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OZET

ROL MODEL ICERIKLI ANIMASYONLARIN USTUN YETENEKLI 4. SINIF
OGRENCILERININ FEN BILIMLERI DERSINDE ZIHINSEL RiSK ALMA
DAVRANISLARINA VE OGRENMELERINE ETKISI

AKKAYA, Gamze
Doktora, Inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Fen Bilgisi Ogretmenligi Bilim Dali

Tez Danismani: Dog. Dr. Mustafa Serdar KOKSAL
Mayzs, 2016, XI11+141 sayfa

Bu arastirmanin amaci, rol model igerikli animasyonlarin {istlin yetenekli 4. siif
ogrencilerinin fen bilimleri dersinde zihinsel risk alma davranislari ve 6grenmelerine
etkisini incelemektir. Caligmada on test- son test deney ve kontrol gruplu aragtirma
deseni kullanilmistir. Calismada gerekli verilerin toplanmasinda fen bilimleri basari
testi, sinif i¢i zihinsel risk alma davranigi gézlem formu, 6grenci tarafindan yazilan ders
giinliikleri kullanilmistir. Arastirmanin hedef evreni 2015-2016 egitim- dgretim yilinda
Ogrenim goren ve istiin yetenekli olarak tanilanmis Tiirkiye’deki 4. simif 6grencileri,
ulasilabilir evreni ise Malatya ilindeki {stiin yetenekli olarak tanilanmis 4. Sif
ogrencilerinden olusmaktadir. Calismada ulasilabilir evreninden segilen orneklem,
amaca uygun Ornekleme ile secilmistir. Calismamizin O6rneklemi, Malatya Firat
Ilkokulu’nda 6grenim goren ve Malatya BILSEM (Bilim ve Sanat Merkezi) tarafindan
istiin yetenekli olarak tanmilanmis 4. sinif 6grencileri ile (9 kiz, 9 erkek), Malatya
Karababa Ilkokulu’'nda 4A (11 kiz, 10 erkek) ve 4B (10 kiz, 11 erkek) smiflarinda
O0grenim goren Ogrencilerden olusmaktadir. Calismamizda {istiin yeteneklilerin
olusturdugu grup deney grubul, normal 6grencilerden olusan gruplardan biri deney
grubu 2 digeri ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Aragtirmanin uygulama siireci 8
hafta strmistiir. 8 haftalik silirecin tamaminda tim gruplar 2 uzman tarafindan
gozlemlenerek sinif igi zihinsel risk alma formu doldurulmustur. ilk ii¢ hafta tiim
gruplar normal 6grenme ortamlarinda izlenmistir. Sonraki 5 haftada ise sadece deney

gruplaria dersin ilk on dakikasinda rol model igerikli animasyonlar izlettirilmis ve



dersin Ogretmeni tarafindan islenen derste Ogrenciler uzmanlar tarafindan
gozlemlenmistir. Sekiz haftalik siireg boyunca her dersin sonunda tiim gruplar
tarafindan 6grenci giinliikleri yazilmistir. Ayrica hazirlanan fen bilimleri basar1 testi 6n

ve son test olarak tiim gruplara uygulanmstir.

Veri toplama araglarindan fen bilimleri basar testinin analizinde ANOVA, ¢oklu
karsilastirma testlerinden ve bagimli gruplar t testinden faydalanilmistir. Fen bilimleri
basar1 testinden elde edilen bulgulara gore, yapilan On testte {istiin yeteneklilerin
bulundugu grup (deney grubu 1) ile diger gruplar (deney grubu 2 ve kontrol grubu)
arasinda anlamli fark bulunurken deney grubu 2 ile kontrol grubu arasinda anlamli bir
fark bulunamamigstir. Ayrica son test puanlarinin ANOVA ve coklu karsilastirma
sonuglari analizleri, deney grubul ile diger gruplar arasinda anlamli bir fark oldugunu,
deney grubu 2 ile kontrol grubu arasinda anlamli bir fark olmadigini gostermistir.
ANOVA ve ¢oklu karsilastirma ile yapilan fen bilimleri basari testinin erisi puanlarinin
analizinden elde edilen bulgular ise deney grubu 1 ile deney grubu 2 arasinda anlamli
bir fark olmadigin1 gosterirken, kontrol grubu ile hem deney grubu 1 hem de deney
grubu 2 arasinda deney grubu 1 lehine anlamli bir fark bulunmustur. Son olarak
uygulanan bagimli gruplar t testi sonuglarina gore, biitiin gruplarin 6n ve son test
puanlari arasinda son testler lehine anlamli bir fark bulunmaktadir. Smif igi zihinsel risk
alma davranisi gozlem formunun analizinde ise davramislarin gosterilme sikligi
(frekanslar1) hesaplanarak grafik haline getirilmistir. Sinif i¢i zihinsel risk alma gozlem
formundan elde edilen bulgulara gére animasyonlarin izlettirildigi gruplarda 6zellikle
iistiin yeteneklilerde davranislarin gosterilme sikligi artmistir. Bagka bir veri toplama
aract olan ders giinliiklerinin uzmanlar tarafindan incelenmesi sonucu, animasyonlarin
izlettirildigi deney gruplarinda 6zellikle iistiin yeteneklilerde sinif i¢i zihinsel risk alma

davraniglarina verilen drneklerin sayisinin arttig1 belirlenmistir.

Sonug¢ olarak, rol model igerikli animasyonlar {iistiin yetenekli 4. sif
Ogrencilerinin hem zihinsel risk alma davranislarin1 sergilemelerine hem de
ogrenmelerine olumlu katki saglarken, dstiin yetenekli olarak tanisi bulunmayan

ogrencilerin de zihinsel risk alma ve 6grenmelerine katkis1 oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Sézciikler: Ustiin Yetenekliler, Zihinsel Risk Alma, Rol Model Alma, Fen

Bilimleri Ogrenme



ABSTRACT

THE EFFECT OF ANIMATIONS INVOLVING MODELS ON FOURTH GRADE
GIFTED STUDENTS’ INTELLECTUAL RISK TAKING AND LEARNING IN
SCIENCE COURSES

AKKAYA, Gamze
PhD, Inonu University, Institute of Educational Sciences
Program of Science Education

Supervisor: Assoc. Prof. Dr.Mustafa SERDAR KOKSAL
May, 2016 XI11+141 pages

The purpose of this study is to investigate effect of animations involving role
models on fourth grade gifted students’ intellectual risk taking and learning in science
courses. The study is a quasi-experimental study with pre and post test, and control
group. For collecting data, science achievement test, intellectual risk taking observation
form and diaries of student were used. The target population of the study was all
Turkish fourth grade gifted students taking education in 2015-2016 term while the
accessible population was all Turkish fourth grade gifted students in Malatya. In the
study convenience sampling was utilized. The gifted sample of the study was composed
of fourth grade gifted students enrolled in Firat Elementary School, Science and Art
Center of Malatya. All of the gifted participants (9 girls, 9 boys) were determined by 1Q
testing. However, non- gifted students were from fourth grade students of Karababa
Elementary School (21 girls, 21 boys). Three groups of students were assigned to three
groups of our study. Experimental group Zlinvolved just gifted students, while
experimental group 2 and control group involved non-gifted students. Application of the
study lasted for eight weeks, two independent observers made observations for
intellectual risk taking behaviours during the applications. In the first three weeks of the
applications any animation was not used due to accommodation of the students about
observations. In following five weeks, animations involving role models were seen by
only experimental group students in first 10 minutes of the courses. During the

following section of the courses the observers recorded behaviours of the students by



using the form. At the end of the every course the students wrote diary to evaluate their
course by giving examples. In addition science achievement test was applied as pre and
post test in all the groups. For analyzing the data, ANOVA and t-test for dependent
groups were used. Also frequencies of the observation were represented and content of

diaries was analysed by determining examples about intellectual risk taking.

According to results on the achievement test, pre-test scores of experimental
group 1 differed significantly from both experimental group 2 and control group, but
there was no significant difference between pre-test scores of experimental group 2 and
control group. In addition, ANOVA results on post-test scores showed that there were
significant differences between experimental group 1 and other groups while there was
no significant difference between experimental group 2 and control group analysis of
gain scores indicated that there was no difference between experimental group 1 and 2
while they had significant differences with control group. Dependent groups t test
results show that pre and post-test scores of all the groups differed significantly from
each other in favour of post-test scores. Graphics of frequencies regarding in-class
intellectual risk taking behaviours pointed out that groups watching animations
represented higher frequencies of the risk taking behaviours than their control
counterpart. Also diaries showed that gifted students gave more number of examples

regarding intellectual risk taking behaviour than their counterparts.

The result showed that, not only the animations that including role models
provided positive effect on increasing the frequency of intellectual risk taking
behaviours, but also they contributed to learning of gifted and non-gifted fourth grade

students.

Keywords: Gifted, Intellectual Risk Taking, Role Model Taking, Science Learning

Vi



ICINDEKILER

Sayfa

ONUR SOZU ..ottt sttt sttt I

ONSOZ.....ooeieveeseesse sttt i

OZET oottt iii

ABSTRARCT .ttt bbbt b bbbttt nn b %

ICINDEKILER ..ottt sttt sttt vii

TABLOLAR LISTES....uvtiiiiiiiiiesisiss it essssssssens X

SEKILLER LISTESI.......vvtiiiieiieiseieceecseses sttt Xi

BOLUM

€3 2 13 1

1.1, ProbIem DUMUMU .....coiiiiiiiiecie e 3

1.2, AraStirmanin AINACI.......ccuuueeeiiiirereeeiiieeeeesireeesastteeeeestreeeesssreeesassreseesssreeeesassens 6

1.3, Arastirmaninn OnEMi............ccoverevveeereieissesiesseeeesssisssssesssesessssssesesssssssssssesensnsesns 6

1.4, VarsayImlar........ccocuiiiiiiiiiiii e 7

1.5. Arastirmanin StnirliliKIart ..o 7

1.6, TANIMIAT ..ottt n e nnne s 8

2. KURAMSAL BILGILER ve ILGILI ARASTIRMALAR........cccccooveeeeeeeieieiennn, 9

2.1 Kuramsal BIGIIET ........cooiuiiiiiiiee e 9

2.1.1. Fen Bilimleri Dersinin Amaglar1 ve Ogretim Siirecindeki Yeri ................. 9

2.1.2. Ustiin Yeteneklilik Kavrami.........ccceceeueueveueuereeeeeeeeeseeeeeseseesesese e senen, 10

2.1.3. Ustiin Yetenek ve Zekanin Tanimlanmasinda Kullanilan Kuramlar ........ 12

2.1.3.1. Uglii Halka KUFAMI.......c.coovoveveieeeeieeeeeeeeeeeeeeeeeee e 13

2.1.3.2. Coklu ZeKa KUIamI ......cccvviiiiiiiiiieiiiie e 14

2.1.3.3. Be$gen KUrami .......cccoiiiiiiiiiiiic e 15

2.1.3.4. Ayrimsal Ustiin Zeka ve Ustiin Yetenek Kurami............ccccccvvevernnen, 16

2.1.3.5. Uglii Sacayagi KUIamI..........c.cccueviviiiireiererisiecseie e 16

2.1.4. Ustiin Yetenekli Bireylerin OzelliKIEri..........ccovevrvriverererriireiieerereseenne, 17

2.1.5.S0syal OFrenme KUrami...........cceveviiiririrereiiiiecsesesesss e, 19

2.1.5.1. Sosyal Ogrenme ve Rol Model Alma SHIeci .........c.cocevevirerricrernen, 22

2.1.5.2. Rol Model Alma ve Ustiin Yetenekliler............ccococovevrvrvevevrnerererennnn, 22

2.1.5.3. Rol Model Olarak Animasyonlar ............ccccovveiieeiieiie i 23

2.1.5.4. Rol Modeller Yoluyla Ogrenme SUIecCi..........ccoveveverrireerereririrreerenans 24

2.1.6.Risk Alma DavraniSIari........ccccocvveiiieeiiiie e 25

2.1.6.1. Zihinsel RiSK AIMa........ccccooiiiiiii e 26

2.1.6.2. Zihinsel Risk Alma Davranisinin Ogrenmeye EtKisi ..............ccevneen. 27

2.1.6.3. Zihinsel Risk Alma ve Ustiin Yetenekliler............ccococovvvevevrrererenennnnn, 28

2.1.6.4. Zihinsel Risk Alma ve Rol Model Alma...........cccocooiiiiiiiniiicen, 29

2.1.6.5. Fen Bilimleri ve Zihinsel Risk AIMa.........ccocooiiiiiiiiiiee, 29

2.2. 11gili CaAlISMALAT........c.coceiveeeieieeceeee et ettt 30
2.2.1.Sosyal Ogrenme Kuraminin Ogrenme Siirecine Etkisi ve

Rol Modeller Ile ilgili Arastirmalar.............cccoovivevricveiiireeiieeseee e, 30

2.2.2.Zihinsel Risk Alma ile ilgili Yapilan Arastirmalar...........ccceoeeveveverererenennne, 34

vii



3. YONTEM ..ttt 38
3.1. Arastirmanin MOUGEI ..........covviiiiiiiii e 38
3.2, CalISMA GIUDU ..ottt nreas 39
3.3. Veri Toplama ATaClart ......ccuuiiiiiiiiiie it 40

3.3.1.Fen Bilimleri Bagars TeSti.......cccoueiuiiiieiiiiiiie e 40
3.3.2.Smif I¢ci Zihinsel Risk Alma Davranist Gézlem Formu ...........c.ccoeevevrvennee. 41
3.3.3.0grenci Degerlendirme FOIMU............cccocuevvieiveiieneriicieieeeesee e, 42
3.4. Arastirmanin Uygulama STUIECI......uuiiiuieiiiieiiiie it 42
3.4.1.Uygulama Siirecinde Kullanilan Rol Model Igerikli
Animasyonlarin Hazirlanig SUreci ..........ccooovvviiiiiiniiicicec 44
3.5. I¢ ve Di1s Gegerlilik Tehditlerine Karsi Alinan Onlemler..........ccoovvevevveerennnne. 46
3.6. VErIlerin ANGNIZI ......c..cooviiiiiiici 46
4. BULGULAR VE YORUM ...c.oiiiiiiiiiei ittt 47
4.1, C1Kartmsal IStAtIStK .......c.vveevereiesceceteeses et eseeee ettt en e, 47
4.1.1.Fen Bilimleri Basar1 Testinin Bulgulart...........c.cococooiiiiiiiiiii 47
4.1.1.1. Fen Bilimleri Basar1 Testinin
On Test Verilerine iliskin BUlQUIAr.........ccccvveveveveeeieeeeeeeeeveeee, 47
4.1.1.2. Fen Bilimleri Basar1 Testinin
Son Test Verilerine TliskinBulgular...........cccccevevevieceeeeeeeeenee, 49
4.1.1.3. Fen Bilimleri Basar1 Testi Bulgularina iliskin
Bagimli gruplar t-Testi Bulgulart ..o 50
4.1.1.4. Fen Bilimleri Basar1 Testinden Elde Edilen
Erisi Puanlarma Iliskin Bul@ular ............cccocoeveviveiceieiseeecceeeneeee, 52
4.1.2.Smif i¢i Zihinsel Risk Alma Davranist Gézlem Formu Bulgulari .............. 53
4.1.3.0grenci Degerlendirme Formu Bulgulart...........ccccoveuevvieveiicreinnerenennennne, 68
4.1.3.1. Deney Grubu 1’e Ait
Ogrenci Degerlendirme Formu Bulgulart .............cccovevevirinicvennnnn, 69
4.1.3.2. Deney Grubu 2’ye Ait
Ogrenci Degerlendirme Formu Bulgulart .............ccccooeveviveinicuennnnns 72
4.1.3.3. Kontrol Grubuna Ait
Ogrenci Degerlendirme Formu Bulgulart .............cccooeveviveinicvennnnns 74

5. SONUC VE ONERILER ........ccecsititiieiiteeeiees ettt 76
0.1 SONUGIAT .. e 76
5.2, OMNEIIIET ..v.vovvveeteteeete ettt ettt ettt ettt ettt ettt et et et e s st teseseteseseseseseseseseeas 79

KAYNAKCA ..ottt ettt te et e st e s teesteeseesteenteaseesaeeneeeneenseeseanennneas 81

EKLER

Ek-1 Kazanimlara Ait Belirtke TabloSu ........cccooiieiiiiiiiiiiiiieiieseee e 91

Ek-2 Fen Bilimleri Bagart TeSt.....ccviieiierieieiieseeie e e et sie et 92

Ek-3 Smif i¢i Zihinsel Risk Alma Davranisi Gozlem FOrmu .........cccoovevevevvvvrrnnnn. 99

Ek-4 Ogrenci Degerlendirme FOIMU ............cccvuiveviiieiveiereiiieceeteesee e 100

Ek-5 Deney Grubu 1’e Ait Ogrenci Degerlendirme Formu Ornekleri...................... 101

Ek-6 Deney Grubu 2’ye Ait Ogrenci Degerlendirme Formu Ornekleri.................... 110

Ek-7 Kontrol Grubuna Ait Ogrenci Degerlendirme Formu Orneklefi ...................... 117

Ek-8 Karakterlerin Kendini Tanitma Dialogu ..........cccevvvieieeiieiieieeie e seese e 121

viii



Ek-9 Karakter Segimi FOIMU.......ccccoiviiiiiiiiiiiic et 122
EK-10 ANImMasyon-1DIalOgU ........c.coeiiiiiiiiiiiieiee e 123
Ek-11 Animasyonlardan Kareler ...........ccovoeiieieiie i 127
EK-12 BaKanlik OIUIU........coveiiiiiiiiec it sree ettt s eare e s etaeesnneesnneesnnee e 138



Tablo 1.
Tablo 2.
Tablo 3.
Tablo 4.
Tablo 5.

Tablo 6.
Tablo 7.

Tablo 8.

Tablo 9.

Tablo 10.
Tablo 11.
Tablo 12.
Tablo 13.

Tablo 14.

Tablo 15.

TABLOLAR LISTESI

Sayfa
Ustiin Yetenek ve Zekanin Ac¢iklanmasinda Kullanilan Bazi1 Kuramlar........ 13
Ustiin yeteneklilerin 0ZelliKIETT .........ceveveveveverereeeeieeeee e, 18
ATASHIMA AESCNI....eiiiiiiie ittt sree s 38
Katilimcilara ait tanimlayict istatiStikler ..........oooooviieiiiiiiiccs 39
Fen Bilimleri Basart testi uygulamasinin
ITEMAN programi ile analizinin SONUGIATT .........ccovveiiiiiiiiiiinieecceee, 41
Karakter ve Isim Se¢imi SONUGIATT........ccveveveveveteeeeeeeie e, 45
Fen Bilimleri Basar1 Testine iliskin
On Test Puanlarinin ANOVA SONUCIATT .......cvvereereireseeseeesesesseeeees 48
Fen Bilimleri Basar1 Testi On Test Puanlar1 Arasindaki
Farkin Kaynagini Belirlemek Uzere Uygulanan
Bonferroni Testine [liskin SONUGIAL .........c.cvovvveveieiirecceeie e 48
Fen Bilimleri Basar1 Testine iliskin
Son Test Puanlarinin ANOVA Sonuglari..........ccceeveeiieininiinniienie e 49
Fen Bilimleri Basar1 Testi Son Test Puanlar1
Arasidaki Farkin Kaynagini Belirlemek Uzere
Uygulanan Games-Howell Testine Iligkin Sonuglar...............ccocereverrvceennnn 50
Deney Grubu 1’¢ Iligkin Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglart................c.c....... 50
Deney Grubu 2’ye Iliskin Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglari........................ 51
Kontrol Grubuna iliskin Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglari .......................... 51
Fen Bilimleri Basar1 Testine Iliskin Erisi Puanlarinin
ANOVA SONUGIATT ..t 52
Fen Bilimleri Basar1 Testi Erigi Puanlar1 Arasindaki
Anlamli Farkin Kaynagim Belirlemek Uzere Uygulanan
Bonferroni Testine Tliskin SONUGIAT .........ccceveveveeeeeieieiee e, 53



Sekil 1.
Sekil 2.
Sekil 3.
Sekil 4.

Sekil 5.
Sekil 6.
Sekil 7.
Sekil 8.
Sekil 9.
Sekil 10,

Sekil 11.

Sekil 12.

Sekil 13.

Sekil 14.

Sekil 15.

Sekil 16.

Sekil 17.

SEKILLER LISTESI

Sayfa

Renzulli (1986)’nin Ustiin Yeteneklilerin Ozelligini

Aciklamada Kullandig1 Uglii Halka Modeli........cccoovvverveveiieecceeieerecenennns 13
Sternberg ve Zhang(1995)’1n iistiin yeteneklilerin

ozelligini agiklamada kullandig1 besgen kurami..........ccccooceviiiiiiiiiiiieennen, 15
Gagne (2000) ‘nin tstiin yetenekliligi agiklamada kullandigi

ayrimsal {istlin zeka ve listiin yetenek kurami...........cccoooiiiieniiiiiiiiiieennnn 16
Stenberg (2004)’in Ustiin Yeteneklilerin Ozelligini

Aciklamada Kullandig1 Uglii Sacayagi Kurami............occoevveeeverecverricrennnnns 17
Bandura (1989)’nin Karsilikl1 Belirleyicilik Tlkesinin Yapist.......c...cccv.ee... 20
Arastirmanin deney gruplarinda gerceklestirilen uygulama siireci................ 43
Deney Gruplarinda Dersin Islenis Siireci Diyagrami............ccccovovuevriecrernennns 43
Kontrol Grubunda Dersin Islenis Siireci Diyagrami.............ccccoveverivrererinnens 44
Ogrencilere sunulan KaraKterler ..........c.co.cevieeriieereicessessee e, 44
Ogrenciler tarafindan segilen Karakterler ...........covvevrvcveriiersrcresseressenen, 45
“Fen bilimleri dersinde bir 6grenme durumuna iliskin

swmif oniinde yeni bir psiko-motor performans gosterimi yapar”

ifadesine karsilik gelen davranisin frekanslarina ait grafik..............cccoceeein o4
“Fen bilimleri dersinde bir ogrenme durumuna iliskin

swmif oniinde baskalarinin gosterdigi psiko-motor performansla

ilgili rutin disi1 degerlendirmeleri sinifla paylasir” ifadesine

karsilik gelen davranigin frekanslarina ait grafik ..........ccocoooviiiiiiiiinnn, 55
“Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili farkl: (rutin olmayan)

fikirlerini paylasir.” ifadesine karsilik gelen davranigin

frekanslarina ait grafik .........ccccooviiiiiii 56
“Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili paylastig1 farkl

(rutin olmayan) fikirlerini farkli yollarla tekrar tekrar dile

getirir. ” ifadesine karsilik gelen davranisin frekanslarina ait grafik ............. 57
“Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili baskalarinin fikirlerine

iliskin rutin disi degerlendirmelerini sinifla paylasir.” ifadesine

karsilik gelen davranigin frekanslarina ait grafik ..........ccoccooveiiiiiiiiiin, 58
“Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili farkli (rutin olmayan)

agtklamalar yapar.” ifadesine karsilik gelen davranigin

frekanslarina ait grafik ..o 59
“Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili baskalarimin a¢iklamalarina

iligkin rutin dist degerlendirmelerini sunifla paylasir.” ifadesine

karsilik gelen davranigin frekanslarina ait grafik ...........cccooviiiinn 60

Xi



Sekil 18.

Sekil 19.

Sekil 20.

Sekil 21.

Sekil 22.

Sekil 23.

Sekil 24.

Sekil 25.

Sayfa

“Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili farkli ve rutin olmayan
sorular sorar.” ifadesine karsilik gelen davranisin frekanslarina
AT GFATTK .. 61

“Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili baskalarinin sorularina iliskin

rutin dist degerlendirmelerin sinifla paylasir.” ifadesine

karsilik gelen davranigin frekanslarina ait grafik...........cccoooveiiiiiiiiiiicnn, 62
“Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili farkli (rutin olmayan)

gorevleri tistlenir.” ifadesine karsilik gelen davranisin frekanslarina

AL Grafik oo 63
“Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili farkli (rutin olmayan)

materyalleri (kitap, fotograf, teknoloji vb.) sinifla paylasir.”

ifadesine karsilik gelen davranisin frekanslarina ait grafik............cccccoovenee. 64
“Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili farklr (rutin olmayan)

odevleri tistlenir. ” ifadesine karsilik gelen davranisin

frekanslarina ait grafik ..........ccooiiiiiiiiii 65
“Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili tartismalara katilir.”

ifadesine karsilik gelen davranisin frekanslarina ait grafik............cccooeeennn 66
“Fen bilimleri dersinde paylasilan konu ile ilgili elestirilerde

bulunabilir.” ifadesine karsilik gelen davranigin

frekanslarina ait grafik ... 67
Sinif i¢i zihinsel risk alma davranislarinin toplaminin

haftalara gore dagilimina ait grafik ..........ccooviiiiiin 68

xii



1.
GIRIS

Toplumda bireysel farklilik gosteren insanlarin olusturdugu gruplar arasinda
{istiin yetenekli bireylerden de bahsetmek miimkiindiir. Ustiin yetenekli bireyler
toplumun gelisiminde rol alabilecek 6zellik ve kapasiteye sahip olduklart igin tim
zamanlarda toplumun dikkatini ¢ekmislerdir. Ozellikle gelismis 6grenme yetenekleri

toplumlara katkilarini stirekli hale getirmektedir.

Ustiin  yeteneklilerin 6grenmeleri tipki diger bireylerin dgrenmeleri gibi
dogrudan ya da dolayli olabilmektedir. Dogrudan 6grenmede birey kendi yasantilariyla
Ogrenirken dolayli 6grenmede bireyler bagkalarinin yasantilart {lizerinden 6grenme
eylemini gerceklestirmektedirler (Bandura, 1989). Bu acidan {istiin yetenekli bireyler
hem dogrudan 6grenme hem de dolayli dgrenme agisindan diger bireylerden daha
avantajli konumdadirlar. Ciinkii dogrudan 6grenme siirecinde birey 6grenme siirecinin
odak noktasinda yer alirken; dolayli 6grenmede birey, ¢evresini gozlemleyerek ve
kendine gore gozlemlerini modelleyerek Ogrenme eylemini gerceklestirmektedir
(Bandura, 1999). Modelleyerek ve gozlemleyerek Ogrenme ise iistiin yeteneklilerin
dikkatli olma ve iyi gbzlemci olma davranislar1 ile uyusmakta ve {istiin yeteneklileri bu
acidan On plana ¢ikarmaktadir (Davis ve Rimm, 1998; George, 1995; Hany, 1995;
Jackson ve Klein, 1997).

Bireyleri etkileyen ve dikkatlerini ¢eken modeller olarak ifade edilen rol
modeller 6zellikle, bireylerde davramis degisikliklerine sebep olmaktadir (Bandura,
1999). Eger birey 0gretim ortaminda bir rol model belirlemis ise belirledigi rol model,
bireyin 0gretim siirecinde belirledigi amag¢ dogrultusunda onu etkileyecektir. Bireyin
Ogretim ortaminda belirli bir amag¢ dogrultusunda dikkate aldigi, rol modelleri
gozlemleyerek Ogrendigi davranislar arasinda zihinsel risk alma davraniglarindan so6z

etmek mumkiindur.



Zihinsel risk alma davranisi O6grenme ortaminda gerceklestirilen riskli
davramglar olarak tamimlanmaktadir (Beghetto, 2009). Ustiin yetenekli bireyler
O0grenme ortaminda bir takim farkliliklara sahip oldugu gibi risk alma davraniglar
acisindan da farklilik géstermektedir (Davis ve Rimm, 1998; Jackson ve Klein, 1997).
Ustiin yetenekli bireyler bulundugu her ortamda risk alabilme &zelligine sahiptirler
(Davis ve Rimm, 1998; Jackson ve Klein, 1997), dolayisiyla 6grenme ortaminda da
zihinsel risk alma davranisini sergilemektedirler. Dolayisiyla iistiin yeteneklilerin sahip
oldugu ve duyussal bir 6zellik olan zihinsel risk alma davranisi iistiin yeteneklilerin

ogrenmelerine katki saglamaktadir (Tay, Ozkan ve Tay, 2009).

Ogrenme ortaminda zihinsel risk alma ogrenmenin etkili bir sekilde
gerceklesmesine yardimer olmaktadir (Beghetto, 2009). Ciinkli 6grenme ortaminda
gerceklestirilen zihinsel risk alma davraniglar1 dogrulugu hakkinda bireyin sahip oldugu
bilgiden emin olamadig: diisiinceleri paylasma, soru sorma, daha 6nce uygulanmamis
ve alternatif ¢6ziim yollarin1 deneme konusunda bireyde biiylik bir istegin olmasi
seklinde tanimlanan (Beghetto, 2009) ve 6gretim siirecini olumlu yonde etkileyen
davraniglar1 igermektedir. Bu baglamda zihinsel risk alma hem {istiin yeteneklilerin hem
de normal bireylerin 6grenme siire¢lerinde 6nemli bir yer tutmaktadir (Beghetto, 2009;

Cakir ve Yaman, 2015; Tay, Ozkan ve Tay, 2009).

Zihinsel risk alma degisebilen bir davranis oldugundan rol modeller yardimiyla
ogrencilere kazandirilabilir. Bu amagla 6gretim siirecine bu davranisa yonelik rol
modeller entegre edilerek istenilen davrams degisikligi saglanabilir. Ogretim siirecine
entegre edilen rol modeller, 6gretmen ya da begenilen bir akran olabilecegi gibi bir
animasyon ya da roman karakteri de olabilir (Alan, 2009; Bar-on, 2000; Issever, 2008;
Orug, Tezim ve Ozyiirek, 2011; Villani, 2001). Bu durum bir takim 6zelliklere gore
degisebilir. Mesela kiiciik yas gruplarinda animasyon karakterleri dikkat ¢ektigi i¢in
animasyon karakterlerinin rol model olarak Ogretim siirecine dahil edilmesi
mimkiindiir. Rol model olarak animasyonlar bireylerde davranis degisikligi
yaratmaktadir (Alan, 2009; Bar-on, 2000; Issever, 2008; Orug, Tezim ve Ozyiirek,
2011; Villani, 2001). Bu durum animasyonlarin zihinsel risk alma davraniglarinda da
degisiklige neden olabilecegi goriislinli ortaya c¢ikarmaktadir. Bu durum istiin
yeteneklilerin risk alabilme, iyi bir gézlemci olma (Davis ve Rimm, 1998; Jackson ve

Klein, 1997) gibi 6zellikleri goz Oniine alinarak disiiniildiigiinde, animasyonlarda yer



alan rol modellerle iistiin yetenekli bireylerin zihinsel risk alma davraniglarinda

degisiklik saglanabilecegi durumu ortaya ¢ikmaktadir.

Rol modellerden etkilenen zihinsel risk alma davranisi 6gretim ortamindaki
konu alanina gore de sekillenmektedir (Beghetto, 2009). Zihinsel risk alma davranisi
bireyin motivasyonuna tutumuna gore sekillendiginden alanin simif ortamindaki risk
alma davranisindaki &nemi biiyiiktiir (Beghetto, 2009; Gezer, Ilhan ve Sahin, 2014;
flhan ve Cetin, 2013). Bu nedenle farkli alanlarin bireylerde yaratti1 etkinin ayni
olmas1 beklenmemelidir. (Beghetto, 2009; Gezer, ilhan ve Sahin, 2014; Ilhan ve Cetin,
2013). Dolayisiyla 6gretim alanlarindan biri olan fen bilimlerinde 6grencilerin zihinsel
risk alma davraniglarinda farklilik bulunmasi beklenen bir durumdur (Beghetto, 2009).

Fen bilimleri igerigi ve Ogretim siireci, st diizey zihinsel becerileri
gerektirmektedir. ifade edilen iist diizey beceriler arasinda karsilasilan yeni durumlara
ait problemleri ¢6zme, kavrayarak Ogrenme, bilimsel silire¢ gibi davranislar
kapsamaktadir (Kaptan, 1998). Fen bilimlerinin gerektirdigi tist diizey beceriler zihinsel
risk alma davranigini da karsilamaktadir (Beghetto, 2009).

Dolayisiyla bu ¢alismada rol model igerikli animasyonlarin iistiin yetenekli 4.
sinif 0grencilerin zihinsel risk alma davraniglart ve fen bilimleri 6grenmelerine etkisi

incelenmistir.

1.1. Problem Durumu

Ogrenme diizeyindeki farkliliklar bir¢ok temele dayandirilabilir ve bu farkliklar
O0grenme siirecini olumlu ya da olumsuz etkileyebilir. Bu durumun benzerini risk alma
davraniginin 6grenilmesinde de gérmek miimkiindiir. Risk alma davranislari, hata
yapma ve geleneklere uymayan, popliler olmayan veya belirli ¢éziimleri olmayan
sorunlar1 ¢6zmek, denemek veya savunmak seklinde olumlu ve olumsuz davraniglari bir
arada iceren davranislardir (Ciftci, 2006).  Literatiir incelendiginde risk alma
davraniginin bireylere olumlu ve olumsuz etkilerinin oldugu goriilmiistiir (Alexander
vd., 1990; Bayar, 1999; Cift¢i, 2006; Gonzales vd., 1994; Rosenbloom, 2003; Smith,
2001; Tay, Ozkan ve Tay, 2009).

Risk alma davranislart zihinsel, sosyal, duygusal, fiziksel ve manevi risk alma
davraniglart olmak tizere bese ayrilmistir, (Neihart, 1999). Neihart (1999)’1n
siniflamasinda yer alan zihinsel risk alma davranisi 6grenme ortamlarinda meydan

gelen risk alma davraniglaridir (Beghetto, 2009).



Ogrenmenin dogasinda risk alma davranisi mevcuttur (Yaman ve Koksal, 2014).
Makul oranda gerceklestirilen zihinsel risk alma davranisi bireyin hem motivasyonuna
hem de biligsel gelisimine katkida bulunurken (House, 2002) ayn1 zamanda motivasyon
ve tutumdan da etkilenmektedir (Beghetto, 2009; Gezer, Ilhan ve Sahin, 2014; Ilhan ve
Cetin, 2013). Bu baglamda zihinsel risk alinan alaninin zihinsel risk alma davranisina
olan etkisinden bahsetmek miimkiindiir. Ogrenme siirecinde énemli bir yer tutan fen
bilimleri alanindaki zihinsel risk alma davranislar1 fen Ogretimine olumlu katki
saglamaktadir (Beghetto, 2009).

Beghetto (2009), fen bilimleri alanindaki zihinsel risk alma davraniglarini, soru
sorma, kisinin dogru oldugundan emin olmadigi fikirleri paylasmasi, daha Once
denenmemis ve farkli ¢oziimleri denemede istekli olmasi seklinde tanimlamaktadir.
Literatiirden elde edilen bilgilere dayanarak 6grenme ortaminda gerceklesebilecek
zihinsel risk alma davraniglari; soru sorma, sorulan soruya cevap verme, fikirlerini
paylasma, elestirme, elestirilebilmeyi goze alma, tartisma, sunum yapma, problem
¢bzme, zor olan problemlere yonelme ve test edilme seklinde ifade edebilir (Beghetto,
2009; Clifford, 1988; Korkmaz, 2002; Robinson, 2011; Skaar, 2009; Strum, 1971;
Taylor, 2010). Belirtilen davranislar dikkate alindiginda bireylerin bu davraniglari
sergilemelerinin 6grenmeye katkis1 olabilecegi goriilmektedir. Ogrenmede farklilik
gosteren Ozellikle iistlin yetenekliler gibi 6nemli bir 6grenci grubunun bu davranislar
acisindan yeterli olmalari, onlarin 6grenmelerinin niteligine ve niceligine katkida
bulunacaktir (Tay, Ozkan ve Tay, 2009).

Ulkemizde iistiin veya ozel yetenekli cocuklar, genel olarak; “Ozel akademik
alanlarda veya zekd, yaraticilik, sanat ve liderlik kapasitesi yoniiyle yasitlarina gore
viiksek diizeyde performans gosteren ve bu tiir yeteneklerini gelistirmek icin okul
tarafindan saglanamayan hizmet veya faaliyetlere gereksinim duyan ¢ocuktur” seklinde
tanimlanmaktadir (MEB, 2007).

Ulusal Ustiin Yetenekli Cocuklar Birligi (National Association of Gifted
Children) ise; iistlin yetenekliligi, bir veya birden fazla alanda akranlarindan daha iist
seviyede basarim gosteren veya bu basarimi gostermek i¢in potansiyeli olan bireylerin
Ozellikleri olarak tanimlamaktadir (NAGC, 2006). Literatiirde {stiin yeteneklilik
hakkinda genel tanimlamalarla karsilasmak miimkiindiir. Ancak istiin yetenekliler
homojen olmayip, bireysel farkliliklara da sahiptirler (Metin, 1999; Smutny, 1998).

Ustiin yeteneklilik cok boyutlu bir yapi olsa da ve kisiden kisiye farkli 6zellikler

gosterse de tanimlar, daha ¢ok genel bir takim 6zellikler iizerine odaklanmaktadir. Fakat



Ozelde, tstlin yetenekli 6grenciler risk alma davraniglari, hizli 6grenme ve 6grenmeye
karst olumlu tutumlar agisindan farklilik sergilemektedirler (Akarsu, 2001; Davis ve
Rimm, 1998; Jackson ve Klein, 1997). Bu 6zellikler agisindan iistiin yetenekli bireylerin
diger bireylerden farklilagsmasi, listiin yeteneklilerin akademik basar1 diizeylerinin de
diger bireylerden farkli olmasina sebep olmus olabilir. Bu baglamda {istiin yetenekli
bireyler, 6grenme siirecinde zihinsel risk alma davranislarini sergileme potansiyeline
sahip olan bireylerdir. Fakat bu davranislarin goriilme sikliginin artmasi gerekmektedir.

Zihinsel risk alma davranislar1 ve basar1 arasinda pozitif bir iliski oldugu
bilinmektedir (Beghetto, 2009; Cakir ve Yaman, 2015; Tay, Ozkan ve Tay, 2009). Bu
nedenle de 6zellikle 6grenme siirecinin gerceklestirildigi sinif ortaminda bu davranisin
siklig1 arttirilmalidir. Bunun i¢inde 6gretim siirecinde zihinsel risk alma davranisinm
arttirmay1 amaglayan etkinlikler tasarlanmalidir. Bu davranislarin sikligini arttirmak icin
tasarlanacak etkinliklerde rol model alma siire¢leri ise kosulmalidir. Ciinkii birey sosyal
bir varliktir ve davranigsal agidan iginde bulundugu topluluktan etkilenir. Davranigsal
acidan etkilenme siireci ise bireyin ve ¢evrenin etkisiyle sekillenir. Aslinda birey
davraniglar agisindan hem g¢evrenin tiirtinii hem de iireticisi konumundadir (Bandura,
1989). Bu durumda bireylerinin gelistirdigi davranislarin tizerinde yine kendilerinin
etkili oldugunu sdylememiz gerekir. Bu durum bireysel o6zelliklerin 6nemini ortaya
koymaktadir.

Bireysel 6zellikler ve yetenekler bireyin ¢evresine olan bakis acisinda farkliliklar
yaratir. Bu durum ise bireyin davranis ve tutumlarina yansir. Zaten bireylerin sergiledigi
davraniglarin ~ biiylik  ¢ogunlugunun, diger insanlarin sergiledigi davranislar
gozlemleyerek ve modelleyerek  sekillendigi  belirtilmistir  (Bandura,1999).
Davranislarin model ve gozlemlerle sekillendirilmesi, zihinsel risk alma davranisinin da
nasil sekillenebilecegi sorusuna yanit olmaktadir. Bu baglamda zihinsel risk alma
davraniglarini, bireylerin  model olarak belirledigi  karakteri gozlemleyerek
sekillendirmesi miimkiindjir.

Rol model alma siirecinde gozlem ve modelleme iki temel unsur olarak ortaya
cikmaktadir ve rol model alma siireci, bireysel farkliliklar gostermektedir (Bandura,
1999). Ustiin yetenekliler o6zellikleri bakimmdan bulundugu cevrede farklilik
olusturmaktadir. Bu baglamda rol model alma siirecinde de farklilik yaratmalar1
beklenmektedir. Ciinkii iistiin yetenekli bireyler akademik basarilarinin ve risk alma
davraniglarinin yani sira gozlemleme yetenegi agisindan da diger bireylerden pozitif

yonde ayrilmaktadir (Davis ve Rimm, 1998; George, 1995; Hany, 1995; Jackson ve



Klein, 1997). Bu durum {istiin yetenekli bireylerin 6grenme diizeylerinin ve zihinsel risk
alma davraniglarimin arttirilabilmesi i¢in rol modellerden yararlanmanin faydali
olabilecegi diisiincesini uyandirmaktadir.

Bireyin davraniglarim1 gézlemledigi ve model olarak aldig1 yani rol model aldig:
karakter bireyin yasina, bulundugu ¢evreye, amacina gore degiskenlik gosterebilir. Yani
rol model olarak segilen karakterler bireysel secimlere bagli olabilecegi gibi, ortak bir
cevrede, ortak bir amag¢ dogrultusunda belirlenen ortak bir karakter olabilir. Bunun yani
sira rol model olarak belirlenen karakter canli ya da sembolik (¢izgi film, roman
kahramani vs.) bir karakter de olabilir (Bandura, 1999). Onemli olan rol model olarak
belirlenen karakterin niteliginden ¢ok bireyin gozlemlerini ne derece davraniglarina
yansitmasini sagladigidir.

Giliniimiizde o6zellikle c¢ocukluk doneminde yer alan bireylerin animasyon
karakterlerine olan ilgisi tartisilmaz bir gergektir (Orug, Tezim ve Ozyiirek, 2011).
Cocukluk doneminde bireyler genis bir hayal giiciine sahiptirler. Zaman zaman bu hayal
giiclerini farkli amaglar i¢in kullanirlar. Bir resim ¢iziminde, oyun tasariminda hayal
giiclerini kullanabilirler. Bazen bir ¢izgi film ya da animasyon karakteri gibi hayali bir
karakteri kendine yakin hissedebilir hatta rol model alabilir. Bu dogrultuda 6grenme
siirecinde Ozellikle iistiin yetenekli bireylerde rol model olarak kullanilacak karakterin
bir animasyon karakteri olmasi hem Ogrencinin yas1 geregi olan beklentilerini
karsilayacak hem de Ogrenme siirecinde istenilen yonde davranis degisikligi
saglanmasinda kolaylik saglayacaktir.

Tim bu durumlardan hareketle zihinsel risk alma davranisi animasyonlarla
modellendiginde {istiin yetenekli olan ve olmayan O&grencilerin fen bilimleri

ogrenmelerine olumlu katkilar saglayabilir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu calismanin amaci, rol model igerikli animasyonlarin {istiin yetenekli 4. sinif
ogrencilerin fen bilimleri dersinde zihinsel risk alma davraniglart ve dgrenmelerine

etkisi incelemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi
“Rol Model igerikli Animasyonlarin Ustiin Yetenekli 4. Siif Ogrencilerin Fen

Bilimleri Dersinde Zihinsel Risk Alma Davramslar1 ve Ogrenmelerine Etkisi” konulu



bu ¢aligmada, rol model olarak gelistirilen animasyon karakterleriyle 6§renme siirecine
olumlu katkis1 olan zihinsel risk alma davraniglarina odaklanilmistir.

Animasyonlarin 0grenme siirecine olan olumlu katkis1 Celik (2015),
Abdiisselam (2013) ve Dalacosta (2009)’nin ¢alismalarinda ifade edilmektedir. Ayrica
zihinsel risk alma davraniginin 6grenmeye olan olumlu katkis1 da literatiirde (Cakir ve
Yaman, 2015; Erbas ve Bas, 2015; Gilindogdu, Korkmaz ve Karakus 2005; Yildiz,
2012) ifade edilmektedir. Bu agidan ¢alismamiz hem animasyonlarin hem de zihinsel
risk alma davranisinin 6grenmeye saglayacagr olumlu katkilardan dolayr 6nem
tagimaktadir.

Calisma, var olan fen bilimleri miifredatina uygun olarak hazirlanmasindan
dolay1 Ogretmenlerin yapilan g¢aligmadan aktif bir sekilde faydalanmasina olanak
saglamaktadir. Ayn1 zaman da yapilan ¢alisma ile programin gerektirdigi kazanimlara
Ogrencilerin daha etkili bir sekilde ulasacagi diisiiniilmektedir. Yapilan c¢alisma
Ogrencilerin 6grenme siirecindeki zihinsel risk alma davraniglarini yonlendirerek bireyin
cok yonli (biligsel, duyussal ve psiko-motor) gelisimine olumlu yonde katkida
bulunacag diisiiniilmektedir. S6z konusu olan iistiin yetenekli 6grencilerin ve diger
ogrencilerin fen bilimleri 6§renme siireclerine olumlu katkis1 olacagi timit edilmektedir.
Calismamizin  sonuclarinin  ise ilgili  oldugu literatire katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar

1. Gruplar kontrol altina alimamayan (zaman, 6grencilerin derse olan ilgileri,
fizyolojik durumlari gibi ) degiskenlerden esit sekilde etkilenilmistir.

2. Her iki grubun da 6grenmeye kars1 istekleri esittir.

3. Bilim ve Sanat Merkezlerine devam eden Ogrencilerin istiin yetenekli

oldugu varsayilmistir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

1. Calisma 4. sinif 6grencileri ile sinirhdir.

2. Calisma sadece fen bilimleri dersindeki zihinsel risk alma davraniglari ile
sinirlidir.

3. Calisma sadece fen bilimleri dersi 4. simif “Viicudumuzun Bilmecesi”

Unitesi ile sinirhidir.



4. Calismada rol modellerin fen bilimleri dersindeki zihinsel risk alma
davraniglar tizerine etkisi degerlendirilmistir.
5. Caligsma zihinsel risk alma davraniglarini modelleyen animasyon karakterleri

ile sinirlidir.

1.6. Tamimlar

Zihinsel Risk Alma: Ogrencinin, 6grendigi ortamda &grenmeye yonelik risk
almasi olarak tanimlanmaktadir (Beghetto, 2009).

Rol Model: Bireyin gozlem ve modellemeleri sonucu bireyde davranis
degisikligine sebep olan modellerdir (Bandura,1999).

Ustiin Yetenekli Birey: Bir veya birden fazla alanda yasitlarma gore yiiksek
diizeyde performans gosteren veya bu performansi gosterebilecek olan kisidir (MEB,

2007; NAGC, 2006).



2.
KURAMSAL BILGILER ve ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Bilgiler

Bu boliimde ilkogretim programinda fen bilimleri dersi, iistiin yeteneklilerin
ozellikleri, sosyal 6grenme kapsaminda rol model alma siireci, rol model olarak
animasyonlar, bir davranis olarak risk alma ve zihinsel risk alma davranislarinin neler
oldugu, tlizerinde durulacaktir. Boylece ¢aligmanin temel alanlari literatiir destegiyle

aciklanmaya calisilarak detaylandirilacaktir.

2.1.1. Fen Bilimleri Dersinin Amaclari ve Ogretim Siirecindeki Yeri

Fen bilimleri hayatimizin icerisinde yer alan konu alanlarindan biridir ve
ayrilmaz bir pargasidir. Bireylerin fen bilimleri ile ilgili bilgi, beceri, anlayis, tutum ve
degerleri gelistirmeleri hem giinliik hayatlar1 hem de meslek hayatlar1 agisindan
onemlilik teskil etmektedir. Bu nedenle fen bilimleri 6gretiminin amaglar1 bilimsel
diistinme yetene8i kazandirmak, bazi temel kavramlar1 vermek, bilinen kavramlar ile
giinlik yasamda karsilasilan olaylar arasindaki iliskiyi kurulabilmesini saglamak,
teknolojik gelismeleri duyurmak, fen ve teknoloji alanina yoneltmek seklinde
belirtilmektedir (Cepni, 2005; Topsakal, 1999).

Fen bilimleri dersinin genel amaclar1 su sekilde siralanabilir (MEB, 2013):

» Biyoloji, Fizik, Kimya, Yer, Gok ve Cevre Bilimleri, Saglik ve Dogal Afetler
hakkinda bireylerin temel bilgilere sahip olmalarini saglamak,

» Doganin kesfedilmesini saglamak, insan-gevre arasindaki iligkinin anlagilmasini
saglamak, karsilasilan sorunlara bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel aragtirma
yaklasimi ile ¢6zlim iiretilmesini saglamak,

» Bilim, toplum ve teknoloji arasindaki iligkinin farkinda olmak,

» Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli iligkinin farkinda olmak ve toplum,
ekonomi, dogal kaynaklara iligkin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek,

» Fen bilimleri alaninda mesleki kariyer agisindan bireyi bilinglendirmek,
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» Fen bilimlerine iliskin bilimsel siire¢ becerileri, bilgi ve deneyimleri giinliik
yasam sorunlarinin ¢dziimiinde kullanilmasin1 saglamak ve beraberinde
sorumluluk bilinci kazandirmak,

» Bilimsel bilginin olusum siirecini ve bu siirecin yeni arastirmalarda nasil
kullanildiginin anlasilmasini saglamak,

» Bilimin birikimli olarak tiim kiiltiirlerden bilim insanlarmin katkilar1 ile
gelistiginin anlasilmasinin saglanmasi ve bilimsel caligmalarin takdir etme
duygusu olusturmak,

» Bilim ve teknolojinin ilerlemesinin toplumsal problemlerin ¢oziimii ve dogal
¢evrede bulunan iliskilerin anlasilmasmma olan olumlu katkisinin takdir
gérmesini saglamak,

» Dogada gelisen olaylara karsit merak, tutum ve ilgi gelistirmek,

» Bilimsel ¢alisma ortamlarinda giivenligin 6nemli oldugunu fark ettirmek ve
uygulanmasina yardimci olmak,

» Bilimsel diisiinme aligkanliklarinin, sosyo-bilimsel konular1 kullanarak
gelistirmektir.

Belirtilen amaglar Tiirkiye’de yer alan fen 6gretimi programinin yapilandirilmasi
icin hazirlanmis amaglardir (MEB, 2013). Yapilan calismalara ragmen Tiirkiye bircok
Ogretim alaninda diger iilkelerin gerisinde kalmistir (OECD, 2007; PISA, 2009). Bu
durumun sebebi ise yapilan incelemelere gore Tiirk Egitim Sistemi’nin, temel egitsel
amaclar1 arasinda yer almasi gereken ve ilgili mevzuatta belirtilen etkin diisiinme,
algilama, iletisim kurma ve problem ¢dzme yetenegi gelismis bireyler yetistirmekten
uzak olmasidir (Aydin, Sarier, Uysal; 2012). Bu durum fen basarisini artirici etkenlerin
neler oldugu ve bu etkenlerin nasil 6gretim siirecine entegre edilmeli gibi ifadeleri
ortaya ¢ikarmaktadir. Bu baglamda fen basarisi iizerinde etkisi olan zihinsel risk alma
davraniglarindan bahsedilebilir (Beghetto, 2009; Meyer, Turner, Spencer, 1997; Peled,
1997; Tay, Ozkan ve Tay, 2009).

2.1.2. Ustiin Yeteneklilik Kavram

Toplumlarin i¢inde zaman zaman farkli alanlarda {istiin yetenekli bireylerin var
oldugu ve dikkatleri istiine cektikleri bilinmektedir. Bu nedenle toplumlar iistiin
yetenekli ya da istiin zekali bireylerle ilgili bilimsel ¢aligmalar gerceklestirmektedir.
Ustiin yeteneklilik ve bu 6zellige sahip olan bireyler egitim sistemimiz icinde ayr1 bir

onem ve deger teskil etmektedir. Bu nedenle de, siirekli yeni c¢alismalara konu
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olmaktadirlar (Akarsu, 2001; Bildiren, 2011; Clark 2008; Davasligil, 2004; Davis ve
Rimm, 2004; Leana, 2005; Sak, 2010).

Yillardan beri yapilan caligmalara ragmen {istiin yeteneklilik kavrami {izerine
hala ortak bir tanim yapilamamaktadir (Leana, 2005). Ayrica yapilan tanimlar siirekli
degisim ve gelisim gostermektedir (Akarsu, 2001). 1869 yilinda istiin yetenegi
tanimlamast i¢in ilk ¢aligmasini yapan Galton bu kavrami yetenek ve kavrama yetenegi,
caba ve istek, zahmet gerektiren bir isi yapma giicii olarak ifade etmistir. Genetik
alaninda da calismalar yapan Galton, yetenegin ve zekanin genetik bir durum oldugunu
belirtmistir (Akt. Bildiren, 2011). 1905'te ilk zeka testini gelistiren Binet ise Galton'un
zekdya bakis acgisina karsi c¢ikarak zekanin ¢ok daha karmasik ve farkli zihinsel
bilesenlerden olustugunu savunmustur (Akt. Sak, 2010). Galton’un arastirmalariyla
baglayan {istlin yeteneklilik tanimlamalari ve calismalar1 daha sonralar1 Lewis
Terman’m 1920°de baglayan ¢alismasiyla hiz kazanmistir (Terman, 1925).

Terman (1925) istiin yeteneklileri tanimlama da zeka bakimindan en {ist
seviyeyi olusturan %2°lik kisim seklinde klasik kurali kullanmistir. Amerikan Egitim
Komisyonunun (1971) Marland Raporu, istiin yetenekli ve zekal birey, siradanliktan
uzak yeteneklerinden 6tiirti yiikksek performansa sahip olan bireyleri igermektedir.

20. yiizyilin sonlarina dogru iistiin yetenegin anlami iizerine farkli teoriler 6ne
stirilmeye baslanmistir. Terman tarafindan 1925 yilinda ileri siiriilen sadece yiiksek
zekd ve yetenek bolimi gibi tek Olgiite dayanan tanimlamalar yerini, Marland
Raporunun da etkisi ile IQ kavramindan cok, coklu olgiite dayali olan tanimlara
birakmistir (Davasligil, 2004; Davis ve Rimm, 2004).

Coklu olgiite dayali literatiirde yer alan bazi tanimlar sunlardir; Clark (2008),
istlin yetenekli ¢ocuklari, bir takim yeteneklere sahip olduklarindan dolayi, yetenegi
dogrultusunda olduk¢a zor isleri basarmaya yeterli olan, alanlarinda yetkin olan
kimseler tarafindan belirlenmis olan ¢ocuklar olarak tanimlamistir. Kokot (1999) {istiin
yetenekliligi “Duygusal ve biligsel deneyimleri anlama ve transfer etme yetenegi
bakimindan akranlarina gore farkindalik, duyarlilik ve yetenek ortaya koymaktir.”
seklinde ifade etmektedir. Ulkemizde {istiin veya 6zel yetenekli cocuklara genel olarak;
“Ozel akademik alanlarda veya zeka, yaraticilik, sanat ve liderlik kapasitesi yoniiyle
yagsitlarina gore yliksek diizeyde performans gosteren ve bu tiir yeteneklerini gelistirmek
icin okul tarafindan saglanamayan hizmet veya faaliyetlere gereksinim duyan ¢ocuk”
seklinde bir tamim getirilmistir (MEB, 2007). Ulkemizde iistiin yetenekli bireylere

egitim veren Bilim ve Sanat Merkezi yOnergesinde iistiin yeteneklilerle ilgili ifade
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edilen tanim ise, zeka, sanat ve liderlik kapasitesi, yaraticilik veya o6zel akademik
alanlarda sahip olduklar1 Ozellikleriyle, akranlarmma gore oldukga yiiksek basarim
gosteren ve bu tlir yeteneklerini gelistirmede okul tarafindan saglanamayan faaliyet ve
uygulamalara gereksinim duyan g¢ocuklardir, seklinde ifade edilmistir (Bilim ve Sanat
Merkezi Yonergesi, 2001). Belirtilen ¢ok yonlii zeka tanimlarina ragmen hala, diinya
saghik Orgiitiiniin Onerdigi ve {stiin yetenekliler alaninda aragtirma yapan c¢ogu
arastirmacinin da benimsedigi iistiin yeteneklilik tanimi, zeka bolimii (IQ) 130 ve iistii
olan kisiler olarak tanimlanmaktadir (Uzun, 2004). Belirtilen tanimlara dayali olarak
istlin yetenekli bireylerin genel olarak ozellikleri; Davaslhigil (1990), iistiin yetenekli
bireylerin genel saglik ve fiziksel 6zellik bakimindan akranlarina gére normalin iistiinde
olduklarini, bu bireylerin yiiksek toplumsal duyarlilifa sahip, kendilerine giliveni tam,
dostane davraniglar sergileyen, lider olma potansiyeli yiiksek, hayal gii¢leri oldukga
gelismis ve yaratici ¢ocuklarin iistiin yetenekli oldugunu belirtirken Columbus Grubu
(1991), biligsel agidan iistiin yetenekli bireylerin akranlarina nazaran daha ileri
yeteneklere ve daha fazla yogunluga sahip olduklarii belirtmistir. Gallagher (2008)
iistiin yetenekli bireylerin, dnceki donemlerde gii¢siiz, ruhen hasta ve zayif bireyler
olarak kabul edildiklerini simdi 1ise, kisilik bakimindan insanlarin biiyiik bir
cogunlugunun tahmin ettiginden ¢ok daha fazla olumlu 6zelliklere sahip bireyler olarak
tanimlandiklarini belirtmistir.

Belirtilen tanimlar ve ozellikler dogrultusunda {istiin yeteneklilige ortak bir
tanim yapilamamasinin sebepleri arasinda bireysel farkliliktan dogan 6zellikler ya da
kiltiirel farkliliklar yer almaktadir (Sousa, 2003). Bu nedenle arastirmacilar bilimsel
anlamda zekanin tanimi lizerine kuramlar gelistirerek, bir anlamda {istiin yetenekliligin

tanim1 ve bu bireylerin 6zelliklerini belirlemektedirler.

2.1.3. Ustiin Yetenek ve Zekanin Tanimlanmasinda Kullanilan Kuramlar

Ustiin zekd kuramcilarinin zekdya bakis acilarimi ifade eden temel cikis
noktalari; toplumsal degerler, bireysel yasantilar, inang ve bilimsel ¢alismalardir (Sak,
2012). Bu ¢ikis noktalar1 zeka/yetenege farkli boyutlardan bakilmasini saglamaktadir.

Tablo 1°de incelenen kuramlar ve kurucular1 verilmistir.
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Tablo 1

Ustiin Yetenek ve Zekanin A¢iklanmasinda Kullanilan Bazi Kuramlar

Zekanin Tanimlanmasinda Kullanilan Kuramlar Kuramin Kurucusu
Uclii Halka Kurami (1986) Renzulli
Coklu Zeka Kurami(1987) Gardner
Besgen Kurami (1995) Sternberg ve Zhang
Ayrimsal Ustiin Zeka ve Ustiin Yetenek Kurami (2000) Gagne
Ucglii Sac Ayagi Kurami (2004) Sternberg

2.1.3.1. Uclii Halka Kuram

‘Ustiin yeteneklilik’,bireyin temel dinamiklerinden olan“iist diizey yetenek”,
“yaraticilik” ve “motivasyon” arasindaki iliskiden olugmaktadir (Renzulli, 1986).
Renzulli bu yapiyr “iiglii halka modeli” olarak aciklamistir. Ustiin yetenekli kisiler
gerektiginde bu li¢ 6zelligi birlestirerek iistiin performans ya da {iriin ortaya koyabilen

insandir. Renzulli (1986) nin ti¢lii halka modeli Sekil 1’de goriilmektedir.

Sekil 1
Renzulli (1986)’nin istiin yeteneklilerin 6zelligini agiklamada kullandigi {iglii halka

modeli

iist diizey yetenek
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Renzulli (2002) ti¢ halka modelini su sekilde agiklamistir:

1. Ortalamamn iistiinde yetenek: Bu durumu 6zel ve genel yetenek olarak

smiflamistir. S6zel ve sayisal mantik yliriitme, bilgiyi isleme kapasitesi,
uzamsal iligkiler kurma, yeni durumlarla deneyimleri birlestirme, fikirsel
akicilik bu alana ait 6zelliklerdir.

Motivasyon: Zorluklara katlanma, pratik yapma, siki ¢alisma ve sebat,
bireyin kendine duydugu giliven bu alana ait 6zelliklerdir.

Yaraticilik: Cok sayida ilging ve uygulanabilir fikir ortaya koymayi igeren

ozelliktir.

2.1.3.2. Coklu Zeka Kuram
Gardner (1987)’in ¢oklu zeka kuramina gore bireyde pek ¢ok zeka tiirii olabilir.

Fakat bazi bireylerde bazi zeka tiirleri cok gelismistir. Bu zeka tiirleri sozel-dilsel zeka,

gorsel- uzamsal zeka, bedensel- duyusal zeka, mantiksal-matematiksel zeka, sosyal

zeka, kisisel- icsel zeka, doga zekasi, miiziksel-ritmik zekadir.

1.

Sozel/Dilbilimsel Zekd: Bireyin dili hem yazili hem de sozli olarak
kullanabilme yetenegi olarak tanimlanmaktadir.

Mantiksal/Matematiksel Zekd: Rakamlar1 etkin olarak kullanabilme, analiz
edebilme ve sebep sonug iligkisi kurma yetenegi olarak tanimlanmaktadir.
Miiziksel/Ritmik Zekd: Ritme ve melodiye olan duyarliliktir olarak
tanimlanmaktadir.

Uzaysal/Gérsel Zekd: Ug boyutlu yap1 ve renge olan duyarlilik.
Bedensel/Duyusal Zekd: Fikirler dogrultusunda gergeklestirilen psikomotor
yetenekler olarak tanimlanmaktadir.

Sosyal Zeka: Diger insanlarla anlasabilme ve empati kurabilme yetenegi
olarak ifade edilmektedir.

Kisisel/ I¢sel Zeka: Bireyin kendini olumlu ve olumsuz 6zellikleri ile beraber
tanimasidir.

Dogaci Zekd: Cevreye olan duyarlilik olarak ifade edilmektedir.

Belirtilen zeka tiirlerinden bagka pek ¢ok zeka tiirii daha olabilecegi belirtilmistir

(Gardner, 1995). Bu duruma paralel olarak Gardner’in varolussal zeka olarak

tanimladig1 ve kisinin var olma, dogaiistii olaylara merakli olma yetenegi dokuzuncu

zeka olarak zeka tiirlerine eklenmistir (Sternberg, 1999). Ancak Gardner bunun bir zeka
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alan1 olabilmesi i¢in bazi kesin kanitlara ihtiya¢ oldugunu belirtmektedir (Gardner,

1999).

2.1.3.3. Besgen Kuramm

Sternberg ve Zhang (1995), tarafindan gelistirilen kurama gore {istiin
zekaliliktan s6z edebilmek i¢in olaganiistiiliik, enderlik, iiretkenlik, kanitlanabilirlik ve
deger olmak iizere bes Olgiitiin karsilanmasi gerekmektedir. Sekil 2°de Sternberg ve
Zhang (1995)’mn iistiin yeteneklilerin 6zelligini agiklamada kullandig1 besgen kurami

verilmigtir.

Sekil 2
Sternberg ve Zhang (1995)’in istiin yeteneklilerin 6zelligini agiklamada kullandigi

besgen kurami

Olagantistiilik

Enderlik Uretkenlik

Ustiin
Yetenek

Kanit Deger

» Olaganiistiiliik 6l¢iitii; bir ya da daha fazla alanda bireyin akranlarma gore
daha 6nde olmasidir.

» Enderlik 6l¢iitii, bireyin, akran gruplarinin ortalama yetenek diizeyinin ¢ok
iistinde olan ve akran gruplarinda nadiren bulunan oOzelliklere yiiksek
derecede sahip olmasidir.

> Uretkenlik 6lciitii, bireyin sahip oldugu olaganiistii dzelligi herhangi bir
yetenek alaninda iretebilmesi ya da {lretebilme potansiyeline sahip
olmasidir.

» Kamnit olgiitii, gecerli 6lgiimler sonucunda istiinliigiin ve tretkenligin dogru

tanilama aracglariyla kanitlanmasidir.
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» Deger ol¢iitii, bir bireyin lstlin 6zelligi tasimasi i¢in yasadigi toplumun o

yetenege deger vermesi gerekmektedir (Sternberg ve Zhang, 1995).

2.1.3.4. Ayrimsal Ustiin Zeka ve Ustiin Yetenek Kuram

Gagne (2000)'nin gelistirdigi kurama gore {istiin zeka kavrami, dogustan gelen
ve kendiliginden agiga cikan potansiyellere sahip olmanin yani sira bu potansiyelleri
kullanmaktir. Ustiin yetenek ise en az bir performans alanindaki kapasitenin zaman
icerisinde geliserek ileri diizeye ulasmasidir. Bu kuramda hem iistiin zekd hem iistiin
yetenek alaninda, akranlarina gore iist %10'luk dilime giren bireyler {stiin zekali veya
iistlin yetenekli kabul edilir. Ayrica tstiin yeteneklilik ve zekd bireysel etkenler,
cevresel etkenler, egitim ve uygulama ile ortaya ¢ikan yetenek gelisim siireci ve son
olarak sans etmeni ile etkilesmektedir. Gagne (2000)’nin gelistirdigi kuram Sekil 3’de

Ozetlenmistir.

Sekil 3
Gagne (2000)’nin istlin yetenekliligi agiklamada kullandigi ayrimsal iistiin zeka ve

iistiin yetenek kurami

Cevresel ve Bireysel
Katalizorler

1 \ l

Ustiin Zeka .. ; Ustiin Yetenek
Gelisimsel siire¢

Sans

J

2.1.3.5. Ugclii Sacayagi Kuram

Sternberg (2004)’e gore zeka, bireyin hayatta basarmak istedigi amaglar
dogrultusunda, giiclii yanlarin1 6ne ¢ikarip zayif yanlarimi kapatarak ya da diizelterek
cevreye uyum saglama, analitik, pratik ve yaratict yetenekleri bir arada kullanma

yetenegidir. Bu kuram Sekil 4’de 6zetlenmektedir.
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Sekil 4
Sternberg (2004)’in iistiin yeteneklilerin 6zelligini agiklamada kullandig ti¢lii sacayagi

kurami

Yaratici Zeka

Pratik Zeka < > Analitik Zeka

Bu kurama gore analitik, yaratici ve pratik zeka {i¢lii sacayagini olustur. Analitik
zekd; inceleme, arastirma yapma, degerlendirme, mantiksal diisiinebilmeyi igerirken,
yaraticit zeka ise problemleri degerlendirmeyi, problemle bas etmeyi ve hayal giiclinii
kullanmay1 gerektirir. Pratik zeka ise bireyin giinliik hayatta karsilagtig1 problemlere, ise
yarayan ¢oziimler bulma yetenegidir (Sternberg, 2004).

Kuramlar incelendiginde temel amacin aslinda iistiin zekali/yetenekli bireylerin
ozeliklerini tanimlama oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda iistiin yeteneklilerin sahip

oldugu o6zellikler incelenmistir.

2.1.4. Ustiin Yetenekli Bireylerin Ozellikleri

Terman (1916) ustiin yetenekliligi sadece 1Q yiiksekligi olarak aciklarken daha
sonra yapilan agiklamalar istiin yeteneklilerin farkli 6zelliklerinin olabilecegini ifade
etmektedir. Ustiin yeteneklilerin yetenekli olduklari bir ya da birden fazla alandaki
gelisimleri akranlarina gore hizli olmakla birlikte diger alanlardaki gelisimlerinin
normal akranlariyla ayn1 seyrettigi de goriilmektedir (Metin, 1999; Smutny, 1998).

Yapilan ¢aligmalar ve incelenen literatiir dogrultusunda (Akarsu, 2001; Caglar,
2004; Davasligil ve ark., 2004; Davis ve Rimm, 1998; George, 1995; Jackson ve Klein,
1997; MEB, 1991; Renzulli, 2002) iistiin yeteneklilerin ozellikleri Tablo 2’de

sunulmaktadir.
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Tablo 2

Ustiin yeteneklilerin 6zellikleri

Ustiin Yeteneklilerin Ozellikleri

e Zengin kelime hazinesine sahip olma
o Hizli ogrenme
o Kavrama ve akilda tutma

e Ogrenme ve bilgiye siirekli ihtiya¢ duyma

g e Gozlem Yapma
E o Geniy bilgi tabani
:% o Akademik basart
% e Problem ¢ozme
/M
e Analiz etme
o FElde ettigi bilgiyi soyutlama ve genelleme yaparak baska alanlara
aktarma
e [lgisiz gibi goriinen islemler arasinda ilgi kurma,
e Merak e Motivasyon
- o Oz elestiri yapma e Risk alabilme
:i'x: e Bagimsiz ¢calisma e Empati kurma
E o Gelismis ahlaki degerler o Ozgiiven yiiksekligi
s e Dogaya ilgi o Yalmz kalmaktan hoslanma
g o Kendisini ac¢ik segik ifade o Giiglii sezgi
a etme e Liderlik
e Kararlilik ve sebat,
. o Akranlarindan daha iri, kuvvetli ve sthhatli olma
E e Biitiin organlarinin saghginin akranlarindan daha saghkli olmasi
g o Ozellikle cigerlerinin akranlarindan daha kuvvetli olmasi
E o Kolay hasta olmamalar
N
=]

Genel olarak ifade edilecek olursa istiin yetenekli bireylerin ¢ogu 6zellik

bakimindan akranlarindan daha 6nde olduklar1 yapilan c¢alismalarda belirtilmistir
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(Akkaya, Ozbay ve Koksal, 2016; Ataman, 2003; Emir ve Kanli, 2009; Gékdere, 2004).
Ancak, her istiin yetenekli bireyin yetenekli oldugu alanla ilgili 6zellikleri 6n plana
cikmaktadir. Bu nedenle sayilan biitiin 6zelliklerin ayni1 anda bir bireyde goriilmesi
beklenmemelidir (Sak, 2012). Ustiin yetenekli bireylerin sahip oldugu &zellikler
ogrenme ve davramslarina etki etmektedir. Ozellikle duyussal ozellikler bireylerin
davraniglarinin gekillenmesine neden olan 6zelliklerdir. Duyussal 6zellikler arasinda yer
alan risk alma davranis1 Ozellikle 6grenme ortamlarinda zihinsel risk alma davranisi
olarak adlandirilmakta ve Ogrenme siirecine etki etmektedir. Ancak davraniglarin
sekillenmesinde iistiin yeteneklilerin biligsel 6zellikleri arasinda yer alan gozlemler ve
modellemeler de 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu dogrultuda davranigsal degisiklikler

acisindan sosyal 6grenme kurami 6n plana ¢ikmaktadir.

2.1.5. Sosyal Ogrenme Kuram

Temel unsurlar1 davranis¢1 kuramlardan meydan gelen sosyal 6grenme kurami
ilk olarak Rotter tarafindan 1950’lerin ortalarinda gelistirilmistir (Akt. Hogben ve
Byrne, 1998). Ancak kuramin asil gelisimini Bandura ve Mischel saglamistir.

Giliniimlizde sosyal Ogrenme kurami denince akla ilk gelen isim Albert
Bandura’dir. Bandura (1999)’ya gore, bireyler hayatlarinin gidisatlarina yon veren ve
hayata aktif olarak katilan duyussal, motor ve beyin ile ilgili sistemlerini amaglari igin
kullanan varliklardir. Bu dogrultuda bireyler karar vererek sonuca varmak, igin
planlarini1 yapar, planlar1 uygulamak i¢in stratejiler gelistirir ve olusan sonuglar i¢in
degerlendirmeler yaparlar (Bandura, 1999).

Bandura ve Kupers (1964) sosyal 6grenme kuramini karsilikli belirleyicilik,
sembollestirme kapasitesi, dolayli 6grenme kapasitesi, 6ngdrme aktivitesi, 6zyeterlik ve
kendini diizenleme kapasitesine dayandirmaktadir.

» Karsilikli Belirleyicilik: Bu prensip birey, davranis ve cevre arasinda

karsilikli etkilesimi agiklar (Bandura, 1989). Sekil 5’de bu etkilesimin yapisi

goriilmektedir.
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Sekil 5

Bandura (1989)’nin karsilikli belirleyicilik ilkesinin yapisi

Birey

Cevre Davranis

Sosyal 6grenme kurama gore biitiin etki alanlart birbirini karsilikli olarak esit
sekilde etkilemez ve her zaman birlikte olusmaz. Bireyin i¢inde bulundugu duruma gore
degisebilir.

» Sembollestirme kapasitesi: Kelimeler ya da olusturulan zihinsel resimler
sembollestirme mekanizmalaridir. Bu mekanizmalar bilginin depolanmasina
katkida bulunurken ayni zamanda gozlemlenen davranisin modellenme
stirecine de katkida bulunur (Bandura, 1989).

» Dolayli 6grenme kapasitesi: Gozlemleme yoluyla modelleme ya da taklidi
icermektedir. Dolayli 6grenme insanlarin kendileri ile benzer ozelliklere
sahip oldugunu disiindiikleri diger bireylerin takdir edilen davramiglarini
gozlemlediklerinde kendileri de takdir edilen davranisi sergileme yoluna
giderler. Olumsuz sonuglari olan bir davranis1 gordiiklerinde ise zayif yeterlik
algilar1 olusarak bu davranist géstermeme egilimindedirler. Dolayl1 6grenme,
bireylerin kendi 6grenme kapasiteleri hakkinda belirli bir standart olusturur.
Insanlar  basarili  modeller gordilkge onlara benzer davranislar
sergileyeceklerdir. Olumlu yonde gerceklestirilen bu ¢aba 6zyeterlik algisini
da arttiracaktir (Bandura, 1989).

> Ongorii kapasitesi: Bireyin kendini bir amaca motive etme ve olagan
sonuglar1 Ongorerek hareketlerini yonlendirebilme yetenegidir (Bandura,
1989).
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» Kendini  diizenleme  mekanizmasi:  Bireyin  kendi  diislincelerini,
motivasyonunu, hareketlerini, gozlem ve Ongoriilerle ayarlayabilmesidir
(Brown, 1999).
> Ozyeterlik: Bireyin belirledigi amaclar dogrultusunda kendi yaptig
davraniglarin kontrolii {izerine sahip oldugu inanislardir (Wood ve Bandura,
1989).
Sosyal 6grenme kuraminin prensipleri dogrultusunda belirlenen kavramlar
sosyal pekistirecler, 6znel pekistirecler, dolayli pekistiregler, dolayli ceza, anlamsal
genellestirme ve kurala dayali o6grenmedir. Bu kavramlar kisaca su sekilde

Ozetlenmektedir:

» Sosyal Pekistire¢ler: Onaylama, 6vgii, tesvik, giillimseme, ilgi gosterme,
fiziksel ilgi (sevgiyle sarilma, sacini oksama), birlikte aktivitelere katilma gibi
davraniglari igerir (Neill ve Fleming, 2003).

> Oznel Pekistirecler: Bireyin bir durum karsisinda gerceklestirdigi
davraniga ya da durumun sonucuna gore kendisini Odiillendirmesi ya da
cezalandirmasidir (Neill ve Fleming, 2003).

» Dolayli  Pekistiregler: Bireyin bagka insanlarin  davraniglari
gbzlemleyerek aldiklar1 6diil ve cezalara gore davranislarini sekillendirmeleridir
(Neill ve Fleming, 2003).

» Dolayli Ceza: Bireyin belirledigi ve gozlemledigi modelin
gerceklestirdigi bir davranisin cezalandirilmasi sonucu, gozlemleyen bireyin o
davranigi sergilemesinde azalmalar meydana getirmesidir (Kessler, 2004).

» Anlamsal Genellestirme: Cevrede bulunan soyut 6zelliklerin anlamsal
baglantilar kurularak genellestirilmesidir (Neill ve Fleming, 2003).

» Kurala Dayali Ogrenme: Bireylerin belirli bir ¢evrede 6grendigi prensip
ve kurallar1 farkli ¢evrelere uyarlamalarina bagli 6grenmeleridir (Neill ve
Fleming, 2003).

Bu baglamda rol model alma, sosyal 6grenme kuraminin prensipleri ve temel
bazi kavramlar1 dogrultusunda, bireyde bir takim davranig degisikliklerine yol
agmaktadir. Ozellikle 6grenme siirecinde dolayli dgrenme siirecinin igerisinde yer alan
rol model alma ile gergeklestirilen davranmis degisiklikleri 6grenme siirecine olumlu

katki saglamaktadir. Ogrenme siirecinin igerisinde yer alan dolayll grenmenin
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yonetimi daha 1iyi saglanirsa Ogrencilerde istenilen yonde davranis degisikligi

saglanmaktadir.

2.1.5.1. Sosyal Ogrenme ve Rol Model Alma Siireci

Bireylerin davraniglarinin sekillenmesinde énemli bir yere sahip olan rol model
alma siireci literatiire gore soyle ifade edilmektedir (Bandura, 1977; Malone, 2002;
Rutledge, 2000; Tuckman,1991):

» Dikkat: Birey modelin davranislarina dikkat eder ve yogunlasir. Bireye
benzer modeller daha ¢ok dikkat ¢eker.

» Hatirlama — Akilda Tutma: Gozlemcinin gozledigi davranisi aklinda
tutma stirecidir.

> Yeniden Uretme: Gozlemcinin model olarak belirledigi karakterin
davranisini tekrarlamasidir.

» Motivasyon: Bireyin model olarak aldigi davranisi 6grenmeye istekli
olusudur.

Rol model alma siirecini olusturan dort siire¢ bireyler tarafindan farkl
yapilandirilabilir. Bu durum karsilikli belirleyicilik ilkesinde de belirtildigi gibi bireye
ve ¢evreye bagli bir takim durumlardan etkilenebilir. Bireyin biligsel ve duyussal
ozellikleri arasinda yer alan dikkat, hatirlama, yeniden iiretme ve motivasyon gibi
Ozellikler her bireyde esit diizeyde bulunmamaktadir. Toplumsal agidan genel olarak
bakildiginda bu davraniglar agisindan istiinliik saglayan tistiin yetenekli bireylerin rol

model alma siirecinde de basarili olmalar1 beklenmektedir.

2.1.5.2. Rol Model Alma ve Ustiin Yetenekliler

Rol model alma siirecinin basamaklari ve temel Ogeleri olan gozlem ve
modelleme dikkate alindiginda, istiin yetenekli bireylerin diger bireylerden olumlu
yonde farklilasacagini sdylemek miimkiindiir. Ciinkii iistiin yetenekli bireylerin dikkat,
hatirda tutma gozlem yapma, modelleme ve motivasyon agisindan diger bireylerden
daha iyi olduklar1 bilinmektedir (Davis ve Rimm, 1998; George, 1995; Hany, 1995;
Jackson ve Klein, 1997). llgili literatiir incelendiginde de iistiin yetenekli bireylerin
duyussal ve biligsel Ozellikleri arasinda yer alan ve aym1 zamanda rol model alma

siirecinin basamaklar1 olan dikkat, hatirlama- akilda tutma, yeniden {iretme ve
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motivasyon adimlarinda basarili olduklar1 goriilmektedir (Akarsu, 2001; Caglar, 2004;
Davasligil ve ark., 2004; Davis ve Rimm, 1998; George, 1995; Jackson ve Klein, 1997;
MEB, 1991; Renzulli, 2002). Bu ozellikler zaten onlar1 diger bireylerden ayiran
ozellikler arasindadir.

Tiim bunlarin yani sira sosyal 6grenme kuraminin temel prensiplerinden olan
ozyeterlik kavrami ele alindiginda {istiin yetenekli bireylerin dolayli 6grenme siirecinde
farklilik yaratmasi beklenen bir durum olmaktadir. Dolayli 6grenme siirecinin etkili bir
bileseni olan rol modellerin o6zellikleri 6grenme siirecine etki etmektedir. Rol
modellerin sahip oldugu bir takim nitelikler agisindan gézlem yapan bireye benzemesi

davranigin daha iyi modellenmesini saglamaktadir (Bandura, 1989).

2.1.5.3. Rol Model Olarak Animasyonlar
Rol modeller bireyler tarafindan olusturulurken, modelin bireye uygunlugu
onemli bir husustur (Bandura, 1986). Ciinkii birey rol modelle ne kadar yakinlik
duyarsa ve modellenen davranisi, ne kadar gozlemlerse o kadar benimseyecek ve
gerceklestirecektir (Bandura, 1986). Bu durumdan hareketle Korkmaz (2006), davranig
degisikligi i¢in gozlemlenen modelde, bulunmasi gereken temel ozellikleri su sekilde
siniflandirmistir:
» Yas: Bireyler kendi yaslarina yakin model segerler.
> Cinsiyet: Insanlar kendi cinslerinde olan bireylerin davranislarini daha cok
model alirlar.
> Karakter: Insanlar daha ¢ok toplumda &ne ¢ikmis olan ve iyi karaktere sahip
kisileri model alirlar.
> Benzerlik: Insanlar kendilerine uygun ya da benzeyen kisileri daha ¢ok model
alma egilimindedirler.
» Statii: Bireyler diisiik statiilii modellere gore yiiksek statiilii modellerden daha
¢ok etkilenirler.
Bireylerin gozlemledigi rol modellerin 6zelliklerinin nasil olmas1 gerektigi belirtilirken
bu modellerin neler olabilecegini de belirtmek gerekir.
Bandura davraniglar1 sekillendirebilecek olan modelleri 3 grupta toplamistir
(Akt: Bayrakei, 2008):
» Canli model: Davranisin gézlemlendigi gercek bir kisidir.
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» Sembolik model: Davranisin gézlemlendigi her hangi bir film, roman ya da ¢izgi
film karakteridir.

» Sozlii direktifler: Canli ya da sembolik karakterin bulunmadigi sadece nasil
davranilacagina iliskin a¢iklamalarin bulundugu modellerdir.

Bandura’nin ifadeleri dikkate alindiginda animasyon karakterleri de rol model
olabilirler. Bireyin gelisimsel Ozellikleri ve buna bagli olarak biligsel ve duyussal
ozellikleri dikkate alindiginda, animasyon karakterleri 6zellikle kii¢iik yasta bireylerin
gozlemledigi rol modellerdir. Zaten model alma basamaklarindan olan dikkat basamagi
ele alindiginda kiigiik yastaki bireylerin dikkatini ¢cekebilecek 6zellikte olan karakterler
arasina animasyon karakterleri girmektedir. Bu agidan animasyon karakterleri kiigiik
yastaki bireyler yani ¢cocuklar i¢in 1yi birer rol model olabilmektedir (Alan, 2009; Orug,
Tezim ve Ozyiirek, 2011). Yapilan galismalar ile animasyonlarm rol model olma ve
O0grenme siirecine olan olumlu katkilar1 ortaya konmustur (Abdiisselam, 2013; Celik,

2015; Dalacosta, 2009).

2.1.5.4. Rol Modeller Yoluyla Ogrenme Siireci
Rol modellerle i1yi bir 6gretimin sunulmasi i¢in modelleme siirecinin iyi bir
sekilde tasarlanmasi gerekmektedir. Bu dogrultuda Tuckman (1991) modelleme siirecini

su sekilde tasarlamstir:

1. Modellenecek Davranisin Belirlenmesi
» Model olacak davramig, biligssel, duyussal ve davranissal
ozelliklere sahip olmalidir.
» Davranis bicimsel olarak belirlenmelidir.
» Davranig, Odillendirilen ya da cezalandirilan bir davranig
olmalidir.
2. Modelin Belirlenmesi
» Canli bir model olabilir (6greten, akran ya da toplumda bulunan
bir kisi)
» Sembolik karakterler olabilir (roman, ¢izgi film karakteri gibi)
3. Modellenen Davranisin Sunulmasi
» Modelin dikkat ¢ekici olmasi saglanir.
» Modelin davranislarinin kodlamalar ve tekrar edilen gbzlemlerle

akilda tutulmas1 saglanir.
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» Davranisin 6grenme ortaminda gerceklestirilmesi saglanir.
» Bireyin davranisi ger¢eklestirmesi amaciyla birey motive edilir.
4. Model Davramgsin Islevsel Degeri
» Olumlu davraniglarin sunumu gergeklestirilir.
Belirtilen 6zelliklere uygun olarak hazirlanan ya da sunulan model, 6gretim
stirecinde davraniglarin degistirilmesine olumlu katki saglayacaktir. Saglanan davranis

degisiklikleri arasinda risk alma davranislarindan bahsetmekte miimkiindiir.

2.1.6. Risk Alma Davramslari

Risk alma davranisi arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde ele alinmaktadir.
Risk alma davranisi; bazi aragtirmacilar tarafindan bireyin sagligini tehlikeye
atabilecek, yasamsal tehlike yaratabilecek hastalik hatta oliimle sonuglanabilecek
davraniglar olarak ifade edilirken (Alexander vd, 1990; Smith, 2001), Rosenbloom
(2003)’a gore risk alma davranisi, sonuglart hakkinda higbir beklentinin olmadig1 bir
davranig olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimlara ek olarak Bayar (1999) riskli
davraniglar1 silah tasima, saldirganlik, kavgaya karisma, intihar etme fikri ya da
girisimi gibi davranmiglar1 6rnek olarak belirtmistir. Gonzales ve arkadaslar1 (1994) ve
Smith (2001) ise risk alma davraniglarini cinsellikle, madde bagimliligiyla, trafikle ve
hayat1 tehlikeye sokabilecek sporlarla ilgili risk alma davraniglar1 olmak tizere dort
alanda kategorize etmislerdir. Risk alma davranmisi ile ilgili literatiiriin bir kism1 risk
alma davraniglarinin olumsuzluklar {izerinde durmuslardir (Bayar, 1999; Gonzales vd.
1994; Smith, 2001). Ancak Ciftgi (2006) arastirmasinda riskli davraniglari, hata yapma
ve geleneklere uymayan, popililer olmayan veya belirli ¢dziimleri olmayan sorunlar
¢ozmek, denemek veya savunmak seklinde olumlu ve olumsuz davraniglar1 bir arada
ifade etmistir. Bu baglamda risk alma davraniglart olumlu ve olumsuz 6zellikteki
davraniglari igerisinde barindirmaktadir (Alexander vd, 1990; Bayar, 1999; Ciftgi, 2006;
Gonzales vd., 1994; Rosenbloom, 2003; Smith, 2001; Tay, Ozkan, ve Tay, 2009).
Baumrind (1987) ise risk alma davranisini zararh ve adaptif risk alma davranisi olarak
iki kategoride incelemistir. Adaptif risk alma davranist bireyin deneyimleri ile
sekillenmektedir. Yani deneyimlerinin sonuglari, bireyi riskli davranisi gerceklestirip
gerceklestirmeme konusunda yonlendirmektedir (Baumrind, 1987)

Risk alma davranislarinin seklini ve 6zelligini, davranis1 gergeklestiren bireyin

bireysel ozelliklerinin yani sira risk alma davranisini hangi amagla, hangi ortamda
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gerceklestirdigi etkiler ve sekillendirir. Madde kullanimi, ya da intihar girisimi gibi
riskli davraniglar ile 6grenme siirecinde alinan riskli davraniglar arasinda farklilik
olmast muhtemeldir. Bu farkliliklardan yola ¢ikilarak Neihart (1999), risk alma davranis
tiirlerini zihinsel, sosyal, duygusal, fiziksel ve manevi risk alma olarak tanimlamistir.
Ozellikle 6grenme ortaminda meydana gelen riskli davranislar zihinsel siiregleri
kapsamaktadir ve olumlu risk almaya yonelik davranislardir (Beghetto,2009; Neihart,
1999).

2.1.6.1. Zihinsel Risk Alma

Bireyler egitim hayatlarinin biiyilk bir g¢ogunlugunu 06grenme eylemi ile
gecirmektedir. Bu siire¢ icerisinde bireyler farkli temellere dayanan, bir takim davranas,
tutum ya da beceri gelistirmektedirler. Temelinde 6grenme siirecindeki belirsizliklerin
yattigi davranig olan zihinsel risk alma davranisi da Ogrenme siireci igerisinde
gelismektedir (Byrnes, 1998; Robinson, 2011).

Literatiirde farkli bakis agilarina sahip zihinsel risk alma davranis1 tanimlarina
rastlamak miimkiindiir. Strum (1971) zihinsel risk alma davranisini, iddia edilen
fikirlerin ve ¢6ziim Onerilerinin olumsuz sonug¢lanma durumu ihtimali bulunmasina
ragmen herhangi bir konu veya soru ile ilgili olarak 6gretim ortaminda tahmin yiiriitme
egilimi, seklinde ifade etmistir. Clifford (1988) ise, zihinsel risk alma davranisini,
bireyin 0grenme ortaminda karsilastigi olumsuz deneyimlere karsi giicli olmasi ve
basarisizlikla sonu¢lanma ihtimali bulunsa bile, daha zor islemleri tercih etme egilimi
seklinde ifade etmistir. Korkmaz (2002) zihinsel risk alma davranisini, bireylerin,
Ogrenme ortaminda karsilastiklart zorluklara gogiis germe cesaretini ve zorluklar
karsisinda miicadele etme istekliligi/isteksizligini, davranislarina yansitmalar1 olarak
tanimlamaktadir. Skaar (2009), zihinsel risk almayi, zor ve rutin dis1 akademik gorevleri
se¢cme, olarak tamimlarken, Taylor (2010) zihinsel risk alma davranisini, bir miktar
belirsizligi barndiran ancak Ogrenme siirecini destekleyen kararlari alma olarak
tanimlamaktadir. Robinson (2011) ise zihinsel risk alma davranigini, bir 6grenme
eyleminde bilinen ve bilinmeyen sonuglarin degerlendirerek ve muhtemel sonuglarini
diisinerek Ogrenme siirecine katilmaya karar verme seklinde tanimlamistir. Bu
caligmada temel alinan tanim ise Beghetto (2009)’un tanimidir. Beghetto (2009)’a gore
zihinsel risk alma davranisi, 6grencinin 6grenme ortaminda aldig: riskli davraniglar

olarak adlandirilmaktadir.
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Literatiirde farkli tanimlara sahip olan zihinsel risk alma davranisinin genel
ozelliklerini; zor isleri segme, basarisiz olmaya karsi toleransli davranma ve hata
yapmamak i¢in daha esnek yontemler kullanma olmak {izere {i¢ baslik altinda toplamak
miimkiindiir (Clifford, 1991).

Bu baglamda tanimlar ve ozelliklere paralel olarak zihinsel risk almanin hangi
davraniglart igerdigi literatiirde belirtilmektedir. Clifford ve Chou (1991)’ya gore
O0grenme ortaminda bireylerin karsilasabilecekleri zihinsel risk alma davraniglarindan
bazilart; islenen konular ile ilgili agiklamalar yapma, sorular sorma, cevabini
bilmedikleri sorular1 cevaplama egiliminde olma, sonucu bilinmeyen durumlar igin
sorumluluk almadir. Bu ¢alismada zihinsel risk alma davraniglari agisindan temel alinan
Beghetto (2009) a gore zihinsel risk igeren davranislar; dogrulugu hakkinda siiphe
duyulan fikirleri paylasma, soru sorma, daha énce denenmemis ¢6ziim yollar1 deneme
konusunda istekli olmadir. Beghetto (2009) tarafindan ifade edilen zihinsel risk alma
davraniglar1 6zellikle fen bilimleri alanina yonelik olarak ifade edilmistir. Beghetto
(2009) yaptig1 calismada fen bilimlerine yonelik zihinsel risk alma davranislarinin;
basari, ilgi, motivasyon ve Ozyeterlik gibi degiskenlerle iliskiye sahip oldugunu
belirtmistir. Belirtilen degiskenler zihinsel risk alma davraniginin 6grenme siirecine etki
eden dolayli degiskenleridir. Bu baglamda zihinsel risk alma ve 6grenmeye olan

etkisinden bahsedilmelidir.

2.1.6.2. Zihinsel Risk Alma Davramsimin Ogrenmeye Etkisi

Ogrenme siirecinde meydana gelen risk alma davranisi olan zihinsel risk alma ile
O0grenme siirecinin Onemli ¢iktilarindan biri olan Ogrenci basaris1 arasinda iliski
bulundugu bilinmektedir (Beghetto, 2009; Clifford, 1991; Clifford ve Chou, 1991,
House, 2002; Meyer, Turner ve Spencer, 1997; Peled, 1997; Tay, Ozkan ve Tay, 2009).
Beghetto (2009) tarafindan, dogrulugu hakkinda siiphe duyulan fikirleri paylasma, soru
sorma, daha 6nce denenmemis ¢6zlim yollar1 deneme seklinde ifade edilen zihinsel risk
alma davranislart 6grenme ortaminda bireyin aktif olmasini saglamaktadir. Bireyin
ogrenme ortamindaki aktifligi bireyin 6grenme diizeyini etkilemektedir (Beghetto,
2009). Bu baglamda 6grenme ortamindaki bireyin zihinsel risk alma diizeyinin artisi
bireyin 6grenme silirecinde aktiflesmesine dolayisiyla basarinin da artisina neden
olmaktadir.

Bu kapsamda ogrencilerin 6grenmelerine olumlu katkisi olan motivasyon ve

zihinsel risk alma davranisi arasindaki iliskiden bahsetmek gerekir. Ciinkii bireyin
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ogrenme siirecinde gerceklestirdigi zihinsel risk alma davranigt 6grencinin 6grenmeye
karst motivasyonunu arttirmaktadir (Beghetto, 2009). Ogrenmeye karsi artan
motivasyon ve motivasyonun yani sira gelen ilgi, 6grenenin 6grenme diizeyine yani
basarisina olumlu katki saglamaktadir (Beghetto, 2009). Ancak bireyin motivasyonu ve
daha Onceden bahsedilen 0grenme siirecinde aktiflesmesi bireysel farkliliklara gore
degisir. Bireysel agidan farklilik yaratan ayn1 zamanda fen bilimlerine yonelik zihinsel
risk alma davraniglarini etkileyen basari, ilgi, motivasyon ve Ozyeterlik kavramlar
O0grenme siirecini dogrudan etkilemektedir. Bu baglamda toplum igerisinde belirtilen
etmenler acisindan farklilik yaratan istiin yetenekli bireylerin zihinsel risk alma

davraniglar1 ve 6grenmeleri arasindaki iligski detayli bir sekilde incelenmelidir.

2.1.6.3. Zihinsel Risk Alma ve Ustiin Yetenekliler

Toplumda kapasite, yetenek ve davranis agisindan farklilasan bir grup olan {istiin
yetenekli bireyler zihinsel risk alma davranisi agisindan da farklilik gostermektedir.
Aslinda tstiin yetenekli bireyler sadece zihinsel risk alma davranislarinda degil, hayatin
tim asamalarinda risk alma davranis1 sergilerler (Davis ve Rimm, 1998; Jackson ve
Klein, 1997).

Ustiin yetenekli bireyler genlikle 6grenme siirecinde basarili olarak 6n plana
c¢ikan bireylerdir. Bu duruma paralel olarak zihinsel risk alan bireylerin basarilarinin
arttig1 da bir gergektir (Beghetto, 2009; Clifford, 1991; Clifford ve Chou, 1991; House,
2002; Meyer, Turner ve Spencer, 1997; Peled, 1997; Tay, Ozkan ve Tay, 2009). Ayrica
Beghetto (2009) zihinsel risk almay1 etkileyen basari, ilgi, motivasyon ve 6zyeterlik gibi
etmenlerden bahsederek basarinin da zihinsel risk alma davranisini etkiledigini
belirtmektedir. Yani bagar1 zihinsel risk almayi, zihinsel risk alma da basariy1
etkilemektedir. Bu baglamda iistiin yeteneklilik ve zihinsel risk alma davranisi, basari
ve diger etmenler agisindan kesismektedirler. Ustiin yetenekli bireylerin zihinsel risk
alma davranislarini sergilemeleri 6grenmelerine olumlu katki saglamaktadir (Tay,
Ozkan ve Tay, 2009).

Risk alma davranis1 toplumda normal hayatta bireyler tarafindan
sergilenmektedir. Yani risk alma davranisi normal dagilim gostermektedir. Ancak
siirekli risk alan bireylerle hicbir zaman risk almayan bireyler dagilim egrisinde ug
kisimlarda yer aldiklar1 ve sayilarinin olduk¢a az oldugu belirtilmistir (Trimpop, 1994).
Ustiin yetenekliler de toplumda sahip olduklar1 6zellikler nedeniyle farklilasarak siklikla

risk alan bireylerin toplumdaki dagilimlar1 gibi bir dagilim gostermektedir. Hatta
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siklikla risk alan bireylerin bir kismin1 iistiin yetenekliler olusturmaktadir. Ciinkii istiin
yeteneklilerin duyussal 6zellikleri arasinda risk alma davraniglart yer almaktadir (Davis
ve Rimm, 1998; Jackson ve Klein, 1997). Bu duruma paralel bir sonu¢ 6grenme
ortaminda gerceklestirilen zihinsel risk alma davramisi iginde gegerlidir. Ogrenme
ortaminda Ustiin yetenekli bireylerden zihinsel risk alma davraniglarinin daha fazla

sergilenmesi beklenmektedir.

2.1.6.4. Zihinsel Risk Alma ve Rol Model Alma

Ogrenme siirecinde yer alan davranislar degistirilebilir ya da gelistirilebilir. Bu
acidan 6grenme siirecinde yer alan davranislarin gelistirilip, degistirilmesinde gézlemler
ve modellemeler 6nemli bir yer tutmaktadir (Bandura, 1999). Zihinsel risk alma
davraniglarinin benimsenip, gergeklestirilmesi de benzerdir. Bireyler zihinsel risk alma
davraniglarint  gergeklestirirken — gbzlemleri  sonucu  belirledikleri  modellerin
davraniglarini yine gézlemleyerek benimserler. Yapilan gozlemlerin yani sira rol model
olarak alinacak bireylerin zihinsel risk alma davranisin1 ne siklikla gerceklestirdigi de
onemlidir. Rol modelin gergeklestirdigi zihinsel risk alma davraniglarinin siklig1 artarsa
bireyin davranisi gézlemleme sansi artar ve bir siire sonra davranig birey tarafindan
benimsenir. Birey davranisi igsellestirir ve uygun ortamlarda kullanmaya
baglar(Tuckman, 1991). Rutledge (2000) ve Malone (2002)’ye gore yapilan gozlemler
sonucu bir davranigi akilda tutma sik tekrarlardan gegmektedir. Ayrica Beghetto
(2009)’un calismasinda bahsettigi zihinsel risk almayi etkileyen etmenler arasinda yer
alan motivasyon ve 6zyeterlik rol model alma siirecinde de 6nemli bir yer tutmaktadir.
Bu acidan Bandura’nin (1999) agikladig dolayli 6grenme igerisinde yer alan rol model
alma siireci ile Beghetto (2009)’nun zihinsel risk alma davranigini etkileyen etmenler

arasinda siki bir bag bulunmaktadir.

2.1.6.5. Fen Bilimleri ve Zihinsel Risk Alma

Fen bilimleri 6gretiminin amagclar1 arasinda bireylerin, bilgiye ulasmalar1 ve
kullanmalari, karsilasilan problemleri ¢ozmeleri, fen bilimleri ile ilgili problemlere
iliskin olasi riskleri, faydalar1 ve mevcut secenekleri dikkate alarak karar vermeleri ve
yeni bilgi tretmede daha etkin olmalar1 gerektigi belirtilmektedir (MEB, 2005).
Belirlenen fen bilimleri amaclart dogrultusunda bireylerden beklenilen davraniglar
arasinda zihinsel risk alma davranislarindan bahsetmek miimkiindiir. Ciinkii zihinsel

risk alma davraniglari ile bireylerin 6grenme ortaminda problem ¢dzme, karar verme,
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soru sorma, tartisma ve elestiri de bulunma gibi davraniglar igermektedir (Beghetto,
2009). Belirtilen zihinsel risk alma davranislari hem fen bilimleri 6gretiminin dogasina
uygun davraniglardir (Beghetto, 2009).

Fen bilimleri 6gretim silirecinde gerceklestirilen zihinsel risk alma davranislar
fen bilimleri basarisini olumlu yonde etkilemektedir (Beghetto, 2009; Meyer, Turner,
Spencer, 1997; Peled, 1997). Ayrica iistiin yetenekli bireylerin risk alma davraniglar ile
problem ¢dzme ve karar verme becerileri arasinda bir iliski bulunmaktadir (Tay, Ozkan
ve Tay; 2009). Fen bilimleri basarisin1 olumlu yonde etkileyen zihinsel risk alma
davraniglar1 ayni zamanda bireyin motivasyonunu etkileyerek dolayli yoldan fen

bilimleri basarisina olumlu katki saglamaktadir (Beghetto, 2009).

2.2. Tigili Calismalar
Bu kisimda sosyal 6grenme kuraminin 6grenme siirecine etkisi ve rol modeller

ile zihinsel risk alma ile ilgili yapilan aragtirma ve yayinlar sunulacaktir.

2.2.1. Sosyal Ogrenme Kuramimin Ogrenme Siirecine Etkisi ve Rol
Modeller fle Tigili Arastirmalar

Bandura (1989)'nin sosyal 6grenme kurami, 68renme silirecini agiklamasi
amaciyla yapilandirilmigtir. Daha sonra gelen ¢aligmalar ise sosyal 6grenme kuraminin
ne derece gegerli oldugunu arastirmistir. Bu dogrultuda, Demirbas (2005)
arastirmasinda ilkogretim Ogrencilerinin duyussal giris 6zelliklerinin degistirilmesine
yonelik, sosyal 6grenme teorisine dayali 6gretim etkinliklerini ele alan calismasinda
Ogrencilerin bilimsel tutumlari, akademik benlik kavramlar1 ve akademik basarilarini,
olusturdugu o6lgekler yardimi ile belirlemistir. Deneysel desen kullanilarak yapilan
calismanin sonuglarina gore sosyal Ogrenme teorisine dayali 6gretim etkinliklerinin
ogrencilerin bilimsel tutumlarinin gelistirilmesinde ve bilimsel tutumlarin stirekliliginin
saglanmas1 agisindan 6nemli bir etkiye sahip oldugu ifade edilmistir. Ayrica sosyal
O0grenme teorisine dayali Ogretim etkinliklerinin, ogrencilerin akademik benlik
kavramlarin1 gelistirmeye yonelik etkisi oldugu sonucuna varilmigtir. Sosyal 6grenme
teorisine dayali 6gretim etkinliklerinin, 6grencilerin akademik bagarilarin1 arttirmada ve
devamliliginin saglanmasinda 6nemli bir etkiye sahip oldugu ifade edilmistir. Sosyal
Ogrenme teorisinin dgretim siirecine olan etkisini incelemek amaciyla yapilan baska bir
calisma ise Demirbas ve Yagbasan (2005) tarafindan yapilan“Sosyal Ogrenme

Teorisine Dayali Ogretim Etkinliklerinin, Ogrencilerin Bilimsel Tutumlarinin
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Kalicihigima Olan Etkisinin Incelenmesi” adli ¢alismadir. Deneysel desen kullanilarak
yapilan ¢aligmanin sonuglart sosyal 6grenme teorisine dayali 6gretim etkinliklerinin
Ogrencilerin bilimsel tutumlariin kaliciliginin saglanmasi yoniinde 6nemli bir etkiye
sahip oldugunu gdstermistir. Bu ¢alismaya benzer bir ¢calisma Demirbas ve Yagbasan
(2008) tarafindan yapilan “Ilkégretim 6. Siif Ogrencilerinin Bilimsel Tutumlarinin
Gelistirilmesinde Sosyal Ogrenme Teorisi Etkinliklerinin Kullanilmas1” adli calismadir.
Calismada sosyal 6grenme teorisine dayali olarak yapilan 6gretimin basariya olumlu
etkisi oldugu sonucuna varilmistir. Yurt disinda yapilan sosyal 6grenme kuraminin
etkililigini inceleyen bir baska calismada Wang, Meltzoff ve Williamson (2015)
tarafindan yapilmistir. Wang, Meltzoff ve Williamson (2015) c¢aligmalarinda okul
oncesi cocuklarda sosyal Ogrenmenin (Ozellikle taklidin)  agirhk kavraminin
anlasilmasim ilerletip ilerletmedigini arastirmislardir. Yapilan deneysel calismada
nesneleri agirliklarina gore kategorize etmeyi, ¢ocuklarin yetigkinleri gozlemleyerek
ogrenmis olduklari sonucuna varilmistir. Ayrica sosyal 6grenme kurami ile 6grenme
diizeyinin gozlem yapanin bilissel diizeyinden etkilenmekte oldugu ifade edilmistir.

Sosyal 6grenme kuraminin iizerine etkisinin incelendigi ¢alismalarda (Demirbas,
2005; Demirbas ve Yagbasan, 2005; Demirbas ve Yagbasan, 2008; Wang, Meltzoff ve
Williamson, 2015) sosyal 6grenme kuraminin 6grenme lizerine olumlu katkilarinin
bulundugu sonucuna varilmistir. Ders etkinliklerinin sosyal 6grenme kuramina dayali
olusturulmas1 Ogrenciler iizerinde olumlu etkiler yaratmaktadir (Demirbas, 2005;
Demirbas ve Yagbasan, 2005; Demirbas ve Yagbasan, 2008; Wang, Meltzoff ve
Williamson, 2015). Dolayisiyla sosyal o6grenme kuraminda yer alan ve dolayh
ogrenmeyi igeren rol modellere dayali etkinliklerde 6grenciler lizerinde olumlu etkiler
yaratacaktir. Ayrica Wang, Meltzoff ve Williamson (2015)’1n c¢aligmalarinda, sosyal
o0grenme kurami ile 6grenme diizeyinin, gozlem yapanin biligsel diizeyinden etkilendigi
bulgusu biligsel agidan farklilik yaratan iistiin yetenekli bireylerin sosyal 6grenme
kuramina dayali etkinliklerden daha fazla faydalanarak 6grenme diizeylerini arttiracagi
sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Rol modele dayali etkinlikleri iceren g¢alismalari incelemeden 6nce bireylerin rol
modellerden ne derece etkilendigi ve hangi modelleri benimsedikleri iizerinde
durulmalidir. Bu dogrultuda Amerika’da yapilan bir ¢alisma cocuk ve yetiskinlerin
giinde yaklagik {i¢ saat televizyon seyrettiklerini ve seyredilen programlarin ¢ogunun
siddet igerikli programlar oldugunu, bunun da biiyiik oranda izleyicinin davranislarina

yansidigini ifade etmistir (Bar-on, 2000). Bu c¢alisamaya paralel olarak Villani
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(2001)’nin yaptig1 calismada ozellikle televizyonu uzun siire izleyenler igerisinde
agresif ve saldirgan davranislar gésterenlerin oransal olarak arttigini, rol modellere bagl
olarak yiiksek oranda riskli davranislar gelistirdiklerini, buna bagl olarak sigara ve
alkol tiiketiminin arttigini, anti sosyal kisilik yapilarinin gelistigini ifade etmistir.
Ulkemizde yapilan benzer bir galismada Issever (2008) tarafindan yapilmistir.
Issever (2008)’in galismasinda televizyonlardaki yaymlanan ¢izgi filmlerdeki siddetin
ilkokul c¢ocuklariyla iliskisi arastirilmistir. Calisma 400 6grenci ile yiiriitilmiistiir.
Aragtirmanin i¢inde yer alan ¢izgi filmler ise Tiirk televizyonlarinda yayinlanan ¢ocuk
programlarindan olusturulmustur. Arastirmasimin sonuglarinda bilgi igerikli ¢izgi
filmlerle siddet i¢eren ¢izgi filmleri izleyenlerin davranislar incelendiginde siddet dolu
cizgi film izleyenlerde siddet egiliminde artis gdzlendigi belirtilmistir. Ulkemizde
Issever (2008)’in ¢alismasina bezer bir ¢alismada Alan (2009) tarafindan yapilmustir.
Alan (2009) caligmasinda ilkogretim 5. siniftaki ¢ocuklara sevgi igeren ¢izgi filmlerin
seyredilmesinin gorsel sanatlar dersinde yapilan resimler iizerine etkisini incelemistir.
Yapilan calismada sonu¢ olarak, cizgi filmlerdeki karakterlerin olumlu oldugu
durumlarda ¢ocuklarin karakterlerinde de olumlu degisimler olabilecegi ifade edilmistir.
Bunun yami sira sevgi igerikli ¢izgi filmlerin; dogru amaclar dogrultusunda
kullanildiginda eglenmenin yaninda, c¢ocuklarin bilgi edinmesinde, resimlerini
gelistirmelerinde, duygu ve dislincelerini ifade etmelerinde en Onemlisi de
egitimlerinde olumlu etkiler gosterdigini ifade etmistir. Animasyonlar ve rol model
alma siirecine verilebilecek baska bir 6rnek ¢aligma ise Orug, Tezim ve Ozyiirek (2011)
tarafindan yapilmistir. Orug, Tezim ve Ozyiirek (2011) ¢alismasinda okul &ncesi dénem
cocugunun kisilik gelisiminde rol modeller ve ¢izgi filmlerin etkisini incelemistir. 66
Ogrenci ile yapilan c¢alismada elde edilen sonucglara gore, cocuklarin c¢izgi film
seyretmeleri ve seyredilen ¢izgi filmlerdeki kahramanlari rol model almalari, ilgili
literatiirle karsilastirildiginda ¢ocuklar olumsuz bireysel ozellikler yerine olumlu
ozellikler gelistirdigi goriilmiistiir. Cocuklarin hemcinslerinde olan kahramanlar1 daha
iyl benimseyerek bu kahramanlara olumlu anlamlar yiikledikleri gézlemlenmistir.
Literatiirde belirtilen tiim bu ¢alismalar rol modellerin insan davranisini olumlu
ve olumsuz yonde etkiledigini gostermektedir (Alan, 2009; Bar-on, 2000; issever, 2008;
Orug, Tezim ve Ozyiirek, 2011; Villani, 2001). Verilen calismalar insan davranist
tizerine rol modellerin etkili oldugunu sunmasinin yani sira animasyonlarin rol model
olarak ne derece davranis degisikligi yaratabildiklerine bir kanit olusturmaktadir. Bu

baglamda rol model olarak animasyonlar insan davramis1 iizerinde degisiklik
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yaratmaktadir. Bu dogrultuda zihinsel risk almanin da bir davranis oldugu diistiniiliirse
animasyonlarin zihinsel risk alma davranisi lizerinde olumlu etki yaratmasi beklenen bir
durumdur. Zihinsel risk alma davranisinin gergeklestigi ortam 6grenme ortami olduguna
gore animasyonlarin 6grenme siirecine olan etkisini de incelemek gerekmektedir.

Animasyonlarin 6grenmeye olan etkisini Dalacosta (2009) gelistirmis oldugu
animasyonlarla desteklenmis ¢izgi filmleri igceren multimedya uygulamasiyla
arastirmigtir. 179 Ogrenci ile gergeklestirilen ¢alismanin sonucunda, ¢izgi filmlerin
O0grenme slirecine dahil edilmesiyle Ogrencilerin normal sartlarda anlamakta
zorlandiklar1 ya da yanlis anlamalarin meydana geldigi durumlarin ortadan kalkarak
dogru anlasilma oraninin artti1 ifade edilmistir. Animasyonlarin 6grenmeye olan
etkisini aragtiran bagka bir calismada Abdiisselam (2013) tarafindan gergeklestirilmistir.
Abdiisselam  (2013) calismasinda, “Kuvveti Kesfedelim” konusuna yonelik
yapilandirmaci yaklagimin SE modeli temel alinarak hazirlanan ¢izgi filmlerin
ogrencilerin akademik basarilarina, kavramsal ogrenmelerine ve duyussal alandaki
degisimlerine etkisini arastirmistir. Calismada yar1 deneysel arastirma yontemi
kullanilmigtir. 60 6grenci ile gerceklestirilen ¢aligmasinda ¢izgi filmlerin akademik
basari, kavramsal anlama ve duyussal acidan degisimlere neden oldugu gozlenmistir.
Benzer bir c¢alisma da Celik (2015) tarafindan yapilmistir. Celik (2015) yaptig
calismada, fen bilimleri Ogretiminde film ve ¢izgi film kullanilarak Ggretim
yapildiginda, ogrencilerin fen bilimleri dersine karsi tutumlarma ve akademik
basarilarina etkisini incelemistir. Elde edilen sonuglar, 6gretim siirecinde film ve ¢izgi
filmlerin kullanilmasi, 6grencilerin akademik basarilarina katki saglamis ayni zamanda
fen bilimleri dersine de olumlu tutumlarin gelistirilmesini saglamstir.

Dalacosta (2009), Abdiisselam (2013) ve Celik (2015)’in ¢alismalar1 6grenme
stirecine animasyonlarin olumlu katkist oldugunu gostermektedir. Bu dogrultuda
animasyonlarla 6gretim programinin amacina yonelik hazirlanan etkinliklerle 6grenme
stirecine olumlu katkilar saglanmaktadir.

Animasyonlarin davranislar lizerinde etkililigi yaninda, 6grenmeye olan etkililigi
incelenmistir. Incelenen calismalar dogrultusunda sosyal Ogrenme modeline
dayandirilarak hazirlanan animasyonlarin hem 6grencilerin 6grenmelerine olumlu katki
sagladigt hem de davramis degisikligi olusturdugu goriilmektedir. Bu dogrultuda
ogretim ortamlarinda iyi planlanmis animasyonlarin kullanilmas: ile bireylerde istenilen

zihinsel risk alma davranislarinin sergilenmesini saglamast miimkiindiir. Ancak
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kazandirilacak olan zihinsel risk alma davranisinin 6grenmeye ne derece etkisi

oldugunu bilmek gerekir. Cilinkii 6grenme siirecinin temel dl¢iitii 6grenme seviyesidir.

2.2.2. Zihinsel Risk Alma ile Ilgili Yapilan Arastirmalar

Bu ¢aligmanin kuramsal ¢ergevesini olusturan temellerden biri zihinsel risk alma
davranigidir. Zihinsel risk alma davranisinin 6zellikle 6grenme siirecine olan etkisi
literatiir taranarak incelenmistir.

Zihinsel risk alma davranisi ile ilgili olarak Arenson (1978), farkli yaslardaki
cocuklarin zihinsel risk alma davraniglarini 6lgmiistiir. Caligmaya, 5-13 yaslarinda 55
kiz ve 57 erkek katilmistir. Calismada, basar1 ve kazanma olasiliginin farklilastigi
durumlardaki risk alma davramslarimi 6lgmek amacglanmistir. Arastirmanin sonucunda,
zihinsel risk alma davraniglarinda 5-13 yaslarindaki ¢ocuklar arasinda yas ve cinsiyetin
temel etkileri bulunmadigi halde, bu iki degiskenin ortak etkisi gozlenmistir. Arenson
(1978)’un bu calismasi kendi ¢aligmamizin uygulandigi 6rneklemde yer alan ve yaslari
9 ile 10 yas arasinda degisen 6grencilerin cinsiyetlerinin zihinsel risk alma davranigina
etkisi olmadigini gostermektedir.

Cinsiyet degiskeninin bulundugu bir baska g¢alisma Chou (1992) tarafindan
yapilmigtir. Chou (1992) caligmasinda, zihinsel risk alma oran1 (yliksek-diisiik) ile ceza
artiglart (buiytik-kiiciik) etkilerini arastirmistir. Ayrica gelisim psikolojisi, cinsiyet ve
kiiltiir farklarimin zihinsel risk almadaki etkilerinin yani sira basarisizlik toleransi ve
goreve yaklasimlar da arastirilan diger degiskenlerdir. Elde edilen sonuglar; kismi
olarak o6diil artiglariin zihinsel risk almay1 destekledigi ve benzer sekilde gelisimsel,
cinsiyet ve kiiltiir farklarinin da zihinsel risk almay1 beklenildigi gibi bir biitiinliik i¢inde
etkiledigi sonuglarma varilmistir. Chou (1992) calismasindaki gibi zihinsel risk alma
davraniginda gelisimsel yapiy1 dikkate alan bir baska ¢alisma Byrnes, Miller ve Schafer
(1999) tarafindan yapilan risk alma davranislar ile ilgili bir meta-analiz ¢alismasidir.
Calismada 150 arastirma degerlendirilmistir. Katilimeilar 1. seviye (3-9 yas), 2. seviye
(10-13 yas) , 3. seviye (14-17 yas), 4. seviye (18-21 yas) ve 5. seviye (21’den biiyiik
yaslar) olmak iizere gruplara ayrilmigtir. Buna gore katilimcilarin risk alma
davraniglarinda 1. seviyeden 2. seviyeye degisim olmadigi, 2. seviyeden 3. seviyeye
azalma oldugu, 3. seviyeden 4. seviyeye artis oldugu ve 4. seviyeden 5. seviyeye azalma
oldugu ifade edilmistir. Zihinsel risk almay1 etkileyen etmenleri inceleyen Yilmaz
(2000), Izmir’de bulunan farkli sosyo-ekonomik diizeydeki 12-18 yas grubu ilkdgretim

ve lise Ogrencilerinden olusan 1206 Ogrenci iizerinde yaptigi “Okulda Risk Alma
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Davraniglar1” konulu c¢alismada anne babanin egitim diizeyi yiikseldik¢e ¢ocuklarin
egitim konusunda daha fazla sorun yasadigi belirtilmistir. Bunun altinda yatan neden
olarak ailelerin asir1 kontrollii olmalar1 belirtilmistir. Calisan ve tiiniversite mezunu
ailelerin ¢ocuklarinin, diger ailelerin ¢ocuklarma gore okulda daha ¢ok risk aldiklar
belirlenmistir. Arastirmada erkek Ogrencilerin kiz 6grencilerden daha c¢ok risk aldig
belirtilmistir.

Literatiir zihinsel risk almayi etkileyen faktorler agisindan incelendiginde kiigiik
yas gruplarinda cinsiyetin pek etkili olmadigi, risk alma davraniglarinin ileri yaslarda
azaldig1, kiiltiir ve sosyo-ekonomik yapinin zihinsel risk alma davraniglarinda etkili
oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir (Arenson, 1978; Chou, 1992; Yilmaz, 2000). Zihinsel
risk alma ve gelisimsel diizeyi inceleyen Das¢1 ve Yaman (2014) literatiirle paralel
bulgular elde etmistir. Dasct ve Yaman (2014)’mn yaptiklar1 calismada, 4-8. simif
ogrencilerinin biligsel gelisim donemlerini belirleyerek, bu donemlerin ve egitim
asamalarinin zihinsel risk alma becerisine etkisini incelenmislerdir. Her sinif
seviyesinden 20, toplamda ise 100 Ogrencinin c¢alismaya katilmistir. Calismanin
sonucunda katilan 6grencilerin ¢ogunlugunun biligsel acidan geg¢is asamasinda oldugu
ve smif seviyesi ylkseldikge somut islemler doneminden soyut islemler donemine
gecildigi goriilmiistiir. Ogrencilerin zihinsel risk alma davranislarinin siif seviyesi
arttikga azaldig1 goriiliirken, zihinsel risk alma davranisi ile biligsel gelisim déneminin
arasinda bir iliski olmadig1 saptanmistir. Sinif seviyelerine yonelik bir baska calismada
Beghetto tarafindan yapilmistir. Beghetto (2009) un 585 ilkdgretim 6grencisiyle yaptigi
bir ¢alisma da fen bilimleri dersindeki zihinsel risk alma davranislar1 incelenmistir.
Sonug olarak o6grencilerin risk alma davranislari sinif seviyesi diistiikkge azalmasina
ragmen, risk alma davraniglar1 ile bilime olan ilgi, yaratici dzyeterlik ve G6gretmen
destegi algilamalar1 arasinda pozitif bir iliski oldugu goriilmiistiir. Tiim bu faktorlerden
fen bilimlerine olan ilgi ile zihinsel risk alma davraniglari arasinda pozitif gii¢lii bir
iliski oldugu goriilmiistiir.

Beghetto (2009) ve Das¢1 ve Yaman (2014) calismalar1 gosteriyor ki zihinsel
risk alma sinif seviyelerinden etkilenmektedir. Sinif seviyeleri arttikca zihinsel risk
alma davranmisinin diistiigii ortak bulgu olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda segilen
orneklemde tiim gruplar ayni siif seviyesinde bulundugu i¢in hem de her iki cinsiyeti
de benzer oranda igerdikleri i¢in sinif seviyesi ve cinsiyet gibi iki unsurun gozetilmesine

gerek duyulmadan c¢alisma yapilmistir.
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Zihinsel risk almanin cinsiyet, yas, sosyo-ekonomik diizey ve kiiltiir gibi
etkenlere baglh olarak degistigi incelenen literatiirde goriilmektedir. Ancak zihinsel risk
almanin hem basaridan etkilendigi hem de basariy1 etkiledigi bilinmektedir (Beghetto,
2009). Bu dogrultuda yapilan arastirmalardan bazilar1 incelenmistir (Cakir ve Yaman,
2015; Celik, 2010; Ciftgi, 2006; Giindogdu, Korkmaz ve Karakus, 2005).

Giindogdu, Korkmaz ve Karakus (2005) “Lise Ogrencilerinde Risk Alma
Davranis1” calismasinda lise 6grencilerinin risk alma davranisi ile akademik basari
arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Aragtirma, 397 lise Ogrencisi ile yapilmistir. Kiran
(2002) tarafindan daha once gelistirilen Ergenlerde Risk Alma Olgegi kullanilarak risk
alma davranist ile ilgili veriler toplanmigtir. Okuldaki kayitlart kullanilarak 6grencilerin
akademik basar1 puanlar1 elde edilmistir. Sonug olarak, risk alma davranisi ile akademik
basar1 arasinda anlamli bir iligski bulunmustur. Zihinsel risk alma ve basariya iliskin bir
baska calisma Ciftci (2006) tarafindan gergeklestirilmistir. Ciftci (2006) yaptigi
aragtirmada, ilkogretim 6. smif sosyal bilgiler 6gretiminde proje tabanli 6grenmenin
Ogrencilerin, zihinsel risk alma seviyelerine, problem ¢6zme yeteneklerine, erisilerine,
Ogrenilenlerin kalicilifina ve tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirmaya 41 6grenci
katilmistir. Aragtirmanin sonuglarina gére proje tabanli 6gretimin zihinsel risk alma
davranigi tizerine etkisi bulunmamistir. Celik (2010) calismasini, ilkdgretim 6. sinif Fen
ve Teknoloji dersinde "Madde ve Is1" {initesinin Ogretiminde uygulama Oncesi ve
sonrasinda probleme dayali 6grenme yaklasimimnin 6grencilerin akademik basarisina,
bilgilerin kaliciligina, fen ve teknoloji dersine yonelik tutumuna ve 6grencilerin zihinsel
risk alma diizeylerine etkisi olup olmadigimi belirlemek amaciyla gergeklestirmistir.
Arastirmada ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen modeli kullanilmistir. Veri
toplama araglart olarak, Akademik Basari Testi, Fen ve Teknoloji dersine yonelik
Tutum Olgegi ve Zihinsel Risk Alma Olgegi kullanmilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore "Madde ve Isi" {linitesinde probleme dayali 6grenme yaklasimiyla
yapilan 6gretimin 6grencilerin fen ve teknoloji dersine iliskin akademik basarilarini ve
kaliciliklarint artirmada etkili oldugu fakat fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarini
ve zihinsel risk alma diizeylerini artirmada etkili olmadigi belirtilmistir. Bu durum
probleme dayali 6gretimin dolayli 6grenmelere izin vermesiyle ilgili olabilir. Cakir ve
Yaman (2015), ortaokul Ogrencilerinin fen bilimleri dersinde zihinsel risk alma
becerileri ve iist bilissel farkindaliklar1 ile akademik basarilari arasindaki iliskileri
incelemistir. Caligma 208 ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Calismada veri toplama araci

olarak Beghetto (2009) tarafindan gelistirilen ve Yaman ve Koksal (2014) tarafindan
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Tiirkceye uyarlanan Zihinsel Risk Alma ve Yordayicilar1 Olgegi ile Sperling, Howard,
Miller ve Murphy (2002) tarafindan gelistirilen ve Karakelle ve Sara¢ (2007) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan Ust Bilissel Farkindalik 6lgegi kullanilmistir. Akademik basariy1
Olgmek icin de donem iginde fen bilgisi 6gretmenleri tarafindan uygulanan siavlarin
ortalamasi kullanilmigtir. Elde edilen sonuglara gore, dgrencilerin zihinsel risk alma
becerileri ile akademik basari ve st biligsel farkindalik diizeyleri ile akademik
basarilar1 arasinda orta diizeyde pozitif yonde iliski oldugu belirtilmistir.

Literatiir incelendiginde zihinsel risk alma davranisinin 6grenmeye olumlu etkisi
oldugu goriilmektedir. Bu durum calismamizin Orneklemi olan {istiin yetenekliler
acisindan incelendiginde Tay, Ozkan ve Tay (2009)’1n calismasi gdze garpmaktadir.

Tay, Ozkan ve Tay (2009)’1n yaptiklar galismada iistiin yetenekli dgrencilerin
zihinsel risk alma davraniglar1 ve problem ¢6zme davraniglarini incelenmislerdir.
Arastirmaya 103 6grenci katilmistir. Calismada Korkmaz (2002) tarafindan cevrilen
Clifford (1991)'un Zihinsel Risk Alma Olgegi ve Yaman (2003) tarafindan gelistirilen
problem ¢ozme becerileri icin gelistirilen 6l¢ek kullanilmistir. Calismanin sonucunda
iistiin yetenekli 6grencilerin zihinsel risk alma davranislari ile problem ¢6zme becerileri
arasinda anlamli bir iliski oldugu yani zihinsel risk ama davranislarinin 6grenmeler

tizerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmaktadir.



3.
YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin modeli, evreni, 6rneklemi, veri toplama araglari, veri
toplama siireci, pilot uygulamalar ve verilerin analizinde kullanilan istatistiksel

yontemlere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada rol model igerikli animasyonlarn istiin yetenekli 4. siif
ogrencilerin fen bilimleri dersinde zihinsel risk alma davraniglart ve 6grenmelerine
etkisi incelenmistir. Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu deneysel arastirma
deseni kullanilmigtir (Frankel ve Wallen, 2000). Arastirma deseni yar1 deneysel olup,
neden-sonug iligkisi kurmada avantaj saglayan bir yapidadir. Arastirma deseni Tablo

3’de gosterilmistir.

Tablo 3
Arastirma Deseni

Grup Deney Deneysel Islem Deney
Oncesi Sonrasi
Kontrol Ders islenmesi + Ogrenci
(Ustiin yetenekli On test degerlendirme formu + Sinif ici Son test
tanisi bulunmayan (Basar1 Testi) zihinsel risk alma gozlem formu (Basar1 Testi)
grup)
Deney 1 Animasyon izlenmesi + Ders
(Ustiin yetenekli On test islenmesi + Ogrenci Son test
ogrenciler) (Basar1 Testi)  degerlendirme formu + Sinif i¢i  (Bagar1 Testi)
zihinsel risk alma gézlem formu
Deney?2 Animasyonlarin izletildigi
(Ustiin yetenekli On test heterojen grup + Ogrenci Son test

tanist bulunmayan  (Basar1 Testi) degerlendirme formu + Sinifi¢ci  (Basar1 Testi)
grup) zihinsel risk alma gozlem formu
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3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin hedef evreni, Tiirkiye’de ilkdgretimin 4. sinifta egitim goren {istiin
yetenekli olarak tanilanan ve tanilanmayan 6grencilerden olusmaktadir. Hedef evrenin
4. smiflardan olugsma sebebi biligsel gelisim agisindan ge¢is doneminde bulunmamalari
(Senemoglu, 2007), ayrica fen bilimleri adi altinda ders saatlerinin bulunmasidir.
Aragtirmanin ulasilabilir evreni ise 6grencilerin egitim gordigii ildeki tiim 4. siniflardir.
Bu calismanin &rneklemi ise Malatya Firat Ilkokulu’nda 6grenim goren ve Malatya
BILSEM (Bilim ve Sanat Merkezi)’de iistiin yetenekli olarak tanilandig1 igin egitim
gdren 4. sinif dgrencileri ile (9 kiz, 9 erkek), Malatya Karababa ilkokulu’ndaki iki ayr1
smifta egitim alan 42 (21 kiz, 21 erkek) 6grenciden olusmaktadir. Calismada Kullanilan
ornekleme yontemi uygun orneklemedir. Uygun 6rnekleme yonteminin se¢ilme nedeni,
zaman ve ulasim agisindan kolaylik saglamasidir. Orneklemin igerisinde yer alan ve
Malatya Firat {lkokulu’nda egitim goren 4. smif iistiin yetenekli grenciler deney grubu
1’i, Karababa ilkokulu’nda &grenim goren bir siif deney grubu 2’yi, diger sinif ise
kontrol grubunu olusturmaktadir. Kontrol grubu sadece tistiin yetenekli tanisi
bulunmayan 6grencilerden olugsmaktadir. Bu durumun sebebi ayni ortamda egitim goéren
farkl1 bir istiin yetenekli 6grenci grubunun bulunmamasidir. Tablo 4’de katilimcilara

ait tammlayici istatistiklere yer verilmektedir.

Tablo 4

Katilimcilara ait tanimlayici istatistikler

Gruplar Kiz Erkek Toplam
f % f % f %
Deney Grubu 1
(Ustiin yetenekli 9 50 9 50 18 100
ogrenciler)
Deney Grubu 2
(Ustiin yetenekli tanisi 11 52.38 10 47.62 21 100

bulunmayan grup)

Kontrol Grubu

(Ustiin yetenekli tanist 10 47.62 11 52.38 21 100
bulunmayan grup)

Toplam 30 50 30 50 60 100
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Tablo 4’de verilen degerler incelendiginde gruplarin frekanslarinin birbirine
yakin oldugu goriilmiistiir. Ayrica kiz ve erkek oranlart agisindan tiim gruplar birbirine

benzer ozellikler gostermektedir.

3.3. Veri Toplama Araclar
Bu arastirmada veri toplama araglar1 olarak fen bilimleri basari testi, siif igi
zihinsel risk alma davranisi gézlem formu, 6grenciler tarafindan yazilan degerlendirme

formu kullanilmastir.

3.3.1. Fen Bilimleri Basarisi Testi

Basar1 testinin ilk formunu olusturmak i¢in uygulamanin yapilacagi doneme
denk gelen “Viicudumuzun Bilmecesi” lnitesinin kazanimlar1 dikkate alinarak 33
soruluk g¢oktan segmeli bir soru havuzu hazirlanmistir. Fen basari testinin kapsam
gegerliligi belirtke tablosu hazirlanarak saglanmistir (Ek-1). Sorular okunabilirlik,
anlagilabilirlik diizeyleri ve fen bilimleri basarisin1 6lgmeye uygunluk agisindan 2 fen
egitimi uzmani ve 1 6gretmen tarafindan degerlendirilmistir. Degerlendirilen 33 soru
pilot uygulamaya uygun goriilmistiir. Hazirlanan sorular son olarak bir uygulama
formunda toplanip seklen uygunluk, soru sayisi uygunlugu, gramer ve yazim hatalari
acisindan denetlenmistir. Hazirlanan sorularin diizeyi daha ¢ok bilgi ve kavrama
diizeyine uygun sorulardir. Yapilan 6n hazirliklardan sonra sorular “Viicudumuzun
Bilmecesi” tnitesini islemis olan 140 (74 kiz, 66 erkek) 4. simf 6grencisi ile pilot
uygulamaya tabi tutulmustur. Dagilimin normalligi Shapiro Wilk-W testi ile test
edilmistir ve dagilimin normal oldugu gorilmiistir (p>.05). Elde edilen veriler
ITEMAN programut ile analiz edilmistir. Analiz sonucu madde giigliigii .94 ve .96 olarak
tespit edilen 2 soru ¢ikarilarak 31 soruluk test hazir hale gelmistir (Ek-2). Sonuglari
Tablo 5’de sunulmaktadir.
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Tablo 5

Fen Bilimleri Basar1 testi uygulamasinin ITEMAN programi ile analizinin sonuglari

Istatistikler Deger
Madde Sayisi 31
Katilimer Sayisi 140
Ortalama 20.52
Varyans 27.60
Minimum 6
Maksimum 31
Alfa (KR-20) 0.82
Ortalama Giigliik 0.66
Ortalama Ayirt Edicilik 0.57

Tablo 5’de ifade edilen degerlere bakildiginda 31 maddelik 6lgme aracinin ig
tutarliliginin yani gilivenirliginin gostergesi olan .82 alfa degeri, kabul edilebilir bir
degerdir (Rudner & Schafer, 2002). Olgme aracinin maddelerinin ortalama ayirt edicilik
diizeylerinin (Point bi- serial korelasyon) .25 iizerinde oldugu tespit edilmistir (Reckase
& McKinley, 1991). Madde diizeyinde ayirt edicilik diizeyleri ise .36 ile .87 degerleri
arasindadir. Ayrica ortalama gii¢liiglin ise .66 olmasi testin kolay ancak uygulanabilir
bir test oldugunu gostermektedir. Madde diizeyinde giicliikk degerleri ise .21 ile .92

arasinda degisen degerler almaktadir.

3.3.2. Smif i¢i Zihinsel Risk Alma Davramsi1 Gozlem Formu

Aragtirmada kullanilan sinif i¢i zihinsel risk alma davranist gézlem formu, sinif
igerisinde gerceklesebilecek risk alma davraniglarina iliskin literatiir (Beghetto, 2009;
Clifford, 1991; Clifford ve Chou, 1991; Keneddy, 1995; Robinson, 2011; Skaar, 2009;
Strum, 1971; Taylor, 2010) ve uzman goriisleri yardimiyla hazirlanmigtir. Bu form
davraniglarin sikligint 6lgmeyi amaglayan bir formdur ve toplamda zihinsel risk alma
odakli 14 davranisi igermektedir (Ek-3). Gézlem formunda belirlenen davranislardan
birinin 6grenciler tarafindan sergilenmesi durumunda, uzmanlar tarafindan ait olunan
davranigin siitunu isaretlenerek davranisin 6grenciler tarafindan ders boyunca ka¢ defa

sergilendigi belirlenmeye calisilmistir. Goézlem 2 uzman tarafindan yapilmistir.
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Uzmanlar zihinsel risk alma davranislart konusunda onceden gerekli egitimi almis
bireylerdir. 2 uzman tarafindan es zamanli olarak 8 hafta boyunca her ti¢ grubun (Deney
1, Deney 2 ve Kontrol) davranislar1 gézlemlenerek davranig sikliklari belirlenmistir.
Smif i¢i zihinsel risk alma davranisi gozlem formunu dolduran uzmanlarin arasindaki
uyuma bakilarak elde edilen verilerin gecerliliginin test edilmesi amag¢lanmistir. Bu
dogrultuda her uzmanin degerlendirmesi ayri ayri sinif bazinda belirlenen 14 davranisin
teker teker 8 haftalik toplami alinarak hesaplanmistir. Hesaplamalar sonucu uzmanlar
arasindaki ylizde uyum degeri, .83 olarak belirlenmistir. Hesaplanan degerin uyum

acisindan yeterli oldugu gorilmistiir.

3.3.3. Ogrenci Degerlendirme Formu

Ogrenci degerlendirme formu, dgrencilerin 8 haftalik gdzlem siireci boyunca
dersteki deneyimlerini ifade etmeleri amaciyla hazirlanmis bir formdur (Ek-4).
Ogrenciler kendi bakis agilariyla sekiz haftalik siireg boyunca her dersin sonunda
degerlendirme formu doldurmustur. Ogrenci degerlendirme formlari dgrencilerin 0
giinkii derse dair yasantilarini dile getirmelerini saglamistir. Ogrenci degerlendirme
formlar1 incelenirken ozellikle smif i¢i zihinsel risk alma davramislarina dikkat
edilmistir. Cilinkii 6grenci degerlendirme formlarinin tutulmasindaki asil amac,
uzmanlar tarafindan doldurulan sinif i¢i zihinsel risk alma davranisi gézlem formundaki
veriler ile 6grenci degerlendirme formlarinda belirtilen davraniglar arasindaki uyuma
bakilarak gézlem formunun gegerliligini arttirmaya ¢alismaktir. Burada bir bakima veri
seti cesitlendirilerek gecerliligin arttirilmas1 amaclanmustir. Ogrencilerin doldurduklar

formlara ait baz1 6rnekler Ek-5, EK-6 ve Ek-7’de verilmistir.

3.4. Arastirmanin Uygulama Siireci

Arastirma siirecinin baslangicinda hazirlanan Fen Bilimleri Basar1 Testi tiim
gruplara On test olarak uygulanmistir. Sonrasinda ise ilk {i¢ hafta tiim gruplarda
uygulama olmaksizin sadece uzmanlar tarafindan gozlem yapilarak sinif i¢i zihinsel risk
alma davramis formu doldurulmustur. Uc haftalik gdzlemi takip eden bes haftalik
siiregte ise sadece deney gruplarinda uygulama yapilmistir. ik 3 hafta yapilan
gozlemlerin nedeni Ogrencilerin  gbézlemciye alismasini ve gozlem formunun
yapilandirilmasin1 saglamaktir. Kontrol grubunda ise 8 haftalik siire¢ boyunca 6gretmen
normal Ogretim programini islemistir. 8 hafta sonunda tiim gruplara son test

uygulanmistir. Uygulama siireci Sekil 6’da ifade edilmistir.
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Sekil 6

Arastirmanin deney gruplarinda gerceklestirilen uygulama siireci

O test On izleme Uygulama Son test
n
© (3 hafta) (5 hafta)

Arastirmada deney 1 ve deney 2 gruplarinda dersin islenigi; hazirlanan rol
model icerikli animasyonlar dersin basinda yaklasik on dakikalik bir siirecte
projeksiyon cihazi ve gerekli ses sitemleri yardimiyla ile izletildi, 6grencilerin
tamaminin animasyonu rahatlikla gérmesi ve duymasi saglandi. Sonrasinda ders
Ogretmen rehberliginde dgretim programina gore islendi bu esnada uzmanlar tarafindan
gozlem formu dolduruldu ve dersin son bes dakikasinda ise Ogrenciler tarafindan
degerlendirme formu dolduruldu. Deney gruplarinda dersin islenis siireci Sekil 7°de

verilmigtir.

Sekil 7

Deney gruplarinda dersin islenis Siireci diyagrami

Ogretim programina

. P : Ogrenci
Animasyonlarin gore dersin islenmesi degerlendirme
izletilmesi + formlarinin
doldurulmasi

Gozlem

Kontrol grubunda dersin islenisi; miifredatta verilen programa gore ders
islenildi, bu esnada uzmanlar tarafindan gézlem formlar1 dolduruldu ve dersin son bes
dakikasinda 6grenciler tarafindan degerlendirme formu dolduruldu. Sekil 8’de kontrol

grubunda dersin islenis siireci verilmistir.
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Sekil 8

Kontrol grubunda dersin iglenis siireci diyagrami

Ogretim programina gore

pTO . Ogrenci
dersin islenmesi degerlendirme
+ formlarinin
doldurulmasi

Gozlem

3.4.1. Uygulama Siirecinde Kullanilan Rol Model i¢erikli Animasyonlarin

Hazirlamis Siireci

Rol model igerikli animasyonlarin igerigi 2 uzman tarafindan “Viicudumuzun
Bilmecesi” tinitesi kazanimlarina uygun olarak hazirlanmistir. Animasyonlarda sinif igi
zihinsel risk alma go6zlem formunda belirtilen davranislarin yer almasina Onem
verilmistir. Animasyonlarda kullanilan baskarakterler uzmanlar tarafindan hazirlanan 5
karakter arasindan (Sekil 9) iistiin yetenekli olarak tanilanan 3. ve 4. Smifta 6grenim
goren 40 ogrenci (16 kiz, 24 erkek) tarafindan secilmistir. Karakter se¢imi igin
karakterlerin ¢ikip kendilerini teker teker tamittigi ve sonunda kendilerine bir isim
bulmalar1 dogrultusunda bir istek yonlendiren kisa bir animasyon hazirlanmistir (EK-8).
Animasyon 6grencilere izlettirildikten sonra 6grenciler tarafindan karakter se¢im islemi
icin hazirlanan form, Ogrencilere dagitilmistir (EK-9). Karakter se¢imi formunda
karakter se¢imi, segtigi karaktere verilecek isim se¢imi ve segtigi karakterin hangi
Ozellikleri nedeniyle Ogrenci tarafindan segildigi  belirlenmeye  ¢alisiimustir.

Karakterlerin ve isimlerin se¢cim sonucu Tablo 6’da verilmistir.

Sekil 9

Ogrencilere sunulan karakterler

-

0 _—
- @
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n ’e

o
a4 5
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Tablo 6
Karakter ve Isim Segimi Sonuglar
Cinsiyet Secilen Karakter Isim

1 2 3 4 5 | Berk Fencan Aysegiil Can Fengiil

Kiz (16) -1 - 15 - - 1 14 1 -

Erkek (24) 18 - 2 - 4 | 16 1 - 7 -

Tablo 6’ya bakildiginda kiz 6grenciler 6zellikle 4 numarali karakter iizerinde
yogunlasirken, erkek Ogrenciler ise 1 numarali karakter iizerinde yogunlagmislardir
(Sekil 10). Isim olarak ise kizlar C ile ifade edilen (Aysegiil) iizerinde yogunlagirken
erkekler ise A ile ifade edilen (Berk) iizerinde yogunlagmiglardir. Ogrencilerin
karakterleri belirlemesindeki etkenler genel olarak; se¢ilen karakterlerin konusma sekli,
sac sekli, sac rengi, ses tonu, gdz rengi, boy, kiyafet ve takilan aksesuardir. Ogrenciler

tarafinda secilen karakterler Sekil 10°da verilmektedir.

Sekil 10

Ogrenciler tarafindan segilen karakterler

o

sl

40
1 4
(Berk) (Aysegil)

Karakter se¢imi sonrasinda “Viicudumuzun Bilmecesi” kazanimina uygun
animasyonlarin igerigi 2 uzman tarafindan yazilmistir (Ek-10). Yaklasik 5-8 dakika
arasi siirecek sekilde toplamda 5 animasyon hazirlanmistir. Deney 1 ve deney 2 grubuna

ti¢ haftalik animasyon olmayan o6n izlemeden sonra bes hafta boyunca birer tane
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animasyon izlettirilmistir. Uygulanan animasyonlardan alinan 6rnek kareler Ek-11de

verilmisgtir.

3.5. i¢ ve D1s Gecgerlilik Tehditlerine Kars1 Alman Onlemler

Calismanin bulgularinin anlamli bir sekilde yorumlanabilmesi icin i¢ ve dis
gecerlilik tehditleri dikkate alinmistir. ilk olarak gruplarm (Deney 2 ve Kontrol
Gruplar1) se¢cim yanliligin1 ortadan kaldirabilmek i¢in 6n test sonuglarina bakilmis ve
arada anlamli bir farklilik bulunmamistir. Aymi zamanda bu durum O6grencilerin
baslangigta “Viicudumuzun Bilmecesi” kazanimlari ile ilgili benzer durumlara sahip
oldugu belirlenmistir. Ayrica ilk test ve son test arasinda gecen zamanin tim gruplar
acisindan esit olmasi1 ve kaynaklara ulagsma agisindan benzer imkanlara sahip olmalari
bir i¢ tehdit olan olgunlasma etkisini kaldirmaktadir. Gegerlilik acisindan
bahsedilebilecek bir baska durum ise ilk ve son test arasindaki 8 haftalik siireg test
etkisinin ortadan kaldirilmasi ig¢in yeterli kabul edilmistir. Smif i¢inde gozlem
yapilirken arastirmacinin 6n yargisindan arinik sonuglar elde edebilmek i¢in farkli bir
uzmandan daha faydalanilmistir. Ayrica 6grenci degerlendirme formlari incelenirken iki
ayr1 uzman tarafindan incelenerek aragtirmacinin 6n yargilarindan arinik sonuglar elde
edilmistir. Ayn1 amagla kullanilan sinif i¢i gézlem formlar1 ve 6grenci degerlendirme

formlar1 ile gegerlilik arttirilmaya ¢aligilmastir.

3.6. Verilerin Analizi

Bu aragtirmada fen bilimleri basari testinin verileri, SPSS paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. ANOVA ve bagimli gruplar t testi kullanilarak sayisal
veriler analiz edilmistir. Sinif i¢i zihinsel risk alma davranisi gozlem formunun analizi
davranigin gosterilme frekansimna goére yorumlanmigstir. Simif igi zihinsel risk alma
davranisi gézlem formundaki 14 davranmisin her biri i¢in, frekanslar incelenmis ve
gruplar arast kiyaslama yapilmistir. Sonrasinda gozlem formunda yer alan toplam
frekans degeri incelenmis ve tekrar gruplar aras1 kiyaslama yapilmistir. Ders i¢i gozlem
formu ise uzmanlar tarafindan davranislar dikkate alinarak incelenmistir. Ogrenci
degerlendirme formlar1 kullanilarak Ogrencilerdeki davranis degisikligi belirlenmeye

caligilmistir.



4.
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu baslik altinda veri toplama araglarindan elde edilen verilerin ¢ikarimsal

istatistigi iizerinde durulmustur.

4.1. Cikarimsal Istatistik

Arastirmada dikkate alinacak olan bir diger boyut yapilan deneysel uygulama
oncesi ve sonrasinda veri toplama araglarindan elde edilen veriler tizerinde ¢ikarimsal
istatistiklerin yapilmasidir. Bu bdliimde yapilan ¢ikarimsal istatistikler veri toplama

araglaria gore sunulmaktadir.

4.1.1. Fen Bilimleri Basar:1 Testinin Bulgular:
Fen bilimleri basar1 testi puanlarina iligskin yapilan analizlerde bagimli gruplar
igin t testi ve ANOVA testi kullanilmig bulgular tablolastirilmigtir. Analizlerde 6n ve

son test farklarinin analizleri igin bagimli gruplar t- testi kullanilmustir.

4.1.1.1. Fen Bilimleri Basar1 Testinin On Test Verilerine Iliskin Bulgular

Fen bilimleri basari testi on test verileri varsayimlar saglandiktan sonra, ilk
olarak ANOVA testi ile analiz edilip gruplar arasi anlamli farkliligin olup olmadigi
incelenmistir. Sonrasinda ise c¢oklu karsilastirma testleri ile ikili gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklihigin olup olmadig arastirilmistir. On testler igin
gruplarin normalligi Kolmogorov-Smirnov ile test edilmistir. Gruplar 6n testler igin

normal dagilima (p>.05) sahip olduklar1 goriilmiistiir.
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Tablo 7

Fen bilimleri basart testine iligkin 6n test puanlarinin ANOVA sonuglari

Levene Testi

Varyansin  Kareler Kareler
Kaynagi  Toplamm sd  Ortalamasi F p F p ’qu
Gruplar
Arasi 762.19 2 381.10 38.07 .00
246 .09 57
G“ﬂg'ar 57066 57 1001

Toplam 1332.85 59

* .05 diizeyinde anlaml1 farklilik vardir.

Tablo 7’ye gore On test puanlar agisindan gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmustur (F(2, 57)=38.07 p<.05). Ayrica elde edilen kismi eta
kare degeri testin genis etki biiyiikliigline sahip oldugunu goéstermektedir yani pratik
acidan manidardir. Tablo 7°de bulunan farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
gormek i¢in ¢oklu Kkarsilastirma testlerinden Bonferroni kullanilmistir. Ciinkii
varyanslarin homojenligi agisindan gruplarin homojen olduklar1 belirlenmistir (F(2,

57)= 2,46 p>.05). Bonferroni testi sonuglar1 Tablo 8’de sunulmaktadir.

Tablo 8
Fen bilimleri basar1 testi 6n test puanlar1 arasindaki farkin kaynagini belirlemek tizere

uygulanan Bonferroni testine iligkin sonuglar

Ortalama Standart
Gruplar (1) Gruplar (J) Farki (1)) Hata

Denev Grubu 1 Deney Grubu 2 7.96 1.02 .00*
y Kontrol Grubu 758 102 .00*
Bonferroni  Denev Grubu 2 Deney Grubu 1 -7.96 1.02 .00*

y Kontrol Grubu 38 98 .99
Deney Grubu 1 -7.58 1.02 .00*

Kontrol Grubu
Deney Grubu 2 .38 .98 .99

*0.05 diizeyinde anlamli farklilik vardir.

Elde edilen sonuclara gore deney grubu 1 ile hem deney grubu 2 hem de kontrol
grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmustur (p<.05). Elde edilen
fark deney grubu 1 lehinedir. Elde edilen bulgular arasinda dikkat edilmesi gereken bir
bagka bulgu ise deney grubu 2 ile kontrol grubu arasinda anlamli farkliligin

bulunmamasidir (p>.05).
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4.1.1.2. Fen Bilimleri Basar1 Testinin Son Test Verilerine iliskin Bulgular:

Fen bilimleri basari testi son test sonuglar1 6ncelikle ANOVA ile analiz edilip
gruplar arasi1 anlamli farkliligin olup olmadig1 incelenmistir. Sonrasinda ise fen bilimleri
basar1 testi ¢oklu karsilastirma testlerinden Games-Howell ile analiz edilerek son
testteki anlamli farkliligin kaynagi arastirtlmistir. Son testler i¢in gruplarin normalligi
Kolmogorov-Smirnov ile test edilmistir. Gruplar son testler igin normal dagilima

(p>.05) sahip olduklar1 gériilmiistiir.

Tablo 9

Fen bilimleri basar testine iligskin son test puanlarinin ANOVA sonuglari

Levene Testi

Varyansin ~ Kareler Kareler
Kaynagt  Toplana  Sd  Ortalamasi F P F p np’
Gruplar 1305.17 2 652.59 30.51 .00*
Arasi
Gruplarici  1219.23 57 21.39 68 .00 .52
Toplam 2524.40 59

*0.05 diizeyinde anlamli farklilik vardir.

Tablo 9’a gore yapilan analizlerde son testler arasinda istatistiksel olarak anlaml
fark bulunmustur (F(2, 57)=30.51 p<.05). Elde edilen kismi eta kare degeri testin genis
etki biiyiikliigiine sahip oldugunu gostermektedir yani pratik acidan manidardir. Deney
grubu 1 ile hem kontrol grubu hem de deney grubu 2 arasinda istatistiksel olarak
anlamli fark bulunmustur. Elde edilen farklar deney grubu 1 lehinedir. Ayrica deney
grubu 2 ile kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir.
Ancak farkliigin kaynagini daha agik gorebilmek icin Games-Howell testi sonuglarina
basvurulmustur. Bu teste basvurma nedeni gruplarin varyanslarinin homojen
olmamasidir (F(2,57)=6,8 p<.05). Tablo 10’da Games- Howell testine ait sonuglar

verilmistir.
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Tablo 10

Fen bilimleri basar1 testi son test puanlar1 arasindaki farkin kaynagini belirlemek tizere

uygulanan Games-Howell testine iligskin sonuglar

Ortalama Standart

Gruplar () Gruplar ) o @3)  Hata

Deney Grubu 2 8.01 1.25 .00*
Deney Grubu 1
Kontrol Grubu 11.39 1.29 .00*
Games- Deney Grubu 1 -8.01 1.25 .00*
Deney Grubu 2
Howell Kontrol Grubu 3,39 1.65 11
Deney Grubu 1 - *
Kontrol Grubu Y 11.39 1.29 0
Deney Grubu 2 -3.38 1.65 A1

* .05 diizeyinde anlaml1 farklilik vardir.

Tablo 10’da verilen son test bulgularina gére deney grubu 1 ile hem deney grubu
2 hem de kontrol grubu arasinda anlamli fark bulunmaktadir. Bu durumun daha detayli
calisabilmesi i¢in gruplarin ayr1 ayr1 O6n test ve son test puanlar karsilagtirllmig ayrica

erisi puanlarin analizine bakilmistir.

4.1.1.3. Fen Bilimleri Basar1 Testi Bulgularma filiskin Bagimh Gruplar t-
Testi Bulgular:

Fen bilimleri basar1 testinin 6n test ve son test puanlarini her grup icin ayr1 ayri
Karsilastirmak amaciyla her grubun skorlarina bagimli gruplar t-testi uygulanmustir.
Oncelikle Kolmogorov-Smirnov testi ile normallik (p>.05) ve varyanslarin homojenligi

varsayimlarin saglandigi belirlenmis, sonrasinda ise test analiz edilmistir.

Tablo 11

Deney grubu 1°¢ iligkin bagimli gruplar t-testi sonuglari

Ol¢iim N X SS Sd t P Cohen d

On test 18 17.39 3.87
Son test 18 28.39 2.17

17 9.35 .00* 3.64

*0.05 diizeyinde anlamli farklilik vardir.
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Tablo 11’e gore, deney grubu 1 i¢in 6n ve son test puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark vardir (t(17)=-9,35 p<.05). Bu fark son test lehinedir. Ayrica
tablo incelendiginde deney grubu 1 icin On testin ortalamasi 17.39 iken son testte
28.39’a yiikseldigi belirlenmistir. Ayrica Cohen d degeri testin genis etki biiyiikliigiine

sahip oldugunu gostermektedir.

Tablo 12
Deney grubu 2’ye iliskin bagimli gruplar t-testi sonuglari

Ol¢iim N X SS Sd t p Cohend
On test 21 9.43 2.42
Sontest 21 2038 525 20 8r3 00" 285

*0.05 diizeyinde anlamli farklilik vardir.

Tablo 12’ye gore, deney grubu 2 i¢in 6n ve son test puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik vardir (t(20)=-8.73 p<.05).Bu fark son test lehinedir. Ayrica
tabloya gore deney grubu 2’nin 6n test puan ortalamasi 9.43 iken son test puanlarinin
ortalamasinin 20.38’¢ yiikseldigi belirlenmistir. Ayrica Cohen d degeri testin genis etki

bliytikliigline sahip oldugunu gostermektedir.

Tablo 13

Kontrol grubuna iliskin bagimli gruplar t-testi sonuglari

Ol¢iim N X SS Sd t P Cohen d
On test 21 9.81 3.16

20 5.35 .00* 1.59
Son test 21 17.00 5.42

*0.05 diizeyinde anlamli farklilik vardir.

Tablo 13’e gore kontrol grubu icin 6n ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik vardir (t(20)=-5,35 p<.05).Bu fark son test lehinedir. Ayrica
tabloya gore on test puanlarinin ortalamasi 9.81 iken, son test puanlarinin ortalamasi
17°ye yiikseldigi belirlenmistir. Ayrica Cohen d degeri testin genis etki biiyiikliigline

sahip oldugunu gostermektedir.



52

Bagimli gruplar t-testi sonuglar1 ve ANOVA sonuglari bir arada diisiiniildiigiinde
deney 2 ve kontrol grubunun son testleri arasinda anlamli fark ¢ikmamasina karsin
ortalamalar1 arasinda yaklasik 3 puanlik bir farkin bulunmasi deney grubuna izlettirilen
animasyonlarin 6grencilerin 6grenmelerine olumlu etkisi oldugu sonucunu ortaya
cikarmaktadir. Ayrica gruplarin etki biiytikliikleri arasinda yer alan fark, gruplarin 6n
test son test sonuglari arasindaki istatistiksel farkin pratik 6nemini ortaya koymaktadir.
Bununla beraber on testteki farkliliklardan dolayr gruplar aras1 O6grenme diizeyi

farkliligini test etmek i¢in gruplarin erisi puanlarinin analiz edilmesi gerekmistir.

4.1.1.4. Fen Bilimleri Basar1 Testinden Elde Edilen Erisi Puanlarma fliskin
Bulgular

Iki farkli grubun karsilastirilmasinda  kullanilacak —analizler arasinda
bulundugumuz duruma uygun olan daha detayli analiz yolu saglayan yaklasimlardan
biri de erisi puanlarinin analizidir. Erisi puanlari bireylerin son testlerinden on testlerin
cikarilmasi ile elde edilen puanlardir. Erisi puanlarinin analize yapmis oldugu katki, 6n
test puan farklilig1 olan gruplarin 6n test ve son test puan farklari ile dgrencilerin

performanslarindaki artis miktarini veri olarak kullanma imkéani saglamasidir.

Tablo 14

Fen bilimleri basar1 testine iliskin erisi puanlarinin ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Levene testi
Kaynag Toplam sd  Ortalamasi F p F p qu
Grup 195.46 2 97.73 10.96  .00*
Hata 50819 57 8.92 1 .89 .28

Toplam  703.65 59

*0.05 diizeyinde anlamli farklilik vardir.

Tablo 14 incelendiginde erisi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmustur (F(2, 57)=10.96 p<.05, np 2=.28 ). Elde edilen kismi eta kare degeri testin
genis etki biiytikliigiine sahip oldugunu gostermektedir yani pratik acidan manidardir.
Belirlenen farkliligin kaynagini daha agik gorebilmek igin Levene testi sonuglari
dikkate alinarak Bonferroni testi uygulanmistir. Erigi testine ait Bonferroni testi

sonuclar1 Tablo 15°de verilmektedir.
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Tablo 15
Fen bilimleri basar1 testi erisi puanlari arasindaki anlamli farkin kaynagini belirlemek

tizere uygulanan Bonferroni testine iliskin sonuglar

peneyGrbu SV ERE e w0
Bonferroni Deney Gribu2 S FHLE 0L D
komolGrbu OO e oo

*0.05 diizeyinde anlamli farklilik vardir.

Tablo 15’¢ gore deney grubu 1 ve deney grubu 2 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark yokken (p>.05), deney grubu 1 ve kontrol grubu arasinda istatistiksel
olarak anlamli farklilik vardir (p<.05). Elde edilen fark deney grubu 1 lehinedir. Deney
grubu 2 ile kontrol grubu arasinda da istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur
(p<.05). Elde edilen fark deney grubu 2 lehinedir.

Erisi puanlarinin analizinden elde edilen bulgular incelendiginde dikkat ¢eken
bir takim sonuglar ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle son testlerin analizinde deney grubu 1
ile deney grubu 2 arasinda anlamli fark varken erisi puanlari arasinda anlaml fark
bulunamamistir. Bu durum {istlin yeteneklilerin basarilarinin artis1 ile deney grubunda
bulunan olagan ogrencilerin basarilarindaki artigin farkli olmadigini gostermektedir.
Erisi puanlarimin analizinde dikkat ¢eken bir diger husus ise son testlerde aralarinda
farklilik ¢cikmayan deney grubu 2 ile kontrol grubu arasinda bulunan farktir. Elde edilen
bu bulgu 6grenmelerdeki artis dikkate alindiginda deney grubu 2’nin gerceklestirmis

oldugu artis miktarinin kontrol grubuna gore daha fazla oldugunu gostermistir.

4.1.2. Smf I¢i Zihinsel Risk Alma Davranisi1 Gézlem Formu Bulgular:

Sinif i¢i zihinsel risk alma davranisi gézlem formu siirec igerisinde her davranis
icin ayr1 ayr1 incelenerek grafik haline doniistliriilmiistiir. Gruplar arasi karsilastirmalar
ve haftalik degismeler grafikler iizerinde yorumlanmistir. Son olarak tiim sinif igi
zihinsel risk alma davranislarinin toplam degisimi ve gruplar agisindan kiyaslanmasi

yine grafikler {izerinden saglanmistir.
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Sekil 11
“Fen bilimleri dersinde bir ogrenme durumuna iliskin sinif éniinde yeni bir psiko-motor

performans gosterimi yapar” ifadesine karsilik gelen davranigin frekanslarina ait grafik

On [deme Gozlemnler

=@—Deney Grubu 1

=~ Deney Grubu 2

Davranis sayisi
w

Kontrol Grubu

1 L7 &
0 ¢ ' ¢

é&‘b’ «2{&%’ Q{g&b‘ @&‘D‘ Qy&‘b‘ Q&‘D’ Q»‘b%\‘bf Q»‘b%\‘bf

Sekil 11 incelendiginde belirtilen davranis ilk {i¢ haftalik 6n izleme siirecindeki
frekanslara gore, deney grubu 2 disinda diger 2 grup tarafindan benzer sikliklarda
gerceklestirilmistir. Deney grubu 2 ise ilk {li¢ hafta diger gruplardan, ¢ok az da olsa
pozitif yonde bir farklilik gostermektedir. Sonraki uygulama siireci igerisindeki haftalar
incelendiginde ise genel olarak deney grubu 1 ve deney grubu 2’de davranisi gosterme
sikliginin arttig1, hatta deney grubu 1°de Olgiilen davranis sayisinin biraz daha fazla
arttig1 belirlenmistir. Kontrol grubunda ise davranigin gosterilme sikligi, hem haftalara
gore degiskenlik gostermistir hem de diger gruplara nazaran daha diisiiktiir. Elde edilen
bulgular dogrultusunda davraniglarin gosterilme sikliklarinin  deney gruplarinda

animasyonlardaki rol modellerden etkilenerek arttigi sonucuna varilmaktadir.
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Sekil 12
“Fen bilimleri dersinde bir 6grenme durumuna iliskin siif oniinde baskalarinin
gosterdigi psiko-motor performansla ilgili rutin disi1 degerlendirmeleri sinifla paylasir”

ifadesine karsilik gelen davranisin frekanslarina ait grafik

Cin Izleme Giazlemler

=@®—Deney Grubu 1
= Deney Grubu 2
Kontrol Grubu

Davranis sayisi
=

ma . WS | Em——
o o e  a

‘2{5\\?’ ‘2{&?‘ erg,éb Q{g&b’ ‘2{5\\%’ «b‘g‘é"b‘ erg,éb &2\,‘;{’\‘0

Sekil 12°deki grafige gore“Fen bilimleri dersinde bir 6grenme durumuna iliskin
smif oniinde baskalarinin  gosterdigi psiko-motor performansla ilgili rutin disi
degerlendirmeleri sinifla paylasir” seklinde ifade edilen davranis agisindan ilk iig¢
haftalik stirecte tiim gruplarda bu davranis sergilenmemistir. Ancak sonraki siirecte
deney grubu 1°de belirgin bir artis varken deney grubu 2’de ise davranig zaman zaman
gosterilmistir.  Ancak kontrol grubunda 8 hafta boyunca bu davranis hic
gozlemlenmemistir. Ortaya ¢ikan bulgular dogrultusunda animasyonlarla, zihinsel risk
alma davraniglarinin  gosterilme sikliklarinin = pozitif yonde degistigi sonucuna

ulasilmaktadir.
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Sekil 13
“Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili farkli (rutin olmayan) fikirlerini

paylasir. "ifadesine karsilik gelen davranisin frekanslarina ait grafik

On Izleme Gazlemler

\ =@—Deney Grubu 1

= Deney Grubu 2
U Kontrol Grubu

Davranis sayisi

Q&%‘b ‘2&%\? Qy{;{/{b‘ «2&;‘6‘% ‘b‘&‘b‘ Q{;&b’ Q&%‘b Qy{;{/\‘b‘

Sekil 13’de yer alan grafige gore “Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili farki
(rutin olmayan) fikirlerini paylasir.”ifadesine karsilik gelen davranis deney grubu 1
tarafindan ilk haftalarda diger gruplara nazaran daha sik goriilmektedir. Uygulama
stirecinde ise ifade edilen davranmisin genel olarak deney grubu 1’de zamanla arttig1
goriilmektedir. Belirtilen davranig agisindan deney grubu 2’de uygulama siiresince
davranigin hemen hemen her ders iki defa sergilendigi goriilmektedir. Kontrol grubu
incelendiginde ise davranisin genel olarak 6 hafta boyunca 1 defa gosterildigi sadece 2
hafta 2 defa sergilendigi goriilmiistiir. Elde edilen bulgular dogrultusunda davranislarin
gosterilme  sikliklarinin  deney gruplarinda animasyonlardaki rol modellerden

etkilenerek arttig1 sonucuna varilmaktadir.
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Sekil 14
“Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili paylastigi farkl (rutin olmayan) fikirlerini farkh
yollarla tekrar tekrar dile getirir. ”ifadesine karsilik gelen davranisin frekanslarina ait

grafik

O Ideme Gozlemler

Davranls sayisi
w »

1. =®—Deney Grubu 1
= Deney Grubu 2
2 Kontrol Grubu
1 5 —
0 > §

«2{;&} é{&‘b’ Q;gl&b' Qy{;{/{b‘ Q&%‘b «2&;‘&0 Q{g’é“b ‘2{;&}

Sekil 14 incelendiginde “Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili paylastigi farkl
(rutin olmayan) fikirlerini farkli yollarla tekrar tekrar dile getirir.” ifadesine karsilik
gelen davranisin deney grubu 1 tarafindan ilk ii¢ haftada daha fazla sergilendigi, bunun
yani sira uygulama siiresincede davranigin kararli bir sekilde arttifi gézlenmektedir.
Deney grubu 2’ de, belirtilen davranisin uygulama siiresince ilk {i¢ haftaya gore artis
gosterdigi goriilmektedir. Kontrol grubunda ise davranig 8 hafta boyunca inisli ¢ikish
bir yap1 sergilemistir. Ortaya ¢ikan bulgular dogrultusunda animasyonlarla, zihinsel risk
alma davranislarinin deney gruplarinda gosterilme sikliklarimin degistigi sonucuna

ulasilmaktadir.
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Sekil 15
“Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili baskalarinin fikirlerine iliskin rutin dist
degerlendirmelerini sinifla paylasir. ’ifadesine karsilik gelen davranisin frekanslarina

ait grafik

On [zeme Giizlemler

i [~
/

()}

=®—Deney Grubu 1
== Deney Grubu 2
Kontrol Grubu

Davranis sayisi
w
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Sekil 15 incelendiginde“Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili baskalarinin
fikirlerine iligkin rutin disi degerlendirmelerini sinifla paylasir. "ifadesine karsilik gelen
davranisin genel olarak deney grubu 1 tarafindan daha fazla sergiledigi, deney grubu
2’de davranisin gosterilme sikligi agisindan ikinci sirada yer aldigr goriilmektedir.
Deney grubu 1°de uygulama siiresince belirgin bir artis goriilmiistiir. Ancak belirtilen
davranis acisindan uygulama 6ncesi ilk ii¢ hafta boyuca yapilan gézlemlere gére deney
grubu 2 ve kontrol grubu benzer davranig sikligi sergilerken, deney grubu 2uygulama
stiresince davranisi gergeklestirme sikligini arttirmistir. Bu durum hem deney grubu 1
hem de deney grubu 2 i¢in, animasyonlardaki rol modellerin 6grenci davranisini pozitif

yonde etkiledigi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.
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Sekil 16
“Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili farkli (rutin olmayan) ac¢iklamalar

yvapar. "ifadesine karsilik gelen davranigin frekanslarina ait grafik

O [zletne Gézlemler

3 “—’.‘ t

5 _C A =®—Deney Grubu 1
= Deney Grubu 2

; A .

Kontrol Grubu
FFSFSFFF&E

Davranls sayisl

Sekil 16 incelendiginde, “Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili farkli (rutin
olmayan) agiklamalar yapar.’ifadesine karsilik gelen davranisin 6zellikle deney grubu
1 tarafindan daha fazla sergilendigi goriilmektedir. Ilk {i¢ haftalik siirecte deney grubu 1
davranis1 diger gruplardan daha fazla sergilemistir. Devamindaki 5 haftalik uygulama
stirecinde deney grubu 1 de belirtilen davranisin goriilme siklig1 artmistir. Ayrica deney
grubu 2 de ilk ti¢ hafta bu davramigi kontrol grubuna gore daha az sergilenirken
uygulama siiresinde, davramigin sikliginin zamanla arttigr goriilmistiir. Bu durum
yapilan uygulamanin davraniglari degistirme tizerine etkisi oldugu sonucunu ortaya
cikarmaktadir. Kontrol grubu ise belirtilen davranis agisindan derslerde istikrarli bir

siklik artig1 ortaya koyamamustir.
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Sekil 17
“Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili baskalarimin a¢iklamalarina iliskin rutin dis

degerlendirmelerini sinifla paylasir. ’ifadesine karsilik gelen davranisin frekanslarina

ait grafik
. Cin Izleme Gozlemler
6 ’—
- 5
: /
S 4
E 3 =®—Deney Grubu 1
<
E = Deney Grubu 2
a 2 Kontrol Grubu
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Sekil 17 incelendiginde “Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili baskalarinin
actklamalarina iliskin rutin disi1 degerlendirmelerini sinifla paylagir.” ifadesine karsilik
gelen davranig ilk ii¢ hafta deney 2 ve kontrol gruplarinca hi¢ sergilenmemistir. Bu
durum iki grubun benzesikligini ortaya koymustur. Deney grubu 1 ilk ii¢ haftada
belirtilen davranis sadece birer defa gergeklestirirken uygulama siireSince davranigin
arttigl hatta son hafta 6 defa gergeklestigi goriilmiistir. Bunun yani sira uyguma
sliresine denk gelen son bes haftada deney grubu 2’de belirtilen davramig 3 defa
gbzlemlenirken kontrol grubunda ise 1 defa gézlemlenmistir. Elde edilen bulgulara gore
Ozellikle deney grubu 1 animasyonlardaki rol modellerden daha ¢ok etkilenmis ve ilgili
davranigin sikligi artmistir. Bu durum animasyonlarin belirtilen davranis agisindan

iistlin yetenekli bireyleri daha ¢ok etkiledigi anlamini ¢ikarmaktadir.
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Sekil 18

“Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili farkli ve rutin olmayan sorular sorar.”ifadesine

karsilik gelen davranisin frekanslarina ait grafik
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Sekil 18 incelendiginde “Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili farkli ve rutin
olmayan sorular sorar.”ifadesine karsilik gelen davranis ilk ii¢ hafta sadece deney
grubu 1 tarafindan sergilenmistir. Deney grubu 2 ve kontrol grubu ise ilk ti¢ hafta
belirtilen davranis agisindan benzerlik gdstermislerdir. Bu durum gruplarin benzer
yapida oldugunun bir kanitidir. Ayrica deney gruplarinda uygulama siiresince meydana
gelen artis izlettirilen animasyonlarin zihinsel risk alma davranislarinin degisikliginde
etkili oldugu sonucuna ulastirmaktadir. Elde edilen bir diger sonug ise animasyonlarin
ozellikle deney grubu 1°de daha etkili oldugu sonucuna ulagilmaktadir. Bu durum iistiin
yeteneklilerin ilizerinde animasyonlarm belirtilen davranis agisindan daha etkili oldugu

sonucuna ulagtirmaktadir.
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Sekil 19
“Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili baskalarimin sorularina iliskin rutin dist

degerlendirmelerin sinifla paylasir. "ifadesine karsilik gelen davranisin frekanslarina ait

grafik
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Sekil 19 incelendiginde “Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili baskalarinin
sorularina iligkin rutin disi degerlendirmelerin sinifla paylasir. ”"ifadesine karsilik gelen
davranisin kontrol grubunda sekiz hafta boyunca hi¢ gozlemlenmedigi goriilmiistiir.
Deney grubu 1 ve deney grubu 2 kiyaslandiginda deney grubu 1°de 6zellikle belirtilen
davranig sikliginin  zamanla ¢ok daha fazla arttigi goriilmektedir. Bu durum
animasyonlarin zihinsel risk alma davranmislarini gergeklestirme sikligini belirtilen

davranis agisindan 6zellikle iistiin yeteneklilerde arttirdigini gostermektedir.
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Sekil 20
“Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili farkli (rutin olmayan) gorevieri

tistlenir. "ifadesine karsilik gelen davranisin frekanslarina ait grafik
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Sekil 20 incelendiginde “Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili farkli (rutin
olmayan) gorevleri tistlenir. ”ifadesine karsilik gelen davranis ilk {i¢ hafta deney2 ve
kontrol gruplarinda hi¢ goézlenmemektedir. Bu durum deney 2 ve kontrol grubunun
benzesik oldugunun bir kanitidir. Deney grubu 1°de ise ilk ii¢ hafta bu davranigin
sadece bir defa gergeklestigi goriilmektedir. Ogrenciler tarafindan pek fazla
sergilenmeyen bu zihinsel risk alma davranis1 8 hafta boyunca kontrol grubu tarafindan
hi¢ sergilenmemistir. Uygulama siiresi dikkate alindiginda 5 haftalik siiregte deney
grubu 1 bu davranigi dort defa sergilerken deney grubu 2 ti¢ defa sergilemistir. Elde
edilen bulgular animasyonlarin zihinsel risk alma davranislari iizerinde bu davranis

acisindan az da olsa etkili oldugu sonucunu vermektedir.
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Sekil 21
“Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili farkli (rutin olmayan) materyalleri (kitap,

fotograf, teknoloji vb.) sinifla paylasir. ’ifadesine karsilik gelen davranisin frekanslarina

ait grafik
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Sekil 21 incelendiginde “Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili farkli (rutin
olmayan) materyalleri (kitap, fotograf, teknoloji vb.) sinifla paylasir. ’ifadesine karsilik
gelen davranisin ilk {i¢ hafta deney 1, deney 2 ve kontrol gruplarinca hig¢ sergilenmedigi
gorilmektedir. Bu durum tiim gruplarin belirtilen davranis acisindan benzer gruplar
oldugunu belirtmektedir. Sonraki bes haftalik uygulama siiresinde deney grubu 1 de bu
davranigin goriilme siklig1 diger gruplara nazaran daha fazlayken deney grubu 2 ve
kontrol grubunda benzer durum goriilmiistiir. Elde edilen bulgular dogrultusunda {istiin
yeteneklilerin yer aldigi deney grubu 1, izlettirilen animasyonlardaki rol modellerden
etkilenerek belirtilen  zihinsel risk alma davranigin1 sergilemeye basladiklari

gOrilmiistir.
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Sekil 22
“Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili farkli (rutin olmayan) odevleri iistlenir.”

ifadesine karsilik gelen davranisin frekanslarina ait grafik

) On [2eme Gizlemle

% 3

: 2

S =@®—Deney Grubu 1

== Deney Grubu 2
1 Kontrol Grubu

O—GGGQL"———

c&b Q\‘b ;'(/\‘Zr ;'(/\‘bf ;'(/{bt r&b ;'{{b c&b
> D > > D D D D
N ‘2& ’]:2& ™ ‘2& A ‘2& o Qs i ‘6 Y ‘2‘ ) ‘2‘

Sekil 22 incelendiginde “Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili farkli (rutin
olmayan) ddevleri iistlenir.” ifadesine karsilik gelen davranis ilk ii¢ hafta tiim gruplar
tarafindan sergilenmemistir. Sonraki bes haftalik uygulama siirecinde deney grubu 1
belirtilen davranis1 4 defa gergeklestirirken, deney grubu 2 ise 3 defa gergeklestirmistir.
Kontrol grubu ise bes haftalik siirecte belirtilen davranist sadece bir defa
gerceklestirmistir.  Elde edilen bulgular dogrultusunda animasyonlardaki rol
modellerden en fazla {istiin yeteneklileri igeren grubun etkilendigi ve davranisin
gorilme sikliginin arttigi, deney grubu 2’de yer alan ve istiin yetenekli tanisi
bulunmayan 6grenci grubunun davraniglarinda kontrol grubuna nazaran artis gorildigii

sonucuna ulasilmaktadir.
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Sekil 23
“Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili tartismalara katilir.”ifadesine karsilik gelen

davranigin frekanslarina ait grafik
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Sekil 23 incelendiginde “Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili tartismalara
katilir. "1fadesine karsilik gelen davranisin ilk ii¢ haftalik 6n izleme silirecinde en fazla
deney grubu 1°de, sonra kontrol grubunda en az ise deney grubu 2’de sergilendigi
belirtilmistir. Verilen grafikte uygulama siiresince deney grubu 1’de belirgin artis
goriilmistiir. Bunun yan sira baslangigta davranisin en az goriildiigii deney grubu 2’de
belirtilen davranis agisindan kontrol grubunu asan davranis sayist gdze carpmaktadir.
Elde edilen bulgulara gore animasyonlardaki rol modellerle verilmeye caligilan zihinsel
risk alma davraniginin gergeklesme sikligi 6zellikle tistiin yeteneklilerde arttigi, ancak
animasyonlarin izlettirildigi bir diger grup olan deney grubu 2’de de davranisin goriilme
sikliginin arttigi sonucuna ulasilmaktadir. Bu durum belirtilen davranis {izerinde

animasyonlarin etkili oldugu sonucunu vermektedir.
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Sekil 24

“Fen bilimleri dersinde paylasilan konu ile ilgili elestirilerde bulunabilir.”ifadesine

karsilik gelen davranisin frekanslarina ait grafik
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Sekil 24 incelendiginde “Feen bilimleri dersinde paylasilan konu ile ilgili
elestirilerde bulunabilir. "ifadesine karsilik gelen davranisi ilk ii¢ hafta kontrol ve deney
grubu 2 esit miktarda sergilerken {istiin yetenekliler diger gruplara nazaran davranisi
daha fazla sergilemislerdir. Bu durum deney grubu 2 ve kontrol grubunun belirtilen
davranis agisindan baslangigta benzer oldugu sonucuna ulastirmaktadir. Animasyonlarin
izlettirildigi uygulama stirecinde 6zellikle iistiin yeteneklilerde davranigin gosterilme
siklig1 acisindan 6nemli bir degisme varken, deney grubu 2’de goriilen degisim miktari
cok azdir. Hatta bes haftalik siire¢ igerisinde kontrol grubu ve deney grubu 2’de
davranigin goriilme sikligi aynmidir. Elde edilen bulgular 1s1ginda animasyonlarin
ozellikle iistiin yeteneklilerin zihinsel risk alma davranisinda degisiklige sebep oldugu

deney grubu 2’de pek fazla degisiklik yaratmadigi goriilmiistir.
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Sekil 25
Sinif i¢i zihinsel risk alma davraniglarinin toplaminin haftalara gére dagilimina ait
grafik
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Sekil 25’de sinif i¢i zihinsel risk alma davranislarinin toplaminin haftalara gore
dagilimina ait grafik incelendiginde ilk ti¢ haftalik siiregte deney grubu 2 ve kontrol
grubunun zihinsel risk alma davraniglarinin siklii benzerdir. Bu durum arastirmamizda
goriilmek istenen bir durumdur. Ciinki ¢aligmamizda deney grubu 1 iistiin
yeteneklilerden olusurken deney grubu 2 ve kontrol grubu {istiin yetenekli tanisi
bulunmayan ogrencilerden olugmaktadir. Deney grubu 2 ve kontrol gruplarinin
benzerligi animasyonlarin etkililigini karsilagtirabilmemiz ag¢isindan Onemli bir

durumdur.

4.1.3. Ogrenci Degerlendirme Formu Bulgular

Ogrenci degerlendirme formlarindan elde dilen bulgular 2 uzman tarafindan
incelenmistir. Elde edilen bulgular smif i¢i zihinsel risk alma formu yardimiyla
karsilastirilarak formun gegerliligi arttirilmistir.  Ogrenciler tarafindan hazirlanan
formda zihinsel risk alma davraniglarini igeren climleler uzmanlar tarafindan

incelenerek, bu climlelerden bazilar1 gruplara gére ayr1 ayri siniflanmastir.
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4.1.3.1. Deney Grubu 1’e Ait Ogrenci Degerlendirme Formu Bulgular:

Deney grubu 1 yani iistiin yetenekli ¢ocuklarin bulundugu deney grubu &grenci
degerlendirme formunu her dersin sonunda doldurmuslardir. Ogrenci degerlendirme
formunda yer alan ilk sorular olan “Bugiin dersten hoslandiniz mi?’ve “Bugiin
izlediginiz animasyondan hoslandiniz mi?” sorularinin yaniti hemen hemen tiim
ogrenciler tarafindan 5 hafta boyunca “Evet” olarak cevaplanmistir. Bu durum yapilan
animasyonlarin ~ Ogrenciler tarafindan begenilerek izlendiginin  goOstergesidir.
Ogrencilerin ilgi ile izledikleri animasyonlar1 benimsemelerinin daha kolay olacag
distiniilmektedir.

Ogrenci degerlendirme formunda yer alan bir diger soru “ Animasyondaki
karakterlerin hangi davranislar dikkatinizi ¢ekti?” sorularma verilen bazi yanitlar
sOyledir:

)

Katilimer 1:“El  kaldirmadan once kendilerini  sorguluyorlar.” “Basta
arkadaslarimin dalga gececegini diisiiniiyorlar sonra cesaretlenip soruyorlar. ”Katilimct
1’e ait olan ifadelerde animasyonlarda yer alan zihinsel risk alma davraniglari
bulunmaktadir. Bu davraniglarda birey kendi fikirlerini degerlendirme ve soru sorma
gibi zihinsel risk alma davraniglarini gézlemledigini belirtmistir.

Katilmer 2: “Teneffiiste ogrendiklerini tartismalart dikkatimi ¢ekti. ”Katilimei
2’ye ait olan bu ifade zihinsel risk alma davraniglari arasinda yer alan tartisma
davranigin1 gézlemlediginin gostergesidir.

Katilime1 7: “Ogretmen édev vermeden kendi kendilerine poster hazirlamalari ve
sunmalari. "Katilime1 7°nin ifadesi smif i¢i zihinsel risk alma gézlem formuyla paralel
olarak zihinsel risk alma davranisini belirten ifadedir. Ogrenci izledigi animasyonda bu
davranig1 gozlemlemistir.

Katilimer  14: “Tartisirken  birbirlerini  dinliyorlar bizim gibi degiller.”
“Tartisirken birbirlerine saygi duyuyorlar.”Katilimc1 14°tin ifadesi zihinsel risk alma
davraniglarindan tartigma siirecinin animasyonda gozlemlendigini belirten ifadedir.

Katilimer 17: “A¢ik sozliiliikle arkadaslarinin fikirlerini elestiriyorlar. ”Katilimel
17°ye ait olan bu ifade elestiri igeren bir ifadedir. Bu ifade 6grencinin bu davranist
animasyonu izleyerek gozlemledigini gostermektedir.

Katilimc1 18: “Teneffiiste kosarak nabzini dél¢mesi, kdpegin haviamasindan
korkup nabzimi ol¢mesi.” “Derste ogrendiklerini teneffiiste uygulamasi.”’Katilimer 18

zihinsel risk alma davraniglarindan farkli psiko-motor davraniglarin sergilenmesine

ornek olabilecek bir davranigi gézlemledigini belirtmistir.
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Verilen 6rnek ifadeler incelendiginde Ogrencilerin hazirlanan animasyonlarda
dikkatlerini ¢eken davranislar arasinda zihinsel risk alma davranislarinin bulundugu
gorilmektedir.

Ogrenci degerlendirme formunda yer alan son soru ise “Bugiin fen bilimleri
dersinde sinifta yaptiklarini anlatiniz. ”seklinde ifade edilen sorudur. Bu soruya bazi
Ogrencilerin verdigi cevaplar i¢inde yer alan zihinsel risk alma davranisi igerikli bazi
ifadeler soyledir:

Katihmc1  1: “Arkadasimin  cevabimin  yanls oldugunu séyledim.” “Bazi
konularda diisiincelerimi sundum.” Katilimc1 1’in belirttigi bu ifade 6grencinin
arkadasinin diislincesini degerlendirerek ve diisiincelerini simif ortaminda sunarak
zihinsel risk alma davranisi sergiledigini belirtmistir.

Katilimer 3: “Arkadasimla birlikte tahtaya kalktim ve kendi tizerimizde omurgay:
anlatip kas hareketlerini gosterdik.” Katilimcr 3’ln ifadesi ile konu hakkinda sahip
oldugu fikirleri arkadasglarindan farkli olarak psiko-motor hareketlere doktigi ve
konuya aciklama getirdigi gozlenmistir. Bu davranis sekli zihinsel risk alma
davraniginin i¢inde yer almaktadir.

Katilimer 4: “Kadir cevabimin yanlis oldugunu soyledi, o cevabi séylerken yanls

)

oldugu aklima gelmisti ama yine de tartistim.” “Ayse’nin akciger maketini
begenmedigimizi soyledik.” “Yarin ben dahi iyi bir maket yapacagim.” Katilime1 4’e ait
aciklamalarda 6grencinin tartigma eylemini gerceklestirdigi ve 6dev dis1 bir etkinlik
yapma isteginin bulundugu ifade edilmistir. Belirtilen davraniglar zihinsel risk alma
davranis1 icermektedir. Verilen ifadeler 68rencinin bazi zihinsel risk alma davraniglarini
sergiledigini gostermektedir.

Katilimer 6:“Resul ilging bir soru sordu bazilari soruya yanls cevap verdi.”
“Ogretmenimin sordugu ilging bir konu hakkinda aciklama yaptim.” Katilimer 6
arkadasinin rutin dis1 bir soru sordugunu ve kendisinin sorulan soru hakkinda agiklama
getirdigini belirtmistir. Belirtilen soru sorma ve agiklama yapma davranisi zihinsel risk
alma davraniglar1 arasinda yer almaktadir.

’

Katilimer  8: “Arkadaslarima  hazirladigim  slayti  sundum.” “Arkadaslarimi
dinledim sonra ne kadar az bilgilerinin oldugunu diigiindiim ama soylemedim.”
Katilimc1 8 arkadaglarina hazirladigi slayti sunarak ders dist bir materyali smifla
paylasmis hem de rutin dis1 bir gérevi yerine getirmistir. Ayn1 zamanda arkadaglarinin
bilgi seviyelerini degerlendirerek bazi  zihinsel risk alma davraniglarim

gerceklestirdigini belirtmistir.
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’

Katilimer 12:“Evde yaptigim akciger maketini arkadaslarima anlattim.’
“Ameliyathanede gordiigiim seyleri arkadaglarima anlattim.” Katilimcr 12 6dev disi
olarak hazirladig1 bir materyali sinifla paylasmistir. Ayrica konu ile ilgili yasantilarini
kullanarak farkli aciklamalarda bulunmustur. Belirtilen davranislar zihinsel risk alma
davraniglarindan rutin dig1 gorev lstlenme, farkli materyalleri arkadaslari ile paylasma
ve farkli agiklamalarda bulunma gibi davraniglar sergilendigini gostermektedir.

Katilimer 13: “Inan¢ in yanhs ornek verdigini soyledim.” “Animasyon hakkinda
tartistik.” Katilimer 13, arkadasinin davranisini degerlendirme ve tartisma gibi zihinsel
risk alma davraniglarini gerceklestirmistir.

Katilimer 14: “Resul’iin Bilim Cocuk getirip siifa okumasindan sikildik. Ciinkii
ben de okuyorum.” “Kafatasimizda nigin eklem bulundugunu tartistik.” Katilimer 14
arkadasinin ders dis1 materyalleri smifta paylastigini ve rutin disi bir sorunun
tartismasimi  yaptiklarini  belirtmistir. Belirtilen davraniglar  zihinsel risk alma
davraniglar1 arasinda yer almaktadir.

’

Katilimer 17: “Konu hakkindaki  diisiincelerimi agik sozliiliikle soyledim.’

’

“Aklima takilan sorulari sinifimla paylastim.” Katihmer 17 fikirlerini  sinifla
paylastigini, konu ile ilgili soru sordugunu belirterek zihinsel risk alma davranislarini
sergiledigini gostermistir.

Katilimer 18: “Arkadasimin yanhs diisiincesini elestirip tizerime diisen gérevi
yaptim.” Katilimc1 18 arkadaglarinin fikirlerini degerlendirerek, yanlis olduguna karar
verip elestirmistir. Ogrencinin belirttigi davranis zihinsel risk alma davranislarini
icermektedir.

Verilen ifadeler incelendiginde 6grencilerin zihinsel risk alma davraniglarini
animasyonlarda yer alan rol modellerden gozlemleyerek sergiledikleri anlagilmaktadir.
Sinif i¢i gézlem formumuzda elde edilen bulgular1 destekler nitelikte olan ifadeler bu
formun gegcerliligi icin bir kanit olusturmaktadir. Ogrencilerin kendi ifadeleri ile
kurdugu bu ifadeler iistiin yetenekli bireylerde animasyonlarin davranis degisikligi
yarattigina dair bir bulgudur. Yapilan calismalar dogrultusunda {istlin yetenekli
bireylerin, hem uzmanlar tarafindan doldurulan smif i¢i zihinsel risk alma formunda
olsun hem de 6grenci degerlendirme formlarinda olsun zihinsel risk alma davranislarini

gozlemleyerek model aldiklar1 sonucuna ulasilmaktadir.
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4.1.3.2. Deney Grubu 2’ye Ait Ogrenci Degerlendirme Formu Bulgular

Deney grubu 2 Ogrenci degerlendirme formunu her dersin sonunda
doldurmuslardir. Ogrenci degerlendirme formunda yer alan ilk sorular olan “Bugiin
dersten hoglandimiz mi?’ve “Bugiin izlediginiz animasyondan hoslandiniz mi?”
sorularmin yaniti hemen hemen tiim Ogrenciler tarafindan 5 hafta boyunca “Evet”
olarak cevaplanmistir. Bu durum yapilan animasyonlarin &grenciler tarafindan
begenilerek izlendiginin gostergesidir.

Ogrenci degerlendirme formunda yer alan bir diger soru “ Animasyondaki
karakterlerin hangi davranislart dikkatinizi ¢ekti?” sorularma verilen bazi yanitlar
sOyledir:

Katilime1 20: “Animasyondaki ogrenciler dersle ilgili aklima gelmeyen ¢ok giizel
fikirler buluyorlar.” “Ogretmen odev vermeden kendi kendilerine hazirlaniyorlar.”
Katilime1r 20’ye ait olan bu ifade 6grencinin, animasyonda bulunan karakterlerden
zihinsel risk alma davraniglarindan rutin dis1 soru sorma davranigin1 gozlemledigini
belirtmistir.

Katilimc1 21: “Teneffiiste dersle ilgili konusma yapiyorlar.” “Berk’in derste
ogrendigi seylerin bahgede denemesini yapmas: dikkatimi ¢ekti.” Katilimc1 21°e ait bu
ifade Ggrencinin animasyon karakterinin gergeklestirdigi psiko-motor davranisi sinif
disinda deneyerek degerlendirdigini belirtmektedir. Bu sekilde psiko-motor davranigin
degerlendirilmesi zihinsel risk alma davranislar1 arasindadir. Ogrenci belirttigi ifade ile
bu davranis1 gézlemlemistir.

Katiimc1r  24:“Animasyondaki  ¢ocuklarin  aklina degisik sorular geliyor.
Sorularin  cevaplarini  kendi kendilerine diisiiniip soylemeye karar veriyorlar.”
Katilimer 24°e ait bu ifadelerde farkli sorularin sorulmasi ve bireylerin kendi fikirlerini
degerlendirmesi gibi zihinsel risk alma davranislarin1 gozlemledikleri belirtilmistir.

Katilime1 27: “Ogretmen ddev vermeden poster hazirliyorlar.” “Arkadaslarinin
Yanlis cevaplarint bulup soylediler.” Katilimc1 27°ye ait olan bu ifade 6dev dis1 farkl
bir gorev lstlenme ve arkadaslarinin fikirlerini degerlendirme gibi zihinsel risk alma
davraniglarinin sergilendigini gostermektedir.

Katilimer 29: “Tartisma yaparken saygili bir sekilde dinleyip cevap verdiler.”
“Ayse, Berk’in sozlerini elestiriyor.” “Fikirlerini korkmadan soyliiyorlar.” Katilimci
29 ifadesinde tartisma, elestiri yapma ve fikirlerini agiklama gibi zihinsel risk alma

davraniglarini animasyonlardan izleyerek gozlemledigini belirtmistir.
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Katilimer 31: “Giizel sunumlar hazirlamalart ve arkadagslart ile paylagmalari,
arkadaslarint elestirmeleri dikkatimi ¢cekti.” Katilimc1 31°e ait olan bu ifade konu ile
ilgili farkli bir materyalin sunularak hazirlanmasi gibi bir davranisin yani sira elestiri
gibi bir zihinsel risk alma davranisin1 animasyonlar1 izleyerek gozlemlemistir.

Verilen 6rnek ifadeler incelendiginde Ogrencilerin animasyonlarda dikkatlerini
ceken davraniglar arasinda zihinsel risk alma davraniglarinin bulundugu goriilmektedir.
Bu durum ¢alismamizin amaci dogrultusundadir.

Ogrenci degerlendirme formunda yer alan son soru ise “Bugiin fen bilimleri
dersinde swinifta yaptiklarini anlatiniz. ”seklinde ifade edilen sorudur. Bu soruya bazi
Ogrencilerin verdigi cevaplar i¢inde yer alan zihinsel risk alma davranisi igerikli bazi
ifadeler soyledir:

Katilimer 23: “Bugiin arkadagimin sordugu soru aklima farkli bir soruyu getirdi.
Aklima gelen soruyu arkadaglarimla paylastim.” “Bazi arkadaglarimin fikirleri hosuma
gitti.” Katilimer 23°e¢ ait bu ifade Ogrencinin arkadasinin sordugu soruyu
degerlendirerek yeni bir soru olusturdugunu, olusturdugu soruyu arkadaglariyla
paylastigini ve arkadaslarinin fikirlerini degerlendirdigini belirtmektedir. Belirtilen bu
davranislar zihinsel risk alma davraniglari arasinda yer almaktadir.

Katilime1 26: “Bugiin fen dersinde izledigim animasyondaki ¢ocuk gibi soruyu
sormadan once iyice diigiindiim ama soruyu sorarken onun gibi utanmadim.” “Cok
eglenceli bir tartisma yaptik.” Katilimc1 26’ya ait bu ifadelerde 6grencinin dogrudan
animasyondan etkilenerek soru sordugu belirtilmistir. Ayrica tartisma gibi bir zihinsel
risk alma davranisini sergilemistir.

Katilmer 29: “Songiil iin konu ile ilgili agiklamalarini fazla begenmedim.”
“Seval biitiin sorular: diisiinmeden cevapliyor.” “Sordugum soruya arkadagslarim giildii
ama bence giiliinecek bir soru degildi. ”Katilimc1 29°a ait bu ifadelerden 6grencinin
bagkalarmin agiklamalarmmi degerlendirdigi ve farkli sorularit sinifla paylastig
gorilmektedir. Bu davraniglar zihinsel risk alma davraniglar1 arasindadir ve belirtilen
ifadelere gore 6grenci bu davraniglar: sergilemistir.

Katilimer 32: “Bugiin sinif i¢in hazirladigim posteri arkadaslarima sundum.”
“Kimsenin aklina poster hazirlamak gelmedigi icin arkadaslarim beni kiskanarak
elestirdi.” Katilimc1 32’nin ifadesinde 6grencinin 6dev disi bir etkinligi yaparak sinifta
paylastig1 ve arkadaglarinin onu elestirmesi gibi zihinsel risk alma davraniglarinin

kendisi ve arkadaslari tarafindan sergilendigi belirtilmistir.
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Katilimer 35: “Arkadaslarimin fikirlerinden oldukca faydalandim.”  Fikirlerimi
utanmadan belirttim.” Katilimc1 35’¢ ait olan bu ifadede baskalarinin fikirlerini
degerlendirme ve kendi fikirlerini paylasma gibi zihinsel risk alma davranislarinin
sergilendigi gorilmiistiir.

Katilimer 38: “Arkadasim benim verdigim cevabi farkli sekilde anlatti. Ikimizin
cevabt dogruydu ama onun cevabi ¢ok karisikti.” Katilimer 38 ifadelerinde, arkadasinin
bir fikri farkl sekilde dile getirmesi ve kendisinin baskasinin fikrini degerlendirmesi
gibi zihinsel risk alma davranislarini gergeklestirdigi belirlenmistir.

Katilimer 39: “Yusuf kalple ilgili daha once hi¢ duymadigim seyler soyledi.”
“Arkadagimin sorusunun yanlis oldugunu séyledim.” Katilimct 39 hem arkadasinin
ilging bir aciklama yaptigini dile getirmis hem de baskasinin sorusunu degerlendirerek
siifla paylasmistir. Belirtilen davranislarin her ikisi de zihinsel risk alma davranislar
arasindadir. Belirtilen ifadeler 6grencilerin bu davranislari sergiledigini gostermektedir.

Verilen ifadeler incelendiginde Ogrencilerin zihinsel risk alma davranislarini
animasyonlarda yer alan rol modellerden gozlemleyerek sergiledikleri anlasilmaktadir.

Sinif i¢i gbzlem formumuzda elde edilen bulgular1 destekler nitelikte olan ifadeler bu

formun gegerliligi icin de ayri bir kanit olusturmaktadir.

4.1.3.3. Kontrol Grubuna Ait Ogrenci Degerlendirme Formu Bulgular

Kontrol grubu Ogrenci degerlendirme formunu her dersin sonunda
doldurmuslardir. Ogrenci degerlendirme formunda yer alan ilk soru olan “Bugiin
dersten hoslandiniz mi?”’sorusunun yaniti hemen hemen tiim 6grenciler tarafindan 5
hafta boyunca “Evet” olarak cevaplanmistir.

Ogrenci degerlendirme formunda yer alan kontrol grubunun cevapladigi son
soru ise “Bugiin fen bilimleri dersinde sinifta yaptiklarini anlatiniz. “seklinde ifade
edilen sorudur. Bu soruya baz1 6grencilerin verdigi cevaplar icinde yer alan zihinsel risk
alma davranisi igerikli bazi ifadeler soyledir:

’

Katilimer 42: “Ogretmenime aklima takilan bir soruyu sordum.” ““Sordugum
soruyu smnifla tartisik.”  Katilimer 42°nin ifadesinde soru sorma ve tartigma gibi
zihinsel risk igerikli davranislarin gergeklestirildigi goriilmiistiir.

Katilimc1 46: “Yusuf’un sordugu soruyu dogru bir sekilde cevapladim. Zaten

12 Y]

bana gore kolay bir soruydu.” “Yusuf verdigim cevabi anlamadigi icin 6gretmenim
bana cevabi tekrar anlattirdi. Bende onun anlayacagi gibi anlatim.”Katilime1 46

ifadesinde arkadasinin sorusunu degerlendirerek cevabini farkli sekillerde tekrar tekrar
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dile getirdigini ifade etmistir. Ogrencinin ifadelerinde yer alan davranislar zihinsel risk
alma davraniglarini igermektedir.

Katilimc1 50: “Arkadasim bir soruya eksik cevap verdi. Bende eksik cevap
verdigini soyledim.”Katilime1 50°nin ifadesinde 6grenci arkadasmin verdigi cevabi
degerlendirmistir. Ogrencinin ifade ettigi bu davranis zihinsel risk alma davranis:
icermektedir.

Katilimc1 53: “Bugiin derste tartistik ve bir ¢ok yeni fikir séyledik. Ders ¢ok
eglenceliydi.” Katiimc1 53° in ifadesinde yer alan tartisma, yeni fikirleri sinifla
paylasma gibi davraniglar zihinsel risk igerikli davranislardir.

Katilimc1 58:“Fen dersinde bugiin konuyu islerken aklima takilan sorulart
sordum.” “Fikirlerimi arkadaglarimla paylasarak tartistim.” Katilime1 58’in belirttigi
ifadede 6grenci soru sorma ve fikir paylasma gibi zihinsel risk alma davranislarini
yerine getirmistir.

Kontrol grubuna ait ifadeler incelendiginde, kontrol grubunun da bazi zihinsel
risk alma davranislarin1 gergeklestirdigi goriilmektedir. Zaten belirtilen davranislar sinif
ici zihinsel risk alma formunda belirtilen davranislara paraleldir. Ancak siklik olarak
uzmanlarin doldurmus oldugu forma ait grafikler incelendiginde siklik olarak diger

gruplardan ¢ok daha az zihinsel risk alma davranis sergiledikleri goriilmektedir.



5.
SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuclar

Bu calismada, rol model igerikli animasyonlarin {stiin yetenekli 4. smif
Ogrencilerinin zihinsel risk alma davraniglari ve Ogrenmelerine etkisi incelenmistir.
Belirlenen amag¢ dogrultusunda yapilan galismalar ve elde edilen bulgular bir takim
sonuclara ulasmamizi saglamistir. Ulasilan sonuglardan biri rol model igerikli
animasyonlarin 4. simf o6grencilerinin Ozellikle {istiin yeteneklilerin 6grenmelerine
sagladigi olumlu katkidir. Elde edilen bu bulgu baz1 calismalarla paralellik
gostermektedir. Celik (2015) ve Abdiisselam (2013) calismalarinda yapilandirdiklar
animasyonlarin 6grencilerin 6grenmelerine olumlu katki sagladigini ifade etmislerdir.
Dalacosta (2009) calismasinda c¢izgi filmlerin 6grenme siirecine dahil edilmesiyle
ogrencilerin normal sartlarda anlamakta zorlandiklar1 ya da yanlis anlamalarin meydana
geldigi durumlarin ortadan kalkarak dogru anlasilma oraninin arttigi sonucuna
ulasmistir. Bu durum aslinda c¢izgi filmlerin 6grencilerin 6grenme ortamlarindaki
zihinsel engelleri kaldirarak, daha anlagilir bir 6grenme ortami sagladigi sonucunu
vermektedir. Cizgi filmlerin basartya olumlu katki sagladigini belirten ¢alismalar bir
bakima animasyonlarin  &grencilerin  biligsel  siire¢lerine  uygunlugunu da
kanitlamaktadir. Ciinkii animasyonlarin yapis1 geregi belli bir yas grubu dikkate
alinarak hazirlandig1 igin, hitap ettigi yas grubunun biligsel Ozelliklerini dikkate
almaktadir. Bu durum istiin yetenekliler agisindan incelendiginde iistiin yeteneklilerin
o6grenmeye karsi olan i¢sel motivasyon yiiksekligi (Yaman ve Koksal, 2014), derse karsi
olan ilgisinin yiiksek olma ve kolaylikla yogunlasabilme (Caglar, 2004; Tucker ve
Hafenstein, 1997) yeteneklerinin beraberinde sahip oldugu gozlem becerisiyle (Davis ve
Rimm, 1998) hazirlanan c¢izgi filmlerden daha fazla yararlanmalar1 s6z konusudur.
Ancak animasyonlarda 6grenmeye olan katkidan bahsederken animasyonlarin igerisine
yerlestirilen zihinsel risk alma davraniglarinin modellenmesini g6z 6niine almak gerekir.

Ciinkii arastirmamizin temel amaci 6grencide zihinsel risk alma davranisi bakimindan
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degisiklik yaratmak ve zihinsel risk alma davranisinin sonucu olarak gelen basariy1
saglamaktir.

Arastirmamizda goze ¢arpan bulgulardan biri, rol model igerikli animasyonlarin
zihinsel risk alma davraniglarini sergileme sikligini arttirmasidir. Yapilan uygulama
sonucu Ozellikle iistiin yetenekli bireylerin zihinsel risk alma davraniglarinin sikliginda
Oonemli bir artis meydana gelmistir. Yapilan ¢aligmalar incelendiginde animasyonlarin
rol model olma agisindan etkililigi tizerine bir takim sonuglara varilabilir. Baron (2000)
caligmasinin bulgularinda giinde 3 saat izlenen TV programlarinin insan davranigini
etkiledigini ifade ederken, Villani (2001) ¢alismasinda ise TV’de izlenen rol modellerin
olumsuz ozelliklere sahip olmasi, zamanla bireylerinde benzer olumsuz Ozelliklere
sahip olmasina neden oldugunu ifade etmektedir. Igsever (2008) yaptig1 arastirmada
siddet igerikli ¢izgi filmleri izleyen g¢ocuklarin siddet igceren davranislarinin arttigini
belirtmistir. Baron (2000), Villani (2001) ve Issever (2008)’in ¢alismalar1 gosteriyor ki
izlenen programlar ve igerisinde yer alan karakterlerin bireyler tarafindan olumsuz
Ozellikleri model olarak alinabilmektedir. Elde edilen bu ¢ikarim aslinda rol modellerin
ne derece etkili oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Bu durumun 6gretim siireci
acisindan ve olumlu davranislarin gelistirilmesi agisindan degerlendirilmesi gereken bir
durum olmasi s6z konusudur. Alan (2009) ¢alismasinda ¢izgi filmlerdeki karakterlerin
olumlu oldugu durumlarda ¢ocuklarin karakterlerinde de olumlu degisimler
olabilecegini ifade etmistir. Orug, Tezim ve Ozyiirek (2011), calismalarinda ¢ocuklarin
cizgi film izlemeleri ve izledikleri ¢izgi filmlerdeki kahramanlart model aldiklar, ilgili
literatiire kiyasla olumsuz ozelliklerden ziyade olumlu o&zelliklerin gelistigini ifade
etmislerdir. Alan (2009) ve Orug, Tezim ve Ozyiirek (2011)’in ¢alismalar1 dgrencilerin
animasyonlarda bulunan rol modellerden olumlu davranislar1 benimseyebilecekleri
sonucunu vermektedir. Bu baglamda §grenme siirecine olumlu katkis1 olan zihinsel risk
alma davranislarinin da rol modellerden 6grenebilecegi sonucuna ulasilmaktadir. Bu
agidan verilen calismalar (Alan, 2009; Orug, Tezim ve Ozyiirek, 2011), calismamizin
rol model igerikli animasyonlarla zihinsel risk alma davraniginda degisiklik sagladig
bulgusunu destekler niteliktedir. Bu durum iistiin yetenekliler agisindan incelendiginde,
literatiirde yer alan rol model alma davranisinin sergilenmesi igin 6nemli olabilecek
ozellikler arasinda yer alan ve daha Once de belirtilen 1yi gézlem yapma giicii, uzun
stireli dikkat, ilgilendikleri konuya olan i¢sel motivasyon ve hafiza (Bandura, 1977;
Malone, 2002; Rutledge, 2000; Tuckman,1991) agisindan iistiin yetenekli bireyler diger
bireylerden daha iyidirler (Caglar, 2004; Davis ve Rimm, 1998; Tucker ve Hafenstein,
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1997; Yaman ve Koksal, 2014). Yapilan bu ¢ikarimlar ¢alismamizin bulgusu olan rol
model icerikli animasyonlarin {istiin yeteneklilerin sinif i¢i zihinsel risk alma
davraniglarin1 daha fazla etkiledigini kanitlar niteliktedir. Animasyonlarin, zihinsel risk
alma davranisinda degisiklige sebep oldugu bulgusu ve 6grenmeye olan olumlu etkisi
akillara zihinsel risk almanin 6grenmeye olan etkisini getirmektedir.

Beghetto (2009)’nun tanimiyla 6grenme ortamlarindaki risk alma davranisi olan
zihinsel risk alma davranisinin, 6§renme stirecini ve ¢iktilarini etkilemesi beklenen bir
durumdur. Bu yondeki literatiir incelendiginde zihinsel risk alma davraniginin 6grenme
stireciyle ve onun ¢iktisi olan akademik basariyla pozitif yonde iliskisi oldugu sonucuna
vartlmaktadir (Cakir ve Yaman, 2015; Erbas ve Bas, 2015; Giindogdu, Korkmaz ve
Karakus 2005; Yildiz, 2012). Incelenen literatiir ¢alismamizin elde edilen bulgusunu bu
yonde destekler niteliktedir. Animasyonlarin sinif i¢i zihinsel risk alma davranisini
arttirmas1 6grenme siirecine olumlu katki saglamistir. Kaptan ve Korkmaz (2002)’mn
calismasinda zihinsel risk almanin basariya olan etkisinin tersine elde edilen basarinin
da zihinsel risk alma siirecine olumlu katki sagladigi belirtilmistir. Bu durum aslinda
zihinsel risk alma davranisi ile basarinin karsilikli iliski i¢inde bulundugu sonucunu
ortaya ¢ikarmaktadir. Zihinsel risk alma davranisinin 6grenme siirecine ve basariya olan
etkisi irdelenirken, bu siirecte 6grenme eylemini gergeklestiren bireylerin 6zellikleri de
onemlidir. Bu baglamda ¢aligmamizin amaci dogrultusunda iistiin yeteneklilerin zihinsel
risk alma davramslar1 ve bu davraniglarin basariya olan etkisi incelenmistir. Onceki
caligmalarda derse karsi olan ilgi, motivasyon, dzyeterlik gibi degiskenlerle de zihinsel
risk alma arasinda pozitif yonde bir iliski bulunmaktadir (Yaman ve Koksal, 2014). O
halde motivasyon, derse olan ilgi ve oOzyeterlik gibi O6zellikleri agisindan {stiin
yeteneklilerin; zihinsel risk alma davraniglarini gelistirmeye uygun Ogretim ortami
hazirlanirsa diger bireylerden daha fazla zihinsel risk alma davranislart sergilemeleri
beklenmelidir. Ustiin yeteneklilerin daha fazla risk almasi ise beraberinde basariyi
getirecektir. Bu durum tersine de disiiniiliirse, basarili olarak tanimlanan istiin
yetenekliler zihinsel risk alma davranisin1 daha fazla sergilerler. Her iki durum {istiin
yeteneklilerin 6grenme siirecine katkida bulunmakta ve calismamizin bulgularini
desteklemektedir.

Calismamizin bulgularinin ilgili literatiirle uyusmasinin yani sira onemliligi
acisindan da irdelenmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda calismamizin Snemliligini
destekler nitelikte olan Henriksen ve Mishra (2013)’nin ¢aligmasi incelendiginde;

mevcut egitim ortaminda 6grencilerin zihinsel risk alma diizeylerinin beklendigi kadar
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yiilksek olmadigini; bu ortamin g¢esitli diizenlemelerle iyilestirilmesi ile 6grenci
performansinin olumlu yonde artacagini belirtmistir. Henriksen ve Mishra (2013)’nin
calismasi zihinsel risk almanin 6gretim siirecinde ne derece etkili oldugunu belirtirken
ayni zamanda ¢alismamizin 6nemini de ortaya koymaktadir. Hazirlanan animasyonlarin
icerigi smif i¢inde alinabilecek zihinsel risk alma davraniglarini igermesi ve ogretim
ortamlarina kolayca entegre edilebilir olmasi, bu animasyonlarin kullanigliligini ortaya
koymaktadir. Ayrica animasyonlarin miifredata uygun hazirlanmasi Ogretim
programindaki kazanimlar1 igermesi ¢alismanin kullanighilig1 agisindan bir diger 6nemli
husustur. Kullanislilik ve amaca uygunluk agisindan bir bagka o&zellik ise
animasyondaki karakterlerin Ozellikleri agisindan davranig degisikli olusturmaya
uygunlugudur. Bu yénde Orug, Tezim ve Ozyiirek (2011) yaptiklar1 galigmalarinda
cocuklarin kendi cinsiyetlerinde olan kahramanlari daha ileri diizeyde benimseyerek
bunlara olumlu anlamlar yiiklediklerini gozlemlemistir. Hatta bu durumun gergek
hayattaki model alma ile uyustugu belirtilmistir. Hazirladigimiz animasyonlarda
bagkarakter olarak bir kiz ve bir erkek karakterin olmasi ve karakterin 4. Siif
Ogrencilerinin akranit konumunda olmasi 6grencilerin bu karakterleri rol model almasini
kolaylagtirmistir. Calismamizin kullanighiligini arttiran bir diger unsur ise; ¢alismamizin
amacinda Ustiin yetenekliler olmasina ragmen uygulama siirecinde bulunan normal
ogrencilerin varligi; normal Ogrencilerinde rol model igerikli animasyonlardan
etkilenerek sinif i¢i zihinsel risk alma davraniglarini arttirmasi uygulamanin okullardaki
kullanigliligini arttiran bir diger etkendir.

Sonug olarak ¢alismamiz yukarida belirttigimiz; rol model olarak animasyonlar,
animasyonlar ve 0grenme, rol model alma ve iistiin yetenekliler, rol model alma ile
zihinsel risk alma davraniglarinda ki degisim, zihinsel risk alma ve 6grenme arasindaki
iliski ve zihinsel risk alma ve iistiin yetenekliler temalar1 agisindan incelendiginde
calismamizin amact dogrultusunda elde edilen bulgularn ilgili olduklar1 literatiirle

paralellik gostermektedir.

5.2. Oneriler

Bu calismadan elde edilen bulgular rol model igerikli animasyonlarin 4. smif
iistiin yetenekli bireylerin sinif i¢i zihinsel risk alma davraniglarina ve 6grenmelerine
katki sagladigi konusunda Onemli bir veri saglamaktadir. Calismamiz 6zellikle
toplumun kiiclik ama gelecek vadeden kismi olan {istiin yeteneklilerin egitimi i¢in 6nem

arz etmektedir. Bu duruma ek olarak bulgular dogrultusunda normal Ogrencilerin
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egitimine de katki saglayacak bir ¢alisma oldugu diisliniilmektedir. Yapilan calisma
sinif ortamlarinda pek fazla gerceklestirilmeyen zihinsel risk alma davraniginin nasil
attirilabilecegi yontinde bir fikir sunmaktadir. Zihinsel risk alma davranigini arttirmaya
yonelik gelecek calismalara katki saglayacagi disiiniilmektedir. Bu sebeple rastgele
atama yapilan deneysel c¢aligmalarla tekrar yapilmalidir. Caligma ile ilgili ifade
edebilecegimiz bir bagka oneri; elde edilen bulgular dogrultusunda 6grenme ve zihinsel
risk alma davranig sikligina katkis1 olan animasyonlarin, kullanislhi olmasi nedeniyle
Ogretim stirecine dahil edilebildigi daha biiylik orneklem ile ¢alismalar yapilmalidir.
Calismamizda rol model olarak ve Ogrencinin biligsel Ozelliklerine uygun olarak
animasyon karakterleri kullanilmistir. Ancak bundan sonraki ¢aligmalarda rol
modellerle zihinsel risk alma davranisi arttirilmak isteniyorsa gergek kisilerden de
faydalanilabilir.

Calisma, vermis oldugu katkilarinin yani sira bazi smirliliklara sahiptir. Bu
siirhiliklar sadece fen bilimleri dersinde yer alan zihinsel risk alma davranislarina
yonelik olarak ger¢eklesmistir. Alan bazinda c¢alisanlar icin bir fikir saglayabilir. Ayrica
siif i¢i zihinsel risk alma davranislar1 degerlendirilirken yine sadece fen bilimleri dersi
icerisindeki davraniglar degerlendirilmistir, izlettirilen animasyonlarin diger derslere
olan etkisi incelenmemistir. Calismamiz sadece istiin yetenekli 4. simif 6grencilerine
yoneliktir. Bu agidan animasyonlarin rol model olarak verilmesinde, diger gruplara
genelleme yapilmasina engel olmaktadir. Caligmamiz sadece 2 animasyon karakteri ile
stnirhdir. Diger rol modellerin zihinsel risk alma davranisina etkisi bilinmediginden rol
modellerin sinif i¢i zihinsel risk alma davranisini degistirir seklinde genelleme yapilarak
ifade edilememektedir.

Deneysel uygulama siirecinde ayni ortamda egitim goéren yeteneklilerin
bulundugu bir grubun bulunmasi fen bilimleri bagar1 testinin test edilmesi acisindan

sinirlilik olusturmaktadir.
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Ek-1 Kazammlara Ait Belirtke Tablosu
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Kazanimlar

ilgili Sorular

1(1)1(1)1(1]|2
415(617(8]9(0

Viicudumuzda sert bir yapiya sahip
kemiklerden olusan bir iskeletin
oldugunu belirtir.

X

Iskeletin temel kisimlarini model veya
sema lizerinde gosterir.

Viicudumuzdaki kemikleri sekillerine
gore gruplandirir ve bunlara 6rnekler
Verir.

Gozlemleri sonucunda kemikleri
birbirine baglayan eklemleri fark eder.

Iskeletin ve kaslarm viicuda birlikte
sekil verdigini model olusturarak
gosterir.

Gozlemleri sonucunda, hareketi
saglayan kaslarin iskelete bagl
oldugunu belirtir.

Kaslarin lifli yapisi sayesinde kasilip
gevsedigini ve kemikleri hareket
ettirdigini aciklar.

Egzersiz ile kas ve kemik gelisimi
arasinda iligki kurar.

iskelet ve kas sistemini olumlu ve
olumsuz etkileyecek davranislara 6rnek
verir.

Soluk alip-vermede gorevli yap1 ve
organlar1 belirtir.

Soluk alip-verme sirasinda havanin
izledigi yolu model olarak gosterir.

Soluk alip-vermenin viicudumuz i¢in
gerekli olan oksijeni dis ortamdan alip,
zararli olan karbondioksiti dis ortama
vermeyi sagladigini belirtir.

Dogru soluk alip-vermenin dnemini
tartisir

Kanin viicutta dolagimini saglayan yap1
ve organlari belirtir.

Kalp tarafindan pompalanan kanimn
viicutta damarlar i¢inde dolastigini
ifade eder.

Kanin viicutta maddeleri tasimak
amactyla dolastigini belirtir.

Kendisinin ve bir baskasinin nabzimni
sayar.

Steteskopu ve islevini bilir.

Gozlemleri sonucunda egzersizin nabza
etkisini fark eder.

Egzersiz sonucu nabiz ile ilgili elde
ettigi verileri kaydeder ve yorumlar.

Gozlemleri sonucunda egzersizin soluk
alip-verme sikligina etkisini fark eder.

Go6zlem ve arastirmalar1 sonucunda
egzersiz, soluk alip-verme ve nabiz
arasinda iligki kurar.

Egzersiz disinda nabiz ve soluk alip
verme sikligina etki eden etkenleri
belirtir.
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Ek-2 Fen Bilimleri Basar1 Testi

VUCUDUMUZUN BiLMECESIi UNITE DEGERLENDIRME TESTI

1. Kapi ve pencereler mentese cevresinde donerek acilip kapanir.
Viicudumuzdaki yapilardan hangisi menteseye benzer?
A) Kalp B) Akciger C) Kemik D) Eklem

2. Kalbin gorevi asagidakilerden hangisidir?

A) Kan yapmak B) Soluk alip vermek
C) Oksijen tiretmek D) Kan pompalamak

3. Asagidakilerden hangisi soluk alip verme sikhigim arttirmaz?
A) Egzersiz yapmak B) Korkmak
C) Heyecanlanmak D) Konusmak

4. Egzersiz yapan bir Kkisinin viicudunda asagidakilerden hangisi goriilmez?
A) Nabzi hizli atar B) Viicut 1s1s1 artar

C) Solunum hiz1 artar D) Sinirliligi artar

5. Asagidaki etkinliklerden hangisini yapan bir kiside soluk ve nabiz en

diisiiktiir?
A) Kitap okuma B) Futbol oynama
C) Merdiven ¢ikma D) Yirtytlis yapma

6. Asagidakilerden hangisi akcigerlerin gorevlerindendir?
I. Gaz aligverisini saglamak
II. Hareket etmemizi saglamak
III. Kanin viicudumuzda dolagmasini saglamak
A)lvell B) I ve I C) YalmzI D) Ilvelll
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Ek-2’nin devam

7.

10.

Viicudumuzun ihtiyac1 olan oksijeni havadan ahriz. Soluk ahrken hava
hangi yolu izler?

A) Yutak-burun-girtlak-soluk borusu- akcigerler

B) Burun-girtlak-yutak-soluk borusu-akcigerler

C) Burun-yutak-soluk borusu- girtlak- akcigerler

D) Burun-yutak-girtlak-soluk borusu-akcigerler

Ogretmenler odasinda dinlenen Ahu’nun aklina birden dersi oldugu gelir. Ahu,

Ogretmenler odasindan hizla firlar. Merdivenleri kosarak ¢ikar ve sinifa girer.

Yukaridaki olayda Ahu’nun soluk alip verme hizi nasil degisir?
A) Siirekli artar.

B) Siirekli azalir.

C) Once artar, sonra sabit kalir.

D) Once azalir, sonra sabit kalir.

Asagidakilerden hangisi kanin viicutta dolagsmasinin nedenlerinden biri
degildir?

A) Oksijen tagimak

B) Besin tagimak

C) Atiklar1 tagimak

D) Biiylimemizi saglamak

Asagidakilerden hangisi iskeletin gorevlerinden degildir?
A) Viicudumuzun dik durmasini saglar

B) Viicudumuza sekil verir.

C) Viicudun hareket etmesini saglar

D) Viicudumuzdaki kani temizler
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Ek-2’nin devam

11.

12.

13.

14.

15.

16.

I. Karbondioksit
I1. Oksijen
I11. Besin

Viicudumuzda siirekli dolasan kan yukaridakilerden hangilerini tasir?

ALl B) I, 1 C) 11, 1 D) I, 11, I

Asagidakilerden hangisi bir kas olan diyaframin gorevidir?
A) Hareket etmemizi saglar B) Kanin dolasmasini saglar

C) Viicuda sekil verir D) Soluk alip vermeye yardimc1 olur.

Asagidaki eklemlerden hangisi oynamaz eklemdir?
A) Kafatas1 eklemleri B) Omurga eklemleri
C) Bilek eklemleri D) Omuz eklemleri

Asagidakilerden hangisi uzun kemiklerdendir?
A) Kafatas1 kemikleri B) Bacak kemikleri
C) El bilek kemikleri D) Ayak bilek kemikleri

Asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?
A) Iskeletimiz sert bir yapiya sahiptir.

B) Kafatasimizda eklem yoktur.

C) Kaslar, iskeletimizin hareketini saglarlar.
D) Elimizde bir¢ok kisa kemik vardir.

Asagidakilerden hangisi kemiklerin gelismesi icin gerekli bir vitamindir?

A) A vitamini B) B vitamini C) C vitamini D) D vitamini
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Ek-2’nin devam

17. Asagidakilerden hangisi yassi kemiklere ornektir?

g

C) ¢} ¢ 2 D)

| =X
¥}
<

L) ; /

Y ¢ Fad
AV Ly

‘.’L%«H £ '1%

18. “Burhan, televizyon izlerken birden nabiz atis1 hizlanmaya baglad1.”
Buna gore, asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?
A) Burhan, televizyon basinda uyuyakalmustir.
B) Burhan, bir korku filmi izliyordur.
C) Burhan, televizyon izlerken siit i¢iyordur.
D) Burhan, televizyon izlerken acikmustir.

19. Egzersize baslamadan Once nabiz sayisini Olgen bir 6grenci nabiz sayisinin
dakikada 83 oldugunu goriiyor.
Egzersize basladiktan sonra nabiz sayisi hangisi olabilir?
A) 65 B) 72 C) 80 D) 110

20.

Yukaridaki resimde doktorun hastasini muayene etmek icin kullandig1 arac
asagidakilerden hangisidir?

A) Kulaklik

B) Teleskop

C) Steteskop

D) Mikroskop



Ek-2’nin devam

21.

22.

23.

Havay1 girtlaga iletir 1 burun
Havay1 nemlendirir 1sitir 2 girtlak
Havay1 akcigerlere iletir 3 yutak

Ses telleri igerisindedir

soluk borusu

Yukanidaki tabloya gore dogru eslestirme hangisidir?

A) 1-b, 2-c, 3-d, 4-a
B) 1-a, 2-b, 3-c, 4-d
C) 1-c, 2-a, 3-d, 4-b
D) 1-d, 2-c, 3-a, 4-b

96

Kemik Cesitler1 | Kemik Adi Kemik Cesitleri | Kemik Adi
1 | Uzun Kemik Uyluk Yass1 Kemik Legen
2 | Kisa Kemik Kaburga Uzun Kemik El parmaklari
3 | Yass1 Kemik Kafatasi Kisa Kaval

Yukaridaki tabloda kemik cesitleri ve bulunduklar: yerler belirtilmistir.

Buna gore tabloda hangi satirda yanhshk yapilmistir?

A) 1-3-4

Yandaki resimde asagidakilerden hangisi

yapilmaktadir?
A) Kan alinmast
B) igne yapilmasi
C) Nabiz olglilmesi

D) Tansiyon 6lgiilmesi

B) 2-5-6

C) 3-4-5

b

D) 2-3-5-6
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Ek-2’nin devam

24.

25.

26.

217.

28.

Iskelet ve kas saghgim korumak icin hangisi yapilmamalidir?

A) Asirt spor yapmak
B) Diizenli beslenmek
C) Diizenli egzersiz yapmak

D) Agir yiik kaldirmamak

Asagidakilerden hangisi dogru nefes alip-verme seklidir?
A) Agizdan alinip agizdan verilen

B) Burundan alinip agizdan verilen

C) Agizdan alinip burundan verilen

D) Burundan alinip burundan verilen

Asagidakilerden hangisi dolasimda gorevli yap1 ve organlardan degildir?
A) Kalp B) Damar C) Deri D) Kan

I. Calisma masasinda siirekli egilerek ders ¢aligmak.
Il. Cok yiiksek yastikta yatmak.
II1. Agir esyalar tagimak.
IV. Diizenli spor yapmamak.
V. Yerdeki esyalar1 ¢omelerek almak.

Verilen bilgilerden kag tanesi iskelet ve kas saghgini olumsuz etkiler?

A) 5 B) 4 C)3 D) 2

Asagida soluk alip vermeyle ilgili verilen bilgilerden hangisi yanhstir?
A) Yutak soluk alip vermede gorevli yapilardan biridir.

B) Soluk alip vermede oksijen igeri alinir karbondioksit disar1 atilir.

C) Soluk agizdan alinir burundan verilir.

D) Disaridan alinan hava girtlaktan sonra soluk borusuna gecer.



Ek-2’nin devam

29.

30.

31.

Asagidaki yap1 ve gorevlerini inceleyen Selen, eslestirmelerden birinde hata
oldugunu fark ediyor.

Selen’in bulundugu hata eslestirmelerden hangisidir?

A) Kalp Kan pompalar
B) Akcigerler Kani pompalar
C) Damarlar Kani1 dolastirir
D) iskelet Viicudumuzu dik tutar

Viicudumuzda dolasan kan hangi orgamimizda temizlenir?

B)

C) D)

Asagidakilerden hangisi kaslarin ve iskeletin ortak gorevlerinden biridir?

A) Viicudumuzu hareket ettirmek. B) Viicudumuzu dik tutmak

C) Organlarn istiinii kaplamak. D)Viicudumuza enerji saglamak.

98
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Ek-3 Simif ici Zihinsel Risk Alma Davramsi Gozlem Formu

Tarih:

SINIF ICi ZIHINSEL RiISK ALMA DAVRANISI GOZLEM FORMU

Davranislar

Gozlem Sikhg

1. Fen bilimleri dersinde bir 6grenme durumuna iliskin
simif Onlinde yeni bir psiko-motor performans
gosterimi yapar (Beghetto, 2009)

2. Fen bilimleri dersinde bir 6grenme durumuna iliskin
sinif Oniinde bagkalarmin gdsterdigi psiko-motor
performansla ilgili rutin dist degerlendirmelerini
sinifla paylasir (Beghetto, 2009; Skaar,2009)

3. Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili farkli (rutin
olmayan) fikirlerini paylagir (Beghetto, 2009)

4. Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili paylastig1 farkli
(rutin olmayan) fikirlerini farkli yollarla tekrar tekrar
dile getirir (Kennedy, 1995)

5. Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili bagkalarinin
fikirlerine iligkin rutin dis1 degerlendirmelerini sinifla
paylasir (Beghetto, 2009; Clifford ve Chou, 1991,
Skaar,2009).

6. Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili farkli (rutin
olmayan) agiklamalar yapar (Beghetto, 2009)

7. Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili baskalarmin
aciklamalarina iligskin rutin dis1 degerlendirmelerini
smifla paylasir (Beghetto, 2009;Robinson, 2011,
Skaar,2009)

8. Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili farkli ve rutin
olmayan sorular sorar (Beghetto, 2009)

9. Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili baskalarinin
sorularina iligkin rutin dis1 degerlendirmelerini sinifla
paylasir (Beghetto, 2009; Skaar, 2009).

10. Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili farkli (rutin
olmayan) gorevleri istlenir ( Clifford, 1991; Clifford
ve Chou, 1991; Skaar, 2009; Robinson, 2011; Taylor,
2010).

11. Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili farkli (rutin
olmayan) materyalleri (kitap, fotograf, teknoloji, vb.)
sinifla paylasir (Skaar, 2009).

12. Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili farkli (rutin
olmayan) odevleri tstlenir (Clifford, 1991; Skaar,
2009).

13. Fen bilimleri dersinde konu ile ilgili tartigmalara
katilir (Beghetto, 2009).

14. Fen bilimleri dersinde paylasilan konu ile ilgili
elestirilerde bulunabilir (Beghetto, 2009).

Gozlemci:

Dersin Konusu:
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Ek-40grenci Degerlendirme Formu

Ogrencinin
ADI:

SOYADI: Tarih:

OGRENCI DEGERLENDIiRME FORMU

1. Bugiin dersten hoslandiniz m1?
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Ek-5 Deney Grubu 1’e Ait Ogrenci Degerlendirme Formu Ornekleri

Ojrencinin

SOYADI : Tarib: 03/11/2015

1. Bugln dersten hoglandiniz mi?
Eued

2. Bugin izledi§iniz animasyondan hoglandiniz mi?

Evat
3. Animasyondaki karakterlerin hangl davraniglan dikkatinizi gekti?

.H'n.:ﬂ.hﬁ..:l:lﬂc.l.,u}mnu:mmlwi -

4. Buglin fen bilimier] dersinde sinifta yaptiklanima yazin.
Decste X ovvedin. etbilecinve i e domun
.l'iil.rnes:mi.’in;..m.l#i b
ﬁmls.,ﬂaiimd.M,inmlﬁ:hﬂ.._hun.ium..u\kmh..u
Sazliadima.




Ek-5’in devami

Ogrencinin
ADI:

SOYADI :

1. Bugiin dersten hoglandiniz mi?
1 [ L
E.A%)&;(k“m., ........ el \o}mgz

102

Tarin: { (), O, 2

2. Bugiin izlediginiz animasyondan hoslandiniz mi?

Coid

3. Animasyondaki karakterlerin hangi davraniglari dikkatinizi gekti?

e

sodaadact

4. Bugiin fen bilimleri dersinde sinifta yaptiklarinizi yazin.

r

S




103

Ek-5’in devami

Ogrencinin

SOYADI : Tarh: (9. 04 20u¢ |

1. Bugiin dersten hoslandiniz mi?

2. Bugiin izlediginiz animasyondan hoglandiniz mi?

3. Animasyondaki karakterlerin hangi davraniglar dikkatinizi cekti?

aetb 5&"‘4!& }M\a\iu:‘ma......g,ukmdam;““m,_.ﬂ

4. Bugiin fen bilimleri dersinde sinifta yaptiklarimazi yazin.

“Lam«.mam_m“gdmlum A"‘mzmym
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Ek-5’in devami

Ogrencinin
ADI:

SOYADI : varii: 12,16 . 20_[5‘
i

1. Bugiin dersten hoglandiniz mi?

Laed

2. Bugiin izlediginiz animasyondan hoglandiniz mi?

;v{"t

3. Animasyondaki karakterlerin hangi davraniglar dikkatinizi gekti?

ZMe.c.qh.{.L..,.alafz.“.a.m.ama;m;.tabﬁdﬁn R otulaci Salmalart

4. Bugiin fen bilimleri dersinde sinifta yaptiklanmai yazin.

Hu]_,,mﬁﬂmﬂhn ol fsom,_;“ m_rz{um el BB

.‘lnh.m.d..q......%, (TR VP uu; ancele r:_m N SLAL % .

ﬂqu$7+.a.AmM
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Ek-5’in devami

Ogrencinin
ADI:

SOYADI : Tarih: 19\ 10 \ Q048

1. Bugiin dersten hoglandiniz mi?
E W +
i LA
2. Bugiin izlediginiz animasyondan hoslandimz mi?

Al

3. Animasyondaki karakterlerin hangi davraniglari dikkatinizi gekti?

.B.mce_.nlafaﬁ.m.“.&%‘axm.......c.k.cwwm'.’,...m..._
00 dell..OF Rk e ... ol 88 oo ... L
A06g...blee . distowe. 888 k@nml dLaachs........

4. Buglin fen bilimleri dersinde sinifta yaptiklarinizi yazin,

A‘l):.ie.z.’.’fmf&?..u..de....w...m.mzjmxﬁmuamﬂm ...............
Agrekmeoden.. ogeniyelue
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Ek-5’in devami

Ogrencinin

SOYADI : Tarih: ’f'z , iO’Zo 1.5-

1. Buglin dersten ho;landml:z mi? .
EvetiCab basland o

2. Bugin izlediginiz animasyondan hoslandiniz mi?

E‘iﬁ&‘-g@kh@.ﬂ%s}-\ A2

3. Animasyondaki karakterlerin hangi davraniglari dikkatinizi cekti?
Kupall Harg.u. Y04 lawb&agz. c&ygm lc:tm,‘»dm!.ﬂm 1% -
}ﬂﬂr;m .. Ab«a.g,w:\ n’mas

4. Bugiin fen bilimleri dersinde simifta yaptiklarinizi yazin,

\iicedumun..... ... dyh.,_hw secbio haseile .

}lf.hhn Socalac. satdani Decsie.. gﬂmm&tﬂuﬁg\m
geg}w f'acmdm‘ﬂg ﬁ.&mmk :E&.Jdenm“?&ﬁﬂm.
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Ek-5’in devami

Ogrencinin
ADI:

SOYADI : Tarih:fE} / [ qf 20£§

1, Bugiin dersten hoglandimz mi?

Eved

2. Bugiin izlediginiz animasyondan hoslandiniz mi?

Eaed.

3. Animasyondaki karakterlerin hangi davramislari dikkatinizi gekti?

Enﬁﬂaﬂ&!ﬂm&;ﬁ..é&a&n.mje.c.i.aaa,sw4.....g.dﬁe.c£{a ......
oolata b Comyamb disin celedar elesticnelec.

4, Bugiin fen bilimleri dersinde sinifta yaptiklarinizi yazin.

De.rmd.«ha.c&h ..... A.i;._Je;;.{k......(;.Q.k.r..mdak.’m..ia.cﬂ,:.m..m
?ﬁfmajl.,...lu..j.cLILM.......ﬂm.....M.hféﬁ-.....%3;...&53%‘01 .
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Ek-5’in devami

Ogrencinin

SOYADI : Tarih: 2.4 © 2015

1. Bugiin dersten hoglandiniz mi?

2. Bugiin izlediginiz animasyondan hoslandiniz mi?

3. Animasyondaki karakterlerin hangi davraniglan dikkatinizi cekti?

e hadain

Srarans sseRarIRIRIRR
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Ek-5’in devami

Ogrencinin
ADI:
SOYADI : Tarih: 12/40/2015

1. Bugiin dersten hoslandiniz mi?

ket

L

Bugtin izlediginiz animasyondan hoglandiniz mi?

s

Animasyondaki karakterlerin hangi davraniglari dikkatinizi cekti?

%&f@imwﬂwm.t 0L
..Jz.mdﬂﬁcm...m:mp.mwiﬁmemgﬁplmm
CONO '.D lom ‘rm )

w

4, Bugiin fen bilimleri dersinde sinifta yaptlklarmlzi yazin.

m &mw Jdmﬁ&a ,,,,, ém. M




!Eﬂk-G Deney Grubu 2’ye Ait Ogrenci Degerlendirme Formu Ornekleri

OGgrencinin
ADI:

SOYAD!I : Tarih:

1. Bugiin dersten hoslandiniz mi?

2. Bugiin izlediginiz animasyondan hoglandiniz mi?

Sas.. Soosododun

3, Animasyondaki karakterlerin hangi davranislan dikkatinizi cekti?

4. Buglin fen bilimleri dersinde sumfta yaptiklarinizi yazin.

W JMDM'M A

w«u&»& &mﬂﬂ«w.mﬂﬁmﬁ D)
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Ek-6’nin devam

Ogrencinin
ADI:
SOYADI : 1arin: 25.40.70 5

1. Bugiin dersten hoglandiniz mi?

2. Bugin izlediginiz animasyondan hoslandiniz mi?

3. Animasyondaki karakterlerin hangi davranislar dikkatinizi gekti?

4. Bugiin fen bilimleri dersinde sinifta yaptiklarinizi yazin.

&%LAWMMMWM ...........
Mm ...... %Mﬂ -9“2!, iazﬂor W"
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Ek-6’nin devami

Ogrencinin

ADI:

SOYADI : Tarih: |2 J| 1WS

1. Bugiin dersten hoslandiniz mi? u

2. Bugiin izlediginiz animasyondan hoglandimz mi?

3. Animasyondaki karakterlerin hangi davranislari dikkatinizi gekti?

.&9«() ...... muﬂunymnla& W.M ...... \

%WWM :

4. Bugin fen bilimleri dersinde sinifta yaptiklarinizi yazin.
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Ek-6’nin devami

Ogrencinin

ADL:

SOYADI : tarh: 1314, 2075

1. ?gﬁn d%sten hoslandiniz mi?

2. Bugiin izlediginiz animasyondan hoslandiniz mi?

3. Animasyondaki karakterlerin hangi davraniglari dikkatinizi gekti?
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Ek-6’nin devami

Ogrencinin
ADI:

SOYADI : : Tarih: Of, 'z { 'Zot UQ

1. Buglin dersten hoglandiniz mi?

St Ag,m ...... wlocsller... hod bnnolucn

2. Bugiin izlediginiz animasyondan hoslandiniz mi?

3. Animasyondaki karakterlerin hangi davraniglar dikkatinizi cekti?

4. Bugln fen bilimleri dersinde sinifta yaptiklarinizi yazin.

Buginfon. bk dacwiacl..cohpieel

........ ot...cok..ogbenlib, <l Gunce
W.anumhymn ..... iloclib. ... S0a00. .mmﬂarnge_.

fﬁww bl i
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Ek-6’nin devami

Ogrencinin
ADI:
SOYADI : Tarih: 13,17 ,9_015

1. Bugiin dersten hoslandiniz mi?

2. Bugln izlediginiz animasyondan hoglandiniz mi?

ot Yool

3. Animasyondaki karakterlerin hangi davramislari dikkatinizi cekti?

4. Bugiin fen bilimleri dersinde sinifta yaptiklarinizi yazin.

ke Alagn 8D At iy Ay SSegud.




116

Ek-6’nin devami

Ogrencinin

ADI:

SOYAD! : Tarih: ,\\, 2‘?

1. Bugiin dersten hoslandiniz mi?

2, Bugin izlediginiz animasyondan hoglandiniz mi?

Sd Yo dsndion

3. Animasyondaki karakterlerin hangi davraniglari dikkatinizi cekti?

4. Bugiin fen bilimleri dersinde sinifta yaptiklaninizi yazin.

"nmgm_w»;m“mw ..... 9.!—“ Yo 57—"»‘ S Vo
aerdods dortn @ bestordim sdinchm sonlor

"nﬁamn}%iuhm ..... ﬂMWéL o
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Ek-7 Kontrol Grubuna Ait Ogrenci Degerlendirme Formu Ornekleri

Ggrencinin
ADI:

SOYADI ; tain] b, {020 s

1. Bugiin dersten hoslandiniz mi?

£k

2. Bugin izlediginiz animasyondan hoslandiniz mi?

3. Animasyondaki karakterlerin hangi davraniglari dikkatinizi gekti?

4. Bugiin fen bilimleri dersinde sinifta yaptiklarimzi yazin.
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Ek-7’nin devam

Ogrencinin
ADI:

SOYADI : T'ﬁh:1b'10.20 415

1. Bugiin dersten hoglandimiz mi?

AV

2. Bugiin izlediginiz animasyondan hoglandimz mi?

3. Animasyondaki karakterlerin hangi davranislan dikkatinizi cekti?

4. Bugin fen bilimleri dersinde sinifta yaptiklarinizi yazin.

Cﬁmapﬁgal;{h n!y_hn g]_{.;_'nrlum ‘.
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Ek-7 ’nin devami

Ogrencinin

ADI:

SOYADI :

Tarih: |6, 0, 2015

Bugiin dersten hoslandiniz mi?

Buglin izlediginiz animasyondan hosglandiniz mi?

Animasyondaki karakterlerin hangi davramiglari dikkatinizi cekti?

Bugiin fen bilimleri dersinde sinifta yaptiklariniz) yazin.

&gﬂa&mmm.zéw& Mr Amdw WMJ;" b .
Drimnl..cok... sk, diolhditn.... sz sosindicn..cak...gusd.....
0y..... pledion. |




Ek-7’nin devam

Ogrencinin

ADI:

SOYADI :

3.

Bugln dersten hoglandiniz mi?

120

Tarih: 23, \Qy, 0\5

Bugiin izlediginiz animasyondan hoslandiniz mi?

Animasyondaki karakterlerin hangi davranislan dikkatinizi gekti?

Bugtin fen bilimleri dersinde sinifta yaptiklarinizi yazin.

_am;ﬂ \ ml‘.\.
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Ek-8 Karakterlerin Kendini Tanitma Dialogu

Ogretmen: Merhaba cocuklar. Bugiin araniza yeni katilacak olan arkadaslarinizla
tanigacaksiniz. Aralarinda, kendinize en yakin hissettiginiz arkadasiniz gelecek donem
fen derslerinde sizinle beraber olacak. Liitfen onlarin igerisinden birisini segerek
gelecek donem fen dersinde sizinle kalmasina yardimci olun. Tekrar goriismek tizere.

1. Karakter

Merhaba arkadaglar nasilsiniz? Bugiin sizinle tanigsmak i¢in buradayim. Ben iigilincii
sinifa gidiyorum. Kitap okumay1 arkadaslarimla oynamay1 ve ailemle zaman gegirmeyi
seviyorum. Ancak bir sorunum var. Benim bir ismim yok. Bana bir isim bulabilir
misiniz? Goriismek iizere.

2. Karakter

Merhaba arkadaglar nasilsiniz? Bugiin sizinle tanigsmak i¢in buradayim. Ben iiglincii
sinifa gidiyorum. Kitap okumay1 arkadaglarimla oynamay1 ve ailemle zaman gegirmeyi
seviyorum. Ancak bir sorunum var. Benim bir ismim yok. Bana bir isim bulabilir
misiniz? Goriismek iizere.

3. Karakter

Merhaba arkadaglar nasilsiniz? Bugiin sizinle tanigmak i¢in buradayim. Ben iiglincii
siifa gidiyorum. Kitap okumay1 arkadaslarimla oynamay1 ve ailemle zaman geg¢irmeyi
seviyorum. Ancak bir sorunum var. Benim bir ismim yok. Bana bir isim bulabilir
misiniz? Goriismek iizere.

4. Karakter

Merhaba arkadaslar nasilsiniz? Bugiin sizinle tanismak i¢in buradayim. Ben iiglincii
siifa gidiyorum. Kitap okumay1 arkadaglarimla oynamay: ve ailemle zaman gecirmeyi
seviyorum. Ancak bir sorunum var. Benim bir ismim yok. Bana bir isim bulabilir
misiniz? Goriismek iizere.

5. Karakter

Merhaba arkadaglar nasilsiniz? Bugiin sizinle tanmismak i¢in buradayim. Ben iigiincii
siifa gidiyorum. Kitap okumay1 arkadaglarimla oynamay1 ve ailemle zaman gecirmeyi
seviyorum. Ancak bir sorunum var. Benim bir ismim yok. Bana bir isim bulabilir
misiniz? Goriismek iizere.
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Ek-9 Karakter Se¢cimi Formu

Adiniz : Sinifiniz

Soyadimiz: Cinsiyetiniz: Erkek O Kiz o

em

\ .,

1- Kac¢ numarah 6grenciyi kendinize daha yakin buldunuz?

3- Sectiginiz 6grencinin adinin ne olmasim isterdiniz, seceneklerden bir
tanesini seciniz.

A- Berk
B- Fencan
C- Aysegiil
D- Can

E- Fengiil
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Ek-10Animasyon-1 Dialogu

Ogretmen: Nasilsimiz ¢ocuklar?

Simf: Iyiyiz 6gretmenim.

Ogretmen: Bugiin yeni bir {initeye giris yapacagiz. Unitemizin adi viicudumuzun
bilmecesi. Ge¢mis senelerde viicudun genel yapisi ve bazi organlarin islevleri hakkinda
birtakim bilgiler edinmistik. Bu iinitede ise viicudumuzu olusturan yap1 ve organlarin

birbirleriyle nasil uyumlu calistigi hakkinda yeni bilgilere hep birlikte ulasacagiz.
Hazirsak artik yeni konumuza baslayabiliriz.

Ogretmen: Viicudumuzun dik durmasini saglayan nedir? Hig diistindiinliiz mii?

Aysegiil: (Acaba cevap versem arkadaglarim benimle dalga gecer mi? Kendime
giivenmem gerekiyor.) Ogretmenim cevap verebilir miyim?

Ogretmen: Evet Aysegiil. Sence dik durmamizi ne saglar?
Aysegiil: Bence dik durmamizi sirtimiz saglar.

Ogretmen: Evet Aysegiil. Dik durmamizi sirtimiz saglar ama tiim viicudumuzu
distinelim.

Aysegiil: (Viicudumuzun dik durabilmesi i¢in sert bir yapinin olmasi gerekir. Himm..)
Buldum kemiklerimiz.

Ogretmen: Evet Aysegiil kemiklerimiz. Ancak kemiklerimiz bu gorevi bir araya
gelerek yapar. Kemiklerimizin bir araya gelerek olusturdugu yapiya iskelet diyoruz.

Berk: (Acaba 6gretmenime bir soru sorsam komik duruma diiser miyim? Soracagim
sorunun cevabin1 merak da ediyorum. Evet sormaliyim!)

Ogretmen: Evet Berk.

Berk: Ogretmenim iskeletimiz sert oldugu icin mi dik durabiliyoruz?

Ogretmen: Evet Berk.

Berk: Ogretmenim mesela yilanlar dik duramiyor. Acaba onlarin iskeleti yok mu?

Ogretmen: Yilanlar bir iskelete sahip Berk'cigim. Peki sdyle sorayim o zaman.
Iskeletimizi sadece dik durmak igin mi kullaniyoruz.

(Zil galar)

Ogretmen:Sordugum soruyu teneffiiste biraz diisiiniin bakalm. Cikabilirsiniz
arkadaslar.
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(Ogrenciler bahgeye ¢ikar. Berk ve Aysegiil konusurken yanlarinda Can vardir.)
Berk: Bence iskeletimizin dik durmaktan bagka bir gorevi yok.

Aysegiil: Ben sana katilmiyorum Berk. Ciinkii kafatasimiz igerisinde bulundurdugu
beynimizi korur. Yani iskeletimiz organlarimizin korunmasini da saglar.

Berk: Haklisin Aysegiil ancak iskeleti olmayan canlilar yok mu?
Aysegiil: Tabii ki var. Ornegin, toprak solucan.

Berk: Peki bu canlilar organlarini nasil koruyor?

Aysegiil:Bu konu hakkinda benim de fazla bir bilgim yok.

Berk:Ben bu konu hakkinda biraz arastirma yapmak istiyorum
Aysegiil: Yaptigin arastirmalar1 benimle paylasir misin?

Berk:Tabii ki yaptigim arastirmayi tiim sinifla paylagsmak istiyorum.
(Zil ¢alar dgrenciler sinifa gecer. Ogretmen sinifa girer.)

Ogretmen: Evet cocuklar sordugum sorunun cevabini diisiindiiniiz mii?

Aysegiil: Evet 6gretmenim iskeletimiz sadece dik durmamiz1 saglamaz. Ayn1 zamanda
organlarimizi da korur.

Ogretmen: Cok dogru!

Berk:  Ogretmenim teneffiiste Aysegiil ile konustugumuzda iskeleti olmayan
hayvanlarin oldugunu fark ettik. Ancak bu hayvanlarin organlarini nasil korudugunu da
merak ettik. Ben gelecek ders icin arastirma yapip yaptigim arastirmalar1 da sinifta
sunabilir miyim?

Ogretmen: Aferin Berk! Cok giizel diisiinmiissiin, sinif¢a ¢ok memnun oluruz.
(Ogretmen tahtay1 arkasina almistir ve yaninda iskelet maketi vardir.)

Ogretmen: Arkadaslar iskeletimiz dik durmamizi ve organlarimizin korunmasini
saglar. Kafatasimiz beynimizi korurken goglis kafesimiz de kalbimizi ve
akcigerlerimizi korur.

(Ogretmen makete iyice yaklasir)

Ogretmen: Bu iskelet maketini bir inceleyeyim bakalim arkadaslar.
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Can: Ogretmenim, iskeletimiz ve viicudumuz sekil olarak birbirine ¢ok benziyor. O
halde iskeletimiz ayn1 zamanda viicudumuza seklini de verir diyebilir miyiz?

Ogretmen: Evet Can, ¢cok dogru.
Aysegiil: Ogretmenim acaba iskelet biitiin canlilarin viicudunun i¢inde mi yer aliyor?

Berk: Bir dergide gormiistim. Canllarin iskeleti viicudun disinda da olabiliyormus.
Ornegin midye salyangoz gibi canlilar dig iskelete sahiplermis.

Ogretmen: Aferin Berk yaptigin arastirmayr bizimle paylastigin igin sana tesekkiir
ederiz.

Ogretmen: Evet arkadaslar bu maketi inceleyelim. Biitiin kemiklerimizin sekli birbirine
benzer midir?

Gamze: Ogretmenim?
Ogretmen:Evet Gamze sen Fikrini sdyle.

Gamze: Ogretmenim, bence kemikler birbirine benzemiyorlar. Ornegin kafatasinda yer
alan kemiklerle kollarimizda yer alan kemiklerimiz farkli. Kafatasimizda yeralan
kemiklerimiz daha yass1 iken kol kemiklerimiz daha uzundur. Ayrica kemiklerimizin
boylar1 da farkl:.

Berk: (Gamze arkadasimiz acaba dogruyu mu soyliiyor? Kafatasi kemigimiz ve legen
kemiklerimiz kol ve bacak kemiklerimize benzemiyor. Bileklerimizdeki ise ¢ok kiigiik.)

Ogretmen: Evet Gamze arkadasimizin soyledikleri dogru. Viicudumuzda {i¢ tip kemik
bulunur. Yass1 kemikler: ornegin kafatas1 ve legen kemikleri, uzun kemikler: kol ve
bacak kemikleri, bir de kisa kemikler 6rnegin bilek kemikleri.

Aysegiil: (Acaba parmak kemikleri uzun kemik mi kisa kemik mi?) Ogretmenim
parmak kemikleri de kisa kemiklere ornektir degil mi?

Berk: Bence uzun kemiklere benziyor. Tipki kol ve bacak kemikleri gibi. Ciinkii boyu
eninden daha uzun.

Ogretmen: Evet Aysegiil, Berk'in agiklamasi dogru. Kisa kemiklerin eni ve boyu
hemen hemen birbirine esittir. Tipki bilek kemiklerinde oldugu gibi. Ancak parmak
kemiklerinin boylar1 enlerinden daha uzundur.

Ogretmen: Evet arkadaslar, bugiin iskeletimizi olusturan kemiklerden ve iskeletimizin
gorevlerinden bahsettik. Bir sonraki ders eklemlerimizden ve kaslarimizdan
bahsedecegiz. Birde iskelet ve kas sagligimiz icin yapmamiz gerekenler iizerinde
duracagiz.
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Aysegiil: Ogretmenim, iskelet ve kas sagligimizi korumak i¢in yapilmasi gerekenleri
arastirp sinifta sunabilir miyim?

Ogretmen: Evet, Aysegiil. Yapacagin sunumu merakla bekliyorum.



127

Ek-11 Animasyonlardan Kareler




128

Ek-11 ‘in devam

IS893W|Ig UNZNWNPNaNA :NUoY




129

Ek-11 ‘in devam




130

Ek-11 ‘in devam




131

Ek-11 ‘in devam

IS89aW|1g UNZNWNPNoanj :NUoY

/ —
s

\




132

Ek-11 ‘in devam




133

Ek-11 ‘in devam




134

Ek-11 ‘in devam




135

Ek-11 ‘in devam

IS893W|Ig UNZNWNPNaNA :NUOY




136

Ek-11 ‘in devam

IS893W|Ig UNZNWNPNanA :NUoY




137

awuajuig 21519783

18 18 8 8 98 06 6 68 S8 18 TIRSE
H*POT ¥°P6 jepg ¥ep L P9 ¥ep s Aep ¥°p € Aep T ¥*°p T

L

i 9L

| 8L

| 08

18 2
8

98

88

06

6

131ye19 wisigaq ziqeN epuisewesy zisiazd3

ziqeN

Ek-11 ‘in devam



Ek-12 Bakanlik Oluru

T.C.
@) INONU UNIVERSITESI

Egitim Bilimleri Enstitiisii

Sayr: 84100066-302.08.01-31% 24.08.2015

Konu: Uygulama [zni

{lkigretim Anabilim Dah Bagkanh@mna

ilgi  : Ogrenci Isleri Daire Bagkanligimin 17.08.2015 tarih ve 4785 sayili yazisi.

Anabilim Daliniz Fen Bilgisi Ogretmenligi Bilim Daii yiiksek lisans Harencisi Gamze
AKKAYA'nin, tez cahgmasi geregi Malatya Ili Battalgazi ilcesi Firat ve Karababa
flkokullarinda anket uygulama talebinin uygun goriildiigii bildirilmig olup, soz konusu ilgi yazi
ekte gonderilmistir.

Geregini bilgilerinize rica ederim.

[/ \ /
Profdr.Clal CAKAN
Enstifi Midiri

FX: [lgi vazi1 ve ekleri - ! , y
= Y Ay R
lor A Sealam (Bl 5

\

-1
P R I

L X e shorBo o

i

Tnond Universitesi Merkez Kampusa 44280 MALATYA = Bilgi igin:
Telefon: (0 422) 341 05 06 Faks: (0422) 341 05 06
e-posta: egthilens@inonuedutr Elektronik AZ : www.inonu.edu.tr

138



139

Ek-12’nin devami

1 INONU UNIVERSITESI REKTORLOGU

Ogrenci Isleri Daire Bagkanhi

SAYI : 5023512925~ TE S 0712015
KONU:Uygulama {zni

Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigiine

Malatya Valiligi 1l Milli Egitim Mdirliginiin, Enstitintz [lk6gretim Anabilim Dal:
yiiksek lisans grencisi Gamze AKKAYA'nin, tez galismas: geregi {limiz Battalgazi ligesi Firat -
Ilkokulu, Karababa Ilkokullarmda anket ve uygulama calismasi yapma talebinin uygun
gorildigine iliskin 05.08.2015 tarih ve 73521772/300/7812157 sayih yazis1 ve olur dmegi
ilisikte génderilmistir.

Bilgilerinize rica ederim.

Prof. Dr. Davut OZBAG
Rektor a.
Rektir Yrd.

EKI: Yazi ve eki (2 sayfa)

Ta

2408705 | 551 B T
a0 )

inona Universitesi Merkez Kampusi 44280 MALATYA Lﬁgﬁmﬁ i
Telefon: (0422) 377 32 21 Faks: (0 422) 341 00 53
e-posta: pgrenci@inonucdu.tr Elektronik A @ www. inonu.edu.tr




140

Ek-12’nin devam

T.C.
MALATYA VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidiirliigi

Sap : T3521772300/7812157 05.08.2015
Konu: Uygulama Izni

INGNT UNIVERSITEST REKTORLUGUNE
(Oprenci Isleri Daire Bagkanhgy)

flgi : 13.07.2015 tarih ve 3419 sayili sayil yazimz.

Universitenizin Egitim Bilimleri Enstitisti Ikogretim Anabilim Dab, Fen Bilgisi
Ofretmenligi dgrencilerinden Gamze AKKAYAmmn “Animasyon Tabanh Model Alma
Durumun Ustiin Yetenekli 4. Suuf 6grencilerinin Zihinsel Risk Alma Davraniglan ve
Osrenme Etkisi” konulu tezinin geregi olarak Ilimiz Battalgazi flgesi Frat Ikokulu ve
Karababa ilkokullarmda anket ve uygulama galigmasi yapmak istegi haklandaki ilgi(a)
yazimz gerefince diizenlenen 04.08.2015 tarih ve 7771216 sayili Valilik onay iligikte
gtnderilmistir.

Bilgilerinize arz ederim.
!
Murat DEMIR
{1 Milli Egitim Miudar V.

Eki : Valilik Onay1 (1 Adet)

a o~
2

11 Milli Egitim Mildirlagt MALATY A Bilgi igin: M. BAYAZIT(Memur)

Elektronik Ag: www.malatya.meb.gov.tr Tel: (0 422) 3232505-118

e-posta; temelegitimsubesi@meb.gov.ir Faks: (0 422)3239605

T e e aireeinaen8 2 Te-d55£-3122-b24 c-eaal kodu ile teyit edilebilir.



Ek-12’nin devami

BATln TC
Py

k3 MALATYA VALILiGI

j i1 Mill§ Egitim Miidiirliigi

Sayr :73521772/300/7771216

04.08.2015
Konu: Uygulama {zni

VALILIK MAKAMINA

limiz Inonti Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ilk&gretim Anabilim Dali,
Fen Bilgisi Opretmenligi 6grencilerinden Gamze AKKAYATmm “Animasyon Tabanh
Model Alma Durumun Ustiin Yetenekli 4. Smif G3rencilerinin Zihinsel Risk Alma
Davramislar: ve OFrenme Etkisi* konulu tezinin geregi olarak {limiz Battalgazi Ilgesi Firat
Tlkokulu ve Karababa Ilkokullarinda anket ve uygulama ¢alismasi yapmak istegi hakkindaki

Inéni Universitesi Rektorliigi Ogrenci Isleri Daire Bagkanh@imn 13.07.2015 tarih ve 3419
sayili yazis1 ve ekleri ilisikte sunulmustur.

Yukanda belirtilen tez konusu hakkinda yapilacak aragtirma sonucunda hazirlanacak
tezin bir Smeginin basih ve dijital ortamda Miudirligtimize teslim edilmesi kogulu ile ad1
gecenin Ilimiz Battalgazi Ilgesine bagl Firat ve Karababa Ikokullarinda konu ile ilgili anket
ve uygulama ¢alismalar yapmas: hususunu;

1
i

Olurlanmiza arz ederim.

Abdulbaki ERTUGRUL
Sube Mudiiri
OLUR
04.08.2015
Murat DEMIR
Vali a.
11 Milli Egitim Miidiir V.

11 Milli Egitim Madirligi MALATYA Bilgi igin: M. BAYAZIT
Elektronik Ag: www.malatya.meb.gov.tr Tel: (0 422) 3232505-118
e-posta: temelegitimsubesi@meb.gov.ir

Faks: (0 422) 3239605

Bu evrak gavenli elektronik imza ile imzalanmgtir. http:#/evraksorgu.meb.gov.tr adresinden9ecf-833d-357b-h551-6368 kodu ile teyit edilebilir.

141



	01-DisKapak
	02-icKapak
	03-KabulveOnaySayfasi
	04-OnurSozu
	05-Önsöz
	06-Ozet
	07-Abstract
	08-Icindekiler
	09-TablolarListesi
	10-ŞekillerListesi
	11-Giris
	12-Kuramsal
	13-Yontem
	14-Bulgular ve yorum
	15-SonucVeOneriler
	16-Kaynakça
	17-Ekler



