T.C.

INONU UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
TEMEL EGITIM ANA BiLiM DALI
SINIF OGRETMENLIGI BiLiM DALI

ISBIRLIGINE DAYALI OGRENME YONTEMININ
MATEMATIK DERSINDE OGRENCILERIN AKADEMIiK

BASARISINA VE TUTUMUNA ETKIiSI

DOKTORA TEZi

Yal¢in KARALI

Damisman: Yrd. Doc. Dr. Hasan AYDEMIR

MALATYA-2017



T.C.

INONU UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
TEMEL EGITIM ANA BILIM DALI
SINIF OGRETMENLIGI BILIM DALI

ISBIRLIGINE DAYALI OGRENME Y ONTEMININ
MATEMATIK DERSINDE OGRENCILERIN AKADEMIK
BASARISINA VE TUTUMUNA ETKISI

DOKTORA TEZI

Yal¢in KARALI

Danisman: Yrd. Dog. Dr. Hasan AYDEMIR

MALATYA-2017



T.C.

Inénii Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Ana Bilim Dali
Sinif Ogretmenligi Bilim Dal

Yalgin KARALI tarafindan hazirlanan  “ISBIRLIGINE DAYALI OGRENME
YONTEMININ MATEMATIK DERSINDE OGRENCILERIN AKADEMIK BASARISINA
VE TUTUMUNA ETKISI” baglikh bu galisma, 07.04.2017 tarihinde yapilan sinav sonucunda
bagarili bulunarak jiirimiz tarafindan DOKTORA TEZI olarak kabul edilmistir.

imza

Bagkan: Prof. Dr. Biirhan AKPUNAR

Uye (Tez Damismani): Yrd. Dog. Dr. Hasan AYDEMIR

Uye : Prof. Dr. Nevzat BATTAL
Uye : Dog. Dr. {lhami BULUT
Uye : Yrd. Dog. Dr. Salim DURUKOGLU
ONAY
07/04/2017

Dog¢.Dr. Niyazi OZER
Enstitii Miidiirii



ONUR SOZU

Yrd. Do¢. Dr. Hasan AYDEMIR damsmanliginda doktora tezi olarak
hazirladigim "'Isbirligine Dayah Ogrenme Yoénteminin Matematik Dersinde
Ogrencilerin Akademik Basarisina ve Tutumuna Etkisi"" bashikli bu ¢alismanin
bilimsel ahlak ve geleneklere aykir1 diisecek bir yardima basvurmaksizin tarafimca
yazildig1r ve yararlandigim biitiin kaynaklarin hem metin i¢ginde hem de kaynakg¢ada

geregince gosterilenlerden olustugunu belirtir, bunu onurumla dogrularim.

Yal¢in KARALI



ONSOZ

Sokaklarda, evlerde yalniz oynayan cocuklar gérmek pek miimkiin degildir.
Ciinkii oldukga merakli olan gelisim ¢agindaki insan, dogasi1 geregi her tiirlii ortamda
cevresiyle etkilesim icerisindedir. Cocuklarin dogasinda siirekli var olan ve diinyay1
anlama isteginden kaynaklanan bu zenginligi siniflarda 6gretim etkinliklerine tagimak
kolay, maliyetsiz ve ¢agdas bir 6gretmenin sahip olmasi1 gereken bir anlayistir. Yalniz
kalsalar dahi kendi hayal diinyalariyla iletisime gegen cocuklar, sosyal ortamlarda
birlikte bir seyler basarmayir severler. Siralarinda sorun c¢ikarmadan sessizce
oturmalarin1 ve edilgen bigimde sadece Ogretmenlerin sodylediklerini yapmalarini
beklemek uzak durulmasi gereken, yasamin gergekleriyle bagdagsmayan, gelisim

ilkelerinden yoksun bir yaklagimdir.

Sosyal etkilesimin igerdigi potansiyeli kullanmak adina smiflarda gelisigiizel
olusturulan gruplarin verimli olmasi tesadiifi bir basaridir. Ciinkii sadece 6grencileri bir
araya getirerek onlara gorev vermek basari icin yeterli degildir. Ayrica 6grencilerin
¢ogu, bagimsiz ve rekabetgi Ogrenme ortamlarinda 6grendiginden sosyal temelli
isbirlikli gruplarda ¢alismaya odaklanmak zor olabilir. Bu nedenle gruplarda birlikte
calismanin i1lk adimi G6grencilerle bireylerarasi beceriler iizerine hazirlik yapmaktir.
Takim arkadaslariyla g6z kontagi kurmak, uygun bir ses tonu kullanmak,
anlagsmazliklar1 c¢atismaya doOniistirmeden ¢6zmek, isbirlikli calismanin Snemli
bilesenlerini olusturan beceriler arasindadir. Bu beceriler birer degerdir ve bu degerler
lizerine yapilandirilan igbirlikli takimlar 6grenme ortamlarindaki firsat esitligini

artirmaktadir.

Isbirlikli 6grenmenin matematik dersinde etkili bir bicimde kullanilabilmesi de
yine bir takim degerler dizisinin dikkate alinmasini gerektirmektedir. Fikirleri
paylasmak, takim arkadaslarin1 dinlemek, herkese kendini ifade etme sansi vermek,

arkadaglarindan yardim istemek, uzlagmaci olmak bu degerler arasinda sayilabilir.

Temel beceriler ve degerler ekseninde 6grencilerin matematik dersinden zevk
almas1 ve belirli bir mesafe alinarak 6grenmenin gergeklesmesi, ilk olarak bireyin
gosterdigi cabanin takdir edilmesine baghdir. Isbirligine dayali 6grenme yonteminde bu
gereksinim biiyiik oranda igsel odiillerle saglanmaktadir. Odiil, bireyin 6zgiivenini
artirarak matematiksel 6grenmede daha gii¢lii ve olumlu bir tutuma sahip olmasini

saglar. Birey, ihtiyag¢ duydugu olumlu tutumu gelistirerek; basarisini olumsuz

iv



etkileyecek kaygilar1 ve matematikle ilgili engelleri arkadaslari ile sosyal baglamda
etkilesim icerisinde asabilir. Bununla birlikte 6§renme konusunda kendisinden yardim
isteyen arkadaslarina yardimci olarak sahip oldugu inanci ve Ozgliveni daha da

saglamlagtirir.

Matematikten zevk alan ve takim calismalarin1 benimseyerek icsellestiren
bireyin, istenen gorevlerin disinda ¢alismalar yapmasi sonucu matematiksel bilgi gercek
yasama tasmacaktir. Bunun Otesinde isbirlikli ortamlarda o6grenilen matematigin
bilimsel ve sosyal gelismeye olan katkisinin farkina varmak kisilerin yaraticiligini,
elestirel diistinmeye dayali akil yiiriitme becerilerini ve estetik anlayisini gelistirecektir.

Bu arastirmada Ogrencilerin 6nemli bir kisminda matematige karst var olan
olumsuz tutumlart asarak yukarida sozii gecen gelisimi saglamada isbirlikli 6grenme

yonteminden yararlanma yoluna gidilmistir.

Doktora tezimin her asamasinda sagladigi katkilarindan dolay: tez danismanim,
degerli hocam Yrd. Dog. Dr. Hasan AYDEMIR'e tesekkiir ederim. Bununla birlikte
lisansiistii dgrenim siireci boyunca yardimlarina basvurdugum Smmf Ogretmenligi
Anabilim Dal1 6gretim tiyesi hocalarim Prof. Dr. Feridun MERTER, Prof. Dr. Nevzat
BATTAL, Yrd. Dog. Dr. Basak KASA'ya; ayrica yazim kurallarindaki katkisindan
dolayr Yrd. Dog. Dr. Salim DURUKOGLU'a ve deneysel uygulama asamasindaki

yardimindan 6tiirii 6gretmen arkadasim Omer AYAZ'a tesekkiir ederim.
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OZET

Bu arastirmanin amaci; ilkokul dordiincii siif matematik dersinde isbirligine
dayali 0grenme yonteminin Ogrencilerin akademik basarilar1 ve matematige karsi

tutumlarina etkisini ortaya ¢ikarmaktir.

Arastirma "Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen" ile yiiriitiilmiistiir.
Arastirmada deney grubuna isbirligine dayali dgrenme uygulamalarindan olan “Ogrenci
Takimlar1 Basar1 Béliimleri” (OTBB) ve “Takim Oyun Turnuva” (TOT) tekniklerinin
bir arada uygulanmasini igeren “Takim Oyun Turnuva Destekli Ogrenci Takimlari ve
Basar1 Boliimleri” (TOT destekli OTBB) teknigi uygulanmistir. Kontrol grubunda ise,
MEB “4. Smif Matematik Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda yer alan yonergeler
dogrultusunda dersler islenmistir. Aragtirma 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Malatya
Battalgazi ilgesinde ilkokula devam eden ogrencilerle gerceklestirilmistir. Deney
grubunda 20, kontrol grubunda 20 olmak iizere toplam 40 6grenci yer almistir. Deney
ve kontrol gruplarina "Matematik Basar1 Testi" ve "Matematik Tutum Olgegi" dntest ve
sontest olarak uygulanmigtir. Ayrica uygulamanin ardindan deney grubundan
"Isbirligine Dayali Ogrenmeyi Degerlendirme Anketi" ile goriis toplanmistir. Elde
edilen bulgular betimsel olarak aritmetik ortalama ve standart sapma ile verilmistir.

Gruplarda Ontest-sontest sonucu elde edilen basar1 ve tutum fark puanlar1 "bagimsiz
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orneklemler igin t testi" ile analiz edilmistir. Isbirligine Dayali Ogrenmeyi
Degerlendirme Anketi'nden elde edilen veriler ise frekans ve ylizdeye gore

yorumlanmustir.

Sonug olarak, TOT destekli OTBB tekniginin, geleneksel yonteme gore ilkokul
4. sinif ogrencilerinin matematik dersindeki akademik basarilarini artirmada daha etkili
oldugu, ancak matematik tutumlar1 iizerinde geleneksel yonteme gore daha etkili
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Isbirligine dayali 6grenme, deney grubunda 6grenim
goren kiz ve erkek 6grencilerin matematik dersindeki akademik bagarilart ve tutumlari
lizerinde cinsiyet agisindan anlamli bir farklilagmaya neden olmamistir. Deney
grubunda yer alan 6grencilerin biiyiikk ¢ogunlugu isbirlikli 6grenme hakkinda olumlu

goriis belirtmistir.

Anahtar Kelimeler: isbirligine dayali 6grenme, Geleneksel 6gretim, Matematik
ogretimi, Matematik tutumu, Akademik basari, Matematik dersi akademik basari,

Takim-Oyun-Turnuva, Ogrenci Takimlari-Basar1 Béliimleri.
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April-2017, 167+ xvi pages
ABSTRACT

Purpose of this research is to reveal the impact of collaborative learning method

over students academic success and attitudes toward maths on fourth grade math

classes.

Research is conducted by using “pretest-posttest design control group
experiment pattern”. One of the cooperative learning application, “Team Game
Tournament supported with Student Teams and Achievement Sections” (TGT
Supported with STAS), which is a combination of “Team Game Tournament” (TGT)
and “Student Teams and Achievement Sections” (STAS), is applied to experiment
group in the research. In control group, lessons are performed in the guidance of MEB
“4. Grade Math Teacher Handbook”. Research is conducted with the primary school
students of Malatya Batallgazi district during 2015-2016 academic year. 20 students in
experiment group and 20 students in control group, 40 students in total have taken part.

“Mathematics Achievement Test” and ‘“Mathematics Attitude Scale” are applied
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experiment and control groups as pretest and posttest. Besides, following the
application, opinions gathered from experiment group by using “Cooperative Learning
Assessment Survey”. Outcomes are descriptively presented with arithmetic average and
standard deviation. “t test for independent sample groups” is used for analysing
achievement and attitude difference scores collected by pretest-posttest in groups. The
data collected with Cooperative Learning Assessment Survey is interpreted according to

frequency and percentage.

As a result, it is concluded that TGT Supported with STAS technique is more
effective in increasing students™ success in mathematics classes, however, not more
effective in mathematics attitude in comparison to traditional methods. Cooperative
learning has not cause a significant difference from a gender point of view in male and
female students™ academic achievements and attitudes in mathematics classes. Majority
of the students in experiment group have declared positive opinion about collaborative

learning.

Keywords: Cooperative learning, Teaching mathematics, Tradational teaching,
Mathematics attitude, Academic achievement, Academic achievement on mathematics,

Teams-Games-Tournament, Student Teams-Achievement Divisions.
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BOLUM I
GIRIS

Bu béliimde problem durumu, problem cilimlesi, alt problemler, arastirmanin

amaci, arastirmanin dnemi, varsayimlar ve sinirliliklar alt basliklar: yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Nitelikli vatandas yetistirme yarisinda egitim alaninda c¢esitli doniistimlerin
yasanmakta oldugu Tirkiye'de, okullar ¢agin gerektirdigi insan tipinin yetistirilmesinde
yeterince etkin olamamaktadir. Ezbercilik ve Ozgiinliikten uzaklik yogun olarak
elestirilmesine karsin onii alinamamakta; egitimdeki diisiik kalite, 6grenciler basta
olmak iizere ilgili paydaslarin isteksizligi ve ilgisizligi siiriip gitmektedir. Egitim-
ogretime bakis agisinin bilimsel gelismeler 15181nda gelecek insa edecek paradigmalara
gore yenilenmemis olmasi bu olumsuz tablonun gbze ¢arpan 6nemli nedenlerinden
birisidir. Ancak yapilmasi gereken bunun bir yazgi oldugunu kabullenip siirekli
elestiriler getirmek yerine, bilimsel kanitlara dayali uygulanabilir ¢6ziim Onerileri

getirmektir (A¢ikgoz, 2009).

Bilim ve teknolojide meydana gelen gelismeler, 6gretimin uygulamadaki 6nemli
degiskenlerinden olan yontem, teknik ve stratejilerin gozden gegirilmesini giindeme
getirmistir. Ciinkii ayak uydurulamayacak ve ongoriilemeyecek bir gelecek algisi
insanoglu tarafindan belirsizlik ve karmasa olarak goriilmektedir. Bununla birlikte
sosyal etkilesim, paylasma, isbirligi, duygudashk ve fedakarlik gibi insani degerlerde
gozlenebilir yozlagmalar s6z konusu olmustur. Toplum yapisinin degisimine paralel
olarak 6gretmen 6grenci iliskisi de degismis; teknolojide ve yasamin diger alanlarinda
meydana gelen hizli degisimle birlikte egitim-6gretim, 6gretmen ve okullarin da ayak
uydurmak zorunda kaldig1, cagin gerektirdigi bir degisim yoluna girmistir (Ure, 2008, s.
2).

Tirkiye’de insan egitiminde yasanan problemlerin ¢6ziimiinde egitimde

yagsanmasi gereken doniisiimiin temel sorun odaklarina bakildiginda, farkli goriislerin



ortak noktalariyla ele alinmasi mimkiindiir. Egitimle ilgili bakis acilar
smiflandirildiginda  geleneksel 6gretimin (4. Smif matematik Ogretmen kilavuz
kitabindaki yonergelere uygun olarak yiiriitiilen 6gretim etkinlikleri kastedilmektedir)
temel dayanagi bilginin degismezligidir. Bu anlayisin bir tezahiirii olarak simav odakl
ezber egitimi 6nemli, 6gretmen merkezdedir. Bilginin 6grenilmesinden ¢ok dgretilmesi
s6z konusudur. Egitimde dogal yetenekleri dikkate almak yerine bireyi disaridan
donatmak onemlidir. Icerik gecmiste ise yaramis olan bilgi ve becerilerden
olustugundan dolayr okulun temel gorevi bunlari monoton bi¢cimde yeni kusaklara
aktarmaktir. Ders kitaplar1 bilginin kaynagi, 6gretmenler ise kitapla 6grencinin etkin bir
iletisime girmesini saglayan araglardir. Bu anlayisin alternatifi olabilecek 6gretimde ise
bireyin kendini tanimasi ve gergeklestirmesi egitimin odagidir. Cocuklarin
yeteneklerinin ortaya ¢ikarilmasi ve gerceklestirmek istedikleri hedeflere ulastirilmalari
olmazsa olmazdir. Bireye verilecek egitim ona bir takim goriisleri dayatmakla degil,
istedigi ve benimsedigi bicimde gergeklestirilmelidir. Yasant1 sonucu olusan deneyim,
ozgirliik, 6zgiinliikk, sorumluluk gibi degerlerin hedefindeki birey 6zne konumundadir

(Y1ldirim, 2010, s. 28-42).

Egitim alaninda yasanan sorunlarin sinif ortamlarina yansimalarina bakildiginda,
egitimin sosyal temelini olusturan Ogretmen oOgrenci iliskisi iki farkli baglamda
olugmaktadir. Klasik 6gretmen 6grenci arasindaki iligski perspektifinde 6gretmen; bilen,

giiclii, milkkemmel, yénlendiren, itiraz edilmez, korkulan ve itaat edilen kisidir. Ogrenci
ise bilmeyen, gii¢siiz, eksik, yoOnlendirilen, kabul ve itaat eden olarak
nitelendirilmektedir. Cagdas egitim anlayisina dayali bir baglamda olusan 6gretmen
ogrenci iligskisinde 6gretmenler 6grencilerini, 6grenciler ise 6gretmenlerini ve 6gretim
ortamini1 paylastiklar1 akranlarint 6grenme yolculuguna beraber ciktiklar1 birer yol
arkadas1 olarak goriirler. Bu durumda o6grenci daha az deneyimli, soran, merakli,

O0grenme potansiyeline sahip, elestirel diisiinebilen, kendi kararlarin1 bagimsiz olarak

verebilen bir kisi olarak goriiliir (Ciiceloglu ve Erdogan, 2015, s. 64-65).

Ogrenenin merkezde oldugu egitim standartlar1 6gretmene etkili bir 6gretim
slirecini organize etmede ve en verimli yolu izlemede mesleki sorumluluklar
yiiklemektedir. Ogretmenler egitim ortamlarinda ise kostuklar1 dgretim yontemleri ile
en onemli degiskenlerden biri olmaya devam etmektedirler. Son dénemlerde program
gelistirme {izerine yapilan aragtirmalar yapilandirmacilia yonelik olmasina ragmen

Ogretmenlerin geleneksel anlayislarini siirdiirdiikleri ve ogrencilerin pasif kaldiklar



bilinmektedir. Giiniimiizde teorik olarak kabul gormemesine karsin 6gretmenler biiyiik
oranda smif ortaminin tek hakimi, her tiirli karar1 vermekle sorumlu otoriteler olma
pozisyonlarii korumaktadirlar. Bu nedenle 6grenciyi merkeze alan bir bilingle egitim

ortamlarini tasarlamak kabul goren temel ilke durumuna gelmistir. (Bayrak¢eken vd.,

2015, s. 1).

Egitimle ilgili alisilagelmis uygulamalar idealizm ve realizm ekseninde gelisen
paradigmayla ag¢iklanirken modern anlayis bireyi merkeze alan humanistik, ilerlemeci
paradigmalar1 benimsemistir (Yildirim, 2010, s. 28). Koklesmis egitim anlayisina
elestirel bir ¢cerceveden bakan kuramcilar bilginin sosyal bir sekilde olustugunu iddia
ederek, bilginin; belli sosyal iliskileri siirekli yasayan bireylerle, zaman icerisinde belli
anlarda yasayan bireyler arasinda anlagsma ve kabuliin {irlinii oldugunu ileri
stirmektedirler. Bu baglamda elde edilen bilginin sosyal bir olusuma sahip oldugunu
iddia etmek; icinde yasadigimiz diinyanin, diger varliklarla sosyal etkilesim yoluyla
beyin tarafindan simgesel olarak olusturuldugu anlamina gelmektedir (McLaren, 2011,
s. 291; Charles, 2003, s. 2).

Giintimiizde, Tirk Egitim Sistemine yon veren anlayisin kuramsal temelini
olusturan yapilandirmacilik anlayisinda, siirekli ve iletisime dayali deneyimler
aracilifiyla bilginin; hem bireysel hem de sosyal baglamda yapilandirildigi kabul
edilmektedir. Bireysel yapilandirma bireyin kendisine 6zgii deneyimleriyle meydana
gelirken sosyal yapilandirma toplumun bir parcast olan bireyin, deneyimlerini ¢evresi
ile etkilesim yoluyla paylasmasiyla gerceklesmektedir. Grup igerisindeki iletisime
verilen bu O6nem, sosyal iligkilerin 6grenme ve bilgiyi olusturma tizerindeki etkisine

vurgu yapmaktadir (Atay, 2003, s. 32-33).

Ogrencilerin gelisiminin temel dinamigi olan karsilikli etkilesim egitimin ihmal
edilmis bir yoniidiir. Ogretim zamaninm biiyiik cogunlugu Ogretmenler tarafindan
ogrencilerle 6gretim materyalleri arasinda etkilesimi uygun bigimde diizenlenmesine
adanmaktadir. Baz1 zamanlar ise 6gretmen ile 6grenci arasindaki etkilesime ayrilirken
ogrencilerin birbirleri ile nasil etkilesime girmesi gerektigi nispeten gormezden
gelinmistir. Ancak cocuklarin gelisimi agisindan bu gibi hatalar yapilmamalidir.
Nitekim 6gretmenlerin 6grenciler arasindaki etkilesim sablonlarini nasil yapilandiracagi
hakkinda; 6grencilerin nasil daha iyi dgrenecegi, akranlari, okul, 6gretmen ve dersler
hakkinda nasil olumlu tutum gelistirecekleri, 6zsaygilarinin ne derecede gelisecegi gibi

ele alinabilecek birgok konu vardir (Johnson ve Johnson, 2009, s. 1).



Ogrencilerin siirekli bilgi aktariminin yapildigi edilgen bir kutu olarak gériilmesi
Tirk Egitim Sisteminin bir baska elestirel odaklarindan birisidir. Bu sorunun ¢oziimii
yolunda, etkilesim igerisinde bilgiyi yapilandirmanin desteklendigi sinif ortamlarinin
olusturulmasinda egitimcilerin iizerine diisen kritik gorevler vardir. Ogrencilerin farkl
birer dogaya sahip olduklarindan hareketle 6gretmenler, “Nasil 6gretecegiz” den daha
cok bakis acgilarmi degistirerek o6grencilerin nasil 6grenecegi konusunda anlayis
cesitliligine gitmelidir. Sosyal iligkilerin 6n plana ¢ikarildigi; 6grencilerin merkeze
alinarak degerler ekseninde isbirligine 6zendirildigi siniflar, gliniimiiz toplumunu en
cok ihtiyag duydugu 6grenme ortamlar: arasinda yer almaktadir. Ancak bu durumda
ogrenmelerin kalicilig1 ve 6grencilerin diistinme becerilerini gelistirmede énemli somut

adimlar atilmis olacaktir (Misir ve Caliskan, 2007, s. 62).

1.1.1. Problemin Matematik Ogretimi Boyutu

Matematik, gegmisten giiniimiize pozitif bilimlerin lokomotifi olmasinin yani
sira bilim ¢aginin ortak dilidir. Ciinkii her tiirlii bilisim teknolojisinin temelinde sayilar
bulunmaktadir. Hayatimizin her alaninda yasamimizi kolaylagtiran bilgisayar
teknolojilerinin yaptig1 birgok is, ortaya koydugu {iriin, temelinde matematiksel
islemleri igermektedir. Kii¢lik bir ¢ocugun oynadigi oyundan dev organizasyonlarin
yaptig1 hesaplara kadar her tiirlii faaliyet matematigi gerektirmektedir. Insan zihninde
gerceklesen simiflama, siralama, deger bicme, akil yiiriitme gibi bir¢ok niceliksel ve
niteliksel aktivitenin dayanaklari da matematigin alanina girmektedir. Bu anlamda
matematikten bagimsiz yasam Ve matematigi hesaba katmadan hedeflenen toplumsal
gelisme bilimsel gergeklerden uzak bir diisiincedir. Bu biling ¢ercevesinde matematige

yaklagmak, matematik o6gretimiyle ilgili sorunlarin asilmasinda faydali olacaktir.

Tiirk Egitim Sisteminin bilimsel bir anlayis iizerinde temellendirilememesinin en
belirgin isaretlerinden birisi olarak matematik Ogretiminde yasanan problemler
gosterilebilir. Matematik 6gretiminin egitim sisteminde yasanan diger sorunlara gére 6n
planda yer almasi sira dis1 bir sonug degildir. Ciinkii insan zihnini sinirsiz bir hesaplama
aracina doniistiiren matematik, insanlarin giinliik yasamini kolaylastirmasinin yani sira
bilimsel gelismelere sagladigi katkilardan dolayr her zaman &nemini ve Onceligini
korumustur. Bununla birlikte gelisen bilisim ve iletisim teknolojilerine bagli olarak
ortaya ¢ikan yeni is ve kariyer firsatlar {ist diizey matematiksel becerileri gerektirecek

bir duruma gelmistir. Bu nedenle kisiye giinliik hayatin gerektirdigi bilgi ve becerilerle



birlikte problem ¢ozmenin ve olaylari bu anlayisla ele alan bir diisiinme bigimi
kazandirmanin anahtar1 olan matematik (Altun, 2013, s. 15): ge¢misten giliniimiize
toplum nazarinda okul 6ncesinden baglayarak bireyin 6grenim hayatindaki basarisinin
en Onemli Olgiitlerinden birisi olmustur. Giinlilk yasamin akisinda fark edilmemesine
karsin dogal varliklarin ve olaylarin kararli davranmasi ve bu kararliligin ancak
matematikle aciklanabilmesi de matematige Onem kazandiran diger bir husustur.
Ayrica, Ozellikle problem ¢6zmeyle ugragsmanin insanin diisiinme, tartisma ve
muhakeme yetenegini gelistirip bilissel mekanizmalarin niteligini artirtyor olmasi

matematigi degerli kilan diger 6nemli 6zelliklerden biridir (Altun, 2006, s. 225).

Matematik 6gretiminin nasil yapilmasit gerektigi konusundaki tartismalarin
kaynag1 2500 yil dncesine kadar uzanmaktadir. 20. Yiizyildan itibaren 6rgiin egitimin
yayginlik kazanmasiyla biitiin diger alanlarda oldugu gibi matematik 6gretimi de hem
icerik hem de yontem, teknik ve stratejiler agisindan tartigma ve inceleme konusu
olagelmistir. Bu nedenle Tiirkiye'deki matematik Ogretimi konusu gelismis iilkelerle
birlikte ele alinmis ve degisik projeler ve denemeler yapilmustir. Ogrencilerin
matematikteki basar1 diizeyinin, diger derslerde gosterdikleri basaridan daha belirleyici

rol oynadigi kanisi toplumun biiyiik bir kesiminde yaygindir (Karagay, 1985, s. 3-10).

Eski ¢aglarda 6gretim dogal akisinda siirer, 6gretmen 6grenciye sorular yoneltir,
ogrenci ise cevaplardi. Bu soru-cevap siireci konu anlasilana kadar devam ederdi. Bu
tirden bir yaklagimin 6znesi 6gretmen-6grenci arasinda siiren diyaloglardi. Matematik
ogretimi Ozelinde de bu anlayisin hiikiim siirdiigii yakin zamana kadar, 6gretimin
tiretime olan etkisi tam olarak bilinmiyordu. Matematigin yon verdigi bilim alanlarinm
ekonomiye olan dogrudan katkilarin anlagilmaya baslanmasiyla birlikte matematik
ogretiminde benimsenen yontemlerin onemi de artarak yeni bir boyut kazanmistir. 20.
Yiizyll boyunca siiren savaslarin ardindan hizli bir gelisim siirecine giren bilimsel
iceriklerin yeni kusaklara aktarilmasina bagli olarak; geleneksel yontem ve teknikler
yerine yeni ve daha etkili yontem ve tekniklerin gelistirilmesi genel bir kabul
gormiistiir. Bu anlamda matematigin de sadece bir takim hesaplar yapmaya yarayan bir
disiplin olmadigi, yeni ve farkli durumlarda problem ¢6zebilme becerilerini igerdigi

anlasilmistir (Aptik, 1985, s. 175-176).

Oneminin anlasiimasiyla birlikte &grencilerin dzellikle matematik derslerinde
daha fazla destege ihtiya¢ duydugu, 6gretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan kabul géren bir

gercek olmustur. Artik oturdugu sirada bilgi yliklenmesini bekleyen 6grenci tipi yerine



O0grenme siirecine sosyal bigimde aktif bir isbirligi icerisinde katilan, dgrendiklerini
akranlartyla anlik olarak paylasan Ogrencilerin yetistirilmesi, 6gretmenler i¢in onemli

bir sorumluluk halini almistir.

Yasant1 yoluyla edinilen deneyimleri bilgiye doniistiiriip kaliciligi saglamada
soyutlamanin geregi her zaman kabul gérmiistiir. Zira gergek bir deneyimin duyusal
kodlarimin kavramsal hale getirilmesi ya da dogrudan kavramsal olarak diisiiniilmesi
soyutlamay1 gerektirmektedir. Bu durum soyutlama iizerine insa edilen matematigin,
insanin biligsel yapisinin gelismesinde ne denli 6nemli oldugunun gostergesidir (Cligen
ve Ertiirk, 2008, s. 248). Bu nedenle matematik &gretimi, bireyin soyut diisiinmesini
destekleyici bir 6zellige sahip olmasindan dolayr hayati bir disiplin alanidir. Bununla
birlikte bireylerin gelisim 6zellikleri temelinde ele alindiginda, ilk ve ortadgretimde

matematik 6gretiminin sadece soyutlama tabanina oturtulmasi da elestirilmistir.

Duyularla elde edilen deneyimlerin somut diinya yerine sadece soyutlamalarla
calisan bir yapiya doniistliriilmesi nedeniyle matematik, ¢gogunlukla dogadtesi bir bilim
olarak algilanmistir. Matematigin elle tutulamayan bu o&zelligi, toplum goziinde

tirkiitiicii bir gortiniim kazanmasina da neden olmustur (Baskan, 1985, s. 115).

Matematik dgretimi birgok etkenle baglantili karmasik bir siirectir. Ogrencilerin
problemleri ¢6zebilmeleri icin yontemsel siirecleri dgrenmeleri; ilgili becerileri ve
ilkeleri anlamalar1 gerekir. Ancak matematigin tekrarli uygulamalar yoluyla 6gretilmeye
calisilan bir yetenek dizisi olarak degerlendirilmesi, 6grencilerin neler yaptiklarini1 ve ne
icin yaptiklarini tam olarak kavrayamamalarina neden olmaktadir. Kavramadan yoksun,
ezbere dayali matematik 6gretimine iliskin yasantilar, bu beceri ve bilgi birikimlerinin

yasamda etkili bicimde kullanilmasinin 6niinde ciddi bir engeldir.

Bir bagka 6nemli sorun da matematik becerisinin dogustan sahip olunan bir
beceri olduguna yonelik inanglardir. BoOyle bir inanis, siradan olarak goriilen
Ogrencilerin isteneni anlamalarimin beklenmemesine ve matematige karsi olumsuz

tutum beslenmesine yol agmaktadir (Bruning, Schraw ve Norby, 2014, s. 311).

Birgok 6grenci i¢in akademik yasami ¢ekilmez hale getiren matematiksel kaygi,
okul hayati ve giinlik yasamin bir¢ok farkli alaninda matematiksel problemlerin
¢Oziimiine ve sayilar1 islemeye engel olan endise ve gerilim duygulart olarak
tanimlanmistir. Matematige karsit duyulan kaygi, 6grencilerde 6zgiiven kaybina neden

olabilmektedir. Arastirmalar zaman sinirh testlerin ve grup akranlari igerisinde kiiciik



diisme riskinin Ogrencilerin performansinin diismesine neden oldugunu ortaya
koymustur. Isbirligine dayali 6grenme yapilari, bu ve benzeri zorluklarin iistesinden
gelmede Ogrencilerin aktif birer 6grenen olmalarini, 6grenme konusunda daha fazla
sorumluluk almalarmi ve dersin isleyisine daha fazla katilmalarini saglamaktadir

(Panitz, 2010, s. 57-58).

Matematigin soyutlamaya dayali dogasindan kaynaklanan korkular ve 6nyargilar
sadece Tiirkiye'ye 6zgii olan bir sorun degildir. Diger iilkelerdeki matematik egitimcileri
de bu dersi sevdirmenin ve cazip hale getirmenin yollari1 aramaktadirlar. Ancak
Tirkiye'deki sorunlar, matematigin Gtesinde biiyiik Ol¢iide okullarda benimsenen
matematik 6gretiminden kaynaklanmaktadir. Ozellikle yasamdan kopuk ve tekdiize
bicimde yapilan 6gretim, 6lgme ve degerlendirmede kullanilan tek yonlii geleneksel
yaklagimlar, ogrencilerin istenen basar1 diizeyine ulagmasini engellemekte ve
matematige karsi olumsuz tutuma sahip bireyler yetistirilmesine neden olmaktadir
(Umay, 1996, s. 145).

Tiirkiye'deki egitim uygulamalariyla ilgili gercekler gz Oniine alindiginda,
matematik Ogretimine yonelik olarak one siiriilen 0grenme-0gretme yontemlerinin
cogunda anlamli 6grenme amaglanirken kullanilan matematik 6gretimi yontemlerinin,
ogrencilere bilgileri hazir kaliplar igerisinde verip aynen geri alma seklinde bir dongiiye
sahip oldugu sdylenebilir. Okullardaki altyapinin yetersizligi ve 70°li yillardan itibaren
Oonemi artarak devam eden se¢me simnavlari nedeniyle okullardaki egitimin de sinav
odakli bir hale doniismesi, sorunun giin yiiziine ¢ikan baslica nedenleri arasinda
gosterilebilir. Gelistirme ve yetistirme yerine elemeyi ve kategorize etmeyi esas alan bu
sitemde, 0grenmenin sinavlara hazirlik olarak algilanmasi sinavlar1 amag, egitimi arag¢

durumuna getirmistir (Isik vd., 2005, s. 129).

Matematik 6gretimine iliskin simdiye kadar belirtilen kritik noktalar ,6grencileri
tizerinde birinci derecede etkisi olan &gretmenlerin sorumluluguna yeni bir boyut
kazandirmugtir. Ogrencilerin matematigi sevmeleri, sayilarla ve sembollerle ilgili
endiselerinin giderilmesi, O6gretmenlerin matematik Ogretiminin bagslangici itibariyle
iistesinden gelmek zorunda oldugu oncelikli gorevler arasindadir. Her bir 6grencinin
farkli bir dogaya sahip oldugu gerceginden hareketle soruna yaklasimda sistemli ve
Ogrenenlerin esgiidiim icinde ortak bir paydada bulusmalarini saglayacak ¢oziimlerin
tercihi bu noktada atilacak adimlarin baginda gelmektedir. Bu ¢6ziimleri hayata

gecirmenin temelinde, Ogretmenlerin sinif ortamlarinda benimsedikleri stratejilere



iliskin dogru se¢imleri 6nemlidir. Ciinkii 6grencilerin matematikle ilgili kazanimlara
ulagsmada saglayacagi basarinin Olgiitli, tercih edilen yontem ve tekniklerin 6gretim

ortamlarinda bilingli bir bi¢imde uygulanarak ortaya ¢ikacak 6grenme tiriinleridir.

1.1.2. Problemin Yoéntem Boyutu

Onceleri okulun gérevlerini okuma-yazma, matematik 6gretme; yurdu, diinyay1
tanitma, iyi vatandas yetistirme gibi kavramlarla acik olarak tanimlamak miimkiindii.
Kendi i¢inde biitiinliik olusturan bu anlayista 6gretmen-6grenci-veli ve ders kitabinin
yazar1 ortak bir zeminde bulusabiliyordu. Elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, c¢ok
kiltirliliik ve problem ¢ozme gibi kavramlar klasik egitim uygulayicilariin
giindeminde degildi. Ancak eskiden belirli kaliplara bagli olan dengeler degismis,
yasam ve bununla birlikte egitim-6gretim daha dinamik yaklasim gerektiren karmasik
bir hale gelmistir. Ne var ki okullar bu degisim ve doniisiime uygun olarak yeni bir
egitim yapist ve anlayis1 olusturamamislardir. Hayati belirli kurallarla acgiklamaya
calisan insanoglu acisindan 'dogrunun mutlakligi' kavraminin koltugunu kaybetmesi,

egitimi dogru ve yararliy1 6gretmenin 6tesine gegmeye zorlamistir (Caglar, 2010, s. 57).

Her gecen giin daha karmasik bir 6zellik kazanan giiniimiiz diinyasina ayak
uydurmalari gereken ve beklenen dgrenciler elestirel diisiinme, akil yiiriitme ve problem
¢6zme becerilerini bagkalariyla etkilesim igerisinde kullanamiyorsa bu tiir becerilerin ne
tirden bir faydasinin olabilecegi cevaplanmasi gereken Onemli bir sorudur. Uygun
sosyal davranis modelleri saglamak iizere yetiskinlere benzer bi¢imde ortamlar
yaratarak Ogrencileri bir araya getirmede ve onlara yetiskinlerin diinyasindaki akil
yiiriitmeye doniik davraniglari asilamada isbirlikli 6§renme, 6nemli bir 6gretimsel

uygulama stratejisidir (Borich, 2014, s. 354).

Tek yonlii sinav odakli anlayisin her agidan kusattigi okullarda &grencilerin
kendi aralarindaki etkilesimini kisitlayan o6gretmen merkezli yontem ve teknikler
akademik ve sosyal agidan beklenen gelisimi saglamakta yetersiz kalmaktadir. Bu
nedenle arastirmacilar ve Ogretmenler 6grenmede kaliciligi artiran ve Ogrencilerin
ogrenmeden zevk aldiklari, bireyin sosyal gelisimini destekleyen Ogrenme
yaklasimlarina yonelmek durumundadirlar. Bu ihtiya¢ ve beklentileri karsilayabilecek
O0grenme yoOntemleri arasinda isbirlikli 6grenme Onemli bir secenek olarak dikkat

cekmektedir. Ciinkii isbirligi insanoglunun dogasinda vardir (Efe vd., 2008, s. 1-2).



Sosyal gelisimi ikinci plana atan, akademik basariya odaklanmis okullarda
sadece ders 6grenmeye baglanan etkinliklerle yapilan egitimle birlikte isbirligi ve ortak
calisma kiiltiirii ortadan kalkmaktadir. Isbirliginin bulundugu calismalarda baskalarina
yardim etmek, yardim goreni beceriksiz durumuna getirme seklinde olmamakta aksine
bireyi, sahip oldugu becerileri serbest birakmaya zorlayan bir yardim seklinde
gerceklesmektedir. Ogrenci ¢alismalarinin niceliksel yanindan ziyade niteliksel ve grup
basarisina verdigi katki egitimin kusatici ve sosyal bir temel iizerine organize olmasini

saglamaktadir (Dewey, 2010, s. 29).

Bireyin yasami boyunca g¢evresindeki insanlarinin davraniglarini goézlemleyerek
kendi davraniglarini sekillendirdigi goriisii ok eski ¢aglara kadar uzanir. Dewey, okulu
toplumun kiigiik bir parcast olarak ele almis, Ggrencilerin egitim ortamlarinda
birbirlerinden 6grendiklerini savunmustur. Bunun yaninda Vygotsky de sosyal
O0grenmenin Oonemine vurgu yapmis ve Ogretmenin Ogrettikleri ile 6grencilerin kendi
baslarina 6grenebildikleri arasindaki farki “gelismeye ag¢ik alan” kavramiyla agiklamis
(Senemoglu, 2012, s. 56) ve Ogrenmenin, Ogretmenlerin rehberliginde ve sosyal bir
ortamda karsilikli etkilesim ile gergeklesebilecegine dikkat ¢ekmistir (Eyyam vd., 2012,
S. 75). Cocugun bilissel gelisimini etkilemede diger c¢ocuklarla igbirligi 6nemlidir.
Cocuklar diger ¢ocuklarla ve yetiskinlerle isbirligi icinde birlikte calistiklarinda biligsel
gelisimleri beslenir. Bir baska ifadeyle bilissel gelisim baskalar1 tarafindan diizenlenen
davraniglardan bireyin kendi kendine diizenledigi davraniglara dogru bir ilerleme

gosterir (Senemoglu, 2012, s. 56).

Okulun bir topluluk oldugunu vurgulayan Dewey, egitimcilerin genellikle
ogrencileri kendi siralarinda birbirinden ayrik bi¢gimde tuttuklarina vurgu yapmistir. Bu
ifade okullarda 6grenciler arasindaki igbirliginin 6grenmeye saglayacagi olumlu etkinin
goz ardi1 edildigini ortaya koymaktadir. Bu durum 0&grenci etkinliklerinin ve
iletisimlerinin gelisimini engellemistir. Ancak gelecek vaat eden egitimde dgrencilere,
baskalariyla birlikte problemler {izerinde c¢alismak zorunda kalacaklar1 anlaml
aktiviteler olusturmak esastir. Clinkli ger¢ek Ogrenmenin anahtari sosyal ortamlarda

isbirligine dayali, amagl etkinliklerdir (Philips ve Soltis, 2004, s. 56).

Modern yasam insanlara sosyal ve ekonomik olarak bireyci, rekabetgi ve
yarismact kisilik yapisin1 dayatmaktadir. Bu anlayis kendisini egitim ortamlarinda
Ogrenenleri kazananlar ve kaybedenler seklinde siniflandirarak gostermektedir. Ancak

cagdas bir temel egitim siireci 6grenciler arasindaki barig, dayanisma, isbirligi ve
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paylasma gibi toplumsallagtirict degerleri destekleyerek smiflart yikici bir yarigma

ortamina doniistirmekten uzak olmalidir (Ural, 2014, s. 49).

Uzerine birgok kuram ortaya atilmis olan 6grenme, her zaman karmasik bir konu
olagelmistir. Her kuram Ogrenmeyi kendi agisindan acgiklama yoluna gitmistir.
Ogretmen merkezli uygulamalarin olumsuz yonlerinin siirekli elestiri konusu oldugu
smiflarda isbirligine dayali 6gretim, uygulamasi eglenceli ve pratik bir yontem olarak
benimsenebilir. Uygulanabilirligini yitirmis yontemlerin dogurdugu olumsuz sonuglarin
istesinden igbirligine dayali grup odakli 6grenmeler 6n plana c¢ikarilarak gelinebilir.
Ciinkli uygun 6grenme ortamlar1 saglandiginda, zaten O0grenmeye siirekli agik olan
cocuklar dogalar1 geregi bilgi ve deneyim paylasimina, etkilesime aciktir. Matematigin
dogasindan kaynaklanan 6nyargilar géz oniine alindiginda, isbirlikli 6grenme teknikleri

vasitastyla bu sorunlarin iistesinden hep birlikte gelmeleri saglanabilir.

Cagin egitsel beklentilerini karsilamaktan uzaklasmis siniflarda temel becerilere
vurgu yapilmaktadir. Ogretmenler, dgrencilere bilgileri dikte ederken sorulara dogru
cevap vermelerini beklemektedir. Ogrendiklerinin degerlendirilmesi genellikle testlerle
yapilan 6grenciler ¢ogunlukla yalniz ¢alismaya tesvik edilmektedirler (Schunk, 2014, s.
265). Bunca olumsuzlugun karsisinda d6gretmenlerin rehberliginde isbirlikli stratejilerin
benimsendigi sinif ortamlari, bireylerin grup icerisindeki aktivitelerle isbirligi
duygusunu, gruplararas: etkilesimle de rekabet etmenin verdigi heyecani ayni anda
yasama firsatint yakalamalarim1 saglamaya adaydir. Bu anlayis geleneksel smif
ortamlarina hakim olan tekdiizeligi rekabetin, dayanismanin ve ekip ruhunun 6grenmeyi

sagladig1 cok yonlii gelisimi destekleyen 6grenme firsatlarina doniistiirebilir.

Siniflarda akademik basarinin artirilmasi, her egitimcinin Oncelikli hedefleri
arasinda yer almaktadir. Bunu saglamada en 6nemli faktorlerin basinda benimsenen
strateji, yontem ve teknikler gelmektedir. Ogrencilerin akademik basarisini artirmanin
yant sira list diizey diisiinme becerilerini ve 6zsaygilarin1 gelistirme, okula ve derslere
kars1 olumlu tutum gelistirme, toplumsal beceriler gelistirme gibi amaclar da oldukca
onemli kazanimlardir. Isbirligine dayali 6grenme modeli bu tiir 6grenci niteliklerini ayni
anda, zaman ve maliyet agisindan ekonomik bir yolla gelistirmeye olanak saglamaktadir
(Ekici, 2007, s. 94).

Elestirilerin odaginda yer alan tek yonlii yarigsmaci Ogrenmede, giicliiler

kazanmay1 yeterince gii¢lii olmayanlar ise kaybetmeyi 6grenmektedirler. Bilgi, beceri
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ve yeteneklerin siirekli karsilastirilmasi s6z konusudur. Degerlendirmeler tamamen
karsilastirmaya doniiktiir. Buna karsin isbirlikli 6grenmede bir 6grenci ¢ok calisirsa
onun enerjisi ile diger arkadaslarinin basarisinin da artacagi anlayist esastir. Ciinkii
calismalar sonucunda birlikte basarili ya da basarisiz olma durumu s6z konusudur. Bu
durum egitim silirecinde igsel ve dissal pekistireclerin es zamanli olarak devreye

girmesine de olanak saglamaktadir (Senemoglu, 2012, s. 486).

Bireysel 6grenmede 6grenciler kendi kendilerine ¢alisirlar. Bu tiirden 6grenmede
ogrenenin rakibi kendisidir. Herhangi bir birliktelik yoktur. Isbirligi igerisinde
O0grenmede amacg her 6grenci i¢in 6nemli algilanir. Farkli yetenekleri, gereksinimleri,
ogrenme stilleri olan ogrenciler bir grup igerisinde ortak amagclar etrafinda organize
olarak calisirlar. Her tiirlii bilgi, beceri ve duyussal 6grenmede birliktelik esastir. Biz
kiiltiirinlin baskin oldugu bu tlirden bir yaklasimda “birlikten kuvvet dogar” anlayisi

siif ortamina uyarlanmaktadir (Gomleksiz, 2010, s. 125).

Sinif igerisinde etkili bir 6gretim ortami olusturmak agisindan dgretmen-ogrenci
etkilesimi kadar, 6grencilerin kendi aralarindaki iletisim de onemlidir. Ogrencilerin
karsilikli  olarak etkilesimlerini  yapilandirma bi¢cimi  6grenme  diizeylerini,
ogretmenlerine, derslerine, arkadaslarina ve okullarina karsi tutumlarini ve 6zsaygilarini

onemli dl¢iide etkileyebilme potansiyeline sahiptir (Ekici, 2007, s. 93).

Okul ¢agindaki ¢ocuklarin saglikli bir bigimde bireysellesmesi ve
toplumsallagmasi, akran gruplart igerisindeki etkilesimleriyle yakindan iliskilidir.
Dinamik sosyal oriintiiler i¢inde farkli yasantilar ge¢iren ¢ocuk; paylagsma, uzlagma,
yarigma, yardimseverlik gibi insani Ozelliklerle tamigir. Bireysel onem ve deger
duygularini gelistirici her tiirlii olumlu yasant1 ¢ocugun sosyal gelisimini olumlu yonde

etkiler (Aydin, 2007, s. 84).

Topluluk icerisindeki 6grenmelerde, akranlarin onemsedigi fikirler, digerleri
tarafindan da degerlendirilir ve yapilandirilir. Ogrenme modeli arkadaslariyla uyumsuz
hale gelen birey bunun etkisiyle sahip oldugu bilgileri yeniden diizenleyerek modeller.
Bu siire¢ karsilikli olarak siirekli devam eder. Eger 6gretmen bilginin degismez bir yap1
oldugu anlayisin1 6grencilere aktarmayi tercih ederse, 0grencilerin 6grenme ortamina
katabilecekleri degerler anlamini kaybeder. Isbirligine dayali 6grenme, etkili ve anlamli
bir 6grenmeyi ongoren, dgretmenler tarafindan kolayca uygulanabilir bir yapiya sahiptir

(Senemoglu, 2012, s. 607-608).
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Isbirligine dayali 6grenmenin en degerli kazanimlar1 arasida sorumluluk bilinci
gelmektedir. Ancak uzak hedeflerden yoksun olan egitim ortamlarinda, ¢ocuklara
sorumluluk verilmesi 6nemli degildir. Ciinkii sorumlulugu gelismis bireylerin sorun
cikaracag1 ve otoriteye karsi gelecegi diisiincesi hakimdir. Ogrencilerin smirlarinin ne
olacagina Ggretmen, yani otorite karar verir ve bunun sorgulanmasi pek sdz konusu
olmaz. Ancak c¢agdas bir 6gretime dayali “biz” anlayisinin hiikiim stirdiigii bir smif
ortaminda Ogrencilerin gerek kendileri ve gerekse arkadaslari hakkinda sorumluluk
almas1 &nemlidir. Ogrenmede keyfilik degil, kurallar cercevesinde isbirligi esastir.
Siirecin ve birlikte yapilan islerin onemli oldugu 6grenme ortamlarinda, bir sey
yaparken en iyisini yapmak ortak hedeftir. Yeni 6grenmelerde cosku ve zevk her tiirlii

kazanimdaki kalicihiginin anahtar faktorleridir (Ciiceloglu, 2014, s. 176-178).

Okulun ilk yillarinda g¢ocuklar anne babalarindan fiziksel olarak ayrilirken
duygusal olarak bagliliklarini siirdiirmektedirler. Birey olarak bagimsizligi kazanma
siireci, akranlarla kurulan iliskiler vasitasiyla meydana gelir. ilkokul ¢agindaki ¢ocugun
kisisel 6zerkligini ve bagimsizligini1 kazanmasi arkadaslariyla iyi ge¢inme konusundaki
basarisina ve arkadas grubunun sagladigi destege baghidir. Cocugun yasitlariyla {ist
diizeyde etkilesime girerek, saglikli bir sosyal gelisim gdstermesinde isbirligine dayali

ogrenme teknikleri zengin 6grenme yagantilari sunmaktadir (Kesici, 2008, s. 58).

Toplumun gelismesi ve varligini siirdiirebilmesi, bireylerin sahip oldugu
yardimlasma duygusuyla dogru orantilidir. I¢sel bir davrams Oriintiisii olan isbirligi,
ogrencilerin kendilerinin ve etrafindakilerin gelisimine katkida bulunmalarini destekler.
Herhangi bir konu alaninda isbirligi igerisinde yapilan aragtirmalar, incelemeler
sonucunda elde edilen sonuglar 6grencilerin ortak bir sorumluluk bilinci kazanmalarini
kolaylagtirmaktadir. Bunun i¢in Ogretmenler esnek olmali, sinif igerisinde yontem
cesitliligine gitmeli ve isbirligine dayali 6grenme gibi ¢agdas Ogretim stratejilerini
degerlendirmeye alarak repertuarlarma katmalidirlar (Misir ve Caligkan, 2007, s. 60-
61).

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amact; ilkokul dordiincii sinif matematik dersinde isbirligine
dayali 6grenme yonteminin Ogrencilerin akademik basarilari ve matematige karsi

tutumlar tizerindeki etkilerini ortaya ¢ikarmaktir.
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1.3. Arastirmanin Onemi

Kurumsallagmis egitim-0gretim uygulamalar1 hassas ve geri doniisii olmayan,
yasanan ani kullanarak mutlu bir okul yasantisi ve gelecek olusturmayir amaclayan
zaman acisindan sinirli aktivitelerdir. Bu nedenle sinif ortaminda gegirilen 6grenme
yasantilarinin yenilenebilirligi ve tekrari olduk¢a zor ve maliyetlidir. Bu anlamda,
ogretim uygulamalarinda zamanin verimli kullanilmasinin bir geregi olarak, okullarda
planlanan 6grenme yasantilarindan en st diizeyde verimliligi saglamak igin
Ogretmenler tarafindan elde edilen bilgi ve deneyimlerin kayit altina alinmasi, 6nemli

bir bilimsel bilgi birikiminin olusturulmasi agisindan 6nemlidir.

Ogrenme ve Ogretme, zaman zaman kontrolli ve bilimsel miidahaleleri
gerektiren dinamik siireglerdir. Ogretim siirecinde egitimciler tarafindan yapilacak
yonlendirme ve miidahalelerin 6grenmede kaliteyi artirmasi, 68rencilerin derslere karsi
olumlu tutumlar gelistirmelerini saglamasi esastir. Bu baglamda dersleri 6grenciler igin
ilgi ¢ekici hale getirmede egitim-6gretimin rehberi durumundaki 6gretmenlerin sececegi
yontem-teknikler siirecin nasil sonuglanacagr anlaminda kritik faktorlerdir. Bunun
belirli bir arastirma yontemiyle denenerek teorik bilgiye doniistiiriillmesi onemlidir.
Siif ortamlarinda deneysel uygulamalarla temellendirilen bilgi, ¢ogunlukla pratige

dayanan 6gretim ortamlarina kuramsal destek saglayacaktir.

Gergek yasamda her tiirlii faaliyet alaninda birlik ve beraberligin; ortaya
cikabilecek sorunlari agsmada, verimliligi artirmada ve toplumsal gelisimi saglamada ne
denli 6nemli oldugu yadsimmamayacak bir gercektir. Okullarin da 6grencileri gergek
hayata hazirladig1 diisiintildiigiinde, bu birlikte yasama kiiltiiriinii ve ¢aligma anlayigini
sinif ortamlarina tasimak ve uygulamak her egitimcinin gorevlerindendir. Isbirligine
dayali 6grenme yontemi Ogretim ortamlarinda goriinen, gdriinmeyen ya da hesaba
katilmayan bir¢ok gii¢liigiin iistesinden gelmede beraber ¢aligmanin saglayacag: yliksek

potansiyeli vaat etmektedir.

Meslegini seven her 6gretmen 6grencilerinin en az slirede miimkiin oldugunca
cok sey O6grenmesini, sosyal becerilerle donanmasini ve derslere karsi olumlu bir tutum
gelistirmesini ister. Bu anlamda mesleki egitimde 6grenilen yontem ve tekniklerin sinif
ortamlarinda ne kadar is gorecegi, kanitlara dayandirillarak cevaplanmasi gereken
onemli bir sorudur. Isbirligine dayali gretimin 6grenmeyi, basariy1 artirarak eglenceli

ve katilimci bir etkinlige doniistiirecegine iliskin veriler 6gretmenleri bu tiirden cagdas
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yaklasimlara yoneltme ve uygulamada karsilagabilecekleri kaygilar1 azaltma agisindan

Onem arz etmektedir.

Ne tiir etkenlerin 6grenmeyi olumlu etkileyecegini belirlemenin, basariy1
artiracagi egitim arastirmacilar1 tarafindan genel kabul goéren bir durumdur. Bu
arastirmanin bir¢ok boliimiinde deginilen 6gretimle ilgili arastirmalar, igbirligine dayali
O0grenme yontem ve tekniklerinin matematik dersinde, akademik basariy1 ve tutumu
olumlu yonde etkileyebilecegi yoniinde bir izlenim olusturmustur. Olusan bu pozitif
alginin, giivenilir ve bilimsel Ol¢iitlere dayandirilmasi agisindan geleneksel ve isbirlikli
O6grenme yontemlerinin 6grencilerin matematik dersine olan tutumlarini1 ve basarilarini
artirmada ne derece etkili oldugunu karsilagtirabilmek agisindan deneysel arastirmalar

onemli referanslardir.

Ortaokul 6grencileriyle ilgili cok sayida arastirmanin 6nemli bir degiskeni olan
isbirlikli 6grenme teknikleri, okuloncesi ve ilkokullarda daha kiiciik yas grubundaki
Ogrencilerin 6gretiminden sorumlu arastirmaci ve dgretmenlerin de ilgi alan1 olmalidir.
Olduk¢a istendik sonuglara ulasilmasina ek olarak igbirligine dayali 6grenme,
ogrencilerin motivasyonunu gelistirip bireyler arasindaki grup siireclerini, sosyal ve
akademik etkilesimi Ozendirerek basarili grup etkinliklerini tesvik ederek

odiillendirmektedir (Lyman ve Foyle, 1988, s. 3).

Egitimde matematik dersinin Ogretiminde, biligsel ve duyugsal giris
davraniglarina 6nem verilmelidir. Bu anlamda matematik dersine kars1 olusan olumsuz
tutumlarin azaltilmas1 konusunda yapilacak arastirmalar her zaman 6nemli olmustur.
Matematik dersine karsi gelisen olumsuz tutumlar, derse karsi Onyargilar olusmasina
yol agmakta ve bunun sonucunda da 6grenciler, matematik dersinde islenen konular
anlamakta giicliik cekerek basarisiz olmaktadir (Yenilmez, 2007, s. 53). Isbirligine
dayali Ogrenme yonteminin Ogrencilerin  matematik dersindeki basarilarii  ve
tutumlarin1 olumlu yonde etkileyebilecek, aktif olmalarini saglayacak teknikleri i¢eriyor

olmasi sonuglari agisindan aragtirmayi dnemli kilmaktadir.

1.4. Varsayimlar

1. Ogrenciler deneysel uygulama siirecinde tutum o6lgegi, basari testleri gibi

Olcme araglarindaki maddeleri bilingli ve i¢tenlikle yanitlamislardir.
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2. Arastirmaya katilan 6grenciler ayni sosyal ¢evrede yasadiklarindan dolay:
benzer Ozelliklere sahiptirler. Bu nedenle deney ve kontrol grubu 6grencilerine etki

edebilecek sinif dis1 etkenler benzer diizeydedir.

3. Deney ve kontrol grubunda gorev yapan Ogretmenlerin ¢ocuk egitimi ve

gelisimi konusundaki temel ilkeleri ortiigmektedir.

4. Deney ve kontrol gruplar1 arasindaki farklilasmaya neden olan belirleyici

faktor uygulanan 6gretim yontemleridir,

1.5. Siirhihklar
1. Uygulanan ogretim yontemlerinin ortaya ¢ikaracagi olas1 farklilagsma

uygulayicilarin becerisiyle sinirlidir.

2. Arastirma kapsaminda yapilan egitsel uygulamalar deney ve kontrol grubunda

yer alan 0grencilerle sinirlidir.

3. Arastirma 4. smif matematik dersinde yer alan “cevre uzunluklarim

hesaplama” tinitesiyle siirlidir.
4. Veri toplama araglarinin sagladigi kapsamla sinirhdir.
5. Arastirma 23 ders saati ile siirlidir.
6. Ilkokul 4. simf dgrencileri ile stnirhdir.

7. 2015-2016 egitim-6gretim yili ve Malatya ili Battalgazi ilgesi Milli Egitime

bagli uygulama yapilan ilkokullar ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar
Isbirligine dayah 6grenme: Ogrencilerin kiiciik gruplar igerisinde birlikte
calisarak akademik igerikleri 6grenmede birbirlerine yardimci olduklart bir yontemdir

(Slavin, 2014, s. 5).

Geleneksel ogretim: 4. Sinif matematik o6gretmen kilavuz kitabindaki

yonergelere uygun olarak yiiriitiilen 6gretim etkinlikleridir.

Tutum: Bireyin insanlar, olaylar ve cansiz varliklar karsisinda takindig
davranis bi¢imi; belirli bir takim kisi, nesne ve olaylara karsi siirekli olarak ayni
bicimde davranmamiza neden olan 6grenilmis bir egilim; davraniglar giidiileyen kaliplh

ve kazanilmis yatkinliktir (TDK, 2016).
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1.7. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Matematik dersinde isbirligine dayali Ogrenme yOnteminin &grencilerin

akademik basarilar1 ve tutumlar tizerindeki etkileri nelerdir?

1.8. Alt Problemler

1. Deney ve kontrol grubunun matematik dersindeki akademik basari erisileri

arasinda anlaml bir fark var midir?

2. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin matematik dersine yonelik tutum

erigileri arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Isbirligine dayali égrenme ydntemine gére dgrenim goren deney grubunun

matematik dersindeki akademik erisileri cinsiyete gore farklilasmakta midir?

4. isbirligine dayali 6grenme yontemine gore dgrenim goren deney grubunun

matematik dersine yonelik tutum erisileri cinsiyete gore farklilasmakta midir?
5. Deney grubunda yer alan Ogrencilerin isbirligine dayali 6grenme yontemi

hakkindaki dustinceleri nelerdir?

1.9. Kisaltmalar

OTBB: Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigi
TOT: Takim Oyun Turnuva Teknigi

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

SPSS: Statistical Package for Social Sciences

f: Frekans

%:Yiizde

p: Anlamlilik Diizeyi

Ss: Standart Sapma

X: Aritmetik Ortalama

Sd: Serbestlik Derecesi



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1. Matematik Ogretimi

Genellikle 6gretiminde yasanan sikintilarla anilsa da zihinsel iglemlerin temeli
olan matematigin olmadig1 bir yasami tasavvur etmek giictiir. Iyi bir matematik egitimi
almis kisiler cogunlukla hayatta basarili olmus, yeni ufuklar agmig ve hatta insanligin
gelisim yoniinii degistirmislerdir (Demir ve Oflaz, 2010, s. 353). Ciinkii matematiksel
diistince temeli iizerine yapilandirilan bilgi gilinliik yasamda karsilagilan problemleri
¢ozmede ve kavramlari kullanarak mantikli disiince ile biligsel kapasiteyi

genisletebilmek agisindan bazi temel becerilerin kazanilmasinda son derece nemlidir

(Yenilmez, 2007, s. 53).

Temel egitim goren bir ¢ocuk agisindan matematik sayr sayma, geometrik
sekiller, 6lcmeye dayal1 bir takim basit hesaplamalar gibi kavramlardan olugmaktadir.
Bu kavramlarla ¢ocugun soyutlamalara dayali biligsel gelisimi olusmakta,
olgunlagmakta ve hayati anlamlandirmanin anahtarlarindan olan matematik egitiminin
temelleri atilmaktadir (Yildiz ve Uyanik, 2004, s. 437). Bu temellerin saglam
olmasinda, gelismekte olan iilkelerin kalkimip bilgi toplumunun olusturulmasinda,
bireyin diisiince ufkunun gelismesinde, olaylara farkli yorumlar getirmesinde pozitif
bilimlerin anadili olan matematigin &gretimi énemli bir yer tutmaktadir (Aydin B. ,

2003, s. 185).

Teknolojinin giinlik yasamdaki yerinin artmasiyla matematik, yonetimsel ve
ortak karar alma mekanizmalarinin merkezinde rol almaktadir. Alinan bu kararlar
toplumda matematik egitiminden yeterince faydalanamayan genis Kkitleleri de

etkilemektedir. Bu agidan genis toplum katmanlarina kazandirilan matematiksel bilgi

17
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bir bakima sosyal adaletin saglanmasi ¢abalarinin 6nemli bir parcasi olmaktadir. Bunun
yaninda bir¢cok kariyer basamagi i¢in gereklilik olan matematik okul yasamindaki
akademik basarimin anahtaridir. Bu nedenle egitimciler daha giiglii matematik
egitiminin esit sartlarda miimkiin oldugu kadar ¢ok 6grenciye ulastirilmasinin yolunu

bulma konusunda sorumludurlar (Esmonde, 2009, s. 1008).

Pozitif bilimlerin kesistigi noktada bulunan matematigin Ogretiminde
Ogretmenlerin  benimseyecegi 6grenme yaklasimi, Ogrencilerin  biitiin  kazanim
alanlarinda en {ist diizeyde gelisimlerinin saglanmasinda 6n kosullardan birisidir. Bu
sebeple, egitimde verimliligi artirma bakimimdan matematik programinda sézii gegen
temel kavram ve beceriler gelistirilirken; 6grencilerde tutum, 6zgliven ve matematiksel
kayg1 ve motivasyon gibi duyussal gelisim 6zelliklerinin de g6z 6niinde bulundurulmasi

bir gerekliliktir.

Okulda ve toplumun bir kisminda matematik, 6grencilerin hayatlariyla alakasiz
ve ayni zamanda birbiriyle iliskisiz formiil ve islemleri iceren zor ve soyut bir yiik
olarak algilanmaktadir. Matematige iliskin olumsuz tutumlar ve bu konudaki yeterlilik
algt diizeyi basariyr etkileyerek bireyin  matematik calisip ¢alismayacagini
belirlemektedir. Okullar ve o6gretmenler egitim bilimleri 1s18inda Ggrencilerin

matematige karsi ilgisinin artiritlmasinda 6nemli rol oynayarak matematigi daha anlamli

bir hale getirebilir (Eurydice, 2011, s. 93).

Matematik ogretiminde segilecek Ggretim yontemleri 6gretmen ya da dgrenci
merkezli olarak iki sinifta degerlendirilebilir. Ogretmen merkezli yontemlerde aktif olan
ogretmendir. Ogretmen bilgiyi aktarirken, alict durumunda olan grenci dinler ve
ogrenmeye caligir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta 6gretmenin ¢ok soru sormast
ve O0grencilerin derse katilmalarinin saglamasinin kendi basina dersi 6grenci merkezli
hale getirmeyecegidir. Diiz anlatim yOntemi, soru cevap yontemi baslica dgretmen
merkezli yontemlerdir (Altun, 1999, s. 43). Belirli bir donemde gergeklestirilen
ogrenmeler sonraki donemlerin temelini olusturacagindan o6gretme isindeki nitelik
arttikca dgrenme de artacaktir. Ogrenme, davranis degisikligi ve performansin artmasi
olarak diisiiniildiigiinde diiz anlatimin yogun oldugu geleneksel 6gretimde anlama
gerceklesse bile kalici 6grenmenin gerceklesmesi rastlantisal ve giictiir (Isik, Albayrak

ve Ipek, 2005, s. 130).
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Ogrenci merkezli yontemlerde ogrenciler kendileri igin olusturulmus olan
ogrenme ortamlarinda bilgiyi kendileri iretirler. Ogretmen rehber ve gerek
duyuldugunda danmisman durumundadir. Ogretmenin gorevi gereken durumlarda
deneyimleri vasitasiyla yol gostermektir. Matematik derslerinde 6grenilen bilginin ise
yaramasi; kavranmasi ve uygulamaya gecirilmesi ile miimkiindiir. Bundan dolay1
matematik 6gretiminde kullanilan yontemler ¢esitlilik gostermelidir. Bazen bir konunun
ele alinmasinda dahi birka¢ yonteme basvurmak gerekebilir. Tercih edilen yontemlerin
her birinin tstiinliikleri ve sinirliliklari olabilir. Bundan 6tiirii yontem se¢iminde bilingli,
esnek ve dikkatli olmak gerekir. Kullanilacak yontemi belirlemede 6gretmen, 6grenme
ortamini ve Ogrencilerini taniyan biri olarak bir tercih yapabilmelidir. Kullanilacak
yontemden beklenen en onemli 6zellik ¢ocuklarin matematige karsi olumlu tutum
gelistirmesine yol agmasi, dgrenci katilimimna miimkiin oldugunca imkan vermesi ve

basariy1 saglamada etkin olmasidir (Altun, 1999, s. 43-44).

2.1.2. isbirligine Dayal Ogrenme

Modern yasamda genel bir amaca ulagmak icin grup olarak organize olabilen
insanoglu bu sayede is yasaminda, spor ve askeri alanlarda ya da fiilen herhangi bir
amac1 gerceklestirmede basarili olabilmektedir. En 6nemli insan aktivitelerinden birisi
olan isbirligi (Slavin, 1982, s. 5) amag ve ¢ikarlar1 bir olanlarin olusturduklari ¢aligma
ortakligi (TDK, 2016), ayni hedeflere ulasmak i¢in birlikte c¢alismak anlamina
gelmektedir. Isbirligine dayali ¢alisma, bir grup igerisindeki bireylerin her birine ait
problem ya da bir grubu ilgilendiren genel bir problemin ¢oziimiiyle ilgili olmak {izere
farkli giic ve yeteneklere sahip bireylerin giic ve yeteneklerini birlestirerek probleme

ortak ¢6zlim olusturma anlayisina dayanmaktadir (Tasdemir, 2010, s. 174).

Isbirlikli 6grenme, istenmeyen durumlarin ortaya ¢ikmasimni en aza indirirken
yiiksek performansh takimlardaki ¢aligsmalar sonucunda, eglenerek 6grenmeyi en {ist

diizeye ¢ikaran grup ¢alismalarini igeren bir yaklasimdir (Felder ve Brent, 2007, s. 34).

Isbirligine dayali etkinliklerde, bireyler kendilerine ve tiim grup arkadaslarma
faydali olacak &grenme fiiriinlerine ulagsmaya calisirlar. Isbirligine dayali 6grenme,
ogrencilerin kendilerinin ve diger grup iyelerinin 6grenmesini en iist diizeyde
gerceklestirmek icin beraber ¢alismalarinin yolunu acan egitsel uygulamalardir. Burada
ana fikir basittir. Sif iiyeleri 6gretmenden konunun temel egitimini aldiktan sonra

kiiclik gruplara ayrilirlar. Daha sonra tiim grup {yeleri, basariyla tamamlayip 6grenene
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kadar belirlenmis gorev iizerinde ¢alisirlar. Isbirlikli ¢alismalar tiim grup iiyelerinin
birbirinden karsilikli fayda saglamak icin c¢abaladigi; grup tyelerinin kader birligi
yaptig1; grup performansinin her bir iiyenin performansina bagli oldugunun bilindigi;
grup lyelerinin birinin basarisina diger tiim grup iiyelerin kendi bagarisiymis gibi

benimsedigi uygulamalardir (Johnson, Johnson ve Holubec, 1994, s. 3).

Isbirligine dayal1 6grenme oOgrencilerin kiigiik gruplar igerisinde birlikte
calisarak akademik igerikleri 6grenmede birbirlerine yardimci olduklart bir yontemdir.
Isbirlikli teknikler herhangi bir konu alaninda uygulanabilecegi gibi; okul dncesinden
baslayarak ileri sinif diizeylerine kadar degisik okul tiirlerinde kullanilmaktadir. Genis
bir yelpazede; herhangi bir konu alaninin akademik kazanimlarinda, gesitli egitim
gorevlerinde, ikinci bir dil 6greniminde, tutum, davranis, gruplar arasi iligkiler, sosyal
dayanisma, kaynastirma Ogrencilerinin akran kabuliinde ve derslere karst ilginin

artmasinda ve daha bir¢ok konuda ise kosulabilmektedir (Slavin, 2014, s. 5).

Isbirligine dayali &grenme, bireyin kendisinin ve tiim grup arkadaslarmin
O0grenmelerinden sorumlu oldugu, kiiclik gruplar olusturularak kullanilan, 6grenci
merkezli, uygulanabilirligi yiiksek egitsel bir stratejidir. Ogrenciler bir konu alaninin
kiiglik parcalarim1 kullanarak problem ¢ézme, gorevi tamamlama ya da bir amaca

ulagmak i¢in ayni grup igerisinde birbirleriyle etkilesime girerler (Har, 2013, s. 1).

Ogretmenler de gruplarin arasinda koordinasyonlar1 saglayarak gereksinim
duyan 6grencilere yardimci olurlar. Grup ¢aligmalarini isbirlikli 6grenme yapan 6zellik,
ogrencilerin hem kendi hem de arkadaslarinin kapasitelerini sonuna kadar gelistirmeye
caligmalaridir. Bu anlayis, 6grencilerin 6gretilenleri bireysel olarak anlamasindan farkli
bir durumdur. Grup g¢aligmalar1 sirasinda Ogrenciler tek baslarma geciremeyecekleri
soru sorma, agiklama yapma, elestirme, 6rnek verme gibi 6nemli 6grenme yasantilarini

yasama firsat1 bulurlar (A¢ikgoz, 2009, s. 172).

Yapilandirmaci anlayigin egitim ortamlarindaki yansimalarindan olan dayanisma
ve igbirligine dayali 6grenmede &grencilerin diisiinmelerine deger verilir ve iginde
bulunduklar1 6grenme-6gretme atmosferinde kendi 6grenmelerinden sorumlu olurlar.
Ogrenme siireci, daha 6nce edinilmis deneyim ve bilginin ortaya cikarilma siireci ve
Ogrencilerin yeni bilgi ile aktif olarak iligski icinde olmalarimi saglayan bir etkinliktir

(Akpinar, 2012, s. 61).
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Isbirligine dayali 6grenme, kimseyi belirli pedagojik kaliplara sikistirmayan
ogrenci-merkezli sistematik bir yaklasim sunmaktadir. Bu durumda diiz anlatim ve
diger yaklasimlar isbirligi ilkelerinin birer tamamlayicisidir. Isbirlikli 5grenmenin giiclii
taraflarindan birisi ¢ok yonlii olmasidir. Merkezine isbirlikli grup caligmalarinin
konumlandirildigr diger egitsel yontemler, kalici 6grenme ve elestirel diisiinme gibi
istenen sonuglarin yolunu agabilir. Bunun yaninda sinif tartismalari, sinif degerlendirme
teknikleri, problem temelli 6grenme gibi yontemler isbirligine dayali 6grenmeyle

biitiinlestirilebilir (Millis, 2010, s. 6-7).

Isbirligine dayali 6grenme, 6gretmen ve dgrencilerin grup igerisinde neler olup
bittigine dikkat etmeleri ve grubun daha iiretken olmalari i¢in aktif bicimde ¢aligsmalari
gibi grup siireglerini igermektedir. Ayrica sosyal ve liderlik becerilerinin gelisimine
vurgu vardir. Ogrenciler, bu yolla diger grup iiyelerinin katilimlarini saglayarak,
herkesin fikrinin dikkate alindigi, saygiyla karsilandigi ve isteksiz katilimcilarin

ilgisinin ¢ekildigi etkili bir ¢alisma toplantis1 kiiltiirii edinirler (Millis, 2010, s. 5).

Grup halinde yapilan her etkinligin isbirlikli 6grenme olmadigi caligmalarin,
isbirligine dayali bir nitelik kazanmasinda baz1 olgiitlerin geregince yerine getirilmesi
onemlidir. Isbirligine dayali Ogrenmede takim iiyeleri kendilerinden istenenleri
o0grenmekle ve diger tiim grup iiyelerinin 6grenmelerinden sorumludur. Takim {iyeleri
grup basarisini artirmada birbirlerine katkida bulunarak destek olmali, birbirini
cesaretlendirmeli ve arkadaslarinin harcadiklar1 g¢abalari takdir etmelidir. Bireysel
cabalarin ekip basarisini etkileyeceginin farkinda olunmali, iyi bir iletisim kurulmali ve
olas1 catigmalar en iyi sekilde ¢oziilmelidir. Calismalarda fikir birligi 6nemlidir (Senyurt
ve Karakuyu, 2015, s. 20). Takim ¢alismalarinin basariy1 getirmesinde 6nemli rolii olan
isbirligi ve fedakarligin gelisiminde bazi etkili kosullar vardir. Cocuklarin yardimlagma

ve paylasim 6zelliklerinin gelisimine elverisli bir zemin olusturan bu kosullar:

e Birbirine bagli hedefler
e Yardim ve paylasimin belirli kurallara baglanmas1
e Yardim ve paylasimin ddiillendirilmesi

e Digerlerinin duygularmin farkinda olmaktir (Crockenberg ve Bryant,
1973, s. 3).
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2.1.3. isbirligine Dayali Ogrenmenin ilkeleri

Akademik 6grenme ortamlari, birbirinden farkli olarak yapilandirilmis rekabetgi,
bireysel ve isbirlikli ortamlar olarak tanimlanmistir. Bu ortamlar 6grenciler arasinda,
O0grenmenin dinamiklerini etkileyecek etkilesimleri olustururlar. Rekabet¢i 6grenme
durumlar1 grup icerisindeki en iyiyi bulmaya odaklanir. Ogrenme hedefleri acik ve
genel olmasina karsin 6grencilerin ¢cok az1 bu hedeflere ulasir. Bu tiir bir ortamda
O0grencinin bireysel basarisi digerlerinin basarisizligindan dogmaktadir. Oldukg¢a az
ogrenci basarili olmaktadir. Bu nedenle diisiik not alan 6grencilerin dzsaygisi, kaybetme
duygusundan etkilenmektedir. Basarinin diger 6grencilerin basarisizligina bagli olmasi
algisindan dolay1 hedeflere ulasmada olumsuz baglilik ortaya ¢ikmaktadir (Vega ve
Hederich, 2015, s. 84).

Rekabet, bireysellik ve igbirliginin altinda yatan degerler sistemi okul yagaminin
goriinen yliziinlin arkasindaki ortiikk program gibidir. Bu ti¢ farkli anlayis farkli sosyal
bagimliliklar1 dogurur. Her tip bagimlilik dogasinda farkli bir deger Oriintiisiinii
barindirir. Bu ortiik degerler ¢ocuklarin, ergenlerin ve genglerin bilissel ve sosyal
gelisimine isler. Rekabete dayali ogretim yapilarinda bireylerin amaglar1 arasinda
negatif iligki vardir. Her bireyin amacina ulagsmasinin diger kisilerin basarisizligina
bagli oldugu seklinde algilar. Boylece bireyler basariya ulasmada kisisel yararini
gozetir. Bireysellige dayali 6gretimsel yapilarda bireylerin amaglarina ulagsmasi arasinda
herhangi bir iligski yoktur. Her birey dgrenme siirecini digerlerinin basarisint dikkate
almaksizin kendi amaglarma ulasabilecegi sekilde algilar. Isbirligine dayali dgrenme
yapilarinda ise bireyler amaclarina ulasmak icin birlikte calisir. Isbirligine dayali
etkinliklerde bireyler, 6grenme yapisini kendilerinin ve diger tiim grup iyelerinin

yararina bir siire¢ olarak algilar (Johnson ve Johnson, 1989, s. 3-8).

Isbirligine dayali 6grenmenin sinif uygulamalarindan uzun zaman 6nce sosyal
psikologlar yogun rekabete karsi isbirligi bashigi altinda calismalar yapmustir. Bu
caligmalar sirasinda insanlarin genel bir amaca ulagsmak i¢in birlikte ¢alismalarinda bir
takim seyler meydana geldigi ortaya ¢ikmustir. Ilk olarak grubun basariya ulasmasinda
nelerin yardimei olacagini belirleyen olgiitler ifade edilmistir (Slavin, 1982, s. 6). Bu
gelismeler isbirligine dayali 6grenme modeline dayali olarak bir dersin bazi ilkeleri
icerecek bicimde yapilandirilmasi geregini ortaya koymustur. Bu temel prensipleri

sistematik olarak grup icinde 6grenme durumlarina gore yapilandirmak isbirligine



23

dayali c¢abalara katki saglar ve isbirligine dayali uygulamalardan uzun donem

calismalarda basar1 saglanmasini olanakli hale getirir.

2.1.3.1. Olumlu Bagimhhk

Ayni1 takimin iiyesi olan her 6grencinin katilimli ¢aba saglamada essiz bir katkisi
vardir. Takim {iyeleri takim arkadaglarina baglidir ve bir amaca ulagmak i¢in onlara

giivenir. Takimin bagarisi i¢in her bir grup tiyesinin ¢abasi gerekli ve olmazsa olmazdir.

2.1.3.2. Kisisel Sorumluluk

Bir takimin tiyesi olan tiim ogrenciler ¢aligmalarda takimini basartya ulagtirmak
icin payina diisen ve 0grenmesi gereken 6grenme materyalinin tiimii konusunda katki
saglamali ve sorumlu olmalidir. Her iiyenin nitel ve nicel katkisinin degerlendirilmesi

ve sonuglarin bireysel ve grup olarak verilmesi gerekir.

2.1.3.3. Yiiz-yiize iletisim

Bazi takim ¢aligmalari boliinerek bireysel olarak yapilabilirken bazilari ise takim
tiyelerinin birbirlerine geri bildirim sagladigi karsilikli etkilesimi zorunlu kilar. Takim
tiyeleri arkadaslarinin {iretkenligini yardim ederek, paylasarak ve etkin c¢abalar
Ozendirerek gelistirirler. Takim tiyeleri bildiklerini arkadaslarina aciklar, tartigir ve

Ogretirler.

2.1.3.4. Kisilerarasi ve Grup Becerileri

Ogrenciler giiven insa etme, liderlik, karar alma, iletisim ve sorun ydnetme
becerilerini uygulama ve gelistirme konusunda desteklenerek cesaretlenir. Uyeleri
gerekli becerilere sahip degilse ve kullanamiyorsa, grup islevlerini etkili bicimde yerine

getiremez.

2.1.3.5. Grup Siireci

Takim tyeleri grup amaglarini ve hangi liye davraniglarinin faydali oldugunu ya
da olmadigini belirler. Periyodik araliklarla takim olarak neleri iyi yaptiklarini ve
gelecekte daha verimli olmalarin1 saglayacak degisiklikleri tanimlarlar (Johnson,
Johnson ve Holubec, 1994, s. 25-36; Kagan ve McGroarty, 1993, s. 52; Johnson,
Johnson ve Smith, 1989, s. 14-15).
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Demirel (Demirel, 2007, s. 220) ise bu ilkelerin uygulamadaki karsiliklarini su

sekilde 6zetlemistir.

e Gruplar en az iki, en ¢ok bes ya da alt1 kisiden olusur ve 6grenme bu
kiigiik gruplar i¢inde gerceklestirilir.

e Ogrenmede 6grencilerin grup icindeki etkilesimleri 5nemli rol oynar.

e Ogrenciler arasi yarismadan ¢ok gruplar arasindaki yarisma daha
onemlidir.

e Ogrencilerin basarilari ya da basarisizlig1 bireylerden ¢ok gruplara aittir.

o Isbirligine dayali 6grenme siniftaki farkli yetenek ve kisilik 6zelligine
sahip 6grencileri biitlinlestirir ve dostluk duygularini artirir.

e Bu 6grenme modeliyle 6grencilerin sadece biligsel yonleri degil duyussal

ve sosyal yonleri de gelisir.

2.1.4. Isbirligine Dayal Ogrenme, Matematik Ogretimi ve Tutum

Bireyin kendi yasantilar1 aracilifiyla davranislarinda degisiklik olusturma siireci
(Binbasioglu, 1987, s. 247) olan Ogrenme, diisiince ve deneyimlerden elde edilen
bilgilerle insanlarin inang, deger, davranis ve tutumlarini yapilandirma siireci olarak

degerlendirilebilir (Ozer, 2005, s. 107).

Ogrenciler tutum ve deger yargilarini sosyal etkilesimler vasitasiyla olustururlar.
Gilinlimiizde edinilen bilgiler genelde televizyon, internet, ebeveynler ve nispeten
kitaplardan olmasina ragmen, ¢ogu tutum ve deger yargilart bilgi ve diisiincelerin
baskalariyla tartisilmasi sonucunda olusturulur. Bu sekilde her birey tarafindan farkli
yollarla yapilandirilan bilgi karsilikli olarak degis tokus yapilir. Kisinin varlifindan
bagimsiz olan gercekler, zamanla duygular1 ve ardindan davraniglar1 yonlendiren tutum

ve degerlere doniisiir (Borich, 2014, s. 354).

Tutum bir sey hakkinda diisiinme ya da hissetme olarak tanimlanir. Ogrencilerin
tutumlari, 6grenme siirecinde 6nemli bir role sahiptir (Johnsen, 2009, s. 7). Bireyin
duygu ve diistlinceleri davraniglarin1 dogrudan etkilemektedir. Bir durumla ilgili duygu
ve diistinceler degistiginde davraniglarda degisme egilimine girer. Matematigi sevme ya
da sevmeme bireyin matematik dersinde basarili ya da basarisiz olacagi inancidir.
Matematik alaninda 6grencilerin basarisiz olmalarinin altinda yatan nedenlerden birisi

matematige iliskin olumsuz tutumlardir (Oztiirk ve Sahin, 2015, s. 345).
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Matematik programinin Ozgiiven ve matematige karst olumlu bir tutum
olusturma anlayis1 lizerine yapilandirilan duyussal boyutunda ulasilmasi hedeflenen

baslica 6zellikler su sekilde ifade edilmistir (Senyurt ve Karakuyu, 2015, s. 17-18).
1. Matematikle ugrasmaktan zevk alma
2. Matematigin giiclinii ve giizelligini takdir etme
3. Matematikte 6zgiiven duyma
4. Bir problemi ¢6zerken sabirli olma

-----

6. Matematikle ilgili olumlu tutum ve basarisin1 etkileyecek kaygilara

kapilmama
7. Matematikle ilgili konular1 tartigma
8. Matematik 6grenme isteyen kisilere yardimci olma
9. Gergek hayatta matematigin 6neminin farkinda olma
10. Matematik dersinde istenenleri yerine getirme
11. Matematik dersinde yapilmasi istenenlerin diginda da ¢alismalar yapma
12. Matematik kiiltiiriinii yasanma uygulama
13. Matematikle ilgili calismalarda yer alma
14. Matematigin bilimsel ve teknolojik gelismeye katkisinin farkinda olma
15. Matematigin kisinin yaraticiligini ve estetik anlayigini gelistirdigine inanma
16. Matematigin mantiksal kararlar vermeye katkida bulunduguna inanma
17. Matematigin zihinsel gelisime olumlu etkisi oldugunu diisiinme

Yukarida belirtilen kazanimlar, 6grencileri matematik dersine karsi kaygilarin
giderilmesinde ve olumlu tutum gelistirilmesinde Ogretmenlere ve arastirmacilara
onemli ipuclart vermektedir. Her seyden Once Ogrencilerin anlamli 6grenme
deneyimleri derse karsi tutumlarmi olumlu yonde etkileyecektir. Bunun i¢in sinif igi
etkinlikler olduk¢a o©nemlidir (Senyurt ve Karakuyu, 2015, s. 20). Ogrencilerin
matematik dersine karst olumlu tutum igerisinde olmalar1 kendilerini matematik

alaninda ne kadar yeterli gordiikleriyle iliskilidir. Bu yeterlikler: matematiksel bir
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bi¢cimde akil yiiriitme, matematiksel sorular sorma ve ¢ozme, matematiksel diisiinmeyi
gercek hayattaki sorunlarin ¢oziimiine uyarlama becerilerini igermektedir (Eurydice,
2011, s. 8). Simf i¢i etkinliklerin planlanmasi1 ve organize edilmesinde ise segilecek

yontem ve teknikler belirleyici bir role sahiptir.

Geleneksel ogretim ortamlarinda &grenciler yalniz calisirlar ve bilginin pasif
alicilar1  konumundadir. Ogrencilerin  bilyiik ¢ogunlugu nerede ve ne zaman
kullanacagini bilmeden bazi formiil ve kurallar1 ezberlemekte, gercek yasam ile
matematiksel semboller arasinda anlamsal bir bag olusturamamaktadir. Oysa
matematiksel dgrenmeler pasif olmayan aktif siireclerdir. Isbirlikli gruplarda dgrenciler
karsilikli etkilesim igerisinde edindikleri deneyimle bireysel bilgilerini yapilandirma
durumda olmalidirlar. Biligsel aktiflik halini diger 6grencilerle siirekli olarak devam
eden sosyal etkilesimin dogal bir sonucu olarak degerlendirmek miimkiindiir.
Ogrenciler matematigi en iyi, dinleyerek degil karsilikli diisiincelerini birbirlerine

aktararak 6grenirler (Yildiz N. , 2001, s. 37).

Ogrencilerin matematige karst olumlu tutumlarimi gelistirerek akademik
basarilarint artirmak i¢in yontem odakli bir¢ok arastirma vardir. Bunlarin arasinda
matematik o6gretiminde olumlu sonu¢ elde etmek i¢in miizik (Yagisan, Koksal ve
Karaca, 2014), bilgisayar (Asici, 2014), oykiilestirme (Coskun, 2013), canlandirma
(Sengiil ve Ekinozii, 2004), gorsellestirme (Kog ve Baser, 2012), ¢coklu zeka (Kuloglu,
2005) ve daha birgok farkli yontemle desteklenen arastirmalar yapilmistir.

Avrupa iilkelerini kapsayan arastirmalar 4. smufta isbirlikli yontemlerin
kullantmimin 8. smiflardan daha yaygin oldugunu gdstermistir. Avrupa Birligi'nde
ortalama olarak 4. sinif 6grencilerinin %38'1 matematik derslerinin yarisinda ya da daha
fazlasinda diger 6grencilerle kiigiik gruplar halinde ¢alistiklarini bildirmislerdir. Bu oran
Macaristan'da %22, Birlesik Krallik'ta %354 civarinda olmustur. 8. simif 6grencilerinin
sadece %23'i derslerinin yarisinda ya da daha fazlasinda kiigiik gruplar halinde

caligmistir. 8. smiflar i¢in Tiirkiye'de bu oran %30un {izerinde gerceklesmistir
(Eurydice, 2011, s. 59).

Matematige yonelik 6grenci tutumlart iizerine yapilan birgok arastirma, cogu
O0grencinin  matematikle ugrasirken gliven duygusundan yoksun oldugunu

gostermektedir. Bu gosterge, dikkate deger bir sonugtur ve 6grencilerin matematiksel
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becerileri gerektiren diger derslere katilimlarinda kaygi duymalarina neden
olabilmektedir. Bu inang¢ ve tutumlar aile veya onceki 6grenmelerden dolayr koklesmis
olmasina ragmen, 6gretmenlerin kullanacagi yontemler bu sorunlarin agilmasinda biiyiik
etkiye sahiptir. Matematik 6gretiminde kullanilacak yontemler kaygilari azaltarak giiven
ve olumlu tutumlar olusturmaya katki saglayabilir (Bruning vd., 2014, s. 328-333).
Isbirligine dayali dgretim ydntemlerinin dgrencilerin hem akademik hem de duyussal

Ozellikleri lizerinde etkili oldugu arastirmalarla desteklenmektedir.

Matematik basarisi lizerinde yapilan arastirmalar igbirligine dayali 6grenmenin
etkinligini gostermektedir. Farkli smif diizeylerinde yapilan ¢ok sayida arastirmada,
isbirligine dayal1 tekniklerin tutum, giidii ve akademik basar1 tlizerinde olumlu

etkilerinin oldugu tespit edilmistir.

2.1.5. isbirligine Dayal Ogrenme Teknikleri

Isbirligine dayali laboratuar arastirmalar1 1920’lerin 6ncesine uzanirken 6zellikle
isbirligine dayali 6grenme yontemleri {izerine yapilan aragtirmalar ancak 1970’11 yillart
bulmustur. Daha sonra bazi aragtirmacilar isbirliginin prensiplerini ve sinif
uygulamalarini tasarimlamaya ve degerlendirmeye baslamistir. Bu arastirma gruplarinin
her biri isbirligine dayali 6grenmenin ¢esitli yontemlerini gelistirip degerlendirmistir
(Slavin, 1982, s. 7-8). isbirligine dayali 6grenmenin birbirinden oldukca farkli birgok
bi¢imi vardir. Ancak bunlarin timii 6grencilerin kiigiik grup ya da takimlar icinde
akademik materyalleri 6grenmede birbirine yardime1 olmalarini igerir. Isbirligine dayali
o0grenme Ogrencilere temelde 6gretmen tarafindan sunulan bilgiyi tartisma ve uygulama
firsat1 vererek Ogretmenin egitimini tamamlar. Bazen de Ogrencilerin bilgiyi kendi
baslarina bulmalarim ya da kesfetmelerini igerir. Isbirligine dayali 6grenme tiim simf

diizeylerinde her tiir konuda kullanilmis ve ¢alisilmistir (Slavin, 2010, s. 2)

2.1.5.1. Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri (OTBB)

OTBB Slavin tarafindan John Hopkins Universitesinde dgrenci takimi grenme
programinin bir pargasi olarak gelistirilmistir. OTBB’de &grenciler 4 ya da 5 kisilik
O0grenme takimlarina atanirlar. Takimlar yiiksek basarili 6grencilerden diisiik basarili
Ogrencilere, cinsiyetten etnik kimlige smifin kii¢iik bir 6rneklemi olacak bi¢imde
olusturulur. Her hafta 6gretmen yeni bir konuyu diiz anlatim ya da tartisma yontemi ile
sunar. Daha sonra takim iiyeleri konu ile ilgili ¢calisma kagitlar1 iizerinde calisirlar.

Problemleri ¢iftler halinde c¢alisabilecekleri gibi birbirlerine sorular sorabilirler.
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Problemleri grup olarak tartisabilecekleri gibi uzmanlagmak istedikleri konu tizerinde
calisabilirler. Ogrenciler ayrica cevap kagitlarin1 da alabilirler. Bylece sadece ¢alisma
yapraklarini doldurmakla kalmayip ogrenmeleri gereken kavramlar da aciklik

kazanacaktir.

Takim iiyelerine tim takim arkadaslar1 konuyu anlayana kadar g¢aligmanin
bitirilmemesi sdylenir. Takim uygulamalarini takiben 6grenciler calistiklar1 konu ile
ilgili teste alinirlar. Ancak testlerde 6grenciler takim arkadaslarina yardim edemezler.
Daha sonra testler 6gretmen tarafindan degerlendirilerek takim puanlari belirlenir. Her
Ogrencinin takimina sagladigi katki onceki puanini ne derece gegtigine bagli olarak
belirlenir. Slavin 6grencilerin takimlarina saglayabilecegi katkiyr en fazla 10 puan
olarak belirlemistir. Bireysel gelisime dayali puanlama sistemi her Ogrenciye
yapabileceginin en iyisini yaptiginda takimina en st diizeyde katki saglama sansi verir.
Her hafta bir sayfalik simif biilteni ile en yiiksek puan alan takimlar duyurulur. Bir
onceki kayith puanint 6nemli miktarda gecmis ya da izleme testini eksiksiz tamamlamis

olan 6grenciler benzer sekilde tek sayfalik bir biilten ile ilan edilir (Slavin, 1982, s. 8).

2.1.5.2. Takim Oyun Turnuva (TOT)

Devries ve Edwards tarafindan gelistirilen TOT, OTBB’de oldugu gibi ¢alisma
kagitlar1 ve isbirligine dayali 6grenme takimlarini igerir. Bununla birlikte TOT’da
ogrenciler lizerine calistiklar1 konu ilgili bireysel gelisimlerini gostermek ic¢in haftalik
turnuvalarda akademik oyunlar oynarlar. TOT iki ana bilesen etrafinda kurulmustur.
Bunlar 4 ya da 5 kisilik 6grenme takimlar1 ve egitsel turnuvalardir. Ogrenciler takimlara
beceri diizeyi, cinsiyet ve kiiltlir farklilig1r agisindan maksimum ¢esitlilik yontemine
gore heterojen bir sekilde atanirlar. Takimlarin birincil islevi {iyelerini basarili olmasini
saglayacak sekilde turnuvalara hazirlamaktir. Ogretmenin baslangi¢ sunumunu takiben
Ogrencilere turnuvalarda yer alacak sorulara benzeyen akademik materyali iceren
calisma kagitlar verilir. Takim {iyeleri takimin tamaminin turnuvaya hazir oldugundan
emin olana kadar birlikte ¢alisir ve karsilikli bilgilerini sinarlar (Slavin R. E., 1980, s.
319).

Ogrenciler turnuva masasinda bir onceki performansi kendisine benzer olan
diger takimlarin birer iiyesi ile yarisirlar. Boylece her takimin iiyesi diger takimlarda
benzer performans: gosteren bireylerle yarisir. Bu arada 6grencilere hangi masanin en

iist diizey oldugu belirtilmez. Ancak Ogrencilere yarigmalarin her zaman adil olacag:
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sOylenir. Takimlar haftalarca ayni1 kalmasia karsin, turnuva masalara olan atamalar
yarismacilarin gosterdigi performansa bagli olarak her hafta degistirilebilir. Bu olumlu
rekabet her diizeydeki o6grencinin bir Onceki performansina gore takimina en st
diizeyde katk1 saglamasini olanakli hale getirir. Bu sekilde OTBB’de oldugu gibi kisisel
gelisim puanlar1 her bireyin basarili olabilmesine olanak saglar. Turnuvanin ardindan
takim puanlariin belirlenmesiyle bir biilten ile en basarili takimlar ve her masanin
kazanani ilan edilir. TOT, OTBB ile ayn1 &grenme siireci sablonlarin1 kullanirken,
degerlendirmeler izleme testine gore degil turnuvalara gore yapilir (Slavin, 1982, s. 11-
12).

2.1.5.3. Takim Destekli Bireysellestirme

Slavin, Madden ve Leavey tarafindan matematik Ogretiminde uygulanan
bireysellesmis Ogrenme ve takim halinde Ogrenmenin bir birlesimi olarak
tasarrmlanmigtir. TDB’de &grenciler OTBB ve TOT da oldugu gibi dort ya da 5 kisilik
heterojen takimlara atanirlar. Tanilama testi vasitasiyla uygun takimlara atanmasinin
ardindan, her Ogrenci programlanmigs matematik {nitelerinin bir pargasini kendi
ogrenme hizina gore galisir. Ogrenciler egitsel bir calisma kagidini okumayz, kritik alt
becerileri igeren ardigik beceri yapraklarini ¢alismayi, beceriyi ne derece kazandiklarinm
kontrol etmeyi ve bir test olmayi igeren belirli bir sira izlerler. Takim {iyeleri ¢iftler
halinde galisir, cevap kagitlarini degistirir ve birbirlerinin yanitlarim1 kontrol ederler.
Kontrol sirasinda %80 ve daha iizeri bir bagari saglayan 6grenciler bir bagska 6grenci
tarafindan puanlanan bir final smavi olurlar. Ogrencileri test puanlar1 ve bir hafta
icerisinde tamamlayabildikleri testlerin sayisit bir takim puanina donistiiriiliir. Belirtilen
standartlar1 asan takim tyeleri sertifikasin1 alir. Mutlak degerlendirme s6z konusu
oldugundan birden fazla takim sertifika alabilir. Calisma kagitlarini1 takim arkadaglar
puanladigindan, tiim testlerin puanlamasi ve kontrolii ogrenciler tarafindan
yapildigindan, 6gretmen spesifik problemler iizerine bireysel ve kii¢lik gruplar halinde

caligabilir ve onlar1 sonraki iinitelere hazirlayabilir.

TDB tiim sinifin ayni hizda egitimini gerektirmektense bireysel hizi esas
aldigindan bu yoniiyle isbirligine dayali 6grenme yontemleri icinde benzersizdir.
Oldukg¢a heterojen gruplarda, Ozellikle bir grubun iiyesi iken kendi diizeyinde de

O0grenme materyaline ve olumlu sosyal etkilesime ihtiyact olan kaynastirma
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ogrencilerinin bulundugu simiflarda uygulanmak tizere gelistirilmistir (Slavin, 1982, s.

13; Slavin, Madden ve Stevens, 1989, s. 22).

2.1.5.4. Birlestirme

Birlestirmenin ilk hali Aronson ve arkadaslari tarafindan gelistirilmistir.
Birlestirmede 6grenciler 5 boliime ayrilmis akademik materyal iizerinde galismak tizere
5 kisilik calisma takimlarina atanirlar. Her bir takim {iyesi kendisi i¢in belirlenmis
boliimii okur. Daha sonra farkli takimlarda ayni boliimleri okumus olan grup tiyeleri
okuduklar1 boliim lizerine tartismak iizere uzman gruplarinda toplanirlar. Ardindan
ogrenciler kendi gruplarina donerler ve sorumlu olduklari bdliim hakkinda takim
arkadaslarin1 egitirler. Kendi bolimleri disindaki konulari 6grenmenin tek yolu
arkadaslarin1 dikkatlice dinlemek oldugundan, &grenciler arkadaglarinin ¢alismalarina

ilgi gosterip destek olma konusunda motive olurlar.

Slavin birlestirme yontemini kendi tasarimlamis oldugu OTBB ile
biitiinlestirmistir. Birlestirme 2 olarak adlandirilan bu yontemde o6grenciler TOT ve
OTBB’de oldugu gibi dort ya da 5 kisilik gruplarda ¢alisirlar. Her 6grencinin sadece bir
bolimii ¢alismasi yerine 6grenciler tiim alt bagliklarin yer aldigi, konunun genel bir
Ozetini okurlar. Boylece her dgrenci iizerinde uzmanlasacagi bir konu belirler. Ayni
konuyu ¢alisan Ogrenciler uzman gruplarinda bir araya gelerek tartisirlar. Daha sonra
ogrendiklerini takim arkadaslarina oOgretmek iizere takimlarina donerler. Ardindan
ogrenciler bireysel izleme testine aliirlar. Ilerleme puanlart OTBB’de oldugu gibi

belirlenir. En basarili takimlar ve bireyler biiltenle ilan edilir (Slavin, 1982, s. 13).

2.1.5.5. Birlikte Ogrenme

Isbirligine dayali birlikte 6grenme modeli Johnson ve Johnson tarafindan
gelistirilmistir. Arastirmis olduklart model 6grencilerin belirlenmis ¢alisma kagitlar
tizerine 4 ya da 5 kisilik heterojen gruplarda ¢aligmasini icermektedir. Her takim tek bir
kagit iizerinde calisir, 6diil alir ve grup trlinlerine dayali olarak ddiillendirilir (Slavin,

1982, s. 13).

2.1.5.6. Grup Arastirmasi
Grup arastirmasi 6grencilerin igbirlikli arastirma, planlama, grup tartigmasi ve
projeleri kullanarak kii¢iik takimlar halinde calistiklari, Sharan tarafindan gelistirilen

genel bir smif organizasyon planidir. Bu yontemde o6grenciler iki kisiden 6 kisilik
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takimlar olusturabilirler. Bir {initenin alt konularindan segilen bir boliimiin biitiin sinif
tarafindan g¢alisilmasinin ardindan takimlar daha sonra bu boliimleri bireysel gorevlere
indirger ve bir grup raporu hazirlamak i¢in gereken etkinlikler yiriitiiliir. Degerlendirme
asamasinda O6grenciler bulgularini tiim smifla etkilesim igerisinde paylasacaklari bir

sunum ya da gosteri yaparlar (Slavin, 1982, s. 14).

2.1.6. Isbirligine Dayall Ogrenmenin Yararlar

Cocuklarin soyut diinyalar1 kelimelerin degil faaliyetlerin sonucunda biiytir.
Yani bilgi ¢ocuklara verilmez, aksine Ogrencilerin etkinlikleriyle kesfedilir ve
yapilandirilir. Ciinkii ¢ocuklar en iyi kendi somut deneyimlerinden 6grenirler. Deneme
de cocuklarin dogasinda vardir. Diinyalarint ve onlara anlam verenleri aragtirmak
zorundadirlar. Bu arastirmalar sonucunda zihinsel yapilarini yenilerler. Ogrenmeyi
olanakli hale getiren sahip olduklar1 zihinsel yapinin siirekli yeniden yapilanmasidir.
Ogrenme siirekli ve kararli oldugu gibi gerekli yasantilar olmadig siirece yiizeyseldir ve

kullanilabilirligi ve siirdiirebilirligi yoktur (Charles, 2003, s. 4).

Ogrenmede etkinlik ve verimlilik arayislar1 gergevesinde insan odakli 6grenme
onemli yaklasimlardan birisi olarak degerlendirilmektedir (Ozer, 2005, s. 106). Yapilan
aragtirmalar, igbirligine dayali 6gretim tekniklerinin tiim Ogrencilerin derslere aktif
katilimin1 sagladigina isaret etmektedir. Dogru uygulandiginda her 6grenciye soru
sorma, cevaplama ve diisiincelerini agiklama firsatt vermesi yontemin Onemli

avantajlarindandir (Yilmaz, 2001).

Ogretim ortamlarinda 6zellikle dezavantajli dgrencilerin problem ¢dzme ve iist
diizey 6grenme becerilerini, yarismaci ortamlardan daha fazla gelistirdigi goriilmiistiir.
Bunun yaninda isbirligine dayali 6grenme, 6grencilerin psikososyal gelisimine, empati
gibi Ozelliklerine 6nemli katkida bulunmaktadir. Gruptaki her 6grencinin katilimim
gerektirdiginden Ogrencilerin  0zsaygi ve Ozyeterlik duygularmi gelistirmelerine
yardimct olur. Rekabetgi-bireysel yaklasimlardan daha yiiksek akademik basarinin
yaninda Ogrenciler arasindaki karsilikli iliskilerin daha nitelikli olmasini saglar

(Akpinar, 2012, s. 192).

Isbirlikli takimlarda &grenme kiigiik gruplarda, ilkokuldan yiiksekokul ve
liniversiteye uzanan genis bir dizi programin dahilinde 6grenme ve sosyallesmeyi
gelistiren yaygin bir pedagojik uygulama olarak bilinmektedir. Cocuklar, birlikte

isbirlikli ¢alisirken; yardim alip vermeyi, fikirlerini paylasmay1 ve diger arkadaslarmin
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bakis agilarini dinlemeyi; farkliliklart agikliga kavusturmanin ve problemleri ¢6zmenin

yeni yollarin1 arastirmayi; yeni bilgi ve kavramlar1 yapilandirmayi 6grenirler (Gillies,
2003, s. 35).

Isbirligine dayal: 6grenme etkinliklerinde takimlar en iyiyi ve kaliteliyi {iretmek
amaciyla birbirleri ile rekabete girebilirler. Ancak burada amag¢ son iiriinii meydana
getiren rekabet degil rekabetin tesvik ettigi takim i¢i igbirligidir. Ayrica isbirligine
dayali olugsmus gruplarda ogrenciler arasindaki etkilesim yofun ve uzun siireli

oldugundan takim iiyeleri zamanla birbirlerinin 6grenmesinin sorumlulugunu iistlenirler

(Borich, 2014, s. 357).

Isbirligine dayali 6grenmenin temelinde gonderici ve alic1 arasinda zaman ve
mekan birliginin bulunmasina dayanan Kkisilerarasi-sosyal etkilesimden soz etmek
miimkiindiir. Bu tlirden bir etkilesime katilanlar belli bir yakinlik i¢inde yiiz yiizeyken,
katilimcilar arasinda tek yonlii degil karsilikli mesaj aligverisi vardir. Ortak amaglar
etrafinda yapilandirilan igbirlikli gruplarda sadece so6zlii degil, takim arkadasliginin
getirdigi halden anlama olarak nitelendirebilecegimiz sozsiiz iletisimi de destekleyici bir

ortam vardir (D6kmen, 2008, s. 41-42).

Isbirligine dayali §grenme bir gruba ait olma duygusunu, baskalarmn beceri ve
yeteneklerine karst duyarli olma, liderlik ve iletisim becerileri, 6gretmenden bagimsiz
olarak oOgrenebilme duygusunu, risk almada cesaretli olabilme gibi becerilerin

gelisimine olanak saglar (Senyurt ve Karakuyu, 2015, s. 21).

Ilkokul g¢ocuklarmin gelisimsel o6zellikleri dikkate alindiginda geleneksel
gruplarda grup iiyeleri bilgi almayi isterler ancak kendi bilgilerini paylasmay1 pek arzu
etmezler. Baz1 grup iiyeleri sorumluluklarini yerine getirmeksizin grubun basarisindan
yararlanmaya c¢alisabilirler. Elde edilen verim, grup iyelerinin bazilarin bireysel
calismayla elde edebileceginden fazla olmakla birlikte, caligkan {iyelerin bireysel
calismayla edinecegi verimden diisiiktiir. Isbirligine dayali 6grenmede ortak &grenme
amagclarimi gerceklestirmek ve elde edilen verimden tiim {iyelerin yarar saglamasi esast
vardir. Boyle bir grupta grup iiyeleri Ogrenilecek materyali anlama ve daha fazla
calisma hususunda birbirini tesvik ederek bilgi paylasimini saglarlar. Higbir tiyenin ¢aba
sarf etmeksizin grup basarisindan yararlanmasina izin verilmez. Sonu¢ olarak elde

edilen verim grup iiyelerinin bireysel performansinin toplamindan biiyiiktiir (Erciyes,
2014, s. 285).
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Erikson, ergenlerdeki gelisim krizlerinin artan hassasiyet donemlerinin donim
noktast oldugunu ve bu doniim noktalarinin psikolojik direncin gelisimi i¢in firsatlar
sundugunu belirtmistir. Ergenler goriintiilerinin pek hos olmayacagi endisesiyle siif
ortamlarinda sorulari cevaplama konusunda pek goniillii degildirler. Ayn1 6grenciler
isbirligine dayali 6grenmenin destekledigi 6grenme etkinliklerine katilmada ve zorlu
hedeflere ulasmada daha isteklidir. Bu donemde kendini degerli hissettigi bir gruba ait
olma duygusu, bireyin psikolojik esneklik yapilandirmasini saglar. Esnek ergenler daha
fazla basari, sosyal yeterlik, empati, sorumluluk ve iletisim becerilerine sahiptir. Ayrica
kendini ifade etme ve problem ¢6zmede soyut kavramsallastirma yetenekleri sergilerler
(Willis, 2009).

Isbirligine dayali 6grenme &grencilerin giidiillenmelerini kolaylastirir. Grup
tiyeleri bagkalariyla birlikte ¢alisma aligkanligi kazanir, birbirlerine saygili ve hosgoriilii
olmay1 Ogrenirler. Diisilk yetenekli c¢ocuklar bu silirecte O6grenme becerilerini
gelistirirken, 6grenme zevk veren bir eglence halini alir. Bununla birlikte kisinin ait

olma gereksinimlerini karsilamalarina yardimer olur (Gtiven, 2011, s. 221).

Ogrencilerin, baskalarmin fikirlerine saygili olma, hosgériilii olma ve tartismay1
o0grenme bakimindan igbirligine dayali Ogrenme yasantilari Onemli firsatlar
sunmaktadir. Ogrenme siirecinde hata yapma korkusunu ve kaygi diizeyini en aza
indirerek Ogrencilerin 6grenme siirecine etkin katilimlarini saglamaktadir. Ahlak
gelisiminde kisileraras1 uyum egilimine denk gelen ilkokulun son doneminde akran
gruplarinda isbirligi gozlenmeye baglar. Grup arkadaglarina yardim etmek ve mutlu
etmek Onemlidir. Isbirligine dayali dgrenme benmerkezciligin azalmasi ve olaylara
baskalarinin goziiyle bakabilme 6zelliginin kazanilmasi agisindan 6nemli deneyimlere

olanak ve ortam saglamaktadir (Senemoglu, 2012, s. 64).

Isbirligine dayali 6grenme okulda 6grenilen ilkelerin, kavramlarimn, bilgilerin
daha iyi hatirlanmasini saglar. Kavramsal 6grenmede ve problem ¢dzmede Isbirliginin
listiinliigii dikkate degerdir. Is yasaminda, ailede ve toplumsal alanlarda baskalar1 ile
isbirliginde ihtiya¢ duyulan kiigiik grup ve kisiler aras1 becerileri kazanmada 6énemlidir.
Isbirligine dayali yeterlikler saglkli evlilik, aile, kariyer ve arkadaslhiklar olusturup
stirdiirmede kilit tasidir. Buna ek olarak &grencilerin bilgiyi edinmesini, onu
arastirmasini, degerlendirmesini ve uygun bicimde uygulamasini saglayan daha yiiksek
akil yiiritme siirecleri ve elestirel diisinme yeterliklerinin gelisimine olanak saglarken

isbirligi tabanli etkinlikleri basarmak i¢in daha yiiksek beklenti ve igsel motivasyon,
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giincel ve gelecekte 6grenilecek konu ile ilgili bilgiler edinme konusunda daha merakl
olmay1 i¢ermektedir. Bunun yaninda psikolojik saglik, duygusal olgunluk, bireysel
kimlik ve dengeli sosyal iliskiler de isbirligine dayali 6grenmenin yararlar1 olarak 6n

plana ¢ikmaktadir (Johnson ve Johnson, 1984, s. 3).
Isbirligine dayali dgrenmenin faydalarini su sekilde dzetlemek miimkiindiir:

o Ogrencilerin 6grenmeye aktif katilimim saglar,

e Farkliliklar1 gormelerini saglayarak ¢ok yonlii diisiinebilme becerilerini
gelistirir,

e Farkli kiiltiirleri tanima ve uyum saglama becerilerini gelistirir,

e Sadece akranlarina degil konu uzmanlaria ulasimi saglar,

e Yaratici giiclerin gelismesine katkida bulunur,

e Liderlik vasiflarinin fark edilmesini saglar,

e Isboliimii sayesinde daha kisa zamanda daha fazla is basarabilme
becerisini gelistirir,

e Topluluk olusturma ve bir gruba ait olma duygusunu gii¢lendirir,

e Sinerji olusturarak 6zgiiven duygusunun gelisimini saglar (Dokuz Eyliil

Universitesi, 2016).

2.1.7. Isbirligine Dayal Ogrenmenin Uygulanmasi

Slavin (1988, s. 31) isbirligine dayali Ogrenmenin etkili bi¢imde
gerceklesmesinin iki temel sarta bagli oldugunu belirtmistir. Bunlardan birincisi
isbirlikli gruplarin bir grup amacinin olmasidir. Ornegin grup sertifikasi benzeri bir &diil
kazanmak ya da biraz daha fazla dinlenme arasi icin calisiyor olabilir. Ikincisi ise
grubun basaris1 her bir grup tiyesinin 6grenmesine bagli olmalidir. Yani hem bireysel
hem de takim sorumlulugu olmazsa olmazdir. Ayrica isbirlikli 6grenmenin sinif
ortamlarinda etkili bir bicimde kullanilabilmesi de bir takim degerler dizisinin dikkate
alimmasini gerektirmektedir. Herkese kendini ifade etme sansi vermek, 6gretmenden

once arkadaglarindan yardim istemek, uzlagsmaci olmak bu degerler arasinda sayilabilir.

Kiiciik takim galigmalart boyunca Ogrencilerin saglikli bi¢cimde etkilesimine

olanak saglayabilecek sosyal beceriler sunlar1 icermektedir:

e Digerlerini aktif bicimde dinlemek

e Olanak ve fikirleri paylasmak
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e Digerlerinin fikirleri {izerine yapic1 yorumlar yapmak
e Bireysel olarak davraniglarinin sorumlulugunu kabul etmek

e Kararlar1 demokratik bicimde almak (Gillies, 2016, s. 42).

Isbirlikli 6grenmenin basaris1 genis capta entelektiiel becerilerin kullanildig

gorev ve derslerin olusturulmasina baglidir. Coklu becerileri igeren bir gérev:

e Birden fazla cevap ya da ¢6ziim yolunu barindirmalidir.

e Igsel ilgi ve ddiillendirme icermelidir.

e Farkli 6grencilerin farkl katkilar saglamasina izin vermelidir.
e Birden fazla duyu organina hitap etmelidir.

e (Cesitli beceri ve davraniglar gerektirmelidir.

e Zorlayici olmalidir (Cohen, 1994, s. 2-3).

Johnson ve Johnson (1984, s. 3-5) bes ana stratejinin isbirligine dayali

ogrenmeyi yapilandirmak i¢in gereklilik oldugunu belirtmistir. Bunlar:

2.1.7.1. Hedefler

Egitimin ve Ogrencinin diizeyine uygun akademik hedefler ve ders boyunca
kisiler aras1 ve kii¢iik grup becerileri igeren detaylandirilmis isbirligi becerileri yer

almalidir.

2.1.7.2. Kararlar

2 ile 6 arasinda ogrenciden olusan grup biiyiikliigline karar verilmelidir.
Ogrenciler igbirlikli galisma konusunda deneyimsiz; zaman ya da materyaller kisitli ise
takimlar iki veya ii¢ &grenci ile smirli tutulmalidir. Ogrenciler yeterince deneyim

kazandiklarinda daha biiyiik gruplarda calisabilirler.

Ogrenciler heterojen ya da homojen bicimde gruplara atanmalidir. Ancak
heterojen gruplar 6grencilerde etnik, cinsiyet, beceri bakimidan farkliliklar bulundugu

zaman tercih edilir. Ogrencilerin takimlara rastgele atanmasi genellikle daha etkilidir.

Takimlar1 ne kadar birlikte calisacaklart planlanmalidir. Bazi 6gretmenler
ogrencilerini takimlara tiim yi1l ya da bir yariy1l boyunca atarlar. Baz1 6gretmenler ise
bunu initelerle sinirh tutarlar. Bazi uygulamalarda 6grenciler 6gretmenler tarafindan
beklenmedik bigimde her giin farkli takimlara atanirlar. Er ya da ge¢ her 6grenci biitiin

sinif arkadaglariyla caligmalidir.
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Sinif, 6grencilerin 6grenme materyallerini rahatlikla paylasabilecekleri bicimde
diizenlenmelidir. Konusmalarda sesiz olunmali ve tiim takim arkadaslar1 arasinda g6z
temasini  siirdiiriilmelidir. Ogretmen her grubu net bigimde gorebilecek bigimde

konumlanmalidir.

Karsilikli  bagimliligi gelistirmek icin egitsel materyaller planlanmalidir.
Materyaller ogrencilerin  katilimimi saglayacak bicimde dagitilmalidir. Ozellikle
deneyimsiz Ogrencilerin  bulundugu takimlarda Ogretmen, Ogrenme materyalini
Ogrencilerin konuya birlikte dalip yiizmelerini saglayacak bicimde organize etmelidir.
Caligma materyalleri iki kisiye birer tane verilebilecegi gibi gerektiginde tiim gruba bir

tane kopya da verilebilir.

Karsihikli bagimliligi saglamak icin roller belirlenmelidir. Isbirlikli bagimlilik
takim Tlyelerine etkilesim gerektiren tamamlayici roller verilerek saglanabilir. Bu

gorevlerden bazilari: 6zetleyici, kontrolor, dogrulayict kog ve detaylandirict olabilir.

2.1.7.3. Akademik Gérevlerin Aciklanmasi ve Isbirlikli Amac Yapisi

Ogrencilerin ~ dersin  hedeflerini anlamasi ig¢in gorevler net bicimde

aciklanmalidir.

Olumlu amag birligi yapilandirilmalidir. Ogretmen 6grencilerin bir grup amact
oldugunu ve birlikte calismalar1 gerektigini vurgulamalidir. Takimdan ortak bir iiriin
istenmeli ve belirlenen olgiitlere ulasanlar odiillendirilmelidir. Ogrenciler rastgele

kaldirilarak ulasilan sonuglar hakkinda agiklama yapmalari istenmelidir.

Bireysel sorumluluk yapilandirilmalidir. Takim halinde 6grenmenin amact her
bir {iyenin en iist diizeyde Ogrenmesidir. Her takimin tiim iiyelerinin 6grenmesinden
sorumlu olmasmi saglamak icin dersler her bir O6grencinin 6grenme diizeyinin

degerlendirilebilecegi bicimde yapilandirilmalidir.

Gruplar arasi igbirligi saglanmalidir. Isbirligine dayali bir 6grenme grubunun
olumlu o6grenme {irlinler1 gruplar arasi1 yapilandirmalar araciligiyla tim smifi
kapsayacak bi¢imde genisletilmelidir. Gorevlerini erken bitiren gruplar tesvik edilerek

diger gruplara gorevlerini tamamlamalar1 konusunda yardim etmeye 6zendirilmelidir.

Basari dlgiitleri aciklanmalidir. Isbirlikli yapilarda degerlendirme olgiit temelli
olarak yapilandirilmalidir. Ogretmen dgrenci ¢alismalarinin nasil degerlendirilecegini

acgik bigimde belirtmelidir.
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Istenen davramglar belirtilmelidir. Ogretmen, isbirligine dayali calismanin
islevlerini tanimlamali, 6grenme gruplarindaki uygun ve istendik davranislara agiklik
getirmelidir. Baslangi¢ olarak “grubunda kal, diisiik ses tonu kullan” gibi davraniglar
olabilir.

2.1.7.4. izleme ve Miidahale

Ogrenci  davranislar1  izlenmelidir. Ogretmenin  gorevi isbirlikli ~ grup
calismalarinin dncesinde baslar. Isbirlikli gruplarinda calismalar vyiiriitiilirken ortaya
cikabilecek problemleri gozlemlemek Ogretmenlerin onemli bir zamanini alir. Bazi
ogretmenler gruplarin verimliligi hakkinda veri toplamak amaciyla 6grenci gézlemciler

kullanabilir.

Gorev yardimi saglanmalidir. Ogrenme gruplar1 gozlemlenirken, &gretmen
yonergeleri acikliga kavusturmali, 6nemli islem adimlari ve stratejilerin iizerinde

durmali, sorular1 yanitlamali ve gerekli olan becerileri tanimlamalidir.

Isbirligi becerilerinin &gretilecegi miidahaleler yapilmalidir. Ogretmen gerekli
olan isbirligi becerilerine sahip olmayan 6grenciler ve iiyeleri isbirligi konusunda sorun
yasayan gruplari fark ettiginde, daha etkili islem adimlar1 ve davranislar 6nermek {izere

miudahalede bulunmalidir.

Dersler bilingli bigimde sonlandirilmalidir. Dersin sonunda 6grenciler neler
ogrendiklerini, bu bilgileri gelecek derslerde nasil kullanmalar1 gerektigini
ozetleyebilmelidir. Ogretmen dersi kritik noktalarmin dzetini isteyerek Ogrencilerden

herhangi bir soruyu 6rneklendirerek cevaplandirmasini isteyebilir.

2.1.7.5. Ol¢gme ve Degerlendirme

Ogrenmelerin niteligi ve niceligi degerlendirilmelidir. Ogrenci ¢alismalar
belirlenmis olan basar1 Olgiitlerine gore degerlendirilerek Ogretmen tarafinda geri

bildirim saglanmalidir.

Gruplarin verimi ve islevselligi degerlendirilmelidir. Ogrenci gruplar1 birlikte
nasil daha iyi ¢alisacaklarini ve verimlerini nasil artiracaklarini planlamalidir. Genel bir
hata olarak Ogrencilerin grup ¢alismalarinin  niteligini  artirmaya  yonelik
degerlendirmelerin oldukga kisa geg¢ildigi goriilmistiir (Johnson, Johnson ve Smith,
1989, s. 16-17).
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2.2. Ilgili Arastirmalar

2.2.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Namlu (1996) fen ogretiminde bilgisayarin alistirma-tekrar ve ders sunu araci
olarak kullanim bigimlerinde bilgisayar destekli isbirligine dayali 6grenme uygulamasi
ile bilgisayar destekli esli ve bireysel 6grenme uygulamalarmin etkililigini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirma, oOntest-sontest gruplu model uygulanarak ve 1994-1995
ogretim yilmin ikinci déneminde gerceklestirilmistir. Ontestin verilmesinden sonra
"Yerkiirenin Katmanlar1" konusu bilgisayarin alistirma-tekrar, "Yerkiirenin Olugumu ve
Kiilteler" konusunu ise bilgisayarin ders sunu araci olarak kullanim bigimlerinde ii¢ ayr1
Ogretim uygulamasi denenmistir. Sontestin uygulanmasindan on bes giin sonra da
gruplara kalicilik testi uygulanmistir. Arastirmada elde edilen baslica sonuglarina gore
bilgisayarin aligtirma-tekrar araci olarak kullanildig1 bilgisayar destekli isbirligine
dayali Ogretim uygulamasinin bilgisayar destekli esli ve bireysel Ogretim
uygulamalarina gére 6grenci basarisin1 ve 6grenmede kaliciligr saglamada daha etkili
oldugu goriilmistiir. Ancak arastirmada, 0grenmede kaliciligi saglamada bilgisayar
destekli igbirligine dayali 6gretim uygulamasinin diger iki uygulamaya gore daha etkili

oldugu saptanmustir.

Karaoglu (1998) arastirmasinda, geleneksel biitiin smif 6gretimi ve isgbirlikli
ogrenme etkinliklerinin ilkokul besinci sinif Sosyal Bilgiler dersindeki basarilar1 ve
ogrenilenleri hatirda tutma diizeyleri tizerindeki etkileri ile bu yontemlerin uygulandigi
siiflarda sinif yonetimi siireclerinin ne sekilde yer aldigini incelemeyi amaclamistir.
Arastirma, ilkdgretim 5. smiflarindan olusan iki sinifta gergeklestirilmistir. Arastirma
sirasinda bir sinifta isbirlikli 6grenme tekniklerinden Birlikte Ogrenme teknigi, diger
sinifta ise geleneksel biitiin siif 6gretimi uygulanmistir. Arastirmanin verileri, deneysel
islemlerden 6nce ve sonra uygulanan test ile "Smmf Yonetimi Gozlem Olgegi"
kullanilarak toplanmistir. Elde edilen veriler Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, t testi
gibi istatistiksel islemlerden gegirilmistir. Arastirmanin bulgularina gore su sonuglara
ulasilmistir: Isbirlikli dgrenmenin dgrenci basarisim artirma konusunda biitiin simif
ogretimine gore daha etkili oldugu saptanmustir. Ogrencilerin 6grendiklerini hatirda
tutmalart veya Ogrenilenlerin kalicihigi konusunda Birlikte Ogrenme tekniginin
geleneksel biitiin smif &gretimine gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. Isbirlikli

ogrenme tekniginin uygulandigr sinif ile geleneksel biitiin sinif 6gretiminin uygulandigi
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smifta yer alan sinif yonetimi siiregleri arasinda igbirlikli 6grenmenin uygulandigr simif

lehine 6nemli farklar oldugu gézlenmistir.

Yildiz (1998) arastirmasinda isbirlikli 6grenme ve gelencksel Ogretimin
okuloncesi ¢ocuklarin temel matematik becerilerinin gelisimi tizerindeki etkilerini, bu
etkilerin cinsiyet ile iligkilerini; okuloncesi egitim kurumlarinda uygulanmakta olan
matematik calismalar1 ve yontemlere iliskin 6gretmenlerin goriislerini ve bu goriislerin
yas, kidem, 6grenim durumu, calistiklari ¢ocuk sayisi ve gelistirilen program ile
iligkilerini incelemistir. Arastirma iic grup {iizerinde gerceklestirilmistir. Deney
grubunda igbirlikli 6grenme, kontrol gruplarinda ise geleneksel Ogretim yontemi
uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinda 6gretimi arastirmacinin kendisi vermistir.
Alan-kontrol grubu ise aragtirmaya katilan ¢esitli sinif 6gretmenleri tarafindan 6gretime
tabi tutulmustur. Isbirlikli 6grenme c¢alismalarini izleyen iki anaokulu 6gretmeni ile
okuldncesi egitim kurumlarinda 6 yas 6gretmenligi yapan 40 anaokulu 6gretmeni de
arastirmada yer almistir. Arastirma sonunda isgbirlikli 6grenme ydnteminin okuldncesi
cocuklarin temel matematik becerilerinin gelisimi iizerinde geleneksel 6gretime gore
daha etkili oldugu bulunmustur. Isbirlikli 6grenme ve geleneksel dgretimin okuldncesi
cocuklarin temel matematik becerilerinin gelisimi tizerindeki etkilerinin cinsiyete gore
onemli farkliliklar gostermedigi ortaya ¢ikmustir. Caligmalarr gézleyen dgretmenler de
isbirlikli 6grenme yonteminin basarty1 yiikselterek sosyal becerilerin gelisimini
destekledigi yoniinde gorlis bildirmislerdir. Okuloncesi egitim  kurumlarinda
Ogretmenlerin, matematik calismalarini daha c¢ok biitiin sinif 6gretimi icinde bireysel
calisma ile galigma kitab1 veya hazirlanmis caligma kagitlar1 kullanarak uyguladigi

ortaya ¢ikmaistir.

Akansel (1999) arastirmasinda Isbirligine Dayali Ogrenme Tekniklerinden
Takim-Oyun Turnuva (TOT) Tekniginin, liderlik diizeyleri yiiksek ve diisiik olan
Ogrencilerin bilgi, kavrama, uygulama ve toplam erisileri iizerindeki etkisini
belirlemeye caligmigtir. Arastirma Kara Harp Okulu dordiincii sinif Harbiyelilerden
olusturulan iki grup (440 Harbiyeli) iizerinde yiiritiilmiistiir. Gruplarin birinde
Isbirligine Dayali Ogrenme tekniklerinden takim-oyun-turnuva teknigi, digerinde
geleneksel yontem kullanilmistir. Ogrencilerin liderlik niteliklerine iliskin goriisler ise
bolik ve takim komutanlarinin  goriisleri ve  Harbiyelilerin  kendilerini

degerlendirmeleriyle olusturulmustur. Arastirma sonuglari su sekilde 6zetlenmistir. 1.
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Boliik ve takim komutanlarinin 6grencilerin liderlik niteliklerine iligkin goriislerinde

ogrencilerin liderlik nitelikleri yiiksek diizeyde bulunmustur.

Ogrencilerin kendilerine ait liderlik niteliklerine iliskin goriislerine gore kendi
liderlik nitelikleri yiiksek diizeyde bulunmustur. Isbirligine dayali 6grenme ydnteminin
uygulandig1 gruptaki liderlik nitelikleri yliksek olan 6grencilerle, geleneksel yontemin
uygulandig1 gruptaki liderlik nitelikleri yiiksek olan 6grenciler arasinda bilgi, kavrama
ve toplam erisler agisindan anlamli fark bulunmustur. Fakat iki grup arasinda uygulama
erisileri bakimindan farklilik bulunmamustir. Isbirligine dayali 6grenme ydnteminin
uygulandig1 gruptaki liderlik nitelikleri diisiik olan 6grencilerle, geleneksel yontemin
uygulandig1 gruptaki liderlik nitelikleri diisiik olan Ogrencilere iliskin goriislere gore
gruplarin bilgi ve toplam erisileri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Fakat gruplar
arasinda uygulama ve toplam erisileri bakimindan farklilik bulunmustur. Liderlik
nitelikleri yliksek ve diisikk olanlarin isbirligine dayali 6grenme yonteminden
etkilenmelerine iliskin goriislere gore liderlik nitelikleri yiiksek ve diisikk olan

Ogrenciler arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.

Baykara (1999) isbirligine Dayali Ogrenme tekniklerinden Karsilikli Sorgulama
ve Birlestirme tekniklerinin 6grenci erisisine ve hatirlama diizeyine etkisini
karsilastirmali olarak incelemis ve bu etkinin 6grencilerin denetim odaklarina bagh
olarak degisip degismedigi belirlemeye ¢alismistir. Arastirma 49 iiniversite 6grencisi
lizerinde yiiritilmiistiir. Degiskenlerin hangi gruplarda ise kosulacagi es olasilikli atama
yoluyla belirlenmistir. Gruplardan birinde Isbirligine Dayali Ogrenme tekniklerinden
Birlestirme, digerinde de Karsilikli Sorgulama teknigi kullanilmistir. Aragtirmadan elde
edilen bulgularin 15131inda Isbirligine Dayali Ogrenme tekniklerinin erisiye ve hatirlama
diizeyine etkisine iligkin sonuglara gore Karsilikli Sorgulama ve Birlestirme
tekniklerinin Ogrencilerin erisi ve hatirlama diizeylerini olumlu yonde etkiledigi
belirlenmigtir. Karsilikli Sorgulama ve Birlestirme tekniklerinin erisiye ve hatirlama
diizeyine etkisinin karsilastirilmasina iliskin sonuglara gore ise Birlestirme tekniginin
Karsilikli Sorgulama teknigine gore ogrencilerin erisilerini ylikseltmekte anlamli

derecede daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Bunun yanminda Karsilikli  Sorgulama tekniginin uygulandigr  gruptaki
ogrencilerin hatirlama diizeyleri ile Birlestirme tekniginin uygulandigi gruptaki

ogrencilerin hatirlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna

.....
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teknigine oranla daha etkili olurken, 4. {initeye iliskin olarak iki teknigin uygulandigi
gruplar arasinda anlaml bir fark bulunamamustir. Isbirligine Dayali Ogrenme teknikleri
ile 6grencilerin denetim odaklarma iliskin sonuglara gore Karsilikli Sorgulama ve
Birlestirme tekniklerinin uygulandigi gruplardaki Ogrencilerin erigileri ve hatirlama
diizeyleri i¢ ve dis denetimli olmalarina baglh olarak degismedigi goriilmiistiir. Ayrica
Karsilikli Sorgulama ve Birlestirme tekniklerinin uygulandigi gruplardaki 6grencilerin
izleme testinden elde ettikleri puanlar i¢ ve dis denetimli olmalarina bagli olarak
degisiklik gostermemistir. Karsilikli  Sorgulama tekniginin uygulandig1r gruptaki
Ogrencilerin erisileri ve hatirlama diizeyleri i¢ ve dis denetimli olmalarina bagli olarak
degismemistir. Yine Birlestirme tekniginin uygulandigi gruptaki 6grencilerin erisileri ve

hatirlama diizeyleri i¢ ve dis denetimli olmalarina bagl olarak degismemistir.

Bozkurt (1999) ilkogretim 4. smif matematik dersinde isbirlikli 6grenme
sonucunda kullanilan farkli 6lgme tekniklerinin basariyr 6lgmedeki farkliliklarini
belirlemeyi amaclamistir. Arastirmada iki grup kullamilmistir. Gruplardan birinde
isbirlikli  0grenme  yontemi uygulanirken, digerinde alisilagelmis  Ogretim
stirdlriilmiistiir. Veriler her iki gruptaki 0grencilere ¢oktan segmeli test, kisa cevapli
test, sozlii sinav ve genel yetenek testi verilerek elde edilmistir. Arastirma sonucunda su
bulgulara ulasilmustir; Isbirlikli 6gretim yapildiktan sonra elde edilen coktan se¢meli
test puanlari ile kisa cevapli test puanlari karsilastirildiginda, 6grencilerin basar dl¢iileri
arasinda manidar bir fark bulunmamustir. Isbirlikli 6gretim yapildiktan sonra elde edilen
coktan se¢meli test puanlari ile sozlii sinav puanlart karsilastirildiginda, s6zli sinavda
ogrencilerin daha basarili oldugu goriilmiistiir. Isbirlikli 6gretim yapildiktan sonra elde
edilen kisa cevapli test puanlar ile sozlii sinav puanlart arasinda sozlii sinav lehine
manidar bir fark bulunmustur. Isbirlikli égretimin yapildigi gruba uygulanan goktan
secmeli test puanlan ile alisilagelmis Ogretimin yapildigi gruba uygulanan g¢oktan
secmeli test puanlan arasinda manidar bir fark bulunmamustir. Isbirlikli 6gretimin
yapildig1 gruba uygulanan kisa cevapli test puanlart ile alisilagelmis 6gretimin yapildig:
sinifa uygulanan kisa cevapli test puanlar1 arasinda manidar bir fark bulunmamustir.
Isbirlikli ve alisagelmis 6grenme gruplarinin sozlii siav puanlari karsilastirildiginda, iki

grup arasinda manidar bir fark goriilmemistir.

Ozkal (2000) isbirlikli 6grenme ve geleneksel dgretim yontemlerinin ilkdgretim
5. sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki akademik basarilari, benlik kavramlari

ve tutumlar lizerindeki etkileri ve akademik basarilar1 iizerindeki etkilerinin cinsiyet ile
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iligkilerini incelemistir. Aragtirma sonunda isbirlikli 6grenme yonteminin grencilerin
Sosyal Bilgiler dersindeki basarilar tlizerinde geleneksel Ogretime gore daha etkili
oldugu belirlenmistir. Isbirlikli 6grenme ve geleneksel dgretimin 6grencilerin Sosyal
Bilgiler dersi basaris1 iizerindeki etkilerinin cinsiyete gore Onemli farkliliklar
gostermedigi ortaya cikmistir. Ayrica Isbirlikli 6grenme tekniklerinden BO tekniginin
ogrencilerin ilkogretim 5. smif Sosyal Bilgiler dersine iligkin tutumlar1 ve benlik

kavramlari iizerinde geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu saptanmustir.

Posluoglu (2002) arastirmasinda ilkdgretim besinci sinif matematik dersinin
"kiimeler, dogal sayilar, kesirler, ondalik kesirler, toplama, ¢ikarma, ¢carpma, bdlme,
Olciiler, aritmetik ortalama, ylizde ve faiz hesaplar1" konularinda problem ¢ézme
becerisinin kazandirilmasinda, isbirligine dayali 6grenme yonteminin uygulandigi
deney grubu ile tiim sinif yontemine dayali geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi
kontrol grubu arasinda, problem ¢dzme testi basari puanlari agisindan anlamli farklarin
olup olmadigim incelemistir. Arastirma 2001-2002 egitim yilinin birinci yariyilinda,
Adana ili Seyhan ilgesine bagli bir devlet ilkdgretim okulunda okuyan toplam 61
besinci sinif Ogrencisi lizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmada, bir deney bir de
kontrol grubu kullanilmistir. Olgme araci olarak "Problem Cozme Testi" her iki gruba
da Ontest, sontest ve kalicilik testi olarak verilmistir. Arastirma sekiz hafta stirmiistiir.
Arastirmanin sonucunda problem ¢ézme basarist agisindan, isbirligine dayali 6grenme

tekniginin geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili oldugu ortaya ¢ikmistir.

Sucuoglu (2003) arastirmasinda isbirlikli 6grenmenin ve geleneksel dgretimin
ogrencilerin yiiklemeleri, edimi ve 6grenme stratejisi kullanimi {izerindeki etkilerini ve
isbirlikli 6grenme gruplarindaki etkilesim Oriintiilerini incelemeyi amaglamistir. Deney
gruplarinda isbirlikli 6grenme, kontrol gruplarinda ise geleneksel 6gretim yontemleri
uygulanmistir. Arastirma orta sosyoekonomik diizeye sahip bir ortadgretim kurumunda
yapilmistir. Arasgtirmanin denekleri arastirmaya goniillii olarak katilan 6gretmenin
Ogrencileri arasindan se¢ilmistir. Arastirma sonunda, isbirlikli 6grenme yontemlerinin
Ogrencilerin biyoloji basarisimi artirdig1 saptanmigtir. Deney 1' de 6grenciler basarilarini
ogretmene, basarisizliklarini ise aileye yliklerken, Deney 2' de 6grenciler 6gretmenden
yardim alip almamalarina bagli olarak basar1 ya da basarisizlik yiiklemelerinde
bulunduklar1 saptanmistir. Deney 1' de isbirlikli 6grenmenin dgrencilerin yiiklemelerini
etkiledigi, Deney 2' de ise etkilemedigi saptanmustir. Isbirlikli grenmenin 6grencilerin

ogrenme stratejilerini cok fazla degistirmedigi, ancak bazi tekniklerin G6grenme
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stratejileri iizerinde etkili olabilecegi goriilmiistiir. Isbirlikli dgrenme gruplarinda
ogrenciler genel olarak birbirlerine emir verdikleri ve grubu yonetme isteklerinin ¢ok
fazla oldugu goriilmiistiir. Bu davranislar1 digsal 6grencilerin igsellere gore daha fazla

yaptiklar1 saptanmustir.

Altinok (2004) isbirlikli kavram haritalama, bireysel kavram haritalama,
geleneksel Ogretim  yontemlerinin ve Ogrencilerin kavram haritalamaya yonelik
tutumlarinin 6grencilerin fen basarisi, strateji kullanimi ve derse yonelik tutumlar;
igbirlikli kavram haritalama ve bireysel kavram haritalamanin 6grencilerin kavram
haritalamaya yonelik tutumlar iizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma [lkogretim
5. siif Fen Bilgisi dersleri sirasinda, 122 (52 kiz, 70 erkek) besinci siif dgrencisinin
katilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel
aragtirma modeli kullanilmis, arastirma gruplarindan biri isbirlikli kavram haritalama
biri bireysel kavram haritalama, digeri ise geleneksel O0gretim yapmistir. Uygulama
Oncesi kavram haritalama gruplarindaki o6grenciler kavram haritalama stratejisi
konusunda yetistirilmistir. Arastirma sonucunda Kavram haritalama stratejisinin
dgrencilerin fen basarisi iizerinde geleneksel dgretime gore daha etkili oldugu; Isbirlikli
ve bireysel kavram haritalama gruplari arasinda fen basarisi agisindan fark bulunmadigi
tespit edilmistir. Kavram haritalama stratejisinin 0grencilerin grenme stratejisi
kullanimlar tizerinde geleneksel dgretime gore daha etkili oldugu, isbirlikli 6grenme
grubunun uygulamadan daha olumlu etkilendigi belirlenmistir. Isbirlikli kavram
haritalama grubundaki ogrencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarmin diger iki
gruba gore daha olumlu oldugu, bireysel kavram haritalama grubuyla geleneksel
Ogretim grubu arasinda tutum agisindan fark bulunmadigi; 6grencilerin fen basarisi,
ogrenme stratejisi kullamimi ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlarinin kavram
haritalamaya yonelik tutumlarindan etkilendigi ortaya cikmustir. Ayrica isbirlikli
kavram haritalamanin bireysel kavram haritalamaya gore ogrencilerin  kavram

haritalamaya yonelik tutumlarint daha olumlu etkiledigi de belirlenmistir.

Araz (2004) Tlkdgretim 6. sinif matematik dersinin ondalik kesirler konusunda
uygulanan igbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel Ogretim yonteminin 6grenci
basarisi iizerinde etkililik durumunu karsilagtirmistir. Arastirma 2003-2004 egitim -
ogretim yilinmn ikinci déneminde Izmir ili Bornova llgesi smirlar igerisinde yer alan
Ozel Ege Ilkogretim okulunda okuyan altinci  smif Sgrencileri iizerinde

gerceklestirilmistir. Uygulama yapilan ilkogretim okulunun altinct smifindan iki
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derslikte okuyan 96 dgrenci deney ve kontrol gruplarim olusturmustur. Olgme araci
olarak "Matematik Basar1 Testi " her iki gruba da Ontest, sontest ve kalicilik testi olarak
verilmistir. Arastirma bes hafta stirmiistiir. Arastirmanin bulgulari; isbirligine dayali
ogrenme tekniginin geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili oldugunu ortaya

koymustur.

Gokdag (2004) isbirlikli 6grenmenin ve geleneksel O6gretimin, O6grencilerin
O0grenme stilleri, akademik basarilar1 iizerindeki etkilerini ve 6grenme stillerine gore
isbirlikli 6grenme gruplarindaki etkilesim Oriintiilerinin neler oldugunu ve bu etkilerin
cinsiyete ve Ogrenme stillerine gore farklilik gosterip gostermedigini incelemistir.
Arastirmada kontrol gruplu Ontest-sontest deneysel aragtirma modeli kullanilmistir.
Deney grubunda igbirlikli 6grenme, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi
uygulanmistir. Aragtirma orta sosyo-ekonomik diizeye sahip bir ilkogretim kurumunda
gergeklestirilmistir. Arastirmanin  denekleri c¢alismaya goniilli olarak katilan bir
Ogretmenin Ogrencileri arasindan seg¢ilmistir. Arastirma bulgularinda, isbirlikli 6grenme
yontemlerinin dgrencilerin Sosyal Bilgiler basarisimi artirdigi saptanmugtir. Isbirlikli
O0grenme ve geleneksel 0gretimin 6grencilerin 6grenme stillerini degistirmedigi ancak
geleneksel Ogretim grubundaki gorsel stile sahip Ogrencilerin ortalamalarinda bir
gerileme oldugu goriilmiistiir. Isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretimin dgrencilerin
ogrenme stilleri lizerindeki etkilerinin cinsiyetlere gore farklilik gostermedigi, isbirlikli
o0grenme gruplarindaki gorsel stile sahip Ogrencilerin isitsel ve kinestetik stile sahip
ogrencilere gore daha basarili olduklar1 belirlenmistir. Isbirlikli grenme gruplarinda
genel olarak, ders dis1 konularda catisma, konu ile ilgili ¢atisma, grubu yonetme ve emir
verme gibi etkilesimlerin yasandigi ve bu etkilesimlerin 6grenme stillerine gore

degismedigi saptanmaistir.

Kili¢ (2004) isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretim yontemlerinin, ilkdgretim
ogrencilerinin okudugunu anlama basarisi, strateji kullanimi, okumaya yonelik
tutumlart lizerindeki etkileri ve okudugunu anlama basarilar1 tizerindeki etkilerinin
cinsiyet ile iligkilerini incelemistir. Arastirmada kontrol gruplu 6n test son test deney
deseni uygulanmistir. Arastirmada deney gruplarinda isbirlikli 6grenme tekniklerinden
Birlikte Ogrenme, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemleri uygulanmistir.
Arastirma sonunda, igbirlikli 6grenme yonteminin, 6grencilerin Tiirk¢e dersi okudugunu

anlama bagarilari, okudugunu anlama stratejileri ve okumaya yonelik tutumlari tizerinde
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geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Ayrica isbirlikli 6grenmenin

okudugunu anlamadaki cinsiyete dayali farkliliklar1 ortadan kaldirdigi saptanmistir.

Ozdemir (2005) Sosyal Bilgiler 6gretiminde isbirligine dayali dgrenme
yonteminin ilkogretim 6. Smif Ogrencilerinin problem ¢dzme basarisina etkisi
arastirmistir. Deney grubuyla igbirligine dayali 6gretim yontemiyle, kontrol grubuyla ise
geleneksel 6gretim yontemiyle ders islenmistir. Aragtirma 6. siniflarinda 6grenim goren
62 dgrenci tlizerinde yiiritiilmistiir. Toplanan verilere uygulanan istatistiksel analizlerin
sonunda elde edilen bulgulara gore Sosyal Bilgiler derslerindeki problem ¢6zme basari
puanlar1 arasinda igbirligine dayali 6gretim ve geleneksel 6gretim yontemlerine gore
anlamli fark bulunmustur. Sosyal Bilgiler derslerindeki problem ¢ézme basar1 puanlari
ile Sosyal Bilgiler dersine olan ilgi arasinda anlamli bir iliski bulunmugtur. Sosyal
Bilgiler derslerindeki problem ¢ézme basari puanlari ile 6grencilerin problem ¢dzme
tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Sosyal Bilgiler derslerindeki problem
¢ozme basar1 puanlar1 ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Sosyal

Bilgiler problem ¢6zme basari puanlari ile yas arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Ozkan (2005) arastirmasinda isbirligine dayali 6grenme yontemi ile modiiler
Ogretim yonteminin birlikte uygulanmasimnin 6grencilerin akademik basarisina etkisini
belirlemeyi amaglamustir. Aragtirmaya Sinif Ogretmenligi Béliimiinde 6grenim goren ve
"Ogretimi Planlama ve Degerlendirme" dersini alan ikinci sinif 6grencileri katilmistir.
Deneme modeliyle yapilan arastirma, her biri 30 6grenciden olusan ii¢ deney ve bir
kontrol grubu olmak iizere, dort grup iizerinde yiriitiilmiistir. Deney- 1 grubunda
"isbirligine dayali 6grenme yontemi”, deney-2 grubunda "modiiler 6gretim yontemi,
deney-3 grubunda "isbirligine dayali 6gretim yontemi ve modiiler 6gretim yontemi"
birlikte ve kontrol grubunda ise "geleneksel yontem" uygulanmistir. Biitiin gruplarda,
"Ogretimi Planlama ve Degerlendirme" dersinin kapsaminda yer alan "Egitimde
Amaglar" ve "Egitimde Olgme Araglar1" konular1 islenmistir. Arastirma igin konularla
ilgili olarak iki modiil gelistirilmistir. Veriler basar1 testi ve tutum Olgegi ile
toplanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgularda biitiin deney gruplari, kontrol
grubuna goére daha basarili olmuslardir. Isbirligine dayali 6gretim yontemiyle modiiler
Ogretim yonteminin birlikte uygulandig1 deney-3 grubu biitiin gruplardan daha basarili
olmustur. Isbirligine dayali gretim yénteminin uygulandig: deney-1 grubu ile modiiler
Ogretimin uygulandigi deney-2 grubu arasinda O6grenci basarisi agisindan anlamli bir

fark elde edilmemistir. Ayrica deney-3 grubu oOgrencilerinin, uygulanan Ogretim
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yontemleri ve 6gretim materyali (modiiller) hakkinda olumlu tutuma sahip olduklari

gorilmiistiir.

Gumiis (2006) arastirmasinda Tiirkge O6gretiminde isbirligine dayali 6grenme
yonteminin ilkogretim dordiincii sinif 6grencilerinin akademik basarilara etkisini
belirlemeyi amaglamistir. 4/A subesi kontrol grubu, 4/B subesi ise deney grubu olarak
secilmistir. Her iki sinifta da ders arastirmaci tarafindan islenmistir. Deney grubunda
igbirligine dayali Ogrenme yoOntemi, kontrol grubunda ise geleneksel yontem
kullanilmistir. Arastirma sonucunda Tiirk¢e Ogretiminde isbirligine dayali 6grenme
yontemine iligkin Ogrenci goriislerinden; ogrencilerin isbirligine dayali 6grenme
etkinlikleriyle isledikleri derslerden zevk aldiklari, grup olarak calismaktan mutlu
olduklar1, pasif 6grencilerin aktiflestigi, diger dersleri de isbirligine dayali yontemle
islemek istedikleri yoniinde sonuglar elde edilmistir. Kiz ve erkek 6grencilerin goriisleri
arasinda isbirligine dayali 6grenme yontemiyle ilgili olarak anlamli bir fark elde

edilmemistir.

Tiirkge Ogretiminde isbirligine dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney
grubu ogrencileri ile geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigr kontrol grubu
Ogrencilerinin deneysel islem dncesi ve sonrasi basari diizeyleri arasinda bir farkin olup
olmadig1 incelenmigstir. Elde edilen bulgulara gore islem oncesi uygulamada deney ve
kontrol gruplarinin basarilar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi; ancak islem
sonrasinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin
olustugu goriilmiistiir. Anlam bilgisi bakimindan deney ve kontrol gruplar1 arasinda 6n
test ve son test degerlerinde anlamli bir fark olmadigi bulunmustur. Dil bilgisi
bakimindan 6n test sonuglar1 arasinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir
fark bulunmamaistir. Son test sonuglarinda ise dil bilgisi bakimindan deney grubu lehine
anlamli bir fark bulunmustur. Deney ve kontrol gruplari arasinda sozciik tiirleri
bakimindan anlamli bir farkin olup olmadigina bakildiginda 6n test sonuglar
bakimindan anlamli bir fark bulunmamustir. Son testte de sozciik tiirleri bakimindan
anlaml bir fark bulunamamistir. Deney ve kontrol gruplari arasinda 6n test ve son test

sonuglaria gore yazim kurallar1 bakimindan anlamli bir fark bulunamamaistir.

Kirmizi (2006) arastirmasinda Tiirk¢e dersinde Coklu Zeka Kuramina Dayali
Isbirlikli Ogrenme Yonteminin erigi, tutumlar, 6grenme stratejileri ve Coklu Zeka
Alanlan tizerindeki etkilerini ortaya koymayr amaclamistir. 178 &grenciyle yapilan

arastirma, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda, Tiirkce dersinde 4. siniflarda, 3 deney
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grubu, 1 kontrol grubuyla gergeklestirilmistir. Deney gruplarindan birisinde, Coklu
Zekad Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme Yontemi, digerinde Isbirlikli Ogrenme
Yoéntemi, bir digerinde ise Coklu Zekd Kuramima Dayali Ogrenme uygulanirken,
kontrol grubunda da 2005-2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi uygulanmustir. Izmir'de
yapilan arastirma Buca'da bir ilkdgretim okulunda, on dort hafta boyunca devam
etmistir. Arastirmada su sonuclara ulasilmistir; Okudugunu anlama basarisina yonelik
olarak hem Isbirlikli Ogrenme Yontemi hem Coklu Zekd Kuramma Dayali Isbirlikli
Ogrenme Yéntemi, 2005-2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programiyla yapilan 6grenmeye
gore daha etkilidir. Okumaya Yonelik Tutumun gelismesinde, Coklu Zeka Kuramina
Dayali Ogrenme Yontemi, Coklu Zekad Kuramina Dayali isbirlikli Ogrenme, Isbirlikli
Ogrenme ve 2005-2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programiyla yapilan dgrenmeye gore
daha etkilidir. Okudugunu anlama stratejilerinin kullaniminin gelistirilmesinde hem
Coklu Zeka Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme hem de Isbirlikli Ogrenme, 2005-2006
Tiirkge Dersi Ogretim Programiyla yapilan 6grenmeye gére daha etkilidir. Arastirma
sonucunda Sézel-Dilsel Zeka, Gorsel-Uzaysal Zeka, Bedensel-Kinestetik Zeka, igsel-
Ozedoniik Zeka Alanlarinin harekete gecirilmesi lehine anlamli bir farklilasmanin

oldugu tespit edilmistir.

Geng (2007) 6grencilerin problem ¢ézme becerilerini gelistirerek, kendilerine
giivenlerini saglamada isbirlikli 6§renme yOnteminin etkisi incelemistir. Arastirmanin
calisma grubunu 8. sinifa devam eden 74 6grenci olusmustur. Kontrol grubundaki
ogrencilere “Genetik” ve “Canlilarda Ureme ve Gelisme” iiniteleri geleneksel yontemle
aragtirmaci tarafindan hazirlanan ders plani ile verilmis, deney grubuna ise ayni liniteler
yine aragtirmaci tarafindan hazirlanan isbirlikli 0grenme yontemi ile verilmistir.
Aragtirma sonuglarina gore deney grubunda basar1 kontrol grubuna gore .05 manidarlik
diizeyinde anlamli miktarda artmistir. Problem ¢6zme becerileri acisindan ise; deney
grubu ongoriildiigii gibi problem ¢6zme becerilerini arttirmis, kontrol grubunda ise
herhangi bir degisim goriilmemistir. Tiim bunlara ragmen yaklasitk 4 ay siiren
uygulamalar sonunda her iki grupta da tutum ve bilisiistii beceriler bakimindan bir
degisim gozlenmemistir. Arastirmaci bu durumu, uygulamanin 6grencilerin tutum ve

bilisiistii becerilerini etkileyecek kadar uzun siire yapilmamis olmasina baglamistir.

Kuzucuoglu (2006) isbirlikli 6grenme yonteminin ilkégretim besinci simif
Ogrencilerinin matematik dersindeki basarilarina etkisini incelemistir. Arastirma 68

besinci sinif 6grencisi lizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmada bir deney bir de kontrol
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grubu olusturulmustur. Kontrol grubunda geleneksel ogretim yontemleri, deney
grubunda ise isbirlikli 6grenme tekniklerinden birlikte 6grenme uygulanmistir. Kontrol
gruplu Ontest-sontest deney deseni ile sontest kontrol grubu deseninin uygulandigi
arastirma dort hafta slirmiistiir. Arastirma verileri, O6grenci basarisint 6lgmek igin
gelistirilen basar testi ile toplanmistir. Ayrica, deney smifindaki 6grencilerin denel
islem sirasinda isbirlikli 6grenmenin gerektirdigi davranislari, kendi goriislerine goére
gosterip gostermemelerinin ve grup iyelerinin isbirligi icinde g¢alisma becerilerinin
cinsiyet ile iliskilerini belirlemek amaciyla deney sonunda, grup caligmasi aktivitesi
davranig 6z degerlendirme formu ve grup ¢alismasi aktivitesi grup degerlendirme formu

uygulanmustir.

Arastirmanin bulgularinda ilkogretim besinci sinif matematik dersinde, isbirlikli
ogrenme tekniklerinden birlikte 6grenmenin uygulandigr deney grubu ile geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun erisi diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik olmadig: ortaya ¢ikmistir. Ancak deney ve kontrol gruplar arasindaki farkin
anlamli olmamasiyla birlikte istatistiksel olarak sontest puanlarina gére deney grubunun
basar1 ortalamasinin, kontrol grubunun basar1 ortalamasi {istiinde oldugu tespit
edilmigtir. Ayrica, deney sinifindaki Ogrencilerin denel islem sirasinda isbirlikli
ogrenmenin gerektirdigi davranislari, kendi goriislerine gore gosterip gostermemeleri
arasinda cinsiyet degiskeni agisindan sadece dordiincii soruda anlamli bir farklilik
oldugu bulunmustur. Diger bes soruda ise anlamli bir farka rastlanmamistir. Deney
sinifindaki grup iiyelerinin denel islem sirasindaki isbirligi i¢inde ¢alisma becerileri
arasinda ise cinsiyet degiskeni agisindan sekiz soruda da anlamli bir farklilik olmadig:

tespit edilmistir.

Ural (2007) arastirmasinda dokuzuncu sinif 6grencilerinin baginti, fonksiyon ve
islem konularmi Ogrenci-Takimlari Basari-Boliimleri teknigiyle o6grenmesi ile
geleneksel 6gretim yontemleriyle 6grenmesinin akademik basar1 ve kalicilik, matematik
ozyeterlilik algis1 ve matematige karsi tutum agisindan yaratacag farklar: ve nedenlerini
belirlemeyi amaglamustir. Isbirlikli dgrenmenin uygulandigi deney grubunda 14 kiz, 17
erkek; geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunda ise 13 kiz, 16
erkek 6grenci uygulamada yer almistir. Arastirmanin deneysel boliimii igin 6n-test, son-
test deney ve kontrol gruplu desen, nitel boliimii i¢in betimsel yontem kullanilmistir.
Verilerin analizinden elde edilen bulgulara gore isbirlikli 6grenme, Ogrencilerin

matematik basarisin1 artirmada etkili olmustur. Matematik basarisinin kaliciligr ile
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uygulanan yontem arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir.
Isbirlikli 6grenme yontemi 6grencilerin matematige kars1 tutumlarini ve matematik
Ozyeterlilik algilarmi artirmada etkili olmustur. Yapilan goriismeler ve Ogrenci
kompozisyonlar1 incelendiginde basariyi, tutumu ve 6zyeterliligi artiran nedenler sdyle
saptanmistir. Takim ¢alismalar1 esnasinda Ggrenciler arasinda yogun bilgi aligverisi
oldugu; bu paylasimin sonucunda o&grencilerin hem daha fazla ¢6ziim stratejisi
O0grendigi, bilgilerini pekistirmekte ve bilgilerindeki eksikliklerini  gordiikleri
saptanmistir. Ayrica takim i¢indeki akran iletisimi sayesinde birbirlerine rahat¢a soru
sorup hemen bir cevap alabildikleri, boylece 6grenmelerinin daha kolay oldugu ve
ogrenmelerinde daha az bosluk kaldig1 gézlenmistir. Diger taraftan takim calismalarinin

derslerin daha eglenceli ge¢mesini sagladigi tespit edilmistir.

Arslan  (2008) arastirmasinda isbirligine dayali &grenme tekniklerinin
ogrencilerin erisi diizeyine, bilgilerin kaliciligina, 6z yeterlik inancina ve 6z diizenleme
becerisine etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmada 3 deney grubu, 1 kontrol
grubu yer almistir. I. deney grubunda Ayrilip Birlesme IV teknigi, II. deney grubunda
Ayrilip Birlesme II teknigi, I1I. deney grubuna da Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri
teknigi uygulanmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel yontem uygulanmistir.
Arastirma iki Ulnite lizerinde yiriitiilmiis olup 10 hafta silirmiistiir. Arastirmada yari
deneme modellerinden “denk olmayan kontrol gruplu model” kullanilmistir. Veri
toplama araglar1 basari testi, 0z yeterlik inanci Olgegi ve 0z diizenleme becerisi
Olcegidir. Bu veri toplama aracglar1 arastirmanin basinda ve sonunda uygulanmis olup,
erisi testi, bilgilerin kaliciligini belirlemek amaciyla tekrar uygulanmigtir. Aragtirmanin
sonunda Ayrilip Birlesme IV teknigi ve Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri tekniginin
ogrencilerin erisi diizeylerini artirmada geleneksel yonteme gore etkili oldugu
gozlenirken Ayrilip Birlesme II tekniginin etkili olmadigi goriilmiistir. Deney
gruplarindaki &grencilerin  bilgilerinin  kalicilik  diizeyinin geleneksel yontemin
uygulandigr kontrol grubu 6grencilerine gore yiliksek olmadigi gozlenmistir. Ayrica
isbirligine dayali Ogrenme tekniklerinin geleneksel yontemle karsilastirildiginda
ogrencilerin 6z yeterlik inanglar iizerinde olumlu bir etkiye sahipken 6z diizenleme

becerileri lizerinde olumlu bir etkiye sahip olmadig1 gézlenmistir.

Kolag (2008) ilkokuma Ogretiminde Coklu Zekd Temelli Isbirligine Dayali
Ogrenme Y&nteminin uygulanabilirligini denemeyi amaglamustir. Arastirma 6n ve asil

uygulama olmak iizere iki asamada gerceklestirilmistir. Arastirmada, biri deney, digeri
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kontrol grubu olmak iizere iki grup belirlenmistir. Deney grubunda Coklu Zeka Temelli
Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemine dayali ilkokuma yazma Ogretimi, kontrol
grubunda ise boyle bir ¢alisma yapilmamistir. Arastirmada Ses Temelli Ciimle Y6ntemi
temel alinmistir. Ayrica, uygulama sirasinda gruplarda yer alan seslerin Ogretimi
asamasinda yine Ses Temelli Ciimle Yonteminin agamalart izlenmistir. Coklu Zeka
Kuraminin sekiz zeka alanina iligskin etkinlikler uygulama asamalarina dagitilmis, her
ses grubunun sonunda Isbirligine Dayali Ogrenme Yonteminin Birlikte Ogrenme
Tekniginin  uygulanabilirligine  bakilmigtir.  Arastirma  bulgularinda  ilkokuma
ogretiminde Coklu Zekd Kurami Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme Yonteminin
uygulandig1r deney grubu ile bdyle bir yontemin uygulanmadigi kontrol grubundaki
ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri arasinda deney grubu lehine istatistiksel
bakimdan anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Ilkokuma 6gretiminde, Coklu Zeka
Kurami Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme Y6ntemi uygulanan deney grubu ile bdyle
bir yontemin uygulanmadigi kontrol grubu arasinda okuma becerileri agisindan deney
grubu lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Yine o6grencilerin ilkokuma
ogretiminde, Coklu Zekd Kurami Temelli Isbirligine Dayali Ogrenme Yonteminin

uygulanmasina yonelik goriisleri olumlu olmustur.

Ozdogan (2008) bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme ve kiime destekli
bireysellestirme tekniginin ilkdgretim dordiincli smif Ogrencilerinin  tutum ve
basarilarina etkilerini incelemeyi ve degerlendirmeyi amaglamistir. Arastirma dordiincii
sinif 6grencileri ile smirlandirilmistir. Arastirmada 6grencilerin giinliik yasamlarinda
somutlastirmalarinda zorluk yasadiklar1 "Ondalik kesir' konusu se¢ilmistir. Arastirma
120 &grenci ile yiiriitiilmiistiir. Bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme (B.D.1.0.) birinci
deney grubuna, kiime destekli bireysellestirme teknigi (K.D.B.T.) ikinci deney grubuna
ve geleneksel 6gretim yontemi de kontrol grubuna uygulanmistir. Arastirma sonucunda
elde edilen bulgular, isbirlikli 6grenme yoOntemlerinin Ogrencilerin tutumlart ve
akademik bagarilar1 {lizerinde olumlu etkilerinin oldugunu gostermistir. Bilgisayar
destekli igbirlikli 6grenme yoOnteminin, kiime destekli bireysellestirme teknigi ve
geleneksel yonteme gore 6grencilerin akademik basarilar1 ve tutumlar {izerinde daha

olumlu etkiler biraktig1 goriilmiistiir.
Unlii (2008) ilkdgretim sekizinci smiflarda, permiitasyon ve olasilik konusunun,
isbirlikli 6gretim yontemi ve geleneksel 6gretim yoOntemi ile islenmesinin, 6grenci

basarist ile Ogrencilerin hatirda tutma diizeylerine etkileri incelemistir. Deneysel
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yontemin, Ontest-sontest kontrol gruplu modelinin kullanildig1 arastirma, 2006- 2007
egitim 0gretim yilinin ikinci yariyilinda, Kirikkale ili Sulakyurt il¢esindeki Cumhuriyet
[k gretim Okulu'ndan 30, Hakim Mehmet Cakiroglu Ilkgretim Okulu'ndan 34 dgrenci
lizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmada bir deney, bir kontrol grubu kullanilmistir. Olgme
araci olarak gelistirilen basar1 testi her iki gruba da 6n test, son test ve kalicilik testi
olarak uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda, akademik basar1 agisindan, isbirlikli
O0gretim yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu ve deney
grubundaki 6grencilerin 6grendikleri konuyu daha uzun siire hatirladiklari sonucuna

varilmgtir.

Akbuga (2009) ilkogretim 4. sinif matematik 6gretiminde isbirlikli 6grenme
ilkelerine goére yapilandirilmis grup etkinlikleri ile 6gretimin, igbirlikli 6grenme
ilkelerine gore yapilandirilmamis grup calismalari ile Ogretime gore, Ogrencilerin
erisileri ve matematige iligkin tutumlari tizerindeki etkisini incelemistir. Aragtirmada
“Kontrol Gruplu Ontest-Sontest Model”  kullanilmistir. Arastirmanin deney evresi
2007- 2008 ogretim yili bahar déneminde bes hafta boyunca Izmir ili Konak ilgesi
Eskiizmir [lkogretim Okulu 4.siiflarinda “kesirleri isimlendirme, kesirleri say
dogrusunda gdsterme, kesirleri karsilagtirma, esit paydali kesirleri siralama, paylari esit
kesirleri siralama, cokluklarin basit kesir kadarini bulma, paydalar1 esit kesirlerle
toplama islemi, paydalar: esit kesirlerle ¢ikarma islemi, kesirlerde toplama ve ¢ikarma
islemleri ile ilgili problemler” konularinda yapilmistir. Denencelerin simnanmast igin
gerekli olan veriler “Erisi Testi” ve “Matematik Dersi Tutum Olgegi” ile elde edilmistir.
Verilerin analizinde aritmetik ortalama, standart sapma ve t-testi kullanilmistir.
Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, Isbirlikli Ogrenme Ilkelerine Gore
Yapilandirilmis Grup Etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile Isbirlikli Ogrenme
Ilkelerine Gére Yapilandirilmamis Grup Calismalarmin uygulandig: kontrol grubunun
erisi diizeyleri ve matematik dersine iliskin tutumlar1 arasinda, deney grubunun lehine

anlaml farklar bulunmustur.

Crrakoglu (2009) ilkdgretim altinct simif matematik dersinde “Geometriye
Merhaba” tnitesinin islenmesinde, isbirligine dayali 6grenme yontemi ile geleneksel
Ogretim yonteminin Ogrencilerin akademik basarilarina etkisini igbirligine dayal
ogrenme tekniklerinden Ogrenci Takimlar1 Basari Béliimleri Teknigini kullanarak
arastirmistir.  Arastirmada, bu ama¢ dogrultusunda isbirligine dayali 6grenme

yonteminin Ogrencilerin hatirda tutma diizeyleri ile cinsiyetler iizerindeki etkisinin de
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aragtirtlmas1 amaclanmistir. Arastirma 6. sinifta 6grenim goren toplam 40 o6grenci
lizerinde yiiritiilmiistiir. Yapilan oOntest sonuglarinda, bu iki subedeki Ogrencilerin
basarilart arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Uygulamada objektifligin
saglanmast acisindan isbirli§ine dayali O0grenme yonteminin uygulandigi deney
grubundaki ¢aligmalar arastirmaci tarafindan, tim sinif 6gretimini kapsayan geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki g¢alismalar ise sube matematik
Ogretmeni tarafindan yiiriitilmiistiir. Uygulama bes haftalik bir siirede tamamlanmustir.
Uygulama sonrasinda yapilan sontest verilerinin analizi sonucunda, isbirligine dayali
O0grenme yonteminin geleneksel Ogretim yontemine goére Ogrencilerin geometri
dersindeki akademik basarilar1 {izerinde daha etkili oldugu; bununla birlikte isbirligine
dayali 6grenme yonteminin, deney grubundaki 6grencilerin basarilarinda cinsiyetlerine
gore anlamli bir farklilik yaratmadigi bulgularina ulagilmistir. Uygulamanin bitiminden
dort hafta sonra, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin hatirda tutma seviyelerinin
incelenmesi amaciyla kalicilik testi olarak yeniden uygulanan matematik basari testi
verilerinin analizi sonucunda igbirligine dayali 6grenme yonteminin kalicilik tizerinde,

geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Ozsar1 (2009) &grenci merkezli dgrenme yaklasimlar igerisinde yer alan
“Probleme Dayali Ogrenme” (PDO) ve “Ogrenci Takim Basar1 Béliimleri” (OTBB)
yontemini [kogretim 4.simif dgrencilerine matematik dersinde uygulayarak dgrencilerin
bu derse olan tutumlar1 ve akademik basarilar1 acisindan anlamli bir farkliligin olup
olmadigini arastirmistir. Arastirma iki deney ve bir kontrol grubu olmak {izere toplam
lic sinifin 6grencileriyle sl tutulmustur. Arastirmanin konusu olarak, Ogrencilerin
giinlik yasamlarinda edinmeleri gereken davraniglar1 igsellestirirken zorlandiklari
"‘Dogal Sayilar ve Olgme' segilmistir. Arastirma 72 6grenci iizerinde yiiriitiilmiistiir.
Probleme Dayali Ogrenme (PDO) birinci deney grubuna, Ogrenci Takim Basar
Béliimleri (OTBB) ikinci deney grubuna ve geleneksel dgretim yontemi de kontrol
grubuna uygulanmistir. Uygulama sonrasinda elde edilen veriler 1siginda Ogrenci
merkezli 6gretim yontemlerinden olan probleme dayali 6grenme yontemi ve Ogrenci
takim basar1 boliimleri teknidi, geleneksel yonteme gore ogrencilerin akademik
basarilar1 ve tutumlart {izerinde oldukc¢a olumlu etkiler biraktigi yapilan analizlerle
ortaya konmustur. Ogrencilerin hem akademik basar1 agisindan hem de derse olan
tutumlar1 acisindan olumlu ydndeki en biiyiik degisimin, Probleme Dayali Ogrenme

yonteminin uygulandigi Deney grubu 1 de yasandigi sonucuna ulasilmstir.
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Uysal (2009) isbirlikli 6grenme yontemi birlikte dgrenme tekniginin Ilkdgretim
4. Smif Tiirkge dersinde Ogrencilerin erisi, elestirel diisiinme ve yaraticilik becerileri
tizerinde olan etkilerini arastirmistir. Arastirma deneysel arastirma modellerinden
Solomon deneme modeline gore desenlenmistir. Solomon deney deseni geregi arastirma
iki deney ve iki kontrol grubu desenine goére olusturulmus olup deney ve kontrol
gruplarindan sadece bir tanesine Ontest verilmistir. Arastirma 4. Simif Ogrencileri
tizerinde gergeklesmistir. Deney grubunda 85, kontrol grubunda ise 89 6grenci ¢alisma

grubunda yer almistir.

Aragtirmaci bulgulardan elde ettigi sonuglari su sekilde 6zetlemistir: Deney
gruplart1 ve kontrol gruplari yazma becerisi basar1 testinden aldiklar1 puanlar
karsilastirilmis ve deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur. Bu sonuglar, deney
grubu Ogrencilerinin, uygulama sonunda akademik basarilarinin kontrol grubu
ogrencilerine gore anlamli bir sekilde daha fazla artigini gdstermektedir. Isbirlikli
O0grenme yoOntemi birlikte 6grenme tekniginin elestirel diisiinme becerilerinden alt
becerisi olan analiz becerisinin gelisimine etkisini 6l¢mek icin yapilan Ol¢limler
sonucunda Deney ve Kontrol gruplart arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
oldugu ortaya konmustur. Isbirlikli dgrenme ydntemi birlikte 6grenme tekniginin
elestirel diisiinme becerilerinden alt becerisi olan degerlendirme becerisinin gelisimine
etkisini 6lgmek i¢in yapilan dl¢limler sonucunda Deney ve Kontrol gruplar arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu ortaya konmustur. Isbirlikli 6grenme
yontemi birlikte 6grenme tekniginin elestirel diisiinme becerilerinden alt becerisi olan
aciklama becerisinin gelisimine etkisini 6lgmek i¢in yapilan dl¢liimler sonucunda Deney
ve Kontrol gruplar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu ortaya

konmustur.

Isbirlikli 6grenme ydntemi birlikte &grenme tekniginin elestirel diisiinme
becerilerinden alt becerisi olan ¢ikarim becerisinin gelisimine etkisini 6lgmek igin
yapilan Slgiimler sonucunda Deney ve Kontrol gruplari arasinda deney grubu lehine
anlaml bir fark oldugu ortaya konmustur. Isbirlikli 6grenme yontemi birlikte 6grenme
tekniginin elestirel diisiinme becerilerinden alt becerisi olan yorumlama becerisinin
gelisimine etkisini 6lgmek i¢in yapilan dlgiimler sonucunda Deney ve Kontrol gruplari

arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu ortaya konmustur.

Isbirlikli &grenme yontemi birlikte 6grenme tekniginin elestirel diisiinme

becerilerinden alt becerisi olan 6zdilizenleme becerisinin gelisimine etkisini 6lgmek igin
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yapilan Sl¢iimler sonucunda Deney ve Kontrol gruplari arasinda deney grubu lehine
anlaml1 bir fark oldugu ortaya konmustur. Isbirlikli 6grenme yontemi birlikte 6grenme
tekniginin yaraticilik becerisi akicilik boyutunun gelisimine etkisini 6l¢gmek i¢in yapilan
Ol¢iimler sonucunda Deney ve Kontrol gruplar1 arasinda lehine anlamli bir fark
olmadig1 ortaya konmustur. Isbirlikli dgrenme yontemi birlikte 6grenme tekniginin
yaraticilik becerisi esneklik boyutunun gelisimine etkisini 6lgmek i¢in yapilan 6l¢timler
sonucunda Deney ve Kontrol gruplar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
oldugu ortaya konmustur. Isbirlikli dgrenme yontemi birlikte 6grenme tekniginin
yaraticilik becerisi 0zgilinlik boyutunun gelisimine etkisini Olgmek i¢in yapilan
Olclimler sonucunda Deney ve Kontrol gruplar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir

fark olmadig1 ortaya konmustur.

Kirbag (2010) isbirlikli 6grenme yonteminin ilkdgretim sekizinci simif
ogrencilerinin dinleme becerilerinin gelistirilmesine etkisi arastirmistir. On test puanlari
acisindan deney ve kontrol grubunun dinleme becerilerinin benzer oldugu tespit
edilmistir. Secilen deney gruplarina yedi hafta boyunca isbirlikli 6grenme yontemi
birlikte 6grenme teknigiyle, kontrol grubuna geleneksel yontemle ders islenmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore son test puanlari agisindan deney
grubundaki 6grenciler kontrol grubundaki 6grencilere gore daha basarili olmuslardir.
Bu sonuglarin arastirmaci tarafindan Tiirkce dersinde dinleme becerilerinin
gelistirilmesinde isbirlikli 6grenme yonteminin 6grenci basarisini arttirma konusunda

geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili oldugu seklinde yorumlanmustir.

Marangoz (2010) ilkdgretim 6. siif matematik dersi geometri 6grenme alani;
dogru, dogru parcast ve 151n, acilar ve ¢okgenler alt 6grenme alanindaki kazanimlarin
ogretilmesinde isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel Ogretim yOnteminin
ogrencilerin akademik basarilarina ve matematik dersine olan tutumlara etkisini
isbirligine dayali o6grenme tekniklerinden Ogrenci Takimlari Basari Boliimleri
Teknigini kullanarak arastirmistir. Arastirma 70 Ogrenci ile gergeklestirilmistir.
[k gretim okullarindaki 6. siniflardan biri deney grubu, digeri ise kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Deney grubunda 35, kontrol grubunda 35 6grenci bulunmaktadir. Deney
grubunda dersler isbirlikli 6grenme yontemi ile kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim
yontemiyle yiirlitiilmiigtiir. Arastirma sonucunda; isbirlikli 6grenme yOnteminin,
geometri O0grenme alaninda Ogrencilerin matematik basarisini artirmada geleneksel

Ogretim yontemine gore daha etkili oldugu goriilmiistir. Ayrica isbirlikli 6grenme
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yontemi, 6grencilerin matematik dersine karsi olan tutumlarini olumlu yonde artirmistir.
Geleneksel O0gretim yontemi ise, Ogrencilerin matematik dersine karsi tutumlarinda

herhangi bir degisiklik meydana getirmemistir.

Uysal (2010) ilkogretim sosyal bilgiler &gretiminde isbirlikli dgrenmenin
Ogrencilerin erisi, problem ¢dzme becerileri ve 6grenme stillerine etkisini saptamak ve
isbirlikli 6grenme konusundaki 6grenci goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Bu amag
dogrultusunda toplam 64 4. simif Ogrencisi lizerinde 10 hafta boyunca c¢alisilmistir.
Aragtirmada 4. Sinif Sosyal Bilgiler dersi “Uretimden Tiiketime” ve “lyi ki Var”
tiniteleri boyunca deney grubunda isbirlikli 6grenme tekniklerinden akademik ¢eligki,
kontrol grubunda 2005 sosyal bilgiler programina uygun olarak hazirlanmis ders
kitabindaki etkinlikler uygulanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore,
deney grubu ve kontrol grubunun deney 6ncesi ve sonrasi basari testi ve problem ¢dzme
becerileri 6l¢eginden aldiklar1 puanlar arasinda, deney grubu lehine anlamli farklilik
bulunmustur. Bu sonuglardan yola ¢ikarak, isbirlikli 6grenme tekniklerinden akademik
celigkinin uygulanmakta olan Ogretim programi etkinliklerine gore ilkogretim
Ogrencilerinin 4. Simif sosyal bilgiler dersi erisileri ve problem ¢dzme becerileri
tizerinde olumlu yonde etkili oldugu belirlenmistir. Diger yandan yapilan t testi
coziimlemelerine gore Ogrencilerin sosyal bilgiler dersindeki erisileri {izerinde deney
grubu lehine (P<0.05) olusan farkin 6grenme stillerine gore degismedigi sonucuna
ulasilmistir. Elde edilen bulgulara gore, isbirlikli 6grenme tekniklerinden akademik
celigkinin 6grencilerin problem ¢dozme becerileri lizerindeki etkisinin ise isbirlikli ve
rekabetgi 6grenme stiline sahip 6grencilerde deney grubu lehine olumlu yonde farklilik
gosterdigi fakat igbirlikli 6grenme tekniklerinden akademik celiskinin 6grencilerin

o0grenme stilleri izerinde bir degisiklik yaratmadigi sonucuna ulasilmistir.

Arisoy (2011) OTBB ve TOT tekniklerinin, ilkdgretim 6. simif dgrencilerinin
matematik dersi "Istatistik ve Olasilik" konusunda akademik basari, kalicilik ve sosyal
beceri diizeyleri {lizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma 152 &grenci ile
yiritilmistiir. Arastirmada 2 deney grubu 1 tane de kontrol grubu olusturulmustur.
Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere arastirma baslangicinda "Matematik Basari
Testi” ve “Sosyal Beceriler Olgegi” dntest olarak ve arastirma bitiminde sontest olarak
uygulanmistir. Bes hafta sonra “Matematik Basar1 Testi” kalicilik testi olarak tekrar
uygulanmistir. Arastirma sonunda deney gruplarindaki 6grencilere “Goriisme Formu”

uygulanarak, Ogrencilerin tekniklere ve uygulamaya iliskin diisiinceleri alinmistir.
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Yapilan analizlerin sonucu TOT tekniginin akademik basar1 iizerinde daha etkili
oldugunu, kalicilik agisindan ise OTBB tekniginin daha etkili oldugunu gostermistir.
Ayrica OTBB ve TOT grubundaki 6grencilerin sosyal beceri diizeylerinin, kontrol
grubuna gore olumlu yoOnde istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi
belirlenmistir. Deney gruplarindaki 6grenciler Goriisme Formu’nda derse ilgilerinin
arttigini, daha iyi motive olduklarmi ve dersi daha iyi Ogrendiklerini belirtmisler;
arkadaslik iliskilerinin bu teknikler sayesinde farkli bir boyut kazandigini, birlikte

calismanin ve paylagsmanin 6nemini anladiklarini ifade etmislerdir.

Efe (2011) Iisbirlikli Ogrenme Yonteminin, OTBB ve Kiime Destekli
Bireysellestirme tekniklerinin ilkégretim 7. siif Ogrencilerinin Matematik dersi
“Istatistik ve Olasilik” {initesindeki basarilarina, tutumlarina ve motivasyonlarina
etkisini arastirmigtir. Arastirmanin 6rneklemini 2010-2011 egitim o6gretim yilinda
Antakya ili Iskenderun ilgesinde bulunan bir ilkdgretim okulundaki ii¢ 7. sinif subesinde
Ogrenim goren toplam 65 6grenci olusturmustur. Arastirma; tiim gruplarda ilkogretim 7.
stif Matematik dersi dgretim programinda yer alan “Istatistik ve Olasilik” {initesindeki
konularda, 20 ders saati siiresince gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda;
matematik dersinde uygulanan igbirlikli 6grenme yonteminin Kiime Destekli
Bireysellestirme Tekniginin, OTBB teknigine ve Geleneksel Ogretim Yontemine gore
basarty1 arttirmada daha etkili oldugu bulunmustur. Kiime Destekli Bireysellestirme
Teknigi ile Ogrenim gbéren deney grubundaki oOgrencilerin basar1 puanlarinin
ortalamalar1 ile Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigi ile 6grenim goren deney
grubu ve Geleneksel Ogretim Yontemi ile Ofrenim goren kontrol grubundaki
ogrencilerin basar1 puanlarinin ortalamalar1 arasinda, Kiime Destekli Bireysellestirme
Teknigi ile O0grenim goéren deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark

bulunmustur.

Matematik dersinde uygulanan igbirlikli 6grenme ydnteminin Kiime Destekli
Bireysellestirme Tekniginin, Geleneksel Ogretim Yontemine gére tutum ve
motivasyonu arttirmada daha etkili oldugu bulunmustur. Kiime Destekli
Bireysellestirme Teknigi ile 6grenim goren deney grubundaki Ogrencilerin tutum ve
motivasyon puanlarinin ortalamalari ile Geleneksel Ogretim Yontemi ile 6grenim goren
kontrol grubundaki 6grencilerin tutum ve motivasyon puanlarinin ortalamalar1 arasinda,
Kiime Destekli Bireysellestirme Teknigi ile 6grenim goéren deney grubu lehine

istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Tutum ve motivasyonu arttirma agisindan
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deney gruplar1 kendi aralarinda karsilagtirildiginda istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunamamustir.

Akkus (2013) Mus ilinde gorev yapan Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin
Isbirlikli Ogrenme Modeli hakkinda bilgilendirilmesi, dgrencilerin Fen ve Teknoloji
dersindeki akademik basarilarina Isbirlikli Konu Birlestirme, Isbirlikli Okuma-Yazma-
Sunma (OYU) ve Ogretmen Merkezli yontemin etkisini incelemeyi amaclamistir.
Arastirmanin drneklemini, Mus ilinde gérev yapan 51 Fen ve Teknoloji Ogretmeni ve
bu ildeki alt1 ortaokulun; 6, 7 ve 8. smiflarinda 6grenim goren 305 Ogrenci
olusturmustur. Arastirmada Fen ve Teknoloji 6gretmenlerine Isbirlikli Ogrenme Modeli
ile ilgili 36 saat uygulamali kurs verilmistir. Kurs sonrasinda okullardaki uygulamalari
gerceklestirmek icin 6 dgretmen secilmis; bu dgretmenler siniflarinda ilgili yontemleri
kullanarak derslerinde bir iiniteyi islemistir. Arastirmada; ogretmenler igin igbirlikli
o6grenme modeli hakkinda calistay Oncesi ve calistay sonrasi dlgekleri, 6grenciler igin
On Basar1 Testleri, Akademik Basar1 Testleri ve Goériis Olgekleri kullanilmustir.
Arastirma her sinif diizeyi icin ti¢ farkli grupta gergeklestirilmistir. Bu gruplarin ilkinde
Konu Birlestirme, ikincisinde OYU ve dgilinclisiinde geleneksel &gretim yontemi
kullanilmistir. Sonug olarak; ¢alistayin 6gretmenlerin isbirlikli 6grenme modelini hem
teorik olarak hem de pratik olarak 6grenmelerine biiyiik katki sagladigr belirlenmistir.
Ayrica Konu Birlestirme ve OYU yontemlerinin 6grencilerin akademik basarilar
tizerindeki etkisinin birbirine yakin oldugu ve bu 6grencilerin geleneksel yontemle

Ogretim alan 6grencilere gore daha basarili olduklari tespit edilmistir.

Erdogan (2013) matematik Ogretiminde {stbiligsel stratejilerle desteklenen
isbirlikli 6grenme yonteminin, 6. smif 6grencilerinin akademik basarilarina, iistbilissel
becerilerine ve matematik tutumuna etkisini incelemistir. Arastirmada hem nicel hem de
nitel aragtirma yontemleri kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 6. smiflarinda
okuyan 101 06grenci olusturmustur. Dersler 1. deney grubunda (n=33) distbilissel
stratejilerle desteklenen igbirlikli 6grenme yontemiyle, II. deney grubunda (n=34) ise
istbilissel strateji destegi olmaksizin sadece igbirlikli 6grenme yontemiyle islenmistir.

Kontrol grubunda (n=34) ise var olan normal siirecin devam etmesi saglanmistir.

Bulgulara gore, deneysel uygulamalar sonrasinda, 1. deney grubundaki
ogrencilerin akademik basarilarinin ve iistbiligsel becerilerinin hem II. deney grubu hem
de kontrol grubundaki 6grencilere gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ayrica, II. deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarinin ve listbiligsel becerilerinin
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kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu saptanmistir. Deneysel uygulamalar
sonrasinda, I. ve II. deney gruplarindaki 6grencilerin matematige yonelik tutumlari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ancak, hem I. deney grubu hem de II.
deney grubu o&grencilerinin matematige yonelik tutumlarmin kontrol grubuna gore
anlaml diizeyde yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogrenci goriislerinin analiz edilmesiyle
elde edilen sonuglarda, genel olarak her iki deney grubundaki 6grencilerin uygulanan

yontem ve stratejilerle ilgili olumlu goriis belirttikleri goriilmiistiir.

Hazer (2013) ¢oklu zeka kurami destekli isbirligine dayali 6grenme yonteminin
altinct smif matematik dersinde, 6grencilerin olasilik ve istatistik 6grenme alanina
yonelik akademik basarilart ve performanslart {izerinde etkisi olup olmadigi
arastirmistir. Coklu zekd kurami destekli isbirligine dayali O0grenme yoOntemi,
arastirmanin  bagimsiz degiskenini; akademik basar1 ve performans ise bagimli
degiskenlerini olusturmustur. Arastirma, Ontest-sontest kontrol gruplu deneme
modelinde tasarlanmistir. Uygulama 53 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmada, bir
deney ve kontrol grubu kullanilmistir. Uygulama, 6 hafta siirmiistiir. Dersler, deney
grubunda ¢oklu zeka kurami destekli isbirligine dayali 6grenme yoOntemine, kontrol
gruplarinda ise igbirligine dayali 6grenme yontemine gore iglenmistir. Dersler her iki
grupta da arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonunda elde edilen verilere
gore, basar1 testi ve performans simnavi puanlart agisindan deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Yart yapilandirilmis goériisme
formundan elde edilen sonuglara gore dgrenciler, ¢oklu zeka destekli isbirligine dayali
O6grenme yontemi sayesinde matematik dersindeki basarilarinin arttigini bununla birlikte

derse daha ¢ok katilmak istediklerini belirtmistir.

Giilsar (2014) isbirlikli 6grenme tekniklerinden Ogrenci Takimlar1 Basari
Boliimlerinin, 6grencilerin matematik basarilarina etkisini arastirmayr amaclamistir.
Arastirmada ayrica deney grubu dgrencilerinin uygulanan isbirlikli 6grenme yontemiyle
ilgili goriigleri incelenmistir. Arastirmaya besinci sinif Ogrencilerinden toplam 49
ogrenci katilmistir. Bir deney grubu ve bir kontrol grubunun yer aldigi arastirmada,
deney grubuna isbirlikli 6grenme ydntemi (OTBB teknigi), kontrol grubuna mevcut
Ogretim yontemleri uygulanmistir. Arastirmada On test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Bulgular, deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu
Ogrencilerinin son test basari puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik

oldugunu ortaya koymustur. Arastirma sonucunda isbirlikli 6grenme tekniklerinden
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OTBB'nin, besinci simif matematik basaris1 iizerinde olumlu yonde etkili oldugu
belirlenmistir. Goriisme bulgular1 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin uygulanan
yonteme iliskin goriislerinin olumlu oldugu saptanmistir. Ogrenciler birlikte basarili
olduklarin1 ve derslerin daha eglenceli hale geldigini belirtmistir. Ayrica dgrencilerin

biiyiik bir kismi takim tekniginin diger derslerde de uygulanmasini istemistir.

Kabuk (2014) arastirmasini 5. simif "Geometri ve Olgme" konusunun isbirlikli
O0grenme yoOntemiyle Ogrenilmesinin, Ogrencilerin matematik basarisina etkisini
incelemek amaciyla yapmistir. Aragtirmada nitel ve nicel verilerin bir arada kullanildig1
karma desen kullanilmigtir. Arastirma yart deneysel nitelikte olup, Ontest-sontest
eslestirilmis kontrol gruplu desen kullanilmistir. Arastirmanin nitel verilerini deney
grubundaki Ogrencilerin uygulanan tekniklerle ilgili goriisleri olusturmustur.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 3 adet 5. siif subesi olusturmustur. Arastirmada
kullanilan ti¢ grubun ikisi deney, biri ise kontrol grubudur. Gruplar rastgele atanmuistir.
Deney gruplarinda isbirlikli 6grenme yontemlerinden Takim Oyun Turnuva (Deney 1)
ve Ikili Denetim (Deney 2) teknikleri, Kontrol grubunda ise Geleneksel Ogrenme
Yontemi  kullanilmistir.  Ogretim  siireci  arastirmaci  tarafindan  yiiriitiilmiistiir.
Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testi ve siire¢ sonunda
deney grubu oOgrencilerinin ¢aligma ile ilgili goriislerini yazdiklar1 kompozisyonlar
araciliiyla elde edilmistir. Arastirmanin sonunda tiim gruplarin basarisinda artig oldugu

gorilmiistiir.

Kabuk, bu durumda hem isbirligine dayali O6grenme yonteminin hem de
geleneksel 6grenme yonteminin dgrenci basarisini artirmada etkili oldugunu séylemenin
mimkiin oldugunu belirtmistir. Gruplarin  Ontest-sontestleri arasindaki anlaml
farkliligin etki biiytikliikleri incelendiginde, geleneksel 6grenme yonteminin igbirligine
dayali 0grenme yoOntemine gore basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Fakat erisi
puanlart ile yapilan analizler sonucunda ise isbirlikli 6grenme yontemi kullanilan
gruplarin erisi puanlart ile geleneksel yontemin kullanildigi grubun erisi puanlar
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica
arastirmanin sonunda deney grubu Ogrencileri kullanilan yontemlerin; dersi daha 1yi
anlamalarina, dersten daha ¢ok zevk almalarina, arkadaglari ile daha iyi geg¢inmelerine,
matematik dersine olan bagliliklarinin artmasina ve sorumluluk duygularinin

gelismesine neden oldugunu belirtmislerdir. Sonug¢ olarak nicel verilerde bir farklilik
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gozlenmezken, isbirlikli 6grenme tekniklerinin uygulandigi deney gruplarindan elde

edilen nitel verilerde farklilik bulunmustur.

Katranc1 (2014) isbirligine dayali 6grenme ortamlarinda uygulanacak olan
problem olusturma ¢alismalarinin 6grencilerin matematiksel anlama ve problem ¢dzme
basarilarina etkisinin olup olmadigin1 arastirmistir. Arastirmasini iki asamada
gerceklestirmistir. Arastirmanin birinci asamasi olan 6n g¢alismas1 2012-2013 egitim-
Ogretim yili giiz doneminde Kocaeli ili merkez ortaokullarindan 28 Haziran
Ortaokulu'nun bir 7. smifinda 6grenim gérmekte olan 29 dgrenci ile yiiriitmiistiir. On
calisma (I. asama) 6,5 hafta (26 saat) siireyle devam etmistir. On calismada nitel
arastirma yontemlerini kullanmistir. Veri toplama araci olarak; dgrencilerin problem
olusturma ve ¢ozme ile ilgili calisma kagitlari, siif i¢i tartigmalart ve gozlem
sonuglarni kullanmustir. On ¢alisma (I. asama) sonucunda, problem olusturmanin
esaslar, Ogrenciler tarafindan olusturulan ve c¢oziilen problemlerin nitelikleri ve
degerlendirilme Olgiitlerini belirlemistir. Sonugta olusturulan ve ¢oziilen problemleri
degerlendirmeye yonelik birer rubrik gelistirmistir. Arastirmaci ikinci asama olan ana
uygulamay1 2012-2013 egitim-6gretim yili bahar doneminde nicel ve nitel arastirma

desenlerinin bir arada kullanarak gerceklestirmistir.

Aragtirmanin nicel boyutunda, 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel
arastirma modeli kullanilmistir. Calisma grubunu, Sakarya ili merkez ortaokullarindan
Mehmet Zorlu Ortaokulu'nun 7. smiflarinda 6grenim gormekte olan 68 Ggrenci
olusturmustur. Deneysel uygulama 6 hafta (24 saat) siirmiistiir. Arastirmaci ana
uygulamada elde edilen nicel verileri desteklemek amaciyla nitel veriler toplamistir.
Nicel verilerin analizinden elde edilen bulgulara gore, deneysel uygulamalar sonrasinda,
deney grubundaki Ogrencilerin matematiksel anlamalarinin ve problem ¢6zme
basarilarinin kontrol grubundaki 6grencilere gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu ortaya
cikmistir. Nitel verilerin analizinden elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin yapilan
caligmalara ydnelik olumlu tutuma sahip olduklar1 belirlenmistir. Ogrenciler, bir konuda
problem olusturabilmek i¢in o konu ile ilgili kavramlarin iyi kavranilmis ve olusturulan
problemlerin ¢dziilebilir olmasinin 6nemli oldugu yoniinde goriisler bildirmistir.
Genellikle 6grencilerin problem olusturabilmek i¢in "anlama", "kaynak", "problem
¢ozme" ve "tekrar" temalarina odaklandiklar1 goriilmiistiir. Buna bagli olarak problem
olusturma ile matematiksel anlama ve problem ¢6zme arasinda pozitif bir iligkinin

bulundugu belirlenmistir.
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Ogretmenden alinan goriisler dogrultusunda; dgrencilerin matematik dersine ve
problem olusturmaya ilgilerinin arttig1r belirlenmistir. Ayrica, 6grencilerin problem
¢Ozme basarilarindaki artisin yani sira kendi kendilerine sorgulamay1 baslatabildikleri
goriilmiistiir. Arastirmact igbirligine dayali 6grenme ortamlarinda yapilan problem
olusturma caligsmalari ile 0grencilerin matematiksel anlamalarinda ve problem ¢dzme

basarilarinda pozitif bir artisin oldugu sonucuna ulagmustir.

Dirlikli  (2015) arastirmasinda isbirlikli &grenme modellerinden Ogrenci
Takimlar: Basar1 Boliimleri (OTBB) ve Birlikte Ogrenme (BO) yontemleri ile
geleneksel dgretim yonteminin Cemberin Analitik Incelenmesi konusunda ilkdgretim
matematik 6gretmeni adaylarinin akademik basarilarina, edinilen bilgilerin kaliciligina
etkisini belirlemek ve wuygulanan yontemler hakkinda katilimcilarin  goriislerini
yansitmay1 amaclamistir. Arastirmanin 6rneklemini ilkdgretim matematik 6gretmenligi
boliimii normal ve ikinci 0gretim programinin 3.sinifina kayith 76 O6gretmen adayi
olusturmustur. Arastirmacinin gorevli oldugu devlet iiniversitesinde uygun drnekleme
yontemi kullanilarak arastirma grubundaki Ogrenciler belirlenerek deney ve kontrol
gruplart olusturulmustur. Arastirma 2 deney 1 kontrol grubu olmak iizere 3 siifta
gerceklestirilmistir. Bu gruplarin birincisinde OTBB yontemi, ikincisinde BO ydntemi,
liciinciisiinde ise geleneksel dgretim yontemi kullanilmistir. Sonug olarak; OTBB ve BO
yontemlerinin geleneksel dgretim yontemine gore dgrencilerin akademik basarilart ve
bilgilerin kalicihi@ iizerinde daha etkili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin akademik
basarilar1 iizerinde OTBB yonteminin, edinilen bilgilerin kaliciiginda ise BO
yonteminin daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Yapilan igerik analizleri sonucu
deney gruplarindaki 6grencilerin ilk kez uyguladiklar isbirlikli 6grenme yontemlerini
benimsedikleri ve faydali bulduklar1 anlagilmistir. Ayrica Ogrenciler iletisim
becerilerinin ve sorumluluk duygularinin arttigini, 6grendikleri bilgilerin daha kalici

oldugunu ve meslek hayatlarinda bu yontemleri uygulamak istediklerini belirtmiglerdir.

Kog (2015) isbirlikli 6grenmenin, ilkokul 2. sinif matematik dersindeki erisiye,
kaliciliga ve sosyal beceriye etkisini aragtirmistir. Arastirma 6zel bir okulda 6grenim
goren 48 2. smif O6grencisiyle kesirler, geometrik cisimler, Oriintii ve siislemeler
konulariin o6gretimi ile gergeklestirilmistir. Arastirma, deney grubunda derslerin
isbirlikli 6grenme yontemlerinden TDB, OTBB ve TOT tekniklerinin birlikte
kullanilmast ile kontrol grubunda ise son ilkokul matematik programindaki yontem ve

etkinliklere gore yiiriitilmiistiir. Arastirma sonucunda isbirlikli 6grenme yontemi ile
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yiiriitiillen derslerin erisi, kalicilik, SBDO ortalamalari ile son ilkokul programindaki
yontem ve etkinliklere gére yiiriitiillen derslerin erisi, kalicilik ve SBDO ortalamalari
arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Ogrenci

goriislerinin de ortalamalar1 destekler nitelikte oldugu goriilmustiir.

Yilar (2015) arastirmasinda isbirlikli 6grenme modelinin Jigsaw, GA (Grup
Aragtirmasi) ve OYU (Okuma-Yazma-Uygulama) yontemlerinin akademik basari,
demokratik tutum, sosyal beceriler ve kalicilik {izerindeki etkilerini tespit etmeyi
amaclamigtir. Ayrica arastirmada bu yontemlerin uygulamalariyla ilgili O6grenci
goriiglerini incelemeyi de amaglamistir. Arastirmaya 6. sinif 6grencilerinden toplam 92
ogrenci katilmistir. Aragtirmada 3 deney grubu olusturulmus ve gruplarin her birine
Jigsaw, GA ve OYU yontemlerinden birisi uygulanmistir. Arastirmanin sonuglarina
gore; 6grenci gruplarinin akademik basar1 ve kalicilik puan ortalamalari arasinda Grup
Arastirmast Grubu (GAG) lehine; demokratik tutum puan ortalamalar1 arasinda Jigsaw
Grubu lehine anlamli sonuglar bulunmustur. Sosyal beceri puan ortalamalar1 arasinda
ise s0z konusu igbirlikli gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamastir. Elde edilen
bu sonuglar 6. sinif 6grencilerinin akademik basarilar1 ve kalict 6grenmeleri iizerinde
Grup Arastirmasi yonteminin; demokratik tutumlar ilizerinde ise Jigsaw yOnteminin
daha etkili oldugunu gostermistir. Ogrencilerin sosyal becerileri iizerinde ise her 3
yontemin de etkili oldugu goriilmiistiir. Odak grup goriismelerinden elde edilen
verilerde ise tiim gruplar igbirlikli yontemler hakkinda birbirine benzer ifadeler
kullanmiglardir. Genel olarak her 3 gruptaki o6grenciler de kendilerine uygulanan
isbirlikli yontem ile konulari daha iyi 6grendiklerini, arkadaghk iligkilerinde pozitif
yonde gelismeler oldugunu, bazi sosyal becerileri kazandiklarini, sorumluluk almanin

ve 1gboliimii yapmanin 6nemini kavradiklarini belirtmislerdir.

Pesen ve Bakir (2016) isbirligine dayali 6grenme yonteminin 6. sinif
Ogrencilerinin matematik dersi alan konusundaki basarilarina etkisini arastirmistir.
Arastirma, 2014-2015 egitim 6gretim yil1 bahar doneminde, Siirt ili merkez ilgesinde
yer alan MEB’e bagh bir ortaokulun 6. siniflarinda okuyan toplam 56 6grenci lizerinde
gerceklestirilmistir. Arastirmada, bir deney ve bir kontrol grubu kullanilmistir.
Uygulama, 4 hafta siirmistiir. Dersler, deney grubunda isbirligine dayali 6grenme
yontemine kontrol gruplarinda ise geleneksel 6grenme yontemine gore islenmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen “Alan Testi”

deney ve kontrol gruplarina dntest-sontest olarak uygulanmistir. Ayrica siire¢ sonunda
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deney grubundaki 6grencilerin isbirligine dayali 6grenmeye dayali goriisleri agik uclu

yar1 yapilandirilmig goriisme formuyla alinmistir.

Arastirma sonuglarina gore, isbirligine dayali 6grenme yontemi ile ders alan
deney grubu o&grencileri ile geleneksel yoOntemine gore ders alan kontrol grubu
ogrencilerinin sontest basar1 puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur. Ayrica deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin erisi puanlar
karsilastirildiginda, yine deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Deneysel
arastirmasinin sonunda deney grubu Ogrencilerinin isbirligine dayali 6grenme
yontemiyle ders islemenin faydali oldugunu, arkadaslariyla yardimlagsmanin Onemi

kavradiklarini, turnuvalarin heyecan verici ve eglenceli gectigini belirtmislerdir.

2.2.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Slavin (1978) o&grencilerin  grup Ogrenmelerinde kullanmak i¢in ihtiyag
duyduklart bilgileri vermek amaciyla Ogretmenlere bir yonerge hazirlamistir. Bu
yonerge ile 6grencilerin gelismis temel beceriler, benlik kavrami ve daha iyi kisilik ve
kiltirler arasi iliskiler gibi akademik ve akademik olmayan amaglara ulasmada
isbirligine dayali 6grenmenin {i¢ teknigine agiklik getirmistir. Bu teknikleri Takim Oyun
Turnuva tekniginin dogru cevaplar vasitasiyla akademik konular iizerine yiiz ylize
rekabetle temel becerileri 6gretmede; Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri tekniginin ile
nesnel cevaplar gerektiren konulara odaklanmada, birlesme tekniginin yapilandirilmis
akranla Ogrenmede kullanilabilecegini belirtmistir. Slavin birlesme tekniginin iki
formuna deginmis, herhangi bir konu iizerinde anlamli okuma i¢in kullanilabilecegini
vurgulamistir. Birlesme tekniklerinin digerlerine gore ¢ok daha az 6gretmen hazirligi
gerektirdigini  belirtmistir. Yonergede ayrica TOT ve OTBB tekniklerinin

biitlinlesmesine de deginilmistir.

Johnson vd. (1979) 6grenci basarisi, 6gretmen algilar1 ve akran destegini dikkate
alarak kisileraras1 isbirliginin, rekabetin ve bireysel caligmanin etkilerini
karsilastirmistir. Aragtirmaya 29 tane 4., 5., ve 6. smif, 6grencisi dahil edilmistir. Kiz ve
erkek Ogrenciler gruplara rastgele atanmis ve her grupta cinsiyet agisindan esitlik
saglanmistir. Sonuglar igbirliginin bireysel 6grenme deneyimlerine goére bireysel ve
akademik destek anlaminda Ogretmen algilarini giiglendirmistir. Isbirligi, 6grenme

konusunda bireysel ve rekabet¢i 6grenme deneyimlerine gore daha giiglii algilanmustir.
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Johnson (1984) isbirligine dayali amag¢ yapilanmasinin temel bilesenlerini
olumlu bagimlilik, bireysel sorumluluk, yiiz yiize etkilesim, isbirligi becerileri olarak
detaylandirmistir. Isbirligine dayali 6grenmelerin yapilandirilmasinda &gretmenlerin
roliinii ise ders amaglarini agikca belirleme, 6grencileri 6grenme gruplarina yerlestirme
ve uygun materyalleri saglama, isbirligine dayali 6grenmenin amagsal yapisini net
bigimde agiklama, 6grencilere rehberlik etme ve performanslarini degerlendirme olarak
ifade etmistir. Isbirligine dayali &grenme gruplarinin {iretken olabilmesi igin
ogrencilerin ihtiya¢ duyulan isbirligi becerilerinin yer aldigi takimlara atanmasi;
akademik ve igbirligine dayali becerilerin eszamanli olarak ogretilmesi gerektigini
belirtmistir. Arastirmact ayrica isbirligine dayali uygulamalarin diger uygulayici destek
grubu dgretmenlerle birlikte yiiriitiilmesi gerektigini vurgulamustir. Isbirligine dayali
O0grenme uygulamalarinin bagarisinin ve kalitesinin isbirligi i¢inde c¢alisan okul

personeline bagli oldugunu da vurgulamistir.

Johnson ve Johnson (1984) isbirligine dayali 6grenmede, rekabetgi ve bireysel
O0grenmenin aksine, Ogrencilerin yapilandirilmis amaglara ulagsmak icin birlikte
calistiklarin1 belirtmistir. En azindan kullanilmakta olan bu {i¢ 6grenme tipinin en
Onemlisinin igbirligine dayali 6grenme oldugunu belirtmistir. Johnson ve Johnson,
isbirligine dayali Ogrenme iizerine yapilan arastirmalarin G6grencilerin daha iyi
Ogrenecegine, okulu ve arkadaslarin1 daha ¢ok seveceklerine, etkili sosyal becerileri
daha 1yi O08renecegine isaret ettigini ifade etmislerdir. Meselenin sadece Ogrencileri
ogrenmeleri i¢in takimlara yerlestirmenin olmadigini, ayrica olumlu baghlik, karsilikli
yiiz yilize etkilesim, bireysel sorumluluk ve uygun kisiler arasi ve kiigiik takim
becerilerini icerdigini  belirtmistir.  Aragtirmacilar igbirligine dayali 68renme
stratejilerini: ders amaglarinin agik¢a belirtilmesi, igbirligine dayali 6grenme gruplarina
yonelik planlar yapilmasi, 6grencilere akademik gorevlerin ve isbirlikli amag¢ yapisinin
aciklanmasi, verimliligin kontrol edilmesi, kisiler arasi ve grup becerileri hakkinda
Ogrencilere destek saglanmasi, 6grenci basarisini degerlendirilmesi ve o6grencilerin
birbirleriyle nasil daha iyi isbirligi yapabilecekleri konusunda yardim edilmesi olarak
belirtmislerdir. Okul miidiirlerinin gorevleri ise Ogretmenler i¢in destek sisteminin

yapilandirilmasi ve yiiriitiilmesi olarak tanimlanmastir.

Lyman ve Foyle (1988) isbirligine dayali O6grenmenin, Ogretmenlerin
kullanabilecegi en ¢ok arastirilan stratejilerden biri oldugunu, akademik basaridaki artisi

destekledigini ve diisiik maliyetinden dolayr uygulanmasinin kolay oldugunu
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belirtmiglerdir. Isbirligine dayali 6grenmenin ciktilarini: gelismis dgrenci davranisi,
daha fazla katilim, motivasyonda artis, 6grenciler arasindaki karsilikli olumlu sosyal ve
akademik etkilesim ve grup siireglerinin desteklenmesi olarak belirtmislerdir. Bildiri
O0grenme stratejileri lizerine baglangic tartismasinin ardindan, isbirligine dayali
O6grenmenin uygulama etkinliklerini 10 adimda ele almistir. Erken ¢ocukluk donemi
egitimciler tarafindan Ogrenciler arasindaki isgbirligini ve etkilesimi desteklemesi

acisindan igbirligine dayali stratejileri ve etkinliklerin kullanilabilecegi belirtilmistir.

Lyons (1990) arastirmasinda isbirligine dayali Ogrenme kavraminin
gerekgelerini ve temellerini belirlemeyi, isbirligine dayali 6grenmenin dinamiklerini
tanimlamay1 ve iiniversitelere, ogrencilerin motivasyonunu ve Ogrenme diizeylerini
artirmak icin igbirligine dayali 6grenmenin Onerilebilecegini belirtmistir. Arastirmaci
uygulayicilara isbirligine dayali 6grenmenin ti¢ farkli yaklasim Onermistir. Bunlardan
birincisi, takim aragtirmasidir. Bu uygulamanin basamaklari konular ve takimlar,
planlama, calisma, sonu¢ raporunun sunumu ve degerlendirmedir. Ikincisi, tekrarl
problem tabanli 6grenmedir. Bu uygulamanin basamaklari takimlar, problem, kisisel
calisma, degerlendirme, tekrardir. Uciincii yaklasimmn basamaklar1 ise giris, takim
olusturma, O0grenme {initeleri, alt konular, bireysel ¢alisma, bireysel sunum, takim

hazirlig1 ve sunumu, degerlendirme ve siiflandirmadir.

Thomas (1995) isbirligine dayali stratejiler ile geleneksel gruplarin problem
¢ozme ve hesaplama becerilerine etkilerini karsilastirmistir. Arastirmada isbirligine
dayali 6grenme durumlarinin geleneksel gruplardan daha etkili bir 6grenme sagladig:
hipotezi test edilmistir. Arastirmanin degiskenleri Kaliforniya Basar1 Testinin
matematik boliimiyle matematikteki basart beklentisi, sosyal karsilagtirma, grup
calismasi ve sosyal becerileri ise dort boyutlu bir anket ile 6l¢lilmiistiir. Deney grubu
isbirligine dayali 6grenme stratejilerini temel alan bir egitim alirken kontrol grubu 9
haftalik aragtirma periyodu boyunca geleneksel Ogrenme yoOntemiyle Ogrenim

gormustur.

Arastirmaci izledigi yolu su sekilde agiklamistir. Ogrenciler rastgele deney ve
kontrol gruplarina dagitilmis ve Ontest uygulanmistir. Her iki grupta farkli egitsel
uygulamalar ylriitiilmiis ve sontest uygulanmistir. Hipotez hem gruplar i¢i hem de
gruplar arasi olarak test edilmistir. Arastirma iki grubun karsilastirilabilir matematik
bilgisi ve baslangi¢ algilar1 oldugunu ortaya koymustur. Uygulama periyodunun

ardindan sosyal becerilerin gelisimi, problem ¢6zme ve hesaplama becerileri, basari
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beklentisi agisindan gruplar arasinda anlamli bir farklilagsma goriilmemistir. Bununla
birlikte diger bulgular su sekilde ifade edilmistir. Ogrenciler déniisiimlii rol tanimi
vasitastyla kendini kabul ve tatmin temelinde daha yiiksek 6zsaygi gelistirmistir. Daha
az yikici ve daha ¢ok gorev odakli davranis sergilemis, etkili takim ¢alismasi igin daha
{istiin isbirligi becerileri gelistirmislerdir. Ogrenciler otoriteye daha fazla saygi
gostermeyi O0grenmislerdir. Bununla birlikte takim tiyeleri grup igerisinde cinsiyet ve
beceri farkliliklarina ragmen akranlarina kars1 daha destekleyici ve kabul edici tutum
gostermis, kendisi ve takim arkadaslarinin akademik ve sosyal davranmiglartyla ilgili

daha fazla sorumluluk almislardir.

Leikin ve Zaslavsky (1999) bilgi degisimi (exchange of knowledge) olarak
tanimladiklar1 bir igbirligine dayali 6grenme metodunu uygulamiglardir. Tasarladiklari
metodun dgrencilerin bir takim 6grenme materyali ile deneyimler edinme ve daha sonra
bunu arkadaslarma agiklama firsat1 verdigini belirtmislerdir. Arastirma bulgularinda
bilgi degisimi uygulamasinin 6grencilerin matematik derslerinde aktif arastirmalarini
destekledigi sonucuna ulasilmistir. Ogrenci etkinliklerinin dogas1 derinlemesine
incelendiginde sonuglar, Ogrencilerin matematiksel iletisimlerinde bir artisa isaret
etmistir. Ogrencilerin bilgi degisimi metoduna kars1 tutumlarmin olumlu oldugu
belirlenmistir. Deney grubunda yer alan O6grencilerin basar1 diizeylerinin en az
geleneksel yolla Ogrenenler kadar iyi oldugu da arastirmada ulasilan sonuglardan

olmustur.

Bernero (2000) arastirmasinda matematige olan ilgiyi artirmak, matematik
amaclamistir. Arastirmaci ¢ogu ilkokul sinifinda matematigin kagit kalemle bireysel
olarak yapilan tekrarlar olarak algilandigini belirtmistir. Arastirma 25 tane siyah ve
Hispanik ikinci simif 8grencisi ile yiiriitiilmiistiir. Isbirligine dayali 6grenme vasitasiyla
ogrencilerin gorevleri ve projeleri tamamlamak i¢in ihtiya¢ duyduklari sosyal becerileri
deneyimleyerek gelistirdigini belirtmistir. Isbirligine dayali &grenmenin takim
icerisinde Ogrencilere atanmis olan gorevler sirasinda karsilikli  etkilesime
cesaretlendirdigini, 6grencilerin grup icerisindeki sorumlulugu paylastigin1 ve tiretken
calistiklarim1 belirlemistir. Arastirma sonuglart igbirligine dayali 6grenme yOnteminin
matematige olan ilgiyi artirdigi ve onu hem Ogrenciler hem de 6gretmen i¢in daha

eglenceli bir ders haline getirdigine isaret etmistir. Ogrenciler akademik, sosyal ve
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ozsaygida gelisim gostermistir. Ogrencilerin atanmis oldugu roller takim arkadaslarina

ve gorevlerini tamamlamaya karsi sorumluluk almalarina neden olmustur.

Deane (2001) 23 tane 6. simf Ggrencisinin okuma ve matematik alanlarinda
isbirligine dayali 6grenme etkinlikleri boyunca etkilesimlerini ve deneyimlerini durum
calismasiyla incelemistir. Arastirmanin amaci isbirligine dayali 6grenmenin, igerisinde
0zel gereksinimleri olanlarin da bulundugu o6grencilerin  6grenmeleri iizerindeki
etkilerine iligskin bir anlayis ortaya koymaktir. Ayrica 6gretmenin matematiksel problem
¢ozme ve okuma ¢emberi siirecinde isbirlikli ¢calisan 6grencilerin neler yaptig1 hakkinda
derin bir anlayis gelistirmis olan &gretmenlerden nasil yardim aldigini incelemektir.
Arastirma isbirligine dayali 6grenmenin Ogrencinin okuma ve matematik anlayisi
tizerinde gli¢lii bir etkisi oldugunu ortaya koymustur. Bununla birlikte takim c¢aligmalari
boyunca Ogrencilerin sosyal becerileri ve 6zel aktivitelerdeki anlayis diizeyi ortaya
¢ikan 0grenme Uriinlerini 6nemli derecede etkilemistir. Arastirmaya katilan 6grenciler
hizli, yetkin etkilesim becerileri gelistirmistir. Arastirmact eger Ogrencilerin
arkadaslariyla isbirligine dayali takimlarda ¢alistirilarak akademik igerik konusunda bir
biling sahibi olmasi isteniyorsa etkili bir grup iiyesi olarak nasil bir islev gorecekleri

konusunda hazirlanmalar1 gerektigini belirtmistir.

Kramarski ve Mevarech (2003) dort farkli gretim yonteminin Ggrencilerin
matematiksel muhakeme ve bilis iistii bilgilerine etkisini incelemistir. Gruplarin birine
bilis {istli Ogretime dayali isbirlikli 6grenme, digerine bilis {stii O6gretime dayali
bireysellestirilmis 6grenme, bir diger gruba bilis {istli 6gretimin uygulanmadigr isbirlikli
O0grenme ve son gruba da bilig dstii 6gretimin uygulanmadigi bireysellestirilmis
o0grenme uygulamistir. Arastirmanin verileri grafik yorumlama ve grafik c¢izme
becerileri ile ilgili Olgekle toplanmistir. Arastirma sonucunda birinci gruptaki
Ogrencilerin matematiksel muhakeme ve bilis iistii bilgisinin {i¢iincii ve dordiincii grupta

yer alan 6grencilere gore daha fazla oldugu belirlenmistir.

Bosfield (2004) isbirligine dayali egitim uygulamalar ile geleneksel 6grenme
yontemlerine gore 6grenim goren Ogrencilerin matematiksel hesaplama becerilerini
karsilastirmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 29 erkek, 24 kiz 53 tane 6. simf
ogrencisi olusturmustur. Ogrenciler isbirligine dayal1 ve geleneksel grenme gruplarima
rastgele atanmistir. Ogrenme becerilerini belirlemek amaciyla arastirma &ncesinde ve
sonrasinda 65 maddelik bir test uygulanmistir. Analiz sonuglari igbirligine dayali

O0grenim goren deney grubu Ogrencilerinin matematiksel hesaplamalar konusunda
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geleneksel 6grenme grubundaki Ogrencilerden anlamli derecede daha fazla beceri

gelistirdiklerini gostermistir.

Martin  (2005) isbirlikli 6grenme ile bireysel Ogrenmenin Ogrencilerin
matematige karsi tutumlarinda ve matematiksel basarilarindaki etkisini karsilagtirmayi
amaglamistir. Arastirma 9-13 simiflar arasindaki lise Ogrencileriyle 15 hafta
ylritilmistlir. Arastirma bulgularinda matematige karsi tutumda isbirligine dayali
O0grenme grubunun puanlarinin anlamli bi¢imde daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ancak matematiksel basari agisindan gruplarin performans: benzerlik
gostermistir. Bireysel Ogrenme grubundaki Ogrencilerin goérevlerini tamamlama
stirelerinin igbirligine dayali 6grenme grubuna oranla anlamli bigimde daha fazla zaman

aldig1 da tespit edilmistir.

Carlan ve digerleri (2005) besinci smifta Ggrenim goren Latin kokenli
Ogrencilerin sosyal baglilik, biligsel gelisim ve davranis¢1 6grenme temelinde igbirligine
dayali 6grenmenin matematik problemlerin ¢oziimii iizerindeki etkilerini arastirmistir.
Nitel olarak yiiriitiilen arastirma Teksas’ta bir ilkokulun bir yariyili siiresince
yirltilmistir. Veriler video ve ses kayitlarinin analiz edilmesiyle elde edilmistir.
Arastirma bulgularinda 6grencilerin isbirligine dayali 6grenme vasitastyla matematik
problemlerini ¢6zmeye daha etkin bigimde katildiklarini gdstermistir. Onceleri
gorevlerini yapmayan isteksiz Ogrencilerin problem ¢6zme siirecine katildiklar
goriilmiistiir. Ogrenciler rekabet¢i durumdan isbirlik¢i duruma geg¢mistir. Dogru cevap
icin rekabet etmek yerine problem ¢6zmeyle ilgili diisiincelerini ve cevaplari
paylasmaya baslamistir. Ogrenciler dort ya da bes diisiincenin bir taneden daha zeki
oldugunu belirtmistir. Ilk zamanlar &grenciler birbirlerine dogru cevabi sormustur.
Bununla birlikte daha sonralar1 problem ¢6zme siirecinde birlikte calismaya
baslamiglardir. Bdylece bir problemin birden fazla ¢6ziimiinlin olabilecegini
kesfetmislerdir. Sinif 6gretmeninin ise kii¢lik gruplarda ¢alisan 6grencilerin yetenekleri

konusunda farkindalig1 artmistir.

Cline (2007) son yillarda ulusal matematik testi puanlarindaki dikkat gekici
azalma nedeniyle 6. Simf dgrencilerinin matematik basarisi iizerinde Kagan Isbirlikli
Ogrenme Modelinin etkilerini incelemistir. Calisma grubu 28 ilkokul &grencisinden
olusmustur. Arastirmada Ontest sontest nicel arastirma modellerinden Quasi-deneysel
deseni kullamlmistir.16 hafta siiren deney siirecinde deney grubuna Kagan Ogrenme

Modeli, kontrol grubuna ise direk 6gretim modeli uygulanmistir. Veriler bagimsiz
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degiskenler i¢in t-testi ile analiz edilmistir. Bulgular deney grubu lehine anlamli
cikmistir. Kagan Isbirlikli Ogrenme Modeli uygulamalarmin genisletilmesinin ulusal
Olcekte matematik basarisinda artis saglayabilecegi vurgulanmistir. S6z konusu modelin
yaygin kullanimiin 6grencilerin daha sonra is bulabilme olasiligin1 artirabilecegi ve
gercek yasama hazirlanmak i¢in gereken sosyal becerileri kazandirabilecegi

belirtilmistir.

Gilbert (2007) 6 hafta boyunca 20 matematik dersinde isbirligine dayali
O0grenmenin etkilerini incelemistir. Aragtirma birinci sinifta besinci sinifa kadar her
kademeden K-5 devlet okuluna kayith 462 Ggrenciden meydana gelen bir ¢alisma
grubuyla yiirlitiilmiistlir. Arastirma geleneksel ve isbirlikli 6grenme gruplar1 arasinda
tekrarli Olgimlerin karsilastirilmasi seklinde modellenmistir. Arastirmada isbirligine
dayali 6grenmenin akademik basar1 iizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadigi ortaya
cikmigtir. Matematik ontest, haftalik test ve sontest puanlarini igeren tekrarli dlgtimlerin
ANOVA ile analizi sonucunda igbirlikli 6grenme grupla diiz anlatima dayanan
geleneksel Ogretim goren grup karsilastirildiginda, gruplar arasinda farklilasma
goriilmemis ancak sinif diizeyleri arasinda farklilasma gorilmiustiir. 3, 4 ve 5. simf
diizeylerindeki puanlar 1 ve 2. sinif puanlarindan anlamli bigimde yiiksek ¢cikmistir. Her
iki grubun matematik puanlar1 1 ve 3. haftalarda 4, 5 ve 6. haftalardan yiiksek ¢ikmuigtir.
Ogrencilerin tutumlarini, bilissel, motivasyonel ve etkililik diizeylerini belirlemek igin
bagimsiz 6rneklemler icin t-test kullanilmistir. 12°1i derecelendirilmis Likert tipi 6lcekle
Ogrencilerin matematige karsi tutumlar1 dlgiilmiistiir. Sonuglar gruplar arasinda énemli

farklilagmalar gostermistir.

Shea (2009) 6. sinif matematik dersinde 6grencilerin kesir problemlerini ¢6zme
lizerine artan matematiksel tartismalar1 ve teknolojiyi kullanarak isbirlikli ¢aligmanin
etkilerini analiz etmek iizerine modellenmistir. Kirsal boélgeden secilen okulun
matematik dersinde kiigiik heterojen gruplara ayrilmis 6grencilere kesir problemlerinin
¢Oziimii i¢in siralanarak olusturduklar1 bir diisiinme haritas: ile daha fazla isbirligini
iceren ¢alismalar sunulmustur. Ogrenciler matematik problemleriyle ugrasirken
arkadaglariin diisiincelerini sorgulamaya yonlendirilmistir. Sinif daha sonra teknolojiyi
kullanarak islem adimlar1 yaziya da aktarilmis olan kayitlar1 internette yayinlamak
tizere hazirlamistir. Simif deneysel siirece dahil edilitken smif tartigmalart 6zel
matematiksel sozciiklerle zenginlestirilmistir. Ogrencilerdeki gelisimi gdzlemlemek

lizere bazi dl¢iimler kullanilmistir. Ogrencilerin besinci sinifin baharindan altinc sinifin



70

ekim ayina kadarki gelisimini 6l¢mek iizere bazi eyalet, bolge ve yerel okul testlerinden
alman puanlar kullanilmistir. Verilerin analizinde iligkili Olglimler igin t-test
kullanilmistir. Sonuglar matematiksel sozciikleri kullanma, dogru siray1 izleme ve cevap

verme becerilerinde artig1 gostermistir.

Canring (2009) Quasi-deneysel ontest sontest kontrol gruplu modelle igbirligine
dayali Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri (STAD) aktivitelerinin zorunlu bir eyalet
matematik testinde puanlar1 diisen 2. simif 6grencilerinin matematik basarisi iizerindeki
etkilerini incelemistir. Calisma grubu Kuzeybati Georgia’dan secilmis 2. smif
ogrencileridir. Aragtirmanin gercevesi sosyal bagimlilik teorisi, Piaget’in bilissel teorisi,
yapilandirict 6grenme perspektifi ve motivasyonel perspektiften saglanmistir. Deney
grubu 4 hafta boyunca isbirligine dayali 6grenim goriirken kontrol grubu geleneksel
yonteme goére Ogrenim gormiistiir. Veri analizinde bagimsiz degiskenler igin t-test
kullanilmistir. Arastirma bulgulari isbirligine dayali 6grenim gdéren deney grubu lehine
anlamli bir farklilasmaya isaret etmistir. Bu bulgular arastirmaci tarafindan isbirligine
dayali Ogrenmenin Ogrencilerin matematiksel akil yiiriitmeyi gercek yasam
durumlarinda kullanabilecekleri bi¢imde matematik basarilarint artirabilecegi seklinde

yorumlanmustir.

Mueller ve Maher (2009) iiniversite ile ekonomik diizeyi diisiik olan bir okulun
isbirliginde %99°1 Afrika kokenli Amerikali ve Latin olan 24 tane 6. sinif 6grenciyle
acik uglu problemleri isbirligine dayali ¢alismalarla ¢6zmeyi amaglayan informal bir
okul sonrasi matematik programi Tlizerine c¢alismislardir. Arastirmada sorulan
problemlerin ¢ézlimlerini gerekgelendirme siirecinde ortaya ¢ikan, 6grencilere ait akil
yirlitme bi¢imlerinin tanimlanmasi amaglanmistir. Siire¢ Ogrencilerin  zamanla
kanitlarin1 nasil gelistirdiklerini ortaya koymustur. Ogrencilerin problem ¢dzmeye
doniik tartismalarinda kanitlarini yeniden yapilandirdigi ve coziimlerine gerekceler
sagladiklar1 goriilmistliir. Bu siirecte, diger arkadaslarinin fikirlerini sorgulamis,
diizeltmis ve yeniden yapilandirmislardir. Arastirma bulgular1 kesfetme ve isbirligini
iceren bir ortamda Ogrencilerin hem kiigiik hem de biiyiik gruplarda diisiincelerini

savunabilecek duruma getirilebilecegine isaret etmistir.

Hecox (2010) 2008-2009 ogretim yilinda giinliikk olarak isbirligine dayali
O0grenim goren istiin bagarili ve yetenekli 4. sinif O6grencilerinin Florida Kapsamli
Degerlendirme Testinden(FCAT) aldiklar1 puanlara dayali olarak nicel bir arastirma

projesi ylriitmistiir. Arastirmanin problemini “igbirligine dayali 6gretim, yetenekli ve
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iistlin basarili 4. sinif 6grencilerinin FCAT matematik puanlarini nasil etkilemektedir?”
seklinde ifade etmistir. Bu problem iizerinden isbirligine dayali 6grenme ile geleneksel
O0grenme yOnteminin Ogrenci basarilar1 lizerindeki etkilerini karsilastirmayi
amaglamistir. Sonuglar FCAT matematik puanlarinin karsilastiriimasi sonucunda deney

ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farklilasma olmadigint géstermistir.

Philips (2010) lise geometri derslerinin isbirligine dayali 6grenme gruplarindaki
tartismalarda yer alan ogrencilerin etkilesim deneyimlerini ve temalarini igeren
gdzlemsel bir arastirma yapmustir. Isbirligine dayali 6grenim goren iki Ogrenci
grubunun tartigmalarini incelemek i¢in 6grenci gazete ve defterlerini, ses kasetlerini ve
gbzlemleri igeren veri toplama araclari ile toplanan veriler ¢oklu durum caligsmasi
modeli ile ele alinmistir. Her grup {i¢ etkinlige katilmistir. Bunlar: arkadaslik takimlari
olusturmak i¢in servis tabagi, olumlu bagimliligi giiclendirmek i¢cin numarali kafa ve
bireysel sorumlulugu saglamak i¢in 6grenci takimlar1 basar1 boliimleri etkinlikleridir.
Veriler incelenirken ortaya dort tema c¢ikmistir. Bunlar: igbirligine dayali 6grenmeye
kars1 tutumda degisim, giiven gelisimi, grup diizenleme ve matematik Ogrenmeyi
kolaylastirmadir. Ogrenciler isbirligine dayali 6grenmeye karsi daha fazla olumlu bir
duygu beslemisler ve takdir ettiklerini belirtmislerdir. Takim arkadaslarina giiven
gelistirmis, hangi alanlarda ¢aligmalar1 ve ne yapmalar1 gerektigini daha iyi analiz
edebilmislerdir. Arastirmaciya gore Ogrenciler matematiksel kavramlar1 ve ifadeleri
kullanarak sagladiklar1 iletisimle problemleri nasil ¢ozdiiklerini gdsterdiklerinde

matematik 6grenimi meydana gelmistir.

Kendall (2011) 11 haftalik periyot boyunca igbirligine dayali 6grenmede sinif
yonetiminin 6grencilerin akademik katilimini saglayip saglamadigini belirlemek igin 5
tane lisenin matematik Ogretmeninden veri toplamistir. Arastirma bulgularina gore
isbirligine dayali 6grenme siiresince gorev disi 6grenci davranislar ilk gézlemden ikinci
gozleme kadar artarken ikinci gozlemden tiglincii gozleme kadar azalmistir. Ayrica

ogrenci anketleri ve 6zellikle goriismeler de gozlemleri dogrulamistir.

Mee Oh (2011) yapmis oldugu arastirmasinda, lise ve ortaokulda isbirligine
dayali 6grenmeyi siklikla kullanan matematik Ogretmenlerinin arasindaki benzer ve
farkli ozellikleri ve isbirligine dayali 6grenmeyi siirekli ise kosmaya motive eden
faktorleri tanimlamayi, isbirligine dayali 6grenmeye siklikla basvuran &gretmenler
tarafindan nasil uygulandigini incelemeyi amaglamigtir. Sorular1 yanitlamak icin nitel

ve nicel arastirma yontemleri birlikte kullamilmustir. Isbirligine dayali dgrenmeyi
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siklikla kullanan sekiz tane ortaokul matematik Ggretmeni tanimlanarak goriisme
yapilmis ve ders isledikleri siniflar 5 giiz boyunca gozlenmistir. Bes giiniin sonunda
Ogrencilerin isbirligine dayali 6grenmeye karsi tutumlar1 anketle belirlenmistir. Yanitlar

kopyalanmis, kodlanmis ve analiz edilmistir.

Sonuglar isbirligine dayali O6grenmenin sik kullanicilarinin sahip oldugu
inaniglarin igbirligine dayali 6grenmenin Ogretmen/dgrenci rollerinin egitsel teorik
dayanaklariyla uyumlu oldugunu gostermistir. Ogretmenlerin isbirligine dayali
ogrenmeye kars1 olumlu tutuma sahip olduklar1 ve katilimcilarin meslektaglariyla yakin
bicimde ¢alistig1, yoneticilerin ise bu 6grenme yontemini uygulayanlar1 destekledigi ve
giidiiledigi goriilmiistiir. Ogretmenleri bu yontemi siklikla uygulamaya motive eden
faktorler ise isbirligine dayali 6gretimin eglenceli olmasi, 6grencilerin pozitif tutumu ve

artan akademik basari olarak belirlenmistir.

Torchia (2012) isbirligine dayali 6grenme stratejileri ile matematikteki 6grenci
basarisi, 6zyeterlik algis1 ve motivasyon arasindaki iliskiyi arastirmistir. Isbirligine
dayali 6grenmenin Ogrenci basarisi, i¢sel giidiileyiciler ve oOzyeterlikleri iizerindeki
etkisi hakkindaki 6gretmen algilar1 da arastirillmistir. Caligma grubu 30 tane igbirligine
dayali 6grenme stratejisi uygulanan, 19 tane de bu stratejiyi uygulanmayan 49 tane 4.
sinif 6grencisinden olusmustur. Veriler bireysel goriismeler, grup odakli goriismeler,
gozlemler ve Ontest-sontest yapilarak toplanmistir. Nirengi kullanilarak dogrulanan
bulgular igbirligine dayali 6grenmenin 6grenci basarisi tizerinde pozitif etkiye sahip
oldugunu gostermistir. Ayrica Ogrencilerin Ozyeterlik ve i¢sel motivasyonlarinin da

olumlu yonde etkilendigi goriilmiistiir.

Sofeme (2012) isbirligine dayali Ogrenmenin Ogrencilerin  matematik
performansina etkisini incelemistir. Arastirma belirlenmis ortaokullardan segilen 120
Ogrenci ile ylritiilmistiir. Arastirma Quasi deneysel aragtirma yontemine gore dizayn
edilmis ve Ogrenciler deney ve kontrol grubu olarak ayrilmistir. Arastirma deney
grubunda isbirligine dayali 6grenme, kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim yontemi
kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda deney grubunun puanlariin kontrol
grubunun puanlarindan anlamli bicimde daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.
Arastirmada ayrica cinsiyetin isbirligine dayali 6grenmede G6grencilerin performansi
tizerinde herhangi bir farklilagmaya neden olmadigi da goriilmiistiir. Arastirma
genelinde deney grubunun performansinin kontrol grubunun performansindan yiiksek

oldugu da goriilmiistiir. Arastirmacit bu durumu isbirligine dayali 6grenme yonteminin
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ortaokul 6grencilerinin matematik dersine iligkin 6grenmeleri lizerinde 6nemli bir etkisi

oldugu seklinde yorumlanmaistir.

Hilk (2013) sosyal bagliligin iiniversite 6grencilerinin basarisi ve akran iligkileri
lizerine etkilerini meta-analiz ile incelemistir. Arastirmada 231 deneysel aragtirma nicel
olarak sentezlenmistir. Bireysel ve rekabet¢i 0grenme yapilari ile karsilastirildiginda
isbirlikli 6grenmenin etkileri orta diizeyde daha olumlu bulunmustur. Bu bulgu daha

onceki meta-analiz ¢alismalari ile tutarlilik gostermistir.

Rivera (2013) bir kolejde, gelisimsel matematik dersindeki igbirligine dayali
ogrenme uygulamalarinin etkilerini arastirmak icin aksiyon arastirmasi yapmustir. ilk
olarak diiz anlatim yoluyla cebire giris anlatilmig ve dersi tamamlama diisiik seviyede
kalmistir. Ogrenme ortamma katilimi artirmak igin programa formal ve informal
isbirligine dayali 6grenme etkinlikleri entegre edilmistir. Arastirmada rehber olarak
Bandura’nin 6zyeterlik teorisi, Vygotsky’nin yapilandirmaci teorisi ve Deutsch’un
sosyal bagimhlik teorileri esas almmustir. Ontest-sontest Ozyeterlik 6lgegdi, yari
yapilandirilmis 6grenci gorlismeleri, sinif gdzlemleri, grup odakli goriismeler ve dntest-
sontest matematik testleri vasitasiyla veriler toplanmustir. isbirligine dayali 6grenme
uygulamalarinin sonucu olarak 6grenci katiliminda artis, ¢ekingenlik oraninda azalma
goriilmiistiir. Ders disinda Ogrenciler, birbirlerinin matematik 6devleri i¢in calisma
konusunda motive olmustur. Arastirmaci topluluk duygusunun iist diizeyde oldugunu da
vurgulamais, isbirligine dayali 6grenmeyi uygulamanin 6grencilerin akranlariyla birlikte
matematik gorevleri ilizerine calismalarimi motive eden bir ara¢ gorevi gordiglnii

belirtmistir.

Johnson (2013) isbirligine dayali ve geleneksel 6grenmenin kirsal bir bolgedeki
ilkokul o6grencilerinin akademik performanslar1 tizerindeki etkilerini incelemistir.
Arastirma 249 tane 3. smf Ogrencisi ile yiiriitilmiistiir. Arastirma igin veriler 6
ilkokuldan toplanmistir. Okullarin {igli isbirligine dayali diger iicli ise geleneksel
O6grenme yontemine gore 6grenim gérmiistlir. Sonugta gruplar arasinda cinsiyet, koken,
sosyoekonomik statii ve egitsel etkilesim degiskenleri agisindan anlamli farklilasmalar

gortlmiistiir. Matematikle 1lgili sonuglarda gruplar arasi farklilasmaya isaret etmistir.

Anowar ve Rohani (2013) isbirligine dayali 6grenmenin ortaokul dgrencilerinin
matematik basaris1 ve matematige karsi tutumunun tizerindeki etkisini 40 kiz, 40 erkek

ogrenciden meydana gelen 80 tane 9. sinif 6grencisi iizerinde incelemeyi amaglamistir.
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Arastirma Quasi-deneysel deseni ile yiiriitilmiistir. Veri analizinde bagimsiz
orneklemler i¢in t testi kullanilmistir. Sonuglar isbirligine dayali 6grenmenin
Ogrencilerin matematik basaris1 ve matematige karsit tutumlar1 iizerinde anlamli bir
etkisi oldugunu ortaya koymustur. Aragtirmacilar isbirligine dayali 6grenmenin ortaokul
Ogrencilerinin matematik performansin1 artirmada basariyla kullanilabilecegini

belirtmistir.

Mourning (2014) Kagan isbirlikli 6grenme modelinin ekonomik agidan
dezavantajli durumdaki 238 Ogrencinin matematik basari puanlar tizerindeki etkisini
incelemistir. Ogrencilerin 124’ii kontrol, 114’{i ise deney grubunda yer almustir.
Verilerin analizinde ACOVA kullanilmistir. Bulgular Kagan metodunun ekonomik
olarak dezavantajli durumda olan ortaokul matematik alanindaki 6grencilerin basarisini
artirdigini ortaya koymustur. Arastirmaci 6gretmenlerin Kagan metodunu, 6grencilere
isbirligi igerisinde Ogrenme siirecine katilma firsatlar1 yaratmak i¢in kullandiginda

sosyal degisimin gerceklesebilecegini belirtmistir.

Pawattana vd. (2014) OTBB teknigi ile yapilan etkinliklerdeki sosyal beceriler
ve akademik basar1 gelisimi {izerine bir arastirma yiiriitmiislerdir. Ogrencilerin sosyal
gelisim oOl¢iitii %80, akademik basar1 6l¢iitii ise Ogrencilerin %80'inin test basarisinin
%70 olmasi olarak belirlenmistir. Arastirma 36 tane ilkokul 2. simf Ogrencisi ile
yiiriitiilmiistiir. Agirlilart 6lgiimii konusu, OTBB teknigi 10 ders saati boyunca
islenmistir. 4 asamada simiflandirilmis sosyal beceri gozlem anketi ve basari testi
uygulanmistir. Arastirma bulgularinda sosyal becerilerin tiim 6grencilerde 1yi seviyede

oldugu ve 6grencilerin %89 oraninda akademik basar1 gosterdigi ortaya ¢ikmustir.

Harding (2015) c¢ogu yiiksekokul &grencisinin, ozellikler kiz Ogrencilerin
matematik ve istatistik konusunda kaygilar1 oldugunu ve bu kayginin, 6grencilerin
egitimlerini ve matematikle ilgili alanlar1 takip etmelerini engelledigini belirtmistir.
Isbirligine dayali 6grenmenin bu kaygilar1 azaltmada etkilerini incelemek igin yari
deneysel desen ile arastirma yapmustir. Arastirmaci matematik, istatistik kaygilarini ve
matematik dersindeki istatistik bagarisini belirlemek i¢in Ontest ve sontest uygulamistir.
Isbirligine dayali &grenim goéren 6grenci grubunun matematik kaygilarmin anlaml
derecede azaldig1 goriilmiistiir. Ayrica deney grubunda isbirligine dayali 6grenmenin

kiz 6grencilerin kaygisini erkeklere gore anlamli bi¢imde azalttigini tespit edilmistir.
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Kinderman (2015) kirsal matematik siniflarinda isbirligine dayali yonteminin
uyumunu incelemistir. Arastirmanin odaginda matematik 6gretiminde 6grenci merkezli
isbirligine dayali 6grenme alaninda deneyim ve destek konusunda degisik diizeylerinde
olan 6. Simif matematik Ogretmeni yer almistir. Arastirmada isbirligine dayali
O6grenmenin etkilerinin tiimiiyle incelenmesi amaglanmis; deneyim, destek ve 6gretmen
egitiminin 6grenme iirlinleri lizerinde sahip olabilecegi farklilagsmalar da ele alinmistir.
Okul yil1 boyunca ii¢ farkli aralikta 6grencilerin matematik basarilar karsilastirilmistir.
Sonuglar tekrarli dlgiimler icin ANOVA testiyle analiz edilmistir. isbirligine dayal:
O0grenim goren siniflardaki 6grenciler matematikte anlamli bir gelisme gostermistir.
Ancak iki okul tiimiiyle karsilastirildiginda iki okulun siniflar arasinda matematik

basarisi a¢isindan anlamli farklilasma olmamuistir.

Vega ve Hederich (2015) isbirlikli 6grenme metodolojisi tizerine yapilandirilmis
bir programin etkilerini belirlemeyi amaglamistir. Bu karsilastirma matematik ve dil
basarist acisindan geleneksel 6gretimle yapilmistir. Arastirma 8 ile 12 yas arasinda 76
ilkokul 4. Sinif Ogrencisi ile yiiriitiilmiistiir. Bununla birlikte 6grenme modelinin
O0grenme stillerinden bagimli ve bagimsiz boyutlar iizerindeki etkiler de arastirilmistir.
Deneysel uygulama 35 ders saati siirmiistiir. Ogrenciler oOntest-sontestle beraber
Ogrenme stili dlgegi ile de test edilmistir. Sonuglar igbirlikli 6grenmenin 6grencilerin
akademik basarilar lizerinde bireysel ve rekabet¢i 6grenme ortamlarina gore daha etkili
oldugunu gostermistir. Ayrica 6grenme stillerinin de isbirlikli 6grenme durumlarindan

olumlu etkilendigi goriilmiistiir.
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Bu boliimde arasgtirmanin modeli, ¢alisma grubunun 6zellikleri ve veri toplama

araclar ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Egitimde yiiriitillen pek cok arastirma yar1 deneysel desene dayanmaktadir.
Desen birden fazla 6rnegi belirli bir zaman diliminde ¢alismayi icerir. Bu anlamda icsel
gecerlilik bakimindan klasik deneysel desenlere gore nispeten diisiik bir seviyededir
(Can, 2014, s. 14). Bu arastirmanin tasariminda sosyal bilimler alaninda sik¢a kullanilan
karisik bir desen olan dntest-sontest kontrol gruplu desen (OSKD) kullanilmustir. Bu
desende katilimcilar, deneysel islemden once ve sonra deneysel islemle ilgili olarak
olgiiliirler. OSKD, ayn1 kisiler bagimli degisken iizerinde iki kez 6l¢iildiigiinden dolay:
iliskili bir desendir. Bununla birlikte, farkli deneklerden olusan deney ve kontrol
gruplarinin Ol¢iimlerinin karsilastirilmasina olanak sagladigindan iligkisiz bir desendir.
Bu nedenle bu desen karisik bir desen olarak nitelendirilebilir (Bliylikoztiirk, 2014, s.
19).

Yar1 deneysel deseni klasik deneysel desenden ayiran en belirgin 6zellikler
arasinda deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinin dlglimle yapilmasidir. Egitim
alaninda yapilan deneysel arastirmalarda katilimcilar tizerinde kontrol saglama olanagi
siirli oldugundan yar1 deneysel desenden yararlanilir. Ciinkii uygulamada, egitim
ortamlarinda tiimiiyle esdeger gruplarin olusturulmasi oldukg¢a giictiir (Ekiz, 2013, s.
112). Bu bakimdan yar1 deneysel desen sosyal ortamlarda olabilenin en iyisi olarak ele
alinip, bu sekilde degerlendirilmelidir. Sinirliliklarini 6nemle dikkate almak sartiyla,
gercek deneysel desenlerin uygulanamadigi durumlarda genis Olclide yararlanilabilir
(Karasar, 2014, s. 99). Bu arastirmanin asamalarinda deney ve kontrol gruplarina

yapilacak islemlere iligkin bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir.
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Tablo 1. Deneysel Desen Islemleri
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Grup Ontest Konu Alam  Deneysel islem Sontest
Isbirligine
Basar Testi 6. Unite: Cevre  Dayali Ogrenme Basari Testi
Deney Matematik Uzunluklarinm Yontemi (TOT Matematik
Tutum Olgegi ~ Hesaplama destekli OTBB Tutum Olgegi
teknigi)
Matematik
Ogretmen
kilavuz
Basar1 Testi 6. Unite: Cevre  kitabindaki Basar1 Testi
Kontrol Matematik Uzunluklarim yonergelere Matematik
Tutum Olgegi Hesaplama uygun olarak Tutum Olgegi
yiiriitiilen
Ogretim
etkinlikleri

Tablo 1’de gorildiigli ilizere arastirmada bir deney, bir de kontrol grubu
bulunmaktadir. 4. sinif matematik programimin “Cevre Uzunluklarmi Hesaplama”
tinitesinde yer alan kazanimlar deney grubunda isbirligine dayali 6grenme yaklagiminin
TOT ve OTBB tekniklerinin bir birlesimi olan “TOT destekli OTBB” teknigi ile
uygulanmistir. Kontrol grubunda ise “4. Siif Ogretmen Kilavuz Kitabi”nda yer alan
yonergeler dogrultusunda etkinlikler yapilarak dersler islenmistir. Tabloda yer alan
deneysel adimlar incelendiginde, 6grencilerin matematik dersindeki akademik basarilar
ve tutumlart bagimli degisken, Ogrenme-O6gretme siirecinde uygulanan yontem-

tekniklerin ise bagimsiz degisken oldugu goriillmektedir.

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu, 2015-2016 6gretim yilinin II. doneminde Milli
Egitim Bakanligina bagli Malatya Battalgazi ilgesinde 4. smifta 6grenim goren
ogrencilerden olugmaktadir. Arastirmaya katilan deney grubu, arastirmacinin gorev
yaptig1 sinif olarak belirlenmis olmasina karsin kontrol grubuna alinacak grup yapilan
Ontest sonuglarina gore belirlenmistir. Deney ve kontrol grubunun &zellikleri Tablo 2'de

yer almaktadir.
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Tablo 2. Calisma Grubunun Ozellikleri

Cinsiyet
Kiz Erkek Toplam
Deney Grubu 10 10 20
Grup
Kontrol Grubu 10 10 20
Toplam 20 20 40

Tablo 2'de deney ve kontrol grubunun dagilimlarina bakildiginda cinsiyet
bakimindan gerek gruplar i¢i gerekse gruplar arasi homojen bir dagilim gézlenmektedir.
Bu duruma bagl olarak isbirligine dayali 6grenmenin 6nemli faktorlerinden olan
caligma takimlarinin olusturulmasinda cinsiyet agisindan sayisal esitlik saglanabilmistir.
Ayrica arastirma bulgularina dayali olarak deney ve kontrol gruplarmin

karsilastirilmasinda cinsiyet agisindan sayisal esitlik onemlidir.

Kurumsallagmis egitim sistemlerinde, deneysel arastirmalari gerek ilkesel
gerekse fiziki gerekgelerden dolayr tiimiiyle denk gruplar olusturarak laboratuar
ortamlarina tasimak pek miimkiin degildir. Ancak yine de egitimle ilgili arastirmalarin
yapildig1 deneysel aragtirmalarda, sonuglarin gegerli ve giivenilir olmast i¢in deney ve
kontrol gruplarinin arastirilan bagimsiz degiskenler acisindan miimkiin oldugunca

benzer olmasi gerekmektedir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 agisindan benzerligini
belirlemek amaciyla iliskisiz 6rneklemler igin t-testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo

3'te yer almaktadir.

Tablo 3. Matematik Basaris1 Ontest Puanlarinin Gruba Gére t-Testi Sonuglar:

Grup N X ss sd t p
Deney 20 55,20 19,34 38 ,015 ,988
Kontrol 20 55,29 18,82

Tablo 3'te goriilen analiz sonuglarina gore d6grencilerin Ontest puanlarina iliskin
aritmetik ortalamalar1 bulunduklar1 gruba gore anlamli bir farklilik gostermemektedir

[t38=0,15 p>.05]. Bu bulgular deney ve kontrol gruplarinin matematik dersinde



79
akademik basar1 agisindan Ontest ortalamalarina gore benzer oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarmin matematik dersine yonelik tutumlari
acisindan benzerligini belirlemek amaciyla, yine iliskisiz Orneklemler igin t-testi

yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4'te yer almaktadir.

Tablo 4. Matematik Tutum Ontest Puanlarinin Gruba Gére t-Testi Sonuglar

Grup N X sS sd t p
Deney 20 3,62 ,60 38 ,658 514
Kontrol 20 3,78 ,85

Tablo 4'teki bulgular, deney ve kontrol gruplarinin aritmetik ortalamalar
acisindan matematik dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik olmadigini
gostermektedir [t3g)=,658 p>.05]. Bu bulgulara dayanarak, deney ve kontrol gruplarinin
matematik dersine yonelik tutumlarinin Ontest ortalamalarina gore benzer oldugu

sOylenebilir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Bu arastirmanin verilerinin toplanmasinda matematik basar1 testi, matematik
tutum Olgegi ve 6grencilerin isbirligine dayali 6grenme yontemi hakkindaki goriislerini
belirlemek amaciyla isbirligine dayali 6grenme yonteminin temel ilkelerine gore

hazirlanmis bir anket kullanilmistir.

3.3.1. Matematik Basari1 Testinin Hazirlanmasi

Matematik basari testi hazirlanirken oncelikle “Cevre Uzunluklarini Hesaplama”
{initesinin kazanim tablosu hazirlanmstir. Ilkokul 4. sinif matematik programinda yer
alan kazanimlarin kritik boliimlerini ifade eden agiklamalar kismi da dikkate alinmistir.
Ogrenme materyali boliimiinde belirtilen kazanimlara gore arastirmaci tarafindan
hazirlanmig maddeler testin kapsam gecerliginin saglanmasi amaciyla alaninda uzman
egitimcilerin goriislerine aday Ol¢ek formlar1 hazirlanarak sunulmustur. S6z konusu
uzman grubunda ilkogretim matematik boliimiinden 4, egitim programlart ve dgretim
boliimiinden 1, siif 6gretmenligi boliimiinden 1 akademisyen yer almistir. Ayrica Milli

Egitim Bakanligina bagl okullarda gorev yapan 4 tane simif, 2 tane de matematik
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ogretmeni uzman grubuna dahil edilmis ve 12 kisilik uzman grubu olusturulmustur.
Hazirlanan form, 3'lii olarak derecelendirilmistir. Dereceler "gerekli", "yararli ancak
yetersiz", "gereksiz" seklinde belirtilmistir. Alinan goriisler dogrultusunda Lawshe
teknigine gore formda yer alan maddelere iliskin kapsam gecerligi oranlar1 ve indeksleri
bulunmustur. Toplanan uzman goriislerinin Lawshe teknigine gére madde gegerlik

oranlar1 ve kapsam gegerlik indeksi Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Lawshe Teknigine Gore Matematik Basar1 Testi Kapsam Gecerlik
Oranlan

Madde Gerekli Yararl/yetersiz Gereksiz Gecgerlik Oram
1 10 2 0 67
2 10 2 0 67
3 12 0 0 1
4 10 2 0 67
5 4 2 6 -,33
6 11 1 0 83
7 12 0 0 1
8 10 1 1 ,67
9 10 0 2 67

10 5 0 7 -,16
11 10 1 1 ,67
12 12 0 0 1
13 10 1 1 ,67
14 12 0 0 1
15 10 1 1 ,67
16 10 2 0 ,67
17 4 1 7 -,33
18 2 2 8 -,66
19 10 0 2 ,67
20 11 0 1 83
21 11 0 1 83
22 12 0 0 1
23 11 1 0 83
24 12 0 0 1
25 10 2 0 67
26 10 1 1 ,67
Uzman Sayis1 12
Kapsam Gegerlik Olgiitii 0,59

Kapsam Gegerlik Indeksi 0,79
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Basar1 testini olusturan maddeler i¢in kapsam gegerlik Sl¢iitii 12 kisilik uzman
sayis1 dikkate alinarak en az 0,59 olarak belirlenmistir (Lawshe, 1975, s. 568). Gegerlik
Ol¢iitiinti karsilamayan 4 madde testten ¢ikarilmistir. Matematik basari testinin gegerlik
indeksini bulmak igin geriye kalan 22 maddenin gecerlik oranlarinin aritmetik
ortalamasi alinmigtir. Basari testinin tiimii i¢in hesaplanan kapsam gegerlik indeksi
(0,79), kapsam gegerlik ol¢iitiinden (0,59) yiiksek oldugu i¢in hazirlanmis matematik
basar1 testinin kapsam gecerligi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (Yurdugiil,
2005, s. 2). Lawshe teknigine dayali yapilan kapsam gegerlik analizinin ardindan,
uygulanacak olan matematik basari testi formu olusturulmustur. Aragtirma kapsaminda
olusturulmus ve Ontest-sontest olarak uygulanmis olan matematik basar1 testi

arastirmanin ekler kisminda yer almaktadir.

3.3.2. Matematik Tutum Olcegi

Aragtirmaya katilan ogrencilerin matematik dersine yonelik  tutumlarini
belirlemek i¢in matematik tutum 6l¢egi kullanilmistir. Bu amagla uygulama 6ncesinde
Baykul (1990) tarafindan gelistirilen matematik tutum 6lgegi ile 6n uygulama yapilarak
yapt gegerligi ve giivenirligi incelenmistir. Bunun nedeni gelistirilmis olan 6l¢egin
aragtirmaci tarafindan ilkokul 4. smif &grencilerinde uygulanmamis olmasidir. On
uygulama sonrasinda 30 maddelik tutum oOlcegi ilizerinde agimlayici faktér analizi
yapilmistir. Faktor analizi, birbiriyle iliskili ¢ok sayida degiskeni bir araya getirip
aralarindaki karsilikli iligkiyi inceleyerek, degiskenlerin daha anlamli bir 6zet seklinde
sunulmasim1 ve kavramsal olarak daha az sayida boyutlar bulmayi, kesfetmeyi

amagclayan ¢ok degiskenli bir istatistiktir (Bayram, 2009, s. 199).

Sosyal bilimlerde bir veri toplama aracit olarak Olcegin yapi gecerliligini
incelemede siklikla kullanilan agimlayici faktor analizi (Biytikoztiirk, 2007, s. 123)
degisken azaltma ve ortaya cikan faktorlerin, davranigin anlagilmasina yardimei olan
kuramin yapilar1 ile benzer olup olmadigimi ortaya koyar (Cokluk, Sekercioglu ve
Biyiikoztirk, 2012, s. 177). Ag¢imlayic1 faktdr analizi uygulanmasindan 6nce, 6n
uygulama amaciyla belirlenen 160 Ogrenciden olusan Orneklem biiytikliigliniin
faktorlestirmeye uygunlugunu test etmek amaciyla Kaiser Meyer Olkin (KMO) testi,
verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan geldigini belirlemek igin Bartlett testi

yapilmustir. Analiz sonuglar1 Tablo 6'da yer almaktadir.
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Tablo 6. KMO ve Bartlett Testi Sonuclar:

KMO Calisma Grubu 904
Yeterliligi
Yaklasik Ki-Kare 2711,382
Bartlett Kiiresellik Testi Sd 435
Anlamlilik Diizeyi ,000

Tablo 6'da goriildiigii izere KMO degeri (,904) ile, galisma grubu biiyiikligliniin
faktor analizi i¢in yiiksek derecede uygun oldugu sonucuna ulasilmistir. Bartlett
degerleri de verilerin ¢ok degiskenli normal dagilim gosterdigini ortaya koymaktadir

(o (a3s) = 2711,382; p<.01).

Matematik tutum Olgeginin faktoriyel yapisini belirlemek amaciyla temel
bilesenler analizi ve dik dondiirme (varimax) yontemi kullanilmigtir. Yapilan analiz
sonucunda, analize temel olarak alinan 30 madde i¢in 6z degeri 1'in {izerinde olan alti
bilesen oldugu goriilmiistiir. Bu bilesenlerin toplam varyansa sagladiklar1 katki %63
olarak Sl¢iilmiistiir. Yamacg-birikinti grafigi incelenmis, toplam varyansa yaptiklari katki
bakimindan tiglincii noktadan sonra kiigiilme goriilmiistiir. Buradan hareketle, analizin
iki faktorle tekrarlanmasi uygun goriilmistiir. Ayrica, Baykul tarafindan gelistirilmis
olan matematik tutum 6lgegi incelendiginde matematige karsi olan tutumda, olumlu ve
olumsuz tutuma iliskin maddelerden olusan iki tip alt boyutun birlesimiyle ana yapiya

ulasildigr goriilmistiir.

Iki faktorle tekrarlanan analizde, faktorlerin toplam varyansa yaptiklari katki
birinci faktdr i¢in %39.2, ikinci faktor i¢in %7,5 oldugu goriilmiistiir. Bu iki faktoriin

varyansa yaptiklari toplam katki ise %46,7 olarak hesaplanmistir.

Matematik tutum 6l¢eginin faktdriyel yapisini ortaya koymak amaciyla yapilan
acimlayici faktor analizinde, faktor yiik degerleri igin kabul diizeyi ,45 ve maddenin
farkli faktorlerdeki binisikligi i¢in  minimum fark ,1 olarak belirlenmistir.
Biiyiikoztiirk'tin (2012, s. 243) bu degeri ,32 olarak onerdigi diisiiniildiigiinde matematik

tutum 6lcegi icin belirlenen diizeyin yeterli oldugu goriilmektedir.

Ongoriilen iki faktor igin yapilan analizde maddeler, binisiklik ve faktor yiik

diizeylerini karsilama durumlarina gore degerlendirildiginde sirasiyla 7, 8, 9, 14, 19 ve
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24 numarali maddelerin binigik oldugu ve 3 numarali maddenin ise ilkokul 4. siif
Ogrencileri acisindan bulundugu alt boyutu temsil etmedigi goriilmiistiir. S6z konusu
maddelerin analiz dis1 birakilmasiyla elde edilen yapiya iliskin maddelerin faktor yiik

degerleri ve ortak faktor varyanslari Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7. Matematik Tutum Ol¢eginin Faktor Analizi Sonuclar1 (Dik Déndiirme)

Maddeler Matematige Karsi Olumlu Tutum Matematige Karsi Olumsuz Tutum  Ortak Faktor Varyansi

23 805 229 700
6 802 211 687
18 789 184 657
11 761 253 644
5 757 326 679
26 753 268 639
16 742 177 582
17 704 243 554
1 ;701 361 621
21 686 367 606
10 671 127 467
2 667 075 450
27 515 360 395
12 461 218 260
22 007 718 515
20 307 694 576
13 378 680 605
15 190 677 494
28 381 668 591
25 167 639 437
30 155 562 340
29 173 549 331

4 ,201 474 265
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Yapilan dondiiriilmiis analiz sonucunda, matematige yonelik tutumu belirlemek
igin tanimlanan maddelerin kendi faktorlerinde toplandigi gériilmiistiir. Tablo 7'de
goriildiigii tizere, alt boyutlar diizeyinde yiik degerleri matematige karst olumlu tutum
alt boyutu i¢in .461 ile .805 arasinda, matematige karsi olumsuz tutum alt boyutu i¢inse

474 ila .718 arasinda degismektedir.

ki alt boyut igin tekrarlanan ve her defasinda birer maddenin analiz disi
birakilmasimin ardindan, alt boyutlarin toplam varyansa yaptiklar1 katkinin birinci alt
boyut olarak belirlenen matematige karst olumlu tutum faktori i¢in %43.3, ikinci alt
boyut olarak belirlenen matematige karsi olumsuz tutum faktorii icin %9.3 oldugu
goriilmiistiir. Belirlenen iki faktoriin varyansa yaptiklari toplam katki ise 9%52.6
olmustur. Sosyal bilimlerde ¢ok faktorlii 6lgeklerde, agiklanan varyansin %40 ila %60
arasinda olmasi yeterli olarak kabul edilebilir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk,
2012, s. 245). Boylece olgegin 4. smif dgrencilerinin matematige karsi tutumlarini

6l¢mede kullanilabilir oldugu sdylenebilir.

Faktor analizi yapilarak iki boyutta degerlendirilen 6l¢egin birinci alt boyutu

olan matematige karsi olumlu tutuma iliskin 14 madde Tablo 8'de yer almaktadir.

Tablo 8. Matematige Karsi Olumlu Tutum Alt Boyutundaki Maddeler

Madde

1 Matematik, cok sevdigim dersler arasindadir.

2 Matematik ¢alismak beni dinlendirir.

) Matematikli ugrasmak beni eglendirir.

6 Bos zamanlarinda matematik ¢alismaktan zevk alirim.

10 Matematik problemi ¢6zmekten zevk alirim.

11 Matematik, derslerin en giizelidir.
12 Ileride, matematikle yakindan ilgili bir meslek segmeyi isterim.
16 Elime gegen her matematik problemini ¢ézmek isterim.

17 Matematik konusunda her sey ilgimi ¢eker.

18 Dersler arasinda en ¢gok matematikten hoslanirim.

21 Matematik 6devlerini sikilmadan, zevkle yaparim.

23 Bos zamanlarimda matematik problemleri ¢ozmek bana zevk verir.
26 Diger derslere gore, matematigi daha biiytik bir zevkle caligirim.

27 Bana gore, matematik en ¢ekici derstir.
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Olgegin ikinci alt boyutu olan matematige kars1 olumsuz tutuma iliskin 9 madde

Tablo 9'da yer almaktadir.

Tablo 9. Matematige Karsi Olumsuz Tutum Alt Boyutundaki Maddeler

Madde

4 Matematik calisirken canim sikilir.

13 Matematikten hi¢ hogslanmam.

15 Ileride, matematikle iliskisi en az olan bir meslek se¢mek isterim.
20 Miimkiin olsa, matematik yerine baska ders alirim.

22 Matematik derslerine mecbur oldugum i¢in ¢alisiyorum.

25 Matematik derslerinde kendimi rahat hissetmem.

28 Matematik derslerinde konular azaltilirsa sevinirim.

29 Matematik dersinden ¢ekinirim.

30 Matematik dersine, sadece sinif gegmek i¢in ¢aligtyorum.

Matematik tutum OSlgegini ilkokul 4. simif 6grencileri i¢in uyarlamak amaciyla
yapilan faktor analizi sonucunda Ol¢ek disinda kalan 7 madde ise Tablo 10'da yer

almaktadir.

Tablo 10. Faktor Analizi Sonucunda Olcek Disinda Kalan Maddeler

Madde
3 Matematik dersindeki konular azaltilirsa mutlu olurum.
7 Matematik derslerinden korkarim.
8 Matematik problemi ¢6zmek beni yorar.
9 Matematik bana korkutucu gelir.

14 Programda matematik derslerinin sayisi azaltilirsa mutlu olurum.
19 Matematik oyunlarindan hoglanirim.

Bir matematik sorusunun cevabini bulmak i¢in kendi kendime uzun bir zaman

24 harcamaktansa, onu bir bilene sorup 6grenmeyi tercih ederim.
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Olgegin uygulanmasimin ardindan belirlenen alt boyutlarin ve dlgegin tamaminin
giivenirligi Alpha giivenirlik analizi ile hesaplanmistir. Cronbach Alpha katsayisi,
Olcekte yer alan k sayida maddenin varyanslar1 toplaminin genel varyansa oranlamasi
ile bulunan bir agirlikl standart degisim ortalamasidir (Ozdamar, 2002, s. 662). Yapilan
faktor analizinin ardindan 23 maddeden meydana gelen olgegin Alpha gilivenirlik

katsayilar1 Tablo 11'de yer almaktadir.

Tablo 11. Matematik Tutum Olceginin Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayilar

Giivenirlik Katsayisi

Faktor Macddeler (Alpha)
1 1,2,5,6,10,11,12,16,17,18,21,23,26,27 ,936
2 4,13,15,20,22,25,28,29,30 ,845

Olgegin Geneli 937

Sosyal bilimlerde kullanilan psikolojik testlerden biri olan tutum oSlgekleri igin
hesaplanan giivenirlik katsayisinin ,70 ve daha yiiksek olmasi test puanlarinin
giivenirligi i¢in yeterli goriilmektedir (Biiylikoztiirk, 2007, s. 171). Birinci faktor i¢in
936, ikinci faktor igin ,845 ve Olgegin tiimii i¢in Alpha Cronbach giivenirlik
katsayisinin .937 olarak hesaplanmis olmasi matematik tutum O6l¢eginin 4. siif
ogrencilerinin matematik dersine karsi tutumlarini belirlemede oldukga giivenilir bir

veri toplama araci oldugunu gostermektedir.

3.3.3. Isbirligine Dayal Ogrenmeyi Degerlendirme Anketi

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin 6grenme siireci ile ilgili goriislerini
belirlemek amaciyla isbirligine dayali 6grenme ilkeleri dikkate alinarak arastirmaci

tarafindan hazirlanmis olan 24 maddeden olusan anket bir anket kullanilmistir.

3.4. Veri Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan veriler SPSS programina kodlanarak analiz

edilmistir.

Aragtirmaya dahil edilen deney ve kontrol gruplarinin denk gruplar olduklarim
belirlemek amaciyla matematik basarist ve tutum Ontest puanlar ilizerinde bagimsiz

orneklemler i¢in t-test yapilmistir.
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Matematik tutum olgeginin ilkokul 6grencileri ile uygulanabilirligini belirlemek
i¢in faktor analizi yapilmistir. Olgegin giivenirligini analiz etmek i¢in Cronbach Alpha

katsayis1 kullanilmistir.

Cevre uzunluklarin1 hesaplama iinitesi kapsaminda her iki grupta yer alan
ogrencilerin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki fark hesaplarak ilerleme puan dizileri
olusturulmus, daha sonra deney ve kontrol gruplarinin siiregteki ilerlemelerinin
gostergesi olan bu erisileri iliskisiz orneklemler igin t-test ile karsilastirilmistir (Can,
2014, s. 258). Arastirma baglaminda matematik dersinde isbirligine dayali 6grenme
yaklasimi uygulamalarmin yer aldigi deney grubundaki Ontest ve sontest puanlar
arasindaki farkin, 6gretimin geleneksel 6gretim yontemine gore siirdiirtildiigii kontrol
grubundaki Ontest sontest puanlari arasindaki farktan anlamli derecede fazla olup

olmadigi ol¢lilmiistiir.

Deney grubundaki 6grencilerin akademik basari ve tutum erisilerinin cinsiyete

gore analizi bagimsiz 6rneklemler igin t-test ile yapilmistir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin isbirligine dayali 6grenme yontemi ile
ilgili diisiincelerinin analiz edilerek degerlendirilmesinde ise frekans ve ylizde

degerlerinden yararlanilmistir.

3.5. Uygulama izninin Alinmas

Deneysel uygulamalarin yapilmas1 i¢in gereken resmi izinler alimistir. 1zne

iligkin resmi yaz1 arastirmanin ekler boliimiinde "Ek 10" olarak yer almaktadir.

3.6. Deneysel islem Adimlar

Ogrenen merkezli bir yontem olan isbirlikli grenmenin siniflarda verimli bir
bi¢imde uygulanabilmesinin en énemli etkenlerinden birisi olarak 6grenciler arasindaki
iletisim becerileri ve sosyal becerilerin kullanilmast i¢in uygun ortamlarin hazirlanmasi,

dogru ve zamaninda 6gretmen yonlendirmelerinin yapilmasi gerekmektedir (Tiirkmen,

2016, s. 60).

Isbirligine dayal: &grenmenin sinif ortamlarinda uygulanmasi  egitim
materyalinin belirlenmesiyle baglar. Daha sonra Ogrencilerin en 1yi sekilde
O0grenmelerini saglayacak uygun bigimde gruplara yerlestirilmesine geg¢ilir. Bunu sinifin

diizenlenmesi, rollerin belirlenmesi ve akademik konunun agiklanmasi asamalart izler.
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3.6.1. Ontest Basar1 Testi ve Matematik Tutum Olceginin Uygulanmasi

Arastirmanin ilk agamasinda deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilere
aragtirma siirecinde islenecek konular ile ilgili bir basar1 testi Ontest olarak

uygulanmistir. Bununla birlikte matematik tutum 6lgegi de uygulanmuastir.

3.6.2. Hazairhk Asamasi

Isbirligine dayali 6grenme yonteminin uygulamasinin bu asamasinda 6ncelikle
Ogrenilecek materyale karar verilir. Ardindan isbirligine dayali 6grenme gruplarinin
olusturulmasi asamasina gegilir. Bunu sinif ortaminin 6grencilerin  6grenmelerini
destekleyecek bicimde organize edilmesi izler. Bu asamanin son islemi olarak
Ogrencilerin isbirligine dayali 6grenme etkinliklerine en {ist diizeyde hazir olmalarini

saglayacak 1sinma etkinliklerine yer verilir.

3.6.2.1. Ogrenilecek Egitim Materyalinin Belirlenmesi

Isbirligine dayali 6grenmede, genelde biiyiik bir gérevi farkli takimlarin
tizerinde calistigi kiiclik pargalara bolmek tizere gorevde ozellesme ve gorev dagilimi
kullanilir. Paylasilan gorevler iizerine harcanan cabalar bir biitlin yaratmak tizere bir
araya getirilir. Bu nedenle takim {iyelerinden siire¢ sonunda tiim sinifin takdir edecegi
son lirliniin kiiclik ama anlamli bir parcasi lizerine ¢abalarini yogunlastirmalar: istenir.
Isbirligine dayali &grenmenin uygulandigi her ders, ilk olarak &grencilerin ne
Ogrenileceginin belirlenmesiyle baslar. Bununla birlikte 6grencilerin birbirleri ile etkili
bir isbirligi yapmalar1 igin gereken bilgi ve becerileri igerir. Isbirlikli &grenme
etkinlikleri planlanirken 6grencilerin birlikte calisirken ne tlir materyallere ihtiyag
duyabileceginin kararlastirilmas1 onemlidir. Kararlastirilan materyalin 6grencilerin
isbirliklerini artiracak bigimde organize edilmesi gerekir. Takim {iyelerinin her birine
egitim materyalinin {stesinden gelebilecegi belirli bir kismi verilmelidir. Her bir
ogrenciye verilecek kaynak materyalin sinirli tutulmasi takim iiyeleri arasinda olumlu
bagimlilik olusturmasi bakimindan iyi bir yoldur (Bayrak¢eken, Doymus ve Dogan,
2015, s. 46).

Isbirligine dayali 6grenme ydnteminin esas alindig1 bu arastirmada dgrencilerin
ogrenecekleri 6grenme materyalinin 6zellikleri ve konu ile ilgili kazanimlara Tablo

12'de yer verilmistir.
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Siire .. ..
. Ogrenme Alam1  Alt Ogrenme Alani Kazanimlar
(ders saati)
2 veri Olasilik Olasilik belirten kelimeleri uygun ciimlelerde
kullanir.
3 Olome Cevre Du_zlemsel sekillerin ¢evre uzunluklarini
belirler.
2 Oleme Cevre Kare ve dikddrtgenin ¢evre uzunluklari ile
¢ kenar uzunluklar1 arasindaki iliskiyi belirler.
2 Olome Cevre Aym ¢evre uzunluguna sahip farkli geometrik
sekiller olusturur.
= Diizlemsel sekillerin ¢evre uzunluklarini
2 Olgme Cevre " L
hesaplamayla ilgili problemleri ¢6zer ve kurar.
2 Geometri Geometrik Cisimler Izometrik kagittaki ¢izimleri es kiiplerle
olusturur.
Dogal Sayilarla En cok iki basamakli dogal sayilar1 5, 25 ve 50
2 Sayilar : . .
Carpma Islemi ile kisa yoldan carpar.
Ucg dogal say1 ile yapilan carpma isleminde
Dogal Sayilarla sayilarin birbirleriyle ¢arpilma sirasinin
2 Sayilar : . . by - e e
Carpma Islemi degismesinin, sonucu degistirmedigini
gosterir.
Dogal Sayilarla o . .
2 Sayilar Bolme islemi Iki adimli islemleri yapar.
5 Dogal sayilarla carpma iglemini gerektiren
Dogal Sayilarla problemleri ¢ozer ve kurar.
4 Sayilar Carpma ve Bolme

Islemi

Dogal sayilarla bolme islemini gerektiren
problemleri ¢dzer ve kurar.

4. Sinif Matematik Ogretmen Kilavuz Kitabinda yer alan kazamimlara gore

olusturulan Tablo 12'de gériildiigii iizere, 4 6grenme alanindan meydana gelen 6grenme

materyali 6 farkli alt 6grenme alanin1 ve 11 kazanimi i¢ermektedir. Ilgili 6grenme

materyalinin 6grenilmesi i¢in ongoriilen ders saati ise program geregi toplam 23 saat

olarak belirlenmistir.

3.6.2.2. Cahisma Yapraklarmin ve izleme Testlerinin Hazirlanmasi

Calisma yapraklarindaki etkinlik ve uygulamalarin derste yer alacak ilkelere,

O0grenilmesi amaglanan kavramlara ve hedeflenen kazanimlara dogrudan ulasilmasini

saglayacak nitelikte olmasi Onemlidir. Ayrica c¢alisma yapraklarinda yer alacak

maddelerin cevaplar1 da hazirlanmalidir. Bu ilkeler ¢alisma yapraklarina paralel olarak
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hazirlanan izleme testleri icinde gegerlidir. Ogrencilerin en az hata yapilarak
degerlendirilmesi acisindan izleme testlerinin kapsam gegerliginin yliksek olmasi

onemlidir (Senemoglu, 2012, s. 503).

Bu aragtirmanin uygulama asamasinda kullanilan, 6grenciler arasindaki karsiliklt
etkilesimi iist diizeye ¢ikaracak maddelerin yer aldigi ¢alisma yapraklari ve izleme

testleri yeter sayida ¢ogaltilmistir.

3.6.2.3. Temel Puanlara Gore Isbirligine Dayali Ogrenme Takimlarinin
Olusturulmasi

[Ikogretim diizeyinde isbirligine dayali grenmenin tiim bilesenlerinin basarryla
uygulanmas1 gerekliliktir. Bu yastaki ¢ocuklar 6grenmenin temellerini olustururken
egitim siirecinde bir¢cok yonden destege ihtiyag duyarlar. Egitimcilerin bilmesi gereken
en Onemli seylerden birisi isbirligine dayali 6grenme tekniklerinin, uygun sartlari
olusturmaksizin ogrencilerin  6grenmeleri igin kullanilabilecek diipediiz bir arag
olmadigidir. Bilinmesi gereken, profesyonelce olusturulmus isbirlikli takimlarin,

ogrenme kalitesini artirici bir rol tagidigidir (Bancroft, 2010, s. 10).

Isbirlikli 6grenmenin, sadece dgrencileri gruplara ayirip birlikte calismalarini
istemekle gergeklesmesi miimkiin  degildir. Birbirleriyle etkilesim igerisinde
yardimlasacak bireylerin bir araya getirilmesi onemli bir faktordiir. Ayrica grup
etkinliklerinde is ve 6diil dengesinin iyi yapilandirilmas: gerekmektedir (Yildiz V. ,
1999, s. 162). Ogrenciler bir takim amaclara ulasmak i¢in bir araya gelerek isbirlikli

O0grenme gruplari olustururlar. Bunlar {i¢ kategoride ele alinabilir:

Formal isbirlikli 6grenme gruplari: bir ders saati ya da birka¢ hafta siireli
olusturulan gruplardir. Ogrenciler bizzat katilarak materyali organize eder, agiklar,

Ozetler ve mevcut kavramlar ile birlestirir.

Informal isbirlikli 6grenme gruplari: ¢ok kisa siireli ya da bir ders saati igin
olusturulan gruplardir. Bu gruplar konusma, gosteri, film gibi dogrudan Ogretmede
kullanilir. Ogrencilerin 6grenilecek materyal iizerinde dikkatlerini yogunlastirmalar:

amactyla olusturulan gruplardir.

Isbirligi esash gruplar: en uzun siireli heterojen gruplardir. Uyelik kalicidir.
Yardimlagma, tesvik, akademik gelismeyi saglayici niteliktedir. Grup iliskilerinde uzun

stireli sorumluluklar vardir (Yildiz V., 1999, s. 159).
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Isbirligine dayal: 6grenme gruplarmin olusturulmasinda dikkat edilmesi gereken
en temel faktor cinsiyettir. Ozellikle kiz &grencilerin sayisinin az oldugu gruplarda
tartisma dis1 kaldiklar1 goriilmiistiir. Yine say1 olarak az olduklar1 gruplarda erkek
Ogrencilerin de utangag¢ degillerse ya da 6grenme giigliikleri yok ise daha baskin olma
egiliminde olduklar1 gdzlenmistir. Diger bir faktdor ise grup iiyelerinin gruplarina
yaptiklar1 katkidir. Ogretmen dgrencilerin gruplaria yaptiklar: katkiy1 iyi gdzlemlemeli
ve kaydetmelidir. Ciinkii grup bir biitiin olarak 6grenme amacina ulasmis olsa dahi her
bir iiyenin bu ¢alismadan miimkiin oldugunca esit yararlanmasini saglamak onemlidir.
Ornegin birkag dgrenci sorumluluk alarak égrenme siireglerinde aktif, geri kalanlar ise
pasif kalirsa; aktif olanlar Ggrenir pasif olanlar ise saha az Ogrenirler. Bu nedenle
isbirligine dayali 6grenme gruplarini olustururken c¢esitli 6grenme diizeyine sahip
ogrencilerin ayni grupta bir arada c¢alistirlmasina ve takim basarisinin tim grup
tiyelerinin basarist olarak ele alinmasina 6zen gosterilmelidir (Senemoglu, 2012, s. 500-

501).

Grup biiytikliigl iiyeler arasindaki iletisim ve yardimlagsmay: etkileyen dnemli
bir faktor olarak goriilmektedir. Grup iiyeleri arttikca ilgili ders materyallerinin ayrintili
olarak 6grenilmesi ve goreve yonelik iligkilerin siirdiiriilmesi ¢cok daha fazla ¢aba ve
beceri gerektirir. Ayrica kalabalik gruplarin O6gretmen tarafindan saglikli bicimde
yonetilmesi de gii¢lesir. Grup {iiyeleri ideal sayida tutuldugunda iiyelerin kendi
sorumluluklarindan kagmast zorlasir. Sorumluluk hissinin  artmas1  gorevleri
gerceklestirmede daha fazla ¢aba ve derse katilimi beraberinde getirir (Bayrakgeken,

Doymus ve Dogan, 2015, s. 47-48).

Isbirligine dayali 6grenme gruplarinda 6gretim en etkili olarak 2-6 aras1 kisiden
olusan takimlarla gerceklesir. Ogrenciler ikiserli gruplarda c¢alisirken isbirlikli
caligmanin yararlarinin ¢ogunun yolunu acan fikir ve yaklasimlar yeterince ortaya
cikmayabilir. 5 ya da daha fazla kisiden olusan takimlarda ise her bir &grencinin
roliiniin 1yi tanimlanamamasindan kaynaklanan sorunlar yasanabilir. Takimlarin
olusturulmasinda bir diger temel kural da heterojen bir yapinin olusturulmasidir. Yani
tim takimlar birbirine denk, grup tyelerinin toplam basarisinin ortalamasi benzer
olmalidir (Felder ve Brent, 2007, s. 40; Siinbiil, 2010, s. 229). Ogrenci takimlar
olusturma siireci, 6grencileri en {ist diizeyde basarili olanlardan en alt diizeydeki bagarilt
olanlara dogru siralamakla bagslar. Daha sonra 6grenciler temel puanlari esas alinarak

sirali olarak 4 gruba ayrilir. Temel puanlarin hesaplanmasinda 6grencinin daha 6nceki
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smavlardan aldigi puanlarin ortalamasi esastir (Senemoglu, 2012, s. 490-491). Ogrenci
takimlarmin dorderli olarak olusturulmasi planlandigindan matematik dersinde ilgili
konu ile ilgili akademik basarilar1 agisindan siralanan Ogrenciler 4 gruba ayrilmustir.
Dort gruba ayrilan akademik basar sirasi listesinde igbirligine dayali 6grenme takimlari
Tablo 13°teki gibi olusturulmustur.

Tablo 13. Akademik Basariya Gore Ogrenci Takimlariin Olusturulmasina fliskin
Uygulama Ornegi

Basari grubu (1) Basar1 grubu (3)
1. 6grenci 11. 6grenci
2. dgrenci 12. 6grenci
3. dgrenci 13. d6grenci
T TURKUAZ
4. dgrenci Sy 14. 6grenci
5. dgrenci 15. 6grenci
Basari grubu y/)/ Basar1 grubu (4)
6. 6grend 16. dgrenci
7. dgrenci 17. 6grenci
8. dgrenci 18. dgrenci
9. bgrenci 19. 6grenci
10. grenci 20. d6grenci

Tablo 13'te goriildiigi tizere 20 6grenciden olusan ve dorde bolinmis olan
listede en yiiksek basar1 gosteren 0grencilerin yer aldigi grubun birincisiyle en diisiik
basar1 gdsteren grubun sonuncusu; ikinci en ¢ok basar1 gosteren grubun birincisiyle
akademik basar1 agisindan ii¢lincii grubun sonuncusu bir araya gelerek isbirligine dayali
o0grenme takimlarimin ilki olusturulmustur. Diger takimlar ise, benzer bigimde ayni
renge sahip 6grencilerden olusturulmustur. Akademik basariya gore heterojen bicimde
olusturulan takimlarda cinsiyet, kiiltiirel degiskenler agisindan meydana gelebilecek

homojen dagilima da gerek goriildiigiinde aragtirmaci tarafindan miidahale edilmistir.
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3.6.2.4. Sinif Ortaminin Diizenlemesi

Isbirligine dayali dgrenme etkinliklerinden {ist diizeyde verim alinmasi simf
ortaminin fiziksel yapisinin 6grencilerin bir arada rahatlikla calisabilecekleri bir sekilde
organize edilmesine baglidir. Siniftaki oturma diizeni, 6grencilerin bireysel farkliliklar
dikkate alinarak sunumlarin gorsel ve isitsel olarak rahatlikla takip edilebilecegi sekilde
diizenlenmelidir. Ayrica oturma diizeni 6grencilerin grup igerisinde iletisimlerini etkili
bir bicimde saglayabilecekleri bigimde tasarlanmalidir. Siralar gerektiginde gruplar
arasinda 6grenci gecisini saglayabilecek bir yapida olmahidir ( (Yildiz V., 1999, s. 157,
Bayrak¢eken vd., 2015, s. 49).

Aragtirmada siif ortaminin diizeni 6grencilerin izleme testleri ve turnuvalara

pratik bicimde katilabilecekleri rahat bir oturma diizenine uygun olarak tasarlanmistir.

3.6.2.5. Isitnma Etkinlikleri

Deneysel islemler 6ncesi deney grubunu olusturan 6grencilerin isbirligine dayali
becerilerini gelistirmek amaciyla kisa uygulamalar yapilmistir. Ciinkii geleneksel
Ogretim uygulamalarina alismis 6grencilerin isbirligi igerisinde ¢alismalar1 baslangigta
baz1 sorunlara yol agabilir. Ogrencileri birlikte ¢alismaya, ortak amaclar etrafinda ¢aba
sarf etmeye ve takimla birlikte basarili olmaya yoneltmek i¢in bazi 1sinma etkinlikleri
uygulanabilir. Bu etkinliklerin baginda tiim iiyelerinin katilimiyla yapilacak beyin
firtinas1 yoluyla takimlara isim bulmakla baslanabilir (Siinbiil, 2010, s. 229). Bu
uygulama daha yolun basinda Ogrencilerin takimlarina karsi aidiyet ve sahiplenme
duygulart beslemelerini saglamast acisindan Onemlidir. Arastirmanin bu asamasinda
ogrencilerden takimlar1 olusturan {iyelerin tiimiiniin 6zelliklerini yansitan bir takim ismi

bulmalar istenmistir.

Daha sonra takim igerisinde bagimliligi artirmak amaciyla rollerin paylasimi
gerceklestirilir. Takim ¢alismalarina katilmada isteksiz olan 6grencilerin 6nemli kararlar
alma siirecine katilmalar1 saglanmali, grup lyeleri arasinda bagimlilig1 artirmak igin
tiyelere birbirlerini tamamlayicisi olacak roller verilmelidir (Bayrak¢eken, Doymus ve
Dogan, 2015, s. 52). Ogrencilerin gorevleri net degilse veya grubun gérevi belirsiz ise,
isbirligine dayali 6grenme etkinlikleri zaman kaybina, igerisinde ilgisiz katilimcilarin
oldugu disiplinsiz bir siirece doniisecektir. Ilgisiz ve pasif katilimcilar kendilerine dair

bir sey paylasmaktan basarili bir sekilde kagan bireylerdir (Borich, 2014, s. 357).
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Arastirmada takim igerisinde liderlik takim iiyeleri arasinda doniisiimlii olarak

paylastirilmistir.

Isbirligine dayali 6grenme yontemlerinin derslerde uygulanabilmesi igin
ogrencilerin bazi temel konularda egitilmeleri de gerekir. Bu egitim siirecinde
Ogrencilere isbirligine dayali 6grenme yOntemlerinin temel bilesenleri hakkinda biling
kazandirilmas: amacglanmaktadir. Bu calismada ders islenisine baslamadan Once
Kagan’in ilk kez isbirligine dayali 6grenme yontemlerini kullanacak Ogretmenlere

onerdigi “Kirik Kareler” oyunu oynatilmaistir.

Bu etkinlikte dort tane ana kare, ii¢ ayr1 parcaya bdliinerek parcalardan birisi
siyaha boyanir. Karelerin boliinmesiyle olusan parcalar, 6grenci sayis1 kadar zarflara

konulmustur.
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Yukarida gruptaki O6grenci sayisi kadar tasarlanan kareler pargalara ayrilip

siiflandirilarak dort ayr1 zarfa konulmustur.

Tablo 14. Isimnma Etkinligi Zarflarinn I¢inde Yer Alan Parcalar

Zarf Icine konulan parcalar Renkli parca
1 AAC C
2 J,E J
3 D,F, A, 1 F
4 B, F, K B

Tablo 14'te tanimlanan zarflardan her birisi grup tiyelerine dagitilmistir. Sonraki
asamada her bir grup iiyesinin amaci bir kare olusturmaktir. Kare olustururken uyulmasi

gereken kurallar su sekilde siralanmaktadir.

- Konusmak yasaktir.
- Isaretlerle grup arkadaslarindan parca istemek yasaktir.
- Ogrenciler, renkli par¢a disinda kendi ellerinde bulunan parcalar1 kendi

grubundaki diger tliyelere verebilirler.
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- Eger gruplardan biri erken bitirirse parcalar karistirtlarak gruba tekrar

dagitilir.

Bu etkinlikte grup tiiyelerinin arkadaslarmin ihtiyaglarinin farkina varmalari;
sadece almak degil neler verebilecegini gormesi amaglanmistir (Efe vd., 2008, s. 48-

49).

3.7. Uygulama Asamasi

Deneysel uygulamalarin bu asamasinda ders etkinliklerinin yiiriitiilmesine yer

verilmistir.

3.7.1. Isbirligine Dayah Ders Etkinliklerinin Yiiriitiilmesi

Bu aragtirmada isbirligine dayali 6grenme uygulamalarindan olan “Ogrenci
Takimlar1 Basar1 Béliimleri” (OTBB) ve “Takim Oyun Turnuva” (TOT) tekniklerinin
bir arada uygulanmasinin igeren “Takim Oyun Turnuva Destekli Ogrenci Takimlar1 ve

Basar1 Boliimleri” (TOT destekli OTBB) teknigi deney grubunda uygulanmistir.

Isbirligine dayali 6grenmeye dgrenilecek konu smifa sunularak baglanir. Sunum
Ogretmen tarafindan yiiriitiilen dolaysiz 6gretim ya da diiz anlatim bigiminde yapilabilir.
Gorsel-isitsel araclardan da yararlanilabilir. Sunum asamasinda dikkat edilecek nokta
sunumun yalnizca amaglanan konu iizerine yapilmasidir. Bu asamada 6grencilere ne
ogrenilecegi ve bunun neden énemli oldugu konusunda bilgi verilir. Onceki bilgiler ve

beceriler gozden gegirilir (Agikgdz, 2009, s. 185-189).

Bu arastirmanin  uygulanmasinda konuya iliskin ders programinin
kazanimlarinda yer alan kritik noktalar dersin basinda tiim sinifa sunularak 6rneklerle

pekistirilmistir.

3.7.1.1. Caliyma Yapraklariin Dagitilmasi ve Uygulamanin Baslatilmasi

Ogrenciler sunulan konuyla ilgili ¢aliyma yapragi ya da sorular iizerinde ikili
takimlar halinde c¢alisirlar. Takim calismasiyla 1ilgili bazi1 kurallar 6grencilerin

gorebilecegi bicimde sinifa asilmahidir. Bu kurallar:
1. Ogrenciler, takim arkadaslarinin 6grenmesinden sorumludur.
2. Biitiin takim tiyeleri 6grenene kadar hi¢ kimsenin isi bitmez.

3. Yardim isteyeceginiz zaman O&gretmenden Once takim arkadaslariniza

bagvurunuz.
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4. Takim arkadaglar1 birbirlerine karsi anlayigh ve sabirli olmalidir (Agikgdz,

2009, s. 190).

Ogrenciler, grup gorevlerini yerine getirebilmenin bir ¢ok farkli entelektiiel ve
sosyal becerileri gerektirdigini anlamalidir. Ayrica her bir takim iiyesinin gerekli olan
beceri kombinasyonlarindan bazilarina sahip oldugu da bilinmelidir (Cohen, 1994, s. 3).

Bunu saglayacak ve gerektiginde hatirlatacak olan 6gretmendir.

Calisma yapraklarinin dagitimi her iki 6grenciye bir adet calisma yapragi
verilmesi seklinde uygulanmalidir. Buradaki amag takim arkadaslarinin etkilesim
diizeyini artirarak birlikte caligmaya 6zendirerek bilgi paylasimini saglamaktir. Ancak
her dgrencinin bireysel olarak ¢alisma yapraklarinda yer alan sorular1 cevaplamalari ve
cevaplarinin cevap kigidindan kontrol etmesi énemlidir. Ogrenci cevaplarinda ortaya
cikabilecek olas1 hatalarda, konunun anlasilmasinin saglanmasi diger takim arkadasinin
sorumlulugundadir. Ogrencilere ¢aligmalar1 tamamladiklarinda gruptaki her bir
Ogrencinin izleme testini %100 yapabilecek diizeye gelmeleri gerektigi vurgulanmalidir.
Ogretmen takim c¢alismalari yapilirken dolasarak oOgrencileri ¢alisma sonunda
kazanilacak odiili almaya tesvik etmelidir (Senemoglu, 2012, s. 503). Ancak
ogretmenin rolii bununla smirli degildir. Kaynak kisi olarak hareket edip g¢alisma
aktivitelerini izlemeli, gerektiginde daha verimli ¢alisma teknikleri 6nermelidir (Borich,
2014, s. 369).

Uygulamanin bu boliimi, isbirligine dayali 6grenmenin etkililigi agisindan diger
asamalarin odagi olarak dikkat ¢cekmektedir. Bu nedenle oncelikle takim ¢alismalarinda
izlenecek kurallar akilli tahta iizerinde goriintiilenmistir. Anlagilmayan noktalarda
O0gretmene sorulan sorularda takim {yeleri oncelikle diger takim arkadaglarina
yonlendirilmistir. Bu anlamda isbirligine dayali &grenmede ¢alisma yapraklariyla
yiritillen etkinliklerin 6grenmenin en kritik asamasmi olusturan dinamik bir siire¢
oldugunu sdyleyebiliriz. Bu asamada 6gretmen siirekli takimlar1 gozlemleyerek siirecin
aksamadan yiiriitiilmesini saglamada rehber konumundadir. Bu arada ogrenciler
arasinda ortaya cikabilecek olasi sorunlara da Ogretmen tarafindan hizli ve etkili
coziimler Uretilmesi 6nemlidir. Bu uygulamalar ilgili kazanimlar i¢in belirlenen ders

saatlerinde deneysel uygulamalar boyunca stirdiirilmistiir.
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3.8. Uygulamanin Degerlendirilmesi

3.8.1. Turnuva

Takimlarda yer alan 6grenciler konu iizerine ¢alistiktan sonra diger takimlarda
ayn1 diizeyde olan Ogrencilerle turnuva masasinda yarigirlar. Turnuva masast ayni
diizeyde olan ve degisik takimlara ait O0grencilerden olusur ve haftada bir yapilir.
Turnuva masasinda yarigsan O6grenciler kendi takim g¢alismalar1 sirasinda ¢ozdiikleri
problemlere benzer sorulari cevaplamaya calisarak yarisirlar. Her masada kazanan
ogrenci takimina belirlenen miktarda puan kazandirir. Her hafta diizenlenen turnuvada
yarigmacilar bir sonraki hafta bir iist diizey gruptaki masalarda yarisirlar. Boylece

ogrencilerin kendi iginde ilerlemelerine olanak verilir (Senemoglu, 2012, s. 505).

Turnuva yapilirken dgrencilere lizerine yanitlarini yazabilecekleri silinebilir yaz-
boz tahtas1 ve beyaz tahta kalemi verilmistir. Her bir kazanim i¢in bir tane olmak tizere
arastirma siliresince toplam 11 tane turnuva yapilmistir. Bu arastirmanin deneysel
uygulamalari i¢in tasarlanan TOT destekli OTBB uygulamasi kapsaminda 6grencilerin
turnuva masasindan elde ettikleri puanlar OTBB tekniginde uygulanan izleme testi

sonucu kazanilan takim puanlarina eklenmistir.

3.8.2. izleme Testlerinin Uygulanmasi

Ogrencilere ilgili konu ile ilgili takim caligmalarmi tamamladiktan sonra ne
derecede anladiklarini belirlemek iizere izleme testi uygulanmir. Ogrenciler izleme
testlerini bireysel olarak alirlar ve sonu¢ puanlari da bireysel olarak hesaplanir. Bu
asamada uygulanacak izleme testlerinin ¢alisma yapraklarinin paralelinde hazirlanmast
onemlidir. Ancak sorular ezberleyerek 6grenmeye yol agmayacak nitelikte olmalidir. Bu
anlamli dgrenmenin anahtaridir (Senemoglu, 2012, s. 503). Ogrencilerin smav
sonuglari, o derse iliskin dnceden aldigi notlardan elde edilen ortalama puanlariyla
karsilastirilir. Bu ortalama puandan o6grencinin aldigi not ¢ikarilarak ilerleme puam

hesaplanir (Gomleksiz, 2010, s. 128).

Programda yer alan kazanimlara dayal: yiiriitilen OTBB etkinliklerinin ardindan
en az 5 en fazla 10 sorudan meydana gelen izleme testleri uygulanmistir. Her bir
kazanim i¢in bir tane olmak lizere arastirma siiresince toplam 11 tane izleme testi
uygulanmistir. Arastirmanin uygulanmasinda izleme testleri yapilirken oturma diizeni
degerlendirme sonuglarinin giivenirligi agisindan o6grencilerin takim arkadaglariyla

etkilesim kuramayacaklar1 bigcimde diizenlenmistir.
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3.8.3.Takim Puanlarinin Hesaplanmasi

Takim puant  Ogrencilerin  ge¢mis  basarilart  iizerindeki ilerlemeye
dayanmaktadir. Bu nedenle bireysel puanlar toplanarak takim puanlarma ulasilir ve
belirlenmis 6lgiitii yakalayan takimlar ddiillendirilir (Ekici, 2007, s. 101). isbirligine
dayali dgrenmede bireysel basaridan cok takim basaris1 s6z konusudur. Ogretmen
degerlendirme etkinliklerinden sonra basarili olan takim isimlerini ve takim {iiyelerini
sinif panosunda asarak isbirligini pekistirebilir. Isbirligine dayali 6grenmede en basarili
takim degil basarili takimlar vardir. Bu nedenle bagil degil mutlak Slgiitler esas alinir

(Siinbiil, 2010, s. 232).

Isbirligine dayali grenmede takim puani, takimdaki her iiyenin bireysel olarak
ilerleme diizeyine bagl olarak elde ettigi puana gore hesaplanir. Takim iiyelerinden her
birinin izleme testinden aldig1 puan, onceki temel puan ile karsilastirilarak ilgili nitelik

icin erisi miktar1 bulunur (Senemoglu, 2012, s. 492).

Arastirmada izleme testleri ve turnuvada elde edilen bireysel puanlar toplanarak
takim puanlar1 hesaplanmigtir. Temel puan olarak deneysel uygulamanin oncesinde
yapilmis olan son yazili sinav puanlart esas alinmistir. Bu kapsamda izleme testleri
sonucunda elde edilen ilerleme puanlart ve turnuva puanlar takim {yelerinin
takimlarina olan katkilarini belirlemistir. Arastirmada bireysel gelisim puanlarinin

hesaplanmasinda A¢ikg6z (2009, s. 101)’iin 6nerdigi Ol¢iitler dikkate alinmustir.

Bu 6lgiitler su Tablo 15°te yer almaktadr.

Tablo 15. Erisi Diizeyine Bagh Bireysel flerleme Puanlari

izleme Testi-Temel Puan (erisi) Bireysel flerleme Puam
-10’dan diisiik 0
-1 ve -10 arasi 10
+10’a kadar 20
+10 ve daha fazla 30

Hatasiz sinav 30
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Yapilan turnuvalarda her bir yarismact dogru yaniti i¢in 10 puan almustir.
Turnuvada her bir seviye grubuna iiger tane soru sorulmustur. Bu durumda her bir

yarismaci turnuva masasinda takimi igin en fazla 30 puan toplayabilmistir.

3.8.4. Bireysel ve Takim Odiilleri

Izleme testleri ve turnuvalar sonucunda takimma 30 puan kazandiran 6grenciler
mavi sertifika; 20 puan kazandiran 6grenciler kirmizi sertifika; 10 puan kazandiran
ogrenciler yesil sertifika ile odiillendirilmistir. Bu uygulama takimlar igin de
yapilmistir. Toplam puani1 200 ve {izeri olan takimlara yildizlar takimi sertifikasi, 150-
200 arasi1 olan takimlara arilar takimi sertifikasi; 150 puanin altindaki takimlara ise

karincalar takimi sertifikalar1 verilmistir.



BOLUM IV
BULGULAR ve YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde verilerden elde edilen bulgular siralanmis ve bu

bulgular esliginde yorumlar getirilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin birinci alt problemi ' Deney ve kontrol grubunun matematik
dersindeki akademik erisileri arasinda anlamli bir fark var midir?' bigciminde ifade
edilmistir. Ifade edilen probleme iliskin elde edilen verilerin analizinde kullanilacak
iliskisiz 6rneklemler igin t-testinin varsayimlarindan olan deney ve kontrol grubuna
dahil olan 6grencilerin bagimli degiskene ait fark puanlarinin, her bir alt grupta normal
dagilim gostermesi gerekmektedir. Gruplarda yer alan veri sayist 50'nin altinda
oldugundan (Biiytikoztiirk, 2007, s. 42), verilerin normal dagilimini test etmek amaciyla

yapilan Shapiro-Wilk testi sonuglar1 Tablo 16'da yer almaktadir.

Tablo 16. Gruplarin Akademik Erisisine fliskin Normal Dagilim Testi Sonuclar1

Grup Istatistik sd p
Deney 977 20 ,896
Kontrol ,953 20 407

Tablo 16'da goriildiigii lizere deney ve kontrol grubunda bagimli degisken olan
matematik dersindeki akademik erisilerinin normal dagilima sahip olduklar
goriilmektedir (p>,05). Bu sonuglara gore verilerin analizinde parametrik testlerden

olan iligkisiz 6rneklemler i¢in t-testi kullanilabilir.

[lkokul 4. sinif matematik dersinde isbirligine dayali §grenme ydnteminin 'Cevre
Uzunluklarint Hesaplama' {initesini O6grenme iizerindeki etkisinin incelendigi bu

deneysel arastirmada, matematik dersleri isbirligine dayali 6grenme ydntemine gore
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islenen 20 kisilik bir grup ile geleneksel yonteme gore islenen ayni sayida baska bir
gruba, s6z konusu iinite baglamadan once ve iinitenin sonunda testler verilmistir. Test

sonuglarina iliskin ortalamalar ve standart sapma degerleri Tablo 17'de yer almaktadir.

Tablo 17. Matematik Basar1 Testine Iliskin Ontest-Sontest Sonuclar:

Ontest Sontest
Grup N X ss N X sS
Deney 20 55,20 19,34 20 71,10 20,38
Kontrol 20 55,29 18,82 20 64,66 18,84

Tablo 17'de goriildiigii lizere, isbirligine dayali Ggrenme yontemine gore
Ogrenim goren Ogrencilerin deneme Oncesi matematik basari testi ortalama puani 55,20
iken, bu deger deneme sonrasinda 71,10 olmustur. Geleneksel 6gretim yontemine gore
Ogrenim goren Ogrencilerin deneme Oncesi matematik basari testi ortalama puani 55,29
iken, deneme sonrasinda 64,66 olmustur. Bu degerlere gore hem isbirligine dayali hem
de geleneksel Ogretim yontemine gore Ogrenim goéren Ogrencilerin matematik
basarisinda bir artis oldugu goriilmektedir. Ancak deneysel gruptaki sontest ortalamalari

belirgin bi¢imde daha fazla artis gstermistir.

Isbirligine dayali 6grenme ydnteminin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel
yontemin uygulandigr kontrol grubunun Ontest-sontest ortalamalarina iligkin ortaya
c¢ikan fark puanlarin betimsel istatistikleri ve iligkisiz 6rneklemler i¢in t-testi sonuglari

Tablo 18'de yer almaktadir.

Tablo 18. Akademik Basar1 Erisi Puanlarina iliskin t-Testi Sonuclar

Grup N X ss sd t P
Deney 20 15,91 11,27 38 2,03 ,049
Kontrol 20 9,37 8,95

Deneme sonrasinda Tablo 18'de verilen deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin matematik basar1 testlerinde meydana gelen degisimlerin anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin erisi puanlarinin ortalamalari, iliskisiz

orneklemler i¢in t-testi ile karsilastirildiginda, igbirligine dayali 6grenme ydnteminin
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uygulandigi deney grubundaki ilerleme puanlarinin  ortalamasmin  (Xgeney,=15,91)
geleneksel yontemin uygulandigt  kontrol grubundaki ilerleme puanlarinin
ortalamasindan (Xkontro|=9,37) anlaml1 derecede farkli oldugu goriilmektedir [t(zg)=2.03,
p<0.05].

Bu durum, isbirligine dayali 6grenme yonteminin, matematik dersi 'gevre
uzunluklarin1 hesaplama' tinitesinde 6grenci basarisi iizerinde geleneksel yonteme gore
anlaml diizeyde daha etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Iliskisiz 6rneklemler igin t-
testi, ortalamalar arasindaki anlamli bir fark olup olmadig: hakkinda fikir verirken, bu
farkin biiyiikliigii hakkinda net bilgi vermez. Bu nedenle istatistik olarak anlamliligin
yant sira etki biiyiikliglinlin de hesaplanmast 6nemlidir. T-testinde etki biiyiikliigiiniin
hesaplanmasi1 Cohen d formiilii ile yapilir. Yontemin matematik basarisi {izerindeki
etkisine iligkin hesaplanan etki degeri "d = ,642" olarak hesaplanmistir. Literatiirdeki
siiflandirmalara dayanarak bu deneysel arastirma kapsaminda uygulanan isbirligine
dayali 6grenme yonteminin matematik basarisi tizerindeki etkisinin orta ile biiyiik etki
degerleri arasinda yer aldigi sOylenebilir (Can, 2016, s. 121). Tarnm (2003) 31
arastirmayi dikkate alarak meta analiz yontemiyle yaptig1 caligmasinda isbirligine dayali
ogrenmenin akademik basari iizerindeki genel etki biyiikligini "d = 0,82" olarak
bulmustur. Ozdemirli (2011) ise 26 ¢alisma iizerinde yaptig1 meta analiz sonucunda
isbirligine dayali 6grenmenin matematik dersindeki akademik basar1 iizerindeki etki

biiylikliigiinii "d = 0,59" olarak tespit etmistir.

11 tlkeden ¢okuluslu Ogrencilerin olusturdugu, geleneksel ydntemlerle
isbirligine dayali 6grenmenin karsilastirildigt ve 148 calismayr iceren meta analiz
calismasinda akademik basar1 ve olumlu akran iligkileri kapsaminda isbirlikli 6§renme
lehine anlamli bulgulara ulagilmistir (Roseth, Johnson ve Johnson, 2008). Arastirma
sonuglar igbirliginin kisilerarasi rekabet ve bireysel ¢aligmalardan; ayrica gruplar arasi
rekabetin siirdiiriilerek saglanan igbirliginin bireysel rekabet ve calismalardan daha
etkili oldugunu goéstermistir (Johnson, Johnson ve Tauer, 1979). Bununla birlikte 122
aragtirma ilizerine yapilan meta analizde isbirligine dayali 6grenme lehine sonuglar elde
edilmig, kisiler arast rekabetle bireysel c¢alismalar arasinda anlamli farklar
bulunmamaistir. Sonuglar dil, okuma, fen, sanat, fiziksel egitim ve matematigin dahil
oldugu tiim konu alanlarinda ve yas gruplarinda; kavram 6grenmede, problem ¢dzme,

siiflama ve akil yiirtitmede tutarli olmustur (Johnson vd. , 1981).
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Isbirlikli 6grenme 70'li yillardan bu yana diinya ¢apinda smiflarda yaygin olarak
kullanilmis ve arastirilmistir (Vaughan, 2002, s. 359). Isbirligine dayali 6grenmenin;
ogrencilerin  matematik dersindeki akademik basarisini artirmada  geleneksel
yontemlerden daha etkili oldugu (Ergelebi, 1995; Yildiz V. , 1998; Bozkurt, 1999;
Deane, 2001; Yildiz N. , 2001; Vaughan, 2002; Kramarski ve Mevarech, 2003; Tarim,
2003; Araz, 2004; Bosfield, 2004; Carlan vd, 2005; Ural A. , 2007; Karagoz, 2007;
Ozdogan, 2008; Akbuga, 2009; Conring, 2009; Ozsari, 2009; Zakaria vd., 2010;
Ozdemirli, 2011; Yildirim Z. , 2011; Sofeme, 2012; Torchia, 2012; Johnson S. L., 2013;
Kabuk, 2014; Kog¢ B. , 2015; Titsankaew, 2015; Pesen ve Bakir, 2016) sozlii sinav
basarilarin1  (Bozkurt, 1999), kalicih@ (Arisoy, 2011; Unli ve Aydintan, 2011),
problem ¢6zme becerisini (Posluoglu, 2002; Bernero, 2000) ve geometrik 6grenmelerini
(Bilgin, 2004; Cirakoglu, 2009; Torun, 2009; Marangoz, 2010; Giilsar, 2014; Dirlikli,
2015) artirdig1 arastirmalar ile desteklenmistir.

Isbirlikli 6grenme dayali yontemin matematiksel dgrenme iizerinde akademik
basariya paralel olarak cok ¢esitli olumlu etkileri bir¢cok farkli deneysel arastirma ile
ortaya cikarilmistir. Bu olumlu bulgular gesitli ¢calisma gruplarinda farkli 6zellikleri
kapsamaktadir. Ornegin; isbirligine dayali olarak yapilandirilmis 6grenme ortaminin,
Ogrencilerin matematiksel hesaplama becerileri iizerinde geleneksel Ogrenme
yaklasimlarma gore daha etkili oldugu belirlenmistir (Bosfield, 2004). Isbirlikli
ogrenme gruplarinda hatirda tutma konusunda geleneksel yontemlere gére daha basarili
sonuglar elde edilmistir (Ercelebi, 1995). Isbirliginin, dgrencilerin matematik ve sosyal
beceri gelisimini destekleyici oldugu goriilmistiir (Yildiz V. , 1998; Ko¢ B. , 2015).
Matematik derslerini 6grenciler ve Ogretmenler icin daha eglenceli hale getirirken
(Gilsar, 2014) 6grencilerin 6zsaygisi (Bernero, 2000), 6zyeterlik algist (Tugran, 2015)

ve etkilesim becerileri (Deane, 2001) {izerinde gelistirici etkiler géstermistir.

Takim caligmalar: sirasinda 6grenciler arasinda yogun bilgi aligverisi oldugu ve
bunun sonucunda o6grencilerin hem daha fazla ¢oziim stratejisi 6grendigi hem de
bilgilerini pekistirerek eksikliklerinin farkina vardiklari gozlemlenmistir (Ural A.
2007). Ogretmenlerin, dgrencilerinin matematiksel becerilerinin daha fazla farkinda
olmalarin1 saglamasi1 (Carlan, Rubin ve Morgan, 2005), 6grencilerin derse ilgilerinin
artmasi, daha iyi motive olmalar1 da ulasilan olumlu sonuglardandir (Arisoy, 2011).
Ogrencilerin problem ¢dzmeyle daha fazla mesgul olmasi, rekabetten isbirligine gegis,

problemlerin farkli ¢6ziim yollarinm1 kesfetmek de (Carlan, Rubin ve Morgan, 2005)
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diger olumlu etkiler arasinda sayilabilir. Isbirlikli 6grenme siirecinin ogrencilerin
¢ekingen, bagimli ve rekabet¢i 6grenme stilleri tizerinde olumlu etkileri olmustur (Vega
ve Hederich, 2015; Tung, 2016). Cok sayida olumlu sonuglar1 dikkate alindiginda,
isbirligine dayali 6grenme yonteminin ilkokul matematik derslerinde kullanim sikliginin

artmasina baglh olarak 6grencilerin akademik basarilarinin da artiracagi 6ngoriilebilir.

4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi 'Deney ve kontrol grubu O6grencilerinin
matematik dersine yonelik tutum erisileri arasinda anlamli bir fark var midir?' bigiminde
ifade edilmistir. Verilerin analizinde kullanilacak iligkisiz 6rneklemler igin t-testinin
varsayimlarindan olan deney ve kontrol grubuna dahil olan &grencilerin bagimh
degiskene ait fark puanlarmin, her bir alt grupta normal dagilim gostermesi
gerekmektedir. Verilerin normal dagilimm test etmek amaciyla yapilan Shapiro-Wilk

testi sonuglar1 Tablo 19'da yer almaktadir.

Tablo 19. Gruplarin Tutum Erisi Puanlarina iliskin Normal Dagilim Testi Sonuclar

Grup Istatistik sd P
Deney ,927 20 ,137
Kontrol ,919 20 ,095

Tablo 19'da goriildiigii iizere deney ve kontrol grubunda bagimli degisken olan
matematik dersine yonelik tutum erisi puanlarinin normal dagilima sahip olduklari
goriilmektedir (p>,05). Bu sonuglara gore verilerin analizinde parametrik testlerden

olan iligkisiz 6rneklemler i¢in t-testi kullanilabilir.

Ilkokul 4. simif matematik dersinde isbirligine dayali dgrenme yonteminin
ogrencilerin matematige karst tutumu iizerindeki etkisinin incelendigi ikinci alt
probleme iliskin bulgu elde etmek i¢in, matematik dersleri igbirligine dayali 6grenme
yontemine gore islenen 20 kisilik bir grup ile geleneksel yonteme gore islenen aym
sayida bagka bir gruba, '¢evre uzunluklarini hesaplama' iinitesi baglamadan 6nce ve
initenin sonunda matematik tutum Olcegi uygulanmistir. Matematik dersine yonelik
tutum test sonuglarina iligkin ortalamalar ve standart sapma degerleri Tablo 20'de yer

almaktadir.
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Tablo 20. Matematik Tutumuna Tliskin Ontest-Sontest Sonuclar:

Ontest Sontest
Grup N X ss N X ss
Deney 20 3,52 , 7102 20 3,65 , 7130
Kontrol 20 3,73 914 20 3,65 1,01

Tablo 20'de goruldigi tzere, isbirligine dayali 6grenme yoOntemine gore
Ogrenim goren Ogrencilerin deneysel islem Oncesi matematik tutum Olgegi ortalama
puant Xdeney = 3,52 iken, bu deger deneme sonrasinda X deney = 3,65 olmustur. Geleneksel
Ogretim yontemine gore 6grenim goren dgrencilerin deneysel islem Oncesi matematik
tutum o6lcegi ortalama puani Xiontrol = 3,73 iken, deneme sonrasinda Xiontol = 3,65
olmustur. Bu degerlere gore isbirligine dayali 6grenme yonteminin benimsendigi deney
grubunun matematik tutum Olgegi ortalamalar1 deneysel islemin ardindan artarken,
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun matematik tutum Olgegi

ortalamalarinda diislis gozlenmistir.

Isbirligine dayali 6grenme ydnteminin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel
yontemin uygulandigr kontrol grubunun matematik tutum Olgegi Ontest-sontest
ortalamalarina iligkin ortaya ¢ikan erisi puanlarinin betimsel istatistikleri ve iligkisiz

orneklemler igin t-testi sonuglar1 Tablo 21'de yer almaktadir.

Tablo 21. Matematik Tutum Olcegi Erisi Puanlarina fliskin t-Testi Sonuclar

Grup N X sS sd t P
Deney 20 124 ,515 38 1,006 ,546
Kontrol 20 -0,78 137

Deneysel islem sonrasinda Tablo 21'de verilen deney ve kontrol grubunda yer
alan 6grencilerin matematik tutum 6lcegi ortalamalarinda meydana gelen degisimlerin
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin erisi puanlarinin ortalamalari,
iligkisiz Orneklemler icin t-testi ile karsilastirildiginda, isbirligine dayali 6grenme
yonteminin uygulandigi deney grubundaki tutum erisi puanlarimin ortalamasinin

(Xdeney=,124) geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubundaki tutum erisi
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puanlarinin ortalamasindan (Xkomro|:-0,78) fazla oldugu goriilmektedir. Ancak analiz
sonuclarina gore deney ve kontrol grubu arasindaki bu fark anlamli bulunmamigtir

[tse)=1.006, p>0.05].

Bu bulgular: ortalamalar arasindaki farklar deney grubunun lehine olmasina
karsin arastirma kapsamindaki deneysel islem sartlarinda, isbirligine dayali 6grenme
yonteminin ilkokul 4. simif Ogrencilerinin matematik tutumu {izerinde geleneksel

O0gretim yontemine gore anlamh diizeyde etkili olmadigi seklinde yorumlanabilir.

Isbirlikli grenme veya herhangi bir etkinligin, bir ya da daha fazla asamasinda
kiigiik gruplarda birlikte ¢alismak, O6grenmenin Onemli bir motivasyonel parcasidir
(Eurydice, 2011, s. 135). Isbirlikli 6grenmenin birincil faydalarindan biri, 6grencileri
O0grenme siirecine katilmaya motive eden 6zsaygi tutumunu artirmasidir. Bu bi¢cimde
sekillenen isbirligi temelli c¢abalar katilimcilarin basarisiyla sonuglanmaktadir.
Ogrenciler her diizeyden arkadaslarinin bulundugu takimlarmmn performansini artirmak

igin birbirlerine yardim ederler (Panitz, 1999, s. 59).

Isbirligine dayali 6grenmenin okula kars1 olumlu tutum gelistirme ve dgrenci
etkilesimini tesvik etme silirecinde oldukg¢a etkili olabilecegi arastirmalarla ispat
edilmistir (Vaughan, 2002, s. 359). Arastirmalar, bu yaklasimin ogrencilerin
matematige karst tutumu tizerinde de olumlu etkileri olduguna isaret etmektedir
(Vaughan, 2002; Gelici ve Bilgin, 2007; Ozdogan, 2008; Andersen, 2009; Ural ve
Argiin, Zakaria vd., 2010; Efe M. , 2011; Capar ve Tarim, 2015; Titsankaew, 2015).
Geleneksel Ogrenme ortamlarinda Ogrenciler birbirlerinden  yeterince haberdar
olmadigindan, etkilesim sonucunda ortaya ¢ikabilecek tutum olumlu yonde
gelismezken, takim c¢aligsmalarinda etkilesim ve ortak basar1 temelinde matematikle
ilgili olumlu tutumlar gelistirmek miimkiindiir. Ornegin; isbirlikli 6grenme
uygulamalar1 6ncesinde matematige karsit %45 negatif olan tutum, uygulama sonunda
%90 olumlu diizeyde tespit edilmistir (Bernero, 2000). Matematik derslerindeki
isbirlikli 6grenme deneyimlerinin, 6grencilerin matematik calismak igin sahip oldugu
yeteneklere iliskin giivenlerini artirdigt ve gelismis olumlu tutumu besledigi

goriilmiistiir (Brush, 1997).

Isbirligine dayali uygulamalarda 6grenme icin ihtiya¢ duyulan becerileri ve
sartlar1 saglamak Ogrenciler ve ogretmenler icin zaman ve pratik gerektirmektedir

(Harding ve Fletcher, 1994, s. 6). Bu arastirmada uygulanan deneysel islemin
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ogrencilerin matematige kars1 tutumunda istatistiksel olarak anlamli diizeyde beklenen
gelisimi saglayamamasinin; arastirmanin sartlari, siiresi, sinirliliklart ve olanaklari
baglaminda kontrol altina alinamayan degiskenlerden kaynaklanabilecegi de dikkate

alinmas1 gereken bilimsel bir gergektir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin {i¢iincii alt problemi ' Isbirligine dayali 6grenme yontemine gdre
Ogrenim goren deney grubunun matematik dersindeki akademik basari erisileri cinsiyete
gore farklilagmakta midir?' biciminde ifade edilmistir. Verilerin analizinde kullanilacak
iligkisiz orneklemler igin t-testinin varsayimlarindan olan deney ve kontrol grubuna
dahil olan &grencilerin bagimli degisken olan matematik basari testi ontest-sontestlerine
iliskin fark puanlarimin, deney grubunda yer alan her bir cinsiyet grubunda normal
dagilim gostermesi gerekmektedir. Verilerin normal dagilimini test etmek amaciyla

yapilan Shapiro-Wilk testi sonuglar1 Tablo 22'de yer almaktadir.

Tablo 22. Cinsiyete Gore Akademik Erisiye Iliskin Normal Dagilim Testi Sonuclari

Cinsiyet Istatistik sd P
Kiz ,994 10 1,00
Erkek ,938 10 ,526

Tablo 22'de goriildiigii tizere deney grubunda bulunan kiz ve erkek 6grencilerin
bagimli degisken olan matematik dersindeki akademik basar1 erisi puanlarmnin normal
dagilima sahip olduklar1 goriilmektedir (p>,05). Bu sonuglara gore verilerin analizinde

parametrik testlerden olan iliskisiz 6rneklemler i¢in t-testi kullanilabilir.

Ilkokul 4. simif matematik dersinde isbirligine dayali dgrenme yonteminin
deneysel islem olarak ele alindig1 deney grubu Ogrencilerinde cinsiyetin matematik
basaris1 iizerindeki etkisinin incelendigi t¢lincii alt probleme iligkin Ontest-sontest

ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Tablo 23'te yer almaktadir.
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Tablo 23. Cinsiyete Gore Akademik Basariya iliskin Ontest-Sontest Sonuclar

Ontest Sontest
Cinsiyet N X ss N X ss
Kiz 10 54,50 15,93 10 71,10 17,34
Erkek 10 55,90 23,12 10 71,11 24

Tablo 23'te goriildiigii tizere, isbirligine dayali 6grenme yontemine gore 6grenim
goren deney grubunda yer alan kiz 6grencilerin deneysel islem 6ncesi matematik basari
testi ortalama puam Xy,, = 54,50 iken, bu deger deneysel islem sonrasinda Xy, = 71,10
olmustur. Erkek 6grencilerin ise deneysel islem Oncesi matematik basari testi ortalama
puant Xerek = 55,90 iken, denesel islem sonrasinda Xerkek = 71,11 olmustur. Bu degerlere
gore her iki cinsiyet grubunda da benzer diizeyde ilerleme saglandigi goze

carpmaktadir.

Isbirligine dayali grenme ydnteminin matematik dersinde deneysel islem olarak
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin alt grubu olan cinsiyete gore matematik basarisi
acisindan Ontest-sontest ortalamalarina iliskin ortaya ¢ikan erisi puanlarinin betimsel

istatistikleri ve iligkisiz 6rneklemler i¢in t-testi sonuglar1 Tablo 24'te yer almaktadir.

Tablo 24. Cinsiyete Gore Akademik Basar1 Erisi Puanlarina iliskin t-Testi Sonuclar

Cinsiyet N X ss sd t P
Kiz 10 16,60 11,54 18 ,269 , 791
Erkek 10 15,21 11,58

Deneysel islem sonrasinda Tablo 24'te verilen deney grubunda yer alan kiz ve
erkek Ogrencilerin matematik bagar1 testi ortalamalarinda meydana gelen degisimlerin
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin erisi puanlarinin ortalamalar
iliskisiz 6rneklemler i¢in t-testi ile karsilastirildiginda, matematik dersinde isbirligine
dayali Ogrenme yonteminin kiz Ogrencilerin akademik basar1 erigi puanlarinin
ortalamas1 (Xy,=16,60) ile erkek Ogrencilerin akademik basar1 erisi puanlarinin
ortalamast  (Xerkek=15,21) iizerinde anlamli bir farklilagmaya neden olmadig

gorlilmiistiir [t1g=.269, p>0.05].
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Isbirlikli 6grenme ile ilgili degisik donemlerde yapilan arastirmalar
desteklemese dahi (Harding ve Fletcher, 1994; Ozsar1, 2009) uzun zamanlar matematik,
geleneksel olarak erkeklere 6zgii bir alan olarak ele alinmistir (Fennema ve Sherman,
1977, s. 53). Ancak Tiirkiye'de ilkogretim diizeyindeki matematik derslerinde, cinsiyet
baglaminda erkek 6grenciler lehine olan geleneksel kabuller genis kitleler de dahil olma
tizere gecerligini yitirmistir (Bursal vd., 2015). Milli Egitim Temel Kanununun 8.
maddesinde 'Egitimde kadin, erkek herkese firsat ve imkan esitligi saglanir." ve 15.
maddesinde 'Okullarda kiz ve erkek karma egitim yapilmasi esastir..." seklinde yer alan
ifadeler, egitimde cinsiyet bakimindan firsat esitligine isaret etmektedir. Bu alt
probleme iligkin bulgu da isbirligine dayali 6grenme esas alinarak tasarlanan 6grenme
ortamlarmin matematik 6gretimi siirecinde cinsiyet agisindan sosyal etkilesim temelinde
firsat esitligini destekleyebilecek bir yontem oldugunu gostermektedir. Boylece
igbirligine  dayali  0grenme  yOnteminin  yasada  Ongoriilen  hedeflerin
gerceklestirilmesinde cinsiyet ayrimi olmaksizin olumlu katkilar saglayabilecegi

goriilmektedir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dérdiincii alt problemi ' Isbirligine dayali §grenme y&ntemine gore
O0grenim goren deney grubunun matematik dersine yonelik tutum erisileri cinsiyete gore
farklilasmakta midir?' biciminde ifade edilmistir. Verilerin analizinde kullanilacak
iligkisiz orneklemler icin t-testinin varsayimlarindan olan deney ve kontrol grubuna
dahil olan ogrencilerin bagimli degisken olan matematik tutum o&lgegi Ontest-
sontestlerine iligkin fark puanlarinin, her bir cinsiyet grubunda normal dagilim
gostermesi gerekmektedir. Verilerin normal dagilimini test etmek amaciyla yapilan

Shapiro-Wilk testi sonuglar1 Tablo 25'te yer almaktadir.

Tablo 25. Cinsiyete Gore Matematik Tutum Erisilerine Iliskin Normal Dagilim
Testi Sonuclar

Cinsiyet Istatistik sd p
Kiz ,922 10 371
Erkek ,954 10 721

Tablo 25'te goriildiigii tizere deney grubunda bulunan kiz ve erkek ogrencilerin

bagimli degisken olan matematik tutumu erisi puanlarmin normal dagilima sahip
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olduklart goriilmektedir (p>,05). Bu sonuglara gore verilerin analizinde parametrik

testlerden olan iligkisiz 6rneklemler igin t-testi kullanilabilir.

Ilkokul 4. smif matematik dersinde isbirligine dayali 6grenme ydnteminin
deneysel islem olarak ele alindig1 deney grubu Ogrencilerinde cinsiyetin matematik
tutumu iizerindeki etkisinin incelendigi dordiincii alt probleme iliskin Ontest-sontest

ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Tablo 26'da yer almaktadir.

Tablo 26. Cinsiyete Gore Matematik Tutumuna iliskin Ontest-Sontest ve Standart
Sapma Degerleri

Ontest Sontest
Cinsiyet N X ss N X SS
Kiz 10 3,61 ,798 10 3,60 743
Erkek 10 3,44 ,622 10 3,70 , 146

Tablo 26'da goruldigi tzere, isbirligine dayali 6grenme yOntemine gore
O0grenim goren deney grubunda yer alan kiz Ogrencilerin deneysel islem oOncesi
matematik tutum olgegi ortalama puani Xy, = 3,61 iken, bu deger deneysel islem
sonrasinda Xy, = 3,60 olmustur. Erkek dgrencilerin ise deneysel islem &ncesi matematik
tutum Slcedi ortalama puani Xerek = 3,44 iken, deneysel islem sonrasimnda Xerkek = 3,70
olmustur. Kiz 6grencilerin matematik tutum ortalamalar1 negatif yonde oldukca siirh
bir diislis gosterirken erkek 6grencilerin matematik tutum ortalamalar1 kiz 6grencilere

gore gorece bir artis gostermistir.

Isbirligine dayali dgrenme yonteminin, matematik dersinde deneysel islem
olarak uygulandig1 deney grubu 6g8rencilerinin alt grubu olan cinsiyete gore matematik
tutumu agisindan Ontest-sontest ortalamalarina iliskin ortaya ¢ikan erisi puanlarinin
betimsel istatistikleri ve iligkisiz orneklemler igin t-testi sonuglar1 Tablo 27'de yer

almaktadir.
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Tablo 27. Cinsiyete Gore Tutum Erisi Puanlarina Iliskin T-Testi Sonuclar

Cinsiyet N X ss sd t P
Kiz 10 -,010 ,349 18 1,161 ,261
Erkek 10 257 ,633

Deneysel islem sonrasinda Tablo 27'de verilen deney grubunda yer alan kiz ve
erkek Ogrencilerin matematik tutum ortalamalarinda meydana gelen degisimlerin
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin erisi puanlarinin ortalamalar
iligkisiz 0rneklemler i¢in t-testi ile karsilastirildiginda, matematik dersinde isbirligine
dayali 6grenme yonteminin kiz Ogrencilerin matematik tutumu erisi puanlarinin
ortalamas1 (Xy,,=-,010) ile erkek Ogrencilerin matematik tutumu erisi puanlarinin
ortalamasi (Xerkek:,257) tizerinde anlamli bir farklilagmaya neden olmadigi goriilmiistiir

[t(18)21.161, p>0.05].

Bu arastirmanin bulgulariyla benzer bicimde bazi arastirmalarda cinsiyetin
matematik tutumuna anlaml bir etkisi gdzlenmezken (Yiicel ve Kog, 2011; Oztiirk ve
Sahin, 2015), bazilarinda kiz 6grencilerin matematik tutumunun erkek 6grencilere gore
daha olumlu oldugu gorilmistir (Yenilmez, 2007). Bazilar1 ise isbirlikli 6grenme
gruplarinin kiz 6grencilerin matematik kaygisini azaltmada etkili bir strateji olduguna
isaret etmistir (Harding, 2015). Bununla birlikte matematik dersinde olumlu tutuma
sahip olan 6grencilerin ise yiiksek not alma egiliminde olduklar1 da (Daneshamooz ve

Alamolhodaei, 2012) belirlenmistir.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin besinci alt problemi 'Deney grubunda yer alan &grencilerin
isbirligine dayali 6grenme yontemi hakkindaki diislinceleri nelerdir?' seklinde ifade
edilmistir. Isbirligine dayali 6grenmenin temel ilkeleri goz Oniine almarak hazirlanan
anket ile 6grencilerden elde edilen goriislere dayali verilerin betimsel istatistikleri Tablo

28'de yer almaktadir.



114

Tablo 28. Isbirligine Dayah Ogrenme Yontemine iliskin Ogrenci Goriisleri

Evet Hayir
Madde f % f %
1 Uyguladigimiz yontemi begendiniz mi? 20 100 0 0
2 Buyontemle 6grenmekten zevk aldiniz mi? 19 95 1 5
3 Turnuva teknigini begendiniz mi? 20 100 0 0
4 Dersin hemen sonunda izleme testi yapilmas1 hosunuza gitti mi? 20 100 0 0
5 Tum lfonularda igbirligine dayali 6grenme yonteminin uygulanmasini ister 15 75 5 o5
misiniz?
6 Bu yontem arkadaslarinizla iligkilerinizi olumlu etkiledi mi? 17 85 3 15
7 Arkadaslarimizla birlikte 6grenmek hosunuza gitti mi? 19 95 1 5
8 Arkadaslarinizin 6grenmenize katki sagladigini diisiiniiyor musunuz? 19 95 1 5
9 Anlamadiginiz noktalari arkadaslariniza ¢ekinmeden sorabildiniz mi? 20 100 0 0
10 Arkadaslarinizdan sordugunuz sorulara yeterli cevap aldiniz mi1? 16 80 4 20
11 Caligsma yapraklarinin 6grendiklerinizi pekistirdigini diisiiniiyor musunuz? 20 100 0 0
12 ﬁ)sllrlﬂ%;r;er (Ilralll}l/:lllln i)'l%f?enmenin matematik dersindeki basarmizi artirdigini 20 100 0 0
13 Seg¢me hakkiniz olsa yine bu yontemi tercih eder miydiniz? 19 95 1 5
14 is.l.)i.rli.gine dayali 6grenme yonteminin baska derslerde kullanilmasini ister 14 70 6 30
misiniz?
15 Sizce 6gretmeniniz bu yontemi uygularken basarili oldu mu? 20 100 0 0
16 Bagka 6gretmenlerle de bu yontem ile calismak ister misiniz? 9 45 11 55
17 Uygulanan yontem 6gretmeniniz tarafindan yeterince agiklandi mi? 20 100 0 0
18 Isbirligine dayali 6grenmeye kolay uyum saglayabildiniz mi? 19 95 1 5
19 1sb?rligwi.ne. (%ayfll%. 6grenme yonteminin gerektirdigi sorumluluklari yerine 20 100 0 0
getirdiginizi diisiiniiyor musunuz?
20 Tiim takim arkadaglarinizin sorumluluklarini yerine getirdigini diisiiniiyor 14 70 6 30
musunuz?
21 Sertifika ve ddiillerin performansinizi artirdigini diistiniiyor musunuz? 20 100 0 0
22 Basart agisindan takim tiyelerinin esit sansa sahip olduklarini diisiiniiyor 9 45 11 55

musunuz?
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Ankette yer alan maddeler isbirlikli 6grenme siirecinde olumlu bagimlilik, yiiz-
yiize etkilesim, bireysel sorumluluk, kisilerarasi ve grup becerileri ve grup siireci (EKici,

2007, s. 95) ilkeleri dikkate alinarak hazirlanmustir.

Tablo 28'de yer alan maddelerden ilkine gore igbirligine dayali 6grenme yontemi
cercevesinde olusturulan TOT destekli OTBB tekniginin, deneysel islem olarak
uygulanan grubun tiim tyeleri tarafindan begenildigi goériilmektedir (f=20, %2100). Bu
bulgu, isbirligine dayali 6grenmenin arastirma bulgularinda 6grenen merkezli, dersleri
daha eglenceli hale getiren (Giilsar, 2014) bir yontem olarak goriilmesini
desteklemektedir. Bunun yaninda matematik Ogretimi konusunda  yapilan
aragtirmalardaki bulgularla 6rtiismektedir (Bayraktar, 2002). Ogrencilerin begendigi bir

yontemle hedeflenen kazanimlara daha kolay ulasilacag: agiktir.

Bulgularda 6grencilerin biiyiik cogunlugu isbirligine dayali 6grenme yontemi ile
matematik 6grenmenin zevkli oldugunu belirtmistir (f=19, %95). Matematik gibi 6n
yargilarin ve olumsuz tutumlarin 6n plana ¢ikabilecegi derslerde 6grenmeyi zevkli hale
getirmek olduk¢a onemlidir. Ogrencilerin matematik derslerini isbirligine dayal
O0grenme ortaminda islemekten mutlu olduklart bilinmektedir (Karagoz, 2007; Torun,
2009). Isik (2007) ve Ural (2007) takim caligmalarinin derslerin daha eglenceli
gecmesini sagladigint belirtmistir. Yine matematik derslerinden kendilerini yeterli
hissettikleri derecede zevk aldiklar1 arastirma bulgularinda yerini almistir (Giiner,
2013). Bu durum isbirligine dayali 6grenmenin 6grencilerin kendilerini matematik
dersinde daha yeterli gormelerini destekleyici bir katki saglayabilecegini
gostermektedir. Bu arastirmada da 6grenci goriislerine dayali olarak isbirligine dayali

Ogrenmenin 1yi bir secenek olabilecegi goriilmektedir.

Deney grubunda yer alan tim Ogrenciler turnuva teknigini begendiklerini
belirtmistir (f=20, %100). Benzer arastirmalarda da turnuvalar 6grenciler tarafindan ¢ok
heyecanli ve eglenceli bulunmustur (Kabuk, 2014; Pesen ve Bakir, 2016). Turnuva
teknigi, isbirligine dayali yapilandirilmis matematik derslerini eglenceli hale getirmede
onemli bir asamadir. TOT ile geleneksel 6gretimin deneysel olarak karsilastirilmasinda
TOT ile yapilan matematik derslerindeki basar1 anlamli bi¢imde fazla olmustur. Etki
biyiikligi de "d=0,59" olarak anlamli bulunmustur. TOT tekniginin Ogrenciler
tarafindan daha eglenceli bulunmasi, bireysel yarisin 6n plana ¢ikmasina, rekabet
duygusunun artmasina baglanmistir. (Arisoy, 2011, s. 99). Diger taraftan gelisme

cagindaki ilkokul 6grencileri i¢in ilgi gérmek onemlidir. Basarilar1 ile smif igerisinde
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taninmak isterler (Grasha, 1996, s. 128). Ogrencilerin takim calismalarinda isbirligi
igerisinde kazandiklar1 becerileri turnuva masasinda, rekabet icerisinde sergilemelerine
olanak saglamasi agisindan turnuva teknigi énemlidir. Bu bulgu ayrica geleneksel sinif
ortamlarina hakim olan tekdiizeligi, yapici rekabetin 6grenmeyi sagladiglr ¢ok yonlii

gelisimi destekleyen 6grenme firsatlarina doniistiirebilecegini gostermektedir.

Ogrenciler dersin hemen sonunda izleme testinin yapilmasi konusunda tiimiiyle
olumlu goriis belirtmistir (f=20, %2100). Bu oran, geribildirimin &grencilerin kendi
gelisimlerini farkinda olmalar1 ve takip etmeleri agisindan ne derece gerekli oldugunu
ortaya koymaktadir. Ciinkii Ogrencilerin, O0grenme ortaminda kendilerini yeterli
gormelerinde geribildirim 6nemli bir yoldur. Bunu i¢in 6grencilere zamaninda ve net
geribildirimler saglanmalidir (Kotaman, 2008, s. 125). Bu bulgu ayrica ders sonunda
yapilan izleme testlerinin isbirligine dayali 6grenme etkinliklerinin 6nemli bir agsamasi

oldugunu da gostermektedir.

Matematik dersinin isbirligine dayali 6grenme yontemine gore yapilandirildigi
deney grubunda yer alan 6grencilerin %80' (f=16) tiim konularda isbirligine dayali
ogrenme etkinliklerinin uygulanmasini istediklerini ifade etmistir. Bu goriis 6grencilerin
matematik dersindeki diger konularda; bilgi, beceri, yetenek, ilgi, tutum, dzgiiven, yeni
uyaricilart anlama ve yorumlama tizerinde etkili olmayi i¢eren hazirbulunusluk diizeyini
olumlu yénde etkileyebilecegi konusunda ipuglari vermektedir. Ogrencilerin biiyiik
cogunlugunun matematik dersindeki konularin genelinde bu yonteme sicak bakmalari,
kavrama ve uygulama diizeyindeki kazanimlarin 6grenci tarafindan Oziimsenmesi,

anlamin yakalanmasi (S6nmez, 2007, s. 65) agisindan olumlu sonuglar doguracaktir.

Isbirligine dayali 6grenme &grencilerin iletisim becerilerini artirmaktadir. Bu
Ozelligiyle akranlar arasindaki iligkileri gelistirirken smf i¢i aksakliklari en aza
indirebilir (Angell, 2014, s. 12). Bununla paralel olarak anketin 6. maddesinde
ogrencilerin %85'i (f=17) isbirligine dayali yontemin arkadaslariyla olan iliskilerini
olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir. Matematik 6gretiminde ilkokul cagindaki
bireylerin 6grenmelerini kolaylastirmanin yani sira sosyal becerilerin gelisimi de
onemlidir (Kog, 2015, s. 3). Isbirligine dayali dgrenmenin sosyal becerileri iceren
arkadasg iligkilerine farkli bir boyut kazandirarak (Arisoy, 2011, s. 3) olumlu yonde
etkiledigi bilinmektedir (Kog, 2015; Yilar, 2015). Bu gelisim, 6zellikle diisiik basarili
ogrenciler lehinedir (Gelici ve Bilgin, 2011, s. 52). 37 bini askin 6grenciyi iceren 231

deneysel arastirmanin meta-analiz sonuglarina gore isbirlikli 6grenmenin akran iligkileri



117

izerinde, rekabet¢i ve bireysel 6grenme yapilarina gore anlamli bigimde olumlu ve
pozitif etkisi olmustur (Hilk, 2013). Bu arastirmaya katilan 6grencilerin goriisleri de bu

genel kaniy1 desteklemektedir.

Arastirmalar igbirligine dayali 6grenmenin derslere ve okula karsi olumlu
tutumlar1 artirabilecegini, sosyal becerileri gelistirerek 6zsaygiy1 ve karsilikli saygiy
artirabilecegini  gostermistir  (Angell, 2014, s. 12). Ogrencilerin %951 (f=19)
arkadaslariyla birlikte Ogrenmenin hoslarina gittigi yoniinde goriis belirtmistir.
Isbirligine dayali 6grenmede takim iiyelerinin &gretmen tarafindan segimi, grup
icerisinde birbirleriyle anlasamayan, Ozellikle cinsiyet ve kiiltir farkliliklarindan
kaynaklanan, birlikte ¢alismak istemeyen Ogrencileri bir araya getirme riskini
tasimaktadir. Bu durum grup motivasyonunu azaltabilmektedir. Cagdas egitimin ana
temast olan cok kiiltiirlii egitim, 6grencilerin farkli kiiltiirleri hos karsilamalarini
saglayarak Ogrenme ortamlarinin farklilasmasi {iizerine odaklanmaktadir. Bununla
birlikte farkl kiiltlirlere ait bilim, sanat ve edebiyatla ilgili konularda, 6grencilerin
birlikte caligmalar1 6nemlidir (Cirik, 2008, s. 34). Ayrica arastirmalar igbirligine dayal
O0grenme yonteminin Ogrencilerin arkadaglariyla birlikte ¢alisma, problem ¢ozme ve
arastirma, imkani sagladigin1 ortaya koymustur (Unel ve Cakir, 2016, s. 16). Deney
grubunun tamamina yakinmin birlikte ¢calismay: takdir etmeleri gruplarin olusumunda

1yi bir yol izlendigi yoniinde bir izlenim olusturmaktadir.

Anketin 8. Maddesinde, ogrencilerin %95'1 (f=19) arkadaslarinin 6grenmelerine
katki sagladigim belirtmistir. Isbirligine dayali olarak olusturulan kiiciik heterojen
gruplarla calismada: 6grenmenin kalici oldugu, uyumu artirdigi, arkadas fikirlerine
saygl duymayr 6grenmelerine yardimci oldugu, denetleyerek caligmaya tesvik ettigi
bilinmektedir (Kardas, 2013, s. 765). Bununla birlikte, 6grenenin odaga alindigi, bilgi
'dgretirken 6grenme' (Ozden, 2005, s. 21); dgrencilerin birbirlerinin dgrenmesinde ne
derece katki saglayabileceginin iyi bir 6rnegidir. Isbirliginin &ziinde de calisma

arkadaslarinin birbirlerinin 6grenmesine katki saglamasidir.

Birlikte calismalarda asilmasi gereken onemli noktalardan birisi anlagilmayan
noktalarin ¢ekinmeden sorularak arkadaslarla paylagilmasidir. Herkesin 6grenme
materyalini anlayip anlamadigi takim ¢aligmalarinin kritik boliimlerindendir. Isbirlikli
takimlarda Ogrenen oOgrencilerin timi (=20, %100) bu konuda bir sorun

yasamadiklarini belirtmistir. Anlasilmayan noktalar1 ders siiresince sorma aligkanligi,
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ogretmen tarafindan da gozlenebilen tipik bir basarili 6grenci davranigidir (Tasdemir ve
Tasdemir, 2010, s. 483-484). Bu o0zelligin isbirligine dayali olusturulan takim
caligmalarina yansitilmasi dezavantajli 6grenciler i¢in 6nemli faydalar saglamaktadir.
Diisiik basarili 6grenciler i¢in 6nemli bir soru da arkadaslarindan sorduklart sorulara
yeterli cevap alip almadiklaridir. Bu konuda 6grencilerin %85'i (f=17) yeterli cevap

alabildiklerini ifade etmistir.

Ogrencilerin tiimii ¢alisma yapraklarinin 6grendiklerini pekistirdigi yoniinde
goriis belirtmislerdir (f=20, %100). Caligma yapraklart matematik 6gretimin yapildig
O0grenme ortamlarinda 6grencileri aktif hale getirerek bilgiyi yapilandirmaya olanak
saglar ve basariyr anlamli bicimde artirir (Kas, 2010; Yasa, 2010; Aydina, 2015).
Ayrica ayni anda biitlin sinifin verilen etkinlige katilimini saglar. Boylece zaman kaybi
azalirken az yetenekli 6grenciler tizerinde olumlu etki yaratmaktadir (Atasoy vd., 2007,
s. 1). Ogrenci goriisleri de calisma yapraklarmin isbirlikli 6grenme ortamlarinda

oldukg¢a gerekli bir 6grenme materyali oldugunu desteklemistir.

Deneysel isleme dahil olan 6grencilerin tiimii (=20, %100) isbirligine dayali
O0grenme yoOnteminin matematik dersindeki basarilarin1 - artirdigini - belirtmistir.
Arastirmanin birinci alt probleminde elde edilen bulgular 6grencilerin bu goriisleriyle
ortiismektedir. Isbirligine dayali grenme gelisim ¢agindaki bireylerin dogasina uygun
oldugundan Ogrencilerde matematik dersinde akademik basarinin  artmasini
arastirmalarla destekleyecek sonuglar elde edilmektedir (Akbuga, 2009; Torchia, 2012).
Ogrencilerin basarilarinin arttigia yonelik algilari bilissel ve duyussal gelisimlerini

olumlu yonde etkileyecektir.

Ogrenme-6gretme yontemi, egitim siirecinin verimli bir sekilde kullanilmasinda
Ogretim programlarimin en Onemli Ogelerinden birisidir. Bu anlamda 06grencilere
alternatifler sunmak, 6grenci merkezli cagdas anlayisin bir geregidir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin %95' (f=19) se¢me hakkinda sahip olduklarinda yine bu yontemi
tercih edebileceklerini belirtmistir. Ogrenmede istenilen diizeyde bir iiriin elde
edildiginde o6gretme siirecinin etkili oldugu ifade edilebilir. Programda belirtilen
hedeflere ulasmada yontem, en kapsamli yer kaplayan unsurdur (Babadogan, 2000, s.
61). Ogretmenler bireysel calismalarla karsilastirildiginda isbirlikli ¢alismalarda
ogrencilerin kendilerini oldukga yeterli gordiiklerini belirtmistir (Torchia, 2012, s. 128).
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Isbirligine dayali 6grenme yonteminin baska derslerde kullanilmasini isteyen
ogrenciler deney grubunun %70'i (f=14) kadar olmustur. Giilsar (2014)'in matematik
dersi ile ilgili arastirmasinda deney grubunda yer alan 6grencilerin %70'1 diger derslerde
basarilarmi artiracagina inandiklarini ifade etmistir. Isbirligine dayali 6grenme yontemi,
ilkokul 4. siifin Sosyal Bilgiler (Cetin, 2002; Yetkin, 2010), Tiirk¢e (Kirmizi, 2006),
Fen Bilgisi (Olgun, 2011) derslerinde olumlu sonuglar vermistir. Buna karsin deney
grubunda yer alan Ogrencilerin %30’y (f=6) diger derslerde kullanilmasini

istemediklerini belirtmistir.

Deney grubu ogrencilerinin tamami (=20, %100) O6gretmeni bu ydntemi
uygularken basarili bulmustur. Isbirlikli 6grenmede Ogretmenin rolii genel olarak
hedefleri belirlemek, 6grenci takimlarini olusturmak, goérevleri aciklamak, isbirligini ve
basariyr degerlendirmektir. Bu roller arasinda grup calismalarini goézlemlerken
miidahalelerde bulunmak ise 6grencilerin bilissel gelisimi ve performansi ile dogrudan
iliskilidir (Ding vd., 2007, s. 162). Biligsel gelisimde sosyal iligkilerin 6nemini
vurgulayan Vygotsky, 6gretmenlerin asil isgoriisiiniin dissal denetimi giderek azaltip
cocugun Ozdenetimini beslemek ve 0z diizenlemesini desteklemek oldugunu
belirtmistir. Biligsel ve duyussal gelisimin saglikli bi¢imde saglanabilmesi igin
cocuklarin sistematik ve kademeli olarak karmagik durumlara yonlendirilmesi de
ogretmen faktoriine anlam yiiklemektedir (Senemoglu, 2012, s. 56). Bunun yaninda
egitim etkinliklerini yiriitiirken 6grencileri giidiilemek, sinif diizenini organize etmek,
ogrencilere bilgi vermek, disiplini saglamak ve 6grenci merkezli yontemin en onemli
yonlerinden olan 6grencilere danismanlik yapmak gibi rol ve nitelikleri vardir (Siinbiil,
1996, s. 598). Bu nedenle egitim degiskenleri icinde en stratejik olanlarin baginda
ogretmen gelmektedir. Dahasi, davranis sorunlarini ortadan kaldirmak ve uygun bir
O0grenme ¢evresini yaratmak ve siirdirmek de Ogretmenin gorevlerindendir (Terzi,
2002). Arastirmalara gore 6grenci merkezli yapilandirmact yaklasimin hakim oldugu
simiflarin geleneksel yaklasima gore akademik basar1 ve tutum iizerinde etkili oldugu da
bilinmektedir (Kog G. , 2006, s. 57). Bu arastirmanin basarili bir sekilde yiiriitiilmesi ve
sonuglarin giivenilir olmasi agisindan 6grencilerin, 6gretmen konusunda olumlu goriis
bildirmeleri 6nemlidir. Ancak 6grencilerin %45'1t (f=9) isbirligine dayali 6grenme
yontemiyle baska 6gretmenler ile ¢aligmak istediklerini belirtirken, %55'1 (f=11) buna
sicak bakmamustir.
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Deney grubunda yer alan 8 6grencinin, baska 6gretmenlerin isbirligine dayali
O0grenme faaliyetlerini uygulayamayabilecekleri yoniindeki endiselerini yorumlarken
gelisimin kritik doneminde olan 6grencilerin ilkokul 6gretmenleriyle kurduklar1 bagi

dikkate almak gereklidir.

Uygulanan yontem hakkinda yapilan agiklamalari, 6grencilerin timi (f=20,
%100) yeterli bulmustur. Ogrencilerin isbirligine dayali olarak yapilandirilmis 6grenme
ortamlarina uyum saglayabilmeleri silirecin agik bir bigimde agiklanmasina baglidir.
Bunu takip eden 18. maddede 6grencilerin %95'i (f=19) isbirligine dayali 6grenmeye
kolay uyum sagladiklarini belirtmistir. Yapilandirmaci yaklagimlar arasinda yer alan
isbirligine dayali 6grenme yontemi, 6grencilerin daha kolay kesfettikleri ve birbirleriyle
problemler hakkinda konusarak zor kavramlari daha iyi anlayabildigi anlayisina
dayandigindan yogun big¢imde kullanilir (Slavin R. S., 2012, s. 220). Ogrencilerin bu
yonteme biiyilk oranda uyum saglayabilmesi de matematik dersinde rahatlikla
kullanilabilecegini gdstermistir. Bu uyumun temelinde isbirligine dayali 6grenmenin
Ogrencileri gilidiilemesi, diisiinme berilerini ve bakis acist kazandirmasi, demokratik
tutumu desteklemesi, akran iletisimini desteklemesi, kaygiy1r azaltmasi ve ait olma
gereksinimini karsilamaya yardimer olmasindan kaynaklanmaktadir (Senemoglu, 2012,

5. 487).

Olumlu bir bulgu olarak dgrencilerin tiimii, kendi sorumluluklarini (=20, %100)
yerine getirdigi yoniinde goriis bildirmistir. Isbirlikli ydnteme gore olusturulan
takimlarda, arkadaslarmin 6grenmeleri igin tim tyelerin sorumluluklarini yerine
getirmeleri gerekmektedir (Bayrak¢eken, Doymus ve Dogan, 2015, s. 3). Ancak,
sorumluluk ve basar1 bireysel puanlarla smirli degildir. Tiim takim arkadaslarinin
sorumluluklarini yerine getirme konusunda, 6grencilerin %70'i (f=14) olumlu goriis
bildirmistir. Isbirligine dayali dgrenmenin temel &zelliklerinden olan grup amaclarina
ulagma ve bu yontemden en fazla diizeyde verim elde etme, iiyelerin diger takim
arkadaslarinin basarist konusunda sorumluluk almasina baglidir (Senemoglu, 2012, s.

488; Acgikgoz, 2009, s. 174).

Ogrencilerin akademik basarilar1 farklilasmasma karsin deney grubunun tiim
ogrencileri (f=20, %100) sertifika ve odillerin performansi artirdifi yoniinde goriis
bildirmistir. Isbirligine dayal1 6grenmede hem bireysel hem de grup basarist
odiillendirilir. Slavin'e gore igbirligini saglamada en Onemli etken grup Odiliidiir

(Acikgoz, 2009, s. 175). Bu arastirmada, deney grubunun akademik bagarisinin anlaml
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diizeyde yiiksek olmasi da 6grenmede 6diiliin ne denli 6énemli oldugunu goéstermistir.
Ogrencilerin %45'i (£=9) isbirligine dayali etkinliklerde basar1 acisindan esit sansa sahip
olduklarimi  disiintirken, %551 (f=11) aksi yonde goriis  belirtmistir.



BOLUM V
SONUC ve ONERILER

4.1. Sonuc¢

Bu boliimde, elde edilen sonuglar arastirma bulgulart 1s1ginda siralanarak

Onerilere yer verilmistir.

Isbirligine dayal1 6grenme ve bu yaklasima gére dizayn edilen 6grenme
gruplarindaki 6gretim teknikleri uzun yillardir bilinmektedir. 70'li yillardan itibaren
Ozellikle egitim {izerine calisan aragtirmacilar, kiicik grup etkinlikleri ve grup
icerisindeki Ogrencilerin etkilesimlerini incelemistir. Bu tiirden arastirmalar isbirligine
dayali 0grenme tekniklerinin geliserek yayginlasmasina onemli katkilar saglamistir

(Erden, 1988, s. 57).

Tirk Egitim Sisteminde, halihazirda en ¢ok kullanilan yontemler arasinda olan
diiz anlatim, Ogrenilenlerin kaliciligt ve hatirlanmasi konusunda en sonlarda yer
almaktadir. Bununla birlikte bilginin kalicilif1 ve hatirlanmasi, 6grencinin dgrenme
stirecine ne derece katildigiyla dogru orantilidir. Egitim etkinliklerinde her anin ¢ok
degerli oldugu goz oniine alindiginda bireylerde bilissel, duyussal ve kisilik gelisimin
temellerinin atildig1 bu siirecte geri doniis miimkiin olmadigindan, zamani verimli ve
etkin kullanmanin 6nemi belirginlesmektedir. Zamani etkin kullanmanin yolu ise dogru
planlamalarla  yapilan uygulamalardan  ge¢mektedir. Hedeflenen kazanimlar
dogrultusunda dersleri planlamada, egitimcilerin elindeki en gii¢lii araglardan ve egitim
ortamlarmin en 6nemli degiskenlerinden birisi, 6gretimde kullanilan strateji, yontem ve

tekniklerdir.

Mesleginin ciddiyetinin bilincinde ve ne yaptiginin farkinda olan 6gretmenlerin
ogretimde hangi yontemi kullanacag: biiyiik oranda dersin 6zelliklerine ve 6grencilerin
yas grubuna gore belirlenmektedir. Dersin 6zellikleri agisindan bakildiginda, s6z
konusu ders matematik olunca o&grencilerin Onyargilart ve olumsuz tutumlart ders
iceriginin Oniine gegmektedir. Bu noktada 6grenme-6gretme yontemi ve etkinlikleri en

kritik faktorler olarak on plana ¢ikmaktadir. Ogrencilerin yas grubu acisindan
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bakildiginda ise ilkokul yillarindaki egitim etkinliklerinde gelisimsel olarak gerekli
noktalarda anlik yardima gereksinim duyulmaktadir. Gelisim agisindan kritik olan bu
donemde, c¢ocuklarin gereksinim duyduklar1 destegin farkinda olmadan smif
arkadaglarindan, 6gretmenlerinden ve 6grenme ¢evresinden gelmesi olumlu 6grenme

ortamini dogal bigimde destekleyen bir durumdur.

Ogrencilerin egitimin katilime1 ve sorumlu bir iiyesi olmasi gerektigini temel
alan bu aragtirmanin amaci "ilkokul dordiincii simif matematik dersinde igbirligine
dayali 6grenme yOnteminin, ogrencilerinin akademik basarilart ve matematige karsi
tutumlar1 iizerinde meydana getirebilecegi etkileri ortaya c¢ikarmak" olarak

belirlenmistir.

Isbirligine dayali dgrenmenin birer dlgiitii olarak ele alinmasi gereken bazi
noktalara deginmek, sonuglarin daha iyi degerlendirilmesinde ve bu arastirmanin

amacina ulagmasinda dnemli goriinmektedir.

Isbirligine dayali dgrenme, gerek matematik dersinin ozellikleri gerekse bu
arastirmaya katilan 6grencilerin yas grubu g6z oniine alindiginda oldukg¢a avantajli bir
yaklasimdir. Arastirmalar, igbirlikli 6grenmenin bir 6gretim stratejisi olarak 6grencilerin
bireysel sorumluluklariyla bagimsizliklarini dengeledigini gostermistir. Ayrica bir
gurubun ya da takimin pargast olmak Ogrencilerin motivasyonunu, basarisini,

yaraticiligini, kavrayisini gelistirmektedir (Angell, 2014, s. 13).

Her bireyin temel egitiminin baglangicinda karsilastigi, kimileri tarafindan
sevilen kimilerine ise korku ya da nefret gibi bas edilmesi gii¢ duygular1 yasatan bir
ders olan matematigin sevilmesi ve en iyi sekilde anlasilmasi onu dogru tanimakla
baslar. Eger matematik yasami kolaylastiran, giinlik problemlerle bas edebilmeyi,
mantikli ve akiler diisiinmeyi, olaylar1 daha tutarli ve sistematik bigcimde anlamayi, daha
objektif degerlendirmeler yapmayi saglayan bir arag olarak goriiliirse dgrenciler igin
renkli ve eglenceli bir sorumluluk halini alacaktir (Yenilmez ve Can, 2006, s. 48). Bu
sorumlulugu Ggrencilere asilamak egitimcilerin isini  kolaylastirmanin yani1 sira

ogrencilere de kendi yeteneklerini fark etme konusunda yeni ufuklar acacaktir.

Isbirligine dayali 6grenmede bireyler, matematik dersindeki engellerle
akranlarmin isbirligi ile yiizlesmektedir. Burada Ogrencilerin arkadaglarina sagladigi
yardim, takimin diger iiyelerine ilham verici niteliktedir. Ogrenciler birbirlerine iletigim

icerisinde yardim ederken takim olarak karsilikli giiclii bir bag gelistirirler. Grubun bir
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iyesi olarak her katilimci, diger arkadaslarinin basarili olmast i¢in hep birlikte calisir.
Smif ortaminda &grenciler, arkadaglarina karsi biiylik bir hosgorii ve empati duygusu
gelistirirler (Rivera, 2013, s. 49). Her tiir egitsel uygulamanin amaglarindan birisi
ogrencilerin bilgilerini artirmaktir. Isbirligine dayali 6grenme 6grencilerin akademik

basarilarini daha iyi gelistirme odakli tasarlanmis bir yontemdir (Bosfield, 2004, s. 23).

Isbirligine dayali 6grenme ydnteminin kullanilmasmn istendik birgok sonucu
vardir. Ogrenci merkezli bir yontem olarak &grenme alaninda: akademik basariyi,
elestirel diisiinme becerilerini, 6grenme gorevleri i¢in harcanan zamani, hatirlamayz,
O0grenme icin gereken motivasyonu ve oOgrencilerin 6grenme deneyimlerindeki
memnuniyeti artirmaktadir. Sosyal alanda: Davranis bozukluklarini azaltirken; akran
iliskilerini, 6zsaygiyr ve okula kars1 olumlu tutumu gelistirmektedir. Iletisim alaninda:
ogrencilerin bilgi paylasimini, diger kisilerin bakis acilar1 hakkinda diistinmesini ve

sOzlii iletisim becerilerini olumlu yonde etkilemektedir.

Ogrencilerle birlikte belirlenen hedeflere isbirligine dayali 6grenme yontemi

araciligiyla ulasilirken, arastirma kapsaminda ulasilan sonuglar sunlardir:

Bes hafta siiren deneysel uygulamada TOT destekli OTBB tekniginin, ilkokul 4.
sinif matematik dersinde, biligsel boyutun uygulama basamagina yonelik kazanimlarin
agirlikli olarak yer aldigi "Cevre Uzunluklarini Hesaplama" {nitesinde geleneksel
yonteme gore 6grencilerin akademik basarilarini artirmada daha etkili oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Bu arastirmanin uygulama sartlar1 ve belirlenen deneysel siire¢ dahilinde
isbirligine dayali 6grenme yonteminin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin matematik dersine
kars1 tutumlar1 {lizerinde geleneksel yonteme gore daha etkili olmadigi sonucuna

ulasilmistir.

Isbirligine dayali 6grenme ydnteminin tekniklerinin birlesiminden olusan TOT
destekli OTBB, deney grubunda &grenim goren kiz ve erkek &grencilerin matematik
dersindeki akademik basarilari ve tutumlar1 iizerinde cinsiyet agisindan anlamli bir

farklilagsmaya neden olmamustir.

Deney grubu 6grencilerin tiimii isbirligine dayali 6grenme yontemi kapsaminda
uygulanan TOT destekli OTBB teknigini begenmis ve tamamina yakii zevk almistir.
Ogrenciler, yontemin bilesenleri olan turnuvalar, calisma yapraklar1 ve izleme testleri

hakkinda olumlu goriis ile birlikte matematik dersindeki basarilarint artirdigin
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belirtmislerdir. Ogretmen, isbirligine dayali 6grenme etkinliklerinin agiklanmasinda ve
yiriitilmesinde tim Ogrenciler tarafindan basarili bulunurken, baska Ogretmenlerle
isbirligine dayali olarak &grenme diisiik oranda kabul gérmiistiir. Ogrencilerin ¢ogu
matematik dersinin tiim konularinda isbirligine dayali 6grenme etkinliklerinin
uygulanmasini istemis ve yOntemin matematik dersindeki Ogrenmelerine katki
sagladigini ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan deney grubu 6grencilerinin tamami
anlamadi@1 noktalar1 arkadaslarmna sorabildiklerini, biiyilk ¢ogunlugu ise sorularina
yeterli cevap aldiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin ¢ogu, isbirligine dayali 6grenme
yonteminin arkadaslartyla iligkilerini olumlu etkiledigini, se¢gme imkanlari olsa bu
yontemi yine segeceklerini belirtmislerdir. Ogrenciler, kendi sorumluluklarini yerine
getirme konusunda bir eksiklik gormezken, arkadaslarin1 bu konuda tiimiiyle yeterli
gormemis ve takim iyelerinin akademik basari agisindan esit sansa sahip olmalari
konusunda ikna olmamuslardir. isbirligine dayali 6grenmeye uyum yiiksek diizeyde
gerceklesirken diger derslerde kullanimina iliskin olumlu goriis siirhi kalmastir.
Sertifika ve dOdiillerin performans: artirdigi konusundaki goriisler tiimiiyle olumlu

olmustur.

Akademik basar1 acisindan isbirlikli 6grenmenin pek ¢ok yonden geleneksel
yontemlerden anlamli derecede daha iyi oldugu; 6zellikle bilgi, kavrama ve uygulama
diizeyindeki biligsel davranislarin  kazanilmasinda daha etkili oldugu; Ogrenciler
arasindaki iliskileri olumlu yonde etkiledigi; kendilerine gilivenlerini artirdigy;
Ogrencilerin okula ve derslere karsi daha olumlu tutum besledikleri arastirma
bulgulariyla dogrulanmigtir (Slavin R. E., 1980, s. 337). Buna ek olarak isbirligine
dayali 6grenme teknikleri 6grencilerin bilissel yonlerinin yani sira duygusal ve sosyal
yonlerini de gelistirmeye yonelik ¢agdas bir yontem olarak goriinmektedir (Erden,

1988, s. 60).

Matematiksel ve sayisal yeterliklerin anlasilmasi, bilgi toplumuna katilim ve
modern ekonomilerdeki rekabet acisindan hayati 6nem tagimaktadir. Bunun yaninda
cocuklarin ilk 6grenme deneyimleri ¢ok onemlidir. Ancak ¢ocuklarin énemli bir kismi
matematikten endise duyarak uzak kalmak istediklerinden dolay1 6grenme tercihlerinde
hatalar yapmaktadirlar. Ogrencilerin isbirliklerini esas alan dgretim teknikleri tutumlar
tizerinde olumlu etki yapabilir, basarty1 ylikseltebilir ve 6grenmede yeni ufuklar agabilir

(Eurydice, 2011, s. 7).
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Isbirligine dayali 6grenme teknikleri birini digerine feda etmeksizin ayn1 zaman
ve mekanda akademik ve sosyal amaglara ulasmada kullanilabilir (Slavin R. E., 1981, s.
658). Isbirlikli tekniklerini derslerinde kullanan 6gretmenler isbirlikli dgrenmenin
Ogrencilerin matematige karst olumu tutum gelistirme; basarinin, paylasimin,
etkilesimin, Ozgiiven duygusunun, motivasyonun artmasi, sorumluluk bilincinin
gelismesi gibi akademik, sosyal ve psikolojik agidan birgok fayda saglayacagina
inandiklarimi belirtmistir (Macit, 2013).

Cok sayida arastirmanin sagladigi verilere dayanarak isbirlikli yontem ve
tekniklerin basariya ya da tutuma olan katkilarini sorgulamak yerine uygun tespitler
yaparak dogru ders ve yas araliginda kavram ogretiminde kullanmak gerekmektedir

(Tiirkmen, 2016, s. 70).

Son yillarda isbirligine dayali yontem ve tekniklerin etkinligini degerlendirmek
icin ¢ok sayida aragtirma yapilmistir. Bu aragtirmalarin ¢ogu, isbirligine dayali yontem
ve tekniklerin, 6grenci basarisini artirmada geleneksel rekabet¢i yontem ve tekniklerden
daha etkili oldugu kanisina gecerlik kazandirmistir. Belki daha da Onemlisi bu
arastirmalar, igbirlikli O6grenme stratejilerinin diisilk ve orta basar1 diizeyindeki
ogrencilerin motivasyonunu 6nemli derecede artirdigini ortaya koymustur. Ayrica
isbirlikli 6grenme stratejilerinin sadece akademik basariyr artirmadigi, bunun yaninda
yardim ve isbirligi degerlerini asiladigi ve sosyal gelisimi saglamada oldukg¢a etkili
oldugu da anlasilmistir. Boylelikle isbirlikli 6grenme yonteminin sadece biligsel gelisim

icin degil duyussal yeterlikler i¢in de yardimcei olabilecegi diisiiniilmektedir.

4.2. Oneriler

Ilkokul &gretmenleri isbirlikli Ogrenme ydnteminin yararlari  konusunda
bilin¢lendirilerek isbirlikli takim ¢aligmalarini igeren strateji ve teknikleri kullanmalari

konusunda 6zendirilmelidir.

Matematik 6gretmen kilavuz kitaplarinda, isbirligine dayali 6grenme yontemine
gore diizenlenmis etkinlikler ve bu etkinliklerin pratik bir sekilde yapilmasini
saglayacak calisma yapraklari, izleme testleri, sertifika gibi araclar hazir bigimde yer

almalidir.

Isbirlikli 6grenme ydnteminin igerdigi teknikler, goriintiilii 6rneklerle tanitilarak
O0grenci merkezli bir anlayisin geregi olarak matematik derslerinde uygulanmasi

konusunda dgrencilerin goriislerine bagvurulmalidir.
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Matematik derslerinde igbirlikli 6grenme uygulamalarina daha erken siniflarda
baslanarak bilissel, duyussal ve sosyal olarak ders saatlerinde de ogrencilerin
birbirlerinden daha fazla faydalanmasi saglanmalidir. Bbylece 6grencilerin daha erken
donemlerde akademik basaris1 artirilarak matematige karst daha olumlu tutum

gelistirebilecekleri diislintilmektedir.

Isbirlikli 6grenme ydntemine gdre heterojen bigimde olusturulan gruplarda;
gelisim  degiskenleri olan cinsiyet farkliliklart ve sosyal esitsizliklerden
kaynaklanabilecek olumsuzluklarin 6grenme siireci ile birlikte asilmasi saglanabilir. Bu

durum bireylerin psikolojik ve sosyal gelisiminde olduk¢a 6nemli goriilmektedir.

Benzer bicimde yapilacak deneysel arastirmalarda deneysel uygulama zamani
daha uzun tutularak siireci de degerlendirebilecek ara olglimleri igeren boylamsal
caligmalar yapilmalidir. Boylece isbirlikli 6grenme siirecinin tutum {izerinde daha

olumlu etkileri olabilecegi diisiiniilmektedir.
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Ek 1. Matematik Tutum Olcegi
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ADI:
SOYADI:

OKULU:

OGRENCI NO:

Sevgili égrenciler,

Asagida matematikle ilgili olan seceneklerden sizin icin en uygun olam kutulara "X" biciminde

isaretleyiniz.
= = s s s
MADDELER 2 é 2 | & . 2
1 | Matematik, ¢ok sevdigim dersler arasindadir.
2 | Matematik ¢alismak beni dinlendirir.
3 | Matematik calisirken canim sikilir.
4 | Matematikli ugrasmak beni eglendirir.
5 | Bos zamanlarinda matematik ¢aligmaktan zevk alirim.
6 | Matematik problemi ¢ézmekten zevk alirim.
7 | Matematik, derslerin en giizelidir.
8 | ileride, matematikle yakindan ilgili bir meslek segmeyi isterim.
9 | Matematikten hi¢ hoglanmam.
10 | Ileride, matematikle iliskisi en az olan bir meslek segmek isterim.
11 | Elime gegen her matematik problemini ¢ozmek isterim.
12 | Matematik konusunda her sey ilgimi ¢eker.
13 | Dersler arasinda en gok matematikten hoslanirim.
14 | Miimkiin olsa, matematik yerine baska ders alirim.
15 | Matematik ddevlerini sikilmadan, zevkle yaparim.
16 | Matematik derslerine mecbur oldugum i¢in ¢alistyorum.
17 | Bos zamanlarimda matematik problemleri ¢6zmek bana zevk verir.
18 | Matematik derslerinde kendimi rahat hissetmem.
19 | Diger derslere gore, matematigi daha biiyiik bir zevkle ¢aligirim.
20 | Bana gore, matematik en gekici derstir.
21 | Matematik derslerinde konular azaltilirsa sevinirim.
22 | Matematik dersinden ¢ekinirim.
23 | Matematik dersine, sadece sinif gegmek icin ¢alistyorum.

TESEKKURLER



Ek 2. Matematik Basar: Testi

OKULU:
NUMARASI:

ADI:
SOYADI:

Siire: 40 dakika

1. Asagidaki olasilik belirten kelimeleri birer
ciimlede kullaniniz (4 puan).
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4. Uzun kenar1 24 cm olan dikdortgenin ¢evresi 74
cm olduguna gore kisa kenarlardan birinin
uzunlugu ka¢ cm’dir (4 puan)?

A)13 B)I5 C)17 D)18

2. Asagidaki ifadeleri olasilik belirten kelimelerle

tamamlayiniz (4 puan).

Bir insanin ne kadar siire yasayacagini bilmek

Bir futbol maginin berabere

bitmesi.....ooeeeeeeeiaannnn..

Yukaridaki diizlemsel sekli olusturan karelerin her
birinin ¢evresi 20 cm olduguna gore biitiin seklin
cevresi ka¢c cm’dir (5 puan)?

A)S5  B)50  C)45 D)0

5cm

C D
Yukaridaki ABCD karesinin ¢evresi kag cm’dir
(4 puan)?

A)0  B)30 C)25  D)20

6.Ayse elindeki teli kullanarak kisa kenar1 35 cm,
uzun kenar1 55 cm olan bir dikddrtgen
olusturabilmektedir. Ayn1 telin tamamin
kullanarak olusturabilecegi eskenar iiggenin bir
kenar1 ka¢ cm olacaktir (5 puan)?

A)35  B)50  C)60 D)5

7.Cevresi 262 metre olan dikdortgen seklindeki
bir parkin boyu eninden 25 m daha uzundur.
Parkin eni ka¢ metredir (5 puan)?

A)B8  B)59  C)65  D)53
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10.Asagidaki es kiiplerden olusan yapilarin kag

birim kiipten meydana geldigini altina yaziniz (8

8.Cevresinin uzunlugunun 4 kat1 328 olan bir
puan).

iicgenin, kenarlarindan biri 30 cm, digeri 26

cm’dir. Bu tiggenin ii¢lincii kenar uzunlugu kag
cm’dir (4 puan)? \_L
A)26 B)32 C)36 D)42

- 11. Asagida ¢arpma islemi ile ilgili verilen
ifadelerden hangisi yanhstir (5 puan)?
6 - A) Bir dogal say1y1 5 ile kisa yoldan ¢arpmak i¢in

say1 ikiye boliiniir. Boliim 10 ile ¢arpilir.

Yukaridaki es birim kiiplerden olusan cismin B) Bir say1y1 50 ile kisa yoldan ¢arpmak i¢in say1

C) Bir dogal sayiy1 100 ile kisa yoldan ¢carpmak

A)12 B)13 C)14 D)15 .
icin saymnin sonuna 2 tane sifir yazilir.

D) Bir dogal say1y1 10 ile kisa yoldan ¢arpmak

icin saymnin sonuna 1 tane sifir yazilir.



12.(15x23)x 34 = (23x 34) X A

Yukaridaki esitlikte A yerine yazilmasi gereken
dogal say1 asagidakilerden hangisidir (5 puan)?

A)32 BM¥3 C)I5 D)5

13. Asagidaki esitliklerden hangisi yanhstir (4
puan)?

A)18x(21x11)=(11x18)x21
B)(30x17)x91=(91x30)x 17
C)25x(52x12)=(12x32)x52
D)(10x20)x15=(20x15)x 10
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15.(75+3)=5="2

Yukaridaki islemin sonucu kagtir (4 puan)?

A)7 B)6 C)5 D)4

16. Bir kirtasiyeci tanesini 40 kurustan aldig 8
diizine kalemin tanesini 65 kurustan satti. Bu
satistan kag Tiirk Lirasi kar etmistir (5 puan)?

A)36  B)27 C)24 D)32

14. (14x8)x A=1344

Yukaridaki esitlikte verilmeyen dogal say1 kagtir
(5 puan)?

A1l B)12 C)13 D)14

17. 15 dakikada 20 km yol giden bir ara¢ aynm
hizla gittiginde 4 saatte kag¢ km yol alir (5 puan)?

A)360 B)270 C)240 D)320



18. Her birinde 23 kg limon bulunan 4 kasa
limonu yarim kilogramhik paketlere doldurmak
icin kag paket gerekir (5 puan)?

A)168 B)158 C)178 D)184

19. Her biri 20 TL vererek bir futbol topu almak
isteyen 6 arkadastan ikisi top almaktan
vazgeciyor. Yeni durumda kalanlarin kagar TL
vermesi gerekir (5 puan)?

A)I0  B)25 C)30  D)35
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21. (12 x 12 )x 7 =1008 islemini gerektiren
problem asagidakilerden hangisidir (5 puan)?

A) Tanesi 7 liradan 12 deste kalem kag liradir?
B) Tanesi 12 liradan 7 diizine kalem kag liradir?
C) Tanesi 7 liradan 12 deste kalem kag liradir?

D) Tanesi 12 liradan 12 diizine kalem kag liradir?

20. “25x 16 = ?” igleminin Kkisa yoldan ¢arpim

asagidakilerden hangisidir (4 puan)?
A) (25+4) x 100

B) (50+2) x 100

C) (16+4)x 25

D) (16+4) x 100

22. (144 + 3 ) x 2 =96 islemini gerektiren
problem asagidakilerden hangisidir (5 puan)?

A) Yarisinin 3 kat1 96 olan say1 kagtir?
B) Yarisiin 3 kat1 144 olan say1 kagtir?
C) 3 katinin yaris1 96 olan say1 kactir?

D) 2 katinin 96 eksigi 144 olan say1 kagtir?

Test bitti. Cevaplarimizi kontrol edelim.



Ek 3. Belirtke Tablosu

'Cevre Uzunluklarim1 Hesaplama' Unitesi Belirtke Tablosu

BILISSEL BOYUT

KAZANIMLAR

BILGI

KAVRAMA

UYGULAMA
ANALIZ

SENTEZ

DEGERLENDIRME

TEST MADDESI

Olasilik belirten kelimeleri uygun
ctimlelerde kullanir.

*

=
N

Diizlemsel sekillerin ¢evre
uzunluklarim belirler.

*

w
>~

Kare ve dikdortgenin gevre
uzunluklari ile kenar uzunluklari
arasindaki iligkiyi belirler.

Ayni ¢evre uzunluguna sahip
farkli geometrik sekiller
olusturur.

Diizlemsel sekillerin ¢evre
uzunluklarini hesaplamayla ilgili
problemleri ¢ozer ve kurar.

7,8

[zometrik kagittaki cizimleri es
kiiplerle olugturur.

9,10

En ¢ok iki basamakl1 dogal
sayilar1 5, 25 ve 50 ile kisa
yoldan carpar.

11,20

Ug dogal say ile yapilan ¢arpma
isleminde sayilarin birbirleriyle

carpilma sirasinin degigmesinin,
sonucu degistirmedigini gosterir.

12,13

Iki adiml1 islemleri yapar.

14,15

10

Dogal sayilarla ¢carpma islemini
gerektiren problemleri ¢ozer ve
Kurar.

16,17,21

11

Dogal sayilarla bolme islemini
gerektiren problemleri ¢ozer ve
kurar.

18,19,22
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Ek 4. isbirligine Dayali Ogrenmeyi Degerlendirme Anketi
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Ada:

Soyadi:

Sevgili 6grenciler, bu anket igbirligine dayali 6grenme etkinlikleri ile ilgili diislincelerinizi belirlemek amaciyla
hazirlanmustir.

Segenekleri EVET ya da HAYIR seklinde isaretleyiniz.

Madde EVET | HAYIR
1 | Uyguladigimiz yontemi begendiniz mi?
2 | Bu yontemle 6grenmekten zevk aldimiz mi?
3 | Turnuva teknigini begendiniz mi?
4 | Dersin hemen sonunda izleme testi yapilmas1 hosunuza gitti mi?
S | Tiim konularda isbirligine dayali 6grenme yénteminin uygulanmasini ister misiniz?
6 | Bu yontem arkadaslarinizla iligkilerinizi olumlu etkiledi mi?
7 | Arkadaslarimizla birlikte 6grenmek hosunuza gitti mi?
8 | Arkadaslarimizin 6grenmenize katki sagladigi diisiiniiyor musunuz?
9 | Anlamadigimz noktalar1 arkadaslarimza ¢ekinmeden sorabildiniz mi?
10 | Arkadaslarinizdan sordugunuz sorulara yeterli cevap aldimz m?
11 | Calisma yapraklarmin 6grendiklerinizi pekistirdigini diisiiniiyor musunuz?
12 Isbirligine dayali 6grenmenin matematik dersindeki basarinizi artirdigim diisiiniiyor
musunuz?
13 | Se¢me hakkiniz olsa yine bu yontemi tercih eder miydiniz?
14 | isbirligine dayali 6grenme yonteminin baska derslerde kullanilmasini ister misiniz?
15 | Sizce 6gretmeniniz bu yontemi uygularken basarili oldu mu?
16 | Baska Ggretmenlerle de bu yontem ile caligmak ister misiniz?
17 | Uygulanan yéntem dgretmeniniz tarafindan yeterince agiklandi nm?
18 | isbirligine dayali 6grenmeye kolay uyum saglayabildiniz mi?
19 Isbirligine dayali 6grenme yonteminin gerektirdigi sorumluluklari yerine getirdiginizi
diisiiniiyor musunuz?
20 | Tiim takim arkadaslarinizin sorumluluklarin yerine getirdigini diisiiniiyor musunuz?
21 | Sertifika ve ddiillerin performansinizi artirdigini diisiiniiyor musunuz?
22 | Basar1 agisindan takim iiyelerinin esit sansa sahip olduklarim diisiiniiyor musunuz?
23 | Ogretmeninizin takim galismalarinizda isbirliginizi artirmaya tesvik ediyor mu?
24

[zleme testlerinin anlamli 6grenmeyi sagladigini diisiiniiyor musunuz?




Ek 5. Cahsma Yaprag Ornegi

Kazamim: Dogal sayilarda bélme islemini gerektiren problemleri kurma ve ¢ozme
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Takim Adr:

Asagdaki verileri kullanarak bolme islemini gerektiren ii¢ tane problem kuralim ve calisma

arkadasimizla birlikte ¢ozelim.

A\

- \

744

&

1350 TL 45TL

75 TL

1650 TL

35TL

125 TL

Problem 1)

Coziim:

Problem 2)

Coziim:

Problem 3)

Coziim:
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Problem Cozelim

Problem 1) 425 m uzunlugundaki kablo her biri digerinden 8 m uzun olan 5 pargaya ayrilmigtir. En
biiyiik parca kag m uzunlugundadir?

Coziim:

Problem 2) Ali Bey, camasir makinesini 275 TL pesin vererek 6 taksitle satin almistir. Makinenin
toplam fiyat1 1175 TL olduguna gore taksitlerden bir tanesi kag TL'dir?

Coziim:

Problem 3) Adana-Malatya arast 410 km'dir. Saatteki ortalama hizt 85 km olan bir otomobilin

hareketinden 4 saat sonra ka¢ km yolu kalir?

Coziim:

Problem 4) 6 diizine kalem 108 TL'dir. Bir kalem kag¢ kurustur?

Coziim:

Problem 5) 72 kg sekerin yaris1 6 kg'lik, diger yarisi da 9 kg'lik torbalara konulacaktir. Kag tane torbaya
ihtiya¢ vardir?

Coziim:
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EKk 6. izleme Testi Ornegi

Kazamim: Dogal sayilarda bélme islemini gerektiren problemleri kurma ve ¢ozme

Siire: 20 dakika

Adr:

Soyadi:

No: Basarilar.

1) Her birinde 24 kg bulunan 4 kasa limonu yarim kg'lik paketlere doldurmak i¢in kag paket gerekir
(10puan)?

A) 128 B) 192 C) 155 D)224

2) Asagidakilerden hangisinin bir taksit tutar1 en fazladir (15 puan)?

Fiyat: 650 TL Fiyat: 725 TL Fiyat: 810 TL Fiyat: 850 TL
A) Pesinat: 50 TL B) Pesinat: 200 TL C) Pesinat: 210 TL D) Pesinat: 100 TL
Taksit sayisi: 12 Taksit sayisi: 15 Taksit sayis1: 20 Taksit sayis1: 25

3) Her biri 15 TL vererek bir futbol topu almak isteyen 5 arkadastan ikisi top almaktan vazgeciyor. Bu
durumda kalanlarin kagar TL vermeleri gerekiyor (15puan)?

A) 15 B) 25 C) 20 D)30

4) "Bir diizinesi 780 kr olan kalemlerin bir tanesi kag¢ kurustur?"

Yukaridaki problem hangi segenekteki islem ile ¢oziilebilir (10puan)?

A) 780 x 10 B) 780 + 10 C) 780 : 12 D) 780 : 10
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5) Ahmetler her biri 39 kg olan torbalarla komiir aliyorlar. Bir torba komiirii 3 giinde yakiyorlar. Buna
gore Ahmetler, 5 ayda kag¢ kg komiir yakarlar (15puan)?

A)1915 B)1850 C)2950  D)1950

6) 1500 TL'ye alinan buzdolabinin 850 TL'si pesin 6denmistir. Kalan1 10 esit taksitle denecegine gore
bir taksitinin tutar1 kag TL'dir (10puan)?

A) 40 B) 65 C) 75 D)50

7) 80 km hizla giden bir arabanin 6 saatte gittigi yolu, 30 km hizla giden bir bisikletli ka¢ saatte gider
(15puan)?

A) 18 B) 16 C) 15 D)12

8) Babamin getirdigi cevizleri 9 kisi paylastik. Her birimize 6 ceviz diistii, 4 ceviz de artt1.

Babam kag ceviz getirmistir (10puan)?

A) 54 B) 42 C) 36 D)58

Sinav bitti. Cevaplarimizi kontrol edelim.



Ek 7. Takim Sertifikalari

YILDIZLAR
TAKIMI
Takim adi:

i = \ =
: > —
\ Q

ARILAR
TAKIMI

Takim adi:
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KARINCALAR
TAKIMI

Takim adi:
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Ek 8. Bireysel Sertifikalar

4 N

Vazgegclmerz cige
Takuwmn cgin gostermey oldugun distrin
bagaridan dotaye b belgeyi hak etffin/

Adv
Soyadu:

\_ /

4 A

Onemli viye

Aotaye buw belgeyi hak etfin!
Advs
Soyady:

\_ /
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Caligkan viye

var!

~

Calymaya deyam efs Takumwnn sana chifvyace

/
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Ek 9. Deneysel Uygulama Basvuru Dilekcesi

T.C. INONU UNIVERSITESI EGITiM FAKULTESI SINIF OGRETMENLIGi
ANABILIMDALI BASKANLIGINA

MALATYA

Inénii Universitesi Egitim Bilimler Enstitiisii Ilkdgretim Anabilim, Smif Ogretmenligi
Bilim Dali Doktora Programi &grencisiyim. Yrd. Do¢. Dr. Hasan AYDEMIR
damsmanliginda  calismakta oldugumuz  “ISBIRLIGINE DAYALI OGRENME
YAKLASIMININ OGRENCILERIN AKADEMIK BASARISINA VE MATEMATIK
DERSINE KARSI TUTUMUNA ETKISI * isimli doktora tezinde kullanmak amaciyla
Hasan Varol 2 flkokulu, Siimer Ilkokulu, Fatih Ilkokulu ve Vakifbank Ilkokulunda 2015-
2016 bahar yariyilinin Mayis ay1 igerisinde veri toplamak ve deneysel uygulama yapmak i¢in
gerekli iznin verilmesini arz ederim. Deneysel uygulamalar personeli oldugum Hasan Varol 2
Ilkokulu 4/A subesinde tarafimdan tez onerisinde belirtilen asamalar kapsaminda yapilacaktir.
Uygulamalar matematik dersinde 23 ders saati olarak “Cevre Uzunluklarimi Hesaplama”
tinitesinde yliriitiilecektir. Uygulanacak olan basari testi ve tutum 6l¢egi ekte sunulmustur.

Geregini arz ederim.

14.04.2016
Yal¢in KARALI

Adres: Hasan Varol 2 Tlkokulu
GSM: 533-463-03-13

Uygundur
Yrd. Dog. Dr. Hasan AYDEMIR ( Doktora Tez Danismani)

Ekler:

1. Doktora Tez Onerisi Karar/Kabul Tutanag
2.Basar1 Testi Maddeleri

3. Matematik Tutum Olgegi

4. Doktora Tez Onerisi



Ek 10. Deneysel Uygulama izin Onay Yazisi

STy, T
& MALATYA VALILIGi
[l Milli Egitim Midiirliigii

A
o

©
-

prg

Say1 :61316475-44-E.5009887 04.05.2016
Konu : Anket Uygulama Izin Onay
(Yalgin KARALI)

L

VALILIK MAKAMINA

inonii Universitesi Rektorliigiiniin 02/05/2016 tarihli ve 1414-2358 sayili yazilarinda,
Universitenin Egitim Bilimleri Enstitiisti {lk6gretim Anabilim Dali Sinif Ogretmenligi Bilim
Dali Doktora Ogrencisi Yalgin KARALI'nin yiiriitmekte oldugu "Isbirligine dayali 6grenme
yaklagiminin ¢grencilerin akademik bagarisina ve matematik dersine kars1 tutumuna etkisi "
konulu Anket caligmasini flkokulda dgrenim goren ogrencilere uygulamay: talep etmekte
olup, Anket-Tez Arastirma ve Degerlendirme Komisyonu 04/05/2016 tarihinde yapilan
toplantida anket uygulamasinin ilimiz Hasan Varol 2 Ilkokulu, Fatih lkokulu ve Vakifbank
ilkokulunda uygulanmas1 uygun gériilmiis olup, Miidiirliigiimiizce de uygun goriilmektedir.

Makamlarimizca da uygun gériilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Fatih ERDIM
[I Milli Egitim Sube Miidiirti

OLUR
04.05.2016

Ali TATLI
Vali a.
{1 Milli Egitim Miidiirii

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmistir. http:/evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 4360-31d2-3391-8373-05d5 kodu ile teyit edilebilir.
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Ek 11. Giinliik Ders Plam
GUNLUK DERS PLANI
DERSIN ADI: MATEMATIK
SINIF: 4. SINIF
UNITE/TEMA: CEVRE UZUNLUKLARINI HESAPLAMA
SURE: 40'+40'
BECERILER: Problem ¢6zme, iletisim, akil yiiriitme, iliskilendirme

KAZANIM: Diizlemsel sekillerin ¢evre uzunluklarini hesaplamayla ilgili problemleri ¢ozer,
Kurar.

OGRENME / OGRETME TEKNIKLERI: Diiz Anlatim, Isbirligine Dayali Ogrenme
Yontemi, Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimii (OTBB), Takim Oyun Turnuva (TOT)

ARAC-GERECLER: Calisma Yapraklari, Akilli Tahta, izleme Testleri
Hazirhk:

Dikkat Cekme: "'Serpil Hanim, evine sermek i¢in uzun kenart 250 cm, kisa kenari uzun
kenarimin 3/10'0 kadar olan dikdortgen seklinde bir hali almistir. Buna gore bu yollugun
cevresi ka¢c cm'dir?" sorusu Ogrencilere sorularak dikdortgen seklindeki halinin g¢evresinin

bulunmasi istenir.
Derse Gegis:

Gelistirme Béliimii: Ogretmen cocuklara diizlemsel sekillerin ¢evre uzunluklari ile ilgili
problemi tahtaya yazar ve 6grencilere 6rnek olacak bir ¢6ziim gelistirir.

Ornek problem: Cevre uzunlugu 64 cm olan karenin kenarlar1 S'er cm kisaltilmistir. Yeni

durumda karenin ¢evresi kag cm'dir?
Coziim: 4x5=20
64-20=44 cm'dir.
Ogrencilerin akil yiiriiterek probleme farkli bir ¢dziim gelistirmeleri istenir.
Ornek problem: 2x(12+7)

Yukaridaki islem bir dikdortgenin ¢evresinin uzunlugunun hesaplamasi yapilmistir. Buna
gore bu dikdortgenin kisa kenarinin uzunlugu kag cm'dir?

Aciklama: Ogrencilere diizlemsel sekillerin ¢evre uzunluklarinin hesaplanmasi ile ilgili temel
islemler hatirlatilir.

Karenin ¢evresi: Dort kenarinin toplami ya da bir kenarinin 4 ile ¢arpimu ile bulunur.

Dikdortgenin ¢evresi: Uzun kenar kisa kenar ile toplanir. Bulunan sonug 2 ile ¢arpilir.
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Ucgenin Cevresi: Ug kenar uzunlugu toplanir.
Isbirlikli Etkinliklerin Baslamasi:

Ogretmen &grencilere takimlarin bir araya gelerek Ogrenci Takimlari Basar1 Boliimlerini
olusturmalarimi ve igbirlikli ¢alismaya uygun bi¢imde oturmalarini sdyler. Daha sonra
'Konuya baglamadan once isbirligine dayali 6grenme takimlarinda yapilacak caligmalarla
ilgili temel kurallar hatirlatir'. Bu kurallar akilli tahtaya yansitilir.

Bu kurallar:

Grup arkadaglarimizin fikirlerine saygili olalim ve hosgoriilii davranalim.

Takim arkadaslarimizi caligmaya tesvik edelim ve 6grenmesine yardimci olalim.
Arkadaslarimiz konuyu tiimiiyle anlayana kadar ¢aligmalarimiz siirdiirelim.

Calisma yapraklarmin dagitilmasi:  Ogrencilere  diizlemsel sekillerin  ¢evresinin
hesaplanmasini gerektiren etkinliklerin yer aldig1 ¢alisma yapraklar dagitilir.

Tekrar giidilleme: Ogretmen takimlar arasinda gezerek &grencilerin takimlarma katki
saglamalar1 yoniinde tesvik eder. 'Birimiz dgrenirsek hepimiz 6greniriz, birimiz kazanirsak
hepimiz kazaniriz' sloganiyla 6grenciler motive edilir. Anlasilmayan noktalarda 6grenciler
takim arkadasglarina yonlendirilir. Calisma yapraklarinin takim arkadaslariyla kontrol etmeleri
istenir.

Alternatif slogan: Birimiz hepimiz, hepimiz birimiz igin.
Degerlendirme:

Turnuva: Turnuva masalart hazirlanir. Basar1 siralamalarina goére Ogrenciler turnuva
masasinda yarigirlar. Akilli tahta ile turnuvada takimlarini temsil eden her bir 68renciye iiger
soru sorulur.

Izleme Testi: Ogrencilere izleme testleri uygulanmasi icin sirali oturma diizenine gegilir. 10
soruda olusan izleme testleri dagitilir.

Odiillendirme:

Bir onceki dersteki turnuva ve izleme testlerinde elde edilen puanlarin hesaplanmasina baglh
olarak 6grencilere sertifika ve odiilleri verilir.





