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ONSOZ

Son zamanlarda Tiirk¢cenin yabanci dil olarak ogretilmesi biiyiik 6nem kazanmistir.
Bir¢ok diinya devletinden c¢ok sayida yabanci uyruklu 6grenci Tiirkiye’ye gelip dilimizi
ogrenmektedirler. Dilimizi 6grenen yabanci uyruklu 6grenci sayisi her gecen yil artmaktadir.
Bu baglamda bu arastirmanin sahibi olarak benim de bir iiyesi oldugum Canakkale Onsekiz

Mart Universitesi’nde Tiirkgemizi 6greten TOMER Dil kurslar1 agilmustir.

Egitim gérmek amaciyla iilkemize gelen yabanci uyruklu &grenciler TOMER dil
kurslarinda Tiirk¢eyi 6grenmektedirler. Bu ¢aligmanin hazirlik asamasinda gorlisme firsatini
buldugumuz TOMER dil kurslar1 ydnetici ve dgretim kadrosu, Tiirkiye’ye gelen yabanci
ogrencilerin Tiirkceyi 6grenmede biiyiik basar1 sagladiklarini belirtmis; bununla beraber az
sayida Ogrencinin de c¢esitli nedenlerden dolayr basarisiz olabildiklerini ifade etmislerdir.
Bizler de yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkgeyi 6grenmede basarili olup olmadiklarini
kendilerine sorup kendi algilarina gore basarili olduklarini diistinliyorlarsa bunun etkenlerini,
eger basarisiz olduklarini disiiniiyorlarsa bu basarisizliga neden olan faktorlerin neler

oldugunu arastirmay1 amagladik.

Bu konuyla ilgili yapilmis olan bir¢ok yerli ve yabanci caligmalar gézden gegirilmis
ortaya cikan sonuglar yorumlanmis ve alan yazin boliimiinde tartisilmistir. Yapilan bu
calismalarin Yabancilara Tiirkce Ogretimi alanina katki saglayacagini umurak bu ¢alismanin
her asamasinda yanimda olup bilimsel ve manevi destegini benden esirgemeyen ¢ok degerli
biiyiigiim, danmigsmanim, hocam Prof. Dr. Kemal YUCE’ye, degerli fikirleriyle ufkumu
genisleten ¢cok kiymetli hocam Prof. Dr. Aziz KILINC a, parlak fikirleriyle ¢calismalarima 11k
tutan hocam Yrd .Dog¢. Dr. Mehtap GUNES OZDEN’e, Istatistik alaninda tiim sorularima

ictenlikle cevap veren degerli bilim adami Yrd. Dog¢. Dr. Osman Yilmaz KARTAL’a,
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diisiincelerini igtenlikle benimle paylasan degerli 6grencilere ve okutman arkadaglara sonsuz

tesekkiirlerimi sunmayi bir borg bilirim.

Ayrica Yiksek Lisans seriivenim boyunca karanliklarimi aydinlatan cok sevgili
cocuklarim Tarik ve Riiveyda’ya ve elbette biitliin calismam boyunca yardimlarin

esirgemeyen, moral ve motivasyon kaynagim c¢ok degerli esime de tesekkiir ederim.

Sizler olmasaydiniz bu ¢alisma da olmazda...
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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRENEN OGRENCILERIN BASARI VE

BASARISIZLIKLARINI DEGERLENDIRMEDEKI ATFETME FARKLILIKLARI

Aliye YORDEM
Ozet

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenmek amaciyla Tiirkiye’deki tlniversitelere her yil
binlerce yabanci uyruklu 6grenci gelmektedir. Bu 6grenciler Tiirk¢eyi 6grenmede birtakim
sorunlarla karsilagsmaktadirlar. Baz1 6grenciler Tiirkceyi biitiin becerileriyle basarili bir
sekilde 6grenirken, bazilari ise biitiin becerileri gézoniinde bulundurdugumuzda ayni seviyede
basar1 gosteremiyorlar. Ogrencilerin gosterdikleri basar1 ve basarisizilik durumlar icin ileri
stirdiikleri nedenler vardir. Basarili olanlarin basarilarini hangi nedenlere, basarisiz olanlarin
ise basarisizliklarin1 hangi nedenlere atfettiklerini 6grencilere sordugumuzda cok farkli
nedensel yliklemelerle karsilagiyoruz. Tirkgeyi 6gretmede maksimum basarili bir sonug elde
etmek icin bu nedensel yiiklemelerin irdelenmesi ve ¢ikan sonuglara gére adimlar atilmasi

alana biiyiik katkilar saglayacaktir.

Yapilan bu ¢aligma 2013-2014 Egitim Ogretim Yili Bahar Donemi’nde Tiirkiye’de
bulunan 2 {iniversitemizin biinyesindeki Tiirkge Arastirma ve Ogretim Merkezleri'nde
(TOMER) Tiirkce Egitimi alan 143 yabanci uyruklu dgrencimizin katilimiyla ii¢ asamali bir
sekilde veri toplayarak gerceklestirilmistir. Bu ¢alisma , Tiirk¢ce Egitimi alan yabanci uyruklu
ogrencilerin basar1 ve basarisizlik durumlarin1 ne gibi nedenlere atfettiklerini ortaya ¢ikarma

amachdir.

Calismanin birinci boliimiinde atif teorisi, atfetme siireci, atif teorisinin boyutlari ,

motivasyon ve atif teorisinin arasindaki iliski vb. kavramlar a¢iklanarak kavramsal ¢ergeveler
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olusturulmustur. Bununla beraber Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6grenimi ve tarihsel siireci
kisaca ele alinmistir. Atif teorisi alaninda yapilmis olan ¢alismalar irdelenmis, ¢ikan sonuglar
alan taramasi baslig1 altinda 6zetlenmistir. Calismanin ikinci bdliimiinde ise ¢aligmanin deseni
olan karma metod (mixed method) agiklanmis, arastirmanin katilimcilar1 hakkinda bilgiler
verilmis, veri toplama araclari, veri toplama siire¢leri ve arastirmanin giivenirlik ve

gecerliligini saglamak amaciyla yapilan ¢alismalar siralanmustir.

Calismada kullanilan veriler {ic farkli aragla toplanmistir. ilk olarak 2 &grenci
grubumuzla ve 1 dgretmen grubumuzla odak grup goriismesi yapilmstir. Ik grupta 5 8grenci,
ikinci grupta ise 6 Ogrenciyle yaklasik 60’ar dakikalik odak grup goriismesi yapilmis,
Ogrencilerle basarilar1 ve basarisizliklart hakkinda konusulmus, oOgrencilerin basar1 ve
basarisizlik durumlarinin arkasinda yatan nedensel yiiklemeleri bizimle paylasmalari
istenmistir. Ikinci asamada 27 &grenciye demografik veriler ve iki agik uclu sorunun
bulundugu bir anket ¢alismas1 uygulanmistir. Ugiincii asamada ise, goriismelerden ve agik
uclu anketlerden elde edilen verilerle olusturulan likert dlgekli anket toplamda 143 6grenciye

uygulanmustir.

Nicel olarak toplanan veriler SPSS bilgisayar program ile analiz edilmistir. Faktor
analizi i¢in uygunluk testleri olan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlette Sphericity testleri
uygulanmistir. Biiyiikoztiirk (2006), KMO degerinin 0.60’tan biiyiikk olmast durumunda
verilerin analiz i¢in uygun oldugunu bildirmistir. Yapilan analizde KMO degerleri “0,739” ve
“0,841” olarak c¢ikmistir. Sonrasinda faktdr analizi uygulanmis, analiz sonuglarina gore
basarisizlik anketinden 8 madde c¢ikartilmistir. Geri kalan maddeler 4 faktor altinda
toplanmistir. Basar1 anketinden ise 17 madde ¢ikartilmis, geri kalan maddeler ise 4 faktor

altinda toplanmistir.



Abstract

Thousands of foreign students enroll in the Turkish Universities every year in order to
learn Turkish as a second language. These students face a number problems when learning
Turkish. While some of the learners master the language with all its skills, others encounter
problems and difficulties. Learners attribute their success and failure to various reasons.
When we ask the learners about their attributions for their success and attributions for their
failure, they enumerate quite different causal attributions. In order to get a maximum success

in learning Turkish these attributions have to be investigated and analyzed.

This study was conducted in the educational year 2013-2014 in spring term in the
Turkish Researching and Teaching Centers (TOMER) in two Turkish state universities . 143
learners participated in the study which was conducted in three phases. This study aims to
investigate learners’ success and failure attributions while learning Turkish language.
Instructors also were interviewed in order to be able to compare both learners’ and

instructors’ views.

In the first part of the study attribution theory, attributional process, attributional
dimensions, motivation and attribution will be explained. In addition to that learning Turkish
as a foreign language and the historical process are mentioned. A rivew of literature is done
and the studies in this field are summarised. In the second part of the study methodology of
the study is investigated. Mixed method research design which is the design of the study is

investigated.

The data for the study is collected with three collection procedures. Firstly two groups
of learners and one group of teachers are focus group interviewed. The first group consisted 5,
second group consisted 6 students. In the second phase 27 learners were given an open ended

survey which consisted a demographic part and two open ended questions. In the third phase,



a questionaire which was built with the data collected from previous two phases were

conducted to 143 students.

Quantitatively collected data were analysed through the SPSS software programme.
Kaiser-Meyer- Olkin (KMO) and Barlette Sphericity tests were conducted in order to learn
suitability for factor analysis. After the analysis KMO numbers were found “0.739” and
“0.841”. Consequently, a factor analysis was conducted and 8 items were removed from the
failure questionnaire. Remaining items were grouped under four factors. 17 items were
removed from the success questionnaire, and the remaining items were grouped under four

factors.
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BOLUM I

Calisgmanin giris boliimiinde, arastirmanin problem durumu, ilgili tanimlamalar,

caligmanin 6nemi, kapsam ve smirliliklaria iligkin gerekli bilgilere yer verilecektir.

Problem Durumu

Insan sosyal yasamdaki olay, olgu, basar1 ve basarisizlik gibi durumlar1 kendi
gercekligine, algilayisina, tutumuna, degerlerine, diislincelerine ve davranislarina gore
yiiklemeler, atiflar yaparak degerlendirir. Karsilastigimiz insan, nesne, olay ve olgular
hakkindaki algilarimizin, tutumlarimizin, diisiincelerimizin, davraniglarimizin ne zaman dogru
ve ne zaman yanlis oldugunu yiiklemelerin bize yansimalar1 sonucunda 6greniriz. insanmn
kendisini ve c¢evresini algilama ve anlama ihtiyaci, onu toplumsal yasaminda nedensel
yiikleme siirecini kullanmaya yoneltmektedir. insanlar sosyal yasamlarinda yalnizca diger
insanlarin davranislarin1 gozlemlemekle kalmaz, ayn1 zamanda bu davranigi anlamaya ve bu
davranisin gelecekte tekrar edip etmeyecegini tahmin etmeye ¢alisir. Nedensel anlam yiikleme
stireci davranigsal 6gelere bagl olarak birbirini izleyen davranisin gézlemlenmesi, gozlenen
bu kasitli olan davranislarin tanimlanmasi, davranisin i¢sel veya dissal, degistirilebilir veya
degistirilemez, kontrol edilebilir veya kontrol edilemez nedenlere atfedilmesi
basamaklarindan olusmaktadir. Bagkalarmmin davranisini gozlemenin yaninda birey, ayni
zamanda kendi davraniglarini da gozlemler, bu gézlemler de bireyin kendi hakkinda yapacagi

yiiklemelere temel teskil eder (Duman, 2004).

Yiikleme teorisi, bizim O6nce nedenleri tayin etmek, ¢ikarmak iizere glidiilendigimizi;
ikinci olarak bundan sonraki davraniglarimizi, ¢ikardigimiz bu sebepler tizerine

dayandirdigimizi ve iigiincii olarak da biitiin bu siiregleri yonlendiren genel prensip ve



kurallarin oldugunu ileri siirmektedir. Seger (2012) ise bu siireci temelde “arastirmacilarin
davranis1 anlamay1 kolaylastirmak ve gelecekteki davranist bicimlendirmek i¢in nedensel
aciklamalar bulmaya calismalar ile ilgilidir” seklinde tanimlar. Teoriye gore bu siirecler
gelisigiizel, karisik ve tahmin edilemez degillerdir. Anlayabilecegimiz bir sekilde kanunsal ve
diizenlidirler.

Yiikleme teorisi, bireylerin basar1 ve basarisizlik yasantilarini bireysel olarak nasil
degerlendirdikleri konusuna agiklik getirmektedir. Yikleme teorisine gore, insanlar
gozledikleri her olayimn (eger kendileri i¢in gegerli bir nedeni yoksa veya davranisin nedenini
bilmiyorlarsa) nedenini ararlar ve bu arama siireci kendilerince gegerli bir neden buluncaya
kadar devam eder. Yiikleme kuram1 Heider tarafindan gelistirilmistir. Heider’ e gore insanlar,
icinde yasadiklar1 diinyayr anlasilabilir ve yordanabilir bir sekilde yapilandirmak icin
gidilidirler. Bunun i¢in de diger insanlarin davranislarini neden sonug iliskisi iginde
gortirler. Heider’ in (1958) yiikleme kurami 1960’11 yillarda Kelley ve 1970°1i yillar ve
sonrasinda ise Weiner tarafindan gelistirilmis ve Weiner’in adiyla anilmaya baslanmistir.
Yiikleme teorisine gore, 6grencinin giidiilenme davranis1 6grencinin durumlar1 veya olaylari
nasil yorumladigi ile ilgilidir (Duman, 2004).

Atfetme stireci, 0zellikle motivasyonda tesvik araglari ile bireylerin verimliliginin
saglanmas1 ve istenilen davraniglarin sergilenmesi konusunda 6nemli bir hususu olusturur.
Ayrica atfetme, Orglitsel amaclara erismenin ne tiir 6rgiitsel ve ¢evresel diizenlemelerle ilgili
oldugunun anlasilmasi ve algilanmasini saglayacaktir. Kisaca atfetme siireci ile su hususlarda
algisal yorumlar yapilabilmektedir:

e Belirli bir olayin nedenlerine inme ve anlama

e Meydana gelen bir basar1 veya basarisizligin kaynagini 6grenme

e Olaym sonuglari i¢in sorumlularin kimler oldugunu ortaya ¢ikarma



e insanlarin davranislarinin nedenlerine inme ve bunlari ortaya ¢ikaran kisisel 6zellikleri

belirleme (Kizgin, Dalgin, 2012).

Tiim davranislarimizi basar1 ve basarisizlikla etkileyen motivasyon, yeterlilik, igsel ve
dissal nedensel yiiklemeler, ¢aba, performans, sorumluluk, odaklanma ve benlik saygisi
arasindaki iliskinin iyi degerlendirilmesi gerekmektedir. Ogrenme-dgretme siireglerinde bu
degiskenler arasindaki iligkiler biitiinii disiplinleraras: bir okumayla gerceklestirilmedigi
takdirde 6grencilerde dgrenilmis caresizliklere neden olmaktadir. Ogrenilmis caresizlikle
basedebilmek icin oncelikle kisinin kendini nasil algiladiginin, benlik saygisinin ne
oldugunun bilinmesi gereklidir. I¢ denetim odaginin baska bir sdylemle i¢sel motivasyonun
nasil kazandirilacag tizerinde durulmalidir. Motivasyonu ve benlik saygisini artirmayi

saglayacak yollar nelerdir (Duman, 2004)?

Bu c¢alismada, oOncelikli olarak Atif Teorisi kavramsal olarak ayrintilariyla
anlatilacaktir. Atif Teorisinin tarihsel siireci, 6grenci motivasyonuna etkisi, 6grenci basarisi ve
basarisizligiyla karsilikli etkilesimi incelenecektir. Nedensel atif faktorleri, oOrnekleriyle
aciklanacak ve bu faktorler boyutlarina gore gruplanacaktir. Hangi tiir faktorlerin ve hangi
boyuttaki faktorlerin 6grenci basarisina nasil etki ettigi nedenleriyle agiklanacak gerektigi
yerlerde bu asamalar orneklendirilecektir. Ozellikle ¢alismamizda yabanci uyruklu
ogrencilerin Tiirkce Ogrenmedeki basar1 ve basarisizlik durumlar irdelenecek ve bu

durumlarda 6grencilerin ne tiir nedensel atiflar gelistirdikleri iizerinde durulacaktir.

Arastirmanin Amaci ve Arastirma Sorulari

Bu calismanin amaci, Tiirkiye {iniversiteleri biinyesinde bulunan TOMER dil egitim

merkezlerinde Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkgeyi



ogrenmede yasadiklari basar1 veya basarisizliklart hangi nedenlere atfettiklerini arastirmaktir.

Calismada asagidaki arastirma sorularina cevap aranacaktir:

Arastirma Sorusul: Yabanci uyruklu 6grenciler Tiirk¢e 6grenmede basarili oluslarini
hangi nedensel faktorlere atfediyorlar?
Arastirma Sorusu2: Yabanci uyruklu ogrenciler Tirkge Ogrenmede basarisiz

oluslarini hangi nedensel faktorlere atfediyorlar?

Arastirma Sorusu3: Basar1 ve basarisizlik atiflarinda algisal basari, yas ve cinsiyete

gore Onemli farkliliklar gozlenmekte midir?

Arastirmanin Onemi

Atf teorisi farkli arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde tanimlanmistir. Heider
(1958), bir olay1 sebepleriyle iligskilendirme olarak, Harvey vd. (2009), belirli bir olayin neden
meydana geldigini ve sebepsel durumlart olarak, Weiner vd. (1972) ise bireylerin basar1 ve
basarisizliklarini atfettikleri nedenler olarak tanimlamiglardir. Alderman (2004), atif siirecinin
insanlarin her glin basvurdugu bir olay oldugunu belirtir. Atif teorisinin biligsel bir teori
oldugunu, kisilerin meydana gelen olaylarin sebepleri hakkindaki inaniglar1 ve bu inaniglarin

kisinin davraniglarini ve beklentilerini nasil etkiledigini ele aldigini belirtir.

Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenmek amaciyla Tiirkiye’deki iiniversitelere her yil
binlerce yabanci uyruklu 6grenci gelmektedir. Bu 6grenciler Tiirk¢eyi 6grenmede birtakim
sorunlarla karsilasmaktadirlar. Bazi Ogrenciler Tirkceyi sorunsuz, basarili bir sekilde
Ogrenirken; bazilar1 ise aynm1 seviyede basar1 gosteremiyorlar. Basarili olanlarin basarilarim
hangi nedenlere, basarisiz olanlarin ise basarisizliklarini hangi nedenlere atfettiklerini

ogrencilere sordugumuzda c¢ok farkli nedensel yiiklemelerle karsilasiyoruz. Tiirkceyi



O0gretmede maksimum basarili bir sonu¢ elde etmek i¢cin bu nedensel yiiklemelerin
irdelenmesi ve ¢ikan sonuglara gore adimlar atilmasit zorunludur. Yapilan bu calisma da
Tirkceyi yabanci dil olarak 0Ogretme baglaminda alana 151k tutmasi acisindan Gnem

tagimaktadir.

Varsayimlar
Bu ¢aligma asagidaki varsayimlar 1s18inda yapilmistir:

1. Katilimcilarin, veri toplama asamasinda, kullanilan kisisel bilgi formuna ve odak grup
gorliismeleri esnasinda yoneltilen sorulara hicbir etki altinda kalmadan igtenlikle ve
objektif bir sekilde cevap verdikleri varsayilmistir.

2. Calismaya katilan dgrenciler TOMER’de bir yi1l boyunca egitim gormiis, bu nedenle
ogrencilerin Tiirkge seviyelerinin Bl veya B2 diizeyine gelmis oldugu kabul

edilmistir.

Kapsam ve Sinirhiliklar
Bu arastirmanin, bir¢ok arastirmada oldugu gibi bazi sinirliliklar vardir.

1. Arastirmanin Srneklemi 2013-2014 Egitim-Ogretim yilinda iki devlet {iniversitesinin
TOMER dil kurslarinda 6grenim géren dgrencilerle smirlidir.

2. Arastirmanin 6rneklemi 143 6grenci ile sinirlidir.

3. Ogrencilerin basar1 ve basarisizlik nedenlerini aktarmalar1  bir  defayla

siirlndirilmastir.



4. Aragtirmanin kavramsal ¢ergevesinin olusturulmasi, alanyazin tarama ve literatiir

arastirmasinda elde edilen bilgilerle sinirlidir.



Alanyazin Taramasi

Calismanin bu bdliimiinde arastirmanin problemine iliskin tanimlar ve agiklamalar,
caligmanin 6nemi, son olarak da ¢alismanin kapsam ve smirliliklar1 hakkinda bilgilere yer

verilecektir.

Motivasyon ve Atif Teorisi

Ryan ve Deci (2000) motivasyonu, bir sey yapmak ic¢in etkilenmis olmak seklinde
tanimlarlar. Ayn1 zamanda bir sey yapmak i¢in bir diirtii hissetmeyen bir kisi motivasyonsuz
olarak tanimlanir. Dérnyei ve Skehan (2003), genel anlamda motivasyonun insan davranigini
belirlemede, yonlendirmede, ve aktive etmekte sorumlu oldugunu séylerler. Good ve Brophy
(1986), benzer bir sekilde bir davranisin baslatilmasini, yonlendirilmesini, yogunlugunu ve

stirekliligini saglayan varsayima dayali bir yap1 oldugunu soylerler.

Yabanci Dil Ogretimi alaninda yapilmis birgok motivasyon g¢aligmasi vardir. Bu
alanda yapilan ilk c¢aligma Robert Gardner ve Wallace Lambert’tir. Ddrnyei (1998),
motivasyonun yabanci dil dgreniminde énemli bir konuma sahip oldugunu belirtir. Ogrenci
basarisinin yeterli miktarda motivasyonun varligina bagli oldugunu sdyler. Motivasyonun dort
farkli yaklasim tiirlinden bahsedilmektedir. Slavin (2003), bu yaklasim tiirlerini su sekilde

siralar:

1. Davranigsal motivasyon yaklagimi
2. Insancil motivasyon yaklasimi
3. Bilissel motivasyon yaklasimi

4. Sosyokiiltiirel motivasyon yaklagimi

Bu yaklasim tiirleri farkli 6grenim teorilerinden kaynaklanmaktadir.



Woolfolk vd. (2011), motivasyonu ddiiller ve tesvik edici seylerle agiklar. Davranigsal
motivasyonu bir¢ok yazar elestirmistir. Odiillerle ve cezalarla kisinin motivasyonunun siirekli

olamayacagin belirtmislerdir.

Sonraki yillarda insancil psikoloji anlayis1 yayginlasmaya baslamistir. Maslow (1968)
bu akimi gelistirenlerden birisidir. Woolfolk vd.’nin (2011) aktardigina goére insancil

motivasyon teorileri, insanlarin i¢sel nedenlerden dolayr motive olduklarini belirtir.

Sosyokiiltiirel motivasyon yaklagimi da kisilerin bir topluluk igerisinde birbirlerinden
etkilenerek motive olduklarin1 ve dgrendiklerini savunur. Bireylerin gozlem yaparak, taklit

ederek ve yasayarak 6grendiklerini savunan bir yaklasimdir (Woolfolk vd., 2011).

Bilissel motivasyon yaklagimina gore insanlar, g¢evresinde olan biten olaylara
dogrudan tepki vermezler. Bu olaylarin kendilerince yorumlayarak bir tepki gelistirdiklerini

sOylerler (Woolfolk vd., 2011).

Atif teorisi, motivasyonun biligsel yaklagimi alaninda gelismis ve kendine yer edinmis
bir teoridir. Ciinkii bireyler kendi basar1 ve basarisizliklarina sebep olan olaylari, ¢evresindeki

olaylar1 yorumlayarak anlamlandirirlar (Weiner vd., 1972).

Nedensel Atiflar ve Atif Boyutlari

(Causal Attributions and Attributional Dimensions)

Weiner (1974) kisilerin, basar1 ve basarisizlik durumlarinda en ¢ok su dort nedensel

faktore atifta bulunduklarini belirtir:

1. Yetenek (Ability)

2. Caba (Effort)



3. Odevin zorlugu (Task difficulty)

4. Sans (Luck)
Bu nedensel faktorleri kisaca tanimlamamiz gerekirse (Weiner, 1974):

1. Yetenek faktorii: Tekrarlanmis basar1 veya basarisizlik, kisinin yetenekli veya
yeteneksiz oldugunu gosterir. Ornegin yiiksek notlar &grencinin zeki oldugunun
gostergesi olarak kabul edilir.

2. Caba faktorii: Bir amaca ulasabilmek icin ne kadar ¢ok c¢alistigimizin gdstergesidir.
Genel bir kani olarak basarili olan insanlarin basarisiz olan insanlara gore daha ¢ok
caba harcadigi kabul edilir.

3. Odevin zorlugu faktorii: Odevin ne kadar zor veya kolay oldugu hakkindaki
inanigimizdir.

4. Sans faktorii: Bir sonu¢ iizerindeki kisinin kontroliiniin bulunmayis1 olarak

tanimlanabilir. Atilan bir zarin herhangi bir say1 olarak gelmesi sansa baglanir.

Weiner’in (1972, 1974, 1979) atif teorisine gore kisilerin basar1 ve basarisizliklarina

yaptiklari nedensel atiflar ii¢ boyuta gore siniflandirilabilir. Bu ti¢ boyut:

1. Nedenselligin Kaynag1 (Locus of Causality)
2. Devamlilik (Stability)

3. Kontrol Edilebilirlik (Controllability)

Atif teorisine gore bireylerin basar1 ve basarisizliklarinin sebepleri bu ii¢ boyuta gore
simiflandirilir. Adi gegen bu ii¢ boyut kisaca sdyle tanimlanabilir (Stipek, 1998; Weiner,

2000):

1. Nedenselligin Kaynag1 Boyutu (The Locus of Causality Dimension):

Nedenselligin kaynag1 igsel (internal) veya dissal (external) olabilir. ‘Igsellik’ veya
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‘digsallik’ basar1 veya basarisizlik durumlarina yapilan atiflarin kisinin kendisinden mi
yoksa dissal bir nedenden mi kaynaklandigini belirtir. i¢sel nedenler yetenek, caba,
veya ruh hali gibi kisinin kendisinden kaynaklanan sebeplerdir. Dissal sebepler ise
calismanin zorlugu, Ogretmen ya da c¢evre gibi kisinin disinda kaynaklanan

nedenlerdir.

. Devamhhk Boyutu (The Stability Dimension):

Ikinci boyut basar1 veya basarisizliga yapilan nedensel atiflarin kalici (stable) veya
gecici (unstable), degisir veya degismez oldugunu belirtir. Bu boyut, nedensel atiflarin
zaman igerisinde degisip degismeyecegini belirtir. Ornegin ‘yeteneksiz olma’ kalici,

‘caba harcamamis olma’ ise gegici bir durumdur.

. Kontrol Edilebilirlik Boyutu (The Controllability Dimension):

Ucgiincii boyut olan kontrol edilebilirlik boyutu basar1 ve basarisizlifa atfedilen
nedenlerin kisi tarafindan kontrol edilebilir (controllable) veya kontrol edilemez
(uncontrollable) oldugunu gésteren boyuttur. Ornegin ‘caba’ ve ‘strateji kullanim1’
kisi tarafindan kontrol edilebilir, diger taraftan ‘sans’ ve ‘yetenek’ kisi tarafindan

kontrol edilemeyen nedensel faktorlerdir.



Tablo 1

Weiner’in Atif Teorisi Basarisizlik Sebepleri Boyut Ornekleri

11

Boyut Siniflamasi

Basarisizlik Sebepleri

I¢sel- Kalici- Kontrol edilemez
I¢sel- Gegici- Kontrol edilebilir
I¢sel- Gegici- Kontrol edilemez
I¢sel- Gegici- Kontrol edilebilir
Dissal- Kalici- Kontrol edilemez
Dissal- Kalici- Kontrol edilemez
Dissal- Gegici- Kontrol edilemez

Dissal- Gegici- Kontrol edilemez

Yeteneksiz olma

Ders ¢alismama

Sinav giinii hasta olma

Sinava iyi hazirlanmama

Okul sartlarinin zorlayici olmasi
Ogretmenin dnyargili olmasi

Kotii sans

Cevreden gerekli yardimi alamama

Tablo 2

Weiner’in Atif Teorisi Basar: Sebepleri Boyut Ornekleri

Boyut Siiflamasi

Basar1 Sebepleri

I¢sel- Kalici- Kontrol edilemez
I¢sel- Gegici- Kontrol edilebilir
I¢sel- Gegici- Kontrol edilemez
I¢sel- Gegici- Kontrol edilebilir
Dissal- Kalici- Kontrol edilemez
Dissal- Kalici- Kontrol edilemez
Dissal- Gegici- Kontrol edilemez

Dissal- Gegici- Kontrol edilemez

Yetenekli olma

Ders calisma

Siav giinii yiiksek moralli olma
Sinava iyi hazirlanma

Okul sartlarinin iyi olmast
Ogretmenin yardimsever olmasi
Sansli giinde olma

Cevreden yeterli yardim alma
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Tablol ve Tablo2’de basarisizlik ve basar1 atif 6rnekleri ve onlarin boyutlar
orneklendirilmistir. Bu boyutlardan icsel, gecici ve kontrol edilebilir olma durumu
ogrencilerin basarili olmalar1 agisindan tercih edilen boyutlardir. Ornegin bireyler basarisiz
olmalarim1 kontrol edilemeyen etkenlere atfediyorlarsa bu, onlarin gelecekte basarili
olmalarim1 zorlastiran bir faktordiir. Alderman (2004), bu boyutlarin 6gretmenler tarafindan
cok 1y1 bilinmesini 6nermistir. Arastirmalar yetenek ve 6dev zorlugunun 6grenciler tarafindan
kalic1 olarak goriildiigiinii gostermistir. Ogretmenler olarak, &grencilerimizin “yetenegi”
ogrenilebilir oldugunu bilmelerini isteriz. Ornegin yazma yetenedi kotii olan bir 6grenci,
yazmanin ‘“‘kalic1 bir yetenek” olduguna inaniyorsa hatta bunun “dissal” olduguna inaniyorsa

bu konuda yardim ve destek almak i¢in ¢aba sarf etmez.

Ogrenilmis Caresizlik

Alderman (2004), Egitim Psikolojisi adl1 eserinde kisinin basar1 ve basarisizliklarina
atfettigi nedenlerin onun gelecekteki beklenti ve davranislarina 6grenilmis caresizlik

formatinda etki ettigini belirtmistir.

Weiner (1972) ‘0grenilmis caresizligi’ diisiik basar1 sendromu olarak tanimlamistir.
Alderman (2004), Harvey vd.’ne (2009) gore basarisizlik geg¢misi olan bir 6grenci, bu
basarisizligin1 igsel ve degismeyen bir faktdr olan ‘yetenegine’ atfediyorsa bu 6grenilmis
caresizligin tipik bir 6rnegidir. Bu tip bireyler kendi ¢abalarinin gelecek basarilarina etki

edecegini diistinmezler ve pes ederler.

Stipek (1998), Ogrenilmis caresizligin basarisizlik durumlarinda bireyin sonucu
degistirmek icin kendi yapabilecegi bir seyin olmadigmma inandiginda ortaya ¢ikacagini
belirtir. Dolayistyla bu tip 6grenciler az c¢aba harcarlar ve zorluklarla karsilastiklarinda

kolayca pes ederler. Alderman (2004) ise 6grenilmis ¢aresizligin bireylerin ¢abalariyla ortaya
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¢ikan basar1 veya basarisizlik durumlar arasinda bir iligki olmadigini diistindiiklerinde ortaya

cikacagini belirtir. Tablo3’de 6grenilmis caresizlik durumlarina 6rnekler verilmistir:

Tablo 3

Osrenilmis Caresizlik Durumlari

Ogrenilmis Caresizlik Durumlaria Ornekler

1  “Ben bunun iistesinden gelemem” derler.

2 Ogretmenin soylediklerine ilgi gdstermezler.

3 Yardim gerektiginde yardim i¢in kimseye bagvurmazlar.
4  Higbir sey yapmadan bos bos otururlar.

5 Basar1 durumunda gururlanmazlar.

6 llgisiz dururlar, cabuk sikilirlar.

7  Basarmak i¢in ¢aba sarf etmezler.

8 Motivasyonlari kolayca dagilir.

9  Ogretmenin sorularma goniillii cevap vermek istemezler.

10 Sinif arkadaslariyla sosyal iligki kurmazlar.

Ogretmenlerin bu konuda dikkat etmeleri gereken en dnemli nokta, dgrencilerinin
Ogrenilmis ¢aresizlik icine diismelerine izin vermemektir. Eger bu tarz bir egilim
gosteriyorlarsa, onlarin Ogrenilmis ¢aresizlik Ornegi olan atiflarin1  diizeltmeleri igin
dgrencilere yardimer olmalidirlar. Ogretmenler, dgrencilere bu baglamda atif diizeltme egitimi
(attribution retraining) vererek yardimci olabilirler. Williams ve Burden (2004), 6grencilerin
basar1 veya basarisizliklari icin ne tiir atif gelistirdikleri degil, gelistirilen bu atiflarin ne tiir

boyutlarda olduklarina inandiklarinin 6nemli oldugunu sdylerler. Dolayisiyla bu faktorlerin
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kaynaginin igsel veya digsal mi, kontrol edilebilir veya edilemez mi, son olarak degistirilebilir
veya degistirilemez mi olduguna olan inanglar1 6nemlidir. Eger 6grenci dissal, kontrol
edilemez ve degistirilemez atiflar gelistiriyorsa bu durum onun kendi basarisizlig1 iizerinde
herhangi bir etkisinin olmadigina inandigini gosterir. Bu tiir atiflar iireten Ogrenciler ise
basarmak i¢in ¢aba harcama yoluna gitmez ve Og8renilmis ¢arasizlige diiserler. Bunu bir
ornekle aciklayacak olursak, basarisiz olan bir 6grenci bu basarisizligini 6gretmenin kendisine
kars1 gosterdigi on yargidan kaynaklandigini diistinliyorsa bu 6grenci sonraki durumlarda

basarmak i¢in herhangi bir ¢aba harcamayacaktir.

Ogrenilmis Caresizlige Kars: Yeniden Egitim

Ogrenilmis caresizlik, basarisizlik durumlarinda sik¢a goriilen kisir dongiisel bir
olgudur. Egitimcilere diisen gorev ise Ogrenilmis caresizlik yasayan o6grencilerin 6zel bir
egitimle bu durumu asmalarini saglamaktir. ‘Ogrenilmis Caresizlige Kars1 Egitimi’ Palmer ve
Guerra (1987) sdyle tanimlamistir: Ogrencilerin akademik performansini etkileyen sebeplerle

ilgili algilarin etkileyebilecek sistematik bir dizi prosediirdiir.

Haynes ve arkadaslar1 (2009), 6grenilmis caresizlige karsi yeniden egitimin, bireylerin
yasamlarindaki basarisizlik durumlarina atfettikleri nedenleri yeniden olusturmak ve
diizenlemek icin yapilan tedavi yontemleri oldugunu ileri siirerler. Ogrenciler daha ¢ok caba
harcamanin basarili sonuglar getirebileceklerini algiladiklarinda sebat ederler, bu da onlarin
bagarilarinin artmasini saglar.Bunun aksine 6grenme sorunlart olan 6grenciler ¢ogunlukla
basarisizliklarin1 yeteneksiz olduklarina atfederler; bu da onlarin akademik ¢aligmalarda

1srarc1 olmalarina sebep olur ve dolayisiyla basarisiz olurlar.

Ogrenilmis Caresizlige Karsi Yeniden Egitim yontemleri, dgrencilerin nedensel

atiflarim degistirmelerini amaclar. Ozellikle basarisiz durumlarda &ne ¢ikardiklarr yapici



15

olmayan nedenleri terk edip onlarin yerine daha c¢ok yapicit olan nedenleri kullanmay1
amaglar. Ornegin 6grencilere basarisiz akademik durumlarda igsel, kalici olmayan, kontrol

edilebilir ¢caba ve strateji kullanimi gibi faktorlerin kullanimi tavsiye edilir.

Bu yolla 6grenilmis ¢aresizlige karsit yeniden egitim, basariyla ilgili durumlarin

arttirtlmasi i¢in 6grencilerin bagarisizlik neden algilarini degistirmeyi amagclar.

Atif Teorisi ve Alanyazin

Bireylerin basar1 ve basarisizlik durumlarinda ortaya attiklart ¢ok cesitli nedensel
faktorler vardir. Bu nedensel faktorlerin ¢esitlilik gostermesinin bir¢ok farkli sebebi olabilir.

Weiner (1972), bu sebeplerin bazilarini syle siralamistir:

1. Basarisizlik deneyimleri

2. Calisma teknigi

3. Sosyal normlar

4. Gorevi yapmak i¢in harcanan siire
5. Bireyin kisisel 6zellikleri

6. Daha 6nceki basar1 deneyimleri

Bireylerin akademik ¢alisma durumlarinda ortaya attiklar1 ¢ok farkli nedensel faktorler

bir¢ok arastirmaci tarafindan arastirilmis ve ¢esitli calismalar ortaya konmustur.

Basar1 ve basarisizlik durumlarinda gosterilen nedensel faktorler farkli degiskenler
acisindan incelenmistir. Ornegin; Williams vd.(2004), Peacock (2009), dil 6grenimi alaninda
caligmalar yapmislardir. Swinton vd.(2011), Mahasneh vd.(2013), Newman  ve Stevenson

(1990) okul dersleri ve nedensellik ile ilgili ¢alismalar yapmislardir. Mori (2009), McClure
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(2010), Erten ve Burden (2010), Yilmaz (2012), SahinKarakag (2011), Shores (2011), Han

(2012) ise akademik basar1 ve nedensel faktorler iliskisini incelemistir.

Ayrica bircok arastirmaci da 6grencilerin kendi bagar1 algilari ile basar1 ve basarisizlik
durumlarinda ortaya attiklar1 nedensel yiliklemeler arasindaki ilskiyi incelemistir. Giileg
(2013), Hsieh ve Kang (2010), Ishikawa vd. (2011), Besimoglu vd. (2010), Burden (2003) ve

Tse (2000) bu baglamda yapilan ¢aligmalara 6rnektir.

Birtakim arastirmacilar ise nedensel faktorler ile 6grencilerin yaslart arasindaki iliskiyi
incelemek icin bilimsel ¢alismalar yapmuslardir. Ornegin Lei (2009), Mok vd. (2011),
Boruchovitch (2004) ve Pansi vd. (2004) bu iliskiyi arastirmak i¢in yapilan ¢alismalardir. Son
olarak nedensel yiiklemeler alaninda yapilan akademik ¢aligmalarin gozle goriiliir biiytik bir
boliimii bireylerin cinsiyetleri ve nedensel yiiklemeler arasinda herhangi bir iliski olup

olmadigini arastirmak amaciyla yapilmstir.

Okul derslerine gore nedensel yiiklemelerde bir farklilik olup olmadigini aragtirmak
amaciyla yapilan ¢alismalarda elde edilen sonuglar gostermistir ki 6zellikle sayisal ve sozel
simif 6grencilerinin, Peacock (2009) ve farkli diller 6grenen 6grencilerin,Williams vd. (2004),
birbirlerinden farkli nedensel atiflar gelistirdikleri gozlenmistir. Peacock’un (2009) yaptigi
arastirmanin sonuclarina gore sayisal ve sozel alan Ogrencilerinin gelistirdikleri nedensel
yiiklemeler birbirinden farkliliklar géstermis, 6zellikle sézel 6grencilerin daha pozitif atiflar
gelistirdikleri gozlenmistir. Sayisal alan O6grencilerinin ise yapilan analizlerden ¢ikan

sonuclara gore daha negatif nedensel yliklemeler ortaya koyduklar1 goriilmiistiir.

Yabanct dil 6grenimi alaninda yapilan iki ¢alisma olan Peacock (2009) ve Williams
vd. (2004) benzer sonuglara ulasmislardir. Williams vd. (2004), ii¢ farkli yabanci dil 6grenen
ogrencilerin (ingilizce, Fransizca, Almanca) cogunlukla farkli nedensel yiiklemeler

gelistirdiklerini gdzlemlemislerdir. Ornegin Ispanyolca Ogrenen &grenciler, &grenilen
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konunun basarida etkili oldugunu belirtmislerdir. Fransizca 6grenen dgrenciler ise 6gretmen
etkisinin ve yetenegin basaritya daha c¢ok katki sagladigini belirtmislerdir. Diger taraftan
Almanca Ogrenen Ogrenciler ise strateji kullaniminin basariyr en ¢ok etkileyen faktor

oldugunu belirtmislerdir.

Genel okul basaris1 ve nedensel yliklemeler ile ilgili yapilan ¢alismalarda ise okulda
farkli genel basarilara sahip 6grencilerin 6ne siirdiikleri nedensel yiiklemelerde farkliliklar
oldugu gozlenmistir. Bu alanda Mori (2009) tarafindan tiniversite 6grencileriyle yapilan
calismanin sonuglarina gore yabanci dil olarak Ingilizce dgrenen &grencilerin basarisizlik
durumlarinda daha ¢ok i¢sel faktorler one siirdiikleri gézlenmistir. Bu sonug¢ Erten ve Burden
(2014), yapilan ¢alismanin sonuglartyla oOrtiismektedir. Mori vd. (2011) de buna benzer

sonuclar bulmuslardir.

McClure vd. (2011), ortaokul 6grencileriyle yaptig1 bir ¢alismada basarili ve basarisiz
ogrencilerin farkli tiirden nedensel yiiklemeler ileri siirdiikleri gdzlenmistir. 5333 Ggrenci
izerinde yapilan ¢aligmanin sonuglarina gore caba, basariyr getiren en énemli faktor olarak
gozlenmistir. Yine benzer sekilde Pishgadan ve Zabihi (2011) c¢alismasinin sonuglarina gore
yetenek, moral durumu, sans ve 6gretmen faktoriiniin de basariy1 etkileyen nedenler arasinda

gosterildigi goriilmiistiir.

Thepsiri ve Pojanapunya (2010), Ingilizce 6greniminde basari ve basarisizlik
durumlar1 i¢in yapilan nedensel atiflar1 incelemislerdir. Arastirmacilarin  yaptiklari
caligmalarin sonuglarina gore ¢aba, not durumlar1 ve 6gretmen faktoriiniin basariyr etkileyen
en etkili faktorlerden olduklar1 belirtilmistir. Basarisizlik durumlarinda ise 6grenciler yetersiz
strateji kullanim1 ve yeteri kadar ¢aba harcamamaya atfetmislerdir. Bu ¢alismanin sonuglari

Shaukat vd. (2010) tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglariyla ortiismektedir. Yani basarili
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ogrenciler, basarilarini ¢gaba harcamaya; basarisiz 6grenciler ise basarisizliklarini yeteri kadar

caba harcamamaya baglamislardir.

Ogrencilerin algisal basarilar1 ve nedensel yiiklemeler arasindaki iliskiyi arastirmak
amaciyla Giile¢ (2013), bes akademik personelin katilimiyla bir arastirma yapmustir.
Arastirmacinin buldugu sonuclar Hsieh ve Kang’in (2010) buldugu sonuglarla ortiismektedir.
Arastirmaci, ¢aba ve yetenegi basart durumlarinda en ¢ok anilan nedensel faktorler olarak
bulmustur. Aynm1 sekilde Mori (2010) tarafindan yapilan arasgtirmanin sonuglarina goére de
yetenek ve caba gibi i¢sel ve kontrol edilebilir faktdrler basar1 durumlart i¢in gosterilmis

nedensel yiiklemeler olmuslardir.

Isikawa vd. (2011) iiniversite Ogrencileriyle yaptigi bir c¢aligmada, basar1 ve
basarisizlik durumlar1 i¢in Ogrencilerin gosterdigi nedensel yiiklemeleri arastirmay:
hedeflemislerdir. Bu aragtirmanin sonuglarina gore caba ve ilgi, basari durumlari igin
gosterilen nedensel yiiklemeler olmustur. Benzer bir sekilde Besimoglu vd. (2010) tarafindan
yapilan c¢alismanin sonuclarina gore ise yetersiz c¢abanin basarisizliga gotiiren nedensel

yiikleme oldugu kaydedilmistir.

Ogrencilerin yas1 ve nedensel yiiklemeler arasindaki iliskiyi arastirmak amaciyla
Williams ve Burden (1999) tarafindan 10 yasindan 15 yasina kadar olan 6grenci gruplariyla
bir calisma yapilmistir. Bu ¢alisma ayni zamanda dil 6grenimi alaninda yapilmis ilk nedensel
yiikleme ¢alismasi olarak kaydedilmistir. Yapilan bu ¢alismanin sonuglarina gore farkli yas
gruplarinin farkli nedensel yiiklemeler yaptiklari gdzlenmistir. Ayni arastirmacilarin Williams
ve Burden (2004) yilinda yaptiklar1 ¢alisma da benzer sonuglar vermistir. Yasi kiiclik
ogrenciler dinleme ve yogunlasmanin basarida etkili oldugunu belirtirken yasi daha biiyiik
olan &grencilerin yetenek, ¢alismanin tiirii, i¢inde bulunulan sartlar, ve cevre etkisi gibi daha

cesitli nedensel yiiklemeleri basariy etkileyen faktorler olarak siralamiglardir.
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Benzer sekilde Lei(2009) ve Mok, Kennedy ve Moore(2011) tarafindan yapilan
akademik caligmalarda yas etkeni, basar1 ve basarisizlik durumlar i¢in verilen nedensel
yiiklemeler arasinda onemli farklar oldugunu ileri siirmiislerdir. Bu arastirmalara gore yasca
daha biiyiik olan 6grencilerin, basarilarini ¢caba ve strateji kullanimina atfettikleri goriilmiistiir.
Ayni sekilde Hassaskhah ve Vahabi (2010) tarafindan ingilizce egitimi alan 90 &grenci
iizerinde yapilan calisma da benzer sonuclar vermis, basar1 ve basarisizlik durumlari i¢in ¢aba
veya caba eksikligi faktorlerini gostermelerine ragmen yas gruplarina gore bu faktorlerin

yiizdelikleri degisiklik gostermistir.

Nedensel yiiklemelerin cinsiyetle olan iligkilerini arastirmak amaciyla bir¢ok ¢alisma
yapilmistir. Bu caligmalarin biiyiik ¢ogunlugu; (Kizgin ve Dalgin (2012), Mori (2011),
Peacock (2009), Siann vd. (1996), Williams vd. (2004), Besimoglu vd. (2010), Beyer (1999),
Tulu (2013), Painsi vd. (2004), Farid vd. (2012), Yilmaz (2012), Bar-Tal vd. (1979), McClure
vd. (2010), Yeo vd. (2012), Mok vd. (2011), Newman ve Stevenson (1990), Pishghadam ve
Modaressi (2008) ve Asmus (1986)) nedensel yiiklemelerin cinsiyete gore farkliliklar
gosterdigini bulmakla beraber diger bazi caligmalar ise; ((Lei (2009), Lian (2012),
Pishghadam vd. (2012), Boruchovich (2004), Ghonsooly (2014), Masahneh vd. (2013),
Cochran vd. (2010)) nedensel yiiklemelerin cinsiyete gore farklilik gostermedigi sonucuna

ulasmiglardir.

Nedensel yiiklemeler ve cinsiyet iligkisini ilk olarak inceleyen ¢alismalardan bir tanesi
Bartal ve Darom’dur (1979). Bu arastirmacilarin yaptiklart ¢aligmalarin sonucuna gore kiz
ogrencilerin evde yapilan 6n hazirlik ¢aligmalarinin basariya etki ettigini erkeklere oranla
daha ¢ok dile getirdikleri gézlenmistir. Bu nedensel faktor i¢sel bir boyuttur. Buna benzer
olarak Mok vd. (2011) de kiz 6grencilerin basarilarini etkileyen nedensel faktor olarak igsel

boyuttaki faktorleri 6ne siirdiikleri goriilmiistiir.
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Tiirkiye’de yapilan bir ¢aligma olan Besimoglu, Serdar ve Yavuz (2010) tiniversitede
Ingilizce egitimi alan 6grencilerin basar1 ve basarisizlik durumlarinda 6ne siirdiikleri nedensel
yiiklemelerin cinsiyete gore degistigini bulmuslardir. Bu arastirmacilarin bulduklar1 sonuglara
gore kiz ogrencilerin erkek O0grencilere gore hem basari hem de basarisizlik durumlarinda
icsel nedensel faktorleri ileri siirdiikleri gozlenmistir. Yilmaz (2012) tarafindan yapilan
caligmanin sonuglarina gore de erkek 6grencilerin 6gretmen faktorii gibi digsal ve kalic1 olan
bir faktorii, basarisizliklari i¢in 6ne siirdiikleri nedensel bir ylikleme olmustur. Bu ¢aligmalarin
aksine Tulu (2013), basarisizlik durumlarinda erkek 6grencilerin igsel nedensel faktor ileri

stirdiikleri gozlenmistir.

Dil 6grenimi disinda matematik 6grenimi alaninda da bazi ¢alismalar yapilmis ve
cesitli sonuglar bulunmustur. Newman ve Stevenson (1990), kiz 6grencilerin basar1 durumlari
icin Ozel yeteneklere sahip olmak gerektigini vurgulamislardir. Boruchovich (2004) ise

cinsiyet ile nedensel yiiklemeler arasinda kaydadeger bir iliski olmadigini bulmustur.

Weiner (1976), cesitli kiiltiir temellerine dayanan deneyimlerin kisilerin farkll
nedensel yiliklemeler iiretmelerine sebep olacagini soyler. Williams vd. (2001) de bu
baglamda Weiner’a (1976) paralel olarak yas, cinsiyet, aile etkisi, 0gretmen etkisi, ¢evre
etkisi disinda kisinin i¢inde yetistigi kiiltiirin de ©ne siiriilecek nedensel yiiklemeleri
etkileyecegini belirtirler. Mok ve Kennedy (2011), bahsedilen yazarlar1 destekleyici tarzda
nedensel yilikleme inaniglarinin kiiltir ve sosyal c¢evre tarafindan etkilenebilecegini
belirtmislerdir. Taylan, Malezya ve Japon 0grenciler {izerinde yapilan bir calismada Gobel vd.
(2011), farkh kiiltiirel ortamlardan gelen 6grencilerin basar1 ve basarisizlik durumlarinda

bibirinden farkli nedensel yliklemeler yaptiklarini ortaya ¢ikarmislardir.

Son olarak yapilan biitlin bu calismalardan bir sonu¢ ¢ikarmak gerekirse, 6gretmenler

Ogrencilerin basar1 ve basarisizlik durumlarinda ileri stirdiikleri nedensel yiiklemeleri ortaya
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cikarip analizini yapip Ozellikle digsal, degistirilemez nedensel faktorleri pozitif yonde

kanalize edip 6grencilerin basarili olmalarini ve basarida sebat etmelerini saglayabilirler.

Yabanc Dil Ogrenme Nedenleri

Cagdas yasamin temel yapisindaki degismeler, yeryiiziindeki biitiin toplumlarin disa
acilmasini ve toplumlararasi iliskilerin giderek artan bir hizla gelismesini gerektirmektedir.
Gerek toplumlarin disa agilmasinda gerekse toplumlararas: iliskilerin gelistirilmesinde
insanlarin kendi ana dilleri ile iletisim kurmalar1 yetersiz kalmakta ve yabanci dil 6grenme
ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir. Yabanci dil 6grenme ihtiyaci, toplumlararasi iliskilerin yogunluk
kazanmas1 ve kitle iletisim araglarinin gelismesine paralel olarak artis gostermekte ve diin

oldugu gibi bugiin de giincelligini korumaktadir (Barin, 2013).

Yabanci dil 6grenmenin insanlara kazandiracag nitelikler su sekilde siralanabilir:
¢ Diinyayi ve farkli bakis acilarini daha iyi tanimalari, anlamalar1 ve hosgorii gelistirme.
o Kiiltiirel gelisimlerini hizlandirmalar1 ve baska kiiltiirler i¢in farkindalik kazanma.
e Elestirel ve yaratici diisiinme becerilerine sahip olma.
e Edebiyat ve glizel sanatlar alanlarinda gerekli terminolojiyi izleyebilme.

e Kendi ana dilinden bagka dillerin konusuldugu ortamlarda yabanci dilde kendilerini ifade

etme becerisini kazanma.

e Yurt disinda egitimlerine devam edebilmeleri i¢in gereken Ozgiliven, sosyal ve iletisim

becerilerini gelistirme.

e Yiiksek 6grenimde ve sonraki egitimlerinde seckin basarilara imza atabilme.
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e i bulma olanaklarini ¢ogaltma.

e Yabanci dil bilme ayricaligi ile liderlik becerilerinin gelisip iist diizey ¢alisma ortamina

katilabilme.

e Kiiresel diinyada yer alabilme ve uluslararasi platformlarda yasam boyu 6grenen bireyler

olma (iscan, 2011).

Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi

Tirkiye’nin giderek artan uluslararasi konumu ve giiclinden dolay1, Tiirkiye’yi,
Tirkleri, dolayisiyla Tiirk kiiltiiriinii tanimak ve Tiirklerle daha etkili iletisim kurabilmek icin
gerek yurt i¢inde gerekse yurt disinda Tiirkge 6grenmek isteyenlerin sayisi hizla artmaktadir.
Bu istegin karsilanmasi ve Tirkiye’nin tiim yonleriyle uluslararasi arenada tanitiminin

yapilmasi igin yabancilara Tiirk¢e 6gretimi konusu titizlikle ele alinmaktadir (Iscan, 2011).

Toplumlar arasi iletisimi saglayan etkenler arttik¢a, 6zellikle bilim, ticaret ve sanayi
alaninda yenilikler birbiri ardi sira ortaya c¢ikmaya baslayinca yabancilarin 6grenmek
istedikleri diller de c¢esitlenmeye baslamis ve Tiirkce de yavas yavas bu diller arasina
girmistir. Yenicagin ilk evresinde diinyanin en &nemli ticaret yollar1 olan Ipek ve Baharat
Yollari’n1 elinde bulunduran Osmanli imparatorlugu dzellikle Avrupalilarin Tiirkge 6grenme
gereksinimlerini ortaya g¢ikarmistir. Bu baglamda Avrupalilarin Tiirkce O0grenme siirecleri
Osmanl ile kurduklart ticari ve siyasi iliskiler ile birlikte baglamis ve Avrupa’da bazi

tiniversitelerde Tiirkoloji boliimleri agilmistir (Demircan, 1988).

Tiirkce 6gretimi; Tiirkgenin anadili ve yabanci dil olarak dgretimi olmak iizere iki ana
baslik altinda ele alinabilir. Glinlimiizde Tiirkgenin anadili olarak 6gretiminde cesitli sorunlar

yasanmaktadir. Bu sorunlarla ilgili tartigmalar, dilin dogru kullanimmi ve gelisimini
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etkileyeceginden ¢ok onemlidir. Anadili 6gretimindeki sorunlar, cok konusulup tartigilirken
Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretimine iliskin sorunlarin tartisilmasi ikincil veya daha az
onemli bir sorun gibi goriilebilir. Ancak bir dilin gelismis olmasi, zengin olmasi; sadece
anadili olarak etkin bir bigimde dgretiliyor olmasina veya o dildeki soézciik sayisina, o dille
iretilmis yapitlara, o dilin diizglin ve kurallarina uygun bi¢gimde toplumda kullaniliyor
olmasia bagli degildir. Bugiin diinyada yaygin bicimde benimsenmis; sanatta, teknolojide,
uluslararasi iletisimde en ¢ok kullanilan diller, yabanci dil olarak 6gretimi gelismis dillerdir.
Bir dilin yabanci dil olarak 6gretilmesi; o dilin sadece kendi sinirlar1 i¢inde kalmayip diger
uluslar ve Kkiiltiirlerle iletisime girmesi, taninmas1 ve saglikli bicimde 6gretilebilmesi igin o
dilin; daha ¢ok gelismesi, o dil {lizerine ve Ogretimine iliskin daha ¢ok caligma yapilmasi
anlamina da gelir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi yayginlastik¢a 6gretim materyalleri
ve 0gretim ortamlar1 ¢esitlenmekte ve gelismektedir. Bu gelisime ayak uydurma ve cagdas
Ogretim yontemlerini Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde uygulama c¢abalar1 slirerken

cesitli sorunlarla karsilasilmaktadir (Karababa, 2009).

Giliniimiizde diinyadaki yabanci dil Ogretimiyle ilgili gelismeler bizi ¢ok farkl
noktalara gotiirmiistiir. Pek cok devlet ve dilin XX. yiizyilda tarih sahnesindeki yerini aldigin
goriiyoruz. Fransiz dilci Quere: "1900 ile 1937 yillar1 arasinda, son bin yildakine yakin dl¢lide
yeni yazi dillerinin ortaya ¢iktigini1" belirtmektedir. Bazi dil bilimcilerin iki bin yedi yiiz, bir
kisminin ii¢ bin, bir kisminin da dort bine kadar vardirdigi diinyadaki mevcut dillerin yazi dili
haline doniisiimii ve bunlarin 6gretimi konusu siyasetgiler arasinda oldugu kadar dilbilimciler
arasinda da tartisilmaya devam etmektedir. Fransa'daki misyonerlik calismalart i¢in XVIL.
yiizyillda Antoine Gallad ile baslayan Tiirkceye ilgi Batida yabanci dil olarak Tiirk¢enin
ogretimi konusundaki dikkatimizi ¢eken ilk ¢alismalarin 6rneklerinden biri olarak karsimiza

cikmaktadir (Ozkan, 2005).
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Yabanc Ogrencilerin Tiirkce Ogrenme Nedenleri

Tirkge, gliniimiizde pek ¢ok bolgede kalabalik bir niifus tarafindan konusulan bir
dildir. Yaygmn olarak kullanilan bir dilin, yabancilar tarafindan ogrenilmesi dogal bir
hadisedir. Tiirkgeyi 6grenmek isteyen yabancilarin bunu 6grenmekteki amacglart gesitlilik
gosterir. Akademik caligsmalar, ticari faaliyetler, diplomatik temaslar, Tiirklere olan sevgi,
Avrupa Birligi’ne iiyelik asamasindaki bir Tiirkiye’yi tanmima vb. amagclarla Tiirkce

Ogrenilmek istenmektedir (Erdem, 2009).

Vahapoglu (2009) ise diger baz1 nedenleri ve faydalar1 sdyle siralamaktadir:
* Yurt disinda egitim alabilmek
* Yasadigimiz iilkeyi daha yasanabilir bir hale getirebilmek i¢in gelismis
iilkelerden haberdar olmak
* Yurt disina yapacagimiz seyahatlerde kolaylik yasamak
* Yabanci dildeki yayinlar1 okuyabilmek ve yenilikleri izlemek
» Akademik kariyer yapabilmek
* Anlama ve hatirlama becerilerini gelistirmek
» Kendimize olan gilivenimizi ve 6zsaygimizi ylikseltmek
* Bazi seckin uluslararasi dernek, vakif vb. yerlere iiye olabilmek
* Kendi ana dilimizi daha iyi 6grenebilmek
* Daha hosgoriilii ve esnek bir insan olabilmek
* Teknolojiden yararlanmak
* Kendimizi daha iyi ifade edebilmek
« Is hayatindaki rakiplerimize iistiinliik saglamak
* Basaril1 bir ig goriigmesi, egitim semineri konusmasi vb. yapabilmek

» Kendi kiiltirimiizii tanitmak ve temsil edebilmek



25

* Dil sinavlarin1 gegmek ya da bunlardan yiiksek not almak
* Yurt disinda ¢alismak

« Tlgi alanimiz1 genisletmek ve can sikintimizi gidermek
 Arkadas edinmek

« Sanatsal ve edebi faaliyetleri takip etmek

* Baska derslerde basarili olmak

* Yabanci dil bilen kisilerin yapabilecegi meslekleri yapabilmek.

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢ce Ogrenmenin ve Bilmenin Faydalar

1. Tiirkce bilmek is hayat1 bakimindan avantaj saglar : Tiirk¢eyi hem yazigma hem de
konusma dili olarak basarili bi¢imde kullanabilen eleman bulabilme zorlugu, is ¢evrelerinde
sik sik dile getirilmektedir. Avrupa’daki Tiirk tiiketici kitlesine hitap etmek isteyen birgok
firma ve serbest meslek gurubunun bu yondeki talepleri giderek artmaktadir. Avrupadaki
bircok Tiirk isletmesi de Tiirkgeyi iyi derecede bilen elemanlara ihtiya¢ duymaktadir.
Ozellikle Tiirkgeyi bir meslek ve yazisma dili olarak kullanabilecek eleman yoklugu yogun
bicimde hissedilmektedir. O nedenle Tiirkgeyi ileri derecede Ogrenecek genglerin hem

Avrupa’da hem de Tiirkiye’de is bulma sans1 yliksektir.

2. Tirkcenin 6nemi ve gegerliligi her gegen gilin artmaktadir : Tiirk¢e diinyada en ¢ok
konusulan yedi dilden biridir. Bir¢ok Tiirk firmasi Avrupa ve Asya iilkelerinde faaliyet
gostermekte, ayni sekilde birgok Avrupa ve Asya firmasi Tirkiye’de yatirim yapmaktadir.
Ote yandan Tiirkiye nin Avrupa Birligi ne tam iiyeligi soz konusudur. Tiim bu siyasal, sosyal,

ekonomik iligkiler ve gelismeler Tiirkiye nin ve Tiirkgenin dnemini artirmaktadir.

3. Cok dillilik cagin geregidir: Bugiin Avrupa Birligi’'nin ve pek ¢ok gelismis iilkenin

egitim alanindaki en 6nemli hedeflerinden biri de gelecegin genglerini ¢ok dilli yetistirmektir.
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Tiirkgemizde ¢ok dillilik “Bir dil, bir insan; iki dil, iki insan.” sozliyle Oviilmiis, iistiin

tutulmustur. Yabanci dil bilmenin farkini bundan daha giizel anlatan baska bir s6z var midir?

4. Tiirk¢e pek cok dile gore daha kolay 6grenilebilen bir dildir: Son yillarda yabanci
dil egitim uzmanlari, dil ve beyin lizerine yiiriitiilen arastirmalara yoOnelmistir. “Beyin
arastirmalarima gore Tiirkge bazi {iistlinliiklere sahiptir. Bu arastirmalar Tiirk¢enin beynin
isleyisine uygun oldugunu ve zihinsel becerileri gelistirici 6zellikler tasidigin1 ortaya
cikarmistir. Ozellikle ses zenginligi, ses-sekil iliskisi, kelime tanima, hece ve kelime tiiretme

gibi dzellikler egitim ve dgretimde kolaylik saglamaktadir (Iscan, 2011).
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BOLUM 11
YONTEM

(Calismanin bu boliimiinde arastirmanin deseni, ¢aligma grubu, kullanilan veri toplama
yontemleri hakkinda bilgi verilecektir. Veri toplama asamasinda analiz ve yorumlamasi
sirasinda hem nicel hem de nitel yontemler kullanildigindan karma arastirma deseninden de

sOz edilecektir.

Karma Arastirma Yontemi
Creswell (2003), bilimsel arastirmalarda kullanilan 3 farkli yaklasimdan bahseder. Bunlar:

1. Nitel arastirma yontemi
2. Nicel arastirma yontemi

3. Karma arastirma yontemi

Karma arastirma deseni kullanilan ¢aligmalarda aragtirma sorularina tam ve kapsamli
cevaplar verebilmek i¢in hem nicel hem de nitel veriler kullanir. Bu sekilde her iki arastirma

metodunun eksikleri tamamlanmis olur.

Tek bir paradigmanin cevaplayamadigi arastirma sorularini cevaplandirmak igin
karma yontem arastirmalart kulanilmaktadir (Firat, Yurdakul, Ersoy, 2014). Genel olarak

karma yontem arastirmalarinin kullanim yerleri ve amaglar1 asagidaki bicimde siralanabilir:

1. Olgek, anket formu ve veri toplama araglarinin gelistirilmesi ve iyilestirilmesinde,
2. Gelistirme, uygulama ve degerlendirme ¢alismalarinda,
3. Verilerin onaylanmasi ve ¢apraz dogrulamasinda,

4. Ayni konularin farkli yonleriyle incelenmesinde,
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5. Farkli agilardan karmasik olgularin kesfedilmesinde ve
6. Tek bir yontemle elde edilen bulgularin arastirilmasi veya test edilmesinde (Creswell

ve Plano Clark, 2007).

Karma arastirmalar1 kullanmanin nedenleri olarak Tashakkori ve Teddlie (1998) ise

asagidaki 5 faktorden bahsetmektedir:

1. Cesitleme

2. Saglama
3. Gelisme
4. Atesleme

5. Genisleme

Cesitleme yaparak calismanin gegerliligi arttirilir. Saglama ile sonuglarin daha net bir
sekilde sunumu saglanir. Gelisme ile kullanilacak yontem daha sonra kullanilacak yonteme

yol gosterici olur. Yani ilk yontemin sonuglari ikinci yontemin gelistirilmesini saglar.

Atesleme, elde edilen bulgularin yeni aragtirmalarin atesleyicisi olabilir. Yani
cevaplandirilacak yeni sorular ortaya c¢ikabilir. Genisleme ise elde edilen bulgularla yeni
arastirma problemleri gelistirilebilir. Caligmada gomiilii karma yontem kullanilmistir. Bu

sekilde veriler birbirlerini destekleyici rol tistlenmistir (Firat vd., 2014).

Arastirmanin Calisma Grubu

Bu calisma Tiirkiye’de yer alan iki devlet iiniversitesinin, Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi ve Rize Recep Tayyip Erdogan Universitesi, TOMER dil kursunda Tiirkce
Ogrenen 143 yabanci uyruklu 6grencinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirmaya 54 kadin

ve 89 erkek 6grenci katilmistir. Tablo4’de cinsiyet bilgileri verilmistir.



Tablo 4

Katilimct Cinsiyet Tablosu

f %
Kadin 54 %38
Erkek 89 %62
Toplam 143 %100

29

Katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugu 20 yas ve altidir. Katilimeilarin yas yiizdeleri asagidaki

tabloda ifade edilmistir. Tablo5’de katilime1 yas bilgileri verilmistir.

Tablo 5

Katilimc1 Yas Tablosu

Yas f %

18 20 %14
19 39 %27
20 29 %20
21 15 %11
22 13 %9
23 4 %3
24 velizeri 20 %14
Toplam 143 %100
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Katilimeilar 16 farkli anadiline sahiptirler. Katilimcilarin anadili tablosu asagida

gosterilmistir. Tablo6’da katilimcilarin anadili bilgisi verilmistir:

Tablo 6

Katilimcilarin Anadili Tablosu

f %

Arapca 51 %36
Girciice 23 %16
Bosnakca 15 %11
Ingilizce 11 %8
Kirtce 7 %35
Cince 5 %4
Rusca 5 %4
Arnavutca 5 %4
Fransizca 4 %3
Ugandaca 4 %3
Tiirkmence 3 %2
Ozbekce 2 %1
Japonca 2 %1
Karadagca 1 %1
Korece 1 %1
Portekizce 1 %1
Toplam 143 %100
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Tablo 7

Katilimcilarin Kendi Basar: Algilart

f %
Cok Basarili 44 %30,8
Basaril 87 %60,8
Basarisiz 8 %35,6
Cok Basarisiz 4 %2,8
Toplam 143 100,0

Tablo7’de katilimcilarin kendi basar1 algilar1 verilmistir. Katilimcilara kendilerini ne
derece basarili olduklari soruldu. Katilimcilarin %31°1 kendilerini ¢ok basarili goriiyorlar,
%61°1 ise bagarili olduklarini diisiiniiyorlar, sadece %2,8’lik bir boliimii ise kendilerini ¢ok

basarisiz gordiiler.

Arastirmaya katilan 6grenciler Tiirkiye’de ilk yili olan ve TOMER dil kurslarinda
Tirkgce Ogrenen yabanci uyruklu o6grenciler arasindan goniilliilik esasina bagli olarak
secilmistir. Arastirmaya katilacak olan Ogrencilerin belirlenmesi, amagli 6rnekleme

tiirlerinden 6l¢iit 6rnekleme gore yapilmaistir.

Olgiit 6rnekleme, drneklemin problemle ilgili olarak belirlenen niteliklere sahip kisiler,
olaylar, nesneler ya da durumlardan olusturulmasidir (Biiylikoztiirk, 2012). Bu amagcla

katilimeilarin:

1. Yabanci uyruklu olmasi
2. Tiirkge iletisim kuruyor olabilmesi

3. Enaz Bl seviyesinde Tiirkce biliyor olmasi
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4. TOMER dil kuslarinda 6grenim gériiyor olmasi, dlgiitleri géz dniinde bulundurularak

katilimcilar belirlenmistir.

Veri Toplama Araclarn
Goriisme:

Sosyal gergekligin 6znesi olan insanlarin herhangi bir konuda sahip olduklar diisiince,
duygu ve tutumlarmi 6grenmek i¢in ¢esitli arastirma teknikleri kullanilmaktadir. Goriisme
teknigi bunlardan bir tanesidir. Goriisme teknigi birgok insanin kendini rahat hissettigi ¢ok
farkli konularda ve durumlarda kullanilan sosyal olarak kabul gérmiis bir veri toplama

teknigidir (Dornyei, 2007).

Farkl1 goriisme teknikleri vardir. Bunlar:

1. Yapilandirilmis Goriisme,

2. Yar Yapilandirilmis Goriisme,
3. Yapilandirilmamis Gorlisme,
4. Etnografik Goriisme ve

5. Odak Grup Gorilismeleridir.

Calismamizin ilk asamasinda 11 yabanci uyruklu 6grenci ve 3 6gretmenle odak grup

goriismesi yapilmistir.
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Odak Grup Goriismesi

Odak grup goriismeleri belirli bir konuyla ilgili katilimcilarin ayrintili goriislerini
almak i¢in organize edilmis grup gorlismeleridir. Odak grup goriismelerinin diger goriisme
tekniklerinden ayirt edici 0Ozelligi grup halinde yapilmasidir (Kitzinger, 1994). Bu
arastirmaya, ti¢ farkli grupla odak grup goriismesi yapilarak baslanmistir. Goriismelere 11
ogrenci ve 3 6gretmen katilmistir. Katilimeilar segkisiz 6rnekleme yontemine gore goniilliilikk
esasina gore belirlenmistir (Biiyiikdztiirk, 2010). Onceden hazirlanan sorularla yabanci
uyruklu o6grencilerin Tiirkce Ogrenmede basarili olmalarinin sebepleri tespit edilmeye
calistlmistir.  Ogrencilere basarili olmanm ve basarisiz olmanin ne anlama geldigi
anlatilmistir. Yapilan bu ¢alismada 6grencinin kendi algisinin énemli oldugu anlatilmastir.
Alman notlarla basar1 algisinin birbirinden bagimsiz oldugu sdylenmistir. Ornegin notu
yiiksek olan bir 6grencinin her seye ragmen kendisini basarisiz gorebilecegi, notu diistik olan
bir dgrencinin ise kendisini basarili olmus hissedebilecegi anlatilmistir. Ogrenci istedigi bir
seviyeye geldiyse kendisini basarili gorebilecegi, yok eger istedigi seviyeye gelemediyse
kendisini basarisiz gorebilecegi sdylenmistir. Odak grup goriismeleri yapilan goriismelerden

artik ¢cok az bilgi elde edilmeye baslandig1 ana kadar devam etmistir.

Tablo 8

1. Odak Grup Katilimcilari (Ogrenci)

Katilimeilar Cinsiyet Ulke Uyruk
Katilimer 1 Erkek Afganistan Ozbek
Katilimer 2 Kadin Arnavutluk Arnavut
Katilimer 3 Kadin Namibya Namib
Katilimcer 4 Erkek Irak Irak Kiirdii

Katilime1 5 Erkek Suudi Arabistan  Suriyeli




Tablo 9

2. Odak Grup Katilimcilar1 (Ogrenci)
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Katilimeilar Cinsiyet Ulke Uyruk
Katilimcr 1 Erkek Fildisi Sahilleri  Fildisi
Katilimer 2 Erkek Ginebisol Gineli
Katilime1 3 Erkek Uganda Ugandal1
Katilimcer 4 Kadin Arnavutluk Arnavut
Katilimer 5 Kadin Arnavutluk Arnavut
Katilime1 6 Kadin Arnavutluk Arnavut
Tablo 10

3. Odak Grup Katilimcilar: (Ogretmenler)

Katilimeilar Cinsiyet Egitim Tecriibesi Y1l
Katilimer 1 Erkek 15 yil
Katilimer 2 Erkek S5yl
Katilime 3 Erkek 3yl

Gorligmeler sirasinda katilimcilarin da izinleri alinarak gorlismeler sesli olarak

kaydedilmistir. Sonrasinda alinan ses kayitlar1 ¢oziimlenerek analiz edilmistir. Odak grup

katilimcilarinin demografik bilgileri tablo 8, 9 ve 10°da verilmistir.
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Anket Gelistirme Siireci

Anket gelistirilmeden Once basar1 ve basarisizlik atif ¢alismalar1 incelenmis, bu
caligmalar (Weiner, 1985; Williams vd., 2004; ve Peacock, 2009) gelistirilecek 6lgek icin
ornek alinmistir. Anket maddelerini olusturabilmek i¢in Onclikle agik uglu bir anket
uygulanmistir. Ac¢ik uglu ankete 18 erkek, 9 kadin olmak iizere toplam 27 yabanci uyruklu
ogrenci katilmistir. Katilimcilar 20 farkli iilkenin vatandaslaridir ve katilimer yas ortalamasi

20,03 olarak ¢ikmustir. Ogrencilere su iki a¢ik uclu sorular soruldu:

e Kendinizi Tiitkce Ogrenmede basarili gordiigiiniiz durumlarda, basarinizi hangi
nedenlere atfediyorsunuz?
e Kendinizi Tiirk¢e 6grenmede basarisiz gordiigiinliz durumlarda, basarisizliginizi hangi

nedenlere atfediyorsunuz?

Bu agsamada acik uglu bir anket uygulanmasinin nedeni ¢ikacak sonuglarin 6nceden
belirlenmis kategori ve maddelerden etkilenmemesini saglamaktir. Ogrencilerin kendi
basar1 algilarini baz almamizin nedeni ise Atif teorisinin kendisinin 6grenci algilarindan
olusmasindandir (Williams vd., 2004). Bu ¢alismaya ek olarak 3 farkli grupla odak grup
goriismesi yapilmistir. Elde edilen verilerle 23 maddelik bir basarisizlik anketi ve 33
maddelik likert Olgekli basari anketi olusturulmustur. Veri toplama aracini yanitlayan
ogrencilerden, “Hi¢ Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kismen Katiliyorum”,
“Katiliyorum”, “Tamamen Katiliyorum” seceneklerinden olusan 5 dereceden kendilerine
en uygun olanini se¢meleri istenmis ve arastirmanin alt problemleri dogrultusunda

yabanci uyruklu 6grencilerin kendi basari algilarina iligskin gortisleri elde edilmistir.
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Arastirmanin Gecgerlilik ve Giivenirligi

Doérnyei (2007), bir dlgegin gegerliligini su climleyle 6zetlemistir: Bir 6lgek, dlgmesi
gereken seyi Olgiiyorsa gecerlidir. Aragtirmanin gegerliligi ve giivenirligini artirmak amaciyla
oncelikle nitel ve nicel arastirma yaklasimlarinin temel unsurlarindan biri olan veri toplama
araclar1 zenginlestirilmistir. Calismada, anket formu, a¢ik ug¢lu anket ve odak grup
goriismeleri yapilmasi suretiyle verilerin toplanmasi ve analizinin giivenilir bir sekilde
yapilmas: amaglanmistir. Odak grup goriigmelerinin gegerlik ve giivenirligini artirmak i¢in
alanda uzman olan kisilerden yardim alinmistir. Katilimcilara sorulacak sorular uzmanlarla

belirlenmis ve test edilmistir.

Tablo 11

Basari Olgegi Icin KMO ve Bartlett Testi

Sonug
KMO 0,841
Approx. Chi-Square 676,114
df 120
Sig. 0,000
Tablo 12
Basarisizlik Olgegi Icin KMO ve Bartlett Testi

Sonug
KMO 0,739
Approx. Chi-Square 427,995
df 105

Sig. 0,000
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Nicel veri toplama araglarinin gegerlik ve giivenirligini test etmek amaciyla SPSS veri
analiz programi kullanilmis, KMO Barlette testi yapilmis (Biiyiikoztiirk, 2006) ve giivenirlik
katsayilar1 uygun bulunmustur (0.841 ve 0.739 » 0.50). Tablo11 ve 12°de KMO Barlette testi

sonuglar1 verilmistir.

Faktor Analizi

Katilimcilarin  basarisizlik durumlart i¢in 6ne siirdiikleri nedensel atiflardan 23
maddelik bir anket olusturulup faktor analizine tabi tutulmustur. Analiz sonucunda sekiz
madde silinmis ve kalan maddeler dért faktorde toplanmistir. Olgekten ¢ikartilan maddeler:

2,3,4,5,8,10, 14,20.

Tablo 13

Basarisizlik Olgegi Faktor Analizi

Maddeler Faktorler
1 2 3 4
C18-Kitap veya gazete okumadim. , 718
C16-Vaktimi bosa harcadim. ,682
C17-Yeteri kadar pratik yapmadim. ,681
C19-Tiirkce 6grenmeye 6nem vermedim. ,565
C12-Dersler ve smavlar farkli oluyor. , 724
Cl11-Derslerden sikildim. ,694
C21-Bazi hocalar dersleri iyi anlatamadi. ,601

C6-Sinavlar zordu. ,617
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Tablo 13 ’tin devami

C13-Ailevi sikintilarim var. ,748
C23-Yeteri kadar dil 6grenme yetenegim yok. ,631
C7-Calisacak vaktim yoktu. ,589
C15-Gelecekle ilgili planlarim yok. ,537
C1-Dil 6grenmek benim i¢in zordu ,760
C9-Dil bilgisi ¢ok zordu. , 746
C22-Tiirkg¢e zor bir dil. ,573

Cikan faktor gruplari isimlendirilmistir. Faktorl: Caba eksikligi, Faktor2: Ders
durumu, Faktor3: Derse ilgi eksikligi ve Faktor4: Zorluk. Faktorler altinda toplanan maddeler

ise asagidaki gibi olup tablo13’de tablolastirilmistir.
Faktorl: 18, 16, 17, 19- Cronbach's Alpha: 0,658
Faktor2: 12, 11, 21, 6- Cronbach's Alpha: 0,665
Faktor3: 13, 23, 7, 15- Cronbach's Alpha: 0,606
Faktord: 1, 9, 22- Cronbach's Alpha: 0,617

Katilimcilarin basart durumlari i¢in 6ne siirdiikleri nedensel atiflardan 33 maddelik bir
anket olusturulup faktor analizine tabi tutulmustur. Analiz sonucunda on yedi madde silinmis
ve kalan maddeler dort faktorde toplanmustir. Olgekten cikartilan maddeler: 5, 6, 8, 9, 10, 15,
16, 19, 20, 22, 24, 25, 26, 27, 28, 32 ve 33. Cikan faktor gruplari isimlendirilmistir. Faktor1:
Caba, Faktor2: Istek, Faktor3: Dilin Ozellikleri ve Faktord: Strateji. Faktorler altinda

toplanan maddeler asagidaki gibi olup tablo14 de tablolastirilmistir.



Faktorl: 21, 31, 13, 1, 17, 2 - Cronbach's Alpha: 0,824
Faktor2: 23, 14, 7, 12 - Cronbach's Alpha: 0,718
Faktor3: 29, 18, 30 - Cronbach's Alpha: 0,535

Faktor4: 4, 11, 3 - Cronbach's Alpha: 0,527

Tablo 14

Basari Olcegi Faktor Analizi

39

Maddeler Faktorler
1 2 3 4

D21-Diizenli tekrar yaptim. ,783
D31-Cok caligkanim. L7171
D13-Odevlerimi yaptim. , 736
DI1-Derslerime ¢aligtim. ,693
D17-Derslere iyi konsantre oldum. ,576
D2-Tiirkge pratik yaptim. ,524
D23-Gelecek i¢in planlarim vardi. , 722
D14-Tirk¢e 6grenmeye istekliydim. ,683
D7-lleride iilkeme faydali olmak istiyorum. ,669
D12-Tirk¢eyi seviyorum. ,543
D29-Ana dilimle Tiirkge arasinda benzer ¢ok kelime var. ,175
D18-Tiirk¢e miizik dinledim. ,618
D30Gelecek yillardaTiirkce isime ¢ok yarayacak. ,583
D4-Tirkge film ve dizi izledim. ,667



Tablo 14 ’tin devami
D11-Tiirk¢eyi Tiirkiye’de 6grenmem etkili oldu.

D3-Tiirkge kitap ve gazete okudum.

,663

,568

40
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BOLUM III
Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde arastirmanin sonuglart sunulacaktir. Arastirma sorulari arastirma
sonuclarina gore ele alinacaktir. Nicel arastirmanin bulgulart verilecek, ¢ikan sonuglar nitel

olarak odak grup goriismelerinde toplanan verilerle desteklenecektir.

Arastirma Sorulari

Arastirma Sorusul: Yabanci uyruklu 6grenciler Tiirk¢e 6grenmede basarili oluslarini
hangi nedensel faktorlere atfediyorlar?

Arastirma Sorusu2: Yabanci uyruklu oOgrenciler Tiirkce Ogrenmede basarisiz
oluslarini hangi nedensel faktorlere atfediyorlar?

Arastirma Sorusu3: Basar1 ve basarisizlik atiflarinda algisal basari, yas ve cinsiyete

gore Onemli farkliliklar gozlenmekte midir?

Arastirma Sorusul ve Bulgular

Arastirma Sorusul: Yabanci uyruklu 6grenciler Tiirk¢e 6grenmede basarili oluslarini

hangi nedensel faktorlere atfediyorlar?

Arastirmanin birinci alt problemi “Yabanci uyruklu Ogrenciler Tiirkge Ogrenmede
basarili oluglarin1 hangi nedensel faktorlere atfediyorlar?”  seklinde ifade edilmistir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplara gore yiizdelikler ve ortalama degerler asagidaki tablolarda

ifade edilmistir.
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Tablo 15

Tiirkce Ogrenmede Ogrencilerin Basarili Olma Nedenleri

g :

£ : 2

g 2 =
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D1  Derslerime ¢alistim. %4 6% 17% 22% 51%
D2  Tiirkge pratik yaptim. 2% 13% 18% 32% 36%
D3 Tiirkge kitap ve gazete okudum. 8% 15% 22% 23% 32%
D4  Tiirkge film ve dizi izledim. 5% 11% 17% 30% 38%
D5  Tiirkge ileride isime yarayacak. 6% 9% 31% 20% 34%
D6  Annem ve babam beni motive ettiler. 13% 6%  15% 22% 43%
D7  lleride iilkeme faydali olmak istiyorum. 5% 4%  12% 13% 66%
D8  Arkadaglarim yardim etti. 4% 7%  18% 27% 42%
D9  Sosyal medyada Tiirk¢e kullandim. 13% 13% 25% 25% 25%
D10 Cok kelime ezberledim. 4% 12% 25% 33% 27%
D11 Tirkgeyi Tiirkiye’de 6grenmem etkili oldu. 4% 5% 16% 25% 50%
D12 Tiirkgeyi seviyorum. 4% 5% 6%  22% 64%
D13  Odevlerimi yaptim. 3% 11% 16% 29% 42%
D14 Tiirkge 6grenmeye istekliydim. 4% 4%  25% 29% 39%
D15 Hocalar dersleri iyi anlattilar. 4% 1% 9% 25% 61%
D16 Derslerde not aldim. 6% 8%  21% 22% 44%
D17 Derslere iyi konsantre oldum. 1% 7% 27% 29% 36%

D18 Tiirk¢e miizik dinledim. 6% 13% 13% 20% 48%



Tablol5 ’in devami

D19

D20

D21

D22

D23

D24

D25

D26

D27

D28

D29

D30

D31

D32

D33

Bilmedigim konular1 aragtirdim.

Zekiyim, hizli 6greniyorum.

Diizenli tekrar yaptim.

Tiirk kiiltlirtinii merak ettim.

Gelecek i¢in planlarim vardi.

Tirkce 6gretim metodlar1 ¢ok iyiydi.
Devamsizlik yapmadim.

Ders kitaplarimiz eglenceli ve ilgi ¢ekiciydi.
Dil 6grenmeyi seviyorum.

Tiirkce cok kolay.

Ana dilimle Tiirk¢e arasinda benzer ¢ok kelime var.

Gelecek yillardaTiirkge isime ¢ok yarayacak.
Cok caliskanim.
Merakliyim.

Tirk arkadaslarimla ayn1 evde kaldim.

4%

6%

6%

8%

2%

1%

11%

7%

1%

8%

19%

6%

6%

6%

14%

8%

7%

10%

11%

4%

4%

13%

4%

8%

15%

13%

12%

11%

7%

11%

29%

31%

27%

18%

15%

20%

26%

31%

11%

26%

16%

32%

27%

24%

11%

31%

32%

27%

26%

22%

34%

21%

30%

23%

29%

22%

16%

27%

25%

11%

43

29%

25%

29%

36%

57%

41%

30%

28%

58%

21%

30%

34%

31%

39%

53%

Tablo 15°de Tiirkce 6grenmede Ogrencilerin basarili olma nedenlerinin yiizdelik

degerleri verilmistir. Bu tabloda herhangi bir siralama yapilmamais olup, gerekli siralamalar ve

yorumlar asagida madde madde yapilacaktir.



Tablo 16

Tiirk¢e ogrenmede ogrencilerin basarili olma nedenleri ortalama degerleri

Tiirkce 6grenmede Basarili olma nedenleri Ortalama
1 D15 Hocalar dersleri 1yi anlattilar. 4,38
2 DI2 Tirkgeyi seviyorum. 4,35
3 D7 lleride iilkeme faydali olmak istiyorum. 4,31
4 D27 Dil 6grenmeyi seviyorum. 4,31
5 D23 Gelecek i¢in planlarim vardi. 4,27
6 D24 Tirkce 6gretim metodlar ¢cok 1yiydi. 4,12
7 D1 Derslerime ¢alistim. 4,11
8 D11 Tirkgeyi Tiirkiye’de 6grenmem etkili oldu. 4,11
9 D13 Odevlerimi yaptim. 3,96
10 D14 Tirkge 6grenmeye istekliydim. 3,95
11 D8  Arkadaslarim yardim etti. 3,95
12 D17 Derslere iyi konsantre oldum. 3,93
13 D18 Tiirk¢e miizik dinledim. 3,90
14 D16 Derslerde not aldim. 3,90
15 D4  Tirkege film ve dizi izledim. 3,87
16 D2  Tirkge pratik yaptim. 3,87
17 D32 Merakliyim. 3,85
18 D33 Tirk arkadaslarimla ayn1 evde kaldim. 3,78
19 D6 Annem ve babam beni motive ettiler. 3,75
20 D19 Bilmedigim konular1 arastirdim. 3,72
21 D22 Tirk kiltiiriinii merak ettim. 3,70

44
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Tablo 16 ’nin devami

22 D31 Cok ¢aligkanim. 3,68
23 D26 Ders kitaplarimiz eglenceli ve ilgi ¢ekiciydi. 3,68
24 D5 Tiirkge ileride isime yarayacak. 3,67
25 D10 Cok kelime ezberledim. 3,65
26 D20 Zekiyim, hizli 6greniyorum. 3,63
27 D21 Diizenli tekrar yaptim. 3,63
28 D30 Gelecek yillardaTiirkge isime ¢ok yarayacak. 3,61
29 D3 Tirkge kitap ve gazete okudum. 3,58
30 D25 Devamsizlik yapmadim. 3,46
31 D28 Tirkee ¢ok kolay. 3,38
32 D9 Sosyal medyada Tiirk¢e kullandim. 3,37
33 D29 Ana dilimle Tiirk¢e arasinda benzer ¢cok kelime var. 3,31

Tablo 16’da Tiirkce O0grenmede Ogrencilerin basarili olma nedenlerinin ortalama
degerleri verilmistir. Bu tabloda ortalama degerlere goére maddelerin siralamalar1 yapilmis

olup gerekli yorumlar ise asagida belirtilecektir.

Odak grup goriismeleri yapilirken katilimcilara ilk olarak Tiirkgede basarili olup
olmadiklart soruldu. Katilimcilar bazi becerilerde basarili olduklarini, bazilarinda ise basarisiz
olduklarini belirttiler. Genel olarak ise ¢ok sey oOgrendiklerini ama kendilerini yeterli
gormediklerini belirttiler. Katilimcilarin kendi basari algilarint aktarirken kendilerine elestirel

yaklastiklar1 goriilmiistiir. Kendilerini ideal olan seviyeden uzak goérmekle beraber cok
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calistiklarin1 ve istedikleri seviyeye ulasacaklarini belirtmislerdir. Katilimcilarin verdikleri

cevaplar soyle oldu:
Katilimct 1B: Biraz basarili oldum.

Katihimci1 2B: Biraz basarili oldum. Eskiye gore ¢ok sey biliyorum. Cok sey 6grendim
ama olmam gereken sevivede degilim. Ogrenmem gereken daha ¢ok sey var. Hedefim

bir Tiirk gibi konusmak.

Katilimci 3B: Benimki biraz karisik. Basarili olmak sadece dili konusmak, anlamak
degil bana gore. Ben basarili olmaya ¢alistyorum ama hala bu yoldayim. Basariya

ulastim diyemem.

Katilimct 4B: Ben de tam bagarili degilim yani. Kendimi 6yle hissetmiyorum. Ama
onceki durumumdan daha basarilyim. Oncesinde hi¢ bilmiyordum ama simdi

konusabiliyorum, anlayabiliyorum, yazabiliyorum.

Katilimct 5B: Ben de ilk geldigimde hi¢cbir sey bilmiyordum, simdi konugabiliyorum,
anlayabiliyorum. Tiirkler gibi degil ama yine de belirli bir seviyedeyim. Bazi

konularda kendimi basarili gériiyorum, bazi konularda ise basarisiz gériiyorum.

Katilimct 1A: Bence Tiirkce ¢ok kolay. Ben aslhinda Ozbek Tiirklerindenim. Konusma
kolay ama yazmada zorlantyorum. Konusmada basarili oldum ama yazmada basarili

olamadigim diistintiyorum.

Katilimc1 2A: Bana gore Tiirkge zor. Tiirk¢e konusmak kolay ama dil bilgisi zor.

Konusmada basariiyim ama dil bilgisinde basarisizim.

Katihmct 3A: Tiirkge zor, ozellikle dil bilgisi daha zor. Anliyorum ama ¢ogu zaman

konusamiyorum. Basarisiz oldugumu diigiiniiyorum. Daha iyi olabilirdi.



47

Katthmct 4A: Zaten Arabim. Tiirkceye sifirdan basladim. Simdiye kadar hem
konusmada hem yazmada hem de dil bilgisinde basariliyyim. Canakkaleye geldigimde
hi¢ konugsamiyordum. Otobiiste falan konusulanlart hi¢ anlamryordum. Ama simdi her

seyi anlayabiliyorum. Bagarili oldugumu diistintiyorum.

Katilimci 5A: Tam finale ulasamadim. Daha da iyi olabilirim. Bence biraz kétii. Yani

basarili degilim.

Ogrenciler kendilerine verilen ankette basarilarma etki eden nedensel faktorleri 5°1i
likert Olcegine gore derecelendirdiler. Cikan sonuglarda yabanci uyruklu O6grenciler
basarilarin1 en ¢ok Ogretmen faktoriine atfettiler. Sonuclara gore “Hocalar dersleri iyi
anlattilar.” faktoriiniin ortalamasi (4,38) idi. Bu faktor icin 6grenciler yaklasik %61 oraninda

“tamamen katiliyorum” cevabi verdiler. Bu maddeye verilen yanitlar tablo17’de sunulmustur.

Tablo 17

D15-Hocalar Dersleri Iyi Anlattilar.

f %
Hig katilmiyorum 5 3,5
Katilmiyorum 2 1,4
Kismen katiliyorum 13 9,1
Katiliyorum 36 25,2
Tamamen katiliyorum 87 60,8

Yapilan odak grup goriismelerinde 6grencilerin sozleri ise ¢ikan bu sonucu destekler
niteliktedir. Bazi katilimcilarin = “08retmen” faktorii ile sdyledikleri sozler asagida

alintilanmastir.



48

Katilimci 4B: Ben bazi konularda basarili oldum, bazilarinda ise olamadim. Basaril
oldugum konularda ogretmenlerimizin yardimint ¢ok goérdiim. Okulda sadece ders
yvapmuyoruz. Kendi aramizda konusuyoruz. Geziler diizenliyoruz, her zaman Tiirk¢e
konugsuyoruz. Bu benim i¢in ¢ok onemli Tiirk¢em ¢ok gelisiyor. Tiirk arkadaslarim var.
Onlar da bana ¢ok yardim ediyorlar. Diziler, filmler izliyorum, miizik dinliyorum.
Basarimizdaki en onemli etken bence okulda aldigimiz Tiirkge egitimi. Aldigimiz
dersleri ¢ok begeniyorum. Cok sey JOgreniyorum. Burada ogrendiklerimizi
unutmuyorum, hep hatirlyyorum. Basarima katki saglayan en onemli faktor okul ve

hocalarimiz.

Katilimc1 5A: Mesela yanlislarimizi hemen diizeltiyorlar. Anlamamiz igin ¢ok yavas
konusuyorlar. Tavsiyede bulunuyorlar. Genellikle geziler yapiyoruz. Bursa, Gelibolu,
Dardanos gibi. Bazen yiizmeye gidiyoruz bazen hocanin evine gidiyoruz bize Tiirk

yvemekleri yediriyorlar.

Katilimci 4A: Burada ogretmenlerimiz ¢ok yardimct oluyor. Burada ogretmen ogrenci
iligskileri ¢ok samimi, iilkemizdeki gibi degil. Burada ¢ok yakinlik gosteriyorlar bize.
Bizimle ilgileniyorlar, yardimseverler. Ben onlari ¢ok seviyorum ve onlara tesekkiir

ediyorum. Kahvaltiya bile gidiyoruz 6gretmenlerimizle. Istanbul'a da gidecegiz.
Katilimc1 2A: Ogretmenimiz yemege davet etti bizi. Tiirk yemekleri yedirdi bize.

Katilimct 3A: Bize her konuda yardimci oldular. Tiirk¢e 6grenmemiz icin her seyi
vaptilar. Cok misafirperverler, ¢ok yardimseverler. Cig kofte yedik, sarma yedik.
Afrika da inek eti ¢ok var. Tavuk da ¢ok. Ben eti ¢cok seviyorum. Afrika’da inek eti,

tavuktan daha ucuz.

Katilimct 2A: Hocalarimiz ¢ok sabirli bence. Ayni soruyu tekrar tekrar sorsak da hig

kizmyyorlar, sabirlilar. Sahsi bir problemimiz oldugu zaman hemen ¢oziiyorlar.
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Katilimci 1A: Derste 6gretmen ama disarida arkadas gibiler. Bu ¢ok giizel, samimiler.

Cok iyiler. Bence her ogretmen boyle olmali.

Okutmanl: Ogretmeni seviyorsa dersi de seviyor dgrenci. Hocanin da ogretme
stratejilerini iyi bilmesi gerekiyor. Hoca asamall olarak anlatirsa, tecriibesi varsa bu
konu hakkinda daha kolay oluyor ogrenmeleri. Hocanin dersteki tutumu onemli.
Hocayla sakalasmak igin bile derse gelebiliyor 6grenci. Her tiirlii teknolojiden
favdalanmali hoca. Genglerin seviyesine inip onlarin dilinden anlamast lazim.
Hocanmin kendi kiiltiiriine ¢ok iyi hakim olmasi gerekiyor. Hocanin en az birkag dil
bilmesi gerektigini diistiniiyorum. Mesela onlarin kiiltiiriine ait bir sey bilip
konusmaniz, iletisim kurmaniz sizi sevmelerine ve dersi sevmelerine vesile oluyor. Bu
diistinceye bir¢ok arkadasim katilmiyor ama ben tecriibelerimden yola ¢ikarak bu
kaniya vardim. Ben Arapca, Cince ve Ingilizce biliyorum. Dolayisiyla ilk donemlerde
hi¢chir sey bilmeyen ogrenciyle ¢ok iyi kontakt kurabiliyorum. Yani sunu biliyor
ogrenci: Benim odama geldiginde benimle anlasmazlik yasamayacak. Dolayisiyla
rahat geliyor odama. Anlayabilecegi seviyede Tiirk¢e konusuyorum, anlamadiginda

Ingilizce veya Arapca konusuyorum.

Ogrencilerin Tiirkge dgrenmedeki basarilarim atfettikleri diger 6nemli faktor
(4,35) ortalamayla “Tiirk¢eyi seviyorum” maddesidir. 12 numarali bu faktore
katilimcilarin yaklasik % 64’1 “Tamamen katiliyorum” cevabi verdiler. Katilimeilar
sadece %4’l ise bu maddeye hi¢ katilmadiklarmi belirttiler. Bu maddeye verilen

yanitlar tablo18’de sunulmustur.
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Tablo 18

D12-Tiirkgeyi Seviyorum.

f %
Hig¢ katilmiyorum 6 4,2
Katilmiyorum 7 4,9
Kismen katiliyorum 8 5,6
Katiliyorum 31 21,7
Tamamen katiliyorum 91 63,6

Bir diger basariya etki eden 6nemli faktdr (4,31) ortalama ile “Ileride iilkeme faydali
olmak istiyorum.” maddesidir. Katilimeilarin yaklasik %66’lik bir boliimii bu nedensel
faktore “Tamamen katiliyorum” seklinde cevap vermislerdir. Bu maddeye verilen yanitlar
tablo19’de sunulmustur. Yapilan odak grup goriismesinde katilimcilardan bir tanesi asagida

alint1 yapildig1 sekilde cevap vermistir.

Tablo 19

D7-Ileride Ulkeme Faydali Olmak Istiyorum.

f %
Hig katilmiyorum 7 4,9
Katilmiyorum 6 4,2
Kismen katiliyorum 17 11,9
Katiliyorum 18 12,6

Tamamen katiliyorum 95 66,4
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Katilime1 3B: Uganda’da giizel seyler yapmak istiyvorum. Bu beni motive ediyor.

Ogrencilerin biiyiik oranda basarilarina atifta bulunduklar1 nedensel faktorlerden bir
digeri (4,31) ortalama ile “Dil 6grenmeyi seviyorum.” maddesidir. Katilimcilarin %58’1 bu
madde i¢in “tamamen katiliyorum” yanitt vermislerdir. Bu maddeye verilen yanitlar tablo

20’de sunulmustur.

Tablo 20

D27-Dil Ogrenmeyi Seviyorum.

f %
Hi¢ katilmiyorum 1 ,7
Katilmiyorum 11 7,7
Kismen katiliyorum 15 10,5
Katiliyorum 33 23,1
Tamamen katiliyorum 83 58,0

(4,27) ortalama ile “Gelecek icin planlarim vardi.” faktorii 6grencilerin basarilarina
atfettikleri diger nedensel faktor olmustur. Katilimeilarin %57°1ik bir boliimii bu madde igin
“tamamen katiliyorum” demislerdir. Sadece %2’lik bir boliim ise hi¢ katilmadiklarini
belirtmislerdir. Bu maddeye verilen yanitlar tablo21’de sunulmustur. Ugandali olan bir

katilimcr gelecekle ilgili su ifadeleri kullanmistir:
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Tablo 21

D23-Gelecek I¢in Planlarim Vard.

f %
Hig¢ katilmiyorum 3 2,1
Katilmiyorum 6 4,2
Kismen katiliyorum 22 15,4
Katiliyorum 31 21,7
Tamamen katiliyorum 81 56,6

Katthmcr 3B: Ciinkii basarili olmalymm ve Tiirkceyi ogrenmeliyim diyorum.

Uganda’da giizel seyler yapmak istiyorum. Bu beni motive ediyor.

Ogrencilerin %41°1 “Tiirk¢e dgretim metodlar: ¢ok iyiydi.” faktdriinii basarilarina etki
eden neden olarak gostermislerdir. Bu faktoriin ortalama degeri ise (4,12) olmustur. Yaklasik
%95°lik bir kisim ise bu maddeye katildiklarini belirtmislerdir. Bu maddeye verilen yanitlar
tablo 22°de sunulmustur. Ogretim metodlari ile ilgili katilimcilarin goriismelerde verdikleri
cevaplar ise asagida belirtilmistir.

Tablo 22

D24-Tiirk¢e Ogretim Metodlar: Cok Lyiydi.

f %
Hic¢ katilmiyorum 1 7
Katilmiyorum 5 3,5
Kismen katiliyorum 29 20,3
Katiliyorum 49 34,3

Tamamen katiliyorum 59 41,3
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Katilimct 4B: Okulda sadece ders yapmiyoruz. Kendi aramizda konusuyoruz. Geziler
diizenliyoruz, her zaman Tiirk¢e konusuyoruz. Bu benim i¢in ¢ok onemli Tiirk¢cem ¢ok
gelisiyor. Tiirk arkadaglarim var. Onlar da bana ¢ok yardim ediyorlar.

Katilimc1 4A: Basarimizdaki en onemli etken bence okulda aldigimiz Tiirkce egitimi.

Aldigimiz dersleri ¢ok begeniyorum. Cok sey 6greniyorum. Burada o6grendiklerimizi

unutmuyorum hep hatwrliyorum. Basarima katki saglayan en onemli faktor okul ve

hocalarimiz.

Ogrencilerin %90’1 basarili olmalarinda derslerine calismalarmin etkili oldugunu
belirtmiglerdir. Bu madde i¢in katilimcilarin %51°1 “tamamen katiliyorum”  secenegini
isaretlemislerdir. Bu faktoriin ortalama degeri ise (4,11) olmustur. Bu maddeye verilen
yanitlar tablo 23’de sunulmustur. Yapilan goriismelerde 6grencilerin verdikleri cevaplar anket

sonuclarini destekler niteliktedir:

Tablo 23

D1-Derslerime Calistim.

f %
Hic¢ katilmiyorum 6 4,2
Katilmiyorum 8 5,6
Kismen katiliyorum 24 16,8
Katiliyorum 32 22,4
Tamamen katiliyorum 73 51,0

Katitlimci 5A: Cok ¢calistim ben de. Arkadaslarimla pratik yaptim.

Katitlimct 5B: Basarili olmak igin elimden gelen her seyi yaptim.
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Katitlimct 2B: Hocalarimizin verdigi odevleri yapryorum. Verilen kelimeleri evde yaziyorum.
Kelimeleri ezberlemek igin ¢aba harciyorum.

Ayni sekilde 6grencilerin basarilarina etki eden nedensel faktorlerden diger bir madde,
“Turkgeyl Tiirkiye’de oOgrenmem etkili oldu.” maddesidir. Bu maddeye katilimcilarin
%49,7’s1 “tamamen katiliyorum” cevabi vermislerdir. Verilen cevaplarin ortalama degeri ise
(4,11) olmustur. Bu maddeye verilen yanitlar tablo 24’de sunulmustur. Bunlara ek olarak
asagida not edilen katilimcilardan birisinin goriismelerde verdigi cevap da anket sonuclariyla

ortiismektedir.

Tablo 24

D1 1-Tiirkceyi Tiirkiye’de Ogrenmem Etkili Oldu.

f %
Hig¢ katilmiyorum 6 4,2
Katilmiyorum 7 4,9
Kismen katiliyorum 23 16,1
Katiliyorum 36 25,2
Tamamen katiliyorum 71 49,7

Katilimct 4A: Benim boyle samimi bir arkadasim var. Cok yardimsever. Bazen
facebooktan da soru soruyorum. Su kelimeyi hangi zamanda kullanayim diye
soruyorum. Bazen evine gidip konusuyoruz, sohbet ediyoruz. Mesela herkese “‘canim”

denmeyecegini arkadasimdan 6grendim. Kelimeyi bilsem de hangi kelimenin nerede,

ne zaman kullanacagini pratik yaparak ogreniyorum.
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“Odevlerimi yaptim” nedensel faktdrii de basariya etki eden nedenlerden en ¢ok
isaretlenenlerden olmustur. Ogrencilerin  %42’si bu faktdre tamamen katildiklarmi
belirtmislerdir. Cevaplarin ortalama degeri ise (3,96) olmustur. Bu maddeye verilen yanitlar
tablo 25’de sunulmustur. Ayrica bir katilimcimin 6dev yapmakla ilgili odak grup

goriismelerinde belirttikleri, ¢ikan sonuglar1 desteklemektedir.

Tablo 25

D13-Odevlerimi Yaptim.

f %
Hig¢ katilmiyorum 4 2,8
Katilmiyorum 15 10,5
Kismen katiliyorum 23 16,1
Katiliyorum 41 28,7
Tamamen katiliyorum 60 42,0

Katilimci 2B: Hocalarimizin verdigi odevleri yapiryorum. Verilen kelimeleri evde
vaziyorum. Kelimeleri ezberlemek igin ¢aba harcryorum. Yazarak ezberlemeye
calisiyorum. Bu sekilde daha kolay 6greniyorum. Bu nedenle yazma konusunda az

stkinti ¢ekiyorum. Tabiki Tiirkler gibi yazamiyorum. Bir yabanciya gore iyi yaziyorum.

“Tiirkce 6grenmeye istekliydim” nedensel faktorii de basariya etki eden nedenlerden
en ¢ok alt1 ¢izilenlerden olmustur. Ogrencilerin %39’u bu faktére tamamen katildiklarini
belirtmislerdir. Cevaplarin ortalama degeri ise (3,95) olmustur. Bu maddeye verilen yanitlar
tablo 26’da sunulmustur. Ayrica bir katilimeinin bu maddeyle ilgili odak grup goriismelerinde

belirttikleri, ¢ikan sonuclari desteklemektedir.
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D14-Tiirk¢e Ogrenmeye Istekliydim.

f %
Hig¢ katilmiyorum 5 3,5
Katilmiyorum 6 4,2
Kismen katiliyorum 35 24,5
Katiliyorum 41 28,7
Tamamen katiliyorum 56 39,2

Katilimct 4A: Ben simdiye kadar kendimi bagarili hissediyorum. ‘Tip’ icin ¢ok iyi
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Tiirkge bilmem lazim. Tiirk¢ede daha da gelismem lazim. Arkadagim vardi yurtta. Ona

sordum ne yapmam lazim diye, bana tavsiyede bulundu. Tiirkge filmler izledim, ¢izgi
film gibi. Hikaye kitaplar: ve gazete okudum. Sarki dinledim.
Okutmanl: Motivasyonu diisiik ogrenciler sadece dersi dinlemekle yetiniyor, ekstra

bir ¢alisma yapmuyor, dolayisiyla bu égrencilerin 6grenmesi daha yavas oluyor.

Arkadas yardiminin basariya etkisi odak grup goriismelerinde en ¢ok One ¢ikan

maddelerden birisi olmustur. Bu konu ile ilgi ¢cok fazla goriis belirtilmis, arkadas yardiminin

basarida 6nemli yer edindigi ifade edilmistir. Bu goriislere asagida yer verilmistir.

Katilimcilarin yaklasik %90°1 arkadas yardiminin basarida etkili oldugunu belirtmiglerdir. Bu

maddenin ortalama degeri ise (3,95) ¢ikmistir. Bu maddeye verilen yanitlar tablo 27°de

sunulmustur.
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Tablo 27

DS8-Arkadaslarim Yardim Etti.

f %
Hig¢ katilmiyorum 6 4,2
Katilmiyorum 10 7,0
Kismen katiliyorum 28 19,6
Katiliyorum 39 27,3
Tamamen katiliyorum 60 42,0

Katilimct 4A: Ben simdiye kadar kendimi bagarili hissediyorum. ‘Tip’ icin ¢ok iyi
Tiirkge bilmem lazim. Tiirk¢ede daha da gelismem lazim. Arkadagim vardi yurtta. Ona
sordum ne yapmam lazim diye, bana tavsiyede bulundu. Tiirkce filmler izledim ¢izgi
film gibi. Hikaye kitaplart ve gazete okudum. Sarki dinledim. Cok fazla sarki

dinliyorum.

Katilmct 2A: Odamdaki arkadaglarim Tiirk. Onlar bana ¢ok yardimci oldu.
Onlarla pratik yaptim. Cumartesi- Pazar beraber ders ¢alistik. Arkadasim da Tiirkce
ogretmenligi okuyordu, bana yardim etti. Arkadaslarim yaptigim hatalart diizeltmeye

calisiyor.

Katilimct 2A: Benim de Tiirk arkadaslarim var. Her konuda bana yardim ediyorlar.
Odevierde de yardim ediyorlar. Mesela yemekte de zorlaniyordum. Istedigim yemegin
adint bir kagida yazip asciya veriyordum o da yemegi yapiyordu. En sevdigim yemek
‘karniyarik’ bir de doneri ¢ok seviyorum. Yani ilk zamanlar ve sonrast kagida yazarak

anlasryordum.
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Katitlimct 1A: Biz odada 3 kisi kaliyoruz. Bir arkadasim Suriyeli, digeri de Yunan
Tiirklerinden. Bazen kompozisyon yaziyorum o da okuyor. Benim yanliglarimi

diizeltiyor bana yardimct oluyor.

Okutmanl: Arkadas etkisi oluyor. Mesela kendisinden daha once gelmis arkadasi
varsa tecriibelerini aktariyor, nasil calismasi, neleri yapmasi, neleri yapmamasi
gerektigini soyliiyor ve onlar da vakit kaybetmemek icin bu tecriibe aktarimindan
yararlaniyorlar. Bir de sinifta aymt dili konusan arkadast varsa ve Tiirkgeyle ilgili
anlamadigr varsa o arkadasiyla paylagim yapip anlamadigini 6grenmeye ¢alisiyor.
Yani kendi diliyle anlatyyor ve onun anlamasini sagliyor. Arkadast hemen alttan sufle

veriyor ve anlamasini kolaylastiriyor.

“Derslere 1yi konsantre oldum.” maddesi (3,93) ortalama ile 6grenci basarisina etki
eden nedensel faktérlerden biri oldugu ifade edilmistir. Katilimcilarin  biiyiik
cogunlugu,yaklasik %92, derslere konsantre olmanin Onemli bir etken oldugunu
belirtmislerdir. Bu maddeye verilen yanitlar tablo 28’de sunulmustur. Ogrenci goriislerine de

asagida yer verilmistir.

Tablo 28

D17-Derslere Iyi Konsantre Oldum.

f %
Hig katilmiyorum 1 i
Katilmiyorum 10 7,0
Kismen katiliyorum 39 27,3
Katiliyorum 42 29.4

Tamamen katiliyorum 51 35,7
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Katiimcr 3B: Odaklanmak gerekiyor. Odaklaniyorsan ogreniyorsun. Ornegin film
izlerken alt yazili olarak izliyorum. Alt yazyy okurken hem hizli okumaya
calisiyorsunuz hem de anlamaya ¢alisiyorsunuz. Yash insanlarla konusmayt tercih

ediyorum, daha anlasilir oluyor. Ama onemli olan odaklanmatk.

Okutmanl: Motivasyon ¢ok onemli. Mesela burada bir boliim okuyacaksa Tiirkge
hazirlikta basarili oluyor, motivasyonu yiiksek oluyor, bilin¢li oluyor. Ama aile
zoruyla gelen 6grenciler basarili olmuyor, zaten bir hedefi de olmuyor. Ikincisi tutum.
Tiirkiye'ye bakis acisi, ekonomisi de onemli. Eger Tiirk¢enin kendisine faydall
olacagint diistiniiyorlarsa daha ¢ok ogrenmek istiyorlar. Mesela Uzakdogu’dan
gelenler Tiirkiye’yi bir Avrupa iilkesi olarak gordiikleri i¢in ogrenmek istiyorlar.
Miisliiman iilkeler de (Banglades, Afganistan, Endonezya gibi) Tiirkiye'’yi kendilerine
rol model olarak goriiyorlar o yiizden Tiirkce’yi 6grenmek istiyorlar. Rol modeli

anlamak icin.

Tiirkge miizik dinlemenin basariya etkisine katilimcilarin %48’1  tamamen
katildiklarini, %20’si ise katildiklarini belirtmislerdir. Bu maddenin ortalama degeri ise (3,90)
gibi yliksek bir deger olmustur. Bu maddeye verilen yanitlar tablo 22°de sunulmustur. Odak
grup goriismelerinde 6grenciler anket sonuglarini destekler nitelikte goriis belirtmisler, bu

goriiglere de asagida yer verilmistir.



Tablo 29

D18-Tiirk¢e Miizik Dinledim.

f %
Hig¢ katilmiyorum 9 6,3
Katilmiyorum 19 13,3
Kismen katiliyorum 18 12,6
Katiliyorum 28 19,6
Tamamen katiliyorum 69 48,3

Katilimci 4A: Sark: dinledim. Cok fazla sark: dinliyorum. Canakkale Tiirkiisti gibi.

Katilimci 4B: Diziler, filmler izliyorum, miizik dinliyorum.
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Katilimct 5B: Basarili olmak icin elimden gelen her seyi yaptim. Cok kitap okuyorum.

Miizik dinliyorum. Arkadaslarla Tiirkce konusuyoruz.

Katilimct 3A: Cok fazla Tiirk arkadasim var. Onlarla birlikte oluyorum, onlart hep

dinliyorum ama konusamiyorum. Hep dinliyorum. Sarki dinliyorum. Mustafa Sandal

‘Onun Arabast Var’, Baris Man¢o ‘Arkadasim Essek’, ‘Domates, Biber, Patlican’

sarkilar.. Hocamiz bize izlenecek ve dinleneceklerin listesini verdi onlari yapmaya

calistik.

Tiirkge dizi ve film izlemenin Tiirkge 6grenmedeki basariya etkisine katilimcilar

biiyiik oranda katildiklarini belirttiler. Film izlemenin basariya katkisina katilmayanlarin orani

%15’te kaldi. Cikan bu sonug da 6grencilerin Tiirk¢e 6grenmek amaciyla ¢ok sik olarak film

izlediklerini ve bunun da yararmi gordiiklerini gosteriyor. Bu maddenin ortalama degeri

(3,87) olarak ortaya cikti. Bu maddeye verilen yanitlar tablo 30°da sunulmustur.Ayrica

yapilan odak grup goriismelerinde 6grenciler dizi ve film izlemeye ¢ok sik bir sekilde atifta

bulunmaktadirlar.  Ogrenciler ¢ok sayida film izlediklerini, dgretmenlerinin bu konuda
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rehberlik yaptigini, izlenecek film listesi belirlediklerini ve bunu 6grencilere verdiklerini

sOylediler. Katilimcilarin bu konuyla ilgili sdyledikleri asagida alintilanmaistir.

Tablo 30

D4-Tiirkce Film ve Dizi Izledim.

f %
Hig¢ katilmiyorum 7 4,9
Katilmiyorum 15 10,5
Kismen katiliyorum 24 16,8
Katiliyorum 43 30,1
Tamamen katiliyorum 54 37,8

Katilimci 1A: Fazla film izliyordum. Saat 5’e kadar film izliyordum kalkinca yine

izliyordum. Konugsmay: béyle ogrendim ve basarili oldum. Ama yazmada iyi degilim.

Katilimct 3A: Cok fazla Tiirk arkadasim var. Onlarla birlikte oluyorum onlari hep

dinliyorum ama konugamiyorum. Hocamiz bize izlenecek ve dinleneceklerin listesini

verdi onlart yapmaya ¢alistik.

Katilimci 4A: Tiirkge filmler izledim ¢izgi film gibi Hikaye kitaplar: ve okudum.

Kattlimcar 1B: Ben dinleme konusunda

seyrediyorum gelistirmek icin. Gelecekte ¢ok iyi konusacagimu iimit ediyorum.

basarisiz  oldum. Diziler ve filmler

Kattlimct 4B: Tiirk arkadaslarim var. Onlar da bana ¢ok yardim ediyorlar. Diziler,

filmler izliyorum, miizik dinliyorum.
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Katilimc1 3B: Film izliyorum ve film izlerken alt yazili olarak izliyorum. Alt yaziyi

okurken hem hizli okumaya ¢alistyorsunuz hem de anlamaya ¢alistyorsunuz.

Katilimcilarin %85°1 Tiirkce pratik yaptiklarini ve bunun basarilarina katkida

bulundugunu belirttiler. Bu maddenin ortalama degeri ise (3,87) olarak ortaya

cikmistir. Bu maddeye verilen yanitlar tablo 31°de sunulmustur. Asagida katilimcilarin

bu konu ile ilgili sdylediklerine yer verilmistir. Cikan sonuglar ve odak grup

goriismelerinde sdylenenler pratik yapmanin basariya katkisin1 kanitlamaktadir.

Tablo 31

D2-Tiirk¢e Pratik Yaptim.

f %
Hig katilmiyorum 3 2,1
Katilmiyorum 18 12,6
Kismen katiliyorum 25 17,5
Katiliyorum 45 31,5
Tamamen katiliyorum 52 36,4

Katthmc1r 5A: Cok kitap okudum ama zorlandim. Baktim zor geliyor,

arkadasimla konusarak pratik yapmaya basladim. Bu benim igin daha iyi oldu.

Tiirk

Kattimer 34: Benim de Tiirk arkadasim var samimi oldugum. Ben Ingilizce

konusuyorum o Tiirk¢eye ¢eviriyor. Ben de ondan 6greniyorum, pratik yapiyoruz.

Kattimer 1A4: Ogrendigimiz kelimelerle mutlaka pratik yapmalyiz. Konusma cok

onemli. Kelime 6grenip, okuyup pratik yapmaliyiz.
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Katilimct 5A: Daha ¢ok pratik yapmak, yani konusmak birinci sey. Yazma, okuma

ikinci planda. Konusmay: bilirseniz yazma ve okuma da ayrt oluyor.

Katitlimct 2A: Odamdaki arkadaslarim Tiirk. Onlar bana ¢ok yardimci oldu. Onlarla
pratik yaptim. Cumartesi- Pazar beraber ders c¢alistik. Arkadasim da Tiirkge
ogretmenligi okuyordu, bana yardim etti. Arkadaslarim yaptigim hatalari diizeltmeye

calisryor.

Katilimcilarin %80°1 Tiirk kiiltiiriinii merak etmelerinin basarilarina olumlu etki ettigi
gorlistindeler. Fakat %20’lik bir boliim ise bunun basarilarina hicbir katkisinin olmadigi
gorlistindeler. Bu maddenin ortalama degeri ise (3,70) olarak cikti. Bu etkene tamamen
katildigin1 sOyleyenlerin orani ise %36 ile nisbeten diisiikk bir oran olarak ¢ikmistir. Bu
maddeye verilen yanitlar tablo 32’de sunulmustur. Kiiltiiriin dil 6grenme basarisina etkisi ise

okutman katilimci tarafindan asagidaki gibi 6zetlenmistir.

Tablo 32

D22-Tiirk Kiiltiirtinii Merak Ettim.

f %
Hic¢ katilmiyorum 12 8,4
Katilmiyorum 16 11,2
Kismen katiliyorum 26 18,2
Katiliyorum 37 25,9
Tamamen katiliyorum 52 36,4

Okutmanl: Kiiltiiriin dil 6grenmeye etkisi kesinlikle oluyor. Ornegin bir Afgan,

Anadolu kiiltiiriiyle Afgan kiiltiivii arasinda ortak noktalart fark ediyor ve dili
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kendisine uzak gormiiyor. Psikolojik yakinlik hissediyor ve motivasyonu artiyor, daha
hizli 6greniyor. Bir Afrikali geldiginde ise ¢ok biiyiik farklar oldugunu gordiiklerinde
kendi kiiltiiriinti unutmama adina etraflarina bir bariyer oriiyorlar. Ve bir¢ok kiiltiir
unsurunu ogrenmemeye gayret ediyorlar. Bu asamada ogretmen, aradaki benzer
noktalart bulup one cikardiginda aradaki buzlar eriyebiliyor. Ornegin Cincede afiyet
olsun kavrami yok. Onlara bunu ogretirken onlarin kiiltiiriinde bu kavramin

karsiligini, nerede ve nasil kullandiklarint bilmeniz gerekir.

“Gelecek yillardaTiirkge isime ¢ok yarayacak.” maddesi kendisine basar1 etkenleri
icirisinde son siralarda yer edinmistir. Tiirk¢enin gelecek yillarda isine yarayacagini tamamen
katiliyorum seklinde ifade eden sadece %34’°liik bir boliimdiir. Ortalama deger olarak bu
madde (3,61)’dir. Bu maddeye verilen yanitlar tablo 33’de sunulmustur. Okutman katilimc1

ise bu konuda asagidaki gibi cevap vermistir:

Tablo 33

D30-Gelecek Yillarda Tiirkce Isime Cok Yarayacak.

f %
Hig katilmiyorum 9 6,3
Katilmiyorum 17 11,9
Kismen katiliyorum 45 31,5
Katiliyorum 23 16,1
Tamamen katiliyorum 49 34,3

Okutman?2: Iyi bir Tiirkce 6grenip bunu ticarette kullanmak icin 6grenmek istiyorlar.

Mesela Afrika, Kuzey Irak gibi iilkelerden gelenler Tiirkiye'yi ekonomik agidan daha
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iyi gordiikleri i¢in ekonomi alaninda daha iyi ticaret yapabileceklerini diistiniip

ogrenmek istiyorlar ve burada kalmak istiyorlar.

Tirkce kitap ve gazete okuyarak Tiirkcedeki

diistinen

katilimcilarin sayis1 ise %32’°lik bir kesimdir. Bu sonu¢ calismaya katilan yabanci uyruklu

ogrencilerin Tiirkcelerini gelistirmek i¢in ¢ok fazla kitap ve gazete okumadiklarini gosterir.

Bu maddeye verilen yanitlar tablo 34’de sunulmustur. Gorlismelere katilan 6grenciler kitap

ve gazete okuma konusunda asagidaki bilgileri paylasmislardir:

Tablo 34

D3-Tiirkce Kitap ve Gazete Okudum.

f %
Hig katilmiyorum 11 7,7
Katilmiyorum 21 14,7
Kismen katiliyorum 32 22,4
Katiliyorum 33 23,1
Tamamen katiliyorum 46 32,2

Katilimct 2A: Ben de ilk defa buraya geldim. Kitap okuyorum, daha ¢ok ¢ocuk

kitaplari mesela ““Pinokyo”. Daha ¢ok hikaye kitaplar: okudum. Ilk okudugumda

hichir sey anlamiyordum. Ikinci okudugumda anlamaya basladim. Boylece okuma ile

Tiirkcede basarii oldum.

Katilimct 3A4: Ben de ¢ocuk kitaplart okudum. Cok resim, az yazi var bu kitaplarda.

Bu kitaplar: okuyarak ogrendim.

Katitlimc1 2A: Tiirkceyi basarmak igin kitap okumak ¢ok onemli.
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Katilimcilarin basari atiflar1 konusunda en az katildiklar1 maddelerden bir tanesi de
“Tiirkce cok kolay.” maddesidir. Ortalama listesinde sondan ti¢lincii sirada yer alan bu madde,
Tiirk¢e’nin yabanci 6grencilere ¢ok fazla kolay gelmediginin kanitidir. Bu sonucu su sekilde
de ifade edebiliriz: Katilimcilarin basarilarina etki eden nedensel faktorlerden “Tiirkce gok
kolay” maddesi katlimcilarin ¢ok fazla katildigi bir madde olmamistir. Bu maddeye verilen
yanitlar tablo 35°de sunulmustur. Tiirk¢enin 6zellikle baz1 6grenciler i¢in ¢ok zor oldugu odak

grup goriismelerinde de ifade edilmistir.

Tablo 35

D28-Tiirk¢e Cok Kolay.

f %
Hig¢ katilmiyorum 12 8,4
Katilmiyorum 22 15,4
Kismen katiliyorum 37 25,9
Katiliyorum 42 29,4
Tamamen katiliyorum 30 21,0

Katilimer 1A: Bence Tiirkge ¢ok kolay. Ben aslinda Ozbek Tiirkiiyiim. Konusma kolay,
ama yazmada zorlaniyorum. Konusmada basarili oldum ama yazmada basaril

olamadigim diigiiniiyorum.

Katilimc1 2A: Bana gore Tiirkge zor. Tiirk¢e konusmak kolay ama dil bilgisi zor.

Konugmada basarilyyim ama dil bilgisinde basarisizim.

Katilimc1 3A: Tiirkge zor, ozellikle dil bilgisi daha zor. Anliyorum ama ¢ogu zaman

konusamiyorum. Basarisiz oldugumu diistiniiyorum. Daha iyi olabilirdi.
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Katilimc1 5B: Tiirkge zor bir dil. Daha ¢ok ¢alismam gerekiyordu ama ¢alisamadim.
Bazi benzer kelimeler var ama okunuslari biraz farkli, ben ise bunlari siirekli
karistirtyorum. Kendi anadilimde ve Tiirk¢ede benzer gibi goriinen bazi kelimeleri hep

karigtiriyorum.

2

“Sosyal medyada Tiirk¢e kullandim.” maddesi %?25’lik “tamamen katiliyorum’
orantyla katilimcilarin en az katildiklart maddelerden birisi olmustur. Cikan bu sonug
ogrencilerin Tiirkce’yi 6grenmede sosyal medyay1 pek fazla kullanmadiklarinin kanit1 olarak
algilanabilir. Bu maddenin ortalamasi ise (3,37) olmustur. Bu maddeye verilen yanitlar tablo

36’da sunulmustur.

Tablo 36

D9-Sosyal Medyada Tiirk¢e Kullandim.

f %
Hig katilmiyorum 18 12,6
Katilmiyorum 18 12,6
Kismen katiliyorum 36 25,2
Katiliyorum 35 24,5
Tamamen katiliyorum 36 25,2

Bagar1 atif listesinin en sonunda yer alan “Ana dilimle Tiirk¢e arasinda benzer ¢ok
kelime var” maddesinin ortalamasi (3,31) olarak ¢ikmistir. Cikan bu sonug 6grencilerin biiytik
bir kisminin ana dili ile Tiirkge arasinda ¢ok fazla benzer kelime olmadigini gosterir. Yapilan

gorigsmelerde Asya Tiirki Cumbhuriyetleri’nden gelen &grencilerin buna katildiklari,
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digerlerinin ise katilmadiklari goriilmistiir. Bu maddeye verilen yanitlar tablo 37’de

sunulmustur.

Tablo 37

D29-Ana Dilimle Tiirkce Arasinda Benzer Cok Kelime Var

f %
Hig¢ katilmiyorum 27 18,9
Katilmiyorum 19 13,3
Kismen katiliyorum 23 16,1
Katiliyorum 31 21,7
Tamamen katiliyorum 43 30,1

Katiimer 1A: Anlamaya baslayinca ¢alismayr biraktim. Ben biliyordum Ozbekceden

dolayi. Cok zorlanmadim, ama okumam ¢ok kotii.

Katilmc1 1A: Kazakistan ve Tiirkmenistan gibi iilkelerden gelenler biraz daha iyi

biliyor.

Okutmanl: Bazi dillerle bizim ortak kelimemiz ¢ok fazla. Ogrenciler bunu fark edince
daha ¢abuk 6greniyor. Mesela Arabistan’dan gelen orenciler bu ayni kelimeleri fark
ediyorlar, ayni oldugu icin daha iyi ogrenip kelime hazinesini gelistiriyor ve
seviyelerini yiikseltiyorlar. Kelime hazinesi 200 ise 500°e 700’e ¢ikiyor. Asli Farsga
olan Urduca olan Pakistan, Hindistan, Banglades, gibi iilkelerde de olanlarda Farsg¢a
dan Tiirkceye gegen kelimeleri duyunca rahatlhikla kendi kendilerine ¢ok hizli bir
sekilde kelime hazinelerini gelistirebiliyorlar. Orta Asya iilkelerinden de gelenlerde

bir sorun yok. Belirli bir siire sonra dile alistyorlar. Alistiklart icin kendi kelimelerini
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rahatlikla seviyorlar. Kazak Tiirkcesini Anadolu Tiirk¢esine rahatlikla adapte
edebiliyorlar. Balkanlar'dan gelenler de belki anne babalarindan 6grenmese de
dedelerinden, nenelerinden duyduklar: kelimeleri burada hatirlayabiliyorlar. Ben
bunu biliyormusum deyip motive oluyorlar. Milliyet ve iilke bu baglamda fark ediyor.

Bu saydigimiz farkliliklar: bir Amerikali, Afrikali veya Ingiliz 6grencide goremiyoruz.

Arastirma Sorusu 2 ve Bulgular

Arastirma Sorusu2: Yabanci uyruklu ogrenciler Tirkge Ogrenmede basarisiz

oluslarin1 hangi nedensel faktorlere atfediyorlar?

Arastirmanin ikinci alt problemi “Yabanci uyruklu o6grenciler Tiirkce 6grenmede
basarisiz oluslarin1 hangi nedensel faktorlere atfediyorlar?” seklinde ifade edilmistir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplara gére yiizdelikler ve ortalama degerler asagidaki tablolarda
ifade edilmistir. Ogrencilerin Tiirkge 6grenmede basarisiz olma nedenleri yiizdelik

frekanslar1 Tablo38’de verilmistir.
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Tablo 38

Tiirkce Ogrenmede Ogrencilerin Basarisiz Olma Nedenleri Yiizdelik Frekanslar

5 :

g g 5.
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= SO = 5
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> £ 2 £ E

ani N N N =
Cl  Dil 6grenmek benim i¢in zordu. %32 %23 %23 %12 %10
C2  Daha once Tiirk¢e bilmiyordum. %20 %9 %7 %10 %55
C3  Tekrar yapmadim. %22 %16 %22 %9 %31

C4  Tirkgenin dil bilgisi ana diliminkinden ¢ok farkli. %6 %27 %20 %13 %34

C5  Diizenli ders ¢alismadim. %30 %19 %28 %15 %9
C6  Smavlar zordu. %21 %16 %27 %25 %l1
C7  Calisacak vaktim yoktu. %39 %22 %17 %13 %8
C8 Az kelime 6grendim. 38% 20% 18% 16% 8%
C9  Dil bilgisi ¢ok zordu. 25% 27% 25% 15% 8%
C10 Insanlar ¢ok hizl1 konusuyor anlamryorum. 18% 20% 21% 23% 19%
C11 Derslerden sikildim. 34% 16% 22% 14% 14%
C12 Dersler ve sinavlar farkli oluyor. 23% 18% 22% 15% 21%
C13  Ailevi sikintilarim var. 55% 15% 18% 6% 7%
C14 Ekonomik sikintilarim var. 32% 18% 24% 15% 11%
C15 Gelecekle ilgili planlarim yok. 60% 9% 13% 8% 11%
C16 Vaktimi bosa harcadim. 35% 25% 19% 15% 6%
C17  Yeteri kadar pratik yapmadim. 20% 27% 27% 13% 13%

C18 Kitap veya gazete okumadim. 34% 23% 18% 17% 8%
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C19 Tirkge 6grenmeye onem vermedim. 46% 18% 18% 11% 7%
C20 Ortama uyum saglayamadim. 29% 19% 43% 6% 4%
C21 Bazi hocalar dersleri iyi anlatamadhi. 45% 20% 15% 12% 9%
C22 Tirkge zor bir dil. 36% 16% 22% 17% 9%
C23  Yeteri kadar dil 6grenme yetenegim yok. 43% 18% 21% 12% 6%

Tablo39

Tiirkce Ogrenmede Ogrencilerin Basarisiz Olma Nedenleri Ortalama Degerleri

Tirkge 6grenmede Basarisiz olma nedenleriniz

Ortalama

1 C2-Daha once Tiirkge bilmiyordum.
2 C4-Tiirkgenin dil bilgisi ana diliminkinden ¢ok farkl.

3 C3-Tekrar yapmadim.

4 C10-Insanlar ¢ok hizli konusuyor anlamryorum.
5 Cl12-Dersler ve sinavlar farkli oluyor.
6 C6-Sinavlar zordu.

7 C17-Yeteri kadar pratik yapmadim.
8 C9-Dil bilgisi ¢ok zordu.

9 Cl11-Derslerden sikildim.

10 C5-Diizenli ders ¢alismadim.

11 C14-Ekonomik sikintilarim var.

12 C22-Tiirkge zor bir dil.

3,71
3,40
3,10
3,06
2,93
2,90
2,73
2,57
2,57
2,55
2,54

2,46
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Tablo 39 un devami

13 C1-Dil 6grenmek benim i¢in zordu. 2,44
14 C18-Kitap veya gazete okumadim. 2,42
15 C20-Ortama uyum saglayamadim. 2,37
16 C8-Az kelime 6grendim. 2,36
17 C16-Vaktimi bosa harcadim. 2,32
18 C7-Calisacak vaktim yoktu. 2,29
19 C21-Baz1 hocalar dersleri 1yi anlatamadi. 2,21
20 C19-Tiirkce 6grenmeye 6nem vermedim. 2,14
21 C23-Yeteri kadar dil 6grenme yetenegim yok. 2,18
22 C15-Gelecekle ilgili planlarim yok. 2,01
23 C13-Ailevi sikintilarim var. 1,95

Tablo39°da ogrencilerin Tiirkge Ogrenmede basarisiz olma nedenleri ortalama
degerleri verilmistir. Maddeler ayr1 ayr1 analiz edilip ¢ikan sonuglar asagida verilecektir.

Tablo40’da ise atif maddelerinin 3 farkli atif boyutuna gore incelemesi yapilmistir.

Tablo 40

Tiirkce Ogrenmede Ogrencilerin Basarisiz Olma Nedenleri Atif Boyutlari

Boyutlar
C. Tiirkge 6grenmede Basarisiz olma nedenleriniz

1 Daha once Tiirkge bilmiyordum. icsel  kalict  kontrol edilemez

2 Tiirkeenin dil bilgisi ana diliminkinden ¢ok farkli.  digsal kalict  kontrol edilemez
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3

4

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

Tekrar yapmadim.

Insanlar ¢ok hizli konusuyor anlamiyorum.

Dersler ve smavlar farkli oluyor.
Smavlar zordu.

Yeteri kadar pratik yapmadim.
Dil bilgisi ¢cok zordu.
Derslerden sikildim.

Diizenli ders ¢alismadim.
Ekonomik sikintilarim var.
Tiirk¢e zor bir dil.

Dil 6grenmek benim i¢in zordu.
Kitap veya gazete okumadim.
Ortama uyum saglayamadim.
Az kelime 6grendim.

Vaktimi bosa harcadim.

Calisacak vaktim yoktu.

Bazi hocalar dersleri iyi anlatamadi.
Tiirkge 6grenmeye 6nem vermedim.

Yeteri kadar dil 6grenme yetenegim yok.

Gelecekle ilgili planlarim yok.

Ailevi sikintilarim var.

igsel
dissal
dissal
dissal
igsel
dissal
igsel
igsel
igsel
dissal
dissal
igsel
igsel
igsel
igsel
igsel
dissal
igsel
igsel
igsel

i¢sel

gecici
kalict
kalict
kalic1
gecici
kalic1
gecici
gecici
kalici
kalici
kalici
gecici
gecici
gecici
gecici
gecici
kalici
gecici
kalici
gecici

kalict
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kontrol edilebilir

kontrol edilemez

kontrol edilemez

kontrol edilemez

kontrol edilebilir

kontrol edilemez

kontrol edilebilir

kontrol edilebilir

kontrol edilemez

kontrol edilemez

kontrol edilemez

kontrol edilebilir

kontrol edilebilir

kontrol edilebilir

kontrol edilebilir

kontrol edilemez

kontrol edilemez

kontrol edilebilir

kontrol edilemez

kontrol edilebilir

kontrol edilemez
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Tiirkiye’de Tiirkge Ogrenen oOgrenciler bazi konularda basarisiz olduklarini ifade
etmislerdir. Basarisiz olma nedenlerini ¢esitli nedenlere atfetmislerdir. Bu nedenler 23 madde
altinda toplanmistir. Yapilan analizler sonucu nedensel atiflarin frekansi ve ortalama degerleri
belirlenmistir. Katilimcilar tarafindan “Daha 6nce Tiirkge bilmiyordum.” maddesi yasanilan
basarisizliklar icin en sik atifta bulunulan madde olmustur. Ogrencilerin yaklasik %71°i daha
once Tiirkce bilmediklerini ifade etmislerdir. Bu maddenin ortalama degeri ise (3,71) olarak
belirlenmistir. Bu maddeye verilen yanitlar tablo 41°’de sunulmustur. Bu maddeyle ilgili

olarak bir katilimcinin goriigmelerde anlattiklarina asagida yer verilmistir.

Tablo 41

C2-Daha Once Tiirkge Bilmiyordum.

f %
Hi¢ katilmiyorum 28 19,6
Katilmiyorum 13 9,1
Kismen katiliyorum 10 7,0
Katiliyorum 14 9,8
Tamamen katiliyorum 78 54,5

Kattimer 4A: Zaten Arabim. Tiirkceye sifirdan basladim. Ik ay Canakkale’ye

geldigimde hi¢ konusamiyordum. Otobiiste falan konusulanlart hi¢ anlamiyordum.

Basarisizligi getiren en onemli ikinci faktor “Tiirkgenin dil bilgisi anadilimin dil
bilgisinden ¢ok farkli.” maddesi olmustur. Katilimcilarin yaklasik %66°s1 kendi anadillerinin
dilbilgisinin, Tiirkceninkinden ¢ok farkli oldugunu ifade etmislerdir. Bu etken de

basarisizliklarin1 getiren en 6nemli sebeplerden bir tanesi olmustur. Bu maddeye verilen
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yanitlar tablo 42’de sunulmustur. Bu sonucu destekler nitelikte katilimcilar yapilan

goriismelerde asagida alint1 yapildig: sekliyle konusmuglardir:

Tablo 42

C4-Tiirkgenin Dil Bilgisi Anadilimin Dil Bilgisinden Cok Farkli.

f %
Hig katilmiyorum 9 6,3
Katilmiyorum 39 27,3
Kismen katiliyorum 29 20,3
Katiliyorum 18 12,6
Tamamen katiliyorum 48 33,6

Katilmct 1B: Tiirk Dili farkl: oldugu icin zorlantyorum. Cok fazla da ¢alisamiyorum.
Dinleme ¢alismam lazim. Cok kelime ogrenmem lazim. Kelime eksigim var. Bunun i¢in

cok kitap okuyorum. Gazete okuyorum. Elime gegen her seyi okumaya ¢alisiyorum.

Katilmcit 4B: Bazi konularda basarisiz oldugumu diistiniiyorum. Yedi aydir Tiirkce
ogreniyorum. Once hi¢ bilmiyordum. Arnavutcada bazi Tiirkge kelimeler var. Fakat
dil bilgisi ve yazma benim anadilimden ¢ok farkli. Yedi aydwr dilbilgisine hala
alisamadim, Arnavutcadan ¢ok farkl. Bir Ingilizce gibi degil Tiirkce. Ciinkii Tiirkceyi
ilk defa bu yil ogrenmeye basladim. Bazi konularda basarisiz olmamin nedeni
anadilimden ¢ok farkli olmasi. Ornegin Tiirkcede ekler var, bunlari anlamada ¢ok
zorlantyorum. Hangi eki nerede nasil kullanacagimi bilemiyorum, hepsi birbirine

giriyor. Ciimle kurma sekli de ¢ok farkli, bu yiizden biraz zorlaniyorum.
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Katlimc 1B:. Tiirkler ¢cok hizli konusuyorlar. Anlamak zor. Benim anadilimden ¢ok
farkly o yiizden zorlaniyorum. Diziler ve filmler seyrediyorum gelistirmek icin. Kitap

okuyorum ve Tiirk arkadaglarla pratik yapiyorum.

Katllimci 2A: Tiirkiye’'de burs kazandim, bu yiizden buray: tercih ettim. Sadece adin
ne sorusuna cevap verebildim. Soyadiniz ne sorusuna bile cevap veremedim. Sifirdim.

Bardak Arnavut¢ada da bardak onu biliyordum mesela.

“Tekrar yapmadim.” maddesi de basarisizligr getiren diger bir sik¢a bahsedilen
etkenlerden olmustur. Bu nedensel faktoriin ortalama degeri (3,10) olmustur. Ogrencilerin
%60’1 Ogrendikleri konular1 tekrar yapmadiklarini, bunun da basarisizliklarini getiren

etkenlerden oldugunu sdylemislerdir. Bu maddeye verilen yanitlar tablo 43°de sunulmustur.

Tablo43

C3-Tekrar Yapmadim.

f %
Hic¢ katilmiyorum 32 22,4
Katilmiyorum 23 16,1
Kismen katiliyorum 31 21,7
Katiliyorum 13 9,1
Tamamen katiliyorum 44 30,8

Ozellikle dinleme konusunda basarisiz oldugunu ifade eden katilimcilar bu
basarisizliklarina “Insanlar ¢ok hizli konusuyor anlamiyorum.” nedensel faktoriine atifta

bulunuyorlar. Ogrencilerin %63’ii bu maddeye katildiklarini ifade etmislerdir. Bu maddenin
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ortalama degeri ise (3,06) olmustur. Bu maddeye verilen yanitlar tablo 44’de sunulmustur.

Goriismelere katilan 6grencilerden bir tanesi asagidaki gortisleri ifade etmistir.

Tablo 44

C10-Insanlar Cok Hizli Konusuyor Anlamiyorum.

f %
Hig¢ katilmiyorum 25 17,5
Katilmiyorum 28 19,6
Kismen katiliyorum 30 21,0
Katiliyorum 33 23,1
Tamamen katiliyorum 27 18,9

Katilmct 2B: Tiirkce ogrenirken her giin bir¢ok yeni kelimeyle karsilasiyoruz. Bu
kelimeleri ezberlemek biraz zor geliyor. Ama bana en zor gelen beceri dinleme .Ciinkii
¢ok hizlt konusuyor insanlar. Ben anlamaya ¢alisiyorum ama olduk¢a zor geliyor.

Insallah gelecekte daha iyi olacak.

Basarisizlik etkenlerinden sayilan “Tiirk¢e zor bir dil.” faktorii 6grencilerin ¢ogu
tarafindan kabul edilmemistir. Yaklagik %353’liilk bir boliim Tiirk¢enin zor olduguna
katilmamiglardir. Bu maddeye verilen yanitlar tablo 45°de sunulmustur. Yapilan odak grup
goriismelerinde de farkli fikirler ortaya atilmis, bazi Ogrenciler Tiirk¢enin zor oldugunu

bazilar1 ise zor olmadigin belirtmislerdir.



Tablo 45

C22-Tiirk¢e Zor Bir Dil.

f %
Hig¢ katilmiyorum 52 36,4
Katilmiyorum 23 16,1
Kismen katiliyorum 31 21,7
Katiliyorum 24 16,8
Tamamen katiliyorum 13 9,1
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Katilimci 5B: Bazi konularda basarisiz oldum. Tiirkce zor bir dil. Daha ¢ok ¢calismam

gerekiyordu ama ¢alisamadim. Bazi benzer kelimeler var ama okunuglar: biraz farkl,

ben ise bunlari siirekli karistirnyorum. Kendi anadilimde ve Tiirkcede benzer gibi

gortinen bazi kelimeleri hep karistirtyorum.

Okutmanl: Oncelikle Tiirkce zor bir dil degil. Tiirkgenin grameri matematiksel olarak

kurallara uygun ve kural disi olanlar ¢ok az. Tiirk¢enin mantigini ¢ozdiikten sonra ¢ok

kolay oldugunu soyliiyorlar. Yazildigi gibi okunmast bir avantaj. Telaffuz etmesi

kolay. Ornegin bircok dilde erkeklik disilik var ama Tiirkcede yok. Bu ¢ok biiyiik bir

avantaj.

Katilimct 2A: Bana gore Tiirkge zor. Tiirk¢e konusmak kolay ama dil bilgisi zor.

Konugmada basarilyyim ama dil bilgisinde basarisizim.

Katihmc1 3A: Tiirkge zor, ozellikle dil bilgisi daha zor. Anliyorum ama ¢ogu zaman

konusamiyorum. Basarisiz oldugumu diigiiniiyorum. Daha iyi olabilirdi.
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Ortama uyum saglayamadigindan dolay1 basarisizlik yasadigina tamamen katildigini
ifade eden katilimcilarin orani yaklasik olarak %4. Bu sonug¢ Ogrencilerin biiylik oranda

uyumsuzluk yasamadigini gosteriyor. Bu maddeye verilen yanitlar tablo 46’da sunulmustur.

Tablo 46

C20-Ortama Uyum Saglayamadim.

f %
Hig¢ katilmiyorum 41 28,7
Katilmiyorum 27 18,9
Kismen katiliyorum 61 42,7
Katiliyorum 9 6,3
Tamamen katiliyorum 5 3,5

Katilmcit 5A: Arkadaslarim yanlis yapinca bazen giiliiyorlar, ona ¢ok iiziiliiyorum.
Onlar konusuyor dedikodu yapiyorlar, ben onu anlamiyorum, tahmin ediyorum.
Dedikodu yapmak yanlis bir sey. Tiirk¢ce ogrenmek igin samimi bir arkadas (kanka)

lazim. Beni anlayacak, beni iizmeyecek ,sorularima cevap verecek arkadas lazim.

Okutmanl: Ortam ve ¢evreye uyum saglayanlarla saglayamayanlar arasinda fark
oluyor. Bu bizimle de biraz alakali. Ornegin carsida pazarda halk, 6grencinin diliyle
veya rengiyle alay eder tarzda ilgileniyorlarsa ogrenci bir daha disart ¢ikmak
istemiyor ve bircok sey kaybediyor. Ogrencileri motive etmek amacl onlarin
konusmalarini takdir etmek gerekir. Cevredekilerin, ogrencileri tesvik edici olmast her
hatasini yiiziine vurmamasi gerekir. Pratik yapmak istedigi insanlarin ogrencilerin

motivasyonunu kirmamasi gerekir.
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Basarisizlik nedeni olarak “Calisacak vaktim yoktu.” maddesine katilimcilarin %81
tamamen katildigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin %39’u zamanim yoktu maddesine hig¢
katilmiyorum seklinde cevap vermislerdir. Bu maddeye verilen yanitlar tablo 47’de

sunulmustur.

Tablo 47

C7-Calisacak Vaktim Yoktu.

f %
Hig¢ katilmiyorum 56 39,2
Katilmiyorum 32 22,4
Kismen katiliyorum 24 16,8
Katiliyorum 19 13,3
Tamamen katiliyorum 12 8,4

Katilmct 1B: Tiirk Dili farkli oldugu icin zorlantyorum. Cok fazla da ¢alisamiyorum.
Dinleme ¢alismam lazim. Cok kelime ogrenmem lazim. Kelime eksigim var. Bunun i¢in

¢ok kitap okuyorum. Gazete okuyorum. Elime gegen her seyi okumaya ¢alisiyorum.

Basarisizlik nedensel faktorlerinin en altinda yer alan maddelerden bir tanesi “Tiirkce
O0grenmeye onem vermedim.” Maddesi olmustur. Bu maddeye katilimcilarin %46’s1 “hig
katilmiyorum™ derken, %7°si “tamamen katiliyorum” cevabi vermislerdir. Bu maddeye

verilen yanitlar tablo 48’de sunulmustur.



Tablo 48

C19-Tiirk¢e Ogrenmeye Onem Vermedim.

f %
Hig¢ katilmiyorum 66 46,2
Katilmiyorum 26 18,2
Kismen katiliyorum 26 18,2
Katiliyorum 15 10,5
Tamamen katiliyorum 10 7,0
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Okutmanl: Mesela bazi 6grenciler sirf vakit gegirmek icin geliyorlar derse. Bunlarin

motivasyonu diisiik oluyor.

“Ailevi sikintilarim var.” maddesi ise listenin en sonundaki nedensel faktér olmustur.

Ogrencilerin  %70’i bu faktore katilmazken sadece %7’si tamamen katildiklarini

belirtmislerdir. Cikan bu sonug¢ da 6grencilerin basarilarini etkileyecek ciddi ailevi sikintilar

yasamadiklarini gostermektedir. Bu maddeye verilen yanitlar tablo 49’da sunulmustur.

Tablo 49

C13-Ailevi Stkintilarim Var.

f %
Hic¢ katilmiyorum 78 54,5
Katilmiyorum 22 15,4
Kismen katiliyorum 25 17,5
Katiliyorum 8 5,6
Tamamen katiliyorum 10 7,0
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Okutmanl: Ogrencilerin ailelerinden uzak olmasimin duygusal 6grencilerde baslarda

etkisi oluyor. Ama giintimiizde sosyal medyanin gelismesiyle beraber bu engel biiyiik

oranda agilmis oluyor. Ozellikle duygusal bayanlarda bazen hissediliyor.

Arastirma Sorusu3 ve Bulgular

Arastirma Sorusu3: Basar1 ve basarisizlik atiflarinda algisal basari, yas ve cinsiyete

gore Onemli farkliliklar gozlenmekte midir?

Tablo 50

Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Basarisizlik Atiflarimn Cinsiyete Gore Farklilik

Gosterip Gostermedigine Iliskin t Testi Sonuglar:

Cinsiyet N  Ortalama Standart t Df Sig.
Sapma )
(2-tailed)

Kadin 54 2,1667 0,78308 -2,452 141  0,015%
CFaktorl

Erkek 89  2,5449 0,95537

Kadin 54 2,6157 0,98540 -0,344 141 0,731
CFaktor2

Erkek 89 2,6742 0,98382

Kadin 54 1,7963 0,77410 -3,375 141  0,001%*
CFaktor3

Erkek 89  2,2978 0,90992

Kadin 54 2,5864 1,02982 0,915 141 0,362
CFaktor4

Erkek 89  2,4307 0,96033

* p<0,05
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Tablo 50°de yabanci uyruklu oOgrencilerin basarisizlik atiflarinin cinsiyete gore

farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Herhangi bir anlamli farklilik olup olmadiginm

gormek amaciyla t-testi uygulanmis ve ¢ikan sonugclar tablolastirilmistir. Elde edilen bulgular

g6z oniinde bulunduruldugunda cinsiyetle birinci ve tiglincii faktorler arasinda anlamli bir fark

oldugu gozlenmektedir.

Tablo 51

Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Basarisizlik Atiflarimin Yasa Gére Farklilik Gosterip

Gostermedigine Iliskin t Testi Sonuglar:

Yas N Ortalama Standart t Df Sig.
Sapma
(2-tailed)

18-20 aras1 88 2,4744 0,98919 1,204 141 0,231
CFaktorl

21 veiizeri 55 2,2864 0,76136

18-20 aras1 88 2,6619 0,95896 0,151 141 0,880
CFaktor2

21 veiizeri 55 2,6364 1,02494

18-20 aras1 88 2,1506 0,91957 0,714 141 0477
CFaktor3

21 veiizeri 55 2,0409 0,85088

18-20 aras1 88 2,4356 0,99854  -0,826 141 0410
CFaktor4

21 veiizeri 55 2,5758 0,96961

Tablo 51°te yabanci

uyruklu Ogrencilerin basarisizlik atiflarinin yasa gore farklilik

gosterip gostermedigi arastirilmistir. Herhangi bir anlamli farklilik olup olmadigin1 gérmek

amaciyla t-testi uygulanmis ve ¢ikan sonuglar tablolastirilmistir. Elde edilen bulgular goz
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onlinde bulunduruldugunda yas ve faktorler arasinda herhangi anlamli bir fark olmadig:

gozlenmektedir.

Tablo 52
Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Bagsarisizk Atflarimn Basart Algisina Gére Farklilik

Gosterip Gostermedigine Iliskin t Testi Sonuglari

Tiirkceyt ~ 6grenmede N Ortalama Standart t Df Sig.
basarili mi1, basarisiz mi1 sapma
(2-tailed)

oldugunuzu

diistintiyorsunuz?

basarili 131 2,4122 0,94203 0,800 22,000 0,432
CFaktorl

basarisiz 12 2,2917 0,43736

basarili 131 2,6393 0,98213 -0,513 141 0,608
CFaktor2

basarisiz 12 2,7917 1,00472

basaril 131 2,0897 0,89929 -0,827 141 0,410
CFaktor3

basarisiz 12 23125 0,81968

basarili 131 2,4885 1,00961 -0,051 15,306 0,960
CFaktor4

basarisiz 12 2,5000 0,71774

Tablo 52’te yabanci uyruklu 6grencilerin basarisizlik atiflarinin basar1 algisina gore
farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Herhangi bir anlamli farklilik olup olmadigini
gormek amaciyla t-testi uygulanmis ve ¢ikan sonuglar tablolastirilmistir. Elde edilen bulgular
g0z Oniinde bulunduruldugunda basar1 algis1 ve faktorler arasinda herhangi anlamli bir fark

olmadig1 gbzlenmektedir.



Tablo 53
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Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Basari Atiflarimin Yasa Gére Farkhihk Gésterip

Gostermedigine Iligkin t Testi Sonuglar:

Yas N Ortalama Standart t Df Sig.
Sapma
(2-tailed)
18-20 aras1 87 3,7989 0,87830  -1,168 140 0,245
DFaktorl
21 vetiizeri 55 3,9636 0,71340
18-20 aras1 87 4,1954 0,79004  -0,467 140 0,641
DFaktor2
21 velizeri 55 4,2591 0,79490
18-20 aras1 87 3,6398 0,95265 0,523 140 0,601
DFaktor3
21 veiizeri 55 3,5515 1,02081
18-20 aras1 87 3,7893 0,82768  -1,102 140 0,273
DFaktor4
21 veiizeri 55 3,9515 0,89677

Tablo 53’te yabanci uyruklu Ogrencilerin basari durumlar1 atiflarinin yasa gore

farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Herhangi bir anlamli farklilik olup olmadigim

gormek amaciyla t-testi uygulanmis ve ¢ikan sonuglar tablolastirilmistir. Yapilan analizler

sonucu elde edilen bulgular géz oOniinde bulunduruldugunda yas ile faktorler arasinda

herhangi anlamli bir fark olmadig1 gézlenmistir.
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Tablo 54
Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Basar: Atiflarinin Cinsiyete Gore Farklilik Gosterip

Gostermedigine Iligkin t Testi Sonuglar:

Yas N Ortalama Standart t Df Sig.
sapma
(2-tailed)

Kadin 53 4,0629 0,62892 2,487 136,1 0,014%*
DFaktorl

Erkek 89 3,7434 0,89684 86

Kadin 53 4,3821 0,72656 1,904 140 0,059
DFaktor2

Erkek 89 4,1236 0,81370

Kadin 53 3,8679 0,82260 2,515 140 0,013*
DFaktor3

Erkek 89 3,4494 1,03121

Kadin 53 4,0503 0,65174 2,360 136,7 0,020*
DFaktor4

Erkek 89 3,7341 0,94037 02
* p<0,05

Tablo 54’da yabanci uyruklu 6grencilerin basari durumlar atiflarinin cinsiyete gore
farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Herhangi bir anlamli farklilik olup olmadigini
gormek amaciyla t-testi uygulanmis ve ¢ikan sonuglar tablolastirilmistir. Yapilan analizler
sonucu elde edilen bulgular g6z 6niinde bulunduruldugunda cinsiyetle birinci, {ligiincii ve

besinci faktorler arasinda anlamli bir fark oldugu sdylenebilir.
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Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Basar: Atiflarinin Basari Algisina Gore Farkhilik Gésterip

Gostermedigine Iligkin t Testi Sonuglar:

Tiitkceyi  6grenmede N Ortalama Standart t Df Sig.
basar1 algisi Sapma
s P (2-tailed)

basarili 130 3,9205 0,79653 2,836 140 0,005*
DFaktorl

basarisiz 12 3,2361 0,83925

basarili 130 4,2500 0,79179 1,493 140 0,138
DFaktor2

basarisiz 12 3,8958 0,71873

basarili 130 3,6282 0,98362 0,906 140 0,367
DFaktor3

basarisiz 12 3,3611 0,90407

basarili 130 3,9179 0,82704 3,109 140 0,002*
DFaktor4

basarisiz 12 3,1389 0,86990
* p<0,05

Tablo 55’de yabanci uyruklu 6grencilerin basari durumlar atiflarinin basar1 algisina

gore farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Herhangi bir anlamli farklilik olup

olmadigimi gérmek amaciyla t-testi uygulanmis ve ¢ikan sonuglar tablolagtirilmistir. Yapilan

analizler sonucu elde edilen bulgular géz 6niinde bulunduruldugunda basar1 algisiyla birinci

ve dordiincii faktorler arasinda anlamli bir fark oldugu goézlenmistir.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Tartisma

Bu ¢alismayla Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen yabanci uyruklu 6grencilerin
basar1 ve basarisizliklarini atfettikleri nedensel faktorler bulunmaya c¢alisilmistir. Calisma
kapsaminda yapilan nitel ve nicel veri toplama siiregleri sonunda ilging bulgulara ulasilmistir.
Yabanci uyruklu 6grenciler Tiirkce 6grenmede basarili olmalarini en ¢ok “hocalarin dersleri
iyl anlatmas1” faktoriine bagladilar. Bu maddeye Ogrenciler %61 oraninda “tamamen
katiliyorum”, %25 oraninda ise “katiliyorum” cevabi verdiler. Bu sonuc¢ digsal, kalict ve
kontrol edilemez olup Besimoglu, Serdar ve Yavuz (2010) ve Yilmaz (2012) tarafindan
yapilan ¢alismalarla ortiismektedir.

Birinci faktorii takip eden oOgrencilerin Tiirkce Ogrenmedeki basarisini getiren
etkenlerden  “Tiirkceyi seviyorum”, “Ileride iilkeme faydali olmak istiyorum”, “Dil
O0grenmeyi seviyorum” ve “Gelecek i¢in planlarim vardi” vardi faktorleri igsel, degisken ve
kontrol edilebilir olup katilimcilarin basarilarimi  daha ¢ok kendi eksenli nedenlere
atfettiklerini gostermektedir. Bulunan bu sonuglar Mori (2010) tarafindan bulunan sonuglarla
benzerlik gostermektedir.

Basariy1 getiren etmenler arasinda “Ogretmen”, Cevre”, “Metotlar”, “Ilgi”, “Gelecek
planlar1”, “Istek”, “Caba”, “Teknoloji kullanim1”, “Pratik yapma”, “Arkadas” ve “Merak” gibi
genis bir yelpazeyi kapsayan faktorler 6grenciler tarafindan gerek odak grup geriismelerinde
dile getirilmis ve gerekse de nicel olarak toplanan verilerde belirtilmistir.

Basariy1 getirdigi sOylenen fakat diger etmenlere gore daha az katkisi oldugu anlasilan
maddeler ise; “Tirkcenin anadiline benzerligi”, “ Tiirk¢enin kolaylig1”, “Sosyal medyada

Tirkce kullanimi1”, “Tiirkge kitap ve gazete okuma” ve “Diizenli tekrar yapma” gibi nedensel
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faktorlerdir. Bu faktorlerden “Tiirkgenin anadiline benzerligi” ne katilimcilarin %30’u
“tamamen katiliyorum”, “ Tirkgenin kolayligi” na o6grencilerin %21°1 “Sosyal medyada
Tirkce kullannomi™na %25°1, “Tiirkce kitap ve gazete okuma”ya %32’°si ve “Diizenli tekrar
yapma”ya katilimcilarin %29’u “tamamen katiliyorum”  cevabmi vermislerdir. Cikan bu
sonuglar “dilin yapis1” ve “caba” faktorlerinin Tiirkce 6grenmedeki basariya en az etki eden
faktorler oldugunu gdstermistir. Ogrencilerle ve Ogretmenlerle yapilan odak grup
goriismelerinde anket sonuglarini destekler nitelikte sonuglar ¢ikmistir.

Yabanci uyruklu o6grencilerin Tiirkce Ogrenmedeki basarisizliklarina etki eden
nedensel faktorlerin ise daha ¢ok “digsal”, “degistirilemez” ve * kalic1” boyutlarda oldugu
gozlemlenmistir. Cikan bu sonucglar katilimcilarin basarisizliklarint daha c¢ok kendileri
disindaki etkenlere atfettiklerini gostermektedir. Basarisizlik atiflarindan en ¢ok 6ne siiriilen
etken “Daha Once Tirkce bilmiyordum” faktoriine katilimeilarin %355°1 “tamamen
katiliyorum” cevabi vermislerdir. Basarisizlig1 getiren diger nedensel faktorler ise su sekilde
siralanmistir: “Tlrkcenin dil bilgisi ana diliminkinden ¢ok farkli”, “Tekrar yapmadim”,
“Insanlar ¢ok hizli konusuyor, anlamiyorum”, “Dersler ve smavlar farkli oluyor”, “Sinavlar
zordu”, “Yeteri kadar pratik yapmadim”, “Dil bilgisi ¢ok zordu”, “Derslerden sikildim”,
“Diizenli ders ¢calismadim” ve “Ekonomik sikintilarim var”. Bu sonuglardan “yetersiz ¢aba”,
Besimoglu vd. (2010) ile ortiismektedir. Diller arasindaki etkilesim olumlu ve olumsuz
aktarim savi ile izah edilebilir. Eger iki dil arasindaki etkilesim, olumlu bir etkiye sahipse ve
dogru olan1 6grenmeye yonelikse buna olumlu dil aktarimi denir. Tam tersine Ogrenme
iizerinde olumsuz etki yaratip yanlis yapmaya neden oluyorsa buna da olumsuz aktarim denir

(Sarica, 2014).

Ogrencilerin Tiirkce 6grenmede yasadiklar basarisizlig1 en az etkileyen faktor ise 1,95
ortalama ile “Ailevi sikintilarim var” maddesi olmustur. Bu maddeye katilimcilarin %7’si

“tamamen katiliyorum” cevabini vermislerdir. Basarisizlik getiren faktorlerden en az etkisi
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olanlart su sekilde siralayabiliriz: “Gelecekle ilgili planlarim yok” (%11 “tamamen
katiliyorum™), “Yeteri kadar dil 6grenme yetenegim yok™ (%6 “tamamen katiliyorum”),
“Tlirk¢e 6grenmeye onem vermedim” (%7 “tamamen katiliyorum”), “Bazi hocalar dersleri 1yi
anlatmadi” (%9 “tamamen katiliyorum™), “Calisacak vaktim yoktu” (%8 “tamamen
katiliyorum™), “Vaktimi bosa harcadim” (%6 “tamamen katiliyorum”)ve “Az kelime
ogrendim” (%8 “tamamen katiliyorum™). Bu faktorler “igsel” ve “digsal” olarak esit oranda
dagilim gostermektedirler.

Basar1 ve basarisizlik durumlarinda 6grencilerin cinsiyet, yas ve basar1 algilariyla 6ne
siirilen nedensel atiflar arasinda oOnemli bir iliski olup olmadigi istatistiksel olarak
arastirilmistir. Yapilan t-testi analizi sonucunda basarisizlik anketinde cinsiyete gore 1. ve 3.
faktorlerde anlamli fark gozlenmis, yasa ve basar1 algisina gore herhangi bir fark
gozlenmemistir. Basar1 anketinde ise yasa gore herhangi bir anlamli fark gozlenmemis,
cinsiyete gore ise 1., 3. ve 4. faktorlerde anlamli fark gozlemlenmis, basar1 algisina gore ise
sadece 1. faktorde fark gézlemlenmistir. Bu ¢alismada alinan sonuglarin aksine Williams ve
Burden (1999), Mok vd. (2011) ve Hassaskhah vd. (2010) farkli yas gruplarinin farkli

nedensel yiikleme yaptiklarini belirtmislerdir.

Sonuc¢

Tirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen yabanci uyruklu 6grencilerin biiylik bir kisminin
Tiirk¢eyi 0grenmede kendilerini basarilt gordiikleri, yaklasik %10’luk gibi kii¢iik bir kesimin
kendilerini bu konuda basarisiz gordiikleri anlagilmistir. Katilimeilarin basar1 ve basarisizlik
durumlan icin ileri siirdiikleri atiflar baz1 noktalarda benzerlik gosterse de, biiyiik oranda
farkliliklar gostermektedir. Benzerlik gosteren nedensel faktorler ¢aba, ilgi, strateji gibi

faktorler iken, farklilik gosterenler ise aile, ¢cevre, ekonomik durum gibi etkenler olmustur.
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Katilimcilar genel anlamda Tiirkgeye karst ilgi duyduklarini belirtmisler, Tiirkgeyi
gelecekleriyle 1ilgili planlar1 oldugu ve ilerideki yasantilarinda islerine yarayacagini
diistindiiklerinden 6zveriyle 6grenmektedirler. Katilimcilardan anadilleri Tiirkge ile farkl dil
gruplarinda yer alan 6grenciler Tiirk¢eyi 6grenmede zorlandiklarini, kurallarin ve kelimelerin
kendilerini zorladigimi belirtmis, diger ogrenciler ise nisbeten daha rahat 6grendiklerini
belirtmislerdir. Bu durum ‘olumlu dil aktarim1’ ve ‘olumsuz dil aktarimi’ kavramlariyla izah
edilebilir.

Basarisiz olma noktasinda olumsuz atiflar gelistiren Ogrencilere, Ogretmenlerinin
yardimci olup, olumsuz atiflarini yeniden egitme yontemiyle olumlu yone kanalize
edebilecekleri gozlenmistir. Bu konuda 6gretmenlerin daha ozverili davranip 6grencileri

yiireklendirebilecekleri anlasilmistir.

Oneriler
Aragtirmanin bulgularina dayali olarak asagidaki 6nerilerde bulunulabilir.

1. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin basarilarini atfettikleri nedenlerin
daha ¢ok igsel, degistirilebilir ve kontrol edilebilir faktorlerden olusmasi igin
Ogrencilere yardimci olunabilir.

2. Ogrencilerin basarilarini, ozellikle de basarisizlik durumlarmni igsel nedenlere
atfetmeleri telkin edilebilir, boylece herhangi bir basarisizlik durumunun kaynagini
ogrencinin Oncelikle kendinde aramasi saglanabilir.

3. Ogrenilmis caresizlige diismiis Ogrencilere yeniden egitim ydntemi kullanilarak
ogrencilerin nedensel atiflarini olumlu yonde degistirmelerine yardimcei olunabilir.

4. Yanls atif gelistiren 6grencilere yardimei olabilmek amaciyla 6gretmenlerin dncelikle

Ogrenciyi ¢ok iyi tanimasi, onlarin gelistirdigi negatif yapidaki nedensel atiflar1 tam
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olarak saptayabilmesi gerekir. Ogrencinin basar1 ve basarisizligmin arkasinda yatan
asil nedensel faktorleri anlayamamis 6gretmen ,dogal olarak bu konuda 6grenciye
yardimci olamayacaktir. Bunun aksine bu nedensel faktorleri tam olarak kavramis
ogretmenler, 6grenciyi olumlu yonde kanalize edebilecek ve onun basarmasi i¢in
gerekli motivasyon destegini saglamis olacaktir.

Basarisizlik nedenlerinden gosterilen “sinavlarla derste ogretilenlerin farkli olmasi
etkeni” gz oOnilinde bulundurulmali, smavlar smav hazirlama kriterlerine uygun
hazirlanmalidir.

Tiirk¢enin zor oldugu cok sayida 6grenci tarafindan dile getirilmistir. Bu handikap
yeni 6gretim metotlar1 gelistirilerek asilabilir.

Tomerde gorev yapan O6gretim elemanlarinin baska yabanci dil bilmeleri yabanci
uyruklu 6grencilerle daha iy1 bir etkilesim kurma konusunda kolayliklar sagladigi
gorilmistiir. Dolayisiyla bu konunun idareciler tarafindan goz oniinde bulundurulmasi
tavsiye edilir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak oOgretilmesinde 6grenci basar1 ve basarisizliklarinin
kaynagini arastirmak amaciyla daha genis katilimli, daha ¢ok sayida tiniversiteden veri

toplayarak, daha giivenilir sonuglar elde edilebilir ve alana katkida bulunulabilir.
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Ekler

1. Basari ve Basarisizhk Atif Olgegi

Degerli Katihmel, asagidaki anket calismasi kendisini basarili veya basarisiz goren
ogrencilerin bu durumu neye atfettiklerini 6grenmek amaglhidir. Basarili oldugunuz zamanlar
basarmanizi saglayan sebepler nelerdi? Basarisiz oldugunuz zamanlar basarisiz olmaniza yol

acan sebepler nelerdi? Diisiincelerinizi paylastiginiz i¢in tesekkdirler.

A.
1. Cinsiyet: | Kadm (...) Erkek (...)
2. Yas:
3. Milliyetiniz (Uyruk):
4. Ana diliniz:
B. Tiirk¢eyi 6grenmede ne kadar basarili oldugunuzu diisiiniiyorsunuz?
1. (...) Cok Basarili (% 85- 100) 2. (...) Basaril1 (%60- 80)

3. (...)Basarisiz  (%40-55) 4. (...) Cok Basarisiz  (%0-35)
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C. Tiirkceyi 6grenmede BASARISIZ oldugunuzu diisiindiigiiniiz durumlar icin

asagidaki etkenlere ne oranda katiliyorsunuz?

=

N . = g 2

Tiirkce 6grenmede S g 2 5

o 2 =2 £ E

Basarisiz g S T; g g

= | |2 |2 ¥

. . S |z = = )

Olma Nedenleriniz: 4 < g | =

2 (X g S

T v, E
1 | Dil 6grenmek benim icin zordu. 1 2 3 4 5
2 | Daha 6nce Tiirk¢e bilmiyordum. 1 2 3 4 5
3 | Tekrar yapmadim. 1 2 3 4 5
4 | Tiirk¢enin dil bilgisi ana dilimin dil bilgisinden ¢ok farkli. | 1 2 3 4 5
5 | Diizenli ders ¢alismadim. 1 2 3 4 5
6 | Smavlar zordu. 1 2 3 4 5
7 | Calisacak vaktim yoktu. 1 2 3 4 5
8 | Az kelime 6grendim. 1 2 3 4 5
9 | Dil bilgisi ¢ok zordu. 1 2 3 4 5
10 | Insanlar cok hizli konusuyor anlamryorum. 1 2 3 4 5
11 | Derslerden sikildim. 1 2 3 4 5
12 | Dersler ve sinavlar farkli oluyor. 1 2 3 4 5
13 | Ailevi sikintilarim var. 1 2 3 4 5
14 | Ekonomik sikintilarim var. 1 2 3 4 5
15 | Gelecekle ilgili planlarim yok. 1 2 3 4 5
16 | Vaktimi bosa harcadim. 1 2 3 4 5
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17

Yeteri kadar pratik yapmadim.

18

Kitap veya gazete okumadim.

19

Tiirk¢e 6grenmeye dnem vermedim.

20

Ortama uyum saglayamadim.

21

Baz1 hocalar dersleri iyi anlatamadi.

22

Tiirkge zor bir dil.

23

Yeteri kadar dil 6grenme yetenegim yok.
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Tiirkc¢eyi 6grenmede BASARILI oldugunuzu diisiindiigiiniiz durumlar icin

asagidaki etkenlere ne oranda katiliyorsunuz?

=

. " = g 2

Tiirkce 6grenmede 5 £ g S

S = 2

S |15 |& |2 |z

Basarih g g E % Q

g = = = 8

Olma Nedenleriniz: = G S V; £

2 N g S

T v, E
1 Derslerime ¢alistim. 1 2 3 4 5
2 | Tiirkge pratik yaptim. 1 2 3 4 5
3 | Tirkge kitap ve gazete okudum. 1 2 3 4 5
4 | Tirkee film ve dizi izledim. 1 2 3 4 5
5 | Tiirkge ileride igime yarayacak. 1 2 3 4 5
6 | Annem ve babam beni motive ettiler. 1 2 3 4 5
7 | Ileride iilkeme faydali olmak istiyorum. 1 2 3 4 5
8 | Arkadaglarim yardim etti. 1 2 3 4 5
9 | Sosyal medyada Tiirk¢e kullandim. 1 2 3 4 5
10 | Cok kelime ezberledim. 1 2 3 4 5
11 | Tirkgeyi Tiirkiye’de 6grenmem etkili oldu. 1 2 3 4 5
12 | Tirkgeyi seviyorum. 1 2 3 4 5
13 | Odevlerimi yaptim. 1 2 3 4 5
14 | Tiirkce 6grenmeye istekliydim. 1 2 3 4 5
15 | Hocalar dersleri iyi anlattilar. 1 2 3 4 5
16 | Derslerde not aldim. 1 2 3 4 5
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17 | Derslere iyi konsantre oldum. 3 4 5
18 | Tirkge miizik dinledim. 3 4 5
19 | Bilmedigim konular1 arastirdim. 3 4 5
20 | Zekiyim, hizli 6greniyorum. 3 4 5
21 | Diizenli tekrar yaptim. 3 4 5
22 | Tiirk kiiltliriini merak ettim. 3 4 5
23 | Gelecek i¢in planlarim vardi. 3 4 5
24 | Tiirkce 6gretim metodlart ¢ok 1yiydi. 3 4 5
25 | Devamsizlik yapmadim. 3 4 5
26 | Ders kitaplarimiz eglenceli ve ilgi ¢ekiciydi. 3 4 5
27 | Dil 6grenmeyi seviyorum. 3 4 5
28 | Tiirkge ¢ok kolay. 3 4 5
29 | Ana dilimle Tiirk¢e arasinda benzer ¢ok kelime var. 3 4 5
30 | Gelecek yillardaTiirkce isime ¢ok yarayacak. 3 4 5
31 | Cok caligkanim. 3 4 5
32 | Merakliyim. 3 4 5
33 | Tiirk arkadaglarimla ayni evde kaldim. 3 4 5

Tesekklirler...
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2. Faktor Analizi Sonucunda Bazi Maddeler Cikartilmis Basarisizhk Ol(;egi

Degerli Katihmel, asagidaki anket calismasi kendisini basarili veya basarisiz goren
ogrencilerin bu durumu neye atfettiklerini 6grenmek amaglhidir. Basarili oldugunuz zamanlar
basarmanizi saglayan sebepler nelerdi? Basarisiz oldugunuz zamanlar basarisiz olmaniza yol

acan sebepler nelerdi? Diisiincelerinizi paylastiginiz i¢in tesekkiirler.

A.
1. Cinsiyet: | Kadm (...) Erkek (...)
2. Yas:
3. Milliyetiniz (Uyruk):
4. Ana diliniz:
B. Tiirk¢eyi 6grenmede ne kadar basarili oldugunuzu diistiniiyorsunuz?
2. (...) Cok Basarili (% 85- 100) 2. (...) Basaril1 (%60- 80)

3. (...)Basarisiz  (%40-55) 4. (...) Cok Basarisiz  (%0-35)




C.

Tiirkceyi 6grenmede BASARISIZ oldugunuzu diisiindiigiiniiz durumlar icin

asagidaki etkenlere ne oranda katiliyorsunuz?
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C18-Kitap veya gazete okumadim. ! 2 g 4 J
C16-Vaktimi bosa harcadim. 1 2 g i >
C17-Yeteri kadar pratik yapmadim. 1 2 3 4 >
C19-Tiirk¢e 6grenmeye 6nem vermedim. 1 2 3 4 >
C12-Dersler ve smavlar farkli oluyor. 1 2 3 4 b
Cl11-Derslerden sikildim. 1 2 3 4 >
C21-Bazi hocalar dersleri iyi anlatamadi. 1 2 3 o >
C6-Sinavlar zordu. ! 2 3 4 b
C13-Ailevi sikintilarim var. ! 2 3 4 b
C23-Yeteri kadar dil 6grenme yetenegim yok. 1 2 3 4 b
C7-Calisacak vaktim yoktu. 1 2 3 4 b
1 2 3 4 5

C15-Gelecekle ilgili planlarim yok.




108

C1-Dil 6grenmek benim i¢in zordu

C9-Dil bilgisi ¢ok zordu.

C22-Tiirkge zor bir dil.




D. Tiirkc¢eyi 6grenmede BASARILI oldugunuzu diisiindiigiiniiz durumlar icin

asagidaki etkenlere ne oranda katiliyorsunuz?
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D21-Diizenli tekrar yaptim. 2 3 4
D31-Cok caliskanim. 2 3 4
D13-Odevlerimi yaptim. 2 3 4
DI1-Derslerime ¢alistim. 2 3 4
D17-Derslere iyi konsantre oldum. 2 3 4
D2-Tiirkge pratik yaptim. 2 3 4
D23-Gelecek i¢in planlarim vardi. 2 3 4
D14-Tiirkge 6grenmeye istekliydim. 2 3 4
D7-1leride iilkeme faydal1 olmak istiyorum. 2 3 4
D12-Tiirkgeyi seviyorum. 2 3 4
D29-Ana dilimle Tiirk¢e arasinda benzer ¢ok kelime var. 2 3 4
D18-Tiirk¢e miizik dinledim. 2 3 4
D30Gelecek yillardaTiirkce isime ¢ok yarayacak. 2 3 4
D4-Tirkge film ve dizi izledim. 2 3 4
D11-Tirkgeyi Tiirkiye’de 6grenmem etkili oldu. 2 3 4
D3-Tiirkge kitap ve gazete okudum. 2 3 4
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1. Acik uclu anket calismasi

Degerli katilimel,

Asagidaki acik uglu anket ¢alismasi kendisini basarili veya basarisiz goren 6grencilerin bu
durumu neye atfettiklerini 6grenmek amaglidir. Cikan sonuglarin siz 6grencilerimize
Ogretmenlerimize 151k tutmasini diliyoruz. Diisiincelerinizi i¢tenlikle paylastiginiz i¢in
tesekkiir ederiz.

A. Cinsiyetiniz: Erkek/ Kadin
Nerelisiniz (Uyrugunuz):
Yasimiz:

B. Smavlarda aldiginiz notlar1 g6z 6niinde bulundurarak kendinizi Tiirk¢eyi 6grenmede
basarili goériiyor musunuz?

Evet, basarili goriiyorum. (.....) Hayir, basarili gérmiiyorum. (.....)

C. Kendinizi Tiirkge 6grenmede basarili gordiigiiniiz durumlarda, basarinizi hangi
nedenlere atfediyorsunuz?

(Basariniz1 getiren tiim nedenleri liitfen belirtiniz)
1.
2.
3.
4.
5.

D. Kendinizi Tiirk¢e 6grenmede basarisiz gordiigliniiz durumlarda, basarisizliginizi hangi
nedenlere atfediyorsunuz?

(Basarisizligimizi getiren tiim nedenleri liitfen belirtiniz)
1.

2.



