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baslikl1 bu ¢alismamin tarafimdan, bilimsel ahlak ilkelerine aykir1 diisecek bir yardima
basvurmaksizin yazildigini, yararlandigim eserlerin kaynakcada gosterilenlerden
olustugunu, bunlara atif yapilarak yararlanmis oldugumu belirtir ve bunu onurumla

dogrularim.

Sengiil KORKUT



ON SOZ

Ustiin yetenekliler alaninda arastirma yapmam icin beni ydnlendiren ve bana bilgi
paylasiminda siirekli destek olan degerli danismanim Dog. Dr. Hasan Said TORTOP’a,
bilimsel arastirma yontemlerini etkili kullanmamda yardimci olan boliim baskanim ve
degerli hocam Prof. Dr. Mesut AYDIN’a, arastirma siiresince sorularimi cevapsiz
birakmayan degerli hocam Yrd. Dog. Erol KOCOGLU na ve karsilastigim zorluklar1 bilgi
ve tecrilbesi ile asmamda, ilerlememde, olumlu davramis ve diisiinme becerileri
kazanmamda etkili olan degerli danismanim Dog. Dr. Recep DUNDAR’ a ¢ok tesekkiir
ederim. Tez ¢alismalarim siiresince beni cesaretlendiren ve ¢alismamda gerekli
motivasyonumu saglayarak her tiirlii destegi veren, miizikleriyle ruhumu besleyen, Ingilizce
kaynaklara ulagmamda, kaynaklar1 anlamda bana yardimci olan degerli ogullarim Firat
KORKUT’a ve Cem Deniz KORKUT’a, hayatin isleyisinde eksik biraktigim yerleri

tamamlamada destegini esirgemeyen degerli yol arkadagim Ali E. KORKUT’a minnettarim.

Otuz yillik simif 6gretmenligimin on bes yilim1 karma ve o6zel siniflarda {istiin
yetenekli 6grencilerin sinif 6gretmenligini yaparak gegirdim. Sinif i¢inde sikintilarimin en
basinda iistiin yetenekli Ogrenciler i¢in hazirlanmis veya diizenlenmis bir G6gretim
programinin olmamasiydi. Eger 6zel yetenekli 6grencilerden olusan bir sinifiniz var ise ve
siz de bu smifin siif 6gretmeni iseniz, dgrenme ortaminizdaki eksikliklerin farkindaysaniz
bu konuda arastirmaya baslamaniz dogru bir adim olabilir. Bu arastirmanin baslangic
noktasi bu oldugu i¢in bu aragtirma gercek hayat problemleri iizerine dayali bir ¢alisma
olarak goriilebilir. Arastirmayr mutfagindan takip ederek caligmalarimi siirdiiriirken sinif
ortaminda iistiin yetenekli bireyleri izleme, olaylar karsisinda tutum ve becerilerini, gizil
giiclerini, yetenek alanlarimi, diistinme tarzlarini, tasarimlarini, iletisim becerileri
sevinglerini, mutluluklarini ve daha bir¢ok 6zelliklerini yakindan gézlemleme firsatim oldu.
Dogru egitim alma konusunda riskli gruplardan oldugunu diisiindiigtim bu degerli varliklar
iyi anlamak, onlara sunulacak egitim hizmetlerinin anahtarini olusturabilir. Ustiin yetenekli
cocuklara sahip olmak sansli olmaktir ve bir iilke i¢in milli bir servettir. Bu alanda dogru
caligmalar yapmay1 milli serveti korumak olarak gérmekteyim. Tiim bu gerekcelerden ve
Ogretimsel deneyimlerimden sonra iistiin yetenekli bireylerin egitim haklarinin kendilerine
uygun bir sekilde verilmesi, onlarin kaliteli egitimden yararlanmalar1 anlamina gelebilecegi,
calismalarimu ileri diizeylere tasimanin milli servetimizi korumak olabilecegi diisiincesiyle

caligmalarimu siirdiirecegim.

Saygilarimla
Sengiil KORKUT



OZET

USTUN YETENEKLI OGRENCILERIN EGITIMINDE
BUTUNLESTIRILMIiS MUFREDAT MODELINE GORE FARKLILASTIRILMIS
SOSYAL BILGILER OGRETIMI

KORKUT, Sengiil
Yiiksek Lisans, inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dal1

Tez Damismanlari: Dog. Dr. Recep DUNDAR, Dog. Dr. Hasan Said TORTOP
Haziran-2017, xii+88 sayfa

Ustiin yetenekli 6grencilerin normal 6grencilere yonelik olarak hazirlanan
miifredat ile gelisimlerini saglamayi ya da {istiin yeteneginin olusmasini beklemek
pedagojik acidan uygun degildir. Bu ylizden normal 6grencilerden biligsel, duyussal,
psikomotor, 6grenme hizi gibi bir¢ok 6zellikleri farkli olan bu bireylerin farkliliklarina
uygun olarak miifredatin farklilastirilmas: gerekmektedir. Bu arastirmada miifredat
farklilastirma modellerinden biri olan Biitiinlestirilmis Miifredat Modeli’ne (Wood,
2009) gore farklilagtirilmis sosyal bilgiler 6gretiminin iistiin yetenekli 6grencilerin
Ozdiizenleme becerilerine, problem ¢6zme becerilerine ve akademik basarilarina etkisi
incelenmistir. Arastirmada nicel karakterde olup, Ontest-sontest deney kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmistir. Deney ve kontrol grubunda 12 iistiin yetenekli dgrenci
atanmustir. Veri toplama aract olarak Bilim Ogrenmede Oz-diizenleme Becerileri Testi
(Tortop, 2015), Problem Cézmeye Yonelik Algr Olgegi Testi (Sarikaya ve Ozgdl, 2015)
ve akademik basari testi kullanilmigtir. Uygulamada 4. sinif sosyal bilgiler dersindeki
“Hep Birlikte, Insanlar ve Y&netim, Uzaktaki Arkadasim” iiniteleri farklilastirilarak
0zgiin bir farklilastirilmig {inite olusturulmustur. Bu 6gretim programi deney grubuna 6
hafta stireyle 2016-2017 6gretim yilina uygulanmistir. Elde edilen verilerin analizinde
non-parametrik testlerden olan Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Uygulama sonunda
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6z-diizenleme ve problem ¢dzme beceri
puanlar arasinda deney grubu lehine anlaml bir farklilik goriiliirken (p<.05), akademik
basarilarinda anlamli bir farklilik goriilmemistir (p>.05). Biitlinlestirilmis Miifredat
Modeline gore farklilagtirigmis Ogretim programinin istiin yetenekli Ogrencileri

0zdiizenleme ve problem ¢dzme becerilerinde artisa neden oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin Yetenekli Ogrenciler, Farklilastirilmis  Ogretim,
Biitiinlestirilmis Miifredat Modeli.
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ABSTRACT

THE EDUCATION OF DIFFERENTIATED SOCIiAI STUDIES EDUCATION iN
ACCORDANCE WITH INTEGRATED CURRICULUM MODEL IN THE
TRAINING OF INTELLECTUAL GIFTED STUDENTS

KORKUT, Sengiil
M.S., Inonu University, Institute of Educational Sciences
Department of Social Sciences Education
Advisors: Dog. Dr. Recep DUNDAR, Dog. Dr. Hasan Said TORTOP
June-2017, xii+88 sayfa

It is not suitable to expect pedagocially the construction of intellectual giftedness
or to anticipate for he maintenance of the development with the curriculum prepared for
intellectually gifted ones. Therefore, it is necessary to differentiate the curriculum about
these students who are distinct from the others in terms of cognitive, auditorial,
psychomotor, and learning.

In this study, the aim is to find out the influence of differentiated Social Studies
Lesson in respect to Integrated Curriculm Model (Wood, 2009), which is one of the
Differentiating Curriculum Model, on the self-regulation, the ability of problem solution
and academic achievement. In this research, group controlled experimental designed pre
and last tests that have quantitative characteristics are used. 12 intellectually gifted
students are appointed in the experiment and the control group. As a means of data
collection, Self-Regulation Skills Test (Tortop 2019), Problem Solution Oriented
Perception Scale Test (Sarikaya and Ozgiil, 2015), and Achievement Test are used in
this study. In the application, by differentiating the units related to “Collective Life,
Direction and My Friends Far Away” a new original “Direction unit curriculum has
been formed in the 4. Class Social Studies Lesson. This training curriculum is used for 6
weeks to the experimental group in the 2016-2017 education year. In the analysis of the
maintained data, Mann-Whitney U test, one of the non-parametric tests, is used. At the
end of the application, whereas there is a meaningful differentiation on the benefit of the
experiment group between the ability of the problem solution and self-regulation of the
experiment and the controlling group students (p<.05), there isn’t any meaningful
distinction in their academic achievement (p>.05).

According to the Integrated Curriculum Model, the intellectually gifted students
of the differentiated training curriculum are the reason for an increase in the self-
regulation and problem solution abilities.

Key Words: Intellectually Gifted Students, Diffrentiated Training, Integrated
Curriculum Model
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BIRINCI BOLUM
1. GIRIS

Ustiin yeteneklilerin egitimi, bireysel egitim ihtiyaclarindan dolay1 gittikce
Oonemini artirmaktadir. Egitim programlarimiz zeka ve yetenek anlaminda ortalama bir
zeka ve yetenek seviyesine gore diizenlenmistir. Istek ve ihtiyaglar1 ¢ok farkli olan bu
bireylerin algilar1 agik, 6grenmeleri daha hizli oldugu gibi tiim bu 6zelliklerine eslik
eden dezavantajli durumlari da s6z konusudur. Bu bireylerin ilgi ve ihtiyaglar
dogrultusunda 6grenmeye ihtiyag duymalari, ihtiya¢c duymadig: hi¢ birseyi 6grenmeyi
istememeleri de gézden kagirilmamasi gereken onemli bir husustur. Kendi ilgilerine
gbre 6grenme ihtiyaci olusturan bu bireyler kendilerine sunulan egitim ortamlarinda bir
takim sorunlarla karsilasilmakta ve bircogu bu ihtiyacim1 gideremedikleri i¢in daha

farkedilmeden egitim disinda kalmaktadirlar.

Ustiin yetenekli bireyleri taniyan, dzelliklerini bilen, ihtiyaglarini gdz oniinde
bulunduruan egitimli bir kadronun olmasi da biiyiikk 6nem arzetmektedir. Ustiin
yetenekli ve bireylerin egitiminde gorev alacak kisilerin bu bireyleri ¢ok iyi taniyip ilgi
ve ihtiyaglarini belirleyebilme yeterliliklerinin iist diizeyde olmasi gereklidir. Bireysel
farkliliklar1 gbzetilmeden verilen egitim onlarin yararina olmadigi gibi faydasiz hatta
zararli olma riski tasimaktadir. Her cocugun kaliteli egitimden yararlanma hakki
evrensel gercevede tiim iilkelerce kabul edilmis insan haklar1 (¢ocuk haklar1) geregidir.
Ustiin yeteneklilerin, egitimin disinda birakilmas: ve onlarm haklar1 olan kaliteli
egitimden, ihtiyaclar1 dogrultusunda yararlanamamalar1 bu haklariin ihlal edilmesi

anlamina gelmektedir.

Bir iilkenin gelismesinde iistiin olduklar1 alanlarda her biri birer lider olabilecek
bu bireylerin ileri olduklar1 alanlarin 6nceden tespit edilmesi ve verilecek egitimlerin
miifredatlarinin bu tespitler dogrultusunda olusturulmasi biiyilk 6nem tasimaktadir.
Ustiin yetenekli bireylerin 6zel yeteneklerini kotii yonde kullanmalari ya da hig ortaya
cikaramamis olmalart bir iilke i¢in kazan¢ degil biiylik bir kayiptir. Bu alanda
olusabilecek kayiplari Onlemek devletin dogru yaklagimlariyla, bilimsel egitim
politikalartyla ve kaliteli egitimci yetistirilmesiyle Onlenebilir. Yapilacak yeni
programlar, diizenlemeler ve tez calisma alanimizdaki gibi farklilastirilmis egitimler

iistlin yetenekli ve zekali bireyler i¢in faydali yaklagimlar olabilir.



Ustiin yeteneklilerin egitiminde etkili egitimsel stratejilerden biri de miifredat:
farklilagtirmadir (Sak, 2010). Tortop (2015) iistiin zekali 6grencilerin stiinliiklerini
ortaya ¢ikaran ozellikleri bir yana {istiin zekalilik ile ilgili diizeylerinin farkliligindan
dolay1 bile farkli bir 6gretim programi ve miifredatin olusturulmasinin gerekliligine

dikkati ¢ekmistir

Ustiin zekali ve yetenekli bireyler icin hazirlanacak dgretim programlari onlarmn,
zamani dogru ve kaliteli kullanmalarini, problem ¢6zme ve 6z-dlizenlemeli bilim
O0grenme Dbecerilerini  gelistirilmelerini, kendilerini ve ihtiyaclarim1 tanimalarini
saglamada yardimc1 olacaktir. Son yillarda iilkemizde iistiin zekali ve yetenekli bireyler
i¢in hazirlanmig ve uygulamaya koyulmus 6gretim stratejiler mevcuttur. Bunlar bireysel
egitim, mentdrliik, e-mentorliikk, miifredat farklilastirma, 0z diizenleme gibi
stratejilerdir. Farklilastirilmis miifredat ile verecegimize egitim bu bireyleri
benzerlikleri yardimiyla sosyallestirecek ve insan olmayr 6gretecek, farkliliklarryla
kisiliklerini gelistirecek ve toplumuna faydali bireyler olmaya yoneltecektir. Ayrica,
biitiinlestirilmis miifredat modeli ¢ercevesinde iistiin yetenekliler i¢in hazirlanacak
farklilastirilmis 6gretim programlart hazirlayip uygulamak bu bireylerin kaliteli egitim

alma hakkinin yerine getirilmesine katki saglayacaktir.

Olusturulacak farklilastirilmis miifredatlarda uygulanacak stratejilerle iistiin
yetenekli bireylere ne gibi yararlar saglanacagi, kazanimlarin neler olacagi, bu
bireylerin farklilastirilmis egitim ortamlarindan nasil etkilenecekleri, 6gretmenlerin bu
egitimi verebilecek yeterlilikte olup olmadigi planlamada dikkate alinmasi gereken

onemli noktalardandir.
1.1. Problem Durumu

Biitlinlestirilmis Miifredat Modeline gore farklilastirilmis sosyal bilgiler
Ogretiminin istiin yetenekli dgrencilerin problem ¢ézme becerilerine, 6z-diizenlemeli

bilim 6grenme becerilerine, akademik basarilarina etkisi nedir?
1.2. Arastirmanin Amaci

Farklilagtirilmis ~ 0gretim  tasarimi  giiniimiizde  Ogrencilerin  bireysel
farkliliklarinin 6nemi agisindan en ¢ok tercih edilen egitimsel yaklasim haline gelmistir.
Bu arastirmada, farkli bilissel 6zelliklere sahip 6grencilere yonelik bir Sosyal Bilgiler

dersi 6gretiminin gelistirilmesi, uygulanmasi ve 6grencilerin problem ¢6zme (Tortop,



2015: 4). Bu arastirmada, farkli biligsel 6zelliklere sahip 6grencilere yonelik bir sosyal
becerilerine ve 6z diizenleme becerilerine etkisinin sinanmasi amaglanmistir. Bu
sebeple ilkokul diizeyinde oOgrenim goren Ogrencilerin 4. Simif Sosyal Bilgiler
dersindeki “Hep Birlikte, Yonetim, Uzaktaki Arkadaslarim” tinitesi farklilastirilarak
“Y&netisim” adiyla dzgiin bir iinite olusturulmustur. iki gruba ayrilan 6grencilerden bir
gruba Biitlinlestirilmis Miifredat Modelinde Farklilastirilmis sosyal bilgiler dersi egitim
Ogretimi uygulanamis, diger gruba ise MEB miifredat programi degistirilmeden aynen

devam ettirilmistir.

Bu calismada, Biitlinlestirilmis Miifredat Modeline gore farklilastirilmis Sosyal
Bilgiler 6gretiminin dstiin yetenekli dgrencilerin problem ¢ézme ve 6z-diizenlemeli

bilim 6grenme becerilerine etkisinin arastirilmasi amaglanmaktadir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Her bireyin kendine ait bir 6grenme sistemi oldugunu diislintirsek her bireye de
bu sistem {iizerinden egitim Ogretim verilmesi gerekliligi dikkate almamiz Onem
tagimaktadir. Ancak maddi sebeplerden dolay1 bu tiir bireysel egitim dgretim ortamlari
olusturumak zor ve pahalidir. Bu nedenle okullarda ve siniflarda toplu egitim ve
Ogretim yapilmaktadir. Bu ortamlarda bir¢ok 6grenme stillerine uygun farkli ve cesitli
egitim etkinliklerinden olusan bir egitim modeline ihtiya¢ duyulur. Miifredat
farklilagtirma stratejilerinden biri olan Biitiinlestirilmis Miifredat Modeli ileri igerigin
sunumu gibi 6zellikleri acisindan sosyal bilgiler dersi 6gretiminin farklilagtirilmasinda
oldukga etkili olabilecek egitim modelleri arasindadir. Bu egitim modeli 6grencilere
olaylar arasindaki iliskileri, disiplinler arasi diislinmeyi, dogru anlamayr ve
yorumlamayi, problem ¢0zmeyi, zamam kaliteli kullanmayi, elestirel ve yaratici
diisiinmeyi  saglamak igin gelistirilmistir. Ustiin yetenekli bireylere y&nelik
farklilagtirilmis sosyal bilgiler dersi 6gretiminde, farkli kapasitelere sahip bireylerin
faydalanabilmesi amaci ile diizenlenmis 6gretim modellerine yer verilmesi bu bireylerin
gelisimlerine ¢ok 6nemli katkilar saglayabilir. Biitiinlestirilmis Miifredat Modelinin
sosyal bilgiler dersinde kullanimi saglanarak, iistiin yetenekli &grencilerde gelisimi
beklenen becerilere etkisi arastirilacaktir. Bu alanda yapilan arastirmalar ¢ok az

oldugundan arastirmamiz 6nem arzetmektedir.



1.4. Varsayimlar

1. Problem ¢dzme becerileri ve 0Oz-diizenleme becerilerini belirlemek iizere
uygulanan olgeklerde 6grenciler kendi 6zelliklerini dogru yansitmiglardir.

2. Dersler farklilastirilmis 6gretim programina uygun olarak islenmistir.

3. Deney ve kontrol grubunun istenmeyen degiskenlerden ayn1 diizeyde etkilendigi
varsayilmistir.

1.5. Smirhhiklar

Bu arastirma; 2015-2016 egitim-6gretim yili, 4.simf istiin  yetenekli
ogrencilerinin, sosyal bilgiler dersinde islenen “Hep Birlikte, insanlar ve Y®netim,
Uzaktaki Arkadaslarim” iinitelerinin farklilastirilmis, bu {initenin deney grubuna
uygulanmas1 esnasinda yapilan arastirmalarda Problem C6zme Beceri Olgegi, Oz

Diizenleme Becerileri Olgegi ve Basar1 Testi ile simirlandirilmustir.
1.6. Tamimlar

Ustiin Yetenekli Cocuk/Ogrenci: Zeka, yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi
veya Ozel akademik alanlarda yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gosterdigi

uzmanlar tarafindan belirlenen ¢ocuk/6grencileri (MEB, 2007).

Biitiinlestirilmis (Entegre) Miifredat Modeli: Biitiinlestirilmis (Entegre )
Miifredat Modeli VanTassel-Baska ve Wood (2009) tarafindan ortaya konulan bir
miifredat tasarim modelidir. Burada, ileri icerik boyutu (yani iist siniflardan konu
iceriginin alinmasi), iirlin boyutu (arastirma becerileri gibi becerilerin verilmesi),
epistemolojik kavram boyutu (tema altinda konularin organize verilmesi) gibi boyutlari
igerir.

Oz-diizenlemeli Bilim Ogrenme Becerileri: Ogrencilerin bilim 6greniminde

kendi Ogrenmelerini kontrol etmelerini aktif 6grenen birey olmalarmi saglayacak

becerilerdir (Tortop, 2015).

UYUKEP: Akademik alanda iistiin yeteneklerin egitiminde, {iniversite tabanli

mentorliik yaklasiminin kullanildig1 asamali bir egitim modelidir (Tortop, 2013; s.221).

Ogretimi Farklilastirmak: Tomlinson (2007) farklilastirmayi; dgrencilerin ilgi
diizeylerine, hazir bulunusluklarina, 6grenme seviyelerine gore, ders veya iinite

stirecinde, igerik, siire¢ veya {irlin gibi miifredat dgelerinde, dgrencilerin ihtiyaglarina



gore uyarlamak igin gerekli diizenlemelerin yapilmasi olarak ifade etmistir. Onemli olan
bir diger husus ise farklilagtirma ¢alismalarinin bir kurama dayandirilarak yapilmasidir.
Bu c¢alisma VanTassel-Baska ve Wood (2009)’un ortaya koyduklari biitiinlestirilmis
miifredat modeline gore farklilastirma tasarimidir. Calisma, Milli Egitim Bakanliginin
2016 yilinin egitim-6gretim doneminde uygulamada olan 4. sinif sosyal bilgiler dersi
ogretiminin tstlin yetenekli bireyler i¢in farklilastirilmasi, uygulanmasi ve sonuglarinin

arastirilmasi lizerinedir.



IKINCi BOLUM

2. ILGILI LITERATUR
2.1. Ustiin Yeteneklilik Kavrami

Genis anlam igeren Ustiin yeteneklilik, Tirk Dil Kurumuna gore; bireylerin,
olaylar1 anlama, kavrama ve yapma kabiliyeti, ortama uymada dogustan gelen gii¢, bir
seyl alma durumu, kalitimla gelen 6grenme seviyesi, disaridan gelen etkiyi alabilme

giicii olarak tanimlanmustir (TDK, 2011).

Milli Egitim Bakanhigma bagh Ozel Egitim Okullar1 Y&netmeliginde, iistiin
zekalilik; uygulanan 6lgeklere gore istenilen alanlarda gosterdigi performans puaninin
siirekli olarak 130 veya daha yukarisinda performans gosteren bireyler olarak
tanimlanmustir. Ustiin 6zel yetenekliligi ise; cesitli dlgeklerde zeka boliimii 110 veya
iistii olan, giizel sanatlar, tasarim becerilerinde mekanik ve teknik ve benzeri alanlarda

yasitlarindan iistiin olarak ifade edilmistir.

Burak (1995) gifted ve talented kelimelerini istiin yetenekliligi tanimlarken
kullanmistir. Yetenegi (ability), somut eylem giicii; yetiklik, istidat (aptitude), kalitimla
gelen ve belli bir yetenekle ortaya ¢ikan durum, marifeti (talent) ise 6zel yetenegin en
iist seviyede isleyisi olarak tanimlamistir. Akarsu’ya (2004)’ya gore iistiin yeteneklilik
birgok alanda olabildigi gibi bireyin, biiylik bir sorumluluk duyarak yarattigi, 6zgiin ve
riinler ortaya koyma hali olarak tanimlanmistir. Baykog istiin yetenekliligi, fiziksel
biliylime, gelisim, hareket kontrolii, odaklanma, siirekli 0grenme istegi, Ogrenme
motivasyonu, ilgi alanlarinda derinlesmede, hizli algi ve anlamli segicilikte, analiz,
sentez ve problem ¢ozme becerilerinde, sozel dilsel gelisimlerinde, sosyal becerilerde,
estetik ve analitik diistinmede, sanatsal beceri ve yaraticilik alanlarinda, uzmanlar
tarafindan Olgiilen ve gozlemlenen, Ol¢limlere gore yasitlarindan ileri olma durumu
olarak tanimlamistir. Tim bu durumlan ortaya c¢ikaracak g¢evresel uyaranlarin iistiin
yetenekli bireyler lizerinde etkisine agiklamis var olan kalitimsal 6zelliklerinin ortaya
cikmasinda, gelisim evrelerinin ileri diizeyde seyretmesinde, birey i¢in olumlu ve

gelisime agik bir gevre yapisinin etkisinin 6neminli ifade etmistir (Baykog, 2009:286).



Morelock gibi Kanli, Emir, Davis ve Rimm’de (2009), iistiin yetenekliligi, ileri
diizey beceri veya becerilere sahip olma durumu olarak agiklarken, bireylerin liderlik
yetenegi, genel zihinsel yetenegi, 6zel akademik yetenegi, yaratici ve iiretici diisiinme
yetenegi, gorsel ve {ist becerilere dayali sanat yeteneginden bir veya bir kaginda ileri
diizeyde performans gosterebilme yetenegi olarak ifade etmislerdir. Zeidner ve Schleyer
(1999) ise iistiinliigl, iistiin zekali bireylerin biligsel, duygusal, sosyal ve fiziksel
nitelikler bakimindan {istiin zekali olmayan yasitlarindan ayirt etmeye hizmet etmek
olarak tamimlamiglardir. Aysegiil Ataman (1998), iistiin yetenekli bireyi, rastgele
secilmis 100 kisilik bir grup ¢ocugun grup igindeki 98 ¢ocuktan daha iistiin 6zellikler
tasimasi durumu oldugunu belirtirken Hallahan ve Kauffman (1994) ise; {istiin
yetenekliliklerinin karsilastirildig: bu grubun %50, %90 veya % 99'dan daha iyi olmasi
durumunun siirekli degerlendirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Akarsu’ya gore {istiin
yeteneklilik bir¢ok alanda olabildigi gibi tek bir alanda da olabilen biiyiik bir
sorumluluk duyarak yarattigi, 6zgiin ve iiriinler ortaya koyma hali olarak

Renzulli’ye goére (1986) iistiin yeteneklilik; ii¢ temel unsurun, yetenek,
yaraticilik ve motivasyondur. Bunlarin birbiriyle etkilesmesi sonucu ortaya c¢ikan iist
diizey ifade ve beceriler biitiinii olarak tanimlanmistir. Bu {i¢ temel unsur; genel zeka
gelisiminde akranlarina gore normalin isleyisin iizerinde bir yetenege sahip olma
(yetenek) durumudur. Problem ¢6zme yollarinda farkli sistemler kurabilme, yaratici
sonuclara ulasabilme ve iiriin verme becerisi (yaraticilik) durumudur.

Ustiin yetenekliligin fark edilmesi bu bireyleri ok iyi tantyan bir bilim insan1 ve
egitimci kadrosuyla miimkiin olabilir. Ancak mevcut sartlarda bu tanilamalar1 yapmak,
tiim ileri diizey bilgi ve becerileri gelistirecek egitimler hazirlamak ciddi bir birikim ve
altyapr gerektirmektedir. Bu cok kolaylikla halledilecek bir durum degildir hatta ¢ok
zordur. Ustiin yetenekli bireylerin egitimindeki sorunlar1 asmak, hiikiimet politikalarinin
ustiin yetenekliler i¢in egitim politikalarin1 yeniden yapilandirmasiyla, bilimsel
arastirmalart ve bilim insanlarm1 bu alanda ¢alismaya Ozendirmesiyle, bilimsel
verilerden ve sonuglarindan yararlanilarak yeni egitim miifredat programlarini
olusturulmasiyla miimkiim olabilir.

Amerikan Kongresi iistiin yetenekli 6grencileri, 1988 yilinda, Miifredat Kurul
Inceleme ve Degerlendirme Raporunda (CCEA) “Entelektiiellik, yaraticilik, artistik ve

liderlik konusunda yiiksek performans kapasitesi sergileyen ve bu yeteneklerinin



gelisimi icin sadece okulun sagladigi imkanlarla yetinmeyerek kendini gelistiren

ogrencilerdir.” seklinde tanimlamistir (CCEA, 2006: 6-7).

Milli Egitim Bakanhgmnin (MEB, 1991) yilinda toplanan Ustiin Yetenekli
Cocuklar ve Egitimleri Komisyonu Raporunda, iistiin zekd ve istiin yetenek iistiin
yetenek basligi altinda birlestirilerek her ikisinede iistiin yetenekli birey denilmistir. En
son diizenlemeden sonra komisyon raporunda; ~Ustiin yetenekliler, genel ve/veya dzel
yetenekleri agisindan yasitlarina gore yiiksek diizeyde yetenek ve beceri gosteren ve bu
Ozellikleri konunun uzmanlar1 tarafindan belirlenmis kisilerdir.” ifadesine yer

verilmigtir.

Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumunu (TUBITAK,2012) projeler
kapsaminda sinif 6gretmeni ve 6gretmen adaylarina yonelik {istiin yetenekli cocuklar ve
ozellikleri alaninda yapmis oldugu arastirmasina gore; Tiirkiye’de 0-24 yas arasinda
olan, 682 bin istiin yetenekli kisi oldugu ve bu saymin niifusumuzun yiizde 2’sini
olusturdugu belirtilmistir. Diinyaya ¢ok sik ve yaygin olarak gelmeyen {istlin yetenekli
bireylerin tanilanmalari, ihtiyaglar1 ve egitim durumlar diinya ilkelerinde oldugu gibi
iilkemizde de 6nemli hale gelmektedir. Ulke ydnetimleri, dogustan yetenekli bu bireyler
icin Ozel okullar, farkli miifredatlar, 6grenme stratejileri hazirlama, diizenleme ve
uygulama yoluna gitmektedirler. Okullarda Destek Egitim Odalari, Bilim Sanat
Merkezleri, Aile Egitimleri, mentorliikk egitimleri bu alandaki ¢alismalardan bazilaridir

(Tortop, 2015).
2.2. Ustiin Yeteneklilerin Ozellikleri
2.2.1. Fiziksel Ozellikleri

Dogustan gelen fiziki farklilaiklar1 goriilen istiin yetenekli bireylerin dogum
agirliklar ve boylar1 akranlaria gore ortalamanin iistiindedir. Sozel dilsel becerileri,
hareket etme becerileri daha ileridedir. Sagliklarina diskiin olduklari igin kendi saglik
durumlarin1  yorumlayabilecek ipuglarin1  farketmekte daha ileri davranmislar
sergilemektedirler. Kiiclik yasta anlasilmayan sonradan ilkokul diizeyinde yasitlarina
gore daha sik goriildiigli diisliniilen goz bozuklugu durumu, iistiin yetenekli bireylerin
bunu yasitlarindan 6nce farketmeleriyle iliskili olabilir. Bu sebeple diger 6grencilere

nazaran gozliik takma orani iistiin yetenekli bireylerde daha fazladir.



Saglik sorununlarinin 6zellikle goz ve kulakta daha belirgin olarak farketmeleri,
kendilerini inceleme, yasitlariyla karsilastirma arastirma, farkinda olma, tespit etme akil
yiiriitme becerileriyle baglantili olabilir. Kronik kalitimsal bir sorun yoksa genel

anlamda hastaliklara kars1 direnclidirler.

Ataman ve digerlerinin 1974-1984 wyillarina arasinda yapmis olduklari
arastirmalarina gore; 6-7 yas grubu istiin yetenekli cocuklarin boy agirliklarinin, bas
anterio-posterio ¢ap ve akciger kapasitesi Ol¢timlerinin, yasitlarina gore gore daha
yiiksek oldugunu gosteren bulgular oldugunu ve aradaki farkin p< 0.05 diizeyinde
anlamlilik gdsterdigini belirtmislerdir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin olgunlasma ve
giiclerini kullanma becerilerinin kendi yas gruplarindaki diger cocuklara gore ¢ok daha

hizli oldugunu gosteren bulgulardan s6z etmislerdir (Ataman ve digerleri, 1984)
2.2.2.Yaraticihcik Ozellikleri

Ustiin yetenekli bireyler, ¢ziimlere karsi sorunlari, sorunlara karsi ¢oziimleri
one siirerler. iki yonlii bakarken 6zgiin diisiince ve yorumlar yaparlar. Ifade edecekleri
bir konuyu c¢ekinmeden sdylerler. Ucta diisiinceleri olabilir ve bunlar1 siddetle
savunabilirler. Farkli diislindiikleri kadar farkli {riinler ortaya koyabilirler, estetik
anlayislar1 ytiksektir, kiltiirlerle, sanatla ve sanatgilarla yakindan ilgilidirler (Metin,
2012:452).

2.2.3. Zihinsel Ozellikleri

Bilgiye aclik hissederler. Sozciik dagarcig yasitlarina gore zengindir. Sozciikleri
dogru seger ve kullanir. Kitap okumaya kars1 ilgilidirler. Okumaya erken baglarlar ve
icinden okuma erken yaslarda gergeklesir. Elestirel diisliniirii ve olaylara dyle bakarlar.
Derinlemesine ve genislemesine c¢alisirlar. Iliskileri kolayca farkederler, genelleme
yaparak bu iliskiler ilizerinde bilgi transferi gergeklestirebilirler. Hizli Ggrenirler ve
olaylar1 ayrintilartyla hatirlarlar. Koleksiyon yapmayr severler. Belgesellerden,
kitaplardan ve ¢evresinden 6grendiklerini daha 6nce ogrendikleriyle birlestirerek 6zgiin

yorumlar yapabilirler.

Ayrmtili ve zekice kurgular ve tasarimlar yapabilirler. Kurgusal g¢aligmay1
yeniden inga etmeyi, zenginlestirmeyi, kendilerine gore faklilagtirmayr severler.
Kendileriyle yarisirlar. Ozgiindiirler. Oz diizenleme yetenekleri kiigiik yasta gelismistir.

Hatalarindan ders alirlar. Kendilerini 6zgiirce ifade ederler. Sorumluluk duygulari



yiiksektir. Ileriki yaslarda yavasladig: diisiiniirlse bile iistiinliikleri devamlidir. Hayat
boyunca siirer (Terman ve Oden; 1959 : 49-58).

2.2.4. Onderlik Ozellikleri

Sorumluluklarin1 bilir ve yerine getirirler. Giivenilir ve sevecendirler.
Etkinliklerde aktif gorev almaktan hoslanirlar bu etkinlikleri sonuna kadar yerine
getirirler. Ozgiiveni tam olup (Clark ve digerleri, 1997, akt. Davasligil, 1999: 62-67)
elestirilerde direnerek kendini savunduklarini ortaya koyacak caligmalar yapmislaridr.
Bir konuda diisiincelerini agik¢a sdyledikleri i¢in diiriist yanlar1 ¢ok fazladir. Duygusal
oldugu kadar mantiklarini1 kullanarak hareket ederler. Hepsi adeta tek basina birer lider
olarak dogmustur gibidir. Sosyal anlamda sakli kalmay1 sevenler ise sinifin veya okulun

liderlerini sessizce yonetirler.
2.2.5. Giidiisel Ozellikleri

Merak ve arastirma onlarin icgiidiisel Ozelliklerinin an baginda gelir.
Dokunarak, inceleyerek, yapip bozarak, yerine koyarak, bozdugu esyalardan yeni esya
veya lrlin yapmaya calisarak gelisim gostermek, yasitlarina gore daha yogun
gerceklesir. Bu alanda giidiileri ¢cok kuvvetlidir. Kimsenin onlar1 motive etmesine gerek
duymazlar. Merak ettikleri konulari ilgileri dogrultusunda derinlemesine incelemeyi,
arastirmay1 ve bunlarin diger konularla iliskilerini birlikte diistinmeyi tercih ederler.
Gereksiz tekrarlardan sikilirlar. Ilgisini ¢eken bir gdrevi sonuna kadar gerceklestirirler.
En ¢ok ilgilendikleri konular, ¢evre ve sorunlari, uzay, teknoloji, sanat¢ilar, bilimsel

aragtirma konulari, doga olaylari, tarihi olaylardir (Tucker & Hafenstein, 1997: 66-75).
2.2.6. Ogrenme Ozellikleri

Ogrenmeye agliklar1 en belirgin 6zelliklerinin basinda gelir. Hem genislemesine
hem de derinlemesine Ogrendikleri i¢in ilgileri dogrultusunda 6grenmek onlarin ¢ok
zevk aldiklar1 bir alandir. Bellek hizli kaydeder ve unutmasi uzun zaman alir. Hatta
ilgileri dogrultusunda unutmadiklart ¢ok ince detaylar hatirlayabilirler. Kendi
yasitlarindan daha ilerde ve smif diizeyinin {iistiinde kitaplar arastirir bulur ve okurlar.
En keyif aldiklar1 alanlarda kitaplar1 arayip kendileri bulur, inceler, okur ve
cikarimlarini yakinlariyla paylasirlar. Okula baslamadan okumayi kendi kendilerine
veya cevresel faktorler yardimiyla Ogrenebilirler. Eger Ogretmenleri firsat verirse

okuyupta Ogrendikleri tiim bilgileri arkadaslariyla paylasmaktan zevk alirlar.
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Matematiksel diistinme becerileri ileri diizeyde oldugu i¢in matematiksel iliskileri ¢cabuk
ogrenirler. Zihinlerinde islemleri kagit kalem kullanmadan tamamlayabilirler (Ozsoy,
Ozyiirek & Eripek, 1988; Charles, 1992). Okula baslamadan okumay1 hatta yazmay1
Ogrenebilen ogrenciler olduklar1 gorilmektedir (Sari, 2005). Hafizalar1 ¢ok iyidir,
ogrendiklerini kolayca unutmazlar. Karisikliklar1 sade bir sekilde ifade ederlerken
kendilerine uygun karmasikliklar1 ayirt ederler. Her konuya mantikli cevap ararlar.
Sozciikleri kullanma becerisi yasinin iizerindedir. Cok ayrintic1 ve keskin gozlem
yaptiklar1 ve unutmadiklari i¢in acimasiz elestirileri olabilir. Olaylara elestirel bakarlar.
Ogrendiklerini kendilerine gore siraya koyabilirler. Iligkileri sebep sonuglariyla
aciklayabilir. Detayli bilgi sahibi olma arzusu igerisinde olup, bagimsiz ¢alismaktan
hoslandiklar1 bilinmektedir (Smutny,1998: 61-77). Bu sebeple toplumsallasmada ve
gruplarin i¢inde gérev alip bu gorevleri yiirlitmekte 6zgiin fikirleri siddetle savunduklari

icin baz1 sikintilar yagamalar1 olasidir.
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UCUNCU BOLUM

3. USTUN ZEKALILARIN EGITiMINDE MUFREDATI FARKLILASTIRMA

Farklilagtirma, iistiin yetenekli bireylerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda tiim
genetik ve g¢evresel faktorleri dikkate alarak, 6grenme siireci esnasinda olusabilecek
muhtemel olumsuzluzluklar1 asgari diizeye g¢ekerek, mevcut programlari yeniden
ihtiyaca gore yeniden diizenlemek ve uygulamaya koymaktir (Kaplan, 1986).
Biitiinlestirilmis Miifredat Modeli, VanTassel-Baska ve Wood (2009) tarafindan ortaya
konulan bir miifredat tasarim modelidir. Burada, ileri igerik boyutu (yani iist siniflardan
konu igeriginin alinmasi), iirliin boyutu (arastirma becerileri gibi becerilerin verilmesi),
epistemolojik kavram boyutu (tema altinda konularin organize verilmesi) gibi boyutlari
icerir. Farklilastirmadaki amacin, 6grenci 6zelliklerini ¢ok iyi tantyarak, bu 6zellikleri
desteklemek ve gelistirmek i¢in yapilan tiim diizenlemelerin oldugu degisiklikler olarak
diisiiniilebilinir. Aygiin ise (2010), farklilastirmay1 istiin zekali 6grencilerin 6zellikle
matematikte derinlestirme ve zenginlestirme c¢alismalarina, yaraticiliklarina, soyut
diisiinmelerine, akil yiirtitmelerine, problem ¢dzme becerilerine olumlu katki sunacak
firsatlarin verilmesi olarak tanimlamigtir. Ustiin yetenekli bireylerin sahip olduklari
potansiyeli {ist boyutlara tasimalarinda onlara yardimci olacak ¢alismalarin yapilmasina

ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir.

Ogrenmeyi etkileyen ve alan yazimiza arastirma konusu olan iistiin
yetenekliliklerin de Ogrenmelerini hizlandiracak dis faktorleri dikkate almak
farklilagtirma uygulamalarmin bagarisia olumlu etki edebilir. Ogrenmeyi etkileyen
kalitimsal faktor olan iistiin yeteneklilik disinda, teknolojik gelismeler, bilgiye daha
hizli ulagsma, dogal ortamdan daha az yararlanma, fiziksel yonden erken ergenligi
saglayan beslenmenin etkilerini dikkate almak farklilagtirmamizdaki 6grenme basarisini

daha iist diizeye tasiyabilir.

Farklilagtirilmis 6gretim, iistlin yetenekli bireylerin biligsel 6grenme seviyelerini
ileriye tasiyacak, destekleyecek ve gelistirecek etkinliklerle planlanirken bu ¢alismalarin
sonuglarma gore belli kuramlara dayali yeni c¢alismalar da ortaya konulabilir. Ozel
Ogretim calismalarina giizel ornekler teskil edebilecek kuramsal temelli farklilastirma

caligmalari, {iistiin yetenekli bireylerin gelisimlerini destekleyebilir ve onlarin daha
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kaliteli egitimler almalarina yardimci olabilir. Kuramsal temelli farklilagtirma
modellerine O6rnek teskil eden farklilagtirma modellerinin bazilar1 sunlardir: Bloom
Taksonomisi’ne GoOre Kazanimlarin Farklilastirilmasi (Feldhusen, 1994), Maker
Miifredat Farklilastirma Modeli (Maker, 1982), Miifredat Sikistirma Modeli (Reis ve
Renzulli, 1978), Kaplan Miifredat Farklilastirma Modeli (Kaplan1973, 1993), Paralel
Miifredat Modeli (Tomlinson vd., 2002), Coklu Menii Modeli Coklu Menii Modeli
(Renzulli;1977), UYEP Modeli (Sak, 2009), UYUKEP Modeli, (Tortop, 2013, 2015),
Biitiinlestirilmis (Entegre) Miifredat Modeli (VanTassel Baska ve Wood, 2009)
(akt.Tortop,2015).

3.1. Farklilastirma Ogrencinin Hangi Ozelliklerine Gére Yapilmahdir?

Farklilastirma her bireyin neye gereksinim duyuyorsa o dikkate alinarak
yapilmasini esas alir. Amag¢ 68rencinin dgrenme potansiyelini arttirmak oldugu icin
farklilastirma yapilirken 6grencilerin hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme stilleri gore

genisce planlama yapilmasi gereklidir.
3.1.1. Hazirbulunusluk Seviyesine Gore Farkhilastirma

Farklilagtirma yapilirken, hazirbulunusluk farkliliklart gozetilerek igerik, siire¢
ve lrilinlerin bazilarinda farklilik yapilmalidir. Benzer sekilde 6grenci ilgilerine ve ya
O0grenme yontemlerine gore de farklilastirma yapilabilir. Program farklilastirilirken
hazirbulunusluk dogrultusunda konular ¢ok daha ilgi ¢ekici hale getirilirse farklilagtirma
da o kadar amacmna ulasmis olur. Ogrencilerin hazirbulunusluklar1 “Kaba
Degerlendirme Formalariyla” tespit edilebilir. Bu formlara goére BEP (Bireysel Egitim
Planlamasi) yapilir. Ogrencinin smif seviyesine gdre hazirbulunusluklarmnin daha ileri
diizeyde olmasi durumunda “Diizey Ustii Testi” (Off Level Test ya da Above-Level
Test) uygulanilir, bunun sonucu degerlendirilir, farklilastirilan programa da bulunun

diizeye uygun kazanimlar eklenerek planlama ona gore yapilir.
3.1.2. ilgiye Gore Farkhilastirma

Ogrencilerin, ayn1 konuya, aym sekilde ayni ilgiyle yaklasimi olmayabilir. Ilgi
alanlar1 farkli O0grenenlere Ogretim siirecinde ilgileri dogrultusunda calisma firsati
sunulmas1 gerektigini savunan arastirmacilar farkliliklarn ilgilere gore yapilmasinin
Ogrenciyi ileri seviye hedef belirleme ve 6z diizenlemeli 68renmede becerilerinde

yiiksek motivasyon saglayacagini savunmuslardir(Tomlinson&Strickland, 2005; 26-47).
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Ustiin yetenekli bireylerin ilgi alanlar1, yapmaktan keyif aldig1 etkinlikleri, ailelerinden,
arkadaglarindan yardim alinarak, goriismeler, anketler, gozlemler yoluyla belirlenebilir.
Renzulli tarafindan 6-12 yas grubu iistiin zekali dgrenciler icin gelistirilen “[lgi

Envantenleri” mevcuttur.
3.1.3. Ogrenme Stillerine Gore Farkhlastirma

Ogrenme sitillerimiz genetiktir ve dogustan bize aktarharak gelir. Ogrenme
stillerini ¢ tiirde inceleyen Wild (1998), gorsel (visual), isitsel (audial), dokunsal
(kinesthetic) olarak kategorize ederken 6grencilerin bunlarin birine egilimli olmasinin
sebebini de su sekilde agiklamistir. Ogrenci bu stillerden hangisini daha cok
kullaniyorsa pratik uygulamalarinda da o denli ustalik gdsterebilir. Kolayca
gerceklestirebilecegi 0grenmeleri tercih ederken 6grenme stillerinide bu sekilde insaa

etmektedir.

Dr. Rita Dunn ve Dr. Kenneth Dunn 1967°de Dunn ve Dunn 6grenme stili
modelini olusturdular. 1993’te 6grenme stillerine gore envanter gelistirmislerdir. Bu
envanter, egitimcilere, iistlin yeteneklilerin nasil ve ne sekilde daha iyi 6grenebildikleri
konusunda bilgiler vermektedir. Ogrenme stillerini iceren envanteri dort kategoriye
ayiran ve inceleyen Kolb (1984) somut yasanti, soyut kavramsallagtirma, yansitici
gbzlem ve aktif yasantiyr ortaya koyarken Georg (1979) insanlari, somut sirali, soyut
sirali, somut rastlantisal ve soyut rastlantisal diye zihinsel nitelikleri farkli dort
kategoride toplamistir. McCarty (1987) ise Kolb’un 6grenme sitillerine yonelik 4 MAT
Ogretim Modeline gore bir envanter gelistirmistir. Bu envanterde 6grenciler gorsel,
isitsel, kinestetik olarak degerlendirilmektedir. Renzulli ve Smit (1978: 60,180-184,
261), 6grenme sitillerinde ¢ok onemli ¢alismalar yapmustir. Bireysel farkliliklarina gore
farklilastirma  yapilmasini  temelinde hazirlamis  olduklari  “Ogrenme  Stilleri
Envanteri”gelistirmislerdir). Roger (2002) “Nasil Ogrenmekten Hoslamirsin Olgegi”
adinda bir dlgek gelistirmistir. (Bildiren,2013:10-21)

Ogrenme stillerin egitim arastirmalarinda ¢ok fazla yer almaktadir. Bunun
sebebi her bireyin kendi 6grenme stilinde ¢ok daha kolay 6grenmesi sebebiyle olabilir.
Ogretmenlerin farklilastirma yaparken 6grencilerin 6grenme stillerini ¢ok iyi bilmesi ve
programini bu yonde farklilastirmas: bilyilk énem arzetmektedir. Ogrenme stillerine

hakim bir 6gretmen, egitim ortaminda olusan sikintilar1 kolayca asabilme ve egitim
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Ogretim ortamlarimi daha da ilgi ¢ekici hale getirebilme olasili1 yiiksektir. Bireyin
zihinsel gelisimleri siirecini devam ettirmede etken oldugu gibi 6z diizenleme

deneyimlerinden yararlanma ve becerilerini gelistirmede yarar saglayabilir.
3.2. Farkhilastirilmus Miifredat Modelleri

Ustiin yetenekli bireylerin degisime acik olabilmesi, diisiinme becerilerinin
esnetilmesi, esnek diisiinmelerinin saglanmasi ve list diizey becerilerin kazanmmalarinin
gerceklestirilmesi bir ihtiyactir. Ustiin yetenekli 6grencilerin egitimine iliskin modeller
ve yaklagimlar {ist diizey diisiinme becerilerini kapsayan farklilastirilmis bir egitimi 6n
gormektedir. Ustiin yetenekliler icin hazirlanacak 6gretim programlarinda, igerik, siireg
ve 1Uriin boyutlarmin farklilagtirllmasina ve etkinliklerin planlanmasina yonelik
miifredat modelleri bilimsel arastirmalarla desteklenmelidir. Ancak tiim dgrenciler i¢in
ideal bir miifredat modeli bulmak kolay degildir. Her modelin kendi i¢inde gelismis ve
eksik kalmis yonleri oldugu gibi ideal bir farklilagtirilmis miifredat modeli tasarlamak
yerine Ogrencilerin 1ilgi, ihtiyag, 6grenme stillerine gore farklilagtirilmis miifredat
modelleriyle tasarlamak daha 6nemli olabilir. Bu anlamda dikkat edilecek diger bir
husus amaca, icerige ve uygulamayi istedigimiz iistiin yetenekli 6grenci grubuna gore
en uygun modeli se¢gmemiz Ogrencilerimize daha yiiksek bir basar1 saglanmasina

yardimci olabilir (Sak, 2010: 36).

Kalitimsal ve cevresel faktorler arasindaki olumlu iliskilerden dolayr zek& ve
yetenekleri yasitlarina gore ileri diizeye tagimis olan istiin yetenekli bireyler ileri
diizey beyin fonksiyonlarini kullanarak hizli iirin verme siireci yasarlar. Bu iki faktor
arasindaki olumlu iligski bu bireylerin istenilen yonde gelisimlerini destekler. Ustiin
yetenekli bireylerin cevresel faktorlerini egitim alaninda ihtiyaca gore diizenlemek
egitim gereksinimlerini gidermek Ogretim programlarini farklilastirma ile olabilir

(Clark, 1997,akt. Davasligil, 1991: 62-67).

Ogrencilerin 6zelliklerine gore farklilastirma istenilen ¢alisma tiiriidiir. Bu
calisma sonunda istiin yetenekli bireylerde beklenen sonu¢ onlarin gelisimlerini
destekleyerek, yetenek ve zekayr kullanma becerilerini daha ileri diizeylere tagimak

olarak ifade edilebilir (Kaplan, 1986:107-136).

Farklilagtirilmig, O6gretim, bilgiyi siinger gibi emmenin Otesinde, zekayr ve

yetenekleri iist diizeye tasimay1 hedeflemesi gerekmektedir. Hizla degisen, teknoloji ve
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bilgi merkezli, ¢esitliligin ¢ok fazla oldugu kiiresel gilinlimiiz diinyasinda, {istiin
yetenekli bireylerin kendi durusunu belirleyebilecek, olaylar karsisinda dogru segimler
yapabilecek, elestirel diisiinebilecek, farkliliklara uyum saglayarak yeni diisiincelerin
olusmasina katkida bulunabilecek bireylerin yetistirilmesi hedeflenmektedir. Yapilan
farklilagtirma bireyi gelistirmeye yonelik olmali ve iistiin yetenekleri kullanarak bireyi

bulundugu diizeyin bir iist diizeyine tasimalidir (Ozyaprak, 2012: 137-153).

Sistemli ve asamali c¢alismay1r gerektiren farklilagtirma; konularin temel
kavramlarina, ilkelerine ve becerilerine gére bi¢cimlendirilen 6gretim, bireyler arasindaki
O0grenme farkliliklar1 da g6z Onilinde bulundurarak yapilmalidir. Farklilastirma
calismalarinda, i¢erigi olusturan temel kavramlar, temel prensipler ve istenilen beceriler
dikkate alinarak sekillendirilirse, istenilen sonuclara ulasilmasi daha yiiksek bir

seviyede olabilir (Tomlinson, 2007: 35-47).
3.2.1. Bloom Taksonomisi’ne Gore Kazanimlarin Farkhlastirilmasi

Egitimde c¢ok sik karsilastigimiz Bloom’un Egitim Hedefleri Taksonomisi’dir
(Anderson ve Krathwohl 2010; akt. Ozcelik, 2010: 20). Taksonominin egitsel hedefleri
hiyerarsik bir sekilde siniflandirmak {izere ortaya konulmustur. Bu tiir faklilastirmada
¢oziimleme, degerlendirme, sentez basamaklarmni kullanilir. Ustiin yetenekli bireyler
icin program farklilagtirilirken agirlikli olarak ileri seviyede becerilere ulagmak esas
alinarak farklilastirmaya gidilir (Feldhusen, 1994, akt. Giigyeter, 2016: 235-254). Bu
sekilde bir yolun izlenmesinin ilk sebebi, istiin yetenekli 6grencilerin biiyiik bir
kisminin yasitlarindan ve smif seviyelerinden daha iist diizeyde bilgi ve beceriye
donanmis olmalari, ikinci ise; bu Ogrencilerin ezber bilgi kullanmak yerine bilgiyi
isleyerek, 6zgiin tiriinler ortaya koymalaridir. Probleme dayali ¢6ziim yollar1 olusturup
olaylara ve iliskilere ait 6zgilin degerlendirmeler yaptiklarinda, vardiklar1 sonuglar1 ve
tiriinleri gergek bir dinleyici kitlesine sunacak sekilde ortaya koymay: tercih etmeleride
kendilerine has o6zelliklerindendir (Davis ve Rimm, 2004, akt. Saranli, 2014).
Farklilagtirma yapilirken taksonomide, bulunan basamaklara yonelik kazanimlarin

gerceklestirilip gerceklestirilmeyecegi dikkat edilmesi gereken 6nemli hususlardandir.
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3.2.2. Maker Miifredat Farkhlastirma Modeli

Maker (1982), farklilastirilmis miifredat 6nermesyle bilinen arastirmaci kendi
adinda bir model ortaya koymustur. Maker miifredat modeli bir farklilagtirma modelidir.

Bu model, igerik, siireg, iiriin ve 6grenme alanlarinda yapilmaktadir (Tortop, 2016:

117).

Maker modelinde, {istlin yetenekli ¢cocuk problemin ¢oziiciisii olarak goriiliir.
Maker’e gore problem ¢ozen istiin yetenekli ¢ocuklar problem dogru bir sekilde
¢oziillene kadar direng gosterir ve karmasikliktan mutluluk duyar. Bu modelde
DISCOVER adinda iistiin zekali ve yetenekli bireylerin problem ¢dzme becerilerini
Olgen bir problem ¢ézme araci vardir. Maker miifredat modeline gdre sosyal bilgiler
Ogretiminin farklilagtirllmasinda problem ¢6zme becerilerinin basarisi agisindan ¢ok
biiyiik katki sagladigi goriilmiistiir. Ustiin yetenekli dgrenciler arastirma siiresince
kullanilan problem ¢6zme tekniklerinden hosnut kalmis ve ilgiyle karsilamislar.
Caligsmaya katilan 6grencilerin %90°1n tlizerindeki uygulanan teknikle yeni bir ¢alisma

yapmaya devam etmek istediklerini ifade etmislerdir (Unal, Sever ve Yilmaz, 2003).

Maker ve Williams modellerinin ortak 06zelliklerinden birisi programlari
hazirlanirken bir ¢ergeve programinin olmasidir. Bu ¢ergeve programini uygularken
calismaya katilan 6grencileri elestirel ve yaratici diisiinmeye tesvik edilir. Ogretmenin
gorevi ¢alisma sonunda yliksek basar1 ve yaraticiligin meydana gelmesi i¢in ortamlar
sunmak, bu zihinsel, duygusal ve fiziksel ortamin aksamadan yiiriitiilmesini saglamak
ve diizenlemek olarak diistiniilebilir. Yetenekli 6grencilerin farklilik gosterdigi bu genis
alanlar i¢cinde birgok se¢enek icerigi, slireci, 6grenme ortamini ve tirlinii farklilastirmay1

gerektirir.

Farklilagtirma yapilirken igerik boyutunda yapilacak ¢alismalar; soyut, kompleks
ve Orglin egitim programlarindan farkli olan igerik konularini i¢ine alan, bireysel ilgi ve
ithtiyaclara daha yer verilen, disiplinler arasi iliskilere yer veren, yasadig1 gercek hayatta
ortaya ¢ikan problemlerin incelenmesine yonelten, lizerinde diisiinmelerini saglayan ve
farkli konularla 6grencilerin duyussal 6zelliklerinin gelistiren, ileri seviyeye tagiyan bir

farklilagtirmay1 ongoriir.

Siire¢ boyutunda ise; iistiin yetenekli bireyi ileri seviyelere ulastiracak bilimsel

diistinme agamalarinin gelistirilmesine yonelik, kesfetme ve tecriibelere dayali 6grenme
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olanaklarinin ortaya konulmasini 6ngoriir. Agik-uclu sorulara yonelik ¢oziimler istenir.
Arastirma becerilerini bagimsiz olarak yapabilecekleri aragtirma alanlari verilerek hem
arastirma hem kesfetme hemde gercek yasam problemlerinin ¢oziimleri iizerinde

Ogrencilerin ¢alismalar1 saglanir.

Kiicik gruplarla calismaya uygun olarak evvela kiicilk grup calismasiyla
derinlemesine calismalar yapilir. Yapilan ¢aligmalar biiyiikk gruplarla paylasilir. Ayni
diisiinceleri destekleyip daha kaliteli fikirlerin ¢ok sayida olugsmasina katki sunulur.
Problem ¢6zme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik tartismalar
saglanarak elestiriye acik olma davranist gelistirilir. Uygulamalardaki olumsuz ve hatali
islerde O0grencilerin hatalarindan ders almalari i¢in gerekli rehberlik ¢aligmalart yapilir.
Ozgiin diisiinme becerilerinin  yaninda dogru davramis yollarmi  kesfetme
uygulamalariyla siirekli gelisim ve degisim igerisinde olmanin 6nemli oldugu

ogrencilere farkettirilir (Baska ve Little, 2003,akt. Kaplan,2013).

Ogrenci merkezli bir ortamda risk almay1 ve tesvik etmeyi destekleyen okul
disinda geziler, toplumsal projelerle, bireyler arasindaki isbirligini destekleyen, {iriin
boyutunda; ger¢ek diinya sorunlarini gercek yasama dayali Ogrenmelerle isleyen,
yaraticiligt gelistirici davranislar sunan, geleneksel odevlerin otesinde cok cesitli

tekniklerle sunum becerilerini gelistirici ¢alismalart 6ngdren bir modelidir.
3.2.3. Miifredat Sikistirma Modeli

Miifredat Sikistirma Modeli (Reis & Renzulli,1978: 184-261) iilkemizde istiin
zekalillarin egitiminde uygulanan en temel farklilastirma modeldir. Ustiin zekali ve
yetenekli Ogrenciler basit veya ¢ok tekrar edilen calismalardan hoslanmazlar. Genel
miifredatta bazi1 tekrar eden kazanimlar olabilmektedir. Bu kazanimlarin st diizey
kazanimlarla yeniden sikistirilarak farklilastirilmast  miifredat  farklilastirmay1
olusturmaktadir. Ust dgrenim diizeyinden kazanimlara uygun etkinlikler hazirlanir ki bu
hizlandirma basamagimi olusturur. Daha sonra Genisletme etkinlikleri yapilir.
Farklilastirma bu basamakta gerceklestirilir. Derinlemesine bir Ogretim i¢in

zenginlestirilmis etkinliklerle 6grencinin bilgi almasi saglanir.

Bu modelde dikkat edilmesi gereken basamaklardan birisi de iistiin yetenekli
Ogrencilerin 6n degerlendirmeye tabi tutulmalaridir. Bu onlarin hazirbulunusluk

seviyeleri hakkinda bize on bilgi saglayacaktir. Siirekli tekrar edilen kazanimlar
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¢ikarilir. Onun yerine farklilastirilmis iinite hazirlanir. Unitede ogrencilerin ilgi ve
ogrenme stilleri de goz oniinde bulundurularak zenginlestirme ve genisletmeye uygun
etkinlikler planlanir. Bu modelde farklilastirilan tinitenin siiresi de 6grencilerin hangi
degerlendirme araglariyla degerlendirilecegi 6grencilerin hazirbulunusluk seviyelerine

gore diizenlenmelidir.
3.2.4. Kaplan Miifredat Farklhilastirma Modeli

Kaplan (2009: 107-136) ortaya konulan Kaplan Modeli 1973 yillarindan itibaren
gelistirilmeye devam edinilen ve farklilastirmada ¢erceve ¢izen bir model olarak bilinir.
Miifredatin igerik, siire¢, Ogrenme ortami1 ve iriin bilesenlerinde farklilasmadir.
Karmagiklik ve derinlik miifredatta olmasi gerekenlerdendir anlayisiyla derinlik ve
karmagiklik icin bir ¢ergeve s6z konusudur. Derinlik somuttan soyuta bilgi verilerinden,
kavramlara, genellemelere ve kuramlara dogru ilerleme durumunu ifade eder.
Karmagiklik ise; kavramlar arasinda iligkilerdir. Miifredatin disiplinlerarasi olmasidir.
Ogrencilerin  kavramlara ve fikirlere odaklanmasmin yaninda kendi kendine
O0grenmelerini 6grenirken asamali olarak karmasiklastirilan konularin hiz kazandirilarak
verilmesini Onermektedir. Burada iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi

amaclanmaktadir.

“Kaplan (2014) yeni yoOnlendiriciler gelistirmistir. Bu yonlendiriciler derinlik
boyutunda, etki, siire¢, hareket ve kanmt, karmasiklik boyutunda da baglam, ceviri,
orijinallik ve yargt seklindedir” (akt: Tortop; 2015). Kaplanin miifredat Farklilastirma
Modelinde Izgara Modeli kullanmistir. Izgara Miifredat Modeli, istlin yetenekli
ogrencilerin ihtiyag duydugu farklilastirmay1 yaparak icerigin, siirecin ve iiriinlerin
prensiplerini sunar. Ustiin yetenekli 6grencilerin zelliklerine gére olusturulmasi, bu
ozelliklerin gelislitirilmesinin felsefik alt yapist Ogrencilerin 6zelliklerini baslangig
almasidir. Program bu oOzellikler iizerinden hazirlanir. Gelistirilecek alanlar igin
Ogrenciye deneyimler sunar ve bu o6zelliklerin daha ileri diizeye tasinmasinin hedefler
Davasligil ve Ozyaprak (2015). Bu model gére hazirlayacak miifredat farklilastirma
programi Ogrencinin yeteneklerini ortaya koymada mevcut sinirlarini agsmasina araci
olmaya yonelik islemler igerir. Ustiin yetenekli 6grenciler i¢in uygulanmasi uygun bir

modeli temsil a¢isindan 6nem tasimaktadir.
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3.2.5. Paralel Miifredat Modeli

Tomlinson’a (2009) gore; paralel miifredat modeli istiin yetenekli bireyi
zorlayicy, ileri seviyeye tasiyici bir modeldir. Bu modelde sinif, kurs, iinite ve ¢alisma
larinda diizeylerini dikkate alir. lerigi segme ve olusturma siirecinde dort paralel yolu
ayn1 anda kullanarak 6grenciyi zorlayan ileri diistinme becerisini gelistirmeye yonelik
calisma gerektiren bir miifredat 6zelligini tasir. Paralel Miifredat Modeli’nde {istiin
yetenekli 6grencilerin ¢cok yonlii dlgiimlerinine yonelik degerlendirmeler yapilir. Kiiclik
yaglarda farkli alanlarda egitim olanaklarin1 Ogrencilere sunarak onlarin ¢esitli
deneyimler yasamasmi, bu yonde yeteneklerini, ilgilerini kesfetmelerini ve
gelistirmelerini saglamay1 hedefler (Tomlinson, Renzulli, Kaplan, Purcell, Leppien ve

Burns, 2002; akt, Ozyaprak, 2015,26-27).

Ugur Sak’a (2010: 74) gore Paralel Miifredat Modeli’nin 6zelligi, genel
miifredatin modelin ¢ikis noktasini olusturur ve bu da miifredatin birinci boyuturdur.
Ustiin yetenekli bireyleri gelistiren 6grenme kazanimlarmm oldugu bu boyuttur. ikinci
boyutunu baglantilar miifredat: olusturur. Ogrenciler bu boyutta, kendi i¢inde ve farkli
disiplinler arasinda baglantilar kurarlar. Genel miifredatta olmayan veya yeterli
derecede agirlik verilmeyen kavramlari, ilkeleri ve becerileri gelistirilme hedeflenir.
Uygulamalar boyutu ise ii¢lincilisiidlir. Hangi disiplin lizerinde ¢alistyorsa 0grenciler, o
disiplinin uzamanlar1 gibi diislinmelerini saglayacak davraniglar1 kazandirmayi
amaglamaktadir. Uygulamayr esnasinda {istliin  yetenekli ¢ocuklar, disiplinin
uzmanlarinin ¢alisma ve diisiinme sekillerini, hem de ¢alisilan disiplinin kendine has
ilkelerini, kavramlarini, sorularni, degerlendirme kistaslarini ve ihtiya¢ duyulan
becerileri gostermeliler. Paralel Miiferadat Modelinin dordiincii boyutunda, 6grencilerin
bir disiplini derinlemesine arastirip anlamalar1 hedeflenir. Calistiklar: disiplinle kendi
ilgilerini, becerilerini, yeteneklerini karsilagtrilmalar: istenir. Hedef, hangi disipline
uyan ilgi ve yetenekleri oldugunu belirlemek i¢in karsilastirma yapabilmelerini

saglamaktir.
3.2.6. Coklu Menii Modeli

Coklu Menii Modeli Dr. Joseph Renzulli’nin ortaya koydugu bir modeldir.
Birgok {istiin zekali ve yeteneklilerin egitimi icin c¢alisan birgok kuramcidan

yararlanarak bu modeli olustururken Miifredat yazmay:1 gelistirmeyi amaglamistir.
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Coklu Menii Modelinde 6zgiin 6grenme deneyimleri olusturmay1 temel alan bu modelde

olagantistii bir miifredat bilgisi ve {istiin 6gretim tekniklerinden olusan fikirler vardir.

Coklu Menii Modelinde 6 bilesen vardir. Bunlar; Bilgi Meniisii, Ogretimsel
Hedefler Meniisii, Ogrenci Etkinlikleri Meniisii, Ogretim Stratejileri Meniisii,
Ogretimsel Sira Meniisii, Diizeltme Meniisii, Ogretimsel Uriinler Meniisiidiir. Bilgi
Meniisii calisma alanin1 belirler. Diger meniiler O6gretimsel yaklagimlar igerir.
Farklilagtirmadaki boyutlara 6gretmen boyutunu ekleyen Renzulli’ye goére Ogretmen
farklilastirilmis 6gretime etkin katilan, kendinden bir seyler katan, sanatsal doniistimcii
yonii olan 6nemli bir farklilagtirllmis 6gretim 6gesi ya da unsurudur (Renzulli, 1977:
10).

Coklu Menii Modeli, karmasik, zaman alic1 ve yogun olmakla birlikte, normal
bir sinifta kullanim i¢in idealdir, tiim asamalarda farklilagmas1 yapabilme firsat1 veriri.
Ogretimsel iiriinler meniisiinde degerlendirme diizeyinde farklilastirma dahil olmak
tizere 0gretmen smif diizeyinde yeni boliimler olusturarak sinifi diizeylere ayirabilir.

Her diizey icin 6gretimsel iirlinler mentisiinde de farkliliklar yaratabilir.
3.2.7. UYEP Miifredat Modeli

Ustiin yetenekliler Egitim Programlar1 (UYEP) Tiirkiye’de iistiin zekalilarin
egitiminde Oncli olan Prof. Dr. Ugur Sak tarafindan gelistirilmis, farklilagtirmada
zenginlestirme ve hizlandirma modellerinin bir karisimi bir modelidir. Ustiin yetenekli
Ogrencilere yonelik olarak Maker (1982)’in Onermis oldugu miifredat farklilastirma
ilkeleri, Tomlinson, Kaplan, Renzulli, Purcell, Leppien ve Burns (2002)’un gelistirmis
olduklar1 Paralel miifredat modeli ve Reis ve Renzulli (1992) nin tasarlamis olduklar
miifredat daraltma modelinden yararlanilarak olusturulmustur (Sak, 2009¢). UYEP’in
egitim program modellerinde; 6zel okul, okul i¢cinde okul, tam 6zel sinif, kismen 6zel
siif, derleme sinif, kaynak oda, okul sonrasi hafta sonu ve yaz okullar1 gibi ¢ok ¢esitli

uygulamalart mevcuttur (Sak, 2009c).

Ustiin yetenekli 6grencilerin bireysel 6zelliklerine uygun egitim vermek
amactyla, Anadolu Universitesinde hafta sonlart uygulanan UYEP modeli
farklilastirilmis miifredat egitimi, TEV Inang Tiirkes Ozel Lisesinde de yiiriitiilmektedir.
UYEP Modeli farklilagtirilmis 6gretimde 6zellikle Matematik ve Fen alaninda

hizlandirilmis ve zenginlestirilmis egitimler verilmektedir. Hedef kitlesi ilkogretimin
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ikinci kademesindeki 6grencilerdir. Ortaokul diizeyindeki iistiin yetenekli bu 6grenciler
farklilastirilmig, zenginlestirilmis ve hizlandirilmis 6gretim alirlar. Modelin igerisinde
istiin yetenekli bireyleri tanilama, miifredat hazirlama, 6gretim, degerlendirme,

program gelistirme ve 6gretmen egitimleri de mevcuttur.

UYEP davranigsal kazanimlari, Sternberg’in ortaya atmis oldugu Basarili Zeka
Kurami’ndan esinlenerek hazirlanilmis bir programdir. Ogrencilerde analitik, yaratici,
pratik yetenegi gelistirmeye yoOnelik olarak Sternberg ve Grigorenko (2000) nun
calismis ve ortaya koymus olduklar1 problem ¢dzme becerileri, UYEP programinda
hedeflenen kazanimlar gelistirmeyi hedefleyerek yendien tasarlanmistir. Kazanimlari
ve orneklendirmeleri lizerinde yeniden ¢alisilmis ve bu becerilerin gergek yasamda ve
egitim-6gretim ortamlarinda kullanim bic¢imleri yeniden diizenlenmistir. Zeka, iistiin
zeka ve yaraticilik konularinda yapilan arastirmalar dayali bir model olan UYEP modeli
icin yeni beceriler belirlenmis ve diger becerilerle birlestirilereck UYEP’in davranigsal

kazanimlari olusturulmustur (Sak, 2009).
3.2.8. UYUKEP Miifredat Modeli

Ustiin Yetenekliler Egitimi Universite Kopriisii Egitim Programi (UYUKEP),
Modeli Tirkiye’de uygulanan bir diger istiin yeteneklilere yonelik farklilagtirilmis
miifredat modelidir. Zonguldak’ta Biilent Ecevit Universitesi biinyesinde Dog. Dr.

Hasan Said TORTOP tarafindan ortaya konulmustur.

UYUKEP Modelinde; mentér egitimi, dgrenci belirleme 6lgiitleri olan iiniversite
tabanli olup, ilkokul, ortaokul ve lise diizeyleri igin 10-12 haftalik akademik takvimler
seklinde olan ii¢ asamalidir. UYUKEP’in olusturulmasinda iistiin yetenekliler egitimi ile
ilgili cagdas modeller incelenerek tilkemiz, kiiltlirlimiiz ve egitim sistemimize uygun bir

model olusturulmaya calisilmistir (Tortop, 2013, Tortop& Eker, 2014).

UYUKEP, bagimsiz ve yerli bir program olup geng bilim insan1 yetistirmeyi
hedeflemektedir. Alaninda basarili bilim insanlarinin egitmenliginde, {istiin yetenekliler
egitiminde en etkili egitimsel stratejilerden biri olan- mentdrliikk ve e-mentorliik
yaklasimu ile yiiriitiilmektedir. Universite kaynaklarm ve egitim fakiiltelerinin 6gretmen
yetistirme imkanlarinin kullanarak ¢alismalar yapar. UYUKEP’in etkililigi, etkinligi ve

sosyal gegerligi agisindan uygulanmasi kolay ve ideal bir modeldir (Tortop, 2015: 219).
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3.2.9. Biitiinlestirilmis Miifredat Modeli

Ustiin yetenekli bireyler i¢in gelistirilen Biitiinlestirilmis Miifredat Modeli (Van-
tassel Baska, 1986: 164-169) iistiin yetenekli ¢ocuklar i¢in 6zel gelistirilmistir. Bu
modelle iistiin yetenekli 6grencilerde aktif bir 6grenme saglandig1 gibi problem ¢dzme
becerileri araciligiyla iist seviyeli diisinme becerilerilerine de ©Onemli ilerleme
goriilmiistiir. Bu durumda 6grenciler disiplinler aras1 baglantilar1 kolayca gorebilmekte
ve calistiklar1 alandaki uzmanlarin diisiinme sekillerine paralel diistinme becerileri

gelistirmektedirler (Gallagher, 2006: 207, akt: Kaplan, 2013).

Biitlinlestirilmis Miifredat Farklilastirma modeli etkili ve kaliteli 6grenme ve
Ogretme siirecini diizenlememiz agisindan ¢ok gii¢lii bir yaklagim olarak kabul edilir. Bu
alanda yapilan caligmalarda varilan sonuglara goére bu modelin, sosyal bilgiler
ogretimlerindeki kullaniminda, deney gruplarinda, elestirel diisiinmede ve igerik

alaninda iyilesmede ilerleme sagladig: diistiniilebilir.

Biitlinlestirilmis Miifredat Modeli iistiin iistiin yetenekli dgrencilerin bilimsel
calisma becerileri gelistirecegi yapida bir modeldir. Ogrenciler bu model ¢ergevesinde
ist diizey diisiinme becerisi kazanir, varliklar ve arasindaki iliskilerden yola ¢ikilarak
disiplinleraras1 iligkilere dahil birgok alanda iliskileri dogru yorumlayabilecek
yeterlilige gelir. Ustiin yetenekliler, hangi yetenek alaninda gelistirilmesi gerekiyorsa o
alandaki yetenekleri g6z Oniinde bulundurularak miifredat farklilastirilirken bu
Ogrenciler icin farklilastirma ¢alismalari ¢cok dikkatli ve 6zenli yapilmasi gerekmektedir.
Biitlinlestirilmis Miifredat Modelinin igerik, {ist diizey siire¢ ve iirlin c¢alismasi,
kavramlar1 anlamlandirma ve kavram gelistirme olarak ii¢ boyutu vardir. Ayrica
Biitiinlestirilmis Miifredat Modeli, iistiinler i¢in 6zel siiflarda ¢ok daha uygulanabilinir
bir 6zellikte oldugundan, konu alaninin iginde ileri seviyedeki diisiinme becerilerini
birlestirerek {istiin yetenekli Ogrencilerin bu becerilerini yeni ortamlara iletmesine

yardimcet olmaktadir (Kaplan, 2013).

Farklilagtirma modellerinde iistlin yetenekliler i¢in biligsel, duyussal, sosyal ve
estetik alanlarinda hizlandirilmis, zenginlestirilmis, derinlemesine ve yer yer zorlayici
bir egitim miifredat1 gerektirmektedir. Biitiinlestirilmis Miifredat Modeli bu egitimleri

icermektedir. Bunun yaninda {stiin yetenekli birey gercek yasama dayali 6n bilgileri
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kullanarak aktif 6grenmeyi gergeklestirebilecek kazanimlart bu modelde rahatca

saglayabilir.
3.3. Oz-Diizenlemeli Bilim Ogretimi

Diizenleme; 6grenilen bilgilerin kullannminda gerceklesen sorunlar ve ¢oziim
yollariin yeniden gozden gegirilerek degerlendirilmesidir. Bireylerin kendi ihtiyaglari
dogrultusunda, kendi O6grenme siireclerini diizenleyebilmeleri olarak tanimlanmistir.
Ogrenmede diizenleme ihtiyaci, 6z-diizenleme temelli bilim 6grenme becerisini ortaya
cikarmistir (Uredi ve Uredi, 2005: 250-260). Oz-diizenleme, basar1 ve akademik
performansin en dnemli 6gelerinden birisi olarak goriilmektedir. Birgok arastirmact ve
kuramsal bakis acisin yoniinden yeniden tanimlanmis ve modellenmis, Ggrenme

stratejilerinin i¢inde yer almig 6nemli bir alan olarak goriilmektedir (Tortop,2014).

Kisisel farkindalik, iistiin yetenekli 6grencilerin 6grenme siireglerini kontrol
edebilme ve bu siireclerin isleyisleri hususunda gerekli bilgiye sahip olma durumu
olarak ifade edilebilir. Farkindalik gerektiren 6z diizenleme becerileri i¢in belli bash
stratejileri uygulama asamalari gereklidir. Ustiin yetenekli &grenciler, kisisel
farkindaliklarini olusturmak ve bilissel alanini diizenlemek i¢in kendine sorular sorar.
Bu sorularin amaci geriye doniik, eksik kalmis veya kavranilmamis bilgileri yeniden
gozden gecirme ve tekrarlayarak yeniden diizenlemedir. Anlasilmayan bir bolimii
o0grenmek igin yeniden okuyan bir 6grenci okumayi bir diizenleyici strateji olarak

kullanmis olur (Zimmerman, 1989).

Oz-diizenlemeli bilim 6grenme bireyin kendi 6grenme stillerini etkili kullanma
becerisiyle hayati boyunca Ogrenmeye agik olarak gerceklestirmesidir. Kendini
gelistirme ve gergeklestirmede hayatinin  direksiyonunda kendisinin olmasidir.
Bireydeki 6grenme bilesenlerinin tamamini bir orkestraya benzetirsek 6z-diizenlemeli
bilim &grenmede o orkestray1 kisinin hayati boyunca kendisinin ydnetmesidir. Oz-
diizenlemeli bilim 06grenme, Ogrenme siirecine aktif katilan &grencinin  kendi
davraniglarini, 6grenme ihtiyacina gore diizenleme, hedefe ulasmak i¢in bu yolda
gerekli olan diisiinceleri edinme, davranislar1 gosterme, duygularini bu diisiinceler
dogrultusunda gelistirme ve problemlerin ¢oziimiinde kendi ¢6ziim yollarini iireterek
gelistirme siirecidir. Oz-diizenlemeli bilim 6grenmenin gergeklesmesi igin bazi

stratejilere ihtiyag vardir.
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Biligsel Stratejiler ise; problem ¢dzme siirecinde 6n bilgileri kullanarak yeni
bilgiler olusturma siirecidir. Ogrencilerin amacina ulasabilmek igin ¢alisma siirecini
sevk ve idare etmesiyle, 6grenmek, hatirlamak ve anlamak i¢in kullandig1 tekrarlama,

eklemleme ve 6rgiitleme basamaklarinindan olusmaktadir (Tay, 2005).

Eklemleme stratejisi, bilgiler arasinda iliskileri kurmayi saglar. Bu strateji eski
bilgilerle yeni bilgilerin, kisa siireli hafizadan uzun siireli hafizaya geg¢mesini, 6n
bilgiyle yeni edinilen bilgi arasinda iligski kurulmasini ve birleserek gecisine yardimci
olur. iliskileri kurulan bilgiler eski ve yeni bilgilerle birlestiginde yeni anlamliyla ortaya

c¢ikar. Bu siirecle kodlama daha da kolaylasir.

Tekrarlama stratejileri; kullanilan bilgileri okuma, yazma, ozetle ifade etme,
sozlii tekrarlama, kisa kisa notlar alma, ctimlelerin altin1 ¢izme, siralama, ezberleme bu
boliimde gerceklesir. On bilgileri daha manali hale getirecek eklemelerden sonra bilgiyi
genisletme isleminin olugmasi saglanir. Bilgierin aktariminda, bilgiler arasinda
baglantilar kurularak, diisiinceler yeniden organize edilir. Ozet yazma, not alma, soru
sorma, cevaplama ve bilgilerin daha uzun siirede bellekte kalmasina yardimci olur,
ogrenmeye daha derin bir anlam yiikler. Ezber gerektiren durumlarda bilgiyi siirekli
tekrar etmek etkili bir tekniktir (Schunk, 2009: 85-94).

Hedef, gecici hafizadaki bilgilerin kalici hafizaya ge¢mesi igin bir hareket
baslatmaktir. Ogrenci, 6n bilgilerini tekrarlanan bilgilerle birlestirerek yeniden yorumlar
ve 6z diizenlemeyle zihinde yer etmesini saglar. Anlatilmak istenen ana duygu, ortiik
mesajlar, istenilen diisiinme tarzlari, kavramlar bu béliimde islenir. Oz-diizenleme
becerilerinde, kavramlar1 toplamak, birlestirmek veya sekille gostermek, taslagini

cikarmak, kavram haritalar1 gelistirmek gibi stratejiler kapsamaktadir (Tortop ve Eker,
2014: 16).

Motivasyon, 6z-diizenlemeli 6grenme yontemiyle ¢ok yakindan iliskili olup
belli davramslarda olumlu ydnden istenilen sonuglar1 kazanilmasidir. Ogrencilerin bu
davraniglar1 kazanmaya, gergeklestirmeye ve davranislart 6grenip uygulamaya istekli
olma durumudur (Schunk, 2009: 345).

(Caba diizenleme stratejileri; 6z-diizenleme 6grenmelerinde 6grencinin karsisina
cikan engelleri asmada miicadele etme isteginin siirekli olmasidir. Ogrenci, bu stratejiyi

kullanirken, dikkatini yogunlastirmasi ve disaridan gelen olumsuz uyaricilara karsi tepki

25



vermeden kendisinden bekledigi gérevini tamamlamasi igin ¢alismasi ve gostermesini
bu ¢alisma esnasinda gosterdigi cabalar1 kontrol edebilmesini saglayan stratejidir (Chen,
2002: 67).

Yardim isteme, O6grencilerin 6grenme islerinde aktif olarak yer almalarim
saglayarak akademik zorluklarla bas etmelerini destekleyen genel bir problem ¢ézme
stratejisi olarak ortaya konulmustur. Sosyal ¢evreyi kisinin kendisine gore
diizenlemesini saglayacak bir strateji olarak tanimlanmaktadir (Schunk, 2009: 35-53).
Iki sekilde uygulanan yardim isteme stratejisinde etkili yardim isteme, kisinin daha
fazla bagimsiz oldugu yeteneklerini gelistirmeyi ya da bu yetenekleri anlamlandirmasini
kapsamaktadir (Karabenick, 2003: 28). Yiiriitiicii yardim isteme ise eksik kalmis bir
calismay1 tamamlamak veya olumsuz elestirleri 6nlemek i¢in yardim istedigi stratejidir.
Yardim isteyen bir 6grenci karsilastigi zorlugun farkindadir. Bu zorlugun karsisinda
O0grenmeyi yarim birakmak yerine listesinden gelmenin yollarini aramasi ve bunun igin
yardim istemesi Oz-diizenlemeli egitimin istenilen ve faydali siirelerindendir.
Ogrencinin bagarmak icin gerekli olan dgrenme eksikliklerini farketmesi belli bir biling
diizeyine sahip olmasini ve yeteneklerini etkin kullanmasini gerektirir. Arastirmalara
gore genelde aktif ve yetenekli 6grencilerin istedigi yardim stratejisi etkili yardim

isteme tiiriidiir (Baykog, 1993).

Yardim isteme Stratejisi, 0z-diizenlemeli Ogrenme cabalart esnasinda
olusabilecek engelleri asabilmek acisindan onem teskil etmektedir. Ogrenciler alaninda
uzman veya bilgili kigilerden sounlarin1 ¢6zmede yardim almaya ¢aligmalarina olanak
tantyan stratejidir. Ancak yardim isteme konusunda iilkemizde 6grencileri bu stratejiyi
kullanmalar1 i¢in tesvik eden ve bilimsel arastirmalara konu olan ¢ok fazla ¢alisma veya
kisiler veya mevcut degildir (Kog, 2013:784-796).Yardim alma stratejisi tizerinde g¢ok
cesitli caligmalarin yapilmasi ve uygulanmasi, tiim 6grenciler i¢in sunulan 6gretimin

basarili olmasini destekleyebilir.

Kaynaklar1 Yonetme Stratejileri; belirlenen hedefi gergeklestirmek igin
Ogrencinin ¢evresinde bulunan firsatlar1 en etkin bigimde kullanmasidir (Pintrich, 2000,
akt. Kanli ve Emir, 2009). Ogrencinin 8grenme ortamlarimi diizenlemesi bu stratejinin

icerigindedir. Fiziki ortamin karanlik olmasinin 68renmeyi olumsuz etkiledigi géren
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Ogrencinin bu ortami gerekli aydinlatmalar1 yaparak dogru diizenlemesi kaynak

yOnetimi stratejisini uygulamasina 6rnek verilebilir.

Flavell’e gore tstbilisi bireyin kendi bilissel siiregleri hakkindaki bilgisi olarak
tanimlanmistir Ustbilis stratejileri, dgrencinin ileri diizey {ist bilissel beceri gerektiren
alanlarda giiglii ve zayif yonlerinin fark etmesinde etkili oldugu disiiniilen bir
stratejidir. Bilissel alan1 diizenleme becerileri ve kaynaklart dogru yodnetme
stratejilerinden  olusmaktadir. Ogrencinin  kendinin farkinda olmas1 iistbilis
stratejilerinin igerigindedir. Bunlarin yaparken kendi hedeflerini belirleme de 6nemli bir

stratejik uygulamadir(Dogan, 2013,).

Oz-diizenleme, planlama, izleme ve diizenleme olarak ti¢ stratejiden
olusmaktadir. Planlama; problem ¢ézmede 6grencinin 6n bilgilerini kullanarak yeni
ogrendiklerini birlestirerek yola ¢ikmasidir. Koyacagi ¢ézliim siiresince yapilacaklarin
yerini, zamanini, kullanilacak malzemelerini, varilmak istenen sonucunu tasarlamaktir.
Planlama etkinlikleri 6n bilgiyi aktiflestirme, yeni gelen bilgiyi yorumlama ve
ogrenciye gerekli olan biitiin biligsel stratejilerin planlanmasini igerir (Tunca ve dig,
2014). izleme; 6grenme esnasinda dikkatini yogunlastirarak izleme, diisiik ve yiiksek
performanslarin farkinda olma, ihtiyact oldugu kendisine en uygun stratejileri ayrit
edebilme siirecidir. Bu boliimde 6grenci kendi kendine sorular yoneltir, uygulama

esnasinda yaptiklariyla ilgili kendine danisir ve geri bildirimler alir.

Hedef belirleme; motivasyonun ve Ogrenmenin artmasini saglamak ig¢in
ogrenciye kendi hedefini belirleme firsat1 verilir. Hedef belirlerken 6grencinin istenilen
dogru hedefleri kendisinin belirlemesi 6grencinin motivasyonu gii¢lii kilar. Problem
¢oziimiinde daha cok ¢aba sarfetmeyi isteklendirir ve karsisina ¢ikacak problemlerin
¢Ozlim siiresince miicadeleci olmasina yardimer olur. Hedef belirlemek 6z diizenleme

becerileri i¢in faydali bir stratejidir (Tortop, 2014: 226).
3.4. Biitiinlestirilmis Miifredat Modeline Gore Farkhlastirilms Sosyal Bilgiler
Ogretimi

Sosyal bilgiler bir ilkdgretim dersidir. Bireyin sosyal kimligini ve varligini
gerceklestirmesine saglamasina yardimci olmayi hedefler. Tarih, cografya, ekonomi,
sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve

vatandaslik bilgisi konularini yansitir. Ogrenme alanlarinin bir iinite ya da tema altinda
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birlestirilmesini kapsar; bireylerin sosyal ve fiziki cevresiyle etkilesiminin gegmis,
bugiin ve gelecek baglaminda incelediginde, toplu 6gretim anlayisiyla olusturulmus bir

calisma alanidir (Kiroglu, 2006: 620).

Sosyal Bilgiler terimi 1916’da Ulusal Egitim Birligi tarafindan orta 6gretimde
sosyal bilgiler raporunun yayinlanmasindan sonra olduk¢a yaygin bir sekilde
kullanilmaya baslanmistir. John Dewey ve James Harvey Robinson’un ilerlemeci akimi
olusturan diisiincelerinden ¢ok fazla etkilenen sosyal bilgiler kavrami, vatandashk
egitiminde Ustlenerek esitlik¢i ve 6zgiirliikklere saygili ve paylasimci insanlar yaratma

gorevini yerine getirmektedir (LCSS, 1993: 5).

Doganay’a (2002: 15-46) gore sosyal bilgiler disiplinler arasi ¢aligsan, insan ve
etkilesimde bulundugu ¢evresini zaman boyutuyla inceleyen bir bilim dalidir.
Kiiresellesen diinyada demokratik temellere dayali ve diisiinme becerileri yiiksek
vatandaglar yetistirmeyi hedefler. Biitiin bunlar1 yaparken toplumla ilgili bilimlerin

igerik ve tekniklerinden faydalanir.

Sosyal bilgilerde hedeflenen anlayis; kiiresellesen diinyada, birbirlerine ihtiyact
olan insanlar i¢in kamu yarar1 saglamaktir. Bu baglamda kiiltiirel farkliliklar1 olan
demokratik bir sosyal orgiitiin vatandaslarini olusturmak, bilingli ve mantikli muhakeme
yapma yetenegi gelistirmek igin vatandaslarimiza yardimci olmaktir (NCSS, 1993: 3).
Sosyal bilgiler vatandaslik egitimi ile insan iliskilerini bilgi ve deneyimlerle birlestirir.
Tiim bu deneyimler bizim toplumdaki yerimizi, gorevlerimizi, sorumluluklarimizi,
haklarimizi, ozglirliiklerimiz ve sinirlarimizi kavramamizi saglarken karsimizdaki
insanlar1 da anlamamiza yardimci olur. Sosyal bilgiler, sanat, edebiyat ve sosyal
bilimlerle bireye vatandashk egitimleri kazandirirken bu disiplinleri birlestirir,

disiplinler aras1 biitiinciil bir yaklasim sergiler.

Ustiin yetenekli bireylere alakali genel tanimlamalara bakildiginda, algilarin
biligsel ve duyussal tecriibelere transferleri sirasinda ileri seviyeli bir yetenekten, kisisel
farkindalik ve duyarliliktan soz edildigini gérmekteyiz. Ustiin yetenekli bireylerin
sosyal bilgiler egitim almasi ¢ok onemlidir, ¢iinkii Uistiin yetenekli bireylerin ihtiyag
duydugu egitimin hedefleri sosyal bilgiler 6gretimin hedefleriyle ortiismektedir. Bu iki
calisma alanmin ulagsmay1 diisiindiigii egitim ve 6gretim hedefleri birbirine ¢ok yakindir.

Bu hedefler sorgulama, elestirel diisiinme, karar verme becerileri, yaraticilik becerileri,
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problem ¢ozme becerileri ve liderlik becerileridir. Sosyal bilgiler egitiminin genis
cesitliligi igermesi sebebiyle istiin yetenekli bireylerin egitimi i¢in ideal bir ¢aligma

alani oldugu ifade edilmistir. (Delisle, 1991: 175-177).

Ustiin yetenekli bireyleri egitiminde degerler egitiminin ve toplumsal mirasin
aktarilmas1 ilkokullarda hayat bilgisi ve sosyal bilgiler 06gretiminde agirlikli
verilmektedir. Etik degerler dogrultusunda toplumsal mirast gelecek nesillere aktaracak
bireyler, tistiin yetenekli bireylerden ¢ikacag diistiniildiigiinde sosyal bilgiler dersi ¢ok
daha 6nemli hale gelmektedir. Bireylerin sosyal ve kiiltiirel yasantilar1 edinmelerini, bu
konularda birikim ve tecriibe sahibi olmalarini saglayacak egitimleri yaygin olarak
okullardan alirlar. Sosyal bilgiler egitimi anlayis1 da, okullar1 gergek bir topluluk olarak,
ogrenciyi de bu toplulugun pargast olarak goriir. Okullarda 6grenciler sosyal bilgiler
egitimi alirken, yasadiklar1 toplumun ge¢misini 6grenmelerinin yanisira bugilinde neler
yapabilecekleri hakkinda egitim ve Ogretimler sunar. Toplumsallasma ornekleri
bakimindan bilgilendirme yapabilmek i¢in diinya {lizerindeki iilkeleri ve yasam sekilleri
hakkinda genel bilgi verir. Genis bir yelpazeye sahip icerigiyle sosyal bilgiler egitimi,
bireylere insanligin yiizyillardan beri olusturdugu, zengin sosyal ve Kkiiltiirel
tecriibelerini taniyabilmeleri acisindan olanaklar saglar (Mertol, Dogdu ve Yilar,

2013:176-183).

Sosyal bilgiler egitimi sadece kitaplarla, okul iclerinde degil bunlarin yaninda
toplumun i¢inde bireye sosyal deneyimler sunabilecek bir yapiya sahiptir. Nasil ki fen
bilimlerinde karsimiza c¢ikan bir problemi c¢ozmek icin deney- gbzlem yolu
kullaniliyorsa, sosyal bilgiler ogretimi de, toplumsallasirken, karsimiza c¢ikan
problemleri bizzat toplumun i¢inde iliskileri deneyimleyerek, gézlemleyerek yaparak,
yasayarak dgreten bir alandir. Bir baska deyisle sosyal bilgiler 6gretimi dogrudan sosyal
ortamlarda olmalidir. Bireylerin okula devam etmesi sosyallesmelerine katki sundugu
gibi egitim ortamlarimin sosyal ortamlarda olmasi da donanimli ve kaliteli 6grenmeyi

gergeklestirecektir.

Sosyal bilgiler 6gretiminde 6grenme ortami okul binasi ve siniflarin diginda bir
da olmalidir. Adi iizerinde olan bu ders sosyal iligkilerle &grenilir ve kavranir.
Uygulanmasi sosyal ortamlarda miimkiin olabilir. Sosyal bilgiler dersi 6gretiminin

laboratuvari toplumun kendisidir. Bunun yaninda, sosyal bilgilerin &gretiminin
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yapilacagi miizeler, bilim merkezleri, sosyal tesisler, saglik enstitiileri, kiiltiir
merkezleri, piknik ve park alanlari, devlet daireleri, ilkokul ve lise ziyareti, yetenekli
olduklar1 alanlarda sanat aktiviteleri, yaslilar evi, tarihi, turistik veya dogal ortamlari,
kent miizeleri 6grenmeyi giiglii kilabilecek ortamlardir. Bireyler, tim bu yerleri
gezerken, siradan bir ders isleyisinden uazak ilgi ¢ekici, motivasyonu artiran, Kaliteli

ogrenme ortamlarinda 6grenmelerini gergeklestirmis olurlar (Uzun, 2006: 23-35).

Ustiin zekali ¢ocuklarda sosyal bilgiler egitiminde kullanilacak model, ydntem
ve teknik kavramlar sosyal bilgiler egitiminde izlenecek yol olarak algilanabilir.
Ogrenmeyi gerceklestirmede bunlar birer aractir. Ogretim modelleri, teknikleri,
yontemleri ¢esitli olup tek bir modelle, yontemle ve teknikle calismak diye bir durum
s0z konusu degildir. Uygulanacak her farkli model, yontem ve teknik her yeni grup

icinde bile faklilik gosterebilir (Saban, 2000: 23-25).

Ustiin zekali ve yetenekli bireylerin farkliliklar1 yaninda bu 6grencilere egitim
verecek Ogretmenin Ozellikleri de planlanmasi 6gretimin ¢ok Onemli bir boyutunu
olusturmaktadir. Ogretmen, bir &gretim modelinin uygulanma siirecinde en uygun
yontemin ne oldugunu, hangi teknige gore uygulamasi gerektigine, ne kadar siirede
uygulanacagmi karar veren konumundadir. Sinifindaki 6grencilerinin fiziksel, sosyal,
biligsel, dilsel, duygusal, kiiltiirel gelisimlerine ait diizeyleri hakkinda 6n bilgilere sahip
olmalidir. Bir Ogretmen sinif iginde ortam sartlarina gore egitim uygulamalarim
diizenlemesinin yaninda 6grencilerin bedensel, ruhsal, bilissel, sozel, dilsel, kiiltiirel
gelisimlerini, kuvvetli ve kuvvetsiz yanlarini, 6grenme stillerin bilmeli ve 6gretim

planlarini bunlara gére yapmalidir (MEB, 2006:8-9).

Cocuklara neyi diisiiniip diistinmeyecegi degil diisiinmenin nasil olabilecegini,
bunun yontemlerini, uygulanis sekillerini, dogru iletisim becerilerini ve problem ¢dzme
becerilerini nasil gelistirecegini, ¢6ziim yollarinin farkli sekillerde olabilecegini,
bagimsiz diistinme ve ¢aligma becerilerinin hangi durumlarda olusabilecegini, bilgiyi en
iyl sekilde kullanma yollarini, 6zdiizenlemeli calisma becerilerinin kazandirilmasi
onemlidir. Bu nedenle iistiin yeteneklilerin egitimini iistlenecek dgretmenleri yetistirme

ve gelistirme bu egitimin daha da 6nemli hale getirmektedir (MEB,2010:186).

Sosyal bilgiler dersi 6gretiminde 1yi, kotii, gegerli veya gecersiz kabul edilen bir

yontem veya teknik yoktur. Hedeflenen amaci gergeklestirecek ve en kisa siirede iiriin
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ortaya koyabilecek yontem ve teknik o 6grenme icin en iyisi olarak kabul edilebilir.
Hangi yontem daha iistiindiir yerine hangi yontem bu egitim uygulamasina daha
uygundur fikriyle planlama ¢alismalarinin yapilmasi dogru olabilir. (Yasar, 1998: 47).
Stirece dayali zenginlestirme ¢alismalarinda bazi iist diizey becerileri degisik ortamlara
transfer ederken zorluk yasanabilir. Bu yaklasimin 6zelliklerindendir. Bunun yaninda
uygulanilan iirline ve igerige dayali zenginlestirme ¢alismalar1 daha kolaydir. Ancak
iistlin yetenekli 6grencilerin egitiminde 6grencileri zorlamasi agisindan genellikle siirece
dayali ¢alismalar kullanilmaktadir (Van Tassel-Baska, Zuo, Avery ve Little, 2002: 46).
Uriine dayali zenginlestirmede somut, soyut, calismalari igerir. Roman yazma, portfolyd
hazirlama, giinliik tutma, rapor hazirlama veya diisiinsel {irlinler ortaya koyma iiriine
dayali zenginlestirme calismalarina ornektir. Genis akademik igerik belirleyip ders
konularma yansitarak 6gretim yapma igerige dayali zenginlestirme caligsmalar1 i¢inde
dir. Icerige dayali zenginlestirme calismalar1 kademik agirlikli oldugu icin sosyal
bilgiler, dilbilgisi fen ve teknoloji ve matematik dersinde kullanilmaya uygun bir
yaklagimdir. Zenginlestirme ¢alismalarinda siirece, iirline ve igerige dayali yaklasimlar
birlestirilerek planlama yapilirsa iistiin yetenekli Ogrencilerin basarilarinda artislar

goriilmesi olasidir (Sak, 2011).

Arastirmamizda biitiinlestirilmis miifredat modeline gore farklilagtirilmig sosyal
bilgiler 6gretimi olusturulurken 2015-2016 yillarinda yiiriirliikte olan 4.simif sosyal
bilgiler MEB miifredat: temel alinmis, miifredatin kazanimlar1 desteklenecek sekilde
daha iist diizeyde kazanimlar olusturulmustur. Ogretim basamaklarinda igerik, siireg ve
iiriin ve degerlendirme boyutlarinin farklilagtirilmasina ve etkinliklerin planlanmasina
yonelik calismalara &nem verilmistir. Igerik, siire¢ ve iiriin ve degerlendirme
boyutlarinda farklilastirma yapmak amaciyla yeniden tasarlannstir. Igerikte,
hizlandirma yapilmig, derinligi ve karmagikligi arttirilmistir. Siiregte, akademik
beceriler, yaratici ve iiretici diisiinme, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, arastirma ve
0z diizenleme becerileri tanmitilmig, tim bu becerilerin planlamada kullanimi
saglanmistir. Uriinde ise, calisma alanlarmm destekleyen farkli araglari ortaya koyma
becerileri gelistirilmeye c¢alisilmistir. Degerlendirme de ise, sadece Ogretmen
degerlendirmeleriyle kalmayip, Ogrencinin 6z degerlendirme yapabilmesine olanak

saglayaci caligmalarin yer almasi, 6z diizenlemeli 6grenme becerisinin gelistirilmesi,
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problem ¢ozmeye yonelik degerlendirme ¢aligmalari icermesine ve akran degerlendirme

caligmalarinin yer almasi igin gerekli diizenlemelerin yapilmasina 6zen gosterilmistir.

Biitiinlestirilmis miifredat modeline gore farklilastirilmis sosyal bilgiler 6gretim
planlamalar1 yapilirken Ogrencilerin ileri diizey bilgi ve becerilerini ve diisiinme

stireglerini birlestirerek diisiinme kapasitelerini arttirmalart hedeflenmistir.

Biitlinlestirilmis miifredat modeline gore farklilastirilan sosyal bilgiler 6gretimin
uygulamalar1 sirasinda lstiin zekali 6grenciler iizerinde yar1 deneysel ve deneysel
caligmalar yapilmistir. Calismanin uygulanma siirecinde biitiinlestirilmis miifredat
modeline gore farklilastirilmis sosyal bilgiler 6gretimin iginde gergek hayata dayali
problem ¢dzme becerileri ile 6z-diizenlemeli bilim &grenme becerileri ve akademik
basarilara yonelik Ontest, sontest ve basari testleri uygulanmistir. Biitiinlestirilmis
miifredat modeline gore farklilastirilan sosyal bilgiler 6gretimine dahil edilen 12 kisilik
iistiin yetenekli deney grubu ogrencileriyle, farklilastirilma yapilmadan milli egitim
miifredatinin dgretim programinin uygulandig: istiin yetenekli 12 kisilik kontrol grubu
Ogrenciler arasinda anlamli bir farkliik olup olmadigi arastirllmistir. Arastirma
sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencilerin problem ¢6zme becerileri, 6z diizenleme
becerileri ve akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigi

arastirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. USTUN YETENEKLILER EGIiTIMDE YAPILAN ULUSAL VE
ULUSLARARASI CALISMALAR

Sir Francis Galton ise batida, {istiin yetenekliler alaninda ilk ¢aligmalar1 1888-
1894 ‘te baslamig, 7500 insanin dogal zihinsel yetenekleri ol¢iilmiistiir. O insanlar
iistlin zekali, yetenekli, ortalama zekdya sahip veya zihinsel engelli olarak gruplara
aymrmustir. Ustiin zekali veya yetenekli &grenciler arasinda bir artis olusturulmasi
yoniinde Oneride bulunurken, ortalama zekaya sahip bireyler ile zihinsel engelli
bireylerin olusturdugu grupta da bir azalma ihtiyaci oldugunu savunmustur. Galton
arastirmalarini Ingiltere’deki {inlii aileler iizerinde yapmis ve zekanin genetik olduguna
dair bulgulara ulasmis, zeki insanlar igin iistiin veya se¢kin terimini kullanmustir (http://

en.wikipedia .org/wiki/Gifted_education).

Doénmez (2009), istlin yetenekli ¢ocuklar ve egitimleri adli arastirmasinda
tilkemizde son 20 yildir iistiin yetenekli bireyler tizerinde ¢aligmalarin yapildigini ancak
diinyadaki iilkelerin bazilarinda bu g¢alismalarin ¢ok daha Once basladigini ifade
etmistir. Amerika, Fransa, Ingiltere, Israil, Cin basta gelmek iizere bircok iilkede iistiin
yetenekli ¢ocuklarin egitiminin bebeklikten baslayarak yapildigini bu ¢ocuklar igin 6zel

egitim programlari, 6zel egitim yontemleri ve teknikleri gelistirdiklerini belirtmistir.

4.1.Tiirkiye’de Ustiin Zekah ve Yeteneklilerin Egitiminde Yapilan Cahsmalarin

Tarihcesi

Selguklu hanedan iiyeleri iistiin yetenekli olsun olmasin hanedan iiyelerine 6zel
bir egitim vermekteydi. Osmanli déneminde ise Enderun Mektepleri ile hem hanedan
tiyeleri hemde devsirilen cocuklarin egitimleri verilmekteydi ancak Sel¢uklularda
verilen egitim sistemiyle Enderun mektebinin egitim sistemi birbirinden ¢ok farklidir
(Akkutay, 2004:34). Enderun egitim sisteminde, 6grenci se¢imi beceri ve yetenekleri
iizerinden yapilirdi. Ozgiirliik¢ii sanat, beden egitimi ve mesleki egitim dengeli bir
miifredatla diizenlenir ve bu miifredat uzun siireli yapilirdi. Koro miiziginin ¢ok
Onemsenmesi, matematikle miizigin birlestirilerek verilmesi, bedensel egitim faaliyetleri

sistemli ve uzun siireclerle yapilmasi ve Ogrencinin gelisimin ileri diizeyde olmasi
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hedeflenirdi. Ceza ve 6dill ile iyi yetistirilmis 6grenciler yetistirilirken egitim dgretim
konularinin se¢imi konusunda tercihli bir sistem uygulanirdi (Akarsu, 2004:127-168).
Sultan Abdiilmecid (1839-1861) zamaninda eski énemini yitiren Enderun Mektebi II.
Abdiilhamit zamaninda (1876-1909) biiyiik ihmale ugratilmis ve 1 Temmuz 1909
tarihinde Enderun Mektebi lagvedilmistir (Giigin, 2009: 133:115).

Cumbhuriyet tarihinde dstiin yetenekliler igin, 1929 yilinda bir c¢alisma
yapilmistir. Lise veya yliksekdgretim mezunu olanlardan segilenler, Milli Egitim
bakanligi tarafindan, geldiklerinde Devlet ve iktisadi Devlet Tesekkiilleri hesabima

calismak tlizere Bati iilkelerine egitime gonderilmislerdir.

Cumbhuriyet Donemi’nde kodylerden baslatmak iizere, 3803 sayili Kanun ile,
1940 yilinda K&y Enstitiileri agilmistir. Bu enstitiilere diger 6grencilere gore yetenekli
olduklar tespit edilen 6grencilerin alinip yetistirilmeleri i¢in gerekli hazirliklar yapilmis

ve uygulanmistir.

Bu enstitiide diger oOgrencilere gore TUstiin yetenekli oldugu belirlenmis
ogrenciler i¢cin Ozellikle uygulamali 6gretimler planlanmis ve ogrencilerin yaparak
yasayarak egitim almalar1 saglanmistir (Davashigil, 2004). Tiirk dili, tarih, matematik,
cografya, fizik, kimya, resim, miizik, beden egitimi, milli giivenlik, yabanci dil, ziraat
bilimleri ve teknik dersler verilmekteydi. Ulkenin yeniden yapilanmasini saglayacak ve
Tirk devriminin bir sonucu olarak Cumhuriyet’i gelistirip koruyacak yeni nesilleri
yetistirmeyi hedeflemistir (Donmez, 2009:743). Bu okullar, ¢ok yetenekli ve bu
yeteneklerini dogru sekilde kullanabilen basarili nesiller yetistirerek ilerici bir kusagin
olusmasini saglamistir. (Aysal, 2005: 35-36). 1954 yilinda Demokrat Parti doneminde
Koy Enstitiileri 6gretmen okullarina doniistiiriilmiis ve daha sonralar1 da siyasi sebepler

one siiriilerek kapatilmistir (Meclis Arastirma Raporu, 2012: 169).

1948-1956 yillarinda giiel sanatlarda ileri seviyede yetenekli olan &grenciler
tespit edilerek yurt i¢i ve yurt disinda egitim almalar1 saglanmasi konusunda yeni
diizenlemeler yapilmistir. 1959 yilinda ayn1 alanda yetenekli olanlarla egitim
alabilecekleri programlar hazirlanmis ve ayni cesit yeteneklilere bir arada egitim
verilmesi yolunda denemeler yapilmistir. 1962 yilinda Fen liseleri, 1970 yilinda ise
Anadolu liseleri agilmistir. 1989°da Anadolu Giizel Sanatlar liseleri uygulamasi

yapilarak miizik ve resim alaninda yetenekli 6grencilere egitimler verilmistir. Daha
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sonralari, 1993 yilinda, Bilim Sanat Merkezleri acilmistir (Donmez, 2009: 755).
Beyazit Ford Otosan ilkdgretim Okulu ile Istanbul Universitesinin ozel egitim
boliimiiyle ortak hazirladiklar1 Ustiin Yeteneklilerin Egitimiyle ilgili projede iistiin
yetenekliler i¢in egitim denemeleri yapmislardir. 2003 ile 2013 yillar arasinda Tiirkiye’
de ilk defa iistiin yetenekliler igin ilkdgretim seviyesinde egitim Ogretim hizmeti
verilmis olsada MEB tarafindan verilen bir kararla bu projenin uygulanmasi yiiriirliikten
kaldirilmist1 (Davasligil, 2004: 55). Tiirk Egitim Vakfi (TEV) Inang Tiirkes Ozel Lisesi,
Anadolu iiniversitesinde yiiriitiilen UYEP ve UKUYEP projelerine benzer bir projedir
(Tortop, 2014: 209)

Ulkemizde son yillarda bu alanda iilkemizde 6zgii olarak tasarlanmis ve
gelistirilmis olan UYEP ve UYUKEP miifredat modelleri vardir. Bunlardan birisi,
Prof.Dr. Ugur SAK koordinatérliigiinde yiiriitiilen Anadolu Universite biinyesinde
Ustiin Yetenekliler Egitim Programlar1 (UYEP) ve digeri Dog.Dr. Hasan Said TORTOP
koordinat drliigiinde yiiriitiilen Ustiin Yetenekliler Universite Kopriisii Egitim Programi

(UYUKEP) modelidir (Tortop,2014: 209-222).

Anadolu Universitesinde, Ugur Sak tarafindan yiiriitiilen ve uygulanmasi devam
eden Ustiin Yetenekliler Egitim Programlar1 (UYEP) modeli; ilkdgretim ve ortadgretim
dgrencilerine {iniversite destekli egitim veren bir dgretim programi modelidir. Ustiin
yetenekli 6grencileri tanilama, miifredat, 6gretim, degerlendirme, program ve 6gretmen
egitimlerini kapsar. Matematik ve fen bilimleri alanlarinda {istiin yetenekli olarak
tamlmigsve UYEP’e egitimlerine 1-5 yariyil devam eden toplam 84 ortaokul
diizeyindekiilkogretim Ogrenciyle calisilmistir. Bu 0Ogrencilere hizlandirilmis ve

zenginlestirilmis 6gretim modelleri uygulanmaktadir (Sak,2009 c).

Biilent Ecevit Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim Boliimiide Dog.
Dr. Hasan Said Tortop’un koordinatorliigiinde kurulan ve gelistirilen Ustiin Yetenekliler
Universite Kopriisii Egitim UYUKEP’te gorev alan Ogretmenler alana hakim
ogretmenlerden olusturlmaktadir. Akademiyi, {iniversite kurumlarini, istiin yetenekli
ogrencileri, lilkenin egitim sistemini iyi bilen bir akademisyen tarafindan tasarlanmis
miistakil, bagimsiz ve yerli bir programdir. UYUKEP Modeli’nde {istiin yetenekli geng
bilim insanlarinin yetistirilmesi hedeflenmektedir. Bilim insanlariyla ortak egitimler

verilerek, istiin yetenekliler egitiminde en etkili egitimsel yontemlerden biri olan
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mentdrliik ve e-mentdrliik uygulamalri yapilmaktadir. Universitenin destegiyle ve
egitim fakiiltelerinin 6gretmen yetistirme olanaklarindan yararlanilarak yiiriitiilen bu
modelde ilkokul, ortaokul ve lise diizeyleri igin 10-12 haftalik akademik takvimler
seklinde caligilan ii¢ asamal1 bir egitim programdir (Tortop, 2013, Tortop & Eker,
2014).

Bilim sanat merkezlerinde {stlinyetenekliler i¢in okullarda verilen egitimin
disinda atdlyeler seklinde destek egitimleri verlmektedir. Bilim ve Sanat Merkezlerinde
Ogrenciler sayisal degerlendirme yerine {riine yonelik ¢alismalar iizerinden
degerlendirmeler yapilmaktadir. Bilim ve Sanat Merkezdeki proje hazirlama ve
gelistirme temelli ¢aligmarlara 6nem verilir. Projelerin ger¢ek yasama dayali olmasi ve
sorun ¢ézmeye ya da herhangi bir ihtiyaci karsilamaya yonelik olmas1 gerekmektedir.
Projelerin konusu ve seciminde smirlama yoktur. Uretim ve hizmete yonelik her cesit
bilimsel calisma ve sanat etkinlikleri projelendirilebilir. Projeler disiplinler arasi ¢alisma
ve farkli becerilerin sentezini gerceklestirmeye yonelik hazirlanir (Dénmez, 2004: 399).
Projeleri yaptiracak egitimciler Ogrencilerin  belilenen konular {izerinde 6n
O0grenmelerini saglarlar. Proje siniflarinda yapilan atdlye calismalarinda 3-5 6grenci
kendilerine verilen projeler lizerinde c¢alirlar. Bireysellik gerektirecek sanat alaninda

birebir egitimler verilmektedir (MEB, 2009).

Fen Liselerinde 6grenci basarisinin degerlendirilmesi 25664 no’lu Milli Egitim
Bakanhigi Orta Ogretim Kurumlar1 Sinif Gegme ve Sinav Yonetmeligi hiikiimlerine
dayanarak yapilir. Ust diizey akademik basari gerektiren sinav sistemiyle alman her
Ogrenci 6grenimi siiresince tek veya grupga proje almak zorundadirlar. Projeler puanla
degerlendirilir ve teslim edildigi donemin notuna dogrudan etki ettirilir. Yurt icinde
veya yurt disinda projelere okul yonetiminin izniyle katilan 6grenci katilim zamanlari
siiresince izinli sayilir. Ogrencilerin ilgi, istek ve yeteneklerine gére bireysel ya da grup
halinde Ogretmen gozetiminde serbetce yaptiklari Sseminer g¢alismalari mevcuttur.
Seminer ve proje c¢alismalarinda G6grencilerin laboratuvar, kitaplik, spor salonu ve
konferans salonu gibi firsatlar1 kullanmalari i¢in okul miidiirliigii gereken tiim 6nlemleri

almakla gorevlidir (MEB, 1999).
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4.2. Diinyada Ustiin Yeteneklilerin Egitiminde Yapilan Calismalar

Ustiin zekali ve yetenekliler egitiminin 70 yil oncesine dayanmaktadir.
1950’lerde ABD ve Kanada tstiin yetenekli bireylerin egitim ihtiyaglar1 tizerinde
calismi ve bu bireylerin fakli bir egitim almalart gerektirgini savunmuslardir
(Davashigil, 2006: 85-100). Kanada, Israil, Amerika Birlesik Devletleri, Cin, Rusya,
Almanya, Ingiltere, Japonya iistiin yetenekli bireylere egitimin basta olmak iizere bir
cok tilkede iistiin yetenekliler i¢in egitimin onemi farkedilmis ve bunun {izerine ciddi
calismalar baslatilmistir. Ad1 gegen bu iilkelerde {istiin yeteneklilerin egitimi 6zel okul,
vakif ve iiniversitelerde, biiyiik biitceler de ayrilarak yapilmaktadir (Uzun, 2004). Ustiin
yeteneklilerin egitim programlarinda, zenginlestirme, hizlandirma stratejileri ile 6gretim

modelleri uygulanmaktadir.

Amerika  Birlesik Devletleri’nde  istiin  yeteneklilerin  egitiminde;
zenginlestirme, hizlandirma, sinif atlatma, ders atlatma, kredilendirme, farkli gruplar,
farklilastirma ve 6zel egitim imkanlar1 yaratma ¢aligmalar1 yapmaktadir. Eyaletlere gore
farkliliklar gdsteren egitim sistemlerinde iistiin yeteneklilerin egitimi bazi eyaletlerde 6
yasindan itibaren en az 12 yil iistiin yetenekli ¢ocuklara uygun egitim ve 6zel hizmet
verilmek zorunlulugu vardir. Ustiin yetenekli bireylerin egitimi i¢in kanunlar yapilmus
ve fonlar kurulmustur. Ustiin yetenekli ve zekalilarin alaninda yapilan calismalar
ozellikle ABD’de gelistirilen miifredat farklilastirmada uluslararasi literatiirde
(Renzulli, Kaplan, Reis, Baska vs.) miifredat modelleri bulunmaktadir (Eng, 1979:52-
72).

Kanada’da karma egitim verilen {istiin yetenekliler igin Ozel programlar
gelistirilmistir. Ustiin yetenekli dgrenciler ileri olduklari alanlarda ileri diizeydeki
siiflarda egitim aldiklar1 gibi normal olduklar1 alanlarda da normal olan akranlariyla
ayni siniflarda egitim 6gretimlerine devam etmektedirler. ilgi gruolarinin bulundugu
liseler mevcuttur. Bu programlarin arasinda bolgesel giliglendirme programi da
bulunuyor. Ustiin yeteneklki olarak belirlenen dgrenciler, kendi liselerine devam etmek
yerine bu okullara girebilirler. Temel dersleri alabilen 6grencilere yaratict 6devlerle
desteklenmektedirler. Ustiin yetenekliler egitim &rgiin egitimle ¢ok iyi bir sekilde
biitiinlestirilmis ve bilimsel verilerle egitim kuramlarmin en dogru sekilde

uygulamalarinin yapildig1 tilkelerden birisi Kanada’dir. Farklilastirma derinlik, hiz ve
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cesitlilik lizerine yapilir. Okul bu alanda bir birim kurarak egitim 0gretimi koordine
eder. Ogretmen ile 6grencilerden olusan gruplar bir yandan bu &zel programdan
faydalanir diger yandan da tstiin yetenekli olmadiklar1 alanlarda akranlariyla 6gretime
devam ederler. Ogretmenler hizmetici egitimle yetistirilir ve alanla ilgili enstitiilerde
lisansiistii ~ egitim  goriirler.  Universitelerde ~ kuramsal — arastirmalar  yapan
akademsiyenlerle yerel egitim otoriteleri ve okullar birlikte calismaktadir. (Bilgili,

2004: 256).

Israil’de iistiin yetenekli 6grencilere egitim vermek yasal bir zorunluluktur. Cok
gelismis bir zenginlestirme agina sahip olan iilkede Kudiis’de OFEK adli dahiler okulu
mevcuttur. Tel-Aviv’deki {istiin zekalilar okunda okul iginde okul vardir. Israil
Savunma Kuvvetleri tstiin yetenekli ¢ocuklar igin 6zel projeler yapmaktadir. BOYER
okullar1 {istiin yeteneklilerin egitimlerinin verildigi okuludur. Ustiin yeteneklilerin
egitimine ¢ok ge¢ (1970) baslayan Israil Devleti bu alanda ¢ok hizli ve kaliteli egitimler
vermektedirler. Ustiin yeteneklilerin egitimini okul dis1 etkinliklerle ve Bilim ve Sanat
Merkezlerince vermektedir. Israil’de Ustiin Zekahlar Birligi adi altinda {istiin olan
bireylerin egitim hayatini planlayan bir kurulus mevcuttur. Bu birlik hem akademik hem
de uygulamada bir¢ok ¢alismalar yapmakta farklilastirilmis programlar gelistirmekte ve
Israil iiniversiteleri tarafindan da desteklenmektedirler. (Davashgil ve digerleri, 2004:
125)

Almanya, otonom egitim sistemiyle iistiin yetenekli bireyler i¢in bolgesel egitim
programlar1 uygulamaktadir. 36 modiille ¢aligma basamaklarinin ayrildigr 6gretim 6
hafta olarak her giin verilen egitim programlar1 seklinde yiirttiilmektedir. Almanya, bir
tiir yetenek secimine dayali farkli egitim uygulayan okullar agmis ve bu okullarin
tiniversite baglantilarini saglamistir. Bilimsel aragirmalarin yaninda birgok alanda
tiniversitelerle ortak ¢alismay1 yapan ve parasini devletin 6dedigi bir iistiin yetenekliler
egitimi merkezi vardir (Akarsu, 2004: 29-30)

Fransa’da ustiin zekali ve yetenekli Ogrencilerin diger 6grencilerden ayri
tutulmasi istenmedigi icin Ustiin yetenekli ¢ocuklari karma simiflarda egitmektedir.
Avrupa’daki Ogretmenlere bu bireyleri nasil egiteceklerine dair tiniversite egitim
programlar diizenleyip iiniversite diizeyinde egitimler vermektedirler. Fransa’da iistiin

zekali ve yetenekli 6grencilerin egitiminde halkin bilinglendirilmesi i¢in {iniversite
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profesorleri iistiin  zekalilikk egitimini i¢in yazili ve goresel basmi sikca
kullanmaktadirlar. Fransa’da iistlin yeteneklilere daha kaliteli bir egitim saglamak i¢in
kurulmus ii¢ tiniversite ve bu iiniversitelerin iistiin yeteneklileri egitmek i¢in 6zel
hazirlanmis programlar1 vardir. Bu programlar ¢ok gesitli olup tiim ogrencilerin
egitimine uygun hale getirilmektedir. Ogretmen egitimine birincil énem verildiginden
Paris Descartes Universitesinde dgretmenlere yonelik egitim programi uygulanmaktadir

(Davasligil ve digerleri, 2004: 127 ).

Ingiltere’de her Ogrencinin iistiin zekali oldugu yaklasimini benimsenmekle
birlikte ileri seviye egitime onem verilmektedir. Ustiin yetenekli bireyler icin 6grenci
odakl1 smiflarda ve zenginlestirme kurslarinde egitimler vermektedir. Ustiin yetenekliler
alaninda uzman kisiler tarafindan organize edilen ve calismalarinda hizlandirma ve
zenginlestirme kurslar1 olan, ileri diisiinme becerileri egitiminin 6nemli bir yoniinii
olusturan 6grenim merkezleri mevcuttur. Ustiin zekal ve yetenekliler egitimini verecek
olan o&gretmenlerin nitelikleri ¢ok Onemli oldugundan National Association for
Curriculum Enrichment (Miifredat Zenginlestirme Ulusal Denegi) NACE yillardir
Ogretmenlerin yetistirilmesi ve 6grenme malzemelerinin hazirlanmasinda etkin bir rol
oynamaktadir. Su uygulamada olan egitim sistem igerisinde iistiin yetenekli 6grencilerin
ihtiyaglar1 i¢in tasarlanan ve uygulanan farklilastirma calismalari bu iilkede de ¢ok

onemli hale gelmektedir (Akarsu, 2004: 25).

Giiney Kore’de istiin yetenekli bireyler ailelerinin bilingli olmalarindan dolay1
4. smifa kadar Ogrencilerin yetenekleri ve diger egitim ihtiyaclarini karsiliyorlar.
Tanilamalar1 devlet tarafindan yapilan 6grenciler okullarinda 6zel egitim siniflarinda
egitim goriiyorlar. Giiney Kore’de 1. Kademe egitimi 6 yil oldugundan 7. Siniftan
itibaren Seoul High School gibi egitim hizmeti veren okullarin sinavlarina alimyorlar.
Ulkede sayilar1 90’1 bulan Bilim ve Sanat Merkezleri ve Miizeleri bulunuyor. Bu
kurumlar, sadece iistiin yetenekliler i¢in agilmamistir. Her yas ve kademedeki
ogrencilerin  yetenek gelisimlerine imkan sunan deneme-bilim ve uygulama
merkezleridir. Ayn1 zamanda bilimsel gelisme evreleri ile li¢ boyutlu gorsel materyaller

kullanilarak olusturulmus bilim miizeleri de mevcuttur (Hizli, 2014: 52-62 ).

Rusya kiiciik yasta cocuklarin egitimini planlar ve yiirlitmeyi gelenek haline

getiren bir iilkedir. Tanilamalarinda bir veya birkag¢ alanda ileri diizeyde oldugu ortaya
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cikmis c¢ocuklara Ozel egitim uygulamaktadir. Moskova, Saint Petesburg, Kiev ve
Novosibirsk’teki “bilim kenti”nde 6zellikle fen, matematik ve teknik alanda, liselerden

Ogrenci alarak tniversite diizeyine ordan da lisansiistii diizeye tasirken onlara 6zel

egitimler verir (Akarsu, 2004: 35).

Isvec, Norveg, Danimarka ve Hollanda gibi iilkelerde {istiin yetenekliler igin
bireysel egitim uygulamalari mevcuttur. Sinif 6gretmeninin liderliginde, 6grenciler ileri
diizeyde bir yetenek ve zeka belirtisi gosteriyorsa onlara hizlandirilmis, derinlestirilmis
ve farklilastiriimis egitimlere verilir. Hollanda’da Nymegen Universitesi’ne bagli Ustiin
Yetenekliler Egitimi Merkezi, iistiin yetenekliler icin gerekli planlamalar1 yaparak bu
egitimleri verecek Ogretmenleri yetistirme, malzeme ve materyalleri gelistirme ve

konuyla ilgili bilimsel ¢alismalar yiiriitir (Davasligil ve digerleri, 2004).

Cin’de, farklilastirma ¢alismalarinin yasak olmasma karsin zaman iginde
geliserek bu anlayis yumusamistir. 1973 yilinda, Gstiin yeteneklilerin kendilerine uygun
egitimleri alabilmek icin gidebilecekleri orta ve lise diizeyi okullar acilmistir.
Ogrenciler sinavla segilerek ayr1 bir egitime tabi tutulduklar1 ortaokul ve lise diizeyinde
okullarin yanisira iistiin yeteneklilerin ¢alismalarini destekleyen egitim merkezleri de

mevcuttur (Karabulut, 2010: 19).
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BESINCIi BOLUM
5. YONTEM

Biitiinlestirilmis Miifredat Modeli’ne gore 4. Sinif Sosyal Bilgisi dersi “Hep
Birlikte, Yonetim ve Uzaktaki Arkadaslar1” tniteleri siniflandirilmigtir.. Yeni {initeye
YONETISIM adi verilmistir. Ardindan UYUKEP Bilim Ogrenmede Oz-diizenleme
Becerileri kazanimlar1 entegre edilerek Biitiinlestirilmis Miifredat Modeline gore yeni
farklilastirilmig tinite tasarimi hazirlanmistir. 6 haftalik bir siirede ders planlar
hazirlanarak farklilastirilmis miifredatin igerik siire¢ ve iriin boyutlart yeniden

diizenlenmistir.

Unite tasarimi ile ilgili oncelikle miifredat farklilastirma yaklasimlar:
belirlenmistir. Daha sonra 4.sinif Sosyal Bilgiler dersinin “Hep Birlikte, Yonetim ve
Uzaktaki Arkadaglar1” {initeleriyle iliskin tema belirlenmistir ve yeni {initeye
“Yonetisim” adi verilmistir. Tematik tnite ile ilgili olarak sosyal bilgiler dersi
programindan kazanimlar secilmistir. Bu kazanimlarla iligkili olabilecek Matematik,
Fen bilgisi ve Tiirk¢e dersi kazanimlari belirlenmistir. Belirlenen kazanimlar iist diizey
diisinme becerilerini  gelistirecek sekilde farklilastirilmistir.  Tematik  {inite
kazammlarina UYUKEP miifredat modelinin &z-diizenlemeli bilim &grenme
kazanimlar1 entegre edilir. Tematik {nite i¢in siiriikleyici bir ger¢ek hayat problemi
belirlenmss, bu problem ile iliskili alt problemler olusturulmustur. 6 haftalik tematik
tinite ile ilgili ders planlari hazirlandiktan sonra deney ve kontrol grubu olarak iki sinif
olusturulmustur. Deney grubu 6 haftalik farklilatirilmis tematik tinite ile Sosyal Bilgiler
ogretimine devam edilirken, kontrol grubuna genel miifredat kazanimlar1 dogrultusunda
Sosyal Bilgiler 6gretimi devam edilmistir. Olgme araglar1 ntest ve sontest uygulanarak

farklilastirdigimiz egitim programinin etkisi incelenmistir.
5.1. Arastirma Modeli

Aragtirma deneysel arastirma modelinde olup, 6n-test son-test deney ve kontrol
gruplu deneysel desen olarak belirlenmistir (Biiyiikoztirk, 2011). Arastirmamizda
toplanan verilerin PASW programi kullanacaktir. Orneklemin az sayida olmasindan
dolay1r non-parametrik testlerden Mann Withney U testi kullanilacaktir. Bu test iki
iliskisiz Orneklemden elde edilen puanlarin anlamli bir sekilde faklilik gosterip

gostermedigini tespit eder. Deney grubundaki 6grencileri probleme dayali 6grenmeyi
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temel alan farklilastirilmis entegre program uygulanirken kontrol grubundaki
Ogrencilerin 6grenme-6gretme siireglerine herhangi bir miidahalede bulunulmayacaktir.
Verilerin toplanmasi icin Problem C6zme Beceri Testi, dgrenmede Oz-diizenleme
Beceriler Olgegi kullanilacaktir. Arastirmanin bagimsiz degiskenini farklilastirilmis
Ogretim tasarimi olustururken, bagimli degiskenler, problem ¢b6zme becerileri ve 6z

diizenleme becerileri olarak belirlenmistir.
5.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Malatya’da ki ilkokul 4.sinif 6grencileri arastirmanin evrenini olustururken,
aragtirmanin drneklemini, Malatya, Firat Ilkokulu 4. smifta 6grenim goren iistiin
yetenekli olduklari ildeki rehberlik arastirma merkezlerince belirlenmis 24 6grenciden

olusmustur.
5.3. Arastirmanin Veri Toplama Araci

Problem Cozme Beceri Testi: Maker tarafindan gelistirilen DISCOVER
Problem Matrisi testidir (Giigyeter, 2009). Bu testin iistiin yeteneklilerin egitiminde
uygulan hale getirilmesi Ozgdl ve Sarikaya tarafindan yapilmistir. Bu testin giivenirligi
220 iistiin yetenekli 6grenci iizerinde yapilmis arastirmalarla saglanmistir. Olgegin
dogrulayici analiz faktorii ile elde edilen uyum indeksleri degerlerinin tiim
parametrelerde kabul edilebilir veya miikemmel seviyede oldugu ortaya konulmustur.
Hesaplanan i¢ tutarlilik, iki yar1 test ve test tekrar test glivenirlik katsayilari tiim 6lgek
icin siras1 ile. 83, .82 ve. 83 olarak bulunmustur. Problem ¢6zme beceri Olgeginin
miifredat programlarinda kullanilmasi, &grencilerin  problem ¢6zme becerilerini
gelistirmesi, 6grencilerin zayif ve giiclii olduklart yonlerinin ortaya konulmasi agisindan
onem arzetmektedir. Bu olgekle &grencilerin  derslere yonelik performanslarini

degerlendirme imkanida saglamaktadir (Ozgdl ve Sarikaya, 2015).
5.4. Bilim Ogrenmede Oz-diizenleme Becerileri Olgegi

Oz-diizenlemeli Bilim Ogrenme Becerileri Testi: Bu test Tortop (2015)
tarafindan gelistirilmis olup, 6grencilerin kendi kendilerine 6grenebilme becerilerini
dlgemye yarayan dz-raporlama seklindeki bir dlgektir. Olgek 4 boyutlu olup, Bilissel
Becerileri, Ustbilissel Beceriler, Motivasyonel Beceriler, Yonetimsel Beceriler
seklindedir. Olgek 21 maddeden olusmakta olup, 5°li likert tipi bir &lgektir.
Calismalarda 6l¢egin giivenirlik katsayis1 0.94 olarak ortaya konulmustur.
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5.5. Verilerin Analizi

Verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri, bilgisayar ortaminda SPSS paket
programinin 18.0 versiyonu ile sinanmistir (manidarlik. 05 ve .01 olarak simnanmustir).
Aritmetik ortalamalar arasindaki farkin test edilmesinden Once, Levene’s testi ile iki
dagilimin varyanslariin homojen olup olmadigi hipotezi smanmis, varyanslarin
homojen olmadig1 gruplar i¢in non-parametrik teknikler kullanilmis, bu islemlerin
ardindan ortalamalar arasindaki farkin test edilmesi islemlerine geg¢ilmistir. Varyans
analizi i¢in yeterli frekans saglanamadig kategoriler bulundugunda non parametrik
Kruskal Wallis-H testi; bagimsiz grup t-testi i¢in yeterli frekans saglanamadigi
durumlarda ise Mann Whitney U testi uygulanmaktadir. Non parametrik Kruskal
Wallis-H testi sadece kategoriler arasinda fark olup olmadigini géstermektedir (akt.
Otrar, 2006: 115). Bu sebepten dolay1 Kruskal Wallis-H sonrasi belirlenen anlamli
farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek iizere tamamlayici karsilagtirma
tekniklerine gegilmis, buamagla kullanilan 6zel bir test teknigi bulunmadigindan tercih

edilen Mann Whitney U uygulanmistir.
5.6. islem

Biitiinlestirilmis Miifredat Modeli’ne gore 4. Sinif Sosyal Bilgisi miifredatinda
bulunan tiinitelerden igerik boyutunda birbirine yakin olan “Hep Birlikte, Yonetim ve
Uzaktaki Arkadaslarim™ {tiniteleri tematik olarak farklilastirilmistir. Faklilagtirilan bu
yeni temaya “Yonetisim” adi verilmistir. Ardindan UYUKEP Bilim Ogrenmede Oz-
diizenleme Becerileri kazanimlar1 entegre edilerek biitiinlestirilmis (BMM) miifredat
modeline gore yeni farklilastirilmig tinite “YoOnetisim”in tasarimi hazirlanmistir. 6
haftalik bir siire igin ders planlari hazirlanarak farklilastirilmis miifredatin igerik siireg
ve Uriin boyutlar1 yeniden diizenlenmistir. Faklilagtirilan tiinite tasarimi ile ilgili
oncelikle miifredat farklilastirma yaklagimlari belirlenmistir. Daha sonra 4.sinif Sosyal
Bilgiler dersinin “Hep Birlikte, Yonetim ve Uzaktaki Arkadaslarim “ {initeleriyle iliskin
temalar belirlenmistir. Tematik iinite ile ilgili olarak Sosyal Bilgiler dersi programindan
kazanimlar secilmistir. Bu kazanimlarla iligkili olabilecek Matematik, Fen bilgisi ve
Tiirkce dersi kazanimlar1 belirlenmistir. Belirlenen kazanimlar st diizey diisiinme
becerilerini  gelistirecek sekilde farkhilastirilmistir. Tematik {inite kazanimlarina

UYUKEP miifredat modelinin 6z-diizenlemeli bilim 6grenme kazanimlari entegre
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edilmesinden sonra tematik {nite igin sirikleyici bir gercek hayat problemi
belirlenmistir. Bu problem ile iliskili alt problemler olusturulur. 6 haftalik tematik tinite
ile 1lgili ders planlar1 olusturulmustur. Deney ve kontrol grubu olarak iki smif
hazirlanmistir. Deney grubuna 6 haftalik farklilastirilmis tematik tinite ile sosyal bilgiler
ogretimi, kontrol grubuna ise; genel miifredat kazanimlar1 dogrultusunda sosyal bilgiler
ogretimi uygulanmustir. Olgme araclar1 dntest ve sontest uygulanarak farklilastirdigimiz

egitim programinin etkisi incelenmistir.
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ALTINCI BOLUM

6. BULGULAR

Biitiinlestirilmis miifredat modeline gore faklilagtirilmis sosyal bilgiler
Ogretimini 6 haftalik silirede deney grubundan 12 &grenciyle islenirken, kontrol
grubundaki 12 &grenciyle genel miifredat kazanimlari dogrultusunda sosyal bilgiler
dersi islenmistir. Olgme araclar1 dntest ve sontest uygulanarak farklilastirdigimiz egitim
programinin O0grencilerin bilim 6zdiizenleme becerilerine, akademik basarilarina ve
problem ¢dzme becerileri iizerinde etkileri arastirilmistir. Ontest ve sontest
uygulamalarindan sonra ¢ikan veriler U testine gore degerlendirilmis ve sonuglar

asagidaki tablolarda goriildiigi sekilde yorumlanmastir.
6.1. Bilim Ogrenmede Ozdiizenleme Becerilerinde Degisim

Tablo 1. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin bilim 6grenmede Ozdiizenleme

becerileri Ontest puanlarina gore U-Testi Sonucu

Grup N Sira Sira Toplami U p
Ortalamasi

Deney 12 13,58 163.00 59 0.451

Grubu

Kontrol 12 11,42 137.00

Grubu

Tablo 1 incelendiginde deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerin bilim dgrenmede
0zdilizenleme becerileri Ontest puanlarinda herhangi anlamli farklilik goriilmemistir
(p>0.05). Bu durum deney ve kontrol grubu o6grencilerin uygulama oncesi bilim
ogrenmede Ozdiizenleme becerileri agisindan benzer Ozellikte olduklar1 seklinde

yorumlanabilir.
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Tablo 2. Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin bilim 6grenmede 6zdiizenleme

becerileri sontest puanlarina gére U-Testi Sonucu

Grup N Sira Sira Toplami U p
Ortalamasi

Deney 12 18,46 221.50 5 0.000

Grubu

Kontrol 12 6,54 78.50

Grubu

Tablo 2 incelendiginde deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerin bilim 6grenmede 6z
diizenleme becerileri sontest puanlarinda (deney grubu lehine) anlamli bir farklilik
goriilmiustiir (p<0.05). Bu durum deney ve kontrol grubu 6grencilerin uygulama sonrasi
bilim Ogrenmede 0z dilizenleme becerilerinde artis meydana geldigi seklinde

yorumlanabilir.

6.2. Akademik Basari

Tablo 3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari 6ntest puanlarina

U-Testi Sonucu

Grup N Sira Sira Toplami U p
Ortalamasi

Deney 12 12,63 151.50 70.50 0.930

Grubu

Kontrol 12 12,38 148.50

Grubu

Tablo 1 incelendiginde deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerin akademik basari
Ontest puanlarinda herhangi anlaml farklilik gériilmemistir (p>0.05). Bu durum deney
ve kontrol grubu Ogrencilerin uygulama Oncesi akademik basari acisindan benzer

ozellikte olduklar1 seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari sontest puanlarina

gore U-Testi Sonucu

Grup N Sira Sira Toplami U p
Ortalamasi

Deney 12 14,08 169.00 53.0 0.269

Grubu

Kontrol 12 10,92 131.00

Grubu

Tablo 4 incelendiginde deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerin akademik basari
sontest puanlarinda herhangi anlamli farklilik goriilmemistir (p>0.05). Bu durum deney
ve kontrol grubu 6grencilerin uygulama sonrasi akademik basar1 degisiminde yapilan

uygulamanin herhangi bir etkisinin olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

6.3. Problem Cézme Becerileri

Tablo 5. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin problem ¢6zme becerileri Ontest

puanlarina gére U-Testi Sonucu

Grup N Sira Sira Toplami U p
Ortalamasi

Deney 12 12,58 151.00 71.00 0.954

Grubu

Kontrol 12 12,42 149.00

Grubu

Tablo 5 incelendiginde deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerin problem ¢6zme
becerileri Ontest puanlarinda herhangi anlamli farklilik goriilmemistir (p>0.05). Bu
durum deney ve kontrol grubu 6grencilerin uygulama oncesi problem ¢dzme becerileri

acisindan benzer 6zellikte olduklar1 seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 6. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin problem ¢dzme becerileri sontest

puanlarina goére U-Testi Sonucu

Grup N Sira Sira Toplami U p
Ortalamasi

Deney 12 16,96 203.50 18.50 0.000

Grubu

Kontrol 12 8,04 96.50

Grubu

Tablo 2 incelendiginde deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerin problem ¢6zme
becerileri sontest puanlarinda (deney grubu lehine) anlamli bir farklilik goriilmiistiir
(p<0.05). Bu durum deney ve kontrol grubu 6grencilerin uygulama sonrast problem

¢ozme becerilerinde artig meydana geldigi seklinde yorumlanabilir.

Aragtirmanin problem ¢ozme ve 6z diizenlemeli bilim 6grenme basarilariyla
ilgili bulgularinda deney ve kontrol grubunun puanlari arasinda anlamli bir fark
oldugunu goriilmektedir. Kontrol ve deney grubundaki dgrencilerinin Problem Cdzme
Beceri Testi ve Oz diizenleme Beceri Testi diizeyi sontest puan ortalamalar1 arasinda.01
diizeyinde anlamli bir farka rastlanmistir. Farkin belirlenmesine yonelik uygulanan non-
parametrik Mann-Whitney U testi sonucunda, deney grubu lehine.05 diizeyinde anlamli
bir farkliliga rastlanmistir. Bu verilere dayanarak grup ilerleme puanlari acisindan
bakildiginda deney grubunda uygulanan farklilagtirllmis Ogretim  yOnteminin
Ogrencilerin problem ¢6zme becerileri ve 6n diizenleme becerileri diizeyi davraniglari
kazanmasinda kontrol grubunda uygulanan miidahale edilmeyen ogretime gore daha
etkili oldugu sdylenebilir. Bu bulgular deney ve kontrol grubu arasinda, 6z diizenleme
ve problem c¢ozme bakimindan deney grubu lehine beklenen oOngoriiyii destekler

niteliktedir.
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SONUC ve TARTISMALAR

Ustiin yetenekli bireyler icin yapilan &gretim programlar1 hedeflenirken iistiin
zekali ve yeteneklilerin karakteristik ozellikleri gbz Oniine alinmasi 6nemlidir. Bu
bireyler genetikten getirdikleri 0Ozelliklerden dolayr farklilagtirilmis bir egitim
programinin ihtiya¢ duymaktadirlar (Davasligil ve Leana, 2004: 85). Sosyal bilgiler
Ogretiminin hedefleri arasinda bu karekter yapisina uygun dogal olan bir baglanti
mevcuttur. Bu hedeflerle sorgulama, elestirel diisiinme, karar verme, yaraticilik,
problem ¢ozme, liderlik beceriler gibi beceriler birbirleriyle ortiismektedir (Delisle,
1991: 175-177). Breiter (1991) ise; sosyal bilgiler dersinin genis bir ¢esitlilige sahip
olmas1 sebebiyle iistiin yeteneklileri egitiminde c¢ok iyi bir ara¢ olabilecegini ifade
etmistir. Ustiin zekali ve yetenekli bireyler, karmasik problemleri ¢dzmekten zevk
aldiklar1 i¢in onlara sunulacak gercek yasam problemlerinde basitten karmasiga dogru
olmasi gereklidir. Sosyal bilgiler dgretiminde bir problemlerin ¢dziim siireglerinde
ogrencileri zorlayict ve onlar1 iist seviyeye tasiyici bir yapiya sahiptir. (Maker 1996:
48).

Ustiin yetenekliler icin sosyal bilgiler dgretimini farklilastirma, 6grencilerin
sosyal bilgiler Ogretiminin kendi yapisinda var olan farkli bakis agilarini
gorebilmelerine, kanit ve kaynaklari kullanarak, kendi bireysel bakis acilarim
olusturmalarina yardimci olmaktadir (Kabapmar, 2012: 238). Ustiin zekal: ve yetenekli
bireylerin egitiminde sosyal bilgiler oOgretiminin, Ogrencilerde problem ¢ozme
becerilerini, 6z diizenleme becerilerini, liderlik becerilerini, diisinme beceri ve
esnekligini, motivasyon becerilerini ve Ogrencilerin derse istekli olarak katilma

uyumunu destekledigi belirlenmistir (Dreeszen, 2009).

Bu calismada miifredat farklilastirma stratejilerinden biri olan Biitiinlestirilmis
Miifredat Modeli ile ileri igerigin sunumu gibi 6zellikleri agisindan sosyal bilgiler
dersleri farklilastirilmistir. Biitiinlestirilmis Miifredat Modeline gore farklilagtirilmis
sosyal bilgiler 6gretiminin benzer sekilde iistlin yetenekli d6grencilerin problem ¢ézme
ve 6z-diizenlemeli bilim 6grenme becerilerini gelistirdigi belirlenmistir. Ustiin yetenekli
ogrenciler i¢in hazirlanan farklilagtirllmis Ggretimin; olaylar arasindaki neden-sonug
iligkilerini anlamalarin1 saglamada (Tortop, 2015a), daha fazla disiplinlerle iliski

kurabilmede (VanTassel Baska ve Stambaugh, 2006) problem ¢dzme becerilerini
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gelistirmede (Maker, 1982) 6z-diizenleme becerilerini gelistirmede, elestirel ve yaratici
diistinme becerilerini gelistirmede (Tortop, 2015) etkili bir model oldugunu ortaya

koyan arastirmalar yapilmustir.

Mertol (2014) Hope Projesi ve Bilsem 6rnegi adli doktora ¢alismasinda sosyal
bilgiler egitiminin Tiirkiye ve ABD egitim uygulamalarin1 karsilagtirmistir. Sosyal
bilgiler Ogretiminin stiin  yetenekli Ogrencilerin  egitimine ydnelik olarak
farklilastirilmasmin  etkisinin incelemislerdir. Ustiin yetenekli &grencilerin sosyal
bilgiler alaninda gelistirmesi gereken Onemli becerilerden olan problem ¢6zme
becerilerini ve 6z-diizenleme becerilerini gelistirmesi agisindan da dnemlidir. Sosyal
bilgiler alaninda baz1 yetenek alanlari mevcuttur, 6rnegin yoneticilik, liderlik gibi. Bu
yetenek alanlarinda gelistirilmesi i¢in temelde gereken en dnemli becerilerden biri de
problem ¢dzme becerisidir (Stevens;1998: 12-17). Ustiin yetenekli bireylerin problem
¢ozme becerilerinin gelistirilmesi gerektigi alandaki bir¢ok arastirmaci tarafindan

belirtilmektedir (Kalayci, 2001: 17, Dewey, 1930: 3-4).

Unal, Sever ve Yilmaz (2003) tarafindan yapilan arastirmalara gore, sosyal
bilgiler dersinde, problem ¢6zmeye dayali 6grenme yontemiyle ¢alisma yapmak 6grenci
basaris1 yoniinden ¢ok daha fazla yarar saglamaktadir. Ogrenciler, problem ¢dzme
yontemini begenip, ilgiyle karsilamig ve %90’1n iizerindeki bir 6grenci ¢ogunlugu ayni

yontemle ¢alismaya istekli olduklarini bildirmislerdir.

Biitlinlestirilmis Miifredat Modeli, O6grenme igeriginin problem ve alt
problemlerle verilerek disiplinler aras1 yaklagimla 6grenciye sunulmasini dnermektedir
Boylelikle iistiin yetenekli 6grenciler problem etrafinda bircok disiplini ise kosarak
bireysel ve bagimsiz 6grenmelerini gergeklestirmektedirler (Maker,2004, akt. Tortop;
2015). Yaptigimiz ¢alismada dersler problemlerle 6grencilere sunulmus, tistiin yetenekli
ogrencilerin bu problemlerin ¢oziimiinde diger disiplinlerin c¢alisma yontemleriyle
problem ¢6zme becerilerini ise kosarak bilgiye ulasmalari, arastirma yapmalari, bilgide
derinlesmeye gitmeleri tesvik edilmistir. Calismanin bulgulari, farklilastirilmis sosyal
bilgiler 6gretimyle istiin yetenekli 6grencilerin problem ¢ézme bececerilerine gelistirici
etkisinin oldugunu gdstermesi, listiin yetenekli 6grencilere verilmesi gereken egitimin
nasil olmasi ile ilgili kuramcilarin (Obergriesser, Steinbach, & Stoeger, 2013) ortaya

koydugu hedeflerle ortiismektedir. Bunun yaninda arastirmanin bulgulari, 6zdiizenleme
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becerilerinin {istlin yetenekli 6grencilerde normallere gore daha yliksek oldugu (Tortop
ve Eker, 2014) ve ozdiizenleme becerilerinin gelistirilmesinin istiin  yetenekli
Ogrencilerin egitiminde olmasi gerektigi fikrini desteklemesi agsindan da degerlidir.
Aragtirma {istiin yeteneklilerin egitiminde biitlinlestirilmis miifredat modeline gore
farklilagtirilan sosyal bilgiler 6gretimi 6grencilerde 6zdiizenleme becerilerinin gelistirici
etkiye sahip oldugunu destekler niteliktedir. Oz diizenlemeli 6grenme becerisinin en
doru olani ise, temel egitim asamasinda veya erken yaslarda kazandirilmasi gerekenbir
beceridir (Obergriesser, Steinbach, & Stoeger, 2013). Bu arastirma da ilkokul diizeyinde
sosyal bilgiler 6gretiminde 6zdiizenlemeli 6grenme becerilerini gelistirmesi agisindan
onemli katkilar sunmaktadir. Maker ve Nielson (1995) 0z-diizenlemeli, 6grenme
becerilerinin  {istlin  yetenekli 6grencilerde kazandirilmasi igin ger¢ek hayat
problemlerinin = 6gretim esnasinda kullanilmasinin ~ basariyr  arttiracagini  ifade
etmislerdir. Benzer durumda Zimmerman (2002b) 6z diizenlemenin yasam boyu
ogrenme (lifelong learning) denilen kavram iginde ele alinmasi gerekli oldugunu, 06z
diizenlemeli 6grenme becerisinin, O6zellikle uzun zaman alacak yaratici projelerden bir
bulus, sanat calismasi ya da edebi eser gibi ¢alismalarda bireylerin yeteneklerini
kendilerinin diizenleyebilmesi agisindan 6nemli oldugunu ifade etmistir. Bu anlamda
istlin yetenekli ve zekali bireylerin 6z diizenlemeli 6grenme becerilerinin olacagi bir
egitim programinin gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu c¢aligma siiresince 0z
diizenlemeli bilim 6grenme becerilerini gelistirmislerdir. Bu beceriler iginde; kendi
Ogrenmeleri i¢in 6zel hedefler belirlemeleri, verimli bir 6grenme ortami olusturabilmek
igin ortamda var olan kaynaklari etkili kullanmalari, sorumluluk bilinciyle hareket
etmeleri, kendi 6zelliklerini farketmeleri, kendi 6grenmelerini ve bilissel siireglerini
kontrol etmeleri saglanmistir. Arastirma ve yeni bilgi edinme ve 6zdiizenleme becerileri
gelistirmeye, kendi 6grenme stratejilerini olugturmaya yonelik ¢aligmalarla desteklenen
faklilastirilmis  sosyal bilgiler O6gretimi tasarimi uygulamalari, Ogrencinin kendi
calismasini, siirecini, Sonuglarini degerlendirmsini saglamasina yardimci olmustur.
Ogrenciler; kendi performanlarini  degerlendirerek 6grenme siirecindeki hatalari
ogrenmekte, 6z yeterlilik algillarinin gelisimine yonelik ilerleme saglamaktedirlar.
Basarisiliklar karsisinda 6grenme motivasyonunu bozmamayi, 6z giiven kaybi
yasamamaktadirlar (Tortop; 2015). Oz diizenleme becerisi ¢ocukta bagimsiz ¢alisma

becerisini gelistirecegi gibi kendinde bulunan giiclii ve zayif yonleri algilamasina da
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yardimct olmaktadir. Bu algi sonucunda o6zdiizenlemeli 6grenme, iistiin yetenekli
bireylerin giicli olduklar1 alanlar1 zenginlestirmenin yani sira giigsiiz yanlarini
gelistirmeyi daha kisa vadelerde gergeklestirebilmeyi saglayici bir nitelik tasimaktadir.
Ozdiizenlemeli 6grenme iistiin zekal ve yetenekli bireylerin bir iist bilise ve davranisa
ulagmalarinda kullanacaklar1 uzun yolu kisaltmada, zamandan kazanmada ve gelisimsel
boyutta ilerlemeyi saglamada onemsenmesi gerekli bir 6grenme stratejisidir. Ustiin
yetenekli bireylerin kisilik yapilarinda yer alan ve kuramlara da gegen yaraticilik
kavraminin daha iyi anlasilmasi halinde, yaraticiligin ve yaraticiligin ortaya ¢ikmasi
stireglerinin 6z-diizenlemeli 6grenme teorisiyle iliskisinin gli¢lii oldugu diisiiniilebilir
(Tortop ve Eker, 2014). Diger bir ifadeyle, istiin yeteneklilik, yiiksek bir yaraticilikla
tanimlandiginda kenid kendine &6grenme becerisi, yaraticiligin temelini olusturan
bireydeki bagimsiz, 6zgiin beceriler ortaya koyma kismini olusturmaktadir (Tortop,

2015).

Arastirma sonucunda biitiinlestirilmis miifredat modeline gore faklilastirilan
sosyal bilgiler Ogretiminde her iki grupta bulunan Ogrencilerin bilgi diizeyinde
akademik basarilar1 arasinda anlaml bir farklilik ortaya ¢ikmadigi goriilmesine karsin
bu Ogrencilerin problem ¢ozme ve Ozdiizenleme becerilerinde anlamli bir farklilik
ortaya ¢cikmistir. Biitiinlestirilmis miiferadat modeline gore faklilastirilan sosyal bilgiler
Ogretimi ile 6grenim goren deney grubu o6grencilerle MEB miifredatiyla 6grenim goren
kontrol grubu ogrenciler arasinda deney grubundaki Ogrenciler lehine anlamli bir
farklilik gostermistir. Bunun yaninda akademik basar1 testinin deney ve kontrol
grubunun ontest ve sonteslerinde ortaya g¢ikan sonuglarma gore iki grup arasinda
anlamli bir farklilhik ortaya c¢ikmamaistir. Bunun sebeplerinden bazilar1t sdyle
aciklanabilir. Bu c¢alismada belirli tarihler tizerine odaklanmak yerine, o tarihlerin ve
olaylarin ¢ok yonlii sebeplerine, cografik yapinin ve yonetimlerin, canlilarin yasami
tizerindeki etkilerine odaklanilmistir. Kavramsal ve agik uclu sorularla 6grencilerin
farkli hayat tecriibelerini aktarmalarna firsat yaratilmis, yogun tanimlamalarla
cikarimlar yapmaya uygun, bilgilerin analizine yer verilmeye ¢alistimistir (VanTassel-
Baska ve Stambaugh, 2009: 146-149). Ayrica sosyal bilgiler dersinin giinliik hayatla
cok baglantili olmasinda etkenlerden biri olabilir. Giincel olaylarin i¢inde yasamak ve
farkinda olmak, gereken bilgile sahip olup bunlar1 yerinde kullanmak sosyal bilgiler

ders konulari ile gercek diinyada yasanan olaylar arasinda bir kdprii gorevi gormektedir.
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Uygulanan farklilagtirllmis sosyal bilgiler {initesine ait basar1 testi gercek hayat
problemleri ve gercek hayatta cok sik karsilasilan giincel olaylar1 igermektedir. Ustiin
yetenekli 6grencilerinde genel kiiltiirii, hayatta olan bitenlerle ilgileri normal 6grencilere
gore daha yiiksek oldugundan yasadiklar1 olaylar1 ve olgular1 daha ¢abuk anlayip daha
objektif ¢ikarimlarla yapabildikleri i¢in basar1 testinde esit diizeyde bir basar1 gostermis
olabilirler. Bunun da ayrica arastirilmaya deger bir c¢alisma alan1 olabilecegi

diisiiniilebilir.

Ustiin yeteneklilerin egitimde farklilastilmis miifredat modeline gore sosyal
bilgiler 6gretimi tasarlanip uygulanmasi sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin i¢inde
bulunan, olgu ve kavramlarin kazanimlarinda kolayliklar saglayacagi diisiiniilebilinir.
Ancak daha genis gruplarla calisilabilecek faklilastirilmis 6gretim uygulamalari
sonucunda bu farkliligi etkileyebilecek cinsiyet, ailenin ekonomik yasantisiyla
baglantilarinin aragtirilmasi ve daha detayli bilgilere ulasilmasi, bu ¢alismanin ¢ok
boyutlu bir alanda degerlendirilmesini saglayabilir. Bularin yaninda bu tiir ¢alismalara
konu olan faklilagtiritlmis miifredatla 6gretim tasarimi, ogrencilerin gérmedikleri ve
calismadiklar1 igeriklerle yapilmasi arastirmayr farkli yonlerden de gérmemizi

saglayabilir.
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EKLER

Ek-1: Sosyal bilgiler dersi farkhilagtirilmis iinite konulari, kazanimlar, siireleri,

ogretim planlan

FARKLILASTIRILAN OGRENME ALANLARI:

BIREY VE TOPLUM GUC, YONETIM, TOPLUM, KURESEL BAGLANTILAR
FARKLILASTIRILAN UNIiTELER: Hep Birlikte, Insanlar ve Yonetim, Uzaktaki
Arkadaslarim

FARKLILASTIRILMIS YENIi TEMA : “YONETISIM”

1.0gretim Plam
Siire:40dk
Alt Problem: Cevremdeki en 6nemli problemleri grup halinde nasil ¢6zebilirim?
Kazamim 1.0n bilgi ve yasantisim1 kullanarak cevresindeki belli bash sosyal
problemler ya da ihtiyaclarla grup, kurum ve sosyal orgiitleri iliskilendirir,
ornekler verir.

Dikkat Cekme: Cevremizdeki sorunlarla ilgili (kiiresel 1sinma, go¢, yaslilar, igsizler ile
ilgili) bir sunu (i¢inde bunun ile ilgili resimler olan) ya da kisa bir video izletilir.

Giidiileme: Bu ders sonunda ¢evremizdeki sorunlarin ¢oziimiinii daha iyi
saglayabilmek i¢in kurulan kuruluslar ve onlarin iglevleri hakkinda bilgi edinecegiz,
boylelikle ¢evremizdeki sorunlara ¢oziimler iiretebilen bireyler olabilecegimiz sdylenir.

Etkinlik 1. Cevremizdeki Sorunlart Belirliyorum

Bu etkinlikte 6grenciler U sekline getirilir, hepsinin 6niine tam ortasinda ¢evremizdeki
sorunlar kavrami yazili bir kagit verilir. Bu kagidi dolduracak sekilde kavram haritasi
olusturmalar istenir.

Etkinlik 2. En Onemli Sorunu ve ¢6ziim yollarin1 belirliyorum

Cevremizdeki en 6nemli sorunun belirlenmesi i¢in yaratici problem ¢6zme etkinligi
yapilir. U seklindeki sinifta 6grenciler 6nlerindeki kavram haritalarinda bakilarak
belirlenen ¢evre sorunlarinin tahtaya listelenir. Bu ¢evre sorunlarinin hangi disiplin
alanma girdigi ile ilgili (Fizik, kimya, biyoloji, ekoloji, sosyoloji vs.) siniflandirmalari
istenir. Boylelikle disiplin bilinci kazandirilir.

Ardindan, siralan bu problemlerin en 6nemlilerini siralayacagiz denir. Bunun i¢in bir
dl¢iit koymamiz gerekir denir. Bu élgiitler sinif ile birlikte belirlenir. Ornegin; Aciliyet,
Toplumun tiim bireyleri etkileme durumu, gibi..

Bu o6lciitlerin de belirlendigi formlar dagitilarak bu 6lciitlere gore tiim d6grencilerin
puanlama yapmalari istenir (1-10 aras1) bu puanlamadan sonra tiim 6grencilerin
puanlamalar toplanir. {lk ii¢ siradaki problemler belirlenir.
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Etkinlik 3. Problemlerimizi C6zen Kurumlar

Bu etkinlikte en 6nemli problemler, 4-5 kisilik gruplara verilir 10’dk i¢inde bu
problemin ¢oziimii ile ilgili kurulus hakkinda arastirma yapmasi ve sunu hazirlamasi
istenir. Sunular ya da posterler karton kagitlar tizerinde yapilir. Bunlar sévale veya
uygun duvar panolarina, duvardaki bosluklara asilir. Ogrenciler bu bilgilendirme
posterlerini ya da koselerini hazirlarlar. Tiim 6grenciler ise bunlari gezer.

Degerlendirme:

Gorev 1. Her grup hazirladigi kurulus ile ilgili gériisme ayarlayacak ve goriismesini
sunu haline getirerek sunacaktir.

Gorev 2. En 6nemli problemleri ¢6zmek iizere kurulan kuruluslarin tiniversitedeki
hangi boliimlerle iliskili oldugu ile ilgili bir kavram haritas1 olusturmalar istenir
Gorev 3. Cevremizdeki kuruluslarin gorevlerini iyi yapip yapmamalari ile ilgili gazete
ya da internetten olumlu ve olumsuz yazilart derlemeleri ve Word belgesinde ya da
dosyada toplamalari istenir. Ardindan “Kuruluslar gorevlerini ger¢ekten iyi bir sekilde
yerine getirebilmekte midir? “ sorusuna yanit olusturabilecek, Dagwood ya da
Hamburger modeline uygun elestirel yazma galismasi yapmalari istenir

2. ve 3. Ogretim Plam
Siire40+40= 2 ders saati

Alt Problem: Cevresindeki problemleri ¢ozmeye yonelik kurum, kurulus ve
gruplar nasil tamyabilirim?

Dikkat Cekme: Cevresinde bulunan kurum kurulus ve sosyal gruplari anlatan bir
sunum izletilir.

Giidiileme: Ihtiyacimiz oldugunda problemlerimizi ¢dzecek kuruluslar isleyisleri
hakkinda bilgiler edinecegiz. Sorunlar1 ¢6ziimiinde bize diisen gorevler ve haklarlar
Ogrenip sorunlarimizi daha dogru bir sekilde ¢dzen bireyler olacagiz.

Etkinlik 1. Cevremizdeki Gruplar, Sosyal Orgiitler ve Kuruluslar

Her 6grenciye 6nceden hazirlanmis kurum kurulus veya gruplarin adlar1 olan minik
notlar dagitilir. Ogrenciler bu kagitlarda yazan gruplarin adlari ve ¢alisma alanlarim
yiiksek sesle siifa okur. Cevresinde daha once bildigi duydugu kurumlari, gruplar
bunlarla iliskilendirir. Arilar ve karincalar ile ilgili gorseller paylasilarak birlikte is
yapan canlilara dikkat ¢ekilir.(Fen Bilgisi)

Kizilay ile ilgili 6nceden hazirlanmis ve projeksiyonla yansitilmig grafikler ve haritalar
yorumlanir ve goriisler paylasilir.(Matematik)
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Etkinlik 2. En acil durumda ihtiyacimiz olabilecek kuruluslar: belirliyorum
(Hastahane, itfaiye, Polis imdat...)

Cevremizdeki acil bir sorunun ¢6ziilmesin i¢in hangi kurumla isbirligi yapabiliriz?
Sinifin tahtasina kavram haritasi olusturalim. U seklindeki sinifta 6grenciler onlerindeki
kavram haritalarinda bakarak belirlenen kurum, kurulus, gruplar1 ¢alisma alanlarina
gore siralayalim.(Sivil, Resmi)

Bu haritayla iliskili olarak problem alanlarimizi ve ¢6ziim yerlerini eslestirecegimiz bir
tablo hazirlayalim.

Ulkemizde de gérev alani olan uluslar aras1 kurum, kuruluslari anlatan kisa bir gorsel
sunum yapalim.

Biiyiik karton kagit tizerine bildigi kurum adini1 ve bu kurumda hangi problemleri
cozebilecegini yazar.

Tiim 6grencilerin bu kagida yazmalari istenir.

Sonugta olusturulan karton poster bir kdseye asilarak herkesin okumasi saglanir.

Etkinlik 3. Kurumlar olmasaydi nasil bir isleyisle karsi karsiya kalirdik?

Sinif iki gruba ayrilir.

Bir grupta ihtiyacimiz olan kurumlarin tamamu isler durumda calisirken diger grupta
bunun aksi oldugu diisiindiiriiliir.

Tahtaya olabilecek sorunlarin listesi siralanir.

Gliniimiizdeki olan sorunlarla ve kurumlarin ileyisleri iliskilendirilir.

Bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in dgrencilerin dnerilerde bulunulmasr istenir. Oneriler kiigiik
not kagitlartyla mantar panoya ilistirilir. (Tiirkce)

Degerlendirme:

Gorev 1. Okul, hastahane, ¢cocuk esirgeme kurumu, kizilay, valilik, belediye... nasil bir
kurulustur, bununla ilgili gériisme videosu hazirlayip sunulmasi istenir.(Kurumun
isleyisi, yonetimi, amaci...)

Gorev 2. Yolunda gitmeyen isler i¢in nasil bir yontem izlenmelidir? Bize diisen
gdrevleri nasil yerine getirelim? Isleyisleri iizerinde aksaklik gordiigii kurum ve
kuruluslarin dogru isleyisleri tizerinde fikir tiretmelerini ve bunlari kisa bir sunumla
paylasmalart istenir.

Gorev 3. Kurumlara bagvurmak i¢in yazilacak bir dilek¢e 6rnegi hazirlamalari
istenir.(Tiirkge)
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Ogretim Plan 4-5

Siire:40 ‘+40°=2 ders saati

Alt Problem: Cevremdeki sosyal gruplarla ¢alismanin bana ve topluma saglayacagi
yararlar nelerdir?

Kazamim 4. Kendisi ile ¢cevresindeki gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler
arasindaki etkilesime 6rnekler verir.

Kazanim 5.Kamu hizmetlerinin yiiriitillmesinde yerel yonetimlerin roliinii aciklar.
Dikkat Cekme: Yakinimizda bildigimiz, duydugumuz hatta iletisimde bulundugumuz
kurumlar ve sosyal gruplar var midir?

Giidiileme: Bu ders sonunda ¢evremizdeki sorunlarin ¢éziimiinii daha iyi
saglayabilmek i¢in kurulan kuruluslar ve onlarin iglevleri hakkinda bilgi edinecegiz,
boylelikle ¢evremizdeki sorunlara ¢oziimler iiretebilen bireyler olabilecegimiz sdylenir.

Etkinlik 1. Cevremizde insanlar gibi topluluk halinde yasayan hayvanlar hangileridir?
Ilgili bir videonun veya sunumun izletilmesi.

Termitler, her bireyin belirli bir gorevi listlendigi ortak yuvalarinda son derece diizenli
ve Orgiitlenmis bir yasam stirerler. Yalnizca isciler sindirilebilir tiirden besin iiretebildigi
icin yuvanin biitlin diger bireyleri giinliik yiyecegini ig¢ilerden bekler. Kuslarin ve
memelilerin toplu davraniglar1 da ¢ok ilgingtir. Suyun {istiinde sirayla dizilip emir
almiscasina ayni1 anda yuvarlanip donen kiy1 kuslarini, kazlar siirii halinde yiyecek
ararken, yaklasan tehlikeyi haber vermesi i¢in i¢lerinden birkagini ndbetci
dikdiklerinden s6z edilir. (Fen Bilgisi)

Etkinlik 2. Tlgimi ¢ceken ve gorev almak istedigim sosyal grup ve kurulusu
biliyorum.

Bu dersin igleniginde ayrilip birlesme (Jigsaw/ Birlestirme) teknigi kullanilacaktir. Daha
evvel en az 5 sosyal kurum veya kurulus iizerinde bilgi toplanmalar1 istenen 6grenciler
(TEMA, Kizilay, Yesilay, SHCEK: (Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu),
Insan Haklar1 Dernegi...) 5 kisilik takimlar olustururlar. Her takima ayn1 konu verilir,
konu bdliimlere ayrilarak takimlardaki tiyelerin bir boliimiinii segmeleri saglanir. Her
iiye onceden hazirlanmis olduklar1 kendi konusunu okur. Daha sonra farkli takimlarda
ayn1 konuyu alan iiyeler gruplarindan ayrilarak uzmanlik gruplarinda bir araya gelirler;
konu iizerinde tartigirlar. Sonra kendi takimlariyla geri birleserek, takim arkadaslarini,
kendi konulariyla ilgili olarak bilgilendirirler. Ogrenciler, bu teknikte, bir tek yolla, o da
arkadaslarin1 dikkatlice dinlemekle diger konular1 6grenebilirler. Boylece 6grenciler,
diger arkadaslarmimn calismasma ilgi gosterir ve destek verirler. Ogrenciler, takim
icinde, birbirlerine bilgilerini paylasarak konuyu 6gretmekle yiikiimlii olurlar.
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Etkinlik 3.Nicin gruplar ve kurumlarda gorev almahyiz?

Bir birey sosyal gruplarda gorev alarak kendisine ve toplumuna nasil bir katkida
bulunmus olur?

Ekip ¢alismasinin pargasi olabilmek i¢in

Tek basina yapamadiklariniz bir 6rgiit i¢inde yapabilmek i¢in

Var olan problemlerin ¢éziimiinde yer alabimek i¢in (¢6ztime katkida bulunak igin)
Topluma katkida bulunabilmek i¢in

Bilgiye dogrudan ulagmak / Yeni birsey 6grenmek

Lider olmak/Sayg1 gormek/ Kendini gelistirmek i¢in

Yeni arkadaslar edinmek icin

Bos zamanlarin1 degerlendirmek i¢in

Kendini ifade edebilmek igin... gibi nedenlerin A4 kagitlarina 6riimcek harita yapilmasi
istenir ve her 6grenci en az 5 neden yazar ,yazilarak sinifin uygun boéliimlerine asililir.

Degerlendirme:

Gorev 1. Goniilliiliik esasina bagl bir kurulusta goérev almak i¢in hangi yonergeleri
takip etmek gereklidir? Bunlarla ilgili yonergelerin arastirilmasi ve paylasilmasi
istenir.(Tiirkge)

Gérev 2.ilkokullarda hangi egitsel kollar kurulmali, gerekgelerinin siralanmasi ve
sunulmasi.

Gorev 3. Etkinlikte secilen kurum ve gruplarin tilkemizde kag tiyesi olduguna dair
istatistiki bilgiler toplanilmasi ve siifta yorumlanmasi.(Matematik)

Ogretim Plani 6-7-8
Siire:40dk+ 40 dk+40 =3 ders saati

KAZANIM : 6.Biiyiik Millet Meclisi’nin agilis1 ile Ulusal Egemenligi iligkilendirir.
MATERYALLER : Ogrencilerimizin hazirladig1 sapkalar.

Alt Problem: Hak ve 6zgiirliikklerin korunup gelistirilmesinde sivil toplum
kuruluslarinin ni¢in 6nemlidir?

Dikkat Cekme: Hak ve 6zgiirliikler ile ilgili kavram haritasinin yansitilarak {izerine
sOylesilmesi

Giidiileme: Hak ve 6zgiirliikler sadece yasalar degil sivil toplumlar tarafindan korunur.
Egitim ve toplumu bilgilendirmede STK ‘lar ¢ok etkilidir.
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Sadece insan degil tiim canlilarin haklari vardir? Dogaya saygili olmak bir sorumluluksa
saglikli bir dogada yasamak bir haktit?(Fen Bilgisi)

TEMA sivil toplum kurulusunun saglikli bir dogada yasam hakkini nasil savunur, neler
yapar, tartigilmasi

Sayg1 herseye yapilmali, bunun iizerinde konusulmasi.

Daha onceki derste 6grencilerin ¢ocuk haklariyla ilgili ¢alismalar yapan STK’lar
aragtirarak bunlarla ilgili gorsel ve yazili haberleri sinifta paylasmalari istenmisti. 10 dk
paylasilmasi.

Etkinlik 1. Tarihteki biiyiik zorluklarin sivil 6rgiitlenmeyle kazanildigim
biliyorum.

Kurtulug Savasi, Canakkale Zaferi Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami siirecinde
yasananlar ve sonucun yansitilarak kisa 6n anlatimin yapilmasi. 23 Nisan, Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayrami, diinyada higbir iilkede bulunmayan iki farkli unsuru bir
araya getiren milli bayramdir. Bu bayram bir taraftan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
temellerinin atildigi, egemenligin ilan edildigi anlamli bir giin, diger taraftan “yarmin
biiyiikleri gelecegin garantisi” ¢ocuklar i¢in bir senliktir.23 Nisan 1920 Biiyiik Milet
Meclisi’nin agilis glintidiir. Her 23 Nisan giinii. Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami’ni
birlikte kutlariz.

23 Nisan 1920°’de TBMM’nin Ac¢ilmasina Kadar Yasananlar ve Ulusal Bagimsizligin
Kazanilmas1 Egemenlik, yonetme yetkisidir. Ulusal Egemenlik, yonetme yetkisinin
ulusta olmasidir. Osmanli imparatorlugu déneminde egemenlik padisahta idi. Ulkeyi
padisah yonetirdi. Imparatorlugun son yillarlinda yabanci devletlerinde baskilari
sonucu, iilke iyi yonetilmedi. Yurt bakimsiz kald1. Ulke sorunlar1 ¢ok biiyiidii. Konuyu
igeren sunum izlenmesi.

Mustafa Kemal ’in 6nderliginde Anadolu’daki tiim vatandaslarimizin vatandashik ve
bagimsiz yagsama hakkimizi1 korumak icin birleserek diinyaya “Ulusal Kurtulus Savas1”
miicadelesi verdi. 23 Nisan 1920 ilk Biiylik Milet Meclisi toplandig1 giindiir.23 Nisan,
ulusun yonetme yetkisinin kullanmaya bagladigi gilindiir. Bu giin Milli Egemenlik
Bayramimizdir. Bu giiniin Tiirk ¢ocuklarina bayram giinii olarak verilmistir.

Etkinlik 2. 3.

23 NISAN ULUSAL EGEMENLIK VE COCUK BAYRAMI

1. Yansidaki bu paylagimin {izerinde insan haklar1 ve demokrasisi iizerinde 6grencilerin
sapkalar altinda gruplar olusturulurmasi saglanir.

2. Ogrencilerin Alt1 Sapkali Diisiinme Yontemi ile yukaridaki durumu farkli agilardan
degerlendirmeleri saglanir. (Ogrencilerin goriis ve dnerileri, drnegin kirmizi sapka ile
ilgili biitiin farkli goriis ve Oneriler, biiylik ¢aligma kagitlarina yazilarak sinif
duvarlarma asilir. Islem biitiin sapkalar igin tekrarlanir.)

“Beyaz sapka: Net Bilgiler (tarafsiz sapka)”
-Birlikte hareket etmeyi saglayan sebepler nelerdir?
-Mustafa Kemal’in savagsma kararini almasini gerektiren etkiler nelerdir?
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-Biz bu konuda kesin bir bilgiye sahip miyiz? Bu bilgiler nelerdir?

“Kirmuzi sapka: Duygular (duygusal, kisisel sapka)”
Siz Mustafa Kemal’in yerinde olsaydiniz ne yapardiniz?

“Siyah sapka: Tehlikeler (kotiimser sapka, dnlem sapkast)”
-Ulkemizdeki savasi basaramasaydik neler olurdu?
Bu durumu bir daha yasamamak i¢in nasil dnlemler almaliy1z?

“Sar1 sapka: Avantajlar (iyimser sapka, yararlar sapkas1)”
-Kurtulus Savas1 doneminde halkin nasil bir destegi olmustur?
Halk miicadele istemeseydi sonuglar nasil olurdu?

“Yesil sapka: Yaraticilik (yenilikei, iiretken, secenek sapkasi)”

-Mustafa Kemal meclisi a¢tig1 giinii neden ¢ocuklara armagan etmeyi diistinmiistiir?
Sebepleri sizce neler olabilir?

Siz bu konuda ¢alismis olsaydiniz daha baska neler yapmak isterdiniz?

“Mavi sapka: Sonuglar (serinkanli durum c¢o6ziimlemesi, denetim sapkasi)”
Kurtulus Savasi bir birlikte dayanisma sonucu ger¢eklesen miicadele midir?

Haklarimizi korumak ve kullanmak i¢in dayanigma ni¢in 6nemlidir?
Cocuk haklar1 nelerdir?(5 tane yazilmast)

Etkinlik 3 Birlikte hareket etmenin bana getirilerini biliyorum.(Ozdiizenleme Igerigi)
Taba 6gretim stratejisi kullanilacakk.
Asagidaki verilere gore bir tablo hazirlanmas1 (Matematik)
Grup calismalarinin bana kazandiracagi davranislar.
Planli olmay1 saglar.
Liderlik
Dogru iletisimi gelistirir.
Yapilan isler daha zengindir.
Kapsamli ve daha doyurucudur.
Farkli kaynaktan yararlanilir.
Unutulmas1 daha zordur.
Ogrencileri dayanismaya tesvik eder.
Calismadan daha ¢ok verim alinmasi ve iletisimin giiclenmesini saglar.
Ogrenciler arasindaki arkadaslik bagini giiglendirir.
Derslerin daha eglenceli gegmesine yardimer olur.
Calismak, ¢ok yonlii bir etkinliktir; bir yandan 6ziimsemeyi, diger yandan aktarmayi,
paylagmayi gerektirir.
Grup calismasi sonucu ortaya konulan basarili ¢alismalar daha biiyiik ¢caligmalarin
anahtaridir.
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Degerlendirme:

Gorev 1. “Her sey paylasildik¢a azalir; bilgi paylasildik¢a cogalir” yaratic1 yazma
calismas1 yapilmasi istenir.(Tiirkee)

Gorev 2. Cocuk haklarini koruyan STK” lar nelerdir? Poster hazirlanmasi, afis, sunum
Gorev 3.istediginiz hayal ettiginiz kendi STK ’niz1 kurun ve bize tanitimin1 yapin

9-10.0gretim Plam
Siire:40dk
Alt Problem: Cevremizde gordiiklerimin insan yagamu ile iligkilerini nasil kurabilirim?
Kazanim 7.Cevresinde gordiigii dogal ve beseri unsurlari ayirt eder. (Taba
Stratejisi)
Dikkat Cekme: Cevremizde neler goriiyoruz? Bu gordiiklerimi ayn1t midir?

Giidiileme: Bu ders sonunda ¢cevremizdeki dogal ve beseri unsurlari tantyacagiz.
Canlilarin ve 6zellikle insanlarin yasaminda bu unsurlarin nasil etkili oldugunu
Ogrenecegiz.

Etkinlik 1. Bu derste gececek bazi yeni terimleri 6grenelim.

Beser Insan demektir. Bizim bu derste kullanacagimiz anlami1 budur.

Beser: Bes sayisinin boliistiirme bigimi, her birine bes, her defasinda besi bir arada.
Beser deri demektir, yani bir seyin dis goriiniisii.

Unsur: Bir biitiinli olusturan pargalardir.

Es anlamli olarak 6ge, ilke, eleman gibi kelimelerde kullanilmaktadir.

Beseri Unsur Nedir? Insanlar tarafindan yapilan yapilara beseri unsur denir. Resim
gosterilir.

Orn: Ulasim yani yollar, barajlar, goletler. ..

Dogal unsur nedir? Dogada kendiliginden bulunan unsurlara dogal unsur denir.
Orn.Hava, toprak, su, orman, dag, ova, yayla, magara, gol, akarsu... resim gosterilir
Etkinlik 2. Bunlarla ilgili bir kavram haritast olugturalim. Kavram haritamiza bir isim
verelim.

Etkinlik 3. Dogal ve beseri unsurlarin yasamimizdaki yeri ve 6nemini biliyorum.
Iklim, bir yerde uzun bir siire boyunca gozlemlenen sicaklik, nem, hava olaylari,riizgar,
yagis, yagis sekli gibi meteorolojik olaylardir. Iklimin insan ve cevre iizerine pek ¢ok
etkisi vardir. Insanlarin yeryiiziine dagilislarini (niifusu), ekonomik faaliyetlerini,
yiyecek ve giyeceklerini, viicut gelisimlerini, karakterlerini, kiiltiir faaliyetlerini
vs...etkiler.

Yasadigimiz il olan Malatya’nin iklimi nasildir? Bu iklimden nasil etkilenmislerdir?
Evleri, iirettikleri, tiikettikleri, kiiltiirleri, ulasim sekilleri, tarim isleri, turizm
faaliyetleri, karakterleri ...

Malatya’nin son 20 yillik niifusunu gésteren grafigin iklim hareketlerine gore
yorumlanmasinin saglanmasi
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(Matematik)

Insanlarm yasamlar1 i¢in ihtiyaglar1 olan beseri unsurlardir. Yollar, kopriiler, goletler,
elektrik direkleri, dolaplar, televizyon, demir direkler, binalar, oyuncaklar ve insan eli
ile yapila her sey. Iklimi etkileyen beseri unsurlar fabrika atiklari, atmosfere birakilan
gazlar, barajlar, géller, betonlasma ve sehirlesmedir.(Fen Bilgisi) Bunlarin canlilarin
saglig lizerinde ne gibi etkileri olabilir?

Tiirkiye’nin iklim ve bitki ortiisii ile ge¢im kaynaklarini gosteren haritalar tizerinde
inceleme yapilir ve 6grenci gortisleri alinir.

Degerlendirme:

Gorev 1. insan, dogal ortam iizerinde hangi degisimlere neden olmustur?

Gorev 2. Dogal ¢evrenin nasil kullanildigiyla ilgili arastirma yaparak bir rapor
hazirlayiniz.

Gorev 3. Tarimsal faaliyetler ile iklim ve yer sekilleri arasinda nasil bir bag kurulabilir?

76




Ek-2: Ustiin yetenekli 6grenciler icin problem ¢6zmeye yonelik algi dlcegi

(ULPAO)

1 Higbir zaman, 2 Nadiren, 3 Ara sira, 4 Sik sik, 5 Her zaman

1 Sorunlarimdan kagma yerine sorunumu ¢ézmeye ¢aligirim.

2 Karsima sorunlar ¢iktiginda sakin olmaya caligirim.

3 Sorun yasadigimda onu ¢dzmek i¢in buldugum ¢6ziim yolu ise
yarayana kadar vazgegmem.

4 Sorunlarim oldugunda hep kendi kendime sorular sorarim ve ¢6ziim
yollar1 ararim.

5 Karsilastigim sorunlardan kurtulmak i¢in vazgegmeden biitiin ¢6ziim
yollarini denerim.

6 Oncelikle sorunlarimin neden kaynaklandigini bulmaya galisirim.

7 Sorunlardan kagmak yerine ise yarayan bir ¢6ziim yolu bulana kadar
ugragirim.

8 Sorunlar karsisinda oldukga sabirlt ve kararli davranirim.

9 Sorunlarim karsisinda genellikle yaratici ve etkili ¢6ziim yollar1
bulurum.

10 | Bir sorunla karsilagtigimda tiim ¢6ziim yolarini diisiinerek
¢Ozecegime inanirim.

11 | Sorunlarimi ¢6zme konusunda genellikle basarili degilimdir.*

12 | Ne zaman sorun yasasam i¢imde hep bir karamsarlik olur ve kendimi
kolay kolay toplayamam.*

13 | Bagima bir problem geldiginde ¢abucak tiziliiriim.*

14 | Sorun yasadigimda uzun siire etkisinden kurtulamam.*

15 | Sorunlarimi ¢6zemedigim zaman her seyden sogurum.*

16 | Bir sorunum oldugunda ne yaparsam yapayim ¢6ziilmeyecegini
disiintirim. *

17 | Sorun yasadigimda kendimi kolay kolay derse veremem.*

18 | Sorunlarim oldugunda kiigiik cocuk gibi davranmak beni rahatlatir.*

19 | Kafama bir seyler takildiginda sinirli olurum ve istemedigim sézler
sOylerim.*

20 | Is ve sorumluluklarimdan kagmak igin bircok bahane uydururum. *

21 | Arkadaslarimla sorun yasadigimda konusmak yerine kavga ederim.*

22 | Bir sorunum oldugunda ¢6ziim yollar1 aramak yerine her seyi oluruna

birakirim.*

*olumsuz maddeler
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Ek-3: Bilim 6grenmede 6zdiizenleme becerileri 6lgegi

Higbir zaman 1, Arasira 2, Nadiren 3, Sik sik 4, Her zaman D

Ek-4: Tez izin onay sayfasi

Bilim 6grenirken; 11213

... basarilt ve basarsiz oldugum yerleri belirlerim

.. iyl ve zayif oldugum konulat1 belitlerim

.. Ogrenip 6grenmedigim konulari kontrol ederim

.. 6grendigim konulari yeniden gézden geciririm

.. Oncelikle neleri 6grenecegimi belirlerim

.. 0grendiklerimin benim i¢in 6nemli oldugunu bilirim

.. merak ettigim seyleri 6grenmeye istek duyarim

o)

... gecirdigim vaktin kiymetli oldugunu bilirim

Bilim alaninda 6nemli basarilar elde edecegime inantyorum

10

... belitledigim konulara/alanlara yogunlasirim

11

.. 0grendigim bilgileri biitiin haline getiririm

12

.. 6grendigim bilgileri zihnimde bitlestiririm

13

.. 6grendiklerimi benim i¢cin anlamlt hale getiririm

14

.. bildiklerimle 6grendiklerim arasinda iligki kurarim

15

.. aldigim notlari tekrar incelerim

16

.. kendime bir ¢alisma programi hazirlarim

17

.. yardim alabilecegim kisi ve kurumlart bilirim

18

.. daha kolay 6grenmemi saglayacak ortami olustururum

19

.. zamanmmi nasil planlayacagimi bilirim

20

.. anlamadigim bir konu tzerinde dururum

21

.. karsilasacagim zorluklarla bas ederim

78



~

ARASTIRMA DEGERLENDIRME KOMISYON TUTANAGI

ARASTIRMA SAHIBININ
ADI SOYADI Sengul KORKUT
KURUMU /ONIVERSITES] indnii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii lIkogretim

Anabilim Dali Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dali

KURUMUN/UNIVERSITENIN YAZISININ TARIH VE SAYISI

indnii Universitesi Ogrenci isleri Daire Bagkanhiginin
27/04/2016 tarih ve 50235129-384-2281 sayili yazisi.

ARASTIRMA YAPILACAK ILLER/ILGELER

Malatya lli Battalgazi ilgesi

ARASTIRMA YAPILACAK EGITIM KURUMU VE KADEMESI

Malatya Battalgazi Firat ilkokulu

'Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Egitiminde Entegre Miifredat

ARATHERANSE KON Modeline Gére Farkhlagtinimig Sosyal Bilgiler Ogretimi "
UNIVERSITE/KURUM ONAYI

ARASTIRMA/PROJE/ODEV/TEZ ONERISI Yiiksek Lisans Tez Onerisi

VERI TOPLAMA ARAGLARI

GORUS ISTENILECEK BIRIM/BIRIMLER

KOMISYONUN TOPLANTI TARIHi 4 May 2016

KOMISYON GORUSO Olumlu

Milli Egitim Bakanligina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma ve Arastirma Destegine Yonelik Izin ve
Uygulama Yonergesi'ne aykm bir durum goriilmemis olup, aragtirmanin yapiimasi uygun gériilmiistir.

KOMISYON KARAR!

Arastirma yapiimasina oybirligi ile karar verilmistir.

MUHALIF OYENIN ADI VE SOYADI

GEREKCESI

Komisyon Bagka
Fatih ERDIM
Milli Egitim Sube Miidiirii

Re#ber Ogretmen
Mes.ve Tek.Anadolu Lis.

afer DEMIR
Rehber Ogretmen
$.K.0 Mes. Ve Tek. And. Lis.

79



Organizasyon-lgbirligi Unitesi Bagari Testi

Sorul. Asafidakilerden hangisi. insanlarin toplum halinde yasamalariyla dogrudan ilgili
degildir?

A) Yardimlagsma

B) Is boliimii

C) Kurallara uyma

D) Dinlenme

Soru2, Insanlar toplu halde yasarlar. Toplumsal yasamin diizenli ve saghkl bir sekilde
stirdiiriilmesi i¢in baz1 kurallara uyulmasi gerekir.

Verilenlerden hangisi bu tiir bir kural degildir?

A) Biiyiiklere saygilt davranmak

B) Kiigiiklere iyi 6rnek olmak

C) Bagkalarinin haklarina riayet etmek

D) Aynt inanca sahip olmak

Soru 3. Hasan : Insamin dogustan sahip oldugu temel haklardan biridir.
Aysun : Bireyin bagkalarina zarar vermeden her seyi yapabilmesidir.

Ogrenciler hangi kavram hakkinda konugmaktadirlar?

A) Ozgiirlik B) Esitlik

C) Katilimeilik D) Milli egemenlik

Soru 4.0kulda egitici kol galigmalarina katilan 6grencilerin;

« Bagkalarinin haklarina saygi duyduklar

* Diigiincelerini topluluk iginde gekinmede ifade ettikleri gdzlenmigtir.

Bu gézlemin sonucunda, grup etkinliklerine katilan grencilerle ilgili hangisi soylenemez?

A) Kendi kendilerini yonetmeyi dgrenmiy olduklan

B) Kendilerine yoneltilen elegtiriter kargisinda hirginlagtiklar:

C) Kendilerine olan giiven duygusunun geligmis oldugu

D) Kendileri gibi diisiinmeyen kisilerin fikirlerine saygili olduklari

Soru 5. Ayse okul 6devi igin agagidaki tabloyu hazirlamistir:

Deprem Binalari az kath yapmak

Kurakhk Suyu tasarruflu kullanmak

Orman yangini Ormanlan yerlesime agmak

Erozyon Agaglandirma ¢aligmalar yapmak
DOGAL AFET etkilerini azalimak igin oneri uygun degildir?
A) Deprem B) Kurakhk

C) Erozyon 1)) Orman yangim

9 e,
Soru6. Ulkemizde aile kurumunun olusturulmasinda agagidakipllen harigisi yasalarla
diizenlenmistir? 9{"' %

N,
LY

A) Yeni bir ev agilarak gerekli egyalarin alinmasi
B) Nikdhtan 6nce eglence yapilmasi

C) Evliligin nikdh sézlesmesiyle baslamas:

D) Evli giftlerin tatile gitmeleri
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Soru7. Tiirkiye’nin turizm degeri ve bulunduklart illere iliskin agagida verilen
eglestirmelerden hangisi yanhstir?

A) Peri bacalart — Antalya

B) Kiz kulesi — istanbul

C) Pamukkale — Denizli

D) Mevlana Tiirbesi — Konya

Soru 8. Asafidakilerden hangisi. toplumsal yasammn huzur ve giivenlik iginde devamlihgim
saglayan yazisiz kurallara drnek olur?

A) Toplu tagim araglarinda yashlara yer vermek

B) Okula baglarken kayit yaptirmak

C) Onsekiz yagina gelince se¢imlerde oy kullanmak
D) Adresimize gdnderilen telefon faturasimt  6demek

Soru 9. Ozellikle kdy ve kasabalardaki okullarin bazilarinda  uygulama bahgeleri de
bulunmaktadir. Bu bahgelerde dgrenciler sebze ve meyve vetistirmektedirler.
Asagidakilerden hangisi dgrenciler agisindan bu uygulamayia ilgili degildir?

A) Hastaliklardan korunma yollarint grenmeleri
B) Cevreye iyi drnek olmalar

C) Ekonomiye katkida bulunmalar:

D) Yaparak ve yagayarak 6grenmeleri

Soru 10. Her Tiirk vatandaginin; yalan sdylemenin yanlts bir davrams bigimi oldugunun
bilincinde olmasi, onlarin, dncelikle hangi dzelliginden kaynaklanmaktadir?

A) Cesur olmalarindan

B) Konuksever olmalarindan
() Diiriist olmalarindan

D) Hosgoriiléi olmalarindan

Soru 11. Ayagidakilerden hangisi uluslararas: diizenlenen kiiltiir festivalleri, fuarlar, bilimsel
organizasyonlar, fuarlar ve spor miisabakalar1 gibi faaliyetlerin Glkelere sagladign yararlardan
sayilmaz?

A)Bir iilkenin taniumina katkida bulunmak
B)Ulkeler aras iligkileri gelistirmek
C)Ekonomik katkida bulunmak

D)Kiiltiir ¢atigmasina sebep olmak

Soru 12.Insanlarin, toplum hayatm diizenleyen kurallara uygun davramslarda bulunmalan
agagidakilerden hangisine neden olmaz? e—
: ’,'/‘( 2
A) Toplum huzurunun saglanmasina N 5
B) Toplum bariginin korunmasina

C) Bireylerin giiven duygusu i¢inde yagamasina ?
D) Toplumsal gatismalarinin gériilmesine A
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Soru 13. Cografi bolgelerimizin simrlan belirlenirken dogal. beseri ve ekonomik 6zellikler
dikkate alimmistir.

Buna gore cografi bolge simrlarinin olusturulmasinda  agagidakilerden hangisinin etkisi
olmamgtir?

A) Sanayinin

B) Bitki drtiisiiniin

C) Niifus ozelliklerinin
D) Cevre kirliliginin

Soru 14. Simfimizda resim kuliibiinde bulunan arkadaglariniz aralarinda ig bsliimii yaparak y1l
sonunda agacaklan sergi igin galigtyorlar.

Bu galismayr yapan arkadaglarimizin olusturdugu topluluk igin asagidakilerden hangisini
sdylemeniz dogru olur?

A ) Kurulug
B ) Kurum
C) Orgiit
D) Grup

SorulS.Agagidakilerden hangisi. depremden 6nce alinacak tedbirlerden biri degildir?

A) Agaglandirma ¢aligmalarina dnem vermek.
B) Binalan az kath ve dayamkli yapmak.

C) Acil kurtarma ve yardim ekipleri kurmak.
D) Halki deprem konusunda bilgilendirmek.

*Suyumuzu bosa akitmayalim.

*Egitimde yoksul 6grencileri destekleyelim.

*Dogal afetlerde diinyanin her yerindeki muhtag insanlara yardim edelim.

Soru 16. Bu ciimleler arasinda , asafidaki sivil toplum kuruluglarindan hangisinin amacina
yonelik bir ifade yoktur?

A)TEMA
B)LOSEV
O)KIZILAY
D)DARUSSAFAKA

I- Yiiksek 0z giivene sahip olmali
1I- Caligmalarini bireysel yiiriitmeli
111~ Tutarlt dilgiinmeli

IV- Sorgulayict olmali

Sorul7.Yukandakilerden hangileri bilim insaninin 6zelliklerinden degildir?
A)YalmzIl B) YalmzIVC)I-U D) NI -1V -
" I
Soru 18.Tirkiye Biyilk Millet Meclisinin agiimasi,  Atatiirk 'tinf asagid8g "éﬁt!g;inxtlcn

hangisinin bir geregidir? 31
A) “Yurtta sulh, cihanda suth.”
B) “Hayatta en hakiki miirsit ilimdir.” .

C) “Egemenlik kayitsiz sartsiz milletindir.”
D) “Tiirkiye Cumhuriyeti’nin temeli kiiltiirdt
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Soru 19.Tiirk tarihinin zenginligine inanan Atatiirk, tarihimizin  ve milli Kiiltiirimiiziin
arastirilmasi ve geligtirilmesi igin biyiik ¢aba harcamugtir. E
Atatiirk. bu amagla agagidaki kurumlardan hangisinin kurulmasim istemigtir?

A) Milli Egitim Vakfi

B) Tiirk Tarih Kurumu

C) Tiirkiye Radyo ve Televizyon Kurumu
D) Tiirk Dil Kurumu

* Terzinin elbise dikmesi

+ Ayakkabicimin ayakkabi yapmasi

« Doktorun hasta tedavi etmesi

» Manavin sebze ve meyve satmasi gibi,

Soru 20. Bireylerin farkli igler yapmalari agagidakilerden hangisine érnek olur?
A) Tiiketime B) Ihtiyaca
C) Tasarruf D) s béliimiine

Soru 21. Ulkemizde aile kurumunun olusturulmasinda agagidakilerden hangisi yasalarla
diizenlenmigtir?

A) Yeni bir ev agilarak gerekli egyalanin alinmasi
B) Nikéhtan dnce eglence yapilmasi

C) Evliligin nikah s6zlesmesiyle baglamasi

D) Evli giftlerin tatile gitmeleri

Soru 22. Temel amaci; toplumda aileye ve bireye zararh olan sigara, alkol ve uyusturucu
madde kullammim egitim yoluyla engellemek olan sivil toplum kurulugu asagidakilerden
hangisidir?

A) Yesilay

B) TEMA Vakfi

() Arama Kurtarma Dernegi
D) Milli Egitim Vakfi

+ Ulkenin i¢ giivenligini, kamu diizenini ve toplum huzurunu saglamak.
» Nitfus ve vatandaghik hizmetlerini yiiriitmek.
» Sug islenmesini dnlemek, suglulan takip etmek ve yakalamak.

Soru 23. Yukarida verilenler hangi bakanhiiimizin gorevleridir?
A) Milli Egitim Bakanlig

B) Disisleri Bakanhg:

C) Saglik Bakanhg:

D) Igisleri Bakanligt

I- Vali

II- Bagbakan

HI- Muhtar

IV- Biiyiikgehir Belediye Bagkam
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Soru 24. Verilenlerden hangisi ya da hangileri, halk tarafindan segilerek goreve gelen
yoneticilerden degildir? :

A) Yalmz 1 B) Yalmz IV
O r-1 DyIL-HI~1V

Soru25. Asagidakilerden hangisi, kéy muhtar ve ihtiyar heyetinin gorevlerinden degildir?
A) Askerlik ¢agina gelenleri askerlik subesine bildirmek

B) Dogan, dlen ve evlenenleri niifus memurluguna bildirmek

C) Yéredeki ingaatlara yapim ruhsati vermek

D) Okul ¢agma gelen ¢ocuklarin okula devamini saglamak

Soru 26.Atatiirk, Cumhuriyetin ilanindan sonra;

« Sade, kolay anlagilir Tiirk¢enin kullanilmasi

Tiirkgedeki yabanci kelimeler ve deyimlerin temizlenmesi amaciyla asagidakilerden
hangisini yapmigtir?

A) Tiirk Dil Kurumu’nu kurdurdu

B) Tiirk Tarih Kurumu’nu kurdurdu

() Yeni Tiirk alfabesini kabul etti

D) Kiyafette yenilik yapti

Soru 27. Asagidakilerden hangisi ¢ocuk haklarindandir?
A) Diisiincelerini, simifta 6zgiirce ifade etme

B) Cevreyi temiz tutmaya dzen gosterme

C) Okuldaki ve siniftaki esyalari koruma

D) Derslere diizenli olarak ¢alhisma

Soru28 Hepimiz, i¢inde bulundugumuz gruplarda roliimiiz geregi c¢esitli hak ve
sorumluluklara sahibiz. .

Buna gore, asagidakilerden hangisi 5. Simf 6grencisinin haklarindan biridir?

A) Sabah kalktiginda yatagini toplamas:

B) Yatmadan once dislerini firgalamasi

() Hastanede istedigi doktora muayene olabilmesi

D) Okul bahgesinin temiz olmasina 6zen gostermesi

Soru 29. Asajida verilen halk oyunlarn ile, oynandi@i il eglestirmelerinden hangisi dogrudur?

Halk oyunu Oynandida il
A) Hora Elaz1g

B) Cayda ¢ira Isparta

C) Horon Trabzon

D) Zeybek Erzurum

Soru 30.Agagida verilen bilim adami-icat eglestirmelerinden hangisi dogrudur?

Bilim Adam : fcatlar

A)John Logie Baird Telgraf makinesinin icadi P :P.:(—,
B)Aleksandder Graham Bell Telefonun icads S ﬂ‘ .
C)Samuel Mors Ampuliin icadi ' )

D)Edison Televizyonun icad:

TESEKKURLER ‘

§

]
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Bilim Ogrenmede Ozdiizenleme Becerileri

Olgegi

Higbir zaman 1, Arasira 2. Nadiren 3, Sik stk 4, Her zaman 5

Bilim ogrenirken; 1 2 3 5
1 .. baganli ve bagarisiz oldupum yerleri belirlerim
2 .. iyi ve zanf oldugum konulan belitlerim i
3 .. bFrenip ogrenmedigim konular kontrol ederim |
4 oprendigim konulart yeniden gozden peciririm i
5 .. oncelikle neleri 6grenceeggimi belirlerim |
6 .. ogrendiklerimin benim icin 6nemli oldugunu bilirim
7 .. merak ettifim seyleri drenmeye istek duyanim
8 ... gecirdigim vaktn kivmetli oldugunu bilirim
9 Bilim alaninda 6nemli bagarilar elde edecegime inamyorum i
10 ... belirlediim konulara/alanlara yogunlagirim
11 ... oprendigim bilgileri bitiin haline getiririm
12 grendigim bilgileri zihnimde birlestiririm
13 ... dprendiklerimi benim icin anlamly hale getininm .
14 ... bildiklerimle 6@rendiklerim arasinda iligki kurarun
15 ... aldgim notlart tekrar incelerim
16 ... kendime bir cahgma progranmu haziclanm |
17 ... yardim alabilecegtim kigi ve kurumlart bilirim -
18 ... daha kolay 6grenmemi saglayacak ortami olugtururum
19 ... zamammu nasil planlayacagumy bilirim
20 ... anlamadigim bir konu tzerinde dururum )
21 ... karsilasacagim zorluklarla bas ederim
“
oSV
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Ustiin Yetenckli Ogrenciler Igin Problem Cozmeye Yonelik Algt Olgegi

N ——————————

(ULPAO)
1 Higbir zaman, 2 Nadiren, 3 Ara sira, 4 Sik sik, 5 Her zaman
1

1 | Sorunlarimdan  kagma  yerine  sorunumu  ¢dzmeye
caligirim.

2 | Kargima sorunlar giktifinda sakin olmaya cabisinm.

3 | Sorun yasadigimda onu ¢ozmek icin buldugum ¢ozim
yolu ise varayana kadar vazgecmem.

4 | Sorunlanm oldugunda hep kendi  kendime  sorular
sorarm ve ¢ozim yollar ararim.

5 Karsilasngim  sorunlardan kurtulmak i¢in vazgecmeden
biitiin ¢6ziim yollanm denerim.

6 | Oncelikle sorunlanmin neden kaynaklandigmi bulmaya
caliginim. i

7 | Sotunlardan kagmak yetine ise yarayan bir ¢éziim yolu
bulana kadar ugraginm.

8 | Sorunlar karsgtsinda oldukea sabirh ve kararh davramnm.

9 | Sorunlarim karsisinda genellikle varanct ve etkili ¢oziim
yollar1 bulurum.

10 | Bir sorunla kargilasugimda tim ¢6zim yolanm distnerck
gozeceime inanirim.

11 | Sorunlanmi  ¢ozme  konusunda  genellikle  basanls
degilimdir.*

12 | Ne zaman sorun yasasam i¢imde hep bir karamsarltk olur
ve kendimi kolay kolay toplayamam.*

13 | Bagima bir problem geldiginde ¢abucak Gzilirim. *

14 | Sorun yagadiimda uzun siire etkisinden kurtulamam.”

15 | Sorunlarimi ¢6zemedigim zaman her seyden sogurum.*

16 | Bir sorunum oldugunda ne  yaparsam  yapayim
¢ozilmeyecegini digtinurim.*

17 | Sorun yagadiimda kendimi kolay kolay derse veremem.®

18 | Sorunlanim oldugunda kii¢tik cocuk gibi davranmak beni
rahatlatir.* :

19 | Kafama bir seyler takildiginda sinith  olurum  ve
istemedifim sézler sGylerim.”

20 | Is ve sorumluluklarimdan kagmak icin birgok bahane
uydururum.*

21 | Arkadaglanmla sorun yasadigunda  konusmak verine
kavga ederim.”

22 | Bir sorunum oldugunda ¢6zim yollant aramak yerine her
seyi oluruna birakirim.*

*olumsuz maddeler
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OZGECMIS

Sengiil KORKUT- sengulkrkt@gmail.com

sen-gul@hotmail.com

Battalgazi Firat ilkokulunda Sinifi Ogretmeni

Inénii Universitesi Egitim Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dalinda yiiksek lisans 6grencisi

Ardahan-Hanak Avcilar Koyiinde dogdu. Istanbul Yesilyuva ilkokulu, ardindan
Kiiciikcekmece Lisesini bitirdi. 1987 de Trakya Universitesi Canakkale Egitim
Yiiksekokulundan mezun oldu. Anadolu  Universitesinde Sosyal Bilgiler
ogretmenliginde lisans tamamladi. Erzurum-Adiyaman ve Malatya olmak tizere ii¢ ilin
zorlu yagam kosullar1 olan dag koylerinde 12 yil smif 6gretmenligi yapti. Malatya’nin
Battalgazi ilgesi, Merkez Atatiirk Ilkogretim Okulunda ve Firat Ilkokulunda Ustiin
Yetenekliler Egitimi {izerine MEM’in proje siniflarinda 15 yildir gérev yapmaktadir.

flgi alanlarini iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimi, doga, kiiltiir ve sanat {izerine
yogunlastiran Korkut, fotografcilik ¢aligmalarini Malatya Fotograf ve Sinema Sanati
Derneginde siirdiirmektedir. Halk kiiltiirii ve sanatsal ¢alismalarda bir¢ok yerel ve ulusal
televizyonlara programlar hazirlaylp sunan Korkut, iilkemizin tarihini ve kiiltiiriinii
tanitict fotograf caligmalarini siirdirmektedir. 2016 yilinda, l.ve 2. Uluslararasi
Malatya, Levent Vadisi Fotokampinin, 2017 yilinda da 3. Uluslararas1 Malatya Arapgir
Fotokampinin kiiltiir ve sanat koordinatorliiglinii yapmistir. Fotokampta katilimecilarla
ekolojik okuryazarlik at6lyelerini ger¢eklestirmistir.

Akademik alanda ekolojik okuryazarlik egitimleri lizerine makale ¢aligmalar
yapmis, ekolojik okuryazarlik 6gretmen egitimciliginin yan1 sira Tiirkiye’ nin en biiyiik
doga kurulusu olan TEMA Vakfi Goniillii iiyesi olarak Malatya, Battalgazi Ilgesi
goniillii Battalgazi Ilge sorumlulugu ile Tiirk Hava Kurumunun, Model Ugak Rehber

Ogretmen egitimciligi gorevlerini siirdiirmektedir. Korkut evli ve iki ¢ocuk annesidir
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