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ONUR SOZU

Prof. Dr. Hasan KAVRUK’un danigsmanliginda doktora tezi olarak hazirladigim
Metinsel Askinhk iliskileri Kuramia Gore Diizenlenen Metin Isleme Siireclerinin
Okudugunu Anlama Becerisine ve Okuma Tutumuna Etkisi baslikli bu caligmanin
bilimsel ahlak ve geleneklere aykirt diisecek bir yardima basvurmaksizin tarafimdan
yazildigin1 ve yararlandigim biitiin eserlerin hem metin icinde hem de kaynakc¢ada
yontemine uygun bicimde gosterilenlerden olustugunu belirtir, bunu onurumla

dogrularim.

Giilsah DURMUS
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Hazirladigim tezin tamamen kendi calismam oldugunu ve her alintiya kaynak
gosterdigimi taahhiit eder, tezimin kagit ve elektronik kopyalarinin Inonii Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii arsivlerinde asagida belirttigim kosullarda saklanmasina izin

verdigimi onaylarim:

] Tezimin tamami her yerden erisime agilabilir.
[ Tezim sadece Inonii Universitesi yerleskesinden erisime acilabilir.

v' [] Tezimin 3 yil siireyle erisime agilmasini istemiyorum. Bu siirenin sonunda
uzatma i¢in bagvuruda bulunmadigim takdirde tezimin tamami her yerden

erisime acilabilir.



ON SOZ/ TESEKKUR

Fiziksel, zihinsel, psikomotor, psikolojik ve sosyal boyutlardan olugsan karmasik bir
yapilanis sergileyen okuma becerisi, bilim ve teknoloji alanindaki gelismelerle birlikte yeni
anlamlar yiiklenen “metin” kavrami vasitasiyla degisim ve doniisiim gecirerek farkli bir
boyuta taginmistir. Fen bilimlerinde yasanan yeni gelismeler, sosyal bilimler ve egitim
bilimlerini de etkilemis; ogretim siireclerinde metin merkezli okumalarin yerini giderek

metinler aras1 okuma bicimleri almaya baslamistir.

Yasanan bu ¢ok boyutlu ve etkilesimsel degisim, doniisiim ve evrilme siirecinin
Ogretim programlarina, dgretme- 6grenme durumlarina ve ders kitaplarina yansitilmasi
gerektigi diislincesinden hareketle tasarlanan bu arastirmada bu amaca yonelik olarak
metinler arasilik {izerine sistematik bir kuram gelistiren Gérard Genette’in Metinsel
Askinlik Iligkileri Kuranmi giindeme tasinmak istenmistir. Buradan hareketle bu
aragtirmanin temel amacinin Genette’in Metinsel Askinlik Iligkileri Kurami’na gore
diizenlenen metin isleme siireclerinin 7. Simif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisine
ve okumaya yonelik tutumuna etkisinin sorgulanmasi oldugu belirtilebilir. Nicel ve nitel
arastirma yontemlerinin bir arada kullanildig1 karma yontemlerin Aciklayic1 Sirali Deseni
ile gerceklestirilen arastirmada iiriin degerlendirmenin yaninda siire¢ degerlendirme de

Onemsenmistir.

Malatya Yesilyurt Siimer Ortaokulunda Ogrenim goren bir deney (18’1, 7/D;
10’u 7/F subesinde 6grenim goren 28 dgrenci) ve bir kontrol grubunda (13’d, 7/B; 13’1
7/C subesinde Ogrenim goren 26 Ogrenci) bulunan toplam 54 Ogrencinin katilimiyla
gerceklestirilen arastirma, 15 hafta siirmiistiir. Bu siirecin ilk iki haftas1 on testlerin
uygulanmasina, on haftast metin isleme siireclerine ayrilmistir. Deneysel islemin
tamamlanmasinin ardindan metin isleme siireglerine bir hafta ara verilmistir. Son iki

hafta ise 6grencilere son testlerin uygulanmasina ayrilmistir.

Deney grubunun Tiirkce dersleri, Metinsel Askinlik iliskileri Kurami’na gore
diizenlenen metin isleme siireclerine gore; kontrol grubunun Tiirk¢e dersleri ise
Ilkogretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Swumflar) Ogretim Programma (2006) gore

gerceklestirilmistir. Dersler, her iki grupta arastirmaci tarafindan islenmistir.

Deneysel islem sirasinda islenecek metinler, Malatya’da 2015- 2016 Ogretim

yilinda okutulmakta olan 7. Swnif Tiirkce Ders Kitabindan (Meram Yayinlar)



secilmistir. Derslerde islenecek metinlerin ikisi siir metni (Dostlar Beni Hatirlasin, A$1k
Veysel Satiroglu; Cazgir, Attila ilhan), ikisi bilgilendirici metin (Ipek Diyar1 ve Taht
Sehri Bursa, Evliya Celebi; Ezgiyle Donen Diinya, Sadan Karadeniz) ve ikisi oykiileyici
metindir (Harika Cocuk, Orhan Kemal; Son Kuslar, Sait Faik Abasiyanik).

Metin isleme siirecinde kontrol grubunda Meram Yayinlar1 ders, 68renci ¢alisma
ve Ogretmen kilavuz kitaplan takip edilmistir. Deney grubunda uygulanmak iizere ise
secilen alt1 metne yonelik olarak Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami’na gore etkinlik
ornekleri diizenlenmistir. Etkinliklerin diizenlenmesinde Metinsel Askinlik Iliskileri
Kurami’nin bes alt boyutu olan metinler arasilik, ana metinsellik, yan metinsellik, iist

metinsellik ve yorumsal iist metinsellik temel 6lciit kabul edilmistir.

Diizenlenen taslak etkinlik ornekleri, uzman goriisiine bagvurularak son sekline
ulastirilmistir. Etkinliklerin tamamu, bir etkinlik kitapc¢igina doniistiiriilerek deney grubu
ogrencilerinin 6grenim gormekte oldugu 7/D ve 7/F subelerindeki biitiin 6grencilere

deneysel islemin baslangi¢c asamasinda dagitilmistir.

Arastirmanin On test- son test kontrol ve deney gruplu yari deneysel nicel
boyutunda arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” ve
“Okumaya Yonelik Tutum Olgegi” ©on test ve son test olarak uygulanmustir.
Arastirmanin kontrol ve deney gruplari, bu Olgme araglarinin 6n test verileri

kullanilarak gerceklestirilen kiimeleme analizi/ cluster analysis yoluyla belirlenmistir.

Okudugunu Anlama Bagar1 Testi, ¢coktan se¢meli 38 sorudan olusmaktadir. 31

maddeden olusan Okumaya Yonelik Tutum Olgeginin ise “sevme/ ilgi”, “icsellestirme”

ve “sosyallestirme/ paylasma” olmak iizere ii¢ faktdrden olusan bir yapilanisi vardir.

Arastirmanin nicel boyutunda {iriin degerlendirmenin yani sira siireg
degerlendirme de dikkate alinmistir. Buradan hareketle kontrol ve deney grubundaki
ogrencilere islenen alti metnin her birine yOnelik olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen siire¢ degerlendirme testleri de uygulanmistir. Siire¢ degerlendirme testleri,
her bir metnin islenis basamaklarinin tamamlanmasinin ardindan arastirmaci tarafindan

ogrencilere uygulanmistir.

Arastirmada kullanilan 6l¢me araclarinin gegerlik giivenirlik analizi i¢in yapilan
uygulamalar, 2015- 2016 giiz doneminde Malatya Battalgazi Atatiirk Ortaokulunda

0grenim goren 7. sinif 6grencilerinden veri toplanarak gerceklestirilmistir.



Calismanin asil uygulamalar1 ve yari deneysel boyutu ise 2015- 2016 bahar

doneminde Malatya Yesilyurt Stimer Ortaokulunda gerceklestirilmistir.

Arastirmanin nitel boyutunda deney grubundaki Ogrenciler igin arastirmaci
tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak bireysel goriisme
yapilmistir. Bu goriismelerde 6grencilerin Metinsel Askinlik fliskileri Kurami’na gore

islenen Tiirkce derslerindeki etkinliklere iliskin goriisleri alinmistir.

Nicel olarak elde edilen verilerin analizinde SPSS 23.0 paket programindan
faydalanilmistir. Deney grubu 6grencileriyle yapilan goriismelerden elde edilen veriler,

igerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir.

Arastirmanin sonunda nicel boyutta elde edilen verilere gore deney grubundaki
ogrencilerin Okudugunu Anlama Basar1 Testi son test puanlari, katilimcilarin kontrol ve
deney grubu olmasina gore 0.05 anlamlilik diizeyinde istatistiki acidan deney grubu
lehine anlamli bir farklihk gostermektedir. Buna gore deney grubu o6grencilerinin
Okudugunu Anlama Basar1 Testi son test puanlari, kontrol grubu Ogrencilerinden

yiiksektir.

Cazgir, Ezgiyle Donen Diinya ve Son Kuslar Siire¢ Degerlendirme Testleri
analiz sonuclar1 da katilimcilarin kontrol ve deney grubu olmasina gore 0.05 anlamlilik
diizeyine gore istatistiki ag¢idan deney grubu lehine anlamli farklarin oldugunu
gostermistir. Buna gore deney grubu Ogrencilerinin bu testlerden aldiklar1 puanlar,

kontrol grubu 6grencilerinden yiiksektir.

Analiz sonuglar1 incelendiginde Harika Cocuk, Dostlar Beni Hatirlasmn, ipek
Diyar1 ve Taht Sehri Bursa Siire¢ Degerlendirme Testlerinden alinan puanlar,
katilimcilarin kontrol ve deney grubu olmasina gore istatistiki agidan anlamli bir

farklilik gostermemektedir.

Okumaya Yonelik Tutum Olcegi 6n test ve son test puanlar1 da katilimcilarin
kontrol ve deney grubu olmasina gore istatistiki acidan anlamli bir farklilik

gostermemektedir.

2 3

Arastirma sonucu elde edilen bulgulara gore “cinsiyet”, “anaokulunda egitim”,
“anne meslegi”’, “baba meslegi”, “ailenin aylik geliri”’, “evde kitap okuma saati
diizenlenmesi” ve “hoslanilan metin tiirii” degiskenlerinin; okudugunu anlama becerisi
ve okumaya yonelik tutum {iizerinde istatistiksel olarak anlamli etkisi olan birer

bagimsiz degisken olmadigr goriilmiistiir. Ancak evde kitaplik olmasi okudugunu
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anlama becerisi iizerinde istatistiksel olarak anlamli etkisi olan bir bagimsiz

degiskendir.

Arastirmanin nitel boyutunda elde edilen bulgular, 6grencilerin Tiirkce
derslerinde Metinsel Askinlik iliskileri Kurami’na gore diizenlenen etkinliklerden genel
olarak memnun olduklarin1 gostermistir. Yar1 yapilandirilmis goriigme formundan elde

edilen verilere gore ulagilan sonuglar sunlardir:

Deney grubundaki 6grenciler, kitap alirken en fazla kitabin kapak resmi, konusu
ve adma dikkat ettiklerini sOylemislerdir. Calismaya katilan Ogrencilerin kitap
seciminde kitabin tiiriine, yazarina ve hakkinda yapilan degerlendirmelere ¢ok fazla ilgi

gostermedikleri anlasilmaktadir.

Deney grubundan 10 6grenci kitap secerken kendilerine ailelerinin yardimci
oldugunu; 6 Ogrenci okuyacagi kitab1 secerken herhangi bir yardim almadigim
belirtmistir. 2 dgrenciye kuzeni, 2 6grenciye ablasi, 1 6grenciye kardesi ve 1 dgrenciye
de annesi yardimci olmaktadir. Bu noktada ogrenciler icin dogru kitabin seciminde

ailenin rolii dikkat ¢ekicidir.

Deney grubundaki Ogrencilere Tiirk¢e derslerindeki hoslandiklar1 etkinlikler
soruldugunda birden fazla etkinlik sdylemislerdir. Verilen cevaplar incelendiginde en

cok sevilen etkinligin “cengel bulmaca”, “metinde eksik birakilan yerleri tamamlama”

ve “metni resimlendirme” oldugu anlasilmaktadir.

Deney grubundaki Ogrenciler, metinler arasi iliski ile ilgili yapilan ¢alismalar
hakkinda genel olarak olumlu goriis belirtmislerdir. Ogrencilerin verdigi cevaplar
incelendiginde metinler arasi iliski ile ilgili yapilan etkinliklerin 6grenciler tarafindan
“Ogretici- bilgi veren, diger yazarlarin diisiincelerini ogreten, kiiltiirii gelistiren, metni

daha anlasilir kilan, faydali, giizel” ifadeleriyle degerlendirildigi anlasilmaktadir.

Deney grubundaki Ogrenciler, ana metinsellik ile ilgili yapilan c¢aligmalar
hakkinda genel olarak olumlu goriis belirtmislerdir. Ogrencilerin verdigi cevaplar
incelendiginde ana metinsellik ile ilgili yapilan etkinliklerin Ogrenciler tarafindan
“eglenceli, Ogretici- bilgi veren, daha anlasilir kilan ve karsilastirma yetenegini

gelistiren” ifadeleriyle degerlendirildigi anlasilmaktadir.

Deney grubundaki oOgrenciler, yan metinsellik ile ilgili yapilan caligmalar
hakkinda genel olarak olumlu goriis belirtmislerdir. Ogrencilerin verdigi cevaplar

incelendiginde yan metinsellik ile ilgili yapilan etkinliklerin 6grenciler tarafindan
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“islenen metni daha anlasilir kilan, elestiri yetenegini gelistiren, yorumlama yetenegini
geligtiren, Ogretici- bilgi veren, faydali ve eglenceli” ifadeleriyle degerlendirildigi

anlasilmaktadir.

Deney grubundaki o6grenciler, iist metinsellik ile ilgili yapilan c¢aligmalar
hakkinda genel olarak olumlu goriis belirtmislerdir. Ogrencilerin verdigi cevaplar
incelendiginde iist metinsellik ile ilgili yapilan etkinliklerin 6grenciler tarafindan
“islenen metni daha anlasilir kilan, ogretici- bilgi veren; karsilastirma, yorumlama ve
elestiri yeteneklerini gelistiren; daha ©Once okunan metinleri akla getiren, giizel”

ifadeleriyle degerlendirildigi anlasiimaktadir.

Deney grubundaki ogrenciler, yorumsal iist metinsellik ile ilgili yapilan
calismalar hakkinda genel olarak olumlu goriis belirtmislerdir. Ogrencilerin verdigi
cevaplar incelendiginde yorumsal {iist metinsellik ile ilgili yapilan etkinliklerin
ogrenciler tarafindan “elestiri yetenegini gelistiren, sanat anlayisimi gelistiren, metni
daha anlasilir kilan, empati yapmayr saglayan” ifadeleriyle degerlendirildigi

anlasilmaktadir.

Bu durum, yapilan uygulamalarin 6grenciler iizerinde olumlu iz biraktig

diistincesini uyandirmaktadir.

Deney grubunda yapilan etkinliklerden 6grencilerin en ¢ok sevdigi etkinliklerin
“ana metinsellik”, en cok zorlandiklar etkinliklerin ise “list metinsellik” etkinlikleri

oldugu anlasilmaktadir.

Arastirma bes boliimden olusmaktadir. Calismaya giris niteligi tasiyan birinci
boliimde aragtirmanin ayrintilandirilmis bir 6zeti verilmis; problem durumu, amaci, 6nemi,

varsayimlari, sinirliliklart ve tanimlari izerinde durulmustur.

Ikinci boliim, Kuramsal Bilgiler ve Ilgili Arastirmalar bahsine ayrilmustir.
Kuramsal Bilgiler kisminda metinler arasihiin tarihsel gelisimi, kaynak elestirisi ve
karsilastirmali edebiyattan ayrilan taraflani ile Gérard Genette tarafindan gelistirlen
Metinsel Askinlik Iliskileri Kuranmi ve bu kuramin bes alt boyutu iizerinde durulmustur.
Ardindan dil {izerine yapilmis tanimlar siralanmis; Tiirk¢e 6gretiminin dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerisi ile dil bilgisi 6grenme alanindan olusan ve bir viicudun organlari
gibi kaynasmis, biitiinlesmis yapilanisi hakkinda bilgi verilmis; okuma ve okudugunu

anlama, Tiirkce dersi- metin ve metinler arasilik iliskisi, Cumhuriyet Donemi Tiirkce
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ogretim programlarinda okuma egitimi ve metinler arasi iligkiler; tutum, okumaya yonelik

tutum ve okumaya yonelik tutumun 6l¢iilmesi iizerinde durulmustur.

Ilgili Arastirmalar boliimiinde ise konu ile dogrudan ilgisi oldugu tespit edilen
kitap, kitap boliimii ve makaleleler ile yiiksek lisans ve doktora tezleri ayrintili bir bigimde
raporlastirilmis, boliim sonunda metinler arasilik iizerine edebiyat alaninda hazirlanmig

calismalara ismen deginilmekle yetinilmistir.

Uciincii boliim Yontem bahsine ayrilmistir. Burada arastirmanin modeli, bagimh
ve bagimsiz degiskenleri, gerceklestirilen yar1 deneysel islem basamaklari, arastirmanin

calisma grubu tizerinde durulmustur.

Bu boliimde yer alan Veri Toplama Teknikleri bashig1 altinda Okudugunu Anlama
Basar1 Testi ve Siire¢ Degerlendirme Testlerinin gelistirilme agamalari, Okumaya Y 6nelik
Tutum Olceginin gelistirilme siireci, Yar1 Yapilandirilmis Goériisme Formunun gelistirme
asamalart ve igerik analizi siireci, secilen metinlerin (iki siir metni, iki bilgilendirici ve iki
Oykiileyici metin) deney ve kontrol gruplarinda gerceklestirilen metin isleme siirecleri/

etkinlikleri hakkinda bilgi verilmistir.

Dordiincti boliim, Bulgular ve Yorum basghgm tagimaktadir. Bu boliimde
aragtirmanin nicel ve nitel boyutlarina yonelik olarak elde edilen bulgular iizerinde

durulmus ve degerlendirmelerde bulunulmustur.

Besinci boliim, Sonuc ve Oneriler bashgim tasimaktadir. Bu boliimde 6ncelikle
aragtirmada elde edilen bulgulardan hareketle ulasilan sonuglar siralanmis ve bu sonuglar
alanyazinin sundugu diger verilerden hareket edilerek tartisilmistir. Ardindan ¢alismanin

Onerileri lizerinde durulmustur.

Calismanin Kaynakca boliimiinde calismanin ana govdesinin olusturulmasina
yonelik olarak ulasilan kitap, kitap boliimii, makale, bildiri ve tezler; ¢alismanin Hgili
Arastirmalar boliimiiniin yapilandirilmas1 amaciyla YOK Ulusal Tez Merkezi iizerinden
taranan yiiksek lisans ve doktora tezleri ile Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami'na Gore

Diizenlenen Etkinlikler Kitap¢igi kaynakcgast yer almaktadir.

Calismanin Ekler boliimiinde arastirmanin ekleri siralanmistir. Bu ekler arasinda
calismanin resmi izin belgeleri, gelistirilen Olcme araglar1 ile diizenlenen etkinlik
orneklerinin son sekilleri, islenen metinler ve dgrencilerle gerceklestirilen derslere iliskin
fotograflar, okudugunu anlama basar1 testi ve siire¢ degerlendirme testlerinde yer alan

sorularin yenilenen Bloom taksonomisi basamaklarina dagilim tablolari, okudugunu
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anlama basar testi ve siire¢ degerlendirme testleri belirtke tablolari, yar1 yapilandirilmig

goriisme formu desifre edilmis goriisme 6rnekleri (pilot ve asil uygulama) yer almaktadir.

Calismada koseli ayra¢ [...] ile gosterilen kisimlar arastirmacinin alintilanan
metinler iizerindeki kendi tasarruflarin1 gostermektedir. Ornegin alint1 yapilan metinde yer
alan “rasgele” kelimesi, TDK Yazim Kilavuzu esas alinarak bu arastirmada bir “t” harfi
eklemesiyle ras[t]gele biciminde kullanilmistir. Alintilanan metinlerde gecen bazi kelime
ve terimlere agiklik getirilmesine yonelik olarak da aymi isaretin kullanilmasi yoluna
gidilmigtir: yapit [eser], yapitlararasi [eserler arasi], bigcem [iislup], aktore [ahlak],
goriingiisel [duyularla algilanabilen], saptanabilir [tespit edilebilir], 6zyasamoykiisel

[biyografik] orneklerinde oldugu gibi.

Calismada kullanilan yay ayrag icindeki ii¢ nokta (...), alintilanan metinden bir
kelime ile bir ciimle arasinda degisebilen bir kismin atlandigini; yay ayrac igcindeki dort

nokta (....) ise atlanan boliimiin bir ctimleden daha uzun oldugunu gostermektedir.

Bu calismanin olusmasinda pek ¢ok kisinin emegi gecmistir. Basta Danisman
Hocam Prof. Dr. Hasan KAVRUK olmak {iizere ¢alismaya destek ve katkilarindan dolay1

emegi gecen herkese,

2211- Yurt I¢i Doktora Burs Programi kapsaminda sagladig: destekten dolay:
TUBITAK Bilim Insan1 Destekleme Daire Baskanhigi/ BIDEB birimine,

Hep yanimda olan anneme, babama ve kardesime ictenlikle tesekkiir ederim.

Giilsah DURMUS



OZET

METINSEL ASKINLIK ILISKILERI KURAMINA GORE DUZENLENEN
METIN ISLEME SURECLERININ
OKUDUGUNU ANLAMA BECERISINE VE OKUMA TUTUMUNA ETKISI

DURMUS, Giilsah
Doktora, Inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dal1
Tiirk¢ce Egitimi Bilim Dali

Tez Danmismani: Prof. Dr. Hasan KAVRUK
Temmuz-2017, XXI+378 sayfa

Aragtirmanmin  amaci, 7. siif ogrencilerinin Metinsel Askinhik iliskileri
Kurami’na gore diizenlenen metin isleme siiregleri aracilifiyla okudugunu anlama
diizeylerinde ve okumaya yonelik tutumlarinda bir degisiklik olup olmadigini ortaya

cikarmaktir.

Calismada nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildigi karma

yontemlerin Aciklayici Sirali Deseni kullanilmastir.

Bir kontrol (26) ve bir deney (28) grubunda bulunan toplam 54 &grencinin
katilimiyla  gerceklestirilen arastirmanin yari deneysel boyutu 15 haftada

gerceklestirilmistir.

Deney grubunun Tiirkce dersleri ise Metinsel Askinlik liskileri Kurami’na gore
kontrol grubunun Tiirkce dersleri ise [lkogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Suiflar) Ogretim
Programima (2006) gore gerceklestirilmistir.

Calismada “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” ve “Okumaya Yonelik Tutum
Olgegi” 6n test ve son test olarak uygulanmus, siire¢ degerlendirme testleri kullanilmus,
deney grubundaki 6grenciler i¢cin hazirlanmis yar1 yapilandirilmig goriigme formu ile

bireysel goriisme yapilmistir.

Nicel olarak elde edilen verilerin analizi; SPSS 23.0 paket programiyla,

goriismeler ise icerik analizi yontemiyle ¢coziimlenmistir.

Aragstirma sonucuna gore ogrencilerin Okudugunu Anlama Basar1 Testi son test

puanlari, deney grubu lehine anlamli bir farklilik gostermektedir.
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Siire¢ degerlendirme testlerinin ii¢liniin (Cazgir, Ezgiyle Donen Diinya, Son
Kuslar) analiz sonuclari, deney grubu lehine anlamli iken diger iciiniin sonucunun

istatistiksel acidan anlamli olmadig1 goriilmiistiir.

Okumaya Yonelik Tutum Olcegi, 6n test- son test puanlari istatistiksel acidan

anlamli bir farklilik géstermemektedir.

2 13 2 (13

Arastirma bulgularina gore “cinsiyet”, “anaokulunda egitim”, “anne meslegi”,
“baba meslegi”’, “ailenin aylik geliri”, “evde kitap okuma saati diizenlenmesi” ve
“hoslanilan metin tiiri” degiskenlerinin; okudugunu anlama becerisi ve okumaya
yonelik tutum iizerinde istatistiksel olarak anlamli etkisi olan birer bagimsiz degisken
olmadig goriilmiistiir. Ancak “evde kitaplik olmasi”, okudugunu anlama becerisi

izerinde istatistiksel olarak anlamli etkisi olan bir bagimsiz degiskendir.

Arastirmanin nitel boyutundan elde edilen veriler, deney grubu 6grencilerinin
Tiirkce derslerinde Metinsel Askinlik iliskileri Kurami’'na gore diizenlenen
etkinliklerden genel anlamda memnun olduklarimi gostermistir. Deney grubu
ogrencileri; metinler arasilik, ana metinsellik, yan metinsellik, {ist metinsellik ve
yorumsal iist metinsellik etkinlikleri hakkinda genel olarak olumlu goriis bildirmislerdir.
Bu durum, gerceklestirlen uygulamalarin Ogrenciler iizerinde olumlu iz biraktig

diistincesini uyandirmaktadir.

Deney grubundaki 6grencilerin en ¢ok sevdigi etkinliklerin “ana metinsellik”, en

cok zorlandiklar etkinliklerin ise “iist metinsellik” etkinlikleri oldugu anlasilmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkce Egitimi, Metinsel Askinlik iliskileri Kurami, Okudugunu

Anlama, Okumaya Yonelik Tutum.
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ABSTRACT

EFFECT OF TEXT PROCESSING STAGES, ARRANGED ACCORDING TO THE
TRANSTEXTUAL RELATIONS THEORY, ON READING COMPREHENSION
SKILLS AND READING ATTITUDE

DURMUS, Giilsah
PhD., Inonu University, Institute of Educational Sciences
Turkish Education

Advisor: Professor Doctor Hasan KAVRUK
July-2017, XXI+378 pages

The main aim of the research is to reveal whether there is a change in reading
comprehension skills and reading attitudes of the seventh grade students through text

processing stages, arranged according to The Transtextual Relations Theory.

In the research mixed method’s explanatory sequential design, in which

qualitative and quantitative methods are used together were used.

The research, which was conducted by the participation of totally 54 students
(experiment group consisting of 28 students, and a control group consisting of 26

students) lasted for 15 weeks.

The Turkish lessons of the experiments group were realized according to text
processing stages, arranged according to The Transtextual Relations Theory; while the
Turkish lessons of the control group were realized according to 2006 Primary School

Turkish Lesson (6, 7,8th Grades) Education Program.

In the semi experimental qualitative dimension of the research with pre test, final
test and control and experimental group, reading comprehension achievement test and

attitude scale towards reading were applied as pre test and final test.

In the quantitative dimension of the research, process evaluation was taken into
consideration as well as product evaluation. From this point of view, process evaluation
test (developed by the researcher) was applied to all students in experiment and control

groups towards each of the six processed texts.
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In qualitative dimension of the research, semi configured interview form
developed by the researcher was used in order to perform individual interview with the

students in experiment group.

For the analysis of the data obtained quantitatively SPSS 23.0 package program
was used. Data obtained from the interviews made with experiment group students were

resolved by content analysis method.

At the end of the research, according to the data obtained in quantitative
dimension, the reading comprehension achievement test final test grades of the students
in experiment group demonstrated a statistically significant difference on behalf of
experiment group at a level of 0.05 depending on the group of participants (experiment

of control).

Cazgir, Ezgiyle Donen Diinya and Son Kuslar Tests analysis results
demonstrated a statistically significant difference on behalf of experiment group at a

level of 0.05 depending on the group of participants (experiment of control).

Pre test and final test grades of the attitude scale towards reading also did not
demonstrate a statistically significant difference depending on the group of participants

(experiment of control).

According to the findings obtained as a result of the research; “gender”,

2 13 2 13

“kindergarten”, “mother’s profession”, “father’s profession”, “monthly income of the
family”, “arrangement of book reading hour at home” and “preferable type of text” were
observed not to be independent variables that have a statistically significant effect on
reading comprehension and attitude towards reading. But “the presence of library at
home” was observed to be independent variable that has a statistically significant effect

on reading comprehension.

The findings obtained in the qualitative dimension of the research, demonstrated
that students are generally satisfied with the activities arranged according to The
Transtextual Relations Theory in Turkish lessons. Students in experiment group
generally stated positive opinions about the studies made about intertextual relation,
hypertextuality, paratextuality, architextuality and metatextuality. This situation makes

us believe that the performed applications had a positive impact on students.

Xiv



It is understood that hypertextuality was the most preferable activity by the
students among the activities made in experiment group and students faced the most

difficulty in architextuality activities.

Key Words: Turkish Education, The Transtextual Relations Theory, Reading

Comprehension, Attitude Towards Reading.
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1. GIRIS

Arastirmanin bu boliimiinde problem durumu, amag¢, Onem, varsayimlar,

sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.
Problem Durumu

19. yiizyil sonu ile 20. yiizyil basmna gelindiginde mutlak egemen ve
sekillendirici giic olan Newton fizigi; Planck ve Stefan Hawking’in bulgulari, Einstein
fiziginin goreceli- helezonik zaman ve uzam kavramlar ile Heisenberg Belirsizlik ilkesi
vasitasiyla alt {ist edilir. Fen bilimlerinde yasanilan bu gelismelerin sosyal bilimlerde
ozellikle de dil ve edebiyat sahasinda izdiisiimlerinin goriilmesi kacinilmazdir.
Yasanilan bu degisme ve gelismeler sonucunda idrak edilen postmodern cag,
beraberinde yeni bir insan tipini de getirir. Bu yeni insan tipinin, temel dil becerileri ve
ana dili edinim siirecleri bakimindan beklentileri farklilasmistir. Bu donemde her
seyden Once yeni insan tipi tarafindan “metin” kavramina yiiklenen anlam baskalasmus;
metni, diger metinlerden soyutlayarak kendi biitiinliigii icinde ele almay1 ama¢ edinen
tek boyutlu yaklasimlar, yerini metinler arasi iligkiler ag: ile gerceklestirilen ve okurun
bilgi birikimi ile sekillenen iist diizey ve cok boyutlu yakin okumalara birakmistir. 21.
yiizyll insami i¢in artik kendisi vasitasiyla anlam iiretilebilen digsal ve somut her
goriintii, i¢sel ve soyut her hissi ve/ya fikri izlenim ile varlik sahasi igerisinde belirli bir
yere oturtulamayacak  karmasik  yapilaniglar  “metin”  kavrami  igerisinde
degerlendirilmeye baslanmistir. Dinleme, konugsma, okuma ve yazma temel dil
becerileri ile dil bilgisi 6grenme alaninin bir viicudun birbirinden ayrilmaz pargalar1 gibi
biitiinsellik gosterdigi Tiirkce 6gretiminin, insanligin gecirdigi bu degisim ve doniisiim

siirecinden etkilenmemesi s6z konusu degildir. (Ecevit, 2012; Emre, 2006).

Gegirilen bu art zamanli ve karmasik degisim ve doniisiim siirecinde ayak
sesleri Rus Bicimcileri ile duyulmaya baslanan metinler arasilik, Bakhtin’in
“soylesimcilik (dialogisme)” ve “karnaval” kavramlar ile kuramsal alandan uygulama
alanina tagimir. Nitekim Gokalp Alpaslan (2007: 9), Metinlerarasi Iliskiler ve Gilgamus
Destammin Cagdas Yorumlar: adli kitabinda kuramsal olarak 20. yilizyilda ortaya ciksa
da uygulamada en eski yazili edebi iirlinlerden beri var olan metinler arasilik
(intertextuality) kavrami[nin], kaynagin1 Mikhail Bakhtin’in Soylesimcilik (Dialogism)

Kuramindan al[digimi] belirtir. Yaptig1 terciimelerle Bakhtin’in ge¢ de olsa Bati’da



taninmasin1 saglayan Julia Kristeva vasitasiyla metinler arasilik kavraminin anlami
genisletilir ve olusturulmus biitiin metinler birer “alintilar mozaigi” olarak algilanmaya
baglanir. Roland Barhes, “6znellik” kavraminin metinden atilarak metnin kendi icinde
anlam irettigini savunur. Ona gore metin, yazar ile alicit arasinda kurulan bir iligki
degil, bir eser ile bagka eser arasinda kurulan baska metinlerin kesistigi bir alandir.
Michael Riffaterre tarafindan “okuma etkisi’nin sekillendirdigi okur merkezli bir
alimlama kurami boyutuna tasinan metinler arasilik, ilk kez Laurent Jenny tarafindan
sistematiklestirilmeye calisilir ve “diizdegismeceli yerdeslik”, “egretisel yerdeslik”,
“yerdes olmayan montaj” kavramlari vasitasiyla tanimlanarak anlamlandirilmaya
calisilir. Jenny’nin ardindan gelen Jean Ricardou, metinler arasi iligkiyi Once “genel
metinler aras1” ve “kisitli metinler arasi” olarak, daha sonra “i¢” ve “dis metinler arasi
iligki” olarak tekrar ikiye aywrarak iki tiir bir ayrima gider (Aktulum, 1999: 7- 92;

Durmus, 2015: 223- 224).

Roman Jacobson ve c¢ok sayida diger Yapisalcilar gibi metinler arasini
yazinsalligin/ edebiligin temel Olgiitii kabul eden ve Laurant Jenny gibi metinler
arasiligl sistematiklestirme gayreti tasiyan Gérard Genette ise oteki elestirmenlerden
ayri olarak iki eser arasindaki her tiirlii alis verise bir metinler arasi yerine metinsel
askinlik adim1 verir. Metinler arasilik (intertextualité), Genette’in tespit ettigi bes tip
metinsel askinlik iliskisinden sadece biridir. Genette’in tespit ettigi diger metinsel
askinlik iligkisi tiirleri “ana metinsellik (hypertextualité)”, “yan metinsellik
(paratextualité)”, “list metinsellik (architextualité)” ve “yorumsal {iist metinsellik
(métatextualité)’tir (Aktulum, 1999: 7- 92). Genette’in belirledigi bu bes ulam,
birbirlerinden kesin ¢izgilerle ayrilmazlar (Aktulum, 1999: 88). “Ona gore tiim yazarlar
sadece tek bir kitap yaratirlar ve tiim kitaplar genis bir kitap, sonsuz tek bir kitaptir. O
halde metinler arasi iliskiler, metinlerin bu siirekli dolasimina verilen adlardan sadece

biridir” (Kiran ve Kiran, 2000: 277; Durmus, 2015: 224).

Arastirmanin, Tiirkce Ogretimi ve Metinler arasilik iliskisine yogunlasilan
flgili Arastirmalar boliimiinden elde edilen ayrintili veriler vasitasiyla bugiine kadar
Pappas ve digerleri tarafindan ortaya konulan metinler arasi dort baglanti kategorisi
kullanilarak gercgeklestirilen metin isleme siire¢lerine basvurularak olusturulmus biri
deney ve kontrol gruplu (Akdal, 2011), digeri tek gruplu (Unal, 2007) iki tez calismas1
tespit edilmistir. Bu tez ¢alismalarinda dort kategorili bir metinler arasi metin isleme

stirecinin, Tiirkce 6gretimi metin isleme siireclerine aktarilarak uygulamaya gecirilmis



olmasi, uygulamaya doniik metinler arasi kuramlarin, o©zellikle Gérard Genette
tarafindan gelistirilen Metinsel Askinlik iliskileri Kurami’nin Tiirkce Ogretimine metin
isleme siirecinde kullanilabilecek bir okuma bi¢imi olarak aktarilip aktarilamayacagi
sorusunu giindeme getirmis ve bu soru, gerceklestirilmek istenen doktora tez

calismasinin problem durumunun temel bilesenlerinden ilkini teskil etmistir.

Bunun yani sira Celebioglu, yiiksek lisans tezinde metinler arasiligin yeni
programa gore hazirlanmis 9- 10. sinif Tiirk Edebiyati ders kitaplarinda yer alan siir
metinlerine uygulanabilirligini degerlendirmis ve ¢alismasini metinler arasiliga ogretim
programinda ne kadar yer verildiginin tespitiyle yapilandirmistir. Metinler arasilik
iizerinde dururken 2006 Ilkogretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programimn
genel amaglarin1 ve ortaya koydugu tematik yaklasimi da metinler arasilik baglaminda

degerlendirmistir (2007).

Demir (2009) de Celebioglu ile benzer bicimde 2006 [ikigretim Tiirkce Dersi (6,
7, 8. Swumflar) Ogretim Programi ile I- 5 Tiirkce Ogretim Programim (2004- 2005)
metinler arasilik agisindan ele almis ve calisgmasinda MEB tarafindan yayimlanan 7.
Smf Tiirkce ders kitabinda metinler arasiligin ne diizeyde gerceklestirildiginin tespit

edilmesini amag¢lamuistir.

Demir (2009: 262- 276), IV. Sosyal Bilimler Egitimi Kongresinde sundugu
“Tiirkce Ogretiminde Metinlerarasilik” basligini tastyan bildirisinde
[m]etinlerarasih[gin], Tiirkce Ogretim Programinda (2005: 13) genel amagclar

boliimiinde su sekilde ifadesini bul[dugunu belirtmistir]:

“4, Metinler aras1 diisinme becerilerini  gelistirerek so6z  varhigim
zenginlestirmek” ve “8. Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler aras1 anlam

kurma ve 6grenme becerilerini geligtirmek™.

Metinler aras1 okumanin ilk kez 2004- 2005 6gretim yilinda degisen I- 5. Sinif
Tiirkce Ogretim Programu ile resmi olarak uygulamaya konuldugunu belirten Demir’e
gore [m]etinlerarasilik, I- 5 Tiirkce Ogretim Progranminda temel amaclardan biri olarak
da ifade edilmektedir. Ayrica MEB tarafindan hazirlanan flkogretim 7 Ogretmen

Kilavuz Kitabimda metinler arasilikla ilgili bir amag¢ ve uygulamaya da yer verilmistir:

Amag: Ogrencilerin, okuduklar1 metinle diger metinler arasinda iliski kurmasini

saglayarak diisiinme becerisini gelistirmektir.



Uygulama: Metin okuduktan sonra oOgrencilere daha Once okuduklari diger
metinlerle ne gibi benzerliklerinin oldugu sorulur. Metinler arasinda yer, zaman, sahis
ve varlik kadrosu, konu, diisiince ve olay bakimlarindan iliski kurmalar1 istenir: “Bu
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kitabin konusu ile daha 6nce okudugumuz ° adli kitabin konusu arasinda nasil bir
iliski vardir?”, “Bu iki kitap arasinda sahis ve varlik kadrosu yonlerinden nasil

benzerlikler bulunmaktadir?”” gibi sorularla 6grencilere yol gosterilir (MEB, 2007: 51).

Bildiri metninde metinler arasilik kavraminin ne oldugu ve ders kitaplarinda ne
diizeyde gerceklestirildiginin tespit edilmesi amac¢lanmistir. Calismada tarama modeli

kullanilmistir ve ders kitab1, metinler arasilik boyutunda degerlendirilmistir.

Evren olarak Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulunun Mayis 2007
tarihinde 2596 sayili Tebligler dergisinde yayimladigi ve 2008- 2009 6gretim yilinda
ilkogretim okullarinin ikinci kademesi i¢in ders kitab1 olarak bes yil siireyle kabul ettigi
MEB yaymevi tarafindan hazirlanan Tiirkce ders kitaplari alinmistir. Orneklem olarak

ise MEB yayevine ait 7. Sinif Tiirkce Ders Kitabi degerlendirilmistir.

Calismanin amaci, MEB tarafindan hazirlanan ve 2008- 2009 6gretim yilinda 7.
sinifta kullanilan Tiirk¢e ders kitabinda yer alan metinlerin metin i¢i, metin dis1 ve

metinler aras1 anlam olusturma diizeylerini tespit etmektir.

Arastirmada nitel arastirma yoOntemlerinden biri olan dokiiman analizi

kullanilmistir. Calismada ilgili ders kitabinda yer alan 19 metin ele alinmistir.

Arastirmada Hayati Akyol tarafindan ortaya konulan metinden anlam kurma
sekillerine dayanan bir tarama yontemi kullanilmistir. Akyol, metinden anlam kurmanin
tic tiirli gerceklestirilebilecegini ortaya koymustur: metin ici, metin dis1 ve metinler

arasi anlam kurma.

Metin i¢i anlam kurma, tek bir kaynaga dayali olarak gerceklestirilen anlam

kurmadir.

Metin dis1 anlam kurmada metnin yaninda metin (anlamin yaninda anlam)
tiretme s6z konusudur. Okuyucu, analiz, sentez ve degerlendirme gibi yiiksek diizeyli
bilissel siiregleri kullanmaktadir. Metin dis1 anlam kurma igten disa ve distan ice

olabilmektedir.

Metinler aras1 anlam kurmada metinlerden (anlamlardan) metin {iretme vardir.

Okuyucu iist diizey bilisgsel siirecleri kullanir. Okuyucu, metinlerle (yazarlarla) tartisarak



okumaktadir. Metinler aras1 anlam kurma, okuyucunun daha dnceden okudugu, tecriibe

ettigi On bilgilerini kullanarak yeni bilgileri metinden hareketle edinmesidir.

Calismanin bulgular ve tartisma boliimiinde belirlenen 19 metindeki metin ici,
metin dis1 ve metinler aras1 anlam baglantilar1 tespit edilerek gosterilmistir. Metinler,
hem kendi i¢inde hem ilgili tema icinde birbirleriyle hem de ders kitabinin tamaminda

biitiin metinler arasinda metinden anlam kurma boyutunda degerlendirilmistir.

Arastirmada elde edilen veriler dogrultusunda ele alinan ders kitabinda yer alan
metinlerin gerek metin i¢i gerek metin dis1 gerekse de metinler arasi anlam kurma

boyutunda yeterli diizeyde baglantilardan kuruldugu sonucuna ulasilmistir.

Metinler aras1 anlam kurmanin 6zellikle Yapilandirmaci Yaklagim’in temelinde
bulunan zihinde yeniden yapilandirma olusturma acisindan ¢ok ©nemli bir metin

ozelligi oldugu vurgulanmistir.

Cumbhuriyet Doneminde hazirlanan ilkogretim Tiirkge dersi 6gretim programlari
(6- 8. smuflar); dort temel dil becerisi ile dil bilgisi 6grenme alani agisindan ayrintili bir
bicimde ele alinmis ancak programlarin tamami biitiinsel bir bakis acisiyla metinler
arasilik baglaminda heniiz degerlendirilmemistir (Temizkan, 2009: 67- 98; Temizyiirek,
Erdem, Temizkan, 2007: 267- 293; Balci, 2012: 1- 45; Ucggun, 2011: 1- 20; Balci,
Tamer, 2012: 1- 13).

Akyol tarafindan 1994 yilinda Pittsbugh Universitesinde hazirlanan ve An
Analysis Of Questions In Three Fourth- Grade Basal Reader Anthologies From An
Intertextual Perspective [U¢ Farkli Dordiincii Stnif Temel Okur Antolojisinde Yer Alan
Sorularin Metinler Arasi Perspektifle Analizi] baghigini tasiyan doktora tezinde 4. sinif
seviyesindeki okurlara yonelik olarak diizenlenmis ii¢ temel antolojide yer alan sorular
metinler arasi bir perspektifle ¢coziimlenmistir. Elde edilen sonuclar, bu antolojilerde
Ogrencilerin metinler arasi anlam kurma becerilerini gelistiren sorularin ihmal
edildigini, ogrencilere daha ¢ok metin ici ve metin dis1 anlam kurmaya yonelik sorular

yoneltildigini ortaya koymustur.

Akyol tarafindan gerceklestirilen diger calismalar (2001, 2003), halen ilk6gretim
okullarinda smif diizeyleri dikkate alinmadan agirlikli olarak her diizeyde [sadece]
metin i¢i anlam kurma iizerinde duruldugunu ve [ilk6gretim Ogrencilerine yoneltilen]

sorularin biiylik bir ¢ogunlugunun 6grencileri ezbere yonlendirdigini, degerlendirme,



sonucu tahmin etme gibi diisiinme ve yargilamayi gerektiren sorulara ya hi¢c yer

verilmedigini ya da olduk¢a az yer verildigini gostermektedir.

Akyol, Celebioglu ve Demir’in gergeklestirmis oldugu c¢alismalar bir arada
degerlendirildiginde Cumhuriyet Donemi ilkogretim Tiirkce dersi 68retim programlari
(6- 8. smniflar) ile bu smiflar i¢in olusturulmus ders, 6grenci calisma ve Ogretmen
kilavuz kitaplarinda bulunan soru ve etkinliklerin metinler arasilik agisindan ayrintili bir

bicimde analiz edildigi bir calismaya ihtiya¢c duyuldugu sonucuna da ulagilmstir.

Biitin bu soylenilenler bir arada degerlendirildiginde metinler arasilik
kuramlarinin ilkogretim Tiirkce dersi metin isleme siire¢lerine bir okuma bi¢imi olarak
aktarildigr bir calismanin heniiz gerceklestirilmedigi sonucuna ulasilmistir. Buradan
hareketle ¢alismanin temel problem durumunun “Gérard Genette tarafindan gelistirilen
Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami’na gore diizenlenen metin isleme siireclerinin 7.
sinif o6grencilerinin okudugunu anlama becerilerine ve okumaya yonelik tutumlarina

istatistiksel olarak anlamli bir etkisi var midir?” sorusu ile 6zetlenebilecegi belirtilebilir.
Problem Ciimlesi ve Alt Problemler
Bu aragtirmanin problem ciimlesi agagidaki sekilde belirlenmistir:

“Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami’na gore diizenlenen metin isleme
siireclerinin 7. siif ogrencilerinin okudugunu anlama becerisine ve okumaya yonelik

tutumuna etkisi nedir?”
Alt problemler
Arastirmanin alt problemleri asagida verilmektedir:

1. Uriin Degerlendirmeye Yonelik Alt Problem: Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin; Okudugunu Anlama Basar1 Testi On test ve son test puanlari
arasinda; Okumaya Yonelik Tutum Olcegi on test ve son test puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2. Siire¢ Degerlendirmeye Yonelik Alt Problem: Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Harika Cocuk, Dostlar Beni Hatirlasin, Ipek Diyar1 ve Taht Sehri
Bursa, Cazgir, Ezgiyle Donen Diinya, Son Kuslar metni siire¢ degerlendirme
testleri puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?

3. Bagimmsiz Degiskenlere Yonelik Alt Problem: Cinsiyet, anaokulunda egitim,

anne meslegi, baba meslegi, ailenin aylik geliri, evde kitaplik olmasi, evde kitap



okuma saati diizenlenmesi, hoslanilan metin tiirli okudugunu anlama becerisi
izerinde; okumaya yonelik tutum iizerinde istatistiksel olarak anlamli etkisi olan
birer bagimsiz degisken midir?

4. Arastirmanmin Nitel Boyutuna Yonelik Alt Problem: Deney grubu
ogrencilerinin Tiirkce derslerinde Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami’na gore
diizenlenen etkinlikler hakkindaki goriisleri nelerdir?

Denenceler
Bu arastirmanin denenceleri asagidaki sekilde belirlenmistir:

1. Uriin Degerlendirmeye Yonelik Denence: Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin; Okudugunu Anlama Basar1 Testi On test ve son test puanlari
arasinda; Okumaya Yonelik Tutum Olgegi 6n test ve son test puanlar1 arasinda

son test lehine istatistiksel olarak anlaml: bir fark vardir.

2. Siire¢ Degerlendirmeye Yonelik Denence: Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Harika Cocuk, Dostlar Beni Hatirlasin, Ipek Diyar1 ve Taht Sehri
Bursa, Cazgir, Ezgiyle Donen Diinya, Son Kuslar metni siire¢ degerlendirme
testleri puanlar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
vardir.

3. Bagimsiz Degiskenlere Yonelik Denence: Cinsiyet, anaokulunda egitim, anne
meslegi, baba meslegi, ailenin aylik geliri, evde kitaplik olmasi, evde kitap
okuma saati diizenlenmesi, hoslanilan metin tiirii okudugunu anlama becerisi
izerinde; okumaya yonelik tutum iizerinde istatistiksel olarak anlaml1 etkisi olan
birer bagimsiz degiskendir.

4. Arastirmanin Nitel Boyutuna Yonelik Denence: Deney grubu 6grencilerinin
Tiirkce derslerinde Metinsel Askinlik iliskileri Kurami’na gore diizenlenen

etkinlikler hakkindaki goriisleri olumludur.
Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin temel amaci, 7. sinif dgrencilerinin Metinsel Askinlik Iliskileri
Kurami’na gore diizenlenen metin isleme siirecleri aracilifiyla okudugunu anlama

diizeylerinde ve okuma tutumlarinda bir degisiklik olup olmadigini ortaya ¢ikarmaktir.

Arastirmanin Onemi

Gerceklestirilen alanyazin taramasi sonucunda Tiirkce 6gretimi metin isleme

stireclerinde kuramsal cerceveden uygulama boyutuna gecirilmeye yonelik olarak



gerceklestirilmis, metinler arasilik merkezli bir calismanin olmayis1 bir eksiklik olarak

goriilmiis ve bu tez ¢alismasi ile bu eksikligin giderilmesi amag¢lanmistir.

Calisma “Gerard Genette tarafindan gelistirilen Metinsel Askinlik Iliskileri
Kurami’na gore diizenlenen metin isleme siireclerinin 7. sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerilerine ve okuma tutumlarina etkisi’ni sorgulamas: ve “bu kurama gore
diizenlenen metin isleme siiregleri hakkinda 6grenci goriislerine ulagsmay1 amaclamas1”

bakimindan alanyazinda yeni ve 6nemlidir.

Calisma, iletisimde metinlerin islevleri iizerinde duran De Beaugrande ve
Dresler (1981) tarafindan tespit edilen yedi metinsellik Olciitiinden biri olan metinler

arasilik (Karatay, 2011: 75- 93) lizerinde yogunlagmasi bakimindan 6nemlidir.

Varsayimlar
Bu ¢alismada;

1. Arastirma siiresince denetim altina alinamayan degiskenlerin, deney ve kontrol
gruplarin1 ayni ol¢iide etkiledigi,

2. Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami’nin, bes alt boyutu 6lciit kabul edilerek
diizenlenen etkinlikler vasitasiyla bir okuma yontem ve teknigine
doniistiiriilebilecek veriler sundugu,

3. Yontem boliimiinde tespit edilen c¢alisma grubunun evreni temsil ettigi

varsayilmistir.
Arastirmanmin Simirhiliklar:
Bu calisma;

1. Arastirmanin Uygulanacagi Calisma Grubuna fliskin Smirhlik: Arastirma,
2015- 2016 oOgretim yili bahar doneminde Malatya Yesilyurt Siimer
Ortaokulunda 6grenim goren bir deney (18’1, 7/D; 10’u 7/F subesinde 68renim
goren 28 Ogrenci) ve bir kontrol grubunda (13’1, 7/B; 13’ 7/C subesinde
ogrenim goren 26 6grenci) bulunan toplam 54 6grenci ile,

2. Arastrmanin Kuramsal Boyutlarma Iliskin Smirhhik: Deney grubunda
Genette tarafindan gelistirlen Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami’nin bes alt
boyutuna gore diizenlenen metin isleme siirecleri, kontrol grubunda ise
Yapilandirmact Yaklasim’in esas alindigy flkogretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8.

Swniflar) Ogretim Programma (2006) uygun metin isleme siirecleri ile,



Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami’na iliskin teorik veriler; Genette (1997),
Aktulum (1999), Rifat (2005) ve Allen (2000) tarafindan yazilan kitaplar ile,

3. Veri Toplama Araclarina Yonelik Sinirhilik: Tamami arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Okudugunu Anlama Basar1 Testi”, “Okumaya Yonelik Tutum
Olgegi”; “Harika Cocuk Siirec Degerlendirme Testi”, “Dostlar Beni Hatirlasin
Siire¢  Degerlendirme Testi”, “Ipek Diyar1 ve Taht Sehri Bursa Siireg
Degerlendirme Testi”, “Cazgir Siire¢ Degerlendirme Testi”, “Ezgiyle Donen
Diinya Siire¢ Degerlendirme Testi”, “Son Kuslar Siire¢ Degerlendirme Testi” ve

“Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu” ile sinirlidir.
Tammlar

Calismanin bu boliimiinde yasanan bilimsel gelismeler 1s18inda anlam evreni
genisleyen ve baskalasan metin, Genette tarafindan kendisinden 6nceki kuramcilardan
farklr olarak teklif edilen yeni bir kavram olan metinsel askinlik ve Genette tarafindan
anlamm daraltilarak yeniden tamimlanan metinler arasiy/hk terimlerine acgiklik

getirilmek istenilmistir.

Metin: Kendisinden anlam kurulan her sey. Metinler arasi: iki ya da daha cok
metin arasinda bir aligveris, bir tiir konugsma ya da sdylesim bi¢cimi. Metinler arasi
okuma: iki ya da daha ¢ok metni anlam kurmak icin [kullanmaktir]. Bir diger ifade ile

okuma esnasinda gecmis ve gelecekle baglanti kurmaktir (Unal, 2008: 229- 230).

Metinsel Askinlik (fr. Transtextualité): Kavrami “Otemetinsellik” bi¢ciminde
Tiirkgeye aktaran Rifat (2005: 148), onu su sekilde tanimlamaktadir: “Bir metni baska
metinlerle, bilingli ya da bilingsiz olarak iliskiye sokan her sey: yani yazinsalligin en

iist diizeyde yer alan evrensel 6zelligi”.

Metinsel Askinhk Iliskileri Kuramm: Roman Jacobson ve ¢ok sayida diger
Yapisalcilar gibi metinler arasini yazinsalligin [edebi olmanin] temel 6lgiitii kabul eden
ve Laurant Jenny gibi metinler arasilifi sistematiklestirme gayreti tasiyan Gérard
Genette, Oteki elestirmenlerden ayr1 olarak iki eser arasindaki her tiirlii alis verise bir
metinler arasi yerine metinsel askinlik adini verir. Metinler arasilik (intertextualité),
Genette’in tespit ettigi bes tip metinsel askinlik iligkisinden sadece biridir (Aktulum,

1999: 7- 92).

Metinler Aras1 (fr. intertextualité): Rifat (2005: 148) tarafindan

“arametinsellik” bi¢ciminde Tiirkceye aktarilan kavram su sekilde tanimlanmistir: Bir
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metnin bir bagska metin icinde etkin olarak varolusu; bir baska deyisle, bir ya da bircok
metnin alinti, calinti (agirma, intihal) ya da amistirma (telmih) yoluyla, ayn1 anda ayni

yerde kurduklar1 birliktelik iligkisi (metinler arasilik da denir).

Metinler Arasilik (intertextuality): Genette’e gore metinler arasi, s6z konusu
metin- Otesi iligkilerden yalnizca biridir. Genette, genel olarak metinler arasindaki her
tir aligverisi bir metinler arasi olarak adlandirmak yerine bu genel kavrami sinirlayip
metinler arasinin bildik klasik anlamim1 yadsir. Buna gore, metinler arasin1 “iki ya da
daha fazla metin arasindaki ortak birliktelik iliskisi, yani temel olarak ve ¢ogu zaman
bir metnin bagka bir metindeki somut varlig1” olarak tanimlar. Metinler arasi basligi
altina, metinler arasinin en acgik, en fazla sozciigii sozciigline kullanimi olan, ¢ogu
zaman ayraclarla belirtilen alintiy1 yerlestirir. Daha agik ve daha az kurallara uyan,
bildirilmemis, yani ayraglarla belirtilmemis ancak yine de sozciigli sozciigiine yapilan
gizli alintiy1r (plagiat); yine, daha az agik ve daha az sozciigii sozciigiine yapilan,
kavranmast bir sozce ile yansilarini gonderdigi bir baska sozce arasinda belli bir
algilamay1 zorunlu kilan, dolayli bir alint1 olan anmistirmayi da metinler arasi basligi

altinda anar (Aktulum,1999: 83- 84).



11

2. KURAMSAL BILGILER VE ILGILi ARASTIRMALAR
KURAMSAL BILGILER

Metinler Arasi iliskiler

Aktulum’a gore (1999: 216- 222) XIX. yiizyilda kimya bilimindeki
gelismelerle (6zellikle Karbon 14 Testi) eski metinlerin yasina ve silinmis yazilarin
kokenine erisebilmeyi basaran modern cag, kesfettigi arkeoloji ve psikanalizle birlikte
modern ve postmodern elestirmen ve kuramcilarin ¢cogunu yeryiiziinde daha once
kullanilmamis sozciik, kurulmamig ciimle ve yaratilmamis metin olmadig1r gerceginde
birlestirmistir.

Aktulum’un (1999: 11- 80) Metinlerarasilik kitabindan hareketle metinler
arasiligin tarihsel gelisimini ana hatlar ile su sekilde 6zetlemek miimkiindiir: Yenilik ve
orijinallik kavramlarinin sorgulandigi ve biiyilk ©Ol¢iide yadsindigi bu siirecte
Kristeva’nin, 6ziinii Bakhtin’in S6ylesimcilik Kurami’ndan alarak 6ne siirdiigii metinler
arasilik kavraminin ilk ayak sesleri Rus Bicimcileri ile duyulmaya baslanmis, Barthes
tarafindan Ogrencisi Kristeva’nin goriisleri desteklenerek siirdiiriilmiistiir. Riffaterre’in
kuramsal ve uygulamali ¢alismalarinda alimlama estetigi ve okuma etkisi agisindan
degerlendirilen metinler arasilik, okur merkezli yeni bir boyuta taginmistir. Kendisinden
onceki elestirmenlerden derin ¢izgilerle ayrilmamakla birlikte metinler arasilik
kavramini belirgin kilarak sistematiklestirmeye calisan Jenny’nin gayretleri, Genette
tarafindan etkili ve tutarli bir bi¢imde siirdiiriilerek biiyiikk Olciide tamamlanmistir.
Genette, metinler arasiligl ortaya koydugu bes tip metinsel agkinlik iliskisinden sadece

biri olarak kabul etmistir.

Bu siiregte metinler arasilik iizerinde teorik ve/ya uygulamali olarak goriis
bildiren her yeni kuramci, kendisinden once gelen kuramci/lar/in goriiglerini yeniden
yorumlayarak kuramsal ve/ya uygulamali yeni bir dizge olusturma yoluna gitmis ve
siireci bicimsel ve izleksel olarak adeta yeniden yaratmiglardir. Ancak metinler arasilik
konusunda heniiz son sozler sdylenilmemis, kuramin kendisinin metinler arasi

yorumlanma dizgesi tamamlanmamistir (Durmus, 2012: 117).

Metinler arasilikta bir yazar, bagka bir yazarin metninden bir unsura kendi
eserinde bilerek, isteyerek, belli bir ama¢ dogrultusunda yer verir; alintiladig1 unsurlari

kurgunun bir parcasi durumuna getirir. Bu yoniiyle kaynak elestirisinden; iki eser
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arasinda rastlantiya bagh karsilastirma yapmadig icin de karsilastirmali yazin

elestirisinden ayrilir (Aktulum, 2013: 132).

Kristeva’nin ortaya [koydugu] ve 1960’11 yillarin sonlarindan baslayarak her
yazinsal [edebi] ¢oziimlemenin artik zorunlu bir asamasi olarak goriilen metinler arasi,
kabaca iki ya da daha ¢ok metin arasinda bir aligveris, bir tiir konusma ya da sdylesim
bicimi olarak anlagilmalidir. Kavram, genel anlamiyla bir yeniden yazma (réécriture)
islemi olarak da algilanabilir. Bir yazar, bagka bir yazarin metninden parcalar1 kendi
metninin baglaminda kaynastirarak yeniden yazar. (....) Neredeyse tiim elestirmenler
metinler arasilifin, yazinin [edebiyatin] yapici bir unsuru oldugu diisiincesini benimser
ve kavrami yazinsalligin [edebi olmanin] bir 0l¢iitii olarak goriirler. Hangi yazinsal tiir,
hangi tip yazin icerisinde yer alirsa alsin, onun [ortaya] ¢iktig1 her metinde bir ayrisiklik

(hétérogénéité) yarattig1 diisiincesini paylasirlar (Aktulum, 1999: 17- 18).

Rus Bicimcileri:

~ 90

20. yiizyilin baginda “Siir Dilini Inceleme Dernegi” ad: altinda bir araya gelerek
yazinsal metnin [kendine 6zgiiliigiinii] savunan bir grup Rus kuramci; onu tarihsel,
toplumbilimsel, 6zyasamoykiisel [biyografik] vb. verilerden yola ¢ikarak agiklamayi
reddederler. (...) Rus Bicimcileri, boylelikle yazin incelemelerindeki geleneksel tutumu,
Tarih’i, Ruhbilim’i vb. bir kenara [birakarak] caligmalarini dil bilime yoneltirler.
Saussure’iin dil bilim kuramlarindan esinlenerek metni biiyiik olciide essiiremli olarak
kendi icerisinde inceler, onun ickin yasalarimi [tespit etmeye] ugrasir ve yazin yerine
“yazinsallig1” kuramlarinin nesnesi yaparlar. (...) Rus Bicimcileri, metinler arasindan
s0z etmeden eserlerde kullanilan yeni bigimlerin, yerini aldiklar1 eski bic¢imlerin
kullanmildig1 o6teki eserlerle karsilastirilarak anlasilabilece8i olgusunu benimsemis,
boylelikle metinler arasinin varligini dolayli olarak kabul etmislerdir (Aktulum, 1999:

19- 21).

Rus Bicimciliginin baslica temsilcileri sunlardir (Rifat, 2005: 175- 176): Osip
Brik (1888- 1945), Boris Eyhembaum (1886- 1959), Roman Jakobson (1896- 1982),
Vladimir Propp (1895- 1970), Viktor Sklovski (1983- 1984), Yuri Tinyanov (1894-
1943), Boris Tomasevski (1890- 1957), Viktor Vinogradov (1895- 1969).

Mikhail Bakhtin:

Metinler aras1 kavraminin yaraticist ve kuramcisinin 1969°da kaleme alinan

Séméiotiké, Recherches Pour Une Sémanalyse adl1 eseriyle Kristeva oldugu cogunlukla
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kabul edilse de kavram 0ziinii Rus elestirmen Bakhtin’den alir. Soylesimcilik Kurami,
yaklagik kirk yillik bir gecikmenin ardindan Kristeva tarafindan metinler arasi adiyla

Fransa’da tanmitilarak Bati elestiri soylemine dahil edilmistir (Aktulum, 1999: 24- 25).

Bakhtin, Soylesimcilik Kurami’n1 tarihsel bir olgu ve tutumla temellendirmekle
(....) bigimci tutuma karsi cikmistir. (....) Kuramimi somutlastirmak ve simirlarimi
belirlemek icin basta Rabelais ve Dostoyevski’nin eserleri olmak iizere pek ¢ok esere
uygulamig boylece soylesimciligi kuramsal alandan uygulama alanina tagimistir.
Bakhtin’e gore Dostoyevski’nin romanlarini ¢okseslilik acisindan 6zel bir konuma
tastyan; sadece kisi sayilarinin ¢cok olmasi degil Dostoyevski tarafindan duyurulan
seslerin, yaraticilarinin yaninda yer alabilen, onun sdylediklerini haksiz ¢ikarabilecek,
ona kars1 ¢ikabilecek “0zgiir insanlara™ ait olmasidir ve yazar, onlar1 “O” zamiriyle ayri
kisiler olarak yaratmak yerine kendisiyle uzun soylesiler yapan bir “Sen”e doniistiirerek
zaman zaman onlan sorgulamis, kiskirtmis ve dinlemistir. Buradan hareketle de
Dostoyevski’nin romanlarinda kahramanin sdylemi ve yazarin sdylemi olmak iizere iki

temel soylem bulunmaktadir (Aktulum, 1999: 25- 31).

Bakhtin; Diyaloji (Dialogism), Cok dillilik (Heteroglossia), Karnaval
(Carnivalism), Cokseslilik (Polyphony), Zaman ve Uzam (Chronotope) gibi yeni
kavramlar elestiri soz dagarcigina kazandirmistir. Bakhtin’in edebiyat elestirisine
kazandirmis oldugu bu yeni kavramlarin her biri, Madran (2012) tarafindan modern
Ingiliz romaninin basyapitlar1 olarak degerlendirilebilecek eserlere uygulanmis ve
gerceklestirilen metin ¢oziimlemeleri 1s18inda bu eserlere yeni bir bakis agist

getirilmistir.

Kuramcinin Karnaval’dan Romana kitabina yazdig 6nsozde Irzik tarafindan
belirtildigine gore Bakhtin’in 1940’ta doktora tezi olarak tamamladigi ancak 1965’te
yayinlanabilmis olan Rabelais ve Diinyasi adli kitapta karnaval tek bir s6z ediminde
birden fazla baglamin carpigmasi, bu carpigma yoluyla toplumsal dillerin maskelerinin
diisiiriilmesinin adidir. Bakhtin i¢in karnavalin edebiyatla edebiyat diginin maksimum

temas noktasi olmasinin anlami budur (Bakhtin, 2001: 23; Bakhtin, 2005).
Julia Kristeva:

1960- 1970’li yillarda “metinler arasi kavrami”ni ortaya [koyan] Kristeva,
Baktin’in diisiincelerini Fransa’da tanitarak “Soylesimcilik Kurami”n1 “metinler arasi”

adi altinda gostergebilimsel bir bakis acisiyla ele alip kendince tanimlamaya, yeniden
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yorumlamaya girismistir. Kristeva’ya gore “Her metin bir alintilar mozaigi biciminde
kurulur, her metin bir bagka metnin doniisiimii ve Oziimsenmesidir. Bireylerarasi
(6zneleraras1) kavraminin yerini metinler arasi kavrami alir”. (....) Kristeva’nin diger
kuramcilardan ayrilan yani, metinler arasi ile (metinler arasi) gonderge arasinda ayrim
yapmasidir. Kristeva’ya gore metinler arast gonderge; ‘“kolaylikla tespit edilebilen,
metinden cikarilip taninabilen, olusmus, tamamlanmis bir nesne” iken metinler arasi,
“bir baska metinden alinan sozcelerin bir metnin uzaminda kesismesi ve
tarafsizlagsmas1” olgusunu gostermektedir. (....) Kuramciya gore metinler arasiliktan s6z
edebilmek icin somut bir metinler aras1 gondergenin olmasi gerekmez. Metinler arasi

sonsuz bir metin alanini, tiim yazini kapsar (Aktulum, 1999: 40- 57).

Saussure’iin anagramlar ve Bakhtin’in diyalojizm gibi o doneme kadar pek
istiinde durulmamis kavramlarini ele alarak yeni bir bakis acis1 ile Bat1’ya tanitmis olan
Kristeva, kendi gostergecoziim ya da anlam¢oziim kuramina bagli olarak metni iki
acidan ele alan bir kavram ikilisi ortaya koymustur: iireten metin (génotexte) ve
iretilmis metin (Fr. phénotexte). Buna gore lireten metin ya da iiretici metin; bir metnin
iretilecegi mantiksal, derin diizeyi, yani dogrudan dogruya iiretme asamasini belirtir.
Uretilmis metin ya da olgu metin ise iiretimi bitmis, sonuglanmis, bicimsel olarak
kapanmis metin diizeyini gosterir. Kristeva’nin Fransa’da ozellikle 1960’11 yillarda
agirhigini duyuran yapisalcilik tartigmalarina getirmis oldugu iki yeni kavram da

bilingalt1 ve tarihtir (Rifat, 2005: 142- 143).
Roland Barthes:

Kristeva’nin ardindan ‘“metinler arasi” kavrami, Roland Barthes’in “Metin
Kurami1” baslikli yazisiyla yazin elestirisi sahnesinde on plana gecmeye baslamistir.
Metinler arasim1 “dairesel bir am”, “sonsuz metnin disinda yasama olanaksizlig1”,
“kokeni cogu zaman pek az tespit edilebilen, ayraclarla belirtilmeden verilen i¢giidiisel
ya da 6zdevinimli alintilarin adsiz bir alan1”; metni ise yazildiktan sonra bile islemeye
ve bir iiretim siirecini siirdirmeye devam eden bir iiretkenlik seklinde tanimlayan
Barthes, $/Z adli eserinde “kapali metin” kavrami yerine “agik metin’den s6z etmistir.
(....) Ona gore metin, yazar ile alic1 arasinda kurulan bir iligki degil, bir eser ile baska
eser arasinda kurulan, bagska metinlerin kesistigi bir alandir. (....) Ancak Barthes’in son
asamada oznellik boyutu katarak yaptigi metinler arast tanimi kuramsal diizlemden
Oteye gecememis, Barthes, metinler arasi hi¢cbir uygulama yapmamistir (Aktulum, 1999:

55- 59).
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Kuramcinin S/Z adli eserini Tiirkgeye ceviren Kasar, kendi gostergebilimsel
seriivenini lic evreye ayiran Barthes’in bu seriiveninin biiyiilenmeyle basladigini,
bilimsellikle siirdiiglinii ve S/Z ile bu seriivenin ii¢iincii evresi olan [bletik evresine
ulasildigini belirtmistir. Kasar tarafindan ifade edildigine gore Barthes betigi yazinsal
yapittan ayirmakta ve onu ‘“giizelduyusal bir iiriin degil de anlam tasiyan bir kilgi; bir
yapt degil de bir yapilastirma; bir nesne degil de bir is ve bir oyun” seklinde
tanimlamaktadir. Kasar’a gore Barthes S/Z’de daha onceden betik ¢oziimlemesi igin
ongormiis oldugu ornekgceden kopmus ve [Freud’dan etkilenerek] ruhg¢oziimsel odakli
bir gostergebilimsel yaklasim benimseyerek Honoré de Balzac’in Sarrasine adli

Oykiisiinii boyle bir yontemle ele almistir (Barthes, 2002: 9- 19).

Barthes’in Nathalie Léger tarafindan bir araya getirilip yayimlanan ders
notlarindan olusan ve Tiirk¢eye iki cilt halinde cevrilen Romarmin Hazirlanisi kitabinin
birinci cildi, Yasamdan Yapita alt bashgim tasimaktadir. Bu ciltte 1978- 1979 ders
doneminde Collége de France’ta verilen ders notlariyla birlikte “Labirent Egretilemesi”
semineri yer almaktadir. Romanin hazirlanisi sorunu, “roman” ile “not etme” arasindaki
iliski incelenerek degerlendirilmis ve bu islem kuramcinin not etmenin 6rnek bicimi
olarak gordiigii Japonlarin “hayku”sunun (ultra kisa bi¢cim) aymrici ozellikleri ele
alinarak gerceklestirlmistir (Barthes, 2005: 11). Kitabin ikinci cildi, Istek Olarak Yapit
alt baghigimi tasimakta ve 1979- 1980 dénemindeki ders notlarini icermektedir. Barthes,
bu notlarda romanin hazirlanigi asamasindan tamamlanis asamasina gegisini; baska bir
ifadeyle yazma isteginden yazabilmeye, yazma arzusundan yazma olgusuna gecisi
sorgulamistir. Bu cildin seminer boliimiinde “Proust ve Fotograf” konusu (fotograflar

esliginde) yer almaktadir (Barthes, 2010; Barthes, 2005: 11).

Barthes (2013: 61, 67- 68) i¢in yazi; 6znenin siirekli elimizden kagtigi, tarafsiz,
karmasik ve belirsiz bir alandir; yaz1 yazan bedenin kendisinden baslamak iizere her tiir
kimligin yok oldugu bir biitiindiir. (....) Metin ise farkl kiiltiirlerden gelen, birbirleriyle
diyalog kuran, kavga eden, birbirlerinin parodisini yapan ¢ok sayida yazidan olusur;
ancak bu ¢oklugun bir araya gelip toplandig bir nokta vardir ve bu nokta, simdiye kadar
sOylendigi gibi yazarin kendisi degil, okurun kendisidir (....) ve okurun dogumunun

bedeli, yazarin 6liimii olacaktir.

Barthes’a gore soy zincirsiz metin yoktur; [bilin¢dist ve kirilmali] bu soy zinciri
“metinler arasit olan”in 6zelligidir ve yaziya iliskin her soy zinciri de belirlenemez

ozelliklidir. Barthes, kendisine yonelttigi; giincel, metinsel 6zellikli bu tiir metinlerin
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nereden dogmus olabilecegine yonelik soruya da “[bJu tiir metinler, onceki yazi

degisikliklerinin izin verdigi metinlerdir” cevabini vermistir (Rifat, 2008: 88- 89).
Michael Riffaterre:

Metinler arasin1 Kristeva ve Barthes’in yaptiklar1 gibi bir “yazi (dil) olgusu”
olarak gormekten ¢ok bir “okuma etkisi” olarak degerlendiren Riffaterre’in Kristeva,
Baktin ve Barthes’dan ayrilan en 6nemli yani, metinler arasini biiyiik 6l¢iide okur-metin
arasindaki iligskiye gore tanimlamasidir. Bir eser ile ondan Once ve/ya sonra gelen
eserler arasindaki iligkiyi “okur”un kavradigimi vurgulayan Riffaterre, bdylelikle
tanimlamalarini bir alimlama kurami ¢ergevesine oturtmus ve okura ilk kez énemli bir
islev yiiklemistir. Riffaterre’e gore yazinsal iletisim ve metinler arasi iliskiler okurca
algilanmadikca, okurun bellegi bir Olgiit olarak okuma siirecine dahil edilmedikce
gerceklesmis olmaz. Riffaterre tarafindan metinler arasilik konusunda teklif edilen ve
tanimlanan yeni kavram ve terimler sunlardir: agrammaticalités  (dil bilgisel
aykiriliklar); siradan/ zayif metinler arast ve zorunlu metinler arasi; anlam ve
anlamlama; lecture mimétique (mimetik okuma) ve lecture sémiotique (gostergebilimsel
okuma); hayalet metin; siradan okur ve bilgin/ dahi okur; baglamsal anlam, metinler

arast anlam, ¢iftleme ve iist sapmadir (Aktulum, 1999: 60- 71).

Metni hem sonu¢lanmig bir {iriin hem de bir iiretilis siireci olarak kavramaya
yonelen Riffaterre, (....) metinleri dil bilimden yararlanarak yiizeysel, goriinen boyutta
inceleyen bir bicembilimden metinleri anlamsal acidan {iiretilis siirecleriyle ele alan bir

gostergebilime ge¢cmistir (Rifat, 2005: 158).
Laurent Jenny:

Metinler aras1 gondergenin tespit edilebilmesi i¢in okurun neredeyse sonsuz bir
ekin [kiiltir] birikimine sahip olmasi gerektigini savunan Riffaterre’i elestiren
kuramcilardan biri olan Jenny, kendisinden Onceki elestirmenlerden derin c¢izgilerle
ayrilmamakla birlikte kavrami daha belirgin kilarak sistematiklestirmeye ¢alismis, onun
bu gayreti Genette tarafindan siirdiiriilerek biiyiik 6l¢iide tamamlanmustir. (....) Metinler
arasini ‘“‘cok sayida metnin, anlamin bagini ¢eken bir ana metin ile doniistiiriilmesi ve
benzestirilmesi isi” olarak tanimlayan Jenny, onu kendinden 6nceki bir metinden aldigi
bir sdzceyi yeni bir metinsel biitiin igerisine sokma islemi olarak goriir. (....)
Genette’den 6nce davranarak bir metnin baska metinlerle iliskisinin taklit, parodi, alinti,

montaj, gizli alint1 vb. bicimlerde kurulabilecegini ve metni incelemek i¢in metin- 6tesi
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ile de ilgilenmek gerektigini savunan Jenny’ye gore bir metnin baska bir metne farkl
anlamsal iliskilere ve yerdeslik 6zelliklerine gore yerlestirilme bi¢cimleri diizdegismeceli

yerdeslik, egretisel yerdeslik ve yerdes olmayan montajdir (Aktulum, 1999: 73- 77).

Metinler arasini ilk kez bir siniflandirmaya tabi tutarak isleyisini daha anlasilir
kilma gayretine giren Jenny’nin [¢alismalar1] bir makale ¢ercevesinde sinirli kalmis ve o
da Riffaterre’in yontemine benzer bir tutumla kuramini kisa metinlerle 6rneklendirmis,
bu suretle kuraminin uzun metinlere ne dereceye kadar uygulanabilecegini tartismaya
acik birakmistir. Jenny’nin ardindan, Gennette, en kisasindan en uzununa kadar pek ¢ok
metinden yola c¢ikarak, en etkili ve en ayrintili bir bicimde, metinler arasindaki
aligverislerin tiplemesini yapan kuramci olmustur. Palimpsestes, la littérature au second
degré adli eseri ile metinler arasi incelemeler i¢in vazgecilmez bir basvuru kitab1 ortaya
koyan Genette’in kendisinden onceki kuramcilardan ayrildigi temel nokta, metinler
arast kavramina yiikledigi farkli anlam ve onu odak bir kavram olarak degil, 6teki

metinler arasi iligskilerden sadece biri olarak gormesidir (Aktulum, 1999: 72- 80).
Gérard Genette ve Metinsel Askinlik iliskileri Kurami:

Yazinsal bicimlerin genel bir kuramini tasarlayan Gérard Genette (dog. Paris,
1930) Fransiz yazinbiliminin (Fr. poétique) ve anlatibiliminin (Fr. narratologie) onde
gelen bir temsilcisidir. Ecole Normale Supérieure’de 6grenim gordiikten sonra Ecole
Pratique Des Hautes Etudes’de ders veren (1967-1972) ve 1972’de Ecole Des Hautes
Etudes en sciences sociales’de boliim baskan1 olan Genette; retorik dizgeleri, anlati
teknikleri, siirsel yapilar, anlati zamaninin diizeni, olaylarin anlat1 i¢indeki yeri, anlati
siiresi ile okuma siiresi, anlatinin hizi, i¢ monolog, yaznsal tiirler kurami, anlati
kisileri, metinler arasi iliskiler vb. olgu ve kavramlar1 biitiin akim ve okullarin disinda
ele alir. Genette’in yazinbilim anlayisi temelde su goriise dayanir: S6ylemin var olan
ozelliklerinden kalkarak var olabilecek cesitli anlam olasiliklarini ortaya koymak (Rifat,

2005: 146).

Genette 1960’l1 yillardan 1980’li yillarin sonuna kadar, yazinbilime (poetik)
baglanabilecek calismalar yapmustir: Figures I, 1966; Figures 1I, 1969; Figures IlI,
1972, Introduction d I’architexte/ Onmetne Giris, 1979; Nouveau Discours Du Récit/
Anlatimin Soylemine Yeni Bir Yaklagim, 1983 (Rifat, 2005: 147- 147).

Palimpsestes (Palimpsestus’lar, 1982) adli eserindeyse metinler arasindaki

doniig(tiir)iim  (sozgelimi parodi) ve Oykiinme (sozgelimi pastis) iliskilerini
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siniflandirirken bir metnin daha Once gerceklesmis olan bir esere dayanabilecegini ve
buradan kalkarak da tarihsel bir gelenek icinde yer alabilecegini gostermeye calismistir.
Bu gozlemlerini de metinler arasi iliskileri siniflandiran su o6rnekgeye (model)
indirgemistir: 6te metinsellik- metinsel askinlik (Fr. transtextualité), ara metinsellik-
metinler arasilik (Fr. intertextualité), yan metinsellik (Fr. paratextualité¢),  {ist
metinsellik- yorumsal {ist metinsellik (Fr. metatextualité), ileri metinsellik- ana
metinsellik (Fr. hypertextualité), ©n metinsellik- {ist metinsellik (Fr. architextualité)

(Rifat, 2005: 148- 149).

Genette, 1980’li yillarin sonlarindan itibaren arastirma alanini yazin olgusu
disina tagimis ve sanat eserlerinin varolus bicimleri ve islevleriyle ilgilenmeye
baslamistir. L’oeuvre de [’art (Sanatin Yapiti, 1994-1997) bashikl iki ciltlik eseri de
bunun bir 6rnegidir: Birinci cildin altbashig1 Immanence et transcendance (ickinlik ve
Askinlik), ikinci cildin altbash@iysa La relation esthétique’tir (Estetik Iliski) (Rifat,
2005: 149).

Arastirmacinin diger kitaplari: Mimologiques (1976), Seuils (1987), Fiction et
diction (1991); derledigi ve sundugu Kkitaplar ise: Esthétique et poétique (Estetik ve
Yazinbilim, 1992), Figures 1V (1999), Figures V (2002), Métalepse (2004); vb. (Rifat,
2005: 149).

Metinsel Askinhk (fr. Transtextualité); [b]ir metni genel ulamlar (tiirler,
sOylem tiirleri, sozcelem bicimleri) ya da oteki metinlerle iliski icerisine sokan her sey
metinsel agkinlik olarak adlandirilir. Genette’e gore yazinsalligin temelini olusturan
metinsel agkinlik, yazinbilimin kendine 6zgii bir konusudur. Palimpsestes, la littérature
au seconde degré’de yazinbilimin konusunun, 6zgiinliigii icerisinde metin degil, her
metnin gonderdigi askin ulamlar ya da metinsel askinlik oldugunu soyler. Bir baska
deyisle bir metnin agik ya da kapali bir bicimde oteki metinlerle iliski icerisine
sokulmas1 bi¢iminde tanimladigi metinsel askinligi, metnin yazinsalligin[in] temel
unsuru durumuna getirir. Iki eser arasindaki olas1 her tiir alisverise metinler aras1 yerine,
metinsel askinlik adin1 veren Genette’in onerdigi bi¢cimiyle kavram, belli bir metni asan
ve onu yazinin biitiiniine acan seye gonderen soyut bir ulamdir. Metinler arasi
(intertextualité) ise bu soyut metinsel agkinlik igerisinde anilan iliski tiirlerinden birisi
olacaktir. Diger metinsel askinlik tiirleri ise ana metinsellik (hypertextualité), yan
metinsellik (paratextualité), {ist metinsellik (architextualité) ve yorumsal iist metinsellik

(métatextualité) iliskileridir (Aktulum, 2011: 457).
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Metinler Arasi (fr. intertextualité); Genette, metinler arasin1 metinGtesi
iliskilerden birisi olarak tanimlar ve genel olarak metinler arasindaki her tiir aligverisi
metinler arasi olarak adlandirmak yerine, bu genel kavrami sinirlayip metinler arasinin
bildik klasik anlamini yadsir. Buna gore metinler arasimi iki ya da daha fazla metin
arasindaki ortakbirliktelik iliskisi, yani temel olarak ve ¢ogu zaman bir metnin baska bir
metindeki somut varlig1 olarak tanimlar. Metinler arasi bashigi altina, metinler arasinin
en acik, en fazla sozciigi sozciigiine kullanimi olan, cogu zaman ayraglarla belirtilen
alintiy1 yerlestirir. Daha acik ve daha az kurallara uyan, bildirilmemis yani ayraclarla
belirtilmemis, ancak yine de sOzciigii sozciigiine yapilan, gizli bir alint1 olan asirmayz;
yine daha az agik ve daha az sozciigii sozciigiine yapilan, kavranmasi bir sozce ile
yansilarin1 gonderdigi bir baska sozce arasinda belli bir algilamayr zorunlu kilan,
dolayli bir alint1 olan amistirmayir da metinler arasi baghig altinda anar. Boylelikle
Kristeva ve Riffaterre’in metinler arasi konusunda onerdikleri tanimlamalarin tersine
Genette, kavramin sinirlarint daraltir.  Tiim o6teki kuramcilarin aym baghik altinda
andiklar1 kapali yenidenyazma bigimlerini, kapali animsamalari, iki metin arasinda
kurulabilecek tiirev iliskilerini metinler arasinin alanindan ¢ikarir (Genette, 1997: 1- 2;

Aktulum, 2011: 452- 453).

Kuramin bu boyutunun daha agik hale getirilmesi agisindan Tiirk edebiyatindan
bir sanatcinin eserleri iizerine gerceklestirilmis Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami
merkezli bir c¢oziimleme calismasindan yararlanmak yerinde olacaktir. Bu amacla
Durmus (2015) tarafindan Cahit Sitki Taranci’nin Abbas siiri ve Abbas hikéyesi lizerine
kuramin bes alt boyutu ¢ercevesinde gerceklestirilen ¢éziimleme ¢alismasindan 6rnekler

sunulmustur.

Bu ¢alismada, Taranci’nin Abbas hikayesi metinlerarasi iliskiler bakimindan bes
metinselagkinlik iligkisi ¢ercevesinde yeniden anlamlandirilmistir. Hikdye metni “Ana
metin/ hypertext”; siir ile cocukken dinlenilmis olan masal metni, “alt metin/ hypotext”
kabul edilmistir. Yan metinsellikte yazarin eserine sectigi baslik vasitasiyla iligki
kurdugu diger metinler tespit edilmis, iist metinsellikte eserin ait oldugu yazinsal tiir
belirtilmis, yorumsal {ist metinsellikte yazarin [kendisinin] baska metinlerinde Abbas
hikdyesi ve alt metinleri hakkinda yaptigi degerlendirmeler iizerinde durulmustur

(Durmus, 2015: 232).

Durmus (2015: 224- 225) tarafindan ifade edildigine gore Taranci, Abbas

hikayesinde ayraclarla belirtilen metinlerarast alintiya iki defa bagvurmustur. Bunlardan
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ilki hikdyenin giris bolimiinde yer alir ve anlatict tarafindan c¢ocukken
biiyiikannesinden dinlenildigi belirtilen masallardan birinin akilda kaldig1 kadariyla
aktarilmasi biciminde gerceklestirilir. Ayraclarla belirtilen bu boliimde dinlenen masal
metninin tamamina degil sadece giris boliimiine yer verilmistir. Ikinci alint1, metinde
ismi belirtilmeyen ancak anlatici tarafindan Fransiz oldugu vurgulanan bir sairden
yapilan “Yeryiiziinde oldugumuz o unutulmaz zamanlardr” misrasidir. Metinde anlatici,
bu misra i¢in “Bir Fransiz sairinin 6liimiinden sonra yasamak hasretini anlatan o canim
siirini mirildaniyorum” diyerek muhteva agisindan siir metninin tamamina yonelik bir
degerlendirmede bulunmustur. Durmus tarafindan gerceklestirilen (....) alanyazin
taramasi sonucu Taranci tarafindan ¢evrilen bu misranin sairinin Supervielle oldugu
tespit edilmistir. Durmug tarafindan ifade edildigine gére Taranci’nin Abbas siirinde yer
alan “Haydi Abbas vakit tamam/ Aksam diyordun iste oldu aksam” dizeleri ile
Baudelaire’in ice Kapanis (Recuillment) siirindeki “Uslu dur ey Hiizniim, daha sakin ol/
Aksam diyordun, iste oluyor aksam” dizeleri arasinda da g¢eviriye dayali metinlerarasi

bir alint1 iligkisi s6z konusudur.

Yan Metinseilik (fr. paratextualité); [b]ir metnin ilk bakista ayn1 metnin
disinda kalan, ikinci dereceden metinsel unsurlarla yani basliklar, alt basliklar, ara
basliklar, 6n sozler, son sozler, uyarilar, notlar, tanimliklar, yer verilen resimler, kapagi
ve metin Oncesi unsurlar (yani karalamalar, taslaklar) ile olan iliskilerini kapsar. Bir
yazar, eserin bashigindan baslayarak anlamlar ¢ikarabilir. Metin 6ncesi inceleme daha
cok metnin olusumunu, yazarin eserinin olusum siirecini, eserinde yaptig1 degisiklikleri
ve bu degisikliklerin nedenlerini ele alan genetik ya da kaynak elestirisinin alanina
girer. Jenny’nin, metinler arasinin kaynak elestirisinden biitiiniiyle ayrilmadigini
belirtmesi, Genette’in ayn1 tespitiyle birlesir. Yan metinsellikte okur ve metin
arasindaki iligkilerin kurulmasina katkida bulunan, asil metne gore ikinci planda kalan
metinsel unsurlar s6z konusudur. Genette yan metne ait unsurlarin, metnin kdkensel
olarak tanimlanmasindaki rolii iizerinde durur. Ciinkii ¢ogu zaman bicimsel
coziimlemelerde bu unsurlarin {izerinde hi¢ durulmaz. Yan metinsel unsurlar hep metin
dist unsurlar olarak goriiliir, ¢ogu zaman asil metinden ayrilirlar, oysa metnin
alimlanmasi ve yorumlanmasindaki rolleri kimi zaman o denli 6nemlidir ki yan metinsel
unsurlarin bazilart metnin ayrilmaz parcgalar1 olurlar. Genette’a gore yan metinsellik,
okurun gorebildigi ilk ve en 6nemli cevapsiz sorular hazinesidir (Genette, 1997: 3- 4;

Aktulum, 2011: 479).
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Durmus (2015: 226) tarafindan gerceklestirlen metin ¢éziimlemesi ¢alismasinda
kuramin yan metinsellik boyutuna iliskin tespitler sunlardir: Taranci, olusturudugu siir
ve hikaye metnine ayn1 baslig1 vererek ana ve alt metin arasinda yan metinsel bir iligki
kurmustur. Yine hikdye metnine yerlestirilen ve alt metin kabul edilen masal girisinde
yer alan “bir dudagi yerde bir dudagi gokte Arap” da hikdyenin alintidan sonraki
kisminda yer alan emir eri de Abbas adini tasimakta ve boylelikle de aralarinda yan
metinsel bir iliski bulunmaktadir. (....) Hikdye ve siir metinleri aym1 zamanda siir
metninin bestelenmis bicimi olan “Haydi Abbas vakit tamam” sarkis1 ile de hem yan
metinsel hem gostergeleraras: bir iligki i¢indedir. Aktulum’a gore “[g]Ostergelerarasilik,
bir sanat bi¢iminin (sdzsel bir sanat, 6rnegin bir roman) bagka bir sanat bi¢imindeki
(sozsel- olmayan bir sanat, Ornegin miizik, resim) varlig1 yaninda tiirleri, farkl
bicemleraras1 aligverisleri gostermek icin de kullanilir; 6zgiil olarak ayrisiklik yaratan
bir bicemin, tiirlin (resimsel ya da miiziksel bicem) baska bir bicem ya da tiirde nasil
isledigi sorusuna yanit aranirken gostergelerarasilik siirecine girilir” (2011: 19). Siir
metni sozsel bir sanat 6rnegi, siirin bestelenmis bi¢imi ise sézsel olmayan bir sanat
(miizik) ornegidir. Dolayisiyla bu iki yapilanmis arasinda gostergelerarasi bir etkilesim

sOz konusudur.

Ust Metinsellik (fr. architextualité); Genette (1997: 1), iist metinsellik terimi
ile her metnin kendisinden kaynaklanan genel ve iist kategorilerin —baglam big¢imleri,
ortaya konulanlari ifade bicimleri ve edebi tiirler- bir biitiin olarak yapilanis/ diizenlenis
bicimini kastettigini belirtmistir.

Bir metnin tiirsel olarak hangi ulama [kategori/ genis list kiime] ait oldugunu
belirlemek s6z konusudur burada. Kimi eserlerde, baslik altinda yer alan “roman”,
“anlat1”, “deneme”, “siir”’, “trajedi”, “dram” vb. yan metinsel gostergeler dogrudan
dogruya eserin ait oldugu yazinsal tiirii belirtir. Ancak genelde eserlerin cogunda bu tiir
belirtiler olmadigindan ve metnin hangi tiire ait oldugu bildirilmediginden soyut, kapali
bir iist metinsellik durumu ile karsit karsiya bulunuruz. Soylem konusundaki
deneyimlerine ve yazinsal sdylemin gereklerine uyarak, elindeki bir metnin tiirsel olarak
konumunu (yani onun bir trajedi, roman, siir, deneme vb. olup olmadigini) belirlemek
okura doser. Okuma Sézlesmesi’ne bagli kimi bi¢imsel belirtilerle okurda metnin tiirsel

olarak kavranmasi [s6z konusudur] (Genette, 1997: 4- 5; Aktulum, 2011: 477).

Durmus (2015: 227) tarafindan gerceklestirlen metin ¢éziimlemesinde Abbas

adini tagiyan ve calismada ana metin olarak kabul edilen metnin {ist metinsellik iliskisi
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bakimindan bagli oldugu genel ya da askin ulamin otobiyografik gonderimleri olan ani
tarzin1 sanatin kurmaca dokunuslart ile zorlayan bir hikdye oldugu sonucuna
ulagilmistir. Metin, bu bakimdan kendisinden 6nce olusturulmus, kendisi ile ayni
donemde kaleme alinmis ve kendisinden sonra yaziya dokiilecek olan biitiin hikaye
metinleriyle ait oldugu tiire ait temel 6zellikler bakimindan iist metinsel bir etkilesim

halinde oldugu ifade edilmistir.

Yorumsal Ust Metinsellik (fr. métatextualité); [i]ki metni (tiiretilmis metin iist
metin olarak adlandirilir) bir yorum iligkisiyle iligskilendirme islemine verilen ad. Bu tiir
iliski, bir metni soziinii ettigi bir baska metne zorunlu olarak alinti yapmadan, hatta
adin1 anmadan baglayan bir yorum iliskisidir. Ust metni ana metne baglayan bir elestiri
iliskisi s06z konusudur burada, oOzellikle roman ve Ozyasamoykiisel [biyografik]
anlatilarda karsimiza cikar. Yazarlar roman iizerine ileri siirdiikleri kuramlara ya da
diisiincelere anlatilarinin igerisinde yer verirler. Az cok kurgusal biyografik anlatilarda
ise anlatilan Oykiide elestirel tepkilere yer verilir. Her sozce doniisiimii, bir baska
deyisle, her metinler arast olus, kapali bir yorum iligkisini isin igerisine sokar.
Boylelikle yorumsal iist metin ve onun gonderge metni, metinsel askinlifin birer
bicimsel alt ulamlar1 [kategori] olarak i¢ ice girerler (Genette, 1997: 4; Aktulum, 2011:
486). Yorumsal iist metin niteligi tasiyan yazilariyla yazar, kendi eser/ler/i hakkinda
yorum ve degerlendirmelerde bulunur ve eserlerinin okur tarafindan nasil
coziimlenecegine iliskin ipuglar1 verir (Durmus, 2015: 227). Ayn1 durumu edebiyat
elestirmenlerinin eser/ler iizerine gerceklestirdikleri yorum ve degerlendirmeler icin de

sOz konusudur.

Durmusg (2015: 227) tarafindan gergeklestirilen metin ¢oziimlemesinden elde
edilen verilere gore Taranci, Ziya Osman Saba’ya yazdig1 mektuplarda kaleme aldigi,
yorumsal {ist metin olarak degerlendirilebilecek boliimler vasitasiyla siir ve hikaye
metinlerinde Abbas’in neye karsilik geldigine ve siirin nasil anlamlandirilmasi
gerektigine deginmis, bunun yaninda Abbas siirini neden kafiyeli ve vezinsiz yazdigina

da agiklik getirmistir:

“Dordiincii sahifedeki siirler hakkinda bazi izahat sarttir sanirim. ‘Abbas’ isimli
siir: Cocuklugumda dinledigim bir masalda bedbaht bir sehzade, bu haline aciyan
aksakall1 bir adamla karsilanir (Hizir aleyhisselam); sehzadeye bir saadet parolas: verir;

ona der ki: ‘Canin sikildig1 zaman, Abbas! diye sesleniver, derhal karsina gaibden bir
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harem agas1 c¢ikar, sofram1 kurar, sevgilini getirir, gecmis giinlerini yeni bastan

yasattirir!” Ve sehzade bu parolayla kendini avutur” (Taranci 2006: 156).

“Burada Abbas, insanoglunun heyhat ki sik sik basvurmaya mecbur kaldigi
hayali temsil etmektedir. Siiri ona gore okumali. Kafiyeli olmasi sundandir: Abbas,
benim soylediklerimi ses olarak aynen tekrar etmektedir, benim aks-i sadamdir.
Vezinsizdir, zira, verdigim emirlerin harfiyen yerine getirilemeyecegini biliyorum,
miidrikim. Zaten aks-i sadalarda ayni ciimle biitiin uzunlugiyle tekrar edilmez de, yalniz
son hecenin tekerriirii kuvvetle duyulur. Vezinsizligi icabettiren diger bir sebep de,
hayatla hayal arasindaki ugurumdur, bu ucurumun sair tarafindan duyulmasi ve

duyurmak istenilmesidir” (Taranci 2006: 155- 156).

Ana metinsellik (fr. hypertextualité); Genette’in tanimladig1 bicimiyle, bir B
Metni’'ni (ana metin: yalin ya da dolayli bir doniisiim islemiyle onceki bir metinden
tireyen her metin) ondan tiireyen bir A Metni’ne (alt metin: Gonderge metin) yalin bir
doniisiim ya da oykiinme ile baglayan bir tiirev iligkisidir. Ana metinsellik bir kapsama
iliskisine gore degil, bir aktarim iliskisine gore tanimlanir. Bu iliski bi¢iminde farkli ana
metinsel olgulari, iliskinin dogasina (ana metnin taklit edilmesi ya da doniistiiriilmesi)
ve diizenine (oyunsal, yergisel, ciddi) gore siniflandirmak s6z konusudur. Boylelikle,
ornegin, bir taklit iliskisine gore gerceklesen Oykiinme (pastiche) ve bir doniisiim
iliskisine gore gerceklesen yansilama (parodie) ve alayci doniistiiriim (travestissement
burlesque) ana metinsellik baslig1 altinda yer alirlar (Genette, 1997: 5- 7, 15- 19, 56- 66,
98- 103; Aktulum, 2011: 419).

Tablo 1. Ana Metinsellik iliskisi

A Metni (Onceden olusturulmus kaynak metin) B Metni (A Metninden tiireyen metin)

Alt metin: Gonderge metin. Ana metin: Yalin ya da dolayli bir doniisiim
islemiyle 6nceki bir metinden tiireyen her metin.

Ana metinsellik, bu iki metni yalin ya da dolayli bir doniisiim islemiyle birbirine baglayan bir tiirev
iliskisidir.

Arastirma siirecinde Oykiinme (fr. pastiche), yansilama (parodie) ve alayci
doniistiirim (travestissement burlesque) siirecleri hakkinda da ayrintili bir boliim
hazirlanmig ancak alinan uzman goriisii sonucu bu siireclere yonelik olarak

diizenlenecek etkinlik Orneklerinin 7. simif Ogrenci seviyesinin ¢ok istiinde olacagi
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belirtilince bu basliklar caligma kapsami disinda birakilmistir. Bu durum, ¢alismanin

sinirliliklarindan biridir.

Allen (2000: 108) ve Ozay (2009: 6) Genette’in ana metinsellik iliskisinde isaret
ettigi unsurun bilin¢li olarak metiniler arast1 olan edebiyat bi¢imleri oldugunu
belirtmektedir. Allen’a gore s6z konusu olan metinler, diger metinlerle isteyerek ve

bilingli bir sekilde iligski kuran metinlerdir.

Genette’a gore ana metin, iki olasi doniisiimiin sonucu olusabilir. Birincisi
bicimin aym kalip konunun degistigi “dolayli doniisiim”, ikincisi ise bi¢imin farkli

temanin benzer oldugu “yalin doniisiim”diir (Rifat, 2005: 148):

Tablo 2. Ana Metin Olusum Bigimleri

ANA METIN OLUSUMU
1. DOLAYLI DONUSUM 2. YALIN DONUSUM
Bi¢im ayn1 kalir, Big¢im farkli,
Konu farklidir. Konu, aynmidir.

Aktulum, Genette’in ana metinlerin ciddi diizende doniisiimlerini bicimsel
degistirimler (doniistiirlimler) ve izleksel/ anlamsal degistirimler (doniistiiriimler) olmak
tizere iki grupta degerlendirmektedir (1999: 142- 148). Tablo 3’te bu iki ana metinsellik
degistirimi (doniistiiriimii), alt boyutlarina ayrilarak gruplandirilmis, ardindan her bir alt

boyut hakkinda ayrintili bilgi verilmistir:

Tablo 3. Ana Metinsellik Doniisiimleri

ANA METINSELLIK DONUSUMLERI

1. BiCIMSEL DEGIiSTIRIMLER 2. IZLEKSEL/ ANLAMSAL
(DONUSTURUMLER) DEGISTiRIMLER
(DONUSTURUMLER)
1.1. Ceviri 2.1. Oykiisel/ iceriksel doniisiim
1.2. Kosuklastirma 2.1.a. Benoykiisel doniigiim
1.3. Diizyazilagtirma 2.1.b. Eloykiisel doniisiim

Genette “Oyki” (la diégése) ile “tarihsel ve
cografi cerceve’yi anlar.
1.4. Vezin-doniistimii 2.2. Pragmatik/ edimsel doniisiim: Olaylar1
ve eylemi kuran yollarin degistirilmesi.

1.5. Bicem doniisiimil
1.5.a. indirgeme
1.5.b. Genisletme
1.5.c. Kipsel doniisiim
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1. Bicimsel Degistirimler (Doniistiiriimler)

Bicimsel doniistiirimde anlamdan ziyade bi¢imsel doniistiiriimler yapilmakta
ancak bu durum -rastlantisal olarak da olsa- anlamsal bir doniistiiriimii de beraberinde
getirmektedir. Anlamsal doniisiimlerde ise anlam, agik¢a ve bilingli bir bigimde
doniistiiriilmekte, anlamin doniisiimii ¢éziimlemenin odagi olmaktadir (Aktulum, 1999:

142).

Aktulum, Genette’in, Palimpsestes adli eserinden alintilayarak bigimsel
doniisiimii bes alt bashikta siniflandirmistir. Bunlar sirayla “geviri”, “kosuklastirma”,
“diizyazilagtirma”, “vezin- doniisimii” ve “bicem doniisiimii”diir. Bicem doniisiimii de
“indirgeme”, “genisletme” ve “kipsel doniisim” olmak {lizere ili¢ farkli sekilde

gergeklestirilmektedir.

1.1. Ceviri (la traduction): Bicimsel doniisiimlerin en belirgin ve en sik
kullanilani, bir metni bir dilden baska bir dile aktarmak olan c¢eviridir. Bagka dillerde
yazilmis eserlerin anadile cevrilmesi son derece yaygindir. Elestirel bir ¢oziimleme
sirasinda cevirinin aslina uygun olup olmadigi, ¢eviri yapildiktan sonra ortaya ¢ikan

bic[i]msel oldugu kadar anlamsal doniisiimler iizerinde durulur (Aktulum, 1999: 143).

1.2. Kosuklastirma (la versification): Diizyaz1 bi¢ciminde yazilmis bir metni
dizeler halinde yeniden yazma yontemi, kosuklastirma olarak adlandirilir. (....) Bu tiir
doniisim dogal olarak tiim oteki yontemlerde oldugu gibi hem bicimsel hem de

anlamsal doniisiimlerin arastirilmasini gerektir (Aktulum, 1999: 143).

1.3. Diizyazilastirma (la prosification): Kosuklastirmanin tam tersi bir bicimde
bu kez dizeler halinde yazilmis bir metni diizyaziya doniistirmek soz konusudur. (....)
Dizeden diizyaziya gecilen bu yontemde ana metin ile gonderge metin arasindaki

ayrimlar, sapmalar iizerinde durulur (Aktulum, 1999: 143).

1.4. Vezin doniisimii (la transmétrisation): Bir vezinden baska bir vezne
(6rnegin, on hecelik bir dizeyi sekiz hecelik bir dizeye indirgemek ya da tersini
yapmak) doniistirmek yontemi vezin doniisiimii olarak adlandirilir. Vezin doniistimii
belli bir hece sayisina gore yazilmig bir siirin hece sayisim artirdigindan ya da

azalttigindan nicel bir bi¢[i]msel yeniden yazma yontemidir (Aktulum, 1999: 144).

1.5. Bicem doniisiimii (la transstylisation): Belli ancak “koétii” bir bicemde
[tislupla] yazilmis bir metnin bigemini ¢esitli dil bilgisel islemlerle yeniden diizenlemek

olarak tanimlanir. (....) Nicel doniisiimler icerisinde, bir metni kisaltmaya dayanan ve
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cok yaygin olarak basvurulan “indirgeme” (la réduction) ya da onu uzatmaya (...)
dayanan “artirma- genisletme” (I’augmentation) yontemleri [ile kipsel doniisiim] yer alir

(Aktulum, 1999: 144).

1.5.a. indirgeme (la réduction): Bir metni indirgemek ya da genisletmek, boyle
bir isleme giriserek uzun ya da kisa, ondan tiireyen yeni bir metin liretmek demektir.
Indirgeme cesitli bicimlerde uygulanir. Bir metni indirgemenin en kolay yolu (ayni
zamanda yapisina ve anlamina en fazla zarar veren) metinden bir parcayr kesip
cikarmaktir (excision). Ya da kimi yazarlar kendi eserlerini kendileri kisaltirlar

(Aktulum, 1999: 144- 145).

1.5.b. Genisletme (I’augmentation): Yazar eserini indirgeyebildigi gibi tersine
genisletebilir de. Bu durumda eserine kimi zaman, kahramaninin seriiveni ile pek ilgili
olmayan boliimler ekler. (...) Bicemsel [genisletmede] ayrintilar, betimlemeler,

boliimler yaninda kisilerin sayilar1 da ¢cogaltilabilir (Aktulum, 1999: 146).

1.5.c. Kipsel Doniisiim (la transmodalisation): Alt metnin belirgin gosterim
kipinde yapilan degisikliklerdir. Kipsel doniisiim, kurgusal bir eserin gosterim bi¢imine
-anlatisal ya da dramatik- ve kipte yapilan degisiklige verilen addir. Burada bir kipten
baska bir kipe gegilirken olusan degisiklikler ele almir. Ornegin bir romanin sahneye
aktarilmasi ya da sinemaya uyarlanmasinin ardindan ortaya c¢ikan bigemsel, uzamsal,

sOylemsel, izleksel vb. degisiklikler arastirilir (Aktulum, 1999: 146).
2. izleksel/ Anlamsal Degistirimler (Doniistiiriimler)

Calismanin bu boliimiinde anlamsal doniistiirimlerden sadece drgesel doniisiim
ve degersel doniisiim tizerine ayrintili bilgi verilmis ancak bu siirecler, alan uzmanlari
tarafindan 7. smif Ogrenci diizeyinin ¢ok {iizerinde kabul edildigi i¢in c¢alisma

kapsaminin disinda birakilmistir. Bu durum, ¢alismanin sinirlhiliklarindan biridir.

Tablo 4. Anlamsal Doéniisiim Yontemleri

ANLAMSAL DONUSUMUN iKi TEMEL YONTEMI
1. ORGESEL-DONUSUM 2. DEGERSEL-DONUSUM
(TRANSMOTIVATION) (TRANSVALORISATION)

Bir 6rgenin, bir bagka orgenin yerine konmasidir.  Ac¢ik ya da kapali bir bicimde bir eylem ya da
eylemler biitiiniine baglanmis olan degerin ya da
degerler dizgesinin biitiiniiyle yikilip yerine
baskalarinin getirilmesidir.
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“Transmotivation” ve ‘“transvalorisation” anlamsal doniisiimiin iki temel
yontemi olarak ele alinir. Transmotivation (6rgesel doniisiim), bir dérgenin [motif] bir
baska orgenin yerine konmasidir (6rnegin, tutkusal bir 6rgenin yerine siyasal bir 6rgeyi
koymak). Alt metnin kapsamadigi ya da belirtmedigi yere bir 6rge sokulabildigi gibi alt
metindeki bir orge kaldirilip ana metinde bir baska orgenin varligi telkin edilebilir

(Aktulum, 1999: 148).

Transvalorisation (degersel doniisiim), acik ya da kapali bir bicimde bir
eylem ya da eylemler biitiiniine baglanmis olan (6rnegin; bir roman kisisini belirleyen
eylemler, tutumlar, duygular, nitelemeler dizisinin yikilmasi) degerin ya da degerler

dizgesinin biitiiniiyle yikilip yerine bagkalarimin getirilmesidir (Aktulum, 1999: 148).

Kuramin ana metinsellik boyutunun bi¢imsel ve anlamsal doniistiiriimler
basamaklarinin agikliga kavusturulmasi amaciyla Durmus (2012: 116- 128) tarafindan
Necati Cumali’'nin Yarali Geyik oyunu iizerine Metinsel Askinlik iliskileri Kurami’na
gore gerceklestirilen metin ¢oziimlemesinden Ornekler verilmesi yerinde olacaktir.
Calismada Yaralit Geyik, ana metin/ hypertext; onun yazilmasina kaynaklik eden oykiilii
tiirkii, alt metin/ hypotext kabul edilmis bu metinler arasindaki bicimsel ve izleksek
degistirimler ile yazarin benOykiisel doniisiimle (transposition homodiégétique)
“yeniden yazdig1” esere kendi izleksel anlamim1 verme siireci iizerinde durulmustur.
Durmus tarafindan ifade edildigine gore Cumali tarafindan dizeler halinde olusturulmus
bir metinden (halk baladi/ oykiilii tiirkii) hareketle dram sanatina ait bir metin (tiyatro
metni) olusturulmustur ve bu siire¢ bir diizyazilastirma siirecidir. Yaziya dokiilen bu
tiyatro metninin izleyici karsisinda sahneye tasinmasi siireci ise bir kipsel doniisiim
siireci olarak degerlendirilebilir. Cumali, kaleme aldig1 Yarali Geyik metnine halk
baladi/ oykiilii tiirkii ve bu oykiilii tiirkiiniin 6ykiisiinde yer almayan yeni kisiler eklemis
(Ilyas Yarkin, Hiiseyin Duman, Ali Kopar vb.) boylece bir genisletme islemine
basvurmustur. Cumali, alt metin olan Alageyik halk baladi ve Oykiisiiniin anlatim
bicimini degistirerek konuyu benzer birakmig, balada kendi yorumunu yiikleyerek
oykiilu tiirkiiyii tiyatro metni bi¢iminde yeniden yaratmistir. Boylece, yalin doniisiim
sonucu yeni bir ana metin ortaya ¢ikmistir. Cumali tarafindan gergeklestirilen bigimsel
doniisiimler, anlamsal doniisiimleri de beraberinde getirmis yazar, “geyik avlamanin
ugursuzlugu”nu isleyen “alt metin”leri “bir ideale adanmisligin memnuniyeti’ni isleyen
bir “ana metne” doniistiirerek bir degersel doniisiim (transvalorisation) siireci

gerceklestirmistir.
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Aktulum, metinler arasilik ile karsilastirmali yazinsal elestirinin birbiriyle
karistirilan iki ¢alisma bi¢cimi oldugunu belirtmis ve bu iki alan arasindaki farkliliklar
iizerinde yogunlagsmistir (Ozay, 2009: 12). Aktulum’a gore karsilastirmali elestiride ele
alinacak bir biitiince (corpus) olusturulur. Biitiinceden ¢ikarilan unsurlarin birbirleriyle
benzerlik, benzesiklik, kosutluk, ayn1 zamanda karsitlik iligkileri icerisinde olduklari
gosterilmeye, boylelikle bir eser yorumlanmaya ¢alisilir. Buna karsin, metinler arasi, bir
biitiince olusturmak kaygisinda degildir (Aktulum, 1999: 257). Ayrica, metinler
arasinda karsilagtirmali yazinsal elestiride oldugu gibi farkli ekinlere [kiiltiirlere] (ya da
yazarlara) ait eserleri, icerik bakimindan benzestikleri i¢cin karsi karsiya koyarak
aralarindaki benzerliklere ve ayrimlara dayanarak yorumlamak degil; eski, onceki bir
eserden gelen bir unsurun ugradigr baglam degistirme sonucunda yeni metinde ele
aldig1 —yazarca verilen- anlami arastirip bulmak s6z konusudur (Aktulum, 1999: 258).
Alintidan anlasilacagi gibi, metinler arasilikta yazar ya da anlatici, metinler arasilik
yaratan iligkiyi kendisi, bilin¢li bir sekilde olusturmakta, bir bagka esere ait bir kesitten
yola ¢ikarak ona kendi metninde yeni bir anlam yiiklemektedir. Oysa karsilastirmali
yazindaki benzerlik ve farkliliklarin yazar ya da anlaticinin bilingli bir secimi olmak

gibi bir zorunlulugu yoktur (Ozay, 2009: 12).

Aktulum (1999: 258), karsilastirmali yazinin metinler arasinda oldugu gibi, eser
ile bagka bir eser arasindaki ‘zorunlu’ bir gondergeye gore degil, bir eser ile aym
gelenege ait benzer [kosut ve/ya karsit] ozellikler tasiyan bagka eserler arasindaki
iligkiyi inceledigini belirtir. Aktulum, metinler arasinda bu iliskinin ancak yazarca
isteyerek ve bilerek kurulan bir iligki olmasma dikkat ¢eker (Aktulum, 1999: 258).
Metinler arasi iliski kuran bir anlati, bunu bilingli bir sekilde yeni bir baglamda

gerceklestirmektedir (Ozay, 2009: 18).
Dil
lletisimin ve diisiinmenin temel araci olan, aym zamanda insanlar arasinda

etkilesimi saglayan sosyal bir olgu olarak degerlendirilen dilin bugiine kadar pek ¢ok

tanimi yapilmigtir:

“Dil; insanlar arasinda anlagsmayi saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus
kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar cercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagsmalar sistemi, seslerden Oriilmiis i¢timai

bir miiessesedir” (Ergin, 1998:3).
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“Dil; diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak
olan ogeler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasim saglayan ¢ok yonli,

cok gelismis bir dizgedir” (Aksan, 2003: 55).

“Dil; insanlarin diisiiniirliiglinden dogmus, dogduktan sonra da diisiincelerin
yaraticist olmustur Bilgilerimizi, 6grenimimizi, baskalarinin diisiincelerini dil yoluyla
elde ederiz. Kendi diisiincelerimiz de kafamizin i¢inde catisan dilin yardimiyla olusur,
olgunlagir. Sanki i¢imizden konusarak, sessiz bir dil kullanarak diisiiniir, yeni yeni
diisiincelere ulasiriz. Ulastigimiz yeni diisiinceleri yine dil bi¢ciminde ortaya koyar,
onlart bagkalarina ulastiririz. Boylece siirekli olarak diisiince dili, dil de diisiinceyi

gelistirir durur” (Aksoy, 1975: 11).

“En genel anlamiyla dil; insanlarin duygu, diisiince ve gozlemlerini isaret veya
kelimelerle paylastiklar1 bir sistemdir. Bu sistem ses, kelime, ciimle, isaret gibi cesitli
ogelerle dile 6zgii kural, yontem, beceri ve tekniklerden olusmaktadir. Bunlardan
yararlanilarak insanlar arasinda iletisim ve etkilesim saglanmaktadir. Bu siirecte dil ve
diisiince arasinda da yogun etkilesim olmakta, dil becerileriyle birlikte zihin becerileri
de gelistirilmektedir. Bu durum, giderek duygusal ve sosyal becerileri de etkilemektedir.
Bireyler dili kullanarak 6grenmekte ve kendilerini gelistirmektedirler. Dil 6grenmeyi
ogrenme de dili etkilemektedir. Bu nedenle dil, 6grenme ve gelismenin kalbi
olmaktadir. (...) [Dil; bir] iletisim aracidir, 6grenme aracidir, zihni gelistirme aracidir

[ve] sosyal gelisim aracidir” (Giines, 2013: 21- 22).

“Dil (language); birey ya da toplumun iletisimde kullandigi sozlii, yazili ve

devinsel simgelere dayanan anlagma araci[dir]” (Demirel, 2005a: 34- 35).

“Dil tamimlarinin ortak temel Ogelerini sOyle siralamak olanakhidir (Aktaran:

Yasar, 2008: 3; Belet, 2006: 1- 2; Petty ve digerleri, 1989: 3’ten):
Dil; belirli kaliplari, kurallar1 ve kendine 6zgii kodlamasi olan bir sistemdir.

Dil, her biri degisken sembollerle belirtilen seslerden olusur. Her sesin bir

anlami vardir.
Dil, en etkili iletisim aracidir.

Dil, bir diisiince aracidir. Insanlar dili kullanarak duygu, diisiince ve isteklerini

belirtirler.

Dil; duragan olmayip dinamik bir yapiya sahiptir, siirekli olarak degisir”.
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Bayraktar (2006: 2) da yapilan dil tamimlarina bakildiginda tanimlarin cesitlilik

gostermekle birlikte temelde asagidaki unsurlart igerdigini belirtmistir:
“Dil; diistinceyle iligkilidir,
Dil; toplum ve kiiltiirle iligkilidir,
Dil; anlagsma aracidr,
Dil; sembollerden olusan bir dizge (sistem)’dir,
Dil, yasayan bir varlik oldugundan siirekli degisim i¢indedir”.

Dilin birey ve toplum yasamindaki onemi (....) sOyle 6zetlenebilir (Sever, 2004:

5):

1. “Dil, anlamay1 ve anlatmay1 saglayan bir aractir. Baska bir deyisle, bir iletisim
aracidir.

2. Dil; diistinme aracidir, diisiincenin yaraticisidir.

3. Dil, ulusu meydana getiren en temel O6gedir. Ayni dili konusan insanlar
arasindaki duygu ve diisiince birlikteligi, ulus bilincinin de olugsmasinm saglar, bu
bilinci pekistirir.

4. Dil, ulusun ve insanligin biitiin kiiltiir birikimini aktaran en etkili aragtir”.

Tiirk Dili/ Tiirkce Ogretimi

Tiirk¢ce 6grenimi; anlama, yorumlama, iletisim kurma becerilerinin gelismesine
yonelik olan dinleme/ izleme, konusma, okuma, yazma Ogrenme alanlar1 ile dil
bilgisinden olusur. S6zii gecen 6grenme alanlari birbiriyle etkilesim halinde oldugundan
bir biitiinliik icinde ele alinmalidur. (...) Tiirkce Ogretim Programi’nda yaklasim olarak
O0grenme siirecinde 0grencinin birikim ve deneyimlerinden hareketle sorunlara ¢oziimler
tiretmesi, Ogrenme- Ogretme etkinliklerinde Ogrencinin gelisim diizeyinin dikkate
alinmasi, dolayisiyla degerlendirmede 6gretim siirecindeki gelisimin de 6nemli oldugu
benimsenmistir. Bu yaklasimin temel hedefi, Ogrencinin 6gretmen rehberliginde etkili
iletisim kurmasi, grup calismalarina katilmasi, 6grendiklerini asamali bir bicimde insa
etmesidir. Tiirkce Ogretiminin daha verimli olabilmesi i¢in, Ogrencinin derse etkin
olarak katilmasinin saglanmasi, motivasyonunun siirekli olarak desteklenmesi gerekir.
Programla ulagilmasi1 beklenen temel beceriler sunlardir: Tiirkceyi dogru, giizel ve

etkili kullanma; elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, iletisim kurma, problem ¢cozme,
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aragtirma, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik [/lkogretim Tiirkce

Dersi (6, 7, 8. Suiflar) Ogretim Programu, 2006: 2- 3, 5].
Okuma ve Okudugunu Anlama

Okuma, goziin satirlar {izerinde sigramasi sonucu kelime sekillerini gorerek
bunlarmn anlamlarimi kavrama ve seslendirmedir (Oz, 2006: 211). Bil[inen] bir sOzciigiin
zih[in]de kendi bi¢imiyle ilgili gorsel bir imgesi vardir. Gz, sozciigii goriir gormez bu
imge ile tanir. Gorsel imge, zihnin (...) daha 6nce kazandig1 anlam imgesini uyandirir;
boylece anlam kavranmis; algilanmis olur. Sozciigiin zihinde bir de devimsel imgesi
vardir; zihin ve orgenler bunu, sozciigli soyleyerek kazanmiglardir. Eger sozciik; sesli
oku[n]mak iste[nirse] zihin, seslendirme Orgenlerini isletir. (....) Okurken gorme,
anlama ve seslendirme eylemleri; birbirine bagl olarak yiiriir. Bu olay, sessiz okumayi
da etkiler; sessiz okuyan kisi, dudaklarin1 oynatir ya da sozciikleri i¢inden soyler (inner

pronunciation) (Gogiis, 1978: 61- 62).

Okuma; bir yaziyi, sozciikleri, climleleri, noktalama isaretleri ve 6teki ogeleriyle
gorme, algilama ve kavrama siirecidir. Sesli okuma durumunda buna dudak, dil ve
girtlak gibi ses organlarinin islevi de katilir. Iyi okuma, goziin, zihnin ve ses
organlarinin 1yi bir esgiidiim i¢inde calismasina baglidir (Kavcar, Oguzkan, Sever,

2005: 41).

Okuma, [d]uyu organlar1 vasitasiyla alinan sembollerin zihinsel bir isleme tabi
tutulmas: sonucunda metinlerden anlam kurma siireci olarak tanimlanabilir. Okuma
sirasinda birey, sahip oldugu 6n bilgisi ile metinde sunulan bilgi arasinda baglanti
kurmaktadir. Birey, sahip oldugu 6n bilgi ile metinde sunulan bilgiyi birlestirip yeni bir
diisiinceye ulagsmaktadir (Yilmaz, 2014: 78).

Okuma etkinligi; yazidaki duygu ve diisiincelerin kavranmasi, ¢oziimlenmesi ve
degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan karmasik bir
stirectir. Gorme, animsama, seslendirme ve degerlendirme gibi girisik eylemleri igeren

bu etkinligin genel nitelikleri soyle 6zetlenebilir (Sever, 2004: 13):

1. Okuma, bir iletisim siirecidir.

2. Okuma, bir algilama siirecidir.
3. Okuma, bir 6grenme siirecidir.
4

. Okuma; biligsel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim siirecidir.
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Okuma eylemi, gozlerin ve ses organlarinin hareketleri ile zihnin anlama ve
kavrama cabasina dayanan karmasik bir etkinliktir. Iyi bir okuma, bu hareketlerin
uyumlu islemesine, okuma eylemini gerceklestiren fizyolojik ve psikolojik 6zelliklerin

saglikli ve uyumlu isletilmesine baghdir (Karatay, 2011: 18).

Okuma konusunda giiniimiize kadar cesitli tanimlar ve aciklamalar yapilmistir.
Bunlar; egitim yaklasimlari, yontemleri ve tekniklerine gore degismektedir. Ayrica
okuma islem ve siiregleri egitim yaklasimlarina gore farkli bicimlerde agiklanmaktadir

(Giines, 2009: 3).

Eskiden “okuma”, yazilarin sifresini ¢d6zme olarak anlasilmis ve yliksek sesle
okuma iizerinde durulmustur. Daha sonralar1 okuma, kelimeleri biitiin olarak gérme ve
beyne yerlestirme seklinde agiklanmistir. Boylece sessiz okuma c¢alismalarina agirlik
verilmis ve uzun yillar siirdiiriilmiistiir. Son yillarda giindeme gelen Yapilandirmaci
Yaklasim’da “okuma” daha farkli ele alinmaktadir. Yapilandirmaci Yaklasim’da
okuma, zihin gelisimine en biiyiik katkiy1 saglayan 6grenme alani olarak ele alinmakta
zihinsel becerileri ve yapiyr gelistiren okuma kavrami iizerinde durulmaktadir. Bu

nedenle okuma islem ve siiregleri ayrintili olarak agiklanmaktadir (Giines, 2009: 3).

Yapilandirmac: Yaklagim’a gore okuma, bireyin ©On bilgileriyle metindeki
bilgileri biitiinlestirerek yeni anlamlar olusturdugu aktif bir siirectir. Okuma siirecinde
birey yazilarin anlamini arastirir, bulur, yorumlar ve yeniden anlamlandirir. Okuma
siireci; gorme, algilama, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi goz, ses ve
beynin cesitli islemlerinden olusan karmasik bir siirectir. Bu siirece cizgi, harf veya
sembollerin algilanmasiyla basla[n]maktadir. Algilama isleminin ardindan dikkat
yogunlastirilarak kelimeler taninmakta ve ciimleler anlagilmaktadir. Ciimle ve
paragraflardan ilgi duyulan, onemli goriilen bilgiler secilmektedir. Segilen bilgiler;
siralama, siniflama, iligkilendirme, sorgulama, analiz, sentez, degerlendirme gibi cesitli
zihinsel islemlerden gecirilmektedir. Bu sekilde islenen bilgiler, okuyucunun ©n
bilgileriyle birlestirilmekte ve yeniden anlamlandirmaktadir. Anlamlandirmada
okuyucunun ilgisi, giidiilenmesi, okuma amaci, becerileri, genel kiiltiirii vb. de etkili

olmaktadir (Giines, 2009: 3- 4).

Tiirkce Ogretimi Yaklagimlar ve Modeller kitabinda okumanin tanimi ve temel
ozellikleri; islem, etkilesim ve anlama boyutlar1 agisindan okuma alanlari, geleneksel

(sifreyi ¢ozme, gorsel birlestirme, kelimeyi biitiin algilama, tahmin etme teorisi) ve
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gelisimsel (acgiklayict okuma modeli, etkilesimsel okuma modeli, 6rnekleme modeli,
okuma teknikleri modeli) okuma teori ve modelleri; okuma 6gretimi; okuma 6ncesi,
okuma siras1 ve okuma sonrast okuma becerilerini gelistirme agsamalar1; okuma tiirleri
(sesli, sessiz, sorgulayici, paylasarak, bagimsiz okuma), I- 5. Swflar Tiirkce Ogretim
Programma (2005) gore okuma kazanmimlari iizerinde duran ve Yapilandirmaci
Yaklasim’a gore okumay1 On bilgilerle metindeki bilgilerin biitiinlestirildigi ve yeniden
anlamlandirildig1 bir siire¢ olarak tanimlayan Giines’e (2013: 128- 129) gore okumak,
yazilarin anlamini arastirmaktir. Okumak, sadece sifreyi ¢cozmek degildir. Sesli okuma,
seslendirme degildir. Okumak, yazinin anlamina goniillii katki yapmaktir. Okumak,
kendini ve diinyayr sorgulamak demektir. Okumay1 6grenme ile 6grenmek i¢in okuma
karistirilmamalidir.

Giines’e (2013: 141) gore okuma 6gretimin amaglari; dil becerilerinin, iletisim
becerilerinin, 6grenme ve anlama becerilerinin, zihinsel becerilerin, sosyal becerilerin
ve  zihinsel  bagimsizlik  becerilerinin = gelistirilmesine ~ yonelik  olarak
gerceklestirilmelidir.

Yapilandirmact Yaklasim’da zihinsel becerileri gelistirecek okumaya iliskin

bazi tanim ve acgiklamalar s0yle yapilmaktadir (Giines, 2009: 4):

1. Okumak, yazilarin anlamini arastirmaktir.

2. Okumak, yazinin anlamina goniillii katki yapmaktir.
3. Okumak, kendini ve diinyay1 sorgulamak demektir.
4

. Okumak, ayn1 zamanda okuma siirecini kontrol etmek demektir.

Gilines’in okuma egitiminin diger boyutlarina yonelik olarak kaleme alinmig
kitaplar1 ise Hizli Okuma ve Anlami Yapilandirma (2009), Etkinliklerle Hizli Okuma ve
Anlama (2015) ile Ses Temelli Ciimle Yontemi ve Zihinsel Yapilandirma’dir (2007).

Okuma, insanlarin kendi aralarinda onceden kararlastirdiklar1 6zel sembollerin
duyu organlar1 yoluyla algilanip beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi
islemidir. Bu islem, okuma egitiminin fiziksel unsurlar1 [G6z (Kornea, Ak6z Humor,
Iris, Lens/ Goz Mercegi, Siliyer Kaslar, Vitr6z Humor, Retina, Sar1 Nokta/ Makula,
Gorme Siniri); goziin ve goz kaslarinin hareketleri sonucunda okuma egitimi konusunda
ortaya ¢ikan bazi yeni kavramlar: netlik alani, netlik agisi, okuma mesafesi] ile zihinsel
unsurlar1 (Goriintli, GoOriinti Tanima, Goriinti Yorum Alani, Okuma) arasinda

gercgeklestirilen bir esgiidiim siireci sonucunda meydana gelir (Yalgin, 2006: 47- 53).
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G0z, satir iizerinde her durusta, iyi okuyucuda 15- 20 harflik bir genislik kavrar;
buna goriis genisligi (eye span) denir. Bu genislik yavas okuyucuda alti harflik bir
sinira kadar diiser (Gogiis, 1978: 61). Hizli okuyabilmek i¢in, goziin satir izerinde genis
bir yer gormesi, durus ve geri doniislerin de az olmasi gerekir. Yazinin giicliigii, satir
uzunlugu, okuma amaci, okurun yas1 ve olgunlugu; durus siirelerini belirleyen temel
etkenlerdir. Sozciik dagarciginin yetersizligi ise goziin en 6nemli geri doniis nedeni
olarak gosterilebilir. Sessiz okumada zihin, yazinin anlamini gozlerle kavrar; sesli
okumada goziin kavradigi anlam, konusma organlariyla da seslendirilir. Her iki okuma
eyleminde de okuma (sesli- sessiz) kural ve tekniklerinin bilinmesi okumanin niteligine

onemli katkilar saglayabilir (Sever, 2004: 17).

Akyol (2009: 15- 48) editorliigiinde yayimlanan /lkogretimde Tiirkce Ogretimi
kitabinin Akyol tarafindan yazilan ikinci boliimiinde okuma siireci hakkinda bilgi
verilirken;

Fovel Alan: Gercek odaklasmanin, gorme ve anlamlandirmanin oldugu alandir.
Burada iki derecelik bir a¢1 olusmakta ve satirin 6- 8 harflik bir kismu
goriilebilmektedir,

Parafovel Alanlar: 15- 20 harflik bir kism1 kapsamakta ve okuma materyaliyle
ilgili ipucu saglamaktadir,

Periferal (Yan) Alanlar: Anlamlandirilamayan fakat hissedilen, parafovel
alanlardan sonraki alanlardir;

Okuma Siirecinin Gelisimi: Hazirlik ve taklit asamasi; baslangig, gelisim,
ilerleme; iliskilendirme, akic1 okuma, ustalik, bagimsiz okuma asamast;

Okumay1r Ogrenme Yaklasimlari: Davramisci  Yaklasim, Gestalt Ekolii,
Yapilandirmaci Yaklagim;

Okuma Oncesi Etkinlikler: On bilgileri okuma ortamina getirme, amag
olusturma, okumada metin tiirleri, teknikler ve kelimelerin onemi, anahtar kelimelerle
calisma;

Okuma Siras1 Etkinlikler: Anlami1 bulma, sorgulama, baglantilar olusturma,
tahminlerde bulunma, ¢ikarimlar yapma, okunanlar1 degerlendirme;

Okuma Sonras: Etkinlikler: Ana fikir ve yardimci fikirleri tespit etme, yazarin
amaci, metnin yapisi, yazarin bakis agisi ve iislubu, kullanilan edebi unsurlar;

Kelime Tanima;
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Okuma Stratejileri, Yontem ve Teknikleri: Strateji, yontem ve teknik
kullanmanin yararlari; strateji, yontem ve tekniklerin Ogretimi: ortam olusturma,
dogrudan oOgretim yoluyla modellik etme, alistirmalara rehberlik etme, bagimsiz
uygulamalari tesvik etme;

Strateji, Yontem ve Teknikler: Arastir- sorgula- oku- anlat- tekrar incele
(ASOAT), taslak olusturma yontemi, not alma, okuma hizi, zor metinleri okuma, kitap
organizasyonu inceleme yapragi, karsilastirma ve kiyaslama, kilavuzlu okuma;

Okuma Becerisinde Ol¢me ve Degerlendirme: Sorular1 kullanma, tartigmalar,

goriismeler, formal degerlendirme, informal degerlendirme iizerinde durulmustur.

Okuma Ogretimi siirecinde Ogrenciye yonelik kavramlar [68renciye kendi
kendisine soru sorma ve bu sorulara inandirici ve ikna edici karsiliklar verme aligkanligi

kazandirilmasina yonelik sorular] sunlardir (Yalg¢in, 2006: 64- 67):

Bunu ni¢in okuyorum?
Bu metni veya kitab1 kim ve nicin yazdi?
Yazarin anlatmak istediklerini anlar miyim?

Bu kitab1 okumadan 6nce onun hakkinda diistiinmeli miyim?

AN

Okudugum diisiincelerin dogrulugunu baska kaynaklardan kontrol etmeli
miyim?

6. Bu metindeki gerceklerle benim yasadigim cevrenin gergekleri arasinda nasil bir
ilgi var?

7. Okudugum metinde veya bir kitaptaki diisiinceleri baskalariyla tartisabilir
miyim?

Okuma; bireyin diinyasini genisleten, kisiligini sekillendiren, onu baskalarina
baglayan 6nemli bir etkendir; Omiir boyunca kullandigimiz en etkili bir 6grenme
a[r]acidir. Bundan otiiriidiir ki biitiin toplumlarda o toplumun bireylerini okur hale
getirme, bugiin iizerinde durulan temel sorunlardan biridir. Bireyleri gercek anlamda

okumay1 0grenmis toplumlar, uygar ve ileri toplumlar arasinda sayilir (Korkmaz, 2008:

71).
Okumanin temel amaglari, sdyle siralanabilir (Korkmaz, 2008: 73):

1. Hizli, dogru, siirekli ve anlamli okuma; okunulani dogru ve ¢cabuk anlama,
2. Bos zamanlarini kitap okuyarak degerlendirme,

3. Diizeye uygun, iyi kitaplar1 secebilme,
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4. Kelime dagarcigini zenginlestirme,

5. Kitap okumanin bilgi kazanma yollarindan biri oldugunu kavrama,

6. Dogru ve giizel bir Tiirkce ile yazilmis edebi metinler okuyarak anlatim
giiclerini gelistirme,

7. Bilgi ve dil becerisi kazandirma,

8. Eserden anlam c¢ikarma, eseri yorumlayabilme ve diisiinme yetenegini
gelistirme,

9. Elestirel diisiinebilme ve fikir iiretme,

10. Okuma giiciinii arttirma; gozlem, deney ve tecriibe kazanma,

11. Estetik duygularin1 gelistirme,

12. Tiirk dilini sevdirme ve diizeylerine uygun olarak tanitma,

13. Milli duygu ve heyecan kazandirma,

14. Yurt ve millet sevgisi kazandirma,

15. Bireyi iyiye, giizele, dogruya yoneltme,

16. Siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, tahmin etme, analiz, sentez yapma

ve degerlendirme gibi zihinsel ve iist diizey becerileri kazanmalarini saglama.

Okuma; birinci sinifta, programin belirttigi amaca ulasilmakla sonuglanmadigi
gibi ilkdgretim sonunda ve sonraki 0grenim kademelerinde de son noktasina gelemez;
okumada gelisme hayat boyu siirer. (....) Cocuk, yeni karsilastig1 metnin ne anlattigini
bilmedigi i¢in ¢ok defa okumada zorluk ¢eker. Okuma sirasinda c¢ekilen giicliik de
anlamli okumay1 veya okunani anlamayi Onler. (...) Cocugun okul hayat[1] boyunca
basaris1 da okuma, anlama, anlatma yeteneklerinin gelismesi oraninda olacaktir (Oz,

2006: 211- 212, 217).

Gergeklestirilen doktora tez calismasinda 7. smif Ogrencileri iizerinde
calistimistir. Bu nedenle bu yas grubundaki ogrencilerin okuma konusunda hangi
etkinliklere ilgi duydugu ve neleri yapmaktan hoslandig1 tizerinde durulmasi yerinde
olacaktir. 9- 11 yaslarn arasindaki cocuklar; radyo, sinema, tiyatro gibi sanat
etkinliklerinden hoslanirlar. Bunlar iyi yoneti[li]Jrse cocuklarda okuma zevkini de
gelistirirler. Erkek cocuklar daha ¢cok dramatik hikayeleri, kahramanlik hikayelerini,
seyahat hikayelerini, polis hikayelerini, buluslarla ilgili fen alanlarindaki hikayeleri,
hayvan, doga konularindaki hikayeleri okurlar. Kizlar ise daha ¢ok, okul ve ev
hayatiyla 1ilgili yazilardan, peri masallarindan, baska iilkelerle ilgili yazilardan

hoslanirlar. 11- 14 yaslar[1] arasindaki ¢ocuklar; konular1 tarihi devirlerde veya baska
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iilkelerde gecen hikayelerden, bibliyograf[yalar]d[aln hoslanirlar. Ozellikle erkek
cocuklar; savaslarla, buluslarla, kesiflerle ilgili yazilar1 begenerek okurlar; fen, bilim
konularyla ilgilenirler. Kiz ¢ocuklar1 ise ev hayatiyla ilgili yazilardan, kahramanlar1

kadin ve erkek olan hikdyelerden hoslanirlar (Oz, 2006: 219).

Okudugunu anlama, okuma ilkelerinden birisi ve okumanin esas amacin teskil
etmektedir. Bilgi aligverisinin yogun oldugu giiniimiizde okudugunu anlamanin onemi
daha da artmistir. Okuma becerisi gelismis okuyucular, dogru ve hizli bir sekilde
anlama egilimi sergilemektedirler. Ciinkii okudugunu anlama, 6grenmeyi olumlu ya da

olumsuz yonden etkilemektedir (Yilmaz, 2014: 80).

[Okudugunu] [a]nlama yetenegi yas ilerledikce artar. Ciinkii yas ilerledikce
tecriibeye bagli olarak kelime bilgisi, anlatim sekilleri, cesitli alanlara ait bilgiler de

artar (GOgiis, 1978: 72).

Yapilan arastirmalarda (Glines, 1997) anlamanin gostergesi olan unsurlar su

sekilde tespit edilmistir:
Kelimelerin anlamini bilmek.

Metnin biitiiniine veya ciimledeki durumuna gore kelimenin uygun anlamin

verebilmek.

Metnin tiiriinii bulabilmek ve bu tiiriin 6zelliklerini bilmek.

Yardimc fikirleri ve ana fikri tespit etmek.

Metindeki sorulara (varsa) cevap verebilmek.

Anlatilanlart kendi ifadeleriyle 6zetleyebilmek.

Metinden sonuglar ¢ikarabilmek.

Metnin yazilig amacin tespit edebilmek.

Metinde kullanilan sanatli ifadeleri ve degisik anlatim yollarin1 kavramak.
Metnin konusunu belirlemek.

Okuma amacin belirlemek.

Yilmaz (2014: 82) tarafindan Smith, Dechant ve Dokmen’den aktarildigina gére

okudugunu anlama becerisi su 6gelerden olusmaktadir:

1. Grafik sembollerle yani yazi ile bunlarin anlamlar1 arasinda iliski kurabilme.
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2. Deyimlerin, ciimlelerin, paragraflarin ve tiim parcanin tagidigi anlamu kiiciikten
biiylige dogru hiyerarsik bir sekilde anlama, gerektiginde parcalarla biitiin
arasinda iliski kurabilme.

3. Okudugunu degerlendirebilme, yazarin amacini ve duygu durumunu anlama.

4. Okudugu pargadaki fikirleri, gecmis yasantilartyla bagdastirabilme.

Anlamal;] dinleme, okuma ve gorsel okuma ile alinan bilgileri 6n bilgiler
1s1¢inda inceleme, {iizerinde diisiinme, nedenlerini arastirma, sonuglar cikarma ve
yeniden anlam verme islemidir. Bu islem i¢in diisiinme, inceleme, sorgulama, tahmin
yapma, iliskilendirme, se¢cim yapma, yorumlama, analiz, sentez yapma, degerlendirme
gibi zihinsel becerilerin gelistirilmesi gerekmektedir. Anlama siirecinde bu zihinsel
beceriler devreye girmekte, yeni bilgiler Onceki bilgilerin 1s1ginda incelenmekte,
yeniden anlamlandirilmakta ve zihinde yapilandirilmaktadir. Bu isleme anlami
yapilandirma denilmektedir. (...) Anlama aym1 zamanda zihinsel bir model olusturma
aracidir. Okuyucunun metindeki bilgileri se¢me, siralama, bunlart isleme ve
yapilandirma gibi islemlerini siirekli olarak yapmasi, giderek bir zihin modeli
olusturmasinmi getirmektedir. Buna “anlama modeli” denilmektedir. (...) Yapilandirmaci
Yaklasim; anlamay1 gelisimsel, siiregsel ve etkilesimsel olarak ele almaktadir. Bu
anlayisa dayali olarak anlama, ic ice gecmis siireclerle agiklanmaktadir. Ornegin
etkilesimsel anlayis; “Metinleri anlamak, okuyucunun metinle etkilesimi sirasinda
ulastigr anlamli, istekli ve kalic1 diisiinme siirecidir’” seklinde aciklamaktadir. Siiregsel
anlayis ise “Okumak, metindeki anlami zihinde yapilandirmaktir” seklinde

tanimlamaktadir (Giines, 2013: 209- 210).

Yapilandirmaci Yaklagim’a gore okumanin amaci, sadece anlamak degildir.
Okuma, sadece yazilarin sifresini ¢6zme ve buna anlam ekleme islemi de degildir.
Okuma siirecinde okuyucu; amaci dogrultusunda calisma yapmakta, metindeki bilgilerle
on bilgilerini biitiinlestirerek zihninde yapilandirmaktadir. Bu nedenle Yapilandirmaci
Yaklasim’da “Okumak anlamaktir” ifadesine karsi ¢ikilmaktadir. (...) Yapilandirmaci
Yaklasim’a gore okumayr anlama siirecine sadece metindeki bilgiler girmemekte,
okuyucunun 6n bilgileri, sosyal durumu ve cevresiyle ilgili bilgiler de girmekledir.
Okuyucu, ©On bilgilerine dayali olarak metindeki bilgileri farkli sekillerde
alabilmektedir. Ornegin, okuyucu metnin bazi yerlerini atlayabilmekte, baz1 yerlerine
eklemeler yapabilmekte, metni genisletebilmekte ya da daraltabilmektedir. Yani elde

ettigi bilgileri on bilgileriyle yeniden yapilandirmaktadir. Boylece okuyucu metindeki
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anlamdan daha farkli anlamalara ulasmaktadir. Bu siirecte okumak, sadece metindeki

anlami anlamak olmamaktadir (Giines, 2013: 211).

Anlama konusunda geleneksel anlayis ve uygulamalar ile Yapilandirmaci
Yaklasim’a gore gelistirilen modeller olmak iizere iki temel bakis agis1 s6z konusudur.
Bunlardan Yapilandirmaci anlama modelleri, siire¢sel ve etkilesimsel modeller olmak
tizere iki ana baslikta degerlendirilmektedir. Siirecsel modelde bilgilerin islenmesi ve
anlama siireci, i¢ ice gecmis iki temel siire¢ olarak ele alinmaktadir. Bu modele gore
bilginin islenmesi birbirine bagh {i¢ asamada yapilmaktadir. Bu islemler; bilgiyi se¢me,
Oonemine gore siralama ve diizenleme asamalaridir. Bilgileri diizenleme ve zihinde
yapilandirma islemi [de] ii¢c diizeyde gerceklestirilmektedir. Birinci diizeyde metnin
kiiciik yapilari, ikinci diizeyde metnin biiyiik yapilar ele alinmakta, {i¢iincii diizeyde ise
zihinde diizenleme islemleri gerceklestirilmektedir. Bruner ve Vygotsky nin
goriiglerinden yola cikilarak gelistirilen etkilesimsel modele gore ise anlama, ii¢
bilesenden olusan etkilesimsel bir siirectir: metin, okuyucu ve ortam. Etkilesimsel
okuma modeli, okumada etkilesim durumlarini alt1 yonde toplamaktadir (Giines, 2013:

212- 217; Giines, 2007: 111- 126; Giines, 2009: 193- 200):

1. Okuma siirecinde bilgi ve becerilerin yapilandirilmasi, okuyucu- metin- sosyal
ortam etkilesimine baglhdir.

Okumak icin 6n bilgiler harekete gecirilmelidir.

Okumak icin bir amag belirlenmektedir.

Okuma, okuyucunun dil becerilerini harekete gecirmeyi gerektirmektedir.

ok »n

Okuma, grafik isaretlerle okuyucu ile yazar arasinda diisiince akisinin saglandigi
ve etkilesimin gerceklestirildigi bir siiregtir.

6. Okumak, ¢esitli metinler arasinda bag kurmak demektir.

Anlama modelleri ve arastirmalardan hareketle Jocelyne Giasson anlama

sireclerini bes grupta toplamaktadir. Bunlar (Giines, 2013: 218- 219):

1. Kiiciik yapilart anlama siiregleri: kelime tanima, ciimlecikleri anlama, kiiciik
yap1 diizeyindeki bilgileri secme.

2. Biitiinlestirme siirecleri: baglar1 tanima ve anlama, mantik baglarini anlama,
cikarim yapma.

3. Biiyiik yapilart anlama siirecleri: ana diisiinceyi belirleme, metni Ozetleme,

metnin yapisini tanima.
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4. Secme siirecleri: tahmin etme, zihinde canlandirma, sorgulama, duygulari
belirleme, biitiinlestirme.

5. Ust diizey 6grenme asamalari.

Okumada anlama diizeyleri de temel anlama, yorumlayici anlama, sorgulayici
anlama ve yaratici1 anlama olmak {lizere dort diizeye ayrilmaktadir. Temel anlama,
harfleri, heceleri, kelimeleri, ciimleleri, ciimleler ve kelimeler arasindaki baglar
anlamayi; yorumlayici anlama, Ogrencinin okuduklarini derinlemesine anlama,
cikarimlar yapma ve anladiklarini yorumlamasini; sorgulayict okuma, okuyucunun
bilgileri 15181nda okudugu metnin icerigini, bilgilerini ve dogrulugunu degerlendirip
sonucta metin hakkinda bir yargiya ulagmasini; yaratici anlama ise okuyucunun
anladiklar1 [ile] kisisel ve giinlilk yasami [arasinda] bag kurmasini ya da 6grendigi

bilgileri uygulayarak yeni bilgiler iiretmesini kapsamaktadir (Giines, 2013: 225- 226).

Okuma siirecleri, Karatay tarafindan biitiinlestirici (bottom- up), ¢oziimleyici
(top down) ve etkilesimsel (interactive) okuma siirecleri olmak iizere iic ana baslikta
degerlendirilmistir. Biitiinlestirici (bottom- up) modele gore okuyucu once harfleri,
sozciikleri daha sonra ciimleleri algilar ve anlamlandirir. Goodman (1967) tarafindan
ortaya [konulan] ¢oziimleyici okuma siireci, dis dogrultulu model olarak da bilinir.
Bireyin edinmis oldugu bilgi birikimini on plana ¢ikaran Goodman’a gore okuma edimi
bir tahmin oyunudur. Okuma eylemini okurun tahminleri yonlendirir. Biitiinleyici ve
cOziimleyici okuma sureci modelleri, okuma eylemini agiklamada yeterli olamadigindan
[her iki modelin siirece i¢ ice dahil edildigi] etkilesimsel modeller ortaya c¢ikmistir
(Karatay, 2011: 34- 36).

Okuma siirecini aciklayan yaklagimlar1 i¢ dogrultulu (ses, seslem/ hece ve
sozciikleri tanima, sese doniistiirme ve anlamlandirma ile ilgilidir), dis dogrultulu (sema
temelli bu okuma modelinde okurun 6n bilgisi ve metinden beklentisi giidiimiinde metni
anlama gerceklesir) ve etkilesimsel okuma yaklasimi (ic dogrultulu ve dis dogrultulu
okuma yaklasimlan birlikte kullanilir) olmak {iizere ii¢ temel kategoride degerlendiren
Ulper (2010: 29- 41) tarafindan okudugunu anlamlandirmada diizey belirleme acisindan
islevsel olarak kullanilabilecek ii¢ ayr1 yaklasim iizerinde durulmustur (Ulper, 2010: 48-
55):
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Birinci yaklasim, anlamlandirma diizeylerini yiizeysel (literal) anlama ulagma,
cikarimsal (inferred) anlama ulagsma ve elestirel degerlendirme (critical evaluations)

olmak iizere ii¢c ulama ayristiran yaklasim;

Ikinci yaklasim, Day ve Park (2005) tarafindan belirlenen ve metnin
anlamlandirilmas1 siireci i¢in alti diizeyden (ylizeysel anlam/ literal, doniistiirme/
reorganization, ¢ikarim/ inference, tahmin/ prediction, degerlendirme/ evaluation,

elestiri/ personal response) soz edilen yaklasim;

Uciincii  yaklasim ise anlamlandirma diizeylerini tespit etmede Bloom ve
arkadaslan tarafindan olusturulan taksonomiyi (bilgi, kavrama, uygulama basamagi,

¢cOziimleme, biresim ve degerlendirme) temel alan yaklasimdir.
Okuma- anlama siireci agsagidaki islem basamaklarini icerir (Karatay, 2011: 17):

1. Okurun alfabe ve gorsel semboller bilgisine sahip olmas.

2. Kelime ve sembollerden yansiyan 1s18in dalga boyu olarak gorme organlari,
gozler tarafindan alinmasi ve gérme sinirleri araciligiyla beyne iletilmesi.

3. Okunan metnin ilgili kisimlar1 ile 6n 6grenmeler, bilgiler arasinda beyinde iliski
kurma- kavramanin gerceklesmesi.

4. Okurun On 6grenmeleri ile okunan metindeki bilgi, diisiince ve duygular
arasindaki iligkilerin, semalarin kurulmasi, okunanin analiz edilerek elestirilmesi
ve degerlendirilmesi.

5. Okunan metinden elde edilen, Ogrenilen bilgilerin depolanmasi, yeni
ogrenmeleri kodlama.

6. Kodlanan, depolanan bilgilerin istendiginde c¢agrilmasi, hatirlanmasi, tekrar

kullanilabilmesi.

Okudugunu anlama, metinlerin iletilerini kavrama eylemi olarak tanimlanabilir.
Iletilerin tam olarak anlasilmas1 da okurun bazi davranislarda bulunmasina baghdir. Bu
davranislar soyle 6zetlenebilir: metnin yapisini ¢oziimleme, metnin icerigini anlama ve
yorumlama, metni elestirme (Temizkan, 2009: 40- 41). Temizkan tarafindan Moffet ve
Wagler’dan (1976: 127- 129) aktarildifina gore okudugunu anlayabilmenin baglica
sartlar1 su sekildedir: dikkati yogunlastirma, yeniden yapilandirma, fikir olusturma,
zihinde canlandirma; cikarimlarda bulunma ve anlama niifuz etme (Temizkan, 2009:

41).
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Okumay1 etkileyen sosyal unsurlar1 aile, arkadas cevresi, kitap ve kiitiiphane ile
okul ve dgretmen olmak iizere dort temel baslikta degerlendiren Temizkan (2009: 29-
30); Hall, Browman ve Gelen’in caligmalarindan hareketle okudugunu anlayamamanin
veya eksik anlamanin bes temel nedeni oldugunu belirtmektedir: kelimeyi anlayamama,
climleyi anlayamama, ciimlelerin birbirleriyle iliskilerini anlayamama; metindeki bilgi
ve diisiincelerin birbirleriyle iliskilerini, metin i¢indeki diizenlenislerini anlayamama;
motivasyon ve ilgi eksikligi (2009: 43- 44). Temizkan (2009: 45) tarafindan Moffet ve
Wagler’dan (1976: 125- 127) aktarildifina gore okudugunu anlayamamanin baslica

sebepleri: motivasyon eksikligi, deneyim eksikligi ve benmerkezciliktir.

Okuma stratejileri, kisinin okuma eylemi siiresince bilingli olarak yaptigi
islemleri icerir. Okuma stratejileri; kisi[ye] okudugunu nasil kavradigi, okudugunu
anlama gerceklesmediginde ne yapmasi gerektigi konusunda yol gosterir. Bu stratejiler,
okudugunu kavramayr gelistirmek ve kavrama basarisizliklarinin iistesinden gelmek
konusunda bilissel becerileri artirmak icin kullanilir. Okuma siirecinde genel olarak 1yi

okuyucularin kullandiklari stratejiler sunlardir (Karatay, 2011: 37- 50):

1. Okuma Oncesi Stratejileri (Tahmin Etme, Planlama Stratejileri):
Okuma amaci belirleme,
Metni gozden gecirme,
Bilgileri harekece gegirme,
Metnin ana baglig1, alt baglhiklar1 ve yazarina bakma,
Metnin uzunlugu, yapisi gibi karakteristik 6zelliklerini gbzden gegirme,
Hangi noktalara yogunlasacagina karar verme,
Metnin ne ile ilgili oldugunu tahmin etme,
Kendine metinde cevabi olabilecek sorular sorma,
Okuma hiz1 belirleme.
2. Okuma Sirasi Stratejiler (Izleme- Diizenleme Stratejileri):
Okurken not tutma,
Anladigindan emin olmak i¢in yavas, fakat dikkatli okuma (okuma hizin
ayarlama),
Dikkat dagilinca okunan kisma tekrar donme,
Onemli bilginin altim1 ¢izme veya onu yuvarlak icine alma,
Anlamay1 artirmak icin sozliik gibi bagvuru kaynaklarin1 kullanma,

Metin zor geldiginde iizerinde iyice yogunlagma,
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Okudugunu kavramaya yardimci olmasi icin gerekirse yiiksek sesle okuma,
Metindeki grafik, tablo ve resim gibi gorsellerden yararlanma,

Belli araliklarla durarak okuduklarindan ne anladiginm diisiinme,

Baglama yonelik ipuglarini kullanma,

Bilginin akilda kaliciligini saglamak icin onu sema, resim gibi gorsellerle
formiillestirme,

Noktalama isaretlerine, kalin ve italik yazimlara dikkat etme,

Metinde ¢eliskili bir bilgiyle karsilaginca metni tekrar gozden gegirme,
Anlami bilinmeyen kelime ve kelime gruplarini baglam i¢inde tahmin
etmeye caligma.

Okuma Sonrasi Stratejileri (Degerlendirme Stratejileri):

Metin igeriginin okuma amacina uygun olup olmadigini sorgulama,

Metinde islenen diisiince veya bilginin giinliik hayattaki gecerligini kontrol
etme,

Metinde gegen diisiinceleri 6zetleme,

Metnin tam[am]indaki diisiinceler arasi iligkileri gormek icin metni tekrar
gozden gecirme,

Metin zor geldiginde anlama diizeyini artirmak i¢in metni tekrar okuma,
Metin hakkindaki tahminlerin dogru olup olmadigini kontrol etme,

Metinde sunulan ana diisiince veya bilgiyi elestirerek degerlendirme,

Metnin tamaminda islenen ana diisiinceyi 6zetleme,

Metni kavradigini denetlemek i¢in okudugunu bagskalariyla tartisma.

Okudugunu anlamay1 gelistirme stratejileri Yilmaz (2014: 84- 87) tarafindan su

sekilde gruplandirilmistir:

1.

Okuma Oncesinde Kullanilabilecek Stratejiler:

Beklenti olusturma stratejisi,

Sema olusturma stratejisi,

Kendine giiven duyma ve icten giidiilenme stratejisi.
Okuma Sirasinda Kullanilabilecek Stratejiler:

Altin1 ¢izme stratejisi,

Metnin kenarina not alma stratejisi,

Kelimelerin degil, diisiincelerin takibini yapma stratejisi,

Baskasina 6gretiyormus gibi okuma stratejisi,
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3. Okuma Sonrasinda Kullanilabilecek Stratejiler:
Okunan metni tekrar etme stratejisi,
Anlamlandirma stratejisi.

Giizel ve Karatay (2013) editorliigiinde yayimlanan Tiirkce Ogretimi El
Kitabrnin Karatay tarafindan yazilan onuncu boliimiinde okuma egitimi, bilis ve
biligsel farkindalik kavramlari [Bilis: Herhangi bir seyin farkinda olma, onu anlama;
biligsel farkindalik: Herhangi bir seyi 6grenmeye, anlamaya ek olarak, onu nasil
ogrendiginin de farkinda olma, nasil 6grendigini bilme (227)]; okuma Oncesi, okuma
sirast ve okuma sonrasi biligsel farkindalik stratejilerinin 6gretimi; metin kavramu,
metinde konu ve ana diisiinceyl bulma Ogretimi (tiimdengelim ve tiimevarim
yontemleri), okuma egitiminde kavram haritalari/ 6grenme semalar1 (6n organize
edicilerin sunulmasi; 6grenilecek konunun, metnin sunulmasi; bilissel orgiitlemenin
giiclendirilmesi), okuma egitiminde kullanilabilecek kavram haritalar1 (6riimcek harita,
balik kil¢ig1 haritasi, siniflama haritasi, olay zinciri/ 0ykii haritas1), 6rnek uygulamalar,
on organize edicilerin sunulmasi- okuma eylemini planlama (metni gozden gecirme,
icerigini tahmin etme), Ogretilecek materyallerin sunulmasi- okudugunu izleme ve
diizenleme (metni ¢oziimleme; konu, ana diisiince ve ayrintilari belirleme), biligsel
orgiitlenmenin giiclendirilmesi- okudugu metni degerlendirme (metni dil ve anlatim
bicimi ile igerik yoniinden degerlendirme) tizerinde durulmustur.

Bamberger tarafindan yazilan ve Bengii Capar (1990) tarafindan Tiirkceye
cevrilen Okuma Aliskanligi Gelistirme kitabt UNESCO’nun raporlar ve bildiriler
serisinde 72. bildiri olarak yayimlanmistir.

1972°deki  Uluslararas1  Kitap Yili sonunda UNESCO tarafindan
Bamberger’den bir bildiri istenmesi sonucu kaleme alinmistir. Viyana’daki Uluslararasi
Cocuk Edebiyat1 ve Okuma Arastirmasi Enstitiisii’niin miidiirii olan Bamberger, bu
alanda otorite kabul edilmektedir.

Calismada okuma ve okuma aligkanlig ile ilgili temel kavram ve konular,
bilimsel bir yaklasimla ele alinmis ayrica uluslararast arastirma bulgularinin
sonuglartyla, yiiriitilmekte olan uygulamali ¢alismalarin bir 6zeti sunulmustur. On
boliim halinde ve sistematik bir bicimde incelenen konu, son boliimde 6zetlenmistir.

Okumanin kisi ve toplum i¢in Onemi, diinyadaki okuma durumunun
incelenmesi, okuma ilgilerini etkileyen faktorler, okuma ilgileri giidiisii ve okuma
aligkanligim gelistirme boliimlerinden olusan eser; giidiiniin gostergesi olarak baslica

okuma tipleri (bilgi verici okuma, gerceklerden kagis okumasi, edebi okuma, kavrayici
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okuma), okuma asamalar1 [resimli kitap ve kiiciik ¢ocuk tekerlemeleri yas1 (2°den 5-
6’ya), peri masallart yasi (5’ten 8- 9’a), gercekleri okuma, ¢evre ile ilgili hikayeler yasi
(9’dan 12’ye), macera hikayesi yasi (12°den 14- 15’e), olgunluk yillar1 veya okuma
gelistirmenin edebi- estetik alam1 (14’ten 17°ye)]; okuyucu tiirleri (romantik tip,
gerceketi tip, entelektiiel tip, estetik tip) ve okuyucu pasaportu hakkinda verilen bilgiler
acisindan dikkat ¢ekicidir.

Tiirkce Dersi, Metin ve Metinler Arasihk Iliskisi

Tiirkge; dinleme, konusma, okuma ve yazma temel becerileri ile dil bilgisi
O0grenme alanindan olusan ¢ok yonlii ve ¢ok boyutlu bir dil dersidir. Dili basit bir
bicimde “duygu, diisiince, hayal ve isteklerin sozlii ve/ya yazili bir bicimde ifade
edilmesi” seklinde tanimlamak da miimkiindiir. Tiirk¢e dersi bu tanimda yer alan “sozlii
veya yazili ifade” ile birlikte diisiiniildiigiinde sozlii ve/ya yazili bir metnin siirece dahil

edilmesi kacinilmazdir.

Metin hayatin her alaninda ¢ok onemli bir iletisim aracidir. Egitimde, hele de dil
egitiminde metinlerin yeri cok Onemlidir. Dil egitimi, biiyilk oranda metinler
merkezinde gerceklestirilir. Derslerde, ders kitaplarindaki metinleri degerlendirmeye ve
bu metinlerden hareketle yazili veya sozlii bicimde yeni metinler olusturmaya yonelik
etkinlikler gerceklestirilir. Bu acidan Tiirk¢e egitiminde metin olusturma ve metni

degerlendirmenin 6zel bir nemi vardir.
Dil egitiminin temel hedefleri, dort grupta toplanabilir (Yalg¢in, 2006: 33-35):
1. Bireylerin algilama becerisini gelistirmek,
2. Bireylerin iletisim becerisini gelistirmek,
3. Bireylerin 6grendiklerini davraniglara yansitabilmesini saglamak,
4

. Bireylerin planlama becerisini gelistirmek.

Tiirk¢ce derslerinin islenisinde [gdz Oniinde bulundurulmasi gereken] temel
ilkeler sunlardir (Kavcar, Oguzkan: 1987; Kavcar, Oguzkan, Sever: 2005: 9- 14; Ciftci,
1998):

. Dil, dogal bir ortam icinde o6gretilmelidir,

. Ogretimde ¢ocugun kendi dilinden hareket edilmelidir,

1

2

3. Tirkce 6gretiminde biitiin derslerden yararlanilmalidur,

4. Degisik dil caligmalar1 arasinda siki bir iligki kurulmalidir,
5

. Cesitli ders ara¢ ve gereglerinden yararlanilmalidir.
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Alanyazinin igaret ettigi baska ilkeler de vardir (Ciftci, 1998):
Dil 6gretimi, kiiltiir 6gretimidir,

Dil 6gretimi; bilgi degil, beceri 6gretimidir,

Ana dili 6gretimi, diisiinmenin ogretimidir,

Ana dili 6gretimi, 4- 15 yas arasi1 kesintisiz olmalhdir,

Ana dili 6gretiminde hafiza egitilmelidir,

Dil becerileri biitiin olmakla beraber konusma becerisi oncelik tasir,

N kD=

Ana dili 6gretiminde aktif kelime serveti gelistirilmelidir.

[A]lan uzmanlarinin da [belirttigi] gibi egitimin temel malzemesi, dil ve dille
verilmig tirlinlerin tamamidir. Bunun icin Yapilandirmaci Yaklasim’in gerceklesmesi,
bulus yolu modelinin kullanilmas1 gibi egitim ilkelerinin saglanabilmesi i¢in Tiirkce
Ogretiminde metnin cok Onemli bir yeri vardir. Metinlerin Tiirk¢ce dersinde
kullanilabilmesi i¢in alan uzmaninin anlambilim, gostergebilim, alimlama estetigi,
[metinler arasilik] gibi kuramlarda metni anlama ve algilamaya temel olusturan iyi bir

bilgi birikimine ihtiyac1 vardir (Nuhoglu, Basoglu, Kayganacioglu, 2008: 4).

Akyol (2010) tarafindan yazilan Yeni Programa Uygun Tiirkce Ogretim
Yontemleri kitabinin yedinci boliimiinde sorular ve metinler arasi anlam kurma iizerinde
durulmustur.

Akyol’a gore okuma, bir anlam kurma siirecidir. Dil egitimi ve gelisimi, sosyal
siireclerle biitiinlestirilmelidir. Anlam kurma, dil siireclerinin (dinleme, konusma,
okuma, yazma ve gorsel okuma ve sunu) interaktif ve metinler arasi bir anlayisla
kullanilmasiyla gergeklestirilmektedir. Dil Ogretimi, bireyseldir. Ciinkii bireyler,
Ogrenme ortamina bilgi ve tecrilbbe farkliliklariyla gelmekte ve kendi kapasiteleri
cercevesinde algilayip 6grenmektedirler (Akyol, 2010: V).

Calismanin yedinci boliimiinde okuma metinlerine yonelik olarak hazirlanan
sorular, farkli dlgiitler acisindan siniflandirilmistir: amacglarina gore sorular (kimlik tiirii,
listeleme tiirli, fikir belirtme tiirli, degerlendirme, neden- sonug, tanimlama, karakterize
etme, orneklendirme, karsilastirma ve kiyaslama, ana fikir, 6zetleme, 6dev ve uygulama
sorular ile sonucu tahmin etmeye dayali sorular), hazirlanis sekillerine gore (dogru-
yanlis, klasik, ¢coktan secmeli, doldurmali, eslestirmeli sorular), cevap kaynaklarina gore
sorular (cevabr metin icerisinde olanlar, metin disinda olanlar/ 6n bilgilere dayali

olanlar ve cevabi metinler arasi olanlar) (Akyol, 2010: 219- 226).
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Akyol (2010: 233- 235), metinden anlam kurma sekillerinin de metin i¢i anlam
kurma (anlam kurmalar, okuyucunun oOniinde hazir bulunan metnin igerisinde
gerceklesmektedir), metin dis1 anlam kurma (okuyucunun oniindeki metinden ilham
alarak o metnin sinirlarin1 asmasidir. Yazili veya yazisiz biitiin kaynaklar cevap kaynagi
olarak kullanilabilir) ve metinler aras1 anlam kurma olmak {iizere ii¢ farkli bi¢cimde
gerceklestirildigini belirtmistir.

Ona gore metinler aras1 anlam kurmada metinlerden (anlamlardan) metin {iretme
vardir. Bu tiir anlam kurmada okuyucu iist diizey biligsel siiregleri kullanir. Okuyucu,
metinlerle (yazarlarla) tartisarak okumaktadir. Metineler arast1 okumak ve anlam
kurmak, metinler aras1 diisiinme ve alternatif bakis acilar1 gelistirmeyi saglayacaktir
(Akyol, 2010: 234). Akyol’a gore metnin 6nemi, yazarin ne sdyledigine gore degil
okuyucunun ne kazandigina gore belirlenebilir (Akyol, 2010: 235).

Calp (2010: 102- 103) tarafindan yazilan Ozel Egitim Alam Olarak Tiirkce
Ogretimi kitabinin okumanm tanimi, anlami ve ©nemine yogunlagilan besinci
bolimiinde metinler arast okuma baslig1 altinda bir hikdyenin ardindan baska bir
hikdyenin ve/ya bir roman parcasinin okutulmasinin metinler arasinda iligki
kurulmasina; tiir, bicim ve konu bakimindan benzerlik ve farkliliklara dikkat
cekilmesine; olay, yer, zaman ve sahislarin karsilastirilmasina; anlatimdaki farkliligin
tespit edilmesine olanak sagladigi belirtilmis ve bu durumun 6gretimde toplulastirma
ilkesi cercevesinde pedagojik bir yaklasim oldugu da vurgulanmistir. Boliimde
gerceklestirilen 6nemli tespitlerden biri de [s]armal bir yaklagimla ayni konu veya ana
diisiinceyi isleyen metinleri veya benzer tiirleri art arda okutmanin Ogrencilere
karsilastirma yapma imkani sagladigi, ayrica konularin tekrarlanmasinin da bilgilerin
pekistirilmesine katkida bulundugu yoniindedir.

Yilmaz (2010) tarafindan yazilan Uygulamali Metin Bilgisi kitab1 iki
boliimden olusmaktadir. Kuramsal olan birinci boliimde metnin tanimi; metinle ilgili
temel kavramlar olan metinlesme siireci, metinsellik Ol¢iitleri, baglam kavramlari
aciklanmig, “metin” ile “metin olmayan” arasindaki farklar ortaya konulmustur.
Yilmaz’a gore metinlesme siirecinin agamalari bulus (inventio) asamasi, diizen
(diposito) asamasi, secme (elocutio) asamasi, metin héline doniistirme (memoria)

asamasi, denetleme (contra/ rotulus) asamasi ve sunus (pronuntiato) agsamasidir.
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Metinsellik oOlgiitleri ise bagdasiklik, baglasiklik, amaclhilik, kabul edilebilirlik,
bilgisellik, durumsallik ve metinler arasi iligkiler (alinti, asirma, génderme, anistirma,
yansilama, dykiinme, kolaj, montaj, yeniden yazma) basliklar1 altinda ele alinmstir.

Baglam konusu, dil ici baglam ve dil dis1 baglam; metin tiirleri konusu ise
yazilis amagclart acisindan (kullanmalik ve kurmaca metinler) ve iletisimsel islevleri
acisindan (anlatisal, siirsel, soylesimsel, Ogretici, uyarici, kilavuz, fantastik) metinler
olarak ele alinip degerlendirilmistir.

Yilmaz’a gore anlam iiretim siireci; yiizeysel dil diizeyi, soylem diizeyi, anlati
diizeyi, derin anlam diizeyi olmak iizere dort asamadan olugmaktadir. Anlatisal
metinlerin incelenmesi siireci de dort basamakta ele alinmistir: okuma/ dinleme;
anlama/ anlamlandirma (diiz anlamlandirma/ filolojik okuma, yan anlamlandirma/
alegorik okuma); inceleme (anlatict ve bakis acisim1 belirleme, anlatisal birimleri
belirleme, tematik yapiy:r belirleme, metnin kiiciik yapisini/ bagdasiklik gortintimlerini
belirleme, metnin biiyiik yapisini/ tutarlilik goriintimlerini belirleme); metni elestirme.

Kitabin uygulamaya dayal ikinci boliimiinde ise Istiklal Mars1 (Mehmet Akif
Ersoy); Karanfiller ve Domates Suyu, Bir [Ikbahar Hikayesi, Son Kuglar (Sait Faik
Abasiyanik); Vire (Omer Seyfettin) metinleri, ilk boliimde ortaya konulan veriler
1s1ginda  ¢oztimlenmistir. Bolimde Dede Korkut Kitabi, Yahya Kemal’in siirleri;
Murathan Mungan, Faruk Ulay, Elif Safak, Celil Oker ve Pinar Kiir tarafindan kaleme
alinan, cok yazarli bir roman denemesi olan Bespese iizerine yapilmis okumalar da yer
almaktadir.

Tazebay ve Celenk (2008) editorliigiinde yayimlanan Tiirkce Ogretimi Ilke-
Yontem ve Teknikler kitabinin Emre Unal tarafindan kaleme alman ve “Metinlerarasilik
ve Metinleraras1 Okuma” basligini tasiyan sekizinci boliimii, yazarin “Metinlerarasi
Okumanin Okudugunu Anlamaya Etkisi” konulu doktora tez caligmasinda yer alan
kuramsal bilgilerin bir kismindan iiretilmistir. Boliimde Postmodern Yaklagim iizerinde
durulmus, Thab Hassan tarafindan modernizm ve postmodernizmin karsilastirilmasi
amaciyla olusturulan tablo yorumlanmis; metinler arasi1 kavrami, “metin nedir?”,
“metinler, birbirleriyle nasil ilgili olabilir?”, “anlamin/ yorumun yeri neresidir?”’ sorulari
cercevesinde ele alinmis ve metinler arasi okuma kavrami, Pappas ve arkadaslari

tarafindan ortaya konulan baglant1 kategorileri etrafinda incelenmistir.
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Cumhuriyet Dénemi Tiirkce Ogretim Programlarinda Okuma Egitimi ve

Metinler Arasi iliskilerl

1924 Tarihli Lise Birinci Devre Miifredat Programi ve Okuma Egitimi:
Cumhuriyet doneminin ilk Tiirk¢e 6gretim programidir. Programin asil adi, 1340 Kiz ve
Erkek Liseleri Birinci Devre Tiirkce Programidir. Cumhuriyet doneminin baslangi¢
yillarinda ortaokul ve liseler tek bir yapi altinda birlestirilmis; bu yapinin ortaokul
devresi birinci, lise devresi ise ikinci devre olarak adlandirilmistir. Bu nedenle Tiirkce
programu lise programui ile birlikte yayimlanmigtir. Okuma egitimi, birinci sene Kiraat,
ikinci sene Kkiraat ve insad, iiciincii sene ise edebi Kkiraat dersleri iizerinden
yuriitilmistiir. Birinci yil; sade siirler, kiiciik hikayeler, fikra ve iki ii¢ sayfalik
makalelerin anlagilmasina yogunlasan okuma egitimi ¢alismalari, ikinci yil; benzer
bicimde devam ettirilmis, iigiincii y1l ise edebi kiraat dersleri biinyesinde yazma egitimi
ile yakin bir sekilde yiiriitiilmiistiir. Uciincii y1l iizerinde durulan yeni tiirler; mektup,
[uzun] makale, [uzun] hikaye, temasa [tiyatro] ve tenkittir [elestiri]. Simif i¢inde
okutulacak olan metinlerde 6grenciye faydali olma ile giizel bir anlatimla kaleme
alimmis olma gibi oOzelliklerin bulunmast gerektigi belirtilmistir. Programin
yapillanisinda basitten karmasiga, kolaydan zora dogru egitim ilkelerine baglh
kalinmis ve programda asamal ilerleyen bir caliyjma yontemi benimsenmistir.
Programin Esbab-1 Mucibe [hazirlanma gerekcesi] boliimiinde okuma dersinin

ogrencilere okuma zevki kazandirmay1 amacladigi vurgulanmstir.

1929 Ortamektep Tiirkce Program ve Okuma Egitimi: Bu programda yer

alan Ortamekteplerde Tiirkce Derslerinin Bashica Gayeleri basligi 6nemlidir. Burada

" Bu boliimiin olusturulmasinda yararlamlan kaynaklar sunlardir: Temizyiirek, F., Balci, A. (2006).
Cumhuriyet Dénemi Ilkogretim Okullart Tiirkce Programlari.(1. Baski). Ankara: Nobel Yaym Dagitim;
Arict, A. F. (2012). Okuma Egitimi. (3. Bask1). Ankara: Pegem Akademi Yayinlari, 75- 95; Temizkan, M.
(2009). Metin Tiirlerine Gore Okuma Egitimi. (1. Baski). Ankara: Nobel Yayin Dagitim, 67- 98; Okur,
A. (Editor). (2013). Yasam Boyu Okuma Egitimi. (1. Baski). Ankara: Pegem Akademi Yayinlari, 141-
154; MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhigi. (2006). Ilkogretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Simiflar)
Ogretim Programi, MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi. (2015). Tiirkce Dersi (1-8. Simiflar)

Ogretim Programu.
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verilen bilgiye gore Ogrencilere dinledigi ve okudugu metinler iizerinde diisiinme
becerisi ve bu metinlerin lislup giizelligini takdir etme yetenegi kazandirilmali, onlara
iyi ve giizel yazilmig eserleri okuma zevki verilmeli ve bu tiirdeki kitaplarla 6grencilerin
siirekli temas etmeleri saglanmalidir. Ogrenciler, degerli kitaplar1 okurken belli basl
biiyiik yazarlar ile edebi tiirlerin 6zelliklerini gorme ve okuma tiirleri (gdzden
gecirerek okuma, dikkatle ve inceleyerek okuma, basvuru kaynaklarina miiracaat etme
gibi) hakkinda bilgi sahibi olma imkam1 da bulacaklardir. Programa gore &gretmen,
okunacak kitaplar listesi diizenleyerek Ogrencilere rehberlik etmeli; Ogrenciler ise
ogretmenin rehberliginde okuduklar1 eserlerin tiiriine gore hangi okuma tiirlinii

kullanmalar1 gerektigini 6grenmelidir.

Okuma dersleri [edebi Kkiraat], birinci sene 3 saat; ikinci sene 2 saat ve
iiclincii sene ise 3 saat olarak diizenlenmistir. Okuma derslerinin genel amaclarinda
ilk genclik devresinin hassasiyetleri, Ogrencilerin iyi kitap okumaya istekli hale
getirilmesi ile karakter gelisimi ve bos zaman degerlendirme siireclerinde iyi eserler
okuma aligkanliginin kazandirilmasinin onemi iizerinde durulmustur. Bu genel amac

cercevesinde sekillenen yedi alt amag siralanmistir.

Ortamekteplerde Okunacak Edebi Eserleri Secerken Takip Edilmesi Lazim
Gelen Esaslar boliimiinde derslerde islenecek ve/ya Ogrencilere tavsiye edilecek
kitaplarda bulunmasi gereken 6zellikler siralanmistir. Bu 6zellikler, eserin edebi, ahlaki,

dini, vatani ve milli kiymeti ile {islup giizelligi etrafinda sekillenmistir.

Edebi Kiraat Derslerinde Takip Edilecek Usul basligi altinda 6gretmenin
okuma derslerinde dikkat etmesi gereken noktalar, 19 maddede toplanmistir. Bu

maddeleri soyle 0zetlemek miimkiindiir:

Ogrenciler, sadece derste islenecek parcalar1 degil 6gretmen tarafindan secilecek

baska eserleri de okumaya tesvik edilmelidir.

Ogrenci, simf disinda gerceklestirdigi okumalar1 arkadaslar1 ile paylasmaya

davet edilmelidir.

Ogrenci, okudugu parcanin ana ve yardimei fikirleri iizerinde diisiinmeli ve ele

alinan parcaya karsi elestirel bir bakis acis1 gelistirebilmelidir.

Ogrenciler, okudugu hikdyelerde olaylar arasindaki iliskilerle Kisilerin
karakterleri ve hareketleri arasindaki iliskileri bulabilmeli, hayata hakim olan prensipler

tizerinde diistindiirilmelidir.
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Ogretmen; 6grencilere sanat eserlerinin giizelligini duyurmaya calisirken onlara
rehberlik etmekle yetinmeli, onlara kendi sahsi degerlendirmelerini asilamaya

calismamalidir.

Ogretmen, 6grencilerin okuduklar1 siirlerin vezin ve ahengine dikkat etmelerini

saglamali ve yeri geldik¢e milli vezinlerimiz hakkinda kisaca bilgi vermelidir.

Ogretmen; okuma derslerinde yeri geldikce tertip, eda, tahkiye, tasvir, iislup,
ahenk vb. konular ile mektup, makale, temasa, tenkit gibi yazi tiirleri hakkinda bilgi
verecek ve Ogrencilerden okuma metinlerini verilen bu bilgiler 1s1ginda ele alip

incelemelerini isteyecektir.

Ogrenciler, manzum ve mensur parcalari okurken samimi ve dogal bir dil
kullanmali, eserin anlamina uygun bir tavir almaya dikkat etmeli, yapmacik tavir ve

seslendirmelerden kaginmalidir.

Ogrenciler, okudugu manzum ve mensur parcalardan Ogretmenin uygun

gordiiklerini ezberlemelidir.

Ogretmen, derslerde sesli okuma yaptirmakla birlikte grencileri sessiz okumaya
da alistirmaya caligmalidir. Sessiz okuma esnasinda agzi kipirdatmaktan ve icinden
okumaktan sakindirmaya calismali, okunanlar1 yalniz gozle kavratmaya caligmalidir.
Sessiz okumaya alistirmak icin once kisa parcalardan baslanmali, 6grencilerin okuma

hizlarinda meydana gelen ilerleme de 6gretmen tarafindan kontrol edilmelidir.

Ogretmen, sessiz okuma calismalarinin ardindan o6grencilere metinle ilgili
onceden hazirladig sorulart yoneltmelidir. Bu sorular, metnin ana ve yardimci

fikirlerini kavratmaya yonelik olmalidir.

Kisa parcgalar iizerinde sessiz okuma caligmalar1 yapilmasinin ardindan uzun
okuma parcalar1 da sessiz okutulmalidir. Hayatta en ¢cok sessiz okumaya bagvurulacagi

icin bu konuda talebeyi iyi yetistirmek ¢ok onemlidir.

Ogretmen, sessiz okuma becerisi kazandirmak i¢in ogrenciler arasinda faydali
bir rekabet uyandirmalidir. Ogretmen, sessiz okuyan Ogrencilerin nasil okuduguna

dikkat edip onlar1 sessiz okuma kusurlarindan kurtarmaya caligmalidir.

Ogretmen, okuma esnasinda karsilasilan yeni kelimelerin manasini kavratmali,
bu kelimeleri ciimlede kullanmali ve Ogrencilerden de bu kelimeleri ciimlede

kullanmalarini istemelidir.
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Ogretmen, ogrencilerini sozlikkten hizlica kelime bulmaya alistirmali ve

derslerde sik sik sozliikten kelime bulma aligtirmasi yaptirmalidir.

Ogretmen, 6grencileri sdylemek istediklerini temiz bir Tiirkce ile ifade etmeye
alistirmali, halk dilinde Tiirk¢e karsiligt bulunan yabanci kelimeleri kullanmaktan
ogrencileri men etmelidir. Bu durum, programda dil bilinci anlayisinin bulundugunun

acik gostergesidir.

1931- 1932 Ders Senesi Tadilati Tiirkce Programi: Bu programda “okuma”
ile ilgili boliim ve acgiklamalarda bir degisiklige gidilmemistir. Diizenleme, dil bilgisi
konular ile ilgilidir. Kiraat dersleri; ortamekteplerin birinci sinifinda haftada 2 ders
saati, ikinci sinifinda haftada 3 ders saati, iiciincii sinifinda ise haftada 3 ders saati

olarak diizenlenmistir.

1938 Ortaokul Tiirkce Programi: Mustafa Kemal Atatiirk’iin, 1935 yilinda
Tiirkcenin yapisinin incelenerek kurallarinin tespit edilmesini istemesi iizerine
1938 programindan dil bilgisi konular1 cikarilmistir. 1938 programinda 1929
programina gore okuma egitimi ve okuma dersleri acisindan bir degisiklik yoktur. 1929
programinda oldugu gibi 1938 programinda da okuma egitimi ile ilgili bashk ve
aciklamalar: Tiirk¢ce Derslerinin Bashica Gayeleri, Okuma Derslerinde Takip
Edilecek Usul, Ortaokullarda Okuma Icin Talebeye Tavsiye Edilecek Eserleri
Secerken Goz Oniinde Bulundurulmasi Lazim Gelen Esaslar basliklar1 altinda

verilmistir.

1949 Ortaokul Tiirkce Programm ve Okuma Egitimi: 1949 yilinda
ortaokullar i¢in yeni bir program hazirlanmistir. Bu program i¢inde Tiirk¢ce miifredati da
degismis ve uygulanmaya baglanmistir. 1949 programinda okuma egitimiyle ilgili
aciklamalar; “Amaglar”’, “Okuma”, “Aciklamalar”, “Sesli Okuma” ve “Sessiz Okuma”

basliklar altinda verilmektedir.
Amaclar, dokuz madde ile belirtilmektedir:

1. Ogrencilerin okuduklarim dogru ve cabuk anlama, tabii ve manali okuma
aligkanliklarini gelistirerek sesli ve sessiz okumayi iyilestirmek.

2. Tiurli konularda okuma ilgisini genisletmek suretiyle Ogrencinin kelime
hazinesini zenginlestirmek ve okuma zevkini yiikseltmek.

3. Tirli konularda okuma ilgisini genisletmek suretiyle 6grencileri iyi bir karakter

ve iilkiiye sahip etmek.
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4. Ogrencilere giizel eserlerin giizelligini duyurmak suretiyle onlar1 estetik degerler
izerinde diisiindiirmek.

5. Ogrencilerde ilk genclik devresinin duygululuguna faydali bir cereyan vermek
ve bu duygular degerli ve faydali isteklere yoneltmek.

6. Ogrencilere tiirlii konularda bilgi kazandirmak, tiirli bilim ve inceleme
caligmalarinin gerektirdigi okumalarda edinilen yetenekleri gelistirmek.

7. Ogrencileri iyi eserlere istekli ve onlardan hoslanir hile getirmek, onlara bos
zamanlarin1 okumakla ge¢irme aligkanligini kazandirmak.

8. Cocuklarda kitap sevgisini ve kitap sahibi olma arzularimi yaratmak ve
gelistirmek.

9. Tiirk dilini sevdirmek ve Tiirk dili devriminin amaglarin1 gergceklestirmek.

Program, okuma egitimi siirecinin bes donemde ele alinarak incelenmesi ve
okuma metinlerinin sinif igerisinde incelenmesi sirasinda takip edilecek bir yontem
teklifinde bulunulmasi agisindan kendisinden onceki programlardan farklidir ve bu

bakimdan dikkate degerdir.
1949 programina gore okuma egitiminde bes donem bulunmaktadir:

Birinci donem, okumay:1 Ogrenmek icin gerekli yetenegin genellikle elde
edildigi ilkokuldan 6nceki yillar ve birinci sinifin ilk aylarini kapsamaktadir. Bu donem,

Ogrencinin okumaya istekli olmasini hazirlar.

Ikinci donem, okumay1 6grenmede normal olarak ilerleyen ¢ocuklarin ilkokulun

birinci sinifinda bulunduklari donemki baslangic safhasidir.

Uciincii donem, okuma istegi ve aliskanligmin cabuk gelistigi donemdir ve

ilkokulun 2 ve 3. siniflarina rastlar.

Dordiincii donem, okuma tecriibbe ve imkanlarinin siiratle yayildigi, okumada
kudret ve {istiinligiin elde edildigi donemdir. 4, 5 ve ortaokulun 1. siiflarina
rastlamaktadir. Bu donemin belirgin 0zelligi okumanin Ogrencinin Kiiltiiriinii
zenginlestirmesidir. Bu okumanin baglica amacglari, manayr kavramak ve anlatmak
bakimindan c¢ocugun yeteneklerini gelistirme; okuma hizinda, cesitli maksatlarla
okumada ve sesli okumada diizelme; begendirerek, konusur gibi okumada ilerleme;
Ozet cikarma ve okuma zevkini duymada basari; basili bilgi kaynaklarini kullanmada

daha ¢ok maharet kazanmadir.
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Besinci donem, okuma ilgi ve aliskanliklarinin, okumadan zevk almanin
inceldigi donemdir ve orta 6grenimin birinci ve ikinci donemleriyle yliksekogrenimin
ilk yillarina rastlamaktadir Bu donemde okuma zevki diye adlandirilan duygunun

vaktinde gelismesi 6nemlidir.

1949 programina gore okuma metinlerinin simf icinde incelenmesi sirasinda

sOyle bir yontem takip edilmelidir:

1. Metnin alindig1 eseri ve yazarini kisaca tanitmak,

2. Metnin dogru, dinleyenleri sitkmayan, tatli bir sesle, piiriizsiiz ve akici bir sekilde
okunmasini saglamak,

3. Metnin genel olarak manasimm kavramak ve Ozetleyebilmek, esas konudan
hareket ederek ikinci derecedeki fikirleri ve ayrintilar1 bulmak,

4. Metnin icindeki kelime ve tabirleri, dil ve ifade 6zelliklerini a¢iklamak,

5. Dil bilgisi i¢in uygulama yapmaya elverisli ciimle ve tabirler iizerinde durarak
eski bilgileri tekrarlamak,

6. Metin iizerinde sorular tertiplemek ve bunlari cevaplandirmak,

7. Konusu elverigli metinlerden yazma 6devi hazirlatmak.

1949 programinda okuma tiirlerine de yer verilmistir. Okuma tiirleri olarak

sesli ve sessiz okuma iizerine ayr bir boliim bulunmaktadir.

1949 programi, Kitap secimi ve okuma Kkiiltiirii olusturmayi ilkdgretim ikinci

kademe i¢in belirgin bir amac olarak vurgulamistir.

1962 Ortaokul Tiirkce Programm: 1962 yilinda ortaokul miifredati
degistirilmistir. Yenilenen miifredattaki Tiirkce programina okuma egitimi agisindan
bakildiginda herhangi bir degisikligin olmadig1 goriilmektedir. 1962 programinda
okuma egitimi, 1949 programinda oldugu gibi “Genel Amaclar”, “Okumanin
Amaglar”, “Aciklamalar”, “Sesli Okuma” ve “Sessiz Okuma” boliimlerinde ele
alinmaktadir. 1949 programinda okuma egitimi ile ilgili olarak verilen bilgiler ve

yapilan agiklamalar 1962 programinda ayni sekilde yer almaktadir.

1981 ilkogretim Okullar1 Tiirkce Egitim Programm: 1981 yilinda yenilenen
ve 2098 sayili tebligler dergisinde yaymmlanan [lkogretim Okullart Tiirkce
Programi’nda dnceki programlara gore bazi degisikliklerin yapildigr goriilmektedir. Bu
programda ortaokul terimi kaldirllmig, ilkogretim terimi kullamlmaya

baslanmustir. Eski ortaokul siniflar1 ilkokulun (1- 5. siniflar) devamu seklinde 6, 7 ve 8.
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siniflar olarak diizenlenmigstir. Bu sekilde 1. siniftan baslayan ve 8. sinifta sona eren

devre ilkdgretim olarak adlandirilmgtir.

Programda cagdas dil 6gretim anlayisina uygun olarak Tiirk¢ce 6gretimi, anlama
ve anlatma becerileri ile dil bilgisi 6@retimi basliklar1 altinda ele alinmistir. Okuma ile

ilgili olarak belirlenen amaglar, anlama becerisini gelistirmeyi esas almaktadir.

[Ikogretim ikinci kademede ii¢ simf icin asamali bir egitim siireciyle
okudugunu anlama, paragraf ve metin ¢oziimleme- anlama, okuma alskanhg
kazanma, metni anlamlandirma ve aciklayabilme hedef davranislarina yer

verilmektedir.

Davramis¢1 Yaklasim’a gore hazirlanan bu programda her sinif diizeyinde
Ogrencilerin okuma, yazma, dinleme ve konugma egitimi agisindan kazanmalar1 gereken

davramslar maddeler halinde siralanmustir.

Program; “Genel Amaclar’, “Aciklamalar”, ‘“Anlama”, “Ozel Amaclar”,
“Ogrencilerin Kazanacaklar1 Davraniglar (6. Sinif, 7. Simf, 8. Siif)”, “Yontem”,
“Anlatim (Sozli Olarak- Yazili Olarak)”, “Dil Bilgisi”, “Ara¢ Geregler”, “Ol¢me ve

Degerlendirme” boliimlerinden olugmaktadir.

1981 programinda okuma egitimiyle ilgili olarak “Genel Amaglar” boliimiinden
baslayarak yonlendirme ve aciklamalarda bulunulmaktadir. 1981 programina gore

anlama ile ilgili 6zel amaglar asagidaki gibidir:

1. Ogrencilerin edindikleri dinleme, izleme aliskanlik ve becerisini; diizeylerine
uygun duygu ve disiince iriinlerini; konusmalari, giincel yaymlar
anlayabilecek, elestirebilecek ve onlardan yararlanabilecek dl¢iide gelistirmek,

2. Sesli ve sessiz okuma hizini1 artirmak ve teknigini kusursuz duruma getirmek,

3. Kelime dagarcigmm Tiirk dil inkilab1 ve cagdas gelisimi dogrultusunda
zenginlestirmek,

4. Ogrencilere dipnot, dizin, sozliik, ansiklopedi, her tiirlii basvurma ve kaynak
eserlerden yararlanma yetenegini kazandirip gelistirmek,

5. Kitap sevgisini gelistirerek bos zamanlar1 kitap okuyarak degerlendirme
aligkanligin1 kazandirmak,

6. Dinleme, izleme, okuma ve anlama ile ilgili becerilerini/ kaynaklara bagvurarak
icinde yasadiklart yurdu, toplumu, diinyay1 daha iyi tanimalari, sevmeleri icin

kullanabilme yontemini kazandirmaktir.
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1981 programinda okuma becerisiyle ilgili olarak ‘“Anlama” bdliimiinde

“Ogrencilere Kazandirilacak Davramglar” bashg altinda bazi maddelere yer

verilmektedir. Programda ogrencilerin anlama becerisi yoniinden kazanmalar1 gereken

davranislar Okuma Teknigi Bakimindan ve Dinleme Teknigi Bakimindan olmak

tizere iki baslik altinda ve 6, 7, 8. siiflar diizeyinde ayr1 ayr verilmektedir. Buna gore

7. smif ogrencilerinin okuma anlama becerisi ile ilgili olarak kazanmalar1 gereken

davranislar sunlardir:

qN o A

Okuma Teknigi Bakimindan:

Ortalama 200- 300 kelimelik bir fikir yazisin1 ya da 400- 500 kelimelik hikaye
etme yazisim1 anlamli olarak (duraklama, vurgu ve tonlamalara dikkat ederek)
okuyabilmek,

Sessiz okuma hizini ve teknigini gelistirebilmek,

Kitaplardaki i¢indekiler, on s6z, sunus, dipnot, dizin ve sozliikk boliimlerinden
yararlanabilmek,

Yazim Kilavuzu’ndan, sozliiklerden ansiklopedilerden ve kaynak kitaplardan
yararlanabilmek,

Okuduklarindan notlar alabilmek,

Giinliik gazeteleri, haftalik ya da aylik dergi izleme aligkanlig1 kazanabilmek,

Diizeyine uygun yararh kitaplar1 secebilmek, kitapliklardan yararlanabilmek.

Anlama Teknigi Bakimindan:

. Dinledigi, izledigi bir konugmanin, izledigi bir oyunun, filmin, okudugu bir

yazinin ana fikrini, yardime fikirlerinden belli baglilarim1 kavrayabilmek,
Izlenen bir filmin, oyunun, okunan bir yazinin olaylarinin sirasini, yerini, sebep-
sonug iliskisini, baslica kisilerini, kisilerin belirgin niteliklerini kavrayabilmek,
Bir yazidaki kelimelerin, kelime gruplarinin, benzetmelerin, atasozlerinin
anlamlarin1 ¢6ziimleyebilmek,

Bir olayin, fikir yazisinin ve siirin kendine 6zgii planini ¢ikarabilmek,

Bir manzumenin bi¢imiyle ilgili 6zelliklerini aciklayabilmek,

Paragraftaki diistinceleri ayr1 ayr1 agiklayabilmek,

Bir metindeki Kisileri, olaylari, olaylarin gectigi yerleri birbirleriyle
karsilastirabilmek, ortak ve ayr1 yonlerini bulabilmek,

Bir metinde begendigi, begenmedigi yerleri ve yonleri belirtebilmek,
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9. Gazete ve dergilerdeki diizeye uygun haber, ilan, fikra, karikatiir vb.
anlayabilmek,

10. Ozel mektup ve is mektuplarini, bildirileri, duyurular1 vb. anlayabilmek,

11. Hoslandigs siir ve diizyazilar1 ezberleyebilmek,

12. Giinliik hayatta karsilastig1 bilimsel ve teknik konulu bir yaziy1 anlayabilmek,

13. Diizeyine uygun anlama etkinliklerini gerceklestirirken kelime dagarcigim Tiirk

Dil inkilab1 dogrultusunda gelistirebilmek.

1981 Programinin okuma egitimiyle ilgili aciklamalari, “Yontem” bdliimiinde
devam etmektedir. Bu boliimde “Okuma Parcalar1 Uzerinde Calismalar” baghg altinda

okuma derslerinde takip edilmesi gereken yontem anlatilmaktadir:

Hazirlik Calismalari,

Metnin Okunmasi,

Metnin Incelenmesi,

Metin Incelemesinde Kelime Calismalar,

Okuma Parcasinin Konusunun Kavranmasiyla Ilgili Calismalar,
Metin Coziimlemesinde Sorular,

Plan ve Paragraf Kavramini Kazandirma,

Parcadaki Dil ve Anlatimin Incelenmesi,

A A T o

Parcanin Tiirii Uzerinde Calismalar,

—
=)

. Parcanin Yazari Uzerinde Durma,

p—
p—

. Ogrencilere Kitap Okutma Calimalari.

2006 ilkogretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Smflar) Ogretim Program: 2006
Ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda dgrencilerin kazamimlar ve etkinlikler
yoluyla dinleme/ izleme, konusma, okuma, yazma becerilerini gelistirmeleri, dilimizin
imkan ve zenginliklerinin farkina vararak Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanmalari
hedeflenmektedir. Boylece Ogrenciler, dil sevgisi ve bilinci kazanarak Ogrenme
siirecinde daha verimli olacak, kendilerini hayata ve gelecege hazirlayacak birikimi

edineceklerdir.

Okuma becerisi ile ilgili genel aciklamalar, programin “Temel Dil Becerileri”
baslig1 altinda verilmektedir. Buna gore okuma, ses organlar1 ve goz yoluyla algilanan
isaret ve sembollerin beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve

anlamlandirilmasi siirecidir. Okuma becerisi; 6grencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni
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bilgi, olay, durum ve deneyimlerle karsilasmasimi saglar. Dolayisiyla bu becerti;
O0grenme, arastirma, yorumlama, tartisma ve elestirel diisiinmeyi saglayan bir siireci de
icine alir. Programda okuma becerisiyle, 0grencilerin giinliik hayatlarinda karsilastiklar
yazili metinleri dogru, akici bir bicimde ve uygun yoOntemleri kullanarak
okuyabilmeleri, okuduklarim1 ~ degerlendirip  elestirel bir bakis  alicisiyla

yorumlayabilmeleri ve okumayi bir aligkanlik haline getirebilmeleri amaclanmistir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programu, “okuma”, “dinleme/ izleme”, “konusma”,
“yazma” 6grenme alanlar ile “dil bilgisi’nden olugsmaktadir. Bu 6grenme alanlari, hem
kendi iclerinde hem de birbirleriyle bir biitiinliik icerisinde ele alinmis ve
iliskilendirilmistir.

Kazanimlar; ogretim siirecinde Ogrencilerin edinecekleri bilgi, beceri ve
aliskanlhiklart kapsamaktadir. Ogrencilerin dil becerilerinde gelisme saglamalari, bu

kazanimlarin edinilmesine baghdir. Programda okuma ile ilgili kazanimlar;
Okuma Kurallarim1 Uygulama,
Okudugu Metni Anlama ve Coziimleme,
Okudugu Metni Degerlendirme,
S6z Varligin1 Zenginlestirme,

Okuma Aligkanligi Kazanma” amaclar: altinda yer almaktadir. Programda bu

basliklar altinda asagidaki kazanimlara yer verilmektedir:
Okuma kurallarim uygulama:

Sesini ve beden dilini etkili kullanir.
Akici bicimde okur.
Kelimeleri dogru telaffuz eder.

Soziin ezgisine dikkat ederek okur.

A S

Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.
Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme:

Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarim ¢ikarir.
Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

Metnin konusunu belirler.

B b=

Metnin ana fikrini/ ana duygusunu belirler.



23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.

Metindeki yardime fikirleri/ duygulart belirler.

Anlatimin kimin agzindan yapildigim belirler.

Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar1 belirler.
Metindeki sebep- sonug iliskilerini fark eder.

Metindeki amac- sonug iligkilerini fark eder.

. Kaliplagsmis ciimle yapilarinin kurulus ve kullanim 6zelliklerini kavrar.
. Okuduklarindaki ortiilii anlamlar1 bulur.

. Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt eder.

. Metne iliskin sorulara cevap verir.

. Metne iliskin sorular olusturur.

. Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri kavrar.

. Metnin planimi kavrar.

. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglantilar: fark eder.

. Metindeki soz sanatlarinin anlatima olan katkisini fark eder.

. Metinde yararlanilan diisiinceyi gelistirme yollarinin islevlerini agiklar.

. Metne iliskin karsilagtirmalar yapar.

ve hayalleri yorumlar.

Metinde ortaya konan sorunlara farkli ¢oziimler iiretir.

Metindeki ipuclarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur.
Metnin Oncesi ve/ veya sonrasina ait kurgular yapar.

Siir dilinin farkliligini ayirt eder.

Siirin kendisinde uyandirdigi duygular ifade eder.

Okuduklarin1 kendi hayat1 ve giinliik hayatla karsilastirir.

Metinle ilgili gorsel 6geleri yorumlar.

Metnin bashgi ile icerigi arasindaki iliskiyi ortaya koyar.

Okudugu metne farkli basliklar bulur.

Metnin yazar1 veya sairi hakkinda bilgi edinir.
Okudugu metni degerlendirme:

Metni dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.

Metni igerik yoniinden degerlendirir.

Soz varhigim zenginlestirme:

59

. Okuduklarini kendi ciimleleriyle, kronolojik sira ve mantik akisi icinde ozetler.

. Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diisiince
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Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iligkili
kelimelere 6rnek verir.
Aymi kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliklarin1 dikkate alarak

kullanir.

3. Okudugu metinde gecen kelime, deyim ve atasozlerini ciimle icinde kullanir.

o 0 N o gk W=

Okuduklarindan hareketle 6grendigi kelimelerden sozliik olusturur.
Okuma aliskanhg kazanma:

Okuma plan yapar.

Farkl1 tiirlerde metinler okur.

Siireli yayinlar takip eder.

Okudugu kitaplardan kitaplik olusturur.

Kitaplik, kiitiiphane, kitap fuar1 ve kitap evlerinden faydalanir.

Okuduklar ile ilgili duygu ve diisiincelerini arkadaslariyla paylasir.

Siir ezberler, siir dinletileri diizenler, ezberledigi siirleri uygun ortamlarda okur.
Ailesi ile okuma saatleri diizenler.

Begendigi kisa yazilar1 ezberler.

Programda okuma metinlerinde bulunmasi gereken 6zelliklere de yer verilmistir.

Buna gore okuma metinleri su 6zelliklere sahip olmalidir:

1.

Metinler, Tiirk Milli Egitimi’nin genel amagclarina ve temel ilkelerine uygun
olmalidir.
Metinlerde milli, kiiltiirel ve ahlaki degerlere, milletimizin bdliinmez

biitiinliigiine aykir1 unsurlar yer almamalidir.

. Metinlerde siyasi kutuplagmalara ve ayrimcilifa yol acacak bdliicii, yikict ve

ideolojik ifadeler yer almamalidir.

Metinlerde Ogrencilerin sosyal, zihinsel, psikolojik gelisimini olumsuz yonde
etkileyebilecek cinsellik, karamsarlik, siddet vb. 6geler yer almamalidir.
Metinlerde insan hak ve Ozgiirliiklerine, insani degerlere aykir1 ogeler yer
almamalidir.

Metinler, dersin amaglar1 ile kazanimlarini gerceklestirecek nitelikte olmalidir.
Metinler kitaplarin yani sira dergi, gazete, ansiklopedi, ansiklopedik sozliik,
resmi internet siteleri ile basili materyallerin ¢evrim i¢i sunumlarindan

secilebilir. Aynmi kaynaktan ikiden fazla metin alinmamalidir.
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Metinler, 6grencilerin ilgi alanlarina ve seviyesine uygun olmalidir.

Metinler, islenecek siireye uygun uzunlukta olmalidir.

Metinler, Tiirk¢enin anlatim zenginliklerini ve giizelliklerini yansitan eserlerden
secilmelidir.

Metinler; dil, anlaim ve icerik acisindan tiiriiniin giizel o6rneklerinden
secilmelidir.

Metinlerde tutarlilik ve biitiinliik olmalidir.

. Diinya edebiyatindan secilen metinlerin c¢evirilerinde Tiirk¢cenin dogru, giizel ve

etkili kullanilmig olmasina 6zen gosterilmelidir.

Metinler, ogrencilerin dil zevkini ve bilincini gelistirecek, hayal diinyalarini
zenginlestirecek nitelikte olmalidir.

Metinler, 6grenciye elestirel bir bakis acis1 kazandiracak 6zellikler tagimalidir.
Metinler, 6grencinin kisisel gelisimine katkida bulunacak ve onlara estetik bir
duyarhlik kazandiracak nitelikte olmalidir.

Metinler; ogrencilerin duygu ve diisiince diinyasinmi zenginlestirmek amacina
yonelik olarak farkli yazar ve sairlerden secilmelidir.

Metinler, yazar ve sairlerin yalnizca edebi yonlerini on plana ¢ikarmalidir.
Metinler, Ogrenciye okuma sevgisi ve aligkanhigi kazandiracak nitelikte
olmalidir.

Y1l boyunca islenecek okuma metinlerinin 2/3’{i biitiin halinde alinmalidir.
Biitiin halinde alinan metinlerde egitsel yonden uygun olmayan ifadeler varsa
cikarilmalidir.

Y1l boyunca islenecek okuma metinlerinin 1/3’iinde metnin 6ziinii ve anlam
biitiinliigiini bozmamak kaydiyla kisaltma ya da diizenlemeye gidilebilir.
Diizenleme sirasinda metne ciimle ya da paragraf diizeyinde ekleme yapilamaz.
Her metin, 6grencinin séz varligim zenginlestirecek yeni dgrenilecek sz ve soz
gruplarina yer vermeli; ancak bu oran metni olusturan kelimelerin yilizde besini
gecmemelidir.

Y1l i¢cinde —dinleme metinleri de dahil olmak iizere- bir yazardan ikiden fazla
metin islenmemelidir.

Tek yazarli ya da birden cok yazarli ders kitaplarinda yazarlar tarafindan yazilan

ya da hazirlanan metin sayisi ikiyi gegmemelidir.
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25. Ders kitabindaki metinler, icerige uygun cesitli gérsel materyallerin (fotograf,

resim, afis, grafik, karikatiir, cizgi film kahramanlar1 vb.) yanm sira atasozii,

0zdeyis, duvar yazisi veya sloganlarla desteklenebilir.

26. Ders kitabinda temalar1 destekleyen serbest okuma metinlerine yer verilebilir.

27. Romandan, tiyatro metninden, biyografik ve otobiyografik eserlerden alinan

boliim kendi i¢inde biitiinliik tasimalidir.

Yapilandirmaci Yaklasim esas alinarak diizenlenen 2006 Tiirkce Dersi Ogretim

Programi, tematik bir yapi1 tasimaktadir. Ders kitaplarina alinan metinler, programda

On goriilen ana ve alt temalara gore diizenlenmektedir.

Bu temalarin ders kitaplarinda kullanilisina iliskin bazi esaslar asagidaki gibidir:

Her temada farkli tiirlerden en az ii¢ okuma, bir dinleme/ izleme metnine/
materyaline yer verilir. Dinleme metinleri, Ogretmen Kilavuz Kitabinda yer
almalidir.

Secilen konu veya temanin farkl yonlerinin ele alindig1 metinler islenir.
Dinleme/ izleme metni, okuma metinlerinde ele alinan alt temalardan biriyle
baglantili olabilir.

Her smufta biri zorunlu Atatiirkciilitkk temasi olmak iizere 6 ana tema ele alinir.
6. sinifta “Sevgi”, 7. simmfta “Milli Kiiltiir”, 8. smmifta “Toplum Hayat1” zorunlu

ana temalardir. Zorunlu temalar, diger siniflarda da islenebilir.

2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programimda okuma yontem ve tekniklerine de

deginilmistir. Bu yontem ve teknikler sunlardir:

X Nk wh =

Sessiz okuma,

Sesli okuma,

G0z atarak okuma,
Ozetleyerek okuma,
Not alarak okuma,
[saretleyerek okuma,
Tahmin ederek okuma,
Soru sorarak okuma,

So6z korosu,

10. Okuma tiyatrosu,

11. Ezberleme,
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12. Metinlerle iliskilendirme,
13. Tartisarak okuma,

14. Elestirel okuma.

Metinler arasilik, 2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programma bir okuma yéntem ve

teknigi olarak su sekilde yansitilmigtir:
Metinlerle Iliskilendirme

Amac: Ogrencilerin, okuduklar1 metinle diger metinler arasinda iliski kurmasini

saglayarak diisiinme becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: Metin okunduktan sonra Ogrencilere, daha once okuduklart diger
metinlerle ne gibi benzerliklerinin oldugu sorulur. Metinler arasinda yer, zaman, sahis
ve varlik kadrosu, konu, diisiince ve olay bakimlarindan iliski kurmalar1 istenir. “Bu
kitabin konusu ile daha 6nce okudugumuz °....." adli kitabin konusu arasinda nasil bir
iliski vardir?”, “Bu iki kitap arasinda sahis ve varlik kadrosu yonlerinden nasil

benzerlikler bulunmaktadir?” gibi sorularla 6grencilere yol gosterilir.

Programda, okuma becerisini gelistirmek amaciyla cesitli etkinliklere yer
verilmistir. Okuma becerisinin hayatin biitiin agsamalarina yayilan bir aligkanlik haline
getirilmesi amaciyla hazirlanan etkinlik ornekleri ve formlari, hem okuma siirecinin
degerlendirilmesine hem de Ogrencilerin dil gelisimini izlemeye yardima olacaktir:
Kelime Listeleme (105- 106), Tamamlama (107- 108), Kisaca (109), Beni Diizenle
(110- 111), Resimleme (112), Coziim Uretme (113- 114), Sihirli Kareler (115- 116),
Eslestirme (117), Canlan Biraz (118- 119), Diizenimi Kaybettim Yardim Eder Misin?
(120), Kelime Kiipii (121), Haftanin Hikayesi (122- 123), Pano Okuma (124), Kitap
Torbas1 (125), Siir Bahgesinden (126- 127), Karakterler Bir Arada (128- 129), Benim
Kahramanim (130), Ne Cikarsa (131- 132), Kelime Harmam (133), Cengel Bulmaca
(134- 135), Beni Dinler Misin? (136- 140), Roportaj (141), Ya Kahramanim
Olmasayd1! (142- 143), Sifre Coziicii (144).

2015 Tiirkce Dersi (1- 8. Simflar) Ogretim Program: Milli Egitim Bakanlig
Talim Terbiye sayfasinda ilan edilen kurul kararina gore bu programin 2016- 2017
ogretim yilindan itibaren 1 ve 5. simiflardan baslanmak iizere kademeli olarak ekli
ornegine gore uygulanmasi kararlastiritlmistir. S6z konusu programa gore ders, ogrenci
calisma ve O0gretmen kilavuz Kkitaplar1 takim héalinde hazirlanacaktir. Kurulca ders

kitab1 olmasi uygun bulunan 3 ve 7. smif ders kitaplarmin 2018 yili Ocak ayinda
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yayimlanacak Tebligler Dergisi’nde, 4 ve 8. sinif ders kitaplarinin ise 2019 yili Ocak

ayinda yayimlanacak Tebligler Dergisi’nde duyurulmasi kararlastirilmistir.

Tiirkce Dersi (1- 8. Swumflar) Ogretim Programi, bgrencilerin hayat boyu
kullanabilecekleri sozlii iletisim, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel
becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonden
gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, Tiirkce sevgisiyle, istek duyarak okuma ve
yazma aligkanlig1 edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri iceren bir

biitiinliik i¢inde yapilandirilmistir.

Sozlii iletisim, okuma ve yazma Ogrenme alanlarindaki beceriler birbiriyle
iliskili ve biitiinlikk i¢inde ele alinmaktadir. Konusma ve dinleme becerileri sozlii
iletisim 6grenme alam icinde islenmektedir. Ogrenme alanlarinin her birinde edinilen

bilgi ve beceriler, 6grenme surecinde birbirini etkilemekte ve tamamlamaktadir.

2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programmda Tiirkge dgretiminin yaninda diisiinme,
anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-
sentez yapma, degerlendirme gibi zihinsel becerilerin gelistirilmesi amaclanmustir.
Birinci siniftan sekizinci sinifa kadar kazamimlarin yapisi ve hiyerarsisi, 68rencilerin
“sozlil iletisim”, “okuma” ve “yazma” alanlarinda temel becerileri kazanmalar1 ile

birlikte iist diizey biligsel becerileri gelistirecek sekilde diizenlenmistir.

Programda 6grenme alanlari; “Sozli fletisim”, “Okuma” ve “Yazma” olmak
iizere ii¢ ana baglik altinda diizenlenmistir. Bu programda dil bilgisi ile ilgili kazanimlar
ogrenme alanlar1 i¢cinde sinif seviyesine uygunluk gozetilerek 1. siniftan 8. sinifa kadar
asamal1 olarak yapilandirilmistir. Bu yaklasimla dil bilgisi konularinin ezberlenmesi
yerine sezdirme ve uygulama yoluyla 6gretilmesi amag¢lanmistir. Dil bilgisi, 6grenme

alanlanyla iliskilendirilerek metin baglami icerisinde ele alinmahdir.

Programda yontem, teknik ve stratejiler; kazanimlara gotiiren birer arac
degerlendirilmistir. Ogretmenlerden, ogrencilerin dil becerilerini gelistirmek icin
O0grenme ortamlarinda yontem, teknik, strateji 6gretimine ve bunlarin kullanilmasina

yonelik olarak gerekli yonlendirmeleri yapmalari beklenir.
2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda:

1. Tirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma, elestirel ve yaratict diisiinme, iletigim,
problem ¢dzme, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik ve karar

verme gibi temel becerilere yer verilmistir.
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2. Disiinme, anlama, siralama, smiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme,
tahmin etme, analiz- sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel beceriler 6n
plana ¢ikarilmistir.

3. Okuma ve yazma kazamimlari; metin ici, metin dis1 ve metinler arasi
okuma yoluyla anlam olusturmayi saglayacak sekilde yapilandirilmistir.

4. Ogrencilerin yas, diizey, dil ve zihin gelisimleri goz 6niinde bulundurularak dil
bilgisi, yazim kurallari, okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileri ile ilgili
kazanimlar artan bir yogunluk ve derinlik icinde yapilandirilmistir.

5. Tematik bir yaklasim esas alinmis ve smf seviyeleri itibariyle temalar
belirlenistir.

6. Ilk okuma- yazma dgretiminde “ses temelli ciimle yontemi” benimsenmistir.

7. Yazi 6gretimine birinci siniftan itibaren bitisik egik yaziyla baslanmasi ve biitiin
yaz1 calismalarinin bitisik egik yazi harfleriyle yapilmasi ve biitiin simf

seviyelerinde siirdiiriilmesi benimsenmistir.
Programda Okuma Ogrenme Alam

Okuma becerisi, 0grencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve
deneyimlerle karsilasmasimi saglar. Dolayisiyla bu beceri; Ogrenme, arastirma,
yorumlama, tartisma ve elestirel diisiinmeyi saglayan bir siireci de i¢ine alir. Programda
okuma Ogrenme alamiyla Ogrencilerin yazili metinleri dogru, akici bir big¢imde
okuyabilmeleri, okuduklarini degerlendirip donemin zihniyetini, kiiltiirel, ekonomik,
sanatsal, siyasi, ahlaki vb. degerleri nasil yansittiginin farkinda olarak okumayi bir

aligkanlik héline getirmeleri amaglanmistir.

Programda yer alan okuma Ogrenme alaninda metinlerin anlagilmasi ve
cOziimlenmesi, anlamlandirilmasi, okunan metinlerin degerlendirilmesi ve okumanin
bir alisgkanlik héline doniistiiriilmesine yonelik cesitli kazanimlara yer verilmistir.
Okuma 0grenme alanindaki kazanimlar; anlama, akici okuma ve séz varhgi olmak

tizere ii¢ alt grupta yapilandirilmistir.

Okuma 6grenme alaninda da kazanimlarin islenisinde 68retmenin yonlendirme

ve destegi ile siif diizeyine uygun yontem, teknik ve stratejiler kullanilabilir.

Tiirkge Ders Kitabt ve Ogretmen Kilavuz Kitabina almacak metinlerin asagidaki

nitelikleri saglamasi gerekir:
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. Metinler, dersin amac¢ ve kazammlarin1 gerceklestirecek oOzelliklere sahip

olmalidir.

Metinler, 6grencilerin sinif diizeylerine ve yas seviyelerine uygun olmalidir.
Metinler, Ogrencilerin ruh diinyalarin1 olumsuz yonde etkileyecek nitelikte
olmamalidir.

Metinde gecen yazarin ve donemin 6zellikli sOyleyisinde, imlasinda degisiklik
yapilmamali; agiklama gereken yerlerde  parantez i¢i ifadeler veya dipnotlar
kullanilmalidir. Tiirkcenin donemsel ve tarihi degisimini gosteren ‘“‘oturmaga
geldim”  gibi Ozellikli soyleyisler ve yazimlar orijinal metindeki haliyle
muhafaza edilmelidir.

Alanda yaygin olarak kabul gérmiis yazar ve eserlerden edebi deger tasiyan
metinler alinmalidir. Secilen metinler ikincil aktarimlar yerine yazarinin
eserinden alinmalidir.

Bir smif seviyesi icin secilen bir metin, baska bir sinif icin kullanilmamalidir.
Diinya edebiyatindan se¢ilen metinler, dogru ve nitelikli ¢cevirilerden alinmalidir
Secilen metinler, 6grencilerin duygu, diisiince ve hayal diinyalarin
zenginlestirecek; bilgi, beceri, dil ve estetik zevk diizeylerini gelistirecek
nitelikte olmalhidir.

Bir smifta ayn1 sanatgidan farkli tiirlerde olmak kosuluyla en fazla iki metin
alinabilir.

Roman, hikaye, tiyatro, destan gibi tiirlerin tamamu kitaba alinamayacagi icin bu
eserlerin en uygun kismi veya kisimlar1 kazanimlar da dikkate alinarak
secilmelidir. Metnin basinda eserin secilen boliimiine kadarki kisa oOzeti
verilmeli, secilen metnin eserin hangi boliimiinden alindigina dair kisa bir
aciklama yapilmalidir. Sec¢ilen metnin arkasindan eserin sonraki boliimlerinin
ozeti verilmelidir.

Ders ve 6gretmen kilavuz kitaplarina alinacak metinlerden egitsel yonden uygun
olmayan ifadeler, metnin biitiinliigiinii bozmamak kaydiyla ¢ikarilabilir.

Gazete haberi, reklam, dilekge, tutanak ve 6z ge¢mis tiirlerinde 6zgiin metinlerin
yant sira ders kitabinin yazarl/ yazarlar tarafindan iiretilen metinler de
kullanilabilir. Bu tiirler disinda ders Kkitab1 yazarlar1 tarafindan yazilan

metinlere yer verilmez.
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13. Bilgilendirici metinlerde tema ve kazanimlara uygun olarak metinlerin
biitiinligii ve tutarliligi korunmak kaydiyla bazi boliimler ¢ikarilarak kisaltmaya
gidilebilir. Cikarilan boliimler parantez i¢inde ii¢ nokta ile gosterilir.

14. Cesitli metinler i¢inde yer alan kimi bagimsiz ve kendi i¢ biitiinliigiine sahip ani,
fikra, anekdot vb. boliimler metin olarak secilebilir. Secilen boliimiin kiinye

bilgileri acik olarak verilir.

Programa gore Biz ve Degerlerimiz, Diinya ve Cevre, Milli Kiiltiiriimiiz, Mill1
Miicadele ve Atatiirk, Vatandaslik Bilinci; Saglik, Spor ve Oyun; Bilim ve Teknoloji
temalar1 ile bu temalara ait alt temalar biitiin sinif diizeylerinde, Sanat ve Toplum

temasi ise sadece 5- 8. siif diizeylerinde islenebilir.

Programda sinif diizeylerine gore ders kitaplarinda yer alacak okuma ve dinleme
metinlerinin tiirlere goére dagilimi da belirtilmistir (2015: 9). Buna gore 7. smif
ogrencileri, 14’1 hikaye edici, 14’1 bilgi verici metin ve 8’1 siir metni olmak iizere

toplam 36 okuma metni ile karsilasacaktir.

Metinler islenirken sinif diizeylerine gore tiirlerin dagilimina dikkat edilecektir.
5- 8. smiflar diizeyinde hikdye edici metinler kapsaminda hikaye, masal, fabl, ani,
destan, efsane, roman, tiyatro tiirlerinden; bilgi verici metinler kapsaminda kronolojik
siralamaya, tanimlamaya/ betimlemeye, karsilastirmaya, sebep- sonuca ve problem
cozmeye dayali metin yapilarindan ve gezi yazisi, deneme, elestiri, soylesi, kdse yazisi,
makale, biyografi, otobiyografi, miilakat vb. tiirlerden Orneklere olabildigince yer

verilecektir. Biitiin siniflarda diizeye uygun siirlere yer verilecektir.

2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin dgrenme alanlarmin her birinde
hazirbulunusluk, siire¢ ve sonug¢ degerlendirmeleri; uygulama ve uygulamanin baglami
icinde degerlendirilmelidir. Tiirkce Dersi Ogretim Programrnda 5- 8. smf okuma
o0grenme alan1 kazanimlar1 hayat boyu 6grenme ve istihdam edilebilirlik acisindan kritik
oneme sahip becerileri kapsamaktadir. Okudugunu anlama, nesnel bicimde 6zetleme,
bir igin veya islemin basamaklarinit dogru bir sekilde anlama, dogru bir sekilde alint1 ve
aktarimlar yapma, dogrudan atif yapma, oykiileyenin veya yazarin bakis acisinin metni
nasil etkiledigini analiz etme, okudugu bilgilerde gerekce ve kanitlar1 sorgulama ve
yargilama, imge olarak kullanilan sozciikleri kendi baglaminda anlamlandirma,
performans veya sahne gosterimlerinde kurgu ile olgular1 ayirt edebilme, ayn1 konuda

birbiriyle celisen goriislerin 6znel bakis agilarindan mi1 yoksa nesnel olgu
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farkliliklarindan m1 kaynaklandigimi ayirt etme gibi bilgi ve beceriler, metinler
tizerinden uygulamalar yoluyla Ol¢iilmeli ve degerlendirilmelidir. Okuma o6grenme
alaninda 5- 8. siiflarda 6l¢cme ve degerlendirmede bu becerilerin siniflar arasinda

nasil kademeli bir sekilde geliserek yapilandirildiginin dikkate alinmasi gerekir.

Oz degerlendirme ve akran degerlendirme etkinlikleri, tiim dgrenme alanlarinda
kullanilabilir olmakla birlikte 6zellikle yazma 6grenme alaninda yazma becerilerinin
gelistirilmesinin ayrilmaz bir parcas1 olarak kullanilmalidir. Oz degerlendirme ve akran
degerlendirme adina yapilan ancak 6grenme amaclarina katki saglamayan, formlara

veya derecelendirme dl¢eklerine indirgenmis uygulamalardan uzak durulmalidir.

7. simif okuma becerisi kazanimlart asagida belirtilmistir. Bu kazanimlardan
Metinsel Askinlik TIliskileri Kurami ile kismen ve/ya tamamen ilgili oldugu
diistiniilenler koyu dizilmis ve yeri geldikce bu kazanimlar hakkinda aciklamalarda

bulunulmustur:
Anlama

1. Okuduklarinin konusunu ve ana fikrini/ ana duygusunu belirler.

2. Metnin nesnel bir 6zetini yapar.

3. Okuduklarinda yardimer fikirleri belirler ve yardimer fikirlerin ana fikri nasil
destekledigini aciklar.

4. Bashk ve icerik uyumunu sorgular. (Yan metinsellik ile iliskili oldugu
belirtilebilir).

5. Metinden anlam cikarirken anlami desteklemek icin metnin icerigine en az
birka¢ kez dogrudan atif yapar. (Dogrudan alinti, dolayis1 ile ana
metinsellik ile iliskilidir).

6. Okuduklar ile izlediklerini karsilastirir. Okuduklan ile izlediklerini;
kahramanlar, mekan, zaman ve icerik yoniinden karsilastirmasi saglanir.
(Karsilastirmali Edebiyat Bilimi kapsaminda degerlendirilmistir).

7. Okuduklarindaki yonlendirici ifadelerin anlamda yaptig1 degisikligi fark eder.
Aksi takdirde, ama, fakat, oysaki, bagka bir deyiste, ozellikle, ilk olarak, son
olarak, tersine, o halde, bagka bir deyisle vb. yonlendirici ifadeleri bulmasi
saglanir.

8. Paragrafin yapisim bilir.

9. Okuduklarinda anlatim big¢imlerini ve diisiinceyi gelistirme yollarim fark eder.
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10. Coklu medya kaynaklarindan edindigi bilgilerin giivenilirligini sorgular.

11. Bir bilgiye veya igerige erismek icin basili ve dijital iceriklerde icindekiler ve
sozlilk bolimiini kullanmayr bilir. (Yan metinsellik ile iliskili oldugu
belirtilebilir).

12. Hikaye edici metinlerde olay orgiisiinii ¢oziimler. Olay unsurlarinin birbiriyle
nasil bir etkilesim i¢inde oldugunun belirlenmesi ve olay Orgiisiiniin
¢cOziimlenmesi saglanir.

13. Bilgilendirici metinleri ¢oziimler.  Kisi, olay ve diisiinceler arasindaki
etkilesimin ¢oziimlenmesi; olaylarin/ diisiincelerin kisileri nasil etkiledigi veya
kisilerin olaylar1/ diisiinceleri nasil etkilediginin aciklanmasi saglanir. Yazarin
metni nasil yapilandirdigini, boliimlerin metnin biitiiniine ve islenisine nasil
katki sagladigini agiklamasi saglanir.

14. Bilgilendirici metinde sunulan gerekceleri ve kanitlar1 degerlendirir.

15. Siirin  sekil ozelliklerini bilir. Siirde kafiye, redif gibi ahenk unsurlari fark
ettirilir, bunlarin tiirlerine deginilmez. Serbest siire ve hece Ol¢iisiine deginilir.
Istiklal Mars1’nin aruz olciisii ile yazildigi belirtilir ancak aruz olciisii bilgisine
girilmez.

16. Okuduklarinda anlama dayal1 anlatim bozukluklarin fark eder.

17. Yazarin metindeki bakis agisin1 belirler.

18.iki farkh yazarin aym konuda yazilmis aym tiirdeki bilgilendirici
metinlerini karsilastirir. (Karsilastirmalhh Edebiyat Bilimi kapsaminda
degerlendirilmistir).

19. Okudugu metnin tiiriinii belirler. (Ust metinsellik ile iliskili oldugu
belirtilebilir).

Akic1 Okuma

1. Bagimsiz olarak farkl: tiirde metinleri okur ve anlar.

2. Yazim ve noktalama isaretlerine dikkat ederek uygun hizda sesli veya sessiz
okur.

3. Metni tiirline gore dramatize ederek okur.

4. Dilin ses, sekil ve soz dizimi kurallarina uyarak okur.



70

Soz Varhg:

1. Anlamim bilmedigi sozciik ve sozciik gruplarimin anlamim belirler. Sozciikleri
ogrenmek icin gorseller, sozliik, atasozleri ve deyimler sozligli, vb. araclar
kullanilacaktir.

2. Okudugu metindeki sozciik ve sozciik gruplarinin ciimle icinde kazandig1 anlami
fark eder.

3. Imge olarak kullanilan sozciiklerin veya deyimlerin metinde kullanilan
anlamlarinm belirler.

4. Fiilerin ctimleye kattig1 anlam 6zelliklerini fark eder.

5. Zarflarin cimleye kattig1 anlami ve islevini fark eder.

Buraya kadar sOylenilenler bir arada degerlendirildiginde su sonuca ulagmak
miimkiindiir: Cumhuriyet Donemi Tiirkce Ogretim programlar1 incelendiginde 2006
programinda metinler arasiiga okuma yontem ve teknikleri bash@ altinda yer
verildigi, 2015 programinda ise okuma ve yazma kazanimlarinin metin ici, metin dis1
ve metinler arasi1 okuma yoluyla anlam olusturmay1r saglayacak sekilde
yapilandirildig goriilmiistiir. Ancak bu programlardaki uygulamalarin Kargilastirmali
Edebiyat Bilimi’nin smirlarin1 asabildigini, kuramsal ve sistematik bir temele

oturtuldugunu séylemek miimkiin degildir.

Tutum, Okumaya Yonelik Tutum ve Okumaya Yonelik Tutumunun

Olciilmesi

Tutum hakkinda farkli disiplinler tarafindan ¢ok sayida tanim yapilmis ve bu
tamimlarda her disiplin, kendi ilgi alanlarma iliskin ogeleri 6ne c¢ikarma egilimi
gostermislerdir. Bu nedenle bir tanimda agirlikli olarak yer verilen 6gelere bir baska
tanimda ya daha arka planda yer verilmis ya da hi¢ yer verilmemistir. Davranig
bilimlerinin anahtar kavramlarindan biri olarak goze ¢arpan tutum, “insanin herhangi bir
olay ya da durum karsisinda olas1 bir tavir ya da davranis bicimini olusturma egilimi”
seklinde tanimlanabilir. Bu tanim cer¢evesinde insanin her tiir davranisinin kaynaginda
tutumun yer aldig1 kabul edilmektedir. iletisim ve tutum degisimi iizerine kuramsal
calismalar, 1940’11 yillarda ortaya cikmaya baslamistir. Onceleri “insan organizmasinin
dinamik bir dengede oldugu” varsayimindan hareket edilmis ve yanlis sonuglara

vartlmistir. Daha sonraki ¢aligmalar, “organizmanin ve insanin yapisinin karmasiklig:”
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nedeniyle farkli degiskenlerin rolii iizerinde yogunlasmstir (Inceoglu, 2011: 9, 13, 17,
22).

Toplumun temel degerlerinin birey tarafindan yorumlanmasiyla gelistirilen
tutumlar, bireyin davranisina yon vermekte ve istikrar kazandirmaktadir. Bu nedenle
tutum ve davranig arasinda yakin bir iliski bulunmaktadir. Birey, bir insana ya da sosyal
duruma aksiyonunu yoOneltmeden Once toplumda daha Onceki denemelerin
kristallesmesiyle olusan degerler cercevesinde bir tutum gelistirmektedir. Gelistirilen
tutum ise onun davranisinin ne sekilde olacagimi belirlemektedir. Tutum ve davranig
arasindaki bu iligki, tutumlarin mutlaka davranisa yansiyacagi anlamini tasimamaktadir.
Diger bir deyisle tutum; belirli bir yonde hareket etmek icin bir Oneri, bir hazirhik
(predisposition) oldugu halde, belirli kosullarda gercek davranig farkli olabilmektedir.
Tutum, ideal davranis i¢in bir yonelistir (Eserpek, 1981: 7).

Wagner’in tanimi, tutumlarin {i¢ 6genin bir kompozisyonundan olustugunu
gostermektedir. Bunlar bilgi, duygu ve davramis dgeleridir. Biligsel dge, objelerin veya
insanlarin bir grubu ile ilgili olan bir fikir veya bir inanctir. Duyussal 6ge, insanin kisiyi
veya objeyi degerlendirmesini temsil eder ve fikre yiiklenen histir. Yani bilgisayar ile
calisma ile ilgili olumlu his buna 6rnek olarak verilebilir Son olarak davranis 6gesi ise
obje veya kisiye karst yonelen davranisi temsil eder. Davranisa ornek olarak okulda

secmeli bilgisayar kursuna kaydolma gosterilir (Tekindal, 2009: 5- 6).

Cevre ile ilgili bilgi, duyum ve deneyimlerin siniflandirilmasinin yani sira, bu
siniflandirmalarin olumlu, olumsuz olaylarla, arzulanan ya da arzulanmayan amaclarla
iligkilendirilmesi s6z konusudur. Boyle bir iliskinin varligl tutumun duygusal 6gesini
temsil eder. Ancak duygusal 6ge, diger iki 6geden bagimsiz olarak varlik kazanmaz.
Bireyin deneyimleri, bilgi birikimi, yani zihinsel 6ge, duygusal ogenin gelismesinde
onemli bir etkendir. (...) Diger yandan duygusal oge ile davranigsal 6ge arasinda da
yakin bir iligki vardir. Ama burada davranigsal 6ge, genellikle duygusal 6genin sonucu
biciminde yansir. Yani sonucta ortaya c¢ikan davranis, bir bakima duygusal 6genin
somutluk kazanmasidir. [D]uygusal 6ge ile davranigsal oge arasinda bir bakima neden-
sonug iligkisi vardir. Yani davranigsal dge, ¢cogu zaman duygusal 6genin sonucu olarak

ortaya ¢ikar (Inceoglu, 2011: 31-32).

Bu tanim ve acgiklamalardan yola cikilarak tutumlarla ilgili asagida belirtilen

Ozellikler siralanabilir (Tavsancil, 2006: 71- 72):
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1. Tutumlar; dogustan gelmez, sonradan yasanarak kazanilir.  Birey,
toplumsallasirken kiiltiirel olarak kazanir. Diger bir anlatimla tutumlar yasantilar
yoluyla 6grenilmistir.

2. Tutumlar; gecici degillerdir, belli bir siire devamlilik gosterirler. Yani bireyler,
yasamlarinin belli donemlerinde ayni diisiinceye sahip olurlar.

3. Tutumlar, birey ve obje arasindaki iliskide bir diizenlilik olmasinm1 saglarlar.
Ogrenme siireci icinde derece derece bicimlendiginden insanin cevresini
anlamasina da yardima olurlar.

4. Insan- obje iliskisinde tutumlarin belirledigi bir yanhlik ortaya cikar. Birey, bir
objeye iliskin bir tutum olusturduktan sonra ona yansiz bakamaz.

5. Bir objeye iligkin olumlu ya da olumsuz bir tutumun olusmasi, ancak o objenin
baska objelerle karsilastirilmasi sonucu miimkiindiir.

6. Kisisel tutumlar gibi toplumsal tutumlar da vardir. Toplumsal tutumlar,
toplumsal deger, grup ve objelere yonelik tutumlardir.

7. Tutum; bir tepki sekli degil daha ¢ok bir tepki gosterme egilimidir. Bir bagka
deyisle tutumlar, tepkide bulunmaya iliskin bir egilimdir.

8. Tutumlar, olumlu ya da olumsuz davranislara yol agabilir.

Her tutumun bir yonii (direction) vardir. Tutumun konusuna karst ya olumlu (+)
ya da olumsuz (-) bir tepki egilimi s6z konusudur. Tutum olumlu olunca nesne, olay ya
da kisiye karst olumlu duygular, degerlemeler ve egilimler; olumsuz ise olumsuz
duygular, degerlemeler ve egilimler s6z konusu olur. Biitiin tutumlar, iki u¢ noktada
(olumlu ve olumsuz) bir degisim araligina sahiptir. Bu aralik, belirli bir tutumda ana
eksenin aritmetik ortalamasindan sapmalar1 ifade eder. Bu, tutumun olumlu ya da

olumsuzluk diizeyi olarak nitelendirilir (Inceoglu, 2011: 56- 57).

Olgme araci, egitim ve Ogretimin ayrilmaz bir ogesidir. Okullarda yapilan
egitim programinin istenilen Ozelliklere sahip olup olmadigim belirlemede;
ogrencilerden beklenen bilgi, beceri, ilgi, tutum vb. kazanma diizeyini belirlemede
gerekli bilgileri toplamak icin cesitli araglarla 6l¢cme yapilir. Ilgi, tutum, begenme, zevk
alma vb. duyussal ozellikler, okullardaki egitim siirecinin ¢ok onemli 6geleri olarak
kabul edilmektedir. Olgme araclari, okuldaki &gretim siirecinde duyussal ozelliklerin
stirekli izlenmesi, bu alanda ortaya c¢ikan sorunlarin tespiti, diizenlenmesi ve giderilmesi

icin giivenilir ve gecerli veriyi saglamada [arastirmacilara] yardimci olur. Duyussal
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ozelliklerin Ol¢iilmesinde kullanilan Ol¢cme araclarinin faydalart soyle siralanabilir

(Tekindal, 2009: 2- 3): Ol¢cme araclart;

1.

10.

11.

12.

13.

Ogrencilerin, bir ders veya kursa baslarken o konuya yonelik duyussal
davraniglarinin yoniinii, varligin1 ve diizeyini tanimada bilgi toplamaya yardimci
olur.

Ogrencilerin duyussal gelisim diizeylerinin belirlenmesine hizmet eder.
Gelecekte 6grencilere kazandirilmak istenen duyussal davranislarin programinin
yapilmasinda veri toplamaya hizmet eder.

Onceki donemlerde ulasilmasi beklenen standart ve diizeylerde ogrencilerin
duyussal davranislarinda degisme ve gelisme olup olmadigi konusunda veri
toplanmasina yardimci olur.

Duyussal davraniglarin 6grenme kosullarinin iyilestirilmesine yonelik bilgi
toplanmasinda yardimeci olur.

Velilere, Ogrencilere, Ogretmenlere ve yoneticilere oOgrencilerin duyussal
ozellikleri hakkinda bilgi saglamaya hizmet eder.

Duyussal ozellikler, egitim programinin i¢inde yer aldigi i¢cin ogretmenlerin ve
ilgili kisilerin anilan programi uygulanma, izleme ve gelistirme siireciyle ilgili
kararlar almasina katki saglar.

Duyussal o6zelliklerin  6gretilmesinde kullanilan  68retim  stratejileri  ve
yontemlerin yeterligini 6lcmede 6gretmenlere yardimci olur.

Ogrencilerin ogrenme giicliigii cektigi duyussal ozellikleri, onlarmn zayif
yonlerini ve duygu bosluklarini belirlemede énemli rol oynar.

Psikolojik danigma ve rehberlikte, kisilerin ruh saglig ile ilgili problemlerine
¢oziim bulma ve meslek se¢iminde kisisel niteliklere uygun isabetli kararlar
vermeye yardimci olur.

Hastanelerin ilgili boliimlerinde ¢esitli psikolojik hastaliklarin tanimlanmasinda
ve tedavi sekillerinin belirlenmesinde veri toplamada kullanilir.

Okullara 6grenci se¢iminde, ise alma ve ise uygun oOzelliklerin belirlenmesinde
isabetli kararlarin verilmesine yardimci olur.

Psikoloji, sosyoloji, ekonomi ve tip/ saglik gibi alanlarda gerek duyuldugunda

bireyler hakkinda veri toplamada kullanilir.

Tutumlarin 6l¢iilmesinde gozlem, soru listeleri, tamamlanmamis climleler ve

hikayeler anlatma gibi cesitli yontemler ile yanlis1 secme teknigi, icerik analizi gibi
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cesitli teknikler de kullanilmaktadir. Sonug¢ olarak tutum Sl¢iimii ile ilgili caligsmalar, tic
kategoride toplanabilir (Arul, 2002; Anderson, 1988’den Aktaran: Tavsancil, 2006:
103- 104):

1.

Bireylerin ortaya koydugu davraniglardan ¢ikarsamalar yapmaya izin veren
yontemler. Bunda gozleme dayali olarak veri toplanmali ve tutum- davranig
iliskisi kurulmalar.

Bireylerin fizyolojik tepkilerine dayal1 olarak ¢ikarsamalarin yapilmasidir.
Bireylerin bir dizi ifade/ madde ya da sifata verdikleri tepkilere dayanarak
cikarsamalar yapmaya olanak saglayan yontemler. Bu yontemler Olgekleme

teknikleri olarak tanimlanir ve 6lgek olarak ifade edilen araclardir.

Tutum oOlgeklerinde kullanilacak maddelerin yaziminda asagida verilen olgiitler

dikkate alinmalidir (Edwards, 1957: 13- 14; Likert, 1967: 90- 91; Anderson, 1988a:
424’ten Aktaran: Tavsancil, 2006: 114- 115):

1.
2.

Simdiki zamandan ¢cok ge¢cmise atif yapan tutum maddelerinden kacinmak,
Gercek olaylari1  yorumlayan veya gercek olaylara dayali olarak

yorumlanabilecek ifadelerden kaginmak,

3. Hakkinda birden fazla yorum yapilabilecek ifadelerden kacinmak,

10.
11.

12.

13.
14.

Ele alinan psikolojik konu ile iligkisiz tutum maddelerinden kaginmak,

Hemen herkes tarafindan kabul edilebilecek ya da hemen herkesin kabul
etmeyecegi ifadeler kullanmaktan kaginmak,

flgi konusu olan 6lcegin duyussal ranjimi biitiiniiyle kapsadigma inanilan
climleleri secmek,

[fadelerde dilin acik, basit, kesin ve dogrudan anlagilir olmasini saglamak,
Maddelerin kisa (en fazla 20 kelime) olmasina dikkat etmek,

Maddelerde “hepsi”, “daima”, “higbiri”, “asla” gibi cevaplayiciy1r belirsizlige
gotiiren evrensel kelimeleri kullanmaktan kacinmak,

Her maddeyi tek bir diisiinceyi icerecek sekilde yazmak,

“Yalmzca”, “sadece”, “bir tek” gibi kelimeleri kullanirken dikkatti olmak;
Olciilii kullanmak,

Maddeleri karmasik ve bilesik climle yapisinda kurmaktan miimkiin oldugunca
kacinip basit ciimle yapisinda kurmak,

Olcegin uygulandig kimselerin anlayamayacagi kelimelerden kacinmak,

Iki olumsuz ifadeyi ayn1 maddede kullanmaktan kacinmaktir.
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Basarili bir okuma eylemi gerceklestirmek ve okumadan zevk almak igin
okunacak materyale yaklasim, yani okuma tutumu [okumaya yonelik tutum] cok
onemlidir. Ornegin bir roman okurken takinilacak okuma tutumu, mesleki bir kitap,
dergi veya gazeteye karsi olandan daha farklidir, hatta roman icin daha degisik bir
okuma cevresi gerekli olacaktir. Bundan dolay1 daha ilkogretim smiflarinda degisik
okuma tutumlar1 hakkinda egitim baslatilmali ve uygulanmalidir. (...) Uygun okuma
tutumlari, ancak degisik metin tiirlerini kullanabilmeyi ve her tiirlii metnin amacini ayirt
edebilmeyi 6grendikten sonra kazanilmaktadir. Bunun icin ¢ocuklara uygun ve olg¢iilii
metinler sunulmali ve ayni zamanda da derste ilgili metnin hangi amagla okunmasi
okundugundan tiim derslerde branglari birlestirici bir anlayisla okuma egitiminin

amagclarina yonelik bir yolun izlenmesi daha yararli olacaktir (Yildiz, 2010: 123- 124).

Yildinnm (2010: 44: 50) tarafindan gerceklestirilen genis kapsamli alanyazin
taramasi sonucu 6grencilere pozitif okuma tutumlariin kazandirilmasinda etkili oldugu

tespit edilen faktorler su sekilde siralanabilir:

Okuma becerilerinin gelisimi,

Okuma basarist,

Ogrenme ortaminda kullanilan 6grenme yontemleri,
Sosyal, kiiltiirel, ekonomik unsurlar,

Ogretmenlerin degerlendirme siireci,

Okumaya iligkin duygusal tepki,

Ogrencinin okuma ciktilar1 konusunda kendisini nasil algiladig,

A A N R o

Ogrencinin bagkalarinin beklentilerini nasil algiladigi,

—
=)

. Ogrencinin spesifik okuma deneyimleri,

p—
p—

. Ev ortaminda okumaya yiiklenen degerler,

p—
[\

. Ogrencinin okuma yeterliligi,

—
(98]

. Sinif ortamlari, 6gretmen tarafindan olusturulacak etkili 6grenme etkinlikleri,

f—
S

. Ogretmenlerin okuma siirecine iliskin kisisel 6zellikleri,

[a—
W

. Ogretmenlerin okuma siirecine iliskin pozitif tutuma sahip olmasi,

p—
(@)

. Okuma i¢in ayrilan zaman,

—
-

. Okuma sirasinda rahatsiz edilmeme durumu,

—
o0

. Ogrencilerin —6gretmen rehberliginde- kendi sectikleri kitaplar1 okuyabilmeleri,



19.
20.
21.
22.
23.

24.

25.

26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.

34.
35.
36.

37

41

43.

44.
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Ogrencilerin okuduklar1 materyalleri arkadaslari ile paylasabilmeleri,

Zengin bir simf kitapligina sahip olunmasi,

Sinif 6niinde kendi favori kitaplarin1 okumalarina izin verilmesi,

Ogretmen tarafindan yaptiklar1 okumalar icin giizel sozlerle 6diillendirilme,
Cesitli kitaplarin oldugu smif kitaphiginin 6grenciler tarafindan rahathikla
kullanilabilmesi,

Secilen kitaplarla 6grencilerin benzer deneyimlere sahip olmalari (6zgiin okuma
materyallerinden faydalanma),

Ogrencilerin  okuma calismalar1  sirasinda  birbirleriyle rahat iletisim
kurabilecekleri ve [birbirlerine] yardim edebilecekleri etkinliklerin
gerceklestirilmesi,

Okunan kitaplar iizerine gerceklestirilen sosyal etkilesim,

Ogrencilerin sahip olduklar1 okuma giicliiklerinin erken tan1 ve tedavisi,
Bagimsiz okuyabilme/ okuma yeterliligi,

Ogrencinin okuyucu olarak kendisini nasil algiladig,

Basarili okuma deneyimlerine sahip olma,

[k okuma deneyimleri,

Erken okuma giicliikleri,

Anne- baba inanclart ve arzularn ile anne- babanin ev ortaminda
gergeklestirdikleri eylemler,

Ev ortaminda ¢ocuga saglanan okuma materyalleri,

Evde gerceklestirilen okuma etkinlikleri,

Anne- baba ve ¢ocuk arasinda okuma iizerine gerceklesen etkilesim,

. Anne- babanin okuma siirecine iligskin tutumlari,
38.
39.
40.

Evde bulundurulan kitap sayisi,
Ailenin sosyo- kiiltiirel- ekonomik durumu,

Ailenin egitim durumu,

. Ozellikle erken yaslarda cocuklara saglanacak okuma destegi,

42.

Ailelerin, cocuklarin farkli amaclar icin okuyabilecekleri kitaplarin se¢iminde
alternatifler olusturmast,

Ailelerin, farkli ortamlarda farkli amaclar i¢in okuma se¢imlerinde ¢ocuklara
yardimc1 olmast,

Ailelerin, kitap sec¢imlerinde ¢ocuklarin kisisel, sosyal ve akademik basarilarini

g6z Oniinde bulundurmasi,
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45. Okullarda duyugsal egitime ayrilan zaman,

46. Ogrencilerin, okuma siirecine ne kadar etkin bir sekilde dahil edildikleri,

47. Okuma etkinliklerinin daha ¢ok okuma becerilerini edinmeye yonelik olarak

gergeklestirildigi okula baslama doneminde cocuklarin hos¢a zaman gecirmeye

yonelik tercihleri dogrultusunda gerceklestirilen etkinliklerin miktari.

Epcacan (2010: 19- 20) tarafindan gergeklestirilen alanyazin taramasi sonucu

tespit edilen 6grencilere pozitif okuma tutumlarinin kazandirilmasinda etkili oldugu

tespit edilen faktorler ise soyle siralanabilir:

1.
2.

Kitabin bi¢cimsel goriiniimiiyle ¢ocukta uyandirdig ilk izlenim,

Ogrencinin okudugu kitaptaki kahramanlarla kendini 6zdeslestirmesi, kendini
onlarin yerine koymasi ve onlara hayranlik duymasi,

Okul ve simif kitapliklarina konulan kitaplarin bilingli ve 6zenli bir sekilde
secilmesi,

Cocuk kiitiiphanelerindeki zengin koleksiyonlar, ¢ekici ortamlar ve yetismis
personel,

Ogrencilere sunulan kitaplarin onlarin yas, ilgi, cinsiyet, egitim diizeyine; dil ve

anlam evrenine hitap etmesi.

Ertem (2014: 53- 54) editorliigiinde yayimlanan Okuma Yazma Egitimi ve

Teknoloji kitabinin Ertem tarafindan yazilan ve okudugunu anlama ve teknoloji

iliskisine dayanan dordiincii boliimii; anlamanin temel unsurlari, kelime islem siireci, 6n

bilgi, motivasyon ve tutum, anlama stratejileri, okudugunu anlama siireci ve teknoloji

iliskisi, elektronik ortamlarin okudugunu anlama siirecinde kullanimi, dogrusal olmayan

online [cevrim ici] metinler, coklu medya metinleri ve interaktif metinler {izerinde

durulmas1 agisindan 6nemlidir. Boliimde okumaya kars1 yiiksek motivasyona ve olumlu

tutuma sahip bireylerin, okumaya daha fazla zaman ve ¢aba harcadiklar1 ve bu nedenle

de anlamalarinin daha iyi diizeyde oldugu vurgulanmistir. Yapilan arastirmalarin

bilgisayar ve elektronik okuma kaynaklariin okumay:1 keyifli hale getirdigini,

Ozgiiveni, motivasyonu ve okumaya karsi olumlu tutumu artirdigimi ortaya koydugu

belirtilmistir.
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ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde oncelikle Tiirkce 6gretimi ve 6zelde okuma egitimi ile metinler
arasilik konusuna temas edilen ¢alismalar yeniden eskiye dogru siralanarak ayrintili bir
bicimde analiz edilmis, ardindan metinler arasilifin kuramsal agidan ele alindig1 temel
kaynaklara deginilmis ve boliimiin sonunda metinler arasiligin edebiyat ve diger sanat

dallar ile iliskisine yogunlasilan ¢alismalara ismen temas edilmekle yetinilmistir.

YOK Ulusal Tez Merkezi arama motoruna “okudugunu anlama”, “tutum”,
“okuma tutumu”, “metinler arasilik”, “metinler arasi iligki” ifadeleri yazilarak
gerceklestirilen tarama sonucunda toplam ii¢ yiiz altmis iki (362) teze ulagilmistir. Tez
izleme komitesi raporlariin olusturulmasi siirecinde bu tezlerin tamami ayrintili bir
sekilde raporlastirilmakla birlikte tezin bu boliimiine sadece konu ile dogrudan

baglantili, 6zellikle de yar1 deneysel calismalarin alinmasi ile yetinilmistir.

Calismada 2005 yilinda taslagi olusturulan ve 2006 yilinda uygulamaya konulan,
Yapilandirmaci Yaklagimin esas alindig1 gretim programinin [/lkégretim Tiirkce Dersi
(6, 7, 8. Sumiflar) Ogretim Programma (2006)] esas alinmasi nedeniyle 2005 yilindan

once hazirlanan tezler kapsam dis1 birakilmistir.
A. Doktora Tezleri

Unal (2007) tarafindan hazirlanan doktora tezinde metinler arasi okumanin
okudugunu anlamaya etkisinin belirlenmesi amaclanmstir. Metinler arasi
okumanin hangi diizeyde anlamay1 gerceklestirmede etkili oldugu arastirmanin alt

problemlerini olusturmaktadir.
Arastirma tek gruplu 6n test- son test modelle yapilandirilmstir.

Arastirmanin evrenini Ankara ilinde 2004- 2005 6gretim yilinda, yeni [ikogretim
(1- 5. Sinif) Programim uygulamis olan pilot okullarda 6grenim goren ve 2005- 2006

ogretim yilinda 5. sinifa gegen 6grenciler olusturmustur.

[Cahismada] [shimif diizeyleri yiikseldikce metin ici anlam kurma
etkinliklerinin azaltilip metin dis1 ve metinler arasi anlam kurma etkinliklerinin
arttirilmasi gerektigi [kabul edildig¢inden] calisma evreni olarak S. simif 6grencileri

alinmstir.



79

Ankara ili, Yenimahalle ilcesi, Emine Saglamer Ilkogretim Okulu 5. sinif
subeleri (iki sube); calismanin pilot okullar arasindan rastgele belirlenen 6rneklemini

olusturmustur.

Deneysel c¢alisma, MEB tarafindan hazirlattirllan 5. Swuif Tiirkce Ders
Kitabindaki “Dogal Afetler” temasi boyunca siirdiiriilmiistiir. Tema 10 Nisan- 12 Mayis

2006 tarihleri arasinda 24 is giinii olarak planlanmis ve haftada 6 saat olarak islenmistir.

Arastirmada veri toplama aract olarak 2005- 2006 oOgretim yilinda ders
kitaplarinda kullanilan metinlere iligkin bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez,
degerlendirme diizeyinde anlamalar1 Olcen yazili yoklama sorulari kullanilmistir.

Calismada her bir metin, 6 ders saati boyunca islenmistir.

Metinlerin islenmesi sirasinda Pappas ve digerleri tarafindan ortaya
konulan metinler arasi dort baglanti kategorisi kullanilmis ve her metinde bu
kategorik islem yinelenmistir. Her bir metnin islenmesinden sonra yazili yoklamadan
olusan Ol¢me araci ogrencilere uygulanmistir. Temanin sonunda 6grencilere “Bu kitabi
yazan siz olsaydiniz metinleri nasil siralardiniz? Nedenleri ile yaziniz.” sorusu sorulmus

ve bununla ilgili dokiiman hazirlamalar1 istenmistir.

Arastirmanin sonucunda metinlerin metinler arasi1 okumayla islendiginde
hem okudugunu anlamanmin hem de bilgi, kavrama, uygulama ve degerlendirme

diizeylerinde anlamanin iist diizeyde gelistigi goriilmiistiir (2007: iii, 77- 78).

Temizkan (2007) tarafindan hazirlanan doktora tezi, okuma stratejilerinin
ogrencilerin bilgilendirici metinleri okudugunu anlama seviyeleri iizerindeki

etkisini tespit etmek amaciyla yapilmistir.

Arastirmada deney grubu Ogrencileriyle birlikte 7 hafta boyunca okuma
stratejilerine gore diizenlenmis dersler islenmis, kontrol grubunda halihazirdaki

ogretime devam edilmistir.

Aragtirmada verilerin toplanmas1 i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Bilgilendirici Metinleri Okudugunu Anlama Olcegi” ile “Okuma Stratejilerini

Kullanma Siklig1 Formu” kullanilmistir.

Calismada kullanilan Okuma Stratejilerini Kullanma Siklig1 Formu’nun “Okuma
Sonrasinda Uygulanan Stratejiler” boliimiinde (Temizkan, 2007: 219) yer alan bazi

maddelerin Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami’ndan yer yer izler tagidig belirtilebilir.
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Formda yer alan “Yazarin, metni yazma amacim belirlerim” ve “Yazarin, metni
yazarken konuya karsi takindigi bakis acisimi belirlerim” maddelerinin yorumsal iist
metinsellik ile; “Metnin icerige uygun basliklar 6neririm” maddesinin yan metinsellik
ile; “Metni kendi sOzciiklerimle sesli olarak anlatirnm” ve “Metinden anladiklarimi
kendi kelimelerimle yazili olarak Ozetlerim” maddelerinin ise metinden hareketle yeni
birer metin olusturulmasi1 istenildiginden ana metinsellik ile iliskilendirilmesi
miimkiindiir. Ancak bu konu bu calismanin sinirlarin1 asacagindan burada sadece
metinler arasilik ve okuma stratejileri arasindaki iligki ve etkilesimin boyutlari {izerinde
gerceklestirilecek kapsamli bir calismaya ihtiyac duyuldugunun belirtilmesi ile

yetinilmistir.

Arastirmada okuma stratejilerine gore diizenlenmis 6gretimin, 68rencilerin
bilgilendirici metinleri okudugunu anlama diizeyini artirmada halihazirdaki

ogretimden daha etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.

Cakiroglu (2007) tarafindan hazirlanan doktora tezi, {istbiligsel strateji
kullantminin okudugunu anlama diizeyi diisiik O6grencilerde erisi artirrmina etkisini
belirlemeye yonelik olarak gergeklestirilmistir. Arastirma, On test- son test kontrol
gruplu deneysel desen modeline gore gerceklestirilmistir. Arastirmada kullanilan
“Okudugunu Anlama Bagar1 Testi”, Belet (2005) tarafindan gelistirilmis, “Ustbilissel
Okudugunu Anlama Farkindahigi Olgegi”, Gelen’in (2003) bu konudaki 6lceginden

uyarlanmistir.

Arastirmada kullanilan “Ustbilissel Okudugunu Anlama Farkindaligi Olgegi”nde
(Cakiroglu, 2007: 82- 88) yer alan 30 maddeden bazilarinin Metinsel Askinlik Iliskileri

Kurami1’nin bes alt boyutu ile iliskilendirilmesi miimkiindiir. Ornegin:
“Bir metni okumaya baglamadan 6nce ilk olarak ne yaparsin?

a. Resmine bakarim
b. Metin ile ilgili var olan 6nceki bilgilerimi zihnimde canlandiririm
c. Bir sey yapmadan okumaya baslarim” maddesinin a se¢eniginin yan metinsellik,

b seceneginin ise iist metinsellik ile;
“Bir metnin size vermek istedigi mesajin ne oldugunu nasil belirlersin?

Metnin yazilma nedenine bakarim

b. Bashigini okurum
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c. Yazara mektup yazarnm” maddesinin b seceneginin yan metinsellik, ¢
seceneginin ise yorumsal iist metinsellik ile iliskilendirilebilecegi sdylenebilir.
Ancak bu konu, bu calismanin sinirlari asacagindan Ustbilissel Okudugunu
Anlama Farkindali§i- Metinsel Askinlik iliskileri arasindaki iliski ve etkilesim
tizerine gerceklestirilecek bir caligmaya ihtiyac duyuldugunun belirtilmesi

yeterli goriilmiistiir.

Arastirma sonucunda Ogretilen {istbilis stratejisinin Ogrencilerin okudugunu
anlama erisi diizeylerinin artmasinda, 6grencilerin {iistbiligsel okudugunu anlama beceri
diizeylerini gelistirmede, stratejiyi 0grenerek kullanmalarinda ve igsellestirmelerinde

etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Belet (2005) tarafindan hazirlanan doktora tezinde 6grenme stratejilerinden
not alma, 6zetleme ve kavram haritalarinin okudugunu anlama ve yazma becerileri
ile Tiirkce dersine iliskin tutumlara etkisini belirlemeye yonelik olarak yapilan
arastirma, deneme modellerinden kontrollii ©n test- son test modele gore

gerceklestirilmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
basari testleri, ders materyalleri ve yapilandirilmis gozlem formlari ile Acat (2000)

tarafindan gelistirilen Tiirkce Dersine iliskin Tutum Olcegi kullanilmstir.

Arastirmada kullanilan 6grenme stratejilerinden not alma, 6grenciye daha sonra
yonelitilecek sorularin cevaplanmasi siirecinde alintilanmak {izere tutturulan notlarin
ogretme- Ogrenme siirecine dahil edilmesi ile metinler arasilik; 6zetleme stratejisi ise
ana metinsellik ve indirgeme islemleri ile baglantilidir. Buradan hareketle not alma ve
ozetleme stratejilerinin de Metinsel Askinlik Iliskileri Kuraminin alt boyutlar1 ile iliski
ve etkilesiminin incelendigi genis kapsamli bir caligmaya ihtiya¢c duyuldugu
belirtilmelidir. Bu islem, bu calismanin smirlarim  asacagindan kapsam disi

birakilmustir.

Arastirma sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama
ve yazma becerileri ile Tiirk¢e dersine iliskin tutumlar1 arasinda deney grubu lehine

anlaml bir fark oldugu tespit edilmistir.

Akyol (1994) tarafindan Pittsbugh Universitesi’nde hazirlanan ve “An Analysis
Of Questions In Three Fourth- Grade Basal Reader Anthologies From An Intertextual

Perspective/ [U¢ Farkli Dordiincii Sinif Temel Okur Antolojisinde Yer Alan Sorularin
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Metinler Arasi Perspektifle Analizi]” basligin1 tasiyan doktora tezinde 4. simif
seviyesindeki okurlara yonelik olarak diizenlenmis ii¢ temel antolojide yer alan sorular,

metinler arasi bir perspektifle ¢oziimlenmistir.

Bu perspektiften bir analiz gerceklestirilmesinde [bugiine kadar gerceklestirilen
calismalarda] sorularin biiyiik olgiide —6grencileri metinler arast baglantilar kurmaya
tesvik eden dogasinin goz ard1 edilerek- metin i¢i ve metin dist kaynaklardan elde edilen

bilgilere yaslanan kodlama semasi1 kullanilarak analiz edilmis olmasi etkili olmustur.

Calismada 1993 yilinda yayimmlanmis {i¢ antolojinin Ogretmenler ig¢in
olusturulmus baskilarindan elde edilen toplam 660 soru ¢oziimlenmistir: Harcourt,
Brace, Jovanovich (HBJ); Houghton Mifflin (HM) ve Silver Burdett & Ginn (SBG).

Sorular, her antolojinin rastgele se¢ilen iki {initesinden alinmistir.
Sorularin analizi, ii¢ adimda gerceklestirilmistir:

Birinci adim, bu sorularin okuru hangi bilgi kaynaklarindan yararlanmaya
yonelttigini tespit etmek amaciyla gerceklestirilmistir (metin i¢i/ intratextual, metinler

arasl/ intertextual ve metin dis1/ extratextual).

Ikinci adimda her sorunun gerektirdigi bilissel siirecler tespit edilmeye
calisilmistir (edebi tanima/ literal recognition, hatirlama/ recalling, ¢ikarim/ inference ve

degerlendirme/ evaluation).

Son analiz, sorularin konumuna (okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi)
ve metin tiirlerine (edebi/ literary, bilgilendirici/ expository) gore dagiliminin tespit

edilmesine yonelik olarak gerceklestirilmistir.

Sonuclar gostermektedir ki analiz edilen sorularin biiyilk cogunlugu, okuru
cevaplarint yapilandirirken metinler arasi1 kaynaklardan ¢ok metin i¢i ve metin dist
kaynaklardan yararlanmaya yoneltmektedir. Ayrica sorularin gerektirdigi biligsel
siirecler; edebi tanmima, hatirlama ve degerlendirme siireglerinden c¢ok c¢ikarim
siireclerine vurgu yapmistir. Metindeki konumu bakimindan sorularin biiyiik ¢cogunlugu,
okuma sirasi ve okuma sonrasina yerlestirilmistir. Son olarak hem edebi hem
bilgilendirici metin tiirlerinin 6grencileri cevaplarini yapilandirirken metin i¢i ve metin

dis1 baglantilar olusturmaya yonlendirdigi tespit edilmistir.
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B. Yiiksek Lisans Tezleri

Donmez (2013) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde ilkogretimde
Tiirkce ogretiminde 2005°te yapilan program degisikligi ve bu programin temel
dayanagi olan Yapilandirmaci Yaklasim’in da ilkeleri goz oniine alinarak gorsel okuma,
gorsel diisinme ve karikatiir kullanim iizerinde durulmustur. Ayrica ilkogretimde
Tirkce Ogretiminde beceri alanlarindaki kazanimlara yonelik istendik davranis
gelistirmede karikatiir kullaniminin  halihazirda uygulanmakta olan yontemle

karsilagtirilmasi yapilmis ve sonuclar degerlendirilmistir.

Calisma, Metinsel Askinlik iliskileri Kurami acisindan incelendiginde yan
metinsel bir gosterge olarak degerlendirilebilecek resim ve gorsellerden biri olan
karikatiirlerin ~ 6gretme- O8renme siireclerine tasinmasi acgisindan  6nemlidir.
Kazanimlara yonelik istendik davranis degisikliginin olusturulmasi siirecinde karikatiir
kullantminin bir kipsel doniisiim siireci olarak da degerlendirilmesi miimkiindiir.
Ciinkii burada yazili kiiltiiriin bir parcast olan kazanim ciimlelerinin gorsel ve yazili
kiiltiiriin resimlerle ve konusma balonlaniyla i¢c ice kullamldigi karikatiirlere

doniistiiriilmesiyle gerceklestirilen bir kipsel doniisiim siireci mevcuttur.

Analizlerin sonucunda Tiirkce dersinde karikatiir kullanilarak hedeflenen
kazanimlara ulasmada deneysel gruptaki ogrencilerin kontrol grubundaki
ogrencilere oranla okudugunu anlama ve yazma beceri alanlarinda daha basarih

olduklari sonucuna varilmistir.

Sahin (2012) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde arastirmanin temel
amaci, 5. smif 6grencilerinin hikdye edici metinlerde ozetleme ve ana fikir bulma

becerileri iizerinde hikaye haritalarmin etkisini tespit etmektir.

Arastirma, Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami acisindan degerlendirildiginde
calismada ozetleme becerisi iizerinde yogunlasilmasi ile birlikte ana metinsellik,
diizyazilastirma ve indirgeme siireclerinin 0gretme- 6grenme siire¢lerine tasinmasi
isleminin  gerceklestirilmis oldugu soylenebilir. Benzer bicimde hikaye edici
metinlerden hareketle hikaye haritas1 olusturma siirecleri de kuramin ana metinsellik
boyutunun Kkipsel doniisiim basamagi kapsaminda degerlendirilebilir. Calismada
metinler arasihifa ve Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami’na dogrudan ya da dolaylh

olarak gonderimde bulunulmamakla birlikte gerceklestirilen oOzetleme ve hikaye
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haritasina doniistiirme siirecleri vasitasiyla kuramin alt boyutlarina ait izlerin yer

yer goriildiigii belirtilebilir.

Arastirmadan sonucunda 5. simif oOgrencilerinden olusan hikaye haritasi

yonteminin uygulandigi deney grubu ile halihazirda uygulanmakta olan yontemin

uygulandig1 kontrol gruplari arasinda;

1.

10.

11.

12.

Hikaye edici metinlerde ana fikir bulma becerileri bakimindan deney grubu
lehine [anlamli] bir fark bulunmustur.

Hikaye edici metinlerde 6zetleme becerileri bakimindan deney grubu lehine
[anlaml1] bir fark bulunmustur.

Hikaye edici metinlerde hikayenin gectigi yeri belirleyebilme acisindan deney
grubu lehine [anlaml1] bir fark bulunmustur.

Hikaye edici metinlerde hikdyenin zamanim belirleyebilme agisindan deney
grubu lehine [anlamli] bir fark bulunmustur.

Hikaye edici metinlerde hikayedeki ana karakterleri belirleyebilme acisindan
deney grubu lehine [anlamli] bir fark bulunmustur.

Hikaye edici metinlerde hikayedeki yardimci karakterleri belirleyebilme
acisindan deney ve kontrol gruplar arasinda [anlamli] bir fark bulunmamaistir.
Hikaye edici metinlerde hikayedeki problemi belirleyebilme acisindan deney
ve kontrol gruplari arasinda [anlamli] bir fark bulunmamustir.

Hikaye edici metinlerde hikdyedeki karakterlerin problem durumu icin
iirettikleri ¢oziim onerilerini belirleyebilme acisindan deney ve kontrol
gruplar1 arasinda [anlamli] bir fark bulunmamustir.

Hikaye edici metinlerde hikdyedeki karakterlerin sonuca vermis olduklari
tepkiyi belirleyebilme acisindan deney ve kontrol gruplar1 arasinda [anlamli]
bir fark bulunmamustir.

Hikdaye edici metinlerde anlaticitmin sonuca vermis oldugu tepkiyi
belirleyebilme acisindan deney grubu lehine [anlamli] bir fark bulunmustur.
Deney grubu o6grencilerinin hikdye edici metinlerde ana fikir bulma ve
ozetleme becerileri acisindan On test ve son test puanlari arasinda [anlamli] bir
fark bulunmustur.

Kontrol grubu o6grencilerinin hikdye edici metinlerde ana fikir bulma ve
ozetleme becerileri acisindan 6n test ve son test puanlar1 arasinda [anlamli] bir

fark bulunmamastir.
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Akdal (2011) tarafindan hazirlanan ve “Metinlerarasi Okuma Yaklasiminin
[Ikogretim Besinci Sinif Ogrencilerinin Yaratict Yazma Becerilerine Etkisi” basligimi
tasiyan yiiksek lisans tezinde 5. simif Ogrencilerine Tiirk¢e dersinde metinler arasi
okuma yaklasimi uygulanmis ve yaratici yazma becerilerinin gelismesinde metinler

aras1 okuma yaklasiminin etkili olup olmadig: tespit edilmeye calisilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu Kirsehir Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagh

Akpmar IIkogretim Okulu’nun 5. sinif subelerinde okuyan 6grenciler olusturmaktadir.

Arastirmada Milli Egitim Bakanhigi tarafindan Ogrencilere okutulmak {izere
ticretsiz olarak dagitilan ders kitaplarindan (Hengirmen, M.; Ozis, N. ve ()ngay, N.;
2010) “Degerlerimiz” temasinda yer alan iic metin (Birligin Temeli, Atatiirk Cocuk
Olmus, Eski Bayram Kokular1) deney grubundaki Ogrencilere metinler arasi okuma
yaklasimiyla islenmistir. Kontrol grubundaki o6grencilere ise ayni metinler, Tiirkge
derslerinde geleneksel olarak yapildigi gibi metin isleme basamaklarina uygun olarak

islenmistir.

Her metnin islenip bitirilmesinden sonra deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerden metnin konusuyla ilgili bilgilendirici ve hikdye edici tiirden bir

kompozisyon (yaratic1 yazma) yazmalari istenmistir.
Arastirma, 4 — 29 Nisan tarihlerinde yar1 deneysel ¢alisma olarak uygulanmistir.

Arastirmada her metin 6 ders saati boyunca islenmistir. Islenen her metnin
ardindan deney grubundaki 6grenciler, 1 ders saati boyunca metinle ilgili “hikaye edici

metin” veya “bilgilendirici metin” tiirlerinden istedikleri tiirde yaz1 yazmislardir.

Tiirkce ders kitabindaki metinlerin islenmesi sirasinda Pappas, Maria,
Anne ve Amy (2003; Akt. Unal, 2007: 31-32) tarafindan hazirlanan metinler arasi
baglanti1 kategorileri, dort kategorik islemle deney grubuna uygulanmistir. Kontrol

grubundaki 6grenciler ise normal 6gretimlerine devam etmislerdir.

Tiirkce ders kitabindaki metin siralamasina bagli kalinarak islenen ilk metin,
“Birligin Temeli” adli metin olmustur. ilk metin islendikten sonra deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerden islenen ilk metinle ilgili hikaye edici veya bilgilendirici metin
tiirlerinde yaz1 yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerin yazdiklar1 metinler, “Yaratict Yazma
Rubrigi”ne gore puanlanmistir. Elde edilen veriler, “Ara Test 1”7 olarak

degerlendirilmistir.
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“Atatiirk Cocuk Olmus” adl ikinci metnin islenmesinden sonra deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerden metinle ilgili yine hikdye edici veya bilgilendirici metin
tiirlerinde yaz1 yazmalari istenmistir. Ogrencilerin yazdiklar1 metinler, ayn1 rubrige gére

puanlanmistir. Elde edilen veriler, “Ara Test 2” olarak degerlendirilmistir.

“Eski Bayram Kokular1” adli son metin, birinci ve ikinci metinlerdeki gibi deney
grubunda metinler arast okuma yaklagiminin basamaklarina gore islendikten sonra
deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerden metinle ilgili hikdye edici metin veya
bilgilendirici metin tiirlerinde yazi yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerin yazdiklari
metinler, “Yaratic1 Yazma Rubrigi’ne gore puanlanmistir. Elde edilen veriler, “Ara Test

3” olarak degerlendirilmistir.

Metinlerin islenmesi ve metinle ilgili veriler bittikten sonra ise genel bir
degerlendirme yapabilmek i¢in deney ve kontrol gruplarindan bagimsiz olarak yazi
yazmalar istenmistir. Yazilar, rubrige gore puanlandirilmistir. Bu puanlama, “Son Test”

olarak degerlendirilmistir.

“Ara Test 17, “Ara Test 27, “Ara Test 37; “Degerlerimiz” temasindaki
metinlerden sonra siire¢ icerisinde deney ve kontrol grubundaki Ogrencileri
degerlendirmek {izere uygulanan ara testlerdir. “Son Test” ise 0Ogrencilerin
uygulamalardan sonra geldikleri diizeyi belirlemek amacli yapilmis genel bir

degerlendirmedir.

Calismada “On Test— Son Test Kontrol Gruplu” [yari] deneysel arastirma

modeli kullanilmistir.

Veri toplama araci olarak Oztiirk (2007) tarafindan gelistirilen “Yaratic1 Yazma
Rubrigi” kullamilmigtir. “Yaratict Yazma Rubrigi”, “Fikirlerin Orijinalligi”,
“Diistincelerin Akicilig1”, “Diisiincelerin Esnekligi”, “Kelime Zenginligi’, “Ciimle
Yapis1”, “Organizasyon”, “Yazi1 Tarz1” ve “Dil Bilgisi” olmak iizere sekiz alt boyuttan
olugmaktadir. Arastirmada Ogrencilerin yaratici1 yazma eserleri, bu sekiz alt boyutta ayr1

ayr1 degerlendirilmistir.

Calismada deney ve kontrol gruplarinin kendi iclerinde ve birbirleri ile
iliskilerinin tespitinin veri analizinde tek yonlii varyans analizi (One- Way Anova)
kullanilmistir. Elde edilen verilerin normallik dagilimlar1 incelenmis ve Kolmogorov-

Smirnov testi sonuclarina gore calismaya baslanmistir. Gruplar arasi farkin kaynaginin
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belirlenmesi amaciyla “Posthoc” yapilmis ve bu kapsamda “Scheffe” testi sonuglar

kullanilmistir.

Arastirma sonucunda metinler aras1 okuma yaklasimimin uygulandigi
deney grubu ogrencilerinin yaraticti yazma becerilerinin kontrol grubu
ogrencilerine gore sekiz alt boyutta da daha fazla gelisme gosterdigi tespit
edilmistir: fikirlerin orijinalligi, diisiincelerin akicihigi, diisiincelerin esnekligi,
kelime zenginligi, ciimle yapisi, organizasyon, yaz tarzi ve dil bilgisi (2011: ii, 43-

45, 137).

Koseoglu (2011) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde arastirmanin amaci,
7. siuf Ogrencilerinin okudugunu anlama diizeylerinin cesitli degiskenler acisindan

incelenmesidir.

7. smif Ogrencilerinin okudugunu anlama diizeylerinin c¢esitli degiskenler

acisindan incelenmesinde ulasilan sonuglar sunlardir:

Cinsiyete gore kiz 6grencilerin lehine,

Birlestirilmis sinifta 6grenim gorme durumuna gore géormeyenlerin lehine,
Anasinifina gitme durumuna gore gidenlerin lehine,

Tasimali 6grenci olma durumuna gore tasimalt olmayanlarin lehine,
Ogretmen degistirme durumuna gore degistirmeyenlerin lehine,

Yas durumuna gore yast kiigiik olanlarin lehine,

Ikamet edilen yer durumuna gére il merkezinde yasayanlarin lehine,

Evdeki oda sayisina gore dort odali evde yasayanlarin lehine,

0 N s W=

Yasanilan evde calisma odast olma durumuna gore calisma odasi olanlarin

lehine,

10. Kitap okuma sikligina gore her giin kitap okuyanlarin lehine,

11. Kullanilan bilgi edinme araclarina gore televizyon ve bilgisayardan
yararlananlarin lehine,

12. Ailenin aylik gelir durumuna gore geliri yiiksek olanlarin lehine,

13. Anne ve babanin egitim durumu incelendiginde egitim diizeyleri yiiksek

olanlarin lehine anlamli farklilik ortaya ¢ikmustir.

Gerceklestirilmek istenen doktora tez c¢alismasinda da Koéseoglu tarafindan
gerceklestirlen yliksek lisans tezi ile benzer bicimde bazi bagimsiz degiskenlerin

okudugunu anlama becerisi iizerinde anlamli etkisinin olup olmadigi sorgulanmustir.



88

Elde edilen verilere gore -Koseoglu'nun calismasindan farkli olarak- bu calismada
sadece evde kitaplik olmasinin, okudugunu anlama becerisi iizerinde istatistiksel

olarak anlamli etkisi olan bir bagimsiz degisken oldugu sonucuna ulagilmistir.

Yantir (2011) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde 6. sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerilerine iliskin durumlarini belirlemek amag¢lanmistir. Caligsma,
bu acidan hem Koseoglu (2011) tarafindan gergeklestirilen yiiksek lisans tezi ile hem de
Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami iizerine gerceklestirilmek istenen bu doktora tez

caligmasi ile benzerlik gostermektedir.

Okumaya iliskin tutum Olceginden elde dilen bulgulara gore Ogrencilerin
okumaya iligkin tutumlar1 olumlu olmakla beraber okullara ve cinsiyete gore farklilik
gostermektedir. Okudugunu anlamaya iliskin metin calismasindan elde edilen bulgulara
gore sozciik kullanma ve okudugunu anlama becerilerinin hedeflenen diizeyde olmadigi
belirlenmistir. Deneysel calismada elde edilen bulgulara gore metin tiirlerine iligskin
okuma stratejileri kullanildiginda okudugunu anlama basaris1 deney grubu lehine

farklilik gostermektedir.

Okur (2011) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde Tiirk¢e ve siif
ogretmeni aday1 4. simif Ogrencilerinin Tiirkce dersi 6gretim araclarindaki okuma

metinlerini 6zetleme becerileri incelenmistir.

Calisma, Metinsel Askinlik iliskileri Kurami acisindan degerlendirildiginde
kuramin ana metinsellik boyutunun, indirgeme basamagi kapsaminda
degerlendirilebilecek bir beceri olan Ozetleme becerisi iizerinde bilgilendirici ve

oykiileyici metinlerin merkeze alinarak yogunlasilmasi acisindan dikkate degerdir.

Ankara Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi ve Abant Izzet Baysal
Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde yansiz secilen 200 ogrenci, arastirmada 6rneklem

olarak kullanilmistir. Arastirmada su sonuglara ulasilmistir:

Tiirkce ve smf Ogretmeni adaylarmin bilgilendirici metinleri O6zetleme
becerileri bakimindan Tiirkce 6gretmeni adaylarimin lehine anlamli bir fark vardir.
Tiirkge 0gretmeni adaylarinin bilgilendirici metinleri 6zetleme becerileri “orta”, simif

O0gretmeni adaylarinin bilgilendirici metinleri 6zetleme becerileri “zayif” diizeydedir.

Tiirk¢ce ve simif 6gretmeni adaylarinin dykiileyici metinleri 6zetleme becerileri

bakimindan Tiirkce 6@retmeni adaylarimin lehine anlamli bir fark vardir. Tiirkge
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Ogretmeni adaylarinin Oykiileyici metinleri 6zetleme becerileri “orta”, sinif 6gretmeni

adaylarinin dykiileyici metinleri 6zetleme becerileri “zayif” diizeydedir.

Ogretmen adaylarinin her iki metin tiiriine iliskin 6zetleme becerilerinde
bilgilendirici metin tiiriiniin lehine anlamli bir fark vardir. Genel olarak 6gretmen
adaylarinin bilgilendirici metinleri Ozetleme becerileri “orta”, Oykiileyici metinleri

Ozetleme becerileri ise “zayif” diizeydedir.

Metin Ozetleme becerisi ile ilgili belirlenen degerlendirme oOlciitleri acisindan
genel olarak 6gretmen adaylar1 “silme” asamasinda “zayif’; “genelleme” ve “yeniden
kurma” asamalarinda ise Tiirkce 6gretmeni adaylart “orta”, smif Ogretmeni adaylari

“zay1f” diizeydedir.

Bayan 6gretmen adaylari, erkek 6gretmen adaylarina oranla metin 6zetlemede

daha basarihidir.

(")gretmen adaylarmin 6zetleme becerileriyle okuma aliskanliklari, son bir
yilda ders kitaplar1 disinda okuduklar: kitap sayis1 arasinda anlamh bir fark

vardir.

Arastirmayla ileride ana dili egitimi verecek olan O0gretmen adaylarimin
Tiirkce dersi 6gretim araclarindaki okuma metinlerini 6zet metne doniistiirme
siirecinde ne yapacaklarma iliskin bilgi ve beceri eksikligi icinde olduklar:
gozlemlenmistir. Bu acidan egitim fakiiltelerinde izlenen programlarin yeterliligi
gozden gecirilmeli; okuma stratejilerinden biri olan o6zetlemenin O6gretmen
yetistirme siirecinde etkin bir sekilde 6gretimi ve kullammm icin uygun 6gretim
yontem ve teknikleri kullanmilmali ve bu alanla ilgili uzman ogretim elemam

ihtiyaci varsa giderilmelidir.

Basusta (2009) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde metin dil bilim
temelli metin ¢oziimleme 6gretiminin 8. simif 6grencilerinin okudugunu anlama ve

yorumlama diizeylerine etkisi aragtirilmistir.

Deney grubu ile gergeklestirilen derslerde metin dil bilimsel c¢oziimleme
yonteminin bir biitiin olarak uygulanmasi saglanmistir. Bu ¢oziimlemeler biitiin- parga-
biitiin siralamas1 dogrultusunda yapilmistir. Biitiin- parca- biitiin siralamasi metin dil
bilimsel ¢oziimlemeye gore “listyapi- kiiciik yapi- biiyiik yap1” coziimlemesine karsilik
gelir. Yapilan bu ¢oziimlemelerde amac, metni bir iki ciimleyle dzetlemek yani ana

diisiinceye ulasmaktir. Once tek paragrafli 4 metin, hazirlanan “Tek Paragrafli Metin
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Coziimleme Kagitlan” ve “Metin Tiirline Gore Metin Coziimleme Formlar” ile
coziimlenmistir. Daha sonra cok paragrafli 2 metin iizerinde “Cok Paragrafli Metin
Coziimleme Kagitlar” ve “Metin Tiirline Gore Metin Coziimleme Formlar1” ile

¢Oztimlenmistir (Basusta, 2009: 185- 186).

Gerceklestirilen bu yiiksek lisans tezi, okudugunu anlama ve yorumlama
becerisinin gelistirilmesinde metin merkezli bir yaklagimin benimsenmesi agisindan
gerceklestirilmek istenilen doktora tez c¢alismasi icin yol gosterici bir rehber rolii
oynamustir. Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami’na uygun metin isleme siireclerinde de
islenen metinle iliskili metin ici ve metin dis1 unsurlar, kuramin bes alt boyutunun
sundugu sistematik imkanlar vasitasiyla metni anlamlandirma siirecine taginmak

istenmistir.

Basusta tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinden elde edilen verilerin
analizleri sonucunda metin dil bilim temelli metin inceleme yonteminin Ogretilerek
uygulatildigi deney grubunun “toplam erigside” kontrol grubuna gore daha basarih
oldugu goriilmiistiir. Ayrica “paragraf” ve ‘“paragrafta anlam” diizeyindeki sorulari
cozmede de deney grubu, kontrol grubuna gore daha basarili olmustur. Ancak “soézciik”,
“ctimle” ve “paragrafta yap1” diizeyindeki sorular1 ¢cozmede iki grup da aym diizeyde
basar1 gostermistir. Bu bulgu ve yorumlardan hareketle de uygulanan metin dil
bilim temelli metin c¢6ziimleme oOgretiminin diger yontemlere gore okudugunu
anlama ve yorumlama becerisini gelistirmede daha etkili oldugu sonucuna

ulasilmistir (Basusta, 2009: 139- 145).

Miirsel (2009) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde deyim ve
atasozlerinin 6gretiminde karikatiiriin etkisi arastirilmistir. Arastirmanin verileri, 2006-
2007 6gretim yilinin ikinci doneminde Thsan Dogramaci Vakfi Ozel Bilkent Ilkogretim
Okulu’nun 4. simflarinda okuyan 6grencilerinden elde edilmistir. Veri toplamak icin

“Basar1 Testi” kullanilmugtir.

Arastirma, deneme modellerden son test kontrol gruplu modele gore
desenlenmistir. Diizeye gore secilen metinler, deney ve kontrol gruplarinda islenmistir.
Kontrol grubunda metinler ve belirlenen deyim ve atasozleri her zamanki gibi
islenmistir. Deney grubunda ayni metinler islenmis ancak belirlenen deyim ve atasozleri

karikatiirle desteklenmistir.
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Uygulama o6ncesinde her iki gruba da okudugunu anlama ve sozciik bilgisini
Olcmeyi amaclayan standart bir 6lgme araci uygulanmis, gruplar arasinda okudugunu
anlama ac¢isindan anlamli bir fark olmadigr goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda her iki
gruba da okudugunu anlama, deyim ve atasozlerinin anlamlarimi kavrama ve yerli

yerinde kullanma davranislarini belirlemeyi amaclayan bir 6lgme aract uygulanmgtir.

Arastirmanin verileri, SPSS paket programi kullanilarak analiz edilmistir.
Uygulama sonucunda deney grubu ile kontrol grubu basar1 puanlari arasinda deney

grubu lehine anlamli bir fark gozlenmistir.

Gerceklestirilen bu tez calismasi, Metinsel Askinlik liskileri Kurami’nin yan
metinsellik boyutunda degerlendirilebilecek gorsel unsurlardan biri olan karikatiirlerin
okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde etkili oldugu sonucunun ortaya
konulmas1 agisindan gerceklestirlmek istenilen doktora tez ¢alismasi icin onemli veriler

sunmakta ve yol gosterici rol oynamaktadir.

Celebioglu (2007) “Metinlerarasilik Kavrami ve Bu Kavramin Tiirk Edebiyati
Ogretim Programima Gore Hazirlanmis Dokuzuncu ve Onuncu Sinif Tiirk Edebiyati
Kitaplarinda Okutulan Siir Metinlerinde Uygulanabilirliginin Degerlendirilmesi”
bashigini tasiyan yiiksek lisans tezinde metinler arasilik ve metinler arasiligin yeni
programa gore hazirlanmis lise ders kitaplarindaki siir metinlerinde uygulanip

uygulanmadigini belirlemeyi amaclamistir.

Cahsmada 2006 [Ilkogretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Swumiflar) Ogretim
Programina metinler arasiik acisindan da temas edilerek programda metinler
arasilia genel amaclarda yer verildigi, bununla birlikte metinler arasihigin daha
¢ok ortak tema etrafinda kuruldugu belirtilmis ve metinler arasihigin 6grencilere

gosterilecek olan ortak temalar etrafinda toplandig1 sonucuna ulasilmistir (2007: i-

ii, 15- 21).

Ates (2006) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde metinlerdeki
gorsellerin 6grencilerin anlama erisileri ve dzetleme becerileri iizerindeki etkileri

incelenmistir.

Bu calisma, Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami’nin yan metinsellik boyutunda
degerlendirilebilecek gorsellerin (resim, karikatiir, diyagram) ogrencilerin
okudugunu anlama erisi diizeyi ile Metinsel Askinlik Iligkileri Kurami’nin ana

metinsellik  boyutunun indirgeme ve diizyazilastirma  basamaklarinda
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degerlendirilebilecek o0zetleme becerileri hakkinda sundugu veriler acisindan
gerceklestirilmek istenilen doktora tez calismasi icin Onemli veriler sunmaktadir.

Aragtirmada elde edilen sonuglar soyledir:

1. 4. simf diizeyinde metinlerdeki resimlerin yerlerinin farklihik gosterdigi
materyalleri alan gruplarin anlama erisi puanlarmin ortalamalar1 arasinda
[anlamli] bir fark yoktur. Yine bu gruplarin Ozetleme beceri puanlarinin
ortalamalar1 arasinda da [anlamli1] bir fark bulunamamustir.

2. 4. simf diizeyinde metinlerdeki diyagramlarin yerlerinin farklilik gosterdigi
materyalleri alan gruplarin anlama erisi puanlarmin ortalamalar1 arasinda
diyagrami metnin iistiinde alan grubun lehine [anlamli] fark vardir. Ozetleme
beceri puanlarinin ortalamalar1 arasinda da diyagrami metnin iistiinde alan
gruplar lehine [anlaml1] bir fark bulunmustur.

3. 4. simf diizeyinde metinlerdeki karikatiirlerin yerlerinin farklilik gosterdigi
materyalleri alan gruplarin anlama erisi puanlarinin ve oOzetleme beceri
puanlarinin ortalamalar1 arasinda [anlamli] bir fark yoktur.

4. 4. smf diizeyinde metinlerdeki gorsellerin farklilik gosterdigi (resim,
karikatiir, diyagram) materyalleri alan gruplarin anlama erisileri ve 6zetleme
becerileri ac¢isindan puanlarinin ortalamalari arasinda diyagramli metinleri alan

gruplar lehine [anlaml1] bir fark vardir.
Metinler Arasilik ile Tlgili Kitaplar, Kitap Boliimleri ve Makaleler

Akyol (2010: 215- 247), metinler arasilik konusunu Yeni Programa Uygun
Tiirkge Ogretim Yontemleri kitabinin “Sorularla Metinler arast Okuma” bashigini tasiyan
yedinci boliimiinde ayrintili bir bigimde ele almistir.

Akyol (2003: 49- 58), “Metinlerden Anlam Kurma” basligim1 tasiyan
makalesinde de metinden anlam kurma sekillerini “metin i¢i anlam kurma”, “metin dis1
anlam kurma” ve “metinler aras1 anlam kurma” olmak iizere ii¢ ana bagslik altinda ele
almistir. Metinler arast okuma agisindan smif diizeylerine gore (1- 8. siniflar) anlam
kurmanin [gerceklestirilmesi istenilen ve beklenilen] gelisimi iizerinde ayrintili bir
bicimde durmus ve halen ilkogretim okullarinda simif diizeyleri dikkate alinmadan
agirlikli olarak her diizeyde [sadece] metin i¢i anlam kurma iizerinde duruldugunu

vurgulamgtir.
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Akyol (2001: 169- 178), tarafindan hazirlanan ve “Ilkogretim Okullar1 5. Sinif
Tiirkge Kitaplarindaki Okuma Metinleriyle Ilgili Sorularin Analizi” bashgini tasiyan
makalede Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu tarafindan 1999- 2000 6gretim
yilinda 5. simiflarda okutulmak iizere 2503 sayili tebligler dergisi ile Onerilen Tiirkge
ders kitaplarindaki okuma metinleriyle ilgili sorular; sorulus amaglarina, hazirlanig
sekillerine (klasik, essay, vb.) ve cevap kaynaklarina (metin i¢i, metin dis ve metinler
aras1) gore analiz edilmistir. Arastirma bulgulari, sorularin biiyiik bir ¢ogunlugunun
ogrencileri ezbere yonlendirdigini; degerlendirme, sonucu tahmin etme gibi diisiinme ve
yargilamay1 gerektiren sorulara ya hi¢ yer verilmedigini ya da oldukca az yer verildigini

gostermektedir.

Akyol, Bas ve Tuncay’in (2014) metinler arasi anlayigla Tiirk destanlarinin
egitim ogretimde kullanilmasim1  ortaya koyan “Metinlerarast Anlayigla Tiirk
Destanlarinin  Egitim Ogretimde Kullamlmasi” adini tasiyan makalelerinde tema
iceriklerine gore on Tiirk destan1 (Oguz Kagan Destani ile Yaratilis Destani, Ergenekon
Destani ille Go¢ Destani, Bozkurt Destam ile Tiireyis Destani, Su Destant ile Alp Er
Tunga Destani, Manas Destani ile Satuk Bugra Han Destani) secilerek eslestirilmis ve
icerigin metinler arasilik acisindan nasil iliskilendirileceginin tespit edilmesi

amaclanmustir.

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden icerik analizi kullanilmistir. Bunun
icin Tiirk destanlarindaki motiflerin analizinde “Stith Thompson’in Motif Dizini” temel
alinmustir. Arastirma [lkogretim Tiirkce Programinda yer alan metinler arasi okuma
anlayisinin destan tiirii ele aliarak ilkokul diizeyinde egitim 6gretimde kullanilmasini

ortaya koyan ornekler icermesi agisindan onem tagimaktadir.

Elde edilen bulgular; olaganiistii ekolojik unsurlar, Gok Tanr1 inanci, neslin
devami, go¢, anne ve babaya saygi, savas, kagana saygi, erkek cocugun zaferi,
Islamiyet’in kabulii ve riiyalarla meydana gelen kehanetler; destanlarin es metinler
olarak islenmesinde ortak temalar icerdigini ortaya koymaktadir. Arastirmanin diger bir
onemli bulgusu da bu temalarin destanin icindeki kesitlerde metin i¢ci metinler arasilik

yoluyla islenmesidir.
Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda su sonuglara ulasilmistir:

Yaratiliy Destant lle Oguz Kagan Destani’nda ekolojik unsurlar, Gok Tanr1’ya

olan inang, neslin devami;
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Ergenekon Destani ile Go¢ Destani’nda gog, neslin devami, ekolojik unsurlar;

Bozkurt Destani ile Tiireyis Destani’nda olaganiistii doga olaylari, anne ve

babaya saygi, neslin devami;

Su Destant ile Alp Er Tunga Destani’nda savas, savasi sonlandiran anlagsmalar,

kagana saygi;

Manas Destanmi ile Satuk Bugra Han Destani’nda erkek c¢ocugun zaferi,
Islamiyet’in kabulii, riiyalarla ilgili kehanetler ortak temalar1 yoluyla metinler arasi

baglantilar kurulabilir.

Analiz edilen destanlarda farkli olarak ele alinan ortak temalar, metinler arasilik
acisindan zengin veriler icermektedir. Farkli arastirmalarin da ortaya koydugu bu ortak
tema ve motifler, Tiirk destanlarinin es metinler olarak islenebilecegi anlayisini

desteklemektedir.

Gicer (2012: 186), “Tiirkce Ogretmen Adaylarimin Yetizleme” Calismalariyla
Olusturduklar1 Metinlerin Metinlerarasilik: Dilsel Metinlerin Kullanimi Ag¢isindan
Incelenmesi” bashigini tastyan makalesinde Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yazma egitimi
dersi yetizleme calismalar1 cercevesinde olusturduklart metinleri metinler arasilik

acisindan incelemeyi amaclamistir.

Bu amacla, 2010- 2011 ogretim yilinda Tiirkce Ogretmenligi 3. simif Yazma
Egitimi dersinde 6grencilere degisik zaman dilimlerinde dort ayr1 konuda kompozisyon
yazdirilmigtir. Daha sonra ortaya konulan metinlerden incelenmek {izere se¢im
yapilmistir. Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi 3. smif
ogrencileri arastirmanin ¢alisma evrenini olusturmaktadir. Evrenden her bir konudan
ayrt olmak iizere random yoOntemiyle 12 Og8renci arastirma calisma grubu olarak
belirlenmistir. Belirlenen aday oOgretmenlerin metinleri secilerek incelenmek {izere
ayrilmistir. Incelenen metinlerde kullanilan metinler arasi iliski bicimi, tiirlerine gore

belirlenmistir.

2 Gocer (2012: 187) tarafindan Giinay’dan hareketle (2007: 213- 214), yetizleme ¢alismasi ile ilgili su
bilgiler verilmektedir: Ozellikle 6grencilerin sinifta ve simf sonrasi 6dev olarak yaptigi metin inceleme
yaklagimlarindan birisi de yetizlemedir (fr. dissertation). Bu inceleme ve arasgtirma bi¢imi, okunan bir
metinden yola cikilarak yapilir. Konu secimi, incelenen metinden olmak durumundadir. Yetizleme, bir
konuyu degerlendirmek i¢in olusturulmus bir metin tiiriidiir. Okunan bir metindeki izlekten yola
cikarak baska bilimlerin (toplumbilim, tarih, dil bilim, so6zbilim, ruhbilim vb.) verilerinden de
yararlanilarak ogrenciden yazilmasi istenen kanitlayici, betimleyici ya da aciklayici nitelikteki
metin tipini belirtir. Birka¢ sozciikle aciklanmig bir sorudan yola ¢ikarak yeni bir metin olusturulur.
Yetizleme i¢in kullanilacak konu, tek bir sozciik olabilecegi gibi bir soru ya da alint1 biciminde olabilir.
Calismanin sinirlarini belirten buyurumlar, bazi talimatlar1 igerebilir.
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Arastirma sonucuna gore Tiirkce 6gretmen adaylarinin yetizleme ¢alismalariyla
ortaya koyduklar1 metinlerin metinler arasilik Olciitiinii karsilayan niteliklere sahip
oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonucuna gore aday Ogretmenlerin ortaya koyduklari
tiriinler, metinlerde basvurulan metinler arasit iligki big¢imleri (alinti, gonderme,
anistirma, yeniden yazma vb.) cercevesinde diisiiniildiigiinde metinsellik 6lg¢iitleri
arasinda onemli bir yeri olan metinler arasilik 0zelligine sahip oldugu sdylenebilir,

sonucuna varilmistir.

“Tiirkce Dersi Ogretim Araclarinda Yapilandirmacilik: Metinlerarasihik” ve
“likogretim 6. Simf Tiirkce Ders Kitaplarimin Metinlerarasilik Olgiitii Bakimindan
Degerlendirilmesi” baghigini tagiyan makalelerde Karatay (2009, 2010) tarafindan ii¢
farkli sinif ve yayinevine ait Tiirk¢e dersi kitab1 ve 6gretmen kilavuzu, metinler arasilik
Olciitii bakimindan incelenmistir. Elde edilen sonuglara gére bu 6gretim araclarinda
O0grenmeyi yapilandirmak i¢in islenen tema ve metinlerde gondermeler, Tiirkce dersi
disindaki disiplinlerle iliskilendirme seklinde yapilmistir ve bunlar da her tema ve
metinde yeteri kadar saglanamamistir. Ayrica metinlerde belirlenen gondermelerin
hepsine kilavuz kitaplarda yer verilmemistir. Bu iligkilerin kurulmasi; ogretmenlerin

konuyla ilgili becerilerine, bilgi birikimi ve tecriibelerine birakilmustir.

Okuma Egitimi Kuram ve Uygulama kitabinin dordiincii boliimiinde Karatay
(2011: 86- 87) tarafindan “Okuma Egitiminde Kullanilan Metinler ve Metinsellik
Olgiitleri” iizerinde durulmustur. Calismada Osman Toklu’nun Dilbilime Giris kitabina
gonderimde bulunan Karatay, bu kitaptan hareketle metinler arasiligin “génderimsel
metinler arasilik” ve “yapisal metinler arasilik” olmak tizere iki degisik sekilde
olusabilecegini ortaya koymustur. Buna gore gonderimsel metinler arasilik, bir metnin
dogrudan dogruya bagka bir metne gonderimde bulunmasi; yapisal metinler arasihik
ise metinlerin islev, yap1 ve okuyucu iizerinde olusturdugu etki acisindan benzerlik

gostermesidir. Diizyazi ile siir metinleri bunlara 6rnektir.

Tiirkge Ogretimi ve metinler arasi iliskiler konusuna yogunlasilan calismalar bu
sekilde Ozetlendikten sonra metinler arasiliga kuramsal anlamda deginilen kitaplar

tizerinde durulmasi yerinde olacaktir.

Aktulum (1999), Metinleraras: Iliskiler adin1 tasiyan kitabinin birinci boliimiine
“Tanim- Kuram- Koken” baslhigin1 verir ve bu boliimde metinler arasiligin tarihsel

gelisim siireci iizerinde ayrintili bir bi¢imde durur. Ona gore bu tarihsel gelisim
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siirecinin art zamanli temsilcileri; Rus Bicimcileri, Mikhail Bakhtin, Julia Kristeva,

Roland Barthes, Michael Riffaterre, Laurent Jenny ve Gérard Genette’tir.

Kitabin ikinci boliimii, metinler arasi yontemlere ayrilmistir. Aktulum, bu
yontemleri “‘ortak birliktelik iligkileri” (alini ve gonderge, gizli alinti- asirma,
anistirma) ve “tirev iligkileri” [yansilama, alayci (giiliing) doniistiirim, Oykiileme]
olmak iizere iki ana baglik altinda degerlendirmistir. Bu boliimde iizerinde durulan diger
kavramlar, “ana metinlerin ciddi diizende doniisiimleri”, “klise- basmakalip s6z” ve

“anlat1 i¢cinde anlat1” olmustur.

Kitabin iiclincii boliimii, metinler arasilik baglaminda ‘“anlam”, “okur” ve
“imgeler” konusuna ayrilmistir. Bu bolimde iizerinde yogunlasilan metinler arasi

imgeler; “palempsest”, “kolaj- brikolaj” ve “yeniden yazmaktir.

Aktulum’un (2002) Kopuk Yazi Kopuk Yapit adli kitabinda Fransiz yazar
Wolfgang Babilas Louis Aragon’un farkli tiirden romanlar1 arasinda birlik kurma
arayis ile eserlerindeki degisim ve kopukluklar: listlenme tavri arasindaki celisik tutum

ele alinmis ve bu siirecte yazarin Théatre/ Roman adli eseri tizerinde durulmustur.

Aktulum’un (2004) Parcalilik Metinlerarasitlik adli  kitabinda metin
coziimlemelerinde c¢ok fazla {lizerinde durulmadigi oOzellikle vurgulanan anlati
sorunlarina dikkat cekilmis, uygulamaya doniik olarak da anlatilarda kopukluk,
sireksizlik, parcalilik sorunlarinin bazi yazarlardaki (Roland Barthes, Julien Gracq,
Aragon) goriiniimleri {izerinde durulmustur. Ancak yazar, bu kitabinda temel bir edebi
kavram olan “Metinler arasilik nedir?” sorusuna yanit verme ugrasinda olmadigini, bu
konuda 6zellikle durdugu asil kaynagin Metinlerarasi Iliskiler (Oteki Yaylari, Ankara,
1999) adl1 kitab1 oldugunu 6zellikle vurgulamstir.

Milli Folklor Dergisi, Metinlerarasiik Gostergelerarasihk Ozel Sayisi, Sayi:
108, Aralik 2015: Bu dergide yer alan ve tez calismasi ile baglantili oldugu diisiiniilen
calisma, Aktulum’un “Folklorik Bir Metnin Metinleraras1 Coziimlemesinin Temel

Kavramsal Bilesenleri” basliklt makalesidir.

Calismada folklorik bir metnin metinler aras1 ya da goOstergelerarasi bir
perspektiften sorgulanmasinin hangi kavramsal veriler iizerinden yapilabilecegi
konusunda kuramsal agirlikli tespitlerde bulunulmustur. Bu islem gergeklestirilirken

Dede Korkut Oguznameleri’nde gecen Deli Dumrul boyu ile Gilingoér Dilmen tarafindan
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bir tiyatro uyarlamasi olarak yeniden yazilan Deli Dumrul adli oyun iizerinde

durulmustur.

Gokalp Alpaslan (2007), Metinleraras: Iliskiler ve Gilgamis Destanmimin Cagdag
Yorumlar: adim tagiyan kitabinin giris boliimiinde once kuramin ayrintili bir tarihgesini
vermis (Rus Bigimcileri, Bakhtin, Kristeva, Barthes, Harold Bloom, Riffaterre, Genette,
Derrida, Orr); ardindan metinler arasi iliski bi¢imleri iizerinde durmustur (agik metinler
arast iligski ve kapali metinler arasi iligki, alinti, gonderme, amistirma, parodi, pastis,
kolaj, montaj, yeniden yazma). Calismasinda yer alan “Metinleraras: Iliskiler
Baglaminda Tiirk Edebiyatina Genel Bir Bakis” boliimiiniin ardindan Gokalp Alpaslan,
Genette’in Metinsel Askinlik iliskileri Kurami’n1 bir metin ¢oziimleme yontemi olarak
kullanarak Gilgamis Destan’ni alt metin kabul etmis ve bu metinden esinlenilerek
olusturulmus dort ana metni (Orhan Asena, Tanrilar ve Insanlar; Melih Cevdet Anday,
Oliimsiizlik Ardinda Gilgamis; Ayla Kutlu, Kadin Destam1 ve Ozen Yula, Hayat Bir
Kere) Genette’in ana metinsellik iligkileri baglaminda analiz etmistir.

Ogeyik (2008), Metinlerarasilik ve Yazin Egitimi adim tasiyan kitabinda

99 6

metinler arasi iligki tiirlerini “yazarlararasi gondermeler”, “eserlerarast gondermeler”,
29 ¢

“tlirleraras1 gondermeler”, “acik gondermeler” ve “oOrtilk gondermeler” olmak iizere bes

ana baslikta degerlendirmistir.

“llgili Arastirmalar” boliimiiniin metinler arasilik ile ilgili bu son kisminda
metinler arasilifin edebiyat ve diger sanat dallan ile iligskisine agirlik verilen akademik

caligmalara ismen deginilmesi uygun goriilmiistiir.

Sar1 (2009: VI), “Metinleraras1 Baglaminda Ihsan Oktay Anar’in Romanlarinda
Kutsal Metinlerin izleri” basligim tasiyan yiiksek lisans tezinde Tiirk romanina farkli bir
bakis agis1 getiren yazarin romanlarini kurgularken kutsal metinlerden hangi metinler

arast yontemlerle yararlandigini tespit etmeyi amaglamstir.

Kalay (2005: 11), Salman Rushdie’nin Midnight’s Children/ Gece Yarist
Cocuklar: romanint metinler arasilik baglaminda ele aldigi yiiksek lisans tezinde
Rushdie’nin Gece Yarisi Cocuklar’nda Giinter Grass, Gabriel Garcia Marquez,
Rudyard Kipling ve Edward Morgan Forster’dan {iisliip ve teknik agisindan nasil

etkilendigi tizerinde durmustur.

Gokalp Alpaslan (2009), “Metinlerarasi Iliskiler Isiginda Cemal Siireya Siirinin

Bilesenleri” basligini tasiyan makalesinde Cemal Siireya siirindeki halk siiri, divan siiri,
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kissalar, dinsel dokunuslar, tarihten sesler ve kisiler, modern Tiirk siiri, kendi siirlerine
gondermeler, ezgiler, ressamlar ve filmlere ait izleri tespit etmis ve bu unsurlarin
Barthes’in soziinii  ettigi  “dokuma kumas” gibi Cemal Siireya’nin siirlerini

olusturdugunu vurgulamistir.

Gengtiirk Demircioglu (2010), “Hayattan Kurmacaya: Fatma Aliye Hanim’in
Dort Romaninda Metinleraras: Iliskiler” baslikli makalesinde yazarin Levdyih-i Haydt
(1897-98), Enin (1910), Udi (1897-98) ve Refet (1896-97) isimli romanlarinin tiir ve
iceriginde goriilen benzerliklere ve baglantilara odaklanilarak bu tiir bir metinler arasilik
ve olas1 nedenleri tartisilmis ve yazarm birinden 6tekine acik baglantilar kurulmasim
saglayacak metinsel iliskilere yer vererek bu romanlar arasinda metinler arasiligi bir

anlat1 stratejisi olarak kullanmasi {izerinde durulmustur.

Akgiil (2010), “Baki ve Shakespeare Uzerine Bir Yaklasim: ‘Hazan Gazeli’ ve
‘Sone 737 baglikli makalesinde ele alinan iki siir arasindaki metinler arasilik
olanaklarinin “kaynak” ya da “etkilenme” sorunsali veya “tevariid/ iki sairin birbirinden
haberi olmaksizin ayni musrai ya da beyti tesadiifen soylemesi®” ile degil “okur’un
yakin ¢oziimleme stratejilerinin bir {iriinii olarak degerlendirilmesi gerektigini 6zellikle
vurgulamistir. Akgiil’e gore bu iki siir arasinda “okur” vasitasiyla kesfedilebilecek

metinler arasi iliski, “kendini aldatma” kavrami etrafinda sekillenmektedir.

Uner (2010), “Metinler ve Metinleraras1 Okuma: Suskunlar” bashgini tastyan
makalesinde ihsan Oktay Anar’in Suskunlar adli eseri iizerinde durmus ve eserde
ozellikle Tevrat, Incil ve Kur’an-1 Kerim’den yola ¢ikilarak kurulan parodik yapilarin

romant zenginlestirdigi sonucuna ulagmistir.

Dag {ilhan’m (2015) V. Uluslararas1 Karsilasirmali  Edebiyat Bilimi
Kongresi’'nde sunulan “Karanligin Yiiregi’nden Imperium Adasina Metinlerarasi
Bir Yolculuk” baglikli bildirisinde Joseph Conrad’in Karanligin Yiiregi (1899) isimli
romant ile Christian Kracht’in Imperium (2012) adli eseri metinler arasi
iligkiler baglaminda ele alinmig, metinler arasi yontemle somiirge kavraminin
karsilastirmali olarak ele alindigi c¢alismada her iki eserde de benzer oOzellikler
(yasanilmis bir gerceklikten hareketle kaleme alinma, somiirgeciligin acimasizligi
tizerinde durma, gecmisle ylizlesme vb.) tespit edilmistir. Calismada “Bir metindeki

metinler arasi iligkileri ortaya cikarmak; karsilastirmali edebiyatin sinirlart igerisine

3 Tahirii’l-Mevlevi, Edebiyat Liigati, Istanbul: Enderun Kitabevi, 1973, s. 172.
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girer ¢iinkii karsilastirmali edebiyat, farkli yazinlarin pek ¢ok metinleri ile i¢ icedir”

kabuliinden hareketle tespitlerde bulunulmustur.

Kurtulus (2009), “Agrt Dag: Efsanesi’nden Sozlii Edebiyata ‘Metinlerarasi’ Bir
Yolculuk™” baglikli makalesinde Yasar Kemal’in Agri Dagit Efsanesi adli romaninda
gondermede bulundugu sozlii kiiltiir metinleri iizerinde durmustur. Calismada yazarin
kurdugu metinler arasi iligkilerin bu romanda coksesliligin olusmasina ve c¢esitli
sOylemlerin c¢arpismasina (heteroglossia) katkida bulundugu sonucuna ulasilmistir.
Metinler arasilik, yazili ve sozlii edebiyatin bulustugu zengin bir metnin sunulmasinda

etkili olmustur.

Munar (2013), “Peter Ackroyd’un Victor Frankenstein’in Vaka Defteri Adl

Romaninda Metinlerarasilik™;

Capkin (2011), “At Swim- Two Birds & Se Una Notte D’inverno Un

Viaggiatore: Ust Kurmaca, Metinlerarasilik ve Yazarlik Kavramlar1 Calismasi™;

Dedebas (2007), ‘“Shakespeare’in Yeniden Konumlandirilmasi: Cagdas

Tiyatroda Metinlerarasilik ve Kanonun Degistirilmesi”;

Savkay (2003), “Postmodern Ingiliz Romaninda Metinlerarasilik ve Cinsel

Kimlik Sorunu’;

Akkoyun (2001), “Metinleraras1 Bir Calisma: Orhan Pamuk’un Romanlarinda

Gide ve Sarraute”;

Cindoruk (1993), “Metinleraras1 Dolasim: Tiiketici Kiiltiiriinde Imge

Doniisiimii™;

Giir (2013), “Metinleraras: Iligkilerle Cok Sesli Bir Peyami Safa Roman:

Yalniziz”;

Seref (2013), “Nazan Bekiroglu'nun Kurmaca Eserlerinde Metinlerarasi
Miskiler”;

Bars (2013), “Veysel Karani ile Hgili Menkibeler ve Romanlar Uzerine
Metinlerarast Bir Inceleme”;

Geng (2012), “Metinlerarasilik Baglaminda Reklam- Miizik Miskisi”;

Ozkan (2012), “Murathan Mungan’in Yedi Kapili Kirk Oda Adh Eserine
Metinleraras: Bir Yaklasim”™;
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Yildiz (2012), “Sinemada Halk Hikayelerine Metinlerarasi Bir Bakis™;

Sengiil (2012), “Metinleraras1 Anlam Aktariminda Bir Yontem Olarak Ekfrasis:

Siir- Roman ve Sinemada Kullanimi1”;

Aktas (2011), “Bir Yeni Roman Uyarlamasi Olan ‘Saatler’ Filminde

Metinlerarasilik ve Gostergelerarasilik™;

Yilmaz (2011), “Ceviribilimde Metinlerarasiliktan = Metinlerotesilige:
Yapisalcilik Sonrasi ve Elektronik Edebiyatla Yenilenen ‘Metin” Kavramini Ceviri

Kuramlar1 Uzerinden Okumak’”;
Yildirim (2010), “Tiirk Resminde Metinleraras: {liskiler”;
(")zay (2007), “Metinlerarasi Hiskilerde Tiirk Halk Hikayeleri”;

Rizvanoglu (2007), “Soylesimcilik, Metinlerarasilik: Bakhtin, Kristeva,
Barthes”;

Simsek (2006), “Michel Butor’un Derecelerinde Metinleraras: Iliskiler”;

Giimiis (2006), “Tuncer Ciicenoglu’nun Oyunlarina Genel Bir Bakis ve

Oyunlarinda Metinlerarasi Izler”;

Yardim (2005), “Metinleraras1 Evrensel Ogeler Baglaminda Cocuk
Edebiyatinda Cocukluk Felsefesi”;

Camci (2005), “Metinlerarasi Iliskiler ve Ceviri”,
Ekiz (2002), “Almanca Yazan Tiirklerde Metinlerarasilik”,

Eliuz ve Oksiiz (2016) “Ayfer Tun¢’un ‘Magara Arkadaslar’ Opykiisiiniin
Metinleraras1 Baglamda Incelenmesi” ve Eliuz ve Tiirkdogan (2012) “Eski Bir
HikAyenin Yeniden Dogusu: Kara Kitap’taki Izlek ve Imgelemin Metinlerarasilik

Baglaminda Incelenmesi”,

Kul (2008), “Metinleraras1 iliskiler Baglaminda Ece Ayhan Siiri Uzerine Kimi
Saptamalar/ [A¢ik Metinlerarasi Iliskiler ve Kapali Metinleraras1 iliskiler]”,

Sahin (2004), “Malone Oliiyor [Samuel Beckett] ve Olmeye Yatmak [Adalet

Agaoglu] Adli Romanlara Metinlerarasi ve Postmodern Bir Yaklasim™;
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Dasdemir (2013), “Davutoglu Siilleyman Hikayesi- Metinleraras1 Bir Okuma”
(2015) ve “Yeniden Yazilmis Bir Yusuf ile Ziileyha Hikayesi Uzerinde Metinlerarasi
Bir Okuma™;

Kocak (2015), “Mustafa Kutlu'nun Anadolu Yakas: Adh Eseri Uzerine

Metinlerarasi Hiskiler Baglaminda Bir Inceleme”,

Bayrak Akyildiz (2010), “Tanpinar’in Romanlarinda Metinleraras1 liskiler”

tizerinde durmustur.
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3. YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirma, nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildigi karma yontem ile
gerceklestirilmistir.

Creswell ve Plano Clark, Designing and Conducting Mixed Methods Research
(2007) admi tasiyan eserlerinde karma yontemleri Zenginlestirilmis (Triangulation),
Aciklayic1 (Explanatory), Kesfe Yonelik (Exploratory) ve Gomiilii (Embedded) Desen
olmak iizere dorde ayirmaktadir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz,
Demirel, 2014: 246- 247). Bu ¢alisma, bu dort desenden aciklayic1 desenler grubunda
yer almaktadir. Ciinkii aciklayic1 desende gerceklestirilen calismalarda “[a]rastirmacilar,
oncelikle nicel verileri toplarlar ve analiz ederler ve ardindan bu verileri tamamlamak ve
rafine edebilmek igin nitel verileri toplarlar” (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz, Demirel, 2014: 247). Calismada aciklayici desenlerin Ac¢iklayici Sirali Deseni
kullanilmistir. Bu desende arastirmaci, nitel ve nicel verileri farkli zamanlarda sira ile
toplar. Boylece bir veri toplama bi¢imi bir digerine yol gosterir. Aciklayici sirali desen, ilk
olarak nicel verilerin toplanmasi ve nicel verilerden elde edilen sonuglari daha iyi

aciklamaya yardimci olmasi i¢cin daha sonra nitel verilerin toplanmasindan olusmaktadir

(Creswell, 2012: 541).

Tablo 4.1. Aciklayict Sirali Desenin Isleyis Bigimi

NICEL NITEL
VERILERIN VERILERIN
TOPLANMASIVE — TAKiP — TOPLANMASIVE — YORUMLAM
COZUMLENMESI EDEN COZUMLENMESI A

(Creswell, 2012: 541).

Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami’na uygun metin isleme siireclerinin basarisina
iliskin yapilan bu ¢aligmada da ogrencilerin okudugunu anlama basarilar1 ile okumaya
yonelik tutumlart karsilastinldiktan sonra (nicel boyut) Metinsel Askinlik iliskileri
Kuram:’nin alt boyutlaria uygun olarak gerceklestirilen etkinlikler hakkinda 6grencilerle
yar1 yapilandirilmig goriismeler (nitel boyut) gergeklestirilmistir.

Metinsel Askinlik iliskileri Kurami’nin 7. siif 6grencilerinin okudugunu anlama

becerileri ile okumaya yonelik tutumlarma etkisinin incelendigi bu calisma, nicel boyutta
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On Test- Son Test Kontrol Gruplu Yari Deneysel Arastirma Modelinde
gerceklestirilmistir.

“On Test— Son Test Kontrol Gruplu Modelde yansiz atama ile olusturulmus iki
grup bulunur. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki grupta da
deney Oncesi ve deney sonrasi Ol¢iimler yapilir. Modelde on testlerin bulunmasi, gruplarin
deney oOncesi benzerlik derecelerinin bilinmesine ve son test sonug¢larinin buna gore
diizeltilmesine yardim eder” (Karasar, 2010: 97).

“Deneysel arastirmalar, bilimsel yontemler i¢inde en kesin sonuclarin elde
edildigi arastirmalardir. Ciinkii arastirmaci, karsilagtirlabilir iglemler uygular ve daha
sonra onlarin etkilerini inceler; bu tiir bir arastirmanin sonuglarinin arastirmaciyi en kesin
yorumlara gotiirmesi beklenir” (Biiylikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel,
2010: 13).

Deneysel calismada kullanilan 6n test- son test kontrol gruplu model asagida

Ozetlenmistir:
Tablo 5. Arastirmanin Modeli
ON TEST SON TEST
GD R (0]} X 03
GK R 02 04

Bu tabloda GD, deney grubunu; GK, kontrol grubunu; R deneklerin gruplara
yansiz atandigini; O1 ve O3 deney grubunun On test ve son test Olgiimlerini; O2 ve O4
kontrol grubunun 6n test ve son test Ol¢climlerini; X deney grubundaki deneklere
uygulanan bagimsiz degiskeni (deneysel degiskeni) gostermektedir (Biiyiikoztiirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2010: 200).

Bu siirecteki deneysel degisken (X), Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami’na gore
diizenlenen metin isleme siirecleridir.

Metinsel Askinlik fliskileri Kurami’na gore diizenlenen metin isleme siireclerinin
alt basamaklarimi olusturan etkinlik Ornekleri, uzman goriisiine basvurularak
diizenlenmistir.

Calisma sonunda Metinsel Askinhk iliskileri Kurami’na gore diizenlenen metin
isleme siirecleri hakkinda deney grubu 6grencilerinden goriis alinmis, bu islem arastirmaci
tarafindan uzman goriisiine basvurularak diizenlenmis yar1 yapilandirilmis goriisme

formuna bagvurularak gergeklestirilmistir.
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Arastirmanin Bagimh ve Bagimsiz Degiskenleri

Bu arastirmada Tiirkce dersinde Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami’na uygun
yapilan ogretim ile uygulamadaki Tiirkce Dersi Ogretim Programina (2006) gore
yapilan o6gretimin 7. smif Ogrencilerinin okudugunu anlama becerileri ve okumaya
yonelik tutumlar1 {izerindeki etkisi smanmistir. Baska bir deyisle, bagimsiz
degiskenlerin [Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami’na uygun 6gretim, uygulamadaki
Tiirkce Dersi Ogretim Programina (2006) uygun Ogretim] bagimh degiskenler
(okudugunu anlama ve okumaya yonelik tutum) iizerinde etkili olup olmadiklari

sorusuna cevap aranmigtir.

Arastirmada ayrica cinsiyet, anaokulunda egitim, anne meslegi, baba meslegi,
ailenin aylik geliri, evde kitaplik olmasi, evde kitap okuma saati diizenlenmesi ve
hoslanilan metin tiirliniin okudugunu anlama becerisi ve okumaya yonelik tutum
tizerinde istatistiksel olarak anlaml etkisi olan birer bagimsiz degisken olup olmadig: da

sorgulanmustir.
Gerceklestirilen Deneysel islem

Bir deney (18’1, 7/D; 10’u 7/F subesinde Ogrenim goren 28 égrenci) ve bir
kontrol grubunda (13’ii 7/B; 13t 7/C subesinde 0grenim goren 26 dgrenci) bulunan
toplam 54 oOgrencinin katilimiyla gergeklestirilen arastirma, 15 hafta siirmiistiir. Bu
siirecin ilk 2 haftas1 on testlerin uygulanmasina, 10 haftasi metin isleme siireclerine
ayrilmistir. Deneysel islemin tamamlanmasinin ardindan metin isleme siireclerine 1

hafta ara verilmigstir. Son 2 hafta ise 6grencilere son testlerin uygulanmasina ayrilmistir.

Deney grubunun Tiirkce dersleri, Metinsel Askinlik iliskileri Kurami’na gore
diizenlenen metin isleme siireclerine gore; kontrol grubunun Tiirk¢e dersleri ise
Ilkogretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Swumflar) Ogretim Programmna (2006) gore
gerceklestirilmistir. Dersler, her iki grupta arastirmaci tarafindan islenmistir. Caligsma,
secilen metinlerin sadece okudugunu anlama ve c¢oOziimleme kazanimlarina yonelik

oldugu i¢in arastirmaci, belirlenen subelerde haftada 2’ser ders saati ders islemistir.

Deneysel islem sirasinda islenecek metinler, Malatya’da 2015- 2016 6gretim
yilinda okutulmakta olan 7. Swnif Tiirkce Ders Kitabindan (Meram Yayinlar)

secilmistir.

Derslerde islenecek metinlerin ikKisi siir metni (Dostlar Beni Hatirlasin, Aslk

Veysel Satiroglu; Cazgir, Attila Ilhan), ikisi bilgilendirici metin (Ipek Diyar1 ve Taht
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Sehri Bursa, Evliya Celebi; Ezgiyle Donen Diinya, Sadan Karadeniz) ve ikisi
oykiileyici metindir (Harika Cocuk, Orhan Kemal; Son Kuslar, Sait Faik Abasiyanik).

Metin isleme siirecinde kontrol grubunda Meram Yayinlar1 ders, 6grenci ¢alisma
ve Ogretmen kilavuz kitaplar takip edilmistir. Deney grubunda uygulanmak iizere ise
secilen alt1 metne yonelik olarak Metinsel Askinlik iliskileri Kurami’na gore etkinlik
ornekleri diizenlenmistir. Etkinliklerin diizenlenmesinde Metinsel Askinlik Iliskileri
Kurami’nin bes alt boyutu olan “metinler arasilik”, “ana metinsellik”, “yan metinsellik”,

“tist metinsellik” ve “yorumsal iist metinsellik™ temel 6l¢iit kabul edilmistir.

Diizenlenen taslak etkinlik ornekleri, uzman goriisiine bagvurularak son sekline
ulastirllmistir. Etkinliklerin tamamu, bir etkinlik kitapcigina doniistiiriilerek deney grubu
ogrencilerinin 6grenim gormekte oldugu 7/D ve 7/F subelerindeki biitiin 6grencilere

deneysel islemin baslangi¢ asamasinda dagitilmistir.

Arastirmanin On test- son test kontrol ve deney gruplu yari deneysel nicel
boyutunda arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” ve
“Okumaya Yonelik Tutum Olcegi” 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Bu veri
toplama araclarinin hazirlanmasinda alanyazinin sundugu veriler ile okudugu metni
anlama ve ¢oziimleme kazanimlar1 (/lkogretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Sumiflar) Ogretim
Programi) yol gosterici olmustur. Arastirmanin kontrol ve deney gruplari, bu 6lgme
araclarinin on test verileri kullanilarak gerceklestirilen kiimeleme analizi/ cluster

analysis yoluyla belirlenmistir.

“Okudugunu Anlama Basar1 Testi”, ¢oktan secmeli 38 (otuz sekiz) sorudan
olusmaktadir. 31 (otuz bir) maddeden olusan “Okumaya Yo6nelik Tutum Olcegi nin ise
sevme/ ilgi, i¢csellestirme ve sosyallestirme/ paylagsma olmak {iizere ii¢ faktorden olusan

bir yapilanis1 vardir.

Arastirmanin nicel boyutunda {iriin degerlendirmenin yani sira siireg
degerlendirme de dikkate alinmistir. Buradan hareketle kontrol ve deney grubundaki
ogrencilere islenen alti metnin her birine yOnelik olarak arastirmaci tarafindan
geligtirilen siire¢ degerlendirme testleri de uygulanmustir. Siire¢ degerlendirme
testleri, her bir metnin islenis basamaklarinin tamamlanmasinin ardindan arastirmaci
tarafindan 6grencilere uygulanmistir: Harika Cocuk Stire¢ Degerlendirme Testi, Dostlar

Beni Hatirlasin Siire¢c Degerlendirme Testi, Ipek Diyar1 ve Taht Sehri Bursa Siireg
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Degerlendirme Testi, Cazgir Siire¢ Degerlendirme Testi, Ezgiyle Donen Diinya Siire¢

Degerlendirme Testi, Son Kuslar Siire¢ Degerlendirme Testi.

Arastirmada kullanilan 6l¢me araclarinin gegerlik giivenirlik analizi i¢in yapilan
uygulamalar, 2015- 2016 oOgretim yili, giiz doneminde Malatya Battalgazi Atatiirk
Ortaokulu’'nda  Ogrenim goren 7. smf Ogrencilerinden veri toplanarak
gerceklestirilmistir. Calismanin asil uygulamalart ve yari deneysel boyutu ise 2015-

2016 bahar doneminde Malatya Yesilyurt Stimer Ortaokulu’nda hayata gecirilmistir.

Asil  uygulamalarin  gerceklestirildigi 15 haftalik siire¢, su sekilde

tablolastirilabilir:
Tablo 5.1. Asil Uygulamalar Takvimi
Islem Siirec Kac hafta siirdii?
On Testlerin Uygulanmasi 15.02.2016- 26.02.2016 iki Hafta
Metin Isleme Siirecleri 29.02.2016- 06.05.2016 On hafta
Ogretim Siirecine Ara 09.05.2016- 15.05.2016 Bir Hafta
Verilmesi
Son Testlerin Uygulanmasi 16.05.2016- 27.05.2016 iki Hafta

TOPLAM On bes hafta

Arastirmanin nitel boyutunda deney grubundaki Ogrencilerle arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” kullanilarak bireysel
goriisme yapilmistir. Bu goriismelerde oOgrencilerin  Metinsel Askinlik Iliskileri

Kurami’na gore islenen Tiirkce derslerindeki etkinliklere iliskin goriisleri alinmistir.

Nicel olarak elde edilen verilerin analizinde SPSS 23.0 paket programindan
faydalanilmistir. Deney grubu 6grencileriyle yapilan goriismelerden elde edilen veriler,

icerik analizi yontemiyle coziimlenmistir.
Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin caligma evreninin ¢ok genis olmasi nedeniyle calismanin yari
deneysel nicel boyutunda ¢alisma grubu alinmasi yoluna gidilmistir. Aragtirmanin nitel
boyutunda ise yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak deney grubundaki
ogrencilerin tamamu ile bireysel goriisme yapilmistir. Calismada bu 6grenciler igin

katilime ifadesi kullanilmustir.

Arastirmanin c¢alisma grubunu olusturan deney ve kontrol gruplarinin
belirlenmesine yonelik olarak 15- 26 Subat 2016 tarihleri arasinda Yesilyurt Stimer

Ortaokulu’nda 6grenim goren biitiin 7. simif subelerine “Okudugunu Anlama Basari
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Testi” (EK 3) ile “Okumaya Yonelik Tutum Olcegi” (EK 4) on test olarak

uygulanmustir.

Bu islemden elde edilen veriler, kiimeleme analizi ile coziimlenerek calismanin
deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grenciler tespit edilmistir (EK 18, EK 19).
Olgme araclarmin uygulandigi toplam 303 o6grenciden her iki 6lcme aracimin

uygulanabildigi 287 6grenci, kiimeleme analizine dahil edilebilmistir.

Kiimeleme analizi sonucu elde edilen verilere gore 7/B ve 7/C subelerinde yer
alan Kiime 2 6grencileri, arastirmanin kontrol grubunu; 7/D ve 7/F subelerinde yer

alan Kiime 2 égrencileri ise deney grubunu olusturmaktadir:

Tablo 6. Kiimeleme Analizine Gore Kontrol ve Deney Gruplari

Kiimeler/Subeler 7/A 7/B 7/C 7/D 7/E 7/F 7/G 7MH 7/ 7 7K 7/L
Kiime 1 12 10 5 8 7 12 16 5 10 11 10 13
Kiime 2 7 13 13 18 15 11 5 6 10 7 9 6

7/B+7/C= 26 OGRENCI, 7/D+7/F= 29 OGRENCI
ONEMLI NOT: 7/F subesinde 6grenim goren 1 6grenci, 6gretme- 63renme siireci devam
ederken okulu birakmistir. Bu nedenle baslangicta 29 olan deney grubundaki 6@renci sayisi
(D+F), 28’e diismiistiir.

Kontrol ve deney grubu oOgrencilerinin kisisel bilgilerinin tespit edilmesine
yonelik olarak “Kisisel Bilgi Formu” diizenlemistir. Arastirmaci tarafindan diizenlenen

taslak “Kisisel Bilgi Formu”na uzman goriisii alinarak son sekli verilmistir (EK 30).

“Kisisel Bilgi Formu”ndan elde edilen verilere gore kontrol ve deney grubu

ogrencilerinin temel 6zellikleri hakkinda asagidaki tespitlerde bulunulmustur:

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin gruplarina iligkin bulgular, Tablo 7°de

goriilmektedir. Arastirmaya katilanlarin % 48.1°1 kontrol ve % 51.9’u deney grubu

ogrencileridir.
Tablo 7. Katilimcilarin Gruplarina iliskin Bulgular (N=54)
Gruplar f %
Kontrol Grubu 26 48.1
Deney Grubu 28 51.9

Kontrol grubuna ait ozellikler, Tablo 8’de sunulmaktadir. Kontrol grubunun %
61.5’1 kiz, % 38.5’1 erkektir. 7/B ve 7/C subelerinden esit sayida katilimct

bulunmaktadir. Ogrencilerin % 53.8°i anaokuluna gitmemistir. % 84.6’sinin annesi
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calismiyorken % 57.7 sinin babast 6zel sektorde calismaktadir. % 61.5’inin ailesinin

gelir diizeyi orta seviyedir.

Tablo 8. Katilimcilarin Ozelliklerine Iligkin Bulgular — Kontrol Grubu (N=26)

Gruplar f %
Cinsiyet
Kiz 16 61.5
Erkek 10 38.5
Swnif Subesi
7-B 13 50.0
7-C 13 50.0

Anaokuluna Gitme Durumu

Evet 12 46.2
Hayir 14 53.8
Anne Meslegi

Devlet Memuru 4 15.4
Ozel Sektorde Calisiyor 0 0.0
Calismyor 22 84.6
Baba Meslegi

Devlet Memuru 7 26.9
Ozel Sektorde Calistyor 15 57.7
Calismyor 4 154
Ailenin Aylik Geliri

Diisiik 7 26.9
Orta 16 61.5
Yiiksek 3 11.5

Kontrol grubunun kitap okuma Ozelliklerine ait bulgular, Tablo 9’da
belirtilmektedir. Katilimcilarin % 53.8’inin evinde kitaplik bulunmakta iken %
46.2’sinin bulunmamaktadir. % 65.4’ti evde kitap okuma saatinin diizenlenmedigini
ifade etmektedir. Ogrencilerin % 46.2°si  bilgilendirici metinler okumaktan

hoslanmaktadir.
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Gruplar f %
Evde Kitaplik Bulunma Durumu
Evet 14 53.8
Hayir 12 46.2
Evde Kitap Okuma Saatinin Diizenlenme Durumu
Evet 9 34.6
Hayir 17 65.4
Okumaktan Hoslanilan Metin Tiirii
Siir 4 154
Oykiileyici Metinler 10 38.5
Bilgilendirici Metinler 12 46.2

Deney grubuna ait 6zellikler Tablo 10’da sunulmaktadir. Deney grubunun %

57.1°1 kiz, % 42.9’u erkektir. % 64.3’ii 7/D, % 35.7’si 7/F subesindendir. Ogrencilerin

% 57.1°1 anaokuluna gitmistir. % 89.9’unun annesi calismiyorken % 75’inin babas1 6zel

sektorde caligmaktadir. % 67.9’unun ailesinin gelir diizeyi orta seviyedir.

Tablo 10. Katilimcilarin Ozelliklerine fliskin Bulgular — Deney Grubu (N=28)

Gruplar f %
Cinsiyet
Kiz 16 57.1
Erkek 12 429
Stnif Subesi
7/D 18 64.3
7/F 10 35.7
Anaokuluna Gitme Durumu
Evet 16 57.1
Hayir 12 42.9
Anne Meslegi
Devlet Memuru 1 3.6
Ozel Sektorde Calistyor 2 7.1
Calismyor 25 89.3
Baba Meslegi
Devlet Memuru 3 10.7
Ozel Sektorde Calisiyor 21 75.0
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Calismyor 4 14.3
Ailenin Aylik Geliri

Diisiik 7 25.0
Orta 19 67.9
Yiiksek 2 7.1

Deney grubunun kitap okuma oOzelliklerine ait bulgular, Tablo 11’de
gosterilmektedir. Katilimcilarin % 89.3’liniin evinde kitaplik bulunmakta iken %
10.7’sinde bulunmamaktadir. % 60.7’si evde kitap okuma saatinin diizenlenmedigini
ifade etmektedir. Ogrencilerin % 50’si  bilgilendirici metinler okumaktan

hoslanmaktadir.

Tablo 11. Katilimeilarin Kitap Okumalarina Iligskin Bulgular— Deney Grubu (N=28)

Gruplar f %

Evde Kitaplik Bulunma Durumu

Evet 25 89.3

Hayir 3 10.7

Evde Kitap Okuma Saatinin Diizenlenme Durumu

Evet 11 39.3

Hayir 17 60.7

Okumaktan Hoslanilan Metin Tiirii

Siir 6 21.4
Oykiileyici Metinler 8 28.6
Bilgilendirici Metinler 14 50.0

Verileri Toplama Teknikleri
Arastirmanin verilerini elde edebilmek amaciyla kullanilan veri toplama

araclar1 hakkinda Tablo 11.1°de bilgi verilmistir:

Tablo 11.1. Veri Toplama Araglar

Nicel Boyutta Kullanilan Veri Toplama Nitel Boyutta Kullanilan Veri Toplama
Araclari Araclar1
*  Okudugunu Anlama Basar1 Testi, *  Yan Yapilandirilmig Goriisme Formu.

+  Okumaya Yonelik Tutum Olgegi,

*  Harika Cocuk Siire¢ Degerlendirme
Testi,

e Dostlar Beni Hatirlasin Siireg
Degerlendirme Testi,

+  Ipek Diyar1 ve Taht Sehri Bursa Siirec
Degerlendirme Testi,

*  Cazgir Siire¢ Degerlendirme Testi,
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*  Ezgiyle Dénen Diinya Siire¢
Degerlendirme Testi,
*  Son Kugslar Siire¢ Degerlendirme Testi.

Okudugunu Anlama Basar1 Testi ve Siire¢ Degerlendirme Testlerinin

Gelistirilme Asamalari

Calismada on test ve son test olarak kullanilmak iizere Okudugunu Anlama
Basar1 Testi; Harika Cocuk (Orhan Kemal), Dostlar Beni Hatirlasin (Aslk Veysel
Satiroglu), Ipek Diyar1 ve Taht Sehri Bursa (Evliya Celebi), Cazgir (Attila Ilhan),
Ezgiyle Donen Diinya (Sadan Karadeniz) ve Son Kuslar (Sait Faik Abasiyanik)
metinlerine yonelik olarak da siire¢ degerlendirme testleri gelistirilmistir.

Secilen metinlerin ikisi bilgilendirici: Ipek Diyar1 ve Taht Sehri Bursa (Evliya
Celebi, gezi yazisi), Ezgiyle Donen Diinya (Sadan Karadeniz, deneme); ikisi oykiileyici
metin: Harika Cocuk (Orhan Kemal, hikdye), Son Kuslar (Sait Faik Abasiyanik,
hikéye); ikisi ise siir metnidir: Dostlar Beni Hatirlasin (Asik Veysel Satiroglu), Cazgir
(Attila Tlhan).

Metinlerin temalara dagilimi ise su sekildedir:

4. Tema: Toplum Hayati

Harika Cocuk (Orhan Kemal),

Dostlar Beni Hatirlasin (Asik Veysel Satiroglu),

Ipek Diyar1 ve Taht Sehri Bursa (Evliya Celebi).

5. Tema: Milli Kiiltiir

Cazgir (Attila Ilhan).

6. Tema: Doga ve Evren

Ezgiyle Donen Diinya (Sadan Karadeniz),

Son Kuslar (Sait Faik Abasiyanik).

Okudugunu Anlama Basar1 Testinin gelistirilme siirecinde segcilen
metinlerin tamaminin Ogretmen Kilavuz Kitabinda yer alan okudugu metni anlama
ve coziimleme amacg ve kazamimlari dikkate alinarak sorular olusturulmustur.

Siire¢ degerlendirme testlerinin gelistirilme siirecinde ise her metnin Ogretmen
Kilavuz Kitabinda yer alan okudugu metni anlama ve c¢oziimleme amacg ve

kazamimlan dikkate alinarak sorular olusturulmustur:
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Tablo 11.2. Okudugunu Anlama Basar1 Testi ve Siire¢ Degerlendirme Testleri Kazanim Tablosu

Harika Dostlar ipek Diyar1 Cazgir Ezgiyle Son
Cocuk Beni ve Taht Dénen Kuslar

Hatirlasin Sehri Diinya

Bursa

1.Metnin 1.Metnin 1. Metnin 2. Metindeki 1.Metnin 1. Metnin
baglamin baglaminda baglaminda anahtar baglamin baglaminda
dan n hareketle n hareketle kelimeleri dan n hareketle
hareketle kelime ve kelime ve belirler. hareketle kelime ve
kelime kelime kelime 3. Metnin kelime kelime
ve gruplarinin gruplarinin konusunu ve gruplarinin
kelime anlamlarini anlamlarim belirler. kelime anlamlarin
gruplarin cikarir. cikarir. 4. Metnin gruplarin cikarir.
n 4. Metnin 3. Metnin ana n 2.Metindek
anlamlar1 ana fikrini / konusunu fikrini/ana anlamlart i anahtar
n ana belirler. duygusunu ni kelimeleri
cikarir. duygusunu 4. Metnin belirler. cikarir. belirler.
4 Metnin belirler. ana 5. Metindeki 8.Metind 4. Metnin
ana 6.Anlatimin fikrini/ana yardimci eki ana
fikrini/an kimin duygusunu fikirleri/duy sebep- fikrini/ana
a agzindan belirler. gular1 sonug duygusunu
duygusu yapildigin 11.0kudukl belirler. iligkileri belirler.
nu belirler. arindaki 13. Metne ni fark 5.Metindek
belirler. 8.Metindeki Oznel ve iliskin eder. i yardimcei
8.Metind sebep - nesnel sorulara 9.Metind fikirleri/du
eki sonug yargilari cevap verir. eki ygular1
sebep- iligkilerini ayirt eder. 18.Metindek amac- belirler.
sonug fark eder. 12.0kudukl 1 s0z sonug 6.Anlatim
iligkileri 9.Metindeki arini kendi sanatlarinin iligkileri n kimin
ni fark amag - cimleleriyl anlatima ni fark agzindan
eder. sonug e, olan eder. yapildigini
9.Metind iliskilerini kronolojik katkisini 12.0kud belirler.
eki fark eder. sira ve fark eder. uklarini 7. Olay,
amac- 10.0Okudukl mantik akisi 23.Metindek kendi yer, zaman,
sonug arindaki icinde i ciimleleri sahis,
iligkileri ortiilii ozetler. ipuclarmdan yle, varlik
ni fark anlamlar1 13. Metne hareketle kronoloji kadrosu ve
eder. bulur. iligkin metne k sira ve bunlarla il-
12.0kud 12.0kudukl sorulara yonelik tah- mantik gili
uklarim arin1 kendi cevap verir. minlerde akisi unsurlari
kendi climleleriyl 14. Metne bulunur. icinde belirler.
climleleri e, iligkin 25. Siir Ozetler. 12.0kuduk
yle, kronolojik sorular dilinin 13.Metne larin1 kendi
kronoloji sira ve olusturur. farkliligin iliskin climleleriyl
k sira ve mantik akisi 15. Metnin ayirt eder. sorulara e,
mantik icinde tirtiyle 26. Siirin cevap kronolojik
akis1 ozetler. ilgili kendisinde verir. sira ve
icinde 13. Metne ozellikleri uyandirdigt 30.0kud mantik
Ozetler. iligkin kavrar. duygular1 ugu akisi icinde
19.Metin sorulara 19. Metinde ifade eder. metne Ozetler.
de cevap verir. yararlanilan 30. Okudugu farkli 13. Metne
yararlani 18.Metinde diisiinceyi metne farkl bagliklar iligkin
lan ki soz gelistirme bagliklar bulur. sorulara
diisiincey sanatlarinin yollarinin bulur. cevap verir.
i anlatima islevlerini 22.Metinde
geligtirm olan aciklar. ortaya
e katkisini 27.0kudukl konan
yollarini farkeder. arin1 kendi sorunlara
n 19. Metinde hayat1 ve farkli
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islevlerin yararlanilan giinliik ¢Oziimler
i aciklar. diisiinceyi hayatla tiretir.
24 Metni gelistirme karsi- 24. Metnin
n oncesi yollarini lagtrir. oncesi
ve/veya islevlerini 28. Metinle ve/veya
sonrasina aciklar. ilgili gorsel sonrasina
ait 24. Metnin ogeleri ait kurgular
kurgular oncesi ve / yorumlar. yapar.
yapar. veya 29. Metnin 30.0kudug
28 Metin sonrasina baghig ile u metne
le ilgili ait kurgular icerigi farkl
gorsel yapar. arasindaki basliklar
ogeleri 26. Siirin iligkiyi bulur.
yorumlar kendisinde ortaya

uyandirdigi koyar.

duygulari 30.0kudug

ifade eder. u metne

28. Metinle farklt

ilgili gorsel basliklar

ogeleri bulur.

yorumlar.

30.0kudug

u metne

farkll

bagliklar

bulur.

Olusturulan testlerde yer alan sorularin yenilenen Bloom taksonomisi
basamaklarina dagilimi, tablolastirilarak EK 31°de sunulmustur (Tablo 11.3, 11.4, 11.5,
11.6,11.7,11.8, 11.9).

Gelistirilen testlerde olgiilecek davraniglarin belirlenmesi siirecinde icerik ve
kazanimlar arasinda dengeli bir dagilim yapilabilmesi icin belirtke tablosu
geligtirilebilir (Baykul, 2000; Demirel, 2005b; Karaca ve digerleri, 2008; Cepni ve
digerleri, 2009; Kiiciik ve Gegit, 2012: 90). Belirtke tablosu; bir boyutunda kazanimlar,
diger boyutunda ise konu icerigi olan bir tablodur. (....) Sorularin konulara dengeli
dagilimi, 6lgmenin kapsam gecerligi acisindan son derece dnem tasir (Kiiciik ve Gegit,
2012: 90- 92).

Buradan hareketle “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” ve siire¢ degerlendirme
testleri i¢in olusturulan belirtke tablolar1 asagida sunulmaktadir. Tablolarin
diizenlenmesi siirecinde yenilenen Bloom taksonomisinin bisigsel alan basamaklari
olciit kabul edilmis ve olusturulan tablolar, Hacettepe Universitesinde Ol¢me ve
Degerlendirme alaninda doktora yapmis alan uzmanlar1 tarafindan kontrol edilmistir
(EK 32; Tablo 11.9.1,11.9.2,11.9.3,11.94, 11.9.5, 11.9.6, 11.9.7).

Olusturulan taslak “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” ve siire¢ degerlendirme

testleri sorulari; licer Tiirkce Egitimi, Yeni Tiirk Edebiyati, Egitim Bilimleri alan
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uzmani ile Tirkce Ogretmeni tarafindan incelenmistir. Alinan uzman goriisii
dogrultusunda sorularda diizenlemeler yapilmistir.

“Gelistirilmesi diisiiniilen 6l¢egin hedef grubunu ornekleyebilecek kiiciik bir
gruba [taslak] testin uygulanmasi gerekmektedir. Grubun biiyiikligi, 30 ile 50 Kisi
arasinda degisebilir” (Seker, Gencdogan; 2006: 13). Elde edilen taslak dlgme araglart,
gecerlik ve giivenirlik analizlerinin yapilabilmesi amaciyla 1- 15 Ocak 2016 tarihleri
arasinda Battalgazi Atatiirk Ortaokulu 7. simif 6grencilerine asagida belirtilen kronolojik

cetvel dogrultusunda uygulanmastir:

Tablo 11.10. Olgme Araglar1 Gegerlik Giivenirlik Uygulamasi Takvimi

UYGULAMA YAPILACAK;

OLCME ARACI SINIF OGRENCI TARIH
DUZEYI SAYISI

1. Okumaya Yonelik Tutum 7. Smuf 342 Ogrenci 04.01.2016
Olgegi Pazartesi

2. Okudugunu Anlama Basar1 7. Smuf 211 Ogrenci 05.01.2016
Testi Sali

3. Dostlar Beni Hatirlasin 7. Stuf 70 Ogrenci 06.01.2016
Siire¢ Degerlendirme Testi Carsamba

4. Cazgir Siireg 7. Stuf 55 Ogrenci 07.01.2016
Degerlendirme Testi Persembe

5. Harika Cocuk Siireg 7. Stuf 40 Ogrenci 08.01.2016
Degerlendirme Testi Cuma

6. Son Kuslar Siire¢ 7. Smf 60 Ogrenci 11.01.2016
Degerlendirme Testi Pazartesi

7. Ezgiyle Donen Diinya 7. Sinif 40 Ogrenci 12.01.2016
Siire¢c Degerlendirme Testi Sal

8. Ipek Diyari ve Taht Sehri 7. Smuf 45 Ogrenci 13.01.2016
Bursa Siireg Carsamba

Degerlendirme Testi

Elde edilen veriler, Ohio Universitesi tarafindan gelistirilen madde analizi
programi  [TAP (Test Analysis Program)] kullanilarak analiz edilmistir
<http://www.ohio.edu/people/brooksg/software.htm>. Bu programda optik formlarin
okutulmasi ile elde edilen txt dosyasinin sisteme yiiklenmesi esasina dayanilarak islem
yapilmaktadir. TAP ile elde edilen raporlarda Ol¢me araglarmin giivenirliginin
belirlenmesinde KR20 (Alpha) giivenirlik katsayisina bakilmistir. Analiz siirecinde bu
program tarafindan cikartilmasi gerektigi belirtilen sorunlu maddeler Ol¢gme
araclarindan cikarilmis ve Ol¢gme araglarinin KR20 giivenirlik katsayilart tekrar

hesaplanmuistir:



115

Tablo 11.11. Okudugunu Anlama Basar1 Testi ve Siire¢ Degerlendirme Testi TAP Programi
Analiz Sonuglar1

OLCME OLCME KR20 CIKARILAN KR20 ORTALAMA OLCM
ARACI ARACI (ILK) MADDELER (SON) M{‘&DD_]_E~ . E
MADDE GUCLUGU ARAC
SAYISI (SON) |
(ILK) MADD
E
SAYIS
I
(SON)
Okudugunu 41 0,88 6, 18,39 0,89 0,527 38
Anlama 4 1
Basar1 Testi
Harika 8 0,52 6 0,53 0.718 7
Cocuk, 9 2
Siirec
Degerlendir
me Testi
Dostlar Beni 14 0,66 2,5,6 0,69 0,599 11
Hatirlasin, 8 3
Siirec
Degerlendir
me Testi
Ipek Diyari 9 0,62 1,4 0,64 0,702 7
ve Taht 5 0
Sehri Bursa,
Siirec
Degerlendir
me Testi
Cazgrr, 11 0,52 1,3,8, 11 0,64 0,548 7
Siirec 0 9
Degerlendir
me Testi
Ezgiyle 8 0,56 2,3 0,61 0,617 6
Do6nen 7 4
Diinya,
Siirec
Degerlendir
me Testi
Son Kuslar, 12 0,72 5 0,74 0,627 11
Siirec 5 7
Degerlendir
me Testi

Gronlund and Linn (1990) Egitim Bilimleri alaninda hazirlanan testlerde KR20
degerinin ,60- ,85 araliginda olmasi gerektigini belirtmislerdir (Koksal, 2010: 44).
Arastirmada Harika Cocuk Siire¢ Degerlendirme Testi disinda tiim testlerin KR20
giivenirlik katsayilar1 0,6’nin iizerinde ¢ikmistir. Bu nedenle bu 6lgme araglarinin
calismada kullanilmasinin uygun olduguna karar verilmistir.

Harika Cocuk Siire¢ Degerlendirme Testi icin ise “triangulation”a (ii¢
uzmandan goriis alma) basvurulmustur. Yildirim ve Simsek (2008) genel bir tanim

kullanarak cesitleme [triangulation] yaklasiminin “farkh veri kaynaklari, farkli veri
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toplama ve analiz yOntemleri kullanarak arastirma sonuglarinin inandiriciligini
arttirmaya yonelik ¢abalarin biitiinii” oldugunu belirtmektedir.

Wend Olsen (2004: 1), bu farkli veri kaynaklarinin rastgele secilmis,
birbirinden bagimsiz ve habersiz alan uzmanlar1 (Kisiler, ekipler ya da gruplar)
olabilecegini ifade etmektedir. Olsen’e gore bu alan uzmalari, goriislerinin alindigi
konu hakkinda derinlemesine bir incelemede bulunmali ve kararlarini arastirmaciya
gerekcelendirerek sunmalidir. “Triangulasyon, tek kaynaga dayali arastirmalarin
yetersiz kaldig1 noktalar1 en aza indirmektedir” (Sharon ve Turner, 2009: 3).

Calismada bu amagla goriislerine bagvurulan Egitim Bilimleri alan
uzmanlarindan ikisi, -KR20 giivenirlik katsayis1 0,5’in iizerinde olan o6lcme
araclarimin  Sosyal Bilimler alaninda kullamlabilir 6l¢me araclar1 oldugunu
gerekce gostererek- bu 6lgme aracinin ¢calismada kullanilabilecegi dogrultusunda goriis
bildirmistir. Ancak iiclincii alan uzmani, 6l¢gme aracinin KR20 giivenirlik katsayisinin
yeniden hesaplanabilmesi i¢in 6l¢cme aracinin bir baska okulda 6grenim goren 7. simif
ogrencilerine tekrar uygulanmasi gerektigi konusunda goriis bildirmistir. Buradan
hareketle Harika Cocuk Siire¢ Degerlendirme Testi, 22 Subat 2016’da Inonii
Universitesi Hayriye Basdemir Ortaokulu’'nda 6grenim gormekte olan iki 7. simf
subesinde 6grenim goren toplam 53 Ogrenciye uygulanmistir. Bu yeni uygulamadan

elde edilen sonuglar soyledir:

Tablo 11.12. Harika Cocuk Siire¢ Degerlendirme Testi TAP Programi 2. Analiz Sonucu

OLCME OLCME KR20 CIKARILAN KR20 ORTALAMA OLCM
ARACI ARACI (iLK) MADDELER (SON) MADDE E
MADDE GUCLUGU ARAC
SAYISI (SON) I
(LK) MADD
E
SAYIS
I
(SON)
Harika 8 0,51 1,3,6 0,54 0.804 5
Cocuk 5 5
Siirec
Degerlendir
me Testi

Harika Cocuk Siire¢ Degerlendirme Testi icin gerceklestirilen ikinci uygulama
analiz sonuglar icin tekrar “triangulation”a (ii¢ uzmandan goriis alma) bagvurulmus ve
Olcme aracinin bu c¢alismada kullanilabilecegine karar verilmistir. Alan uzmanlari;

Harika Cocuk Siire¢ Degerlendirme Testi KR20 giivenirlik katsayisinin 0,5’ten biiyiik
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ancak 0,6’dan kiiciik cikmasinin soru ve 6grenci sayisinin azhgindan kaynaklanms

olabilecegi yoniinde ayrica goriis bildirmislerdir.

Okumaya Yoénelik Tutum Olceginin Gelistirilme Siireci

“Okumaya Yonelik Tutum Olcegi’nin gelistirilmesi siirecinde ©ncelikle
alanyazin taramasi yapilarak 128 maddelik bir havuz olusturulmustur. Olusturulan bu
madde havuzu, uzman gériisiine sunulmustur. Ucer Egitim Bilimleri, Tiirkce Egitimi ve
Yeni Tiirk Edebiyati alan uzmani ile Tiirkce 6gretmeni tarafindan incelenen bu havuz,
alman wuzman goriisii dogrultusunda 66 maddeden olusan bir taslak forma
doniistiiriilmiistiir.

Elde edilen 66 maddelik taslak form, Battalgazi Atatiirk Ortaokulu’nda
O0grenim gormekte olan 342 7. smif Ogrencisine 1- 15 Ocak 2016 tarihleri arasinda
uygulanmistir. Elde edilen veriler, SPSS 23 Paket Programu ile analiz edilmistir.

Bu analize gore “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi”nde yer alan 21, 22, 35, 42,
47,48, 49, 52, 53 numarali maddeler ters kodlanmaktadir.

“Okumaya Yonelik Tutum Olgegi’nde yer alan 66 maddenin giivenirligini
hesaplamak icin i¢ tutarlilik katsayist olan “Cronbach Alpha” hesaplanmistir. Olcegin
genel giivenirligi 0,965 olarak cok yiiksek bulunmustur.

Olgegin yap1 gecerligini ortaya koymak icin aciklayici (agimlayici) faktor
analizi yontemi uygulanmistir. Yapilan Barlett testi sonucunda (p=0.000<0.05) faktor
analizine alinan degiskenler arasinda iliskinin oldugu tespit edilmistir. Yapilan test
sonucunda (KM0O=0.952>0,60) ornek biiytikliigiiniin faktor analizi uygulanmasi icin
yeterli oldugu tespit edilmistir. Faktor analizi sonucunda faktor yiikii 0,4’den az ve
faktor yiikii es yiiklenen maddeler arastirmadan cikartilmistir.

Madde cikarma isleminin ardindan “Okumaya Yonelik Tutum Olcegi’nde
kalan 31 maddenin giivenirligini hesaplamak i¢in i¢ tutarlilik katsayis1 olan “Cronbach
Alpha” hesaplanmugtir. Olcegin genel giivenirligi alpha=0.947 olarak c¢ok yiiksek
bulunmustur.

Olgegin yapr gecerligini ortaya koymak icin aciklayici (agimlayici) faktor
analizi yontemi uygulanmistir. Yapilan Barlett testi sonucunda (p=0.000<0.05) faktor
analizine alinan degiskenler arasinda iliskinin oldugu tespit edilmistir. Yapilan test
sonucunda (KMO=0.955>0,60) ornek biiyiikliigiiniin faktor analizi uygulanmasi icin

yeterli oldugu tespit edilmistir.
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Faktor analizi uygulamasinda varimax yontemi segilerek faktorler arasindaki
iliskinin yapisinin ayni kalmasi saglanmistir. Faktor analizi sonucunda degiskenler,
toplam aciklanan varyansi % 57.732 olan 4 faktor altinda toplanmustir. Giivenirligine
iliskin bulunan alpha ve aciklanan varyans degerine gore “Okumaya Yonelik Tutum
Olgeginin gecerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu anlasgilmistir (Nunally ve Bernstein,

1994). Olgege ait olusan faktor yapist asagida goriilmektedir:

Tablo 11.13. Okumaya Yénelik Tutum Olgegi Faktor Yapist

Faktor Aciklanan Cronbach's
Boyut Madde Yiikii Varyans Alpha

63: Okumak bana katk1 0777
sagliyor.
64: Okumak basarili olmami 0.772
sagliyor.
28. Kitap okumak kelime

. . . g 0,732
hazinemi zenginlestiriyor.
62 Ok.umak bana yol 0718
gosteriyor.
25. 'Okur.nak benim kiiltiir 0,709
seviyemi arttirtyor. 21.689 0.932

(Ozdeger=1.2574) 2. Okumanin faydasi vardir. 0,705 4 ’

1. Okumak zevklidir. 0,666
6. Ol'<umal.< hayal diinyami 0.613
zenginlestiriyor.
29. Kitap okumay1 eglenceli 0,599
buluyorum.
66. .Oku'mak benim ufkumu 0.574
genisletiyor.
%0. Okumak benim icin ¢ok 0.569
onemlidir.
15. Kitap pkumaktan 0,681
vazgecemiyorum.
31. Okumak vazgecilmez
tutkumdur. 0,678
12. Canim sikildiginda kitap 0,640
okuyorum.

44. Okumaktan bikmiyorum. 0,623
51. Televizyon izlemek

yerine kitap okumayu1 tercih 0,619

Oz deger=1.934) edlyo.rul.n. 17,790 0,897
22. Bilgisayarda oyun
oynamak bana okumaktan 0,613

daha fazla zevk veriyor.
57. Her firsat buldugumda

0,570
okuyorum.
27. Okudugum zaman
canimin sikintis1 hemen 0,544

gecer.
43. Okumak benim i¢in bir 0,543
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hayat felsefesidir.
32. Okumak beni

sakinlestiriyor. 0,541
11. Okumak beni ¢ok 0.529
rahatlatiyor.
39. Okudugum kitaplarda
kendimi kahramanin yerine 0,714
koyuyorum.
46. Kitaplardaki
kahramanlarin duygularina 0,713
ortak oluyorum.
61. Kendimi okudugum
(C)Zdeger=1 .529) kitabin diinyasina 0,704 11,051 0,750

kaptirtyorum.
8. Okurken hayallere dalarim. 0,511
60. Okurken dertlerimi 0.522
unutuyorum.
45. Okudugum kitabi tekrar

.S 0,502
okumak istiyorum.
9. Arkadaglarimla
kitaplarimizi degis tokus 0,772
etmek hosuma gidiyor.
17. Arkadaslarima kitap 0,663 7202 0.672

(Ozdeger=1.282) almay1 seviyorum.
23. Okuduklarimi
arkadaslarimla paylagmaktan 0,452
zevk aliyorum.

Toplam Agiklayict Varyans: % 57.732

“Okumaya Yonelik Tutum Olgegi’nin faktor analizi degerlendirilmesinde
O0zdegeri birden biiyiik faktorlerin ele alinmasina, degiskenlerin faktor igerisindeki
agirhgini gosteren faktor yiiklerinin yiiksek olmasina, aym degisken icin faktor
yiiklerinin birbirine yakin olmamasina dikkat edilmistir.

Olgegi olusturan faktorlerin giivenirlik katsayilar1 ve aciklanan varyans
oranlarinin yiiksek olmasi olcegin giiclii bir faktor yapisina sahip oldugunu
gostermistir.

Olgegin faktorlerinin adlandirilmasi siirecinde “triangulation”a (ii¢ uzmandan
gorlis alma) basvurulmustur. Buradan hareketle birinci faktdrde yer alan maddeler,
Beklenti olarak ele alinmistir. Beklenti faktoriinii olusturan 11 maddenin giivenirligi

alpha= 0,932 olarak, aciklanan varyans degeri % 21,689 olarak tespit edilmistir.

fkinci faktorde yer alan maddeler, Sevme/ Tlgi olarak ele alinmistir. Sevme/ Ilgi
faktoriinii olusturan 11 maddenin giivenirligi alpha= 0,897 olarak, agiklanan varyans

degeri % 17,790 olarak tespit edilmistir.
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Uciincii  faktorde yer alan maddeler, Icsellestirme olarak ele alimmistir.
Icsellestirme faktoriinii olusturan 6 maddenin giivenirligi alpha= 0,750 olarak, aciklanan

varyans degeri % 11,051 olarak tespit edilmistir.

Doérdiincii faktorde yer alan maddeler, Sosyallestirme/ Paylasma olarak ele
alinmustir. Sosyallestirme/ Paylagsma faktoriinii olusturan 3 maddenin giivenirligi alpha=
0,672 olarak, agiklanan varyans degeri % 7,202 olarak tespit edilmistir. Olcekteki
faktorlerin puanlar1 hesaplanirken faktdrdeki maddelerin degerleri toplandiktan sonra

madde sayisina boliinerek (aritmetik ortalama) faktor puanlari elde edilmistir.

“Okumaya Yonelik Tutum Olgegi’nin 6zdeger genligini gosteren Scree Plot

tablosu asagidaki gibidir:

Tablo 11.14. Okumaya Yonelik Tutum Olgegi Scree Plot Tablosu

Scree Plot

Eigenvalue

vvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvv

Component Number

Olcegin son biciminde 10. madde ters kodlanmaktadir. 31 maddeden olusan
“Okumaya Yonelik Tutum Olcegi’nden alinabilecek en yiiksek puan 155, en diisiik
puan ise 31°dir. Olcegin son sekli, EK 4’te yer alan Tablo 11.15’te sunulmaktadur.

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu Gelistirme Asamalari ve icerik

Analizi Siireci

Metinsel Askinlik Iligkileri Kurami’na gore diizenlenen metin isleme siirecleri
hakkinda ©Ogrenci goriislerine basvurulurken arastirmaci tarafindan uzman goriisiine
bagvurularak gelistirilen “Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu” vasitasiyla veri
toplanmustir.

“Gorlisme (interview, miilakat), sozli iletisim yoluyla veri toplama (sorusturma)
teknigidir. Gorlisme, ¢ogun(lukla] yiiz yiize yapilmakta ise de telefon ve televizyonlu

telefon gibi aninda ses ve resim ilerleticileriyle de olabilir. (...) Goriismenin ii¢ temel
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amaci vardir: igbirligi saglamak ya da siirdiirmek; sagalim (tedavi, kendine giiveni
artirmak) ile arastirma verisi toplamaktir” (Karasar, 2010: 165- 166).

Calismada goriisme tiirlerinden bireysel goriismeye bagvurulmustur. Bireysel
goriismede goriismeci ile kaynak kisi disinda kimse bulunmaz (Karasar, 2010: 167).

Yan1 yapilandirilmis goriisme teknigi, yapilandirilmis goriisme tekniginden
biraz daha esnektir. Bu teknikte arastirmaci, 6nceden sormayr planladigi sorulart iceren
goriisgme protokoliinii hazirlar. Buna karsin arastirmaci, goriismenin akisina bagli olarak
degisik yan ya da alt sorularla goriismenin akisini etkileyebilir ve kisinin yanitlarini
acmasint ve ayrintilandirmasim saglayabilir. Eger kisi, goriisme esnasinda belli sorularin
yanitlarim bagka sorularin igerisinde yanitlamis ise arastirmaci bu sorulari sormayabilir.
Yan yapilandirilmis goriisme teknigi, sahip oldugu belirli diizeyde standartlik ve ayni
zamanda esneklik nedeniyle egitim bilim arastirmalarina daha uygun bir teknik goriiniimii
vermektedir (Tiirniiklii, 2000: 547).

Yari yapilandirilmis goriisme tekniginin arastirmaciya sundugu en Onemli
kolaylik, goriigmenin 6nceden hazirlanmis goriisme protokoliine bagli olarak siirdiiriilmesi
nedeniyle daha sistematik ve karsilastirilabilir bilgi sunmasidir (Yildirim ve Simsek, 2008:
283).

Arastirmada yar1 deneysel ¢alisma tamamlanip nicel veriler toplandiktan sonra
deney grubundaki 6grencilerin “Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami”na goére yapilan
etkinliklerle ilgili goriislerini 6grenebilmek icin bireysel goriisme yapilmstir.

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriismeler, deney grubu Ogrencileri ile
gerceklestirilmistir.

Bu arastirmada kullanilan “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formunun
hazirlanabilmesi ic¢in ilk olarak alanyazin taranmustir. Arastirmanin hedefine uygun
oldugu diisiiniilen goriisme sorular1 belirlenmistir. Bu sorular agiklik, anlasilabilirlik ve
konuya uygunluk bakimindan iiger Tiirk¢ce Egitimi ve Egitim Bilimleri alan uzmani ile
Tiirkge 0gretmeni tarafindan incelenmistir.

Yapilan elestiri ve tavsiyeler dogrultusunda yeniden diizenlenen formla 7/D ve
7/F subelerinde 0grenim gormekte olan ancak Kiime 2 6grencisi olmayan 7 6grenciyle
pilot goriisme yapilmistir. Bu Ogrencilere sorulardan ne anladiklari sorulmus, ayni
sorular farkli ifadelerle yeniden yoneltilmistir. Goriisme sonucunda elde edilen veriler
ve Ogrencilerin sorulara tepkileri gozden gecirilerek “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme

Formu™na son sekli verilmistir.
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“Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu”, iki boliimden olusmaktadir. Birinci
boliimde goriisme sorusu, goriismenin yapildigi tarih, goriismenin yapildigl saat,
gorlisme yapilan 6grencinin adi ve soyadi, goriismeyi yapan kisinin adi ve soyadi,
gorlisme yapan kisinin katilimciya kendini tanittigr boliim ve katilimciyr goriismeye
hazirlamak icin sorulan hazirlik sorulari bulunmaktadir. Tkinci boliimde arastirmanin
amacina uygun goriisme sorulart yer almaktadir. Olgegin son sekli, EK 25’te yer
almaktadir.

Arastirmaci, her ne kadar goriisme sorularini Onceden hazirlamis olsa da
goriisme siirecinde bu sorularin yerleri degismis, alternatif sorular kullanilmistir.

Arastirmanin nitel boyutunda veriler, yar1 deneysel uygulama sona erdikten
sonra deney grubu 6grencileriyle yapilan goriismeler yoluyla toplanmustir.

Goriismeler, 28 oOgrencinin olusturdugu deney grubunun tamamiyla “Yari
Yapilandirilmig Goriisme Formu” kullanilarak gerceklestirilmistir.

Ogrencilerin izniyle kayit altina alinan her goriisme, yaklasitk 20 dakika
surmiistiir.

Arastirmada “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu”’nun uygulanmasinda

asagidaki asamalar takip edilmistir:

1. Arastirmaci, goriigme yapacagl katilimciya kendisini tanitmis, arastirmanin
amacini izah etmistir.

2. Yapilacak olan goriismenin gizli kalacagini ve goriismenin ses kayit cihaz ile
kaydedilecegini aciklamstir.

3. “Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu’ndaki sorular; sirasiyla 6grenciye sozlii
olarak yoneltilmis, 0grencinin verdigi cevaplar, kagit kalem kullanilarak “Yari
Yapilandirilmis Goriisme Formu”na kaydedilmistir.

4. Her 6grenciden alinan izinle goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.

5. Yan yapilandirilmis goriisme tamamlandiktan sonra Ogrenciye ekleyecegi bir
sey olup olmadigr sorulmustur ve katilimindan dolayr kendisine tesekkiir

edilmistir.

Pilot goriismelerde “Yart Yapilandirilmis Goriisme Formu”nda yer alan
sorularin 6grenciler tarafindan dogru anlasildig1 ve istenilen bi¢imde cevaplandirildigi
sonucuna ulagilmistir. Gergeklestirilen pilot goriismelerden birinin desifre edilmis

bi¢imi, EK 33’te sunulmaktadir.
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Metinsel Askinhk iliskileri Kurami’na Gore Metin Isleme Siirecleri ve

Etkinlik Diizenleme Asamalari

Secilen alt1 metnin Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami’na gore metin isleme
siireclerinin diizenlenmesinde metinlerin Ogretmen Kilavuz Kitabinda Dbelirtilen
“okudugu metni anlama ve ¢oziimleme ama¢ ve kazanimlar” ile Metinsel Askinlik
Miskileri Kurami’nin bes temel basamagina yonelik veriler, yol gosterici olmustur.

Metinler, kontrol ve deney gruplarinin egitim durumlar siirecinde ders
kitabindaki siralanislari esas alinarak islenmistir.

Metinlerin Ogretmen Kilavuz Kitabinda belirtilen “okudugu metni anlama ve
¢oziimleme amac¢ ve kazanimlar” EK 34’te, diizenlenen etkinliklerin bu kazanimlara
dagilimi ise EK 35°te yer alan tablolarda (Tablo 11.16.1, Tablo 11.16.2, Tablo 11.16.3,
Tablo 11.16.4, 11.16.5, Tablo 11.16.6) sunulmaktadir.

Kuramin bes alt basamagina yonelik etkinlikler diizenlenerek 6grencilerin
oncelikle kuramin uygulayicilar1 konumuna getirilmeleri amaclanmistir.

Genette, kuramin Metinler Arasilik basamag i¢in ii¢ farkli uygulama big¢imi
ortaya koyar: kaynak gosterilerek yapilan alinti, kaynak gosterilmeden yapilan calinti
ve iislup taklidi. Calinti, etik bir tutum olmadigi i¢in; iislup taklidi de 7. simif
ogrencileri i¢in ileri diizey bir uygulama bi¢imi olarak degerlendirildiginden bu
caligmanin sinirlart disinda birakilmis; calismada kuramin metinler arasilik basamaginin
alintilar vasitasiyla uygulama sahasina aktarilmasi iizerinde durulmustur.

Ogrencilerin goriis ve diisiincelerini desteklemek amaciyla tirnak icinde alinti
yapabilme becerilerinin gelistirilmesi amaclanmistir. Bu islem gerceklestirilirken
islenen metnin “okudugu metni anlama ve coziimleme amag¢ ve kazanimlari” yol
gosterici olmustur:

Kazanim 2.24. Metnin oncesi ve/ veya sonrasina ait kurgular yapar.

Okudugunuz metnin ilk paragrafi asagida alintilanarak verilmistir. Metni
devam ettirerek yeni bir metin olusturunuz.

“Biskiivi, cikolata, kdagitl seker, zeytinyagi, sabun yapimevleriyle kiiciik tamir
atolyelerinin yan yana odalarda bulundugu, sefer tasina benzeyen hanlardan birinin
genzi tikayan pis havasi icinde ekmegini kiiciiciik pedaliyla kazanmaya c¢alisan bir
arkadasi gormeye gitmistim. Bulamadim. Donecektim ki kapt yaminda duran biiyiikce
bir tahta sandigin icinde onu gordiim: Peynir ekmekle domates yiyordu. Kirli, kivir kivir
sart saclart vardi. Makine yagryla kararnug yiizii, iclerinden aydinlanan harikulade

vesil gozleri...”
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Metnin her boliimiinden iigcer misra alintilayarak yeni bir siir metni olusturunuz:
YENI BASLIK TEKLIFINIZ:

“Vur ha vur, vur davul, bas pehlivan havasi.

Ciksin Bekir, Osman, Mestanoglu, Diilger Ahmet.

Vur ha vur, vur davul, giirlemenin siras1.”

“Hey miibarek! Er meydani bu meydandir.
Ciimle alem birikmis iste davullu zurnal.

Her biri bir 6zge diyarda bas pehlivandir.”

Diizenlenen bu etkinlikler, birer kolaj calismasi olarak degerlendirilebilir. XX.
yiizyllin en Onemli yeniliklerinden biri olarak kabul edilen, daha ©Once var olan
eserlerden, nesnelerden, iletilerden belli sayida unsuru alip yeni bir yarati igme sokmak
olan kolaj (yapistirma), 1910’Iu yillarin basinda plastik sanatlar alaninda dogar. (....)
Metinler arasi kolaj; ister sozsel olsun ister olmasin yeni bir biitiin icerisine sokulan

gazete mansetlerine, makalelerine, ilanlara, resmi belgelere, afislere, prospektiislere,
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brosiirlere, baska metinlerden parcalara; kimi zaman da moda sarkilara, opera
parcalarina, radyo anonslarina vb. daha once diizenlenmis ayrisik unsurlara gonderir.

(....) Kolaj iki asamada gerceklesen bir siire¢ baslatir: Once bir biitiinden bir
unsur alinir ve bagka bir biitiin icerisine katilir. Kolajla bir “kesme” islemi
gerceklestirilir, daha 6nce olusmus, var olan iletiler, metinler kesilip alinarak yeni bir
esere sokulurlar. Belli bir diizgii icerisine sokulmus, daha 6nce diizenlenmis unsurlar
yeni bir dizgeye oturtulmaya ¢alisilir. Ancak boyle bir islem, yeni baglamda bir biitiin
icerisinde bir kopukluk etkisi yaratir. Bir metnin bagka bir metinden kesilip alinarak
yeni bir metne yapistirilmasi islemi, biitiiniiyle alimtinin (dolayisiyla tiim metinler
arasinin) isleyisine uyar. Her kolaj, bir [dogrudan] alintidir (Aktulum, 1999: 222-
224).

Bu sekilde gerceklestirilen dogrudan alintiy1 kullanabilme siireglerinin yani
sira 6grencilerin bir metinde baska bir metnin isminin ya da yazarinin ismen anilmasiyla
gerceklestirilen dolayh alintiy1 gerceklestirme siirecinden haberdar edilmesine yonelik
de etkinlikler diizenlenmistir:

Metinde hangi yabanci ¢ocuk romanina ismen gonderimde bulunulmustur?

Belirtiniz.

Kuramin Ana Metinsellik basamagina yonelik etkinlikler diizenlenirken
ogrencilerin islenen metinden hareketle yeni bir metin olusturmasi esas alinmistir.
Islenen metin siir ise bu metinden hareketle bir diizyazi; diizyazi ise bu metinden
hareketle bir siir olusturmalar1 istenmistir. Boylelikle kuramin bu boyutunun
diizyazilastirma ve siirlestirme basamaklari uygulama sahasina aktarilmak istenmistir.

Ogrenciler, bu siirecleri gerceklestirirken metnin  baz1  béliimlerini
olusturduklar1 yeni metinde kullanmayabilmisler ya da bu yeni metne islenen metinde
bulunmayan yeni bolim ve unsurlar ekleyebilmislerdir. Boylelikle kuramin bu
boyutunun indirgeme ve genisletme basamaklar1 da uygulama sahasina taginmistir:

Okudugunuz metinden hareketle asagida belirtilen etkinliklerden birini secerek

yeni bir siir metni olusturunuz:



126

1. Kendi duygu ve diisiincelerinizi anlatan bir siir yaziniz.
2. Metindeki ¢ocugun duygu ve diisiincelerini anlatan bir siir yaziniz.
3. Metindeki ¢ocukla sohbet eden adamin duygu ve diisiincelerini anlatan bir siir

metni yaziniz.

Ogrencilerin, kuramin Ana Metinsellik boyutunun kipsel doniisiim siirecini de
uygulama sahasina tasiyabilmeleri icin islenen metinlerden hareketle tiyatro metinleri
yazmalari, bu metinleri sinifta canlandirmalar; bu siirecin ardindan asil metin, tiyatro
metni ve canlandirilan metni bicim ve igerik agisindan karsilastirmalari istenmistir.
Boylelikle siirec hakkinda farkindalik kazanmalar1 amaclanmistir. Ogrenciler, siirecin
bu basamaginda da indirgeme ve genisletmeye basvurabilmislerdir:

Beser kisilik gruplar olusturunuz. Okudugunuz metni tiyatro metnine
dontistiirerek sinifta grup grup canlandiriniz.

Okudugunuz metin- tiyatro metni- canlandirilan metin arasindaki bi¢im ve
icerik acisindan ortak, benzer ve farkli ozellikleri tespit ederek asagidaki tabloya
yaziniz.

Kuramin Yan Metinsellik boyutu iki temel asama ile etkinlik diizlemine
tasinmistir. Birinci basamakta oOgrencilerden metnin gorselleri ile icerigi arasinda
karsilagtirmalar yapmalari, boylelikle gorsel- igerik uyumu konusunda yorum yapma
becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir:

Kazanim 2.28. Metinle ilgili gorselleri yorumlar.

Okudugunuz metinde yer verilen resimler ile metnin icerigi arasindaki iliskiyi

aciklayan birer paragraf olusturunuz.

Ikinci basamakta ise Ogrencilerin okuduklari metnin, bash@ vasitasiyla
kendilerine cagristirdigl/ hatirlattigr diger metinleri (siir, hikaye, tiyatro, roman, film/
sinema, ¢izgi film vb.) gerekceleri ile aciklamalari istenmistir. Yine bu basamakta
islenen metin ile hatirlanan metinler bi¢im ve icerik acisindan karsilastirilmistir:

Okudugunuz metnin, baslig1 vasitasiyla size cagristirdig)/ hatirlattigr diger
metinler (siir, hikaye, tiyatro, roman, film/ sinema, ¢izgi film vb.) nelerdir? Gerekgeleri
ile aciklayiniz.

Okudugunuz metin ile bashgi vasitasiyla size cagristirdigt metinler arasinda
bicim ve icerik acisindan ortak, benzer ve farkli 6zellikler nelerdir? Belirtiniz.

Kuramim Ust Metinsellik ile ilgili boliimiinde 6grencilerden islenen metne

gelinceye kadar okumus olduklari biitiin metinleri bir arada diisiinerek islenen metnin
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tiriine karar vermeleri istenmistir. Boylelikle islenen metnin tiiriiniin ne oldugu
gerekcelendirilirken 6nceden karsilasilmis olan biitiin metinler Olciit kabul edilmis
olacaktir. Metnin tiirline karar verme siirecinde metinle baglantili oldugu diisiiniilen
metin dis1 biitiin unsurlar siirece dahil edilecektir. Ogrencilerden tiir belirleme
gerekgeleri ile birlikte onceki metinler ile islenen yeni metni bi¢cim ve icerik agisindan
karsilagtirmalar1 da istenmistir:

Daha once okudugunuz metinlerden hareketle Harika Cocuk metninin tiirii ne
olabilir? Gerekgeleri ile agiklayiniz.

Harika Cocuk metni ile ayni tiirde yazilmis -daha 6nce okudugunuz- metinleri
bicim/ sekil 6zellikleri acisindan karsilastiriniz.

Harika Cocuk metni ile ayni tiirde yazilmis -daha 6nce okudugunuz- metinleri
icerik ozellikleri acisindan karsilagtiriniz.

Kuramin, metnin yazari ya da elestirmenler tarafindan metin hakkinda yapilan
yorumlarin metni anlamlandirmada siirece dahil edildigi Yorumsal Ust Metinsellik
boyutunda 6grencilere ii¢ farkli uygulama bi¢imi sunulmustur.

Bunlardan ilkinde 6grencilerden kendilerini bir metin elestirmeni yerine
koyarak islenen metni bi¢cim, igerik, dil ve anlatim, {islup agisindan -elestiren/
yorumlayan/ degerlendiren bir paragraf olusturmalar istenmistir. Boylelikle 6grenciler,
kuramin bu boyutunun uygulayicilar1 konumuna tasinmak istenmistir:

Metni bigim, igerik, dil ve iislup 6zellikleri agisindan elestiren/ yorumlayan/
degerlendiren bir paragraf yaziniz.

Ikinci uygulama bi¢iminde ogrencilerden islenen metnin yazary sairi
olduklarini hayal etmeleri/ varsaymalar: istenmis ve onlardan islenen metinden de
hareket ederek sanat anlayislarini ortaya koyduklar bir paragraf yazmalar1 istenmistir:

Kendinizi okudugunuz metnin yazarinin/ sairinin yerine koyarak bu metinden
hareketle sanat anlayisiniz hakkinda bilgi veren bir paragraf olusturunuz.

Uciincii uygulama biciminde ise 6grencilere islenen metin hakkinda metnin
yazarimn/ sairinin ya da elestirmenlerin yorum, elestiri ve degerlendirmelerinin
yer aldig1 paragraflar verilerek onlardan bu paragraflarda verilen bilgilerden hareketle
islenen metni yeniden anlamlandirmalari, degerlendirmeleri, yorumlamalar: istenmigtir.

Ornegin Attila {lhan’m Cazgir siirini yazma gerekcesini agikladigi asagidaki
paragraf:

“pehlivanlar1 yazmak da nereden aklima geldi? bir kere tabii giiresin yoksul anadolu

halkinin ilgi duydugu tek spor olmasindan, geleneksel ve goreneksel bir yeri
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olmasindan. ama genglerin bilemeyecegi bir dis neden var: o tarih tiirk pehlivanlarinin,
olimpiyatlarda olsun, diinya sampiyonluklarinda olsun, ortalifi duman ettigi tarih.
aklimda yanlis kalmadiysa, bu siir, istanbul’da yapilan bir sampiyonada bizim
pehlivanlarin —ki hepsi halk ¢ocuklaridir- biiyiik basarilarindan sonra soylenmistir”
(Attila Ilhan, Sisler Bulvari, Tiirkiye Is Bankas: Kiiltiir Yayinlar1, 2005: 163).

Sadan Karadeniz i¢in miizigin ve deneme yazarliginin 6nemini gozler 6niine
seren yazarin kendisiyle gerceklestirilmis asagidaki roportaj gibi:

“Ahmet Ozer:

-Yapitlarmiza bakinca yasaminizda miizigin O6nemli bir yeri oldugunu
diisiindiim. Ne tiir miizigi seversiniz?

Sadan Karadeniz:

-Her cesit miizigi severim. Klasik Bati miizigini, Klasik Tiirk miizigini, cazi,
halk miizigini.. Yeter ki iy1 olsun. Calisirken fon miizigi olarak Klasik Bati miizigini
tercih ederim. Bazen Bach’1 dinlemek ister insanin cani, bazen Neset Ertas’1..

Ahmet Ozer:

-Deneme tiiriinde yapitlar verdiniz. Bu tiirii neden sectiginizi agiklar misiniz?

Sadan Karadeniz:

-Bu tiire dogal bir egilimim, bir yatkinligim oldugunu sdyleyebilirim.
Findikfaresiyle Bilgisayar Faresi adli kitabimda aymi bashgi tasiyan oykii bir yana
birakilirsa, kitaptaki 6teki Oykiilerin neredeyse tiimiiniin denememsi bir havasi var. Bu,
benim denemeye yatkinligimla agiklanabilir saniyorum. Deneme- Oykiiler sayabiliriz
onlart. Babamin yagsamini anlattigim son kitabim bir yana, 6teki kitaplarim az ya da ¢ok
deneme tiiriine giriyor” (Ahmet Ozer, “Yazinin ve Cevirinin Kanatlarinda Cevirmen-
Yazar Sadan Karadeniz’le Soylesi”, Kiyr Kiiltiir Sanat Dergisi, Sayi: 292, Kasim-
Aralik 2014: 32).

Boylelikle oOgrencilerin  okuduklari metni anlamlandirma ve c¢oziimleme
siirecine islenen metinle baglantili metin i¢i ve metin dis1 unsurlar dahil edilmek
istenmis, 0grencilerin siirece kuramin uygulayicilart olarak aktif katilimlar1 saglanmaya
calisiimustir.

Gelistirilen taslak etkinlikler, bir Fransiz Dili ve Edebiyati ile iicer Tiirkce
Egitimi, Yeni Tiirk Edebiyati, Egitim Bilimleri alan uzmam ve Tiirkce Ogretmeni
tarafindan incelenmistir. Alinan uzman goriisii  dogrultusunda etkinliklerde

diizenlemeler yapilmistir.
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Yar1 deneysel islemin gerceklestirilecegi Yesilyurt Stimer Ortaokulu’nda deney
ve kontrol gruplarinin belirlenmesinin ardindan 7/D ve 7/F subelerinde Ogrenim
gormekte olan ancak Kiime 2 égrencisi olmayan 8 Ogrenci ile (4’i, 7/D; 4’4 7/F
subesinden) 29 Subat- 4 Mart 2016 tarihleri arasinda pilot etkinlik uygulamasi
gerceklestirilmistir. Olusturulan taslak etkinlik kitapgigr ile gerceklestirilen bu
uygulama sonucu elde edilen verilerden hareketle etkinlik kitapcigina son sekli

verilmistir.

Secilen Alt1 Metnin Meram Yaynlar Ders, Ogrenci Cahsma ve Ogretmen

Kilavuz Kitaplarinda Yer Alan Okuyalim Anlayalim Etkinleri
Harika Cocuk

Bu metnin Okuyalim- Anlayalim bashigi altinda yer alan metin isleme siireci,
tahmin ederek okuma yoOntemine yoOnelik olusturulmus etkinlik Ornekleri ile
sekillendirilmistir. Bu boliimde okudugunu anlama ve coziimleme kazanimlarina

yonelik olarak olusturulmus alt1 etkinlik 6rnegi bulunmaktadir.

Birinci etkinlikte 6grencilerden metnin adina ve gorsellerine bakarak metinde
neler anlatildigim1 tahmin etmeleri ve tahminlerini yazmalar1 istenmistir. Etkinlikte
ogrencilerin okuma etkinliginden sonra tahminlerinin dogrulugunu kontrol etmelerine

yonelik bir uyar1 da yer almaktadir.

Bu etkinlikte metnin bashg1 ve gorsellerinin metnin anlamlandirilmasi
siirecinde kullanilmasinin Metinsel Askinlik iliskileri Kurami’nin yan metinsellik alt

boyutu kapsaminda degerlendirilebilecegi belirtilmelidir.

Ikinci etkinlikte ogrencilerden okuma sirasinda ders kitabinda yer almayan
fakat okunan boliimde gelisebilecek olaylar ile okuma sonunda gelisen olaylar
yazmalar1 istenmistir. Etkinlik bos birakilan iki siitun ile sekillenmistir: metinde
gelisebilecek olaylar, metinde gelisen olaylar. Bu etkinlik de tahmin ederek okuma

yontemi kullanilarak sekillendirilmistir.

Birbirine benzer yapilanis sergileyen iiciincii ve dordiincii etkinliklerde
ogrencilerden metindeki sebep- sonu¢ ve amag- sonug iliskilerini belirleyerek bos
birakilan siitunlara yazmalar1 istenmistir: sebepler siitunu, sonuglar siitunu; amaglar

siitunu, sonuglar siitunu. Bu etkinlikler, “metindeki sebep- sonug iligkilerini fark eder”
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ve “metindeki amag- sonug iliskilerini fark eder” okudugu metni anlama ve ¢oziimleme

kazanimlarina yonelik olarak olusturulmustur.

Besinci etkinlikte 6grencilerden metnin ana fikrini bos birakilan yere yazmalari

istenmistir.

Tahmin ederek okuma yoOntemi ile sekillendirilen altiner etkinlik, iki basamakli
bir siirecte gerceklestirilmektedir. Birinci basamakta 6grencilerden metnin Oncesinde
neler olabilecegini kurgulayarak yazmalari, ikinci basamakta ise metnin sonrasinda
neler olabilecegini kurgulayarak yazmalari istenmistir. Bu etkinlik, metnin Oncesi ve
sonrasina kurgulanan yeni béliimler eklenmesi istendigi icin Metinsel Askinlik
lliskileri Kurami’nin ana metinsellik boyutunun genisletme basligi kapsaminda

degerlendirilebilir.
Dostlar Beni Hatirlasin

Bu metnin Okuyalim- Anlayalim baglig1 altinda yer alan metin isleme siireci, s6z
korosu yontemine yonelik olusturulmus etkinlik Ornekleri ile sekillendirilmistir.
Boylece 6grencilerin okuma ve birlikte calisma becerilerinin gelistirilmesine katkida
bulunulmast amaglanmistir. Bu bolimde okudugunu anlama ve c¢oziimleme

kazanimlarina yonelik olarak olusturulmus bes etkinlik 6rnegi bulunmaktadir.

Birinci etkinlikte Ogrencilerin siirin konusunu, ikinci etkinlikte ise ana

duygusunu arkadaslari ile birlikte belirleyerek yazmalar1 istenmistir.

Uciincii etkinlikte ogrencilerden siiri dinlerken zihinde canlandirdiklarini
hikdye teknigine uygun olarak yazmalar1 istenmistir. Siir bi¢ciminde yazilmis bir
metinden yola cikilarak diizyazi biciminde olusturulmus yeni bir metnin
kurgulanmasinin istendigi bu etkinlik, Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami’nin ana

metinsellik boyutunun diizyazilastirma basligi kapsaminda degerlendirilebilir.

Dordiincii etkinlikte 6grencilerden siire farkli basliklar bulmalar1 istenmistir.
Metnin icerigi ve bashgi ile ilgili olan bu etkinlik, Metinsel Askinhik iliskileri

Kurami’nin yan metinsellik boyutunda degerlendirilebilir.

Ogrencilerden okunan siire cevap niteliginde bir siir veya mektup yazmalarinin
istendigi besinci etkinlik Metinsel Askinhik iliskileri Kurami’nin ana metinsellik

boyutunun kosuklastirma ve diizyazilastirma baslig1 kapsaminda degerlendirilebilir.
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Ciinkii burada siir seklinde olusturulmus bir metinden hareketle yeni bir siir veya

diizyaz1 metni kurgulanmasi istenmektedir.
Ipek Diyar1 ve Taht Sehri Bursa

Bu metnin Okuyalim- Anlayalim bashigi altinda yer alan metin isleme siireci,
sesli okuma yontemine yonelik olusturulmus etkinlik ornekleri ile sekillendirilmistir.
Boylece Ogrencilerin kelimelerin nasil telaffuz edildigini ve hangi baglamda
kullanildigin1 anlamalar1 saglanmis olacaktir. Ayrica Ogrencilerin okuma seviyeleri
belirlenmis, diizgiin konugma yetenekleri gelistirilmis, dinleyenlerin zihinsel faaliyetleri
gelistirilmis, konuya ilgi duyulmasi ve okuma zevki uyandirilmasi saglanmis olacaktir.
Sesli okuma esnasinda 6gretmen tarafindan okuma kurallar1 da hatirlatilacaktir. Bu
boliimde okudugunu anlama ve c¢oziimleme kazanimlarina yonelik olarak olusturulmus

dort etkinlik 6rnegi bulunmaktadir.

Birinci etkinlikte 6grencilerden verilen yirmi dort kelimenin anlamini metnin
baglamindan hareketle tahmin ederek yazmalari istenmistir. Ogrenciler, tahminlerinin
dogrulugunu kontrol etmeleri icin TDK Tiirkce Sozliik ve Deyimler Sozliigiine
yonlendirilmektedir. Bu etkinlikte 6grenciler, sozliiklerden kelime anlamlarini
alintilayarak kendi tahminlerini kontrol edeceklerdir. Bu nedenle etkinlik, Metinsel
Askinlik Iligkileri Kurami’'nin metinler arasiik boyutunun dogrudan alinti bashg

kapsaminda degerlendirilebilir.

Ikinci etkinlikte ogrencilerden metnin ana fikrini ve yardimei fikirlerini,
iiciincii etkinlikte ise metindeki Oznel ve nesnel yargilari belirleyerek yazmalari

istenmistir.

Dordiincii etkinlikte 6grencilerden metnin igerigine uygun basliklar bularak
yazmalar1 istenmistir. Metnin igerigi ve baghgi ile ilgili olan bu etkinlik, Metinsel

Askinlik Iliskileri Kuram1’nin yan metinsellik boyutunda degerlendirilebilir.
Cazgir

Bu metnin Okuyalim- Anlayalim baslig1 altinda yer alan metin isleme siireci,
ezberleme yontemine yonelik olusturulmus etkinlik 6rnekleri ile sekillendirilmistir.
Egitim durumlan siirecinde sinif gruplara ayrilacak, her gruba siirin ikiser iicer misralik
boliimleri verilecek ve onlardan bu boliimleri bes dakika icinde ezberlemeleri
istenecektir. Gruplardan birer Ogrencinin, ezberledigi boliimii sirayla okumalar

saglanacaktir. Gruplardan ikinci ve ii¢lincii Ogrencilere de ayni sekilde ezberletilen
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boliimler okutulacaktir. Bu boliimde okudugunu anlama ve ¢6ziimleme kazanimlarina

yonelik olarak olusturulmus dort etkinlik 6rnegi bulunmaktadir.

Birinci etkinlikte 6grencilere siirde gecen bazi kelimeler verilmis ve onlardan
bu kelimelerden hangilerinin es sesli oldugunu tespit etmeleri istenmistir. Etkinligin
ikinci basamaginda Ogrencilerden es sesli kelimeleri diger anlamlar1 ile birer
ciimlede kullanmalar istenmistir. Bu etkinlikte Ogrenciler, metinden dogrudan
alintiladiklar1 kelimeleri, metindeki anlamlarindan farkli anlamlarda kullanarak yeni
ciimleler olusturacaklardir. Dolayisiyla bu etkinlik, Metinsel Askinlik iliskileri

Kurami’nin metinler arasilik boyutunda degerlendirilebilir.

Ikinci etkinlikte ogrencilerden siirin konusunu, iiciincii etkinlikte ise ana

duygusunu ve yardimci duygularini belirleyerek yazmalari istenmistir.

Dordiincii etkinlikte Ogrencilerden Fazil Hiisnii Daglarca’min Tiirk Olmak

siirinde ses akisini saglayan ses benzerliklerini siir iizerinde belirlemeleri istenmistir.
Ezgiyle Donen Diinya

Bu metnin Okuyalim- Anlayalim bashigi altinda yer alan metin isleme siireci,
tartisarak okuma yontemine yonelik olusturulmus etkinlik Ornekleri ile
sekillendirilmistir. Boylece 6g8rencilerin metinde islenen konuyla ilgili bilgi, duygu ve
diisiincelerini bagkalariyla paylasmalart ve onlarin bilgi ve goriislerinden yararlanarak
farkli bakis acilar1 kazanmalar1 saglanmak istenmistir. Bu boliimde okudugunu anlama
ve coOziimleme kazanimlarina yonelik olarak olusturulmus alti etkinlik Ornegi

bulunmaktadir.

Birinci etkinlikte O6grencilerden metnin gorsellerinden ve basgligindan
yararlanarak icerigini tahmin etmeleri ve yazmalar1 istenmistir. Bu etkinlikte metnin
bashg ve gorsellerinin metnin iceriginin tahmin edilmesi siirecinde kullanilmasinin
Metinsel Askihk iliskileri Kuramr’nin yan metinsellik alt boyutu kapsaminda

degerlendirilebilecegi belirtilmelidir.

Ikinci etkinlikte metinde anlatilan olaylar arasindaki sebep- sonug iliskilerinin,
iiciincii etkinlikte amac- sonug iliskilerinin; dordiincii etkinlikte ise metnin ana fikri

ve yardimci fikirlerinin belirlenerek yazilmasi istenmistir.
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Besinci etkinlikte 6grencilerden metnin igerigine uygun farkli basliklar bulup
yazmalar1 istenmistir. Metnin igerigi ve basligi ile ilgili olan bu etkinlik, Metinsel

Askinlik Iliskileri Kuram1’nin yan metinsellik boyutunda degerlendirilebilir.

Altina etkinlikte 6grencilerden okuduklart metni; kendi duygu, diisiince ve
hayallerine gore yeniden yazmalar:1 istenmistir. Metinden hareketle yeni bir metin
yazma esasmna dayanan bu etkinlik, Metinsel Askinlik iliskileri Kurami’nin ana

metinsellik boyutunun diizyazilastirma baslig1 kapsaminda degerlendirilebilir.
Son Kuslar

Bu metnin Okuyalim- Anlayalim bashigi altinda yer alan metin isleme siireci,
tahmin ederek okuma yontemine yonelik olusturulmus etkinlik Ornekleri ile
sekillendirilmistir. Boylece Ogrencileri okuma siirecinde etkin kilmak i¢in onlarda
metinde gecen duygu, diisiince ve olaylarla ilgili merak uyandirilacaktir. Bu boliimde
okudugunu anlama ve c¢oziimleme kazanimlarina yonelik olarak olusturulmus bes

etkinlik 6rnegi bulunmaktadir.

Birinci etkinlikte 6grencilere metinle ilgili ii¢ soru verilmis ve onlardan metni
okumadan énce bu sorulara yonelik tahminlerini yazmalari, metni okurken olaylarin
nasil gelistigini yazmalari, okuma etkinligi bitince de tahminlerinin dogrulugunu

kontrol etmeleri istenmistir.

Ikinci etkinlikte ogrencilere metne yonelik olarak olusturulmus alti ciimle
verilmis ve bu climlelerin hikayeye gore degerlendirilerek dogru olup olmadiginin tespit

edilmesi istenmistir.

Uciincii etkinlikte 6grencilerden okuduklar1 hikdyenin sonucu icin farkli bir
kurgu olusturarak etkinlikte belirtilen boliime yazmalari istenmistir. Burada hikayenin
asil sonucunun metinden cikarilip hikayeye yeni bir sonu¢ yazilmasi islemi, Metinsel
Askinlik Iliskileri Kurami’nin ana metinsellik boyutunun indirgeme ve genisletme
basliklart kapsaminda degerlendirilebilir. Etkinlikte her iki siirecin birlikte kullanilmis

olmasi dikkat ¢ekicidir.

Dordiincii etkinlikle 6grencilerden hikayenin ana fikrini, besinci etkinlikte ise

yardimci fikirlerini yazmalari istenmistir.

Bu boliimde anlatilandan hareketle asagidaki tablo olusturulmustur. Bu tablo,

metinlerin Meram Yayinlar1 ders, 0grenci ¢alisma ve O0gretmen kilavuz kitaplan ile
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arastirmaci tarafindan Metinsel Askinlik Iligkileri Kurami’nin bes alt boyutuna uygun

olarak diizenlenen etkinlik Ornekleri kitap¢iginda yer alan etkinliklerin hangi okuma

yontem ve teknigi merkeze alinarak diizenlenmis oldugunu gostermektedir:

Tablo 11.17. Metin Isleme Siireclerinde Kullanilan Okuma Yo6ntem ve Teknikleri

Metinler Yapilandirmaci Yaklasim’a Metinsel Askinhk iliskileri
Gore Yazilan Meram Yaymlar1 Kurami’nin Bes Alt Boyutuna
Ders, Ogrenci Calisma ve Yonelik Olarak Hazirlanan
Ogretmen Kilavuz Etkinlik Orneklerinde
Kitaplarindaki Metin Isleme Kullanilan Okuma Yo6ntem ve
Siireclerinde Kullamlan Teknigi
Okuma Yoéntem ve Teknikleri
Harika Cocuk Tahmin Ederek Okuma Metinsel Askinlik Tliskilerine
Gore Okuma
Dostlar Beni Hatirlasin S6z Korosu Metinsel Askinlik iliskilerine
Gore Okuma
Ipek Diyar1 Ve Taht Sehri Sesli Okuma Metinsel Askinlik Iliskilerine
Bursa Gore Okuma
Cazgir Ezberleme Metinsel Askinlik Iliskilerine
Gore Okuma
Ezgiyle Donen Diinya Tartigsarak Okuma Metinsel Agkinlik iliskilerine
Gore Okuma
Son Kuglar Tahmin Ederek Okuma Metinsel Askinlik iliskilerine

Gore Okuma

Verilerin Analizi

Calismada nicel olarak elde edilen verilerin analizinde SPSS 23.0 paket

programindan faydalanilmistir. Deney grubu 6grencileriyle yapilan goriismelerden elde

edilen veriler, icerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir.

Calismada “Yart Yapilandirilmis Goriisme Form”undan elde edilen verilerin

analizinde icerik analizine basvurulmustur. Goriisme formlarinda yer alan veriler; benzer,

ortak ve farkli yanlar tespit edilerek kategorik bir analiz islemine tabi tutulmustur.

“Icerik analizi genellikle diger yontemlerle birlikte kullanilir. Ozellikle gozlem ve

goriismelerden elde edilen verilerin analizinde kullanilir. Igerik analizinde kullanilacak

olan siirecler, yapilacak analizin amacina ve analiz edilecek materyalin tiiriine gore

farklilik gosterir:

1. Arastirmaci analize baglamadan 6nce kategorileri belirler. Bu kategoriler daha 6nce

elde edilen bilgilere, kuramlara ya da deneyimlere baglh olarak sekillenir.

2. Arastirmaci toplanan betimsel bilgilerle konuya asina hale gelir ve analizler devam

ederken kategoriler ortaya cikar” (Biiyiikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz,
Demirel, 2010: 269- 270; Biiyiikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz,
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Demirel, 2014: 234- 269; Bilgin, 2006: 18- 28; Glesne, 2013: 255- 300; Mayring,
2011: 116- 135).

“Icerik analizi sonucunda elde edilen verilerin yorumlanmasinda genellikle
frekans ve yiizde kullanilir. (...) Bazen de icerigin diizenlenmesi ve bulgularin sdzel olarak
betimlenmesinde kodlar ve temalar yardimci olarak tercih edilir” (Biiytikoztiirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2010: 273).

Bu calismada arastirmaci, toplanan betimsel bilgilerle konuya asina héle gelmis
ve kategoriler, analizler devam ederken ortaya ¢ikmustir. icerik analizi sonunda elde edilen

verilerin yorumlanmasinda da frekans ve yiizde kullanilmustir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Arastirma bulgulari, Malatya Yesilyurt Siimer Ortaokulu 7/B, 7/C (Kontrol
Grubu); 7/D ve 7/E (Deney Grubu) subesi 6grencilerinden elde edilen veriler {izerinde
SPSS 23.0 paket programi kullanilarak gercgeklestirilen analizlerin sonucunda elde

edilmistir.

Olgme araglari verileri, 26 kontrol grubu ve 28 deney grubu olmak iizere toplam

54 6grencinin verdigi cevaplar iizerinden analiz edilmistir.

Elde edilen veriler yiizde, frekans yontemleriyle analiz edilmistir. Sonuclar
tablolar halinde elde edilmis ve degerlendirilmistir. Olgme araclar1 sorulari/ maddeleri
degerlendirilirken giivenirlik analizleri uygulanmis ve 6l¢cme araglarina verilen yanitlar,
caligmada tablolar halinde gosterilmistir. Yanitlar, calismada tablolar halinde verilmis,
sonucun dagilim yiizdeleri rakamsal olarak aciklanmis ve arastirma konusunu kapsayan

tablolar, sirasina gore verilmistir.
Arastirmanin Nicel Boyutuna Yonelik Bulgular ve Yorum

Kontrol grubunun metin siire¢ degerlendirmelerine iliskin bulgular, Tablo 12’de
sunulmaktadir. Katilimcilarin % 61.5°i, Harika Cocuk metninde 5; % 38.5’i, Dostlar
Beni Hatirlasin metninde 11; % 42.3’1, ipek Diyar1 ve Taht Sehri Bursa metninde 7; %
38.5’1, Cazgir metninde 5; % 34.6’s1, Ezgiyle Donen Diinya metninde 3; % 26.9’u, Son
Kuslar metninde 7 dogru yapmastir.

Tablo 12. Metin Siire¢ Degerlendirmeye {liskin Bulgular— Kontrol Grubu (N=26)

Gruplar

DOGRU CEVAP / "
Harika Cocuk
3 2 7.7
4 8 30.8
5 16 61.5
Dostlar Beni Hatirlasin
5 2 7.7
6 2 7.7
7 1 3.8
8 5 19.2
9 4 15.4
10 2 7.7
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11 10 38.5

Ipek Diyari ve Taht Sehri Bursa

3 1 3.8
4 3 11.5
5 4 15.4
6 7 26.9
7 11 423
Cazgwr

3 3 11.5
4 3 11.5
5 10 38.5
6 3 11.5
7 7 26.9
Ezgiyle Donen Diinya

2 4 154
3 9 34.6
4 8 30.8
5 4 154
6 1 3.8
Son Kuslar

4 2 7.7
5 5 19.2
6 2 7.7
7 7 26.9
8 6 23.1
9 3 11.5
11 1 3.8

Deney grubunun metin siire¢ degerlendirmelerine iliskin bulgular, Tablo 13’te
belirtilmektedir. Katilimcilarin % 60.7°si, Harika Cocuk metninde 5; % 32.1°1, Dostlar
Beni Hatirlasin metninde 10; % 67.9’u, Ipek Diyar1 ve Taht Sehri Bursa metninde 6; %
50’si, Cazgir metninde 6; % 67.9’u, Ezgiyle Donen Diinya metninde 5; % 46.4’ii, Son
Kuslar metninde 10 dogru yapmustir.
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Tablo 13. Metin Siirec Degerlendirmeye Iliskin Bulgular— Deney Grubu (N=28)

Gruplar

DOGRU CEVAP / "
Harika Cocuk
4 11 39.3
5 17 60.7
Dostlar Beni Hatirlasin
7 2 7.1
8 9 32.1
9 5 17.9
10 9 32.1
11 3 10.7
Ipek Diyari ve Taht Sehri Bursa
5 3 10.7
6 19 67.9
7 6 21.4
Cazgwr
5 2 7.1
6 14 50.0
7 12 429
Ezgiyle Donen Diinya
4 1 3.6
5 19 67.9
6 8 28.6
Son Kuslar
7 1 3.6
8 1 3.6
9 8 28.6
10 13 46.4
11 5 17.9

Giivenirlik Analizi

Arastirma degiskenlerine ait tamimlayic1 degerlere, degiskenlerin birbirleriyle
iliskilerine yonelik analizlere gecilmeden Once sorular birlestirilerek giivenirlik
analizine tabi tutulmustur. Giivenirlik analizlerinde i¢sel tutarliligi 6lcmede Cronbach’s

Alpha katsayis1 dikkate alinmistir.
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Cronbach’s Alpha katsayisina bagli olarak dlgegin giivenilirligi asagidaki gibi
yorumlanir (Kalayci, 2009: 405):

1. 0.00 <a<0.40 ise olcek giivenilir degildir,

2. 0.40 <a<0.60 ise dlgegin giivenilirligi diisiiktiir,

3. 0.60 <a<0.80 ise olgek oldukca giivenilirdir ve

4. 0.80<a<1.00 ise dlgek yiiksek derecede giivenilir bir dl¢ektir.

Tablo 14, arastirmada kullanilan “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi nin

giivenirlik analizinin sonuglarini ortaya koymaktadir.

“Okumaya Yonelik Tutum Olcegi’nde bulunan “Bilgisayarda oyun oynamak
bana okumaktan daha fazla zevk veriyor.” ifadesi, olumsuz bulunarak test cevaplari
tersine dondstiirilmistiir (1=5, 2=4, 3=3, 4=2, 5=1). Bu islem tamamlandiktan sonra

sorular, giivenirlik analizine tabi tutulmustur.

“Okumaya Yonelik Tutum Olcegi”’nin 6n test giivenirlik katsayisi, 0.719;
son test giivenirlik katsayisi, 0.901 olarak tespit edilmistir. Bu degerler, literatiirde
ongoriilen 0.60 alt limit kriterini saglamaktadir (Cronbach, 1990; Punch, 2005).
Dolayisiyla, bu degerler, arastirmada kullanilan olcege iliskin ifadelerin icsel

tutarhilig: oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 14. Giivenirlik Analizi

Olcek Soru Sayisi Giivenirlik Katsayisi
Okumaya Yonelik Tutum Olcegi- On Test 31 0.719
Okumaya Yonelik Tutum Olcegi- Son Test 31 0.901

Olcekleri Olusturan ifadelere iliskin Analiz Sonuclar:

Kontrol Grubuna Ait Olcekleri Olusturan ifadelere iliskin Analiz Sonuclar

=99

Tablo 15, kontrol grubunun “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi’ndeki ifadelere

yonelik verilen cevaplarin 6n teste ait frekans ve yiizde dagilimlarin1 géstermektedir.

“Okumanin faydast vardir.” ifadesine katilimcilarin % 100’1, “Okumak
zevklidir.” ifadesine katilimcilarin % 96.2°si, “Okumak basarili olmami sagliyor.”
ifadesine katilimcilarin % 92.3’i ve “Okumak bana katki sagliyor.” ifadesine

katilimcilarin % 88.5°1 kesinlikle katiliyorum secenegini belirtmislerdir.
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Tablo 15. Okumaya Yonelik Tutum Géoriislerine Iliskin Bulgular / On Test— Kontrol Grubu
(N=26)

Kesinlikle Kismen
Katilyyoru Kesinlikle
Katulmiyoru  Katumiyyorum  Katiliyoru

Ifadeler m Katiliyyorum
m m
N % N % N % N % N %

Okumak zevklidir. 0 0.0 0 0.0 0 00 1 38 25 96.2
Okumanin faydasi 0 0.0 0 0.0 0 00 0 00 26 1000
vardir.
Okumak hayal
diinyam 0 0.0 0 0.0 0 00 6 231 20 76.9
zenginlestiriyor.
Okurken hayallere 0 0.0 1 3.8 6 231 8 308 11 423
dalarim.
Arkadaslarimla
kitaplarimz: degis 0 0.0 1 3.8 3 115 3 115 19  73.1
tokus etmek hosuma
gidiyor.
Okumak beni ¢ok 0 0.0 0 0.0 4 154 7 269 15 57.7
rahatlatiyor.
Camm sikildiginda 0 0.0 0 0.0 6 231 13 500 7 26.9
kitap okuyorum.
Kitap okumaktan 0 0.0 0 0.0 6 231 9 346 11 42.3
vazgecemiyorum.
Arkadaslarima kitap 1 3.8 1 3.8 6 231 10 385 8 30.8

almayi seviyorum.

Bilgisayarda oyun

oynamak bana 1 3.8 2 77 2 77 7 269 14 538
okumaktan daha

fazla zevk veriyor.

Okuduklarimm

arkadaslarimla 1 3.8 1 3.8 2 7.7 6 23.1 16 61.5
paylasmaktan zevk

aliyorum.

Okumak benim
kiiltiir seviyemi 0 0.0 0 0.0 2 7.7 3 11.5 21 80.8

arttirryor.

Okudugum zaman
canimun sikintist 0 0.0 0 0.0 2 7.7 13 500 11 423

hemen gecer.
Kitap okumak kelime

hazinemi 0 0.0 0 0.0 1 3.8 1 3.8 24 92.3
zenginlestiriyor.
Kitap okumay1 0 0.0 0 0.0 0 0.0 5 192 21 80.8

_eglenceli buluyorum.

Okumak benim i¢in 0 0.0 0 00 0 00 4 154 22 84.6
cok onemlidir.

Okumak vazgecilmez 0.0 0 0.0 3 115 12 462 11 423
tutkumdur.

Okumak beni 0 0.0 0 0.0 4 154 9 346 13 50.0
sakinlestiriyor.
Okudugum
kitaplarda kendimi 2 7.7 0 0.0 6 231 5 192 13 50.0

kahramanin yerine
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koyuyorum.

Okumak benim icin 0 0.0 0 0.0 4 154 6 231 16 61.5
bir hayat felsefesidir.

Okumaktan 0 0.0 0 0.0 3 115 6 231 17 65.4
bikmiyorum.
Okudugum kitabi
tekrar okumak
istiyorum.
Kitaplardaki
kahramanlarm 0 0.0 0 0.0 4 154 5 192 17 65.4
duygularina ortak
oluyorum.
Televizyon izlemek
yerine kitap okumay1
tercih ediyorum.

4 15.4 4 15.4 5 192 4 15.4 9 34.6

1 3.8 0 0.0 4 154 7 269 14 53.8

Her firsat

buldugumda 0 0.0 0 0.0 5 192 12 46.2 9 34.6
okuyorum.

Okurken dertlerimi 0 0.0 1 3.8 2 77 5 192 18 69.2
unutuyorum.

Kendimi okudugum

kitabin diinyasina 0 0.0 1 3.8 3 115 3 11.5 19 73.1
kaptirtyorum.

Okumak bana yol 0 0.0 0 0.0 0 0.0 6 231 20 76.9
gosteriyor.

Okumak bana katki 0 0.0 1 3.8 0O 00 2 77 23 88.5
saghyor.

Okumak basarih 0 0.0 0 0.0 0 0.0 2 7.7 24 92.3
olmami saghyor.

Okumak benim 0 0.0 0 0.0 0 0.0 6 231 20 76.9

ufkumu genisletiyor.

~ 99

Tablo 16, kontrol grubunun “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi”ndeki ifadelere

yonelik verilen cevaplarin son teste ait frekans ve ylizde dagilimlarini gostermektedir.

“Okumanin faydasi vardir.” ifadesine katilimcilarin % 96.2’si, “Kitap okumak

2

kelime hazinemi zenginlestiriyor.” ifadesine katilimcilarin % 96.2’°si, “Okumak bana
katki saghiyor.” ifadesine katilimcilarin % 88.5’1 ve “Okumak benim ufkumu
genisletiyor.” ifadesine katilmcilarin % 88.5°1 Kkesinlikle katiliyorum secenegini

belirtmislerdir.

Tablo 16. Okumaya Yonelik Tutum Gériislerine iliskin Bulgular/ Son Test— Kontrol Grubu
(N=26)

Kesinlikle Kismen
Katilyyoru Kesinlikle
. Katilmiyyoru  Katumiyorum  Katiliyoru
Ifadeler m Katiliyyorum
m m

N % N % N % N % N %
Okumak zevklidir. 0 0.0 0 0.0 0 0.0 4 154 22 84.6
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Okumanin faydasi
vardir.

0.0

0.0

0.0

3.8

25

96.2

Okumak hayal
diinyami
zenginlestiriyor.

0.0

0.0

3.8

19.2

20

76.9

Okurken hayallere
dalarim.

7.7

3.8

23.1

15.4

13

50.0

Arkadaslarimla
kitaplarimizi degis
tokus etmek hosuma
gidiyor.

3.8

0.0

23.1

11.5

16

61.5

Okumak beni ¢cok
rahatlatiyor.

0.0

0.0

23.1

26.9

13

50.0

Canim sikildiginda
kitap okuyorum.

3.8

0.0

26.9

10

38.5

30.8

Kitap okumaktan
vazgecemiyorum.

0.0

0.0

23.1

12

46.2

30.8

Arkadaslarima kitap
almayi seviyorum.

3.8

0.0

34.6

19.2

11

42.3

Bilgisayarda oyun
oynamak bana
okumaktan daha
fazla zevk veriyor.

11.5

1.7

23.1

19.2

10

38.5

Okuduklarimm
arkadaslarimla
paylasmaktan zevk
aliyorum.

1.7

3.8

15.4

19.2

14

53.8

Okumak benim
kiiltiir seviyemi
arttiriyor.

0.0

0.0

3.8

15.4

21

80.8

Okudugum zaman
canimin sikintisi
hemen gecer.

0.0

0.0

23.1

26.9

13

50.0

Kitap okumak kelime
hazinemi
zenginlestiriyor.

0.0

0.0

0.0

3.8

25

96.2

Kitap okumay
_eglenceli buluyorum.

0.0

0.0

3.8

23.1

19

73.1

Okumak benim icin
¢ok onemlidir.

0.0

0.0

0.0

30.8

18

69.2

Okumak vazgecilmez
tutkumdur.

0.0

0.0

15.4

13

50.0

34.6

Okumak beni
sakinlestiriyor.

0.0

0.0

26.9

30.8

11

42.3

Okudugum
kitaplarda kendimi
kahramanin yerine
koyuyorum.

0.0

7.7

26.9

34.6

30.8

Okumak benim icin
bir hayat felsefesidir.

0.0

3.8

15.4

34.6

12

46.2

Okumaktan
bikmiyorum.

0.0

0.0

7.7

10

38.5

14

53.8

Okudugum kitab1
tekrar okumak
istiyorum.

15.4

11.5

23.1

23.1

26.9

Kitaplardaki
kahramanlarin
duygularina ortak

0.0

0.0

34.6

3.8

16

61.5
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oluyorum.

Televizyon izlemek
yerine kitap okumay1 1 3.8 0 0.0 7 269 10 385 8 30.8

tercih ediyorum.

Her firsat
buldugumda 0 0.0 0 0.0 5 19.2 8 30.8 13 50.0

okuyorum.

Okurken dertlerimi 0 0.0 1 3.8 7 269 4 154 14 538
unutuyorum.

Kendimi okudugum
kitabin diinyasina 0 0.0 0 0.0 3 1.5 7 269 16 61.5

kaptirtyyorum.

Okumak bana yol 0 0.0 0 0.0 2 77 5 192 19 731
gosteriyor.
Okumak bana katki 0 0.0 0 0.0 217 1 38 23 88.5
saghyor.

Okumak basarih 0 0.0 0 0.0 0 00 5 192 21 80.8
olmamu saghyor.
Okumak benim 0 0.0 0 0.0 0 00 3 115 23 88.5

ufkumu genisletiyor.

Kontrol grubuna ait degiskenlerin tanimlayici istatistik bulgular1 Tablo 17 ile
sunulmaktadir. Tamimlayicit istatistikler baglaminda degiskenlerin  minimum,
maksimum, ortalama ve standart sapma degerleri gosterilmektedir. Degiskenlerin
ortalamas1 4.02 ile 28.65, standart sapma degerleri ise 0.18 ile 5.50 arasinda

degismektedir.

Tablo 17. Degiskenlere Ait Tanimlayici Istatistikler— Kontrol Grubu (N=26)

Degiskenler Minimum Maksimum Ortalama Std. Sp.
Okumaya Yonelik Tutum- On Test 3.97 4.97 4.46 0.25
Okumaya Yonelik Tutum— Son Test 3.55 5.00 4.34 0.36
Beklenti Faktorii- On Test 4.27 5.00 4.84 0.18
Sevme/ ilgi Faktorii- On Test 3.55 5.00 429 0.34
Icsellestirme Faktorii- On Test 3.17 5.00 4.18 0.58
Sosyallestirme/ Paylasma Faktorii— On Test 2.00 5.00 4.25 0.65
Beklenti Faktorii- Son Test 4.27 5.00 4.80 0.21
Sevme/ ilgi Faktorii- Son Test 3.18 5.00 4.13 0.50
Icsellestirme Faktorii— Son Test 2.50 5.00 4.02 0.71
Sosyallestirme/ Paylagsma Faktorii— Son Test 1.67 5.00 4.10 0.83
On Test Basari 20.00 35.00 28.65 4.36

Son Test Basari 11.00 34.00 26.84 5.50
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Deney Grubuna Ait Olcekleri Olusturan ifadelere fliskin Analiz Sonuclar

~ 99

Tablo 18, deney grubunun “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi’ndeki ifadelere

yonelik verilen cevaplarin on teste ait frekans ve yiizde dagilimlarini gostermektedir.

“Okumanin faydasi vardir.” ifadesine katilimcilarin % 96.4’i, “Okumak
zevklidir.” ifadesine katilimcilarin % 85.7’si, “Kitap okumak kelime hazinemi
zenginlestiriyor.” ifadesine katilmcilarin % 85.7°si, “Okumak benim i¢in ¢ok
onemlidir.” ifadesine katilimeilarin % 85.7’si ve “Okumak benim ufkumu genisletiyor.”

ifadesine katilimcilarin % 85.7’si kesinlikle katiliyorum secenegini belirtmislerdir.

Tablo 18. Okumaya Y6nelik Tutum Gériislerine iliskin Bulgular/ On Test— Deney Grubu
(N=28)

Kesinlikle Kismen
Katilyyoru Kesinlikle
Katulmiyoru  Katumiyyorum  Katiliyoru

Ifadeler m Katiliyyorum
m m
N % N % N % N % N %

Okumak zevklidir. 0 0.0 0 0.0 1 3.6 3 10.7 24 85.7
Okumanin faydasi 0 0.0 0 0.0 0 0.0 1 3.6 27 96.4
vardir.
Okumak hayal
diinyam 0 0.0 0 0.0 1 3.6 6 214 21 75.0
zenginlestiriyor.
Okurken hayallere 0 0.0 1 3.6 3 107 11 393 13 46.4
dalarim.
Arkadaslarimla
kitaplarimz1 degis 1 3.6 0 0.0 0 00 13 464 14 50.0
tokus etmek hosuma
gidiyor.
Okumak beni ¢ok 0 0.0 0 0.0 1 3.6 10 357 17 60.7
rahatlatiyor.
Canmim sikildiginda 1 3.6 0 0.0 4 143 10 357 13 46.4
kitap okuyorum.
Kitap okumaktan 1 3.6 1 3.6 2 7.1 11 393 13 46.4
vazgecemiyorum.

Arkadaslarima Kitap 1 3.6 3 10.7 7 250 10 357 7 25.0
almayi seviyorum.

Bilgisayarda oyun

oynamak bana 3 10.7 6 214 4 143 6 214 9 32.1
okumaktan daha

fazla zevk veriyor.

Okuduklarim

arkadaslarimla 1 36 0 00 2 71 10 357 15 536
paylasmaktan zevk

aliyorum.

Okumak benim

kiiltiir seviyemi 0 0.0 0 0.0 1 3.6 7 250 20 71.4
arttirryor.

Okudugum zaman 0 0.0 0 0.0 2 7.1 7 250 19 67.9
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camimin sikintisi
hemen gecer.

Kitap okumak kelime
hazinemi
zenginlestiriyor.

0.0

0.0

0.0

14.3

24

85.7

Kitap okumayi
_eglenceli buluyorum.

0.0

0.0

0.0

32.1

19

67.9

Okumak benim icin
¢ok onemlidir.

0.0

0.0

0.0

14.3

24

85.7

Okumak vazgecilmez
tutkumdur.

0.0

0.0

7.1

11

39.3

15

53.6

Okumak beni
sakinlestiriyor.

3.6

0.0

3.6

15

53.6

11

39.3

Okudugum
kitaplarda kendimi
kahramanin yerine
koyuyorum.

3.6

3.6

10.7

32.1

14

50.0

Okumak benim icin
bir hayat felsefesidir.

0.0

3.6

10.7

11

39.3

13

46.4

Okumaktan
bikmiyorum.

0.0

0.0

7.1

11

39.3

15

53.6

Okudugum Kkitabi
tekrar okumak
istiyorum.

10.7

10.7

17.9

10

35.7

25.0

Kitaplardaki
kahramanlarin
duygularina ortak
oluyorum.

0.0

7.1

7.1

13

46.4

11

39.3

Televizyon izlemek
yerine Kitap okumay1
tercih ediyorum.

0.0

0.0

14.3

12

42.9

12

429

Her firsat
buldugumda
okuyorum.

0.0

7.1

3.6

11

39.3

14

50.0

OKkurken dertlerimi
unutuyorum.

0.0

3.6

14.3

11

39.3

12

429

Kendimi okudugum
kitabin diinyasina
kaptirtyorum.

0.0

3.6

7.1

32.1

16

57.1

Okumak bana yol
gosteriyor.

0.0

0.0

3.6

214

21

75.0

Okumak bana katki
saghyor.

3.6

0.0

0.0

17.9

22

78.6

Okumak basarih
olmamu saghyor.

0.0

0.0

3.6

214

21

75.0

Okumak benim
ufkumu genisletiyor.

0.0

0.0

3.6

10.7

24

85.7

Tablo 19, deney grubunun “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi’ndeki ifadelere

yonelik verilen cevaplarin son teste ait frekans ve yiizde dagilimlarini gostermektedir.

“Okumanin faydasi vardir.” ifadesine katilimcilarin % 92.9’u, “Okumak hayal

diinyam1 zenginlestiriyor.” ifadesine katilimcilarin % 85.7°si ve “Kitap okumak kelime
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hazinemi zenginlestiriyor.” ifadesine katilimcilarin % 85.7°si kesinlikle katiliyorum

secenegini belirtmislerdir.

Tablo 19. Okumaya Y6nelik Tutum Gériislerine iliskin Bulgular/ Son Test— Deney Grubu
(N=28)

Kesinlikle Kismen
Katilyyoru Kesinlikle
Katilmiyyoru  Katulmiyorum  Katiliyoru

Ifadeler m Katiliyorum
m m
N % N % N % N % N %

Okumak zevklidir. 0 0.0 0 0.0 0 00 5 179 23 82.1
Okumann faydas 0 0.0 0 0.0 0 00 2 71 26 92.9
vardir.
Okumak hayal
diinyam 0 0.0 0 0.0 2 71 2 71 24 85.7
zenginlestiriyor.
Okurken hayallere 1 3.6 0 0.0 3107 4 143 20 714
dalarim.
Arkadaslarimla
kitaplarimiz1 degis 1 3.6 0 0.0 3 107 4 143 20 71.4
tokus etmek hosuma
gidiyor.
Okumak beni ¢ok 1 3.6 1 3.6 4 143 6 214 16 57.1
rahatlatiyor.
Camm sikildiginda 2 7.1 0 0.0 5 179 8 286 13 46.4
kitap okuyorum.
Kitap okumaktan 2 7.1 0 0.0 4 143 9 321 13 46.4
vazgecemiyorum.
Arkadaslarima kitap 2 7.1 1 3.6 6 214 3 107 16 57.1

almayi seviyorum.

Bilgisayarda oyun

oynamak bana 2 7.1 3 107 4 143 3 107 16  57.1
okumaktan daha

fazla zevk veriyor.

Okuduklarim

arkadaslarimla 2 71 1 36 1 36 7 250 17 607
paylasmaktan zevk
aliyorum.
Okumak benim
kiiltiir seviyemi
arttirryor.
Okudugum zaman

0 0.0 0 0.0 3 107 3 10.7 22 78.6

cammun sikintisi 1 3.6 1 3.6 4 14.3 8 28,6 14 50.0
hemen gecer.

Kitap okumak kelime

hazinemi 0 0.0 0 0.0 0 0.0 4 143 24 85.7
zenginlestiriyor.

Kitap okumay1 0 0.0 0 00 3 107 7 250 18 643
eglenceli buluyorum.

Okumak benim icin 0 0.0 1 36 3 107 4 143 20 714
cok onemlidir.

Okumak vazgecilmez () 0.0 1 36 3 107 9 321 15 536
tutkumdur.

Okumak beni 1 3.6 2 7.1 4 143 5 179 16 57.1
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sakinlestiriyor.

Okudugum

kitaplarda kendimi 3107 0 00 4 143 3 107 18 643
kahramanin yerine

koyuyorum.

Okumak benim i¢in 0 0.0 2 7.1 2 71 5 179 19 67.9
bir hayat felsefesidir.

Okumaktan 0 00 0 00 7 250 3 107 18 643
bikmiyorum.

Okudugum kitabi

tekrar okumak 4 14.3 2 7.1 4 143 4 143 14 50.0
istiyorum.

Kitaplardaki

kahramanlarin 3107 0 00 7 250 2 71 16 571
duygularina ortak
oluyorum.
Televizyon izlemek
yerine Kitap okumay1
tercih ediyorum.

Her firsat
buldugumda
okuyorum.
Okurken dertlerimi 3107 0 00 4 143 4 143 17 607
unutuyorum.

Kendimi okudugum

0 0.0 2 7.1 4 143 9 321 13 46.4

0 0.0 1 3.6 6 214 8 286 13 46.4

kitabmn diinyasina 2 7.1 3 10.7 3 10.7 1 3.6 19 67.9

kaptirtyorum.

Okumak bana yol 0 0.0 0 0.0 4 143 3 10.7 21 75.0
_gosteriyor.

Okumak bana katki 0 0.0 0 0.0 2 71 5 179 21 75.0
saghyor.

Okumak basarih 0 0.0 0 0.0 0 0.0 5 179 23 82.1
olmam saghyor.
Okumak benim 1 3.6 0 0.0 0 0.0 5 179 22 78.6

ufkumu genisletiyor.

Deney grubuna ait degiskenlerin tanimlayici istatistik bulgular1 Tablo 20 ile
sunulmaktadir. Tamimlayict istatistikler baglaminda degiskenlerin  minimum,
maksimum, ortalama ve standart sapma degerleri gosterilmektedir. Degiskenlerin
ortalamasi, 4.12 ile 34.78; standart sapma degerleri ise 0.24 ile 4.77 arasinda

degismektedir.

Tablo 20. Degiskenlere Ait Tanimlayici Istatistikler— Deney Grubu (N=28)

Degiskenler Minimum Maksimum Ortalama  Std. Sp.
Okumaya Yonelik Tutum- On Test 4.00 4.90 4.41 0.24
Okumaya Yonelik Tutum—- Son Test 2.97 5.00 4.38 0.54
Beklenti Faktorii- On Test 4.09 5.00 4.77 0.28

Sevme/ ilgi Faktorii- On Test 3.64 5.00 428 0.38
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I¢sellestirme Faktorii- On Test 3.33 4.83 4.14 0.45
Sosyallestirme/ Paylagsma Faktorii- On Test 1.00 5.00 4.14 0.77
Beklenti Faktorii- Son Test 3.73 5.00 4.72 0.32
Sevme/ Ilgi Faktorii- Son Test 2.64 5.00 4.21 0.70
Icsellestirme Faktorii— Son Test 1.33 5.00 4.12 0.98
Sosyallestirme/ Paylagsma Faktorii— Son Test 1.00 5.00 4.28 0.94
On Test Basari 26.00 38.00 34.78 3.66
Son Test Basari 15.00 33.00 25.89 4.77

Normal Dagilim Analizi

Katilimcilarin degiskenlere ait goriislerin dagiliminin normalligi SPSS programi

yardimiyla Kolmogorov— Smirnov testi ile analiz edilmistir. Test sonuglari, Tablo 21°de

sunulmustur:
Tablo 21. Tiim Katilimcilara Ait Normal Dagilim Testi (N=54)
Degiskenler Kolmogorov-Smirnov Z p Degeri

Son Test Basari 0.129 0.026
Harika Cocuk Metni Siire¢ Degerlendirme 0.384 0.000
Dostlar Beni Hatirlasin Metni Siire¢ Degerlendirme 0.165 0.001
Ipek Diyar1 ve Taht Sehri Bursa Metni Siirec 0.288 0.000
Degerlendirme

Cazgir Metni Siire¢ Degerlendirme 0.218 0.000
Ezgiyle Donen Diinya Metni Siire¢ Degerlendirme 0.274 0.000
Son Kuslar Metni Siire¢ Degerlendirme 0.182 0.000
Okumaya Yonelik Tutum- On Test 0.088 0.200
Okumaya Yonelik Tutum—- Son Test 0.093 0.200
Beklenti Faktorii- On Test 0.214 0.000
Sevme/ Ilgi Faktorii- On Test 0.087 0.200
Icsellestirme Faktorii— On Test 0.132 0.020
Sosyallestirme/ Paylasma Faktorii— On Test 0.206 0.000
Beklenti Faktorii- Son Test 0.203 0.000
Sevme/ ilgi Faktorii- Son Test 0.119 0.056
I¢sellestirme Faktorii—- Son Test 0.141 0.009
Sosyallestirme/ Paylasma Faktorii— Son Test 0.190 0.000

On Test Basar1 0.124 0.036
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Test sonucuna gore; okumaya yonelik tutum— 6n test, okumaya yonelik tutum—
son test, sevme/ ilgi faktorii— On test, sevme/ ilgi faktorii— son test degiskenlerinin
normal dagilim gosterdigi (p>0.05); son test basari, Harika Cocuk metni siire¢
degerlendirme, Dostlar Beni Hatirlasin metni siire¢c degerlendirme, Ipek Diyar1 ve Taht
Sehri Bursa metni siire¢ degerlendirme, Cazgir metni siire¢ degerlendirme, Ezgiyle
Doénen Diinya metni siire¢ degerlendirme, Son Kuslar metni siire¢ degerlendirme,
beklenti faktorii— On test, icsellestirme faktorii— On test, sosyallestirme/ paylasma
faktorii- ©On test, beklenti faktorii— son test, icsellestirme faktorii— son test,
sosyallestirme/ paylasma faktorii— son test, On test basar1 degiskenlerinin ise normal

dagilim gostermedigi (p<0.05) tespit edilmistir.

Coziimlemelerde okumaya yonelik tutum— 6n test, okumaya yonelik tutum— son
test, sevme/ ilgi faktorii— On test, sevme/ ilgi faktorii— son test degiskenleri icin
parametrik teknikler; son test basari, Harika Cocuk metni siire¢ degerlendirme,
Dostlar Beni Hatirlasin metni siirec degerlendirme, Ipek Diyar1 ve Taht Sehri Bursa
metni siire¢ degerlendirme, Cazgir metni siire¢ degerlendirme, Ezgiyle Donen Diinya
metni siire¢ degerlendirme, Son Kuslar metni siire¢ degerlendirme, beklenti faktorii— 6n
test, i¢csellestirme faktorii— On test, sosyallestirme/ paylasma faktorii— 6n test, beklenti
faktorii— son test, icsellestirme faktorii— son test, sosyallestirme/ paylasma faktorii— son

test, On test basar1 degiskenleri i¢in ise non- parametrik teknikler kullanilmistir.
Kontrol Grubu Normal Dagilim Analizi

Kontrol grubuna iligkin degiskenlere ait goriislerin dagiliminin normalligi SPSS
programi yardimiyla Kolmogorov— Smirnov testi ile analiz edilmistir. Test sonuglart,

Tablo 22’de sunulmustur:

Tablo 22. Normal Dagilim Testi— Kontrol Grubu (N=26)

Degiskenler Kolmogorov-Smirnov Z p Degeri

Son Test Basar1 0.160 0.087
Harika Cocuk Metni Siire¢ Degerlendirme 0.378 0.000
Dostlar Beni Hatirlasin Metni Siire¢ Degerlendirme 0.220 0.002
ipek Diyar1 ve Taht Sehri Bursa Metni Siirec 0.239 0.001
Degerlendirme

Cazgir Metni Siire¢ Degerlendirme 0.208 0.005
Ezgiyle Donen Diinya Metni Siire¢ Degerlendirme 0.206 0.006

Son Kuslar Metni Siire¢ Degerlendirme 0.172 0.047
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Okumaya Yonelik Tutum- On Test 0.119 0.200
Okumaya Yonelik Tutum— Son Test 0.084 0.200
Beklenti Faktorii— On Test 0.222 0.002
Sevme/ ilgi Faktorii- On Test 0.087 0.200
Icsellestirme Faktorii- On Test 0.177 0.036
Sosyallestirme/ Paylasma Faktorii— On Test 0.157 0.096
Beklenti Faktorii— Son Test 0.228 0.001
Sevme/ Ilgi Faktorii- Son Test 0.108 0.200
Icsellestirme Faktorii— Son Test 0.193 0.014
Sosyallestirme/ Paylagsma Faktorii— Son Test 0.186 0.021
On Test Basari 0.165 0.067

Test sonucuna gore; okumaya yonelik tutum— 6n test, okumaya yonelik tutum—
son test, sevme/ ilgi faktorii— On test, sosyallestirme/ paylasma faktorii— 6n test, sevme/
ilgi faktorii— son test, On test basari, son test basar1 degiskenlerinin normal dagilim
gosterdigi (p>0.05); Harika Cocuk metni siire¢ degerlendirme, Dostlar Beni Hatirlasin
metni siirec degerlendirme, Ipek Diyar1 ve Taht Sehri Bursa metni siire¢ degerlendirme,
Cazgir metni siire¢ degerlendirme, Ezgiyle Donen Diinya metni siire¢ degerlendirme,
Son Kuslar metni siire¢ degerlendirme, beklenti faktorii— On test, icsellestirme faktorii—
on test, beklenti faktorii— son test, icsellestirme faktorii— son test, sosyallestirme/
paylasma faktorii— son test degiskenlerinin ise normal dagilim gostermedigi (p<0.05)

tespit edilmigtir.

Coziimlemelerde okumaya yonelik tutum— 6n test, okumaya yonelik tutum— son
test, sevme/ ilgi faktorii— On test, sosyallestirme/ paylagsma faktorii— 6n test, sevme/ ilgi
faktorii— son test, On test basari, son test basar1 degiskenleri icin parametrik teknikler;
Harika Cocuk metni siire¢ degerlendirme, Dostlar Beni Hatirlasin metni siire¢
degerlendirme, Ipek Diyar1 ve Taht Sehri Bursa metni siirec degerlendirme, Cazgir
metni siire¢ degerlendirme, Ezgiyle Donen Diinya metni siire¢ degerlendirme, Son
Kusglar metni siire¢ degerlendirme, beklenti faktorii— on test, i¢sellestirme faktorii— on
test, beklenti faktorii— son test, i¢sellestirme faktorii— son test, sosyallestirme/ paylasma

faktorii— son test degiskenleri i¢in ise non-parametrik teknikler kullanilmistir.
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Deney Grubu Normal Dagilim Analizi

Deney grubuna iliskin degiskenlere ait goriislerin dagiliminin normalligi SPSS
programi yardimiyla Kolmogorov— Smirnov testi ile analiz edilmistir. Test sonuglari

Tablo 23’te sunulmustur.

Tablo 23. Normal Dagilim Testi — Deney Grubu (N=28)

Degiskenler Kolmogorov-Smirnov Z p Degeri

Son Test Basari 0.201 0.005
Harika Cocuk Metni Siire¢ Degerlendirme 0.392 0.000
Dostlar Beni Hatirlasin Metni Siire¢ Degerlendirme 0.212 0.002
Ipek Diyar1 ve Taht Sehri Bursa Metni Siirec 0.361 0.000
Degerlendirme

Cazgir Metni Siire¢ Degerlendirme 0.289 0.000
Ezgiyle Donen Diinya Metni Siire¢ Degerlendirme 0.400 0.000
Son Kuslar Metni Siire¢ Degerlendirme 0.263 0.000
Okumaya Yonelik Tutum- On Test 0.106 0.200
Okumaya Yonelik Tutum— Son Test 0.129 0.200
Beklenti Faktorii- On Test 0.242 0.000
Sevme/ Ilgi Faktorii- On Test 0.102 0.200
Icsellestirme Faktorii— On Test 0.164 0.053
Sosyallestirme/ Paylasma Faktorii— On Test 0.248 0.000
Beklenti Faktorii— Son Test 0.197 0.007
Sevme/ ilgi Faktorii- Son Test 0.140 0.170
I¢sellestirme Faktorii—- Son Test 0.187 0.014
Sosyallestirme/ Paylasma Faktorii—- Son Test 0.225 0.001
On Test Basar1 0.135 0.200

Test sonucuna gore; okumaya yonelik tutum— 6n test, okumaya yonelik tutum-—
son test, sevme/ ilgi faktorii— On test, i¢sellestirme faktorii— On test, sevme/ ilgi faktorii—
son test, On test basari degiskenlerinin normal dagilim gosterdigi (p>0.05); son test
basar1, Harika Cocuk metni siire¢ degerlendirme, Dostlar Beni Hatirlasin metni siire¢
degerlendirme, Ipek Diyar1 ve Taht Sehri Bursa metni siirec degerlendirme, Cazgir
metni siire¢ degerlendirme, Ezgiyle Donen Diinya metni siire¢ degerlendirme, Son
Kusglar metni siire¢ degerlendirme, beklenti faktorii— on test, sosyallestirme/ paylasma

faktorii- ©On test, beklenti faktorii- son test, icsellestirme faktorii— son test,
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sosyallestirme/ paylagsma faktorii— son test degiskenlerinin ise normal dagilim

gostermedigi (p<0.05) tespit edilmistir.

Coziimlemelerde okumaya yonelik tutum— 6n test, okumaya yonelik tutum— son
test, sevme/ ilgi faktorii— On test, icsellestirme faktorii— 6n test, sevme/ ilgi faktorii— son
test, On test basar1 degiskenleri icin parametrik teknikler; son test basari, Harika
Cocuk metni siire¢ degerlendirme, Dostlar Beni Hatirlasin metni siire¢ degerlendirme,
Ipek Diyar1 ve Taht Sehri Bursa metni siire¢ degerlendirme, Cazgir metni siireg
degerlendirme, Ezgiyle Donen Diinya metni siire¢ degerlendirme, Son Kuslar metni
siire¢ degerlendirme, beklenti faktorii— On test, sosyallestirme/ paylagsma faktorii— 6n
test, beklenti faktorii— son test, i¢sellestirme faktorii— son test, sosyallestirme/ paylasma

faktorii— son test degiskenleri i¢in ise non-parametrik teknikler kullanilmistir.
Arastirma Hipotezleri

Arastirma kapsaminda degiskenlerin iligkilerini 6lcmek amaciyla toplam dort
ana hipotez ve denence ile otuz sekiz alt hipotez gelistirilmistir. Arastirma hipotezleri,
daha once tartisilan teorik iligkiler cercevesinde ve hazirlanan 6l¢me araclarina ait
formlar yardimiyla toplanan verilerin degerlendirilmesi sonucu olusturulmustur. Bu
amagla “Bagimsiz Gruplar t Testi”, “Bagimli Gruplar t Testi”, “Tek Yonli MANOVA
Analizi”, “Mann Whitney U Testi”, “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” ve “Kruskal

Wallis Testi” uygulanmustir.
Toplanan Verilerle ilgili Olarak Yapilan Fark Testleri

Arastirmanin Birinci Alt Problemine ve Denencesine Yonelik Bulgular ve

Yorum

Uriin Degerlendirmeye Yonelik Alt Problem: Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Okudugunu Anlama Basar1 Testi On test ve son test puanlar1 arasinda;
Okumaya Yonelik Tutum Olgegi on test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark var midir?

Uriin Degerlendirmeye Yonelik Denence: Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Okudugunu Anlama Basar1 Testi On test ve son test puanlar1 arasinda;
Okumaya Yonelik Tutum Olcegi 6n test ve son test puanlari arasinda son test lehine

istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir.

Bu boliimiin olusturulmasina yonelik olusturulmus alt hipotezler sunlardir:
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H;: Deney grubu 6grencilerinin Okudugunu Anlama Basar1 Testi On test ve son

test puanlari arasinda son test lehine anlamli bir fark vardir.

H,: Deney grubu 6grencilerinin Okumaya Yo6nelik Tutum Olgegi 6n test ve son

test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark vardir.

Deney grubu ogrencilerin okudugunu anlama bagar1 testi On testi, okudugunu
anlama basar1 testi son testi, okumaya yonelik tutum 6lgegi 6n testi, okumaya yonelik
tutum Olcedi son testi, sevme/ ilgi faktorii— on testi, i¢sellestirme faktorii— On testi,
sevme/ ilgi faktorii— son testi ve i¢sellestirme faktorii— son testi icin Bagimli Gruplar t

Testi uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 24°te verilmektedir.

Tablo 24. Test Puanlarina Gore Farklilik Analizi— Deney Grubu (N=28)

Bagimh Degiskenler Degisken X S.S. t p
Basar1 On Test- Basar1 On Test 25.8 4.77
-9.571 0.000
Basar1 Son Test Basar1 Son Test 34.7 3.66
Tutum On Test- Tutum Tutum On Test 4.41 0.24
0.308 0.761
Son Test Tutum Son Test 4.38 0.54
Tutum On Test- Basar1 On  Tutum On Test 4.41 0.24
_ -24.162 0.000
Test Basar1 On Test 25.8 4.71
Tutum Son Test- Basari Tutum Son Test 4.38 0.54
-43.627 0.000
Son Test Basar1 Son Test 34.7 0.66
Sevme/ lgi On Test - Sevme / Tlgi On Test 4.28 0.38
. i 0.460 0.649
Sevme/ Ilgi Son Test Sevme / Ilgi Son Test 4.21 0.70
Icsellestirme On Test - Icsellestirme On Test 4.14 0.45

0.109 0.914

Igsellestirme Son Test Icsellestirme Son Test 4.12 0.98

Analiz sonuglar incelendiginde deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama
bagari testi On test ve son test puanlar1 arasinda 0.05 anlamlilik diizeyine gore istatistiki
acidan farklilik bulunmaktadir (p<0.05). Buna gore; okudugunu anlama basari son

test puani, on test puanindan fazladir. Bu nedenle H; hipotezi desteklenmektedir.
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Ancak deney grubu 6grencilerinin okumaya yonelik tutum Olcegi On test ve son
test puanlart arasinda 0.05 anlamlilik diizeyine gore istatistiki acidan farklilik

bulunmamaktadir (p>0.05). Bu nedenle H, hipotezi desteklenmemektedir.

Deney grubu dgrencilerinin sevme/ ilgi diizeyleri On test ve son test puanlar ile
i¢csellestirme faktorii— On test ve son test puanlart arasinda 0.05 anlamlilik diizeyine gore

istatistiki a¢idan farklilik bulunmamaktadir (p>0.05).

Deney grubu o6grencilerin beklenti faktorii— 6n testi, beklenti faktorii— son testi,
sosyallestirme/ paylasma faktorii — On testi, sosyallestirme/ paylagsma faktorii— son testi
icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmustir. Analiz sonuglari Tablo 25’te

verilmektedir.

Tablo 25. Test Puanlarina Gére Farklilik Analizi— Deney Grubu (N=28)

Bagimh Degiskenler Siralar N S.0. S.T. z p
Negatif Siralar 14 13.32 186.50
Beklenti Son Test - Pozitif Siralar 10 11.35 113.50
. -1.046 0.295
Beklenti On Test - Esit 4
Toplam 28
Sosyal]estirme/ Negatlf Siralar 8 9.38 75.00
Paylasma Son Test - Pozitif Siralar 12 11.25 135.00
-1.129 0.259
Sosyallestirme/ Esit 8
Paylasma On Test - Toplam 28

Analiz sonuglart incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin beklenti faktorii 6n
test ve son test puanlar1 ile sosyallestirme/ paylasma faktorii— On test ve son test
puanlar1 arasinda 0.05 anlamlilik diizeyine gore istatistiki acidan farklilik yoktur

(p>0.05).

Hj: Kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama bagar testi 6n test ve son test

puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark vardir.

H4: Kontrol grubu 6grencilerin okumaya yonelik tutum ol¢egi On test ve son test

puanlart arasinda son test lehine anlamli bir fark vardir.

Kontrol grubu 6grencilerin okudugunu anlama basar1 testi 6n testi, okudugunu

anlama basar1 testi son testi, okumaya yonelik tutum 6lgegi on testi, okumaya yonelik



155

tutum Olcegi son testi, sevme/ ilgi faktorii— On testi, sosyallestirme/ paylagsma faktorii—
on testi, sevme/ ilgi faktorii— son testi ve sosyallestirme/ paylagsma faktorii— son testi

icin Bagiml1 Gruplar t Testi uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 26’da verilmektedir.

Tablo 26. Test Puanlarina Gore Farklilik Analizi— Kontrol Grubu (N=26)

Bagimh Degiskenler Degisken X S.S. t p
Basari On Test- Basar1 On Test 26.8 5.50
-2.826 0.009
Basari Son Test Basar1 Son Test 28.6 4.36
Tutum On Test- Tutum Tutum On Test 4.46 0.25
2.012 0.055
Son Test Tutum Son Test 4.34 0.36
Tutum On Test- Basar1 On  Tutum On Test 446 0.5
_ -20.508 0.000
Test Basar1 On Test 26.8 5.50
Tutum Son Test- Basari Tutum Son Test 4.34 0.36
-28.459 0.000
Son Test Basar1 Son Test 28.6 4.36
Sevme/ ilgi On Test - Sevme / I1gi On Test 4.29 0.34
. _ 1.934 0.065
Sevme/ Ilgi Son Test Sevme / Il1gi Son Test 4.13 0.50
Sosyallestirme/
Sosyallestirme/ Paylasma .. 4.25 0.65
. PaylagsmaOn Test
On Test- Sosyallestirme/ 1.151 0.261
Sosyallestirme/
Paylasma Son Test 4.10 0.83
PaylagsmaSon Test

Analiz sonuglart incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama
bagari testi On test ve son test puanlar1 arasinda 0.05 anlamlilik diizeyine gore istatistiki
acidan farklilik bulunmaktadir (p<0.05). Buna gore; okudugunu anlama basari son

test puani, on test puanindan fazladir. Bu nedenle H; hipotezi desteklenmektedir.

Ancak kontrol grubu 6grencilerinin okumaya yonelik tutum 06lcegi 6n test ve son
test puanlart arasinda 0.05 anlamlilbik diizeyine gore istatistiki acidan farklilik

bulunmamaktadir (p>0.05). Bu nedenle H4 hipotezi desteklenmemektedir.

Kontrol grubu 6grencilerinin sevme/ ilgi diizeyleri 6n test ve son test puanlari ile
sosyallestirme/ paylasma diizeyleri On test ve son test puanlari arasinda 0.05 anlamlilik

diizeyine gore istatistiki acidan farklilik bulunmamaktadir (p>0.05).
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Kontrol grubu 6grencilerin beklenti faktorii— 6n testi, beklenti faktorii— son testi,

icsellestirme faktorii— on testi, icsellestirme faktorii— son testi icin Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 27°de verilmektedir:

Tablo 27. Test Puanlarina Gore Farklilik Analizi— Kontrol Grubu (N=26)

Bagimh Degiskenler Siralar N S.0. S.T. z p
Negatif Siralar 10 9.05 90.50
Beklenti Son Test - Pozitif Siralar 7 8.93 62.50
.. -0.667 0.505
Beklenti On Test - Esit 9
Toplam 26
Negatif Siralar 14 12.46 174.50
icsellestirme Son Test - Pozitif Siralar 8 9.81 78.50
. .. -1.565 0.117
I¢sellestirme On Test Esit 4
Toplam 26

Analiz sonuglar incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin beklenti faktorii 6n

test ve son test puanlar ile icsellestirme faktorii— On test ve son test puanlar1 arasinda

0.05 anlamlilik diizeyine gore istatistiki acidan farklilik bulunmamaktadir (p>0.05).

Hs: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basar1 6n test diizeyleri arasinda deney

grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Hg: Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin basar1 son test diizeyleri arasinda

deney grubu lehine anlaml bir fark vardir.

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin basar1 on ve son test diizeyleri i¢cin Mann

Whitney U Testi uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 28’de verilmektedir.

Tablo 28. Basar1 Test Puanlari— Katilimci Grubu (N=54)

Degiskenl G N S.0 S.T Mann
egiskenler rup .0. .T. z p
Whitney U

Kontrol 26 29.60 769.50

Basar1 On Test Deney 28 25.55 715.50 309.500 -0.946 0.344
Toplam 54
Kontrol 26 17.08 444.00

Basari Son Test 93.000 -4.709 0.000
Deney 28 37.18 1041.0
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Toplam 54

Analiz sonuglar1 incelendiginde basar1 6n test puanlar1 katilimcilarin kontrol ve
deney grubu olmasina gore istatistiki agidan farklilik gostermemektedir (p>0.05). Bu

nedenle H;s hipotezi desteklenmemektedir.

Ancak basar1 son test puanlari, katihmcilarin kontrol ve deney grubu
olmasina gore 0.05 anlamhilik diizeyinde istatistiki acidan farkhilik gostermektedir
(p<0.05). Buna gore deney grubu oOgrencilerinin basari son test puanlari, kontrol
gurubu oOgrencilerden daha yiiksektir. Bundan dolayi, Hg hipotezi

desteklenmektedir.

H;: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okumaya yonelik tutum on test erisileri

arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Hg: Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin okumaya yonelik tutum son test

erisileri arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin okumaya yonelik tutum On ve son test

diizeyleri i¢cin Bagimsiz Gruplar t Testi uygulanmistir. Analiz sonuglart Tablo 29’da

verilmektedir.
Tablo 29. Basar1 Test Puanlari— Katilimci Grubu (N=54)
Degiskenler Grup N X S.S. t p
Okumaya Yonelik Tutum Kontrol 26 4.46 0.25
.. 0.713 0.479
On Test Deney 28 4.41 0.24
Okumaya Yonelik Tutum Kontrol 26 4.34 0.36
-0.296 0.768
Son Test Deney 28 4.38 0.54

Analiz sonuglar incelendiginde okumaya yonelik tutum on ve son test puanlari,
katilimcilarin  kontrol ve deney grubu olmasina gore istatistiki acidan farklilik

gostermemektedir (p>0.05). Bu nedenle H; ve Hg hipotezleri desteklenmemektedir.
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Arastirmanin Ikinci Alt Problemine ve Denencesine Yonelik Bulgular ve

Yorum

Siire¢ Degerlendirmeye Yonelik Alt Problem: Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Harika Cocuk, Dostlar Beni Hatirlasin, Ipek Diyar1 ve Taht Sehri Bursa,
Cazgir, Ezgiyle Donen Diinya, Son Kuslar metni siire¢ degerlendirme testleri puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Siire¢ Degerlendirmeye Yonelik Denence: Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Harika Cocuk, Dostlar Beni Hatirlasin, Ipek Diyar1 ve Taht Sehri Bursa,
Cazgir, Ezgiyle Donen Diinya, Son Kuslar metni siire¢ degerlendirme testleri puanlari

arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir.

Hy: Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin Harika Cocuk metni siireg

degerlendirme testi puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlaml bir fark vardir.

Hjo: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Dostlar Beni Hatirlasin metni siire¢

degerlendirme testi puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

H;: Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin ipek Diyar1 ve Taht Sehri Bursa
metni siire¢ degerlendirme testi puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark

vardir.

Hy;: Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Cazgir metni siire¢ degerlendirme

testi puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

H;3: Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Ezgiyle Donen Diinya metni siireg

degerlendirme testi puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Hi4: Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin Son Kuslar metni siireg

degerlendirme testi puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin metinlere ait siire¢ degerlendirmesi igin

Mann Whitney U Testi uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 30’da verilmektedir:

Tablo 30. Metin Siire¢ Degerlendirme— Katilimc1 Grubu (N=54)

Degiskenl G N S.0 S.T Mann
egiskenler rup .0. .T. z p
Whitney U

Kontrol 26 27.19 707.00
Deney 28 27.79 778.00 356.000 -0.162 0.871
Toplam 54

Harika Cocuk
Metni
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Kontrol 26 28.63 744.50
Dostlar Beni

Deney 28 26.45 740.50 334.500 -0.522 0.601
Hatirlasin Metni

Toplam 54
ipek Diyar1 ve Kontrol 26 27.67 719.50
Taht Sehri Bursa Deney 28 27.34 765.50 359.500 -0.084 0.933
Metni Toplam 54

Kontrol 26 20.85 542.00
Cazgir Metni Deney 28 33.68 943.00 191.000 -3.132 0.002
Toplam 54

Kontrol 26 16.19 421.00

Ezgiyle Donen

Deney 28 38.00 1064.00 70.000 -5.339 0.000
Diinya Metni

Toplam 54

Kontrol 26 15.65 407.00
Son Kuslar Metni  Deney 28 38.50 1078.00 56.000 -5.413 0.000

Toplam 54

Analiz sonuglar incelendiginde Harika Cocuk, Dostlar Beni Hatirlasin, Ipek
Diyar1 ve Taht Sehri Bursa siire¢ degerlendirme testleri; katilimcilarin kontrol ve
deney grubu olmasina gore istatistiki acidan farklilhik gostermemektedir (p>0.05). Bu

nedenle Hy, Hyy ve Hy; hipotezleri desteklenmemektedir.

Ancak Cazgir, Ezgiyle Donen Diinya, Son Kuslar siire¢ degerlendirme
testleri; katimcilarin kontrol ve deney grubu olmasmma gore 0.05 anlamhhik
diizeyine gore istatistiki acidan farkhihk gostermektedir (p<0.05). Deney grubu
ogrencilerin Cazgir, Ezgiyle Donen Diinya, Son Kuslar metinlerine ait
degerlendirme puanlar1 kontrol grubu 6grencilerinden yiiksektir. Bundan dolay:

H;,, Hy3 ve Hy4 hipotezleri desteklenmektedir.

Arastirmanin Ij(;iincii Alt Problemine ve Denencesine Yonelik Bulgular ve

Yorum

Bagimsiz Degiskenlere Yonelik Alt Problem: Cinsiyet, anaokulunda egitim,
anne meslegi, baba meslegi, ailenin aylik geliri, evde kitaplik olmasi, evde kitap okuma

saati diizenlenmesi, hosglanilan metin tiirli, okudugunu anlama becerisi {iizerinde;
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okumaya yoOnelik tutum iizerinde istatistiksel olarak anlamli etkisi olan birer bagimsiz

degisken midir?

Bagimsiz Degiskenlere Yonelik Denence: Cinsiyet, anaokulunda egitim, anne
meslegi, baba meslegi, ailenin aylik geliri, evde kitaplik olmasi, evde kitap okuma saati
diizenlenmesi, hoslanilan metin tiirli, okudugunu anlama becerisi iizerinde; okumaya
yonelik tutum {zerinde istatistiksel olarak anlamli etkisi olan birer bagimsiz

degiskendir.

H;s: Cinsiyet, On test basarisi iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir bagimsiz

degiskendir.

Hjs: Cinsiyet, son test basarisi iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir bagimsiz

degiskendir.

Ogrencilerin 6n ve son test basarilar1 ile cinsiyetleri arasindaki farkliik Mann

Whitney U Testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 31°de verilmektedir:

Tablo 31. Basar1 Test Puanlari— Cinsiyet (N=54)

Degiskenler Cinsiyet N S.0. S.T. Mann zZ p
Whitney U

Kiz 32 28.53 913.00

On Test Basarist Erkek 22 26.00 572.00 319.000 -0.583 0.560
Toplam 54
Kiz 32 27.05 865.50

Son Test Basarisi Erkek 22 28.16 619.50 337.500 -0.256 0.798
Toplam 54

Analiz sonuclar1 incelendiginde 6grencilerin 6n ve son test basar1 puanlari
katilimcilarin cinsiyetlerine gore 0.05 anlamlilik diizeyinde istatistiki agidan farklilik

gostermemektedir (p>0.05). Bu nedenle H;s ve Hy¢ hipotezleri desteklenmemektedir.

H;7: Cinsiyet, okumaya yonelik tutum {iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir

bagimsiz degiskendir.
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Ogrencilerinin okumaya yonelik tutum &n ve son test, sevme/ ilgi 6n test ve son
test diizeyleri ile cinsiyetleri arasindaki farklihk icin Bagimsiz Gruplar t Testi

uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 32’de verilmektedir:

Tablo 32. Okumaya Yo6nelik Tutum— Cinsiyet/ 1 (N=54)

Degiskenler Cinsiyet N X S.S. t p

Okumaya Yonelik Tutum On  Kiz 32 4.47 0.27

1.272 0.209
Test Erkek 22 4.39 0.20
Okumaya Yonelik Tutum Son Kiz 32 4.37 0.49

0.218 0.828
Test Erkek 22 4.34 0.41
- Kiz 32 4.34 0.36

Sevme/ Ilgi On Test 1.343 0.185
Erkek 22 4.21 0.35
. Kiz 32 4.22 0.61

Sevme/ Ilgi Son Test 0.666 0.508
Erkek 22 4.10 0.62

Analiz sonuclarina gére okumaya yonelik tutum On test ve son test, sevme/ ilgi 6n
test ve son test puanlari katilimcilarin cinsiyetlerine gore istatistiki ag¢idan farklilik
gostermedigi  tespit  edilmistir  (p>0.05). Bu nedenle H;; hipotezi

desteklenmemektedir.

Ogrencilerin okumaya yonelik tutuma ait alt boyutlar ile cinsiyetleri arasindaki
farklilik Mann Whitney U Testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 33’te

verilmektedir:

Tablo 33. Okumaya Yonelik Tutum Alt Boyutlari— Cinsiyet (N=54)

Mann
Degiskenler Cinsiyet N S.0. S.T. V/ p
Whitney U

Kiz 32 25.66 821.00

Beklenti On Test Erkek 22 30.18 664.00 293.000 -1.076 0.282
Toplam 54

. . Kiz 32 29.92 957.50

I¢sellestirme On
Erkek 22 23.98 527.50 274.500 -1.374 0.169

Test

Toplam 54
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Kiz 32 31.00 992.00
Sosyallestirme/
. Erkek 22 22.41 493.00 240.000 -2.012 0.044
Paylasma On Test
Toplam 54
Kiz 32 27.89 892.50
Beklenti Son Test  Erkek 22 26.93 592.50 339.500 -0.226 0.821
Toplam 54
. Kiz 32 27.59 883.00
Icsellestirme Son
T Erkek 22 27.36 602.00 349.000 -0.053 0.958
est
Toplam 54
Kiz 32 27.69 886.00
Sosyallestirme/
Erkek 22 27.23 599.00 346.000 -0.108 0.914
Paylasma Son Test
Toplam 54

Analiz sonuglan incelendiginde Ogrencilerin beklenti on test, ig¢sellestirme 6n
test, beklenti son test, sevme/ ilgi son test, i¢sellestirme son test, sosyallestirme/
paylasma son test puanlar1 katilimcilarin cinsiyetlerine gore 0.05 anlamlilik diizeyinde

istatistiki acidan farklilik gostermemektedir (p>0.05).

Ancak ogrencilerin sosyallestirme/ paylasma 6n test puanlar1 cinsiyetlerine
gore 0.05 anlamhilik diizeyinde istatistiki acidan farkhilik gostermektedir (p<0.05).
Kiz 6grencilerin sosyallestirme/ paylasma 6n test puanlari, erkek ogrencilerden

daha yiiksektir.

H;s: Anaokulunda egitim, 6n test basaris1 iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir

bagimsiz degiskendir.

Hj9: Anaokulunda egitim, son test basarisi iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir

bagimsiz degiskendir.

Ogrencilerin 6n test ve son test basarilar1 ile anaokuluna gitme durumlart
arasindaki farklilik, Mann Whitney U Testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo

34’te verilmektedir.
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Anaokuluna Mann
Degiskenler S.0. S.T. V/ p
Gitme Whitney U

Evet 28 28.07 786.00

On Test Basar1 Hayir 26 26.88 699.00 348.000 -0.278  0.781
Toplam 54
Evet 28 30.38 850.50

Son Test Basari Hayir 26 24.40 634.50 283.500 -1.399 0.162
Toplam 54

Analiz sonuglar1 incelendiginde ogrencilerin On test ve son test basari1 puanlari,

katilimcilarin anaokuluna gitme durumlarina gore 0.05 anlamhilik diizeyinde istatistiki

acidan farklilik gostermemektedir (p>0.05). Bu nedenle H;s ve H;j¢ hipotezleri

desteklenmemektedir.

H,o: Anaokulunda egitim, okumaya yonelik tutum {izerinde istatistiksel olarak

anlaml1 bir bagimsiz degiskendir.

Ogrencilerin okumaya yonelik tutum ile anaokuluna gitme durumlar1 arasindaki

farklilik Bagimsiz Gruplar t Testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 35°te

verilmektedir:

Tablo 35. Okumaya Yo6nelik Tutum— Anaokuluna Gitme Durumu (N=54)

Anaokuluna _
Degiskenler X S.S. t P
Gitme
Okumaya Yonelik Evet 28
' 4.45 0.25 0.461 0.647
Tutum On Test Hayir 26 4.42 0.25
Okumaya Yonelik Evet 28
y 4.41 0.32 0.734 0.466
Tutum Son Test Hayir 26 431 0.57
. Evet 28
Sevme/ ilgi On Test 4.30 0.34 0.260 0.796
Hayir 260 407 037
Evet 28
Sevme/ Ilgi Son Test 4.23 0.50 0.765 0.448
Hayir 26 410 0.72
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Analiz sonuglan incelendiginde 6grencilerin okumaya yonelik tutum diizeyleri,
anaokuluna gitme durumlarina gore 0.05 anlamlilik diizeyinde istatistiki acidan farklilik

gostermemektedir (p>0.05). Bu nedenle H; hipotezi desteklenmemektedir.

Ogrencilerin okumaya yonelik tutuma ait alt boyutlar ile anaokuluna gitme
durumu arasindaki farklilik, Mann Whitney U Testi ile analiz edilmistir. Analiz

sonuglar1 Tablo 36’da verilmektedir:

Tablo 36. Okumaya Yo6nelik Tutum Alt Boyutlari— Anaokuluna Gitme Durumu (N=54)

Anaokuluna Mann
Degiskenler N S.0. S.T. z p
Gitme Whitney U
Evet 28 27.79 778.00
Beklenti On Test Hayir 26 27.19 707.00 356.000 -0.143 0.886
Toplam 54
. . Evet 28 28.25 791.00
Icsellestirme On
T Hayir 26 26.69 694.00 343.000 -0.366 0.714
est
Toplam 54
Sosyallestirme/ Evet 28 27.91 781.50
Paylasma On Hayir 26 27.06 703.50 352.500 -0.203 0.839
Test Toplam 54
Evet 28 25.75 721.00
Beklenti Son
Hayir 26 29.38 764.00 315.000 -0.873 0.383
Test
Toplam 54
. Evet 28 27.46 769.00
Icsellestirme Son
Hayir 26 27.54 716.00 363.000 -0.017 0.986
Test
Toplam 54
Sosyallestirme/ Evet 28 26.80 750.50
Paylasma Son Hayir 26 28.25 734.50 344.500 -0.345 0.730

Test Toplam 54
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Analiz sonuglan incelendiginde Ogrencilerin beklenti on test, ig¢sellestirme 6n
test, sosyallestirme/ paylasma On test, beklenti son test, sevme/ ilgi son test,
icsellestirme son test, sosyallestirme/ paylasma son test puanlar1 katilimcilarin
cinsiyetlerine gore 0.05 anlamhihik diizeyinde istatistiki ac¢idan  farklilik

gostermemektedir (p>0.05).

H,;: Anne meslegi, On test basarisi iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir

bagimsiz degiskendir.

H,;: Anne meslegi, son test basarisi iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir

bagimsiz degiskendir.

Ogrencilerin 6n ve son test basarilari ile anne meslegi arasindaki farklilik, Kruskal

Wallis Testi ile analiz edilmistir. Analiz sonug¢lar1 Tablo 37°de verilmektedir:

Tablo 37. Basar1 Test Puanlari— Anne Meslegi (N=54)

Degiskenler Anne Meslegi N S.0. Ki-Kare p

Devlet Memuru 5 36.10

. Ozel Sektor 2 18.50

On Test Basari 2.215 0.330
Calismiyor 47 26.97
Toplam 54
Devlet Memuru 5 26.20
Ozel Sektor 2 50.50

Son Test Basari 4.477 0.107
Calismiyor 47 26.66
Toplam 54

Analiz sonuglar1 incelendiginde Ogrencilerin On test ve son test basari1 puanlari,
annenin meslegine gore 0.05 anlamlilik diizeyinde istatistiki agidan farklilik

gostermemektedir (p>0.05). Bu nedenle H;; ve Hj; hipotezleri desteklenmemektedir.

H,3: Anne meslegi, okumaya yonelik tutum iizerinde istatistiksel olarak anlamli

bir bagimsiz degiskendir.

Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari ile anne meslegi arasindaki farklilik, Tek
Yonli ANOVA Analizi ile analiz edilmistir. Analiz sonuclar1 Tablo 38’de

verilmektedir:
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ANOVA Sonuclar1

Degisk Meslek N X SHx Var. K. K.T. K.O F P
enler
Okum Memur 5 4.32 0.14 G. Arasi 0.103 0.051
aya = —
Yoneli 0%l sekt. 2 458 09 Grupici 3286  0.064
k Calismiyor 47 4.44
Tutum Toolam 0.795 0.457
On 0.26 P 3.386
Test

Toplam 54 4.43 0.25
Okum Memur 5 4.27 0.20 G. Arasi 0.124 0.062
aya = —
Yoneli  OZ¢l sekt. 2 456 43 Grupld 11129 0218
k Calismiyor 47 4.36
Tutum Toolam 0.284 0.754
Son 0.48 P 11.253
Test

Toplam 54  4.36 0.46
Sevme ~Memur > 412 519 G.Aras 0265  0.132
/gi 3 —
o O7elsekt 2 45 01 Grupid 6613 0.130

n 1.020 0.368

Test Calismiyor 47 4.29 0.37 Toplam 6.877

Toplam 54 4.28 0.36
Sevme Memur 5 405 g4 G.Aras 0284  0.142
/ Tigi 5 .
Son  Ozelsekt 2 450 g44  Grupigi 19780  0.388
on 0.366 0.695
Test Calismiyor 47 4.17 0.63 Toplam 20.064

Toplam 54  4.17 0.61

Analiz sonuglari incelendiginde 6grencilerin okumaya yonelik tutumlari, annenin

meslegine gore 0.05 anlamlilik diizeyinde istatistiki agidan farklilik gostermemektedir

(p>0.05). Bu nedenle H;3 hipotezi desteklenmemektedir.

Ogrencilerin okumaya yo6nelik tutumlara ait alt boyutlar ile anne meslegi

arasindaki farklilik, Kruskal Wallis Testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglari, Tablo

39’da verilmektedir:

Tablo 39. Okumaya Yo6nelik Tutum Alt Boyutlari— Anne Meslegi (N=54)

Degiskenler Anne Meslegi N S.0. Ki-Kare p
Beklenti On Devlet Memuru 5 30.80
_ 0.501 0.778
Test Ozel Sektor 2 22.00
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Calismiyor 47 27.38
Toplam 54
Devlet Memuru 5 14.90
icsellestirme On  Ozel Sektor 2 35.25
3.941 0.139
Test Calismiyor 47 28.51
Toplam 54
Devlet Memuru 5 27.20
Sosyallestirme / —
. Ozel Sektor 2 23.00
Paylasma On 0.182 0913
Calismiyor 47 27.72
Test
Toplam 54
Devlet Memuru 5 32.40
Beklenti Son Ozel Sektor 2 37.75
1.597 0.450
Test Calismiyor 47 26.54
Toplam 54
Devlet Memuru 5 16.20
i¢sellestirme Ozel Sektor 2 24.75
3.008 0.222
Son Test Calismiyor 47 28.82
Toplam 54
Devlet Memuru 5 28.00
Sosyallestirme/ =
Ozel Sektor 2 32.75
Paylasma Son 0.253 0.881
Calismiyor 47 27.22
Test
Toplam 54

Analiz sonuglan incelendiginde 6grencilerin okumaya yonelik tutumlara ait alt
boyutlar, annenin meslegine gore 0.05 anlamlilik diizeyinde istatistiki agidan farklilik

gostermemektedir (p>0.05).

H,4: Baba meslegi, on test basarisi iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir

bagimsiz degiskendir.

H,s: Baba meslegi, son test basarisi iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir

bagimsiz degiskendir.
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Ogrencilerin 6n test ve son test basarilari ile baba meslegi arasindaki farklilik,

Kruskal Wallis Testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglari, Tablo 40’ta verilmektedir:

Tablo 40. Basar1 Test Puanlari— Baba Meslegi (N=54)

Degiskenler Anne Meslegi N S.0. Ki-Kare p

Devlet Memuru 10 28.50

. Ozel Sektor 36 27.72

On Test Basar1 0.212 0.899
Calismiyor 8 25.25
Toplam 54
Devlet Memuru 10 27.00
Ozel Sektor 36 28.24

Son Test Basari 0.325 0.850
Calismiyor 8 24.81
Toplam 54

Analiz sonuglar1 incelendiginde Ogrencilerin On test ve son test basar1 puanlari,
babanin meslegine gore 0.05 anlamlilik diizeyinde istatistiki agidan farklilik

gostermemektedir (p>0.05). Bu nedenle H,4 ve H;5 hipotezleri desteklenmemektedir.

H,¢: Baba meslegi, okumaya yonelik tutum iizerinde istatistiksel olarak anlamli

bir bagimsiz degiskendir.

Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari ile baba meslegi arasindaki farklilik, Tek

Yonli ANOVA Analizi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglari, Tablo 41°de

verilmektedir:
Tablo 41. Okumaya Y 6nelik Tutum— Baba Meslegi (N=54)
ANOVA Sonuclari
Degisk Meslek N X SHx Var. K. K.T. K. O. F P
enler
Okum Memur 10 4.45 0.23 G. Arasi 0.326 0.163
aya = —
Yoneli OZelsekt. 36 439 55 Grupici 3063 0.060
k Calismiyor 8 4.61
Tutum Toplam 2.715 0.076
On 0.18 P 3.389
Test
Toplam 54 4.43 0.25
Okum _Memur 100452 027  G.Arasi 0804 0402
1.963 0.151

aya Ozel sekt. 36 427 049 Grupici 10449  0.205
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Yoneli Calismiyor 8 4.55
k
Tutum 044  Toplam 11.253
Son
Test
Toplam 54 4.36 0.46
Seyme =~ Memur 10425 g3  G.Aras 0562 0281
/ g = —
o Qlsekt 36 424 o35 Grupigi 6315 0.124
n 2.270 0.114
Test Calismiyor 8 4.53 0.39 Toplam 6.877
Toplam 54 4.28 0.36
Sevme ~Memur 10 440 (37  G.Arast 1754 0877
/ g = —
Son Ozl sekt 36404 64 Grupici 18310 0359
on 2.443 0.097
Test Calismiyor 8 4.45 0.62 Toplam 20.064
Toplam 54 4.17 0.61

Analiz sonuglari incelendiginde 6grencilerin okumaya yonelik tutumlari, babanin

meslegine gore 0.05 anlamlilik diizeyinde istatistiki acidan farklilik gostermemektedir

(p>0.05). Bu nedenle Hy¢ hipotezi desteklenmemektedir.

Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlara ait alt boyutlar ile baba meslegi

arasindaki farklilik, Kruskal Wallis Testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglari, Tablo

42’de verilmektedir:

Tablo 42. Okumaya Yonelik Tutum Alt Boyutlari— Baba Meslegi (N=54)

Degiskenler Anne Meslegi N S.0. Ki-Kare p
Devlet Memuru 10 32.20
. Ozel Sektor 36 25.18
Beklenti On Test 2.518 0.284
Calismiyor 8 32.06
Toplam 54
Devlet Memuru 10 26.25
Icsellestirme On Ozel Sektor 36 25.45
4.625 0.099
Test Caligmiyor 8 38.44
Toplam 54
Devlet Memuru 10 29.80
Sosyallestirme/ Ozel Sektor 36 26.03
. 1.024 0.599
Paylagsma On Test Caligmiyor 8 31.25
Toplam 54
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Devlet Memuru 10 30.10
Ozel Sektor 36 25.52
Beklenti Son Test 2.495 0.287
Calismiyor 8 34.06
Toplam 54
Devlet Memuru 10 27.40
Icsellestirme Son Ozel Sektor 36 25.58
3.046 0.218
Test Caligmiyor 8 36.25
Toplam 54
Devlet Memuru 10 31.35
Sosyallestirme/ Ozel Sektor 36 26.99
0.878 0.645
Paylasma Son Test Caligmiyor 8 25.00
Toplam 54

Analiz sonuglan incelendiginde 6g8rencilerin okumaya yonelik tutumlara ait alt
boyutlar, annenin meslegine gore 0.05 anlamlilik diizeyinde istatistiki agidan farklilik

gostermemektedir (p>0.05).

H,7: Ailenin aylik geliri, on test basarisi iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir

bagimsiz degiskendir.

H,s: Ailenin aylik geliri, son test basarisi lizerinde istatistiksel olarak anlamli bir

bagimsiz degiskendir.

Ogrencilerin on test ve son test basarilar1 ile ailenin ayhik geliri arasindaki

farklilik, Kruskal Wallis Testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglari, Tablo 43’te

verilmektedir:
Tablo 43. Basar1 Test Puanlari— Ailenin Aylik Geliri (N=54)
Degiskenler Gelir N S.0. Ki-Kare p

Diisiik 14 23.00

. Orta 35 29.09

On Test Basari 1.555 0.460
Yiiksek 5 29.00
Toplam 54

Son Test Basari Diisiik 14 21.36 4411 0.110
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Orta 35 30.80
Yiiksek 5 21.60
Toplam 54

Analiz sonuglar incelendiginde Ogrencilerin 6n test ve son test basari puanlari,

ailenin aylik gelirine gore 0.05 anlamlilik diizeyinde istatistiki acgidan farklilik

gostermemektedir (p>0.05). Bu nedenle H,; ve Hg hipotezleri desteklenmemektedir.

Hjo: Ailenin aylik geliri, okumaya yonelik tutum iizerinde istatistiksel olarak

anlaml1 bir bagimsiz degiskendir.

Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari ile ailenin aylik geliri arasindaki farklilik,

Tek Yonli ANOVA Analizi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglari, Tablo 44’te

verilmektedir:

Tablo 44. Okumaya Yo6nelik Tutum— Ailenin Aylik Geliri (N=54)

ANOVA Sonuclar1
Degiskenl Gelir N X SHy Var. K. K.T. K. O. F P
er
Okumaya Dtk 14438 30 G.Arast 0050  0.025
Yonelik — “ Qg 35 445 ici
. . Grup Ici
Tutum On _" 022 Pii 3339 0065 a0 s
Test Yiiksek 5 4.43 034  Toplam 3.389
Toplam 54 4.43 0.25
Okumaya  Disik 14430 os4 G.Arass 0106  0.053
Yonelik "0y 35 439 ici
. Grup Ici
Totam " 0.43 Pli 11147 0219 0 e
SOII Test Yuksek 5 431 047 Toplam 1 1253
Toplam 54 4.36 0.46
Sevme/ Diisiik 14429 39 G.Arast 0011  0.006
ilgi On Orta 35 428 435  Grupici 6866  0.135
ukse : 0.33  Toplam 6.877
Toplam 54 4.28 0.36
Sevime/ Diisiik 14420 67 G.Arast 0037 0019
iigiSon ~ Orta 35 41T 560 Gruplci 20026 0393
T — — 0047  0.954
: 0.65 Toplam 20.064
Toplam 54 4.17 0.61
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Analiz sonuglari incelendiginde 6grencilerin okumaya yonelik tutumlari, ailenin
aylik gelirine gore 0.05 anlamlilbik diizeyinde istatistiki agidan farklilik

gostermemektedir (p>0.05). Bu nedenle Hy9 hipotezi desteklenmemektedir.

Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlara ait alt boyutlar ile ailenin aylik geliri
arasindaki farklilik, Kruskal Wallis Testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglari, Tablo

45°te verilmektedir:

Tablo 45. Okumaya Yonelik Tutum Alt Boyutlari— Ailenin Aylik Geliri (N=54)

Degiskenler Gelir N S.0. Ki-Kare p
Diisiik 14 24.75
. Orta 35 28.30
Beklenti On Test 0.651 0.722
Yiiksek 5 29.60
Toplam 54
Diisiik 14 30.96
. . Orta 35 26.69
Icsellestirme On Test 1.111 0.574
Yiiksek 5 23.50
Toplam 54
Diisiik 14 20.21
Sosyallestirme/ Orta 35 29.57
. 4.490 0.106
Paylasma On Test Yiiksek 5 33.40
Toplam 54
Diisiik 14 24.82
Orta 35 28.69
Beklenti Son Test 0.654 0.721
Yiiksek 5 26.70
Toplam 54
Diisiik 14 27.86
. Orta 35 28.56
Icsellestirme Son Test 1.610 0.447
Yiiksek 5 19.10
Toplam 54
Diisiik 14 22.43
Sosyallestirme/ Orta 35 28.79
2.338 0.311
Paylasma Son Test Yiiksek 5 32.70

Toplam 54
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Analiz sonuclari incelendiginde 6grencilerin okumaya yonelik tutumlara ait alt
boyutlar, ailenin aylik gelirine gore 0.05 anlamlilik diizeyinde istatistiki agidan farklilik

gostermemektedir (p>0.05).

H3y: Evde kitaplik olmasi, 6n test basarisi iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir

bagimsiz degiskendir.

Hj3,: Evde kitaplik olmasi, son test basarisi tizerinde istatistiksel olarak anlamli bir

bagimsiz degiskendir.

Ogrencilerin 6n test ve son test basarilar1 ile evde kitaplik olmas1 arasindaki

farklilik, Mann Whitney U Testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglari, Tablo 46’da

verilmektedir:
Tablo 46. Basar1 Test Puanlari— Evde Kitaplik Olmasi (N=54)
Mann
Degiskenler Kitaphk N S.0. S.T. V/ p
Whitney U

Evet 39 29.14 1136.50

On Test Basar1 Hayir 15 23.23 348.50 228.500 -1.239 0.215
Toplam 54
Evet 39 31.27 1219.50

Son Test Basari Hayir 15 17.70 265.50 145.500 -2.850 0.004
Toplam 54

Analiz sonuglar1 incelendiginde Ogrencilerin 6n test basar1 puani, evde kitaplik
olmasina gore 0.05 anlamlilik diizeyinde istatistiki acidan farklilik gostermemektedir

(p>0.05). Bu nedenle Hj3, hipotezi desteklenmemektedir.

Ancak ogrencilerin son test basar1 puani, evde kitaplik olmasina gore 0.05
anlamhilik diizeyinde istatistiki acidan farklihk gostermektedir (p<0.05). Evde
kitaplig1 bulunan 6grencilerin son test basar1 puani, olmayan ogrencilere gore

daha yiiksektir. Bundan dolayr H3; hipotezi desteklenmektedir.

Hj;: Evde kitaplik olmasi, okumaya yonelik tutum {iizerinde istatistiksel olarak

anlaml1 bir bagimsiz degiskendir.



174

Ogrencilerin okumaya yonelik tutum ile evde kitaplik olmas1 arasindaki farklilik,

Bagimsiz Gruplar t Testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglari, Tablo 47’de

verilmektedir:

Tablo 47. Okumaya Yo6nelik Tutum— Evde Kitaplik Olmast (N=54)

Degiskenler Kitaphk N X S.S. t p
Okumaya Yonelik Evet 39
' 445 0.24 0.751 0.456
Tutum On Test Hayir 15 439 0.28
Okumaya Yonelik Evet 39
Y 4.37 0.47 0.148 0.883
Tutum Son Test Hayir 15 435 0.43
. Evet 39
Sevme/ ilgi On Test 4.32 0.36 1.215 0.230
Hayr 5 419 0.33
. Evet 39
Sevme/ flgi Son Test 4.19 0.61 0.441 0.661
Hayr 5 4n 0.62

Analiz sonuclar1 incelendiginde 6grencilerin okumaya yonelik tutum diizeyleri,

evde kitaplik olmasina gore 0.05 anlamlilik diizeyinde istatistiki ac¢idan farklilik

gostermemektedir (p>0.05). Bu nedenle H3, hipotezi desteklenmemektedir.

Ogrencilerin okumaya yonelik tutuma ait alt boyutlar ile evde kitaplik olmasi

arasindaki farklilik, Mann Whitney U Testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglari, Tablo

48’de verilmektedir:

Tablo 48. Okumaya Yonelik Tutum Alt Boyutlari— Evde Kitaplik Olmasi (N=54)

Degiskenl Kitaphk N S.0 Mann
egiskenler itaplh .0. V/ p
Whitney U
Evet 39 27.91 1088.50
Beklenti On Test Hayir 15 26.43 276.500 -0.320  0.749
Toplam 54
. . Evet 39 27.40 1068.50
Icsellestirme On
Hayir 15 27.77 288.500 -0.078  0.938
Test
Toplam 54
Sosyallestirme/ Evet 39 28.37 1106.50 258.500 -0.670  0.503
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Paylasma On Test ~ Hayir 15  25.23 378.50
Toplam 54
Evet 39 27.53 1073.50
Beklenti Son Test Hayir 15 27.43 411.50 291.500 -0.020  0.984
Toplam 54
. Evet 39 27.69 1080.00
Icsellestirme Son
Hayir 15 27.00 405.00 285.000 -0.146  0.884
Test
Toplam 54
Evet 39 28.19 1099.50
Sosyallestirme/
Hayir 15 25.70 385.50 265.500 -0.533  0.594
Paylasma Son Test
Toplam 54

Analiz sonuglar incelendiginde 6grencilerin okumaya yonelik tutum diizeylerine

ait alt boyutlar, evde kitaplik olmasina gore 0.05 anlamlilik diizeyinde istatistiki acidan

farklilik gostermemektedir (p>0.05).

Hs3: Evde kitap okuma saati diizenlenmesi, 6n test basarisi iizerinde istatistiksel

olarak anlamli bir bagimsiz degiskendir.

H34: Evde kitap okuma saati diizenlenmesi, son test basarisi lizerinde istatistiksel

olarak anlamli bir bagimsiz degiskendir.

Ogrencilerin 6n test ve son test basarilar ile evde kitap okuma saati arasindaki

farklilik, Mann Whitney U Testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglari, Tablo 49’da

verilmektedir:

Tablo 49. Basar1 Test Puanlari— Evde Kitap Okuma Saati (N=54)

Okuma Mann
Degiskenler N S.0. S.T. z p
Saati Whitney U

Evet 20 36.30 726.00

On Test Basar Hayir 34 22.32 759.00 164.000 -3.161 0.002
Toplam 54
Evet 20 32.65 653.00

Son Test Basari 237.000 -1.852  0.064
Hayir 34 24.47 832.00
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Toplam 54

Analiz sonuclar incelendiginde 6grencilerin on test basar1 puani, evde kitap

okuma saati yapanlara gore 0.05 anlamhhk diizeyinde istatistiki acidan farklhihk

gostermektedir (p<0.05). Evde kitap okuma saati yapan égrencilerin 6n test basari

puani, yapmayan oOgrencilere gore daha yiiksektir. Bundan dolayr H3; hipotezi

desteklenmektedir.

Ancak Ogrencilerin son test basar1 puani, evde kitap okuma saati diizenlenmesine

gore 0.05 anlamlilik diizeyinde istatistiki agidan farklilik gostermemektedir (p>0.05).

Bu nedenle H34 hipotezi desteklenmemektedir.

Hjss: Evde kitap okuma saati diizenlenmesi, okumaya yonelik tutum iizerinde

istatistiksel olarak anlamli bir bagimsiz degiskendir.

Ogrencilerin okumaya yonelik tutumu ile evde kitap okuma saati diizenlenmesi

arasindaki farklilik, Bagimsiz Gruplar t Testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglari,

Tablo 50’de verilmektedir:

Tablo 50. Okumaya Yo6nelik Tutum— Evde Kitap Okuma Saati (N=54)

Degiskenler Okuma S. N X S.S. t p
Okumaya Yonelik Evet 20 4.48
y 0.26 0.912 0.366
Tutum On Test Hayir 34 4.41 0.24
Okumaya Yonelik Evet 20
y 4.46 0.37 1.195 0.237
Tutum Son Test Hayir 34 4.30 0.50
. Evet 20
Sevme/ ilgi On Test 4.35 0.35 1.017 0.314
Hayir 34 405 036
Evet 20
Sevme/ Tlgi Son Test 4.30 0.51 1.191 0.239
Hayir 3 409 0.66

Analiz sonuglar incelendiginde 6grencilerin okumaya yonelik tutum diizeyleri,

evde kitap okuma saatine gore 0.05 anlamlilik diizeyinde istatistiki ac¢idan farklilik

gostermemektedir (p>0.05). Bu nedenle H3s hipotezi desteklenmemektedir.
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Ogrencilerin okumaya yonelik tutuma ait alt boyutlar ile evde kitap okuma saati
diizenlenmesi arasindaki farklilik, Mann Whitney U Testi ile analiz edilmistir. Analiz

sonuglari, Tablo 51°de verilmektedir:

Tablo 51. Okumaya Yo6nelik Tutum Alt Boyutlari— Evde Kitap Okuma Saati (N=54)

Mann
Degiskenler Okuma S. N S.0. S.T. z p
Whitney U
Evet 20 27.20 544.00
Beklenti On Test Hayir 34 27.68 941.00 334.000 -0.111 0.911
Toplam 54
. . Evet 20 30.93 618.50
Icsellestirme On
Hayir 34 25.49 866.50 271.500 -1.236 0.217
Test
Toplam 54
Evet 20 27.05 541.00
Sosyallestirme/
. Hayir 34 27.76 944.00 331.000 -0.165 0.869
Paylagsma On Test
Toplam 54
Evet 20 32.23 644.50
Beklenti Son Test  Hayir 34 24.72 840.50 245.500 -1.742 0.082
Toplam 54
. Evet 20 29.60 592.00
I¢sellestirme Son
T Hayir 34 26.26 893.00 298.000 -0.757 0.449
est
Toplam 54
Evet 20 26.18 523.50
Sosyallestirme/
Hayir 34 28.28 961.50 313.500 -0.485 0.627
Paylasma Son Test
Toplam 54

Analiz sonuglari incelendiginde ogrencilerin okumaya yonelik tutum diizeylerine
ait alt boyutlar, evde kitap okuma saatine gore 0.05 anlamlilik diizeyinde istatistiki

acidan farklilik gostermemektedir (p>0.05).

H36: Hoslanilan metin tiirii, On test basarisi lizerinde istatistiksel olarak anlamli bir

bagimsiz degiskendir.
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H37: Hoslanilan metin tiirli, son test basarisi iizerinde istatistiksel olarak anlamli

bir bagimsiz degiskendir.

Ogrencilerin ©n test ve son test basarilar ile hoslanilan metin tiirii arasindaki

farklilik, Kruskal Wallis Testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglari, Tablo 52’de

verilmektedir:

Tablo 52. Basar1 Test Puanlari— Hoslanilan Metin Tiirli (N=54)

Degiskenler Metin Tiirii N S.0. Ki-Kare p

Siir 10 28.05

. Oykiileyici 18 30.56

On Test Basari 1.267 0.531
Bilgilendirici 26 25.17
Toplam 54
Siir 10 23.95
Oykiileyici 18 30.31

Son Test Basari 1.125 0.570
Bilgilendirici 26 26.92
Toplam 54

Analiz sonuglar incelendiginde Ogrencilerin 6n test ve son test basar1 puanlari,

hoslanilan metin tiiriine gore 0.05 anlamlilik diizeyinde istatistiki acidan farklilik

gostermemektedir (p>0.05). Bu nedenle H3s ve H3; hipotezleri desteklenmemektedir.

H3g: Hoslanilan metin tiirli, okumaya yonelik tutum iizerinde istatistiksel olarak

anlaml1 bir bagimsiz degiskendir.

Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlar1 ile hoslanilan metin tiirii arasindaki

farklilik, Tek Yonlii ANOVA Analizi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglari, Tablo 53’te

verilmektedir:

Tablo 53. Okumaya Yo6nelik Tutum— Hoslanilan Metin Tiirli (N=54)

ANOVA Sonuclari

Degiskenler Metin N X SHx Var.K. K. T. K. O. F P
Okumaya Siir 10 4.44 0.28 G. Aras1 0.008 0.004
Yonelik  “Bykiileyici 18 442 0, Grupic 3381 0066
Tutum On — — . - - 0.058 0.944
Test BllgllendII‘ICl 26 4.44 0.21 Toplam 3.389

Toplam 54 4.43 0.25
Okumaya  Siir 10417 g6 G.Arast 0779 0390  1.897  0.160
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Yonelik

Oykiileyici

18 4.30

ot 046 Gruplici 10474 0.205
utum Son P .
Test Bilgilendirici 26 4.48 0.35 Toplam 11.253
Toplam 54  4.36 0.46
Siir 10436 44 G.Arast 0080  0.040
Sevme/ flgi Boriioow .
. tg Oykiileyici 18 429 40 Grupici 6797  0.133
n Tes — — 0.299 0.743
Bilgilendirici 26 4.25 029 Toplam 6.877
Toplam 54  4.28 0.36
. Siir 10 388 75 G.Arast 13320 0.666
Sevme/ Ilgi P it o .,
o tg Oykiileyici 18 414 66 Grupici 18732 0367
on Tes — — 1.813 0.173
Bilgilendirici 26 4.30 049 Toplam 20.064
Toplam 54  4.17 0.61
Analiz sonuclar1 incelendiginde Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari,

hoslanilan metin tiiriine gore 0.05 anlamlilik diizeyinde istatistiki acidan farklilik

gostermemektedir (p>0.05). Bu nedenle H3g hipotezi desteklenmemektedir.

Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlara ait alt boyutlar ile hoslanilan metin tiirii

arasindaki farklilik, Kruskal Wallis Testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglari, Tablo

54’te verilmektedir:

Tablo 54. Okumaya Yo6nelik Tutum Alt Boyutlari— Hoslanilan Metin Tiirli (N=54)

Degiskenler Metin N S.0. Ki-Kare p
Siir 10 31.35
. Oykiileyici 18 26.78
Beklenti On Test 0.791 0.673
Bilgilendirici 26 26.52
Toplam 54
Siir 10 28.30
. . Oykiileyici 18 26.94
Icsellestirme On Test 0.050 0.975
Bilgilendirici 26 27.58
Toplam 54
Siir 10 25.25
Sosyallestirme/ Paylasma  Oykiileyici 18 25.28
. 1.219 0.544
On Test Bilgilendirici 26 29.90
Toplam 54
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Siir 10 24.95
Oykiileyici 18 24.50
Beklenti Son Test 2.011 0.366
Bilgilendirici 26 30.56
Toplam 54
Siir 10 28.30
. Oykiileyici 18 26.19
I¢sellestirme Son Test 0.189 0.910
Bilgilendirici 26 28.10
Toplam 54
Siir 10 21.45
Sosyallestirme/ Paylasma  Oykiileyici 18 25.78
yates yias e 3.133 0.209
Son Test Bilgilendirici 26 31.02
Toplam 54

Analiz sonuglar incelendiginde 6grencilerin okumaya yonelik tutumlara ait alt
boyutlar, hoslanilan metin tiiriine gore 0.05 anlamlilik diizeyinde istatistiki acidan

farklilik gostermemektedir (p>0.05).
Tek Yonli MANOVA Analizi

Ogrencilerin basari test puanlari, okumaya yonelik tutumlar1 ve alt boyutlar1 ile
kontrol ve deney grubu arasindaki farklilik; Tek Yonlii MANOVA Analizi ile de analiz

edilmistir. Analiz sonuglari, Tablo 55’te verilmektedir:

Tablo 55. Tek Yonlii MANOVA Analizi (N=54)

Degiskenler Grup N X SHx K. O. F P
Kontrol 26 26.8 5.50
On Test Basari Deney 28 258 44 12.252 0.464 0.499
Toplam 54 263 511
Kontrol 26 28.6 436
Son Test Basari Deney 28 347 366 506901 31.432 0.000
Toplam 54 318 503
Kontrol 26 4.46 0.25
Okumaya Yonelik
p Deney 28 44l gp4 0033 0509 0479

Tutum On Test

Toplam 54 443 0.25
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Kontrol 26 4.34

0.36
Okumaya Yonelik Dene 28  4.38
Tutum Son Test Y 0.54 0.019 0.088 0.768
Toplam 54 436 0.46
Kontrol 26 4.84 0.18
Beklenti On Test Deney 28 477 og 0.066 1.103 0.298
Toplam 54 4280 0.24
Kontrol 26 4.29 0.34
Sevme/ ilgi On Test Deney 28 428  (3g 0.003 0.022 0.882
Toplam 54 428 0.36
Kontrol 26  4.18 0.58
Icsellestirme On Test Deney 28 414 45 0.025 0.092 0.763
Toplam 54  4.16 0.51
Kontrol 26 4.25 0.65
Sosyallestirme/ Dene 28 4.14
Paylasma On Test Y 077 0.174 0.337 0.564
Toplam 54  4.19 0.71
Kontrol 26  4.80 0.21
Beklenti Son Test Deney 28 472 53 0.086 1.093 0.301
Toplam 54 475 0.28
Kontrol 26 4.13 0.50
Sevme/ Tlgi Son Test Deney 28 421 470 0.089 0.233 0.632
Toplam 54 4.17 0.61
Kontrol 26 4.02 0.71
I¢sellestirme Son Test Deney 28 412 (og 0.133 0.178 0.675
Toplam 54  4.07 0.85
Kontrol 26 4.10 0.83
Sosyallestirme/ Dene 28 4.8
Paylasma Son Test y 0.94 0.452 0.567 0.455
Toplam 54  4.19 0.88

Analiz sonuclar incelendiginde Ogrencilerin 6n test basari, okumaya yonelik
tutum On test, okumaya yonelik tutum son test, beklenti on test, sevme/ ilgi On test,
i¢csellestirme On test, sosyallestirme/ paylasma On test, beklenti son test, sevme/ ilgi son

test, i¢sellestirme son test, sosyallestirme/ paylasma son test puanlari; kontrol ve deney
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grubuna gore 0.05 anlamlilik diizeyinde istatistiki acidan farklilik gostermemektedir

(p>0.05).

Ancak Ogrencilerin son test basar1 puanlar1 kontrol ve deney grubuna gore 0.05
anlamlilik diizeyinde istatistiki acidan farklilik gostermektedir (p>0.05). Deney grubu
ogrencilerin son test basar1 puanlari, kontrol grubu o6grencilerinden daha

yiiksektir.

Buradan hareketle arastirma sonuclarinin Tek Yonlii MANOVA Analizi ile

de desteklendigi sonucuna ulasilmstir.

Arastirmanin Nitel Boyutuna Yonelik Bulgular ve Yorum/ Arastirmanin
Dordiincii Alt Problemine ve Denencesine Yonelik Bulgular ve Yorum
Arastirmanin Nitel Boyutuna Yonelik Alt Problem: Deney grubu

ogrencilerinin Tiirkce derslerinde Metinsel Askilik Iliskileri Kurami’na gore

diizenlenen etkinlikler hakkindaki goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Nitel Boyutuna Yonelik Denence: Deney grubu 6grencilerinin
Tiirkce derslerinde Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami’na gore diizenlenen etkinlikler

hakkindaki goriisleri olumludur.

Bu alt problem ve denenceyle ilgili olarak elde edilen bulgular her bir soru
climlesinin altinda izah edilmis ve cevaplardan alintilar yapilarak sunulmustur. (1-3.
sorular katilime1 6grenciyi goriismeye hazirlamak icin okuma yasantilariyla ilgili olarak

sorulmustur).

1. Soru: “Bir kitab1 satin alirken nelere dikkat ediyorsunuz? (Alternatif soru:
Kitabin kapak resmi, yazari, adi, konusu, tiirii, hakkinda yapilan degerlendirmeler,
sinemaya/ tiyatroya aktarilip aktarilmadigi vb. gibi o6zelliklerden hangisine dikkat
ediyorsunuz?)” sorusuna deney grubundaki ogrencilerin verdikleri cevaplar Tablo 56’da

verilmistir:

Tablo 56. Ogrencilerin Kitap Secme Olciitleri

Kitap Alirken Dikkat Edilen Ozellikler f %

Kapak resmi 10 35.71
Konu 9 32.14
Ad 4 14.28
Tiir 2 7.14
Yazar 2 7.14
Hakkinda yapilan degerlendirmeler 1 3.57

TOPLAM 28 99.98
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Katilime1 6grenciler; kitap alirken en fazla kitabin kapak resmi (% 35,71),
konusu ve adina dikkat ettiklerini soylemislerdir. Calismaya katilan 6grencilerin kitap
seciminde kitabin tiiriine, yazarina ve hakkinda yapilan degerlendirmelere cok fazla

ilgi gostermedikleri anlasilmaktadir.

2. Soru: “Kitap seciminde size kimler yardimci oluyor? (Aile, Ogretmen,
arkadas vb.)” sorusuna deney grubundaki ogrencilerin verdikleri cevaplar Tablo 57°de

verilmistir:

Tablo 57. Ogrencinin Kitap Se¢iminde Baskalarmin Rolii

Kitap Seciminde Ogrenciye Yardimei Olan Kisiler f %

Aile 10  35.71
Kendisi 6 21.42
Arkadag 5 17.85
Abla 2 7.14
Kuzen 2 7.14
Anne 1 3.57
Kardes 1 3.57
100 Temel Eser 1 3.57
TOPLAM 28  99.97

Deney grubundan 10 Ogrenci (katilimcilarin % 35,71°1); kitap secerken
kendilerine ailelerinin yardimct oldugunu, 6 Ogrenci, okuyacagi kitabi secerken
herhangi bir yardim almadigim1 belirtmistir. 2 68renciye kuzeni, 2 68renciye ablasi, 1
ogrenciye kardesi ve 1 6grenciye de annesi yardimci olmaktadir. Bu noktada katilimct

ogrenciler icin dogru kitabin se¢ciminde ailenin rolii dikkat ¢ekicidir.

3. Soru: “Tiirkce derslerinde en c¢ok hangi etkinlikleri yapmaktan
hoslaniyorsunuz?  (Alternatif soru: Ornegin kelime listelemeden mi, metni
resimlemeden mi, ¢engel bulmacadan mi, eslestirmeden mi, roportaj yapmadan mi,
pano okumadan mi, metinde eksik birakilan yerleri tamamlamadan mi1 daha cok
hoslaniyorsunuz?)” sorusuna deney grubundaki katilimct 6grencilerin verdikleri

cevaplar Tablo 58’de verilmistir:

Tablo 58. Ogrencilerin Tiirkce Dersinde Sevdikleri Etkinlikler

Ogrencilerin En Cok Sevdigi Etkinlikler f %

Cengel bulmaca 6 21.42
Metinde eksik birakilan yerleri tamamlama 5 17.85
Metni resimlendirme 4 14.28
Eslestirme 3 10.71
Kelimeleri ekine- kokiine ayirma 3 10.71
Roportaj yapma 2 7.14
Elestirme 2 7.14
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Kelime listeleme 1 3.57
Kitap okuma 1 3.57
Akall: tahta etkinlikleri 1 3.57
TOPLAM 28 99.96

Katilimc1  6grencilere  Tiirkce  derslerindeki  hoslandiklar1  etkinlikler
soruldugunda birden fazla etkinlik soylemislerdir. Verilen cevaplar incelendiginde en
cok sevilen etkinligin cengel bulmaca (% 21,42), metinde eksik birakilan yerleri

tamamlama (% 17,85) ve metni resimlendirme (% 14,28) oldugu anlasilmaktadir.

(Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami’na Uygun Yiiriitiilen Tiirkce Dersleriyle ilgili

Sorular)

Tiirkce derslerinde okudugunuz metinlerle ilgili Metinsel Askinlik Iliskileri

Kurami’na gore ¢ok sayida etkinlik gerceklestirdik. Bu etkinliklerden;

4. Soru: “Metinler arasi iligki’ ile ilgili uygulamalar hakkinda ne diistiniiyorsunuz?
Bu uygulamalarin size katkilar1 neler oldu?” sorusuna deney grubundaki 6grencilerin

verdikleri cevaplar Tablo 59’da verilmistir:

Tablo 59. Deney Grubu Ogrencilerinin Metinler Arasi Iliski ile ilgili Uygulamalar Hakkinda

Goriisleri

Kategori f %

Ogrenme 9 3214
Yazarin diisiinceleri 5 17.85
Kiiltiir 3 10.71
Ogrenilenin anlagihrhig: 3 10.71
Bakis acis1 gelistirme 2 7.14
Yazarin duygulari 1 3.57
Elestiri 1 3.57
Ogrenilenin pekistirilmesi 1 3.57
Zihinsel gelisim 1 3.57
Fayda 1 3.57
Begeni 1 3.57
TOPLAM 28 99.97

Metinsel Askinhk Iliskileri Kurami’na gore okudugunu anlama etkinliklerinin
yiirlitiildiigii deney grubundaki katilimec1 6grenciler (n=28), metinler arasi iligki ile
ilgili yapilan caligmalar hakkinda genel olarak olumlu goriis belirtmislerdir. Tablo 59
incelendiginde metinler arasi iliski ile ilgili yapilan etkinliklerin 6grenciler tarafindan
“Ogretici- bilgi veren (% 32,14), diger yazarlarin diisiincelerini ogreten (% 17,85),
kiiltiirii gelistiren (%10,71), metni daha anlasilir kilan (% 10,71), farkli bakis acisi
gelistiren (% 7,14), faydali, giizel” ifadeleriyle degerlendirildigi anlasilmaktadir. Bu
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durum, yapilan uygulamalarin Ogrenciler iizerinde olumlu iz biraktig1 diisiincesini
uyandirmaktadir. Ogrencilerin metinler arasi iligki ile ilgili yapilan etkinliklere iligskin

goriislerinden ornekler su sekildedir:
“Giizel bir etkinlikti” (Kiime Sira Numarasi: 73),
“Bilgi hazinemi gelistirdi” (Kiime Sira Numarasi: 74),

“Bagska yazarlarin aynt mu yoksa farkli mu diisiincelerde oldugunu 6grendik”

(Kiime Sira Numarasi: 81),
“Farkli bakis agilarimiz gelisti” (Kiime Sira Numarast: 82),
“Alintilarin tirnak i¢inde yazildigini 6grendim” (Kiime Sira Numarasi: 93).

5. Soru: “Ana metinsellik’ ile ilgili uygulamalar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Bu
uygulamalarin size katkilart neler oldu?” sorusuna deney grubundaki 6grencilerin

verdikleri cevaplar Tablo 60’ta verilmistir:

Tablo 60. Deney Grubu Ogrencilerinin Ana Metinsellik ile Tlgili Uygulamalar Hakkinda

Gortisleri
Kategori f %
Eglence 7 25
Ogrenme 5 17.85
Ogrenilenin anlagihrhig: 5 17.85
Karsilastirma 4 14.28
Yazma 2 714
Tiyatro/ canlandirma/ rol 1 357
Ogrenilenin kalicilig 1 3.57
Ogrenilenin giigliiliigii 1 3.57
Ogrenilenin canlilif 1 3.57
Begeni 1 3.57
TOPLAM 28 99.97

Metinsel Askinhk Iliskileri Kurami’na gore okudugunu anlama etkinliklerinin
yiriitiildiigi deney grubundaki katilimci 6grenciler (n=28), ana metinsellik ile ilgili
yapilan caligmalar hakkinda genel olarak olumlu goriis belirtmislerdir. Tablo 60
incelendiginde ana metinsellik ile ilgili yapilan etkinliklerin Ogrenciler tarafindan
“eglenceli (% 25), Ogretici- bilgi veren (% 17,85), daha anlasilir kilan (% 17,85),
karsilastirma yetenegini gelistiren (% 14,28), yazma becerisini gelistiren (% 7,14)”
ifadeleriyle degerlendirildigi anlasilmaktadir. Bu durum, yapilan uygulamalarin
ogrenciler iizerinde olumlu iz biraktig1 diisiincesini uyandirmaktadir. Ogrencilerin ana

metinsellik ile ilgili yapilan etkinliklere iligskin goriislerinden ornekler su sekildedir:
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“Tiyatroyu genelde severim. Giizel bir etkinlikti” (Kiime Sira Numarasi: 73),
“Dersi eglenceli kild1” (Kiime Sira Numarasi: 74),

“Diizyazilastirma ve siirlestirmeyi 0grendik” (Kiime Sira Numarasi: 82),
“Yazma becerisini gelistirdi” (Kiime Sira Numarasi: 91),

“Karsilastirmay1 0greniyorum” (Kiime Sira Numarasi: 130).

6. Soru: “Yan metinsellik’ ile ilgili uygulamalar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Bu
uygulamalarin size katkilart neler oldu?” sorusuna deney grubundaki 6grencilerin

verdikleri cevaplar Tablo 61°de verilmistir:

Tablo 61. Deney Grubu Ogrencilerinin Yan Metinsellik ile Ilgili Uygulamalar Hakkinda

Goriisleri

Kategori f %
Ogrenilenin anlagilirhg 7 25
Elestiri 5 17.85
Yorum 4 14.28
Ogrenme 3 10.71
Hayal giicii 2 7.14
Fayda 2 7.14
Eglence 1 3.57
Ogrenilenin ayritilandirilmasi 1 3.57
Ogrenilenin pekistirilmesi 1 3.57
Kigisel geligim 1 3.57
Tahmin 1 3.57
TOPLAM 28 99.97

Metinsel Askinhk liskileri Kurami’na gore okudugunu anlama etkinliklerinin
yiiriitiildiigii deney grubundaki katilimcr 6grenciler (n=28), yan metinsellik ile ilgili
yapilan caligmalar hakkinda genel olarak olumlu goriis belirtmislerdir. Tablo 61
incelendiginde yan metinsellik ile ilgili yapilan etkinliklerin Ogrenciler tarafindan
“islenen metni daha anlasilir kilan (% 25), elestiri yetenegini gelistiren (% 17,85),
yorumlama yetenegini gelistiren (% 14,28), Ogretici- bilgi veren (% 10,71), hayal
giiclinii gelistiren (% 7,14), faydali (% 7,14) ve eglenceli” ifadeleriyle degerlendirildigi
anlagilmaktadir. Bu durum, yapilan uygulamalarin o6grenciler iizerinde olumlu iz
biraktig1 diisiincesini uyandirmaktadir. Ogrencilerin yan metinsellik ile ilgili yapilan

etkinliklere iliskin goriislerinden 6rnekler su sekildedir:
“Yorumlama yetenegimiz gelisti” (Kiime Sira Numarasi: 95),

“Bunun bana katkis1 bir elestirmenlik hissettirmesi” (Kiime Sira Numarasi: 125),
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“Metnin gorsellerle uyup uymadigini anlamami sagladi” (Kiime Sira Numarasi:
127),
“Baslik, alt baghig1 6grendik” (Kiime Sira Numarasi: 132),

“Gorselleri yorumlayinca hayal giiciimiiz gelismis oldu” (Kiime Sira Numarasi:
133).

7. Soru: “Ust metinsellik’ ile ilgili uygulamalar hakkinda ne
distinliyorsunuz? Bu uygulamalarin size katkilar1 neler oldu?” sorusuna deney

grubundaki 6grencilerin verdikleri cevaplar Tablo 62’de verilmistir:

Tablo 62. Deney Grubu Ogrencilerinin Ust Metinsellik ile Ilgili Uygulamalar Hakkinda

Goriisleri

Kategori f %

Ogrenilenin anlagihrhig: 10 3571
Ogrenme 7 25

Karsilastirma 5 17.85
Ogrenilenin hatirlanmasi 2 7.14
Tiirk¢e dersine katki 1 3.57
Yorum 1 3.57
Elestiri 1 3.57
Begeni 1 3.57
TOPLAM 28  99.98

Metinsel Askinhk iliskileri Kurami’na gore okudugunu anlama etkinliklerinin
yiiriitiildiigii deney grubundaki katilimci 6grenciler (n=28), iist metinsellik ile ilgili
yapilan caligmalar hakkinda genel olarak olumlu goriis belirtmislerdir. Tablo 62
incelendiginde iist metinsellik ile ilgili yapilan etkinliklerin Ogrenciler tarafindan
“islenen metni daha anlasilir kilan (% 35,71), 6gretici- bilgi veren (% 25); karsilagtirma
(% 17,85), yorumlama ve elestiri yeteneklerini gelistiren; daha once okunan metinleri
akla getiren (% 7,14), giizel” ifadeleriyle degerlendirildigi anlasilmaktadir. Bu durum,
yapilan uygulamalarin = Ogrenciler iizerinde olumlu iz biraktig1 diisiincesini
uyandirmaktadir. Ogrencilerin iist metinsellik ile ilgili yapilan etkinliklere iliskin

goriislerinden ornekler su sekildedir:
“Tiirk¢e dersimizi tekrar etmeye faydasi oldu” (Kiime Sira Numarasi: 73),

“Daha once okudugumuz metinlerden hareketle bicim ve icerik acgisindan yeni

okunan metnin tiiriinii belirledik. Metni daha iyi kavradik” (Kiime Sira Numarasi: 94),

“Metin yorumlamamiz gelisti” (Kiime Sira Numarasi: 98),
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“Ust metinsellikte daha 6nce okudugumuz metinleri karsilastirma yetenegimiz

gelisti” (Kiime Sira Numarasi: 100),

“Metinlerin tiiriinii daha ¢abuk bulabiliyorum ve tiiriinii gerekgeleriyle kavradim”

(Kiime Sira Numarasi: 134).

8. Soru: “Yorumsal iist metinsellik’ ile ilgili uygulamalar hakkinda ne
diistinliyorsunuz? Bu uygulamalarin size katkilar1 neler oldu?” sorusuna deney

grubundaki 6grencilerin verdikleri cevaplar Tablo 63’te verilmistir:

Tablo 63. Deney Grubu Ogrencilerinin Yorumsal Ust Metinsellik ile ilgili Uygulamalar

Hakkinda Goriisleri

Kategori f %

Elestiri 9 32.14
Sanat 4 14.28
Ogrenilenin anlagilirhg 4 1428
Empati 3 10.71
Bakis agisi1 gelistirme 1 3.57
Yorum 1 3.57
Karsilastirma 1 3.57
Yazarin yorumlari 1 3.57
Elestirmenlerin diisiinceleri 1 3.57
Ogrenme 1 3.57
Zihinsel kurgu 1 3.57
Begeni 1 3.57
TOPLAM 28 99.97

Metinsel Askinhk liskileri Kurami’na gore okudugunu anlama etkinliklerinin
yiiriitiildiigi deney grubundaki katilimci 6grenciler (n=28), yorumsal iist metinsellik
ile ilgili yapilan caligmalar hakkinda genel olarak olumlu goriis belirtmislerdir. Tablo
63 incelendiginde yorumsal iist metinsellik ile ilgili yapilan etkinliklerin 6grenciler
tarafindan elestiri yetenegini gelistiren (% 32,14), sanat anlayisin1 gelistiren (% 14,28),
metni daha anlasilir kilan (% 14,28), empati yapmay1 saglayan (% 10,71) ifadeleriyle
degerlendirildigi anlasilmaktadir. Bu durum, yapilan uygulamalarin 6grenciler iizerinde
olumlu iz biraktign diisiincesini uyandirmaktadir. Ogrencilerin  yorumsal iist

metinsellik ile ilgili yapilan etkinliklere iligskin goriislerinden ornekler su sekildedir:
“Gizel bir etkinlikti. Benim i¢in hos oldu” (Kiime Sira Numarasi: 73),

“Kendimizi sanatc¢ilarin yerine koyarak bir metni anlariz. Empati yapmamizi

saglar” (Kiime Sira Numarasi: 86),



189

“Metnin yazarmin metin hakkinda ne yorum yaptigini 6grendik” (Kiime Sira

Numarasi: 87),
“Bagska yazarlarin goriislerini 6grenmemizi sagladi” (Kiime Sira Numarasi: 89),
“Sanat anlayisimiz artt1” (Kiime Sira Numarast: 91),
“Elestiri yapmay1 6grendik” (Kiime Sira Numarasi: 132).

9. Soru: “Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami’na gore yapilan etkinliklerden
en cok hangisini sevdiniz?” sorusuna deney grubundaki 6grencilerin verdikleri cevaplar

Tablo 64’te verilmistir:

Tablo 64. Deney Grubu Ogrencilerinin En Cok Sevdigi Etkinlikler

En Cok Sevilen Etkinlikler f %

Ana Metinsellik 13 46.42
Yan Metinsellik 7 25

Metinler Arasi Iliski 3 10.71
Ust Metinsellik 2 7.14
Yorumsal Ust Metinsellik 2 7.14
Hepsi 1 3.57
TOPLAM 28  99.98

Deney grubunda yapilan etkinliklerden katilimci 6grencilerin en c¢ok sevdigi
etkinliklerin “ana metinsellik” (% 46,42) ile “yan metinsellik” (% 25) etkinlikleri
oldugu anlasilmaktadir. Ogrencilerin en cok sevilen etkinliklere iliskin goriislerinden

ornekler su sekildedir:

“Yan metinsellikte resimleri yorumlamaktan hoslandim. Ciinkii hos etkinlikti”

(Kiime Sira Numarasi: 73),

“Aslinda hepsi giizel ama en giizeli ana metinsellik. Diizyaziy1 tiyatroya

gecirmeyi” (Kiime Sira Numarast: 74),
“Aslinda hepsini sevdim. Ciinkii bana zevkli geldi” (Kiime Sira Numarasi: 86),

“Ust metinsellik. Ciinkii metni daha iyi anlamami sagladi” (Kiime Sira Numarast:

89),

“Ben en ¢ok yan metinselligi sevdim c¢iinkii hayal giiciimiizii gelistirdi” (Kiime Sira

Numarasi: 91),

“Yorumsal iist metinsellikte elestiri, ¢linkii o yazarin yanlhislarina kendi fikirlerimi

sunmak oldugundan. Kendimi elestirmen yerine koymak™ (Kiime Sira Numarast: 124),
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“Metinler arasi iliski” (Kiime Sira Numarasi: 128, 131, 132).

10. Soru: “Metinsel Askinlik iliskileri Kurami’na gére yapilan etkinliklerden en
cok hangisinde/ hangilerinde zorlandiniz?”” sorusuna deney grubundaki Ogrencilerin

verdikleri cevaplar Tablo 65’te verilmistir:

Tablo 65. Deney Grubu Ogrencilerinin En Cok Zorlandig1 Etkinlikler

En Cok Zorlanmilan Etkinlikler f %

Ust Metinsellik 10 35.71
Yorumsal Ust Metinsellik 5 17.85
Ana Metinsellik 4 14.28
Higbiri 4 14.28
Yan Metinsellik 3 10.71
Metinler Arasi Iliski 2 7.14
TOPLAM 28  99.97

Katilimc1 6grencilerin, yapilan etkinliklerden en c¢ok hangisinde zorlandigi
konusundaki goriisleri ¢esitlilik gostermektedir. Calismaya katilan 6grencilerin en cok
zorlandiklan etkinliklerin “list metinsellik” (% 35,71), “yorumsal iist metinsellik” (%
17,85) ve “ana metinsellik” (% 14,28) etkinlikleri oldugu anlasiimaktadir. Ogrencilerin

en ¢ok zorlandiklar etkinliklere iliskin goriislerinden ornekler su sekildedir:
“Aslinda hepsi basit oldugu i¢in ¢ok zorlanmadim” (Kiime Sira Numarasi: 74),

“Ben en ¢ok ana metinsellikte hikdyeyi tiyatroya ¢evirmekte zorlandim” (Kiime

Sira Numarasi: 76),

“Ben en ¢ok metinler arasi iligkide zorlandim. Dolayli alintida” (Kiime Sira

Numarasi: 81),
“Ust metinsellikte metnin tiiriinii bulmakta zorlandim” (Kiime Sira Numarasi: 82),

“En ¢ok ana metinsellikte siiri diizyaziya cevirmekte zorlandim” (Kiime Sira

Numarasi: 89),

“Ust metinsellik bicim icerik karsilastirmalarinda daha ¢ok zorlandim” (Kiime Sira

Numarasi: 93),

“Yan metinsellikte ortak Ozellikleri bulurken zorlandim” (Kiime Sira Numarasi:
126),

“Ust metinsellik, ciinkii daha ©nce okudugumuz metinleri hatirlayamiyorum”

(Kiime Sira Numarasi: 130),
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“Ben yan metinsellikte zorlandim. Ciinkii resimleri pek kavrayamadim” (Kiime

Sira Numarasi: 134).

Calismanin temel amaclarindan biri ve en 6nemlisi, Metinsel Askinlik Iliskileri
Kurami’nin bes temel alt boyutuna yonelik etkinlik 6rnekleri diizenleyerek 6grencilerin
kuramin uygulayicilar1 héline getirilmeleridir. Bdoylelikle 6grencilerin okudugunu
anlama ve c¢oziimleme becerileri ile okumaya yonelik tutumlarinda olumlu bir
gelismenin gerceklesip gerceklesmedigi yoklanmak istenmistir. Yar1 yapilandirilmig
gorlisme formundan elde edilen veriler, 6grencilerin hem okudugunu anlama ve
coziimleme becerilerinde hem de okumaya yonelik tutumlarinda arastirmaci tarafindan
beklenen olumlu gelismenin deney grubu Ogrencileri tarafindan da dile getirilmis

oldugunu ortaya koyar niteliktedir:

Deney grubu ogrencileriyle yapilan goriismelerden elde edilen verilere gore
ogrenciler, metinler arasi iliskiler etkinliklerinin kendilerine siir yazmay1 ogrettigini (1
katilimci), bilgi hazinelerini giiclendirip gelistirdigini (6 katilimci), metni daha iyi
anlamalarin1 sagladigini (8 katilimci), onlara baska yazarlarin kendileri ile benzer duygu
ve diistincelerde olup olmadiklarim o6grettigini (7 katilimci), farkli bakis acilar
gelistirmelerini  sagladigini (2 katilimer), kiiltiirlerini ~ gelistirdigini  ve  beyin
gelisimlerine katki sundugunu (5 katilimer); tirnak isaretinin nasil kullanildigimi (1
katilimci), alintilanan metin boliimiiniin kime ait oldugunu (2 katilimci) ve bagka
yazarlarin metinlerinden nasil alint1 yapilabilecegini (5 katilimci) 6grettigini; akillarina

takilan soru isaretlerini kaldirdigini (1 katilimcei) belirtmislerdir.

Deney grubu 6grencilerinin ana metinsellik ile ilgili uygulamalar hakkindaki
diisiinceleri incelendiginde tiyatroyu seven Ogrencilerin bu etkinlikleri giizel ve
eglenceli buldugu (3 katilimci), hikdyede gerceklesenlerin sinifta canlandirilmasinin
Tiirkge derslerini daha giiclii ve eglenceli kildig1 (8 katilimci), islenen metnin daha iyi
anlasilmasim sagladigr (8 katilimei); diizyazilastirmayi, siirlestirmeyi ve bir metnin
tiyatroya nasil aktarilacagini ogrettigi (9 katilimci); 6grencilerin tiyatro yetenekleri ile
(1 katilimc1) yazma becerisini gelistirdigi (3 katilimci); yazi tiirlerini (2 katilimer),
metne bir seyler ekleyip metinden bir seyler ¢ikarmayi1 ogrettigi (1 katilimci); hayal
giiclinii kullanarak yeni bir metin ortaya koymay1 sagladig (1 katilimer), iletisim kurma
becerisini  gelistirdigi (1 katilime1), 6grencileri  bilgilendirdigi (1  katilimer),
canlandirmanin derse gorsellik acisindan canlilik kattigit (1 katilimci) ve metnin

unutulmamasini sagladigi (1 katilimci); siir yazmayr sevdirdigi (1 katilimei), siir ile
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diizyaz1 arasindaki farki gostererek karsilagtirma becerisini gelistirdigi (5 katilimcr)

ifade edilmistir.

Goriismelerden elde edilen verilere gore Ogrenciler, yan metinsellik
etkinliklerinin izledikleri filmleri hatirlamalarina katkisi oldugunu (1 katilimci); bashik,
alt baglik ve gorseller iizerinde konusmalarinin metni daha iyi anlamalarin1 sagladigini
(11 katilimc1); gorseller hakkinda konusmalarinin  yorum yapma yeteneklerini
gelistirdigini (5 katilimci); baslik, gorseller- icerik uyumunun nasil oldugunu 6grettigini
(4 katilimc); elestiri yeteneklerini gelistirdigini (6 katilimci), Tiirk¢e derslerini daha
eglenceli héle getirdigini (1 katilimci), hayal giiciinii zenginlestirdigini (2 katilimer),
kendi duygu ve diisiincelerini rahatlikla agiklayabilmelerini sagladigimi (1 katilimer),
karsilagtirma yetenegini gelistirdigini (2 katilimci), eski bilgilerini hatirlamalarina katki
sagladigin1 (1 katilimci), kendilerini gelistirdigini (1 katilimci), metni okumaya
baslamadan Once resim ve basliklarina bakarak metnin neyle ilgili oldugunu
diisiinmelerine imkan tamdigim (1 katilimc), baslik ve alt basligin ne demek oldugunu

ogrendiklerini (2 katilimci) belirtmislerdir.

Deney grubu ogrencileri, iist metinsellik etkinliklerinin Tiirk¢e derslerinin
tekrar edilmesinde faydasi oldugunu (1 katilimci), bi¢cim ve icerigin karsilasilan yeni
metnin tiirtinii belirledigini (4 katilimci), metin tiirlerinin neler oldugunu ve yeni
karsilagilan metinlerin tiiriiniin nasil tespit edilecegini 6grendiklerini (15 katilimci),
yorum yapma yeteneklerinin gelistigini (2 katilimc1), metinleri bigim ve icerik agisindan
karsilastirmayr (6 katilimci) ve yeni karsilagilan metinlerin tiiriiniin 6nceden okunan
metinlerin 6rnek alinmasiyla belirlendigini 6grendiklerini (5 katilimci), metnin tiirtinii
daha cabuk bulabilmenin yolunu arastirdiklarini (1 katilimci), metni daha iyi
kavradiklarini (5 katilimci) ve elestiri yapma becerilerinin gelistigini (1 katilimci) ifade

etmislerdir.

Ogrenciler, yorumsal iist metinsellik etkinliklerinin ise kendilerini sanatcinin
yerine koymalarini, boylelikle sanati daha iyi kavramalarimi ve sanat anlayisi
gelistirmelerini (11 katilimci), empati yapmalarim1 (4 katilimci) ve metni daha iyi
anlamalarin1 sagladigini (4 katilimcei); elestiri yapmayi (8 katilimci) ve metnin yazari (2
katilimc1) ile baska yazarlarin (5 katilimci) metin hakkinda ne yorum yaptigim
ogrendiklerini; farkli bakis acilart gelistirmelerine katki sundugunu (1 katilimci);
dikkatlerinin (1 katilimci), karsilastirma (1 katilimci) ve yorumlama becerilerinin (3

katilimcer) gelistigini, boylelikle de metnin akilda daha kalici hale geldigini (2 katilimci);
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bir metinle ilgili begendikleri ya da begenmedikleri noktalar1 degerlendirmelerinin

kendilerine faydali oldugunu (1 katilimci) ifade etmislerdir.

Deney grubunda yapilan etkinliklerden 6grencilerin en cok sevdigi etkinliklerin
“ana metinsellik” (% 46,42) etkinlikleri oldugu anlasilmaktadir. Ogrenciler; siir
yazmayt (2 katilimci) ve tiyatro yapmayr c¢ok sevmelerini (2 katilimci), siiri
diizyazilastirmay1 begenmelerini (2 katilimci) ve 6zellikle de siirleri tiyatroya ¢cevirmeyi

eglenceli bulmalarini (1 katilimc1) bu duruma gerekge olarak gostermislerdir.

13

Calismaya katilan Ogrencilerin en cok zorlandiklar1 etkinliklerin ise “ist
metinsellik” (% 35,71) etkinlikleri oldugu gériilmiistiir. Ogrenciler, bu duruma metnin
tiirtinli bulmakta (1 katilimci), daha once okuduklari metinler ile yeni karsilastiklari
metinleri bi¢im ve icerik agisindan karsilagtirmakta/ yorumlamakta zorlanmalarini (5
katilimce1); daha once okuduklart metinleri hatirlamakta giicliik ¢ekmelerini (1 katilimci)

gerekce olarak gostermislerdir.
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5. SONUC VE ONERILER

Sonuclar
1. Deney grubu 6grencilerinin;
a) Okudugunu Anlama Basar1 Testi 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel

acidan anlamli bir fark vardir.

b) Okumaya Yonelik Tutum Olcegi 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel

acidan anlamli bir fark yoktur.
Kontrol grubu 6grencilerinin;

a) Okudugunu Anlama Basar1 Testi 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel

acidan anlamli bir fark vardir.

b) Okumaya Yonelik Tutum Olcegi 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel

acidan anlamli bir fark yoktur.
Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin;

a) Okudugunu anlama basar testi 6n test puanlart kontrol edildiginde gruplarin son
test puanlar arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark oldugu
bulunmustur.

b) Okumaya yonelik tutum 6lcegi 6n test puanlart kontrol edildiginde gruplarin son
test puanlar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel acidan anlamli bir fark

yoktur.

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Harika Cocuk, Dostlar Beni Hatirlasin ve
Ipek Diyar1 ve Taht Sehri Bursa metni siirec degerlendirme testi puanlar1 arasinda

istatistiksel acidan anlamli bir fark yoktur.

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin Cazgir, Ezgiyle Donen Diinya ve Son
Kuslar metni siire¢ degerlendirme testi puanlar1 arasinda istatistiksel acidan anlamli bir

fark vardir. Bu fark, deney grubu lehinedir.
3. Deney ve kontrol grubu 6grencileri i¢in;

A. Cinsiyet, anaokulunda egitim, anne meslegi, baba meslegi, ailenin aylik geliri,
evde kitap okuma saati diizenlenmesi, hoslanilan metin tiirii; okudugunu anlama
becerisi iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir bagimsiz degisken degildir. Ancak evde

kitaplik olmasi, okudugunu anlama becerisi iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir
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bagimsiz degiskendir. Evde kitapligi bulunan Ogrencilerin son test basari puant,

bulunmayan 6grencilere gore daha ytiksektir.

B. Cinsiyet, anaokulunda egitim, anne meslegi, baba meslegi, ailenin aylik geliri,
evde kitaplik olmasi, evde kitap okuma saati diizenlenmesi, hoslanilan metin tiirii;
okumaya yonelik tutum iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir bagimsiz degisken
degildir.

4. Deney grubu o6grencilerinin Tiirkce derslerinde Metinsel Askinlik Iliskileri

Kurami’na gore diizenlenen etkinlikler hakkindaki goriisleri olumludur.

Arastirmanin nitel boyutunda elde edilen bulgular, 6grencilerin Tiirkce
derslerinde Metinsel Askinlik iliskileri Kurami’na gore diizenlenen etkinliklerden genel
olarak memnun olduklarim1 gostermistir. “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu”ndan

elde edilen verilere gore ulasilan sonuclar sunlardir:

Deney grubundaki dgrenciler, kitap alirken en fazla kitabin kapak resmi, konusu
ve adma dikkat ettiklerini sOylemislerdir. Calismaya katilan Ogrencilerin Kkitap
seciminde kitabin tiiriine, yazarina ve hakkinda yapilan degerlendirmelere cok fazla ilgi

gostermedikleri anlasilmaktadir.

Deney grubundan 10 6grenci, kitap secerken kendilerine ailelerinin yardimci
oldugunu; 6 Ogrenci, okuyacagi kitab1 secerken herhangi bir yardim almadigim
belirtmistir. 2 6grenciye kuzeni, 2 6grenciye ablasi, 1 68renciye kardesi ve 1 6grenciye
de annesi yardimci olmaktadir. Bu noktada ¢ocuklar icin dogru kitabin se¢iminde

ailenin rolii dikkat ¢ekicidir.

Deney grubundaki 6grencilere Tiirk¢e derslerindeki hoslandiklari etkinlikler
soruldugunda verilen cevaplar incelendiginde en cok sevilen etkinligin ‘“‘cengel
bulmaca”, “metinde eksik birakilan yerleri tamamlama” ve “metni resimlendirme”

oldugu anlasilmaktadir.

Deney grubundaki ogrenciler, Metinsel Askimlik iliskileri Kurami ile ilgili

yapilan calismalar hakkinda genel olarak olumlu goriis belirtmislerdir.
Ogrencilerin verdigi cevaplar incelendiginde dgrenciler tarafindan;

1. Metinler arasi1 iligski etkinliklerinin “Ogretici- bilgi veren, diger yazarlarin
diistincelerini Ogreten, kiiltiirii gelistiren, metni daha anlasilir kilan, faydali,

giizel”;
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2. Ana metinsellik etkinliklerinin “eglenceli, Ogretici- bilgi veren, daha anlasilir
kilan ve karsilastirma yetenegini gelistiren”;

3. Yan metinsellik etkinliklerinin “islenen metni daha anlasilir kilan, elestiri
yetenegini gelistiren, yorumlama yetenegini gelistiren, Ogretici- bilgi veren,
faydal1 ve eglenceli”;

4. Ust metinsellik etkinliklerinin “islenen metni daha anlasilir kilan, 6gretici- bilgi
veren; karsilastirma, yorumlama ve elestiri yeteneklerini gelistiren; daha once
okunan metinleri akla getiren, giizel”;

5. Yorumsal iist metinsellik etkinliklerin ise “elestiri yetenegini gelistiren, sanat
anlayisin1 gelistiren, metni daha anlasilir kilan, empati yapmay: saglayan”

ifadeleri kullanilarak kodlandig1 goriilmiistiir.

Bu durum, yapilan uygulamalarin 6grenciler iizerinde olumlu iz biraktig

diistincesini uyandirmaktadir.

Deney grubunda yapilan etkinliklerden 6grencilerin en ¢ok sevdigi etkinliklerin
“ana metinsellik”, en cok zorlandiklar etkinliklerin ise “list metinsellik” etkinlikleri

oldugu anlasilmaktadir.
Tartisma

Bu boliimde arastirmada ulasilan sonuglar, genel olarak okudugunu anlama ve
okumaya yonelik tutuma iliskin alan yazin bilgileri, Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami

odakl1 okuma 6gretimi perspektiflerinden ele alinmis ve bu dogrultuda tartisilmistir.

Arastirmada temel olarak Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami’na gore okuma
Ogretiminin okudugunu anlama ve okumaya yonelik tutum iizerinde etkileri iizerinde

durulmustur.

Arastirma sonunda elde edilen ilk sonug, 6grencilerin okudugunu anlama basari
testi son test puanlar1 arasindaki farkin deney grubu lehine anlamli oldugudur. Bu
durum, hem Unal (2007) tarafindan okudugunu anlama iizerine hazirlanan doktora tezi
hem de Akdal (2011) tarafindan yaratict yazma becerisi lizerine hazirlanan yiiksek

lisans tezinin bulgular ile benzerlik gostermektedir.

Unal’1in doktora tezinde metinler aras1 okumanin okudugunu anlamaya etkisinin
belirlenmesi amacglanmis ve 5. sinif Ogrencileri iizerinde gerceklestirilen arastirmada
metinlerin islenmesi sirasinda Pappas ve digerleri tarafindan ortaya konulan metinler

aras1 dort baglant1 kategorisi kullanilarak her metinde bu kategorik islem yinelenmistir.
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Arastirmanin sonucunda metinlerin metinler arasi okumayla islendiginde hem
okudugunu anlamanin hem de bilgi, kavrama, uygulama ve degerlendirme diizeylerinde

anlamanin iist diizeyde gelistigi goriilmiistiir (2007: iii, 77- 78).

Akdal’in yiiksek lisans tezinde de 5. sinif 6grencilerine Tiirkce dersinde metinler
arast okuma yaklastmi uygulanmis ve yaratict yazma becerilerinin gelismesinde
metinler arast okuma yaklasimimin etkili olup olmadig: tespit edilmeye calisilmistir.
Tiirkge ders kitabindaki metinlerin islenmesi sirasinda Pappas, Maria, Anne ve Amy
(2003; Akt. Unal, 2007: 31- 32) tarafindan hazirlanan metinler arasi baglanti
kategorileri, dort kategorik islemle deney grubuna uygulanmistir. Kontrol grubundaki

ogrenciler ise normal dgretimlerine devam etmislerdir.

Arastirma sonucunda metinler arasi okuma yaklasgitminin uygulandigr deney
grubu 6grencilerinin yaratict yazma becerilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore sekiz
alt boyutta da daha fazla gelisme goOsterdigi saptanmustir: fikirlerin orijinalligi,
diisiincelerin  akiciligi, diisiincelerin esnekligi, kelime zenginligi, ciimle yapisi,

organizasyon, yazi tarzi ve dil bilgisi (2011: ii, 43- 45, 137).

Arastirma sonunda elde edilen ikinci sonug, siirec degerlendirme testleri ile
ilgilidir. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin siire¢ degerlendirme testlerinden
aldiklar1 puanlar arasinda ilk ii¢ siire¢ degerlendirme testinde (Harika Cocuk, Dostlar
Beni Hatirlasin, Ipek Diyar1 ve Taht Sehri Bursa) anlamli bir farkliik goriilmezken
ogrencilerin son ii¢ siire¢ degerlendirme testinden (Cazgir, Ezgiyle Donen Diinya, Son
Kuslar) aldiklar1 puanlar, deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

gostermektedir.

Bu durum, gergeklestirilen deneysel islemin etkisinin hemen goriilmedigini,
bunun icin bir siirecin gecmesi gerektigini ortaya koymasi bakimindan 6nemlidir.
Buradan hareketle dgrenciler, Metinsel Askinlik iliskileri Kurami’na gore diizenlenen
etkinlik orneklerine maruz kaldik¢a okudugunu anlama becerilerinde pozitif yonlii bir
gelisme olmustur sonucuna ulagilmistir. Nitekim [0]gretim, 0grenmenin gerceklesmesi
ve bireyde istenen davraniglarin gelismesi icin uygulanan siireglerin tiimiidiir
(Biiyiikkaragoz ve Civi, 1999: 24). Ogrenme bir siirectir ve bu siirec belli
basamaklardan olusmaktadir. Ogrenci, her bir basamaktaki bilgileri basit ve temel
bilgilerden daha karmagsik ve ileri bilgilere dogru almalidir (Akdeniz ve Yigit, 2001:

229- 234). Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi temelinde yer alan ogretim (dgrenme)
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ilkelerinden biri de “[0]grenme, yigilmali, birikimli bir siirectir” seklinde ifade

edilmektedir (Ergiin ve Ozdas, 1997: 16).

Calisma sonunda elde edilen iiclincii sonug, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin okumaya yonelik tutum 6lceginden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkliliin olmadigimi ortaya koymaktadir. Ancak yar1 deneysel
calisma Oncesinde de deney ve kontrol grubu ogrencilerinin okumaya yonelik

tutumlarinin olumlu oldugu goriilmiistiir.

Bu durum, alanyazindaki bazi ¢alismalarla benzerlik gostermekte iken (Karasu,
2013; Kasim Yildirim, 2010; Aycin, 2009; Sahinli, 2008); baz1 calismalarda bunun tam
aksine Tiirkce derslerinde okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde etkililigi
sorgulanan yeni yaklagim, strateji, yontem ve tekniklerin [Coklu Ortam Uygulamalari,
Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon Teknigi (BIOK) ile Kullanilan Hikaye
Haritas1 Yontemi, Okudugunu Anlama Stratejisi Temel Alinarak Yapilan Tiirkge
Ogretimi, Coklu Zekd Kuramma Dayali Ogretim Uygulamalari, iTS (Isbirlikli
Ogrenme— Tartisma— Sorgulama) ve TIOD (Tahmin— Inceleme— Ozetleme—
Orgiitleme— Degerlendirme) Okudugunu Anlama Stratejileri, Etkin Ogrenme
Yaklasimi; Isbirlikli Ogrenme Yontemi ile Coklu Zekd Kuramma Dayali Isbirlikli
Ogrenme Yontemi; Ogrenme Stratejilerinden Not Alma, Ozetleme ve Kavram
Haritalar1] 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinda deney grubu lehine anlamli bir
farkliligin olusmasimi sagladigi sonucuna ulasilmistir (Akin, 2015; Bozpolat, 2012;
Kanmaz, 2012; Epc¢acan, 2010; Epcacan, 2008; Giineyli, 2007; Kirmizi, 2006; Belet,
2005).

Bu aragtirma ile benzer bulgular sergileyen Ates (2008) tarafindan hazirlanan
doktora tezinde de ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri
ile Tiirkce dersine iliskin tutumlar1 ve akademik basarilar1 arasindaki iliski
arastirtlmigtir. Arastirmada Tiirkce dersine yonelik tutum puanlart ile okudugunu
anlama diizeyi, Tiirkce dersi akademik basarisi ve genel akademik basari arasinda
pozitif yonlii diisiik bir iliski goriilmiistiir. Okudugunu anlama ile Tiirk¢e dersi basarisi

ve akademik basar1 ortalamasi arasinda pozitif yonlii yiiksek bir iliski goriilmiistiir.

Mutlu tarafindan hazirlanan doktora tezinde de 6, 7 ve 8. simf Ogrencilerinin
Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (2006) yer alan, belirlenen kazanimlarla ilgili erisi

diizeyleri ile Tiirk¢ce dersine iliskin tutumlar1 arasinda yiiksek olarak kabul edilebilecek
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anlamli bir iliski bulunamamistir (2012: VII). Arastirmada elde edilen sonuglara
bakildiginda 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik gelistirdikleri tutumlari, Tiirkge

dersindeki basarilarini olumlu yonde etkilememistir (134).

Calismada amaclarin gerceklesmemesinde egitim ortamlarinin diizenlenmesi,
egitim teknolojileri ve arac¢ gerecleri, dgrencilerin sosyo- ekonomik diizeyi ve ailelerin
demografik yapisinin da onemli pay1 olabilecegi vurgulanmis, bu sebeple belirtilen bu
durumlar1 da arastirmaya yonelik calismalarin yapilarak ortaya cikan tiim sonuglar
isiginda Tiirkce Dersi Ogretim Programimn genel bir degerlendirmesinin ortaya

konulmas: gerektigine yonelik onerilerde bulunulmustur (139).

Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinda deney grubu lehine anlamli bir
degisiklik olmamasi; bilissel, duyussal, psikolojik, sosyal ve kisisel boyutlariyla bir
biitiin olan egitim sisteminin biligsel boyutunun 6nemsenip diger boyutlarinin ihmal
edilmesi ile aciklanabilir. Ogrencinin, ailenin, okulun, Ogretmenin ve c¢evrenin
beklentileri; 6grencinin sinavlardan olacagi puanlara, dolayisiyla sonuca odaklanmaistir.
Ogrencilerin agirhikli olarak “Basarili olayim, gerisi onemli degil!” diisiincesiyle

hareket ettigi sistemde tutumlara yonelik tavirlar da onemsenmemektedir.

Kara (2003: 4) tarafindan da ifade edildigi gibi “[h]er tiirlii gorevin ve isin
duyussal yoniinii hice sayarak Ogrenciler, veliler ve idareciler sadece ve sadece
diplomaya 6nem vermektedirler”. Ogretme ve 6grenme siirecinde “yapilan etkinlikler,
ogrencinin sadece bilissel degil, duyussal yoniinii de dikkate aldig siirece basarili
olacaklardir” (7). “Ayrica bu tiir ogelere agirlik veren egitim etkinlikleri, iilkenin

duyussal ve ahlaki sorunlarinin ¢6ziimiinde de 6nemli katkilar saglayabilir” (8).

Ailenin ¢ocugun egitimine olan ilgisi, ¢ocugun basarisi ile yakindan alakalidir.
Cocugun egitiminde destek olmayan, dersleri ve 6devleri ile hig ilgilenmeyen ailelerin
cocuklarinda basarisizlik goriilme orani yiiksektir. Bazi aileler icin ise ¢ocugun okul
basaris1 her sey demektir. Sinav sonuclari, ailenin en 6énemli giindemini teskil eder.
Adeta anne baba tekrar ayn1 sinifi okuyormuscasina isin icine girerler. Evde siirekli okul
ve dersler konusulur, plan ve programlar hazirlanir. Bu tip ailelerin basarisizliga
tahammiilii yoktur. Bir dersten ¢ocugun zayif not almasi, ailenin diinyasini karartir.
Suclu aranir ve genellikle basarisizligin faturasi ¢ocuga cikartilir. Cocuk, bu nedenle
kendini ¢ok agir bir yiik altinda hisseder. Dolayisiyla asil yapabilecegini de ortaya

koyamaz (Oztiirk, <http://www.mucahitozturk.com/okul-basarisizligi/>).
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Egitimde duyussal hedeflerin ihmal edilmesinin nedenleri ise bu hedeflere
ulasmanin zorluklari, somutlastirmada yasanan giiclik, uzun zaman alacaginin
diistiniilmesi, degerlendirmenin zor olusu, bu hedeflerin diger alanlara gore daha esnek
olusu gibi nedenlerdir (Bacanli, 2006). Egitim ve 6gretim programlarinda [da] duyussal
hedefler, ihmal edilme[ktedir] (Manav, 2016: 179- 180).

Okumaya yonelik tutum ile ilgili olarak elde edilen bu sonug, Butler’in (1983)
arastirmasinin bulgulariyla ortiismemekle birlikte tutumlarin yasanti ile kazanilan
duyussal ozellikler oldugu ve kolay bir sekilde degistirilemeyecegi goriisiinii
desteklemektedir. Ay¢in’in c¢alismasinda (2009: 105) da ifade edildigi bi¢imde
ogrenciler, hem On test hem son test olarak ayni Olgegi yanitlamislardir ancak
arastirmacidan ©On test ile ilgili bir doniit almayinca son testi Onemsememis de

olabilirler.

Arastirma sonunda elde edilen dordiincii sonug, bagimsiz degiskenlerle ilgilidir.
Arastirmada cinsiyet, anaokulunda egitim, anne meslegi, baba meslegi, ailenin aylik
geliri, evde kitaplik olmasi, evde kitap okuma saati diizenlenmesi, hoslanilan metin
tiriinlin okumaya yonelik tutum {izerinde istatistiksel olarak anlamli bir bagimsiz

degisken olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Elde edilen bulgulara gore cinsiyet, anaokulunda egitim, anne meslegi, baba
meslegi, ailenin aylik geliri, evde kitap okuma saati diizenlenmesi, hoslanilan metin
tiirii; okudugunu anlama becerisi lizerinde de istatistiksel olarak anlamli etkisi olan birer
bagimsiz degisken degildir. Bunda arastirmanin calisma grubunda yer alan 6grenci
saymin azhigr ile bu Ogrencilerin benzer sosyo- Kkiiltiirel- ekonomik ve demografik

ozelliklere sahip ailelerin ¢ocuklar1 olmalar1 etkili olmus olabilir.

Ancak arastirma bulgularina gore evde kitaplik olmasi, okudugunu anlama
becerisi lizerinde istatistiksel olarak anlamli bir bagimsiz degiskendir. Evde kitapligi

bulunan 6grencilerin son test bagar1 puani, bulunmayan 6grencilere gore daha yiiksektir.

Ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzunda dgretmenin aileleri
okulda yapilan her tiirlii etkinlige ilgi gostermeleri, ¢ocuklarina hediye alirken kitaplari
da tercih etmeleri konusunda yonlendirmesi ve cocuklarin kitap okumayi aliskanlik
haline getirmeleri i¢in Oncelikle aile biiytiklerinin kitap okuyarak cocuklarina 6rnek
olmalari, birlikte kitap okuma saatleri diizenlemeleri, kiitiiphanelere gitmeleri ve evde

kitaplik olusturmalarina tesvik etmesi onerilmektedir (MEB, 2006: 55).
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Evde kitaplik bulunmasi durumunun okudugunu anlamayr olumlu etkiledigi
bulgusu, Riizgar tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezi ile de desteklenmektedir
(2014: 87). Nitekim “[o]kuma egitiminin kesin basariya ulasmasi i¢in egitimin ilk
asamasindan baglamak iizere kitaba kars1 istek wuyandir[1l]mali, kitap sevgisi
kazandirilarak ¢cocuklarin kendine 6zgii bir kitaplik olusturmast sagla[nmalidir]” (Aytas,

2005: 10).

Gergeklestirilen bir arastirmada evde kitaplik bulunup bulunmamasinin Tiirkge
dersindeki tatil sonras1 6grenme kayiplari tizerinde de anlamli bir etkisinin oldugu tespit
edilmistir. Caligmada 2 ve 3. sinif 6grencilerinin evde bulunan kitapliktan yaralanarak
basarili olacagina inancinin 6grenme kaybimi etkiledigi sonucuna ulasiimistir (Sahin,

2004: 58).

Evde kitaplik veya kaynak kitaplar1 olan 4. sinif 6grencilerinin de hem Tiirkce
hem de matematik dersinde meydana gelen yaz tatili 6grenme kaybi diizeyi[nin], evde
kitaplik veya kaynak kitaplar1 olmayan 6grencilerin 6grenme kaybi diizeyinden daha az
oldugu goriilmektedir. Bu durumda da evde kitaplik veya kaynak kitaplarin olmasinin
ogrencinin Tiirk¢ce ve matematik derslerinde gerceklesen yaz tatili 6grenme kaybini

azalttig1 soylenebilir (Ar1, 2005: 186).

Genel olarak cocuklarin okuma aliskanliklarinda da 6nemli etkileri olan (....)
bireysel etkenler arasinda; aile biling ve duyarlilig1 baslig altinda; evde kitaplik olusu
ile anne ve babanin okuyarak modelligi [ilk siralarda yer almaktadir] (Yilmaz, 2012:

210).

Arastirma sonunda 6grencilerle yapilan yar yapilandirilmis goriismelerden elde
edilen sonuglarda Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami’na gore diizenlenen etkinliklerin
Ogretici olmasi- bilgi vermesi, elestirel diisiinme ve yaraticilik ile empati kurma
yeteneklerini gelistirmesi, hayal giiclinii zenginlestirmesi, eglenceli ve faydali olmasi

gibi sagladig uistiinliikler belirlenmistir.

Calismanin okuma becerisinin duyugsal boyutuna yaslanan Okumaya Y 6nelik
Tutum Olceginden elde edilen verilerde deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farka rastlanmamistir. Ancak bu durum, deney grubu 6grencilerinin
yart yapilandirilmis goriisme formlarina verdikleri cevaplar ile bir bakima telafi

edilmistir. Bununla ilgili olarak deney grubundaki;
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Kiime Sira Numarasi 127 kodlu 6grenci, “Bu derste daha iyi daha verimli
etkinlikler iizerinde duruldugu icin daha faydali oldu ve eglenceli gecti dersler. Ders
kitaplarimin bu sekilde diizenlenmesini isterdim. Hem daha iyiydi bizim icin hem de
farkly farkly boyle. Hem kitabin sekli boyle yapilip icerigin diizenlenmesi daha hosuma
gitti” seklinde;

Kiime Sira Numarast 125 kodlu 6grenci, “Etkinliklerin Tiirkce dersi icin cok
katkisi oldugunu anladim. Hani ¢ok katkist oldu bunlarin hepsinin. Ben ¢ok begendim.

Cok eglenceli gecti normalde derslerimiz de. Ben cok begendim” seklinde;

Kiime Sira Numarasi 90 kodlu 6grenci, “Biitiin etkinlikleri birlikte diisiinsek ya
giizeldi bizi gelistirdi. Daha iyi yani bilgimizi arttirdi. Ders kitaplar: boyle olsa keske.
Bizim ders kitaplarimizda metinden sadece ana fikir, konu istiyor. Bilinmeyen kelimeleri
istiyor, sonra fiile filan doniiyor. Ama bunda sadece metinle alakali konular var. Bu da
daha ¢cok hosuma gitti. Yani ders kitaplarimizin da boyle olmasini isterdim. Metni ¢ok

yonlii acidan gosterdi” seklinde goriis bildirmislerdir.

Bu bulgu, arastirmanin diger veri toplama araci olan Okumaya Yonelik Tutum
Olceginden elde edilen sonuglar1 destekler nitelikte olmasa da arastirmanin duyussal ve

nitel yanini telafi eder niteliktedir.

Calisma kapsaminda ele alman altt metnin 7. Swnf Tiirkce Ders, Ogrenci
Calisma ve Ogretmen Kilavuz Kitabinda (Meram Yayinlar1) yer alan islenis
basamaklarinin Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami’nin bes temel alt basamagindan yer
yer izler tasidigr tespit edilmekle birlikte gerceklestirilen doktora tez caligmasi ile
metinler arasilik iizerine gelistirilmis, sistematik veriler sunan bir kuramin diizenlenen
etkinlikler vasitasiyla Ogretme- Ogrenme durumlar1 siirecine nasil aktarilacagi
hususunda teklifler sunulmak istenmistir. Calisma bu agidan alanyazinda yeni ve

onemlidir.

Giin (2011) tarafindan hazirlanan doktora tezinde Yapilandirmaci Egitim
Modeli ile ilkogretim ikinci kademe Tiirkce dersi okuma becerilerinin
kazandirilmasinda Tiirkce Ogretmenlerinin karsilastigi sorunlar belirlenmistir (V).
Aragtirma sonuglarina gore Ogretmenler, ders kitaplarindaki metinler[i] 6g8renci
seviyelerine uygunluk ve Ogrencilerin elestirel ve yaratict diisiinme gibi okuma

becerilerini gelistirme konularinda yetersiz bulmaktadir (VI).



203

Buradan hareketle 6grencilerin elestirel ve yaratict diisiinme becerilerinin
gelistirilebilmesi i¢in 68renci seviyelerine uygun metinlerin se¢ildigi, bu metinlerin
metin ile ilgili metin ici ve metin dis1 unsurlarin metnin anlamlandirilmasi siirecine
dahil edildigi, Metinsel Askinlik iliskileri Kurami’na gore diizenlenmis etkinliklerle
islendigi ders kitaplarina ihtiya¢ duyuldugu belirtilebilir.

Tiirkce derslerinde okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde etkililigi
sorgulanan yeni yaklagim, strateji, yontem ve tekniklerin kullanildig1 kontrol deney
gruplu yar1 deneysel ¢alismalarda (Akin 2015; Kusdemir, 2014; Balta, 2011; Kayiran,
2007; Aycin, 2009; Karasu, 2013; Bozpolat, 2012; Kasim Yildirim, 2010; Cavkaytar,
2009; Cakiroglu, 2007) 6grenciler ile gerceklestirilen goriigmelerden elde edilen veriler
de bu arastirmay1 destekler niteliktedir. Ogrenciler, bu calismalarda da olumlu goriis

bildirmis, etkinliklerden memnun kaldiklarini1 ve keyif aldiklarini vurgulamiglardir.

Sonug olarak; Tiirkce dersinde Metinsel Askinlik Iligkileri Kurami’na gore
diizenlenen etkinliklerin anlamayi artirdigr goriilmektedir. Ayrica deney grubundaki
ogrencilerin goriisleri dogrultusunda Metinsel Askinlik liskileri Kurami’na gére okuma
ogretiminin eglenceli, giizel ve faydali oldugu; farkli bakis agis1 gelistirme, canlandirma
yetenegini ortaya c¢ikarma, sanat duyarlihi@ kazandirma gibi iist diizey Ozellikler
tasidig; Tiirkce dersine kavramsal bilgi, anlama, sosyal etkilesim gibi konularda

katkilar sagladig1 soylenebilir.
Oneriler

1. Arastirmada okudugunu anlama ve ¢oziimleme becerilerinin gelistirilmesine
yonelik olarak diizenlenen etkinlikler vasitasiyla gerceklestirlen metin isleme
siirecleri, Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami’na uygun olarak yapilmis ve bu
uygulamalardan olumlu sonuglar elde edilmistir. Sonuclar 1s1¢1nda bu kurama
uygun olarak diizenlenen metin isleme siirecleri, 7. simif Tiirk¢ce derslerinde
Oogretmenler tarafindan okudugunu anlama ve c¢Oziimleme becerilerinin
gelistirilmesi i¢in kullanilabilir.

2. Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami’na gore diizenlenen metin isleme siirecleri,
farkli 6gretim kademelerinde 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek i¢in de

kullanilabilir.
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. Okudugunu anlama ve okumaya yonelik tutum arasindaki iliskiyi farkl
diizeydeki o©grenci gruplariyla derinlemesine inceleyen yeni arastirmalar
yapilabilir.

. Cumhuriyet donemi Tiirkce Ogretim programlar1 incelendiginde 2006
programinda metinler arasiliga okuma yontem ve teknikleri baghg: altinda yer
verildigi, 2015 programinda ise okuma ve yazma kazanmimlarinin metin igi,
metin dis1 ve metinler arast okuma yoluyla anlam olusturmay1 saglayacak
sekilde yapilandirildigi goriilmiistiir. Ancak bu programlardaki uygulamalarin
karsilastirmali edebiyat biliminin sinirlarimi agabildigini, kuramsal ve sistematik
bir temele oturtuldugunu sdylemek miimkiin degildir. Arastirmada 7. simf
ogrencilerine yonelik yar1 deneysel bir uygulama gerceklestirilmistir. Bu tiir
uygulamalarin sonuglari, yeni Ogretim programlart olusturma asamasinda
egitimcilere genel bir okuma programi olusturma siirecinde bir tavsiye olarak ele
alinabilir.

. Calismanin en 6nemli tespitlerinden biri de uygulamaya konulacak yeni 6gretim
programlarina uygun olarak hazirlanacak ders, 6grenci calisma ve Ogretmen
kilavuz kitaplarinda yer alacak metinler arasiliga yonelik etkinliklerin kuramsal
ve sistematik bir temele dayandirilmasi gerektigidir.

. Okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde Metinsel Askinlik Iliskileri
Kurami’nin bes alt boyutu temel alinabilir ve dort temel dil becerisinin
kazandirilmasinda arastirmaci tarafindan hazirlanan egitim durumlarindaki
etkinliklere benzer uygulamalar gerceklestirilebilir.

. Metinsel Askilk Iliskileri Kurami’na yonelik yeni kavram ve terim
tekliflerinde bulunulabilir:

Metinsel Askihk Iliskileri Kuram: Metinle iligkili Metin I¢ci ve Metin Dist
Unsurlarla Metni Yeniden Anlamlandirma Kurami.

Metinler Arasilik: Metinde Tespit Edilen Baska Metinlerin [Dogrudan Alinti,
Dolayli Alint1 ya da Uslup Taklidine Bagvurularak Metne Tasinan] Somut
Varligindan Hareketle Metni Yeniden Anlamlandirma.

Ana Metinsellik: Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma.

Yan Metinsellik: Baslik, Alt Baglik, On S6z, Son Soz, Taslak, Karalama ve
Gorsellerden Hareketle Metni Yeniden Anlamlandirma.

Ust Metinsellik: Daha Once Karsilasilan Metinlerden Hareketle Metnin Tiirtinii

Belirleme.
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Yorumsal Ust Metinsellik: Metni Yorumlayan/ Elestiren/ Degerlendiren
Metinlerden Hareketle Metni Yeniden Anlamlandirma.

Kosuklastirma: Diizyazi Biciminde Olusturulmus Metni Siir Bic¢iminde
Yeniden Yazma.

Diizyazilastirma: Siir Biciminde Olusturulmus Metni Diizyazi Bi¢iminde
Yeniden Yazma.

Indirgeme: Boliim ve/ya Unsur/lar Cikararak Metni Yeniden Yazma.
Genisletme: Boliim ve/ya Unsur/lar Ekleyerek Metni Yeniden Yazma.

Kipsel Doniisiim: Anlatma Esasina Dayali Olarak Yazilmis Bir Metni
Gosterme Esasina Dayal1 Olarak/ Gosterme Esasina Dayali Olarak Yazilmis Bir

Metni Anlatma Esasina Dayali1 Olarak Yeniden Yazma.



206

KAYNAKCA

Akbal, O. (1994). Dostlar Seni Hatirlayacak. G. Oz (Hazirlayan). Biitiin Yonleriyle
Asik Veysel. Ankara: Ayyildiz Yaymlari, 101.

Akdal, D. (2011). Metinlerarasi Okuma Yaklasiminin [lkogretim Besinci Sunif
Ogrencilerinin Yaratict Yazma Becerilerine Etkisi. Yayimlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi, Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kirsehir.

Akdeniz, A.R. ve Yigit, N. (2001). Fen Bilimleri Ogretiminde Bilgisayar Destekli
Materyallerin Ogrenci Basaris1 Uzerine Etkisi. Yeni Bin Yilin Basinda
Tiirkiye’de Fen Bilimleri Egitimi Sempozyumu Bildirileri. Istanbul: Maltepe
Universitesi, 229 234.

Akgiil, A. (2010). Baki ve Shakespeare Uzerine Metinleraras1 Bir Yaklasim: Hazan
Gazeli ve Sone 73. TUBA/ JTS, 34(1), 9- 17.

Ak, E. (2015). Coklu Ortam Uygulamalarina Dayali Ogretimin 6. Sinif
Osrencilerinin Anlama Becerilerine ve Tiirkce Dersi Tutumlarina Etkisi: Mus Ili
Ornegi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Inonii Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Malatya.

Akkoyun, T. (2001). Metinlerarast Bir Calisma: Orhan Pamuk’un Romanlarinda Gide
ve Sarraute. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Akpak, U. (Haziran, 1972). Orhan Kemal’de Biiyiik Aydinlik. Yansuma Dergisi, 6.

Aksan, D. (2003). Her Yoniiyle Dil Ana Cizgileriyle Dilbilim. Ankara: Tiirk Dil
Kurumu Yayinlari.

Aksoy, O. A. (1975). Gelisen ve Ozlesen Dilimiz. Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yayinlar.

Aktas, S. (2011). Bir Yeni Roman Uyarlamast Olan ‘Saatler’ Filminde Metinlerarasilik
ve Gostergelerarasilik. Yayimlanmams Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul Kiiltiir
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Aktulum, K. (2015). Folklorik Bir Metnin Metinleraras1 Coziimlemesinin Temel
Kavramsal Bilesenleri. Milli Folklor Dergisi, 108, 5- 17.

Aktulum, K. (2013). Metinlerarasilik. R. Filizok ve E. Saltik (Editorler). Elestiri
Kuramlari. Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayinlari, 128- 153.

Aktulum, Kubilay. (2011). Metinlerarasilik/ Gostergelerarasilik. Ankara: Kanguru
Yayinlari.

Aktulum, K. (2004). Parcalilik Metinlerarasilik. Ankara: Oteki Yayinevi.

Aktulum, K. (2002). Kopuk Yazi Kopuk Yapit. Ankara: Oteki Yayinevi.

Aktulum, Kubilay. (1999). Metinleraras: Iliskiler. Ankara: Oteki Yayinevi.

AKkyol, H. (2010). Yeni Programa Uygun Tiirkce Ogretim Yontemleri. (3. Baski).

Ankara: Pegem Akademi Yayinlari.
AKkyol, H. (Editor). (2009). [lkogretimde Tiirkce Ogretimi. (2. Bask1). Ankara: Pegem
Akademi Yayinlari.

Akyol, H. (2003). Metinlerden Anlam Kurma. TUBAR, XII, 49- 58.

Akyol, H. (2001). ilkdgretim Okullar1 5. Sinif Tiirkce Kitaplarindaki Okuma
Metinleriyle Ilgili Sorularin Analizi. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi,
7(2), 169- 178.

Akyol, H.(1994). An Analysis Of Questions In Three Fourth- Grade Basal Reader
Anthologies From An Intertextual Perspective. Yayimlanmamis Doktora Tezi,
University of Pittsburgh, USA.

Alain, E. C. (1961). Soylesiler I. (1. Baski). (Cev. F. Baldas). Ankara: Milli Egitim

Basimevi, 17- 19.
Allen, G. (2000). Intertextuality. Londra: Routledge.



207

Alptekin, A. B. (2004). Aszk Veysel/ Tiirkiiz Tiirkii Cagiririz. (1. Baski1). Ankara: Akcag
Yayinlari, 21.

Ar, A. (2005). [Tkogretim Okulu Ogrencilerinin Yaz Tatilindeki Ogrenme Kayiplart.
Yaymmlanmamis Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Ankara.

Aslanoglu, 1. (1967). Asik Veysel. (2. Baski). Sivas: Ata Kitabevi, 10.

Ates, M. (2008). [lkogretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Diizeyleri ile Tiirkce Dersine Karst Tutumlari ve Akademik Basarilar
Arasindaki Iliski. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Selcuk Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Konya.

Ates, S. (2006). [lkogretim Dordiincii Sumif Metinlerindeki Gorsellerin Okudugunu
Anlama ve Ozetlemeye Etkisi. Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Aycin, A. A. (2009). ISOTEG Tekniginin Beginci Sinif Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama Bagsarist ve Okumaya Yonelik Tutumlar: Uzerine Etkisi: Yibo Ornegi.
Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Adana.

Aytas, G. (2005). Okuma Egitimi/ Teaching Reading. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi,

3(4), 461- 470.

Bacanh, H. (2006). Duyussal Davranis Egitimi. (3. Baski). Ankara: Nobel Yayin
Dagitim.

Bakhtin, M. (2005). Rabelais ve Diinyasi. (Cev. C. Oztek). Istanbul: Ayrint1 Yayinlari.

Bakhtin, M. (2001). Karnavaldan Romana/ Edebiyat Teorisinden Dil Felsefesine
Secme Yazilar. (Cev. S. Irzik). Istanbul: Ayrint1 Yayinlari.

Bakiler, Y. B. (2010). Asik Veysel. istanbul: Tiirk Edebiyat: Vakfi Yaynlari, 43.

Balci, A. (2012). “Cumbhuriyet Donemi Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programlarinda Dil Bilgisi Ogretimi”. Tiirkce Egitimi Acisindan Dil Bilgisi
Ogretimi. Ankara: Pegem Akademi Yayinlari, 1- 45.

Balci, A.,Tamer, M. (2012). Cumhuriyet Donemi Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programlarinin Genel Amaglart Bakimindan Degerlendirilmesi. Dil ve Edebiyat
Egitimi Dergisi, 1(1), 1- 13.

Balta, E. E. (2011). Waldmann Modeli ile Yapilan Metin Ogretiminin 8. Suif
Ogrencilerinin Okudugunu Anlama, Elestirel Diisiinme ve Yaratict Diisiinme
Becerilerine Etkisinin Incelenmesi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Firat
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Elaz1g.

Bamberger, R. (1990). Okuma Aliskanligi Gelistirme. (Cev. B. Capar). Ankara: Kiiltiir
Bakanligi Yayinlari. (Eserin orijinali, Promoting The Reading Habit adiyla
1975’te yayimlandi).

Bars, M. E. (2013). Veysel Karani ile Ilgili Menkibeler ve Romanlar Uzerine
Metinlerarast Bir Inceleme. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Atatiirk Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Erzurum.

Barthes, R. (2013). Dilin Calisma Sesi. (Cev. A. Ece, N. K. Sevil, E. Gokteke).
Istanbul: Yap1 Kredi Yayinlari.

Barthes, R. (2010). Romamn Hazirlams: 2: Istek Olarak Yapit- Proust ve Fotograf.
(Cev. M. Rifat ve S. Rifat). Istanbul: Sel Yayincilik.

Barthes, R. (2005). Romanin Hazirlanisi 1: Yasamdan Yapita. (Cev. M. Rifat ve S.
Rifat). Istanbul: Sel Yayincilik.

Barthes, R. (2002). S/Z. (Cev. S. O. Kasar). Istanbul: Yap1 Kredi Yayinlari.

Bas, O., Avsar Tuncay, A., Sahin, A. E. (Bahar, 2015).Asya- Avrupa Kokenli



208

Masallarin ~ Ilkogretimde  Yapisal Bir Metinlerarasilik  Perspektifinde
Kullanilmasi. Bilig, 73, 39- 62.

Bas, O., Avsar Tuncay, A., Akyol, H. (2014). Metinleraras1 Anlayisla Tiirk
Destanlarinin - Egitim  Ogretimde Kullamilmasi. Cito Egitim: Kuram ve
Uygulama, 26, 23-36.

Basusta, K. C. (2009). Okuma Egitiminde Metin Dil Bilimin Kullanim.
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Afyon.

Baykul, Y. (2000). Egitimde ve Psikolojide Ol¢cme: Klasik Test Teorisi ve Uygulamast.

Ankara: OSYM Yaynlari.

Bayrak Akyildiz, H. (2010). Tanpinar’in Romanlarinda Metinlerarasi Iliskiler. Turkish
Studies International Periodical For the Languages, Literature and History of
Turkish or Turkic, 5(3),715-727.

Bayraktar, N. (2006). Dil Bilimi. Ankara: Nobel Akademi Yayincilik.

Belet, D. (2005). Ogrenme Stratejilerinin Okudugunu Anlama ve Yazma Becerileri ile
Tiirkce Dersine Iliskin Tutumlari. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Bilgin, N. (2006). Sosyal Bilimlerde Icerik Analizi Teknikler ve Ornek Calismalar. (2.
Baski). Ankara: Siyasal Kitabevi.

Binyazar, A. (Temmuz 1975). Sait Faik Uzerine Bir Deneme. Tiirk Dili Dergisi, Tiirk
Ovkiiciiliigii Ozel Sayist, 286, 97- 100.

Bozpolat, E. (2012). Tiirkce Dersinde Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon
Teknigi ile Kullanilan Hikdye Haritasi Yonteminin Ogrencilerde Okudugunu
Anlama Becerisini Geligtirmeye Etkisi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Firat
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Elaz1g.

Butler, T. H. (1983).Effect of Subject and Training Variables on The SQ3R Study
Method. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Arizona State University, USA.

Buyrukcu, M. (14 Nisan 1984). Attila ilhan. Cumhuriyet Kitap Eki, 217, 7.

Biiyiikkaragoz, S. ve Civi, C. (1999). Genel Ogretim Metotlar. Istanbul: Beta Basim
Yayin Dagitim A. S.

Biiyiikoztiirk, S., Kihi¢ Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F.
(2010). Bilimsel Arastirma Yontemleri. (5. Baski). Ankara: Pegem Akademi
Yayincilik.

Biiyiikoztiirk, S., Kili¢ Cakmak, E., Akgiin, 0. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F.
(2014). Bilimsel Arastirma Yontemleri. (18. Baski1). Ankara: Pegem Akademi
Yayincilik.

Calp, M. (2010). Ozel Egitim Alan: Olarak Tiirkce Ogretimi. (4. Bask1).Ankara: Nobel

Yayin Dagitim.

Camci, M. (2005). Metinlerarasi Iligkiler ve Ceviri. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi, Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Cavkaytar, S. (2009). Dengeli Okuma Yazma Yaklasimunn Tiirkce Ogretiminde
Uygulanmasi: Ilkogretim 5. Sinifta Bir Eylem Aragtirmasi. Yayimlanmamis
Doktora Tezi, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Cindoruk, A. V. (1993). Metinlerarasi Dolasim: Tiiketici Kiiltiiriinde Imge Déniisiimii.
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, lhsan Dogramaci Bilkent Universitesi
Giizel Sanatlar Enstitiisii, Ankara.

Creswell, J.W. (2012). Educational Research: Planning, Conducting, and Evaluating

Quantitative and Qualitative Research. (4. Baski). Boston: Pearson Education.

Cronbach, L. J. (1990). Essentials of Psychological Testing. (Fifth Ed.). New York:

Harper Collins.



209

Cakiroglu, A. (2007). Ustbilissel Strateji Kullaniminin Okudugunu Anlama Diizeyi
Diisiik Ogrencilerde Erisi Artirimina Etkisi. Yayimmlanmamis Doktora Tezi, Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Capkin, N. (2011). At Swim- Two Birds & Se Una Notted’inverno Un Viaggiatore: Ust
Kurmaca, Metinlerarasilik ve Yazarlik Kavramlart Calismasi. Yayimlanmamis
Yiiksek LisansTezi, Bogazici Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, [stanbul.

Celebioglu, E. (2007). Metinlerarasilik Kavrami ve Bu Kavramun Tiirk Edebiyati
Ogretim Programina Gére Hazirlanmis Dokuzuncu ve Onuncu Swnf Tiirk
Edebiyat1  Kitaplarinda Okutulan Siir  Metinlerinde Uygulanabilirliginin
Degerlendirmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Cepni, S., Bayrakceken, S., Yilmaz, A., Yiicel, C., Semerci, C., Kose, E., Sezgin, F.,
Demircioglu, G., Giindogdu, K. (2009). Olgme ve Degerlendirme. Karip, E.
(Editor). (3. Baski). Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Cetisli, I. (2012). Cumhuriyet Dénemi Tiirk Nesri. Eskisehir: Anadolu Universitesi

Yayinlari, 36.

Cetisli, I. (2010). Attila ilhan’in Vefatinin Basindaki Akisleri. Y. Celik (Editor). Attild
Ilhan Armagam. Ankara: Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 Yayinlari, 515.

Ciftci, M. (1998). Tiirkce Ogretiminde Temel Ilkeler. Afyon Koca Tepe Universitesi
Sosyal  Bilimler Dergisi, 1, <http://www.egitim.aku.edu.tr/musa0.htm>
adresinden 10 Aralik 2014’te alinmustir.

Dag ilhan, U. (Ekim, 2015). Karanhigin Yiiregi’nden Imperium Adasina Metinlerarasi
Bir Yolculuk. V. Uluslararas: Karsilastirmali Edebiyat Bilimi Kongresi Bildiri
Kitabi, Mersin, 275- 283.

Dankoff, R. (2004). Evliya Celebi Seyahatnamesi Okuma Sozliigii. (Cev. S. Tezcan).

Istanbul: Tiirk Dilleri Arastirmalar1 Dizisi Kitap Matbaasi, 53.

Dasdemir, O. (2015). Davutoglu Siileyman Hikdyesi. Erzurum: Fenomen Yayinlar1.

Dasdemir, O. (2013). Yeniden Yazilmis Bir Yusuf ile Ziileyha Hikayesi Uzerinde
Metinleraras1 Bir Okuma. Turkish Studies - International Periodical For The
Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, 8(9), 1009- 1018.

De Beaugrande, R. A. ve W. U. Dressler. (1981). Introduction To Text Linguistics.
London: Longman Group Company.

Dedebas, E. (2007). Shakespeare’in Yeniden Konumlandirilmasi: Cagdas Tiyatroda
Metinlerarasilik ve Kanonun Degistirilmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Bogazici Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Demir, F. (Haziran, 1984). Orhan Kemal’in Hikayeciligi. De Aydan Aya Dergisi, 2.

Demir, T. (7- 9 Ekim, 2009). Tiirkce Ogretiminde Metinlerarasilik. (Yayina
Hazirlayanlar: C. Oztiirk ve O. Yigit). IV. Sosyal Bilimler
Egitimi Kongresi Bildiri Kitabi, C.2, Istanbul: Eflatun Matbaasi, 262- 280.

Demirel, O. (2005a). Egitim Sozliigii. Ankara: Pegem Akademi Yayinlar.

Demirel, O. (2005b). Ogretme Sanati. (8.Baski). Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Dénmez, A. F. (2013). flkogretim 7. Sinif Ogrencilerinin Tiirkce Ogretiminde
Okudugunu Anlama ve Yazma Becerilerinin Gelismesinde Karikatiiriin Etkisi.
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Bolu.

Durmus, G. (2015). Masaldan Siire ve Hikayeye: Cahit Sitki’'nin Abbas Hikayesini
Metinsel Askinlik iliskileri Kuramina Gore Anlamlandirma. Folklor/ Edebiyat
(Uluslararasi Kibris Universitesi), 21(84), 223- 232.

Durmus, G. (2012). Alageyik’ten Yaral1 Geyik’e Metinsel-Askinlik (Transtextualité)
Niskileri. Milli Folklor, 24(96), 116- 128.



210

Ecevit, Y. (2012). Tiirk Romanminda Postmodernist Acilimlar. Istanbul: iletisim
Yayinlari.

Ekiz, T. (2002). Almanca Yazan Tiirklerde Metinlerarasilik. Yayimlanmamis Doktora
Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Eliuz, U., Oksiiz Giines, E. (2016). Ayfer Tun¢’un Magara Arkadaslar1 Oykiisiiniin

Metinleraras1 Baglamda incelenmesi. Turkish Studies International Periodical
for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, 11(10), 231-
242.

Eliuz, U., Gokcan Tiirkdogan, M. (2012). Eski Bir Hikdyenin Yeniden Dogusu: Kara
Kitap’taki Izlek ve Imgelemin Metinlerarasilik Baglaminda Incelenmesi. Turkish
Studies International Periodical for the Languages, Literature and History of
Turkish or Turkic, 7(1), 1013- 1025.

Emecan, F. M. (2012). Seyyah ve Belge. (Yayina Hazirlayanlar: H. Karateke ve H.
Aynur). Evliya Celebi Seyahatnamesinin Yazili Kaynaklari. Ankara: Tiirk Tarih
Kurumu Yayinlari, 55.

Emre, 1. (2006). Postmodernizm ve Edebiyat, Ankara: An1 Yayincilik.

Enginiin, 1. (2006). Cumhuriyet Donemi Tiirk Edebiyati. istanbul: Dergah Yayinlari,
47, 106- 107.

Epcacan, C. (2010). Coklu Zekéd Kuramina Dayali Ogretim Uygulamalarinin
Ilkogretim  Ogrencilerinin  Okudugunu Anlama Becerilerine ve Duyussal
Ozelliklerine Etkisi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Atatiirk Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Erzurum.

Epcacan, C. (2008). Okudugunu Anlama Stratejilerinin Bilissel ve Duygusal OSrenme
Uriinlerine Etkisi. Yayimlanmams Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Ergiin, M., Ozdas, A. (1997). Ogretim Ilke ve Metodlar:. Istanbul: Kaya Matbaacilik.

Ertem, 1. S. (Editor). (2014). Okuma Yazma Egitimi ve Teknoloji. (1. Bask1). Ankara:
Nobel Akademi Yaynlari.

Eserpek, A. (1981). Egitimin Yeni Tutum Gelistirmede Etkinlik Derecesi. Ankara: Dil
ve Tarih Cografya Fakiiltesi Basimevi.

Geng, B. (2012). Metinlerarasilik Baglaminda Reklam- Miizik Iligkisi. Y ayrmlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Giizel Sanatlar Enstitiisii, Izmir.

Genctiirk Demircioglu, T. (2010). Hayattan Kurmacaya: Fatma Aliye Hanim’1n Dort
Romaninda Metinleraras1 liskiler. Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi,
3(13), 104- 109.

Genette, G. (1997). Palimpsests. (Cev. C. Newman ve C. Doubinsky). Nebraska: The
University of Nebraska Press.

Glesne, C. (2013). Nitel Arastirmaya Giris. (2. Bask1). (Cev. A. Ersoy ve P.
Yal¢ioglu). Ankara: Ani1 Yayincilik. (Eserin orijinali, Becoming Qualitive
Researchers adiyla 2011°de yayimlandi).

Gocer, A. (2012). Tiirkce Ogretmen Adaylarinin Yetizleme Calismalariyla
Olusturduklart  Metinlerin  Metinlerarasilik Dilsel Metinlerin  Kullanimi
Acisindan Incelenmesi. International Online Journal of Educational Sciences,
4(1), 184-195.

Gogiis, B. (1978). Orta Dereceli Okullarimizda Tiirkce ve Yazin Egitimi. (1. Baski).

Ankara: Kadioglu Matbaasi.

Gokalp Alpaslan, G. (2009). Metinleraras1 iliskiler Isiginda Cemal Siireya Siirinin
Bilesenleri. Turkish Studies International Periodical For the Languages,
Literature and History of Turkish or Turkic, 4(1-1), 435- 463.

Gokalp Alpaslan, G. (2007). Metinleraras: Iliskiler ve Gilgamis Destanimin Cagdas



211

Yorumlar. Istanbul: Multilingual Yayinlar1.

Gronlund, N. E., Linn, R. L. (1990). Measurement and Evaluation in Teaching.
(6th Edition). New York: Macmillan.

Giimiis, E. O. (2006). Tuncer Ciicenoglu’nun Oyunlarina Genel Bir Bakis ve
Ovyunlarinda Metinlerarasi Izler. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Siileyman Demirel Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Isparta.

Giin, M. (2011). Yapiulandirmact Egitim Modeliyle Ilkogretim Ikinci Kademe Tiirkce
Dersi Okuma Becerilerinin Kazandirilmasinda Karsilasilan Sorunlarin Analizi.
Yayimlanmamig Doktora Tezi, Sel¢uk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Konya.

Giinay, D. (2007). Metin Bilgisi. (3. Baski). Istanbul: Multilingual Yayinevi.

Giinay, U. (Temmuz, 1993). Asik Veysel ve Asik Tarz1 Siir Gelenegi. Hacettepe
Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dergisi, 10(1), 41.

Giines, F. (2015). Etkinliklerle Hizli Okuma ve Anlama. (1. Baski). Ankara: Pegem

Akademi Yayinlari.

Giines, F. (2013). Tiirkce Ogretimi Yaklasimlar ve Modeller. (1. Baski). Ankara: Pegem
Akademi Yayinlari.

Giines, F. (2009). Hizli Okuma ve Anlami Yapilandirma. (1. Baski). Ankara: Nobel
Yayin Dagitim.

Giines, F. (2007). Ses Temelli Ciimle Yontemi ve Zihinsel Yapilandirma. (1. Baski).
Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Giines, F. (1997). Okuma- Yazma Ogretimi ve Beyin Teknolojisi. Ankara: Ocak
Yayinlari.

Giineyli, A. (2007). Etkin Ogrenme Yaklasimimin Anadili Egitiminde Okuma ve Yazma
Becerilerini  Gelistirmeye Etkisi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Ankara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Giir, M. (2013). Metinlerarasi Iliskilerle Cok Sesli Bir Peyami Safa Romani: Yalnmiziz.
Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Nevsehir Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Nevsehir.

Giizel, A., Karatay, H. (Editorler). (2013). Tiirkce Ogretimi El Kitab:. (1. Baski).
Ankara: Pegem Akademi Yayinlari.

Hizlan, D. (Ekim 1999). Attila ilhan “Hangi Edebiyat™1 Savunur. Dil Dergisi, 84.

fleri, S. (1978). Cagdaslik Sorunlar:. Istanbul: Giinebakan Yayinlari, 148- 160.

flhan, A. (2005). Sisler Bulvar:. Istanbul: Tiirkiye Is Bankas1 Kiiltiir Yayinlari, 163.

Ilhan, A. (1983). Gergekgilik Savast. Istanbul: BDS Yayinlari, 130- 131.

[Ik6gretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programa. (2006).
<http://ttkb.meb.gov.tr/> adresinden 13 Ocak 2013’te alinmistir.

Inceoglu, M. (2011). Tutum Algi Iletisim. Ankara: Siyasal Kitabevi.

Kahraman, S. A. (2009). Evliya Celebi Seyahatnamesinin Yazilig Hikdyesi. N. Tezcan
(Hazirlayan). Caginin Siradisi Yazari Evliya Celebi. Istanbul: Yap: Kredi
Yayinlari, 209.

Kaking, T. D. (1993). Edebiyat Ustiine Narin. Ankara: Bilgi Yayinevi, 37- 48.

Kalay, F. (2005). Post- Colonial Muses: An Intertextual Study Of Midnight’s Children.
Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Yiiziincii Y11 Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Van.

Kalayc, S. (2009). SPSS Uygulamali Cok Degiskenli Istatistik Teknikleri. (4. Bask1).
Ankara: Asil Yayin Dagitim.

Kanmaz, A. (2012). Okudugunu Anlama Stratejisi Kullaniminin, Okudugunu



212

Anlama Becerisi, Bilissel Farkindalik, Okumaya Yonelik Tutum ve Kaliciliga
Etkisi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Adnan Menderes Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Aydin.

Kantarci, A. (2006). Orhan Kemal’in Hikdyelerinde Cocuk Tipleri. Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar1 Enstitiisii
Tiirk Dili ve Edebiyati Ana Bilim Dali Yeni Tiirk Edebiyat: Bilim Dali, Istanbul,
112.

Kara, A. (2003). Duyussal Boyut Agirlikli Bir Progranun Ogrencilerin Duyussal
Gelisimine ve Akademik Basarisina Etkisi  (Adiyaman Ili ~ Ornegi).
Yayimlanmamis Doktora Tezi, Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Elaz1g.

Karaca, E., Yurdabakan, 1., Cetin, B., Nartgiin, Z., Bicak, B., Gomleksiz, M.

(2008). Egitimde Olgme ve Degerlendirme. Erkan, S. ve Gomleksiz, M.
(Editorler). (1. Baski). Istanbul: Nobel Yayin Dagitim.
Karatay, H. (2011). Okuma Egitimi Kuram ve Uygulama. (1. Baski). Ankara: Berikan
Yayinevi.

Karatay, H. (2010). Tiirkce Dersi Ogretim Araclarinda Yapilandirmacilik:
Metinlerarasilik. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,
7(14), 155- 178.

Karatay, H. (2009). IIkogretim 6. Simif Tiirkce Dersi Kitaplarinin Metinlerarasilik
Ol¢iitii Bakimindan Degerlendirilmesi. Ceviribilim, Dilbilim ve Dil Egitimi
Arastirmalari. N. Kansu Yetkiner ve D. Duman (Editorler). Izmir: Izmir
Ekonomi Universitesi Yayinlari, 446- 456.

Karasar, N. (2010). Bilimsel Arastirma Yontemi. (21. Baski). Ankara: Nobel
Yayincilik.

Karasu, M. (2013). Diyaloga Dayali Ogretim Stratejilerinin Okuma Tutum ve
Becerilerini  Gelistirmeye Etkisi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Kavcar, C., Oguzkan, F., Sever, S. (2005). Tiirkce Og“retimi Tiirkce ve Sinif

Ogretmenleri Igin. (8. Bask1). Ankara: Engin Yayevi.

Kavecar, C., Oguzkan, F. (1987). Tiirkce Ogretimi. Eskisehir: Anadolu Universitesi
Acik Ogretim Fakiiltesi Yayinlari.

Kayiran, B. K. (2007). Coklu Zeké Kurami Destekli Kubasik Ogrenme Yonteminin
Tiirkce Dersine Iliskin Tutum ve Okudugunu Anlamaya Yonelik Akademik Basar
Uzerindeki Etkisi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.

Kiran, Z. ve Eziler Kiran, A. (2000). Yazinsal Okuma Siirecleri Dilbilim,
Gostergebilim ve Yazinbilim Yontemleriyle Coziimlemeler. Ankara: Seckin
Yayinlari.

Kirmuzi, F. S. (2006). [ikogretim 4. Sinif Tiirkce Ogretiminde Coklu Zekd Kuramina

Dayali Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Erisi, Tutumlar, Ogrenme Stratejileri ve
Coklu Zeka Alanlar: Uzerindeki Etkileri. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Dokuz
Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Izmir.

Kocak, M. (2015). Mustafa Kutlu’nun Anadolu Yakas1 Adli Eseri Uzerine
Metinlerarasi Iliskiler Baglaminda Bir Inceleme. FSM [imi Arastirmalar Insan ve
Toplum Bilimleri Dergisi, 5, 361- 379.

Koksal, M. S. (2010). The Effect Of Explicit Embedded Reflective Instruction On
Nature Of Science Understandings, Scientific Literacy Levels And Achievement
On Cell Unit. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Ortadogu Teknik Universitesi Fen
Bilimleri Enstitiisii, Ankara.



213

Koseoglu, E. (2011). [ikogretim 7. Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Diizeylerinin Cegitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi. Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Elaz1g.

Kul, E. (Mayis, 2008). Metinlerarasi Iliskiler Baglaminda Ece Ayhan Siiri Uzerine

Kimi Saptamalar. Dil ve Yaraticilik, 3, 37- 66.

Kurtulus, M. (2009). Agridagi Efsanesi’nden Sozlii Edebiyata “Metinlerarasi” Bir
Yolculuk. Milli Folklor, 21(83), 62- 69.

Kusdemir, Y. (2014). Dogrudan Ogretim Modeli’nin Ilkokul Dordiincii Sinif

Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerisine Etkisi. Yayimlanmanmis Doktora
Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Kiiciik, M., Gegit, Y. (Editorler). (2012). Egitimde Olgme ve Degerlendirme. (1.
Bask1). Ankara: Nobel Akademi Yayinlari.

Lekesiz, O. (Ekim, 2001). Yeni Tiirk Edebiyatinda Oykii 5. (1. Baski). Istanbul: Kakniis
Yayinlari.

Lekesiz, O. (Ocak, 2001). Yeni Tiirk Edebiyatinda Oykii 4. (1. Bask1). Istanbul: Kakniis
Yayinlari.

Lekesiz, O. (1999). Yeni Tiirk Edebiyatinda Oykii 3. (1. Bask1). Istanbul: Kakniis
Yayinlari.

Lekesiz, O. (1998). Yeni Tiirk Edebiyatinda Oykii 2. (1. Bask1). Istanbul: Kakniis
Yayinlari.

Lekesiz, O. (1997). Yeni Tiirk Edebiyatinda Oykii 1. (1. Bask1). Istanbul: Kakniis
Yayinlari.

Madran, C. Y. (2012). Modern Ingiliz Romaninda Mikhail Bakhtin. Istanbul:
Giindogan Yayinlari.

Makal, T. K. (1993). Asik Veysel Hayati Sanat: Siirleri. istanbul: Toker Yayinlari,

110- 111.

Manav, F. (2016). Felsefe ve Estetik Dersleri 2009 Ogretim Programlar1 Uzerine:
Deger- Duyussal Alan Kazamimi- Degerler Egitimi Iliskisi. Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 36(1), 175- 193.

Mayring, P. (2011). Nitel Sosyal Arastirmaya Giris. (1. Baski). (Cev. A. Glimiis ve M.
S. Durgun). Ankara: Bilge Su Yayinlari. (Eserin orijinali, Einfiihrung in die
Qualitative Sozialforschung adiyla 1996’da yayimlandu).

Mentese, O. B. (Kasim- Aralik 2014). Sadan Karadeniz Cevirmenlikten Yazarliga.

Kuyi Kiiltiir Sanat Dergisi, 292, 38- 39.

Munar, H. (2013). Peter Ackroyd’un Victor Frankenstein’in Vaka Defteri Adl
Romaminda Metinlerarasilik. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Cankaya
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Mutlu, H. H. (2012). Tiirkce Ogretiminde (Ilkégretim) Program Amaclarinin Hedefleri
Gerceklestirmedeki Rolii. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Miirsel, C. G. (2009). Deyim ve Atasézlerinin Ogretiminde Karikatiiriin Etkisi.
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Ankara.

Nuhoglu, M. M., Basoglu, N., Kayganacioglu, S. (2008). Tiirkce Ogretiminde Ol¢me

ve Degerlendirme. (1. Baski). Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Nunally, J. C., ve Bernstein, 1. H. (1994). Psychometric Theory. (3rd Edition). New
York: McGraw— Hill Publication.

Ohio University TAP: Test Analysis Program. (Updated December 2016).
<http://www.ohio.edu/people/brooksg/software.htm> adresinden 2 Subat 2017°de
alinmagtir.




214

Ogeyik, M. C. (2008). Metinlerarasilik ve Yazin Egitimi. Ankara: Am Yayincilik.

Oz, M. F. (2006). Uygulamali Tiirkce Ogretimi. (3. Baski). Ankara: Am Yayincilik.

Ozay, Y. (2009). Metinlerarasilik ve Tiirk Halk HikAyelerinde Ana- Metinsel
Doniistimler. Millt Folklor, 83. 6- 18.

Ozay, Y. (2007). Metinleraras: Iliskilerde Tiirk Halk Hikdyeleri. Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Ozkan, S. (2012). Murathan Mungan’in Yedi Kapili Kirk Oda Adli Eserine
Metinlerarast Bir Yaklagum. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Eskisehir
Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Eskisehir.

Oztiirk, M. (t.y.). Okul Basarisizlig1.
<http://www.mucahitozturk.com/okul-basarisizligi/> adresinden 15 Subat
2017°de alinmastir.

Pappas, C. C.; Maria, V.; Anne, B.; Amy, R. (2003). Dialogic Inquiry Around
Information Texts: The Role Of Intertextuality In Constructing Scientific
Understanding In Urban Primary Classrooms. Linguistics and Education, 13(4),
435- 482.

Punch, K. (2005). Introduction to Social Research- Quantitive and Qualitive

Approach. (Second Ed.).California: Sage Publications Inc.

Rizvanoglu, E. (2007). Soylesimcilik, Metinlerarasiulik: Bakhtin, Kristeva,

Barthes. Yayimlanmams Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal
Bilimler Enstituisii, Ankara.

Rifat, M. (2008). Roland Barthes: Yazma Arzusu. Istanbul: Sel Yayincilik.

Rifat, M (2005). XX. Yiizyilda Dilbilim ve Gostergebilim Kuramlar: 1 Tarihge ve
Elestirel Diisiinceler. Istanbul: Yap1 Kredi Yayinlari.

Riizgar, M. E. (2014). Besinci Suif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeylerinin
Ogrenme Stilleri Baglaminda Incelenmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Oguzcan, U. Y. (1972). Uzun Ince Bir Yolda Asik Veysel Hayati, Siirleri ve Hakkinda
Yazilanlar. Istanbul: Milli Egitim Bakanlig: Yayinlari, 1.

Oktay, A. (1991). Zamam Sorgulamak. Istanbul: Remzi Kitabevi, 41- 43.

Okur, S. (2011). Tiirkce ve Suif Ogretmeni Adaylarimn Tiirkge Dersi Ogretim
Araglarindaki Okuma Metinlerini Ozetleme Becerileri. Yayimlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi, Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bolu.

Oy, A. (1991). Asik Veysel. Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi, 4, 6.

Olsen, W. (2004). Triangulation in Social Research: Qualitative and Quantitative
Method Can Really be Mixed. M. Holborn (Editor). Developments in Sociology.
Ormskirk: Causeway Press.

Onler, Z. (2009). Evliya Celebi’nin Viyana’dan Aktardig1 Cerrahiye Iliskin Ug
Gozlem. N. Tezcan (Hazirlayan). Cagimin Siradist Yazart Eviliya Celebi.
Istanbul: Yap1 Kredi Yayinlar, 293.

Ozen, K. (1998). Asik Veysel/ Selam Olsun Kucak Kucak. Sivas: Dilek Matbaasi, 13.

Ozer, A. (Kasim- Aralik 2014). Yazinin ve Cevirinin Kanatlarinda Cevirmen- Yazar
Sadan Karadeniz’le Soylesi. Kiy: Kiiltiir Sanat Dergisi, 292, 32.

Sakaoglu, S. (Ocak- Haziran 1989). Tiirk Saz Siiri. Tiirk Dili Tiirk Siiri Ozel Sayist
1II (Halk Siiri), 445- 450, 226.

Sar1, M. (2009). Metinleraras: Baglaminda IThsan Oktay Anar’in Romanlarinda Kutsal
Metinlerin Izleri. Yayimlanmamig Yiiksek Lisans Tezi, I[stanbul Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Sever, S. (2004). Tiirkce Ogretimi ve Tam Ogrenme. (4. Baski). Ankara: Am

Yayincilik.




215

Sharon B. B., Turner, G. (2009). Triangulation: How and Why Triangulated Research
Can Help Grow Market Share and Profitability.
<http://www.beckettadvisors.com/pdfs/09_may_white_1.pdf> adresinden 14
Subat 2017°de alinmistir.

Sahin, A. (2004). [lkogretimde Tatil Sonrast Ogrenme Kayiplari. Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Afyon.

Sahin, E. (2004). Malone Oliiyor ve Olmeye Yatmak Adli Romanlara Metinleraras1 ve
Postmodern Bir Yaklasim. Folklor/ Edebiyat, X(XXXVIII), 63- 74.

Sahin, 1. (2012). [lkogretim 5. Sinif Ogrencilerinin Hik[d]ye Edici Metinlerde Ozetleme
ve Ana Fikir Bulma Becerileri Uzerinde Hik[d]ye Haritalarimn Etkisi.
Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Akdeniz Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Antalya.

Sahinli, A. (2008). Hikdaye Okumanin Okudugunu Anlamaya ve Tiirkce Dersine Yonelik
Tutuma Etkisi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, [zmir.

Savkay, C. (2003). Postmodern Ingiliz Romaninda Metinlerarasilik ve Cinsel Kimlik
Sorunu. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Istanbul.

Seker, H., Gencdogan, B. (2006). Psikolojide ve Egitimde Olcme Araci Gelistirme.
Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Sengiil, S. (2012). Metinlerarasi Anlam Aktariminda Bir Yontem Olarak Ekfrasis: Siir-
Roman ve Sinemada Kullanini. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul
Kiiltiir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisii, Istanbul.

Seref, 1. (2013). Nazan Bekiroglu’nun Kurmaca Eserlerinde Metinlerarasi Iliskiler.
Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Erzurum.

Simsek, R. (2006). Michel Butor’un Dereceler|’ Jinde Metinlerarasi Iliskiler.
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Ankara.

Tagizade Karaca, N. (2010). Kar Kasidesi’'nde Savrulurken. Y. Celik (Editor). Attila
Ilhan Armagam. Ankara: Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 Yayinlari, 243,

Tahirii’l-Mevlevi. (1973). Edebiyat Liigati. istanbul: Enderun Kitabevi, 172.

Taranci, C. S. (2006). Ziya’ya Mektuplar. Istanbul: Can Yayinlar1.

Tavsancil, E. (2006). Tutumlarin Olgiilmesi ve SPSS ile Veri Analizi. Ankara: Nobel
Yayin Dagitim.

Tekindal, S. (2009). Duyussal Ozelliklerin Olciilmesi Icin Ara¢ Olusturma. Ankara:
Pegem Akademi Yayinlari.

Temizkan, M. (2009). Metin Tiirlerine Gore Okuma Egitimi. (1. Baski). Ankara:

Nobel Yayin Dagitim.

Temizkan, M. (2007). [Ikogretim Ikinci Kademe Tiirkce Derslerinde Okuma
Stratejilerinin Okudugunu Anlama Uzerindeki Etkisi. Yayimlanmamis Doktora
Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Temizyiirek, F., Erdem, 1., Temizkan, M. (2007). Konusma Egitimi. Ankara: Oncii
Kitap.

Temizyiirek, F., Balci, A. (2006). Cumhuriyet Donemi flkdgretim Okullart Tiirkce

Programlari. (1. Baski). Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Tezcan, S. (2002). Eviiya Celebi ve Seyahatname. N. Tezcan ve K. Atlansoy (Yayina
Hazirlayanlar). Gazimagusa: Dogu Akdeniz Universitesi Yayinlari, 251.

Tuaran, M. (1994). Aszk Veysel/ Yasanu, Sanati, Siirleri. Ankara: Prospero Yayinlari,



216

12- 13.

Tiirkdogan, M. (2007). Rasim Ozdenéren’in ‘Kuyu’ Oykiisiinde Metinlerarasi
Mliskiler. Atatiirk Universitesi Tiirkiyat Arastirmalart Enstitiisii Dergisi, 35, 167-
189.

Tiirniiklii, A.(2000). Egitimbilim Arastirmalarinda Etkin Olarak Kullanilabilecek Nitel
Bir Arastirma Teknigi: Goriisme. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi
Dergisi, 24, 543- 559.

Ucgun, D. (2011). IIk6gretim Programlarinda Yazma Egitimi. Yazma Egitimi.

Ankara: Pegem Akademi Yayinlari.

Uyguner, M. (Temmuz, 1975). Orhan Kemal’in Oykiiciiliigii Uzerine. Tiirk Dili Dergisi
Tiirk Oykiiciiliigii Ozel Sayist, 286.

Ulper, H. (2010). Okuma ve Anlamlandirma Becerilerinin Kazandirilmasi. (1. Baski).

Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Unal, E. (2008). Metinlerarasilik ve Metinleraras1 Okuma. A. Tazebay ve S. Celenk
(Editorler). Tiirkce Ogretimi Ilke Yontem Teknikler. (1. Baski). Ankara: Maya
Akademi Yayinlari.

Unal, E. (2007). Metinleraras: Okumanin Okudugunu Anlamaya Etkisi.
Yayimlanmamis Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Ankara.

Uner, A. M. (Haziran, 2010). Metinler ve Metinleraras: Okuma: Suskunlar. Balikesir
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 13(23), 196- 206.

Yalcn, A. (2006). Tiirkce Ogretim Yéontemleri Yeni Yaklagimlar. Ankara: Akgag
Yayinlari.

Yantir, N. (2011). [ikogretim 6. Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin
Incelenmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

Yardim, Z. A. (2005). Metinleraras: Evrensel Ogeler Baglaminda Cocuk Edebiyatinda
Cocukluk Felsefesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ondokuz Mayis
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Samsun.

Yasar, S. (2008). Tiirkce Dersinin Tanimi, Kapsami, Onemi ve ilkogretim
Programindaki Yeri. Hiilya Pilanci (Editor). Tiirkce Ogretimi. Eskisehir:
Anadolu Universitesi Yayinlari.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2008). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri.
Ankara: Seckin Yaymevi.

Yildirim, K. (2010). Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Okumaya Iliskin Bazi Degiskenler
Uzerindeki Etkisi ve Yonteme Iliskin Ogrenci- Veli Goriisleri. Yayimlanmamis
Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Yildirim, S. (2010). Tiirk Resminde Metinlerarasi Iliskiler. Yayimlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi, Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Istanbul.

Yildiz, C. (2010). Okuma ve Anlama Ogretimi. C. Yildiz (Editor). Yeni Ogretim
Programina Gére Kuramdan Uygulamaya Tiirkce Ogretimi. (3. Bask1). Ankara:
Pegem Akademi Yayinlari.

Yildiz, T. (2012). Sinemada Halk Hikdyelerine Metinlerarast Bir Bakus.
Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Ankara.

Yilmaz, B. (2012). Okuma Aligkanliginin Okul Basarisina Etkisi: Ankara Kecioren
Atapark Ilkogretim Okulu Ogrencileri Uzerine Bir Arastirma. Prof. Dr. K. Giilbiin
Baydur’a Armagan. O. Kiilcii, T. Cakmak ve N. Ozel (Yayna Hazirlayanlar).
Ankara: Hacettepe Universitesi Bilgi ve Belge Yonetimi Boliimii Yayinlar1.



217

Yilmaz, E. (2010). Uygulamali Metin Bilgisi. (1. Bask1). Ankara: Pegem Akademi
Yayinlari.

Yilmaz, M. (Editor). (2014). Yeni Gelismeler Isiginda Tiirkce Ogretimi. (1. Baski).
Ankara: Pegem Akademi Yayinlari.

Yilmaz, N. (1996). Ayk Veysel. Ankara: Ocak Yayinlari, 16.

Yilmaz, S. (2011). Ceviribilimde Metinlerarasiliktan Metinleritesilige: Yapisalcilik
Sonrast ve Elektronik Edebiyatla Yenilenen ‘Metin’ Kavramint Ceviri Kuramlar
Uzerinden Okumak. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Yildiz Teknik Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.



218

EKLER

EK 1: GECERLIK GUVENIRLIK UYGULAMALARI iZIN BELGESI

EK 2: ASIL UYGULAMALAR iZIN BELGESI

EK 3: OKUDUGUNU ANLAMA BASARI TESTI

EK 4: OKUMAYA YONELIK TUTUM OLCEGI

EK 5: “HARIKA COCUK” METNI SUREC DEGERLENDIRME TESTI

EK 6: “DOSTLAR BENI HATIRLASIN” METNI SUREC DEGERLENDIRME TESTI

EK 7: “IPEK DIYARI VE TAHT SEHRI BURSA” METNI SUREC DEGERLENDIRME
TESTI

EK 8: “CAZGIR” METNI SUREC DEGERLENDIRME TESTI

EK 9: “EZGIYLE DONEN DUNYA” METNI SUREC DEGERLENDIRME TESTI

EK 10: “SON KUSLAR” METNIi SUREC DEGERLENDIRME TESTI

EK 11: METIN 1: HARIKA COCUK

EK 12: METIN 2: DOSTLAR BENI HATIRLASIN

EK 13: METIN 3: IPEK DiYARI VE TAHT SEHRI BURSA

EK 14: METIN 4: CAZGIR

EK 15: METIN 5: EZGIYLE DONEN DUNYA

EK 16: METIN 6: SON KUSLAR

EK 17: METINSEL ASKINLIK ILISKILERI KURAMINA GORE DUZENLENEN
ETKINLIKLER

EK 18: KUMELEME ANALIZI

EK 19: KUMELEME ANALIZI ILE BELIRLENEN KONTROL VE DENEY GRUPLARI
EK 20: 7. SINIF SUBELERININ OKUDUGUNU ANLAMA BASARI TESTI ARITMETIK
ORTALAMALARI

EK 21: FOTOGRAF: 7 B SUBESI OGRENCILERI

EK 22: FOTOGRAF: 7 C SUBESI OGRENCILERI

EK 23: FOTOGRAF: 7 D SUBESI OGRENCILERI

EK 24: FOTOGRAF: 7 F SUBESI OGRENCILER]

EK 25: YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

EK 26: YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU (DESIFRE EDILMIS GORUSME)
EK 27: YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU (DESIFRE EDILMIS GORUSME)
EK 28: YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU (DESIFRE EDILMIS GORUSME)
EK 29: YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU (DESIFRE EDILMIS GORUSME)
EK 30: KiSISEL BILGI FORMU

EK 31: OKUDUGUNU ANLAMA BASARI TESTI VE SUREC DEGERLENDIRME
TESTLERINDE YER ALAN SORULARIN YENILENEN BLOOM TAKSONOMISI
BASAMAKLARINA DAGILIM TABLOLARI

EK 32: OKUDUGUNU ANLAMA BASARI TESTi VE SUREC DEGERLENDIRME
TESTLERI BELIRTKE TABLOLARI

EK 33: YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU PILOT GORUSME (DESIFRE
EDILMIS BICiMI)

EK 34: I[SLENECEK METINLERIN OGRETMEN KILAVUZ KiTABINDA BELIRTILEN
“OKUDUGU METNI ANLAMA VE COZUMLEME AMAC VE KAZANIMLARI”

EK 35: ETKINLIKLERIN KAZANIMLARA DAGILIM TABLOLARI



219

EK 1: GECERLIK GUVENIRLIK UYGULAMALARI iZiN BELGESI

el
MALATYA VALILIGH
1 IV T o T A B

Sayr :73521772-605-E.13232945 23.12.2015

Konu : Anket Uygulamasi

VALILIK MAKAMINA

[ndni Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dali, Tiirkge
Egitimi Bilim Dali Doktora Ogrencisi Giilsah DURMUS' un [limiz Battalgazi ilgesine bagh
Atatiirk Ortaokulunda "Metinsel Askinlik Iliskileri Kuramina Gére Diizenlenen Metin
Isleme Sirec¢lerinin Okudugunu Anlama Becerisine ve Okuma Tutumuna Etkisi” konulu
anket ¢alismas1 yapmasi istegi ile ilgili Inénii Universitesi Rektdrliiginin  10/12/2015 tarih

ve 6064 sayili yazis: ekleri ilisikte sunulmustur

Konu ile ilgili Miudirligiimiiziin Il Inceleme ve Degerlendirme komisyonu
tarafindan yaptig1 incelemede konu ile ilgili ¢alisma yapmasinda herhangi bir sakinca
gorilmemistir.

Makaminmizca da uygun gorildigi takdirde  arastirma sonucunda yazilan tezin
bir 8rneginin basili ve dijital ortamda Il Milli Egitim Miudiirliigiine teslim edilmesi kosulu ile
ad:1 gegenin Battalgazi ilgesi Atatiirk Ortaokulunda konu ile ilgili bilimsel ¢alisma yapmasim

olurlariniza arz ederim.

Abdulbaki ERTUGRUL
Milli Egitim Sube Miidiirii

Hiiseyin SOYLEMEZ
Vali a.
1 Milli Egitim Midtr V.

EKLER:
Ek: 1- Degerlendirme Formu ( 1 Adet)

2- Yaz ve Ekleri

Sehit Hamit Fendoglu Cad. MALATYA
Tel : 0422 3232505 - Fax: 0422 3239605

e-posta: temelegitimsubesi@meb.gov.tr

Web ~  :Malatya.meb.gov.tr
3u evrak gavenli elektronik imza ile imzalanmistir. http://evraksorgu.meb.gov.tr adresindencd29-599d-300c-8872-7fc0 kodu ile teyit edilebilir.
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EK 2: ASIL UYGULAMALAR iZiN BELGESI

Rt 1]
&

v h 3 MALATYA VALILiGI

11 Milli Egitim Miidirlugi

\&

Say 01.03.2016

Konu : Anket Uygulamasi
VALILIK MAKAMINA

In6ni Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tiirkge Egitimi Anabilim Dali, Tiirk¢e
=gitimi Bilim Dali Doktora Ogrencisi Giilsah DURMUS' un ilimiz Yesilyurt ilgesine bagh
Stimer Ortaokulunda "Metinsel Askinlik iliskileri Kuramina Goére Diizenlenen Metin isleme
Sireglerinin Okudugunu Anlama Becerisine ve Okuma Tutumuna Etkisi” konulu anket
¢alismas: yapmasi istegi ile ilgili Inénii Universitesi Rektorliigiintin - 19/02/2016 tarih ve 961
say1li yazis: ekleri ilisikte sunulmustur

Miuadurlagimiiziin ] Inceleme ve Degerlendirme komisyonu tarafindan
yapilan inceleme sonucunda adi gegenin konu ile ilgili ¢alisma yapmasinda herhangi bir
b Lo ¢ & y >,

sakinca goéri

ygun gorialdigt takdirde arastirma sonucunda yazilan tezin
bir 6rmegi 1 tal ortamda Il Milli Egitim Miudurliigiine teslim edilmesi kosulu ile
ad1 geger [limiz Yesilyurt ilgesine bagh Stiimer Ortaokulunda konu ile ilgili anket
\J"\\I‘yl.i\l Yy asini olurlariniza arz ederim
Nusret OZMEN
Milli Egitim Sube Miidiiri
OLUR
01.03.2016
Ali TATLI
Vali a.
I1 Milli Egitim Midira
EKLER
Ek: 1- Degerlendirme Formu ( 1 Adet)

2- Yaz1 ve Ekleri

enli elektronik imza ile imzalanmusur. http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 171b-ba5e-39e2-b41c-4703 kodu ile teyit edilebilir.
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EK 3: OKUDUGUNU ANLAMA BASARI TESTI

S.1.  Karac’oglan der ki gecti ne fayda
Merhamet kalmadi yoksulda bayda
Bu ayda olmazsa gelecek ayda
On iki ayin birinde gidelim
Bu dortliikte alt1 ¢izili soziin metne kattig1 anlam asagidakilerden hangisidir?

A. erkekte
B. zenginde
C. zararda

D. zulimde

S.2. “ilk tramvayin gecisini seyretmek igin ¢ocukga sabirsizlanirdim. O, bildigimiz kirmizil
yesilli tramvay arabalarina hi¢ benzemezdi. Dort tarafi agik, siyaha bakan gri bir araba idi.
Yiizleri morarmis birtakim insanlar, icinde ayakta dururlar; miitemadiyen can calarak adeta
azametle gecip giderdi.”

Bu parcada alti ¢izili s6ziin metne kattig1 anlam asagidakilerden hangisidir?
siirekli olarak
ansizin
yiiksek sesle
zorlukla

TOw»

S.3. “Konugmanin, yazmanin, okumanin da adabi, kurallar1 var. Konusma, agza gelen her
kelimeyi ulu orta sdylemek degildir”.

Bu parcada alt ¢izili s6ziin metne kattig1 anlam asagidakilerden hangisidir?

A. herkesin gozii 6niinde

B. ani bir sekilde

C. korkulu bir sekilde

D. icten gelerek

4 ve 5. sorular: asagidaki dortliige gore cevaplandirimz.
Sonunda yaz geldi iste
Simdi her yerde giines var.
Havada, toprakta, suda
Gozlerimde giines var.

S.4. Bu dortliigiin anahtar kelimeleri asagidakilerden hangisidir?
A. hava- toprak

B. yaz- giines
C. toprak- giines
D. su-yaz

S.5. Bu dortliigiin ana duygusu (temast) asagidakilerden hangisidir?
A. Yazin gelisiyle birlikte tabiat ve insanligin 1s1kla dolmasi
B. Sairin giines 1s1g1ndan gozlerinin kamasmasi
C. Havanin, topragin ve suyun giines 1s18tyla 1stnmast
D. Yazn, giines 1s181yla insan1 kavurmasi
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Yitirdikleri demir paray1
Doniip doniip arayan

Tozlu yollarda

Ve kendi sesine ¢arpan

Kus oliilerine

GoOgsiinii mezar yapan

O cocuklar gibi

Diisiirdiim iirkekligimi
Hayatin orta yerine

Biber siirdiiler kalbime anne

S.6. Bu siirde sairin, “Biber siirdiiler kalbime anne” dizesiyle asil vurgulamak istedigi
asagidakilerden hangisidir?

A. Yolda diisiirdiigiim paray1 bulamamak beni cok iiziiyor.

B. Kuslarin mezarlar1 ¢cocuklarin kalbindedir.

C. Hayatin bana 6grettikleri, canimi ¢ok acitiyor.

D. Artik iirkek bir ¢cocuk degilim.

Cicekleri ezme yavrum
Cicekler bir yiirege benzer
Cicek ezen, insan ezer.

Sakin sen kus vurma yavrum
Engin bir kardeslikte
Ucar kuslar gokyiiziinde.

Tiifekle oynama yavrum
Sakacig bile cirkin
Bir canliy1 6ldiirmenin.

Gel bir ¢icek ol sen yavrum.
Kendi iilkenin renginde
Su yeryiizii demetinde.

S.7. Bu siire en uygun baglik asagidakilerden hangisidir?
A. Sevelim Sevilelim
B. Anne Ogiidii
C. Silaha Hayir
D. Insanlar Kardestir

8- 16. sorulari asagidaki metne gore cevaplandirimz.

“(I) Yasca bizden biiyiik olmasina karsin, hepimizden daha ¢ocuktu Omer. (II) Oyunlarimiza
katilmak isterdi ama Oyle beceriksizdi ki, onu aramiza almazdik. (III) Cocuk kafalarimizla
Omer’in giigsiiz yanlarim ¢abucak kavrayivermistik. (IV) Her seyden dnce ¢ok iyi yiirekliydi.
(V) Birimizden birini kirip inciteceginden 6dii kopardi. (VI) En akla gelmeyecek acimasizca
davranigimizla sabrim tagirdigimizda bile, bize el kaldirmazdi. (VII) Kiric1 bir s6z sdylemeyi
bile diisiinmezdi. (VIII) Cok cok kaldirimin kenarina oturur, sessizce aglardr”.

S.8. Bu parcada ‘“cok cok” ikilemesi asagidaki anlamlardan hangisini karsilamak igin
kullanilmistir?

A. en fazla

B. en azindan

C. daha olmazsa

D. yok yere
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S.9. Pargada gecen “acimasizca” kelimesinin es anlamlisi asagidakilerden hangisidir?
A. Hosgorlisiizce
B. Anlayissizca
C. Sabirsizca
D. Merhametsizce

S.10. Parcada gecen “6dii kopmak” deyiminin anlami nedir?
A. Cok sevinmek
B. Cok korkmak
C. Cok heyecanlanmak
D. Cok sabirsizlanmak.

S.11. Bu parcada anlatilmak istenen asagidakilerden hangisidir?
A. Cocuklarin oynadig1 oyunlar
B. Bir mahallede yasanan olaylar
C. Omer ve ozellikleri
D. lyi bir arkadasta bulunmas: gereken nitelikler.

S.12. Bu parcadaki cocuklarin Omer’i aralarina almamasinin asil nedeni nedir?
A. Yasca onlardan biiyiik olmas1
B. Sik sik aglamasi
C. Cok beceriksiz olmasi
D. Asint derecede iyi niyetli olmasi

S.13. Asagidakilerden hangisi bu pargada soz edilen Omer’in 6zelliklerinden biri degildir?
A. Diger cocuklardan yasca biiyiiktiir.
B. Cocuklar1 incitmekten 6dii kopmaktadir.
C. Sabr tastiginda acimasiz olabilmektedir.
D. Cok iyi yiirekli bir cocuktur.

S.14. Bu parcada anlatim kimin agzindan yapilmaktadir?
A. Omer’in
B. Omer’i ve diger ¢cocuklar tantyan bir yetiskinin
C. Omer’i tantyan bir bagka ¢ocugun
D. Omer’i tanyan biitiin cocuklarin

S.15. Bu parca, iki paragrafa ayrilmak istense ikinci paragraf hangi climle ile baslar?
A1l
B. III
C.V
D. VII

S.16. Bu pargada “Yasca bizden biiyiik olmasina karsin, hepimizden daha ¢ocuktu Omer.”
climlesi ile asil anlatilmak istenen nedir?

A. Omer, beceriksiz insanlarla arkadaslik edilmeyecegini bilmektedir.

B. Omer, insanlarin giigsiiz yanlarini kavrayip buna gore hareket etmektedir.

C. Omer, i¢ diinyasinda nice giizellikler tasimaktadir.

D. Omer, yasinin gerektirdigi olgunlukta davranabilen bir cocuk degildir.
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17- 18. sorular1 asagidaki metne gore cevaplandirimz.

“Telefona kostu, annesinin cep telefonunun numarasin ¢evirdi. Telefon her zaman oldugu gibi
kapaliydi. Annesi cep telefonunu deprem olur da enkaz altinda kalirsa, disarisiyla baglanti
kursun diye almisti. Kimsenin onu arayabilecegini diisiinmediginden de hep kapali tutardi. Bu
numaray1 arayanlar her zaman ‘karamsarlik’ duygusu yasarlardi. Annesi ‘ulasilamaz’ olmaktan
garip bir keyif alird1”.

S.17. Bu parcada anlatilmak istenen ana diisiince asagidakilerden hangisidir?
A. Ulasilamaz olmak bazi insanlar icin keyif verici bir duygudur.
B. Cep telefonlari, yerinde ve zamaninda kullanildiginda faydalidir.
C. Deprem aninda ve enkaz altinda cep telefonlar1 ¢ekmez.
D. Bagkalarindan siirekli telefon beklemek insan1 karamsarliga iter.

S.18. Asagidakilerden hangisi bu parcanin yardimeci diisiincelerinden biri degildir?
A. Cep telefonlar siirekli kapali tutulmamalidir.
B. Telefonla aranan insana uzun siire ulasamamak insan1 karamsarliga siiriikler.
C. Ulasilamaz olmak bazi insanlar icin keyif kaynag1 olabilmektedir.
D. Cep telefonunun icadi ile birlikte ev telefonlar1 dnemini yitirmistir.

19- 20. sorular1 asagidaki metne gore cevaplandirinz.

Yag hay miibarek

Saril sarl,

Yika taslar1 topraklari
Tarlalar yeserinceye dek.

Artik gecti hiiziin tastmanin modasi
Getir bize yesillik, nese getir.
Sendedir biitiin nafakamiz

Bil ki biitiin {imidimiz sendedir.

Yika taglar1 topraklari

Saril saril,

Tarlalar bugday bekler senden, ¢cocuklar ekmek.
Diinyanin da yiizii yitkanmak gerek,

Yag hay miibarek.

S.19. Bu parcanin ana duygusu nedir?
A. Yagmurun yagmasi arzusu
B. Diinyanin yiiziiniin kirli olusu
C. Yagmurun insanliin timidi olusu
D.Yagmurun tarlalara bereket getirmesi

S.20. Asagidakilerden hangisi bu par¢anin yardimci duygularindan biri degildir?
A. Yagmur, diinyanin yiiziinii kirlerinden arindirir.
B. Yagmur, insanligin hiizniinii neseye doniistiiriir.
C. Yagmur, tarlalar yeserinceye dek yagmalidir.
D. Savaslardan arta kalan kanlar1 yagmur yikayacaktir.
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21- 27. sorular1 asagidaki metne gore cevaplandiriniz.

“(D Aci dil yalniz karsisindakine degil, sahibine de zarar verir. (II) Bu kisi diinya giizeli de olsa
ac1 dili onu ¢irkinlestirir. (IIT) Nice giizel insan vardir ki dilleri yiiziinden sevilmez. (IV) ‘Seytan
gorsiin yiiziinii!” deyip bucak bucak kactigimiz insanlar hep o insanlardir. (V) Tath dil 6yle mi
ya? ‘Yilani deliginden cikarir’ derler. (VI) Ne kadar 6fkeli olursaniz olun tath dil sizi yatistirir.
(VII) En yapamayacaginiz isleri size tath dille giiler yiizle yaptiriverirler. (VIII) ‘Haydi sekerim
sunu yapiver’ demek bagka, ‘Kalk sunu yap!” demek bagkadir”.

S.21. Bu parcanin anahtar kelimeleri asagidakilerden hangisidir?
A. Insan- Seytan- yilan

B. Aci- tath- dil

C. Kisi- giizel- cirkin

D. Diinya- zarar- 6fke

S.22. Asagidakilerden hangisi bu parcanin yardimeci diisiincelerinden biri degildir?
A. Konusmalariyla karsisindakileri inciten insanlar sevilmez.

B. Kirici bir dil kullanmak hem sdyleyene hem sdylenene zarar verir.

C. Yiiz giizelligine sahip olmak mutlu bir 6miir i¢in yeterlidir.

D. Tath dilin insanlar1 ikna edebilme giicii yliksektir.

S.23. Bu parca, iki paragrafa ayrilmak istense ikinci paragraf hangi climle ile baglar?
ATV
B.V
C. VI
D. VIl

S.24. Bu parcada anlatilmak istenen asagidakilerden hangisidir?
A. Dili kullanma bicimlerinin dogurabilecegi sonuglar
B. Yiiz giizelliginin tath dilden énemli oldugu
C. Af dilemenin insan hayatindaki yeri ve 6nemi
D. Ofkeli insanlar1 sakinlestirebilme yollar

S.25. Bu parcada gecen “Aci dil yalniz karsisindakine degil, sahibine de zarar verir.” ciimlesini
en iyi agiklayan atasozil asagidakilerden hangisidir?

Keskin sirke kiipiine zarar.

Balik bastan kokar.

Akacak kan damarda durmaz.

Ates olmayan yerden duman tiitmez.

oSawy

S.26. Bu parca icin en uygun baslik asagidakilerden hangisidir?
A. Giizel insan

B. Ac1 S6z

C. Tath Dil

D. Giiler Yiiz

S.27. Bu parcada gegen “giizel” kelimesinin zit anlamlis1 agagidakilerden hangisidir?
A. Kotii

B. Cirkin

C. Kaba

D. Aa
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28- 35. sorular1 asagidaki metne gore cevaplandiriniz.

“Ara sira alt kattaki komsumuz miizik setinin sesini anormal bir sekilde aciyor. Aslinda
kiziyorum. ‘Ayip oluyor kardesim!” demek geliyor icimden. Hatta ben de aynisin1 yapayim mu,
diye diisiindiigiim oluyor. Fakat sonra vazgeciyor, bu diisiincemden 6tiirii kendime kiziyorum.
Keske her giin yapsa bunu, diyorum. Bdylece ben de bir komsum oldugunu, yalniz olmadigimu;
bana yakin bir yerde, hemen alt katimda insanlarin yasadigini, istesek sesimizi birbirimize
ulastirabilecegimizi diisiiniip mutlu olurdum... Insamin yakininda bir komsusunun oldugunu
bilmesi, hatta ona kizabilmesi bile giizel sey!”

S.28. Bu parcada anlatilmak istenen asagidakilerden hangisidir?
A. Komsularin birbirlerine kars1 saygili olmasi gerektigi

B. Komsularin olumsuz davraniglarina sabretmek gerektigi

C. Komsulugun, insant yalnizliktan kurtardigi icin degerli oldugu
D. Selamlagmanin komsular arasindaki iliskileri giiclendirdigi

S.29. Bu parcanin anlaticisi, baslangicta neye kizmigtir?
A. Komsusunun kendisini ziyaret etmemesine

B. Komsusunun kendisine selam vermemesine

C. Komsusunun yiiksek sesle miizik dinlemesine

D. Komsusunun kendisine bagirmasina

S.30. Bu parcanin anlaticisi, komsusuna gidip sikdyet etmekten neden vazgecmistir?
A. Komsusunun varligindan duydugu memnuniyet

B. Komsusunun verecegi tepkiyi tahmin edememesi

C. Olaylar1 akisina birakmaya karar vermesi

D. Sikayetin bir ise yaramayacagin diisiinmesi

S.31. Asagidakilerden hangisi bu parg¢ada yer alan komsularin 6zelliklerinden biridir?
A. Uzun yillar dost¢a komsuluk etmislerdir.

B. Ayn1 apartmanda alth {istlii oturmaktalardir.

C. Yasadiklar bir tatsizlik nedeniyle kiismiislerdir.

D. Yiiksek sesle miizik dinlemekten hoslanmaktalardir.

S.32. Asagidakilerden hangisi bu par¢anin anlaticisinin temel 6zelliklerinden biridir?
A. Ofkesine kolayca yenik diisen biridir.

B. Kavga etmek i¢in firsat kollamaktadir.

C. Insanlarla siirekli bagirarak konusmaktadir.

D. Komsuluk onun icin degerlidir.

S.33. Bu par¢ada anlatim kimin agzindan yapilmaktadir?
A. Alt kattaki komsunun

B. Ust kattaki komsunun

C. Yan komsunun

D. Ev sahibinin

S.34. Bu parca icin en uygun baslik asagidakilerden hangisidir?
A. Apartmandan Sesler Yiikseliyor

B. Komsuma Duydugum Ofke

C. Yalnizlik Korkusu: Komgusuzluk

D. Kavga Eden Komsular
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S.35. Asagidakilerden hangisi bu parcada alti cizili olan kelimelerden birinin zit anlamlisi
degildir?

A. Uzak

B. Kotii

C. Once

D. Ust

“Goziimde bir damla su deniz olup tasiyor/ Collerde kalmig gibi yaniyor, yaniyorum/
Biitiin gemicilerin ruhu bende yasiyor/ Basimdaki gokleri bir deniz saniyorum.”

Bu parcada abartma sanatina bagvurulmustur.
S.36. Bu parcada abartma sanatinin kullanilma amaci asagidakilerden hangisidir?
A. Anlatimi kisaltmak

B. Anlatimi somutlagtirmak
C. Anlatim giiclii kilmak
D. Anlatim canli kilmak

37- 38. sorular1 asagidaki metne gore cevaplandirimz.

“(D Konuk sevmek, konuga ikramda bulunmak, insan sevgisinin basinda gelir. (II) Anadolu
insani, yemegini konuguna yedirmekten, konugunu memnun etmekten zevk alir. (III) Bir gorevi
yapmis olmanin rahatligini duyar. (IV) Sekerin hi¢ bulunmadig: yillarda bir 8gretmen, bir koye
konuk olur. (V) Aksam yemekten sonra evde bir telastir baglar. (VI) Ev sahibi sandiginin
anahtarini bir tiirlii bulamaz. (VII) Evin her kosesi aranir, taranir, anahtar yok. (VIII) Sonunda
sand1g1 kirmaya karar verirler, sandik kirilir, 8gretmen isin farkina o zaman varir. (IX) Ev sahibi
kirdig1 sandiktan kiigiik bir ¢ikin ¢ikarir, icerisinde ii¢ seker vardir. (X) Evet, konuguna sekerli
bir kahve ikram etmek i¢in sakladig ii¢c seker”.

S.37. Bu parcada anlatim kimin agzindan yapilmaktadir?
A. L. Teklik Sahis

B. III. Teklik Sahis

C. I. Cokluk Sahis

D. III. Cokluk Sahis

S.38. Bu parca, iki paragrafa ayrilmak istense ikinci paragraf hangi climle ile baglar?
A1l

B. IV

C. VI

D. Vil
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EK 4: OKUMAYA YONELIK TUTUM OLCEGI

Tablo 11.15. Okumaya Yénelik Tutum Olgegi/ Uygulanan Son Sekli

Sevgili Ogrenciler,

Bu 06l¢ek, sizin okumaya yonelik tutumunuzu belirlemek i¢in hazirlanmstir.
Liitfen her bir maddeyi dikkatle okuyunuz ve size en uygun gelen secenege (X) isaretini
koyunuz. Vermis oldugunuz yanitlar, sadece bu arastirma icin kullanilacak ve
bilgileriniz sakli tutulacaktir. Olcege gosterdiginiz ilgi icin tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Giilsah DURMUS/ Inénii Universitesi

Kesinlikle Katilmiyorum
Kismen Katiliyorum

Katilmiyorum
Katiliyorum

Okumak zevklidir.

Okumanin faydasi vardir.

Okumak hayal diinyami zenginlestiriyor.

Okurken hayallere dalarim.

Arkadaslarimla kitaplarimiz1 degis tokus etmek hosuma gidiyor.

Okumak beni ¢ok rahatlatiyor.

Canim sikildiginda kitap okuyorum.

Kitap okumaktan vazgecemiyorum.

Arkadaslarima kitap almay1 seviyorum.

SR B R

0. Bilgisayarda oyun oynamak bana okumaktan daha fazla zevk
Veriyor.

11. Okuduklarimi arkadaglarimla paylagmaktan zevk aliyorum.

12. Okumak benim kiiltiir seviyemi arttiriyor.

13. Okudugum zaman canimun sikintis1 hemen gecer.

14. Kitap okumak kelime hazinemi zenginlestiriyor.

15. Kitap okumay1 eglenceli buluyorum.

16. Okumak benim i¢in ¢ok 6nemlidir.

17. Okumak vazgecilmez tutkumdur.

18. Okumak beni sakinlestiriyor.

19. Okudugum kitaplarda kendimi kahramanin yerine koyuyorum.

20. Okumak benim i¢in bir hayat felsefesidir.

21. Okumaktan bikmiyorum.

22. Okudugum kitab: tekrar okumak istiyorum.

23. Kitaplardaki kahramanlarin duygularina ortak oluyorum.

24. Televizyon izlemek yerine kitap okumay1 tercih ediyorum.

25. Her firsat buldugumda okuyorum.

26. Okurken dertlerimi unutuyorum.

27. Kendimi okudugum kitabin diinyasina kaptirtyorum.

28. Okumak bana yol gosteriyor.

29. Okumak bana katki sagliyor.

30. Okumak basarili olmami sagliyor.

31. Okumak benim ufkumu genisletiyor.

Kesinlikle Katiliyorum
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EK 5: HARIKA COCUK METNIi SUREC DEGERLENDIRME TESTI

HARIKA COCUK

S.1. Bu parcada gecen “tesviye” kelimesinin anlami1 agagidakilerden hangisidir?
A. Cocuk is¢ilere verilen giinliik para

B. Cocuk isciler icin 6nerilen caligma saatleri

C. Isini aksatan kisileri isten ¢cikarma islemi

D. Metal, tahta gibi maddeleri bicime sokma

S.2. Bu parcada gecen asagidaki climlelerden hangisi metnin ana diisiincesine ulasmada okura
yol gdsterici rol oynar?

A. Benim boyum hep boyle kisa mi1 kalacak?

B. Tekrar okula girip sonunda bir kaptan olmak ister miydin?

C. Robenson Crusoe (Robenson Kuruzo)’yu okudunuz mu siz?

D. Stadyumu yaparken ¢ocuklar1 diisiinmemisler.

S.3. Bu parcadaki anlatictnin matbaaci arkadasini yerinde bulamamasinin nedeni
asagidakilerden hangisidir?

A. Aniden hastalanarak evine gitmesi

B. Annesinin yeni vefat etmis olmasi

C. Yemek yemeye gitmis olmasi

D. Kagit kestirmeye gitmis olmasi

S.4. Bu parc¢adaki anlaticinin hana gitmekteki asil amaci asagidakilerden hangisidir?
A. Handaki ortamla ilgili arastirma yapmak

B. Handa calisan cocugu okula gondermek

C. Handa ¢alisan bir arkadasinmi gérmek

D. Handa calisan ¢ocugu iyi bir ise yerlestirmek

S.5. Bu parcadaki cocugun evdeki duvara boyunu isaretleme amaci asagidakilerden hangisidir?
A. Kendi boyu ile kardeslerininkini karsilagtirmak

B. Hasta annesine boyunun uzadigini sdylemek

C. Boyunun calismaya uygun olup olmadigina karar vermek

D. Biiyiiyliip biiyiimedigini kontrol etmek
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EK 6: DOSTLAR BENi HATIRLASIN METNi SUREC DEGERLENDIiRME TESTI

DOSTLAR BENI HATIRLASIN
S.1. Siirde gecen “han” kelimesinin anlamu agagidakilerden hangisidir?
A. Yolcularin konakladiklar1 yap1
B. Yoneticiler i¢in kullanilan unvan
C. Agaclara kuslar icin konulmus yuvalar
D. Gogebelerin dinlenme c¢adiri

S.2. Siirin ana duygusu asagidakilerden hangisidir?
A. Mutlu yasama istegi

B. Memleket 6zlemi

C. Uzun yasama istegi

D. Unutulmama arzusu

S.3. Asagidaki dizelerin hangisi bu siirin ana duygusuna benzer bir duyguyu yansitmaktadir?
A. Ben gurbette degilim/ Gurbet benim icimde

B. Asil giizel olan/ Yiireklerde kalabilmek

C. Varsin yine bir yadum su veren olmasin/ Basucumda biri bana “su yok™ desin de

D. Insan insam1 sevmez de bu diinyada/ Baska neyler

S.4. Siirin dordiincii dortliigiinde sairin derdinin giinden giine artmasinin asil sebebi
asagidakilerden hangisidir?

A. Gurbete gitmis olmast

B. Fakir olmasi

C. Evinin eski olmasi

D. Diinyaya gelmis olmasi

S.5. Sairin bu metni olusturmaktaki asil amaci asagidakilerden hangisidir?
A. Dertlerini misralara dokerek ferahlama istegi

B. Kalic1 olma arzusu

C. Gurbette silaya duydugu 6zlem

D. Yasadig1 pismanliklar

S.6. Bu siirin yazilis amaciyla asagidaki dizelerin hangisinin yazilis amaci benzerdir?
A. Gecgti istemem gelmeni/ Yoklugunda buldum seni

B. Aglamak i¢in gdozden yas m1 akmali?/ Dudaklar giilerken insan aglayamaz mi?

C. Sakaklarima kar m1 yagdi ne var?/ Benim mi Allah’1m bu ¢izgili yiiz?

D. Hatirlamak/ Hatirlanmak giizel sey/ Asil giizel olan: Unutulmamak!..

S.7. Sairin, “Diinya bir han konan gocer” dizesiyle anlatmak istedigi asagidakilerden hangisidir?
A. Hayatin gelip gecici oldugunu

B. Kalabaliklarin insan1 bunalttigini

C. Gurbetin insan1 yiprattigini

D. Zamanin ¢ok cabuk gectigini

S.8. Sairin, “Murat yalan 6liim gercek™ dizesiyle anlatmak istedigi asagidakilerden hangisidir?
A. Insanlarin her istedigine erisemeyecegini

B. Yasama isteginin insani1 derinden yaraladigini

C. Oliimden ibret alinmas: gerektigini

D. Yasam kosullarinin insan dmriinii kisalttigim



231

S.9. Siirin son dortliigiinde yer alan “Giin ikindi aksam olur” dizesinde sairin ruh hali
asagidakilerden hangisidir?

A. Gengligine geri donmek isteyen

B. Omriiniin sonlarma yaklastigin diisiinen

C. Gecmise pismanlikla bakan

D. Asla mutlu olamayacagini diisiinen

“Can kafeste durmaz ugar”

S.10. Yukaridaki dizede kullanilan s6z sanatinin anlatima olan katkisi asagidakilerden
hangisidir?

A. Anlatimi sadelegtirmistir.

B. Anlatimi kisaltmustir.

C. Anlatimi somutlastirmustir.

D. Anlatimi yogunlagtirmistir.

S. 11. Asagidakilerden hangisi bu parcanin igerigine uygun olarak verilebilecek basliklardan
biridir?

A. Yiireklerde Yasamak

B. Sila ve Gurbet

C. Oliim Korkusu

D. Dostlarim ve Ben
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EK 7: iPEK DiYARI VE TAHT SEHRI BURSA METNi SUREC DEGERLENDIiRME

TESTI
IPEK DIYARI VE TAHT SEHRI BURSA

S.1. Bu parcada gecen “siitun” kelimesinin anlami asagidakilerden hangisidir?
A. Merdiven basamaklarina serilen hali

B. Avizelerin tavanla baglantisin1 saglayan metal parca

C. Mimari yapilarda pencere 6niine konulan mermer

D. Silindir biciminde dikey destek, kolon

S.2. Bu par¢anin konusu asagidakilerden hangisidir?
A. Bursa’nin tarihi ve cografi 6zellikleri

B. Bursa’daki 6nemli yapilar ve Bursalilar

C. Bursa’nin gezilecek ve goriilecek yerleri

D. Bursa’nin ticari ve ekonomik dnemi

S.3. Bu parc¢ada yer alan asagidaki ciimlelerden hangisi 6znel bir yargi ifade etmektedir?
A. Yedi mahalle, yedi cami, bir hamami; ¢arsisinda yirmi diikkan1 vardir.

B. Kuzey yonii yiiksek oldugu gibi alti da u¢urumdur.

C. Ug tarafinda asla hendek yoktur.

D. Bu sehir, gordiigiim sehirlerin hi¢cbirine benzemez.

S.4. Bu parcada yer alan agagidaki ciimlelerden hangisi nesnel bir yargi ifade etmektedir?
A. Bu sehir; acayip, garip bir manzara teskil eder.

B. Kesis Dagi, sanki hayat suyunun madenidir.

C. Her kose basinda bir ¢cesmesi bulunur.

D. Halki ince endamli, sevimli kimselerdir.

S.5. Bu parcaya gore asagidakilerden hangisi Bursalilarin 6zelliklerinden biri degildir?
A. Manevi yonden giicliidiirler.

B. Giizel elbiseler giyinirler.

C. Olgun karakterlidirler.

D. Sesleri ¢ok giizeldir.

S.6. Bu pargaya gore Ulu Cami hakkinda asagidakilerden hangisi sdylenemez?
A. Yirminci kubbe caminin ortasindadir.

B. Yildirim Bayezid tarafindan yaptirilmistir.

C. Balikl1 bir havuzu vardir.

D. Kubbelerinden on dokuzu piring¢le ortiiliidiir.

S.7. Asagidakilerden hangisi bu parcanin icerigine uygun olarak verilebilecek bagliklardan
biridir?

A. Onemli Yapilar ve Giizel insanlariyla Bursa

B. Bursa’nin Tarihi- Cografi Ozellikleri

C. Bursa’nin Anadolu Ekonomisindeki Yeri

D. Sanat Tarihi A¢isindan Bursa’daki Yapilar



EK 8: CAZGIR METNi SUREC DEGERLENDIRME TESTIi

CAZGIR

S.1. Siirin 8- 15. dizelerinin anahtar kelimeleri/ kelime gruplar1 asagidakilerden hangisidir?
A. Er meydani- davul zurna- bas pehlivan- giires

B. Davul zurna- dag tas- hatira- yanardag

C. Miibarek- er meydani- ciimle dlem- arma

D. Diyar- yigit- giires- cifte burma

S.2. Siirin ana duygusu asagidakilerden hangisidir?
A. Bas pehlivanlarin kudretine duyulan hayranlik
B. Rakibini yenen pehlivanlarin yasadigi mutluluk
C. Yagl giiresin yasattig1 cosku

D. Olmiis bas pehlivanlara duyulan 6zlem

S.3. Asagidakilerden hangisi siirin yardimci duygularindan biridir?

A. Yagl giiresin onemsenmemesinden duyulan rahatsizlik

B. Olmiis bas pehlivanlarin hatirasim yasatma arzusu

C. Yagl giires miisabakalarinin azalan heyecani

D. Eski bas pehlivanlarin yagl giires miisabakalarina davet edilmeme korkusu

S.4. Asagidakilerden hangisi sairin siirde pehlivanlar icin kullandig1 6zel hitaplardan biridir?
A. Vur ha vur

B. Hey miibarek

C. Hodri meydan

D. Karayel Firtinasi

S.5. Asagidakilerden hangisi siirde coskuyu arttiran ifadelerden biri degildir?
A. Davran deli fisek

B. Ha 6mriine bereket

C. Er meydani

D. Vur davul

6- 7. sorular1 asagidaki dizeye gore cevaplandirimz.
“Cikalim hele meydana yanardag gibi emret”

S.6. Yukaridaki dizede sairin kullandig1 s6z sanati agagidakilerden hangisidir?
A. Kisilestirme (Teshis)

B. Konusturma (Intak)

C. Benzetme (Tesbih)

D. Mecaz
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7. Yukaridaki dizede kullanilan s6z sanatinin anlatima olan katkis1 asagidakilerden hangisidir?

A. Anlatimi sadelegtirmistir.
B. Anlatimi kisaltmustir.

C. Anlatim soyutlastirmistir.
D. Anlatimi gii¢lii kilmstur.
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EK 9: EZGIiYLE DONEN DUNYA METNi SUREC DEGERLENDIRME TESTI

EZGIiYLE DONEN DUNYA

S.1. Bu parcada gecen “devinim” kelimesinin anlami agagidakilerden hangisidir?
A. Ses

B. Biiyiikliik

C. Hareket

D. Duyum esigi

S.2. Bu parcada gecen asagidaki ciimlelerin hangisinde sebep- sonug iliskisi bulunmaktadir?

A. Ister oli doga s6z konusu olsun, ister canlilar, tam bir suskunluk diisiiniilemez; ¢iinkii tam bir
sessizlik, tam bir devinimsizlik anlamina gelir.

B. Bu arada diinyamizin da kendi ekseninin ¢evresinde done done yoriingesinde dolanirken mi-
fa-mi diye mirildandigimi soylityor Kepler.

C. Bu sesleri de duyariz dogal olarak, pek iistiinde durmasak, can kulagiyla dinlemesek de
ulagirlar bize.

D. Olii doga dedigimiz doganin ne olgiide 6lii oldugu da tartisilabilir; tagin 6liimiinden s6z eden
Gaudi’yi hatirliyorum.

S.3. Yazarin bu metni yazmasinin asil amaci asagidakilerden hangisidir?

A. Memet Baydur’a duydugu saygiyr anlatmak istemesi

B. Kepler’in Harmonia Mundi (Diinyanin Uyumu) kitabini tanitmak istemesi
C. Evrende hareket halindeki her seyin bir ezgisi oldugunu anlatmak istemesi
D. Uzayin ve gok cisimlerinin ihmal edilmemesini istemesi

S.4. Bu parganin yazarina gore insanligin “devinen seylerin ezgisi” karsisindaki tavri agirlikli
olarak asagidakilerden hangisidir?

A. Meraklh

B. Siipheci

C. Umursamaz

D. Inkérc1

S.5. Bu par¢anin yazarina gore evrende tam bir suskunluk ihtimalinin olmamasinin temel nedeni
asagidakilerden hangisidir?

A. Duyum esigimizin degismesi

B. Sesin evrende kaybolmamasi

C. Uzayda bagka varliklarin olmas1

D. Evrende devinimin varlig

S.6. Asagidakilerden hangisi bu parcanin icerigine uygun olarak verilebilecek bagliklardan biri
degildir?

A. Devinim ve Ses

B. Evrendeki Armoni

C. Kiinata Kulak Ver

D. Uzay ve Biz



EK 10: SON KUSLAR METNi SUREC DEGERLENDIRME TESTi

SON KUSLAR
S.1. Bu parcada gecen “imik” kelimesinin anlami asagidakilerden hangisidir?
A. Kusun kanadi
B. Kusun tiiyleri
C. Kusun girtlag:
D. Kusun gagasi

S.2. Bu parcada gecen “sallapati” kelimesinin anlami asagidakilerden hangisidir?
A. Kelimeleri secerek konusan

B. Asirt hareketli yiiriiyen

C. Ozensizce giyinen

D. Diisiinmeden davranan

S.3. Bu parcanin anahtar kelimeleri/ kelime gruplar1 asagidakilerden hangisidir?
A. Yesillik- kuslar- karakol

B. Pilavlik- esmer lekecik- ¢cimenler

C. Kuslar- yesillik- doganin tahrip edilmesi

D. Cimenler- cocuklar- karakol

S.4. Bu par¢anin ana fikri asagidakilerden hangisidir?

A. Tabiata zarar verilmesi, gelecek nesilleri de etkileyecektir.

B. Insanlar1 dis goriiniislerine gore degerlendirmemek gerekir.

C. Anne ve babalarin, dogay1 koruma konusunda ¢ocuklarina 6rnek olmasi gerekir.
D. Adalarda yasayan kuslarin etleri cocuklarin sagligina faydalidir.

S.5. Bu pargada anlatim kimin agzindan yapilmaktadir?
A. Konstantin Efendi’nin

B. Metnin yazarinin

C. Kus avlayan ¢ocuklardan birinin

D. Miihendis Ahmet Bey’in

S.6. Bu parcada asagidaki mevsimlerden hangisi izerinde durulmamistir?
A. llkbahar

B. Yaz

C. Sonbahar

D. Kis

S.7. Asagidakilerden hangisi bu parcada gecen Konstantin Efendi’nin 6zelliklerinden biri
degildir?

A. Galata’da bir yazihanesi vardir.

B. Dedikodu yapmaktan hoslanmaktadir.

C. Komgulartyla iyi gecinmektedir.

D. Kus avlamak i¢in ¢ocuklarin aklini celmektedir.

S.8. Asagidakilerden hangisi bu parcanin yazarinin 6zelliklerinden biri degildir?
A. Yaz mevsiminin bitmesini istememektedir.

B. Doganin tahrip edilmesinden rahatsizlik duymaktadir.

C. Gelecek nesiller icin endiselenmektedir.

D. Toplumsal sorunlara duyarsizdir.
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S.9. Bu parcada okseyle kus avlanan mevsim agagidakilerden hangisidir?
A. llkbahar

B. Yaz

C. Sonbahar

D. Kis

S.10. Bu parcada Konstantin Efendi’nin kuslar taklit ederek onlara seslendigi mekan
asagidakilerden hangisidir?

A. Kir kahvesi

B. Biiyiikada

C. Galata

D. Vapur

S.11. Asagidakilerden hangisi bu parcanin icerigine uygun olarak verilebilecek basliklardan biri
degildir?

A. Tabiat1 Koruyalim

B. Gelecege Kars1 Sorumluyuz

C. Biiylikada’da Mevsimler

D. Dogaya Ettiklerimiz
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EK 11: METIN 1: HARIKA COCUK

Biskiivi, cikolata, kagithh seker, zeytinyagi, sabun yapimevleriyle kiiciik tamir
atolyelerinin yan yana odalarda bulundugu, sefer tasina benzeyen hanlardan birinin genzi
tikayan pis havasi icinde ekmegini kiiciiciik pedaliyla kazanmaya c¢alisan bir arkadasi gérmeye
gitmistim. Bulamadim. Dénecektim ki kap1 yaninda duran biiyiik¢e bir tahta sandigin i¢inde onu
gordiim: Peynir ekmekle domates yiyordu. Kirli, kivir kivir sar1 saclart vardi. Makine yagiyla
kararmus yiizii, i¢lerinden aydinlanan harikulade yesil gozleri...

— Matbaaci abiyi mi aradimz?
— Evet.
— Az evvel kaat kestirmeye gitti. Gelecek.
Yanindaki bog bir tahta sandigi ters gevirip ikram etti:
— Buyurun, oturun!
Oyle tatli bakiyordu ki. Oturdum. Ekmegini bolerek uzatti.
Ac olmadigimi séyledim.
— Yoksa ellerim kirli diye mi?
— Yok canim.
— Bizim iste temiz kalinmiyor ki...
Tamir atdlyelerinden birinde ¢iraklik ettigini sanarak sordum:
— Ne is goriiyorsun?
— Torna, tesviye...
— Ha?
Katila katila giildii.
— Kim duysa sasiyor. Bu eyliilde on ikiyi bitiriyorum halbuki...
— Yani, torna, tesviyeye ait her isi yapabilir misin?
— Ne var yapamayacak? Babamin atolyesi vardi eskiden. Sabahlar1 okula giderdim, 6gleden
sonra da atdlyeye.
— Kaga kadar okudun?
— llkin dordiine kadar.
— Sonra?
— Sonra annem 6ldii. Iki kardesimle ortada kaldik.
— Okulu brraktin. Sever miydin okulu?
Icini cekti:
— Hem de nasil!
— Ne olmak isterdin?
— Kaptan... Biiyiik denizlerde, dalgali, korkung denizlerde dolagsmak... Avrupa’ya,
Amerika’ya gitmek... Ustiivay1 (ekvator) gecerken vapurda eglence girla gidermis. Dogru mu?
— Dogru.
— Sonra, New York (Niv York) Limani’ndaki Hiirriyet Heykeli... Boyu ka¢ metre onun?
Biiytik mii?
— Bilmem,
— Robenson Crusoe’yu (Robenson Kuruzo) okudunuz mu siz?
— Okudum.
— Iss1z adada nasil da yasayabilmis... degil mi? Boyle sey olur mu hic?
— Olmasa daha iyi degil mi?
— Iyi ama oluyor. Yahut da yazar1 6yle diisiinmiis. Ama iyi diisiinmiis. Ne olursa olsun, aferin
Robenson’a. Issiz adada elini kolunu baglayip durmanus, hemen ise girismis. Marifet 6lmemek
degil mi? Yagamak!

Makine yaglartyla kirlenmis mendilini ¢ikarirken gozlerim tulumunun genis cebindeki
cam misketlere ilisti. O da bunun farkindaydi. Cikardi, avucunda sakirdatarak:

— Ne yapalim, dedi. s, is, is... Bunaliyor insan. Paydoslarda Ates Ali’yle oynuyoruz.

— Ates Ali kim?

— Alt kattaki biskiivi yapimevinde calisiyor. Bizim mahalleli. Her sabah ise birlikte geliriz.
Benim annem yok, onun babasi. Maca, sinemaya filan da beraber gideriz.

— Misketi mi ¢ok seviyorsun, sinemayi, yoksa magt mi1?
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— En ¢cok ma¢ ama hava aliyoruz.
— Niye?
— Numaral: tribiin bize gore degil. Tekligi toka ettik mi, Teksas’a birakiyorlar. Teksas’ta da
boyumuz yetismiyor. Stadyumu yaparken cocuklar: diistinmemisler!
— Siz de?..
— Biz de sinemaya gidiyoruz Ali’yle ¢okluk... Tabii pazarlari... Babam evdeyse sabahleyin
erkenden tiilyerim. Dogru Sehzadebasi’na.
— Degilse?
— Degilse tiiymek olmaz. Su 1sitmak, yikanmak, kardeslerimi yikamak vazifesi bana diiser.
— Kag para kazaniyorsun tesviyecilikten?
— On lira haftada.
— Yetiyor mu?
— Bu pahalilikta yeter mi? Bagka atolyelerden yirmi bes lira veriyorlar ama gidemiyorum.
— Niye?
(....)
Yesil gozleri sevingle parladi. Sonra soniikleserek bir noktaya takildi kaldi.
— Ha? Ister miydin?
— Isterdim ama...
— Ama?
— Kardeslerim... Babam...
Icimde bir damar sizladh.
— ... Benden gecti. Kardesim okuyor. Oteki kiiciik daha. Biiyiiyiince onu da okula verecegim.
Haftaligim elli olur o zaman herhalde.
Birden sordu:
—Amuca?
— Ha?
— Benim boyum hep bdyle kisa mu1 kalacak?
— Nig¢in? Biiylimiiyor mu?
— Annem 6lmeden evvel duvara kursun kalemiyle ¢izmistim. Olgiiyorum. HalA aym yerde.
Yoksa ciice mi kalacagim?

Dudaklarimdan ¢ikacak cevabi heyecanla bekliyordu ki makine sakirtilar1 yiiklii sicak

koridorun aydinliginda iri yar1 biri belirdi:

— Ayhan!
Onun da iistii bag, yiizii kir pas i¢indeydi.
Cocuk sandiktan firlads:

— Buyur usta!

— Hala karnin1 doyuramadin mi1?

— Doyurdum.

— Doyurduysan git de o borulara dis ag!

— Peki usta...

Beni unutmustu bile. Koridorun kirli aydinliginda kosarak uzaklasti. Dipteki atdlyeden
iceri girdi. Pesinden gittim. Atdlye penceresinin kenarindan heyecanla seyrettim: Boyu
yetismedigi icin ters cevrilmis bir tahta sandigin iizerinden idare ediyordu makineyi. Makineyse
cocugun emri altinda munis bir hayvan kadar uysal, yere kivrim kivrim, piril piril demir
yongalar dokiiyordu.

Orhan KEMAL
Kar Altinda Alli Turna
(Diizenlenmistir.)
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EK 12: METIN 2: DOSTLAR BENi HATIRLASIN

Ben giderim adim kalir,
Dostlar beni hatirlasin.
Diigiin olur bayram gelir,
Dostlar beni hatirlasin.

Can kafeste durmaz ucar,
Diinya bir han konan gocer,
Ay dolanir yillar geger,
Dostlar beni hatirlasin.

Can bedenden ayrilacak,
Tiitmez baca yanmaz ocak,
Selam olsun kucak kucak,
Dostlar beni hatirlasin.

Ne gelsemdi ne giderdim,
Giinden giine artt1 derdim,
Garip kalir yerim yurdum,
Dostlar beni hatirlasin.

Acar solar tiirlii ¢igek,
Kimler giilmiis kim giilecek,
Murad yalan 6liim gercek,
Dostlar beni hatirlasin.

Giin ikindi akgam olur,
Gor ki basa neler gelir,
Veysel gider adi kalir,

Dostlar beni hatirlasin.

Asik Veysel SATIROGLU
Dostlar Beni Hatirlasin
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EK 13: METIN 3: iPEK DIYARI VE TAHT SEHRI BURSA

Sehrin kalesini kimin yaptigr belli degildir. Kalenin temeli yal¢cin kaya iizerine
kurulmustur. Sekli kareden uzuncadir. Uzuncasi dogudan batiya olan yoniidiir. Kuzey yonii
yiiksek oldugu gibi alt1 da ugurumdur. Ug tarafinda asla hendek yoktur. Pinarbasi, Degirmenler
Mabhallesi, Leben Mahallesi taraflar1 derin hendektir. Zamanla hendekleri imar edilmemistir.

Celali Kara Yazici, Arap Said, Kalenderoglu adli eskiyalar kusatarak hendeklerini
toprakla doldurmuslardir. Ama kalenin dort ¢cevre temelinde goziiken taslardan her biri hamam
kubbesi kadardir. Bu da gosteriyor ki kale insanoglu yapisi degildir.

(...)

Bursa’daki Biiyiik Yapilar

Ic kalesi 2000 evdir. (...) Bu evler adeta kat kat biiyiik saraylardir ama bag ve bahceleri
yoktur. Dar evlerdir. Yedi mahalle, yedi cami, bir hamami; ¢arsisinda yirmi diikkani vardir.

Sultan Orhan Camisi: i¢ Kale’dedir. Boyu ve eni 110 ayaktir. Bir minaresi vardir.
Orhan Gazi burada gomiiliidiir. “Orhan Davulu” dedikleri kirmuzi kilifli biiyiikk davul bu
caminin bir kemerinde asilidir. Osmanli Devleti’nde 6nce bu davul calinmustir. Onceki
padisahlara mahsus saray da bu kalededir. Fatih’e gelinceye kadar padisahlarin saray1 bu idi.
Fakat Hiidavendigar Gazi bazen Edirne Saray1’nda otururdu.

(...)

Simdi bu saraylara ragbet kalmamistir. Bostur. Ama yine serdarlar1 ve bostancilar
vardir.
(...)

Bu sehir diiz bir yerde olup Yukar1 Kale etegindeki evler, imaretler, Ulu Cami semtleri
sehrin yliksek yerine diigmiistiir. Kuzey tarafinda, bir saat mesafede bulunan Filedar Ovasi’ndan
giinesin 1sinlar1 vurunca bu sehrin, Kesis Dag1 eteginde mavi kursunla siislenmis olan han,
hamam, mescit, Selatin camileri ve kat kat carsilarin1 seyredenler hayran kalir.

Bu sehir, Filedar Ovasi’ndan acayip, garip bir manzara teskil eder. Gordiigiim sehirlerin
hicbirine benzemez. Manevi yonden giiclii bir sehirdir. Burada olan biiyiik evliyalar, din
bilginleri baska diyarda yoktur. Olsa olsa Bagdat’ta vardir.

Gliney tarafinda olan Kesis Dag1 sanki hayat suyunun madenidir. Ciinkii bu biiyiik
dagdan 1060 tane adi sani ile malum hayat suyu kaynaklar gibi akip her yeri sular. Yukarida
yazilan biiyiik saraylara yer alt1 su yollar1 ile boliistiiriilmiistiir. Oylece evden eve gider.

Yemis agaclari, cicekleri, hele erguvan agaci boldur. Yilda bir defa Emir Sultan
Hazretleri’nin erguvan toplantis1 olup her yerden pek ¢ok insan toplanir ki bu biiyiik dernegin
tarifinden kalem acizdir. Boyle bir topluluk ancak Emir Sultan sevgisiyle olur.

Memleketi giizel, halki sevimli, tarlalart ¢ok, nimetleri fazla, suyu ve havast hos,
bayindir ve biiyiik bir sehirdir. Anadolu’daki biiyiik sehirlerden biri de bu Bursa’dir.

Camileri

Hepsi 1040 tanedir. 357 tanesi sultan, vezir, vekiller, ileri gelenler ve biiyiik kimselerin
cami-leridir.

Ulu Cami: Yildirim Beyazit Han yaptirmistir. Bursa’nin havadar, yiiksek yerinde giizel
bir camidir. Cami i¢cinde dort kdse paye siitunlardan her birinin asagist adam boyu kadar altinli,
nakighdir; iistiinde her payenin dort tarafinda da Tanrt isimleri tiirlii hatlarla ziynet verir. Bu
yazilarin elif harfleri ticer ziradir ve diizdiir. Bu siitunlar iizerinde on dokuz kubbe vardir ki hep
kursunla ortiiliidiir. Her kubbenin alemleri giines gibi 151k verir. Yirminci kubbe yeri caminin
ortasinda olup sar1 piring telden bir kubbe oriilmiistiir. Hayvanlar ve kuslar giremeyip giines
15181 girerek aydinlatir. Bu agik kubbenin altinda eni boyu ayni biiyiikliikte bir havuz vardir ki
icinde tiirlii baliklar ylizer. Biitiin cemaat o havuzdan abdest tazeleyip ibadet ederler.

(...)

Bursa’nin Biiyiik Carsisi

Biitiinii 9000 diikkandir. Kale gibi dort demir kapili biiyiik bir Kapali Cars1’s1 vardir. Ug
yiiz ditkkandir. Her birinde Misir hazinelerine sahip tiiccarlar vardir.

O kadar degerli, miicevherli kap kacaklar1 ve hediyelikleri vardir ki dillerle anlatilamaz.
Kapali Carsi’nin dort ¢evresindeki Kuyumcular Carsis1 bir biiyiik yolun dort tarafina yayilmig
kagir binalardir.
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Gazazlar Carsisi, Kavukcular Carsisi, Takkeciler Carsisi, Iplikgiler Carsisi,
Bezzazlar, Hallaclar carsilar1 gayet siislii olup sahipleri iyi ahlakli, olgun kimselerdir. Fakat
Baharat Carsisi, hele gelincik gibi gilizel Gelincik Carsist ayrica bir biiyiik yolun iki tarafinda
olup 6d, amber, misk, giil suyu satilan giizel kokulu bir carsidir. icinden gecen adam keyfinden
cikmak istemez. Iste bu on tane esnaf diikkanlar1 Kapali Carsi’min dort cevresini sarar. Kursun
ortiilii kemerlerdir. Bazi yerlerinde demir pencereleri var. Her kdse basinda bir ¢cesmesi bulunur.

Bundan bagka daha yliz yerde diizenli olarak yapilmig pazarlar vardir. Seyyahlarin
sOyledigine gore bunlara denk giizel bir bina baska bir diyarda goriilmemistir. Bursa’nin bu
carsilar1 Istanbul’da bile yoktur. Fakat Halep’in ¢arsilariyla Edirne’nin Ali Pasa Carsis1 bunlara
denk olabilir.

Sarachanesi siisliidiir. Uzun Cars1’s1 gayet bayindir ve siislii olup orada her tiirlii esnaf
vardir. Piring Han1 yakinindaki Kebapgilar Carsisi da ihtisamlidir.

Zevk sahiplerince bilinsin ki Bursa’nin yiyecek, icecek saticilarinin hepsi Miisliimandir.
Bakkallar Carsist temizdir. Hosafcilari bu diyara mahsustur. Kayagan Pazari’ndaki yemis
pazarcilar diikkAnlarim meyve dallariyla siislerler. Ipekgiler bagka bir carsidir.

(...)

Kahvelerinin en biiyiigii Ulu Cami dibindeki Emir Kahvesi’dir. Ileri gelenlerin ocag,
stislii, bezekli bir kahve olup cihanin bayildig: rakkaslart vardir.

Kahve, Ulu Cami dibinde oldugundan miiezzin “Hayy ale’sselat” deyince kahvede
kimse kalmaz. Hep camiye giderler.

Bursa halki namazim1 birakmaz. Kahveleri birer irfan mektebidir. Serefyar Kahvesi,
Serdar Kahvesi, Cin Miiezzin Kahvesi meshurlaridir.

(...)

Bursahlar

Nice bin samur kiirklii, muhtesem, ¢ok zengin tiiccarlar1 ve bilginleri vardir. Birtakim
da ileri gelenlerdir ki at sahibi, hanedandan hizmet ehilleridir. Birtakimi cars1 ve pazarda sanat
sahipleridir. Giicleri yettigi kadar tiirlii tiirlii giizel elbiseler giyerler.

(...)

Halki ince endamli, giimiis bedenli, sevimli kimselerdir. Konussalar gayet giizel soz
ettiklerinden insana tesir edip goniil ferahligi verir. Ciinkii her biri bir {istattan ders almig
kimselerdir.

Evliya CELEBI
Evliya Celebi Seyahatndmesi’'nden Se¢meler
(Diizenlenmistir.)



EK 14: METIN 4: CAZGIR

Vur ha vur, vur davul, bas pehlivan havasi.

Ciksin Bekir, Osman, Mestanoglu, Diilger Ahmet.
Vur ha vur, vur davul, giirlemenin sirasi.

Davran bre pehlivan ha 6mriine bereket.

Ates alsin biikliim biikliim pazindaki kudret.
Davran deli fisek, karayel firtinasi.

Ciglar devirip yenmenin giliresmenin ustasi.

Vur ha vur, vur davul, daglarn taglan titret.

Dile gelsin Yusuf’un Alico’nun hatirasi.

Cikalim hele meydana yanardag gibi emret.

Hey miibarek! Er meydan: bu meydandir.

Ciimle alem birikmis iste davullu zurnali.

Her biri bir 6zge diyarda bas pehlivandir.

Yigitler gelir giires tutmaya gégsii armalt.

Boylar yi1ldiz doker, omuzlar ¢ifte burmali.

Hoy senin pehlivan dedigin sahan olup da ucandir.
Riizgér, deme, buluttur. Bulut, deme, dumandir.
Vur ha vur, davul, gok yerinden kaymali.

Hodri meydan! Vakit tamam, pesrev tamamdir.
Ha deyince kaldirip kaldirip yere vurmali.

242

Attila ILHAN
Sisler Bulvari
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EK 15: METIN 5: EZGIiYLE DONEN DUNYA
Memet Baydur’un Anisina

Memet Baydur, birbirinden ilging yazilarindan birinde, Johannes Kepler’in,
gezegenlerle ilgili {igiinci yasasimi acgikladigi Harmonia Mundi (Diinyamin Uyumu) adl
yapitinda, gezegenlerin, yoriingelerinde dolanirken kendi kendilerine mirildandiklarindan s6z
ettigine deginiyordu. Kimbilir, belki de, gezegenler kendi kendilerine degil, birbirlerinden onca
uzak olmalarina karsin kendi aralarinda murildaniyorlardir. Bu arada diinyamizin da kendi
eksenin ¢evresinde done done yoriingesinde dolanirken, mi-fa-mi diye mirildandigini sdyliiyor
Kepler. Yalnizca gezegenlerin degil, evrende devinen her seyin, kimilerinin -belki tiimiiniin de-
boyle notayla dile getirilebilecek sesleri -kimi zaman ezgicikleri- oldugunu ¢ok kez aklimizin
ucundan bile gecirmeksizin, o seslerin cogunu belki de hi¢ isitmeksizin -igitebileceklerimizin
cogunu da hi¢ kulak vermeksizin- yasayip tiiketiyoruz Omriimiizii. Evrenin ince sesini -ya da
seslerini- en ¢ok kimler duyar? Bilim adamlari mi, sanat¢ilar m1 yoksa? Yalnizca onlar mu
duyar? Duyum esigimiz ne denli yiliksek olursa olsun, gokgiiriiltiilerini, depremlerin
giimbiirtiilerini, ¢ilgincasina esen riizgarin ormandaki ugultusunu, firtinada dag gibi dalgalarin
gemilere carpmasindan c¢ikan korkun¢ catirtilari, yanardaglarin ugultulu kiikreyisini,
caglayanlarin cagiltisimt  hepimiz isitiriz. Bu seslerin, bu giiriiltiillerin, glimbiirtiilerin,
ugultularin, kiikremelerin yani sira, doganin daha yumusak, daha uyumlu sesleri de var,
kusksuz: Yagmur sakirtis1 -“muttarit darbeler”- incecik bir derenin usul siriltisi, ifil ifil esen
yelin belli belirsiz hisirtisi, kumsali yalayan kiiciiciik dingin dalgaciklarin fisirtisi. Bu sesleri de
duyariz dogal olarak, pek iistiinde durmasak, can kulagiyla dinlemesek de ulasirlar bize...

Bedenimizin icindeki sesleri, diyelim damarlarimizda dolasan kanin ugultusunu, bir
saksofondan cikan, ince bir iplik gibi uzayarak giinese degen sonul do sesini, duyum esigimizin
altinda kaldiklar1 ya da duyum esigimizi cok astiklari icin duymayiz. Dahasi, Sait Faik’in,
kirlarda dolasirken ansizin isittigi o nereden geldigi belirsiz “hisst, hisst” sesini kagimiz
duyar1z? Doganin bizi cagiran sesidir bu ses, duysak da duymasak da dogayla aramizda bir bag
oldugunu amimsatan bir sestir, bir baris, bir uzlagsma ¢agrisidir bu “hisst, higst” sesi, bir yasama
sevincidir. Doganin bir parcasi oldugumuzu, onu tim doga varliklariyla, tiim canlilarla
paylastigimizi, boylece de evrende yalmz olmadigimzi duyurur bize. Ineklerin bogiirtiisii,
kuzularin melemesi, yilanin tislamasi, atin kisnemesi, agackakanlarin takirtist... Olii doganin
(6lii doga dedigimiz doganin ne 6l¢iide olii oldugu da tartigilabilir; tasin 6liimiinden s6z eden
Gaudi’yi animsiyorum) cesitli seslerinin yani sira, yeryiiziinde ne denli canli varsa o denli
degisik ses vardir, degisik anlamlara gelen, ¢cogunun ne anlama geldigini yalmzca o sesleri
cikaranlarin kendilerinin, bir de dogal olarak aym tiirden canlilarin bildigi sesler; kimileri
arkadasca bir merhabayi1 simgeler, kimileri kavgaci, kimileri korku belirten, kimileri bir sevisme
cagrisi olan sesler... Ne anlama gelirse gelsin, ille de bir devinim belirtisidir bu sesler. Ister 6lii
doga soz konusu olsun, ister canlilar, tam bir suskunluk diisiiniilemez; ¢iinkii tam bir sessizlik,
tam bir devinimsizlik anlamina gelir. Bu da yalnizca canlilar i¢in degil evrende ne varsa, canlt
cansiz tiim varliklar i¢in olanaksiz bir durumdur.

Hosumuza gitse de gitmese de, dogal ya da mekanik, giderek elektronik tiim sesler bir
devinim gostergesidir, devinim yoksa ses yoktur, ses yoksa miizik de yoktur...

Sadan KARADENIZ
Ovyuncular ve Seyirciler
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EK 16: METIN 6: SON KUSLAR

Kis, adanin her bir tarafinda yerlesebilmek icin riizgarlarim poyraz, yildiz- poyraz,
maystro, dramudana, giindogusu, batikarayel, karayel hélinde seferber ettigi zaman; oteki
yakada yaz, daha pilisin1 pirtisin1 toplamamus, bir kenara, olduk¢a mahzun bir gogmen gibi
oturmustur. Gitmekle gitmemek arasinda sallanir bir halde, elinde bir pasaport, ¢ikininda ii¢ bes
altin, bekleyen bu giizel yiizlii go¢cmen tazeyi benden bagka bu adada seven hemen hemen hig
kimse yoktur, diyebilirim.

-Oviinmek icin degil!-

Herkesin yeni baglayacak alti yedi aylik soguk hayata kendini simdiden aligtirmak ve
hazirlamak icin bir seyler yapmaya calistigi Oyle giinlerde ben, tembelligim, hep kagani
kovalayan huyumla yazin, o giizel go¢menin pesine diismiisiimdiir. Nerede yakalarsam orada
kucaklarim onu. Kimi bir ¢amin golgesinde durgun ve giinessizdir. Kimi bir c¢aliligin
kenarindaki ¢imenlikte biitiin eski ihtisamiyla yeni baglamistir.

Yazin daha parca parca, lime lime, bohca bohga esyalariyla gitmek icin fazla telas
etmedigi adanin bu yakasinda, hi¢bir ev yoktur. Yalniz bir tek kir kahvesi vardir.

Bir kiiciik koyun hemen bes on metre yukarisinda, bir apartman terasi kadar ufak bu kir
kahvesinin tahta masalar iistiinde hala karincalar gezer, hala sinekler kahve fincaninin etrafina
konarlar. Biitiin sesler kesilmistir. Kimi gokyiiziinden bir u¢cak homurtusu gelir.

(...)

Bir kir kahvesi, bir koyiin kahvesinin ii¢ bes gediklisi... Bundan giizel bir 6miir mii olur,
elli altmis senelik yasama bundan giizel baslar ve biter mi?

(...)

Deniz, Bozburun’a dogru bagim almis gidiyor. Uzaklarda goriinen, Istanbul’un neresi
kim bilir? Sesler neden gelmiyor?

Bir baska ucagin sesi gelmeye basladi. Bizim ada, ucaklarin gectigi bir yol gilizergihi
olmali ki hep ya iistimden ya solumdan gecip gidiyorlar. Karga sesleri geliyor simdi de.
Vaktiyle adaya, bu zamanda kuslar ugrardi. Civil civil 6terlerdi. Kiime kiime bir agactan dtekine
konarlardi.

Iki senedir gelmiyorlar.

Belki geliyorlar da ben farkina varmiyorum.

Sonbahara dogru birtakim insanlarin ¢oluk ¢ocuk ellerinde bir kafes, adanin tepesine
dogru gittiklerini goriirdiim. I¢im c1z ederdi.

Biiyiiklerin ellerinde birbirine yapismis acayip (...) comaklar vardi.

Bunlarla bir yesil meydanin kenarina varir, bunlar1 bir ufacik agacin altina ¢igirtkan
kafesiyle birakirlar, agacin her dalina 6kseleri baglarlardi. Hiir kuslar, kafesteki ¢igirtkan kusun
feryadina, dostluk, arkadaslik, yalmzlik sesine dogru bir kiime gelirler. Cayirlikta bir baska
agacin golgesinde birikmis coluklu cocuklu kocaman herifler, bir miiddet beklesirler. Sonra
kuslarin iisiistiigii agaca dogru, yavas yavas yiiriirlerdi. Okselerden kurtulmus dort bes kus, bir
baska okseye dogru simdilik ugup giderken birer damlacik etleriyle birer tabiat harikasi olan
kuslar toplarlar, (...) hemen yolarlardi.

Hele bir tanesi vardi, bir tanesi. Cocuklar1 bu ise seferber eden de oydu. Okseleri
cumartesi gecesinden hazirlayan da... Konstantin isminde bir herifti. Galata’da bir yazihanesi
vardi. Zahire tiiccariydi. Kalin, tiiyli bilekleri, genis gogsii, delikleri kapanip acilan, iistii kara
benekli bir burnu, deriyi yirtmus da firlamig gibi saclari, kisa kisa bir yiirlimesi, kalin kalin bir
giilmesi...

O esmer ile sarisin arasi isketelerin bir damlacik etlerinden yapacagi pilavin hazziyla
piril piril yanan krom disleriyle nasil koparirdi kusun imigini, bir gorseydiniz...

Hani sessiz, zenginligini belli etmez, miitevazi adamdi da... Konu komsusu da severdi
hani. Higbir seye, hicbir dedikoduya karigsmazdi. Sabahleyin isine kisa kisa adimlarla kosarken,
aksam filesini doldurmus vapurdan c¢ikarken gorseniz; iriligine, sallapatiligine, Karamanlh agzi
konususuna, basit (...) sevimli sakalarina karsi, hakkinda kotii bir hiikiim de veremezdiniz.
Kendi halinde, isi yolunda, hesapl yasayan bin bir tanesinden bir tanesiydi.

Ama giiz mevsiminde birdenbire bdyle canavar kesilirdi. Aksam beg otuz bes
vapurunun arka tarafinda yerlestigi iskemlesinde, denizin {istiine olduk¢a miilayim bakan
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gozlerini havaya kaldirir, eyliil sonlarina dogru boyle sairane gokyiiziine bakardi. Birden
yiiziinlin ve gozlerinin parladigint goriirdiiniiz.

Havada ve denizdeki tirse maviligin iistiinde birtakim esmer damlaciklar goriiniirdii.
Saga sola oynarlar, sonra bir istikamet tutturur, bu esmer lekecikler gecip giderlerdi.

Konstantin Efendi onlarin ¢cok uzaktan gectiklerini gorebilirdi. Gozlerini kisardi. Esmer
lekelerin adalar istikametine gittiklerini goriir, etrafina bakar, bir tanidik gorecek olsa goziinii
kirpar, gokyliziine bir isaret ¢akar:

— “Bizim pilavliklar geldi.” derdi.

Kuslar pek yakindan gecmisse seslerini taklit ederek kalin dudaklariyla dislerinin
arasindan onlara seslenirdi. Kuslarin cogunca aldandiklarina, bu sesi duyarak bir dost sesi sanip
vapur etrafinda bir doniip uzaklagtiklarina sahit olmusumdur.

Havalar sertlesir, poyrazlar, lodoslar birbirini kovalar, giiniin birinde tesrinlerin
sonlarina dogru, 1lik, hi¢ riizgarsiz, parca parca oynamayan bulutlu, tatli, siimbiili giinlerde, o en
cigirtkan kafes kusunu nerden bulursa bulur, mahalle ¢ocuklarini ¢agirtir; bir tanesi 250 gram et
vermeyen sakalari, isketeleri, floryalari, aralarina karigmis serceleri gokyiiziinden birer birer
toplardi.

Seneler var ki kuslar gelmiyor. Daha dogrusu ben goremiyorum. Giiziin o giizel
giinlerini penceremden goriir gormez Konstantin Efendi’nin bulunabilecegi sirtlar1 hesaplayarak
yollara ¢ikiyorum. Bir kus civiltisi duysam kanim donuyor, yiiregim atmiyor. Halbuki sonbahar
kocayemisleri; beyaz esmer bulutlari, yakmayan giinesi, durgun maviligi, bol yesili ile kuslarla
beraber olunca insana sulh, siir, sair, edebiyat, resim, musiki, mesut insanlarla dolu, anlagmis,
sevismis, acsiz, hirssiz bir diinya diisiindiirtiyor. Her memlekette kira ¢ikan her insan, kus
sesleriyle boyle diisiinecektir. Konstantin Efendi mani oluyor. Zaten kuslar da pek gelmiyorlar
artik. Belki birka¢ seneye kadar nesilleri de tiilkenecek. Her memlekette kac tane Konstantin
Efendi var, kim bilir?

Kuslardan sonra simdi de milletin yesilligine musallat oldular. Gecen giin yol
kenarindaki yesilliklere basmaya kiyamayarak yola c¢ikmistim. Konstantin Efendi’nin
giinlerinden bir giindii. Gokte hic kus goziikkmiiyordu. Evden cikarken isketemin kafesine bir
incir yapistirdim. Isketem tek goziinii verip bana dostlukla bakmus, incir cekirdegini kirmaya
calistyordu.

Onu, ev duvarinin bir kenarma caktigim ¢iviye asmis, yola ¢ikmustim. Kusglar yoktu
simdi havada, ama yolun kenarinda yesillikler vardi ya... Baktim: Bu yesilliklerin baz1 yerleri
sokiilmils. Biraz ileride dort ¢cocuga rastladim. Yiiriiyorlar. Yesilliklerin en giizel yerinde
duruyor, bir kaldirim tas1 kadar biiyiik bir parcay1 belle sokiiyorlar, bir cuvala dolduruyorlardi.
— Ne yapiyorsunuz yahu? dedim.

— Sana ne? dediler.
Fukara, iistleri yirtik pirtik yavrulardi.
— Canim, neden sokiiyorsunuz? dedim.
— Miihendis Ahmet Bey soktiiriiyor.
— Ne yapacak bunlar1?
— Yukarida deri tiiccart Hollandali var ya hani, onun bahcesini diizeltiyorlar da...
— Ingiliz ¢imi alsin, eksin, mademki herif zengin...
— Ingiliz ¢imiyle bu bir mi?
— Bu daha mu iyi?
— lyi de laf mu1? Bunun iistiine ¢cimen mi olur? Hollandali 6yle demis.

Karakola kostum. Polislere haber verdim. Giiya menettiler. Gizli gizli, gene ¢imenler
yer yer sokiildii. Mithendis Ahmet Bey’e ceza bile kesilmedi. Belediye talimatnamesinde, yol
kenarindaki ¢imenleri sokmek cezay1 gerektirmiyormus.

Kuslar1 bogdular, cimenleri soktiiler, yollar camur icinde kaldi.

Diinya degisiyor dostlarim. Giiniin birinde gokyiiziinde, giiz mevsiminde artik esmer
lekeler gbremeyeceksiniz. Giiniin birinde yol kenarlarinda, toprak anamizin koyu yesil saclarini
da goremeyeceksiniz. Bizim i¢in degil ama c¢ocuklar, sizin i¢in kotii olacak. Biz kuslar1 ve
yesillikleri ¢ok gordiik. Sizin icin kotii olacak. Benden hikayesi.

Sait Faik ABASIYANIK
Son Kuslar
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EK 17: METINSEL ASKINLIK iLISKILERi KURAMINA GORE DUZENLENEN

1. Metinler Arasi iliski
ETKINLIK 1.

ETKINLIKLER

HARIKA COCUK

COCUKLAR KARDES OLDU MU?

Daha bir ballanir uyku
Cocuklar kardes oldu mu
Barisir artik kurt kuzu
Cocuklar kardes oldu mu

Diisler denizine dogru
Mutluluk bin yelken agar
Her yiirek bir altin pinar
Cocuklar kardes oldu mu

Daha bir 151ldar akarsu
Cocuklar kardes oldu mu
Kucaklasir batiyla dogu
Cocuklar kardes oldu mu

Ne aclik kalir ne korku
Korudaki fidanlar gibi
Sevip sevip birbirini
Cocuklar kardes oldu mu
TAHSIN SARAC.

X/ Yukaridaki siirde gecen “bal, cocuk, uyku, kardes, baris, kuzu, diis,

deniz, yelken, mutluluk, yiirek, altin, pinar, kucak, aclik, korku, fidan, sev (sevmek,

sevgi)” kelimelerinden istediklerinizi sec¢ip bu sozciikleri kendinizce yeniden
kullanarak yeni bir siir metni yaziniz.

@
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2 Metinde hangi yabanci ¢cocuk romanina ismen gonderimde bulunulmustur? Belirtiniz.

ZMetinde gecen bu cocuk romaninin igerigi ile ilgili metinde hangi bilgiler verilmigtir?

Belirtiniz.

@ )

G P

Metinde gecen ¢cocuk romaninin igerigi ile metinde yer alan ¢cocuk arasinda

nasil bir iligki kurulabilir? Ac¢iklayiniz.

@ )
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ETKINLIK 2

Kazanim 2.24. Metnin 0ncesi ve / veya sonrasina ait kurgular yapar.

X ﬁ g Okudugunuz metnin ilk paragrafi asagida alintilanarak verilmistir.

Metni devam ettirerek yeni bir metin olusturunuz.

“Biskiivi, cikolata, kdgith seker, zeytinyagi, sabun yapimevleriyle kiiciik tamir
atolyelerinin yan yana odalarda bulundugu, sefer tasina benzeyen hanlardan birinin genzi
tikayan pis havast icinde ekmegini kiiciiciik pedaliyla kazanmaya calisan bir arkadasi gormeye
gitmistim. Bulamadim. Donecektim ki kapt yaninda duran biiyiikce bir tahta sandigin icinde onu
gordiim: Peynir ekmekle domates yiyordu. Kirli, kivir kivir sart saclart vardi. Makine yagiyla
kararmus yiizii, iclerinden aydinlanan harikulade yesil gozleri...”
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2. Ana Metinsellik
ETKINLIK 3

% Okudugunuz metinden hareketle asagida belirtilen etkinliklerden birini secerek
yeni bir siir metni olusturunuz:

gKendi duygu ve diisiincelerinizi anlatan bir siir yazinz.
ZMetindeki cocugun duygu ve diisiincelerini anlatan bir siir yaziniz.

ZMetindeki cocukla sohbet eden adamin duygu ve diisiincelerini anlatan bir siir

metni yaziniz.

* Okudugunuz siirin (ana metin) gonderme yaptig1 siir, oykii, roman vb. (alt
metin) X dir; buna gore siz de Y metniyle Z metni arasindaki iliskiyi inceleyin
ve kafanizdan bir ana metin ve alt metin hayal edin ve yazin.
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ETKINLIK 4

@ ® @ @ @Beser kisilik gruplar olusturunuz. Okudugunuz metni tiyatro

metnine doniistiirerek sinifta grup grup canlandiriniz.

Tiyatro metni- canlandirilan metin arasindaki bi¢im ve icerik agisindan ortak, benzer ve
farkli 6zellikleri tespit ederek asagidaki tabloya yaziniz.

S S S
2 2 2
] ] ]

N N N
He) He) He)
X P e
[ v i~
) N —
S { o ()
@) Q L

> >
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3. Yan Metinsellik
Kazanim 2.28. Metinle ilgili gorselleri yorumlar.
ETKINLIK 5
Okudugunuz metinde yer verilen resimler ile metnin igerigi arasindaki iliskiyi aciklayan
birer paragraf olusturunuz.

Resim 1 ile Metnin Igerigi Arasindaki fliski
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Resim 2 ile Metnin Igerigi Arasindaki Iliski

@

Resim 3 ile Metnin icerigi Arasindaki iliski

@ )
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Resim 4 ile Metnin Igerigi Arasindaki fliski

@ )

Resim 5 ile Metnin Igerigi Arasindaki fliski

@
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ETKINLIK 6

ZOkudugunuz metnin, baglig1 vasitasiyla size ¢agristirdigi/ hatirlattigr diger

metinler (siir, hikaye, tiyatro, roman, film/ sinema, ¢izgi film vb.) nelerdir? Gerekgeleri ile

aciklaymiz.
@

& _

gOkudugunuz metin ile baslig1 vasitasiyla size ¢cagristirdigl metinler arasinda

bi¢im ve igerik acgisindan ortak- farkli ve benzer 6zellikler nelerdir? Belirtiniz.

METIN ILE BASLIGI VASITASIYLA
CAGRISTIRILAN/ HATIRLANAN
DIGER METINLER

ORTAK OZELLIKLER

BENZER OZELLIKLER

FARKLI OZELLIKLER
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4. Ust Metinsellik
ETKINLIiK 7

g Daha 6nce okudugunuz metinlerden hareketle Harika Cocuk metninin

tiirii ne olabilir? Gerekgeleri ile agiklayiniz.

@

C

ETKINLIK 8

ZHarika Cocuk metni ile ayni tiirde yazilmis daha 6énce okudugunuz metinleri
bicim/ sekil 6zellikleri a¢isindan karsilastiriniz.

Harika Cocuk ile Ayn1 Tiirde Yazilmis
Daha Once Okunan Metinler

Ortak Ozellikler

Benzer Ozellikler

Farkli Ozellikler
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ZHarika Cocuk metni ile ayni tiirde yazilmis -daha 6nce okudugunuz- metinleri

icerik ozellikleri acisindan karsilastiriniz.

Harika Cocuk ile Ayn1 Tiirde Yazilmis
Daha Once Okunan Metinler

Ortak Ozellikler

Benzer Ozellikler

Farkli Ozellikler

5. Yorumsal Ust Metinsellik
9. ETKINLIK

ZMetni bicim, icerik, dil ve iislup 6zellikleri acisindan elestiren/ yorumlayan/

degerlendiren bir paragraf yaziniz.

@
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Z Kendinizi okudugunuz metnin yazarinin yerine koyarak bu metinden hareketle

sanat anlayisiniz hakkinda bilgi veren bir paragraf olusturunuz.

@

& )

ETKINLIiK 10

ZAsaglda verilen Orhan Kemal {lizerine yapilan degerlendirmeler ile yazarin

Harika Cocuk metninin Ortiisen ve ayrilan yanlarini belirtiniz.

“Orhan Kemal’i okurken birtakim kotii sartlar altinda yikilmis, act ¢ekmis insanlar
konusuyor, dertlerini anlatiyorlar. Dramlan yiiregimizi agritiyor. Hikayecinin ustaligi, dogrudan
adamlarin1 se¢gmesinde ve konusturmasinda” [Ilhan, A. (1983). Gercekgilik Savasi. Istanbul:
BDS Yayinlari, ss. 130- 131].

@
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“Hikayelerin genelindeki tek ortak yan, kisilerin konusmalaridir. Orhan Kemal, bir
anlatic1 olarak kisilerin i¢ diinyalarina pek sokulmaz; kendisinin anlatmasi yerine ¢oziimcii
olarak yine o kisileri kendi kendilerine araci yapar. Nasil bir kisidirler; bunlar1 okura
konugmalariyla, konusmalarindan cikarilacak sonugla[r]la aktarir. Bu konusmalar hikdyenin
yapisina bir baska hareketlilik kazandirir” [Kaking, T. D. (1993). Edebiyat Ustiine Narin.
Ankara: Bilgi Yayinevi, ss. 37- 48].

@

G

“Orhan Kemal’in oykiileri, cogunlukla Oykiiniin olusacagi cevre ve ortamin birkag
kalin ve kisa ¢izgiyle belirtilmesi ya da Oykii kisisinin kisaca betimlenmesi ile baglar. Cok kez
bagimsiz bir tiimceye rastlariz ykiiniin baginda. (....) Oykiilerin en genis boliimii konusmalarla,
anlatilarla oriiliir ve elbette agirlik bu boliimdedir. Konugmalar, genellikle kisilerin ruhsal
yasantilarin1 belirtmeye doniiktiir. Boylece kisilerini kendi agizlarindan, nesnel olarak vermis
olur. Oykiilerin sonu¢ boliimii, giris boliimiinden de kisadir. Cok kez sasirtici, duygusal ve
ozansidir bu boliim. (...) Bu bitirislerin hemen c¢ogu, bigakla kesilivermis izlenimi verir ve
bdylece carpicilik saglanmis olur. Orhan Kemal’in dykiilerinde biiyiik bir gerilim goriilmez. Bu
nedenle onun dykiilerine belki de [az gerilimli] dykiiler de diyebiliriz. (...) Yazar, konugmalar
boliimiinde vermek ister gerilimi. (...) [Onun hikaye kisilerinin] [h]epsi de capcanli, cevremizde
yasayan, sevinen, giilen, ac1 ¢eken, biitiin giicliiklere kendi cabalariyla gogiis germeye calisan
insanlardir” [Uyguner, M. (Temmuz, 1975). Orhan Kemal’in Oykiiciiliigii Uzerine, Tiirk Dili
Dergisi Tiirk Oykiiciiliigii Ozel Sayisi, S. 286].

“Onun biiyiik sikint1i, yokluk ve sefalet i¢indeki kahramanlari, sz konusu durumlarina
ragmen birtakim giizel insani degerleri benliklerinde tasirlar [Cetisli, 1. (2012). Cumhuriyet
Donemi Tiirk Nesri. Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayinlari, ss. 36].

@
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“Cocuk, Orhan Kemal’in hikdyeciliginde 6nemli bir yer tutar. Yaklasik bir belirlemeyle
(....) toplam yirmi iki dolaymnda cocuk hikdyesi oldugu sdylenebilir. Bu ¢ocuklarin biiyiik
cogunlugu calisan ¢ocuklardir. Fabrikada calisan, gazete satan, isportacilik yapan cocuklar..
Yasam kavgasi icinde zamansiz biiyiimiislerdir, ¢ocukluklarini yasamadan. Bu kavga, onlarin
cocukluklarini, ¢ocukluk diislerini alip gotiirmiigtiir. (....) Uyku [hikdyesinde] cocuklarin
iscilesmesiyle fabrikalara tasinan ¢ocuk diinyasi biitiin yonleriyle sergilenir. Cocuklar, her
firsatta makinelerin arasinda kovalamaca oynarlar. ‘Sekseni on dortle on alt1 yas arasinda erkek
cocuklar’in pazu yaristirmalari, birbirlerini kizdirmalari canli bir bicimde tasvir edilir” [Demir,
F. (Haziran, 1984). Orhan Kemal’in Hikayeciligi, De Aydan Aya Dergisi, S. 2].

“Cocuk’, 6nemli bir yer tutar Orhan Kemal’de. Oykiiye cocugu getiren ilk yazarimizdir.
Cocuk, bir yerde sigaktir ona. Kagislarini, acilarini dindirdigi canli bir sifinak. Boylece,
oykiiciiliigiimiize 6nemli bir 6ge olarak katilacaktir artik ¢ocuk [Akpak, U. (Haziran, 1972).
Orhan Kemal’de Biiylik Aydinlik, Yansima Dergisi, S. 6].

Cocuklar, gecim sikintist i¢indeki yetiskinlerin kiiciik bir modelidir. Ancak iyimserligi
elden birakmayan yazar gelecege olan umutlarin1 cocuklarda yasatir. Bu tercihte cocuk
sevgisinin de biiyiikk payr vardir [Kantarci, A. (2006). Orhan Kemal’in Hikayelerinde Cocuk
Tipleri, Yayimlanmanus Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi Tiirkiyat Arastirmalari
Enstitiisii Tiirk Dili ve Edebiyati Ana Bilim Dali Yeni Tiirk Edebiyat: Bilim Dali, Istanbul, ss.

112].
@
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DOSTLAR BENI HATIRLASIN

1. Metinler Arasi iliski
ETKINLIK 1.

“Saz 6grenme merakim artti ama bir tiirlii 6grenemiyorum. Hiiseyin Dayinin yanindan
ayrilinca sazi bir tarafa attyorum. Rahmetli babam, 6grenmemde 1srar ediyor; hatta beni
doéviiyordu. ‘Oglum biz Oliirsek sana kim bakar? Mutlaka seni bir sanat sahibi etmek
istiyoruz. Sen ise sazdan baska ne is yapabilirsin? Cift siiremezsin, tohum ekemezsin, ekin
bicemezsin. Bunu Ogrenirsen kdy odalarinda, toplantilarda, kahvelerde calarak ekmek
parani c¢ikarirsin’ dedi. Ondan sonra saza 1sindim; ¢almaya basladim. Teli kirilirsa dogru
Hiiseyin Dayiya kosardim” [Aslanoglu, I (1967). A,}'lk Veysel. (2. Baski). Sivas: Ata
Kitabevi, ss. 10; Oguzcan, U. Y. (1972). Uzun Ince Bir Yolda Asik Veysel Hayati, Siirleri ve
Hakkinda Yazilanlar. Istanbul: Milli Egitim Bakanligi Yayinlari, ss. I; Turan, M. (1994).
A,}'lk Veysel/ Yagami, Sanati, Siirleri. Ankara: Prospero Yayinlari, ss. 12- 13; Yilmaz, N.
(1996). Asik Veysel. Ankara: Ocak Yaymlari. ss. 16; Ozen, K. (1998). Asik Veysel/ Selam
Olsun Kucak Kucak. Sivas: Dilek Matbaasi, ss. 13; Alptekin, A. B. (2004). Asik Veysel/
Tiirkiiz Tiirkii Caguririz. (1. Baski). Ankara: Ak¢ag Yayinlari, ss. 21].

X ﬂ Yukaridaki metnin bagina, ortasina ya da sonuna metne uygun yeni ciimleler

ekleyerek, cikarmak istediginiz climleleri uygun bicimde metinden ¢ikararak metni yeniden
yaziniz.
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9

Yeniden yazdiginiz bu metni 6zgiin metin ile karsilastiriniz.

©

\_/

ETKINLIK 2
Kazanim 2.6. Anlatimin kimin agzindan yapildigin belirler.

Okudugunuz metinde anlatim kimin agzindan yapilmaktadir? Metinden alintilar
yaparak aciklayiniz.

(D
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Okudugunuz metnin her dortliigiiniin ilk misrasini alintilayarak yeni bir metin
olusturunuz.

YENI BASLIK

9
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2. Ana Metinsellik
ETKINLIK 3
Okudugunuz metinden hareketle asagida belirtilen etkinliklerden birini secerek
bir siir metni olusturunuz:
a. Kendi duygu ve diisiincelerinizi anlatan bir siir yaziniz.
b. Metindeki kisinin duygu ve diisiincelerini anlatan bir siir yaziniz.
c. Metindeki kisinin dostlarindan birinin duygu ve diisiincelerini anlatan bir siir metni
yaziniz.

* Okudugunuz siirin (ana metin) gonderme yaptigr siir, oykii, roman vb. (alt

metin) X’dir; buna gore siz de Y metniyle Z metni arasindaki iliskiyi inceleyin
ve kafanizdan bir ana metin ve alt metin hayal edin ve yazin.

@ )
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ETKINLIK 4

Beser kisilik gruplar olusturunuz. Okudugunuz metinden hareketle bir hikdye metni
yaziniz. Daha sonra bu hikdye metnini tiyatro metnine doniistiirerek sinifta grup grup
canlandirimiz.

Hikaye metni- tiyatro metni- canlandirilan metin arasindaki bi¢im ve icerik acisindan
ortak, benzer ve farkli 6zellikleri tespit ederek asagidaki tabloya yaziniz.

Hikaye Metni Tiyatro Metni Canlandirilan Metin

Ortak Ozellikler

Benzer Ozellikler

Farkli Ozellikler
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3. Yan Metinsellik
Kazanim 2.28. Metinle ilgili gorselleri yorumlar.

ETKINLIK 5
Okudugunuz metinde yer verilen resimler ile metnin icerigi arasindaki iliskiyi a¢iklayan
birer paragraf olusturunuz.

Resim 1 ile Metnin Igerigi Arasindaki Iliski
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Resim 2 ile Metnin Igerigi Arasindaki Iliski

©
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ETKINLIK 6
Okudugunuz metnin, baglig1 vasitasiyla size ¢agristirdigi/ hatirlattigi diger metinler (siir,

hikaye, tiyatro, roman, film/ sinema, ¢izgi film vb.) nelerdir? Gerekgeleri ile aciklayiniz.
&

©
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Okudugunuz metin ile baslig1 vasitasiyla size ¢agristirdigi metinler arasinda bicim ve
icerik agisindan ortak, benzer ve farkli 6zellikler nelerdir? Belirtiniz.

METIN ILE BASLIGI VASITASIYLA
CAGRISTIRILAN/ HATIRLANAN
DIGER METINLER

ORTAK OZELLIKLER

BENZER OZELLIKLER

FARKLI OZELLIKLER

4. Ust Metinsellik
ETKINLIK 7
Daha 6nce okudugunuz metinlerden hareketle Dostlar Beni Hatirlasin metninin
tiirii ne olabilir? Gerekgeleri ile agiklayiniz.

(D




ETKINLIK 8
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Dostlar Beni Hatirlasin metni ile ayni tiirde yazilmis daha 6nce okudugunuz metinleri

bicim/ sekil 6zellikleri acisindan karsilastiriniz.

Dostlar Beni Hatirlasin ile Aym Tiirde
Yazilmis Daha Once Okunan Metinler

Ortak Ozellikler

Benzer Ozellikler

Farkli Ozellikler
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Dostlar Beni Hatirlasin metni ile ayni tiirde yazilmis -daha 6nce okudugunuz- metinleri

icerik ozellikleri acisindan karsilastiriniz.

Dostlar Beni Hatirlasin ile Ayni Tiirde
Yazilmig Daha Once Okunan Metinler

Ortak Ozellikler

Benzer Ozellikler

Farkli Ozellikler

5. Yorumsal Ust Metinsellik
9. ETKINLIK

Metni bigim, icerik, dil ve islup 6zellikleri a¢isindan elestiren/ yorumlayan/

degerlendiren bir paragraf yaziniz.

(0
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Kendinizi okudugunuz metnin yazarinin yerine koyarak bu metinden hareketle sanat
anlayisiniz hakkinda bilgi veren bir paragraf olusturunuz.

9

©
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ETKINLIK 10

Asagida verilen Asik Veysel iizerine yapilan degerlendirmeler ile yazarm Dostlar Beni
Hatirlasin metninin Ortiigen ve ayrilan yanlarini belirtiniz.

“Ahmet Kutsi Tecer, koye, folklora ait degerleri ortaya ¢ikarirken halk siir geleneginin
son bilyiik temsilcisini, Asik Veysel Satiroglu’nu (1894- 1973) kesfeder. Kiiciik yasta gozlerini
kaybeden ve biitiin diinyay1 diger duyulanyla idrak eden sairin, koylin dar cevresinin dtesinde
insanin ebedl Ozlemlerini dile getiren siirleri ¢ok sevilmis, taklit edilmis ve halk siiri
geleneginin o6liimsiizliigiine delil sayilmuistir” [Enginiin, 1. (2006). Cumhuriyet Dénemi Tiirk

Edebiyati. Istanbul: Dergah Yayinlari, ss. 47].

©
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“Asik Veysel, siirlerini sade bir dille soylemistir. Pek ¢ok siiri bestelenmis, radyolarda
okunmus, plak ve kaset olarak genis kitlelere ulastirilmistir. Bunlarin ¢ogunda koyiine ve
insanina kars1 duydugu sevgi ve dzlem dile getirilmistir” [Sakaoglu, S. (Ocak- Haziran 1989).
“Tiirk Saz Siiri”, Tiirk Dili Tiirk Siiri Ozel Sayis: Il (Halk Siiri). Ankara: Tiirk Dil Kurumu
Yayinlari, Say1: 445- 450, ss. 226].

(0

\_/

“Asik Veysel’in ‘Dostlar beni hatirlasin’ ayakli [uyakl/ kafiyeli] siiri, milletine vasiyet
niteligindedir ve bu gelenegin [as1k tarz1 siir gelenegi] en giizel 6rneklerinden biridir” [Gilinay,
U. (Temmuz, 1993). Asik Veysel ve Asik Tarzi Siir Gelenegi, Hacettepe Universitesi Edebiyat

Fakiiltesi Dergisi, Cilt: 10, Sayt: 1, ss. 41].

(D
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“Halkla aydinlar arasinda bir koprii kurmus bulunan Asik Veysel’in siirleri konu
bakimindan epeyce zengin bir ¢esitlilik gostermektedir. Yunus Emre’nin etkisi altinda kalarak
sOyledigi siirlerinde halk kiiltiiriiniin mayasina karisan yonleriyle tasavvuftan izler bulunur. Agk
siirlerindeki deyisleriyle bir yonden de Karacaoglan’in devami gibidir. Siirlerinde yer yer
yoresinin agiz 6zellikleri de goriiliir. Sazi ve sesi zayif olan Asik Veysel, asiklik geleneginin
hikaye anlatma, muamma asma ve ¢6zme, atismalarda bulunma gibi yonlerine uyamamig olsa
bile caginin radyo, fabrika, tren, fiize gibi yeniliklerine kucak acan siirleriyle kendinden 6nceki
asiklardan ilerdedir. Asik Veysel, bir yani ile siirdiirdiigii asik siiri gelenegini ve yasadig1 cag
siirlerinde ustaca bir araya getirmistir” [Oy, A. (1991). “Asik Veysel”, Tiirkiye Diyanet Vakfi
Islam Ansiklopedisi, Cilt: 4, ss. 6].
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“Is Bankas1 Kiiltiir Yayinlarindan giktt Veysel’in biitiin siirleri: Dostlar Beni Hatirlasn.
Yararh bir is.. Veysel’in biitiin siirlerini bir araya toplayan bir kitap yoktu simdiye dek. Elimin
altinda duruyor. Acip, arada bir okuyorum, kulagimda Veysel’in kendine 6zgii kalin sesi. ‘Dost
dost diye nicesine sarildim/ Benim sadik yarim kara topraktir/ Beyhude dolandim bosa
yoruldum/ Benim sadik yarim kara topraktir’. Neresinden agsam dost¢a sesini duyuyorum.
Uzun ince bir yolda oldugumuzu duyuruyor, iiziintii vermiyor, korkmuyor, hi¢ kag¢inilmazlig
yasatiyor yalniz: ‘Diisiiniiliirse derince/ Irak goriiniir goriince/ Yol bir dakka miktarinca/
Gidiyorum giindiiz gece” [Akbal, O. (1994). “Dostlar Seni Hatirlayacak”, Biitiin Yonleriyle Astk
Veysel. Hazirlayan: Giilag Oz, Ankara: Ayyildiz Yayinlari, ss. 101].

4
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“Koyliiler anlatmaya basladilar:

Cenazesini Asik Veysel’in vasiyetine aynen uyarak kaldirmuslar. 1894 yilinda
dogdugunda, anasi onu kucaklayip hangi yoldan evlerine getirmisse, onlar da o yoldan
yiirliyerek cenazeyi dogdugu yere tasimiglar. Giderken cemaatin oniine Veysel’in torunlarindan
biri diigmiis. Elinde dedesinin yetmis yillik sazini tasiyormus. Biiyiikk oglu Ahmet’in tasidig:
teypte ise Asik Veysel, kendisini ugurlayanlara sesi ve saziyla sesleniyormus:

Ben giderim adim kalir
Dostlar beni hatirlasin
Diigiin olur, bayram gelir
Dostlar beni hatirlasin

Can kafeste durmaz ucar

Diinya bir han, konan gocer

Ay dolanir yillar gecer

Dostlar beni hatirlasin...

Mezarini, diinyaya geldigi yerde acmuslar. Ve onu kabre saziyla birlikte indirmisler.
Sonra o sazi getirip eski yerine asmuglar..” [Bakiler, Y. B. (2010). Asik Veysel. Istanbul: Tiirk

Edebiyati Vakfi Yayinlari, ss. 43].
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“Asik Veysel, asik olmus agk siiri soylemis, ‘Kus olsan da kurtulmazdin elimden/ Eger
gorsem idi goz ile seni’ dedigi sevgilisini bazen klasik halk edebiyati deyimleriyle bazen de
mahalli deyimlerle Ovmiigtiir. Yillar yili coluk cocugundan, aile ocagindan ayr1 kalarak
Anadolu’nun kirk ilini kdylerine varana kadar gezen Veysel, silanin 6zlemini misralarinda
dokumus, gurbet acilarin1 kogmalarina dokmiistiir. Gezdigi iller icin, sevdigi kisiler i¢in, sevdigi
dilberler icin giizellemeler diismiistiir. Bu arada Veysel, halk edebiyati gelenegine uyarak daha
onceki halk ozanlarinin hemen hepsinde goriilen ‘nasihat’ biciminde eserler de vermistir.
Gezginci halk ozanlari, yalniz hikdye anlatmak, eski ustalardan ve kendinden eserler okumakla
kalmaz, giiniin durumuna gore ogiitler de verirdi. Veysel de bu gelenege uymus, bu konuda
eserler vermistir’ [Makal, T. K. (1993). Asik Veysel Hayati Sanati Siirleri. istanbul: Toker
Yayinlari, ss. 110- 111].




ETKINLIK 11
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Okudugunuz metin ile asagida verilen metni (Besbelli, Ahmet Kutsi Tecer) bicim ve
icerik agisindan benzeyen, ortak ve farkli yanlarini tespit ederek karsilastiriniz.

BESBELLI

Besbelli 6liimiim sabahleyindir.
Ik 151k korkuyla girerken camdan,
Uzan, basucumda perdeyi indir,
Mum oldugu gibi kalsin aksamdan.

Sonra kos terlikle haber vermeye,
“Kiracim bu sabah can verdi” diye,
Ug bes kisi dursun ve belediye,
Beni kaldirmaya gelsin odamdan.

Evden ¢ikar ¢ikmaz omuzda tabut,
Sen de eller gibi adimi1 unut.
Kapimi birkag giin i¢in acik tut,
Esyam bakakalsin diye arkamdan.

DOSTLAR BENI | ORTAK BENZER FARKLI
HATIRLASIN- OZELLIKLER OZELLIKLER OZELLIKLER
BESBELLI

BICIM ACISINDAN

ICERIK

ACISINDAN
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IPEK DIYARI VE TAHT SEHRI BURSA

1. Metinler Arasi iliski
ETKINLIK 1.

Kazanmim 2. 11. Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilar: ayirt eder.

“Oznel yarg1” ve “nesnel yargr” kavramlarin1 metinden alintilar yaparak érnek
ciimlelerle aciklayiniz.

-
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ETKINLIK 2
Okudugunuz metnin ilk paragrafim alintilayarak yeni bir metin olusturunuz.

Sehrin kalesini kimin yaptig1 belli degildir. Kalenin temeli yal¢cin kaya iizerine
kurulmustur. Sekli kareden uzuncadir. Uzuncasi dogudan batiya olan yoniidiir. Kuzey yonii
yiiksek oldugu gibi alti da ucurumdur. Ug tarafinda asla hendek yoktur. Pmarbast,
Degirmenler Mahallesi, Leben Mahallesi taraflar1 derin hendektir. Zamanla hendekleri imar
edilmemistir.
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Ana Metinsellik

ETKINLIK 3
Okudugunuz metinden hareketle asagida belirtilen etkinliklerden birini secerek
bir metin olusturunuz:
Kendi duygu ve diisiincelerinizi anlatan bir siir yaziniz.
Metnin anlaticisinin duygu ve diisiincelerini anlatan bir hikdye yaziniz.
Bursali birinin duygu ve diisiincelerini anlatan bir tiyatro metni yaziniz.

* Okudugunuz siirin (ana metin) gonderme yaptigi siir, oykii, roman vb. (alt
metin) X dir; buna gore siz de Y metniyle Z metni arasindaki iliskiyi inceleyin
ve kafanizdan bir ana metin ve alt metin hayal edin ve yazin.




ETKINLIK 4
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Okudugunuz metinden hareketle bir deneme metni yaziniz.

Okudugunuz metin ile yazdiginiz deneme metni arasindaki bi¢cim ve igerik agisindan
ortak, benzer ve farkli 6zellikleri tespit ederek asagidaki tabloya yaziniz.

OKUNAN METIN

DENEME METNI

Ortak Ozellikler

Benzer Ozellikler

Farkli Ozellikler
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3. Yan Metinsellik
Kazanim 2.28. Metinle ilgili gorselleri yorumlar.

ETKINLIK 5
Okudugunuz metinde yer verilen resimler ile metnin igerigi arasindaki iliskiyi aciklayan
birer paragraf olusturunuz.

Resim 1 ile Metnin Igerigi Arasindaki Iliski
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Resim 2 ile Metnin Icerigi Arasindaki Iliski




283

Resim 3 ile Metnin Igerigi Arasindaki Iliski
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Resim 4 ile Metnin Igerigi Arasindaki fliski F )

\_/

ETKINLIK 6
Okudugunuz metnin, baslig1 vasitasiyla size cagristirdigi/ hatirlattigi diger metinler (siir,
hikaye, tiyatro, roman, film/ sinema, ¢izgi film vb.) nelerdir? Gerekgeleri ile aciklayiniz.

D
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Okudugunuz metin ile baslig1 vasitasiyla size ¢agristirdigi metinler arasinda bi¢cim ve
icerik agisindan ortak, benzer ve farkli 6zellikler nelerdir? Belirtiniz.

METIN ILE BASLIGI VASITASIYLA
CAGRISTIRILAN/ HATIRLANAN
DIGER METINLER

ORTAK OZELLIKLER

BENZER OZELLIKLER

FARKLI OZELLIKLER
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4. Ust Metinsellik
ETKINLIK 7
Daha énce okudugunuz metinlerden hareketle Ipek Diyar1 ve Taht Sehri Bursa
metninin tiirii ne olabilir? Gerekgeleri ile aciklayiniz.

©
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ETKINLIK 8
Ipek Diyar1 ve Taht Sehri Bursa metni ile ayni tiirde yazilmis daha 6nce okudugunuz
metinleri bicim/ sekil 6zellikleri agisindan karsilastiriniz.

Ipek Diyari ve Taht Sehri Bursa ile Ayni
Tiirde Yazilmis Daha Once Okunan
Metinler

Ortak Ozellikler

Benzer Ozellikler

Farkli Ozellikler
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Ipek Diyar1 ve Taht Sehri Bursa metni ile ayni tiirde yazilmis -daha 6nce okudugunuz-

metinleri icerik 6zellikleri acisindan karsilagtiriniz.

Ipek Diyar1 ve Taht Sehri Bursa ile Ayn1
Tiirde Yazilmis Daha Once Okunan
Metinler

Ortak Ozellikler

Benzer Ozellikler

Farkli Ozellikler
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5. Yorumsal Ust Metinsellik
9. ETKINLIK

Metni bicim, icerik, dil ve tislup 6zellikleri a¢isindan elestiren/ yorumlayan/
degerlendiren bir paragraf yazinz.

@
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Kendinizi okudugunuz metnin yazarinin yerine koyarak bu metinden hareketle sanat
anlayisiniz hakkinda bilgi veren bir paragraf olusturunuz.
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ETKINLIK 10

Asagida verilen Evliya Celebi ve Seyahatname adli eseri {iizerine yapilan
degerlendirmeler ile yazarin Ipek Diyari ve Taht Sehri Bursa metninin ortiisen ve ayrilan
yanlarini belirtiniz.

“Evliya, Osmanl devleti sinirlart icinde kalan biitiin topraklarda gezdigi gibi sinirlarin
Otesine, batida Viyana’ya, kuzeyde Kiyev'e ve Kalmik iilkesine, doguda Tebriz’e, giineyde
Habesistan’a kadar seyahat etmistir. Her gittigi yerde mahalli dillerden kayitlar yapmis ve bu dil
orneklerini muazzam Seyahatnamesine eklemistir. Her ne kadar kendisi, bir diinya seyyahinin
147 [yiiz kirk yedi] dil bilmesi gerektigini sik sik tekrar ederse de onun Tiirk¢e disinda
orneklendirdigi dillerin sayis1 otuz kadardir. Orneklendirdigi Anadolu ve Rumeli agizlarinin ve
baska Tiirk dillerinin sayis1 da en azindan bir o kadardir” [Dankoff, R. (2004). Evliya Celebi
Seyahatnamesi Okuma Sozligii. Kathlarla Ingilizce’den Ceviren: Semih Tezcan, Istanbul: Tiirk
Dilleri Aragtirmalar1 Dizisi Kitap Matbaasi, ss. 53].
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“Evliya Celebi (1611- 1685), gezip gordiigii yerlere ait bilgileri kaydetmek igin
kendisine ¢ok giizel bir sablon hazirlamistir. Giiniimiiz gezginlerine 6rnek olabilecek nitelikteki
bu sablon, bir gezi sirasinda sorulabilecek biitiin sorulara cevap verebilecek yapidadir. Bir
iilkeye, bir yere, bir sehre gittigi zaman neler yazacak, neleri arastiracak, kimlerle goriisecek,
kimlerden ne gibi bilgiler alacaksa bunu 6nceden tespit edip bashklar yapmis ve buna gore
bilgilerini tasnif etmistir [simiflandirmistir]. Eger bu sablonda bulunan bagliklara ait bilgileri
bulamamigsa bos birakmis, daha sonra bilgi edinmisse bunlar1 da ilave olarak sayfanin kenarina
yazmistir” [Kahraman, S. A. (2009). “Evliya Celebi Seyahatnamesinin Yazilis Hikayesi”,
Cagimin Siradisi Yazari Evliya Celebi, Hazirlayan: Nuran Tezcan, Istanbul: Yap1 Kredi
Yayinlari, ss. 209].
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“Evliya Celebi, gezip gordiigii cok genis cografyada, goriip isittiklerini inceden inceye
irdelemesi ve ayrintilar1 gozden kagirmayan keskin gézlem giiciline sahip olusuyla dikkati ¢eker.
Bu ozelligiyle, gezip gordiigii yerler lizerine yasamin her alanma iligkin bilgilere yer
vermesinden otiirli birgok alanda yapilan bilimsel arastirmalara zengin malzemeler sunmasiyla
vazgecilmez bir kaynak niteligindedir.  Seyahatnamenin 7. Cildinde (62a) Viyana’daki
hastanelerden s6z ederken buradaki ilgin¢ iic gozlemini aktarmaktadir: Bunlardan birinde,
savasta bir askerin kafatasinin icine giren kursunu ¢ikarmak icin kafatasinin acgilmasi yoluyla
yapilan bir ameliyat anlatilmaktadir. ikincisi, siroz sonucu tiim govdesi sismis bir hastamin
sagaltinina [iyilestirilmesine] iliskin gozlemdir. Uciinciisii ise dis sagaltim ile ilgilidir” [Onler,
Z. (2009). “Evliya Celebi’nin Viyana’dan Aktardigi Cerrahiye iliskin U¢ Gozlem”, Caginin
Swradis1 Yazart Evliya Celebi. Hazirlayan: Nuran Tezcan, Istanbul: Yap1 Kredi Yayinlari, ss.
293].

/
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“Esine az rastlanir bir gdzlemci olan Evliya Celebi, ayn1 zamanda, anlatmak istedigini
en uygun sozciik ve deyimlerle yaziya gegirme yetenegine sahip bir s6z ustasidir. Dil ile kiiltiir/
yerel Kkiiltiir ve dil ile nesne arasindaki baglantinin bilincine en dogal yoldan, yani gezerek ve
yasayarak ulagmis olan, kendi ¢aginin insanlarindan ¢ok degisik yaratilista oldugu anlasilan bu
yazar, kiiltiir cesitliliginin dnemini kavramus, giizelligini tadabilmistir. Cesitli bolge ve iilkelerde
gordiigi degisik seyleri hep yerel agizlardaki ya da yabanci dillerdeki adin1 da sdyleyerek
anlatir. Bir dilin tarihsel sozliigii yapilirken sozciik ve deyimleri sece sece kullanan bdyle bir s6z
ustasinin eserindeki taniklardan ¢ok biiyiik 6lciide yararlanmak gerekir. Bunun en kestirme yolu
da Seyahatnamenin tiimdizinini (concordance/ indeks) yapmak ve bunu Tiirkcenin Biiyiik
Tarihsel Sozliigiiniin temel taslarindan biri olarak kullanmaktir” [Tezcan, S. (2002). Eviiya
Celebi ve Seyahatname. Gazimagusa: Dogu Akdeniz Universitesi Yayinlari, Yayina Hazirlayan:
Nuran Tezcan, Kadir Atlansoy, ss. 251].
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“Seyahatnamenin kaynaklar1 arasinda edebi, dini, cografi, tarihi kitaplar vardir,
bunlarin adlarimi da zaten seyyah acik olarak zikretmektedir; ancak Oyle anlasiliyor ki
kaynaklar1 kendisine has iislubuyla yer yer degistirerek kullanmis; amacina uygun hale
getirmistir. Ayrica sozlii kaynaklara yaptig1 sik atiflar, bunlar1 babasi veya babasinin her biri
yiiz yasin1 gegmis dostlarindan duyduklarina dayali olarak yapmasi ciddi anlamda siipheyi davet
etmekte, bunlarin aslinda halk arasinda yaygin olan bir takim anonim menakip veya hikayelere
inandiricilik kazandirma gayesiyle zikredildigi izlenimi edinilmektedir. Ote yandan higbir yazil
ve s0zlii kaynaga dayali olmaksizin verdigi bazi bilgiler, anekdotlar ve hikayeler ise bir bakima
Seyahatnameyi bu agidan benzersiz bir konuma yerlestirmektedir. Bunlar, onun eseriyle yazili
edebiyatin bir parcast haline gelmislerdir” [Emecan, F. M. (2012). “Seyyah ve Belge”, Eviiya
Celebi Seyahatnamesinin Yazili Kaynaklari. Hazirlayan: Hakan Karateke, Hatice Aynur;
Ankara: Tiirk Tarih Kurumu Yayinlari, ss. 55].
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CAZGIR

1. Metinler Arasi iliski
ETKINLIK 1.

Kazanim 2. 3. Metnin konusunu belirler.

Okudugunuz metnin konusunu metinden alintilar yaparak bir paragrafla aciklayimiz.

@

(0

\_/

ETKINLIK 2

Okudugunuz metinden iizerinde diisiiniilmeye deger buldugunuz, ¢cok anlama
gelebilecek kelimeleri seciniz. Bu kelimeleri (zaman zaman anlamlariyla oynayarak)
kullanip yeni musralar olusturunuz. Olusturdugunuz bu yeni misralar1 Cazgir metninin

uygun boliimlerine yerlestirerek metni yeniden yaziniz.

(D
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Metnin her boliimiinden tiger misra alintilayarak yeni bir siir metni olusturunuz.

YENI BASLIK TEKLIFINIZ:

“Vur ha vur, vur davul, bas pehlivan havasi.
Ciksin Bekir, Osman, Mestanoglu, Diilger Ahmet.

Vur ha vur, vur davul, glirlemenin siras1.”

“Hey miibarek! Er meydani bu meydandir.
Ciimle alem birikmis iste davullu zurnali.

Her biri bir 6zge diyarda bas pehlivandir.”
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2. Ana Metinsellik
ETKINLIK 3

Okudugunuz metinden hareketle asagida belirtilen etkinliklerden birini secerek

bir siir metni olusturunuz:

a.
b.
c.

Kendi duygu ve diisiincelerinizi anlatan bir siir yaziniz.

Metindeki anlatici kisinin duygu ve diisiincelerini anlatan bir siir yaziniz.
Metindeki bas pehlivanlardan birinin duygu ve diisiincelerini anlatan bir siir metni
yaziniz.

* Okudugunuz siirin (ana metin) gonderme yaptig1 siir, oykii, roman vb. (alt
metin) X’dir; buna gore siz de Y metniyle Z metni arasindaki iliskiyi inceleyin
ve kafanizdan bir ana metin ve alt metin hayal edin ve yazin.
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ETKINLIK 4

Beser kisilik gruplar olusturunuz. Okudugunuz metinden hareketle bir hikdye metni
yaziniz. Daha sonra bu hikdye metnini tiyatro metnine doniistiirerek simifta grup grup
canlandiriiz.

Hikaye metni- tiyatro metni- canlandirilan metin arasindaki bicim ve igerik agisindan
ortak, benzer ve farkli 6zellikleri tespit ederek asagidaki tabloya yaziniz.

Hikdye Metni Tiyatro Metni Canlandirilan Metin

Ortak Ozellikler

Benzer Ozellikler

Farkli Ozellikler
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3. Yan Metinsellik
Kazanim 2.28. Metinle ilgili gorselleri yorumlar.

ETKINLIK 5
Okudugunuz metinde yer verilen resimler ile metnin icerigi arasindaki iliskiyi aciklayan
birer paragraf olusturunuz.

Resim 1 ile Metnin Igerigi Arasindaki Iliski
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Resim 2 ile Metnin Igerigi Arasindaki Iligki

(D

\_/
ETKINLIK 6

Okudugunuz metnin, baglig1 vasitasiyla size cagristirdigl/ hatirlattigi diger metinler (siir,
hikaye, tiyatro, roman, film/ sinema, ¢izgi film vb.) nelerdir? Gerekgeleri ile aciklayiniz.

(0

0
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Okudugunuz metin ile baslig1 vasitasiyla size ¢agristirdigi metinler arasinda bi¢cim ve
icerik agisindan ortak- farkli ve benzer 6zellikler nelerdir? Belirtiniz.

METIN ILE BASLIGI VASITASIYLA
CAGRISTIRILAN/ HATIRLANAN
DIGER METINLER

ORTAK OZELLIKLER

BENZER OZELLIKLER

FARKLI OZELLIKLER




4. Ust Metinsellik
ETKINLIiK 7

301

Daha 6nce okudugunuz metinlerden hareketle Cazgir metninin tiirii ne olabilir?

Gerekeeleri ile aciklayiniz.

&)

©
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ETKINLIK 8

Cazgir metni ile aym tiirde yazilmis daha 6nce okudugunuz metinleri bicim/ sekil

ozellikleri agisindan karsilagtiriniz.

Cazgir ile Ayni Tiirde Yazilmis Daha
Once Okunan Metinler

Ortak Ozellikler

Benzer Ozellikler

Farkli Ozellikler
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Cazgir metni ile ayni tiirde yazilmis -daha 6nce okudugunuz- metinleri icerik 6zellikleri

acisindan karsilagtiriniz.

Cazgir ile Ayni Tiirde Yazilmis Daha
Once Okunan Metinler

Ortak Ozellikler

Benzer Ozellikler

Farkli Ozellikler
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5. Yorumsal Ust Metinsellik
9. ETKINLIK

Metni bicim, icerik, dil ve tislup 6zellikleri a¢isindan elestiren/ yorumlayan/
degerlendiren bir paragraf yazinz.

©

\—/

Kendinizi okudugunuz metnin yazarinin yerine koyarak bu metinden hareketle sanat
anlayisiniz hakkinda bilgi veren bir paragraf olusturunuz.

@

L
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ETKINLIK 10

Asagida verilen Attila Ilhan iizerine yapilan degerlendirmeler ile yazarin Cazgir
metninin Ortiisen ve ayrilan yanlarini belirtiniz.

“Imla kurallarini biitiiniiyle reddetmis veya kendisine has bir imla tarz1 gelistirmis olan
Attila Ilhan [Biiyiik harf kullanmaz ama 6zel isimleri ek almalar1 halinde kesme isareti (°) ile
ayirir.] dil konusunda c¢ok keyfidir. Giinliik dilden kaybolan ¢ok eski kelimeleri, Fransizca veya
Almanca kelimeleri beraber kullanir. Bunlar hem yazarin dikkati cekme cabasini, orijinal olma
merakini yansitir, hem de karmakarisik bir diinyada yasadigimizi okuyucuya hissettirme
amacina baglidir. Sinema teknigini kullanan Attila ilhan, Adeta kamerasini kalabaliklar iizerinde
gezdirir, zaman zaman belirli noktalarda uzunca durur. Renkli, 1slak, iirperis ve korku dolu bu
siirlerde bazen biiyiik bir ferahlik bazen de melankoli [hiiziin] gizlidir” [Enginiin, I. (2006).
Cumbhuriyet Dénemi Tiirk Edebiyati. Istanbul: Dergah Yayinlari, ss. 106- 107].

9

(D

\_/

“pehlivanlar1 yazmak da nereden aklima geldi? bir kere tabii giiresin yoksul anadolu
halkinin ilgi duydugu tek spor olmasindan, geleneksel ve goreneksel bir yeri olmasindan. ama
genclerin bilemeyecegi bir dis neden var: o tarih tiirk pehlivanlarinin, olimpiyatlarda olsun,
diinya sampiyonluklarinda olsun, ortaligi duman ettigi tarih. aklimda yanlhs kalmadiysa, bu siir,
istanbul’da yapilan bir sampiyonada bizim pehlivanlarin —ki hepsi halk cocuklaridir- biiyiik
basarilarindan sonra soylenmistir” [Ilhan, A. (2005). Sisler Bulvart. Istanbul: Tiirkiye Is Bankas1
Kiltiir Yayinlari, ss. 163].

(0
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“Attila Ilhan’1n siiri ne kolay ne de zor anlagilan bir siirdir. Siirsel tadin alinabilecegi
siirdir. Okurlarin 6niinde onu popiiler yapan, herkesin icindeki siiri kesfetmesinden kaynaklanir.
Hepimizin icinde kesfedilmeyi bekleyen bir siirsellik vardir, bir 6z, bir niive (...) uyandirilmay1
bekler. Attild Ilhan bu uyandirmayi basarmustir. Onun ¢ok okunurlugu, siirinin mahiyetini
belirlemiyor. Ama siirinin kitlelere ulasmasini sagliyor” [Hizlan, D. (Ekim 1999). Attila Ilhan
“Hangi Edebiyat”1 Savunur, Dil Dergisi, Say1: 84].

©

\_/

“Dogan Hizlan’a gore Attila Ilhan, siiri Kitlelere yaymus, popiilerlestirmis; ancak
popiiler olmakla nitelikli olmay1 birlestirmis bir sairdir. Can Bahadir Yiice de, Attila {lhan’in
Olimilyle Tiirk siirinin ‘sokaktaki adama inebilmis, kitlelere mal olmus son sairini’ kaybettigi
kanaatindedir. Haluk Sahin’e gore Tiirkiye nin asil biiyiik kaybi, sair Attila [lhan’in 6limiidiir.
Zira o, yasadigr donemin genglerinin duygusal egitimini gerceklestirmis; bu yoniiyle son elli
yillik siirimizi etkilemistir. Hiisrev Hatemi’ye gore ise Tiirk siirinde 20. yiizyilin birinci
yarisini Yahya Kemal, ikinci yarisim da Attila Ilhan doldurmustur” [Cetisli, 1. (2010). “Attila
[lhan’in Vefatinin Basindaki Akisleri”, Attila Ilhan Armagani, Editor: Yakup Celik, Ankara:

Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 Yayinlari, ss. 515].

©
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“Attila Ilhan’in siirinde gorkem vardir. Benlikleri sirilsiklam 1slatan saganaklar vardir.
Yikan, deviren firtinalar vardir. (...) Hayal kirikliklarinin ruhlarda baglattigi bunalimlar vardir.
Her seyi arkada birakip kagmalar vardir. Cosku vardir, gerilim vardir. (....) Harika benzetmeler,
saptamalar [tespitler], gozlemler vardir...” [Buyruk¢u, M. (14 Nisan 1984). “Attila [lhan”,
Cumhuriyet Kitap Eki, Say1: 217, ss. 7; Tagizade Karaca, N. (2010). “Kar Kasidesi’nde
Savrulurken”, Attild Ilhan Armagam, Editor: Yakup Celik, Ankara: Kiiltiir ve Turizm Bakanlig
Yayinlari, ss. 243].

-
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EZGIiYLE DONEN DUNYA

1. Metinler Arasi iliski
ETKINLIK 1.

Kazanim 2. 8. Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark eder.

Metindeki sebep-sonug iliskilerini metinden alintilar yaparak ornek ciimlelerle
aciklaymiz.

/
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ETKINLIK 2
Okudugunuz metnin ilk ii¢ ciimlesini alintilayarak yeni bir metin olusturunuz.

“Memet Baydur, birbirinden ilging yazilarindan birinde, Johannes Kepler’in,
gezegenlerle ilgili {igiincii yasasimi acgikladigt Harmonia Mundi (Diinyanin Uyumu) adli
yapitinda, gezegenlerin, yoriingelerinde dolanirken kendi kendilerine mirildandiklarindan s6z
ettigine deginiyordu. Kimbilir, belki de, gezegenler kendi kendilerine degil, birbirlerinden onca
uzak olmalarina karsinkendi aralarinda muirildaniyorlardir. Bu arada diinyamizin da kendi
eksenin ¢evresinde done done yoriingesinde dolanirken, mi-fa-mi diye mirildandigini sdyliiyor
Kepler”.
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2. Ana Metinsellik
ETKINLIK 3
Okudugunuz metinden hareketle asagida belirtilen etkinliklerden birini secerek bir

metin olusturunuz:

a. Kendi duygu ve diisiincelerinizi anlatan bir siir yaziniz.

b. Metnin anlaticisinin duygu ve diisiincelerini anlatan bir hikdye yaziniz.

c. [Ezgiyle donen “Diinya” ve diger gezegenlerin duygu ve diisiincelerini anlatan bir
tiyatro metni yaziniz.

* Okudugunuz siirin (ana metin) gonderme yaptigr siir, Oykii, roman vb. (alt
metin) X’dir; buna gore siz de Y metniyle Z metni arasindaki iliskiyi inceleyin
ve kafanizdan bir ana metin ve alt metin hayal edin ve yazin.




ETKINLIK 4
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Okudugunuz metinden hareketle gezegenlerden birine diizenlenen bir yolculugu anlatan

bir gezi yazis1 yaziniz.

Okudugunuz metin ile yazdiginiz gezi yazis1 arasindaki bicim ve icerik acisindan ortak,
benzer ve farkli 6zellikleri tespit ederek asagidaki tabloya yaziniz.

OKUNAN METIN

GEZI YAZISI METNI

Ortak Ozellikler

Benzer Ozellikler

Farkli Ozellikler
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3. Yan Metinsellik
Kazanim 2.28. Metinle ilgili gorselleri yorumlar.

ETKINLIK 5
Okudugunuz metinde yer verilen resimler ile metnin igerigi arasindaki iliskiyi aciklayan
birer paragraf olusturunuz.

Resim 1 ile Metnin Igerigi Arasindaki fliski




312

Resim 2 ile Metnin Icerigi Arasindaki liski

©
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ETKINLIK 6

Okudugunuz metnin, baslig1 vasitasiyla size cagristirdigi/ hatirlattigi diger metinler (siir,
hikaye, tiyatro, roman, film/ sinema, ¢izgi film vb.) nelerdir? Gerekgeleri ile aciklayiniz.

(D
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Okudugunuz metin ile baslig1 vasitasiyla size ¢agristirdigi metinler arasinda bi¢cim ve
icerik agisindan ortak, benzer ve farkli 6zellikler nelerdir? Belirtiniz.

METIN ILE BASLIGI VASITASIYLA
CAGRISTIRILAN/ HATIRLANAN
DIGER METINLER

ORTAK OZELLIKLER

BENZER OZELLIKLER

FARKLI OZELLIKLER
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4. Ust Metinsellik

ETKINLIK 7
Daha 6nce okudugunuz metinlerden hareketle Ezgiyle Donen Diinya metninin

tiirii ne olabilir? Gerekgeleri ile agiklayiniz.

B

©
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ETKINLIK 8
Ezgiyle Donen Diinya metni ile ayni tiirde yazilmis daha once okudugunuz metinleri

bicim/ sekil 6zellikleri acisindan karsilastiriniz.

Ezgiyle Doénen Diinya ile Ayn1 Tiirde
Yazilmis Daha Once Okunan Metinler

Ortak Ozellikler

Benzer Ozellikler

Farkli Ozellikler
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Ezgiyle Donen Diinya metni ile ayni tiirde yazilmis -daha 6nce okudugunuz- metinleri

icerik ozellikleri acisindan karsilastiriniz.

Ezgiyle Dénen Diinya ile Ayn1 Tiirde
Yazilmis Daha Once Okunan Metinler

Ortak Ozellikler

Benzer Ozellikler

Farkli Ozellikler
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5. Yorumsal Ust Metinsellik
9. ETKINLIK

Metni bicim, igerik, dil ve iislup 6zellikleri acisindan elestiren/ yorumlayan/
degerlendiren bir paragraf yaziniz.

G

(D

\_/

Kendinizi okudugunuz metnin yazarinin yerine koyarak bu metinden hareketle sanat
anlayisiniz hakkinda bilgi veren bir paragraf olusturunuz.

©
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ETKINLIK 10

Asagida verilen Sadan Karadeniz iizerine yapilan degerlendirmeler ile yazarin Ezgiyle
Donen Diinya metninin ortiisen ve ayrilan yanlarini belirtiniz.

“Ahmet Ozer:

-Yapitlariniza bakinca yasaminizda miizigin énemli bir yeri oldugunu diisiindiim. Ne tiir
miizigi seversiniz?

Sadan Karadeniz:

-Her ¢esit miizigi severim. Klasik Bati miizigini, Klasik Tiirk miizigini, cazi, halk
miizigini.. Yeter ki iyi olsun. Calisirken fon miizigi olarak Klasik Bat1 miizigini tercih ederim.
Bazen Bach’1 dinlemek ister insanin cani, bazen Neset Ertas’1..

Ahmet Ozer:
-Deneme tiiriinde yapitlar verdiniz. Bu tiirii neden sectiginizi agiklar misiniz?
Sadan Karadeniz:

-Bu tiire dogal bir egilimim, bir yatkinligim oldugunu soyleyebilirim. Findikfaresiyle
Bilgisayar Faresi adl1 kitabimda ayn1 baslig1 tasiyan 6ykil bir yana birakilirsa, kitaptaki 6teki
Oykiilerin neredeyse tiimiiniin denememsi bir havasi var. Bu, benim denemeye yatkinligimla
aciklanabilir sanyorum. Deneme- &ykiiler sayabiliriz onlar1. Babamin yasamini anlattiim son
kitabim bir yana, 6teki kitaplarim az ya da ¢ok deneme tiiriine giriyor” [Ozer, A. (Kasim- Aralik
2014). “Yazinin ve Cevirinin Kanatlarinda Cevirmen- Yazar Sadan Karadeniz’le Soylesi”, Kiyi

Kiiltiir Sanat Dergisi, Say1: 292, ss. 32].

©
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“Sadan Karadeniz’in yazarligi, cevirmenligin mutfaginda olgunlasmistir. Karadeniz’in
cevirilerindeki dil hakimiyeti, kusursuz ve piril piril Tiirkgesi, geri plandaki titiz ve
mitkemmeliyet¢i ¢alismaya isaret eder. Tiim cevirilerde 6zensiz, gelisigiizel tek bir sozciik, tek
bir ciimleye rastlamak olanaksizdir. Her satir, geride birakilan biiyiik emege isaret etmektedir.
Kolay goriinen mesakkatli bir ugrastir cevirmenlik. (....) Sadan Karadeniz’in giiclii entelektiiel
yanini, derin bilgisini deneme tiirli kadar giizel yansitabilecek baska bir yazin tiirii olabilecegini
sanmiyorum. Karadeniz’in ¢eviri ¢alismalarinda bilenmis titiz ve kusursuz Tiirkcesi, yapiti/
eseri Oncelikle ¢ekici yapiyor ve anlamla sozciik- simge, renkle anlam- simge iligkilerini kurusu
onun ¢ok yonlii gercek bir sanat¢i oldugunu kanithyor” [Mentese, O. B. (Kasim- Aralik 2014).
“Sadan Karadeniz Cevirmenlikten Yazarliga”, Kiyt Kiiltiir Sanat Dergisi, Say1: 292, ss. 38- 39].

4

/
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SON KUSLAR

1. Metinler Arasi iliski
ETKINLIK 1.

2. 6. Anlatimin kimin agzindan yapildigim belirler.

Okudugunuz metinde anlattmin kimin agzindan yapildigini metinden alintilar
yaparak bir paragrafla aciklayiniz.

@

& )

ETKINLIK 2.

2.7. Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlari belirler.

Metinde yer alan sahislardan birini secerek fiziksel ya da ruhsal/ psikolojik 6zellikleri
hakkinda metinden alintilar yaparak bir paragrafla bilgi veriniz.

@
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Okudugunuz metnin ilk paragrafim alintilayarak yeni bir metin olusturunuz.

Kis, adanin her bir tarafinda yerlesebilmek icin riizgarlarim poyraz, yildiz- poyraz,
maystro, dramudana, giindogusu, batikarayel, karayel hélinde seferber ettigi zaman; oteki
yakada yaz, dahapilisin1 pirtisin1 toplamamus, bir kenara, olduk¢a mahzun bir gé¢men gibi
oturmustur. Gitmeklegitmemek arasinda sallanir bir hélde, elinde bir pasaport, ¢ikininda ii¢ bes
altin, bekleyen bu giizelyiizlii go¢men tazeyi benden baska bu adada seven hemen hemen hig
kimse yoktur, diyebilirim. -Oviinmek igin degil!-
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2. Ana Metinsellik
ETKINLIK 3.

Okudugunuz metinden hareketle asagida belirtilen etkinliklerden birini secerek bir siir
metni olusturunuz:
a. Kendi duygu ve diisiincelerinizi anlatan bir siir yaziniz.
b. Metindeki sahislardan birinin duygu ve diisiincelerini anlatan bir siir yaziniz.
e Okudugunuz siirin (ana metin) gonderme yaptigi siir, oykii, roman vb. (alt
metin) X’dir; buna gore siz de Y metniyle Z metni arasindaki iliskiyi inceleyin
ve kafanizdan bir ana metin ve alt metin hayal edin... ve yazin.

-




ETKINLIK 4

Beser kisilik gruplar olusturunuz. Okudugunuz metni tiyatro metnine doniistiirerek

sinifta grup grup canlandiriniz.
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Tiyatro metni- canlandirilan metin arasindaki bicim ve icerik agisindan ortak, benzer ve

farkli 6zellikleri tespit ederek asagidaki tabloya yaziniz.

Tiyatro Metni

Canlandirilan Metin

Ortak Ozellikler

Benzer Ozellikler

Farkli Ozellikler
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3. Yan Metinsellik
2.28. Metinle ilgili gorselleri yorumlar.

ETKINLIK 5

Okudugunuz metinde yer verilen resimler ile metnin icerigi arasindaki iliskiyi a¢iklayan
birer paragraf olusturunuz.

Resim 1 ile Metnin Igerigi Arasindaki Iliski




324

Resim 2 ile Metnin Igerigi Arasindaki fliski
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Resim 3 ile Metnin Igerigi Arasindaki fliski
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Resim 4 ile Metnin Icerigi Arasindaki iliski
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ETKINLIK 6
Okudugunuz metnin, baslig1 vasitasiyla size ¢agristirdigi/ hatirlattigi diger metinler (siir,
hikaye, tiyatro, roman, film/ sinema, ¢izgi film vb.) nelerdir? Gerekceleri ile aciklayimiz.
&>

(D

\—/

Okudugunuz metin ile bashig1 vasitasiyla size ¢agristirdigi metinler arasinda bi¢im ve
icerik agisindan ortak- farkli ve benzer 6zellikler nelerdir? Belirtiniz.

METIN ILE BASLIGI VASITASIYLA
CAS?RISTIRILAN/ HATIRLANAN
DIGER METINLER

ORTAK OZELLIKLER

BENZER OZELLIKLER

FARKLI OZELLIKLER




4. Ust Metinsellik
ETKINLIK 7
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Daha dnce okudugunuz metinlerden hareketle Son Kuslar metninin tiirii ne

olabilir? Gerekgeleri ile aciklayiniz.

9

(O

\—/

ETKINLIK 8

Son Kuslar metni ile ayn1 tiirde yazilmis daha 6nce okudugunuz metinleri bicim/ sekil

ozellikleri acisindan karsilastiriniz.

Son Kuslar ile Ayn1 Tiirde Yazilmis Daha
Once Okunan Metinler

Ortak Ozellikler

Benzer Ozellikler

Farkli Ozellikler
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Son Kuslar metni ile ayn1 tiirde yazilmis -daha dnce okudugunuz- metinleri icerik
ozellikleri acisindan karsilastiriniz.

Son Kuslar ile Aynmi Tiirde Yazilmis Daha
Once Okunan Metinler

Ortak Ozellikler

Benzer Ozellikler

Farkli Ozellikler
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5. Yorumsal Ust Metinsellik
9. ETKINLIK

Metni bicim, igerik, dil ve iislup 6zellikleri acisindan elestiren/ yorumlayan/
degerlendiren bir paragraf yaziniz.

©

\—/

Kendinizi okudugunuz metnin yazarinin yerine koyarak bu metinden hareketle sanat
anlayisiniz hakkinda bilgi veren bir paragraf olusturunuz.

(D
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ETKINLIK 10

Asagida verilen Sait Faik Abasiyanik iizerine yapilan degerlendirmeler ile yazarin Son
Kuslar metninin oOrtiisen ve ayrilan yanlarin belirtiniz.

“0, siirin Oykiistinii yazmustir. Siirle konu, birbirinin tamamlayicisi olur Sait Faik’te.
Ogeler birbirinin icindedir. Adalar’1, Istanbul’u anlatmistir dykiilerinde. Adalar da istanbul da
‘Sait Faik’tir, Sait Faik’in kendisidir. (...) Bir yerde Sait Faik, nesnel 6l¢iileri de kullanmaz.
Onun yazdig1 hep ‘ben’i olmus, bu ‘ben’i yazarken de dogal olarak 6znel olciitler kullanmagtir.
Kuskusuz bu 6znelligi daha ¢cok anlatiminda goriiyoruz. Ciinkii Sait Faik 6ykiisii, genellikle bir
anlatimsal bicimlenmeyle (siirsel 6geyle) olusur. (...) O, Oykiisiiyle biitiinlesmeyi, baska bir
deyisle oykiiyli kendi Oykiisii yapmay1 basarmis bir yazardir. (...) Aslinda bir yazarin en biiyiik
basaris1 da, toplumu, kisileri yazdigina inandirmasidir. Sait Faik bu inanci yaratmig
yazarlardandir” [Binyazar, A. (Temmuz 1975). Sait Faik Uzerine Bir Deneme, Tiirk Dili
Dergisi, Tiirk Oykiiciiliigii Ozel Sayist, S. 286, ss. 97- 100].
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“Sait Faik, (...) kendi dogal ve insan[i] cografyasina sahip ¢ikmakta, onu icerden
yasamakta ve duyumsamakta, sonra da bu yasam diinyasini baskalarina iletmeye ¢alismaktadir.
(...) Sait Faik’in (...) cevreci bakisa sahip oldugunu vurgulamak istiyorum. Gelecek tahribati,
tarihe bagvurmadan, yasadigr giinlin i¢inden sezilir” [Oktay, A. (1991). Zamani Sorgulamak,
Istanbul: Remzi Kitabevi, s. 41- 43].

(0

\—/

“Zahire tiiccan1 [Konstantin Efendi], yoksul ¢ocuklar1 kus avinda bile kullanmaktadir.
Yazar, cocuklarin bilingsizligini zorunlu olarak bagislar; ilenci [bedduasi] Konstantin
Efendi’yedir. Konstantin Efendi’nin yani sira bir de ‘milletin yesillig¢ine musallat’ olan
mithendis Ahmet Bey’ler, deri tiiccar1 Hollandalilar vardir. Yesilligi belle kiiciik ¢ocuklara
soktiiriip kendi bahgelerinde govertmek [yesillendirmek, filizlendirmek] ister bu kisiler. Anlatan
kisinin karakola haber verisi de higbir seyi degistirmez. Diizen varsillardan [zenginlerden]
yanadir: ‘Kuslar1 bogdular, cimenleri soktiiler, yollar ¢amur icinde kaldr” [lleri, S. (1978).
Cagdaslik Sorunlari, Istanbul: Giinebakan Yayinlari, s. 148- 160].

&)

(D
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ETKINLIK 11

Asagida verilen metinle (Dieppe Dalgakirani, Alain) Son Kuslar metnini islenen konu
ve ana fikir agisindan karsilastiriniz.

DIEPPE DALGAKIRANI

Dieppe dalgakiraninin iistiinde oturmus martt avlayan birisini gordiim. Ucunda yem
takili bir igne bulunan uzun bir ipi yesil suyun {istiinde yiizdiirlip duruyordu. Acik renk
gozleriyle de martilarin ugusunu takip ediyordu. Martilar kanatlarin1 agir agir ¢irparak havada
siziiliiyorlardi; o iri gozlerini, viicutlarina yapisik o kocaman kafalarimi gormek miimkiindii;
arada bir, bir tanesi, bir tag gibi suya batiyor, sonra done done yukar ¢ikiyordu.

Gliniin giizel bir saatiydi. Gemilerin bandiralart havada dalgalaniyor, beyaz kopiikler
birbirine yaslamyordu; Ingiltere’ye giden gemi, arkasinda, denizin iistinde beyaz bir iz
birakarak uzaklasiyordu. Her zamanki insanlar, her zaman goriinen insanlar vardi gemide;
sapkalarim1 elleriyle tutan Parisli erkeklerle, eteklerini tutan Parisli kadinlar; yiizii tugla
renginde, uzun boylu bir ingiliz; bizde pek bilinmeyen acayip yesil kumastan bir elbise giymis,
kisa boylu bir Ingiliz; hafizamz hig gii¢liik gekmeden bu canli tabloyu, bu taze renkleri, hayat
dolu bu manzaralar1 canlandirabilir; demir kulenin dibine birka¢ kere siginmigsinizdir da ondan;
en sakin insanlarda bile birdenbire diinyay1 dolagsmak arzusunu uyandiran o camur ve katran
kokusunu i¢inize ¢cekmigsinizdir de ondan.

Tam bu sirada iste, martilardan biri havada agir agir siiziildiikten sonra, bir ok gibi
dalgalarin icine gdmiilmiis ve daha agir bir ugusla yeniden goklere dogru yiikselmisti. Gozlerimi
tekrar kus avcisina cevirdim; etrafindaki seyirciler heyecanlanirken onun, ipini siiratle, ama
muntazam bir hareketle sarmakta oldugunu gordiim; gozlerimle ipi suya kadar, kusa kadar takip
ettim. Mart1 yakalanmisti. Heniliz 6teki martilarla beraber uguyor, havada doniiyordu, hatta
daha da canli bir ucusu vardi ama, onun agik agzini, avcinin muntazam bir hareketle kendine
dogru ¢ektigi ipi gorilyordum.

Simdi kus, biitiin kuvvetiyle ugcmaya calisiyordu; o siddetli kanat ¢irpmalar1 onu pekala
gokyiizliniin en yliksek noktalarina kadar gotiirebilirdi, ama gozle sdyle boyle goriinebilen o
kiigliciik sey agir, kustan daha agir, riizgdrdan daha kuvvetliydi. Birkac kendir fidesi giineste
gelismis, kus, kanatlarin1 deneyip riizgarla oynasirken, zanaatkdr da nebatin liflerini ayirmis,
tarayip ormiils. Bin bir olaydan sonra da iple kus dalganin aym1 ¢ukurunda birlesmisler; bunun
bdyle olmasi gerekmis. Artik mukadder olan1 goérmek kolaydi; ama kus icin degil heniiz.
Zavalli, bir hayli uctuktan sonra, viicudu kasilmig, suyun iistiinde yiiziiyordu; ne yazik ki tabii
kuvvetler tesirini gosteremiyordu artik; diinya manasiz bir riiyadan baska bir sey degilmis
meger. Marti havada donerek bir kere daha uctu; vahsi, ¢ilgin fakat faydasiz olan o isyan
hareketini bir kere daha tekrarladi. Cok gecmeden de avci kanatlarindan yakaladi; kusun artik
yalniz g6zlerinde hayattan eser vardi. Biitiin bunlar olup bittikten sonra da avcinin akl fikri yine
ipini muntazam bir sekilde sarabilmekteydi [Alain, E. C. (1961), Soylesiler 1, Ceviren: Fehmi
BALDAS, Ankara: Milli Egitim Basimevi, ss. 17- 19].






EK 18: KUMELEME ANALIiZi
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Kiime Uyeligi
Kiime sira Sube | Kiime Uzaklik Kiime sira Sube Kiime Uzaklik
numarasi/Denek numarasl/Denek
2 7/A 2 11,781 146 7/F 2 2,254
4 7/A 2 4,353 149 7/G 2 18,620
5 7/A 2 6,018 150 7/G 1 11,232
6 7/A 1 6,792 151 7/G 1 1,987
7 7/A 1 14,684 152 7/G 1 16,106
8 7/A 1 12,602 153 7/G 2 7,216
9 7/A 1 12,497 154 7/G 1 8,785
10 7/A 1 11,599 155 7/G 1 10,519
11 7/A 2 5,199 156 7/G 1 5,957
12 7/A 2 4,372 158 7/G 1 6,110
14 7/A 1 13,473 160 7/G 2 14,975
15 7/A 2 7,441 161 7/G 2 5,416
17 7/A 1 9,597 162 7/G 1 11,791
18 7/A 1 5,290 163 7/G 1 2,633
19 7/A 1 6,070 164 7/G 2 17,328
21 7/A 2 14,940 165 7/G 1 6,745
23 7/A 1 12,118 166 7/G 1 17,446
24 7/A 1 9,795 168 7/G 1 10,397
25 7/A 1 14,592 169 7/G 1 8,978
26 7/B 1 5,565 170 7/G 1 9,860
27 7/B 2 9,390 171 7/G 1 6,792
28 7/B 2 4,474 173 7/G 1 6,745
31 7/B 1 3,431 175 7/H 1 12,548
32 7/B 2 8,578 177 7/H 2 11,680
33 7/B 1 10,739 178 7/H 1 10,544
34 7/B 2 2,473 179 7/H 1 16,561
35 7/B 1 13,068 180 7/H 2 16,768
36 7/B 2 2,254 184 7/H 2 6,168
37 7/B 1 11,338 185 7/H 1 10,639
38 7/B 1 9,389 186 7/H 1 10,903
39 7/B 2 7,660 189 7/H 2 7,092
40 7/B 2 14,069 190 7/H 2 5,658
41 7/B 1 2,463 191 7/H 2 2,283
42 7/B 2 8,269 194 7/ 1 5,167
43 7/B 2 16,434 195 7/ 2 5,332
44 7/B 2 7,869 196 71 2 6,238
45 7/B 1 14,392 197 7/ 2 7,232
46 7/B 2 3,454 199 7/ 1 11,831
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47 7/B 1 10,280 200 7/ 1 7,462
48 7/B 2 7,843 201 7/ 2 11,280
49 7/B 1 10,335 202 7/ 2 9,651
50 7/B 2 13,699 203 7/ 1 7,636
52 7/C 2 4,856 204 7/ 1 7,531
53 7/C 2 11,983 205 7/ 1 8,462
54 7/C 2 10,415 206 7/ 1 15,324
55 7/C 2 10,384 207 71 1 11,500
56 7/C 2 5,416 209 71 2 1,658
57 7/C 1 10,865 210 7/ 2 10,679
58 7/C 1 5,415 211 7/ 2 3,937
59 7/C 1 8,085 212 71 2 11,848
60 7/C 1 10,939 213 71 2 11,651
61 7/C 2 4,604 215 7/ 1 3,695
64 7/C 2 17,389 216 7/ 1 6,871
65 7/C 2 5,199 217 7/] 2 5,943
66 7/C 2 7,660 218 7/] 2 10,060
67 7/C 2 8,226 219 7/ 2 2,016
68 7/C 2 14,856 220 7/ 2 2,717
69 7/C 2 14,312 221 7/ 1 1,810
70 7/C 2 6,586 223 7/] 1 8,828
72 7/C 1 6,038 224 7/ 2 14,883
73 7/D 2 8,272 225 7/ 1 7,222
74 7/D 2 11,196 226 7/] 1 9,928
75 7/D 1 8,088 228 7/] 1 5,415
76 7/D 2 8,685 229 7/ 1 10,938
78 7/D 1 7,469 230 7/ 2 11,433
79 7/D 1 467 232 7/] 1 10,592
80 7/D 1 3,312 233 7/ 2 6,945
81 7/D 2 7,398 237 7/ 1 10,470
82 7/D 2 9,687 238 7/ 1 1,987
83 7/D 1 10,082 239 7/] 1 11,177
85 7/D 2 2,915 241 7/ 1 467
86 7/D 2 8,844 244 7/K 1 17,382
87 7/D 2 11,586 245 7/K 2 1,210
88 7/D 2 13,800 246 7/K 2 2,187
89 7/D 2 8,979 247 7/K 1 12,892
90 7/D 1 10,504 248 7/K 2 9,334
91 7/D 2 5,026 249 7/K 1 11,596
92 7/D 2 9,328 250 7/K 2 9,651
93 7/D 2 9,687 251 7/K 1 8,329
94 7/D 2 3,823 252 7/K 1 14,327
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95 7/D 2 3,435 253 7/K 2 12,722
96 7/D 1 12,572 254 7/K 1 11,354
97 7/D 1 9,658 255 7/K 1 9,197
98 7/D 2 6,473 256 7/K 1 7,462
99 7/D 2 8,927 257 7/K 1 17,258
100 7/D 2 11,707 259 7/K 2 6,832
101 7/E 2 10,497 260 7/K 2 8,392
102 7/E 2 7,337 261 7/K 2 8,707
103 7/E 2 14,030 263 7/K 2 11,455
104 7/E 2 17,541 264 7/K 1 12,027
105 7/E 2 18,272 265 7/L 2 17,339
106 7/E 1 13,157 266 7/L 2 7,432
107 7/E 1 9,389 267 7/L 1 12,424
108 7/E 2 11,674 269 7/L 1 6,463
109 7/E 1 8,088 270 7/L 1 17,070
110 7/E 1 7,903 271 7/L 1 11,338
111 7/E 1 8,680 272 7/L 1 12,611
113 7/E 2 12,088 273 7/L 1 12,462
114 7/E 2 10,886 274 7/L 1 8,068
115 7/E 2 12,658 275 7/L 1 2,576
116 7/E 2 13,978 276 7/L 2 12,370
117 7/E 2 7,283 277 7/L 2 6,991
118 7/E 2 9,771 278 7/L 1 8,529
119 7/E 1 11,083 280 7/L 2 9,334
120 7/E 2 9,589 281 7/L 1 16,027
121 7/E 2 6,974 283 7/L 2 17,854
122 7/E 1 4,032 284 7/L 1 14,228
123 7/E 2 14,069 285 7/L 1 14,392
124 7/F 2 1,779 286 7/L 1 12,803
125 7/F 2 4,173
126 7/F 2 7,633
127 7/F 2 7,285
128 7/F 2 15,672
129 7/F 1 15,658
130 7/F 2 3,829
131 7/F 2 12,783
132 7/F 2 4,854
133 7/F 2 13,870
134 7/F 2 8,161
135 7/F 1 3,960
136 7/F 1 8,358
137 7/F 1 8,435
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138 7/F 1 12,479
139 7/F 1 6,094
140 7/F 1 14,078
141 7/F 1 9,396
142 7/F 1 3,695
143 7/F 1 3,878
144 7/F 1 16,632
145 7/F 1 13,570

Baslangi¢ Kiimelenme Merkezleri

Kiimeler
1 2 3
Okuma tutumu 101,00 155,00 43,00
Basar1 puan1 11,00 29,00 25,00
Iterasyon (Yinelenme) Gec¢misi a
Iterasyon (Vinelenme) Kiimelenme Merkezlerinde Degisim
1 2 3

1 12,588 16,637 16,597
2 ,369 2,105 7,664
3 1,262 ,615 4,876
4 1,268 ,491 1,870
5 ,450 ,000 1,045
6 ,280 ,147 ,339
7 ,130 ,130 ,000
8 ,000 ,000 ,000

a. Kiimelenme, kiime merkezlerindeki hi¢ olmayan ya da ¢ok az diizeydeki degisiklige gore elde edilmistir. Her

merkez icin en yiiksek mutlak uyum degisimi ,000’dir. Gegerli iteration/ yinelenme 8’dir. Baslangigtaki merkezler

arasindaki minimum uzaklik 56,921°dir.

Kiime Uyeligi
Kiime Sira Numarasi/ Denek Sube Kiime Uzaklik
Numarasi
7/A 2,499
2 7/A 11,781
7/A 10,392




7/A
/A
7/A
7/A
T/A
7/A
7/A
/A
7/A
7/A
/A
7/A
7/A
/A
7/A
7/A
/A
7/A
7/A
T/A
7/A
7/A
7/B
7/B
7/B
7/B
7/B
7/B
7/B
7/B
7/B
7/B
7/B
7/B
7/B
7/B
7/B
7/B
7/B
7/B
7/B
7/B
7/B
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4,353
6,018
6,792
14,684
12,602
12,497
11,599
5,199
4,372
11,117
13,473
7,441
8,696
9,597
5,290
6,070
13,603
14,940
16,203
12,118
9,795
14,592
5,565
9,390
4,474
30,573
15,897
3,431
8,578
10,739
2,473
13,068
2,254
11,338
9,389
7,660
14,069
2,463
8,269
16,434
7,869
14,392
3,454




47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81
82
83
84
85
86
87
88
89

7/B
7/B
7/B
7/B
7/C
7/C
7/C
7/C
7/C
7/C
7/C
7/C
7/C
7/C
7/C
7/C
7/C
7/C
7/C
7/C
7/C
7/C
7/C
7/C
7/C
7/C
7/D
7/D
7/D
7/D
7/D
7/D
7/D
7/D
7/D
7/D
7/D
7/D
7/D
7/D
7/D
7/D
7/D
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10,280
7,843
10,335
13,699
16,029
4,856
11,983
10,415
10,384
5,416
10,865
5,415
8,085
10,939
4,604
17,111
26,226
17,389
5,199
7,660
8,226
14,856
14,312
6,586
19,258
6,038
8,272
11,196
8,088
8,685
8,326
7,469
467
3,312
7,398
9,687
10,082
15,412
2,915
8,844
11,586
13,800
8,979




90

91

92

93

94

95

96

97

98

99

100
101
102
103
104
105
106
107
108
109
110
111
112
113
114
115
116
117
118
119
120
121
122
123
124
125
126
127
128
129
130
131
132

7/D
7/D
7/D
7/D
7/D
7/D
7/D
7/D
7/D
7/D
7/D
7/E
7/E
1/E
7/E
7/E
1/E
7/E
7/E
1/E
7/E
7/E
1/E
7/E
7/E
1/E
7/E
7/E
1/E
7/E
7/E
1/E
7/E
7/E
1/F
7/F
7/F
1/F
7/F
7/F
1/F
7/F
7/F
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10,504
5,026
9,328
9,687
3,823
3,435

12,572
9,658
6,473
8,927

11,707

10,497
7,337

14,030

17,541

18,272

13,157
9,389

11,674
8,088
7,903
8,680

23,498

12,088

10,886

12,658

13,978
7,283
9,771

11,083
9,589
6,974
4,032

14,069
1,779
4,173
7,633
7,285

15,672

15,658
3,829

12,783
4,854




133
134
135
136
137
138
139
140
141
142
143
144
145
146
147
148
149
150
151
152
153
154
155
156
157
158
159
160
161
162
163
164
165
166
167
168
169
170
171
172
173
174
175

7/F
1/F
7/F
7/F
1/F
7/F
7/F
1/F
7/F
7/F
1/F
7/F
7/F
1/F
7/F
7/G
7/G
7/G
7/G
7/G
7/G
7/G
7/G
7/G
7/G
7/G
7/G
7/G
7/G
7/G
7/G
7/G
7/G
7/G
7/G
7/G
7/G
7/G
7/G
7/G
7/G
7/G
7/H
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13,870
8,161
3,960
8,358
8,435

12,479
6,094

14,078
9,396
3,695
3,878

16,632

13,570
2,254

11,480
9,502

18,620

11,232
1,987

16,106
7,216
8,785

10,519
5,957

11,006
6,110

22,819

14,975
5,416

11,791
2,633

17,328
6,745

17,446
4,416

10,397
8,978
9,860
6,792

11,724
6,745

10,452

12,548




176
177
178
179
180
181
182
183
184
185
186
187
188
189
190
191
192
193
194
195
196
197
198
199
200
201
202
203
204
205
206
207
208
209
210
211
212
213
214
215
216
217
218

7/H
7/H
7/H
7/H
7/H
7/H
7/H
7/H
7/H
7/H
7/H
7/H
7/H
7/H
7/H
7/H
7/H
7/H
71
71
71
71
71
71
71
71
71
71
71
71
71
71
71
71
71
71
71
71
71
71
71
7/]
7/]
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13,041
11,680
10,544
16,561
16,768
4,118
15,610
24,047
6,168
10,639
10,903
6,757
4,721
7,092
5,658
2,283
14,408
10,372
5,167
5,332
6,238
7,232
6,215
11,831
7,462
11,280
9,651
7,636
7,531
8,462
15,324
11,500
12,702
1,658
10,679
3,937
11,848
11,651
19,026
3,695
6,871
5,943
10,060




219
220
221
222
223
224
225
226
227
228
229
230
231
232
233
234
235
236
237
238
239
240
241
242
243
244
245
246
247
248
249
250
251
252
253
254
255
256
257
258
259
260
261

7/]
1]
7/]
7/]
1]
7/]
7/]
1]
7/]
7/]
1]
7/]
7/]
1]
7/]
7/]
1]
7/]
7/]
1]
7/]
7/]
1]
7/]
7/K
7/K
7/K
7/K
7/K
7/K
7/K
7/K
7/K
7/K
7/K
7/K
7/K
7/K
7/K
7/K
7K
7/K
7/K
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2,016
2,717
1,810
11,117
8,828
14,883
7,222
9,928
23,079
5,415
10,938
11,433
4,941
10,592
6,945
12,281
21,181
9,199
10,470
1,987
11,177
23,107
,467
6,764
15,910
17,382
1,210
2,187
12,892
9,334
11,596
9,651
8,329
14,327
12,722
11,354
9,197
7,462
17,258
32,313
6,832
8,392
8,707
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262 7/K 3 11,726
263 7/K 2 11,455
264 7/K 1 12,027
265 7/L 2 17,339
266 7/L 2 7,432
267 7/L 1 12,424
268 7/L 3 15,537
269 /L 1 6,463
270 7/L 1 17,070
271 7/L 1 11,338
272 /L 1 12,611
273 7/L 1 12,462
274 7/L 1 8,068
275 /L 1 2,576
276 7/L 2 12,370
277 7/L 2 6,991
278 7/L 1 8,529
279 7/L 3 11,667
280 7/L 2 9,334
281 7/L 1 16,027
282 7/L 3 14,524
283 7/L 2 17,854
284 7/L 1 14,228
285 7/L 1 14,392
286 7/L 1 12,803
287 7/L 3 13,177
Son Kiimelenme Merkezleri
Kiimeler
1 2
Okuma tutumu 108,54 136,65 75,10
Basar1 puan1 23,07 25,84 21,33
Son Kiimelenme Merkezleri Arasindaki Uzakhk

Kiime 1 2

1 28,249 33,479
2 28,249 61,711
3 33,479 61,711
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ANOVA/ VARYANS ANALIZi
Kiime Hata F Anlamlilik
Ortalamanin Serbestlik Ortalamanin Serbestlik Diizeyi
Karesi Derecesi Karesi Derecesi
Okuma tutumu 68795,435 2 88,371 284 778,484 ,000
Basar1 puan1 425,375 2 39,536 284 10,759 ,000

F testleri sadece betimsel amaclarla kullanilmalidir ¢iinkii kiimeler farkli kiimelerdeki denekler arasindaki farklilig:

en aza indirmek i¢in secilmistir. Gozlemlenen anlamlilik diizeyleri bunu dogrulamamaktadir ve dolayisiyla hipotez

testlerinde oldugu gibi kiimelerin birbiri ile denk oldugu biciminde yorumlanmamalidir.

Kiimelerde Yer Alan Uye/ Denek Sayis

Kiime

Gegerli veri

Kayip veri

1
2
3

119,000
120,000

48,000
287,000
,000




EK 19: KUMELEME ANALIZi iLE BELIRLENEN KONTROL VE DENEY

GRUPLARI
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MALATYA YESILYURT SUMER ORTAOKULU ON TEST (OKUDUGUNU ANLAMA
BASARI TESTi VE OKUMAYA YONELIK TUTUM OLCEGIi) UYGULAMA TARIiHi:

15- 26 SUBAT 2016

KUME NUMARASI SUBE KUME
27 7/B 2
28 7/B 2
32 7/B 2
34 7/B 2
36 7/B 2
39 7-B 2
40 7-B 2
42 7-B 2
43 7/B 2
44 7/B 2
46 7/B 2
48 7/B 2
50 7/B 2
52 7/C 2
53 7/C 2
54 7/C 2
55 7/C 2
56 7/C 2
61 7/C 2
64 7/C 2
65 7/C 2
66 7/C 2
67 7/C 2
68 7/C 2
69 7/C 2
70 7/C 2
73 7/D 2
74 7/D 2
76 7/D 2
81 7/D 2
82 7/D 2
85 7/D 2
86 7/D 2
87 7/D 2
88 7/D 2
89 7/D 2
91 7/D 2
92 7/D 2
93 7/D 2
94 7/D 2
95 7/D 2
98 7/D 2
99 7/D 2
100 7/D 2
124 7/F 2
125 7/F 2
126 7/F 2
127 7/F 2
128 7/F 2
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130 7/F 2
131 7/F 2
132 7/F 2
133 7/F 2
134 7/F 2
146 7/F EGITIiM
DURUMLARI
SURECINDE
OGRENCI
OKULU
BIRAKTI
Kiimeler/Subeler | 7/A | 7/B | 7/C | 7/D | 7/E | 7/F |7/G |7 | 7/i | 713 | 7/K | 7/L
Kiime 1 12 10 5 8 7 12 16 5 10 11 10 13
Kiime 2 7 13 | 13 | 18 | 15 | 11 5 6 10 | 7 9 6

7/B+7/C= 26 OGRENCI, 7/D+7/F= 29 OGRENCI
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EK 20: 7. SINIF SUBELERININ OKUDUGUNU ANLAMA BASARI TESTI
ARITMETIK ORTALAMALARI

SUBE 7/A 7/B 7/C 7/D 7/E 7/F 7/G 7H | 71 71 7/K | 7/L

ARITM | 66,1 | 65,2 | 56,6 | 66,448 | 58,552 | 65,788 | 70,274 | 67, | 62,500 | 62,752 | 53, | 55,606
Iéng 048 | 628 | 304 | 21429 | 91667 | 84615 | 07407 | 368 | 41667 | 30769 | 158 | 08696
LAMA
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EK 21: FOTOGRAF: 7/B SUBESi OGRENCILERIi

EK 22: FOTOGRAF: 7/C SUBESi OGRENCILERIi
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EK 23: FOTOGRAF: 7/D SUBESi OGRENCILERI

EK 24: FOTOGRAF: 7/F SUBESi OGRENCILERI
|
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EK 25: YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

1. BOLUM

Arastirmanin 4. Alt Problemi: Deney grubu ogrencilerinin Tiirkce derslerinde uygulanan
Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami'na gore diizenlenen etkinlikler hakkindaki goriisleri nelerdir?

Tarih: .../...12016 Saat: Baglama....... / Bitis......
Ogrencinin Ad1 Soyadi:
Goriismeci: Gililsah Durmus

“Merhaba. Ben Giilsah Durmus. Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Ana Bilim
Dalinda doktora 6grencisiyim. Tiirkce derslerinde Metinsel Askinlik iliskileri Kurami’na gore
yaptigimiz okudugunu anlama etkinlikleri hakkinda goriislerinizi 6grenmek istiyorum.
Yapacagimiz goriismedeki tiim konusmalar gizli kalacaktir. Konusmalar1 veri kayb1 olmamasi
icin ses kayit cihazina kaydedecegim. Katkilariniz icin ¢ok tesekkiir ederim.”

(Okuma Yasantilariyla Ilgili Goriismeye Hazirhk Sorulari)

1. Soru: Bir kitabi satin alirken nelere dikkat ediyorsunuz?
(Alternatif soru: Kitabin kapak resmi, yazari, adi, konusu, tiirii, hakkinda yapilan
degerlendirmeler, sinemaya/ tiyatroya aktarilip aktarilmadigi vb. gibi 6zelliklerden hangisine
dikkat ediyorsunuz?)

2. Soru: Kitap seciminde size kimler yardimci oluyor? (Aile, 6gretmen, arkadas vb.)

3. Soru: Tiirkce derslerinde en ¢ok hangi etkinlikleri yapmaktan hoslaniyorsunuz?
(Alternatif soru: Ornegin kelime listelemeden mi, metni resimlemeden mi, cengel
bulmacadan mi, eslestirmeden mi, roportaj yapmadan mi, pano okumadan mi, metinde eksik
birakilan yerleri tamamlamadan mi1 daha ¢ok hoslaniyorsunuz?)

2. BOLUM
(Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami’na Uygun Yiiriitiilen Tiirkce Dersleriyle ilgili Sorular)

Tiirkge derslerinde okudugunuz metinlerle ilgili Metinsel Askinhik Iliskileri Kurami'na
gore cok sayida etkinlik gerceklestirdik. Bu etkinliklerden;

4. Soru: “Metinler aras: iligki”ile ilgili uygulamalar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Bu
uygulamalarin size katkilar1 neler oldu?

5. Soru: “Ana metinsellik”ile ilgili uygulamalar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Bu
uygulamalarin size katkilar1 neler oldu?

6. Soru: “Yan metinsellik”ile ilgili uygulamalar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Bu
uygulamalarin size katkilar1 neler oldu?

7. Soru: “Ust metinsellik” ile ilgili uygulamalar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Bu
uygulamalarin size katkilar1 neler oldu?

8. Soru: “Yorumsal iist metinsellik” ile ilgili uygulamalar hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz? Bu uygulamalarin size katkilar1 neler oldu?

9. Soru: Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami’na gore yapilan etkinliklerden en ¢ok
hangisini sevdiniz?

10. Soru: Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami’'na gore yapilan etkinliklerden en ¢ok
hangisinde/ hangilerinde zorlandiniz?
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EK 26: YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU (DESIiFRE EDILMIi$
GORUSME)

1. BOLUM

Arastirmanin 4. Alt Problemi: Deney grubu 6grencilerinin Tiirk¢e derslerinde uygulanan Metinsel
Askinlik Tliskileri Kurami’na gore diizenlenen etkinlikler hakkindaki goriisleri nelerdir?

Tarih:09/05/2016 Saat: Baslama:14.20/ Bitis:14.40
Ogrencinin Ad1 Soyadi: Kiime Sira Numaras1 95 (7 D Subesi)
Goriismeci: Giilsah Durmusg

“Merhaba. Ben Giilsah Durmus. inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dalinda
doktora ogrencisiyim. Tiirkce derslerinde Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami’na gore yaptigimiz
okudugunu anlama etkinlikleri hakkinda goriislerinizi 6grenmek istiyorum. Yapacagimiz goriismedeki
tiim konugmalar gizli kalacaktir. Konusmalar1 veri kayb1 olmamasi i¢in ses kayit cihazina kaydedecegim.
Katkilariniz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.”

(Okuma Yasantilariyla Ilgili Goriismeye Hazirlik Sorularr)
1. Soru: Bir kitab satin alirken nelere dikkat ediyorsunuz?

(Alternatif soru: Kitabin kapak resmi, yazari, adi, konusu, tiirli, hakkinda yapilan degerlendirmeler,
sinemaya/ tiyatroya aktarilip aktarilmadigi vb. gibi 6zelliklerden hangisine dikkat ediyorsunuz?)

Kiime Sira Numarasi 95: Ben; kitabin kapak resmi, kalinlig1, konusu ve parasy/ fiyatina bakarim.
2. Soru: Kitap se¢iminde size kimler yardimci oluyor? (Aile, 8gretmen, arkadas vb.)
Kiime Sira Numarasi 95: Ailem ve arkadaslarim.

3. Soru: Tiirkce derslerinde en ¢cok hangi etkinlikleri yapmaktan hoslaniyorsunuz?

(Alternatif soru: Ornegin kelime listelemeden mi, metni resimlemeden mi, cengel bulmacadan mu,
eslestirmeden mi, roportaj yapmadan mi, pano okumadan mi, metinde eksik birakilan yerleri
tamamlamadan m1 daha ¢ok hoglaniyorsunuz?)

Kiime Sira Numarasi 95: Resimlendirmeler, bulmacalar, roportajlar, hikdye yazmalar ve siir yazmalar1
severim.

2. BOLUM
(Metinsel Askinhk iliskileri Kurami’na Uygun Yiiriitiilen Tiirkce Dersleriyle ilgili Sorular)

Tiirkge derslerinde okudugunuz metinlerle ilgili Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami’na gore ¢ok
sayida etkinlik gerceklestirdik. Bu etkinliklerden;

4. Soru: “Metinler arasi iliski” ile ilgili uygulamalar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Bu
uygulamalarin size katkilart neler oldu?
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Kiime Sira Numarasi 95: Bagka yazarlardan bakarak bir konuyu daha iyi kavramis oluruz.

S. Soru: “Ana metinsellik” ile ilgili uygulamalar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Bu uygulamalarin
size katkilar1 neler oldu?

Kiime Sira Numarasi 95: Bir konuyu, daha giiclii ve tiyatro metninde canli olarak gormiis oluruz.

6. Soru: “Yan- metinsellik” ile ilgili uygulamalar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Bu uygulamalarin
size katkilar1 neler oldu?

Kiime Sira Numarasi 95: Yorumlama yetenegimiz gelisir ve konuyu daha iyi kavramamiz saglandi.

7. Soru: “Ust metinsellik” ile ilgili uygulamalar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Bu uygulamalarin
size katkilar1 neler oldu?

Kiime Sira Numarasi 95: Konuyu daha iyi kavrayarak metnin tiiriinii belirleyebildik.

8. Soru: “Yorumsal iist metinsellik” ile ilgili uygulamalar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Bu
uygulamalarin size katkilar1 neler oldu?

Kiime Sira Numarasi 95: Diger elestirmenler tarafindan da ek bilgi 6grendik. Bununla beraber ortiisen
yanlar ayirt edebildik.

9. Soru: Metinsel Askinlik {liskileri Kurami’na gore yapilan etkinliklerden en ¢ok hangisini
sevdiniz?

Kiime Sira Numarasi1 95: Hocam ben, ‘Yan metinsellikte baslik, alt baglik ve gorsellerle cagristirilan
diger metinler’ konusunu sevdim. Ciinkii hayal giiciim zenginlesti.

10. Soru: Metinsel Askinlik iliskileri Kurami’na gore yapilan etkinliklerden en ¢ok hangisinde/
hangilerinde zorlandiniz?

Kiime Sira Numarasi 95: Ben, Ust metinsellik konusunda daha 6nce okunan metinlerden hareketle
bicim- igerik iliskisini yapamadim. Ciinkii fazla fark yoktu.
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EK 27: YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU (DESIiFRE EDILMIi$
GORUSME)

1. BOLUM

Arastirmanin 4. Alt Problemi: Deney grubu 6grencilerinin Tiirk¢e derslerinde uygulanan Metinsel
Askinlik Tliskileri Kurami’na gore diizenlenen etkinlikler hakkindaki goriisleri nelerdir?

Tarih:09/05/2016 Saat: Baslama:14.50/ Bitis:15.10
Ogrencinin Ad1 Soyadi: Kiime Sira Numaras1 81 (7 D Subesi)
Goriismeci: Giilsah Durmusg

“Merhaba. Ben Giilsah Durmus. inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dalinda
doktora ogrencisiyim. Tiirkce derslerinde Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami’na gore yaptigimiz
okudugunu anlama etkinlikleri hakkinda goriislerinizi 6grenmek istiyorum. Yapacagimiz goriismedeki
tiim konugmalar gizli kalacaktir. Konusmalar1 veri kayb1 olmamasi i¢in ses kayit cihazina kaydedecegim.
Katkilariniz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.”

(Okuma Yasantilariyla Ilgili Goriismeye Hazirlik Sorularr)
1. Soru: Bir kitab satin alirken nelere dikkat ediyorsunuz?

(Alternatif soru: Kitabin kapak resmi, yazari, adi, konusu, tiirli, hakkinda yapilan degerlendirmeler,
sinemaya/ tiyatroya aktarilip aktarilmadigi vb. gibi 6zelliklerden hangisine dikkat ediyorsunuz?)

Kiime Sira Numarasi 81: Ben kapak resmine, kalinligina, tiiriine, yazarina ve fiyatina bakarim.
2. Soru: Kitap se¢iminde size kimler yardimci oluyor? (Aile, 8gretmen, arkadas vb.)

Kiime Sira Numaras1 81: Kitap seciminde ben kendi basima, bazen ailem, bazen orda kitap satan
kisilerden goriislerini isterim.

3. Soru: Tiirkce derslerinde en ¢cok hangi etkinlikleri yapmaktan hoslaniyorsunuz?

(Alternatif soru: Ornegin kelime listelemeden mi, metni resimlemeden mi, ¢engel bulmacadan mu,
eslestirmeden mi, roportaj yapmadan mi, pano okumadan mi, metinde eksik birakilan yerleri
tamamlamadan m1 daha ¢ok hoglaniyorsunuz?)

Kiime Sira Numarasi 81: ilk basta roportaj yapmadan, eslestirme ve cengel bulmacadan hoglanirim.
2. BOLUM
(Metinsel Askinhk iliskileri Kurami’na Uygun Yiiriitiilen Tiirkce Dersleriyle ilgili Sorular)

Tiirkge derslerinde okudugunuz metinlerle ilgili Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami’na gore ¢ok
sayida etkinlik gerceklestirdik. Bu etkinliklerden;

4. Soru: “Metinler arasi iliski” ile ilgili uygulamalar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Bu
uygulamalarin size katkilart neler oldu?
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Kiime Sira Numarasi 81: Bagka yazarlarin aynt m1 yoksa farkli mu diistincelerde oldugunu 6grendik.

S. Soru: “Ana metinsellik” ile ilgili uygulamalar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Bu uygulamalarin
size katkilar1 neler oldu?

Kiime Sira Numarasi 81: Eglenceli oldugunu, tiyatro ile ilgili yaparak eglenceli bir hile gelmesi, metni
daha iyi anliyorum.

6. Soru: “Yan metinsellik” ile ilgili uygulamalar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Bu uygulamalarin
size katkilar1 neler oldu?

Kiime Sira Numarasi 81: icerikle uyumlu olmayan resimleri yorumlayip daha iyi anlamamizi sagladi.
Yorumlama yetenegimiz gelisti.

7. Soru: “Ust metinsellik” ile ilgili uygulamalar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Bu uygulamalarin
size katkilar1 neler oldu?

Kiime Sira Numarasi 81: Metin tiirlerini zihinden gecirmenin bize katkilar1 oldu. Metin tiiriinii nasil
tespit edecegimizi 6grendik. Yorum yapmay1 6grendik.

8. Soru: “Yorumsal iist metinsellik” ile ilgili uygulamalar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Bu
uygulamalarin size katkilar1 neler oldu?

Kiime Sira Numarasi 81: Sanat anlayisini daha iyi anladik. Empati yapmamiz1 sagladi. Metni daha iyi
anlamamizi sagladi.

9. Soru: Metinsel Askinlik {liskileri Kurami’na gore yapilan etkinliklerden en ¢ok hangisini
sevdiniz?

Kiime Sira Numarasi 81: Ben Ana metinselligi sevdim. Diizyaziy1 siire doniistiirmeyi sevdim.

10. Soru: Metinsel Askinlik iliskileri Kurami’na gore yapilan etkinliklerden en ¢ok hangisinde/
hangilerinde zorlandimz?

Kiime Sira Numarasi 81: Ben en cok Metinler arasi iliskide zorlandim. Ozellikle dolayh alintida.
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EK 28: YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU (DESIiFRE EDILMIi$
GORUSME)

1. BOLUM

Arastirmanin 4. Alt Problemi: Deney grubu 6grencilerinin Tiirk¢e derslerinde uygulanan Metinsel
Askinlik iliskileri Kurami’na gore diizenlenen etkinlikler hakkindaki goriisleri nelerdir?

Tarih: 13/05/2016 Saat: Baslama: 13.40/ Bitis:14.00
Ogrencinin Ad1 Soyadi: Kiime Sira Numarasi 127 (7 F Subesi)

Goriismeci: Giilsah Durmusg

“Merhaba. Ben Giilsah Durmus. Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dalinda
doktora ogrencisiyim. Tiirkce derslerinde Metinsel Askinlik iligkileri Kurami’na gore yaptigimiz
okudugunu anlama etkinlikleri hakkinda goriislerinizi 6grenmek istiyorum. Yapacagimiz goriismedeki
tiim konusmalar gizli kalacaktir. Konusmalar1 veri kayb1 olmamasi i¢in ses kayit cihazina kaydedecegim.
Katkilariniz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.”

(Okuma Yasantilariyla Ilgili Goriismeye Hazirlik Sorularr)
1. Soru: Bir kitab satin alirken nelere dikkat ediyorsunuz?

(Alternatif soru: Kitabin kapak resmi, yazari, adi, konusu, tiirli, hakkinda yapilan degerlendirmeler,
sinemaya/ tiyatroya aktarilip aktarilmadig: vb. gibi 6zelliklerden hangisine dikkat ediyorsunuz?)

Kiime Sira Numarasi 127: {1k 6nce konusuna, sonrasinda tiiriine, sonrasinda da o metin hakkinda
verilen yorumlara.

2. Soru: Kitap se¢iminde size kimler yardimci oluyor? (Aile, 6gretmen, arkadas vb.)

Kiime Sira Numarasi 127: Ik basta ailem, sonrasinda da ogretmenlerim. Ailemden 6zellikle ablam ve
annem, teyzem.

3. Soru: Tiirkce derslerinde en ¢cok hangi etkinlikleri yapmaktan hoslaniyorsunuz?

(Alternatif soru: Ornegin kelime listelemeden mi, metni resimlemeden mi, cengel bulmacadan mu,
eslestirmeden mi, roportaj yapmadan mi, pano okumadan mi, metinde eksik birakilan yerleri
tamamlamadan m1 daha ¢ok hoglaniyorsunuz?)

Kiime Sira Numarasi 127: Metinlerin resimle tamamlamak ve bos birakilan yerleri tamamlamak.
2. BOLUM

(Metinsel Askinlik iliskileri Kurami’na Uygun Yiiriitiilen Tiirkce Dersleriyle Tlgili Sorular)

Tiirkge derslerinde okudugunuz metinlerle ilgili Metinsel Askinlik iliskileri Kurami’na gére ¢cok
sayida etkinlik gerceklestirdik. Bu etkinliklerden;

4. Soru: “Metinler aras1 iligki” ile ilgili uygulamalar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Bu
uygulamalarin size katkilar1 neler oldu?
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Kiime Sira Numarasi 127: Alintilar sayesinde metinleri daha iyi anlamamamizi ve pekistirmemizi
sagladi.

5. Soru: “Ana metinsellik” ile ilgili uygulamalar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Bu uygulamalarin
size katkilar1 neler oldu?

Kiime Sira Numarasi 127: Metni canlandirarak zihnimize daha iyi girmesini sagladi.

6. Soru: “Yan metinsellik” ile ilgili uygulamalar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Bu uygulamalarin
size katkilar1 neler oldu?

Kiime Sira Numarasi1 127: Metni karsilastirmamiz ve elestirmemiz sayesinde bizim aklimiza daha iyi
girmesini sagladi. Resimleri yorumlarken metinlerin konusu ve ana fikri zihnimize daha iyi aktarildi.
Bagslik vasitasiyla hatirladigimiz metinlerde 6nceki metinler de aklimiza gelerek onlar1 da hatirlayarak
metnin konusunu ve tiiriinii daha iyi anladik.

7. Soru: “Ust metinsellik” ile ilgili uygulamalar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Bu uygulamalarin
size katkilar1 neler oldu?

Kiime Sira Numarasi 127: Metnin belirli 6zellikleri hakkinda birbiriyle karsilastirilmasini daha iyi
sagladik.

8. Soru: “Yorumsal iist metinsellik” ile ilgili uygulamalar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Bu
uygulamalarin size katkilar1 neler oldu?

Kiime Sira Numaras1 127: Metinleri daha iyi yorumlayarak onlar1 elestirme O6zelligimizi daha iyi
gelistirdi. Metinler arasindaki yorum yapmamizi sagladi. Belirli 6zelliklerini ortaya ¢ikarmamzi sagladu.

9. Soru: Metinsel Askinlik liskileri Kuramina gore yapilan etkinliklerden en ¢ok hangisini
sevdiniz?

Kiime Sira Numarasi 127: Ust metinselligi sevdim. Sebebi yorumlamayi sevdim; elestirmeyi,
kargilagtirmay1 begendim ikisinin. Ve 6nceki seyleri hatirlamay sevdim.

10. Soru: Metinsel Askinlik iliskileri Kurami’na gore yapilan etkinliklerden en ¢ok hangisinde/
hangilerinde zorlandimz?

Kiime Sira Numarasi 127: Yorumsal iist metinsellikte. Baskalarinin goriislerinden hareketle metnin
ortiisen ve ayrilan taraflarin1 belirlemekte.

Bu derste daha iyi daha verimli etkinlikler tizerinde duruldugu i¢in daha faydali oldu ve eglenceli gecti
dersler. Ders kitaplarinin bu sekilde diizenlenmesini isterdim. Hem daha iyiyidi bizim icin hem de farkli
farkli boyle hem kitabin sekli boyle yapilip icerigi diizenlenmesi daha hosuma gitti.
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EK 29: YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU (DESIiFRE EDILMIi$
GORUSME)

1. BOLUM

Arastirmanin 4. Alt Problemi: Deney grubu 6grencilerinin Tiirk¢e derslerinde uygulanan Metinsel
Askinlik Iliskileri Kurami’'na gore diizenlenen etkinlikler hakkindaki goriisleri nelerdir?

Tarih: 13/05/2016 Saat: Baslama:13.00/ Bitis:13.20
Ogrencinin Ad1 Soyadi: Kiime Sira Numarasi 125 (7 F Subesi)

Goriismeci: Giilsah Durmusg

“Merhaba. Ben Giilsah Durmus. Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dalinda
doktora ogrencisiyim. Tiirkce derslerinde Metinsel Askinlik iligkileri Kurami’na gore yaptigimiz
okudugunu anlama etkinlikleri hakkinda goriislerinizi 6grenmek istiyorum. Yapacagimiz goriismedeki
tiim konusmalar gizli kalacaktir. Konusmalar1 veri kayb1 olmamasi i¢in ses kayit cihazina kaydedecegim.
Katkilariniz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.”

(Okuma Yasantilariyla ilgili Goriismeye Hazirlik Sorularr)
1. Soru: Bir kitab satin alirken nelere dikkat ediyorsunuz?

(Alternatif soru: Kitabin kapak resmi, yazari, adi, konusu, tiirli, hakkinda yapilan degerlendirmeler,
sinemaya/ tiyatroya aktarilip aktarilmadig: vb. gibi 6zelliklerden hangisine dikkat ediyorsunuz?)

Kiime Sira Numarasi 125: Ben tiiriine genellikle bakarim. Bilgilendirici olmasina. Bir de
degerlendirmelere.

2. Soru: Kitap se¢iminde size kimler yardimci oluyor? (Aile, 6gretmen, arkadas vb.)

Kiime Sira Numarasi 125: Genellikle arkadaslarim tercih ediyor. Ama annem ve babam da ayrica kitap
hani seciminde neyin daha iyi oldugunu sdyliiyor. Bu daha iyi diyor. Ama genellikle arkadaslarim.

3. Soru: Tiirkce derslerinde en ¢cok hangi etkinlikleri yapmaktan hoslaniyorsunuz?

(Alternatif soru: Ornegin kelime listelemeden mi, metni resimlemeden mi, cengel bulmacadan mu,
eslestirmeden mi, roportaj yapmadan mi, pano okumadan mi, metinde eksik birakilan yerleri
tamamlamadan m1 daha ¢ok hoglaniyorsunuz?)

Kiime Sira Numarasi 125: Tiirkce derslerinde en cok konu isledikten sonra ek- kok calismast yapmak.
2. BOLUM
(Metinsel Askinlik iliskileri Kurami’na Uygun Yiiriitiilen Tiirkce Dersleriyle Tlgili Sorular)

Tiirkge derslerinde okudugunuz metinlerle ilgili Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami’na gore ¢ok
sayida etkinlik gerceklestirdik. Bu etkinliklerden;

4. Soru: “Metinler arasi iligki” ile ilgili uygulamalar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Bu
uygulamalarin size katkilar1 neler oldu?
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Kiime Sira Numarasi 125: Bana katkist oldu ¢iinkii hani alintilar yaptigimiz i¢in daha iyi anladim bu
hani konuyu. Biri soyledigi zaman anlayabildim. Mesela hani alintilar yaptik o da sey alintinin kime ait
oldugunu 6grendik.

5. Soru: “Ana metinsellik” ile ilgili uygulamalar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Bu uygulamalarin
size katkilar1 neler oldu?

Kiime Sira Numarasi 125: Ben normalde siir yazmay1 ¢cok seviyorum.O da daha da katkist oldu hani bu
yazdigim siirleri baska deftere de ekledim.

6. Soru: “Yan metinsellik” ile ilgili uygulamalar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Bu uygulamalarin
size katkilar1 neler oldu?

Kiime Sira Numarasi 125: Burada elestirmen gibi davrandik. O yiizden hani bana katkis1 oldugunu
sandik. Hani metnin iyi ya da kotii oldugunu, resme uygun olup olmadigini anladik. Bu yiizden iyi oldu.

7. Soru: “Ust metinsellik” ile ilgili uygulamalar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Bu uygulamalarin
size katkilar1 neler oldu?

Kiime Sira Numarasi 125: Normaldebiz zaten Tiirkce derslerinde de tiirlerini bulmaya calistyoruz.
Ogretmenimiz soruyor. Hani daha kolay algilayabildik tiiriiniin ne oldugunu.

8. Soru: “Yorumsal iist metinsellik” ile ilgili uygulamalar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Bu
uygulamalarin size katkilar1 neler oldu?

Kiime Sira Numarasi 125: Burda hani kendimizi elestirmen gibi yaptik. Faydasi oldu bunun bize. Bu
hani metnin sanat anlayiginda da hani bunun ne amagcla yazildigin1 6grendik. Daha hani iyi anladik o
metni.

9. Soru: Metinsel Askinlik Iligkileri Kurami’na goére yapilan etkinliklerden en cok hangisini
sevdiniz?

Kiime Sira Numaras1 125: Ben ana metinselligi daha cok begendim. Diizyaziy1 siire gecirmeyi.
Normalde siir yazmayi ¢ok seviyorum. Bu yiizden.

10. Soru: Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami’na gore yapilan etkinliklerden en ¢ok hangisinde/
hangilerinde zorlandimz?

Kiime Sira Numarasi 125: En sey olarak metinler arasi iligkilerden biraz zorlandim. Alint1 yapilan metni
devam ettirmekte. Hani dogru olup olmadigindan biraz siiphelendim. Kendi yazdigimdi ama yine de biraz
stiphe gibi duydum.

Etkinliklerin Tiirk¢e dersi icin ¢ok katki oldugunu sey anladim. Hani ¢ok katkis1 oldu bunlarin hepsinin.
Ben cok begendim. Cok eglenceli gecti normalde derslerimiz de. Ben ¢cok begendim.
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EK 30: KiSISEL BILGI FORMU

Sevgili Ogrenciler,

Asagidaki kisisel bilgi formunu sizin i¢in uygun olan se¢enegin yanindaki paranteze (X)
isareti koyarak doldurunuz. Adinizi soyadiniz ilgili béliime yazimiz. Tesekkiir ederim. Giilsah
Durmus

KIiSISEL BiLGi FORMU

AD- SOYAD:

CINSIYET:

1. KIZ(...)
2. ERKEK(....)

ANAOKULUNA GITTIiNiZ Mi?

1. EVET(...)
2. HAYIR(....)

ANNENIZiN MESLEGI:

1. DEVLET MEMURU
2. OZEL SEKTORDE CALISTYOR
3. CALISMIYOR

BABANIZIN MESLEGI:

1. DEVLET MEMURU
2. OZEL SEKTORDE CALISIYOR
3. CALISMIYOR

AILENIZIN AYLIK GELIRI:

1. (0- 1500) DUSUK (.....)
2. (1501- 3000) ORTA(.....)
3. (3001-) YUKSEK (.....)

EVINiZDE KiTAPLIK/ KUTUPHANE VAR MI?

1. EVET(...)
2. HAYIR(....)

EVINiZDE KiTAP OKUMA SAATI DUZENLENiYOR MU?

1. EVET(...)
2. HAYIR(....)

HANGI TUR METINLERi OKUMAKTAN HOSLANIYORSUNUZ?

1. SIR(...)
2. OYKULEYICI METINLER (.....)
3. BILGILENDIRICI METINLER (.....)

SUBE:

TAC(.....)
B (...
7/C (...
ID(....
TE(....
TF(....
7G (...
TH(...
7 (e
10. 7/ (.....
1. 7K (...
12. 7L (.....)

N T
[ AN AR IPR SPNN

~
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EK 31: OKUDUGUNU ANLAMA BASARI TESTi VE SUREC DEGERLENDIRME
TESTLERINDE YER ALAN SORULARIN YENIiLENEN BLOOM TAKSONOMISI
BASAMAKLARINA DAGILIM TABLOLARI

Tablo 11.3. Okudugunu Anlama Basar1 Testi Sorularinin Yenilenen Bloom Taksonomisi
Basamaklarina Dagilimu

Hatirlama Anlama  Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma
Olgusal 2,3,9,
16, 21,
23, 25,
38.
Kavramsal 1,8, 27, 33, 37.
35.
1§lemsel 4,10. 5,6,7,11,
12, 13, 14,
15,17, 18,
19, 20, 22,
26, 28, 29,
30, 31, 32,
36.

Ustbiligsel

Tablo 11.4. Harika Cocuk Siire¢ Degerlendirme Testi Sorularinin Yenilenen Bloom
Taksonomisi Basamaklarina Dagilimi

Hatirlama Anlama  Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma
Olgusal
Kavramsal 1,
Islemsel 3,4,5.
Ustbilissel 2.

Tablo 11.5. Dostlar Beni Hatirlasin Siire¢ Degerlendirme Testi Sorularinin Yenilenen Bloom
Taksonomisi Basamaklarina Dagilimi

Hatirlama Anlama  Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma
Olgusal 1.
Kavramsal
1§lemsel 4,7, 8, 2,5,11. 3, 10.
9.
Ustbilissel 6.

Tablo 11.6. Ipek Diyar1 ve Taht Sehri Bursa Siire¢ Degerlendirme Testi Sorularimin Yenilenen
Bloom Taksonomisi Basamaklarina Dagilimi

Hatirlama Anlama  Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma
Olgusal 1.
Kavramsal
Islemsel 3,4,5, 2.7.
6.

Ustbilissel
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Tablo 11.7. Cazgir Siire¢ Degerlendirme Testi Sorularinin Yenilenen Bloom Taksonomisi
Basamaklarina Dagilimi

Hatirlama Anlama  Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma
Olgusal
Kavramsal 1.
1§lemsel 2,3,7. 4,5, 6.
Ustbilissel

Tablo 11.8. Ezgiyle Donen Diinya Siire¢ Degerlendirme Testi Sorularinin Yenilenen Bloom
Taksonomisi Basamaklarina Dagilimi

Hatirlama Anlama  Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma
Olgusal 1.
Kavramsal 2.
Islemsel 3. 4,5,6.

Ustbiligsel

Tablo 11.9. Son Kuslar Siire¢ Degerlendirme Testi Sorularinin Yenilenen Bloom Taksonomisi
Basamaklarina Dagilimi

Hatirlama Anlama  Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma
Olgusal 2.
Kavramsal 1, 3.
Islemsel 4,7,8,9, 3, 6.
10, 11.

Ustbiligsel
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EK 32: OKUDUGUNU ANLAMA BASARI TESTi VE SUREC DEGERLENDIRME

TESTLERI BELIRTKE TABLOLARI

Tablo 11.9.1. Okudugunu Anlama Basar1 Testi Belirtke Tablosu

KAZANIMLAR

KAZANIMLARIN DUZEYLERI

Hatirlam  Anlam Uygulam Coziimlem Degerlendirm  Yarat

a

a

a

€

€

ma

Metnin
baglamindan
hareketle kelime ve
kelime gruplarinin
anlamlarim ¢ikarir.

X

Metnin
baglamindan
hareketle kelime ve
kelime gruplarinin
anlamlarini ¢ikarir.

Metnin
baglamindan
hareketle kelime ve
kelime gruplarinin
anlamlarim ¢ikarir.

Metindeki anahtar
kelimeleri belirler.

Metnin ana fikrini/
ana duygusunu
belirler.

Okuduklarindaki
ortiilii anlamlar1
bulur.

Okudugu metne
farkli bagliklar
bulur.

Metnin
baglamindan
hareketle kelime ve
kelime gruplarinin
anlamlarim ¢ikarir.

Metnin
baglamindan
hareketle kelime ve
kelime gruplarinin
anlamlarim ¢ikarir.

10.

Metnin
baglamindan
hareketle kelime ve
kelime gruplarinin
anlamlarini ¢ikarir.

11.

Metnin konusunu
belirler.

12.

Metindeki sebep-
sonug iliskilerini
fark eder.

13.

Olay, yer, zaman,
sahis, varlik
kadrosu ve
bunlarla ilgili
unsurlari belirler.




365

14.

Anlatimin kimin
agzindan
yapildigini belirler.

15.

Metne iliskin
sorulara cevap
verir.

16.

Okuduklarindaki
ortiilii anlamlar1
bulur.

17.

Metnin ana fikrini/
ana duygusunu
belirler.

18.

Metindeki
yardimc fikirleri/
duygular belirler.

19.

Metnin ana fikrini/
ana duygusunu
belirler.

20.

Metindeki
yardimci fikirleri/
duygular belirler.

21.

Metindeki anahtar
kelimeleri belirler.

22.

Metindeki
yardimci fikirleri/
duygular belirler.

23.

Metne iliskin
sorulara cevap
Verir.

24.

Metnin konusunu
belirler.

25.

Metnin
baglamindan
hareketle kelime ve
kelime gruplarinin
anlamlarim ¢ikarir.

26.

Okudugu metne
farkli bagliklar
bulur.

27.

Metnin
baglamindan
hareketle kelime ve
kelime gruplarinin
anlamlarini ¢ikarir.

28.

Metnin konusunu
belirler.

29.

Metne iliskin
sorulara cevap
Verir.

30.

Metindeki sebep-
sonug iligkilerini
fark eder.

31.

Olay, yer, zaman,
sahis, varlik
kadrosu ve
bunlarla ilgili
unsurlari belirler.

32.

Olay, yer, zaman,
sahis, varlik
kadrosu ve
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bunlarla ilgili

unsurlari belirler.

33.

Anlatimin kimin
agzindan

yapuldigini belirler.

34.

Okudugu metne
farkli baghiklar
bulur.

35.

Metnin
baglamindan

hareketle kelime ve
kelime gruplarinin
anlamlarim ¢ikarir.

36.

Metindeki s6z
sanatlarinin
anlatima olan

katkisini fark eder.

37.

Anlatimin kimin
agzindan

yapildigini belirler.

38.

Metne iliskin
sorulara cevap
Verir.

TOPLAM

2 12 22 2

YUZDE

% 6,25 % % 57,89 % 6,25

31,57

Tablo 11.9.2. Harika Cocuk Siire¢ Degerlendirme Testi Belirtke Tablosu

KAZANIMLAR

KAZANIMLARIN DUZEYLERI

Hatirlam Anlam Uygulam Coziimlem  Degerlendir
a a a e me

Yarat

1. Metnin

baglamindan

hareketle
kelime ve
kelime
gruplarinin
anlamlarim
cikarir.

X

2. Metnin ana
fikrini/ ana
duygusunu
belirler.

3.  Metindeki

sebep- sonug
iligkilerini fark

eder.

4. Metne iliskin
sorulara cevap

verir.

5. Metne iliskin
sorulara cevap

verir.

TOPLAM

4 1

YUZDE

% 80 % 20
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Tablo 11.9.3. Dostlar Beni Hatirlasin Siire¢ Degerlendirme Testi Belirtke Tablosu

KAZANIMLAR KAZANIMLARIN DUZEYLERI
Hatirlam  Anlam Uygulam Coziimlem Degerlendirm  Yarat
a a a e e ma
1. Metnin X
baglamindan

hareketle kelime ve
kelime gruplarinin
anlamlarini ¢ikarir.

2.  Metnin ana fikrini/ X
ana duygusunu
belirler.

3. Metnin ana fikrini/ X
ana duygusunu
belirler.

4. Metindeki sebep- X
sonug iligkilerini
fark eder

5. Metne iligkin X
sorulara cevap
Verir.

6. Metne iligkin X
sorulara cevap
Verir.

7. Okuduklarindaki X
ortiilii anlamlar1
bulur.

8. Okuduklarindaki X
ortiilii anlamlar1
bulur.

9. Metne iliskin X
sorulara cevap
Verir.

10. Metindeki soz X
sanatlarinin
anlatima olan
katkisimi fark eder.

11. Okudugu metne X
farkli bagliklar
bulur.
TOPLAM 5 4 2
YUZDE % % 36,36 % 18,18
45,45

Tablo 11.9.4. Ipek Diyar1 ve Taht Sehri Bursa Siire¢ Degerlendirme Testi Belirtke Tablosu

KAZANIMLAR KAZANIMLARIN DUZEYLERI
Hatirlam  Anlam Uygulam Coziimlem Degerlendirm  Yarat
a a a e e ma
1. Metnin X
baglamindan

hareketle kelime ve
kelime gruplarinin
anlamlarini ¢ikarir.

2.  Metnin konusunu X
belirler.
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3.  Okuduklarindaki X
o0znel ve nesnel
yargilar1 ayirt eder.

4. Okuduklarindaki X
oznel ve nesnel
yargilar1 ayirt eder.

5. Metne iliskin X
sorulara cevap
verir.
6. Metne iliskin X
sorulara cevap
verir.
7. Okudugu metne X
farkli bagliklar
bulur.
TOPLAM 5 2
YUZDE % % 28,57
71,42

Tablo 11.9.5. Cazgir Siire¢c Degerlendirme Testi Belirtke Tablosu

KAZANIMLAR KAZANIMLARIN DUZEYLERI
Hatirlama Anlama Uygulama Co6ziimleme Degerlendirme — Yarat

1. Metindeki X
anahtar
kelimeleri
belirler.

2. Metnin ana X
fikrini/ ana
duygusunu
belirler.

3.  Metindeki X
yardimci
fikirleri/
duygulari
belirler.

4. Metne iliskin X
sorulara cevap
Verir.

5. Metne iligkin X
sorulara cevap
verir.

6. Metindeki soz X
sanatlarinin
anlatima olan
katkisini fark
eder.

7. Metindeki so6z X
sanatlarinin
anlatima olan
katkisini fark

eder.
TOPLAM 1 3 3
YUZDE % % 42,85 % 42,85

14,28
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Tablo 11.9.6. Ezgiyle Donen Diinya Siire¢ Degerlendirme Testi Belirtke Tablosu

KAZANIMLAR KAZANIMLARIN DUZEYLERI
Hatirlama Anlama Uygulama Coéziimleme Degerlendirme  Yarat

1. Metnin X
baglamindan
hareketle
kelime ve
kelime
gruplarinin
anlamlarini
cikarir.

2. Metindeki X
sebep- sonug
iligkilerini
fark eder.

3. Metne iligkin X
sorulara cevap
Verir.

4. Metne iligkin X
sorulara cevap
verir.

5. Metne iliskin X
sorulara cevap
verir.

6. Okudugu X
metne farkli
basliklar
bulur.

TOPLAM 2 1 3

YUZDE % % 16,66 % 50
33,33

Tablo 11.9.7. Son Kuslar Siire¢ Degerlendirme Testi Belirtke Tablosu

KAZANIMLAR KAZANIMLARIN DUZEYLERI
Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme  Yarat
ma

1. Metnin X
baglamindan
hareketle
kelime ve
kelime
gruplarinin
anlamlarini
cikarir.

2. Metnin X
baglamindan
hareketle
kelime ve
kelime
gruplarinin
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anlamlarini
cikarir.

Metindeki
anahtar
kelimeleri
belirler.

Metnin ana
fikrini/ ana
duygusunu
belirler.

Anlatimin
kimin
agzindan
yapildigini
belirler.

Olay, yer,
zaman, sahis,
varlik kadrosu
ve bunlarla
ilgili unsurlar
belirler.

Olay, yer,
zaman, sahis,
varlik kadrosu
ve bunlarla
ilgili unsurlar
belirler.

Metne iliskin
sorulara cevap
Verir.

Olay, yer,
zaman, sahis,
varlik kadrosu
ve bunlarla
ilgili unsurlar
belirler.

10.

Olay, yer,
zaman, sahis,
varlik kadrosu
ve bunlarla
ilgili unsurlar
belirler.

11.

Okudugu
metne farkli
basliklar
bulur.

TOPLAM

3

6

2

YUZDE

%
27,27

% 54,54

% 18,18
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EK 33: YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME EORMU PILOT GORUSME (DESIFRE
EDILMIS BICIMI)
1. BOLUM
Arastirmanin 4. Alt Problemi: Deney grubu 6grencilerinin Tiirk¢e derslerinde uygulanan Metinsel

Askinlik Tliskileri Kurami’na gore diizenlenen etkinlikler hakkindaki goriisleri nelerdir?

Tarih: 01/04/2016
Saat: Baslama: 13.06/ Bitis: 13.26
Ogrencinin Ad1 Soyadi: Kiime Sira Numaras1 90 (7/D Subesi)

Goriismeci: Giilsah Durmus

“Merhaba. Ben, Giilsah Durmus. Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dalinda
doktora ogrencisiyim. Tiirkce derslerinde Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami’na gore yaptigimiz
okudugunu anlama etkinlikleri hakkinda goriislerinizi 6grenmek istiyorum. Yapacagimiz goriismedeki
tiim konusmalar, gizli kalacaktir. Konugmalar1 veri kayb1 olmamasi icin ses kayit cihazina kaydedecegim.
Katkilariniz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.”

(Okuma Yasantilariyla ilgili Goriismeye Hazirlik Sorulari)
1. Soru: Bir kitab1 satin alirken nelere dikkat ediyorsunuz?

(Alternatif Soru: Kitabin kapak resmi, yazari, adi, konusu, tiirii, hakkinda yapilan
degerlendirmeler, sinemaya/ tiyatroya aktarilip aktarilmadigr vb. gibi o6zelliklerden hangisine dikkat
ediyorsunuz?)

Kiime Sira Numarasi 90: Daha cok tiiriine dikkat ediyorum. Hani okudugum kitaplardan bana
gore olanlardan m? Bir de yazarina. Yani o yazar hakkinda neler biliyorsam. Mesela kitaplarin1 daha
once okumugsam ve o kitabin1 da begenecegim sey olmussa dyle yazarina bakarim. Konusuna bir de

tiiriine bakarim. Daha ¢ok duygusal kitaplar okurum.
2. Soru: Kitap seciminde size kimler yardime1 oluyor? (Aile, 6gretmen, arkadas vb.)

Kiime Sira Numaras1 90: Kuzenim ya da abim. ikisi de kitap okumay1 ¢ok seviyorlar ¢iinkii.
Okuduklar1 kitaplar1 sorarim. Konularini sorarim onlara. Daha genis bir bilgi edinmek icin kuzenime
sorarim.

3. Soru: Tiirkce derslerinde en ¢ok hangi etkinlikleri yapmaktan hoglaniyorsunuz?

(Alternatif Soru: Ornegin kelime listelemeden mi, metni resimlemeden mi, g¢engel
bulmacadan mi, eslestirmeden mi, roportaj yapmadan mi, pano okumadan mi, metinde eksik birakilan
yerleri tamamlamadan m1 daha ¢ok hoglaniyorsunuz?)

Kiime Sira Numarasi 90: Roportaj yapmaktan daha ¢ok zevk aliyorum. Ciinkii hem kelime
hazinem gelisiyor, daha giizel konusmay1 6greniyorum.

2. BOLUM
(Metinsel Askinlik iligkileri Kurami’na Uygun Yiiriitiilen Tiirkce Dersleriyle ilgili Sorular)
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Tiirkge derslerinde okudugunuz metinlerle ilgili Metinsel Askinlik Iliskileri Kurami’na gore
cok sayida etkinlik gerceklestirdik. Bu etkinliklerden;

4. Soru: “Metinler arasi iligki” ile ilgili uygulamalar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Bu
uygulamalarin size katkilar1 neler oldu?

Kiime Sira Numaras1 90: Bu etkinlikler, bizim daha cok kelime hazinemizi ve yazma
becerilerimizi geligtirdi. Mesela bir metni verip onun devamini getirmemiz yani bizim yazma giicimiizii
gelistirdi.

5. Soru: “Ana metinsellik” ile ilgili uygulamalar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Bu
uygulamalarin size katkilar1 neler oldu?

Kiime Sira Numarasi 90: Bu etkinlikler yani bizim yine bilgi kapasitemizi arttirdi. Ne
bileyim mesela siz de sey metni verdiniz. Biz onu siire ¢evirirken mesela biitiin duygularimizi metne goére
hareket ettirdik. Siiri diizyaziya doniistiirmek de bize mesela kisa bir siir olsa bile bize sey uzun bir metin
veriyor. Yani daha ¢cok yazma becerimizi gelistirdi.

6. Soru: “Yan metinsellik” ile ilgili uygulamalar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Bu
uygulamalarin size katkilar1 neler oldu?

Kiime Sira Numarasi 90: Yani yorum yapma yetenegimizi gelistiriyor yine. Mesela resimler
metinle uymus mu, uymamis mi ya da bunun yerine bu olsaydi diyebiliyoruz. Baglikla cagristirilan
metinlerde de bu metni onceki baska metinlere gore yani daha giizel degerlendirebiliyoruz. Yani ikisi
arasinda degerlendirmeler, karsilastirmalar yapabiliyoruz.

7. Soru: “Ust metinsellik” ile ilgili uygulamalar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Bu
uygulamalarin size katkilar1 neler oldu?

Kiime Sira Numarasi 90: Yani tiiriinii bir 6gretmene sorarak ya da bir bunun hakkinda bilgi
sahibi olan birine sorarak degil de kendi ge¢cmisimizden okudugumuz kitaplar1 ya da hikayeleri aklimizda
canlandirarak bu metnin de tiiriiniin ne oldugunu sey bize anlatti. Katkis1 oldugunu diigtiniiyorum.

8. Soru: “Yorumsal iist metinsellik” ile ilgili uygulamalar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
Bu uygulamalarin size katkilar1 neler oldu?

Kiime Sira Numarasi 90: Hani daha ¢ok yorum yapma ya da onu elestirme gibi iyi ve kotii
yonlerini soyleme hikdyenin ve diger metinlerin. Bunu katt1 yani bize bunun faydasi oldu. Hikayelerin,
siirlerin. Kendimizi sanat¢inin yerine koymak da onun hislerini ve goriislerini degil de kendi mesela onu
ne amacgla yazmistir diyerek onun diislincelerine benzer diisiinceleri soylemek yani yazilis amaglarini
sOylemek, empati kurmak. Bagkalarinin metin hakkinda yazdiklarin1 bilmek bana katki sagladi. Ciinkii o
metni daha iyi anlamis oldum yani bagskalar1 bu metin hakkinda ne diisliniiyor daha iyi anlamig oldum.
Bunun da katkisi oldu. Bagkalarinin diisiincelerinin metinle ortiigiip ortiismedigi hakkinda da ne bileyim
sey yani daha iyi anlamamizi1 sagladi yine. Onlarin ne diistindiigiinii anlamamizi sagladu.

9. Soru: Metinsel Askinlik Iligkileri Kurami’na gore yapilan etkinliklerden en g¢ok
hangisini sevdiniz?

Kiime Sira Numarasi 90: Ben en cok ana metinselligi sevdim. Ana metinsellikte diizyazidan
hareketle siirlestirmeyi. Ciinkil zaten ben siir yazmay1 seviyorum. Bu da bana mesela daha farkli bir 6rnek
oldu. Diizyazidan hareketle siir yazdim. Yani o diizyazida olanlar1 bir uyum icinde siire aktardim. Bu da

benim daha ¢ok hosuma gitti.
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10.  Soru: Metinsel Askinlik Iligkileri Kurami’na gore yapilan etkinliklerden en g¢ok
hangisinde/ hangilerinde zorlandiniz?

Kiime Sira Numarast 90: En c¢ok hangisinde zorlandim? Yorumsal iist metinsellikte
bagkasinin yaptig1 degerlendirmelerle metnin Ortiisiip Ortiismeyen yerlerini bulmakta biraz zorlandim.
Biitiin etkinlikleri birlikte diigiinsek ya giizeldi bizi gelistirdi. Daha iyi yani bilgimizi arttirdi. Ders
kitaplar1 boyle olsa keske. Bizim ders kitaplarimizda metinden sadece ana fikir konu istiyor. Bilinmeyen
kelimeleri istiyor sonra fiile filan doniiyor. Ama bunda sadece metinle alakali konular var. Bu da daha

cok hosuma gitti. Yani ders kitaplarimizin da bdyle olmasin isterdim. Metni ¢cok yonlii agidan gosterdi.
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EK 34: ISLENECEK METINLERIN OGRETMEN KILAVUZ KiTABINDA
BELIRTILEN “OKUDUGU METNI ANLAMA VE COZUMLEME AMAC VE
KAZANIMLARTI”
Tablo 11.16. Islenecek Metinlerin Ogretmen Kilavuz Kitabinda Belirtilen “Okudugu Metni
Anlama ve Coziimleme Amag¢ ve Kazanimlar1”

Harika Dostlar ipek Diyar Cazgir Ezgiyle Son
Cocuk Beni ve Taht Donen Kuslar

Hatirlasin Sehri Diinya

Bursa

1.Metnin 1. Metnin 1. Metnin 2. Metindeki 1.Metnin 1. Metnin
baglamin baglaminda baglaminda anahtar baglamin baglaminda
dan n hareketle n hareketle kelimeleri dan n hareketle
hareketle kelime ve kelime ve belirler. hareketle kelime ve
kelime kelime kelime 3. Metnin kelime kelime
ve gruplarinin gruplarinin konusunu ve gruplarinin
kelime anlamlarim anlamlarini belirler. kelime anlamlarini
gruplarin cikarir. cikarir. 4. Metnin gruplarin cikarir.
n 4. Metnin 3. Metnin ana n 2.Metindek
anlamlar1 ana fikrini / konusunu fikrini/ana anlamlart i anahtar
ni ana belirler. duygusunu ni kelimeleri
cikarir. duygusunu 4. Metnin belirler. cikarir. belirler.
4.Metnin belirler. ana 5. Metindeki 8.Metind 4. Metnin
ana 6.Anlatimin fikrini/ana yardimci eki ana
fikrini/an kimin duygusunu fikirleri/duy sebep- fikrini/ana
a agzindan belirler. gulart sonug duygusunu
duygusu yapildigim 11.0kudukl belirler. iliskileri belirler.
nu belirler. arindaki 13. Metne ni fark 5.Metindek
belirler. 8.Metindeki Oznel ve iliskin eder. i yardime1
8.Metind sebep - nesnel sorulara 9.Metind fikirleri/du
eki sonug yargilari cevap verir. eki ygular1
sebep- iligkilerini ayirt eder. 18.Metindek amag- belirler.
sonug fark eder. 12.0kudukl 1 sOz sonug 6.Anlatim
iliskileri 9.Metindeki arini kendi sanatlarinin iliskileri n kimin
ni fark amag - climleleriyl anlatima ni fark agzindan
eder. sonug e, kronolojik olan eder. yapildigini
9.Metind iliskilerini sira ve katkisini 12.0kud belirler.
eki fark eder. mantik akis1 fark eder. uklarini 7. Olay,
amac- 10.0Okudukl i¢inde 23.Metindek kendi yer, zaman,
sonug arindaki ozetler. i climleleri sahis,
iligkileri ortiilii 13. Metne ipuclarindan yle, varlik
ni fark anlamlart iligkin hareketle kronoloji kadrosu ve
eder. bulur. sorulara metne k sira ve bunlarla il-
12.0kud 12.0kudukl cevap verir. yonelik mantik gili
uklarini armi kendi 14. Metne tahminlerde akisi unsurlari
kendi ctimleleriyl iliskin bulunur. icinde belirler.
cumleleri e, sorular 25. Siir Ozetler. 12.0kuduk
yle, kronolojik olusturur. dilinin 13.Metne larin1 kendi
kronoloji sira ve 15. Metnin farkliligim iliskin climleleriyl
k sira ve mantik akigt tiiriiyle ayirt eder. sorulara e,
mantik icinde ilgili 26. Siirin cevap kronolojik
akist Ozetler. ozellikleri kendisinde verir. sira ve
icinde 13. Metne kavrar. uyandirdigt 30.0kud mantik
ozetler. iliskin 19. Metinde duygulari ugu akis1 icinde
19.Metin sorulara yararlanilan ifade eder. metne ozetler.
de cevap verir. diistinceyi 30. Okudugu farkli 13. Metne
yararlani 18.Metinde gelistirme metne farkli bagliklar iliskin
lan ki sz yollarinin bagliklar bulur. sorulara
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diisiincey
i
gelistirm
e
yollarini
n
islevlerin
i agiklar.
24 Metni
n dncesi
ve/veya
sonrasina
ait
kurgular
yapar.
28.Metin
le ilgili
gorsel
ogeleri
yorumlar

sanatlarinin
anlatima
olan
katkisini
farkeder.
19. Metinde
yararlanilan
diistinceyi
gelistirme
yollarini
islevlerini
aciklar.

24. Metnin
oncesi ve /
veya
sonrasina
ait kurgular
yapar.

26. Siirin
kendisinde
uyandirdigt
duygular1
ifade eder.
28. Metinle
ilgili gorsel
ogeleri
yorumlar.
30.0kudug
u metne
farkli
basliklar
bulur.

islevlerini
aciklar.
27.0kudukl
arin1 kendi
hayat1 ve
giinliik
hayatla
karsilastirir.
28. Metinle
ilgili gorsel
ogeleri
yorumlar.
29. Metnin
bashig ile
icerigi
arasindaki
iligkiyi
ortaya
koyar.
30.0kudug
u metne
farkl
basliklar
bulur.

bulur.

cevap verir.
22 Metinde
ortaya
konan
sorunlara
farkll
¢Oziimler
tiretir.

24. Metnin
oncesi
ve/veya
sonrasina
ait kurgular
yapar.
30.0Okudug
u metne
farkll
basliklar
bulur.
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EK 35: ETKINLIKLERIN KAZANIMLARA DAGILIM TABLOLARI

Tablo 11.16.1. Harika Cocuk Metni/ Etkinliklerin Kazanimlara Dagilimi

Kazanim Etkinlik
1. Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime ETKINLIK 1
gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.
4.Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. ETKINLIK 3

8.Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark eder.

ETKINLIK 10

9.Metindeki amag-sonug iliskilerini fark eder.

ETKINLIK 10

12.0kuduklarini kendi ciimleleriyle, kronolojik sira
ve mantik akisi i¢inde Ozetler.

ETKINLIK 2, ETKINLIK 4

19.Metinde yararlanilan diisiinceyi gelistirme
yollarinin iglevlerini agiklar.

ETKINLIK 3, ETKINLIK 4

24 Metnin 6ncesi ve/veya sonrasina ait kurgular ETKINLIK 2
yapar.
28.Metinle ilgili gorsel dgeleri yorumlar. ETKINLIK 5

Tablo 11.16.2. Dostlar Beni Hatirlasin Metni/ Etkinliklerin Kazanimlara Dagilim

Kazanim Etkinlik
1.Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime ETKINLIK 6
gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.
4. Metnin ana fikrini / ana duygusunu belirler. ETKINLIK 3
6.Anlatimin kimin agzindan yapildigini belirler. ETKINLIK 2

8.Metindeki sebep - sonug iligkilerini fark eder.

ETKINLIK 10

9.Metindeki amag - sonug iliskilerini fark eder.

ETKINLIK 10

10.0Okuduklarindaki ortiilii anlamlar1 bulur.

ETKINLIK 10

12.0kuduklarini kendi ciimleleriyle, kronolojik sira
ve mantik akisi i¢cinde ozetler.

ETKINLIK 1, ETKINLIK 4

13. Metne iligkin sorulara cevap verir.

ETKINLIK 2, ETKINLIK 7, ETKINLIK 8

18.Metindeki soz sanatlarinin anlatima olan
katkisini fark eder.

ETKINLIK 10

19. Metinde yararlanilan diisiinceyi gelistirme
yollarini islevlerini aciklar.

ETKINLIK 3, ETKINLIK 4

24. Metnin 6ncesi ve / veya sonrasina ait kurgular
yapar.

ETKINLIK 1, ETKINLIK 2

26. Siirin kendisinde uyandirdig: duygulari ifade ETKINLIK 3
eder.
28. Metinle ilgili gorsel 6geleri yorumlar. ETKINLIK 5
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30.0kudugu metne farkli bagliklar bulur.

ETKINLIK 6

Tablo 11.16.3. Ipek Diyar1 ve Taht Sehri Bursa Metni/ Etkinliklerin Kazanimlara Dagilimi

Kazanim

Etkinlik

1. Metnin baglamindan hareketle kelime ve
kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.

ETKINLIK 6

3. Metnin konusunu belirler.

ETKINLIK 10

4. Metnin ana fikrini/ ana duygusunu belirler.

ETKINLIK 3

11.0kuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilari
ayirt eder.

ETKINLIK 1

12.0kuduklarini kendi ciimleleriyle, kronolojik
sira ve mantik akisi i¢inde Ozetler.

ETKINLIK 2, ETKINLIK 4

13. Metne iligkin sorulara cevap verir.

ETKINLIK 6, ETKINLIK 7

14. Metne iligkin sorular olusturur.

ETKINLIK 9, ETKINLIK 10

15. Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri kavrar.

ETKINLIK 7, ETKINLIK 8

19. Metinde yararlanilan diisiinceyi gelistirme
yollarinin iglevlerini agiklar.

ETKINLIK 3, ETKINLIK 4

27.0Okuduklarini kendi hayat: ve giinliik hayatla ETKINLIK 3
karsilastirir.
28. Metinle ilgili gorsel dgeleri yorumlar. ETKINLIK 5
29. Metnin baghgi ile icerigi arasindaki iliskiyi ETKINLIK 6
ortaya koyar.

30.0kudugu metne farkl basliklar bulur. ETKINLIK 6

Tablo 11.16.4. Cazgir Metni/ Etkinliklerin Kazanimlara Dagilimi

Kazanim Etkinli_k
2. Metindeki anahtar kelimeleri belirler. ETKINLIK 2
3. Metnin konusunu belirler. ETKINLIK 1
4. Metnin ana fikrini/ ana duygusunu belirler. ETKINLIK 3
5. Metindeki yardimc fikirleri/duygular belirler. ETKINLIK 3

13. Metne iligkin sorulara cevap verir.

ETKINLIK 6, ETKINLIK 7

18.Metindeki soz sanatlarinin anlatima olan
katkisini fark eder.

ETKINLIK 9, ETKINLIK 10

23.Metindeki ipuclarindan hareketle metne yonelik
tahminlerde bulunur.

ETKINLIK 7, ETKINLIK 8, ETKINLIK 9

25. Siir dilinin farkliliin1 ayirt eder.

ETKINLIK 10
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26. Siirin kendisinde uyandirdig: duygular: ifade ETKINLIK 3
eder.
30. Okudugu metne farkli baghklar bulur. ETKINLIK 6

Tablo 11.16.5. Ezgiyle Dénen Diinya Metni/ Etkinliklerin Kazanimlara Dagilimi

Kazanim Etkinlik
1.Metnin baglamindan hareketle kelime ve ETKINLIK 6, ETKINLIK 10
kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.
8.Metindeki sebep- sonug iliskilerini fark eder. ETKINLIK 1
9. Metindeki amac- sonug iliskilerini fark eder. ETKINLIK 1
12.0kuduklarmi kendi ciimleleriyle, kronolojik ETKINLIK 2, ETKINLIK 4
sira ve mantik akisi i¢inde Ozetler.
13.Metne iligkin sorulara cevap verir. ETKINLIK 6, ETKINLIK 7
30.0Okudugu metne farkli basliklar bulur. ETKINLIK 6

Tablo 11.16.6. Son Kuslar Metni/ Etkinliklerin Kazanimlara Dagilimi

Kazanim Etkinlik
1. Metnin baglamindan hareketle kelime ve ETKINLIK 6, ETKINLIK 10
kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.
2.Metindeki anahtar kelimeleri belirler. ETKINLIK 6, ETKINLIK 10
4. Metnin ana fikrini/ ana duygusunu belirler. ETKINLIK 3
5.Metindeki yardime fikirleri/ duygulari ETKINLIK 3
belirler.
6.Anlatimin kimin agzindan yapildigini belirler. ETKINLIK 1
7. Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve ETKINLIK 2
bunlarla ilgili unsurlar belirler.
12.0kuduklarmi kendi ciimleleriyle, kronolojik ETKINLIK 2, ETKINLIK 4
sira ve mantik akisi i¢inde Ozetler.
13. Metne iligkin sorulara cevap verir. ETKINLIK 6, ETKINLIK 7
22 Metinde ortaya konan sorunlara farkli ETKINLIK 4, ETKINLIK 9, ETKINLIK 10
¢oziimler iiretir.
24. Metnin 6ncesi ve/veya sonrasina ait ETKINLIK 2, ETKINLIK 4
kurgular yapar.

30.0Okudugu metne farkli basliklar bulur. ETKINLIK 6




