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Ön söz 

�nsanlar arasındaki ileti�imi sa�layan en etkili araç dildir. Duygu, dü�ünce ve hayaller, 

istek ve arzular hep dille ifade edilir. Ayrıca her türlü ilerleme ve geli�me dil yoluyla ortaya 

konur. Bu yönüyle ana dili kullanımı, insanlar için hayati bir öneme sahiptir. Ana dili, bütün 

e�itim ve ö�retim faaliyetlerinin de temelini olu�turur. Bir ö�rencinin derslerindeki ba�arısı, 

ana diline hâkimiyetiyle do�rudan ili�kilidir. Ana dili e�itiminin en önemli unsurlarıysa 

anlama ve anlatma becerileridir. Dinleme ve okuma, anlamayı; konu�ma ve yazma ise 

anlatmayı meydana getiren becerilerdir. Bu beceriler içerisinde insan zihninin geli�imine en 

büyük katkıyı sa�ladı�ı dü�ünülen okuma, bilgi kaynaklarına da en hızlı ula�ımı 

sa�lamaktadır. Bununla birlikte okuma becerisinin di�er dil becerilerini de olumlu yönde 

etkiledi�i bilinmektedir. Ayrıca e�itim ve ö�retimin temel hedeflerinden olan hayat boyu 

ö�renen nesiller yeti�tirme dü�üncesi, ancak okuma becerisini ve alı�kanlı�ını kazanmı�

bireylerle gerçekle�tirilebilir. 

Aktif ö�renme tekniklerinin okudu�unu anlamaya olan etkisini ara�tıran bu çalı�manın 

ilk bölümünde, ara�tırmanın problem durumu, ara�tırmanın amacı, önemi, sınırlılıkları, 

varsayımları, tanımları ve ilgili ara�tırmalar yer almaktadır. Ara�tırmanın ikinci bölümünde, 

ana dili ve ana dili ö�retimiyle ilgili temel bilgiler verilmi�, okumayla ilgili kuramsal çerçeve 

ortaya konulmu�, aktif ö�renme ve aktif ö�renme teknikleri üzerinde durulmu�tur. 

Ara�tırmanın üçüncü bölümünde çalı�manın modeline, çalı�ma grubuna, veri toplama 

araçlarına, verilerin toplanmasına yer verilip elde edilen verilerin analizi gerçekle�tirilmi�tir. 

Dördüncü bölümde ise ara�tırmanın bulgular bölümü bulunmaktadır. Çalı�manın be�inci 

bölümünde, bulgulardan hareketle aktif ö�renme ve okuma becerisi üzerine yapılan di�er 

ara�tırmalarla bu çalı�manın benzer ve farklı yönleri ortaya konulmu�tur. Yapılan tartı�malar 

neticesinde sonuçlara varılıp önerilerde bulunulmu�tur. 
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 Özet 

Aktif Ö!renme Tekniklerinin Ortaokul Ö!rencilerinde Okumaya Etkisi 

Bu çal��mada, modern yakla��mlardan biri olan aktif ö!renme tekniklerinin ortaokul 

ö!rencilerinin okudu!unu anlama düzeyleri üzerindeki etkisi ara�t�r�lm��t�r. Ara�t�rman�n 

temel amac�, okudu!unu anlaman�n geli�tirilebilir bir dil becerisi oldu!unu, aktif ö!renme 

tekniklerine uygun �ekilde haz�rlanan etkinliklerle bu becerinin geli�tirilebilece!ini ve aktif 

ö!renme tekniklerinin ö!rencilerin okumaya yönelik tutumlar� üzerindeki etkilerini ortaya 

koymakt�r. Bu ara�t�rma, nicel ara�t�rma yöntemlerinden kontrol gruplu yar� deneysel desenle 

yap�lm��t�r. Çal��ma, 2014-2015 e!itim ö!retim y�l�nda Bal�kesir ili, Karesi ilçesi, Çi!dem 

Batubey Ortaokulu�nda e!itim gören 7/D ve 7/K s�n�flar�nda gerçekle�tirilmi�ti. Bu iki s�n�fta 

toplam 69 ö!renci bulunmaktad�r. Bu s�n�flardan 33 ö!rencinin bulundu!u 7/K s�n�f� rastgele 

(rondom) yöntemle deney grubu, 36 ö!rencinin bulundu!u 7/D s�n�f� da kontrol grubu olarak 

belirlenmi�tir. 

Çal��mada ara�t�rmac� taraf�nda olu�turulan okudu!unu anlama ba�ar� testleri ve 

demografik de!erlendirme formu; Özbay ve Uyar (2009), taraf�ndan geli�tirilen �"lkö!retim 

ikinci kademe ö!rencileri için okumaya yönelik tutum ölçe!i� kullan�lm��t�r. 

Ara�t�rmada kullan�lmak üzere öyküleyici metin, bilgilendirici metin ve �iir metni 

türünde 5 metin uzman görü�ü al�narak seçilmi� ve bu metinlerden hareketle okudu!unu 

anlamaya yönelik ba�ar� testleri haz�rlanm��t�r. Haz�rlanan ba�ar� testleri, okuma tutum ölçe!i 

ve demografik de!erlendirme formu ara�t�rmac� taraf�ndan ö!rencilere ön test olarak 

uygulanm��t�r. Ön testten sonra ara�t�rmac�, 8 hafta boyunca deney ve kontrol grubu 

s�n�flar�nda haftada 2 saat uygulama yapm��t�r. Ara�t�rmac� taraf�ndan deney grubuna 8 hafta 

boyunca aktif ö!renme tekniklerine göre düzenlenmi� ders planlar�yla, kontrol grubuna ise 

ö!retmen k�lavuz kitab�ndaki okuma alan� yönergeleri do!rultusunda okuma e!itimi 
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verilmi�tir. 8 haftal�k uygulama sonunda ba�ar� testleri ve okuma tutum ölçe!i uygulamas� 

ö!renciler üzerinde son test olarak tekrar gerçekle�tirilmi�tir. 

Ara�t�rma sonunda elde edilen veriler, Statistical Packagefor Social Sciencesfor 

Personal Computers (SPSS 20) paket program�yla de!erlendirilip ön test ve son testten al�nan 

puanlar aras�nda anlaml� bir farkl�l�!�n olup olmad�!�na yönelik istatistiksel analizler 

yap�lm��t�r. 

Çal��ma sonucunda, aktif ö!renme teknikleri ile okuma e!itimi yap�lan deney 

grubunun ön test ve son test sonuçlar� aras�nda anlaml� farkl�l�klar görülürken kontrol 

grubunun ön test son test sonuçlar� aras�nda herhangi bir anlaml� farkl�l�!a rastlanmam��t�r. 

Aktif ö!renme teknikleri ile e!itim gören deney grubu ö!rencilerinin okuma tutumlar�, 

kontrol grubu ö!rencilerine göre son test sonuçlar�nda istatistiksel manada anlaml� farkl�l�k 

göstermi�tir. Deney grubundaki ö!rencilerin son testlerinde sosyo-ekonomik durum 

bak�m�ndan, ekonomik ve sosyal yönü iyi durumda olan ailelerin ö!rencilerinin lehine 

anlaml� bir farkl�l�k oldu!u tespit edilmi�tir. Bununla birlikte, evlerinde düzenli olarak kitap 

okunan ö!rencilerle evlerine düzenli olarak gazete gelen ö!rencilerin, di!er ö!rencilere göre, 

son test sonuçlar�nda anlaml� bir farkl�l�k bulunmu�tur. Ayr�ca ilk dönem Türkçe ders notu 

ortalamalar� yüksek olan ö!rencilerin son test sonuçlar�n�n daha iyi oldu!u görülmü�tür. Ayn� 

�ekilde okuma tutumlar� ve Türkçe dersi notlar� aras�nda da benzer bir olumlu ili�ki 

belirlenmi�tir. Cinsiyet aç�s�ndan ise ba�ar� testleri sonucunda ve okuma tutum ölçe!i son test 

sonuçlar�nda anlaml� bir farkl�k olmad�!� tespit edilmi�tir.  

Çal��mada elde edilen sonuçlardan yola ç�k�larak ara�t�rmac�lara, ö!retmenlere, 

ö!renci velilerine ve okul yöneticilerine yönelik okuma becerisinin geli�tirilmesi amac�yla 

baz� önerilerde bulunulmu�tur. 

Anahtar Kelimeler: Okuma e!itimi, okudu!unu anlama, aktif ö!renme, okumaya yönelik 

tutum. 
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Abstract 

The Effect of Active Learning Techniques on Secondary School Students Reading 

The effects of active learning techniques, which are among modern approaches, on 

reading comprehension levels of secondary students were examined in this study. The primary 

purpose of the study is to reveal that reading comprehension is an extensible language skill, 

that this skill can be developed through activities which are prepared conveniently for active 

learning techniques and to determine the effects of active learning techniques on students� 

attitudes towards reading. This study was conducted through the semi-experimental design 

with a control group, which is also a quantitative research method. The study was conducted 

on 7/D and 7K classrooms in Çi!dem Batubey Secondary School in the Karesi district of 

Bal�kesir during the 2014-2015 school year. There were a total of 69 students in the two 

classrooms. Classroom 7/K, consisting of 33 students, was determined as the experimental 

group through the random method and classroom 7/D, consisting of 36 students, was 

determined as the control group. The reading comprehension achievement tests and 

demographic evaluation form developed by the researcher; the �reading attitude scale for 

second- stage primary school students�, developed by Özbay and Uyar (2009), were used in 

the study. 

5 texts, written in narrative, informative and poetry forms, were selected by resorting 

to expert opinions and achievement tests were prepared based on these texts to evaluate 

reading comprehension. The achievement tests, reading attitude scale and socio-economic 

condition form were applied by the researcher as the pre-test. After the pre-test, the researcher 

made 2 hours practice a week for 8 weeks in the experimental and control group classrooms. 

The researcher applied course plans designed according to reading comprehension techniques 

on the experimental group for 8 weeks and trained the control group in reading based on the 

directives given in the reading section of the teacher guide book. After the 8 week 
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implementation, achievement tests and the reading attitudes scale were re-conducted on the 

students as post-tests. 

Data gathered from the study were evaluated through the Statistical Package for Social 

Sciences for Personal Computers (SPSS 20) software; statistical analyses were conducted to 

detect whether or not there are significant differences among the scores obtained from the pre-

test and post-test. 

According to the study results, while there were significant differences between pre-

test and post-test results of the experimental group, which was subject to reading training 

through active learning techniques, there were no significant differences between the pre-test 

and post-test results of the control group. When compared with the control group, a statistical 

significant difference was observed between the post-test results of the reading attitudes of the 

experimental group students who received education based on active learning techniques. 

With regards to socio-economic condition, a significant difference was observed in the post-

tests of the experimental group students in favor of the students whose families are in a good 

economic condition. In addition, when compared with the other students, a significant 

difference was observed in the post-test results of students who live in settings where books 

are read regularly and newspapers are bought regularly. Post-tests results of the students, who 

received high grades in the first-term Turkish course, were also observed to be higher. A 

positive relationship was evident between reading attitudes and the Turkish course grades. 

With regards to gender, no significant differences were observed between the achievement 

tests and the post-test results of the reading attitude scale.  

Based on the study results, various suggestions were made to the researchers, teachers, 

parents and school administrators to improve reading skills. 

Key Words: Reading training, reading comprehension, active learning, attitude towards 

reading. 
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Bölüm I: Giri� 

�Çocuk doldurulacak bir kap de�il,   

tutu�turulacak bir ate�tir.� 

Jean Jack Rousseau 

Ara�t!rman!n bu bölümünde, yap!lan çal!�man!n nedenlerinin de içerisinde bulundu�u 

ara�t!rman!n problem durumu, tan!mlar!, önemi, amaçlar!, s!n!rl!l!klar! ve varsay!mlar! yer 

almaktad!r. Ayr!ca konuyla ilgili daha önce yap!lm!� olan ara�t!rmalar!n anlat!ld!�! �$lgili 

Ara�t!rmalar� bölümüne yer verilmi�tir. 

Problem Durumu 

Kendisi ve çevresiyle bar!�!k, çal!�kan, dürüst ve üretken insan yeti�tirmek yüzy!llar 

boyunca toplumlar!n en önemli meselesi olmu�tur. Zira her yönden geli�mi� medeni bir 

toplum ancak e�itimli yeti�mi� bireylerle meydana getirilebilir. Toplumlar!n e�itim 

seviyesinin yüksekli�i, o toplumu meydana getiren fertlerin ya�am standartlar!n!n da 

yüksekli�i manas!na gelmektedir. Toplumlar için her türlü geli�im ve ilerlemenin, maddi ve 

manevi kazanc!n kayna�! olan e�itimin temelinde ise dil vard!r. Ayr!ca kültür aktar!m!n!n da 

önemli bir unsuru olan dil, millet olabilmenin de en büyük göstergesidir. Kültürel de�erleri 

aktarmada temel unsur olan dilin do�ru ö�retilmesi, milli e�itim hedeflerine ula�!lmas!n! ve 

kültürün yeni nesillere aktar!lmas!n! da sa�layacakt!r (Özbay, 2003; Temizyürek, 2001).  

Bunlar!n yan!nda dil, insanlar aras!ndaki en önemli ileti�im arac!d!r. Duygular ve 

dü�ünceler dil yoluyla ifade edilip yine dil vas!tas!yla ba�kalar!na aktar!labilir. Dil, bireylerin 

toplumun geneli taraf!ndan kabul edilen sembol ve anlamlardan yararlanarak dü�üncelerini 

ba�kalar!na anlatmalar!n! sa�layan geli�mi� bir ileti�im arac!n!n ad!d!r (Aksan, 1998). 

"nsanlar!n tamam! için dü�ünce aktar!m!n! sa�layan ve ki�isel anlat!m!n temel arac! olan dilin 

 



2 

 

 

(Chomsky, 2001), fertlerin e�itim seviyelerinin yükselmesinde de oldukça önemli bir yeri 

vard!r.   

"nsanlar için ileti�imin en önemli vas!tas! olan dil, ö�renme ve ö�retme sürecinin de ön 

�art!d!r. Okumayan, okuduklar!n! tam manas!yla anlamayan, duygu ve dü�üncelerini düzenli 

bir �ekilde ifade edip yaz!ya dökemeyen bireylerin e�itim hayatlar!nda ba�ar!l! olmalar! çok 

zordur. Bundan dolay! ba�ta ilk ve ortaokullar olmak üzere e�itimin hemen her kademesinde 

ki�ilere dil e�itimi verilmektedir. �Aile ve sosyal çevrede ba�layan anlama ve anlatma 

becerilerinin sa�l!kl! geli�iminin sürdürülmesi ba�ta okul, ö�retmen ve program olmak üzere 

planl! bir e�itim sürecine ihtiyaç duyar� (Güzel, 2003, s.12). Ki�iler ve toplumsal hayat için 

bu denli ehemmiyet arz eden dil e�itimine, milletlerin ve devletlerin gerekli hassasiyeti 

göstermesi çok mühimdir.  

Dil e�itiminin öncelikli amac!, ki�ilerin anlama ve anlatma becerilerini geli�tirmektir. 

E�itimle, insanlara hayat boyu pek çok beceri ve bilgi kazand!r!lmaya çal!�!lmaktad!r. Fakat 

bu becerilerden baz!lar!, bireyler için daha çok önem arz edip ön plana ç!kmaktad!r. Ki�iler 

için kazan!lmas! öncelikli olan bu becerilerin ba�!nda temel dil becerileri gelmektedir. "lk ve 

ortaokullarda dil becerileri, ö�rencilere Türkçe dersi içinde kazand!r!lmaya çal!�!lmaktad!r 

(Güne�, 2007). Ö�rencilerin kar�!l!kl! ileti�im halinde olmalar!nda, birçok yeni bilgiyi 

ö�renmelerinde dil e�itiminin önemli bir yeri vard!r. Ki�ilerin çevreleriyle etkili ileti�ime 

geçebilmelerinde yeni ö�renmelerini sorgulamalar!nda, olaylara farkl! aç!lardan 

bakabilmelerinde, dilin büyük katk!s! vard!r. Bunun için ö�rencilerin; okuma, yazma, 

konu�ma, dinleme gibi temel dil becerilerini istenilen düzeyde kazanmalar! gerekmektedir. 

Her dil becerisi, ö�rencilerin dil geli�imi sürecinde birbirini etkileyip tamamlamaktad!r. Bu 

nedenle söz konusu dil becerilerinin ö�retilmesi, bir bütün olarak ele al!nmaktad!r. Dil 

ö�retiminin temel hedefi, ö�rencilere dil becerilerini kazand!rarak onlar!n ömür boyu 
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geli�imini sa�lamakt!r (MEB, 2009). Dil becerilerinin baz!lar! e�itim ö�retim sürecinde daha 

çok öne ç!kmaktad!r. Öne ç!kan bu becerilerin ba�!nda �okuma� gelmektedir. 

 Okuma, bilgi kaynaklar!na h!zl! bir �ekilde ula�may! sa�lamakla birlikte insan 

zihninin geli�imine de büyük katk!s! olan, önemli bir dil becerisidir. Önceleri basit bir mesaj! 

alg!layabilme olarak tan!mlanan okuma, zamanla yeni dü�ünce ve ö�renmelere kaynakl!k 

yapan bir dizi zihinsel faaliyetleri içeren olgu olarak kabul edilmeye ba�lanm!�t!r (Bamberger, 

1990).  

Medeniyetin geli�ip ilerlemesinde yaz!n!n ortaya ç!k!�!n!n çok önemli bir yeri vard!r. 

Yaz!n!n icad!, ard!ndan okumay! da getirmi�tir. Yaz! arac!l!�!yla kaydedilen bilgi ve 

dü�ünceler zamanla büyük bir bilgi birikimi olu�turmu�tur. Matbaa ve internet gibi teknolojik 

imkânlar!n artmas! eldeki bas!l! materyalin ve bilginin h!zla ço�almas!n! sa�lam!�t!r. Bilgi 

kaynaklar!n!n çe�itlenip artmas!yla birlikte okuma, günümüzün dünyas!nda e�lenceden çok 

bir zorunluluk hâline gelmi�tir (Bayram, 2001).  

Ça�!m!zda okuma eylemi ki�isel bir yetenek olman!n ötesine geçip, bireyler için 

olgunluk, toplumlar için de geli�mi�lik göstergesi olarak de�erlendirilmektedir. Bundan 

dolay! dört dil becerisi içerisinde yer alan okuman!n önemi ve gereklili�i geçmi�ten 

günümüze güncel bir konu olma özelli�ini korumu�tur. Y!llar boyu bilgi ve teknolojide, 

bireysel ve toplumsal ya�amda çok h!zl! de�i�imler ya�anmas!na ra�men, okumaya duyulan 

ihtiyaç hiç de�i�memi�tir. Okuma, bilgiye ula�mada ve metinlerdeki bilgilerin ö�renilmesinde 

önemli bir beceri olarak görülmü�tür. Bu nedenle okuma becerisinin kazand!r!lmas!, e�itim 

sistemi için öncelikli ve önemli bir i� olmu�tur. Birey birinci s!n!fa ba�lad!�! andan itibaren 

okumay! ve yazmay! ö�renmekle me�gul olur. Ö�rencinin bu süreçte, okuma yazmay! 

ö�renmesi ve bu konuda problem ya�amamas! istenilir. Çünkü bireyin okuma geli�imi, ba�ta 

e�itim olmak üzere ya�am!n di�er alanlar!n! da etkiler. Okuma geli�imindeki bir eksiklik, 

bireyin mesleki ve sosyal alanlarda da ba�ar!s!n! ve ya�am boyu ki�isel geli�imini olumsuz 
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etkileyebilir. Okuma becerisi geli�meyenler, gerek akademik gerekse sosyal hayatta, ki�ilerle 

diyaloga geçmekte zorluk çekerler (Akyol, 2008). K!saca okuma, bireyi ya�am boyu 

ilgilendiren bir beceri olarak kritik öneme sahiptir. Daha önce belirtildi�i gibi okuma ö�retimi 

di�er derslerin ve hayat boyu sürecek olan çal!�malar!n da temelini olu�turmaktad!r. Öncelikli 

olarak kendi dilinde düzgün bir �ekilde okuyup yazamayan bir ki�inin derslerinde ve hayat!n 

di�er alanlar!nda güçlükler ya�amas! kaç!n!lmazd!r (Güneyli, 2007). 

Ülkemizdeki dil e�itimi, problemler sarmal! içerisinde y!llard!r bocalay!p durmaktad!r. 

"lkokuldan yüksekö�renime kadar geçen süre zarf!nda verilen okuma e�itiminde istenilen 

seviyelere bir türlü ula�!lamam!�t!r (Adal!, 1983; Kavcar, Ferhan ve Sever, 2003). Sadece 

okuma yazma üzerinde durulup di�er becerilerin yok say!lmas!, ö�rencilerin pasif durumda 

olu�u, derslerde kullan!lan kitaplar!n çocuklar!n ilgi ve ihtiyaçlar!na cevap veremeyi�i, dil 

derslerinin ezbercilik anlay!�!yla sürdürülmesi, okullardaki dil e�itiminin ba�l!ca problemleri 

olarak gösterilebilir (Ergenç, 1994). Bu gibi nedenlerden dolay! dil e�itiminde kullan!lacak 

olan yöntemlerin neler olmas! gerekti�i, üzerinde en çok durulmas! gereken konudur. 

Özellikle klasik yöntem anlay!�!nda de�i�iklikler yap!larak yeni yakla�!mlar!n kullan!lmas! 

gerekmektedir (Sever, 2011). "stenilen düzeyde bir dil e�itimi için dilbilim ve e�itbilim 

verilerinden yararlanarak disiplinler aras! bir yakla�!m sergilenmelidir. Ö�renme ve ö�retme 

süreçlerinde son y!llarda ö�renciyi merkeze alan, ö�rencinin ö�retmenden daha fazla 

sorumluluk al!p sorgulayan ve dü�ünen durumunda oldu�u anlay!�lar kullan!lmaya 

çal!�!lmaktad!r. Bu nedenle çal!�mada, ö�renciyi e�itimin merkezinde konumland!ran aktif 

ö�renme ele al!nm!�t!r.  

Ara�t!rmada aktif ö�renme yakla�!m!n!n dört temel dil becerisinden biri olan okuma 

becerisi üzerindeki etkisi ara�t!r!lm!�t!r. Bu çal!�ma, aktif ö�renme teknikleri arac!l!�!yla 

yap!lan bir okuma e�itiminin okudu�unu anlamaya olan etkisini tespit etmenin amaçland!�! 

yar! deneysel bir çal!�mad!r. 
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Ara�t�rman�n Amac� 

Aktif ö�renme teknikleriyle yap!lan bir okuma e�itiminin okudu�unu anlama 

üzerindeki etkisini tespit etmenin amaçland!�! bu çal!�mada, uygulama s!ras!nda kullan!lacak 

aktif ö�renme teknikleri seçilip bu tekniklere uygun etkinlikler haz!rlanm!�t!r. Bu amaçlar 

do�rultusunda a�a�!daki sorulara cevaplar aranm!�t!r: 

1. Aktif ö�renme teknikleri uygulamas!n!n ö�rencilerin okuduklar!n! anlama düzeyleri 

üzerinde etkisi var m!d!r? 

2. Aktif ö�renme teknikleri uygulamas!n!n; 

a) Öyküleyici metin türü aç!s!ndan okudu�unu anlamaya etkisi var m!d!r? 

b) Bilgilendirici metin türü aç!s!ndan okudu�unu anlamaya etkisi var m!d!r? 

c) #iirsel metin türü aç!s!ndan okudu�unu anlamaya etkisi var m!d!r? 

3. Ö�rencilerin, ön test ve son test sonuçlar!na göre uygulama sonras!nda okumaya kar�! 

olan tutumlar!nda bir de�i�im var m!d!r?  

4. Ö�rencilerin akademik ba�ar!lar!n!n okudu�unu anlamaya etkisi var m!d!r? 

5. Aktif ö�renme teknikleri uygulama sonuçlar!nda cinsiyete göre anlaml! bir farkl!l!k 

var m!d!r? 

6. Aktif ö�renme teknikleri uygulamas! sonuçlar!nda sosyo-ekonomik-kültürel duruma 

göre bir farkl!l!k var m!d!r? 

Ara�t�rman�n Önemi 

Aktif ö�renme tekniklerine gösterilen ilgi birçok ülkede, özellikle de geli�mi� 

ülkelerde, günden güne artmaktad!r. Bu ülkelerde, aktif ö�renme tekniklerini uygulama ve 

geli�tirme ad!na birçok proje üretilmektedir. Ayr!ca aktif ö�renme alan!ndaki yay!n say!lar! da 

gün geçtikçe artmaktad!r (Aç!kgöz, 2014). Ülkemizde de bu alanda çal!�malar yap!lmaktad!r. 

Fakat bu çal!�malar!n okullarda uygulan!p hayata geçirilmesinde henüz istenilen düzeye 

ula�!lamad!�! görülmektedir (Koç, 2007). Oysa dü�ünen, sorgulayan, ara�t!ran çevresiyle 



6 

 

 

etkili ileti�ime geçebilen, sosyal ili�kileri düzenli bireylerin yeti�tirilmesinde aktif ö�renme 

tekniklerinin büyük katk!s!n!n oldu�u yap!lan ara�t!rmalarda ortaya konmaktad!r (Çelikcan, 

2010). 

Okudu�unu do�ru ve düzgün anlayabilme, ö�rencilerin di�er derslerdeki ba�ar!lar!n! 

da art!rmaktad!r. Bununla birlikte düzenli ve do�ru bir okuman!n, ki�inin bireysel ve sosyal 

ya�am!n!, i� hayat!n! olumlu yönde etkiledi�i söylenebilir. Üzülerek söylemek gerekir ki 

ülkemizdeki üniversite ö�rencilerinin okudu�unu anlama düzeyleri, birçok ülkedeki üniversite 

ö�rencilerinden daha dü�üktür ("p�iro�lu, 2002). Bu durum, ülkemizde okudu�unu anlama 

konusunun daha ciddi ve disiplinli ele al!nmas! gerekti�ini ortaya koymaktad!r. Bu nedenle 

okudu�unu anlama sürecini olumlu etkileyen faktörlerin ara�t!r!ld!�! çal!�malara daha fazla 

ihtiyaç duyulmaktad!r. Okuma, ki�ilerle birlikte toplumlar! da ilgilendirmektedir. Bugün 

sosyo-ekonomik yönden geli�mi� ülkelerde insanlar!n okuma düzeyleri, geri kalm!� ülke 

insanlar!na göre çok ileri durumdad!r. Geli�memi� toplumlarda da birçok problemin alt!nda 

okumam!� bireylerin oldu�u görülmektedir (Demirel, 2006). Bundan dolay! insanlar, 

ya�ayabilmek için mutlaka okumak zorundad!rlar (Manguel, 2003).  Geli�mi� ve demokratik 

bir toplumun olu�abilmesinde ki�ilerin kararlar! çok önemlidir. Olay ve durumlar kar�!s!nda 

do�ru tepkiyi verebilmek, okuyup ele�tirel dü�ünebilmeye ba�l!d!r (#ahinel, 2007). Herhangi 

bir konu hakk!nda yeterli bilgiye sahip olmadan, dü�ünmeden çevrenin etkisinde kalarak karar 

verip harekete geçmek, toplumlar! geriye götürmektedir (Kuzgun, 2002). Toplumlar!n her 

yönden geli�mesinde hayat boyu okuyan, ö�rendiklerini sorgulayan, ele�tirel dü�ünebilen 

bireylerin varl!�! çok önemlidir. Bu yönüyle okullarda öncelikli olarak ö�rencilere okuma 

becerisi kazand!r!lmal!d!r.  

Okudu�unu anlama becerisi geli�mi� çocuklar!n okuma al!�kanl!�! kazanmalar! da 

kolayla�acakt!r. Bunun için okudu�unu anlamayla ilgili çal!�malar!n ilk ve ortaokul düzeyinde 

yo�unla�t!r!lmas!n!n okuma becerisinin kazan!lmas!na büyük katk! sa�lamas! beklenmektedir. 
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Farkl! konu ve düzeylerde birçok ö�renme alan! üzerinde olumlu etkilerinin oldu�u, yap!lan 

ara�t!rmalarla (Y!ld!z, 1998; Sucuo�lu, 2003; Ellez, 2004; K!l!ç, 2006; Robison, 2006; 

Casem, 2006; Gabriele, 2007), ortaya konan aktif ö�renme tekniklerinin okudu�unu anlama 

üzerinde de olumlu etkilerinin olaca�! beklenmektedir. Ayr!ca ülkemizdeki Türkçe ö�retimin 

en önemli problemlerinden biri olarak, ö�rencilerin okuma isteklerinin ve al!�kanl!klar!n!n 

yetersiz olmas! gösterilebilir (Güne�, 2009). Bu çal!�man!n bahsi geçen problemleri çözmede, 

e�itimcilere yeni fikirler sunup yol gösterici olaca�! dü�ünülmektedir. Ayr!ca bu çal!�madan 

elde edilecek olan sonuçlar!n, ö�rencilerin okudu�unu anlama düzeylerinin art!r!lmas!na da 

katk! sa�layaca�! öngörülmektedir. 

Ara�t�rman�n S�n�rl�l�klar� 

Bu ara�t!rma; 

· 2014-2015 e�itim-ö�retim y!l!nda Bal!kesir ili, Karesi ilçesi Çi�dem Batubey 

Ortaokulu 7/D ve 7/K s!n!f!ndaki 68 ö�renci ile, 

· 7. S!n!f okuma amaç ve kazan!mlar!yla 

· Aktif ö�renme içersinde yer alan �Kartopu, V!z!lt!, H!zl! Tur, Kart E�le�tirme, Kart 

Gösterme, Kum Saati, Drama, Empati Yapma, Dola� Bulu� Herkesle Konu�, Kese 

Kâ�!d!� teknikleri ile 

· Ara�t!rmada kullan!lan �okudu�unu anlama ba�ar! testleri�, �okumaya yönelik tutum 

ölçe�i�, �demografik de�erlendirme formu� ile 

· Ara�t!rma yöntemlerinden yar! deneysel yöntemle 

·  8 haftal!k uygulama süresiyle s!n!rland!r!lm!�t!r. 

Varsay�mlar 

· Ara�t!rmac!, deneysel çal!�man!n gereklerine uygun davranm!�t!r. 
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· Ara�t!rma s!ras!nda, çal!�ma gruplar! ara�t!rmac!n!n iste�i ve kontrolü d!�!nda geli�en 

durumlardan ayn! derecede etkilenmi�tir. 

· Ö�rencilerin akademik ba�ar! durumlar!, okul idaresi taraf!ndan tutulan resmi kay!tlar 

olup ö�renci ba�ar!lar!n! yans!tmaktad!r.  

· Ara�t!rma sürecinde kullan!lan aktif ö�renme teknikleri ve haz!rlanan etkinliklerin 

uygulanmas! gerçe�i yans!tmaktad!r. 

· Ara�t!rma süresince görü�leri al!nan alan uzman! ki�ilerin fikirlerinin yeterli oldu�u 

dü�ünülmü�tür. 

· Çal!�ma gruplar!ndaki ö�rencilerin, çal!�ma s!ras!nda yap!lan uygulamalarla ilgili 

ileti�ime geçip birbirlerini etkilemeyecekleri varsay!lm!�t!r. 

· Ö�renciler, veri toplama araçlar!na vermi� olduklar! cevaplarda gerçek dü�üncelerini 

ifade etmi�lerdir. 

Tan�mlar  

Dil: Bir toplumdaki ortak kural ve de�erlerden faydalanarak duygu, dü�ünce ve 

hayallerin iletilmesine yarayan farkl! özellikleri içerisinde bar!nd!ran ve sürekli geli�mekte 

olan bir araçt!r (Aksan, 2000). 

Ana dili: Ki�ilerin öncelikli olarak anne, baba ve karde� gibi yak!n aile çevresinden ve 

ili�ki içersinde oldu�u sosyal çevreden ö�rendi�i, zamanla bilinçalt!na yerle�en ve ait oldu�u 

toplumla aras!ndaki en güçlü ba�! olu�turan dildir (Aksan, 2000). 

Temel dil becerileri: Dilin istenilen seviyede kullan!lmas!n! temin eden dinleme, 

konu�ma, okuma ve yazma alanlar!n!n tamam!na verilen ad. 

Okuma: Yaz!l! bir metnin harflerini, sözcüklerini, cümlelerini tan!yarak bunlar!n 

ta�!d!klar! manalar! kavramakt!r (Gö�ü�, 1978). 
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Okudu"unu anlama: Zihinsel faaliyetlerle fiziksel becerilerin beraber çal!�mas! 

sonucu, yaz!l! sembollerden anlam ç!karma eylemidir (Demirel, 2006). 

Aktif ö"renme: Ö�rencilerin kendi ö�renmelerinde sorumluluk ald!�!, ö�renme 

esnas!nda çe�itli düzenlemeler yaparak kendi kararlar!n! kendilerinin verdikleri ve farkl! 

ö�renme anlay!�lar!yla zihinsel yetilerini kulland!klar! bir ö�renme sürecidir (Aç!kgöz, 2014). 

Geleneksel ö"renme anlay���: Aktif ö�renme tekniklerinin kullan!lmad!�! daha çok 

ö�retmen merkezli sürdürülen ö�renme ö�retme etkinlikleridir.  

Deney grubu: Türkçe dersindeki okuma e�itiminin aktif ö�renme teknikleriyle 

yap!ld!�! grup. 

Kontrol grubu: Türkçe dersindeki okuma e�itiminin ö�retmen k!lavuz kitab!ndaki 

okuma alan! yönergeleri do�rultusunda yap!ld!�! grup. 

Ba�ar� testi: Deney ve kontrol grubundaki ö�rencilerin okuduklar! metinlerden 

anlad!klar!n! ölçebilmek amac!yla olu�turulan soru ve cevaplardan olu�an testler. 

Akademik ba�ar�: Deney ve kontrol grubundaki ö�rencilerin okul derslerinden 

ald!klar! ba�ar! puanlar!d!r. 

#lgili ara�t�rmalar 

Aktif ö"renme teknikleri ile ilgili yap�lan çal��malar 

Aktif ö�renme teknikleri, günümüzde birçok ülkenin e�itim ö�retim faaliyetlerinde 

uygulanmaktad!r. Aktif ö�renme tekniklerinin pek çok ülkede çe�itli konu alanlar!nda, her 

düzeyde ve farkl! ö�renme ürünleri üzerindeki etkilerinin incelendi�i çok say!da ara�t!rman!n 

yap!ld!�! görülmektedir. Ülkemizde de son y!llarda aktif ö�renme konusunda yap!lan 

ara�t!rmalar!n ço�almas! aktif ö�renmeye yönelik ilginin artt!�!n! göstermektedir. Bu 

bölümde, aktif ö�renmeyle ilgili yurtiçindeki ve yurtd!�!ndaki yay!n ve ara�t!rmalar 

sunulmaktad!r.  
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Türkiye�de aktif ö�renmeyle ilgili ilk çal!�malar!n Ün (1987), taraf!ndan yap!lm!� 

oldu�u görülmektedir. Bu konuda ula�!labilen ilk yay!n, Ün (1987), taraf!ndan yay!nlanan 

�Ö�renmede "�birli�i mi Yar!�ma m!?� adl! makaledir. Ün (1987), yapt!�! bu çal!�mada 

i�birli�ine dayal! ö�renme ya�ant!lar!n!n özelliklerini ve bu ö�renme ya�ant!lar!n!n etkilerini 

tart!�m!�t!r. Çal!�ma sonunda, i�birlikli ö�renmenin ders ba�ar!s!na ve çevreyle olan ili�kiye 

yönelik olumlu etkilerinin bulundu�unu tespit etmi�tir. 

A�iro�lu (2014), yapm!� oldu�u doktora tez çal!�mas!nda ilkö�retim 5. s!n!f Fen ve 

Teknoloji dersinin aktif ö�renme teknikleri ile i�lenmesinin ö�rencilerin ba�ar!lar!na etkisini 

incelemi�tir. A�iro�lu (2014), bu çal!�mas!nda kontrol gruplu yar! deneysel yöntem 

kullanm!�t!r. Deney grubunda fen ve teknoloji dersi aktif ö�renme temelli etkinliklerle 

yap!l!rken, kontrol grubunda fen ve teknoloji dersi, ö�retmen k!lavuz kitab!ndaki yönergeler 

do�rultusunda i�lenmi�tir. Çal!�ma 2012 � 2013 e�itim ve ö�retim y!l!nda Cemil Türker 

"lkö�retim Okulu 5/A ve 5/B s!n!flar!nda okuyan 39 ö�renci üzerinde gerçekle�tirilmi�tir. 

Sonuç olarak, aktif ö�renme tekniklerinin uyguland!�! deney grubunun problem çözme 

becerisi ve ba�ar! testi son test puanlar!n!n aritmetik ortalamas!n!n, ö�retmen k!lavuz 

kitab!ndaki yönergelerin uyguland!�! kontrol grubunun problem çözme becerisi ve ba�ar! testi 

son test puanlar!ndan anlaml! düzeyde daha yüksek oldu�u görülmü�tür. 

Eker (2014), yapm!� oldu�u yüksek lisans tez çal!�mas!nda ortaokul 5. s!n!f matematik 

dersi uzunluk ölçme, dörtgenler, çevre ve alan ünitesinin ö�retiminde aktif ö�renme 

tekniklerinin kullan!lmas!n!n ö�renci ba�ar!s!na ve tutumuna etkisini ara�t!rm!�t!r. Çal!�ma, 

2013-2014 e�itim ö�retim y!l!nda, "stanbul ili Bahçelievler ilçesinde bulunan bir ortaokulda 

ö�renim gören toplam 42 ö�renci ile gerçekle�tirilmi�tir. Deney grubunda, matematik dersleri 

aktif ö�renme teknikleri ile; kontrol grubunda ise ö�retmen k!lavuz kitab!ndaki yönergeler 

do�rultusunda i�lenmi�tir. Çal!�ma sonunda elde edilen veriler, ba�ar! testleri ve tutum ölçe�i 

kullan!larak toplanm!�t!r. Sonuçta; aktif ö�renme tekniklerinin ö�rencilerin matematik dersi 
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ba�ar!s!n! art!rmada ve matematik dersine olan tutumlar!n! olumlu yönde etkilemede daha 

etkili oldu�u görülmü�tür.  

I�!k (2014), yapm!� oldu�u yüksek lisans tez çal!�mas!nda Resim-i� Ö�retmenli�i 

Bölümü sanat atölye derslerinde, aktif ö�renme tekniklerinin sanatsal ö�renmeye katk!lar!n! 

ortaya koymaya çal!�m!�t!r. Ara�t!rma, nitel yöntem kullan!larak gerçekle�tirilmi�tir. Yap!lan 

çal!�ma Resim-"� Ö�retmenli�i 2. s!n!f ö�rencileri ile yürütülmü�tür. Ara�t!rmada kavram a�!, 

alt! �apkal! dü�ünme tekni�i, yarat!c!l!k grubu ve i�birlikli ö�renme adl! aktif ö�renme 

teknikleri kullan!lm!�t!r. Çal!�ma 6 haftal!k uygulama ile s!n!rland!r!lm!�t!r. Ara�t!rma 

verileri, ö�rencilerle yap!lan odak grup görü�meleri yoluyla elde edilmi�tir. Ara�t!rman!n 

sonunda; aktif ö�renme uygulamas!n!n farkl! fikirlerin ve yeni kavramlar!n üretilmesinde, 

dü�ünce çe�itlili�inin art!rmas!nda etkili oldu�u sonucuna ula�!lm!�t!r.  

Güleç (2014), yapm!� oldu�u yüksek lisans çal!�mas!nda, aktif ö�renme teknikleriyle 

olu�turulan ders ortam!n!n ö�rencilerin akademik ba�ar!s!na etkisini incelemi�tir. 

Ara�t!rmada, yar! deneysel yöntem kullan!lm!�t!r. Ara�t!rma Afyon ili Çobanlar ilçesi Zafer 

Ortaokulu 8/A ve 8/C s!n!flar!nda okuyan 40 ö�renci üzerinde gerçekle�tirilmi�tir. Ara�t!rma 

sonunda, aktif ö�renme tekniklerinin ö�rencilerin akademik ba�ar!lar! üzerinde anlaml! 

düzeyde etkili olmad!�! sonucuna ula�!lm!�t!r. Ara�t!rma, ula�m!� oldu�u bu sonuçla birçok 

çal!�madan ayr!lmaktad!r. 

Öztürk (2014), Türkiye genelinde 2012-2013 e�itim ö�retim y!l!nda gerçekle�tirmi� 

oldu�u çal!�mas!nda, ortaokul Fen ve Teknoloji dersi ö�retmenlerinin aktif ö�renme 

tekniklerine kar�! alg!lar!n! tespit etmeye çal!�m!�t!r. Ara�t!rmada, genel tarama modeli 

kullan!lm!�t!r. Ara�t!rman!n evrenini, ülkemizde görev yapan fen ve teknoloji ö�retmenlerinin 

tamam! olu�turmaktad!r. Ara�t!rman!n örneklemini ise Türkiye "statistik Kurumu Düzey 1 

seviyesinde bulunan 12 bölgede görev yapan 430 ortaokul fen ve teknoloji ö�retmeni 
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olu�turmaktad!r. Ara�t!rmada, veri toplama arac! olarak ara�t!rmac!n!n kendisinin geli�tirip 

uygulad!�! $Aktif Ö�renmeye "li�kin Alg! Ölçe�i$ kullan!lm!�t!r. Yap!lan çal!�ma sonunda; 

ara�t!rmaya kat!lan ö�retmenlerin aktif ö�renmeye yönelik alg!lar!n!n cinsiyet, görev 

yapt!klar! �ehir ve çal!�ma y!llar! de�i�kenlerine göre anlaml! bir de�i�iklik gösterdi�i tespit 

edilmi�tir. Ara�t!rmaya kat!lan ortaokul fen ve teknoloji ö�retmenlerinin aktif ö�renmeye 

ili�kin alg!lar!n!n ya�, görev yapt!klar! bölge ve mezuniyet dereceleri de�i�kenlerine göre 

anlaml! bir de�i�iklik göstermedi�i, tespit edilmi�tir 

Ç!nar (2013), yapt!�! ara�t!rmada, din dersi ö�retmenlerinin aktif ö�renme tekniklerine 

yönelik bak!� aç!lar!n! belirleyip de�erlendirilmeyi amaçlam!�t!r. Çal!�ma, 2011-2012 e�itim 

ö�retim y!l! 2. döneminde gerçekle�tirilmi�tir. Ara�t!rma Isparta il ve ilçelerinde çal!�an din 

kültürü ve ahlak bilgisi dersi ö�retmenleriyle gerçekle�tirilmi�tir. Çal!�madaki veriler, 

ö�retmenlerin aktif ö�renme hakk!ndaki bilgilerini, aktif ö�renme tekniklerini derslerinde 

uygulama düzeylerini, uygulama esnas!nda kar�!la�t!klar! sorunlar! ve bu sorunlara yönelik 

üretmi� olduklar! çözümleri tespit etmeye yönelik sorular yoluyla toplanm!�t!r.  Ara�t!rma 

sonunda, çal!�maya kat!lan ö�retmenlerin aktif ö�renmeye kar�! yakla�!mlar!n!n olumlu 

oldu�u; fakat ö�retmenlerin aktif ö�renme yöntem ve tekniklerini ders sürecinde çok fazla 

kullanamad!klar!, uygulamaya çal!�anlar!n da farkl! sorunlarla kar�!la�t!klar! sonucu ortaya 

ç!km!�t!r. 

Ayy!ld!z (2012), yapm!� oldu�u çal!�mada, kimyasal reaksiyonlar ve enerji ünitesine 

yönelik dünya literatüründe belirlenmi� kavramlarla ilgili aktif ö�renme tekniklerinden 

yararlanarak ö�renci ve ö�retmenler için yeni bir materyal geli�tirmeye çal!�m!�t!r. 

Geli�tirilen bu materyalin "zmir ilindeki bir lisede uygulamalar! gerçekle�tirilerek 

de�erlendirilmi�tir. Yar! deneysel deseninin kullan!ld!�! çal!�ma kapsam!nda, rastgele 

örneklem yöntemiyle kontrol ve deney gruplar! belirlenmi�tir. Deney grubunda 

yap!land!rmac!l!�a dayal! aktif ö�renme tekni�i, kontrol grubunda ise mevcut kimya ö�retim 
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program! ayn! ö�retmen taraf!ndan ve y!ll!k planda öngörülen sürelerde uygulanm!�t!r. Sonuç 

olarak akademik ba�ar!, bilgilerin kal!c!l!�!, kendi kendine ö�renme becerileri yönünden 

deney grubunda kontrol grubuna oranla anlaml! düzeyde art!�lar tespit edilmi�tir. 

Ö�ünç (2012), taraf!ndan ortaya konan bu tez çal!�mas!nda,  aktif ö�renme 

teknikleriyle haz!rlanan reaksiyon h!zlar! ve kimyasal denge ünitesine ili�kin materyalin 11. 

s!n!f ö�rencilerinin akademik ba�ar!lar!na olan etkileri ara�t!r!lmaya çal!�!lm!�t!r.  Ara�t!rma 

"zmir Özel Türk Kolejinde 11. s!n!fta e�itim ö�retim gören 2 s!n!fta gerçekle�tirilmi�tir. 

Konunun ö�retimi, deney grubu ö�rencilerine aktif ö�renme teknikleri yoluyla 

gerçekle�tirilirken kontrol grubu ö�rencilerinde ise ö�retmen k!lavuz kitap yönergeleri 

do�rultusunda haz!rlanan etkinliklerle gerçekle�tirilmi�tir. Yap!lan çal!�ma sonucunda, tüm 

uygulama süreci ve sonuçlar dikkate al!nd!�!nda, aktif ö�renme etkinliklerini içeren 

materyalin; ö�rencilerin ders ba�ar!lar!na ve kimya dersine yönelik tutumlar!na daha olumlu 

etkilerinin oldu�u belirlenmi�tir. 

Camci (2012), çal!�mas!nda aktif ö�renmeye dayal! e�itim ve ö�retimin ö�rencilerin 

akademik ba�ar!lar!na olan etkisini ara�t!rm!�t!r. Ara�t!rman!n çal!�ma grubunu 8. s!n!f 

ö�rencilerinden seçilen 20'�er ki�ilik 2 s!n!f olu�turmaktad!r. Ara�t!rma sonucunda, ders 

ba�ar!s! yönünden deney grubu lehine anlaml! farkl!l!klar görülmü�tür. Deney grubundaki 

baz! ö�renciler aktif ö�renme tekniklerinin matemati�e kar�! olumsuz tutumlar!n! 

de�i�tirdi�ini belirtmi�lerdir. Uygulama öncesinde matemati�i sevmediklerini söyleyen 

ö�renciler matematik derslerinin aktif ö�renme teknikleriyle i�lenmesi durumunda 

sevebileceklerini belirtmi�lerdir. 

Akbulut (2012), yapm!� oldu�u çal!�mada, cebir konusunda aktif ö�renme teknikleri 

kullan!m!n!n 6. s!n!f ö�rencilerinin ba�ar!lar!na ve ö�renmelerinin kal!c!l!�!na olan etkisini 

incelemi�tir. Çal!�ma, 2010-2011 y!l!nda, Kayseri il merkezinde 6. s!n!fta okuyan 70 
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ilkö�retim ö�rencisi ile gerçekle�tirilmi�tir. Deneysel desenle yap!lan çal!�mada deney grubu 

ö�rencilerine dersler aktif ö�renme teknikleriyle kontrol grubuna ise ö�retmen k!lavuz kitab! 

yönergeleriyle anlat!lm!�t!r. Matematik ba�ar! testi ve kal!c!l!k testi ara�t!rmada veri toplama 

arac! olarak kullan!lm!�t!r. Ara�t!rma sonucunda; aktif ö�renme yakla�!m!n!n ö�rencilerin 

matematik ba�ar!s!n! art!rmada ve ö�renmede kal!c!l!k sa�lamada daha olumlu sonuçlar 

verdi�i görülmü�tür.  

Bozta� (2012), yapm!� oldu�u ara�t!rmada, üçgenler konusunun ö�retiminde aktif 

ö�renmenin ba�ar! ve kal!c!l!k üzerindeki etkisini incelemi�tir. Deneysel bir çal!�ma olan 

ara�t!rma 2011-2012 e�itim ö�retim döneminde, Ankara ili Etimesgut ilçesindeki bir 

ilkö�retim okulunda gerçekle�tirilmi�tir. Çal!�maya 8. s!n!fta e�itim ö�retim gören toplam 68 

ö�renci kat!lm!�t!r. Ara�t!rma, rastgele belirlenen iki s!n!fta yap!lm!�t!r. Yap!lan ara�t!rmada 

veriler ba�ar! testleri arac!l!�!yla toplanm!�t!r. Sonuç olarak aktif ö�renme teknikleriyle 

yap!lan matematik ö�retiminin, ö�rencilerin ba�ar!s!n! art!rmada ve kal!c!l!kta geleneksel 

anlay!�tan daha olumlu sonuçlar verdi�i görülmü�tür. 

Aksu (2010), çal!�mas!nda aktif ö�renme teknikleri arac!l!�!yla ö�rencilerin 

ortaö�retim kimya dersi mol konusundaki yan!lmalar!n!n ortadan kald!r!l!p kald!r!lamad!�!n! 

ölçemeye çal!�m!�t!r. Verilerin ba�ar! testleri yoluyla topland!�! çal!�ma sonunda, aktif 

ö�renme yönteminin kullan!ld!�! s!n!f ö�rencilerinin, geleneksel ö�retim yöntemi kullan!lan 

s!n!f ö�rencilerine göre mol kavramlar!n! ö�renmede daha ba�ar!l! olduklar! tespit edilmi�tir. 

Ayr!ca deney grubu ö�rencilerinin, kimya dersi ve bu dersin i�leni�iyle ilgili olumlu tutum 

sergiledikleri tespit edilmi�tir. 

Aydede (2009),  yapm!� oldu�u çal!�mas!nda, aktif ö�renme uygulamalar!n!n fen ve 

teknoloji dersine yönelik öz yeterlilik inançlar!na, kendi kendine ö�renme ve ele�tirel 

dü�ünme becerilerine olan etkisini incelemi�tir. Deneysel desen kullan!larak yap!lan 
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ara�t!rma, 2008-2009 ö�retim y!l!nda "zmir ili Buca ilçesinde 8. s!n!fta okuyan 64 ö�renci 

üzerinde gerçekle�tirilmi�tir. Çal!�mada, bir deney bir de kontrol grubuna yer verilmi�tir. 10 

hafta süren uygulamada deney grubundaki ö�renciler derslerini aktif ö�renme teknikleriyle 

i�lemi�tir. Kontrol grubundaki ö�renciler ise klasik yöntemlerle derslerine devam etmi�lerdir. 

Ara�t!rma sonucunda, kendi kendine ö�renme becerileri ve ele�tirel dü�ünme becerileri 

yönünden deney grubu lehine anlaml! farkl!l!klar bulunmu�tur. 

Ak�it (2008), ara�t!rmas!nda co�rafya dersinin iklimler ünitesinde, aktif ö�renme 

teknikleri ile düz anlat!m tekniklerinin uyguland!�! ö�rencilerin akademik ba�ar! ve 

tutumlar!ndaki farkl!l!klar! tespit etmeye çal!�m!�t!r. Bu ara�t!rmada deney grubunda aktif 

ö�renme teknikleri, kontrol grubunda ise klasik ö�retim yöntemleri kullan!lm!�t!r. Ara�t!rma 

verileri, ba�ar! testi ve tutum ölçe�i kullan!larak elde edilmi�tir. Ara�t!rma sonunda, aktif 

ö�renme yöntemlerinin co�rafya ba�ar!s!n! artt!rd!�! sonucuna ula�!lm!�t!r. Fakat ö�rencilerin 

co�rafya dersine kar�! tutumlar! bak!m!ndan gruplar aras!nda önemli fark olmad!�! 

görülmü�tür. 

Süzen�in (2007), gerçekle�tirmi� oldu�u çal!�mas!n!n amac!, aktif ö�renme 

yöntemlerinin fen ve teknoloji ö�retimindeki etkisini ortaya koymakt!r. Çal!�ma, biri deney ve 

biri de kontrol gurubu olmak üzere iki s!n!fta gerçekle�tirilmi�tir.  Çal!�ma süresince fen ve 

teknoloji dersi,  deney grubu olan s!n!fta aktif ö�renme teknikleriyle, kontrol grubu s!n!f!nda 

ise geleneksel yöntemlerle i�lenmi�tir. Çal!�ma sonunda ula�!lan veriler SPSS program! 

kullan!larak de�erlendirilmi�tir.  Veri analizi sonucunda aktif ö�renme yöntemleriyle 

tasarlanm!� fen ve teknoloji dersinin, ö�rencilerin akademik ba�ar!lar! ve tutumlar! üzerinde 

anlaml! bir etkisinin oldu�u görülmü�tür. 

Saday�!n (2007), yapt!�! çal!�mada, aktif ö�renme destekli "ngilizce ö�retim yöntemi 

ile ö�rencilerin "ngilizce konu�ma becerilerinin geli�tirilmesi amaçlanm!�t!r. Çal!�ma, 
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Diyarbak!r ilindeki #ehit Nam!k Tümer "lkö�retim Okulu�nda, 2005-2006 e�itim ö�retim 

y!l!nda, 8. s!n!fta e�itim ö�retim görmekte olan, 44 ö�renci üzerinde gerçekle�tirilmi�tir. 

Deney grubu olan s!n!fta dersler aktif ö�renme teknikleriyle, kontrol grubunda ise dersler 

ö�retmen merkezli yöntemle yap!lm!�t!r. Uygulamadan önce ve sonra ölçüm yap!larak iki 

yöntemin etkilili�i ara�t!r!lm!�t!r. Ara�t!rma sonucunda aktif ö�renme yöntem ve tekniklerinin 

"ngilizce konu�ma becerisini geli�tirmede, ö�retmen merkezli yöntemlere göre daha etkili 

oldu�u ortaya tespit edilmi�tir. 

Aç!kgöz (2006), yapm!� oldu�u aktif ö�renme uygulamalar! adl! çal!�mas!nda aktif 

ö�renme uygulamalar!nda ö�retmen ve ö�rencinin rollerini ele al!p aktif ö�renme tekniklerine 

niçin ihtiyaç duyuldu�unu ara�t!rm!�t!r. Ö�renme s!ras!nda pozitif duygu, dü�ünce ve alg!lar!n 

ehemmiyeti ve bunlar!n nas!l geli�tirilebilece�i ele al!nm!�t!r. Ayr!ca çal!�mada, aktif 

ö�renme yöntemlerinin ö�rencilerin ö�renme kapasitelerini art!rmadaki etkisi incelenmi�tir. 

Aydede (2006), taraf!ndan yap!lan çal!�mada, aktif ö�renme teknikleriyle düzenlenen 

fen bilgisi dersinin 6. s!n!f ö�rencilerinde ders ba�ar!s!na, tutuma ve kal!c!l!�a olan etkisi 

tespit edilmeye çal!�!lm!�t!r. Toplam 12 hafta süren çal!�ma biri deney biri de kontrol 

gurubunda yer alan 66 ö�renci ile gerçekle�tirilmi�tir. Fen bilgisi dersleri deney grubunda 

aktif ö�renme teknikleriyle kontrol grubunda ise ö�retmen merkezli yöntemlerle 

gerçekle�tirilmi�tir. Ara�t!rma sonunda, ön test sonuçlar!yla son test sonuçlar! aras!nda büyük 

fark olmasa da deney grubu lehine anlaml! farkl!l!k ortaya ç!km!�t!r. Bununla birlikte 

ö�rencilerin fen bilgisi dersine yönelik tutumlar!nda ve kal!c!l!k puanlar!nda aktif ö�renme 

yöntemlerinin daha etkili oldu�u sonucuna ula�!lm!�t!r. 

Çizmeci (2006), taraf!ndan yap!lan çal!�mada, aktif ö�renme teknikleriyle müzik 

ö�retiminin, müzik bilgilerinin ö�renilmesine ve müzik dersine ili�kin tutuma olan etkisi 

incelenmeye çal!�!lm!�t!r. Çal!�ma, 6. s!n!fta okuyan deney ve kontrol gruplar!ndan olu�an iki 

grup üzerinde gerçekle�tirilmi�tir. Deney grubunda aktif ö�renme teknikleriyle müzik 
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ö�retimi, kontrol gurubunda ise geleneksel yakla�!mla müzik ö�retimi yap!lm!�t!r. Ara�t!rma 

sonunda, aktif ö�renme tekniklerinin, müzik konular!n!n ö�renilmesi, müziksel i�itme 

becerilerinin geli�tirilmesi, müzik dersine yönelik olumlu tutum olu�turulmas! konular!nda 

geleneksel yöntemden daha etkili oldu�u sonucuna ula�!lm!�t!r. 

Üzümcü (2006), sosyal bilgiler dersinde aktif ö�renme tekniklerinin harita okuma 

becerisi kazand!rmadaki etkilili�ini ara�t!rm!�t!r. Çal!�maya 6. s!n!fta okuyan toplam 40 

ö�renci kat!lm!�t!r. Ara�t!rmada karma yöntem kullan!lm!�t!r. Ara�t!rmada nitel veriler 

ö�renci görü�meleriyle nicel veriler de ba�ar! testi yoluyla toplanm!�t!r. Ara�t!rma sonunda 

aktif ö�renme tekniklerinin uyguland!�! deney grubunun ba�ar! ortalamas!n!n kontrol 

grubundan yukar!da oldu�u sonucuna ula�!lm!�t!r. 

Ciritli (2006), yapm!� oldu�u çal!�mada, ilkö�retim 4 ve 5. s!n!f ö�retmenlerinin aktif 

ö�renme tekniklerini alg!lama ve derslerde uygulama derecelerini incelemi�tir. Yap!lan 

çal!�mada, nitel ara�t!rma türlerinden gözlem ve görü�me uygulanm!�t!r. Ara�t!rmaya 2005-

2006 e�itim ö�retim y!l!nda, Konya il merkezinde bulunan 3 okulda çal!�an 20 ö�retmen 

kat!lm!�t!r. Öncelikli olarak ö�retmenlerle görü�ülmü� ard!ndan ö�retmenlerin dersleri 

gözlemlenmi�tir. Ara�t!rma sonucunda; 4 ve 5. s!n!f ö�retmenlerinin aktif ö�renme teknikleri 

hakk!nda bilgi sahibi olduklar! ve bu teknikleri ders esnas!nda kullanmaya çal!�t!klar! tespit 

edilmi�tir. Ancak ö�retmenlerin, aktif ö�renme yöntemini uygulama durumlar! yönüyle 

ba�ar!s!z olduklar!, ders esnas!nda geleneksel ö�retim yöntemiyle ders yapt!klar! görülmü�tür. 

Gökda� (2004), taraf!ndan yap!lan bu ara�t!rmada, i�birlikli ö�renme yöntemiyle 

gerçekle�tirilen sosyal bilgiler dersiyle akademik ba�ar! ve cinsiyet aras!ndaki ili�kiler 

incelenmi�tir. Deneysel yöntemle bir ilkö�retim kurumunda yap!lan çal!�mada sosyal bilgiler 

dersi, deney grubunda i�birlikli ö�renme yöntemiyle i�lenirken kontrol grubunda ise 

geleneksel yöntemlerle i�lemi�tir. Ara�t!rma sonunda, i�birlikli ö�renme yöntemlerinin 
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ö�rencilerin sosyal bilgiler dersi ba�ar!s!n! art!rd!�! sonucuna ula�!lm!�t!r. Çal!�ma sonunda, 

cinsiyete göre anlaml! farkl!l!k bulunmad!�! sonucuna var!lm!�t!r. 

Aç!kgöz, Sucuo�lu ve Gökda� (1999), yapt!klar! çal!�mada ö�retmenlerin etkin 

ö�renme tekniklerini uygulamada kar�!la�t!klar! sorunlar ve bu sorunlara çözüm üretebilme 

yollar!n! ara�t!rm!�lard!r. Çal!�ma, özel bir ilkö�retim okulunda çal!�an 12 ö�retmenle 

gerçekle�tirilmi�tir. Çal!�man!n verileri, ö�retmenlerle yap!lan görü�melerin teybe 

kaydedilmesiyle elde edilmi�tir. Denekler 20 saat süren �Temel E�itim Ö�renme Program!�na 

kat!lm!�lard!r. Ara�t!rman!n sonunda; ö�rencilerin aktif ö�renme yöntemlerine kar�! yeterli 

düzeyde haz!r olmamalar!, ö�retmenlerin müfredattaki konular! yeti�tirememe kayg!lar! ve 

etkin ö�renme sürecinin uzun olmas! gibi sorunlar tespit edilmi�tir. Bu sorunlara çözüm 

olarak ö�retmenlerin i�birli�i içersinde olmalar!, konuyla ilgili kurslara devam etmeleri, aktif 

ö�renme ile ilgili yay!nlar! takip etmeleri tavsiye edilmi�tir. 

Aç!kgöz (1997), �Aktif Ö�renme "çin "�birlikli Ö�renme� adl! bildirisinde aktif 

ö�renmeyi hayata geçirmede i�birlikli ö�renme tekniklerinin kullan!labilirlili�ini tart!�m!�t!r. 

Ara�t!rmac! bildirisinde i�birlikli ö�renmenin, ö�rencilerin sosyal ili�kiler yoluyla etkile�imde 

bulunmalar!na, ba�!ms!z çal!�malar!na, motivasyon durumlar!na olumlu katk! sa�lad!�!n! 

belirtmi�tir. 

Aktif ö"renme teknikleri ile ilgili Türkçe e"itimi alan�nda yap�lan çal��malar 

Y!ld!z (2015), taraf!ndan yap!lan çal!�mada aktif ö�renme tekniklerinin 6. s!n!f 

ö�rencilerinin yazma becerilerine olan etkisi ara�t!r!lm!�t!r. Çal!�ma 2014-2015 e�itim 

ö�retim y!l!nda 6. s!n!fta e�itim ö�retim görmekte olan 78 ö�renciyle gerçekle�tirilmi�tir. 

Çal!�ma iki s!n!fa gerçekle�tirilmi�tir. Bu s!n!flardan biri deney grubu di�eri de kontrol grubu 

olarak belirlenmi�tir.  Deney grubu ö�rencilerine 6 hafta boyunca aktif ö�renme teknikleriyle 

yazma e�itimi verilmi�tir. Karma yöntemin kullan!ld!�! bu çal!�mada nicel veriler SPSS 20.00 

program!yla nitel veriler de içerik analizi yöntemiyle analiz edilmi�tir. Ara�t!rma sonucunda 
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aktif ö�renme tekniklerinin ö�rencilerin yazma becerilerini geli�tirdi�i sonucuna ula�!lm!�t!r. 

Ayr!ca aktif ö�renme teknikleri uygulamas!n!n akademik ba�ar! ve cinsiyet aç!s!ndan da 

anlaml! farkl!l!klar olu�turdu�u tespit edilmi�tir. 

Maden (2013), taraf!ndan yap!lan çal!�mada, aktif ö�renme tekniklerinin 6. s!n!f 

ö�rencilerinin imla ve noktalama konusunu ö�renme ba�ar!lar!na olan etkisi ara�t!r!lm!�t!r. 

Erzurum�un Oltu ilçesinde bulunan bir ilkö�retim okulunun 6. s!n!f!nda okuyan 52 ö�renci 

ara�t!rman!n çal!�ma grubunu olu�turmu�tur. Ara�t!rmaya kat!lan s!n!flar!n bir tanesi deney 

bir tanesi de kontrol grubu olarak belirlenmi�tir. Deney grubunda, dersler aktif ö�renme 

teknikleri (istasyon, kart gösterme ve sandviç) ile; kontrol grubunda ise dersler ö�retmen 

k!lavuz kitab! yönergeleri do�rultusunda yap!lm!�t!r. Ara�t!rma sonucunda deney ve kontrol 

grubundaki ö�rencilerin yaz!m ve noktalama kurallar! ba�ar! durumlar! ve Türkçe dersine 

kar�! tutumlar! aç!s!ndan ön test ortalamalar! aras!nda anlaml! bir farkl!l!�!n olmad!�! ancak 

son testte istatistiksel olarak deney grubu lehine anlaml! bir farkl!l!�!n oldu�u tespit edilmi�tir. 

Bu sonuçlar do�rultusunda, aktif ö�renme tekniklerinin yaz!m ve noktalama kurallar! 

ö�retimini olumlu etkiledi�i sonucuna ula�!lm!�t!r. 

Güney (2011), yapm!� oldu�u doktora çal!�mas!nda kelime türleri ve fiilimsiler 

konusunun ö�retiminde aktif ö�renme yöntemlerinin ba�ar!ya, ö�renci tutumuna ve kal!c!l!�a 

etkisini ortaya koymaya çal!�m!�t!r. Ordu ili Per�embe ilçesindeki Gazi "lkö�retim Okulu 8/A 

ve 8/B ve s!n!flar!nda 2010-2011 e�itim ö�retim y!l!nda gerçekle�tirilen bu ara�t!rma deneysel 

bir çal!�mad!r. Ara�t!rma sonucunda, aktif ö�renme tekniklerinin kullan!ld!�! deney 

grubunun, akademik ba�ar!, tutum ve kal!c!l!k yönünden ö�retmen k!lavuz kitab!ndaki 

yönergeler do�rultusunda ders yap!lan kontrol grubuna göre daha ba�ar!l! oldu�u ortaya 

ç!km!�t!r. Deneysel çal!�ma sonras!nda akademik ba�ar! ve tutum puanlar! yönünden deney 

grubu lehine anlaml! farkl!k olu�mu�tur. Bununla birlikte, kal!c!l!k puanlar! bak!m!ndan da 



20 

 

 

deney grubu kontrol grubuna göre daha öndedir. Bu sonuçlar do�rultusunda, aktif ö�renme 

tekniklerinin baz! dil bilgisi konular!n!n ö�retiminde etkili oldu�u sonucuna ula�!lm!�t!r. 

Sallaba� (2011), yapm!� oldu�u doktora çal!�mas!nda, aktif ö�renme tekniklerinin 

ilkö�retim ö�rencilerinin konu�ma becerileri üzerindeki etkisini ara�t!rm!�t!r. 

Ara�t!rma,  2009-2010 e�itim ö�retim y!l!nda Ankara ili Keçiören ilçesinde bulunan 

Dumlup!nar "lkö�retim ve Orhan Gazi "lkö�retim okullar!nda gerçekle�tirilmi�tir. Yans!z 

atama yoluyla Dumlup!nar "lkö�retim Okulu 6.s!n!f ö�rencileri deney, Orhan Gazi "lkö�retim 

Okulu ö�rencileri kontrol grubu olarak belirlenmi�tir. Uygulama deney grubundaki 

ö�rencilere aktif ö�renme yöntem ve teknikleriyle yap!l!rken, kontrol grubunda ö�retmen 

k!lavuz kitab! yönergeleri do�rultusunda yap!lm!�t!r. Uygulama süreci 12 hafta devam 

etmi�tir. Ara�t!rma sonucunda, aktif ö�renme teknikleriyle ders yap!lan deney grubundaki 

ö�rencilerin konu�ma puanlar!n!n, ö�retmen k!lavuz kitab!ndaki yönergelere göre dersin 

i�lendi�i kontrol grubu s!n!f!ndaki ö�rencilere göre daha yüksek oldu�u görülmü�tür. 12 

haftal!k deneysel süreç sonunda farkl! de�i�kenlerin, ö�rencilerin konu�ma puanlar! üzerinde 

anlaml! bir farkl!l!k olu�turmad!�! tespit edilmi�tir. Bu sonuçlar do�rultusunda, aktif ö�renme 

yönteminin ilkö�retim ö�rencilerinin konu�ma becerisini geli�tirdi�i sonucuna var!lm!�t!r. 

Aytan (2011), yapm!� olu�u doktora çal!�mas!nda 6. s!n!f ö�rencilerinin dinleme 

becerilerini, aktif ö�renme tekniklerini kullanarak geli�tirmeyi ve bu tekniklerin ö�rencilerin 

Türkçe derslerine yönelik tutumlar! üzerindeki etkilerini ortaya koymay! amaçlam!�t!r. 

Çal!�ma Trabzon Akçaabat Dar!ca "lkö�retim Okulu�nun 6. s!n!f ö�rencileri üzerinde 

gerçekle�tirilmi�tir. Ö�rencilerin dinlemeye yönelik düzeylerini belirlemek için öyküleyici ve 

bilgilendirici dört metin uzman görü�leri sonucunda seçilmi� ve bu metinlerden yola ç!karak 

dinledi�ini anlamaya yönelik test sorular! haz!rlanm!�t!r. Haz!rlanan dinledi�ini anlama ba�ar! 

testleri, deney ve kontrol gruplar!na ön test olarak uygulanm!�t!r. Bununla birlikte, 

ö�rencilerin aktif ö�renme tekniklerine yönelik görü�lerine dair veriler yar! yap!land!r!lm!� 
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görü�me formu kullan!larak toplanm!�t!r. 6. s!n!flardan bir �ube deney, bir �ube de kontrol 

grubu olarak belirlenmi�tir. Çal!�ma gruplar!, rastgele (random) yöntem kullan!larak 

seçilmi�tir. Deney grubundaki ö�rencilere 10 hafta boyunca aktif ö�renme teknikleriyle 

dinleme e�itimi verilirken, kontrol grubuna ise ö�retmen k!lavuz kitab!ndaki dinleme alan! 

yönergeleri do�rultusunda dinleme e�itimi verilmi�tir. 10 Hafta sonunda ö�rencilere, 

haz!rlanan dinledi�ini anlama ba�ar! testleri son test olarak uygulanm!�t!r. Elde edilen 

verilerin analizi sonucunda aktif ö�renme tekniklerinin, ö�rencilerin dinleme becerilerini 

geli�tirdi�i sonucuna ula�!lm!�t!r. Di�er taraftan yap!lan görü�melerde deney grubundaki 

ö�renciler, aktif ö�renme tekniklerinin anlama, kavrama, s!n!f içi etkile�im ve Türkçe dersine 

yönelik tutum üzerinde olumlu etkiler meydana getirdi�ini dile getirmi�lerdir. 

Koç (2007), yapm!� oldu�u doktora çal!�mas!nda, aktif ö�renmenin okudu�unu 

anlama, ele�tirel dü�ünme ve s!n!f içi etkile�im üzerindeki etkilerini ara�t!rm!�t!r. Deneysel 

yöntemle gerçekle�tirilen ara�t!rma, 2006-2007 ö�retim y!l!n!n 2. döneminde 8. s!n!fta e�itim 

gören 2 s!n!fta yürütülmü�tür. Deney grubundaki ö�rencilerle dersler aktif ö�renme 

teknikleriyle i�lenirken, kontrol grubunda dersler geleneksel ö�retim yöntemleriyle 

gerçekle�tirilmi�tir. Ara�t!rman!n verileri okudu�unu anlama ba�ar! testi, ele�tirel dü�ünme 

kompozisyon testi ve ses kay!tlar! ile toplanm!�t!r. 13 hafta süren uygulama sonras!nda 

yap!lan son testler sonucunda, aktif ö�renme tekniklerinin ö�rencilerin okudu�unu anlama 

ba�ar!lar! ve ele�tirel dü�ünme becerileri üzerinde daha etkili oldu�u tespit edilmi�tir.  

Güneyli (2007), doktora çal!�mas!nda anadili e�itiminde etkin ö�renme tekniklerinin 

etkililik düzeyini ara�t!rm!�t!r. Çal!�ma, 2005-2006 ö�retim y!l!n!n bahar döneminde 

KKTC'de #ehit Tuncer "lkö�retim Okulu ve Geçit Kale "lkö�retim Okulu 5. s!n!f ö�rencileri 

üzerinde gerçekle�tirilmi�tir. 14 hafta süren ara�t!rma, deneysel yöntemle yap!lm!�t!r. Çal!�ma 

sonunda ö�rencilerin okudu�unu anlama ve yaz!l! anlat!m becerileri de�erlendirilmi�tir. 

Deney grubunda dersler etkin ö�renme yöntemleriyle gerçekle�tirilirken kontrol grubunda 
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dersler geleneksel ö�retim yöntemleriyle i�lenmi�tir. Ara�t!rma verileri, ba�ar! testleri ve 

tutum ölçekleri arac!l!�!yla toplanm!�t!r. Etkin ö�renme yöntemlerinin kullan!ld!�! deney 

grubunun akademik ba�ar! düzeyleri geleneksel yöntemin kullan!ld!�! grubun ba�ar! 

düzeylerinden anlaml! düzeyde yüksek ç!km!�t!r. Sonuç olarak etkin ö�renme yöntemlerinin 

geleneksel yakla�!ma oranla ö�rencilerin ö�renme ba�ar! düzeylerini art!rmada daha etkili 

oldu�u tespit edilmi�tir. Ayr!ca Güneyli (2007), tutum ölçe�i uygulamas! sonucunda deney 

grubunun tutum puan ortalamas!n!n 9.15, kontrol grubunun tutum puan ortalamas!n da 1.15 

oldu�unu tespit etmi�tir. Bu sonuçlara göre; ö�rencilere okumaya yönelik olumlu tutum 

kazand!rmada, etkin ö�renmenin geleneksel yöntemden daha etkili oldu�u belirtilmi�tir. 

Bolat (2004), yapm!� oldu�u yüksek lisans çal!�mas!nda, aktif ö�renme tekniklerinin 

dil bilgisi ö�retimi üzerindeki etkisini ara�t!rm!�t!r. Yaz!m ve noktalama kurallar! ile söz 

dizimi konular!n! ele ald!�! çal!�mas!n! 6. s!n!fta e�itim ö�retim gören 56 ö�renci üzerinde 

gerçekle�tirmi�tir. 8 haftal!k uygulama sürecinde i�birlikli ö�renme, kavram a�!, kartopu adl! 

aktif ö�renme teknikleri kullan!lm!�t!r. Deneysel bir ara�t!rma olan çal!�mada, ön ve son testte 

ö�rencilere 27 maddelik çoktan seçmeli sorular sorulmu�tur. Son test sonuçlar! incelendi�inde 

ö�rencilerin ba�ar! düzeylerinin artt!�! görülmü�tür. Ara�t!rma, dil bilgisi ö�retiminde aktif 

ö�renme tekniklerinin ba�ar!s!n! ortaya koymas! yönüyle önemli bir çal!�mad!r. Bolat (2004), 

yapm!� oldu�u çal!�mayla, dil bilgisi ö�retiminde yeni, farkl! yöntemlerin, ça�da� 

yakla�!mlar!n kullan!labilece�ini göstermi�tir. Aktif ö�renme yöntemleri ile ilgili Türkçe 

alan!nda yap!lan ilk çal!�malardan olmas! yönüyle de önemlidir. 

Oruço�lu (2004), yapm!� oldu�u yüksek lisans çal!�mas!nda, ilkö�retim ikinci kademe 

ö�rencilerine fiillerin ö�retilmesinde aktif ö�renme tekniklerinin etkilili�ini ara�t!rm!�t!r. 7. 

s!n!fta okuyan 30 ö�renci üzerinde gerçekle�tirilen deneysel çal!�mada fiiller konusu ele 

al!nm!�t!r. "�birlikli ö�renme, tereya�!-ekmek, phillips 66 gibi aktif ö�renme teknikleri ile 

fiiller konusu ö�rencilere ö�retilmeye çal!�!lm!�t!r. Ara�t!rma sonunda, aktif ö�renme 
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tekniklerinin uyguland!�! deney grubu lehine anlaml! farkl!l!k oldu�u görülmü�tür. Ara�t!rma 

sonunda ortaya ç!kan bu sonuç, genellikle s!k!c! oldu�u söylenen dil bilgisi konular!n!n do�ru 

yöntem ve tekniklerle ba�ar!l! bir �ekilde ö�retilebildi�ini göstermi�tir. 

Aktif ö"renme teknikleri ile ilgili Türkiye d���nda yap�lan çal��malar 

Mesquita, vd. (2015), taraf!ndan yap!lan çal!�mada aktif ö�renme tekniklerinin 

eczac!l!k bölümündeki ö�rencilerin ilaç yapabilme, hasta dan!�manl!�! ve geni�letilmi� hasta 

bak!m sorumluluklar! gibi eczac!l!k (farmasötik) e�itimi konulardaki ba�ar! durumlar!na olan 

etkisi ara�t!r!lm!�t!r. Çal!�ma 2014 e�itim y!l!n!n ilk döneminde Brezilya�daki Sergipe Federal 

Üniversitesi�nde e�itim gören 33 ö�renci üzerinde gerçekle�tirilmi�tir. Bu amaçla ö�rencilerin 

ele�tirel dü�ünebilme becerilerini geli�tirebilmek için aktif ö�renme uygulamalar! için uygun 

s!n!f ortamlar! haz!rlanm!�t!r. Ö�rencilerin uygulama öncesindeki durumlar!n! tespit amac!yla 

ön test olarak ba�ar! testi yap!lm!�t!r. Daha sonra ö�rencilere eczac!l!k e�itimi aktif ö�renme 

teknikleriyle verilmi�tir. Aktif ö�renme uygulamas! sonras!nda ö�rencilerin eczac!l!k 

uygulamas! yeterliliklerini ölçmek için bir son testi gerçekle�tirilmi�tir. Ayr!ca çal!�maya 

kat!lan ö�rencilerin aktif ö�renme uygulamas! hakk!ndaki dü�ünceleri toplanm!�t!r. Sonuç 

olarak; ö�rencilerin aktif ö�renme uygulamas!yla ilgili olumlu fikirler belirtti�i ve eczac!l!k 

yeterliliklerinde istatistiksel olarak anlaml! bir iyile�me oldu�u saptanm!�t!r. Bu sonuçtan yola 

ç!karak aktif ö�renme tekniklerinin eczac!l!kla ilgili bilgi ve becerilerin ö�renilmesini 

kolayla�t!rd!�! sonucuna ula�!lm!�t!r. 

Jerome ve Henk (2011), taraf!ndan yap!lan çal!�mada aktif ö�renme s!n!flar!nda 

duruma ba�l! ilgiyi art!rmada ö�retmenlerin rolü ara�t!r!lm!�t!r. Çal!�ma mesleki okulda 

e�itim ve ö�retim görmekte olan 498 ö�renci üzerinde gerçekle�tirilmi�tir. Çal!�ma sosyal 

ö�retmen, alan!nda uzman ö�retmen ve bili�sel tutarl! ö�retmen olmak üzere üç farkl! 

ö�retmenle gerçekle�tirilmi�tir. Ö�renciler farkl! özelliklere sahip ö�retmenlerle farkl! 

zamanlarda ders yapm!�lard!r. Ara�t!rmada bu farkl! özelliklerdeki ö�retmenlerin aktif 
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ö�renme s!n!flar!ndaki ö�rencilerin ilgilerini ne kadar art!rd!�! ortaya konulmaya çal!�!lm!�t!r. 

Ara�t!rma sonunda aktif ö�renme s!n!flar!nda e�itim gören ö�rencilerin duruma ba�l! 

ilgilerinin anlaml! bir �ekilde art!� gösterdi�i belirlenmi�tir. Ayr!ca bili�sel tutarl! özelli�e 

sahip ö�retmenin ö�rencilerin ilgilerini art!rmada di�er ö�retmenlere göre daha ba�ar!l! 

oldu�u belirlenmi�tir. 

Keith ve George (2009), taraf!ndan yap!lan çal!�mada bilgisayar tabanl! s!n!flarda aktif 

ö�renme stratejileri uygulamas!n!n problemleri ve ö�renci ba�ar!s!na olan katk!s! ele 

al!nm!�t!r. Çal!�ma elektrik mühendisli�i bölümünde e�itim ö�retim gören 250 ö�renciyle 10 

farkl! derste gerçekle�tirilmi�tir. Ö�rencilere öncelikli olarak mühendislikle ilgili materyaller 

sözlü olarak tan!t!lm!� ard!ndan da bu materyaller k!sa film ve foto�raflarla desteklenmi�tir. 

Daha sonra da ö�rencilere bu konularla alakal! ara�t!rma ödevleri verilmi�tir. Böylece 

ö�renciler pasif al!c!l!ktan kurtar!l!p aktif ara�t!r!c! durumuna getirilmi�tir. Çal!�ma sonunda 

aktif ö�renme uygulamalar!n!n ö�rencilerin ba�ar! durumlar!n! art!rd!�! sonucuna ula�!lm!�t!r. 

Ayr!ca aktif ö�renme uygulamalar!n!n en önemli problemlerinden biri olarak ö�retmen ve 

ö�rencilerin bu konuda yeterli bilgiye ve iste�e sahip olmamas! gösterilmi�tir. 

Syh ve Jong (2007), taraf!ndan gerçekle�tirilen çal!�mada, i�birlikli ö�renme 

yöntemiyle konu�ma ve yazma etkinli�i yap!lmas!n!n fen bilimleri dersini yap!land!rmalar!na 

olan etkisi incelenmi�tir. Ara�t!rmada i�birlikli konu�ma ve yazma etkinliklerinin ö�rencilerin 

bilgilerini yap!land!rmalar!n! nas!l etkiledi�i sorusuna yan!t aranm!�t!r. Ara�t!rma, Tayvan 

Üniversitesi�nde fen bilimleri ö�retmen adaylar! için tasarlanm!� olan bir fizik kursunda 

gerçekle�tirilmi�tir.  Ara�t!rmaya fizik, kimya ve yerbilimleri gibi farkl! bölümlerden, 11�i k!z 

19 ö�renci kat!lm!�t!r. Ara�t!rmadan elde edilen bulgulara göre, ö�rencilerin ço�unlu�u 

geleneksel fen ö�retimine göre i�birlikli ö�retme-ö�renme süreçlerini daha zengin, ilginç ve 

üstün bulmu�lard!r. Çok az say!da ö�renci de i�birlikli yakla�!m! olumsuz olarak 

de�erlendirmi�tir. "�birlikli e�itimin uyguland!�! gruplardaki etkinlikler ö�rencilerin bilgileri 
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kendilerinin yap!land!rmalar!n! te�vik etmektedir.  "�birlikli konu�ma ve yazma etkinlikleri 

ö�rencilerin fen bilimleri kavramlar!n! anlamalar!n! kolayla�t!r!p aç!klamalar!n! olumlu yönde 

etkilemi�tir. Çal!�ma sonunda ara�t!rmaya kat!lan ö�rencilerin ö�renme sürecine kar�! 

tutumlar! pasiften aktif tutuma dönü�mü�tür. 

Penningroth, Despain ve Gray (2007), taraf!ndan yap!lan çal!�mada, psikoloji 

kursunda aktif ö�renme teknikleri kullan!m!n!n ele�tirel dü�ünmenin geli�imine olan etkisi 

incelenmi�tir. Ara�t!rmac!lar, ele�tirel dü�ünmeyi geli�tirmek amac!yla ara�t!rma için birinci 

s!n!f düzeyinde bir psikoloji kursu tasarlam!�lard!r. Bu çal!�mada aktif ö�renme tekniklerinin 

etkilili�ini de�erlendirmek için ön test son test kontrol gruplu deney desen kullan!lm!�t!r. 

Deney grubu s!n!f!nda aktif ö�renme teknikleri ile ders uygulamas! yap!l!rken kontrol 

grubundaki ö�rencilere geleneksel yöntemlerle ders anlat!lm!�t!r. Psikoloji kursu sonunda 

deney grubundaki ö�renciler, kontrol grubundaki ö�rencilere göre psikolojik ele�tirel 

dü�ünmede daha büyük geli�me göstermi�lerdir. Bu yönüyle çal!�mada kullan!lan teknikler 

ele�tirel dü�ünmeyi geli�tirmesi yönüyle e�itimcilere önerilmi�tir. 

Struyven, Dochg, Janssens ve Gielen (2006), yapm!� olduklar! çal!�mada, e�itim 

çevresinin ö�rencilerin ö�renmeye yönelik bak!� aç!lar!na olan etkilerini incelemi�lerdir. 

Ara�t!rma amac!na yönelik olarak geleneksel e�itimle yap!lan e�itimle aktif ö�renme 

teknikleriyle gerçekle�tirilen e�itim kar�!la�t!r!lm!�t!r. Ön test son test kontrol gruplu deneysel 

yöntem kullan!lan bu ara�t!rmada veriler, ö�renmeye ka�! yakla�!mlar ölçe�inin toplam 790 

ö�renciye uygulanmas! ile toplanm!�t!r. Ara�t!rma öncesinde ö�rencilerin yakla�!mlar! 

ayn!yken, uygulaman!n sonunda geleneksel e�itime dayal! ö�renme ö�retme çevresi ile 

ö�renciyi aktifle�tiren ö�renme ö�retme çevresi aras!nda aktif ö�renme lehine aç!k bir fark 

bulunmu�tur. 

Robison (2006), gerçekle�tirmi� oldu�u çal!�mada, ö�rencilerin ö�renme 

deneyimlerinin incelenmesi amac!yla ö�renci say!s! yüksek olan bir biyolojiye giri� s!n!f!n! 
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ele alm!�t!r. Bu tür kalabal!k s!n!flarda ço�u zaman geleneksel ö�renme yöntemleri 

kullan!lmaktad!r. Brigham Young Üniversitesinde e�itim gören, 263 ö�renci, problem çözme, 

e�li tart!�ma, diyagramlar olu�turma gibi çe�itli aktif ö�renme etkinliklerine kat!lm!�lard!r. 

Ayr!ca ö�rencilere ders d!�!nda, haftan!n ö�renmelerini bir ba�ka ö�renciye ö�retme, ders 

kitab!ndan okuma yap!p problem çözme gibi görevler verilmi�tir. Ö�rencilere performanslar! 

hakk!nda düzenli dönüt sa�lamak amac!yla haftal!k öz derecelendirmeli testler uygulanm!�t!r. 

Ara�t!rma sonucunda, ço�u ö�rencinin ö�renme yakla�!mlar!na bak!�lar!n!n ve ö�rencilerin 

ö�renmelerini kontrol edebilme becerilerinin olumlu manada de�i�ip geli�ti�i görülmü�tür.  

Casem (2006), yapm!� oldu�u çal!�mada, aktif ö�renme yöntemlerinin uyguland!�! bir 

üniversite kursunda, de�erlendirme s!kl!�!n!n ö�rencilerin ö�renmelerini nas!l etkiledi�ini 

incelemi�tir. Ö�rencilerin güz ve bahar dönemlerindeki ba�ar! durumlar! kar�!la�t!r!lm!�t!r. 

Güz dönemi boyunca ö�renciler, k!sa aral!klarla s!k s!k de�erlendirilmi�lerdir. Güz dönem 

süresince deney grubu s!n!f!nda dokuz defa anlama s!nav! ve bir final kompozisyon testi 

uygulanm!�t!r. Bahar döneminde ise s!n!fta uzun aral!klarla geleneksel de�erlendirme 

yap!lm!�t!r. Ara�t!rma sonunda, yüksek s!kl!kta de�erlendirme yap!lan s!n!f!n performans 

ortalamas!n!n di�er s!n!fa göre daha iyi oldu�u görülmü�tür. Finalde uygulanan kompozisyon 

testindeki ö�renci ba�ar!s!, yüksek s!kl!ktaki de�erlendirme yap!lan s!n!f!n lehinedir ve fark 

anlaml! düzeydedir. S!n!flar içinde ö�renci performanslar! kar�!la�t!r!ld!�!nda, ö�rencilerin 

kelimesi kelimesine hat!rlama türündeki sorular! analiz türündeki sorulara göre daha iyi 

yapt!klar!n! göstermektedir. Yüksek s!kl!ktaki de�erlendirme s!n!f!nda her soru 

kategorisindeki ö�renci ba�ar!s!nda anlaml! bir fark!n oldu�u bulunmu�tur. Dü�ük s!kl!ktaki 

de�erlendirme s!n!f!nda ise sadece hat!rlama sorular!yla analiz sorular! aras!nda anlaml! fark 

bulunmaktad!r.  

Durham (2003), Fayetteville Üniversitesi�nde e�itimde uygulamal! ara�t!rma kursuna 

kat!lan 19 ö�renci üzerinde gerçekle�tirdi�i bu çal!�mas!nda akran de�erlendirmesini ele 
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alm!�t!r. Bu ara�t!rmada, akran dönütünün hangi derecede anlaml! ve etkili oldu�u, akranlar!n! 

de�erlendiren ö�rencilerin daha çok hangi yöntemden etkilendi�i ve yap!lan bu çal!�man!n 

alan yaz!n ara�t!rmac!lar!n!n çal!�malar!na ne gibi katk!lar sa�layaca�! ara�t!r!lm!�t!r. 

Ara�t!rma sonucunda, ö�rencilerin tümünün akran dönütünün yard!mc!, yap!land!rmac!, aç!k 

ve anla�!l!r oldu�u konusunda hemfikir olduklar! görülmü�tür. Ayr!ca, sonuçlar 

ara�t!rmac!lar!n alan yaz!n bölümünün gözden geçirilmesinde daha önemli bilgileri hesaba 

katma gereksinimlerinin oldu�u sonucunu ortaya koymu�tur. 

Niemi (2002), yapm!� oldu�u çal!�mada, ö�retmenlere verilecek olan etkin ö�renme 

e�itiminin ö�retmenleri nas!l etkiledi�ini ve bu e�itimin önündeki engelleri ara�t!rm!�t!r. Bu 

amaca yönelik olarak, ö�retmen yeti�tiren üniversite hocalar!n!n, ö�retmen adaylar!n!n, 

ö�retmenlerin ve ö�rencilerin dü�ünceleri ele al!nm!�t!r. Ara�t!rmaya 120 üniversite hocas!, 

332 ö�retmen ve ö�retmen aday!, 80 ö�renci kat!lm!�t!r. Ara�t!rma sonunda elde edilen 

veriler, aktif ö�renme ilkelerini bar!nd!ran aç!k uçlu sorularla toplanm!�t!r. Ara�t!rma 

sonunda, aktif ö�renme e�itiminin önünde birçok engelin oldu�u ve okullardaki çok az 

ö�retmenin aktif ö�renme tekniklerini kulland!�! bilgisine ula�!lm!�t!r. Bununla birlikte 

ö�retmen yeti�tiren üniversitelerin kültürel de�i�imin merkezinde oldu�u görülmü�tür. 

Üniversitelerde ve okullarda aktif ö�renme tekniklerinin e�itimciler taraf!nda savunuldu�u 

fakat bu teknikleri uygulamada, e�itimcilerin pek çok engelle kar�!la�t!klar! görülmü�tür. 

Ço�u kat!l!mc!, aktif ö�renmenin ö�retmenler üzerindeki i� yükünü art!rd!�!n! belirtmi�tir. 

Ayr!ca aktif ö�renme teknikleriyle ilgili ö�retim materyallerinin yetersizli�inden dolay!, 

ö�retmenlerin materyal geli�tirmek zorunda olduklar! görülmü�tür. Kat!l!mc!lar, aktif 

ö�renme tekniklerinin yararl! oldu�unu ve bu teknikleri kullanmak istediklerini belirtmi�tir. 

Ancak ö�retmenlerin bu yöntemin getirmi� oldu�u i�ler için yeterli güce, zamana ve enerjiye 

sahip olmad!klar!n! dü�ündükleri tespit edilmi�tir. 
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Vasniadou, Ioannides, Dimitrakopoulou ve Papademetriou (2001), taraf!ndan 5. ve 6. 

s!n!f ö�rencileri üzerinde yap!lan deneysel çal!�mada, fen ö�retiminde ö�renme çevrelerinin 

düzenlenmesinin etkilili�i incelenmi�tir. Çal!�ma deney ve kontrol gruplar! üzerinde 

gerçekle�tirilmi�tir. Çal!�ma s!ras!nda ö�rencilerin kendi ö�renmelerinin sorumlulu�unu 

almalar!, görü�lerini özgürce ifade etmeleri, tahminlerde ve hipotezlerde bulunmalar! ve 

bunlar! deneysel yollarla test etmeleri amaçlanm!�t!r. Ö�renciler küçük gruplar halinde 

yapm!� olduklar! çal!�malar! tart!�mak üzere s!n!fa sunmu�lard!r. Ara�t!rma s!ras!nda 

ö�rencilerin görü�lerini aç!kça dile getirmeleri, ortaya konan dü�ünceleri de�erlendirip di�er 

ö�rencilerin görü�leriyle kar�!la�t!rmalar! ve bilimsel aç!klamalar yapmalar! sa�lanm!�t!r. 

Ara�t!rma sonunda, deney ve kontrol gruplar!ndan elde edilen veriler de�erlendirildi�inde 

deney grubu lehine anlaml! farklar oldu�u tespit edilmi�tir. 

Drummond, Hernandez, Velez, ve Villagran (1998), taraf!ndan ortaya konan 

ara�t!rmada, i�birlikli ö�renme tekniklerinin ilkokul ö�rencilerinin okudu�unu anlama ve 

ö�renme düzeylerine olan etkisi incelenmi�tir. Öyküleyici ve bilgilendirici metinleri 

anlayabilme seviyeleri bak!m!ndan deney ve kontrol grubu ö�rencileri kar�!la�t!r!lm!�t!r. 

Kontrol grubunda geleneksel yöntemle düzenlenmi� s!n!f etkinliklerine yer verilirken, deney 

grubunda i�birlikli ö�renme yöntemi ile okuma uygulamalar! gerçekle�tirilmi�tir. Ara�t!rma 

sonunda elde edilen sonuçlara göre; deney grubundaki ö�renciler, di�er gruba göre metinleri 

anlamada ve problemlerle ba� edebilmede belirgin bir �ekilde geli�ime göstermi�tir.  

Öyküleyici ve bilgilendirici metinlerin i�lenmesinde i�birlikli ö�renme i�lemsel bilginin 

(stratejilerin) kazan!lmas!n! sa�lam!�t!r. Geleneksel yöntemle gerçekle�tirilen uygulamada ise 

bu stratejilerin kazan!lmas!, ayn! düzeyde gerçekle�memi�tir. 

Belirtilen çal!�malara bak!ld!�!nda aktif ö�renme ile ilgili çal!�malar!n genellikle 

ö�renciler ve ö�retmenler üzerinde gerçekle�tirildi�i söylenebilir. Ö�retmenlerle 

gerçekle�tirilen çal!�malar!n genellikle nitel çal!�malar; ö�rencilerle yap!lan çal!�malar!n da 
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nicel çal!�malar oldu�u söylenebilir. Bununla birilikte deneysel çal!�malar!n nitel 

çal!�malardan say!ca fazla oldu�u görülmektedir. Ayr!ca fen ve teknoloji, matematik, müzik, 

co�rafya, resim, sosyal bilgiler, "ngilizce, kimya, din kültürü ve Türkçe gibi birçok alanda 

aktif ö�renme yöntemiyle ilgili çal!�malar!n yap!ld!�!n! görmekteyiz. Bu ara�t!rmalar!n 

genellikle fen bilimleri ve matematik gibi say!sal alanlarda yo�unla�t!�! görülmektedir. 

Türkçe alan!nda yap!lan çal!�malar!n, di�er alanlardaki çal!�malara göre daha az say!da 

oldu�u söylenebilir. Çal!�man!n bu yönüyle de Türkçe alan!na katk! sa�layaca�! 

dü�ünülmektedir. Yap!lan bu çal!�malar!n sonuçlar! incelendi�inde, aktif ö�renme 

yöntemlerinin ö�rencilerin ö�renme ve kal!c!l!k düzeylerine olumlu etkisinin oldu�u 

söylenebilir. Ö�retmenler üzerine yap!lan ara�t!rmalar!n sonuçlar! do�rultusunda 

ö�retmenlerin aktif ö�renme yöntemlerinin faydal! oldu�unu dü�ündükleri fakat bu teknikleri 

uygulama noktas!nda problemlerinin ve tereddütlerinin oldu�u söylenebilir. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



30 

 

 

Bölüm II: Kuramsal Çerçeve 

Okuma Becerisi 

Dünyan!n varolu�undan bu güne öncelikli olarak yeme, içme ve bar!nma gibi temel 

ihtiyaçlar!n! kar�!layan insanlar!n en önemli meselelerinden bir tanesi, bilgiyi aray!p bulmak 

ve onu kavrayarak yeni geli�melere, bulu�lara ula�mak olmu�tur. 

Bilimsel ve teknolojik anlamdaki geli�meler, günümüzde bilginin elde edilip 

kullan!lmas!n! daha da önemli bir hale getirmi�tir. Toplumsal hayat!n farkl! alanlar!ndaki bu 

h!zl! de�i�imin bilgi kaynaklar!ndaki çe�itlili�i de art!rd!�! söylenebilir. Binlerce y!ll!k bu 

geli�im ve de�i�ime ra�men de�i�meyen iki �eyin var oldu�u görülmektedir. Birincisi, 

bilginin görsel ve yaz!l! olarak aktar!lmas!, ikincisi de görsel ve yaz!l! olarak verilenlerin 

do�ru okunup, anla�!lmas!d!r. Bu nedenle okuma eylemi, bugün insan için bilgiye ula�man!n 

en önemli ve kolay yollar!ndan biri oldu�u gibi bundan sonra da öyle olmaya devam edecektir 

(Bloom, 1979; Co�kun, 2002; Güne�, 2004). �Hayata, o bir seferlik araba yolculu�una, bitince 

yeniden ba�layamazs!n, ama elinde bir kitap varsa ne kadar karma�!k olursa olsun, o kitap 

bitti�i zaman anla�!lmaz olan! ve hayat! yeniden anlayabilmek için istersen ba�a dönüp biten 

kitab! yeniden okuyabilirsin� (Pamuk, 1983, s. 53). "çinde bulundu�umuz toplum ve dünya 

hakk!nda bilgi edinebilmek, evreni yeniden tan!mlayabilmek, farkl! dü�üncelere kap! 

aralamak, yeni fikirler üretebilmek için gerekli olan okuma eylemi, insano�lu için bilgiye ve 

yeni dü�üncelere ula�man!n de�i�meyen yolu olmu�tur. Zira ya�amla kitaplar birbirine ayna 

tutmaktad!r (Manguel, 20014). Varolu�undan buyana insanlar için de�i�meyen tek �ey hayat 

ve dü�üncenin yaz!ya aktar!lmas!, yaz!l! olan!n da okunarak, anla�!l!p de�erlendirilmesi 

olmu�tur (Temizkan, 2007). "nsan için yeni bilgilere ula�abilmenin vazgeçilmez yolu olan 

anlama becerisi ise okuma ve dinleme etkinliklerinin sonucu gerçekle�ir. Günümüzde bu bilgi 

al!�veri�i, daha çok görsel unsurlar arac!l!�!yla gerçekle�tirildi�inden dolay! okuma eylemi bir 
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bak!ma görülenlerin anlamland!r!lmas! olup görme, i�itme gibi fiziksel ve zihinsel unsurlar!n 

beraber kullan!lmas!yla meydana gelir (Özbay, 2011). 

Fertlerin ve toplumlar!n geli�mesinde bu denli etkili olan okuma eylemi ile ilgili son 

y!llarda sistemli ve disiplinli çal!�malar günden güne artarak devam etmektedir. Bu 

çal!�malarda, okuma eyleminin çok farkl! �ekillerde tan!mland!�! görülmektedir. Farkl! 

ara�t!rmac!lar taraf!ndan yap!lan tan!mlamalar!n tamam!nda okuma i�i birçok yönüyle ele 

al!n!p anlat!lm!� olmas!na ra�men ortak bir tan!m etraf!nda toplan!lamam!�t!r. Kimilerine göre 

de bir sayfadaki yaz!l! olan harfleri okumak, okuman!n girdi�i �ekillerden sadece bir tanesidir. 

Çünkü ormanda hayvan izlerini okuyan bir iz sürücü; bebe�inin yüzünde sevinç ve korku 

belirtilerini okuyan anne; esen rüzgârdan hava durumunu okuyan çiftçi de en az bir kitap 

okuru kadar okumaktad!r (Manguel, 2007). Bloom (1979), okumay! yazar taraf!ndan görsel 

uyar!c!larla kodlanan anlam!n, okuyucunun akl!nda bir mana ifade etmesi �eklinde 

gerçekle�en bir etkile�im olarak tan!mlamaktad!r. Bu etkile�imin üç temel unsuru olarak da 

okunacak materyal, okuyucunun sahip oldu�u ön bilgiler, fiziksel ve entelektüel 

yeterliliklerdir. Türkçe Sözlük�te (1998, s. 1675), okumak; �Yaz!ya geçirilmi� bir metne 

bakarak bunu sessizce çözümleyip anlamak veya ayn! zamanda seslere çevirmek� olarak 

belirtilmi�tir. �Okuma; yaz!y! olu�turan simgesel imleri seslendirmek ya da o simgelerin 

belirtti�i dü�ünceleri anlama eylemi� (TDK, 1983, s. 111), olarak tan!mlanan bir kavramd!r.  

Okuma zihinde olu�an, anlamland!rmaya dayal! karma�!k bir zihinsel faaliyetler 

sürecidir. Bu süreç bakma, görme, seslendirme gibi fiziksel eylemlerle; dikkat, hat!rlama, 

alg!lama, anlamland!rma, sentezleme, çözümleme ve yorumlama gibi zihinsel eylemlerin 

birlikteli�i ile olu�maktad!r (Co�kun, 2002). Okuma sürecinde ayr!ca de�erlendirme, k!yas 

yapma, problem çözme, zihinde canland!rma gibi unsurlar da bulunmaktad!r (Akyol, 2008). 

Gö�ü��e (1978), göre ise okuma, yaz!l! bir metnin harflerini, kelimelerini, cümlelerini 

tan!yarak bunlar!n ta�!d!klar! manalar!n! kavramakt!r. Bu eylem hem fiziksel hem de zihinsel 
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bir süreçtir. Duyu organlar! ve beyin aras!nda etkili bir ileti�im sa�lanmadan okuma eylemi 

gerçekle�tirilemez (Özbay, 2011).  

Sosyal hayat!m!z!n da olmazsa olmazlar!ndan biri olan, insanlar!n her türlü geli�im ve 

ilerleyi�inin temelini olu�turan, kavrama kabiliyetini geli�tiren, bilgi havuzundaki seviyeyi 

daima yükselten ve di�er bir yandan da toplumlar! de�erli k!lan okuma i�i ö�renmenin de 

temel unsurudur (Gönen, Öncü ve I�!tan, 2004). Sözcükleri, cümleleri ve her yönüyle bütün 

bir yaz!y! anlay!p kavrama i�i (Akyol, 2012; Sava�, 2006; Sever, 2011; Ünalan, 2006; 

Yavuzer, 2006), olan okuma eylemi, ki�inin dü�ünsel geli�imine de büyük katk! sa�layan 

ö�renme yoludur. Okuma esnas!nda yazar taraf!ndan görsel olarak kodlanan bilgi, duygu, 

dü�ünce ve hayaller zihinsel kavramlara çevrilerek, anlamland!r!lmaktad!r (Güne�, 2010; 

MEB, 2009). Okuma, bir �ah!s olarak ki�inin kendi farkl!l!�!n! ortaya koyan ve kendisinde var 

olan zihinsel gücü ona hissettiren (Ayy!ld!z, Bozkurt ve Canl!, 2006), �ahsiyetini ve ki�ili�ini 

do�umundan itibaren düzenli bir �ekilde geli�tiren en önemli beceridir (Bamberger, 1990). 

Okumak, bulu�tur, e�lenmektir, ki�inin kendisini ke�fidir (Eyre, 2005; Panigrahi ve Panda, 

1996). Di�er yönden okuma becerisi, hayat! renklendirdi�inden ve insan!n geli�iminde önemli 

bir rol oynad!�!ndan dolay! daima geli�tirilmek zorundad!r (Co�kun, 2003). Bütün bu ifade ve 

tan!mlardan yola ç!karak okuma eyleminin, insanlar!n ve toplumlar!n her yönden geli�iminde 

çok önemli bir yerinin oldu�unu söyleyebiliriz. 

Okuman�n meydana geli�i 

"lk bak!�ta sadece bir fiilden meydana geldi�i dü�ünülen okuma i�i, asl!nda tek bir 

eylemle gerçekle�en bir etkinlik de�ildir. Kimileri okurken an!msar, kimileri kar�!la�t!r!r, 

kimileri de önceki okumalar!ndan duygular ç!kar!p getiriverir (Estrada, 1996). Bir metnin 

okunmas! görme, seslendirme, alg!lama, ça�r!�!m yapma, zihinde canland!rma, önceki 

ö�renmeleri harekete geçirme gibi birçok fiilin bir araya gelmesiyle meydana gelen karma�!k 

bir süreçtir. Bu eylem s!ras!nda alg!lama, anlamland!rma, depolama gibi zihinsel 
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mekanizmalarla; bakma, görme, iletme gibi fiziksel ö�eler uyum içersinde çal!�maktad!r 

(Smith, 1984). Sever�e (2011), göre okuma; görme, hat!rlama, seslendirme ve de�erlendirme 

gibi birbirini tamamlayan eylemler bütünüdür. Okuma eyleminin gerçekle�mesiyle ilgili 

ortaya konan görü�lerde genellikle okuman!n iç içe geçmi� halkalardan olu�tu�u 

varsay!lm!�t!r (Cohen ve Plakson, 1980). Yine birçok ara�t!rmac! taraf!ndan okuma, 

�geli�imsel ve hiyerar�ik bir süreç� olarak de�erlendirmektedir (Tansley ve Pankhurst, 1985, 

s. 130). Okuma eylemi birbirini takip eden, harflerin haf!zaya kaydedilmesi, harflerin ve 

kelimelerin okunmas! bir de kelimelerin ve kelime gruplar!n!n okunup tan!nabilmesi 

a�amalar!yla gerçekle�mektedir (Güne�, 1997). 

Yap!lan bu aç!klamalardan yola ç!karak okuma eyleminin üç önemli saç aya�!n!n 

oldu�unu söyleyebiliriz. Bunlar!n ilki $yaz!l! veya görsel metin$, ikincisi $duyu organlar! 

arac!l!�!yla görülenlerin alg!lanmas!$ sonuncusu ise $okunanlar!n anlamland!r!lmas! ve 

yorumlanmas!d!r.$ Di�er bir ifadeyle, okuma eyleminin fiziksel ve zihinsel eylemlerin bir 

araya gelmesiyle olu�tu�u söylenebilir. 

Okuma eyleminin fiziksel yönü 

"nsan!n okuma eylemini ba�latan organ! gözüdür. Bu küçük ve 7-8 gr a�!rl!�!ndaki 

organ gece karanl!�!nda 27 km uzakl!ktaki bir mum !�!�!n! fark edecek, gündüz !�!�!nda da 

80-100 metre uzakl!ktaki bir varl!�! görüp tan!yabilecek kadar hassast!r (Mavi�, 2013). 

Okuma eylemi, bu hassas organ!n yaz!l! olan! görmesiyle ba�lar. Gözler okuma s!ras!nda 

s!çramalar yap!p duraklayarak sözcükleri veya sözcük gruplar!n! bütün olarak görmektedir 

(Ertu�rul, 2011). Gözün s!çray!� ve duraklama h!zlar!, okunan metnin zorlu�una, sat!rlar!n 

uzunlu�una, okuyan ki�inin ya�!na ve okuma amac!na göre de�i�ebilmektedir. Ki�i gözüyle 

yapt!�! her s!çramadan sonraki duru�ta, metindeki sat!rlar!n baz! bölümlerini görebilir. Buna, 

görsel alg! geni�li�i denir (Gö�ü�, 1978). Okuma al!�kanl!�! kazanm!� bir ki�ide bu geni�lik 

15-20 harflik alan! içine al!r. Zay!f ve yava� bir okuyucu da ise bu geni�lik 5-6 harfe kadar 



34 

 

 

dü�ebilir (Kavcar vd., 2003). Gözün s!çramalar yaparak harfleri ve kelimeleri gördü�ü, 

Amerika Birle�ik Devletleri�nde günümüzden 135 y!l önce yap!lan bir deneyle ispatlanm!�t!r 

(Gö�ü�, 1978). Bu s!çramalar!, okuyan bir ki�iyi dikkatlice inceleyerek de görebiliriz. Gerçek 

anlamda bir okuma, gözlerin düzenli ve ritmik hareketleriyle gerçekle�ebilir. Göz, ne kadar 

h!zl! ve ritmik s!çramalar yaparak sat!r üzerinde geni� bir alan! görürse o kadar iyi okuma 

gerçekle�ir. Ki�i, bir kâ�!t üzerindeki yaz!ya bakt!�! zaman göz kaslar! göz sinirlerini 

uyararak gözlerin 13-19 derece aç! yapmas!n! sa�lar. Bu aç! ile göz, kâ�!t üzerindeki yaz!y! 

aç!k bir �ekilde görebilir. Bu aç!ya, netlik alan! denir (Yalç!n, 2006). Gözün görme i�lemi, 

genellikle bu netlik alan! denilen k!s!mda gerçekle�ir. Bunun d!�!ndaki alanlar! göz net olarak 

göremez. Metindeki bilgiler, yaln!zca gözün duraklad!�! anlarda alg!lan!r (Buzan, 2004). 

Ki�inin okuma esnas!nda yapt!�! bu duraklamalar!n süresi, okuma h!z!n! do�rudan 

etkilemektedir. Ki�i kar�!la�t!�! kelimeleri tan!yorsa gözün sözcükler üzerindeki s!çrama ve 

duraklamas! da k!sa süreli olur; böylece ki�inin okuma h!z! artm!� olur (Kavcar vd. 2003). 

Ayr!ca göz hareketlerinin düzenli ve ahenk içersinde olmas! insan!n fizyolojik ve psikolojik 

hayat! için de büyük öneme sahiptir (C!r!lt!, 1941). 

Gözün kelimeler üzerindeki duraklama miktar! ve zaman!, sesli ve sessiz okumada 

farkl!l!k gösterir. Sesli okumalardaki duraklama miktar! ve süresi, sessiz okumaya göre daha 

fazla olur. Bu nedenle sessiz okuma, sesli okumaya göre daha h!zl! gerçekle�ir. �Genellikle 

duraklama zaman! sesli okumalarda saniyenin 1/5 olarak gerçekle�irken sessiz okumalarda 

duraklama süresi saniyenin 1/6�s!d!r� (Binba�!o�lu, 1993, s. 15-20). Oranlar!n bu �ekilde 

olmas!nda, sesli okumada gözün gördü�ü kelime say!s! ile seslendirilebilen kelime say!s!n!n 

ayn! olmamas! da etkilidir. Di�er bir ifadeyle gözün gördü�ünü, ki�i ayn! h!zla 

seslendirememektedir. Sesli okuma esnas!nda gözün gördü�ü sözcüklerle ki�inin 

seslendirebildi�i sözcükler aras!nda olu�an farka �göz-ses geni�li�i� denir. Okuyucudaki göz-

ses geni�li�inin çok olmas!, onun iyi bir okur oldu�unun göstergesidir. Bu göz-ses 
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geni�li�inin dar oldu�u hatta hiçbir fark!n olmad!�! okuyucular da zay!f okuyuculard!r. Bu tip 

okuyucular, sadece görebildi�i alan! seslendirebilirler (Binba�!o�lu, 1993).  

Okuyucu ile okunacak yaz! aras!ndaki mesafenin do�ru ayarlanmas! da fizyolojik 

aç!dan çok önemlidir. Göz ile okunan metin aras!ndaki mesafe, 30-40 santim civar!nda 

olmal!d!r.  

Yaz!lar!n büyüklü�ü de okuman!n fiziki unsurlar!ndan birisidir. Kitaplardaki 

metinlerin puntolar! ö�rencilerin seviyelerine uygun olmal!d!r. Ayr!ca okuma ortam!n!n 

düzenli olmas!, okunacak materyallerin düzenli bir �ekilde göz önünde olmas! okumay! 

olumlu etkileyen fiziki unsurlardand!r (Akta� ve Gündüz, 2001). 

Okuma eyleminin zihinsel yönü 

Metindeki yaz!y! görmek, fizyolojik bir fiilken yaz!y! alg!lay!p kavramak ve 

anlamland!rmak zihinsel bir eylemdir. Okuma eylemi, ses ve harf aras!nda var olan anlamsal 

ili�kiyi ö�renmeye ba�l!d!r. Ard!ndan harflerin bir araya gelmesiyle olu�an heceler yoluyla 

sözcükler olu�turulur. Sonras!nda okuma eylemi, sözcükleri tan!ma ile devam eder (Adams, 

1990). Önceleri M!s!r hiyeroglifleri, Sümer çivi yaz!s!, Sanskritçe gibi birçok eski metin hece 

ve kelimelere ayr!lmadan bütün olarak okunup anlamland!r!lmaktayd!. Bir bak!ma yazar ve 

okur görsel ay!r!c!lara gereksinim duymamaktayd! (Enzersberger, 1985). Ki�inin zihnen 

manay! kavramadan okuma i�ini gerçekle�tirmesi mümkün de�ildir. Zihinsel sürecin 

temelinde harfleri tan!man!n yan!nda bu sembolleri (harfleri) anlamland!rma bulunmaktad!r 

(K!l!ç, 1995). Okuma eylemi s!ras!nda göz, harfleri beyne ula�t!r!r. Beyin de bu aktar!lan 

sembolleri anlamland!r!r. Anlamland!rma i�inde, ki�inin geçmi� ya�am!nda ö�rendi�i 

bilgilerin önemli bir pay!n!n oldu�u unutulmamal!d!r. Okuma eylemi s!ras!nda beynin önce 

sol, sonra da sa� yar!mküresi aktif olarak çal!�maktad!r. Do�ru ve etkili bir okumada beynin 

her iki yan! birlikte kullan!l!r (Townsend, 2002). Okuman!n beyinde nas!l meydana geldi�i 
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konusunda farkl! görü�ler ve yakla�!mlar ortaya at!lm!�t!r. Ortaya konan bu fikirler genel 

anlamda üç farkl! ba�l!kta de�erlendirilebilir:  

Parçadan bütüne yakla��m�  

Parçadan bütüne yakla�!m!nda, okuyucu öncelikli olarak metindeki kelimeye yönelip 

harfleri de�erlendirir. Ard!ndan analiz edilen bu harflerin görsel haf!za yoluyla seslendirilme 

i�i gerçekle�tirilir. Önce harfler, sonra kelimeler ve en son olarak da cümleler okuyucu 

taraf!ndan s!rayla seslendirilirken beyinde anlam olu�maya ba�lar (Güne�, 1997). Bu anlay!�ta 

okuyucu, tabandan ba�lay!p önce harfleri, ard!ndan sözcükleri en sonda da cümleleri tan!y!p 

ay!rt etmekte ve anlamland!rmaktad!r. Fakat bu yakla�!mda ö�retmen, ö�renciye göre daha 

aktif durumdad!r. Ö�retmeni merkeze almas!ndan dolay! bu anlay!�, genellikle okuyucuyu 

pasifle�tirmektedir (Akyol, 2001). Philip Gough (1985), bu anlay!�!n en önemli savunucusu 

durumundad!r. Ö�renciyi pasifle�tirmesi, parçadan bütüne yakla�!m!n!n negatif yönü olarak 

gösterilebilir. 

�� Bütünden parçaya yakla��m� 

Bu anlay��a göre ki�i, okudu�u metnin tamam�n� önce bir bütün olarak, sonra da parça 

parça alg�lamaktad�r. Bu yakla��mda, ö�renciyi merkeze alan bir anlay�� benimsenmi�tir. 

Okuyucu, her kelimeyi tan�mayabilir lakin önceki gramer bilgileri ve birikimleri 

do�rultusunda anlam�n� bilmedi�i kelimeleri tan�maya çal���r. Bu anlay��ta ö�renci aktif 

olarak okur, yazar, konu�ur ve dinler (Akyol, 1998). Bu yakla��mda ki�inin önceki 

ya�am�ndaki tecrübe, bilgi ve birikimleri anlam kurmada önemli bir rol oynamaktad�r. Bu 

yönüyle okuma, ki�inin zihnindeki bilgi ile yaz�l� metinde ortaya konan bilginin ortakla�a 

kullan�lmas�yla olu�an anlam kurma sürecidir (Akyol, 2001). Smith (1984), bu anlay���n en 

mühim temsilcilerinden birisidir. Ö�renciyi aktif hale getirmesi, bütünden parçaya anlay���n�n 

önemli özelliklerinden biri olarak kabul edilebilir. 
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Etkile�imsel yakla��m  

Bu yakla��m, yukar�da ortaya konan iki anlay���n bir araya gelmesiyle olu�mu�tur. Bu 

anlay��a göre okuyucu, önce harfleri seslendirir. Ard�ndan sözcük ve cümleleri do�ru olarak 

okur. Ancak bu tarz okuma esnas�nda anlam, okuyan ki�inin beklentilerine göre �ekillenir. 

Yani ki�inin geçmi� ya�am�ndaki hayat� ve gelecek ad�na beklentileri anlam�n olu�mas�n� 

etkilemektedir.  

Ortaya konan bu dü�üncelerin hangisinin daha faydal� oldu�u, ara�t�rmac�lar 

taraf�ndan hala tart��ma konusudur. Fakat genel kabul edilen görü� �etkile�imsel görü��tür. 

Bunlarla birlikte do�ru ve etkili bir okuma için okunacak olan metinle okuyucunun zekâ 

ya��n�n da uyumlu olmas�, çok önemlidir. Zekâ ya�� itibariyle yetersiz olan bir ki�i, zihnen de 

durgunluk içersindedir (Ba�türk, 2004). Böyle bir zihni durgunluk da okuma eylemindeki 

verimi dü�ürerek etkili bir okumaya imkân vermeyecektir. 

Okumay� ö!renme yöntemleri 

!nsanl�k tarihinde okuma eylemi yaz�n�n ortaya ç�k���yla ba�lanm��t�r. !nsanlarda, 

okuman�n yayg�nla�mas�yla birlikte bireysel ve sosyal ya�am kalitesinin de artaca�� anlay��� 

hâkimdir. Bu nedenden dolay� ara�t�rmac�lar taraf�ndan okuma ö�retimi konusunda çok 

say�da ara�t�rma gerçekle�tirilmi�tir. Bu ara�t�rmalar neticesinde birçok dü�ünce ve yöntem 

ortaya ç�km��t�r. Ayr�ca bu yöntemler ara�t�rmac�lar�n okumaya bak���n� da ortaya 

koymaktad�r. Okuma için kullan�lan yöntemler ki�inin ya�ad��� toplumun inanç ve 

geleneklerini bar�nd�rd��� gibi okuma amac�n�n neye hizmet edece�ini de belirler (Manguel, 

2005). 

Okuma ö�retiminde Demirel�e (1999) göre; temel okuyucu yakla��m�, dil ya�ant� 

yakla��m�, bireyselle�tirilmi� yakla��m, programl� ö�retim yakla��m� olmak üzere dört temel 

yakla��m bulunmaktad�r. Güne� (2004), ise okuma fiilini sentez, analiz ve karma yöntemler 

olmak üzere üç ana grupta toplam��t�r. Sentez yöntemini harf, ses, hece, bak-söyle yöntemleri 
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olu�tururken; analiz yöntemini sözcük, cümlecik, cümle ve hikaye yöntemleri; karma yöntemi 

de seçkin ve bilinçlendirme yöntemleri olu�turmaktad�r. 

Bu yöntemleri s�ras�yla aç�klayacak olursak: 

Harf yöntemi 

Bu yöntem eski ça�lardan günümüze kadar kullan�larak gelmi� ve bütün dünyada 

kabul görmü� bir okuma yöntemidir (Güne�, 2004). Öncelikli olarak harflerin, harflerin 

birle�tirilmesiyle hece ve sözcüklerin ö�retilmesine son olarak da sözcüklerin bir araya 

getirilerek cümlelerin ö�retilmesine dayal� olan bir okuma yöntemidir. Cumhuriyet öncesinde 

uzun y�llar bu yöntem kullan�lm��t�r. Harf yöntemi, 1924 ilkokul program�nda yasaklanarak 

ö�retmenlere sözcük ve ses yöntemi tavsiye edilmi�tir. 1926 y�l�nda yay�mlanan ilkokul 

program�nda da ses ve harf yöntemi yasaklan�p sözcük ve karma yöntemlerinden bir tanesinin 

ö�retmenler taraf�ndan tercih edilmesi istenmi�tir (Köksal, 2003). Harf yöntemi uzun y�llar 

kullan�lmas�na ra�men okumay� yava�latt���na dair dü�üncelerden dolay� terk edilmi�tir. 

  Ses yöntemi 

Bu yöntem Türkiye�de daha çok 1920�li y�llarda kullan�lm��t�r (Köksal, 2003). 

Yöntem, önce seslerin ö�retimine daha sonra da sesler yoluyla hece ve kelimelerin 

ö�retilmesine dayal� olan bir okuma ö�retimi yöntemidir. Bu yöntem daha çok okunu�u ile 

yaz�l��� farkl� olan diller için uygun görülmü�tür (Güne�, 2004). Bundan dolay� uzun süre 

kullan�lmam��t�r. 

Hece yöntemi  

Daha çok Portekiz ve baz� Afrika ülkelerinde çocuklara ve yeti�kinlere yönelik okuma 

çal��malar�nda kullan�lmaktad�r (Güne�, 2004). Öncelikli olarak hecelerin ö�retilmesine 

ard�ndan da sözcük ve cümlelerin ö�retilmesine dayal� olan bir okuma yöntemidir.  
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Bak � söyle yöntemi 

Genel kabul görmü� bir yöntem de�ildir. 1920�li y�llarda kullan�lm��t�r. Kelimelerin 

ö�retimine ard�ndan da kelimeler yard�m�yla cümlelerin ö�retimine dayal� olan okuma 

ö�retimi yöntemidir. 

Cümle yöntemi 

Daha çok Almanya ve Belçika�da kullan�lan bu yöntem, okuyucular�n seri olarak 

okumalar�na ve alg�lamalar�na olanak tan�mas� yönüyle faydal� görülmü�tür (Köksal, 2003). 

Önce cümlelerin ö�retilmesine ard�ndan da cümlelerin kelimelere, kelimelerin hecelere, 

hecelerin de harflere bölünmesi yolunun kullan�ld��� ö�retim yoludur. Yap�lan ara�t�rmalarda 

psikologlar taraf�ndan harf gibi anlams�z simgeler yerine anlaml� cümleciklerin çocuklar�n 

zihninde daha kal�c� oldu�u belirtilmektedir (K�rkk�l�ç, 1999). 

Öykü yöntemi 

Bu yöntem, okuyanda mükemmele yak�n bir dü�ünce sisteminin olu�mas�n� sa�lamas� 

yönüyle çok önemlidir (Ba�türk, 2004). Ö�rencilere bir hikâye okunulmas�, anlat�lanlar�n 

ö�rencilere kavratt�r�lmas� ve anla��lanlar�n ö�renen taraf�ndan yaz�ya geçirilmesi sonra da 

okunan cümlelerin, kelimelerin, hece ve harflerin ö�retilmesine dayanan okuma ö�retme 

yöntemidir. 

Seçkin yöntemi 

Önce bütünden ba�lay�p cümleden kelimeye kelimeden heceye oradan da harfe kadar 

ö�retip ard�ndan da tekrar harften cümleye kadar s�ras�yla bütün basamaklar� ö�reterek okuma 

ö�retimi yapmay� amaçlayan ö�retme �eklidir (Güne�, 2004). 

Bilinçlendirme yöntemi 

Bu yöntemde ö�retme i�lemi ö�rencilerin çevrelerinde s�kça kulland�klar� kelimelerin 

resimlerle desteklemesiyle gerçekle�tirilmeye çal���l�r. Bu yöntemde kelimeden heceye oradan 
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da harfe uzanan bir ö�renme süreci takip edilir. Dünya üzerinde birkaç ülkede denenmi� fakat 

ba�ar�l� bulunmam��t�r (Güne�, 2004). 

Okuma al��kanl�!� kazanma 

Bireylerin ve toplumlar�n geli�imi için okuma e�itiminin çok mühim ve gerekli oldu�u 

dü�ünülmektedir. Descola�ya (1994), göre, yaz�lar� olmayan toplumlar ve milletler do�rusal 

bir zaman anlay���na sahipken, okunacak yaz�lar� olan toplumlar kümülatif bir zaman 

anlay���na sahiptirler. Bireylerin okuma bilinci ve okuma e�itimi ne kadar geli�mi� olursa 

toplumlar�n da refah ve huzur seviyesi o denli yüksek olur (Dökmen, 1994; Mete, 2012). Yani 

okuma bilinci ile toplumsal refah düzeyi aras�nda do�ru orant�l� bir ili�ki söz konusudur 

(Endur, Çiçeko�lu ve Endur, 2013). Bu tip toplumlar, yeniliklere ve geli�meye daima aç�k 

durumdad�rlar. Ayr�ca okuma, insan zihninin geli�imine büyük katk� sa�layan ö�renme 

yoludur. Okuyan ki�ilerin zihinleri her an zinde ve dinçtir (Carnegie, 2014).  Okuyan�n 

duygular� keskinle�ip anlama kabiliyeti geli�ir. Ki�ileri ve olaylar� anlamakta meseleleri 

çözümlemekte ustal�k kazan�r (Sevinçgül, 1989).  Toplumlar için bu denli önemli olan okuma 

eyleminin kendisi kadar devaml�l��� da son derecede mühimdir. Okuma ile ilgili e�itimcilerin 

üzerinde durmas� gereken bir di�er önemli konu da ö�rencilere okuma al��kanl��� 

kazand�r�lmas� meselesidir. Hayattaki her türlü al��kanl�k gibi ö�rencilerin okuma al��kanl��� 

elde etmeleri de belli bir zaman� ve baz� süreçlerden geçmeyi gerektirir. Okuma al��kanl���, 

ki�inin okumay� bir ihtiyaç görmesi sonucunda onu hayat boyu devam ettirmesi anlam�na 

gelir (Tok, Küçük ve K�rmac�, 2015; Y�lmaz, 1990). Bununla birlikte okuma al��kanl���, 

okumay� ö�renmek kadar kolay kazan�lan bir eylem de�ildir. Bir davran���n al��kanl�k 

kazanmas� için mutlaka belli süreçlerden geçmesi gereklidir. Okuma al��kanl��� genellikle 

bireyin e�itim ö�retimin içerisinde etkin olarak yer ald��� dönemde gerçekle�mektedir. 

Okuma eylemine kar�� olumlu tutum kazand�r�lmas� ve okuman�n al��kanl�k hâline gelmesi 

için ö�rencilerin geli�im dönemi özellikleri önemsenmelidir (Akkaya ve Özdemir, 2013). 
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Yalç�n�a (2006), göre okuma al��kanl��� 15 ya��na kadar belli bir plan dâhilinde yap�lan 

okuma e�itimi sonucunda olu�maktad�r. Ö�renciler okul ça�lar�nda okuma al��kanl���n� 

kazanamam��larsa daha sonraki dönemlerde bunu elde etmeleri oldukça güçle�ir. Bu nedenle 

bireylerin okuma al��kanl��� kazanmalar�nda e�itim sistemine önemli bir görev dü�mektedir. 

Davran��lar�n farkl� nedenlerle yinelenerek, her zaman ayn� �ekilde olu�mas� sonucu 

ortaya ç�kan davran�� biçimine al��kanl�k denir (Özçelebi ve Cebecio�lu, 1990 ). Genellikle 

bu �ekilde tan�mlanan al��mak fiili, tan�m�nda da belirtildi�i gibi tekrarlanm�� davran��lar�n 

sürdürülebilir hale gelmesi sonucunda ortaya ç�kmaktad�r. !nsanlarsa herhangi bir davran��� 

zevk ald��� zaman yinelemektedir. Okuma i�inden de haz duyma, öncelikli olarak herhangi bir 

zorlama olmadan, okuma araç ve gereçlerinin özelliklerine ve okuma eyleminin faydalar�n�n 

okuyucu taraf�ndan alg�lanmas�na ba�l�d�r (Y�lmaz, 1993). Bireyin ne okudu�u, hangi s�kl�kta 

okudu�u, neleri okumaktan zevk ald��� onun okuma al��kanl�k durumunu ortaya koyabilir 

(Dökmen, 1994). Yeti�me tarz�, bireyin hissetti�i toplumsal deste�i ve öznel iyi olu�unu 

etkiledi�i (Türkmen, 2011), gibi okuma al��kanl���n�n kazan�l�p devam ettirilebilmesini 

ö�rencilerin çocukluk, gençlik ve yeti�kinlik zamanlar� etkilemektedir. Bunlar�n yan�nda aile 

ve ö�retmen, ö�rencilerin okuma al��kanl��� kazanmalar�nda çok etkili olmaktad�r. Sosyal, 

ekonomik ve kültürel yönleri olan okuma al��kanl���n�n kazan�lmas� için en müsait zaman 

dilimi, çocukluk ve gençlik dönemleridir. Bamberger'e (1990), göre çocuklara okuma 

al��kanl��� kazand�r�lmaya çal���l�yorsa, öncelikli olarak onlara okuma al��kanl���n�n 

entelektüel dünyada ne anlama geldi�i anlat�lmal�d�r. Ayr�ca okuman�n al��kanl�k haline 

getirilmesinde ailenin, e�itim ortam�n�n, kütüphanelerin ve sosyal çevrenin önemli etkisinin 

oldu�u unutulmamal�d�r. 

Okuma al��kanl�!� kazanmada ailenin etkisi 

!nsanlar hayat boyu sürdürdü�ü al��kanl�klar�n� genellikle aile ortam�nda kazan�r. 

Çocuklar bu al��kanl�klar�n birço�unu anne ve babalar�n� taklit ederek elde eder. Okuma 
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al��kanl��� da di�er al��kanl�klar gibi devaml� okuyan bir aile ortam�nda kazan�l�r. Bundan 

dolay� kitap okuma al��kanl��� konusunda ö�rencilerin modelden ö�renme imkân� 

bulabilecekleri ortamlar haz�rlanmal�d�r (Dökmen, 1994). Aile içersinde okuma al��kanl��� 

kazanm�� örnek bir okuyucunun varl��� çocuklar�n okuma al��kanl��� kazanmalar�nda çok 

önemli unsurdur. 

Okuma al��kanl�!� kazanmada e!itim ortam�n�n etkisi 

Aileden sonra bireyin geli�imine en büyük katk�y� sa�layan unsur okul ortam�d�r. 

Ö�rencilerin okuma al��kanl��� kazanmalar�nda da aileden sonra en büyük sorumluluk 

e�itimcilere dü�mektedir. Bu yönüyle ö�retmenin, do�umdan ölüme kadar hayat� 

�ekillendiren en önemli sanatç� oldu�unu söyleyebiliriz. Ö�retmenin ö�renci üzerindeki tesiri 

toplumun etkisinden kat kat fazlad�r. Asl�nda anne ve babay� yeti�tiren hatta toplumu da bir 

hamur gibi yo�uran odur.  Ö�retmen sadece bilgi aktaran, bunun d���nda herhangi bir etkinli�i 

olmayan bir ö�retici olmaktan ç�km��t�r. Ö�retmen, ö�rencisini do�ru bir �ekilde yönlendiren, 

onun hür iradesiyle dü�ünmesini sa�layan ve ö�rendiklerini bire bir uygulayan birer ki�i 

olmalar� yolunda örnek bir �ahsiyete sahiptir. Kitap okuma al��kanl��� kazanm��, davran�� ve 

tav�rlar�yla ö�rencileri okumaya özendirebilecek ö�retmenlerin varl��� okuma al��kanl��� 

kazanmada çok önemli bir faktördür. Çünkü çocuk anne ve babadan sonra en çok ö�retmenini 

örnek almaktad�r. Ö�retmenlerin bireysel hususiyetleri, özellikle de kitap okumaya yönelik 

fikirleri, ö�rencilerin okuma al��kanl��� kazanmalar�nda son derece mühimdir (Bamberger, 

1990). 

Sonuç olarak e�itim ö�retim sürecinin ö�rencilere okuma al��kanl���n�n 

kazand�r�lmas�nda önemli bir yere sahip oldu�u ortadad�r. Okuma bilinci geli�mi�, okumay� 

hayatlar�n�n bir parças� haline getirmi� insanlara bak�ld���nda bu al��kanl�klar�n� okul 

ortam�nda kazand�klar� görülmektedir. 
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Okuma al��kanl�!� kazanmada kütüphanenin etkisi 

Kütüphaneler bireylerin e�itim hayatlar�na katk� sa�layan önemli mekânlardand�r. 

Ö�renciler kütüphanelerde zamanlar�n� verimli de�erlendirme imkân� bulabildikleri gibi farkl� 

dallarda çal��ma yapabilme ve kendilerini yeti�tirebilme gibi birçok imkâna sahip olurlar. 

Ayr�ca bireylerin okuma al��kanl��� kazanmalar�nda kütüphanelerin önemli bir yeri vard�r. 

Özellikle de okul ve s�n�f kütüphanelerinin bu konudaki yeri çok önemlidir. Bu nedenle s�n�f 

kitapl�klar�nda ve okul kütüphanelerinde ö�rencilerin seviyelerine uygun hem ba�vuru 

kitaplar� hem de okuma zevkini tadabilecekleri eserler mutlaka bulundurulmal�d�r. S�n�f ya da 

okul kütüphanelerinde 100 temel eser serisinin bulunmas� ö�rencilerde edebi zevk ve 

esteti�in, okuma al��kanl���n�n olu�mas�na büyük katk� sa�layacakt�r (Özbay, 2009). 

Seviyesine uygun eserlere ula�amayan ö�rencilerin okuma güçlü�ü çektikleri muhakkakt�r 

(Güngördü, 2006). Unutulmamal�d�r ki okul ve �ehir kütüphanelerine giden yol s�n�f 

kitapl�klar�ndan geçmektedir. 

Okuma türleri 

Kitap okuman�n çe�itli türlere ayr�lmas�nda okuyucunun amac� ve ruhsal durumu, bo� 

zamanlar�ndaki ki�isel etkinlikleri, ya�am�� oldu�u toplumun de�er yarg�lar� etkili olmaktad�r 

(Gürcan, 1999). Okuman�n pek çok türü olmas�na ra�men kaynaklarda okuma türü olarak 

genellikle sesli ve sessiz okumaya yer verilmektedir (Baymur, 1944; Güne�, 2004; Ural, 

1986). Bu türlerin d���nda �toplu okuma� (MEB, 1998), �görsel okuma� (Akyol, 1997), 

�güdümlü okuma� (Gö�ü�, 1978), �ekran okuma� (Maden, 2012), gibi farkl� okuma türlerinin 

var oldu�u ara�t�rmac�lar taraf�ndan çe�itli kitaplarda ve akademik çal��malarda belirtilmi�tir. 

Bundan dolay� çal��mada birçok ara�t�rmac� taraf�ndan genel olarak kabul görmü� ve Türkçe 

ö�retim program�nda tavsiye edilmi� okuma türlerine yer verilmi�tir. 
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Sesli okuma 

Metindeki yaz�n�n dil ve di�er organlar yard�m�yla anla��labilir bir ses haline 

gelmesidir. Sesli okuma, yaz�l� bir metnin çevredekiler taraf�ndan duyulabilecek, zevkle 

dinlenebilecek bir ses tonu ve yüksekli�i ile okunmas�d�r (Köksal, 2003). Sesli okuman�n 

ba�ar�l� olabilmesi için yaz�daki manan�n okuyan ki�i taraf�ndan anla��larak anlama göre 

seslendirilip tonlanmas�na ihtiyaç vard�r. Sesli okuma, okuyan�n okuma seviyesinin 

belirlenmesi, kelimelerin do�ru telaffuzunun geli�tirilmesi ve sessiz okumaya temel 

olu�turmas� gibi birçok yönden faydas� olan bir okuma türüdür (Çifçi, 2000). 

Sesli okuman�n as�l amac�, okunan yaz�n�n konu�ma dilinin özelliklerini yans�tacak 

�ekilde seslendirilmesidir. Bu nedenle sesli okuma çal��malar�nda ö�rencilerin konu�ur gibi 

okumalar�na çok önem verilmesi gerekir (Kavcar, vd., 2003). Sesli okuma çal��malar�nda, 

sesleri anla��l�r ve pürüzsüz bir �ekilde dile getirmek, okuyucuya verilmek istenen ana fikri ya 

da metin içersinde geli�en olaylar� dinleyenlere sezdirebilmeye çal��mak çok önemlidir 

(Demirel, 2006). 

Sesli okuma çal��malar�na daha çok ortaokul ve lise dönemlerinde önem verilip devam 

ettirilmelidir. Ortaokulun ilk y�llar�nda yo�unla�an sesli okuma çal��malar� ilerleyen s�n�flarda 

kademeli olarak azalt�lmal�d�r (Ayta�, 2003). 

Sessiz okuma 

Sessiz okuma, sesi meydana getiren unsurlar� harekete geçirmeden sadece gözümüzle 

yapt���m�z okumad�r (Köksal, 2003). Temelinde göz hareketleri ve zihinde olu�an okuma 

süreci yer almaktad�r. Di�er bir ifade ile yaz�n�n göz ile takip edilip metinde anlat�lanlar�n 

anla��lmas�d�r. Böyle bir okuma, bir yandan anlam� h�zl� bir �ekilde kavrama imkân� 

olu�tururken di�er yandan çocuklar�n kendi kendilerine okuyup ö�renmelerini sa�lar. Sessiz 

okuma becerisi kazanm�� olan ki�iler, hem zaman hem de harcad�klar� enerji yönünden büyük 

tasarruf sa�lam�� olurlar (Köksal, 2003). Okullarda sesli okuma ö�retimi yap�ld�ktan sonra 



45 

 

 

sessiz okuma ö�retimine ikinci s�n�fta ba�lanmal�d�r. Daha sonraki s�n�flarda ise, sessiz 

okuma için yap�lan çal��malar art�r�lmal�, ilkokuldan sonra da sessiz okumaya sesli okumadan 

daha çok vakit ayr�lmal�d�r (Çelenk, 2003). Çünkü sessiz okuma, zamandan tasarruf 

sa�layarak metnin h�zl�, kolay ve tam anla��lmas�na yard�mc� olurken, di�er yandan da 

ö�renciye zevkli okuma imkân� verir (Karakus, 2002). Sessiz okuma, zevkle okuyup okunan 

metin üzerinde hayal kurabilmenin en etkili yoludur (!saakios, 1954). Sesli okumada 

seslendirme için vakit harcand���ndan dolay� sessiz okuma, sesli okumaya göre daha h�zl�d�r. 

!nsanlar�n ço�unda normal konu�ma h�z� genellikle dakikada 150 kelimedir (Townsend, 

2002). Bunun yan�nda ba�ar�l� bir okuyucunun h�z�, sessiz okumada normalin birkaç kat� 

üzerine ç�kabilir. 

Sessiz okuma, yaln�zca okullarda yap�lan bir eylem de�il evden kütüphaneye, 

kütüphaneden soka�a, sokaktan al��veri�e kadar hayat�n her alan�nda insanlar taraf�ndan 

kullan�labilen bir okuma türüdür. 

"iir okuma  

"iirlerdeki co�ku, heyecan ve duygu yo�unlu�undan dolay� ilkokul ve ortaokul 

seviyesindeki ö�renciler taraf�ndan �iir türü genellikle sevilerek okunmaktad�r. "iir okuma, 

içersinde akustik ve ritim unsurlar�n� bulundurmas�ndan dolay� di�er okuma türlerinden 

ayr�l�r. Okullarda belirli gün ve haftalarda yap�lan �iir okuma çal��malar� ö�rencilerin dil 

becerilerini geli�tirir. Ancak bu çal��malarda uzun �iirleri ö�rencilere ezberletmeye çal��arak 

zihinlerini fazlas�yla zorlamak do�ru de�ildir. Bu tür çal��malar�n ba�l�ca amac� ö�rencilerin 

bir �iiri güzel okuyabilmesini sa�lamak oldu�u için ö�renciler �iirleri ezberlemeden bir 

yerden bakarak da okuyabilmelidir (Kavcar, 1998). Bu tür �iir okuma çal��malar� için 

seçilecek olan metinlerin duygu ve hayal yönünden zengin; anlat�m�n�n ustaca ve ö�renci 

seviyesine uygun olmas� gerekmektedir (Gö�ü�, 1978).  
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 Göz atarak okuma 

Ayr�nt�ya inmeden, k�s�tl� bir zaman içinde herhangi bir yaz�y� ana hatlar�yla okuyup 

anlayabilmektir. Bu tür okumada, okunacak olan metnin konusunu kavray�p gerekli olan 

bilgiyi elde edebilmek için genellikle metnin ba�l���yla ilk ve son cümlelerine bak�l�r. Böylece 

bu okuma �ekliyle ayr�nt�lara ve detaya girmeden metnin ana fikrine ula�maya çal���l�r. 

Grupla okuma 

Metinlerin birden fazla ö�renci taraf�ndan koro halinde okunmas�d�r. Daha çok �iir 

türü metinler bu tür okuma için kullan�lmaktad�r. Ö�rencilerin bir yöneticiye ba�l� olarak 

seslerini kontrol edebilmeyi ö�renmelerini sa�lar (MEB, 1998). Sesli okuma çal��malar�, 

ö�renciyi arkada�lar�yla uyumlu bir ses verebilmesi için dikkatli olamaya zorlar. Ayr�ca bu 

çal��malar, ö�reniciye duygular�n� arkada�lar�yla beraber dile getirme heyecan�n� ya�at�r 

(Gö�ü�, 1978). 

Not alarak okuma 

Okuma s�ras�nda ki�iyi zihnen ve bedenen hareketlendirmek, önemli duygu ve 

dü�üncelerin unutulmas�n� engellemek amac� ile kullan�lan okuma türüdür. Not alarak okuma 

esnas�nda ö�renciler önemli kabul ettikleri olaylar�, fikirleri ve karakterleri bir yere not 

ederler. 

Görsel okuma 

Okuma eylemini metnin d���na ç�karan okuma türüdür. Ö�renciler bu okuma türünde 

bir metini de�il herhangi bir resmi, bir tabloyu veya bir grafi�i okur. Görsel okuma, 

ö�rencinin bir resmi, bir tabloyu inceleyip anlam kurmas� ve anlad�klar�n� sözel yollar�n 

d���nda ifade etmesidir (Akyol, 2001). 
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#�aretleyerek okuma 

Okuma esnas�nda ö�rencilerin okuduklar�n� anlamalar�na yard�mc� olmak, metnin 

önemli noktalar�n� belirlemelerini sa�lamak için yap�lan okumad�r. Okuyucu, önemli kabul 

etti�i yerleri kur�un kalemle ya da renkli kalemlerle metin üzerinde i�aretler. Daha sonra 

ö�renciler, i�aretlemi� olduklar� bu yerler arac�l���yla metnin ana fikrini, önemli detaylar�n� 

kolayca ifade edebilirler. 

H�zl� okuma 

H�zl� okuma; ö�rencilerin anlama ve kavrama yeteneklerini geli�tirerek önceki okuma 

süresine k�yasla, daha çok kelime okuyup anlayabilmeleri demektir (Ru�en, 2006). Okunacak 

eserlerin çok oldu�u ve bunlar� okumak için ayr�lan zaman�n da yetersiz oldu�u durumlarda 

kullan�lan okuma türüdür. Belirli bir zaman içersinde çok say�da kelime okuyabilme manas�na 

gelen h�zl� okuma türü, 2. Dünya Sava���ndaki pilotlar�n dü�man uçaklar�n� h�zl� bir �ekilde 

alg�layabilmeleri amac�yla geli�tirilmi� olan �tachitoscop� adl� bir aletle yap�lan çal��malar�n 

okuma alan�nda uygulanmas�yla, ortaya ç�km��t�r (Türkan, 2004).  

Ele�tirel okuma 

Okuma esnas�nda, ö�rencinin okudu�u metinle ilgili yorum ve ele�tiride bulunabildi�i 

okuma �eklidir (K�l�nç ve Potur, 2014). Okuma sürecinde ö�renciler için en önemli ve can 

al�c� nokta, okunanlar�n yorumlanabilmesidir (Göktürk, 2000). Ki�ilerin okuduklar�n� 

unutmamalar� ve okuma esnas�nda elde ettikleri bilgileri kaybetmemeleri ancak ele�tirel 

okuma ile gerçekle�ebilir. Ele�tirel okuman�n di�er okuma türlerinden fark� biraz daha fazla 

dikkat gerektirmesidir (Ron, 2002). Okuyucu, okumu� oldu�u metnin do�rulu�unu, 

güvenirlili�ini ve mant�kl�l���n� kontrol edebiliyorsa ele�tirel okuyor demektir (Ünalan, 2006). 



48 

 

 

Güdümlü okuma  

Genellikle ders esnas�nda k�sa metinlerin ö�retmen taraf�ndan sesli bir �ekilde 

okunmas� yoluyla yap�lan okuma türüdür. Ö�retmen, okuyaca�� metni ve metinle ilgili 

çocuklara soraca�� sorular� önceden belirler. Okuma i�ini ö�retmen bizzat kendisi yapar. 

Ö�retmen, ö�rencilere okudu�u bölümle ilgili sorular sorup onlar�n sorular�n� da cevaplar. Bu 

tarz okuma türü, k�sa metinler üzerinde derinlemesine inilmeden yüzeysel yap�lan bir okuma 

faaliyetidir (Gö�ü�, 1978). 

Ekran okuma 

Ça��m�zda yeni yöntem ve tekniklerle birlikte bilgisayar, tablet ve telefon gibi 

teknolojik aletler de e�itimde önemli bir yer tutmaktad�r. Bu durumdan okuma kavram� da 

do�al olarak etkilenmi�tir. Yaz�l� ve görsel metinler bir ekran sayfas�nda, do�rudan ya da 

etkile�imli bir biçimde verilebilmektedir. Ekran okumada kullan�lan metinler, genellikle sanal 

bir ortamda haz�rlan�p bir ekran arac�l���yla okunur. Bir bilgisayar, tablet ya da telefon 

ekran�ndan yap�lan bu okuma türüne ekran okuma denmektedir (Cemilo�lu, 2001). 

Okudu!unu anlama 

Ki�ilerin bireysel gereksinimleri do�rultusunda hayatlar�n� idame ettirebilmesi için 

devaml� ö�renme ve yenilenme halinde olmas� gerekmektedir. Hem ferdi hem de sosyal 

hayat, insanlar� bu de�i�ime zorlamaktad�r. Sürekli yenilenmenin ve ö�renmenin en kolay 

yolu ise okumakt�r. Fakat okumak tek ba��na yeterli olmayabilir. Okuman�n yan�nda 

okuduklar�n� do�ru olarak anlama, yorumlama ve ö�renilenlerin ya�ama geçirilmesi 

gerekmektedir. Okuma ve anlama eylemleri birbirini tamamlayan birbirinin neden ve sonucu 

durumunda olan iki süreçtir (Güneyli, 2003). Anlamland�r�lamam�� bir okuma gerçek manada 

bir okuma olarak kabul edilmez. Çünkü gerçek bir okumada amaç, metindeki anlat�lanlar� 

anlayabilmektir. Okuma eyleminin sonunda anlama gerçekle�irse yap�lan okuma i�i o zaman 

bir de�er ifade eder. Okuma i�inin ilk ve en önemli amac� okunandan anlam ç�karabilmektir. 
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Bu amaca götürmeyen bir okuma varl�k sebebine ula�amam�� demektir. Ki�inin metindeki 

i�aretleri kavray�p anlamas�yla, anlama eylemi gerçekle�ir. Bu eylem, baz� zihni faaliyetleri 

gerektirmektedir. Okunan metindeki sözcükleri anlamland�rma olmadan yaln�zca 

seslendirmek okuma de�ildir (Luma, 2002). Anlama eylemi, okuma i�inin en önemli 

parças�d�r. �Anlaman�n gerçekle�medi�i bir okuma eylemine �mekanik okuma� denir. 

Okunan�n anlamland�r�lmas� sayesinde okuma i�i mekanik bir i� olmaktan ç�k�p zihni bir 

faaliyet haline dönü�ür� (Schoot, 2008, s. 213). 

Okuma ve anlama becerisi y�llar boyu okullarda sistemli bir �ekilde verilecek olan 

e�itimin anahtar�d�r. Bu nedenle okudu�unu anlama i�i ö�renciler için çok önemlidir. 

Anlamland�rma eylemi s�ras�nda okuyucunun yeni ö�rendikleri önceki bilgileriyle 

bütünle�mekte ve metin okuyucunun önceki tecrübeleri do�rultusunda incelenmektedir 

(Güne�, 2004). Anlama, yaz�l� ve sözlü metinlerde verilmek istenen mesajlar� eksiksiz, tam 

olarak alg�lamakt�r. Bundan dolay� okuma e�itimini anlama eylemi ile bütünle�tirip, 

tamamlamak gerekir. Anlama ile sonuçlanm�� bir okuma, ö�rencilerin di�er alanlarda da 

ba�ar�l� olmalar�n� sa�layacakt�r. Anlama eylemini do�ru bir �ekilde gerçekle�tirebilen 

ö�rencilerin ö�renme düzeylerinde gözle görülür art��lar görülmektedir (Luma, 2002). Bunun 

için ö�rencilerin anlama konusundaki mevcut seviyeleri bütün ö�retim hayatlar�n� 

etkilemektedir (Kavcar vd. 2003). Okullarda gerçek manada okuma ve anlama e�itimi 

verilememi� olmas�ndan dolay� hayat boyu s�k�nt� çeken çocuklar�n say�s� oldukça fazlad�r 

(Bloom, 1979). 

Anlama süreci üzerinde bili�sel süreçler etkili olmaktad�r. Bili�sel ve üst bili�sel 

becerilere sahip olanlar�n metinleri okumadan önce, önceki örenmelerini harekete geçirdikleri, 

yapacaklar� okumadaki amaçlar�n� ve kullanacaklar� uygun okuma tekniklerini belirledikleri 

görülmektedir. Bili�sel ve üst bili�sel becerileri geli�memi� ki�ilerin ise direk okuma eylemine 

ba�lad�klar�, okuma nedenlerini bilmedikleri ve nas�l okuyacaklar�na dair bir yöntem 
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belirlemedikleri görülmektedir. Bu ki�ilerin okuma eylemi süresince dikkatlerinin çabuk 

da��ld���, tedirgin olduklar�, hiçbir ön haz�rl�k yapmadan direk okuma eylemine geçtikleri, 

anla��lmayan yerleri nas�l ö�reneceklerine dair bilgi sahibi olmad�klar�, ön bilgilerini harekete 

geçirip yeni ö�renmeleri aras�nda herhangi bir ili�ki kuramad�klar� görülmektedir. Ba�ar�l� ve 

iyi okuyucular�n okuma i�ini ciddiye al�p dikkatlerini metin üzerinde toplayabildikleri, metnin 

gidi�at�n� okumaya ba�lamadan önce tahmin edebildikleri, okuma yöntem ve stratejilerini 

kullanabildikleri, okuduklar� metnin içeri�iyle ilgili fikir yürütebildikleri, metindeki anahtar 

kelimeleri bulabildikleri, önceki bilgileriyle yeni elde edilen bilgileri organize edebildikleri 

görülmü�tür (Wilson, 1999). 

Anlama eyleminin gerçekle�mesi için baz� �artlar�n yerine getirilmesi gerekmektedir. 

Okuma eyleminin sa�l�kl� bir �ekilde yap�labilmesinde okuma s�ras�nda kullan�lan vücut 

organlar�n�n i�lerini düzgün bir �ekilde yapmas�, anlama için gerekli olan tekniklerin 

kullan�lmas�, okuma ve anlaman�n bireyle birlikte toplum için arz etti�i önemin fark�nda 

olunmas� gibi unsurlar etkili olmaktad�r (Türkkan, 2012). Anlama eyleminin ba�ar�ya 

ula�mas�nda okunan metnin özelli�i, okuyan ö�rencinin ve ö�retmenin yeterlilik durumu da 

etkilidir (Tekin, 1980). 

Moffet ve Wagler�e (1976), göre anlama i�i, s�ras�yla a�a��daki eylem süreci 

gerçekle�tirildi�inde ortaya ç�kabilir.  

Odaklanma 

Ki�ideki dikkat kabiliyeti, metin içerisindeki sözcüklerin anlamlar�na odaklanabilme 

ile do�rudan ili�kilidir. Ö�retmen, bu beceriyi geli�tirebilmek için s�n�f içerisinde küçük 

gruplar�n gerçekle�tirece�i bir tart��ma ortam� olu�turabilir. Bunun d���nda s�n�f içersinde 

ö�rencilerin önceki bilgilerinin harekete geçirilmesi için haz�rl�k sorular�n�n sorulmas�, 

metinle ilgili drama çal��malar�n�n yap�lmas� gibi etkinlikler, örencilerin metne 

odaklanmalar�n� sa�lay�p anlama becerilerini geli�tirebilir. 
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Yeniden yap�land�rma 

Konuyla ilgili olan önceki bilgilerin metinden ö�renilen yeni bilgilerle ili�kilendirilip 

yeniden düzenlenmesidir.  

Zihinde canland�rma 

Okunanlar�n zihinde hayalen canland�r�lmas�d�r. Bu a�amada okuyucunun okudu�u 

metnin anlam� üzerine odaklan�p dü�ünme i�lemini gerçekle�tirmesi gerekmektedir.  

Ç�kar�mda bulunma 

Bu a�amada, metin içerisindeki olaylar aras�nda bulunan anlamsal ili�kiler tespit edilir.  

Anlama nüfuz etme 

Anlaman�n bu a�amas�nda, karma��k zihinsel i�lemler bulunmaktad�r. Okuyucu 

metinde verilmek istenen mesajlar� ve metnin ana dü�üncesini kavrar. Tabi bu eylemi metin 

içerisinde kullan�lan kelimeler ve metnin yap�s� etkilemektedir.  

Gürses�in (1996, s. 41), ortaya koydu�u iyi okuyucu ile zay�f okuyucunun 

davran��lar�, bak�� aç�s� ve anlama durumlar� Tablo 1�de verilmi�tir: 
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Tablo 1 

�yi Okuyucu ve Zay�f Okuyucu Anlama Farklar� 

 

Zamanlamas� 
 

 yi!okuyucu anlama!davran�"lar� 
 

Zay�f!okuyucu!anlama!davran�"lar� 

 

Okuma öncesinde 

 

 

Okuma s!ras!nda 

 

 

 

 

 

 

 

 

Okuma sonras!nda 

 

Eski bilgilerini harekete geçirir. 

Dersin ve etkinli"in amac�n� anlar. 

Uygun stratejileri belirler. 

Dikkatini konu üzerine toplar. 

Metnin içeri"ini tahmin edip söyler. 

Anlamad�"�nda ne yapmas� 

gerekti"ini bilir. 

Yeni kelimeleri belirler. 

Yeni bilgileri zihninde düzenler ve 

eski bilgilerle bütünle�tirir. 

 Anlay�p ve anlamama durumunu 

kendi kendine kontrol eder. 

Okudu"undan anlad�klar�n� çe�itli 

�ekillerde anlat�r. 

Anlamak için kulland�"� yollar�n, 

ba�ar�s�na olan etkisini de"erlendirir. 

Önemli fikirleri özetleyip ana fikri 

belirler. 

 

Do"rudan okumaya ba�lar. 

Niçin okudu"unu bilmez. 

Nas�l okuyaca"�n� bilmez 

Kolayca dikkati da"�l�r. 

Do"rudan okudu"u için içeri"i 

dü�ünmez. 

Anlamad�"�nda ne yapmas� gerekti"ini 

bilmez. 

Yeni ve önemli kelimeleri göremez. 

Eski ve yeni bilgiler aras�nda ili�ki, 

bütünlük aramaz. 

Anlamad�"�n�n fark�nda olmaz. 

Okuma ve dü�ünme sürecini 

sonland�r�r. 

Sonuçta ba�ar� eksikli"i hisseder. 

 

Ortaya konan bu bilgilerden yola ç�k�larak anlama i�inin sadece bir metnin vermek 

istedi"i bilgiyi almak olmad�"� ayn� zamanda ki�inin önceki ö"renmelerini ve öznel 

yarg�lar�n� da ortaya koymas�n� gerektiren bir süreç oldu"u söylenebilir. Kaliteli okuyucular 

zihnen aktif durumdad�rlar. Bu tip okuyucular, okuduklar�ndan hangi anlamlar�n 
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ç�kar�laca"�n� bilirler ve okuduklar� metindeki dü�ünceleri geli�tirip geni�letebilirler. $yi 

okuyucular sözcükleri ve cümleleri yerinde kullan�rlar. Bu �ekilde anlama i�ine yard�mc� 

olurlar. Anlama kabiliyetleri geli�mi� olanlar, birçok sözcü"ü h�zl� bir �ekilde tan�yabilir. 

Bununla birlikte okuma becerisi geli�memi�, zay�f olan okuyucular�n ço"u, anlama 

problemleri çekmektedir.  Bunun en büyük nedeni de sözcükleri do"ru bir �ekilde 

tan�yamamalar�d�r. Bu tip okuyucular enerjilerinin ço"unu anlama gayretinden ziyade 

kelimeleri seslendirmeye harcarlar. Do"al olarak enerjilerini daha çok okumaya ay�rd�klar� 

için kelimeleri düzgün okusalar da do"ru anlayamazlar. Çünkü enerjilerini ve dikkatlerini 

sözcükleri okumaya yo"unla�t�rm��lard�r (Salinger, 2003). Ara�t�rmalar�n ortaya koydu"u 

sonuçlara göre; okunan metni anlamland�rmak için sadece görme organlar� de"il, bununla 

birlikte zihinsel durum, ki�iler aras�ndaki ili�kiler, kullan�lan dilin anla��l�rl�"� ve sosyal 

farkl�l�klar dikkate al�nmal�d�r (Balc�, 2009). Gözlerin okuma i�inde muhakkak bir rolü vard�r. 

Metindeki kelimelerin zihne ula�mas�nda gözler bir arac�d�r. Fakat sadece görme organlar� 

okuma için yeterli de"ildir. Örne"in; bilmedi"iniz bir dilde size bir metin verilse, sadece 

gözlerinizle okuyacak lakin anlat�lanlar� anlamayacaks�n�z. Kelimeleri anlamad�"�n�z için 

sözcüklerin zihinde kal�c�l�"� da olmayacakt�r (Kayalar, 1992). Okunan bir metnin 

anla��lmas�n�; okuyan�n zekâ durumu, ö"renim durumu, edindi"i bilgilerin yerindeli"i ve 

do"rulu"u, zihnindeki kelime zenginli"i gibi unsurlar etkilemektedir (Güleryüz, 2004). 

Anlama i�lemi s�ras�nda okuyucu, öncelikli olarak metindeki cümlelerin ve 

sözcüklerin gerçek anlamlar�n� bilmelidir. Metinlerde kullan�lan kelimeler, her zaman ayn� 

anlam� vermeyebilir. Okuma i�inde bir sözcük bazen metin içinde gerçek anlam�nda 

kullan�lmayabilir. Kelimelerin ve cümlelerin anlamland�r�labilmesi, kendilerinden önceki ve 

sonraki sözcüklerle de ba"lant�l�d�r. Kaliteli bir okumada, sözcük, cümle ve paragraf 

aras�ndaki anlamsal ili�ki çözümlenmelidir (Miller, 1972). 
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Ö#renme 

E"itim bilimcilerin �srarla üzerinde durmalar� gereken konu, ö"renme meselesidir. 

Çünkü insano"lu ya�am boyu ihtiyaç duyaca"� bilgi, beceri ve tutumlar� hep ö"renme yolu ile 

elde eder (Baykan, Naçar ve Maz�c�o"lu, 2007). Ö"rencilerin ö"renmelerini hayat boyu 

gerçekle�tirebilmelerini sa"lamak, e"itimcilerin de"i�meyen gündemleri olmal�d�r. Eldeki 

bilgilerin birkaç y�l içersinde de"i�ti"i dü�ünülecek olursa birçok bilgi ve becerinin önemini 

k�sa sürede kaybedece"i ortadad�r. Dolay�s�yla e"itimin temel amac�, ömür boyu ö"renmeyi 

ö"retmek olmal�d�r (Yavuzer, 2012; Y�ld�r�m, 2003). Çünkü ba�ar�l� birey ve toplumlar�n 

olu�mas� ö"renme oran�nda gerçekle�mektedir (Özsoy, 2004). Bir e"itimcinin cevaplamas� 

gereken soru �nas�l ve ne �ekilde ö"retebilirim?� olmamal�d�r. Gerçek manadaki bir e"itimci, 

ça"da� e"itim yakla��mlar� do"rultusunda ö"rencilerinin nas�l ö"renebileceklerini 

ara�t�rmal�d�r. Zira deneyimlerin ve davran��lar�n durmadan, yeniden yap�land�r�ld�"� 

ö"renme eylemini ö"renciler ya�ayarak gerçekle�tirmelidir (Gutek, 2001).  

$nsan�n do"u�tan getirdi"i özelliklere ba"l� olmas�n�n yan�nda daha çok sonradan 

geli�tirilebilen ö"renme eylemi, ara�t�rmac�lar taraf�ndan farkl� �ekillerde tan�mlan�p 

aç�klanmaktad�rlar. Senemo"lu�na (2002), göre, ö"renme; insan vücudunda meydana gelen 

fiziksel de"i�im ve geli�imler de"il, hayat tecrübeleri sonucu insan davran��lar�nda olu�an 

kal�c� de"i�imlerdir. Baykal�a (2004), göre ise ö"renme, insan�n hayat boyu sürdürdü"ü 

zihinsel bir süreçtir. Dewey�e (2007), göre hem do"al hem de sosyal bir çevrede ya�ayan 

bireyler ö"renirken çevreleriyle sürekli ili�ki hâlindedir. Bundan dolay� ki�i çevresiyle 

etkile�imde oldu"u her an ö"renme eylemini gerçekle�tirebilir (Fidan ve Erden, 1998). Kolb 

(1984), ise ö"renmeyi ya�ant�, bili�, alg� ve davran���n bir araya gelmesiyle olu�an bir eylem 

olarak tan�mlar. Ayr�ca ki�i ö"rendikçe bir önceki hâlinden farkl� bir duruma geçip farkl�la��r. 

$nsanlar�n ö"renme durumlar�na paralel olarak hayatlar�nda ve davran��lar�nda ba�kala�malar 
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görülür. Her ö"renme, ki�inin dünyaya bak�� aç�s�n� ve zihnindeki dünya alg�s�n� 

de"i�tirmektedir. Böylece ki�i, her ö"renmede yeniden do"maktad�r (Senge, 1990).  

Ö"renme eyleminin, belli bir ya�ant� sonucu olu�up ki�ilerde kal�c� davran�� 

de"i�ikli"ine sebep olmas�, onun önemli özelliklerindendir (Demirel, 2005). Ö"renme bireyin 

öncekinden farkl� yeni davran��lar kazanmas� ve bu kazand�klar�n� hayata geçirmesiyle 

gerçekle�ir (Yörüko"lu, 2011). Bundan dolay� ö"renmede, ki�inin sosyal çevresiyle kurdu"u 

ileti�im ve etkile�im önemlidir. Bilen�e (1996), göre, ö"renci davran��lar�nda istenilen 

de"i�meleri meydana getirebilmek için okullarda etkile�im içersinde geçen uzun ve verimli 

bir zamana ihtiyaç vard�r. Ö"renmenin okullarda gerçekle�tirilebilmesi için de bu konuda 

bilinçlendirilmi� ö"retmenlere ihtiyaç var�d�r (Yavuz, 2005). Ö"renmeyi ö"retmenin yan�nda, 

ö"renme eylemini geciktiren faktörlere kar�� önlemler al�p çözüm üretmek de ö"retmenlerin 

görevleri aras�ndad�r. Ayr�ca ö"retmenlerin ö"rencilerin sosyal ve psikolojik durumlar�yla 

ilgili yeterli bilgiye sahibi olmalar� çok önemlidir. Bir ö"retmen, e"er ö"rencilerinin sosyal ve 

psikolojik durumlar�n� önemsemiyorsa, e"itim ve ö"retim i�inde ba�ar�l� olmas� çok zordur 

(Saban, 2004). S�n�ftaki ö"rencilerinin hangi �ekillerde daha iyi ö"rendi"ini bilen bir 

ö"retmen, plan ve programl� bir ö"retime sahip olup ö"rencilerinin ba�ar�l� olmalar�n� 

sa"layabilecektir. Çünkü her insan�n ö"renme zaman ve �ekli farkl�l�k arz edebilir. Bundan 

dolay� yüzy�llard�r ö"renme türleri konusunda say�s�z çal��ma gerçekle�tirilmi�tir. Bütün bu 

ara�t�rmalar�n ortak dü�üncesi, her ö"rencinin ö"renme sürecinin ayn� �ekilde olmad�"�d�r. 

Ö"renmeyi etkileyen faktörler, her insan için farkl� süreçlerin olu�mas�na zemin haz�rlar 

(Demirel, 2015).  

Ö"renmenin tan�m�, nas�l gerçekle�ti"i ve nelerden etkilendi"i konusunda birçok fikir 

ve kuram ortaya konmu�tur. Ara�t�rmac�lar taraf�ndan ortaya konan bu ö"renme kuramlar� 

e"itimcilere, ailelere ve ö"retmenlere yol gösterip e"itim ve ö"retim hizmetlerinin niteli"inin 

artmas�n� sa"lamaktad�r. Ortaya konan bu fikirlerden, e"itimde ö"rencilerin aktif olmas� 
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anlay���, ara�t�rmac�lar�n ço"unun bulu�tu"u ortak noktad�r (Aç�kgöz, 2014). Bu nedenle 

birçok ara�t�rmac�, aktif ö"renme tekniklerinin ö"rencilerin ö"renmeleri üzerindeki etkisini 

ortaya koymaya çal��m��t�r. 

Aktif Ö#renme! 

Uzun zamand�r e"itim bilimcilerin çözmeye çal��t�"� en temel sorunlardan biri, 

okullardaki ba�ar� seviyesinin istenilen düzeye getirilememesidir. Bundan dolay� 

ara�t�rmac�lar, y�llard�r ö"rencilerin ba�ar�s�n� art�rmaya yönelik çal��malar yapmaktad�r. 

Yap�lan bu ara�t�rmalar�n sonunda, genellikle ö"rencilere ö"renmenin ö"retilmesi gerekti"i 

dile getirilmi�tir. Ö"renenin pasif al�c� oldu"u davran��ç� anlay�� 1970�lere kadar e"itim 

ortamlar�nda s�kça kullan�lm��t�r. Davran��ç� yakla��m�n kullan�ld�"� e"itim merkezlerinde 

ö"renme, geleneksel anlay��la ödül ve ceza gibi yöntemlerle gerçekle�tirilmeye çal���lm��t�r. 

Bu �ekilde ö"rencilerin ba�ar� düzeylerinin yükselece"i ve ö"renilenlerin kal�c� olaca"� 

dü�ünülmü�tür. Davran��ç� yakla��mda, ö"rencilerin yaln�zca ö"retmen taraf�ndan verilen 

bilgileri ö"renmeleri üzerinde durulmu�tur. Bu durum, birçok ki�i taraf�ndan zaman zaman 

tenkit edilmi�tir. Rousseau, Pestalozzi ve Dewey gibi birçok dü�ünür davran��ç� ö"renme 

yakla��m�n� baz� yönlerden tenkit edip geleneksel ö"retim yöntemlerinin çocuklar�n do"al 

ö"renme kabiliyetlerini zay�flatt�"�n�, ö"rencileri pasifle�tirdi"ini ve zihinsel faaliyetlerini 

geriletti"ini belirtmi�lerdir. Dewey (2007), insan beyninin bir sünger olmad�"�n� bundan 

dolay� da ö"rencileri ezbercili"e zorlayan geleneksel yöntemlerin b�rak�l�p onlar� 

dü�ündürecek ortamlar�n sa"lanmas� gerekti"ini belirtmi�tir. Piaget (1963), de bilginin 

i�lenerek çevreyle ileti�im halindeyken ö"renilebilece"ini söylemi�tir. Bu ki�iler ve onlar�n 

fikirleri do"rultusunda günümüzde aktif ö"renme üzerine çal��ma yapanlar taraf�ndan, 

ö"rencinin bilgiye kendisinin ula�mas�, ö"rencinin ö"renme sürecinde aktif olarak yer almas� 

gibi öneriler dile getirilmi�tir. Aktif ö"renme yönteminin geli�tirilmesi, davran��ç�l�"�n 

b�rak�l�p yava� yava� bili�selcili"e geçi�in gerçekle�ti"i 1970�lerden sonra olmu�tur. Aktif 
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ö"renme, ö"retmen merkezli e"itimi esas alan, ö"retmenin aktif, ö"rencininse pasif oldu"u 

geleneksel ö"retim yöntemine bir tepki olarak ortaya ç�km��t�r. Bu tepkinin sebebi de 

davran��ç� ve geleneksel ö"retim yöntemlerinin ça"�n gereksinim ve ihtiyaçlar�na cevap 

verememesidir.  Bu gibi nedenlerden dolay� 1980�li y�llarda aktif ö"renme modelinin 

okullarda, s�n�f ortamlar�nda hayata geçirilebilmesi için uygun etkinlikler ve ö"retim 

teknikleri geli�tirilmi�tir (Aç�kgöz, 2006). 

1980�lerden sonra, Tyler, Dewey, Vygotsky ve Bloom gibi baz� e"itimcilerin 

önderli"inde, e"itim bilimlerinde ça"�n gereksinimlerine uygun dü�üncelerin temelleri 

olu�turulmu�tur. $lk kez bu y�llarda ö"rencinin merkeze al�nd�"� e"itim, s�n�f içi etkile�im, 

ö"renci ortamlar�n�n demokratikle�mesi, ö"renmenin kal�c�l�"� gibi terimler kullan�lmaya 

ba�lanm��t�r (%ahinel, 2007). Bu gibi kavramlardan yola ç�kan ara�t�rmac�lar aktif ö"renme, 

di"er bir ifade ile etkin ö"renme yakla��m�n�n üzerinde çal��malar�n� yo"unla�t�rm��lard�r.  

Etkin ö"renme olarak da bilinen aktif ö"renme tekniklerinin birçok ara�t�rmac� 

taraf�ndan farkl� �ekilde tan�m� yap�lm��t�r. Gür ve Seyhan�a (2006), göre aktif ö"renme; aç�k 

uçlu ö"renme çal��malar� üzerinde ö"rencilerin belli bir noktaya kadar sorumluluk ald�"�, 

ö"renme ortam�na aktif olarak kat�l�p çal��malar� �ekillendirebildi"i, rol çal��mas�, i� 

deneyimi, bireysel proje çal��malar�, i� birlikli problem çözme, proje ödevleri gibi bir dizi 

farkl� ö"retim etkinlikleridir. Aktif ö"renme, baz� kaynaklarda etkin ö"renme, etkile�imli 

e"itim baz� kaynaklarda da ezbersiz e"itim, yaparak ya�ayarak ö"renme gibi farkl� adlarla 

kar��m�za ç�kmaktad�r. Aktif ö"renme, en basit manas�yla ö"retmenin aktif oldu"u klasik 

ö"retimin tam z�dd�d�r (Meyers ve Jones, 1993). Aktif ö"renme, ö"rencilerin sahip olduklar� 

dü�ünceleri s�n�f ortam�na aktarmalar�n� ve bu fikirleri kullanmalar�n� destekleyen etkinlikler 

sürecidir (Collins ve O�Brien, 2003). Aktif ö"renme, ö"renme i�inde bizzat ö"rencinin 

sorumluluk ald�"�, ö"renen ki�iye ö"renme süreciyle ilgili karar verme imkân�n�n tan�nd�"� ve 

ö"renenin zihinsel aktivitelerini harekete geçirmeye zorland�"� bir ö"renme sürecidir 
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(Aç�kgöz, 2014). �Ö"renciler kendileri ö"renir, ö"retmen ise ö"rencinin ö"renmesini 

kolayla�t�r�r.� ifadesi aktif ö"renmeyi özetlemektedir (Çakmak, 2000). 

Aktif ö"renme anlay���, yeni olmamas�na ra"men uygulama a�amas�na geçmesi 

yenidir. Tarihte, kal�pla�m�� fikirlere ba�kald�r�p e"itimde yenilik pe�inde ko�an birçok 

ara�t�rmac�, aktif ö"renme anlay���na farkl� �ekillerde de"inmi�lerdir. Yeniça" Avrupa�s�nda 

Rabelais ve J. J.Rousseau gibi fikir adamlar�; �Çocuk, doldurulacak bir kap de"il, yak�lacak bir 

ate�tir.� sözleriyle aktif ö"renme anlay���n�n temellerini atm��lard�r. Son birkaç yüz y�lda 

Almanya�da Hugo Gaudig�in çal��malar�, $sviçre�de Adolphe Ferriere�in okulu, Amerika�da 

Washburne�un Winnetka anlay���, Belçika�da Ovid Decroly�nin sistemi, Helena Parkhust�un 

Dalton Program� ö"rencilerin e"itim ve ö"retime aktif olarak kat�labilecekleri ortamlar meydana 

getirmeleri yönünden önemlidir (Binba��o"lu, 2003). Yap�lan bu tan�m ve aç�klamalar�n 

tamam�nda aktif ö"renme anlay���nda ö"rencilerin etkin olmas� gerekti"i belirtilmi�tir. Aktif 

ö"renmede ö"renen, pasif izleyici ve gözlemci konumundan ç�k�p ö"renme i�inin içersinde 

bizzat etkin görev al�r. Ö"renen ki�i kendi ö"renme eylemine yön verip di"er ö"rencilerle i� 

birli"inde ve payla��mda bulunur. Ö"retmen ise ö"rencinin i�ini kolayla�t�r�p kendisi de 

ö"renen durumundad�r (Kalem ve Fer, 2003).  

Aktif ö"renmede ö"renci bir �eyler ortaya koymal� ve ortaya koydu"u �ey hakk�nda 

dü�ünmelidir. Aktif ö"renmede ö"renciler dinlemeyle yetinmezler. Dinlemenin yan�nda 

ö"renciler kendi yeteneklerinin geli�imine, analiz, sentez ve de"erlendirme gibi üst bili�sel 

becerilerinin geli�imine özen gösterirler. Aktif ö"renmede ö"renme eylemi, devaml�l�k esas�na 

göre bir süreç içersinde çevreyle etkile�im halinde ele al�n�r. Aktif ö"renmede ö"renciye bilgi 

yüklemesi yapmadan ziyade, s�n�f içersinde gerekli olanaklar sa"lanarak ö"rencilerin beceri ve 

yeteneklerinin geli�tirilmesi hedeflenmektedir. Bu yönüyle aktif ö"renme, ö"rencilerin s�n�f 

içinde aktif olmalar� için tasarlanm��, bilgiye deneyimler yoluyla ula��lan ö"renme ortam�n�n 

ad�d�r (Beck, 1997). Aktif ö"renme, ki�inin pasif dinleyicilikten kurtulup ö"renme ortam�na 
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do"rudan kat�ld�"� ö"renme anlay���d�r. Bu kat�l�m� gerçekle�tirebilmek için ö"rencilere 

okuma, yazma, duygu ve dü�üncelerini ifade edebilme, önceki bilgileriyle ba" kurabilme 

kazand�"� bilgileri hayatta kullanabilme gibi imkânlar�n sa"lanmas� gerekir. Böylece ö"renciler, 

aktif ö"renmenin en önemli unsurlar� olan karar verebilme, sorumluluk sahibi olma ve 

hususiyle de ö"renmeyi ö"renme imkân� elde etmektedirler. 

Aktif ö"renmede, i�in ço"unu ö"renen durumundaki kat�l�mc�lar yapar. Ö"renenler, 

ortaya konan dü�ünceler üzerinde çal��arak, problemlere çözüm üreterek, yeni ö"renmeleriyle 

eski bilgilerini mukayese ederek zihinlerini aktif olarak kullan�rlar. Aktif ö"renme, e"lenceli 

yeni fikirleri destekleyici ve ö"renen için çekicidir. Bu anlay��ta kat�l�mc�lar, genellikle s�n�f 

içersinde klasik oturma düzeninde oturup kalmazlar, gerekti"inde hareket edip sesli 

dü�ünürler. Bir �eyi gerçek manada ö"renebilmek için ö"renilenlerin uygulanmas� gerekir. 

Böylece konuyla ilgili farkl� deneme ve örneklerle kar��la��larak yeni ö"renmeler kal�c� hale 

getirilmi� olur (Silberman, 2005). 

Davran��ç� ve gelenekçi e"itim anlay���ndaki ezberleyerek ö"renme yöntemi, aktif 

ö"renmede merak etme, deneme, ara�t�rma ve uygulama yoluyla ö"renmeye dönü�mü�tür. 

Ö"renciler grup halinde nas�l hareket edilece"ini, birbirine yard�m etmeyi, i� payla��m� 

yapmay� ve fikir al��veri�inde bulunabilme yollar�n� ö"renmi� olurlar (Demirel, 1999). Nist ve 

Holschuh (2000), aktif ö"renenlerle pasif ö"renenler aras�nda birçok yönden fark 

bulundu"unu ortaya koymu�lard�r. Bu farkl�l�klar� okuma, yans�tma ve ele�tirel dü�ünme, 

dinleme, zaman� yönetme, yard�m alma, sorumlulu"u kabul etme ve bilgiyi sorgulama 

aç�s�ndan kar��la�t�rm��lard�r. Aktif ve pasif ö"renenler aras�ndaki farkl�l�klar Tablo 2�de 

verilmi�tir. 
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Tablo 2  

Aktif Ö�renen ile Pasif Ö�renenler Aras�ndaki Farklar  

Ölçütler Aktif ö�renenler Pasif ö�renenler 

 

Okuma 

 

Yans�tma, ele�tirel dü�ünme 

 

 

Dinleme 

 

Zaman� yönetme 

 

 

Yard�m alma 

 

 

Sorumlulu!u kabul etme 

 

 

 

 

 

Bilgiyi sorgulama 

 

Anlamak ve hat�rlamak için 

okurlar. 

Eski bildikleri ile yeni bilgileri 

aras�nda ba!lant�lar kurarlar. 

 

Derse kat�l�r ve düzenli olarak 

not al�rlar. 

Çal��ma zaman�n� kaliteli 

kullan�rlar. 

 

Yard�ma ne zaman gereksinim 

duyduklar�n� bilir ve 

zaman�nda yard�m al�rlar. 

Kendi ö!renmelerinden 

sorumlu oldu!unu bilirler; 

dü�ük performans ortaya 

ç�karsa bunu analiz edip 

çal��ma al��kanl�klar�n� ona 

göre de!i�tirirler. 

Yeni edindikleri bilgi, eski 

bilgileriyle uyumlu de!ilse 

bilgiyi sorgularlar. 

 

Okur; ancak anlamayabilir ya da 

hat�rlamayabilirler. 

Okuduklar� ve duyduklar� 

hakk�nda dü�ünmez ve bilgiyi 

i�lemezler. 

Ders süresince dikkatli de!ildir. 

Düzensiz ve eksik not al�rlar. 

Çal��maya çok zaman ay�rabilir 

ancak zaman� kaliteli 

kullanmazlar. 

Oldukça az ve oldukça geç yard�m 

al�rlar. 

 

Dü�ük performans�n 

sorumlulu!unu ba�kalar�na 

yüklerler;  her kursa ayn� yolla 

yakla��p hatalar� yüzünden 

ö!renmede ba�ar�s�z olurlar. 

 

Derste okuduklar�n� ve 

duyduklar�n� soru sormadan 

do!ru olarak kabul ederler. 

        (Nist ve Holschuh, 2000, s. 31) 

Tablo 2�ye bak�ld�!�nda aktif ö!renenler ile pasif ö!renenler aras�nda zaman� kaliteli 

kullanma, anlaml� ö!renmeyi hedefleme, not alabilme, gerekli zamanlarda ö!retmenden yard�m 

alabilme, önceki ve sonraki ö!renmeler aras�nda ili�kiler kurabilme, ö!rendiklerini farkl� 

yerlerde kullan�p ba�kalar�na ö!retebilme gibi birçok yönden önemli farklar�n oldu!u görülüyor. 

Aktif ö!renenler; zihinlerini daha verimli kullan�p beyinlerini ve ö!renme yeteneklerini 

sonuna kadar zorlarlar, kendilerine verilenle yetinmeyip daha ilerisine geçmeye çal���rlar. Bu 
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tip ö!renciler, niçin ö!rendiklerinin ve bu ö!rendiklerini nerede nas�l kullanabileceklerinin 

fark�ndad�rlar (Ünal, 2004). Mc Neil ve Wiles ö!renmenin kal�c�l�!� konusunda yapt�klar� 

ara�t�rmalar sonucunda, hat�rda tutmay�, anlat�m yönteminin % 5, okuma �eklinin % 10, 

i�itsel araç kullanman�n % 20, gösterme yoluyla ö!retimin % 30, görsel materyal kullan�m�n�n 

% 50, tart��ma yönteminin % 70, uygulayarak ö!renmenin % 75, ba�kalar�na aktarma 

yönteminin de % 90 oran�nda etkiledi!ini tespit etmi�lerdir (Mc Neil ve Wiles, 1990�dan Akt. 

Yavuz, 2005). Bu veriler do!rultusunda aktif ö!renenlerin ö!rendikleri bilgilerin daha kal�c� 

oldu!unu söyleyebiliriz. 

Ö!renme an�nda, ki�inin ö!renme i�ini nas�l gerçekle�tirece!i, hangi konularda 

eksi!inin oldu!u, amac� ve ne kadar ö!renebildi!i gibi konularda kararlar al�n�r. Ö!retmen 

k�lavuz kitaplar�nda ve geleneksel ö!retim anlay���nda bu konular�n neredeyse tamam�na 

ö!retmen karar verir. Aktif ö!renmede ö!renci, süreçle ilgi kararlar� kendisi alarak ö!renme 

eyleminde sorumluluk ald�!�n� ortaya koyar. Ö!renciler, fikirlerinin al�nd�!�, dü�üncelerini 

ifade edebildikleri çal��malara daha istekli kat�lmaktad�rlar (Sönmez, 2003). Bütün 

ö!rencilerin ayn� zamanda, ayn� �eye ihtiyaç duydu!unu dü�ünmesi, geleneksel e!itimin 

farkl� bir yanl���d�r (Güneyli, 2007). Oysa ö!renciler ayn� olay, durum ve ihtiyaçlar kar��s�nda 

çok farkl� tepkiler verebilmektedir. Geleneksel ve ö!retmen merkezli ö!retim anlay���nda 

dinlemek, yaln�zca i�itsel yönü geli�mi� olanlara fayda sa!lamaktad�r. Bilgi ak���n�n sadece 

ö!retmenden ö!renciye do!ru oldu!u bir s�n�fta, ö!renme oran�n�n dü�ece!i, ö!rencilerin 

dikkatinin da!�laca!�, kar��l�kl� etkile�imin olu�mayaca!� ve etkili bir dü�ünme sürecinin 

ortaya ç�kamayaca!� dü�ünülmektedir (Chance, 2005; Silberman, 1996; Weimer, 2002). 

Ö!retmen merkezli ö!retim anlay���nda, her �eyin ö!retmen taraf�ndan belirlenip sunuldu!u bir 

s�n�f ortam� olu�turulmaktad�r. Bu tip geleneksel ö!retimde, ö!retmenin genellikle ödül ve 

ceza yöntemiyle ö!rencilere bir �eyler vermeye çal��t�!� görülmektedir (Aç�kgöz, 2014). Bu 
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anlay��la gerçekle�tirilen ö!retme eyleminin ça!�m�z�n ihtiyaçlar�na cevap vermesi mümkün 

de!ildir. 

Geleneksel ö!retim anlay���yla aktif ö!renme yakla��m� kar��la�t�r�ld�!�nda aktif 

ö!renmenin art�lar� daha net bir �ekilde görülebilir. Aktif ö!renme ile geleneksel ö!renme 

aras�ndaki farklar Tablo 3�te verilmi�tir. 

Tablo 3 

Geleneksel Ö�retim Anlay��� ile Aktif Ö�renme Anlay���n�n Kar��la�t�r�lmas� 

Özellikler Geleneksel ö�retim anlay!�! Aktif ö�renme yakla�!m! 

 

Ö!retim merkezi 

 

Merkezde ö!retmen vard�r. 

 

Merkezde ö!renci vard�r. 

Amaç 

 

 

Ö!retmenin rolü 

 

Ö!rencinin rolü 

 

 

 

E!itim program� 

 

 

Ö!renme  

 

$leti�im  

 

 

$li�kiler  

 

 

Oturma düzeni 

 

 

Ö!rencilerin ö!rendikleri bilgileri 

tekrar etmelerini sa!lay�p ö!rencileri 

ders ba�ar�lar�na göre s�n�fland�rmak.  

Ö!retmen bilgiyi elinde tutarak, 

ö!rencilerin dü�üncelerini yönetir.  

Pasif durumda olan ö!renci 

ö!retmeni dinleyip sorular�n� 

cevaplamak ve anlat�lanlar� da daha 

çok ezberlemekle görevlidir. 

Ba�kalar� taraf�ndan önceden 

haz�rlanm�� olan bir e!itim 

program�na ba!l�l�k söz konusudur. 

Daha çok kitaplar ve ö!retmen 

arac�l�!�yla ö!renme esast�r. 

Daha çok ö!retmenden ö!renciye 

do!ru tek yönlüdür. 

 

Ders içinde ve d���nda ö!retmen-

ö!renci aras�nda �ahsi bir ili�ki ve 

ileti�im yoktur. 

Dersler ço!unlukla s�n�fta yap�l�p 

ö!renciler geleneksel oturma plan�na 

uygun olarak oturur. 

Ö!renciye bilgiye nas�l ula�aca!�n� 

ö!reterek ö!rencilerin beceri ve 

yeteneklerini geli�tirmek. 

Ö!retmen, kendisi de bir ö!renen 

olarak ö!rencilerle etkile�ime girer. 

Ö!retimde etkin bir rol alan ö!renciler 

çevreleriyle etkile�ime girerek 

ö!renme sorumlulu!u üstlenirler. 

 

E!itim program�n�n yan�nda 

ö!rencilerin ilgileri, istekleri ve 

ihtiyaçlar� göz önünde bulundurulur. 

Gerçek hayattan al�nan örneklerle 

ya�ayarak ve yaparak ö!renme esast�r. 

Çift yönlüdür; bütün s�n�f�n kat�ld�!� 

kar��l�kl� konu�malar ve tart��malar 

söz konusudur. 

Ö!retmen-ö!renci, ö!renci-ö!renci 

aras�nda ders içinde ve d���nda ki�isel 

ili�ki vard�r. 

S�n�fta farkl� oturma �ekilleri U vb. 

görülebilir. Baz� dersler de s�n�f 

d���nda i�lenebilir. 
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De!erlendirme  

 

 

 

Ö!retim  

 

 

Bilgi  

 

Ö!retim araç ve 

gereçleri 

Ö!renci de!erlendirmesi ö!retimden 

ayr� bir süreç olarak dü�ünülür ve 

e!itim sonunda gerçekle�tirilir. 

 

Alan bilgisine sahip herhangi bir 

uzman ö!retebilir anlay��� hâkimdir. 

 

Ö!retmen taraf�ndan haz�rlan�p 

ö!renciye haz�r olarak verilir. 

Yaln�zca ders kitaplar� kullan�l�r. 

 

Ö!rencilerin de!erlendirmesi, e!itim 

ö!retim program� devam ederken,  

ö!retmen gözlemleri ve ö!renci 

çal��malar�n�n toplanmas�yla yap�l�r. 

Alan bilgisine hâkim, pedagojik 

formasyona sahip ve genel kültür 

birikimi olan ö!retmenler ö!retir. 

Ö!renci ve ö!retmen taraf�ndan 

birlikte toplan�p olu�turulur. 

Bilgisayara, tablet ve ak�ll� tahta gibi 

teknolojik unsurlar kullan�larak 

ö!rencilerin haz�rlay�p sundu!u 

etkinlik ve sunumlara yer verilir. 

Bunlar�n yan�nda çok çe�itli ö!retim 

araçlar�na yer verilir. 

(Aç�kgöz, 2014; Caine 1994;  Ergin ve Birol 2005; Güneyli, 2007; Johnson ve Smith, 1991). 

Aktif ö!renmenin gerçekle�tirilebilmesi için aktif ö!renme için gerekli olan ko�ullar�n 

yerine getirilmesi gereklidir. Bu �artlar, ö!rencinin ö!renme sürecinde ald�!� kararlar� içersine 

alan öz düzenleme ve ö!rencileri zihinsel ve fiziksel kabiliyetlerini kullanmaya zorlayan 

ö!retimsel i�lerdir. Kaynaklara bak�ld�!�nda aktif ö!renme içersinde genellikle bu iki temel 

kavram�n kar��m�za ç�kmakta oldu!unu görmekteyiz: Öz düzenleme ve ö!retimsel i�ler. 

Bilgiyi zihinde örgütleyip kodlama, tekrar etme; ö!retimsel çal��malara haz�rlan�p odaklanma; 

ö!renmeyle ilgili pozitif dü�üncelere sahip olma; yapt�!� çal��malarla ilgili kendini ödüllendirme 

gibi bir dizi etkinlikler öz de!erlendirme içersinde yer al�r (Schunk, 1994). Öz düzenleme, 

ö!rencilerin kendi ö!renme süreçlerine zihinsel, duygusal ve davran��sal olarak aktif bir 

�ekilde kat�lma durumlar�yla ilgilidir (Aç�kgöz, 2014). Öz düzenleme, ö!renenin ö!renme 

s�ras�nda sorumluluk al�p etkin olmas�n� gerektirmektedir. Ö!renen, hedefleri do!rultusunda 

dü�ünüp amac�na ula�abilmek için hangi yöntem ve teknikleri kullanaca!�n� kararla�t�r�r; 

hedeflerine ula�mas� için bu planlar�n�n uygunlu!unu sürekli denetler; ö!renip ö!renmedi!ini test 

edip gerekli yerlerde düzeltmeler yapar; sonunda da ö!renme sürecini de!erlendirir. Zimmerman 



64 

 

 

ve Risemberg (1997), ba�ar�l� olan ö!rencilerin, öz düzenleme süreçlerinde ba�ar�s�z olan 

ö!rencilerden farkl� i�ler yapt�klar�n� belirtilmektedir. Tablo 4�te ba�ar�l� bir ö!rencinin öz 

düzenleme süreci ile ba�ar�s�z bir ö!rencinin öz düzenleme süreçleri kar��la�t�r�lm��t�r. 

Tablo 4 

Ba�ar�l� ve Ba�ar�s�z Ö�rencilerin Öz Düzenleme Süreçleri     

Süreçler Ba�ar!s!z ö�renici Ba�ar!l! ö�renci 

Zaman Kullan�m� 

Hedefler 

 

Gözlem 

Tepkiler 

 

Yeterlilik 

Güdü  

Daha dü�üncesizce davran�r. 

Dü�ük akademik hedefler koyar. 

 

Eksik gözlem yapar. 

Daha az öz ele�tireldir. 

 

Öz yeterlili!i dü�üktür. 

Daha kolay pes eder. 

Çal��ma süresini iyi yönetir. 

Yüksek, aç�k ve ula��labilir hedefler 

koyar. 

S�k s�k ve do!ru gözlem yapar. 

Doyum için yüksek standartlar 

koyar. Sürekli öz ele�tiri yapar. 

Öz yeterlili!i daha fazlad�r. 

Engellere ra!men devam eder. 

     (Zimmerman ve Risemberg, 1997, s. 106) 

Tablo 4�te ba�ar�l� ö!rencilerin, öz düzenleme sürecinin her a�amas�nda ba�ar�y� 

art�racak etkinlik ve davran�� içersinde olduklar� görülmektedir. Ba�ar�l� ö!rencilerin öz 

düzenleme sürecindeki davran��lar� aktif ö!renmenin hedeflemi� oldu!u ba�ar�l� ö!renci 

profiliyle uyu�maktad�r. 

Ö!rencilerin hedeflerine ula�abilmesi için gerekli olan her türlü etkinlik ve faaliyete de 

ö!retimsel i� denir. Ö!retimsel i�ler, ö!renenin ö!renilecek konuya bak���n� ve konuyu ele al�� 

tarz�n�, ö!renme sonucunda ortaya ç�kan ürünlerin kalitesini de belirlemektedir (Aç�kgöz, 

2014). Ö!renme s�ras�nda ö!retimsel i�ler arac�l�!�yla ö!rencinin analiz, sentez ve 

de!erlendirme gibi üst bili�sel yetenekleri geli�ir. Olaylar ve durumlar aras�ndaki ili�kileri 

ortaya ç�karma,  problemleri çözme, neden-sonuç ili�kilerini görebilme gibi davran��lar 

ö!retimsel i�lerle gerçekle�ir. Ö!retimsel i�ler içersindeki davran��lar aktif ö!renmenin 

gerçekle�tirilebilmesinin �artlar�ndan kabul edilmektedir (Aç�kgöz, 2014). 
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Aktif ö�renmenin kullan !l l k,"ekonomiklik"ve"destekleyicilik"gibi"birçok"yönden"hem 

ö�retmenlere"hem"de"ö�rencilere" faydas " bulunmaktad r (Aç kgöz,"2014). Aktif"ö�renmenin"

baz " temel" özelliklerine" ve" ö�renene" sa�lam !" oldu�u" faydalara" bakacak" olursak: (Aç kgöz,"

2014;"Kocaba!, 1995; Yavuz, 2005;"Y lmaz,"1995), 

· Aktif"ö�renen"ki!iler, ö�renme"sürecine"ve"aktivitelerine"etkin"olarak"kat l rlar." 

· Aktif"ö�renen"ö�renciler, dinlemekten"çok"derse"kat l rlar." 

· Ders öncesi" haz rl klar yla" ve" ders" sonu" de�erlendirmeleriyle" de" ö�renci" her"

zaman"aktif"durumdad r." 

· Aktif"ö�renmenin"okula"ve"ö�renmeye"yönelik"tutuma"olumlu"katk s "vard r. 

· Aktif"ö�renmede"ö�rencilere,"ö�renmeyi"ö�retmek,"hedeflenir." 

· Aktif"ö�renme, ki!inin ya!am ndaki"kaliteyi"art r r. 

· Aktif"ö�renmede"ö�rencilerin"bireysel"farkl l klar "dikkate"al n r. 

· Aktif"ö�renme,"ö�rencilerin"etkili"ö�renme"ve dü!ünme kapasitelerini"geli!tirir. 

· Aktif"ö�renmede"bir"konu,"birden"çok"yöntem,"teknik"ve"etkinlikle"verilir." 

· Aktif"ö�renmede"ö�rencilerin"yarat c l klar n n"geli!imi üzerinde"çokça"durulur. 

· Aktif"ö�renme"tekniklerinin"baz lar "k sa"sürede"uygulanabilir niteliktedir. 

· Aktif"ö�renme"etkinlikleri,"ekstradan"görevlilere,"yüksek"ücretli"araçlara,"özel"

tasarlanm !"mekânlara"ihtiyaç"duymadan"uygulanabilir. 

· Aktif"ö�renmede"s n f"için"grup"çal !malar na"ve"kar! l kl "etkile!ime"önem"verilir. 

· Aktif" ö�renmede" kazan lan" bilgilerin" hayata" geçirilmesi" ve" bu" bilgilerle"

uygulamalar n"yap lmas "esast r. 

Geleneksel ö�renme"yöntemleri, ö�renciye" ö�rendiklerinin" tamam n " kullanma" imkân "

tan maz." Bundan" dolay " geleneksel" ö�retim" anlay ! nda" ö�renilenler genellikle uygulamaya 

konulamaz."Ö�renilenler"sadece"s navlarda"kullan l p"unutulur." "Aktif ö�renme"sürecine"dâhil"

olan bir ö�renci"ise"ö�rendi�i"bilgilerle"günlük"hayat"aras nda"ili!ki"kurar,"bu"bilgileri"kullan r"ve"
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ö�rendi�i"bilgilerden"yola"ç karak"yeni"bilgilere"ula!maya"çal ! r"(Aç kgöz,"2014; Kocaba!,"2001;"

Yavuz, 2005). #üphesiz," aktif"ö�renme" tekniklerinin"ö�rencilere" sa�lam !"oldu�u"avantaj"ve"

faydalar" yukar da"bahsettiklerimizle"s n rl "de�ildir."Ö�rencinin"hayat "boyunca"ö�renmesini"

temin etmek, ö�renme" eyleminde" zorlanan" çocuklar " her" yönden" desteklemek, ö�rencilerin"

ele!tirel" dü!ünebilmelerini" sa�lamak, ö�retmenli�e" yeni" ad m" atm !" ö�reticilere" yol 

göstermek, toplumun tamam nda"demokrasi"bilincinin"geli!mesini" sa�lamak"gibi"ö�renci"ve"

ö�retmen"için"birçok"fayda"ve"avantaj, aktif"ö�renme"içersinde"yer"almaktad r"(Kvam, 2000; 

Meyers ve Jones, 1993; Stern ve Huber, 1997;). Aktif"ö�renme"anlay ! nda,"ö�rencilerin"bilgi"

düzeylerinin geli!tirilmesinden" ziyade" ö�rencilerin" bili!sel," duyu!sal" ve" sosyal" yönden"

geli!melerine" önem" verilir. Böylece" ö�rencilerin" hayat" boyu" ba!ar l " bireyler" olmalar "

amaçlanmaktad r. 

Aktif ö�renme tekniklerinin önemi  

Aktif"ö�renme"ki!iyi"motive"etmesi,"ö�rencilerin"kendilerine"olan"güvenlerini art rmas , 

ö�renmeyi" ö�retmesi," ailevi," mesleki" ve" sosyal" hayat  olumlu" anlamda" etkilemesi" yönleriyle"

e�itimcilerin" ilgisini" çekmektedir" (Bayrak," 2000). Modern" e�itim" anlay ! ," çevresindekilerle"

uyumlu"çal !abilen,"olaylar"kar! s nda"sorumluluk"alabilen"ve"sosyal"hayat n"her"alan nda"aktif"

olarak kendine yer bulabilen bireyler"yeti!tirmeyi"hedeflemektedir."Bu"nedenle"e�itim"sistemimiz,"

ö�retmen" k lavuz" kitab " yönergeleri" do�rultusundaki" etkinliklerle ya da geleneksel 

yöntemlerle klasik s n f"ortamlar nda"oturup"dinleyen"ö�rencilerden"ziyade"yarat c "ve"ele!tirel"

dü!ünebilen," ara!t ran," soran," sorgulayan" ö�renciler" yeti!tirmeyi" hedeflemelidir." $!te" tam" bu"

noktada"aktif"ö�renmenin"önemli"bir"rolü"vard r (Saban, 2004).  

Y llard r" okullar m zda" uygulanan" klasik yöntemler" arac l � yla sadece" s n fta" oturup"

ö�retmeni"dinlemekle, ard ndan da"verilen"ödevleri"ezberlemekle gerçek"manada"bir"ö�renme"

gerçekle!tirilemez." Yaln zca" ezberleme" ve" gösterme" ile" ö�renme" gerçekle!mez," tam" tersine"

ezberci"tutum"ö�renme"becerisini"körelterek"ö�renmeyi"bitirir."Gerçek"manadaki"ö�renmeyi"
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sadece aktif ö�renme"sa�layabilir" (Aytan, 2012). Ö�renilenler"üzerinde"dü!ünebilme, kar! t"

görü!leri" dile" getirebilme," ö�renilenleri" hayata" geçirebilme, kendi" iste�iyle" çal !abilme gibi 

birey için"çok"önemli"olan"eylemlere ancak aktif"ö�renme"etkinlikleriyle ula! labilir (Lubbers ve 

Gorcyca, 1997). 

Yeni"ö�renilen"bilgilerin"önceki"bilgilerle"ili!kilendirilmesi, günümüz"e�itim"anlay ! n n"

hedeflerindendir."Aktif"ö�renme"yakla! m nda,"önceki"bilgilerle"yeni"ö�renilenler"aras nda"ba�"

kurulur."Ayr ca"aktif"ö�renmede"ö�rencilerin"yar !t r lmas "de�il"birlikte" i!birli�i"yapabilmesi"

hedeflenir (Ward ve Tiesen, 1997). Sadece" s n fta" oturup" seyretmek, ö�retmeni" dinleyip"

verdi�i"ödevleri"yapmakla"ö�renme"gerçekle!mez."Bu"yönüyle ö�renme, seyretme"de�ildir. 

Ö�renci" ö�rendiklerini" günlük" hayatta" uygulamal ," ö�rendikleri" ile" ilgili" konu!up" yorumlarda"

bulunabilmelidir. Hayat n" tamam nda"ö�renmeyi sa�lamas , ele!tirel"ve"yarat c "dü!ünmeyi 

geli!tirmesi,"  ö�renmede" zorlanan" ö�rencileri desteklemesi," üstün" zekâl " ve" yetenekli 

çocuklar " uygun" ortamlarda" e�itmesi aç s ndan" aktif" ö�renme" büyük" öneme" sahiptir. 

Ö�rencilere"bilimsel"dü!ünme"becerisini"kazand rmak,"bilgiyi"haz r"vermekten ziyade bilgiye 

ula!ma" yollar n " ö�retmek," olay" ve" durumlar" aras nda" neden" sonuç" ili!kisi" kurabilme"

al !kanl � "kazand rmak,"kar! la! lan"problemleri"kolayca"çözebilme"becerisi"vermek,"giri!imci"

ve"sosyal"çevresiyle"uyumlu"bir"birey"olabilmeyi"sa�lamak"gibi"kazan mlar"aktif"ö�renmenin"

temel"amaçlar " içersinde"say labilir"(Ercan, 2004). Bu"bahsedilen"amaçlar"dü!ünen,"ele!tiren"ve"

üreten"bireylerin"yeti!tirilmesinde"çok"önemli"bir"yere"sahiptir." 

Aktif ö�renme uygulamalar!nda ö�rencinin rolü 

Aktif"ö�renme"s ras nda"ö�renciler, ö�rendikleri"konu"hakk nda"zihinsel"olarak"etkin"

durumdad rlar."Zaten"aktif"ö�renme"anlay ! "ö�rencinin"ö�retim"sürecinin"her"an nda"aktif bir 

!ekilde rol" almas n " gerektirmektedir." Bir" bak ma" aktif" ö�renme" anlay ! nda" ö�rencinin"

ö�retmen" konumunda" oldu�u" söylenebilir." Ö�retmenlerin" yol" gösterici" ve" ö�renmeyi"

kolayla!t r c " rol" almalar yla," ö�renciler" aktif" olarak" kendi" ö�renmeleriyle" ilgilenirler 



68 

 

 

(Koufogiannakis ve Wiebe, 2006). Bu,"geleneksel"ö�retim"anlay ! n n tam tersi bir durumdur. 

Geleneksel"ö�retim"yöntemleri ve"sadece"ö�retmen"k lavuz"kitab  yönergeleri do�rultusundaki"

etkinliklerle ö�retim"yap lan"s n flarda"ö�renci"genellikle pasif"durumdayken"aktif"ö�renmede"

ö�renci"hem"zihinsel"hem"de"fiziksel olarak hareketli"ve"etkin"durumdad r"(Koç,"2000)."Aktif 

ö�renme" yakla! m nda" ö�renci" niçin" ö�rendi�inin" fark ndad r." Kendisine" sunulan" bilgiyi"

kabul" etmeden" önce, önceki" ö�renmeleriyle" kar! la!t r p" amaç" ve" hedefleri" do�rultusunda"

zihin" süzgecinden" geçirir. Bununla birlikte Harmin�e" (1994), göre; aktif" ö�renmenin"

uyguland � "bir"s n fta"bireyler, birbirlerine"kar! "son"derece"sayg l d r."Ö�renciler"birbirlerini"

dinler,"kabul"eder"ve"di�erleri"taraf ndan"kabul"edilirler."Aktif"ö�renenler çevreleriyle"uyumlu"

grup"halinde"hareket"edebilen"enerjik"ki!ilerdir. Bu"tür s n flardaki ö�renciler, kendilerini her 

zaman güvende"hisseder."Bu" s n flarda, saate"bak l p"dersin"ne" zaman"bitece�i"dü!ünülmez."

Aktif" ö�renenler, ö�renmelerini" kendileri" ba!lat p" kendileri" sonland r r." Verilenleri" oldu�u"

gibi kabul etmeyip sorgulayabilmek," planl " hareket" edip" belli" amaçlar do�rultusunda" gayret 

göstermek," kar! la! lan" durum" ve" olaylara" al ! lm ! n" d ! nda" farkl " yönlerden" bakabilmek,"

kendisine"verilenlerde"do�ruluk ve netlik aramak,"ba!ar s zl � n"nedenlerini"aramak,"okuyup"

dinlemek," ara!t rmak," soru" sormak" gibi" birçok" ay rt" edici" özellik" aktif" ö�renen"ö�rencilerin"

sergiledi�i" davran !lardand r" (Marzano," 1992). Bu" özelliklere" sahip" ö�rencilerle" birlikte"

olmak"ö�retmenlerin"motivasyonlar n "da"olumlu"anlamda"art racakt r. 

Aktif ö�renme uygulamalar!nda ö�retmenin rolü 

Aktif" ö�renmede dersi" ve" ö�rencileri" yönlendirecek" olan" ö�retmendir. Bu nedenle 

aktif" ö�renme" teknikleriyle ders yap lmadan" önce" ö�retmenlerin" aktif ö�renme" yöntem" ve"

tekniklerine" hâkim" olmalar " gerekmektedir." Ö�retmenin" yenilikçi," geleneksel" ö�retmen"

tipinden uzak, ara!t rmac "bir"ki!i olmas " aktif"ö�renme" için" çok"mühimdir."Aktif"ö�renme, 

aktif"kat l m "gerektiren"bir"ö�renme"yöntemidir."Ö�rencilerin dü!ünen,"sorgulayan,"ara!t ran"
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aktif"bir"birey"olabilmesi"en"az"onlar"kadar"yenilikçi"ve"ara!t rmac "ö�retmenlerin"deste�ine"

ba�l d r. 

Geleneksel"ö�renme"yönteminde"ö�retmen,"s n f "sürekli"kontrolü"alt nda"tutan,"bilgiyi"

sözel" olarak" aktaran" ki!i" olmas ndan" dolay " konu!malar n" ço�unu" yapan," gerekti�inde" soru"

soran" ve" bu" sorular n" cevaplar n " de�erlendiren," zaman" zaman" ö�rencileri" cezaland r p"

ödüllendiren" ki!idir."Özetle" ö�renme" sürecinin" sorumlulu�unu" tek"ba! na" ta! yan," s n f n" en"

aktif"ve"bask n"ki!isi ö�retmendir"(Aç kgöz,"2014). Aktif ö�renme"yönteminde"ise"ö�retmen"

rollerinde" önemli" de�i!iklikler" söz" konusudur." Bir" bak ma" ö�renciyle" ö�retmenin" rolleri"

de�i!mi!," ö�renci" sürecin" tamam nda" etkin" rol" al rken" ö�retmen" yönlendirici" konumdad r."

Tabi bu ifadelerden" ö�rencinin" s n f" içersinde" her" istedi�ini" yapabilece�i" ya" da" ö�retmenin"

tamamen" pasifsize" edilerek" edilgin" olaca� " gibi" bir" yanl !" anlamaya" dü!ülmemelidir." Aktif 

ö�renme" uygulamalar " esnas nda" sürecin" kontrolü" belli" bir" dereceye" kadar" ö�rencilere"

verilmelidir (Kyriacaou ve Newson, 1999)." Bununla" birlikte" aktif" ö�renme" s ras nda"

kar! la! lan" problemlerin" çözümü," ö�rencilere" farkl " önerilerde" bulunarak" onlar " do�ru"

yönlendirme,"ö�rencilerin"t kand klar "noktalarda"aç klamalar"yapma ve"ö�rencilerin"ö�renme 

seviyelerinin" gözlemlenmesi" gibi" konularda e�itimciler de etkin olmak" zorundad rlar 

(Könings,"Gruwel"ve"Merrienboer,"2005)."Aktif"ö�renmenin"gerçekle!mesi"için"ö�retmenler,"

ö�rencilere" geni!" bir" alanda" ö�renme" imkân " sunup" farkl " birçok" teknikle" onlar "

tan !t rmal d r." En" önemlisi" de" ö�retmenler" ö�rencilere," ö�renmenin" her" a!amas nda"

sorumluluk" üstlenmeleri" gerekti�ini" anlatmal d r" (Harrison," 1992)." Günümüz" e�itim"

ortam nda" aktif" ö�renmeyi" gerçekle!tirecek" olan" ö�retmenlerin, hayat boyu" ö�renmeyi"

kendilerine" ilke"edinmi!"ki!iler"olmas "gerekmektedir."Bu" tip"bir"ö�retmenin"kendi"alan nda"

yeterli" bilgiye" sahip," yeniliklere" aç k," ki!isel" geli!imine" önem" veren" bir" bak !" aç s na" sahip"

olmas " gerekmektedir." Aktif" ö�renme" anlay ! na" sahip bir" ö�retmen, ö�rencilerinin"

motivasyonunu" yüksek" tutup"ö�renme" sürecinin" sorumlulu�unu"ö�renicilerine"b rak r."Aktif 
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ö�renmede"ö�retmen,"ö�rencilerin"dü!üncelerini"özgürce"ifade"edebildi�i"demokratik"bir"s n f"

ortam " olu!turarak" ö�rencilerin" ö�renmelerini" kolayla!t ran" ki!idir" (Niemi," 1997). Di�er" bir"

ifade ile aktif ö�renmenin" uyguland � " s n flardaki" ö�retmen," dersi" iyi" anlatan," hitabeti"

etkileyici"olan"de�il,"ö�rencilerinin"özgürce"konu!mas na,"duygu"ve"dü!üncelerini"anla! l r"bir"

!ekilde" ifade"edebilmesine"yard m"eden,"bu"konuda"onlara" imkânlar"sunan"ki!idir" (Aç kgöz,"

2014). Ayr ca," aktif" ö�renme" teknikleri," sadece" ö�rencinin" geli!imini sa�lamakla" kalmaz"

ö�rencilerin" yan " s ra" ö�retmenleri" de olumlu" yönde" geli!tirmektedir." Çünkü" aktif" ö�renme"

anlay ! "ö�retmenlere,"ders"esnas nda"kullanabilecekleri"birçok"yöntem"ve"teknik"sunmaktad r."

Ayr ca"aktif"ö�renmenin"ö�rencilerde"olu!turdu�u"her"türlü"olumlu"geli!menin"ö�retmeni"de"

olumlu" yönde" etkileyece�i" unutulmamal d r (Koç," 2007). Ö�rencilerindeki" de�i!imi"

gözlemleyen"ö�retmen de mesleki"yönden"doyuma ula! p"yapt � "i!ten"tatmin"olacakt r.  

Aktif ö�renme teknikleri  

Aktif" ö�renen" bireyler, üst" bili!sel" süreçleri" i!leterek" ö�renmede" sorumluluk al rlar. 

Olaylar"ve"durumlar"üzerinde"dü!ünüp"ele!tiri"getirebilen"bireyler, aktif"ö�renmenin"hedefleri"

aras ndad r." Aktif ö�renme" teknikleri, ö�rencilerin" zihinsel" geli!iminin" yan nda" fiziksel"

geli!imine de" yard mc " olmaktad r. Duyu" organlar m za (özellikle" görme" ve" i!itme)" hitap"

etmesi" aktif" ö�renmenin" önemli" yönlerindendir" (Tan," Kayaba! " ve" Erdo�an, 2003). 

Ö�rencilerin"geli!imine"her"yönden"büyük"katk lar"sa�lad � "ara!t rmac lar" taraf ndan"ortaya"

konan" aktif" ö�renme, ya!am" boyu" ö�renmeyi" kendisine" ilke" edinmi!" ki!iler" yeti!tirerek"

olumlu"yöndeki toplumsal"de�i!imleri"de"haz rlamaktad r."Ö�retmenden"çok"ö�renci"merkezli"

olan"aktif"ö�renme"yönteminde"ö�renci"yaparak,"ya!ayarak"özetle"uygulayarak"ö�renir."Aktif"

ö�renme" yöntemleri, ö�rencilerin" ö�renme" sürecine" do�rudan" kat l m n " sa�lar" (Keyser,"

2000). 

Bonwel"ve"Eison�a (1991), göre"aktif"ö�renme"teknikleri içerisindeki grup tart !ma"ve"

çal !malar ,"yarat c "drama"etkinlikleri,"kar! l kl "ileti!im,"özgür"demokratik"s n f"ortamlar "gibi"
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aktif ö�renme"yöntemleri"ö�rencileri"hareketli"hale"getirdi�inden"dolay "ö�renenler taraf ndan 

kabul"görmektedir."Bu"teknikler, ö�rencilerin"fikirlerini"özgürce"dile"getirebilmelerine,"önceki"

bilgileri"ve"sonraki"ö�renmeleri"aras nda ili!ki"kurabilmelerine,"ö�rendiklerini analiz ve sentez 

edebilmelerine" yard mc " olmaktad r (Aykaç, 2005). Tablo" 5�te" baz " aktif" ö�renme" teknikleri"

listelenmi!tir. 

Tablo 5 

Aktif Ö�renme Teknikleri  

 Aktif ö�renme teknikleri  

Alt "!apka"ile"dü!ünme 

Birbirine"ö�retmen 

Bulmaca"çözme" 

Empati kurma 

Bas n"toplant s "düzenleme 

Ba!l k"bulma 

Ders"günlü�ü"tutma 

E!li"çal !ma" 

Neyi"ö�renmek"istiyorsun 

Dola!,"bulu!"herkesle"konu! 

Beyin"f rt nas  

Drama  

Fla! 

Kar! la!t rma" 

$nternette"ara!t rma 

Koleksiyon"haz rlama 

Akvaryum  

Not alma  

Örnek"verme 

Özetleme 

Problem"çözme 

S n flama" 

Sonuç"ç karma" 

Philiips66 

Uzmandan"ö�renme 

Yeniden yazma  

Y ll k"haz rlama 

V z lt " 

Tombala  

Kart"gösterme 

H zl "tur 

Kavram"haritas "olu!turma 

Kendini"de�erlendirme 

Kartopu 

Mektup yazma 

Öneme"göre"s ralama 

Problem"çözme 

Poster yapma 

Resimleme  

Kavram a�� 

Soru ç�karma 

Pazar yeri  

Üçlü de�i!im 

Tereya�� ekmek 

Yordama yapma 

Zihinsel haritalama 

Soru a�� 

Kart e!le!tirme 

Gazete ç�karma 

Hazineyi bul 

Görü!me yapma 

Kitap olu!turma 

Kö!eleme  

Neden sonuç ili!kisi bulma 

Ö�retim malzemelerini bulma 

Geri plandaki dü!ünceleri bulma 

Proje yapma 

Sen olsayd�n ne yapard�n 

Slogan bulma 

Tavsiyede bulunma 

Sandviç  

"iir yazma 

Yanl�!lar� bulma 

Yüksek sesle dü!ünme 

Top ta!�ma 

Yarat�c�l�k grubu 

                                                                                                                              (Aç�kgöz, 2014, s. 35 ) 
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Ara�t�rmada kullan�lan aktif ö!renme teknikleri  

V�z�lt�  

Ö�rencilerden konu ile ilgili bir hipotez geli!tirmeleri, örnek bulmalar� ya da verilen 

bir bilginin do�ruluk ve yanl�!l���n� tart�!malar� gibi i!ler istenebilir. Ö�renciler küçük gruplar 

halinde verilen olay, durum ya da konu hakk�nda görü!meler gerçekle!tirirler. Ard�ndan her 

grup kendi içersinde bir sözcü seçer. Daha sonra grup sözcüleri arac�l��� ile grubun ula�m�� 

oldu�u sonuç s�n�fa sunulur. V�z�lt� tekni�inde olu�turulan konu�ma gruplar� kal�c� de�ildir. 

Bazen umulmad�k �ekilde ders esnas�nda kendili�inden olu�abilir. Bu gruplar ders s�ras�nda 

s�n�f içindekilerin konuyu kendi aralar�nda tart��malar� yoluyla da olu�abilir. Böyle 

durumlarda anlat�ma k�sa süreli�ine ara vererek bu f�rsat de�erlendirebilip gruplar 

olu�turulmal�d�r (Aç�kgöz, 2014).  

Kartopu  

Uygulamaya ö�rencilerin herhangi bir konu, soru ya da problemle ilgili dü�ünmeleri 

istenerek ba�lan�r. Ö�rencilere verilen dü�ünme süresi dolunca iki�erli daha sonra dörderli 

gruplar ayn� konuyu kendi içlerinde sesli dü�ünüp konu�urlar. Konu�ulanlar�n bir yazman 

taraf�ndan yaz�lmas� verimlili�i art�rabilir. Tart��ma gruplar�n�n giderek büyümesinden dolay� 

yönteme kartopu denmi�tir. Etkinli�in sonunda grup taraf�ndan ula��lan sonuçlar s�n�fa 

sunulur (Aç�kgöz, 2014). 

H�zl� tur  

Öncelikli olarak ö�retmen taraf�ndan ö�rencilere bir konu ya da soru verilir. Ö�rencilere 

ne söyleyeceklerini dü�ünmeleri için zaman tan�n�r. Sonra ö�rencilerden biri söz al�p konuyla 

ilgili dü�üncelerini ifade etmeye ba�lar ve ard�ndan di�er ö�renciler de s�rayla konu�maya 

ba�lar. Bu yöntemin di�er konu�malardan farkl� olan taraf�ysa, konu�mac�lar�n daha önce 

söylenmi� bir �eyi tekrar etmeme zorunlulu�udur. Böylece her ö�renci, hem söyleyeceklerini 
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dü�ünmekte hem de di�er konu�anlar� dikkatle dinlemektedir. Konuyla ilgili söyleyecek bir �eyi 

olmayanlar �geçiniz� diyerek sözü bir sonraki ö�renciye b�rak�r. H�zl� turda her ö�renciye 

konu�ma imkân� do�ar. Bu yönüyle h�zl� tur yöntemi, ö�renciler taraf�ndan büyük ilgi görür. 

Sessiz ö�rencilere konu�ma imkân� vermesi, ö�rencilere kendileriyle ilgili karar alma becerisi 

kazand�rmas� yönleriyle h�zl� tur ö�renciler için önemli bir aktif ö�renme tekni�idir (Aç�kgöz, 

2014). Bu teknik, ö�rencilere herhangi bir konu hakk�ndaki bilgi ve birikimlerini h�zl� bir 

�ekilde gözden geçirip dü�ünme imkân� vermesi yönüyle önemlidir. 

Kart gösterme  

Kart gösterme tekni�i, ö�rencilere önceki ö�renmelerini gözden geçirme, yeni 

ö�renmeleriyle eskilerini kar��la�t�r�p de�erlendirme yapma,  karar verme gibi imkânlar tan�r. 

Öncelikli olarak ö�retmen taraf�ndan haz�rlanm�� farkl� renklerde 4-5 adet küçük kart ö�rencilere 

da��t�l�r. Renklerin ne anlama geldikleri ö�retmen taraf�ndan kâ��tlar�n üzerine ve tahtaya 

yaz�labilir ya da sözlü olarak ö�rencilere iletilir. Kullan�lacak kartlara; k�rm�z�, tamamen 

kat�l�yorum; mor, kat�l�yorum; mavi, karars�z�m; siyah, kat�lm�yorum; turuncu, hiç 

kat�lm�yorum gibi anlamlar verilebilir. Ard�ndan ö�retmen anlat�lanlarla alakal� sorular sorar 

ya da konuyla ilgili dü�üncelerini ifade eden farkl� cümleleri s�n�fa aktar�r. Bu esnada 

ö�renciler seçecekleri kartlar� dü�ünürler. Sonra konuyla ilgili söz al�p konu�mak isteyen 

ö�renci dü�üncesiyle ilgili bir kart seçer. Ard�ndan, konu�mak isteyen her ö�renci söz al�p 

konuyla ilgili duygu ve dü�üncelerini s�n�fla payla��r (Aç�kgöz, 2014).  

Drama 

Drama tekni�i, birçok alanda ve konuda farkl� ya� grubundaki ki�ilere uygulanabilir. 

�Ö�rencilerin, ö�renilenleri ya da ö�renilecek olanlar� s�n�f içersinde dramatize ederek 

göstermeleridir. Örne�in trafik polisi, yaya, sürücü vb. rolleri oynanarak trafik kurallar� konusu 

i�lenebilir� (Aç�kgöz, 2014, s. 91). Önce ö�retmen yap�lacak drama gösterisi için ö�renciler 

aras�nda gönüllülük esas�na dayal� rol da��l�m� yapar. Ard�ndan rol alan ö�renciler, problem 
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durumu, ele al�nan konuyu ya da verilmek istenen dü�ünceyi di�er ö�rencilerin önünde 

canland�r�r. Konuyu ya da problemin çözümünü görsel olarak ortaya koyarlar. Böylece 

ö�renciler ders esnas�nda aktif hale getirilir. Drama yöntemi, ö�renilenlerin kal�c�l���n� 

art�rmas�, ö�renenlerin zihninde daha kal�c� izler b�rakmas� yönüyle önemli bir etkinliktir. 

Kart e�le�tirme  

Ö�renilenlerin kal�c�l���n�n artt�r�lmas�, yeni kar��la��lan bilgilerin tekrar gözden 

geçirilip netle�tirilmesi, grup içi ileti�imi geli�tirme gibi amaçlarla uygulan�r. Öncelikli olarak 

ö�retmen taraf�ndan s�n�ftaki ö�renci say�s�n�n yar�s� kadar iki farkl� kart grubu haz�rlan�r. 

Birinci grup kartlarda; ö�renilenlerle ilgili sorular, bilgiler ve örnekler vb. bulunur. #kinci 

gruptaki kartlarda ise; ilk kartlarla e�le�tirilebilecek cevaplar, sözcük ve cümleler yer al�r. 

Gruplardan birinde bulunan kartlara ö�retmen taraf�ndan s�ras�yla numaralar verilir. Daha sonra 

kartlar s�n�ftaki ö�rencilere rastgele da��t�l�r. Ö�rencilere, kendilerine gelen kartlarda yaz�l� olan 

kavram ve sorularla ilgili olarak haz�rl�k yapmalar� için belli bir zaman verilir. Verilen zaman�n 

dolmas�ndan sonra ö�renciler, s�n�f içersinde dola��p kar��la�t�klar�yla konu�arak ellerindeki 

kartta yaz�l� olan sorular�n, kavramlar�n cevap ve e�lerini ararlar. Kartlar�n� e�le�tirenler 

ö�renciler, bu kartlar� niçin e�le�tirdiklerinin mant�kl� izahlar�n� olu�tururlar. Son olarak kart 

numaralar�, ö�retmen taraf�ndan s�n�fta kar���k olarak söylenir. Numaras� söylenen ikili gruplar 

kendi kartlar�ndaki bilgileri ve bunlar�n nedenlerini s�n�fa anlat�rlar (Aç�kgöz, 2014). Bu teknik 

arac�l���yla ö�renciler birlikte i� yapabilme ve dü�üncelerini özgürce ifade edebilme imkân� 

bulurlar. 

Empati yapma (Siz olsayd�n�z ne yapard�n�z) 

Ö�rencilerin kendilerini kar��lar�ndaki ki�ilerin ya da anlat�lan olay, durum ve konu 

içindeki ki�ilerin yerine koyarak onlar�n duygu ve dü�üncelerini, davran��lar�n� 

anlamland�rmaya çal���lmas�d�r. T�p ö�rencisinin kendini hasta yerine koyup hastan�n ruh 

haletini anlamaya çal��mas�; ö�retmen aday�n�n kendini ö�renci yerine koyup, �ben olsayd�m 
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acaba nas�l davran�rd�m?� sorusuna cevap aramas�; edebiyat ö�rencisinin kendini bir �airin 

yerine koyup onun hangi duygu ve hayallerle �iirini yazd���n� anlamaya çal��mas�, empati 

kurma örne�i kabul edilebilir. Empati kurma tekni�i, ö�rencilere di�er insanlar� anlama imkân� 

vermektedir (Aç�kgöz, 2014). Bununla birlikte empati yapabilen, birbirinin sevinç ve hüznünü 

payla�abilen bireylerin olu�turmu� oldu�u toplumlarda yard�mla�ma ve dayan��man�n üst 

seviyede gerçekle�ece�i unutulmamal�d�r. 

Bilge kesekâ!�d�  

Önceden kazan�lm�� olan bilgilerin yeni ö�renilenlerle uyumlu �ekilde birle�tirilmesi 

amac�yla uygulan�r. Konu ya da aktar�lmak istenen dü�ünce anlat�lmadan önce ö�rencilerin 

her birine birer kese kâ��d� da��t�l�r. Ard�ndan kese kâ��tlar�n�n üzerinde metinde geçen 

anlam� bilinmeyen sözcük ve sözcük gruplar�, anahtar sözcükler, ba�l�k, konu, ana dü�ünce ve 

yard�mc� dü�ünce gibi ba�l�klar yaz�l�r. Ders sonunda ö�rencilerden kese kâ��d�ndaki konu 

ba�l�klar�yla ilgili ö�rendiklerini kese kâ��tlar�ndaki ilgili yerlere yazmalar� istenir. Ard�ndan 

ö�renciler be�er ya da alt��ar ki�ilik gruplara ayr�l�p kese kâ��d�na yazd�klar� dü�üncelerini 

grup üyeleriyle tart���rlar. Daha sonra grup üyeleri kese kâ��d�n�n üzerindeki konu 

ba�l�klar�yla ilgili grup üyelerinin tamam�n�n ortak görü�ü olan dü�ünceleri farkl� kartlara 

yazarak kese kâ��d�na koyarlar. Son olarak grup sözcüleri kese kâ��d�ndaki kartlarda yaz�l� 

olan konuyla ilgili duygu ve dü�ünceleri s�n�fa sunar (Aç�kgöz, 2014). 

Dola�, bulu�, herkesle konu� 

Bu teknik, ö�rencilerin aktif ve hareketli olmalar� anlay��� üzerine kurulmu�tur. 

Uygulama s�ras�nda s�n�ftaki bütün ö�renciler aya�a kald�r�l�p hareketli hale getirilir. Önce 

ö�rencilere konuyla ilgili bir soru ya da fikir yöneltilir. Ö�rencilere sorulan sorunun cevab�n� 

dü�ünmeleri için ö�retmen taraf�ndan belli bir süre verilir. Daha sonra ö�rencilere s�n�f�n 

ortas�nda toplanmalar� ve ard�ndan s�n�f içersinde rastgele yürümeleri söylenir. Ö�renciler, s�n�f 

içersinde rastgele dola��rken ö�retmen belli aral�klarla elini ç�rpar. Ö�retmenin her elini 
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ç�rpmas�nda ö�renciler durup kar��s�ndaki arkada��yla konu ile ilgili dü�üncelerini payla��r. Bu 

uygulama birkaç kez yap�ld�ktan sonra ö�renciler yerlerine oturur. Son olarak gönüllü olan 

ö�renciler, konu ile ilgili duygu ve dü�üncelerini s�n�f arkada�lar�yla payla��r. Bu sayede 

ö�rencilerin duygu ve dü�üncelerini özgürce ifade edebilecekleri demokratik bir s�n�f ortam� 

ö�retmen öncülü�ünde olu�turulmu� olur (Sallaba�, 2011). Bu teknik ö�rencilerin bir topluluk 

önünde kendi fikirlerini özgürce ifade edebilme imkân� vermesi yönüyle önemlidir. 

Kum saati  

Kum saati, daha çok önceki bilgilerin hat�rlanmas� ve yeni ö�renilenlerle ili�kilendirilip 

aralar�nda ba� kurulmas� için kullan�lan tekniktir. Öncelikli olarak ö�retmen taraf�ndan tahtaya bir 

kum saati resmi çizilip ö�rencilerin de bu kum saatini önceden haz�rlad�klar� kartonlara çizmeleri 

istenir. Böyle bir imkân yoksa ö�retmen, üzerine kum saati çizilmi� ve s�n�f say�s�nca ço�alt�lm�� 

kâ��tlar� s�n�fa da��t�r. Ard�ndan ö�retmen, s�n�fa bu derste ö�renecekleri konuyu söyleyip 

ö�rencilerden konuyu ellerindeki kum saatinin ortas�na yazmalar�n� ister. Kum saatine konu ba�l��� 

yaz�ld�ktan sonra kum saatinin üst k�sm�na ö�rencilerin verilen konuyla ilgili önceden bildiklerini 

yazmalar� istenir. Bu i�lemden sonra ö�retmen ya da bir ö�renci, i�lenecek konuyu ve dü�ünceyi 

s�n�fa aktar�r. Anlatma i�lemi bittikten sonra ö�renciler anlat�lan konuyla ilgili ana dü�ünce, 

yard�mc� dü�ünce gibi önemli unsurlar� kum saatinin alt k�sm�na yazarlar. Böylece ö�renci kum 

saati uygulamas�na ba�lamadan önce konuyla ilgili ne bildi�ini ve uygulama sonras� neler 

ö�rendi�ini görme imkân�na sahip olur. Son olarak ö�renciler bu durumu s�n�fa anlatarak sunarlar 

(Aç�kgöz, 2014).  

Bu bölümde, aktif ö�renme tekniklerinin 7. s�n�f ö�rencilerinin okudu�unu anlama 

becerilerine etkisi ba�l�kl� tezin kavramsal k�sm�, problem durumu, tan�mlar�, önemi, 

amaçlar�, s�n�rl�l�k ve varsay�mlar� ile ilgili bilgilere yer verilmi�tir. Bununla birlikte 

ara�t�rmada kullan�lacak aktif ö�renme teknikleri ve aktif ö�renme teknikleri ile ilgili yap�lan 



77 

 

 

önceki çal��malar da ayr�nt�l� olarak anlat�lm��t�r. Gelecek bölümde ise ara�t�rman�n yöntem 

k�sm�na yer verilecektir. 
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Bölüm III: Yöntem 

Bu bölümde ara�t�rman�n modeli, çal��ma grubu, veri toplama araçlar� ve toplanan 

verilerin analizleriyle ilgili bilgiler payla��lacakt�r. 

Ara�t�rman�n Modeli  

Bu ara�t�rmada; aktif ö�renme tekniklerinin metin türleri aç�s�ndan 7. s�n�f 

ö�rencilerinin okudu�unu anlamalar�na olan etkisi ara�t�r�lm��t�r. 

Ara�t�rmalarda desen geli�tirme i�i, sosyal bilimcilerin önemli bir problemi 

olagelmi�tir. Ara�t�rmalarda geçerlili�i ve güvenilirli�i ortaya konmu� bilgiye ula�abilmek 

ara�t�rmac�lar�n en önemli amac�d�r. Ara�t�rmac�n�n haz�rlam�� oldu�u plan dâhilinde 

sorular�na cevap bulmak amac�yla yap�lan düzenlemelere ara�t�rma deseni ya da ara�t�rma 

modeli denir (Büyüköztürk, 2013). De�i�kenler aras�ndaki neden sonuç ili�kilerini ortaya 

ç�karmak için yap�lan ara�t�rmalarda kullan�lan desene deneysel desen denir (Karasar, 2013).  

Deneysel desenlerin s�n�fland�r�lmas�, genellikle gerçek deneysel desenler, yar� deneysel 

desenler ve deneme öncesi deneysel desenler �eklindedir (Büyüköztürk, 2013). Kat�l�mc�lar�n 

rastgele belirlenmedi�i deneysel bir süreci içeren yönteme, yar� deneysel yöntem denir (Karasar, 

2013). Gruplar�n k�smen kontrol edilebilir olmas� çal��man�n yar� deneysel olmas�na neden 

olmaktad�r (Singh, 2007). Yar� deneysel model, çal��ma gruplar�n� e�itlemenin zor ya da 

mümkün olmad��� durumlarda kullan�lmaktad�r. Bundan dolay� baz� kaynaklarda yar� 

deneysel yerine �e�itlenmemi�� ifadesi kullan�lmaktad�r. Bununla birlikte grup seviyelerinin 

e�itlenmesine de azami derecede dikkat etmek gerekmektedir (Cohen, Manion ve Morrison, 

2007). Ara�t�rma gruplar�n�n e�itlenmek istenmesinin sebebi, ara�t�rma için kar��la�t�r�labilir 

gruplar elde etmektir (Rubin ve Babbie, 2011).  

Bu gibi nedenlerden dolay� bu çal��mada, e�itim ara�t�rmalar�nda s�kl�kla kullan�lan 

ön test son test kontrol gruplu yar� deneysel model kullan�lm��t�r. Çal��ma süresince deney ve 

kontrol gruplar� üzerinde ayn� ölçme araçlar� kullan�lm��t�r. Ara�t�rmada, aktif ö�renme 
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tekniklerinin okudu�unu anlama becerisi üzerinde ne kadar etkili oldu�u ortaya konulmaya 

çal���lm��t�r. Ara�t�rma için tercih edilen deneysel desen Tablo 6�da gösterilmi�tir. 

Tablo 6 

Ara�t�rmada Kullan�lan Deneysel Desen 

Gruplar  Deney Öncesi   Uygulama  Deney sonras�  

 

 

Deney Grubu 

 

Ön test  

Demografik 

de!erlendirme formu 

Okuma tutum ölçe!i 

 

Aktif ö!renme tekniklerinin 

uygulanmas� 

 

Son Test 

Okuma tutum ölçe!i 

    

 

Kontrol Grubu 

Ön test  

Demografik 

de!erlendirme formu 

Okuma tutum ölçe!i 

Ö!retmen k�lavuz kitab� 

okuma alan� yönergesi 

do!rultusundaki okuma 

teknikleri 

 Son test 

Okuma tutum ölçe!i 

 

Çal��ma için öncelikli olarak bir deney ve bir de kontrol grubu belirlenmi�tir. Deney 

ve kontrol gurubu olarak belirlenen s�n�flarda uygulama öncesinde ve sonras�nda ölçümler 

gerçekle�tirilmi�tir. Deney grubu s�n�f�nda dersler aktif ö!renme teknikleriyle; kontrol grubu 

s�n�f�nda ise ö!retmen k�lavuz kitab� yönergeleri do!rultusunda yürütülmü�tür. Ara�t�rma için 

belirlenen s�n�flara, uygulama öncesinde ve sonras�nda ba�ar� testleri uygulanm��t�r. Bu 

çal��mada, okudu!unu anlama düzeyleri ba!�ml� de!i�ken iken, uygulanan aktif ö!renme 

teknikleri ba!�ms�z de!i�kendir. Ara�t�rmada ba!�ms�z de!i�kenin, ba!�ml� de!i�ken üzerinde 

ne kadar etkili olup olmad�!� sorusuna cevap aranm��t�r. 

Çal��man�n yap�ld�!� ara�t�rma modelinin simgesel görünümü, Tablo 7�de verilmi�tir. 
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Tablo 7 

Çal��madaki Deneysel Desenin Simgesel Görünümü 

Grup Ön Test "�lem Son Test 

 

 

Deney  

 

BMBT 

ÖMBT 

$MBT 

OYTÖ 

 

Aktif ö!renme 

tekniklerinin uygulanmas�  

    

   BMBT 

   ÖMBT 

   $MBT 

 

 

Kontrol 

 

BMBT 

ÖMBT 

$MBT 

OYTÖ 

 

Ö!retmen k�lavuz kitab� 

yönergeleri 

do!rultusundaki 

tekniklerin uygulanmas� 

    

  BMBT 

  ÖMBT 

  $MBT 

Çal��ma Grubu  

Ayr�nt�l� bir ara�t�rma yapabilmek için çal��man�n amaçlar� do!rultusunda zengin 

durumlar seçilmelidir (Büyüköztürk, 2013). Bu nedenle ara�t�rma için amaçl� örnekleme 

yöntemi içersinde yer alan maksimum örnekleme yöntemi tercih edilmi�tir. Bu yöntem daha 

çok farkl� sosyo-ekonomik düzeydeki okullar için kullan�l�r (Büyüköztürk, 2013). Çal��ma 

grubu olarak 7. s�n�flar�n seçilmesinde 7. s�n�f ö�rencilerinin okudu�unu anlama ve aktif 

ö�renme tekniklerini uygulayabilme noktas�nda 5 ve 6. s�n�f ö�rencilerine göre hem zihinsel 

hem de bedensel olarak daha haz�r olmalar� ve 8. s�n�f ö�rencileri gibi TEOG s�nav�na 

haz�rlanmak durumunda olmamalar� etkili olmu�tur. Ayr�ca alan ara�t�rmas� sonucunda aktif 

ö�renme tekniklerinin okuma becerisi üzerindeki etkisiyle ilgili 7. s�n�f ö�rencileri üzerinde 

çal��ma yap�lmad��� görülmü�tür. Bu gibi nedenlerden dolay� 7. s�n�f ö�rencilerinin ara�t�rma 

için uygun çal��ma grubu oldu�u dü�ünülmü�tür. 

Çal��ma, evrenin tamam�nda yap�lam�yorsa evren yerine örneklem üzerinde çal���l�p 

genelleme yap�labilir (Ye�il, 2010). Çal��man�n yap�laca�� okul belirlenmeden önce Bal�kesir 

Valili�i�ne ba�l� Sosyal Yard�mla�ma Kurumu, Bal�kesir TÜ$K yetkilileri ve Aile ve Sosyal 
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Politikalar $l Müdürlü�ü yetkilileri ile görü�ülüp okullar�n bulundu�u ilçe ve mahallelerin 

sosyo-ekonomik durumu ile ilgili bilgi al�nm��t�r (Ek O). TÜ$K verilerine göre ara�t�rman�n 

yap�laca�� Karesi ilçesinde ya�ayan 39848 ki�inin ilkokul mezunu, 20255 ki�inin ilkö�retim 

mezunu, 11528 ki�inin ortaokul ve dengi okul mezunu, 34792 ki�inin lise mezunu, 22684 

ki�inin üniversite mezunu, 1368 ki�inin yüksek lisans mezunu, 386 ki�inin de doktora mezunu 

oldu�u görülmü�tür. Ayr�ca 2194 ki�inin okuma yazma bilmedi�i, 4080 ki�inin de okuma 

yazma bilmesine ra�men herhangi bir okul mezuniyetinin olmad��� belirlenmi�tir. Bu bilgiler 

do�rultusunda Karesi ilçesinin e�itim yönünden orta düzeye sahip oldu�u dü�ünülmü�tür. Bu 

bilgiler do�rultusunda Bal�kesir ili Karesi ilçesinin nüfus olarak en kalabal�k mahallesi olan 

ve orta sosyo-ekonomik düzeye sahip oldu�u dü�ünülen Pa�a Alan� Mahallesi muhtar�yla bir 

görü�me yap�lm��t�r. Mahalle muhtar�yla yap�lan görü�mede mahalle içersindeki Çi�dem 

Batubey Ortaokulu�nun orta sosyo-ekonomik düzeye sahip oldu�u bilgisine ula��lm��t�r. 

Belirlenen okulda ön görülen uygulamalar�n yap�labilmesi için Bal�kesir Milli E�itim 

Müdürlü�ü�nden izin al�nm��t�r (Ek P).  

Bu ara�t�rma, 2014-2015 e�itim ö�retim y�l�nda Bal�kesir ili Karesi ilçesinde bulunan, 

orta sosyo-ekonomik düzeyde oldu�u dü�ünülen Çi�dem Batubey Ortaokulu�nda ö�renim 

görmekte olan 7. s�n�f ö�rencileri üzerinde yürütülmü�tür. Bal�kesir ili Karesi ilçesi Çi�dem 

Batubey Ortaokulu�nda 7. s�n�fta e�itim ö�retim gören 69 ö�renci ara�t�rmaya kat�lm��t�r. 

Çal��malara ba�lamadan önce Çi�dem Batubey Ortaokulu idaresinden 7. s�n�fta e�itim 

ö�retim gören ö�rencilerin say�lar�, 1. dönem Türkçe dersi not ortalamalar�, s�n�flar�n�n 

cinsiyet da��l�m�na yönelik bilgileri ve Türkçe ö�retmenlerinin k�dem ve cinsiyet bilgileri 

al�nm��t�r. Ayr�ca okul idaresinden ö�rencilerin s�n�flara ders ba�ar�s� yönünden homojen 

olarak da��t�ld�klar� bilgisi al�nm��t�r. Ard�ndan Türkçe zümre ba�kan� ve s�n�flar�n Türkçe 

ö�retmenleriyle görü�ülüp çal��ma hakk�nda bilgi verilmi�tir. Çal��ma için hangi s�n�flar�n 

daha uygun oldu�u konusunda Türkçe ö�retmenlerinden bilgi al�nm��t�r. Bu görü�meler ve 
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al�nan bilgiler do�rultusunda 7. s�n�flar aras�nda 7-D ve 7-K s�n�f� çal��ma gruplar� olarak 

seçilmi�tir. Görü�meler sonunda yans�z atama ile bu gruplardan 7-K s�n�f� deney, 7-D s�n�f� 

da kontrol grubu olarak belirlenmi�tir. Bu s�n�flara demografik de�erlendirme formu, okuma 

tutum ölçe�i ve okudu�unu anlama ba�ar� testleri, ön test olarak uygulanm��t�r. Ön testlerden 

sonra deney grubu olan 7-K s�n�f�nda 8 hafta aktif ö�renme teknikleriyle uygulama 

yap�lm��t�r. 8 haftal�k uygulama s�ras�nda, 2014-2015 e�itim ö�retim y�l� Türkçe dersi 

müfredat�ndaki metinler ara�t�rmac� taraf�ndan aktif ö�renme teknikleri ve bu tekniklerle 

uyumlu etkinlikler yoluyla i�lenmi�tir. Kontrol grubunda ise dersler 8 hafta boyunca ö�retmen 

k�lavuz kitab� okuma alan� yönergeleri do�rultusunda ara�t�rmac� taraf�ndan 

gerçekle�tirilmi�tir.  Uygulama sonunda her iki s�n�fa, okuma tutum ölçe�i ve okudu�unu 

anlama ba�ar� testleri son test olarak yap�lm��t�r. Ara�t�rmaya kat�lan deney grubu s�n�f� 

ö�rencilerinden 1 tanesi kayna�t�rma ö�rencisi oldu�u için çal��maya dâhil edilmemi�tir. 

Ancak s�n�f içersindeki psikolojik durum da dü�ünülerek ö�renci, çal��ma sürecine dâhil 

edilmi� fakat bu ö�renciden elde edilen veriler ara�t�rman�n de�erlendirme k�sm�nda 

kullan�lmam��t�r. Çal��ma gruplar� olu�turulurken deney ve kontrol grubunun benzer 

özellikler ta��y�p ta��mad�klar� belirlenmeye çal���lm��t�r. Bu amaçla gerçekle�tirilen 

kar��la�t�rmalar, a�a��da tablolar halinde verilmi�tir. 

Çal��ma gruplar�ndaki ö�rencilerin 2014-2015 e�itim ve ö�retim y�l� 1. dönem Türkçe 

dersi notu ortalamalar�na ili�kin kar��la�t�rma Tablo 8�de verilmi�tir. 

Tablo 8 

Deney ve Kontrol Grubu Türkçe Dersi Not Ortalamalar� 

Grup Ö�renci say!s!                     Türkçe dersi ba�ar! ortalamas! 
 

Deney grubu                

 

    33                                                 4,3 

 

Kontrol grubu           

 

    36                                                 4,2 

 



83 

 

 

Tablo 8�e göre çal��ma gruplar�nda bulunan ö�rencilerin Türkçe dersi not ortalamalar� 

bak�m�ndan benzer özellikler ta��d�klar� söylenebilir. 

Çal��ma gruplar�nda bulunan ö�rencilerin cinsiyet da��l�mlar� Tablo 9�da verilmi�tir. 

Tablo 9 

Deney ve Kontrol Grubu Cinsiyet Da!�l�m� 

Grup K!z  Erkek  Toplam  

 N   % N   % N  % 

Deney grubu 18 54.5 15 45.4 33 100 

Kontrol grubu 17 47.2 19 52.8 36 100 

Toplam  35 51 34 49 69 100 

 

Tablo 9�a göre deney grubunda 18 k�z, 15 erkek ö�renci, kontrol grubunda ise 17 k�z, 

19 erkek ö�renci yer almaktad�r. Bu bilgilere göre; deney ve kontrol gruplar�n�n cinsiyet 

da��l�m� aç�s�ndan benzer özellikler ta��d��� söylenebilir. 

Deney ve kontrol gruplar�n�n Türkçe ö�retmeni özelliklerine ili�kin bilgiler Tablo 

10�da verilmi�tir. 

Tablo 10 

Deney ve Kontrol Grubu Türkçe Ö!retmeni Özellikleri 

Özellik Deney Grubu Kontrol Grubu  

 

Cinsiyet 

 

 

Erkek  

 

Erkek 

Mesleki K�dem 

 

32 32 

Bran� 

 

Türkçe Ö�retmenli�i Türkçe Ö�retmenli�i  

 

Tablo 10�da deney ve kontrol grubu Türkçe ö�retmenlerinin ayn� ki�i oldu�u 

görülmektedir. Bu bilgilere göre; her iki grubun Türkçe ö�retmeninin ayn� özelliklere sahip 

oldu�u söylenebilir. 
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 Ayr�ca ara�t�rmada elde edilen baz� demografik özellikler, grup de�i�kenine göre 

kar��la�t�rmal� olarak incelenmi�tir. Buna göre deney ve kontrol gruplar� aras�ndaki 

farkl�l�klar aranarak iki grubun benzer özellikler gösteren gruplar oldu�u a�a��daki tablolar ile 

gösterilmi�tir.  

Tablo 11�de deney ve kontrol gruplar�n�n Türkçe dersi notlar� ö�rencilerin 

ortalamalar�na göre kar��la�t�r�lm��t�r.  

Tablo11 

Deney ve Kontrol Grubu Türkçe Ders Notu Da!�l�m� 

  Ön Test 
t df P 

 N M ± st.d. 

Türkçe Notu 

Deney 33 4.34 ± .827 
.515 58.656 .608 

Kontrol 36 4.25 ± .649 

K�z 35 4.35 ± .691 
.658 65.043 .513 

Erkek 34 4.24 ± .781 

               p>.05 

Buna göre; Türkçe notlar� yönünden deney ve kontrol grubu ortalamalar�n�n benzer 

de�erler gösterdi�i ve bu durumun da istatistiksel anlamda bir farkl�l��a sebep olmad��� 

belirlenmi�tir (p>.05). Ara�t�rmaya kat�lan ö�renciler, Türkçe notlar�na göre 

de�erlendirildi�inde gruplar�na ve cinsiyetlerine göre anlaml� farkl�l�k göstermemi�lerdir. 

Çal��maya kat�lan ö�rencilerin okumaya kar�� olan tutumlar� kar��la�t�r�lm��t�r. Bu 

amaçla deney ve kontrol grubu ö�rencilerinin okuma tutum ölçe�i ön test sonuçlar� Tablo 

12�de verilmi�tir. 
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Tablo 12 

Deney ve Kontrol Grubu Okuma Tutum Ölçe!i 

  Ön Test 
t df p 

 N M ± st.d. 

Okuma 

Tutum 

Ölçe�i 

Deney 32 3.1075 ± .30147 
-2.294 53.276 .026* 

Kontrol 36 3.2522 ± .20257 

Okuma 

Tutum 

Ölçe�i 

K�z 34 3.1894 ± .28031 
.165 66 .869 

Erkek 34 3.1788 ± .24702 

                  *p<.05 

Deney ve kontrol grubu ö�rencileri, okuma tutum ölçe�i ön test de�erlerine göre 

de�erlendirildi�inde cinsiyetlerine göre anlaml� farkl�l�k göstermemi�lerdir. Fakat gruplar�na 

göre de�erlendirildiklerinde, kontrol grubundaki ö�renciler lehine istatistiksel anlamda p<.05 

düzeyinde anlaml� farkl�l��a rastlanm��t�r. Kontrol grubunun okuma tutumlar�n�n deney 

grubuna göre daha yüksek olmas� çal��man�n sonucunu etkilemeyecek hatta aktif ö�renme 

tekni�inin olas� ba�ar�s�n� artt�racak bir farkl�l�k olarak belirlenmi�tir. 

Deney ve kontrol grubu ö�rencilerinin okudu�unu anlama ba!ar� testi ön testlerinden 

elde etmi! olduklar� sonuçlar da gruplar�n denkli�i aç�s�ndan de�erlendirilip kar!�la!t�r�lm�!t�r. 

Deney ve kontrol grubunun okudu�unu anlama ba!ar� testi ön test sonuçlar� Tablo 13�te 

verilmi!tir. 
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Tablo 13 

Deney ve Kontrol Grubu Okudu!unu Anlama Ba�ar� Testi Ön Test Sonuçlar� 

  Ön Test 
t df p 

       N M ± st.d. 

Milli Kültür 
BMÖT 

Deney 32 11.44 ± 3.068 
-1.084 56.232 .282 

Kontrol 36 12.14 ± 2.244 

Â!�k Veysel 
BMÖT 

Deney 32 11.88 ± 2.366 
-.847 66 .400 

Kontrol 36 12.39 ± 2.611 

Okumak #stiyorum 
ÖMÖT 

Deney 32 13.25 ± 1.832 
-1.203 66 .233 

Kontrol 36 13.89 ± 2.459 

Sobac� ÖMÖT 
Deney 32 13.78 ± 2.121 

.768 66 .445 
Kontrol 36 13.28 ± 3.122 

Atatürk $MÖT 
Deney 32 10.41 ± 3.047 

-1.039 66 .302 
Kontrol 36 11.08 ± 2.310 

             p>.05 

Tablo 13�te de görüldü�ü üzere tüm ö�renciler, okudu�unu anlama ba�ar� testleri ön 

test de�erlerine göre de�erlendirildi�inde gruplar�na göre anlaml� farkl�l�k göstermemi�tir. 

Gruplar aras�nda istatistiksel anlamda p<.05 düzeyinde anlaml� farkl�l��a rastlanmam��t�r. 

 

                                   �ekil 1: Okudu�unu anlama ön test sonuçlar� 
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$ekil 1�de her iki grubun okudu�unu anlama ba�ar� testi ön test sonuçlar�n�n birbirine 

yak�n de�erlerde oldu�u görülmektedir. Her iki grubun ön test de�erlerinin birine yak�n 

olmas�, istatistiksel anlamda bir farkl�l�k olu�turmamaktad�r.  

Ö�rencilerin okudu�unu anlama ba�ar� testi ön test sonuçlar�na testlerde kullan�lan 

metin türleri aç�s�ndan da bak�l�p gruplar kar��la�t�r�lm��t�r. Metin türleri aç�s�ndan deney ve 

kontrol grubu ön test sonuçlar� Tablo 14�te verilmi�tir. 

Tablo 14 

Deney ve Kontrol Grubu Metin Türleri Aç�s�ndan Ön Test Sonuçlar� 

  Ön Test 
T df p 

        N M ± st.d. 

Bilgilendirici Metin 

Ortalama 

Deney 32 11.65 ± 2.634 
-1.113 66 .270 

Kontrol 36 12.26 ± 1.838 

Öyküleyici Metin 

Ortalama 

Deney 32 13.51 ± 1.881 
-.138 66 .891 

Kontrol 36 13.58 ± 2.136 

!iir Metni 
Deney 32 10.41 ± 3.047 

-1.039 66 .302 
Kontrol 36 11.08 ± 2.310 

                          p>.05 

Deney ve kontrol gruplar�n�n öyküleyici metin, bilgilendirici metin ve �iir metni ba�ar� 

testleri ortalamalar�n�n ön test sonuçlar� aras�nda herhangi bir farkl�l��a rastlanmam��t�r. 

Çal��ma gruplar� ön test sonuçlar�n�n metin türleri aç�s�ndan birbirine benzer de�erlerde 

oldu�u Tablo 14�te görülmektedir. 

Çal��ma gruplar�nda yer alan ö�rencilerin babalar�n�n e�itim durumlar�, gruplar�n 

denkli�i aç�s�ndan de�erlendirilip kar��la�t�r�lm��t�r. Deney ve kontrol grubu baba e�itim 

durumlar� Tablo 15�te verilmi�tir. 
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Tablo 15 

Deney ve Kontrol Grubu Baba E�itim Durumu 

Baba E�itim N "lkokul Ortaokul Lise Üniversite �
2
 p 

 
Deney 32 3 7 12 10 

5.084 .166 
Kontrol 36 0 5 14 17 

               p>.05 

Tablo 15�te çal !maya"kat lan"ö#renciler babalar n n"e#itimine"göre"kar! la!t r lm !t r."

Çapraz" tablo" ile" gruplar" kendi" içlerinde" e#itim" durumlar na" göre" grupland r lm !t r." Bu"

grupland rma" sonucunda" iki" grubun" birbirine" benzer" özellikler" ta! d # " ve" aralar nda"

istatistiksel"anlamda"bir"fark n bulunmad # "görülmü!tür. 

Çal !ma" gruplar nda" yer" alan" ö#rencilerin" annelerinin" e#itim" durumlar , gruplar n"

denkli#i" aç�s�ndan" de#erlendirilip" kar!�la!t�r�lm�!t�r." Deney" ve" kontrol" grubu" anne" e#itim"

durumlar�"Tablo"16�da"verilmi!tir. 

Tablo 16 

Deney ve Kontrol Grubu Anne E�itim Durumu 

Anne E�itim N "lkokul Ortaokul Lise Üniversite �
2
 p 

 
Deney 32 6 7 14 5 

.728 .867 
Kontrol 36 9 9 14 4 

               p>.05 

Tablo 16�da ara!t�rma" gruplar�," çal�!maya" kat�lan" ö#rencilerin" annelerinin" e#itimine"

göre" kar!�la!t�r�lm�!t�r." Çapraz" tablo" ile" gruplar" kendi" içlerinde" e#itim" durumlar�na" göre"

grupland�r�lm�!t�r."Bu"grupland�rma"sonucunda"iki"grubun"birbirine"benzer"özellikler"ta!�d�#�"

ve aralar�nda"istatistiksel"anlamda"bir"fark�n bulunmad�#�"görülmü!tür. 

Çal�!ma" gruplar�nda" yer" alan" ö#rencilerin" babalar�n�n" mesleki" durumlar�, gruplar�n"

denkli#i" aç�s�ndan" de#erlendirilip" kar!�la!t�r�lm�!t�r." Deney" ve" kontrol" grubu" baba" mesleki"

durumlar�"Tablo"17�de"verilmi!tir. 
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Tablo 17 

Deney ve Kontrol Grubu Baba Meslek Durumu 

Baba Meslek N ��çi Çiftçi Memur Esnaf �
2
 p 

 
Deney 32 9 5 10 8 

1.520 .678 
Kontrol 36 8 3 13 12 

               p>.05 

Tablo 17�de ara!t�rma gruplar�, çal�!maya kat�lan ö�rencilerin babalar�n�n 

mesleklerine göre kar!�la!t�r�lm�!t�r. Çapraz tablo ile gruplar kendi içlerinde meslek türlerine 

göre grupland�r�lm�!t�r. Bu grupland�rma sonucunda iki grubun birbirine benzer özellikler 

ta!�d��� ve aralar�nda istatistiksel anlamda bir fark�n bulunmad��� görülmü!tür. 

Çal�!ma gruplar�nda yer alan ö�rencilerin annelerinin mesleki durumlar�, gruplar�n 

denkli�i aç�s�ndan de�erlendirilip kar!�la!t�r�lm�!t�r. Deney ve kontrol grubu anne mesleki 

durumlar� Tablo 18�de verilmi!tir. 

Tablo 18 

Deney ve Kontrol Grubu Anne Meslek Durumu 

Anne Meslek N ��çi Ev han!m! Memur Esnaf "2
 p 

 
Deney 32 4 20 8 0 

.836 .658 
Kontrol 36 4 26 6 0 

               p>.05 

Tablo 18�de ara!t�rma gruplar�, çal�!maya kat�lan ö�rencilerin annelerinin 

mesleklerine göre kar!�la!t�r�lm�!t�r. Çapraz tablo ile gruplar kendi içlerinde meslek türlerine 

göre grupland�r�lm�!t�r. Bu grupland�rma sonucunda iki grubun birbirine benzer özellikler 

ta!�d��� ve aralar�nda istatistiksel anlamda bir fark�n bulunmad��� görülmü!tür. 

Çal�!ma gruplar�nda yer alan ö�rencilerin ailelerinin ayl�k gelir durumlar�, gruplar�n 

denkli�i aç�s�ndan de�erlendirilip kar!�la!t�r�lm�!t�r. Deney ve kontrol grubu aile ayl�k gelir 

durumlar� Tablo 19�da verilmi!tir. 
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Tablo 19 

Deney ve Kontrol Grubu Aile Ayl�k Gelir Durumu 

Ailenin Ayl�k Geliri 
(TL) 

N <1000 1001-3000 3001-6000 
>6001 !2

 p 

 
Deney 32 8 8 11 5 

.930 .818 
Kontrol 36 7 9 16 4 

               p>.05 

Tablo 19�da ara t�rma" gruplar�," çal� maya" kat�lan" ö#rencilerin" ailelerinin" ayl�k"

gelirlerine" göre"kar �la t�r�lm� t�r."Çapraz" tablo" ile"gruplar"kendi" içlerinde"gelir"durumlar�na"

göre" grupland�r�lm� t�r." Bu" grupland�rma" sonucunda, iki" grubun" birbirine" benzer" özellikler"

ta �d�#�"ve"aralar�nda istatistiksel anlamda"bir"fark�n bulunmad�#�"görülmü tür. 

Çal� ma" gruplar�nda" yer" alan" ö#rencilerin evlerine gazete alma durumlar�" gruplar�n"

denkli#i" aç�s�ndan" de#erlendirilip" kar �la t�r�lm� t�r." Deney" ve" kontrol" grubu" gazete alma 

durumlar�"Tablo"20�de"verilmi tir. 

Tablo 20 

Deney ve Kontrol Grubu Gazete Alma Durumu 

Gazete alma durumu N Gelmez Ara s�ra Her gün  !2
 p 

 
Deney 32 14 10 8  

1.912 .384 
Kontrol 36 10 15 11  

               p>.05 

Tablo 20�de" çal� ma gruplar�," çal� maya" kat�lan" ö#rencilerin" evlerine gazete alma 

durumlar�na göre" kar �la t�r�lm� t�r." Çapraz" tablo" ile" gruplar" kendi" içlerinde" gazete" alma 

s�kl�klar�na"göre"grupland�r�lm� t�r."Bu"grupland�rma"sonucunda, iki grubun birbirine benzer 

özellikler"ta �d�#�"ve"aralar�nda"istatistiksel"anlamda"bir"fark�n bulunmad�#�"görülmü tür. 

Çal� ma"gruplar�nda" yer" alan"ö#rencilerin"kitap"okuma durumlar�, gruplar�n"denkli#i"

aç�s�ndan" de#erlendirilip" kar �la t�r�lm� t�r."Deney" ve" kontrol" grubu" kitap okuma durumlar� 

Tablo 21�de"verilmi tir. 
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Tablo 21 

Deney ve Kontrol Grubu Kitap Okuma Durumu 

Kitap okuma 

durumu 
N x=0 x<1s 1s<x<2s 2s<x<3s 3s<x<4s x>4s X

2
 p 

 
Deney 32 0 10 7 6 3 6 

2.822 .727 
Kontrol 36 2 11 7 8 4 4 

              s=saat, p>.05 

Ara t�rma"gruplar�,"çal� maya"kat�lan"ö#renciler evlerindeki kitap okuma durumlar�na"

göre"kar �la t�r�lm� t�r."Çapraz"tablo"ile"gruplar"kendi"içlerinde"kitap"okuma"s�kl�klar�na"göre"

grupland�r�lm� t�r."Bu"grupland�rma"sonucunda, iki"grubun"birbirine"benzer"özellikler"ta �d�#�"

ve"aralar�nda"istatistiksel"anlamda"bir"fark�n bulunmad�#�"görülmü tür.  

Çal� ma" gruplar�nda" yer" alan" ö#rencilerin" ailece" kitap" okuma" durumlar�, gruplar�n"

denkli#i"aç�s�ndan"de#erlendirilip"kar �la t�r�lm� t�r."Deney"ve"kontrol"grubu"aile"kitap"okuma"

durumlar�"Tablo"22�de"verilmi tir. 

Tablo 22 

Deney ve Kontrol Grubu Aile Kitap Okuma Al��kanl�k Durumu 

Aile kitap okuma 

al�"kanl��� 
N Evet Ara s�ra Hay�r 

 !2
 p 

 
Deney 32 12 12 8  

.337 .845 
Kontrol 36 16 10 10  

Tablo 22�de ara t�rma"gruplar�,"çal� maya"kat�lan"ö#rencilerin"ailelerinin"kitap okuma 

al� kanl�klar�na" göre" kar �la t�r�lm� t�r." Çapraz" tablo" ile" gruplar" kendi" içlerinde" okuma"

s�kl�klar�na" göre" grupland�r�lm� t�r."Bu"grupland�rma" sonucunda" iki" grubun"birbirine" benzer"

özellikler"ta �d�#�"ve"aralar�nda"istatistiksel"anlamda"bir"farkl�l�k"olmad�#�"tespit"edilmi tir.  

Bu"sonuçlardan"yola"ç�k�larak ara t�rma"için"deney grubu olarak belirlenen 7-K s�n�f�"

ile kontrol grubu olarak belirlenen 7-D s�n�f�n�n" birçok" yönden" birbirine" yak�n" özelliklere"

sahip"oldu#u"söylenebilir. 
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Veri Toplama Araçlar� 

Ara t�rmadaki veriler okudu#unu"anlama"ba ar�"testleri,"okumaya"yönelik"tutum"ölçe#i"

ve demografik de#erlendirme formu kullan�larak"elde"edilmi tir.  

A a#�da"ba ar�"testleri"ve"ölçeklerin"olu turulmas�"aç�klanm� t�r." 

Ba"ar� testleri  

Aktif" ö#renme" tekniklerinin" okudu#unu" anlama" becerisine" olan" etkisini" ölçmeyi 

amaçlayan"bu"çal� mada"2"tane"öyküleyici metin"ba ar�"testi,"2"tane bilgilendirici metin"ba ar�"

testi ve 1 tane de  iir"metni"ba ar�"testi"geli tirilmi tir"(Ek"K-L-M). 

Ba ar�" testilerinin" geli tirilebilmesi" için mutlaka bir metne" ihtiyaç" duyulmaktad�r. 

Ba ar�" testlerindeki" sorular" bu" metinlerle" ilgili" olacakt�r." Ba ar�" testleri" için" kullan�lan 

metinler, Türkçe"ö#retim"program�nda yer alan metin"türlerine"uygun"olarak"belirlenmi tir. 7. 

s�n�flarda"kullan�lan"Türkçe"ders"kitaplar�nda"bulunan"metin"türleri"� iir,"hikâye,"an�,"deneme,"

tiyatro," sohbet" (söyle i)," gezi" yaz�s�," biyografi�" olarak" grupland�r�lm� t�r" (MEB," 2006)." 

Bundan"dolay�"ba ar�" testlerinde"kullan�lacak"metinler"bilgilendirici metin,"öyküleyici"metin 

ve  iir"metin" türü"olarak 3"ba l�kta"belirlenmi tir. Ba ar�" testleri"olu turulmadan"önce"ba ar�"

testlerinde"kullan�lacak"olan"okuma"metinlerinin"seçimi"gerçekle tirilmi tir. 

� Ba�ar� testlerinde kullan�lacak olan metinlerin seçimi 

Metin seçimi yap�l�rken Milli E�itim Bakanl��� (2012), 7. s�n�f Türkçe ders kitab�, 

Koza Yay�nc�l�k (2012), 7.s�n�f Türkçe ders kitab�, Ada Matbaac�l�k (2012), 7. s�n�f Türkçe 

ö�retmen k�lavuz kitab�, Pasifik Yay�nlar� (2013), 7.s�n�f Türkçe ders kitab�, Harf Yay�nc�l�k 

(2010), 7. s�n�f Türkçe ders kitab� incelenmi!tir. Okuma becerisiyle ilgili doktora tezlerinde 

kullan�lan öyküleyici, bilgilendirici ve !iir türü metinler de�erlendirilmi!tir. "ncelenen tüm 

metinler, bir araya getirilmi!tir. Seçilen bu metinler Bal�kesir ili Karesi ilçesi Albay Tayyar 

Ortaokulu�nda 7. s�n�fta okuyan 30 ö�renciye okutulmu!tur. Ö�rencilerin anlamakta güçlük 

çektikleri ve anlama düzeylerine uygun olmayan metinler ç�kart�lm�!t�r. Geriye 5 adet 
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öyküleyici metin (Al�!kanl�k, Anne Ben Çocuk De�ilim, Sobac�, Sokak, Okumak "stiyorum), 

6 adet de bilgilendirici metin (Â!�k Veysel, Milli Kültür, Yukar�da Ne Var Ne Yok, 

Atatürk�ün Dile Verdi�i Ehemmiyet, Nevruz, Çekoslovakya Türkleri), üç adet !iir metni 

(Çocukluk A!k�, Deniz K�y�s�ndaki Kulübe, Atatürk) kalm�!t�r. Daha sonra bu metinler, 3 

alan uzman�na, Türkçe e�itimi doktora ö�rencisi 2 Türkçe ö�retmenine, 2 Türkçe 

ö�retmenine ve 1 edebiyat ö�retmenine sunulmu!tur. Metin seçiminde �Evet-K�smen-Hay�r� 

!eklinde haz�rlanm�! olan �Okuma Metni Uzman Görü! Formu� ile (Ek C) uzman görü!ü 

al�narak ba!ar� testi metinleri belirlenmi!tir. Sonuçta 2 öyküleyici metin (Sobac�, Okumak 

"stiyorum),  2 bilgilendirici metin (Â!�k Veysel, Milli Kültürün Önemi) 1 !iir metni (Atatürk) 

seçimi gerçekle!tirilmi!tir. 2014-2015 E�itim ö�retim y�l�nda Bal�kesir il ve ilçelerindeki 

ortaokullarda Cem Ofset Yay�nlar� Türkçe kitab�, Türkçe ders kitab� olarak belirlenmi!tir. 

Bundan dolay� Cem Ofset (2014), 7. s�n�f Türkçe ders kitab�, ara!t�rmac� taraf�ndan 

incelenmi!tir. Yap�lan inceleme sonucunda, çal�!mada kullan�lmak üzere uzman ki!iler 

taraf�ndan seçilen ba!ar� testi okuma metinlerinin, Cem Ofset (2014), 7. s�n�f Türkçe ders 

kitab�nda yer almad��� görülmü!tür. 

Sonuç olarak; Pasifik Yay�nlar� (2013), 7. s�n�f Türkçe ders kitab�nda yer alan Miyâse 

Sertbarut�a ait �Sobac�� adl� öyküleyici metin, Ay!egül Celepo�lu taraf�ndan yaz�lan 

�Okumak "stiyorum� adl� öyküleyici metin, "rem Türky�lmaz��n yazd��� �Milli Kültürün 

Önemi� adl� bilgilendirici metin, Koza Yay�nc�l�k (2012), 7. s�n�f Türkçe ders kitab�nda yer 

alan Cenab Ozankan��n kaleme ald��� �A!�k Veysel� adl� bilgilendirici metin ve Dr. Ceren 

Deniz�in yazd��� �Atatürk� adl� !iir metni Türkçe ö�retmenleri ve uzman ki!ilerin görü!leri 

al�nd�ktan sonra ön test ve son testte kullan�lmak üzere ba!ar� testi metinleri olarak 

belirlenmi!tir. (Ek H-I-J). Tablo 23�te seçilen ba!ar� testi okuma metinleri verilmi!tir. 
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Tablo 23 

Ba�ar� Testi Okuma Metinleri 

 Okuma Metni Yay�nevi Türü 

 Okumak "stiyorum Pasifik Yay�nlar� Öyküleyici Metin 

 Sobac�  Pasifik Yay�nlar� Öyküleyici Metin 

 Milli Kültürün Önemi Pasifik Yay�nlar� Bilgilendirici Metin 

 

 

Â!�k Veysel  

Atatürk  

Koza Yay�nlar� 

Koza Yay�nlar� 

Bilgilendirici Metin 

#iir Metni 

 

Ba!ar� testi metinleri seçilirken, metinlerin milli e�itimin amaçlar�na uygun olmas�, 

kültürel de�erlerimizle çeli!memesi, !iddet ve cinsel ö�eler içermemesi, bölücü ifadeler 

bulundurmamas�, ö�rencilerin ilgisini çekecek nitelikte olmas�, tutarl� olmas�, dil becerilerini 

geli!tirici olmas�, ö�rencilerin kelime hazinelerini zenginle!tirmesi (MEB, 2006), gibi ilkeler 

gözetilmi!tir. 

Ba�ar� testlerinin haz�rlanmas� 

Ara!t�rmak, sorgulamak, soru sormak insanlar�n sahip oldu�u birçok !eyin var olu! 

sebebidir. Tan�mad��� varl�klar�, bilmedi�i meseleleri soru sorma yoluyla ö�renmeye çal�!an 

ki!i, böylece çevresiyle uyumlu hale gelmi! ve her konuda bilgisini artt�rm�! olur. Ö�renciler 

gibi ö�retmenler de soru sorabilir. Fakat ö�retmenler, hedefleri do�rultusunda soru 

sormad���nda ö�rencilerin zihin geli!imini yava!lat�p soyut dü!ünme becerilerine de 

köreltebilir (Güne!, 2002). Bundan dolay� ö�rencilere yöneltilen sorular�n, ö�rencilerin etkili 

bir !ekilde dü!ünmelerini sa�layarak, hedeflenen davran�!lar� kazanmalar�na yard�mc� olmas� 

gerekmektedir (Sönmez, 2010). Ayr�ca sorular, bir fikri dayatma amac�yla sorulmamal�d�r 
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(Ünalan, 1999). Ö�rencilere sorulan bu sorular, onlar�n ö�renme durumlar�n� ölçmek için de 

kullan�lmal�d�r. Ö�rencilerin derse ne kadar haz�r olduklar�n� belirleme, ö�renilmesi gerekli 

olan davran�!lar�n hangilerinin tam manas�yla ö�renilmi! oldu�unu saptama, 

ö�renilmeyenlerin de neden ö�renilmedi�ini ortaya koyma, ö�retmenlerin ölçme nedenleri 

aras�ndad�r (Özçelik, 1998). Ölçme, herhangi bir özelli�i, niteli�i gözlemek ve bu gözlem 

sonucunu farkl� sembollerle ya da say�larla ifade etmektir (Turgut, 2012). Ölçme i!lemi 

ölçülecek özelli�in belirlenmesi, ölçme arac�n�n belirlenmesi, ölçme i!leminin 

gerçekle!tirilmesi ve ölçme sonuçlar�n�n ifade edilmesi a!amalar�ndan meydana gelmektedir 

(Ya!ar, 2010). Birçok yerde ö�rencilerin ba!ar� durumlar�n� ölçmek için ba!ar� testlerinin 

kullan�ld��� söylenebilir. Kullan�lan bu ba!ar� testlerinin geçerli olma, güvenir olma, objektif 

olma ve ay�rt edici olma gibi özelliklere sahip olmas� gerekmektedir (MEB, 1995). Ölçme 

i!lemi, ölçülecek olan�n özelli�ine göre farkl� türde yap�labilmektedir. Günümüzde en s�k 

kullan�lan ölçme arac� ise çoktan seçmeli ba!ar� testleridir (Çakan, 2010). Ö�rencileri bir üst 

ö�renim kurumlar�na yerle!tirmede ve ö�rencilerin bili!sel seviyelerini ölçmede, çoktan 

seçmeli sorulardan olu!an testler birçok ülkede kullan�lmaktad�r (Pressley, M., Yokoi, L.  Van 

Meter, P. , Van Etten, S. ve Freebern, G. 1997). Çoktan seçmeli testler soru ifadesi, çeldirici 

ifadeler ve bir de do�ru cevaptan meydana gelir. Bu testlerde ö�renciden soru köküne ait olan 

do�ru cevab� bulmas� istenir (Turgut, 2012; Tekin, 2004). Çoktan seçmeli testlerde soru 

ifadesi, soruya cevap olmas� muhtemel ifadeler, sorunun do�ru cevab� ve cevap d�!�ndaki 

çeldirici seçenekler yer al�r (Güler, 2011). Göçer�e (2010), göre bir ölçme arac�nda geçerlilik, 

güvenirlilik, kullan�labilirlik, ay�rt edicilik, nesnellik, uygulanabilirlik ve puanlanabilirlik gibi 

özellikler bulunmal�d�r. 

Çal�!mada kullan�lan çoktan seçmeli okudu�unu anlama ba!ar� testleri olu!turulurken 

Bloom (1956), taraf�ndan olu!turulan bili!sel alan taksonomisi incelenmi!tir. Bu taksonomi; 

bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve de�erlendirme basamaklar�ndan olu!maktad�r. 
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Bloom�un 1956�da ortaya atm�! oldu�u taksonomisi, Anderson, Krathwohl ve arkada!lar� 

(2001), taraf�ndan tekrar de�erlendirilip Revize Edilmi! Bloom Taksonomisi (REBT) ad�yla 

yeniden yaz�lm�!t�r. REBT; hat�rlama, anlama, uygulama, çözümleme, de�erlendirme ve 

olu!turma gibi birbirinden farkl� 6 basamaktan meydana gelmektedir (Tüzel, Y�lmaz ve Bal, 

2013). Okuma metinlerine yönelik haz�rlanan ba!ar� testleri, Anderson, Krathwohl ve 

arkada!lar�n�n (2001), belirtmi! oldu�u a!amalar takip edilerek ara!t�rmac� taraf�ndan 

haz�rlanm�!t�r. Anderson, Krathwohl ve arkada!lar�n�n (2001), kulland��� basamaklar: 

Hat�rlama basama��. 

Ö�renciye önceki ö�renmelerinin hat�rlat�lmaya çal���ld���, ö�renmenin en az 

gerçekle�ti�i basamakt�r. Ö�renilmi� olan bilgilerin uzun süreli bellekten geri getirilmesi 

i�lemi sonucunda hat�rlama gerçekle�ir (Kayhan ve Tokcan, 2013). Bu basamakta �Ne?�, 

�nerede?�, �ne zaman?�, �kim?�, �kaç?� gibi sorular yoluyla hat�rlama sa�lanmaya çal���l�r. 

Anlama basama��.  

Ö�rencilere ö�rendiklerini yorumlayabilme imkân�n� sa�layan sorular�n soruldu�u 

basamakt�r. Bu bölümde, sorular arac�l���yla ö�rencilerin ö�rendiklerini yorumlamalar� 

istenilmektedir. Bu basamaktaki bir soruyu ö�rencilerin çözebilmesi için dü�ünme seviyesi 

olarak hat�rlaman�n üstüne ç�k�p bilgilerini organize etmesi gerekmektedir. Bu düzeyde 

ö�renci yaz�l�, sözlü ve grafiksel uyaranlardan anlam ç�karabilir (Kratwohl, 2002). 

Ö�rencilere �Niçin?�, �neden?�, �nas�l? ve ne amaçla?� gibi sorular yöneltilebilir.  

Uygulama basama��. 

Elde edilen bilgilerin kullan�l�p uygulanabildi�i basamakt�r. Ö�renciler, elde ettikleri 

yeni bilgileri kullanabilmelidir. Bu sebeple bu basamakta sorulan sorular, ö�rencilerin yeni 

ö�renmelerini harekete geçirerek kar��la�t�klar� yeni durumlarda kullanabilme yeterliklerini 

geli�tirecek nitelikte olmal�d�r. 
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Çözümleme basama��. 

Bu basamakta ö�rencilerin yeni ö�renmeleri arac�l���yla bir olay veya durumu ele al�p 

çözümleyebilmesi gerekmektedir. Bu basamaktaki sorular, ö�rencileri dü�ünmeye zorlayan 

üst seviye sorulard�r. Akyol�a (2012),  göre; bu basamaktaki sorular�n birden çok cevab�n�n 

olmas� ve geni� bir zaman içinde cevaplanabilmesi bu basamaktaki sorular�n ileri düzey 

sorular olduklar�n� gösterir. Ö�rencilerin analiz ve de�erlendirme becerilerini geli�tirmesinden 

dolay� çözümleme sorular�n�n ö�retmenler taraf�ndan kullan�lmas� önemlidir (Baysen, 2006). 

De�erlendirme Basama��.  

Ö�rencilerin ele�tirel dü�ünmelerini sa�lay�p bu dü�üncelerden bir yarg�ya ula�abilme 

becerilerini geli�tirmeyi hedefleyen sorular, bu basamakta kullan�l�r. Üst düzey dü�ünmeyi 

gerektiren bu sorular�n birden fazla cevab� olmal�d�r. Ö�rencilerin bir problemi tespit edip o 

problemin çözümünü delilleriyle ortaya koymalar� beklenir.  Ö�rencilerin fikirlerinin mutlaka 

bilimsel reel dayanaklar�n�n olmas� gerekmektedir. Aksi durumda ö�renciler, do�ruluktan 

uzak nedenlere dayanmayan kararlar alabilirler (Tüzel, Y�lmaz ve Bal, 2013). 

Olu!turma Basama��.  

Ö�rencilerin yarat�c� dü�ünmelerini gerektiren üst düzey sorular bu basamakta yer al�r. 

Bu basamakta, ö�rencilerden kendilerine ait özgün ürünler ortaya koymalar� beklenir. Ders 

esnas�nda ö�retmenler olu�turma sorular� sorarak ö�rencilerin yarat�c�l�k kabiliyetlerini 

geli�tirebilirler. Konunun tam olarak ö�renilip anla��lmas�ndan sonra bu tip sorular 

cevapland�r�labilir. Olu�turma sorular�na ö�rencilerin dü�ünmeden rastgele cevap vermelerine 

izin verilmemelidir (Baysen, 2006). 

Anderson, Krathwohl ve arkada�lar�n�n (2001), olu�turdu�u bu ölçütler çerçevesinde 

çoktan seçmeli testler olu�turulmaya çal���lm��t�r. Ön test ve son test için öyküleyici ve 
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bilgilendirici her okuma metni için 30 soru, �iir metni için de 25 soru olu�turulmu�tur. 

Böylece ba�ar� testleri için toplamda 145 sorudan elde edilmi�tir. 145 sorudan olu�an bu 

ba�ar� testleri, 3 Türkçe bölümü uzman�na, 2 Türkçe e�itimi doktora ö�rencisi ayn� zamanda 

Türkçe ö�retmenine, 2 Türkçe e�itimi doktora ö�rencisi ayn� zamanda edebiyat ö�retmenine 

sunulmu�tur (Ek D). Uzman görü�leri neticesinde, soru say�s�n�n fazla olmas�, baz� sorularda 

çeldiricilerin zay�f olmas�, baz� sorular�n ö�rencilerin bili�sel seviyesine uygun olmamas� gibi 

nedenlerden dolay� sorular�n bir k�sm� düzeltilmi�, bir k�sm� da ba�ar� testlerinden 

ç�kart�lm��t�r. Sonuç olarak ba�ar� testlerindeki soru say�lar� O!ÖMBT�de 26�ya; SÖMBT�de 

25�e; MKÖBMBT�de 25�e; AVBMBT�de 24�e; A#MBT�de 22�ye dü�ürülmü�tür. Böylece 5 

metin için toplamda 122 ba�ar� testi sorusu haz�rlanm��t�r. 

Duverger�e (1980), göre; ba�ar� testlerinin geçerlili�ini sa�lanmak için öncelikli olarak 

bir öncül s�nama yap�lmal�d�r. Bu nedenle uzman görü�leri al�nd�ktan sonra olu�turulan ba�ar� 

testlerinin Bal�kesir ili, Alt� Eylül ilçesi Pilevne Ortaokulu 7. s�n�fta e�itim ö�retim gören 88 

ö�renci üzerinde ön uygulamas� yap�lm��t�r. Öyküleyici metin, bilgilendirici metin ve �iir 

metni ba�ar� testleri ön uygulamas� ö�rencilerin Türkçe ö�retmeni taraf�ndan 

gerçekle�tirilmi�tir. Her s�n�fa günde bir metin okutulup okudu�unu anlama ba�ar� testi 

uygulanm��t�r. Uygulama 5 gün sürmü�tür. Ö�rencilere her gün 1 metin okutulmu� ve 

ard�ndan okudu�unu anlama ba�ar� testi uygulanmas� yap�lm��t�r. Tablo 24�te pilot 

uygulaman�n gerçekle�tirildi�i ö�rencilerin demografik özelliklerine yer verilmi�tir.  
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Tablo 24 

Pilot Uygulama Ö�rencilerinin Demografik Özellikleri 

S�n�f  K�z  Erkek  Toplam  

  N %  N  %  N % 

7/A 15 53 13 47 28 32 

7/B 13 44 16 56 29 33 

7/C 15 48 16 52 31 35 

Toplam 43 49 45 51 88 100 

 

Ara�t�rmac� taraf�ndan haz�rlanan ve daha sonra alan uzmanlar�nca de�erlendirilen 

okudu�unu anlama ba�ar� testlerinin yap� geçerlili�ini sa�lamak için madde analizi 

yap�lm��t�r. Testlerde bulunan maddelerin ay�r�c�l�k gücü -1 ile +1 aras�nda yer al�r. Madde 

analizi sonucunda ay�rt edicilik indeksi s�f�r veya negatif olan maddeler teste dâhil edilmez. 

Ay�rt edicilik indeksi 0,40 veya daha yüksek bir de�erde ise madde çok iyi olarak kabul edilip 

düzeltilmeden kullan�labilir. Ay�rt edicilik indeksi 0,30 ile 0,40 aras�nda ise madde iyi 

durumda kabul edilerek düzeltilmeden kullan�labilir. Ay�rt edicilik indeksi 0,20 ile 0,30 

aras�nda ise madde mecbur kal�nd���nda kullan�lmal�d�r. Ay�rt edicilik indeksi 0,20�den daha 

küçük ise madde kullan�lmamal�d�r veya düzeltilmelidir (Tekin, 2004; Turgut, 2012). 

Pilot uygulama sonunda ö�rencilerin cevaplar� de�erlendirilmi�tir. Ö�rencilerin cevap 

kâ��tlar�ndaki yanl�� cevaplar �0�, do�ru cevaplar �1� olarak de�erlendirilmi�tir. Ba�ar� 

testlerinin geçerlilik ve güvenirlili�i madde analiz paket program� olan ITEAMAN 4.3 

(Itemand Test Analysis Program) kullanarak yap�lm��t�r.  

Ölçme araçlar�n�n geçerlili�i, ölçülmesi tasarlanan gerçek ölçülere yakla�t�kça 

artmaktad�r. Geçerlilik de ölçme arac� için bir bak�ma do�ruluk demektir. (Ayatar, 1975). 
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Ayr�ca geçerlilik, ba�ar� testlerinden elde edilen puanlardan yola ç�karak yap�lan ç�kar�mlar�n 

yerindeli�ini, anlaml���n� ve yararl� oldu�unu gösterir (Özbek, 2010). 

Haz�rlanan ba�ar� testlerinin güvenirlili�i Kuder-Richardson 20 (KR-20) formülü ile 

hesaplanm��t�r. Madde ay�rt edicilik endeksi (r) ve madde güçlük endeksi (p) ile güvenirlilik 

analizi (KR-20) ile hesaplanm��t�r. Bir ölçme arac�, bir nesneyi ayn� ko�ullar alt�nda her 

ölçmesinde birbirine yak�n sonuçlar� verirse o ölçme arac� güvenilir say�l�r (Ayatar, 1975). 

 A�a��da ba�ar� testleri pilot uygulama madde analizi sonuçlar� verilmi�tir. 

Ba�ar� testleri madde analiz sonuçlar� 

Sobac� adl� metnin okudu!unu anlama testi madde analizi sonuçlar� 

�Sobac�� adl� öyküleyici metne yönelik haz�rlanan ba�ar� testi sorular�n�n güvenirlik 

çal��malar� için haz�rlanan testler, çal��maya dâhil edilmeyen 88 ö�renciye uygulanm��, her 

bir maddenin güçlük ve ay�rt edicilik indeksleri belirlenmi�tir. Bu süreçte hatal� ve problemli 

sorular testten ç�kart�larak KR 20 (Kuder-Richardson-20)  ile güvenirlik sonuçlar�na 

hesaplanm��t�r. 
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Tablo 25 

SÖMBT Madde Analizi Sonuçlar� 

Madde No 
Madde Güçlük 

Endeksi (P) 

Madde Ay�rt Edicilik 
Endeksi (R) 

Soru Kalitesi 

1 0,988   -0,041 * Kötü 

2 0,636 0,255 "yi 
3 0,647 0,416 Çok iyi 
4 0,625 0,288 "yi 
5 0,659 0,375 Oldukça iyi 
6 0,840    0,166 * Kötü 

7 0,352 0,416 Çok iyi 
8 0,704 0,375 Oldukça iyi 
9 0,568 0,666 Çok iyi 

10 0,681 0,375 Oldukça iyi 
11 0,636 0,458 Çok iyi 
12 0,852 0,375 Oldukça iyi 
13 0,647 0,291 "yi 
14 0,886    0,166 * Kötü 

15 0,636 0,501 Çok iyi 
16 0,579    0,201 * Kötü 

17 0,625 0,666 Çok iyi 
18 0,659 0,501 Çok iyi 
19 0,534 0,375 Oldukça iyi 
20 0,397 0,291 "yi 

21 0,251 0,375 Oldukça iyi 
22 0,613 0,333 Oldukça iyi 
23 0,511 0,416 Çok iyi 
24 0,625 0,375 Oldukça iyi 
25 0,670   -0,041 * Kötü 

 * Analiz sonucunda testten ç�kar�lan sorular. 

�Sobac�� adl� okuma metini ba�ar� testinin pilot uygulama sonunda madde analizi 

yap�lm��t�r. Analiz sonucunda 0.20�nin alt�nda olan 2 sorunun, 0.80�in üzerinde olan 2 

sorunun testten ç�kar�lmas� gerekti�i görülmü�tür. Bir soru da ara�t�rmac�n�n kendisi 

taraf�ndan soru e�itli�ini sa�lamak amac�yla testten ç�kar�lm��t�r. Bu sonuç do�rultusunda 

madde 1, madde 6, madde 14, madde 16 ve madde 25 Sobac� adl� okudu�unu anlama ba�ar� 

testinden ç�kart�lm��t�r. Testin güvenirlili�i Kuder-Richardson 20 (KR-20) formülü ile 

hesaplanm��t�r. Madde ay�rt edicilik endeksi (r), madde güçlük endeksi (p) ile güvenirlilik 

analizi (KR-20) 0,80 olarak belirlenmi�tir 

Sonuçlar do�rultusunda SÖMBT� i geçerli ve güvenilir bir test oldu�u söylenebilir. 
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Okumak "stiyorum adl� metnin okudu!unu anlama testi madde analizi sonuçlar� 

�Okumak "stiyorum� adl� öyküleyici metne yönelik haz�rlanan ba�ar� testi sorular�n�n 

güvenirlik çal��malar� için haz�rlanan testler, çal��maya dâhil edilmeyen 88 ö�renciye 

uygulanm��, her bir maddenin güçlük ve ay�rt edicilik indeksleri belirlenmi�tir. Bu süreçte 

hatal� ve problemli sorular testten ç�kart�larak KR 20 (Kuder-Richardson-20) ile güvenirlik 

sonuçlar�na hesaplanm��t�r. 

Tablo 26 

O�ÖMBT Madde Analizi Sonuçlar� 

Madde No 
Madde Güçlük 

Endeksi (P) 

Madde Ay�rt Edicilik 
Endeksi (R) 

Soru Kalitesi 

1 0,636 0,416 Çok iyi 
2 0,238    0,125 * Kötü 

3 0,670    0,125 * Kötü 

4 0,602 0,291 "yi 
5 0,545 0,583 Çok iyi 
6 0,613  -0,041 * Kötü 

7 0,534 0,333 Oldukça iyi 
8 0,636 0,583 Çok iyi 
9 0,602 0,501 Çok iyi 

10 0,568 0,583 Çok iyi 
11 0,522 0,333 Oldukça iyi 
12 0,556 0,375 Oldukça iyi 
13 0,772 0,625 Çok iyi 
14 0,647 0,458 Çok iyi 
15 0,681 0,375 Oldukça iyi 
16 0,931 0,333 Oldukça iyi 
17 0,545    0,041 * Kötü 

18 0,613 0,333 Oldukça iyi 
19 0,875 0,251 "yi 
20 0,613 0,375 Oldukça iyi 
21 0,568    0,166 * Kötü 

22 0,806 0,333 Oldukça iyi 
23 0,579 0,666 Çok iyi 
24 0,795    0,125 * Kötü 

25 0,590 0,375 Oldukça iyi 
26 0,636 0,375 Oldukça iyi 

         * Analiz sonucunda testten ç�kar�lan sorular. 

�Okumak "stiyorum� adl� ba�ar� testinin pilot uygulama sonunda madde analizi 

yap�lm��t�r. Madde analizi sonucunda 0.20�nin alt�nda olan 6 sorunun ç�kar�lmas� gerekti�i 

görülmü�tür. Bu sonuç do�rultusunda madde 2, madde 3, madde 6, madde 17, madde 21 ve 

madde 24 �Okumak "stiyorum� adl� ba�ar� testinden ç�kart�lm��t�r. Testin güvenirlili�i Kuder-
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Richardson 20 (KR-20), kullan�larak hesaplanm��t�r. Madde ay�rt edicilik endeksi (r), madde 

güçlük endeksi (p) ile güvenirlilik analizi (KR-20) 0,75 olarak tespit edilmi�tir.  

Elde edilen bu sonuçlar neticesinde O"ÖMBT� nin geçerli ve güvenilir bir test oldu�u 

söylenebilir. 

Milli Kültürün Önemi adl� metnin okudu!unu anlama testi madde analizi sonuçlar� 

�Milli Kültürün Önemi� adl� bilgilendirici metne yönelik haz�rlanan ba�ar� testi 

sorular�n�n güvenirlik çal��malar� için haz�rlanan testler, çal��maya dâhil edilmeyen 88 

ö�renciye uygulanm��, her bir maddenin güçlük ve ay�rt edicilik indeksleri belirlenmi�tir. Bu 

s�rada hatal� ve problemli sorular testten ç�kart�larak KR 20 (Kuder-Richardson-20)  ile 

güvenirlik sonuçlar�na hesaplanm��t�r. 

Tablo 27 

MKÖBMBT Madde Analizi Sonuçlar� 

Madde No 
Madde Güçlük 

Endeksi (P) 

Madde Ay�rt Edicilik 
Endeksi (R) 

Soru Kalitesi 

1 0,647 0,041 Çok iyi 
2 0,818 0,333 Oldukça iyi 
3 0,579 0,291 "yi 
4 0,829 0,458 Çok iyi 

5 0,340    0,166 * Kötü 

6 0,659 0,375 Oldukça iyi 
7 0,875 0,250 "yi 

8 0,636    0,166 * Kötü 

9 0,681 0,416 Çok iyi 
10 0,477    0,166 * Kötü 

11 0,613 0,501 Çok iyi 
12 0,670    0,083 * Kötü 

13 0,670 0,708 Çok iyi 
14 0,251 0,333 Oldukça iyi 
15 0,647 0,501 Çok iyi 
16 0,670 0,375 Oldukça iyi 
17 0,636 0,458 Çok iyi 
18 0,636 0,541 Çok iyi 
19 0,647    0,125 * Kötü 

20 0,477 0,375 Oldukça iyi 
21 0,636 0,541 Çok iyi 
22 0,295 0,333 Oldukça iyi 
23 0,465 0,666 Çok iyi 
24 0,568 0,708 Çok iyi 
25 0,511 0,458 Çok iyi 

* Analiz sonucunda testten ç�kar�lan sorular. 
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�Milli Kültürün Önemi� okuma metini ba�ar� testinin pilot uygulama sonunda madde 

analizi yap�lm��t�r. Madde analizi sonucunda 0.20�nin alt�nda olan 5 sorunun testten 

ç�kar�lmas� gerekti�i görülmü�tür. Bu sonuç do�rultusunda madde 5, madde 8, madde 10, 

madde 12 ve madde 19 �Milli Kültürün Önemi� adl� okudu�unu anlama ba�ar� testinden 

ç�kart�lm��t�r. Testteki güvenirlili�i Kuder-Richardson 20 (KR-20) formülü kullan�larak 

hesaplanm��t�r. Madde ay�rt edicilik endeksi (r), madde güçlük endeksi (p) ile güvenirlilik 

analizi (KR-20) 0,80 olarak tespit edilmi�tir.  

Sonuçlar do�rultusunda MKÖBMBT�nin geçerli ve güvenilir bir test oldu�u 

söylenebilir. 

Â��k Veysel adl� metnin okudu!unu anlama testi madde analizi sonuçlar� 

�Â��k Veysel� adl� metne yönelik haz�rlanan ba�ar� testi sorular�n�n güvenirlik 

çal��malar� için haz�rlanan testler, çal��maya dâhil edilmeyen 88 ö�renciye uygulanm��, her 

bir maddenin güçlük ve ay�rt edicilik indeksleri belirlenmi�tir. Bu süreçte hatal� ve problemli 

sorular testten ç�kart�larak KR 20 (Kuder-Richardson-20)  ile güvenirlik sonuçlar�na 

hesaplanm��t�r. 
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Tablo 28 

AVBMBT Madde Analizi Sonuçlar� 

Madde No 
Madde Güçlük 

Endeksi (P) 

Madde Ay�rt Edicilik 
Endeksi (R) 

Soru Kalitesi 

1 0,670 0,416 Çok iyi 
2 0,909 0,208 "yi 
3 0,681 0,375 Oldukça iyi 
4 0,556 0,416 Çok iyi 
5 0,590 0,208 "yi 
6 0,909 0,291 "yi 
7 0,625 0,375 Oldukça iyi 
8 0,272    0,000 * Kötü 

9 0,647    0,166 * Kötü 

10 0,534 0,416 Çok iyi 
11 0,545    0,041 * Kötü 

12 0,636 0,666 Çok iyi 
13 0,863 0,291 "yi 
14 0,625 0,541 Çok iyi 
15 0,647 0,458 Çok iyi 
16 0,375   0,125 * Kötü 

17 0,522 0,291 "yi 
18 0,579 0,250 "yi 
19 0,613 0,501 Çok iyi 
20 0,647 0,501 Çok iyi 
21 0,579 0,541 Çok iyi 
22 0,659 0,583 Çok iyi 
23 0,386 0,250 "yi 
24 0,670  0,625 Çok iyi 

 * Analiz sonucunda testten ç�kar�lan sorular. 

�Â��k Veysel� okuma metini ba�ar� testinin pilot uygulama sonunda madde analizi 

yap�lm��t�r. Madde analizi sonucunda 0.20�nin alt�nda olan 4 sorunun testten ç�kar�lmas� 

gerekti�i görülmü�tür. Bu sonuç do�rultusunda madde 8, madde 9, madde 11 ve madde 16 

�Â��k Veysel� adl� okudu�unu anlama ba�ar� testinden ç�kart�lm��t�r.  Testteki güvenirlili�i 

Kuder-Richardson 20 (KR-20) formülü kullan�larak hesaplanm��t�r. Madde ay�rt edicilik 

endeksi (r), madde güçlük endeksi (p) ile güvenirlilik analizi (KR-20) 0.80 olarak tespit 

edilmi�tir.  

Sonuçlar do�rultusunda AVBMBT� nin geçerli ve güvenilir bir test oldu�u 

söylenebilir. 
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Atatürk adl� �iir metni okudu!unu anlama testi madde analizi sonuçlar� 

�Atatürk� adl� �iir metnine yönelik haz�rlanan ba�ar� testi sorular�n�n güvenirlik 

çal��malar� için haz�rlanan testler, çal��maya dâhil edilmeyen 88 ö�renciye uygulanm��, her 

bir maddenin güçlük ve ay�rt edicilik indeksleri belirlenmi�tir. Bu süreçte hatal� ve problemli 

sorular testten ç�kart�larak KR 20 (Kuder-Richardson-20)  ile güvenirlik sonuçlar�na 

hesaplanm��t�r. 

Tablo 29 

A"MBT Madde Analizi Sonuçlar� 

Madde No 
Madde Güçlük 

Endeksi (P) 

Madde Ay�rt Edicilik 
Endeksi(R) 

Soru Kalitesi 

1 0,659 0,416 Çok iyi 
2 0,897 0,291 "yi 

3 0,659 0,291 "yi 

4 0,829 0,333 Oldukça iyi 
5 0,681 0,416 Çok iyi 
6 0,829 0,333 Oldukça iyi 
7 0,613 0,583 Çok iyi 
8 0,409 0,291 "yi 

9 0,647 0,250 "yi 

10 0,511 0,502 Çok iyi 
11 0,613    0,166 * Kötü 

12 0,636 0,541 Çok iyi 
13 0,852 0,333 Oldukça iyi 
14 0,681 0,541 Çok iyi 
15 0,636 0,458 Çok iyi 
16 0,409  -0,083 * Kötü 

17 0,590 0,416 Çok iyi 
18 0,625 0,375 Oldukça iyi 
19 0,613 0,625 Çok iyi 
20 0,625 0,458 Çok iyi 
21 0,556 0,416 Çok iyi 
22 0,670 0,501 Çok iyi 

* Analiz sonucunda testten ç�kar�lan sorular. 

Atatürk �iir metini ba�ar� testinin pilot uygulama sonunda madde analizi yap�lm��t�r. 

Madde analizi sonucunda 0.20�nin alt�nda olan 2 sorunun ç�kar�lmas� gerekti�i görülmü�tür. 

Bu sonuç do�rultusunda madde 11 ve madde 16 Atatürk �iir metni adl� okudu�unu anlama 

ba�ar� testinden ç�kart�lm��t�r. Testin güvenirlili�i Kuder-Richardson 20 (KR-20) formülü 
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kullan�larak hesaplanm��t�r. Madde ay�rt edicilik endeksi (r),madde güçlük endeksi (p) ile 

güvenirlilik analizi (KR-20) 0,81 olarak tespit edilmi�tir.  

Elde edilen bu sonuçlar neticesinde A$MBT�nin geçerli ve güvenilir bir test oldu�u 

söylenebilir. 

Tablo 30�da ba�ar� testi pilot uygulamas�n�n güvenirlilik sonuçlar� toplu olarak 

verilmi�tir. 

Tablo 30 

Ba�ar� Testi Pilot Uygulamas�n�n Güvenirlilik Sonuçlar� 

Ba�ar� Testleri Ortalama  Std. Sapma Ortalama Güçlük KR-20 

Sobac�     15,159 ±   3,360 0,633 0,809 

Okumak !stiyorum    16,386 ±   4,049 0,630 0,758 

Milli Kültür    14,931 ±   3,979 0,597 0,801 

A"�k Veysel    14,761 ±   3,460 0,615 0,806 

Atatürk "iiri    14,250 ±   3,510 0,647 0,819 

      

Ortalama: Ba"ar� testi do$ru say�lar�n�n aritmetik ortalamas� 

Bu sonuçlar do$rultusunda ara"t�rmada kullan�lacak olan �Sobac�� ve �Okumak 

!stiyorum� öyküleyici metin ba"ar� testlerinin, Milli Kültürün Önemi� ve �Â"�k Veysel� 

bilgilendirici metin ba"ar� testlerinin, �Atatürk� "iir metni ba"ar� testinin güvenilir oldu$u 

söylenebilir. 

Okuma tutum ölçe�i 

Toplumsal hayat�n merkezinde yer alan tutumlar, son yar�m yüzy�ld�r sosyal 

psikolojinin en önemli meselesidir (Bohner ve Wanke, 2002). Meydana geli"ini birçok 

faktörün etkiledi$i tutumlar�n genellikle sosyal olaylar ve etkile"imler sonucunda sonradan 

olu"an ö$renmeler oldu$u söylenebilir (Shaw ve Wright, 1967). Tutumlar, genellikle 

çocukluk döneminde aile çevresindeki ya"ant�lar sonucunda olu"up geli"ir. Öncelikli olarak 

çocuklar, aile bireylerinin herhangi bir duruma kar"� sergiledikleri tav�rlar� taklit ederler. 

Taklit edilen bu tav�rlar, davran�"�n güçlenerek yerle"mesini ve tutum haline gelmesini sa$lar 
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(Beck, 2004; Baron ve Byrne, 2003). E$itim alan�nda çal�"ma yapan ara"t�rmac�lar�n ve 

sosyologlar�n uzun zamand�r üzerinde durdu$u, Latince davran�"a haz�r ol anlam�na gelen 

(Arkonaç, 2001), tutum kavram�n�n literatürde birçok tan�m� yer almaktad�r. Tutum; herhangi 

bir varl�k, kavram ve duruma kar"� ö$renilmi" olumlu veya olumsuz tepkide bulunma 

e$ilimidir (Öztürk, 2008). Tezba"aran�a (1997), göre tutum, belirli bir insana, duruma ya da 

kavrama kar"� ö$renilerek elde edilen olumlu ve olumsuz tepkide bulunma yönelimidir. 

Tutum, insanlar�n bir konu hakk�ndaki önceden edindi$i dü"üncelerinin, önyarg�lar�n�n, 

duygular�n�n ve e$ilimlerinin tamam�n�n ad�d�r (Thurstone, 1928). Ba"ka bir tan�mda da 

insanlar�n davran�"lar�n� yönlendiren bir unsur olarak ki"inin hayat boyu elde etmi" oldu$u 

deneyimler sonucu ortaya ç�kan duruma tutum denildi$i görülmektedir (Tav"anc�l, 2002). 

Tutumlar�n ölçülebilmesi tan�mlanabilmesine ba$l�d�r. !nsanlar�n tutumlar�, o ki"ilerin bir 

nesneye, fikre, insana ve olaylara kar"� olan fikir ve davran�"lar�n� etkilemektedir (Ayd�n, 

2013). Di#er psikolojik faktörler gibi tutumlar�n da bireylerin davran�"lar�n� etkiledi#i uzun 

zamand�r bilinmektedir. Bu nedenle ki"ilerin farkl� olay, durum ve varl�klara kar"� olan 

tutumlar� bilinirse o konuda daha faydal� e#itim çal�"malar� gerçekle"tirilebilir. Ö#rencilerin 

derse kar"� var olan olumlu veya olumsuz tutumlar� ile ö#renmeleri aras�nda do#ru orant� 

görülür. Özellikle e#itimin her alan�nda önemli bir yeri olan okuma becerisi konusunda 

ö#rencilerin tutumlar�n�n de#erlendirilmesi ayr�ca önemlidir. Çünkü çocuklar�n okuma 

eylemindeki ba"ar� ve ba"ar�s�zl�klar�nda tutum ve  motivasyon gibi duyu"sal yönlerin büyük 

bir etkisinin oldu#u bilinmektedir (Schofield ve Start, 1977).  

Ara"t�rma için uygulama öncesinde ve uygulama sonras�nda, ö#rencilerin okumaya 

yönelik tutum düzeylerini belirlemek amac�yla alan yaz�nda ölçek ara"t�rmas� 

gerçekle"tirilmi"tir. Alan yaz�n taramas� sonucunda ö#rencilerin okumaya yönelik tutumlar�n� 

ölçmek için Özbay ve Uyar��n (2009), geli"tirdi#i �!lkö#retim !kinci Kademe Ö#rencileri !çin 

Okumaya Yönelik Tutum Ölçe#inin� uygun oldu#u dü"ünülmü"tür (Ek F). Ölçe#in 
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kullan�lmas� için Gazi Üniversitesi Ö#retim Görevlisi Yusuf Uyar ile elektronik posta yoluyla 

ileti"im kurulup izin al�nm�"t�r (Ek G). Özbay ve Uyar (2009), geli"tirmi" olduklar� ölçekle 

ö#rencilerin okuma fark�ndal�klar�n� ortaya koymu"tur.  Özbay ve Uyar��n (2009) geli"tirdi#i 

�!lkö#retim !kinci Kademe Ö#rencileri !çin Okumaya Yönelik Tutum Ölçe#i�nin� iç tutarl�l�k 

katsay�s� yani Cronbach Alfa de#eri birinci faktör için 0,883;  ikinci faktör içi 0,872;  üçüncü faktör 

için 0,804;  dördüncü faktör için 0,705;  ölçe#in tümü için 0,930 olarak hesaplanm�"t�r.  Bu sonuçlar 

do#rultusunda ölçe#in yeterli güvenirli#e sahip oldu#unu söylemek mümkündür. Ölçek be"li likert 

tipi �Hiç kat�lm�yorum�, �Kat�lm�yorum�, �Karars�z�m�, �Kat�l�yorum�, �Tamamen 

kat�l�yorum� olarak düzenlenmi"tir. Yirmi be" maddeden olu"an tutum ölçe#i çal�"ma 

öncesinde ve sonras�nda ö#rencilere uygulanm�"t�r. 

Demografik de�erlendirme formu 

Bireylerin sosyo-ekonomik aç�dan durumlar�n�n tespiti için ölçütlerin nelerden 

olu"mas� gerekti#i uzun y�llard�r tart�"�lmaktad�r. Ki"ilerin sosyo-ekonomik durumunu tespit 

etmek için ekonomik durumuna m� bakmal� yoksa e#itim seviyesine mi bak�lmal�d�r? Sosyo-

ekonomik durum kavram� e#itim, meslek, gelir ve sosyal çevre gibi birçok faktörü içersinde 

bar�nd�rmaktad�r (Gürkaynak, 1979). !nsan� ele alan bütün ara"t�rmalar için sosyo-ekonomik 

durumun çok önemli olmas� bu durumun somutla"t�r�larak ölçülebilir hale getirilmesini 

zorunlu k�lmaktad�r. Çelen�e (1993), göre çocu#un geli"iminde ekonomik düzeyin yüksek 

olmas� önemli bir faktördür. 

Ayn� bölgede ya"ayan ya da çal�"an insanlar�n sosyo-ekonomik yönden ayn� özellikleri 

ta"�d�#�na dair bir inanç bulunmaktad�r (Bacanl�, 1997). Fakat bu dü"ünce, her zaman her 

yerde ayn� "ekilde geçerlilik göstermemektedir. Ayn� i" yerini payla"an insanlar,  ayn� s�n�fta 

ve okulda okuyan ö#renciler, ayn� mahallede oturan ki"iler aras�nda bile sosyo-ekonomik 

farkl�l�klar olabilir. Bu gibi nedenlerden dolay� sosyo-ekonomik durumun, okudu#unu 
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anlamaya olan etkisini tespit etmek amac�yla ara"t�rmac� taraf�ndan olu"turulan demografik 

de#erlendirme formu kullanm�"t�r (Ek E).  

Verilerin toplanmas�  

Ara"t�rma verileri toplan�rken öncelikli olarak ö#rencilerin okudu#unu anlama 

durumlar�n� ölçmek için olu"turulan öyküleyici metin, bilgilendirici metin ve "iir metni ba"ar� 

testi ön testleri deney ve kontrol grubu ö#rencilerine uygulanm�"t�r. Ön test olarak uygulanan 

ba"ar� testlerinden al�nan puanlar ö#rencilerin ön test puan� olarak de#erlendirilmi"tir. Ayr�ca 

aktif ö#renme teknikleriyle derslere ba"lamadan önce ö#rencilere okuma tutum ölçe#i 

uygulanm�"t�r. Buradan elde edilen veriler de uygulama öncesi �okuma tutum ölçe#i 

de#erleri� olarak de#erlendirilmi"tir. Daha sonra, 8 hafta boyunca Türkçe derslerinde haftada 

2 saat okuma e#itimi deney grubunda aktif ö#renme teknikleriyle, kontrol grubunda ise 

ö#retmen k�lavuz kitab� okuma alan� yönergesi do#rultusunda yap�lm�"t�r. Daha sonra ön 

testte kullan�lan ba"ar� testleri ve okuma tutum ölçe#i çal�"ma gruplar�na tekrar uygulanm�"t�r. 

Uygulama sonras� elde edilen bu veriler, son test olarak de#erlendirilmi"tir. 

Demografik de#erlendirme formu kullan�larak ö#rencilerin ba"ar� testleri ile �cinsiyet, 

kültürel, ekonomik, gazete ve kitap okuma al�"kanl�#� gibi� durumlar� aras�ndaki ili"ki ortaya 

konulmaya çal�"�lm�"t�r. Ara"t�rmada ö#rencilerin uygulama öncesinde �ÖMBT�, 

�BMBT�,�$MBT� den ald�klar� puanlar ve 2014-2015 e#itim-ö#retim y�l� güz dönemi Türkçe 

dersi not ortalamalar� aras�ndaki ili"kiyi belirlemek için Kolmogrov-Simirnov ve Shapiro 

Wilk testleri kullan�lm�"t�r.  

Ba�ar! testlerinin geçerlilik ve güvenirlili�i 

Ön testte ve son testte kullan�lacak olan okudu#unu anlama ba"ar� testleri 

geli"tirilirken pilot uygulama gerçekle"tirilmi"tir. Ard�ndan bu pilot uygulaman�n geçerlilik ve 

güvenirlilik analizleri yap�lm�"t�r. Testlerin ve ölçme araçlar�n�n her ortamda ayn� sonucu 
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vermemesinden dolay� her ölçme i"leminden sonra mutlaka güvenirlilik analizleri 

tekrarlanmal�d�r ($encan, 2005). Ölçme arac�n�n güvenirli#inin tespit edilebilmesi için 1-0 

madde yap�s�na sahip ve ba"ar� testindeki maddelerin çoktan seçmeli olmas� nedeniyle Kuder-

Richardson-20 (KR-20) güvenilirlik katsay�s� kullan�lm�"t�r. Özgüven (1994), güvenirli#i, bir 

ölçme arac�n�n ölçme sonuçlar�ndaki kararl�l�k derecesi olarak aç�klamaktad�r. Ara"t�rmalarda 

kullan�lacak olan ölçme araçlar�n�n güvenirlik düzeyi 0.70�dir (Tezba"aran, 1996). Tan 

(2009), KR-20 güvenirlik katsay�s� hesaplamas�n� a"a#�daki formül ile yapmaktad�r. Buna 

göre ba"ar� testlerinin güvenilir olmas� beklenmektedir. 

20 2
1

1 x

pqK
KR

K S

é ù
= -ê ú

- ë û

å
 

K = Testin soru say�s�                p = Madde güçlü#ü 

q = 1- p     2

xS = Testin varyans� 

Bu dü"ünceden yola ç�karak ba"ar� testlerinin güvenirlilik analizi yap�lm�"t�r. Tablo 

31� de ön ve son testlerin güvenirlilik sonuçlar� verilmi"tir. 

Tablo 31 

Ba�ar� Testi Ön- Son Test Puanlar�n�n Güvenirlilik Sonuçlar� 

Ba�ar! Testleri                   M                               Ortalama Güçlük          KR-20 

Ön test             Son test            Ön test     Son test   Ön test   Son test 
Sobac� 13.51±1.05 15.79±1.24 0.69 0.73 0.78 0.81 

Okumak !stiyorum 13.59±1.12 15.66±0.96 0.73 0.75 0.81 0.82 

Milli Kültür 11.81±1.26 14.32±1.21 0.77 0.78 0.83 0.87 

A"�k Veysel 12.15±1.04 14.13±0.89 0.62 0.71 0.86 0.89 

Atatürk "iiri 10.76±0.93 

 

13.63±0.95 

 

0.70 

 

0.80 

 

0.76 

 

0.83 

 

       M: Ba"ar� testi do#ru say�lar�n�n aritmetik ortalamas� 

Tablo 31 incelendi#inde ön-son testteki ba"ar� testlerinin güvenilir oldu#u söylenebilir. 
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Uygulama süreci  

Çal�"ma, 2014-2015 e�itim ö�retim y�l�n�n II. döneminde ara!t�rmac�n�n kendisi 

taraf�ndan gerçekle!tirilmi!tir. Çal��malara 30.03.2015 tarihinde ba�lanm��t�r. Çal��maya 

ba�lamadan önce uygulamaya al�nacak 7. s�n�f ö�rencilerinin Türkçe dersi ö�retmeni ve okul 

yöneticileri ile görü�ülmü�tür. Türkçe ö�retmenlerinden ve okul idarecilerinden ö�rencilerin 

herhangi bir sa�l�k sorunu olup olmad��� konusunda bilgi al�nm��t�r. Okulun, belirli gün ve 

hafta, faaliyetleri ile resmi tatiller d���nda uygulama 10 hafta boyunca devam etmi�tir. 

Ara�t�rman�n uygulama süreci, üç a�amadan olu�maktad�r; ön testin uygulanmas�, aktif 

ö�renme tekniklerinin uygulanmas�, son testin uygulanmas�.  

Ön testlerin uygulanmas�  

06/03/2015 Cuma günü Çi�dem Batubey Ortaokulu 7-D ve 7-K s�n�f� Türkçe 

ö�retmeni ile görü�ülüp ö�rencilerle tan���labilecek bir gün belirlenmi�tir.  Ard�ndan 

16/03/2015 Cuma günü hem kontrol grubu hem de deney grubu ö�rencileriyle tan���l�p ön 

görü�me yap�lm��t�r. Ö�rencilere ba�ar� testi ve ba�ar� testi metinleri hakk�nda genel hatlar�yla 

bilgi verilmi�tir. Ö�rencilere çal��maya kat�l�p kat�lmama konusunda tamamen gönüllü�ün 

esas oldu�u söylenmi�tir. Çal��maya kat�lma konusunda isteksiz ve gönülsüz olan ö�renci 

ç�kmam��t�r. Tablo 32�de ön testlerin uygulanma zamanlar� verilmi�tir. 

Tablo 32 

Ön Test Uygulama Süreci 

Okul  Ba�ar! testi ve tutum ölçe�i Uygulama Zaman! 

Çi�dem Batubey Ortaokulu 

Çi�dem Batubey Ortaokulu 

OYTÖ 

O"ÖMBT 

   27.03.2015 

   30.03.2015 

Çi�dem Batubey Ortaokulu SÖMBT    31.03.2015 

Çi�dem Batubey Ortaokulu AVBMBT    01.04.2015 

Çi�dem Batubey Ortaokulu 

Çi�dem Batubey Ortaokulu 

MKÖBMBT 

A#MBT 

   02.04.2015 

   03.04.2015 
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Uygulama metin seçimi 

Uygulama metin seçimi yap�lmadan önce alan uzman� 3 ö�retim üyesi ile görü�me 

gerçekle�tirilmi�tir. Bu görü�melerde 2014-2015 e�itim ve ö�retim y�l�nda Bal�kesir il geneli 

ortaokullarda Cem Ofset (2014), yay�nlar�n�n 7. s�n�f Türkçe ders kitab�n�n kullan�lmakta 

oldu�u belirlenmi�tir. Cem Ofset Yay�nlar� (2014), Türkçe kitab�ndaki metinlerin ara�t�rmada 

kullan�lacak olan aktif ö�renme tekniklerine uygun olmas�, ara�t�rma s�ras�nda kontrol grubu 

s�n�f�nda müfredatta belirtilen metinlerin kullan�lacak olmas�, uygulama esnas�nda kontrol ve 

deney grubundaki ö�rencilere ayn� metinlerin okutulmas�n�n ara�t�rman�n güvenirli�i 

yönünden daha iyi olaca��n�n dü�ünülmesi gibi nedenlerden dolay� ve ayr�ca uzman ki�ilerin 

yönlendirmeleri sonucunda uygulama metinlerinin 2014-2015 e�itim-ö�retim döneminde 

Bal�kesir�deki ortaokullarda kullan�lan Cem Ofset (2014), Türkçe ders kitab�ndaki metinler 

olmas�na karar verilmi�tir. 

Çal��mada kullan�lacak metinler olarak, MEB�in 2014-2015 y�l� için uygun gördü�ü 

y�ll�k planda belirtilen Sevgi Öyküleri kitab�ndan seçilen �Çivi�, Yrd. Doç. Dr. Muhammet 

#ahin�in yazd��� �Atatürk�ün Ki�ili�i ve Özellikleri�, #evket Rado�nun yazd��� �Saadet 

Yolu�, Andrè Maurois�in kaleme ald��� �"yimser Olal�m�, Stefan Zwe�g�in yazd��� 

�Rodin�den Ald���m Dersler�, Elif Naci�nin yazd��� �Ali R�za Bey ve K�rkambar��, Sait Faik 

Abas�yan�k��n kaleme ald��� �Semaver�, Dergâh Dergisi�nde yay�nlanan �Turan Oflazo�lu ile 

Sohbetler� adl� metinler belirlenmi!tir. 

Uygulamada kullan!lacak aktif ö�renme tekniklerinin belirlenmesi 

Çal��mada kullan�lacak olan aktif ö�renme teknikleri belirlenmeden önce aktif 

ö�renme teknikleri ile ilgili yurt içindeki ve yurt d���ndaki doktora ve yüksek lisans 

çal��malar�, aktif ö�renme ile ilgili Türkçe alan�nda yap�lm�� olan ara�t�rmalar (Sallaba�, 

20011; Aytan, 2011; Koç, 2007; Güneyli, 2007; Niemi, 2002; Durham, 2003; Casem, 2006; 

Syh-Jong, 2007), ve Aç�kgöz�ün (2014), �Aktif Ö�renme� adl� kitab� incelenmi�tir. "nceleme 
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sonucunda okuma kazan�mlar�na uygun oldu�u dü�ünülen 20 aktif ö�renme tekni�i belirlenip 

uzman görü�üne sunulmu�tur. Bu do�rultuda belirlenen 20 aktif ö�renme tekni�i 3 Türkçe 

bölümü uzman�na, 2 Türkçe e�itimi doktora ö�rencisi ayn� zamanda Türkçe ö�retmenine, 2 

Türkçe e�itimi doktora ö�rencisi ayn� zamanda edebiyat ö�retmenine sunulmu�tur (Ek A). 

Uzman görü�leri sonunda uygulama sürecinde kartopu, bilge kese kâ��d�, v�z�lt�, dola� bulu� 

herkesle konu�, kart gösterme,  drama, empati kurma, kum saati, kart e�le�tirme, h�zl� tur adl� 

aktif ö�renme tekniklerinin kullan�lmas�na karar verildi (Ek B). 

Aktif ö�renme tekniklerinin uygulama süreci 

8 hafta boyunca devam eden aktif ö�renme uygulamas�, ara�t�rmac� taraf�ndan 

gerçekle�tirilmi�tir. Uygulaman�n her iki grupta da ara�t�rmac� taraf�ndan gerçekle�tirilmesi 

ile ö�retmen farkl�l���ndan kaynaklanabilecek s�n�flar aras� e�itsizlik giderilmeye çal���lm��t�r. 

Ayr�ca ara�t�rmac�n�n MEB�de çal��an ö�retmen olmas� ve aktif ö�renme tekniklerine yönelik 

etkinliklere hâkim olmas� gibi nedenlerden dolay� uygulamay� kendisinin yapmas�n�n daha 

faydal� olaca�� dü�ünülmü�tür. Seçilen metinlere yönelik ders planlar� ve etkinlikler 

ara�t�rmac� taraf�ndan olu�turulmu�tur. Silberman�a (1996), göre aktif ö�renme yakla��m�nda 

ders planlar� ve ö�renme-ö�retme etkinlikleri üç a�amal� olarak tasarlanmal�d�r: 

Ö�rencileri etkin hâle getirme  

Ö�rencilerin aktif hale getirilmesi çok önemlidir. Ö�rencileri birbirleriyle tart��t�ran, 

tan��t�ran, arkada� yapan, mücadele ettiren onlar�n hem zihnen hem de bedenen hareket 

etmelerini sa�layan etkinlikler geli�tirilmelidir. Silberman (1996), bu bölümdeki etkinlikleri 

ö�renmeye ivedi kat�l�m, tak�m ruhu olu�turma, ders ba��nda de�erlendirme olarak üç ba�l�kta 

toplam��t�r. 
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Bilgi, beceri ve tutumlar! etkin olarak edinme 

Bu bölüm içersinde tüm s�n�f ö�renimi, s�n�f tart��mas�, konuyla ilgili sorular 

düzenleme, i�birli�iyle ö�renme, arkada� ö�retimi, ba��ms�z ö�renme, duyu�sal ö�renme ve 

beceri geli�tirme etkinlikleri yer almal�d�r (Silberman, 1996). 

Ö�renmeleri kal!c! hale getirme 

Bu amaca yönelik etkinlikler içersinde, gözden geçirme, öz de�erlendirme, sonraki 

ö�renmeleri planlama ve kapan�� bölümleri yer almal�d�r (Silberman, 1996). 

Ara�t�rmac�, uygulama s�ras�nda kullanaca�� ders plan� ve etkinlikleri Silberman��n 

(1996), ortaya koymu� oldu�u yukar�daki ölçütler do�rultusunda haz�rlam��t�r. Deney grubu 

s�n�f�nda y�ll�k ders plan�ndaki okuma metinleri, aktif ö�renme teknikleriyle haz�rlanm�� olan 

günlük planlara göre i�lenmi�tir. Kontrol grubu s�n�f�nda ise y�ll�k plandaki okuma metinleri, 

ö�retmen k�lavuz kitab� okuma alan�na ait yönergeler do�rultusundaki okuma yöntemleriyle 

i�lenmi�tir. Bu durum Tablo 33�te gösterilmi�tir. 
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Tablo 33 

Uygulama Süreci Ders Plan� 

 

Hafta 

 

Metin ad!                    Kontrol Grubu 

 

Deney Grubu 

  

 

 

Ö�retmen K�lavuz 

 Kitab� Teknikleri 

 

Sessiz okuma  

 

"#aretleyerek okuma 

 

 

Sesli okuma 

 

 

Soru sorarak okuma 

 

Sessiz okuma 

 

Soru sorarak okuma 

 

Sesli okuma 

 

"#aretleyerek okuma 

 

Aktif Ö�renme 

Teknikleri  

 

1. Hafta Saadet Yolu 

 

Kum saati 

 

2. Hafta �yimser Olal�m Dola", bulu", herkesle 

konu"- V�z�lt� 

 

3. Hafta Çivi  Drama- Siz olsayd�n�z ne 

yapard�n�z 

 

4. Hafta Ali R�za Bey ve 

K�rkambar� 

Kartopu 

 

5. Hafta Semaver Kese kâ��d� 

 

6. Hafta 

 

7. Hafta 

 

8. Hafta 

Atatürk�ün Ki"ili�i 

ve Özellikleri 

Rodin�den Ald���m 

Ders 

Turan Oflazo�lu ile 

Sohbet 

Kart e"le"tirme 

 

H�zl� tur 

 

Kart gösterme 

 

Deney grubu olarak belirlenen 7/K s�n�f�nda haftada 2 ders saati olmak üzere toplamda 

da 16 ders saati aktif ö�renme teknikleri yoluyla uygulama yap�lm�"t�r. Kontrol grubu olarak 

belirlenen 7/D s�n�f�nda ise haftada 2 ders saati olmak üzere toplamda 16 ders saati ö�retmen 

k�lavuz kitab� okuma alan�na ait yönergeleri do�rultusundaki okuma yöntemleriyle uygulama 
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yap�lm�"t�r. Deney grubunda uygulamalar�n yap�ld��� haftalarda, s�n�f defterlerine 

uygulamada kullan�lan okuma metni isimleri, uygulanan aktif ö�renme teknikleri ve 

etkinlikler i"lenmi"tir. S�n�f defteri örnekleri Ek R�de verilmi"tir. Kontrol grubunda ise y�ll�k 

ders planlar�nda yer alan konular s�n�f defterine hafta hafta i"lenmi"tir. Tablo 33�te aktif 

ö�renme tekniklerine yönelik yap�lan uygulaman�n zaman çizelgesi verilmi"tir. 

Tablo 34 

Aktif Ö�renme Etkinlikleri Uygulama Zaman Çizelgesi 

Okul Etkinlik Metinleri Uygulama Zaman� 

 

 

 

Çi�dem Batu Bey Ortaokulu 

Saadet Yolu 10.04.1015 

!yimser Olal�m 17.04.2015 

Çivi 22.04.2015 

Ali R�za Bey ve K�rkambar� 30.04.2015 

Semaver 

Atatürk�ün Ki#ili�i ve Özellikleri 

Rodin�den Ald���m Ders 

Turan Oflazo�lu ile Sohbet 

08.05.2015 

15.05.2015 

22.05.2015 

29.05.2015 

 

Son testlerin uygulanmas� 

Sekiz haftal�k uygulama sona erdikten sonra, son testlerin ba�lang�ç tarih olan 

01/06/2015�ten önce, hem kontrol hem de deney grubu ö�rencileriyle bir ön görü#me 

yap�lm��t�r. Ö�rencilere ba�ar� testleri ve ba�ar� testi metinleri hakk�nda içeri�e girmeden 

yüzeysel olarak bilgi verilmi�tir. Tablo 35�te son testlerin uygulama zamanlar� verilmi�tir. 
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Tablo 35 

Son Test Uygulama Süreci 

Okul Ba ar�!testi!ve!tutum!ölçe"i Uygulama!Zaman� 

 O!ÖMBT 01/06/2015 

 SÖMBT 02/06/2015 

Çi�dem Batubey Ortaokulu AVBMBT 03/06/2015 

 MKÖBMBT 

A$MBT 

OYTÖ 

04/06/2015 

05/06/2015 

08/06/2015 

Verilerin analizi 

Ön test ve son testte kullan�lan ba�ar� testlerinin madde analizlerinde, Iteman 4.3 

program� kullan�lm��t�r. Ö�rencilerden elde edilen ön test ve son test puanlar�, Statistical 

Packagefor Social Sciencesfor Personal Computers (SPSS20.0) paket program� kullan�larak 

analiz edilmi�tir. Ön test ve son test sonucu elde edilen verilerin normal da��l�p da��lmad���n� 

belirlemek için Kolmogrov-Simirnov testi sonuçlar�na bak�lm��t�r. Ba�ar� testi veri da��l�mlar� 

Tablo 36�da verilmi�tir. 

Tablo 36 

Ba�ar� Testleri ve Tutum Ölçe#inin Da#�l�m Sonuçlar� 

   Ölçme!Araçlar� N M Kolmogorov-Smirnov Z P 

 Tutum ölçe�i 68 3.184 .960 .315 

 

Sobac� 68 25.777 .959 .316 

Okumak !stiyorum 68 25.037 1.131 .155 

Milli Kültür 68 20.844 1.093 .183 

Â��k Veysel 68 23.789 1.225 .099 

Atatürk 68 20.311 .978 .295 
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Tablo 36�ya göre tüm ba�ar� testleri ve tutum ölçe�ine verilen cevaplar normal bir 

da��l�m göstermektedir. Verilerin normal da��ld��� çal��malarda parametrik testler 

kullan�lmal�d�r (Barbara, 1996; Baykul, 2013; Tabachnick, 2001). Buna göre verilerin analizi 

s�ras�nda yap�lacak testlerde parametrik testler kullan�lacakt�r. 

Verilerin ön test ve son test puanlar� aras�nda anlaml� farkl�l���n olup olmad���n� 

ortaya koymak için e�le�mi� örneklemler t testi (paired samples t test) kullan�lm��t�r. 

Ö�rencilerin cinsiyet aç�s�ndan test puanlar� aras�nda anlaml� bir farkl�l���n olup olmad���n� 

belirlemek için ba��ms�z örneklemler t testi analizi yap�lm��t�r. Son test puanlar� ile sosyo-

ekonomik durum aras�nda anlaml� bir farkl�l���n olup olmad���n� belirlemek için tek yönlü 

varyans analizi (ANOVA) yap�lm��t�r. Ayr�ca ara�t�rman�n bir di�er problemi olan 

�Akademik ba�ar�n�n okudu�unu anlamaya olan etkisinin� tespiti için yap�lan ili�ki analizinde 

pearson korelasyon analizi uygulanm��t�r. 
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Bölüm!IV:!Bulgular ve Yorumlar 

Çal��ma sonucunda elde edilen bulgular, bu bölümünde ele al�nacakt�r. Ayr�ca 

ara�t�rma sorular�na yönelik ula �lan verilerin analiz sonuçlar�!ayr�nt�l�!olarak!aç�klanacakt�r.! 

Ara�t�rma sorular�na ili�kin ön test, son test kar��la�t�rmalar� 

Ara�t�rman�n birinci sorusuna ait bulgular 

Öncelikli! olarak �Aktif! ö"renme! teknikleri! uygulamas�n�n ö"rencilerin! okuduklar�n�!

anlama düzeyleri! üzerinde! etkisi var!m�d�r? �! sorusuna! cevap! aranm� t�r.!Deney ve kontrol 

grubu ön!test!ve!son!test!puanlar�!aras�nda!anlaml�!farkl�l�"�n!olup!olmad�"�n�!ortaya!koymak!

için! e le mi ! örneklemler! t! testi! (paired samples! t! test)! kullan�lm� t�r.! Bu! amaçla! deney! ve!

kontrol!grubu!ö"rencilerinin!ön!test!ve!son!test!sonuçlar�!Tablo!37�de!verilmi tir.  

Tablo 37 

Ba�ar� Testleri Ön Test Son Test Puan Da��l�m� 

  Ön Test Son Test 
t df p 

 N M ± st.d. M ± st.d. 

M. Kültür 
Önemi 

Deney 32 11.44!±!3.068 16.41!±!2.513 -25.069 31 .000* 

Kontrol 36 12.14!±!2.244 12.47!±!2.772 -.700 35 .489 

A �k!
Veysel  

Deney 32 11.88!±!2.366 15.47!±!2.603 -22.319 31 .000* 

Kontrol 36 12.39!±!2.611 12.94!±!3.537 -.987 35 .330 

Okumak 

#stiyorum! 

Deney 32 13.25!±!1.832 17.28!±!2.129 -19.837 31 .000* 

Kontrol 36 13.89!±!2.459 14.22!±!2.609 -.872 35 .389 

Sobac� 
Deney 32 13.78!±!2.121 17.75!±!2.229 -19.069 31 .000* 

Kontrol 36 13.28!±!3.122 14.06!±!2.390 -1.420 35 .165 

Atatürk!
$iiri 

Deney 32 10.41!±!3.047 15.50!±!2.806 -24.546 31 .000* 

Kontrol 36 11.08!±!2.310 11.97!±!2.873 -1.894 35 .067 

               *p<.05 

Tablo 37�de, ö"rencilerin! ba ar�! testlerine! vermi ! olduklar�! do"ru! cevap! say�lar� 

ortalamalar�n�n!ön test ve son test!de"erlerinde!bir!farkl�l�k!olup!olmad�"�na!bak�lm� t�r.!Buna!

göre! kontrol! grubunun! her! bir! ba ar�! testinde! son test sonuçlar�,! ön test! sonuçlar�! ile!



121 

 

 

istatistiksel! olarak! bir! farkl�l�k! göstermezken! deney! grubunda! p<.05! düzeyinde! anlaml�!

farkl�l�klara!rastlanm� t�r.!Tablo!37�den!yola!ç�karak!aktif!ö"renme!tekniklerinin!ö"rencilerin!

okudu"unu!anlama düzeylerini, ö"retmen k�lavuz!kitab�!yönergeleri!do"rultusunda!haz�rlanan!

ders!planlar�ndan daha!çok!art�rd�"� söylenebilir. 

Tablo!38�de!deney!ve!kontrol!gruplar�n�n!okudu"unu!anlama!ba ar�!testleri ön!test!ve!

son! test! ortalamalar�! verilmi tir. Deney ve kontrol grubu ö"rencilerinin! okudu"unu! anlama!

durumlar�n�! ortaya! koymak! için! e le mi ! örneklemler! t! testi! (paired samples t test) 

kullan�lm� t�r. 

Tablo 38 

Deney ve Kontrol Grubu Okudu�unu Anlama Durumu 

  Ön Test Son Test    

 N M ± st.d. M ± st.d. t Df p 

Okudu�unu 
anlama 

Deney 32 11.859 ± 2.448 16.317 ± 2.448 -42.232 31 .000* 

Kontrol 36 12.310 ± 1.693 12.939 ± 2.210 -2.034 35 .050 

                         *p<.05 

 Aktif ö�renme teknikleri ile e�itim gören deney grubu ö�rencilerinin okudu�unu 

anlama düzeyleri, kontrol grubundaki ö�rencilere göre son test sonuçlar!nda istatistiksel 

anlamda p<.05 düzeyinde anlaml� farkl�l�k göstermi"tir. Bu sonuçlara göre; aktif ö�renme 

tekniklerinin ö�rencilerin okuduklar!n! anlama düzeylerine olumlu etki etti�i belirlenmi"tir. 

Bu durum "ekil 2�de de gösterilmi"tir. 
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                          �ekil 2: Okudu�unu anlama son test sonuçlar! 

#ekil 2�de de görüldü�ü üzere okudu�unu anlama son test sonuçlar!, aktif ö�renme 

teknikleri ile e�itim ö�retim gören deney grubunun kontrol grubuna göre daha ba"ar!l! 

oldu�unu göstermektedir. Bu durum, istatistiksel anlamda p<.05 düzeyinde anlaml! bir 

farkl!l!k olu"turmaktad!r. 

Ara�t�rman�n ikinci sorusuna yönelik bulgular 

Bu bölümde ara"t!rman!n �Aktif ö�renme teknikleri uygulamas!n!n metin türleri 

aç!s!ndan okudu�unu anlamaya etkisi var m!d!r?� sorusuna cevap aranm!"t!r. Deney ve 

kontrol grubu ö�rencilerinin metin türleri aç!s!ndan ön test ve son test sonuçlar! aras!nda 

anlaml! bir fark!n olup olmad!�!n! ortaya koymak için e"le"mi" örneklemler t testi (paired 

samples t test) kullan!lm!"t!r.  

Tablo 39�da �aktif ö�renme teknikleri uygulamas!n!n bilgilendirici metin türü 

yönünden okudu�unu anlamaya etkisi var m!d!r?� sorusuna cevap aranm!"t!r Bu amaçla Tablo 

39�da ö�rencilerin bilgilendirici metin ön test ve son test sonuçlar! kar"!la"t!r!lm!"t!r. 
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Tablo 39 

Bilgilendirici Metin Türü Yönünden Deney ve Kontrol Grubu Ba�ar� Testi Ortalamalar� 

  Ön Test Son Test 
Eri!i t df P 

 N M ± st.d. M ± st.d. 

Bilgi 

Metni  

Deney 32 11.65 ± 2.634 15.93 ± 2.500 4.28 -39.817 31 .000* 

Kontrol 36 12.26 ± 1.838 12.71 ± 2.525 .45 -1.090 35 .283 

                *p<.05 

Deney ve kontrol gruplar!n!n bilgilendirici metin ba"ar� testi ortalamalar�n�n ön test ve 

son test sonuçlar� Tablo 39�da verilmi"tir. Buna göre aktif ö�renme tekni�i ile ders yap�lan 

deney grubunun bilgilendirici metin türü ön test ve son test sonuçlar� aras�nda istatistiksel 

anlamda p<.05 düzeyinde anlaml� farkl�l�klara rastlan�rken kontrol grubunda herhangi bir 

farkl�l��a rastlanmam�"t�r. 

Tablo 40�ta �aktif ö�renme teknikleri uygulamas�n�n öyküleyici metin türü yönünden 

okudu�unu anlamaya etkisi var m�d�r?� sorusuna cevap aranm�"t�r. Bu amaçla tablo 40�ta 

ö�rencilerin öyküleyici metin ön test ve son test sonuçlar� kar"�la"t�r�lm�"t�r. 

Tablo 40 

Öyküleyici Metin Türü Yönünden Deney ve Kontrol Grubu Ba�ar� Testi Ortalamalar� 

  Ön Test Son Test 
Eri!i t df p 

 N M ± st.d. M ± st.d. 

Öykü 
Metni 

Deney 32 13.51 ± 1.885 17.51 ± 2.145 4.00 -25.716 31 .000* 

Kontrol 36 13.58 ± 2.136 14.14± 2.079 .56 -1.828 35 .076 

                *p<.05 

Deney ve kontrol gruplar�n�n öyküleyici metin ba"ar� testi ortalamalar�n�n ön test ve 

son test sonuçlar� Tablo 40�ta verilmi"tir. Buna göre aktif ö�renme tekni�i ile ders yap�lan 

deney grubunun öyküleyici metin türü ön test ve son test sonuçlar� aras�nda istatistiksel 

anlamda p<.05 düzeyinde anlaml� farkl�l�klara rastlan�rken kontrol grubunda herhangi bir 

anlaml� farkl�l��a rastlanmam�"t�r. 
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Tablo 41�de �aktif ö�renme teknikleri uygulamas�n�n "iir metin türü yönünden 

okudu�unu anlamaya etkisi var m�d�r?� sorusuna cevap aranm�"t�r. Bu amaçla Tablo 40�ta 

ö�rencilerin "iir metni ön test ve son test sonuçlar� kar"�la"t�r�lm�"t�r. 

Tablo 41 

#iir Metin Türü Yönünden Deney ve Kontrol Grubu Ba�ar� Testi Ortalamalar� 

  Ön Test Son Test 
Eri!i t df p 

 N M ± st.d. M ± st.d. 

$iir 
Metni 

Deney 32 10.41 ± 3.047 15.50 ± 2.806 5.09 -24.546 31 .000* 

Kontrol 36 11.08 ± 2.310 11.97 ± 2.873 .89 -1.894 35 .067 

 

Deney ve kontrol gruplar�n�n "iir metni ba"ar� testi ortalamalar�n�n ön test ve son test 

sonuçlar� Tablo 41�de verilmi"tir. Buna göre aktif ö�renme tekni�i ile ders yap�lan deney 

grubunun "iir metni ön test ve son test sonuçlar� aras�nda istatistiksel anlamda p<.05 

düzeyinde anlaml� farkl�l�klara rastlan�rken kontrol grubunda herhangi bir farkl�l��a 

rastlanmam�"t�r.  

Bu sonuçlardan yola ç�karak aktif ö�renme teknikleri uygulamas�n�n metin türleri 

aç�s�ndan ö�rencilerin okuduklar�n� anlama düzeylerine olumlu bir etkisinin var oldu�unu 

söyleyebiliriz. 

Aktif ö�renme teknikleri uygulamas�n�n hangi metin türünde ne kadar ba"ar� art�"� 

sa�lad���n� görmek için ö�rencilerin ön test son test sonuçlar� toplu olarak Tablo 42�de 

verilmi"tir. 
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Tablo 42 

Metin Türleri Yönünden Deney ve Kontrol Grubu Ba�ar� Testi Ortalamalar� 

  Ön Test Son Test 
Eri!i t df P 

 N M ± st.d. M ± st.d. 

Bilgi 

Metni  

Deney 32 11.65 ± 2.634 15.93 ± 2.500 4.28 -39.817 31 .000* 

Kontrol 36 12.26 ± 1.838 12.71 ± 2.525 .45 -1.090 35 .283 

Öykü 
Metni 

Deney 32 13.51 ± 1.885 17.51 ± 2.145 4.00 -25.716 31 .000* 

Kontrol 36 13.58 ± 2.136 14.14± 2.079 .56 -1.828 35 .076 

!iir 
Metni 

Deney 32 10.41 ± 3.047 15.50 ± 2.806 5.09 -24.546 31 .000* 

Kontrol 36 11.08 ± 2.310 11.97 ± 2.873 .89 -1.894 35 .067 

          *p<.05 

Deney ve kontrol gruplar�n�n öyküleyici metin, bilgilendirici metin ve �iir metni ba�ar� 

testleri ortalamalar�n�n ön test ve son test sonuçlar� Tablo 42�de verilmi�tir. Buna göre aktif 

ö�renme tekni�i ile ders yap�lan deney grubunun metin türleri aç�s�ndan ön test ve son test 

sonuçlar� aras�nda istatistiksel anlamda p<.05 düzeyinde anlaml� farkl�l�klara rastlan�rken 

kontrol grubunda herhangi bir farkl�l��a rastlanmam��t�r. Deney ve kontrol gruplar�n�n eri�i 

düzeylerindeki, do�ru yan�tlad�klar� cevaplar�n ortalamalar�ndaki farkl�la�malar, �öyle 

gerçekle�mi�tir: Deney grubunun bilgilendirici metin ba�ar� testi ortalamas�nda 4.28 do�ru 

say�s� art��� görülürken, kontrol grubunun ortalamas�nda 0.45 do�ru say�s� art��� görülmü�tür. 

Deney grubunun öyküleyici metin ba�ar� testi ortalamas�nda 4.00 do�ru say�s� art��� 

görülürken, kontrol grubunun ortalamas�nda 0.56 do�ru say�s� art��� gözlemlenmi�tir. Deney 

grubunun �iir metni ba�ar� testi ortalamas�nda 5.09 do�ru say�s� art��� görülürken, kontrol 

grubunun ortalamas�nda 0.89 do�ru say�s� art��� gözlemlenmi�tir. Buna göre; deney grubunda 

�iir metni ba�ar� testinde en fazla art�� görülürken, s�ras�yla bilgilendirici ve öyküleyici 

metinlerde de art��lar kaydedilmi�tir. 

Ayr�ca Tablo 43�te ön test son test sonuçlar�na göre ö�rencilerin metin türleri 

aç�s�ndan do�ru cevap say�lar�ndaki art�� ve dü�ü� durumlar� verilmi�tir. 
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Tablo 43 

Do!ru Cevap Say�s� Artan ve Azalan Ö�renci Say�lar�  

                                   Do�ru Say#lar# 

 N Artan ö�renci Azalan ö�renci 
De�i!meyen 

ö�renci 

Bilgilendirici 

Metin 

Deney 32 32 - - 

Kontrol 36 21 12 3 

Öyküleyici 

Metin 

Deney 32 32 - - 

Kontrol 36 22 12 2 

 iir!Metni 
Deney 32 32 - - 

Kontrol 36 23 13 - 

Tüm!
Metinler 

Deney 32 32 - - 

Kontrol 36 24 12 - 

       

Tablo! 43�te! deney! grubu! ö"rencilerinin! tamam�n�n! son! test! sonuçlar�nda! do"ru!

say�lar�n� art�rd�"�! görülmektedir.!Kontrol! grubu! ö"rencilerinin! son! test! sonuçlar�nda! ise! 24 

ö"rencinin! do"ru! say�s�n�n artt�"�,! 12 ö"rencinin! de! do"ru! say�s�n�n! dü$tü"ü! görülmü$tür. 

Buna!göre aktif!ö"renme!tekniklerinin!metin!türleri!aç�s�ndan!ö"rencilerin okudu"unu!anlama!

düzeylerine! olumlu! etki! yapt�"�n�! söyleyebiliriz. Bu durum, a$a"�daki!  ekil! 3�te de 

gösterilmi$tir. 
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                               �ekil 3: Metin türlerine!göre!okudu"unu!anlama!son!test!sonuçlar� 

Ara t!rman!n"üçüncü"sorusuna yönelik"bulgular 

Bu!bölümde!�Ö"rencilerin!ön! test!ve! son! test! sonuçlar�na!göre!uygulama!sonras�nda!

okumaya!kar$�!olan!tutumlar�nda!bir!de"i$im!var!m�d�r?�!sorusuna!cevap!aranm�$t�r. Deney ve 

kontrol grubu ö"rencilerinin!okuma!tutumlar�!ön!test!ve!son!test!sonuçlar�!aras�nda!anlaml�!bir!

fark�n!olup!olmad�"�n�!ortaya!koymak!için!e$le$mi$!örneklemler!t!testi!(paired samples t test) 

kullan�lm�$t�r.  Bu!amaçla!Tablo 44�te!deney!ve!kontrol!grubunun!ön!test!ve!son!test!okumaya 

yönelik tutum!ölçe"i!sonuçlar�!verilmi$tir.! 

Tablo 44 

Deney ve Kontrol Grubu Okumaya Yönelik Tutum Ölçe�i Sonuçlar� 

  Ön"Test Son Test    

 N M"±"st.d. M"±"st.d. t Df p 

Okuma 

Tutumu 

Deney 32 3.1075 ± .30147 3.6600 ± .23034 -15.919 31 .000* 

Kontrol 36 3.2522 ± .20257 3.2611 ± .19799 4.390 35 .458 

                *p<.05 
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Aktif ö�renme teknikleri ile e�itim gören ö�rencilerin okuma tutumlar�, ö�retmen 

k�lavuz kitab� okuma yönergeleri do�rultusunda e�itim gören kontrol grubu ö�rencilerine 

göre son test sonuçlar�nda istatistiksel anlamda p<.05 düzeyinde anlaml� farkl�l�k göstermi�tir.  

Bu sonuçlara göre; aktif ö�renme tekniklerinin, okuma yönelik tutuma olumlu etki 

etti�i belirlenmi�tir. !ekil 4�te de aktif ö�renme tekniklerinin, okuma tutumlar�na olumlu etki 

etti�i görülmektedir. 

 

                                            �ekil 4: Okumaya yönelik tutum ön test son test sonuçlar� 

Tablo 45�te deney ve kontrol grubu ö�rencilerinin okumaya yönelik tutum ön test ve 

son test sonuçlar�ndan yola ç�k�larak olumlu tutum say�lar� artan ö�renci say�lar�, olumlu 

tutumlar� azalan ö�renci say�lar� ve olumlu tutumlar� de�i�meyen ö�renci say�lar� verilmi�tir. 
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Tablo 45 

Deney ve Kontrol Grubu Okuma Tutum Ölçe!i Say�lar� 

  Olumlu Tutum Say�lar� 

 N Artan ö�renci Azalan ö�renci 
De�i!meyen 

ö�renci 

Okuma 

Tutumu 

Deney 32 32 - - 

Kontrol 36 9 7 20 

 

Son test sonuçlar�na göre deney grubundaki ö�rencilerin tamam�n�n okuma 

tutumlar�nda art�� oldu�u görülmü�tür. Kontrol grubundaki ö�rencilerin son test sonuçlar�na 

göre 9 ö�rencinin okuma tutumlar�nda art�� görülürken 7 tanesinde dü�ü� görülmü�tür. Ayr�ca 

kontrol grubundaki 20 ö�rencinin okuma tutumlar�nda bir de�i�im olmad��� görülmü�tür. Bu 

sonuçlar do�rultusunda aktif ö�renme tekniklerinin okumaya yönelik tutumu olumlu 

etkiledi�i söylenebilir. 

Ara�t�rman�n dördüncü sorusuna yönelik bulgular 

Akademik ba�ar�n�n okudu�unu anlamaya olan etkisinin tespiti için yap�lan ili�ki 

analizinde pearson korelasyon analizi uygulanm��t�r. Analiz sonucunda Tablo 46�da belirtilen 

olumlu ve p<.05 düzeyinde anlaml� olan ili�kilere rastlanm��t�r. 

Tablo 46 

Akademik Ba�ar�n�n Okudu�unu Anlamaya Olan Etkisi 

 
N=68 

Türkçe 
notlar� 

Okuma 

tutumu 
Bilgilendirici Öyküleyici #iir 

Türkçe 
notlar� 

r - .283 .532 .459 .523 

p - .020* .000* .000* .000* 

Okuma 

tutumu 

r .283 - .646 .683 .684 

p .020* - .000* .000* .000* 

Bilgilendirici 
r .532 .646 - .869 .889 

p .000* .000* - .000* .000* 

Öyküleyici 
r .459 .683 .869 - .839 

p .000* .000* .000* - .000* 

!iir 
r .523 .684 .889 .839 - 

p .000* .000* .000* .000* - 

                   *p<.05 
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Akademik ba�ar� ile okudu�unu anlama düzeyi aras�nda Tablo 46�da da görüldü�ü 

üzere istatistiksel anlamda p<.05 düzeyinde desteklenen pozitif bir ili�ki vard�r. Ö�rencilerin 

okudu�unu anlama düzeyleri yükseldikçe Türkçe dersi notlar� da yükselmektedir. Ayn� 

�ekilde okuma tutumlar� ve Türkçe dersi notlar� aras�nda da benzer bir olumlu ili�ki 

görülmektedir. Ö�rencilerin Türkçe ders notlar� yükseldikçe, okumaya kar�� olumlu 

tutumlar�n�n da artt��� görülmü�tür. 

Ara�t�rman�n be�inci sorusuna yönelik bulgular 

Bu bölümde �aktif ö�renme teknikleri uygulamas�n�n cinsiyete göre okudu�unu 

anlamaya etkisi var m�d�r?� sorusuna cevap aranm��t�r. Deney grubu ö�rencilerinin cinsiyet 

de�i�kenine göre ön test son test sonuçlar� aras�nda anlaml� bir fark�n olup olmad���n� ortaya 

koymak için e�le�mi� örneklemler t testi kullan�lm��t�r. Öncelikli olarak Tablo 47�de deney 

grubundaki ö�rencilerin k�z erkek de�i�kenine göre ön test son test sonuçlar� verilmi�tir.  

Tablo 47 

Deney Grubu Cinsiyet De�i�kenine Göre Ön Test Son Test Sonuçlar� 

Cinsiyet 
 Ön Test Son Test 

T Df p 
N M ± st.d. M ± st.d. 

Okuma 

Tutumu 

K�z 15 3.04 ± .249 3.86 ± .231 -10.7 14 .000* 

Erkek 17 3.16 ± .256 3.66 ± .237 -13.9 16 .000* 

Bilgilendirici 

Metin 

K�z 15 10.90 ± 2.155 15.66 ± 2.582 -22.2 14 .000* 

Erkek 17 11.79 ± 2.856 16.47 ± 2.481 -37.2 16 .000* 

Öyküleyici 
Metin 

K�z 15 12.97 ± 2.239 17.10 ± 2.156 -12.9 14 .000* 

Erkek 17 13.82± 2.345 18.08 ± 2.133 -31.7 16 .000* 

!iir Metni 
K�z 15 10.20 ± 2.531 15.20 ± 3.005 -16.2 14 .000* 

Erkek 17 10.58 ± 2.710 15.76 ± 2.681 -18.1 16 .000* 

                        *p<.05  

Tablo 47�de k�z ve erkek ö�rencilerin ön test ve son test puanlar� aras�nda anlaml� bir 

ili�ki oldu�u görülmü�tür. Hem k�z ö�rencilerin hem de erkek ö�rencilerin puanlar�n�n son 
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testte artt��� görülmektedir. Bu da aktif ö�renme tekniklerinin hem k�z ö�rencilerin hem de 

erkek ö�rencilerin okuduklar�n� anlama düzeylerini art�rd���n� ortaya koymaktad�r. 

Deney grubu ö�rencilerinin cinsiyet aç�s�ndan son test puanlar� aras�nda anlaml� 

farkl�l���n olup olmad���n� belirlemek için ise ba��ms�z örneklemler t testi (independet 

samples) analizi yap�lm��t�r. Tablo 48�de deney grubu ö�rencilerinin son test sonuçlar� 

cinsiyet de�i�kenine göre verilmi�tir. 

Tablo 48 

Deney Grubu Cinsiyet De�i�kenine Göre Son Test Sonuçlar� 

Cinsiyet 

 Son Test 
t df p 

N M ± st.d. 

Okuma 

Tutumu 

K�z 15 3.86 ± .231 
.091 30 .928 

Erkek 17 3.66 ± .237 

Bilgilendirici 

Metin 

K�z 15 15.66 ± 2.582 
-.569 30 .573 

Erkek 17 16.47 ± 2.481 

Öyküleyici 
Metin 

K�z 15 17.10 ± 2.156 
-1.030 30 .311 

Erkek 17 18.08 ± 2.133 

!iir Metni 
K�z 15 15.20 ± 3.005 

-.562 30 .578 
Erkek 17 15.76 ± 2.681 

              p>.05 

Deney grubunda bulunan ö�rencilerin son testleri cinsiyetlerine göre okuma tutumlar� 

ve ba�ar� testlerindeki farkl�l�klar bak�m�ndan incelendi�inde herhangi bir anlaml� farkl�l��a 

rastlanmam��t�r. Bu sonuçlardan yola ç�karak aktif ö�renme tekniklerinin, cinsiyete göre 

okudu�unu anlamaya ve okuma tutumlar�na herhangi bir etkisinin olmad��� söylenebilir. 

Ara�t�rman�n alt�nc� sorusuna yönelik bulgular 

Bu bölümde, farkl� demografik de�i�kenlere göre deney grubunun son test 

sonuçlar�nda herhangi bir farkl�la�ma olup olmad���na bak�lm��t�r.  
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Ayl�k gelir da��l�m� de�i!kenine yönelik bulgular 

Ailelerin ayl�k gelirleri ve e�itim ö�retime ay�rm�� olduklar� maddi kaynak miktar� 

ö�rencilerin e�itim ö�retime kar�� olan tutumlar�n�, ba�ar� durumlar�n� etkilemektedir (Çelen, 

1993). Bu nedenle öncelikli olarak deney grubu ö�renci ailelerinin ayl�k gelir durumlar�yla ön 

test son test sonuçlar� analiz edilmi�tir. Deney grubu ö�rencilerinin ayl�k gelir durumuna göre 

ön test son test sonuçlar� aras�nda anlaml� bir fark�n olup olmad���n� ortaya koymak için 

e�le�mi� örneklemler t testi (paired samples t test) kullan�lm��t�r. Ö�rencilerin ayl�k gelir 

durumlar�yla ön test son test sonuçlar� Tablo 49�da verilmi�tir. 

Tablo 49 

Deney Grubu Ayl�k Gelir De!i�kenine Göre Ön Test Son Test Sonuçlar� 

Ayl�k Gelir (TL) 
No 

 Ön Test Son Test 
t df p 

N M ± st.d. M ± st.d. 

Okuma 

Tutumu 

<1000 1 8 2.77 ±.09 3.41 ± .169 -15.4 7 .000* 

1001-3000 2 8 2.93 ± .17 3.66 ± .179 -11.5 7 .000* 

3001-6000 3 11 3.37 ± .18 3.80 ± .184 -8.19 10 .000* 

>6000 4 5 3.34 ± .17 3.76 ± .230 -8.60 4 .001* 

Bilgi 

Metin 

<1000 1 8 8.75 ± .84 13.063±  .979 -47.1 7 .000* 

1001-3000 2 8 10.56± 1.37 14.875 ± 1.302 -16.2 7 .000* 

3001-6000 3 11 14.50 ± .77 18.636±  .595 -20.3 10 .000* 

>6000 4 5 11.8 ± 2.49 16.300 ± 1.987 -14.2 4 .000* 

Öyküleyi
ci Metin 

<1000 1 8 11.37 ± .95 15.188 ± 1.223 -12.2 7 .000* 

1001-3000 2 8 12.75 ± .84 16.313 ± 1.067 -12.9 7 .000* 

3001-6000 3 11 15.31 ± .95 19.727 ± .343 -14.6 10 .000* 

>6000 4 5 14.20 ± 1.56 18.300 ± 1.681 -21.9 4 .000* 

!iir 
Metni 

<1000 1 8 7.12 ± .99 12.615 ± 1.302 -11.8 7 .000* 

1001-3000 2 8 9.00 ± 1.51 13.875 ± 1.457 -11.1 7 .000* 

3001-6000 3 11 13.54 ± 1.21 18.545 ± .934 -16.5 10 .000* 

>6000 4 5 11.00 ± 3.08 16.000 ± 2.121 -7.90 4 .001* 

                    *p<.05 
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Ayl�k gelir durumu de�i�kenine göre deney grubu ö�rencilerinin ön test son test 

sonuçlar�na bak�ld���nda Tablo 49�da anlaml� bir ili�ki oldu�u görülmektedir. Son test 

sonuçlar�na göre deney grubu ö�rencilerinin ba�ar� durumlar�nda ve okumaya yönelik tutum 

düzeylerinde anlaml� bir art�� oldu�u görülmü�tür. 

Ayr�ca deney grubu ö�rencilerinin son test puanlar�yla ayl�k gelir durumlar� aras�nda 

anlaml� bir farkl�l���n olup olmad���n� belirlemek için tek yönlü varyans analizi (ANOVA) 

yap�lm��t�r. Tablo 50�de ö�rencilerin ayl�k gelir durumlar�yla son test puanlar�n�n analizi 

verilmi�tir. 

Tablo 50 

Deney Grubu Ayl�k Gelir De!i�kenine Göre Son Test Sonuçlar� 

Ayl�k Gelir (TL) 
No 

 Son Test 
F df P 

Anlaml� 
fark N M ± st.d. 

Okuma 

Tutumu 

<1000 1 8 3.41 ± .169 

8.781 3 .000* 

1-2 

1-3 

1-4 

1001-3000 2 8 3.66 ± .179 

3001-6000 3 11 3.80 ± .184 

>6000 4 5 3.76 ± .230 

Bilgilendirici 

Metin 

<1000 1 8 13.063±  .979 

38.361 3 .000 

1-2 

1-3 

1-4 

2-3 

3-4 

1001-3000 2 8 14.875 ± 1.302 

3001-6000 3 11 18.636±  .595 

>6000 4 5 16.300 ± 1.987 

Öyküleyici 
Metin 

<1000 1 8 15.188 ± 1.223 

33.755 3 .000* 

1-3 

1-4 

2-3 

2-4 

1001-3000 2 8 16.313 ± 1.067 

3001-6000 3 11 19.727 ± .343 

>6000 4 5 18.300 ± 1.681 

!iir Metni 

<1000 1 8 12.615 ± 1.302 

33.252 3 .000* 

1-3 

1-4 

2-3 

3-4 

1001-3000 2 8 13.875 ± 1.457 

3001-6000 3 11  18.545 ± .934 

>6000 4 5 16.000 ± 2.121 

               *p<.05 



134 

 

 

Deney grubunda bulunan ö�rencilerin son testleri, aile ayl�k gelirlerine göre okuma 

tutumlar� ve ba�ar� testlerindeki farkl�l�klar bak�m�ndan incelendi�inde, gelir seviyesi 1000 

TL�nin alt�nda olan ailelere mensup ö�rencilerin hem okuma tutumlar�nda hem de ba�ar� 

testlerinde di�er gelir durumuna sahip aile ö�rencilerinden daha dü�ük seviyede bulunduklar� 

belirlenmi�tir. Ayr�ca ayl�k geliri 6000 TL�den fazla olan aile çocuklar�n�n okudu�unu anlam 

ba�ar�lar�n�n ve okuma tutumlar�n�n ayl�k gelirleri 3000-6000 TL aras�nda olan aile 

çocuklar�ndan daha dü�ük oldu�u tespit edilmi�tir.  Gelir seviyesi 3000 TL ile 6000 TL 

aras�nda olan ö�rencilerin di�er gelir seviyesine sahip ö�rencilere oranla okuma tutumlar�nda 

ve ba�ar� testlerinde daha yüksek oranlara sahip oldu�u ve gruplar aras�nda olu�an farkl�l���n 

ana sebebinin de gelir düzeyi farkl�l��� oldu�u tespit edilmi�tir. Bu durum da istatistiksel 

aç�dan anlaml� farkl�l��a sebep olmaktad�r. 

Gazete alma de�i!kenine yönelik bulgular 

Deney grubu ö�rencilerinin gazete alma durumuna göre ön test son test sonuçlar� 

aras�nda anlaml� bir fark�n olup olmad���n� ortaya koymak için e�le�mi� örneklemler t testi 

(paired samples t test) kullan�lm��t�r. Ö�rencilerin gazete alma durumlar�yla ön test son test 

sonuçlar� Tablo 51�de verilmi�tir. 
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Tablo 51 

Deney Grubu Gazete Alma De!i�kenine Göre Ön - Son Test Sonuçlar� 

Gazete durumu 
 Ön Test Son Test 

T df p 
N M ± st.d. M ± st.d. 

Okuma 

Tutumu 

Gelmez 13 2.85 ± .24 3.50 ± .127 -20.5 13 .000* 

Ara s�ra 14 3.25 ± .37 3.77 ± .290 -7.00 9 .000* 

Her gün 5 3.37 ± .11 3.79 ± .123 -6.59 7 .000* 

Bilgilendirici 

Metin 

Gelmez 13 9.53 ± 2.25 13.87±  2.740 -32.1 13 .000* 

Ara s�ra 14 13.05 ± 2.91 17.35 ±  2.432 -18.7 9 .000* 

Her gün 5 13.62 ± .540 17.87 ± .751 -17.0 7 .000* 

Öyküleyici 
Metin 

Gelmez 13 12.10 ± 1.38 15.82 ± 1.231 -15.9 13 .000* 

Ara s�ra 14 14.30± 1.16 18.50 ± 1.616 -24.8 9 .000* 

Her gün 5 15.00 ± .601 19.25 ± .347 -10.3 7 .000* 

!iir Metni 

Gelmez 13 7.92 ± 2.74 13.21 ± 2.531 -16.4 13 .000* 

Ara s�ra 14 11.90 ± 3.33 17.03 ± 2.210 -13.5 9 .000* 

Her gün 5 12.87 ± 1.62 17.62 ± .407 -11.5 7 .000* 

                       *p<.05 

Gazete alma de�i�kenine göre deney grubu ö�rencilerinin ön test son test sonuçlar�na 

bak�ld���nda Tablo 51�de anlaml� bir ili�ki oldu�u görülmektedir. Son test sonuçlar�na göre 

deney grubu ö�rencilerinin ba�ar� durumlar�nda ve okumaya yönelik tutum düzeylerinde 

anlaml� bir art�� oldu�u görülmü�tür. 

Deney grubu ö�rencilerinin evlerine gazete gelme s�kl���na göre son test puanlar� 

aras�nda anlaml� bir farkl�l���n olup olmad���n� belirlemek için tek yönlü varyans analizi 

(ANOVA) yap�lm��t�r. Deney grubu ö�rencilerinin evlerine gazete gelme s�kl�k durumlar� ve 

son test puanlar� Tablo 52�de verilmi�tir. 
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Tablo 52 

Deney Grubu Gazete Alma De!i�kenine Göre Son Test Sonuçlar� 

                         Gazete 
No. 

 Son Test 
f df P 

Anlaml� 
fark N M ± st.d. 

Okuma 

Tutumu 

Gelmez 1 14 3.50 ± .186 

8.703 2 .001* 
1-2 

1-3 Ara s�ra 2 10 3.77 ± .184 

Her gün 3 8 3.80 ± .198 

Bilgilendirici 

Metin 

Gelmez 1 14 13.857 ±  1.736 

18.694 2 .000* 
1-2 

1-3 Ara s�ra 2 10 17.300 ± 1.494 

Her gün 3 8 16.300 ± 1.987 

Öyküleyici 

Metin 

Gelmez 1 14 15.821 ± 1.682 

15.582 2 .000* 
1-2 

1-3 Ara s�ra 2 10 18.500 ± 1.472 

Her gün 3 8 19.250 ± 1.336 

!iir Metni 

Gelmez 1 14 13.214 ± 1.847 

17.024 2 .000* 
1-2 

1-3 Ara s�ra 2 10 17.000 ± 1.948 

Her gün 3 8 17.625 ± 2.199 

                 *p<.05 

Deney grubunda bulunan ö�rencilerin son testleri evlerine gazete alma durumuna göre 

okuma tutumlar� ve ba"ar� testlerindeki farkl�l�klar bak�m�ndan incelendi�inde, evlerine 

gazete gelmeyen ailelere mensup ö�rencilerin hem okuma tutumlar!nda hem de ba"ar! 

testlerinde di�er durumdaki ailelere mensup ö�rencilere oranla daha dü"ük seviyelerde 

bulunduklar! belirlenmi"tir. Ayr!ca evine her gün gazete gelen grubun ara s!ra gelen ve 

gelmeyen gruba göre ba"ar! testi puanlar!n!n daha yüksek seviyede oldu�u belirlenmi"tir.  Bu 

durum da istatistiksel aç!dan anlaml! farkl!l!�a sebep olmaktad!r. 

Ailece kitap okuma de�i�kenine yönelik bulgular 

Deney grubu ö�rencilerinin ailece kitap okuma de�i"kenine göre ön test son test 

sonuçlar! aras!nda anlaml! bir fark!n olup olmad!�!n! ortaya koymak için e"le"mi" örneklemler 

t testi (paired samples t test) kullan!lm!"t!r. Ö�rencilerin ailece kitap okuma durumlar!yla ön 

test son test sonuçlar! Tablo 53�te verilmi"tir. 
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Tablo 53 

Deney Grubu Ailece Kitap Okuma De�i�kenine Göre Ön - Son Test Sonuçlar� 

Ailece kitap okuma 

 Ön Test Son Test 
t df p 

N M ± st.d. M ± st.d. 

Okuma 

Tutumu 

Evet 12 3.22 ± 1.07 3.70 ± 1.066 -10.7 11 .000* 

Ara s!ra 12 3.13 ± 1.09 3.65 ± 1.080 -10.0 11 .000* 

Hay!r 8 2.89 ± 1.08 3.61 ± 1.053 -9.95 7 .000* 

Bilgilendirici 

Metin 

Evet 12 13.41 ± 1.528 17.70 ±  1.505 -27.4 11 .000* 

Ara s!ra 12 11.58 ± 1.740 15.83 ±  1.675 -22.4 11 .000* 

Hay!r 8 9.12 ± 1.565 13.48 ±  1.467 -17.3 7 .000* 

Öyküleyici 
Metin 

Evet 12 14.75 ± 1.485 19.08 ± 1.373 -15.6 11 .000* 

Ara s!ra 12 13.50 ± 1.456  17.50 ± 1.553 -16.8 11 .000* 

Hay!r 8 11.68 ± 1.411 15.18 ± 1.25 -15.2 7 .000* 

#iir Metni 

Evet 12 12.25 ± 2.26 17.41 ± 2.153 -19.0 11 .000* 

Ara s!ra 12 10.41 ± 2.99 15.41 ± 2.570 -12.8 11 .000* 

Hay!r 8 7.62 ± 2.06 12.75 ± 1.488 -10.7 7 .000* 

                       *p<.05 

Ailece kitap okuma de�i"kenine göre deney grubu ö�rencilerinin ön test son test 

sonuçlar!na bak!ld!�!nda Tablo 53�te anlaml! bir ili"ki oldu�u görülmektedir. Son test 

sonuçlar!na göre deney grubu ö�rencilerinin ba"ar! durumlar!nda ve okumaya yönelik tutum 

düzeylerinde anlaml! bir art!" oldu�u görülmü"tür. 

Deney grubu ö�rencilerinin ailece kitap okuma s!kl!�!na göre son test puanlar! 

aras!nda anlaml! bir farkl!l!�!n olup olmad!�!n! belirlemek için tek yönlü varyans analizi 

(ANOVA) yap�lm�"t�r. Deney grubu ö�rencilerinin ailece kitap okuma s!kl!k durumlar! ve son 

test puanlar! Tablo 54�te verilmi"tir. 
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Tablo 54 

Deney Grubu Ailece Kitap Okuma S�kl�klar� De�i�kenine Göre Son Test Sonuçlar� 

Ailece kitap okuma 
No 

     Son Test 

M ± st.d. 
F df p 

Anlaml! 
fark N 

Okuma 

Tutumu 

Evet 1 12 3.70 ± .126 

.396 2 .677 - Ara s�ra 2 12 3.65 ± .134 

Hay�r 3 8 3.61 ± .148 

Bilgi 

Metni 

Evet 1 12  17.70 ±  1.536 

11.992 2 .000* 
1-3 

2-3 Ara s�ra 2 12 15.83 ± 1.694 

Hay�r 3 8 13.43 ± 1.787 

Öykü 
Metni 

Evet 1 12 19.08 ± 1.882 

15.117 2 .000* 

1-2 

1-3 

2-3 
Ara s�ra 2 12 17.50 ± 1.972 

Hay�r 3 8 15.18 ± 1.136 

#iir 
Metni 

Evet 1 12 17.41 ± 1.247 

10.892 2 .000* 
1-3 

2-3 Ara s!ra 2 12 15.40 ± 1.348 

Hay!r 3 8 12.75 ± 2.499 

                   *p<.05 

Deney grubunda bulunan ö�rencilerin son testleri ailece kitap okuma durumuna göre 

okuma tutumlar� ve ba"ar� testlerindeki farkl!l!klar bak!m!ndan incelendi�inde, ailece kitap 

okunmayan ailelere mensup ö�rencilerin ba"ar! testleri sonuçlar!n!n di�er durumdaki ailelere 

mensup ö�rencilere oranla daha dü"ük seviyelerde bulunduklar! belirlenmi"tir. Ayr!ca evinde 

düzenli kitap okunan grubun ara s!ra kitap okunan gruba göre ba"ar! testi puanlar!n!n daha 

yüksek seviyede oldu�u belirlenmi"tir.  Bu durum da istatistiksel aç!dan anlaml! farkl!l!�a 

sebep olmaktad!r. Deney grubu ö�rencilerinin ailece kitap okuma durumuna göre son test 

okuma tutum sonuçlar�nda anlaml� bir farkl�k görülmemi"tir. Bu da birçok ki"inin okuman�n 

gereklili�ine inanmas!na ra�men bu dü"üncesini davran!"a dönü"türemedi�ini göstermektedir. 

Kitap okuma de�i�kenine yönelik bulgular 

Deney grubu ö�rencilerin kitap okuma s!kl!�!na göre son test puanlar! aras!nda 

anlaml! bir farkl!l!�!n olup olmad!�!n! belirlemek için tek yönlü varyans analizi (ANOVA) 
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yap�lm�"t�r. Deney grubu ö�rencilerinin kitap okuma s!kl!k durumlar! ve son test puanlar! 

Tablo 55�te verilmi"tir. 

Tablo 55 

Deney Grubu Kitap Okuma S�kl�klar� De�i�kenine Göre Son Test Sonuçlar� 

Kitap okuma s!kl!�! 
(s=saat) No 

 Son Test 
F df p 

Anlaml! 
fark N M ± st.d. 

Okuma 

Tutumu 

x=0 1 0 .0 ± .0 

.558 4 .695 - 

x<1s 2 10 3.62 ± .224 

1s<x<2s 3 7 3.68 ± .201 

2s<x<3s 4 6 3.59 ± .276 

3s<x<4s 5 3 3.64 ± .366 

x>4s 6 6 3.77 ± .183 

Bilgi 

Metni 

x=0 1 0 .0 ± .0 

5.701 4 .002* 

2-4 

2-5 

2-6 

3-6 

x<1s 2 10 13.90± .682 

1s<x<2s 3 7 15.50± .748 

2s<x<3s 4 6 16.66± .843 

3s<x<4s 5 3 17.33± 1.666 

x>4s 6 6 18.41± .238 

Öykü 
Metni 

x=0 1 0 .0 ± .0 

6.600 4 .001* 

2-4 

2-5 

2-6 

3-6 

x<1s 2 10 15.75 ± .592 

1s<x<2s 3 7 16.92 ± .702 

2s<x<3s 4 6 18.33 ± .614 

3s<x<4s 5 3   18.83 ± 1.166 

x>4s 6 6 19.66 ± .105 

#iir 
Metni 

x=0 1 0 .0 ± .0 

5.125 4 .003* 

2-5 

2-6 

3-6 

x<1s 2 10 13.50 ± .833 

1s<x<2s   3 7 14.85 ± .911 

2s<x<3s 4 6 15.66 ± .802 

3s<x<4s 5 3   17.66 ± 1.855 

x>4s 6 6 18.33 ± .210 

                                   *p<.05 



140 

 

 

Deney grubunda bulunan ö�rencilerin son testleri, kitap okuma s!kl!klar!na göre 

okuma tutumlar� ve ba"ar� testlerindeki farkl�l�klar bak�m�ndan incelendi�inde, hiç kitap 

okumayan ö�renciye rastlanmam!"t!r. Ö�rencilerin okuma tutumlar!nda anlaml! bir farkl!l!�a 

rastlanmazken, ba"ar! testlerinin tamam!nda anlaml! farkl!l!klara rastlanm!"t!r. Ö�rencilerin 

kitap okuma s!kl!�! artt!kça ba"ar! testlerindeki ba"ar! düzeylerinin de artmakta oldu�u 

görülmü"tür. Bu durum da istatistiksel aç!dan anlaml! farkl!l!�a sebep olmaktad!r. 

Baban!n mesle�i de�i�kenine yönelik bulgular 

Deney grubu ö�rencilerinin baba mesle�i de�i"kenine göre ön test son test sonuçlar! 

aras!nda anlaml! bir fark!n olup olmad!�!n! ortaya koymak için e"le"mi" örneklemler t testi 

(paired samples t test) kullan!lm!"t!r. Ö�rencilerin baba meslek durumlar!yla ön test son test 

sonuçlar! Tablo 56�da verilmi"tir. 
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Tablo 56 

Deney Grubu Baban�n Mesle�i De�i�kenine Göre Ön - Son Test Sonuçlar� 

Baba mesleki durum 
 Ön Test Son Test 

t df p 
N M ± st.d. M ± st.d. 

Okuma Tutumu 

$"çi 9 2.87 ± .22 3.48 ± .187 -12.1 9 .000* 

Çiftçi 5 2.90 ± .31 3.60 ± .263 -10.6 11 .000* 

Memur 10 3.28 ± .31 3.74 ± .263 -8.38 9 .000* 

Esnaf 8 3.16 ± .17 3.78 ± .199 -8.88 9 .000* 

Bilgilendirici 

Metin 

!"çi 9 9.33 ± 1.42 13.72±  1.220 -21.5 9 .000* 

Çiftçi 5 10.00 ± 2.43 14.20±  2.340 -26.0 11 .000* 

Memur 10 13.85 ± 1.56 18.05 ± 1.442 -17.6 9 .000* 

Esnaf 8 12.56 ± 1.56 16.87 ± 1.442 -19.6 9 .000* 

Öyküleyici 
Metin 

!"çi 9 11.88 ± 1.06 15.72 ± 1.197 -15.4 9 .000* 

Çiftçi 5 12.30 ± 1.73 15.80 ± 1.980 -12.3 11 .000* 

Memur 10 15.10 ± 1.04 19.25 ± 1.081 -24.6 9 .000* 

Esnaf 8 14.12 ± 1.04 18.48 ± 1.081 -27.6 9 .000* 

#iir Metni 

!"çi 9 7.89 ± 1.90 13.33 ± 1.370 -12.6 9 .000* 

Çiftçi 5 8.20 ± 2.73 13.20 ± 2.664 -14.6 11 .000* 

Memur 10 12.60 ± 2.01 17.60 ± 2.012 -17.1 9 .000* 

Esnaf 8 11.87 ± 2.01 16.75 ± 2.012 -15.0 9 .000* 

                       *p<.05 

Baba mesle�i de$i"kenine göre deney grubu ö$rencilerinin ön test son test sonuçlar�na 

bak�ld�$�nda Tablo 56�da anlaml� bir ili"ki oldu$u görülmü"tür. Son test sonuçlar�na göre 

deney grubu ö$rencilerinin ba"ar� durumlar�nda ve okumaya yönelik tutum düzeylerinde 

anlaml� bir art�" oldu$u görülmektedir. 

Deney grubu ö�rencilerinin baba meslek de$i"kenine göre son test puanlar� aras�nda 

anlaml� bir farkl�l�$�n olup olmad�$�n� belirlemek için tek yönlü varyans analizi (ANOVA) 

yap�lm��t�r. Deney grubu ö�rencilerinin baba meslek durumlar� ve son test puanlar� Tablo 

57�te verilmi�tir 
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Tablo 57 

Deney Grubu Baban�n Mesle�i De�i!kenine Göre Son Test Sonuçlar� 

Baba Mesleki Durum 
No 

 Son Test 
f df P 

Anlaml� 
fark N M ± st.d. 

Okuma 

Tutumu 

!�çi 1 9 3.49 ± .257 

3.813 3 .021* 
1-3 

1-4 

Çiftçi 2 5 3.60 ± .130 

Memur 3 10 3.79 ± .200 

Esnaf 4 8 3.74 ± .175 

Bilgilendirici 

Metin 

!�çi 1 9 13.722 ± 2.017 

12.480 3 .000* 

1-3 

1-4 

2-3 

2-4 

Çiftçi 2 5 14.200 ±  .908 

Memur 3 10 18.050 ± 1.442 

Esnaf 4 8 16.875 ± 2.013 

Öyküleyici 

Metin 

!�çi 1 9 15.722 ± 1.769 

12.086 3 .000* 

1-3 

1-4 

2-3 

2-4 

Çiftçi 2 5 15.800 ± 1.036 

Memur 3 10 19.250 ± 1.086 

Esnaf 4 8 18.438 ± 1.781 

#iir Metni 

!�çi 1 9 13.333 ± 2.121 

9.852 3 .000* 

1-3 

1-4 

2-3 

2-4 

Çiftçi 2 5 13.200 ± 1.303 

Memur 3 10 17.600 ± 2.011 

Esnaf 4 8 16.750 ± 2.375 

               *p<.05 

Deney grubunda bulunan ö�rencilerin son testleri, babalar�n�n mesleklerine göre 

okuma tutumlar� ve ba�ar� testlerindeki farkl�l�klar bak�m�ndan incelendi�inde, babalar� 

memur olan ö�rencilerin di�er meslek gruplar�ndaki babalar�n çocuklar� olan ö�rencilere 

oranla hem okuma tutumlar�nda hem de ba�ar� testlerinde daha yüksek seviyelerde 

bulunduklar� belirlenmi�tir. Gruplar aras�nda olu�an bu farkl�l���n ana sebebi olarak da bu 

ö�rencilerin di�erlerine göre daha ba�ar�l� olmas� gösterilmektedir. Bu durum da gruplar 

aras�nda istatistiksel anlamda p<.05 düzeyinde anlaml� farkl�l��a sebep olmaktad�r. 



143 

 

 

Anne mesle!i de!i�kenine yönelik bulgular 

Deney grubu ö�rencilerinin anne mesle�i de�i�kenine göre ön test son test sonuçlar� 

aras�nda anlaml� bir fark�n olup olmad���n� ortaya koymak için e�le�mi� örneklemler t testi 

(paired samples t test) kullan�lm��t�r. Ö�rencilerin anne mesle�i durumlar�yla ön test son test 

sonuçlar� Tablo 58�de verilmi�tir. 

Tablo 58 

Deney Grubu Annenin Mesle�i De�i!kenine Göre Ön - Son Test Sonuçlar� 

Anne mesleki durumu 

 Ön Test Son Test 
t df P 

N M ± st.d. M ± st.d. 

Okuma 

Tutumu 

!�çi 4 3.03 ± .23 3.70 ± .177 -15.6 11 .000* 

Ev Han�m� 20 3.00 ± .31 3.58 ± .280 -12.2 13 .000* 

Memur 8 3.40 ± .18 3.82 ± .143 -6.73 5 .003* 

Bilgilendirici 

Metin 

!�çi 4 10.75 ± 2.23 15.62±  2.240 -28.1 11 .000* 

Ev Han�m� 20 10.07 ± 2.61 14.95±  2.332 -29.5 13 .000* 

Memur 8 14.50 ± .500 18.56 ± .651 -21.5 5 .000* 

Öyküleyici 
Metin 

!�çi 4 13.50 ± 1.88 17.00 ± 1.931 -14.2 11 .000* 

Ev Han�m� 20 12.75± 1.56 16.75 ± 1.916 -19.8 13 .000* 

Memur 8 15.37 ± .651 19.62 ± .447 -23.5 5 .000* 

#iir Metni 

!�çi 4 9.00 ± 2.71 15.00 ± 2.431 -19.4 11 .000* 

Ev Han�m� 20 9.45 ± 3.03 14.45 ± 2.810 -11.7 13 .000* 

Memur 8 13.50 ± 1.22 18.37 ± .707 -12.1 5 .000* 

                       *p<.05 

Anne mesle�i de�i�kenine göre deney grubu ö�rencilerinin ön test son test sonuçlar�na 

bak�ld���nda Tablo 58�de anlaml� bir ili�ki oldu�u görülmü�tür. Son test sonuçlar�na göre 

deney grubu ö�rencilerinin ba�ar� durumlar�nda ve okumaya yönelik tutum düzeylerinde 

anlaml� bir art�� oldu�u görülmektedir. 

Deney grubu ö�rencilerin anne meslek de�i�kenine göre son test puanlar� aras�nda 

anlaml� bir farkl�l���n olup olmad���n� belirlemek için tek yönlü varyans analizi (ANOVA) 



144 

 

 

yap�lm��t�r. Deney grubu ö�rencilerinin anne mesleki durumlar� ve son test puanlar� Tablo 

59�da verilmi�tir. 

Tablo 59 

Deney Grubu Annenin Mesle�i De�i!kenine Göre Son Test Sonuçlar� 

Anne Mesleki Durum 

 Son Test 
T df P 

N M ± st.d. 

Okuma Tutumu 
Çal��an  12 3.78 ± .101 

2.462 30 .020* 
Çal��mayan  20 3.59 ± .240 

Bilgilendirici 

Metin 

Çal��an  12 17.583 ± 2.529 
3.316 30 .002* 

Çal��mayan  20 14.950 ± 2.253 

Öyküleyici 
Metin 

Çal��an  12 18.750 ± 2.449 
2.781 30 .009* 

Çal��mayan  20 16.775 ± 2.003 

!iir Metni 
Çal��an  12 17.250 ± 2.582 

3.086 30 .004* 
Çal��mayan  20 14.450 ± 2.605 

                          *p<.05 

Deney grubu ö�rencilerinin son testleri, annelerinin mesleklerine göre okuma 

tutumlar� ve ba�ar� testlerindeki farkl�l�klar bak�m�ndan incelendi"inde, anneleri çal��an 

ö"rencilerin okuma tutumlar�n�n ve ba�ar� testlerinin çal��mayan annelerin çocuklar� olan 

ö"rencilere oranla daha yüksek seviyede olduklar� belirlenmi�tir. Bu farkl�l�"�n nedeni olarak 

da bu ö"rencilerin di"erlerine göre daha ba�ar�l� olmas� gösterilmektedir. Bu durum da gruplar 

aras�nda p<.05 düzeyinde anlaml� farkl�l�"a sebep olmaktad�r. 

Baban�n e�itim durumu de�i#kenine yönelik bulgular 

Deney grubu ö"rencilerinin baba e"itim durumlar�na göre ön test son test sonuçlar� 

aras�nda anlaml� bir fark�n olup olmad�"�n� ortaya koymak için e�le�mi� örneklemler t testi 

(paired samples t test) kullan�lm��t�r. Ö"rencilerin baba e"itim durumlar�yla ön test son test 

sonuçlar� Tablo 60�ta verilmi�tir. 
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Tablo 60 

Deney Grubu Baban�n E�itim Durumu De�i!kenine Göre Ön - Son Test Sonuçlar� 

Baba e�itim durumu 
 Ön Test Son Test 

t df p 
N M ± st.d. M ± st.d. 

Okuma 

Tutumu 

#lk-Ortaokul 10 2.84 ± .22 3.54 ± .187 -12.1 9 .000* 

Lise 12 3.18 ± .31 3.68 ± .263 -10.6 11 .000* 

Lisans 10 3.28 ± .17 3.74 ± .199 -8.38 9 .000* 

Bilgilendirici 

Metin 

#lk-Ortaokul 10 9.10 ± 1.42 13.400±  1.220 -21.5 9 .000* 

Lise 12 11.96 ± 2.43 16.292±  2.340 -26.0 11 .000* 

Lisans 10 13.8 ± 1.56 18.050 ± 1.442 -19.6 9 .000* 

Öyküleyici 
Metin 

#lk-Ortaokul 10 11.75 ± 1.06 15.400 ± 1.197 -15.4 9 .000* 

Lise 12 13.67 ± 1.73 17.833 ± 1.980 -12.3 11 .000* 

Lisans 10 15.10 ± 1.04 19.250 ± 1.081 -27.6 9 .000* 

!iir Metni 

#lk-Ortaokul 10 7.50 ± 1.90 12.900 ± 1.370 -12.6 9 .000* 

Lise 12 11.00 ± 2.73 15.917 ± 2.664 -14.6 11 .000* 

Lisans 10 12.60 ± 2.01 17.600 ± 2.012 -15.0 9 .000* 

                                                 *p<.05 

Baban�n e�itim durumu de"i�kenine göre deney grubu ö"rencilerinin ön test son test 

sonuçlar�na bak�ld�"�nda Tablo 60�ta anlaml� bir ili�ki oldu"u görülmü�tür. Son test 

sonuçlar�na göre deney grubu ö"rencilerinin ba�ar� durumlar�nda ve okumaya yönelik tutum 

düzeylerinde anlaml� bir art�� oldu"u görülmektedir. 

Deney grubu ö"rencilerinin son test puanlar�yla baba e"itim durumu de"i�keni 

aras�ndaki anlaml� farkl�l�"� belirlemek için tek yönlü varyans analizi (ANOVA) yap�lm��t�r. 

Deney grubunun baba e"itim durumlar� ve son test puanlar� Tablo 61�de verilmi�tir. 
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Tablo 61 

Deney Grubu Baba E�itim Durumu De�i!kenine Göre Son Test Sonuçlar� 

Baba E�itim Durumu 
No 

 Son Test 
F df P 

Anlaml� 
fark N M ± st.d. 

Okuma 

Tutumu 

�lk-Ortaokul 1 10 3.55 ± .046 

2.036 2 .149 - Lise 2 12 3.68 ± .264 

Üniversite 3 10 3.74 ± .230 

Bilgilendirici 

Metin 

�lk-Ortaokul 1 10 13.400 ± 1.322 

19.226 2 .000* 

1-2 

1-3 

2-3 
Lise 2 12 16.292 ± 2.158 

Üniversite 3 10 18.050 ± 1.442 

Öyküleyici 
Metin 

�lk-Ortaokul 1 10 15.400 ± 1.732 

16.535 2 .000* 

1-2 

1-3 

2-3 
Lise 2 12 17.833 ± 1.981 

Üniversite 3 10 19.250 ± 1.086 

!iir Metni 

�lk-Ortaokul 1 10 12.900 ± 2.732 

12.670 2 .000* 

1-2 

1-3 

2-3 
Lise 2 12 15.917 ± 2.644 

Üniversite 3 10 17.600 ± 2.011 

               *p<.05 

Deney grubunda bulunan ö�rencilerin son testleri, babalar�n�n e�itim durumlar�na göre 

okuma tutumlar� ve ba�ar� testlerindeki farkl�l�klar bak�m�ndan incelendi�inde, babalar� 

üniversite mezunu olan ö�rencilerin hem okuma tutumlar�nda hem de ba�ar� testlerinde di�er 

mezuniyet gruplar�ndaki babalar�n çocuklar� olan ö�rencilere oranla daha yüksek seviyelerde 

bulunduklar� belirlenmi�tir. Gruplar aras�nda olu�an bu farkl�l���n ana sebebi olarak da bu 

ö�rencilerin di�erlerine göre daha ba�ar�l� olmas� gösterilmektedir. Bu durum da gruplar 

aras�nda istatistiksel anlamda p<.05 düzeyinde anlaml� farkl�l��a sebep olmaktad�r. 

Ayr�ca baba e�itim durumu de�i�kenine göre, deney grubu okuma tutumlar� ve ba�ar� 

testleri aras�ndaki ili�kiyi ortaya koymak için pearson korelasyon analizi yap�lm��t�r. Baba 

e�itim de�i�kenine göre deney grubu okuma tutum ve ba�ar� testi sonuçlar� Tablo 62�de 

verilmi�ti 
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Tablo 62 

Deney Grubu Baba E�itim Durumu De�i�keni, Okuma Tutumlar� ve Ba�ar� Testi #li�kisi  

 
N=32 Okuma Tutumu Bilgilendirici Öyküleyici  iir 

Baba E�itim 
r .323 .721 .719 .651 

p .071 .000* .000* .000* 

                          *p<.05 

Deney grubunda yer alan ö�rencilerin babalar!n!n e�itim durumlar! ile okuma 

tutumlar! ve ba"ar! testleri ili"kilendirildi�inde ise yukar!daki Tablo 62 ortaya ç!km!"t!r. Tablo 

62�ye göre ö�rencilerin babalar!n!n e�itim düzeyleri ile ba"ar! testleri aras!nda anlaml! ve 

pozitif yönde bir ili"ki bulunmu"tur. Okuma tutumlar! ile e�itim düzeyleri aras!nda ise pozitif 

bir ili"ki bulunsa da anlaml! bir farkl!l!�a rastlanmam!"t!r. Bu duruma göre ö�rencilerin 

babalar!n!n e�itim seviyeleri artt!kça ö�rencilerin ba"ar! testlerindeki ba"ar!lar! da ayn! oranda 

artmaktad!r. Bu durum da istatistiksel anlamda p<.05 düzeyinde anlaml! bir ili"kiyi 

göstermektedir. 

Annenin e!itim"durumu"de!i#kenine"yönelik bulgular 

Deney grubu ö�rencilerinin annelerinin e�itim durumlar!na göre ön test son test 

sonuçlar! aras!nda anlaml! bir fark!n olup olmad!�!n! ortaya koymak için e�le�mi� örneklemler 

t testi (paired samples t test) kullan�lm�"t�r. Ö�rencilerin annelerinin e�itim durumlar!yla ön 

test son test sonuçlar! Tablo 63�te verilmi�tir. 
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Tablo 63 

Deney Grubu Anne E�itim Durumu De�i�kenine Göre Ön - Son Test Sonuçlar� 

Anne"e!itim"durumu 
 Ön Test Son Test 

t df P 
N M"±"st.d. M"±"st.d. 

Okuma 

Tutumu 

#lk-Ortaokul 13 2.95 ±".23 3.62 ± .177 -13.6 12 .000* 

Lise 14 3.15 ± .31 3.63 ± .280 -10.2 13 .000* 

Lisans 5 3.37 ± .18 3.82 ± .143 -6.03 4 .004* 

Bilgilendirici 

Metin 

#lk-Ortaokul 13 10.07 ± 2.23 14.46 ±  2.240 -27.1 12 .000* 

Lise 14 12.28 ± 2.61 16.35 ±  2.332 -23.5 13 .000* 

Lisans 5 14.00 ± .500 18.60 ± .651 -24.5 4 .000* 

Öyküleyici 
Metin 

#lk-Ortaokul 13 12.46 ± 1.88 16.19 ± 1.931 -17.2 12 .000* 

Lise 14 13.82 ± 1.56 17.94 ± 1.916 -14.8 13 .000* 

Lisans 5 15.40 ± .651 19.70 ± .447 -21.5 4 .000* 

$iir Metni 

#lk-Ortaokul 13 8.76 ± 2.71 13.92 ± 2.431 -17.4 12 .000* 

Lise 14 11.00 ± 3.03 16.07 ± 2.810 -13.7 13 .000* 

Lisans 5 13.00 ± 1.22 18.00 ± .707 -11.1 4 .000* 

 

Anne e�itim durumu de�i"kenine göre deney grubu ö�rencilerinin ön test son test 

sonuçlar!na bak!ld!�!nda Tablo 63�te anlaml! bir ili"ki oldu�u görülmü"tür. Son test 

sonuçlar!na göre deney grubu ö�rencilerinin ba"ar! durumlar!nda ve okumaya yönelik tutum 

düzeylerinde anlaml! bir art!" oldu�u görülmektedir. 

Deney grubu ö�rencilerin anne e�itim durumu de�i"kenine göre son test puanlar! 

aras!nda anlaml! bir farkl!l!�!n olup olmad!�!n! belirlemek için tek yönlü varyans analizi 

(ANOVA) yap!lm!"t!r. Deney grubu ö�rencilerinin anne e�itim durumlar! ve son test puanlar! 

Tablo 64�te verilmi�tir 
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Tablo 64 

Deney Grubu Anne E�itim Durumu De�i�kenine Göre Son Test Sonuçlar� 

Anne"E!itim"Durumu 
No. 

 Son Test 
f df P 

Anlaml� 
fark N M ± st.d. 

Okuma 

Tutumu 

�lkokul 1 6 3.63 ± .175 

1.015 3 .401 - 
Ortaokul 2 7 3.62 ± .194 

Lise 3 14 3.64 ± .280 

Üniversite 4 5 3.82 ± .143 

Bilgilendirici 

Metin 

�lkokul 1 6 13.250 ± 1.369 

6.926 3 .001* 

1-3 

1-4 

2-4 

3-4 

Ortaokul 2 7 15.500 ± 2.217 

Lise 3 14 16.357 ± 2.332 

Üniversite 4 5  18.600 ± .651 

Öyküleyici 

Metin 

�lkokul 1 6 15.083 ± 1.114 

7.404 3 .001* 

1-2 

1-3 

1-4 

2-4 

Ortaokul 2 7 17.143 ± 2.035 

Lise 3 14 17.964 ± 1.916 

Üniversite 4 5 19.700 ±  .447 

!iir Metni 

�lkokul 1 6 12.500 ± 1.378 

5.523 3 .004* 

1-3 

1-4 

2-4 

Ortaokul 2 7 15.143 ± 2.544 

Lise 3 14 16.071 ± 2.813 

Üniversite 4 5 18.000 ±  .707 

               *p<.05 

Deney grubunda bulunan ö�rencilerin son testleri, annelerin e�itim durumlar�na göre 

okuma tutumlar� ve ba�ar� testlerindeki farkl�l�klar bak�m�ndan incelendi�inde, anneleri 

üniversite mezunu olan ö�rencilerin, hem okuma tutumlar�nda hem de ba�ar� testlerinde di�er 

mezun gruplar�ndaki annelerin çocuklar� olan ö�rencilere oranla daha yüksek seviyelerde 

bulunduklar� belirlenmi�tir. Gruplar aras�nda olu�an bu farkl�l���n ana sebebi olarak da bu 

ö�rencilerin di�erlerine göre daha ba�ar�l� olmas� gösterilmektedir. Bu durum da gruplar 

aras�nda istatistiksel anlamda p<.05 düzeyinde anlaml� farkl�l��a sebep olmaktad�r. 

Ayr�ca anne e�itim de�i�kenine göre, deney grubu okuma tutumlar� ve ba�ar� testleri 

aras�ndaki ili�kiyi ortaya koymak için pearson korelasyon analizi yap�lm��t�r. Anne e�itim 

de�i�kenine göre deney grubu okuma tutum ve ba�ar� testi sonuçlar� Tablo 65�te verilmi�ti 
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Tablo 65 

Deney Grubu Anne E�itim Durumu De�i�keni, Okuma Tutumlar� ve Ba�ar� Testi !li�kisi  

 
N=32 Okuma Tutumu Bilgilendirici Öyküleyici  iir 

Anne E�itim 
r .217 .639 .654 .597 

p .233 .000* .000* .000* 

               *p<.05 

Deney grubunda yer alan ö�rencilerin annelerinin e�itim durumlar! ile okuma 

tutumlar! ve ba"ar! testleri ili"kilendirildi�inde ise Tablo 65 ortaya ç!km!"t!r. Tablo 65�e göre 

ö�rencilerin annelerinin e�itim düzeyleri ile ba"ar! testleri aras!nda anlaml! ve pozitif yönde 

bir ili"ki bulunmu"tur. Okuma tutumlar! ile e�itim düzeyleri aras!nda ise pozitif bir ili"ki 

bulunsa da anlaml! bir farkl!l!�a rastlanmam!"t!r. Bu duruma göre ö�rencilerin annelerinin 

e�itim seviyeleri artt!kça ö�rencilerin ba"ar! testlerindeki ba"ar!lar! da ayn! oranda 

artmaktad!r. Bu durum da istatistiksel anlamda p<.05 düzeyinde anlaml! bir ili"kiyi 

göstermektedir. 
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          Bölüm!V:!Tart"�ma, Sonuç ve!Öneriler 

Yap!lan bu çal!"mada, aktif ö�renme tekniklerinin 7. s!n!f ö�rencilerinin okudu�unu 

anlama düzeyleri üzerindeki etkisi ara"t!r!lm!"t!r. 10 hafta süren çal!"ma ön test son test 

kontrol gruplu yar! deneysel bir çal!"ma olarak gerçekle"tirilmi"tir. Çal!"ma öncesinde deney 

ve kontrol gruplar!na ön test uygulanm!"t!r. Ara"t!rmac! taraf!ndan gerçekle"tirilen 8 haftal!k 

aktif ö�renme teknikleri uygulamas! sonunda gruplara son test uygulanm!"t!r. Ara"t!rma 

sonunda ula"!lan bulgularla, literatürdeki aktif ö�renme teknikleri ve okuma becerisiyle ilgili 

farkl! ara"t!rma bulgular!na dayal! olarak tart!"ma yap!lm!"t!r. Elde edilen sonuçlar ve yap!lan 

tart!"malar neticesinde önerilere yer verilmi"tir. 

Tart"�ma! 

Bu bölümde, çal!"ma sonunda elde edilen sonuçlar, aktif ö�renme teknikleriyle ilgili 

literatürdeki baz! çal!"malar!n bulgular!yla kar"!la"t!r!larak tart!"!lm!"t!r. 

Yap!lan çal!"mada, aktif ö�renme teknikleri arac!l!�!yla gerçekle"tirilen okuma e�itim 

ö�retiminin ö�rencilerin ba"ar! düzeylerini art!rmada ö�retmen k!lavuz kitab! okuma alan! 

yönergeleri do�rultusunda yap!lan okuma e�itimine göre daha etkili oldu�u tespit edilmi"tir. 

Çal!"ma sonunda deney grubundaki 32 ö�rencinin tamam!n!n son testte ba"ar! düzeylerini 

art!rd!�! görülürken kontrol grubundaki 36 ö�rencinin 13�ünün ba"ar! düzeyinde dü"ü" oldu�u 

görülmü"tür. Kontrol grubu ö�rencilerinin baz!lar!nda ba"ar! art!"! görülse de deney grubu 

ö�rencilerinin ba"ar! düzeyleri kontrol grubu ö�rencilerinin ba"ar! düzeyinden daha yüksektir. 

Bu durum, istatistikî olarak da anlaml!d!r. 

Koç (2007), yapm!" oldu�u doktora çal!"mas!nda, aktif ö�renme tekniklerinin, 

ilkö�retim ö�rencilerinin ba"ar! düzeylerini art!rd!�! sonucuna ula"m!"t!r. Koç (2007), bu 

çal!"mas!n!n sonunda aktif ö�renme tekniklerinin uyguland!�! deney grubundaki 19 

ö�rencinin tamam!n!n ba"ar! düzeylerinde art!" oldu�unu, kontrol grubundaki baz! 

ö�rencilerin ba"ar! düzeylerinde ise dü"ü" oldu�unu belirtmi"tir. Güneyli (2007), KKTC'de 
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anadili e�itiminde etkin ö�renme tekniklerinin etkililik düzeyini ara"t!rd!�! çal!"mas!nda, 

etkin ö�renme tekniklerinin ö�rencilerin ba"ar!s!n! geleneksel yöntemden daha çok art!rd!�! 

sonucuna ula"m!"t!r. Çal!"ma sonucunda, deney grubundaki 20 ö�rencinin ba"ar!lar!n! 

art!rd!�! fakat kontrol grubundaki 19 ö�rencinin baz!s!nda ba"ar! dü"ü"ü oldu�unu 

belirtmi"tir. Güney (2011), kelime türleri ve fiilimsiler konusunun ö�retiminde aktif ö�renme 

tekniklerinin ba"ar!ya, ö�renci tutumuna ve kal!c!l!�a etkisini ara"t!rd!�! çal!"mas!nda baz! dil 

bilgisi konular!n!n ö�retiminde aktif ö�renme tekniklerinin ö�retmen k!lavuz kitab!ndaki 

tekniklere göre ba"ar!y! daha çok art!rd!�!n! tespit etmi"tir. Çal!"madaki her iki grup, süreç 

sonunda ba"ar! düzeyini art!rm!"t!r. Kontrol grubundaki ö�rencilerin son testteki ortalamalar! 

% 51.91 oran!nda artarken, deney grubundaki art!"  % 92.69 oran!nda olmu"tur. Sallaba" 

(2011), aktif ö�renme tekniklerinin ilkö�retim ö�rencilerinin konu"ma becerileri üzerindeki 

etkisini ara"t!rd!�! çal!"mas!nda, aktif ö�renme tekniklerinin ilkö�retim ö�rencilerinin ba"ar! 

düzeylerini art!rma yönünden ö�retmen k!lavuz kitab! yönergelerinde yer alan tekniklerden 

daha etkili oldu�unu belirtmi"tir. Aytan (2011), yapm!" oldu�u çal!"ma sonunda deney grubu 

puan ortalamas!nda 1,35�lik (%17,20�lik), kontrol grubu puan ortalamas!ndaysa 0,45�lik 

(%5,52�lik) bir art!" tespit etmi"tir. Çal!"ma sonunda deney grubundaki art!"!n, kontrol 

grubundakinden daha yüksek oldu�u sonucuna ula"m!"t!r. Aytan (2011), bu sonuçlardan yola 

ç!karak aktif ö�renme tekniklerinin ö�renci ba"ar!s!n! art!rmada ö�retmen k!lavuz kitab!ndaki 

dinleme alan! yönergelerinden daha etkili oldu�unu belirtmi"tir. Maden (2013), aktif ö�renme 

tekniklerinin imla ve noktalama konusu üzerindeki etkisini ara"t!rd!�! çal!"mas!nda aktif 

ö�renme tekniklerinin ö�renci ba"ar!s!n! art!rd!�! sonucuna ula"m!"t!r. Çal!"ma sonunda 

kontrol grubundaki ö�rencilerin ön test ortalamas! 35,00; deney grubu ö�rencilerinin 36,00 

iken son testte kontrol grubu ortalamas! 65,00; deney grubu ortalamas!ysa 90,00�a 

yükselmi"tir. Maden (2013), bu sonuçlar do�rultusunda aktif ö�renme teknikleri ile yaz!m ve 

noktalama ö�retiminin ö�retmen k!lavuz kitab! yönergeleri do�rultusundaki ö�retime göre 
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ba"ar!y! daha fazla art!rd!�!n! belirtmi"tir. Y!ld!z (2015), yapm!" oldu�u aktif ö�renme 

tekniklerinin yazma becerisi üzerindeki etkisini ara"t!rd!�! çal!"mas!nda aktif ö�renme 

yöntemlerinin, ö�rencilerin ba"ar! düzeylerini art!rd!�! sonucuna ula"m!"t!r. Mesquita, R. vd. 

(2015), taraf!ndan yap!lan çal!"mada aktif ö�renme tekniklerinin eczac!l!k bölümündeki 

ö�rencilerin ilaç yapabilme, hasta dan!"manl!�! ve geni"letilmi" hasta bak!m sorumluluklar! 

gibi eczac!l!k (farmasötik) e�itimi konulardaki ba"ar! durumlar!na olan etkisi ara"t!r!lm!"t!r. 

Çal!"ma sonunda ö�rencilerin aktif ö�renme uygulamas!yla ilgili olumlu fikirler belirtti�i ve 

eczac!l!k yeterliliklerinde istatistiksel olarak anlaml! bir iyile"me oldu�u saptanm!"t!r. Jerome 

ve Henk (2011), taraf!ndan yap!lan çal!"mada aktif ö�renme s!n!flar!nda duruma ba�l! ilgiyi 

art!rmada ö�retmenlerin rolü ara"t!r!lm!"t!r. Ara"t!rma sonunda aktif ö�renme s!n!flar!nda 

e�itim gören ö�rencilerin duruma ba�l! ilgilerinin anlaml! bir "ekilde art!" gösterdi�i 

belirlenmi"tir. Keith ve George (2009), bilgisayar tabanl! s!n!flarda aktif ö�renme stratejileri 

uygulamas!n!n problemlerini ve ö�renci ba"ar!s!na olan katk!s!n! ara"t!rd!�! çal!"ma sonunda 

elektrik mühendisli�i bölümü ö�rencilerinin ders ba"ar!lar!n! art!rmada aktif ö�renme 

tekniklerinin ba"ar!l! oldu�u belirtilmi"tir.  Drummond, vd. (1998), i"birlikli ö�renme 

yönteminin ilkokul ö�rencilerinin okudu�unu anlama ve ö�renme için öz düzenleme 

stratejilerinin geli"imine olan etkisini ara"t!rd!klar! çal!"mada, aktif ö�renme tekniklerinin 

ö�rencilerin ba"ar! düzeylerini art!rd!�! sonucuna ula"m!"lard!r. Yap!lan bu çal!"malar!n 

sonunda ortaya ç!kan aktif ö�renme tekniklerinin ö�renci ba"ar!s!n! art!rd!�!na yönelik 

bulgular, ara"t!rmada elde edilen bulgularla örtü"mektedir.  

Ara"t!rma sonunda, aktif ö�renme teknikleri kullan!m!n!n, ö�renci ba"ar!s!n! 

art!rd!�!na ili"kin ortaya ç!kan sonuçlarla, Türkiye�de ve Türkiye d!"!nda aktif ö�renme ile 

ilgili farkl! alanlarda yap!lan birçok ara"t!rma bulgular! örtü"mektedir (Aç!kgöz, 2014; 

Akbulut,2012; Aksu, 2010; Ak"it, 2008; Alt!nok, 2004; A"iro�lu, 2014; Aydede, 2006; 

Aydede, 2009; Ayy!l!d!z, 2012; Bozta", 2010; Camci, 2012; Casem, 2006; Ç!nar, 2013; 
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Ciritli, 2006; Çizmeci, 2006; Durham, 2003; Eker, 2014; Ellez, 2004; Gabriele, 2007; 

Gökda�, 2004; Güleç, 2014; I"!k, 2014; K!l!ç,2006; Maden, 2013; Niemi, 2002; Ö�ünç, 2012; 

Öztürk, 2014; Robison, 2006; Süzen, 2007; Saday, 2007; Struyven, vd., 2006; Sucuo�lu, 

2003; #engören, 2006; Tanel, 2006; Tunçel, 2006; Üzümcü, 2006; Vasniadou, vd. 2001; 

Yaltur, 2006;). 

Güleç (2014), yapm!" oldu�u çal!"mada, aktif ö�renme teknikleriyle olu"turulan ders 

ortam!n!n ö�rencilerin ba"ar!s!na etkisini incelemi"tir. Ara"t!rma sonucunda aktif ö�renme 

tekniklerinin, ö�rencilerin ba"ar!lar! üzerinde anlaml! düzeyde etkili olmad!�! sonucuna 

ula"!lm!"t!r. Güleç (2014), ortaya koymu" oldu�u bu sonuçla di�er çal!"malardan 

ayr!lmaktad!r.  

Yap!lan çal!"mada, aktif ö�renme tekniklerinin ö�rencilerin okudu�unu anlama 

düzeylerini art!rd!�! sonucuna var!lm!"t!r. Ara"t!rma sonunda aktif ö�renme teknikleri ile 

e�itim gören ö�rencilerin okudu�unu anlama becerileri, kontrol grubu ö�rencilerine göre son 

test sonuçlar!nda istatistiksel anlamda anlaml! farkl!l!k göstermi"tir. Son testte deney grubu 

ö�rencilerinin ba"ar! puan ortalamas! 11,85�ten 16,31 ç!karken kontrol grubu ö�rencilerinin 

ba"ar! puan ortalamas! son testte 12,31�den 12,93�e ç!km!"t!r. Bu sonuçlara göre; aktif 

ö�renme tekniklerinin ö�rencilerin okudu�unu anlama ba"ar! düzeyini art!rd!�! tespit 

edilmi"tir. 

Okudu�unu anlama sadece gözün harfler üzerinde hareket etmesi, sözcüklerin 

tan!nmas! eylemi de�ildir. Okudu�unu anlama dü"ünme, ili"kilendirme, sorgulama, 

kar"!la"t!rma ve de�erlendirme eylemlerini içeren aktif bir süreçtir (Hennings, 1999). Güneyli 

(2007), ana dili e�itiminde etkin ö�renme tekniklerinin okuma ve yazma becerilerine olan etki 

düzeyini ara"t!rd!�! çal!"mas!nda etkin ö�renme yakla"!m!n!n, ö�rencilerin okudu�unu anlama 

ba"ar! düzeylerini art!rmada geleneksel yakla"!mdan daha etkili oldu�u sonucuna ula"m!"t!r. 

Güneyli�nin (2007), çal!"ma sonucunda elde etti�i verilere göre; deney grubu ö�rencilerinin 
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okudu�unu anlama eri"i ortalamas! 2.45, geleneksel yöntemlerin kullan!ld!�! kontrol 

grubunun eri"i ortalamas! 0.53�tür. Bu sonuçlar do�rultusunda etkin ö�renmenin ö�rencilerin 

okudu�unu anlama düzeylerini art!rd!�! sonucuna var!lm!"t!r. Koç (2007), yapm!" oldu�u 

çal!"ma sonunda, aktif ö�renme tekniklerinin okudu�unu anlama ba"ar! düzeyini art!rmada 

geleneksel yöntemden daha etkili oldu�u sonucuna ula"m!"t!r.  Koç (2007), deney grubu 

ö�rencilerinin okudu�unu anlama ba"ar! ortalamas!n!n ön testte 13,63 son testte ise 19,31 

olarak gerçekle"ti�i, kontrol grubunda ise okudu�unu anlama ba"ar! ortalamas!n!n ön testte 

13,56 iken son testte 15,83 olarak gerçekle"ti�i sonucuna ula"m!"t!r. Bu sonuçlar da aktif 

ö�renme tekniklerinin okudu�unu anlama düzeyini art!rmada geleneksel yöntemden daha 

ba"ar!l! oldu�unu göstermektedir. Drummond, vd. (1998), yapm!" olduklar! çal!"mada aktif 

ö�renme tekniklerinin okudu�unu anlama düzeyini art!rmada geleneksel yöntemden daha 

ba"ar!l! oldu�u sonucuna ula"m!"lard!r. Aktif ö�renmenin okudu�unu anlama üzerindeki 

etkisini inceleyen bu çal!"malar!n, aktif ö�renme tekniklerinin ö�rencilerin okudu�unu 

anlama düzeylerini art!rd!�!na dair elde ettikleri bulgular ile yap!lan çal!"man!n sonuçlar! 

örtü"mektedir. 

Ö�retim programlar!nda metinler, öyküleyici metin, bilgilendirici metin ve "iir metni 

(MEB, 2006), "eklinde s!n!fland!r!ld!�!ndan dolay! ara"t!rmada da bu "ekilde bir grupland!rma 

yap!l!p aktif ö�renme tekniklerinin bu metin türleri üzerindeki etkisi ara"t!r!lm!"t!r. Metin 

türleri aç!s!ndan aktif ö�renme tekniklerinin okudu�unu anlamaya olan etkisini ölçmek 

amac!yla uygulama öncesi ve sonras! 2 öyküleyici metin ba"ar! testi, 2 bilgilendirici metin 

ba"ar! testi ve 1 "iir metni ba"ar! testi uygulamas! gerçekle"tirilmi"tir. Yap!lan çal!"ma 

sonunda, 7. s!n!f ö�rencilerinde aktif ö�renme tekniklerinin metin türleri aç!s!ndan 

okudu�unu anlamaya olan etkisine bak!ld!�!nda, bilgilendirici metin, öyküleyici metin ve "iir 

metni ba"ar! testlerinde ara"t!rmaya kat!lan 32 ö�rencinin tamam!nda son test lehine anlaml! 

bir farkl!l!k oldu�u görülmü"tür. Deney grubundaki bütün ö�rencilerin üç metin türünde de 
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ba"ar!lar!n!n artt!�! tespit edilmi"tir. Deney grubu ö�rencilerinin eri"i düzeylerine, do�ru 

yan!tlad!klar! cevaplar!n ortalamalar!na bak!ld!�!nda öyküleyici metin ortalamas!nda 4.00 

do�ru say!s! art!"!; bilgilendirici metin ortalamas!nda 4.28 do�ru say!s! art!"! ve "iir metni 

ortalamas!nda 5.09 do�ru say!s! art!"! gözlemlenmi"tir. Buna göre aktif ö�renme tekniklerinin 

"iir metinlerinde di�er metin türlerine göre okudu�unu anlama ba"ar!s!n! art!rma yönünden 

daha olumlu sonuçlar verdi�i söylenebilir. Ayr!ca yap!lan ara"t!rmada öyküleyici metin ön 

test ba"ar! düzeyi, bilgilendirici metin ön test ba"ar! düzeyinden yüksek olmas!na ra�men son 

testte bilgilendirici metin ba"ar! düzeyi öyküleyici metinden daha yüksek ç!km!"t!r. 

Dolay!s!yla aktif ö�renme tekniklerinin bilgilendirici metinlerde öyküleyici metinlere göre 

daha olumlu sonuçlar verdi�i söylenebilir. Drummond, vd. (1998) yapm!" olduklar! çal!"ma 

sonunda i"birlikli ö�renme yönteminin bilgilendirici metinlerde ö�renci ba"ar!s!n! öyküleyici 

metinlere göre daha fazla art!rd!�! sonucuna ula"m!"lard!r. Ön test sonucunda bilgilendirici 

metin ve öyküleyici metin ba"ar! testleri oranlar! birbirine yak!nken son testte bilgilendirici 

metin ba"ar! oran! öyküleyici metin ba"ar! oran!ndan daha yüksek ç!kt!�! belirtilmi"tir. Bu 

sonuca göre; i"birlikçi ö�reneme tekni�inin bilgilendirici metinlerde daha olumlu sonuçlar 

verdi�i söylenebilir. Drummond, vd. (1998), ula"t!�! i"birlikli ö�renme tekniklerinin 

bilgilendirici metinlerde ö�renci ba"ar!s!n! daha çok art!rd!�!na yönelik bulgu, ara"t!rma 

sonunda elde edilen bulgularla örtü"mektedir.  

Aktif ö�renme tekniklerinin 7. s!n!f ö�rencilerinde okudu�unu anlamaya olan etkisini 

ölçmeyi amaçlayan bu ara"t!rmada, cinsiyet aç!s!ndan ö�rencilerin okudu�unu anlama 

düzeylerinde anlaml! bir farkl!l!�!n olmad!�! tespit edilmi"tir. Yap!lan çal!"ma sonucunda 

elde edilen okudu�unu anlama ba"ar! düzeyi ortalamalar!nda k!z ö�rencilerle erkek 

ö�rencilerin birbirlerine yak!n puanlar elde ettikleri görülmü"tür. Okudu�unu anlama ba"ar! 

testlerinde k!z ö�rencilerin ortalama puan! 15.90 erkek ö�rencilerin ba"ar! testi puan! ise 

16.60 olarak gerçekle"mi"tir. Bu verilerden hareketle aktif ö�renme tekniklerinin okudu�unu 
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anlama ba"ar! düzeyinde k!z ve erkek ö�renciler aras!nda anlaml! bir fark olu"turmad!�! 

sonucuna var!lm!"t!r. Koç (2007), yapm!" oldu�u çal!"mada k!z ö�rencilerin okudu�unu 

anlama düzeyi ortalamalar!n! 19.69 erkek ö�rencilerin ortalamalar!n! ise 17.22 olarak tespit 

etmi"tir. Koç (2007), bu sonuçla, aktif ö�renme tekniklerinin okudu�unu anlama ba"ar! 

düzeyinde k!z ve erkek ö�renciler aras!nda anlaml! bir fark olu"turmad!�! sonucuna varm!"t!r. 

Sallaba" (2011), yapm!" oldu�u çal!"ma sonunda aktif ö�renmenin ö�rencilerin konu"ma 

becerisine etkisini de�erlendirme ölçe�inden ald!klar! son test puanlar!n!n ortalamas! k!zlar 

için 74,48; erkekler için 64,90 olarak tespit etmi"tir. K!zlar!n konu"ma becerisine ili"kin puan 

ortalamalar! erkeklere göre nispeten daha yüksektir ancak bu durum istatistiksel olarak 

anlaml! bir fark olu"turmamaktad!r. Sallaba" (2011), bu sonuç do�rultusunda aktif ö�renme 

tekniklerinin konu"ma ba"ar! düzeyini art!rmada cinsiyete göre farkl!l!k göstermedi�ini 

belirtmi"tir. Drummond, vd. (1998), çal!"malar! sonunda aktif ö�renme tekniklerinin 

okudu�unu anlama ba"ar! düzeyini art!rmada cinsiyet de�i"kenine göre anlaml! farkl!l!k 

göstermedi�i sonucuna ula"m!"t!r. Gökda� (2004), yapm!" oldu�u ara"t!rma sonunda, 

i"birlikli ö�renme yöntemlerinin ö�rencilerin sosyal bilgiler dersi ba"ar!s!n! art!rd!�! 

sonucuna ula"!lm!"t!r. Fakat cinsiyete göre ba"ar! testleri sonucunda anlaml! farkl!l!k 

bulunmad!�! sonucuna ula"m!"t!r. Bahsedilen çal!"malar, bu ara"t!rmada elde edilen sonucu 

desteklemektedir. 

Koç (2007), yapm!" oldu�u çal!"mada, aktif ö�renme grubundaki k!z ö�rencilerin 

ele"tirel dü"ünme becerilerinin, erkek ö�rencilerin ele"tirel dü"ünme becerilerine göre anlaml! 

düzeyde farkl!l!k gösterdi�ini tespit etmi"tir. Deney grubundaki k!z ö�rencilerin 

ortalamas!n!n, erkek ö�rencilerin ortalamas!ndan daha yüksek oldu�u sonucuna ula"m!"t!r. 

Koç (2007), elde etti�i bu bulgularla yap!lan çal!"madan farkl! bir sonuç ortaya koymu"tur. 

Ayr!ca Y!ld!z (2015), yapm!" oldu�u çal!"ma sonunda, aktif ö�renme tekniklerinin cinsiyete 

göre anlaml! farkl!l!k gösterdi�ini tespit etmi"tir. Y!ld!z (2015), çal!"mas! sonucunda elde 
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etmi" oldu�u bulgular do�rultusunda aktif ö�renme tekniklerinin k!z ö�rencilerin yazma 

becerilerini erkek ö�rencilere göre anlaml! düzeyde daha fazla art!rd!�!n! belirtmi"tir. Y!ld!z 

(2015), ortaya koymu" oldu�u bu sonuçla yap!lan çal!"madan ayr!lmaktad!r. 

 Çal!"maya kat!lan ö�rencilere demografik de�erlendirme formu uygulanm!"t!r. 

Ara"t!rma için daha önemli oldu�u dü"ünülen �ekonomik durum, kitap ve gazete okuma 

durumu� maddelerine göre analiz yap!lm!" ve de�erlendirilmi"tir. Tart!"ma bu üç madde 

üzerinde gerçekle"tirilecektir. 

Bu çal!"ma sonunda, ekonomik seviyesi yüksek olan ö�rencilerin okudu�unu anlama 

ba"ar! düzeylerinin ve okuma tutumlar!n!n ekonomik seviyesi dü"ük olan ö�rencilerden daha 

yüksek seviyede oldu�u saptanm!"t!r. Bunun nedeni olarak da ekonomik seviyesi yüksek olan 

ailelerin e�itim ve ö�retime daha çok maddi destek sa�lamalar! gösterilebilir. Ö�rencilerin 

ailelerinin ayl!k gelirlerine göre ba"ar! testlerindeki durumlar! incelendi�inde, gelir seviyesi 

1000 TL�nin alt!nda olan ailelere mensup ö�rencilerin ba"ar! testlerinin ve okuma 

tutumlar!n!n di�er gelir durumuna sahip ailelere mensup ö�rencilere oranla daha dü"ük 

seviyede oldu�u görülmü"tür. Gelir seviyesi 3000 TL ile 6000 TL aras!nda olan ö�rencilerin 

di�er gelir seviyesine sahip ö�rencilere oranla daha yüksek ba"ar! ve okuma tutumu düzeyine 

sahip oldu�u sonucuna ula"!lm!"t!r. Sallaba" (2011), yapm!" oldu�u çal!"ma sonunda 

ekonomik durumun ba"ar! düzeyi üzerinde etkili olmad!�! sonucuna ula"m!"t!r. Sallaba" 

(2011), çal!"ma sonunda ilkö�retim ö�rencilerinin son test konu"ma becerisi puan 

ortalamas!n! ailenin ayl!k geliri durumu 500 TL�den az olanlar için 66,41; 500-1000 TL aras! 

olanlar için 71,70; 1000-1500 TL aras! olanlar için 75,33 ve 1500-2000 TL aras! olanlar için 

69,22 olarak tespit etmi"tir. Sallaba" (2011), ö�rencilerin son test konu"ma becerisi 

puanlar!n!n, ailenin ayl!k gelir durumuna göre anlaml! farkl!l!k göstermedi�ini belirtmi"tir. 

Sallaba" (2011), ula"m!" oldu�u bu sonuçla yap!lan çal!"madan farkl! bir sonuç ortaya 

koymu"tur. 
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Yap�lan çal��ma sonunda, deney grubunda bulunan ö�rencilerin son testlerinin kitap 

okuma s�kl�klar�na göre okuma tutumlar� ve ba�ar� testlerindeki farkl�l�klar bak�m�ndan 

incelendi�inde ö�rencilerin okuma tutumlar�nda anlaml� bir farkl�l�!a rastlanmazken, ba�ar� 

testlerinin tamam�nda anlaml� farkl�l�klara rastlam��t�r. Ö!rencilerin kitap okuma s�kl�!� 

artt�kça ba�ar� testlerindeki düzeylerinin de artmakta oldu!u görülmü�tür. Bu sonuçlardan 

yola ç�karak ö!rencilerin okumaya ay�rd�klar� süre artt�kça okudu!unu anlama düzeylerinin 

de artt�!�n� fakat okuma tutumlar�n�n de!i�medi!ini söylemek mümkündür. Özdemir (2013), 

yapm�� oldu!u çal��ma sonunda, ö!rencilerin kitap okuma s�kl�!�yla okuma tutumlar� aras�nda 

pozitif anlamda bir ili�kiye rastlam��t�r. Özdemir (2013), ortaya koymu� oldu!u bu sonuçla 

yap�lan çal��madan ayr�lmaktad�r. 

Yap�lan çal��ma sonucunda, evlerine gazete gelmeyen ailelere mensup ö!rencilerin 

ba�ar� testlerinin ve okuma tutumlar�n�n, evlerine bazen gazete gelen ve evlerine düzenli 

gazete gelen ailelere mensup ö!rencilere oranla daha dü�ük seviyelerde bulunduklar� 

belirlenmi�tir. Evine gazete gelmeyen ö!rencilerin ba�ar� testi ortalamas� 14.26 evine gazete 

gelen ö!rencilerin ba�ar� testi ortalamas� ise 17.70 olarak gerçekle�mi�tir. Bu sonuçtan yola 

ç�karak evine düzenli gazete gelen ö!rencilerin okudu!unu anlama ba�ar� düzeylerinin ve 

okuma tutumlar�n�n evine gazete gelmeyen ö!rencilerden daha yüksek oldu!unu söylenebilir. 

Dar�can (2014), yapm�� oldu!u çal��ma sonucunda evlerine düzenli bir �ekilde gazete gelen 

ö!rencilerin okuma tutumlar�n�n evlerine ara s�ra gazete gelen ve hiç gelmeyen ö!rencilere 

göre daha yüksek oldu!u sonucuna ula�m��t�r. Bu da çal��ma sonucunda elde edilen verileri 

desteklemektedir. Sallaba� (2011), yapm�� oldu!u çal��mada evine gazete gelen ö!rencilerle 

gazete gelmeyen ö!rencilerin ba�ar� puanlar�nda anlaml� bir fark�n olmad�!� sonucuna 

ula�m��t�r. $lkö!retim ö!rencilerinin son test konu�ma becerisi puan ortalamas�n�, evine �hiç� 

gazete almayanlar için 68,75; �arada bir� al�nanlar için 71,42 ve �sürekli� alanlar için 71,86 

olarak tespit etmi�tir. Çal��maya göre; ilkö!retim ö!rencilerinin son test konu�ma becerileri, 
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gazete alma de!i�kenine göre anlaml� farkl�l�k göstermemektedir. Bu durumdan yola ç�karak 

Sallaba� (2011), eve sürekli gazete al�nmas�n�n ö!rencilerin konu�ma becerilerini 

etkilemedi!ini belirtmi�tir. Sallaba� (2011), ortaya koymu� oldu!u bu sonuçla yap�lan 

çal��madan ayr�lmaktad�r. Özdemir (2013), yapm�� oldu!u çal��ma sonunda evine gazete ve 

dergi gelmesiyle okuma tutumu aras�nda istatistiksel manada anlaml� bir ili�ki olmad�!� 

sonucuna ula�m��t�r.  Özdemir (2013), ortaya koymu� oldu!u bu sonuçla yap�lan çal��madan 

ayr�lmaktad�r. 

Ö!rencilerin okumaya kar�� olan tutumlar�n� ölçmek için 20 maddelik okuma tutum 

ölçe!i uygulanm��t�r. Uygulama sürecinden önce ö!rencilere okuma tutum ölçe!i uygulanm�� 

daha sonra aktif ö!renme teknikleri ile 8 hafta uygulama yap�lm��t�r. Uygulama sonunda 

okuma tutum ölçe!i ö!rencilere tekrar uygulanm��t�r. Aktif ö!renme teknikleri ile e!itim 

gören ö!rencilerin okuma tutumlar�, ö!retmen k�lavuz kitab� yönergesi do!rultusunda e!itim 

ö!retim gören ö!rencilere göre son test sonuçlar�nda istatistiksel olarak p<.05 düzeyinde 

anlaml� farkl�l�k göstermi�tir. Aktif ö!renme teknikleri uygulamas�ndan sonra deney 

grubundaki 32 ö!renciye uygulanan 20 maddelik ölçekte 32 ö!rencide de okuma tutumu ile 

ilgili olumlu geli�me oldu!u tespit edilmi�tir. Son test sonuçlar�na göre; kontrol grubundaki 9 

ö!rencinin okuma tutumlar�nda art��, 7 ö!rencinin okuma tutumlar�nda dü�ü� ve 20 

ö!rencinin tutumlar�nda bir de!i�im olmad�!� görülmü�tür. Bu sonuçlar do!rultusunda aktif 

ö!renme tekniklerinin okumaya yönelik tutumu olumlu etkiledi!i söylenebilir. 

Güneyli (2007), anadili e!itiminde etkin ö!renme tekniklerinin etkililik düzeyini 

ara�t�rd�!� çal��ma sonucunda deney grubunun tutum puan ortalamas�n�n 9.15, kontrol 

grubunun tutum puan ortalamas�n da 1.15 oldu!unu tespit etmi�tir. Bu sonuçlara göre; 

ö!rencilere okumaya yönelik olumlu tutum kazand�rmada, etkin ö!renmenin geleneksel 

yöntemden daha etkili oldu!unu belirtmi�tir. Ayr�ca Güneyli (2007), deney grubu ile kontrol 

grubunun Türkçe dersine yönelik tutum puanlar�n�n ortalamas� aras�nda, deney grubu lehine 
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anlaml� fark oldu!unu da belirtmi�tir. Güney (2011), yapm�� oldu!u çal��mada ön testte tutum 

puan� yönünden aralar�nda anlaml� farkl�l�k olmayan deney ve kontrol gruplar� aras�nda, son 

testte deney grubu lehine anlaml� farkl�l�k oldu!unu tespit etmi�tir. Çal��ma sonunda deney 

grubunun ortalamas� 44.40�tan 56.25�e yükselmi�tir. Buna kar��n kontrol grubu 40. 25�ten 

41.95�e ç�km��t�r. Deney grubu tutum puan� yönünden önemli farkl�la�ma gösterirken kontrol 

grubu hemen hemen ayn� kalm��t�r. Güney (2011), yapm�� oldu!u çal��ma sonunda aktif 

ö!renme yönteminin ö!rencilerin Türkçe ve dil bilgisi alan�na kar�� tutumunu olumlu yönde 

de!i�tirdi!ini belirtmi�tir. Aytan (2011), yapm�� oldu!u çal��ma sonunda aktif ö!renme 

tekniklerinin Türkçe dersine yönelik tutum üzerindeki etkilerini anlayabilmek için ö!rencilere 

5 soru yöneltilmi�tir. Ö!rencilerin vermi� oldu!u cevaplar do!rultusunda, aktif ö!renme 

yöntemlerinin Türkçe dersine olan tutumu olumlu yönde etkiledi!i sonucuna ula�m��t�r. 

Maden (2013), aktif ö!renme tekniklerinin 6. s�n�f ö!rencilerinin imla ve noktalama konusunu 

ö!renme ba�ar�lar�na olan etkisini ara�t�rd�!� çal��ma sonunda aktif ö!renme tekniklerinin, 

ö!rencilerin Türkçe dersine yönelik tutumlar�n� olumlu yönde etkiledi!i sonucuna ula�m��t�r. 

Çal��ma sonunda, ön testte kontrol grubu ö!rencilerinin derse kar�� tutumlar�na ait aritmetik 

ortalamas� 2,39; deney grubu ö!rencilerinin 2,32 iken son testte kontrol grubu ö!rencilerinin 

aritmetik ortalamas� 2,93; deney grubu ö!rencilerinin ise 4,42�ye yükselmi�tir. Bu art��, aktif 

ö!renme teknikleri ile yaz�m ve noktalama ö!retiminin geleneksel ö!retime göre derse kar�� 

tutumu daha fazla art�rd�!�n� ortaya koymaktad�r. Eker (2014), yapm�� oldu!u yüksek lisans 

tez çal��mas� sonunda aktif ö!renme tekniklerinin ö!rencilerin matematik dersine olan 

tutumlar�n� olumlu yönde etkiledi!i sonucuna ula�m��t�r. Ö!ünç (2012), taraf�ndan ortaya 

konan tez çal��mas� sonucunda aktif ö!renme tekniklerinin ö!rencilerin kimya dersine kar�� 

olan tutumlar�n� olumlu manada etkiledi!i sonucuna ula��lm��t�r. Camci (2012), çal��mas�nda 

aktif ö!renmeye dayal� e!itim ve ö!retimin ö!rencilerin matematik dersine kar�� var olan 

olumsuz tutumlar�n� de!i�tirdi!ini belirtmi�tir. Aksu (2010), yapm�� oldu!u çal��ma sonunda 
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aktif ö!renme teknikleri uygulamas�n�n deney grubu ö!rencilerinin kimya dersine kar�� olan 

olumlu tutumlar�n� art�rd�!�n� tespit etmi�tir. Çizmeci (2006), taraf�ndan yap�lan çal��mada, 

aktif ö!renme teknikleriyle müzik ö!retiminin, müzik dersine ili�kin tutumu olumlu yönde 

etkiledi!i sonucuna ula��lm��t�r. Bahsedilen çal��malar, aktif ö!renme tekniklerinin 

ö!rencilerin tutumlar� üzerindeki etkisi konusunda bu ara�t�rmada elde edilen sonucu 

desteklemektedir.  

Ak�it (2008), co!rafya dersinin iklimler ünitesinde, aktif ö!renme 

yöntemleri ile düz anlat�m tekniklerinin uyguland�!� ö!rencilerin akademik ba�ar� ve 

tutumlar�ndaki farkl�l�klar� tespit etmeye çal��m��t�r. Çal��ma sonunda elde etmi� oldu!u 

veriler sonucunda aktif ö!renme tekniklerinin ö!rencilerin co!rafya dersine kar�� olan tutular� 

üzerinde etkili olmad�!� sonucuna ula�m��t�r. Ak�it (2008), ula�m�� oldu!u bu sonuçla yap�lan 

çal��madan ayr�lmaktad�r. 

Çal��ma sonunda, akademik ba�ar� ile okudu!unu anlama ve okuma tutum düzeyleri 

aras�nda do!ru orant� oldu!u sonucuna ula��lm��t�r. Akademik ba�ar�s� yüksek olan 

ö!rencilerin okuduklar�n� anlama ba�ar� düzeylerinin ve okuma tutumlar�n�n o oranda yüksek 

oldu!u görülmü�tür. Ö!rencilerin okudu!unu anlama becerileri yükseldikçe Türkçe dersi 

notlar�n�n da yükseldi!i tespit edilmi�tir. Ayn� �ekilde ö!rencilerin okuma tutumlar� ile 

Türkçe dersi notlar� aras�nda da benzer bir olumlu ili�ki görülmü�tür. Bolat (2004), yapm�� 

oldu!u çal��ma sonunda aktif ö!renme tekniklerinin ilkö!retim ö!rencilerinin Türkçe dersi 

akademik ba�ar�s�n� art�rd�!� sonucuna ula�m��t�r. Güney (2011), yapm�� oldu!u çal��ma 

sonunda akademik ba�ar�n�n baz� dil bilgisi konular�n� anlamada etkili oldu!u sonucuna 

ula�m��t�r. Sallaba� (2011), ilkö!retim ö!rencilerinin son test konu�ma becerisi puan 

ortalamas�, akademik ba�ar� puan� 1 olanlar için 60,50; 2 olanlar için 65,88; 3 olanlar için 

70,00; 4 olanlar için 71,22 ve 5 olanlar için 77,33 olarak tespit etmi�tir. Sallaba� (2011), bu 
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sonuçlar do!rultusunda akademik ba�ar� düzeyi artt�kça ö!rencilerin konu�ma becerisi 

puanlar�n�n da artt�!�n� belirtmi�tir. 

Okuma becerisi, di!er temel dil becerileri olan dinleme, yazma ve konu�ma 

becerilerini de etkilemektedir. Ö!rencilerin bir beceride elde ettikleri ba�ar�, dolayl� olarak 

di!er becerilerini de olumlu yönde etkilemektedir. Ara�t�rma verilerine göre okuma 

becerisindeki geli�me ö!rencilerin akademik ba�ar�lar�n� ve di!er çal��malar�n� da olumlu 

yönde etkilemektedir. 

Sonuçlar 

Aktif ö!renme tekniklerinin okudu!unu anlamaya etkisine yönelik sonuçlar 

· Bu çal��ma sonunda, okuma becerilerinin geli�tirilmesinde aktif ö!renme tekniklerinin 

7. s�n�f ö!rencilerinde,  okudu!unu anlamaya olumlu etki yapt�!� tespit edilmi�tir. 

Deney grubundaki 32 ö!renci üzerinde aktif ö!renme teknikleri uygulamas� sonras� 

gerçekle�tirilen son testler sonucunda ö!rencilerin tamam�n�n ba�ar� düzeylerini 

art�rd�!� görülmü�tür. Kontrol grubundaki 36 ö!renci üzerinde gerçekle�tirilen son 

testler sonucunda ise 23 ö!rencinin ba�ar� düzeyinde art�� görülürken 13 ö!rencinin 

ba�ar� düzeyinde dü�ü� görülmü�tür. 

· Uygulama s�ras�nda kullan�lan aktif ö!renme tekniklerinin, ö!rencilerin okunan 

metinleri anlama oranlar�n� yükseltti!i sonucuna var�lm��t�r. 

Aktif ö�renme tekniklerinin metin türleri aç"�"ndan okudu�unu anlamaya 

etkisine yönelik sonuçlar 

· Deney grubunda aktif ö!renme teknikleri uygulamas�n�n bilgilendirici, öyküleyici ve 

�iir metin türlerinde okudu!unu anlamaya yönelik ön test ve son testteki ba�ar� eri�i 

puanlar� aras�nda son test lehine anlaml� bir fark olu�turdu!u görülmü�tür. 

· Kontrol grubunda, ö!retmen k�lavuz kitab� okuma alan� yönergeleri do!rultusundaki 

uygulamalar�n bilgilendirici metin, öyküleyici metin ve �iir metni türlerinde ön test ve 
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son testteki ba�ar� eri�i puanlar� aras�nda okudu!unu anlamaya yönelik anlaml� bir 

farkl�l�k olu�turmad�!� görülmü�tür. 

· Aktif ö!renme teknikleri ile yap�lan uygulama sonucunda öyküleyici, bilgilendirici ve 

�iir metin türleri aras�nda �iir metin türünün di!er iki metin türünden ön test ve son test 

sonucundaki puan art���na göre daha yüksek oldu!u tespit edilmi�tir. Son test �iir 

metni ba�ar� testinde 32 ö!rencinin tamam�n�n puanlar�nda art�� oldu!u görülmü�tür. 

Son testteki do!ru say�s� art�� ortalamalar�na bak�ld�!�nda; �iir metni ba�ar� testi 

ortalamas�nda 5,09 do!ru say�s� art��� görülürken bilgilendirici metin ba�ar� testi 

ortalamas�nda 4.28 do!ru say�s� art���, öyküleyici metin ba�ar� testi ortalamas�nda da 4 

do!ru say�s� art��� oldu!u görülmü�tür. Bu sonuçlara göre; �iir metinlerinde di!er 

metin türlerine göre ö!rencilerin ba�ar� oranlar�n�n daha yüksek oldu!u görülmü�tür. 

Bilgilendirici metin türündeki ba�ar� düzeyinin de öyküleyici metin ba�ar� düzeyinden 

daha yüksek oldu!u görülmü�tür.  

Aktif ö�renme teknikleri uygulamas"n"n cinsiyet de�i�kenine göre okudu�unu 

anlamaya yönelik sonuçlar" 

· Aktif ö!renme teknikleri uygulamas�ndan önce ve sonra gerçekle�tirilen okudu!unu 

anlamaya yönelik ba�ar� testleri ve okuma tutum ölçe!i sonucunda k�z ve erkek 

ö!renciler aras�nda istatistiksel yönden anlaml� bir farkl�l�k olmad�!� tespit edilmi�tir. 

Aktif ö�renme teknikleri uygulamas"n"n sosyo-ekonomik-kültürel duruma göre 

okudu�unu anlamaya etkisine yönelik sonuçlar 

· Yap�lan analizler sonucunda ö!rencilerin sosyo-ekonomik-kültürel durumlar� ile son 

testten ald�klar� puanlar aras�nda anlaml� bir ili�ki oldu!u sonucuna var�lm��t�r. 

Ailelerin gelir seviyeleri yükseldikçe ö!rencilerin son test puanlar�nda da art�� 

görülmü�tür. Ayl�k geliri 1000 TL den az olan ailelerin çocuklar�n�n okudu!unu 

anlama ve okuma tutumlar� seviyesinin en dü�ük düzeyde oldu!u tespit edilmi�tir. 
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Ayl�k geliri 3000-6000 TL aras�nda olan ailelerin çocuklar�n�n okudu!unu anlama 

ba�ar�s� ve okuma tutumu de!erleri yönünden en üst seviyede oldu!u görülmü�tür. 

Ayl�k geliri 6000 TL�den fazla olan aile çocuklar�n�n okudu!unu anlam ba�ar�lar�n�n 

ve okuma tutumlar�n�n ayl�k gelirleri 3000-6000 TL aras�nda olan aile çocuklar�ndan 

daha dü�ük oldu!u tespit edilmi�tir.  Bu durum, ekonomik düzeydeki yüksekli!in belli 

bir seviyeden sonra okudu!unu anlama ve okuma tutumlar� üzerinde etkisinin 

azald�!�n� ortaya koymaktad�r. 

· Elde edilen bulgular neticesinde, günlük düzenli olarak kitap okuman�n ö!rencilerin 

okudu!unu anlama düzeylerini art�rd�!� tespit edilmi�tir. Ö!rencilerin kitap okumaya 

ay�rd�klar� vakit artt�kça okudu!unu anlama ba�ar� testi puanlar�n�n da o oranda artt�!� 

görülmü�tür. Bu durum, günlük düzenli kitap okuman�n okudu!unu anlama üzerinde 

olumlu bir etkisinin oldu!unu ortaya koymaktad�r. Bununla birlikte ö!rencilerin 

okumaya ay�rd�klar� süre ile okuma tutumlar� aras�nda istatistiksel manada anlaml� bir 

ili�kiye rastlanmam��t�r. Bu da ö!rencilerin okuman�n faydal� oldu!una inand�klar�n� 

fakat bu inançlar�n� fiiliyata dökemediklerini göstermektedir. 

· Ailece kitap okuma eyleminin ö!rencilerin okuduklar�n� anlama düzeylerini art�rd�!� 

sonucuna var�lm��t�r. Evlerinde ailece kitap okunmayan ailelere mensup ö!rencilerin 

ba�ar� testleri sonuçlar�n�n di!er durumdaki ailelere mensup ö!rencilere oranla daha 

dü�ük seviyelerde bulunduklar� belirlenmi�tir. Bununla birlikte deney grubu 

ö!rencilerinin ailece kitap okuma durumuna göre son test okumaya yönelik tutum 

sonuçlar�nda anlaml� bir farkl�k görülmemi�tir. Bu da birçok ki�inin okuman�n 

gereklili!ine inanmas�na ra!men bu dü�üncesini davran��a dönü�türemedi!ini 

göstermektedir. 

· Yap�lan analizler sonucunda evlerine düzenli olarak gazete gelen ö!rencilerin 

okudu!unu anlama ba�ar� testi puanlar�n�n ve okuma tutumlar�n�n evlerine düzenli 
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olarak gazete gelmeyen ö!rencilerden daha yüksek oldu!u tespit edilmi�tir. Bu da 

düzenli �ekilde gazete okuman�n okudu!unu anlamay� ve okumaya yönelik tutumu 

olumlu etkiledi!ini göstermektedir. 

· Baba mesle!i memurluk olan ö!rencilerin, okudu!unu anlama ba�ar� testi puanlar�n�n 

ve okuma tutumlar�n�n di!er meslek sahibi babalar�n ö!rencilerine göre daha yüksek 

oldu!u tespit edilmi�tir. Memur çocuklar�ndaki bu farkl�l�!�n sebebi olarak aile 

reisinin, okuma ad�na di!er meslek gruplar�ndaki babalara göre daha bilinçli olmas� ve 

gelecek ad�na maddi anlamda kayg�lar ta��yor olmas� gösterilebilir. 

· Anne mesle!i memurluk olan ö!rencilerin okudu!unu anlama ba�ar� testi puanlar�n�n 

ve okuma tutumlar�n�n di!er meslek sahibi annelerin ö!rencilerine göre daha yüksek 

oldu!u tespit edilmi�tir. 

· Baba mezuniyeti üniversite olan ö!rencilerin okudu!unu anlama ba�ar� testi 

puanlar�n�n ve okuma tutumlar�n�n di!er ilkokul, ortaokul ve lise mezunu babalar�n 

ö!rencilerine göre daha yüksek oldu!u tespit edilmi�tir. Bu da e!itim seviyesi yüksek 

olan aile çocuklar�n�n ailedeki e!itim seviyesinden olumlu etkilendi!ini 

göstermektedir. Ayr�ca bu sonuç çocuklar�n okuma e!itim süreçlerinde ve okumaya 

kar�� olumlu tutum kazanmalar�nda aile bireylerinin e!itimli olmas�n�n çok önemli 

oldu!unu göstermektedir. 

· Anne mezuniyeti üniversite olan ö!rencilerin okudu!unu anlama ba�ar� testi 

puanlar�n�n ve okuma tutumlar�n�n di!er ilkokul, ortaokul ve lise mezunu annelerin 

ö!rencilerine göre daha yüksek oldu!u tespit edilmi�tir. 

Ö�rencilerin uygulama öncesi ve sonras"nda okumaya yönelik tutumlar"na 

yönelik sonuçlar 

· Aktif ö!renme tekniklerinin uyguland�!� deney grubu ö!rencilerinin okumaya yönelik 

tutumlar�na ili�kin eri�i puanlar� aras�nda son test lehine anlaml� bir fark oldu!u 
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belirlenmi�tir. Son test sonuçlar�na göre deney grubundaki 32 ö!rencinin tamam�n�n 

okuma tutumlar�nda art�� oldu!u görülmü�tür. Kontrol grubundaki ö!rencilerin son 

test sonuçlar�na göre 9 ö!rencinin okuma tutumlar�nda art��, 7 ö!rencinin tutumlar�nda 

dü�ü�, 20 ö!rencinin de tutumlar�nda herhangi bir farkl�l�!�n olmad�!� görülmü�tür. Bu 

sonuçlar do!rultusunda aktif ö!renme tekniklerinin okumaya yönelik tutumu olumlu 

etkiledi!i söylenebilir. Özellikle ölçekteki 2 numaral� maddede son test lehine çok 

yüksek oranda anlaml� fark ortaya ç�km��t�r. Ö!retmen k�lavuz kitab�ndaki okuma 

alan� yönergeleri do!rultusunda uygulama yap�lan kontrol grubundaki ö!rencilerin 

okumaya yönelik tutumlar�nda anlaml� bir de!i�ikli!e rastlanmam��t�r. Bu sonuçlara 

göre aktif ö!renme tekniklerinin okuma tutumlar�na yönelik olumlu etki olu�turdu!u 

söylenebilir. 

Akademik ba�ar"n"n okudu�unu anlamaya yönelik etkisine ili�kin sonuçlar 

· Uygulama sonunda ö!rencilerin akademik ba�ar�lar� ile son test sonuçlar� 

incelendi!inde okudu!unu anlamaya yönelik ba�ar� testi puanlar� ve okuma tutum 

düzeyleri ile Türkçe dersi notlar� aras�nda paralellik oldu!u görülmü�tür. Türkçe ders 

notlar� yüksek olan ö!rencilerin okudu!unu anlama ve okuma tutum düzeylerinin de 

yüksek oldu!u tespit edilmi�tir. Bu sonuçlardan yola ç�k�larak akademik ba�ar�n�n 

okudu!unu anlama ve okuma tutum düzeyiyle ili�kili oldu!u sonucuna var�lm��t�r. 

Öneriler�

Ara�t"rmac"lara yönelik öneriler 

· Bu ara�t�rmada aktif ö!renme tekniklerinin 7. s�n�flarda okudu!unu anlamaya 

olan etkisi tespit edilmi�tir. Benzer bir ara�t�rma farkl� s�n�f seviyelerinde 

yap�labilir. 
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· $lkö!retim ö!rencilerinin mevcut okuma becerilerinin tespit edilmesine yönelik 

çe�itli çal��malar yap�labilir. 

· Okuma becerisinin farkl� türleriyle (sesli okuma, sessiz okuma, not alarak okuma 

gibi) ilgili gerek durum tespitine yönelik gerekse deneysel desenin kullan�ld�!� 

farkl� çal��malar yap�labilir. 

· Çal��mada 7. s�n�f ö!rencilerinin cinsiyetlerine göre okudu!unu anlama 

durumlar�na bak�lm��t�r. $lkokul ve ortaokulun bütün s�n�f seviyelerinde cinsiyet 

aç�s�ndan okudu!unu anlama durumlar�n� tespit etmek amac�yla çal��malar 

yap�labilir. 

· Çal��ma, deney ve kontrol gruplu olarak yap�lm��t�r. Benzer bir çal��ma tek gruplu 

da yap�labilir. 

· Aktif ö!renme tekniklerinin hangilerinin okudu!unu anlama konusunda daha 

etkili oldu!u konusu ara�t�r�labilir. 

· Aktif ö!renme teknikleri, di!er derslerde de deneysel çal��malarla s�nanabilir. 

· Aktif ö!renme tekniklerinin anadili e!itiminde dinleme, konu�ma ve yazma 

becerileri üzerindeki etkisi deneysel ara�t�rmalarla s�nanabilir. 

·  Aktif ö!renme tekniklerine ili�kin yap�lacak olan ara�t�rmalarda nitel veriler 

(ö!renci ve ö!retmen görü�leri, ders kitab� de!erlendirmesi) de çal��malarda 

de!erlendirilebilir. 

· Aktif ö!renme tekniklerinin, okudu!unu anlama düzeyine olan etkisi ile ilgili 

daha kalabal�k gruplar üzerinde çal��malar yap�labilir. 

· Aktif ö!renme tekniklerinin okuma becerisinin kal�c�l�!�na olan etkisi 

ara�t�r�labilir. 

· Aktif ö!renme tekniklerinin Türkçe e!itimindeki etkisini tespit etmeye yönelik 

daha kapsaml� ve daha geni� bir zamana yay�lm�� çal��malar yap�labilir. 
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Ö�retmenlere yönelik öneriler 

· Ö!retmenlerin, aktif ö!renme uygulamalar� için gerekli olan bilgi ve beceriyi 

kazanabilecekleri hizmet içi e!itim programlar� düzenlenmeli ve bu programlar�n 

etkilili!ini art�rmak için gerekli önlemler al�nmal�d�r. 

· Türkçe ö!retmenlerinin ve s�n�f ö!retmenlerinin okudu!unu anlamaya gerekli 

önemi vermelerini sa!lamak için okudu!unu anlama konusunda, okudu!unu 

anlama süreçleri, bu süreçlerde etkili olan etkenler konusunda ayr�nt�l� 

programlarla ö!retmenler bilgilendirilmelidir. 

· Ö!rencilere etkili etkile�im becerilerini kazand�rma programlar� ve bu 

programlar�n etkilili!i ara�t�r�lmal�d�r. 

· Ö!rencilerin okuma becerilerinin geli�tirilmesinde öncelikli vazife, ilkokul ve 

ortaokullarda görev yapan ö!retmelerindir. Bu yönüyle her �eyden önce ö!retmen 

aday� ö!rencilerin okuma becerisini geli�tirmeye, ö!retmen adaylar�na okuma 

al��kanl�!� kazand�rmaya yönelik çal��malar yap�lmal�d�r. 

· Ö!rencilerin okuma al��kanl�!� kazanmalar� aç�s�ndan önlerindeki en önemli 

örnek ö!retmenleridir. Ö!retmenler, okul ve okul d��� gibi hayat�n her alan�nda iyi 

birer okuyucu olarak ö!rencilerine örnek olmal�d�r. 

· E!itimciler, okuma becerisinin geli�imini ancak düzenli bir uygulama ile 

gerçekle�tirilebilece!ini bilmelidir. Bu nedenden dolay� ö!retmenler 

ö!rencileriyle birlikte okuma yapma etkinlikleri düzenlemelidir. 

· Ö!retmenler, ders kitaplar�ndaki okudu!unu anlama etkinliklerinden ba�ka 

ö!rencilerin durumuna göre farkl� okuma etkinlikleri düzenlemelidir. 

· Günümüzde genellikle okullardaki ö!retmenler aktif anlat�c� rolündeyken 

ö!renciler pasif dinleyici durumdad�r. S�n�flarda yap�lacak etkinliklerde ö!renciler 

aktif hale getirilmelidir. 
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· Yap�lan çal��mada, aktif ö!renme teknikleriyle düzenlenmi� etkinliklerin 

ö!rencilerin okuma becerisini art�rd�!� tespit edilmi�tir. Bundan dolay� okullarda 

ö!rencilerle yap�lacak olan okuma faaliyetleri, aktif ö!renme anlay���yla uyumlu 

�ekilde gerçekle�tirilmelidir. 

· Gerek Türkçe ö!retmeni adaylar�na gerekse hâlihaz�rda Türkçe ö!retmeni olarak 

görev yapanlara, aktif ö!renme ile ilgili bilgiler verilmeli, gerekirse kendilerinin 

de yönteme uygun etkinlikler üretmelerine imkân sa!lanmal�d�r. 

· S�n�f ortamlar�, ö!rencilerin kar��l�kl� etkile�im içinde olmalar�na, fikirlerini 

ö!ürce aktarabilmelerine imkân tan�mal�d�r. 

· Bütün dersler, ö!rencilerin aktif kat�lmalar�na olanak sa!layacak tarzda 

planlanmal�d�r. Ders s�ras�nda gerçekle�tirilen etkinlikler ö!rencilere okuma, 

dinleme, sorgulama ve önceki ö!renmeleriyle irtibat kurabilme f�rsatlar� 

sunmal�d�r. 

· Di!er derslerin ö!retmenleri de okuma etkinlikleri ve örnek olma yoluyla 

ö!rencilerin okuma al��kanl�!� edinmelerinde etkin rol oynamal�, okuma 

becerisinin geli�tirilmesinde ana dili ö!retmenine yard�mc� olmal�d�r. 

· Ö!rencilerin her durumda kitap okumalar�, kendileri ve ait olduklar� toplumlar 

için büyük öneme sahiptir. Bundan dolay� e!itimciler, ya�am�n her alan�nda kitap 

okunabilece!ine dair çe�itli etkinlikler yapmal�d�r. 

Ailelere yönelik öneriler 

· Çocuklar�n ilk ö!retmenleri anne ve babalar�d�r. Bundan dolay� ebeveynler, 

okuma konusunda çocuklar�na olumlu yönde örnek olmal�d�r. 

· Ev içersinde okuma etkinlikleri düzenlenip okunan metinle ilgili yorum ve 

görü�ler aile fertleri aras�nda payla��lmal�d�r. 
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· Aile içersinde sesli okuma faaliyeti düzenlenmelidir. Ayr�ca aile fertleri okunan 

metni özetlemeli, metinle ilgili tahminlerde bulunmal�d�r. 

· Anne ve babalar, çocuklar�n�n okuma düzeylerinin fark�nda olmal�; okuma 

bozukluklar� ve eksikleri varsa, bu eksikliklerin giderilmesi için ö!retmenlerle 

fikir al��veri�inde bulunmal�d�rlar. 

· Aileler, çocuklar�n�n kitap ve dergi gibi okuma materyallerine ula��mlar�n� 

kolayla�t�rmal�d�r.  

· Aile büyükleri, okuma araçlar� için gerekli olan maddi kayna!� haz�rlamal�d�r. 

Okul yöneticilerine yönelik öneriler 

· Okul kütüphaneleri ve s�n�f kitapl�klar� ö!rencilerin ilgisini çekecek �ekilde 

düzenlenmeli, kütüphanedeki kitap eksiklikleri giderilmelidir. 

· Baz� aktif ö!renme etkinlikleri, uygulamas�nda gerekli olabilecek materyallerin 

(hareketli masa sandalyeler, çok yönlü s�n�f ortamlar�, bilgisayar, yans�t�c�, ak�ll� 

tahta vb.) s�n�flarda bulundurulmal�d�r. 

· Aktif ö!renme tekniklerini tan�tan yaz�l� ve görsel kaynaklar s�n�flarda, okul 

kütüphanelerinde bulundurulmal�d�r. 

· Okul idarecileri, aktif ö!renme tekniklerini uygulamaya çal��an ö!retmenleri her 

yönden desteklemelidir.  

· Okul yönetimi, kitap okuman�n önemi hakk�nda ö!rencilere ve velilere seminerler 

düzenlemelidir. 

· Okul yönetimleri, kitap okumay� özendirici etkinlik, yar��ma ve seminer gibi bir 

dizi faaliyet plan� yap�p sene içersinde belli aral�klarla bu faaliyetleri 

gerçekle�tirmelidir. 

· Kitap okuma konusunda gayretli ve ba�ar�l� olan ö!renci ve ö!retmenler okul 

yönetimleri taraf�ndan ödüllendirilmelidir. 
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                                         Ekler 

Ek!A:!Aktif!Ö�renme!Teknikleri!Uzman!Görü�!Formu 

Say�n Hocam;  

Yap�lan bu çal�!ma Çanakkale Onsekiz Mart Üniversitesi E"itim Bilimleri Enstitüsü 

Türkçe E�itimi Anabilim Dal��nda haz�rlamakta oldu�um �Aktif Ö�renme Tekniklerinin 

Ortaokul Ö�rencilerinde Okudu�unu Anlamaya Etkisi� ba!l�kl� doktora tez çal�!mas� ile 

ilgilidir. Çal�!man�n amac�, aktif ö�renme tekniklerinin 7. s�n�f ö�rencilerinin okudu�unu 

anlama ba!ar�s�na olan etkisini tespit etmektir. Çal�!mayla ilgili olarak yap�lacak olan deneysel 

süreçte kullan�lacak aktif ö�renme tekniklerinin 7. s�n�f seviyesine uygunlu�u ile ilgili sizlerin 

görü!lerine ihtiyaç duymaktay�m. Çal�!maya verece"iniz katk�lardan dolay� !imdiden 

te!ekkür ederim.  

              Harun KESK$N 

      Cep: 0553 1107680 

     E-posta: harunk45@gmail.com  

A!a"�da verilen aktif ö"renme tekniklerinin 7. s�n�f ö"rencilerinin düzeyine 

uygunlu"una ili!kin görü!ünüzü, Evet, K�smen ya da Hay�r seçeneklerinden bir tanesini 

i!aretleyerek (X) belirtiniz. 

 

Aktif Ö!renme 

Teknikleri 

 

                  Teknikle "lgili Aç�klamalar 

E
v

et
  

K
�s

m
en

 

H
ay

�r
 

 

Kum Saati  

 

Ö"renciler önceki bilgilerini kum saatinin üst k�sm�na yeni 

ö"rendiklerini de kum saatinin alt k�sm�na yaz�p 

de"erlendirmelerini s�n�fa sunar. 

   

 

Kar Topu 

 

Verilen bir problem ya da konu ile ilgili olarak, ö"renciler 

önce tek ba!lar�na dü!ünüp, sonra iki, daha sonra dört ve 
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sekiz ki!ilik gruplarda tart�!�rlar. En son grupta ula!�lan 

sonuçlar, s�n�fa sunulur. 

 

Kart Gösterme 

 

Ö"rencilere farkl� renklerde kâ"�tlar da"�t�l�r. Her renge bir 

anlam verilir. Ö"retmen konuyla ilgili cümleler söyler. 

Ö"renciler kat�l�p kat�lmamalar�na göre farkl� renkteki kartlar� 

kald�r�p aç�klama yaparlar. 

   

 

Bilgi Kese Kâ"�d� 

 

Her ö"renciye bir kese kâ��d� verilir. #�lenen konuyla ilgili 

kavramlar kese kâ��d�n�n içersine koyulur. Gruplar halinde 

fikirler payla��l�p s�n�fa sunulur. 

   

 

Tombala  

 

Öncelikli olarak i�lenen konunun ana kavramlar� ç�kart�l�r. 

Ç�kar�lan maddeler tombala kartonuna da��n�k olarak yaz�l�r. 

Ard�ndan ö�retmen konuyu anlat�r ö�renciler ellerindeki kartta 

yazan anlat�ld���nda tombala diyerek seslenirler. 

   

 

V�z�lt�  

 

Ö�renciler önce konuyla ilgili iki�erli grup olu�tururlar. 

Ard�ndan konuyla ilgili dü�üncelerini birbirlerine anlat�p 

konuyla ilgili ya�ad�klar� bir olay� payla��rlar.  

   

 

Drama  

 

Drama önceden beri ö�retim amac�yla kullan�lmas� önerilen 

tekniklerdendir. Ö�renci gerçek duygular�ndan rolünden 

s�yr�l�p kendini bir ba�kas�n�n yerine koyar. Genellikle 

ö�renciler ö�renilen konuyla ilgili bir drama gerçekle�tirirler. 

   

 

Empati Kurma 

 

Ö�renci ö�renmi� oldu�u yeni bilgiler do�rultusunda okumu� 

oldu�u metindeki ki�ilerin ya�ad�klar�n� kendisi ya�arsa ne 

yapaca��n� ve nas�l davran�� gösterece�ini s�n�fa aç�klar. 

   

 

Dola!, Bulu!, Herkesle,  

Konu! 

 

Ö�renciler önce s�n�f�n ortas�nda toplan�r. S�n�fta rastgele 

dola�maya ba�larlar. #lk kar��la�t�klar� ki�i ile konuyla ilgili 

fikirlerini payla!�rlar. Daha sonra bu fikirleri s�n�fa sunarlar. 

   

 

Kart E!le!tirme  

 

Her biri s�n�ftaki ö�renci say�s�n�n yar�s� kadar kart içeren 

iki dizi kart haz�rlan�r. Birinci dizide; ö�renilenlerle ilgili 
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sorular vb. yer al�r. #kinci dizi de ise; birinci dizidekilerle 

e�le�tirilebilecek yan�tlar, aç�klamalar, bulunur. Ö�renciler, 

s�n�f�n içinde dola�arak ve kar��la�t�klar�yla konu�arak 

ellerindeki kart�n e�ini ararlar.  

 

Sandviç  

 

Ö�renciler, önce bireysel çal��ma, sonra yapt�klar�n� 

arkada�lar�yla payla�ma, birlikte somut bir ürün olu�turma -

örne�in, grafik olu�turma- ve bu ürünü sunma gibi çok 

a�amal� çal��malar yapabilirler. Çok katmanl� oldu�u için 

sandviç ad�n� alm��t�r. 

   

 

Zihin haritalama 

 

Bir konudaki bütün önemli kavramlar�n ya da dü�üncelerin 

her birinin küçük kartlara ayr� ayr� yaz�lmas�yla olu�turulan 

destelerden ö�renci say�s� kadar haz�rlan�r. Sonra her ö�renciye 

bu destelerden birer tane verilir ve kartlar�, kavram ya da 

dü�üncelerin birbiriyle ili�kilerini gösterecek biçimde 

yerle�tirmeleri istenir. 

   

 

$iir yazma 

 

Herkes, elindeki kâ��da verilen konu ile ilgili bir dize yaz�p 

yan�ndakine verir.  #kinci turda önlerine gelen kâ��da ikinci 

dizeler yaz�l�r,  yine yandakine verilir. Bu i�leme,  süre bitene 

kadar devam edilir. Sonunda gruplar�n elinde gruptaki üye 

say�s� kadar !iir bulunur. Daha sonra !iirler s�n�fa sunulur. 

   

 

H�zl� Tur  

 

Önce ö�rencilere konu ya da soru verilir. Ö�renciler ne 

söyleyeceklerini dü�ünürler. Sonra ö�rencilerden biri 

ba�lang�ç yapar ve di�erleri s�rayla konu�maya ba�lar. 

   

 

Akvaryum  

 

S�n�f içi tart��may� canland�rmak için kullan�l�r. S�ralar iç içe 

çember haline getirilir. Tart��maya kat�lacak ö�renciler iç 

çembere dinleyiciler de d�� çembere otururlar. Ard�ndan 

tart��maya ba�lan�r. Bu arada tart��maya kat�lmak isteyenler 

d�� çemberden iç çembere geçip tart��maya dâhil olur. 

   

 

 

Philiips 66 

 

 

 

S�n�f alt��ar ki�ilik gruplara ayr�l�r. Her grubun bir lideri bir 

de sekreteri seçilir. Ard�ndan problem durum gruplara 
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bildirilir. Gruplar alt��ar dakika tart���p ula�t�klar� çözümü 

s�n�fa sunar. 

 

Pazaryeri 

 

Ö�rencilere küçük kâ��t parçalar� da��t�l�r. Ö�renciler her bir 

kâ��da konuyla ilgili sorular�n�, konuyla ilgili görü�lerini, 

probleme dair çözüm ve görü!lerini yazar. Daha sonra ö�renciler 

bu kâ��tlar� üzerlerine yap�!t�r�p s�n�f içinde dola!�p birbirlerinin 

üzerindekileri okumaya ba!larlar. Kar!�l�kl� fikirlerini 

payla!�rlar. 

   

 

 

Tereya�� � Ekmek  

 

Verilen bir konu üzerinde ö�renciler önce tek ba!lar�na 

dü!ünür ve dü!üncelerini bir yere not eder. Daha sonra 

arkada!lar�yla bir araya gelerek dü!üncelerini tart�!�rlar. 

Sonunda ula!t�klar� sonucu s�n�fa sunarlar.  

   

 

Fla!  

 

Ö�renciler, yeni ö�renilen konudaki ki!isel deneyimleriyle ilgili 

s�rayla konu!urlar.  Herkes konu!mas�n� bitirene kadar hiçbir 

tart�!ma yap�lmaz. Daha sonra bu anlat�lanlarla ilgili tart�!ma 

ba!lat�l�r. 

 

Top ta!�ma  

 

Ö�renciler iç içe iki çember olu!turur. #ç ve d�! çemberdekiler 

yüz yüze gelecek ve iki!erli e!le!ecek biçimde ayakta dururlar. 

Verilen konu ile önce kar!� kar!�ya olanlar fikir al�!veri!inde 

bulunurlar. Sonra her biri ters yönde önceki e!inin yan�ndakiyle 

yeni bir ikili olu!turur ve konu!maya devam eder. Böylece 

ö�renciler birkaç e!le ayr� ayr� görü!me f�rsat� bulmu! olur. 

 

 

Belirtmek istedi!iniz di!er hususlar: 
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                 Ek B: Uzman Görü�leri Sonucunda Olu�an Aktif Ö�renme Teknikleri 

 

    Aktif Ö�renme Teknikleri 

          

                        Aç�klamalar 

 

Kum Saati  

 

Ö�renciler, önceki bilgilerini kum saatinin üst k!sm!na yeni 

ö�rendiklerini de kum saatinin alt k!sm!na yaz!p 

de�erlendirmelerini s!n!fa sunar. 

 

Kart E�le�tirme  

 

Her biri s!n!ftaki ö�renci say!s!n!n yar!s! kadar kart içeren iki 

dizi kart haz!rlan!r. Birinci dizide; ö�renilenlerle ilgili sorular 

vb. yer al�r. $kinci dizi de ise; birinci dizidekilerle 

e�le�tirilebilecek yan�tlar, aç�klamalar, bulunur. Ö�renciler, 

s�n�f�n içinde dola�arak ve kar��la�t�klar�yla konu�arak ellerindeki 

kart�n e�ini ararlar.  

 

Dola�, Bulu�, Herkesle, Konu� 

 

Ö�renciler, önce s�n�f�n ortas�nda toplan�r. S�n�fta rastgele 

dola�maya ba�larlar. $lk kar��la�t�klar� ki�i ile konuyla ilgili 

fikirlerini payla"�rlar. Daha sonra bu fikirleri s�n�fa sunarlar. 

 

V�z�lt�  

 

Ö�renciler, önce konuyla ilgili iki�erli grup olu�tururlar. 

Ard�ndan konuyla ilgili dü�üncelerini birbirlerine anlat�p konuyla 

ilgili ya�ad�klar� bir olay� payla��rlar.  

 

Bilgi Kese Kâ��d� 

 

Her ö�renciye bir kese ka��d� verilir. $�lenen konuyla ilgili 

kavramlar kese kâ��d�n�n içersine koyulur. Gruplar halinde 

fikirler payla��l�p s�n�fa sunulur. 

 

Empati Kurma 

 

Ö�renci, ö�renmi� oldu�u yeni bilgiler do�rultusunda okumu� 

oldu�u metindeki ki�ilerin ya�ad�klar�n� kendisi ya�arsa ne 

yapaca��n� ve nas�l davran�� gösterece�ini s�n�fa aç�klar. 

 

Kar Topu 

 

Verilen bir problem ya da konu ile ilgili olarak, ö�renciler önce 

tek ba�lar�na dü�ünüp, sonra iki, daha sonra dört ve sekiz ki�ilik 

gruplarda tart���rlar. En son grupta ula��lan sonuçlar, s�n�fa 

sunulur. 
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Kart Gösterme 

 

Ö�rencilere farkl� renklerde kâ��tlar da��t�l�r. Her renge bir anlam 

verilir. Ö�retmen konuyla ilgili cümleler söyler. Ö�renciler kat�l�p 

kat�lmamalar�na göre farkl� renkteki kartlar� kald�r�p aç�klama 

yaparlar. 

 

H�zl� Tur 

 

Önce ö�rencilere konu ya da soru verilir. Ö�renciler ne 

söyleyeceklerini dü�ünürler. Sonra ö�rencilerden biri ba�lang�ç 

yapar ve di�erleri s�rayla konu�maya ba�lar. 

 

Drama  

 

Drama önceden beri ö�retim amac!yla kullan!lmas! önerilen 

tekniklerdendir. Ö�renci gerçek duygular!ndan rolünden s!yr!l!p 

kendini bir ba�kas�n�n yerine koyar. Genellikle ö�renciler 

ö�renilen konuyla ilgili bir drama gerçekle�tirirler. 

 

Ek C: Ba�ar� Testi Okuma Metni Uzman Görü� Formu 

Say�n Hocam;  

Size ekte verilen metinler �Aktif Ö�renme Tekniklerinin Ortaokul Ö�rencilerinde 

Okudu�unu Anlamaya Etkisi�  adl� doktora tezinde ortaokul 7. s�n�f ö�rencilerinin okudu�unu 

anlama becerisini ölçmek için kullan�lacakt�r. Verilen metinleri, tablodaki k�staslara göre 

de�erlendirmenizi gerekmektedir.  

Katk�lar�n�zdan dolay� te�ekkür ederim.  

                Harun KESK$N  

                                                                                                  Cep: 0553 1107680  

    E-posta: harunk45@gmail.com  

Verilen metinlerin 7. s�n�f düzeyine uygunlu�una ili�kin fikirlerinizi a�a��daki sorulara 

Evet, K�smen ya da Hay�r ��klar�ndan birini i�aretleyerek (X) belirtiniz. 
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Metinlerle ilgili sorular 

 

EVET  

 

KISMEN 

 

HAYIR 

 

Sizce metnin ba�l��� metnin konusuna uygun mu?  
   

 

Sizce metinde kullan�lan dil ö�rencilerin seviyesine 

uygun mu?  

   

 

Sizce metnin uzunlu�u ö�rencilerin seviyesine uygun 

mu?  

   

 

Sizce metin, ö�rencilerin aktif ö�renme tekniklerini 
kullanmalar� için uygun mu?  

   

 

Sizce metin ö�rencilerin ilgisini çekebilecek durumda 

m�d�r?  

   

 

Sizce metinin içersinde e�itici mesajlar yer al�yor mu?  
   

 

Sizce metinde yeterince kelime çe�idine yer verilmi� 
midir?  

   

 

Belirtmek istedi�iniz di�er hususlar: 
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Ek D: Okudu�unu Anlama Ba�ar! Testi Uzman Görü� Formu 

Say!n uzman;  

Ekte verilen metinler �Aktif Ö�renme Tekniklerinin Ortaokul Ö�rencilerinde 

Okudu�unu Anlamaya Etkisi�  adl� doktora tezinde, ortaokul 7. s�n�f ö�rencilerinin 

okudu�unu anlama becerisini ölçmek amac�yla kullan�lacakt�r. Öncelikli olarak verilen 

metinler ile ilgili okudu�unu anlama ba�ar� testleri olu�turulmu�tur. Ba�ar� testlerini, tabloda 

verilen k�staslara uygun bir �ekilde de�erlendirmenizi rica ederim. Haz�rlanan testler ektedir.  

Katk�lar�n�zdan dolay� te�ekkür ederim.  

                    Harun KESK$N 

         Cep: 0553 110 7680 

E-posta: harunk45@gmail.com 

Metinle ilgili haz�rlanan ba�ar� testlerinin 7. s�n�f seviyesine uygunlu�una dair 

dü�üncelerinizi Evet, K�smen ya da Hay�r ��klar�ndan birini i�aretleyerek (X) gösteriniz. 

 EVET  KISMEN HAYIR 

 

Sizce metinle ilgili soru say�s� yeterli midir? 
   

 

Haz�rlanan testler ö�rencilerin hat�rlama düzeyini 
ölçme yeterlili�ine sahiptir.  

   

 

Haz�rlanan testler metinden hareketle ç�kar�mda 
bulunma düzeyi 

   

 

Dil ve anlat!m aç!s!ndan ö�rencilerin seviyesine 
uygun mu?  

   

 

Haz!rlanan testlerdeki çeldirici ��klar uygun mu?  
   

 

Haz�rlanan testler, metinin genelini ifade ediyor mu?  
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Ek E: Demografik De�erlendirme Formu 

Sevgili Ö�renciler;  

A�a��da belirtilen sorular sosyo-ekonomik-kültürel durumunuzu tan�maya yöneliktir. 

Sorulara vermi� oldu�unuz cevaplar, ikinci bir ki�i ve kurumla payla��lmayacakt�r. Sorular� 

içtenlikle cevaplaman�z çal��man�n güvenirlili�ini artt�racakt�r. A�a��da verilen sorular�n 

do�ru cevaplar�n�, kar��lar�ndaki kutucuklara (X) i�areti koyarak belirtiniz.  

Çal��mam�za göstermi� oldu�unuz ilgi ve vermi� oldu�unuz katk�dan dolay� te�ekkür 

ederim.  

Harun  KESK"N 

      Çanakkale On Sekiz Mart Üniversitesi  

Okul Ad� : ������������������������������ 

Ad� � Soyad�: ����������������������������� 

S�n�f � No : ������������������������������ 

1. Cinsiyetiniz ?  

a) K�z ( )     b) Erkek ( )  

2. Baban!z!n e�itim durumu nedir?  

a) Okur-yazar de�il ( )   b) Okur-yazar ( )          c) "lkokul mezunu ( )  

d) Ortaokul mezunu ( )                      e) Lise mezunu ( )               f) Üniversite mezunu ( )  

3. Annenizin e�itim durumu nedir?  

a) Okur-yazar de�il ( )           b) Okur-yazar ( )           c) "lkokul mezunu ( )  

d) Ortaokul mezunu ( )          e) Lise mezunu ( )           f) Üniversite mezunu ( )  

4. Baban!z!n mesle�i nedir?  

a) "�çi ( )    b) Çiftçi ( )     c) Memur ( )  

d) Esnaf ( )    e) Lütfen belirtiniz:�������������..   

5. Annenizin mesle�i nedir?  



203 

 

 

a) "�çi ( )     b) Ev han�m� ( )   c) Memur ( )  

d) Esnaf ( )     e) Lütfen belirtiniz:��������..  

6. Ailenizin ayl!k ortalama geliri ne kadard!r?  

a) 1000 TL den az ( )    b) 1000 3000 TL aras� ( )            

c) 3000-6000 TL aras� ( )              d) 6000 TL üstü ( )  

7. Evinize gazete gelir mi?  

a) Gelmez ( )    b) Ara s�ra ( )   c) Her gün ( )  

8. Haftada kaç saat kitap okursunuz?  

a) Hiç ( )    b) 1 saatten az ( )   c) 1-2 saat aras� ( )  

d) 2-3 saat aras� ( )   e) 3-4 saat aras� ( )   f) 4 saatten daha fazla ( )  

9. Ailenizle birlikte kitap okudu�unuz zamanlar oluyor mu?  

a) Evet ( )    b) Hay�r ( )    c) Ara s�ra ( ) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



204 

 

 

Ek F: "lkö�retim "kinci Kademe Ö�rencileri "çin Okumaya Yönelik Tutum Ölçe�i 

Sevgili ö�renciler; 

Bu ölçek, ö�rencilerin okumaya yönelik tutum ve davran��lar�n� belirlemek amac�yla 

haz�rlanm��t�r. A�a��da verilen 25 maddeyi dikkatlice okuyup, her maddede belirtilen 

davran��� gösterme s�kl���n�z� o maddenin kar��s�nda yer alna kutucu�a çarp� (X) i�areti 

koyarak gösteriniz. Maddelerin tamam�yla ilgili duygu ve dü�üncelerinizi, do�ru bir �ekilde 

belirtmeniz yapaca��m�z ara�t�rma aç�s�ndan büyük önem ta��maktad�r. Ara�t�rmaya 

kat�l�m�n�zdan dolay� hepinize te�ekkür ederim. 

                Harun KESK"N 

Çanakkale Onsekiz Mart Üniversitesi  

  

Madde 

 
Hiç 
kat�lm� 
yorum 

 
Kat�lm� 
yorum 

 
Karar 

s�z�m 

 
Kat�l�
yoru

m 

 

Tama 

men 

kat�l� 
yorum 

1 Okuman�n hayat�mda önemli bir yeri 
vard�r. 

     

2 Okuman�n hayal gücümü 
geli�tirdi�ine inan�yorum. 

     

3 Kitaplar�m benim en de�erli 
e�yalar�md�r. 

     

4 Do�um günümde ald���m hediyeler 
içinde beni en çok kitaplar mutlu eder. 

     

5 Okuman�n hemen her ya�taki insan için 
gerekli oldu�unu dü�ünüyorum. 

     

6 Okuman�n insanlar� etkilemede önemli 
oldu�unu dü�ünüyorum. 

     

7 Çevremde olanlar� yorumlamada 
okuman�n faydas� oldu�unu 
dü�ünüyorum. 

     

8 Kitaplar bilgisayarlar kadar ilgimi 

çekmiyor. 
     

9 Kitaplar gerçekten benim arkada�lar�m 
gibidir. 

     

10 Okuman�n insanlar� olumlu yönde 
de�i�tirebilece�ine inan�yorum. 

     

11 Harçl�klar�m�n bir k�sm�n� kitap almak 
için ay�r�yorum. 

     

12 Bir insana verilebilecek en de�erli 
hediye kitapt�r. 
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13 Oyun oynamay� kitap okumaktan daha 
çok seviyorum. 

     

14 Her gün düzenli bir �ekilde okumak 
istiyorum. 

     

15 Üzüntü ve s�k�nt�lar�mdan bir �eyler 
okuyarak uzakla�abiliyorum. 

     

16 Bo� vakitlerde sevdi�im kitaplar� 
okumaktan zevk al�yorum. 

     

17 Evde dinlenirken bir �eyler okumak 
beni rahatlat�yor. 

     

18 Tatilde s�k�l�rsam yapmay� 
dü�ünece�im ilk �ey kitap okumakt�r. 

     

19 Ö�retmenlerimin okuduklar�m�z 
hakk�nda bana soru sormas�ndan 
ho�lanm�yorum. 

     

20 Ödevlerim için bir �eyler  (kitap, 

dergi, ansiklopedi vb) okurken çok 
s�k�l�yorum. 

     

21 Ders kitaplar�n� okumak benim için bir 
eziyettir. 

     

22 Okul d���nda kitap okumaktan nefret 
ediyorum. 

     

23 Uyumadan önce kitap okumaktan çok 
ho�lan�yorum. 

     

24 Yeni bilgiler edinmek için 
ö�retmenlerimin önerdi�i kitaplar� 
okuyorum. 

     

25 Bo� zamanlarda kitap okumak 
e�lencelidir. 
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Ek G: "lkö�retim "kinci Kademe Ö�rencileri "çin Okumaya Yönelik Tutum Ölçe�i

Kullanma "zin Yaz��mas� 

harun keskin <harunk45@gmail.com> 

 

22 Mart 

 

 
 

 

Al�c�: uyary 

 

Say�n Hocam selamlar. 
Hocam Türkçe e!itimi doktora ö!rencisiyim. 
Çal�"mamda geli"tirmi" oldu!unuz ilkö!retim ikinci kademe ö!rencileri için  okunmaya yönelik tutum 
ölçe!ini izniniz olursa  kullanmak istiyorum. 

 

Harun Keskin 

YUSUF UYAR <uyary@gazi.edu.tr> 

 

23 Mart 

 

 
 

 

Al�c�: bana 

 
 

Merhaba Harun Bey, 

Ölçe!i kullanman�zdan memnuniyet duyaca!�m�z� belirtir, çal�"malar�n�zda kolayl�klar dilerim. 
 

--- 

Yusuf UYAR 

Gazi Üniversitesi 
Türkçe E!itimi Bölümü 

 

Gazi University 

Department of Turkish Language Education 

 

----- Orijinal Mesaj ----- 

Kimden: "harun keskin" <harunk45@gmail.com> 

Kime: uyary@gazi.edu.tr 

Gönderilenler: 23 Mart Pazartesi 2015 21:50:03 

Konu: Tutum ölçe!i kullan�m� 
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Ek H: Ön ve Son Testte Kullan�lan Öyküleyici Okuma Metinleri 

           Metin 1 

           Sobac� 

Biz Ankara�n�n d�� mahallelerinden birinde ya��yorduk. Evimiz di�er evler gibi iki 

katl�yd�. Biz ikinci kat�n kirac�s�yd�k. Alt kat uzun zamand�r bo� oldu�u için annem bahçeyle 

de ilgileniyordu. Ön bahçeye ekti�i çiçekler k�sa zamanda boy atm��, çevreyi çok 

güzelle�tirmi�ti.  

Bir gün babam kötü bir haber getirdi eve. Ev sahibimiz alt kat� ev olarak kiraya 

veremeyince dükkân yapmaya karar vermi!. Dükkân kiralar� daha yüksek oldu�u için daha 

çok para kazanmay� istiyormu!. Annem hepimizden daha çok üzüldü bu habere. Asl�nda ben 

o kadar üzülmemi!tim, anneme belli etmeden sevinmi!tim bile, ya!ant�m�zda bir de�i!iklik 

olacakt�. Ne türlü olursa olsun yenilik ho!uma giderdi benim.  

Bir sabah d�!ar�dan gelen gürültülerle uyand�m. Hemen balkona ko!tum ne oldu�unu 

ö�renmek için. #ki adam ellerinde kocaman balyozlarla bahçemizin ön duvar�n� y�k�yorlard�. 

Bir an evimizi de mi y�kacaklar diye kayg�ya kap�l�p anneme haber verdim.  

� Anne$ Anne$ Duvar�m�z� y�k�yorlar$  

Annem de mutfak penceresinden izliyormu! olan biteni. Hâlinden bu i!e sinirlendi�i 

belliydi. Beni kollar�yla sararak d�!ar�daki y�k�m� izlemeyi sürdürdü.  

� Bunu neden yap�yorlar anne?  

� Dükkân yap�laca��n� söyledi ya baban.  

� Olsun, bahçe kap�s�ndan girip ç�kabilir insanlar.  

� Öyle yapmayacaklar demek ki...  

Ev sahibimiz, elini arkas�na kavu!turmu!, keyifle olup biteni izliyordu. Balyoz her 

ini!inde duvardan bir parçay� savuruyordu. Tu�lalar sa�a sola saç�lm�!, duvar�n biti!i�ine 

annemin özene bezene dikti�i kas�mpat�lar toza bulanm�!, bir bölümü molozlar�n alt�nda 
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kalm�!t�. Annem dayanamay�p ev sahibine çatt�:  

� Süleyman Bey, duvar�n y�k�laca��n� önceden haber verseydiniz, çiçekleri söker, 

yan tarafa dikerdik.  

Süleyman amcan�n umurunda m�yd� kas�mpat�lar, güller, aslana��zlar�? O !imdiden 

a!a��ya yapt�raca�� evden bozma dükkân� kaça kiralayaca��n� hesapl�yor gibiydi.  

� Aman Nevin Han�m, otla çöple u�ra!acak zaman�m yok benim. Bu i!leri bir önce 

bitirmem gerek.  

Annem, hiçbir !ey söylemeden pencereyi kapat�p çekildi. Annemin k�rg�n sesi benim 

de içimi burkmu!tu. Süleyman amcan�n ot çöp dedi�i çiçekler için annemin ne kadar 

u�ra!t���n�, her gün mutfak penceresinden gururlanarak onlara bakt���n� biliyordum. Benim de 

eme�im vard� o çiçeklerde; çünkü sulama i!ini annem s�k s�k bana verirdi.  

Annem, balyoz seslerini duymamak için pencereleri, balkon kap�s�n� kapad� ama yine 

de geliyordu sesleri içeriye. Bunun üzerine televizyonu açt� annem. %anss�zl�k, hiç sevmedi�i 

bir !ark�c� belirdi ekranda. Yine de televizyonun sesini sonuna kadar açt� annem. Balyoz sesini 

bast�rmaya çal�!�yordu.  

Y�k�m i!i o kadar h�zl� olmu!tu ki bir saat sonra bir buçuk metre boyundaki 

duvar�n yerinde yaln�zca molozlar kalm�!t�. Art�k arkada!lar�mla üzerinde oturup aya��m� 

sallaya sallaya konu!up gülü!ece�imiz bir duvar�m�z yoktu.  

Kendimi tehlikelere kar!� korumas�z kalm�!, soka�a b�rak�lm�! bir kedi yavrusu gibi 

duyumsad�m. #ki adam,  Süleyman amcan�n sevimsiz sesiyle aral�ks�z çal�!�yordu. Yerdeki 

molozlar� da kald�r�p soka��n k�y�s�na y��d�lar.  Yoldan geçenler duvar�n y�k�ld���n� görünce  

durup !a!k�nl�kla ne oldu�unu anlamaya çal�!�yorlard�. Süleyman amca kendisine sorular soran 

bu insanlara üstünkörü k�sa cevaplar verip gözünü i!çilerden ay�rmadan komutlar vermeye 

devam ediyordu. Biraz sonra balyoz sesleri alt kattan gelmeye ba!lad�. A!a��daki bo! küçük 

dairenin ön duvar�n� y�kmaya ba!lam�!lard�. Annem televizyonu kapat�p sanki bütün bunlar�n 
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sorumlusu benmi!im gibi k�zg�nl�kla seslendi:  

� Deniz,   bütün gün bu gürültüyü dinleyemem. Çabuk giyin, teyzenlere gidelim.  

Teyzem üç sokak ötede oturuyordu. Sevinerek üzerimdeki giysileri de�i!tirdim. 

Teyzemi çok severdim, o da beni severdi. Ne yap�p edip yar�m saat içinde kek haz�rlamay� 

biliyordu.  

Üzümlü kakaolu bir kek hayaliyle teyzemin evine çabucak gelmi!tik. Ama bo! bir 

hayalmi! bu, teyzem evde de�ildi, üst üste zile bast�k, annem de ben de geri dönmek 

istemiyorduk. Teyzemin kom!usunun zilini çald�k, belki nereye gitti�ini biliyordur diye. 

Kom!usu bilmiyormu! ama bizi evine davet etti. Annem de gürültülü evimize dönmek 

istemedi�i için hiç nazlanmadan ça�r�y� kabul etti.  

Orada oturdu�umuz süre içinde s�k�ld�kça s�k�ld�m. Annem durmadan ev sahibinden 

yak�nd�. Bahçesiz ya!amaya al�!man�n zorlu�undan, özene bezene ekti�i çiçeklerin 

ezildi�inden, nane ve maydanozlar�n güne! görmeyen arka bahçede yeti!meyece�inden söz 

etti. Bütün bunlara ben de üzülüyordum ama bana kal�rsa annem biraz da abart�yordu. 

Oturacak bir duvar bulamayacakt�m art�k evimizin önünde ama evimizin alt�na ne dükkân� 

aç�laca��n� !imdiden merak ediyordum. Kim bilir belki de oyuncakç� dükkân� aç�l�rd�, belki 

de #nternet kafe... Anneme sordu�umda azarlayarak susturdu beni.  

� Kafe mafe istemem. Bir y���n gürültücü genç girip ç�kacak, rahatça balkonda 

oturamayaca��z. Teyzemin kom!usu da üstüne gidiyordu annemin:  

� Nevin Han�mc���m, umar�m kahve yapmazlar oray�. 

O zaman vay hâline$ Bir sürü i!siz güçsüz adam dolu!ur. Tavla, okey sesinden ba!�n� 

alamazs�n. Annem neredeyse a�layacak$ Dizlerine vura vura Süleyman amcaya lanetler okuyor. 

Ona yakla!�p usulca kula��na f�s�ldad�m:  

� Anne gidelim art�k. Yar�na haz�rlamam gereken ödevlerim var.  

#ster istemez kalkt� annem. Sanki evimizin yeni hâlini görmek istemezmi! gibi bir 
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tavr� vard�. Teyzemin kom!usuyla vedala!�p soka�a ç�kt�k. Eve yakla!t�kça sanki duvar�m�z� 

yine orada bulacakm�!�m gibi bir ola�anüstülük bekliyordum. Soka��m�z�n ba!�na 

geldi�imizde hayal kurmu! oldu�umu anlad�m. Duvar yine yoktu$ Üstelik ön bahçeyi 

tamamen betonla kaplam�!lard�. Daha kurumam�! olan betonda bir kedinin ayak izleri vard�. 

#zler çok ho!uma gitti. Anneme gösterdim.  

� Anne ben de bir kö!eye ad�m� yazay�m m�?  

Annem kas�mpat�lar�n, güllerin, aslana��zlar�n�n köklerini kal�n bir tabakayla örten 

harca öfkeyle bak�yordu:  

� #!in gücün oyun ç�kartmak. Oturup derdimize yanaca��na...  

Yazamad�m. Evimize ç�kt�k. Daha sonra ekmek alma bahanesiyle d�!ar� f�rlad�m. Bu kez 

betonda bir serçenin de ayak izlerini görünce dayanamad�m. Sökülüp at�lm�! kas�mpat� 

dallar�n�n birini kullanarak daha kurumam�! betonun bir kö!esine ad�m� büyük harflerle yazd�m: 

DEN#Z  

Sonraki günlerde Süleyman amca çok çabuk bitirdi i!leri. Dükkâna takt�rd��� cama 

koca bir kâ��t yap�!t�rd�. Üstelik o kadar aceleye getirmi!ti ki iki sözcük de yanl�! yaz�lm�!t�: 

SATLIK TÜKKAN 

Bu kâ��t bir ay boyunca orada kald�. Arkada!lar�mla bak�p e�leniyordum bu yanl�! 

yaz�lm�! ilana. Dükkân�n cam�na pastel boyalar�m�zla tebe!irle do�rusunu yaz�yorduk ama 

Süleyman amca o yaz�lar� görmüyor muydu, kendi bildi�inden !a!m�yor muydu bilmiyorum, 

SATLIK TÜKKAN kâ��d�n� düzeltmedi.  

Arada s�rada babamdan duyuyordum. Yüksek bir fiyat istedi�i için dükkâna al�c� 

bulam�yormu!. Seviniyor, �Oh olsun$� diyordum. 

 Annem de:  

� Umar�m kimse almaz da oras� öylece kal�r, diyerek umutlan�yordu.  

Bu umut gerçekle!medi. Süleyman amca dükkân� satamay�nca kiralamaya karar 
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vermi! ve hemen bir kirac� bulmu!.  

Bir cumartesi sabah� evimizin önünde arkas� saclarla, tenekelerle, sobalarla, soba 

borular�yla dolu bir kamyonet durdu. %oförün yan�nda saçlar� iyice akla!m�! sakall� bir adam 

vard�. #kisi birlikte kamyonetin arkas�ndaki yükleri evin önüne indirmeye ba!lad�lar.  

Mutfakta kahvalt� haz�rlayan anneme haberi yeti!tirdim:  

� Anne anne$ A!a��ya sobac� aç�lacak galiba$ Gel de bak$  

Annem ellerini önlü�üne silip �Sobac� m�? Allah Allah$� diye m�r�ldanarak balkona 

ç�kt�.  

Saç� sakal� a�arm�! olan adam, ya!l� olmas�na kar!�n canl� ve dinç görünüyor, 

kamyonetin yükünü bir an önce bitirmeye çal�!�yordu. Annem derin bir soluk ald�:  

� Neyse ki kahve yapmayacaklar, buna da !ükür, diyerek mutfa�a döndü.  

Sobac�, o gün ö�leye kadar dükkân� yerle!tirmekle u�ra!t�. Ben bazen balkondan bazen 

de a!a��ya inip onu izledim. Yüzü pek gülmedi�i için yan�na gidip konu!maya cesaret 

edemedim. Daha sonraki günler ödevden s�k�l�p yoruldu�um zamanlarda da onu izliyordum.  

Sabahlar� erkenden aç�yordu dükkân�. Ben okula gitmek için evden ç�kt���mda o çoktan 

i!inin ba!�nda oluyordu. Bir gün cesaretimi toplay�p Sobac��ya �Günayd�n.� dedim. Ba!�yla 

ald� selam�m�, sonra yine i!ine döndü. Anla!�lan konu!may� pek sevmiyordu. Belki de i!ini 

çok seviyor, dikkatini yaln�zca ona veriyordu.  

S�cak havalarda i!lerini dükkân�n önünde yapard�. Büyük sac parçalar�n� ç�kart�r, demir 

cetvelle çizer, teneke makas�yla keserdi. Sonra elle çevrilen demir silindirlerin aras�na 

kesilmi! sac� sokar, sac k�vr�l�p boru biçiminde ç�kard�. Bu borular�n uçlar�n� k�v�r�p iç içe 

geçirir, çekiçle döver, lehimlerdi. Yaln�zca soba yapm�yordu; mangal, kova gibi !eyler de 

yapt���n� görüyordum. Ona eski sobalar�n� tamir için getirenler de oluyordu. Sobalar�n k�r�lm�! 

tu�lalar�n� de�i!tirir s�var, kurumas� için dükkân�n önüne koyard�.  

Bir ak!am yemekte babam keyifle keyifli gülerek:  



212 

 

 

� Sevinece�iniz bir haberim var. Yak�nda Sobac� bizim alt kattan gitmek zorunda; 

çünkü mahallemize do�al gaz geliyor, dedi.  

Annem sevinçle kar!�lad� bu haberi.  

� Desene$ Art�k sobayla, kömürle, külle u�ra!mayaca��m$  

� Ya Sobac� amca? O nereye gidecek, dedim. Annem de Sobac��y� hat�rlay�nca 

üzüldü:  

� #yi adamd�. Sesi solu�u ç�kmaz hep i!iyle u�ra!�rd�. %imdi kim bilir kim gelecek 

onun yerine? 

Bana yak�nl�k göstermemi! olsa da seviyordum Sobac��y�. Okudu�um baz� çocuk 

romanlar�ndaki ya!l�, aksi, ta! kalpli görünen ama asl�nda içten içe alt�n bir kalp ta!�yan 

insanlara benzetirdim onu.  

Aradan birkaç hafta geçti. Babam�n dedi�i gibi geli!iyordu olaylar. Bir sabah 

evimin önünde k�rm�z� kasal� bir kamyonetin durdu�unu gördüm. Ad�n� bile 

ö�renemedi�im hep �Sobac� amca� dedi�im ya!l� adam dükkâna nas�l sessiz sedas�z ve 

çabucak yerle!tiyse araç gereçlerini ayn� h�zla kamyonete ta!�maya ba!lad�. Ben de apar topar 

merdivenlerden inip yan�na gittim. Yard�m etmek istiyordum. Ufak tefek birkaç boru 

yerle!tirdim kamyonete. Yine yüzüme bakm�yordu.  

Dükkânda hiçbir !ey kalmam�!t�. Kamyonete yürüyordu Sobac�. Ona bir !ey 

söylemeliydim. Ya da o bana ayr�l�rken söylenen türden bir iki söz söylemeliydi. Böyle çekip 

gidemezdi!  

Onun bir !ey söylemeyece�ini anlay�nca ben bütün cesaretimi toplad�m.  

� Ke!ke do�al gaz gelmeseydi amca...  

Sobac� durdu, bana döndü, yüzüme bakt�. Gülümsüyor gibiydi. 

 � Ke!ke çocuk, ke!ke gelmeseydi$  

Dinç ad�mlarla kamyonete yürüdü ve !oförün yan�ndaki koltu�a oturdu. Sac ve 
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teneke yüklü kamyonet uzakla!�rken el sallad�m arkas�ndan. Pencerenin yan�ndaki aynadan 

benim el sallay�!�m� gördü san�r�m. O da nas�rl�, yara izleriyle dolu kolunu hafifçe ç�kard� 

kamyonetin cam�ndan. Rüzgârda sallanan iri bir ç�nar yapra�� gibiydi elleri.  

Sobac� amcan�n bo!altt��� dükkâna bir daha onun gibisi gelmedi. Ben onun sessizli�ini 

ve çal�!kanl���n� hiç unutmad�m.  

Miyâse SERTBARUT 
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          Metin 2 

              Okumak �stiyorum 

Gülizar, Salihli�nin Akören köyünde ya!ayan bir ailenin ilk çocu�uydu. Be!karde!i 

vard�. Onlar büyürken annesine hep yard�m etmi!ti. Hele ya!� biraz daha büyüyünce 

annesinin âdeta sa� kolu olmu!tu. Hayvanlar�n bak�m�nda, tarlada, çama!�rda, karde!lerinin 

ihtiyaçlar�nda annesi hep Gülizar�dan yard�m istiyordu.  

Gülizar ilkokula ba!lad��� günlerde biraz kayg�l�, bundan dolay� da çekingendi. Acaba 

ö�retmeni nas�l bir insand�, kendisini sever miydi? Verilecek ödevleri yapabilecek, okuyup 

yazabilecek miydi? Yava! yava! ilk günlerdeki kayg�s� azald�. Çünkü Selma Ö�retmen�i çok 

sevecen ve ilgili bir ö�retmendi. S�n�f�nda be! k�z, on bir erkek ö�rencisi vard�. Hepsini de 

kendi çocuklar� gibi seviyordu. Her gün onlara yeni bir !eyler ö�retmek için ç�rp�n�p duruyordu.  

Gülizar,   kendilerini yeti!tirip ba!ar�l� insanlar olmalar� için çabalayan ö�retmenine 

gün geçtikçe daha çok al�!�yordu.  Okumaya ba!lad��� gün,  dün gibi akl�ndayd�.  Hele 

s�n�fta ilk okuyan ki!inin kendisi olup da ö�retmeninin onu bir kitapla ödüllendiri!ini hiç 

unutmuyordu.  Birdenbire okumaya ba!lam�!t�.  Aylarca u�ra!man�n sonucunda bir gün 

ö�retmenin masas�nda duran ve merakla kapa��na bakt��� kitab�n ismini okuyuverince hem 

ö�retmeni hem de kendisi !a!�rm�!t�. Önce sessiz, sonra yüksek sesle bir daha,  bir daha 

okumu!tu. Ne kadar mutlu olmu!tu!  Arkas� gelmi!. Gülizar büyük bir i!tahla ö�retmeninin 

kendisine verdi�i kitaplar� okumu!, resimlerine bakm�!, kendisini onlar�n içinde 

kaybedivermi!ti. Okudu�u her kitap onun için ke!fedilecek yeni bir dünyayd�. Evde annesinin 

yapmas�n� istedi�i i!leri bir an önce bitirip okumak istiyordu. Buna her zaman f�rsat 

bulam�yordu ama yine de mutluydu. Çünkü okumay� ö�renmi!, dahas� büyüyünce ne 

olaca��na bile karar vermi!ti. Ö�retmen olacakt�, t�pk� Selma Ö�retmen�i gibi, sevgi dol...  

Y�llar geçmi!, Gülizar içindeki bu istekle sekizinci s�n�fa gelmi!ti. Selma Ö�retmen�i 

sayesinde ö�rendiklerini, alt�nc� ve yedinci s�n�fta tan�d��� ö�retmenleriyle daha da 
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geli!tirmi!ti. Art�k köyündeki okula de�il, kasabadakine gidiyordu. Babas� buna çok gönüllü 

olmam�!t�. Çünkü alt�nc� s�n�ftan sekizinci s�n�fa kadar okuyacak çocuklar bir minibüsle 

kasabadaki okula götürülüyor, dersler bitince tekrar minibüsle geri getiriliyordu. Bu kadar 

zahmete de�er miydi? De�erdi, Gülizar bütün zorluklar� yenmeyi kafas�na koymu!tu. Havalar 

so�uyup da kar ya�d���nda gidi! geli!ler daha da zorla!�yordu. Olsun, Gülizar her !eye 

raz�yd�. #çindeki ö�renme ve kendisini geli!tirme iste�i, önündeki bütün engelleri a!mas�n� 

sa�l�yordu. Özellikle, art�k ba!ka yere tayin olmu! olan Selma Ö�retmen�inden gelen 

mektuplar, onun karar�n� daha da peki!tiriyordu. Ö�retmen olma iste�inden di�er 

ö�retmenlerine de söz etmi!ti. Onlar da Gülizar�� destekliyor, sekizinci s�n�f�n sonuna do�ru 

girece�i yat�l� okul s�navlar�na haz�rlanmas� için ellerinden gelen yard�m� yap�yorlard�. Gülizar, 

ö�retmenlerinin verdi�i çe!itli sorular� f�rsat buldukça çözüyor, tak�ld��� yerlerde onlardan 

yard�m istiyordu. Ö�retmenleri ondan çok ümitliydi. Gülizar, liseye gidece�ini dü!ündükçe 

çok heyecanlan�yordu. Bu konuda babas�yla her konu!mak istedi�inde onun laf� de�i!tiriyor 

olmas� ilk zamanlar dikkatini çekmemi!ti. Zamanla içine bir kurt dü!tü. �Yoksa babam beni 

liseye göndermeyecek mi?� diye dü!ünmeye ba!lad�. Nihayet bir gün babas�na paras�z yat�l� 

okullar�n s�nav�na girmek istedi�ini, ö�retmenlerinin kendisinden çok ümitli oldu�unu, s�nav�n 

haftaya, !ehirdeki bir okulda yap�laca��n� söyledi. Hasan emmi durdu, dü!ündü ve ses etmedi. 

Gülizar tedirgin olmu!tu, acaba babas� kendisini s�nava götürmeyecek miydi? Durumu annesine 

anlatt�, annesi, babas�yla konu!aca��n� söyleyince biraz olsun içi rahatlad�. Hafta sonu 

yakla!�yordu, Gülizar yerinde duram�yordu. Ö�retmenleri ona heyecanlanmamas�n� ve dikkat 

etmesi gereken noktalar� son olarak hat�rlat�yorlard�. Cuma günü ak!amüstü babas�  

�Sabah çok erken kalkaca��z Gülizar, geceden haz�rl�klar�n� yap.� deyince Gülizar çok 

sevindi. O gece erkenden yatt�. Sabah, babas�yla birlikte !ehre gidip s�nava girdi. S�nav� 

oldukça iyi geçmi!ti, köye döner dönmez Selma Ö�retmen�ine durumunu anlatan bir mektup 

yazd�.  
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Aradan geçen bir zaman sonra s�nav sonucu geldi. Gülizar kazanm�!t�, amac�na 

ula!mas�na çok az kalm�!t�. O yaz yine tarlada çal�!t�. Okul kitapl���ndan Türkçe ö�retmeni 

vas�tas�yla ödünç ald��� kitaplar� uykusundan zaman ay�rarak okudu. Art�k babas� ile daha kesin 

konu!man�n zaman� gelmi!ti; ileriye dönük dü!üncelerini ona anlatt�. Babas� yine ilgi 

göstermeden dinledi ama bu defa niyetini söyledi: �Ben okula devam etmeni de�il, bize 

i!lerimizde yard�m etmeni istiyorum. Ayr�ca benim seni okutacak kadar param yok.� Bu 

cümleleri duyunca Gülizar durdu, bir an ne yapmas� gerekti�ini bilemedi. Babas� o kadar kesin 

konu!mu!tu ki onu karar�ndan döndürmenin zorlu�unu biliyordu. A�lay�p s�zlaman�n fayda 

vermeyece�ini de... Hiçbir !ey söylemedi. Gözleri doldu, eli aya�� buz kesti. Demek 

ö�retmen olamayacak, bildiklerini ba!kalar�na ö�retemeyecekti. #çinde biriken ac�y� kâ��tlara 

döktü; yazd�, yazd�, yazd�� Kime mi? Ö�retmeni Selma�ya. Cevap gelmekte gecikmedi. 

Ö�retmeni, babas�yla görü!mek için bir hafta sonra köylerine gelece�ini yazm�!t�. Gülizar��n 

içine bir umut do�du. #çin için sevinirken bir yandan da tedirgindi. Ya babas� yine �hay�r� 

derse?  

Gülizar,  ö�retmen olma iste�ini bilen annesine Selma Ö�retmen�inin gelece�ini 

müjdeledi. Annesi k�z�n�n daha yüksek okullara gitmesini, meslek sahibi olmas�n� bütün 

kalbiyle istiyordu. O hafta ne kadar zor geçti. Selma Ö�retmen geldi ve Gülizarlara misafir 

oldu. Her f�rsatta Gülizar��n babas� Hasan emmiyi ikna etmek için var gücüyle ö�retmen olmak 

için nas�l u�ra!t���ndan, e�itimin gereklili�inden; okuyan k�zlar�n ailelerine, çocuklar�na ve 

vatanlar�na ne kadar faydal� olduklar�ndan söz etti. Ayr�ca yat�l� okullarda çocuklar�n 

masraflar�n�n devlet taraf�ndan kar!�land���n� da anlatt�. Hasan emmi ilk günlerde Selma 

Ö�retmen�in sözlerine kar!� koydu, direndi, dinlemek istemedi. Ama Selma Ö�retmen, 

�Haydi K�zlar Okula$� kampanyas�nda elde edilen ba!ar� haberlerini gösteriyordu; o kadar 

içten ve güzel örnekler veriyordu ki Hasan emmi dayanamad�. Daha önce k�z�n�n gözlerindeki 

okuma, ö�renme iste�ini ve merak ate!ini göremedi�ini fark etti. Gülizar��n yüzündeki 



217 

 

 

umutsuzlu�u gördü. Direnci k�r�ld�, karar�n� verdi.  

Ertesi sabah Hasan emmi erkenden tarlaya giderken Gülizar�� da yan�na ald�. K�z�n 

yüre�i p�r p�r ediyordu, babas�n�n kendisine karar�n� bildirece�ini sezmi!ti. Ö�leye kadar 

babas�na yard�m ederken akl� yapt��� i!te de�ildi. Nihayet ö�le yeme�ini yerlerken babas� 

karar�n� k�z�na aç�klad�: �Kazand���n Manisa Anadolu Ö�retmen Lisesine gidebilirsin.� 

Gülizar kulaklar�na inanamad�. Ayaklar� yerden kesildi, birden ko!maya ba!lad�. Yeme�i, 

babas�n� unutmu!tu. Bu güzel haberi annesine ve ö�retmenine ula!t�rmal�yd�. Yar�m saatlik 

yolu nas�l geldi�ini bilemedi, uçtu sanki. Eve yakla!�rken �Anaaa, anaaa$.. Ö�retmeniiim, 

ö�retmeniiim$..� diye avaz avaz ba��rd�. Sesini duyan annesi ve Selma Ö�retmen�i tela!la 

kap�ya ç�kt�lar, Gülizar��n yüzünden mutlu haberi getirdi�ini anlad�lar. Bu kararl� ve azimli 

k�z� ba��rlar�na bas�p gözlerinden sessizce akan mutluluk ya!lar�n� belli etmeden silmeye 

çal�!t�lar.                        

Ay!egül Celepo�lu



 

 

Ek I: Ön ve Son Testte Kullan!lan Bilgilendirici Okuma Metinleri 

   Metin 1 

  Millî Kültürün Önemi 

Kültür, insan topluluklar�n�n ya!ama biçiminin göstergesidir. #nsan taraf�ndan üretilen 

her !ey kültürün kapsam�na girer: dil, tarih, inançlar, hukuk, sanat, ekonomi, mimari, folklor vb. 

#nsan topluluklar� ortak bir kültür yoluyla birbirlerine ba�land�klar�nda milleti olu!tururlar. 

Milletin bireylerini birbirine ba�layan kültür unsurlar�, millî kültür olarak adland�r�l�r. Millî 

kültür, bir milletin tüm bireylerinin benimsedi�i de�erlerin bütünüdür; do�al süreçte 

kendili�inden olu!ur.  

Atatürk laik, demokratik cumhuriyeti kurarken temelin kültür oldu�unu �srarla 

belirtmi! ve !öyle demi!tir : �Millet, ayn� kültürden insanlar�n olu!turdu�u toplumdur.� 

Onun bu sözüne de dayanarak millî kültürün bir milleti ayakta tutan en önemli unsur 

oldu�unu söylemek yanl�! olmaz. O, millî kültürü cumhuriyetimizin temeli olarak kabul 

ederken bunun geli!tirilmesi, korunmas� ve aktar�lmas� çal�!malar�n� daima ön planda 

tutmu!; dilin, tarihin ve e�itim sisteminin üzerinde özellikle durmu!tur.  

Dil, anlaman�n ve anlatman�n en etkili arac�d�r. Birbirini anlamayan bireylerin ortak 

amaçlara ula!mak için birlik olmas� dü!ünülemez. Bunun için Atatürk, Türk Harflerinin 

Kabul ve Uygulama Yasas� 1928 y�l�nda kabul edilirken �Güzel dilimizi ifade etmek için 

yeni Türk harflerini kabul ediyoruz. Bizim güzel, uyumlu, zengin dilimiz, yeni Türk 

harfleriyle kendini gösterecektir.�demi!tir. Yeni harflerin uygulanabilmesinin y�llar 

sürece�ini söyleyenlere kar!� ç�kan Atatürk, bu konuda da ki!isel çaba göstermi! böylece 

yeni Türk alfabesi bir seneden k�sa bir sürede, 1 Ocak 1929 tarihinde yürürlü�e girmi!tir.  

�Türk dili, dillerin en zenginlerindendir yeter ki bu dil !uurla i!lensin.� cümlesi 

Atatürk�ün dil çal�!malar�n�n özünü olu!turur. 1932�de Türk dilinde çal�!malar yapmak 



 

 

üzere Türk Dili Tetkik Cemiyeti ad�yla kurulan te!kilat, daha sonra Türk Dil Kurumu ad� 

alt�nda çal�!malar�n� sürdürür.  

Yeni alfabe sistemi ve Türk dili alan�nda yap�lan ara!t�rma ve çabalar birkaç y�l 

içinde giderek yo�unla!m�!t�r. Atatürk�ün ba!kanl���nda kurulan okullarda yeni alfabe 

ö�retilmeye ba!lanm�!, böylece k�sa sürede okuryazar say�s�nda art�! görülmü!tür. Bu 

suretle yaz� dili ile konu!ma dili aras�ndaki kopukluk giderilmi! ve ayd�nlar ile halk 

aras�ndaki ileti!im artm�!t�r. Böylece Türk dili hak etti�i sayg�n konuma ula!m�!t�r.  

Dil gibi tarih de millî kültürü olu!turan en önemli unsurlardand�r. Tarihimizde 

ya!ananlar� bilmek bizi ya!ayaca��m�z günlere haz�rlad��� gibi millet olarak bir arada olmay� 

da sa�lar. Tarihimiz ile ilgili ara!t�rmalar neredeyse Türk dili ara!t�rmalar�yla ayn� 

zamanlarda olmu!tur. Türk Tarih Kurumu, Türk tarihini ara!t�rmak amac�yla yine 

Atatürk�ün iste�iyle 1931�de kurulmu!tur. Türk tarihinin bilinmesi, ö�retilmesi ve 

tan�t�lmas� iste�inde bulunan Atatürk, konuya verdi�i önemi !öyle belirtir:  

�Kültür i!lerimiz üzerine, ulusça gönüllerimizin titredi�ini bilirsiniz. Bu i!lerin 

ba!�nda da Türk tarihini do�ru temeller üzerinde kurmak; öz Türk diline, de�eri olan 

geni!li�i vermek için candan çal�!�lmakta oldu�unu söylemeliyim.� (Atatürk�ün Söylev ve 

Demeçleri, Cilt I, s. 377)  

�Türk Tarih ve Dil Kurumlar�n�n çal�!malar� takdire lay�k k�ymet ve mahiyet arz 

etmektedir. Tarih tezimizi reddedilemez delil ve belgelerle ilim dünyas�na tan�tan Tarih 

Kurumu, memleketin çe!itli yerlerinde yeniden kaz�lar yapt�rm�! ve milletler aras� 

toplant�lara ba!ar�yla kat�larak yapt��� tebli�lerle yabanc� uzmanlar�n ilgi ve takdirlerini 

kazanm�!t�r.� (Atatürk�ün Söylev ve Demeçleri, Cilt I, s. 411)  
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E�itim, insan�n ideallerini, ilkelerini ve ya!ama bak�!�n� belirler. Verilen iyi bir e�itimle 

insanlar ayn� ortak amaçta birle!irler. Atatürk, bu konu üzerinde de titizlikle durmu!, e�itimin 

kültürün olu!umundaki önemini millî birlik ve beraberlik aç�s�ndan ele al�rken !unlar� ifade 

etmi!tir:  

�Yeti!ecek çocuklar�m�za ve gençlerimize, görecekleri ö�renimin s�n�rlar� ne olursa 

olsun, ilk önce ve her !eyden önce Türkiye�nin ba��ms�zl���na, kendi benli�ine, millî 

geleneklerine dü!man olan bütün unsurlarla mücadele etmek gerekti�i ö�retilmelidir. Dünyada 

uluslararas� duruma göre böyle bir mücadelenin gerektirdi�i manevi unsurlara sahip olmayan 

ki!iler ve bu nitelikte ki!ilerden olu!an toplumlara hayat ve ba��ms�zl�k yoktur. Çocuklar�m�z� 

ayn� e�itim derecesinden geçirerek yeti!tirece�iz. Kesinlikle bilmeliyiz ki iki parça hâlinde 

ya!ayan milletler zay�ft�r, hastad�r. Çocuklar�m�za verece�imiz ö�renim s�n�r� ne olursa olsun 

onlara esas olarak !unlar� ö�retece�iz: �Milletine, Türkiye Devleti�ne, TBMM�ye dü!man 

olanlarla mücadele. Bu mücadelenin sebep ve vas�talar� ile donat�lmayan millet için ya!ama 

hakk� yoktur.� (Atatürk�ün Söylev ve Demeçleri, Cilt II, 1952, Türk #nk�lap Tarihi Enstitüsü 

Yay�nlar�)  

Millî birlik ve beraberli�in önemini konu!malar�nda sürekli belirtmi! olan önderimiz, 

ortak bir kültüre sahip olmak gerekti�ini de devaml� vurgulam�!t�r. Bunun için dilin, tarihin ve 

e�itimin üzerinde �srarla durmu!, çal�!malar�n� bu yönde yo�unla!t�rm�!t�r. 

Millî kültürümüzü olu!turan di�er unsurlar�m�zdan türküler, halk oyunlar�, bayramlar, 

masallar, ninniler, halk hikâyeleri, bilmeceler vb. de birlik ve beraberli�imizin sa�lam temeller 

üzerine oturmas�n� sa�lar. Söyledi�imiz türküler bizim insan�m�z�n ya!ad�klar�n� dile getirir ve 

toplumun ortak ürünüdür. Halk oyunlar� da öyle; oynad���n�z Artvin, Konya, Bitlis, Van, 
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Manisa, Çanakkale halk oyunlar�n�n hepsi bizim kültürümüzü yans�t�r, bize aittir. Ba!ka 

ülkelerde göremezsiniz çünkü o ülkelerin de kendi türküleri, kendi halk oyunlar� vard�r. Onlar 

da onlar�n ortak mal�d�r. �Yemen Türküsü�nü veya �Çanakkale Türküsü�nü dinledi�imizde 

hemen hepimiz ayn� hislerle dolar�z çünkü tarihimizde ya!ad�klar�m�z� biliriz, ayn� dili 

konu!uruz. �Çayda Ç�ra�y� sizin oynad���n�z gibi anneleriniz, babalar�n�z da ö�rencilik 

y�llar�nda oynam�!t�r. Anneniz o y�llara ait foto�raflar�n� size gösterdi�inde k�yafetlerinizin 

ayn� oldu�unu görürsünüz. Burada da ortak dili yakalar�z. Ayn� durum bilmecelerimiz, 

manilerimiz, ninnilerimiz, masallar�m�z için de geçerlidir. Ku!aktan ku!a�a aktar�l�r durur ve 

bizi biz yapar.  

Sahip oldu�umuz bu millî de�erlerin k�ymetini bilmemiz millî bilincin gerçekle!mesi 

ile olur. Bu bilincin kazan�lmas� da e�itimle mümkündür. Millî kültür bilincine sahip gençler 

vatana, millete, devlete ve tüm insanl��a yararl� hâle gelirler.  

#rem TÜRKYILMAZ  
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    Metin 2 

               Â�!k Veysel 

Veysel, Sivas��n %ark�!la kazas�n�n Sivralan köyünde, 1894 y�l�nda do�du. Yedi 

ya!�nda tutuldu�u çiçek hastal���ndan sonra iki gözü de görmez oldu. 6+5 vezninde yazd��� 

�Mektup� isimli !iirinde hiç görmedi�i köyünün da�lar�n�, yüzünü tan�mad��� sevgilisini ne 

güzel anlat�yor. #lahi adaletin lütfu. Görme duygusunu al�nca ona öyle bir his, öyle bir deyi! 

veriyor ki... Bu defa tamam�yla kendi âleminde kalan Veysel, sanki kendi cennetini buluyor. 

#!te böylece �Â!�k Veysel� oluyor. Kelimeleri dizi diziveriyor, saz�na dokundukça içli, yan�k 

türküler dökülüp duruyor... #!te �Mektup�tan iki k�ta:  

�Beserek�te lale sümbül yürüdü  

Gül dede�yi çay�r çimen bürüdü  

Karata!�ta kar kalmad� eridi  

Akar gözüm ya!� sel deyi yazm�!  

 

E�lenme gurbette yayla zaman�  

Mevlâ�y� seversen a�latma beni  

Benek benek mektuptad�r ni!an�  

Gözya!�m mektuptad�r pul deyi yazm�!� 

Her â!�k gibi Veysel de dertlidir. Zaten a!k olmazsa me!k, dert olmazsa !iir yavan kalmaz 

m�? Onun m�sralar�nda içten gelen içli duyu!lar ile dü!ünme ürünü dü!ünceler kal�b�n� bulur. 

Hece vezni, her halk !airi gibi onun da do�an hislerini, yay�lan fikirlerini !ekillendirir. Çok defa 

kulland��� 6+5�lik vezin, ses ahengini en iyi tempoda verdi�i için m�sralar� bir kat daha 
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güzelle!ir. %ekilden çok anlam� kuvvetli olan m�sralar�nda his unsuru ba!ta gelir. #!te bu duyu! ki 

insan� a��na dolar:  

�Da�lar çiçek açar Veysel dert açar  

Derdine dü!tü�üm yâr benden kaçar  

Gerçek â!�k olan kendinden geçer  

Derdini âleme yayar iniler�  

Her Anadolu çocu�u gibi Veysel de toprak sevgisini her !eyin üstünde tutar. Topra��n� 

derdine derman diye kabul eder. En büyük teselliyi onun kuca��nda bulur. Hayat�n�n 

felsefesini !u k�ta içinde ne güzel hülasa eder:  

Dü!ünülürse derince  

Irak görünür görünce  

Yol bir dakika miktar�nca  

Gidiyorum gündüz gece...  

Garip Veysel�in en yak�n arkada!� sazd�r. Onu âdeta k�skanarak sever. Y�llar y�l� süren 

arkada!l�k elbet bir gün bitecek. Fakat derdine ortak, sesine kat�k olan saz� kalacak. Bu yüzden 

Veysel�in dostuna nasihati var:  

�Ben gidersem saz�m sen kal dünyada  

Gizli s�rlar�m� a!ikâr etme  

Lal olsun dillerin söyleme ya da  

Garip bülbül gibi ahüzar etme  

 

Ay geçer y�l geçer, uzarsa ara  
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Giyin kara libas yaslan duvara  

Yan�ndan, gö�sünden aç�l�r yara  

Yâr gelmezse yaralar�n elletme�  

En vefal� sevgili toprak de�il midir? Onda do�up,  onda ya!ay�p,  onda uyumaz m�y�z? 

Onun için can� da canan� da vermez miyiz? Â!�k Veysel diyor ki:  

�Dost dost diye nicesine sar�ld�m  

Benim sad�k yârim kara toprakt�r  

Beyhude doland�m bo!a yoruldum  

Benim sad�k yârim kara toprakt�r�  

%imdi de Veysel ile konu!maya ba!layal�m:  

 Â!��� buldu�um vakit beni Türk�e yak�!an bir Anadolu evlad�n�n misafirperverli�i, 

efendili�i, fakat âmâlara has durgunlu�u ile kar!�lam�!t�. Nam�n� i!itti�im, o zamana kadar yüzünü 

görmedi�im Â!�k Veysel�e ilk sözüm !u oldu:  

- #stanbul�a ho! geldin â!�k. Sen bu !ehri nas�l hayal ediyorsun?  

- #stanbul herkesin sevdi�i bir memleket, dedi, kalabal�k bir !ehir, vas�talar� bol bir 

!ehir. #stanbul deniz kenar�nda. Beyo�lu bir tepe, Beyaz�t da ba!ka bir tepe san�yorum. #stanbul iki 

tepe aras�nda.  

- Denizi hisseder misin, diye sordum.  

- Evet, dedi, kokusu gelir burnuma..  

Hayat�ndan, do�u!undan biraz bahsetmesini istedim:  

- Ben Sivas��n Sivralan köyünde do�mu!um, diye ba!lad�. Anam güz vakti davar 

sa�madan geliyor. Davarlar uzakta olur güzün. Anam yolda, Abdullah��n o�lunun bostan�nda 
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beni dünyaya getiriyor. Babam Zile�ye gitmi!.  Ona da yolda haber veriyorlar. Ad�  Ahmet idi. 

Ama �Karaca� derlerdi. Naml� bir halk !airi var, bilirsiniz; o Karacao�lan... Ben de Karaca�n�n 

o�lu. Â!�k Veysel nükteci bir adam... Yukar�daki sözünün b�rakt��� ho! tesir kaybolmadan 

sordum:  

- %imdi doktorlar ameliyat yap�p gözlerini açsalar ne olur? Müthi! bir !ey olmaz m�? Bu 

soruya Veysel�in �Tabi olur.� diyerek uzun uzun anlatmaya giri!ece�ini zannediyordum. 

Hayretle dinledim:  

            - Hay�r olmaz... Ben altm�! ya!�na yakla!t�m, bu kadar ya!ad�m. Âmâl���m ile tan�nd�m. 

Gözüm aç�k olsayd� bir çiftçi olup ot gibi yeti!ecektim, ot gibi kuruyacakt�m. %imdi art�k 

dünyay� görünce birkaç senelik hayat, bir !erit gibi geçecek, aldatacak beni... Benim dünyam 

kafam�n içinde. Yeti!iyor benim dünyam bana... Ben bu hayata çoktan al�!t�m.  

- Saz� sana kim ö�retti? diye sorunca da !u cevab� verdi:  

-Köyümüzde Molla Hüseyin ad�nda biri vard�. Lakab�na �Vididik� derlerdi. Karacao�- 

lan�dan, Dertli�den Emrah�tan söylerdi. #!te ondan ö�rendim. Saz� çalarken içine giresim ge- 

lirdi. Elime al�rd�m, edemeyince b�rak�rd�m. Sonra tekrar al�rd�m. T�ng�rdata t�ng�rdata al�!t�m.  

Yak�nda tan�d��� saz !airlerinden en fazla kimi be�endi�ini sorunca dedi ki:  

- Kangal��n Mama! nahiyesinde bir Â!�k Süleyman vard�. Çok güzel 

çal�yordu, çok ho!uma gitti.  

Atatürk a��t�n� ne zaman yazd���n� ö�renmek istedim.  

- Atatürk�ün ölümünü duyunca bana çok fazla tesir yapt� içerimi da�lad�. Herkes yazar da 

Â!�k Veysel durur mu, dedim. Gönlümden geldi�i gibi dö!endim. Be!, on gün içinde yazd�m, 

besteledim. #stanbul�a gelirken Kayseri�ye u�rad�m. Oradan Ankara�ya gittim, çok tutuldu. 
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Ankara�ya ilk onuncu y�l dönümü s�ralar�nda geldim.  

Nihayet Veysel�den bir türkü söylemesini rica ettim. Küçük Veysel hemen 

davrand�, saz� uzatt�, kendisi de â!��a kat�larak söyleme�e ba!lad�lar:  

           �Nice güzellere ba�land�m kald�m,  

Ne vefa gördüm ne fayda buldum  

Her türlü iste�im topraktan ald�m  

Benim sad�k yârim kara toprakt�r  

 

 

Karn�n yard�m kazmay�nan belinen  

Yüzün y�rtt�m t�rna��nan elinen  

Yine beni kar!�lad� gülünen  

Benim sad�k yârim kara toprakt�r�  

Cenab OZANKAN  
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Ek J: Ön ve Son Testte Kullan!lan #iir Okuma Metni 
 

Atatürk 

Bir büyük sava!t�  

Özgürlük u�runa verilen,  

Didindi, u�ra!t�, 

Ba!ard� Atatürk... 

 

�Bitti, kurtulduk$� dediler, 

�Biter mi?� dedi Atatürk... 

�Kurduk cumhuriyeti$� dediler,  

�Yeter mi?� dedi Atatürk... 

Gökyüzü bu denli mavi de�ildi çünkü 

Gürül gürül akmazd� �rmaklar�m�z. 

Çar!af, peçe içinde, kafes ard�ndayd�, 

Soka�a bile yaln�z ç�kamazd� kad�nlar�m�z... 

Türkçeye kimse dönüp bakmazd�, 

Öksüz bir çocuk gibiydi 

Türkülerimiz, masallar�m�z. 

Anlamazd� köylü okumu!un dilinden 
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Ba!ka ba!ka diller konu!urdu insanlar�m�z. 

Yeni bir sava!a girdi, 

Devrimlerle ayd�nlatt� ülkeyi Atatürk.  

Ö�retmen oldu elinde tebe!ir,  

Okuttu Hasan��, Ay!e�yi Atatürk.  

 

Kurdu Türk Dil Kurumunu  

Ö�retti bize Türkçeyi Atatürk. 

Nas�l el ele kurtarm�!sak ülkeyi, 

Yabanc� dillerin boyunduru�undan 

Öyle ç�kard�k Türkçeyi. 

Gülümüz güle benzedi bizim, 

Dilimiz dile benzedi bizim. 

Okumu!la köylünün, kad�nla erke�in 

Hakk� bir, okulu bir, dili bir oldu. 

Kalkt� ayr�cal�klar yasa önünde, 

Karanl�klar Atatürk ayd�nl���nda bo�uldu. 

Bu al, bizimdir 

Dalgalans�n art�k göklerde bayrak bayrak. 
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Bu dil, bizimdir 

Söylensin art�k her yerde toprak toprak... 

 

%imdi bu bayrak sende çocu�um 

Koru bayra��n�, ülkeni, dilini... 

Seni sen yapan Atatürk cumhuriyetini... 

Dr. Ceren DEN#Z 
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Ek K: Öyküleyici Metin Ba�ar! Testi 

                                                      Ba�ar! Testi 1 

          Sobac! Adl! Öyküleyici Metin Ba�ar! Testi 

Sobac! Öyküleyici Metin Ba�ar! Testi  

Ad! � Soyad!: �������������������������.�����  

Okul- S!n!f:������������������������.�.../ 7 -���.. 

A�a�!daki sorular! okudu�unuz metne göre cevaplay!n!z. 

1- Süleyman Bey evin alt kat�n� niçin dükkan yapmak istemi!? 

a- Mahallelinin dükkana ihtiyac� oldu�unu dü!ündü�ü için 

b- Dükkanda ticaret yaparak zengin olmak için 

c- Ev olarak kirac� bulamad��� için 

d- Dükkan kiralar�n�n ev kiralar�nda daha yüksek olmas� 

2- Süleyman Bey niçin dükkan�na günlerce al�c� bulamam�!t�r? 

a- Dükkan yeterince güzel olmad��� için 

b- Dükkan mahallenin uzak bir yerinde bulundu�u için 

c- Dükkan olmas� gerekenden dar ve küçük oldu�u için 

d- Süleyman bey dükkan için yüksek bir fiyat istedi�i için 

3- Nevin Han�m evinin alt kat�na sobac� aç�laca��n� duyunca hangi duyguya kap�lm�!t�r? 

a- Çok seviniyor.  

b- Hiçbir tepki vermiyor. 

c- Çok üzülüyor. 

d- %a!�r�yor. 
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4- Nevin Han�m do�al gaz�n gelmesine neden sevindi? 

a- Sobac�n�n alt kattan gidece�ini dü!ündü�ünden 

b- O�lu denizin do�al gazc� dükkan�nda çal�!aca��ndan 

c- Art�k soba, kömür ve külle u�ra!mayaca��ndan 

d- Do�al gaz�n tehlikesiz olmas�ndan 

5-  A!a��dakilerden hangisi metinde geçen çiçek isimlerinden de�ildir? 

a) Kas�mpat� b) Aslana�z�  c) Gül   d) Zambak 

6- Metne göre a!a��dakilerden hangisi do�rudur? 

a) Deniz ve ailesi zengin insanlar�n oturdu�u bir semtte ya!amaktad�r. 

b) Nevin han�m çok k�skanç bir kad�nd�r. 

c) Denizin babas� belediyede çal�!maktad�r. 

d) Süleyman beyin birden fazla kira geliri vard�. 

7- A!a��dakilerden hangisi Sobac� isimli metnin kahramanlar�ndan de�ildir? 

a) Deniz 

b) Süleyman Bey 

c) Nevin Han�m 

d) Davut amca 

8- Metne göre Deniz, sobac� amcan�n en çok hangi özelli�inden etkilenmi!tir? 

a) Heybetli görünü!ünden 

b) Soba tamirini çok iyi yapmas�ndan 

c) Sessiz ve çal�!kan olmas�ndan 

d) Çocuklar� çok sevmesinden 
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9- Metne göre mahallenin i!siz güçsüz ki!ileri daha çok nerelerde zaman geçirmektedir? 

a) "nternet kafelerde 

b) Kahvehanelerde 

c) Çay bahçelerinde 

d) Oyuncakç� dükkân�nda 

10- �Ön bahçeye ekti�i çiçekler k�sa zamanda boy atm�!, çevreyi çok güzelle!tirmi!ti.� Alt� 

çizili söz öbe�inin cümleye katt��� anlam a!a��dakilerden hangisinde vard�r? 

a) Baharla birlikte a�açlar çiçeklenmi!ti. 

b) Bu yaz birlikte tatile ç�kamayaca��z. 

c) Sar� k�z�n boyu annesini geçmi!ti. 

d) Bahçedeki naneler her yeri sarm�!t�. 

11-  Metne göre Nevin Han�m��n bahçeyle ilgilemesinin nedeni nedir? 

a) Nevin han�m�n çiçekleri çok sevmesi 

b) Denizin ö�retmeninin çiçekle ilgili ödev vermesi 

c) Evlerinin alt kat�n�n uzun zamand�r bo! olmas� 

d) Süleyman Bey�in bahçeye bak�lmas�n� istemesi 
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12-  Sobac� s�cak havalarda i!lerini dükkân�n önünde yapard�. Büyük sac parçalar�n� 

ç�kart�r, demir cetvelle çizer, teneke makas�yla keserdi. Sonra elle çevrilen demir silindirlerin 

aras�na kesilmi! sac� sokar, sac k�vr�l�p boru biçiminde ç�kard�. Bu borular�n uçlar�n� k�v�r�p iç 

içe geçirir, çekiçle döver, lehimlerdi. Yaln�zca soba yapm�yordu; mangal, kova gibi !eyler de 

yapt���n� görüyordum. Ona eski sobalar�n� tamir için getirenler de oluyordu. Sobalar�n k�r�lm�! 

tu�lalar�n� de�i!tirir s�var, kurumas� için dükkân�n önüne koyard�. 

Metinden al�nan yukar�daki paragraftan a!a��dakilerden hangisi ç�kart�lamaz? 

a) Sobac� yaz k�! demeden çal�!�rd�. 

b) Mahallede sobayla �s�nan insanlar ya!amaktad�r. 

c) Sobac� sadece soba tamiri yapmamaktad�r. 

d) Sobac� i!ini severek yapmaktad�r.  

13- �Süleyman Bey�in ruh halini aç�klamak isteseydiniz a!a��da geçen hangi deyimi 

kullan�rd�n�z?� 

a) Para babas� 

b) Para dökmek 

c) Para canl�s� 

d) Paraya para dememek 
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14- Bir gün babam kötü bir haber getirdi eve. Ev sahibimiz alt kat� ev olarak kiraya 

veremeyince dükkân yapmaya karar vermi!. Dükkân kiralar� daha yüksek oldu�u için daha 

çok para kazanmay� istiyormu!. Annem hepimizden daha çok üzüldü bu habere. Asl�nda ben 

o kadar üzülmemi!tim, anneme belli etmeden sevinmi!tim bile, ya!ant�m�zda bir de�i!iklik 

olacakt�. Ne türlü olursa olsun yenilik ho!uma giderdi benim 

Metinden al�nan bu paragraftan a!a��dakilerden hangisi ç�kar�lamaz? 

a) Ailedeki herkes, alt kat�n dükkan olarak kiraya verilece�ine çok üzülmü!. 

b) Ev sahipleri daha çok para kazanmak isteyen bir ki!idir. 

c) O mahallede ev kiralar� dükkan kiralar�ndan daha dü!üktür. 

d) Ev sahibi uzun zaman alt kat� kiraya verememi!tir. 

15-  Sobac� için a!a��daki deyimlerden hangisinin kullan�lmas� uygun olur? 

a) Er olan ekme�ini ta!tan ç�kar�r. 

b) Ele elin e!e�ini �sl�k öttürerek arar. 

c) Saman alt�ndan su yürütmek. 

d) Yolcu yolunda gerek. 

Annem dayanamay�p ev sahibine çatt�: ����������������� 

16- Metinden al�nan yukar�daki cümlede noktal� yere a!a��dakilerden hangisi 

getirilmelidir? 

a) Süleyman Bey# Ev kiras�n� ne zaman verelim? 

b) Süleyman Bey# Ne iyi ettiniz de geldiniz. 

c) Süleyman Bey# Böyle de duvar y�k�lmaz ki. 

d) Süleyman Bey# Kirac�m�z ne zaman gelecek? 
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17-  Biz Ankara�n�n d�! mahallelerinden birinde ya!�yorduk. Evimiz di�er evler gibi iki 

katl�yd�. Biz ikinci kat�n kirac�s�yd�k. Alt kat uzun zamand�r bo! oldu�u için annem bahçeyle 

de ilgileniyordu. Ön bahçeye ekti�i çiçekler k�sa zamanda boy atm�!, çevreyi çok 

güzelle!tirmi!ti. 

Metinden al�nan yukar�daki parçadan a!a��dakilerden hangisi ç�kart�lamaz? 

a) Mahallede apartman bahçeleri düzenlidir. 

b) "nsanlar bahçeleriyle ilgilenmeyi sever. 

c) Mahalleli çevre düzenlemesine önem veriyor. 

d) Mahallede kira gideri olan insanlar vard�r. 

18-  Metinden hareketle a!a��dakilerden hangisi söylenemez? 

a) Deniz teyzesiyle ayn� mahallede ya!amaktad�r. 

b) Bu mahallede i!siz güçsüz insanlar pek sevilmez. 

c) Bu mahalledeki insanlar akrabalar�yla görü!mektedirler. 

d) Bu mahallede ya!ayanlar fakir insanlard�r. 

19-  Ev sahibi Süleyman beyle ilgili verilen bilgilerden hangisi do�rudur? 

a) Süleyman Bey mahallenin en zengin ki!isidir. 

b) Süleyman Bey çok iyiliksever bir insand�r. 

c) Süleyman Bey do�a dostu bir insand�r. 

d) Süleyman Bey Türkçeyi do�ru kullanmamaktad�r. 

 

 

 



236 

  

 

 

 

 

 

 

 

20-  A!a��dakilerden hangisinde sobac�n�n yapt��� !eyler do�ru olarak verilmi!tir? 

a) Soba, soba borusu, çöp tenekesi, mangal 

b) Soba borusu, kova, mangal, soba 

c) Mangal, kova, saks�, soba 

d) Soba, çöp tenekesi, saks�, kova 
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Ba�ar� Testi 2 

   Okumak  stiyorum!Adl�!Öyküleyici!Metin!Ba�ar�!Testi 

Okumak! stiyorum Öyküleyici!Metin!Ba�ar�!Testi! 

Ad�!� Soyad�:!�������������������������.�����  

Okul- S�n�f:������������������������.�.../ 7 -���.. 

A�a"�daki!sorular�!okudu"unuz!metne!göre!cevaplay�n�z. 

1- Metnin kahraman� Gülizar büyüdü�ünde ne olmak istiyor? 

a) Doktor   b) Ö�retmen    c) Hem!ire   d) Avukat 

2- �Hele ya!� biraz daha büyüyünce annesinin âdeta sa� kolu olmu!tu.� Cümlesindeki 

alt� çizili deyim hangi anlama gelmektedir? 

a) Ba!�n�n belas� olmak 

b) Her i!inde yard�mc�s� olmak 

c) En çok sevdi�i çocu�u olmak 

d) En çok konu!tu�u ki!i olmak 

3- Metnin kahraman� Gülizar��n köyü hangi !ehirde bulunmaktad�r? 

a) Saruhanl�          b) Salihli       c) Selendi           d) Seydi!ehir 

4- A!a��dakilerden hangisi Gülizar��n annesine yard�mc� oldu�u konulardan de�ildir? 

a) Hayvanlar�n bak�m�  

b) Çama!�rlar�n y�kanmas� 

c) Karde!lerinin ihtiyaçlar� 

d) Bakkal dükkân�n�n düzenlenmesi 
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5- "lkokula ba!lad��� ilk günlerde Gülizar kendini nas�l hissetmekteydi? 

a) Çok istekli ve sevinçli  

b) Ürkek ve korkak  

c) Kayg�l� ve çekingen  

d) "steksiz ve mutsuz  

6- Gülizar��n ö�retmeni ö�rencilerine nas�l davranmaktad�r? 

a) Ö�rencilerine kar!� anlay�!l� fakat sert davranmaktad�r. 

b) Ö�rencilerine anlay�!s�zca davranmaktad�r. 

c) Ö�rencilerine kar!� çok ilgisiz davranmaktad�r. 

d) Ö�rencilerine kar!� sevecen ve ilgili davranmaktad�r. 

7- Gülizar��n ö�retmen olmak istemesinin en önemli nedeni sizce nedir? 

a) Ö�retmen olmas�n� babas�n�n çok istemesi 

b) Selma ö�retmenin sevecen ve ilgili tav�rlar� 

c) Ö�retmen mesle�inin maa!�n�n çok olmas� 

d) Ö�retmen olanlara köy halk�n�n hediye vermesi 

8- Gülizar��n babas�, Gülizar��n kasabadaki okula gitmesini niçin istememi!tir? 

a) Kasabadaki okullar�n ba!ar�s�z olmas�ndan 

b) Kasabadaki okullarda can güvenli�inin olmamas�ndan 

c) Kasabadaki okullara minibüsle gidip gelinmesinden 

d) Kasabaya gidip gelecek araç olmamas�ndan 
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9- Sizce Gülizar hangi !artlarda e�itimine devam etmi!tir? 

a) Oldukça rahat bir ortamda okula devam etmi!tir. 

b) Babas�n�n yo�un �srarlar� sonucunda okula gitmi!tir. 

c) Birçok zorlukla mücadele ederek e�itimine devam etmi!tir. 

d) Annesinin kar!� ç�kmas�na ra�men e�itimine devam etmi!tir. 

10-  Sizce Gülizar��n ba!ar�l� olmas�ndaki en önemli etken neydi? 

a) Babas�n�n verece�i ödül 

b) "çindeki ö�renme ve kendini geli!tirme iste�i 

c) Köyden ve köy i!lerinden kurtulma iste�i 

d) Ba!ar�l� olup zengin olma iste�i 

11- Metne göre a!a��dakilerin hangisi Gülizar��n ba!ar�l� bir ö�renci oldu�unu gösterir? 

a) Okulunu ve ö�retmenini çok sevmesi 

b) S�n�f�nda okumay� ilk ö�renen ki!inin Gülizar olmas� 

c) Annesine ev i!lerinde ve tarlada yard�mc� olmas� 

d) Babas�n�n fikirlerine önem vermesi 

12- Gülizar hangi köyde ya!amaktad�r? 

a) Alaca Ören 

b) Karaköy 

c) Ak Ören 

d) Bal�kl� 
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13- Metne göre a!a��dakilerden hangisi do�rudur? 

a) Köydeki ö�renciler okumay� çok sevmektedir. 

b) Hasan emmi k�zlar�n okumas�n� çok istemektedir. 

c) Köyde ilk ve ortaokul ö�rencileri beraber okumaktad�r. 

d) Ö�renciler okul kitapl���ndan yararlanmaktad�rlar. 

14-  A!a��dakilerden hangisinde metnin ana fikri verilmi!tir? 

a) Ö�retmen olmak güzel bir duygudur. 

b) Köy çocuklar� okula gitmelidir. 

c) Ö�retmenlik insanlara faydal� meslektir. 

d) Azimli insanlar zor !artlarda bile ba!ar�l� olabilir. 

15-  A!a��da verilen bilgilerden hangisi metinde yer almamaktad�r? 

a) Yat�l� okuldaki ö�rencilerin masraflar�n� devlet kar!�lamaktad�r. 

b) �Haydi K�zlar Okula � kampanyas� ba!ar�l� olmu!tur. 

c) Okuyan k�zlar ailelerine ve vatanlar�na faydal� olmaktad�r. 

d) Anadolu ö�retmen liseleri çok güzel okullard�r. 

16- Gülizar��n zorluklar kar!�s�ndaki tavr� ve hikayenin sonundaki durumu a!a��daki 

deyimlerden hangisi ile ifade edilebilir? 

a) A�z�na bir parmak bal çalmak 

b) Alaca��na !ahin verece�ine karga 

c) Çal�!an demir pas tutmaz 

d) Azmin sonu selamet 
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17- Gülizar büyük bir i!tahla ö�retmeninin kendisine verdi�i kitaplar� okumu!, resimlerine 

bakm�!, kendisini onlar�n içinde kaybedivermi!ti. Okudu�u her kitap onun için ke!fedilecek 

yeni bir dünyayd�. 

Yukar�daki alt� çizili söz grubuyla anlat�lmak istenen a!a��dakilerden hangisidir? 

a) Gülizar her kitaptan yeni bilgiler ö�renmektedir. 

b) Gülizar kitap okudukça farkl� ülkelere seyahat etmektedir. 

c) Gülizar��n okudu�u kitaplar genellikle ülkeleri tan�tmaktad�r. 

d) Gülizar seyahat etmeyi çok sevmektedir.  

18- Metinden hareketle Gülizar ve ailesi hakk�nda a!a��dakilerden hangisi söylenebilir? 

a) Gülizar ve ailesi hakk�ndaki kararlar� babas� vermektedir. 

b) Aile ile ilgili kararlar� anne ve baba birlikte almaktad�r. 

c) Gülizar��n ailesinde isti!areye, ortak akla çok önem verilmektedir. 

d) Gülizar��n ailesinde ki!ilerin fikirlerine de�er verilmektedir 

19-  Bu kadar zahmete de�er miydi? De�erdi, Gülizar bütün zorluklar� yenmeyi kafas�na 

koymu!tu. Havalar so�uyup da kar ya�d���nda gidi! geli!ler daha da zorla!�yordu. Olsun, 

Gülizar her !eye raz�yd�. "çindeki ö�renme ve kendisini geli!tirme iste�i, önündeki bütün 

engelleri a!mas�n� sa�l�yordu. 

Metinden al�nan yukar�daki paragrafta anlat�lmak istenen a!a��dakilerden hangisidir? 

a) Zorluklar insan hayat�n� olumsuz etkileyebilir. 

b) Havalar so�udu�unda hayat !artlar� zorla!�r. 

c) "nsanlar�n içersinde ö�renme iste�i olabilir. 

d) "nsan isterse her türlü zorlu�a ra�men ba!ar�l� olabilir. 
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20- Gülizar, ö�retmenlerinin verdi�i çe!itli sorular� f�rsat buldukça çözüyor, tak�ld��� 

yerlerde onlardan yard�m istiyordu. Ö�retmenleri ondan çok ümitliydi. Gülizar, liseye 

gidece�ini dü!ündükçe çok heyecanlan�yordu. Bu konuda babas�yla her konu!mak 

istedi�inde babas�n�n laf� de�i!tiriyor olmas� ilk zamanlar dikkatini çekmemi!ti. 

Yukar�daki paragraftan a!a��dakilerden hangisi ç�kar�lamaz? 

a) Gülizar ö�retmenlerinden yard�m almaktad�r. 

b) Ö�retmenlerin Gülizar��n gelece�iyle ilgili kayg�lar� vard�r. 

c) Babas� Gülizar��n okumas�na s�cak bakmamaktad�r. 

d) E�itimiyle ilgili konular Gülizar�� heyecanland�rmaktad�r. 

21-  Aylarca u�ra!man�n sonucunda bir gün ö�retmenin masas�nda duran ve merakla 

kapa��na bakt��� kitab�n ismini okuyuverince hem ö�retmeni hem de kendisi !a!�rm�!t�. Önce 

sessiz, sonra yüksek sesle bir daha,  bir daha okumu!tu. Ne kadar mutlu olmu!tu!  Arkas� 

gelmi!, Gülizar, büyük bir i!tahla ö"retmeninin kendisine verdi"i kitaplar# okumu!, resimle-

rine bakm#!, kendisini onlar#n içinde kaybedivermi!ti. 

Metinden al#nan yukar#daki paragrafta alt# çizili sözle anlat#lmak istenen a!a"#dakilerden 

hangisidir? 

a) S#n#ftaki di"er ö"renciler de okumay# ö"renmi!tir. 

b) Gülizar ö"retmenini !a!#rtmaya devam etmi!tir. 

c) Gülizar sürekli kitap okuyan bir ö"renci olmu!tur. 

d) Gülizar ve arkada!lar# birlikte kitap okumaya ba!lam#!t#r. 
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Ek L: Bilgilendirici Metin Ba�ar� Testi  

Ba�ar� Testi 1  

Milli Kültürün Önemi Adl� Bilgilendirici Metin Ba�ar� Testi 

Ad� � Soyad�: �����.�����������������������.�  

Okul- S�n�f:������.�����������������.�.../ 7 -���..  

A�a!�daki sorular� okudu!unuz metne göre cevaplay�n�z. 

1- Milletin bireylerini birbirine ba"layan kültür unsuru olan, millî kültür metne göre nas#l 

olu!maktad#r? 

a) Do�al süreçte kendili�inden olu!ur. 

b) Milletlerin gayretleriyle olu!ur. 

c) Devlet eliyle olu!turulur. 

d) Okullarda e�itimle olu!turulur. 

2- Metne göre bir milleti ayakta tutan en önemli unsur nedir?  

a) Milli devlet 

b) Vatan  

c) Milli kültür 

d) Gelenek ve Görenek 

3- Türk Harflerinin Kabul ve Uygulama Yasas# hangi tarihte kabul edilmi!tir? 

a) 1930          b) 1928     c) 1933   d) 1935 

4- Yeni Türk alfabesi hangi tarihte yürürlü"e girmi!tir? 

a) 1 Ocak 1929         b) 1 Ocak 1933      c) 1 Ocak 1928   d) 1 Ocak 1935 
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5- Atatürk�e göre yeni Türk alfabesine niçin geçilmelidir? 

a) Dilimizi yeni alfabe daha iyi ifade edece�i için, 

b) Eski alfabeyi kimse anlamad��� için, 

c) Yeni ülkenin yeni bir alfabesi olmas� gerekti�i için, 

d) Bat� ülkeleriyle uyumlu olabilmek için, 

Yeni alfabe sistemi ve Türk dili alan#nda yap#lan ara!t#rma ve çabalar, birkaç y#l içinde 

giderek yo"unla!m#!t#r. Atatürk�ün ba!kanl#"#nda kurulan okullarda yeni alfabe ö"retilmeye 

ba!lanm#!, böylece k#sa sürede okuryazar say#s#nda art#! görülmü!tür. Bu suretle, yaz# dili ile 

konu!ma dili aras#ndaki kopukluk giderilmi! ve ayd#nlar ile halk aras#ndaki ileti!im artm#!t#r. 

6- Yukar#daki paragraftan yola ç#k#larak a!a"#dakilerden hangisi söylenemez?  

a) Türk halk# yeni alfabeden önce çok cahildir. 

b) Yeni alfabe ile konu!ma dili ile yaz# dili aras#ndaki fark ortadan kalkm#!t#r. 

c) Yeni alfabeyle halkla ayd#nlar aras#nda ileti!im artm#!t#r. 

d) Yeni alfabenin ö"retimiyle birlikte ülkedeki okuryazar say#s# da artm#!t#r. 

7- Metne göre milli kültürü olu!turan en önemli iki unsur a!a"#dakilerden hangisidir? 

a) Dil ve kültür 

b) Vatan ve devlet 

c) Gelenek ve dil 

d) Dil ve tarih 
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8-  Atatürk�ün, yeni alfabe sistemi ve Türk dili alan#nda yapt#rd#"# ara!t#rma ve 

çal#!malar sonucunda a!a"#dakilerden hangisi gerçekle!mi!tir? 

a) Atatürk�ün gayretleriyle her köyde bir kütüphane aç#lm#!t#r. 

b) Ülkedeki her evde kitap okunmaya ba!lanm#!t#r. 

c) Yaz# dili ile konu!ma dili aras#ndaki fark ortadan kalkm#!t#r. 

d) Ülkedeki bilimsel çal#!malar bat#l# ülkeler seviyesine ç#km#!t#r. 

9- �Kültür i!lerimiz üzerine, ulusça gönüllerimizin titredi"ini bilirsiniz. Bu i!lerin 

ba!#nda da Türk tarihini do"ru temeller üzerinde kurmak; öz Türk diline, de"eri olan 

geni!li"i vermek için candan çal#!#lmakta oldu"unu söylemeliyim.� 

Atatürk�e ait olan yukar#daki paragraftan yola ç#karak Atatürk hakk#nda a!a"#dakilerden 

hangisi söylenebilir? 

a) Atatürk ileri görü!lü bir liderdir. 

b) Atatürk ülke ekonomisini önemsemektedir. 

c) Atatürk kültürel de"erlerimize çok önem vermektedir. 

d) Atatürk yeni Türkiye�nin güçlü olmas#n# istemektedir. 

10- �Kültür i!lerimiz üzerine, ulusça gönüllerimizin titredi"ini bilirsiniz.� 

Yukar#daki cümlede geçen alt# çizili deyimin cümleye katt#"# anlam a!a"#dakilerden 

hangisidir? 

a) Çok çal#!mak 

b) Çok istemek 

c) Çok önem vermek 

d) Çok sevmek 
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11-  �Bu i!lerin ba!#nda da Türk tarihini do"ru temeller üzerinde kurmak; öz Türk diline, 

de"eri olan geni!li"i vermek için candan çal#!#lmakta oldu"unu söylemeliyim.� 

Yukar#daki cümlede geçen alt# çizili deyimin cümleye katt#"# anlam a!a"#daki cümlelerin 

hangisinde vard#r? 

a) $!leri elinin ucuyla yap#yor. 

b) Adamlar# gece gündüz çal#!t#r#yorum. 

c) Ö"retmenler çok istekli çal#!#yorlar. 

d) Çal#!maktan elleri nas#r ba"lam#!t#. 

12- Atatürk�e göre yeti!ecek çocuklar#m#za ve gençlerimize, görecekleri ö"renimin s#n#rlar# 

ne olursa olsun, ilk önce ve her !eyden önce ne ö"retilmelidir? 

a) Çal#!man#n ve üretmenin faydalar# ö"retilmelidir. 

b) Ülke ekonomisi ve gelece"i için fedakârl#k yapabilme ö"retilmelidir. 

c) Türkiye�nin dü!man# olan unsurlarla mücadele etmenin gereklili"i ö"retilmelidir. 

d) Fen ve teknolojik geli!meleri yak#ndan takip etme dü!üncesi ö"retilmelidir. 

13- �Türk Tarih ve Dil Kurumlar�n�n çal��malar� takdire lay�k k�ymet ve mahiyet arz 

etmektedir. 

Alt� çizili sözcü�ün yerine a�a��daki sözcüklerden hangisi kullan�l�rsa anlamda bir bozulma 

olmaz? 

a) Ba�ar� 

b) De�er 

c) Çal��ma 

d) Ödül  
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14-  $nsan hayat�ndaki baz� önemli �eylerin belirlenmesinde e�itimin önemi çoktur. Metne 

göre a�a��dakilerden hangisi e�itimin belirledi�i �eylerden de�ildir? 

a) $nsan�n idealleri 

b) $nsan�n ya�ama bak��� 

c) $nsan�n ilkeleri 

d) $nsan�n ailesi 

15-  Atatürk�e göre hangi milletler zay�f ve hastad�r? 

a) $ki parça halinde ya�ayan milletler zay�f ve hastad�r. 

b) Ekonomik olarak güçsüz olan milletler zay�f ve hastad�r. 

c) Vatanlar� i�gal halinde olan milletler zay�f ve hastad�r. 

d) Ayn� dili konu�mayan milletler zay�f ve hastad�r. 

16-  Atatürk�ün ba�kanl���nda okullarda yeni alfabe ö�retilmeye ba�lanm�� ve bunun 

sonucu olarak okuryazar oran� artm��t�r.  

Atatürk�ün yapt��� bu çal��ma sonucunda, a�a��dakilerden hangisi gerçekle�memi�tir? 

a) Yaz� dili ile konu�ma dili aras�ndaki kopukluk giderilmesi.  

b) Ayd�n ve halk birbirine yakla�m��t�r. 

c) Türk dilinin sayg�n bir konuma gelmesi.  

d) Ülke ekonomik olarak kendi özgürlü�üne kavu�mu�tur. 
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17-  Dil, anlaman�n ve anlatman�n en etkili arac�d�r. Birbirini anlamayan bireylerin ortak 

amaçlara ula�mak için birlik olmas� dü�ünülemez. Bunun için Atatürk, Türk Harflerinin Kabul 

ve Uygulama Yasas� 1928 y�l�nda kabul edilirken �Güzel dilimizi ifade etmek için yeni Türk 

harflerini kabul ediyoruz. 

Yukar�daki ifadelerden yola ç�karak a�a��dakilerden hangisi söylenemez? 

a) $nsanlar aras�ndaki ileti�imin en etkili arac� dildir. 

b) Ortak bir dil olmadan insanlar�n bir araya gelmesi mümkün de�ildir. 

c) Tercümanlar arac�l���yla da insanlar birbiriyle anla�abilir. 

d) Derdini anlatabilmek için ayn� dili konu�mak laz�md�r. 

18- Millî birlik ve beraberli�in önemini konu�malar�nda sürekli belirtmi� olan önderimiz 

Atatürk, ortak bir kültüre sahip olmak gerekti�ini de devaml� vurgulam��t�r. 

 A�a��dakilerden hangisi, bu amaç için Atatürk�ün çal��malar�n� yo�unla�t�rd��� alanlardan biri 

de�ildir? 

a) E�itim 

b) Dil  

c) Tarih  

d) Siyaset 
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19- Atatürk�e göre a�a��dakilerden hangisi Türk Tarih Kurumu�nun elde etmi� oldu�u 

ba�ar�lardan biri de�ildir? 

a) Türk tarihini ilim dünyas�na tan�tmak. 

b) Çe�itli yerlerde kaz�lar yapmak. 

c) Yabanc� uzmanlar�n takdirlerini kazanmak. 

d)   Tarih yar��malar� düzenlemek. 

20- A�a��dakilerden hangisi birlik ve beraberli�imizin sa�lam temeller üzerine oturmas�n� 

sa�layan milli kültürümüzü olu�turan unsurlardan de�ildir? 

a) Türküler  

b) Halk oyunlar� 

c) Bayramlar 

d) Do�al güzellikler 
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Ba�ar� Testi 2  

A��k Veysel Adl� Bilgilendirici Metin Ba�ar� Testi 

Ad� � Soyad�: �����.�����������������������.�  

Okul- S�n�f:������.�����������������.�.../ 7 -���..  

A�a!�daki sorular� okudu!unuz metne göre cevaplay�n�z. 

1- Â��k Veysel hangi köyde do�mu�tur? 

a) Sar� k��la 

b) %ark��la 

c) Sivrice 

d) Sivralan 

2- Â��k Veysel�in do�mu� oldu�u köy hangi ilimizdedir? 

a) Van   b) Yozgat   c) Sivas   d) K�r�ehir  

3- Â��k Veysel�in �iirleriyle ilgili verilen bilgilerden hangisi do�rudur? 

a) %iirlerini serbest vezinle yazm��t�r. 

b) %iirleri �ekil olarak çok kuvvetlidir. 

c) %iirleri anlam ve his yönünden kuvvetlidir. 

d) %iirlerinde dünya zevk ve güzelliklerinde ele alm��t�r. 

4- Â��k Veysel�le ilgili a�a��dakilerden hangisi söylenemez? 

a) $çli yan�k türküler söylemi�tir. 

b) En vefal� sevgili olarak saz�n� görmektedir. 

c) Çok misafirperver bir insand�r. 

d) Efendi kibar bir ki�ili�e sahiptir. 
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5-  Metne göre bir �iirin yavan olmamas� için gerekli olan �ey nedir? 

a) A�k    b) Dert   c) Me�k    d) Sanat 

6- Her Anadolu çocu�u gibi Veysel de �����sevgisini her �eyin üstünde tutar. Onu 

derdine derman diye kabul eder. 

Metne göre noktal� yerlere a�a��dakilerden hangisi getirilmelidir? 

a) %iir      b) Toprak    c) Saz     d) Dert 

7- Metne göre Â��k Veysel kendisine niçin Karaca�n�n o�lu der? 

a) Babas�n�n lakab� Karaca oldu�u için der. 

b) Babas�n�n ad� Karaca oldu�u için der. 

c) Karacao�lan isimli �airi taklit etti�i için der. 

d) Köylüler onu Karacao�lan�a benzetti�i için der. 

8- Metne göre Â��k Veysel hangi mevsimde do�mu�tur? 

a) Yaz mevsiminde 

b) $lkbahar mevsiminde 

c) K�� mevsiminde 

d) Son bahar mevsiminde 

9- Â��k Veysel saz çalmas�n� kimden ya da nereden ö�renmi�tir? 

a) Erzulumlu Emrah  

b) Ankara Konservatuar�  

c) Molla Hüseyin 

d) Hoca Dehhani 
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10- Â��k Veysel�in saz çalmas�n� ö�rendi�i dönemde a�a��daki sanatç�lardan hangisinden 

etkilendi�i söylenemez? 

Dertli           b) Karacao�lan       c) Emrah         d) Zeki Müren 

11- -Atatürk�ün ölümünü duyunca bana çok fazla tesir yapt� içerimi da�lad�. 

 Alt� çizili sözcüklerin cümleye katt��� anlam a�a��dakilerden hangisinde vard�r? 

a) Bu söze çok sinirlenmi�tim. 

b) Onun gelmeyi�ine çok üzüldük. 

c) Gidi�iyle bütün köy bayram etti. 

d) Y�llarca insanlar�n âh�n� ald�. 

12- Metne göre Â��k Veysel�in yak�n zamanda tan�y�p en çok be�endi�i saz �airi kimdir?  

a) Ne�et Erta� 

b) Karacao�lan 

c) Â��k Süleyman 

d) Â��k Berbâti 

13-  - Atatürk�ün ölümünü duyunca bana çok fazla tesir yapt� içerimi da�lad�. Herkes yazar da 

Â��k Veysel durur mu, dedim. 

Metinden al�nan yukar�daki cümlelerde geçen alt� çizili sözlerle ne anlat�lmak istenmi�tir? 

a) Â��k Veysel durmaz sürekli ko�ar. 

b) Â��k Veysel oldu�u yerde duramaz. 

c) Â��k Veysel de bir �iir yazar. 

d) Â��k Veysel�in �iirlerinde hareket vard�r. 
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14-  Â��k Veysel�in saz çalmay� nas�l ö�rendi�ini anlat�rken söylemi� oldu�u; �Saz� 

çalarken içine giresim gelirdi. Elime al�rd�m, edemeyince b�rak�rd�m. Sonra tekrar al�rd�m. 

T�ng�rdata t�ng�r data al��t�m.�cümlelerinden a�a��daki dü�üncelerden hangisi ç�kar�labilir? 

a) Saz çalmas�n� ö�renmek çok zor bir i�tir. 

b) Herkes saz çalamaz, sadece kabiliyetli insanlar çalabilir. 

c) $nsan bir i�te �srarc� olup y�lmadan çal���rsa ba�ar�l� olur. 

d) $nsan ne kadar çal���rsa çal��s�n bazen ba�ar�s�z olabilir. 

15- A��k Veysel ama olmas�na ra�men çevresini nas�l anlatabiliyor? 

a) Yazarak anlat�yor. 

b) Resim yaparak anlat�yor. 

c) His ve deyi�leriyle anlat�yor. 

d) Gördüklerini anlat�yor. 

16-  Veysel, nas�l �air �A��k Veysel� oluyor? 

a) Okula giderek �air oluyor. 

b) Bir ustan�n yan�nda çal��arak �air oluyor. 

c) Bir a����n yan�nda ondan ders alarak �air oluyor. 

d) Allah��n verdi�i bir his ve deyi� gücüyle �air oluyor. 

17- A��k Veysel, niçin �Benim sad�k yârim kara toprakt�r� diyor? 

a) Topraktan yarat�ld��� için 

b) Topraks�z yer olmad��� için 

c) Her istedi�ini topraktan ald��� için  

d) Tora�� hiç görmedi�i için 
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18- A��k Veysel en yak�n arkada��na ne nasihat etmektedir? 

a) Gizli s�rlar�n� hiç kimseye söylememesini nasihat etmektedir. 

b) Arkada�lar�na iyi davranmas�n� nasihat etmektedir. 

c) Çocuklar�na iyi bakmas�n� nasihat etmektedir. 

d) O ölünce arkas�ndan iyilik yapmas�n� nasihat etmektedir. 

19- Veysel hiç görmedi�i köyünün da�lar�n�, yüzünü tan�mad��� sevgilisini hangi �iirinde 

anlatmaktad�r? 

a) Mektup 

b) Memleket 

c) Sad�k Yârim 

d) Sen Gelmez Oldun 
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20) Yukar�daki resimlerin ait ve ilgili oldu�u illerimizden hangisi metin içersinde 

geçmemektedir? 

a) Ankara  

b) $stanbul  

c) Kayseri  

d) Konya  

�

 

�� � � � �
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Ek M: �iir Metni Ba�ar� Testi  
  

      Atatürk Adl� �iir Metni Ba�ar� Testi 

Atatürk Adl� �iir Metni Ba�ar� Testi  

Ad� � Soyad�: �������������������������.�����  

Okul- S�n�f:������������������������.�.../ 7 -���.. 

1- Metinde geçen � Yeni bir sava!a girdi Atatürk� sözleriyle anlat�lmak istenen nedir? 

a) Atatürk, dü!manlarla tekrar sava!a ba!lam�!t�r. 

b) Atatürk, ülke insan�na sava! ilan etmi!tir. 

c) Atatürk, bilgisizlikle ve cehaletle sava!a ba!lam�!t�r. 

d) Atatürk, ülke içersindeki çetelerle mücadele etmi!tir. 

�Bitti, kurtulduk#� dediler, 

�Biter mi?� dedi Atatürk... 

�Kurduk cumhuriyeti#� dediler,  

�Yeter mi?� dedi Atatürk... 

2- $air yukar�daki dörtlükte Atatürk�ü kimlerle konu!turmaktad�r? 

a) Dü!manlarla 

b) Türk halk�yla 

c) Dost ülke ba!kanlar�yla 

d) $airin kendisiyle 
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3- $air �Gökyüzü bu denli mavi de�ildi� sözleriyle ne anlatmak istemi!tir? 

a) Havan�n bulutlu oldu�unu anlatmak istemi!tir. 

b) Gökyüzünün karanl�k oldu�unu anlatmak istemi!tir. 

c) Ülkenin s�k�nt�l� günler geçirdi�ini anlatmak istemi!tir. 

d) Ülke insan�n !imdikinden daha rahat durumda oldu�unu anlatmak istemi!tir. 

4- $aire göre cumhuriyet öncesi ülkemizde kad�n�n sosyal hayattaki yeri nas�ld�r? 

a) Kad�n ailesinin en önemli unsurudur. 

b) Toplumsal hayattan kopuk ve yaln�zd�r. 

c) Toplumun her alan�nda kad�nlar aktif rol almaktad�r. 

d) Kad�nlar�n birbirleriyle konu!mas� yasaklanm�!t�r. 

5- $air �Türkçeye kimse dönüp bakmazd�� sözleriyle Türk dilinin hangi özelli�ini anlatmak 

istemi!tir? 

a) Türkçenin ö�renilmesi zor bir dil oldu�unu, anlatmak istemi!tir. 

b) Türkçeye hak etti�i de�erin verilmekte oldu�unu, anlatmak istemi!tir. 

c) Türkçenin çok az kullan�ld���n�, anlatmak istemi!tir. 

d) Türkçe gerçek de�erini bulacak olmas�n�, anlatmak istemi!tir. 

6- Okumu! oldu�unuz !iirden a!a��daki yarg�lardan hangisi ç�kar�labilir? 

a)  Milletimiz özgürlü�üne dü!kün de�ildir. 

b) Türkler Anadolu�ya Avrupa�dan göçmü!. 

c) &nsanlar�m�z daha önce birbirlerini anlayamamaktayd�. 

d) Osmanl� devleti yeni Türk devletinden önce ya!am�!t�r. 
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7- A!a��daki kelimelerin hangisinin metin içersinde z�t anlaml�s� yoktur? 

a)  Cahil  b)  Sert            c) Ayd�nl�k       d)  Bar�! 

8- $air !iirinde Atatürk�ün hangi özelli�ine de�inmemi!tir? 

a) Atatürk, Türk diline çok önem verirdi. 

b) Atatürk, yenilikçi bir liderdir. 

c) Atatürk, kad�n haklar�n� savunan bir devlet adam�yd�. 

d) Atatürk, spor ve sporcuya büyük önem vermektedir.  

 9-       �$imdi bu bayrak sende çocu�um�  cümlesindeki �bayrak� sözcü�üyle !air, neyi anlatmak 

istemi!tir? 

a) Ülkenin ba��ms�zl���n� anlatmak istemi!tir. 

b) Milli dilimiz Türkçeyi anlatmak istemi!tir. 

c) Vatan�m�z�n topraklar�n� anlatmak istemi!tir. 

d) Türkiye Büyük Millet Meclisini anlatmak istemi!tir. 

10-  $air �Kalkt� ayr�cal�klar yasa önünde� sözleri ile cumhuriyetten önceki dönemle ilgili hangi 

konuyu anlatmak istemi!tir? 

a) Cumhuriyet öncesinde insanlar�n fakir oldu�unu anlatmak istemi!tir 

b) Cumhuriyet öncesinde kanunlar önünde insanlar�n e!it olmad���n� anlatmak istemi!tir 

c) Ülkenin istikrars�z bir yönetiminin oldu�unu anlatmak istemi!tir 

d) Sanatç�lara hak ettikleri de�erin verilmedi�ini anlatmaya çal�!m�!t�r. 
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11- Atatürk Türk dilini daha iyi ö�retebilmek için hangi kurumu kurdurmu!tur? 

a) Türk Tarih Kurumu 

b) Türk Dil Kurumu 

c) Türk Dili Tektik Kurumu 

d) Türk Dili Enstitüsü Kurumu 

12- Metinde, cumhuriyetin ilan�ndan sonra ülkemizdeki de�i!ikliklerden hangisine 

de�inilmemi!tir? 

a) Kad�nla erkek ayn� haklara sahip olmu!tur. 

b) &nsanlar aras�ndaki dil birli�i sa�lanm�!t�r. 

c) &nsanlar kanunlar önünde e!it haklara sahip olmu!tur. 

d) Harf ink�lâb� ile okuma yazma bilmeyen kalmam�!t�r. 

13- $air �Ö�retmen oldu elinde tebe!ir� cümlesiyle Atatürk�ün hangi özelli�ini vurgulamaktad�r? 

a) Atatürk, ö�retmenlik mesle�ini çok sevmektedir. 

b) Atatürk, yapt��� yeniliklerin bizzat uygulay�c�s� ve ö�reticisi olmu!tur. 

c) Atatürk, insanlara okuma yazmay� ö�retmi!tir. 

d) Atatürk, Türk ö�retmenlerini yetersiz görüp onlar� e�itmeye çal�!m�!t�r. 

14- A!a��daki sözcüklerin hangisinin metin içersinde e! anlaml�s� yoktur? 

a) K�rm�z� 

b) Mektep  

c) El  

d) Ev  



260 

  

 

 

 

 

 

 

 

15-  Okumu! oldu�unuz !iirin ana fikri nedir? 

a) Ülkemizi koruman�n en önemli yolu yap�lan yeniliklere sahip ç�kmakt�r. 

b) Atatürk, ülkeyi dü!mandan kurtard��� gibi yeniliklerle de ülkemizi cehaletten kurtarm�!t�r. 

c) Dil bir millet için çok önemlidir. 

d) &nsanlar aras�ndaki e!itlik cumhuriyetin hediyesidir. 

16-  ilk dörtlükte kullan�lan didinmek fiilinin cümleye katt��� anlam, a!a��daki cümlelerin 

hangisinde vard�r? 

a) Ali, s�n�f�m�z�n en çal�!kan ö�rencisiydi. 

b) Muhtar, iki aileyi bar�!t�rmak için çok u�ra!t�. 

c) &nterneti gereksiz yere kullanmak zararl�d�r.   

d) Bayramda büyükleri ziyaret etmek çok zevkliydi. 

17-  $aire göre Türkçeyi yabanc� dillerin boyunduru�undan kim, nas�l kurtar�lm�!t�r? 

a) Atatürk, dilimizi dü!manlar� yenerek kurtarm�!t�r. 

b) Halk�m�z, ele ele ülkeyi kurtard��� gibi dilimizi de kurtarm�!t�r.  

c) Ö�retmenlerin üstün gayretleri sonucu dilimiz kurtar�lm�!t�r. 

d) Köy enstitülerinde ö�retilerek dilimiz kurtar�lm�!t�r. 

18-  $air !iirinde bayra�� neye benzetmi!tir? 

a) Denize  

b) Al renge 

c) Ülkemize 

d) Mavi gö�e 
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19- Okumu! oldu�unuz !iirde a!a��dakilerden hangisi yoktur? 

a) Benzetmeler 

b) Ki!ile!tirilmi! varl�klar 

c) Ola�anüstü olaylar 

d) Z�t anlaml� sözcükler 

20- Okumu! oldu�unuz !iir yaz�l�! amac� a!a��dakilerden hangisi olabilir? 

a) &nsanlar�m�z�n çekti�i fakirli�i dünyaya aktarmak. 

b) Köylüler ile !ehirlilerin fark�n� ortaya koymak. 

c) Ülkemizin ve dilimizin nas�l kurtuldu�unu, gençlere ö�retip onlar� bilinçlendirmek. 

d) &ki sava!�n birbirinden fark�n� ortaya koymak. 
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Ek N: Uygulama Metinleri ve Etkinlikleri 

         Uygulama 1 

Saadet Yolu Metni Uygulama Süreci ve Etkinlikleri 

 

Saadet Yolu 

Az ötede bir kedi dola!�yordu. Varl���m� fark edince durdu, dikkatle yüzüme bakt�. 

Önce bir kaçmaya yeltendi. Acaba kaçmal� m� idi? Yok, yok, bu adam zarar verecek bir 

insana benzemiyor, dedi içinden galiba. Ama gene korkak ad�mlarla bana do�ru yürüdü. 

Çömelip elimi uzatt�m. Geldi, ba!�n� sürdü elime. Bir taraftan da gözlerimin içini okumak 

istercesine yüzüme bak�yordu. Gözlerimin içinde sevgiyi görmü! olmal� ki rahat etti. Ellerime 

teslim oldu. Onu uzun uzun sevdim. Yuvarlan�yor, keyifleniyor, keyfinden birtak�m !ark�lar 

m�r�ldan�yor, ne demekse kamburunu ç�kar�p dizlerime sürtünüyordu. Benden hiç mi hiç 

korkmuyordu art�k. $aka olsun diye elimi �s�rmaya bile kalkt�. Emindi. Kendisine bir kötülük 

etmeyece�ime inanm�!t�. Çekinmeye lüzum yoktu, !ahsiyetini göstermeye cesaret edebilirdi. 

Sevginin gölgesi alt�na girdi�ini biliyordu... 

&!te böyledir sevgi# Her !eyden önce güven verir, saadet verir, huzur verir. Bir insan ki 

rahats�zd�r, huzursuzdur, kimseye güveni yoktur; tereddütler içinde ç�rp�n�r durur hattâ ve 

hattâ birtak�m kötülükler etmeye, ötekine berikine sald�rmaya kalk�!�r; o insan sevgiden 

yoksun kalm�! demektir. Kimsenin kendisini sevmedi�ini çok iyi bildi�i için sevgisiz kalm�! 

olan ruhu onu insanlardan intikam almaya do�ru iter; ba!kalar�n� tedirgin etmekten, 

huzurlar�n� kaç�rmaktan zevk al�r hâle getirir. Onun her !eyden önce sevgiye ihtiyac� vard�r, 

sevginin verdi�i güvene# &nsan öyledir, kendisine bir güven gelmelidir ki huzura kavu!abilsin. 
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Rahats�z ailelere bak�n�z. Ço�unun her !eyleri tamam gibi göründü�ü hâlde, huzurlar� 

yoktur. Ara s�ra, �Bir zaman biz böyle de�ildik, ne oldu bize?� dedikleri bile olur. Bir zaman 

o ailede sevgi vard�. Birbirlerini seviyorlard�. Sevginin verdi�i güvenle kendilerini rahat 

hissediyorlard�. Sonra sevgi, belki de yava! yava! azald�; birbirlerini sevmez oldular; 

birbirlerine güvenlerini kaybettiler. Onun için çeki!iyor, birbirlerini rahats�z ediyorlar. 

Halbuki asl�nda onlar ç�rp�n�yor, varl�klar�na yeni bir destek ar�yorlar. 

Büyük bir aileden, milyonlarca yaprakl� bir ç�nar a�ac� gibi dall� budakl� bir aileden 

ba!ka bir !ey olmayan toplum da böyle de�il midir? Onun huzur içinde olmas� için güvene 

ihtiyac� vard�r. Her yaprak yan�ndaki yapra��n, her dal, kar!�s�ndaki dal�n kendisini sevdi�ini 

bilmelidir; bundan emin olursa güven içinde hayat�n� sürdürebilir, rüzgârlara dayanma gücü 

artar. Yoksa sevgiden mahrum kald�klar�n� fark eden bu insanlar tetikte durmaya hattâ 

birbirlerine dü!meye mahkûm olurlar. Bu sebeple insanlar için söyledi�imiz gibi insan 

topluluklar� için de �Bir toplumdaki huzursuzluk, güvensizlik artm�!t�r; o toplumda kar!�l�kl� 

sevgi azalm�!t�r.� diyebiliriz. 

Ancak sevgi hepimizin benli�ini güvenle doldurabilir. Birbirlerini seven ve birbirlerini 

sevdikleri için güvenle dolu insanlar�n, fert olarak da toplum olarak da mesut olmalar� i!ten 

bile de�ildir. Buna kar!�l�k, sevgisiz dolay�s�yla güvensiz kalm�! insanlar birbirlerini k�r�p 

dökmekten ba!ka bir !ey yapamayacaklard�r. 

�evket RADO 

(Cem Ofset San. Tic. Ltd. $ti. 2014 Ders Kitab�. Milli E�itim Bakanl��� Talim ve 

Terbiye Kurulu Ba!kanl���n�n 02.09.2010 tarih ve 112 say�l� karar�yla onaylanm�!t�r. 
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Ders plan� 1 

Aktif Ö!renme Tekni!inin Ad� Kum Saati 

Ders  Türkçe  
S�n�f  7 

Süre  80 dakika 

Metnin Ana Temas� Duygular 

Metnin Alt Temas� Sevgi 

Temel Dil Becerileri Okuma  

Amaç 1 Okuma Kurallar�n� Uygulama 

 

 

Kazan�mlar 

 

 

 

1. Okuma yöntem ve tekniklerini kullan�r. 

 

Amaç 2 

 

Okunan� anlama ve çözümleme 

 

 

Kazan�mlar 

 

 

1. Okudu�u metinden hareketle sözcük ve sözcük 
gruplar�n�n anlam�n� ç�kar�r. 

2. Okudu�u metindeki anahtar sözcükleri fark eder 
3. Okudu�u metnin konusunu belirler. 
4. Metnin ana fikrini, ana duygusunu belirler. 

5. Metindeki yard�mc� fikirleri/duygular� belirler. 

12.  Okudu!u metne ili�kin sorulara cevap verir. 
30. Okudu!u metne farkl� ba�l�klar bulur. 

 

 

Amaç 3 

 

Söz varl!�!n! zenginle#tirme 

 

 Kazan!mlar 

 

 

 

1. Ayn� kavram alan�na giren kelimeleri, anlam 

farkl�l�klar�n� dikkate alarak kullan�r. 
 

Materyaller: 
 

Okuma metni (Saadet Yolu), çal��ma kâ!�d� (O.E.1), kum 

saati çizili A4 kâ!�d�  
 

Okuma yöntemi  
Sessiz okuma, not alarak okuma 

 

Süreç: 

Ara�t�rmac�, ö!rencilerin metni okumaya haz�rlanmas� için ö!rencilerin metne ait görselleri 

incelemesini ister. Ara�t�rmac�, kum saati tekni!ini uygulanmadan bir gün önce kum saati çizili 

kâ!�tlardan s�n�ftaki ö!renciler adedince ço!altm��t�r. Ara�t�rmac�, kum saati çizili A4 kâ!�tlar�n� 

uygulama günü ö!rencilere da!�tm��t�r. Ara�t�rmac�, ö!rencilere bu derste ö!renecekleri �Sevginin 



265 

  

 

 

 

 

 

 

 

Faydalar�� konusunu kum saatinin ortas�na yazmalar�n� istemi�tir. 

Ö!rencilerin ön birikimlerini harekete geçirmek amac�yla ara�t�rmac� ö!rencilere �u sorular� sormu�tur: 

1. Kendinizi güvensiz, h�rç�n ya da huzursuz hissetti!iniz zamanlar oldu mu? O anlarda 

yan�n�zda kimin olu�u sizi daha mutlu eder? Niçin? 

2. Sevgi insana nas�l bir güven verir? 

3. Sevgiyi hangi duygulara yak�n görüyorsunuz? 

4. Aile içinde sevgi niçin önemlidir? 

5. Sevgiyle ya�am�n�zdaki hangi sorunlar�n çözülebilece!ini dü�ünüyorsunuz? Nas�l? 

6. $nsanlar gibi di!er canl�lara da sevgi gösterilmeli midir? Niçin? 

7. Daha önce zor durumda kalm�� bir hayvana yard�m ettiniz mi? 

Ara�t�rmac�, ö!rencilerin yorumlar�n� ve cevaplar�n� ald�ktan sonra Yunus Emre�nin bilinen �u 

dizesini ö!rencilere aç�klam��t�r: 

 �Yarat�lan� severiz yaratandan ötürü� 

Ara�t�rmac�, ön ö!renmelerin an�msanmas� için metni okumadan önce sormu� oldu!u sorular�n 

cevaplar�n� ö!rencilerden ellerindeki kum saatinin üst taraf�na yazmalar�n� istemi�tir. Her ö!renci çizmi� 

oldu!u kum saatinin üst k�sm�na ö!renilecek olan konu ile ilgili ön bilgilerini yazm��t�r. 

Ara�t�rmac�, ö!rencilerin sessiz okuma ve not alarak okuma yöntemini kullanmalar�n� sa!lar. 

Ara�t�rmac�, bu ba!lamda okuma etkinli!ini sessizce önemli gördükleri noktalara yo!unla�arak ve not 

alarak gerçekle�tireceklerini ifade eder. Metin, ara�t�rmac� belirledi!i süre içinde ö!renciler 

taraf�ndan sessiz okunur. Bütün s�n�f, sessiz okuma sürecine kat�l�r. Ara�t�rmac� da sessiz ve not alarak 

okuyarak ö!rencilere örnek olur. Bu süreçte ö!rencilerin, ba�kalar�n� rahats�z etmeden, not alarak 

okumalar�na dikkat edilir. Okuma süresi bitince ö!retmen taraf�ndan kazan�mlar do!rultusunda 

haz�rlanan etkinlikler, ö!renciler taraf�ndan yap�l�p s�n�f içersinde payla��lm��t�r.  

Di!er ders ara�t�rmac�, ö!rencilere metni tekrar okuyacaklar�n� ancak bu kez metnin ana 

temas�n�, yard�mc� temalar�n�, konusunu, metne verilebilecek farkl� ba�l�klar� ve metinle ilgili anahtar 

sözcükleri kum saatinin alt k�sm�na yazmalar� gerekti!ini söylemi�tir. $lk derste oldu!u gibi bütün s�n�f 

sessiz, not alarak okuma i�ini gerçekle�tirmi�tir. Ö!renciler metnin ana temas�n�, yard�mc� temalar�n�, 

konusunu, metne verilebilecek farkl� ba�l�klar� ve metinle ilgili anahtar sözcükleri kum saatinin alt 

k�sm�na yazm��t�r. Ö!renciler yazd�klar�n� s�n�fla payla�m��t�r. Ara�t�rmac�n�n rehberli!inde 

ö!rencilerin dü�ünce ve duygular�n� dile getirme ortam� haz�rlanm��t�r.  Sonuç itibariyle do!ru cevaplar 

kum saatinin alt k�sm�na ö!renciler taraf�ndan yaz�lm��t�r. Kum saatleri s�n�f panolar�nda sergilenmi�tir. 
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Ö!rencilerin okuma süreci sonunda kendi kendilerine  �kulland�!�m aktif ö!renme teknikleri 

okudu!umu anlamama yard�mc� oldu mu?�, �bu metni okuyarak neler ö!rendim?� gibi sorular sorarak 

öz de!erlendirmelerini yapmalar� istenmi�tir. Ö!rencilerden bu sorulara verdikleri cevaplar� çal��ma 

kâ!�tlar�na yazmalar� istenmi�tir. 

Bu do!rultuda ö!rencilere çal��ma kâ!�tlar� da!�t�lm��t�r. 

De�erlendirme 
 

Çal��ma kâ!�d� kullan�lm��t�r. 
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Okuma Etkinlikleri 1 

 

1. Etkinlik: Yukar�daki kelimelerin z�t ve e� anlaml�lar�n� okudu!unuz metinden bulup 

yukar�daki tablonun ikinci sütununa yaz�n�z . 

2. Etkinlik:  Okudu!unuz metnin konusu nedir? Yukar�daki kutucu!a yaz�n�z. 

3. Etkinlik: Metnin anahtar sözcüklerini a�a!�daki kutucuklara yazal�m.  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

Kelimeler  Kelimelerin e! veya z�t anlaml�lar� 
Çok  
Sert  

Cesur  

$yilik  
Bo�  
Ki�i  
Evlat  

$timat  

�������������������������.. 
�������������������������.. 
�������������������������.. 
�������������������������.. 
�������������������������.. 
�������������������������.. 
�������������������������.. 
�������������������������.. 
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4. Etkinlik:  Metnin ana dü�üncesini ve yard�mc� dü�üncelerinden iki tanesini a�a!�daki 

�ekillerin içine yazal�m. 

      Ana Dü�ünce 
    

 

 

Yard�mc� Dü�ünce       Yard�mc� Dü�ünce 

  

 

 

 

 

 

 

 

5. Etkinlik:  Okudu!unuz metnin yazar� siz olsayd�n�z metin için a�a!�daki ba�l�klardan 

hangisini tercih ederdiniz? Kullanmak istedi!iniz ba�l�!a ait kutucu!u boyay�n�z. 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

Sevgi ve 

Güven 

Sevginin 

Gücü Huzur 

Kayna�� 

Huzurlu 

Toplumun 
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SÖZ VARLI�IMIZI ZENG�NLE�T�REL�M 

6. Etkinlik: A�a��da �Saadet Yolu� ba�l�kl� metinde geçen baz� kelimeler ve anlamlar� 

kar���k olarak verilmi�tir. Metnin ba�lam�ndan hareket ederek kelimelerle anlamlar�n� 

e�le�tiriniz. Bu kelimeleri birer cümle içinde kullan�n�z.  

    

!ahsiyet:...............................................................................................................................

Mest olmak:........................................................................................................................... 

Sezmek:................................................................................................................................ 

7. Etkinlik: A�a��daki �yumu�ak, okumak, ba�� sözcükleri metinden hareketle gerçek ve 

mecaz anlamlar�yla bir cümle içinde kullan�n�z.  

 

             Gerçek anlamda                                                                   Mecaz anlamda  

 

  ������������                                                     ������������ 

     

 

   ..����������������                                                            �.�.��������������.  

 

������������������                                                            �����������������  

H�rç�n  Aç�k bir kan�t olmaks�z�n, olmu� veya olacak bir �eyi anlamak, hissetmek. 

Mest olmak Ki�ilik, belirgin özellik. 

Sezmek   Kendinden geçmek, güzel bir durumdan etkilenmek. 

����                                                     ������������
Yumu!ak  

����������������                                                            �.�.��������������.Okumak  

������������������                                                            �����������������
Ba!    
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 8. Etkinlik: A�a��daki kutucuklar�n içine çok sevdi�iniz ve çok güvendi�iniz iki varl���n 

ad�n� yaz�n�z. 

 

 

 

 

 

Öz De�erlendirmede Bulunma 

1. Okuma s�ras�nda �����..������������.���������� 

�������������������������.okuma stratejilerini kulland�m.  

2. Ders s�ras�nda kullan�lan aktif ö�renme teknikleri: ��������������. 

�������������������������................................................... 

3. Bu metinden ����������������������..���.���.. 

��.����������..��������������������   ö�rendim. 

4. Aktif ö�renme tekniklerinin �������..�����������.������ 

���..�����..��������������yönünden faydal� oldu�unu dü�ünüyorum. 

 

 

��������������� 

 

���������������

�. 
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Uygulama 2  

       !yimser Olal"m Metni Uygulama Süreci ve Etkinlikleri  

!yimser Olal"m 

Benim iyimser bir adam oldu�umu söylerler. Ben, iyimser oldu�umu itiraf ediyorum. 

Bir gün hepimiz bu ölümlü dünyadan göçüp gidece�iz. Öyleyse, ya�ad���m�z sürece, niçin 

huzur ve mutluluk içinde vakit geçirmeyelim? Hayatta iyimserli�in en büyük faydas�, 

insanlara hayatlar�n� düzene koymalar�n� ve her zaman iyiyi görmelerini sa�lamas�d�r. 

Benim iyimserli�im insanlara olan inanc�m�n bir sonucudur. "nsan �rk�, soylulu�unu 

hâlâ koruyor. Ben, bir zorlukla kar��la�t���m zaman, onun kötü yönlerinden çok, iyi yönlerini 

dü�ünürüm. Bazen kötü gibi gözüken �eyler, iyi sonuç verir. Mesela benim hastalan�p bir ay 

süreyle odamdan ç�kmayaca��m� dü�ünün. Kötümserler, bunu bir felaket sayarlar. Ben ise 30 

gün süreyle kitap okuyaca��m�, sessiz bir hayat geçirece�imi ve bol bol dü�ünmek için vakit 

bulaca��m� dü�ünerek sevinirim. Ben küçük ya�tan beri iyimserim. "yimserli�imi, bana küçük 

ya�ta merhamet, e�itlik ve sevgi duygular� a��layan anne ve babama borçluyum. Bu yüzden 

insanlara kar�� olan güvenim artm�� oldu. Fakat okul hayat�mda kendimi toparlamam�� 

olsayd�m iyimserli�imi kaybedecektim. O zaman kar��ma ç�kan felsefe hocam, üzerimde 

derin bir etki yapt��� için tehlikeyi atlatt�m. 

Kötümserler derler ki: �"nsanlara kar�� besledi�iniz güven ve inanc�n bir manas� var 

m�d�r? Güven ve iyi niyet her zaman aksi bir sonuç vermiyor mu?� Benim bu yüzden hayal 

k�r�kl���na u�rad���m zamanlar olmu�tur. Son on y�l içinde en a��r darbeleri yiyenlerden biri 

de bendim. Ben sürgünde iken ailem tutuklanm�� ve evim ya�ma edilmi�ti. O zaman dünyada 

hak, adalet ve insanl�k olmad���na inan�r gibi olmu�tum. Fakat sonradan, dünyada her zaman 
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ve her yerde fena insanlar bulundu�unu ve baz� insanlar�n ara s�ra çirkin davran��lar 

yapt�klar�n� dü�ündüm. 

Benim iyimserli�imin sebebi �udur: "ahsen iyimser insanlar�n olaylar�n ak���na etki 

edebilece�ine ve dünyay� huzura ve mutlulu�a kavu�turabilece�ine inan�yorum. 

!yimserli�imin gayesi, çevremdeki insanlar� sevmek, yolunu �a��ranlara do�ru yolu 

göstermek, iyi insanlar� te�vik etmek ve fenal�klar� unutmakt�r. 

                                                                                        Andrè MAURO!S 

                         (Andere Moris) 

(Cem Ofset San. Tic. Ltd. "ti. 2014 Ders Kitab�. Milli E�itim Bakanl��� Talim ve 

Terbiye Kurulu Ba�kanl���n�n 02.09.2010 tarih ve 112 say�l� karar�yla onaylanm��t�r.) 
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Ders plan" 2 

Aktif Ö�renme Tekni�inin Ad" Dola#, bulu#, herkesle konu#, V"z"lt� 
Ders  Türkçe  
S"n"f  7 

Süre  80 dakika 

Metnin Ana Temas� Duygular  

Metnin Alt Temas� "yimserlik  
Temel Dil Becerisi Okuma  

Amaç 1  Okuma kurallar�n� uygulama 

 

 Kazan�mlar 

 

 

1. Okuma yöntem ve tekniklerini kullan�r. 
 

Amaç 2 Okunan� anlama ve çözümleme 

Kazan�mlar  
 

1. Metnin ba!lam�ndan hareketle kelime ve kelime 

gruplar�n�n anlamlar�n� ç�kar�r. 

2 .  Metindeki anahtar kelimeleri belirler. 

4.   Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. 

5.   Metindeki yard�mc� fikirleri/duygular� belirler. 

8.   Metindeki sebep-sonuç ili�kilerini fark eder. 

20. Metne ili�kin kar��la�t�rmalar yapar. 

27. Okuduklar�n� kendi hayat� ve günlük hayatla kar��la�t�r�r. 

Amaç 3 Söz varl�"�n� zenginle#tirme 

           

 Kazan�mlar 

 

1. Kelimeler aras�ndaki anlam ili�kilerini kavrayarak 

birbiriyle anlamca ili�kili kelimelere örnek verir. 

 Materyaller  Okuma metni( iyimser olal�m) çal��ma kâ!�d� 

 Okuma yöntemi Sessiz okuma, i�aretleyerek okuma 

  Süreç: 
Ara�t�rmac�, derse motivasyonu sa!lamak ve derste i�leyece!i konuya giri� yapmak amac�yla 

ö!rencilere �dola�, bulu�, herkesle konu�� tekni!ini uygulam��t�r. Bu uygulamada öncelikli olarak 

bütün ö!renciler aya!a kald�r�lm��t�r. Ard�ndan ara�t�rmac�, ö!rencilere �iyi niyet� nedir diye 

sormu�tur. Ara�t�rmac�, ö!rencilerden bir dakika boyunca dü�ünmelerini istemi�tir. Ara�t�rmac� 

dü�ünme süresinin bitiminde ö!rencilerden s�n�f�n ortas�nda toplanmalar�n� ve rastgele yürümelerini 

istemi�tir. Ara�t�rmac�, elini �aklatt�!�nda herkesin durmas�n� ve ö!rencilerin kar��lar�ndaki ki�iyle 
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�iyi niyetin� ne demek oldu!unu konu�malar�n� istemi�tir. Ard�ndan ö!rencilerin tekrar yürümelerini 

istemi�tir. Ara�t�rmac�, tekrar elini ç�rparak ö!rencilerden kar��lar�ndaki arkada�lar�yla konuyla ilgili 

dü�üncelerini payla�malar�n� istemi�tir. Ard�ndan ara�t�rmac� ö!rencilerden yerlerine oturmalar� 

istemi�tir. 

Son olarak ara�t�rmac�, birkaç ö!renciden iyi niyetle ilgili fikirlerini s�n�fa anlatmalar�n� istemi�tir. 

Söz alan ö!renciler dü�üncelerini s�n�fa anlatm��lard�r. 

Ara�t�rmac�, ö!rencilerden metni okurken i�aretleyerek okuma yöntemini kullanarak önemli 

gördükleri yerleri metin üzerinde farkl� renklerde kalemlerle i�aretlemelerini istemi�tir. Ara�t�rmac�, 

bu ba!lamda okuma etkinli!ini sessizce önemli gördükleri noktalar�n alt�n� çizerek okuma i�ini 

gerçekle�tireceklerini ifade etmi�tir. Metin, ö!retmenin belirledi!i süre içinde ö!renciler taraf�ndan 

sessiz okunmu�tur. Bütün s�n�f, sessiz okuma sürecine kat�lm��t�r. Ara�t�rmac� da sessizce ve önemli 

gördü!ü noktalar�n alt�n� farkl� renklerdeki kalemlerle çizerek ö!rencilere örnek olmu�tur. Bu süreçte 

ö!rencilerin, ba�kalar�n� rahats�z etmeden, not alarak, önemli noktalar�n alt�n� çizerek okumalar�na 

dikkat edilmi�tir.  

Okuma i�lemi bittikten sonra ara�t�rmac� ö!rencilerden iki�erli gruplar olu�turmalar�n� 

istemi�tir. Ara�t�rmac�, ö!rencilerden okuduklar� metnin konusunu ve gerçek hayatta o konuyla ilgili 

�ahit olduklar� bir olay� birbirleriyle payla�malar�n� istemi�tir. Olu�turulan gruplardaki ö!renciler 

konuyla alakal� ya�ad�klar� örnek olaylar� birbirleriyle payla�m��lard�r. Ard�ndan her gruptan bir 

ö!renci sözcü olarak seçilmi�tir. Grup sözcüsü olan ö!renciler grubun görü�lerini s�n�fa özetlemi�tir. 

Ö!rencilerin okuma süreci sonunda kendi kendilerine  �kulland�!�m aktif ö!renme teknikleri 

okudu!umu anlamama yard�mc� oldu mu?�, �bu metni okuyarak neler ö!rendim?� gibi sorular 

sorarak öz de!erlendirmelerini yapmalar� istenmi�tir. Ö!rencilerden bu sorulara verdikleri cevaplar� 

çal��ma kâ!�tlar�na yazmalar� istenmi�tir.                                                                        

 De�erlendirme  Çal��ma kâ!�d� kullan�lm��t�r. 
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    Okuma Etkinlikleri 2    

Etkinlik 1: A�a!�daki sözcüklerin anlamlar�n� bulup e�le�tiriniz 

 

 

 

 

 

 

 

 

Etkinlik 2: $yimser olal�m adl� metindeki konunun anla��lmas�na yard�mc� 

olan ve hat�rlamay� kolayla�t�ran sözcükleri a�a!�daki bo�luklara yaz�n�z. 

 

 

 

 

Irk  

Fenal�k 

Gaye  

Vakit  

Amaç  

Zaman  

Soy  

Kötülük  

�����������

� 

�����������

�� 

�����������

���. 

����������� 
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Etkinlik 3: Okudu�unuz metnin konusu nedir? A�a��daki kutucu�a yaz�n�z. 

 

 

 

 

 

 

                               Etkinlik 4: A�a��da verilen kelime gruplar�n�n anlamlar�n� bulup bu kelime 

gruplar�n� bir cümle içersinde kullan�n�z. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ya�ma edilmek: ��������������������������������������.. 

Cümle: �������������������������������������������� 

Duygu a��lamak: ��������������������������������������.. 

Cümle: �������������������������������������������� 

Dünyadan göçmek: ������������������������������������.. 

Cümle: �������������������������������������������� 

 

��������������������������������������������������. 
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Etkinlik 5: Okudu�unuz metnin yazar� siz olsayd�n�z metin için hangi ba�l�klar� kullan�rd�n�z 

a�a��daki kutucuklara yaz�n�z? 

    

Etkinlik 6: Metnin ana dü�üncesini ve yard�mc� dü�üncelerini a�a��daki kutucuklara yaz�n�z.

 

Etkinlik7: A�a��daki �göçüp gitmek, beslemek, a��r� sözcük ve sözcük gruplar�n� metinden 

hareketle gerçek ve mecaz anlamlar�yla bir cümle içinde kullan�n�z  

             Gerçek anlam                                                                        Mecaz anlam  

 

  ������������                                                     ������������ 

     

 

������������������                                                            �.�.��������������.  

 

������������������                                                            �����������������. 

Yard�mc� 
dü"ünce 

Yard�mc� 
dü"ünce 

 Ana dü"ünce 

����                                                     ������������
Göçüp gitmek 

������������������                                                            �.�.��������������.Beslemek  

                                                 
 A#�r   
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Öz De!erlendirmede Bulunma 

1. Okuma s�ras�nda 

�����..������������.����������������� 

���������������������okuma stratejilerini kulland�m.  

2. Ders esnas�nda kulland���m aktif ö�renme teknikleri: 

��������������������������������.��� 

3. Bu metinden 

��������������������������������ö�rendim. 

4. Aktif ö�renme tekniklerinin 

���������������������������������������

��������������yönünden faydal� oldu�unu dü�ünüyorum. 
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Uygulama 3  

     Semaver Metni Uygulama Süreci ve Etkinlikleri  

Semaver  

SEMAVER 

(...) 

Ali nihayet i� bulmu�tu. Bir haftad�r fabrikaya gidiyordu. Anas� memnundu. Namaz�n� 

k�lm��, duas�n� yapm��t�. !çindeki Cenab�hak ile beraber o�lunun odas�na girince uzun boyu, 

geni� vücudu ve çok genç çehresi ile rüyas�nda makineler, elektrik pilleri, ampuller gören, 

makine ya�lar� sürünen ve bir dizel motoru homurtusu i�iten o�lunu evvela uyand�rmaya 

k�yamad�. Ali, i�ten ç�km�� gibi terli ve pembeydi. 

Hal�c�o�lu�ndaki fabrikan�n bacas� kafas�n� kald�rm��, bir horoz vakar� ile sabaha, 

Kâ��thane s�rtlar�nda beliren fecrikâzibe bak�yordu. Neredeyse ötecekti.  

Ali nihayet uyand�. Anas�n� kucaklad�. Her sabah yapt��� gibi yorgan� kafas�na 

büsbütün çekti. Anas� yorgandan d��ar�da kalan ayaklar�n� g�d�klad�. 

(...) 

Mesutlar� çok az bir mahallenin çocuklar� de�il miydiler? Anas�n�n çocu�undan, 

çocu�un anas�ndan ba�ka gelirleri var m�yd�? Yemek odas�na kucak kuca�a geçtiler. Odan�n 

içini k�zarm�� bir ekmek kokusu doldurmu�tu. Semaver, ne güzel kaynard�. Ali semaveri, 

içinde ne �st�rap, ne grev ne de kaza olan bir fabrikaya benzetirdi. Ondan yaln�z koku, buhar 

ve sabah�n saadeti istihsal edilirdi.  
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Sabahleyin Ali�nin bir semaver bir de fabrikan�n önünde bekleyen salep gü�ümü 

ho�una giderdi. Sonra sesler... Hal�c�o�lu�ndaki askerî mektebin borazan�, fabrikan�n uzun ve 

bütün Haliç�i ç�nlatan düdü�ü onda arzular uyand�r�r; arzular söndürürdü. 

(...) 

Ali, annesinin elini öptü. Sonra �ekerli bir �ey yemi� gibi dudaklar�n� yalad�. Annesi 

gülüyordu. O, annesini her öpü�te, böyle bir defa yalanmay� âdet etmi�ti. Evin küçük 

bahçesindeki saks�lar�n içinde fesle�enler vard�. Ali birkaç fesle�en yapra��n� parmaklar� ile 

ezerek avuçlar�n� koklaya koklaya uzakla�t�. 

Sabah serin, Haliç sisli idi. Arkada�lar�n� sandal iskelesinde buldu. Hepsi de dinç 

delikanl�lard�. Be� ki�i Hal�c�o�lu�na geçtiler. 

Ali bütün gün zevkle, h�rsla, i�tiyakla çal��acak fakat arkada�lar�ndan üstün görünmek 

istemeden. Onun için dürüst, gösteri�siz i�leyecek.  

(...) 

Ak�ama, arkada�lar�na yeni bir dost, yeni bir kafadar, ustalar�na sa�lam bir i�çi 

kazand�rd���na emin ve memnun evine döndü. 

Anas�n� kucaklad�ktan sonra arkada�lar�n�n yan�na ko�tu. Bir pasta oynad�lar. Bir 

heyecanl� tavla partisi seyretti. Sonra evinin yolunu tuttu. Anas� yats� namaz�n� k�l�yordu.  

(...) 

Yemekten sonra Ali, bir Natpinkerton roman� okumaya dald�. Anas� ona bir kazak 

örüyordu. Sonra yükün içinden lavanta çiçe�i kokan �ilteler serip yatt�lar. 

Anas� sabah namaz� okunurken Ali�yi uyand�rd�.  

K�zarm�� ekmek kokan odada semaver ne güzel kaynard�. 
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(...) 

Ali�nin annesine ölüm, bir misafir, bir ba�örtülü, namaz�nda niyaz�nda bir kom�u 

han�m gelir gibi geldi. Sabahlar� o�lunun çay�n�, ak�amlar� iki kap yeme�ini haz�rlaya 

haz�rlaya ak�am� ediyordu. Fakat yüre�inin kenar�nda bir s�z� hissediyor, buru�uk ve tülbent 

kokan vücudunda ak�am üstleri merdivenleri h�zl� h�zl� ç�kt��� zaman, bir kesiklik, bir ter, bir 

yumu�akl�k duyuyordu. 

Bir sabah, daha Ali uyanmadan, semaverin ba��nda üzerine bir fenal�k gelmi�; yak�n 

sandalyeye çöküvermi�ti. Çökü�, o çökü�.  

Ali, annesinin kendisini bu sabah niçin uyand�rmad���na hayret etmekle beraber uzun 

zaman vaktin gecikti�ini anlayamam��t�. Fabrikan�n düdü�ü, camlar�n içinden, tizli�ini, can 

koparc�l���n� terk etmi� ve bir sünger içinden geçmi� yuma�ak, kulaklar�na geldi. F�rlad�. 

Yemek odan�n kap�s�nda durdu. Masaya elleri dayal�, uyuklar vaziyetteki ölüyü seyretti. Onu 

uyuyor san�yordu. A��r a��r yürüdü. Omuzlar�ndan tuttu. Dudaklar�n� so�umaya ba�lam�� 

yanaklara sürdü�ü zaman ürperdi. 

(...) 

Sar�ld�. Onu kendi yata��na götürdü. Yorgan� üstlerine çekti, so�umaya ba�l�yan 

vücudu �s�tmaya çal��t�. Vücudunu, hayatiyetini bu so�uk insana a��lamaya u�ra�t�. Sonra, 

aciz, onu kö�e minderinin üzerine att�. Bütün arzusuna ra�men o gün a�layamad�. Gözleri 

yand�, yand�, bir damla ya� ç�karmad�. Aynaya bakt�. En büyük kederin kar��s�nda, bir gece 

uykusuz kalm�� insan çehresinden ba�ka bir çehre almak kabil olmayacak m�yd�? 
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Ali birdenbire zay�flamak, birdenbire saçlar�n� a�arm�� görmek, birdenbire belinde 

müthi� bir a�r� ile iki kat oluvermek, hemen yüz ya��na girmi� kadar ihtiyarlamak istiyordu. 

Sonra ölüye bir daha bakt�. Hiç de korkunç de�ildi. 

Bilakis çehre eskisi kadar mü�fik, eskisi kadar mülayimdi. Ölünün yar� kapal� 

gözlerini metin bir elle kapad�. Soka�a f�rlad�. Kom�u ihtiyar han�ma haber verdi. Kom�ular 

ko�a ko�a eve geldiler. O, fabrikaya yolland�. Yolda kay�kla giderken ölüme al��m�� gibiydi. 

(...) 

Ali, günlerce evin bo� odalar�nda gezindi. Gece ���k yakmadan oturdu. Geceyi dinledi. 

Anas�n� dü�ündü fakat a�layamad�.  

Bir sabah, yemek odas�nda kar�� kar��ya geldiler. O, yemek masas�n�n mu�ambas� 

üzerinde sakin ve parlakt�. Güne� sar� pirinç madenin üzerinde donakalm��t�. Onu 

kulplar�ndan tutarak gözlerinin göremeyece�i bir yere koydu. Kendisi bir sandalyeye çöktü. 

Bol bol, sessiz bir ya�mur gibi a�lad�. Ve o evde o bir daha kaynamad�. 

(...) 

Sait Faik ABASIYANIK 
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 Ders plan� 3 

Aktif Ö!renme Tekni!inin Ad� Kese Ka!�d� 
Ders  Türkçe  
S�n�f  7 

Süre  80 dakika 

Metnin Ana Temas� Duygular 

Metnin Alt Temas� Üzüntü  
Temel Dil Becerileri Okuma  

Amaç 1 Okuma Kurallar�n� Uygulama 

 

Kazan�mlar 

 

   1.Okuma yöntem ve tekniklerini kullan�r. 

 

Amaç 2 

 

Okunan� anlama ve çözümleme 

 

 

Kazan�mlar 

 
 

6. Okudu�u metinden hareketle sözcük ve sözcük 
gruplar�n�n anlam�n� ç�kar�r. 

7. Okudu�u metindeki anahtar sözcükleri fark eder. 
8. Okudu�u metnin konusunu belirler. 
9. Metnin ana fikrini, ana duygusunu belirler. 

10. Metindeki yard�mc� fikirleri/duygular� belirler. 

13.  Okudu!u metne ili�kin sorulara cevap verir. 
31. Okudu!u metne farkl� ba�l�klar bulur. 

 

Amaç 3 Söz varl�"�n� zenginle#tirme 

 

 Kazan�mlar 

 

 

 

2. Ayn� kavram alan�na giren kelimeleri, anlam 

farkl�l�klar�n� dikkate alarak kullan�r. 
3. Kelimeler aras�ndaki anlam ili�kilerini kavrayarak 

birbirleriyle anlamca ili�kili kelimelere örnek verir. 
 

Materyaller: 
 

Okuma metni (Semaver), çal��ma kâ!�d� (OE 3), kese 

kâ!�d� 
 

Okuma yöntemi  
Sessiz okuma, not alarak okuma 

 

Süreç: 

Bir hafta önceki derste ara�t�rmac� ö!rencilerinden semaverin ne i�e yarad�!�n� ve nas�l 

çal��t�!�n� ara�t�r�p ö!renmelerini istemi�tir. 
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Yeterli say�da ö!renciye semaver hakk�nda bildiklerini anlatmalar� sa!lanm��t�r. Bu 

sayede ön bilgileri harekete geçirilerek ö!rencilerin bu bilgileri kullanmalar� sa!land�. 

Ö!rencilerin anlatt�!� ön bilgiler ile tart��ma ortam� olu�turulmu�tur. Ö!rencilere �bu metinden 

ne ö!renmek istiyorsunuz?� sorusu yöneltildi. Bu gibi sorularla ö!rencilerin ne ö!renmek 

istediklerini belirlemeleri istendi. 

Ö!rencilerin birikimlerini harekete geçirmek amac�yla ara�t�rmac� ö!rencilere a�a!�daki 

sorular� sormu�tur: 

1. Sizi üzen, etkileyen bir olay ya�ad�n�z veya gördünüz mü?  

2. Sizi üzen o olay kar��s�nda neler hissettiniz? 

Ara�t�rmac�, ö!rencilerden metni okurken i�aretleyerek okuma yöntemini kullanarak 

önemli gördükleri yerleri metin üzerinde farkl� renklerde kalemlerle i�aretlemelerini istemi�tir.  

Ara�t�rmac�, bu ba!lamda okuma etkinli!ini sessizce önemli gördükleri noktalar�n alt�n� çizerek 

okuma i�ini gerçekle�tireceklerini ifade etmi�tir. Metin, ara�t�rmac�n�n belirledi!i süre içinde 

ö!renciler taraf�ndan sessiz okunmu�tur. Bütün s�n�f, sessiz okuma sürecine kat�lm��t�r. 

Ara�t�rmac� da sessizce ve önemli gördü!ü noktalar�n alt�n� çizerek ö!rencilere örnek olmu�tur. 

Bu süreçte ö!rencilerin, ba�kalar�n� rahats�z etmeden, not alarak, önemli noktalar�n alt�n� 

çizerek okumalar�na dikkat edilmi�tir. 

Okumadan önce ö!rencilerin her birine birer kese kâ!�d� da!�t�lm��t�r. Kese kâ!�tlar�n�n 

üzerinde metinde geçen anlam� bilinmeyen sözcük ve sözcük gruplar�, anahtar sözcükler, ba�l�k, 

konu, ana dü�ünce ve yard�mc� dü�ünce yaz�lm��t�r. Kese kâ!�d�n�n ön ve arka yüzü �u �ekilde 

düzenlenmi�tir: 
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          Anlam� Bilinmeyen Sözcükler                   Bilmedi!iniz Sözcüklerin Tahmini Anlamlar�  

 

 

                       

                            Konu                                                                      Ana Dü�ünce 

 

 

                  Yard�mc� Dü�ünce                                                       Anahtar Sözcükler 

 

 

 

          

                              Ba�l�klar  

   

 

 

 

 

Okuma i�i bittikten sonra ö!renciler, yukar�daki unsurlarla ilgili bildiklerini kese 

kâ!�tlar�ndaki ilgili yerlere yazm��t�r.  

Ard�ndan ö!renciler, be�er ki�ilik alt� gruba ayr�lm��t�r. Her grup kendisine bir isim 

belirlemi�tir. Ara�t�rmac�, her gruba küçük renkli kartlar da!�tm��t�r. Metin ö!renciler 
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taraf�ndan bir kez daha okunmu�tur. Grup üyeleri hep birlikte kese kâ!�tlar�n�n üzerinde yer 

alan metin çözümlemesiyle ili�kili bilgileri küçük renkli kartlara yazarak kesekâ!�tlar�na 

koymu�tur. Etkinlik tamamland�ktan sonra her gruptan bir temsilci, grubun kesekâ!�d�n� alarak 

ö!retmen masas�na gelmi�tir. Temsilciler, kese kâ!�tlar�n�n üzerindeki s�raya uygun olarak 

metinle ilgili bilgilerini küçük kartlardan okuyup s�n�fa ilan etmi�tir. Örne!in; konu 

denildi!inde her bir temsilci kesekâ!�d�ndan konuyu içeren kart� bulmu� ve s�rayla s�n�fa 

sunmu�tur. Metni çözümleyici bu bilgilerin do!rulanmas�nda ya da düzeltilmesinde ö!retmen 

yönlendirici olmu� ve söz hakk� isteyen temsilcilerin veya di!er grup üyelerinin dü�üncelerini 

ifade etmesine imkân haz�rlam��t�r. 

Ö!rencilerin okuma süreci sonunda kendi kendilerine  �kulland�!�m aktif ö!renme 

teknikleri okudu!umu anlamama yard�mc� oldu mu?�, �bu metni okuyarak neler ö!rendim?� 

gibi sorular sorarak öz de!erlendirmelerini yapmalar� istenmi�tir. Ö!rencilerden bu sorulara 

verdikleri cevaplar� çal��ma kâ!�tlar�na yazmalar� istenmi�tir. 

Bu amaç do!rultusunda ö!retmen, ö!rencilere birer çal��ma kâ!�d� da!�tm��t�r. 
 

De�erlendirme 

 

Çal��ma kâ!�d� kullan�lm��t�r. 
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Okuma etkinlikleri 3     

 

 

Semaver adl� metnin yazar� siz olsayd�n�z hikayeyi nas�l devam ettirirdiniz? 

A�a!�daki kutuya dü�üncelerinizi yaz�n�z 

 
 

 

 

 

 

 

        A�a!�daki kelimelerin e� veya yak�n anlaml�lar�n� okudu!unuz metinden bulunuz 

ve tablonun ikinci sütununa yaz�n�z. 

 

Kelimeler  

 

Kelimelerin e !ya!da!yak"n!anlamlar" 
 

Ba  
Okul  

Dost 

Konuk  

Zaman 

Beden 
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������������������������������� 

 

 

 

Metnin yazar� siz olsayd�n�z metne hangi ba�l�klar� verirdiniz? 

 

Semaver adl� metinde �u a�amadan sonra �u geli�meler 

olabilir����������������������������������������������

���������������������������������������������������
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Etkinlik 1 

Etkinlik 2 

Etkinlik 3 
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Okudu!unuz metinde geçen baz� kelimeler a�a!�da verilmi�tir. Bunlar�n z�t 

anlaml�lar�n� kar��lar�na yaz�n�z. 

 

Kelimeler 

 

Kelimelerin!z"t!anlaml"lar" 

 

Dost 

So�uk 

Bo  
A�lamak 

#htiyar! 
 

 

������������������������������ 

������������������������������ 

������������������������������ 

������������������������������ 

������������������������������. 

             

               

 

A�a!�daki hikâye haritas�n� �Semaver� adl� hikâyeden hareketle tamamlay�n�z. 

 

 

  

 

Olay Zaman 

"ah�s Kadrosu                                                                                                                            Yer 

Konu 

Etkinlik 4 

Etkinlik 5 
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Semaver adl� metindeki konunun anla��lmas�na yard�mc� olan ve hat�rlamay� 

kolayla�t�ran anahtar sözcükleri a�a!�daki kutucuklara yaz�n�z. 

 

 

Öz De�erlendirmede Bulunma  

1. Okuma s�ras�nda �����..������������. okuma stratejilerini kulland�m.  

2. Ders esnas�nda kulland�!�m aktif ö!renme teknikleri: 

������������������������������������� 

3.   Bu metinden 

����������������������..���.�������ö!rendim. 

4. Aktif ö!renme tekniklerinin 

�������������������������������������

�����������yönünden faydal� oldu!unu dü�ünüyorum. 

 

 

 

Etkinlik 6 
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Uygulama 4  

     Çivi Metni Uygulama Süreci ve Etkinlikleri  

Çivi  

Bir zamanlar çok öfkeli ve h�rç�n bir çocuk vard�. Çocuk, sonradan üzülse de kolayca 

öfkelenip h�rç�n davran��lar göstermekten kendini alam�yordu. Bir gün, yapt�!� bir h�rç�nl�!�n 

ard�ndan öfkesi yat���p üzüntü hissetmeye ba�lad�!�nda, babas� bir torba çivi verdi. �Ne 

zaman sinirlenip h�rç�nl�k yaparsan bu çivilerden birini arka bahçedeki çitlere çak.� dedi. 

Çocuk, ilk gün otuz yedi çivi çakt�. Daha sonraki günlerde çak�lan çivi say�s� gitgide azald�. 

Çocuk, öfkesine hâkim olman�n arka bahçeye gidip çivi çakmaktan daha kolay oldu!unu 

zamanla fark etmi�ti. 

Sonunda çocuk öfkesine hâkim olur hâle geldi. Gidip durumu babas�na sevinç içinde 

anlatt�. Babas�, bu defa o!lundan kendisini tutabildi!i her gün için çivilerden bir tanesini 

çitlerden sökmesini istedi. Günler, haftalar geçti ve en sonunda çocuk babas�na tüm çivilerin 

bitti!i haberini verdi. Bunun üzerine, babas�: 

�Aferin o!lum" #yi i� becerdin ve öfkene hâkim olmay� ba�ard�n.� dedi ve çocu!un 

elinden tutup onu çitlerin yan�na götürdü. Eliyle çitlerdeki delikleri göstererek �Ama �u 

çitlerdeki delikleri görüyor musun? #�te o çitler bir daha asla eski hâlde olmayacak.� diye 

ekledi. �Öfkelenip de kötü sözler söyledi!in veya kötü hareketler sergiledi!in zaman, 

insanlar�n kalplerinde i�te bu çitlerde gördü!ün gibi delikler açm�� olursun. Ard�ndan özür de 

dilesen o yaran�n izi orada kal�r. Onun için özür diler hallederim, diye dü�ünmek yerine, 

sonradan özür dilemek zorunda kalaca!�n hareketler yapmamaya çal��mal�s�n.� 
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Sevgi Öyküleri 

(Cem Ofset San. Tic. Ltd. $ti. 2014 Ders Kitab�. Milli E!itim Bakanl�!� Talim ve Terbiye 

Kurulu Ba�kanl�!�n�n 02.09.2010 tarih ve 112 say�l� karar�yla onaylanm��t�r.) 

Ders Plan� 4 

Aktif Ö�renme Tekni�inin Ad! Drama, Siz olsayd!n!z ne yapard!n!z 

Ders  Türkçe  
S!n!f   7 

Süre   80 dakika 

Metnin Ana Temas!  Duygular  

Metnin Alt Temas!  Öfkenin Zararlar! 
Temel Dil Becerisi  Okuma  

Amaç 1  Okuma kurallar!n! uygulama 

 

Kazan!mlar 

 

 

2. Okuma yöntem ve tekniklerini kullan�r. 
 

Amaç 2 Okunan� anlama ve çözümleme 

              

Kazan�mlar  
 

1. Metnin ba!lam�ndan hareketle kelime ve kelime 
gruplar�n�n anlamlar�n� ç�kar�r. 

2. Metindeki anahtar kelimeleri belirler. 

3. Kelimeleri do!ru telaffuz eder. 
      4.   Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. 

5.   Metindeki yard�mc� fikirleri/duygular� belirler. 

27. Okuduklar�n� kendi hayat� ve günlük hayatla 
kar��la�t�r�r. 

Amaç 3 Söz varl�"�n� zenginle#tirme 

            

Kazan�mlar 

 

 

1. Kelimeler aras�ndaki anlam ili�kilerini 
kavrayarak birbiriyle anlamca ili�kili kelimelere 
örnek verir. 

Materyaller        Okuma metni( Çivi) çal��ma kâ!�d� 

Okuma yöntemi       Sessiz okuma, i�aretleyerek okuma 

           Süreç: 
Ö!rencilerin birikimlerini harekete geçirmek amac�yla ara�t�rmac� ö!rencilere a�a!�daki 

sorular� sormu�tur: 

1. Olumsuz bir olayla ya da durumla kar��la�t�!�n�zda kendinizi nas�l hissedersiniz? Böyle 
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bir durumda neler yapars�n�z? 

2. Öfkelendi!iniz zaman sakin olamaya çal���p kendinizi kontrol etmeyi denediniz mi? 

Bunu yapt�!�n�zda kendinizi nas�l hissettiniz? 

3. Öfkeye hâkim olmak neden önemlidir? $nsana ne gibi faydalar sa!lar? 

    4. Olumsuz olaylar ve durumlar kar��s�nda öfkelenmeden, h�rç�nl�k göstermeden bir hayat 

ya�anabilir mi? Niçin? 

Ara�t�rmac�, ö!rencilerden metni okurken i�aretleyerek okuma yöntemini kullanarak 

önemli gördükleri yerleri metin üzerinde farkl� renklerde kalemlerle i�aretlemelerini 

istemi�tir.  

Ara�t�rmac�, bu ba!lamda okuma etkinli!ini sessizce önemli gördükleri noktalar�n alt�n� çizerek 

okuma i�ini gerçekle�tireceklerini ifade etmi�tir. Metin, ara�t�rmac�n�n belirledi!i süre içinde 

ö!renciler taraf�ndan sessiz okunmu�tur. Bütün s�n�f, sessiz okuma sürecine kat�lm��t�r. 

Ara�t�rmac� da sessizce ve önemli gördü!ü noktalar�n alt�n� çizerek ö!rencilere örnek 

olmu�tur. Bu süreçte ö!rencilerin, ba�kalar�n� rahats�z etmeden, not alarak, önemli noktalar�n 

alt�n� çizerek okumalar�na dikkat edilmi�tir. 

Okuma i�inin bitiminde ara�t�rmac�, ö!rencilerden on tanesini seçip konuyla ilgili bir 

drama çal��mas� yapt�rm��t�r. Öncelikli olarak s�n�f�n içersinde bir kantin ortam� 

olu�turulmu�tur. Bu amaçla üç tane masa haz�rlan�p masalar�n üzerine karton kutular 

konulmu�tur. Ö!rencilerden bir tanesi kantin görevlisi seçilmi�tir. Di!er ö!rencilere de 

kantin s�ras�nda al��veri� yapan ö!renci rolü verilmi�tir. Ö!renciler, kantinde al��veri� 

s�ras�ndaki olumsuzluklar kar��s�nda iyi örnek davran��lar ve kötü örnek davran��lar konulu 
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drama yapm��lard�r. Ö!renciler, kötü örnekte olumsuzluklar kar��s�nda öfkelenen bir 

ö!renciyi iyi örnekte de olumsuzluklara kar�� olgun ve sab�rl� davranan bir ö!renci tipini 

canland�rm��lard�r. Ara�t�rmac�, dramaya kat�lmayan ö!rencilerin fikirlerini söylemeleri için 

uygun ortam� haz�rlam��t�r.  

Ard�ndan ara�t�rmac�, dramaya kat�lmayan ö!rencilere �kantin kuyru!unda siz 

olsayd�n�z olaylar kar��s�nda nas�l davran�rd�n�z?� sorusunu yöneltmi�tir. S�n�ftaki di!er 

ö!renciler, yap�lan drama çal��mas�n� de!erlendirip ayn� durumda kendilerinin nas�l 

davranacaklar�n� s�n�fa anlatm��lard�r.  

Sonuç olarak ö!retmen ve ö!renciler olumsuzluklar kar��s�nda öfke kontrolünün nas�l 

sa!lanaca!� konusunda fikirlerini kar��l�kl� olarak dile getirmi�lerdir. 

Ö!rencilerin okuma süreci sonunda kendi kendilerine  �kulland�!�m aktif ö!renme 

teknikleri okudu!umu anlamama yard�mc� oldu mu?�, �bu metni okuyarak neler ö!rendim?� 

gibi sorular sorarak öz de!erlendirmelerini yapmalar� istenmi�tir. Ö!rencilerden bu sorulara 

verdikleri cevaplar� çal��ma kâ!�tlar�na yazmalar� istenmi�tir. 

Bu do!rultuda ara�t�rmac�, ö!rencilere birer çal��ma kâ!�d� da!�tm��t�r. 

 De�erlendirme  Çal��ma kâ!�d� kullan�lm��t�r. 
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Okuma Etkinlikleri 4 

 Etkinlik 1: Çivi adl� metindeki konunun anla��lmas�na yard�mc� 

olan ve hat�rlamay� kolayla�t�ran anahtar sözcükleri a�a!�daki kutucuklara yaz�n�z. 

 

 

 

 

 

 Etkinlik 2: Okumu� oldu!unuz metnin konusunu a�a!�daki bo�lu!a yaz�n�z. 

 

 

 

 

 Ekinlik 3: Okudu!unuz metnin yazar� siz olsayd�n�z metin için hangi 

ba�l�klar� kullan�rd�n�z a�a!�daki kutucuklara yaz�n�z? 
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  Etkinlik 4: A�a��da �çivi� ba�l�kl� metinde geçen baz� kelimeler ve 

anlamlar� kar���k olarak verilmi�tir. Metnin ba�lam�ndan hareket ederek kelimelerle 

anlamlar�n� e�le�tiriniz. Bu kelimeleri birer cümle içinde kullan�n�z.  

 

H�rç�n ........................................................................................................................ 

Çit  ���������������������������������� 

Halletmek  ����������������������������������. 

 

Etkinlik 5: A�a��daki kelime ve kelime gruplar�n�n anlamlar�n� tahmin 

ederek metindeki anlamlar�n� da dikkate alarak birer cümlede kullan�n�z. 

  

 

 

H�rç�n 

Ba�, bahçe, bostan gibi yerlerin çevresine çal�, kam��, a�aç dal� gibi 

�eylerden çekilen duvar 

 

Çit  

Güç görünen bir olay veya duruma çözüm yolu bulmak, olumlu sonuca 

ba�lamak 

Halletmek       Belirli bir sebebi olmadan sinirlenip huysuzluk eden kimse 

Öfkesi yat��mak���������������������������............ 

 

"yi i� becermek������������������������������. 

Kendini alamamak����������������������������� 
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Etkinlik 6: A�a��daki sözcüklerin z�t anlamlar�n� bulup e�le�tiriniz. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Etkinlik 7: Metnin ana dü�üncesini ve yard�mc� dü�üncelerini a�a��daki kutucuklara yaz�n�z. 

 

 

 

Ana Dü�ünce 

 

 

yard!mc! 
dü�ünce 

 

 

 

yard!mc! 
dü�ünce 

 

 

 

yard!mc! 
dü�ünce 

H!rç!n   

Kolay  

Sevinç  

Az  

  Üzüntü  

 
Çok    

Sakin 

Zor  
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Etkinlik 8: A�a��daki �iz, h�rç�n, tutabilmek� sözcük ve sözcük gruplar�n� metinden 

hareketle gerçek ve mecaz anlamlar�yla bir cümle içinde kullan�n�z.  

 

             Gerçek anlamada                                                                   Mecaz anlamada  
 

  ������������                                                     ������������ 

     

 

������������������                                                            �.�.��������������. 

 

������������������                                                            �����������������.  

 

 

    Öz De!erlendirmede Bulunma  

1. Okuma s�ras�nda 

�����..������������.����������������. 

�������������������okuma stratejilerini kulland�m.  

2. Ders esnas�nda kulland���m aktif ö�renme teknikleri: 

��������������������������������.�� 

3.   Bu metinden 

����������������������..���.���������.  

�����������..���������������ö�rendim. 

4. Aktif ö�renme tekniklerinin 

�������������������������������������

�����������yönünden faydal� oldu�unu dü�ünüyorum. 

Gerçek anlamada                                                                   Mecaz anlamada 

����                                                     ������������
"z 

������������������                                                            H!rç!n   

������������������                                                            �����������������.Tutabilmek    



298 

  

 

 

 

 

 

 

 

  Uygulama 5 

Atatürk�ün Ki�ili!i ve Özellikleri Metni Uygulama Süreci ve Etkinlikleri  

Atatürk�ün Ki�ili!i ve Özellikleri   

Mustafa Kemal Atatürk, çok yönlü ve üstün ki�ili�i olan bir liderdir. Birinci Dünya 

Sava�� sonunda imzalanan Mondros Ate�kes Anla�mas��yla ortaya ç�kan tehlikeli durumu ilk 

olarak görüp milletin dikkatini çeken odur.  

Mustafa Kemal, Amasya Genelgesi�nde, vatan�n bütünlü�ünün ve milletin istiklalinin 

tehlikede oldu�unu söyledi. Erzurum Kongresi�nde, millî s�n�rlar içinde vatan�n parçalanmaz 

bir bütün oldu�unu bütün dünyaya ilan etti. Kurtulu� Sava���n� bunun için ba�latt�. Bu konuda 

hiçbir taviz vermedi. Vatan savunmas�n� her �eyin üzerinde tuttu. Sakarya Sava�� s�ras�nda 

�Vatan�n her kar�� topra��, vatanda��n kan�yla �slanmad�kça terk olunamaz.� diyerek bu 

konudaki kararl�l���n� gösterdi. Vatan� için her �eyini feda etmeye haz�r oldu�unu �u sözü ile 

aç�kça ifade etmi�tir: �Yurt topra��! Sana her �ey feda olsun. Kutlu olan sensin. Hepimiz 

senin için fedaiyiz. Fakat sen Türk milletini ebedî hayatta ya�atmak için feyizli kalacaks�n.� 

Mustafa Kemal, vatan� ve milleti için can�n� feda etmekten kaç�nmazd�. Daha 

Çanakkale Sava�lar� s�ras�nda Anafartalar grubu komutan� iken en ön safta sava�t�. Bu sava� 

s�ras�nda Atatürk�e bir �arapnel parças� isabet etmi� fakat sa� cebinde bulunan saati kendisini 

ölümden kurtarm��t�. Sakarya Sava�� s�ras�nda ise at�ndan dü�mü� ve kaburga kemikleri 

k�r�lm��t�. Buna ra�men cepheden ayr�lmam��, sava�� sedye üzerinden yönetmi�ti.  

(...)  

Mustafa Kemal Atatürk, idealist bir liderdi. Onun idealizmi, yüksek vas�f ve 

kabiliyetlerine inand��� milletinin sonsuz hürriyet ve ba��ms�zl�k a�k�ndan kaynaklan�yordu.  
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Mustafa Kemal Atatürk�ün en büyük ideali, millî s�n�rlar�m�z içinde millî birlik 

duygusuyla kenetlenmi� uygar bir toplum olu�turmakt�r. Vatan� kurtaran, hür ve ba��ms�z 

Türkiye idealini gerçekle�tiren Mustafa Kemal, yeni Türkiye�yi modernle�tirmek amac� ile 

ça�da� medeniyet idealine yöneltmi�tir.  

(...)  

Atatürk�ün ink�lapç�l���, ak�l ve mant���n toplumsal geli�meye egemen k�l�nmas� 

esas�na dayan�r. Onun �u sözü ak�l ve mant��a verdi�i de�eri en güzel �ekilde ifade eder: 

�Bizim ak�l, mant�k ve zekâ ile hareket etmek en büyük özelli�imizdir. Bütün hayat�m�z� 

dolduran olaylar bu gerçe�in delilidir.� 

(...)  

Gerçe�e ak�l ve bilim yoluyla ula��laca��na inanan Atatürk, �Dünyada her �ey için, 

medeniyet için, hayat için, muvaffakiyet için en hakiki mür�it ilimdir, fendir.� sözü ile bunu 

en güzel �ekilde aç�klam��t�r.  

(...)  

Gerek Kurtulu� Sava��m�z�n ba�ar�yla sonuçlanmas�, gerek gerçekle�tirilen 

ink�laplarla, Türkiye�nin ça�da�la�t�r�lmas� onun dehas�n�n bir eseridir.  

Ba�ar�l� olman�n s�rlar�ndan birisi de sab�r ve disiplindir. O, meseleler kar��s�nda önce 

dü�ünür, gerekli ara�t�rmay� yapar, tart���r, karar�n� ondan sonra verirdi. Verdi�i karar� 

uygulamaya koyarken uygun zaman� beklerdi. Zamanlamaya çok önem verirdi.  

Samsun�a ç�kmadan çok önce, millet egemenli�ine dayanan ba��ms�z, yeni bir Türk 

devleti kurmay� dü�ünmü�tü. Bu fikrini, o zaman aç�klamad�. Samsun�a ç�kt�ktan bir süre 

sonra vatan�n kurtulu�u ile ilgili fikirlerini uygulamaya ba�lad�. Kongreler toplad�. Türkiye 
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Büyük Millet Meclisi�ni açt�. Türkiye Büyük Millet Meclisi aç�ld��� zaman, saltanat� kald�r�p 

cumhuriyet yönetimini kurmay� dü�ünüyordu. Fakat mecliste saltanat yanl�lar� oldu�undan 

zamanlamay� uygun görmemi�ti. Ancak Kurtulu� Sava�� ba�ar�ya ula�t�ktan sonra aç�lan 

ikinci meclis döneminde Atatürk�ün önderli�inde saltanat kald�r�l�p cumhuriyet ilan 

edilmi�tir.  

(...)  

Atatürk�ün gençlere söyledi�i �Yolunda yürüyen bir yolcunun yaln�z ufku görmesi 

kâfi de�ildir. Muhakkak ufkun ötesini de görmesi ve bilmesi laz�md�r.� sözü, onun ileri 

görü�lü bir lider oldu�unu aç�kça ortaya koymaktad�r. 

(...)  

Büyük adamlar� ancak büyük milletler yeti�tirir. Toplumlar�n büyük adamlara ihtiyac� 

en çok bunal�ml� dönemlerde ortaya ç�kar. Toplumlar�, bunal�ml� dönemlerden ancak büyük 

liderler kurtar�r. Mustafa Kemal Pa�a, bu özellikleri ta��yan çok yönlü bir liderdir. (...) Ayr�ca 

birle�tirici ve toplay�c� bir lider, büyük bir asker ve te�kilatç� bir devlet adam�d�r. Bütün bu 

yönleriyle ça�a damgas�n� vuran bir dâhidir.  

Atatürk, e�itimi sosyal ve kültürel kalk�nman�n en etkili araçlar�ndan biri olarak 

görmü�tür. Kurtulu� Sava�� kazan�ld�ktan sonra yeni devletin varl���n� sürdürebilmesi için 

ça�da� e�itim metotlar�yla yeti�tirilecek bir nesle ihtiyaç vard�. Bu sebeple e�itim konusuna 

büyük bir önem verdi. Kurtulu� Sava���ndan sonra kendisine sorulan �"�te memleketi 

kurtard�n�z, �imdi ne yapmak istersiniz?� sorusuna Atatürk �Maarif vekili olarak millî irfan� 

yükseltmeye çal��mak, en büyük emelimdir.� cevab�n� verdi.  
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Türk milletinin ayd�nl�k yar�nlar� için elinde tebe�ir, kara tahta ba��na geçerek Türk 

milletine okuma-yazma ö!reten Atatürk, milleti taraf�ndan ba�ö!retmenli!e lay�k görüldü. O, 

modern bir e!itim politikas�n�n esaslar�n� belirleyip e!itim alan�nda büyük ink�laplar yapt�. 

(...)  

Atatürk, Türk kültür ve sanat�n� dünyaya tan�tmak için çok çal��t�. Bu konuda 

ara�t�rmalar yap�lmas�n�, sergiler aç�lmas�n� ve kültürle ilgili kongreler düzenlenmesini te�vik 

etti. Sanat ve sanatç�lar hakk�nda takdir ve te�vik edici sözler söyledi. Bunlardan baz�lar�:  

�Sanats�z kalan bir milletin hayat damarlar�ndan biri kopmu� demektir.�  

�Hepiniz mebus olabilirsiniz, vekil olabilirsiniz hatta cumhurba�kan� olabilirsiniz 

fakat bir sanatkâr olamazs�n�z.�  

�Bir millet, sanat ve sanatkârdan mahrum ise tam bir hayata malik olamaz.�  

Atatürk, sanatç� yeti�tiren kurumlar açt�. Ça!da� Türk sanat�n� geli�tirmek amac�yla 

Avrupa�ya resim, heykel ve müzik ö!renimi için gençler gönderdi. Bu durum, onun sanata ve 

sanatç�ya ne kadar önem verdi!ini gösterir.  

"yi bir yönetici, milletinin huzur ve saadetini sa!lamak için çal���r. Mustafa Kemal 

Atatürk, bütün hayat� boyunca bunu yapmaya çal��t�. Milleti için çal��may� bir görev sayd�. 

�Millete efendilik yoktur. Hadimlik vard�r. (...) Bu millete hizmet eden, onun efendisi olur.� 

sözü ile yöneticilerde bulunmas� gereken özelli!i belirtmi�tir. Sava�taki kahramanl�!� kadar, 

devlet kurup yönetmedeki ustal�!�, ileri görü�lülü!ü ve bar��severli!i ile Atatürk, tarihte e�ine 

az rastlanan bir yöneticidir. 

(...)  
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Atatürk�ün, milletine sonsuz bir güveni vard�. Türk milletinin �an ve �erefle dolu 

tarihindeki ba�ar�lar�na yenilerini ilave edece!ine bütün kalbiyle inanm��t�. (...) Bütün 

ba�ar�lar� milletine mal etmekten zevk duyard�. Mustafa Kemal bir konu�mas�nda �Millî 

Mücadele�yi yapan do!rudan do!ruya milletin kendisidir, milletin evlatlar�d�r.� demi�ti.  

Atatürk, kararl� ve mücadeleci bir liderdi. Güçlükler kar��s�nda y�lmayan, ümitsizli!e 

dü�meyen ki�ili!i onun Millî Mücadele�nin lideri olmas�n� sa!lam��t�r. Samsun�a ç�kt�ktan 

sonra, Kâz�m Karabekir Pa�a�ya çekti!i bir telgrafta, o günlerdeki a!�r durumu belirttikten 

sonra �Bununla beraber bütün umutlar kaybolmu� de!ildir. Memleketi bu durumdan ancak 

Türk milletinin mukavemet azmi kurtarabilir.� diyordu. Eski�ehir- Kütahya Sava�lar��ndan 

sonra Yunanl�lar, Ankara�ya do!ru ilerlemeye ba�lad�klar� zaman, Mustafa Kemal, Türkiye 

Büyük Millet Meclisi taraf�ndan ba�komutanl�k görevine getirilmi�ti. Ba�komutan olarak 

yapt�!� ilk konu�mas�ndaki �Milletimizi esir etmek isteyen dü�manlar�, behemehal (ne yap�p 

edip) yenece!imize dair güvenim bir dakika olsun sars�lmam��t�r.� sözleri onun hiçbir zaman 

ümitsizli!e yer vermedi!ini ve mücadelesindeki kararl�l�!� gösteren ba�ka bir örnektir. 

(...)  

Atatürk, milletimizi ça!da� medeniyet seviyesinin üstüne ç�karacak ileri bir zihniyetin 

yerle�mesi çabas�ndayd�. Bu yolda birtak�m ink�laplar yapt�. $nk�laplar�n amac�, modern bir 

devlet, ça!da� bir toplum meydana getirmekti. Atatürk, Türk milletini ça!da� milletlerin 

seviyesine ç�kartmak için siyasal, toplumsal, ekonomik alanlarda ink�laplar yapm��t�r.  

Onun �u sözleri ink�lapç� karakterini ortaya koyar: �Büyük davam�z, en medeni ve en 

müreffeh millet olarak varl�!�m�z� yükseltmektir. Bu yaln�z kurumlar�nda de!il, 



303 

  

 

 

 

 

 

 

 

dü�üncelerinde de temelli ink�lap yapm�� olan büyük Türk milletinin dinamik idealidir. Bu 

ideali en k�sa zamanda ba�armak için, fikir ve hareketi beraber yürütmek mecburiyetindeyiz.�  

Atatürk�ün birle�tirici ve bütünle�tirici özelli!i sayesinde, Millî Mücadele ba�ar�ya 

ula�m��t�r. Atatürk, Millî Mücadele�nin karanl�k günlerinde, de!i�ik fikirlere sahip insanlar� 

bir mecliste, kendi etraf�nda toplamay� ba�ard�. (...) O, yaln�z askerlerin de!il, sivil halk�n da 

güvenini kazanm��t�. 

Atatürk�ün bu üstün meziyetleri, s�k�nt� ve bunal�m içinde bulunan insanlar�n, ona 

sevgi ve sayg�yla ba!lanmas�n� sa!lad�. Atatürk, tarihte büyük devletler kuran ve yüksek bir 

medeniyet meydana getirmi� olan Türk milletinin büyüklü!üne inanan ve bununla gurur 

duyan bir insand�. Atatürk; kahramanl�k, vatan sevgisi, çal��kanl�k, bilim ve sanata önem 

verme gibi de!erlerin, Türklü!ün yüksek vas�flar�ndan oldu!unu ifade etmi�tir. O, milletinin 

bu özelliklerini her f�rsatta dile getirip insanl�k ailesi içinde lay�k oldu!u yeri almas�na çal��t�. 

Milletimizin yüksek karakteri, çal��kanl�!�, zekâs� ve ilme ba!l�l�!� ile millî birlik ve 

beraberlik duygusunu geli�tirmeyi ba�l�ca ilke kabul etti. Ona göre: �... Türklü!ün unutulmu� 

büyük medeni vasf� ve büyük medeni kabiliyeti, bundan sonraki geli�mesi ile gelece!in 

yüksek medeniyet ufkundan yeni bir güne� gibi do!acakt�r.�  

Atatürk, bar��a önem veren bir liderdi. Ona göre, bar���n bozulmas�ndan bütün dünya 

ülkeleri �st�rap duymal�yd�. Anla�mazl�klar�n ortadan kalkmas�, insanl�!�n ba�l�ca dile!i 

olmal�yd�. Dünyada yaln�zca sevgi egemen olmal�yd�. Atatürk�ün bu sevgi anlay���n�n nedeni 

insana duydu!u sayg�d�r. Onun �Yurtta sulh, cihanda sulh.� sözü bar�� idealinin simgesi 

hâline gelmi�tir.  

Yrd. Doç. Dr. Muhammed �ahin 
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                 Ders plan� 5 

Aktif Ö"renme Tekni"inin Ad� Kart e#le#tirme 

Ders  Türkçe  
S�n�f  7 

Süre  80 dakika 

Metnin Ana Temas� Atatürk  
Metnin Alt Temas� Atatürk�ün Ki#ilik Özellikleri 
Temel Dil Becerisi Okuma  

Amaç 1  Okuma kurallar�n� uygulama 

 

Kazan�mlar 

 

    2. Ak�c� biçimde okur. 
     3. Kelimeleri do!ru telaffuz eder. 
     5. Okuma yöntem ve tekniklerini kullan�r. 

 

Amaç 2 Okunan� anlama ve çözümleme 

              

Kazan�mlar  
 

      4. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. 

     23. Metindeki ipuçlar�ndan hareketle metne yönelik 
tahminlerde bulunur. 

Amaç 3 Söz varl�"�n� zenginle#tirme 

Kazan�mlar 
 

Kelimeler aras�ndaki anlam ili�kilerini kavrayarak 
birbiriyle anlamca ili�kili kelimelere örnek verir. 

Materyaller  Okuma metni(Atatürk�ün Ki�ili!i ve Özellikleri), 
çal��ma kâ!�d� 

Okuma yöntemi Sessiz okuma, i�aretleyerek okuma 

     Süreç: 
Ara�t�rmac�, ö!rencilerinden 1. etkinlikteki foto!raflar�n Atatürk�ün hangi özelliklerini 

yans�tt�!�n� yazmalar�n� istemi�tir. Daha sonra ö!rencilerden metnin ba�l�!�n� ve metnin 

bulundu!u sayfadaki foto!raf� incelemelerini istemi�tir.  

Ara�t�rmac�, ö!rencilere beyin f�rt�nas� yapt�rarak ö!rencilerin metnin içeri!i ile ilgili 

tahminlerde bulunmalar�n� sa!lam��t�r. 

 Ard�ndan ara�t�rmac�, ö!rencilerinden Atatürk�ün �Hayatta en hakiki mür�it ilimdir.� 

özdeyi�ini aç�klamalar�n� istemi�tir. Ö!rencilerden bir kaç� Atatürk�ün sözüyle ilgili 

dü�üncelerini dile getirmi�tir. 
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Ara�t�rmac�, ö!rencileri metni okurken kelimeleri do!ru telaffuz etmeleri ak�c� 

biçimde okumalar� konusunda uyarm��t�r. Ö!rencilerden metni okurken i�aretleyerek okuma 

yöntemini kullanarak önemli gördükleri yerleri metin üzerinde farkl� renklerde kalemlerle 

i�aretlemelerini istemi�tir.  

Metin, ara�t�rmac� belirledi!i süre içinde ö!renciler taraf�ndan sessiz okunmu�tur. 

Bütün s�n�f, sessiz okuma sürecine kat�lm��t�r. Ara�t�rmac� da sessizce ve önemli gördü!ü 

noktalar�n alt�n� çizerek ö!rencilere örnek olmu�tur. Bu süreçte ö!rencilerin, ba�kalar�n� 

rahats�z etmeden, not alarak, önemli noktalar�n alt�n� çizerek okumalar�na dikkat edilmi�tir. 

Ara�t�rmac� taraf�ndan her biri s�n�ftaki ö!renci say�s�n�n yar�s� kadar kart içeren iki 

dizi kart haz�rlanm��t�r. Ara�t�rmac� taraf�ndan haz�rlanan kartlar�n birinci dizesinde; 

ö!renilenlerle ilgili sorular, kavramlar, örnekler vb. yer almaktad�r. $kinci dizi de ise; birinci 

dizidekilerle e�le�tirilebilecek yan�tlar, aç�klamalar, tan�mlar, ilkeler, olaylar bulunmaktad�r. 

Ayr�ca ö!retmen taraf�ndan dizilerden birindeki kartlar numaralanm��t�r. 

 Metin okunduktan sonra ö!rencilerin yar�s�na ara�t�rmac� taraf�ndan haz�rlanan 

�bilinmeyen sözcük ve sözcük gruplar�, anahtar kelimeler, konu, olay, zaman, yer ve �ah�s 

kadrosu� yaz�l� farkl� renkte kâ!�tlar deste hâlinde da!�t�lm��t�r. 

Ö!rencilerin di!er yar�s�na �bilinmeyen sözcük ve sözcük gruplar�n�n anlam�, anahtar 

kelimelerin, konu, olay, zaman, yer ve �ah�s kadrosu ile ilgili bilgilerin� yaz�l� oldu!u farkl� 

renkte kâ!�tlar da!�t�lm��t�r. Kartlar�n da!�t�lmas�ndan sonra ö!rencilere, kendilerine gelen 

kartlarla ilgili haz�rl�k yapmalar� için belli bir süre tan�nm��t�r. Sürenin bitiminden sonra 

ö!renciler, s�n�f�n içinde dola�arak ve kar��la�t�klar�yla konu�arak ellerindeki kart�n e�ini 
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ararlar. Kartlar�n� e�le�tiren ö!renciler bunun gerçeklerini birlikte haz�rlam��lard�r. E�le�tirme 

i�lemi bittikten sonra kart numaralar� ö!retmen taraf�ndan rastgele söylenmi� ve numaras� 

söylenenler kendi kartlar�n�n içeri!ini ve haz�rlad�klar� gerçekleri s�n�fa sunmu�lard�r. 

Ö!rencilerin okuma süreci sonunda kendi kendilerine  �kulland�!�m aktif ö!renme 

teknikleri okudu!umu anlamama yard�mc� oldu mu?�, �bu metni okuyarak neler ö!rendim?� 

gibi sorular sorarak öz de!erlendirmelerini yapmalar� istenmi�tir. Ö!rencilerden bu sorulara 

verdikleri cevaplar� çal��ma kâ!�tlar�na yazmalar� istenmi�tir. 

Bu do!rultuda ara�t�rmac�, ö!rencilere birer çal��ma kâ!�d� da!�tm��t�r. 

 De�erlendirme  Çal��ma kâ!�d� kullan�lm��t�r. 

 

 

Kart e#le#tirme tekni"i için kullan�lan kartlar a#a"�daki gibidir: 

 

1. Metinin konusu nedir? 

 

Atatürk�ün ki�isel özellikleri ve bu ki�isel, 

ay�rt edici özellikleriyle ülkemizin kurtulu�u 

ve geli�mesi için yapm�� oldu!u çal��malar 

 

2. Dünyada her �ey için, medeniyet için, 

hayat için, muvaffakiyet 

için����.. 

 

�����������������.. 

en hakiki mür�it ilimdir, fendir. 

3. Vatan�n her kar�� 
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topra�����������. ����������vatanda �n!kan�yla!

�slanmad�kça!terk!olunamaz. 

4. Vas�f!ne!denmektir? 

 

"nsan�n!ta �m� !oldu�u!s�fatlar,!özellikler!

beceriler demektir. 

5. Bunal�m!ne!demektir? 

"nsan�n!içsel!olarak!huzursuz,!s�k�nt�l�!ve!

çözümsüz!olmas�!demektir. 

6. Toplumsal kelimesi hangi anlamlarda 

kullan�labilir? 

 

Cemiyeti,!içtimai!hayat�!ve!toplumu!ilgilendiren!

anlamlar�na!gelir. 

7. "nk�lap ne demektir? 

 

Yenilik!ve!de�i iklik!demektir. 

8. Metin!içersinde!hangi! ehirlerin!

isimleri!geçmektedir? 

 

Erzurum, Samsun, Sivas 

9. " te!memleketi!kurtard�n�z,! imdi!ne!

yapmak istersiniz?  

 

Maarif!vekili!olarak!millî!irfan�!yükseltmeye!

çal� mak,!en!büyük!emelimdir. 

10. Maarif ne demektir? 

 

E�itim!ve!ö�retim!demektir. 

 

 

11. Mebus ne anlam�nda!kullan�lm� t�r? 

 

Milletvekili!anlam�nda!kullan�lm� t�r. 
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12. Millete!efendilik!yoktur;!����� 

 

����������!!hâdimlik!vard�r. 

13. Metin!içersinde!hangi!kahramanlar�n!

adlar�!geçmektedir?! 

 

Mustafa!Kemal,!Kaz�m!Karabekir 

  

14. Behemehal ne demektir? 

 

Mutlaka, kesinlikle!anlamlar�na!gelir. 

15. Bar� �n!bozulmas�ndan!kimler!

etkilenir? 

 

Bütün!dünya!ülkeleri 

 

16. Sulh ne demektir? 

 

 

Bar� !ve!huzur!anlamlar�na!gelir. 
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Okuma Etkinlikleri 5 

A a��daki!foto�raflar�!inceledikten!sonra!birikimlerinizden hareketle bu 

foto�raflar�n, Atatürk�ün!hangi!özelliklerini!yans�tt���n�!yaz�n�z. 

     
 

           ���������                     ........................................ 

 

           
            
  �����������������..                  ����������.������ 

 

 Okumu !oldu�unuz!metnin!konusunu!a a��daki!bo lu�a!yaz�n�z. 

 
  
 
 
 
 
 

  

A a��daki!foto�raflar�!inceledikten!sonra!birikimlerini
Etkinlik 1 

Etkinlik 2 

 

������������������������������������������.

. 
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Metnin!yazar�!siz!olsayd�n�z!metne!hangi!ba l�klar�!verirdiniz? 

 

 

 
 
 
 
 
 
 

   

          Okudu�unuz!metnin!ana!dü üncesini!ve!yard�mc�!dü üncelerini!a a��daki!

kutucuklara!yaz�n�z. 

 
 
   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
                                      

 

  Okumu !oldu�unuz!metnin!anahtar!sözcüklerini!a a��daki!kutucuklara!yaz�n�z. 

 

              

Etkinlik 4 

            Yard�mc� Dü!ünce 

�����������������.. 

             Yard�mc� Dü�ünce 

������������������. 

  Ana Dü�ünce 

 

��������������������������� 

Etkinlik 5 

             

�����������

��.. 

 

�����������

.. 

 

�����������

���.. 

Ben olsayd�m bu metne������������������ 

������������������������ba!l�klar�n� 
verirdim. 

Etkinlik 3 
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A!a��da, okudu�unuz metinde geçen baz� kelimeler yer almaktad�r. Bu kelimeleri cümle 

içinde kullan�n�z. 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

A"a��daki �aç�k, yüksek, a��r� sözcük ve sözcük gruplar�n� metinden hareketle 

gerçek ve mecaz anlamlar�yla bir cümle içinde kullan�n�z.  

 

             Gerçek anlamada                                                                   Mecaz anlamada  
 

  ������������                                                     ������������ 

     

 

������������������                                                            �.�.��������������. 

 

������������������                                                            �����������������.  

 

Etkinlik 6 

Bunal�m  

Esir etmek 

Meziyet  

Ça�da"  

Vas�f   

�����������������������������������������.. 

�����������������������������������������..

. 

�����������������������������������������.. 

 

�����������������������������������������.. 

 

�����������������������������������������.. 

 

Gerçek anlamada                                                                   Mecaz anlamada 

����                                                     ������������
Aç�k  

������������������                                                            Yüksek   

������������������                                                            �����������������. A"!r   

Etkinlik 7 
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       A"a��da, metinde geçen baz� kelimeler yer almaktad�r. Bu kelimelerin 

anlamlar�n� metnin ba�lam�ndan hareketle tahmin ederek noktal� yerlere yaz�n�z. 

 

   

     Öz De!erlendirmede Bulunma  

1. Okuma s�ras�nda 

�����..������������.��������������������

.�������������������������okuma stratejilerini kulland�m.  

2. Ders esnas�nda kulland���m aktif ö�renme teknikleri: 

�������������������������������������... 

3.   Bu metinden 

��������������������..���.��������......ö�rendim. 

4. Aktif ö�renme tekniklerinin 

�������������������������������������...

��������yönünden faydal� oldu�unu dü"ünüyorum. 

Toplumsal 

 

....................................... 

Mücadele 

 

.................................. 

Sanatkar 

 

............................... 

$nk�lap 

 

..............................  

Lider 

 

.............................. 

    
Etkinlik 8 
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Uygulama 6 

Ali R�za Bey Ve K�rkambar� Metni Uygulama Süreci ve Etkinlikleri  

Ali R�za Bey Ve K�rkambar� 

Türk resim tarihinde herhangi bir yabanc� ressam�n gölgesi dü�memi�, tamam�yla yerli 

bir sanatkâr arad���m�z zaman, önce Ali R�za Bey ç�kar kar��m�za. 

Üsküdar��n dar ve esrarl� sokaklar�n�; saçaklar�ndan yabani sarma��klar sarkan, sardunya 

saks�lar� ile bezenmi� cumbal�, kafesli, ah�ap evlerini; yosunlu duvarlar� y�k�lm�� mescitlerini, 

birbirine kenetlenmi� as�rl�k servileri ile ta�lar� devrilmi� mezarl�klar�; Karacaahmet�i, 

!stanbul�un bugün art�k musluklar� kopmu�, kurumu� çe�melerini, sebillerini; Bo�aziçi�nin 

eski hat�ralar� say�klayan yal�lar�n�, kuytu kay�khanelerini, ihtiyar ç�narlar�n�; k�saca art�k 

günümüzde, hayal olmu� eski !stanbul�u bize bütün detaylar� ile hikâye eden bir ba�ka ressam 

bulamay�z. 

Geçen yüzy�l�n son yar�s�nda ya�am�� öteki resim ustalar� gibi o da asker oca��ndan 

yeti�mi�tir. 1858�de Üsküdar�da Ahmediye�de do�mu�, Üsküdar Rü�tiyesini bitirdikten sonra, 

Kuleli Askerî !dadisine yaz�lm�� ve 1883�te Harbiye Mektebinden te�men olarak ç�km��t�r. 

Babas� da askerdir: Süvari Binba��s� Mehmet Rü�tü Efendi. 

Ali R�za Bey ilk resim dersini Nuri Pa�a ile Süleyman Seyit Bey�den alm��t�r. O, daha 

ziyade bir suluboya ustas� idi. Bizim Türk ressamlar� aras�nda suluboyaya pek iltifat eden 

olmam��t�r. Ali R�za Bey hiç durmadan çal��m�� faal bir ressam�m�zd�r. Yüzlerce eser vücuda 

getirmi�tir. Kaymakam (yarbay) rütbesiyle emekliye ayr�ld�ktan sonra çal��maya daha çok h�z 

vermi�tir. Ailesinin fertleri, �Onun resim yapmad��� gün yoktu. Yeni do�an güne�, Üsküdar 

s�rtlar�n� ok�arken Çaml�ca Tepesi�nde her sabah Ali R�za Bey�i bulurdu.� diyorlar. Nedense 
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üstat, buralar� ve f�st�k a�açlar�n� çok sevmi�tir. Bir de resimlerinde mutlaka ufkuna bir 

yelkenli yerle�mi� sakin denizler görürüz. Desenlerinden mürekkep, bas�lm�� bir albümü 

vard�r ki o devrin mektep çocuklar� �hatta ben bile- ilk resim zevkini bu albümden alm���zd�r. 

Numunei terakki, Amelihayat, Üsküdar K�z Sanat Okulu, Çaml�ca K�z Lisesi, K�z Sanayi i 

nefisesi ve Mir�at � feyz Mektepleri ile Darü��afaka�da resim ö�retmenli�i yapm��t�r. Bütün 

hayat�n� resim dersleri vermekle harcam��, birçok ö�renci ressam yeti�tirmi� oldu�undan ona, 

�Hoca Ali R�za� demi�lerdir. Yeti�tirmelerinden ünlü ressam Binba�� Sami Bey (Sami Yetik), 

hat�ralar�nda ona çok yer vermi�tir. 

Sami Bey anlat�r: Çemberlita��ta, Osman Bey matbaas� alt�nda Necip Bey ad�nda ya�l� 

bir adam�n k�rtasiye ma�azas� varm��. Sami Bey, So�ukçe�me Rü�tiyesinde okudu�u 

s�ralarda, her gün bu dükkân�n önünden geçerken vitrinin önünde durur ve �A. R�za� imzal�, 6 

numara bir tuval üzerine yap�lm�� ya�l�boya küçük bir tabloyu hayran hayran seyredermi�. 

Sami Yetik, bir yaz�s�nda: �Bu tablo yüzünden kaç defa mektebin sabah yoklamas�na 

yeti�emeyip ceza görmü�ümdür. Ak�amlar� ise bu camekân önünde yine fazla kald���m için 

arkada�lar�m bana �resim budalas�� demeye ba�lam��lard�. Bir gün tablonun yerinde 

olmad���n� gördüm. Kald�rm�� olacaklar diye hemen dükkâna girdim. Necip Efendi�ye resmin 

ne oldu�unu sordum. Mü�terileri ile me�gul adam, bana cevap bile vermedi. Bekledim. Böyle 

boynum bükük bekleyi�ime ac�m�� olacak ki nihayet bana dönüp �Sat�ld�, o�lum.� dedi. Onu 

bir daha göremeyece�im dü�üncesiyle içimin nas�l s�zlad���n� tarif edemem.� 

Ali R�za Bey, 1930 y�l� Mart ay�n�n yirmisinde, per�embe günü vefat etmi� ve belki bin defa 

resmini yapt��� Karacaahmet�e gömülmü�tür. 
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Ölümünden sonra 1933�te Eminönü Halkevinde onun 200 parça eseri sergilendi. 

1956�da Ankara Dil-Tarih ve Co�rafya Fakültesinde tertiplenen sergide de 128 suluboya, 80 

ya�l�boya, 250 karakalem te�hir edildi. 1960�ta ise Millî Kütüphane 450 eserini sat�n ald�. 

Ali R�za Bey, pek babacan bir adamd�. Resimlerini tenkit edenleri sab�rla dinlemesini 

bilirdi. Kendisine haks�zl�k edenlere asla küsmemi�tir. Resim yapmaya giderken daima 

yan�nda ta��d��� bir çantas� vard� ki arkada�lar� ona �K�rkambar� derlerdi. Füzen, karakalem, 

boyal� kalemler, pastel, sangin, sulu boya, ya�l� boya tüpleri, velhas�l içinde ne aransa 

bulunurdu bu k�rkambar�n. Resim yaparken arkas�na biriken halk�n, çoluk çocuk da olsa ileri 

geri konu�malar�n� büyük bir ho�görürlükle kar��lar, onlarla görü�ür, yapt��� resim hakk�nda 

fikirlerini sorard�. Onun için çok sevilmi�, hürmet görmü� bir hoca sanatkârd�. Arkas�nda üçü 

k�z, biri erkek dört evlat b�rakm��t�r. 

Elif NAC" 
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Ders plan� 6 

Aktif Ö"renme Tekni"inin Ad� Kar Topu 

Ders  Türkçe  
S�n�f  7 

Süre  80 dakika 

Metnin Temas� Duygular 

Temel Dil Becerisi Okuma  

Amaç 1  Okuma kurallar�n� uygulama 

 

Kazan�mlar 

 

2. Ak�c� biçimde okur. 
     5. Okuma yöntem ve tekniklerini kullan�r. 

 

Amaç 2 Okunan� anlama ve çözümleme 

              

Kazan�mlar  
 

1. Metnin ba�lam�ndan hareketle kelime ve kelime 
gruplar�n�n anlamlar�n� ç�kar�r. 
     2. Metindeki anahtar kelimeleri belirler. 

8. Metindeki sebep-sonuç ili�kilerini fark eder. 
9. Metindeki amaç-sonuç ili�kilerini fark eder. 
11. Okuduklar�ndaki öznel ve nesnel yarg�lar� ay�rt 

eder. 

12. Okuduklar�n� kendi cümleleriyle, kronolojik s�ra 

ve mant�k ak��� içinde özetler. 
13. Metne ili�kin sorulara cevap verir. 
15. Metnin türüyle ilgili özellikleri kavrar. 
14. Metne ili�kin sorular olu�turur. 
29. Metnin ba�l��� ile içeri�i aras�ndaki ili�kiyi ortaya 

koyar. 

       31. Okudu�u metne farkl� ba�l�klar bulur. 
Amaç 3        Söz varl���n� zenginle�tirme 

 

            

 Kazan�mlar 
 

 

5. Kelimeler aras�ndaki anlam ili�kilerini kavrayarak 

birbiriyle anlamca ili�kili kelimelere örnek verir. 

Materyaller  Okuma metni (Atatürk�ün Ki�ili�i ve Özellikleri), 

çal��ma kâ��d� 

Okuma yöntemi Soru sorarak okuma 

           Süreç: 
Ara�t�rmac�, ö�rencilerinin birikimlerini harekete geçirmek amac�yla onlara a�a��daki 

sorular� sormu�tur:  
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· Resim yapmay� sever misiniz?  

· En çok nelerin resmini yapars�n�z?  

· Hiç resim sergisine kat�ld�n�z m�?  

· Bu sergide ne tür resimler vard�?  

· Ressamlar resimlerini nas�l yaparlar? 

Ara�t�rmac�, ö�rencilerinin metni okumaya haz�rlanmalar�n� sa�lamak amac�yla onlardan 1. 

etkinlikte verilen görsel unsurlar� incelemelerini ve gördükleri ile ilgili dü�üncelerini ifade 

etmelerini istemi�tir. 

Ara�t�rmac�, ö�rencileri metni okurken kelimeleri do�ru telaffuz etmeleri ak�c� 

biçimde okumalar� konusunda uyarm��t�r. Ara�t�rmac�, ö�rencilerine metni sessiz okurken 

zihinlerinde olu�an sorular� bir kâ��da not etmelerini istemi�tir (Etkinlik 3). 

Metin, ara�t�rmac�n�n belirledi�i süre içinde ö�renciler taraf�ndan sessiz okunmu�tur. 

Bütün s�n�f, sessiz okuma sürecine kat�lm��t�r. Ara�t�rmac� da sessizce okudu�u metinle ilgili 

sorular�n� bir ka��da yazarak ö�rencilere örnek olmu�tur. Bu süreçte ö�rencilerin, ba�kalar�n� 

rahats�z etmeden, zihinlerinde olu�an sorular� not alarak okumalar�na dikkat edilmi�tir. 

Ara�t�rmac�, ö�rencilerinden önce metinle alakal� not ald�klar� sorular�n cevaplar�n� 

dü�ünmelerini istemi�tir.  

Ö�rencilere dü�ünmeleri için verilen süre dolunca ara�t�rmac� ö�rencileri iki�erli 

guruplara ay�rm��t�r. Bu �ekilde iki�erli toplam 16 grup olu�mu�tur. Ara�t�rmac�, grup 

üyelerinin metinle alakal� sorular�n� birbirlerine sorup kar��l�kl� fikir al��veri�inde 
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bulunmalar�n� istemi�tir. Daha sonra ara�t�rmac�, iki�erli gruplar� birle�tirip dörder ki�ilik 

yeni gruplar olu�turmu�tur. Ara�t�rmac�, bu yeni gruplara da metinle alakal� sorular�n� 

birbirlerine sormalar�n� istemi�tir. Ara�t�rmac�, ö�rencilerin birbirlerinin sorular�n� 

cevaplarken not almalar�n� da istemi�tir. Bu amaçla gruplardan birer yazman seçilmi�tir. 

Ara�t�rmac�, son olarak s�n�ftaki ö�rencileri sekizerli gruplara ay�rm��t�r. Bu gruplar�n da 

kendi içlerinde metinle ilgili sorular�n� birbirlerine sorup fikir al��veri�inde bulunmalar� 

sa�lanm��t�r. Ders sonunda gruplardan seçilen birer sözcü metinle ilgili soru ve cevaplar�n� 

s�n�fla payla�m��t�r. 

Ara�t�rmac�, ö�rencilere birer çal��ma kâ��d� da��tm��t�r. 

  

De�erlendirme  

 

Çal��ma kâ��d� kullan�lm��t�r. 
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Okuma etkinlikleri 6 

 

 

Yukar�daki tablolar� inceleyiniz. Tablolar�n sizde uyand�rd��� duygu ve 

dü�ünceleri belirtiniz. 

 

 

A�a��da, metinde yer alan baz� kelime ve kavramlar�n anlamlar� 

verilmi�tir. Anlamlar�n kar��s�na bu kelime ve kavramlar� yaz�n�z. 

 

Gizli yönleri bulunan, ne oldu�u anla��lamayan, esrarengiz  

��������. 

Yap�lar�n üst katlar�nda, ana duvar�n d���na, soka�a do�ru ç�k�nt� 

yapm�� balkon 

 

 

��������. 
Genellikle camilere biti�ik, özel bir biçimde yap�lm��, hay�r için içme 

suyu da��t�lan ta� yap� 

 

 

��������. 
Lise derecesindeki okul  

��������. 
Foto�raf ve pul saklamaya yarayan bir tür defter  

��������. 

Etkinlik 2 

 

Etkinlik 1 
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        Okumu� oldu�unuz metinle ilgili iki soru yaz�n�z. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

A�a��daki cümleleri dikkatlice okuyunuz. Nesnel yarg� içeren cümlelerin yan�ndaki 

parantezin içine nesnel; öznel yarg� içeren cümlenin yan�ndaki parantezin içine de öznel 

yaz�n�z. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

· Ali R�za Bey, ilk resim dersini Nuri Pa�a ile Süleyman Seyit Bey�den alm��t�r. 
(.......................) 

· Bizim Türk ressamlar� aras�nda suluboyaya pek iltifat eden olmam��t�r. 
(................................) 

· Desenlerinden mürekkep, bas�lm�� bir albümü vard�r ki o devrin mektep çocuklar� hatta 

ben bile ilk resim zevkini bu albümden alm���zd�r. (.............................) 

 

· Onu bir daha göremeyece�im dü�üncesiyle içimin nas�l s�zlad���n� tarif 

edemem.(............................) 

 

· Ali R�za Bey, 1930 y�l� Mart ay�n�n yirmisinde, per�embe günü vefat etmi�tir. 

(........................) 

� Ali R�za Bey çok sevilmi�, hürmet görmü� bir hoca sanatkârd�r. (.............................) 

Etkinlik 4 

 

1) 

������������������������������������������������������ 

2) 

������������������������������������������������������ 

Etkinlik 3 
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Okudu�unuz metni kendi cümlelerinizle özetleyiniz. 

 

 

 

. 

 

 

Okudu�unuz metnin yazar� siz olsayd�n�z hangi ba�l��� kullan�rd�n�z 

 

 

 

 

Öz De�erlendirmede Bulunma 

1. Okuma s�ras�nda 

�����..������������.���������okuma stratejilerini kulland�m.  

2. Ders esnas�nda kulland�!�m aktif ö!renme teknikleri: 

��������������������������������.������� 

3. Bu metinden �������..�������..���.������������ 

�����������..�����������������������...ö!rendim. 

4. Aktif ö!renme tekniklerinin 

�����������..������������������������yönünden 

faydal� oldu!unu dü�ünüyorum. 

 

.

���������������������������������������������������������

���������������������������������������������������������

���������������������������������������������������������

���������������������������������������������������������

���������������������������������������������������������

. 

Etkinlik 5 

Etkinlik 6 

 

������������������������������������������������������...

. 
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Uygulama 7 

            Rodin�den Ald���m Ders Metni Uygulama Süreci ve Etkinlikleri  

Rodin�den Ald���m Ders 

O vakit 25 ya��ndayd�m. Paris�te bir taraftan okuyor bir taraftan yaz� yaz�yordum. 

Birkaç kimse, bas�lm�� olan edebî eserlerimi övmü�tü. Bunlardan baz�lar�n� kendim de 

be!eniyordum. Fakat eksik veya yanl���m�n nerede oldu!unu bilmemekle beraber, içimin 

derinliklerinde daha iyi eser yaratabilece!imi söyleyen bir duygu vard�.  

$�te o vakit, büyük bir adam, bana büyük bir ders verdi. Bu, d��ar�dan ilk görünü�te 

önemsiz bir olayd� fakat hayat�mda bir dönüm noktas� olmu�tur. 

 Bir ak�am Belçika�n�n tan�nm�� yazarlar�ndan Verhaeren (Verhayren)�in 

evinde idik. Ya�l� bir ressam, art�k plastik sanatlar�n gerilemesinden �ikâyet ediyordu. 

Mücadeleyi seven bir genç olarak ben, bu görü�e �iddetle kar�� geldim. $çinde bulundu!umuz 

�ehirde ya�ayan ve Michel Ange (Mikel Anj) ile ayn� seviyede bulunan bir heykelt�ra� yok 

muydu? Rodin (Roden)�in �Dü�ünen Adam��, �Balzac� (Balzak)��, mermerin ömrü oldu!u 

kadar ya�amayacak m�yd�?  

Bu tart��ma sonunda ev sahibi ne�eli bir eda ile s�rt�m� ok�ad�:  

� Yar�n Rodin�i görece!im, dedi, siz de geliniz. Sizin kadar hayran olan bir kimsenin 

onu tan�mak hakk�d�r. 

 Çok sevinmi�tim. Fakat ertesi gün, Verhaeren beni heykelt�ra�a takdim etti!i 

vakit bir kelime bile söyleyemedim. Eski dostlar aralar�nda �undan bundan konu�urlarken 

bana orada bulunmas� istenmeyen davetsiz bir misafirmi�im hissi gelmi�ti. Fakat en büyük 

adamlar, en alicenap olanlard�r. Veda etmek üzere iken Rodin bana döndü: 
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 � Heykellerimden bir ikisini görmek istedi!inizi tahmin ederim, dedi fakat 

burada hemen hemen hiçbir �ey bulamayacaks�n�z. Pazar günü bana Meudon (Mödon)�a ö!le 

yeme!ine geliniz.  

Rodin�in kendi hâlindeki k�r evinde, küçük bir masa ba��nda tam bir ev yeme!i yedik. 

Az zamanda, yumu�ak gözlerinin cesaret verici bak��lar�, �ahs�n�n sadeli!i utangaçl�!�m� 

gidermi�ti.  

Büyük pencereli, iptidai bir binadan ibaret olan stüdyosunda tamamlanm�� heykeller 

ve yüzlerce küçük plastik etütler vard�. Bir kol, bir el, bazen yaln�z bir parmak, parmak 

mafsal�... Ba�lay�p sonradan b�rakt�!� heykeller; üzerine kabataslak resimler y�!�lm�� 

masalar... Stüdyo, bütün bir hayat boyunca dinlenmeden harcanm�� bir arama ve çal��ma 

havas� ile doluydu. 

Rodin, bir gömlek giydi ve üstüne hemen bir i�çi hâli geldi. Bir piyedestal önünde 

durdu. Ya� örtüleri kald�r�p yüksek bir ustal�kla �ekil verilmi� çamurdan bir kad�n büstünü 

meydana ç�kararak: 

� Bu, son eserimdir, dedi. Zannederim, hemen hemen bitmi� say�labilir. 

Bu iri yap�l�, geni� omuzlu, solmu� gri sakall� ihtiyar, heykele iyice bakabilmek için 

geriye do!ru bir ad�m att�: 

� Evet, zannederim bitmi�tir$ Dedi. 

Fakat biraz daha göz gezdirdikten sonra m�r�ldand�: 

� Tam omzu üstündeki çizgi fazla sert... Müsaadenizi rica ederim. Heykelt�ra� 

b�ça!�n� ald�. Tahta alet yumu�ak çamurun üzerinden hafifçe geçti ve omza daha narin bir 

parlakl�k verdi. Rodin�in kuvvetli elleri hayata uyanm��, gözleri parlam��t�. 



324 

  

 

 

 

 

 

 

 

%urada, burada yine bir �eyler de!i�tirdi. Geriye çekildi. Sonra bo!az�ndan garip sesler 

ç�kararak piyedestali çevirdi. 

%imdi gözlerinde bir zevk ���ld�yor, �imdi ka�lar� çat�l�yordu. Çamur parçalar�n� 

yo!urdu, bunlar� heykele katt�, biraz s�y�rd�. 

Bu i�ler yar�m saat, bir saat kadar sürmü�tü. Bu süre içinde bana bir tek kelime bile 

söylememi�ti. Yaratmak istedi!i yüksek eserin hayalinden ba�ka her �eyi unutmu�tu. Elindeki 

i�le yapayaln�zd�.  

Nihayet bir kurtulu� nefesi alarak b�ça!�n� att�, heykeli ya� bezlerle örttü. Art�k iri 

yap�l� ihtiyar adam, arkas�na dönerek gitmeye koyuldu.  

Tam kap�ya yakla��rken beni gördü. Dalg�n dalg�n yüzüme bakt�. Sonra hat�rlayarak 

galiba nezaketsizli!inden utand�:  

� Affedersiniz, dedi, sizi tamam�yla unutmu�tum fakat bilirsiniz... Elini tuttum, 

te�ekkürle s�kt�m. Gülümsedi ve oradan ç�karken elini omzuma koydu. 

O gün ö!leden sonra Meudon�da, okullarda geçirdi!im bu kadar y�lda ö!rendi!imden 

fazla bir �ey ö!renmi�tim: $nsanlar�n yapt�!� i�lerin iyi, zahmete de!er ve de!erli olabilmeleri 

için onlar� nas�l yapmalar� gerekti!ini anlam��t�m. 

Eserlerimde o vakte kadar neyin eksik oldu!unu o gün anlam��t�m. Olgunluk 

derecesine ula�mak iradesi yan�nda her �eyi unutmak imkân�n� veren �evk ve gayret. $nsan�n 

önündeki i� içinde kendini kaybedebilme gücü... Ba�ka büyülü bir yol yoktu. 

                                                                                                              Stefan ZWEIG 

(Stef�n Zivayk) 
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                      Ders plan� 7 

Aktif Ö�renme Tekni�inin Ad� H�zl� Tur 

Ders  Türkçe  
S�n�f   7 

Süre   80 Dakika 

Metnin Ana Temas� Güzel sanatlar  

Metnin Alt Temas�  Heykel  

Temel Dil Becerisi  Okuma  

Amaç 1  Okuma kurallar�n� uygulama 

 

Kazan�mlar 

 

 

2. Ak�c� biçimde okur. 
3. Kelimeleri do�ru telaffuz eder. 

            5. Okuma yöntem ve tekniklerini kullan�r. 
 

Amaç 2 Okunan� anlama ve çözümleme 

              

Kazan�mlar  
 

 

1. Metnin ba!lam�ndan hareketle kelime ve kelime 

gruplar�n�n anlamlar�n� ç�kar�r. 
3. Metnin konusunu belirler. 

4. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. 

6. Anlat�m�n kimin a!z�ndan yap�ld�!�n� belirler. 
7. Olay, yer, zaman, �ah�s, varl�k kadrosu ve bunlarla 

ilgili unsurlar� belirler. 
13. Metne ili�kin sorulara cevap verir. 
28. Metinle ilgili görsel ö!eleri yorumlar. 

     29. Metnin ba�l�!� ile içeri!i aras�ndaki ili�kiyi ortaya 
koyar. 

 

Amaç 3 Söz varl�!�n� zenginle�tirme 

            

Kazan�mlar 

 

 

5. Kelimeler aras�ndaki anlam ili�kilerini 
kavrayarak birbiriyle anlamca ili�kili 
kelimelere örnek verir. 

 

Materyaller        Okuma metni (Rodin�den Ald�!�m Ders), çal��ma 
kâ!�d� 

Okuma yöntemi       Sesli okuma, i�aretleyerek okuma 

           Süreç: 
Ö!rencilerin birikimlerini harekete geçirmek amac�yla ara�t�rmac� ö!rencilere a�a!�daki 

sorular� sormu�tur: 
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1. Heykel t�ra�l�k hakk�nda ne biliyorsunuz? 

2. Çevrenizde ne tür heykeller var? 

3. Daha önce heykel yapt�n�z m�? 

     4. Metnin bulundu!u sayfadaki resimler size neleri ça!r��t�r�yor? 

 

Ara�t�rmac�, ö!rencilerden metni okurken sesli okuma yöntemini kullanarak önemli 

gördükleri yerleri metin üzerinde farkl� renklerde kalemlerle i�aretlemelerini istemi�tir.  

  Ara�t�rmac�, bu ba!lamda okuma etkinli!ini s�rayla s�n�ftaki gönüllü ö!rencilere sesli 

bir �ekilde yapt�raca!�n� ifade etmi�tir. Metin, ö!retmenin belirledi!i süre içinde gönüllü 

ö!renciler taraf�ndan sesli bir �ekilde okunmu�tur. Bütün s�n�f, sesli okuma sürecine 

kat�lm��t�r. Ara�t�rmac� da sesli okuma i�ine s�rayla bütün ö!rencileri dahil edip önemli 

gördü!ü noktalar�n alt�n� çizerek ö!rencilere örnek olmu�tur. Bu süreçte ö!rencilerin, 

kelimeleri do!ru telaffuz ederek önemli noktalar�n alt�n� çizerek okumalar�na dikkat 

edilmi�tir. 

           Ard�ndan ara�t�rmac� taraf�ndan haz�rlanan etkinlikler s�n�fa da!�t�l�p ö!renciler 

taraf�ndan cevaplanm��t�r. 

Okuma i�inin bitiminde ara�t�rmac� h�zl� tur tekni!i hakk�nda ö!rencilere k�saca bilgi 

verip ö!rencilerin s�rayla cevaplamalar�n� istedi!i sorular� tahtaya yazm��t�r. 

1. Sizce hangi duygular kahraman�m�z� daha iyi eser vermeye yöneltmi�tir? 

2. Sizce Rodin�in mütevâzi ve alçak gönüllü davran��� sizce do!ru bir davran�� 

m�d�r? Niçin? 

3. Sizce kahraman�m�z�n Rodin�den ald�!�n� söyledi!i büyük ders nedir? 
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4. Kahraman�m�z�n Rodin�den ald�!�n� söyledi!i ders sizce de önemli midir? 

Niçin ? 

5. Yazar, heykelt�ra�la tan��t�!� zaman niçin bir tek kelime bile söyleyememi�tir? 

Ara�t�rmac�, ö rencilerden! sorular�n! cevaplar�n�! dü�ünmelerini! istemi�tir.! Dü�ünme!

süresinden!sonra!ara�t�rmac�!her!soruyu!s�ras�yla!s�n�ftaki!ö rencilere!sormu�tur.!Ö renciler!

cevaplar�n�! özgürce! dile! getirip! arkada�lar�yla! payla�m��t�r.! Sorulan! soruyla! ilgili! fikri!

olmayan! ö renciler! �geçiniz�! diyerek! sözü! s�radaki! ö renciye! b�rakm��t�r.! Böylece! s�n�f!

içersinde! h�zl�! bir! fikir! al��veri�inde! bulunulmu�tur.! Bu! esnada! ara�t�rmac�! taraf�ndan!

ö rencilerin!kendilerinden!önce!söylenmi�!olan!bir!cümleyi! tekrar! etmemeleri! sa lanm��t�r.!

Bu!da!ö rencilerin!söylenenleri!dikkatli!dinlemelerini!sa lam��t�r. 

Sonuç!olarak!ö rencilerin!metinle!ilgili!fikirlerini!özgürce!dile!getirip!kendileriyle!

ilgili!konularda!karar!verebilmeleri!sa lanm��t�r. 

   Ara�t�rmac�, ö rencilere!birer!çal��ma!kâ �d�!da �tm��t�r.                                                                                                                             

 De�erlendirme  Çal��ma!kâ �d�!kullan�lm��t�r. 
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    Uygulama etkinlikleri 7 

 

Rodin�den!Ald� �m!Ders��!adl�!metnin!görsellerinin!sizde!ça r��t�rd�klar�n�!a�a �ya!

biti�ik!e ik!yaz�yla!yaz�n�z.  

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

A�a �daki! cümlelerde! alt�! çizili! kelimelerin! anlamlar�n� tahmin ediniz. Daha sonra 

kelimelerin!anlamlar�n�!sözlükten!bularak!tahminlerinizle!kar��la�t�r�n�z.! 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Etkinlik 1 

����������������������������������������������������

����������������������������������������������������

����������������������������������������������������

����������������������������������������������������

����������������������������������������������������

����������������������������������������������������

����������������������������������������������������

������ 

Etkinlik 2 

CÜMLELER 

�!Fakat!en!büyük!adamlar,!en!alicenap olanlard�r.! 

�!Büyük!pencereli, iptidai bir binadan ibaret olan stüdyosunda,!tamamlanmam�� heykeller 

ve!yüzlerce!küçük!plastik!etütler vard�.!Bir!kol,!bir!el,!bazen!yaln�z!bir!parmak,!parmak!

mafsal!� 

�!Stüdyo,!bütün!bir!hayat!boyunca!dinlenmeden!harcanm��!çal��ma!havas� ile doluydu. 

                   TAHM N !ANLAMLARI   SÖZLÜK!ANLAMLARI 

alicenap : ..............................    ����������.. 

iptidai :     ..............................   ����������.. 

etüt!:!!!!!!!!...............................    ����������.. 

mafsal :   ...............................    ����������.. 

stüdyo!:!!!...............................    ����������.. 
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A�a �daki!tabloyu!okudu unuz!metne!göre!doldurunuz. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

A�a �daki!kelimeleri!anlam!ili�kilerini!dikkate!alarak!e�le�tiriniz. 
 

Ma lubiyet Kuvvet 

Güç Yenilgi 

"zin Ergenlik 

Olgunluk Müsaade 

 

Öz De�erlendirmede Bulunma  

1. Okuma!s�ras�nda!�����..���������������������okuma 

stratejilerini!kulland�m.! 

2.  Ders!esnas�nda!kulland� �m!aktif!ö renme!teknikleri:!��������������.. 

3.   Bu metinden 

����������������������..���.���������..ö rendim. 

4. Aktif!ö renme!tekniklerinin!��������������������...yönünden!

faydal"!oldu unu!dü#ünüyorum. 

Etkinlik 3 

Metninde!geçen!ki#ileri!kimlerdir? 

............................................................................................................................................ 

Metindeki!olay!ne!zaman!gerçekle#iyor?............................................................................ 

Metindeki!olay!nerede!geçiyor?!����������������������. 

Metindeki olay nedir? 

�����������������������������������
����������������������������������� 

Etkinlik 4 
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Uygulama 8 

Turan Oflazo�lu ile Sohbet Metni Uygulama Süreci ve Etkinlikleri  

           Turan Oflazo�lu ile Sohbet 

� Tiyatroya ilgi duyman!zda ailenizin, yeti�menizin rolü oldu mu? 

� Ailemde! tiyatroyla! ilgili! hiç! kimse! yoktu.! Ancak,! çocuklu umda! çok! dü#! kurar,!

büyük!çapta!olaylar!tasarlar,!bu!olaylara!kat"lan!ki#ileri!konu#turur,!onlara!cevaplar!verirdim. 

(...)  

Tiyatroya! ilgimin! ilk! tohumu! Bünyan�da! at"ld".! Bünyan�"n! yukar"! mahallesindeki!

Kayaba#"!denilen!yere!yak"n!ilkokulda,!Yusuf!Batur!ad"nda!eski!Rumeli!göçmenlerinden bir 

ö retmenimiz!vard". 

Yusuf!Batur,!nur!içinde!yats"n,!son!derece!dikkate!de er,!kendisinden!çok!etkilendi im,!

çok! #ey! ö rendi im,! örnek! bir! ö retmendi.! Bize! Karagöz! suretleri! yapmay"! ö retmi#ti.!

Kartondan! figürler! kesip! boyayarak! bezir! ya "nda! k"zartmay",! bu! figürlerle! beyaz! ambalaj!

kâ "d"ndan! bir! perde! arkas"nda! Karagöz! temsilleri! vermeyi! ondan! ö renmi#tim.! Kasaba!

halk"na!birkaç!kez!Karagöz!temsilleri!sunmu#tum.! 

(...) 

Yusuf! Batur! Bey,! Kurtulu#! Sava#"�m"zla! ilgili! müsamerelerde! beni! ba#rollere! de! ç"kar"rd".!

Sahneyle!ilk!temas"m!da!onun!sayesinde!oldu.!Sonra,!uzun!y"llar!tiyatroyla!hiç!kar#"la#mad"m.!

$stanbul! Üniversitesinin! Edebiyat! Fakültesinde! felsefe! ö rencisiyken! rahmetli! hocam! Prof.!

Takiyettin!Mengü#o lu,! beni! bir! gün! kendi! odas"nda! Tanp"nar�a! tan"tt":! �$#te,! Hamdi! sana!

sözünü!etti im!ö rencim.�!diyerek.!$lk!#iirlerimi!yazd" "mda,!yay"mlam"yor,!birkaç!dostuma,!

bir!de!Takiyettin!Bey�e!okuyordum;!o!da!çok!be endi ini!söylüyordu.!Bu!#iirlerden!baz"lar"n"!
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Tanp"nar�a! okumam"! istedi! hocam.! Tanp"nar! #iirleri! dinledikten! sonra,! �Senin! #iirlerinde!

dramatik!bir!doku!var,!sen!mutlaka!tiyatroyu!da!denemelisin.�!dedi. 

(...) 

� Tiyatroyu/dramay! bir yan u�ra� olarak almayan nadir yazarlar!m!zdans!n!z. 

Tiyatronun ba�ka türe tahammülü olmad!�!n! m! dü�ünüyorsunuz? 

� Ben!#iirle!ba#lad"m!ve!bu!sanattan!hiç!uzakla#mad"m.!Zaten!tiyatrom!da!#iirimin!do al!bir!

uzant"s"d"r;! oyunlar"m"! birer! uzun! #iir! ama! dram! #iiri! sayar,! ba#kalar"nca! da! öyle!

görülmesinden!ho#lan"r"m.!%iirsel! tiyatro,! insan!gerçe ini!bütün!yönleriyle! i#lemeye,! insanla!

ilgili! görüntüyü! insana! eksiksiz! sunmaya! en! elveri#li! sanatt"r.! Ba#ar"l"! bir! tiyatro!metni! ise!

edebiyat"n!has"d"r.!Ustaca!yaz"lm"#!dram!#iiri,!hele!tragedya!(t"rajedi)!#iiri,!#iir! türleri! içinde!

en!derin,!en!yüce!olan"d"r.!$nsan"!en!iyi!temsil!eden!#iir!türüdür.!Ba#ka!söz!sanatlar"na!gerek!

duymayacak!kadar!kapsaml",!etkili,!çok!sesli,!varl" "!hareket!hâlinde!sunan!e#siz!bir!sanatt"r!

tiyatro. 

� Eserlerinizin büyük bir k!sm! konular!n! tarihten al!yor. Bunlar! yazmak için nas!l 

bir haz!rl!k yap!yorsunuz? 

� Tarihe! dayal"! oyunlar"! yazmadan! önce! tarih! kaynaklar"na! yöneliyor,! bu! bilimin! bana!

sa lad" "! bütün! belgeleri! inceliyor,! bu! arada! gerekli! notlar! al"yorum.! Daha! sonra! kuluçka!

dönemi! ba#l"yor.! Tarihin! ki#ileriyle! birlikte! ya#"yor, onlarla sevinip! onlarla! kayg"! duyar! bir!

hâle!geliyorum.!Derken!onlarla!özde#lik!kuruyor,!onlar!oluyorum,!örne in!Sultan!Murat,!Kö-

sem!Sultan,!Topal!Recep!Pa#a!oluyorum.!Dram!#iirinin!öbür!#iir!türlerinden!fark"!da!burdad"r.!

Diyelim!lirik!#iirde!#air!hep!kendisi!olarak!konu#ur.! 

(...) 
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Oysa! Shakespeare! (%ekspir),! örne in! Hamlet! oyununda! ba#ka! ki#ilerin! a z"ndan! konu#ur.!

Hamlet olarak konu#ur.!Ophelia! (Opelya)!olarak!konu#ur!vs.!Gerçi! destan! #airi! de!birtak"m!

ki#ileri! konu#turur! ama! onun! ki#ileri! #airden! bir! türlü! kopamazlar;! romanda! oldu u! gibi!

sürekli! olarak! yazar"n! güdümündedirler.! Dram! #iirinde! ise! ki#iler! kendi! ba#lar"na! vard"rlar,!

yazar"!hiç!görmeyiz!ve!dram!yazar"!kendini!ne!denli!hissettirmezse!o!denli!ba#ar"l"d"r. 

(...) 

� Eserlerinizde halk hikâyeleri ve �iiri, folklor malzemesi ve divan edebiyat! var. 

Siz kültürümüzden bütünüyle yararlanma tarafl!s! oldu�unuza göre yeni yeti�ecek 

sanatç!lar!n nas!l beslenmelerini tavsiye edersiniz? 

� Kal"c"! tiyatro! her! #eyden! önce! dil! oldu una! göre! oyun! yazar"! olmak! isteyen! genç,!

Göktürk! Yaz"tlar"�ndan! günümüze! dek! bütün! Türk! edebiyat"ndan! sorumlu! tutmal"! kendini.!

Divan! #iiriyle! halk! #iirinin! ustalar"n"! iyice! tan"mal",!mutlaka! yabanc"! bir! dil! ö renip! dünya!

tiyatro! tarihini! incelemeli,! tiyatro! sanat"n"n! #aheserlerini! okumal",! do u-bat"! demeyip! bütün!

insanl" "n! tiyatro! miras"na! sahip! ç"kmal".! Sonra,! dünya! felsefe! tarihinin! doruklar"n"! da!

tan"mal";! özellikle! Bat"! felsefesinin! tarihi,! tiyatro! yazar"n"! son! derece! ilgilendirir,! çünkü!

Sokrates!öncesi!filozoflardan!ça "m"z"n!dü#ünürlerine!dek!Bat"!felsefesi,!filozoflar"n!birbiriyle!

söyle#mesi,!hesapla#mas"d"r;!bu!bak"mdan,!tiyatroyu!and"r"r. 

(...) 

� Tiyatro ve edebiyat anlay!�!n!z! birçok makalenizde i�lediniz. Bu anlay!�!n!z! 

bütün eserlerinizde gerçekle�tirdi�inize inan!yor musunuz? 

� Oyunlar"m!da!#iirlerim!de!önceden!belirlenmi#!bir!anlay"#a!göre!yaz"lmam"#t"r,!herhangi!

bir!dü#ünceyi!kan"tlama!çabas"!güdülmemi#tir;!denebilir!ki!bu!konudaki!görü#lerim,!eserlerim!
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ortaya!ç"kt"ktan!sonra!olu#mu#tur.!Bana!öyle!geliyor ki!hiçbir!sanatç"!�Yapmak!istedi im!her!

#eyi!tam!yapt"m.�!diyemez!çünkü!onu!varl" "n"n!ta!derinliklerinden!yönlendiren!güzellik!

ideali,!buna!engel!olur.!Bach!(Bah)!gibi!bir!besteci!bile!ölmeden!önce!�Yapmam!gerekeni!

yapabildim!mi!acaba?�!diye!m"r"ldanm"#.!(...)!Bütün!eserlerim!ayn"!çapta,!ayn"!düzeyde!ol-

mayabilir,!yani!ba#kalar",!kimini!yeterli!kimini!yetersiz!bulabilir!ama!ben!her!zaman,!ancak!

yazmam!gerekti inde!yazd"m!ve!hepsine!bütün!gücümü!koymaya!çal"#t"m.!Bu!bak"mdan,!içim!

rahat.!Gerçi!baz"!oyunlar"m sipari#!üzerine!yaz"ld"!ama!onlar"n!hepsine!haz"rd"m!zaten,!gerekli!

birikimim!vard";!�Bizans Dü�tü (Fatih)�, �Genç Osman�, �Sinan� böyle!ç"kt"!ortaya. 

Sizce Türkiye�de tiyatro yayg!nla�t!r!lmal! m!, yoksa yükseltilmeli mi? 

� Tiyatro!yayg"nla#"rken!niteli i!azal"yor,! yozla#"yorsa!yükseltilmesi!daha! iyi!elbette.!

Ama! bütün! a "rl" "! birkaç! kente! verirseniz! milyonlarca! insan"m"z"n! ya#ad" "! öbür! kentler,!

ilçeler,!hatta!köyler!ne!olacak?!En!iyisi,!tiyatronun!hem!yayg"nla#mas"n"!hem!de!yükselmesini!

sa lamak;!ne!var!ki!son!derece!güç!bir!i#!bu,!hele!bizimki!gibi!kültürün!ba#"!bo#!geli#ti i,!daha!

do rusu,!geli#medi i,!h"zla!yozla#t" "!bir!ülkede. 

(...) 

� Gelecek için hedefim �udur diye yapt!�!n!z plan var m!? 

� Hedefler!ya!da!planlar!de il!de!özlemler!var!daha!çok. 

Dergâh Dergisi 
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     Ders Plan� 8 

Aktif Ö�renme Tekni�inin Ad! Kart Gösterme 

Ders  Türkçe  
S!n!f  7 

Süre  80 Dakika 

Metnin Ana Temas! Güzel sanatlar  

Metnin Alt Temas! Tiyatro   

Temel Dil Becerisi Okuma  

Amaç 1  Okuma kurallar!n! uygulama 

Kazan!mlar 

 

5.!Okuma!yöntem!ve!tekniklerini!kullan"r. 

Amaç 2 Okunan! anlama ve çözümleme 

              

Kazan!mlar  
 

 

1.! Metnin! ba lam"ndan! hareketle! kelime! ve! kelime!

gruplar"n"n!anlamlar"n"!ç"kar"r.! 

13.!Metne!ili#kin!sorulara!cevap!verir. 

     14.!Metne!ili#kin!sorular!olu#turur. 

Amaç 3 Okuma al!�kanl!�! kazanma 

            

Kazan!mlar 

 

 

6.! Okuduklar"! ile! ilgili! duygu! ve! dü#üncelerini 

arkada#lar"yla!payla#"r. 

 

Materyaller      Okuma metni( Turan Oflazo�lu ile Sohbet), çal��ma 
kâ��d� 

Okuma yöntemi       $�aretleyerek okuma 

           Süreç: 
      Ara�t�rmac�, önceki hafta bu derse haz�rl�k amac� ile ö�rencilerden Türk ve dünya 

tiyatrolar�ndan örnekler getirmesini istemi"tir. Dersin ba"!nda ö�rencilerin getirdikleri tiyatro 

eserlerini s!n!f içersinde k!saca anlatmalar!n! istemi"tir. 

Anlatma i"lemi bittikten sonra ö�rencilerin birikimlerini harekete geçirmek amac!yla 

ara"t!rmac!, ö�rencilere a"a�!daki sorular! sormu"tur: 

1. Tiyatro izlemeyi sever misiniz? 

2. En son hangi tiyatro oyununu izlediniz? 
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3. Ünlü tiyatro oyuncular!ndan kimleri tan!yorsunuz? 

Ara"t!rmac!, ö�rencilerden metni okurken i"aretleyerek okuma yöntemini kullan!p 

önemli gördükleri yerleri metin üzerinde farkl! renklerde kalemlerle i"aretlemelerini 

istemi"tir.  

  Ara"t!rmac!, bu ba�lamda okuma etkinli�ini s!rayla s!n!ftaki gönüllü ö�rencilere sessiz 

okuma yöntemi ile yapt!raca�!n! ifade etmi"tir. Metin, ö�retmenin belirledi�i süre içinde 

ö�renciler taraf!ndan sessiz bir "ekilde, önemli görülen noktalar i"aretlenerek okunmu"tur. 

Bütün s!n!f, i"aretleyerek okuma sürecine kat!lm!"t!r. Ara"t!rmac! da i"aretleyerek okuyup 

önemli gördü�ü noktalar!n alt!n! çizerek ö�rencilere örnek olmu"tur. Bu süreçte ö�rencilerin 

önemli noktalar!n alt!n! çizerek okumalar!na dikkat edilmi"tir. 

           Ard!ndan ara"t!rmac! taraf!ndan haz!rlanan etkinlikler s!n!fa da�!t!l!p 

ö�renciler taraf!ndan cevaplanm!"t!r. 

          Etkinliklerin cevaplama i"lemi bittikten sonra ara"t!rmac! kart gösterme tekni�i 

ile ilgili s!n!fa bilgi vermi" daha sonra da önceden haz!rlad!�! �kat!l!yorum, k!smen 

kat!l!yorum, karars!z!m, kat!lm!yorum, k!smen kat!lm!yorum� yaz!l! renkli kartlar! s!n!fa 

da�!tm!"t!r. Ard!ndan ö�rencilere metinle ilgili a"a�!daki sorular! sorup dü"üncelerine göre 

kartlar!n! masa üzerine dizmelerini istemi"tir. 

1. �Ba"ar!l! bir tiyatro metni ise edebiyat!n has!d!r.� Metinde geçen bu cümleye 

kat!l!yor musunuz? 

2.  Sizce iyi bir tiyatro yazar! Türk tarihine, Avrupa tarihine, insan psikolojisine 

ve felsefeye hakim olmak zorunda m!d!r? Niçin? 
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3. �Hiçbir sanatç!, yapmak istedi�im her "eyi tam yapt!m, diyemez.�  Sözüne 

kat!l!yor musunuz? Niçin?  

4. Sanatç!n!n kültürümüzün ba"! bo" olup hiç geli"medi�i dü"üncesine kat!l!yor 

musunuz? Niçin? 

Ara"t!rmac!, ö�rencilerden sorular!n cevaplar!n! dü"ünüp ilgili kartlar! masa üzerine 

s!ras!yla koymalar!n! istemi"tir. Ard!ndan ö�rencilerin neden bu kartlar! seçtiklerini ve 

cevaplar!yla ilgili duygu ve dü"üncelerini s!n!fa ifade etmelerini istemi"tir. Daha sonra 

ö�renciler sorularla ilgili duygu ve dü"üncelerini özgürce dile getirip arkada"lar!yla 

payla"m!"t!r. 

Sonuç olarak ö�rencilerin metinle ilgili fikirlerini özgürce dile getirip kendi duygu ve 

dü"üncelerini savunabilme ortam! olu"turulmu"tur.  

   Ara"t!rmac!, ö�rencilere birer çal!"ma kâ�!d! da�!tm!"t!r.                                                                                                                             

 De!erlendirme  Çal!"ma kâ�!d! kullan!lm!"t!r. 
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Okuma etkinlikleri 8 

 

 

A"a�!daki kelimelerin metindeki kullan!mlar!ndan hareketle anlamlar!n! 

tahmin ediniz. Daha sonra kelimelerin sözlük anlamlar!n! yaz!n!z. 

 

 

 

  

 

 

  

 

 

 

 

�Oyun� kelimesi a"a�!daki cümlelerin hangisinde metindeki anlam!yla 
kullan�lm��t�r? $�aretleyiniz. 

  

 

 

 

 

 

 

 

Okudu�unuz metinle ilgili dört soru haz�rlay�n�z. 

 

 

Etkinlik 1 

   
Tahmini Anlam�    Sözlük Anlam� 
 

Suret .....................................................  ��������������.. 

Figür .....................................................  ��������������.. 

Müsamere ............................................  ��������������.. 

Yozla�mak  ...........................................  ��������������... 

Tragedya ...............................................   ��������������� 

Etkinlik 2 

��Genç Osman�� oyununda ba�rolü ben oynayaca��m. 

Bu konuda arkada�lar� ona bir oyun oynad�. 

Mahalledeki çocuklar top oynuyorlard�. 

Sen, ate�le oynad���n�n fark�nda de�ilsin herhâlde! 

 

Etkinlik 3 

1) ����������������������������������������������������� 

2) ����������������������������������������������������� 

3) ����������������������������������������������������.. 

4) ����������������������������������������������������.. 
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Okumu� oldu�unuz metinden ö�rendi�iniz yeni bilgileri k�saca ifade ediniz. 

 

Öz De�erlendirmede Bulunma:  

 

 

 

Öz De�erlendirmede Bulunma 

1. Okuma s�ras�nda 

�����..������������.���������������������..

. �������������������okuma stratejilerini kulland�m.  

2. Ders esnas�nda kulland���m aktif ö�renme teknikleri: 

��������������������������������.������� 

3.   Bu metinden 

����������������������..���.�������������.. 

�����������..���������������ö�rendim. 

4. Aktif ö�renme tekniklerinin 

����������������������������������...����..

����������yönünden faydal� oldu�unu dü�ünüyorum 

 

 

 

Etkinlik 4 

����������������������������������������������������

����������������������������������������������������

����������������������������������������������������

���������������������������������������������������� 
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      Ek O: Karesi Belediyesi E�itim Durumu TÜ"K Verileri 

ADRESE DAYALI NÜFUS KAYIT S�STEM� (ADNKS) VER� TABANI 

[31.12.2014 tarihi itibar�yla] 

     
 �lçe, bitirilen e�itim düzeyi ve cinsiyete göre 

nüfus ( 15 +ya! ), 2014   

 �lçe Bitirilen e�itim düzeyi   Toplam Erkek Kad"n 

Karesi Okuma yazma bilmeyen 
 

  2 194    431   1 763 

 

 

Okuma yazma bilen fakat bir okul 

bitirmeyen 

  4 080   1 014   3 066 

 
�lkokul mezunu 

 
  39 848   14 695   25 153 

 
�lkö�retim mezunu 

 
  20 255   10 974   9 281 

 
Ortaokul veya dengi okul mezunu 

 
  11 528   6 515   5 013 

 
Lise veya dengi okul mezunu 

 
  34 792   19 316   15 476 

 
Yüksekokul veya fakülte mezunu 

 
  22 634   12 851   9 783 

 
Yüksek lisans mezunu 

 
  1 368    837    531 

 
Doktora mezunu 

 
   386    232    154 

 
Bilinmeyen 

 
   659    333    326 

 
Toplam 

 
  137744   67 198   70 546 
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Ek P: Çal��ma izni 
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Ek R: Uygulama Süreci Okul Defterleri 
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Ek S: Uygulama Ö�renci Etkinlik Örnekleri 
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 Ek T: Uygulama Süreci Ö�renci Foto�raflar� 
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