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On séz

Insanlar arasindaki iletisimi saglayan en etkili ara¢ dildir. Duygu, diisiince ve hayaller,
istek ve arzular hep dille ifade edilir. Ayrica her tiirlii ilerleme ve gelisme dil yoluyla ortaya
konur. Bu yoniiyle ana dili kullanimi, insanlar i¢in hayati bir 6neme sahiptir. Ana dili, biitiin
egitim ve 0gretim faaliyetlerinin de temelini olusturur. Bir 6grencinin derslerindeki basarisi,
ana diline hakimiyetiyle dogrudan iliskilidir. Ana dili egitiminin en Onemli unsurlariysa
anlama ve anlatma becerileridir. Dinleme ve okuma, anlamayi; konusma ve yazma ise
anlatmay1 meydana getiren becerilerdir. Bu beceriler igerisinde insan zihninin gelisimine en
bliyiikk katkiyr sagladigi diisiiniilen okuma, bilgi kaynaklarina da en hizli ulasimi
saglamaktadir. Bununla birlikte okuma becerisinin diger dil becerilerini de olumlu yonde
etkiledigi bilinmektedir. Ayrica egitim ve 6gretimin temel hedeflerinden olan hayat boyu
Ogrenen nesiller yetistirme dislincesi, ancak okuma becerisini ve aligkanligini kazanmig
bireylerle gerceklestirilebilir.

Aktif 6grenme tekniklerinin okudugunu anlamaya olan etkisini arastiran bu ¢alismanin
ilk boliimiinde, arastirmanin problem durumu, arastirmanin amaci, 6nemi, sinirliliklari,
varsayimlari, tanimlar1 ve ilgili arastirmalar yer almaktadir. Arastirmanin ikinci boliimiinde,
ana dili ve ana dili 6gretimiyle ilgili temel bilgiler verilmis, okumayla ilgili kuramsal ¢erceve
ortaya konulmus, aktif O6grenme ve aktif Ogrenme teknikleri {izerinde durulmustur.
Arastirmanin iiglincii boliimiinde calismanin modeline, c¢alisma grubuna, veri toplama
araclarina, verilerin toplanmasina yer verilip elde edilen verilerin analizi gergeklestirilmistir.
Dordiincii boliimde ise arastirmanin bulgular boliimii bulunmaktadir. Calismanin besinci
boliimiinde, bulgulardan hareketle aktif 6grenme ve okuma becerisi lizerine yapilan diger
arastirmalarla bu ¢alismanin benzer ve farkli yonleri ortaya konulmustur. Yapilan tartismalar

neticesinde sonuglara varilip onerilerde bulunulmustur.
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Ozet

Aktif Ogrenme Tekniklerinin Ortaokul Ogrencilerinde Okumaya Etkisi

Bu calismada, modern yaklagimlardan biri olan aktif 6grenme tekniklerinin ortaokul
ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri iizerindeki etkisi aragtirilmistir. Arastirmanin
temel amaci, okudugunu anlamanin gelistirilebilir bir dil becerisi oldugunu, aktif 6grenme
tekniklerine uygun sekilde hazirlanan etkinliklerle bu becerinin gelistirilebilecegini ve aktif
ogrenme tekniklerinin 6grencilerin okumaya yonelik tutumlar1 iizerindeki etkilerini ortaya
koymaktir. Bu aragtirma, nicel aragtirma yontemlerinden kontrol gruplu yar1 deneysel desenle
yapilmistir. Calisma, 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Balikesir ili, Karesi il¢esi, Cigdem
Batubey Ortaokulu’nda egitim goren 7/D ve 7/K simiflarinda gergeklestirilmisti. Bu iki sinifta
toplam 69 6grenci bulunmaktadir. Bu siniflardan 33 6grencinin bulundugu 7/K sinifi rastgele
(rondom) yontemle deney grubu, 36 6grencinin bulundugu 7/D smifi da kontrol grubu olarak
belirlenmistir.

Caligmada arastirmaci tarafinda olusturulan okudugunu anlama basar1 testleri ve
demografik degerlendirme formu; Ozbay ve Uyar (2009), tarafindan gelistirilen “ilkdgretim
ikinci kademe 6grencileri i¢in okumaya yonelik tutum 6lgegi” kullanilmistir.

Arastirmada kullanilmak iizere Oykiileyici metin, bilgilendirici metin ve siir metni
tirinde 5 metin uzman goriisii alinarak se¢ilmis ve bu metinlerden hareketle okudugunu
anlamaya yonelik basari testleri hazirlanmistir. Hazirlanan basari testleri, okuma tutum 6lgegi
ve demografik degerlendirme formu arastirmaci tarafindan Ogrencilere On test olarak
uygulanmistir. On testten sonra arastirmaci, 8 hafta boyunca deney ve kontrol grubu
siiflarinda haftada 2 saat uygulama yapmistir. Arastirmaci tarafindan deney grubuna 8 hafta
boyunca aktif 6grenme tekniklerine gore diizenlenmis ders planlariyla, kontrol grubuna ise

ogretmen kilavuz kitabindaki okuma alani yonergeleri dogrultusunda okuma egitimi



verilmigtir. 8 haftalik uygulama sonunda basar1 testleri ve okuma tutum o6lgegi uygulamasi
ogrenciler ilizerinde son test olarak tekrar gergeklestirilmistir.

Arastirma sonunda elde edilen veriler, Statistical Packagefor Social Sciencesfor
Personal Computers (SPSS 20) paket programiyla degerlendirilip 6n test ve son testten alinan
puanlar arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigina yonelik istatistiksel analizler
yapilmustir.

Calisma sonucunda, aktif Ogrenme teknikleri ile okuma egitimi yapilan deney
grubunun On test ve son test sonuglari arasinda anlamli farkliliklar goriiliirken kontrol
grubunun On test son test sonuclart arasinda herhangi bir anlamli farkliliga rastlanmamustir.
Aktif 0grenme teknikleri ile egitim goren deney grubu 6grencilerinin okuma tutumlari,
kontrol grubu dgrencilerine gore son test sonuclarinda istatistiksel manada anlamli farklilik
gostermistir. Deney grubundaki Ogrencilerin son testlerinde sosyo-ekonomik durum
bakimindan, ekonomik ve sosyal yonii iyi durumda olan ailelerin &grencilerinin lehine
anlaml bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte, evlerinde diizenli olarak kitap
okunan Ogrencilerle evlerine diizenli olarak gazete gelen 6grencilerin, diger 6grencilere gore,
son test sonuglarinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Ayrica ilk donem Tiirkge ders notu
ortalamalar1 yliksek olan 6grencilerin son test sonuglarinin daha iyi oldugu gortilmiistiir. Ayni
sekilde okuma tutumlar1 ve Tiirk¢e dersi notlar1 arasinda da benzer bir olumlu iliski
belirlenmistir. Cinsiyet agisindan ise basar1 testleri sonucunda ve okuma tutum 6lgegi son test
sonuglarinda anlamli bir farklik olmadig tespit edilmistir.

Calisgmada elde edilen sonuglardan yola cikilarak arastirmacilara, &gretmenlere,
ogrenci velilerine ve okul yoneticilerine yonelik okuma becerisinin gelistirilmesi amaciyla
bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okuma egitimi, okudugunu anlama, aktif 6grenme, okumaya yonelik

tutum.



Abstract

The Effect of Active Learning Techniques on Secondary School Students Reading

The effects of active learning techniques, which are among modern approaches, on
reading comprehension levels of secondary students were examined in this study. The primary
purpose of the study is to reveal that reading comprehension is an extensible language skill,
that this skill can be developed through activities which are prepared conveniently for active
learning techniques and to determine the effects of active learning techniques on students’
attitudes towards reading. This study was conducted through the semi-experimental design
with a control group, which is also a quantitative research method. The study was conducted
on 7/D and 7K classrooms in Cigdem Batubey Secondary School in the Karesi district of
Balikesir during the 2014-2015 school year. There were a total of 69 students in the two
classrooms. Classroom 7/K, consisting of 33 students, was determined as the experimental
group through the random method and classroom 7/D, consisting of 36 students, was
determined as the control group. The reading comprehension achievement tests and
demographic evaluation form developed by the researcher; the “reading attitude scale for
second- stage primary school students”, developed by Ozbay and Uyar (2009), were used in
the study.

5 texts, written in narrative, informative and poetry forms, were selected by resorting
to expert opinions and achievement tests were prepared based on these texts to evaluate
reading comprehension. The achievement tests, reading attitude scale and socio-economic
condition form were applied by the researcher as the pre-test. After the pre-test, the researcher
made 2 hours practice a week for 8 weeks in the experimental and control group classrooms.
The researcher applied course plans designed according to reading comprehension techniques
on the experimental group for 8 weeks and trained the control group in reading based on the

directives given in the reading section of the teacher guide book. After the 8 week
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implementation, achievement tests and the reading attitudes scale were re-conducted on the
students as post-tests.

Data gathered from the study were evaluated through the Statistical Package for Social
Sciences for Personal Computers (SPSS 20) software; statistical analyses were conducted to
detect whether or not there are significant differences among the scores obtained from the pre-
test and post-test.

According to the study results, while there were significant differences between pre-
test and post-test results of the experimental group, which was subject to reading training
through active learning techniques, there were no significant differences between the pre-test
and post-test results of the control group. When compared with the control group, a statistical
significant difference was observed between the post-test results of the reading attitudes of the
experimental group students who received education based on active learning techniques.
With regards to socio-economic condition, a significant difference was observed in the post-
tests of the experimental group students in favor of the students whose families are in a good
economic condition. In addition, when compared with the other students, a significant
difference was observed in the post-test results of students who live in settings where books
are read regularly and newspapers are bought regularly. Post-tests results of the students, who
received high grades in the first-term Turkish course, were also observed to be higher. A
positive relationship was evident between reading attitudes and the Turkish course grades.
With regards to gender, no significant differences were observed between the achievement
tests and the post-test results of the reading attitude scale.

Based on the study results, various suggestions were made to the researchers, teachers,
parents and school administrators to improve reading skills.
Key Words: Reading training, reading comprehension, active learning, attitude towards

reading.
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Boliim I: Giris
“Cocuk doldurulacak bir kap degil,

tutusturulacak bir atestir.”
Jean Jack Rousseau

Aragtirmanin bu boliimiinde, yapilan ¢alismanin nedenlerinin de igerisinde bulundugu
arastirmanin problem durumu, tanimlari, 6nemi, amaglari, simirliliklar1 ve varsayimlari yer
almaktadir. Ayrica konuyla ilgili daha once yapilmis olan arastirmalarin anlatildign “Ilgili

Arastirmalar” bolimiine yer verilmistir.

Problem Durumu

Kendisi ve gevresiyle barisik, caligkan, diirlist ve liretken insan yetistirmek ylizyillar
boyunca toplumlarin en 6nemli meselesi olmustur. Zira her yonden gelismis medeni bir
toplum ancak egitimli yetismis bireylerle meydana getirilebilir. Toplumlarin egitim
seviyesinin yliksekligi, o toplumu meydana getiren fertlerin yasam standartlarinin da
yiiksekligi manasina gelmektedir. Toplumlar icin her tiirli gelisim ve ilerlemenin, maddi ve
manevi kazancin kaynagi olan egitimin temelinde ise dil vardir. Ayrica kiiltiir aktariminin da
onemli bir unsuru olan dil, millet olabilmenin de en biiyiik gdstergesidir. Kiiltiirel degerleri
aktarmada temel unsur olan dilin dogru 6gretilmesi, milli egitim hedeflerine ulagilmasini ve
kiiltiiriin yeni nesillere aktarilmasini da saglayacaktir (Ozbay, 2003; Temizyiirek, 2001).

Bunlarin yaninda dil, insanlar arasindaki en onemli iletisim aracidir. Duygular ve
diisiinceler dil yoluyla ifade edilip yine dil vasitasiyla bagkalarina aktarilabilir. Dil, bireylerin
toplumun geneli tarafindan kabul edilen sembol ve anlamlardan yararlanarak diisiincelerini
baskalarina anlatmalarini saglayan gelismis bir iletisim aracinin adidir (Aksan, 1998).

Insanlarin tamami i¢in diisiince aktarimini saglayan ve kisisel anlatimin temel arac1 olan dilin



2
(Chomsky, 2001), fertlerin egitim seviyelerinin yilikselmesinde de oldukc¢a onemli bir yeri
vardir.

Insanlar icin iletisimin en énemli vasitasi olan dil, 6grenme ve dgretme siirecinin de 6n
sartidir. Okumayan, okuduklarini tam manasiyla anlamayan, duygu ve diisiincelerini diizenli
bir sekilde ifade edip yaziya dokemeyen bireylerin egitim hayatlarinda basarili olmalar1 ¢cok
zordur. Bundan dolay1 basta ilk ve ortaokullar olmak {izere egitimin hemen her kademesinde
kisilere dil egitimi verilmektedir. “Aile ve sosyal cevrede baglayan anlama ve anlatma
becerilerinin saglikli gelisiminin siirdiiriilmesi basta okul, 6gretmen ve program olmak {izere
planli bir egitim siirecine ihtiya¢ duyar” (Glizel, 2003, s.12). Kisiler ve toplumsal hayat icin
bu denli ehemmiyet arz eden dil egitimine, milletlerin ve devletlerin gerekli hassasiyeti
gostermesi cok mithimdir.

Dil egitiminin Oncelikli amaci, kisilerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirmektir.
Egitimle, insanlara hayat boyu pek cok beceri ve bilgi kazandirilmaya ¢alisilmaktadir. Fakat
bu becerilerden bazilari, bireyler icin daha ¢ok 6nem arz edip 6n plana ¢ikmaktadir. Kisiler
icin kazanilmasi oncelikli olan bu becerilerin basinda temel dil becerileri gelmektedir. ilk ve
ortaokullarda dil becerileri, 6grencilere Tiirk¢e dersi i¢inde kazandirilmaya calisilmaktadir
(Giines, 2007). Ogrencilerin karsilikli iletisim halinde olmalarinda, birgok yeni bilgiyi
ogrenmelerinde dil egitiminin 6nemli bir yeri vardir. Kisilerin gevreleriyle etkili iletisime
gecebilmelerinde  yeni  Ogrenmelerini  sorgulamalarinda, olaylara farkli  agilardan
bakabilmelerinde, dilin biiyiik katkisi vardir. Bunun i¢in 0Ogrencilerin; okuma, yazma,
konusma, dinleme gibi temel dil becerilerini istenilen diizeyde kazanmalar1 gerekmektedir.
Her dil becerisi, 6grencilerin dil gelisimi siirecinde birbirini etkileyip tamamlamaktadir. Bu
nedenle s6z konusu dil becerilerinin 6gretilmesi, bir biitiin olarak ele alinmaktadir. Dil

ogretiminin temel hedefi, 6grencilere dil becerilerini kazandirarak onlarin Omiir boyu
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gelisimini saglamaktir (MEB, 2009). Dil becerilerinin bazilar1 egitim 6gretim siirecinde daha
¢ok 6ne ¢ikmaktadir. One ¢ikan bu becerilerin basinda “okuma” gelmektedir.

Okuma, bilgi kaynaklarmma hizli bir sekilde ulagmayi saglamakla birlikte insan
zihninin gelisimine de bilyiik katkisi olan, énemli bir dil becerisidir. Onceleri basit bir mesajt
algilayabilme olarak tanimlanan okuma, zamanla yeni diisiince ve 6grenmelere kaynaklik
yapan bir dizi zihinsel faaliyetleri iceren olgu olarak kabul edilmeye baslanmistir (Bamberger,
1990).

Medeniyetin gelisip ilerlemesinde yazinin ortaya ¢ikisinin ¢ok énemli bir yeri vardir.
Yazmin icadi, ardindan okumayir da getirmistir. Yazi1 araciligiyla kaydedilen bilgi ve
diisiinceler zamanla biiyiik bir bilgi birikimi olusturmustur. Matbaa ve internet gibi teknolojik
imkanlarin artmasi eldeki basili materyalin ve bilginin hizla ¢ogalmasimi saglamistir. Bilgi
kaynaklarinin ¢esitlenip artmasiyla birlikte okuma, giiniimiiziin diinyasinda eglenceden ¢ok
bir zorunluluk haline gelmistir (Bayram, 2001).

Cagimizda okuma eylemi kigisel bir yetenek olmanin Otesine gecip, bireyler igin
olgunluk, toplumlar i¢in de gelismislik gostergesi olarak degerlendirilmektedir. Bundan
dolayr dort dil becerisi igerisinde yer alan okumanin 6nemi ve gerekliligi ge¢misten
giiniimiize gilincel bir konu olma o6zelligini korumustur. Yillar boyu bilgi ve teknolojide,
bireysel ve toplumsal yasamda ¢ok hizli degisimler yasanmasina ragmen, okumaya duyulan
ihtiyag hi¢ degismemistir. Okuma, bilgiye ulasmada ve metinlerdeki bilgilerin 6grenilmesinde
onemli bir beceri olarak goriilmiistiir. Bu nedenle okuma becerisinin kazandirilmasi, egitim
sistemi i¢in Oncelikli ve 6nemli bir is olmustur. Birey birinci sinifa basladigi andan itibaren
okumay1 ve yazmayr Ogrenmekle mesgul olur. Ogrencinin bu siirecte, okuma yazmayi
O0grenmesi ve bu konuda problem yasamamasi istenilir. Ciinkii bireyin okuma gelisimi, basta
egitim olmak tiizere yasamin diger alanlarin1 da etkiler. Okuma gelisimindeki bir eksiklik,

bireyin mesleki ve sosyal alanlarda da basarisin1 ve yasam boyu kisisel gelisimini olumsuz
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etkileyebilir. Okuma becerisi gelismeyenler, gerek akademik gerekse sosyal hayatta, kisilerle
diyaloga gecmekte zorluk ¢ekerler (Akyol, 2008). Kisaca okuma, bireyi yasam boyu
ilgilendiren bir beceri olarak kritik 6neme sahiptir. Daha 6nce belirtildigi gibi okuma §gretimi
diger derslerin ve hayat boyu siirecek olan calismalarin da temelini olusturmaktadir. Oncelikli
olarak kendi dilinde diizgilin bir sekilde okuyup yazamayan bir kisinin derslerinde ve hayatin
diger alanlarinda giicliikler yasamasi kaginilmazdir (Giineyli, 2007).

Ulkemizdeki dil egitimi, problemler sarmali igerisinde yillardir bocalayip durmaktadir.
flkokuldan yiiksekogrenime kadar gecen siire zarfinda verilen okuma egitiminde istenilen
seviyelere bir tiirlii ulasilamamistir (Adali, 1983; Kavcar, Ferhan ve Sever, 2003). Sadece
okuma yazma iizerinde durulup diger becerilerin yok sayilmasi, 6grencilerin pasif durumda
olusu, derslerde kullanilan kitaplarin ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina cevap veremeyisi, dil
derslerinin ezbercilik anlayisiyla siirdiiriilmesi, okullardaki dil egitiminin baslica problemleri
olarak gosterilebilir (Ergeng, 1994). Bu gibi nedenlerden dolay: dil egitiminde kullanilacak
olan yontemlerin neler olmasi gerektigi, iizerinde en c¢ok durulmasi gereken konudur.
Ozellikle klasik ydntem anlayisinda degisiklikler yapilarak yeni yaklasimlarm kullanilmasi
gerekmektedir (Sever, 2011). Istenilen diizeyde bir dil egitimi i¢in dilbilim ve egitbilim
verilerinden yararlanarak disiplinler arasi bir yaklasim sergilenmelidir. Ogrenme ve dgretme
stireclerinde son yillarda 6grenciyi merkeze alan, Ogrencinin Ogretmenden daha fazla
sorumluluk alip sorgulayan ve disiinen durumunda oldugu anlayislar kullanilmaya
calisilmaktadir. Bu nedenle ¢alismada, 6grenciyi egitimin merkezinde konumlandiran aktif
o0grenme ele alinmustir.

Arastirmada aktif 6grenme yaklasiminin dort temel dil becerisinden biri olan okuma
becerisi iizerindeki etkisi arastirilmigtir. Bu calisma, aktif 6grenme teknikleri araciligiyla
yapilan bir okuma egitiminin okudugunu anlamaya olan etkisini tespit etmenin amaglandigi

yar1 deneysel bir ¢alismadir.



Arastirmanin Amaci
Aktif O0grenme teknikleriyle yapilan bir okuma egitiminin okudugunu anlama
tizerindeki etkisini tespit etmenin amaglandig1 bu ¢alismada, uygulama sirasinda kullanilacak
aktif 6grenme teknikleri secilip bu tekniklere uygun etkinlikler hazirlanmistir. Bu amaclar
dogrultusunda asagidaki sorulara cevaplar aranmaistir:
1. Aktif 6grenme teknikleri uygulamasinin 6grencilerin okuduklarini anlama diizeyleri
tizerinde etkisi var midir?

2. Aktif 6grenme teknikleri uygulamasinin;

a) Oykiileyici metin tiirii agisindan okudugunu anlamaya etkisi var midir?
b) Bilgilendirici metin tiirii agisindan okudugunu anlamaya etkisi var midir?
c) Siirsel metin tiirii agisindan okudugunu anlamaya etkisi var midir?

3. Ogrencilerin, 6n test ve son test sonuglaria gore uygulama sonrasinda okumaya karsi
olan tutumlarinda bir degisim var midir?

4. Ogrencilerin akademik basarilarinin okudugunu anlamaya etkisi var midir?

5. Aktif 6grenme teknikleri uygulama sonuclarinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik
var midir?

6. Aktif 6grenme teknikleri uygulamasi sonuglarinda sosyo-ekonomik-kiiltiirel duruma

gore bir farklilik var midir?

Arastirmanin Onemi

Aktif O0grenme tekniklerine gosterilen ilgi bir¢ok {lilkede, ozellikle de gelismis
iilkelerde, giinden giine artmaktadir. Bu {ilkelerde, aktif 6grenme tekniklerini uygulama ve
gelistirme adina bir¢ok proje iiretilmektedir. Ayrica aktif 6grenme alanindaki yayin sayilari da
giin gectikce artmaktadir (A¢ikgoz, 2014). Ulkemizde de bu alanda ¢alismalar yapilmaktadir.
Fakat bu calismalarin okullarda uygulanip hayata gecirilmesinde heniiz istenilen diizeye

ulagilamadigr goriilmektedir (Kog, 2007). Oysa diisiinen, sorgulayan, arastiran cevresiyle
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etkili iletisime gegebilen, sosyal iliskileri diizenli bireylerin yetistirilmesinde aktif 6grenme
tekniklerinin biiyiik katkisinin oldugu yapilan arastirmalarda ortaya konmaktadir (Celikcan,
2010).

Okudugunu dogru ve diizglin anlayabilme, 6grencilerin diger derslerdeki basarilarini
da artirmaktadir. Bununla birlikte diizenli ve dogru bir okumanin, kisinin bireysel ve sosyal
yasamini, is hayatni olumlu yénde etkiledigi soylenebilir. Uziilerek soylemek gerekir ki
tilkemizdeki liniversite 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri, bir¢ok iilkedeki tiniversite
ogrencilerinden daha diisiiktiir (ipsiroglu, 2002). Bu durum, iilkemizde okudugunu anlama
konusunun daha ciddi ve disiplinli ele alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu nedenle
okudugunu anlama stirecini olumlu etkileyen faktorlerin arastirildigi ¢calismalara daha fazla
ihtiya¢ duyulmaktadir. Okuma, kisilerle birlikte toplumlar1 da ilgilendirmektedir. Bugiin
sosyo-ekonomik yonden gelismis lilkelerde insanlarin okuma diizeyleri, geri kalmis iilke
insanlarma gore ¢ok ileri durumdadir. Gelismemis toplumlarda da bir¢ok problemin altinda
okumamis bireylerin oldugu goriilmektedir (Demirel, 2006). Bundan dolay1 insanlar,
yasayabilmek icin mutlaka okumak zorundadirlar (Manguel, 2003). Gelismis ve demokratik
bir toplumun olusabilmesinde kisilerin kararlar1 ¢ok 6nemlidir. Olay ve durumlar kargisinda
dogru tepkiyi verebilmek, okuyup elestirel diisiinebilmeye baglidir (Sahinel, 2007). Herhangi
bir konu hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadan, diisiinmeden ¢evrenin etkisinde kalarak karar
verip harekete gecmek, toplumlart geriye gotiirmektedir (Kuzgun, 2002). Toplumlarin her
yonden gelismesinde hayat boyu okuyan, 6grendiklerini sorgulayan, elestirel diisiinebilen
bireylerin varlig1 ¢ok onemlidir. Bu yoniiyle okullarda oncelikli olarak 6grencilere okuma

becerisi kazandirilmalidir.

Okudugunu anlama becerisi gelismis ¢ocuklarin okuma aligkanligi kazanmalar1 da
kolaylasacaktir. Bunun i¢in okudugunu anlamayla ilgili caligmalarin ilk ve ortaokul diizeyinde

yogunlastirilmasinin okuma becerisinin kazanilmasina biiyiik katki saglamasi1 beklenmektedir.
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Farkli konu ve diizeylerde bir¢ok 6grenme alani iizerinde olumlu etkilerinin oldugu, yapilan
arastirmalarla (Yildiz, 1998; Sucuoglu, 2003; Ellez, 2004; Kilic, 2006; Robison, 2006;
Casem, 2006; Gabriele, 2007), ortaya konan aktif 6§renme tekniklerinin okudugunu anlama
tizerinde de olumlu etkilerinin olacag:1 beklenmektedir. Ayrica iilkemizdeki Tiirkge 6gretimin
en onemli problemlerinden biri olarak, 6grencilerin okuma isteklerinin ve aligkanliklarinin
yetersiz olmasi gosterilebilir (Giines, 2009). Bu ¢aligmanin bahsi gegen problemleri ¢cozmede,
egitimcilere yeni fikirler sunup yol gosterici olacag diisiiniilmektedir. Ayrica bu c¢aligmadan
elde edilecek olan sonuglarin, dgrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin artirilmasina da

katki saglayacagi ongoriilmektedir.

Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu arastirma;

e 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Balikesir ili, Karesi ilgesi Cigdem Batubey
Ortaokulu 7/D ve 7/K sinifindaki 68 6grenci ile,

e 7. Smif okuma amag ve kazanimlariyla

e Aktif 6grenme igersinde yer alan “Kartopu, Vizilti, Hizli Tur, Kart Eslestirme, Kart
Gosterme, Kum Saati, Drama, Empati Yapma, Dolas Bulus Herkesle Konus, Kese
Kagidi” teknikleri ile

e Arastirmada kullanilan “okudugunu anlama basar testleri”, “okumaya yonelik tutum

olcegi”, “demografik degerlendirme formu” ile

e Arastirma yontemlerinden yar1 deneysel yontemle

8 haftalik uygulama siiresiyle sinirlandirilmistir.

Varsayimlar

e Arastirmaci, deneysel ¢calismanin gereklerine uygun davranmistir.



Arastirma sirasinda, ¢alisma gruplar1 arastirmacinin istegi ve kontrolii disinda gelisen
durumlardan ayni derecede etkilenmistir.

Ogrencilerin akademik basari durumlari, okul idaresi tarafindan tutulan resmi kayitlar
olup 6grenci bagarilarin1 yansitmaktadir.

Arastirma siirecinde kullanilan aktif 6grenme teknikleri ve hazirlanan etkinliklerin
uygulanmasi gergegi yansitmaktadir.

Aragtirma siiresince goriisleri alinan alan uzmani kisilerin fikirlerinin yeterli oldugu
diistinilmiistiir.

Calisma gruplarindaki 6grencilerin, ¢alisma sirasinda yapilan uygulamalarla ilgili
iletisime geg¢ip birbirlerini etkilemeyecekleri varsayilmistir.

Ogrenciler, veri toplama araglarma vermis olduklar1 cevaplarda gercek diisiincelerini

ifade etmislerdir.

Tanimlar

Dil: Bir toplumdaki ortak kural ve degerlerden faydalanarak duygu, diisiince ve

hayallerin iletilmesine yarayan farkli 6zellikleri igerisinde barindiran ve stirekli gelismekte

olan bir aragtir (Aksan, 2000).

Ana dili: Kisilerin 6ncelikli olarak anne, baba ve kardes gibi yakin aile ¢cevresinden ve

iligki icersinde oldugu sosyal ¢evreden 6grendigi, zamanla bilingaltina yerlesen ve ait oldugu

toplumla arasindaki en gii¢lii bagi olusturan dildir (Aksan, 2000).

Temel dil becerileri: Dilin istenilen seviyede kullanilmasini temin eden dinleme,

konusma, okuma ve yazma alanlarinin tamamina verilen ad.

Okuma: Yazili bir metnin harflerini, sozciiklerini, ciimlelerini taniyarak bunlarin

tasidiklart manalar kavramaktir (Gogiis, 1978).
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Okudugunu anlama: Zihinsel faaliyetlerle fiziksel becerilerin beraber c¢alismasi
sonucu, yazili sembollerden anlam ¢ikarma eylemidir (Demirel, 2006).

Aktif 6grenme: Ogrencilerin kendi &grenmelerinde sorumluluk aldigi, 6grenme
esnasinda cesitli diizenlemeler yaparak kendi kararlarini kendilerinin verdikleri ve farkli
ogrenme anlayislartyla zihinsel yetilerini kullandiklar1 bir 6grenme siirecidir (Acikgdz, 2014).

Geleneksel 6grenme anlayisi: Aktif 6grenme tekniklerinin kullanilmadigi daha ¢ok
ogretmen merkezli stirdiiriilen 6grenme 6gretme etkinlikleridir.

Deney grubu: Tiirkce dersindeki okuma egitiminin aktif 6grenme teknikleriyle
yapildigi grup.

Kontrol grubu: Tiirk¢e dersindeki okuma egitiminin 6gretmen kilavuz kitabindaki
okuma alan1 yonergeleri dogrultusunda yapildig: grup.

Basar1 testi: Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin okuduklari metinlerden
anladiklarini 6l¢ebilmek amaciyla olusturulan soru ve cevaplardan olusan testler.

Akademik basari: Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin okul derslerinden

aldiklar1 basar1 puanlaridir.

Tigili arastirmalar

Aktif 6grenme teknikleri ile ilgili yapilan cahismalar

Aktif 6grenme teknikleri, glinlimiizde bir¢ok iilkenin egitim 6gretim faaliyetlerinde
uygulanmaktadir. Aktif 6grenme tekniklerinin pek ¢ok iilkede ¢esitli konu alanlarinda, her
diizeyde ve farkli 6grenme iiriinleri lizerindeki etkilerinin incelendigi ¢ok sayida arastirmanin
yapildign goriilmektedir. Ulkemizde de son yillarda aktif 6grenme konusunda yapilan
arastirmalarin ¢ogalmasi aktif 6grenmeye yonelik ilginin arttigim  gostermektedir. Bu
boliimde, aktif 6grenmeyle ilgili yurticindeki ve yurtdisindaki yayin ve arastirmalar

sunulmaktadir.
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Tiirkiye’de aktif dgrenmeyle ilgili ilk galismalarn Un (1987), tarafindan yapilmis
oldugu goriilmektedir. Bu konuda ulasilabilen ilk yaym, Un (1987), tarafindan yaymlanan
“Ogrenmede Isbirligi mi Yarisma mi1?” adli makaledir. Un (1987), yapti§1 bu ¢alismada
isbirligine dayali 6grenme yasantilarinin 6zelliklerini ve bu 6grenme yasantilarin etkilerini
tartismistir. Calisma sonunda, isbirlikli 6grenmenin ders basarisina ve cevreyle olan iliskiye
yonelik olumlu etkilerinin bulundugunu tespit etmistir.

Asiroglu (2014), yapmis oldugu doktora tez ¢alismasinda ilkdgretim 5. smif Fen ve
Teknoloji dersinin aktif 6grenme teknikleri ile islenmesinin 6grencilerin basarilarina etkisini
incelemistir. Asiroglu (2014), bu c¢aligmasinda kontrol gruplu yar1 deneysel yoOntem
kullanmistir. Deney grubunda fen ve teknoloji dersi aktif 6grenme temelli etkinliklerle
yapilirken, kontrol grubunda fen ve teknoloji dersi, 6gretmen kilavuz kitabindaki yonergeler
dogrultusunda islenmistir. Calisma 2012 — 2013 egitim ve Ogretim yilinda Cemil Tiirker
fIkogretim Okulu 5/A ve 5/B siiflarinda okuyan 39 dgrenci iizerinde gerceklestirilmistir.
Sonug olarak, aktif 6grenme tekniklerinin uygulandigi deney grubunun problem ¢ézme
becerisi ve bagar1 testi son test puanlarinin aritmetik ortalamasinin, 6gretmen kilavuz
kitabindaki yonergelerin uygulandigi kontrol grubunun problem ¢dzme becerisi ve basari testi

son test puanlarindan anlamli diizeyde daha yliksek oldugu goriilmiistiir.

Eker (2014), yapmis oldugu yiiksek lisans tez calismasinda ortaokul 5. sinif matematik
dersi uzunluk Olcme, dortgenler, ¢evre ve alan {iinitesinin Ogretiminde aktif Ogrenme
tekniklerinin kullanilmasinin 6grenci basarisina ve tutumuna etkisini arastirmistir. Calisma,
2013-2014 egitim 6gretim yilinda, Istanbul ili Bahgelievler ilgesinde bulunan bir ortaokulda
Ogrenim goren toplam 42 6grenci ile gerceklestirilmistir. Deney grubunda, matematik dersleri
aktif 6grenme teknikleri ile; kontrol grubunda ise 6gretmen kilavuz kitabindaki yonergeler
dogrultusunda islenmistir. Calisma sonunda elde edilen veriler, basar1 testleri ve tutum 6lgegi

kullanilarak toplanmistir. Sonugta; aktif 6grenme tekniklerinin 6grencilerin matematik dersi
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basarisin1 artirmada ve matematik dersine olan tutumlarin1 olumlu yonde etkilemede daha

etkili oldugu goriilmistiir.

Isik (2014), yapmis oldugu yiiksek lisans tez galismasinda Resim-is Ogretmenligi
Boliimii sanat atolye derslerinde, aktif 6grenme tekniklerinin sanatsal 6grenmeye katkilarini
ortaya koymaya calismistir. Arastirma, nitel yontem kullanilarak gerceklestirilmistir. Yapilan
caligma Resim-Is Ogretmenligi 2. simif dgrencileri ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada kavram agi,
alt1 sapkali diistinme teknigi, yaraticilik grubu ve isbirlikli 6grenme adli aktif 6grenme
teknikleri kullanilmigtir. Calisma 6 haftalik uygulama ile smirlandirilmistir. Arastirma
verileri, 0grencilerle yapilan odak grup goriismeleri yoluyla elde edilmistir. Arastirmanin
sonunda; aktif 6grenme uygulamasinin farkli fikirlerin ve yeni kavramlarin iiretilmesinde,

diisiince cesitliliginin artirmasinda etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Giileg (2014), yapmis oldugu yiiksek lisans ¢alismasinda, aktif 6grenme teknikleriyle
olusturulan ders ortammin O6grencilerin akademik basarisina etkisini incelemistir.
Arastirmada, yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Arastirma Afyon ili Cobanlar ilgesi Zafer
Ortaokulu 8/A ve 8/C siniflarinda okuyan 40 6grenci lizerinde gergeklestirilmistir. Arastirma
sonunda, aktif ogrenme tekniklerinin Ogrencilerin akademik bagarilar1 tizerinde anlamli
diizeyde etkili olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Aragtirma, ulagsmis oldugu bu sonugla bir¢ok

caligmadan ayrilmaktadir.

Oztiirk (2014), Tiirkiye genelinde 2012-2013 egitim 6gretim yilinda gerceklestirmis
oldugu calismasinda, ortaokul Fen ve Teknoloji dersi Ogretmenlerinin aktif 6grenme
tekniklerine karsi algilarini tespit etmeye calismistir. Arastirmada, genel tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin evrenini, iilkemizde gorev yapan fen ve teknoloji 6gretmenlerinin
tamami olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemini ise Tiirkiye Istatistik Kurumu Diizey 1

seviyesinde bulunan 12 bolgede gorev yapan 430 ortaokul fen ve teknoloji Ogretmeni
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olusturmaktadir. Arastirmada, veri toplama araci olarak arastirmacinin kendisinin gelistirip
uyguladigr "Aktif Ogrenmeye iliskin Alg1 Olcegi" kullanilmistir. Yapilan calisma sonunda;
arastirmaya katilan Ogretmenlerin aktif Ogrenmeye yonelik algilarinin cinsiyet, gorev
yaptiklar sehir ve ¢alisma yillar1 degiskenlerine gore anlamli bir degisiklik gosterdigi tespit
edilmistir. Arastirmaya katilan ortaokul fen ve teknoloji Ogretmenlerinin aktif 6grenmeye

iliskin algilarimin yas, gorev yaptiklar1 bolge ve mezuniyet dereceleri degiskenlerine gore

anlaml bir degisiklik gostermedigi, tespit edilmistir

Cmar (2013), yaptig1 arastirmada, din dersi 6gretmenlerinin aktif 6grenme tekniklerine
yonelik bakis agilarini belirleyip degerlendirilmeyi amacglamistir. Calisma, 2011-2012 egitim
ogretim yil1 2. doneminde gergeklestirilmistir. Arastirma Isparta il ve ilgelerinde calisan din
kiiltiiri ve ahlak bilgisi dersi O0gretmenleriyle gerceklestirilmistir. Calismadaki veriler,
ogretmenlerin aktif 6grenme hakkindaki bilgilerini, aktif 6grenme tekniklerini derslerinde
uygulama diizeylerini, uygulama esnasinda karsilastiklar1 sorunlar1 ve bu sorunlara yonelik
iiretmis olduklar1 ¢oziimleri tespit etmeye yonelik sorular yoluyla toplanmistir. Arastirma
sonunda, caligmaya katilan Ogretmenlerin aktif 6grenmeye karsi yaklagimlarinin olumlu
oldugu; fakat 6gretmenlerin aktif 6grenme yontem ve tekniklerini ders siirecinde ¢ok fazla
kullanamadiklari, uygulamaya c¢alisanlarin da farkli sorunlarla karsilastiklar1 sonucu ortaya

cikmugtir.

Ayyildiz (2012), yapmis oldugu calismada, kimyasal reaksiyonlar ve enerji tinitesine
yonelik diinya literatiiriinde belirlenmis kavramlarla ilgili aktif 6grenme tekniklerinden
yararlanarak Ogrenci ve Ogretmenler icin yeni bir materyal gelistirmeye calismistir.
Gelistirilen bu materyalin Izmir ilindeki bir lisede uygulamalar1 gergeklestirilerek
degerlendirilmistir. Yar1 deneysel deseninin kullanildigi c¢alisma kapsaminda, rastgele
orneklem yontemiyle kontrol ve deney gruplart belirlenmistir. Deney grubunda

yapilandirmaciliga dayal1 aktif 6grenme teknigi, kontrol grubunda ise mevcut kimya 6gretim
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programi ayni 6gretmen tarafindan ve yillik planda 6ngoriilen siirelerde uygulanmistir. Sonug
olarak akademik basari, bilgilerin kaliciligi, kendi kendine 6grenme becerileri yoniinden

deney grubunda kontrol grubuna oranla anlamli diizeyde artiglar tespit edilmistir.

Ogiing (2012), tarafindan ortaya konan bu tez calismasinda, aktif Ogrenme
teknikleriyle hazirlanan reaksiyon hizlar1 ve kimyasal denge {initesine iliskin materyalin 11.
siif 0grencilerinin akademik basarilarina olan etkileri arastirilmaya calisilmistir. Arastirma
Izmir Ozel Tiirk Kolejinde 11. sinifta egitim dgretim goren 2 smifta gergeklestirilmistir.
Konunun o6gretimi, deney grubu Ogrencilerine aktif Ogrenme teknikleri yoluyla
gerceklestirilirken kontrol grubu Ogrencilerinde ise Ogretmen kilavuz kitap yonergeleri
dogrultusunda hazirlanan etkinliklerle gergeklestirilmistir. Yapilan caligma sonucunda, tiim
uygulama siireci ve sonuclar dikkate alindiginda, aktif O6grenme etkinliklerini igeren
materyalin; 6grencilerin ders basarilarina ve kimya dersine yonelik tutumlarina daha olumlu

etkilerinin oldugu belirlenmistir.

Camci (2012), ¢alismasinda aktif 6grenmeye dayali egitim ve dgretimin dgrencilerin
akademik basarilarina olan etkisini arastirmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu 8. smif
ogrencilerinden segilen 20'ser kisilik 2 smif olusturmaktadir. Arastirma sonucunda, ders
basarisi yoniinden deney grubu lehine anlamli farkliliklar goériilmiistiir. Deney grubundaki
baz1 Ogrenciler aktif Ogrenme tekniklerinin matematige karsi olumsuz tutumlarini
degistirdigini belirtmislerdir. Uygulama Oncesinde matematigi sevmediklerini sdyleyen
ogrenciler matematik derslerinin aktif Ogrenme teknikleriyle islenmesi durumunda

sevebileceklerini belirtmislerdir.

Akbulut (2012), yapmis oldugu calismada, cebir konusunda aktif 6grenme teknikleri
kullaniminin 6. smif 6grencilerinin basarilarina ve 6grenmelerinin kaliciligina olan etkisini

incelemistir. Calisma, 2010-2011 yilinda, Kayseri il merkezinde 6. siifta okuyan 70



14
ilkdgretim 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Deneysel desenle yapilan ¢aligmada deney grubu
ogrencilerine dersler aktif 6grenme teknikleriyle kontrol grubuna ise 6gretmen kilavuz kitabi
yonergeleriyle anlatilmistir. Matematik basari testi ve kalicilik testi arastirmada veri toplama
aract olarak kullanilmistir. Arastirma sonucunda; aktif 6grenme yaklagiminin 6grencilerin
matematik basarisini artirmada ve 6grenmede kalicilik saglamada daha olumlu sonuglar

verdigi goriilmiistiir.

Boztas (2012), yapmis oldugu arastirmada, liggenler konusunun Ogretiminde aktif
O0grenmenin basar1 ve kalicilik iizerindeki etkisini incelemistir. Deneysel bir ¢alisma olan
arastirma 2011-2012 egitim 6gretim doneminde, Ankara ili Etimesgut ilgesindeki bir
ilkogretim okulunda gergeklestirilmistir. Calismaya 8. sinifta egitim 6gretim goéren toplam 68
Ogrenci katilmistir. Arastirma, rastgele belirlenen iki sinifta yapilmistir. Yapilan arastirmada
veriler basar1 testleri aracilifiyla toplanmistir. Sonu¢ olarak aktif 6grenme teknikleriyle
yapilan matematik Ogretiminin, 6grencilerin basarisini artirmada ve kalicilikta geleneksel

anlayistan daha olumlu sonuglar verdigi goriilmiistiir.

Aksu (2010), calismasinda aktif Ogrenme teknikleri araciligiyla oOgrencilerin
ortadgretim kimya dersi mol konusundaki yanilmalarinin ortadan kaldirilip kaldirilamadigin
Olcemeye caligmistir. Verilerin basar1 testleri yoluyla toplandigi calisma sonunda, aktif
O0grenme yonteminin kullanildigir siif 6grencilerinin, geleneksel 6gretim yontemi kullanilan
siif 6grencilerine gére mol kavramlarini 6grenmede daha basarili olduklari tespit edilmistir.
Ayrica deney grubu Ogrencilerinin, kimya dersi ve bu dersin islenisiyle ilgili olumlu tutum

sergiledikleri tespit edilmistir.

Aydede (2009), yapmis oldugu ¢alismasinda, aktif 6grenme uygulamalarinin fen ve
teknoloji dersine yonelik 6z yeterlilik inanclarina, kendi kendine 6grenme ve elestirel

diisinme becerilerine olan etkisini incelemistir. Deneysel desen kullanmilarak yapilan
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aragtirma, 2008-2009 6gretim yilinda Izmir ili Buca ilgesinde 8. smifta okuyan 64 dgrenci
tizerinde gergeklestirilmistir. Calismada, bir deney bir de kontrol grubuna yer verilmistir. 10
hafta siiren uygulamada deney grubundaki 6grenciler derslerini aktif 6grenme teknikleriyle
islemistir. Kontrol grubundaki 6grenciler ise klasik yontemlerle derslerine devam etmislerdir.
Arastirma sonucunda, kendi kendine Ogrenme becerileri ve elestirel diisiinme becerileri

yoniinden deney grubu lehine anlamli farkliliklar bulunmustur.

Aksit (2008), aragtirmasinda cografya dersinin iklimler iinitesinde, aktif 6grenme
teknikleri ile diiz anlatim tekniklerinin uygulandigi Ogrencilerin akademik basar1 ve
tutumlarindaki farkliliklart tespit etmeye ¢alismistir. Bu arastirmada deney grubunda aktif
o0grenme teknikleri, kontrol grubunda ise klasik 6gretim yontemleri kullanilmistir. Arastirma
verileri, basar1 testi ve tutum Olgedi kullanilarak elde edilmistir. Arastirma sonunda, aktif
O0grenme yontemlerinin cografya basarisini arttirdigi sonucuna ulasilmistir. Fakat 6grencilerin
cografya dersine kars1i tutumlari bakimindan gruplar arasinda 6nemli fark olmadigi

gorilmiistir.

Stizen’in  (2007), gergeklestirmis oldugu c¢aligmasimnin  amaci, aktif O6grenme
yontemlerinin fen ve teknoloji 6gretimindeki etkisini ortaya koymaktir. Calisma, biri deney ve
biri de kontrol gurubu olmak iizere iki smifta gergeklestirilmistir. Calisma siiresince fen ve
teknoloji dersi, deney grubu olan sinifta aktif 6grenme teknikleriyle, kontrol grubu sinifinda
ise geleneksel yontemlerle islenmistir. Caligma sonunda ulasilan veriler SPSS programi
kullanilarak degerlendirilmistir. ~ Veri analizi sonucunda aktif 6grenme yontemleriyle
tasarlanmis fen ve teknoloji dersinin, 6grencilerin akademik basarilar1 ve tutumlari {izerinde

anlamli bir etkisinin oldugu goriilmiistiir.

Saday’mn (2007), yaptig1 calismada, aktif grenme destekli Ingilizce 6gretim yontemi

ile &grencilerin Ingilizce konusma becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Calisma,
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Diyarbakir ilindeki Sehit Namik Tiimer Ilkogretim Okulu’nda, 2005-2006 egitim Ogretim
yilinda, 8. smifta egitim Ogretim goérmekte olan, 44 Ggrenci iizerinde gergeklestirilmistir.
Deney grubu olan smifta dersler aktif 6grenme teknikleriyle, kontrol grubunda ise dersler
ogretmen merkezli yontemle yapilmistir. Uygulamadan 6nce ve sonra ol¢iim yapilarak iki
yontemin etkililigi arastirllmistir. Arastirma sonucunda aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin
Ingilizce konusma becerisini gelistirmede, dgretmen merkezli yontemlere gére daha etkili
oldugu ortaya tespit edilmistir.

Acikgoz (2006), yapmis oldugu aktif 6grenme uygulamalart adli ¢aligmasinda aktif
ogrenme uygulamalarinda 6gretmen ve 6grencinin rollerini ele alip aktif 6grenme tekniklerine
nigin ihtiya¢ duyuldugunu arastirmistir. Ogrenme sirasinda pozitif duygu, diisiince ve algilarin
ehemmiyeti ve bunlarin nasil gelistirilebilecegi ele alinmistir. Ayrica calismada, aktif
ogrenme yontemlerinin 6grencilerin 6grenme kapasitelerini artirmadaki etkisi incelenmistir.

Aydede (2006), tarafindan yapilan ¢alismada, aktif 6grenme teknikleriyle diizenlenen
fen bilgisi dersinin 6. sinif 0grencilerinde ders basarisina, tutuma ve kaliciliga olan etkisi
tespit edilmeye calisilmistir. Toplam 12 hafta siiren ¢alisma biri deney biri de kontrol
gurubunda yer alan 66 6grenci ile gerceklestirilmistir. Fen bilgisi dersleri deney grubunda
aktif Ogrenme teknikleriyle kontrol grubunda ise Ogretmen merkezli yontemlerle
gerceklestirilmistir. Arastirma sonunda, 6n test sonuglartyla son test sonuglari arasinda biiyiik
fark olmasa da deney grubu lehine anlamli farklilik ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte
ogrencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarinda ve kalicilik puanlarinda aktif 6grenme
yontemlerinin daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Cizmeci (2006), tarafindan yapilan caligmada, aktif 6grenme teknikleriyle miizik
Ogretiminin, miizik bilgilerinin dgrenilmesine ve miizik dersine iliskin tutuma olan etkisi
incelenmeye calisilmistir. Calisma, 6. sinifta okuyan deney ve kontrol gruplarindan olusan iki

grup tlizerinde gerceklestirilmistir. Deney grubunda aktif 6grenme teknikleriyle miizik



17
ogretimi, kontrol gurubunda ise geleneksel yaklagimla miizik 6gretimi yapilmistir. Arastirma
sonunda, aktif 6grenme tekniklerinin, miizik konularinin Ogrenilmesi, miiziksel isitme
becerilerinin gelistirilmesi, miizik dersine yonelik olumlu tutum olusturulmasi konularinda
geleneksel yontemden daha etkili oldugu sonucuna ulagilmigtir.

Uziimeii (2006), sosyal bilgiler dersinde aktif 6grenme tekniklerinin harita okuma
becerisi kazandirmadaki etkililigini aragtirmistir. Calismaya 6. sinifta okuyan toplam 40
ogrenci katilmistir. Arastirmada karma yontem kullanilmistir. Arastirmada nitel veriler
Ogrenci goriismeleriyle nicel veriler de basari testi yoluyla toplanmistir. Arastirma sonunda
aktif 6grenme tekniklerinin uygulandigi deney grubunun basar1 ortalamasinin kontrol
grubundan yukarida oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ciritli (2006), yapmis oldugu calismada, ilkogretim 4 ve 5. sinif 6gretmenlerinin aktif
ogrenme tekniklerini algilama ve derslerde uygulama derecelerini incelemistir. Yapilan
caligmada, nitel aragtirma tiirlerinden gézlem ve goriisme uygulanmistir. Arastirmaya 2005-
2006 egitim o6gretim yilinda, Konya il merkezinde bulunan 3 okulda calisgan 20 6gretmen
katilmistir. Oncelikli olarak oOgretmenlerle goriisiilmiis ardindan &gretmenlerin dersleri
gozlemlenmistir. Arastirma sonucunda; 4 ve 5. sinif 6gretmenlerinin aktif 6grenme teknikleri
hakkinda bilgi sahibi olduklar1 ve bu teknikleri ders esnasinda kullanmaya calistiklar tespit
edilmistir. Ancak Ogretmenlerin, aktif dgrenme yontemini uygulama durumlari yoniiyle
basarisiz olduklari, ders esnasinda geleneksel 6gretim yontemiyle ders yaptiklar: goriilmiistiir.

Gokdag (2004), tarafindan yapilan bu arastirmada, isbirlikli 6grenme yontemiyle
gerceklestirilen sosyal bilgiler dersiyle akademik basar1 ve cinsiyet arasindaki iligkiler
incelenmistir. Deneysel yontemle bir ilkogretim kurumunda yapilan ¢alismada sosyal bilgiler
dersi, deney grubunda igbirlikli 6grenme yoOntemiyle islenirken kontrol grubunda ise

geleneksel yontemlerle islemistir. Arastirma sonunda, isbirlikli 6grenme yoOntemlerinin
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ogrencilerin sosyal bilgiler dersi basarisini artirdigi sonucuna ulasilmistir. Calisma sonunda,
cinsiyete gore anlamli farklilik bulunmadigi sonucuna varilmistir.

Acikgdz, Sucuoglu ve Gokdag (1999), yaptiklart calismada Ogretmenlerin etkin
ogrenme tekniklerini uygulamada karsilastiklari sorunlar ve bu sorunlara ¢ézlim iiretebilme
yollarin1 aragtirmiglardir. Calisma, 6zel bir ilkdgretim okulunda calisan 12 6gretmenle
gerceklestirilmistir. Calismanin  verileri, Ogretmenlerle yapilan goriismelerin  teybe
kaydedilmesiyle elde edilmistir. Denekler 20 saat siiren “Temel Egitim Ogrenme Programi’na
katilmislardir. Arastirmanin sonunda; 0grencilerin aktif 6grenme yOntemlerine kars1 yeterli
diizeyde hazir olmamalari, 6gretmenlerin miifredattaki konular1 yetistirememe kaygilar1 ve
etkin 6grenme siirecinin uzun olmasi gibi sorunlar tespit edilmistir. Bu sorunlara ¢dziim
olarak 0gretmenlerin isbirligi icersinde olmalari, konuyla ilgili kurslara devam etmeleri, aktif
ogrenme ile ilgili yayinlar1 takip etmeleri tavsiye edilmistir.

Acikgdz (1997), “Aktif Ogrenme Igin Isbirlikli Ogrenme” adli bildirisinde aktif
O0grenmeyi hayata gecirmede isbirlikli 6grenme tekniklerinin kullanilabilirliligini tartismistir.
Arastirmact bildirisinde isbirlikli 6grenmenin, 6grencilerin sosyal iligkiler yoluyla etkilesimde
bulunmalaria, bagimsiz g¢alismalarina, motivasyon durumlarina olumlu katki sagladigini

belirtmistir.

Aktif 6grenme teknikleri ile ilgili Tiirk¢e egitimi alaninda yapilan ¢calismalar

Yildiz (2015), tarafindan yapilan calismada aktif 6grenme tekniklerinin 6. siif
Ogrencilerinin yazma becerilerine olan etkisi arastirllmistir. Calisma 2014-2015 egitim
ogretim yilinda 6. simifta egitim ogretim gérmekte olan 78 Ogrenciyle gerceklestirilmistir.
Calisma iki sinifa gergeklestirilmistir. Bu siniflardan biri deney grubu digeri de kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Deney grubu 6grencilerine 6 hafta boyunca aktif 6grenme teknikleriyle
yazma egitimi verilmistir. Karma yontemin kullanildig1 bu ¢alismada nicel veriler SPSS 20.00

programiyla nitel veriler de igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma sonucunda
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aktif 6grenme tekniklerinin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.
Ayrica aktif 6grenme teknikleri uygulamasinin akademik bagar1 ve cinsiyet agisindan da

anlamli farkliliklar olusturdugu tespit edilmistir.

Maden (2013), tarafindan yapilan ¢alismada, aktif 6grenme tekniklerinin 6. smif
Ogrencilerinin imla ve noktalama konusunu 6grenme basarilarina olan etkisi arastirilmistir.
Erzurum’un Oltu ilgesinde bulunan bir ilkégretim okulunun 6. sinifinda okuyan 52 &grenci
arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Arastirmaya katilan siniflarin bir tanesi deney
bir tanesi de kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda, dersler aktif 6grenme
teknikleri (istasyon, kart gdsterme ve sandvig) ile; kontrol grubunda ise dersler 6gretmen
kilavuz kitab1 yonergeleri dogrultusunda yapilmistir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin yazim ve noktalama kurallar1 basar1 durumlar1 ve Tiirkge dersine
kars1 tutumlar1 acisindan On test ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 ancak
son testte istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir.
Bu sonuglar dogrultusunda, aktif 6grenme tekniklerinin yazim ve noktalama kurallar

Ogretimini olumlu etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Giiney (2011), yapmis oldugu doktora c¢alismasinda kelime tiirleri ve fiilimsiler
konusunun 6gretiminde aktif 6grenme yontemlerinin basariya, 6grenci tutumuna ve kaliciliga
etkisini ortaya koymaya calismustir. Ordu ili Persembe ilgesindeki Gazi Ilkdgretim Okulu 8/A
ve 8/B ve siniflarinda 2010-2011 egitim 6gretim yilinda gergeklestirilen bu arastirma deneysel
bir caligmadir. Arastirma sonucunda, aktif O6grenme tekniklerinin kullanildigi deney
grubunun, akademik basari, tutum ve kalicilik yoniinden 6gretmen kilavuz kitabindaki
yonergeler dogrultusunda ders yapilan kontrol grubuna gore daha basarili oldugu ortaya
cikmistir. Deneysel calisma sonrasinda akademik basar1 ve tutum puanlari yoniinden deney

grubu lehine anlamli farklik olusmustur. Bununla birlikte, kalicilik puanlar1 bakimindan da
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deney grubu kontrol grubuna gore daha 6ndedir. Bu sonuglar dogrultusunda, aktif 6grenme
tekniklerinin baz1 dil bilgisi konularmin 6gretiminde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sallabag (2011), yapmis oldugu doktora caligsmasinda, aktif 6grenme tekniklerinin
ilkdgretim  Ogrencilerinin  konusma  becerileri  lizerindeki  etkisini  aragtirmistir.
Arastirma, 2009-2010 egitim Ogretim yilinda Ankara ili Kecidren ilgesinde bulunan
Dumlupmar Ilkdgretim ve Orhan Gazi ilkdgretim okullarinda gergeklestirilmistir. Yansiz
atama yoluyla Dumlupinar Ilkdgretim Okulu 6.smif dgrencileri deney, Orhan Gazi 1lkdgretim
Okulu o6grencileri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Uygulama deney grubundaki
ogrencilere aktif 6grenme yontem ve teknikleriyle yapilirken, kontrol grubunda 6gretmen
kilavuz kitab1 yonergeleri dogrultusunda yapilmistir. Uygulama siireci 12 hafta devam
etmigtir. Aragtirma sonucunda, aktif 6grenme teknikleriyle ders yapilan deney grubundaki
ogrencilerin konugma puanlarinin, 6gretmen kilavuz kitabindaki yonergelere gore dersin
islendigi kontrol grubu smifindaki 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. 12
haftalik deneysel siire¢ sonunda farkli degiskenlerin, 6grencilerin konusma puanlari lizerinde
anlamli bir farklilik olusturmadigi tespit edilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda, aktif 6grenme
yonteminin ilkogretim dgrencilerinin konusma becerisini gelistirdigi sonucuna varilmistir.

Aytan (2011), yapmis olugu doktora ¢alismasinda 6. sinif dgrencilerinin dinleme
becerilerini, aktif 6grenme tekniklerini kullanarak gelistirmeyi ve bu tekniklerin 6grencilerin
Tiirkce derslerine yonelik tutumlari iizerindeki etkilerini ortaya koymayr amaglamistir.
Calisma Trabzon Akcgaabat Darica [lkogretim Okulu’nun 6. siif dgrencileri iizerinde
gergeklestirilmistir. Ogrencilerin dinlemeye yonelik diizeylerini belirlemek icin dykiileyici ve
bilgilendirici dort metin uzman goriigleri sonucunda se¢ilmis ve bu metinlerden yola ¢ikarak
dinledigini anlamaya yonelik test sorular1 hazirlanmigtir. Hazirlanan dinledigini anlama basar1
testleri, deney ve kontrol gruplarina on test olarak uygulanmistir. Bununla birlikte,

ogrencilerin aktif 6grenme tekniklerine yonelik goriislerine dair veriler yar1 yapilandirilmig
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goriisme formu kullanilarak toplanmistir. 6. siniflardan bir sube deney, bir sube de kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Calisma gruplari, rastgele (random) ydntem kullanilarak
secilmigtir. Deney grubundaki 6grencilere 10 hafta boyunca aktif 6grenme teknikleriyle
dinleme egitimi verilirken, kontrol grubuna ise 6gretmen kilavuz kitabindaki dinleme alani
yonergeleri dogrultusunda dinleme egitimi verilmistir. 10 Hafta sonunda Ogrencilere,
hazirlanan dinledigini anlama basar1 testleri son test olarak uygulanmistir. Elde edilen
verilerin analizi sonucunda aktif 6grenme tekniklerinin, 6grencilerin dinleme becerilerini
gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Diger taraftan yapilan goriismelerde deney grubundaki
ogrenciler, aktif 6grenme tekniklerinin anlama, kavrama, sinif i¢i etkilesim ve Tiirk¢e dersine
yonelik tutum tizerinde olumlu etkiler meydana getirdigini dile getirmislerdir.

Kog¢ (2007), yapmis oldugu doktora calismasinda, aktif 0grenmenin okudugunu
anlama, elestirel diistinme ve smif ici etkilesim iizerindeki etkilerini arastirmistir. Deneysel
yontemle gerceklestirilen arastirma, 2006-2007 6gretim yilinin 2. déneminde 8. sinifta egitim
goren 2 sinifta yiirlitilmistir. Deney grubundaki ogrencilerle dersler aktif 6grenme
teknikleriyle islenirken, kontrol grubunda dersler geleneksel Ogretim yontemleriyle
gerceklestirilmistir. Arastirmanin verileri okudugunu anlama basari testi, elestirel diisiinme
kompozisyon testi ve ses kayitlar1 ile toplanmigtir. 13 hafta siiren uygulama sonrasinda
yapilan son testler sonucunda, aktif 6grenme tekniklerinin 6grencilerin okudugunu anlama
basarilari ve elestirel diisiinme becerileri iizerinde daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Gilineyli (2007), doktora ¢alismasinda anadili egitiminde etkin 6grenme tekniklerinin
etkililik diizeyini arastirmistir. Caligma, 2005-2006 6gretim yilinin bahar doneminde
KKTC'de Sehit Tuncer Ilkdgretim Okulu ve Gegit Kale ilkogretim Okulu 5. simf dgrencileri
iizerinde gerceklestirilmistir. 14 hafta siiren arastirma, deneysel yontemle yapilmistir. Caligma
sonunda Ogrencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileri degerlendirilmistir.

Deney grubunda dersler etkin 6grenme yontemleriyle gergeklestirilirken kontrol grubunda
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dersler geleneksel Ogretim yontemleriyle islenmistir. Arastirma verileri, basar1 testleri ve
tutum Olgekleri aracilifiyla toplanmistir. Etkin 6grenme yontemlerinin kullanildigi deney
grubunun akademik basar1 diizeyleri geleneksel yontemin kullanildigi grubun basari
diizeylerinden anlaml diizeyde yliksek ¢ikmistir. Sonug olarak etkin 6grenme yontemlerinin
geleneksel yaklagima oranla ogrencilerin 6grenme basar1 diizeylerini artirmada daha etkili
oldugu tespit edilmistir. Ayrica Gilineyli (2007), tutum 06l¢egi uygulamas: sonucunda deney
grubunun tutum puan ortalamasinin 9.15, kontrol grubunun tutum puan ortalamasin da 1.15
oldugunu tespit etmistir. Bu sonuglara gore; 6grencilere okumaya yonelik olumlu tutum
kazandirmada, etkin 6grenmenin geleneksel yontemden daha etkili oldugu belirtilmistir.

Bolat (2004), yapmis oldugu yiiksek lisans ¢alismasinda, aktif 6grenme tekniklerinin
dil bilgisi 6gretimi tizerindeki etkisini aragtirmistir. Yazim ve noktalama kurallan ile soz
dizimi konularini ele aldig1 ¢aligmasini 6. sinifta egitim 6gretim goren 56 6grenci iizerinde
gerceklestirmistir. 8 haftalik uygulama siirecinde isbirlikli 6grenme, kavram agi, kartopu adli
aktif 6grenme teknikleri kullanilmistir. Deneysel bir aragtirma olan ¢alismada, 6n ve son testte
ogrencilere 27 maddelik ¢coktan se¢meli sorular sorulmustur. Son test sonuglari incelendiginde
Ogrencilerin basar1 diizeylerinin arttigi goriilmiistiir. Arastirma, dil bilgisi 6gretiminde aktif
ogrenme tekniklerinin basarisini ortaya koymasi yoniiyle dnemli bir ¢aligmadir. Bolat (2004),
yapmis oldugu calismayla, dil bilgisi Ogretiminde yeni, farkli yoOntemlerin, cagdas
yaklagimlarin kullanilabilecegini gostermistir. Aktif 6grenme yontemleri ile ilgili Tiirkce
alaninda yapilan ilk ¢aligmalardan olmasi yoniiyle de 6nemlidir.

Orugoglu (2004), yapmis oldugu yiiksek lisans ¢alismasinda, ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerine fiillerin 6gretilmesinde aktif 6grenme tekniklerinin etkililigini aragtirmigtir. 7.
smifta okuyan 30 O6grenci tizerinde gerceklestirilen deneysel calismada fiiller konusu ele
alinmigtir. Isbirlikli 6grenme, tereyagi-ekmek, phillips 66 gibi aktif 6grenme teknikleri ile

fiilller konusu oOgrencilere Ogretilmeye calisilmistir. Arastirma sonunda, aktif 6grenme
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tekniklerinin uygulandig1 deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Aragtirma
sonunda ortaya ¢ikan bu sonug, genellikle sikici oldugu sdylenen dil bilgisi konularinin dogru

yontem ve tekniklerle bagaril bir sekilde 6gretilebildigini gdstermistir.

Aktif 6grenme teknikleri ile ilgili Tiirkiye disinda yapilan ¢alismalar

Mesquita, vd. (2015), tarafindan yapilan calismada aktif 6grenme tekniklerinin
eczacilik boliimiindeki 6grencilerin ilag yapabilme, hasta danismanlig1 ve genisletilmis hasta
bakim sorumluluklar1 gibi eczacilik (farmasotik) egitimi konulardaki basart durumlarina olan
etkisi aragtirilmistir. Calisma 2014 egitim yilinin ilk doneminde Brezilya’daki Sergipe Federal
Universitesi’nde egitim géren 33 dgrenci iizerinde gerceklestirilmistir. Bu amagcla 6grencilerin
elestirel diisiinebilme becerilerini gelistirebilmek icin aktif 6grenme uygulamalari i¢in uygun
sinif ortamlar1 hazirlanmistir. Ogrencilerin uygulama dncesindeki durumlarini tespit amaciyla
On test olarak basari testi yapilmistir. Daha sonra o6grencilere eczacilik egitimi aktif 6grenme
teknikleriyle verilmistir. Aktif 6grenme uygulamasi sonrasinda o6grencilerin eczacilik
uygulamasi yeterliliklerini 6lgmek i¢in bir son testi gerceklestirilmistir. Ayrica ¢aligmaya
katilan Ogrencilerin aktif 6grenme uygulamasi hakkindaki diisiinceleri toplanmistir. Sonug
olarak; 6grencilerin aktif 6grenme uygulamasiyla ilgili olumlu fikirler belirttigi ve eczacilik
yeterliliklerinde istatistiksel olarak anlamli bir iyilesme oldugu saptanmistir. Bu sonugtan yola
cikarak aktif 0grenme tekniklerinin eczacilikla ilgili bilgi ve becerilerin 6grenilmesini

kolaylastirdig1 sonucuna ulagilmistir.

Jerome ve Henk (2011), tarafindan yapilan ¢alismada aktif 6grenme siniflarinda
duruma baglh ilgiyi artirmada Ogretmenlerin rolii arastirilmistir. Caligma mesleki okulda
egitim ve Ogretim gormekte olan 498 6grenci lizerinde gerceklestirilmistir. Calisma sosyal
Ogretmen, alaninda uzman oOgretmen ve bilissel tutarli 6gretmen olmak tizere ii¢ farkh
ogretmenle gergeklestirilmistir. Ogrenciler farkli ozelliklere sahip ogretmenlerle farkl

zamanlarda ders yapmislardir. Arastirmada bu farkli o6zelliklerdeki Ogretmenlerin aktif
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ogrenme simiflarindaki 6grencilerin ilgilerini ne kadar artirdig1 ortaya konulmaya caligilmistir.
Arastirma sonunda aktif 0grenme simiflarinda egitim goren Ogrencilerin duruma bagl
ilgilerinin anlamli bir sekilde artis gosterdigi belirlenmistir. Ayrica biligsel tutarli 6zellige
sahip Ogretmenin Ogrencilerin ilgilerini artirmada diger Ogretmenlere gore daha basarili

oldugu belirlenmistir.

Keith ve George (2009), tarafindan yapilan ¢aligmada bilgisayar tabanli siniflarda aktif
O0grenme stratejileri uygulamasmin problemleri ve Ogrenci basarisina olan katkisi ele
alimmistir. Caligma elektrik miithendisligi boliimiinde egitim 6gretim goren 250 dgrenciyle 10
farkl1 derste gergeklestirilmistir. Ogrencilere 6ncelikli olarak miihendislikle ilgili materyaller
sOzli olarak tanitilmis ardindan da bu materyaller kisa film ve fotograflarla desteklenmistir.
Daha sonra da Ogrencilere bu konularla alakali arastirma o6devleri verilmistir. Boylece
ogrenciler pasif aliciliktan kurtarilip aktif arastirict durumuna getirilmistir. Calisma sonunda
aktif 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin basar1 durumlarini artirdig1 sonucuna ulasilmstir.
Ayrica aktif 6grenme uygulamalarinin en 6nemli problemlerinden biri olarak 6gretmen ve

ogrencilerin bu konuda yeterli bilgiye ve istege sahip olmamas1 gosterilmistir.

Syh ve Jong (2007), tarafindan gergeklestirilen c¢alismada, isbirlikli 6grenme
yontemiyle konusma ve yazma etkinligi yapilmasinin fen bilimleri dersini yapilandirmalarina
olan etkisi incelenmistir. Arastirmada isbirlikli konugsma ve yazma etkinliklerinin 6grencilerin
bilgilerini yapilandirmalarini nasil etkiledigi sorusuna yanit aranmistir. Arastirma, Tayvan
Universitesi'nde fen bilimleri 6gretmen adaylari igin tasarlanms olan bir fizik kursunda
gerceklestirilmistir. Arastirmaya fizik, kimya ve yerbilimleri gibi farkli boliimlerden, 11’1 kiz
19 6grenci katilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin cogunlugu
geleneksel fen 6gretimine gore isbirlikli 6gretme-6grenme siireclerini daha zengin, ilging ve
istlin  bulmuslardir. Cok az sayida 0Ogrenci de isbirlikli yaklasimi olumsuz olarak

degerlendirmistir. Isbirlikli egitimin uygulandig gruplardaki etkinlikler 6grencilerin bilgileri
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kendilerinin yapilandirmalarini tesvik etmektedir. Isbirlikli konusma ve yazma etkinlikleri
ogrencilerin fen bilimleri kavramlarin1 anlamalarini kolaylastirip agiklamalarini olumlu yonde
etkilemistir. Calisma sonunda arastirmaya katilan Ogrencilerin 0grenme siirecine karsi
tutumlar1 pasiften aktif tutuma doniismiistiir.

Penningroth, Despain ve Gray (2007), tarafindan yapilan c¢aligmada, psikoloji
kursunda aktif 6grenme teknikleri kullaniminin elestirel diistinmenin gelisimine olan etkisi
incelenmistir. Aragtirmacilar, elestirel diislinmeyi gelistirmek amaciyla arastirma i¢in birinci
siif diizeyinde bir psikoloji kursu tasarlamiglardir. Bu ¢aligmada aktif 6grenme tekniklerinin
etkililigini degerlendirmek i¢in On test son test kontrol gruplu deney desen kullanilmustir.
Deney grubu smifinda aktif 6grenme teknikleri ile ders uygulamasi yapilirken kontrol
grubundaki 6grencilere geleneksel yontemlerle ders anlatilmistir. Psikoloji kursu sonunda
deney grubundaki o&grenciler, kontrol grubundaki ogrencilere gore psikolojik elestirel
diisinmede daha biiyiik gelisme gostermislerdir. Bu yoniiyle ¢alismada kullanilan teknikler
elestirel diistinmeyi gelistirmesi yoniiyle egitimcilere 6nerilmistir.

Struyven, Dochg, Janssens ve Gielen (2006), yapmis olduklar1 ¢aligmada, egitim
cevresinin Ogrencilerin 0grenmeye yonelik bakis acilarina olan etkilerini incelemislerdir.
Arastirma amacina yonelik olarak geleneksel egitimle yapilan egitimle aktif 0grenme
teknikleriyle gerceklestirilen egitim karsilastirilmistir. On test son test kontrol gruplu deneysel
yontem kullanilan bu aragtirmada veriler, 6grenmeye kasi yaklasimlar 6lgeginin toplam 790
Ogrenciye uygulanmast ile toplanmistir. Arastirma Oncesinde Ogrencilerin yaklagimlari
ayniyken, uygulamanin sonunda geleneksel egitime dayali 6grenme Ogretme cevresi ile
Ogrenciyi aktiflestiren 0grenme 0gretme cevresi arasinda aktif 6grenme lehine agik bir fark
bulunmustur.

Robison (2006), gerceklestirmis oldugu calismada, Ogrencilerin  0grenme

deneyimlerinin incelenmesi amaciyla 6grenci sayisi yiiksek olan bir biyolojiye giris sinifini
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ele almigtir. Bu tiir kalabalik smiflarda ¢ogu zaman geleneksel Ogrenme yontemleri
kullanilmaktadir. Brigham Young Universitesinde egitim goren, 263 grenci, problem ¢dzme,
esli tartisma, diyagramlar olusturma gibi ¢esitli aktif 6grenme etkinliklerine katilmislardir.
Ayrica 6grencilere ders disinda, haftanin 6grenmelerini bir bagka dgrenciye 6gretme, ders
kitabindan okuma yapip problem ¢dzme gibi gorevler verilmistir. Ogrencilere performanslari
hakkinda diizenli doniit saglamak amaciyla haftalik 6z derecelendirmeli testler uygulanmaistir.
Arastirma sonucunda, ¢ogu Ogrencinin 0grenme yaklagimlarina bakislarinin ve 6grencilerin
ogrenmelerini kontrol edebilme becerilerinin olumlu manada degisip gelistigi goriilmiistiir.

Casem (2006), yapmis oldugu calismada, aktif 6grenme yontemlerinin uygulandigi bir
tiniversite kursunda, degerlendirme sikliginin 6grencilerin 6grenmelerini nasil etkiledigini
incelemistir. Ogrencilerin giiz ve bahar donemlerindeki basar1 durumlar1 karsilastirilmastir.
Gliz donemi boyunca 6grenciler, kisa araliklarla sik sik degerlendirilmislerdir. Giliz donem
stiresince deney grubu sinifinda dokuz defa anlama smavi ve bir final kompozisyon testi
uygulanmistir. Bahar doneminde ise sinifta uzun araliklarla geleneksel degerlendirme
yapilmistir. Arastirma sonunda, yiiksek siklikta degerlendirme yapilan sinifin performans
ortalamasinin diger sinifa gore daha iyi oldugu goriilmiistiir. Finalde uygulanan kompozisyon
testindeki 6grenci basarisi, yiiksek sikliktaki degerlendirme yapilan siifin lehinedir ve fark
anlaml diizeydedir. Siniflar i¢inde 6grenci performanslart karsilastirildiginda, 6grencilerin
kelimesi kelimesine hatirlama tiirlindeki sorulari analiz tiirtindeki sorulara gore daha iyi
yaptiklarint ~ gostermektedir.  Yiksek sikliktaki degerlendirme sinifinda her soru
kategorisindeki dgrenci basarisinda anlamli bir farkin oldugu bulunmustur. Distik sikliktaki
degerlendirme sinifinda ise sadece hatirlama sorulariyla analiz sorular1 arasinda anlamli fark
bulunmaktadir.

Durham (2003), Fayetteville Universitesi’nde egitimde uygulamali arastirma kursuna

katilan 19 6grenci {lizerinde gerceklestirdigi bu calismasinda akran degerlendirmesini ele
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almistir. Bu arastirmada, akran doniitiiniin hangi derecede anlamli ve etkili oldugu, akranlarini
degerlendiren Ogrencilerin daha ¢ok hangi yontemden etkilendigi ve yapilan bu ¢alismanin
alan yazin arasgtirmacilarinin ¢alismalarina ne gibi katkilar saglayacagi arastirilmigtir.
Arastirma sonucunda, 6grencilerin tiimiiniin akran doniitiinlin yardimei, yapilandirmaci, agik
ve anlasilir oldugu konusunda hemfikir olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica, sonuglar
arastirmacilarin alan yazin boliimiinlin gbzden gecirilmesinde daha 6nemli bilgileri hesaba
katma gereksinimlerinin oldugu sonucunu ortaya koymustur.

Niemi (2002), yapmis oldugu calismada, 6gretmenlere verilecek olan etkin 6grenme
egitiminin 6gretmenleri nasil etkiledigini ve bu egitimin Oniindeki engelleri arastirmistir. Bu
amaca yonelik olarak, Ogretmen yetistiren iiniversite hocalarinin, 6gretmen adaylarinin,
ogretmenlerin ve Ogrencilerin diisiinceleri ele alinmistir. Arastirmaya 120 iiniversite hocast,
332 oOgretmen ve Ogretmen adayi, 80 Ogrenci katilmistir. Arastirma sonunda elde edilen
veriler, aktif ogrenme ilkelerini barindiran agik uglu sorularla toplanmistir. Arastirma
sonunda, aktif 0grenme egitiminin Oniinde bir¢ok engelin oldugu ve okullardaki ¢ok az
ogretmenin aktif 0grenme tekniklerini kullandigi bilgisine ulasilmistir. Bununla birlikte
Ogretmen yetistiren tiniversitelerin kiiltiirel degisimin merkezinde oldugu goriilmistiir.
Universitelerde ve okullarda aktif 6grenme tekniklerinin egitimciler tarafinda savunuldugu
fakat bu teknikleri uygulamada, egitimcilerin pek ¢ok engelle karsilastiklari goriilmiistir.
Cogu katilimci, aktif 6grenmenin 6gretmenler tizerindeki is ylkiinii artirdigini belirtmistir.
Ayrica aktif 6grenme teknikleriyle ilgili 6gretim materyallerinin yetersizliginden dolayi,
Ogretmenlerin materyal gelistirmek zorunda olduklar1 gorilmiistiir. Katilimcilar, aktif
o0grenme tekniklerinin yararli oldugunu ve bu teknikleri kullanmak istediklerini belirtmistir.
Ancak 0gretmenlerin bu yontemin getirmis oldugu isler i¢in yeterli giice, zamana ve enerjiye

sahip olmadiklarini diistindiikleri tespit edilmistir.
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Vasniadou, loannides, Dimitrakopoulou ve Papademetriou (2001), tarafindan 5. ve 6.
siif 6grencileri lizerinde yapilan deneysel ¢alismada, fen 0gretiminde 6grenme cevrelerinin
diizenlenmesinin etkililigi incelenmigtir. Calisma deney ve kontrol gruplari iizerinde
gerceklestirilmistir. Calisma sirasinda 6grencilerin kendi  6grenmelerinin  sorumlulugunu
almalari, goriislerini 0zglirce ifade etmeleri, tahminlerde ve hipotezlerde bulunmalar1 ve
bunlari deneysel yollarla test etmeleri amaglanmustir. Ogrenciler kiiciik gruplar halinde
yapmis olduklar1 ¢aligmalar1 tartismak iizere smifa sunmuslardir. Arastirma sirasinda
ogrencilerin gorislerini acik¢a dile getirmeleri, ortaya konan diisiinceleri degerlendirip diger
Ogrencilerin goriisleriyle karsilastirmalari ve bilimsel aciklamalar yapmalari saglanmistir.
Arastirma sonunda, deney ve kontrol gruplarindan elde edilen veriler degerlendirildiginde
deney grubu lehine anlamli farklar oldugu tespit edilmistir.

Drummond, Hernandez, Velez, ve Villagran (1998), tarafindan ortaya konan
arastirmada, igbirlikli 6grenme tekniklerinin ilkokul 6grencilerinin okudugunu anlama ve
ogrenme diizeylerine olan etkisi incelenmistir. Oykiileyici ve bilgilendirici metinleri
anlayabilme seviyeleri bakimindan deney ve kontrol grubu Ogrencileri karsilastirilmistir.
Kontrol grubunda geleneksel yontemle diizenlenmis sinif etkinliklerine yer verilirken, deney
grubunda isbirlikli 6grenme yontemi ile okuma uygulamalar1 gerceklestirilmistir. Arastirma
sonunda elde edilen sonuglara gore; deney grubundaki 6grenciler, diger gruba gore metinleri
anlamada ve problemlerle bas edebilmede belirgin bir sekilde gelisime gostermistir.
Oykiileyici ve bilgilendirici metinlerin islenmesinde isbirlikli 6grenme islemsel bilginin
(stratejilerin) kazanilmasini saglamistir. Geleneksel yontemle gergeklestirilen uygulamada ise
bu stratejilerin kazanilmasi, ayni diizeyde ger¢ceklesmemistir.

Belirtilen c¢aligmalara bakildiginda aktif 6grenme ile ilgili caligmalarin genellikle
ogrenciler ve Ogretmenler {izerinde gerceklestirildigi  soylenebilir. Ogretmenlerle

gergeklestirilen calismalarin genellikle nitel ¢alismalar; 68rencilerle yapilan ¢alismalarin da
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nicel calismalar oldugu sdylenebilir. Bununla birilikte deneysel caligmalarin nitel
caligsmalardan sayica fazla oldugu goriilmektedir. Ayrica fen ve teknoloji, matematik, miizik,
cografya, resim, sosyal bilgiler, ingilizce, kimya, din kiiltiirii ve Tiirkce gibi bir¢ok alanda
aktif 6grenme yontemiyle ilgili ¢alismalarin yapildigimi gormekteyiz. Bu arastirmalarin
genellikle fen bilimleri ve matematik gibi sayisal alanlarda yogunlastigi goriilmektedir.
Tiirk¢ce alaninda yapilan g¢alismalarin, diger alanlardaki caligmalara gore daha az sayida
oldugu soylenebilir. Calismanin bu yoniliyle de Tiirkge alanina katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Yapilan bu c¢aligmalarin sonuglar1 incelendiginde, aktif Ogrenme
yontemlerinin Ogrencilerin 6grenme ve kalicilik diizeylerine olumlu etkisinin oldugu
soylenebilir. Ogretmenler {izerine yapilan arastirmalarin  sonuclar1  dogrultusunda
ogretmenlerin aktif 6grenme yontemlerinin faydali oldugunu diisiindiikleri fakat bu teknikleri

uygulama noktasinda problemlerinin ve tereddiitlerinin oldugu sdylenebilir.
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Boliim II: Kuramsal Cerceve

Okuma Becerisi
Diinyanin varolusundan bu giine dncelikli olarak yeme, icme ve barinma gibi temel
ihtiyaglarimi karsilayan insanlarin en 6nemli meselelerinden bir tanesi, bilgiyi arayip bulmak

ve onu kavrayarak yeni gelismelere, buluglara ulagsmak olmustur.

Bilimsel ve teknolojik anlamdaki gelismeler, giiniimiizde bilginin elde edilip
kullanilmasini daha da 6nemli bir hale getirmistir. Toplumsal hayatin farkli alanlarindaki bu
hizli degisimin bilgi kaynaklarindaki cesitliligi de artirdigi sdylenebilir. Binlerce yillik bu
gelisim ve degisime ragmen degismeyen iki seyin var oldugu goriilmektedir. Birincisi,
bilginin gorsel ve yazili olarak aktarilmasi, ikincisi de gorsel ve yazili olarak verilenlerin
dogru okunup, anlasilmasidir. Bu nedenle okuma eylemi, bugiin insan i¢in bilgiye ulasmanin
en 6nemli ve kolay yollarindan biri oldugu gibi bundan sonra da dyle olmaya devam edecektir
(Bloom, 1979; Coskun, 2002; Giines, 2004). “Hayata, o bir seferlik araba yolculuguna, bitince
yeniden baslayamazsin, ama elinde bir kitap varsa ne kadar karmasik olursa olsun, o kitap
bittigi zaman anlasilmaz olan1 ve hayati yeniden anlayabilmek i¢in istersen basa doniip biten
kitab1 yeniden okuyabilirsin” (Pamuk, 1983, s. 53). Iginde bulundugumuz toplum ve diinya
hakkinda bilgi edinebilmek, evreni yeniden tanimlayabilmek, farkli diisiincelere kapi
aralamak, yeni fikirler liretebilmek icin gerekli olan okuma eylemi, insanoglu i¢in bilgiye ve
yeni diisiincelere ulasmanin degismeyen yolu olmustur. Zira yasamla kitaplar birbirine ayna
tutmaktadir (Manguel, 20014). Varolusundan buyana insanlar i¢in degismeyen tek sey hayat
ve diislincenin yaziya aktarilmasi, yazili olanin da okunarak, anlasilip degerlendirilmesi
olmustur (Temizkan, 2007). Insan icin yeni bilgilere ulagabilmenin vazgegilmez yolu olan
anlama becerisi ise okuma ve dinleme etkinliklerinin sonucu gergeklesir. Glinlimiizde bu bilgi

aligverisi, daha ¢ok gorsel unsurlar aracilifiyla gerceklestirildiginden dolayr okuma eylemi bir
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bakima goriilenlerin anlamlandirilmas: olup gérme, isitme gibi fiziksel ve zihinsel unsurlarin

beraber kullanilmastyla meydana gelir (Ozbay, 2011).

Fertlerin ve toplumlarin gelismesinde bu denli etkili olan okuma eylemi ile ilgili son
yillarda sistemli ve disiplinli c¢aligmalar glinden giine artarak devam etmektedir. Bu
caligmalarda, okuma eyleminin ¢ok farkli sekillerde tanimlandigi goriilmektedir. Farkl
arastirmacilar tarafindan yapilan tanimlamalarin tamaminda okuma isi birgok yoniiyle ele
alinip anlatilmis olmasina ragmen ortak bir tanim etrafinda toplanilamamistir. Kimilerine gore
de bir sayfadaki yazili olan harfleri okumak, okumanin girdigi sekillerden sadece bir tanesidir.
Ciinkli ormanda hayvan izlerini okuyan bir iz siiriicli; bebeginin yiiziinde seving ve korku
belirtilerini okuyan anne; esen riizgardan hava durumunu okuyan ¢ift¢i de en az bir kitap
okuru kadar okumaktadir (Manguel, 2007). Bloom (1979), okumay1 yazar tarafindan gorsel
uyaricilarla kodlanan anlamin, okuyucunun aklinda bir mana ifade etmesi seklinde
gerceklesen bir etkilesim olarak tanimlamaktadir. Bu etkilesimin ii¢ temel unsuru olarak da
okunacak materyal, okuyucunun sahip oldugu oOn bilgiler, fiziksel ve entelektiiel
yeterliliklerdir. Tirkce Sozlik’te (1998, s. 1675), okumak; “Yaziya gecirilmis bir metne
bakarak bunu sessizce ¢oziimleyip anlamak veya ayni zamanda seslere ¢evirmek” olarak
belirtilmistir. “Okuma; yaziy1 olusturan simgesel imleri seslendirmek ya da o simgelerin

belirttigi diislinceleri anlama eylemi” (TDK, 1983, s. 111), olarak tanimlanan bir kavramdir.

Okuma zihinde olusan, anlamlandirmaya dayali karmasik bir zihinsel faaliyetler
stirecidir. Bu siire¢ bakma, gorme, seslendirme gibi fiziksel eylemlerle; dikkat, hatirlama,
algilama, anlamlandirma, sentezleme, ¢oziimleme ve yorumlama gibi zihinsel eylemlerin
birlikteligi ile olugmaktadir (Coskun, 2002). Okuma siirecinde ayrica degerlendirme, kiyas
yapma, problem ¢ézme, zihinde canlandirma gibi unsurlar da bulunmaktadir (Akyol, 2008).
Goglis’e (1978), gore ise okuma, yazili bir metnin harflerini, kelimelerini, ciimlelerini

tantyarak bunlarin tagidiklart manalarini kavramaktir. Bu eylem hem fiziksel hem de zihinsel
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bir siiregtir. Duyu organlar1 ve beyin arasinda etkili bir iletisim saglanmadan okuma eylemi
gerceklestirilemez (Ozbay, 2011).

Sosyal hayatimizin da olmazsa olmazlarindan biri olan, insanlarin her tiirli gelisim ve
ilerleyisinin temelini olusturan, kavrama kabiliyetini gelistiren, bilgi havuzundaki seviyeyi
daima yiikselten ve diger bir yandan da toplumlar1 degerli kilan okuma isi 6grenmenin de
temel unsurudur (Génen, Oncii ve Isitan, 2004). Sozciikleri, ciimleleri ve her yoniiyle biitiin
bir yaziy1 anlayip kavrama isi (Akyol, 2012; Savas, 2006; Sever, 2011; Unalan, 2006;
Yavuzer, 2006), olan okuma eylemi, kisinin diisiinsel gelisimine de biiyiik katki saglayan
o0grenme yoludur. Okuma esnasinda yazar tarafindan gorsel olarak kodlanan bilgi, duygu,
diisiince ve hayaller zihinsel kavramlara cevrilerek, anlamlandirilmaktadir (Giines, 2010;
MEB, 2009). Okuma, bir sahis olarak kisinin kendi farkliligini ortaya koyan ve kendisinde var
olan zihinsel giicli ona hissettiren (Ayyildiz, Bozkurt ve Canli, 2006), sahsiyetini ve kisiligini
dogumundan itibaren diizenli bir sekilde gelistiren en dnemli beceridir (Bamberger, 1990).
Okumak, bulustur, eglenmektir, kisinin kendisini kesfidir (Eyre, 2005; Panigrahi ve Panda,
1996). Diger yonden okuma becerisi, hayati renklendirdiginden ve insanin gelisiminde 6nemli
bir rol oynadigindan dolay1 daima gelistirilmek zorundadir (Coskun, 2003). Biitiin bu ifade ve
tanimlardan yola ¢ikarak okuma eyleminin, insanlarin ve toplumlarin her yonden gelisiminde

cok onemli bir yerinin oldugunu sdyleyebiliriz.

Okumanin meydana gelisi

Ik bakista sadece bir fiilden meydana geldigi diisiiniilen okuma isi, aslinda tek bir
eylemle gerceklesen bir etkinlik degildir. Kimileri okurken animsar, kimileri karsilastirir,
kimileri de onceki okumalarindan duygular ¢ikarip getiriverir (Estrada, 1996). Bir metnin
okunmast gorme, seslendirme, algilama, c¢agrisim yapma, zihinde canlandirma, onceki
ogrenmeleri harekete gegirme gibi bircok fiilin bir araya gelmesiyle meydana gelen karmasik

bir silirectir. Bu eylem sirasinda algilama, anlamlandirma, depolama gibi zihinsel
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mekanizmalarla; bakma, gorme, iletme gibi fiziksel 6geler uyum icersinde caligmaktadir
(Smith, 1984). Sever’e (2011), gére okuma; gérme, hatirlama, seslendirme ve degerlendirme
gibi birbirini tamamlayan eylemler biitiiniidiir. Okuma eyleminin ger¢eklesmesiyle ilgili
ortaya konan gorlislerde genellikle okumanin i¢ ige geg¢mis halkalardan olustugu
varsayllmistir (Cohen ve Plakson, 1980). Yine bircok aragtirmaci tarafindan okuma,
“gelisimsel ve hiyerarsik bir siire¢” olarak degerlendirmektedir (Tansley ve Pankhurst, 1985,
s. 130). Okuma eylemi birbirini takip eden, harflerin hafizaya kaydedilmesi, harflerin ve
kelimelerin okunmasi bir de kelimelerin ve kelime gruplarinin okunup taninabilmesi
asamalariyla gerceklesmektedir (Giines, 1997).

Yapilan bu aciklamalardan yola ¢ikarak okuma eyleminin {i¢ énemli sa¢ ayaginin
oldugunu soyleyebiliriz. Bunlarin ilki "yazili veya gorsel metin", ikincisi "duyu organlar
aracilifiyla goriilenlerin algilanmasi" sonuncusu ise "okunanlarin anlamlandirilmasi ve
yorumlanmasidir." Diger bir ifadeyle, okuma eyleminin fiziksel ve zihinsel eylemlerin bir

araya gelmesiyle olustugu soylenebilir.

Okuma eyleminin fiziksel yonii

Insanin okuma eylemini baslatan organi goziidiir. Bu kiiciik ve 7-8 gr agirligindaki
organ gece karanliginda 27 km uzakliktaki bir mum 15181mm1 fark edecek, giindiiz 1518inda da
80-100 metre uzakliktaki bir varlig1 goriip taniyabilecek kadar hassastir (Mavis, 2013).
Okuma eylemi, bu hassas organin yazili olan1 gérmesiyle baslar. Gozler okuma sirasinda
sigramalar yapip duraklayarak sozciikleri veya sozciik gruplarini biitiin olarak gormektedir
(Ertugrul, 2011). Goziin sigrayis ve duraklama hizlari, okunan metnin zorluguna, satirlarin
uzunluguna, okuyan kisinin yasina ve okuma amacina gore degisebilmektedir. Kisi goziiyle
yaptig1 her sigramadan sonraki durusta, metindeki satirlarin bazi boliimlerini gorebilir. Buna,
gorsel alg1 genisligi denir (Goglis, 1978). Okuma aliskanligi kazanmis bir kiside bu genislik

15-20 harflik alan1 i¢ine alir. Zayif ve yavas bir okuyucu da ise bu genislik 5-6 harfe kadar
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diisebilir (Kavcar vd., 2003). Gozilin sigramalar yaparak harfleri ve kelimeleri gordiigii,
Amerika Birlesik Devletleri’nde giiniimiizden 135 y1l 6nce yapilan bir deneyle ispatlanmistir
(Gogtis, 1978). Bu sigcramalari, okuyan bir kisiyi dikkatlice inceleyerek de gorebiliriz. Gergek
anlamda bir okuma, gdzlerin diizenli ve ritmik hareketleriyle gergeklesebilir. G6z, ne kadar
hizli ve ritmik sigramalar yaparak satir lizerinde genig bir alan1 goriirse o kadar iyi okuma
gerceklesir. Kisi, bir kagit {lizerindeki yaziya baktigi zaman goz kaslart goz sinirlerini
uyararak gozlerin 13-19 derece ac1 yapmasini saglar. Bu ac1 ile goz, kagit lizerindeki yaziy
acik bir sekilde gorebilir. Bu agiya, netlik alani denir (Yalgin, 2006). Goziin gérme islemi,
genellikle bu netlik alan1 denilen kisimda gergeklesir. Bunun digindaki alanlar1 g6z net olarak
goremez. Metindeki bilgiler, yalnizca goziin durakladigi anlarda algilanir (Buzan, 2004).
Kisinin okuma esnasinda yaptigt bu duraklamalarin siiresi, okuma hizin1 dogrudan
etkilemektedir. Kisi karsilastigi kelimeleri tantyorsa goziin sozciikler iizerindeki sigrama ve
duraklamasit da kisa siireli olur; bdylece kisinin okuma hizi artmig olur (Kavcar vd. 2003).
Ayrica goz hareketlerinin diizenli ve ahenk igersinde olmasi insanin fizyolojik ve psikolojik
hayati i¢in de biiylik 6neme sahiptir (Cirilti, 1941).

Goziin kelimeler iizerindeki duraklama miktar1 ve zamani, sesli ve sessiz okumada
farklilik gosterir. Sesli okumalardaki duraklama miktar1 ve siiresi, sessiz okumaya gore daha
fazla olur. Bu nedenle sessiz okuma, sesli okumaya gore daha hizli gergeklesir. “Genellikle
duraklama zamani sesli okumalarda saniyenin 1/5 olarak gerceklesirken sessiz okumalarda
duraklama siiresi saniyenin 1/6’sidir” (Binbasioglu, 1993, s. 15-20). Oranlarin bu sekilde
olmasinda, sesli okumada goziin gordiigii kelime sayisi ile seslendirilebilen kelime sayisinin
ayni olmamast da etkilidir. Diger bir ifadeyle goziin gordiigiinii, kisi ayni hizla
seslendirememektedir. Sesli okuma esnasinda goziin gordiigli sozciiklerle kisinin
seslendirebildigi sozciikler arasinda olusan farka “gdz-ses genisligi” denir. Okuyucudaki goz-

ses genisliginin c¢ok olmasi, onun iyi bir okur oldugunun gostergesidir. Bu goz-ses
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genisliginin dar oldugu hatta hi¢bir farkin olmadig1 okuyucular da zayif okuyuculardir. Bu tip
okuyucular, sadece gorebildigi alan1 seslendirebilirler (Binbasioglu, 1993).

Okuyucu ile okunacak yazi arasindaki mesafenin dogru ayarlanmasi da fizyolojik
acidan ¢ok Onemlidir. Goz ile okunan metin arasindaki mesafe, 30-40 santim civarinda
olmalidir.

Yazilarin biiyiikliigli de okumanin fiziki unsurlarindan birisidir. Kitaplardaki
metinlerin puntolar1 6grencilerin seviyelerine uygun olmalidir. Ayrica okuma ortaminin
diizenli olmasi, okunacak materyallerin diizenli bir sekilde g6z Oniinde olmasi okumay1

olumlu etkileyen fiziki unsurlardandir (Aktas ve Giindiiz, 2001).

Okuma eyleminin zihinsel yonii

Metindeki yaziy1 gormek, fizyolojik bir fiilken yaziy1 algilaylp kavramak ve
anlamlandirmak zihinsel bir eylemdir. Okuma eylemi, ses ve harf arasinda var olan anlamsal
iliskiyi 6grenmeye baghdir. Ardindan harflerin bir araya gelmesiyle olusan heceler yoluyla
sozclikler olusturulur. Sonrasinda okuma eylemi, sozciikleri tanima ile devam eder (Adams,
1990). Onceleri Misir hiyeroglifleri, Siimer ¢ivi yazisi, Sanskritce gibi birgok eski metin hece
ve kelimelere ayrilmadan biitiin olarak okunup anlamlandirilmaktaydi. Bir bakima yazar ve
okur gorsel ayiricilara gereksinim duymamaktaydi (Enzersberger, 1985). Kisinin zihnen
manayl kavramadan okuma isini gerceklestirmesi mimkiin degildir. Zihinsel siirecin
temelinde harfleri tanimanin yaninda bu sembolleri (harfleri) anlamlandirma bulunmaktadir
(Kilig, 1995). Okuma eylemi sirasinda goz, harfleri beyne ulastirir. Beyin de bu aktarilan
sembolleri anlamlandirir. Anlamlandirma isinde, kisinin ge¢mis yasaminda Ogrendigi
bilgilerin 6nemli bir paymnin oldugu unutulmamalidir. Okuma eylemi sirasinda beynin 6nce
sol, sonra da sag yarimkiiresi aktif olarak caligmaktadir. Dogru ve etkili bir okumada beynin

her iki yani birlikte kullanilir (Townsend, 2002). Okumanin beyinde nasil meydana geldigi
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konusunda farkli goriisler ve yaklagimlar ortaya atilmistir. Ortaya konan bu fikirler genel

anlamda ii¢ farkli baglikta degerlendirilebilir:

Parcadan biitiine yaklasim

Pargadan biitiine yaklasiminda, okuyucu 6ncelikli olarak metindeki kelimeye yonelip
harfleri degerlendirir. Ardindan analiz edilen bu harflerin goérsel hafiza yoluyla seslendirilme
isi gerceklestirilir. Once harfler, sonra kelimeler ve en son olarak da ciimleler okuyucu
tarafindan sirayla seslendirilirken beyinde anlam olusmaya baslar (Glines, 1997). Bu anlayista
okuyucu, tabandan baslayip 6nce harfleri, ardindan sozciikleri en sonda da ciimleleri taniyip
ayirt etmekte ve anlamlandirmaktadir. Fakat bu yaklasimda 6gretmen, 6grenciye gore daha
aktif durumdadir. Ogretmeni merkeze almasindan dolayr bu anlayis, genellikle okuyucuyu
pasiflestirmektedir (Akyol, 2001). Philip Gough (1985), bu anlayisin en énemli savunucusu
durumundadir. Ogrenciyi pasiflestirmesi, parcadan biitiine yaklasimimin negatif yonii olarak

gosterilebilir.

Biitiinden parc¢aya yaklasim

Bu anlayisa gore kisi, okudugu metnin tamamini 6nce bir biitiin olarak, sonra da parca
parca algilamaktadir. Bu yaklasimda, 6grenciyi merkeze alan bir anlayis benimsenmistir.
Okuyucu, her kelimeyi tanimayabilir lakin oOnceki gramer bilgileri ve birikimleri
dogrultusunda anlamini bilmedigi kelimeleri tanimaya c¢alisir. Bu anlayista O6grenci aktif
olarak okur, yazar, konusur ve dinler (Akyol, 1998). Bu yaklasimda kisinin 6nceki
yasamindaki tecriibe, bilgi ve birikimleri anlam kurmada 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu
yoniiyle okuma, kisinin zihnindeki bilgi ile yazili metinde ortaya konan bilginin ortaklasa
kullanilmastyla olusan anlam kurma siirecidir (Akyol, 2001). Smith (1984), bu anlayisin en
miihim temsilcilerinden birisidir. Ogrenciyi aktif hale getirmesi, biitiinden par¢aya anlayisinin

onemli 6zelliklerinden biri olarak kabul edilebilir.
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Etkilesimsel yaklasim

Bu yaklasim, yukarida ortaya konan iki anlayigin bir araya gelmesiyle olusmustur. Bu
anlayisa gore okuyucu, once harfleri seslendirir. Ardindan sozciik ve climleleri dogru olarak
okur. Ancak bu tarz okuma esnasinda anlam, okuyan kisinin beklentilerine gore sekillenir.
Yani kisinin ge¢mis yasamindaki hayati ve gelecek adina beklentileri anlamin olusmasini
etkilemektedir.

Ortaya konan bu diislincelerin hangisinin daha faydali oldugu, arastirmacilar
tarafindan hala tartisma konusudur. Fakat genel kabul edilen goriis “etkilesimsel goriis”tiir.
Bunlarla birlikte dogru ve etkili bir okuma i¢in okunacak olan metinle okuyucunun zeka
yasinin da uyumlu olmasi, ¢ok dnemlidir. Zeka yasi itibariyle yetersiz olan bir kisi, zihnen de
durgunluk icersindedir (Bastiirk, 2004). Boyle bir zihni durgunluk da okuma eylemindeki

verimi diisiirerek etkili bir okumaya imkan vermeyecektir.

Okumayi 6grenme yontemleri

Insanlik tarihinde okuma eylemi yazinin ortaya cikistyla baslanmistir. Insanlarda,
okumanin yayginlasmasiyla birlikte bireysel ve sosyal yasam kalitesinin de artacagi anlayisi
hakimdir. Bu nedenden dolay1r arastirmacilar tarafindan okuma ogretimi konusunda cok
sayida arastirma gerceklestirilmistir. Bu arastirmalar neticesinde birgok diisiince ve yontem
ortaya c¢ikmistir. Ayrica bu yontemler arastirmacilarin okumaya bakisini da ortaya
koymaktadir. Okuma i¢in kullanilan yontemler kisinin yasadigi toplumun inang ve
geleneklerini barindirdigr gibi okuma amacinin neye hizmet edecegini de belirler (Manguel,
2005).

Okuma 6gretiminde Demirel’e (1999) gore; temel okuyucu yaklagimi, dil yasanti
yaklagimi, bireysellestirilmis yaklasim, programli 6gretim yaklasimi olmak iizere dort temel
yaklasim bulunmaktadir. Giines (2004), ise okuma fiilini sentez, analiz ve karma yontemler

olmak tizere {li¢ ana grupta toplamistir. Sentez yontemini harf, ses, hece, bak-sdyle yontemleri
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olustururken; analiz yontemini sdzciik, climlecik, ciimle ve hikaye yontemleri; karma yontemi
de sec¢kin ve bilin¢lendirme yontemleri olugturmaktadir.

Bu yontemleri sirasiyla agiklayacak olursak:

Harf yontemi

Bu yontem eski ¢aglardan giiniimiize kadar kullanilarak gelmis ve biitlin diinyada
kabul gormiis bir okuma yontemidir (Giines, 2004). Oncelikli olarak harflerin, harflerin
birlestirilmesiyle hece ve sozciiklerin &gretilmesine son olarak da sozciiklerin bir araya
getirilerek climlelerin 6gretilmesine dayali olan bir okuma yontemidir. Cumhuriyet 6ncesinde
uzun yillar bu yontem kullanilmigtir. Harf yontemi, 1924 ilkokul programinda yasaklanarak
Ogretmenlere sozciik ve ses yontemi tavsiye edilmistir. 1926 yilinda yayimlanan ilkokul
programinda da ses ve harf yontemi yasaklanip sdzciik ve karma yontemlerinden bir tanesinin
ogretmenler tarafindan tercih edilmesi istenmistir (Koksal, 2003). Harf yontemi uzun yillar

kullanilmasina ragmen okumayi yavaslattigina dair diistincelerden dolay1 terk edilmistir.

Ses yontemi

Bu yontem Tiirkiye’de daha c¢ok 1920°li yillarda kullanilmistir (Kdksal, 2003).
Yontem, Once seslerin 6gretimine daha sonra da sesler yoluyla hece ve kelimelerin
Ogretilmesine dayali olan bir okuma 6gretimi yontemidir. Bu yontem daha ¢ok okunusu ile
yazilig1 farkli olan diller i¢in uygun gorilmiistiir (Glines, 2004). Bundan dolayr uzun siire

kullanilmamustir.

Hece yontemi
Daha cok Portekiz ve baz1 Afrika iilkelerinde ¢ocuklara ve yetigkinlere yonelik okuma
calismalarinda kullanilmaktadir (Giines, 2004). Oncelikli olarak hecelerin dgretilmesine

ardindan da sozciik ve climlelerin 6gretilmesine dayali olan bir okuma yontemidir.
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Bak — soyle yontemi

Genel kabul gormiis bir yontem degildir. 1920°1i yillarda kullanilmistir. Kelimelerin
ogretimine ardindan da kelimeler yardimiyla climlelerin Ogretimine dayali olan okuma
ogretimi yontemidir.

Ciimle yontemi

Daha ¢ok Almanya ve Belgika’da kullanilan bu yontem, okuyucularin seri olarak
okumalarma ve algilamalarina olanak tanimasi yoniiyle faydal goriilmiistiir (Koksal, 2003).
Once ciimlelerin &gretilmesine ardindan da ciimlelerin kelimelere, kelimelerin hecelere,
hecelerin de harflere boliinmesi yolunun kullanildigi 6gretim yoludur. Yapilan arastirmalarda
psikologlar tarafindan harf gibi anlamsiz simgeler yerine anlamli ciimleciklerin ¢ocuklarin
zihninde daha kalic1 oldugu belirtilmektedir (Kirkkilig, 1999).

Oykii yontemi

Bu yontem, okuyanda miikemmele yakin bir diislince sisteminin olugmasini saglamast
yoniiyle cok Snemlidir (Bastiirk, 2004). Ogrencilere bir hikdye okunulmasi, anlatilanlarin
ogrencilere kavrattirilmasi ve anlagilanlarin 6grenen tarafindan yaziya gecirilmesi sonra da
okunan cilimlelerin, kelimelerin, hece ve harflerin Ogretilmesine dayanan okuma 6gretme

yontemidir.

Seckin yontemi
Once biitiinden baslayip ciimleden kelimeye kelimeden heceye oradan da harfe kadar
Ogretip ardindan da tekrar harften ciimleye kadar sirasiyla biitiin basamaklar1 6greterek okuma

Ogretimi yapmay1 amaglayan 6gretme seklidir (Giines, 2004).

Bilinclendirme yontemi
Bu yontemde 6gretme islemi 6grencilerin ¢evrelerinde sik¢a kullandiklart kelimelerin

resimlerle desteklemesiyle gergeklestirilmeye calisilir. Bu yontemde kelimeden heceye oradan
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da harfe uzanan bir 6grenme siireci takip edilir. Diinya ilizerinde birkag iilkede denenmis fakat

basarili bulunmamuistir (Giines, 2004).

Okuma ahskanhgi kazanma

Bireylerin ve toplumlarin gelisimi i¢in okuma egitiminin ¢ok miithim ve gerekli oldugu
diistiniilmektedir. Descola’ya (1994), gore, yazilari olmayan toplumlar ve milletler dogrusal
bir zaman anlayisina sahipken, okunacak yazilar1 olan toplumlar kiimiilatif bir zaman
anlayisina sahiptirler. Bireylerin okuma bilinci ve okuma egitimi ne kadar gelismis olursa
toplumlarin da refah ve huzur seviyesi o denli yliksek olur (Dokmen, 1994; Mete, 2012). Yani
okuma bilinci ile toplumsal refah diizeyi arasinda dogru orantili bir iliski s6z konusudur
(Endur, Cigekoglu ve Endur, 2013). Bu tip toplumlar, yeniliklere ve gelismeye daima agik
durumdadirlar. Ayrica okuma, insan zihninin gelisimine biiyiik katki saglayan Ogrenme
yoludur. Okuyan kisilerin zihinleri her an zinde ve dingtir (Carnegie, 2014). Okuyanin
duygular1 keskinlesip anlama kabiliyeti gelisir. Kisileri ve olaylar1 anlamakta meseleleri
coziimlemekte ustalik kazanir (Sevinggiil, 1989). Toplumlar i¢in bu denli 6nemli olan okuma
eyleminin kendisi kadar devamlilig1 da son derecede mithimdir. Okuma ile ilgili egitimcilerin
iizerinde durmasi gereken bir diger Onemli konu da Ogrencilere okuma aligkanlig
kazandirilmas1 meselesidir. Hayattaki her tiirlii aliskanlik gibi 6grencilerin okuma aliskanligi
elde etmeleri de belli bir zaman1 ve bazi siiregclerden gecmeyi gerektirir. Okuma aligkanligi,
kisinin okumay1 bir ihtiyag gérmesi sonucunda onu hayat boyu devam ettirmesi anlamina
gelir (Tok, Kiiciik ve Kirmaci, 2015; Yilmaz, 1990). Bununla birlikte okuma aligkanligi,
okumay1 Ogrenmek kadar kolay kazanilan bir eylem degildir. Bir davranisin aliskanlik
kazanmasi i¢in mutlaka belli siireclerden ge¢mesi gereklidir. Okuma aligkanligi genellikle
bireyin egitim Ogretimin icerisinde etkin olarak yer aldigi donemde gerceklesmektedir.
Okuma eylemine kars1 olumlu tutum kazandirilmasi ve okumanin aligkanlik haline gelmesi

icin dgrencilerin gelisim dénemi ozellikleri dnemsenmelidir (Akkaya ve Ozdemir, 2013).
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Yalcin’a (2006), gore okuma aligkanligi 15 yasina kadar belli bir plan dahilinde yapilan
okuma egitimi sonucunda olusmaktadir. Ogrenciler okul caglarinda okuma aliskanligimni
kazanamamiglarsa daha sonraki donemlerde bunu elde etmeleri oldukga giiclesir. Bu nedenle
bireylerin okuma aligkanlig1 kazanmalarinda egitim sistemine dnemli bir gorev diismektedir.
Davranislarin farkli nedenlerle yinelenerek, her zaman ayni sekilde olugmasi sonucu
ortaya ¢ikan davranis bicimine aliskanlik denir (Ozgelebi ve Cebecioglu, 1990 ). Genellikle
bu sekilde tanimlanan aligmak fiili, taniminda da belirtildigi gibi tekrarlanmis davraniglarin
siirdiiriilebilir hale gelmesi sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Insanlarsa herhangi bir davranisi
zevk aldig1 zaman yinelemektedir. Okuma isinden de haz duyma, oncelikli olarak herhangi bir
zorlama olmadan, okuma arag¢ ve gereglerinin 6zelliklerine ve okuma eyleminin faydalarinin
okuyucu tarafindan algilanmasina baghdir (Yilmaz, 1993). Bireyin ne okudugu, hangi siklikta
okudugu, neleri okumaktan zevk aldigi onun okuma aliskanlik durumunu ortaya koyabilir
(Dokmen, 1994). Yetisme tarzi, bireyin hissettigi toplumsal destegi ve 6znel iyi olusunu
etkiledigi (Tirkmen, 2011), gibi okuma aligkanliginin kazanilip devam ettirilebilmesini
ogrencilerin ¢cocukluk, genglik ve yetiskinlik zamanlar1 etkilemektedir. Bunlarin yaninda aile
ve O0gretmen, 6grencilerin okuma aligkanligr kazanmalarinda ¢ok etkili olmaktadir. Sosyal,
ekonomik ve kiiltiirel yonleri olan okuma aligkanliginin kazanilmasi i¢in en miisait zaman
dilimi, cocukluk ve genglik donemleridir. Bamberger'e (1990), gore g¢ocuklara okuma
alisgkanligr kazandirilmaya c¢alisiliyorsa, Oncelikli olarak onlara okuma aliskanliginin
entelektiiel diinyada ne anlama geldigi anlatilmalidir. Ayrica okumanin aligkanlik haline
getirilmesinde ailenin, egitim ortaminin, kiitiiphanelerin ve sosyal ¢evrenin 6nemli etkisinin

oldugu unutulmamalidir.

Okuma ahskanhgi kazanmada ailenin etkisi
Insanlar hayat boyu siirdiirdiigii aliskanliklarin1 genellikle aile ortaminda kazanir.

Cocuklar bu aligkanliklarin birgogunu anne ve babalari taklit ederek elde eder. Okuma
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aliskanligr da diger aligkanliklar gibi devamli okuyan bir aile ortaminda kazanilir. Bundan
dolayr kitap okuma aligkanligi konusunda Ogrencilerin modelden Ogrenme imkani
bulabilecekleri ortamlar hazirlanmalidir (Dékmen, 1994). Aile icersinde okuma aliskanligi
kazanmis Ornek bir okuyucunun varligi ¢ocuklarin okuma aliskanligi kazanmalarinda ¢ok

Onemli unsurdur.

Okuma ahskanhgi kazanmada egitim ortaminin etkisi

Aileden sonra bireyin gelisimine en biiylik katkiyr saglayan unsur okul ortamidir.
Ogrencilerin okuma aliskanligi kazanmalarinda da aileden sonra en biiyiik sorumluluk
egitimcilere diismektedir. Bu yoniiyle 6gretmenin, dogumdan oOliime kadar hayati
sekillendiren en 6nemli sanatc1 oldugunu soyleyebiliriz. Ogretmenin 6grenci iizerindeki tesiri
toplumun etkisinden kat kat fazladir. Aslinda anne ve babay1 yetistiren hatta toplumu da bir
hamur gibi yoguran odur. Ogretmen sadece bilgi aktaran, bunun disinda herhangi bir etkinligi
olmayan bir 6gretici olmaktan ¢ikmistir. Ogretmen, 6grencisini dogru bir sekilde ydnlendiren,
onun hiir iradesiyle diisiinmesini saglayan ve 6grendiklerini bire bir uygulayan birer kisi
olmalar1 yolunda 6rnek bir sahsiyete sahiptir. Kitap okuma aliskanligi kazanmis, davranis ve
tavirlartyla O0grencileri okumaya 6zendirebilecek oOgretmenlerin varligi okuma aliskanligi
kazanmada ¢ok 6nemli bir faktordiir. Ciinkii ¢ocuk anne ve babadan sonra en ¢ok 6gretmenini
ornek almaktadir. Ogretmenlerin bireysel hususiyetleri, dzellikle de kitap okumaya yonelik
fikirleri, 6grencilerin okuma aligkanlig1 kazanmalarinda son derece miihimdir (Bamberger,
1990).

Sonu¢ olarak egitim Ogretim silirecinin  Ogrencilere okuma aligkanliginin
kazandirilmasinda 6nemli bir yere sahip oldugu ortadadir. Okuma bilinci gelismis, okumay1
hayatlarimin bir pargasi haline getirmis insanlara bakildiginda bu alisgkanliklarini okul

ortaminda kazandiklar1 goriilmektedir.
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Okuma ahskanhgi kazanmada kiitiiphanenin etkisi
Kiitiiphaneler bireylerin egitim hayatlaria katki saglayan onemli mekanlardandir.
Ogrenciler kiitiiphanelerde zamanlarmi verimli degerlendirme imkani bulabildikleri gibi farkli
dallarda calisma yapabilme ve kendilerini yetistirebilme gibi bircok imkéna sahip olurlar.
Ayrica bireylerin okuma aliskanlig1 kazanmalarinda kiitliphanelerin 6nemli bir yeri vardir.
Ozellikle de okul ve simif kiitiiphanelerinin bu konudaki yeri ¢ok dnemlidir. Bu nedenle siif
kitapliklarinda ve okul kiitliphanelerinde ogrencilerin seviyelerine uygun hem bagvuru
kitaplart hem de okuma zevkini tadabilecekleri eserler mutlaka bulundurulmalidir. Sinif ya da
okul kiitliphanelerinde 100 temel eser serisinin bulunmasi 6grencilerde edebi zevk ve
estetigin, okuma aliskanligmin olusmasma biiyiik katki saglayacaktir (Ozbay, 2009).
Seviyesine uygun eserlere ulagamayan 6grencilerin okuma giicliigli ¢ektikleri muhakkaktir
(Giingordii, 2006). Unutulmamalidir ki okul ve sehir kiitiiphanelerine giden yol sif

kitapliklarindan ge¢mektedir.

Okuma tiirleri

Kitap okumanin ¢esitli tlirlere ayrilmasinda okuyucunun amaci ve ruhsal durumu, bos
zamanlarindaki kisisel etkinlikleri, yasamis oldugu toplumun deger yargilar etkili olmaktadir
(Giircan, 1999). Okumanin pek ¢ok tiirli olmasina ragmen kaynaklarda okuma tiirii olarak
genellikle sesli ve sessiz okumaya yer verilmektedir (Baymur, 1944; Giines, 2004; Ural,
1986). Bu tiirlerin disinda “toplu okuma” (MEB, 1998), “gorsel okuma” (Akyol, 1997),
“giidiimlii okuma” (Gogiis, 1978), “ekran okuma” (Maden, 2012), gibi farkli okuma tiirlerinin
var oldugu aragtirmacilar tarafindan ¢esitli kitaplarda ve akademik ¢aligmalarda belirtilmistir.
Bundan dolay1 ¢alismada bircok arastirmaci tarafindan genel olarak kabul gérmiis ve Tiirkce

Ogretim programinda tavsiye edilmis okuma tiirlerine yer verilmistir.
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Sesli okuma

Metindeki yazmin dil ve diger organlar yardimiyla anlasilabilir bir ses haline
gelmesidir. Sesli okuma, yazili bir metnin ¢evredekiler tarafindan duyulabilecek, zevkle
dinlenebilecek bir ses tonu ve yiiksekligi ile okunmasidir (Kdksal, 2003). Sesli okumanin
basarili olabilmesi i¢in yazidaki mananin okuyan kisi tarafindan anlasilarak anlama gore
seslendirilip tonlanmasina ihtiya¢ vardir. Sesli okuma, okuyanin okuma seviyesinin
belirlenmesi, kelimelerin dogru telaffuzunun gelistirilmesi ve sessiz okumaya temel
olusturmasi gibi bircok yonden faydasi olan bir okuma tiiriidiir (Cif¢i, 2000).

Sesli okumanin asil amaci, okunan yazinin konugma dilinin 6zelliklerini yansitacak
sekilde seslendirilmesidir. Bu nedenle sesli okuma calismalarinda 6grencilerin konusur gibi
okumalarina ¢ok 6nem verilmesi gerekir (Kavcar, vd., 2003). Sesli okuma c¢alismalarinda,
sesleri anlasilir ve piirlizsiiz bir sekilde dile getirmek, okuyucuya verilmek istenen ana fikri ya
da metin icersinde gelisen olaylar1 dinleyenlere sezdirebilmeye calismak ¢ok Onemlidir
(Demirel, 2006).

Sesli okuma ¢aligmalarina daha ¢ok ortaokul ve lise donemlerinde 6nem verilip devam
ettirilmelidir. Ortaokulun ilk yillarinda yogunlasan sesli okuma ¢alismalar1 ilerleyen siniflarda

kademeli olarak azaltilmalidir (Aytas, 2003).

Sessiz okuma

Sessiz okuma, sesi meydana getiren unsurlar1 harekete gecirmeden sadece goziimiizle
yaptigimiz okumadir (Koksal, 2003). Temelinde g6z hareketleri ve zihinde olusan okuma
stireci yer almaktadir. Diger bir ifade ile yazinin goz ile takip edilip metinde anlatilanlarin
anlagilmasidir. Boyle bir okuma, bir yandan anlami hizli bir sekilde kavrama imkan
olustururken diger yandan ¢ocuklarin kendi kendilerine okuyup dgrenmelerini saglar. Sessiz
okuma becerisi kazanmis olan kisiler, hem zaman hem de harcadiklar enerji yoniinden biiyiik

tasarruf saglamis olurlar (Kdoksal, 2003). Okullarda sesli okuma 6gretimi yapildiktan sonra
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sessiz okuma oOgretimine ikinci sinifta baslanmalidir. Daha sonraki siniflarda ise, sessiz
okuma i¢in yapilan ¢aligmalar artirilmali, ilkokuldan sonra da sessiz okumaya sesli okumadan
daha ¢ok vakit ayrilmalidir (Celenk, 2003). Ciinkii sessiz okuma, zamandan tasarruf
saglayarak metnin hizli, kolay ve tam anlagilmasina yardimci olurken, diger yandan da
ogrenciye zevkli okuma imkani verir (Karakus, 2002). Sessiz okuma, zevkle okuyup okunan
metin iizerinde hayal kurabilmenin en etkili yoludur (Isaakios, 1954). Sesli okumada
seslendirme i¢in vakit harcandigindan dolay1 sessiz okuma, sesli okumaya gore daha hizlidir.
Insanlarin ¢ogunda normal konusma hizi genellikle dakikada 150 kelimedir (Townsend,
2002). Bunun yaninda basarili bir okuyucunun hizi, sessiz okumada normalin birka¢ kati
lizerine ¢ikabilir.

Sessiz okuma, yalnizca okullarda yapilan bir eylem degil evden kiitiiphaneye,
kiitiiphaneden sokaga, sokaktan aligverise kadar hayatin her alaninda insanlar tarafindan

kullanilabilen bir okuma tiiridur.

Siir okuma

Siirlerdeki cosku, heyecan ve duygu yogunlugundan dolayr ilkokul ve ortaokul
seviyesindeki ogrenciler tarafindan siir tiirii genellikle sevilerek okunmaktadir. Siir okuma,
icersinde akustik ve ritim unsurlarini bulundurmasindan dolayr diger okuma tiirlerinden
ayrilir. Okullarda belirli glin ve haftalarda yapilan siir okuma caligmalar1 6grencilerin dil
becerilerini gelistirir. Ancak bu c¢alismalarda uzun siirleri 6grencilere ezberletmeye ¢alisarak
zihinlerini fazlasiyla zorlamak dogru degildir. Bu tiir calismalarin baglica amaci 6grencilerin
bir siiri giizel okuyabilmesini saglamak oldugu i¢in Ogrenciler siirleri ezberlemeden bir
yerden bakarak da okuyabilmelidir (Kavcar, 1998). Bu tiir siir okuma ¢aligmalar1 igin
secilecek olan metinlerin duygu ve hayal yoniinden zengin; anlatiminin ustaca ve 6grenci

seviyesine uygun olmasi gerekmektedir (Gogiis, 1978).
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Goz atarak okuma
Ayrmtiya inmeden, kisith bir zaman i¢inde herhangi bir yaziyr ana hatlariyla okuyup
anlayabilmektir. Bu tiir okumada, okunacak olan metnin konusunu kavrayip gerekli olan
bilgiyi elde edebilmek i¢in genellikle metnin basligiyla ilk ve son ciimlelerine bakilir. Boylece

bu okuma sekliyle ayrintilara ve detaya girmeden metnin ana fikrine ulagmaya caligilir.

Grupla okuma

Metinlerin birden fazla 6grenci tarafindan koro halinde okunmasidir. Daha ¢ok siir
tiirii metinler bu tiir okuma igin kullanilmaktadir. Ogrencilerin bir ydneticiye bagl olarak
seslerini kontrol edebilmeyi 6grenmelerini saglar (MEB, 1998). Sesli okuma ¢aligmalari,
Ogrenciyi arkadaslariyla uyumlu bir ses verebilmesi i¢in dikkatli olamaya zorlar. Ayrica bu
caligmalar, 6greniciye duygularini arkadaglariyla beraber dile getirme heyecanini yasatir

(Gogiis, 1978).

Not alarak okuma

Okuma sirasinda kisiyi zihnen ve bedenen hareketlendirmek, onemli duygu ve
diistincelerin unutulmasini engellemek amaci ile kullanilan okuma tiirtidiir. Not alarak okuma
esnasinda Ogrenciler dnemli kabul ettikleri olaylari, fikirleri ve karakterleri bir yere not

ederler.

Gorsel okuma

Okuma eylemini metnin disina ¢ikaran okuma tiiriidiir. Ogrenciler bu okuma tiiriinde
bir metini degil herhangi bir resmi, bir tabloyu veya bir grafigi okur. Gorsel okuma,
Ogrencinin bir resmi, bir tabloyu inceleyip anlam kurmasi ve anladiklarin1 sézel yollarin

disinda ifade etmesidir (Akyol, 2001).
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Isaretleyerek okuma
Okuma esnasinda Ogrencilerin okuduklarini anlamalarina yardimci olmak, metnin
onemli noktalarini belirlemelerini saglamak i¢in yapilan okumadir. Okuyucu, 6nemli kabul
ettigi yerleri kursun kalemle ya da renkli kalemlerle metin {lizerinde isaretler. Daha sonra
ogrenciler, isaretlemis olduklar1 bu yerler araciligiyla metnin ana fikrini, 6nemli detaylarini

kolayca ifade edebilirler.

Hizhh okuma

Hizli okuma; 6grencilerin anlama ve kavrama yeteneklerini gelistirerek onceki okuma
stiresine kiyasla, daha cok kelime okuyup anlayabilmeleri demektir (Rusen, 2006). Okunacak
eserlerin ¢cok oldugu ve bunlar1 okumak i¢in ayrilan zamanin da yetersiz oldugu durumlarda
kullanilan okuma tiiriidiir. Belirli bir zaman icersinde ¢ok sayida kelime okuyabilme manasina
gelen hizli okuma tiirli, 2. Diinya Savasi’ndaki pilotlarin diigman ugaklarini hizli bir sekilde
algilayabilmeleri amaciyla gelistirilmis olan “tachitoscop” adli bir aletle yapilan ¢alismalarin

okuma alaninda uygulanmasiyla, ortaya ¢ikmistir (Tiirkan, 2004).

Elestirel okuma

Okuma esnasinda, 6grencinin okudugu metinle ilgili yorum ve elestiride bulunabildigi
okuma seklidir (Kiling ve Potur, 2014). Okuma siirecinde Ogrenciler i¢in en énemli ve can
alict nokta, okunanlarin yorumlanabilmesidir (Goktiirk, 2000). Kisilerin okuduklarini
unutmamalar1 ve okuma esnasinda elde ettikleri bilgileri kaybetmemeleri ancak elestirel
okuma ile gerceklesebilir. Elestirel okumanin diger okuma tiirlerinden farki biraz daha fazla
dikkat gerektirmesidir (Ron, 2002). Okuyucu, okumus oldugu metnin dogrulugunu,

giivenirliligini ve mantikliligin1 kontrol edebiliyorsa elestirel okuyor demektir (Unalan, 2006).
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Giidiimlii okuma
Genellikle ders esnasinda kisa metinlerin 6gretmen tarafindan sesli bir sekilde
okunmasi yoluyla yapilan okuma tiiriidiir. Ogretmen, okuyacagi metni ve metinle ilgili
cocuklara soracagi sorulari onceden belirler. Okuma isini 6gretmen bizzat kendisi yapar.
Ogretmen, dgrencilere okudugu béliimle ilgili sorular sorup onlarin sorularini da cevaplar. Bu
tarz okuma tiirli, kisa metinler iizerinde derinlemesine inilmeden yiizeysel yapilan bir okuma

faaliyetidir (Gogiis, 1978).

Ekran okuma

Cagimizda yeni yontem ve tekniklerle birlikte bilgisayar, tablet ve telefon gibi
teknolojik aletler de egitimde 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu durumdan okuma kavrami da
dogal olarak etkilenmistir. Yazili ve gorsel metinler bir ekran sayfasinda, dogrudan ya da
etkilesimli bir bi¢imde verilebilmektedir. Ekran okumada kullanilan metinler, genellikle sanal
bir ortamda hazirlanip bir ekran aracilifiyla okunur. Bir bilgisayar, tablet ya da telefon

ekranindan yapilan bu okuma tiiriine ekran okuma denmektedir (Cemiloglu, 2001).

Okudugunu anlama

Kisilerin bireysel gereksinimleri dogrultusunda hayatlarin1 idame ettirebilmesi igin
devamli 6grenme ve yenilenme halinde olmasi gerekmektedir. Hem ferdi hem de sosyal
hayat, insanlar1 bu degisime zorlamaktadir. Siirekli yenilenmenin ve 6grenmenin en kolay
yolu ise okumaktir. Fakat okumak tek basma yeterli olmayabilir. Okumanin yaninda
okuduklarini dogru olarak anlama, yorumlama ve O&grenilenlerin yasama gecirilmesi
gerekmektedir. Okuma ve anlama eylemleri birbirini tamamlayan birbirinin neden ve sonucu
durumunda olan iki stirectir (Giineyli, 2003). Anlamlandirilamamis bir okuma gercek manada
bir okuma olarak kabul edilmez. Ciinkii gercek bir okumada amag, metindeki anlatilanlar
anlayabilmektir. Okuma eyleminin sonunda anlama gerceklesirse yapilan okuma isi o zaman

bir deger ifade eder. Okuma isinin ilk ve en dnemli amaci okunandan anlam ¢ikarabilmektir.



49
Bu amaca gétiirmeyen bir okuma varlik sebebine ulasamamis demektir. Kisinin metindeki
isaretleri kavrayip anlamasiyla, anlama eylemi gergeklesir. Bu eylem, bazi zihni faaliyetleri
gerektirmektedir. Okunan metindeki sozciikleri anlamlandirma olmadan yalnizca
seslendirmek okuma degildir (Luma, 2002). Anlama eylemi, okuma isinin en Onemli
pargasidir. “Anlamanin gergeklesmedigi bir okuma eylemine ‘mekanik okuma’ denir.
Okunanin anlamlandirilmasi sayesinde okuma isi mekanik bir ig olmaktan ¢ikip zihni bir
faaliyet haline doniisiir” (Schoot, 2008, s. 213).

Okuma ve anlama becerisi yillar boyu okullarda sistemli bir sekilde verilecek olan
egitimin anahtaridir. Bu nedenle okudugunu anlama isi 6grenciler i¢in ¢ok Onemlidir.
Anlamlandirma eylemi sirasinda okuyucunun yeni O&grendikleri Onceki bilgileriyle
biitiinlesmekte ve metin okuyucunun Onceki tecriibeleri dogrultusunda incelenmektedir
(Giines, 2004). Anlama, yazili ve s6zIlii metinlerde verilmek istenen mesajlart eksiksiz, tam
olarak algilamaktir. Bundan dolayr okuma egitimini anlama eylemi ile biitiinlestirip,
tamamlamak gerekir. Anlama ile sonu¢lanmis bir okuma, dgrencilerin diger alanlarda da
basarili olmalarin1 saglayacaktir. Anlama eylemini dogru bir sekilde gergeklestirebilen
ogrencilerin 6grenme diizeylerinde gozle goriiliir artiglar goriilmektedir (Luma, 2002). Bunun
icin Ogrencilerin anlama konusundaki mevcut seviyeleri biitin 6gretim hayatlarini
etkilemektedir (Kavcar vd. 2003). Okullarda ger¢ek manada okuma ve anlama egitimi
verilememis olmasindan dolayr hayat boyu sikinti ¢eken ¢ocuklarin sayist oldukca fazladir
(Bloom, 1979).

Anlama siireci lizerinde bilissel siirecler etkili olmaktadir. Biligsel ve {ist bilissel
becerilere sahip olanlarin metinleri okumadan 6nce, onceki 6renmelerini harekete gecirdikleri,
yapacaklar1 okumadaki amaglarin1 ve kullanacaklar1 uygun okuma tekniklerini belirledikleri
goriilmektedir. Biligsel ve {ist biligsel becerileri gelismemis kisilerin ise direk okuma eylemine

basladiklari, okuma nedenlerini bilmedikleri ve nasil okuyacaklarina dair bir ydntem
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belirlemedikleri goriilmektedir. Bu kisilerin okuma eylemi siiresince dikkatlerinin c¢abuk
dagildigi, tedirgin olduklari, higbir 6n hazirlik yapmadan direk okuma eylemine gegtikleri,
anlasilmayan yerleri nasil 6greneceklerine dair bilgi sahibi olmadiklari, 6n bilgilerini harekete
gecirip yeni 6grenmeleri arasinda herhangi bir iliski kuramadiklar1 goriilmektedir. Basarili ve
iyi okuyucularin okuma isini ciddiye alip dikkatlerini metin {izerinde toplayabildikleri, metnin
gidisatin1 okumaya baslamadan Once tahmin edebildikleri, okuma yontem ve stratejilerini
kullanabildikleri, okuduklar1 metnin igerigiyle ilgili fikir yiiriitebildikleri, metindeki anahtar
kelimeleri bulabildikleri, dnceki bilgileriyle yeni elde edilen bilgileri organize edebildikleri
goriilmistlir (Wilson, 1999).

Anlama eyleminin gerceklesmesi i¢in bazi sartlarin yerine getirilmesi gerekmektedir.
Okuma eyleminin saglikli bir sekilde yapilabilmesinde okuma sirasinda kullanilan viicut
organlarmin islerini diizglin bir sekilde yapmasi, anlama igin gerekli olan tekniklerin
kullanilmasi, okuma ve anlamanin bireyle birlikte toplum i¢in arz ettigi dnemin farkinda
olunmasi gibi unsurlar etkili olmaktadir (Tirkkan, 2012). Anlama eyleminin basariya
ulasmasinda okunan metnin 6zelligi, okuyan 6grencinin ve dgretmenin yeterlilik durumu da
etkilidir (Tekin, 1980).

Moffet ve Wagler’e (1976), gore anlama isi, sirasiyla asagidaki eylem siireci

gerceklestirildiginde ortaya ¢ikabilir.

Odaklanma

Kisideki dikkat kabiliyeti, metin igerisindeki sozciiklerin anlamlarina odaklanabilme
ile dogrudan iliskilidir. Ogretmen, bu beceriyi gelistirebilmek icin sinif icerisinde kiigiik
gruplarin gerceklestirecegi bir tartisma ortami olusturabilir. Bunun disinda smif icersinde
Ogrencilerin O6nceki bilgilerinin harekete gegirilmesi i¢in hazirlik sorularinin sorulmast,
metinle ilgili drama c¢aligmalarinin yapilmasi1 gibi etkinlikler, Orencilerin metne

odaklanmalarini saglayip anlama becerilerini gelistirebilir.
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Yeniden yapilandirma
Konuyla ilgili olan 6nceki bilgilerin metinden 6grenilen yeni bilgilerle iliskilendirilip

yeniden diizenlenmesidir.

Zihinde canlandirma
Okunanlarin zihinde hayalen canlandirilmasidir. Bu asamada okuyucunun okudugu

metnin anlami iizerine odaklanip diisiinme iglemini gerceklestirmesi gerekmektedir.

Cikarimda bulunma

Bu asamada, metin igerisindeki olaylar arasinda bulunan anlamsal iliskiler tespit edilir.

Anlama niifuz etme

Anlamanin bu asamasinda, karmasik zihinsel iglemler bulunmaktadir. Okuyucu
metinde verilmek istenen mesajlar1 ve metnin ana diisiincesini kavrar. Tabi bu eylemi metin
icerisinde kullanilan kelimeler ve metnin yapisi etkilemektedir.

Girses’in (1996, s. 41), ortaya koydugu iyi okuyucu ile zayif okuyucunun

davranislari, bakis acis1 ve anlama durumlar1 Tablo 1’de verilmistir:



Tablo 1

Iyi Okuyucu ve Zayif Okuyucu Anlama Farklar:
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Zamanlamasi

Iyi okuyucu anlama davramslar

Zayif okuyucu anlama davranislari

Okuma Oncesinde

Okuma sirasinda

Okuma sonrasinda

Eski bilgilerini harekete gegirir.
Dersin ve etkinligin amacini anlar.
Uygun stratejileri belirler.

Dikkatini konu iizerine toplar.

Metnin igerigini tahmin edip sdyler.

Anlamadiginda ne yapmasi
gerektigini bilir.

Yeni kelimeleri belirler.

Yeni bilgileri zihninde diizenler ve
eski bilgilerle biitiinlestirir.
Anlayip ve anlamama durumunu
kendi kendine kontrol eder.
Okudugundan anladiklarin1 ¢esitli
sekillerde anlatir.

Anlamak i¢in kullandigi yollarin,

basarisina olan etkisini degerlendirir.

Onemli fikirleri 6zetleyip ana fikri

belirler.

Dogrudan okumaya baslar.

Nig¢in okudugunu bilmez.

Nasil okuyacagini bilmez

Kolayca dikkati dagilir.

Dogrudan okudugu igin igerigi
distinmez.

Anlamadiginda ne yapmasi gerektigini
bilmez.

Yeni ve 6nemli kelimeleri goremez.
Eski ve yeni bilgiler arasinda iligki,
biitiinliik aramaz.

Anlamadigimin farkinda olmaz.
Okuma ve diisiinme siirecini
sonlandirir.

Sonugta basari eksikligi hisseder.

Ortaya konan bu bilgilerden yola ¢ikilarak anlama isinin sadece bir metnin vermek

istedigi bilgiyi almak olmadigi ayn1 zamanda kisinin Onceki Ogrenmelerini ve Oznel

yargilarin1 da ortaya koymasini gerektiren bir slire¢ oldugu sdylenebilir. Kaliteli okuyucular

zihnen aktif durumdadirlar.

Bu tip okuyucular,

okuduklarindan hangi anlamlarin
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¢ikartlacagmi bilirler ve okuduklar1 metindeki diisiinceleri gelistirip genisletebilirler. Iyi
okuyucular sozciikleri ve ciimleleri yerinde kullanirlar. Bu sekilde anlama isine yardimci
olurlar. Anlama kabiliyetleri gelismis olanlar, bircok sozciigli hizli bir sekilde taniyabilir.
Bununla birlikte okuma becerisi gelismemis, zayif olan okuyucularin ¢ogu, anlama
problemleri c¢ekmektedir. Bunun en biiyiikk nedeni de sdzcilikleri dogru bir sekilde
tantyamamalaridir. Bu tip okuyucular enerjilerinin ¢ogunu anlama gayretinden ziyade
kelimeleri seslendirmeye harcarlar. Dogal olarak enerjilerini daha ¢ok okumaya ayirdiklar
icin kelimeleri diizgiin okusalar da dogru anlayamazlar. Ciinkii enerjilerini ve dikkatlerini
sozciikleri okumaya yogunlagtirmiglardir (Salinger, 2003). Arastirmalarin ortaya koydugu
sonuglara gore; okunan metni anlamlandirmak icin sadece gdérme organlari degil, bununla
birlikte zihinsel durum, kisiler arasindaki iliskiler, kullanilan dilin anlasilirligi ve sosyal
farkliliklar dikkate alinmahidir (Bale1, 2009). Gozlerin okuma isinde muhakkak bir rolii vardir.
Metindeki kelimelerin zihne ulasmasinda gozler bir aracidir. Fakat sadece gorme organlari
okuma icin yeterli degildir. Ornegin; bilmediginiz bir dilde size bir metin verilse, sadece
gozlerinizle okuyacak lakin anlatilanlar1 anlamayacaksiniz. Kelimeleri anlamadiginiz igin
sozciiklerin zihinde kaliciligi da olmayacaktir (Kayalar, 1992). Okunan bir metnin
anlagilmasini; okuyanin zekd durumu, 6grenim durumu, edindigi bilgilerin yerindeligi ve
dogrulugu, zihnindeki kelime zenginligi gibi unsurlar etkilemektedir (Gtileryiiz, 2004).

Anlama islemi sirasinda okuyucu, Oncelikli olarak metindeki ciimlelerin ve
sozciiklerin gergek anlamlarini bilmelidir. Metinlerde kullanilan kelimeler, her zaman ayni
anlami vermeyebilir. Okuma isinde bir sozcliik bazen metin iginde gercek anlaminda
kullanilmayabilir. Kelimelerin ve ciimlelerin anlamlandirilabilmesi, kendilerinden 6nceki ve
sonraki sozciiklerle de baglantihidir. Kaliteli bir okumada, sozciik, climle ve paragraf

arasindaki anlamsal iligski ¢ézimlenmelidir (Miller, 1972).



54
Ogrenme

Egitim bilimcilerin 1srarla {izerinde durmalar1 gereken konu, 6grenme meselesidir.
Cilinkii insanoglu yasam boyu ihtiya¢ duyacagi bilgi, beceri ve tutumlart hep 6grenme yolu ile
elde eder (Baykan, Nacar ve Mazicioglu, 2007). Ogrencilerin 6grenmelerini hayat boyu
gerceklestirebilmelerini saglamak, egitimcilerin degismeyen glindemleri olmalidir. Eldeki
bilgilerin birka¢ y1l igersinde degistigi diisiiniilecek olursa bir¢ok bilgi ve becerinin énemini
kisa siirede kaybedecegi ortadadir. Dolayisiyla egitimin temel amaci, dmiir boyu 6grenmeyi
ogretmek olmalidir (Yavuzer, 2012; Yildirim, 2003). Ciinkii basarili birey ve toplumlarin
olusmas1 dgrenme oraninda gergeklesmektedir (Ozsoy, 2004). Bir egitimcinin cevaplamasi
gereken soru “nasil ve ne sekilde 6gretebilirim?” olmamalidir. Gergek manadaki bir egitimei,
cagdas egitim yaklagimlart dogrultusunda Ogrencilerinin nasil  0grenebileceklerini
aragtirmalidir. Zira deneyimlerin ve davraniglarin durmadan, yeniden yapilandirildig:
O0grenme eylemini 0grenciler yasayarak gergeklestirmelidir (Gutek, 2001).

Insanin dogustan getirdigi ozelliklere bagl olmasmin yaninda daha ¢ok sonradan
gelistirilebilen Ogrenme eylemi, arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde tanimlanip
aciklanmaktadirlar. Senemoglu’na (2002), gore, 6grenme; insan viicudunda meydana gelen
fiziksel degisim ve gelisimler degil, hayat tecriibeleri sonucu insan davraniglarinda olusan
kalici degisimlerdir. Baykal’a (2004), gore ise 0grenme, insanin hayat boyu siirdiirdiigii
zihinsel bir siirectir. Dewey’e (2007), gore hem dogal hem de sosyal bir ¢evrede yasayan
bireyler 6grenirken ¢evreleriyle siirekli iligki halindedir. Bundan dolay1 kisi g¢evresiyle
etkilesimde oldugu her an 6grenme eylemini gerceklestirebilir (Fidan ve Erden, 1998). Kolb
(1984), ise 6grenmeyi yasanti, bilis, alg1 ve davranisin bir araya gelmesiyle olusan bir eylem
olarak tanimlar. Ayrica kisi 6grendikge bir dnceki halinden farkli bir duruma gegip farklilagir.

Insanlarin dgrenme durumlarina paralel olarak hayatlarinda ve davramslarinda baskalasmalar



55
goriilir. Her oOgrenme, kisinin diinyaya bakis acisim1 ve zihnindeki diinya algisini
degistirmektedir. Boylece kisi, her 6grenmede yeniden dogmaktadir (Senge, 1990).

Ogrenme eyleminin, belli bir yasanti sonucu olusup kisilerde kalici davranis
degisikligine sebep olmasi, onun énemli 6zelliklerindendir (Demirel, 2005). Ogrenme bireyin
oncekinden farkli yeni davramiglar kazanmasi ve bu kazandiklarini hayata gecirmesiyle
gerceklesir (Yoriikoglu, 2011). Bundan dolay1 6grenmede, kisinin sosyal ¢evresiyle kurdugu
iletisim ve etkilesim Onemlidir. Bilen’e (1996), gore, 6grenci davranislarinda istenilen
degismeleri meydana getirebilmek icin okullarda etkilesim icersinde gecen uzun ve verimli
bir zamana ihtiya¢ vardir. Ogrenmenin okullarda gerceklestirilebilmesi i¢in de bu konuda
bilinglendirilmis dgretmenlere ihtiyac varidir (Yavuz, 2005). Ogrenmeyi 6gretmenin yaninda,
o0grenme eylemini geciktiren faktorlere karst onlemler alip ¢6ziim iiretmek de dgretmenlerin
gorevleri arasindadir. Ayrica dgretmenlerin 6grencilerin sosyal ve psikolojik durumlariyla
ilgili yeterli bilgiye sahibi olmalari1 ¢ok dnemlidir. Bir 6gretmen, eger 6grencilerinin sosyal ve
psikolojik durumlarini 6nemsemiyorsa, egitim ve 6gretim isinde basarili olmasi ¢ok zordur
(Saban, 2004). Smiftaki O6grencilerinin hangi sekillerde daha iyi Ogrendigini bilen bir
Ogretmen, plan ve programli bir dgretime sahip olup Ogrencilerinin bagarili olmalarini
saglayabilecektir. Ciinkli her insanin 6grenme zaman ve sekli farklilik arz edebilir. Bundan
dolay1 yiizyillardir 6grenme tiirleri konusunda sayisiz ¢alisma gerceklestirilmistir. Biitiin bu
aragtirmalarin ortak diisiincesi, her 6grencinin 6grenme siirecinin ayni sekilde olmadigidir.
Ogrenmeyi etkileyen faktorler, her insan igin farkli siireclerin olusmasina zemin hazirlar
(Demirel, 2015).

Ogrenmenin tanimi, nasil gerceklestigi ve nelerden etkilendigi konusunda bir¢ok fikir
ve kuram ortaya konmustur. Arastirmacilar tarafindan ortaya konan bu 6grenme kuramlari
egitimcilere, ailelere ve 0gretmenlere yol gosterip egitim ve dgretim hizmetlerinin niteliginin

artmasini saglamaktadir. Ortaya konan bu fikirlerden, egitimde 6grencilerin aktif olmasi
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anlayis1, aragtirmacilarin ¢ogunun bulustugu ortak noktadir (Ag¢ikgdz, 2014). Bu nedenle
bir¢ok arastirmaci, aktif 6grenme tekniklerinin 6grencilerin 6grenmeleri lizerindeki etkisini

ortaya koymaya caligmistir.

Aktif Ogrenme

Uzun zamandir egitim bilimcilerin ¢dzmeye c¢alistigi en temel sorunlardan biri,
okullardaki basar1 seviyesinin istenilen diizeye getirilememesidir. Bundan dolay1
arastirmacilar, yillardir 0grencilerin basarisini artirmaya yonelik ¢aligmalar yapmaktadir.
Yapilan bu arastirmalarin sonunda, genellikle 6grencilere 6grenmenin gretilmesi gerektigi
dile getirilmistir. Ogrenenin pasif alict oldugu davranis¢1 anlayis 1970’lere kadar egitim
ortamlarinda sik¢a kullanilmistir. Davranig¢r yaklasimin kullanildigr egitim merkezlerinde
ogrenme, geleneksel anlayisla 6diil ve ceza gibi yontemlerle gerceklestirilmeye caligilmistir.
Bu sekilde Ogrencilerin basar1 diizeylerinin yiikselecegi ve Ogrenilenlerin kalici olacag:
diisiiniilmistiir. Davranis¢1 yaklasimda, ogrencilerin yalnizca 0gretmen tarafindan verilen
bilgileri 6grenmeleri lizerinde durulmustur. Bu durum, bir¢ok kisi tarafindan zaman zaman
tenkit edilmistir. Rousseau, Pestalozzi ve Dewey gibi bir¢ok diisiiniir davranig¢t 6grenme
yaklagimini bazi yonlerden tenkit edip geleneksel 6gretim yontemlerinin ¢ocuklarin dogal
ogrenme kabiliyetlerini zayiflattigini, 0grencileri pasiflestirdigini ve zihinsel faaliyetlerini
gerilettigini belirtmislerdir. Dewey (2007), insan beyninin bir slinger olmadigint bundan
dolay1 da o&grencileri ezbercilige zorlayan geleneksel yontemlerin birakilip onlart
diisiindiirecek ortamlarin saglanmasi gerektigini belirtmistir. Piaget (1963), de bilginin
islenerek ¢evreyle iletisim halindeyken 6grenilebilecegini sdylemistir. Bu kisiler ve onlarin
fikirleri dogrultusunda giiniimiizde aktif Ogrenme {iizerine caligma yapanlar tarafindan,
Ogrencinin bilgiye kendisinin ulagmasi, 6grencinin 6grenme siirecinde aktif olarak yer almasi
gibi Oneriler dile getirilmistir. Aktif 6grenme yonteminin gelistirilmesi, davranig¢iligin

birakilip yavas yavas biligselcilige gecisin gerceklestigi 1970’lerden sonra olmustur. Aktif
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ogrenme, O0gretmen merkezli egitimi esas alan, 6gretmenin aktif, 6grencininse pasif oldugu
geleneksel Ogretim yontemine bir tepki olarak ortaya c¢ikmistir. Bu tepkinin sebebi de
davranisc1 ve geleneksel Ogretim yontemlerinin ¢agin gereksinim ve ihtiyaglarina cevap
verememesidir. Bu gibi nedenlerden dolayr 1980°li yillarda aktif 6grenme modelinin
okullarda, sinif ortamlarinda hayata geg¢irilebilmesi i¢in uygun etkinlikler ve O6gretim
teknikleri gelistirilmistir (A¢ikgoz, 2006).

1980’lerden sonra, Tyler, Dewey, Vygotsky ve Bloom gibi bazi egitimcilerin
onderliginde, egitim bilimlerinde ¢agin gereksinimlerine uygun diisiincelerin temelleri
olusturulmustur. ilk kez bu yillarda 6grencinin merkeze alindig1 egitim, sinif igi etkilesim,
ogrenci ortamlarinin demokratiklesmesi, 6grenmenin kaliciligr gibi terimler kullanilmaya
baslanmistir (Sahinel, 2007). Bu gibi kavramlardan yola ¢ikan arastirmacilar aktif 6grenme,
diger bir ifade ile etkin 6grenme yaklagiminin iizerinde ¢aligmalarini yogunlagtirmiglardir.

Etkin 6grenme olarak da bilinen aktif 6grenme tekniklerinin birgok arastirmaci
tarafindan farkli sekilde tanimi yapilmistir. Giir ve Seyhan’a (2006), gore aktif 6grenme; acik
uclu 6grenme c¢aligmalar1 {izerinde 6grencilerin belli bir noktaya kadar sorumluluk aldigi,
O0grenme ortamina aktif olarak katilip calismalar1 sekillendirebildigi, rol c¢alismasi, is
deneyimi, bireysel proje calismalari, is birlikli problem ¢dzme, proje ddevleri gibi bir dizi
farkli 6gretim etkinlikleridir. Aktif 6grenme, bazi kaynaklarda etkin 6grenme, etkilesimli
egitim bazi kaynaklarda da ezbersiz egitim, yaparak yasayarak ogrenme gibi farkli adlarla
karsimiza ¢ikmaktadir. Aktif 6grenme, en basit manasiyla 6gretmenin aktif oldugu klasik
ogretimin tam ziddidir (Meyers ve Jones, 1993). Aktif 6grenme, 6grencilerin sahip olduklar
diistinceleri sinif ortamina aktarmalarini ve bu fikirleri kullanmalarin1 destekleyen etkinlikler
stirecidir (Collins ve O’Brien, 2003). Aktif 6grenme, Ogrenme isinde bizzat &grencinin
sorumluluk aldig1, 6grenen kisiye 6grenme siireciyle ilgili karar verme imkaninin tanindigi ve

ogrenenin zihinsel aktivitelerini harekete gecirmeye zorlandigi bir 6grenme siirecidir
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(Acikgdz, 2014). “Ogrenciler kendileri 6grenir, &gretmen ise Ogrencinin grenmesini
kolaylastirir.” ifadesi aktif 6grenmeyi 6zetlemektedir (Cakmak, 2000).

Aktif 6grenme anlayisi, yeni olmamasina ragmen uygulama asamasina ge¢mesi
yenidir. Tarihte, kaliplasmis fikirlere baskaldirip egitimde yenilik pesinde kosan birgok
arastirmaci, aktif 6grenme anlayisina farkli sekillerde deginmislerdir. Yeni¢ag Avrupa’sinda
Rabelais ve J. J.Rousseau gibi fikir adamlari; “Cocuk, doldurulacak bir kap degil, yakilacak bir
atestir.” sozleriyle aktif 6grenme anlayisinin temellerini atmuslardir. Son birkag yiiz yilda
Almanya’da Hugo Gaudig’in ¢alismalari, Isvicre’de Adolphe Ferriere’in okulu, Amerika’da
Washburne’un Winnetka anlayisi, Belgika’da Ovid Decroly’nin sistemi, Helena Parkhust’un
Dalton Programi 6grencilerin egitim ve 6gretime aktif olarak katilabilecekleri ortamlar meydana
getirmeleri yoniinden Onemlidir (Binbasioglu, 2003). Yapilan bu tanim ve agiklamalarin
tamaminda aktif 6grenme anlayisinda 6grencilerin etkin olmas1 gerektigi belirtilmigtir. Aktif
ogrenmede Ogrenen, pasif izleyici ve gozlemci konumundan ¢ikip 6grenme isinin igersinde
bizzat etkin gorev alir. Ogrenen kisi kendi 6grenme eylemine yon verip diger dgrencilerle is
birliginde ve paylasimda bulunur. Ogretmen ise dgrencinin isini kolaylastirip kendisi de
ogrenen durumundadir (Kalem ve Fer, 2003).

Aktif 6grenmede O0grenci bir seyler ortaya koymali ve ortaya koydugu sey hakkinda
diistinmelidir. Aktif 6grenmede Ogrenciler dinlemeyle yetinmezler. Dinlemenin yaninda
ogrenciler kendi yeteneklerinin gelisimine, analiz, sentez ve degerlendirme gibi st biligsel
becerilerinin gelisimine 6zen gosterirler. Aktif 6grenmede 6grenme eylemi, devamlilik esasina
gore bir siireg icersinde cevreyle etkilesim halinde ele alinir. Aktif 6grenmede 6grenciye bilgi
yiikklemesi yapmadan ziyade, sinif icersinde gerekli olanaklar saglanarak 6grencilerin beceri ve
yeteneklerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bu yoniiyle aktif 6grenme, 6grencilerin sinif
icinde aktif olmalari igin tasarlanmis, bilgiye deneyimler yoluyla ulasilan 6grenme ortaminin

adidir (Beck, 1997). Aktif 6grenme, kisinin pasif dinleyicilikten kurtulup 6grenme ortamina
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dogrudan katildigi O6grenme anlayisidir. Bu katilmi gergeklestirebilmek icin dgrencilere
okuma, yazma, duygu ve diisiincelerini ifade edebilme, onceki bilgileriyle bag kurabilme
kazandig bilgileri hayatta kullanabilme gibi imkanlarin saglanmasi gerekir. Boylece 6grenciler,
aktif 6grenmenin en Onemli unsurlart olan karar verebilme, sorumluluk sahibi olma ve
hususiyle de 6grenmeyi 6grenme imkani elde etmektedirler.

Aktif 6grenmede, isin ¢ogunu dgrenen durumundaki katilimcilar yapar. Ogrenenler,
ortaya konan diislinceler lizerinde ¢alisarak, problemlere ¢éziim tireterek, yeni 6grenmeleriyle
eski bilgilerini mukayese ederek zihinlerini aktif olarak kullanirlar. Aktif 6grenme, eglenceli
yeni fikirleri destekleyici ve 6grenen i¢in ¢ekicidir. Bu anlayista katilimcilar, genellikle sinif
icersinde klasik oturma diizeninde oturup kalmazlar, gerektiginde hareket edip sesli
diistintirler. Bir seyi gercek manada &grenebilmek i¢in dgrenilenlerin uygulanmasi gerekir.
Boylece konuyla ilgili farkli deneme ve orneklerle karsilasilarak yeni 6grenmeler kalici hale
getirilmis olur (Silberman, 2005).

Davranisg1 ve gelenekei egitim anlayisindaki ezberleyerek 6grenme yontemi, aktif
o0grenmede merak etme, deneme, arastirma ve uygulama yoluyla 6grenmeye donlismiistiir.
Ogrenciler grup halinde nasil hareket edilecegini, birbirine yardim etmeyi, is paylasimi
yapmay1 ve fikir aligveriginde bulunabilme yollarini 6grenmis olurlar (Demirel, 1999). Nist ve
Holschuh (2000), aktif Ogrenenlerle pasif Ogrenenler arasinda bircok yonden fark
bulundugunu ortaya koymuslardir. Bu farkliliklar1 okuma, yansitma ve elestirel diisiinme,
dinleme, zamani yonetme, yardim alma, sorumlulugu kabul etme ve bilgiyi sorgulama
acisindan karsilastirmislardir. Aktif ve pasif 0grenenler arasindaki farkliliklar Tablo 2’de

verilmistir.



Tablo 2

Aktif Ogrenen ile Pasif Ogrenenler Arasindaki Farklar

Olgiitler

Aktif 6grenenler

Pasif 6grenenler

Okuma

Yansitma, elestirel diisiinme

Dinleme

Zamani yonetme

Yardim alma

Sorumlulugu kabul etme

Bilgiyi sorgulama

Anlamak ve hatirlamak i¢in
okurlar.
Eski bildikleri ile yeni bilgileri

arasinda baglantilar kurarlar.

Derse katilir ve diizenli olarak
not alirlar.
Calisma zamanini kaliteli

kullanirlar.

Yardima ne zaman gereksinim
duyduklarmi bilir ve
zamaninda yardim alirlar.
Kendi 6grenmelerinden
sorumlu oldugunu bilirler;
diistik performans ortaya
¢ikarsa bunu analiz edip
¢alisma aliskanliklarini ona
gore degistirirler.

Yeni edindikleri bilgi, eski
bilgileriyle uyumlu degilse
bilgiyi sorgularlar.

Okur; ancak anlamayabilir ya da
hatirlamayabilirler.

Okuduklart ve duyduklar
hakkinda diisiinmez ve bilgiyi
islemezler.

Ders siiresince dikkatli degildir.
Diizensiz ve eksik not alirlar.
Calismaya ¢ok zaman ayirabilir
ancak zamani kaliteli
kullanmazlar.

Oldukga az ve oldukea ge¢ yardim

alirlar.

Diisiik performansin
sorumlulugunu baskalarma
yiiklerler; her kursa ayni yolla
yaklasip hatalar yiliziinden

o0grenmede basarisiz olurlar.

Derste okuduklarini ve
duyduklarmi soru sormadan

dogru olarak kabul ederler.

(Nist ve Holschuh, 2000, s. 31)
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Tablo 2’ye bakildiginda aktif 6grenenler ile pasif 6grenenler arasinda zamani kaliteli

kullanma, anlamli 6grenmeyi hedefleme, not alabilme, gerekli zamanlarda 6gretmenden yardim

alabilme, onceki ve sonraki Ggrenmeler arasinda iliskiler kurabilme, 6grendiklerini farkli

yerlerde kullanip bagkalarina 6gretebilme gibi birgok yonden 6nemli farklarin oldugu goriiliiyor.

Aktif 6grenenler; zihinlerini daha verimli kullanip beyinlerini ve 6grenme yeteneklerini

sonuna kadar zorlarlar, kendilerine verilenle yetinmeyip daha ilerisine gegmeye caligirlar. Bu
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tip 6grenciler, nigin 6grendiklerinin ve bu 0grendiklerini nerede nasil kullanabileceklerinin
farkindadirlar (Unal, 2004). Mc Neil ve Wiles dgrenmenin kaliciligi konusunda yaptiklari
arastirmalar sonucunda, hatirda tutmayi, anlatim yonteminin % 5, okuma seklinin % 10,
isitsel ara¢ kullanmanin % 20, gosterme yoluyla 6gretimin % 30, gorsel materyal kullaniminin
% 50, tartisma yonteminin % 70, uygulayarak 6grenmenin % 75, baskalarina aktarma
yonteminin de % 90 oraninda etkiledigini tespit etmislerdir (Mc Neil ve Wiles, 1990’dan Akt.
Yavuz, 2005). Bu veriler dogrultusunda aktif 6grenenlerin dgrendikleri bilgilerin daha kalict
oldugunu soyleyebiliriz.

Ogrenme aninda, kisinin &grenme isini nasil gerceklestirecegi, hangi konularda
eksiginin oldugu, amaci ve ne kadar dgrenebildigi gibi konularda kararlar alimir. Ogretmen
kilavuz kitaplarinda ve geleneksel 6gretim anlayisinda bu konularin neredeyse tamamina
ogretmen karar verir. Aktif 6grenmede 6grenci, siiregle ilgi kararlar1 kendisi alarak 6grenme
eyleminde sorumluluk aldigini ortaya koyar. Ogrenciler, fikirlerinin alindigi, diisiincelerini
ifade edebildikleri c¢alismalara daha istekli katilmaktadirlar (Sonmez, 2003). Biitiin
Ogrencilerin ayn1 zamanda, ayni seye ihtiya¢c duydugunu diisiinmesi, geleneksel egitimin
farkli bir yanlisidir (Glineyli, 2007). Oysa 6grenciler ayni olay, durum ve ihtiyaglar karsisinda
cok farkli tepkiler verebilmektedir. Geleneksel ve 0gretmen merkezli 6gretim anlayigsinda
dinlemek, yalnizca isitsel yonii gelismis olanlara fayda saglamaktadir. Bilgi akisinin sadece
ogretmenden Ogrenciye dogru oldugu bir sinifta, 6grenme oraninin diisecegi, 6grencilerin
dikkatinin dagilacagi, karsilikli etkilesimin olusmayacagi ve etkili bir diisiinme siirecinin
ortaya cikamayacagi diislinlilmektedir (Chance, 2005; Silberman, 1996; Weimer, 2002).
Ogretmen merkezli dgretim anlayisinda, her seyin dgretmen tarafindan belirlenip sunuldugu bir
siif ortam1 olusturulmaktadir. Bu tip geleneksel 6gretimde, 6gretmenin genellikle 6diil ve

ceza yontemiyle 0grencilere bir seyler vermeye calistigi goriilmektedir (Agikgoz, 2014). Bu
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anlayisla gerceklestirilen Ogretme eyleminin ¢agimizin ihtiyaglarina cevap vermesi miimkiin

degildir.

Geleneksel Ogretim anlayisiyla aktif Ogrenme yaklasimi karsilastirildiginda  aktif

ogrenmenin artilar1 daha net bir sekilde goriilebilir. Aktif 6grenme ile geleneksel 6grenme

arasindaki farklar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Geleneksel Ogretim Anlayist ile Aktif Ogrenme Anlayisimin Karsilastirilmasi

Ozellikler Geleneksel 6gretim anlayisi Aktif 68renme yaklasim
Ogretim merkezi Merkezde 6gretmen vardir. Merkezde 6grenci vardir.
Amag Ogrencilerin  6grendikleri bilgileri Ogrenciye bilgiye nasil ulasacagini

Ogretmenin rolii

Ogrencinin rolii

Egitim programi

Ogrenme

fletisim

Miskiler

Oturma diizeni

tekrar etmelerini saglayip 6grencileri
ders basarilarina gore smiflandirmak.
Ogretmen bilgiyi elinde tutarak,
ogrencilerin diistincelerini yonetir.
Pasif durumda olan  Ggrenci
Ogretmeni dinleyip sorularini
cevaplamak ve anlatilanlar1 da daha
cok ezberlemekle gorevlidir.
Baskalar tarafindan Onceden
hazirlanmig  olan  bir  egitim
programina baglilik s6z konusudur.
Daha c¢ok kitaplar ve Ogretmen
araciligiyla 6grenme esastir.

Daha ¢ok oOgretmenden Ogrenciye

dogru tek yonliidiir.

Ders i¢inde ve disinda &gretmen-
Ogrenci arasinda sahsi bir iliski ve
iletisim yoktur.

Dersler cogunlukla smifta yapilip
ogrenciler geleneksel oturma planina

uygun olarak oturur.

ogreterek  Ogrencilerin  beceri  ve
yeteneklerini gelistirmek.

Ogretmen, kendisi de bir Ogrenen
olarak 6grencilerle etkilesime girer.
Ogretimde etkin bir rol alan dgrenciler
etkilesime

cevreleriyle girerek

o0grenme sorumlulugu tistlenirler.
Egitim programinin yaninda
ogrencilerin  ilgileri, istekleri ve
ihtiyaclart g6z 6niinde bulundurulur.
Gergek hayattan alinan orneklerle
yasayarak ve yaparak 6grenme esastir.
Cift yonlidiir; bitiin sinifin katildigt
karsilikli konugmalar ve tartigmalar
s0z konusudur.

Ogretmen-6grenci, dgrenci-ogrenci
arasinda ders iginde ve disinda kigisel
iliski vardr.

Smufta farkli oturma sekilleri U vb.
goriilebilir. Bazi dersler de sinif

disinda islenebilir.
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Degerlendirme

Ogretim

Bilgi

Ogretim arag ve

Ogrenci degerlendirmesi dgretimden
ayrt bir siire¢ olarak diisiiniiliir ve

egitim sonunda gerceklestirilir.

Alan bilgisine sahip herhangi bir
uzman Ogretebilir anlayis1 hakimdir.
Ogretmen  tarafindan  hazirlanip
Ogrenciye hazir olarak verilir.

Yalnizca ders kitaplari kullanilir.

Ogrencilerin degerlendirmesi, egitim
ogretim programi devam ederken,
Ogretmen gozlemleri ve Ogrenci
caligmalarinin toplanmasiyla yapilir.
Alan bilgisine hakim, pedagojik
formasyona sahip ve genel kiiltiir
birikimi olan 6gretmenler 6gretir.
Ogrenci ve Ogretmen tarafindan
birlikte toplanip olusturulur.
Bilgisayara, tablet ve akilli tahta gibi

geregleri teknolojik unsurlar kullanilarak
ogrencilerin hazirlayip sundugu
etkinlik ve sunumlara yer verilir.
Bunlarin yaninda ¢ok cesitli 6gretim

araclarina yer verilir.

(Acikgoz, 2014; Caine 1994; Ergin ve Birol 2005; Giineyli, 2007; Johnson ve Smith, 1991).
Aktif 6grenmenin gerceklestirilebilmesi icin aktif 6grenme ic¢in gerekli olan kosullarin
yerine getirilmesi gereklidir. Bu sartlar, 6grencinin 6grenme siirecinde aldigi kararlar1 igersine
alan 0z diizenleme ve Ogrencileri zihinsel ve fiziksel kabiliyetlerini kullanmaya zorlayan
ogretimsel islerdir. Kaynaklara bakildiginda aktif 6grenme igersinde genellikle bu iki temel
kavramm karsimiza c¢ikmakta oldugunu gdrmekteyiz: Oz diizenleme ve &gretimsel isler.
Bilgiyi zihinde orgiitleyip kodlama, tekrar etme; 6gretimsel ¢alismalara hazirlanip odaklanma;
ogrenmeyle ilgili pozitif diisiincelere sahip olma; yaptig1 calismalarla ilgili kendini 6diillendirme
gibi bir dizi etkinlikler 6z degerlendirme igersinde yer alir (Schunk, 1994). Oz diizenleme,
ogrencilerin kendi 6grenme siireglerine zihinsel, duygusal ve davranigsal olarak aktif bir
sekilde katilma durumlariyla ilgilidir (A¢ikgdz, 2014). Oz diizenleme, dgrenenin 6grenme
sirasinda sorumluluk alip etkin olmasimi gerektirmektedir. Ogrenen, hedefleri dogrultusunda
diistinlip amacina ulasabilmek i¢in hangi yontem ve teknikleri kullanacagini kararlastirir;
hedeflerine ulagsmasi i¢in bu planlariin uygunlugunu siirekli denetler; 6grenip 6grenmedigini test

edip gerekli yerlerde diizeltmeler yapar; sonunda da 6grenme siirecini degerlendirir. Zimmerman
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ve Risemberg (1997), basarili olan Ogrencilerin, 6z diizenleme siireclerinde basarisiz olan
ogrencilerden farkl igler yaptiklarini belirtilmektedir. Tablo 4’te basarili bir 6grencinin 6z
diizenleme siireci ile basarisiz bir 6grencinin 6z diizenleme siire¢leri karsilastirilmistir.

Tablo 4

Basarili ve Basarisiz Ogrencilerin Oz Diizenleme Siirecleri

Siiregler Basanisiz 6grenici Basarih 6grenci

Zaman Kullanimi Daha diisiincesizce davranir. Caligma stiresini iyi yonetir.

Hedefler Disiik akademik hedefler koyar.  Yiiksek, acik ve ulasilabilir hedefler
koyar.

Gozlem Eksik gozlem yapar. Sik sik ve dogru gozlem yapar.

Tepkiler Daha az 6z elestireldir. Doyum igin yiiksek standartlar
koyar. Stirekli 6z elestiri yapar.

Yeterlilik Oz yeterliligi diisiiktiir. Oz yeterliligi daha fazladir.

Gudii Daha kolay pes eder. Engellere ragmen devam eder.

(Zimmerman ve Risemberg, 1997, s. 106)

Tablo 4’te basarili Ogrencilerin, 6z diizenleme siirecinin her asamasinda basariy1
artiracak etkinlik ve davranis igersinde olduklar1 goriilmektedir. Basarili 6grencilerin 6z
diizenleme siirecindeki davraniglar1 aktif 6grenmenin hedeflemis oldugu basarili 6grenci
profiliyle uyusmaktadir.

Ogrencilerin hedeflerine ulasabilmesi igin gerekli olan her tiirlii etkinlik ve faaliyete de
ogretimsel is denir. Ogretimsel isler, dgrenenin 6grenilecek konuya bakisim ve konuyu ele alis
tarzini, 0grenme sonucunda ortaya c¢ikan Urlinlerin kalitesini de belirlemektedir (Acikgoz,
2014). Ogrenme sirasinda Ogretimsel isler aracilifiyla 6grencinin analiz, sentez ve
degerlendirme gibi iist biligsel yetenekleri gelisir. Olaylar ve durumlar arasindaki iliskileri
ortaya cikarma, problemleri ¢ozme, neden-sonug iliskilerini gorebilme gibi davranislar
ogretimsel islerle gerceklesir. Ogretimsel isler icersindeki davramglar aktif &grenmenin

gergeklestirilebilmesinin sartlarindan kabul edilmektedir (Agikgoz, 2014).
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Aktif 6grenmenin kullaniglilik, ekonomiklik ve destekleyicilik gibi bir¢ok yonden hem
ogretmenlere hem de dgrencilere faydasi bulunmaktadir (A¢ikgdz, 2014). Aktif 6grenmenin
bazi temel Ozelliklerine ve 6grenene saglamis oldugu faydalara bakacak olursak: (A¢ikgoz,

2014; Kocabas, 1995; Yavuz, 2005; Yilmaz, 1995),

o Aktif 6grenen kisiler, 6grenme siirecine ve aktivitelerine etkin olarak katilirlar.
. Aktif 6grenen 6grenciler, dinlemekten ¢ok derse katilirlar.
. Ders oncesi hazirliklariyla ve ders sonu degerlendirmeleriyle de 6grenci her

zaman aktif durumdadir.

o Aktif 6grenmenin okula ve 6grenmeye yonelik tutuma olumlu katkist vardir.

. Aktif 6grenmede 6grencilere, 6grenmeyi 6gretmek, hedeflenir.

o Aktif 6grenme, kisinin yasamindaki kaliteyi artirir.

. Aktif 6grenmede 6grencilerin bireysel farkliliklar dikkate alinir.

o Aktif 6grenme, dgrencilerin etkili 6grenme ve diisiinme kapasitelerini gelistirir.
o Aktif 6grenmede bir konu, birden ¢ok yontem, teknik ve etkinlikle verilir.

. Aktif 6grenmede O6grencilerin yaraticiliklarinin gelisimi tizerinde ¢okga durulur.

. Aktif 6grenme tekniklerinin bazilar kisa siirede uygulanabilir niteliktedir.

. Aktif 6grenme etkinlikleri, ekstradan gorevlilere, yiiksek {icretli araglara, 6zel

tasarlanmis mekanlara ihtiyag duymadan uygulanabilir.

. Aktif 6grenmede sinif i¢in grup ¢aligmalarina ve karsilikl etkilesime 6nem verilir.

o Aktif O0grenmede kazanmilan bilgilerin hayata gecirilmesi ve bu bilgilerle
uygulamalarin yapilmasi esastir.

Geleneksel 0grenme yontemleri, 6grenciye 0grendiklerinin tamamini kullanma imkani
tanimaz. Bundan dolayr geleneksel 6gretim anlayisinda Ogrenilenler genellikle uygulamaya
konulamaz. Ogrenilenler sadece smavlarda kullanilip unutulur. Aktif 6grenme siirecine dahil

olan bir 6grenci ise 6grendigi bilgilerle giinliik hayat arasinda iliski kurar, bu bilgileri kullanir ve
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ogrendigi bilgilerden yola ¢ikarak yeni bilgilere ulasmaya calisir (A¢ikgoz, 2014; Kocabas, 2001;
Yavuz, 2005). Siiphesiz, aktif 6grenme tekniklerinin 6grencilere saglamis oldugu avantaj ve
faydalar yukarida bahsettiklerimizle sinirli degildir. Ogrencinin hayati boyunca égrenmesini
temin etmek, 6grenme eyleminde zorlanan c¢ocuklar1 her yonden desteklemek, dgrencilerin
elestirel diisiinebilmelerini saglamak, Ogretmenlige yeni adim atmis Ogreticilere yol
gostermek, toplumun tamaminda demokrasi bilincinin gelismesini saglamak gibi 6grenci ve
ogretmen i¢in bir¢ok fayda ve avantaj, aktif 6grenme igersinde yer almaktadir (Kvam, 2000;
Meyers ve Jones, 1993; Stern ve Huber, 1997;). Aktif 6grenme anlayisinda, 6grencilerin bilgi
diizeylerinin gelistirilmesinden ziyade ogrencilerin bilissel, duyussal ve sosyal yonden
gelismelerine Oonem verilir. BOylece Ogrencilerin hayat boyu basarili bireyler olmalari

amaclanmaktadir.

Aktif 6grenme tekniklerinin 6nemi

Aktif 6grenme kisiyli motive etmesi, 0grencilerin kendilerine olan glivenlerini artirmasi,
O0grenmeyi Ogretmesi, ailevi, mesleki ve sosyal hayati olumlu anlamda etkilemesi yonleriyle
egitimcilerin ilgisini ¢ekmektedir (Bayrak, 2000). Modern egitim anlayisi, ¢evresindekilerle
uyumlu ¢aligabilen, olaylar karsisinda sorumluluk alabilen ve sosyal hayatin her alaninda aktif
olarak kendine yer bulabilen bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu nedenle egitim sistemimiz,
ogretmen kilavuz kitab1 yonergeleri dogrultusundaki etkinliklerle ya da geleneksel
yontemlerle klasik sinif ortamlarinda oturup dinleyen 6grencilerden ziyade yaratici ve elestirel
diisiinebilen, arastiran, soran, sorgulayan ogrenciler yetistirmeyi hedeflemelidir. Iste tam bu
noktada aktif 6grenmenin 6nemli bir rolii vardir (Saban, 2004).

Yillardir okullarimizda uygulanan klasik yontemler araciligiyla sadece sinifta oturup
ogretmeni dinlemekle, ardindan da verilen 6devleri ezberlemekle gergek manada bir 6grenme
gerceklestirilemez. Yalnizca ezberleme ve gosterme ile 6grenme gergceklesmez, tam tersine

ezberci tutum 6grenme becerisini korelterek 6grenmeyi bitirir. Gergek manadaki 6grenmeyi
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sadece aktif grenme saglayabilir (Aytan, 2012). Ogrenilenler iizerinde diisiinebilme, karsit
goriisleri dile getirebilme, 6grenilenleri hayata gecirebilme, kendi istegiyle ¢alisabilme gibi
birey i¢in ¢cok dnemli olan eylemlere ancak aktif 6grenme etkinlikleriyle ulagilabilir (Lubbers ve
Gorcyca, 1997).

Yeni 6grenilen bilgilerin dnceki bilgilerle iligkilendirilmesi, giinlimiiz egitim anlayiginin
hedeflerindendir. Aktif 6grenme yaklasiminda, 6nceki bilgilerle yeni dgrenilenler arasinda bag
kurulur. Ayrica aktif 6grenmede 6grencilerin yaristirilmast degil birlikte isbirligi yapabilmesi
hedeflenir (Ward ve Tiesen, 1997). Sadece siifta oturup seyretmek, 6gretmeni dinleyip
verdigi 6devleri yapmakla 6grenme gerceklesmez. Bu yoniiyle 6grenme, seyretme degildir.
Ogrenci 6grendiklerini giinliik hayatta uygulamali, 6grendikleri ile ilgili konusup yorumlarda
bulunabilmelidir. Hayatin tamaminda 68renmeyi saglamasi, elestirel ve yaratici diistinmeyi
gelistirmesi, Ogrenmede zorlanan Ogrencileri desteklemesi, {istiin zekali ve yetenekli
cocuklart uygun ortamlarda egitmesi agisindan aktif Ogrenme biiyilkk Oneme sahiptir.
Ogrencilere bilimsel diisiinme becerisini kazandirmak, bilgiyi hazir vermekten ziyade bilgiye
ulasma yollarin1 6gretmek, olay ve durumlar arasinda neden sonug iliskisi kurabilme
aliskanlig1 kazandirmak, karsilasilan problemleri kolayca ¢ozebilme becerisi vermek, girisimci
ve sosyal cevresiyle uyumlu bir birey olabilmeyi saglamak gibi kazanimlar aktif 6grenmenin
temel amaglar1 igersinde sayilabilir (Ercan, 2004). Bu bahsedilen amagclar diisiinen, elestiren ve

iireten bireylerin yetistirilmesinde ¢ok dnemli bir yere sahiptir.

Aktif 6grenme uygulamalarinda 6grencinin rolii

Aktif 6grenme sirasinda Ogrenciler, 6grendikleri konu hakkinda zihinsel olarak etkin
durumdadirlar. Zaten aktif 6grenme anlayist 68rencinin dgretim siirecinin her aninda aktif bir
sekilde rol almasmi gerektirmektedir. Bir bakima aktif 6grenme anlayisinda Ogrencinin
ogretmen konumunda oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin yol gésterici ve o6grenmeyi

kolaylastirict rol almalariyla, ogrenciler aktif olarak kendi Ogrenmeleriyle ilgilenirler
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(Koufogiannakis ve Wiebe, 2006). Bu, geleneksel 6gretim anlayiginin tam tersi bir durumdur.
Geleneksel 6gretim yontemleri ve sadece dgretmen kilavuz kitabir yonergeleri dogrultusundaki
etkinliklerle 6gretim yapilan siniflarda 6grenci genellikle pasif durumdayken aktif 6grenmede
ogrenci hem zihinsel hem de fiziksel olarak hareketli ve etkin durumdadir (Kog, 2000). Aktif
ogrenme yaklasiminda Ogrenci nigin 6grendiginin farkindadir. Kendisine sunulan bilgiyi
kabul etmeden Once, Onceki 6grenmeleriyle karsilastirip amag ve hedefleri dogrultusunda
zihin siizgecinden gegirir. Bununla birlikte Harmin’e (1994), gore; aktif O0grenmenin
uygulandig1 bir sinifta bireyler, birbirlerine kars1 son derece saygilidir. Ogrenciler birbirlerini
dinler, kabul eder ve digerleri tarafindan kabul edilirler. Aktif 6grenenler ¢evreleriyle uyumlu
grup halinde hareket edebilen enerjik kisilerdir. Bu tiir siniflardaki 6grenciler, kendilerini her
zaman giivende hisseder. Bu siniflarda, saate bakilip dersin ne zaman bitecegi diisliniilmez.
Aktif 6grenenler, 6grenmelerini kendileri baslatip kendileri sonlandirir. Verilenleri oldugu
gibi kabul etmeyip sorgulayabilmek, planli hareket edip belli amaglar dogrultusunda gayret
gostermek, karsilagilan durum ve olaylara alisilmisin disinda farkli yonlerden bakabilmek,
kendisine verilenlerde dogruluk ve netlik aramak, basarisizligin nedenlerini aramak, okuyup
dinlemek, arastirmak, soru sormak gibi bir¢ok ayirt edici 6zellik aktif 6grenen Ogrencilerin
sergiledigi davraniglardandir (Marzano, 1992). Bu o&zelliklere sahip Ogrencilerle birlikte

olmak 6gretmenlerin motivasyonlarini da olumlu anlamda artiracaktir.

Aktif 6grenme uygulamalarinda 6gretmenin rolii

Aktif 6grenmede dersi ve Ogrencileri yonlendirecek olan Ogretmendir. Bu nedenle
aktif 6grenme teknikleriyle ders yapilmadan 6nce 0gretmenlerin aktif 6grenme yontem ve
tekniklerine hakim olmalar1 gerekmektedir. Ogretmenin yenilik¢i, geleneksel &gretmen
tipinden uzak, arastirmaci bir kisi olmasi aktif 6grenme i¢in ¢ok miithimdir. Aktif 6grenme,

aktif katilim1 gerektiren bir 6grenme yontemidir. Ogrencilerin diisiinen, sorgulayan, arastiran
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aktif bir birey olabilmesi en az onlar kadar yenilik¢i ve arastirmact 6gretmenlerin destegine
baghidir.

Geleneksel 6grenme yonteminde 6gretmen, sinifi siirekli kontrolii altinda tutan, bilgiyi
sozel olarak aktaran kisi olmasindan dolay1 konusmalarin ¢ogunu yapan, gerektiginde soru
soran ve bu sorularin cevaplarini degerlendiren, zaman zaman Ogrencileri cezalandirip
odiillendiren kisidir. Ozetle 6grenme siirecinin sorumlulugunu tek basma tasiyan, sinifin en
aktif ve baskin kisisi 6gretmendir (A¢ikgdz, 2014). Aktif 6grenme yonteminde ise 6gretmen
rollerinde 6nemli degisiklikler s6z konusudur. Bir bakima O6grenciyle 6gretmenin rolleri
degismis, 0grenci siirecin tamaminda etkin rol alirken 6gretmen yonlendirici konumdadir.
Tabi bu ifadelerden 6grencinin sinif igersinde her istedigini yapabilecegi ya da §gretmenin
tamamen pasifsize edilerek edilgin olacagi gibi bir yanlis anlamaya diistilmemelidir. Aktif
O0grenme uygulamalar1 esnasinda stirecin kontrolii belli bir dereceye kadar &grencilere
verilmelidir (Kyriacaou ve Newson, 1999). Bununla birlikte aktif 6grenme sirasinda
karsilasilan problemlerin ¢oziimii, Ogrencilere farkli Onerilerde bulunarak onlar1 dogru
yonlendirme, 6grencilerin tikandiklar1 noktalarda agiklamalar yapma ve 6grencilerin 6grenme
seviyelerinin gozlemlenmesi gibi konularda egitimciler de etkin olmak zorundadirlar
(Konings, Gruwel ve Merrienboer, 2005). Aktif 6grenmenin ger¢eklesmesi i¢in 6gretmenler,
Ogrencilere genis bir alanda O6grenme imkan1 sunup farkli birgok teknikle onlar
tanistirmalidir. En Onemlisi de Ogretmenler Ogrencilere, 6grenmenin her asamasinda
sorumluluk dstlenmeleri gerektigini anlatmalidir (Harrison, 1992). Giiniimiiz egitim
ortaminda aktif O6grenmeyi gerceklestirecek olan Ogretmenlerin, hayat boyu 6grenmeyi
kendilerine ilke edinmis kisiler olmasi gerekmektedir. Bu tip bir 6gretmenin kendi alaninda
yeterli bilgiye sahip, yeniliklere agik, kisisel gelisimine 6nem veren bir bakis agisina sahip
olmast gerekmektedir. Aktif Ogrenme anlayisina sahip bir Ogretmen, Ogrencilerinin

motivasyonunu yiiksek tutup 6grenme siirecinin sorumlulugunu 6grenicilerine birakir. Aktif
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ogrenmede 0gretmen, 6grencilerin diisiincelerini 6zglirce ifade edebildigi demokratik bir sinif
ortami1 olusturarak 6grencilerin 6grenmelerini kolaylagtiran kisidir (Niemi, 1997). Diger bir
ifade ile aktif ogrenmenin uygulandigi smiflardaki 6gretmen, dersi iyi anlatan, hitabeti
etkileyici olan degil, 6grencilerinin 6zgiirce konusmasina, duygu ve diisiincelerini anlasilir bir
sekilde ifade edebilmesine yardim eden, bu konuda onlara imkanlar sunan kisidir (A¢ikgdz,
2014). Ayrica, aktif 6grenme teknikleri, sadece Ogrencinin gelisimini saglamakla kalmaz
ogrencilerin yan1 sira d6gretmenleri de olumlu yonde gelistirmektedir. Clinkii aktif 6grenme
anlayis1 6gretmenlere, ders esnasinda kullanabilecekleri birgok yontem ve teknik sunmaktadir.
Ayrica aktif 6grenmenin 6grencilerde olusturdugu her tiirlii olumlu gelismenin 6gretmeni de
olumlu yonde etkileyecegi unutulmamalidir (Kog, 2007). Ogrencilerindeki degisimi

gozlemleyen 6gretmen de mesleki yonden doyuma ulasip yaptigi isten tatmin olacaktir.

Aktif 6grenme teknikleri

Aktif 6grenen bireyler, tist bilissel siiregleri isleterek 6grenmede sorumluluk alirlar.
Olaylar ve durumlar iizerinde diisiiniip elestiri getirebilen bireyler, aktif 6grenmenin hedefleri
arasindadir. Aktif 6grenme teknikleri, 6grencilerin zihinsel gelisiminin yaninda fiziksel
gelisimine de yardimci olmaktadir. Duyu organlarimiza (6zellikle gérme ve isitme) hitap
etmesi aktif Ogrenmenin O6nemli yoOnlerindendir (Tan, Kayabasi ve Erdogan, 2003).
Ogrencilerin gelisimine her ydnden biiyiik katkilar sagladig1 arastirmacilar tarafindan ortaya
konan aktif 6grenme, yasam boyu Ogrenmeyi kendisine ilke edinmis kisiler yetistirerek
olumlu yoéndeki toplumsal degisimleri de hazirlamaktadir. Ogretmenden gok dgrenci merkezli
olan aktif 6grenme yonteminde 6grenci yaparak, yasayarak 6zetle uygulayarak o6grenir. Aktif
O0grenme yontemleri, dgrencilerin 6grenme siirecine dogrudan katilimini saglar (Keyser,
2000).

Bonwel ve Eison’a (1991), gore aktif 6grenme teknikleri icerisindeki grup tartisma ve

caligmalari, yaratici drama etkinlikleri, karsilikli iletisim, 6zgiir demokratik sinif ortamlari gibi
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aktif 6grenme yontemleri 6grencileri hareketli hale getirdiginden dolay1 6grenenler tarafindan
kabul gormektedir. Bu teknikler, 6grencilerin fikirlerini 6zgiirce dile getirebilmelerine, dnceki
bilgileri ve sonraki 6grenmeleri arasinda iligki kurabilmelerine, 6grendiklerini analiz ve sentez
edebilmelerine yardimci olmaktadir (Aykag, 2005). Tablo 5’te baz1 aktif 6grenme teknikleri
listelenmistir.

Tablo 5

Aktif Ogrenme Teknikleri

Aktif 6grenme teknikleri

Alt1 sapka ile diisiinme Basin toplantisi diizenleme Neyi 6grenmek istiyorsun
Birbirine 6gretmen Baslik bulma Dolas, bulus herkesle konus
Bulmaca ¢6zme Ders gilinligii tutma Beyin firtinasi

Empati kurma Esli calisma Drama

Flas Hizl1 tur Gazete ¢ikarma
Karsilagtirma Kavram haritas1 olusturma Hazineyi bul

Internette arastirma

Kendini degerlendirme

Goriisme yapma

Koleksiyon hazirlama Kartopu Kitap olusturma

Akvaryum Mektup yazma Koseleme

Not alma Oneme gore siralama Neden sonug iligkisi bulma
Ornek verme Problem ¢dzme Ogretim malzemelerini bulma
Ozetleme Poster yapma Geri plandaki diistinceleri bulma
Problem ¢6zme Resimleme Proje yapma

Siniflama Kavram ag1 Sen olsaydin ne yapardin
Sonug ¢ikarma Soru ¢ikarma Slogan bulma

Philiips66 Pazar yeri Tavsiyede bulunma
Uzmandan 6grenme Uclii degisim Sandvig

Yeniden yazma Tereyagl ekmek Siir yazma

Yillik hazirlama Yordama yapma Yanliglar1 bulma

Vizilti Zihinsel haritalama Yiiksek sesle diigsiinme
Tombala Soru ag1 Top tagima

Kart gosterme Kart eslestirme Yaraticilik grubu

(Acikgoz, 2014, s.35)
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Arastirmada kullanilan aktif 6grenme teknikleri

Vizilti

Ogrencilerden konu ile ilgili bir hipotez gelistirmeleri, érnek bulmalar1 ya da verilen
bir bilginin dogruluk ve yanlishigm tartigmalar1 gibi isler istenebilir. Ogrenciler kiigiik gruplar
halinde verilen olay, durum ya da konu hakkinda goriismeler gerceklestirirler. Ardindan her
grup kendi icersinde bir sozcii seger. Daha sonra grup sozciileri araciligi ile grubun ulagmis
oldugu sonug sinifa sunulur. Vizilti tekniginde olusturulan konusma gruplar1 kalic1 degildir.
Bazen umulmadik sekilde ders esnasinda kendiliginden olusabilir. Bu gruplar ders sirasinda
smif icindekilerin konuyu kendi aralarinda tartigmalari yoluyla da olusabilir. Boyle
durumlarda anlattima kisa siireligine ara vererek bu firsat degerlendirebilip gruplar

olusturulmalidir (A¢ikgoz, 2014).

Kartopu

Uygulamaya 6grencilerin herhangi bir konu, soru ya da problemle ilgili diisiinmeleri
istenerek baslanir. Ogrencilere verilen diisiinme siiresi dolunca ikiserli daha sonra dorderli
gruplar ayn1 konuyu kendi iglerinde sesli diisiinlip konusurlar. Konusulanlarin bir yazman
tarafindan yazilmasi verimliligi artirabilir. Tartisma gruplarinin giderek biliylimesinden dolay1
yonteme kartopu denmistir. Etkinligin sonunda grup tarafindan ulagilan sonuglar sinifa

sunulur (A¢ikgoz, 2014).

Hizh tur

Oncelikli olarak 6gretmen tarafindan 6grencilere bir konu ya da soru verilir. Ogrencilere
ne sOyleyeceklerini diisiinmeleri i¢in zaman taninir. Sonra dgrencilerden biri s6z alip konuyla
ilgili disiincelerini ifade etmeye baslar ve ardindan diger 6grenciler de sirayla konusmaya
baslar. Bu yontemin diger konusmalardan farkli olan tarafiysa, konusmacilarin daha once

sOylenmis bir seyi tekrar etmeme zorunlulugudur. Bdoylece her 6grenci, hem sdyleyeceklerini
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diistinmekte hem de diger konusanlar1 dikkatle dinlemektedir. Konuyla ilgili sdyleyecek bir seyi
olmayanlar “geciniz” diyerek sozii bir sonraki 0grenciye birakir. Hizli turda her 6grenciye
konusma imkéani dogar. Bu yoniiyle hizli tur yontemi, 6grenciler tarafindan biiyiik ilgi goriir.
Sessiz 0grencilere konugma imkani vermesi, 6grencilere kendileriyle ilgili karar alma becerisi
kazandirmasi yonleriyle hizli tur 6grenciler i¢in 6nemli bir aktif 6grenme teknigidir (A¢ikgoz,
2014). Bu teknik, o6grencilere herhangi bir konu hakkindaki bilgi ve birikimlerini hizli bir

sekilde gozden gegirip diisiinme imkan1 vermesi yoniiyle 6nemlidir.

Kart gosterme

Kart gosterme teknigi, Ogrencilere Onceki Ogrenmelerini gozden gegirme, yeni
ogrenmeleriyle eskilerini karsilagtirip degerlendirme yapma, karar verme gibi imkanlar tanir.
Oncelikli olarak dgretmen tarafindan hazirlanmis farkli renklerde 4-5 adet kiigiik kart dgrencilere
dagitilir. Renklerin ne anlama geldikleri 6gretmen tarafindan kagitlarin iizerine ve tahtaya
yazilabilir ya da sozlii olarak Ogrencilere iletilir. Kullanilacak kartlara; kirmizi, tamamen
katihyorum; mor, katihyorum; mavi, kararsizim; siyah, katilmiyorum; turuncu, hig
katilmiyorum gibi anlamlar verilebilir. Ardindan 6gretmen anlatilanlarla alakali sorular sorar
ya da konuyla ilgili diisiincelerini ifade eden farkli ciimleleri sinifa aktarir. Bu esnada
ogrenciler sececekleri kartlar1 distiniirler. Sonra konuyla ilgili s6z alip konusmak isteyen
ogrenci dustincesiyle ilgili bir kart seger. Ardindan, konusmak isteyen her 6grenci soz alip

konuyla ilgili duygu ve diisiincelerini sinifla paylasir (A¢ikgdz, 2014).

Drama

Drama teknigi, bircok alanda ve konuda farkli yas grubundaki kisilere uygulanabilir.
“Ogrencilerin, Ogrenilenleri ya da o6grenilecek olanlari smif igersinde dramatize ederek
gostermeleridir. Ornegin trafik polisi, yaya, siiriicii vb. rolleri oynanarak trafik kurallar1 konusu
islenebilir” (A¢ikgdz, 2014, s. 91). Once 6gretmen yapilacak drama gosterisi igin dgrenciler

arasinda goniilliilik esasina dayali rol dagilimi yapar. Ardindan rol alan 6grenciler, problem
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durumu, ele aliman konuyu ya da verilmek istenen diisiinceyi diger Ogrencilerin Oniinde
canlandirir. Konuyu ya da problemin ¢oziimiinii gorsel olarak ortaya koyarlar. Boylece
ogrenciler ders esnasinda aktif hale getirilir. Drama yontemi, Ogrenilenlerin kaliciligini

artirmasi, 6grenenlerin zihninde daha kalici izler birakmasi yoniiyle 6nemli bir etkinliktir.

Kart eslestirme

Ogrenilenlerin kalicth@min arttirilmasi, yeni karsilagilan bilgilerin tekrar gozden
gecirilip netlestirilmesi, grup ici iletisimi gelistirme gibi amaglarla uygulanir. Oncelikli olarak
Ogretmen tarafindan siniftaki 6grenci sayisinin yarisi kadar iki farkli kart grubu hazirlanir.
Birinci grup kartlarda; dgrenilenlerle ilgili sorular, bilgiler ve drnekler vb. bulunur. ikinci
gruptaki kartlarda ise; ilk kartlarla eslestirilebilecek cevaplar, sozciik ve ciimleler yer alir.
Gruplardan birinde bulunan kartlara 6gretmen tarafindan sirasiyla numaralar verilir. Daha sonra
kartlar simftaki 6grencilere rastgele dagitilir. Ogrencilere, kendilerine gelen kartlarda yazili olan
kavram ve sorularla ilgili olarak hazirlik yapmalari i¢in belli bir zaman verilir. Verilen zamanin
dolmasindan sonra 6grenciler, sinif igersinde dolasip karsilastiklariyla konusarak ellerindeki
kartta yazili olan sorularin, kavramlarin cevap ve eslerini ararlar. Kartlarini eslestirenler
ogrenciler, bu kartlar1 ni¢in eslestirdiklerinin mantikli izahlarin1 olustururlar. Son olarak kart
numaralari, 6gretmen tarafindan sinifta karisik olarak sdylenir. Numarasi sdylenen ikili gruplar
kendi kartlarindaki bilgileri ve bunlarin nedenlerini sinifa anlatirlar (A¢ikgoz, 2014). Bu teknik
aracilifiyla 6grenciler birlikte is yapabilme ve diislincelerini 6zgiirce ifade edebilme imkani

bulurlar.

Empati yapma (Siz olsaydiniz ne yapardiniz)

Ogrencilerin kendilerini karsilarindaki kisilerin ya da anlatilan olay, durum ve konu
icindeki kisilerin yerine koyarak onlarin duygu ve disiincelerini, davranislarini
anlamlandirmaya c¢alisilmasidir. Tip 6grencisinin kendini hasta yerine koyup hastanin ruh

haletini anlamaya c¢aligmasi; 6gretmen adaymin kendini dgrenci yerine koyup, “ben olsaydim
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acaba nasil davranirdim?” sorusuna cevap aramasi; edebiyat dgrencisinin kendini bir sairin
yerine koyup onun hangi duygu ve hayallerle siirini yazdigin1 anlamaya calismasi, empati
vermektedir (A¢ikgdz, 2014). Bununla birlikte empati yapabilen, birbirinin seving ve hiizniinii
paylasabilen bireylerin olusturmus oldugu toplumlarda yardimlagsma ve dayanigmanin {ist

seviyede gergeklesecegi unutulmamalidir.

Bilge kesekagidi

Onceden kazanilmis olan bilgilerin yeni dgrenilenlerle uyumlu sekilde birlestirilmesi
amaciyla uygulanir. Konu ya da aktarilmak istenen diisiince anlatilmadan 6nce dgrencilerin
her birine birer kese kagidi dagitilir. Ardindan kese kagitlarinin {izerinde metinde gecgen
anlami bilinmeyen sozciik ve sozciik gruplari, anahtar sozciikler, baslik, konu, ana diisiince ve
yardimci diistince gibi basliklar yazilir. Ders sonunda &grencilerden kese kagidindaki konu
bagliklariyla ilgili 6grendiklerini kese kagitlarindaki ilgili yerlere yazmalari istenir. Ardindan
ogrenciler beser ya da altisar kisilik gruplara ayrilip kese kagidina yazdiklar1 diisiincelerini
grup TUyeleriyle tartisirlar. Daha sonra grup iiyeleri kese kagidinin {iizerindeki konu
bagliklariyla ilgili grup iiyelerinin tamaminin ortak goriisii olan diisiinceleri farkli kartlara
yazarak kese kagidina koyarlar. Son olarak grup sozciileri kese kagidindaki kartlarda yazihi

olan konuyla ilgili duygu ve diisiinceleri siifa sunar (A¢ikgoz, 2014).

Dolas, bulus, herkesle konus

Bu teknik, Ogrencilerin aktif ve hareketli olmalar1 anlayisi {izerine kurulmustur.
Uygulama sirasinda siniftaki biitiin dgrenciler ayaga kaldirilip hareketli hale getirilir. Once
ogrencilere konuyla ilgili bir soru ya da fikir yoneltilir. Ogrencilere sorulan sorunun cevabimni
diistinmeleri i¢in 0gretmen tarafindan belli bir siire verilir. Daha sonra Ogrencilere smnifin
ortasinda toplanmalar1 ve ardindan sinif igersinde rastgele yiiriimeleri sdylenir. Ogrenciler, smif

icersinde rastgele dolasirken Ogretmen belli araliklarla elini ¢irpar. Ogretmenin her elini
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cirpmasinda dgrenciler durup karsisindaki arkadasiyla konu ile ilgili diisiincelerini paylasir. Bu
uygulama birka¢ kez yapildiktan sonra 6grenciler yerlerine oturur. Son olarak goniillii olan
ogrenciler, konu ile ilgili duygu ve dislincelerini sinif arkadaslariyla paylasir. Bu sayede
ogrencilerin duygu ve diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilecekleri demokratik bir sinif ortami
ogretmen Onciiliiglinde olusturulmus olur (Sallabas, 2011). Bu teknik 6grencilerin bir topluluk

oniinde kendi fikirlerini 6zgiirce ifade edebilme imkani vermesi yoniiyle dnemlidir.

Kum saati

Kum saati, daha ¢ok 6nceki bilgilerin hatirlanmasi ve yeni 6grenilenlerle iliskilendirilip
aralarda bag kurulmasi icin kullanilan tekniktir. Oncelikli olarak 6gretmen tarafindan tahtaya bir
kum saati resmi ¢izilip 6grencilerin de bu kum saatini 6nceden hazirladiklar1 kartonlara gizmeleri
istenir. Boyle bir imkan yoksa 6gretmen, lizerine kum saati ¢izilmis ve sinif sayisinca ¢ogaltilmig
kagitlar1 simifa dagitir. Ardindan 6gretmen, simifa bu derste 68renecekleri konuyu soyleyip
ogrencilerden konuyu ellerindeki kum saatinin ortasina yazmalarmi ister. Kum saatine konu baslhigi
yazildiktan sonra kum saatinin {ist kismina 6grencilerin verilen konuyla ilgili 6nceden bildiklerini
yazmalari istenir. Bu islemden sonra 6gretmen ya da bir 6grenci, islenecek konuyu ve diisiinceyi
simifa aktarir. Anlatma islemi bittikten sonra Ogrenciler anlatilan konuyla ilgili ana diisiince,
yardimci diisiince gibi 6nemli unsurlar1 kum saatinin alt kismina yazarlar. Béylece 6grenci kum
saati uygulamasina baslamadan once konuyla ilgili ne bildigini ve uygulama sonrasi neler
ogrendigini gérme imkanina sahip olur. Son olarak dgrenciler bu durumu smifa anlatarak sunarlar
(Acikgoz, 2014).

Bu béliimde, aktif 6grenme tekniklerinin 7. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerine etkisi baglikli tezin kavramsal kismi, problem durumu, tanimlari, Onemi,
amaglari, sinirlilik ve varsayimlari ile ilgili bilgilere yer verilmistir. Bununla birlikte

arastirmada kullanilacak aktif 6grenme teknikleri ve aktif 6grenme teknikleri ile ilgili yapilan
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onceki ¢alismalar da ayrintili olarak anlatilmistir. Gelecek boliimde ise arastirmanin yontem

kismina yer verilecektir.
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Boliim I1I: Yontem
Bu boéliimde arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araglar1 ve toplanan

verilerin analizleriyle ilgili bilgiler paylasilacaktir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada; aktif Ogrenme tekniklerinin metin tiirleri agisindan 7. smif
ogrencilerinin okudugunu anlamalarina olan etkisi aragtirilmigtr.

Aragtirmalarda desen gelistirme 1isi, sosyal bilimcilerin 6nemli bir problemi
olagelmistir. Arastirmalarda gecerliligi ve giivenilirligi ortaya konmus bilgiye ulasabilmek
arastirmacilarin en Onemli amacidir. Arastirmacinin hazirlamis oldugu plan dahilinde
sorularina cevap bulmak amaciyla yapilan diizenlemelere aragtirma deseni ya da arastirma
modeli denir (Biiyiikdztiirk, 2013). Degiskenler arasindaki neden sonug iligkilerini ortaya
cikarmak i¢in yapilan arastirmalarda kullanilan desene deneysel desen denir (Karasar, 2013).
Deneysel desenlerin siniflandirilmasi, genellikle gercek deneysel desenler, yar1 deneysel
desenler ve deneme Oncesi deneysel desenler seklindedir (Biiytikoztiirk, 2013). Katilimcilarin
rastgele belirlenmedigi deneysel bir siireci iceren yonteme, yar1 deneysel yontem denir (Karasar,
2013). Gruplarin kismen kontrol edilebilir olmasi1 ¢alismanin yar1 deneysel olmasina neden
olmaktadir (Singh, 2007). Yar1 deneysel model, ¢alisma gruplarini esitlemenin zor ya da
miimkiin olmadig1 durumlarda kullanilmaktadir. Bundan dolayr bazi kaynaklarda yari
deneysel yerine “esitlenmemis” ifadesi kullanilmaktadir. Bununla birlikte grup seviyelerinin
esitlenmesine de azami derecede dikkat etmek gerekmektedir (Cohen, Manion ve Morrison,
2007). Aragtirma gruplarinin esitlenmek istenmesinin sebebi, arastirma i¢in karsilagtirilabilir
gruplar elde etmektir (Rubin ve Babbie, 2011).

Bu gibi nedenlerden dolay1 bu calismada, egitim arastirmalarinda siklikla kullanilan
On test son test kontrol gruplu yar1 deneysel model kullanilmistir. Calisma siiresince deney ve

kontrol gruplar1 lizerinde ayni Olgme araclart kullanmilmistir. Arastirmada, aktif O6grenme
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tekniklerinin okudugunu anlama becerisi lizerinde ne kadar etkili oldugu ortaya konulmaya

calisilmistir. Arastirma igin tercih edilen deneysel desen Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6

Arastirmada Kullanilan Deneysel Desen

Gruplar Deney Oncesi Uygulama Deney sonrasi
On test Aktif 6grenme tekniklerinin ~ Son Test
Deney Grubu
Demografik uygulanmasi Okuma tutum 6lgegi

degerlendirme formu

Okuma tutum Slcegi
On test Ogretmen kilavuz kitabi Son test
Kontrol Grubu Demografik okuma alan1 yonergesi Okuma tutum 06lgegi

degerlendirme formu  dogrultusundaki okuma

Okuma tutum dlgegi  teknikleri

Calisma i¢in dncelikli olarak bir deney ve bir de kontrol grubu belirlenmistir. Deney
ve kontrol gurubu olarak belirlenen siniflarda uygulama 6ncesinde ve sonrasinda dlgiimler
gerceklestirilmistir. Deney grubu sinifinda dersler aktif 6grenme teknikleriyle; kontrol grubu
siifinda ise 6gretmen kilavuz kitab1 yonergeleri dogrultusunda yiiriitiilmiistiir. Aragtirma igin
belirlenen siniflara, uygulama oncesinde ve sonrasinda basari testleri uygulanmistir. Bu
calismada, okudugunu anlama diizeyleri bagimli degisken iken, uygulanan aktif 6grenme
teknikleri bagimsiz degiskendir. Arastirmada bagimsiz degiskenin, bagimli degisken iizerinde
ne kadar etkili olup olmadig1 sorusuna cevap aranmistir.

Calismanin yapildigi arastirma modelinin simgesel goriintimii, Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7

Calismadaki Deneysel Desenin Simgesel Gortintimii

Grup On Test Islem Son Test
BMBT Aktif 6grenme BMBT

Deney OMBT tekniklerinin uygulanmasi OMBT
SMBT SMBT
OYTO
BMBT Ogretmen kilavuz kitab1 BMBT

Kontrol OMBT yonergeleri OMBT
SMBT dogrultusundaki SMBT
OYTO tekniklerin uygulanmasi

Calisma Grubu

Ayrintili bir aragtirma yapabilmek i¢in c¢aligmanin amaglart dogrultusunda zengin
durumlar sec¢ilmelidir (Biiyiikoztiirk, 2013). Bu nedenle arastirma i¢in amagli 6rnekleme
yontemi igersinde yer alan maksimum o6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Bu yontem daha
cok farkli sosyo-ekonomik diizeydeki okullar i¢in kullanilir (Biiylikoztiirk, 2013). Calisma
grubu olarak 7. smiflarin segilmesinde 7. siif 6grencilerinin okudugunu anlama ve aktif
ogrenme tekniklerini uygulayabilme noktasinda 5 ve 6. smif 6grencilerine gore hem zihinsel
hem de bedensel olarak daha hazir olmalar1 ve 8. sinif Ogrencileri gibi TEOG sinavina
hazirlanmak durumunda olmamalar etkili olmustur. Ayrica alan arastirmasi sonucunda aktif
ogrenme tekniklerinin okuma becerisi lizerindeki etkisiyle ilgili 7. sinif 6grencileri iizerinde
calisma yapilmadig1 goriilmiistiir. Bu gibi nedenlerden dolay1 7. sinif 6grencilerinin arastirma
icin uygun ¢aligsma grubu oldugu diistiniilmistiir.

Calisma, evrenin tamaminda yapilamiyorsa evren yerine orneklem tizerinde calisilip
genelleme yapilabilir (Yesil, 2010). Calismanin yapilacagi okul belirlenmeden 6nce Balikesir

Valiligi’ne bagh Sosyal Yardimlasma Kurumu, Balikesir TUIK yetkilileri ve Aile ve Sosyal
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Politikalar Il Miidiirliigii yetkilileri ile goriisiiliip okullarin bulundugu ilge ve mahallelerin
sosyo-ekonomik durumu ile ilgili bilgi alinmistir (Ek O). TUIK verilerine gére arastirmanin
yapilacag1 Karesi ilgesinde yasayan 39848 kisinin ilkokul mezunu, 20255 kisinin ilkdgretim
mezunu, 11528 kisinin ortaokul ve dengi okul mezunu, 34792 kisinin lise mezunu, 22684
kisinin liniversite mezunu, 1368 kisinin yiiksek lisans mezunu, 386 kisinin de doktora mezunu
oldugu goriilmiistiir. Ayrica 2194 kisinin okuma yazma bilmedigi, 4080 kisinin de okuma
yazma bilmesine ragmen herhangi bir okul mezuniyetinin olmadig: belirlenmistir. Bu bilgiler
dogrultusunda Karesi ilgesinin egitim yoniinden orta diizeye sahip oldugu diisiiniilmiistiir. Bu
bilgiler dogrultusunda Balikesir ili Karesi il¢esinin niifus olarak en kalabalik mahallesi olan
ve orta sosyo-ekonomik diizeye sahip oldugu diisiiniilen Pasa Alan1 Mahallesi muhtariyla bir
goriisme yapilmistir. Mahalle muhtariyla yapilan goriismede mahalle igersindeki Cigdem
Batubey Ortaokulu’nun orta sosyo-ekonomik diizeye sahip oldugu bilgisine ulasilmistir.
Belirlenen okulda 6n goriilen uygulamalarin yapilabilmesi i¢in Balikesir Milli Egitim
Midiirliigii’nden izin alinmistir (Ek P).

Bu arastirma, 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Balikesir ili Karesi ilgesinde bulunan,
orta sosyo-ekonomik diizeyde oldugu diisiiniilen Cigdem Batubey Ortaokulu’nda 6grenim
gormekte olan 7. siif 6grencileri lizerinde yiirtitiilmustiir. Balikesir ili Karesi ilgesi Cigdem
Batubey Ortaokulu’nda 7. sinifta egitim Ogretim goren 69 Ogrenci arastirmaya katilmistir.
Calismalara baglamadan once Cigdem Batubey Ortaokulu idaresinden 7. smifta egitim
Ogretim goren Ogrencilerin sayilar, 1. donem Tiirkge dersi not ortalamalari, siniflarinin
cinsiyet dagilimina yonelik bilgileri ve Tiirk¢ce 6gretmenlerinin kidem ve cinsiyet bilgileri
alimmigtir. Ayrica okul idaresinden Ogrencilerin siniflara ders basarisi yoniinden homojen
olarak dagitildiklar bilgisi alinmistir. Ardindan Tiirkge ziimre baskani ve smiflarin Tiirkge
ogretmenleriyle gorisiiliip ¢aligma hakkinda bilgi verilmistir. Calisma icin hangi siiflarin

daha uygun oldugu konusunda Tiirk¢e 6gretmenlerinden bilgi alinmistir. Bu goriismeler ve
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alinan bilgiler dogrultusunda 7. smiflar arasinda 7-D ve 7-K smnifi ¢alisma gruplar olarak
secilmigtir. Goriismeler sonunda yansiz atama ile bu gruplardan 7-K smifi deney, 7-D simifi
da kontrol grubu olarak belirlenmistir. Bu siniflara demografik degerlendirme formu, okuma
tutum 6Slgedi ve okudugunu anlama basari testleri, 6n test olarak uygulanmistir. On testlerden
sonra deney grubu olan 7-K smifinda 8 hafta aktif 6grenme teknikleriyle uygulama
yapilmustir. 8 haftalik uygulama sirasinda, 2014-2015 egitim 6gretim yili Tiirkge dersi
miifredatindaki metinler aragtirmaci tarafindan aktif 6grenme teknikleri ve bu tekniklerle
uyumlu etkinlikler yoluyla islenmistir. Kontrol grubunda ise dersler 8 hafta boyunca 6gretmen
kilavuz  kitabi  okuma alan1  yonergeleri dogrultusunda arastirmacit tarafindan
gerceklestirilmistir.  Uygulama sonunda her iki sinifa, okuma tutum o&lgegi ve okudugunu
anlama basar1 testleri son test olarak yapilmistir. Arastirmaya katilan deney grubu sinifi
ogrencilerinden 1 tanesi kaynastirma oOgrencisi oldugu icin c¢alismaya dahil edilmemistir.
Ancak smif icersindeki psikolojik durum da diislinlilerek O6grenci, calisma siirecine dahil
edilmis fakat bu Ogrenciden elde edilen veriler arastirmanin degerlendirme kisminda
kullanilmamistir. Calisma gruplart olusturulurken deney ve kontrol grubunun benzer
ozellikler tasiyip tasimadiklari belirlenmeye calisilmistir. Bu amagla gerceklestirilen
karsilastirmalar, asagida tablolar halinde verilmistir.

Calisma gruplarindaki 6grencilerin 2014-2015 egitim ve 6gretim yil1 1. donem Tiirkge
dersi notu ortalamalarina iliskin karsilastirma Tablo 8’de verilmistir.
Tablo 8

Deney ve Kontrol Grubu Tiirk¢e Dersi Not Ortalamalart

Grup Ogrenci sayisi Tiirkce dersi basari ortalamasi

Deney grubu 33 4,3

Kontrol grubu 36 4,2
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Tablo 8’e gore ¢alisma gruplarinda bulunan 6grencilerin Tiirkge dersi not ortalamalari
bakimindan benzer 6zellikler tasidiklar1 sdylenebilir.
Calisma gruplarinda bulunan 6grencilerin cinsiyet dagilimlart Tablo 9°’da verilmistir.
Tablo 9

Deney ve Kontrol Grubu Cinsiyet Dagilimi

Grup Kiz Erkek Toplam

N % N % N %
Deney grubu 18 54.5 15 45.4 33 100
Kontrol grubu 17 472 19 52.8 36 100
Toplam 35 51 34 49 69 100

Tablo 9’a gore deney grubunda 18 kiz, 15 erkek 6grenci, kontrol grubunda ise 17 kiz,
19 erkek 6grenci yer almaktadir. Bu bilgilere gore; deney ve kontrol gruplarinin cinsiyet
dagilimi agisindan benzer 6zellikler tasidig soylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin Tiirkge 6gretmeni Ozelliklerine iliskin bilgiler Tablo
10’da verilmistir.
Tablo 10

Deney ve Kontrol Grubu Tiirk¢ce Ogretmeni Ozellikleri

Ozellik Deney Grubu Kontrol Grubu
Cinsiyet Erkek Erkek

Mesleki Kidem 32 32

Brans Tiirkge Ogretmenligi Tiirkge Ogretmenligi

Tablo 10’da deney ve kontrol grubu Tiirkge Ogretmenlerinin ayni kisi oldugu
goriilmektedir. Bu bilgilere gore; her iki grubun Tiirk¢e 6gretmeninin ayni 6zelliklere sahip

oldugu sdylenebilir.
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Ayrica aragtirmada elde edilen bazi demografik ozellikler, grup degiskenine gore
karsilagtirmali olarak incelenmistir. Buna gore deney ve kontrol gruplart arasindaki
farkliliklar aranarak iki grubun benzer 6zellikler gésteren gruplar oldugu asagidaki tablolar ile
gosterilmistir.

Tablo 11°de deney ve kontrol gruplarinin Tiirkge dersi notlar1 &grencilerin
ortalamalarina gore karsilastirilmistir.
Tablo11

Deney ve Kontrol Grubu Tiirk¢e Ders Notu Dagilimi

On Test

t df P
N M =+ st.d.
Deney 33 4.34 + 827 515 58.656  .608
Kontrol 36 425+ .649
Tiirk¢e Notu
Kiz 35 435+ .691 658 65.043 513
Erkek 34 424 + 781

p>.05
Buna gore; Tiirkge notlar1 yoniinden deney ve kontrol grubu ortalamalarinin benzer
degerler gosterdigi ve bu durumun da istatistiksel anlamda bir farkliliga sebep olmadigi
belirlenmistir  (p>.05). Arastirmaya katilan  Ogrenciler, Tiirkge notlarina  gore
degerlendirildiginde gruplarina ve cinsiyetlerine gore anlamli farklilik géstermemislerdir.
Calismaya katilan Ogrencilerin okumaya karst olan tutumlar1 karsilastirilmistir. Bu
amagla deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma tutum 6lgegi 6n test sonuclart Tablo

12’de verilmistir.
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Tablo 12

Deney ve Kontrol Grubu Okuma Tutum Olcegi

On Test
t df p
N M =+ st.d.
Okuma Deney 32 3.1075 +.30147
Tutum -2.294 53.276 .026*
Olgegi Kontrol 36 3.2522 + .20257
Okuma Kiz 34 3.1894 + 28031
Tutum .165 66 .869
Olgegi Erkek 34 3.1788 +£.24702
*p<.05

Deney ve kontrol grubu Ogrencileri, okuma tutum Olgegi on test degerlerine gore
degerlendirildiginde cinsiyetlerine gore anlaml farklilik gostermemislerdir. Fakat gruplarina
gore degerlendirildiklerinde, kontrol grubundaki 6grenciler lehine istatistiksel anlamda p<.05
diizeyinde anlamli farkliliga rastlanmistir. Kontrol grubunun okuma tutumlarinin deney
grubuna gore daha yiiksek olmasi ¢alismanin sonucunu etkilemeyecek hatta aktif 6grenme

tekniginin olas1 basarisini arttiracak bir farklilik olarak belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama basari testi 6n testlerinden
elde etmis olduklar1 sonuglar da gruplarin denkligi agisindan degerlendirilip karsilastirilmistir.
Deney ve kontrol grubunun okudugunu anlama basar1 testi 6n test sonuglari Tablo 13’°te

verilmigtir.
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Tablo 13

Deney ve Kontrol Grubu Okudugunu Anlama Basart Testi On Test Sonuglar

On Test ¢ df p
N M =+ st.d.

Milli Kiiltiir Deney 32 11.44 £ 3.068 _1.084 56.232 782
BMOT Kontrol 36 12.14 +2.244

Asik Veysel Deney 32 11.88 £2.366 _847 66 400
BMOT Kontrol 36 12.39+2.611

Okumak lstiyorum Deney 32 13.25+1.832 1203 66 233
OMOT Kontrol 36 13.89 +2.459
- Dene 32 13.78+2.121

Sobact OMOT y 768 66 445
Kontrol 36 13.28 £3.122
) Dene 32 10.41 +3.047

Atatiirk SMOT J -1.039 66 302
Kontrol 36 11.08 £2.310

p>.05

Tablo 13’te de goriildiigii iizere tiim dgrenciler, okudugunu anlama basar1 testleri 6n
test degerlerine gore degerlendirildiginde gruplarina gore anlaml farklilik gdstermemistir.

Gruplar arasinda istatistiksel anlamda p<.05 diizeyinde anlamli farkliliga rastlanmamagtir.

20
18
16
14
12
10

o]

(= N )

Milli Kiiltiir Asik Veysel Okumak Sobac1 Atatilirk
Istiyorum

E Deney ®Kontrol

Sekil 1: Okudugunu anlama 6n test sonuglari
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Sekil 1’de her iki grubun okudugunu anlama basari testi 6n test sonuglarinin birbirine
yakin degerlerde oldugu goriilmektedir. Her iki grubun o6n test degerlerinin birine yakin
olmasi, istatistiksel anlamda bir farklilik olusturmamaktadir.

Ogrencilerin okudugunu anlama basar1 testi on test sonuglarina testlerde kullanilan
metin tiirleri agisindan da bakilip gruplar karsilastirilmistir. Metin tiirleri agisindan deney ve
kontrol grubu 6n test sonuclar1 Tablo 14°te verilmistir.

Tablo 14

Deney ve Kontrol Grubu Metin Tiirleri A¢isindan On Test Sonuclart

On Test T dr p
N M =+ st.d.

Bilgilendirici Metin ~ Deney 32 11.65+2.634 | 5 66 970
Ortalama Kontrol 36 12.26 + 1.838

Opykiileyici Metin Deney 32 13.51 +1.881 _138 66 201
Ortalama Kontrol 36 13.58 £2.136

Siir Metni Deney 32 10.41 +3.047 _1.039 66 302
Kontrol 36 11.08 +£2.310

p>.05

Deney ve kontrol gruplarinin dykiileyici metin, bilgilendirici metin ve siir metni basari
testleri ortalamalarinin 6n test sonuclar1 arasinda herhangi bir farkliliga rastlanmamuistir.
Calisma gruplart 6n test sonuglarinin metin tilirleri agisindan birbirine benzer degerlerde
oldugu Tablo 14’te goriilmektedir.

Caligma gruplarinda yer alan 6grencilerin babalarinin egitim durumlari, gruplarin
denkligi acisindan degerlendirilip karsilagtirllmigtir. Deney ve kontrol grubu baba egitim

durumlari Tablo 15°te verilmistir.
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Tablo 15

Deney ve Kontrol Grubu Baba Egitim Durumu

Baba Egitim N ilkokul Ortaokul Lise Universite X’ p
Deney 32 3 7 12 10
5.084 .166
Kontrol 36 0 5 14 17
p>.05

Tablo 15°’te caligmaya katilan 6grenciler babalarinin egitimine gore karsilastiriimigtir.
Capraz tablo ile gruplar kendi iclerinde egitim durumlarina gore gruplandirilmistir. Bu
gruplandirma sonucunda iki grubun birbirine benzer oOzellikler tasidigi ve aralarinda
istatistiksel anlamda bir farkin bulunmadigr goriilmiistiir.

Calisma gruplarinda yer alan Ogrencilerin annelerinin egitim durumlari, gruplarin
denkligi acisindan degerlendirilip karsilagtirllmigtir. Deney ve kontrol grubu anne egitim

durumlar1 Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16

Deney ve Kontrol Grubu Anne Egitim Durumu

Anne Egitim N ilkokul Ortaokul Lise Universite X p
Deney 32 6 7 14 5
728 867
Kontrol 36 9 9 14 4
p>.05

Tablo 16’da aragtirma gruplari, ¢alismaya katilan 6grencilerin annelerinin egitimine
gore karsilastirnlmistir. Capraz tablo ile gruplar kendi iclerinde egitim durumlarina gore
gruplandirilmistir. Bu gruplandirma sonucunda iki grubun birbirine benzer 6zellikler tasidigi
ve aralarinda istatistiksel anlamda bir farkin bulunmadig1 goriilmistiir.

Calisma gruplarinda yer alan 6grencilerin babalarinin mesleki durumlari, gruplarin
denkligi acgisindan degerlendirilip karsilastirilmistir. Deney ve kontrol grubu baba mesleki

durumlar1 Tablo 17’°de verilmistir.
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Tablo 17

Deney ve Kontrol Grubu Baba Meslek Durumu

Baba Meslek N Isci Ciftci Memur Esnaf X2 4
Deney 32 9 5 10
1.520 .678
Kontrol 36 8 3 13 12
p>.05

Tablo 17’de arastirma gruplari, c¢alismaya katilan Ogrencilerin babalarinin
mesleklerine gore karsilagtirilmistir. Capraz tablo ile gruplar kendi i¢lerinde meslek tiirlerine
gore gruplandirilmistir. Bu gruplandirma sonucunda iki grubun birbirine benzer 6zellikler
tasidig1 ve aralarinda istatistiksel anlamda bir farkin bulunmadig1 goriilmiistiir.

Calisma gruplarinda yer alan Ogrencilerin annelerinin mesleki durumlari, gruplarin
denkligi acisindan degerlendirilip karsilastirilmistir. Deney ve kontrol grubu anne mesleki

durumlar1 Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18

Deney ve Kontrol Grubu Anne Meslek Durumu

Anne Meslek N Isci Ev hanomi Memur  Esnaf X p
Deney 32 4 20 8 0
.836 .658
Kontrol 36 4 26 6 0
p>.05

Tablo 18’de arastirma gruplari, c¢aligmaya katilan Ogrencilerin annelerinin
mesleklerine gore karsilagtirilmistir. Capraz tablo ile gruplar kendi i¢lerinde meslek tiirlerine
gore gruplandirilmistir. Bu gruplandirma sonucunda iki grubun birbirine benzer 6zellikler
tasidig1 ve aralarinda istatistiksel anlamda bir farkin bulunmadig1 gériilmistiir.

Calisma gruplarinda yer alan 6grencilerin ailelerinin aylik gelir durumlari, gruplarin
denkligi agisindan degerlendirilip karsilastirilmistir. Deney ve kontrol grubu aile aylik gelir

durumlar1 Tablo 19°da verilmistir.
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Tablo 19

Deney ve Kontrol Grubu Aile Aylik Gelir Durumu

Ailenin Aylik Geliri >6001 x2

(TL) N <1000 1001-3000 3001-6000 p
Deney 32 8 8 11 5
.930 818
Kontrol 36 7 9 16 4
p>.05

Tablo 19°da arastirma gruplari, calismaya katilan Ogrencilerin ailelerinin aylik
gelirlerine gore karsilastirilmistir. Capraz tablo ile gruplar kendi iglerinde gelir durumlarina
gore gruplandirilmistir. Bu gruplandirma sonucunda, iki grubun birbirine benzer 6zellikler
tasidig1 ve aralarinda istatistiksel anlamda bir farkin bulunmadig1 goriilmiistiir.

Calisma gruplarinda yer alan 6grencilerin evlerine gazete alma durumlar1 gruplarin
denkligi acisindan degerlendirilip karsilastirilmistir. Deney ve kontrol grubu gazete alma

durumlar1 Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20

Deney ve Kontrol Grubu Gazete Alma Durumu

Gazete alma durumu N Gelmez Arasira Her giin X’ p
Deney 32 14 10 8
1.912 384
Kontrol 36 10 15 11
p>.05

Tablo 20’de c¢alisma gruplari, ¢alismaya katilan Ogrencilerin evlerine gazete alma
durumlarina gore karsilastirilmistir. Capraz tablo ile gruplar kendi iglerinde gazete alma
sikliklara gore gruplandirilmistir. Bu gruplandirma sonucunda, iki grubun birbirine benzer
ozellikler tasidig1 ve aralarinda istatistiksel anlamda bir farkin bulunmadig: goriilmiistiir.

(Calisma gruplarinda yer alan dgrencilerin kitap okuma durumlari, gruplarin denkligi
acisindan degerlendirilip karsilastirilmistir. Deney ve kontrol grubu kitap okuma durumlari

Tablo 21°de verilmistir.
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Tablo 21

Deney ve Kontrol Grubu Kitap Okuma Durumu

Kitap okuma N x=0 x<Is  lIs<x<2s 2s<x<3s 3s<x<ds ¥>4s X’ p
durumu
Deney 32 0 10 7 6
2.822 727
Kontrol 36 2 11 7 8 4
s=saat, p>.05

Aragtirma gruplari, ¢alismaya katilan 6grenciler evlerindeki kitap okuma durumlarina
gore karsilastirilmistir. Capraz tablo ile gruplar kendi i¢lerinde kitap okuma sikliklarina gore
gruplandirilmistir. Bu gruplandirma sonucunda, iki grubun birbirine benzer 6zellikler tasidig
ve aralarinda istatistiksel anlamda bir farkin bulunmadig1 goriilmiistiir.

Calisma gruplarinda yer alan Ogrencilerin ailece kitap okuma durumlari, gruplarin
denkligi agisindan degerlendirilip karsilagtirilmistir. Deney ve kontrol grubu aile kitap okuma

durumlar Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22

Deney ve Kontrol Grubu Aile Kitap Okuma Aliskanltk Durumu

Aile kitap olfuma N Evet Ara sira Hayir X’ P
aliskanhgi
Deney 32 12 12 8
337 .845
Kontrol 36 16 10 10

Tablo 22’de arastirma gruplari, ¢aligmaya katilan 6grencilerin ailelerinin kitap okuma
aligkanliklarina gore karsilastirilmistir. Capraz tablo ile gruplar kendi i¢lerinde okuma
sikliklarina gore gruplandirilmistir. Bu gruplandirma sonucunda iki grubun birbirine benzer
ozellikler tasidigi ve aralarinda istatistiksel anlamda bir farklilik olmadig tespit edilmistir.

Bu sonuglardan yola ¢ikilarak arastirma igin deney grubu olarak belirlenen 7-K sinifi
ile kontrol grubu olarak belirlenen 7-D sinifinin birgok yonden birbirine yakin 6zelliklere

sahip oldugu sdylenebilir.
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Veri Toplama Araclarn
Arastirmadaki veriler okudugunu anlama bagart testleri, okumaya yonelik tutum 6lgegi
ve demografik degerlendirme formu kullanilarak elde edilmistir.

Asagida basar testleri ve Olceklerin olusturulmasi agiklanmistir.

Basari testleri

Aktif 6grenme tekniklerinin okudugunu anlama becerisine olan etkisini dlgmeyi
amaglayan bu ¢alismada 2 tane Oykiileyici metin basar testi, 2 tane bilgilendirici metin basari
testi ve 1 tane de siir metni bagar1 testi gelistirilmistir (Ek K-L-M).

Bagar1 testilerinin gelistirilebilmesi i¢in mutlaka bir metne ihtiya¢ duyulmaktadir.
Basar1 testlerindeki sorular bu metinlerle ilgili olacaktir. Basar1 testleri i¢in kullanilan
metinler, Tlrk¢e 68retim programinda yer alan metin tiirlerine uygun olarak belirlenmistir. 7.
siiflarda kullanilan Tiirkge ders kitaplarinda bulunan metin tiirleri “siir, hikaye, ani, deneme,
tiyatro, sohbet (sOylesi), gezi yazisi, biyografi” olarak gruplandirilmistir (MEB, 2006).
Bundan dolay1 basar testlerinde kullanilacak metinler bilgilendirici metin, dykiileyici metin
ve siir metin tiiri olarak 3 baslikta belirlenmistir. Basari testleri olusturulmadan 6nce basari

testlerinde kullanilacak olan okuma metinlerinin se¢imi gergeklestirilmistir.

Basarn testlerinde kullanilacak olan metinlerin secimi

Metin se¢imi yapilirken Milli Egitim Bakanhgi (2012), 7. smif Tiirk¢e ders kitab,
Koza Yaymcilik (2012), 7.sinif Tiirk¢e ders kitabi, Ada Matbaacilik (2012), 7. sinif Tiirkge
ogretmen kilavuz kitabi, Pasifik Yayinlar1 (2013), 7.smf Tiirkge ders kitabi, Harf Yayincilik
(2010), 7. simf Tiirkge ders kitab1 incelenmistir. Okuma becerisiyle ilgili doktora tezlerinde
kullanilan Sykiileyici, bilgilendirici ve siir tiirii metinler degerlendirilmistir. incelenen tiim
metinler, bir araya getirilmistir. Se¢ilen bu metinler Balikesir ili Karesi ilgesi Albay Tayyar
Ortaokulu’nda 7. smifta okuyan 30 6grenciye okutulmustur. Ogrencilerin anlamakta giigliik

cektikleri ve anlama diizeylerine uygun olmayan metinler ¢ikartilmistir. Geriye 5 adet
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oykiileyici metin (Aliskanlik, Anne Ben Cocuk Degilim, Sobaci, Sokak, Okumak Istiyorum),
6 adet de bilgilendirici metin (Aslk Veysel, Milli Kiiltiir, Yukarida Ne Var Ne Yok,
Atatiirk’tin Dile Verdigi Ehemmiyet, Nevruz, Cekoslovakya Tiirkleri), ii¢ adet siir metni
(Cocukluk Aski, Deniz Kiyisindaki Kuliibe, Atatiirk) kalmistir. Daha sonra bu metinler, 3
alan uzmanina, Tiirk¢e egitimi doktora Ogrencisi 2 Tiirkce Ogretmenine, 2 Tiirkce
Ogretmenine ve 1 edebiyat 6gretmenine sunulmustur. Metin se¢iminde “Evet-Kismen-Hayir”
seklinde hazirlanmis olan “Okuma Metni Uzman Goriis Formu” ile (Ek C) uzman goriisii
alinarak basar testi metinleri belirlenmistir. Sonugta 2 Oykiileyici metin (Sobaci, Okumak
Istiyorum), 2 bilgilendirici metin (Asik Veysel, Milli Kiiltiiriin Onemi) 1 siir metni (Atatiirk)
secimi gergeklestirilmistir. 2014-2015 Egitim Ogretim yilinda Balikesir il ve ilgelerindeki
ortaokullarda Cem Ofset Yaymlar1 Tiirkce kitabi, Tiirk¢e ders kitabi1 olarak belirlenmistir.
Bundan dolay1 Cem Ofset (2014), 7. smif Tiirkge ders kitabi, aragtirmaci tarafindan
incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda, calismada kullanilmak {izere uzman kisiler
tarafindan secilen basari testi okuma metinlerinin, Cem Ofset (2014), 7. simf Tiirkge ders
kitabinda yer almadig1 goriilmiistiir.

Sonug olarak; Pasifik Yayinlar1 (2013), 7. sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan Miyase
Sertbarut’a ait “Sobaci” adli Oykiileyici metin, Aysegiil Celepoglu tarafindan yazilan
“Okumak Istiyorum” adli dykiileyici metin, irem Tiirkyillmaz’in yazdigi “Milli Kiiltiiriin
Onemi” adli bilgilendirici metin, Koza Yayimncilik (2012), 7. simif Tiirkce ders kitabinda yer
alan Cenab Ozankan’in kaleme aldig1 “Asik Veysel” adli bilgilendirici metin ve Dr. Ceren
Deniz’in yazdig “Atatiirk” adli siir metni Tiirkge 0gretmenleri ve uzman kisilerin gortisleri
alindiktan sonra on test ve son testte kullanilmak iizere basari testi metinleri olarak

belirlenmistir. (Ek H-I-J). Tablo 23’te secilen basari testi okuma metinleri verilmistir.
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Tablo 23

Basari Testi Okuma Metinleri

Okuma Metni Yayinevi Tiiri

Okumak Istiyorum Pasifik Yayinlari Oykiileyici Metin
Sobaci Pasifik Yayinlari Oykiileyici Metin
Milli Kiiltiiriin Onemi Pasifik Yaymlari Bilgilendirici Metin
Asik Veysel Koza Yaylar1 Bilgilendirici Metin
Atatlirk Koza Yaylari Siir Metni

Basar1 testi metinleri segilirken, metinlerin milli egitimin amaglarima uygun olmasi,
kiiltiirel degerlerimizle g¢elismemesi, siddet ve cinsel Ogeler icermemesi, boliicii ifadeler
bulundurmamasi, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek nitelikte olmasi, tutarli olmasi, dil becerilerini
gelistirici olmasi, 6grencilerin kelime hazinelerini zenginlestirmesi (MEB, 2006), gibi ilkeler

gbzetilmistir.

Basarn testlerinin hazirlanmasi

Aragtirmak, sorgulamak, soru sormak insanlarin sahip oldugu bir¢ok seyin var olus
sebebidir. Tanimadig varliklari, bilmedigi meseleleri soru sorma yoluyla 6grenmeye calisan
kisi, bdylece gevresiyle uyumlu hale gelmis ve her konuda bilgisini arttirmis olur. Ogrenciler
gibi Ogretmenler de soru sorabilir. Fakat ogretmenler, hedefleri dogrultusunda soru
sormadiginda 6grencilerin zihin gelisimini yavaslatip soyut diisiinme becerilerine de
koreltebilir (Giines, 2002). Bundan dolay:1 6grencilere yoneltilen sorularin, 6grencilerin etkili
bir sekilde diisiinmelerini saglayarak, hedeflenen davranislar1 kazanmalarina yardimci olmast

gerekmektedir (Sonmez, 2010). Ayrica sorular, bir fikri dayatma amaciyla sorulmamalidir
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(Unalan, 1999). Ogrencilere sorulan bu sorular, onlarin dgrenme durumlarini 8lgmek icin de
kullanilmahidir. Ogrencilerin derse ne kadar hazir olduklarmi belirleme, dgrenilmesi gerekli
olan davranislarin  hangilerinin tam manasiyla 6grenilmis oldugunu saptama,
ogrenilmeyenlerin de neden 6grenilmedigini ortaya koyma, 0gretmenlerin 6lgme nedenleri
arasindadir (Ozgelik, 1998). Olgme, herhangi bir 6zelligi, niteligi gézlemek ve bu gozlem
sonucunu farkli sembollerle ya da sayilarla ifade etmektir (Turgut, 2012). Olgme islemi
Olciilecek  Ozelligin  belirlenmesi, Olgme aracinin  belirlenmesi, Olgme isleminin
gerceklestirilmesi ve 6lgme sonuglarinin ifade edilmesi asamalarindan meydana gelmektedir
(Yasar, 2010). Birgok yerde Ogrencilerin basari durumlarint 6lgmek igin basari testlerinin
kullanildig1 sdylenebilir. Kullanilan bu basar testlerinin gecerli olma, giivenir olma, objektif
olma ve ayirt edici olma gibi dzelliklere sahip olmasi gerekmektedir (MEB, 1995). Olgme
islemi, Olciilecek olanin 6zelligine gore farkli tiirde yapilabilmektedir. Gilinlimiizde en sik
kullanilan 6lgme araci ise ¢oktan segmeli basari testleridir (Cakan, 2010). Ogrencileri bir iist
O0grenim kurumlarina yerlestirmede ve Ogrencilerin biligsel seviyelerini 6lgmede, ¢oktan
secmeli sorulardan olusan testler bir¢ok iilkede kullanilmaktadir (Pressley, M., Yokoi, L. Van
Meter, P. , Van Etten, S. ve Freebern, G. 1997). Coktan se¢meli testler soru ifadesi, ¢eldirici
ifadeler ve bir de dogru cevaptan meydana gelir. Bu testlerde 6grenciden soru kdkiine ait olan
dogru cevabi bulmasi istenir (Turgut, 2012; Tekin, 2004). Coktan se¢meli testlerde soru
ifadesi, soruya cevap olmasit muhtemel ifadeler, sorunun dogru cevabi ve cevap disindaki
celdirici segenekler yer alir (Giiler, 2011). Goger’e (2010), gore bir 6lgme aracinda gecerlilik,
giivenirlilik, kullanilabilirlik, ayirt edicilik, nesnellik, uygulanabilirlik ve puanlanabilirlik gibi
ozellikler bulunmalidir.
Calismada kullanilan ¢oktan se¢meli okudugunu anlama basari testleri olusturulurken
Bloom (1956), tarafindan olusturulan biligsel alan taksonomisi incelenmistir. Bu taksonomi;

bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarindan olusmaktadir.
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Bloom’un 1956’da ortaya atmis oldugu taksonomisi, Anderson, Krathwohl ve arkadaslari
(2001), tarafindan tekrar degerlendirilip Revize Edilmis Bloom Taksonomisi (REBT) adiyla
yeniden yazilmistir. REBT; hatirlama, anlama, uygulama, ¢6ziimleme, degerlendirme ve
olusturma gibi birbirinden farkli 6 basamaktan meydana gelmektedir (Tiizel, Yilmaz ve Bal,
2013). Okuma metinlerine yonelik hazirlanan basar1 testleri, Anderson, Krathwohl ve
arkadaslarinin (2001), belirtmis oldugu asamalar takip edilerek arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Anderson, Krathwohl ve arkadaslarinin (2001), kullandig1 basamaklar:

Hatirlama basamag.

Ogrenciye onceki o6grenmelerinin hatirlatilmaya ¢alisildigi, 6grenmenin en az
gerceklestigi basamaktir. Ogrenilmis olan bilgilerin uzun siireli bellekten geri getirilmesi
islemi sonucunda hatirlama gerceklesir (Kayhan ve Tokcan, 2013). Bu basamakta “Ne?”,

“nerede?”, “ne zaman?”, “kim?”, “kac?” gibi sorular yoluyla hatirlama saglanmaya calisilir.
Anlama basamagu.

Ogrencilere 6grendiklerini yorumlayabilme imkanmi saglayan sorularm soruldugu
basamaktir. Bu bolimde, sorular araciligiyla o6grencilerin 6grendiklerini yorumlamalari
istenilmektedir. Bu basamaktaki bir soruyu &grencilerin ¢ozebilmesi i¢in diislinme seviyesi
olarak hatirlamanin istiine ¢ikip bilgilerini organize etmesi gerekmektedir. Bu diizeyde
Ogrenci yazili, sozli ve grafiksel uyaranlardan anlam ¢ikarabilir (Kratwohl, 2002).

Ogrencilere “Nigin?”, “neden?”, “nasil? ve ne amagla?” gibi sorular ydneltilebilir.
Uygulama basamagu.

Elde edilen bilgilerin kullanilip uygulanabildigi basamaktir. Ogrenciler, elde ettikleri
yeni bilgileri kullanabilmelidir. Bu sebeple bu basamakta sorulan sorular, 6grencilerin yeni
ogrenmelerini harekete gecirerek karsilastiklari yeni durumlarda kullanabilme yeterliklerini

gelistirecek nitelikte olmalidir.
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Coziimleme basamagi.

Bu basamakta 6grencilerin yeni 6grenmeleri araciligiyla bir olay veya durumu ele alip
cozlimleyebilmesi gerekmektedir. Bu basamaktaki sorular, 6grencileri diisiinmeye zorlayan
iist seviye sorulardir. Akyol’a (2012), gore; bu basamaktaki sorularin birden ¢ok cevabinin
olmasi ve genis bir zaman i¢inde cevaplanabilmesi bu basamaktaki sorularin ileri diizey
sorular olduklari gosterir. Ogrencilerin analiz ve degerlendirme becerilerini gelistirmesinden

dolay1 ¢oziimleme sorularinin 6gretmenler tarafindan kullanilmasi 6nemlidir (Baysen, 2006).
Degerlendirme Basamag.

Ogrencilerin elestirel diisiinmelerini saglayip bu diisiincelerden bir yargiya ulasabilme
becerilerini gelistirmeyi hedefleyen sorular, bu basamakta kullanilir. Ust diizey diisiinmeyi
gerektiren bu sorularin birden fazla cevabi olmalidir. Ogrencilerin bir problemi tespit edip o
problemin ¢dziimiinii delilleriyle ortaya koymalari beklenir. Ogrencilerin fikirlerinin mutlaka
bilimsel reel dayanaklarmin olmasi gerekmektedir. Aksi durumda 6grenciler, dogruluktan

uzak nedenlere dayanmayan kararlar alabilirler (Tiizel, Yilmaz ve Bal, 2013).
Olusturma Basamagu.

Ogrencilerin yaratic diisiinmelerini gerektiren iist diizey sorular bu basamakta yer alir.
Bu basamakta, 6grencilerden kendilerine ait 6zgiin iirlinler ortaya koymalar1 beklenir. Ders
esnasinda Ogretmenler olusturma sorular1 sorarak Ogrencilerin yaraticilik kabiliyetlerini
gelistirebilirler. Konunun tam olarak Ogrenilip anlagilmasindan sonra bu tip sorular
cevaplandirilabilir. Olusturma sorularina 6grencilerin diisiinmeden rastgele cevap vermelerine

izin verilmemelidir (Baysen, 2006).

Anderson, Krathwohl ve arkadaglarinin (2001), olusturdugu bu o6l¢iitler ¢er¢evesinde

coktan se¢meli testler olusturulmaya calisilmistir. On test ve son test i¢in dykiileyici ve
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bilgilendirici her okuma metni i¢in 30 soru, siir metni i¢in de 25 soru olusturulmustur.
Boylece basari testleri i¢in toplamda 145 sorudan elde edilmistir. 145 sorudan olusan bu
bagar1 testleri, 3 Tiirk¢e boliimii uzmanina, 2 Tiirk¢e egitimi doktora 6grencisi ayn1 zamanda
Tiirk¢e 6gretmenine, 2 Tiirk¢e egitimi doktora 6grencisi ayn1 zamanda edebiyat 6gretmenine
sunulmustur (Ek D). Uzman goriisleri neticesinde, soru sayisinin fazla olmasi, bazi sorularda
celdiricilerin zayif olmasi, baz1 sorularin 6grencilerin bilissel seviyesine uygun olmamasi gibi
nedenlerden dolayr sorularin bir kismi diizeltilmis, bir kismi da basart testlerinden
¢ikartilmistir. Sonug olarak basari testlerindeki soru sayilar1 OIOMBT de 26’ya; SOMBT de
25’e; MKOBMBT’de 25’e; AVBMBT de 24’¢; ASMBT’de 22’ye diisiiriilmiistiir. Béylece 5
metin i¢in toplamda 122 basari testi sorusu hazirlanmastir.

Duverger’e (1980), gore; basar testlerinin gegerliligini saglanmak i¢in dncelikli olarak
bir onciil sinama yapilmalidir. Bu nedenle uzman goriisleri alindiktan sonra olusturulan basari
testlerinin Balikesir ili, Alt1 Eyliil ilgesi Pilevne Ortaokulu 7. smifta egitim 6gretim goren 88
ogrenci iizerinde &n uygulamasi yapilmistir. Oykiileyici metin, bilgilendirici metin ve siir
metni  basar1 testleri On uygulamasi Ogrencilerin Tiitkge Ogretmeni tarafindan
gerceklestirilmistir. Her sinifa giinde bir metin okutulup okudugunu anlama basar1 testi
uygulanmistir. Uygulama 5 giin siirmiistiir. Ogrencilere her giin 1 metin okutulmus ve
ardindan okudugunu anlama basar1 testi uygulanmasi yapilmigtir. Tablo 24’te pilot

uygulamanin gerceklestirildigi 6grencilerin demografik 6zelliklerine yer verilmistir.
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Tablo 24

Pilot Uygulama Ogrencilerinin Demografik Ozellikleri

Simif Kiz Erkek Toplam

N % N % N %
7/A 15 53 13 47 28 32
7/B 13 44 16 56 29 33
7/C 15 48 16 52 31 35
Toplam 43 49 45 51 88 100

Arastirmaci tarafindan hazirlanan ve daha sonra alan uzmanlarinca degerlendirilen
okudugunu anlama basar1 testlerinin yap1 gecerliligini saglamak i¢in madde analizi
yapilmistir. Testlerde bulunan maddelerin ayiricilik giicii -1 ile +1 arasinda yer alir. Madde
analizi sonucunda ayirt edicilik indeksi sifir veya negatif olan maddeler teste dahil edilmez.
Ayirt edicilik indeksi 0,40 veya daha yiiksek bir degerde ise madde ¢ok iyi olarak kabul edilip
diizeltilmeden kullanilabilir. Ayirt edicilik indeksi 0,30 ile 0,40 arasinda ise madde iyi
durumda kabul edilerek diizeltilmeden kullanilabilir. Ayirt edicilik indeksi 0,20 ile 0,30
arasinda ise madde mecbur kalindiginda kullanilmalidir. Ayirt edicilik indeksi 0,20°den daha
kiiciik ise madde kullanilmamalidir veya diizeltilmelidir (Tekin, 2004; Turgut, 2012).

Pilot uygulama sonunda dgrencilerin cevaplari degerlendirilmistir. Ogrencilerin cevap
kagitlarindaki yanlis cevaplar “0”, dogru cevaplar “1” olarak degerlendirilmistir. Basari
testlerinin gegerlilik ve giivenirliligi madde analiz paket programi olan ITEAMAN 4.3
(Itemand Test Analysis Program) kullanarak yapilmaistir.

Olgme araglarmin gegcerliligi, oOlciilmesi tasarlanan gercek &lgiilere yaklastikca

artmaktadir. Gegerlilik de 6lgme araci i¢in bir bakima dogruluk demektir. (Ayatar, 1975).
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Ayrica gegerlilik, basari testlerinden elde edilen puanlardan yola ¢ikarak yapilan ¢ikarimlarin
yerindeligini, anlamligini ve yararl oldugunu gosterir (Ozbek, 2010).

Hazirlanan basari testlerinin giivenirliligi Kuder-Richardson 20 (KR-20) formiilii ile
hesaplanmistir. Madde ayirt edicilik endeksi (r) ve madde giicliik endeksi (p) ile glivenirlilik
analizi (KR-20) ile hesaplanmistir. Bir 6lgme araci, bir nesneyi ayni kosullar altinda her
6lgmesinde birbirine yakin sonuglari verirse o dlgme araci giivenilir sayilir (Ayatar, 1975).

Asagida basari testleri pilot uygulama madde analizi sonuglar1 verilmistir.

Basari testleri madde analiz sonuclar:

Sobaci adli metnin okudugunu anlama testi madde analizi sonuc¢lar:

“Sobac1” adli dykiileyici metne yonelik hazirlanan basari testi sorularinin giivenirlik
caligmalar1 i¢in hazirlanan testler, ¢alismaya dahil edilmeyen 88 6grenciye uygulanmis, her
bir maddenin giicliik ve ayirt edicilik indeksleri belirlenmistir. Bu siiregte hatali ve problemli
sorular testten ¢ikartilarak KR 20 (Kuder-Richardson-20) ile giivenirlik sonuglarina

hesaplanmustir.
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Tablo 25

SOMBT Madde Analizi Sonuclart

Madde Giicliik Madde Ayirt Edicilik

Madde No Soru Kalitesi

Endeksi (P) Endeksi (R)

1 0,988 -0,041 * Kotii

2 0,636 0,255 Iyi

3 0,647 0,416 Cok iyi

4 0,625 0,288 Iyi

5 0,659 0,375 Oldukga iyi
6 0,840 0,166 * Koti

7 0,352 0,416 Cok iyi

8 0,704 0,375 Oldukea iyi
9 0,568 0,666 Cok iyi
10 0,681 0,375 Oldukea iyi
11 0,636 0,458 Cok 1yi
12 0,852 0,375 Oldukga iyi
13 0,647 0,291 Iyi

14 0,886 0,166 * Koti

15 0,636 0,501 Cok iyi
16 0,579 0,201 * Kotii

17 0,625 0,666 Cok 1yi
18 0,659 0,501 Cok 1yi
19 0,534 0,375 Oldukga iyi
20 0,397 0,291 Iyi
21 0,251 0,375 Oldukea iyi
22 0,613 0,333 Oldukga iyi
23 0,511 0,416 Cok iyi
24 0,625 0,375 Oldukea iyi
25 0,670 -0,041 * Koti

* Analiz sonucunda testten ¢ikarilan sorular.

“Sobac1” adli okuma metini basar1 testinin pilot uygulama sonunda madde analizi
yapilmistir. Analiz sonucunda 0.20’nin altinda olan 2 sorunun, 0.80’in iizerinde olan 2
sorunun testten c¢ikarilmasi gerektigi goriilmiistiir. Bir soru da arastirmacinin kendisi
tarafindan soru esitligini saglamak amaciyla testten c¢ikarilmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda
madde 1, madde 6, madde 14, madde 16 ve madde 25 Sobaci adli okudugunu anlama basar1
testinden cikartilmigtir. Testin gilivenirliligi Kuder-Richardson 20 (KR-20) formiili ile
hesaplanmistir. Madde ayirt edicilik endeksi (r), madde giicliik endeksi (p) ile giivenirlilik
analizi (KR-20) 0,80 olarak belirlenmistir

Sonuglar dogrultusunda SOMBT’ i gegerli ve giivenilir bir test oldugu sdylenebilir.
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Okumak Istiyorum adli metnin okudugunu anlama testi madde analizi sonuglar

“Okumak Istiyorum” adli dykiileyici metne yonelik hazirlanan basari testi sorularinin
giivenirlik calismalar1 icin hazirlanan testler, ¢alismaya dahil edilmeyen 88 Ogrenciye
uygulanmis, her bir maddenin gii¢liik ve ayirt edicilik indeksleri belirlenmistir. Bu siiregte
hatali ve problemli sorular testten ¢ikartilarak KR 20 (Kuder-Richardson-20) ile giivenirlik
sonuclarina hesaplanmistir.

Tablo 26

OIOMBT Madde Analizi Sonuglart

Madde Giicliik Madde Ayirt Edicilik

Madde No Soru Kalitesi

Endeksi (P) Endeksi (R)
1 0,636 0,416 Cok 1yi
2 0,238 0,125 * Koti
3 0,670 0,125 * Koti
4 0,602 0,291 Iyi
5 0,545 0,583 Cok 1yi
6 0,613 -0,041 * Koti
7 0,534 0,333 Oldukga iyi
8 0,636 0,583 Cok iyi
9 0,602 0,501 Cok iyi
10 0,568 0,583 Cok iyi
11 0,522 0,333 Oldukga iyi
12 0,556 0,375 Oldukea iyi
13 0,772 0,625 Cok iyi
14 0,647 0,458 Cok iyi
15 0,681 0,375 Oldukea iyi
16 0,931 0,333 Oldukea iyi
17 0,545 0,041 * Koti
18 0,613 0,333 Oldukea iyi
19 0,875 0,251 Iyi
20 0,613 0,375 Oldukea iyi
21 0,568 0,166 * Koti
22 0,806 0,333 Oldukea iyi
23 0,579 0,666 Cok iyi
24 0,795 0,125 * Koti
25 0,590 0,375 Oldukea iyi
26 0,636 0,375 Oldukea iyi

* Analiz sonucunda testten ¢ikarilan sorular.

“Okumak Istiyorum” adli basar1 testinin pilot uygulama sonunda madde analizi
yapilmistir. Madde analizi sonucunda 0.20’nin altinda olan 6 sorunun ¢ikarilmasi gerektigi
goriilmistlir. Bu sonug dogrultusunda madde 2, madde 3, madde 6, madde 17, madde 21 ve

madde 24 “Okumak Istiyorum” adl1 basari testinden ¢ikartilmustir. Testin giivenirliligi Kuder-
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Richardson 20 (KR-20), kullanilarak hesaplanmistir. Madde ayirt edicilik endeksi (r), madde
giicliik endeksi (p) ile giivenirlilik analizi (KR-20) 0,75 olarak tespit edilmistir.
Elde edilen bu sonuglar neticesinde OIOMBT” nin gegerli ve giivenilir bir test oldugu
sOylenebilir.

Milli Kiiltiiriin Onemi adh metnin okudugunu anlama testi madde analizi sonuclar

“Milli Kiiltiirin Onemi” adli bilgilendirici metne yonelik hazirlanan basar1 testi
sorularimin giivenirlik caligmalar1 i¢in hazirlanan testler, calismaya dahil edilmeyen 88
Ogrenciye uygulanmis, her bir maddenin gii¢liik ve ayirt edicilik indeksleri belirlenmistir. Bu
sirada hatali ve problemli sorular testten ¢ikartilarak KR 20 (Kuder-Richardson-20) ile
giivenirlik sonuclarina hesaplanmaistir.

Tablo 27

MKOBMBT Madde Analizi Sonuclar:

Madde Giigliik Madde Ayirt Edicilik

Madde No Soru Kalitesi

Endeksi (P) Endeksi (R)

1 0,647 0,041 Cok iyi

2 0,818 0,333 Oldukga iyi
3 0,579 0,291 Iyi

4 0,829 0,458 Cok iyi

5 0,340 0,166 * Koti

6 0,659 0,375 Oldukga iyi
7 0,875 0,250 Iyi

8 0,636 0,166 * Koti

9 0,681 0,416 Cok iyi
10 0,477 0,166 * Kotii

11 0,613 0,501 Cok iyi
12 0,670 0,083 * Kotii

13 0,670 0,708 Cok iyi
14 0,251 0,333 Oldukga iyi
15 0,647 0,501 Cok iyi
16 0,670 0,375 Oldukga iyi
17 0,636 0,458 Cok iyi
18 0,636 0,541 Cok iyi
19 0,647 0,125 * Koti
20 0,477 0,375 Oldukga iyi
21 0,636 0,541 Cok iyi
22 0,295 0,333 Oldukgea iyi
23 0,465 0,666 Cok iyi
24 0,568 0,708 Cok iyi
25 0,511 0,458 Cok iyi

* Analiz sonucunda testten ¢ikarilan sorular.
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“Milli Kiiltiiriin Onemi” okuma metini basar1 testinin pilot uygulama sonunda madde
analizi yapilmistir. Madde analizi sonucunda 0.20’nin altinda olan 5 sorunun testten
cikarilmasi gerektigi goriilmiistiir. Bu sonu¢ dogrultusunda madde 5, madde 8, madde 10,
madde 12 ve madde 19 “Milli Kiiltiirin Onemi” adli okudugunu anlama basar1 testinden
cikartilmigtir. Testteki giivenirliligi Kuder-Richardson 20 (KR-20) formiilii kullanilarak
hesaplanmistir. Madde ayirt edicilik endeksi (r), madde giicliik endeksi (p) ile giivenirlilik
analizi (KR-20) 0,80 olarak tespit edilmistir.

Sonuglar dogrultusunda MKOBMBT nin gegerli ve giivenilir bir test oldugu
sOylenebilir.

Asik Veysel adli metnin okudugunu anlama testi madde analizi sonuclar

“Asik Veysel” adli metne yonelik hazirlanan basari testi sorularmin giivenirlik
caligmalari i¢in hazirlanan testler, ¢aligmaya dahil edilmeyen 88 &grenciye uygulanmis, her
bir maddenin giigliik ve ayirt edicilik indeksleri belirlenmistir. Bu siirecte hatali ve problemli
sorular testten c¢ikartilarak KR 20 (Kuder-Richardson-20) ile giivenirlik sonuglarina

hesaplanmastir.
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AVBMBT Madde Analizi Sonuclari
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Madde Giigliik Madde Ayirt Edicilik o .
Madde No Endeksi (P) Endeksi (R) Soru Kalitesi

1 0,670 0,416 Cok iyi

2 0,909 0,208 Iyi

3 0,681 0,375 Oldukea iyi
4 0,556 0,416 Cok iyi

5 0,590 0,208 Iyi

6 0,909 0,291 Iyi

7 0,625 0,375 Oldukea iyi
8 0,272 0,000 * Koti

9 0,647 0,166 * Koti

10 0,534 0,416 Cok iyi
11 0,545 0,041 * Koti

12 0,636 0,666 Cok iyi
13 0,863 0,291 Iyi

14 0,625 0,541 Cok iyi
15 0,647 0,458 Cok iyi
16 0,375 0,125 * Koti

17 0,522 0,291 Iyi

18 0,579 0,250 Iyi

19 0,613 0,501 Cok iyi
20 0,647 0,501 Cok iyi
21 0,579 0,541 Cok iyi
22 0,659 0,583 Cok iyi
23 0,386 0,250 Iyi
24 0,670 0,625 Cok iyi

* Analiz sonucunda testten ¢ikarilan sorular.

“Asik Veysel” okuma metini basar testinin pilot uygulama sonunda madde analizi

yapilmistir. Madde analizi sonucunda 0.20’nin altinda olan 4 sorunun testten ¢ikarilmasi

gerektigi goriilmiistiir. Bu sonu¢ dogrultusunda madde 8, madde 9, madde 11 ve madde 16

“Asik Veysel” adli okudugunu anlama basari testinden c¢ikartilmistir. Testteki giivenirliligi

Kuder-Richardson 20 (KR-20) formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Madde ayirt edicilik

endeksi (r), madde gii¢liik endeksi (p) ile giivenirlilik analizi (KR-20) 0.80 olarak tespit

edilmistir.

Sonuglar dogrultusunda AVBMBT’ nin gegerli ve giivenilir bir test oldugu

sOylenebilir.
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Atatiirk adh siir metni okudugunu anlama testi madde analizi sonug¢lari
“Atatiirk” adli siir metnine yonelik hazirlanan basar1 testi sorularimin giivenirlik
caligmalari i¢in hazirlanan testler, ¢alismaya dahil edilmeyen 88 Ogrenciye uygulanmis, her
bir maddenin giigliik ve ayirt edicilik indeksleri belirlenmistir. Bu siiregte hatali ve problemli
sorular testten c¢ikartilarak KR 20 (Kuder-Richardson-20) ile giivenirlik sonuglarina
hesaplanmustir.

Tablo 29

ASMBT Madde Analizi Sonug¢lart

Madde Giicliik Madde Ayirt Edicilik

Madde No Soru Kalitesi

Endeksi (P) Endeksi(R)

1 0,659 0,416 Cok iyi

2 0,897 0,291 Iyi

3 0,659 0,291 Iyi

4 0,829 0,333 Oldukga iyi
5 0,681 0,416 Cok iyi

6 0,829 0,333 Oldukga iyi
7 0,613 0,583 Cok iyi

8 0,409 0,291 Iyi

9 0,647 0,250 Iyi

10 0,511 0,502 Cok iyi
11 0,613 0,166 * Koti

12 0,636 0,541 Cok iyi
13 0,852 0,333 Oldukgea iyi
14 0,681 0,541 Cok iyi
15 0,636 0,458 Cok iyi
16 0,409 -0,083 * Koti

17 0,590 0,416 Cok iyi
18 0,625 0,375 Oldukga iyi
19 0,613 0,625 Cok iyi
20 0,625 0,458 Cok iyi
21 0,556 0,416 Cok iyi
22 0,670 0,501 Cok iyi

* Analiz sonucunda testten ¢ikarilan sorular.

Atatiirk siir metini bagar1 testinin pilot uygulama sonunda madde analizi yapilmistir.
Madde analizi sonucunda 0.20’nin altinda olan 2 sorunun ¢ikarilmasi gerektigi goriilmiistir.
Bu sonu¢ dogrultusunda madde 11 ve madde 16 Atatiirk siir metni adli okudugunu anlama

basar1 testinden c¢ikartilmistir. Testin giivenirliligi Kuder-Richardson 20 (KR-20) formiili
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kullanilarak hesaplanmistir. Madde ayirt edicilik endeksi (r),madde giicliikk endeksi (p) ile
giivenirlilik analizi (KR-20) 0,81 olarak tespit edilmistir.

Elde edilen bu sonuglar neticesinde ASMBT nin gegerli ve giivenilir bir test oldugu
sOylenebilir.

Tablo 30°da basar1 testi pilot uygulamasmin giivenirlilik sonuglari toplu olarak
verilmistir.
Tablo 30

Basari Testi Pilot Uygulamasinin Giivenirlilik Sonuglart

Basar1 Testleri Ortalama Std. Sapma Ortalama Giicliik KR-20
Sobaci 15,159 £ 3,360 0,633 0,809
Okumak Istiyorum 16,386 = 4,049 0,630 0,758
Milli Kiiltiir 14,931 £ 3,979 0,597 0,801
Asik Veysel 14,761 £+ 3,460 0,615 0,806

| Atatiirk siiri 14250 + 3,510 0,647 0,819

Ortalama: Bagart testi dogru sayilarinin aritmetik ortalamasi

Bu sonuglar dogrultusunda arastirmada kullanilacak olan “Sobac1” ve “Okumak
Istiyorum” dykiileyici metin basari testlerinin, Milli Kiiltiiriin Onemi” ve “Asik Veysel”
bilgilendirici metin basar1 testlerinin, “Atatlirk” siir metni basar1 testinin giivenilir oldugu

sOylenebilir.

Okuma tutum olcegi

Toplumsal hayatin merkezinde yer alan tutumlar, son yarim vyiizyildir sosyal
psikolojinin en Onemli meselesidir (Bohner ve Wanke, 2002). Meydana gelisini birgok
faktoriin etkiledigi tutumlarin genellikle sosyal olaylar ve etkilesimler sonucunda sonradan
olusan oOgrenmeler oldugu soOylenebilir (Shaw ve Wright, 1967). Tutumlar, genellikle
cocukluk déneminde aile ¢evresindeki yasantilar sonucunda olusup gelisir. Oncelikli olarak
cocuklar, aile bireylerinin herhangi bir duruma kars1 sergiledikleri tavirlar1 taklit ederler.

Taklit edilen bu tavirlar, davranisin giiclenerek yerlesmesini ve tutum haline gelmesini saglar
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(Beck, 2004; Baron ve Byrne, 2003). Egitim alaninda caligma yapan arastirmacilarin ve
sosyologlarin uzun zamandir iizerinde durdugu, Latince davranisa hazir ol anlamma gelen
(Arkonag, 2001), tutum kavraminin literatiirde birgok tanimi yer almaktadir. Tutum; herhangi
bir varlik, kavram ve duruma karsi 6grenilmis olumlu veya olumsuz tepkide bulunma
egilimidir (Oztiirk, 2008). Tezbasaran’a (1997), gore tutum, belirli bir insana, duruma ya da
kavrama karsi 6grenilerek elde edilen olumlu ve olumsuz tepkide bulunma yonelimidir.
Tutum, insanlarin bir konu hakkindaki dnceden edindigi diislincelerinin, Onyargilarinin,
duygularinin ve egilimlerinin tamaminin adidir (Thurstone, 1928). Baska bir tanimda da
insanlarin davranislarini yonlendiren bir unsur olarak kisinin hayat boyu elde etmis oldugu
deneyimler sonucu ortaya ¢ikan duruma tutum denildigi goriilmektedir (Tavsancil, 2002).
Tutumlarin &lgiilebilmesi tanimlanabilmesine baghdir. Insanlarin tutumlari, o kisilerin bir
nesneye, fikre, insana ve olaylara karsi olan fikir ve davraniglarini etkilemektedir (Aydin,
2013). Diger psikolojik faktorler gibi tutumlarin da bireylerin davraniglarini etkiledigi uzun
zamandir bilinmektedir. Bu nedenle kisilerin farkli olay, durum ve varliklara karsit olan
tutumlar1 bilinirse o konuda daha faydali egitim calismalar1 gerceklestirilebilir. Ogrencilerin
derse karsi var olan olumlu veya olumsuz tutumlari ile 6grenmeleri arasinda dogru oranti
goriiliir. Ozellikle egitimin her alaninda &nemli bir yeri olan okuma becerisi konusunda
ogrencilerin tutumlarinin degerlendirilmesi ayrica onemlidir. Ciinkii ¢ocuklarin okuma
eylemindeki basar1 ve basarisizliklarinda tutum ve motivasyon gibi duyussal yonlerin biiyiik

bir etkisinin oldugu bilinmektedir (Schofield ve Start, 1977).

Arastirma i¢in uygulama Oncesinde ve uygulama sonrasinda, 0grencilerin okumaya
yonelik tutum diizeylerini belirlemek amaciyla alan yazinda o6l¢ek arastirmasi
gerceklestirilmistir. Alan yazin taramasi sonucunda 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarini
6lgmek icin Ozbay ve Uyar’in (2009), gelistirdigi “ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencileri Igin

Okumaya Yonelik Tutum Olgeginin® uygun oldugu diisiiniilmiistiir (Ek F). Olgegin
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kullanilmast igin Gazi Universitesi Ogretim Gorevlisi Yusuf Uyar ile elektronik posta yoluyla
iletisim kurulup izin alinmistir (Ek G). Ozbay ve Uyar (2009), gelistirmis olduklar1 &lgekle
dgrencilerin okuma farkindaliklarmi ortaya koymustur. Ozbay ve Uyar’m (2009) gelistirdigi
“likdgretim Ikinci Kademe Ogrencileri Igin Okumaya Yonelik Tutum Olgegi’nin” i¢ tutarlilik
katsayisi yani Cronbach Alfa degeri birinci faktor i¢in 0,883; ikinci faktor ici 0,872; {iglincii faktor
icin 0,804; dordiincii faktor i¢in 0,705; Olgegin tlimii igin 0,930 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda Slgegin yeterli giivenirlige sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir. Olgek besli likert
tipi “Hi¢ katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum”, “Tamamen
katiliyorum” olarak diizenlenmistir. Yirmi bes maddeden olusan tutum o6lcegi caligma

oncesinde ve sonrasinda dgrencilere uygulanmaistir.

Demografik degerlendirme formu

Bireylerin sosyo-ekonomik agidan durumlarinin tespiti ic¢in Olgiitlerin nelerden
olusmasi gerektigi uzun yillardir tartisilmaktadir. Kisilerin sosyo-ekonomik durumunu tespit
etmek i¢cin ekonomik durumuna mi1 bakmali yoksa egitim seviyesine mi bakilmalidir? Sosyo-
ekonomik durum kavrami egitim, meslek, gelir ve sosyal ¢evre gibi bir¢ok faktorii igersinde
barindirmaktadir (Giirkaynak, 1979). insan1 ele alan biitiin arastirmalar igin sosyo-ekonomik
durumun ¢ok Onemli olmasi bu durumun somutlastirilarak Olgiilebilir hale getirilmesini
zorunlu kilmaktadir. Celen’e (1993), gore ¢ocugun gelisiminde ekonomik diizeyin yiiksek
olmas1 6nemli bir faktordiir.

Ayni1 bolgede yasayan ya da ¢alisan insanlarin sosyo-ekonomik yonden ayni 6zellikleri
tasidigina dair bir inan¢ bulunmaktadir (Bacanli, 1997). Fakat bu diislince, her zaman her
yerde ayni sekilde gecerlilik gdstermemektedir. Ayni is yerini paylasan insanlar, ayni sinifta
ve okulda okuyan Ogrenciler, ayn1 mahallede oturan kisiler arasinda bile sosyo-ekonomik

farkliliklar olabilir. Bu gibi nedenlerden dolaytr sosyo-ekonomik durumun, okudugunu
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anlamaya olan etkisini tespit etmek amaciyla arastirmaci tarafindan olusturulan demografik

degerlendirme formu kullanmistir (Ek E).

Verilerin toplanmasi

Arastirma verileri toplanirken Oncelikli olarak ogrencilerin okudugunu anlama
durumlarini 6lgmek i¢in olusturulan dykiileyici metin, bilgilendirici metin ve siir metni basari
testi on testleri deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanmustir. On test olarak uygulanan
bagar1 testlerinden alinan puanlar 6grencilerin 6n test puani olarak degerlendirilmistir. Ayrica
aktif O0grenme teknikleriyle derslere baslamadan once Ogrencilere okuma tutum olgegi
uygulanmistir. Buradan elde edilen veriler de uygulama oOncesi “okuma tutum olgegi
degerleri” olarak degerlendirilmistir. Daha sonra, 8 hafta boyunca Tiirk¢e derslerinde haftada
2 saat okuma egitimi deney grubunda aktif 6grenme teknikleriyle, kontrol grubunda ise
ogretmen kilavuz kitab1 okuma alanm1 yonergesi dogrultusunda yapilmistir. Daha sonra 6n
testte kullanilan bagari testleri ve okuma tutum 6lgegi ¢aligsma gruplarina tekrar uygulanmaistir.
Uygulama sonrasi elde edilen bu veriler, son test olarak degerlendirilmistir.

Demografik degerlendirme formu kullanilarak 6grencilerin basar testleri ile “cinsiyet,
kiiltiirel, ekonomik, gazete ve kitap okuma aliskanlig1 gibi” durumlari arasindaki iligski ortaya
konulmaya cahisilmistir. Arastirmada  dgrencilerin  uygulama oncesinde “OMBT”,
“BMBT”,“SMBT” den aldiklar1 puanlar ve 2014-2015 egitim-0gretim y1l1 gliz donemi Tiirkge
dersi not ortalamalar1 arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in Kolmogrov-Simirnov ve Shapiro

Wilk testleri kullanilmistir.

Basar testlerinin gecerlilik ve giivenirliligi
On testte ve son testte kullamlacak olan okudugunu anlama basari testleri
gelistirilirken pilot uygulama gerceklestirilmistir. Ardindan bu pilot uygulamanin gegerlilik ve

giivenirlilik analizleri yapilmistir. Testlerin ve 6l¢gme araglarinin her ortamda ayni sonucu
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vermemesinden dolayr her Ol¢me isleminden sonra mutlaka giivenirlilik analizleri
tekrarlanmalidir (Sencan, 2005). Olgme aracinin giivenirliginin tespit edilebilmesi igin 1-0
madde yapisina sahip ve basari testindeki maddelerin ¢oktan se¢gmeli olmasi nedeniyle Kuder-
Richardson-20 (KR-20) giivenilirlik katsayis1 kullamlmistir. Ozgiiven (1994), giivenirligi, bir
Ol¢me aracinin 6lgme sonuglarindaki kararlilik derecesi olarak agiklamaktadir. Arastirmalarda
kullanilacak olan Olgme araglarimin giivenirlik diizeyi 0.70’dir (Tezbasaran, 1996). Tan
(2009), KR-20 giivenirlik katsayis1 hesaplamasini asagidaki formiil ile yapmaktadir. Buna

gore basari testlerinin giivenilir olmasi beklenmektedir.

KR, = {1—21%1}

k-1 8
K = Testin soru sayisi p = Madde giicliigti
q=1-p S?= Testin varyansi

Bu diisiinceden yola ¢ikarak basari testlerinin giivenirlilik analizi yapilmistir. Tablo
31’ de 6n ve son testlerin giivenirlilik sonuglar1 verilmistir.

Tablo 31

Basar1 Testi On- Son Test Puanlarimn Giivenirlilik Sonuclar:

Basari Testleri M Ortalama Giicliik KR-20

On test Son test On test Son test On test Son test
Sobaci 13.51+1.05  15.79+1.24 0.69 0.73 0.78 0.81
Okumak Istiyorum  13.59+1.12  15.66+0.96 0.73 0.75 0.81 0.82
Milli Kiiltiir 11.81x1.26  14.32+1.21 0.77 0.78 0.83 0.87
Asik Veysel 12.15£1.04  14.13+0.89 0.62 0.71 0.86 0.89
Atatiirk siiri 10.76£0.93  13.63+0.95 0.70 0.80 0.76 0.83

M: Bagari testi dogru sayilarinin aritmetik ortalamasi

Tablo 31 incelendiginde 6n-son testteki basar testlerinin giivenilir oldugu sdylenebilir.
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Uygulama siireci

Calisma, 2014-2015 egitim ogretim yilinin II. doneminde arastirmacinin kendisi
tarafindan gergeklestirilmistir. Calismalara 30.03.2015 tarihinde baslanmistir. Calismaya
baslamadan 6nce uygulamaya alinacak 7. sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersi 6gretmeni ve okul
yoneticileri ile goriisiilmiistiir. Tiirk¢ce 6gretmenlerinden ve okul idarecilerinden 6grencilerin
herhangi bir saglik sorunu olup olmadig1 konusunda bilgi alinmistir. Okulun, belirli giin ve
hafta, faaliyetleri ile resmi tatiller disinda uygulama 10 hafta boyunca devam etmistir.
Arastirmanin uygulama siireci, iic asamadan olusmaktadir; 6n testin uygulanmasi, aktif
ogrenme tekniklerinin uygulanmasi, son testin uygulanmast.

On testlerin uygulanmasi

06/03/2015 Cuma giinii Cigdem Batubey Ortaokulu 7-D ve 7-K smifi Tiirkge
Ogretmeni ile gorlsilliip Ogrencilerle tanisilabilecek bir giin belirlenmistir.  Ardindan
16/03/2015 Cuma gilinii hem kontrol grubu hem de deney grubu 6grencileriyle tanigilip 6n
goriisme yapilmustir. Ogrencilere basari testi ve basar1 testi metinleri hakkinda genel hatlariyla
bilgi verilmistir. Ogrencilere calismaya katilip katilmama konusunda tamamen goniilliigiin
esas oldugu sOylenmistir. Calismaya katilma konusunda isteksiz ve goniilsiiz olan 6grenci
¢tkmamustir. Tablo 32°de 6n testlerin uygulanma zamanlari verilmistir.
Tablo 32

On Test Uygulama Siireci

Okul Basar testi ve tutum 6l¢egi  Uygulama Zamam
Cigdem Batubey Ortaokulu OYTO 27.03.2015
Cigdem Batubey Ortaokulu OIOMBT 30.03.2015
Cigdem Batubey Ortaokulu SOMBT 31.03.2015
Cigdem Batubey Ortaokulu AVBMBT 01.04.2015
Cigdem Batubey Ortaokulu MKOBMBT 02.04.2015

Cigdem Batubey Ortaokulu ASMBT 03.04.2015
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Uygulama metin secimi

Uygulama metin se¢imi yapilmadan 6nce alan uzmani 3 6gretim {iyesi ile gorlisme
gerceklestirilmistir. Bu gorligmelerde 2014-2015 egitim ve 6gretim yilinda Balikesir il geneli
ortaokullarda Cem Ofset (2014), yaymlarimin 7. simf Tiirkge ders kitabinin kullanilmakta
oldugu belirlenmistir. Cem Ofset Yayinlar1 (2014), Tiirk¢e kitabindaki metinlerin arastirmada
kullanilacak olan aktif 6grenme tekniklerine uygun olmasi, aragtirma sirasinda kontrol grubu
siifinda miifredatta belirtilen metinlerin kullanilacak olmasi, uygulama esnasinda kontrol ve
deney grubundaki Ogrencilere ayni metinlerin okutulmasmin arastirmanin giivenirligi
yoniinden daha iyi olacaginin diisiiniilmesi gibi nedenlerden dolay1 ve ayrica uzman kisilerin
yonlendirmeleri sonucunda uygulama metinlerinin 2014-2015 egitim-6gretim ddneminde
Balikesir’deki ortaokullarda kullanilan Cem Ofset (2014), Tiirk¢e ders kitabindaki metinler
olmasina karar verilmistir.

Calismada kullanilacak metinler olarak, MEB’in 2014-2015 yili i¢in uygun gordiigii
yillik planda belirtilen Sevgi Oykiileri kitabindan secilen “Civi”, Yrd. Dog. Dr. Muhammet
Sahin’in yazdign “Atatiirk’iin Kisiligi ve Ozellikleri”, Sevket Rado’nun yazdigi “Saadet
Yolu”, André Maurois’in kaleme aldigi “lyimser Olalm”, Stefan Zweig’in yazdig
“Rodin’den Aldigim Dersler”, Elif Naci’nin yazdig1 “Ali Riza Bey ve Kirkambar1”, Sait Faik
Abastyanik’in kaleme aldig1 “Semaver”, Dergadh Dergisi’nde yayinlanan “Turan Oflazoglu ile

Sohbetler” adli metinler belirlenmistir.

Uygulamada kullanilacak aktif 6grenme tekniklerinin belirlenmesi

(Calismada kullanilacak olan aktif 6grenme teknikleri belirlenmeden Once aktif
ogrenme teknikleri ile ilgili yurt icindeki ve yurt disindaki doktora ve yiiksek lisans
caligmalari, aktif 6grenme ile ilgili Tiirkce alaninda yapilmis olan arastirmalar (Sallabas,
20011; Aytan, 2011; Kog, 2007; Giineyli, 2007; Niemi, 2002; Durham, 2003; Casem, 2006;

Syh-Jong, 2007), ve A¢ikgdz’iin (2014), “Aktif Ogrenme” adli kitabi incelenmistir. Inceleme
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sonucunda okuma kazanimlarina uygun oldugu diistiniilen 20 aktif 6grenme teknigi belirlenip
uzman gorlisiine sunulmustur. Bu dogrultuda belirlenen 20 aktif 6grenme teknigi 3 Tiirkce
boliimii uzmanina, 2 Tiirk¢e egitimi doktora 6grencisi ayni zamanda Tiirk¢e dgretmenine, 2
Tiirk¢e egitimi doktora 6grencisi ayn1 zamanda edebiyat 6gretmenine sunulmustur (Ek A).
Uzman goriisleri sonunda uygulama siirecinde kartopu, bilge kese kagidi, vizilti, dolas bulus
herkesle konus, kart gosterme, drama, empati kurma, kum saati, kart eslestirme, hizli tur adli

aktif 6grenme tekniklerinin kullanilmasina karar verildi (Ek B).

Aktif 6grenme tekniklerinin uygulama siireci

8 hafta boyunca devam eden aktif 6grenme uygulamasi, arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir. Uygulamanin her iki grupta da arastirmaci tarafindan gergeklestirilmesi
ile 6gretmen farkliligindan kaynaklanabilecek siniflar arasi esitsizlik giderilmeye ¢aligilmistir.
Ayrica arastirmacinin MEB’de ¢alisan 6gretmen olmasi ve aktif 6grenme tekniklerine yonelik
etkinliklere hakim olmasi gibi nedenlerden dolayr uygulamayi kendisinin yapmasinin daha
faydali olacagi diisiiniilmiistiir. Secilen metinlere yonelik ders planlar1 ve etkinlikler
arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Silberman’a (1996), gore aktif 6grenme yaklasiminda
ders planlar1 ve 6grenme-6gretme etkinlikleri ii¢c asamali olarak tasarlanmalidir:

Ogrencileri etkin hile getirme

Ogrencilerin aktif hale getirilmesi ¢ok énemlidir. Ogrencileri birbirleriyle tartistiran,
tanistiran, arkadas yapan, miicadele ettiren onlarin hem zihnen hem de bedenen hareket
etmelerini saglayan etkinlikler gelistirilmelidir. Silberman (1996), bu bolimdeki etkinlikleri
ogrenmeye ivedi katilim, takim ruhu olusturma, ders basinda degerlendirme olarak {i¢ baslikta

toplamustir.
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Bilgi, beceri ve tutumlar etkin olarak edinme

Bu bolim icersinde tiim smif O6grenimi, smif tartismasi, konuyla ilgili sorular
diizenleme, isbirligiyle 6grenme, arkadas dgretimi, bagimsiz 6grenme, duyussal 6grenme ve

beceri gelistirme etkinlikleri yer almalidir (Silberman, 1996).
Ogrenmeleri kalic1 hale getirme

Bu amaca yonelik etkinlikler icersinde, gozden geg¢irme, 6z degerlendirme, sonraki

o0grenmeleri planlama ve kapanis boliimleri yer almalidir (Silberman, 1996).

Arastirmaci, uygulama sirasinda kullanacagi ders plani ve etkinlikleri Silberman’in
(1996), ortaya koymus oldugu yukaridaki 6l¢iitler dogrultusunda hazirlamistir. Deney grubu
siifinda yillik ders planindaki okuma metinleri, aktif 6grenme teknikleriyle hazirlanmis olan
giinliik planlara gore islenmistir. Kontrol grubu sinifinda ise yillik plandaki okuma metinleri,
ogretmen kilavuz kitab1 okuma alanina ait yonergeler dogrultusundaki okuma yontemleriyle

islenmistir. Bu durum Tablo 33’te gosterilmistir.



Tablo 33

Uygulama Siireci Ders Plani
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Hafta Metin ad1 Kontrol Grubu Deney Grubu
Ogretmen Kilavuz Aktif Ogrenme
Kitab1 Teknikleri Teknikleri
1. Hafta Saadet Yolu Sessiz okuma Kum saati
2. Hafta Iyimser Olalim [saretleyerek okuma  Dolas, bulus, herkesle
konus- Vizilti
3. Hafta Civi Sesli okuma Drama- Siz olsaydiniz ne
yapardiniz
4, Hafta Ali Riza Bey ve Soru sorarak okuma  Kartopu
Kirkambar1
5. Hafta Semaver Sessiz okuma Kese kagidi
6. Hafta Atatiirk’iin Kisiligi ~ Soru sorarak okuma Kart eslestirme
ve Ozellikleri
7. Hafta Rodin’den Aldigim ~ Sesli okuma Hizl tur
Ders
8. Hafta Turan Oflazoglu ile Isaretleyerek okuma Kart gosterme

Sohbet

Deney grubu olarak belirlenen 7/K sinifinda haftada 2 ders saati olmak {izere toplamda

da 16 ders saati aktif 6grenme teknikleri yoluyla uygulama yapilmistir. Kontrol grubu olarak

belirlenen 7/D sinifinda ise haftada 2 ders saati olmak iizere toplamda 16 ders saati 6gretmen

kilavuz kitab1 okuma alanina ait yonergeleri dogrultusundaki okuma yontemleriyle uygulama
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yapilmistir. Deney grubunda uygulamalarin yapildigi haftalarda, sinif defterlerine
uygulamada kullanilan okuma metni isimleri, uygulanan aktif 6grenme teknikleri ve
etkinlikler iglenmistir. Sinif defteri 6rnekleri Ek R’de verilmistir. Kontrol grubunda ise yillik
ders planlarinda yer alan konular sinif defterine hafta hafta islenmistir. Tablo 33’te aktif
ogrenme tekniklerine yonelik yapilan uygulamanin zaman ¢izelgesi verilmistir.

Tablo 34

Aktif Ogrenme Etkinlikleri Uygulama Zaman Cizelgesi

OKkul Etkinlik Metinleri Uygulama Zamam
Saadet Yolu 10.04.1015
Iyimser Olalim 17.04.2015
Civi 22.04.2015
Cigdem Batu Bey Ortaokulu Ali Riza Bey ve Kirkambari 30.04.2015
Semaver 08.05.2015
Atatiirk’iin Kisiligi ve Ozellikleri 15.05.2015
Rodin’den Aldigim Ders 22.05.2015
Turan Oflazoglu ile Sohbet 29.05.2015

Son testlerin uygulanmasi

Sekiz haftalik uygulama sona erdikten sonra, son testlerin baslangi¢ tarih olan
01/06/2015’ten once, hem kontrol hem de deney grubu ogrencileriyle bir 6n goriisme
yapilmistir. Ogrencilere basari testleri ve basari testi metinleri hakkinda igerige girmeden

yiizeysel olarak bilgi verilmistir. Tablo 35’te son testlerin uygulama zamanlari verilmistir.



Tablo 35

Son Test Uygulama Siireci
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Okul

Basan testi ve tutum ol¢egi

Uygulama Zamam

(Cigdem Batubey Ortaokulu

OIOMBT

SOMBT

AVBMBT

MKOBMBT
ASMBT
oYTO

01/06/2015
02/06/2015
03/06/2015

04/06/2015
05/06/2015
08/06/2015

Verilerin analizi

On test ve son testte kullanilan basari testlerinin madde analizlerinde, Iteman 4.3

programi kullanilmistir. Ogrencilerden elde edilen 6n test ve son test puanlari, Statistical

Packagefor Social Sciencesfor Personal Computers (SPSS20.0) paket programi kullanilarak

analiz edilmistir. On test ve son test sonucu elde edilen verilerin normal dagilip dagilmadigini

belirlemek i¢in Kolmogrov-Simirnov testi sonuglarina bakilmistir. Basari testi veri dagilimlar

Tablo 36’da verilmistir.

Tablo 36

Basar Testleri ve Tutum Olgeginin Dagilim Sonuclar

Olcme Araclar N M Kolmogorov-Smirnov Z P

Tutum oOlgegi 68 3.184 .960 315
Sobaci 68  25.777 959 316
Okumak Istiyorum 68  25.037 1.131 155
Milli Kiiltiir 68  20.844 1.093 183
Asik Veysel 68  23.789 1.225 .099
Atatiirk 68  20.311 978 295
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Tablo 36’ya gore tiim basar1 testleri ve tutum Olgegine verilen cevaplar normal bir
dagilim gostermektedir. Verilerin normal dagildigi ¢aligmalarda parametrik testler
kullanilmalidir (Barbara, 1996; Baykul, 2013; Tabachnick, 2001). Buna gore verilerin analizi
sirasinda yapilacak testlerde parametrik testler kullanilacaktir.

Verilerin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli farkliligm olup olmadigini
ortaya koymak icin eslesmis Orneklemler t testi (paired samples t test) kullanilmistir.
Ogrencilerin cinsiyet acisindan test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigimni
belirlemek i¢in bagimsiz drneklemler t testi analizi yapilmistir. Son test puanlari ile sosyo-
ekonomik durum arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek icin tek yonli
varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Ayrica aragtirmanin bir diger problemi olan
“Akademik bagarimin okudugunu anlamaya olan etkisinin” tespiti i¢in yapilan iliski analizinde

pearson korelasyon analizi uygulanmistir.
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Boliim IV: Bulgular ve Yorumlar
(Calisma sonucunda elde edilen bulgular, bu bdliimiinde ele alinacaktir. Ayrica

arastirma sorularina yonelik ulasilan verilerin analiz sonuglart ayrintili olarak agiklanacaktir.

Arastirma sorularina iliskin on test, son test karsilastirmalari

Arastirmanin birinci sorusuna ait bulgular

Oncelikli olarak “Aktif 6grenme teknikleri uygulamasinin 6grencilerin okuduklarin
anlama diizeyleri lizerinde etkisi var midir? ” sorusuna cevap aranmistir. Deney ve kontrol
grubu On test ve son test puanlari arasinda anlamli farkliligin olup olmadigini ortaya koymak
icin eslesmis orneklemler t testi (paired samples t test) kullanilmistir. Bu amagla deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test sonuglar1 Tablo 37°de verilmistir.
Tablo 37

Basar Testleri On Test Son Test Puan Dagilimi

On Test Son Test
t df p
N M =+ st.d. M =+ st.d.
M. Kiiltir Deney 32 11.44 £+ 3.068 16.41+£2.513  -25.069 31  .000*
Onemi  Kontrol 36 12.14 + 2.244 1247 +2.772 -700 35 489
Asik Deney 32 11.88 +£2.366 1547 +2.603 22319 31  .000%*
Veysel  Kontrol 36 12.39+2.611 12.94 + 3.537 -.987 35 330
Okumak  Deney 32 13.25+ 1.832 17.28+2.129 -19.837 31  .000*
Istiyorum  Kontrol 36 13.89 +2.459 14.22 +2.609 -872 35 389
Sob Deney 32 13.78 + 2.121 17.75+£2.229  -19.069 31  .000*
obaci
Kontrol 36 13.28 £3.122 14.06 £2.390  -1.420 35 165
Atatick  Deney 32 10.41 + 3.047 1550 £2.806 -24.546 31  .000*
Stiri Kontrol 36 11.08£2.310 11.97+2.873  -1.894 35 067
*p<.05

Tablo 37’de, Ogrencilerin basar1 testlerine vermis olduklari dogru cevap sayilar
ortalamalarinin 6n test ve son test degerlerinde bir farklilik olup olmadigina bakilmistir. Buna

gore kontrol grubunun her bir basari testinde son test sonuclari, on test sonuglart ile
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istatistiksel olarak bir farklilik gostermezken deney grubunda p<.05 diizeyinde anlamli
farkliliklara rastlanmistir. Tablo 37°den yola ¢ikarak aktif 6grenme tekniklerinin 6grencilerin
okudugunu anlama diizeylerini, 6gretmen kilavuz kitab1 yonergeleri dogrultusunda hazirlanan
ders planlarindan daha ¢ok artirdig1 sdylenebilir.

Tablo 38’de deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlama basari testleri 6n test ve
son test ortalamalar1 verilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama
durumlarin1 ortaya koymak icin eslesmis orneklemler t testi (paired samples t test)
kullanilmistir.

Tablo 38

Deney ve Kontrol Grubu Okudugunu Anlama Durumu

On Test Son Test
N M = st.d. M =+ st.d. t Df p

Okudugunu ~ Demey 32 11.859+2448 1631742448 -42232 31  .000*
anlama  Kontrol 36 12310+ 1.693 12.939+2210 -2.034 35 050

*p<.05
Aktif 6grenme teknikleri ile egitim goren deney grubu dgrencilerinin okudugunu
anlama diizeyleri, kontrol grubundaki Ogrencilere gore son test sonuglarinda istatistiksel
anlamda p<.05 diizeyinde anlaml farklilik gostermistir. Bu sonuglara gore; aktif 6grenme
tekniklerinin 6grencilerin okuduklarin1 anlama diizeylerine olumlu etki ettigi belirlenmistir.

Bu durum sekil 2°de de gosterilmistir.
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Milli Kiiltiir Asik Veysel Okumak Sobac1 Atatiirk
Istiyorum

E Deney ® Kontrol

Sekil 2: Okudugunu anlama son test sonuglari
Sekil 2’de de goriildiigli lizere okudugunu anlama son test sonuglari, aktif 6grenme
teknikleri ile egitim Ogretim gbéren deney grubunun kontrol grubuna gore daha basarili
oldugunu gostermektedir. Bu durum, istatistiksel anlamda p<.05 diizeyinde anlamli bir

farklilik olusturmaktadir.

Arastirmanmn ikinci sorusuna yonelik bulgular

Bu boliimde arastirmanin “Aktif 6grenme teknikleri uygulamasinin metin tiirleri
acisindan okudugunu anlamaya etkisi var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin metin tiirleri agisindan 6n test ve son test sonuglari arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigini ortaya koymak i¢in eslesmis orneklemler t testi (paired
samples t test) kullanilmistir.

Tablo 39’da “aktif Ogrenme teknikleri uygulamasiin bilgilendirici metin tiiri
yoniinden okudugunu anlamaya etkisi var midir?”” sorusuna cevap aranmistir Bu amagla Tablo

39°da 6grencilerin bilgilendirici metin 6n test ve son test sonuglari kargilastirilmistir.
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Tablo 39

Bilgilendirici Metin Tiirii Yoniinden Deney ve Kontrol Grubu Bagsar: Testi Ortalamalart

On Test Son Test
Erisi t df P
N M =+ st.d. M =+ st.d.
Bilgi Deney 32 11.65+2.634 159322500 428 -39.817 31 .000*
Metni  Kontrol 36 1226+ 1.838 12.71 +2.525 45 -1.090 35 283
*
p<.05

Deney ve kontrol gruplarimin bilgilendirici metin basari testi ortalamalarinin 6n test ve
son test sonuclari Tablo 39°da verilmistir. Buna gore aktif 6grenme teknigi ile ders yapilan
deney grubunun bilgilendirici metin tiirli 6n test ve son test sonuglar1 arasinda istatistiksel
anlamda p<.05 diizeyinde anlamli farkliliklara rastlanirken kontrol grubunda herhangi bir
farkliliga rastlanmamuistir.

Tablo 40’ta “aktif 6grenme teknikleri uygulamasinin dykiileyici metin tiirii yoniinden
okudugunu anlamaya etkisi var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu amagla tablo 40°ta
ogrencilerin dykiileyici metin On test ve son test sonuglar1 karsilastirilmistir.

Tablo 40

Oykiileyici Metin Tiirii Yoniinden Deney ve Kontrol Grubu Basar: Testi Ortalamalart

On Test Son Test
Erisi t df p
N M =+ st.d. M =+ st.d.
Oykii  Deney 32 13511885 17.51+2.145 400 25716 31 .000%
Metni  Kontrol 36 13.58+2.136 14.14+2.079 .56 -1.828 35 .076
*p<.05

Deney ve kontrol gruplarinin dykiileyici metin basari testi ortalamalarinin 6n test ve
son test sonuclart Tablo 40°ta verilmistir. Buna gore aktif 6grenme teknigi ile ders yapilan
deney grubunun oykiileyici metin tiirii 6n test ve son test sonuglar1 arasinda istatistiksel
anlamda p<.05 diizeyinde anlamli farkliliklara rastlanirken kontrol grubunda herhangi bir

anlamli farkliliga rastlanmamustir.
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Tablo 41°de “aktif 6grenme teknikleri uygulamasinin siir metin tiirli yoniinden
okudugunu anlamaya etkisi var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu amagla Tablo 40’ta
Ogrencilerin siir metni On test ve son test sonuglari karsilagtirilmastir.
Tablo 41

Siir Metin Tiirii Yoniinden Deney ve Kontrol Grubu Basart Testi Ortalamalari

On Test Son Test
N M =+ st.d. M =+ st.d.

Erisi t df p

Siir Deney 32 10.41+3.047 1550+2.806 5.09 -24.546 31  .000*
Metni  Kontrol 36 11.08+2310 11.97+2.873 .89 -1.894 35 .067

Deney ve kontrol gruplarinin siir metni basari testi ortalamalarinin 6n test ve son test
sonuglart Tablo 41°de verilmistir. Buna gore aktif 6grenme teknigi ile ders yapilan deney
grubunun siir metni 6n test ve son test sonuclari arasinda istatistiksel anlamda p<.05
diizeyinde anlamli farkliliklara rastlanirken kontrol grubunda herhangi bir farkliliga
rastlanmamustir.

Bu sonuglardan yola ¢ikarak aktif 6grenme teknikleri uygulamasinin metin tiirleri
acisindan 6grencilerin okuduklarin1 anlama diizeylerine olumlu bir etkisinin var oldugunu
sOyleyebiliriz.

Aktif 6grenme teknikleri uygulamasmin hangi metin tiiriinde ne kadar basar1 artisi
sagladigin1 gérmek i¢in Ogrencilerin On test son test sonuclari toplu olarak Tablo 42°de

verilmistir.



Tablo 42

Metin Tiirleri Yoniinden Deney ve Kontrol Grubu Bagar: Testi Ortalamalart
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On Test Son Test
Erisi t df P

N M =+ st.d. M =+ st.d.
Bilgi Deney 32 11.65+2.634 159322500 428 -39.817 31 .000*
Metni  Kontrol 36 1226+ 1.838 12.71 +2.525 45 -1.090 35 283
Oykii Deney 32 1351+1.885 17.51+2.145 4.00 -25.716 31 .000*
Metni  Kontrol 36 13.58+2.136 14.14+2.079 .56 -1.828 35 .076
Siir Deney 32 1041 +£3.047 15.50+2.806 5.09 24546 31 .000*
Metni  Kontrol 36 11.08+2.310 11.97+2.873 .89 -1.894 35 .067

*
p<.05

Deney ve kontrol gruplarinin dykiileyici metin, bilgilendirici metin ve siir metni basari
testleri ortalamalarinin 6n test ve son test sonuclari Tablo 42°de verilmistir. Buna gore aktif
ogrenme teknigi ile ders yapilan deney grubunun metin tiirleri agisindan 6n test ve son test
sonuglar1 arasinda istatistiksel anlamda p<.05 diizeyinde anlamli farkliliklara rastlanirken
kontrol grubunda herhangi bir farkliliga rastlanmamistir. Deney ve kontrol gruplarinin erisi
diizeylerindeki, dogru yanitladiklar1 cevaplarin ortalamalarindaki farklilasmalar, soyle
gerceklesmistir: Deney grubunun bilgilendirici metin basar1 testi ortalamasinda 4.28 dogru
sayis1 artis1 goriiliirken, kontrol grubunun ortalamasinda 0.45 dogru sayisi artig1 goriilmiistiir.
Deney grubunun Oykiileyici metin basar1 testi ortalamasinda 4.00 dogru sayisi artisi
goriiliirken, kontrol grubunun ortalamasinda 0.56 dogru sayist artis1 gozlemlenmistir. Deney
grubunun siir metni basar1 testi ortalamasinda 5.09 dogru sayist artig1 goriiliirken, kontrol
grubunun ortalamasinda 0.89 dogru sayisi artis1 gozlemlenmistir. Buna gore; deney grubunda
siir metni basar1 testinde en fazla artis goriiliirken, sirasiyla bilgilendirici ve Oykiileyici
metinlerde de artiglar kaydedilmistir.

Ayrica Tablo 43’te On test son test sonuglarma gore Ogrencilerin metin tiirleri

acisindan dogru cevap sayilarindaki artis ve diistis durumlari verilmistir.



Tablo 43

Dogru Cevap Sayisi Artan ve Azalan Ogrenci Sayilar
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Dogru Sayilan

N Artan 6grenci  Azalan 6grenci De.gvlsme)fen
ogrenci

Bilgilendirici  Deney 32 32 - -

Metin Kontrol 36 21 12 3

Oykiileyici Deney 32 32 - -

Metin Kontrol 36 22 12 2

. . Deney 32 32 - -
Siir Metni

Kontrol 36 23 13 -

Tim Deney 32 32 - -

Metinler  Kontrol 36 24 12 -

Tablo 43°te deney grubu &grencilerinin tamaminin son test sonuclarinda dogru

sayilarii artirdigi goriilmektedir. Kontrol grubu 6grencilerinin son test sonuglarinda ise 24

Ogrencinin dogru sayisinin arttigi, 12 6grencinin de dogru sayisinin diistiigli goriilmiistiir.

Buna gore aktif 6grenme tekniklerinin metin tiirleri agisindan 6grencilerin okudugunu anlama

diizeylerine olumlu etki yaptigini sdyleyebiliriz. Bu durum, asagidaki Sekil 3°te de

gosterilmistir.
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20

Bilgilendirici Metin Oykiileyici Metni Siir Metni

H Deney ® Kontrol

Sekil 3: Metin tiirlerine gére okudugunu anlama son test sonuglari

Arastirmanin iiciincii sorusuna yonelik bulgular

Bu boliimde “Ogrencilerin 6n test ve son test sonuglarina gére uygulama sonrasinda

okumaya kars1 olan tutumlarinda bir degisim var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Deney ve

kontrol grubu 6grencilerinin okuma tutumlari1 on test ve son test sonuglar1 arasinda anlamli bir

farkin olup olmadigini ortaya koymak icin eslesmis orneklemler t testi (paired samples t test)

kullanilmistir. Bu amagla Tablo 44°te deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test okumaya

yonelik tutum 6l¢egi sonuglari verilmistir.

Tablo 44

Deney ve Kontrol Grubu Okumaya Yonelik Tutum Olgegi Sonuclar

On Test Son Test
N M = st.d. M = st.d. t Df p
Okuma Deney 32 3.1075+.30147 3.6600 +.23034 -15.919 31 .000*
Tutumu  Kontrol 36  3.2522+.20257 3.2611+.19799  4.390 35 458

*p<.05
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Aktif 6grenme teknikleri ile egitim goren Ogrencilerin okuma tutumlari, 6gretmen
kilavuz kitab1 okuma yonergeleri dogrultusunda egitim goren kontrol grubu 6grencilerine
gore son test sonuglarinda istatistiksel anlamda p<.05 diizeyinde anlamli farklilik gostermistir.
Bu sonuclara gore; aktif 6grenme tekniklerinin, okuma yoénelik tutuma olumlu etki

ettigi belirlenmistir. Sekil 4’te de aktif 6grenme tekniklerinin, okuma tutumlarina olumlu etki

ettigi goriilmektedir.

~ B~ b

Deney Kontrol

m Ontest M Sontest

Sekil 4: Okumaya yonelik tutum 6n test son test sonuglari
Tablo 45’te deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okumaya yonelik tutum 6n test ve
son test sonuc¢larindan yola ¢ikilarak olumlu tutum sayilari artan 6grenci sayilari, olumlu

tutumlar1 azalan 6grenci sayilar1 ve olumlu tutumlar: degismeyen 6grenci sayilar: verilmistir.
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Tablo 45

Deney ve Kontrol Grubu Okuma Tutum Olcegi Sayilar

Olumlu Tutum Sayilari

N Artan 6grenci Azalan 6grenci De'gvlsme)fen

ogrenci
Okuma Deney 32 32 - -
Tutumu  Kontrol 36 9 7 20

Son test sonuglarma gore deney grubundaki Ogrencilerin tamaminin okuma
tutumlarinda artis oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubundaki 6grencilerin son test sonuglarina
gore 9 d6grencinin okuma tutumlarinda artis goriiliirken 7 tanesinde diigiis goriilmiistiir. Ayrica
kontrol grubundaki 20 6grencinin okuma tutumlarinda bir degisim olmadig1 goriilmiistiir. Bu
sonuglar dogrultusunda aktif Ogrenme tekniklerinin okumaya yonelik tutumu olumlu

etkiledigi sOylenebilir.

Arastirmanin dordiincii sorusuna yonelik bulgular

Akademik basarmin okudugunu anlamaya olan etkisinin tespiti i¢in yapilan iligki
analizinde pearson korelasyon analizi uygulanmistir. Analiz sonucunda Tablo 46’da belirtilen
olumlu ve p<.05 diizeyinde anlamli olan iligkilere rastlanmistir.
Tablo 46

Akademik Basarimin Okudugunu Anlamaya Olan Etkisi

Tiirkce Okuma

N=68 notlart tutumu Bilgilendirici (")ykiileyici Siir

Tiirkce r - 283 532 459 523
notlari p - .020* .000* .000* .000*
Okuma r 283 - .646 .683 .684
tutumu p .020%* - .000* .000* .000%*
Bilgilendirici r 532 .646 - .869 .889
p .000%* .000%* - .000* .000%*

Oykiileyici r 459 .683 .869 - .839
p .000%* .000* .000* - .000%*
Siir r .523 .684 .889 .839 -
p .000* .000%* .000%* .000%*

*p<.05
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Akademik basar1 ile okudugunu anlama diizeyi arasinda Tablo 46°da da gortldigi

lizere istatistiksel anlamda p<.05 diizeyinde desteklenen pozitif bir iliski vardir. Ogrencilerin
okudugunu anlama diizeyleri ylikseldik¢e Tiirk¢e dersi notlar1 da yiikselmektedir. Ayni
sekilde okuma tutumlar1 ve Tiirk¢e dersi notlar1 arasinda da benzer bir olumlu iligki
goriilmektedir. Ogrencilerin Tiirkge ders notlar1 yiikseldikce, okumaya karsi olumlu

tutumlarinin da arttig1 goriilmiistiir.

Arastirmanin besinci sorusuna yonelik bulgular

Bu boliimde “aktif 6grenme teknikleri uygulamasinin cinsiyete gore okudugunu
anlamaya etkisi var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Deney grubu 6grencilerinin cinsiyet
degiskenine gore On test son test sonuglar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini ortaya
koymak i¢in eslesmis drneklemler t testi kullanilmistir. Oncelikli olarak Tablo 47’de deney
grubundaki 6grencilerin kiz erkek degiskenine gore 6n test son test sonuglari verilmistir.
Tablo 47

Deney Grubu Cinsiyet Degiskenine Gore On Test Son Test Sonug¢lar

On Test Son Test
Cinsiyet N M  st.d. M = st.d. ! b P

Okuma Kiz 15 3.04 + 249 3.86 + 231 -10.7 14 .000%

Tutumu  grkek 17 3.16 + .256 3.66 + 237 -139 16 .000*

Bilgilendirici Kiz 15 10.90+2.155 15.66+2.582  -22.2 14 .000%

Metin Erkek 17  11.79 +2.856 1647+2.481  -372 16 .000*

Oykilleyici  Kiz 15 12972239 17.10+2.156 ~ -12.9 14 .000%

Metin Erkek 17  13.82+2.345 18.08 +2.133  -31.7 16 .000*

) . Kiz 15 1020+2.531 1520+3.005 -162 14 .000%
Siir Metni

Erkek 17  10.58+2.710 1576 +2.681  -18.1 16  .000%

*p<.05

Tablo 47°de kiz ve erkek 6grencilerin On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir

iligki oldugu goriilmiistiir. Hem kiz 6grencilerin hem de erkek dgrencilerin puanlarinin son
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testte arttig1 goriilmektedir. Bu da aktif 6grenme tekniklerinin hem kiz 6grencilerin hem de

erkek ogrencilerin okuduklarini anlama diizeylerini artirdigini ortaya koymaktadir.

Deney grubu Ogrencilerinin cinsiyet agisindan son test puanlari arasinda anlamli
farkliligin olup olmadigimi belirlemek icin ise bagimsiz Orneklemler t testi (independet
samples) analizi yapilmistir. Tablo 48’de deney grubu Ogrencilerinin son test sonuglari

cinsiyet degiskenine gore verilmistir.

Tablo 48

Deney Grubu Cinsiyet Degiskenine Gore Son Test Sonuglari

Son Test
Cinsiyet N M =+ st.d f df P
Tutumu Erkek 17 3.66 + .237
Bilgilendirici Kiz 15 15.66 +2.582 -569 30 573
Metin Erkek 17 16.47 +2.481
Oykﬁlqyici Kiz 15 17.10 £2.156 -1.030 30 311
Metin Erkek 17 18.08 £2.133
Kiz 15 15.20 +3.005
Erkek 17 15.76 £ 2.681
p>.05

Deney grubunda bulunan 6grencilerin son testleri cinsiyetlerine gore okuma tutumlari
ve basar testlerindeki farkliliklar bakimindan incelendiginde herhangi bir anlamli farkliliga
rastlanmamistir. Bu sonuglardan yola c¢ikarak aktif 6grenme tekniklerinin, cinsiyete gore

okudugunu anlamaya ve okuma tutumlarina herhangi bir etkisinin olmadigi sdylenebilir.

Arastirmanin altinci sorusuna yonelik bulgular
Bu boliimde, farkli demografik degiskenlere gore deney grubunun son test

sonuclarinda herhangi bir farklilagsma olup olmadigina bakilmistir.



Aylik gelir dagilimi degiskenine yonelik bulgular
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Ailelerin aylik gelirleri ve egitim O6gretime ayirmis olduklart maddi kaynak miktart

ogrencilerin egitim dgretime karsi olan tutumlarini, basar1 durumlarini etkilemektedir (Celen,

1993). Bu nedenle oncelikli olarak deney grubu 6grenci ailelerinin aylik gelir durumlariyla 6n

test son test sonuglar1 analiz edilmistir. Deney grubu 6grencilerinin aylik gelir durumuna goére

On test son test sonuglari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini ortaya koymak icin

eslesmis orneklemler t testi (paired samples t test) kullamlmistir. Ogrencilerin aylik gelir

durumlariyla 6n test son test sonuglar1 Tablo 49°da verilmistir.

Tablo 49

Deney Grubu Aylik Gelir Degiskenine Gére On Test Son Test Sonuclar

On Test Son Test

AVIR Gelir (TL) g M  st.d. M : st.d. ‘ a P
<1000 18 2.77 +£.09 341+.169  -154 7 .000%
Okuma  1001-3000 2 8 2.93£.17 3.66+.179  -1L.5 7 .000*
Tutumu  3001-6000 3 11 3.37+.18 380+ 184 -8.19 10 .000%*
>6000 4 5 3.34=.17 3.76+.230 -860 4  .001*
<1000 1 8 8.75+ .84 13.063+ 979 -47.1 7 .000%*
Bilgi ~ 1001-3000 2 8 10.56+1.37  14875+1302 ~-l6.2 7  .000*
Metin ~ 3001-6000 3 11  1450=.77 18636+ 595  -203 10 .000*
>6000 4 5 11.8+£2.49 16300+ 1.987 -14.2 4 .000*
<1000 1 ] 11.37+ .95 15.188 = 1223 -12.2 7 .000%*
Oykiileyi  1001-3000 2 8 1275+ .84 16313+1.067 -129 7  .000%
ciMetin  3001-6000 3 11 15.31+£.95 19.727 + 343 -14.6 10 .000*
>6000 4 5 14.20 £ 1.56 18.300 = 1.681 -21.9 4 .000*
<1000 1 8 7.12+.99 12.615+1.302 -11.8 7 .000%
Siir 1001-3000 2 8 900151 43875+1457 -11.1. 7 .000%
Metni 3001-6000 3 11 13.54+1.21 18.545 + 934 -16.5 10 .000*
>6000 4 5 11.00£3.08  16000+2.121 -790 4  .001*

*p<.05
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Aylk gelir durumu degiskenine gore deney grubu Gg8rencilerinin On test son test

sonuclarina bakildiginda Tablo 49°da anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Son test

sonuglarina gore deney grubu O6grencilerinin basar1 durumlarinda ve okumaya yonelik tutum

diizeylerinde anlaml1 bir artis oldugu gorilmiistiir.

Ayrica deney grubu 6grencilerinin son test puanlariyla aylik gelir durumlart arasinda

anlaml bir farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

yapilmistir. Tablo 50°de 6grencilerin aylik gelir durumlartyla son test puanlarimin analizi

verilmisgtir.

Tablo 50

Deney Grubu Aylik Gelir Degiskenine Gore Son Test Sonuglart

Son Test Anlamh
Aylik Gelir (TL) Y Foodb Pk
<1000 1 8  341+.169
Okuma 1001-3000 2 8  3.66%.179 oo o o0y ig
Tutumu 3001-6000 3 11  3.80+.184 1-4
>6000 4 5 376+.230
<1000 1 8  13.063+ .979 1-2
Bilgilendirici ~ 1001-3000 2 8 14875£1302 o0 5 g0 }j
Metin 3001-6000 3 11  18.636+ .595 2-3
>6000 4 5 16300 1.987 3-4
<1000 1 8 15.188+1.223 13
Oykiileyici 1001-3000 2 8 16313+ 1067 e 5 oo 1-4
Metin 3001-6000 3 11 19.727+.343 gj
>6000 4 5 18.300+ 1.681
<1000 1 8 12.615+1.302 13
Siir Metni 10013000 2 8 138751457 oo o o0 é:;t
3001-6000 3 11 18.545+.934 i
>6000 4 5 16.000+2.121

*p<.05
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Deney grubunda bulunan 6grencilerin son testleri, aile aylik gelirlerine gore okuma
tutumlar1 ve basari testlerindeki farkliliklar bakimindan incelendiginde, gelir seviyesi 1000
TL’nin altinda olan ailelere mensup Ogrencilerin hem okuma tutumlarinda hem de basar1
testlerinde diger gelir durumuna sahip aile 6grencilerinden daha diisiik seviyede bulunduklari
belirlenmistir. Ayrica aylik geliri 6000 TL’den fazla olan aile ¢ocuklarinin okudugunu anlam
bagarilarinin ve okuma tutumlarinin ayhik gelirleri 3000-6000 TL arasinda olan aile
cocuklarindan daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Gelir seviyesi 3000 TL ile 6000 TL
arasinda olan 6grencilerin diger gelir seviyesine sahip 6grencilere oranla okuma tutumlarinda
ve basari testlerinde daha yiiksek oranlara sahip oldugu ve gruplar arasinda olusan farkliligin
ana sebebinin de gelir diizeyi farkliligi oldugu tespit edilmistir. Bu durum da istatistiksel

acidan anlaml farkliliga sebep olmaktadir.

Gazete alma degiskenine yonelik bulgular

Deney grubu 6grencilerinin gazete alma durumuna gore 6n test son test sonuglari
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini ortaya koymak icin eslesmis drneklemler t testi
(paired samples t test) kullanilmistir. Ogrencilerin gazete alma durumlariyla 6n test son test

sonuclar1 Tablo 51°de verilmistir.
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Tablo 51

Deney Grubu Gazete Alma Degiskenine Gore On - Son Test Sonuglart

On Test Son Test

Gazete durumu N  Mzstd. M = st.d. r da
Gelmez 13 2.85+ .24 3.50+.127  -20.5 13 .000%
%ﬁﬁgﬁ Ara sira 14 3.25+ .37 377 + 290 -7.00 9 000%*
Her giin 5 3.37+.11 3.79+.123 -659 7 .000%
Gelmez 13 9.53+£2.25 13.87+ 2.740 -32.1 13 .000*
Bﬂgl\i/l[?tli‘:liﬁ‘:i Ara sira 14 13.05£291 173542432 -187 9 .000%
Her giin 5 13.62 +.540 17.87 + 751 -17.0 7 .000*
Gelmez 13 12.10 £ 1.38 1582+ 1231 -159 13 .000%*
Oy&ilteitl};ici Ara sira 14 1430+ 1.16 1850+ 1616 -24.8 9 000%*
Her giin 5 15.00 £.601 1925 + 347 -10.3 7 .000*
Gelmez 13 7.92+£2.74 13.21 +2.531 -16.4 13 .000*
Siir Metni Ara sira 14 11.90+333  1703+2210 -13.5 9  .000*
Her giin 5  12.87+1.62 17.62+.407  -11.5 7 .000%

*p<.05

Gazete alma degiskenine gore deney grubu 6grencilerinin 6n test son test sonuglarina
bakildiginda Tablo 51°de anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir. Son test sonuglarina gore
deney grubu Ogrencilerinin basar1 durumlarinda ve okumaya yonelik tutum diizeylerinde

anlamli bir artis oldugu goriilmiistiir.

Deney grubu 6grencilerinin evlerine gazete gelme sikligina gore son test puanlari
arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek icin tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) yapilmistir. Deney grubu 6grencilerinin evlerine gazete gelme siklik durumlari ve

son test puanlar1 Tablo 52°de verilmistir.
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Deney Grubu Gazete Alma Degiskenine Gére Son Test Sonuglart
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Son Test Anlamh
f df p
Gazete No. N M + st.d. fark
Gelmez 1 14  350+.186 >
Okuma Ara sira 2 10 377+ .184 8.703 2 001* 1:3
Tutumu
Her giin 308 3.80+.198
Gelmez 1 14 13.857+ 1.736 o
Bilgilendirici o 210 1730041494 18.694 2 .000% ]
Metin 1-3
Her giin 38 16300+ 1.987
) Gelmez 1 14 15.821+1.682 o
Oykiileyici Ara sira 2 10 18500+1.472 15582 2 .000* ]
Metin 1-3
Her giin 3 8 19.250+1.336
Gelmez 1 14 13214+1.847 >
Siir Metni Ara sira 2 10 17.000+1948 17024 2 .000% &
Her giin 3 8 17.625+2.199
*p<.05

Deney grubunda bulunan 6grencilerin son testleri evlerine gazete alma durumuna gore

okuma tutumlart ve basar1 testlerindeki farkliliklar bakimindan incelendiginde, evlerine

gazete gelmeyen ailelere mensup o6grencilerin hem okuma tutumlarinda hem de basari

testlerinde diger durumdaki ailelere mensup 6grencilere oranla daha diisiik seviyelerde

bulunduklart belirlenmistir. Ayrica evine her giin gazete gelen grubun ara sira gelen ve

gelmeyen gruba gore basari testi puanlarinin daha yiiksek seviyede oldugu belirlenmistir. Bu

durum da istatistiksel acidan anlamli farkliliga sebep olmaktadir.

Ailece kitap okuma degiskenine yonelik bulgular

Deney grubu O6grencilerinin ailece kitap okuma degiskenine gére on test son test

sonuclar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini ortaya koymak i¢in eslesmis 6rneklemler

t testi (paired samples t test) kullanilmistir. Ogrencilerin ailece kitap okuma durumlariyla &n

test son test sonuglar1 Tablo 53’°te verilmistir.
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Deney Grubu Ailece Kitap Okuma Degiskenine Gére On - Son Test Sonuclart
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On Test Son Test
Ailece kitap okuma N M+ st.d. M+ st.d. t df p
Evet 12 322+1.07 3.70+£1.066  -107 11 .000*
?ftﬁrnﬁi Ara sira 12 313£1.09  365+1080 -100 11 .000*
Hayir 8 2.89+1.08 361+£1.053 995 7  .000%
Evet 12 13411528 1770+ 1505 -27.4 11 .000*
Bﬂgl\i/l[‘z%frid Ara sira 12 11.58+1.740 1583+ 1675 -224 11 .000*
Hayir 8 9.12 +1.565 1348 + 1467 -17.3 7 .000*
Evet 12 1475+ 1.485 19.08 +1.373 ~-15.6 11 .000*
Oyl\lzfilgzici ... 1o 1350+1456  1750+1553 -16.8 11  .000%
Hayir ] 11.68 £1.411 15.18 £ 1.25 -15.2 7 .000*
Evet 12 12.25 £2.26 17.41 +2.153 -19.0 11 .000*
Siir Metni Ara sira 12 10.41£2.99 1541+2570 -12.8 11 .000*
Hayir 8 7.62+2.06 1275+ 1488 -10.7 7  .000%
*p<.05

Ailece kitap okuma degiskenine gore deney grubu O6grencilerinin 6n test son test

sonuclarina bakildiginda Tablo 53’te anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Son test

sonuclarina gore deney grubu 6grencilerinin basari durumlarinda ve okumaya yonelik tutum

diizeylerinde anlaml1 bir artis oldugu goriilmiistiir.

Deney grubu o6grencilerinin ailece kitap okuma sikligmma gore son test puanlari

arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) yapilmistir. Deney grubu 6grencilerinin ailece kitap okuma siklik durumlari ve son

test puanlar1 Tablo 54’te verilmistir.
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Tablo 54

Deney Grubu Ailece Kitap Okuma Sikliklari Degiskenine Gore Son Test Sonuglar

Son Test Anlamh

. . F df
Ailece kitap okuma No N M =+ st.d. p fark

Evet 1 12 3.70+.126
Okuma Ara sira 2 12 3.65+.134 396 2 077 -
Tutumu
Hayir 3 8 3.61 +.148
Evet 1 12 17.70 £ 1.536 13
Bilgi 11992 2 .000% i
Metni Ara sira 2 12 15.83 £1.694 2.3
Hayir 3 8 13.43 +£1.787
) Evet 1 12 19.08 + 1.882 1-2
Oykii Ara sira 2 12 1750+1972 15117 2 000% 13
Metni 2-3
Hayir 3 8 15.18 £ 1.136
Evet 1 12 17.41 +1.247 13
Sl Arasma 2 12 154041348 10892 2 .000% 73
Metni
Hayir 3 8 12.75 +£2.499
*p<.05

Deney grubunda bulunan 6grencilerin son testleri ailece kitap okuma durumuna gore
okuma tutumlar1 ve basari testlerindeki farkliliklar bakimindan incelendiginde, ailece kitap
okunmayan ailelere mensup 0grencilerin basari testleri sonuglarinin diger durumdaki ailelere
mensup Ogrencilere oranla daha diisiik seviyelerde bulunduklar1 belirlenmistir. Ayrica evinde
diizenli kitap okunan grubun ara sira kitap okunan gruba gore basari testi puanlarinin daha
yiikksek seviyede oldugu belirlenmistir. Bu durum da istatistiksel agidan anlamli farkliliga
sebep olmaktadir. Deney grubu 6grencilerinin ailece kitap okuma durumuna gore son test
okuma tutum sonuglarinda anlamli bir farklik gériillmemistir. Bu da birgok kisinin okumanin

gerekliligine inanmasina ragmen bu diisiincesini davraniga doniistiiremedigini gostermektedir.

Kitap okuma degiskenine yonelik bulgular
Deney grubu o6grencilerin kitap okuma sikligina goére son test puanlari arasinda

anlaml bir farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
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yapilmustir. Deney grubu Ogrencilerinin kitap okuma siklik durumlart ve son test puanlar

Tablo 55’te verilmistir.

Tablo 55

Deney Grubu Kitap Okuma Sikliklar: Degiskenine Gére Son Test Sonuglart

Kitap okuma sikhgi Son Test F dr Anlamh
(s=saat) No N M = st.d. fark
x=0 1 0 0+.0
x<ls 2 10 3.62+.224
Okuma 15<x<2s 37 3.68+.201 s34 695 ]
Tutumu 25<x<3s 4 6 3.59 + 276
3s<x<ds 5 3 3.64+.366
x>4s 6 6  3.77+.183
x=0 1 0 0.0
x<ls 2 10 13.90+.682 !
Bilgi 1s<x<2s 3 7 15.50+ .748 5701 4 002 2-5
Metni 25<x<3s 4 6 16.66+.843 gg
3s<x<ds 5 3 17.33+1.666
x>4s 6 6 1841+ .238
x=0 1 0 0+.0
x<ls 210 15.75+.592 )
Oykii 15<x<2s 3007 1692£.702 o0 4 ops 2-5
Metni 25<x<3s 4 6 1833+ 614 gg
3s<x<ds 5 3 18.83+1.166
x>4s 6 6  19.66+.105
x=0 1 0 0+.0
x<ls 2 10 13.50+.833
Siir lsx<as 37 A8S=OIL oo, oo 7
Metni 28<x<3s 4 6  15.66+.802 3-6
3s<x<ds 5 3 17.66+1.855
x>4s 6 6  1833+.210

*p<.05
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Deney grubunda bulunan Ogrencilerin son testleri, kitap okuma sikliklarina gore
okuma tutumlar1 ve basar1 testlerindeki farkliliklar bakimindan incelendiginde, hic¢ kitap
okumayan 6grenciye rastlanmamistir. Ogrencilerin okuma tutumlarinda anlamli bir farkliliga
rastlanmazken, basar1 testlerinin tamaminda anlamli farkliliklara rastlanmistir. Ogrencilerin
kitap okuma siklig1 arttik¢a basari testlerindeki basari diizeylerinin de artmakta oldugu

goriilmiistiir. Bu durum da istatistiksel agidan anlamli farkliliga sebep olmaktadir.

Babanin meslegi degiskenine yonelik bulgular

Deney grubu 6grencilerinin baba meslegi degiskenine gore on test son test sonuglari
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini ortaya koymak i¢in eslesmis orneklemler t testi
(paired samples t test) kullanilmistir. Ogrencilerin baba meslek durumlariyla 6n test son test

sonuclar1 Tablo 56°da verilmistir.



Tablo 56

Deney Grubu Babanin Meslegi Degiskenine Gére On - Son Test Sonuclar
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On Test Son Test ar
. t p

Baba mesleki durum N M = st.d. M < st.d.
isci 9 2.87+ .22 348+.187  -121. 9 .000%
Ciftci 5 2.90 + 31 3.60 = 263 -10.6 11 .000*

Okuma Tutumu
Memur 10  3.28+.31 3.74+.263  -838 9  .000*
Esnaf 8 3.16£.17 3.78+.199 888 9 .000*
Isci 9 933+1.42 13.72+ 1220 -21.5 9 .000*
Bilgilendirici Ciftci 5 10.00 +£2.43 1420+ 2.340 -26.0 11 .000*
Metin Memur 10 13.85 £ 1.56 18.05+ 1442 -17.6 9 .000*
Esnaf g 1256+156  1687+1442 -196 o9  .000%
isci 9 11.88 + 1.06 1572 +1.197 ~-154 9 .000*
Oykiileyici Ciftci 5 12.30+1.73 1580+ 1980 -12.3 11 .000*
Metin Memur 10 15.10 £ 1.04 1925+ 1.081 -24.6 9 .000*
Esnaf g 1412+1.04 = 1g848+1081 -276 o9  .000%
Isci 9 7.89+1.90 1333+ 1370 -12.6 9 .000*
Ciftci 5 8.20+2.73 13.20+2.664 -14.6 11 .000*
Siir Metni
Memur 10 1260+£201  1760+2.012 -171 9  .000*
Esnaf g 1187201  1675+2.012 -150 9  .000*
*p<.05

Baba meslegi degiskenine gore deney grubu 6grencilerinin 6n test son test sonuglarina

bakildiginda Tablo 56’da anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Son test sonuglarina gore

deney grubu 6grencilerinin basart durumlarinda ve okumaya yonelik tutum diizeylerinde

anlamli bir artis oldugu goriilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin baba meslek degiskenine gdre son test puanlari arasinda

anlaml bir farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

yapilmistir. Deney grubu 6grencilerinin baba meslek durumlarit ve son test puanlari Tablo

57’te verilmistir



Tablo 57

Deney Grubu Babanin Meslegi Degiskenine Gore Son Test Sonuglari
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Son Test

Baba Mesleki Durum f df p Alfllall?h
No N M =+ st.d. ar
isci 1 9 349+ 0257
Okuma Ciftgi 2 5 3.60 £.130 3813 3 01* 1-3
Tutumu Memur 3010 3.79+.200 I-4
Esnaf 4 8 3.74+ 175
fsci 1 9 13.722+2.017 13
Bilgilendirici Ciftci 2 5 14200+ .908 12480 3 000* 1-4
Metin Memur 310 18.050 + 1.442 >
Esnaf 4 8 16.875+2.013
Isci 1 9 15722 +£1.769 123
Oykiileyici Cifigi 25 15800+1.036 500 3 goor M4
Metin Memur 310 19.250 +1.086 >
Esnaf 4 8 18.438+1.781
Isci 1 9 13.333+£2.121 123
Siir Metni Ciftci 25 132001303 (oo 5 g0 5:431
Memur 3 10 17.600+2.011 .4
Esnaf 4 8 16.750+2.375
*p<.05

Deney grubunda bulunan 6grencilerin son testleri, babalarinin mesleklerine gore

okuma tutumlar1 ve basar1 testlerindeki farkliliklar bakimindan incelendiginde, babalari

memur olan 6grencilerin diger meslek gruplarindaki babalarin ¢ocuklar1 olan Ogrencilere

oranla hem okuma tutumlarinda hem de basar1 testlerinde daha yiiksek seviyelerde

bulunduklar1 belirlenmistir. Gruplar arasinda olusan bu farkliligin ana sebebi olarak da bu

ogrencilerin digerlerine gore daha basarili olmasi gosterilmektedir. Bu durum da gruplar

arasinda istatistiksel anlamda p<.05 diizeyinde anlamli farkliliga sebep olmaktadir.
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Anne meslegi degiskenine yonelik bulgular
Deney grubu 6grencilerinin anne meslegi degiskenine gore on test son test sonuglari
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini ortaya koymak i¢in eslesmis 6rneklemler t testi
(paired samples t test) kullanilmistir. Ogrencilerin anne meslegi durumlariyla 6n test son test

sonuglar1 Tablo 58’de verilmistir.

Tablo 58

Deney Grubu Annenin Meslegi Degiskenine Gore On - Son Test Sonuclar

On Test Son Test
Anne mesleki durumu N M = st.d. M = st.d. t df
Isci 4 3.03+ .23 3.70+.177  -156 11 .000*
%‘;ﬁi EvHamm 20 3.00+ .31 358+.280  -122 13 .000*
Memur 8 340+ .18 3.82+.143 673 5 .003*
Isci 4 10.75 +£2.23 15.62+ 2240 -28.1 11 .000*
Bﬂgl\i/llzrt‘if“"i EvHammi 20 10.07£261  j495:+ 2332 -295 13 .000%
Memir ] 14.50 £ .500 18.56 + 651 -21.5 5 .000*
Isci 4 13.50 £ 1.88 17.00 + 1.931 -14.2 11 .000*
Oyﬁilgzici EvHamm 20  1275£1.56  1675+1916 -198 13 .000*
Memur 8 15.37 £ .651 19.62 + 447 -23.5 5 .000*
Isci 4 9.00+£2.71 15.00+ 2431 ~-194 11 .000*
Siir Metni Ev Hanimi 20 9.45£3.03 14.45+2810 -11.7 13 .000*
Memur g 1350122 4837+.707 -121 5 .000%
*p<.05

Anne meslegi degiskenine gore deney grubu 6grencilerinin 6n test son test sonuglarina
bakildiginda Tablo 58’de anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Son test sonuglarina gore
deney grubu Ogrencilerinin basart durumlarinda ve okumaya yonelik tutum diizeylerinde

anlamli bir artig oldugu goriilmektedir.

Deney grubu 6grencilerin anne meslek degiskenine gore son test puanlari arasinda

anlaml bir farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
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yapilmustir. Deney grubu Ogrencilerinin anne mesleki durumlart ve son test puanlari Tablo

59°da verilmistir.

Tablo 59

Deney Grubu Annenin Meslegi Degiskenine Gore Son Test Sonuglart

Son Test T " p
Anne Mesleki Durum N M = st.d.
Calisan 12 3.78 £ .101
Okuma Tutumu 2.462 30 .020%*
Calismayan 20 3.59 + .240
Bilgilenfiirici Calisan 12 17.583 +£2.529 3316 30 002*
Metin Calismayan 20 14.950 +2.253
Oykﬁle?yici Calisan 12 18.750 + 2.449 2781 30 009%*
Metin Caligmayan 20 16.775 +2.003
+
Siir Metni Calisan 12 17.250 £ 2.582 3.0%6 30 004

Calismayan 20 14.450 £ 2.605

*p<.05

Deney grubu oOgrencilerinin son testleri, annelerinin mesleklerine gore okuma
tutumlart ve basar1 testlerindeki farkliliklar bakimindan incelendiginde, anneleri c¢alisan
Ogrencilerin okuma tutumlarinin ve basari testlerinin ¢aligmayan annelerin ¢ocuklar1 olan
Ogrencilere oranla daha yiiksek seviyede olduklart belirlenmistir. Bu farkliligin nedeni olarak
da bu 6grencilerin digerlerine gore daha basarili olmasi gosterilmektedir. Bu durum da gruplar

arasinda p<.05 diizeyinde anlaml1 farkliliga sebep olmaktadir.

Babanin egitim durumu degiskenine yonelik bulgular

Deney grubu 6grencilerinin baba egitim durumlarina gore 6n test son test sonuglari
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini ortaya koymak icin eslesmis orneklemler t testi
(paired samples t test) kullanilmistir. Ogrencilerin baba egitim durumlariyla dn test son test

sonuclar1 Tablo 60°ta verilmistir.



Tablo 60

Deney Grubu Babanin Egitim Durumu Degiskenine Gére On - Son Test Sonuclart

On Test Son Test
Baba egitim durumu N M 4 st M 4 st t df p
IIk-Ortaokul 10 2.84+ .22 3.54+.187  -12.1 9  .000*
%ﬁfnﬁ Lise 1n 3.18+.31 3684 263  -10.6 11 .000*
Lisans 10 3.28+.17 3.74+.199  -838 9  .000%
[Ik-Ortaokul 10 910142 13400+ 1220 -21.5 9  .000%
Bilgl\i/llzltlifﬁci Lise 1o 1196+243 16290+ 2340 -26.0 11  .000*
Lisans 10 138+156  18050+1442 -196 o  .000%
) ilk-Ortaokul 10  11.75+£1.06  15400+1.197 -154 9  .000%
Oyﬁl‘ilgzici e 12 13.67£1.73  17833+1980 -123 11  .000%
Lisans 10 1510+1.04  19250+1.081 -27.6 o9  .000%
ilk-Ortaokul 10 7.50£1.90  12900+1370 -126 9  .000*
Siir Metni Lise 12 11.00+273  15917+2664 -146 11  .000*
Lisans 10 1260201  17600+2.012 -150 9  .000*
*p<.05

Babanin egitim durumu degiskenine gore deney grubu ogrencilerinin 6n test son test

sonuglarma bakildiginda Tablo 60’ta anlamli bir iliski oldugu gortilmiistiir. Son test

sonuglaria gore deney grubu 6grencilerinin basari durumlarinda ve okumaya yonelik tutum

diizeylerinde anlaml1 bir artis oldugu goriilmektedir.

Deney grubu ogrencilerinin son test puanlariyla baba egitim durumu degiskeni

arasindaki anlamli farklilig1 belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmstir.

Deney grubunun baba egitim durumlar1 ve son test puanlar1 Tablo 61°de verilmistir.



Tablo 61

Deney Grubu Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore Son Test Sonuglar
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Son Test . df P Anlamh
Baba Egitim Durumu No N M + st.d. fark
flk-Ortaokul 1 10  3.55+.046
Okuma Lise 2 12 3.68+.264 2036 2 149 -
Tutumu
Universite 3 10 3.74 + 230
flk-Ortaokul 1 10 13.400 +£1.322 1-2
Bilgilendirici Lise 2 12 16292+2.158 19226 2 .000% 1-3
Metin } 2-3
Universite 3 10 18.050+ 1.442
) flk-Ortaokul 1 10 15.400 = 1.732 i
Oykileyici L 2 12 17833410981 16535 2 .000% 13
Metin ) 2-3
Universite 310 19.250+1.086
flk-Ortaokul 1 10 12.900+2.732 12
Siir Metni Lise 2 12 15917+2.644 12670 2 .000* 1-3
4 23
Universite 310 17.600+2.011
*p<.05

Deney grubunda bulunan 6grencilerin son testleri, babalarinin egitim durumlarina gore

okuma tutumlart ve basar1 testlerindeki farkliliklar bakimindan incelendiginde, babalar

tiniversite mezunu olan 6grencilerin hem okuma tutumlarinda hem de basari testlerinde diger

mezuniyet gruplarindaki babalarin ¢ocuklari olan 6grencilere oranla daha yiliksek seviyelerde

bulunduklart belirlenmistir. Gruplar arasinda olusan bu farkliligin ana sebebi olarak da bu

ogrencilerin digerlerine gore daha basarili olmasi gosterilmektedir. Bu durum da gruplar

arasinda istatistiksel anlamda p<.05 diizeyinde anlamli farkliliga sebep olmaktadir.

Ayrica baba egitim durumu degiskenine gore, deney grubu okuma tutumlari ve basari

testleri arasindaki iliskiyi ortaya koymak icin pearson korelasyon analizi yapilmistir. Baba

egitim degiskenine gore deney grubu okuma tutum ve basari testi sonuglart Tablo 62’de

verilmisti
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Tablo 62

Deney Grubu Baba Egitim Durumu Degiskeni, Okuma Tutumlar: ve Basar: Testi Iliskisi

N=32 Okuma Tutumu Bilgilendirici Oykiileyici Siir

e 323 721 719 651

Baba Egitim 071 000 000* 000*
*p<.05

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin babalarimin egitim durumlart ile okuma
tutumlar1 ve basari testleri iliskilendirildiginde ise yukaridaki Tablo 62 ortaya ¢ikmistir. Tablo
62’ye gore dgrencilerin babalarinin egitim diizeyleri ile basari testleri arasinda anlamli ve
pozitif yonde bir iliski bulunmustur. Okuma tutumlari ile egitim diizeyleri arasinda ise pozitif
bir iligki bulunsa da anlamli bir farklilia rastlanmamistir. Bu duruma gore Ogrencilerin
babalarinin egitim seviyeleri arttikca 6grencilerin basari testlerindeki basarilar1 da ayni oranda
artmaktadir. Bu durum da istatistiksel anlamda p<.05 diizeyinde anlamli bir iliskiyi

gostermektedir.

Annenin egitim durumu degiskenine yonelik bulgular

Deney grubu Ogrencilerinin annelerinin egitim durumlarina gore on test son test
sonuglar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini ortaya koymak igin eslesmis 6rneklemler
t testi (paired samples t test) kullanilmistir. Ogrencilerin annelerinin egitim durumlariyla &n

test son test sonuclar1 Tablo 63°te verilmistir.



Tablo 63

Deney Grubu Anne Egitim Durumu Degiskenine Gére On - Son Test Sonuglar

On Test Son Test a b
we e t
Anne egitim durumu N M = st.d. M =+ st.d.
ilk-Ortaokul 13 2.95+ .23 3.62+.177  -13.6 12 .000%
Okuma Lise 14 315+ .31 3634080  -102 13 .000*
Tutumu

Lisans 5 3.37+.18 3.82+.143  -6.03 4 .004*

ilk-Ortaokul 13 10.07£223 1446+ 2240 -27.1 12 .000%

Bﬂgl\l/l[enfhm Lise 14 1228+261 1635+ 2332 235 13 .000*
etin

Lisans 5 14.00 £ .500 18.60 + 651 -24.5 4 .000*

) ilk-Ortaokul 13 1246+ 188  1619+1931 ~-172 12 .000*

Oyﬁuk}ywl Lise 14 13.82£156  1794+191¢ -148 13  .000%
etin

Lisans 5  1540+.651 1970+ 447 215 4 .000%

ilk-Ortaokul 13 8.76£2.71 13.92+2431 -174 12 .000*

Siir Metni Lise 14 11.00+£3.03  1607+2810 ~-13.7 13 .000*

Lisans 5 13.00+£1.22 18.00+£.707  -11.1 4 .000*

Anne egitim durumu degiskenine gore deney grubu Ogrencilerinin On test son test

sonuglarma bakildiginda Tablo 63’te anlamli bir iliski oldugu gortilmiistiir. Son test

sonuglara gore deney grubu 6grencilerinin basari durumlarinda ve okumaya yonelik tutum

diizeylerinde anlaml1 bir artis oldugu goriilmektedir.

Deney grubu Ogrencilerin anne egitim durumu degiskenine gore son test puanlari

arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) yapilmistir. Deney grubu 6grencilerinin anne egitim durumlar1 ve son test puanlari

Tablo 64’te verilmistir



Tablo 64

Deney Grubu Anne Egitim Durumu Degiskenine Gore Son Test Sonuglart
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Son Test

Anlamh
Sits f df P
Anne Egitim Durumu No. N M = st.d. fark
ilkokul 1 6 3.63+.175
Okuma Ortaokul 2 7 3.62 +.194 1015 3 401 i
Tutumu Lise 3 14 3.64 + 280
Universite 4 5 3.82 +.143
Iikokul 16 13250+ 1.369 13
Bilgileqdirici Ortaokul 2 7 15.500 +2.217 6.926 3 001* é-j
Metin Lise 3 14 16.357+2.332 4
Universite 4 5 18.600 + .651
Iikokul 1 6 15.083+1.114 12
Oykﬁlgyici Ortaokul 2 7 17.143 £ 2.035 7 404 3 001* }—i
Metin Lise 3 14 17.964+1916 o4
Universite 4 5 19.700 + .447
Tlkokul 1 6 12.500 + 1.378
1-3
Siir Metni Ortaokul 2 7 15.143 +2.544 5523 3 004 14
Lise 3 14 16.071 £2.813 2-4
Universite 4 5 18.000 = .707
*p<.05

Deney grubunda bulunan 6grencilerin son testleri, annelerin egitim durumlarina gore

okuma tutumlart ve basar1 testlerindeki farkliliklar bakimindan incelendiginde, anneleri

iniversite mezunu olan dgrencilerin, hem okuma tutumlarinda hem de basari testlerinde diger

mezun gruplarindaki annelerin ¢ocuklari olan 6grencilere oranla daha yiliksek seviyelerde

bulunduklart belirlenmistir. Gruplar arasinda olusan bu farkliligin ana sebebi olarak da bu

ogrencilerin digerlerine gore daha basarili olmasi gosterilmektedir. Bu durum da gruplar

arasinda istatistiksel anlamda p<.05 diizeyinde anlamli farkliliga sebep olmaktadir.

Ayrica anne egitim degiskenine gore, deney grubu okuma tutumlar1 ve basari testleri

arasindaki iligkiyi ortaya koymak icin pearson korelasyon analizi yapilmistir. Anne egitim

degiskenine gore deney grubu okuma tutum ve basari testi sonuglar1 Tablo 65°te verilmisti
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Tablo 65

Deney Grubu Anne Egitim Durumu Degiskeni, Okuma Tutumlar: ve Basar: Testi Iliskisi

N=32 Okuma Tutumu Bilgilendirici Oykiileyici Siir

Anne Eitim 217 .639 .654 .597

& 233 .000* .000* .000*
*p<.05

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin annelerinin egitim durumlart ile okuma
tutumlar1 ve basar testleri iligkilendirildiginde ise Tablo 65 ortaya ¢ikmistir. Tablo 65°e gore
Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyleri ile basar1 testleri arasinda anlamli ve pozitif yonde
bir iliski bulunmustur. Okuma tutumlarn ile egitim diizeyleri arasinda ise pozitif bir iliski
bulunsa da anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Bu duruma gore 6grencilerin annelerinin
egitim seviyeleri arttikca Ogrencilerin basar1 testlerindeki basarilar1 da ayn1 oranda
artmaktadir. Bu durum da istatistiksel anlamda p<.05 diizeyinde anlamli bir iliskiyi

gostermektedir.
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Boliim V: Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Yapilan bu caligmada, aktif 6grenme tekniklerinin 7. simif 6grencilerinin okudugunu
anlama diizeyleri {lizerindeki etkisi arastirilmigtir. 10 hafta sliren ¢alisma On test son test
kontrol gruplu yar1 deneysel bir ¢alisma olarak gerceklestirilmistir. Caligma 6ncesinde deney
ve kontrol gruplarina 6n test uygulanmistir. Aragtirmaci tarafindan gergeklestirilen 8 haftalik
aktif 6grenme teknikleri uygulamasi sonunda gruplara son test uygulanmistir. Arastirma
sonunda ulasilan bulgularla, literatiirdeki aktif 6grenme teknikleri ve okuma becerisiyle ilgili
farkli arastirma bulgularina dayali olarak tartigma yapilmistir. Elde edilen sonuglar ve yapilan

tartigmalar neticesinde Onerilere yer verilmistir.

Tartisma

Bu boéliimde, ¢alisma sonunda elde edilen sonuglar, aktif 6grenme teknikleriyle ilgili
literatlirdeki bazi ¢aligmalarin bulgulariyla karsilastirilarak tartisilmistir.

Yapilan calismada, aktif 6grenme teknikleri araciligiyla gergeklestirilen okuma egitim
Ogretiminin dgrencilerin basar1 diizeylerini artirmada 6gretmen kilavuz kitab1 okuma alani
yonergeleri dogrultusunda yapilan okuma egitimine gore daha etkili oldugu tespit edilmistir.
Calisma sonunda deney grubundaki 32 dgrencinin tamaminin son testte basari diizeylerini
artirdig goriiliirken kontrol grubundaki 36 6grencinin 13’{iniin basar1 diizeyinde diisiis oldugu
goriilmistlir. Kontrol grubu 6grencilerinin bazilarinda basar1 artis1 goriilse de deney grubu
Ogrencilerinin basari diizeyleri kontrol grubu 6grencilerinin basari diizeyinden daha yiiksektir.
Bu durum, istatistiki olarak da anlamlidir.

Ko¢ (2007), yapmis oldugu doktora calismasinda, aktif 6grenme tekniklerinin,
ilkogretim Ogrencilerinin basar1 diizeylerini artirdigi sonucuna ulasmistir. Ko¢ (2007), bu
caligmasinin sonunda aktif Ogrenme tekniklerinin uygulandigi deney grubundaki 19
ogrencinin tamaminin basar1 diizeylerinde artis oldugunu, kontrol grubundaki bazi

ogrencilerin basar1 diizeylerinde ise diisiis oldugunu belirtmistir. Giineyli (2007), KKTC'de
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anadili egitiminde etkin 0grenme tekniklerinin etkililik diizeyini arastirdigi calismasinda,
etkin 6grenme tekniklerinin dgrencilerin basarisini geleneksel yontemden daha ¢ok artirdig:
sonucuna ulagsmistir. Calisma sonucunda, deney grubundaki 20 ogrencinin basarilarin
artirdigr fakat kontrol grubundaki 19 Ogrencinin bazisinda bagsar1 diisiisii oldugunu
belirtmistir. Giiney (2011), kelime tiirleri ve fiilimsiler konusunun 6gretiminde aktif 6grenme
tekniklerinin bagariya, 6grenci tutumuna ve kaliciliga etkisini arastirdig1 ¢aligmasinda bazi dil
bilgisi konularinin 6gretiminde aktif 0grenme tekniklerinin 6gretmen kilavuz kitabindaki
tekniklere gore basariy1 daha ¢ok artirdigini tespit etmistir. Calismadaki her iki grup, siireg
sonunda bagar1 diizeyini artirmistir. Kontrol grubundaki dgrencilerin son testteki ortalamalari
% 51.91 oraninda artarken, deney grubundaki artis % 92.69 oraninda olmustur. Sallabas
(2011), aktif 6grenme tekniklerinin ilkdgretim 6grencilerinin konusma becerileri tizerindeki
etkisini arastirdig1 caligmasinda, aktif 6grenme tekniklerinin ilkdgretim dgrencilerinin basari
diizeylerini artirma yoniinden 0gretmen kilavuz kitab1 yonergelerinde yer alan tekniklerden
daha etkili oldugunu belirtmistir. Aytan (2011), yapmis oldugu calisma sonunda deney grubu
puan ortalamasinda 1,35’lik (%17,20’lik), kontrol grubu puan ortalamasindaysa 0,45°lik
(%5,52°1lik) bir artis tespit etmistir. Calisma sonunda deney grubundaki artigin, kontrol
grubundakinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Aytan (2011), bu sonuglardan yola
cikarak aktif 6grenme tekniklerinin 6grenci basarisini artirmada dgretmen kilavuz kitabindaki
dinleme alan1 yonergelerinden daha etkili oldugunu belirtmistir. Maden (2013), aktif 6grenme
tekniklerinin imla ve noktalama konusu iizerindeki etkisini arastirdigi calismasinda aktif
o0grenme tekniklerinin O6grenci basarisini artirdigi sonucuna ulasmistir. Calisma sonunda
kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ortalamasi 35,00; deney grubu 6grencilerinin 36,00
iken son testte kontrol grubu ortalamasi 65,00; deney grubu ortalamasiysa 90,00’a
yiikselmistir. Maden (2013), bu sonuglar dogrultusunda aktif 6grenme teknikleri ile yazim ve

noktalama 6gretiminin 68retmen kilavuz kitabi yonergeleri dogrultusundaki 6gretime gore
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basariyr daha fazla artirdigini belirtmistir. Yildiz (2015), yapmis oldugu aktif 6grenme
tekniklerinin yazma becerisi iizerindeki etkisini aragtirdigi calismasinda aktif 6grenme
yontemlerinin, dgrencilerin basari diizeylerini artirdigi sonucuna ulagmistir. Mesquita, R. vd.
(2015), tarafindan yapilan caligmada aktif 6grenme tekniklerinin eczacilik boliimiindeki
ogrencilerin ila¢ yapabilme, hasta danismanligi ve genisletilmis hasta bakim sorumluluklari
gibi eczacilik (farmasotik) egitimi konulardaki basart durumlarina olan etkisi arastirilmistir.
Calisma sonunda Ogrencilerin aktif 6grenme uygulamasiyla ilgili olumlu fikirler belirttigi ve
eczacilik yeterliliklerinde istatistiksel olarak anlamli bir iyilesme oldugu saptanmistir. Jerome
ve Henk (2011), tarafindan yapilan ¢aligmada aktif 6grenme siniflarinda duruma bagh ilgiyi
artirmada Ogretmenlerin rolii arastirilmistir. Arastirma sonunda aktif 0grenme siniflarinda
egitim goren Ogrencilerin duruma bagh ilgilerinin anlamli bir sekilde artis gosterdigi
belirlenmistir. Keith ve George (2009), bilgisayar tabanl siniflarda aktif 6grenme stratejileri
uygulamasinin problemlerini ve 6grenci basarisina olan katkisini arastirdigi ¢aligma sonunda
elektrik miihendisligi boliimii 6grencilerinin ders basarilarin1 artirmada aktif 6grenme
tekniklerinin bagarili oldugu belirtilmistir.  Drummond, vd. (1998), isbirlikli 6grenme
yonteminin ilkokul 6grencilerinin okudugunu anlama ve Ogrenme i¢in 6z diizenleme
stratejilerinin gelisimine olan etkisini arastirdiklar1 ¢alismada, aktif 6grenme tekniklerinin
Ogrencilerin basar1 diizeylerini artirdigi sonucuna ulasmislardir. Yapilan bu c¢alismalarin
sonunda ortaya ¢ikan aktif 6grenme tekniklerinin 6grenci basarisini artirdigina yonelik
bulgular, aragtirmada elde edilen bulgularla 6rtiismektedir.

Arastirma sonunda, aktif Ogrenme teknikleri kullaniminin, Ogrenci basarisini
artirdigina iliskin ortaya ¢ikan sonuglarla, Tiirkiye’de ve Tiirkiye disinda aktif 6grenme ile
ilgili farkli alanlarda yapilan bir¢cok arastirma bulgular Ortiismektedir (Ac¢ikgdz, 2014;
Akbulut,2012; Aksu, 2010; Aksit, 2008; Altinok, 2004; Asiroglu, 2014; Aydede, 2006;

Aydede, 2009; Ayyilidiz, 2012; Boztas, 2010; Camci, 2012; Casem, 2006; Cinar, 2013;
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Ciritli, 2006; Cizmeci, 2006; Durham, 2003; Eker, 2014; Ellez, 2004; Gabricle, 2007;
Gokdag, 2004; Giileg, 2014; Isik, 2014; Kili¢,2006; Maden, 2013; Niemi, 2002; Ogﬁng, 2012;
Oztiirk, 2014; Robison, 2006; Siizen, 2007; Saday, 2007; Struyven, vd., 2006; Sucuoglu,
2003; Sengdren, 2006; Tanel, 2006; Tungel, 2006; Uziimcii, 2006; Vasniadou, vd. 2001;
Yaltur, 2006;).

Giile¢ (2014), yapmis oldugu calismada, aktif 6grenme teknikleriyle olusturulan ders
ortaminin Ogrencilerin basarisina etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda aktif §grenme
tekniklerinin, Ogrencilerin basarilar1 ilizerinde anlamli diizeyde etkili olmadigi sonucuna
ulasilmistir. Giileg (2014), ortaya koymus oldugu bu sonucla diger ¢alismalardan

ayrilmaktadir.

Yapilan calismada, aktif O6grenme tekniklerinin Ogrencilerin okudugunu anlama
diizeylerini artirdig1 sonucuna varilmistir. Arastirma sonunda aktif 6grenme teknikleri ile
egitim goren 6grencilerin okudugunu anlama becerileri, kontrol grubu 6grencilerine gore son
test sonuclarinda istatistiksel anlamda anlamli farklilik gostermistir. Son testte deney grubu
Ogrencilerinin bagar1 puan ortalamast 11,85’ten 16,31 ¢ikarken kontrol grubu 6grencilerinin
basar1 puan ortalamasi son testte 12,31°den 12,93’e¢ ¢ikmistir. Bu sonuglara gore; aktif
O0grenme tekniklerinin Ogrencilerin okudugunu anlama basar1 diizeyini artirdig1 tespit
edilmistir.

Okudugunu anlama sadece goziin harfler {izerinde hareket etmesi, sozciiklerin
taninmas1 eylemi degildir. Okudugunu anlama diisiinme, iliskilendirme, sorgulama,
karsilastirma ve degerlendirme eylemlerini iceren aktif bir siirectir (Hennings, 1999). Giineyli
(2007), ana dili egitiminde etkin 6grenme tekniklerinin okuma ve yazma becerilerine olan etki
diizeyini arastirdigi calismasinda etkin 6grenme yaklasiminin, 6grencilerin okudugunu anlama
basar1 diizeylerini artirmada geleneksel yaklasimdan daha etkili oldugu sonucuna ulasmistir.

Giineyli’nin (2007), ¢alisma sonucunda elde ettigi verilere gore; deney grubu Ogrencilerinin
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okudugunu anlama erisi ortalamas: 2.45, geleneksel yontemlerin kullanildigi kontrol
grubunun erigi ortalamasi 0.53’tilir. Bu sonuglar dogrultusunda etkin 6grenmenin 6grencilerin
okudugunu anlama diizeylerini artirdigt sonucuna varilmistir. Kog¢ (2007), yapmis oldugu
calisma sonunda, aktif 6grenme tekniklerinin okudugunu anlama basar1 diizeyini artirmada
geleneksel yontemden daha etkili oldugu sonucuna ulagsmistir. Kog¢ (2007), deney grubu
ogrencilerinin okudugunu anlama basar1 ortalamasimin 6n testte 13,63 son testte ise 19,31
olarak gerceklestigi, kontrol grubunda ise okudugunu anlama basari ortalamasinin 6n testte
13,56 iken son testte 15,83 olarak gerceklestigi sonucuna ulagsmistir. Bu sonuglar da aktif
ogrenme tekniklerinin okudugunu anlama diizeyini artirmada geleneksel yontemden daha
basarili oldugunu gostermektedir. Drummond, vd. (1998), yapmis olduklar1 ¢aligmada aktif
ogrenme tekniklerinin okudugunu anlama diizeyini artirmada geleneksel yontemden daha
basarili oldugu sonucuna ulagsmislardir. Aktif 6grenmenin okudugunu anlama tizerindeki
etkisini inceleyen bu c¢alismalarin, aktif 6grenme tekniklerinin Ogrencilerin okudugunu
anlama diizeylerini artirdigina dair elde ettikleri bulgular ile yapilan c¢alismanin sonuglari
ortiismektedir.

Ogretim programlarinda metinler, dykiileyici metin, bilgilendirici metin ve siir metni
(MEB, 2006), seklinde siniflandirildigindan dolay1 aragtirmada da bu sekilde bir gruplandirma
yapilip aktif 6grenme tekniklerinin bu metin tiirleri tizerindeki etkisi arastirilmistir. Metin
tirleri acisindan aktif 6grenme tekniklerinin okudugunu anlamaya olan etkisini 6lgmek
amaciyla uygulama 6ncesi ve sonrasi 2 dykiileyici metin basari testi, 2 bilgilendirici metin
basar1 testi ve 1 siir metni basart testi uygulamasi gergeklestirilmistir. Yapilan c¢aligma
sonunda, 7. smif O&grencilerinde aktif Ogrenme tekniklerinin metin tiirleri agisindan
okudugunu anlamaya olan etkisine bakildiginda, bilgilendirici metin, dykiileyici metin ve siir
metni basari testlerinde arastirmaya katilan 32 6grencinin tamaminda son test lehine anlamli

bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Deney grubundaki biitiin 6grencilerin {i¢c metin tiiriinde de



156
basarilarinin arttig1 tespit edilmistir. Deney grubu 6grencilerinin erisi diizeylerine, dogru
yanitladiklart cevaplarin ortalamalarina bakildiginda oykiileyici metin ortalamasinda 4.00
dogru sayis1 artisi; bilgilendirici metin ortalamasinda 4.28 dogru sayisi artisi ve siir metni
ortalamasinda 5.09 dogru sayisi artis1 gozlemlenmistir. Buna gore aktif 6grenme tekniklerinin
siir metinlerinde diger metin tiirlerine gére okudugunu anlama basarisini artirma ydniinden
daha olumlu sonuclar verdigi sdylenebilir. Ayrica yapilan arastirmada Gykiileyici metin 6n
test basar1 diizeyi, bilgilendirici metin 6n test basar1 diizeyinden yiiksek olmasina ragmen son
testte bilgilendirici metin basar1 diizeyi Oykiileyici metinden daha yiiksek c¢ikmustir.
Dolayistyla aktif 6grenme tekniklerinin bilgilendirici metinlerde Oykiileyici metinlere gore
daha olumlu sonuglar verdigi sdylenebilir. Drummond, vd. (1998) yapmis olduklari ¢aligma
sonunda igbirlikli 6grenme yonteminin bilgilendirici metinlerde 6grenci basarisin1 dykiileyici
metinlere gore daha fazla artirdigi sonucuna ulasmislardir. On test sonucunda bilgilendirici
metin ve Oykiileyici metin basari testleri oranlar1 birbirine yakinken son testte bilgilendirici
metin basar1 oran1 dykiileyici metin basar1 oranindan daha yiliksek ¢iktig1 belirtilmistir. Bu
sonuca gore; isbirlik¢i 0greneme tekniginin bilgilendirici metinlerde daha olumlu sonuglar
verdigi sOylenebilir. Drummond, vd. (1998), ulastigi isbirlikli 6grenme tekniklerinin
bilgilendirici metinlerde Ogrenci basarisini daha ¢ok artirdigina yonelik bulgu, arastirma
sonunda elde edilen bulgularla 6rtiismektedir.

Aktif 6grenme tekniklerinin 7. sinif dgrencilerinde okudugunu anlamaya olan etkisini
O0lgmeyi amaglayan bu arastirmada, cinsiyet agisindan oOgrencilerin okudugunu anlama
diizeylerinde anlamli bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir. Yapilan ¢aligma sonucunda
elde edilen okudugunu anlama basar1 diizeyi ortalamalarinda kiz Ogrencilerle erkek
Ogrencilerin birbirlerine yakin puanlar elde ettikleri goriilmiistiir. Okudugunu anlama basari
testlerinde kiz Ogrencilerin ortalama puani 15.90 erkek o6grencilerin basari testi puani ise

16.60 olarak gerceklesmistir. Bu verilerden hareketle aktif 6grenme tekniklerinin okudugunu
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anlama basar1 diizeyinde kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlamli bir fark olusturmadig:
sonucuna vartlmistir. Ko¢ (2007), yapmis oldugu calismada kiz 6grencilerin okudugunu
anlama diizeyi ortalamalarin1 19.69 erkek 6grencilerin ortalamalarini ise 17.22 olarak tespit
etmistir. Ko¢ (2007), bu sonugla, aktif 6grenme tekniklerinin okudugunu anlama basari
diizeyinde kiz ve erkek ogrenciler arasinda anlamli bir fark olusturmadigi sonucuna varmaigtir.
Sallabas (2011), yapmis oldugu calisma sonunda aktif dgrenmenin 6grencilerin konusma
becerisine etkisini degerlendirme 6l¢eginden aldiklari son test puanlarinin ortalamasi kizlar
icin 74,48; erkekler i¢in 64,90 olarak tespit etmistir. Kizlarin konusma becerisine iligkin puan
ortalamalar1 erkeklere gore nispeten daha yiiksektir ancak bu durum istatistiksel olarak
anlamli bir fark olusturmamaktadir. Sallabas (2011), bu sonu¢ dogrultusunda aktif 6grenme
tekniklerinin konugma basar1 diizeyini artirmada cinsiyete gore farklilik gdstermedigini
belirtmistir. Drummond, vd. (1998), calismalar1 sonunda aktif 6grenme tekniklerinin
okudugunu anlama bagar1 diizeyini artirmada cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik
gostermedigi sonucuna ulasmistir. Gokdag (2004), yapmis oldugu arastirma sonunda,
igbirlikli 6grenme yontemlerinin &grencilerin sosyal bilgiler dersi basarisini artirdigi
sonucuna ulasilmistir. Fakat cinsiyete gore basart testleri sonucunda anlamli farklilik
bulunmadigi sonucuna ulagmistir. Bahsedilen ¢alismalar, bu arastirmada elde edilen sonucu
desteklemektedir.

Kog¢ (2007), yapmis oldugu c¢alismada, aktif 6grenme grubundaki kiz &grencilerin
elestirel diisiinme becerilerinin, erkek dgrencilerin elestirel diistinme becerilerine gére anlamli
diizeyde farklilik gosterdigini tespit etmistir. Deney grubundaki kiz Ogrencilerin
ortalamasinin, erkek O0grencilerin ortalamasindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir.
Kog (2007), elde ettigi bu bulgularla yapilan ¢alismadan farkli bir sonug¢ ortaya koymustur.
Ayrica Yildiz (2015), yapmis oldugu calisma sonunda, aktif 6grenme tekniklerinin cinsiyete

gore anlaml farklilik gosterdigini tespit etmistir. Yildiz (2015), ¢alismast sonucunda elde



158
etmis oldugu bulgular dogrultusunda aktif 6grenme tekniklerinin kiz Ogrencilerin yazma
becerilerini erkek 6grencilere gore anlamli diizeyde daha fazla artirdigini belirtmistir. Yildiz
(2015), ortaya koymus oldugu bu sonugla yapilan ¢alismadan ayrilmaktadir.

Calismaya katilan Ogrencilere demografik degerlendirme formu uygulanmistir.
Arastirma i¢in daha 6nemli oldugu diisiliniilen “ekonomik durum, kitap ve gazete okuma
durumu” maddelerine gore analiz yapilmis ve degerlendirilmistir. Tartisma bu {i¢ madde
tizerinde gergeklestirilecektir.

Bu calisma sonunda, ekonomik seviyesi yiiksek olan 6grencilerin okudugunu anlama
basar1 diizeylerinin ve okuma tutumlarinin ekonomik seviyesi diisiik olan dgrencilerden daha
yiiksek seviyede oldugu saptanmistir. Bunun nedeni olarak da ekonomik seviyesi yiiksek olan
ailelerin egitim ve dgretime daha ¢ok maddi destek saglamalar1 gosterilebilir. Ogrencilerin
ailelerinin aylik gelirlerine gore basari testlerindeki durumlar incelendiginde, gelir seviyesi
1000 TL’nin altinda olan ailelere mensup Ogrencilerin basar1 testlerinin ve okuma
tutumlarinin diger gelir durumuna sahip ailelere mensup O6grencilere oranla daha diisiik
seviyede oldugu goriilmiistiir. Gelir seviyesi 3000 TL ile 6000 TL arasinda olan 6grencilerin
diger gelir seviyesine sahip 0grencilere oranla daha yiiksek basar1 ve okuma tutumu diizeyine
sahip oldugu sonucuna ulasilmigtir. Sallabas (2011), yapmis oldugu caligma sonunda
ekonomik durumun basar1 diizeyi lizerinde etkili olmadigi sonucuna ulagmistir. Sallabag
(2011), caligma sonunda ilkogretim Ogrencilerinin son test konusma becerisi puan
ortalamasini ailenin aylik geliri durumu 500 TL’den az olanlar i¢in 66,41; 500-1000 TL aras1
olanlar i¢in 71,70; 1000-1500 TL aras1 olanlar i¢in 75,33 ve 1500-2000 TL aras1 olanlar i¢in
69,22 olarak tespit etmistir. Sallabag (2011), 6grencilerin son test konusma becerisi
puanlarinin, ailenin aylik gelir durumuna gore anlamli farklilik gdéstermedigini belirtmistir.
Sallabag (2011), ulasmis oldugu bu sonugla yapilan calismadan farkli bir sonug ortaya

koymustur.
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Yapilan calisma sonunda, deney grubunda bulunan dgrencilerin son testlerinin kitap
okuma sikliklarina gore okuma tutumlart ve basari testlerindeki farkliliklar bakimindan
incelendiginde Ogrencilerin okuma tutumlarinda anlamli bir farkliliga rastlanmazken, basari
testlerinin tamaminda anlamli farkliliklara rastlamustir. Ogrencilerin kitap okuma sikligi
arttikga basar testlerindeki diizeylerinin de artmakta oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglardan
yola cikarak Ogrencilerin okumaya ayirdiklar: siire arttikca okudugunu anlama diizeylerinin
de arttigim fakat okuma tutumlarinin degismedigini sdylemek miimkiindiir. Ozdemir (2013),
yapmis oldugu ¢alisma sonunda, 6grencilerin kitap okuma sikligiyla okuma tutumlari arasinda
pozitif anlamda bir iliskiye rastlamistir. Ozdemir (2013), ortaya koymus oldugu bu sonugla
yapilan ¢alismadan ayrilmaktadir.

Yapilan ¢aligma sonucunda, evlerine gazete gelmeyen ailelere mensup Ogrencilerin
basar1 testlerinin ve okuma tutumlarinin, evlerine bazen gazete gelen ve evlerine diizenli
gazete gelen ailelere mensup Ogrencilere oranla daha diisiik seviyelerde bulunduklari
belirlenmistir. Evine gazete gelmeyen 0grencilerin basari testi ortalamasi1 14.26 evine gazete
gelen 6grencilerin basari testi ortalamasi ise 17.70 olarak gergeklesmistir. Bu sonugtan yola
cikarak evine diizenli gazete gelen 6grencilerin okudugunu anlama basar1 diizeylerinin ve
okuma tutumlarinin evine gazete gelmeyen 6grencilerden daha yiiksek oldugunu sdylenebilir.
Darican (2014), yapmis oldugu ¢alisma sonucunda evlerine diizenli bir sekilde gazete gelen
Ogrencilerin okuma tutumlarinin evlerine ara sira gazete gelen ve hi¢ gelmeyen 6grencilere
gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu da ¢alisma sonucunda elde edilen verileri
desteklemektedir. Sallabas (2011), yapmis oldugu ¢alismada evine gazete gelen grencilerle
gazete gelmeyen Ogrencilerin basari puanlarinda anlamli bir farkin olmadigi sonucuna
ulasmustir. ilkdgretim 6grencilerinin son test konusma becerisi puan ortalamasini, evine “hi¢”
gazete almayanlar i¢in 68,75; “arada bir” alinanlar i¢in 71,42 ve “siirekli” alanlar i¢in 71,86

olarak tespit etmistir. Calismaya gore; ilkogretim 6grencilerinin son test konusma becerileri,
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gazete alma degiskenine gore anlamli farklilik gostermemektedir. Bu durumdan yola ¢ikarak
Sallabas (2011), eve slirekli gazete alinmasimnin Ogrencilerin konusma becerilerini
etkilemedigini belirtmistir. Sallabag (2011), ortaya koymus oldugu bu sonugla yapilan
calismadan ayrilmaktadir. Ozdemir (2013), yapmis oldugu calisma sonunda evine gazete ve
dergi gelmesiyle okuma tutumu arasinda istatistiksel manada anlamli bir iliski olmadig
sonucuna ulasmistir. Ozdemir (2013), ortaya koymus oldugu bu sonugla yapilan ¢alismadan
ayrilmaktadir.

Ogrencilerin okumaya kars1 olan tutumlarmi dlgmek igin 20 maddelik okuma tutum
6lcegi uygulanmistir. Uygulama siirecinden 6nce dgrencilere okuma tutum 6l¢egi uygulanmis
daha sonra aktif 6grenme teknikleri ile 8 hafta uygulama yapilmistir. Uygulama sonunda
okuma tutum Olcegi Ogrencilere tekrar uygulanmigtir. Aktif 6grenme teknikleri ile egitim
goren Ogrencilerin okuma tutumlari, 6gretmen kilavuz kitabi yonergesi dogrultusunda egitim
Ogretim goren Ogrencilere gore son test sonuglarinda istatistiksel olarak p<.05 diizeyinde
anlamli farklilik gostermistir. Aktif 6grenme teknikleri uygulamasindan sonra deney
grubundaki 32 6grenciye uygulanan 20 maddelik 6l¢ekte 32 6grencide de okuma tutumu ile
ilgili olumlu gelisme oldugu tespit edilmistir. Son test sonuglarina gore; kontrol grubundaki 9
Ogrencinin okuma tutumlarinda artis, 7 Ogrencinin okuma tutumlarinda diisiis ve 20
Ogrencinin tutumlarinda bir degisim olmadigi goriilmiistiir. Bu sonuglar dogrultusunda aktif
ogrenme tekniklerinin okumaya yonelik tutumu olumlu etkiledigi sdylenebilir.

Gilineyli (2007), anadili egitiminde etkin 6grenme tekniklerinin etkililik diizeyini
arastirdigl calisma sonucunda deney grubunun tutum puan ortalamasinin 9.15, kontrol
grubunun tutum puan ortalamasin da 1.15 oldugunu tespit etmistir. Bu sonuglara gore;
ogrencilere okumaya yonelik olumlu tutum kazandirmada, etkin 6grenmenin geleneksel
yontemden daha etkili oldugunu belirtmistir. Ayrica Giineyli (2007), deney grubu ile kontrol

grubunun Tiirk¢e dersine yonelik tutum puanlarinin ortalamasi arasinda, deney grubu lehine
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anlamli fark oldugunu da belirtmistir. Giiney (2011), yapmis oldugu ¢alismada 6n testte tutum
puani yoniinden aralarinda anlaml farklilik olmayan deney ve kontrol gruplari arasinda, son
testte deney grubu lehine anlamli farklilik oldugunu tespit etmistir. Caligma sonunda deney
grubunun ortalamasi 44.40’tan 56.25’e yiikselmistir. Buna karsin kontrol grubu 40. 25’ten
41.95’e ¢ikmistir. Deney grubu tutum puani yoniinden 6nemli farklilagma gosterirken kontrol
grubu hemen hemen ayni kalmistir. Giiney (2011), yapmis oldugu c¢aligma sonunda aktif
O6grenme yonteminin 6grencilerin Tiirk¢e ve dil bilgisi alanina karsi tutumunu olumlu yonde
degistirdigini belirtmistir. Aytan (2011), yapmis oldugu calisma sonunda aktif 6grenme
tekniklerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutum tizerindeki etkilerini anlayabilmek i¢in 6grencilere
5 soru yoneltilmistir. Ogrencilerin vermis oldugu cevaplar dogrultusunda, aktif 6grenme
yontemlerinin Tiirk¢e dersine olan tutumu olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir.
Maden (2013), aktif 6grenme tekniklerinin 6. sinif 6grencilerinin imla ve noktalama konusunu
O0grenme basarilarina olan etkisini arastirdigi ¢alisma sonunda aktif 6grenme tekniklerinin,
ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmustir.
Calisma sonunda, 6n testte kontrol grubu 6grencilerinin derse karsi tutumlarina ait aritmetik
ortalamasi 2,39; deney grubu 0grencilerinin 2,32 iken son testte kontrol grubu dgrencilerinin
aritmetik ortalamasi 2,93; deney grubu 6grencilerinin ise 4,42‘ye yiikselmistir. Bu artis, aktif
ogrenme teknikleri ile yazim ve noktalama 6gretiminin geleneksel 6gretime gore derse karst
tutumu daha fazla artirdigini ortaya koymaktadir. Eker (2014), yapmis oldugu yiiksek lisans
tez calismast sonunda aktif O6grenme tekniklerinin Ogrencilerin matematik dersine olan
tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasmustir. Ogiing (2012), tarafindan ortaya
konan tez ¢alismasi sonucunda aktif 6grenme tekniklerinin 6grencilerin kimya dersine karsi
olan tutumlarimi olumlu manada etkiledigi sonucuna ulasilmigtir. Camci (2012), ¢alismasinda
aktif 0grenmeye dayali egitim ve Ogretimin Ogrencilerin matematik dersine karsi var olan

olumsuz tutumlarini degistirdigini belirtmistir. Aksu (2010), yapmis oldugu ¢alisma sonunda
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aktif 6grenme teknikleri uygulamasinin deney grubu 6grencilerinin kimya dersine karsi olan
olumlu tutumlarmi artirdigini tespit etmistir. Cizmeci (2006), tarafindan yapilan ¢alismada,
aktif 6grenme teknikleriyle miizik 6gretiminin, miizik dersine iliskin tutumu olumlu ydnde
etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Bahsedilen c¢alismalar, aktif O0grenme tekniklerinin
ogrencilerin tutumlart {izerindeki etkisi konusunda bu arastirmada elde edilen sonucu

desteklemektedir.

Aksit  (2008), cografya dersinin  iklimler iinitesinde, aktif Ogrenme
yontemleri ile diiz anlatim tekniklerinin uygulandigi 6grencilerin akademik basar1 ve
tutumlarindaki farkliliklart tespit etmeye c¢alismistir. Calisma sonunda elde etmis oldugu
veriler sonucunda aktif 6grenme tekniklerinin 6grencilerin cografya dersine karsi olan tutular
iizerinde etkili olmadig1 sonucuna ulagmistir. Aksit (2008), ulagsmis oldugu bu sonugla yapilan

caligmadan ayrilmaktadir.

Calisma sonunda, akademik basari ile okudugunu anlama ve okuma tutum diizeyleri
arasinda dogru orantt oldugu sonucuna ulasilmistir. Akademik basaris1 yiiksek olan
ogrencilerin okuduklarini anlama basar1 diizeylerinin ve okuma tutumlarinin o oranda yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri yiikseldik¢e Tiirkce dersi
notlarinin da yiikseldigi tespit edilmistir. Ayni sekilde Ogrencilerin okuma tutumlar1 ile
Tiirk¢e dersi notlar1 arasinda da benzer bir olumlu iliski goriilmiistiir. Bolat (2004), yapmis
oldugu calisma sonunda aktif 6grenme tekniklerinin ilkdgretim 6grencilerinin Tiirk¢e dersi
akademik basarisin1 artirdigi sonucuna ulasmistir. Giiney (2011), yapmis oldugu calisma
sonunda akademik basarinin bazi dil bilgisi konularin1 anlamada etkili oldugu sonucuna
ulasmigtir. Sallabas (2011), ilkdgretim ogrencilerinin son test konusma becerisi puan
ortalamasi, akademik basar1 puani 1 olanlar i¢in 60,50; 2 olanlar i¢in 65,88; 3 olanlar i¢in

70,00; 4 olanlar i¢in 71,22 ve 5 olanlar i¢in 77,33 olarak tespit etmistir. Sallabas (2011), bu
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sonuclar dogrultusunda akademik basar1 diizeyi arttikca Ogrencilerin konusma becerisi

puanlariin da arttigini belirtmistir.

Okuma becerisi, diger temel dil becerileri olan dinleme, yazma ve konusma

becerilerini de etkilemektedir. Ogrencilerin bir beceride elde ettikleri basari, dolayli olarak

diger becerilerini de olumlu yonde etkilemektedir. Arastirma verilerine gore okuma

becerisindeki gelisme Ogrencilerin akademik basarilarini ve diger calismalarini da olumlu

yonde etkilemektedir.

Sonuglar

Aktif 6grenme tekniklerinin okudugunu anlamaya etkisine yonelik sonuglar

Bu ¢alisma sonunda, okuma becerilerinin gelistirilmesinde aktif 6grenme tekniklerinin
7. smif Ogrencilerinde, okudugunu anlamaya olumlu etki yaptig1 tespit edilmistir.
Deney grubundaki 32 6grenci iizerinde aktif 6§renme teknikleri uygulamasi sonrasi
gergeklestirilen son testler sonucunda Ogrencilerin tamaminin basar1 diizeylerini
artirdigr goriilmiistiir. Kontrol grubundaki 36 6grenci iizerinde gergeklestirilen son
testler sonucunda ise 23 6grencinin basar1 diizeyinde artig goriiliirken 13 6grencinin
basar1 diizeyinde diisiis goriilmiistiir.

Uygulama sirasinda kullanilan aktif 6grenme tekniklerinin, Ogrencilerin okunan
metinleri anlama oranlarin1 ytikselttigi sonucuna varilmistir.

Aktif 6grenme tekniklerinin metin tiirleri acisindan okudugunu anlamaya

etkisine yonelik sonuclar

Deney grubunda aktif 6grenme teknikleri uygulamasinin bilgilendirici, dykiileyici ve
siir metin tiirlerinde okudugunu anlamaya yonelik on test ve son testteki basar1 erisi
puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark olusturdugu goriilmiistiir.

Kontrol grubunda, 6gretmen kilavuz kitab1 okuma alani yonergeleri dogrultusundaki

uygulamalarin bilgilendirici metin, dykiileyici metin ve siir metni tiirlerinde 6n test ve
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son testteki basar1 erigi puanlart arasinda okudugunu anlamaya yonelik anlamli bir
farklilik olusturmadigr gortilmiistiir.
Aktif 6grenme teknikleri ile yapilan uygulama sonucunda Oykiileyici, bilgilendirici ve
siir metin tiirleri arasinda siir metin tiirtiniin diger iki metin tiiriinden 6n test ve son test
sonucundaki puan artisina gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Son test siir
metni basari testinde 32 ¢grencinin tamaminin puanlarinda artis oldugu goriilmiistiir.
Son testteki dogru sayisi artis ortalamalarina bakildiginda; siir metni basari testi
ortalamasinda 5,09 dogru sayis1 artis1 goriiliirken bilgilendirici metin basar1 testi
ortalamasinda 4.28 dogru sayis1 artis1, Oykiileyici metin basar1 testi ortalamasinda da 4
dogru sayisi artis1 oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglara gore; siir metinlerinde diger
metin tiirlerine gore 6grencilerin basar1 oranlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Bilgilendirici metin tiiriindeki basar1 diizeyinin de dykiileyici metin basar1 diizeyinden
daha yiiksek oldugu goriilmistiir.

Aktif 6grenme teknikleri uygulamasinin cinsiyet degiskenine gore okudugunu

anlamaya yonelik sonuclari

Aktif 6grenme teknikleri uygulamasindan 6nce ve sonra gerceklestirilen okudugunu
anlamaya yonelik basar1 testleri ve okuma tutum o6l¢egi sonucunda kiz ve erkek
Ogrenciler arasinda istatistiksel yonden anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir.

Aktif 6grenme teknikleri uygulamasinin sosyo-ekonomik-kiiltiirel duruma gore

okudugunu anlamaya etkisine yonelik sonuclar

Yapilan analizler sonucunda 6grencilerin sosyo-ekonomik-kiiltiirel durumlart ile son
testten aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir iligki oldugu sonucuna varilmistir.
Ailelerin gelir seviyeleri ylikseldikge Ogrencilerin son test puanlarinda da artis
goriilmistlir. Aylik geliri 1000 TL den az olan ailelerin ¢ocuklarinin okudugunu

anlama ve okuma tutumlar1 seviyesinin en diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir.
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Aylik geliri 3000-6000 TL arasinda olan ailelerin ¢ocuklarinin okudugunu anlama
basarist ve okuma tutumu degerleri yoniinden en list seviyede oldugu goriilmiistiir.
Aylik geliri 6000 TL’den fazla olan aile ¢ocuklarinin okudugunu anlam basarilarinin
ve okuma tutumlarmin aylik gelirleri 3000-6000 TL arasinda olan aile ¢cocuklarindan
daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Bu durum, ekonomik diizeydeki yiiksekligin belli
bir seviyeden sonra okudugunu anlama ve okuma tutumlar1 iizerinde etkisinin
azaldigini ortaya koymaktadir.
Elde edilen bulgular neticesinde, giinliik diizenli olarak kitap okumanin 6grencilerin
okudugunu anlama diizeylerini artirdig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin kitap okumaya
ayirdiklar vakit arttikca okudugunu anlama basari testi puanlarinin da o oranda arttigi
gorilmiistiir. Bu durum, giinliik diizenli kitap okumanin okudugunu anlama tizerinde
olumlu bir etkisinin oldugunu ortaya koymaktadir. Bununla birlikte 6grencilerin
okumaya ayirdiklari siire ile okuma tutumlar1 arasinda istatistiksel manada anlamli bir
iliskiye rastlanmamistir. Bu da 6grencilerin okumanin faydali olduguna inandiklarini
fakat bu inanglarini fiiliyata dokemediklerini gostermektedir.
Ailece kitap okuma eyleminin 6grencilerin okuduklarin1 anlama diizeylerini artirdigi
sonucuna varilmistir. Evlerinde ailece kitap okunmayan ailelere mensup 6grencilerin
basar1 testleri sonuclarinin diger durumdaki ailelere mensup 6grencilere oranla daha
diisilk seviyelerde bulunduklart belirlenmistir. Bununla birlikte deney grubu
Ogrencilerinin ailece kitap okuma durumuna gore son test okumaya yonelik tutum
sonuclarinda anlamli bir farklik goriilmemistir. Bu da bir¢ok kisinin okumanin
gerekliligine inanmasina ragmen bu disilincesini davranisa doniistiremedigini
gostermektedir.
Yapilan analizler sonucunda evlerine diizenli olarak gazete gelen Ogrencilerin

okudugunu anlama basar1 testi puanlarinin ve okuma tutumlarinin evlerine diizenli
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olarak gazete gelmeyen Ogrencilerden daha yiliksek oldugu tespit edilmistir. Bu da
diizenli sekilde gazete okumanin okudugunu anlamay1 ve okumaya yonelik tutumu
olumlu etkiledigini gdstermektedir.

e Baba meslegi memurluk olan grencilerin, okudugunu anlama basgar1 testi puanlarinin
ve okuma tutumlariin diger meslek sahibi babalarin 6grencilerine gére daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Memur c¢ocuklarindaki bu farkliligin sebebi olarak aile
reisinin, okuma adina diger meslek gruplarindaki babalara goére daha bilingli olmasi ve
gelecek adina maddi anlamda kaygilar tasiyor olmasi gosterilebilir.

e Anne meslegi memurluk olan dgrencilerin okudugunu anlama basar testi puanlarinin
ve okuma tutumlarinin diger meslek sahibi annelerin 6grencilerine gore daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir.

e Baba mezuniyeti iiniversite olan Ogrencilerin okudugunu anlama basar1 testi
puanlarinin ve okuma tutumlarinin diger ilkokul, ortaokul ve lise mezunu babalarin
ogrencilerine gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu da egitim seviyesi yiiksek
olan aile cocuklarinin ailedeki egitim seviyesinden olumlu etkilendigini
gostermektedir. Ayrica bu sonu¢ ¢ocuklarin okuma egitim siireclerinde ve okumaya
karst olumlu tutum kazanmalarinda aile bireylerinin egitimli olmasmin ¢ok O6nemli
oldugunu gostermektedir.

e Anne mezuniyeti {niversite olan oOgrencilerin okudugunu anlama basar1 testi
puanlarinin ve okuma tutumlarinin diger ilkokul, ortaokul ve lise mezunu annelerin
ogrencilerine gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin uygulama dncesi ve sonrasinda okumaya yonelik tutumlarina
yonelik sonuclar

e Aktif 6grenme tekniklerinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin okumaya yonelik

tutumlarina iliskin erisi puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark oldugu
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belirlenmistir. Son test sonuglarina gore deney grubundaki 32 6grencinin tamaminin
okuma tutumlarinda artis oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubundaki 6grencilerin son
test sonuglarma gore 9 6grencinin okuma tutumlarinda artis, 7 6grencinin tutumlarinda
diisiis, 20 6grencinin de tutumlarinda herhangi bir farkliligin olmadigi goériilmiistiir. Bu
sonuglar dogrultusunda aktif 6grenme tekniklerinin okumaya yonelik tutumu olumlu
etkiledigi soylenebilir. Ozellikle &lgekteki 2 numarali maddede son test lehine gok
yiiksek oranda anlamli fark ortaya cikmistir. Ogretmen kilavuz kitabidaki okuma
alan1 yonergeleri dogrultusunda uygulama yapilan kontrol grubundaki Ogrencilerin
okumaya yonelik tutumlarinda anlamli bir degisiklige rastlanmamistir. Bu sonuglara
gore aktif 6grenme tekniklerinin okuma tutumlarina yonelik olumlu etki olusturdugu
sOylenebilir.

Akademik basarmin okudugunu anlamaya yonelik etkisine iliskin sonuclar

e Uygulama sonunda Ogrencilerin akademik basarilar1 ile son test sonuglari
incelendiginde okudugunu anlamaya yonelik basari testi puanlar1 ve okuma tutum
diizeyleri ile Tiirk¢e dersi notlar1 arasinda paralellik oldugu goriilmiistiir. Tiirk¢e ders
notlar1 yiiksek olan 6grencilerin okudugunu anlama ve okuma tutum diizeylerinin de
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglardan yola ¢ikilarak akademik basarinin

okudugunu anlama ve okuma tutum diizeyiyle iliskili oldugu sonucuna varilmaistir.

Oneriler

Arastirmacilara yonelik oneriler
e Bu arastirmada aktif 6grenme tekniklerinin 7. siniflarda okudugunu anlamaya
olan etkisi tespit edilmistir. Benzer bir aragtirma farkli siif seviyelerinde

yapilabilir.
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[Ikdgretim 6grencilerinin mevcut okuma becerilerinin tespit edilmesine ydnelik
cesitli calismalar yapilabilir.
Okuma becerisinin farkl tiirleriyle (sesli okuma, sessiz okuma, not alarak okuma
gibi) ilgili gerek durum tespitine yonelik gerekse deneysel desenin kullanildigi
farkli galismalar yapilabilir.
Calismada 7. smif Ogrencilerinin cinsiyetlerine goére okudugunu anlama
durumlarma bakilmustir. Ilkokul ve ortaokulun biitiin sinif seviyelerinde cinsiyet
acisindan okudugunu anlama durumlarini tespit etmek amaciyla calismalar
yapilabilir.
Calisma, deney ve kontrol gruplu olarak yapilmistir. Benzer bir ¢aligma tek gruplu
da yapilabilir.
Aktif 6grenme tekniklerinin hangilerinin okudugunu anlama konusunda daha
etkili oldugu konusu arastirilabilir.
Aktif 6grenme teknikleri, diger derslerde de deneysel caligmalarla sinanabilir.
Aktif 6grenme tekniklerinin anadili egitiminde dinleme, konusma ve yazma
becerileri tizerindeki etkisi deneysel arastirmalarla sinanabilir.
Aktif 6grenme tekniklerine iligkin yapilacak olan arastirmalarda nitel veriler
(6grenci ve Ogretmen goriisleri, ders kitab1 degerlendirmesi) de calismalarda
degerlendirilebilir.
Aktif 6grenme tekniklerinin, okudugunu anlama diizeyine olan etkisi ile ilgili
daha kalabalik gruplar lizerinde ¢aligmalar yapilabilir.
Aktif Ogrenme tekniklerinin okuma becerisinin kaliciligima olan etkisi
arastirilabilir.
Aktif 6grenme tekniklerinin Tiirk¢e egitimindeki etkisini tespit etmeye yonelik

daha kapsamli ve daha genis bir zamana yayilmis ¢aligmalar yapilabilir.
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Ogretmenlere yonelik éneriler

e Ogretmenlerin, aktif 6grenme uygulamalari i¢in gerekli olan bilgi ve beceriyi
kazanabilecekleri hizmet i¢i egitim programlart diizenlenmeli ve bu programlarin
etkililigini artirmak icin gerekli dnlemler alinmalidir.

e Tiirkge 6gretmenlerinin ve smif 6gretmenlerinin okudugunu anlamaya gerekli
onemi vermelerini saglamak icin okudugunu anlama konusunda, okudugunu
anlama siiregleri, bu siireclerde etkili olan etkenler konusunda ayrintili
programlarla 6gretmenler bilgilendirilmelidir.

e Oprencilere etkili etkilesim becerilerini kazandirma programlar1 ve bu
programlarin etkililigi arastirilmalidir.

e Ogrencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesinde oncelikli vazife, ilkokul ve
ortaokullarda gorev yapan 6gretmelerindir. Bu yoniiyle her seyden 6nce 6gretmen
aday1r Ogrencilerin okuma becerisini gelistirmeye, O0gretmen adaylarina okuma
aligkanlig1 kazandirmaya yonelik ¢calismalar yapilmalidir.

e Oprencilerin okuma aliskanlig1 kazanmalar1 acisindan Onlerindeki en 6nemli
ornek dgretmenleridir. Ogretmenler, okul ve okul dis1 gibi hayatin her alaninda iyi
birer okuyucu olarak 6grencilerine 6rnek olmalidir.

e Egitimciler, okuma becerisinin gelisimini ancak diizenli bir uygulama ile
gerceklestirilebilecegini  bilmelidir.  Bu  nedenden dolayr  Ogretmenler
ogrencileriyle birlikte okuma yapma etkinlikleri diizenlemelidir.

e Ogretmenler, ders kitaplarindaki okudugunu anlama etkinliklerinden baska
ogrencilerin durumuna gore farkli okuma etkinlikleri diizenlemelidir.

e QGilinlimiizde genellikle okullardaki 6gretmenler aktif anlatici roliindeyken
ogrenciler pasif dinleyici durumdadir. Siniflarda yapilacak etkinliklerde 6grenciler

aktif hale getirilmelidir.
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e Yapilan c¢alismada, aktif Ogrenme teknikleriyle diizenlenmis etkinliklerin
ogrencilerin okuma becerisini artirdig1 tespit edilmistir. Bundan dolay1 okullarda
ogrencilerle yapilacak olan okuma faaliyetleri, aktif 6grenme anlayisiyla uyumlu
sekilde gerceklestirilmelidir.

e  QGerek Tiirkge 6gretmeni adaylarina gerekse halihazirda Tiirkge 6gretmeni olarak
gbrev yapanlara, aktif 6grenme ile ilgili bilgiler verilmeli, gerekirse kendilerinin
de yonteme uygun etkinlikler tiretmelerine imkan saglanmalidir.

e Smif ortamlari, 6grencilerin karsilikli etkilesim iginde olmalarina, fikirlerini
oglirce aktarabilmelerine imkan tanimalidir.

e Biitiin dersler, Ogrencilerin aktif katilmalarina olanak saglayacak tarzda
planlanmalidir. Ders sirasinda gerceklestirilen etkinlikler Ogrencilere okuma,
dinleme, sorgulama ve Onceki Ogrenmeleriyle irtibat kurabilme firsatlari
sunmalidir.

e Diger derslerin O0gretmenleri de okuma etkinlikleri ve Ornek olma yoluyla
ogrencilerin okuma aligkanligi edinmelerinde etkin rol oynamali, okuma
becerisinin gelistirilmesinde ana dili 6gretmenine yardime1 olmalidir.

e Ogrencilerin her durumda kitap okumalari, kendileri ve ait olduklar1 toplumlar
i¢in bliyiik 6neme sahiptir. Bundan dolay1 egitimciler, yasamin her alaninda kitap

okunabilecegine dair ¢esitli etkinlikler yapmalidir.

Ailelere yonelik oneriler
e Cocuklarim ilk Ogretmenleri anne ve babalaridir. Bundan dolayr ebeveynler,
okuma konusunda ¢ocuklaria olumlu yonde 6rnek olmalidir.
e Ev icersinde okuma etkinlikleri diizenlenip okunan metinle ilgili yorum ve

goriisler aile fertleri arasinda paylasilmalidir.
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Aile igersinde sesli okuma faaliyeti diizenlenmelidir. Ayrica aile fertleri okunan
metni 6zetlemeli, metinle ilgili tahminlerde bulunmalidir.
Anne ve babalar, ¢ocuklarinin okuma diizeylerinin farkinda olmali; okuma
bozukluklar1 ve eksikleri varsa, bu eksikliklerin giderilmesi i¢in 0gretmenlerle
fikir alisverisinde bulunmalidirlar.
Aileler, cocuklarinin kitap ve dergi gibi okuma materyallerine ulagimlarini
kolaylagtirmalidir.

Aile biiyiikleri, okuma araclari i¢in gerekli olan maddi kaynagi hazirlamalidir.

Okul yoneticilerine yonelik oneriler

Okul kiitiiphaneleri ve smf kitapliklar1 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde
diizenlenmeli, kiitliphanedeki kitap eksiklikleri giderilmelidir.

Baz1 aktif 6grenme etkinlikleri, uygulamasinda gerekli olabilecek materyallerin
(hareketli masa sandalyeler, ¢cok yonlii sinif ortamlari, bilgisayar, yansitici, akilli
tahta vb.) siiflarda bulundurulmalidir.

Aktif 6grenme tekniklerini tanitan yazili ve gorsel kaynaklar smiflarda, okul
kiitiiphanelerinde bulundurulmalidir.

Okul idarecileri, aktif 6grenme tekniklerini uygulamaya calisan 6gretmenleri her
yonden desteklemelidir.

Okul yonetimi, kitap okumanin 6nemi hakkinda 6grencilere ve velilere seminerler
diizenlemelidir.

Okul yonetimleri, kitap okumay1 6zendirici etkinlik, yarisma ve seminer gibi bir
dizi faaliyet plam1 yapip sene icersinde belli araliklarla bu faaliyetleri
gerceklestirmelidir.

Kitap okuma konusunda gayretli ve basarili olan 6grenci ve 6gretmenler okul

yonetimleri tarafindan ddiillendirilmelidir.
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Ekler

Ek A: Aktif Ogrenme Teknikleri Uzman Gériis Formu

Sayin Hocam;

Yapilan bu calisma Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirkge Egitimi Anabilim Dali’nda hazirlamakta oldugum “Aktif Ogrenme Tekniklerinin
Ortaokul Ogrencilerinde Okudugunu Anlamaya Etkisi” bashkli doktora tez calismasi ile
ilgilidir. Calismanin amaci, aktif 6grenme tekniklerinin 7. siif 6grencilerinin okudugunu
anlama basarisina olan etkisini tespit etmektir. Calismayla ilgili olarak yapilacak olan deneysel
stirecte kullanilacak aktif 6grenme tekniklerinin 7. sinif seviyesine uygunlugu ile ilgili sizlerin
gorlislerine ihtiyag duymaktayim. Calismaya vereceginiz katkilardan dolayr simdiden
tesekkiir ederim.

Harun KESKIN
Cep: 0553 1107680

E-posta: harunk45@gmail.com

Asagida verilen aktif o6grenme tekniklerinin 7. smif Ogrencilerinin diizeyine
uygunluguna iligkin goriisliniizi, Evet, Kismen ya da Haywr segeneklerinden bir tanesini

isaretleyerek (X) belirtiniz.

Aktif Ogrenme Teknikle flgili Aciklamalar -
S| =
Teknikleri § % z
=S R ==
Kum Saati Ogrenciler onceki bilgilerini kum saatinin iist kismina yeni

ogrendiklerini de kum saatinin alt kismina yazip

degerlendirmelerini sinifa sunar.

Kar Topu Verilen bir problem ya da konu ile ilgili olarak, 6grenciler

once tek baglarina diisiiniip, sonra iki, daha sonra dort ve
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sekiz kisilik gruplarda tartisirlar. En son grupta ulagilan

sonuglar, sinifa sunulur.

Kart Gosterme

Ogrencilere farkh renklerde kagitlar dagitilir. Her renge bir
anlam verilir. Ogretmen konuyla ilgili ciimleler soyler.
Ogrenciler katilip katilmamalarma gore farkli renkteki kartlari
kaldirp agiklama yaparlar.

Bilgi Kese Kagidi

Her dgrenciye bir kese kagid verilir. Islenen konuyla ilgili
kavramlar kese kagidinin igersine koyulur. Gruplar halinde

fikirler paylasilip sinifa sunulur.

Tombala

Oncelikli olarak islenen konunun ana kavramlari ¢ikartilir.
Cikarilan maddeler tombala kartonuna daginik olarak yazilir.
Ardindan 6gretmen konuyu anlatir 6grenciler ellerindeki kartta

yazan anlatildiginda tombala diyerek seslenirler.

Vizilti

Ogrenciler 6nce konuyla ilgili ikiserli grup olustururlar.
Ardindan konuyla ilgili diisiincelerini birbirlerine anlatip

konuyla ilgili yasadiklari bir olay1 paylasirlar.

Drama

Drama 6nceden beri 6gretim amaciyla kullanilmasi 6nerilen
tekniklerdendir. Ogrenci ger¢ek duygularindan roliinden
styrilip kendini bir bagkasinin yerine koyar. Genellikle

ogrenciler 6grenilen konuyla ilgili bir drama gerceklestirirler.

Empati Kurma

Ogrenci 6grenmis oldugu yeni bilgiler dogrultusunda okumus
oldugu metindeki kisilerin yasadiklarini kendisi yagarsa ne

yapacagini ve nasil davranig gosterecegini sinifa agiklar.

Ogrenciler 6nce sinifin ortasinda toplanir. Smifta rastgele

Dolas, Bulus, Herkesle,

dolasmaya baslarlar. i1k karsilastiklar1 kisi ile konuyla ilgili
Konus fikirlerini paylagirlar. Daha sonra bu fikirleri sinifa sunarlar.
Kart Eslestirme Her biri siiftaki 6grenci sayisinin yarisi kadar kart iceren

iki dizi kart hazirlanir. Birinci dizide; dgrenilenlerle ilgili
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sorular vb. yer alir. Ikinci dizi de ise; birinci dizidekilerle
eslestirilebilecek yanitlar, agiklamalar, bulunur. Ogrenciler,
sinifin i¢inde dolasarak ve karsilastiklariyla konusarak

ellerindeki kartin esini ararlar.

Sandvig

Ogrenciler, dnce bireysel galigma, sonra yaptiklarini
arkadaslariyla paylagma, birlikte somut bir {iriin olusturma -
ornegin, grafik olugturma- ve bu {irlinli sunma gibi ¢ok
asamali ¢aligmalar yapabilirler. Cok katmanli oldugu igin

sandvi¢ adini almustir.

Zihin haritalama

Bir konudaki biitiin 6nemli kavramlarin ya da diisiincelerin
her birinin kiigiik kartlara ayr1 ayr1 yazilmasiyla olusturulan
destelerden Ogrenci sayist kadar hazirlanir. Sonra her 6grenciye
bu destelerden birer tane verilir ve kartlari, kavram ya da
diistincelerin ~ birbiriyle iliskilerini gosterecek bicimde

yerlestirmeleri istenir.

Siir yazma

Herkes, elindeki kagida verilen konu ile ilgili bir dize yazip
yanindakine verir. Ikinci turda dnlerine gelen kagida ikinci
dizeler yazilir, yine yandakine verilir. Bu isleme, siire bitene
kadar devam edilir. Sonunda gruplarin elinde gruptaki liye

sayis1 kadar siir bulunur. Daha sonra siirler sinifa sunulur.

Hizli Tur

Once dgrencilere konu ya da soru verilir. Ogrenciler ne
sOyleyeceklerini diistiniirler. Sonra 6grencilerden biri

baslangi¢ yapar ve digerleri sirayla konugmaya baslar.

Akvaryum

Smif i¢i tartismay1 canlandirmak i¢in kullanilir. Siralar i¢ ice
¢ember haline getirilir. Tartismaya katilacak 6grenciler ig
¢embere dinleyiciler de dis ¢embere otururlar. Ardindan
tartismaya baglanir. Bu arada tartismaya katilmak isteyenler

dis cemberden i¢ ¢embere gecip tartismaya dahil olur.

Philiips 66

Sinf altigar kisilik gruplara ayrilir. Her grubun bir lideri bir

de sekreteri se¢ilir. Ardindan problem durum gruplara




197

bildirilir. Gruplar altisar dakika tartigip ulastiklar1 ¢ézimii

sinifa sunar.

Pazaryeri

Ogrencilere kiigiik kagit parcalar dagitilir. Ogrenciler her bir
kagida konuyla ilgili sorularim, konuyla ilgili gortislerini,
probleme dair ¢dziim ve goriislerini yazar. Daha sonra dgrenciler
bu kagtlar iizerlerine yapistirip smnif iginde dolasip birbirlerinin
tizerindekileri okumaya baslarlar. Karsilikli fikirlerini
paylasirlar.

Tereyag1 — Ekmek

Verilen bir konu tizerinde 6grenciler once tek baslarina
diisiiniir ve distincelerini bir yere not eder. Daha sonra
arkadaslariyla bir araya gelerek diigiincelerini tartisirlar.

Sonunda ulastiklar1 sonucu sinifa sunarlar.

Ogrenciler, yeni dgrenilen konudaki kisisel deneyimleriyle ilgili

Flas
sirayla konusurlar. Herkes konugmasini bitirene kadar higbir
tartisma yapilmaz. Daha sonra bu anlatilanlarla ilgili tartigma
baslatilir.

Top tagtma Ogrenciler i¢ ice iki cember olusturur. I¢ ve dis ¢emberdekiler

yiiz yiize gelecek ve ikiserli eslesecek bicimde ayakta dururlar.
Verilen konu ile 6nce kars1 karstya olanlar fikir aligveriginde
bulunurlar. Sonra her biri ters yonde dnceki esinin yanindakiyle
yeni bir ikili olusturur ve konusmaya devam eder. Boylece

ogrenciler birkac esle ayr1 ayr1 goriisme firsat1 bulmus olur.

Belirtmek istediginiz diger hususlar:
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Ek B: Uzman Goriisleri Sonucunda Olusan Aktif (")grenme Teknikleri

Aktif Ogrenme Teknikleri

Aciklamalar

Kum Saati Ogrenciler, dnceki bilgilerini kum saatinin iist kismina yeni
ogrendiklerini de kum saatinin alt kismina yazip
degerlendirmelerini siifa sunar.

Kart Eslestirme Her biri siniftaki 6grenci sayisinin yarist kadar kart igeren iki

dizi kart hazirlanir. Birinci dizide; 6grenilenlerle ilgili sorular
vb. yer alir. Ikinci dizi de ise; birinci dizidekilerle
eslestirilebilecek yamitlar, agiklamalar, bulunur. Ogrenciler,
siifin icinde dolasarak ve karsilastiklariyla konusarak ellerindeki

kartin esini ararlar.

Dolas, Bulus, Herkesle, Konus

Ogrenciler, énce simifin ortasinda toplanir. Sinifta rastgele
dolasmaya baslarlar. i1k karsilastiklar1 kisi ile konuyla ilgili

fikirlerini paylasirlar. Daha sonra bu fikirleri sinifa sunarlar.

Vizilt Ogrenciler, nce konuyla ilgili ikiserli grup olustururlar.
Ardindan konuyla ilgili diisiincelerini birbirlerine anlatip konuyla
ilgili yasadiklar bir olay1 paylasirlar.

Bilgi Kese Kagidi Her 6grenciye bir kese kagid1 verilir. Islenen konuyla ilgili

kavramlar kese kagidinin igersine koyulur. Gruplar halinde

fikirler paylasilip sinifa sunulur.

Empati Kurma

Ogrenci, 6grenmis oldugu yeni bilgiler dogrultusunda okumus
oldugu metindeki kisilerin yasadiklarini kendisi yagarsa ne

yapacagini ve nasil davranig gosterecegini sinifa agiklar.

Kar Topu

Verilen bir problem ya da konu ile ilgili olarak, 6grenciler 6nce
tek baslarina diisiiniip, sonra iki, daha sonra dort ve sekiz kisilik
gruplarda tartisirlar. En son grupta ulasilan sonuglar, sinifa

sunulur.
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Kart Gosterme Ogrencilere farkh renklerde kagitlar dagitilir. Her renge bir anlam
verilir. Ogretmen konuyla ilgili ciimleler sdyler. Ogrenciler katilip
katilmamalarina gore farkli renkteki kartlar kaldirip agiklama

yaparlar.

Hizli Tur Once dgrencilere konu ya da soru verilir. Ogrenciler ne
sOyleyeceklerini diisliniirler. Sonra 6grencilerden biri baglangic

yapar ve digerleri sirayla konusmaya baslar.

Drama Drama onceden beri 6gretim amaciyla kullanilmasi onerilen
tekniklerdendir. Ogrenci ger¢ek duygularindan roliinden styrilip

kendini bir bagkasinin yerine koyar. Genellikle 6grenciler

Ogrenilen konuyla ilgili bir drama gergeklestirirler.

Ek C: Basar1 Testi Okuma Metni Uzman Goriis Formu

Sayin Hocam;

Size ekte verilen metinler “Aktif Ogrenme Tekniklerinin Ortaokul Ogrencilerinde
Okudugunu Anlamaya Etkisi” adli doktora tezinde ortaokul 7. sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerisini 6l¢mek i¢in kullanilacaktir. Verilen metinleri, tablodaki kistaslara gore
degerlendirmenizi gerekmektedir.

Katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Harun KESKIN
Cep: 0553 1107680
E-posta: harunk45@gmail.com
Verilen metinlerin 7. sinif diizeyine uygunluguna iligkin fikirlerinizi asagidaki sorulara

Evet, Kismen ya da Hayur siklarindan birini isaretleyerek (X) belirtiniz.
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Metinlerle ilgili sorular

EVET

KISMEN

HAYIR

Sizce metnin basligi metnin konusuna uygun mu?

Sizce metinde kullanilan dil 6grencilerin seviyesine
uygun mu?

Sizce metnin uzunlugu 6grencilerin seviyesine uygun
mu?

Sizce metin, 6grencilerin aktif 6grenme tekniklerini
kullanmalari i¢in uygun mu?

Sizce metin 6grencilerin ilgisini ¢cekebilecek durumda
midir?

Sizce metinin icersinde egitici mesajlar yer aliyor mu?

Sizce metinde yeterince kelime ¢esidine yer verilmis
midir?

Belirtmek istediginiz diger hususlar:
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Ek D: Okudugunu Anlama Basar1 Testi Uzman Goriis Formu
Sayin uzman;
Ekte verilen metinler “Aktif Ogrenme Tekniklerinin Ortaokul Ogrencilerinde

’

Okudugunu Anlamaya Etkisi”  adli doktora tezinde, ortaokul 7. smif Ogrencilerinin
okudugunu anlama becerisini 6lgmek amaciyla kullanilacaktir. Oncelikli olarak verilen
metinler ile ilgili okudugunu anlama bagsar1 testleri olusturulmustur. Bagar1 testlerini, tabloda
verilen kistaslara uygun bir sekilde degerlendirmenizi rica ederim. Hazirlanan testler ektedir.
Katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederim.
Harun KESKIN
Cep: 0553 110 7680
E-posta: harunk45@gmail.com

Metinle ilgili hazirlanan basart testlerinin 7. sinif seviyesine uygunluguna dair

diisiincelerinizi Evet, Kismen ya da Hayir siklarindan birini isaretleyerek (X) gosteriniz.

EVET KISMEN | HAYIR

Sizce metinle ilgili soru sayis1 yeterli midir?

Hazirlanan testler 6grencilerin hatirlama diizeyini
Oleme yeterliligine sahiptir.

Hazirlanan testler metinden hareketle ¢cikarimda
bulunma diizeyi

Dil ve anlatim agisindan 6grencilerin seviyesine
uygun mu?

Hazirlanan testlerdeki ¢eldirici siklar uygun mu?

Hazirlanan testler, metinin genelini ifade ediyor mu?
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Ek E: Demografik Degerlendirme Formu

Sevgili Ogrenciler;

Asagida belirtilen sorular sosyo-ekonomik-kiiltiire] durumunuzu tanimaya yoneliktir.
Sorulara vermis oldugunuz cevaplar, ikinci bir kisi ve kurumla paylagilmayacaktir. Sorulari
ictenlikle cevaplamaniz ¢alismanin giivenirliligini arttiracaktir. Asagida verilen sorularin
dogru cevaplarini, karsilarindaki kutucuklara (X) isareti koyarak belirtiniz.

Calismamiza gostermis oldugunuz ilgi ve vermis oldugunuz katkidan dolay: tesekkiir
ederim.

Harun KESKIN
Canakkale On Sekiz Mart Universitesi
OKul Adr .o

Adr— SOYAAL: ... e

1. Cinsiyetiniz ?

a) Kiz () b) Erkek ()

2. Babanizin egitim durumu nedir?

a) Okur-yazar degil () b) Okur-yazar () ¢) Ilkokul mezunu ()

d) Ortaokul mezunu () e) Lise mezunu () f) Universite mezunu ()
3. Annenizin egitim durumu nedir?

a) Okur-yazar degil () b) Okur-yazar () ¢) flkokul mezunu ()

d) Ortaokul mezunu () e) Lise mezunu () f) Universite mezunu ()
4. Babanizin meslegi nedir?

a) Isci () b) Ciftci () ¢) Memur ()

d) Esnaf () e) Liitfen belirtiniz:...............coooiiiiiiiiii

5. Annenizin meslegi nedir?



a) Isci () b) Ev hanimi () ¢) Memur ()
d) Esnaf () e) Liitfen belirtiniz:..........................
6. Ailenizin aylik ortalama geliri ne kadardir?

a) 1000 TL den az () b) 1000 3000 TL aras1 ()

¢) 3000-6000 TL aras1 () d) 6000 TL {istii ()

7. Evinize gazete gelir mi?

a) Gelmez () b) Ara sira () c¢) Her giin ()

8. Haftada kac saat kitap okursunuz?

a) Hi¢ () b) 1 saatten az () c¢) 1-2 saat aras1 ()
d) 2-3 saat arasi () e) 3-4 saat aras1 () f) 4 saatten daha fazla ()
9. Ailenizle birlikte kitap okudugunuz zamanlar oluyor mu?

a) Evet () b) Hayir () c) Ara sira ()

203
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Ek F: ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencileri icin Okumaya Yénelik Tutum Olcegi

Sevgili 6grenciler;

Bu olcek, dgrencilerin okumaya yonelik tutum ve davraniglarini belirlemek amaciyla
hazirlanmistir. Asagida verilen 25 maddeyi dikkatlice okuyup, her maddede belirtilen
davranig1 gosterme sikligimizi o maddenin karsisinda yer alna kutucuga carpr (X) isareti
koyarak gosteriniz. Maddelerin tamamiyla ilgili duygu ve diislincelerinizi, dogru bir sekilde
belirtmeniz yapacagimiz aragtirma agisindan biiyllkk 6nem tasimaktadir. Arastirmaya
katilimimizdan dolay1 hepinize tesekkiir ederim.

Harun KESKIN

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi

Hic¢ Katilmi Karar Katili Tama
Madde katilmi1 yorum s1zim yoru men
yorum m katilt
yorum

1 Okumanin hayatimda 6nemli bir yeri
vardir.

2 | Okumanin hayal giictimii
gelistirdigine inantyorum.

3 Kitaplarim benim en degerli
esyalarimdir.

4 Dogum giliniimde aldigim hediyeler
icinde beni en c¢ok kitaplar mutlu eder.

5 Okumanin hemen her yastaki insan i¢in
gerekli oldugunu diistiniiyorum.

6 Okumanin insanlar etkilemede 6nemli
oldugunu diistiniiyorum.

7 Cevremde olanlar1 yorumlamada
okumanin faydasi oldugunu

diistinliyorum.

8 Kitaplar bilgisayarlar kadar ilgimi
cekmiyor.

9 Kitaplar gercekten benim arkadaslarim
gibidir.

10 | Okumanin insanlar1 olumlu yonde
degistirebilecegine inantyorum.

11 | Hargliklarimin bir kismini kitap almak
i¢in ayiriyorum.

12 | Bir insana verilebilecek en degerli
hediye kitaptir.
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13 | Oyun oynamayi kitap okumaktan daha
¢ok seviyorum.

14 | Her giin diizenli bir sekilde okumak
istiyorum.

15 | Uziintii ve sikintilarimdan bir seyler
okuyarak uzaklasabiliyorum.

16 | Bos vakitlerde sevdigim kitaplari
okumaktan zevk aliyorum.

17 | Evde dinlenirken bir seyler okumak
beni rahatlatiyor.

18 | Tatilde sikilirsam yapmayi
diistinecegim ilk sey kitap okumaktir.

19 | Ogretmenlerimin okuduklarimiz
hakkinda bana soru sormasindan
hoslanmiyorum.

20 | Odevlerim icin bir seyler (kitap,
dergi, ansiklopedi vb) okurken ¢ok
sikiliyorum.

21 | Ders kitaplarmi okumak benim i¢in bir
eziyettir.

22 | Okul disinda kitap okumaktan nefret
ediyorum.

23 | Uyumadan once kitap okumaktan ¢ok
hoslantyorum.

24 | Yeni bilgiler edinmek i¢in
O0gretmenlerimin 6nerdigi kitaplar
okuyorum.

25 | Bos zamanlarda kitap okumak

eglencelidir.
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Ek G: flkogretim ikinci Kademe Ogrencileri I¢cin Okumaya Yoénelik Tutum Olgegi

Kullanma izin Yazismasi

harun keskin <harunk45@gmail.com> 22 Mart

Alici: uyary

Sayin Hocam selamlar.

Hocam Trkce egitimi doktora 6grencisiyim.

Calismamda gelistirmis oldugunuz ilkdgretim ikinci kademe 6grencileri igcin okunmaya yonelik tutum
Olcegdini izniniz olursa kullanmak istiyorum.

Harun Keskin

YUSUF UYAR <uyary@gazi.edu.tr> 23 Mart

Alici: bana

Merhaba Harun Bey,
Olgegi kullanmanizdan memnuniyet duyacagimizi belirtir, calismalarinizda kolayliklar dilerim.

Yusuf UYAR
Gazi Universitesi
Tarkge Egitimi Bolimu

Gazi University
Department of Turkish Language Education

————— Orijinal Mesaj -----

Kimden: "harun keskin" <harunk45@gmail.com>
Kime: uyary@gazi.edu.tr

Gonderilenler: 23 Mart Pazartesi 2015 21:50:03
Konu: Tutum dlgegi kullanimi
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Ek H: On ve Son Testte Kullamilan Oykiileyici Okuma Metinleri
Metin 1
Sobaci

Biz Ankara’nin dis mahallelerinden birinde yasiyorduk. Evimiz diger evler gibi iki
katliydi. Biz ikinci katin kiracistydik. Alt kat uzun zamandir bos oldugu i¢in annem bahgeyle
de ilgileniyordu. On bahceye ektigi cicekler kisa zamanda boy atmus, cevreyi c¢ok
giizellestirmisti.

Bir giin babam kotii bir haber getirdi eve. Ev sahibimiz alt kat1 ev olarak kiraya
veremeyince diikkdn yapmaya karar vermis. Diikkan kiralar1 daha yiiksek oldugu i¢in daha
cok para kazanmayi istiyormus. Annem hepimizden daha ¢ok {iziildii bu habere. Aslinda ben
o kadar liziilmemistim, anneme belli etmeden sevinmistim bile, yasantimizda bir degisiklik
olacakti. Ne tiirlii olursa olsun yenilik hosuma giderdi benim.

Bir sabah disaridan gelen giirtiltiilerle uyandim. Hemen balkona kostum ne oldugunu
ogrenmek icin. Iki adam ellerinde kocaman balyozlarla bah¢emizin 6n duvarini yikiyorlardi.
Bir an evimizi de mi yikacaklar diye kaygiya kapilip anneme haber verdim.

— Anne! Anne! Duvarimizi yikiyorlar!

Annem de mutfak penceresinden izliyormus olan biteni. Halinden bu ise sinirlendigi
belliydi. Beni kollariyla sararak disaridaki yikimi izlemeyi siirdiirdii.

— Bunu neden yapiyorlar anne?

— Diikkan yapilacagini sdyledi ya baban.

— Olsun, bahge kapisindan girip ¢ikabilir insanlar.

— Oyle yapmayacaklar demek Kki...

Ev sahibimiz, elini arkasina kavusturmus, keyifle olup biteni izliyordu. Balyoz her
inisinde duvardan bir pargayr savuruyordu. Tuglalar saga sola sacilmig, duvarin bitisigine

annemin Ozene bezene diktigi kasimpatilar toza bulanmig, bir boliimii molozlarin altinda
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kalmisti. Annem dayanamayip ev sahibine ¢atti:

— Siileyman Bey, duvarin yikilacagin1 énceden haber verseydiniz, ¢igekleri soker,
yan tarafa dikerdik.

Siileyman amcanin umurunda miydi kasimpatilar, giiller, aslanagizlan? O simdiden
asagiya yaptiracagi evden bozma diikkani kaca kiralayacagini hesapliyor gibiydi.

— Aman Nevin Hanim, otla ¢dple ugrasacak zamanim yok benim. Bu isleri bir dnce
bitirmem gerek.

Annem, higbir sey sdylemeden pencereyi kapatip ¢ekildi. Annemin kirgin sesi benim
de i¢cimi burkmustu. Siileyman amcanin ot ¢op dedigi ¢icekler i¢in annemin ne kadar
ugrastigini, her giin mutfak penceresinden gururlanarak onlara baktigini biliyordum. Benim de
emegim vardi o ¢i¢eklerde; ¢iinkii sulama isini annem sik sik bana verirdi.

Annem, balyoz seslerini duymamak i¢in pencereleri, balkon kapisin1 kapadi ama yine
de geliyordu sesleri iceriye. Bunun {izerine televizyonu acti annem. Sanssizlik, hi¢ sevmedigi
bir sarkici belirdi ekranda. Yine de televizyonun sesini sonuna kadar acti annem. Balyoz sesini
bastirmaya ¢alistyordu.

Yikim isi o kadar hizli olmustu ki bir saat sonra bir buguk metre boyundaki
duvarin yerinde yalnizca molozlar kalmisti. Artik arkadaslarimla {izerinde oturup ayagimi
sallaya sallaya konusup giiliisecegimiz bir duvarimiz yoktu.

Kendimi tehlikelere karsi korumasiz kalmis, sokaga birakilmis bir kedi yavrusu gibi
duyumsadim. iki adam, Siileyman amcanin sevimsiz sesiyle araliksiz ¢alistyordu. Yerdeki
molozlar1 da kaldirip sokagin kiyisina yi1gdilar. Yoldan gegenler duvarin yikildigini gériince
durup saskinlikla ne oldugunu anlamaya ¢alisiyorlardi. Siileyman amca kendisine sorular soran
bu insanlara tstiinkorli kisa cevaplar verip goziinii is¢ilerden ayirmadan komutlar vermeye
devam ediyordu. Biraz sonra balyoz sesleri alt kattan gelmeye basladi. Asagidaki bos kii¢iik

dairenin 6n duvarini yikmaya baslamiglardi. Annem televizyonu kapatip sanki biitiin bunlarin
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sorumlusu benmisim gibi kizginlikla seslendi:

— Deniz, biitiin giin bu giiriiltiiyii dinleyemem. Cabuk giyin, teyzenlere gidelim.

Teyzem tli¢ sokak Otede oturuyordu. Sevinerek iizerimdeki giysileri degistirdim.
Teyzemi ¢ok severdim, o da beni severdi. Ne yapip edip yarim saat i¢inde kek hazirlamay:
biliyordu.

Uziimlii kakaolu bir kek hayaliyle teyzemin evine gabucak gelmistik. Ama bos bir
hayalmis bu, teyzem evde degildi, iist liste zile bastik, annem de ben de geri donmek
istemiyorduk. Teyzemin komsusunun zilini ¢aldik, belki nereye gittigini biliyordur diye.
Komsgusu bilmiyormus ama bizi evine davet etti. Annem de giiriiltiilli evimize donmek
istemedigi i¢in hi¢ nazlanmadan ¢agriy1 kabul etti.

Orada oturdugumuz siire i¢inde sikildikca sikildim. Annem durmadan ev sahibinden
yakindi. Bahgesiz yasamaya alismanin zorlugundan, Ozene bezene ektigi c¢igeklerin
ezildiginden, nane ve maydanozlarin giines gérmeyen arka bahcede yetismeyeceginden s6z
etti. Biitlin bunlara ben de iiziiliiyordum ama bana kalirsa annem biraz da abartiyordu.
Oturacak bir duvar bulamayacaktim artik evimizin Oniinde ama evimizin altina ne diikkani
acilacagin1 simdiden merak ediyordum. Kim bilir belki de oyuncak¢i diikkani agilirdi, belki
de Internet kafe... Anneme sordugumda azarlayarak susturdu beni.

— Kafe mafe istemem. Bir yi@in giiriiltiicii gen¢ girip ¢ikacak, rahatca balkonda
oturamayacagiz. Teyzemin komsusu da istiine gidiyordu annemin:

— Nevin Hanimcigim, umarim kahve yapmazlar oray:.

O zaman vay haline! Bir siirii issiz gii¢sliz adam dolusur. Tavla, okey sesinden basini
alamazsin. Annem neredeyse aglayacak! Dizlerine vura vura Siileyman amcaya lanetler okuyor.
Ona yaklasip usulca kulagina fisildadim:

— Anne gidelim artik. Yarina hazirlamam gereken 6devlerim var.

Ister istemez kalkti annem. Sanki evimizin yeni hélini gérmek istemezmis gibi bir
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tavr1 vardi. Teyzemin komsusuyla vedalasip sokaga ciktik. Eve yaklastikca sanki duvarimizi
yine orada bulacakmigim gibi bir olaganiistiilik bekliyordum. Sokagimizin bagsina
geldigimizde hayal kurmus oldugumu anladim. Duvar yine yoktu! Ustelik 6n bahgeyi
tamamen betonla kaplamiglardi. Daha kurumamis olan betonda bir kedinin ayak izleri vardi.
izler ¢ok hosuma gitti. Anneme gosterdim.

— Anne ben de bir kdseye adimi yazayim mi1?

Annem kasimpatilarin, giillerin, aslanagizlarinin koklerini kalin bir tabakayla oOrten
harca 6fkeyle bakiyordu:

— Isin giiciin oyun ¢ikartmak. Oturup derdimize yanacagmna...

Yazamadim. Evimize ¢iktik. Daha sonra ekmek alma bahanesiyle disar1 firladim. Bu kez
betonda bir sercenin de ayak izlerini goriince dayanamadim. Sokiiliip atilmig kasimpati
dallarinin birini kullanarak daha kurumamis betonun bir kdsesine adimi biiyiik harflerle yazdim:
DENIZ

Sonraki giinlerde Siileyman amca ¢ok cabuk bitirdi isleri. Diikkana taktirdigi cama
koca bir kagit yapistirdi. Ustelik o kadar aceleye getirmisti ki iki sézciik de yanhs yazilmist::
SATLIK TUKKAN

Bu kagit bir ay boyunca orada kaldi. Arkadaslarimla bakip egleniyordum bu yanlig
yazilmig ilana. Diikkdnin camina pastel boyalarimizla tebesirle dogrusunu yaziyorduk ama
Siileyman amca o yazilar1 gérmiiyor muydu, kendi bildiginden sagmiyor muydu bilmiyorum,
SATLIK TUKKAN kagidim diizeltmedi.

Arada sirada babamdan duyuyordum. Yiiksek bir fiyat istedigi i¢in diikkana alici
bulamiyormus. Seviniyor, “Oh olsun!”’ diyordum.

Annem de:
— Umarim kimse almaz da oras1 dylece kalir, diyerek umutlaniyordu.

Bu umut ger¢eklesmedi. Siileyman amca diikkdni1 satamayinca kiralamaya karar
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vermis ve hemen bir kirac1 bulmus.

Bir cumartesi sabahi evimizin Onilinde arkasi saclarla, tenekelerle, sobalarla, soba
borulartyla dolu bir kamyonet durdu. Soforiin yaninda saglari iyice aklasmis sakalli bir adam
vardu. Ikisi birlikte kamyonetin arkasindaki yiikleri evin dniine indirmeye basladilar.

Mutfakta kahvalti hazirlayan anneme haberi yetistirdim:

— Anne anne! Asagiya sobaci agilacak galiba! Gel de bak!

")

Annem ellerini Onliigiine silip “Sobact m1? Allah Allah!” diye mirildanarak balkona
cikti.

Sac1 sakali agarmis olan adam, yashi olmasina karsin canli ve ding goriiniiyor,
kamyonetin yiikiinii bir an Once bitirmeye ¢alistyordu. Annem derin bir soluk aldi:

— Neyse ki kahve yapmayacaklar, buna da siikiir, diyerek mutfaga dondii.

Sobact, o giin 6gleye kadar diikkani yerlestirmekle ugrasti. Ben bazen balkondan bazen
de asagiya inip onu izledim. Yiizii pek giilmedigi i¢in yanma gidip konugmaya cesaret
edemedim. Daha sonraki giinler 6devden sikilip yoruldugum zamanlarda da onu izliyordum.
Sabahlar1 erkenden agiyordu diikkani. Ben okula gitmek i¢in evden ¢iktigimda o ¢oktan
isinin basinda oluyordu. Bir giin cesaretimi toplayip Sobaci’ya “Giinaydin.” dedim. Basiyla
aldi selamimi, sonra yine isine dondii. Anlasilan konusmay1 pek sevmiyordu. Belki de isini
cok seviyor, dikkatini yalnizca ona veriyordu.

Sicak havalarda islerini diikkkanin 6niinde yapardi. Biiyiik sac parcalarini ¢ikartir, demir
cetvelle ¢izer, teneke makasiyla keserdi. Sonra elle gevrilen demir silindirlerin arasina
kesilmis saci sokar, sac kivrilip boru bi¢iminde ¢ikardi. Bu borularin uglarmi kivirip i¢ ice
gecirir, ¢ekicle dover, lehimlerdi. Yalnizca soba yapmiyordu; mangal, kova gibi seyler de
yaptigini goriiyordum. Ona eski sobalarini tamir i¢in getirenler de oluyordu. Sobalarin kirtlmis
tuglalarini degistirir sivar, kurumasi i¢in diikkkanin 6niine koyardi.

Bir aksam yemekte babam keyifle keyifli giilerek:



212

— Sevineceginiz bir haberim var. Yakinda Sobaci bizim alt kattan gitmek zorunda;
clinkii mahallemize dogal gaz geliyor, dedi.

Annem sevingle karsilad1 bu haberi.

— Desene! Artik sobayla, komiirle, kiille ugrasmayacagim!

— Ya Sobact amca? O nereye gidecek, dedim. Annem de Sobaci’y1 hatirlayinca
liziildi:

— lyi adamdi. Sesi solugu ¢ikmaz hep isiyle ugrasirdi. Simdi kim bilir kim gelecek
onun yerine?

Bana yakinlik goéstermemis olsa da seviyordum Sobaci’yi. Okudugum bazi c¢ocuk
romanlarindaki yasli, aksi, tas kalpli gorlinen ama aslinda igten ice altin bir kalp tasiyan
insanlara benzetirdim onu.

Aradan birka¢ hafta gecti. Babamin dedigi gibi gelisiyordu olaylar. Bir sabah
evimin Oniinde kirmizi kasali bir kamyonetin durdugunu goérdim. Admi bile
O0grenemedigim hep “Sobact amca” dedigim yasli adam diikkana nasil sessiz sedasiz ve
cabucak yerlestiyse arac gereclerini ayni hizla kamyonete tasimaya basladi. Ben de apar topar
merdivenlerden inip yanma gittim. Yardim etmek istiyordum. Ufak tefek birka¢ boru
yerlestirdim kamyonete. Yine yiiziime bakmiyordu.

Diikkanda higbir sey kalmamisti. Kamyonete yiirliyordu Sobaci. Ona bir sey
sOylemeliydim. Ya da o bana ayrilirken sdylenen tiirden bir iki s6z sdylemeliydi. Boyle ¢ekip
gidemezdi!

Onun bir sey sOylemeyecegini anlayinca ben biitiin cesaretimi topladim.

— Keske dogal gaz gelmeseydi amca...

Sobact durdu, bana dondii, yiiziime bakti. Giiliimsiiyor gibiydi.

— Keske ¢ocuk, keske gelmeseydi!

Din¢ adimlarla kamyonete yiiridii ve soforiin yanindaki koltuga oturdu. Sac ve
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teneke yiiklii kamyonet uzaklasirken el salladim arkasindan. Pencerenin yanindaki aynadan
benim el sallayisimi gordii sanirim. O da nasirli, yara izleriyle dolu kolunu hafifce ¢ikardi
kamyonetin camindan. Riizgarda sallanan iri bir ¢inar yapragi gibiydi elleri.

Sobact amcanin bosalttig1 diikkana bir daha onun gibisi gelmedi. Ben onun sessizligini

ve ¢aligkanligini hi¢ unutmadim.

Miyase SERTBARUT
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Metin 2
Okumak Istiyorum

Giilizar, Salihli’nin Akoéren kdyilinde yasayan bir ailenin ilk ¢ocuguydu. Beskardesi
vardi. Onlar biiylirken annesine hep yardim etmisti. Hele yasi biraz daha biiyliyiince
annesinin adeta sag kolu olmustu. Hayvanlarin bakiminda, tarlada, ¢camasirda, kardeglerinin
ihtiyaclarinda annesi hep Giilizar’dan yardim istiyordu.

Giilizar ilkokula basladig1 giinlerde biraz kaygili, bundan dolay1 da ¢ekingendi. Acaba
Ogretmeni nasil bir insandi, kendisini sever miydi? Verilecek 6devleri yapabilecek, okuyup
yazabilecek miydi? Yavas yavas ilk giinlerdeki kaygis1 azald1. Ciinkii Selma Ogretmen’i ¢ok
sevecen ve ilgili bir 6gretmendi. Sinifinda bes kiz, on bir erkek 6grencisi vardi. Hepsini de
kendi ¢ocuklari gibi seviyordu. Her giin onlara yeni bir seyler 6gretmek i¢in ¢irpinip duruyordu.

Giilizar, kendilerini yetistirip basarili insanlar olmalar1 i¢in ¢abalayan dgretmenine
giin gectikce daha ¢ok alisiyordu. Okumaya basladigl giin, diin gibi aklindaydi. Hele
sinifta ilk okuyan kisinin kendisi olup da 6gretmeninin onu bir kitapla odiillendirisini hig
unutmuyordu. Birdenbire okumaya baslamisti. Aylarca ugragsmanin sonucunda bir giin
Ogretmenin masasinda duran ve merakla kapagma baktig1 kitabin ismini okuyuverince hem
ogretmeni hem de kendisi sasirmisti. Once sessiz, sonra yiiksek sesle bir daha, bir daha
okumustu. Ne kadar mutlu olmustu! Arkas1 gelmis. Giilizar biiyiik bir istahla 6gretmeninin
kendisine verdigi kitaplart okumus, resimlerine bakmis, kendisini onlarin iginde
kaybedivermisti. Okudugu her kitap onun i¢gin kesfedilecek yeni bir diinyaydi. Evde annesinin
yapmasini istedigi igleri bir an 6nce bitirip okumak istiyordu. Buna her zaman firsat
bulamiyordu ama yine de mutluydu. Ciinkii okumay1r 6grenmis, dahasi biiyiiyiince ne
olacagina bile karar vermisti. Ogretmen olacakti, tipki Selma Ogretmen’i gibi, sevgi dol...

Yillar gegmis, Giilizar icindeki bu istekle sekizinci siifa gelmisti. Selma Ogretmen’i

sayesinde Ogrendiklerini, altinc1 ve yedinci sinifta tanidigr Ogretmenleriyle daha da
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gelistirmisti. Artik kdyiindeki okula degil, kasabadakine gidiyordu. Babasi buna ¢ok goniillii
olmamisti. Ciinkii altinct siniftan sekizinci sinifa kadar okuyacak cocuklar bir minibiisle
kasabadaki okula gotiiriiliiyor, dersler bitince tekrar minibiisle geri getiriliyordu. Bu kadar
zahmete deger miydi? Degerdi, Giilizar biitiin zorluklar1 yenmeyi kafasina koymustu. Havalar
soguyup da kar yagdiginda gidis gelisler daha da zorlagiyordu. Olsun, Giilizar her seye
raziydi. Igindeki 6grenme ve kendisini gelistirme istegi, oniindeki biitiin engelleri asmasini
sagliyordu. Ozellikle, artik bagska yere tayin olmus olan Selma Ogretmen’inden gelen
mektuplar, onun kararini daha da pekistiriyordu. Ogretmen olma isteginden diger
ogretmenlerine de sz etmisti. Onlar da Giilizar’1 destekliyor, sekizinci simifin sonuna dogru
girecegi yatili okul sinavlarina hazirlanmast i¢in ellerinden gelen yardimi yapiyorlardi. Giilizar,
Ogretmenlerinin verdi8i c¢esitli sorular1 firsat buldukg¢a ¢oziiyor, takildigi yerlerde onlardan
yardim istiyordu. Ogretmenleri ondan ¢ok iimitliydi. Giilizar, liseye gidecegini diisiindiikge
¢ok heyecanlaniyordu. Bu konuda babasiyla her konusmak istediginde onun lafi degistiriyor
olmasi ilk zamanlar dikkatini gekmemisti. Zamanla i¢ine bir kurt diistii. “Yoksa babam beni
liseye gondermeyecek mi?” diye diisiinmeye basladi. Nihayet bir giin babasina parasiz yatil
okullarin sinavina girmek istedigini, 6gretmenlerinin kendisinden ¢ok iimitli oldugunu, sinavin
haftaya, sehirdeki bir okulda yapilacagini sdyledi. Hasan emmi durdu, diislindii ve ses etmedi.
Gililizar tedirgin olmustu, acaba babasi kendisini sinava gotiirmeyecek miydi? Durumu annesine
anlatti, annesi, babasiyla konusacagini sodyleyince biraz olsun i¢i rahatladi. Hafta sonu
yaklastyordu, Giilizar yerinde duramiyordu. Ogretmenleri ona heyecanlanmamasim ve dikkat
etmesi gereken noktalart son olarak hatirlatiyorlardi. Cuma giinii aksamiistii babasi
“Sabah ¢ok erken kalkacagiz Giilizar, geceden hazirliklarin1 yap.” deyince Giilizar ¢ok
sevindi. O gece erkenden yatti. Sabah, babasiyla birlikte sehre gidip sinava girdi. Sinawvi
oldukca iyi ge¢misti, kdye doner dsnmez Selma Ogretmen’ine durumunu anlatan bir mektup

yazdi.
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Aradan gegcen bir zaman sonra smav sonucu geldi. Giilizar kazanmisti, amacina
ulagmasina ¢ok az kalmisti. O yaz yine tarlada ¢alisti. Okul kitapligindan Tiirk¢e 6gretmeni
vasitastyla ddiing aldig1 kitaplari uykusundan zaman ayirarak okudu. Artik babasi ile daha kesin
konusmanin zamani gelmisti; ileriye doniik diisiincelerini ona anlatti. Babasi yine ilgi
gostermeden dinledi ama bu defa niyetini sdyledi: “Ben okula devam etmeni degil, bize
islerimizde yardim etmeni istiyorum. Ayrica benim seni okutacak kadar param yok.” Bu
climleleri duyunca Giilizar durdu, bir an ne yapmasi gerektigini bilemedi. Babasi o kadar kesin
konugmustu ki onu kararindan dondiirmenin zorlugunu biliyordu. Aglayip sizlamanin fayda
vermeyecegini de... Hicbir sey sdylemedi. Gozleri doldu, eli ayagi buz kesti. Demek
dgretmen olamayacak, bildiklerini baskalarina 6gretemeyecekti. I¢inde biriken aciy1 kagitlara
doktii; yazdi, yazdi, yazdi... Kime mi? Ogretmeni Selma’ya. Cevap gelmekte gecikmedi.
Ogretmeni, babasiyla goriismek icin bir hafta sonra kdylerine gelecegini yazmusti. Giilizar’in
icine bir umut dogdu. Igin icin sevinirken bir yandan da tedirgindi. Ya babasi yine “hayr”
derse?

Giilizar, &gretmen olma istegini bilen annesine Selma Ogretmen’inin gelecegini
miijdeledi. Annesi kizinin daha yiiksek okullara gitmesini, meslek sahibi olmasini biitlin
kalbiyle istiyordu. O hafta ne kadar zor gecti. Selma Ogretmen geldi ve Giilizarlara misafir
oldu. Her firsatta Giilizar’in babas1 Hasan emmiyi ikna etmek i¢in var giicliyle 6gretmen olmak
icin nasil ugrastigindan, egitimin gerekliliginden; okuyan kizlarin ailelerine, ¢cocuklarma ve
vatanlarina ne kadar faydali olduklarindan soz etti. Ayrica yatili okullarda g¢ocuklarin
masraflarinin devlet tarafindan karsilandigini da anlatti. Hasan emmi ilk giinlerde Selma
Ogretmen’in sdzlerine karsi koydu, direndi, dinlemek istemedi. Ama Selma Ogretmen,
“Haydi Kizlar Okula!” kampanyasinda elde edilen basar1 haberlerini gdsteriyordu; o kadar
icten ve giizel drnekler veriyordu ki Hasan emmi dayanamadi. Daha 6nce kizinin gozlerindeki

okuma, Ogrenme istegini ve merak atesini goremedigini fark etti. Gililizar’in yiiziindeki
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umutsuzlugu gordii. Direnci kirildi, kararini verdi.

Ertesi sabah Hasan emmi erkenden tarlaya giderken Giilizar’1 da yanina aldi. Kizin
yiiregi pir pir ediyordu, babasmin kendisine kararini bildirecegini sezmisti. Ogleye kadar
babasina yardim ederken akli yaptig1 iste degildi. Nihayet 6gle yemegini yerlerken babasi
kararii kizina agikladi: “Kazandigin Manisa Anadolu Ogretmen Lisesine gidebilirsin.”
Giilizar kulaklarina inanamadi. Ayaklar1 yerden kesildi, birden kosmaya basladi. Yemegi,
babasini unutmustu. Bu giizel haberi annesine ve 6gretmenine ulastirmaliydi. Yarim saatlik
yolu nasil geldigini bilemedi, ugtu sanki. Eve yaklasirken “Anaaa, anaaa!.. Ogretmeniiim,
ogretmeniiim!..” diye avaz avaz bagirdi. Sesini duyan annesi ve Selma Ogretmen’i telasla
kapiya ¢iktilar, Giilizar’in yilizlinden mutlu haberi getirdigini anladilar. Bu kararli ve azimli
kizt bagirlarma basip gozlerinden sessizce akan mutluluk yaslarini belli etmeden silmeye
calistilar.

Aysegiil Celepoglu



Ek I: On ve Son Testte Kullamlan Bilgilendirici Okuma Metinleri
Metin 1
Milli Kiiltiiriin Onemi

Kiiltiir, insan topluluklarmin yasama bigiminin gostergesidir. Insan tarafindan iiretilen
her sey kiiltiiriin kapsamina girer: dil, tarih, inanglar, hukuk, sanat, ekonomi, mimari, folklor vb.
Insan topluluklar1 ortak bir kiiltiir yoluyla birbirlerine baglandiklarinda milleti olustururlar.
Milletin bireylerini birbirine baglayan kiiltiir unsurlari, milli kiiltiir olarak adlandirilir. Milli
kiiltiir, bir milletin tiim bireylerinin benimsedigi degerlerin biitiinlidiir; dogal siirecte
kendiliginden olusur.

Atatiirk laik, demokratik cumhuriyeti kurarken temelin kiiltiir oldugunu 1srarla
belirtmis ve soyle demistir : “Millet, ayn1 kiiltiirden insanlarin olusturdugu toplumdur.”
Onun bu soziine de dayanarak milli kiiltiiriin bir milleti ayakta tutan en 6nemli unsur
oldugunu sdylemek yanlis olmaz. O, milli kiiltiirii cumhuriyetimizin temeli olarak kabul
ederken bunun gelistirilmesi, korunmasi ve aktarilmasi caligmalari1 daima 6n planda
tutmus; dilin, tarihin ve egitim sisteminin tizerinde 6zellikle durmustur.

Dil, anlamanin ve anlatmanin en etkili aracidir. Birbirini anlamayan bireylerin ortak
amaglara ulasmak icin birlik olmasi diisiiniilemez. Bunun i¢in Atatiirk, Tiirk Harflerinin
Kabul ve Uygulama Yasast 1928 yilinda kabul edilirken “Giizel dilimizi ifade etmek i¢in
yeni Tiirk harflerini kabul ediyoruz. Bizim giizel, uyumlu, zengin dilimiz, yeni Tiirk
harfleriyle kendini gdsterecektir.”demistir. Yeni harflerin uygulanabilmesinin yillar
stirecegini sdyleyenlere kars1 ¢ikan Atatiirk, bu konuda da kisisel ¢aba gdstermis bdylece
yeni Tiirk alfabesi bir seneden kisa bir siirede, 1 Ocak 1929 tarihinde yiiriirliige girmistir.

“Tiirk dili, dillerin en zenginlerindendir yeter ki bu dil suurla islensin.” ciimlesi

Atatiirk’tin dil ¢alismalarinin 6ziinii olusturur. 1932°de Tiirk dilinde ¢alismalar yapmak



tizere Tirk Dili Tetkik Cemiyeti adiyla kurulan teskilat, daha sonra Tiirk Dil Kurumu ad1
altinda ¢alismalarini siirdiiriir.

Yeni alfabe sistemi ve Tiirk dili alaninda yapilan arastirma ve g¢abalar birkag yil
icinde giderek yogunlagsmistir. Atatiirk’in bagkanliginda kurulan okullarda yeni alfabe
ogretilmeye baslanmig, bdylece kisa siirede okuryazar sayisinda artis gorilmiistiir. Bu
suretle yaz1 dili ile konusma dili arasindaki kopukluk giderilmis ve aydinlar ile halk
arasindaki iletisim artmistir. Boylece Tiirk dili hak ettigi saygin konuma ulagmustir.

Dil gibi tarth de milli kiiltiirii olusturan en 6nemli unsurlardandir. Tarthimizde
yasananlar1 bilmek bizi yasayacagimiz giinlere hazirladigi gibi millet olarak bir arada olmay1
da saglar. Tarthimiz ile ilgili arastirmalar neredeyse Tirk dili arastirmalariyla aym
zamanlarda olmustur. Tirk Tarth Kurumu, Tiirk tarithini arastirmak amaciyla yine
Atatiirk’tin istegiyle 1931°de kurulmustur. Tiirk tarihinin bilinmesi, 6gretilmesi ve
tanitilmasi isteginde bulunan Atatiirk, konuya verdigi 6nemi soyle belirtir:

“Kiiltlir islerimiz iizerine, ulus¢a goniillerimizin titredigini bilirsiniz. Bu islerin
basinda da Tiirk tarihini dogru temeller iizerinde kurmak; 6z Tiirk diline, degeri olan
genisligi vermek i¢in candan c¢alisiimakta oldugunu sdylemeliyim.” (Atatiirk’iin Soylev ve
Demegleri, Cilt I, s. 377)

“Tlrk Tarth ve Dil Kurumlarinin ¢alismalan takdire layik kiymet ve mahiyet arz
etmektedir. Tarih tezimizi reddedilemez delil ve belgelerle ilim diinyasina tanitan Tarih
Kurumu, memleketin ¢esitli yerlerinde yeniden kazilar yaptirmis ve milletler arasi
toplantilara basartyla katilarak yaptigi tebliglerle yabanci uzmanlarin ilgi ve takdirlerini

kazanmistir.” (Atatiirk’{in S6ylev ve Demegleri, Cilt I, s. 411)
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Egitim, insanin ideallerini, ilkelerini ve yasama bakisini belirler. Verilen iyi bir egitimle
insanlar ayni ortak amagta birlesirler. Atatiirk, bu konu iizerinde de titizlikle durmus, egitimin
kiiltliriin olusumundaki 6nemini milli birlik ve beraberlik acisindan ele alirken sunlar1 ifade
etmistir:

“Yetisecek ¢ocuklarimiza ve genglerimize, gorecekleri 0grenimin sinirlart ne olursa
olsun, ilk 6nce ve her seyden oOnce Tirkiye’nin bagimsizligina, kendi benligine, milli
uluslararas1 duruma gore bdyle bir miicadelenin gerektirdigi manevi unsurlara sahip olmayan
kisiler ve bu nitelikte kisilerden olusan toplumlara hayat ve bagimsizlik yoktur. Cocuklarimizi
ayni egitim derecesinden gegcirerek yetistirecegiz. Kesinlikle bilmeliyiz ki iki parca halinde
yasayan milletler zayiftir, hastadir. Cocuklarimiza verecegimiz 6grenim sinir1 ne olursa olsun
onlara esas olarak sunlar1 ogretecegiz: “Milletine, Tiirkiye Devleti'ne, TBMM’ye diisman
olanlarla miicadele. Bu miicadelenin sebep ve vasitalar1 ile donatilmayan millet i¢in yasama
hakk1 yoktur.” (Atatiirk’iin Séylev ve Demegleri, Cilt II, 1952, Tiirk Inkilap Tarihi Enstitiisii
Yayinlar)

Milli birlik ve beraberligin 6nemini konusmalarinda siirekli belirtmis olan onderimiz,
ortak bir kiiltiire sahip olmak gerektigini de devamli vurgulamistir. Bunun i¢in dilin, tarihin ve
egitimin tizerinde 1srarla durmus, calismalarini bu yonde yogunlastirmistir.

Milli kiltiiriimlizii olusturan diger unsurlarimizdan tiirkiiler, halk oyunlari, bayramlar,
masallar, ninniler, halk hikayeleri, bilmeceler vb. de birlik ve beraberligimizin saglam temeller
iizerine oturmasini saglar. S0yledigimiz tiirkiiler bizim insanimizin yasadiklarii dile getirir ve

toplumun ortak Uriiniidiir. Halk oyunlar1 da Gyle; oynadigmiz Artvin, Konya, Bitlis, Van,
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Manisa, Canakkale halk oyunlarinin hepsi bizim kiiltiiriimiizii yansitir, bize aittir. Bagka
iilkelerde goremezsiniz ¢linkii o tilkelerin de kendi tiirkiileri, kendi halk oyunlar1 vardir. Onlar
da onlarin ortak malidir. “Yemen Tirkiisii’nii veya “Canakkale Tirkiisii’nti dinledigimizde
hemen hepimiz ayni hislerle dolariz ¢iinkii tarihimizde yasadiklarimizi biliriz, aynmi dili
konusuruz. “Cayda Cira”y1 sizin oynadiginiz gibi anneleriniz, babalariniz da &grencilik
yillarinda oynamistir. Anneniz o yillara ait fotograflarini size gosterdiginde kiyafetlerinizin
aynt oldugunu goriirsiinliz. Burada da ortak dili yakalariz. Ayni durum bilmecelerimiz,
manilerimiz, ninnilerimiz, masallarimiz i¢in de gegerlidir. Kusaktan kusaga aktarilir durur ve
bizi biz yapar.

Sahip oldugumuz bu milli degerlerin kiymetini bilmemiz milli bilincin gergeklesmesi
ile olur. Bu bilincin kazanilmas1 da egitimle miimkiindiir. Milli kiiltlir bilincine sahip gengler
vatana, millete, devlete ve tiim insanliga yararli hale gelirler.

Irem TURKYILMAZ
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Metin 2
Asik Veysel

Veysel, Sivas’in Sarkisla kazasinin Sivralan kdyiinde, 1894 yilinda dogdu. Yedi
yasinda tutuldugu c¢icek hastaligindan sonra iki gozii de gormez oldu. 6+5 vezninde yazdigi
“Mektup” isimli siirinde hi¢ gdrmedigi koyliniin daglarini, yiliziinii tanimadig1 sevgilisini ne
giizel anlatryor. Ilahi adaletin Litfu. Gorme duygusunu alinca ona dyle bir his, dyle bir deyis
veriyor ki... Bu defa tamamiyla kendi aleminde kalan Veysel, sanki kendi cennetini buluyor.
iste boylece “Asik Veysel” oluyor. Kelimeleri dizi diziveriyor, sazina dokundukga icli, yanik
tiirkiiler dokiiliip duruyor... Iste “Mektup”tan iki kita:

“Beserek’te lale stimbiil yiirtidi

Giil dede’yi ¢ayir ¢imen biiriidii

Karatas’ta kar kalmadi eridi

Akar goziim yas sel deyi yazmis

Eglenme gurbette yayla zamani

Mevla’y1 seversen aglatma beni

Benek benek mektuptadir nisani

GoOzyasim mektuptadir pul deyi yazmis”

Her asik gibi Veysel de dertlidir. Zaten ask olmazsa mesk, dert olmazsa siir yavan kalmaz
mi1? Onun misralarinda igten gelen i¢li duyuslar ile diisiinme iiriinii diistinceler kalibin1 bulur.
Hece vezni, her halk sairi gibi onun da dogan hislerini, yayilan fikirlerini sekillendirir. Cok defa

kullandig1 6+5’lik vezin, ses ahengini en iyl tempoda verdigi i¢in musralar1 bir kat daha
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giizellesir. Sekilden ¢ok anlami kuvvetli olan musralarinda his unsuru basta gelir. Iste bu duyus ki
insan1 agina dolar:

“Daglar ¢igek acar Veysel dert agar

Derdine diistiiglim yar benden kacar

Gergek asik olan kendinden geger

Derdini aleme yayar iniler”

Her Anadolu ¢ocugu gibi Veysel de toprak sevgisini her seyin iistiinde tutar. Topragini
derdine derman diye kabul eder. En biiylik teselliyi onun kucaginda bulur. Hayatinin
felsefesini su kita iginde ne giizel hiilasa eder:

Diisiiniiliirse derince

Irak gOriiniir gorilince
Yol bir dakika miktarinca
Gidiyorum giindiiz gece...

Garip Veysel’in en yakin arkadasi sazdir. Onu adeta kiskanarak sever. Yillar yili siiren
arkadaglik elbet bir giin bitecek. Fakat derdine ortak, sesine katik olan sazi kalacak. Bu yiizden
Veysel’in dostuna nasihati var:

“Ben gidersem sazim sen kal diinyada

Gizli sirlarimi agikar etme

Lal olsun dillerin sdyleme ya da

Garip biilbiil gibi ahiizar etme

Ay gecer yil gecer, uzarsa ara
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Giyin kara libas yaslan duvara

Yanindan, gégsiinden agilir yara

Yar gelmezse yaralarin elletme”

En vefali sevgili toprak degil midir? Onda dogup, onda yasayip, onda uyumaz miyiz?
Onun igin can1 da canani da vermez miyiz? Asik Veysel diyor ki:

“Dost dost diye nicesine sarildim

Benim sadik yarim kara topraktir

Beyhude dolandim bosa yoruldum

Benim sadik yarim kara topraktir”

Simdi de Veysel ile konugmaya baglayalim:

As131 buldugum vakit beni Tiirk’e yakisan bir Anadolu evladinin misafirperverligi,
efendiligi, fakat amalara has durgunlugu ile karsilamisti. Naminu isittigim, o zamana kadar ytiziinii
gormedigim Asik Veysel’e ilk soziim su oldu:

- Istanbul’a hos geldin asik. Sen bu sehri nasil hayal ediyorsun?

- Istanbul herkesin sevdigi bir memleket, dedi, kalabalik bir sehir, vasitalar1 bol bir
sehir. Istanbul deniz kenarmda. Beyoglu bir tepe, Beyazit da baska bir tepe samyorum. Istanbul iki
tepe arasinda.

- Denizi hisseder misin, diye sordum.

- Evet, dedi, kokusu gelir burnuma..

Hayatindan, dogusundan biraz bahsetmesini istedim:

- Ben Sivas’in Sivralan kdyiinde dogmusum, diye basladi. Anam giiz vakti davar

sagmadan geliyor. Davarlar uzakta olur giiziin. Anam yolda, Abdullah’in oglunun bostaninda
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beni diinyaya getiriyor. Babam Zile’ye gitmis. Ona da yolda haber veriyorlar. Adi Ahmet idi.
Ama “Karaca” derlerdi. Naml1 bir halk sairi var, bilirsiniz; o Karacaoglan... Ben de Karaca’nin
oglu. Asik Veysel niikteci bir adam... Yukaridaki séziiniin biraktig1 hos tesir kaybolmadan
sordum:

- Simdi doktorlar ameliyat yapip gdzlerini agsalar ne olur? Miithis bir sey olmaz m1? Bu
soruya Veysel’in “Tabi olur.” diyerek uzun uzun anlatmaya girisecegini zannediyordum.
Hayretle dinledim:

- Hayir olmaz... Ben altmus yasina yaklastim, bu kadar yasadim. Amahigim ile tanindim.
Goziim agik olsaydi bir ciftci olup ot gibi yetisecektim, ot gibi kuruyacaktim. Simdi artik
diinyay1 goriince birkag senelik hayat, bir serit gibi gegecek, aldatacak beni... Benim diinyam
kafamin i¢inde. Yetisiyor benim diinyam bana... Ben bu hayata ¢oktan aligtim.

- Saz1 sana kim 6gretti? diye sorunca da su cevabi verdi:

-Koyiimiizde Molla Hiiseyin adinda biri vardi. Lakabina “Vididik™ derlerdi. Karacaog-
lan’dan, Dertli’den Emrah’tan sdylerdi. Iste ondan &grendim. Sazi ¢alarken igine giresim ge-
lirdi. Elime alirdim, edemeyince birakirdim. Sonra tekrar alirdim. Tingirdata tingirdata alistim.

Yakinda tanidig1 saz sairlerinden en fazla kimi begendigini sorunca dedi ki:

- Kangal’im Mamas nahiyesinde bir Asik Siilleyman vardi. Cok giizel
caliyordu, cok hosuma gitti.

Atatlirk agitin1 ne zaman yazdigini 6grenmek istedim.

- Atatiirk’iin 6liimiinii duyunca bana ¢ok fazla tesir yapti igerimi dagladi. Herkes yazar da
Asik Veysel durur mu, dedim. Génliimden geldigi gibi dosendim. Bes, on giin i¢inde yazdim,

besteledim. Istanbul’a gelirken Kayseri’ye ugradim. Oradan Ankara’ya gittim, ¢ok tutuldu.
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Ankara’ya ilk onuncu y1l doniimii siralarinda geldim.
Nihayet Veysel’den bir tiirkii sdylemesini rica ettim. Kiiciik Veysel hemen
davrandi, saz1 uzatti, kendisi de asiga katilarak sdylemege basladilar:
“Nice giizellere baglandim kaldim,
Ne vefa gérdiim ne fayda buldum
Her tiirlii istegim topraktan aldim

Benim sadik yarim kara topraktir

Karnin yardim kazmayian belinen
Yiiziin yirttim tirnagman elinen
Yine beni karsiladi giiliinen

Benim sadik yarim kara topraktir”

Cenab OZANKAN



Ek J: On ve Son Testte Kullanilan Siir Okuma Metni

Bir biiyiik savastt
Ozgiirliikk ugruna verilen,
Didindi, ugrasti,

Bagard: Atatiirk...

“Bitti, kurtulduk!” dediler,

“Biter mi?” dedi Atatlirk...

“Kurduk cumhuriyeti!” dediler,
“Yeter mi?” dedi Atatiirk...

Gokyiizli bu denli mavi degildi ¢linkii
Giirtl giiriil akmazdi irmaklarimiz.

Carsaf, pece icinde, kafes ardindaydi,

Sokaga bile yalniz ¢ikamazdi kadinlarimiz...

Tiirkgeye kimse doniip bakmazdi,

Oksiiz bir cocuk gibiydi
Tirkiilerimiz, masallarimiz.

Anlamazdi koylii okumusun dilinden

Atatiirk
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Bagka baska diller konusurdu insanlarimiz.

Yeni bir savasa girdi,
Devrimlerle aydinlatti tilkeyi Atatiirk.
Ogretmen oldu elinde tebesir,

Okuttu Hasan’1, Ayse’yi Atatiirk.

Kurdu Turk Dil Kurumunu

Ogretti bize Tiirkgeyi Atatiirk.

Nasil el ele kurtarmigsak iilkeyi,
Yabanci dillerin boyundurugundan
Oyle ¢ikardik Tiirkceyi.

Giiliimiiz giile benzedi bizim,
Dilimiz dile benzedi bizim.

Okumusla koyliiniin, kadinla erkegin
Hakki bir, okulu bir, dili bir oldu.

Kalkt1 ayricaliklar yasa oniinde,
Karanliklar Atatiirk aydiliginda boguldu.

Bu al, bizimdir

Dalgalansin artik goklerde bayrak bayrak.
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Bu dil, bizimdir

Soylensin artik her yerde toprak toprak...

Simdi bu bayrak sende cocugum
Koru bayragini, tilkeni, dilini...
Seni sen yapan Atatiirk cumhuriyetini...

Dr. Ceren DENIZ
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Ek K: Oykiileyici Metin Basar1 Testi
Basari Testi 1
Sobaci Adh Oykiileyici Metin Basar1 Testi
Sobaci Oykiileyici Metin Basar: Testi

Adr — SOYAAL: ..o e

Asagidaki sorular1 okudugunuz metne gore cevaplayiniz.
1- Stileyman Bey evin alt katini ni¢in diikkan yapmak istemis?

a- Mahallelinin diikkana ihtiyaci oldugunu diistindiigii i¢in

b- Diikkanda ticaret yaparak zengin olmak i¢in

c- Ev olarak kiraci1 bulamadig1 i¢in

d- Diikkan kiralarinin ev kiralarinda daha yiiksek olmasi

2- Siileyman Bey ni¢in diikkanina giinlerce alic1 bulamamistir?
a- Diikkan yeterince giizel olmadigi i¢in

b- Diikkan mahallenin uzak bir yerinde bulundugu i¢in

c- Diikkan olmasi gerekenden dar ve kiiciik oldugu i¢in

d- Stileyman bey diikkan i¢in yiiksek bir fiyat istedigi i¢cin

3- Nevin Hanim evinin alt katina sobact acgilacagini duyunca hangi duyguya kapilmistir?
a- Cok seviniyor.

b- Higbir tepki vermiyor.

c- Cok tiziiliiyor.

d- Sasiriyor.



Nevin Hanim dogal gazin gelmesine neden sevindi?

Sobacinin alt kattan gidecegini diislindiigiinden

Oglu denizin dogal gazci ditkkkaninda calisacagindan

Artik soba, komiir ve kiille ugragsmayacagindan

Dogal gazin tehlikesiz olmasindan

Asagidakilerden hangisi metinde gecen cicek isimlerinden degildir?
Kasimpati b) Aslanagzi ¢) Giil d) Zambak
Metne gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

Deniz ve ailesi zengin insanlarin oturdugu bir semtte yasamaktadir.
Nevin hanim ¢ok kiskang bir kadindir.

Denizin babasi belediyede ¢alismaktadir.

Stileyman beyin birden fazla kira geliri varda.

Asagidakilerden hangisi Sobaci isimli metnin kahramanlarindan degildir?
Deniz

Stileyman Bey

Nevin Hanim

Davut amca

Metne gore Deniz, sobaci amcanin en ¢ok hangi 6zelliginden etkilenmistir?
Heybetli goriiniisiinden

Soba tamirini ¢ok iyl yapmasindan

Sessiz ve ¢aliskan olmasindan

Cocuklar1 ¢ok sevmesinden
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9- Metne gore mahallenin issiz gli¢siiz kisileri daha ¢ok nerelerde zaman gegirmektedir?
a) Internet kafelerde

b) Kahvehanelerde

c) Cay bahgelerinde

d) Oyuncakg1 ditkkkaninda

10-  ‘On bahgeye ektigi cicekler kisa zamanda boy atmis, ¢evreyi ¢ok giizellestirmisti.” Alt1
cizili s6z 6beginin climleye kattig1 anlam asagidakilerden hangisinde vardir?

a) Baharla birlikte agaclar ¢igeklenmisti.

b) Bu yaz birlikte tatile ¢ikamayacagiz.

c) Sar1 kizin boyu annesini ge¢misti.

d) Bahgedeki naneler her yeri sarmisti.

11- Metne gore Nevin Hanim’1n bahgeyle ilgilemesinin nedeni nedir?
a) Nevin hanimin ¢igekleri ¢ok sevmesi

b) Denizin 6gretmeninin ¢igekle ilgili 6dev vermesi

¢) Evlerinin alt katinin uzun zamandir bos olmasi

d) Stileyman Bey’in bahgeye bakilmasini istemesi
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12- Sobaci sicak havalarda islerini diikkkanin Oniinde yapardi. Biiylik sac pargalarini
cikartir, demir cetvelle ¢izer, teneke makasiyla keserdi. Sonra elle ¢evrilen demir silindirlerin
arasina kesilmis saci sokar, sac kivrilip boru bi¢iminde ¢ikardi. Bu borularin uglarini kivirip i¢
ice gecirir, ¢ekigle dover, lehimlerdi. Yalnizca soba yapmiyordu; mangal, kova gibi seyler de
yaptigini goriiyordum. Ona eski sobalarini tamir i¢in getirenler de oluyordu. Sobalarin kirtllmis
tuglalarini degistirir sivar, kurumasti i¢in dikkkanin 6niine koyardi.

Metinden alinan yukaridaki paragraftan asagidakilerden hangisi ¢ikartilamaz?

a) Sobact yaz kis demeden ¢aligirdi.

b) Mahallede sobayla 1sinan insanlar yasamaktadir.

c) Sobact sadece soba tamiri yapmamaktadir.

d) Sobaci igini severek yapmaktadir.

13-  “Siileyman Bey’in ruh halini agiklamak isteseydiniz asagida gegen hangi deyimi
kullanirdimz?”

a) Para babasi

b) Para dokmek
c) Para canlisi

d) Paraya para dememek
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14-  Bir giin babam kotii bir haber getirdi eve. Ev sahibimiz alt kat1 ev olarak kiraya
veremeyince diikkdn yapmaya karar vermis. Diikkan kiralari daha yiiksek oldugu i¢in daha
cok para kazanmayi istiyormus. Annem hepimizden daha ¢ok {iziildii bu habere. Aslinda ben
o kadar liziilmemistim, anneme belli etmeden sevinmistim bile, yasantimizda bir degisiklik
olacakti. Ne tiirlii olursa olsun yenilik hosuma giderdi benim

Metinden alinan bu paragraftan asagidakilerden hangisi ¢ikarilamaz?

a) Ailedeki herkes, alt katin diikkan olarak kiraya verilecegine ¢ok iiziilmiis.

b) Ev sahipleri daha ¢ok para kazanmak isteyen bir kisidir.

) O mabhallede ev kiralar diikkan kiralarindan daha diistiktiir.

d) Ev sahibi uzun zaman alt kat1 kiraya verememistir.

15- Sobaci i¢in agagidaki deyimlerden hangisinin kullanilmasi uygun olur?

a)  Erolan ekmegini tastan ¢ikarir.

b)  Ele elin esegini 1shik ottiirerek arar.

¢) Saman altindan su yiiriitmek.

d) Yolcu yolunda gerek.

Annem dayanamayip ev sahibine ¢atti: ............ccooiiiiiiiiiiiiii e

16- Metinden alinan yukaridaki ciimlede noktali yere asagidakilerden hangisi
getirilmelidir?

a) Stileyman Bey! Ev kirasini ne zaman verelim?

b) Stileyman Bey! Ne iyi ettiniz de geldiniz.

c) Stileyman Bey! Boyle de duvar yikilmaz ki.

d) Stileyman Bey! Kiracimiz ne zaman gelecek?



235

17- Biz Ankara’nin dig mahallelerinden birinde yasiyorduk. Evimiz diger evler gibi iki
katliydi. Biz ikinci katin kiracistydik. Alt kat uzun zamandir bos oldugu i¢in annem bahgeyle
de ilgileniyordu. On bahceye ektigi cicekler kisa zamanda boy atmus, g¢evreyi ¢ok
giizellestirmisti.

Metinden alinan yukaridaki par¢adan asagidakilerden hangisi ¢ikartilamaz?

a) Mahallede apartman bahgeleri diizenlidir.

b) Insanlar bahceleriyle ilgilenmeyi sever.

c) Mahalleli ¢evre diizenlemesine 6nem veriyor.

d) Mahallede kira gideri olan insanlar vardir.

18- Metinden hareketle asagidakilerden hangisi sdylenemez?
a) Deniz teyzesiyle ayn1 mahallede yasamaktadir.

b) Bu mahallede issiz gii¢siiz insanlar pek sevilmez.

] Bu mabhalledeki insanlar akrabalariyla gériismektedirler.
d) Bu mabhallede yasayanlar fakir insanlardir.

19- Ev sahibi Siileyman beyle ilgili verilen bilgilerden hangisi dogrudur?
a) Stileyman Bey mahallenin en zengin kisisidir.

b) Stileyman Bey ¢ok iyiliksever bir insandir.

) Stileyman Bey doga dostu bir insandir.

d) Stileyman Bey Tiirkceyi dogru kullanmamaktadir.



Asagidakilerden hangisinde sobacinin yaptigi seyler dogru olarak verilmigtir?
Soba, soba borusu, ¢Op tenekesi, mangal

Soba borusu, kova, mangal, soba

Mangal, kova, saksi, soba

Soba, ¢Op tenekesi, saksi, kova

236



237

Basar Testi 2
Okumak Istiyorum Adh Oykiileyici Metin Bagar1 Testi
Okumak Istiyorum Oykiileyici Metin Basar1 Testi

AdL — SOYAAL: ..o e

Asagidaki sorular1 okudugunuz metne gore cevaplayiniz.

1- Metnin kahramani Giilizar biiyiidiiglinde ne olmak istiyor?
a) Doktor b) Ogretmen ¢) Hemsire d) Avukat
2- ‘Hele yas1 biraz daha biiyiiylince annesinin adeta sag kolu olmustu.” Ciimlesindeki

alt1 ¢izili deyim hangi anlama gelmektedir?
a) Basinin belas1 olmak

b) Her isinde yardimcisi olmak

c) En ¢ok sevdigi cocugu olmak

d) En ¢ok konustugu kisi olmak

3- Metnin kahramani Giilizar’in kdyii hangi sehirde bulunmaktadir?

a) Saruhanh b) Salihli ¢) Selendi d) Seydisehir

4- Asagidakilerden hangisi Giilizar’in annesine yardimei oldugu konulardan degildir?
a) Hayvanlarin bakimi

b) Camasirlarin yikanmasi

c) Kardeslerinin ihtiyaglari

d) Bakkal diikkaninin diizenlenmesi



238

flkokula basladig ilk giinlerde Giilizar kendini nasil hissetmekteydi?
Cok istekli ve sevingli

Urkek ve korkak

Kaygili ve ¢ekingen

Isteksiz ve mutsuz

Giilizar’in 6gretmeni 6grencilerine nasil davranmaktadir?
Ogrencilerine kars1 anlayish fakat sert davranmaktadir.

Ogrencilerine anlayissizca davranmaktadir.

Ogrencilerine kars1 ¢ok ilgisiz davranmaktadir.

Ogrencilerine kars1 sevecen ve ilgili davranmaktadir.

Giilizar’in 6gretmen olmak istemesinin en 6nemli nedeni sizce nedir?
Ogretmen olmasini babasinin ¢ok istemesi

Selma 6gretmenin sevecen ve ilgili tavirlar

Ogretmen mesleginin maasmin ¢ok olmasi

Ogretmen olanlara kdy halkinin hediye vermesi

Giilizar’in babasi, Giilizar’in kasabadaki okula gitmesini ni¢in istememistir?
Kasabadaki okullarin basarisiz olmasindan

Kasabadaki okullarda can giivenliginin olmamasindan

Kasabadaki okullara minibiisle gidip gelinmesinden

Kasabaya gidip gelecek ara¢ olmamasindan
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Sizce Giilizar hangi sartlarda egitimine devam etmistir?
Oldukgca rahat bir ortamda okula devam etmistir.

Babasinin yogun 1srarlar1 sonucunda okula gitmistir.

Birgok zorlukla miicadele ederek egitimine devam etmistir.
Annesinin karsi ¢ikmasina ragmen egitimine devam etmistir.
Sizce Giilizar’in basarili olmasindaki en 6nemli etken neydi?
Babasinin verecegi 6diil

Icindeki 6grenme ve kendini gelistirme istegi

Kdyden ve koy islerinden kurtulma istegi

Basaril1 olup zengin olma istegi

Metne gore asagidakilerin hangisi Giilizar’in basarili bir 6grenci oldugunu gosterir?
Okulunu ve 6gretmenini ¢ok sevmesi

Sinifinda okumayi ilk 6grenen kisinin Giilizar olmasi
Annesine ev islerinde ve tarlada yardimci olmasi

Babasinin fikirlerine 6nem vermesi

Giilizar hangi koyde yasamaktadir?

Alaca Oren

Karakoy

Ak Oren

Balikli
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Metne gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

Koydeki 6grenciler okumayi ¢cok sevmektedir.

Hasan emmi kizlarin okumasini ¢ok istemektedir.

Koyde ilk ve ortaokul 6grencileri beraber okumaktadir.
Ogrenciler okul kitapligindan yararlanmaktadirlar.
Asagidakilerden hangisinde metnin ana fikri verilmistir?
Ogretmen olmak giizel bir duygudur.

Koy cocuklart okula gitmelidir.

Ogretmenlik insanlara faydali meslektir.

Azimli insanlar zor sartlarda bile basarili olabilir.

Asagida verilen bilgilerden hangisi metinde yer almamaktadir?

Yatili okuldaki 6grencilerin masraflarini devlet karsilamaktadir.

‘Haydi Kizlar Okula ¢ kampanyas1 bagarili olmustur.
Okuyan kizlar ailelerine ve vatanlarina faydali olmaktadir.

Anadolu 6gretmen liseleri ¢cok giizel okullardir.

240

Gilizar’in zorluklar karsisindaki tavri ve hikayenin sonundaki durumu asagidaki

deyimlerden hangisi ile ifade edilebilir?

a)
b)
c)

d)

Agzina bir parmak bal ¢calmak
Alacagina sahin verecegine karga
Calisan demir pas tutmaz

Azmin sonu selamet
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17-  Giilizar biiyiik bir igtahla 6gretmeninin kendisine verdigi kitaplari okumus, resimlerine
bakmis, kendisini onlarin i¢inde kaybedivermisti. Okudugu her kitap onun igin kesfedilecek

yeni bir diinyaydi.

Yukaridaki alt1 ¢izili s6z grubuyla anlatilmak istenen asagidakilerden hangisidir?
a) Giilizar her kitaptan yeni bilgiler 6grenmektedir.
b)  Giilizar kitap okudukga farkli iilkelere seyahat etmektedir.

¢) Giilizar’in okudugu kitaplar genellikle tilkeleri tanitmaktadr.

d) Giilizar seyahat etmeyi ¢ok sevmektedir.

18-  Metinden hareketle Giilizar ve ailesi hakkinda asagidakilerden hangisi sdylenebilir?

a) Giilizar ve ailesi hakkindaki kararlar1 babas1 vermektedir.

b) Aile ile ilgili kararlar1 anne ve baba birlikte almaktadir.

) Giilizar’1n ailesinde istisareye, ortak akla cok 6nem verilmektedir.

d) Giilizar’m ailesinde kisilerin fikirlerine deger verilmektedir

19- Bu kadar zahmete deger miydi? Degerdi, Giilizar biitiin zorluklar1 yenmeyi kafasina

koymustu. Havalar soguyup da kar yagdiginda gidis gelisler daha da zorlasiyordu. Olsun,
Giilizar her seye raziydi. I¢indeki dgrenme ve kendisini gelistirme istegi, oniindeki biitiin
engelleri agmasini sagliyordu.

Metinden alinan yukaridaki paragrafta anlatilmak istenen asagidakilerden hangisidir?

a) Zorluklar insan hayatin1 olumsuz etkileyebilir.
b) Havalar sogudugunda hayat sartlar1 zorlagir.
c) Insanlarin icersinde dgrenme istegi olabilir.

d) Insan isterse her tiirlii zorluga ragmen basaril1 olabilir.
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20-  Giilizar, ogretmenlerinin verdigi c¢esitli sorulart firsat bulduk¢a c¢oziiyor, takildigi
yerlerde onlardan yardim istiyordu. Ogretmenleri ondan ¢ok iimitliydi. Giilizar, liseye
gidecegini diisiindiikce ¢ok heyecanlaniyordu. Bu konuda babasiyla her konusmak
istediginde babasinin lafi degistiriyor olmasi ilk zamanlar dikkatini gekmemisti.

Yukaridaki paragraftan agsagidakilerden hangisi ¢ikarilamaz?

a) Giilizar 6gretmenlerinden yardim almaktadir.

b) Ogretmenlerin Giilizar’in gelecegiyle ilgili kaygilar1 vardir.

) Babasi1 Giilizar’in okumasina sicak bakmamaktadir.
d) Egitimiyle ilgili konular Giilizar’1 heyecanlandirmaktadir.
21- Aylarca ugragsmanin sonucunda bir giin 6gretmenin masasinda duran ve merakla

kapagina baktig1 kitabm ismini okuyuverince hem 6gretmeni hem de kendisi sasirmisti. Once
sessiz, sonra ylksek sesle bir daha, bir daha okumustu. Ne kadar mutlu olmustu! Arkasi
gelmis, Giilizar, biiyiik bir istahla 6gretmeninin kendisine verdigi kitaplar1 okumus, resimle-
rine bakmis, kendisini onlarin i¢inde kaybedivermisti.

Metinden alinan yukaridaki paragrafta alt1 ¢izili sozle anlatilmak istenen asagidakilerden

hangisidir?

a) Smiftaki diger 6grenciler de okumay1 6grenmistir.
b) Giilizar 6gretmenini sasirtmaya devam etmistir.

c) Giilizar siirekli kitap okuyan bir 6grenci olmustur.

d) Giilizar ve arkadaslan birlikte kitap okumaya baglamistir.
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EK L: Bilgilendirici Metin Basar: Testi

Basari Testi 1

Milli Kiiltiiriin Onemi Adh Bilgilendirici Metin Basar1 Testi

Adr — SOYAL: ..o e

Asagidaki sorular1 okudugunuz metne gore cevaplayiniz.

1- Milletin bireylerini birbirine baglayan kiiltiir unsuru olan, milli kiiltiir metne gore nasil
olusmaktadir?
a) Dogal siirecte kendiliginden olusur.

b) Milletlerin gayretleriyle olusur.

¢) Devlet eliyle olusturulur.

d) Okullarda egitimle olusturulur.

2- Metne gore bir milleti ayakta tutan en 6nemli unsur nedir?
a) Milli devlet

b) Vatan

c) Milli kiiltiir

d) Gelenek ve Gorenek

3- Tiirk Harflerinin Kabul ve Uygulama Yasasi hangi tarihte kabul edilmistir?
a) 1930 b) 1928 ¢) 1933 d) 1935
4- Yeni Tirk alfabesi hangi tarihte yiiriirliige girmistir?

a) 1 Ocak 1929 b) 1 Ocak 1933 ¢) 1 Ocak 1928 d) 1 Ocak 1935
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Atatlirk’e gore yeni Tiirk alfabesine ni¢in gecilmelidir?
Dilimizi yeni alfabe daha iyi ifade edecegi i¢in,

Eski alfabeyi kimse anlamadigi icin,

Yeni iilkenin yeni bir alfabesi olmasi gerektigi icin,

Bati iilkeleriyle uyumlu olabilmek igin,

Yeni alfabe sistemi ve Tiirk dili alaninda yapilan arastirma ve c¢abalar, birka¢ yil iginde

giderek yogunlagsmistir. Atatiirk’iin baskanliginda kurulan okullarda yeni alfabe 6gretilmeye

baslanmis, boylece kisa siirede okuryazar sayisinda artis goriilmiistiir. Bu suretle, yazi dili ile

konusma dili arasindaki kopukluk giderilmis ve aydinlar ile halk arasindaki iletisim artmistir.

6-
a)
b)
¢)

d)

Yukaridaki paragraftan yola ¢ikilarak asagidakilerden hangisi soylenemez?

Tiirk halk: yeni alfabeden 6nce ¢ok cahildir.

Yeni alfabe ile konusma dili ile yazi dili arasindaki fark ortadan kalkmustir.

Yeni alfabeyle halkla aydinlar arasinda iletisim artmuistir.

Yeni alfabenin 6gretimiyle birlikte tilkedeki okuryazar sayisi da artmistir.

Metne gore milli kiiltiirii olusturan en 6nemli iki unsur asagidakilerden hangisidir?
Dil ve kiiltiir

Vatan ve devlet

Gelenek ve dil

Dil ve tarih
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8- Atatlirk’in, yeni alfabe sistemi ve Tirk dili alaninda yaptirdigi arastirma ve
caligmalar sonucunda asagidakilerden hangisi ger¢ceklesmistir?

a) Atatiirk’lin gayretleriyle her koyde bir kiitiiphane agilmustir.

b) Ulkedeki her evde kitap okunmaya baslanmistir.

) Yazi dili ile konusma dili arasindaki fark ortadan kalkmustir.

d) Ulkedeki bilimsel ¢alismalar batili iilkeler seviyesine ¢ikmustir.

9- “Kiiltiir islerimiz tlizerine, ulus¢a gonillerimizin titredigini bilirsiniz. Bu islerin
basinda da Tirk tarihini dogru temeller iizerinde kurmak; 6z Tirk diline, degeri olan
genisligi vermek i¢in candan calisilmakta oldugunu sdylemeliyim.”

Atatiirk’e ait olan yukaridaki paragraftan yola ¢ikarak Atatiirk hakkinda asagidakilerden
hangisi s0ylenebilir?

a) Atatiirk ileri goriislii bir liderdir.

b) Atatiirk iilke ekonomisini 6nemsemektedir.

¢) Atatiirk kiiltiirel degerlerimize ¢cok 6nem vermektedir.

d) Atatiirk yeni Tiirkiye’nin giiclii olmasini istemektedir.

10-  “Kiiltiir islerimiz tizerine, ulus¢a goniillerimizin titredigini bilirsiniz.”

Yukaridaki ciimlede gecen alti ¢izili deyimin ciimleye kattigi anlam asagidakilerden
hangisidir?

a) Cok calismak

b) Cok istemek

c) Cok 6nem vermek

d) Cok sevmek
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11- “Bu islerin basinda da Tiirk tarihini dogru temeller iizerinde kurmak; 6z Tiirk diline,

degeri olan genisligi vermek i¢in candan ¢alisiimakta oldugunu sdéylemeliyim.”

Yukaridaki ciimlede gegen alti ¢izili deyimin ciimleye kattigi anlam asagidaki ciimlelerin
hangisinde vardir?

a) Isleri elinin ucuyla yapiyor.

b) Adamlan gece glindiiz ¢aligtirtyorum.

c) Ogretmenler ¢ok istekli ¢alistyorlar.

d) Calismaktan elleri nasir baglamisti.

12-  Atatiirk’e gore yetisecek ¢ocuklarimiza ve genglerimize, gorecekleri 6grenimin sinirlari

ne olursa olsun, ilk dnce ve her seyden dnce ne 6gretilmelidir?

a) Calismanin ve iiretmenin faydalar1 6gretilmelidir.

b) Ulke ekonomisi ve gelecegi icin fedakarlik yapabilme dgretilmelidir.

c) Tiirkiye’nin diismani olan unsurlarla miicadele etmenin gerekliligi 6gretilmelidir.
d) Fen ve teknolojik gelismeleri yakindan takip etme diisiincesi 6gretilmelidir.

13-  “Tirk Tarih ve Dil Kurumlarinin ¢alismalar takdire layik kiymet ve mahiyet arz
etmektedir.

Altr ¢izili sozciigiin yerine asagidaki sozciiklerden hangisi kullanilirsa anlamda bir bozulma

olmaz?

a) Basari
b) Deger
¢) Calisma

d) Odiil
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14- Insan hayatindaki bazi énemli seylerin belirlenmesinde egitimin énemi ¢oktur. Metne

gore agagidakilerden hangisi egitimin belirledigi seylerden degildir?

a) Insanin idealleri

b) Insanin yasama bakist

c) Insanin ilkeleri

d) Insanin ailesi

15- Atatiirk’e gore hangi milletler zayif ve hastadir?

a) Iki parca halinde yasayan milletler zayif ve hastadir.

b) Ekonomik olarak gii¢siiz olan milletler zayif ve hastadir.
c) Vatanlar1 iggal halinde olan milletler zayif ve hastadir.

d) Ayni dili konugmayan milletler zayif ve hastadir.
16- Atatiirk’iin baskanliginda okullarda yeni alfabe Ogretilmeye baslanmis ve bunun
sonucu olarak okuryazar orani artmaistir.

Atatiirk’iin yaptig1 bu ¢calisma sonucunda, asagidakilerden hangisi ger¢eklesmemistir?

a) Yazi dili ile konusma dili arasindaki kopukluk giderilmesi.
b) Aydin ve halk birbirine yaklagmistir.
] Tiirk dilinin saygin bir konuma gelmesi.

d) Ulke ekonomik olarak kendi 6zgiirliigiine kavusmustur.
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17- Dil, anlamanin ve anlatmanin en etkili aracidir. Birbirini anlamayan bireylerin ortak
amaglara ulagsmak i¢in birlik olmasi diisiiniilemez. Bunun i¢in Atatiirk, Tiirk Harflerinin Kabul
ve Uygulama Yasasi 1928 yilinda kabul edilirken “Giizel dilimizi ifade etmek i¢in yeni Tiirk
harflerini kabul ediyoruz.

Yukaridaki ifadelerden yola ¢ikarak asagidakilerden hangisi sdylenemez?

a) Insanlar arasindaki iletisimin en etkili arac1 dildir.

b) Ortak bir dil olmadan insanlarin bir araya gelmesi miimkiin degildir.
c) Terciimanlar araciligiyla da insanlar birbiriyle anlagabilir.

d) Derdini anlatabilmek i¢in ayn1 dili konusmak lazimdir.

18-  Milli birlik ve beraberligin 6nemini konusmalarinda siirekli belirtmis olan 6nderimiz
Atatiirk, ortak bir kiiltiire sahip olmak gerektigini de devamli vurgulamstir.

Asagidakilerden hangisi, bu amag i¢in Atatiirk’lin ¢alismalarini yogunlastirdig1 alanlardan biri
degildir?

a) Egitim

b) Dil

c) Tarih

d) Siyaset
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19-  Atatiirk’e gore asagidakilerden hangisi Tiirk Tarih Kurumu’nun elde etmis oldugu
basarilardan biri degildir?

a) Tiirk tarihini ilim diinyasina tanitmak.

b) Cesitli yerlerde kazilar yapmak.

c) Yabanci uzmanlarin takdirlerini kazanmak.

d) Tarih yarigsmalari diizenlemek.

20-  Asagidakilerden hangisi birlik ve beraberligimizin saglam temeller iizerine oturmasin
saglayan milli kiiltiirimiizii olusturan unsurlardan degildir?

a) Turkiler

b) Halk oyunlar

¢) Bayramlar

d) Dogal giizellikler
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Basar1 Testi 2
Asik Veysel Adh Bilgilendirici Metin Basar: Testi

AL — SOYAAL: oiinnniiiiiiiiiiiniiiiineiieiiastesessstosessscssssssosssssossssssosssssssssssssssnssses

Asagidaki sorular1 okudugunuz metne gore cevaplayiniz.
1- Asik Veysel hangi kdyde dogmustur?
a) Sar1 kigla
b) Sarkisla
c) Sivrice
d) Sivralan
2- Asik Veysel’in dogmus oldugu koy hangi ilimizdedir?
a) Van b) Yozgat ¢) Sivas d) Kirsehir
3- Asik Veysel’in siirleriyle ilgili verilen bilgilerden hangisi dogrudur?
a) Siirlerini serbest vezinle yazmistir.
b) Siirleri sekil olarak ¢cok kuvvetlidir.
c) Siirleri anlam ve his yoniinden kuvvetlidir.
d) Siirlerinde diinya zevk ve giizelliklerinde ele almistir.

4- Asik Veysel’le ilgili asagidakilerden hangisi soylenemez?

a) Icli yanik tiirkiiler sdylemistir.
b) En vefali sevgili olarak sazin1 gormektedir.
c) Cok misafirperver bir insandir.

d) Efendi kibar bir kisilige sahiptir.
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5- Metne gore bir siirin yavan olmamasi i¢in gerekli olan sey nedir?
a) Ask b) Dert ¢) Mesk d) Sanat
6- Her Anadolu ¢ocugu gibi Veysel de ............... sevgisini her seyin iistiinde tutar. Onu

derdine derman diye kabul eder.

Metne gore noktali yerlere asagidakilerden hangisi getirilmelidir?

a) Siir b) Toprak ¢) Saz d) Dert
7- Metne gore Asik Veysel kendisine nigin Karaca’nin oglu der?
a) Babasinin lakab1 Karaca oldugu i¢in der.

b) Babasinin adi1 Karaca oldugu i¢in der.

¢) Karacaoglan isimli sairi taklit ettigi i¢in der.

d) Koyliiler onu Karacaoglan’a benzettigi igin der.

8- Metne gore Asik Veysel hangi mevsimde dogmustur?

a) Yaz mevsiminde

b) [lkbahar mevsiminde

c) Kis mevsiminde

d) Son bahar mevsiminde

9- Asik Veysel saz ¢almasini kimden ya da nereden 6grenmistir?
a) Erzulumlu Emrah

b) Ankara Konservatuari

c) Molla Hiiseyin

d) Hoca Dehhani
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10-  Asik Veysel’in saz ¢almasmi 6grendigi donemde asagidaki sanatgilardan hangisinden
etkilendigi soylenemez?
Dertli b) Karacaoglan ¢) Emrah d) Zeki Miiren
11-  -Atatiirk’lin 6liimiinii duyunca bana ¢ok fazla tesir yapti icerimi dagladi.
Alt1 ¢izili sozctiklerin climleye kattig1 anlam asagidakilerden hangisinde vardir?
a) Bu so6ze ¢ok sinirlenmistim.
b) Onun gelmeyisine ¢ok tiziildiik.
) Gidisiyle biitiin kdy bayram etti.
d) Yillarca insanlarin ahini aldi.
12-  Metne gore Asik Veysel’in yakin zamanda taniyip en ¢ok begendigi saz sairi kimdir?
a) Neset Ertas
b) Karacaoglan
c) Asik Stileyman
d) Asik Berbati
13- - Atatiirk’iin 6liimiinii duyunca bana ¢ok fazla tesir yapti icerimi dagladi. Herkes yazar da

Asik Veysel durur mu, dedim.

Metinden alinan yukaridaki ciimlelerde gecen alt1 ¢izili sozlerle ne anlatilmak istenmistir?
a) Asik Veysel durmaz siirekli kosar.

b) Asik Veysel oldugu yerde duramaz.

c) Asik Veysel de bir siir yazar.

d) Asik Veysel’in siirlerinde hareket vardir.
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14- Asik Veysel’in saz ¢almayr nasil 6grendigini anlatirken soylemis oldugu; ‘Sazi
calarken icine giresim gelirdi. Elime alirdim, edemeyince birakirdim. Sonra tekrar alirdim.

Tingirdata tingir data aligtim.’climlelerinden asagidaki diisiincelerden hangisi ¢ikarilabilir?

a) Saz ¢almasini 6grenmek ¢ok zor bir istir.

b) Herkes saz ¢alamaz, sadece kabiliyetli insanlar ¢alabilir.
] Insan bir iste 1srarc1 olup yilmadan calisirsa basaril olur.
d) Insan ne kadar ¢alisirsa ¢alissin bazen basarisiz olabilir.

15-  Asik Veysel ama olmasina ragmen ¢evresini nasil anlatabiliyor?
a) Yazarak anlatiyor.

b) Resim yaparak anlatiyor.

) His ve deyisleriyle anlatiyor.

d) Gordiiklerini anlatiyor.

16- Veysel, nasil sair “Asik Veysel” oluyor?

a) Okula giderek sair oluyor.

b) Bir ustanin yaninda ¢alisarak sair oluyor.

) Bir agigin yaninda ondan ders alarak sair oluyor.

d) Allah’n verdigi bir his ve deyis giiciiyle sair oluyor.

17-  Asik Veysel, ni¢in “Benim sadik yarim kara topraktir” diyor?
a) Topraktan yaratildigi i¢in

b) Topraksiz yer olmadigi i¢in

c) Her istedigini topraktan aldig1 i¢in

d) Torag1 hi¢ gérmedigi igin
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18-  Asik Veysel en yakin arkadasina ne nasihat etmektedir?

a) Gizli sirlarini hi¢ kimseye sdylememesini nasihat etmektedir.
b) Arkadaslarina iyi davranmasini nasihat etmektedir.

¢) Cocuklarina iyi bakmasini nasihat etmektedir.

d) O oliince arkasindan iyilik yapmasini nasihat etmektedir.

19-  Veysel hi¢c gormedigi kdyiiniin daglarini, yiiziini tanimadig1 sevgilisini hangi siirinde
anlatmaktadir?

a) Mektup

b) Memleket

¢) Sadik Yarim

d) Sen Gelmez Oldun
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20)  Yukaridaki resimlerin ait ve ilgili oldugu illerimizden hangisi metin igersinde
geecmemektedir?
a) Ankara
b) Istanbul
c) Kayseri

d) Konya
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Ek M: Siir Metni Basar1 Testi

Atatiirk Adh Siir Metni Basar Testi

Atatiirk Adh Siir Metni Basar1 Testi

AdL — SOYAAL: ..o e

OKkul- SInaf:. .. [T
1- Metinde gegen © Yeni bir savaga girdi Atatiirk’ sozleriyle anlatilmak istenen nedir?
a) Atatiirk, diismanlarla tekrar savasa baslamistir.

b) Atatiirk, iilke insanina savas ilan etmistir.

) Atatiirk, bilgisizlikle ve cehaletle savasa baglamistir.

d) Atatiirk, iilke i¢ersindeki ¢etelerle miicadele etmistir.

“Bitti, kurtulduk!” dediler,

“Biter mi?”’ dedi Atatiirk...

“Kurduk cumhuriyeti!” dediler,

“Yeter mi?” dedi Ataturk...

2-
a)
b)
¢)

d)

Sair yukaridaki dortliikte Atatiirk’ii kimlerle konusturmaktadir?
Diismanlarla

Tirk halkiyla

Dost tilke bagkanlariyla

Sairin kendisiyle
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3- Sair ‘Gokyiizii bu denli mavi degildi’ sozleriyle ne anlatmak istemistir?

a) Havanin bulutlu oldugunu anlatmak istemistir.

b) Gokyliziiniin karanlik oldugunu anlatmak istemistir.

c) Ulkenin sikintil giinler gegirdigini anlatmak istemistir.

d) Ulke insanin simdikinden daha rahat durumda oldugunu anlatmak istemistir.
4- Saire gore cumhuriyet Oncesi lilkemizde kadinin sosyal hayattaki yeri nasildir?
a) Kadin ailesinin en 6nemli unsurudur.

b) Toplumsal hayattan kopuk ve yalnizdir.

¢) Toplumun her alaninda kadinlar aktif rol almaktadir.

d) Kadinlari birbirleriyle konusmasi yasaklanmistir.

5- Sair “Tiirk¢eye kimse doniip bakmazdi’ sozleriyle Tiirk dilinin hangi 6zelligini anlatmak
istemistir?

a) Tiirkgenin 6grenilmesi zor bir dil oldugunu, anlatmak istemistir.

b) Tiirkgeye hak ettigi degerin verilmekte oldugunu, anlatmak istemistir.

©) Tiirkgenin ¢ok az kullanildigini, anlatmak istemistir.

d) Tiirkge gercek degerini bulacak olmasini, anlatmak istemistir.

6- Okumus oldugunuz siirden asagidaki yargilardan hangisi ¢ikarilabilir?

a) Milletimiz 6zgiirligiine diiskiin degildir.

b) Tiirkler Anadolu’ya Avrupa’dan goemiis.

) Insanlarimiz daha &nce birbirlerini anlayamamaktaydi.

d) Osmanli devleti yeni Tiirk devletinden 6nce yasamustir.
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7- Asagidaki kelimelerin hangisinin metin igersinde zit anlamlis1 yoktur?
a) Cahil b) Sert ¢) Aydinlik d) Baris
8- Sair siirinde Atatiirk’iin hangi 6zelligine deginmemistir?
a) Atatiirk, Tiirk diline ¢ok 6nem verirdi.
b) Atatiirk, yenilik¢i bir liderdir.
c) Atatiirk, kadin haklarin1 savunan bir devlet adamiydi.
d) Atatiirk, spor ve sporcuya biiyiik 6nem vermektedir.
9- “Simdi bu bayrak sende cocugum” ciimlesindeki “bayrak™ sozciigiiyle sair, neyi anlatmak
istemistir?
a) Ulkenin bagimsizh@ini anlatmak istemistir.
b) Milli dilimiz Tiirkgeyi anlatmak istemistir.
c) Vatanimizin topraklarini anlatmak istemistir.
d) Tiirkiye Biiylik Millet Meclisini anlatmak istemistir.

10- Sair “Kalkti ayricaliklar yasa oniinde” sozleri ile cumhuriyetten dnceki donemle ilgili hangi

konuyu anlatmak istemistir?

a)
b)
©)

d)

Cumbhuriyet 6ncesinde insanlarin fakir oldugunu anlatmak istemistir
Cumbhuriyet 6ncesinde kanunlar 6niinde insanlarin esit olmadigini anlatmak istemistir
Ulkenin istikrarsiz bir ydnetiminin oldugunu anlatmak istemistir

Sanatcilara hak ettikleri degerin verilmedigini anlatmaya ¢alismustir.
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11- Atatiirk Tiirk dilini daha 1yi 6gretebilmek i¢in hangi kurumu kurdurmustur?

a) Tiirk Tarih Kurumu
b) Tiirk Dil Kurumu
¢) Tiirk Dili Tektik Kurumu

d) Tiirk Dili Enstitlisii Kurumu

12- Metinde, cumhuriyetin ilanindan sonra iilkemizdeki degisikliklerden hangisine
deginilmemistir?

a) Kadinla erkek ayn1 haklara sahip olmustur.

b) Insanlar arasindaki dil birligi saglanmstir.
¢) Insanlar kanunlar &niinde esit haklara sahip olmustur.
d) Harf inkilabi ile okuma yazma bilmeyen kalmamustir.

13- Sair “Ogretmen oldu elinde tebesir” ciimlesiyle Atatiirk’{in hangi 6zelligini vurgulamaktadir?

a) Atatlirk, 6gretmenlik meslegini ¢ok sevmektedir.

b) Atatiirk, yaptig1 yeniliklerin bizzat uygulayicisi ve 6greticisi olmustur.
c) Atatiirk, insanlara okuma yazmay1 6gretmistir.

d) Atatiirk, Tiirk 6gretmenlerini yetersiz goriip onlart egitmeye ¢alismustir.

14- Asagidaki sozciiklerin hangisinin metin igersinde es anlamlis1 yoktur?

a) Kirmizi
b) Mektep
¢) El

d) Ev
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15- Okumus oldugunuz siirin ana fikri nedir?

a) Ulkemizi korumanin en énemli yolu yapilan yeniliklere sahip ¢ikmaktir.

b) Atatiirk, lilkeyi diismandan kurtardig: gibi yeniliklerle de iilkemizi cehaletten kurtarmustir.
¢) Dil bir millet i¢in ¢ok 6nemlidir.

d) Insanlar arasindaki esitlik cumhuriyetin hediyesidir.

16- ilk dortlikte kullanilan didinmek fiilinin climleye kattifi anlam, agagidaki ciimlelerin
hangisinde vardir?

a) Ali, stifimizin en ¢aligkan 6grencisiydi.

b) Muhtar, iki aileyi barigtirmak igin ¢ok ugrasti.

c) Interneti gereksiz yere kullanmak zararlidir.

d) Bayramda biiytikleri ziyaret etmek ¢ok zevkliydi.

17- Saire gore Tiirkceyi yabanci dillerin boyundurugundan kim, nasil kurtarilmistir?

a)
b)
©)

d)

Atatlirk, dilimizi diismanlari yenerek kurtarmistir.
Halkimiz, ele ele tilkeyi kurtardig: gibi dilimizi de kurtarmustir.
Ogretmenlerin iistiin gayretleri sonucu dilimiz kurtarilnstir.

Koy enstitiilerinde 6gretilerek dilimiz kurtarilmustir.

18- Sair siirinde bayragi neye benzetmistir?

a)
b)
©)

d)

Denize
Al renge
Ulkemize

Mavi goge



19- Okumus oldugunuz siirde asagidakilerden hangisi yoktur?

a) Benzetmeler

b) Kisilestirilmis varliklar

c) Olaganistii olaylar

d) Z1t anlaml1 sozciikler

20- Okumus oldugunuz siir yazilis amaci asagidakilerden hangisi olabilir?

a) Insanlarimizin ¢ektigi fakirligi diinyaya aktarmak.

b) Koyliiler ile sehirlilerin farkini ortaya koymak.

c) Ulkemizin ve dilimizin nasil kurtuldugunu, genglere dgretip onlari bilinglendirmek.

d) Iki savasin birbirinden farkini ortaya koymak.
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EKk N: Uygulama Metinleri ve Etkinlikleri
Uygulama 1

Saadet Yolu Metni Uygulama Siireci ve Etkinlikleri

Saadet Yolu

Az otede bir kedi dolasiyordu. Varligimi fark edince durdu, dikkatle yiiziime bakt.
Once bir kagmaya yeltendi. Acaba kagmali m1 idi? Yok, yok, bu adam zarar verecek bir
insana benzemiyor, dedi i¢cinden galiba. Ama gene korkak adimlarla bana dogru yiiridii.
Comelip elimi uzattim. Geldi, basini siirdii elime. Bir taraftan da gozlerimin i¢ini okumak
istercesine yiiziime bakiyordu. Gozlerimin ig¢inde sevgiyi gormiis olmali ki rahat etti. Ellerime
teslim oldu. Onu uzun uzun sevdim. Yuvarlaniyor, keyifleniyor, keyfinden birtakim sarkilar
mirildaniyor, ne demekse kamburunu ¢ikarip dizlerime stirtiinliyordu. Benden hi¢ mi hig
korkmuyordu artik. Saka olsun diye elimi 1sirmaya bile kalkti. Emindi. Kendisine bir kotiiliik
etmeyecegime inanmistt. Cekinmeye liizum yoktu, sahsiyetini gostermeye cesaret edebilirdi.
Sevginin golgesi altina girdigini biliyordu...

Iste boyledir sevgi! Her seyden dnce giiven verir, saadet verir, huzur verir. Bir insan ki
rahatsizdir, huzursuzdur, kimseye giiveni yoktur; tereddiitler i¢inde cirpinir durur hatta ve
hattd birtakim kotiiliikler etmeye, otekine berikine saldirmaya kalkisir; o insan sevgiden
yoksun kalmis demektir. Kimsenin kendisini sevmedigini ¢ok iyi bildigi i¢in sevgisiz kalmig
olan ruhu onu insanlardan intikam almaya dogru iter; bagkalarimi tedirgin etmekten,
huzurlarini kagirmaktan zevk alir hale getirir. Onun her seyden once sevgiye ihtiyaci vardir,

sevginin verdigi giivene! Insan dyledir, kendisine bir giiven gelmelidir ki huzura kavusabilsin.
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Rahatsiz ailelere bakiniz. Cogunun her seyleri tamam gibi goriindiigii halde, huzurlari
yoktur. Ara sira, “Bir zaman biz bdyle degildik, ne oldu bize?”” dedikleri bile olur. Bir zaman
o ailede sevgi vardi. Birbirlerini seviyorlardi. Sevginin verdigi giivenle kendilerini rahat
hissediyorlardi. Sonra sevgi, belki de yavas yavas azalds; birbirlerini sevmez oldular;
birbirlerine giivenlerini kaybettiler. Onun icin ¢ekisiyor, birbirlerini rahatsiz ediyorlar.
Halbuki aslinda onlar ¢irpintyor, varliklarina yeni bir destek ariyorlar.

Biiyiik bir aileden, milyonlarca yaprakli bir ¢inar agaci gibi dalli budakli bir aileden
baska bir sey olmayan toplum da boyle degil midir? Onun huzur i¢inde olmasi i¢in giivene
ithtiyaci vardir. Her yaprak yanindaki yapragin, her dal, karsisindaki dalin kendisini sevdigini
bilmelidir; bundan emin olursa giiven i¢cinde hayatini stirdiirebilir, riizgarlara dayanma giicii
artar. Yoksa sevgiden mahrum kaldiklarini fark eden bu insanlar tetikte durmaya hatta
birbirlerine diigmeye mahkim olurlar. Bu sebeple insanlar i¢in sdyledigimiz gibi insan
topluluklari i¢in de “Bir toplumdaki huzursuzluk, giivensizlik artmistir; o toplumda karsilikli
sevgi azalmistir.” diyebiliriz.

Ancak sevgi hepimizin benligini giivenle doldurabilir. Birbirlerini seven ve birbirlerini
sevdikleri i¢in glivenle dolu insanlarin, fert olarak da toplum olarak da mesut olmalar1 isten
bile degildir. Buna karsilik, sevgisiz dolayisiyla giivensiz kalmis insanlar birbirlerini kirip
dokmekten baska bir sey yapamayacaklardir.

Sevket RADO
(Cem Ofset San. Tic. Ltd. S$ti. 2014 Ders Kitabi. Milli Egitim Bakanligr Talim ve

Terbiye Kurulu Bagkanliginin 02.09.2010 tarih ve 112 sayili karariyla onaylanmistir.



Aktif Ogrenme Tekniginin Ad1
Ders

Simif

Siire

Metnin Ana Temasi

Metnin Alt Temasi

Temel Dil Becerileri

Amacg 1

Kazanimlar

Amacg 2

Kazanmimlar

Amag 3

Kazanmimlar

Materyaller:

Okuma yontemi

Siirec:
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Ders plan1 1

Kum Saati

Tiirkce

80 dakika

Duygular

Sevgi

Okuma

Okuma Kurallarim Uygulama

1. Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.

Okunani anlama ve ¢6ziimleme

1. Okudugu metinden hareketle sozciik ve sozciik
gruplarinin anlamini ¢ikarir.

Okudugu metindeki anahtar sozciikleri fark eder
Okudugu metnin konusunu belirler.

Metnin ana fikrini, ana duygusunu belirler.

5. Metindeki yardimer fikirleri/duygular belirler.
12. Okudugu metne iligkin sorulara cevap verir.

30. Okudugu metne farkli basliklar bulur.

= PN

So6z varhgim zenginlestirme

1. Ayni kavram alanina giren kelimeleri, anlam
farkliliklarini dikkate alarak kullanir.

Okuma metni (Saadet Yolu), ¢alisma kagidi (O.E.1), kum
saati ¢izili A4 kagidi

Sessiz okuma, not alarak okuma

Arastirmaci, 0grencilerin metni okumaya hazirlanmasi i¢in Ogrencilerin metne ait gorselleri

incelemesini ister. Arastirmaci, kum saati teknigini uygulanmadan bir giin 6nce kum saati ¢izili

kagitlardan simiftaki Ogrenciler adedince c¢ogaltmistir. Arastirmaci, kum saati ¢izili A4 kagitlarim

uygulama giinii 6grencilere dagitmistir. Arastirmaci, ogrencilere bu derste Ogrenecekleri “Sevginin
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Faydalar1” konusunu kum saatinin ortasina yazmalarini istemistir.

Ogrencilerin 6n birikimlerini harekete gecirmek amaciyla arastirmaci dgrencilere su sorulart sormustur:
1. Kendinizi giivensiz, hir¢in ya da huzursuz hissettiginiz zamanlar oldu mu? O anlarda

yaninizda kimin olusu sizi daha mutlu eder? Nigin?

Sevgi insana nasil bir giiven verir?

Sevgiyi hangi duygulara yakin goriiyorsunuz?

Aile iginde sevgi nigin dnemlidir?

Sevgiyle yasaminizdaki hangi sorunlarin ¢oziilebilecegini diisiiniiyorsunuz? Nasil?

Insanlar gibi diger canlilara da sevgi gosterilmeli midir? Nigin?

A e

Daha 6nce zor durumda kalmis bir hayvana yardim ettiniz mi?
Aragtirmaci, 6grencilerin yorumlarini ve cevaplarini aldiktan sonra Yunus Emre’nin bilinen su
dizesini 6grencilere agiklamistir:

“Yaratilan1 severiz yaratandan otiirii”

Aragtirmaci, 6n 6grenmelerin animsanmasi i¢in metni okumadan 6nce sormus oldugu sorularin

cevaplarini 6grencilerden ellerindeki kum saatinin iist tarafina yazmalarini istemistir. Her 6grenci ¢izmis
oldugu kum saatinin iist kismina 6grenilecek olan konu ile ilgili 6n bilgilerini yazmustir.
Arastirmaci, O6grencilerin sessiz okuma ve not alarak okuma yontemini kullanmalarimi saglar.
Arastirmaci, bu baglamda okuma etkinligini sessizce onemli gordiikleri noktalara yogunlasarak ve not
alarak gergeklestireceklerini ifade eder. Metin, arastirmact belirledigi siire iginde Ogrenciler
tarafindan sessiz okunur. Biitlin sinif, sessiz okuma stirecine katilir. Arastirmaci da sessiz ve not alarak
okuyarak Ogrencilere drnek olur. Bu siirecte 0grencilerin, bagkalarini rahatsiz etmeden, not alarak
okumalarina dikkat edilir. Okuma siiresi bitince Ogretmen tarafindan kazanimlar dogrultusunda
hazirlanan etkinlikler, 6grenciler tarafindan yapilip sinif icersinde paylasilmistir.

Diger ders arastirmaci, 6grencilere metni tekrar okuyacaklarini ancak bu kez metnin ana
temasini, yardimci temalarini, konusunu, metne verilebilecek farkli basliklart ve metinle ilgili anahtar
sozciikleri kum saatinin alt kismina yazmalari gerektigini sdylemistir. Ilk derste oldugu gibi biitiin simf
sessiz, not alarak okuma isini gerceklestirmistir. Ogrenciler metnin ana temasini, yardime1 temalarini,
konusunu, metne verilebilecek farkli bagliklar1 ve metinle ilgili anahtar sdzciikleri kum saatinin alt
kismina yazmustir. Ogrenciler yazdiklarm sinifla  paylagmustir.  Arasgtirmacinin - rehberliginde
ogrencilerin diislince ve duygularini dile getirme ortami hazirlanmigtir. Sonug itibariyle dogru cevaplar

kum saatinin alt kismina 6grenciler tarafindan yazilmigtir. Kum saatleri sinif panolarinda sergilenmistir.
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Ogrencilerin okuma siireci sonunda kendi kendilerine “kullandigim aktif dgrenme teknikleri
okudugumu anlamama yardimei oldu mu?”, “bu metni okuyarak neler 6grendim?” gibi sorular sorarak
6z degerlendirmelerini yapmalari istenmistir. Ogrencilerden bu sorulara verdikleri cevaplari ¢alisma

kagitlaria yazmalari istenmistir.

Bu dogrultuda 6grencilere ¢alisma kagitlar1 dagitilmistir.
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Okuma Etkinlikleri 1
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1. Etkinlik: Yukaridaki kelimelerin zit ve es anlamlilarin1 okudugunuz metinden bulup

yukaridaki tablonun ikinci siitununa yaziniz .

2. Etkinlik: Okudugunuz metnin konusu nedir? Yukaridaki kutucuga yaziniz.

3. Etkinlik: Metnin anahtar sozctiklerini agagidaki kutucuklara yazalim.
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4. Etkinlik: Metnin ana diislincesini ve yardimci diisiincelerinden iki tanesini asagidaki

sekillerin i¢ine yazalim.

Ana Dusiunce
Yardimei Diisiince S Yardimci Diisiince

) <

5. Etkinlik: Okudugunuz metnin yazari siz olsaydiniz metin i¢in asagidaki basliklardan

hangisini tercih ederdiniz? Kullanmak istediginiz basliga ait kutucugu boyayimniz.

Sevginin
Guci

-
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SOZ VARLIGIMIZI ZENGINLESTIRELIM
6. Etkinlik: Asagida “Saadet Yolu” basliklt metinde gegen bazi kelimeler ve anlamlari
karigik olarak verilmistir. Metnin baglamindan hareket ederek kelimelerle anlamlarini

eslestiriniz. Bu kelimeleri birer climle i¢inde kullaniniz.

Acik bir kanit olmaksizin, olmus veya olacak bir seyi anlamak, hissetmek.

Kisilik, belirgin 6zellik.

Kendinden ge¢mek, giizel bir durumdan etkilenmek.

7. Etkinlik: Asagidaki “yumusak, okumak, bas” sozciikleri metinden hareketle gergek ve

mecaz anlamlariyla bir ciimle i¢inde kullaniniz.

Gercek anlamda Mecaz anlamda
Yumusak

.................................................. Okumak

Bas
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8. Etkinlik: Asagidaki kutucuklarin icine ¢ok sevdiginiz ve ¢ok giivendiginiz iki varligin

adini yaziniz.

Oz Degerlendirmede Bulunma

1 OKUMA SITASINAA ...t
............................................................................ okuma stratejilerini kullandim.
2. Ders sirasinda kullanilan aktif 6grenme teknikleri: ................co
3 Bumetinden ...
................................................................................................... ogrendim.
4 Aktif 0grenme tekniKISrININ .........oiiiiitiii i e s
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Uygulama 2
Iyimser Olahm Metni Uygulama Siireci ve Etkinlikleri

Iyimser Olalim

Benim iyimser bir adam oldugumu sdylerler. Ben, iyimser oldugumu itiraf ediyorum.
Bir giin hepimiz bu 6liimlii diinyadan gociip gidecegiz. Oyleyse, yasadigimiz siirece, nigin
huzur ve mutluluk i¢inde vakit gecirmeyelim? Hayatta iyimserligin en biiyilk faydasi,
insanlara hayatlarini diizene koymalarini ve her zaman iyiyi gérmelerini saglamasidir.

Benim iyimserligim insanlara olan inancimin bir sonucudur. Insan irki, soylulugunu
hala koruyor. Ben, bir zorlukla karsilastigim zaman, onun koétii yonlerinden ¢ok, 1yi yonlerini
distintiriim. Bazen kot gibi goziiken seyler, 1yi sonug verir. Mesela benim hastalanip bir ay
siireyle odamdan ¢ikmayacagimi diistiniin. Kotlimserler, bunu bir felaket sayarlar. Ben ise 30
giin siireyle kitap okuyacagimi, sessiz bir hayat gecirecegimi ve bol bol diisiinmek i¢in vakit
bulacagimu diisiinerek sevinirim. Ben kiiciik yastan beri iyimserim. Iyimserligimi, bana kii¢iik
yasta merhamet, esitlik ve sevgi duygular asilayan anne ve babama bor¢luyum. Bu yiizden
insanlara kars1 olan glivenim artmis oldu. Fakat okul hayatimda kendimi toparlamamis
olsaydim iyimserligimi kaybedecektim. O zaman karsima cikan felsefe hocam, iizerimde
derin bir etki yaptig1 icin tehlikeyi atlattim.

Kotiimserler derler ki: “Insanlara kars1 beslediginiz giiven ve inancin bir manasi var
midir? Giiven ve 1yl niyet her zaman aksi bir sonu¢ vermiyor mu?” Benim bu yiizden hayal
kirikligina ugradigim zamanlar olmustur. Son on yil i¢inde en agir darbeleri yiyenlerden biri
de bendim. Ben siirgiinde iken ailem tutuklanmis ve evim yagma edilmisti. O zaman diinyada

hak, adalet ve insanlik olmadigina inanir gibi olmustum. Fakat sonradan, diinyada her zaman
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ve her yerde fena insanlar bulundugunu ve bazi insanlarin ara sira ¢irkin davranislar
yaptiklarini diigindiim.

Benim iyimserligimin sebebi sudur: Sahsen iyimser insanlarin olaylarin akisina etki
edebilecegine ve diinyay1 huzura ve mutluluga kavusturabilecegine inaniyorum.

Iyimserligimin gayesi, cevremdeki insanlar1 sevmek, yolunu sasiranlara dogru yolu
gostermek, iyi insanlar1 tegvik etmek ve fenaliklart unutmaktir.

André MAUROIS
(Andere Moris)
(Cem Ofset San. Tic. Ltd. Sti. 2014 Ders Kitabi. Milli Egitim Bakanligi Talim ve

Terbiye Kurulu Bagkanliginin 02.09.2010 tarih ve 112 sayili karartyla onaylanmustir.)



Aktif Ogrenme Tekniginin Ad
Ders

Simif

Siire

Metnin Ana Temasi

Metnin Alt Temasi

Temel Dil Becerisi
Amacg 1

Kazanimlar

Amacg 2

Kazanimlar

Amag 3
Kazanimlar

Materyaller

Okuma yontemi

Siirec:
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Ders plani 2

Dolas, bulus, herkesle konus, Vizilti

Tiirkce

7

80 dakika

Duygular

Iyimserlik

Okuma

Okuma kurallarim1 uygulama

1. Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.

Okunam anlama ve ¢oziimleme

1. Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime
gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.

2 . Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

4. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

5. Metindeki yardimer fikirleri/duygular belirler.

8. Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark eder.

20. Metne iliskin karsilagtirmalar yapar.

27. Okuduklarim kendi hayat1 ve giinliik hayatla karsilastirir.

Soz varhgim zenginlestirme

1. Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrayarak

birbiriyle anlamca iliskili kelimelere 6rnek verir.

Okuma metni( iyimser olalim) ¢calisma kagidi

Sessiz okuma, isaretleyerek okuma

Arastirmaci, derse motivasyonu saglamak ve derste isleyecegi konuya giris yapmak amaciyla

ogrencilere “dolas, bulus, herkesle konug” teknigini uygulamistir. Bu uygulamada 6ncelikli olarak

biitiin 6grenciler ayaga kaldirilmistir. Ardindan aragtirmaci, 6grencilere “iyi niyet” nedir diye

sormustur. Arastirmaci, 6grencilerden bir dakika boyunca diisiinmelerini istemistir. Arastirmaci

diisiinme siiresinin bitiminde 6grencilerden sinifin ortasinda toplanmalarini ve rastgele yiiriimelerini

istemistir. Arastirmaci, elini saklattiginda herkesin durmasini ve 6grencilerin karsilarindaki kisiyle
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“iyi niyetin” ne demek oldugunu konusmalarini istemistir. Ardindan 6grencilerin tekrar yiliriimelerini
istemistir. Arastirmaci, tekrar elini ¢irparak 6grencilerden karsilarindaki arkadaslariyla konuyla ilgili
diisiincelerini paylagmalarini istemistir. Ardindan arastirmaci 6grencilerden yerlerine oturmalart
istemistir.

Son olarak aragtirmaci, birkag¢ 6grenciden iyi niyetle ilgili fikirlerini sinifa anlatmalarini istemistir.
S6z alan 6grenciler disilincelerini sinifa anlatmiglardir.

Arastirmaci, 6grencilerden metni okurken isaretleyerek okuma yontemini kullanarak énemli
gordiikleri yerleri metin lizerinde farkli renklerde kalemlerle isaretlemelerini istemistir. Arastirmact,
bu baglamda okuma etkinligini sessizce onemli gordiikleri noktalarin altini ¢izerek okuma isini
gerceklestireceklerini ifade etmistir. Metin, 6gretmenin belirledigi siire iginde 6grenciler tarafindan
sessiz okunmustur. Biitiin sinif, sessiz okuma siirecine katilmistir. Arastirmaci da sessizce ve onemli
gordiigii noktalarin altini farkli renklerdeki kalemlerle ¢izerek dgrencilere 6rnek olmustur. Bu siirecte
Ogrencilerin, baskalarini rahatsiz etmeden, not alarak, 6nemli noktalarin altini ¢izerek okumalarina
dikkat edilmistir.

Okuma islemi bittikten sonra arastirmaci 6grencilerden ikiserli gruplar olugturmalarin
istemigtir. Arastirmaci, 6grencilerden okuduklari metnin konusunu ve gergek hayatta o konuyla ilgili
sahit olduklar1 bir olay1 birbirleriyle paylagmalarini istemistir. Olusturulan gruplardaki 6grenciler
konuyla alakali yasadiklar1 6rnek olaylari birbirleriyle paylasmislardir. Ardindan her gruptan bir
Ogrenci sozcl olarak secilmistir. Grup sdzcisii olan d6grenciler grubun goriislerini sinifa d6zetlemistir.
Ogrencilerin okuma siireci sonunda kendi kendilerine “kullandigim aktif &grenme teknikleri
okudugumu anlamama yardimci oldu mu?”, “bu metni okuyarak neler 6grendim?” gibi sorular
sorarak 6z degerlendirmelerini yapmalari istenmistir. Ogrencilerden bu sorulara verdikleri cevaplari

caligsma kagitlarina yazmalari istenmistir.

Degerlendirme | Calisma kagidi kullamlnustir,
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Okuma Etkinlikleri 2

‘_.:;

~——L~""Etkinlik 1: Asagidaki sozciiklerin anlamlarini bulup eslestiriniz

O

-
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) (e
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Etkinlik 2: Iyimser olalim adli metindeki konunun anlasilmasia yardimci

olan ve hatirlamay1 kolaylastiran sozciikleri asagidaki bosluklara yaziniz.
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Etkinlik 3: Okudugunuz metnin konusu nedir? Asagidaki kutucuga yaziniz.

Etkinlik 4: Asagida verilen kelime gruplarinin anlamlarini bulup bu kelime

gruplarmni bir climle i¢ersinde kullaniniz.

Yagma edilmek: ......covveiiieriiieie e s

(011111 (=

DUuygu aS11AMAK: .....cceeiiriiecieiire s et s s s

(@110 (<

DUNYAdaN BOCMEK: ..ottt sttt ettt et eae et sbe e e et ebe et e et e e eae et eae s

(@03 0] (=TT
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Etkinlik 5: Okudugunuz metnin yazar1 siz olsaydiniz metin i¢in hangi basliklar1 kullanirdiniz

asagidaki kutucuklara yaziniz?

Etkinlik 6: Metnin ana diisiincesini ve yardimci diistincelerini asagidaki kutucuklara yaziniz.

P—

Yardimci \ Yardimci Ana diistince

\(ﬁUsunce | \di]§(]nce

Etkinlik7: Asagidaki “gdciip gitmek, beslemek, agir” sozciik ve sozciik gruplarint metinden
hareketle gercek ve mecaz anlamlariyla bir climle i¢inde kullaniniz

Gerg¢ek anlam Mecaz anlam
Gocup gitmek

...................................................... Beslemek

Agir
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Oz Degerlendirmede Bulunma
1. Okuma sirasinda
............................................................... okuma stratejilerini kullandim.

2. Ders esnasinda kullandigim aktif 6grenme teknikleri:
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Uygulama 3
Semaver Metni Uygulama Siireci ve Etkinlikleri
Semaver
SEMAVER

(...)

Ali nihayet is bulmustu. Bir haftadir fabrikaya gidiyordu. Anas1t memnundu. Namazini
kilmis, duasmi yapmusti. icindeki Cenabihak ile beraber oglunun odasima girince uzun boyu,
genis viicudu ve ¢ok geng cehresi ile riiyasinda makineler, elektrik pilleri, ampuller goren,
makine yaglar siirlinen ve bir dizel motoru homurtusu isiten oglunu evvela uyandirmaya
kiyamadi. Ali, isten ¢ikmis gibi terli ve pembeydi.

Halicioglu’ndaki fabrikanin bacasi kafasini kaldirmis, bir horoz vakari ile sabaha,
Kagithane sirtlarinda beliren fecrikazibe bakiyordu. Neredeyse 6tecekti.

Ali nihayet uyandi. Anasimmi kucakladi. Her sabah yaptigi gibi yorgani kafasina
biisbiitlin ¢ekti. Anas1 yorgandan disarida kalan ayaklarimi gidikladi.

(..n)

Mesutlar1 ¢ok az bir mahallenin ¢ocuklari degil miydiler? Anasinin ¢ocugundan,
cocugun anasindan baska gelirleri var miydi? Yemek odasina kucak kucaga gectiler. Odanin
icini kizarmis bir ekmek kokusu doldurmustu. Semaver, ne giizel kaynardi. Ali semaveri,
icinde ne 1stirap, ne grev ne de kaza olan bir fabrikaya benzetirdi. Ondan yalniz koku, buhar

ve sabahin saadeti istihsal edilirdi.
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Sabahleyin Ali’nin bir semaver bir de fabrikanin 6niinde bekleyen salep giigiimii
hosuna giderdi. Sonra sesler... Halicioglu’ndaki askerl mektebin borazani, fabrikanin uzun ve
biitiin Hali¢’i ¢inlatan diidiigli onda arzular uyandirir; arzular sondiiriirdii.

(...)

Ali, annesinin elini Optii. Sonra sekerli bir sey yemis gibi dudaklarin1 yaladi. Annesi
giiliyordu. O, annesini her Opiiste, boyle bir defa yalanmayi adet etmisti. Evin kii¢iik
bahgesindeki saksilarin i¢inde feslegenler vardi. Ali birkag feslegen yapragini parmaklari ile
ezerek avuclarini koklaya koklaya uzaklasti.

Sabah serin, Halig sisli idi. Arkadaslarini sandal iskelesinde buldu. Hepsi de ding
delikanlilardi. Bes kisi Halicioglu’na gegtiler.

Ali biitiin giin zevkle, hirsla, istiyakla ¢alisacak fakat arkadaslarindan {istiin gériinmek
istemeden. Onun i¢in diiriist, gosterissiz isleyecek.

(...)

Aksama, arkadaglarina yeni bir dost, yeni bir kafadar, ustalarima saglam bir is¢i
kazandirdigina emin ve memnun evine dondii.

Anasmi kucakladiktan sonra arkadaglarinin yanina kostu. Bir pasta oynadilar. Bir
heyecanli tavla partisi seyretti. Sonra evinin yolunu tuttu. Anasi yats1 namazini kiliyordu.

(...)

Yemekten sonra Ali, bir Natpinkerton romani okumaya daldi. Anasi ona bir kazak
oriiyordu. Sonra yiikiin i¢inden lavanta ¢igegi kokan silteler serip yattilar.

Anasi1 sabah namazi okunurken Ali’yi uyandirdi.

Kizarmis ekmek kokan odada semaver ne giizel kaynardi.
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(..)

Ali’nin annesine Oliim, bir misafir, bir basortiilii, namazinda niyazinda bir komsu
hanim gelir gibi geldi. Sabahlar1 oglunun c¢ayini, aksamlar1 iki kap yemegini hazirlaya
hazirlaya aksami ediyordu. Fakat yiireginin kenarinda bir s1z1 hissediyor, burusuk ve tiilbent
kokan viicudunda aksam {istleri merdivenleri hizli hizli ¢iktig1 zaman, bir kesiklik, bir ter, bir
yumusaklik duyuyordu.

Bir sabah, daha Ali uyanmadan, semaverin basinda {izerine bir fenalik gelmis; yakin
sandalyeye ¢okiivermisti. Cokiis, o ¢cokiis.

Ali, annesinin kendisini bu sabah ni¢in uyandirmadigina hayret etmekle beraber uzun
zaman vaktin geciktigini anlayamamisti. Fabrikanin diidiigii, camlarin i¢inden, tizligini, can
koparciligimi terk etmis ve bir siinger i¢cinden gecmis yumasak, kulaklarina geldi. Firladu.
Yemek odanin kapisinda durdu. Masaya elleri dayali, uyuklar vaziyetteki 6liiyli seyretti. Onu
uyuyor saniyordu. Agir agir yiiriidi. Omuzlarindan tuttu. Dudaklarin1 so§umaya baslamis
yanaklara siirdiigli zaman tUrperdi.

(...

Sarildi. Onu kendi yatagmma gotiirdii. Yorgam {stlerine cekti, sogumaya bagliyan
viicudu 1sitmaya ¢alisti. Viicudunu, hayatiyetini bu soguk insana asilamaya ugrasti. Sonra,
aciz, onu kose minderinin iizerine atti. Biitlin arzusuna ragmen o giin aglayamadi. Gozleri
yandi, yandi, bir damla yas ¢ikarmadi. Aynaya bakti. En biiyiik kederin karsisinda, bir gece

uykusuz kalmis insan ¢ehresinden baska bir ¢ehre almak kabil olmayacak miydi?
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Ali birdenbire zayiflamak, birdenbire saglarini agarmis gérmek, birdenbire belinde
miithis bir agri ile iki kat oluvermek, hemen yiiz yasina girmis kadar ihtiyarlamak istiyordu.
Sonra o6liiye bir daha bakti. Hi¢ de korkung degildi.

Bilakis cehre eskisi kadar miisfik, eskisi kadar miilayimdi. Oliiniin yar1 kapal
gozlerini metin bir elle kapadi. Sokaga firladi. Komsu ihtiyar hanima haber verdi. Komsular
kosa kosa eve geldiler. O, fabrikaya yollandi. Yolda kayikla giderken 6liime alismis gibiydi.

(...)

Ali, giinlerce evin bos odalarinda gezindi. Gece 151k yakmadan oturdu. Geceyi dinledi.
Anasini diistindii fakat aglayamadi.

Bir sabah, yemek odasinda karsi karsiya geldiler. O, yemek masasinin musambasi
iizerinde sakin ve parlakti. Gilines sar1 piring madenin {izerinde donakalmisti. Onu
kulplarindan tutarak gézlerinin géremeyecegi bir yere koydu. Kendisi bir sandalyeye ¢oktii.
Bol bol, sessiz bir yagmur gibi agladi. Ve o evde o bir daha kaynamada.

()

Sait Faik ABASIYANIK



Aktif Ogrenme Tekniginin Ad1
Ders

Siif

Siire

Metnin Ana Temasi

Metnin Alt Temasi

 Temel Dil Becerileri

Amacg 1

Kazanimlar

Amag 2

Kazanimlar

Amag 3

Kazanimlar

Materyaller:

Okuma yontemi

Stirec:
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Ders plan1 3

Kese Kagidi

Tiirkce

7

80 dakika

Duygular

Uziintii

Okuma

Okuma Kurallarim Uygulama

1.0kuma yontem ve tekniklerini kullanir.

Okunani anlama ve ¢oziimleme

6. Okudugu metinden hareketle sozciik ve sdzciik
gruplarinin anlamini ¢ikarir.

7. Okudugu metindeki anahtar sozciikleri fark eder.

8. Okudugu metnin konusunu belirler.

9. Metnin ana fikrini, ana duygusunu belirler.

10. Metindeki yardimer fikirleri/duygular belirler.

13. Okudugu metne iliskin sorulara cevap verir.

31. Okudugu metne farkli bagliklar bulur.

So6z varhgim zenginlestirme

2. Ayni kavram alanina giren kelimeleri, anlam
farkliliklarini dikkate alarak kullanir.

3. Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrayarak
birbirleriyle anlamca iligkili kelimelere 6rnek verir.

Okuma metni (Semaver), ¢alisma kagidi (OE 3), kese
kagidi

Sessiz okuma, not alarak okuma

Bir hafta 6nceki derste arastirmaci 6grencilerinden semaverin ne ise yaradigini ve nasil

calistigini arastirip 6grenmelerini istemistir.




284

Yeterli sayida 6grenciye semaver hakkinda bildiklerini anlatmalar1 saglanmistir. Bu
sayede On bilgileri harekete gegirilerek 6grencilerin bu bilgileri kullanmalar1 saglandi.
Ogrencilerin anlattii 6n bilgiler ile tartisma ortam1 olusturulmustur. Ogrencilere “bu metinden
ne 0grenmek istiyorsunuz?” sorusu yoneltildi. Bu gibi sorularla 6grencilerin ne 6grenmek
istediklerini belirlemeleri istendi.

Ogrencilerin birikimlerini harekete gecirmek amaciyla arastirmaci dgrencilere asagidaki
sorular1 sormustur:

1. Sizi iizen, etkileyen bir olay yasadiniz veya gordiiniiz mii?

2. Sizi lizen o olay karsisinda neler hissettiniz?

Arastirmaci, 6grencilerden metni okurken isaretleyerek okuma yontemini kullanarak
onemli gordiikleri yerleri metin lizerinde farkli renklerde kalemlerle isaretlemelerini istemistir.
Arastirmaci, bu baglamda okuma etkinligini sessizce 6nemli gordiikleri noktalarin altini ¢izerek
okuma isini gerceklestireceklerini ifade etmistir. Metin, arastirmacinin belirledigi siire i¢inde
ogrenciler tarafindan sessiz okunmustur. Biitiin sinif, sessiz okuma siirecine katilmistir.
Arastirmaci da sessizce ve dnemli gérdiigli noktalarin altin1 ¢izerek dgrencilere 6rnek olmustur.
Bu siirecte 6grencilerin, baskalarini rahatsiz etmeden, not alarak, 6nemli noktalarin altini
cizerek okumalaria dikkat edilmistir.

Okumadan 6nce 6grencilerin her birine birer kese kagidi dagitilmistir. Kese kagitlarinin
iizerinde metinde gegen anlami bilinmeyen sézciik ve s6zclik gruplari, anahtar sozciikler, baslik,
konu, ana diisiince ve yardimce diisiince yazilmistir. Kese kagidinin 6n ve arka yiizii su sekilde

diizenlenmistir:
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Anlam1 Bilinmeyen Soézciikler Bilmediginiz Sozciiklerin Tahmini Anlamlar1

Yardimci Diisiince Anahtar Sozciikler

Bagliklar

Okuma isi bittikten sonra 6grenciler, yukaridaki unsurlarla ilgili bildiklerini kese
kagitlarindaki ilgili yerlere yazmustir.
Ardindan 6grenciler, beser kisilik alt1 gruba ayrilmistir. Her grup kendisine bir isim

belirlemistir. Arastirmaci, her gruba kiigiik renkli kartlar dagitmistir. Metin 6grenciler
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tarafindan bir kez daha okunmustur. Grup tiyeleri hep birlikte kese kagitlarinin lizerinde yer
alan metin ¢oziimlemesiyle iliskili bilgileri kiigiik renkli kartlara yazarak kesekagitlarina
koymustur. Etkinlik tamamlandiktan sonra her gruptan bir temsilci, grubun kesekagidini alarak
Ogretmen masasina gelmistir. Temsilciler, kese kagitlarinin tizerindeki siraya uygun olarak
metinle ilgili bilgilerini kiiciik kartlardan okuyup sinifa ilan etmistir. Ornegin; konu
denildiginde her bir temsilci kesekagidindan konuyu igeren karti bulmus ve sirayla sinifa
sunmustur. Metni ¢oziimleyici bu bilgilerin dogrulanmasinda ya da diizeltilmesinde 6gretmen
yonlendirici olmus ve s6z hakki isteyen temsilcilerin veya diger grup liyelerinin diisiincelerini
ifade etmesine imkan hazirlamistir.

Ogrencilerin okuma siireci sonunda kendi kendilerine “kullandigim aktif 6grenme
teknikleri okudugumu anlamama yardimci oldu mu?”, “bu metni okuyarak neler 6grendim?”
gibi sorular sorarak 6z degerlendirmelerini yapmalari istenmistir. Ogrencilerden bu sorulara

verdikleri cevaplar1 ¢alisma kagitlarina yazmalari istenmistir.

Bu amag dogrultusunda 6gretmen, 6grencilere birer ¢aligsma kagidi dagitmigtir.
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Okuma etkinlikleri 3

Semaver adli metnin yazari siz olsaydiniz hikayeyi nasil devam ettirirdiniz?

Asagidaki kutuya diisiincelerinizi yaziniz

Semaver adli metinde su asamadan sonra su gelismeler
olabilir

Asagidaki kelimelerin es veya yakin anlamlilarin1 okudugunuz metinden bulunuz

ve tablonun ikinci siitununa yaziniz.

B | e
O RUL | e
DOSt i aaaeeas
KOMUK | s
A AN | e
BN | s

Metnin yazari siz olsaydiniz metne hangi basliklar1 verirdiniz?




Okudugunuz metinde gegen bazi kelimeler asagida verilmistir. Bunlarin zit
anlamlilarini karsilarina yaziniz.

oSt e
SO UK | e
BOS | e e
ABlamak |
Tty ar |

Asagidaki hikaye haritasin1 “Semaver” adli hikayeden hareketle tamamlayiniz.

Sahis Kadrosu




Semaver adli metindeki konunun anlasilmasina yardimci olan ve hatirlamay1

kolaylagtiran anahtar sozciikleri asagidaki kutucuklara yaziniz.

A
>
~
=
—
o:
Q¢
—
[¢]
=
3
(¢]
-+
%
=8
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=
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Uygulama 4
Civi Metni Uygulama Siireci ve Etkinlikleri

Civi

Bir zamanlar ¢ok 6fkeli ve hir¢in bir ¢ocuk vardi. Cocuk, sonradan iiziilse de kolayca
ofkelenip hir¢in davraniglar gostermekten kendini alamiyordu. Bir giin, yaptig1 bir hir¢inligin
ardindan ofkesi yatisip iizlintii hissetmeye basladiginda, babasi bir torba ¢ivi verdi. “Ne
zaman sinirlenip hir¢inlik yaparsan bu ¢ivilerden birini arka bahgedeki citlere cak.” dedi.
Cocuk, ilk giin otuz yedi c¢ivi ¢akti. Daha sonraki giinlerde ¢akilan ¢ivi sayisi gitgide azaldi.
Cocuk, ofkesine hakim olmanin arka bahceye gidip ¢ivi ¢akmaktan daha kolay oldugunu

zamanla fark etmisti.

Sonunda ¢ocuk 6fkesine hakim olur héle geldi. Gidip durumu babasina seving i¢inde
anlatti. Babasi, bu defa oglundan kendisini tutabildigi her giin i¢in ¢ivilerden bir tanesini
citlerden s6kmesini istedi. Giinler, haftalar gegti ve en sonunda ¢ocuk babasina tiim ¢ivilerin

bittigi haberini verdi. Bunun iizerine, babas:

“Aferin oglum! Iyi is becerdin ve dfkene hakim olmay basardin.” dedi ve ¢ocugun
elinden tutup onu c¢itlerin yanma gotiirdii. Eliyle citlerdeki delikleri gdstererek “Ama su
citlerdeki delikleri goriiyor musun? Iste o gitler bir daha asla eski halde olmayacak.” diye
ekledi. “Ofkelenip de kotii sozler soyledigin veya kotii hareketler sergiledigin zaman,
insanlarin kalplerinde iste bu ¢itlerde gordiigiin gibi delikler agmis olursun. Ardindan 6ziir de
dilesen o yaranin izi orada kalir. Onun i¢in 6ziir diler hallederim, diye diisiinmek yerine,

sonradan 6ziir dilemek zorunda kalacagin hareketler yapmamaya caligmalisin.”
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Sevgi Oykiileri

(Cem Ofset San. Tic. Ltd. Sti. 2014 Ders Kitab1. Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye

Kurulu Bagkanliginin 02.09.2010 tarih ve 112 sayil1 karariyla onaylanmistir.)

Aktif Ogrenme Tekniginin Ad1

Ders

Simif

Siire

Metnin Ana Temasi
Metnin Alt Temasi
Temel Dil Becerisi
Amac 1

Kazanimlar

Amag 2

Kazanimlar

Amacg 3

Kazanimlar

Materyaller

Okuma yontemi

Siirec:

Ders Plan 4

Drama, Siz olsaydimiz ne yapardiniz

Tiirkce

7

80 dakika

Duygular

Ofkenin Zararlari

Okuma

Okuma kurallarin1 uygulama

2. Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.

Okunani anlama ve ¢oziimleme

1. Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime
gruplarinin anlamlarimi ¢ikarir.

Metindeki anahtar kelimeleri belirler.
Kelimeleri dogru telaffuz eder.

Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

5. Metindeki yardimer fikirleri/duygulari belirler.
27. Okuduklarimi kendi hayati ve giinliik hayatla
karsilastirir.

B wb

Soz varhgini zenginlestirme

1. Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini
kavrayarak birbiriyle anlamca iliskili kelimelere
ornek verir.

Okuma metni( Civi) calisma kagidi

Sessiz okuma, isaretleyerek okuma

Ogrencilerin birikimlerini harekete gecirmek amaciyla arastirmact dgrencilere asagidaki

sorular1 sormustur:

1. Olumsuz bir olayla ya da durumla karsilastiginizda kendinizi nasil hissedersiniz? Bdyle
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bir durumda neler yaparsiniz?

2. Ofkelendiginiz zaman sakin olamaya calisip kendinizi kontrol etmeyi denediniz mi?
Bunu yaptiginizda kendinizi nasil hissettiniz?

3. Ofkeye hakim olmak neden énemlidir? Insana ne gibi faydalar saglar?

4. Olumsuz olaylar ve durumlar karsisinda 6tkelenmeden, hir¢inlik gdstermeden bir hayat
yasanabilir mi? Ni¢in?

Arastirmaci, 6grencilerden metni okurken isaretleyerek okuma yontemini kullanarak
onemli gordiikleri yerleri metin {izerinde farkli renklerde kalemlerle isaretlemelerini
istemistir.

Arastirmaci, bu baglamda okuma etkinligini sessizce onemli gordiikleri noktalarin altini ¢izerek
okuma isini gerceklestireceklerini ifade etmistir. Metin, arastirmacinin belirledigi siire i¢inde
ogrenciler tarafindan sessiz okunmustur. Biitiin sinif, sessiz okuma siirecine katilmistir.
Arastirmaci da sessizce ve onemli gordiigli noktalarin altin1 ¢izerek dgrencilere 6rnek
olmustur. Bu siirecte 6grencilerin, baskalarini rahatsiz etmeden, not alarak, 6nemli noktalarin
altin1 ¢izerek okumalarina dikkat edilmistir.

Okuma isinin bitiminde arastirmaci, 6grencilerden on tanesini secip konuyla ilgili bir
drama calismas1 yaptirmistir. Oncelikli olarak sinifin igersinde bir kantin ortami
olusturulmustur. Bu amagla ii¢c tane masa hazirlanip masalarin iizerine karton kutular
konulmustur. Ogrencilerden bir tanesi kantin gérevlisi secilmistir. Diger 6grencilere de
kantin sirasinda alisveris yapan 6grenci rolii verilmistir. Ogrenciler, kantinde alisveris

sirasindaki olumsuzluklar karsisinda iyi 6rnek davraniglar ve kétii 6rnek davraniglar konulu
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drama yapmuslardir. Ogrenciler, kotii drnekte olumsuzluklar karsisinda dfkelenen bir
Ogrenciyi iyi 6rnekte de olumsuzluklara kars1 olgun ve sabirli davranan bir 6grenci tipini
canlandirmiglardir. Arastirmaci, dramaya katilmayan 6grencilerin fikirlerini sdylemeleri i¢in
uygun ortami1 hazirlamistir.

Ardindan arastirmaci, dramaya katilmayan 6grencilere “kantin kuyrugunda siz
olsaydiniz olaylar karsisinda nasil davranirdiniz?”” sorusunu yoneltmistir. Siniftaki diger
ogrenciler, yapilan drama ¢aligmasini degerlendirip ayni durumda kendilerinin nasil
davranacaklarini sinifa anlatmislardir.

Sonug olarak 6gretmen ve 6grenciler olumsuzluklar karsisinda 6tke kontroliiniin nasil
saglanacagi konusunda fikirlerini karsilikli olarak dile getirmislerdir.

Ogrencilerin okuma siireci sonunda kendi kendilerine “kullandigim aktif 6grenme
teknikleri okudugumu anlamama yardimei oldu mu?”, “bu metni okuyarak neler 6grendim?”
gibi sorular sorarak 6z degerlendirmelerini yapmalari istenmistir. Ogrencilerden bu sorulara
verdikleri cevaplar1 ¢alisma kagitlarina yazmalari istenmistir.

Bu dogrultuda arastirmaci, 6grencilere birer calisma kagidi dagitmistir.

_ Caligma kagidi kullanilmistir.
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Okuma EtKinlikleri 4

Etkinlik 1: Civi adli metindeki konunun anlasilmasina yardimci
olan ve hatirlamay1 kolaylastiran anahtar sozciikleri asagidaki kutucuklara yazimniz.

Etkinlik 2: Okumus oldugunuz metnin konusunu asagidaki bosluga yaziniz.

bagliklar1 kullanirdiniz agagidaki kutucuklara yaziniz?
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Etkinlik 4: Asagida “civi” baslikli metinde gegen bazi kelimeler ve
anlamlar1 karistk olarak verilmistir. Metnin baglamindan hareket ederek kelimelerle

anlamlarini eslestiriniz. Bu kelimeleri birer climle i¢inde kullaniniz.

Bag, bahge, bostan gibi yerlerin g¢evresine c¢ali, kamis, aga¢ dali gibi

seylerden ¢ekilen duvar

Gli¢ gorlinen bir olay veya duruma ¢oziim yolu bulmak, olumlu sonuca

baglamak

Belirli bir sebebi olmadan sinirlenip huysuzluk eden kimse

Etkinlik 5: Asagidaki kelime ve kelime gruplarinin anlamlarimi tahmin

ederek metindeki anlamlarini da dikkate alarak birer cimlede kullaniniz.

"

N
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b
7

Etkinlik 6: Asagidaki sozciiklerin zit anlamlarini bulup eslestiriniz.

L C ) L C )
e ()

L () L ()
L ()

Etkinlik 7: Metnin ana diistincesini ve yardimei diisiincelerini asagidaki kutucuklara yaziniz.

yardimcl

\ Ana Duslince

yardimcl yardimci
dislince disilince
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Etkinlik 8: Asagidaki “iz, hir¢in, tutabilmek” sozciik ve sozciik gruplarint metinden

hareketle gercek ve mecaz anlamlariyla bir climle iginde kullaniniz.

Ger¢ek anlamada Mecaz anlamada

...................................................... Hirgin

Tutabilmek

Oz Degerlendirmede Bulunma

1. Okuma sirasinda

......................................................... okuma stratejilerini kullandim.
2. Ders esnasinda kullandigim aktif 6grenme teknikleri:

3 Bu metinden
................................................................................ o0grendim.

4 Aktif 6grenme tekniklerinin
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Uygulama 5

Atatiirk’iin Kisiligi ve Ozellikleri Metni Uygulama Siireci ve Etkinlikleri
Atatiirk’iin Kisiligi ve Ozellikleri

Mustafa Kemal Atatiirk, ¢ok yonlii ve iistiin kisiligi olan bir liderdir. Birinci Diinya
Savasi sonunda imzalanan Mondros Ateskes Anlagmasi’yla ortaya ¢ikan tehlikeli durumu ilk
olarak goriip milletin dikkatini ¢eken odur.

Mustafa Kemal, Amasya Genelgesi’nde, vatanin biitiinliigiiniin ve milletin istiklalinin
tehlikede oldugunu soyledi. Erzurum Kongresi’nde, milli sinirlar i¢cinde vatanin pargalanmaz
bir biitiin oldugunu biitiin diinyaya ilan etti. Kurtulus Savasi’n1 bunun i¢in baglatti. Bu konuda
hi¢bir taviz vermedi. Vatan savunmasini her seyin iizerinde tuttu. Sakarya Savasi sirasinda
“Vatanin her karis topragi, vatandasin kaniyla islanmadik¢a terk olunamaz.” diyerek bu
konudaki kararliligini gosterdi. Vatani i¢in her seyini feda etmeye hazir oldugunu su sozii ile
acikca ifade etmistir: “Yurt topragi! Sana her sey feda olsun. Kutlu olan sensin. Hepimiz
senin i¢in fedaiyiz. Fakat sen Tiirk milletini ebedi hayatta yasatmak i¢in feyizli kalacaksin.”

Mustafa Kemal, vatani ve milleti i¢in canini feda etmekten kaginmazdi. Daha
Canakkale Savaslar1 sirasinda Anafartalar grubu komutani iken en 6n safta savasti. Bu savas
sirasinda Atatilirk’e bir sarapnel pargasi isabet etmis fakat sag cebinde bulunan saati kendisini
Olimden kurtarmisti. Sakarya Savagi sirasinda ise atindan diismiis ve kaburga kemikleri
kirilmisti. Buna ragmen cepheden ayrilmamais, savasi sedye lizerinden yonetmisti.

(..

Mustafa Kemal Atatiirk, idealist bir liderdi. Onun idealizmi, yiiksek wvasif ve

kabiliyetlerine inandi1g1 milletinin sonsuz hiirriyet ve bagimsizlik askindan kaynaklaniyordu.
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Mustafa Kemal Atatlirk’iin en bliylik ideali, milli siirlarimiz i¢inde milli birlik
duygusuyla kenetlenmis uygar bir toplum olusturmaktir. Vatani kurtaran, hiir ve bagimsiz
Tiirkiye idealini gergeklestiren Mustafa Kemal, yeni Tiirkiye’yi modernlestirmek amaci ile
cagdas medeniyet idealine yoneltmistir.

(...)

Atatlirk’lin inkilap¢iligi, akil ve mantigin toplumsal gelismeye egemen kilinmasi
esasina dayanir. Onun su sozii akil ve mantiga verdigi degeri en giizel sekilde ifade eder:
“Bizim akil, mantik ve zeka ile hareket etmek en biiyiik 6zelligimizdir. Biitiin hayatimizi
dolduran olaylar bu gercegin delilidir.”

(..n)

Gergege akil ve bilim yoluyla ulasilacagina inanan Atatiirk, “Diinyada her sey i¢in,
medeniyet i¢in, hayat i¢cin, muvaffakiyet i¢in en hakiki miirsit ilimdir, fendir.” sozii ile bunu
en glizel sekilde aciklamstir.

(..

Gerek Kurtulus Savasimizin basariyla sonuglanmasi, gerek gercgeklestirilen
inkilaplarla, Tiirkiye’nin ¢cagdaslastirilmasi onun dehasinin bir eseridir.

Basarili olmanin sirlarindan birisi de sabir ve disiplindir. O, meseleler karsisinda 6nce
digtintir, gerekli arastirmayi yapar, tartisir, kararini ondan sonra verirdi. Verdigi karari
uygulamaya koyarken uygun zamani beklerdi. Zamanlamaya ¢ok onem verirdi.

Samsun’a ¢ikmadan ¢ok Once, millet egemenligine dayanan bagimsiz, yeni bir Tiirk
devleti kurmay1 diistinmiistii. Bu fikrini, o zaman aciklamadi. Samsun’a ¢iktiktan bir siire

sonra vatanin kurtulusu ile ilgili fikirlerini uygulamaya basladi. Kongreler topladi. Tiirkiye
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Biiyiik Millet Meclisi’ni agt1. Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi agildig1 zaman, saltanati kaldirip
cumhuriyet yonetimini kurmay1 diisiiniiyordu. Fakat mecliste saltanat yanlilar1 oldugundan
zamanlamayr uygun goérmemisti. Ancak Kurtulus Savasi basariya ulastiktan sonra agilan
ikinci meclis doneminde Atatiirk’iin Onderliginde saltanat kaldirilip cumhuriyet ilan
edilmistir.

(..r)

Atatiirk’iin genglere s0yledigi “Yolunda yiiriiyen bir yolcunun yalniz ufku gérmesi
kafi degildir. Muhakkak ufkun 6tesini de gdrmesi ve bilmesi lazimdir.” s6zii, onun ileri
gorislii bir lider oldugunu agikga ortaya koymaktadir.

(...

Biiyiik adamlar1 ancak biiytik milletler yetistirir. Toplumlarin biiyiik adamlara ihtiyaci
en ¢ok bunalimli donemlerde ortaya ¢ikar. Toplumlari, bunalimli dénemlerden ancak biiyiik
liderler kurtarir. Mustafa Kemal Pasa, bu 6zellikleri tasiyan ¢ok yonlii bir liderdir. (...) Ayrica
birlestirici ve toplayict bir lider, biiyiik bir asker ve teskilat¢1 bir devlet adamidir. Biitiin bu
yonleriyle ¢caga damgasini vuran bir dahidir.

Atatiirk, egitimi sosyal ve kiiltiirel kalkinmanin en etkili araglarindan biri olarak
gormiistiir. Kurtulus Savas1 kazanildiktan sonra yeni devletin varligini siirdiirebilmesi icin
cagdas egitim metotlariyla yetistirilecek bir nesle ihtiya¢ vardi. Bu sebeple egitim konusuna
biiyiik bir 6nem verdi. Kurtulus Savasi’ndan sonra kendisine sorulan “Iste memleketi
kurtardiniz, simdi ne yapmak istersiniz?” sorusuna Atatlirk “Maarif vekili olarak milli irfani

yiikseltmeye ¢alismak, en biiyiik emelimdir.” cevabini verdi.
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Tiirk milletinin aydinlik yarmnlari i¢in elinde tebesir, kara tahta basina gegerek Tiirk
milletine okuma-yazma Ogreten Atatiirk, milleti tarafindan baségretmenlige layik goriildii. O,
modern bir egitim politikasinin esaslarini belirleyip egitim alaninda biiyiik inkilaplar yapti.

(...)

Atatiirk, Tiirk kiiltiir ve sanatini diinyaya tanitmak i¢in ¢ok calisti. Bu konuda
aragtirmalar yapilmasini, sergiler agilmasini ve kiiltiirle ilgili kongreler diizenlenmesini tesvik
etti. Sanat ve sanatcilar hakkinda takdir ve tesvik edici sozler sdyledi. Bunlardan bazilari:

“Sanatsiz kalan bir milletin hayat damarlarindan biri kopmus demektir.”

“Hepiniz mebus olabilirsiniz, vekil olabilirsiniz hatta cumhurbagkani1 olabilirsiniz
fakat bir sanatkar olamazsimniz.”

“Bir millet, sanat ve sanatkardan mahrum ise tam bir hayata malik olamaz.”

Atatiirk, sanatg1 yetistiren kurumlar acti. Cagdas Tiirk sanatin1 gelistirmek amaciyla
Avrupa’ya resim, heykel ve miizik 6grenimi i¢in gengler gonderdi. Bu durum, onun sanata ve
sanatciya ne kadar 6nem verdigini gosterir.

Iyi bir ydnetici, milletinin huzur ve saadetini saglamak icin ¢alisir. Mustafa Kemal
Atatiirk, biitiin hayat1 boyunca bunu yapmaya ¢alisti. Milleti i¢in ¢alismay1 bir gorev saydi.
“Millete efendilik yoktur. Hadimlik vardir. (...) Bu millete hizmet eden, onun efendisi olur.”
s0zi ile yoneticilerde bulunmasi gereken 6zelligi belirtmistir. Savagstaki kahramanhigi kadar,
devlet kurup yonetmedeki ustaligi, ileri goriisliiliigli ve barigsseverligi ile Atatiirk, tarihte esine

az rastlanan bir yoneticidir.

()
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Atatiirk’lin, milletine sonsuz bir giiveni vardi. Tiirk milletinin san ve serefle dolu
tarihindeki basarilarina yenilerini ilave edecegine biitiin kalbiyle inanmisti. (...) Biitiin
basarilar1 milletine mal etmekten zevk duyardi. Mustafa Kemal bir konusmasinda “Milli
Miicadele’yi yapan dogrudan dogruya milletin kendisidir, milletin evlatlaridir.” demisti.

Atatlirk, kararli ve miicadeleci bir liderdi. Giicliikler karsisinda yilmayan, iimitsizlige
diismeyen kisiligi onun Milli Miicadele’nin lideri olmasini saglamistir. Samsun’a ¢iktiktan
sonra, Kazim Karabekir Pasa’ya cektigi bir telgrafta, o glinlerdeki agir durumu belirttikten
sonra “Bununla beraber biitiin umutlar kaybolmus degildir. Memleketi bu durumdan ancak
Tiirk milletinin mukavemet azmi kurtarabilir.” diyordu. Eskisehir- Kiitahya Savaslari’ndan
sonra Yunanlilar, Ankara’ya dogru ilerlemeye basladiklar1 zaman, Mustafa Kemal, Tiirkiye
Biiytik Millet Meclisi tarafindan baskomutanlik goérevine getirilmisti. Baskomutan olarak
yaptig1 ilk konusmasindaki “Milletimizi esir etmek isteyen diismanlari, behemehal (ne yapip
edip) yenecegimize dair giivenim bir dakika olsun sarsilmamistir.” sézleri onun hi¢bir zaman
imitsizlige yer vermedigini ve miicadelesindeki kararlilig1 gosteren baska bir 6rnektir.

(...)

Atatiirk, milletimizi ¢agdas medeniyet seviyesinin iistiine ¢ikaracak ileri bir zihniyetin
yerlesmesi ¢abasindaydi. Bu yolda birtakim inkilaplar yapti. inkilaplarin amaci, modern bir
devlet, cagdas bir toplum meydana getirmekti. Atatiirk, Tiirk milletini ¢cagdas milletlerin
seviyesine ¢ikartmak i¢in siyasal, toplumsal, ekonomik alanlarda inkilaplar yapmistir.

Onun su sozleri inkilapg1 karakterini ortaya koyar: “Biliyiik davamiz, en medeni ve en

miureffeh millet olarak varligimizi yiikseltmektir. Bu yalmiz kurumlarinda degil,
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diistincelerinde de temelli inkilap yapmis olan biiylik Tiirk milletinin dinamik idealidir. Bu
ideali en kisa zamanda basarmak igin, fikir ve hareketi beraber yiiriitmek mecburiyetindeyiz.”

Atatiirk’lin birlestirici ve biitlinlestirici 6zelligi sayesinde, Milli Miicadele basariya
ulagsmustir. Atatlirk, Milll Miicadele’nin karanlik giinlerinde, degisik fikirlere sahip insanlari
bir mecliste, kendi etrafinda toplamayi basardu. (...) O, yalniz askerlerin degil, sivil halkin da
giivenini kazanmisti.

Atatiirk’iin bu iistiin meziyetleri, sikintt ve bunalim i¢inde bulunan insanlarin, ona
sevgi ve saygiyla baglanmasini sagladi. Atatiirk, tarihte biiylik devletler kuran ve yiiksek bir
medeniyet meydana getirmis olan Tirk milletinin biiyiikliigline inanan ve bununla gurur
duyan bir insandi. Atatiirk; kahramanlik, vatan sevgisi, ¢aligkanlik, bilim ve sanata 6nem
verme gibi degerlerin, Turkliigiin yliksek vasiflarindan oldugunu ifade etmistir. O, milletinin
bu 6zelliklerini her firsatta dile getirip insanlik ailesi i¢inde layik oldugu yeri almasina ¢alisti.
Milletimizin yliksek karakteri, caligkanligi, zekadsi ve ilme baghligi ile milli birlik ve
beraberlik duygusunu gelistirmeyi baslica ilke kabul etti. Ona gore: ... Tirkliiglin unutulmus
bliyiilk medeni vasfi ve bliylilk medeni kabiliyeti, bundan sonraki gelismesi ile gelecegin
yiiksek medeniyet utkundan yeni bir glines gibi dogacaktir.”

Atatiirk, barisa onem veren bir liderdi. Ona gore, barisin bozulmasindan biitiin diinya
iilkeleri 1stirap duymaliydi. Anlagsmazliklarin ortadan kalkmasi, insanligin baslica dilegi
olmaliydi. Diinyada yalnizca sevgi egemen olmaliydi. Atatiirk’iin bu sevgi anlayisinin nedeni
insana duydugu saygidir. Onun “Yurtta sulh, cihanda sulh.” sozii barig idealinin simgesi
haline gelmistir.

Yrd. Do¢. Dr. Muhammed Sahin
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Ders plan1 5
Aktif Ogrenme Tekniginin Adi i€ Rl 1iigtils
Ders Tiirkce
Simif 7
Siire 80 dakika
Metnin Ana Temasi Atatiirk
Metnin Alt Temasi Atatiirk’iin Kisilik Ozellikleri
Temel Dil Becerisi Okuma
Amac 1 Okuma kurallarini uygulama
2. Akici bigimde okur.
Kazanimlar 3. Kelimeleri dogru telaffuz eder.

5. Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.

Amag 2 Okunani anlama ve ¢oziimleme

4. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
23. Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik

Kazanlmlar tahminlerde bulunur.

Amag 3 So6z varhgini zenginlestirme

Kazanimlar Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak
birbiriyle anlamca iliskili kelimelere 6rnek verir.

Materyaller Okuma metni(Atatiirk iin Kisiligi ve Ozellikleri),
calisma kagidi

Okuma yontemi Sessiz okuma, isaretleyerek okuma

Siirec:
Arastirmaci, 6grencilerinden 1. etkinlikteki fotograflarin Atatiirk’iin hangi 6zelliklerini

yansittigini yazmalarini istemistir. Daha sonra Ogrencilerden metnin basligini ve metnin
bulundugu sayfadaki fotografi incelemelerini istemistir.
Arastirmaci, Ogrencilere beyin firtinasi yaptirarak ogrencilerin metnin icerigi ile ilgili
tahminlerde bulunmalarini saglamistir.
Ardindan arastirmaci, 6grencilerinden Atatiirk’{in “Hayatta en hakiki miirsit ilimdir.”
ozdeyisini agiklamalarini istemistir. Ogrencilerden bir kac1 Atatiirk’iin soziiyle ilgili

diistincelerini dile getirmistir.
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Aragtirmaci, 6grencileri metni okurken kelimeleri dogru telaffuz etmeleri akici
bigimde okumalar1 konusunda uyarmistir. Ogrencilerden metni okurken isaretleyerek okuma
yontemini kullanarak énemli gordiikleri yerleri metin iizerinde farkli renklerde kalemlerle
isaretlemelerini istemistir.

Metin, arastirmaci belirledigi siire icinde 6grenciler tarafindan sessiz okunmustur.
Biitiin sinif, sessiz okuma siirecine katilmigtir. Arastirmaci da sessizce ve dnemli gordiigii
noktalarin altin1 ¢izerek 6grencilere 6rnek olmustur. Bu siirecte 6grencilerin, baskalarini
rahatsiz etmeden, not alarak, 6nemli noktalarin altin1 ¢izerek okumalarina dikkat edilmistir.

Arastirmaci tarafindan her biri siniftaki 6grenci sayisinin yarist kadar kart iceren iki
dizi kart hazirlanmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan kartlarin birinci dizesinde;
ogrenilenlerle ilgili sorular, kavramlar, érnekler vb. yer almaktadir. Ikinci dizi de ise; birinci
dizidekilerle eslestirilebilecek yanitlar, agiklamalar, tanimlar, ilkeler, olaylar bulunmaktadir.
Ayrica d6gretmen tarafindan dizilerden birindeki kartlar numaralanmigtir.

Metin okunduktan sonra dgrencilerin yarisina arastirmaci tarafindan hazirlanan
“bilinmeyen sozciik ve sozciik gruplari, anahtar kelimeler, konu, olay, zaman, yer ve sahis
kadrosu” yazili farkli renkte kagitlar deste halinde dagitilmistir.

Ogrencilerin diger yarisina “bilinmeyen sozciik ve sdzciik gruplarmmn anlami, anahtar
kelimelerin, konu, olay, zaman, yer ve sahis kadrosu ile ilgili bilgilerin” yazili oldugu farklh
renkte kagitlar dagitilmistir. Kartlarin dagitilmasindan sonra 6grencilere, kendilerine gelen
kartlarla ilgili hazirlik yapmalari i¢in belli bir siire taninmustir. Siirenin bitiminden sonra

ogrenciler, siifin i¢inde dolasarak ve karsilastiklariyla konusarak ellerindeki kartin esini
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ararlar. Kartlarmi eslestiren 6grenciler bunun gerceklerini birlikte hazirlamislardir. Eslestirme
islemi bittikten sonra kart numaralar1 6gretmen tarafindan rastgele sdylenmis ve numarasi
sOylenenler kendi kartlariin igerigini ve hazirladiklar gergekleri sinifa sunmuslardir.

Ogrencilerin okuma siireci sonunda kendi kendilerine “kullandigim aktif 6grenme
teknikleri okudugumu anlamama yardime1 oldu mu?”, “bu metni okuyarak neler 6grendim?”
gibi sorular sorarak 6z degerlendirmelerini yapmalari istenmistir. Ogrencilerden bu sorulara
verdikleri cevaplari calisma kagitlarina yazmalar istenmistir.

Bu dogrultuda arastirmaci, 6grencilere birer calisma kagidi dagitmistir.

_ Calisma kagidi kullanilmustir.

Kart eslestirme teknigi icin kullanilan kartlar asagidaki gibidir:

1. Metinin konusu nedir? Atatiirk’tin kisisel 6zellikleri ve bu kisisel,
ayirt edici 6zellikleriyle tilkemizin kurtulusu

ve gelismesi i¢in yapmis oldugu caligsmalar

2. Diinyada her sey i¢in, medeniyet 1GIN, | ........o.eeeuerrireieeniitinieieieienieeenean

hayat i¢in, muvaffakiyet en hakiki miirsit ilimdir, fendir.

3. Vatanin her karis
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110) o) Ty

.............................. vatandagin kaniyla

1slanmadikca terk olunamaz.

4. Vasif ne denmektir?

Insanin tagimis oldugu sifatlar, 6zellikler

beceriler demektir.

5. Bunalim ne demektir?

Insanin i¢sel olarak huzursuz, sikintili ve

¢Ozlimsiiz olmasi demektir.

6. Toplumsal kelimesi hangi anlamlarda

kullanilabilir?

Cemiyeti, ictimai hayati ve toplumu ilgilendiren

anlamlarina gelir.

7. Inkilap ne demektir?

Yenilik ve degisiklik demektir.

8. Metin icersinde hangi sehirlerin

isimleri gegcmektedir?

Erzurum, Samsun, Sivas

9. Iste memleketi kurtardiniz, simdi ne

yapmak istersiniz?

Maarif vekili olarak milli irfan1 yiikseltmeye

calismak, en bliyiik emelimdir.

10. Maarif ne demektir?

Egitim ve 6gretim demektir.

11. Mebus ne anlaminda kullanilmistir?

Milletvekili anlaminda kullanilmastir.
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12.

Millete efendilik yoktur; ...............

.............................. hadimlik vardir.

13.

Metin icersinde hangi kahramanlarin

adlar1 gegmektedir?

Mustafa Kemal, Kazim Karabekir

14.

Behemehal ne demektir?

Mutlaka, kesinlikle anlamlarina gelir.

15.

Barisin bozulmasindan kimler

etkilenir?

Biitiin diinya {ilkeleri

16.

Sulh ne demektir?

Baris ve huzur anlamlarina gelir.
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m Okuma Etkinlikleri 5

Asagidaki fotograflari inceledikten sonra birikimlerinizden hareketle bu

fotograflarin, Atatiirk’iin hangi 6zelliklerini yansittigin1 yaziniz.
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Metnin yazari siz olsaydiniz metne hangi basliklar1 verirdiniz?

Okudugunuz metnin ana diisiincesini ve yardimci diisiincelerini asagidaki

kutucuklara yaziniz.

-kumus oldugunuz metnin anahtar sdzciiklerini agagidaki kutucuklara yaziniz.
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Asagida, okudugunuz metinde gecen bazi kelimeler yer almaktadir. Bu kelimeleri ciimle

icinde kullaniniz.

| Esir etmek I
| Vasif I
| Cagdas I
| Meziyet I
| Bunalim I

@ Asagidaki “acik, yiiksek, agir” sozciik ve sozciik gruplarin1 metinden hareketle

gercek ve mecaz anlamlariyla bir ciimle i¢inde kullaniniz.

Ger¢ek anlamada Mecaz anlamada
Acik

...................................................... Yiksek

Agir
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Etkinlik 8 5 . . . .
Asagida, metinde gegen bazi kelimeler yer almaktadir. Bu kelimelerin

anlamlarin1 metnin baglamindan hareketle tahmin ederek noktali yerlere yaziniz.

Toplumsal Miicadele Sanatkar

Oz Degerlendirmede Bulunma

1. Okuma sirasinda

............................................................................ okuma stratejilerini kullandim.
2 Ders esnasinda kullandigim aktif 6grenme teknikleri:

3 Bu metinden
...................................................................................................... ogrendim.
4 Aktif 6grenme tekniklerinin
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Uygulama 6

Ali Riza Bey Ve Kirkambar1 Metni Uygulama Siireci ve Etkinlikleri

Ali Riza Bey Ve Kirkambari

Tiirk resim tarihinde herhangi bir yabanci ressamin gélgesi diismemis, tamamiyla yerli
bir sanatkar aradigimiz zaman, dnce Ali Riza Bey ¢ikar karsimiza.

Uskiidar’in dar ve esrarli sokaklarini; sagaklarindan yabani sarmasiklar sarkan, sardunya
saksilar1 ile bezenmis cumbali, kafesli, ahsap evlerini; yosunlu duvarlart yikilmis mescitlerini,
birbirine kenetlenmis asirlik servileri ile taslar1 devrilmis mezarliklari; Karacaahmet’i,
Istanbul’un bugiin artik musluklar1 kopmus, kurumus ¢esmelerini, sebillerini; Bogazi¢i’nin
eski hatiralart sayiklayan yalilarmi, kuytu kayikhanelerini, ihtiyar ¢inarlarini; kisaca artik
giiniimiizde, hayal olmus eski Istanbul’u bize biitiin detaylar1 ile hikdye eden bir baska ressam
bulamay1z.

Gegen ylizyllin son yarisinda yasamis Oteki resim ustalari gibi o da asker ocagindan
yetismistir. 1858°de Uskiidar’da Ahmediye’de dogmus, Uskiidar Riistiyesini bitirdikten sonra,
Kuleli Askeri idadisine yazilmis ve 1883’te Harbiye Mektebinden tegmen olarak ¢ikmuistir.
Babas1 da askerdir: Stivari Binbasis1 Mehmet Riistli Efendi.

Ali Riza Bey ilk resim dersini Nuri Pasa ile Siileyman Seyit Bey’den almistir. O, daha
ziyade bir suluboya ustasi idi. Bizim Tiirk ressamlar1 arasinda suluboyaya pek iltifat eden
olmamustir. Ali Riza Bey hi¢ durmadan ¢alismis faal bir ressamimizdir. Yiizlerce eser viicuda
getirmistir. Kaymakam (yarbay) riitbesiyle emekliye ayrildiktan sonra ¢alismaya daha ¢ok hiz
vermistir. Ailesinin fertleri, “Onun resim yapmadig1 giin yoktu. Yeni dogan giines, Uskiidar

sirtlarin1 oksarken Camlica Tepesi’nde her sabah Ali Riza Bey’1 bulurdu.” diyorlar. Nedense
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iistat, buralar1 ve fistik agaclarin1 ¢ok sevmistir. Bir de resimlerinde mutlaka ufkuna bir
yelkenli yerlesmis sakin denizler goriiriiz. Desenlerinden miirekkep, basilmig bir albiimii
vardir ki o devrin mektep ¢ocuklart —hatta ben bile- ilk resim zevkini bu albiimden almisizdir.
Numunei terakki, Amelihayat, Uskiidar Kiz Sanat Okulu, Camlica Kiz Lisesi, Kiz Sanayi i
nefisesi ve Mir’at 1 feyz Mektepleri ile Dartligsafaka’da resim 6gretmenligi yapmstir. Biitiin
hayatini resim dersleri vermekle harcamis, birgok 6grenci ressam yetistirmis oldugundan ona,
“Hoca Ali Riza” demislerdir. Yetistirmelerinden tinlii ressam Binbagi Sami Bey (Sami Yetik),
hatiralarinda ona ¢ok yer vermistir.

Sami Bey anlatir: Cemberlitag’ta, Osman Bey matbaasi altinda Necip Bey adinda yaslh
bir adamin kirtasiye magazasi varmis. Sami Bey, Sogukcesme Riistiyesinde okudugu
siralarda, her giin bu diikkanin 6niinden gecerken vitrinin 6niinde durur ve “A. Riza” imzali, 6
numara bir tuval iizerine yapilmis yagliboya kiiciik bir tabloyu hayran hayran seyredermis.
Sami Yetik, bir yazisinda: “Bu tablo yiiziinden ka¢ defa mektebin sabah yoklamasina
yetisemeyip ceza gormiisiimdiir. Aksamlar1 ise bu camekan oniinde yine fazla kaldigim i¢in
arkadaglarim bana “resim budalasi” demeye baglamislardi. Bir giin tablonun yerinde
olmadigini gérdiim. Kaldirmis olacaklar diye hemen diikkéna girdim. Necip Efendi’ye resmin
ne oldugunu sordum. Miisterileri ile mesgul adam, bana cevap bile vermedi. Bekledim. Boyle
boynum biikiik bekleyisime acimis olacak ki nihayet bana doniip “Satildi, oglum.” dedi. Onu
bir daha géremeyecegim diisiincesiyle i¢imin nasil sizladigini tarif edemem.”

Ali Riza Bey, 1930 yili Mart ayinin yirmisinde, persembe glinii vefat etmis ve belki bin defa

resmini yaptig1 Karacaahmet’e gdmiilmiistiir.



315

Oliimiinden sonra 1933’te Emindnii Halkevinde onun 200 parga eseri sergilendi.
1956’da Ankara Dil-Tarih ve Cografya Fakiiltesinde tertiplenen sergide de 128 suluboya, 80
yagliboya, 250 karakalem teshir edildi. 1960°ta ise Milli Kiitliphane 450 eserini satin ald1.

Ali Riza Bey, pek babacan bir adamdi. Resimlerini tenkit edenleri sabirla dinlemesini
bilirdi. Kendisine haksizlik edenlere asla kiismemistir. Resim yapmaya giderken daima
yaninda tasidigi bir cantasi vardi ki arkadaglar1 ona “Kirkambar” derlerdi. Fiizen, karakalem,
boyali kalemler, pastel, sangin, sulu boya, yagli boya tiipleri, velhasil i¢inde ne aransa
bulunurdu bu kirkambarin. Resim yaparken arkasina biriken halkin, ¢oluk ¢ocuk da olsa ileri
geri konusmalarini biiyiik bir hosgoriirliikle karsilar, onlarla goriisiir, yaptigi resim hakkinda
fikirlerini sorardi. Onun i¢in ¢ok sevilmis, hiirmet gérmiis bir hoca sanatkardi. Arkasinda iigli
kiz, biri erkek dort evlat birakmastir.

Elif NACI
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Ders plani 6

Aktif Ogrenme Tekniginin Ad1 €T

Ders Tiirkce
Simif 7
Siire 80 dakika
Metnin Temasi Duygular
Temel Dil Becerisi Okuma
Amac 1 Okuma kurallarini uygulama
2. Akic1 bigimde okur.
Kazanimlar 5. Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.
Amag 2 Okunani anlama ve ¢oziimleme

1. Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime
gruplarinin anlamlarimi ¢ikarir.
Kazanimlar 2. Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

8. Metindeki sebep-sonug iligkilerini fark eder.

9. Metindeki amag-sonug iliskilerini fark eder.

11. Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilar ayirt
eder.

12. Okuduklarin1 kendi ciimleleriyle, kronolojik sira
ve mantik akisi i¢inde ozetler.

13. Metne iliskin sorulara cevap verir.

15. Metnin tiirtiyle ilgili 6zellikleri kavrar.

14. Metne iligskin sorular olusturur.

29. Metnin baslig ile igerigi arasindaki iliskiyi ortaya
koyar.

31. Okudugu metne farkli bagliklar bulur.

Amag 3 S6z varligini zenginlestirme

Kazanimlar 5. Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrayarak

birbiriyle anlamca iliskili kelimelere 6rnek verir.

Materyaller Okuma metni (Atatiirk’iin Kisiligi ve Ozellikleri),
calisma kagidi
Okuma yontemi Soru sorarak okuma

Siirec:
Aragtirmaci, 6grencilerinin birikimlerini harekete gegirmek amaciyla onlara asagidaki

sorular1 sormustur:
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e Resim yapmay1 sever misiniz?
e En cok nelerin resmini yaparsiniz?
e Hig resim sergisine katildiniz mi1?

e Bu sergide ne tiir resimler vardi?

Ressamlar resimlerini nasil yaparlar?

Arastirmaci, 6grencilerinin metni okumaya hazirlanmalarin1 saglamak amaciyla onlardan 1.
etkinlikte verilen gorsel unsurlart incelemelerini ve gordiikleri ile ilgili diislincelerini ifade
etmelerini istemistir.

Arastirmaci, O6grencileri metni okurken kelimeleri dogru telaffuz etmeleri akict
bigcimde okumalar1 konusunda uyarmistir. Arastirmaci, 6grencilerine metni sessiz okurken
zihinlerinde olusan sorular1 bir kagida not etmelerini istemistir (Etkinlik 3).

Metin, arastirmacinin belirledigi siire i¢inde 6grenciler tarafindan sessiz okunmustur.
Biitiin sinif, sessiz okuma siirecine katilmistir. Arastirmaci da sessizce okudugu metinle ilgili
sorularini bir kagida yazarak 6grencilere 6rnek olmustur. Bu siirecte 6grencilerin, baskalarini
rahatsiz etmeden, zihinlerinde olusan sorular1 not alarak okumalarina dikkat edilmistir.

Arastirmaci, 6grencilerinden once metinle alakali not aldiklar1 sorularin cevaplarini
diisiinmelerini istemistir.

Ogrencilere diisiinmeleri i¢in verilen siire dolunca arastirmaci &grencileri ikiserli
guruplara ayirmistir. Bu sekilde ikiserli toplam 16 grup olusmustur. Arastirmaci, grup

iiyelerinin metinle alakali sorularin1 birbirlerine sorup karsilikli fikir aligverisinde
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bulunmalarini istemistir. Daha sonra arastirmaci, ikiserli gruplar birlestirip dorder kisilik
yeni gruplar olusturmustur. Arastirmaci, bu yeni gruplara da metinle alakali sorularini
birbirlerine sormalarin1 istemistir. Arastirmaci, Ogrencilerin birbirlerinin  sorularini
cevaplarken not almalarin1 da istemistir. Bu amagla gruplardan birer yazman secilmistir.
Arastirmaci, son olarak siniftaki 6grencileri sekizerli gruplara ayirmistir. Bu gruplarin da
kendi iclerinde metinle ilgili sorularini birbirlerine sorup fikir alisveriginde bulunmalari
saglanmistir. Ders sonunda gruplardan segilen birer sozcli metinle ilgili soru ve cevaplarini
sinifla paylasmistir.

Aragtirmaci, 0grencilere birer ¢alisma kagidi dagitmistir.

Calisma kagidi kullanilmustir.
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Okuma etkinlikleri 6

Yukaridaki tablolari inceleyiniz. Tablolarin sizde uyandirdigi duygu ve

diisiinceleri belirtiniz.

Asagida, metinde yer alan bazi kelime ve kavramlarin anlamlari

verilmistir. Anlamlarin karsisina bu kelime ve kavramlar1 yaziniz.

Gizli yonleri bulunan, ne oldugu anlasilamayan, esrarengiz

Yapilarin st katlarinda, ana duvarin digina, sokaga dogru ¢ikinti

yapmis balkon

Genellikle camilere bitisik, 6zel bir bigimde yapilmis, hayir i¢in igme

suyu dagitilan tas yap1

Lise derecesindeki okul

Fotograf ve pul saklamaya yarayan bir tiir defter
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Okumus oldugunuz metinle ilgili iki soru yaziniz.

Asagidaki climleleri dikkatlice okuyunuz. Nesnel yargi iceren climlelerin yanindaki
parantezin ic¢ine nesnel; 6znel yargi igeren climlenin yanindaki parantezin igine de Oznel

yaziniz.

e Ali Riza Bey, ilk resim dersini Nuri Pasa ile Siileyman Seyit Bey’den almustir.

(cevrereeneneeee )

e Bizim Tiirk ressamlar1 arasinda suluboyaya pek iltifat eden olmamustir.
(cevrerrenireee e )

e Desenlerinden miirekkep, basilmis bir albiimii vardir ki o devrin mektep ¢ocuklar1 hatta
ben bile ilk resim zevkini bu albiimden almigizdir. (......c..coveevvenvennnne. )

e Onu bir daha géremeyecegim diisiincesiyle i¢cimin nasil sizladigini tarif
<10 (570015300 1 (O )

e Ali Riza Bey, 1930 y1li Mart ayinin yirmisinde, persembe giinii vefat etmistir.



Okudugunuz metni kendi ciimlelerinizle 6zetleyiniz.

Oz Degerlendirmede Bulunma

1. Okuma sirasinda

................................................................................. okuma stratejilerini kullandim.
2 Ders esnasinda kullandigim aktif 6grenme teknikleri:

3 BUumetinden .........ouoiii i
........................................................................................................... Ogrendim
4 Aktif 6grenme tekniklerinin
........................................................................................................... yoniinden

faydali oldugunu diisiiniiyorum.
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Uygulama 7
Rodin’den Aldigim Ders Metni Uygulama Siireci ve Etkinlikleri
Rodin’den Aldigim Ders

O vakit 25 yasindaydim. Paris’te bir taraftan okuyor bir taraftan yazi yaziyordum.
Birka¢ kimse, basilmig olan edebi eserlerimi &vmiistii. Bunlardan bazilarimi kendim de
begeniyordum. Fakat eksik veya yanlisimin nerede oldugunu bilmemekle beraber, i¢cimin
derinliklerinde daha iyi eser yaratabilecegimi s0yleyen bir duygu vardi.

Iste o vakit, biiyiik bir adam, bana biiyiik bir ders verdi. Bu, disaridan ilk gériiniiste
onemsiz bir olayd: fakat hayatimda bir doniim noktasi olmustur.

Bir aksam Bel¢ika’nin taninmis yazarlarindan Verhaeren (Verhayren)’in
evinde idik. Yash bir ressam, artik plastik sanatlarin gerilemesinden sikadyet ediyordu.
Miicadeleyi seven bir geng olarak ben, bu gériise siddetle kars1 geldim. i¢cinde bulundugumuz
sehirde yasayan ve Michel Ange (Mikel Anj) ile ayn1 seviyede bulunan bir heykeltiras yok
muydu? Rodin (Roden)’in “Diisiinen Adam™1, “Balzac” (Balzak)’1i, mermerin 6mrii oldugu
kadar yasamayacak miydi?

Bu tartisma sonunda ev sahibi neseli bir eda ile sirtim1 oksadi:
— Yarin Rodin’i gérecegim, dedi, siz de geliniz. Sizin kadar hayran olan bir kimsenin
onu tanimak hakkidir.

Cok sevinmistim. Fakat ertesi giin, Verhaeren beni heykeltirasa takdim ettigi
vakit bir kelime bile soyleyemedim. Eski dostlar aralarinda sundan bundan konusurlarken
bana orada bulunmasi istenmeyen davetsiz bir misafirmisim hissi gelmisti. Fakat en biiyiik

adamlar, en alicenap olanlardir. Veda etmek tizere iken Rodin bana dondii:
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— Heykellerimden bir ikisini gormek istediginizi tahmin ederim, dedi fakat
burada hemen hemen higbir sey bulamayacaksiniz. Pazar giinii bana Meudon (Mddon)’a 6gle
yemegine geliniz.

Rodin’in kendi halindeki kir evinde, kiigiik bir masa baginda tam bir ev yemegi yedik.
Az zamanda, yumusak gozlerinin cesaret verici bakiglari, sahsinin sadeligi utangacligimi
gidermisti.

Biiytik pencereli, iptidai bir binadan ibaret olan stiidyosunda tamamlanmis heykeller
ve ylizlerce kiiciik plastik etiitler vardi. Bir kol, bir el, bazen yalniz bir parmak, parmak
mafsali... Baglayip sonradan biraktig1 heykeller; {izerine kabataslak resimler y1gilmis
masalar... Stiidyo, biitiin bir hayat boyunca dinlenmeden harcanmig bir arama ve ¢aligma
havasi ile doluydu.

Rodin, bir gomlek giydi ve iistiine hemen bir i1s¢1 hali geldi. Bir piyedestal oniinde
durdu. Yas ortiileri kaldirip yiiksek bir ustalikla sekil verilmis ¢amurdan bir kadin biistiini
meydana ¢ikararak:

— Bu, son eserimdir, dedi. Zannederim, hemen hemen bitmis sayilabilir.

Bu iri yapili, genis omuzlu, solmus gri sakalli ihtiyar, heykele iyice bakabilmek i¢in
geriye dogru bir adim atti:

— Evet, zannederim bitmistir! Dedi.

Fakat biraz daha goz gezdirdikten sonra mirildandi:

— Tam omzu iistiindeki c¢izgi fazla sert... Miisaadenizi rica ederim. Heykeltirag
bigagini aldi. Tahta alet yumusak ¢amurun iizerinden hafifce gecti ve omza daha narin bir

parlaklik verdi. Rodin’in kuvvetli elleri hayata uyanmis, gozleri parlamisti.
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Surada, burada yine bir seyler degistirdi. Geriye ¢ekildi. Sonra bogazindan garip sesler
cikararak piyedestali ¢cevirdi.

Simdi gozlerinde bir zevk 1sildiyor, simdi kaslar1 c¢atiliyordu. Camur pargalarini
yogurdu, bunlar1 heykele katti, biraz siyirdi.

Bu isler yarim saat, bir saat kadar siirmiistii. Bu siire i¢inde bana bir tek kelime bile
sOylememisti. Yaratmak istedigi yiiksek eserin hayalinden baska her seyi unutmustu. Elindeki
isle yapayalnizdi.

Nihayet bir kurtulus nefesi alarak bicagini atti, heykeli yas bezlerle orttii. Artik iri
yapil ihtiyar adam, arkasina donerek gitmeye koyuldu.

Tam kapiya yaklasirken beni gordii. Dalgin dalgin yiiziime bakti. Sonra hatirlayarak
galiba nezaketsizliginden utandi:

— Affedersiniz, dedi, sizi tamamiyla unutmustum fakat bilirsiniz... Elini tuttum,
tesekkiirle siktim. Giiliimsedi ve oradan ¢ikarken elini omzuma koydu.

O giin 6gleden sonra Meudon’da, okullarda ge¢irdigim bu kadar yilda 6grendigimden
fazla bir sey dgrenmistim: Insanlarn yaptig1 islerin iyi, zahmete deger ve degerli olabilmeleri
icin onlar1 nasil yapmalar1 gerektigini anlamigtim.

Eserlerimde o vakte kadar neyin eksik oldugunu o giin anlamistim. Olgunluk
derecesine ulasmak iradesi yaninda her seyi unutmak imkanini veren sevk ve gayret. insanin
ontindeki is i¢inde kendini kaybedebilme giicii... Baska biiyiilii bir yol yoktu.

Stefan ZWEIG

(Stefin Zivayk)
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Ders plan1 7

Aktif (")' renme Tekniginin Ad1 Qsiv QNG

Ders Tiirkce

Sinif 7

Siire 80 Dakika

Metnin Ana Temasi Giizel sanatlar

Metnin Alt Temasi Heykel

Temel Dil Becerisi Okuma

Amac 1 Okuma kurallarini uygulama

Kazamimlar 2. Akici bigimde okur.
3. Kelimeleri dogru telaffuz eder.
5. Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.

Amag 2 Okunani anlama ve ¢oziimleme

1. Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime
Kazanmimlar gruplarinin anlamlarimi ¢ikarir.

3. Metnin konusunu belirler.

4. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

6. Anlatimin kimin agzindan yapildigin1 belirler.

7. Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla
ilgili unsurlar1 belirler.

13. Metne iligkin sorulara cevap verir.

28. Metinle ilgili gorsel 6geleri yorumlar.

29. Metnin baglig1 ile igerigi arasindaki iliskiyi ortaya
koyar.

Amag 3 Soz varhgini zenginlestirme

Kazamimlar 5. Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini
kavrayarak birbiriyle anlamca iliskili
kelimelere ornek verir.

Materyaller Okuma metni (Rodin’den Aldigim Ders), calisma
kagidi
Okuma yontemi Sesli okuma, isaretleyerek okuma

Siirec:
Ogrencilerin birikimlerini harekete gecirmek amaciyla arastirmaci dgrencilere asagidaki

sorular1 sormustur:
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1. Heykel tiraslik hakkinda ne biliyorsunuz?
2. Cevrenizde ne tiir heykeller var?
3. Daha once heykel yaptiniz mi1?
4. Metnin bulundugu sayfadaki resimler size neleri cagristirtyor?
Arastirmaci, 6grencilerden metni okurken sesli okuma yontemini kullanarak énemli
gordiikleri yerleri metin tizerinde farkli renklerde kalemlerle isaretlemelerini istemistir.
Aragtirmaci, bu baglamda okuma etkinligini sirayla siniftaki goniillii 6grencilere sesli
bir sekilde yaptiracagini ifade etmistir. Metin, 6gretmenin belirledigi siire i¢inde goniillii
ogrenciler tarafindan sesli bir sekilde okunmustur. Biitiin smif, sesli okuma siirecine
katilmistir. Arastirmaci da sesli okuma isine sirayla biitlin 6grencileri dahil edip 6nemli
gordiigli noktalarin altim1 ¢izerek Ogrencilere ornek olmustur. Bu siiregte Ogrencilerin,
kelimeleri dogru telaffuz ederek ©Onemli noktalarin altin1 ¢izerek okumalarina dikkat
edilmistir.
Ardindan arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinlikler sinifa dagitilip 6grenciler
tarafindan cevaplanmistir.
Okuma isinin bitiminde arastirmact hizl tur teknigi hakkinda 6grencilere kisaca bilgi
verip 0grencilerin sirayla cevaplamalarini istedigi sorulari tahtaya yazmistir.
l. Sizce hangi duygular kahramanimizi daha iyi eser vermeye yoneltmistir?
2. Sizce Rodin’in miitevazi ve algak goniillii davranisi sizce dogru bir davranis
midir? Nigin?

3. Sizce kahramanimizin Rodin’den aldigini sdyledigi biiyiik ders nedir?
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4. Kahramanimizin Rodin’den aldigim1 sdyledigi ders sizce de onemli midir?
Nigin ?

5. Yazar, heykeltirasla tanistig1 zaman nicin bir tek kelime bile séyleyememistir?

Arastirmaci, 6grencilerden sorularin cevaplarini diistinmelerini istemistir. Diigiinme
siiresinden sonra arastirmaci her soruyu sirastyla smiftaki dgrencilere sormustur. Ogrenciler
cevaplarint o6zgiirce dile getirip arkadaslariyla paylagmistir. Sorulan soruyla ilgili fikri
olmayan ogrenciler “geciniz” diyerek sozii siradaki ogrenciye birakmistir. Boylece sinif
icersinde hizli bir fikir aligverisinde bulunulmustur. Bu esnada arastirmaci tarafindan
ogrencilerin kendilerinden once sdylenmis olan bir ciimleyi tekrar etmemeleri saglanmistir.
Bu da 6grencilerin sdylenenleri dikkatli dinlemelerini saglamistir.

Sonug olarak 6grencilerin metinle ilgili fikirlerini 6zgiirce dile getirip kendileriyle
ilgili konularda karar verebilmeleri saglanmistir.

Arastirmaci, 6grencilere birer calisma kagidi dagitmistir.

_ Calisma kagidi kullanilmistir.
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Uygulama etkinlikleri 7

Rodin’den Aldigim Ders’” adli metnin gorsellerinin sizde ¢agristirdiklarini agsagiya

bitisik egik yaziyla yaziniz.

Etkinlik 2
Asagidaki ciimlelerde alti ¢izili kelimelerin anlamlarini tahmin ediniz. Daha sonra
kelimelerin anlamlarini s6zliikten bularak tahminlerinizle karsilastiriniz.
CUMLELER

» Fakat en biiyiik adamlar, en alicenap olanlardir.
* Biiyiik pencereli,_iptidai bir binadan ibaret olan stiidyosunda, tamamlanmamis heykeller

ve yiizlerce kiigiik plastik etiitler vardi. Bir kol, bir el, bazen yalniz bir parmak, parmak

mafsal ...

» Stiidyo, biitiin bir hayat boyunca dinlenmeden harcanmis ¢aligma havasi ile doluydu.

TAHMINi ANLAMLARI SOZLUK ANLAMLARI
AlICENAD & vooviiieeiieeccieecceeeee
IPHAAL 1 s
ELUL I e
mMafSal @ o




Asagidaki tabloyu okudugunuz metne gére doldurunuz.

ﬁetninde gecen kisileri kimlerdir? \

Metindeki olay ne zaman gercekleSiyor?........ccuivierieeierierierieeieeieeieeneeeeeereenveeseesseenes

Metindeki olay nerede SECIYOT? ......uiuiieinieet et

m Asagidaki kelimeleri anlam iligkilerini dikkate alarak eslestiriniz.

Kuvvet
Yenilgi
Ergenlik
Miisaade

Oz Degerlendirmede Bulunma

1. OKUMA SITASINAQA .. ..o okuma

stratejilerini kullandim.

2. Ders esnasinda kullandigim aktif 6grenme teknikleri: ...
3. Bu metinden

........................................................................................................... ogrendim.
4. Aktif 6grenme tekniklerinin ..., yoniinden

faydali oldugunu diisiiniiyorum.
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Uygulama 8
Turan Oflazoglu ile Sohbet Metni Uygulama Siireci ve Etkinlikleri
Turan Oflazoglu ile Sohbet

— Tiyatroya ilgi duymanizda ailenizin, yetismenizin rolii oldu mu?

— Ailemde tiyatroyla ilgili hi¢ kimse yoktu. Ancak, cocuklugumda c¢ok diis kurar,
biiylik capta olaylar tasarlar, bu olaylara katilan kisileri konusturur, onlara cevaplar verirdim.

(..n)

Tiyatroya ilgimin ilk tohumu Biinyan’da atildi. Biinyan’in yukari mahallesindeki
Kayabas1 denilen yere yakin ilkokulda, Yusuf Batur adinda eski Rumeli gé¢gmenlerinden bir
O0gretmenimiz vardi.

Yusuf Batur, nur i¢cinde yatsin, son derece dikkate deger, kendisinden ¢ok etkilendigim,
cok sey oOgrendigim, ornek bir Ogretmendi. Bize Karagdz suretleri yapmayi Ogretmisti.
Kartondan figiirler kesip boyayarak bezir yaginda kizartmayi, bu figiirlerle beyaz ambalaj
kagidindan bir perde arkasinda Karagdz temsilleri vermeyi ondan Ogrenmistim. Kasaba
halkina birkag¢ kez Karagdz temsilleri sunmustum.

(..n)

Yusuf Batur Bey, Kurtulus Savasi’mizla ilgili miisamerelerde beni basrollere de c¢ikarirdi.
Sahneyle ilk temasim da onun sayesinde oldu. Sonra, uzun yillar tiyatroyla hi¢ karsilasmadim.
Istanbul Universitesinin Edebiyat Fakiiltesinde felsefe dgrencisiyken rahmetli hocam Prof.
Takiyettin Mengiisoglu, beni bir giin kendi odasinda Tanpmar’a tamitti: “Iste, Hamdi sana
soziinii ettigim 6grencim.” diyerek. Ik siirlerimi yazdigimda, yayimlamiyor, birka¢ dostuma,

bir de Takiyettin Bey’e okuyordum; o da ¢ok begendigini sdyliiyordu. Bu siirlerden bazilarini
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Tanpinar’a okumami istedi hocam. Tanpinar siirleri dinledikten sonra, “Senin siirlerinde
dramatik bir doku var, sen mutlaka tiyatroyu da denemelisin.” dedi.

(..r)

— Tiyatroyu/dramay1r bir yan ugras olarak almayan nadir yazarlarimizdansiniz.
Tiyatronun baska tiire tahammiilii olmadigim1 m diisiiniiyorsunuz?

— Ben siirle basladim ve bu sanattan hi¢ uzaklasmadim. Zaten tiyatrom da siirimin dogal bir
uzantisidir; oyunlarimi birer uzun siir ama dram siiri sayar, baskalarinca da Oyle
goriilmesinden hoslanirim. Siirsel tiyatro, insan ger¢egini biitiin yonleriyle islemeye, insanla
ilgili gorlintiiyii insana eksiksiz sunmaya en elverigli sanattir. Basarili bir tiyatro metni ise
edebiyatin hasidir. Ustaca yazilmis dram siiri, hele tragedya (tirajedi) siiri, siir tiirleri i¢inde
en derin, en yiice olanidir. Insan1 en iyi temsil eden siir tiiriidiir. Baska sdz sanatlarina gerek
duymayacak kadar kapsamli, etkili, ¢cok sesli, varlig1 hareket halinde sunan essiz bir sanattir
tiyatro.

— Eserlerinizin biiyiik bir kismi konularim tarihten aliyor. Bunlar1 yazmak icin nasil
bir hazirhik yapiyorsunuz?

— Tarihe dayali oyunlar1 yazmadan once tarith kaynaklarina yoneliyor, bu bilimin bana
sagladig1 biitiin belgeleri inceliyor, bu arada gerekli notlar aliyorum. Daha sonra kulugka
donemi baslhyor. Tarihin kisileriyle birlikte yasiyor, onlarla sevinip onlarla kaygi duyar bir
hale geliyorum. Derken onlarla 6zdeslik kuruyor, onlar oluyorum, 6rnegin Sultan Murat, Ko6-
sem Sultan, Topal Recep Pasa oluyorum. Dram siirinin 6biir siir tiirlerinden farki da burdadir.
Diyelim lirik siirde sair hep kendisi olarak konusur.

()
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Oysa Shakespeare (Sekspir), ornegin Hamlet oyununda baska kisilerin agzindan konusur.
Hamlet olarak konusur. Ophelia (Opelya) olarak konusur vs. Gergi destan sairi de birtakim
kisileri konusturur ama onun kisileri sairden bir tiirlii kopamazlar; romanda oldugu gibi
stirekli olarak yazarin giidiimiindedirler. Dram siirinde ise kisiler kendi baslarina vardirlar,
yazari hi¢ gérmeyiz ve dram yazari kendini ne denli hissettirmezse o denli basarilidir.

(..r)

— Eserlerinizde halk hikayeleri ve siiri, folklor malzemesi ve divan edebiyati var.
Siz Kkiiltiiriimiizden biitiiniiyle yararlanma taraflisi oldugunuza gore yeni yetisecek
sanatcilarin nasil beslenmelerini tavsiye edersiniz?

— Kalic1 tiyatro her seyden once dil olduguna gore oyun yazari olmak isteyen geng,
Goktirk Yazitlar’'ndan gilintimiize dek biitiin Tiirk edebiyatindan sorumlu tutmali kendini.
Divan siiriyle halk siirinin ustalarini iyice tanimali, mutlaka yabanci bir dil 6grenip diinya
tiyatro tarihini incelemeli, tiyatro sanatinin saheserlerini okumali, dogu-bati demeyip biitlin
insanligin tiyatro mirasina sahip c¢ikmali. Sonra, diinya felsefe tarihinin doruklarimi da
tanimal1; Ozellikle Bati felsefesinin tarihi, tiyatro yazarini son derece ilgilendirir, c¢iinkii
Sokrates dncesi filozoflardan cagimizin diisiiniirlerine dek Bati felsefesi, filozoflarin birbiriyle
sOylesmesi, hesaplagmasidir; bu bakimdan, tiyatroyu andirir.

(...

— Tiyatro ve edebiyat anlayisimiz1 bircok makalenizde islediniz. Bu anlayisinizi
biitiin eserlerinizde gerceklestirdiginize inanityor musunuz?

— Oyunlarim da siirlerim de dnceden belirlenmis bir anlayisa gore yazilmamaistir, herhangi

bir diisiinceyi kanitlama c¢abas1 giidiilmemistir; denebilir ki bu konudaki goriislerim, eserlerim
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ortaya ciktiktan sonra olusmustur. Bana dyle geliyor ki hi¢bir sanat¢1 “Yapmak istedigim her
seyi tam yaptim.” diyemez ¢iinkii onu varliginin ta derinliklerinden yonlendiren giizellik
ideali, buna engel olur. Bach (Bah) gibi bir besteci bile 6lmeden dnce “Yapmam gerekeni
yapabildim mi acaba?”” diye mirildanmus. (...) Biitiin eserlerim ayni ¢apta, ayn1 diizeyde ol-
mayabilir, yani bagkalari, kimini yeterli kimini yetersiz bulabilir ama ben her zaman, ancak
yazmam gerektiginde yazdim ve hepsine biitiin giiciimii koymaya ¢alisttm. Bu bakimdan, i¢im
rahat. Ger¢i baz1 oyunlarim siparis lizerine yazildi ama onlarin hepsine hazirdim zaten, gerekli
birikimim vardi; “Bizans Diistii (Fatih)”, “Geng¢ Osman”, “Sinan’ boyle ¢ikt1 ortaya.

Sizce Tiirkiye’de tiyatro yayginlastirilmah mi, yoksa yiikseltilmeli mi?

— Tiyatro yayginlasirken niteligi azaliyor, yozlasiyorsa ylikseltilmesi daha 1yi elbette.
Ama biitiin agirhigr birka¢ kente verirseniz milyonlarca insanimizin yasadigi 6biir kentler,
ilgeler, hatta kdyler ne olacak? En 1yisi, tiyatronun hem yayginlagsmasini hem de yiikselmesini
saglamak; ne var ki son derece gii¢ bir is bu, hele bizimki gibi kiiltiiriin basi bos gelistigi, daha
dogrusu, gelismedigi, hizla yozlastigi bir iilkede.

(...)

— Gelecek icin hedefim sudur diye yaptigimz plan var n?

— Hedefler ya da planlar degil de 6zlemler var daha cok.

Dergah Dergisi



Aktif Ogrenme Tekniginin Ad1

Ders

Simif

Siire

Metnin Ana Temasi
Metnin Alt Temasi
Temel Dil Becerisi
Amacg 1
Kazanimlar

Amag 2

Kazanimlar

Amag 3

Kazanimlar

Materyaller

Okuma yontemi
Siirec:
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Ders Plan1 8

Kart Gosterme

Tiirkce

7

80 Dakika

Giizel sanatlar

Tiyatro

Okuma

Okuma kurallarini uygulama

5. Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.

Okunani anlama ve ¢oziimleme

1. Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime
gruplarinin anlamlarimi ¢ikarir.

13. Metne iliskin sorulara cevap verir.

14. Metne iligskin sorular olusturur.

Okuma aliskanhg kazanma

6. Okuduklart ile ilgili duygu ve disiincelerini
arkadaglariyla paylasir.

Okuma metni( Turan Oflazoglu ile Sohbet), calisma
kagidi

Isaretleyerek okuma

Aragtirmaci, onceki hafta bu derse hazirlik amaci ile 6grencilerden Tiirk ve diinya

tiyatrolarindan ornekler getirmesini istemistir. Dersin basinda 6grencilerin getirdikleri tiyatro

eserlerini sinif icersinde kisaca anlatmalarini istemistir.

Anlatma islemi bittikten sonra 6grencilerin birikimlerini harekete ge¢irmek amaciyla

arastirmaci, 6grencilere asagidaki sorular1 sormustur:

1. Tiyatro izlemeyi sever misiniz?

2. En son hangi tiyatro oyununu izlediniz?
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3. Unlii tiyatro oyuncularindan kimleri taniyorsunuz?

Arastirmaci, 6grencilerden metni okurken isaretleyerek okuma yontemini kullanip
onemli gordiikleri yerleri metin {izerinde farkli renklerde kalemlerle isaretlemelerini
istemistir.

Arastirmaci, bu baglamda okuma etkinligini sirayla siniftaki goniillii 6grencilere sessiz
okuma yoOntemi ile yaptiracagini ifade etmistir. Metin, 0gretmenin belirledigi siire i¢inde
ogrenciler tarafindan sessiz bir sekilde, 6nemli goriilen noktalar isaretlenerek okunmustur.
Biitiin smif, isaretleyerek okuma siirecine katilmistir. Arastirmact da isaretleyerek okuyup
onemli gordiigli noktalarin altin1 ¢izerek ogrencilere 6rnek olmustur. Bu siiregte 6grencilerin
onemli noktalarin altin1 ¢izerek okumalarina dikkat edilmistir.

Ardindan arastirmact tarafindan hazirlanan etkinlikler siifa dagitilip
ogrenciler tarafindan cevaplanmstir.

Etkinliklerin cevaplama iglemi bittikten sonra arastirmaci kart gosterme teknigi
ile ilgili simifa bilgi vermis daha sonra da onceden hazirladigi “katiliyorum, kismen
katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum, kismen katilmiyorum” yazili renkli kartlar1 sinifa
dagitmistir. Ardindan 6grencilere metinle ilgili asagidaki sorular1 sorup diisiincelerine gore
kartlarin1 masa tlizerine dizmelerini istemistir.

1. “Basaril1 bir tiyatro metni ise edebiyatin hasidir.” Metinde gecen bu ciimleye
katiliyor musunuz?

2. Sizce 1yi bir tiyatro yazar1 Tiirk tarihine, Avrupa tarihine, insan psikolojisine

ve felsefeye hakim olmak zorunda midir? Nigin?
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3. “Hicbir sanat¢i, yapmak istedigim her seyi tam yaptim, diyemez.” Soziine
katiliyor musunuz? Nig¢in?

4. Sanat¢inin kiiltlirlimiiziin basi bos olup hi¢ gelismedigi diisiincesine katiliyor
musunuz? Ni¢in?

Arastirmaci, 6grencilerden sorularin cevaplarini diisiiniip ilgili kartlar1 masa tizerine
sirastyla koymalarmi istemistir. Ardindan Ogrencilerin neden bu kartlart sectiklerini ve
cevaplariyla ilgili duygu ve diisiincelerini sinifa ifade etmelerini istemistir. Daha sonra
ogrenciler sorularla ilgili duygu ve diisiincelerini ozgilirce dile getirip arkadaslariyla
paylagmustir.

Sonug olarak 6grencilerin metinle ilgili fikirlerini 6zgiirce dile getirip kendi duygu ve
diisiincelerini savunabilme ortami olusturulmustur.

Arastirmaci, 6grencilere birer calisma kagidi dagitmistir.
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Okuma etkinlikleri 8

.Asagldaki kelimelerin metindeki kullanimlarindan hareketle anlamlarini

tahmin ediniz. Daha sonra kelimelerin s6zliik anlamlarini yaziniz.

Tahmini Anlami Sozliik Anlami
SULEL oo e e
FAGUL ot e
MUSAMETE ..eovviiiiiiiiiiiiic e ecereniie et e et et e e
YOZIASMAK oooviiiiiiiiic s e
T |

“Oyun” kelimesi agagidaki climlelerin hangisinde metindeki anlamiyla

kullanilmistir? Isaretleyiniz.

““‘Gen¢ Osman’’ oyununda bagrolii ben oynayacagim.
Bu konuda arkadaslar1 ona bir oyun oynadi.

Mahalledeki ¢ocuklar top oynuyorlardi.

Sen, atesle oynadiginin farkinda degilsin herhalde!

Okudugunuz metinle ilgili dort soru hazirlaymiz.
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Oz Degerlendirmede Bulunma

1. Okuma sirasinda

RUOUITITOPPTItY. IR,  _JRSN _J okuma stratejilerini kullandim.

2. Ders esnasinda kullandigim aktif 6grenme teknikleri:

3 Bu metinden

................................................................................ ogrendim.

4 Aktif 6grenme tekniklerinin



Ek O: Karesi Belediyesi Egitim Durumu TUIK Verileri

ADRESE DAYALI NUFUS KAYIT SISTEMi (ADNKS) VERI TABANI

[31.12.2014 tarihi itibariyla]
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lice, bitirilen egitim diizeyi ve cinsiyete gére

nufus (15 +yas ), 2014

lice Bitirilen egitim duzeyi Toplam  Erkek Kadin

Karesi Okuma yazma bilmeyen 2194 431 1763
Okuma yazma bilen fakat bir okul 4 080 1014 3 066
bitirmeyen
ilkokul mezunu 39848 14695 25153
ilkégretim mezunu 20255 10974 9 281
Ortaokul veya dengi okul mezunu 11 528 6 515 5013
Lise veya dengi okul mezunu 34792 19316 15476
Yuksekokul veya fakiilte mezunu 22634 12 851 9783
Yuksek lisans mezunu 1368 837 531
Doktora mezunu 386 232 154
Bilinmeyen 659 333 326
Toplam 137744 67 198 70 546



Ek P: Calisma izni
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Ek R: Uygulama Siireci Okul Defterleri
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Ek S: Uygulama Ogrenci Etkinlik Ornekleri
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Ek T: Uygulama Siireci Ogrenci Fotograflar
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CiGDEM BATUBEY ORTAOKULU
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