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On Soz

Turkce @retiminde 6nemli bir yeri olan yazma becerisiniigi@imeyi hedefleyen bu
argtirmada, Hindistanli grencilerin yazili anlatimlarinda kalastiklari sorunlar ele
alinmstir. Tarkge bugin dunyanin hemen her Ulkesindgrer@ilmek istenen diller
siralamasinda 6nemli bir yere gejtini Bu nedenle farkl dil ailelerine h olan milletlerin
Turkge @&renme surecinde kalastiklari sorunlari temel dil becerileri gergevesiredle almak
gerekmektedir. Bu caimada Hindisatnh grencilerin yazili anlatimlari analiz edilerek
Ogrencilerin Turkce yazma becerilerinin durumu soanniemelinde analiz edilgtir. Bu
baglamda, yuksek lisans dergamasindan tez savunmama kadar olan surectegoheste
esirgemeyen dagman hocam Dog¢. Dr. Mehmet TOK’a, Onceliklékranlarimi sunuyorum.
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Dr. Aziz KILINC hocama, Onerileri ile caimama katki veren Yrd. Dog. Dr. Mehtap OZDEN
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defasinda ictenlikle cevap veren Dog. Dr. Osman {TEKiocama saygl ve sevgiyle
tesekkirlerimi sunmay! bir borg bilirim.

Yiksek lisanstez doneminin hefaaasinda beni motive eden ve dgstiebir an olsun
esirgemeyenders slrecinden itibaren tezin tgamalarinda yontem konusunda her turli
destgini gordigim Ars. Gor. Eren YILMAZ'a, As. Gor. Barg KUCUK'e, Konya
TOMER’de ders aldnm donemde beni yiiksek lisans yapmak icin yirektenddesteklerini
esirgemeyen Prof. Dr. Mustafa SARIl'ya, Dr. Ramaz#&AKIR’a, Dr. Selim
RAHIMOGLU’'na, Dr. Bayram RAHMOGLU'na tesekkiir etmeyi bir borg bilirim.

Arastirmanin uygulama sureci boyunca uygulama yaptiOrhan Balci hocamiza ve
diger arkadglarima uygulamaya katilan ve disiplinli Bekilde etkinlikleri yapan Hindistanh

ogrencilerime tgekkurlerimi sunarim.



Tarkiye'ye gelmemdeki en blytk etken olan Turk ktilint, Tark Dilini sevdiren ve
ogrenmeme sebep olan g@&li Dog. Dr. Cihan OZDENR hocama sonsuz sekkurlerimi
sunarim.
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0zel bir destgini gérdiguim icin sonsuz tekkirler ederim.
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Ozet

Yabanci Dil Olarak Turkce Ogretiminde Hindistanli O grencilerin

Yazma Becerisinde Kasilastiklari Sorunlar

Yazma temel dil becerileri icerisinde zorlanilarr bieceridir. Bu beceri 6zellikle
yabanci uyruklu grenciler icin ana dildeki yazma zogunun Uzerinde bir gugclik olarak
ortaya c¢ikmaktadir. Cunkl glincelerin planli olarak ve etkili bir bicimde anlatasinin
yaninda yeni bir alfabede farkli bir s6z dizimi smirli kelime ile anlatilmasi s6z konusu
olmaktadir. Bu nedenle yazma becerisi alan yazwajalan bircok capmada temel dil
becerileri icerisinde en zorlanilan beceri olarakrblimektedir.

Yazma becerisini galiiremeyen ve yeterli bir dizeye géanayan yabanci uyruklu
ogrencilerin @rendikleri dilin okuryazari olduklarini varsaymakgdu olamayacaktir. Clnku
bireylerin en azindan gunluklerini yapabilecek kadar o dilde yazma becerisetgsolmasi
beklenir. Bunun yaninda akademik amaglarla Turkger@enler igin yazma vazgecilmez bir
konumda yerini almaktadir. Bu becerinin getilmesi sirecinde grenciler bircok sorunla
karsilasmaktadirlar. Bu nedenle bu anamada, yabanci dil olarak Turkgegrétiminde
Hindistanli @rencilerin yazma becerisinde kdastiklari sorunlarin neler oldiu tespit
edilmeye cakilmistir.

Arastirma, Turkiye’de Turkce grenen Hindistanh grenciler ile Hindistan’da Turkge
O0grenen Hindistanli  grencilerin  yazili  anlatimlari  incelenip  sorunlarirtespiti
amaclandiindan durum ¢ajmasi olarak belirlenrgiir. Arastirmanin ¢ayma grubunu, 2014-
2015 eitim 6gretim yilinda Turkiye'nin Konya ili Mevlana Univeitssi Tirkge Uygulama
Egitim Merkezi (TOMER) kurumunda okuyan toplam 45 Histanli @renci ile Hindistan’da
Tuark Dili ve Edebiyati béliminde okuyan 3Zrénci olgturmustur. Bu uygulamada

Ogrencilere yazmayla ilgili bir konu yoneltilip g&gérini yazilh olarak ifade etmeleri



istenmitir. Ayni konu A2 diizeyinde olangdencilere ilk @amada verilip, aradan gecen iki ay
sonra ikinci gama olan Bl dizeyindekigtencilere yazdirilng, son olarak Gc¢tinclsamada
olan C1 duzeyindeki @encilere yazdirilmgtir. Calsmanin verileri icerik analizi yapilarak
yorumlanmgtir.

Arastirmadan elde edilen verilergiencilerin yazmada kelime yazim yaidri, s6z
dizimi, anlatim bozukluklari, paragraf yapilari @lkn Gzere her dizeyde kdastiklari
sorunlar oldgunu ortaya koymgiur. Diger yabanci uyruklu grencilere oranla Hindistanh
ogrencilerin kelime yazimlarinda ve planlama konulda zorlandiklari, Turkiye’de Turkce
ogrenen Hindistanl grencilerin Hindistan’da Tirkcegdenen @rencilere oranla bazen daha
cok sorun ygadiklarl ortaya konmgiur. Ancak bu durum agarmaya katilan iki grubun

Ozelliklerinin sitlenmesi mimkin olmagindan genellebilir bir sonuc gedir.

Anahtar Kelimeler: Yazma becerisi, yazma sorunlari, icerik analizi.



Abstract

The Problems Faced By Indian Students in Writing Skill in Teaching Turkish as a
Foreign Language

Writing is the difficult one in basic language skills. Especially for the foreign students,
this comes out as more difficult in comparison to the difficulty level faced by them while
learning the writing skill in their mother tongue. Because in addition to explaining the
thoughts in a planned and effective manner one has to do it in a new alphabet, different syntax
and with a limited number of words. Due to this, many studies done in this field assert the fact
that writing skill is the most difficult among the language skills.

It will not be right to suppose the learning of the language by foreign students, who are
unable to improve their writing skills and reach to a satisfactory level, to be of literary level.
Because, it is expected from individuals to have command over the writing skill of that
language for dealing with the daily life situations, at the least. In addition to this, for the
learners of Turkish language for academic purposes, writing holds a very important position.
Students encounter many problems while improving this skill. Because of this, the problems
faced by Indian students in writing skill while learning Turkish as a Foreign Language have
been tried to determine in this research.

The research has been formed as a case study to determine the problems after
examining the written expressions of Indian students learning Turkish language in Turkey and
Indian students learning Turkish language in India. Study group of this research consisted of
45 Indian students studying in Mevlana University Turkish Teaching Center (TOMER) in
Konya province of Turkey in the academic year 2014-2015 and 32 students studying in
Turkish Language and Literature Department in India. In this research, 45 students studying
Turkish language in Turkey and 32 students studying the same in India had been given 5
different topics to choose from according to their own choices. In the first phase A2 level,

vi



then after two months in the second phase B1 level students had been asked to write the same
topic and finally in the third phase C1 level students wrote the same topic. Data of the
research has been interpreted after content analysis.

It has been established from the data collected in this research that students face problems at
every level in the matters of spelling mistakes, syntax, syntactic ambiguity and paragraph
construction. It has also been established that Indian students face more difficulty in spelling
words and planning topics in comparison to students of other nationalities and Indian students
learning Turkish language in Turkey face less problems compared to the students learning it
in India. Although this result cannot be generalized because of the fact that characteristics of

both the participating groups are not equal.

Keywords: Writing skill, writing problems, content analysis.
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Boliim I
Giris
Bir sey sOyledigim zaman, sdylenen o sey aninda ve kati olarak
ehemmiyetini yitiriyor. Bir sey yazdigim zaman da dyle;

ama yazilan sey, bazen yeni bir ehemmiyet kazaniyor.
Franz Kafka

Arastirmanin bu béliimiinde problem durumu, arastirmanin amaci, 6nemi, sinirliliklari,
varsayimlari, tanimlariiizerinde durulmustur. Ayrica konu ile ilgili mevcut arastirmalar

tizerinde durulmustur.

Problem Durumu

Dil, bir¢ok islevi ile insan hayatinda yerini alir. Bu islevlerin neler oldugu bir¢ok
kaynakta farkli siniflandirmalar yapilarak ifade edilmeye ¢alisilmistir. Demir ve Yilmaz (2013,
s. 15), insana 6zgii bir olgu olan dilin, en kiiciik bi¢imiyle seslerden, seslerin belli bir diizen
icerisinde bir araya gelmesiyle olusan morfemlerden, kelimelerden ve kelimelerin belli
kurallar icinde bir araya gelmesiyle olusan ciimlelerden meydana geldigini belirtir. Yani dil
basit bir sistemden ibaret degildir. Dil, farkli parcalarin bir araya gelmesi ile olusan
diistincelerin resmidir. Dil bunu sesler, kelimeler ve ciimleler yoluyla yapar.

Dilin seslerle oriilii olmasi, her bireye hizmet etmesi yoniiyle sosyal hayatin iginde
kendi kanunlariyla yasadiginin gostergesidir. Iginde yasadigimiz hayat: diisiinecek olursak dil
giinimiizdeki sekline atalarinin konustugu dille sekillenerek bu hali almis sekle gelmistir.
Dillerin ortak noktasi agisindan bakarak s6z edecek olursak, her dilin bir dogus, emekleme,
ilk adim, yiirlime ve kogsma evreleri kendi igerisinde zincirlenmis halkalardan olusarak nesiller

boyu devam etmektedir.
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Dilin 6nemli tanimlarin birisi de “dizgeler sistemi” olmasidir. Bilgin (2006), bu dizge
sistemini su sekilde aciklar: “Birbiriyle anlam ilgisi olan ciimleler paragrafi olustururlar.
Paragraf bir diisiince birimidir. Paragrafta ciimleler ayni diisiince ¢ergevesinde orgiitlenir.
Ciimleler arasinda zincirleme bir baglanti s6z konusudur. Paragrafta giris, gelisme ve sonug
ctimlesi bulundugu gibi yazi igindeki yerleri, gorevleri ve icerikleri bakimindan her bir
paragraf tanitma (giris), gelisme ve sonug paragrafi olabilir” Dil burada ifade edildigi lizere
kendi igerisinde bir dizge sitemi kurar ve bununla iletisimi, diisiinmeyi, kiiltiir aktarma vb.
islevlerini yerine getirir.

Dort temel beceri icerisinde yazma beceri en zor ve en son gelisen, uzun bir siire¢
gerektiren, diger beceri alanlarina mukayesen sorunlarla en ¢ok karsilagilan alandir (Kara,
2010; Acik, 2008). Tiirk¢e 6gretiminde ana dilde yasanan sorunlarin oldugu sz konusu
olmasinin yaninda lehge olarak konusuldugu iilkelerde de sorunlarinin oldugu bilinmektedir.
Hal bdyleyken yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde de birgok sorunlarla karsilagilmasi
yadirganmamaktadir. Ozellikle yazma becerisi konusunda Hindistanli dgrencilerin Tiirkiye’ye
gelerek Tiirkceyi ikinci dil olarak 6grenirken yasadig: dil 6grenme sorunlar ile Hindistan’da
yasaylp da Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin dil 6greniminde yasadigi
sorunlarda bile farkliliklar goriilebilmektedir.

Arastirmanin problemi, Hindistan’da yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen dgrencilerin
yazma becerisi konusunda yasadiklar1 sorunlar ile Tiirkiye’ye gelen Hindistanli 6grencilerin
yasadig1r sorunlar1 ve farkliliklar1 ortaya koymaktir. Tiirkiye’de bulunan Hindistanli
ogrenciler, dili dogal ortamda kiiltiirle bulusarak 6grendikleri i¢in Hindistan’da olup da
yabanci dil olarak Tiirkgeyi 6grenen 6grencilere karsin dil 6grenme siiresi bakimindan
kiyaslayacak olursak dili daha kisa slirede Ogrenip dil becerilerine hakim olduklar
sOylenebilmektedir. Fakat yazma becerisi konusunda dili dogal ortaminda yasayarak

ogrenseler bile yukarida belirttigimiz {izere bircok yazma sorunu yasamaktadirlar.



Arastirmanin Amaci

Tiirkge glinimiizde c¢ok genis bir cografyada ¢ok sayida kisi tarafindan
ogrenilmektedir. Binlerce Hindistanli 6grenci de Tiirk¢eyi 6grenme konusunda isteklidirler.
Bu calismada Hindistanli yabanci uyruklu O6grencilerin Tiirk¢e yazili anlatimlarindaki
sorunlarinin ortaya konmasi amaglanmaktadir. Bu baglamda su sorulara cevap aranacaktir:

1. Tiirkge 6grenen Hindistanli 6grencilerin yazili anlatimlarinda karsilagtiklari sorunlar
nelerdir?

2. Hindistanh 6grencilerin dil diizeylerine gore karsilastig1 yazma sorunlari nelerdir?

3. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Hindistanli yabanci uyruklu 6grenciler ile ikinci

dil olarak edinen Hindistanli &grencilerin yazili anlatim sorunlarinin benzerlik ve

farkliliklar nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi alaninda son yillarda birgok calisma
yapilmaktadir. Tiirk¢enin farkli iilkelerde 6gretilmesi, lilkelerin her gecen giin birbirleri ile
daha ¢ok iligski igerisine girmesi alanin Onemini artirmaktadir. Hindistan’da dil 6gretimi
anlaminda Ingilizce kadar kokli olmasa da Tiirkge Ogretimi alami igerisinde baslangig
diizeyinde 6gretimin yapildig: iilkelerden biridir.

Tirk dili Ural Altay dil ailesinin Altay kolu igerisinde yer alan bir dil oldugu i¢in Hint
dili ile Tiirk dili arasinda ortak kelimeler ve climle yapisinda var olan benzerlikler bakimindan
bir ortak nokta bulunmaktadir. Hint dilini 6gretiminde kullanilan yontem ve tekniklere
bakildiginda genel olarak, dort temel becerisi ve dil bilgisi 6gretiminde metin bir arag olarak
kullanilip, anlama ve anlatma becerisini gelistirerek dil bilgisini sezdirme yoluyla 6gretmeyi
amaglayan bir 6gretim ortami ile karsilasilmaktadir. Hint dilinin 6gretiminde oldugu gibi

Hindistan’da Tiirk dilinin 6gretiminde de bu yolu izleyen ortam ile karsilagiimaktadir.
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Tiirk dilinin 6gretimi Hindistan igerisinde ¢ok biiyiik bir yayginlik gostermemektedir.
Yeni Delhi baskentinde bir tiniversitede secmeli ders olarak, diger bir liniversitede ise Tiirk
dili ve Edebiyati boliimii olarak lisans programinda Tiirkce Ogretilmektedir. Ayrica Tiirk
okullarinin olmamasi dolayisiyla, ilkogretim, ortadgretim ve yiiksek Ogretim diizeyinde
secmeli bir ders olarak dgretim programi igerisinde bir yapi olmamasi nedeniyle Tiirkgenin
ogretiminin daha dar bir alanda gergeklestirildigi géze ¢arpan bir gercektir.

Dil 6gretiminde 6nemli olan gretmen, 6gretim ortam1 ve ders materyalleri konusunda
biliyilk bir yapilanma olmamasi dolayisiyla Tiirk dilinin 6gretiminde eksiklikler ve
yetersizlikler s6z konusu olmaktadir. Tiirk dilinin 6gretimini gergeklestiren Hindistanl
ogretmenler oldugu icin Ogretimde var olan aksakliklar uzman yetersizligine de
dayanmaktadir. Bu hususta Tirk dilinin profesyonellerce 6gretiminin  olmadigi
anlagilmaktadir. Bu problem dolayisiyla Tiirk dilini 68renen 6grencilerde telaffuz, gramer,
ciimle yapis1 ve kelime bilgisi konusunda eksikliklerle karsilasilmaktadir. Ogrenci Tiirkceyi
ogrenirken alfabetik farkliliklardan dolayr yazma becerisinde kendi yetersizligini
kapatamadig1 i¢in ana dili olan Hintceyi kullanarak yazma konusunda kendine ¢ok biiyiik bir
katkida bulunma yolunda ilerlememektedir. Hindistanli 6gretmenler Tiirk kiiltiiriinii yakindan
tanimamanin eksikligini ders i¢i ¢alismalarda da apagik ortaya koymaktadir.

Tiirkiye’ye gelip Tiirk kiltiirini bu ortamda goriip bilen 6gretmenlerin  dil
ogretiminde bulunmasi Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimine iligkin 6nemli bir boslugu
dolduracaktir. Dolayisiyla modern dil 6gretim yaklasimlarini bilen ve uygulayabilen ayni
zamanda Tiirk¢eye hakim olan okutmanlarin yetismesi saglanacaktir. Ayrica Tiirk asilli
ogretmenlerin dil becerileri ile ilgili ders igi faaliyetlerde bulunmasi, 6grencinin yazma
becerisi konusunda ylireklendirip 6z gilivenini kirmamasi gerekmektedir. Bu boslugu
doldurmak amaciyla arastirmacilarin ¢alismalarini her yoniiyle gelistirip glincellemesi ve alan

icin faaliyetleri zenginlestirmesi Tiirkce Ogretiminde Onem arz etmektedir.Tiirk asilli
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ogretmenlerin Hindistan’da olmamasinin bir sonucu olarak 6gretimin aksamasi diisiincesi
yerine Hindistan’da var olan Hindistanli 6gretmenlerin daha donanimli hale gelmesi ile ilgili
faaliyetlerin yliriitiilmesi ayrica Tiirkiye’de Tiirkce Ogrenen ve bu alanda uzmanlagan
Hindistanli 6gretmenlerin Tiirkge 6gretim kurslarinda etkin olarak bulunmasi gerekmektedir.

Hindistan, 29 eyaletten olusan farkli dinleri ve kiiltiirleri biinyesinde barindiran bir
iilkedir. Her eyalette farkli kiiltiir, inan¢ farkliliklar1 bulunurken, yerel dillerin resmi olusumu
bakimindan farkliliklar sergilenmektedir. Bu ¢esitliligin varlig1 olumlu gibi goriinse de bir¢ok
noktada dil 6gretimi anlaminda engelleri pesin sira olusturmaktadir. Her eyaletin kendine has
yerel dili, resmi dil olarak yazili iletisimde kullanilirken ortak diger bir resmi dil olan
Ingilizce de yazi dili olarak aktif kullanilmaktadir. Bu durum sonucunda Tiirk dilini 6grenen
Hindistanl1 6grencilerin dil bilgisi ve yazma konusunda yasadiklar1 sikintilar diller arasi
climle yapilarinin benzer olup olmadigi ile ilgili olabilmektedir. Eyaletler aras1 yerel dillerin
farkliligr Tiirk dilinin 6gretiminde farkli gramer bilgisine sahip c¢esitliligin oldugunu
gostermektedir.

Hindistan’da resmi dil olarak Hintce ve Ingilizce oldugu gergegi her ne kadar bilinse
de eyaletlerin kendi yerel dillerini siyasi, egitim ve ekonomi alanlarinda kullandiklar
goriilmektedir. Bu tabloya bakarak dil 6gretimine ne gibi yansimalarit oldugunu diisiinecek
olursak;kendi kiiltiirlerine ait yerel dillerini kullanma konusunda daha tutucu olduklarinive
resmi dillerinden biri olan Hintgeyi dahi az kullandiklarini,farkli kiiltiirlerin yerel dillerine
kapali olduklarin1 gérmekteyiz. Yerel dillerde ciimle yapisindaki benzerlikler Ingilizcedeki
nesne, Ozne, yiklem s6z dizimine benzer seklinde oldugu ancak Hint¢edeki
0zne,nesne,yiiklem sekliyle ortiismedigi goriilebilmektedir.Bu farkliligin olmasi Tiirk dilinin
ogretimine olumlu katki sagladigi gibi olumsuz da yansiyabilmektedir.

Ciinkii Hintge, climle yapis1 (s6z dizimi) olarak Tiirkceye benzemektedir. Hintge

konusmay1 ve yazmay1 bilen kisiler Tiirkgeyi 6grenirken s6z dizimi bakimindan ¢ok biiyiik
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sorunlar yagamamaktadir fakat Hint¢eyi degil de kendi yerel dilini konusan ve o dilde yazan
bireylerin yerel dilleri ile ilgili climle yapisi ile Tiirk diline yakinlik yoksadil 6greniminde
biiyiik sikintilar yasayabilmektedirler. Hint¢e ve Tiirkgedeki gibi climle yapist farkliliklarin
Hindistan’daki diger yerel dillerde olup olmamasi arastirilip Tiirk¢eyi 6greten Hindistanl
ogretmenlerin dil 6gretiminde farkli yontem ve teknikleri kullanmasi Tirk dilini ve Tiirk
kiiltiirtinii daha iyi aktarmasi a¢isindan 6nemlidir.

Tiirk dili Hindistan’da uluslararas: ticari sektorde yabanci dil olarak kullanilmaya
gereksinim duyulan ve uluslararasi ticaret sektorlerinde yeni bir is alani olarak aktiflesen dil
olarak son zamanlarda popiiler varligindan soz ettirmektedir. Hindistan’da Tiirk dilinin 6nemi
eski haline gore artis gosterirken yeni bir dil olarak ihtiya¢ ortami yaratmaktadir. Amerika,
Almanya, Ingiltere, Kore, Japonya ve Italya gibi iilkelerin uluslararas: sirketleri Hindistan’da
giin gegtikce daha ¢ok biiylimektedir. Tiirk¢eyi bilen Hindistanli bireylerin Hindistan’da
bulunmasi giinbegiin 6nemli hale gelmektedir. Tiirkiye ile yapilan ortak ticaretten dolayi
nitelikli Tirk¢e 0grenmis olan Hindistanli 6grencilerin varligi, yeni bir eleman ihtiyacini
dogurmaktadir. Bu durumda Tiirk¢enin ofislerde resmi yazi dili olmast kalem calisanlari
anlaminda Tiirkge yazma becerisine sahip birey ihtiyaci arttirirken, akademik ¢alismalarda
tiniversite kurumlarinda dil koruyucusu ve aktaricisina olan bireylere ilginin arttigini
gostermektedir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesinde temel dil becerilerin igerisinde yazmanin
onemli bir yeri vardir. Ciinkii yazma aracilig1 ile insanlar bircok resmi islerini yapabilirler.
Diisiinceleri, duygularim1 daha diizenli bir sekilde ifade edebilirler. Yazma sayesinde fikirler
akademik olarak aktarilabilir, paylasilabilir; duygular ve disiinceler de farkli metin tiirleri
yoluyla ifade edilebilir.

Hindistanl1 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek i¢in yazma alanindaki

yasadiklar1 sorunlarin tespiti olduk¢a 6nemlidir. Bu ¢alismada Hindistanli 6grencilerin yazili
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anlatimlarinda karsilagtiklart sorunlarin analiz edilmesionlar icin yapilacak caligmalara

onciilik edecektir. Bu nedenle calisma, farkli bir dil ailesinden ve farkli bir kiiltiirden

Tiirkgeye ilgi duyan Hindistanli 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmesi bakimindan

onem tasimaktadir.

Varsayimlar

Arastirmada yazili anlatimlarinin alindigi 6grenciler kurslardaki dil seviyelerine bagh
olarak ele alinmis ve seviyelerine uygun bir diizeyde olduklar1 varsayillmistir.

Dil 6gretiminde ikinci dil edinimi ile yabanci dil 6gretiminin farkliligini arastirmanin
yapildig1 iki grupla ortaya konulabilecegi varsayilmaistir.

Ogrencilerin yazili anlatimlarinda yazma becerilerini sergilemek igin birden fazla
konu verilmis, boylece ilgi alanlarima uygun olarak yazdiklar1 ve yazma seviyelerini

ortaya koyduklar1 varsayilmistir.

Simirhliklar

Bu aragtirmada:

Arastirmanmn  6rneklemi  2014-2015 Egitim-Ogretim yilinda Konya Mevlana
Universitesi TOMERde 6grenim goren 45 Hint uyruklu 6grenci ve Hindistan’da Yeni
Delhi sehrininJamiaMillialslamia Universitesi’nde Tiirk Dili ve Edebiyat boliimii2. ve
3. sinifta okuyan 32 6greniciyle sinirhidir.

2014-2015 Egitim - Ogretim yilinda Konya Mevlana Universitesi TOMER’de
O0grenim goren A2, B2 ve CI1 seviyelerinde 15Hint uyruklu 6grencinin Tiirkce
yazarken karsilastiklar1 problemleri tespit etmek amaciyla hazirlanilan yazma konular1
icerikleri ile iki ayda bir yazili anlatimlart alinmistir.

Calismada Ogrencilerin yazma sorunlarinin tespiti yazdirilan iki ayda bir yazdirilan

yazma c¢aligmalari ile sinirlidir.
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e Arastirmanin kavramsal g¢ergevesinin olusturulmasi, literatlir tarama ve alan

arastirmasinda elde edilen bilgilerle sinirlidir.

Tammlar

Dil: Duygu, diistince ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan 6geler ve
kurallardan yararlanarak bagkalarina aktarilmasini saglayan, cok yonlii, ¢ok gelismis bir
dizgedir (Aksan, 1995, s. 13).
Ana Dili: Ana dili, bagli oldugu toplumun ge¢cmisten gelecege biitiin degerlerini kusattigini
ve bu dilin i¢ ve dis yapisinin o milletin hayatiyla, zihniyetiyle siki sikiya iligkili oldugunu
yap1 (Aksan, 1995, s. 50).
Yabanc1 Dil: Yagmur (2013, s.182), yabanci dili, bir ililkede yasayan halk tarafindan
geleneksel olarak konusulmayan ve farkli amaglarla sonradan Ogrenilen dil olarak
tanimlamistir.
Kiiltiir: Latince kokenli olup tarim anlamina gelse de giiniimiizde 6nemli bir terim olarak
anlamini sosyolojik anlamda genisletmistir. "Kiiltiir" kelimesinin sosyolojik anlami, bir
toplulugun tiim yasam bi¢iminin ifadesidir (Tezcan, 1985, s. §82).
Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi: Avrupa Dillerinin 6gretimini belirli bir ¢erceve
cizerek diizenleyen Avrupa Konseyi Modern Diller Boliimiiniin hazirladig1 program.
Dil diizeyi: Avrupa Dilleri Ortak Cer¢ceve Programina gore 6grencilerin A1, A2, B1, B2, C1
ve C2 olmak iizere yeterliliklerini standart haline getirmis altili diizey.
Alan Yazin Taramasi

Bu bolimde calismanin kavramsal olarak temelini olusturan dil 6gretimine iliskin
onemli unsurlar aciklanmis ve alan yazinda yabanci uyruklu Ggrenciler iizerine yapilan

caligmalar tanitilmistir.



Yabanci Dil Ogretimi Acisindan Dil-Kiiltiir Iliskisi

Dil iizerinde yapilan arastirmalar ¢ok eskilere dayanmakta, insanlar dilin dogusunu,
dillerin farklilagmasini, dilin nasil edinildigini ve 0Ogrenebildigini gilinlimiize kadar
tartigmaktadir. Modern dilbilim arastirmalar1 da dilin edinimi ve &gretimi konularini
giiniimiizde farkli kuramlarla ortaya koymaya caligsmaktadir. Bu arastirmalarda ortak olan
unsurlarin yaninda farklilagmalar da yerini alarak dil 6gretimi gelismeye devam etmektedir.

Bu aragtirmalarda ortak olan noktalarin basinda dil ile kiiltiir iliskisi gelmektedir. Dil
ogretiminin kiiltlir 6gretimi oldugu bir baska ifade ile kiiltiirii 6grenmeden bir bireyin dili
ogrenemeyecegi gercegidir. Bu nedenle dil 6gretimi arastirmalarinda iki ana kol ortaya
cikmaktadir. Bunlar dilin 6gretimin kiiltiirle desteklendigi ikinci dil edinimi alani ile dil
ogretimin kiiltiirle i¢li dishi olmadan yapilan yabanci dil dgretimidir. Ikinci dil ediminde
bireyler hedef dili 6grendikleri kiiltiiriin yasandigi iilkede dili edinirlerken yabanci dil
ogretiminde bireyler 6grendikleri dili kendi ilkesinde degil yabanci bir iilkede Ogrenirler.
Ornek vermek gerekirse bu calismada ele alinan iki gruptan birini Tiirkgeyi Tiirkiye’de
ogrenen Hindistanlilar digerini ise Tiirk¢ceyi Hindistan’da 0grenen Hindistanlilar
olusturmaktadir. Bu durumda ilk grup kiiltiirle dogrudan iliskili olduklarinda ikinci dil
edinimi gergeklestirebilmektedirler. Ikinci grup ise Hindistan kiiltiirii igerisinde Tiirkceyi
ogrenmeye calistigl icin yabanci dil 6gretimi gergeklestirmektedirler. Bu durum sunu bize
acikca gostermektedir ki dil ile kiiltiir arasinda siki bir iligski vardir ve bu dil 6gretiminde
temel ayrimlardan birine neden olmaktadir.

Dil 6gretiminde kiiltiir 5nemli bir konumda yer aldig: i¢in kiiltiir kavramini agiklamak
onemli hale gelmektedir. Giliveng’ in aktardigina gore; Amerikali antropologlar Kroeber ve
Kluckhohn (1952) kiiltiir konusunda yayimladiklart antolojide, kiiltiir ve kiiltiir kavraminin
164 farkli tanimini derlemis ve tartismiglardir. Bu derlemeyi elestiren sosyal bilimci Berelsen
(1964) ise bilimsel bir kavramin bu kadar ¢ok tanimi varsa onun tanimlanamayacagini kabul

etmenin gerektigini belirtmistir ( 2011, s. 121). Goriildiigi izere kiiltiirii agiklamanin yapilan
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aragtirmalarla zorlugu ortaya konulmustur. Bununla birlikte alan yazinda 6nemli ¢alismalar
yapan uzmanlarin tanimlarindan hareketle kiiltiir kavrami ele alinmaya caligilacaktir.

Turhan “Kiiltiir Degismeleri” adl1 eserinde kiiltiir i¢in yaptig1 tanim sdyledir ( 1969, s.
56):“Kiiltiir bir cemiyetin sahip oldugu maddi ve manevi kiymetlerden tesekkiil eden dyle bir
biitiindiir ki, cemiyet icinde mevcut her nevi bilgiyi, alakalari, itiyatlari, kiymet 6l¢iilerini,
umumi atitiit, gorlis ve zihniyet ile her nevi davranig sekillerini i¢ine alir. Biitlin bunlar
birlikte, o cemiyet mensuplarinin ekserisinde miisterek olan ve onu diger cemiyetlerden ayirt
eden hususi bir hayat tarzi temin eder.”

Giiveng’e gore ise ( 2002, s. 54) kiiltiir, “toplumun iiyesi olarak kisilerin yasamlar1
boyunca egitim silireciyle 6grendiklerinin tiimiidiir.” Bu tanimda kiiltiiriin insanlarin
yasantilar1 yoluyla 6grenmeleri 6zelligi 6ne ¢ikmaktadir. Kiiltiir toplumu olusturan kisileri,
onlar1 bir arada tutan, birbirine baglayan dil ve haberlesme stireclerini, sanatlarini, inanglarini,
torelerini hukuk ve yonetim kurumlarini, tiretim ve tiikketim diizenlerini igine alir.

Kongar (2005, s. 19) ise en genel ve en nesnel tanimi ile kiiltiiriin, “insanin
yarattiklarinin tiimii oldugunu” belirtir. Insanin yarattigi biitiin ara¢c ve gerecleri maddi
kiiltiire; yine insanin biitlin anlamlari, degerleri, kurallar1 manevi kiiltiire 6rnek olarak
gostermektedir. Ona gore kiiltiir, doganin ya da Tanri’’nin yarattiklarina ek olarak,
insanoglunun yarattiklarinin tiimiidiir. Her tiirlii ara¢ gere¢, makine, giyim kusam, inanglar,
degerler, tutumlar, kiiltiirii olusturan 6gelerdir (Kongar, 2005, s.38). Kongar, kiiltiir taniminda
insan1 etken bir konuma getirerek kiiltiir kavraminda bireylerin yarattiklar1 yasantilar yoniine
vurgu yapmaktadir.

Gokalp, kiiltiir ile medeniyet kavramlarin1 birbirinden ayirmakta ve hars kelimesini
kiiltiiriin yerine kullanmay1 tercih etmektedir. Gokalp harsi, bir milletin dinsel, ahlaksal,
hukuksal, akilsal, estetiksel, dilsel, ekonomik ve teknolojik yasamlarinin ahenkli bir biitiinii

olarak aciklar. Kiiltiirii ulusal; medeniyeti ise uluslararas1 gérmektedir. Kiiltiire ait 6zellikler
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taklit edilemez, bir ulustan digerine aktarilamaz, medeniyete ait 6zellikler ise taklit edilebilir
ve bir ulustan digerine aktarilabilir (Bahar, 2005, s. 65).

Uygur’a gore kiiltiir, insanin benimsedigi yasama iislubu, varolma programi ve eylem
kalibidir ( 1984, s. 11- 12). Bu tanimda ise Uygur, bireylerin hayatlarinda hangi durumlarda
hangi davranis bi¢imlerini kullandigini, var olmay1 nasil programladigin1 ve bunu bireyin
benimseyerek bir yasam lislubu haline getirdigini ortaya koymaktadir.

Biitlin bu kiiltiir tanimlamalarindan sonra dil ile ilgili agiklamalar yapilip dil ve kiiltiir
iligkisi daha acik bir bi¢imde ortaya konabilecektir. Kiiltiir tanimlamalarinda 6ne ¢ikan
noktalara bakildiginda bireylerin yarattiklari, iletisimleri, hayat bi¢imleri vb. birgok unsurda
basat roliin dil oldugu ger¢egi yadsinamaz. Dil, bireyler i¢in iletisim aract olmanin yaninda
diistinme ve kiiltiirlerini yagama yansitma ve aktarma aci roliinii de iistlenmistir. Dil ile ilgili
alan yazinda bir¢ok tanimlama yapildigi goriilmektedir:

“Dil, uzun bir zaman igerisinde ve ¢esitli tarih, cografya ve kiiltiir sartlar1 altinda
meydana gelmis; ictimai yoni agir basan tabii (canli) bir varliktir.” (Timurtas, 1980, s. 35).
Bu tanimlamada dilin canli ve kiiltiirle beslenerek meydana geldigi yonleri 6ne ¢ikarilmigtir.

“Dil, diistincenin evidir.” (Heideger). Bu tanimda Heideger, dilin diisiincelerin yetisip
bliylidiigli bir ev benzetmesi yapmistir. Dolayisiyla dilin diisiince boyutunu 6n plana
cikarmistir.

Dil, insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabi bir vasita, kendisine mahsus kanunlari
olan ve ancak bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda
atilmis gizli antlagsmalar sistemi, seslerden Oriilmiis i¢timail bir miiessesedir (Ergin, 1985: 3).
Belli bir insan topluluguna 6zgii, cift eklemli sesli gostergeler dizgesi F. de Saussure'iin
yaptig1 ve bir¢ok dilbilimcinin benimsedigi ayrima gore, dil yetisinin toplumsal {iriinii olan
dil, bu yetinin bireylerce kullanilabilmesini (bk. s6z) saglayan ve toplumca benimsenmis olan

uzlasimsal bir diizendir. Hem gosterenlerle gosterilenlerin birlesmesiyle olusan bir dizge, hem
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de bu birlesimin iiriinii olan gdstergelerle bunlar1 olusturan ve bunlarin olusturdugu 6gelerin
isleyis kurallarin1 iceren diizenektir. 2. Bildirisim saglamak araci olarak kullanilan ve dogal
diller disinda kalan her tiirlii gostergeler dizgesi, anlatim yontemi (6rn. sinema dili, arilarin
dili). (Vardar, 1998, s. 75)

Bu tanimlardan sonra dil ile kiiltiir arasindaki iliski daha acik bir bicimde ortaya
cikmaktadir. Dilin bir iletisim araci ve kiiltiir aktaricist oldugu noktasinda tanimlamalar 6ne
cikmaktadir. Dil, sayisiz iiretme kabiliyetine bagli olarak insanlarin duygularinin ve
diisiincelerinin iletisimini saglarken, ge¢mis ile gelecek arasinda kiiltiirii aktarma gorevini de
stirdiiriir. Dil bir yandan kiiltiirii aktarirken diger yandan kiiltiiriin i¢inde kiiltliriin degisimini
saglayan bir 6ge olarak yerini alir.

Dilin bu goérevlerinin yaninda kiiltiirii degistirme gorevini de iistlendigi goriiliir. Ziya
Gokalp ; “Milli kiiltlirtin ilk 6rnegini dilin kelimelerinde, medeniyetin ilk 6rnegini de yeni
sOzler biciminde icat edilen terimlerinde goriiyoruz.” ( 2003, s. 27) seklinde ifade etmektedir.
Bu diisilinceyi bir farkli bicimde Mehmet Kaplan ( 2002, s. 139) dilin bir toplumun duygu ve
diisiincelerinin kabi oldugunu ve bu kap ile nesilden nesle aktarildigmni vurgular. Kap
benzetmesinde iki yon one ¢ikmaktadir. Birincisi topluma verilen sekil, ikincisi ise toplumun
bir arada tutulmasidir.

Dilin kiiltiir ile iligkisini yaninda diisiince ile de ayrilmaz bir iliskisi mevcuttur.
Insanlarin dili kullanma becerileri bir bakima diisiinceyi kullanma becerileri ile yakin anlama
gelebilmektedir. Insanin dil gelisimi diisiince gelisimini de beraberinde getirmektedir. Bu
konuda farkli teoriler ortaya konulsa da degismeyen ve tartisilmayan husus dil ile diisiincenin
sik1 iletisimidir. Aksan’a (1995, s. 67) gore kimi zaman dildeki bir sozciik bile bir ulusun
inanclari, gelenekleri, bireylerin kendi aralarindaki davranis ve iligkileri, maddi ve manevi

kiiltiirti tizerinde fikir verebilir. Kiiltiir bir yasam tarzidir ve aynen dile yansir. Bir dilin belli
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bir donemde yazilmis metnini inceledigimizde o donemde toplumu etkileyen olaylari,
toplumun yasayis seklini 6grenebiliriz.

Akarsu ( 1998, s. 83), “Diller ve 6geler bir cagdan Gtekine gece gece geldiginden,
geemisin etkileri kiiltliriin en derinine kadar isler.” ifadesi ile dilin igerisinde kiiltiiriin derin
bir sekilde yerlesmesini aciklar.  Bir millet kullandiklar1 kelimelere hayati, olimi,
eglencelerini, hiizlinlerini vb. tim hayatin izlerini dilin i¢ine ustalikla yerlestirmistir.

Dil ile kiiltiir arasindaki bu iliski dil 6gretiminde kiiltiirel odakli, iletisim odakli, cok
kiiltiirlillik odakli bircok calismanin yapilmasimna zemin hazirlamistir. Bugiin su agiktir ki
yabanci bir dili 6grenmek, diger toplumlarin diinyay: algilayis bicimlerini, bakis acilarini,
nasil diistindiiklerini ve degerlerini anlama siirecidir. Dolayisiyla bir dili anlayabilmek o
toplumu olusturan bireylerin giinliik hayatta meydana getirdikleri kiiltiirel yasantilarin ve
diinyay1 yorumlama bi¢imlerini bilmeyi gerektirmektedir.

Dil 6gretiminde bugiin 6ne ¢ikan yaklagimlardan biri kiiltiirleraras: yaklagim olmustur.
Bu yaklagim dil 6gretilirken kiiltlir 6gretimin yapilmasini kuramsallagtirmistir. Bu da ¢ok defa
dil aracilig ile kiiltiiriin yanlig bir bigimde aktarilmasinin 6niine gec¢ilmenin bir yolu olmustur.
Saville veTroike bu siirecin nitelikli bir sekilde ilerlemesi i¢in yapilmasi gerekenleri su
sekilde siralar:

1.Bigimsel bakimdan olabilirlik

2. Bulunan araglarla uygulanabilirlik

3. Kullanildig1 ve degerlendirildigi baglama uygunluk

4. Gergekten uygulandiysa neyi gerektirdigi (Demircan 1990, s. 250).

Siralanan maddeler incelendiginde kiiltiirel unsurlarin aktarimi sirasinda bigim olarak
uygunluk aranmasi gerektigi ve uygulanabilir olmasi, baglamina uygun bir bicimde 6gretimin
gerceklesmesi gerektigi ve uygulamalarin neleri gerektirdigi konuslarini 6ne ¢ikarmistir. Tok

(2013a) yaptig1 calismada Makedonyali 6grencilerin  kiiltiir icerisinde dil Ogretimi
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gerceklestirdiginde uygulamalarin cesitlendigini, farkli imkanlarin kullanilarak 6grencilerin
dil 6grenme motivasyonlarinin da artigini ortaya koymustur.

Ulker’in (2007, s. 16) Byram ve Risager’den (1999, s. 93)hareketle yabanci dil
ogretiminde kiiltlir aktariminin 6nemli olsa da kiiltiiriin ¢ok kapsamli bir olgu olmasi ve
yabanci dil 6grenenler daha ¢ok dilin dizgesel yapilarina odakli olduklarindan kiiltiir bashig:
altinda Ogrenciye verilebilecek olan seyler Ogrencinin dili anlamasina yardimci olacak
nitelikte olmasi gerektigini belirtir. Tarih, glinliik yasam ve rutinler, aligveris, yiyecek-icecek,
genclik kiiltliri (moda, miizik vb.), okul ve egitim, cografya, aile yasantisi, sosyal sartlar,
festivaller, gelenek-gorenekler, turizm ve seyahat, is hayati ve issizlik gibi konular yabanci dil
ogrenenlere kiiltlir baglaminda oncelikle 6gretilmesi uygun olan konulardir.

Kiiltir ogretimi dilin yasantilar i¢inde belirli durumlarda nasil kullanildiginin
verilmesi ile miimkiin olabilir. Dil 6gretimi i¢in kiiltiiriin bu durumlarinin verilmesi gerekir.
Ancak yasantilar zamanla dil kullanimlarini o kadar zenginlestirmistir ki bu farklilasmanin bir
yabanci uyruklu bireye ya da dgrenciye Ogretilmesi sistemli bir sekilde ilerlemeyi gerekli
kilmaktadir. S6z gelimi Tiirkcede atmak eyleminin TDK Giincel Sozlik’te 33 anlami
mevcuttur. Tas1 suya atmak, birini isten atmak, kitaplar1 depoya atmak, yemege biber atmak,
vapurdan iskeleye atmak, sille atmak, top atmak, ila¢ atmak, konunun tartigilmasini haftaya
atmak, sirtina sal atmak, goz atmak, viicudun teri atmast vb. anlamlar bunlardan sadece
bazilaridir. Bu anlamlarin birgogu mecaz anlamhidir ve yasantilar yoluyla zamanla dile
yerlesmistir. Bu anlamlardan hangisinin 6ncelikle verilmesi hangilerinin seviyeleri ilerledikce
verilmesi ve nasil 6gretilmesi gerektigi sorular1 kiiltliriin aktarimi1 bakimindan énemlidir.

Dil 6gretimi ile kiiltiir aktarim1 yaparken dikkat edilmesi gereken diger bir 6nemli bir
husus da evrensellik ve millilik arasindaki dengenin kurulabilmesidir. Kiiltiir 6gretimi
yaparak dili 6gretimi yapma diisiincesi hedef dili 6grenmek isteyen yabanci uyruklu

ogrencilere yogun bir sekilde verilip evrensellik ithmal edilirse bu durum itici bir sekle
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doniisebilir. Bu nedenle dil 6gretiminde kelime, climle, paragraf ve metin diizeylerinde
ogrencilerin karsilastigir dil unsurlart ¢ok defa hedef dilin kiiltiirel unsurlar1 yer alsa da
evrensel degerlerin yer aldig1 dil unsurlar1 da ihmal edilmemelidir.

Dil ile kiiltiir arasindaki iliskide yazinin dolayisiyla yazma becerisinin farkli ve 6nemli
bir yeri vardir. Yabanci dilde yazma becerisinin nitelikli bir sekilde ger¢eklesmesi hedef dilde
yer alan kelimelerin kiiltiir unsurlarina bagli olarak nasil anlamlar kazandiginin bilinmesi ile
miimkiin olabilir. Ana dilinde yazma ile yabanci dilde yazma arasindaki en onemli farkin
kiiltiirel farkliliklar oldugu sdylenebilir. Bu temel {izerinde, yabanci dilde yazma ¢alismalarini
ele alan ilgili arastirmalar, yazma becerilerinin dogasi, yazma becerilerini gelistirmek i¢in
uygulanan yazma yaklagimlari ve Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi’nin yazma
diizeylerinin ele alinmas1 uygun goriilmustiir.

Yabanci dil olarak Tiirkc¢e d6@retiminde yazma becerisi ile ilgili yapilan ¢alismalar:

Cakir (2010), calismasinda yazma becerisinin yabanci dil 6grenenler i¢in zorluklarinin
nedenlerini, yazmanin bir beceri olarak yapisini, ogreticilerden kaynaklanan sorunlari ve
diizeylere iliskin karsilagilan problemleri ele almistir. Yazma becerilerinin 6nemsenmemesi,
ilgili etkinliklerin ge¢istirilmesi, ders siirelerinin sinirli olmasi ve dgrencilerin bazi etkinlikleri
yapacak seviyede olmadiginin belirtilmesi gibi nedenleri ortaya koymustur. Ayrica bu
sorunlara ¢ozliim olarak siire¢ temelli yazma etkinliklerinin yer verilmesi gerektigi ve buna
iliskin 6grenci goriislerine yer vermistir.

Inan (2014), arastirmasinda hata analizi yontemini kullanarak Iranli grencilerin yazili
anlatimlarmi degerlendirmistir. Calismada, Iranli 6grencilerin 6zellikle konusma ve dinleme
becerilerinde bagarili iken yazma becerisi so6z konusu oldugunda c¢esitli sorunlarla
karsilastiklar1 belirtilmistir. 2012-2103 Bahar donemi Tahran Yunus Emre Tirk Kiiltir
Merkezi B2 diizeyindeki 71 6grencinin yazili anlatimlarimin Keshavarz’in (2011) yanhs

analizi tasnifine gore degerlendirilmesinden olusan veriler, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen
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[ranlilarin Tiirkce yazili anlatimlarinda yazim, noktalama ve ses bilimsel, sdzciik-anlamsal,
bicim-s6z dizimsel ve siire¢ temelli yanliglar yaptiklarini ortaya koymustur.

Tiryaki (2013), calismasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerisini
kavramsal olarak ele almistir. Yazma becerisinde 0gretim siirecinin; alfabe, kelime, ciimle,
paragraf ve metin 6gretimi seklinde siralanabilecegini ders isleme siirecinin ise motivasyon ve
on bilgilendirme, 6rnek metin inceleme, hazirlik, taslak olusturma, diizenleyerek yazma,
diizeltme ve yayimlama basamaklarindan olustugunu agiklamistir.

Unsal (2008), “Yazma Ogretimi” adli makalesinde yazmanin diger becerilere gore
sonda yer aldigini ancak sozlii iletisim kadar yazili iletisimin de 6nemli oldugunu belirtmistir.
Calismada, yazma oncesi, esnasi ve sonrasindaki etkinliklerin neler oldugunu anlatilmaya
calisilmis, kontrollli, giidiimlii ve serbest yazma tiirlerine deginilmis ve Taxi!l Fransizca
yontem kitabindaki yazma alistirmalarindan orneklerle yazma alanina yonelik alistirma
tiirlerini agikladik.

Seref (2013), calismasinda yabanci dil 6gretiminde secilen yaklagimin ve yontemlerin
onemi lizerinde durmus bu baglamda iletisimsel dil yaklasimi uygulamalarinin konugma ve
yazma becerileri agisindan Onemimi gelistirilen etkinliklerle birlikte ortaya koymaya
calismistir. Etkinliklerin hazirlanmasinda iletisimsel yaklasimda kullanilan dil 6gretim
tekniklerinden (grup g¢alismasi ve ikili ¢alisma, drama, dogaglama, rol oynama, benzetim,
sorun ¢ozme, iletisim oyunlar1) faydalanildigi belirtilmistir.

Arslan ve Klicic (2015), calismalarinda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde yazma
becerisinin gelisiminde karsilasilan sorunlari Bosna Hersek Ornegi ile ortaya koymaya
caligmiglardir. Yazma becerisinin Oncelikle sona birakilmayip diger becerilerle birlikte
Ogretiminin yapilmasi gerekliligi vurgulanmistir. Bosna Hersek’te B2 rastgele segilen 15
ogrenci ile deney grubu olusturulmus ve yazma becerisini 6lcmeye dayali bir dizi 6lgek

gelistirilmis ve bir dizi testler uygulanarak veriler toplanmistir. Arastirmada, elde edilen
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bulgulara gore Ogrencilerin ¢ogunlukla Tiirk¢edeki g, o, 1, 1, j, gibi harflerin yaziminda
siklikla sorun yasadiklar1 belirlenmistir. Bununla birlikte 6grencilere verilen kelimelerden
yazili bir paragraf olusturulmasi istenmis ancak ¢ogunlukla dgrencilerin kelime hazinelerinin
dar olmasindan dolay1 bu paragrafi olusturamadiklar1 gézlemlenmistir.

Maden, Dincelve Maden (2015), ¢aligmasinda yabanci uyruklu Ogrencilere yazma
becerisinin zor siirecte kazandirilabildigini, ¢aligmalarinda iilkemizde 6grenim gdren yabanci
uyruklu tniversite Ogrencilerinin yazma kaygilarimi cinsiyet, uyruk, Ogrenim gordigi
fakiilte/yiiksekokul, bildigi diger yabanci diller, Tiirk¢eyi 6grenme amaci, Tiirkge diizeyi,
okuma aligkanlig1 gibi degiskenler 15181nda ele almak ve bu degiskenler agisindan 6grencilerin
yazma kaygilar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini tespit etmeyi amaglamiglardir. 172
yabanci uyruklu 6grenci iizerinde tarama modeli ile gergeklestirilen arastirmada, “Yazma
Kaygis1 Olgegi” kullanilmistir. Yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge yazarken cogunlukla
kaygilandiklari, kaygt diizeylerinin uyruk, alfabe farki, okuma aliskanligi gibi etkenlere bagl
olarak farklilagtig1 tespit edilmistir.

Sengiil (2014), calismasinda yabancilarin Tiirkce Ogrenirken yasadiklari alfabe
sorununun hangi boyutlarda oldugunu ortaya koymak, yasanan sikintilara yonelik ¢oziim
onerileri sunmayr amaglamistir. Atatiirk Universitesi Dil Egitimi Uygulama ve Arastirma
Merkezinde, Gaziantep Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde ve
Firat Universitesi Dil Egitim-Ogretim ve Arastirma Merkezinde Tiirkge Ogrenen Cl
diizeyindeki 45 yabanci 0Ogrenciye 8 maddelik yar1 yapilandirilmis goriisme formu
uygulanmis ve dikte yontemiyle metin yazdirilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda
ogrencilerin ¢ogunlugunun Tiirk alfabesinde yer alan a, e, 1, 1, 0, 06, u, i, c, ¢, & L, s, ¥
seslerini/harflerini seslendirmede ve yazmada zorlandiklari sonucuna ulasilmistir. Genel

olarak bu seslerin/harflerin kalin ve ince héllerinin yerlerini karistirdiklar: tespit edilmistir.
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Iscan (2015), calismasinda yazma becerisinin zorluunu yazma kaygisina neden
oldugunu bu durumunda &grencilerin akademik basarilarinda olumsuz etkilere neden oldugu,
yazmaya karst olumsuz tutum sergiledikleri ve yazmaktan kagindiklar1 hatta yazmaya
zorlandiklarinda saldirgan davraniglar sergiledikleri farkli ¢aligmalardan hareketle ortaya
konusmustur. Calismada yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde yazma kaygist konusunu
Urdiin Universitesi 6rnegi ele almarak incelemis, arastirmanin calisma grubunu Urdiin
Universitesi Tiirkge béliimiinde okuyan 100 &grenci olusturmustur. Cheng (2004) ‘in 22
maddelik SLWAI (Ikinci Dilde Yazma Kaygis1 Olgegi) kullanilmistir. Calismada elde edilen
verilere gore Urdiinlii dgrencilerin Tiirkce yazma becerilerine iliskin somatik ve sosyal kaygi
diizeyleri yiiksek bulunurken, biligsel kaygi diizeyleri diisiik diizeyde tespit edilmistir.

Nurlu ve Kutlu (2015), adli ¢alismalarinda Tiirk¢e 6grenen Afgan 6grencilerin temel
seviyede yapmis olduklari yazma hatalarin1 analiz etmek ve ¢Oziim Onerileri sunmayi
amaglanmiglardir.Nitel arastirma yontemlerinden belge tahlili ile belgesel kaynak derlemesi
modelinin kullanildigi ¢alismada, mevcut kaynaklar incelenip degerlendirilmis, ortaya ¢ikan
hatalar ve ¢6ziim onerileri hakkinda goriis bildirilmistir. Inceleme sonucunda yapilan yanlslar
tespit edilmis ve yazim, ek, kelime yanlisliklar1 olarak tablolar halinde gruplandirilmistir.

Emiroglu (2014), calismasinda Mevlana Universitesi TOMER (Tiirkge Ogretim
Merkezi) kapsaminda 2012-2013 egitim-6gretim doneminde Ogrenimlerini siirdiiren 51
ogrenciye, Tiirkgenin bazi dil bilgisi ve yazim konularinin basliklarini igeren ve bu basliklarin
onlar1 ne kadar zorladigin1 belirtmeleri icin {i¢lii derecelendirme sistemiyle (¢ok zorlanirim,
biraz zorlanirim, hi¢ zorlanmam) hazirlanmis bir 6lgcek sunulmustur. Ulkelere, yaslara,
mezuniyet durumlaria gore de ayrica incelemenin yapildigi ¢calismada, 6grenciler es seslilik,
fiillimsiler, edatlar, deyimler, sahis ekleri, iyelik ekleri, linlii tiiremesi, baglaglar, ek eylem gibi

konularda daha ¢ok zorlandiklarini; gergek anlam, somut anlam, isimler, fiiller, biiyiik
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harflerin kullanilis1, ¢cokluk eki, soru eki, olumsuzluk eki ve ciimlenin 6geleri gibi konularda
ise daha az zorlandiklarini belirtmislerdir.

Tok (2012c), ¢alismasinda yabanci dil olarak Tirk¢enin Ogretimi yazma becerileri
alaninda ogrencilerin bir¢ok sorun yasamasi ve yazmaya karst motivasyonlarinin diigiik
olmasi bu alan iizerinde 6nemle durulmasini gerektigini belirtmistir. Ozellikle farkl
yontemler kullanilarak yazma c¢aligmalar1 bir yandan ilgi ¢ekici hale getirilebilecegini diger
yandan da 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilebilecegini ifade etmistir. Caligmada, iki
farkl1 yaymevi tarafindan hazirlanan ders kitaplarinda yazma becerilerine ne kadar yer
ayrildig1 ve yazma calismalarinda ortaya konulan etkinliklerde hangi yontemlerin kullanildig:
tespit edilmeye calisilmistir. Bu amagla dokiiman analizi yapilmis temel becerilerin
gelistirilmesine yonelik olarak ele alinan etkinliklerin yiizdelik dagilimlari gdsterilmis ve
yazma caligmalarinda yer verilen etkinliklerde hangi yontemlerin kullanildigi ortaya

konulmaya g¢aligilmistir.
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Bolum I1

Kavramsal Cerceve

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Yazma Becerisi ve Yazma Becerisi Kazandirmada Yasanan
Sorunlar:

Dil 6gretimi dort temel dil becerisi ve dilbilgisi alanlarina bagli olarak gerceklestirilir.
Dil 6gretim yaklagimlar1 ve dili 6grenmedeki amagclar temel dil becerilerinin 6énem sirasini
degistirilebilir. Akademik amaglarla Tiirk¢cedgrenenler ile is amagh Tiirkge 6grenen bireylerin
temel dil becerileri ihtiyaglari farklilasmaktadir. Ya da gramer-geviri dil 6gretim yaklasiminda
dilbilgisi alan1 6ne ¢ikarken sozel-isitsel dil yaklasiminda dinleme ve konusma becerileri daha
oncelikli olarak yer almaktadir. Bununla birlikte giinlimiizde Tiirk¢e 6gretiminde yaklasimlara
bagl bir dil 6gretiminin heniliz yerlesmedigi goriilmektedir. Basta akademik ve ekonomik
olmak iizere bir¢ok nedenle Tiirkce 6grenmek isteyen Ogrenciler ayni kursta birlikte yer
alabilmektedir. Bu durum temel dil becerileri i¢in herkesime hitap eden bir oranda dagilim
yapilmaya c¢aligilmaktadir.

Temel dil becerileri igerisinde yapilan caligmalar yazma alaninin yabanci uyruklu
ogrenciler i¢in en ¢ok zorlanilan beceri oldugunu ortaya koymustur.(Goglis, 1978;Yalgn,
2002;Demirel ve Sahinel, 2006; Maltepe, 2006). Yazma hem en son gelisen hem de en
zorlanilan beceri olmasi nedeniyle lizerinde onemle durulmasi gereken bir alan olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Ozellikle yabanci uyruklu égrencilerin i¢inde bulunduklari topluma
uyum saglamalarinda TOMER ’lerin verdikleri kurslarda yazma becerisini ihmal etmek bir
yana ayrica lizerinde durmasii gerekli kilmaktadir. Topuzkanam (2014) egitim kurumlarinin
dil becerilerine 6nem vermesi ile dil becerilerini bireylerin etkin bir sekilde kullanmayi
ogreneceklerini boylece hem toplumsal hayatta hem de is yasaminda basarili olabileceklerini

belirtmektedir.



21

Zorlanilan ve bir¢ok sorun yasanan yazma ve dolayisityla bu becerinin somut ¢iktisi
olan yazi alan yazindan hareketle tammlamaya calisalm. Yazi, “Insanlarin birbirleriyle
iletisim kurmak icin kullandiklar, dil denen sistemi, belli isaretlerle belirleyen ikinci bir
sistemdir. Baska bir deyisle yazi séziin resimlestirilmis bicimidir.” (Ozbay, 2006, s. 121).
seklinde tanimlanmaktadir. TDK yaziy1r “diisiincenin belirli isaretlerle sembollestirilmesi”
olarak tanimlayarak yazi ile diisiincenin ortaya ¢ikarilmasi iligkisini kurmustur. Yazmak ise
“Duyduklarimizi,  diistindiiklerimizi, tasarladiklarimizi, goriip yasadiklarimizi yazi ile
anlatmaktir. Konusma gibi bagskalar: ile iletisim kurmanin, kendimizi anlatmanin bir
voludur.” (Sever, 2004, s. 24). Yazma dil becerileri igerisinde diislincelerin iletisiminin iki
yolundan biridir. Yazma konusmaya gore birgok bakimdan farklilagsmaktadir. Konusma anlik
gelisirken yazmanin siiresi daha genistir. Konusma daha esnek iken yazma daha kuralladir.

Yazma becerisi en zor Ogrenilen dil becerileri arasinda bulunmasinin en 6nemli
nedenleri arasinda Ogrenilen dil ile ilgili kelime hazinesinin yeterli olmasinin gerekmesi ve
yazilan konu hakkinda yeterli bilgiye sahip olma zorunlulugunda yatmaktadir. Dil-kiiltiir
iliskisinin bahsedildigi boliimde de ifade edildigi lizere konu ve durumla ilgili yeterli
kelimeye sahip olamayan bireylerin i¢in yazma becerisi zor bir hal almaktadir. Bu nedenle
yazma caligmalarinda Ogrencilerin biligsel olarak yaziya hazir hale getirilmeleri yazma
derslerinin 6nemli bir sorunu olarak yer almaktadir.

Giines (2007, s. 159) yazma becerisinin bireyin dil becerileri alanindaki biitlin
kazanimlar1 biinyesinde barindiran 6nemli bir alan oldugunu belirtir. Clinkli yazma dilin
saglamis oldugu iletisim yollar i¢inde etkili ve daha kalic1 bir iletisim yoludur. Yaziyla
duygu, diisiince ve hayaller bagkalarina aktarilabilir, sinirlar hatta ¢aglar 6tesine tasinabilir.

Yazma becerisini 6ne ¢ikaran bir diger onemli 6zelligi bilissel siireglerin etkin bir
bicimde kullanilabilmesidir. Yazma sayesinde bireyler bir konu hakkinda analiz, sentez,

degerlendirme stireclerini daha etkili bir bicimde gerceklestirilir. Cok defa {izerine s6z
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sOyledigimiz bir konu hakkinda yazmaya basladigimizda aklimiza farkli bakis acilart
gelebilmektedir. Bu yazmanin yapisindan kaynaklanir. Yazi disiincelerin agiga ¢ikip
sekillendigi bir beceri olarak bireylerin hayatinda onemlidir. Akademik amagclarla Tiirkge
ogrenen Yabanci uyruklu 6grenciler yazmanin bu 6zelligi nedeniyle yazma egitimi derslerine
daha ¢ok ihtiya¢ duyarlar. Raimes (1983), kurslarda yazma dersinin 6grenciler i¢in bu nedenle
onemli bir konuma ytikseldigini belirtir.

Coskun (2009, s. 51) yazma egitiminin amacini, “metin olusturma degil metin
olusturma icin gerekli bilgilere sahip olunmasimi saglama” seklinde ifade etmektedir. Bu
tespit yazma calismalarinda sikca ne yazdirilacaginin  &grencilere belirtilip nasil
yazdirilacagina iligkin bilgilerin bir diger ifade ile egitimin verilmemesine iliskin elestirileri
destekler niteliktedir. Ozellikle yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde yazma siirecinde
planlamanin yapilmasi, taslak {izerinde geri bildirimlerin verilmesi 6grencilerin hangi konuyu

nasil yazacaklarma iliskin 6nemli katkilar verebilmektedir.

Yazma Yaklasimlari ve Siire¢ Temelli Yazma Yaklasimi

Ogrencilerin yazma becerileri ancak belirli bir siirec icerisinde gelistirilebilir. Yazma
bir anda gelistirilebilecek bir beceri degildir. Ciinkii yazma biligsel siirecleri iginde
barindirmanin yaninda diisiincelerin planli bir sekilde anlatimini, tiir bilgisini, dilbilgisi,
yazim ve noktalama gibi bir¢ok unsuru igermesi nedeniyle karmagik bir siirectir.

Alan yazinda yazilar bir iirlin olarak alan ve yazmay1 dogrusal bir sekilde ilerledigini
kabul eden {iriin temelli yazma yaklagimi ile giiniimiizde daha ¢ok kullanilan siire¢ temeli
yazma yaklagimlar1 en ¢ok s6z konusu olan yazma yaklasimlaridir.

Uriin temelli yazma yaklasimi, yazma unsurlarindan gramere odaklanmis, bu yapilarin
ogrenciler tarafindan 6grenilmesi ile metinlerin daha nitelikli hale gelecegini savunmustur. Bu
yaklagimin amaci belirli dilbilgisi kaliplarini bol bol orneklerle pekistirmeyi amacliyordu.

(Calismalar bu nedenle sik sik ciimle diizeyinde bosluk doldurmay1 igeriyordu.
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Uriin temelli yazma yaklagimi dort basamaktan olusmaktadir. Dilin yapisina odaklana
bu yaklasimda alistirma, kontrollii yazma, glidiimlii yazma ve serbest yazma olmak iizere dort
basamak yer alir (Hyland, 2004).

Yabanci uyruklu 6grencilerin yazma siirecini Hyland’dan (2008, s. 11) hareketle su

sekille ifade edebiliriz:
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7 Gyl —
Yayinlama e
Oncesi

Degerlendirme
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Sekil 1. Yazma Siireci
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Yazma sekilde goriildiigii lizere bircok basamagi olan bir siirectir. Kaldi ki sekilde
ifade edildigi iizere yazma siirecinin basamaklari her zaman diizenli ilerlememektedir.
Raimes’a (1983) gore yazma duragan degil, son derece hareketli ve akict bir siireci igerir.
Bunun yaninda bir¢ok basamagin olmasi onu karmasik bir siire¢ haline getirir.

White ve Arndt (1991, s. 5) ise yazma siirecinde taslak ¢ikarma, yapilandirma (bilgiye
diizenleme, aragtirmalarla deneyim kazanma vs.), tekrar etme (igerik kontrolii, baglantilar,
etkisini degerlendirme, yayimlama), odaklanma (karsi tarafa vermek istedigin

mesajindogrulugunu emin olmak), diisiince iiretme ve degerlendirme (taslagi degerlendirme
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ve sonraki taslak) asamalar1 vardir. Dolayisiyla yazma siireci, farkli kaynaklarda farkli
bigimlerde ele alinabilmektedir.

Yazmada, planlama c¢ok sik karsilagilan problemlerden birisidir. Yapilan birgok
arastirma Ogrencilerin yazili metinlerinde planlama sorunu yasadiklar1 ortaya koymaktadir
(bk. Ozbay, 2000; Coskun, 2005; Arici, 2008). Hazirlik ¢alismalarinin 6grencilerin yazili
metinlerine etkisini arastiran calismasinda Teksan (2001), 6grencilerin yazma Oncesindeki
uygulamalarlayazdiklarinda daha basarili olduklarini ortaya koymustur. Marchisan ve Alber
(2001)Yazmay1 planlama asamasinda Ogrencilere; metni nicin, kime yazacagini, metnin
yapisini belirleme becerisini kazandirmak yazili anlatim 6gretiminin en énemli noktalarindan
biridir (akt. Cavkaytar, 2010).

Taslak metin yazildiktan sonra yazma siirecinin énemli basamaklarindan biri olan
gdzden gecirme basamagi gelmektedir. Ogrenci yazarlarin  yazilarimin  hem &z
degerlendirmeden, hem akran degerlendirmesinden hem de uzman degerlendirmesinden
gecitken sonra yeniden diizenlenmesi gerekmektedir. Besir Gogiis (1978) Ogrencilerin
yazilarint gelistirecek en Onemli etkenlerinden birinin gorecegi tepki oldugunu belirtir.
Dolayisiyla yazilan yazilarin yaymlanmadan once farkli kisiler tarafindan degerlendirilmesi
yazma siirecinin 6nemli basamaklarindan biri olarak yerini alir.

Yabanct uyruklu 6grenciler agisindan gozden gecirme basamagi ayrica Onemlidir.
Farkli bir dilde yazarken daha sik hata yapma ihtimali oldugundan bunlarin akranlar ve
uzmanlar tarafindan diizeltilmesi yazinin niteligine 6nemli katkilar verecektir. Harris (1993),
gozden gecirme basamagimna iliskin 6grenci diizeylerinin farkliliginin 6nemli bir etken
oldugunu ileri diizeydeki o6grencilerin 6zellikle yazdiklari metnin igerigini ve ifadelerini
gbzden gecirdiklerini; yazma becerisi kotii olan Ogrencilerin ise genellikle yazim ve

noktalama ile ilgili degisiklikler yapma egiliminde olduklarin1 ortaya koymustur.
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Yazma becerisi kullanan 6grencinin ¢esitli hususlar1 gz oOniinde bulundurmasi
gerekmektedir. Yazma isleminde Ogrenci bulundugu dil seviyesine gore becerilerini
kullanabilmektedir. Bu dil becerisini kullanirken teoride edinmis oldugu dil bilgisel olaylar
pratige donlistiirmeli, kendi seviyesinde 6grenmis oldugu kelimeleri yazmis oldugu yaziya en
uygun bi¢imde dokebilmelidir. Yazmis oldugu metin, 6grencinin diistindiiklerini tam ve dogru
olarak ifade edilmis sekli olmalidir. Bu becerileri sergilemeden oOnce Ogrenci yazma
konusunda gereken altyapiya sahip olmali ve 6grenci bu husustayiireklendirilmelidir.
Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Diizeye Gore Yazma:

Yazma becerilerinin ana dilde ya da yabanci dilde 6gretiminde bazi farkliliklar 6ne
cikabilmektedir. Bir yazili metnin olusmasinda ciimle, paragraf ve metin diizeyleri temel
konumda yer alir. Yabanci dil 6gretiminde ise bu diizeylerden farkli olarak hedef dilin
yazildig1 alfabe ve buna bagl olarak kelimelerin yazimlarini 6grenmek ayri bir zaman alir.
Aymi alfabe kullaniminda bile ¢ok defa sorunlar yasanir. Ornegin: Tiirklerin Arapca
ogrendikleri gibi farkli bir alfabede ¢ok daha ciddi sorunlar yasanabilmektedir. Bu nedenle
yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde alfabe ve kelime diizeyleri de yazma egitiminde s6z
konusu olmaktadir.

Tiryaki (2013, s. 40), alfabe diizeyini yabanci dil 6gretiminin ilk adimi olarak
gormekte bu nedenle ayrica Oonem tasidigini belirtmistir. Nitekim bu asamada yaganan
sorunlar 6grencilerin ileri diizeylerde dahi bir¢ok yazim hatasi yapmasina neden olmaktadir.

Yazma becerisinin gelistirilmesi planli bir ilerlemeyi gerektirir. Bu nedenle her dil
diizeyindeki egitimin dogru hazirlanmig bir ders programina gore yiiriitiilmesi beklenir.
Ardindan programlara bagli olarak nitelikli ders kitaplarina ihtiya¢ vardir. Dil &gretim
yaklagimlarinin somut gostergeleri olan kitaplar uygulamali olarak yaklagimin 6grencideki
basarisini ortaya koyar. Bu nedenle yaklasimlarin basariya ulasip ulasamadigina iliskin ene

onemli noktalardan biri ders kitaplarinin niteligi ile ilgilidir. Bunun yaninda dil diizeylerinin
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belirli bir yaklasim ve bun baglh ders kitaplarinin yaninda alaninda uzman bir uygulayiciya
ihtiya¢ durmaktadir. Sayilan bu unsurlar dil 6gretiminin biitiin alanlar1 i¢in 6nemli unsurlardir
ancak so0z konusu bir dilin yabanci dil olarak Ogretimi ise bu unsurlar ayrica Snem
kazanmaktadir.

Giliniimiizde Avrupa Birligi tilkeleri dil 6gretimlerini yayinlanan Avrupa Dilleri Ortak
Cerceve Programi baglaminda vyiiriitmektedirler. Ulkemiz, Avrupa’da ortak egitim
uygulamalarin1 6ngdren Socrates Projesine 24 Ocak 2000 tarihinde 253/2000/EC sayili
Avrupa Konseyi karariyla katilmistir. Bu nedenle, Avrupa iilkelerindeki yabanci dil 6gretim
uygulamalar1 lilkemizde de benimsenmistir (Mirici, 2016). Bu program Avrupa’nin ¢ok
kiiltiirlii ve ¢ok dilligini temele alarak dil 6gretiminde hedefler koymakta, buna bagl olarak
da dil 6gretimine iliskin Avrupa {ilkelerine bir standart getirmeyi amacglamaktadir. Bu
programla birlikte 6grenen Ozerkligi, sorumluluk, kendini yonlendirme terimleri dil
ogretiminde 6nemli bir konuma yiikselmistir. Bunun yaninda dil pasaportu, dil 6zge¢misi ve
dil dosyasi1 da programin 6ne ¢ikardig1 uygulamalar olarak yer almistir.

Yazma ¢aligmalariin diizeylere gore ele alinmasi dil gelisiminin takibi agisindan
olduk¢a 6nemlidir. Diizeylere gore diizenlemeyen etkinlikler 6grencilerin yazma alanina karsi
ilgilerini, tutumlarint ve motivasyonlarin1 diisiirebilmektedir. Avrupa Dilleri Ortak Cerceve
Programi, 6grencilerin yazma becerisi olarak A1-A2 Temel diizey, B1-B2 Orta diizey ve CI1-

C2 Ileri diizeylerde gdsterecekleri yeterlikler su sekilde belirtilmistir.
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Calismamiz baglaminda yazma becerileri alanina iliskin Avrupa Dilleri Ortak Cerceve

Programinda yer alan yeterlilikler Tablo 1°de gosterilmistir:

Tablo 1.

Avrupa Ortak Dil Cerceve Programi Yazma Becerisi Diizeyleri

Dil
Diizeyi

Dil Yeterlilikleri

Al

A2

B1

B2

Cl

C2

Basit, kisa 6rnegin bir tatil kartpostali yazabilirim. Bir sorusturmaya iliskin kisisel
ayrintilar1 verebilirim, s6z gelimi adimi, ulusumu ve bir otel kayit formuna adresimi
yazabilirim.

Basit, kisa not ve mesajlar yazabilirim. Cok basit kisisel bir mektup 6rnegin bir
tesekkiir mektubu yazabilirim.

Bildik ya da beni kisisel olarak ilgilendiren konularda yalin ve tutarli bir metin
yazabilirim. Deneyimleri ve izlenimleri betimlemek icin kisisel mektuplar
yazabilirim.

Ilgi alanlarima iliskin olarak genis bir konu dizisi i¢inde agik ve ayrintili metinler
yazabilirim.

Acik ve yapilandirilmis bir metin i¢inde diislincelerimi dile getirebilirim ve bakis
acimi gelistirebilirim. Bir mektupta bir denemede ya da bir tutanakta Onemli
gordiigiim noktalar1 vurgulayarak karmagik konulari vurgulayabilirim. Aliciya
uygun bir lislup benimseyebilirim.

Acik, akici ve iislup bakimindan kosullara uyarlanmis bir metni kaleme alabilirim.
Okurun

onemli noktalar1 kavrayip belleyebilmesine olanak taniyacak agik bir kurgu igeren
mektuplar,raporlar ya da karmasik makaleler yazabilirim. Bir mesleki yapit1 veya
yazinsal bir yapitiyazili olarak 6zetleyebilir veya elestirebilirim.

Tablo 1 incelendiginde yazma diizeyleri basitten karmasiga ve yakindan uzaga

ilkelerine bagl olarak ilerledigi goriilmektedir. Yazma diizeylerini alfabe, kelime, ciimle,

paragraf ve metin diizeyi olarak alacak olursak, Al diizeyi alfabe ve kelime diizeylerine

karsilik gelmektedir. Climle kurabilmeye iliskin bir yeterliligin yer almadigi bu diizeyde

formlara kisisel bilgilerini dogru bir bicimde verebilmek hedeflenmistir.
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A2 diizeyine gelindiginde ise ciimle diizeyine karsilik geldigi sOylenebilir. Her ne
kadar mektup bir metin olsa da kisisel mektuplarda ozellikle kural aranmamasi bize A2
diizeyinin dil 6grenene bu diizeyde kendisini climle diizeyinde ifade edebilmesini yeterli
olarak gormektedir. Nitekim B1 diizeyine geldiginde metin tutarligindan bahsedilmektedir ki
bu ogrencinin climleleri ve buradan paragraf yapisina dogru bir gecisin yapilamaya
calisildigini gosterir. B1 diizeyinde de kisisel mektup ya da tecriibelerin aktarilmasi ifadesi
climleden paragraf diizeyi arasinda oldugunu gostermektedir.
ayrintili metinler yazabilirim.” 1ifadesi yazma bakimindan bireyin paragraf ve metin
diizeyinde olmasii gerektirir. Ciinkii farkli metin tilirlerinin yer lamasi ve ayrintilara
girilebilmesi paragraf planlamasinin yapilmasini gerekli kilar. Bu nedenler B2 diizeyinde dil
Ogrenen bireyin paragraf yapisini ve metin planlamasini beceri haline getirmesi beklenir.
Ardananci (1999), hakkinda yazi yazilacak konular bir paragrafa sigdirilamayacak kadar genis
olduklart i¢in, birden fazla paragraftan olusan bir yaz1 yazmak gerektigini belirtir.

C1 dil diizeyinde yer alan “Acik ve yapilandirilmis bir metin i¢inde diisiincelerimi dile
getirebilirim ve bakis acimi gelistirebilirim. Bir mektupta bir denemede ya da bir tutanakta
onemli gordiigiim noktalar1 vurgulayarak karmasik konular1 vurgulayabilirim. Aliciya uygun
bir iislup benimseyebilirim.” ifadeleri yeterlilik olarak yazma egitiminde 0grencinin metin
diizeyine sahip olmasim1 gerekli kilmaktadir. Bu diizeyde 0&grencilerin metinlerinde
paragraflar aras1 gecis, metin tutarliligi ve ele aldigi konuya iliskin yeterli aciklama ve
bilgilerin verilmesi ile ilgili 6gretimler 6ne ¢ikmaktadir. Akademik yazmanin yapilabilmesi
bu nedenle bu diizeyde daha uygun olabilecektir.

C2 diizeyindeki dil yeterliligi 6grencinin yazma diizeyinin ana dili egitimindeki
seviyeye yaklastigin1 gostermektedir. Artik bu diizeyde 6grenci, bir¢ok metin tiiriinde hedef

kitleye bagli olarak tislubu degistirilebilecek bir beceriye sahip olmasi beklenir.
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Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Yazma Sorunlar

Yazma becerisi yabanci bir bireyin i¢inde bulundugu topluma uyuma saglamasinda
olduk¢a Onemlidir. Dili hangi amagla Ogrenirse Ogrensin bireyin yazma becerilerini
kullanabilmesi gereklidir. En azindan islevsel yazma olarak ifade edebilecegimiz giindelik
dilde kullanilan form doldurma, adres yazma, 6zge¢mis olusturma bir dilek¢ce yazma
becerilerini kullanabilmesi 6nemlidir (Tok, 2012a). Cook (1997) yabanci dil 6grenenler i¢in
etkili bir yaz1 dili kullaniminin ¢ok énemli oldugunu belirtir. Bireyin o dilde {iretebilmesi i¢in
yaz1 diline hakim olmasi gerekir.

Ancak hayatimizin énemli becerisi olan yazma alaninda 6grencilerin ¢esitli sorunlari
ortaya c¢ikmaktadir. Alan yazinda bir¢ok yazma sorunundan bahsedilmektedir. Farkli
smiflandirmalarda yer almaktadir. Ancak ¢alismalarin ortak noktasi yazma alaniin yabanci
uyruklu dgrenciler i¢in oldukea sorunlu oldugudur. Ogrencilerin kendi dillerinde kullandiklar
yapilar1 Tiirk¢eye aktarmalar1 birtakim hatalara neden olabildigi gibi, Tiirk¢enin kendine 6zgii
yapisinin (eklemli yapinin sik sik kelime yazimi hatalarina neden olmasi gibi) da 6grencilerin
sik sik yazma sorunu yasamalarina neden oldugu goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin bireysel
farkliliklarindan kaynaklana sorunlar da yer almaktadir.

Temel dil becerileri icinde en ¢ok zorlanilan ve en son gelistirilebilen beceri olan
yazma alaninda bu 6zelligin sonucu olarak 6grencilerin bir¢ok hata yaptiklart goriilmektedir.
Anadilinde yazan bireyler bile olduk¢a fazla yazim hatasi yaparken hedef dilde yazmaya
calisan bir kisinin hataya diismesi ¢ok dogaldir. Ciinkii yazma becerisi diger becerilerden
farkli olarak belirli bir seviyede egitim almayr gerektirir. Bunun yaninda iyi bir kelime
haznesine sahip olmak, yazim ve imla kurallarina hakim olmak, 6zne ile yiikklem arasindaki
bagi kurmak iyi bir yazma becerisi i¢in olmazsa olmazlardandir. Kisinin diisiincesiyle yazmis
oldugu kelimenin ortlismesi o dile ne kadar hakim oldugunu, o kiiltiirle ne kadar igice
oldugunu gostermesi bakimindan olduk¢a Onemlidir. Sonu¢ olarak anadilinde yazan bir

bireyin yazim kurallarina dikkat etmesi ne kadar 6nemliyse yabanci uyruklu bir 6grenci i¢in
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bir kat daha fazla dikkat etmesi gerekmektedir. Cilinkii anadilinde yazan bir insan dogustan
istese de istemese de kiiltiir 6gelerinden faydalanir fakat hedef dilde yazan biri i¢in farkl bir
kiiltiirle kars1 karsiya kalmasi yazma isini daha da giiclestirmektedir.

Hedef dilde yazmaya calisgan bir 6grencinin karsilagtigi problemlerden birisi de
alfabelerin farkliligidir. Farkli dil ailelerine mensup olan dillerin alfabeleri de dogal olarak
bliylik farkliliklar gostermektedir. Tungel (2013), yazma sorunlarina iliskin olarak alfabeden
kaynaklanan sorunlar oldugunu bireyin ana dili egitiminden ayr1 olarak yabanci dil
Ogretiminin baslangicinda ana dilinde olmayan farkli seslerle karsilastiklarin1 bu durumun da
cok defa 6grencilerde kaygiya neden oldugunu belirtir.

Bu durum yazma sorunlarmin giderilmesi agisindan egitimde seslere karsilik gelen
alfabenin nitelikli bir 6gretimle 6grencinin farkindaliktan 6te bir kazanim haline getirmesini
saglamakla c¢oziilebilir. Alfabeye yonelik egitim verilmesi s6z konusu oldugunda da
Tiirkgenin kendine &zgii yapismnin, seslerinin ele alinmasi gerekmektedir. Ik okuma
metinlerinin bu seslere yonelik diizenlenmesi de ayrica onem kazanmaktadir. Ogrencilere
anlamli biitlinler i¢inde alfabenin ve seslerin kavratilmasi ve onlarda kaliciliginin saglanmasi
onemli olacaktir.

Yazma alaninda yasadigi sorunlarin basmi alfabeden kaynakli sorunlar cekse de
yabanci uyruklu 6grencilerin yazma sorunlart Al diizeyinden baglayip C2 diizeyine kadar
devam eder. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yazma egitimine bakildiginda yabanci
uyruklu 6grencilerin bir¢ok sorun yasadiklar1 goriilmektedir (bk. Agik, 2008; Kara, 2010).
Tok (2013b) calismasinda, C1 diizeyindeki Ogrencilerin akademik yazma becerilerini
gelistirmeyi amaclamistir. C1 diizeyindeki 6grencilerin bir¢ok sorunu ¢6ziip daha az hata
yapmalar1 beklense de calismada 6grencilerin kelime ve ciimle diizeyinde yasadiklari sorunlar

akademik yazma ¢alismalarinda zorluk olusturdugu ortaya konulmustur.
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Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve programma gore B2 ve Cl diizeyindeki

ogrencilerin metin diizeyinde ayrintili anlatimlar gergeklestirebilecegi belirtilse Tiirkiye’de
yer alan kurslarda Ogrencilerin ¢ergeve programindaki yeterlilikleri gosterebildiklerini
sOylemek pek miimkiin gorlinmemektedir. Yapilan ¢aligmalar yabanci uyruklu 6grencilerin
iler diizeylerde egitim alsa da kelime, ciimle ve paragraf diizeyinde hatalarinin devam ettigini
ortaya koymaktadir. Bu nedenle ikinci dilde akademik amaglarla yapilan ileri diizey
ogretimde, dil bilgisi ve ceviri ¢aligmalarinin yapildigi ve ¢ogu ders kitabinin dilbilgisi
acisindan 6grencileri beslemeye devam ettigi goriiliir (Cook, 1996).

Kelime diizeyinde yazma sorunlari:

Tiirkge 6grenen ogrenciler Tiirkce yazi yazarken genellikle harf benzerligi yiiziinden
kelime diizeyinde sorunlar yasamaktadirlar. Bunun sebebi Tiirkge 6grenen bireylerin ana
dillerindeki alfabe ile hedef dildeki alfabenin farklilik gostermesidir. Ornegin anadili Arapca
olan bir bireyin Ingilizce ana diline sahip olan birine gore Tiirkge 6grenmesi daha zordur. Bu
zorlugu kaynag Tiirk¢enin Latin alfabesine sahip olmasidir.

Alfabe farkliliklarindan dolay1 kelime diizeyinde harf karistirma, harf atlama, hece
atlama, fazladan harf ekleme gibi yazma sorunlar ile karsilasilmaktadir. Bir baska ornek
verecek olursak ana dillerinde kullandiklar1 girtlaktan ¢ikan seslere alismis olmalart
seslendirme ve yazma asamasinda sikinti meydana getirmektedir. Her dilin kendine 6zgii
sesletim Gzellikleri oldugundan farkli diller arasinda da farkli sesletim 6zellikleri olabilir. Bu
farkliliga 6rnek olarak Arapcanin girtlaktan ¢ikan ses Ozellikleri verilebilir. Bu baglamda
Tirkgeyi Ogrenen Araplar, Tirkiye Tiirk¢esindeki “h” sesinin ¢ikarmada zorluk
cekmektedirler. Sonug¢ olarak yabancilara Tiirkce Ogretiminde seslendirme ve yazma
sikintilarinin agilmasi Tiirk¢enin sesletim 6zelliklerinin 6grenciler tarafindan kaniksanmasiyla
olacaktir. Bu alfabetik farklilik sadece Arap ve Tiirk alfabelerinde yasanmamaktadir. Bir¢ok

dilde bu sorunlarla karsilagilmaktadir.
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Ogrenciler kelimenin dogru yazilisini tam olarak bilmedigi igin kelime diizeyinde
sorunlar ~ yasamaktadir. Diger  bir  sebep ise  kelimenin  tam  dogru
yazilisinthatirlayamamasindan kaynaklanmaktadir.Bir yabanci 6grenci hedef dil ile yazarken
harfleri dogru telaffuz edemedigi icin kelimeleri yazarken hatalar yapmaktadir.(miitevazi
yerine miitevaci gibi).

Tiirkge yazildig1 gibi okunan bir dildir. Ingilizce ise yazildig1 gibi okunmamaktadir.
Yabanct dil olarakTiirk¢e 6grenen Ogrencilerinbu durumda da kelime diizeyinde sorunlari
goriilmektedir.( Knowledge yazilir Nolic olarak okunur)

Sonu¢ olarak diyebiliriz ki; harflerin seslendirilisinin diller arasinda farklilik
gostermesi, 6grencinin kelime yaziligini tam olarak bilmemesi yazarken kelimenin tamaminin
nasil yazildigin1 hatirlayamamasi, Tirkcenin yazildigi gibi okunan bir dil olmasi;
fakatingilizceninyazildigigibiokunmamasidgrencilerindgrendikleridiliyazarkenvekullanirkenz
orluklaryasamasinasebebiyetvermektedir.

Ciimle diizeyinde yazma sorunlari:

S6z dizimi, varlik ve eylemlerin adi olan sozciiklerin belirli kurallar dahilinde bir
araya gelip yargi bildirmesidir. Bu kuralli ve nedenli bir araya gelis, soz 6begi ya da ciimleyi
olusturur ( Karaca, 2009, s. 2578). TYDO’de, 6grencilerin ciimle diizeyinde karsilastiklari
sorunlar, a) soz diziminden kaynaklanan sorunlar, b) ciimle yapilarindaki sorunlar, c)
akademik ciimle kuramama sorunlar1 seklinde ii¢ ana baglikta toplanabilir (Tok, 2013b).

Tiirk¢e yabanci dil olarak ogretilirken ciimlenin temel diizeyden itibaren bu bilgi ve
yapist kurulusu Ogrencilere verilmektedir. Fakat 6grenciler climlenin yapisini olustururken
dikkat etmeleri gereken (6zne-nesne- yiiklem) siralamasini uygun sekilde kullanamadiklari
icin ciimlenin yapisinda sorun olugmaktadir. Kurulan climlenin yapisindan kaynakli olarak ise

climlenin anlatiminda sorunlara yol agmaktadir ve anlatim bozukluklar1 ortaya ¢ikmaktadir.
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Dilin kullanim1 konusma dili ve yazma dili olarak iki boliime ayrilmistir. Konusma
dili glinliik kullandigimiz ve kullanirken ¢ok dikkat etmeden alelade olarak kullanilan dildir.
Yaz1 dili ise giinliik dilden farkli olarak kelimeleri 6zenle segtigimiz, ciimlenin yapisini
gramer kurallarina gore olusturdugumuz dildir.

Akademik dil olarak kullandigimiz dil ise yaz1 dilinin kullanilmasidir. Akademik dilde
yazilirken genellikle konusma dili kullanilmamaktadir. Tercih edilen akademik ifadelerin
gramer kurallar1 icerisinde yazi diliyle ifade edilmesidir. Ogrencilerin Tiirkge ciimleler
kurarken yaptiklar1 yanligliklarin en Onemlilerinden birisi de diisiikk ciimle yapilaridir.
Akademik amaglarla yapilan dil 6gretim caligmalar1 6grencilerin dilbilgisi agisindan yeterlik
kazanmasini vurgulamaktadir (Cook, 1996). Ogrenciler, verilen konu hakkinda bilgi verirken
duygu ve diisiincelerinin tamamini dile getirmektedirler. Fakat verilen konu hakkinda bilgi
aktarimiyaparken diisiinceleri dogru agik ve anlasilir olarak aktarmasinin yani sira akademik

ctimleler kullanarak ifade etmesi gerekmektedir.

Paragraf diizeyinde yazma sorunlari

Paragraf, bir konuyu mantiksal bir sekilde gelistiren ciimleler toplulugudur (Rooks,
1999, s. 8).Diiz yazinin ve planli anlatimin 6nemli birimlerinden olan paragraflar, belli bir
yap1 dahilinde olusturulur. Yazma siirecinde taslaklar olusturulurken yazarlar, metinlerinin
ka¢ paragraftan olusacagini ve hangi paragrafta konunun hangi yoniine deginecegini
planlarlar. Bu planlama yazarin diisiincelerini daha etkili agiklamasini saglarken okuyucunun
da yazarin anlatmak istediklerini daha kolay anlamasini saglar ve metindeki bilgileri
siniflandirmasina yardimei olur.

Ogrenciler bir konuyla ilgili bir paragraf olustururlarken sorunlar yasamaktadirlar.
Bunun sebebi ise paragraf yazarken konu, konuya yaklasim (bakis acis1), anafikir ifadesi ve
yardimci diisiinceleri dogru bir sekilde kullanilmamasidir. Bu unsurlar: diizenli ve sistemli bir

yapida kullanarak paragraf olusturabilir.
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Tiirkgceyi Ogrenen yabanci uyruklu oOgrencilerin yazili anlatimlari incelendiginde
paragrafla ilgili sorunlari, paragraf mantigin1 kavrayamama, paragrafin icerigini

diizenleyememe gibi temel sorunlardir.

Metin diizeyinde yazma sorunlari:

Kelime diizeyinde yasanan sorunlar (harflerin yanhs seslendirilmesi, harf atlama, hece
atlama, fazladan harf ekleme, harf karistirma), climle diizeyinde yasanan sorunlar (yap1
bakimindan anlatim bozukluklar1), paragraf diizeyinde yasanan sorunlar (paragraf mantigini
kavrayamama, paragrafin igerigini diizenleyememe), yapilana yanligshklarin tamami metin
diizeyinde hatalarin olusmasina sebebiyet vermektedir. Ayrica metnin tutarsiz olmasina neden
olmaktadir. Metin diizeyinde yapilan hatalardan bir digeri ise istenilen konu hakkinda degil
bir baska konu hakkinda goriis bildirilmesidir. Istenilen konunun disina ¢ikilmasi metnin
tutarsiz olmasmma neden olmaktadir. Tim bu yapilan yanhishiklar bilgi eksikliginden
kaynaklanan sorunlar metnin tamamina yansimaktadir ve metnin tamamini etkilemektedir.

Diger sorunlar:

Bashk:

Ogrenciler ¢cok defa yazilarma baslik koymay1 bir beceri haline getirememislerdir.
Bunun yaninda diger bir sorun konulan bagligin igerikle uyumu ve ilgi ¢ekici olamamasidir.

Akademik olarak yazilan metinlerde yazinin igerigini yansitan bir baslik kullanilir.
Okuyucu, metnin konusunu basliktan hareketle 6grenmis olur. Genel olarak, metnin basliklar
tamamlanmis bir ciimle seklinde verilmemektedir. Bagliklarin yan climle ya da tamlama gibi
kelime gruplarindan olustugu goriilmektedir. Basliklarda noktalama isaretleri genellikle
kullanilmamaktadir (Ruetten, 1997, s. 12). Iyi bir baslik yazinin ana fikrini tesirli bir sekilde
iletmesi, uzun degil kisa birka¢ kelimeden olugmasi, ilgi ¢ekici ve manali olmasi lazimdir.

(Tansel, 1985, s. 7).
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Anlam bakimindan anlatim bozuklugu:

Yabanci dil olarak Tiirkgeyi O0grenen Ogrenciler ciimleyi kurarlarken Tiirkgenin
diisiince mantig ile degil, kendi anadillerinin diisiince mantif1 ¢ercevesinde ciimleyi
olusturmaktadirlar. Bu durumdan dolay1 climlelerde anlam bakimindan anlatim bozukluklari
ortaya ¢ikmaktadir.

Yanlhs anlamda kullandig1 kelime:

Tiirkce Ogrenen Ogrenciler climle olustururlarken dogru kelimeyi degil kendi
mantifia gore dogru zannettigi kelimeyi yazar. Ornegin: “Béliimiinde caliskan hocalar
yiiziindenher 6grenciler iyice Tiirkge Konusuyor, ve yaziyor.”

Noktalama eksikligi:

Ogrencilerin yazim kurallarim1 tam olarak bilmedikleri i¢in yazarken noktalama
eksikleri yapmaktadirlar. Ornegin: “Su an ben Jamia(‘)da Tiirk¢e okuyuyorum(.)”
Sayfa diizeni:

Ogrencinin yazilar1 incelenirken goziimiize ilk carpan sayfanin sekli ve diizenidir.
Sayfa diizeni ile ilgili problemler , sag ve sol kenar bosluklari, yazilarin sekil bakimindan kotii
olmasi, yazarken yapilan hatalarin silgi kullanmadan iizerinin karalanmasi, satirlarin
araliklarinin  ayarlanamamasi, paragraf basi yapilmadan rastgele yazilmasindan

kaynaklanmaktadir.
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Yanhs noktalama:

Ogrencilerin yazim kurallarin1 tam olarak bilmedikleri i¢in yazarken noktalama
yanlishig1 yapmaktadirlar. Orenigin: “JamiaHindistanin meshur iiniversitesinden birdir

(-)Jamianin 6gretmenler ve dgrenciler ¢ok iyi(-)Jamia da ¢ok Boliimler var(-)Hocamiz ¢ok
calisiyorlar ve ¢ok iyi 6gretiyorlar(-)ve Biz de ¢alistyoruz.”
Yabanci kelime kullanimi:

Tiirkge Ogrenen Ogrenciler ciimle kurarlarken bazi1 Tiirkce kokenli kelimeleri
bilmedikleri icin Tiirk¢e yazilislarini degil yabanci yazilislarini kullanmaktadirlar. Ornegin:
“Ingilizce yerine Englishceyazilmas1” gibi...

Biiyiik/kii¢iik harf:

Osrencilerin ciimle kurarlarken tiimce basinda biiyiik harf  yerine kiiciik harf

kullanmasi, Ozel isimlerin ilk harfini kiiciik haftte yazilmasi, tiimce ici ise kiiciik harf kiigiik

harf yerine biiyiik harf kullanma gibi hatalar yapmaktadirlar. Ornegin: “Ben Biryildan

fazladan JMI’de tiirk¢e 6greniyorum.”
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Sayilar:

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrenciler, Tiirkge yazarken herhangi bir sayiy1
yazi yerine say1 olarak yazilmaktadir. Yazi kurallara gore sayilarin kullanilmasi uygun
degildir. Ornegin: “18aydan Tiirkce 6greniyorum.”

Okunabilirlik sorunlari:
Ogrencilerin yazilarinin seklinin diizensiz olmasindan dolay1 okuyucu yazi okurken

zorluk ¢ekmektedir. Ornegin asagidaki metinde oldugu gibi:

Yanhs baglac kullanimu:

Tiirk¢ede bir¢ok baglag bulunmaktadir. (ama, fakat, lakin, ve , veya, ya da, ¢iinkii,da,
ki) gibi...Ogrenciler bu baglaglarin nerede ve nasil kullanacaklarini bilmedikleri i¢in hatalar
yapmaktadirlar. Ornegin: “Mesela Kiitiiphane,ve ayr1 ayri afis, ve giizel giizel ¢aliskan

hocalar.”
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Bolim III

Yontem

Bu ¢alismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma “arastirmacilarin
konu ya da konular1 dogal ortaminda inceledikleri, arastiran insanlarin getirmis olduklari
anlamlar agisindan olguyu anlamlastirma ve yorumlama c¢abasi igerisinde olduklar1 bir
arastirma yontemi” olarak tanimlanmaktadir.(Denzin ve Lincoln, 1998; akt. s. Ekiz, 2003, s.

27).

Nitel aragtirma, diinyay1 goriilebilir kilan bir takim yorumlayici uygulamalari igeren ve
durumu gozlemleyenin diinya lizerinde bulundugu noktada ger¢eklesen faaliyettir (Denzin ve
Lincoln, 2005, s. 3). Incelenen durumlarda gergeklik arastirmaci tarafindan betimlenir.
Arastirmaci inceledigi durumu kendi 6znel degerleri perspektifinden aciklar ve arastirma
raporunda kigisel bir dil kullanir (Creswell, 2007, s. 40). Creswell (1998) nitel arastirmay1

biyografi, fenomonoloji, gomiilii teori, etnografi ve durum ¢alismasi olarak bese ayirmistir.
(akt. Patton, 2002, s. 79).

Nitel arastirma, “algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bigimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir” (Yildirim ve Simsek, 2011).
Bir baska deyisle, sosyal olgular1 bagli olduklar1 dogal g¢evre igerisinde arastirmayi ve
anlamay1 amagclayan arastirmadir (Glaser, 1978; akt. Yildinm ve Simsek, 2011, s. 40). Bu
calismada elde edilen bulgular olay ve olgularin i¢inde gergeklestigi durum igin gegerli

olmaktadir.

Durum Cahismasi

Hindistanli yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e yazili anlatimlarindaki sorunlarinin

ortaya konmasinin amaclandigi bu ¢alismada, nitel arastirma metodolojisinin desenlerinden
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olan durum (vaka) ¢alismasi kullanilmistir. Durum c¢alismasi “nasil” ve “nigin” sorularini
temel alan, arastirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya da olay1 derinliine incelemesine
olanak veren arastirma yontemidir (Yildirirm ve Simsek, 2011, s. 277). Yin (2003) durum
caligmasini, “ger¢cek hayat durumlarindaki giincel olgular1 inceleyen kapsamli bir bilimsel

arastirma” seklinde tanimlamistir (s. 13).

Patton’a (2002) gore, “vaka ¢alismasi durumun sartlar1 ve yasantisi ( bir bireyin, bir
grubun veya bir programin yasami) igerisine okuyucu almaktir” (s. 450). En belirgin niteligi
ise, giincel bir olgu, olay, durum, birey ve gruplar {izerine odaklasip, derinlemesine

incelemeye calismasidir (Ekiz, 2003, s. 43). Durum ¢alismas;
(1) giincel bir olguyu kendi dogal ¢ergevesi i¢inde inceleyen,

(2) olgu ve onun i¢inde bulundugu igerik arasindaki smirlarin kesin hatlarla belirgin

olmadig1 ve

(3) birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan bir

aragtirma yontemidir (Yin, 1984; akt. Yildirim ve Simsek, 2011, s. 276).

Merriam (2013, s. 43) durum calismasini “sinirli bir sistemin derinlemesine
tanimlanmas1 ve analiz edilmesi” seklinde tanimlamistir. Durum ¢alismasi tek birey, birden
fazla birey, bir grup ya da bir program lizerine yapilabilir (Cresswell, 2007, s. 74). Stake’e
(1995) gore, 3 tir durum c¢alismasi bulunmaktadir; tekli enstriimantal durum caligmasi (
thesingleinstrumentalcasestudy);” yapisal durum calismasi ( TheintrinsicCaseStudy) ve ¢oklu

durum ¢alismasi ( TheCollectiveorMultiple CaseStudies).

“Tekli enstriimantal durum calismasi1” bir konu ya da bir mesele {izerine olabilir ve
arastirmact bu durumlardan birini secerek konuyu aydinlatir (Cresswell, 2007, s. 74).

“Yapisal durum caligmasi” ise bir programi degerlendirme ya da bir dgrencinin dgrenme
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zorluklar1 iizerine ¢aligma gibi 6zglin ve sira dig1 bir durum {izerine ¢aligmay1 gerektirir.
(Cresswell, 2007, s. 74). “Coklu durum ¢aligmas1”, bir konu ya da mesele {lizerine birden fazla
durumu incelemeyi amaglar (Cresswell, 2007, s. 74). Bu arastirmada i¢ ice gecmis tekli
durum c¢aligmast metodu tercih edilmistir. Ciinkii Hindistanl1 6grencilerin Tiirkge 6grenme

durumlar diizeylere ve dilin 6grenildigi iilke baglaminda ele alinmaktadir.

Yildirim ve Simgek (2011, s. 281), durum ¢alismasi yaparken izlenebilecek agamalari

8 baslik altinda toplamigtir:

— Aragtirma sorularinin gelistirilmesi: Literatlir incelenmis ve var olan duruma ve
ihtiyaca gore arastirma sorular1 gelistirilmistir. Bu calismada ozellikle “nasil” sorusu ile

durumlarin betimlenmesi saglanmistir.

— Arastirma alt probleminin belirlenmesi: Kavramsal ¢er¢evede var olan bagliklar ve

Hindistanli 6grencilerin Tiirk¢e yazili anlatim becerileri arastirilmstir.

— Analiz biriminin belirlenmesi: Analiz birimi olarak Hindistan’da JamiaMilialslamia

Universitesinde, Tiirk Dili ve Edebiyat1 boliimiinden bir sinif segilmistir.

— Calisilacak durumun belirlenmesi: Hindistanli 6grencilerin  Tirkge yazili

anlatimlarinin ne durumda oldugunu belirlemektir.

— Arastirmaya katilacak bireylerin se¢imi: Amagli 6rneklem metodu ile durum tespiti

icin 77 Hindistanli 6grenci katilimci grubunu olusturmaktadir.

— Verilerin toplanmasi ve toplanan verinin alt problemlerle iliskilendirilmesi: Yari
yapilandirilmis goriisme formundan ve gozlem notlarindan faydalanilmistir. Ayrica, nitel

aragtirmanin dogasi geregi arastirmacinin kendisi bir veri toplama aracidir (Yildirim ve

Simsek, 2011, s. 49).
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— Verinin analiz edilmesi ve yorumlanmasi: Bu ¢alismada verilerin durumlarin sahip
oldugu ozellikler kendi igerisindeki derinligi ve zenginligini betimleyecek sekilde

sunulmasina dikkat edilmistir.

— Durum c¢alismasimin raporlastirilmasi: Durumlara ait olan genis ve uzun

betimlemelerin belirli bir diizen igerisinde ve uygun alt bagliklar altinda verilmistir.

Calhisma Grubu

Bu i¢ ige gegmis tek durum galismasi i¢in amagli 6rneklem yontemlerinden biri olan
kolay ulasilabilir durum orneklemesi ile 77 Hindistanli 6grenci se¢ilmistir. Patton’a gore
(2002) amagli orneklem se¢iminin mantifi ve giicli, derinlemesine anlayis vurgusundan
kaynaklanir. Derinlemesine arastirmay1 saglamak i¢in bilgi agisindan zengin durumlarin
se¢imine neden olur. Arastirmanin amacina uygun esas onemli konular1 yogun bir sekilde
ogrenebilecegimiz bilgi acgisindan zengin durumlar, amacli 6rneklem olarak adlandirilabilir.

(s. 46).

Bu c¢alismada Tiirk¢e 6grenen Hindistanli dgrencilerin dil diizeylerine gore yazili
anlatimlarinda karsilagtiklart ve Tiirkgeyi yabanci dil olarak &grenen Hindistanli yabanci
uyruklu Ogrenciler ile ikinci dil olarak edinen Hindistanli 6grencilerin yazili anlatim
sorunlarinin benzerlik ve farkliliklart inceleme dogrultusunda amacli 6rneklem ¢esidi tercih
edilmistir. Bu aragtirmada amag¢ genelleme yapmak degil belli bir durumu inceleyip ortaya
koymaktir. Bundan dolayr arastirma sorularina en kapsamli cevaplari bulabilmek i¢in hem

Hindistan’da hem de Tiirkiye’de 6grenim gormekte olan Hintli 6grenciler secilmistir.

Katilimcilarin Hindistan’da olan kismini Jamiav Milialslamia Universitesi’'nde Tiirk
Dili ve Edebiyat1 Boliimiinde 6grenim gormekte olan 32 Hintli 6grenci olusturmaktadir.
Tiirkiye’de ise Mevlana Universitesi TOMER’de &grenim gormekte olan 45 dgrenci

olusturmaktadir. JamiaMilialslamia Universitesi’ndeki katilimcilarin hepsini erkek égrenciler
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olusturmaktadir. Mevlana Universitesi’ndeki katilimcilarin ise 5’i bayan 27’si erkektir.
Calismada yer alan katilimcilarin kimliklerini gizli tutmak amaciyla, gercek isimleri yerine

takma isimler verilmistir.

Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi bireylerin dil 6grenmelerini bir standart
i¢erisinde siirdiiriilmesi amaciyla dil seviyelerine iliskin yeterlikleri tespit etmistir. Tablo 2°de
katilimcilarin dil seviyeleri ayrintili olarak gosterilmektedir:

Tablo 2.

Katilimcilarin Dil seviyelerine Gore Dagilimi

Ulke A2 B2 Cl Toplam
Hindistan 05 15 12 32
Tiirkiye 15 15 15 45

Dil 6grenmede bireysel farkliliklar 6ne ¢ikabilmektedir. Bu nedenle dil 6gretiminde
katilic1 grubun cinsiyet ve bulunduklar1 ilkelere iliskin 6zelliklerinin belirtilmesi 6nem
tasimaktadir. Tablo 3’te katilicilarin cinsiyetlere ve Tiirk¢eyi o6grendikleri tlkeler gore
dagilimlari verilmistir:

Tablo 3.
Katilimcilarin Cinsiyet ve Bulundugu Ulke Dagilimlar

Erkek Kiz Toplam

[\

Hindistan 30 32
Tiirkiye 45 0 45
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Dil 6grenmede diger 6nemli bireysel farkliliklardan biri olan katilimcilarin Tiirkce

disinda bildikleri dillere iliskin durumlar1 Tablo 4’te gosterilmistir:

Tablo 4.
Katilimcilarin Bildigi Diger Dillere Gére Dagilimlari

Bildigi Yabanci Diller Hindistan Grubu Tiirkiye Grubu
1 dil bilen 0 0
2 dil bilen 1 9
3 dil bilen 21 23
4 dil bilen 09 11
5 dil bilen 01 2
Toplam 32 45

Veri Toplama Araclan

Ogrencilerin yazil anlatimlar:

Hindistanli 6grencilerin  yazili anlatimlarinin  durumlarinin ortaya konulmasinda
kullanilan basat veri toplam araci 6grencilerin kompozisyon kagitlaridir. Bu ¢alismada
Tirkiye’de Tiirkge 6grenen 45 6grenci ile Hindistan’da Tiirkge 6grenen 32 6grenciye farklh
konularin yer aldig1 ve onlarin kendi isteklerine gore tercih edebilecekleri 5 konu verilmistir.
Ayrica slireg temelli yazmaya bagli olarak Ogrencilerden bu yazilar1 ders saatleri iginde
yazmalar1 zorunlu tutulmamustir. Ogrencilerden yazilarin1 5 giin igerisinde teslim etmeleri
istenmistir. Ogrencilerden toplanan 77 kompozisyon kagidi calismanin temel veri toplama

aracidir.

Kisisel bilgi formlar:

Katilimer 6grencilerin yas, cinsiyet, sosyal ve ekonomik durumlar1 gibi bilgilerin
Ogrenilmesi amaciyla, kisisel bilgi formlart olusturulmustur. Yapilan goriismelerden once
katilimcilarin bu formlar1 doldurmalart istenmistir. Ozellikle yabanci uyruklu &grenciler igin
yapilan c¢aligmalarda bireysel farkliliklar 6ne ¢ikmaktadir. Bireyin hedef dili 6grenmeden

onceki dil tecriibeleri, yurt disinda bulunma durumlari, dil 6grenmedeki amaglari, cinsiyet,
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egitim durumlari vb. bir¢ok unsur 6grencilerin yapilan ¢aligmalarda goriis belirtirken onlari

etkileyen unsurlar igerisinde yer almaktadir.

Verilerin Analizi

Gegerlik ve Giivenirlik:

Nitel arastirmada gecerlik, arastirmacinin arastirdigi olguyu, oldugu bicimiyle ve
olabildigince yansiz gozlemesi anlamina gelmektedir (Kirik ve Miller, 1986; akt. Yildirim ve
Simsek, 2011, s. 255). Bir aragtirma deseninin niteligini arttirabilmesi i¢in, su dort 6zellige

dikkat edilmesi gerekir;

I ¢ gegerlik
II. IL Dis gecerlik
1. 111 i¢ giivenirlik

IV. 1V. Dis giivenirlik

I¢ gecerlik:

Arastirma sonuglarina ulasirken izlenen siirecin ¢alisilan gercekligi ortaya ¢ikarmadaki
yeterligine iligskindir (LeCompte ve Goetz, 1982; akt. Yildirim ve Simsek, 2005, s. 255).
Arastirmaci olarak gozledigimizi sandigimiz olaylar ya da anladigimizi diistindiiglimiiz
olgulara iligskin yorumlarimizin gercekte dyle olup olmadigi ile ilgilidir (Yildirim ve Simsek,
2011, s. 257). Arastirmacilar gergeklestirilen calisma ile ilgili olarak kisisel 6n yargi ve
kabullerini, egilimlerini ve varsayimlarini agiklamak zorundadirlar (Merriam, 2013, s. 210).

Aragtirmanin i¢ giivenirliginin saglanmasi i¢in alinan dnlemler asagida agiklanmaistir;

e Arastirmacinin disinda yiiksek lisans yapmakta olan bagka bir 6grenci veri analizini yapmuis,

analiz sonuglar karsilagtirilmis, farkliliklar tartigilarak giderilmistir.

e Birden fazla veri toplama katilimci1 grubuna ulasilarak ortaya ¢ikan bulgulart karsilagtirma,

kontrol etme ve onaylama amaglanmistir.
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e Verilerin analizi asamasinda doktora yapmakta olan baska bir arastirmaci tarafindan veriler

kodlanmustir.

¢ Arastirmaci ¢calismadaki roliinii, egitimini ve 6n kabullerini detayli bir sekilde agiklamistir.

Dis gecerlik:

Elde edilen sonuglarin benzer gruplara aktarilabilirligi ile ilgilidir (LeCompte ve
Goetz, 1982; akt. Yildirnm ve Simsek, 2005, s. 255). Baska bir deyisle eger bir arastirmanin
sonuglart benzer ortamlara ve durumlara genellenebiliyorsa aragtirmanin dis gecerliginin
oldugu soylenebilir (Yildirnm ve Simsek, 2011, s. 258). Nitel arastirmalarda temel
varsayimlardan biri gergegin biitiinsel, ¢ok boyutlu, siirekli olarak degisken oldugu; tekil,
sabit ve degismez olmadigidir (Merriam, 2013, s. 203). 36 Nitel arastirmalarda, aragtirmaci,
cogunluk hakkindaki genel dogrunun ne oldugunu bulmak yerine, dikkatli ve 6zenli bir
sekilde belirli ya da 6zgilin durumu derinligine anlamak ister (Merriam, 2013, s. 215). Nitel
arastirmada genellenebilirlik konusunda Yildirim ve Simsek (2011, s. 259), “okuyucu
arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak kendi ortamina dogrudan genelleme yapamayabilir,
ancak kendi ortami i¢in bazi dersler ve deneyimler ¢ikarabilir” seklinde yorum getirmistir.
Diger bir deyisle, bulgular ve sonuclar1 okuyanlar, kendi yasamindaki deneyimlerle
okuduklarimi karsilastirip, kendilerinin de ayni ya da benzer seyleri yasadiklarini
soyleyebilirler. Bu sekilde kisisel deneyimler sonucu genelleme gerceklesmis olur (Ekiz,
2009). Lincoln ve Guba’ya (1985, s. 258) gore “Caligmay1 gerceklestiren asil arastirmaci
sonuclarin aktarilabilecegi durumlar1 bilemeyebilir, fakat onun ortaya koydugu sonuglardan
yararlanan uygulayicilar bunu bilirler (akt. Merriam, 2013, s. 216). Arastirmanin dis

giivenirliginin saglanmasi i¢in alinan dnlemler ise asagida aciklanmastir;

e Arastirma katilimcilart ve veri toplama siireci ayrintili olarak agiklanmigtir
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i¢ giivenirlik:

Yapilmis olan bir calismanin baska bir arastirmaci tarafindan ayni bicimde tekrar
edilmesi ile ilgilidir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 259). Nitel arastirmalarda 6nemli olan asil
soru ulasilan sonuclarin toplanan verilerle ne kadar tutarli oldugudur (Merriam, 2013, s. 212).
Sosyal diinyada incelenen olay ve olgularin siirekli olarak degisken, ¢ok yonlii ve baglamsal
olmasi, toplanan bilgilerin onlar1 saglayanlarin niteliklerini ve arastirmaciin sahip oldugu
becerileri sergiliyor olmasi; calismanin ayni bi¢gimde tekrar edilebilmesinin Oniine gecen
nedenleri olusturur (Merriam, 2013, s. 213). Arastirmada i¢ giivenirliginin saglanmasi i¢in
ogrencilerin yazili anlatimlarindaki tasnife bagli olarak ortaya ¢ikan sorunlar dogrudan

alinmis orneklerle aciklanmistir.

Dis giivenirlik:

Arastirma sonuglarin benzer ortamlarda ayni sekilde elde edilip edilemeyecegine
iliskindir (LeCompte ve Goetz, 1982; akt. Yildirnm ve Simsek, 2005, s. 255). Nitel
arastirmanin temel ilkelerinden birisi, gergeklerin bireylere ve iginde bulunduklari ortama
gore devamli bir degisim i¢inde oldugu ve arastirmanin benzeri gruplarda tekrar edilmesinin
aynt sonuglar1 elde etmek anlamina gelmedigini en bastan kabul etmektir (Yildirrm ve
Simsek, 2005, s. 259). Bu arastirmada, arastirmanin dis giivenirliginin saglanmasi igin

asagidaki dnlemler alinmistir;
e Arastirmanin veri kaynagi olan 6grenciler agik bir bigimde tanimlanmustir.

e Veri toplama araglarinin nasil yapildigi, verilerin nasil kaydedildigi ve nasil analiz
edildigi, elde edilen sonuglarin nasil birlestirildigi ve sunuldugu ayrmtili bir bigimde

aciklanmustir.

e Veri analizinde bagka bir arastirmaci verilerin bir kismini temalara gore kodlamis ve

iki arastirmacinin karsilastirmali olarak verilerin son hali islenmistir.
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Bolim IV

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde, aragtirmaya ait bulgulara yer verilmistir. Verilerin analizlerinden elde
edilen sonuglar, arastirmanin alt problemlerine gore diizenlenmistir. Arastirmanin bulgularina
ait veriler, tablolar halinde sunulmustur. Arastirmada, dort arastirma sorusuna cevap
aranmaktadir. Calismanin yontem kisminda belirtilen analiz birimi arastirmaci tarafindan
uzman gorislerinden hareketle hazirlanmistir. Bu analizi birimine bagli olarak yapilan
incelemeler Tablo 4 ve Tablo 5°te gdsterilmistir. Arastirma sorularina iliskin yorumlar bu
tablolara baglh olarak yapilmis, Ogrencilerin karsilastiklar: sorunlara iligkin 6rneklendirmeler
verilerek temalar agiklanmistir. Tablo 5°te Tirkiye’de Tiirk¢e 6grenen Hintli 6grencilerin

yazili anlatimlariin analizi gosterilmistir:
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Tablo 5.

Tiirkiye 'de Tiirkce Ogrenen Hintli Ogrencilerin Yazili Anlatimlarindaki Sorunlarin Analizi

Keli  Yanl Yapt Anlam Noktala Yanli
Ogrencil e . Yanli  Soz Bak. bak. ma Yanli  Yabanc .
S Dizi Anlattm  Anlatim S 1 Toplam
er Yazi  Anla Eksikligi Bagla
Ek mi Bozuklu  Bozuklu Nokt.  Sozciik
mi m 5 5 ¢
gu gu

1A2 19 1 4 0 3 2 0 0 0 31
1B2 6 2 9 0 3 4 5 0 0 0 29
1C1 4 0 2 0 1 0 0 0 1 0 8
2A2 7 1 1 0 4 4 5 2 0 0 24
2B2 12 7 14 0 3 0 5 3 0 0 44
2C1 7 0 10 0 2 0 2 3 0 0 24
3A2 24 4 5 0 4 7 7 1 2 0 54
3B2 12 2 14 0 2 0 0 2 1 0 33
3C1 7 2 3 0 3 1 0 2 0 2 20
4A2 9 2 7 0 2 1 1 0 0 0 22
4B2 21 2 13 0 4 5 0 4 1 0 50
4C1 15 4 10 0 4 3 0 1 0 0 37
5A2 22 1 8 0 6 2 9 1 0 0 49
5B2 10 2 6 0 3 0 0 2 0 0 23
5C1 14 0 7 0 3 0 0 1 0 0 25
6A2 12 5 5 0 3 0 3 2 1 0 31
6B2 10 1 3 0 2 0 6 2 0 0 24
6C1 10 1 14 0 5 0 1 1 1 0 33
7TA2 2 0 4 0 1 0 2 0 0 0 9
7B2 6 0 1 0 1 0 1 2 3 0 14
7C1 13 0 7 0 4 0 2 0 0 0 26
8A2 9 4 3 0 2 0 0 0 0 0 18
8B2 10 0 9 0 7 0 2 1 0 0 29
8C1 7 2 7 0 1 0 4 2 1 0 24
9A2 22 2 8 0 2 1 4 0 4 0 43
9B2 36 1 9 0 3 0 0 5 0 0 54
9C1 7 0 7 0 3 0 1 0 0 0 18
10A2 12 1 6 0 1 1 7 3 0 0 31
10B2 15 2 10 0 3 0 2 0 0 0 32
10C1 14 1 9 0 2 1 2 2 3 0 34
11A2 29 7 10 0 2 2 5 2 0 0 57
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51
23

17

19
10
15
28

11B2
11C1
12A2
12B2
12C1
13A2
13B2
13Cl1
14A2
14B2
14C1
15A2
15B2
15C1

38
87
20

10
19

13

5
44

88
59
15
76
71
25

15
16

18

6
31

17
16

34

9
9
18
18
667

23

30
45

13
376

67 113 61 42 3 1601

153

108

Top.
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Tablo 6’da Hindistan’da Tiirk¢e 6grenen Hintli 6grencilerin yazili anlatimlarinda

yasadiklar1 sorunlara iliskin analiz yer almaktadir:

Tablo 6.

Hindistan 'da Tiirkce Ogrenen Hintli Ogrencilerin Yazili Anlatimlarindaki Sorunlarin Analizi

Ogrenciler  Kelime  Yanhs  Yanlis Soz Yap1 Bak. Anlam bak.  Noktalama Yanlis Yabanct  Yanlis  Toplam

Yazimi  Anlam Ek Dizimi Anlatim Anlatim Eksikligi ~ Nokt.  Sozcik  Baglag
Bozuklugu  Bozuklugu
O1A2 18 15 17 0 9 4 2 6 0 0 71
02A2 28 3 7 0 2 5 8 2 0 0 55
03A2 18 4 12 0 5 0 8 4 0 0 51
04A2 26 1 10 0 9 1 1 2 1 0 51
O5A2 27 8 11 0 7 0 8 2 0 0 63
01B2 6 18 2 3 0 1 6 1 1 0 38
02B2 19 1 9 0 5 0 1 1 0 0 36
03B2 19 3} 10 0 2 0 2 0 2 0 38
04B2 12 8 18 0 5 2 3 1 0 0 49
05B2 6 3 19 0 3 1 1 0 0 0 33
06B2 7 6 13 0 10 0 0 2 0 1 39
0O7B2 18 10 9 0 4 3 0 4 0 0 48
08B2 10 6 15 0 4 0 1 3 0 1 40
09B2 10 4 12 0 5 2 1 1 1 1 37
10B2 16 3 13 0 5 0 3 0 1 0 41
11B2 13 6 18 0 5 2 2 3 0 0 49
12B2 5 8 14 0 9 1 0 5 0 0 42
13B2 19 2 10 0 4 0 5 0 1 1 42
14B2 23 1 9 0 1 3 0 1 1 0 39
15B2 18 6 10 0 8 2 2 2 1 0 49
o1c1 6 4 8 0 3 4 1 1 0 0 27
02C1 8 3 4 0 2 4 1 1 0 0 23
03Cl 4 4 6 0 2 5 4 1 1 0 24
04cC1 5 3 7 0 3 3 6 1 0 0 28
0sCl 4 1 4 0 2 1 3 1 0 0 16
06C1 11 4 9 0 3 1 1 1 0 0 30
o7¢C1 9 2 5 0 4 1 0 1 1 0 23
08C1 14 1 7 0 6 0 2 0 0 0 30
09C1 8 3 6 0 1 0 1 0 1 1 21
010C1 14 1 7 0 4 0 0 1 1 0 28
0Ol11C1 6 2 3 0 1 1 2 2 0 0 17
012C1 13 1 9 0 0 0 1 0 0 0 24
Top. 420 145 313 3 133 47 76 50 13 5 1202
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Tiirkce (")grenen Hindistanh (")grencilerin Yazih Anlatimlarinda Karsilastiklar:

Sorunlara iliskin Bulgular ve Yorum

Tablo 4 ve 5’e¢ bakildiginda 6grencilerin ¢alisma Oncesinde uzman goriislerinden
hareketle hazirlanan analiz birimine gore 14 temada sorun yasadiklari goriilmistiir. Ancak
tespit edilen hatalardan 10 tanesi yukaridaki tablolarda gosterilmistir. Tutarlilik, paragraf
yapisi, okunabilirlik ve baglik olmak {iizere tespit edilen diger 4 sorunun gosterimi bu
tablolarda yapilmamis, bu sorunlarla ilgi tespit edilen bulgular, derecelendirme ydntemiyle
diizenlenmis ve basligin sonunda yorumlanmistir. Bu temalar ve bunlara bagli olarak

ogrencilerin yaptiklar1 yazili anlatim sorunlarina iligkin 6rnekler verilmistir.

Kelime yazimi:

Arastirma bulgularina gore, 6grencilerin en ¢ok karsilastigi sorunlarin baginda kelime
yazimi gelmektedir. Kelime yazimi hatalari, Tiirkiye’de Tiirkge 6grenen 6grenciler tarafindan
667kez; Hindistan’da 6grenim goren 6grenciler tarafindan ise 420kez gergeklestirilmistir. Bu
durum, ogrencilerin yazili anlatimlarinda kelime yaziminda yogun bir sekilde sorun
yasadiklar1 géstermektedir.

Tirkiye’de 6grenim goren 6grenciler, kelime yazim konusunda Hindistan’da 6grenim
goren Ogrencilere gore daha fazla yanhs yaptiklari tespit edilmistir. Bunun sebebi olarak
Hindistan’daki ogrencilerin Tiirk¢ceyi yabanci dil olarak oOgrenmeleri, Tiirkiye’deki
ogrencilerin ise Tiirkgeyi ikinci dil olarak Ogrenmeleri gosterilebilir. Ogrencilerin yazili
anlatimlarindan elde edilen verileri gére Hindistan’daki 6grencilerin Tiirk¢eyi kurallara uygun
kullandiklar1 goriilmiistiir. Ancak Tiirkiye’deki Ogrencilerin yazili anlatimlarinda giinliik
konusmalardaki kuralsiz yapilar1 kullandiklar1 gézlemlenmistir. Konu ile ilgili 6grencilerin
yazili anlatim 6rnekleri ise sOyledir:

“Burdaki olan egitim sistem iyi degil.”( O-7-C)

“Tiirkce konusan ¢ok az kisi vardir. (H-O-8)
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Yabanci uyruklu 6grencilerin, Yabanct Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde yazili
anlatimlarindakelime yazimi diizeyinde hatalar yaptiklar1 belirlenmistir. Bunun sebebi, dil ve
kiiltiir arasindaki yakin iliskidir. Yabanci dil olarak Tiirkge 0grenen 6grencilerin, O6grenme
gayretlerine ragmen Tiirk kiiltlirlinii yeterince bilmedikleri i¢in yazili anlatimlarindakelime
diizeyinde yazim yanliglart yapiklarimi sdylemek miimkiindiir. Bu baglamda, Hindistanli
ogrencilerin kelime diizeyindeki yazim yanliglarini tespit etmek i¢in Hindistan kiiltiiri,
cografyasi ve lilke genelinde kullanilan diller hakkinda bilgi sahibi olmak gerekmektedir.

Hindistan, farkli kiiltiirleri ve dilleri biinyesinde barindiran, biiyiik bir cografi alana
sahip bir tilkedir. 29 eyalette ayrilan iilkede, hemen hemen her eyaletin ayribir dili vardir. Bu
diller, resmi dil olarak kullanilmaktadir. Hindistan’in resmi dil Hintge ve Ingilizcedir. Bu ¢ok
dillilik nedeni ile ¢ogu Hindistanli &grencinin Tiirkge yazi yazarken yaptigi genel hata,
kelimelerin yanlis yazimidir.

Bir bagka neden de Tiirk¢e ve Hintce alfabeleri arasindakifarklilik ve her iki dilde de

farkl1 seslerin yer almasidir. Ornegin; Hintgce ‘Devnagri’(37 3 3 § 3 30) alfabeside yazilir.

Fakat Hindistanli 6grenciler, giinlik hayatlarinda mesajlagirlarken Latin alfabesini
kullanmaktadirlar. Ingilizce, Hintce ve Tiirkgede ortak olarak Latin alfabesinin kullanilmasina
ragmen Tiirkcedeki bazi harflerin(1,s,¢,0,i,g) Hintce, Urduca ve Ingilizcede karsiliklarinin
olmadigi bilinmektedir. Bu durumdan dolayr Hindistanli 6grencilerin, Tiirk¢e yaz1 yazarken
kelime diizeyinde hatalar yaptiklar1 ve Tiirk¢eye 6zgii sesleri kullanmada zorluk yasadiklari
gbzlemlenmistir. Bu duruma 6rnek olarak asagidaki 6grenci ifadeleri gosterilebilir:

“ Benim gore turkegtimsystem cok farkli. Burda ogrenciler dil ogremek i¢in 5 yil ya 6

yil okulda enlizcealyor ama 6grenmyorlar.” (O-10-C)
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Yanhs ek kullanima:

Ogrencilerin en ¢ok sorun yasadiklari konulardan birisi de yanhs ek kullaninudir.
Ogrencilerin yazili anlatimlari incelendiginde yanls ek kullanimlarinm, Tiirkiye’de Tiirkce
ogrenen Ogrenciler tarafindan 376 kez, Hindistan’da 6grenim géren Ogrenciler tarafindan ise
313kez gergeklestirildigi gorlilmiistiir. Yanlis ek kullanimi sorunu, Tiirkiye’de Tiirkge
ogrenen Ogrencilerin yazili anlatimda yasadiklar1 zorluklar bakimdan ikinci sirada yer alirken
Hindistan’da 0grenim goren Ogrenciler tarafindan en ¢ok zorlanmilan birinci konu olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Ayni dil ailesinden gelen Tiirk¢e ve Hintge dillerinin ciimle yapist ayni olsa da
ogrenciler yazili anlatimlarinda eklerin kullanim1 konusunda zorlanmaktadirlar. Bunun nedeni
ise Tirkcede ekler daima sona gelirken Hint¢enin yapi bakimindan biikiimli dillerden
olmasidir. Ornegin Tiirkgede sahis ekleri her zaman sona gelirken Hintcede bdyle bir
kullanim goérmek miimkiin degildir. Bu sebeple Hindistanli 6grencilerin Tiirkcede ekleri
kullanma konusunda zorlandiklarini sdylemek miimkiindiir. Hindistanli 6grencilerin en fazla
hatay1 eklerin kullaniminda yaptiklar1 goriilmiistiir. Tablo 7°de Tiirkge, Ingilizce, Hintge ve

Urducanin climle yapilarina 6rnekler verilmistir:

Tablo 7.
Farkl Dillerin Ciimle Yapis: Ornekleri

Tiirkce Ogrenciler yarmn film Ozne +zarf tiimle +nesne +yiiklem
izleyecekler.

Ingilizce  Studentswillwatchmovietomorrow. Ozne + yiiklem + nesne + zarf tiimleg

Hintce Chatrkal filmdekhenge. Ozne +zarf tiimle¢ + nesne +yiiklem

Urduca Talbakal filmdekhenge. Ozne + zarftiimle¢ + nesne +yiiklem
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Ogrencilerin yazili anlatimlari incelendiginde, yanls ek kullanimi nedenleri arasinda
tinlii uyumlarini tam olarak kavrayamamalari, isim hal eklerini birbirleriyle karigtirmalar: ya
da eksik kullanmalari, isimlere gereksiz sekilde ¢okluk eki getirmeleri, tamlayan ve tamlanan
eklerini eksik kullanmalar1 gibi durumlar yer almaktadir. Konu ile ilgili 6rnek Ogrenci
ifadeleri asagida verilmistir:

“Ve burasik1 bir merkezi iiniversitesinde okuyorum.”(H-O-2)

“Okulumuz daki Tiirk¢e ders ¢ok begendim. ( O-3-B)

Yanhs anlamda kullanilan kelime:

Calismada, yanlis anlamda kullanilan kelimelerin en ¢ok karsilasilan sorunlardan biri
oldugu tespit edilmistir. Yanlis anlamda kullanilan kelimeler Tiirkiye’de Tiirk¢e Ogrenen
ogrenciler tarafindan 108 kez, Hindistan’da 68renim goren 6grenciler tarafindan ise 145 kez
gerceklestirilmistir. Yanlis anlamda kelime kullanimi, Hindistan’da 6grenim goren ogrenciler
icin lglincii sirada yer alirken Tiirkiye’deki 6grencilerin yazili anlatimlarinda ise dordiincii
sirada yer almaktadir. Kelimelerin anlamlar1 disinda kullaniminin, 6grencilerin  yazih
anlatimlarinda siklikla karsilasilan bir sorun oldugunu séylemek miimkiindyir.

Hindistanl 6grencilerin, Ingilizceden yaptiklar: gevirilerde kelimeleri Tiirkgcedeki tam
karsiliklariyla yazmalari, Tiirk¢e yazili anlatimlarinda kelimeleri yanlis anlamda kullanma
nedenlerinde biri olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bunun nedeni ise her dilin kendine 6zgii
kurallarinin ve kelimelerin anlam karsiliklarmm her dilde farkli olmasidir. Ornek vermek
gerekirse; Ingilizcede “takepicture” ifadesi, Tiirkcede “fotograf ¢ekmek” olarak karsilik
bulurken Hint¢e ve Urducada “tasveerlena” olarak kullanilmaktadir. Ancak Ingilizcedeki
“take” kelimesinin Tiirk¢edeki tam karsilig1 “almak” anlamindadir. Bu durumda 6grencilerin
Ingilizce*“takepicture” ifadesini, Tiirkgeye “fotograf almak” seklinde yanls bir anlamda
cevirmeleri beklenmelidir. Ogrenciler, bu gibi kelimeleri Tiirkgedeki tam karsiliklarina gére

cevirdikleri i¢in kelimeleri yanlis anlamda kullanmaktadirlar.
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Yanlis ceviri kaynakli kelimelerin yanlis anlamda kullanilmasi baska bir 6rnekle Tablo

8’de gosterilmektedir:

Tablo 8.

Yanhs Anlamda Kelime Kullanimi

Dil Ornek ciimle Anlami
Tiirkge Para ¢ekmek
Ingilizce WithdrawMoney Para ¢ekmek
Hintce Rupeenikalna Para ‘¢ikarmak’
Urduca Paisenikalna Para ‘¢ikarmak’

Tablo 6’ya bakildiginda Hintgede para ¢ekmek anlaminda kullanilan “ Rupeenikalna”
ifadesinin Tiirk¢e tam karsilig1 “para ¢ikarmak™ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Diller arast tam
cevirilerden dolay1 ortaya ¢ikan bu anlam karisikliklari, 6grencilerin yazma siirecinde sorun
yasamalarina neden olmaktadir.

Hindistanl1 6grencilerin Tiirkge kelime hazinelerinin sinirli olmasi, Tiirkgedeki es
sesli, es anlamli kelimelere ve mecazli sdyleyislere hakim olmamalari gibi nedenler de
kelimeleri yanlig anlamda kullanmalarina yol agmaktadir.

Ornek:

“ Deger siif makradaslar dostca ile konusuyor.” ( O-8-B)

“Hocalar Masallah ¢cok dah1 ve akilli geliyorlar. ( H-O-7)

Yapi1 bakiminda anlatim bozuklugu:

Calismadan elde edilen bulgulara gore, yapi1 bakimdan anlatim bozuklugunun
Hindistanl1 6grencilerin yazili anlatimlarinda sik¢a gozlenen bir sorun oldugu tespit
edilmistir. Yap1 bakimindan ortaya ¢ikan anlarim bozukluklarinin, Tirkiye’de Tiirkce
ogrenen Ogrenciler tarafindan 153 kez, Hindistan’da 6grenim goren dgrenciler tarafindan ise

133kez gerceklestirildigi gortilmiistiir. Bu sorun, Tiirkiye’de ogrenim goérmekte olan
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ogrencilerde ii¢lincii sirada, Hindistan’da 6grenim goren dgrencilerde ise dordiincii sirada yer
almaktadir.

Ogrencilerin  yazili anlatimlar1 incelendiginde, Tiirkgenin dilbilgisi kurallarina
uyduklart ve dogru kelimeler kullandiklar1 goriilmiistiir. Ancak ciimle yapilarin1 anlamada
sorun yasadiklari, 6zne, nesne, yiiklem siralamasini karistirarak climle ogelerini nerede
kullanacaklar1 konusunda zorlandiklar1 tespit edilmistir. Bu durum, Ogrencilerin yazili
anlatimlarinda yap1 bakimdan anlatim bozuklugu yapmalarina neden olmaktadir. 023 kodlu
ogrencinin yazili anlatimindan elde edilen yap1 bakimin anlatim bozukluguna 6rnek olusturan
climle asagida verilmektedir:

“Film veya kitaptaki dinlemek seyleri dinlemek ve bu yola Tiirk¢emizi gelistirmek icin
béyle bu arag¢ yokken niz o kadar iyice 6grenmeyebiliriz.”( H-O-23)

“Egitim sistem iyi olmali ki 6gretmen olan aday: iyi bir egitim versin.” ( O-7-C)

Yap1 bakimindan anlatim bozukluklarinin bir diger nedeni de Tiirk¢eyi yeni 6grenen
Hindistanli 6grencilerin gereksiz sozciik kullanmasidir. Yazili anlatimlarinda gereksiz sézciik
kullaniminin yan1 sira kelimeleri birbiriyle karistirma, kelimeleri yanlis yerde kullanma gibi
hatalar da yap1 bakimidan anlatim bozuklarinin nedenleri arasindadir. O7 Kodlu 6grencinin

yapt bakimindan anlatim bozukluguna 6rnek olarak gosterilebilecek ciimlesi ise sOyledir:

Noktalama eksikligi:

Noktalama eksikligi, Ogrencilerin yazili anlatimlarinda siklikla goriilen bir sorun
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Noktalama eksikliginden kaynakli hatalarin Tiirkiye’deki
ogrenciler tarafindan 113 kez, Hindistan’da Ogrenim Ogrenciler tarafindan ise 76 kez
gerceklestirildigi tespit edilmistir. Bu sorunun her iki grupta da besinci sirada yer aldigi
goriilmektedir. Noktalama eksikliginden kaynaklanan hatalara bakildiginda, oncelikli olarak

bu hatalarin 6grencilerin yazim kurallarinin iyi bilmemelerinden kaynaklandig1 goriilmiistiir.
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Hint¢ede Tirkcedeki gibi uzun cilimle yapilarinin goriilmemesi, climlelerin kisa
tutulmas1 da noktalama eksikliginden kaynaklanan hatalarin ikinci bir nedeni olarak kargimiza
cikmaktadir. Ayrica Hintgede Tiirk¢edeki kesme isaretinin (“) kullanilmamas1 da 6grencilerin
hata yapmasina neden olmaktadir. Bu gibi sebeplerden dolayr Hindistanl1 6grencilerin Tiirkge
yazi yazarken noktalama isaretlerini eksik kullandiklarmi séylemek miimkiindiir. Konuyla
ilgili 6grenci 6rnekleri ise soyledir:

“Suan ben jamiadaturkce okuyorum” (H-O-5)

“Tiirkiye’de ben sadece ii¢ ay gegiriyor.” (O-3-A)

Anlam bakimindan anlatim bozuklugu:

Arastirma bulgularina gore anlam bakimindan anlatim bozukluklarinin, 6grencilerin
yazi1 yazarken karsilastiklar1 onemli sorunlardan biri oldugu tespit edilmistir. Anlam
bakimindan anlatim bozukluklarindan kaynaklanan hatalarin Tiirkiye’deki Ogrenciler
tarafindan 67kez, Hindistan’da 6grenim Ogrenciler tarafindan ise 47kez gerceklestirildigi
tespit edilmistir.

Tiirk kiiltiirtinii tam anlamiyla bilmeyen Hindistanli 68rencilerin, kendilerini dogru bir
sekilde ifade edememeleri nedeniyle yazili anlatimlarinda, yanlis anlamlarin ortaya ¢iktig
goriilmiistiir. Ogrencilerin yazili anlatimlar incelendiginde, baz1 dgrencilerin sadece tek bir
climlede ya da 4-5 satirda kendilerini ifade etmeyi basardiklar1 goriilmiistiir. Diger taraftan
bazi Ogrencilerin ise uzun paragraflar olusturduklar1 halde anlatmak istedikleri tam olarak
ifade edemedikleri gozlemlenmistir. Bu konudaki 6grenci 6rnekleri ise su sekildedir:

“Ama Allahingukruki eski yil Bizim Boliimii kiitiiphane yoktu ama simdi bir iyi kiitiip var ama
bir problem var ki kiitiphaneyim modern ve Osmanlica kitap ¢ok az”(H-O-5)

Anlam bakimindan anlatim bozukluklarinin ortaya ¢ikmasinin bir diger nedeni olarak
Hintce ve Tiirkgenin kullanim yapilariin farkli olmasidir. Yani her iki dilin de diislince

sistemleri birbirinden farklidir. Yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 6grenen 6grenciler, kendilerini
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ifade ederlerken Tiirk¢enin diisiince mantigr ile degil, kendi anadillerinin diisiince mantig1
cergevesinde ciimle olusturmaktadirlar.  Konuyla ilgili O-9-A kodlu 6grencinin yazil
anlatimindan elde edilen 6rnek soyledir:

“Buyiizden burada heyat ¢ogu fark var.” (0-9-A)

Yanhs noktalama:

Arastirmada yanlis noktalamanin, Ogrencilerin yazili anlatimlarinda en c¢ok
karsilagtiklar1 sorunlarin basinda geldigi tespit edilmistir. Yanlis noktalamadan kaynaklanan
hatalarin, Tiirkiye’de 6grenim goren 6grenciler tarafindan 61 kez, Hindistan’da 6grenim
ogrenciler tarafindan ise 50 kez gerceklestirildigi tespit edilmistir.

Elde edilen yazili anlatimlarda noktalama yanlishigindan kaynaklanan hatalarin
goriilmesinin en biiyiik nedeni, 6grencilerin Tiirk¢ce yazim ve noktalama kurallarini tam olarak
bilmemeleridir.Elde edilen veriler incelendiginde, d6grencilerin siklikla noktalama isaretlerin
gereksiz kullandiklari, yanlis yerlerde kullandiklar1 ve bazi noktalama isaretlerini birbiriyle
karistirdiklar1 tespit edilmistir. Bu durum, O&grencilerin noktalama isaretlerinin islevi
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 gostermektedir. Konu ile ilgili érnek 6grenci
ifadeleri ise soyledir:

“Baska seyler’de problem yok.” (H-O-24)

“Ciinkii biz baska yabanci dilleri biliyoruz,” (O-2-A)

Yabanci kelime kullanima:

Yabanci kelime kullanimi, 6grencilerin yazili anlatimlarinda yaptiklar1 hatalardan biri
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Yabanci kelimelerin, Tiirkiye’de 6grenim goren &grenciler
tarafindan 42 kez, Hindistan’da 6grenim Ogrenciler tarafindan ise 13 kez gerceklestirildigi
gbzlemlenmistir.

Tiirk¢ceyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerin, Tiirkceyi ikinci dil olarak 6grenen

ogrencilerden daha az yabanci kelime kullandiklar: tespit edilmistir. Buna gore, Hindistan’da
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ogrenim goren Ogrencilerin yabanci kelimeleri daha az tercih ettiklerini sdylemek
miimk{indiir.

Yabanci kelime kullanimindan kaynaklanan hatalar, 6grencilerin bazi Tiirkce kokenli
kelimelerin kullanimlarint bilmemeleri ve bu kelimeler yerine yabanci yazilislarini tercih
etmelerinden kaynaklanmaktadir. Yabanci kelime kullanimi ile ilgili 6rnek ciimleler ise
asagidaki gibidir:

“ Bence Tiirkeyli insanlari cok iyidiler.” (O-13-A)

“Kitaplar var cd’ler var, hocalar var ama béliimiinde dinleme ders vermek igin

gadget yok.”( H-O-10)

Yanhs bagla¢ kullanimi:

Arastirmadan elde edilen verilere gore yanlis bagla¢ kullanimi 6grenciler tarafindan en
az yapilan hatalardan biridir. Baglaglarin yanlis kullanimindan kaynaklanan hatalar,
Tirkiye’dedgrenim goren 6grenciler tarafindan 3 kez, Hindistan’da 6grenim goren 6grenciler
tarafindan ise 5 kez gerceklestirilmistir.

Hindistanl1 6grenciler baglaglarin  kullannmi  konusunda yeterli bilgiye sahip
olmamalar1 nedeniyle yazili anlatimlarin yanlis bagla¢ kullannomindan kaynaklana hatalara
rastlanmaktadir. Ayrica 6grencilerin kendilerini ifade ederlerken gereksiz baglac kullandiklar
da goriilmiistiir. Ogrencilerin 6zellikle de “ve” baglacin1 gereginden fazla kullandiklari tespit
edilmistir. Konu ile ilgili 6rnek 6grenci ciimleleri ise sunlardir:

“Onlar hergiin bize odev veriyor ve ben ve benim arkadasimla édev yapiyorlar.”
(H-0-25)

“Bizim dersimizde sadece ders kitap degil. Ama bizim kiiltiiriimizinhakkindada hocam

soruyor ve arayor.” (O-13-B)
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So6z dizimi olarak kelimenin yanhs yerde kullanima:

Arastirma verilerine gore Ogrencilerin, séz dizimi olarak kelimenin yanlis yerde
kullanim1 konusunda nadiren hata yaptiklar1 goriilmektedir. Kelimenin yanlis yerde kullanimi1
nedeniyle ortaya ¢ikan hatalar, Tiirkiye’de 0grenim goren Ogrenciler tarafindan 1 kez,
Hindistan’da 6grenim goren dgrenciler tarafindan ise 3 kez gergeklestirildigi goriiliistiir.

S6z dizimi olarak kelimenin yanlis yerde kullanimi, &grenciler tarafindan nadiren
yapilan bir hata olarak tespit edilmistir. Tespit edilen hatalarin, 6grencilerin Tiirk¢enin
gramer, kelime ve ciimle yapilarmi; soz dizimini, ses olaylarini, vurgu ve tonlama
ozelliklerini iyi bilmemelerinden kaynaklanmaktadir. H-O-6 kodlu 6grencinin yazil
anlatimindan elde edilen 6rnek climle s6yledir:

“Tiirk¢e boliimiinde kayil oldugu zaman bilmedim ki budilinasil okuyacagim.”

(H-0-6)

Tutarhhk
Tablo 9.

Ogrenci Metinlerinin Tutarlilik Diizeyleri

Ogrenci Bilgisi Tutarli Kismen Tutarli Tutars1z

Tiirkiye’de Ogrenim

27 6 16
Goren Ogrenciler
Hindistan’da
Ogrenim Goéren 26 S 1

Ogrenciler

Toplam 53 11 17
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Ogrenci metinlerinin tutarlilk diizeyleri, dgrencilerden istenen metinin konusu ile
yazdiklar1 metin arasindaki uyum, climleler ve paragraflar arasindaki konu biitiinliigi,
konunun disina ¢tkmama gibi lgiitler gozetilerek tespit edilmistir. Incelenen metinlertutarlilik
oranlaria gore tutarli, kismen tutarli ve tutarsiz olmak tizere ii¢ baslikta siniflandirilmistir.

Elde edilen verilere gore 0grencilerin yazili anlatimlarinda, genel anlamda tutarlilik
oldugu sonucuna ulagilmigtir. Ancak Tiirkiye’de dgrenim goren Ogrencilerin, Hindistan’da
Ogrenim goren Ogrencilere oranla daha fazla tutarsiz metinler olusturduklar: tespit edilmistir.
Hindistan’da 6grenim goren Ogrencilerin olusturduklart 32 yazili anlatim incelendiginde,
yalnizca bir tanesinin tutarsiz oldugu; Tiirkiye’de 6grenim géren 6grencilerin olusturdugu 49
metinden ise 16’simin tutarsiz oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda, Tiirkiye’de 6grenim goren
ogrencilerin tutarlilik konusunda sorun yasadiklarini sdylemek miimkiindiir.

Ogrencilerin tutarsiz metinler olusturmalarinin en biiyiikk nedeni, belirli bir plan
dahilinde yazmamis olmalaridir. Bu plansizlik metinlerde climleler ve paragraflar arasi
kopukluk, birden fazla ana diisiincenin yer almasi, konu disina c¢ikma, bakis agisi

olusturamama gibi eksikliklerin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir.

Paragraf yapisi:
Tablo 10.

Osrenci Metinlerinin Paragraf Diizeyleri

Ogrenci Bilgisi Paragraf Yapist Var Kismen Var Paragraf Yapisit Yok
Tiirkiye’de Ogrenim
Goren Ogrenciler
27 10 12
Hindistan’da
28 2 2

Ogrenim Géren

Ogrenciler

Toplam 55 12 14
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Ogrenci metinlerindeki paragraf diizeyleri, sayfa diizeninde paragraf yapisi
olusturabilmeleri, paragraf i¢i konu biitiinliigii, paragraflar arasindaki tutarlilik ve paragraflar
arast konu ayrimi yapabilmeleri gibi Olciitler dikkate alinarak tespit edilmistir. Metinler,
paragraf diizeylerine gore “paragraf yapisi var”, “kismen var”, “paragraf yapisi yok” olmak
tizere li¢ baslikta siniflandirilmistir.

Arastirmanin verilerine gore paragraf olusturma konusunda Tiirkiye’de 6grenim goren
ogrencilerin, Hindistan’da 6grenim goren 6grencilere oranla anlamli diizeyde daha fazla sorun
yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Tiirkiye’de 6grenim goren &grencilerin yazili anlatimlart
incelendiginde, 49 metinden 10’unun paragraf yapisina kismen sahip oldugu goriilmiistiir.
Bununla birlikte, 12 metinde paragraf yapisinin olmadig: tespit edilmistir. Paragraf yapisinin
rastlanilmadig1 metinlerde, 6grencilerin daha ¢ok paragraf basi yapmama, tek paragraftan
olusan metinler yazma ve her climleyi madde halinde alt alta siralama gibi hatalar yaptiklari
gbzlemlenmistir.

Ogrencilerin paragraf yapist olusturmada sikint1 yasamlarinda yine plansiz yazi yazma
aligkanliklar1 etkili olmustur. Bununla birlikte pek paragraf yapisi olusturmakta sikinti
yasayan Ogrencilerin metinleri incelendiginde daha ¢ok ciimleleri maddeler halinde yazdiklari
goriilmiistiir. Bu durum i¢in 6grencilerin kendilerinden yazmalart istenilen konuyu, bir yazma
konusu olarak degil de daha ¢ok cevaplamalar1 gereken bir soru olarak algiladiklari yorumu

yapilabilir.
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Okunabilirlik

Tablo 11.
Ogrenci Metinlerinin Okunabilirlik Diizeyleri

Ogrenci Bilgisi Okunabilir Kismen Okunur Zor Okunur
Tiirkiye’de Ogrenim
Goren Ogrenciler
26 12 11
Hindistan’da
28 2 2
Ogrenim Goren
Ogrenciler
Toplam 54 14 13

Ogrenci metinlerinin okunabilirlik diizeyleri, yazilarinin okunabilirligi agisindan tespit
edilmistir. Metinler, okunabilirlik diizeylerine gore; “okunabilir’, “kismen okunur”, “zor
okunur” olmak tizere ii¢ diizeyde siiflandirilmistir.

Elde edilen verilere gore; Hindistan’da 6grenim gore Ogrencilerin tamamina yakini
okunabilir metinler olustururken, Tiirkiye’de 0Ogrenim goren Ogrencilerin olusturdugu
metinlerin yaklasik yarisinin okunabilir oldugu goriilmiistiir. Bu veriden hareketle, Tiirkiye’de
ogrenim goren Hindistanli 6grencilerin, Hindistan’da Ogrenim gdren Ogrencilere oranla
okunakli yazma konusunda daha fazla sorun yasadiklarimi sdylemek miimkiindiir.

Okunabilirlik acisindan sorun teskil eden Ogrenci metinin Ornegi ise asagidaki resimde

gosterilmistir:
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Bashk:

Ogrencilere dagitilan yar1 yapilandirilmis goriisme formunda, baslik yazmalari
konusunda herhangi bir yonerge bulunmamasina ragmen 4 6grencinin yazili anlatimlarinda
baslik kullandig1 tespit edilmistir. Baslik olusturan 06grenciler, olumlu ve olumsuz
diisiincelerini ifade ettikleri paragraflarinin basina yine olumlu ve olumsuz olmak {iizere iki
farkl1 baglik kullanmiglardir.

Katilimcer grubun toplam sayisina bakildiginda, yazili anlatimlarinda baglik kullanan
Ogrenci sayisinin oldukca az oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, 6grencilerin olusturduklari

metne uygun baglik koyma konusunda yetersiz kaldiklar1 yorumunu yapmak miimkiindiir.
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Ogrencilerin yazili anlatimlarmdaki sorunlari dil diizeylerine bagh olarak degisiklik
gostermektedir. Bu baglamda Tiirk¢ce 6grenen Hindistanli 6grencilerin dil diizeylerine bagl

olarak ortaya ¢ikan yazma sorunlar1 Tablo 9 ‘da gdsterilmistir:
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Tablo 12.

Hindistanli Ogrencilerin Dil Diizeylerine Gore Karsilastiklar: Yazma Sorunlart

Hindistan’da Tiirkge Ogrenenler Tiirkiye’de Tiirkce Ogrenenler

Kelime Yazimi (266),
Kelime Yazimi (117),
Yanlis Ek Kullanimi (98),
Yanlis Ek Kullanimi (46),
A2 Noktalama Eksikligi (56),
Dil Yap1 Bakimindan Anlatim Bozuklugu
o Yanlis Anlamda Kelime Kullanimi (47),
Diizeyi  (32), Yanlis Anlamda Kelime Kullanimi
Yap1 Bakimindan Anlatim Bozuklugu
(31), Noktalama Eksikligi (27)
(45)

Kelime Yazimi (201),
Kelime Yazimi (255),
Yanlis Ek Kullanimi (181),
Yanlig Ek Kullanimi (162),
B2 Yanlis Anlamda Kelime Kullanimi1
Dil ) Yap1 Bakimindan Anlatim Bozuklugu
5),
Diizeyi (65), Noktalama Eksikligi (37),
Yap1 Bakimidan Anlatim Bozuklugu
Yanlis Anlamda Kelime Kullanimi (35)
(70), Noktalama Eksikligi (27)

Kelime yazimi (102), Kelime Yazimi (146),
- Yanlis Ek Kullanimi (66), Yanlis ek kullanimi1 (106),
pil  Yap: Bakimidan Anlatim Bozuklugu Yap1 bakimindan anlatim
Diizeyi (31), Yanlis Anlamda Kelime Kullanim1  bozuklugu(41), Yanlis anlamda kelime

(29), Noktalama Eksikligi (22) kullanim1(25), Noktalama eksikligi (20)

Arastirma verilerine gore; yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen ve ikinci dil olarak
Tiirk¢e 6grenen Hindistanli 6grencilerin en ¢ok zorlandiklart ilk bes konu: Kelime yazimu,
yanlig ek kullanimi, yap1 bakimindan anlatim bozuklugu, yanlis anlamda kelime kullanimi,

noktalama eksikligi olarak belirlenmistir.
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A2 dil seviyesindeki Ogrencilerin yazili anlatimlart incelendiginde, kelime yazimu,
yanlis ek kullanimi, yap1 bakimindan anlatim bozuklugu, yanlis anlamda kelime kullanimi ve
noktalama eksikligi en fazla zorlanilan konular olarak tespit edilmistir. Hindistan’da 6grenim
goren 6grencilerin yazili anlatimlarda, kelime yazimi (117), yanlis ek kullanimi (46), yap1
bakimindan anlatim bozuklugu (32), yanlis anlamda kelime kullanimi (31), noktalama
eksikligi (27) bu sorunlar1 anlam bakimindan anlatim bozuklugu (19), yanlis noktalama(16)
ve yabanci kelime kullanimi (1) takip etmektedir. Tiirkiye’de 6grenim goren Ogrencilerin
yazili anlatimlarinda tespit edilen sorunlar ise sirasi ile kelime yazimi (266), yanhs ek
kullanim1 (98), noktalama eksikligi (56), yanlis anlamda kelime kullanimi (47), yap1
bakimindan anlatim bozuklugu (45) olarak belirlenmistir. Bunlariise anlam bakimindan
anlatim bozuklugu (33), yabanci kelime kullanimi1 (25), yanlis noktalama(15) ve s6z dizimi
acisindan yanlis kelime kullanimi (1) izlemektedir.

A2 diizeyindeki Ogrencilerin yazili anlatimlar1 tutarlilik, okunabilirlik ve paragraf
yapisi agisindan incelendiginde, genel anlamda bu {i¢ kategoride de sorun yasadiklari tespit
edilmistir. Bunun nedeni olarak bulunduklar1 dil seviyesinin uzun ve tutarli paragraf yapilari
olusturmalar1 i¢in yeterli olmamasidir. Avrupa Ortak Dil Cerceve Programi’nda A2 diizeyi
icin yer alan dil yeterliligi: “Basit, kisa not ve mesajlar yazabilirim. Cok basit kisisel bir
mektup ornegin bir tesekkiir mektubu yazabilirim. “olarak belirtilmistir. Bu nedenle A2 dil
diizeyindeki Ogrencilerin, paragraf olusturma ve tutarli metinler yazma konusunda sorun
yasamalari, diisiincelerini birer climlelik maddeler halinde olusturmalari, bu dil diizeyi i¢in
beklenen yeterliliklerdir.

B2 dil diizeyindeki 6grenci metinlerine bakildiginda, en fazla zorluk yasadiklari bes
konu diger diizeylerle ortaktir. Bunlar: kelime yazimi, yanls ek kullanimi, yap1 bakimindan
anlatim bozuklugu, yanlis anlamda kelime kullanimi ve noktalama eksikligi konularidir.

Hindistan’da 6grenim goéren ogrencilerde ilk bes sorunun siralamasi kelime yazimi (201),
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yanlis ek kullanimi (181), yanlis anlamda kelime kullanimi (85), yap1 bakimindan anlatim
bozuklugu (70) ve noktalama eksikligi (27) olarak goriilmektedir. Bunlari sirasiyla yanlis
noktalama (24), anlam bakimindan anlatim bozuklugu, yabanci kelime kullanimi (8), yanls
bagla¢ kullanimi (4) ve s6z dizimi olarak kelimenin yanlis kullanimi (3) takip etmektedir.
Tiirkiye’de 0grenim goéren Ogrencilerde ise bu siralama kelime yazimi (255), yanhs ek
kullanim1 (162), yap1 bakimindan anlatim bozuklugu (65), noktalama eksikligi (37), yanlis
anlamda kelime kullanim1 (35) seklindedir. Bu sorunlar1 sirasiyla, anlam bakimindan anlatim
bozuklugu (29), yanlis noktalama (27), yabanci kelime kullanimi (7) ve yanlis baglag
kullanimi (1) takip etmektedir.

B2 diizeyindeki 6grenci metinlerinin tutarlilik, okunabilirlik ve paragraf yapisi
acisindan incelemesi yapildiginda, genel olarak tutarli, okunabilir ve paragraf yapisina uygun
olduklar tespit edilmistir. Avrupa Ortak Dil Cerceve Programi’nin belirledigi yazma becerisi
diizeyleri ve yeterliliklerine gére B1 diizeyi icin: “Bildik ya da beni kisisel olarak ilgilendiren
konularda yalin ve tutarl bir metin yazabilirim. Deneyimleri ve izlenimleri betimlemek i¢in
kisisel mektuplar yazabilirim. "yeterliligi beklenmektedir. Buna gore B2 diizeyindeki 6grenci
metinlerin tutarli, okunabilir ve paragraf yapisina sahip oldugunu diisiiniirsek, 6grencilerin

kendilerinden beklenen yeterlilige ulastiklar1 yorumunu yapmak miimkiindjir.

Dil diizeylerine gore yapilan hatalarin sayilar1 genel olarak A2’den C1’e dogru azalma
gosterirken B2 diizeyinde, bazi1 konulardaki hata sayilarinda, bir alt dil diizeyi olan A2’ye
gore artis gdézlenmistir. Bunun nedeni olarak B2 diizeyindeki 6grenci sayisinin (30), A2

diizeyindeki 6grenci sayisindan (20) fazla olmasi gosterilebilir.

C1 diizeyindeki 6grencilerin yazili anlatimlart incelendiginde sirasiyla, Kelime yazimi,
yanlig ek kullanimi, yap1 bakimindan anlatim bozuklugu, yanlis anlamda kelime kullanimi,
noktalama eksikligi sorunlar1 6grencilerin en ¢ok zorlandiklar1 konular olarak belirlenmistir.

Hindistan’da 0grenim goren Ogrencilerde bu siralama kelime yazimi (102), yanls ek
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kullanim1 (66), yap1 bakimindan anlatim bozuklugu (31), yanlis anlamda kelime kullanimi
(29), noktalama eksikligi (22) olarak tespit edilmistir. Bu sorunlar1 ise anlam bakimindan
anlatim bozuklugu (20), yanlis noktalama (8), yabanci kelime kullanimi (4) ve yanlis baglac
kullanim1 (1) takip etmektedir. Tirkiye’de 6grenim goren Ogrencilerin yazili anlatimlarinda
goriilen hatalar, sirastyla kelime Yazimi (146), yanhs ek kullanimi (106), yapt bakimindan
anlatim bozuklugu(41), yanlis anlamda kelime kullanim1(25), ortalama eksikligi (20) olarak
tespit edilmistir. Bunlari, yanlis noktalama (19), yabanci kelime kullanimi (11), anlam

bakimindan anlatim bozuklugu (8) ve yanlis baglac kullanimi (2) sorunlar1 takip etmektedir.

Ayrica C1 diizeyindeki 6grencilerinyanlis noktalama, yabanci kelime kullanimi, anlam
bakimindan anlatim bozuklugu, yanlis bagla¢ kullanimi konularinda da zorluk yasadiklari
gozlemlenmistir. C1 diizeyindeki dgrencilerin séz diziminde herhangi bir hata yapmadiklar
gorilmiistiir.

C1 diizeyindeki o&grencilerin yazili anlatimlar1 tutarlilik, paragraf yapisi ve
okunabilirlik agisindan incelendiginde, metinlerin genel anlamda tutarli, okunabilir ve
paragraf yapist gozetilerek yazildigi sonucuna ulasilmistir. Avrupa Ortak Dil Cergeve
Programi’nin belirledigi yazma becerisi diizeyleri ve yeterliliklerine gore C1 diizeyi igin:
“Ac¢tk ve yapilandirimis bir metin icinde diisiincelerimi dile getirebilirim ve bakis ac¢imi
gelistirebilirim. Bir mektupta bir denemde ya da bir tutanakta onemli gordiigiim noktalart
vurgulayarak karmasgik konulart vurgulayabilirim. Alictya uygun bir tislup benimseyebilirim.”
yeterliligi beklenmektedir. Bu baglamda, C1 diizeyindeki 6grenci metinlerinin, tutarli olmasi
ve paragraf yapist dikkate alinarak yazilmasi, 6grencilerin istenen yeterlilige ulastiklarini

gostermektedir.

Tablo 9’a bakildiginda her diizeyde ortak olan Ogrenci hatalarinin, dil seviyesi
ilerledik¢e genel olarak azaldigi yorumunu yapmak miimkiindiir. Ancak bazi hatalarin A2
diizeyindeki 6grenci metinlerinde goriilme orani diger iki diizeye gore daha azdir. Ornegin;

yanlis ek kullanimi konusunda A2 diizeyindeki 6grencilerin toplamda 144 hata yaptigi, B2
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diizeyindeki 6grencilerin ise toplamda 343 hata yaptig1 tespit edilmistir. C1 diizeyinde ise

toplam hata sayis1 172’yi bulmaktadir.

Tiirkceyi Yabana Dil Olarak Ogrenen Hindistanh Yabane1 Uyruklu Ogrenciler ile
ikinci Dil Olarak Edinen Hindistanli Ogrencilerin Yazih Anlatim Sorunlarinmn

Benzerlik ve Farklihklarina iliskin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki sorunlar1 dili yabanci dil olarak mi1 yoksa ikinci
dil olarak m1 6grendiklerine baglh olarak degisiklik gostermektedir. Bu baglamda Tiirkce
ogrenen Hindistanli 6grencilerin dil diizeylerine bagl olarak ortaya ¢ikan yazma sorunlari

Tablo 13°te gosterilmistir:
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Hindistanli Ogrencilerin Dil Diizeylerine Gore Karsilastiklar: Yazma Sorunlart

Hindistan’da Tiirkge Ogrenenler

Tiirkiye’de Tiirkge Ogrenenler

Kelime Yazimi (117),
Yanlis Ek Kullanimi (46),

Yap1 Bakimindan Anlatim Bozuklugu

Kelime Yazimi (266),
Yanlis Ek Kullanimi (98),

Noktalama Eksikligi (56),

A2 (32), Yanlis Anlamda Kelime Kullanim1  Yanlis Anlamda Kelime Kullanimi (47),
Dil
Diizeyi (31), Noktalama Eksikligi (27) Yap1 Bakimindan Anlatim Bozuklugu
Kelime Yazimi (201), (45)
Yanlis Ek Kullanimi1 (181), Kelime Yazimi (255),
B2 Yanlis Anlamda Kelime Kullanim1 Yanlis Ek Kullanimi1 (162),
Dil (85), Yap1 Bakimindan Anlatim Bozuklugu
Diizeyi - e
Yap1 Bakimindan Anlatim Bozuklugu (65), Noktalama Eksikligi (37),
(70), Noktalama Eksikligi (27) Yanlis Anlamda Kelime Kullanimi (35)
Cl Kelime yazimi (102), Kelime Yazimi (146),
Dil Yanlis Ek Kullanimi (66), Yanlis ek kullanimi (106),
Diizeyi

Yap1 Bakimidan Anlatim Bozuklugu Yap1 bakimindan anlatim

(31), Yanlis Anlamda Kelime Kullanim1  bozuklugu(41), Yanlis anlamda kelime

(29), Noktalama Eksikligi (22) kullanim1(25), Noktalama eksikligi (20)

Tablo 10°da Tiirk¢eyi, yabanci dil olarak Ogrenen o6grenciler ile ikinci dil olarak
ogrenen oOgrencilerin dil diizeylerine gore yazili anlatimlarinda yaptiklari hata sayilar
verilmistir. Her iki gruba bakildigin {i¢ diizeyde de ayni hatalarin 6ne ¢iktig1r goriilmektedir.
Her iki grubun da en ¢ok yaptiklari ilk bes hata sunlardir: Kelime yazimi, yanlis ek kullanimu,

yapt bakimindan anlatim bozuklugu, yanlis anlamda kelime kullanimi1 ve noktalama eksikligi.
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Gruplar aras1 A2 seviyesindeki Ogrencileri hatalarina bakildiginda kelime yazimi
konusunda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin toplam hata sayist 177 iken;
Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin hata sayisi 266 olarak belirlenmistir. Bu
derece anlamli bir farkin ¢ikmasinin nedeni olarak gruplar arasindaki G6grenci sayisini
gostermek miimkiindiir. Cilinkii Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen A2 diizeyindeki dgrenci
sayist (5), Tiirkceyi ikinci dil olarak 6grenen 6grenci sayisinin (15) 1/3” i kadardir. Yanhs ek
kullanim1 konusunda Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin 46, ikinci dil olarak
ogrenen ogrencilerin ise 98 kez hata yaptiklar goriilmiistiir. Ikinci gruptaki bu yigilmanin
nedenini de ayni sekilde 6grenci sayisi ile agiklamak dogru olacaktir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin en c¢ok hata yaptiklarl tgiincii
konu,yapt bakimindan anlatim bozuklugu (32) olarak tespit edilmistir. Tiirkgeyi ikinci dil
olarak Ogrenen Ogrencilerde ise ayni sorun, besinci sirada yer almaktadir. Bu bilgiden yola
cikarak Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin, yapt bakimindan anlatim bozuklugu
konusunda diger gruba gore daha fazla zorlandiklar1 yorumunu yapmak miimkiindiir. Yanlis
anlamda kelime kullanim1 konusunda Tiirkceyi yabanct dil olarak 6grenen Ogrencilerin 31,
ikinci dil olarak 6grenen Ogrencilerin ise toplamda 47 kez hata yaptiklar tespit edilmistir. Bu
sorun her iki grupta da dordiincii sirada yer almistir. Noktalama eksikligi, 56 hata ile Tiirk¢eyi
ikinci dil olarak 6grenen 6grenciler igin {i¢iincii sirada yer alirken, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
ogrenen Ogrenciler i¢in 27 hata ile besinci sirada yer almaktadir.

A2 diizeyindeki Ogrencilerin yazili anlatimlar1 tutarlilik, okunabilirlik ve paragraf
yapist agisindan incelendiginde, Tiirkceyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin olusturdugu
metinlerden sadece 5’inin tutarli oldugu goriilmiistiir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilerin olusturdugu 5 metinden 4’lniin tutarli oldugu tespit edilmistir. Tiirkiye’de
ogrenim goren Ogrencilerin tutarli metinler yazma konusunda, Hindistan da dgrenim goren

ogrencilere gore daha fazla zorluk yasadiklarini sdylemek miimkiindiir. Metinler paragraf
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yapist agisindan incelendiginde ise Tiirkgeyi ikinci dil olarak O6grenen o6grencilerin yazili
anlatimlarindan sadece 6’sinda paragraf yapisina uyuldugu gozlemlenmistir. Tiirkceyi
yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin ise olusturduklari metinlerin tamaminda paragraf
yapilarinin bulundugu dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda, Tiirkceyi ikinci dil olarak 6grenen
ogrencileri, diger gruba gore paragraf yapist olusturma ve tutarli paragraflar yazma
konusunda zorluk yasadiklarini sdylemek miimkiindiir. Metinler, okunabilirlik agisindan
incelendiginde ise gruplar arasinda anlamli bir farkliliga rastlanilmamastir.

B2 diizeyindeki 6grenciler, her iki grupta da esit sayidadirlar (15). Bu nedenle B2
diizeyinde yapilan karsilastirmalarla daha net sonuglara ulasildigi diistintilmektedir. B2
diizeyindeki Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin, en ¢ok zorlandiklart kelime
yazimi konusunda toplamda 201 hata yaptiklar tespit edilmistir. Tiirk¢eyi ikinci dil olarak
ogrenen 6grencilerin de en ¢ok zorlandiklar kelime yazimi konusunda 255 kez hata yaptiklari
goriilmiistiir. Bu verilerden yola c¢ikarak Tiirkceyi ikinci dil olarak &grenen Ogrencilerin
kelime yazimi konusunda daha fazla zorlandiklarini séylemek miimkiindiir. Bunun nedeni
olarak, Tirkiye’de 6grenim goéren bu &grencilerin giinliilk hayatta kullanilan bozuk kelime
yapilartyla, diger gruba oranla daha fazla karsilasiyor olmalar1 gosterilebilir. Her iki grupta
da ikinci sorun olarak belirlenen yanlis ek kullanimi sorunu, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
ogrenen Ogrencilerde 181 hata ile kendini gosterirken bu sayinin, 162 ile Tiirkceyi ikinci dil
olarak 6grenen O6grencilerde diistiigii gozlemlenmistir.

Yanlis anlamda kelime kullanimi sorunu 85 hata ile Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
ogrenen Ogrencilerin yaptiklar1 hatalarda {i¢iincli sirada yer almaktadir. Tiirkgeyi ikinci dil
olarak 6grenen Ggrencilerin ise yanlis anlamda kelime kullanimi konusunda sadece 35 kez
hata yaptiklar1 ve bu sorunun besinci sirada yer aldigi goriilmiistiir. Bu farkin nedeni olarak,
Tiirkiye’de 6grenim goren Ogrencilerin gilinliik hayatlarinda diger gruba oranla daha fazla

Tiirkce ile i¢ ice olmalar1 gosterilebilir. Bu nedenle Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen
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ogrencilerin, diger gruba gore yanlis anlamda kelime kullanimi1 konusunda daha fazla hata
yaptiklarini s6ylemek miimkiindiir. Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen dgrencilerin en ¢ok
karsilastiklar1 iiglincii sorun olarak yapt bakimindan anlatim bozuklugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin bu konuyla ilgili toplamda 65 hata yaptiklar1 goriilmiistiir. Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak 6grenen Ogrencilerde ise toplamda 70 hata ile bu sorun dordiincii sirada yer almaktadir.
Genel olarak bakildiginda yap1 bakimdan anlatim bozuklugu konusunda, gruplar arasi anlaml
bir farklilik gériillmemektedir.

Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin en ¢ok yaptiklar: dordiincii hata olarak,
noktalama eksikligi belirlenmistir. Ogrencilerin noktalama eksikliginden kaynaklanan
toplamda 37 hatalarinin oldugu goriilmektedir. Diger grupta ise noktalama eksikliginden
kaynaklanan toplamda 27 hata tespit edilmis ve bu konu besinci sirada yer almistir. Genel
olarak anlamli bir farklilik goriilmese de Tiirkgeyi ikinci dil olarak Ogrenen Ogrencilerin,
Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilere oranla noktalama konusunda daha fazla sorun
yasadiklart yorumunu yapmak miimkiindiir.

B2 diizeyindeki 6grenci metinleri, tutarlilik, okunabilirlik ve paragraf yapist agisindan
incelendiginde, her {i¢ kategoride de gruplar aras1 anlamli bir farklilik bulunmamustir.

C1 diizeyindeki 6grenci metinleri incelendiginde sirasiyla; kelime yazimi, yanhs ek
kullanimi, yap1 bakimindan anlatim bozuklugu, yanlis anlamda kelime kullanimi ve
noktalama eksikligi sorunlarinin her iki grupta da ortak oldugu goriilmiistiir. C1 diizeyindeki
ogrencilerin gruplar arasindaki dagilimlarima bakildiginda, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
ogrenen Ogrencilerin sayist 12; Tiirk¢eyi ikinci dil olarak 6grenen Ogrencilerin say1 da 15
olarak tespit edilmistir.

Kelime yazimi konusunda, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerin toplamda
102; Tirkceyi ikinci dil olarak Ogrenen Ogrencilerin ise toplamda 146 hata yaptiklari

goriilmiistiir. Bu verilere gore; Tiirkceyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin, B2 seviyesinde
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oldugu gibi, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilere oranla kelime yazimi konusunda
daha fazla yanlis yaptiklar1 tespit edilmistir. Yanhs ek kullanimi1 konusunda da Tirkgeyi
ikinci dil olarak 6grenen Ogrencilerin toplamda 106 hata ile Tiirkgeyi yabanci dil olarak
ogrenen Ogrencilere oranda daha fazla hata yaptiklar1 goriilmiistiir. Bu sonug, bir dnceki dil
diizeyi olan B2 diizeyinden elde edilen sonugla paralellik gostermektedir. Tiirkgeyi yabanci
dil olarak 6grenen grencilerin yap1 bakimindan anlatim bozuklugundan kaynaklanan 31 hata
yaptiklar tespit edilmistir. Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen Ogrencilerin ise bu konu ile
ilgili yaptiklar1 toplam hata sayisi 41’dir. Cl diizeyindeki katilimer sayilart dikkate
alindiginda gruplar arasinda anlamli bir farkin ortaya ¢ikmadigimi sdylemek miimkiindiir.
Ayni1 sekilde yanlis anlamda kelime kullanimi ve noktalama eksikligi konularinda da gruplar
arasinda anlamli bir farklilik gézlemlenmemistir.

C1 seviyesindeki 6grenci metinleri tutarlilik, okunabilirlik ve paragraf yapisi a¢isindan
incelendiginde, tutarlilik acisindan anlamli bir fark bulunmamistir. Ancak paragraf yapisi
olusturma konusunda Tiirkceyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin diger gruba gore daha
fazla sorun yasadiklar tespit edilmistir. Okunabilirlik konusunda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
ogrenen Ogrencilerin olusturdugu metinlerden yalnizca birinin zor okunur oldugu; Tiirkceyi
ikinci dil olarak 6grenen dgrencilerin metinlerinin ise 4’linlin zor, 2’sinin kismen okunabilir
oldugu tespit edilmistir.

Genel olarak Tablo 10’a bakildiginda, her iki grupta ve her diizeyde de en cok
karsilagilan ilk bes yazma sorununun degisiklik gostermedigi goriilmektedir. Bunun nedeni
olarak, 6grencilerin A2 dil diizeyinden beri ¢oziimlenemeyen sorunlarinin, C1 seviyesine
kadar devam etmis olmas1 gosterilebilir. Elde edilen verilerden yola ¢ikarak, 6grencilerin dil
diizeyleri arttikca yaptiklari hata miktarinin azaldigimi séylemek miimkiindiir. Ancak B2

diizeyindeki yanlis ek kullanimindan kaynaklanan hatalarin toplaminin 181’ ya; yapi
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bakimindan anlatim bozukluklarindan kaynaklanan hatalarin da 70’e yiikselmesi istisnai
durumlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Kelime yazimi nedeniyle yapilan hata sayilarina bakildiginda, her dil diizeyinde
Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin, diger gruba oranla daha fazla hata yaptiklar
gozlemlenmistir. C1 diizeyinde Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen Ogrencilerin yanlis ek
kullanimindan kaynaklanan hatalarinin toplam1 106 olarak tespit edilmistir. Tiirk¢eyi yabanci
dil olarak o6grenen C1 diizeyindeki ogrencilerin ise yanlis ek kullanimimdan
kaynaklananhatalarin toplamiin 66 oldugu goriilmektedir. Bu diizeyde gruplar arasinda
kelime yazimindan sonra anlamli bir farklilik da yanlis ek kullanimidir. Bu verilerden yola
cikilarak, Tiirk¢eyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin, diger gruba gore yanlis ek kullanimi
konusunda daha fazla sorun yasadiklart sonucuna ulasilabilir. Ayrica yabanci kelime
kullanimindan kaynaklanan hata sayilarina bakildiginda, Tiirk¢eyi ikinci dil olarak 6grenen
ogrencilerin toplamda 42 kez hata yaptiklari goriilmiistiir. Tiirkgeyi yabanci dil olarak
ogrenen Ogrencilerin ise yabanci kelime kullanimindan kaynaklanan hatalarinin sayist 13’tiir.
Bu sonugtan hareketle Tiirkceyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin yazili anlatimlarinda,

diger gruba gore yabanci kelimeleri daha fazla kullandiklarini s6ylemek miimkiindiir.
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Boliim V

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu bolimde Hindistanli 6grencilerin  yazili anlatimlarina iliskin arastirmanin
amaglaria bagl olarak sonuglar ortaya konmus, alan yazinda yabanci uyruklu 6grencilerin
yazili anlatimlarinda yasadiklar1 sorunlar1 ortaya koyan daha Onceki calismalarla

karsilagtirmalar yapilarak tartisilmis, son kisimda ise onerilerde bulunulmustur.

Sonuclar

1. Alt probleme iliskin sonuglar:

Calismadan elde edilen bulgulara gore 6grencilerin yazili anlatimlarindaki sorunlarda:
kelime yazimi, yanhs anlamda kelime kullanimi, yanlis ek kullanimi, yap1 bakimindan
anlatim bozuklugu, anlam bakimindan anlatim bozuklugu, noktalama eksikligi, yanlis
noktalama, yabanci kelime kullanimi, yanhs bagla¢ kullanimi, tutarlilik, paragraf yapisi,
okunabilirlik ve baslik sorunu olmak {izere 14 tema tespit edilmistir. Tiirkceyi ikinci dil olarak
ogrenen Ogrencilerin, sirasiyla kelime yazimi (667), yanhs ek kullanimi (376), yapi
bakimindan anlatim bozuklugu (153), noktalama eksikligi (113), yanlis anlamda kelime
kullanim1 (108), anlam bakimindan anlatim bozuklugu (67), yanlis noktalama (61), yabanci
kelime kullanimi (42), yanlis baglag kullanimi (3), s6z dizimi bakimindan kelimenin yanlis
yerde kullanimi (1) konularinda hatalar yaptiklart tespit edilmistir. Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak 6grenen dgrencilerin yazili anlatimlarindaki hatalar ise: kelime yazimi (420), yanlis ek
kullanimi1 (313), yanlis anlamda kelime kullanimi1 (145), yap1 bakimindan anlatim bozuklugu
(133), noktalama eksikligi (76), yanlis noktalama (50), anlam bakimindan anlatim bozuklugu
(47), yabanci kelime kullanimi (13), yanlis baglag kullanimi (5), s6z dizimi bakimindan
kelimenin yanlis yerde kullanim1 (3) olarak belirlenmistir. Tiirk¢eyi ikinci dil olarak 6grenen
ogrencilerin, kelime yazimi, yanlis ek kullanimi, noktalama eksikligi, yapt bakimindan

anlatim bozuklugu, yabanci kelime kullanimi ve yanlis noktalama konularinda, diger gruba
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gore daha fazla hata yaptiklari tespit edilmistir. Tirkceyi yabanci dil olarak o6grenen

ogrencilerin ise yanlis anlamda kelime kullanimi, yanlis baglag kullanimi ve s6z dizimi
bakimindan kelimenin yanlis yerde kullanimi konularinda, diger gruba gore daha fazla hata
yaptiklar1 goriilmiistiir.

Ogrenci metinlerinde tutarliliga bakildiginda, metinlerin genel anlamda tutarli oldugu
belirlenmistir. Ancak Tiirkiye’de 6grenim goéren 6grencilerin, Hindistan’da 6grenim goren
ogrencilere oranla tutarsiz metinler olusturma oranlarinin daha fazla oldugu tespit edilmistir.
Hindistan’da 6grenim goren ogrencilerin olusturduklar: 32 yazili anlatim incelendiginde,
yalnizca birinin tutarsiz oldugu; Tiirkiye’de 6grenim goren Ogrencilerin olusturdugu 49
metinden ise 16’sinin tutarsiz oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda, Tiirkiye’de 6grenim goren

ogrencilerin tutarlilik konusunda sorun yasadiklar1 sonucuna ulagilabilir.

Metinler paragraf yapist agisindan incelendiginde, paragraf olusturma konusunda
Tirkiye’de Ogrenim gbren Ogrencilerin, Hindistan’da O6grenim gdren &grencilere oranla
anlamlh diizeyde daha fazla sorun yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Tiirkiye’de 6grenim
goren Ogrencilerin yazili anlatimlar1 incelendiginde, 49 metinden 10’unun paragraf yapisina
kismen sahip oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte, 12 metinde paragraf yapisinin olmadigi
tespit edilmistir.Metinler okunabilirlik agisindan incelendiginde, Hindistan’da 6grenim gdren
Ogrencilerin tamamina yakini okunabilir metinler olustururken, Tiirkiye’de 6grenim goren
ogrencilerin olusturdugu metinlerin yaklasik yarisinin okunabilir oldugu goriilmiistiir. Bundan
dolay1 Tiirkiye’de o6grenim goéren Hindistanli 6grencilerin, Hindistan’da 6grenim goren
Ogrencilere oranla okunakli yazma konusunda daha fazla sorun yasadiklarini sdylemek
miimkiindiir. Ayica 6grenci metinlerinden sadece 4’iiniin baglik i¢erdigi tespit edilmistir. Elde
edilen bu veriye gore Ogrencilerin yazili anlatimlarina baslik koymak konusunda sorun

yasadiklar1 sonucuna ulagilmistir.
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2. Alt probleme iliskin sonuclar:

Arastirmadan elde edilen verilere gore; A2 diizeyindeki Hindistan’da 6grenim goren
ogrencilerin yazili anlatimlarinda, kelime yazimi (117), yanhs ek kullanimi (46), yap:
bakimindan anlatim bozuklugu (32), yanlis anlamda kelime kullanimi (31), noktalama
eksikligi (27) bu sorunlar1 anlam bakimindan anlatim bozuklugu (19), yanlis noktalama(16)
ve yabanci kelime kullanimi (1) takip etmektedir. Tiirkiye’de 0grenim goren Ggrencilerin
yazili anlatimlarinda tespit edilen sorunlar ise sirasi ile kelime yazimi (266), yanhs ek
kullanim1 (98), noktalama eksikligi (56), yanlis anlamda kelime kullanimi (47), yap1
bakimindan anlatim bozuklugu (45) olarak belirlenmistir. Bunlar1 ise anlam bakimindan
anlatim bozuklugu (33), yabanci kelime kullanimi1 (25), yanlis noktalama(15) ve s6z dizimi
acisindan yanlis kelime kullanimi (1) izlemektedir. A2 diizeyindeki 6grencilerin tutarlilik,
okunabilirlik ve paragraf yapisi konularinda genel anlamda sorunlar yasadiklari tespit
edilmistir.

B2 dil diizeyinde olan ve Hindistan’da 6grenim goren ogrencilerde ilk bes sorunun
siralamasi kelime yazimi (201), yanlis ek kullanimi (181), yanlis anlamda kelime kullanimi
(85), yap1 bakimindan anlatim bozuklugu (70) ve noktalama eksikligi (27) olarak
goriilmektedir. Bunlari sirasiyla yanlis noktalama (24), anlam bakimindan anlatim bozuklugu,
yabanci kelime kullanimi (8), yanlis bagla¢ kullanimi (4) ve s6z dizimi olarak kelimenin
yanlig kullanimi (3) takip etmektedir. Tiirkiye’de 6grenim goren 6grencilerde ise bu siralama
kelime yazimi (255), yanlis ek kullanimi (162), yap1 bakimindan anlatim bozuklugu (65),
noktalama eksikligi (37), yanlis anlamda kelime kullanimi (35) seklindedir. Bu sorunlari
sirastyla, anlam bakimindan anlatim bozuklugu (29), yanlis noktalama (27), yabanci kelime
kullanim1 (7) ve yanhis baglag kullanimi (1) izlemektedir. B2 diizeyindeki &grenci
metinlerinin tutarlilik, okunabilirlik ve paragraf yapisi agisindan incelemesi yapildiginda,
genel olarak tutarli, okunabilir ve paragraf yapisina uygun olduklart sonucuna ulagilmistir. Dil

diizeylerine gore yapilan hatalarin sayilari genel olarak A2’den Cl’e dogru azalma
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gosterirken B2 diizeyinde, bazi konulardaki hata sayilarinda, bir alt dil diizeyi olan A2’ye

gore artis gozlenmistir. Bunun nedeni olarak B2 diizeyindeki 6grenci sayisinin (30), A2
diizeyindeki 6grenci sayisindan (20) fazla olmasi gosterilebilir.

C1 diizeyinde olan ve Hindistan’da 6grenim géren dgrencilerin kelime yazimi (102),
yanlis ek kullanimi (66), yapt bakimmdan anlatim bozuklugu (31), yanlis anlamda kelime
kullanimi (29), noktalama eksikligi (22) konularinda sorunlar yasadiklar: tespit edilmistir. Bu
konular1 ise anlam bakimindan anlatim bozuklugu (20), yanlis noktalama (8), yabanci kelime
kullanim1 (4) ve yanlis bagla¢ kullanimi (1) takip etmektedir. Tiirkiye’de 6grenim goéren
ogrencilerin yazili anlatimlarinda goriilen hatalar, sirasiyla kelime Yazimi (146), yanhs ek
kullanim1 (106), yapt bakimindan anlattm bozuklugu(41), yanlis anlamda kelime
kullanim1(25), noktalama eksikligi (20) olarak tespit edilmistir. Bunlari, yanlis noktalama
(19), yabanci kelime kullanimi1 (11), anlam bakimindan anlatim bozuklugu (8) ve yanlis
baglac kullanimi (2) sorunlar takip etmektedir.C1 diizeyindeki 6grencilerin yazili anlatimlari
tutarlilik, paragraf yapist ve okunabilirlik agisindan incelendiginde, metinlerin genel anlamda

tutarli, okunabilir ve paragraf yapis1 gozetilerek yazildig1 sonucuna ulasilmistir.

3. Alt probleme iliskin sonuglar:

A2 diizeyindeki 6grencilerin hatalarina bakildiginda, kelime yazimi konusunda Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin toplam hata sayis1 177 iken; Tiirkgeyi yabanci dil
olarak Ogrenen Ogrencilerin hata sayis1 266 olarak tespit edilmistir. Bu farkin nedeni olarak,
gruplar arasindaki Ogrenci sayisini gostermek miimkiindiir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
ogrenen A2 diizeyindeki Ogrenci sayisi, Tlrkgeyi ikinci dil olarak 6grenen 6grenci sayisinin
1/3> i kadardir. Yanlhis ek kullanimi konusunda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak o6grenen
ogrencilerin 46, ikinci dil olarak 6grenen dgrencilerin ise 98 kez hata yaptiklart goriilmiistiir.
Ikinci gruptaki bu yigilmanin nedenini de ayni sekilde katilimci sayisi ile aciklanabilir.

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin, yapt bakimindan anlatim bozuklugu
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konusunda diger gruba gore daha fazla zorlandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Yanlis anlamda
kelime kullanimi konusunda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin 31, ikinci dil
olarak Ogrenen Ogrencilerin ise toplamda 47 kez hata yaptiklar1 goriilmiistiir. Noktalama
eksikligi, 56 hata ile Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen 6grenciler icin {igiincli sirada yer
alirken, Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen dgrenciler i¢in 27 hata ile besinci sirada yer
almistir. A2 diizeyindeki 6grencilerin yazili anlatimlari tutarlilik, okunabilirlik ve paragraf
yapist acisindan incelendiginde, Tiirkiye’de 6grenim goren dgrencilerin tutarli metinler yazma
konusunda, Hindistan’da 6grenim goren Ogrencilere gore daha fazla zorluk yasadiklarini
sOylemek miimkiindiir. Metinler paragraf yapis1 agisindan incelendiginde, Tiirk¢eyi ikinci dil
olarak 0grenen 6grencilerin, diger gruba gore paragraf yapisi olusturma ve tutarli paragraflar
yazma konusunda daha fazla zorluk yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Metinler, okunabilirlik
acisindan incelendiginde ise gruplar arasinda anlamli bir farklilia rastlanilmamistir.

Elde edilen verilere gore;B2 diizeyinde Tiirkceyi ikinci dil olarak dgrenen 6grencilerin
kelime yazimi konusunda daha fazla zorlandiklar1 sonucuna ulagilmistir. Her iki grupta da
ikinci sorun olarak belirlenen yanlis ek kullanim1 sorunu, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilerde 181 hata ile kendini gosterirken bu saymin, 162 ile Tiirkgeyi ikinci dil olarak
ogrenen Ogrencilerde distiigli belirlenmistir. Tirkceyi yabanct dil olarak 6grenen
ogrencilerin, diger gruba gore yanlis anlamda kelime kullanimi konusunda daha fazla hata
yaptiklarin1 sonucuna ulasilmistir. Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin en ¢ok
karsilagtiklar1 tiglincii sorun olarak yapi1 bakimindan anlatim bozuklugu tespit edilmistir. Yapi
bakimdan anlatim bozuklugu konusunda, gruplar arasi anlamli bir farklihik goriilmedigi
belirlenmistir.

Genel olarak anlamli bir farklilik goriilmese de B2 diizeyinde, Tiirkgeyi ikinci dil
olarak Ogrenen Ogrencilerin, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenen Ogrencilere oranla

noktalama konusunda daha fazla sorun yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. B2 diizeyindeki
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ogrenci metinleri, tutarlilik, okunabilirlik ve paragraf yapisi agisindan incelendiginde ise her
ti¢ kategoride de gruplar aras1 anlamli bir farklilik olmadig belirlenmistir.

C1 diizeyindeki 6grenci metinleri incelendiginde sirasiyla; kelime yazimi, yanhs ek
kullanimi, yap1 bakimindan anlatim bozuklugu, yanlis anlamda kelime kullanimi ve
noktalama eksikligi sorunlarmin her iki grupta da ortak oldugu belirlenmistir. Tiirk¢eyi ikinci
dil olarak Ogrenen Ogrencilerin, B2 seviyesinde oldugu gibi, Tirk¢eyi yabanci dil olarak
ogrenen Ogrencilere oranla kelime yazimi konusunda daha fazla yanlis yaptiklari sonucuna
ulagilmistir. Yanlis ek kullanimi konusunda da Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen dgrencilerin
toplamda 106 hata ile Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilere oranda daha fazla hata
yaptiklar goriilmiistiir. Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yapr bakimindan
anlatim bozuklugundan kaynaklanan hata sayilarina bakildiginda, gruplar arasinda anlamli bir
farkin ortaya c¢ikmadigini goriilmiistiir. Ayn1 sekilde yanlis anlamda kelime kullanimi ve
noktalama eksikligi konularinda da gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna
ulagilmistir.

C1 seviyesindeki oOgrenci metinlerinde tutarlilik acisindan anlamli bir fark
bulunmamaistir. Ancak paragraf yapisi olusturma ve okunabilirlik konusunda Tiirkgeyi ikinci
dil olarak 6grenen 6grencilerin diger gruba gore daha fazla sorun yasadiklari tespit edilmistir.

Her iki grupta ve her diizeyde de en cok karsilagilan ilk bes yazma sorununun
degisiklik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Bunun nedeni olarak, 6grencilerin A2 dil
diizeyinden beri ¢Ozlimlenemeyen sorunlarinin, C1 seviyesine kadar devam etmis olmasi
gosterilebilir. Elde edilen verilerden yola ¢ikarak, 6grencilerin dil diizeyleri arttik¢a yaptiklar
hata miktarinin azaldigini belirlenmistir. Ancak B2 diizeyindeki yanlis ek kullanimindan
kaynaklanan hatalarin toplamimnin 181°e; yapt bakimindan anlatim bozukluklarindan

kaynaklanan hatalarin da 70’e yiikselmesi istisnai durumlar olarak tespit edilmistir.
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Kelime yazimi nedeniyle yapilan hata sayilarina bakildiginda, her dil diizeyinde
Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen dgrencilerin, diger gruba oranla daha fazla hata yaptiklar
gozlemlenmistir. Tiirkceyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin, diger gruba gore yanhs ek
kullanim1 konusunda daha fazla sorun yasadiklari sonucuna ulasilmistir. Ayrica Tiirk¢eyi
ikinci dil olarak Ogrenen Ogrencilerin yazili anlatimlarinda, diger gruba gore yabanci

kelimeleri daha fazla kullandiklarini tespit edilmistir.

Tartisma

Tuncel (2013), “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e (Ydt) Baslangic Seviyesi Ogrencilerinin
Yazim Yanlislar1” adli calismasinda Tiirkge 6grenen baslangic seviyesi 6grencilerinin yazim
yanliglarinin neler oldugunun tespit etmistir. Calisma baslangi¢ seviyesinde ele alindig1 i¢in
sadece yazim yanlislarina odaklanilmistir. Bu baglamda c¢alismada 6grencilerin yazim
yanliglart; harf ve noktalama, sézciik ve ek yazimi yanlislari olmak iizere 3 tema iizerine
odaklanilmistir. Bu ¢alismada da A2 diizeyindeki 6grencilerin en sik karsilastiklar1 sorunlarin

yazim yanliglar1 olmasi,iki ¢aligmanin benzer sonuglari igcerdigini ortaya koymaktadir.

Buna benzer olarak temel seviyede yapilan bir diger ¢alismada Nurlu ve Kutlu (2015),
Al seviyesindeki Afganistanlt 6grencilerin yazma sorunlarini incelemislerdir. Calismanin
verilerini A1l seviyesindeki dgrencilere ait yazili siavlari, 6gretmen goriisleri ve arastirmaci
gozlemleri olusturan arastirmada, Ogrencilerin yaptigr yanlislar yazim, ek ve kelime
yanligliklart seklinde gruplandirilmistir. Bu ¢calismada sadece temel diizey ele alinmadigindan

farkl agilardan da degerlendirmeler yapilmistir.

Biiyiikikiz ve Hasire1 (2013), B2 (Orta) seviyesinde Tiirkce Ogrenen yabanci
ogrencilerin yazili anlatim becerilerini “yanlis ¢oziimleme yaklasimina” gore degerlendirdigi
calismasinda B seviyesindeki 42 Ogrenciye yazdirilan kompozisyonlar: incelemistir.

Degerlendirme sonucunda; toplam 1282 yanlis belirlenmistir. Yapilan bu yanlhislarin % 31’1
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dil bilgisel % 9,9°’u soz dizimsel, % 44,46’s1 yazim-noktalama ve % 14,4’ de sozciik
seciminden kaynaklanan yanlislardir. Bu c¢alismanin verilerine bakildiginda B2 dil
seviyesindeki 6grencilerin en ¢ok zorlandiklar1 konunun yazim ve noktalama (579) oldugu
tespit edilmistir. Yazim ve noktalama yanlislarini, dil bilgisel yanliglarin (529), sozciik
seciminden kaynaklanan yanlislarin (125) ve s6z dizimsel yanlislarin (3) takip ettigi
goriilmiistiir. Bu bakimdan ¢alisma sonuglarinin, Biiyiikikiz ve Hasirci’nin (2013) calisma
sonuglar1 ile benzerlik tasidigini goriilmiistiir. Ancak B2 seviyesindeki o6grenci gruplari
birbirinden bagimsiz olarak degerlendirildiginde, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenen
ogrencilerin dil bilgisel yanlislarinin (272), yazim ve noktalama yanlislarindan (252) fazla
oldugu belirlenmistir. Bu agidan ¢alismanin, Biiyiikikiz ve Hasirci’nin (2013) ¢aligmalarindan

farkl1 bir sonuca ulastigini soylemek miimkiindiir.

Orta diizey yabanci uyruklu oOgrencilerin yazili anlatimlarini inceleyen bir diger
calismada Inan (2014), yabanci dil olarak Tiirkge dgrenen Iranlilarin yazili anlatimlarinin hata
analizi baglaminda degerlendirmis, B2 diizeyindeki 71 Ogrencinin yazili anlatimlarinin
Keshavarz’in (2011) yanlis analizi tasnifine gore analiz etmistir.Calismaninsonuglari, yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6grenen Iranlilarin Tiirkge yazili anlEmirogluatimlarinda yazim, noktalama
ve ses bilimsel, sdzciik-anlamsal, bi¢cim-soz dizimsel ve silireg temelli yanlislar yaptigi
belirlenmistir.Bu ¢alismanin verileri acisindan degerlendirildiginde, her iki aragtirmada da
benzer sonuglara ulasildigr gorilmiistiir. Ancak bu arastirmada, s6z dizimsel yanlislarin
(3)oldukca az gergeklestirildigi sonucuna ulasilmistir. Bunun nedeni s6z dizimi olarak
Hintgenin Tiirkge ile benzerlik gdstermesidir. Calisma, Inan’mn (2014) calismasi ile bu

bakimdan farklilik yoniinden ayrilmaktadir.

Arslan ve Klicic (2015), B2 diizeyindeki yazma sorunlarimi Bosna Hersekli
ogrencilere uyguladigi ¢alismasinda 15 Ogrenciden veri toplamis, arastirmada, elde edilen

bulgulara gore O6grencilerin ¢ogunlukla Tiirkcedeki g, 6, 1, U, j, gibi harflerin yaziminda
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siklikla sorun yasadiklar1 belirlemislerdir. Bununla birlikte 6grencilere verilen kelimelerden
yazili bir paragraf olusturulmasi istenmis ancak ¢ogunlukla dgrencilerin kelime hazinelerinin
dar olmasindan dolay1 bu paragrafi olusturamadiklar1 gdzlemlenmistir. Bu ¢alismada da B2
diizeyindeki ogrencilerin, en ¢ok zorlandiklar1 konu olan kelime yazimi konusundaki
yanliglarinin (456) onemli bir kisminin, Tiirkce karakterli harfleri yanlis kullanmalari
nedeniyle gergeklestigi gortilmistiir. B2 diizeyindeki 6grencilerin paragraf yazma diizeylerine
bakildiginda ise,her iki grupta da anlamli bir farklilik goériilmemekle birlikte, 6grencilerin
genel olarak tutarli ve okunabilir paragraflar olusturma konusunda sorun yasamadiklar
sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda arastirmanin, Arslan ve Klicic’in (2015) calismalarindan
ayrildigini sdylemek miimkiindiir.

(2014), yabanci uyruklu ogrencilerin Tiirk¢enin dil bilgisi ve yazim Ozellikleriyle
ilgili karsilastig1 zorluklari ele aldig1 calismasinda, 51 6grenciye, Tiirk¢enin bazi dil bilgisi ve
yazim konularinin basliklarini igeren ve bu basliklarin onlari ne kadar zorladigini belirtmeleri
icin li¢lii derecelendirme sistemiyle (cok zorlanirim, biraz zorlanirim, hi¢ zorlanmam)
hazirlanmig bir 6lgek sunmustur. Ogrenciler es seslilik, fiilimsiler, edatlar, deyimler, sahis
ekleri, iyelik ekleri, inlii tiiremesi, baglaglar, ek eylem gibi konularda daha ¢ok
zorlandiklarini; gercek anlam, somut anlam, isimler, fiiller, biiylik harflerin kullanilisi, ¢okluk
eki, soru eki, olumsuzluk eki ve ciimlenin 6geleri gibi konularda ise daha az zorlandiklarini
belirtmiglerdir. Bu calismada da en c¢ok karsilagilan sorunlarin kelime yazimi, yanlis ek
kullanimi, yap1 bakimindan anlatim bozukluklari, anlam bakimindan anlatim bozukluklari,
noktalama eksikligi, yanlis noktalama,yanlis bagla¢ kullanimi1 gibi yazim, noktalama ve dil

bilgisi konularinda yaganmasi, bu ¢aligmanin verileri ile ortiismektedir.

Sengiil’iin (2014), yabancilarin Tiirk¢e 6grenirken yasadiklar alfabe sorununun hangi
boyutlarda oldugunu ortaya koymay: amaglayan ¢aligmasinda, C1 diizeyindeki 45 yabanci

ogrenciye 8 maddelik yar1 yapilandirilmig goriisme formu uygulanmis ve dikte yontemiyle
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metin yazdirilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda o6grencilerin ¢ogunlugunun Tiirk

alfabesinde yer alan a, e, 1, 1, 0, 6, u, i, c, ¢, & L, s, y seslerini/harflerini seslendirmede ve

yazmada zorlandiklari sonucuna ulasilmistir. Genel olarak bu seslerin/harflerin kalin ve ince

héllerinin yerlerini karistirdiklar: tespit edilmistir. Bu ¢aligmada da C1 ve diger diizeylerdeki

ogrencilerin daha ¢ok kelime ve ek yaziminda zorlandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu iki

sorunun genellikle Tiirkge karakterli harflerin yanhs yazimi ve kalinlik incelik kuralina

uyulmamasindan kaynaklanmasi nedeniyle ¢alisma sonuglari, Sengiil’tin (2014) calismasi ile

benzerlik tagimaktadir.

Oneriler

Arastirmanin sonuglarindan hareketle su onerilerde bulunulabilir:

Dil 6gretim ¢aligmalarinda dil 6gretim ortamina bagli olarak ortaya ¢ikan yabanci dil
O0gretimi ve ikinci dil 6gretimi caligmalarinin bu calismadakine benzer bir sekilde
diger arastirmalarda arastirmacilar tarafindan gz oniinde bulundurulabilir.

Yabanci uyruklu o6grencilerin yazili anlatimlarinda ortaya ¢ikan ortak sorunlarin
cOziimiine iliskin uygulamali ¢alismalar yapilabilir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilan
ders materyallerinde oOzellikle de kurs kitaplarinda c¢alismanin verilerinden
yararlanilabilir.

Bu alanda ders veren okutmanlara yabanci uyruklu 6grencilerin karsilagtigi yazili

anlatim sorunlarmin giderilmesine iliskin egitim verilebilir.
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