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Önsöz

Artık küçük bir köy haline gelen ve ortak kültürlerin olu�turulmaya ba�landı�ı 

dünyada yer edinebilmek, kalkınmı� ça�da� ve sa�lıklı bir toplum olabilmek ancak e�itimle 

mümkün olabilmektedir. E�itimin bu gücüne inanan toplumlar her zaman e�itimi ve e�itim 

verilecek yeni nesilleri irdelemi�lerdir. Sürekli de�i�en dünyamızda de�i�en genç ku�akları 

daha iyi e�itebilmek için e�itimi her alana ta�ımak ve en üst düzeye çıkarmak bu toplumların 

hedefi haline gelmi�tir. Dolayısıyla ö�renme profili de�i�mi� günümüz ö�rencilerine teorik 

bilginin yanında uygulamalı e�itimler vermek, dolayısıyla yaratıcılı�ı desteklemek, 

ö�rendiklerini hayatın içine entegre etme �ansı sunmak çok önemlidir. Bunlarla birlikte 

bili�sel ve duyu�sal özellikleri olumlu yönde etkileyen sanat ve spor dallarıyla, ö�rencilerin 

kendi potansiyellerini ke�fetmelerini ve hayata güzel bakabilmelerini de sa�lamak gerekir. 

Ülkemiz birçok ülkenin sahip olamadı�ı genç bir nüfusa sahiptir ve bu genç nüfusu en iyi 

�ekilde e�itti�i zaman yukarıda da de�inilen küçük köyün etkin bir parçası haline gelecektir. 

E�itim içerisinde temel bilgi, beceri ve sosyal davranı�ların ö�renildi�i ilkö�retim çok 

önemlidir. Çünkü iyi e�itimin temelleri bu dönemde atılmaktadır. Bu nedenle aileler 

çocuklarına ilkokuldan itibaren daha nitelikli bir e�itim aldırabilmenin yollarını 

aramaktadırlar. Nitelikli e�itim ve kaliteli bir hizmet sunması açısından özel okullar, 

çocukları için daha iyi bir e�itim isteyen ve sosyo-ekonomik durumu yeterli olan veliler 

tarafından tercih edilmektedir. Buradan yola çıkarak yapılan bu çalı�ma; velilerin neden özel 

ilkokul tercih ettiklerini ve okulun hangi kriterlerini önemsediklerini ortaya çıkarmayı, özel 

okulların kendilerini de�erlendirerek daha iyiye ula�ma hedeflerinde onlara yardımcı olmayı 

amaçlamı�tır.  

Ara�tırmanın birinci bölümünde ara�tırmanın problem durumu, problem cümlesi, alt 

problemler, ara�tırmanın amacı, ara�tırmanın önemi, varsayımlar, sınırlılıklar, tanımlar ve 
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ilgili ara�tırmalara yer verilmi�tir. Ara�tırmanın ikinci bölümünde ara�tırma konusu ile ilgili 

alanyazına yer verilmi� ve farklı kaynaklardan yararlanılarak durum ifade edilmeye 

çalı�ılmı�tır. Ara�tırmanın üçüncü bölümünde ara�tırmanın modeli, ara�tırmanın evreni, 

ara�tırmanın örnekleminin olu�turulması, ara�tırmada kullanılan veri toplama araçlarının 

geli�tirilmesi, verilerin toplanması ve verilerin analizinin nasıl yapılmaya çalı�ıldı�ı 

açıklanmaya çalı�ılmı�tır. Ara�tırmanın dördüncü bölümünde ara�tırmaya ait bulgular ve bu 

bulgulara ili�kin yorumlar, alt problemlere göre sırayla verilmi�tir. Ara�tırmanın be�inci 

bölümünde ara�tırmanın sonuçlarına, tartı�ma ve önerilere yer verilmi�tir.  

 Yapmı� oldu�um bu çalı�mada beni devamlı olarak destekleyen ve yol gösteren 

de�erli hocam Doç. Dr. Mehmet Kaan DEM�R’e en içten te�ekkürlerimi sunarım. Ayrıca 

yüksek lisans derslerime girmi� olan tüm hocalarıma, ölçek geli�tirme a�amasında deste�ini 

esirgemeyen Doç. Dr. Hasan ARSLAN’a çok te�ekkür ederim. Ara�tırmamın 

gerçekle�tirilmesini sa�layan ve bunun için iyi niyetleriyle her türlü yardımı yapan özel okul 

yöneticilerine ve ö�retmenlerine, vakitlerini ayırıp çalı�maya katılan velilere çok te�ekkür 

ederim. 

Son olarak beni yeti�tiren ve desteklerini hala üzerimde hissetti�im sevgili annem 

Nurten YÜZÜAK’a, canım babam Osman YÜZÜAK’a, yılgınlı�a dü�tü�ümde hep yanımda 

olan ve her zaman beni destekleyen çok kıymetli e�im Kamil ÖZDEM�R’e, ders çalı�mamı 

bitirip kendileriyle oyun oynamamı dört gözle bekleyen biricik o�lum Ahmed Mikail ve tatlı 

kızım Ay�e Meral’e, çalı�ma temposu içinde nasıl büyüdü�ünü anlayamadı�ım ve beni çok 

özledi�ini devamlı hissettiren ama yine de çok yormayan küçük tatlı kızım Zülal’e sonsuz 

te�ekkür ediyorum. 

Çanakkale, 2016     

Zühal YÜZÜAK ÖZDEM�R 
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Özet 

Velilerin Özel �lkokul Tercihlerinin Nedenlerinin De�erlendirilmesi:  

(Çanakkale �li Örne�i) 

Bu ara�tırma Çanakkale ilindeki özel ilkokullarda ö�rencisi bulunan velilerin özel okul 

tercih nedenlerinin neler oldu�unu belirlemek amacıyla yapılmı�tır. Ara�tırma genel tarama 

modeli olarak düzenlenmi�tir. Ara�tırmanın evrenini Çanakkale ilinde bulunan 5 özel 

ilkokulda ö�renim gören ö�renci velileri olu�turmaktadır. 

Ara�tırmada veri toplama aracı olarak ara�tırmacı tarafından geli�tirilen velilerin özel 

okul tercih nedenlerini belirlemeye yönelik 24’er sorudan olu�an, “Özel Okul Tercihinde 

Ki�isel Nedenler Ölçe�i” ve “Özel Okul Tercihinde Okul �le �lgili Nedenler Ölçe�i” 

kullanılmı�tır. Ara�tırmaya 248 veli katılmı�tır.  

Verilerin analizi için SPSS-21 (Statistical Package for the Social Sciences) paket 

programı kullanılmı�tır. Verilerin analizinde frekans, yüzde ve da�ılım normale yakın oldu�u 

için parametrik testlerden ba�ımsız gruplar için t- Testi ve tek yönlü varyans analizi 

(ANOVA) tekniklerinden yararlanılmı�tır. 

Ara�tırma sonuçlarına göre; veliler için çocuklarının özel okula gitmesinde ki�isel 

nedenlerden çok okulla ilgili nedenler daha önemlidir. 48 madde içerisinde velilerin en çok 

katılım gösterdikleri madde “Özel okulda yabancı dil e�itiminin çok iyi olması” olmu�tur. 

Ayrıca okul ile ilgili nedenler ölçe�inde “te�vikten yaralanma” de�i�kenine göre te�vikten 

yararlanan velilerin lehine anlamlı bir farklılık bulunmu�tur. Ki�isel nedenler ölçe�inde 

“cinsiyet” de�i�kenine göre kız çocuk sahibi olan velilerin lehine anlamlı bir farklılık 

görülmü�tür. Her iki ölçekte de di�er de�i�kenlere göre anlamlı bir farklılık bulunamamı�tır. 

Anahtar Kelimeler: �lkokul, Özel okul, tercih nedeni, veli. 
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Abstract 

The Evaluation of the Reasons of the Parents Preferring Private Primary Schools:  

A  Case Study of Çanakkale Province 

This study was conducted to determine the reasons for preferring private schools of 

the parents who have children enrolled at private primary schools in Çanakkale.  The research 

was organized as a study of general screening model. The population of the study is consisted 

of the parents of students studying in 5 different private schools located in Çanakkale. 

In the study, scales of  "Personal Reasons for Private School Preferences" and 

"School-Related Reasons for the Private School Preferences" were used to collect the data in 

order to determine the factors of parents’ preference for private schools. The scales were 

developed by the researcher and 248 parents participated in the study. 

SPSS-21 (Statistical Package for the Social Sciences) software programme was used 

to analyse the data. The frequency, percentage were determined and independent sample t-test 

and one-way ANOVA methods were used for analysing. 

The study is discussed in two parts based on personal reasons and school-related 

reasons measures. According to the results, a significant difference was found in the school-

related reasons measure in “benefiting from promotion” variable in favor of parents that 

benefited from promotion. Furthermore, a significant difference was seen in the personal 

reasons measure part with respect to “gender” variable in favor of parents that have “girls”. 

However, there were no significant differences in both measures with respect to other 

variables rather than these two variables.    

Key words: Parent, primary school, Private school, reason of prefer. 
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Bölüm I 

Giri�

Bu bölümde ara�tırmanın problem durumu, problem cümlesi, alt problemler, 

ara�tırmanın amacı, ara�tırmanın önemi, varsayımlar, sınırlılıklar, tanımlar ve ilgili 

ara�tırmalara yer verilmi�tir. 

Problem Durumu 

21. yüzyılın sürekli de�i�en yeni durumlarına ayak uydurabilmek, öne çıkardı�ı 

de�erlerle donanmı� modern bir toplum olarak varlı�ını sürdürebilmek için, yalnızca 

okuryazar olmak yeterli görülmemektedir. Geçti�imiz yüzyılın 25 senesi hızlı bir de�i�im 

sürecinin ba�langıcı olmu�tur ve bu de�i�im süreci, bugünün ve gelecek günlerin bilgi 

toplumunu olu�turmaktadır. Bilgi toplumu olmak da ki�iyi bir yandan merkezi konuma 

getirmekte di�er yandan demokratik sivil toplum kurulu�larının güçlenmesi, gönüllü 

örgütlerin etkinle�mesi, do�al hayatı tehdit eden nedenler sonucu daha iyi ve geçerli bir çevre 

bilincinin olu�ması, ö�renmenin ö�renilmesi gibi yeni durum ve ifadeleri beraberinde 

getirmektedir. 

21. yüzyılda e�itim bir hayli önem kazanacaktır. Dolayısıyla e�itime en fazla yatırımı 

yapan ve nitelikli, e�itilmi� insan gücüne sahip olan ülkeler yeni dünya düzeninde en büyük 

avantaja sahip ülkeler olacaklardır. Her zaman oldu�u gibi e�itim de, insan davranı�larını 

de�i�tiren, insan ve toplum ili�kilerini düzenleyen çok önemli bir vasıta olarak varlı�ını 

hissettirmeye devam edecektir (Turgut, 2000). 

E�itim, ilkokuldan üniversiteye kadar her kademede gelecek odaklı olmalıdır. Bu 

konuda bilimsel ve teknolojik ilerlemelerin ve küresel ekonominin sürekli olarak 

ara�tırılması, analiz edilmesi ve gelece�i öngören çalı�maların yapılması çok önemli olacaktır. 

�
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Globalle�en dünya düzeninde hiç bir ülke ada gibi varlı�ına devam edemez, herkesin 

herkesten bir �eyler ö�renmeye ihtiyacı vardır. Bulundu�umuz bu ça�da günümüz 

ö�rencilerini birçok zorluk beklemektedir. Bunlar arasında; dijital ekonominin etkileri, yeni 

üretim �ekilleri ve bu durumun i� piyasasına etkileri, mesleklerin gelecekteki konumu gibi 

meseleler yer alır. Ayrıca ö�renciler sürekli ve çok hızlı olarak gelen yeniliklere, uyum için 

gerekli becerilere açık bir dü�ünce yapısında olmalıdır (TEDMEM, 2016). 

Günümüzün de�i�en ve geli�en dünyasında e�itimin öneminin artması, birçok veliyi 

çocukları için ilkokuldan itibaren daha kaliteli e�itim alabilecekleri bir okul aramaya 

zorlamı�tır. Ço�u devlet okulu velilerin iyi e�itim konusunda beklentilerini 

kar�ılayamamaktadır. Bunun sonucunda alternatif olarak özel okullar velilerin tercih ettikleri 

e�itim kurumları arasına girmektedir. 

Okul ya�amı ö�rencinin edinmi� oldu�u deneyimlerin geli�tirilmesine olanak sa�layan 

bir alan olarak görülmektedir. Okula ba�lama kronolojik bir sırayı takip etse de içinde sosyal 

ve duygusal birçok de�i�keni barındırır. Bundan dolayı her veli okula gidecek çocu�u için 

do�ru karar verebilmenin tereddüdünü ya�ar. Hangi okul seçilirse seçilsin ö�rencinin okul 

ya�amı boyunca velilerin bütün beklentilerinin kar�ılanması mümkün de�ildir. Çünkü 

velilerin ki�isel hayat görü�leri, i� hayatı, felsefesi ve ya�am �artları bu beklentileri belirler ve 

okul tercihini önemli ölçüde etkiler (Dartan, 2013).  

��te yapılan bu çalı�mada velilerin özel ilkokul tercih nedenlerinin neler oldu�u, 

velilerin neden özel okulları tercih ettikleri ve özel okul tercih ederken göz önünde 

bulundurdukları kriterlerin neler oldu�u belirlenmeye çalı�ılmı�tır. 
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Ara�tırmanın Amacı 

Bu ara�tırma; Çanakkale ilindeki özel ilkokullarda çocu�u bulunan velilerin özel okul 

tercih nedenlerinin neler oldu�unu belirlemek amacıyla yapılmı�tır. 

Alt Amaçlar 

Çanakkale ilindeki özel ilkokullarda çocu�u bulunan velilerin, özel okul tercih 

nedenlerinin neler oldu�unu belirlemek amacıyla yapılan bu çalı�mada a�a�ıda belirtilen alt 

amaçlara ula�ılması hedeflenmi�tir. 

1. Velilerin özel ilkokul tercih nedenleri ne düzeydedir? 

2.Velilerin özel ilkokul tercih nedenleri; ölçe�i dolduran ki�inin yakınlık durumuna

göre anlamlı bir farklılık göstermekte midir? 

3.Velilerin özel ilkokul tercih nedenleri; anne ve babanın çalı�ma durumuna göre 

anlamlı bir farklılık göstermekte midir? 

4.Velilerin özel ilkokul tercih nedenleri; ailenin ortalama gelirine göre anlamlı bir 

farklılık göstermekte midir? 

5.Velilerin özel ilkokul tercih nedenleri; özel okula giden çocuk sayısına göre anlamlı 

bir farklılık göstermekte midir? 

6.Velilerin özel ilkokul tercih nedenleri; okul tercih kararının kim/kimler tarafından 

verildi�ine göre anlamlı bir farklılık göstermekte midir? 

7.Velilerin özel ilkokul tercih nedenleri; verilen devlet te�vikinden yararlanma 

durumuna göre anlamlı farklılık göstermekte midir? 

8.Velilerin özel ilkokul tercih nedenleri; okula giden ö�rencinin/ö�rencilerin 

bulundu�u sınıf düzeyine göre anlamlı bir farklılık göstermekte midir? 

9.Velilerin özel ilkokul tercih nedenleri; ö�rencinin cinsiyetine göre anlamlı bir fark 

göstermekte midir? 
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Ara�tırmanın Önemi 

Bu çalı�mada, velilerin özel okulları tercih nedenlerinin neler oldu�u konusunda 

tespitler yapılmaya çalı�ılmı�tır. Ara�tırma sonucu elde edilen veriler en ba�ta, velilerin özel 

okul tercih nedenlerini belirleyebilmek adına önem ta�ımaktadır.  

Buradan yola çıkarak velilerin okul tercihinde hangi kriterleri önemsedikleri hakkında 

alınan bilgiler, özel okullara kendilerini de�erlendirebilme fırsatı sunacak ve daha iyiye 

ula�ma adına çalı�malar yapmalarına yol göstermi� olacaktır. Bunlara ek olarak okulların 

ö�renci çekmek için nelere önem vermeleri gerekti�i ve hangi konularda kendilerini 

geli�tirmeleri gerekti�i konusunda alınacak ipuçları sayesinde tanıtım ve reklam çalı�ması 

yapmak isteyen okullara yardımcı olacaktır.

Özel okulların e�itim-ö�retim konusunda devlet kurumlarına öncülük etmesi 

beklenmektedir. Bu yüzden özel okulların tercih edilmesine neden olan e�itim-ö�retim 

alanındaki bilgilerin, devlet okullarını iyile�tirme çalı�malarına öncülük edecek olması 

çalı�mayı daha da önemli hale getirmektedir. 

OECD ülkeleri içerisinde PISA de�erlendirmesinde ba�arılı olan birçok ülkede özel 

okul ve devlet okulları arasında e�itim-ö�retim konusunda fark olmadı�ı bilinmektedir. Fakat 

ülkemizde özel okullar ile devlet okulları arasında fark özellikle merkezi sınavlarda görüldü�ü 

üzere oldukça büyüktür. Çalı�ma, özel okulların tercih edilme nedenleri ile devlet okulları ve 

özel okullar arasındaki farkları göz önüne sererek bu farkların ortadan kaldırılması konusunda 

yapılabilecek çalı�malara yön vermesi umulmaktadır. 

Ayrıca bu çalı�ma özel okullar ile ilgili çalı�mak isteyen ara�tırmacılar için kaynak 

olması nedeniyle de önemlidir.  
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Varsayımlar  

Bu ara�tırma a�a�ıda verilen varsayımlar üzerine kurulmu�tur: 

1. Ara�tırmaya katılan veliler içten ve önyargısız olarak ölçe�i doldurmu�lardır. 

2. Ara�tırmada kullanılan ölçek soruları, velilerin özel okul tercih nedenlerini 

belirlemede yeterlidir. 

Sınırlılıklar  

Ara�tırma; 

1. 2015-2016 E�itim-Ö�retim yılı ile, 

2.Çanakkale ilinde bulunan 5 özel okuldaki ilkokul velileri ile, 

3.Veri toplama araçları açısından ara�tırmacının hazırladı�ı 8 demografik özellik ve 

24’er sorudan olu�an 2 ölçekle sınırlıdır. 

Tanımlar  

Veli: MEB �lkö�retim Kurumları Yönetmeli�ine göre “veli” ö�rencinin anne, baba ya 

da vasisini ya da kanunen sorumlulu�unu üstlenen ki�iyi ifade etmektedir. 

�lkokul: �lkokullar yönetmeli�ine göre, devlet tarafından veya devlet adına açılan ve 

yönetilen veya denetlenen resmi ve özel ilkokullar, mecburi ö�renim ça�ında bulunan kız ve 

erkek çocukların e�itimi ve ö�retimini sa�layan ilkö�renim kurumlarıdır. 

Özel okul: 5580 sayılı kanun kapsamında açılmı� bulunan her kademe ve türdeki okullardır. 
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Bölüm II 

�lgili Alanyazın 

E�itim 

E�itim; Arapça terbiye, Almanca erziehung, Fransızca ve �ngilizce’ de ise Latince 

educatio kelimesinden gelen education kavramıyla ifade edilir (Öymen, 1978). E�itim 

kavramının tanımı yapılacak olursa günlük ya�am içerisinde ya da literatürde birçok tanım ve 

dü�ünce ile kar�ıla�ılmaktadır.  

E�itim tanımlanırken, hangi açıdan bakıldı�ı, neye inanıldı�ı ve nereye ula�ılmak 

istendi�i çok önemlidir. E�itimi; kültürel birikimin aktarılması, çocu�un hayatı boyunca 

kullanaca�ı bilgi ve becerilerin kazandırılması, bilgiyi elde etme yollarının ö�retilmesi ve 

belli bir i�i yapabilmek için gerekli becerilerin kazandırılması gibi pek çok açıdan ele alan 

görü�ler bulunmaktadır.Bu görü�lerin do�ruluk payı olmakla birlikte tek ba�larına e�itim 

kavramını açıklamaları mümkün de�ildir (Kale, 2010). E�itim kavramının tanımlanmasında 

öne çıkan ortak bir nokta vardır. Bu da insan davranı�larının istenen yön ve do�rultuda 

de�i�tirilmesi dü�üncesidir.  Bu durum tanımların içerisinde kolaylıkla seçilebilir (Do�an, 

2011).

Sosyal a�ırlıklı dü�ünen e�itimcilere göre e�itim, bireyin içinde ya�adı�ı toplumun 

kültürünü kazanıp de�erlerini benimsemesi yani kısaca sosyalle�mesi olarak tanımlanır. 

Psikoloji odaklı dü�ünen e�itimcilere göre e�itim, bireyin yeteneklerini, arzu ve ilgilerini 

ula�abilece�i en üst düzeye çıkarmak, ki�inin var olan gücünü tam olarak geli�tirebilmek için 

gerekli çevre �artlarını düzenlemektir. Ekonomistlere göre e�itim ekonominin en önemli 

unsurlarından biri olan insanı kalifiye hale getiren bir sistemdir (Bay, 2011). Bunların yanında 

bazı e�itim kavramı tanımları da a�a�ıda verilmi�tir: 
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Durkheim’ e göre e�itim, “Toplumsal hayata henüz hazır olmayanlara yeti�kin 

ku�aklar tarafından uygulanan bir etkidir.” Larousse’ a göre e�itim, “Bireydeki fiziksel, 

entelektüel ve ahlaki yetilerin geli�tirilmesi eylemidir”. Ziya Gökalp’ e göre; “Bir cemiyette 

yeti�mi� neslin henüz yeni yeti�meye ba�layan nesle fikirlerini ve hislerini vermesidir”. 

Smith’ e göre; “Her neslin kendisinden sonra gelecek olanlara, o güne kadar ula�ılmı� geli�me 

merhalesini korumak ve yükseltmek niteli�ini kazanmak amacıyla verdi�i kültürdür”. (Akt. 

Do�an, 2011, s. 11-12). 

Di�er bazı ça�da� Türk e�itimcilerinin tanımları da �öyledir: 

Çelikkaya (1999), e�itimin; terbiye, yönlendirme, yeti�tirme, geli�tirme, �artlandırma, 

uygulama, alı�tırma, pedagoji, e�itim bilimi, ö�retim ve ö�renim, e�itilmi�lik, edeb-rabb ve 

kültürleme anlamlarında kullanıldı�ını söylemi�tir.

E�itim, çocu�u veya ergeni bedensel, duygusal, zihinsel, toplumsal, ahlaksal açıdan 

ele alıp geli�tirmek için onun varlı�ında bulunan de�erleri ortaya çıkarmaya yönelik yöntem 

ve teknikleri eyleme dönü�türme i�idir (Bilhan, 1995).

En bilindik tanım ise Ertürk (1972) tarafından yapılan, bireyin davranı�larında kendi 

ya�antısı yoluyla ve kasıtlı olarak istendik de�i�me meydana getirme süreci tanımıdır.

 Bütün bu tanımlarda yeti�kin ve çocu�u merkeze alan bir yakla�ım söz konusudur. 

Do�al ortam içinde veya toplumsal ortam içinde e�itime konu olan çocuk ve onun belirtilen 

boyutlarda kendi dı�ındaki ortamlara uyum sa�laması burada esas alınan noktadır. Uyumun 

sa�lanması ise yeti�kinlere yüklenen bir sorumluluktur. Bu durumda e�itimin bir ucunda 

hayata henüz bedensel, ruhsal, toplumsal ve moral olarak hazır olmayan çocuk ve gençler, 

di�er ucunda ise yeti�kinler bulunmaktadır. Bu ba�lamda e�itimi; bu iki ucun birbirine kar�ı 

sorumlu oldu�u ve yeti�kinlerin, yeti�mekte olan ku�aklar kar�ısında yükümlülük aldı�ı 

toplumsal bir olay �eklinde tanımlayabiliriz. Bu çerçevede e�itim, genç ku�aklara 
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yeti�kinlerin ya�ayan kültürü yani mevcut toplumsal de�er ve alı�kanlıklar ile davranı�

biçimlerini ya da geçmi�te kalan kültürleri aktarma süreci olarak da ortaya çıkmaktadır 

(Do�an, 2011).

E�itimin bireyi topluma ayak uydurabilecek duruma getirme çabalarının dı�ında 

birçok amacı daha bulunmaktadır. Bu amaçlar �öyle sıralanabilir (Binba�ıo�lu, 2003): 

- Bireyin bütün var olan yeteneklerini geli�tirip yükseltmek. 

- Bireyin topluma sa�lıklı bir �ekilde entegrasyonunu sa�lamak ve ça�da�

uygarlı�ıngeli�me, ilerleme ve de�i�im gibi de�erlerine sahip olmasına yardımcı olmak. 

- Bireyin, hakkaniyet anlayı�ıyla, dayanı�ma kültürü içinde, ho�görülü, demokratik ve 

ba�ımsız olarak çalı�abilme gücü kazanmasını desteklemek 

- Bireyi yaratıcı dü�ünce gücüyle üretici olarak ya�ama hazırlamak ve ona bilimsel bir 

bakı� açısı içinde mesleki yeterlik kazandırmak. 

- Bireyin; giri�imci, erdem sahibi, ve karakterli bir birey olmasını sa�lamak. 

Görüldü�ü üzere e�itim ya�amın her alanını çevreleyici bir etkiye sahiptir. Bu yüzden 

e�itim ki�inin ya�amı boyunca devam eder. Dolayısıyla e�itim hem formal (planlı - 

programlı) hem de informal (kendili�inden) boyutuyla ya�amımız içindedir. 

Ya�amın içerisinde belli bir plan ve programa dâhil olmayan, bireyin çevresiyle 

etkile�mesi sonucunda kendili�inden olu�an e�itim informal e�itim olarak adlandırılır. Bu 

e�itim aile içinde ya�am için gerekli temel becerilerin, taklit ve gözlem yoluyla 

kazanılmasıyla ba�layan, sokakta oyun oynarken, okulda ö�retmen ve arkada�larla ileti�im 

kurarken,  çar�ı ve pazarda alı�- veri� yaparken devam eden ve insan ya�amının son 

bulmasıyla biten bir e�itimdir (Kale, 2010). 
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Belirlenmi� bir zaman dilimini içerisinde, belirli amaç ve kazanımlara ula�mak için 

hazırlanmı� bir plan ve program dâhilinde, e�itimciler tarafından gerçekle�tirilen, gerekli 

de�erlendirmeler ile de�erlendirilip düzeltmelerin yapıldı�ı e�itim ise formal e�itim’ dir. 

Okullarda, kamu kurumlarında ya da Halk E�itim Merkezlerinde yapılan e�itim formal olarak 

yapılan e�itimlerdendir (Kale, 2010). 

Türkiye’de formal e�itim Türk Milli E�itim Sistemi içerisinde, 1739 sayılı Milli 

E�itim Temel Kanunu 18. Madde ile belirlenmi�tir. Formal e�itim “örgün e�itim” ve “yaygın 

e�itim” �eklinde iki ana kısımdan olu�maktadır. 

Örgün E�itim 

Bir ülkede mevcut yasalar içerisinde, belli ya� gruplarına, belirlenmi� plan ve program 

dâhilinde okul ortamında verilen e�itime örgün e�itim denir. Örgün e�itim; okul öncesi 

e�itim, ilkö�retim, ortaö�retim ve yüksekö�retim kurumlarını kapsar. Bu kurumlardaki farklı 

kademeler ve her kademe için belirlenen amaçlar do�rultusunda hazırlanmı� programlar, 

programı uygulayabilecek yeterlikte ö�retmenler ve yöneticiler örgün e�itimin temel ö�elerini 

olu�turur (Töremen, 2012).

Örgün E�itim Kurumlarının Kapsamı 

Örgün e�itim kurumlarının kapsamı 1739 Milli E�itim Temel Kanununda a�a�ıdaki 

�ekilde belirtilmi�tir (Milli E�itim Kanunu [MEK], 1973): 

Madde 19 -Okul öncesi e�itimi, mecburi ilkö�renim ça�ına gelmemi� çocukların 

e�itimini kapsar. Bu e�itim iste�e ba�lıdır. 

Madde 22 - (De�i�ik: 30/3/2012 - 6287/7 md.)Mecburi ilkö�retim ça�ı 6-13 ya�

grubundaki çocukları kapsar. Bu ça� çocu�un 5 ya�ını bitirdi�i yılın eylül ayı 
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sonunda ba�lar, 13 ya�ını bitirip 14 ya�ına girdi�i yılın ö�retim yılı sonunda 

biter. 

Madde 26 - (De�i�ik: 30/3/2012 - 6287/10 md.) Ortaö�retim, ilkö�retime dayalı, 

dört yıllık zorunlu, örgün veya yaygın ö�renim veren genel, mesleki ve teknik 

ö�retim kurumlarının tümünü kapsar. Bu okulları bitirenlere ortaö�retim 

diploması verilir. 

Madde 34 - Yüksekö�retim, orta ö�retime dayalı en az iki yıllık yüksek ö�renim 

veren e�itim kurumlarının tümünü kapsar.

Yaygın E�itim 

1739 sayılı Milli E�itim Temel Kanunu’nda “Örgün e�itim sistemine hiç girmemi�

yahut, herhangi bir kademesinde bulunan veya bu kademeden çıkmı� vatanda�lara, örgün 

e�itimin yanında veya dı�ında verilen e�itim” yaygın e�itim olarak adlandırılır. Yaygın 

e�itim; halk e�itim merkezlerinde verilen kurslar, açılan ak�am okulları veya televizyondan 

verilen açık ilkö�retim ve açık liseler aracılı�ı ile yapılır. �ste�e ba�lı olarak verilen yaygın 

e�itim temelde planlı ve programlı olarak uygulanır (Oktay, 2010). 

E�itimin De�i�en Rolü 

Klasik manada e�itimin rolü ö�rencinin bilgi ve becerisini artırarak onu hayata 

hazırlamaktır. Fakat günümüzde e�itimi hiç kimse bu dar manası ile anlamamaktadır. E�itim 

bir taraftan bu klasik rolünü sürdürürken di�er taraftan gelece�in sosyoekonomik yapısını 

biçimlendirme rolünü de üstlenmi�tir (Omurtag, Karaçay, 2004). Kısacası e�itim dünyada ve 

ülkemizde toplumun kalkınmasını, ekonomik, sosyal ve kültürel açıdan ilerlemesi için 

sa�layacak en önemli unsurlardan birisidir (Demir, 2006). Her ülkenin e�itimi o ülkenin 

gelece�ini belirler. Globalle�en dünyada ça�da� bilgi ve teknoloji ile donatılmamı� evrensel 
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de�erlere sahip olmayan bir e�itim sistemi ulusal idealleri olan bir toplum olu�turamaz 

(Omurtag, Karaçay, 2004). Bu nedenle birçok ülke ça�ın gerekleri ile donatılmı� ve ülkesinin 

geli�mesine katkı sa�layacak yeni nesiller yeti�tirmek için geleneksel e�itim anlayı�ından 

ça�da� e�itim anlayı�ına geçmektedir. 

Geleneksel E�itim

20. yüzyıl içerisinde sınıf içi uygulamaları ele alan ara�tırmalar, e�itimde sunu� ve 

ezber yöntemlerinin çok fazla kullanıldı�ını göstermektedir. Böyle bir sınıf ortamında 

ö�renciler edilgen bir konumda bilgiyi alır ve basit düzeyde hatırlama ve kavrama gerektiren 

sorulara cevap verirler (Onosko’dan Akt. Demir, 2006). 

Klasik e�itim içerisinde ö�renci katılımı olmayan pasif bir alıcıdır. Ö�retmenin 

aktardı�ı bilgi kesin do�rudur ve asla tartı�ılmaz. Bilgilerin sunulmasında akıl yürütmeye 

gerek yoktur ve bilgi ezberlemeye hazır bir �ekilde ö�renciye aktarılır. Ö�retmen otorite 

sahibidir ve alanında uzmandır. Ö�renci ö�retmenine hiçbir �ey ö�retemez, onun bilgisine 

yeni bir �ey katamaz (Kökdemir, 2003).  

Geleneksel ö�retimde ö�retmen sınıfın önünde durur, ö�rencilerin önceden edindikleri 

bilgileri hatırlamalarına ve dü�ünce üretmeden bilgiyi ezberlemelerine yardım eder 

(Hirose’den Akt. Demir, 2006). Ö�retmen sadece bilgiyi aktaran biri oldu�unda ö�rencilerle 

ileti�im tam olarak sa�lanamamakta ve ö�rencilerin bilgiyi alıp alamadıkları ve tepkileri 

belirlenememektedir. Ö�retmenin sunum yaparak dersi i�lemesiyle ö�renci sunulan bilgileri 

dü�ünemez ve dü�ünüp ele�tiride bulunamaz (Çakmak, 2002).  

Geleneksel e�itim içinde yer alan ezber olgusunun en büyük sorun oldu�unu 

vurgulayan Titiz (2001) ezberi, bireyin bir �ekilde edindi�i bilgileri dü�ünmeden kesin 

do�rular olarak kabul edip benimsemesi �eklinde tanımlamı�tır. Ezberci bir e�itimden geçen 

ki�iler ise kar�ıla�tıkları bir bilgiyi dü�ünmeden, do�ru veya yanlı� oldu�unu irdelemeden 
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do�ru olarak kabul etmektedir. Bu yüzden ça�ın gerekleri ile donanmı�, kar�ıla�tı�ı sorunları 

çözebilen, demokratik ki�ilik gösterebilen, kendini bilen, sorunlara ele�tirel bir göz ile 

bakabilen ve yaratıcı bireylerin e�itiminin, bilgilerin hiç dü�ünülüp sorgulanmadan 

ezberlenmesini öngören geleneksel yakla�ımlarla yapılamayaca�ı açıktır (Do�anay, 2000).  

Ça�da� E�itim 

Ö�rencilerin zihinleri bo� bireyler olarak algılanması, okul ve e�itimcilerin de bu bo�

zihinleri doldurma çabası içinde olmaları 21. yüzyılda de�i�en dünyanın insan modelini 

e�itemez. Yapılan birçok ara�tırma e�itim uygulamalarında de�i�imlerin olması gerekti�ini 

vurgulamaktadır. Yapılacak bu de�i�iklikler ça�a uygun, ça�da� de�i�iklikler olarak ifade 

edilmektedir (Demir, 2006). 

Bilgi toplumu olmanın ve ileti�im ça�ının gere�i olarak bilgi her yere rahatça 

ula�abilmektedir. Bunun gere�i olarak ö�rencinin ö�renmeye yönlendirilmesi, kar�ıla�tı�ı 

sorunları kendi kendine çözmeyi ö�renmesi gerekmektedir. Burada asıl konu ö�renmesi 

gerekenin ö�rencinin kendisi olmasıdır. Burada ö�retmen sadece yardımcı, rehber ve 

koordinatördür, ö�renmeyi ö�rencinin kendisinin gerçekle�tirmesi beklenir. Amaç ö�rencinin 

bilgiyi depolaması de�il, dü�ünmeyi ö�renmesidir. Dü�ünmeyi ö�renen bir ki�i ise nerde nasıl 

dü�ünece�ini bilir (Orta�, 2004).  

Bilginin geçici oldu�u, salt bilgiden çok olayları derinlemesine kavrama, ele�tirel 

dü�ünme yetenekleriyle ö�renmeyi ö�renmenin vurgulandı�ı, ö�renme sürecinde ö�renci-

ö�retmen etkile�iminin yo�un oldu�u ve çok yönlü zihinsel geli�imin öngörüldü�ü ça�da�

e�itim anlayı�ı, ö�rencilere içlerinde bulunan potansiyellerini en yükse�e çıkarabilme olana�ı 

sunabilecektir (Özden, 1999). Yani ça�da� e�itim sayesinde artık ö�renciler ö�retmenin 

aktardı�ının pasif alıcısı olmayacak, dü�ünerek, görerek, denemeler yaparak kendi 

ö�renmesinin nasıl oldu�unu ö�renip edindi�i yeni bilgileri sorgulayıp kendi bilgisini 
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yapılandıracaktır. Böyle bir ortamda ö�retmen ise ö�retirken ö�renen, çocukların kendilerini 

ke�fetmelerini destekleyen, ele�tirel ve yaratıcı dü�ünme konusunda ve ileti�im becerileri 

konusunda onlara rehberlik eden ve sınıf içerisinde daha aktif olmalarını sa�layan e�itimci 

rolünü üstlenecektir. 

�lkö�retim ve Önemi 

Dünyada bütün ülkeler, vatanda�larının geçimlerini daha iyi sa�layabilmeleri, sosyal 

ya�amla iç içe olabilmeleri, üretim sürecine daha nitelikli olarak katılabilmeleri için gerekli 

bilgi ve becerilerin asgari düzeyi ile ilgili e�itimi her vatanda�ı için zorunlu kılmı�tır. Zorunlu 

e�itim, insanların en azından asgari bir hayata sahip olabilmesi, günün �artlarına uyum 

sa�layabilmesi, toplum ya�amına uyum becerilerini kazanabilmesi ve kültürün aktarımı gibi 

nedenlerden dolayı ortaya çıkmı�tır. Ülkelerin geli�mi�li�ine göre zorunlu e�itim süreleri 

de�i�iklik göstermektedir. Geli�mekte olan ülkeler zorunlu e�itim kapsamına ilkö�retimi 

alırken geli�mi� olan pek çok ülke ortaö�retimi de zorunlu e�itim kapsamına almaktadır  

(Kale, 2010). Ülkemiz de 2012-2013 ö�retim yılından itibaren dörder yıllık üç dönemden 

olu�an zorunlu kesintili 12 yıllık e�itim uygulamasına geçmi�tir.  

E�itim, sosyal ve ekonomik olarak geli�meyi sa�layan temel güçlerden birisidir. 

Günümüzde bilim ve teknoloji hızla de�i�mekte ve bu de�i�im tüm dünyada e�itim 

sisteminden yeni talepler istemektedir. Yeni teknoloji ve üretim yöntemlerinin gereklerinden 

birisi iyi e�itilmi� ve ö�rendiklerini transfer edebilen i� gücüdür. Bu yüzden günümüzde 

çocukların kalkınma için bilgiyi kazanma, uygulama ve geli�tirme kapasitelerinin artırılması 

gerekir. Bu kapasitenin varlı�ı büyük ölçüde ülke kullanma, sayısal yetenek, ileti�im gücü ve 

problem çözme becerilerini kazanmı� olmalarına ba�lıdır. Bu nedenle ülkenin geli�imi için, 

nüfusun e�itim düzeyinin artırılması ve i� gücünün e�itimi büyük önem ta�ımaktadır. �leri 

düzeyde e�itim ise özellikle ilkö�retim sisteminin içerisinde bulunan temel bilgi ve 
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becerilerin en iyi �ekilde bireylere aktarılması ile mümkün olur. Bu yüzden dünyadaki tüm 

ülkeler, ilkokul e�itimiyle, çocukların beklenti ve isteklerini artırmalarını, iyi bir temel 

kazandırarak da ba�arılı olmalarını sa�lamak durumundadır. 

�lkö�retimin hedeflerinden ilki, ö�rencilerin bili�sel olarak geli�tirilmesidir. Sonraki 

hedefi ise çocu�un toplum içerisinde ya�ayabilmesi ve topluma ayak uydurabilmesi için 

gereken ço�u beceriyi ve de�erleri kazandırmaktır. Bu durum ayrıca ortak bir kültür 

olu�turma hedefine de katkı sa�lar (Fidan ve Baykul, 1994). Bununla birlikte son yıllarda 

dünya ülkelerinde serbest piyasa ekonomilerinin de bir gere�i olarak özel sektörün 

güçlenmesi ve e�itime yatırım yapması desteklenir hale gelmi�tir.  

E�itimde Özelle�me 

Siyaset, kültür ve ekonomi gibi birçok alanda de�i�ime neden olan küreselle�me, 

dünyanın her tarafında etkisini oldukça hissettirmektedir. Küreselle�menin büyük ölçüde 

etkisini hissettirmesi, ekonomide liberal politikaların desteklenmesi ile birle�mi� ve bunun 

sonucunda özelle�tirme olgusu ister istemez ekonomik hayatta yer edinmeye ba�lamı�tır. 

Toplumun ilerlemesinde çok önemli bir yeri olan ve toplumdaki herkese do�rudan veya 

dolaylı olarak ula�abilen bir yapısı olması nedeniyle e�itim, dolayısıyla e�itim sistemi de bu 

özelle�tirme konusu içinde ele alınmaya ba�lanmı�tır.

E�itim, insana dolayısı ile gelece�e yatırım yapılan çok önemli bir hizmet alanıdır. 

Bunun için devletin iyi e�itilmi�, nitelikli bireyler yeti�tirmesi toplumun ilerlemesini ve 

ülkenin kalkınmasını sa�layacaktır. �yi e�itilmi� nitelikli bireyler yeti�tirme i�i ise e�itim 

sistemi içerisinde büyük bir öneme sahip olan okullara ve onların etkili performanslarına 

ba�lıdır. Bugünün dünyasında çok fazla kuralcı vemerkezi anlayı�larla yönetilen, çevresel 

�artları önemsemeyen, kendisini güncelleyip tazelemeyen okulların ba�arı �ansı çok dü�üktür. 

Bu sebeple dünya genelinde okula ve okulun i�leyi�ine yönelik yeni yakla�ımlar üzerinde 
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durulmakta, alternatif e�itim modelleri geli�tirilmeye çalı�ılmaktadır. E�itimde özelle�tirme 

uygulamaları da bu amaçla yapılan çalı�malar arasında yer almaktadır (Kocaba� ve Yirci, 

2013).

Yukarıda kısmen belirtilen e�itime duyulan ihtiyaç nicelik ve nitelik açısından hızla 

artmakta ve bu ihtiyacın kar�ılanabilmesi de büyük miktarda kaynak ayrılmasını gerekli 

kılmaktadır. Devletin sa�lık, savunma, adalet ve sosyal güvenlik gibi vazgeçilmez öncelikleri 

vardır ve bu alanlarda da verilen hizmetin geli�mesini sa�lamak için ilave kaynaklara ihtiyacı 

vardır. Bu nedenle özel okulların yaygınla�ması, di�er alanları desteklemek zorunda olan 

devlet açısından oldukça önemli görülmektedir. Çünkü özel okulların yaygınla�ması, ö�renci 

velilerinin kamu üzerindeki e�itim yükünü hafifletmesi yoluyla hem devleti finansal açıdan 

rahatlatabilir hem de e�itim sektörü için yeni kaynakların üretilmesini sa�layarak hizmetlerin 

geni�lemesini ve niteli�inin artmasını sa�layabilir (Erdo�an,1998).

E�itimin özelle�tirilmesi, e�itim alanında devletin daha az söz sahibi olaca�ı anlamına 

gelir. Yani özel sektörün e�itim alanına girmesiyle birlikte devletin e�itim alanındaki 

sorumlulukları azalacak, özel sektörün ve yerel otoritelerin okul yönetimi, müfredat ve finans 

konularında daha etkili olması sa�lanmı� olacaktır (Kishan, 2008’den Akt. Kocaba� ve Yirci, 

2013).

Türkiye'de e�itim sisteminin içinde bulundu�u sıkıntılar ve e�itim finansmanındaki 

güçlükler özel ö�retim kurumlarının kurulması ve geli�mesi için bir zemin olu�turmu�tur. 

Bunun sonucunda özellikle 1980'li yıllardan sonra özel ö�retim kurumlarının Türkiye’deki 

sayıları hızla artmaya ba�lamı�tır (Kulaksızo�lu, Çakar, Dilmaç, 1999). 

Günümüzde özel ö�retim kurumlarına verilen devlet te�viki ve ö�rencilere verilen 

e�itim ö�retim deste�iözel okulların sayısının artmasında önemli rol oynamaktadır. 2015-

2019 Stratejik Planında, özel ö�retim kurumu oranlarının artırılması hedeflenmi� ve bunun 
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için özel sektörün e�itime katkısını artırmaya yönelik verilen te�viklerin devam edece�i 

bildirilmi�tir(Milli E�itim Bakanlı�ı [MEB], 2016). 

Özel Ö�retim Kurumları

Her türlü özel ö�retim kurumları 5580 sayılı kanun çerçevesinde ele alınır. Özel 

ö�retim kurumlarıyla ilgili esasların belirlenmesi amacıyla ilk olarak 1961 Anayasası 

döneminde 08.06.1965 tarih ve 625 sayılı Özel Ö�retim Kurumları Kanunu düzenlenmi�tir. 

625 sayılı yasa zamanla ihtiyaçlara göre de�i�ikliklere u�ramı�tır. Son olarak 14.02.2007 tarih 

ve 26434 sayılı Resmi Gazete’de yayımlanan 5580 sayılı Özel Ö�retim Kurumları 

Kanunu’nun yürürlü�e girmesiyle birlikte 625 sayılı yasa yürürlükten kaldırılmı�tır (Resmi 

Gazete, 2007). “Bu Kanun, Türkiye Cumhuriyeti uyruklu gerçek ki�iler, özel hukuk tüzel 

ki�ileri veya özel hukuk hükümlerine göre yönetilen tüzel ki�ilerce açılan özel ö�retim 

kurumları ile yabancılar tarafından açılmı� bulunan özel ö�retim kurumlarını kapsar” (Özel 

Ö�retim Kurumları Kanunu [ÖÖKK], 2007, Madde 1).

Özel Okullar 

Özel okullar; “Devlet yönetiminden ayrı, mülkiyeti ki�iye veya bir özel kurulu�a ait 

e�itim ö�retim yeri” (TDK, 2016) olarak tanımlanmaktadır. Özel okullar Milli E�itim 

Bakanlı�ı’nın uyguladı�ı yönetmelik çerçevesinde, ücret alarake�itim ö�retim hizmeti 

vermektedirler. 

Ülkemizde bulunan özel okul türleri a�a�ıdaki gibidir; (MEB, 2016) 

- Özel e�itim 

- Okul öncesi, 

- �lkokul, 
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- Ortaokul, 

- Genel lise, 

- Anadolu Lisesi, 

- Fen lisesi, 

- Çe�itli Meslek ve Teknik Liseler, 

- Bakanlı�ın dönü�üm programına aldı�ı ve 2018-2019 e�itim-ö�retim yılının sonuna 

kadar faaliyet gösterecek olan ortaö�retim özel okulları, 

- Azınlık okulları (�lkokul, ortaokul, lise): Özel Azınlık Okulları; Rum, Ermeni ve 

Musevî azınlıklarca kurulan, Lozan Antla�ması ile varlıkları güvence altına alınmı� ve kendi 

azınlı�ına mensup Türkiye Cumhuriyeti vatanda�ı olan ö�rencilerin devam etti�i okul öncesi 

e�itim, ilkö�retim ve ortaö�retim özel okullarından olu�ur(ÖÖKK, 2007, madde 2). 

- Yabancı okullar:Yabancılar tarafından açılmı� özel okullardır. 

- Uluslararası okullar: Yalnızca yabancı uyruklu ö�rencilerin ö�renim gördükleri özel 

ö�retim kurumlarıdır. 

Türkiye’de Özel Okulların Geli�imi 

Türkiye’de açılan özel okulların tarihi Osmanlı dönemine kadar uzanmaktadır. 

Osmanlı Devleti farklı etnik köken ve dini inanca sahip birçok unsurdan olu�mu� ve bu 

unsurları yüzyıllar boyunca bir arada ya�atabilmi� bir devlettir. Fethedilen yerlerdeki farklı 

din ve millete sahip insanlara din ve vicdan hürriyeti sa�lanmı� bunun yanında e�itim ve 

ö�retim konusunda da serbestlik verilmi�tir. Bunun sonucunda çok kültürlü bir imparatorluk 

haline gelen Osmanlı Devleti’nde e�itim ve ö�retim kurumları da farklıla�tırmı�tır. 

Azınlıklara ait okullar �stanbul fethinin hemen sonrasında 1454 yılında, yabancılara ait 



18 

�

�

okullar iseilgili devletlere verilen kapitülasyonların etkilerinin arttı�ı 19. yy. ortalarında 

açılmı�tır (Sezer, 1999).

Tanzimat dönemine kadar geçen sürede Türk Özel Okulları ile ilgili olarak belirgin ve 

somut bir geli�meye rastlanmamaktadır (Koçer, 1987). Bunun nedeni Türklerin, ticari amaçla 

okul açma dü�üncesini yadırgamaları olabilir (Akyüz, 2004). Mutlakiyet dönemine 

gelindi�inde (1878-1908) ise özel Türk okullarının var oldu�u görülmektedir (Zeybeko�lu, 

2005’den aktaran Parlar, 2006). 

Tanzimat’ın ilanından sonra 19. yy’ın ikinci yarısında yabancı okulların sayısı ile 

azınlık okullarının sayısı hızla artmı�tır. Bunlar Müslüman halk haricinde Osmanlı 

topraklarında bulunan di�er vatanda�lara hitap etmi�tir. 04.09.1891 – 12.04.1902 tarihleri 

arasında Maarif Nazırı olan Ahmet Zühtü Pa�a’nın iste�iyle hazırlanan 1894 tarihli raporda, 

Osmanlı topraklarında yabancılara ait 413, azınlık ve gayrimüslimlere ait 4547 özel okul 

bulundu�u belirtilmi�tir (Çetin, 1983).

Özel okullarla ilgili olarak kapsamlı ilkresmî belge, 18.02.1856 tarihinde yayınlanan 

Islahat Fermanı’dır (Eren, 2005). Bu fermanda; “Saltanat-ı seniyyemin tebaasında bulunan 

herkes, ya� veya sınav �artlarını yerine getirdiklerinde askerî ve di�er okullara fark 

gözetmeden alınacaktır. Her bir cemaat, e�itim, sanat ve sanayi dallarında okul açmakta 

serbesttir.” denilmi�tir (Islahat Fermanı (Orjinal Tam Metni ve Günümüz Türkçesiyle). Bu 

fermandan sonra Osmanlı Devleti içerisinde bulunan gayrimüslimler çok sayıda okul 

açmı�lardır (Bozkurt, 1989). 

Görüldü�ü gibi ilk özel okullar, imparatorluk bünyesindeki azınlıkların çocuklarının 

devam etti�i okullardır. Daha sonra yabancılar özel okul açma faaliyetlerine 

geçmi�lerdir.Yabancılarınaçtı�ı okullar, kendi ülkelerinin e�itim sistemlerini yansıtmı�lar, 

e�itimin yanı sıra yabancı dili de öne çıkartmı�lardır. Bu durum Türk çocuklarının da 

buokullara yönelmelerine yol açmı�tır.1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’nde okullar, 
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“Mekatib-i Umumiye” ve “Mekatib-iHususiye” �eklinde adlandırılmı�tır. Bu düzenlemedeki 

“Mekatibi-i Hususiye” hükmü, günümüzdeki Özel Türk Okullarının ilk filizlerinin çıkmasına 

kaynaklık etmi�tir.1878-1908 yılları arasında, özel e�itime muhtaç Müslüman tebaanın 

gidebilece�i özelokullar ba�ta olmak üzere; Zedegan Mektebi, Dilsizler ve Körler Okulu, 

�emsülMaarif,Mekteb-i Hamidiye, Darüttalim, Nümune-i Terakki, Mekteb-i Osmanî, Rehber-

i Marifet,Ravza-i Terakki, Ma�rik-i Füyuzat, A�iret Mekteb-i Hümayunu gibi özel 

okullarbulunur.Darü��afaka-i �slamiyye tarafından, Haziran 1873’de açılan ve bugün Özel 

Darü��afaka�lkö�retim Okulu ve Lisesi olarak faaliyette bulunan özel okul, günümüz özel 

Türkokullarının ilk örne�idir. 1877 yılında açılan Terakki Vakfı Okulları ile Aralık 1885’te 

Feyz-i Sıbyan adıyla kurulan Özel Fevziye Okulları da halen faaliyetlerine devam eden ilk 

özel Türk okullarıdır (Eren, 2005). 

Cumhuriyetin ilanından sonra yeni kurulan Türkiye Cumhuriyeti’nde uygulanacak 

yeni e�itim düzenini temellendirmek ve yeniden olu�turulan topluma uygun ö�retmen 

kadrosunu yeti�tirme hususunda dü�üncelerinden faydalanmak üzere John Dewey Türkiye’ye 

davet edilmi�tir (Kurt, 2015). 

1924 yılında John Dewey Türkiye’ye gelerek e�itim alanında incelemelerde bulunmu�

ve iki rapor hazırlamı�tır. Bu raporlardan birincisi bütçeye acil olarak konulması gereken 

tahsisatla ilgiliyken di�eri okullar ile ilgili görü�lerinin yer aldı�ı esas rapordur. Esas raporda 

Dewey özel okullara da de�inmi�, Türkiye’deki e�itimin �çinde bulundu�u de�i�im ve iktisadi 

sıkıntı döneminde özel okulların çok kıymetli bir hizmet sunabilece�ini söylemi�tir. Özel 

okulların, mali nedenlerden dolayı mecburi e�itimin yapılamadı�ı bu dönemde okul 

eksikli�ini telafi edebilece�ini ifade etmi�tir (Dewey, 1939). 

Atatürk, 1925 yılı TBMM açı� nutkunda özel ö�retimkonusu ile ilgili olarak maddi 

olanakları iyi olan vatanda�ların çocuklarını kendi özel giri�imleri ile okutup yeti�tirmelerini 

tavsiye etmi�tir (https://www.tbmm.gov.tr/tarihce/ataturk_konusma/ataturk.htm). Atatürk’ün 
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de i�areti üzere e�itime özel giri�imci deste�i almak isteyen devlet, özel sektör ve hükümetin 

giri�imleri ile 1928 yılında Türk E�itim Derne�i’nin (TED) kurulmasına öncülük etmi�tir 

(Uygun, 2003). 

TED, maddi gücü yeterli olmayan dürüst ve çalı�kan Türk çocuklarını desteklemek 

amacını ta�ıyan dernek, ilk olarak 1930-1931 e�itim ö�retim yılında ilk olarak bir 

anaokuluyla hizmete ba�lamı�tır. Ardından 1931, 1933 ve 1936 yıllarında ilkokul, ortaokul ve 

lise kısımları açılmı�tır (TED Ankara Koleji, 2016). 

Türkiye’de özel okulların geli�imi 1960’lı yılların ortasına kadar dura�an kalmı�tır. 

1961 yılında yeni Anayasa’nın yürürlü�e girmesiyle özel okullar ile ilgili yeni 

hareketlenmeler ba�lamı�tır. Bu Anayasa’da devletin gözetimi altında olmak �artıyla özel 

okullar kabul edilmi�tir (Uygun, 2003).

1962 yılında Yedinci Milli E�itim �urası’nda özel ö�retim konusu üzerince uzunca 

durulmu� ve bu �uranın ardından 1965 yılında “625 Sayılı Özel Ö�retim Kurumları Kanunu” 

kabul edilmi�tir (Aydo�an, 1998).

625 Sayılı Özel Ö�retim Kurumları Kanunu oldukça ayrıntılı olarak hazırlanmı� ve 

Türk, azınlık, yabancı vb. tüm özel okullar bu kanun hükümlerine göre ele alınmı�tır. Bu 

okulların genel amaçları, temel ilkeleri, e�itim sistemi içindeki yerleri, okulda çalı�abilecek 

ö�retmenlerin nitelikleri, okul binaları, e�itim araç gereçleri gibi konular ayrıntılı bir �ekilde 

belirlenmi�tir (Uygun, 2003). 

1968-1972 yıllarını içine alan �kinci Be� Yıllık Kalkınma Planında ilk defa özel 

okullar ile ilgili kararlar alınmı�tır. Özel okulların çe�itli ö�retim kademelerindeki resmi 

okullar için ek kapasite imkânı sa�lamasıyla bu okulların yükünü hafifletmesinin önemi 

vurgulanmı�tır. Ancak özel okulların dü�ük nitelikli hizmet vermesinin tüm e�itim sistemi 

için bozucu etki yapma olasılı�ına ihtimal vermemek için devamlı bir izleme düzeni 

olu�turma gere�i de belirtilmi�tir. Bu dönemde 99 tane özel okul açılmı�tır (Aydo�an, 1998). 
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1972-1977 yılları arasını kapsayan Üçüncü Be� Yıllık Kalkınma Planında, kaynak 

sınırlılı�ı nedeniyle sadece okul öncesi e�itimi için özel sektörün desteklenece�i belirtilmi�tir. 

Bu yıllar arasında 59 anaokulu ile birlikte 73 özel okul açılmı�tır(Aydo�an, 1998).

1965-1985 yılları arasında özel okullarla ilgili çok büyük de�i�iklikler meydana 

gelmemi�tir. Fakat 1982 Anayasası’nda 27. ve 42. madde hükümleri çerçevesinde 1739ve 222 

sayılı kanunlar ile 625 Sayılı Özel Ö�retim Kurumları Kanunu gere�i özel ö�retim kurumu 

açmak serbest bırakılmı� ve özel okullar ile ilgili hareketlilik ba�lamı�tır. Özellikle 1985 yılı 

sonrasında özel okullar devlet tarafından açık bir �ekilde te�vik edilmeye ba�lanmı�tır( 

Uygun, 2003). 

1985-1989 yıllarını içine alan Be�inci Be� Yıllık Kalkınma Planında, özel okulların 

te�vik kapsamına alınaca�ı, bunun yanında e�itimin kalitesi, tefti� ve denetim 

mekanizmasının olu�turulması için gerekli düzenlemelerin de yapılaca�ı belirtilmi�tir. Yine 

1985 yılı içerisinde Özel Ö�retim Kurumları Yönetmeli�i çıkartılmı�tır. Bu dönemde 227 özel 

okulaçılmı�tır(Aydo�an, 1998).

1990-1994 yıllarını kapsayan Altıncı Be� Yıllık Kalkınma Planında, özel sektörün 

okul açmasının te�vik edilece�i bildirilmi� e�itimin geli�tirilmesinde özel okulların rol 

almasının desteklenece�i belirtilmi�tir.Bute�viklerkapsamında562 özel okul açılmı�tır 

(Aydo�an, 1998).

1997 yılına gelindi�inde Türkiye’de 350 anaokulu, 313 ilkokul, 300 ortaokul, 78 düz 

lise, 43 fen lisesi, 229 Anadolu lisesi ve 17 mesleki teknik lise olmak üzere toplam 1330 özel 

okul e�itim ö�retim yapar durumdadır (Aydo�an, 1998).

2001-2005 yılı Sekizinci Be� Yıllık Kalkınma Planlarında, bütün e�itim dönemlerinde 

özel ö�retim kurumlarının sayısının artırılması gere�i üzerinde durulmu� ve hedefler arasına 

alınmı�tır.
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2007-2013 yılı Dokuzuncu Be� Yıllık Kalkınma Planlarında; “Bütün e�itim 

kademelerinde özel sektörün payı artırılacak, kamu kaynaklarının en fazla ihtiyaç duyan 

kesimlere yönlendirilmesi sa�lanacaktır.”  denilerek özel okulla�manın önemi vurgulanmı�tır. 

Ayrıca ortaö�retim ve yüksekö�retime hazırlık dershanelerinin kaldırılması ve bu kurumların 

özel okullara dönü�türülmesine yönelik te�viklerin sa�lanması planı yine bu döneme 

rastlamaktadır. 

 Bu tarihler arasında 2010 yılında gerçekle�tirilen 18. Millî E�itim �ûrası’nda 

“E�itimde niteli�in artırılması amacıyla özel okullar te�vik edilerek sayıları artırılmalı, te�vik 

kapsamında çocuklarını özel okullara gönderen ailelere resmi okullardaki bir ö�renci 

maliyetinin yarısı kadar destek verilmeli ve bu yolla devletin e�itim harcamaları 

azaltılmalıdır.” kararı alınmı�tır. 

En son yapılan 2014-2018 yılı Onuncu Be� Yıllık Kalkınma Planlarında;  Madde:156 

“E�itimde alternatif finansman modelleri geli�tirilecek, özel sektörün e�itim kurumu açması, 

özel kesim ve meslek örgütlerinin mesleki e�itim sürecine idari ve mali yönden aktif katılımı 

özendirilecektir.” kararı ile özel okulların sayısının artırılması hedeflenmi�tir.2015-2016 yılı 

içinde ülkemizde bulunan mevcut özel okul sayımız ise 10525’e ula�mı�tır (Millî E�itim 

�statistikleri Örgün E�itim [ME�ÖE], 2016). 

Özel Okulların Türk E�itim Sistemi �çindeki Yeri  

Özel okullar yukarıda da belirtti�imiz gibi; özel e�itim, okulöncesi, ilkokul, ortaokul 

ve ortaö�retim kurumlarını kapsamaktadır ve bu okullar Özel Ö�retim Kurumları Kanununda 

belirtildi�i �ekliyle Milli E�itim Bakanlı�ının denetimi altında yer alır. 

Dünya üzerindeki ülkeler, e�itimde kaliteye gün geçtikçe daha çok önem vermekte ve 

e�itimin yaygınla�ması, niteli�inin artırılması için daha fazla kayna�ın e�itime aktarılmasını 

istemektedir. Çünkü toplumların geli�mi�li�i ve dünya üzerindeki konumu sosyo-ekonomik 

durumu ve uyguladı�ı e�itimle do�rudan ilgilidir. Türkiye oldukça genç bir nüfusa sahiptir. 
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Bu genç nüfusun en iyi �ekilde yeti�tirilmesi çok önemlidir. Bu yüzden üzerinde önemle 

durulması gereken unsur da e�itimdir. Fakat ülke imkânlarının yetersiz olması, hızlı nüfus 

artı�ı ve e�itime yeterince kaynak ayrılamaması e�itimde özelle�tirme uygulamalarını gerekli 

hale getirmi�tir. Özel okullar devletin e�itim yükünü bir nebze olsun hafifletmekte ve e�itim 

sisteminin geli�mesine öncülük etmektedirler. Özel okullar, ça�ın gereksinimlerini ve 

ö�rencilerin ihtiyaçlarını göz önünde bulundurarak dünyadaki e�itim sistemlerini ara�tırıp 

standart üstü bir ö�renme ortamı sa�lamaktadırlar. Bunun yanında ö�rencilerine sosyal, 

kültürel ve sportif alanlarında katılımcı ve yönlendirici uygulamalar yapmaları ve ba�arılı bir 

�ekilde yabancı dil ö�renme imkânı sunmaları çok yönlü bireyler yeti�tirmelerine olanak 

veriyor. Ayrıca özel okullarda ö�retmen ve yöneticilere yönelik düzenli olarak hizmet içi 

e�itim programları verilerek daha da iyi e�itim ortamı olu�turma çabaları göz ardı edilemez 

(Kaçıran, 2015). 

Özel okulların kaliteli olarak verdi�i e�itim toplum tarafından 1990’lı yıllardan 

itibaren fark edilmeye ba�lanmı� ve sonucunda özel okullara talep artmı�tır (Türkiye Özel 

Okullar Birli�i Derne�i [TÖOBD],2004). 

Günümüzde devletin özel okulları desteklemesi ve e�itim ö�retim deste�i vermesi özel 

okulla�ma oranlarını da olumlu yönde etkilemi�tir. Ayrıca ülkemizde bulunan dershanelerin 

örgün e�itim veren özel temel liselere dönü�mesi, özel ö�retim kurumlarının sayısının daha 

da artmasına neden olmu�tur. 2015-2016 e�itim ö�retim yılında örgün e�itim kurumları 

içinde özel okulların oranı %15,7’dir (ME�ÖE, 2016). 
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Günümüzde özel okullar ile ilgili son durum a�a�ıda Tablo 1’debelirtilmi�tir. 

Tablo 1 

2015/'16 Ö�retim Yılı Özel Ö�retim Kurumlarında Okul, Ö�renci, Ö�retmen Ve Derslik 

Sayısı (Kaynak: ME�ÖE, 2016, s: 35). 

E�itim Kademesi 

Okul/ 

Sınıf/ 

Kurum 

Ö�renci sayısı Ö�retmen Derslik 

Toplam Erkek Kadın Toplam Erkek Kadın  

Örgün E�itim Toplamı 

Okulöncesi E�itim 

�lkokul  

Ortaokul 

Ortaö�retim  

Genel Ortaö�retim 

Mesleki ve Teknik 

Ortaö�retim 

10 525 

4 658 

1 389 

1 555 

2 923 

2 504 

419 

1174409 

191 670 

232 039 

278 089 

472 611 

373 394 

99 217 

623309 

102173 

122834 

150233 

248069 

197355 

50 714 

551100 

89497 

109205 

127856 

224542 

176039 

48 503 

133781 

18 083 

25 908 

31 288 

58 502 

49 898 

8 604 

46869 

307 

5865 

11982 

28715 

25355 

3 360 

86912 

17776 

20043 

19306 

29787 

24543 

5 244 

98 762 

16699 

23 019 

17 317 

41 727 

34 401 

7 326 

Tablo 1’de görüldü�ü gibi ülkemizde 2015-2016 e�itim-ö�retim yılında 10525 özel 

okul, 133781 ö�retmen ile 1174409 ö�renciye e�itim ö�retim hizmeti sunmaktadır. Bu durum 

devlet okullarının yükünü hafifletmekte ve ö�retmen istihdamında önemli görülmektedir.  

Son olarak özel okullar, bir yandan e�itim ö�retim alanında ortaya çıkan yenilikleri 

geli�meleri takip edip e�itim sistemimize dâhil ederek kaliteli e�itim sunmakta bir yandan da 

örnek olarak rekabet yaratmaktadır. Akademik ba�arılarda hep ön sıralarda olma, yabancı dil 

ö�retimi, sanat ve sporda elde edilen ba�arılar özel okulculu�un geldi�i noktayı 

göstermektedir. Bu açıdan özel okulların ülkemize kattı�ı en büyük de�er, olu�an rekabet 
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sonucu devletin resmi okullarda kalite artırma çalı�malarına yönelmesi olmu�tur (Sabah 

Gazetesi, 2014). 

Özel Okulların Vermi� Oldukları Hizmetler ve Özel Okulların Yapısı 

E�itimin her kademesinde yabancı dili iyi konu�abilen, teknolojik geli�meleri ve 

güncel bilgileri takip edebilen, kendi kültürüne ve toplumuna ait de�erleri benimseyen ve 

sahip çıkabilen bunun yanında di�er kültür ve toplumlara kar�ı ho�görüyle bakabilen bireyler 

yeti�tirmeyi amaç edinen özel okullarımız, bu minvalde birçok hizmetler vermektedir.  

Bu hizmetler genel olarak; bili�im teknolojilerinin e�itimin her kademesinde 

kullanılması, laboratuar ve uygulama alanlarının eksiksiz olarak araç gereçlerle donatılması, 

rehberlik hizmetlerinin en iyi �ekilde sunulması, sınıf mevcudunun az olması, yabancı dil 

e�itiminin yabancı hocalar deste�iyle en iyi �ekilde verilmesi,  merkezi sınavlarda özel 

okulların yüksek ba�arı göstermesi �eklinde sıralanabilir (Dinler ve Suba�ı, 2003). 

5580 sayılı özel ö�retim kurumları kanunu 3. maddeye göre, “Özel ö�retim kurumları, 

TC uyruklu gerçek ki�iler; özel hukuk tüzel ki�ileri ya da özel hukuk hükümlerine göre 

yönetilen tüzel ki�ilertarafındanaçılmak istenir.” ve Millî E�itim Bakanlı�ı’nın izni ile açılır. 

Yine aynı kanunda özel okulların bir müdür tarafından yönetilmesi öngörülür. Özel okulların 

yöneticilik ve e�itim ö�retim hizmetleri kadrolarına resmi okullara atanabilmek için gerekli 

nitelik ve �artları sa�layanlar görevlendirilebilir. Okul müdürleri kurucu veya kurucu temsilci 

tarafından seçilirken di�er yönetici, ö�retmen, uzman ö�retici ve usta ö�reticiler okul müdürü 

tarafından seçilir. Sonrasında bu ki�ilerin çalı�ma izinleri valiliklere sunulur. Valilik izni 

alınmadan müdür ve di�er yöneticiler ile ö�retmenler i�e ba�latılamaz. Yönetici ve 

ö�retmenlerile ilgili aranan özellikler ve atamaya ili�kin bilgiler Özel Ö�retim Kurumları 

Yönetmeli�i 3. bölümde belirtilmi�tir.  
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Bakanlıkça öngörülen idarî yapılanmanın yanında özel okullarda akademik çalı�maları 

güçlendirecek, birimler arası koordinasyonu ve i�birli�ini sa�layacak ek yapılanma modelleri 

vardır. Bunlar (TÖOBD, 2006);  

Okul yöneticilerinin yanında, alanlara göre bölüm ba�kanlıkları bulunur ve 

ö�retmenlerin akademik çalı�malar yapmalarına imkân tanınır. Ayrıca bölüm ba�kanlıkları; 

hizmet içi e�itim çalı�maları, aday ö�retmenlerin e�itimi ile de ilgilenerek yönetim ve 

ö�retim kadrosu arasındaki ileti�imi sa�lar. 

Her sınıf seviyesinde her ders için birim koordinatörlükleri bulunur. Bu uygulama 

sayesinde okul içi akademik çalı�malara bilgi payla�ımı ile büyük bir ivme kazandırılır. 

Özel Okullara Ö�renci Alımı ve E�itim Ücretleri

Özel okula ö�renci alımında okul kayıt bölgesi �artı uygulanmamaktadır. Fakat bunun 

dı�ında ö�renci alımında di�er dengi resmi okulların tabi oldukları yönetmeliklere uyulur, 

kendi kurumları için ayrıca yönetmelik düzenlemelerine gerek yoktur. Ortaö�retim 

okullarında ise kayıt ve nakil ba�vurusu öncelik sırasına göre veya ortaö�retime geçi� sınavı 

puanlarına göre yapılır. 

Özel okullar kendi dengi resmi okulların tabi oldukları yönetmelik hükümlerinden 

farklı uygulama yapmak isterlerse Bakanlık tarafından onaylanmı� kendi kurum 

yönetmeliklerine göre de ö�renci alabilmektedirler (Özel Ö�retim Kurumları Yönetmeli�i 

[ÖÖKY], 2012, Madde 51).  

Ö�renim ücreti ve kurumun yapaca�ı faaliyetlerle ilgili di�er ücretler konusunda her 

türlü esaslar yönetmelikle belirlenmi�tir. Özel ö�retim kurumları her yılın ba�ında ö�renim 

ücreti ve di�er ücretleri bu yönetmelik esaslarına göre tespit eder ve en geç mayıs ayına kadar 

ilan ederler.  

Özel ö�retim kurumları, bünyesinde ö�renim gören ö�renci sayısının yüzde üçünden 

az olmamak �artıyla ücretsiz olarak ö�renci okutmak zorundadır. Bakanlık tarafından uygun 
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görüldü�ü takdirde bu oran yüzde ona kadar çıkarılabilir. Ücretsiz olarak okuldan 

faydalanmada öncelik verilecek ö�renciler; kanunen harp veya vazife malulü sayılan ki�ilerin 

ilk ve ortaö�retim dönemindeki çocukları ile haklarında korunma, bakım veya barınma kararı 

alınan çocuklardır. 

Ücretsiz okutulacak ö�renciler ile ilgili gerekli �artlar yönetmelikle belirlenir. 

Kurumlar ayrıca, ö�renim bursu da verebilirler. Ö�renim bursu verilmesine ili�kin kurallar 

yönetmelikle belirlenir (ÖÖKK, 2007, madde: 13). 

Milli E�itim Bakanlı�ı Özel Okul Te�vik Kapsamında Verilen E�itim ve Ö�retim 

Deste�i  

Milli E�itim Bakanlı�ı ilk olarak 2014- 2015 e�itim ö�retim yılında, Özel Okul Te�vik 

Kapsamında e�itim ve ö�retim deste�i vermeye ba�ladı.  

5580 sayılı Özel Ö�retim Kurumları Kanunu kapsamında açılan özel okullara, 

07.08.2014 tarih ve 29081 sayılı Resmi Gazetede yayımlanan 2014-2015 E�itim ve Ö�retim 

Yılında Özel Okullarda Ö�renim Gören Ö�renciler �çin E�itim ve Ö�retim Deste�i 

Verilmesine �li�kin Tebli�’de yer alan okul türlerine göre toplam 250.000 ö�renciye 2014-

2015 e�itim ö�retim yılında geçerli olmak üzere e�itim ve ö�retim deste�i verilmesi 

planlanmı�tır. 

5580 sayılı Kanun kapsamında açılan okul öncesi, ilkokul, ortaokul ve ortaö�retim 

okul türlerinde 2014-2015 e�itim ö�retim yılında ö�renim gören her bir ö�renciye verilmesi 

planlanan e�itim ve ö�retim deste�i tutarları; a�a�ıdaki tabloda yer almaktadır (MEB, 2014). 
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Tablo 2 

2014-2015 Yılı E�itim ve Ö�retim Deste�i Verilecek Okul Türleri, Destek Tutarları ve Destek 

Verilecek Ö�renci Sayıları (Kaynak: MEB, 2014, s. 6)

Okul Türü Destek Tutarı TL Destek Verilecek 
Ö�renci Sayısı 

Okul Öncesi E�itim Kurumu 

�lkokul  

Ortaokul 

Lise 

Temel Lise 

Toplam  

2.500 

3.000 

3.500 

3.500 

3.000 

50.000 

50.000 

75.000 

75.000 

250.000 

Milli E�itim Bakanlı�ı, e�itim ö�retim deste�i için ilk ba�vurularda; 24342 

okulöncesi, 54220 ilkokul, 61339 ortaokul ve 40736 ortaö�retim kurumlarından olmak üzere 

toplam 180637 ö�renci ba�vuru yapmı�tır. Belirlenen kontenjanın altında ö�renci ba�vurusu 

oldu�u için ö�rencilere ikinci ba�vuru �ansı verilmi�tir. 2014-2015 e�itim ö�retim yılında 

destek alan ö�renci sayıları; okulöncesinde 28096, ilkokulda 47807, ortaokulda 55210, 

ortaö�retimde 37199 olmak üzere toplam 168310’dur (TEDMEM, 2014).

2015-2016 e�itim-ö�retim yılında yine devletin e�itim-ö�retim deste�i sürmü� ve 230 

bin ö�rencinin bu destekten yararlanması planlanmı�tır (MEB, 2015). 
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Tablo 3 

2015-2016 Yılı E�itim ve Ö�retim Deste�i Verilecek Okul Türleri, Destek Tutarları ve Destek  

Verilecek Ö�renci Sayıları (Kaynak: MEB, 2015, s. 3). 

Okul Türü Destek Tutarı TL Destek Verilecek 
Ö�renci Sayısı 

Okul Öncesi E�itim Kurumu 

�lkokul  

Ortaokul 

Lise 

Temel Lise 

Toplam  

2.680 

3.220 

3.750 

3.750 

3.220 

20.000 

50.000 

50.000 

110.000 

230.000 

11 Eylül 2015 tarihinde yapılan yerle�tirmelerde 228160 ö�renci e�itim ö�retim 

deste�i almaya hak kazanmı�, fakat 215952 ö�renci kayıt yaptırıp bu destekten faydalanmı�tır 

(TEDMEM,2015). 

2014-2015 e�itim ö�retim yılında ilk kez e�itim ö�retim deste�i için ba�vuru olmasına 

ra�men belirlenen sayıda ö�renci ba�vurmamı�tır. Bunun nedenleri arasında birçok etmen rol 

oynamı� olabilir. Örne�in; ba�vuru takviminin yeterince geni� tutulmaması, ba�vuruların 

sadece ö�rencinin kayıtlı oldu�u okuldan yapılabilmesi, destek kazanan ö�renciler ile destek 

verilecek özel okulların aynı gün duyurulması ve velilerin hangi okulu tercih edecekleri 

noktasında belirsizlikler ya�aması, verilecek olan deste�in birçok aile için aynı oranda çekici 

olamaması ba�vuru sayısını sınırlandırmı� olabilir (E�itim Reformu Giri�imi [ERG], 2015). 

 Sonuç olarak devletin e�itim-ö�retim deste�i vermesi ve ilerleyen yıllarda da destek 

vermeyi planlıyor olması ailelerin çocuklarını özel okulda okutma e�ilimlerini artırmı� ve 

devlet okullarının yükü kısmen hafifletilmi�tir. 
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Özel Okullarda E�itim ve Ö�retim

Özel okullarda e�itim-ö�retim faaliyetleri Türk Milli E�itiminin genel amaç ve temel 

ilkelerine uygun olarak yürütülür.  

Özel okullarda uygulanacak olan ö�retim programı ve ders çizelgesi resmi okullarda 

uygulanan esaslar çerçevesinde belirlenir. Fakat Milli E�itim Bakanlı�ı’nın uygun buldu�u 

farklı ö�retim programları ve ders çizelgeleri de kullanılabilir  (Özel Ö�retim Kurumları 

Kanunu  [ÖÖKK], 2007: madde 6) 

Daha iyi bir e�itim verme anlayı�ı içinde olan özel okullar, e�itim hizmetlerinde 

farklılık yaratmakta dolayısıyla e�itimimize önemli katkı sa�lamaktadırlar. E�itimin etkili bir 

�ekilde yapılmasının yanında daha önemli olan ö�rencinin verilen e�itimden 

yararlanabilmesidir. �stenilen nitelikte bir e�itim verilmesi ö�retmenin performansı ile 

mümkün olmaktadır. Bu yüzden özel okullar “Sürekli ö�retmen e�itimi” etkinliklerine önem 

vermektedirler. Geli�en ve de�i�en e�itimi takip etmek, pedagojik bilgilerini yenilemek, 

motivasyon sa�lamak ve bilgi payla�ımını etkin kılmak için düzenli �ekilde seminerler 

düzenlenmektedir (Eren, 2005). Ö�rencilerini akademik ba�arılar açısından en üst noktalara 

ta�ımayı hedefleyen özel okullar aynı zamanda ö�rencilerinin ilgi ve yetenekleri 

do�rultusunda sosyal ve sportif faaliyetlere de önem vererek en iyi �ekilde yeti�melerine 

olanak sa�lamaktadırlar. Kısacası hem akademik açıdan ba�arılı hem de çevresine kar�ı 

duyarlı, bilinçli ve sorumluluk alabilen bireyler yeti�tirmek özel okulların e�itim ö�retim 

hedefleri arasında yer almaktadır (Akyollu, 2016). Böylece özel okullar ülke çapında e�itimin 

kalitesini artırmakta ve daha donanımlı bireyler yeti�tirmektedirler. 

Özel Okullarda Ba�arı

Özel okullar derne�inin düzenledi�i 8. E�itim Sempozyumu’nda Alptekin’in (2009) 

yaptı�ı ara�tırmada özel okullar ile devlet okulları 3, 4 ve 5. sınıf ö�rencilerinin bili�sel 

süreçlerini sergileyen Türkçe ve Matematik alanlarındaki edim düzeylerinin sonuçları 
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verilmi�tir. Ara�tırmada örneklem olarak 40 devlet 56 özel okul ö�rencisi ele alınmı�tır. 

Ara�tırma sonuçları Tablo 4’te belirtilmi�tir. 

Tablo 4 

Ö�rencilerin Bili�sel Süreçlerini Sergileyen Türkçe ve Matematik Alanlarındaki Edim 

Düzeyleri (Kaynak: Alptekin, 2009, s: 232). 

Alanlar  Devlet Okulları Özel Okullar 
Türkçe okudu�unu anlama 

Türkçe dinledi�ini anlama 

Matematik sayılar 

Matematik geometri 

Matematik ölçme 

%1 

%6 

%4 

%2 

%3 

%13 

%41 

%24 

%28 

%17 

Tablo özel okulların devlet okullarına kıyasla daha ba�arılı olduklarını göstermektedir. 

Bu ba�arı sadece ilkokul düzeyinde de�il ortaö�retime ve yüksekö�retime geçi�te de kendini 

göstermektedir. Örne�in 2010 yılında yapılan SBS’de, Milli E�itim Bakanlı�ı E�itim 

Teknolojileri Genel Müdürlü�ü tarafından yapılan ara�tırma sonuçlarına göre ilk 50 okul 

içinde devlet okulunun bulunmadı�ı belirtilmi�tir (Sabah Gazetesi, 2010). 

En son 2012-2013 yılında yapılan SBS sonuçlarında birinci olan 16 ö�rencinin15’inin 

özel okul ö�rencisi oldu�u görülmü�tür (Sabah Gazetesi, 2013).

2014-2015 e�itim ö�retim yılında yapılan TEOG sınavında �stanbul Üsküdar ilçesi 

tam puan alan ö�renci istatistiklerinde 143 ö�rencinin tam puan aldı�ı, bunların 133’ünün 

özel okul ö�rencisi oldu�u görülmü�tür (����������	
������). 
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Yüksekö�retime geçi� sınavlarında özel okulların ba�arısına baktı�ımızda 2015 yılı 

YGS/LYS ortalamalarında özel okul fen liseleri ilk sıralarda yer almı�tır (Ö�retmenler Haber. 

Com, 2015). 

Tüm bu haberlerde görüldü�ü gibi özel okullar yapılan merkezi sınavlarda devlet 

okullarının önüne geçmi�lerdir. Özel okullarda ö�renci ba�arısı ile birebir ilgilenilmesi, 

ö�retmenlerinin sürekli hizmet içi e�itim alması ve kendilerini geli�tirmeleri, etüt programları 

ile ö�rencilerini devamlı olarak takip etmeleri bu ba�arıların nedenleri arasında görülebilir.  

Özel Okulların Uluslararası Sınavlardaki Durumu 

E�itim alanında çe�itli amaçlarla birçok sınav yapılmaktadır. Yapılan bu sınavlar 

ö�renciler hakkında verilecek kararlarda ölçüt olabilece�i gibi ülkede uygulanan ö�retim 

programlarının etkililik durumlarının belirlenmesi ya da ülkelerin birbiriyle kıyaslanması 

amacına hizmet edebilmektedir (Karabay, Yıldırım, Güler, 2015). Türkiye’de Milli E�itim 

Bakanlı�ı (MEB), ulusal çaptaki sınavlardan ba�ka uluslararası düzeyde yapılan sınavlara da 

girerek ö�rencilerin ba�arılarını di�er ülke ö�rencilerinin ba�arılarıyla kar�ıla�tırıp 

iyile�tirmeye, geli�tirmeye uygun alanları belirlemeyi amaçlamaktadır (EARGED, 2010). Bu 

amaçla yapılan ve Türkiye’nin katıldı�ı sınavlar; Uluslararası Ö�renci De�erlendirme 

Programı olan PISA (The Programme for International Student Assessment), Ulusrararası 

Matematik ve Fen E�ilimleri Ara�tırması olan TIMSS (Trends in International Mathematics 

and Science Study) ve Uluslararası Okuma Becerilerinde Geli�im Projesi PIRLS’dir.  

PISA Hakkında Genel Bilgiler 

Uluslararası Ö�renci De�erlendirme Programı kısaca PISA, Ekonomik ��birli�i ve 

Kalkınma Örgütü (OECD) tarafından üç yıl arayla 15 ya�ında bulunan ö�rencilerin elde etmi�

oldukları bilgi ve becerileri de�erlendirmek amacıyla yapılan bir ara�tırma projesidir.Bu 

amaçla örgün e�itimde devamlılı�ı bulunan 15 ya� grubundaki ö�rencilerin; “Matematik 
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okuryazarlı�ı”, “Fen Bilimleri okuryazarlı�ı” ve “Okuma Becerileri” hakkında genel veriler 

elde edilir. Bunların yanında, ö�renci ba�arısını etkiledi�i dü�ünülen ö�renci motivasyonları, 

ö�rencilerin kendileri hakkında ne dü�ündükleri, ö�renme biçimleri, okul ortamları ve aileleri 

konusunda da önemli veriler elde edilir. PISA projesinde “okuryazarlık” kavramı, ö�rencinin 

bilgi ve potansiyelini artırması, toplumda daha etkin rol alabilmesi için yazılı kaynakları 

bulup kullanabilmesi, kabul edip de�erlendirebilmesi olarak kullanılmaktadır. 

PISA Projesi 2000 yılında uygulamaya koyulmu�tur. Üç yıl ara ile uygulanan projeye 

Türkiye, ilk kez 2003 yılında i�tirak etmi�tir. PISA Projesi için hazırlanan ba�arı testleri ve 

anketleri, ülkemizde Nisan ayında uygulanmaktadır. Projeye katılan ülkelerdeki; örgün 

ö�retimde kayıtlı olan 15 ya� grubu ö�rencilerinin bulundu�u tüm okullar (�lkö�retim, Genel 

Lise, Anadolu Lisesi,  Fen Lisesi, Meslek Lisesi, Anadolu Meslek Lisesi, Çok Programlı 

Liseler, Özel Okullar vb.) PISA Projesi’ne katılabilir. Fakat PISA Projesi’ne katılımcı olacak 

okul ve ö�rencilerin seçimi, OECD tarafından tesadüfî olarak belirlenmektedir. 

Ö�renciler, Bilgisayar Tabanlı De�erlendirme uygulamasının ardından anket 

uygulamasına katılarak uygulamayı bitirirler. PISA Projesi’nden elde edilen sonuçlar ulusal 

bir rapor hâlinde düzenlenip yayınlanmaktadır. Bu sonuçlar, e�itim-ö�retim programlarının 

geli�tirilip düzenlenmesinde, kar�ıla�ılan eksikliklerin ülke çapında giderilmesinde ve e�itim 

alanında yapılan çalı�malarda önemli birer kaynak olarak kullanılmaktadır (PISA, 2003). 

Türkiye’nin ilk kez katıldı�ı 2003 yılı PISA sonuçlarına göre Türkiye, matematik 

ba�arısında 35., problem çözmede 36., okuma yeterlili�inde 34. ve fen bilimlerinde 35. 

Olmu�tur (PISA, 2003). PISA 2003 ara�tırması sonuçları, Türkiye’nin matematik 

okuryazarlı�ı, fen bilimleri ve okuma testlerinde, uluslararası ortalamaların epey altında 

kalmı� oldu�unu göstermektedir (Gür, 2013). Özel okullar okul türleri içerisinde bu dört 

alanda okul türleri içerisinde ilk dörtte yer almaktadır.
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2006 ve 2009 yıllarında yapılan PISA sınavları sonuçlarının yer aldı�ı raporlarda özel 

okullar ile ilgili bir bilgiye rastlanmamı�tır.

PISA 2012 yılı ara�tırmasına katılan tüm ülkelerin örneklem grubu içerisinde %80,8’i 

devlet, %19,2’si ise özel okuldur. Türkiye’de örneklemin %1,2’sini özel okullar, %98,8’ini 

resmi okullar olu�turmaktadır. Türkiye’de 170 okuldan 2 okulun özel okul olması nedeniyle 

devlet ve özel okullar arasında bir kıyaslama yapılamamı�tır (PISA, 2012 ). 

Tablo 5 

En Yüksek/En Dü�ük Puana Sahip Be� Ülkede Devlet/Özel Okul Yüzdeleri (Kaynak: PISA, 

2012, s: 28).

En Yüksek Puana 
Sahip Be� Ülke 

Devlet 
Okulları 

Özel 
Okullar 

En Yüksek Puana 
Sahip Be� Ülke 

Devlet 
Okulları 

Özel 
Okullar 

�angay-Çin 

Singapur 

Hong Kong-Çin 

Makao-Çin 

Güney Kore 

91 

98.2 

6.8 

8.9 

54.5 

9 

1.8 

93.2 

91.1 

45.5 

Ürdün 

Kolombiya 

Katar 

Endonezya 

Peru  

88.4 

76.6 

57.3 

53.6 

76.6 

11.6 

23.4 

42.7 

46.4 

23.4 

Tablo 5’te görüldü�ü üzere PISA 2012 de�erlendirmesinde ilk be�e giren ve en dü�ük 

puana sahip ülkelerde okulların devlet ve özel olması de�i�kenlik göstermektedir. Hong 

Kong-Çin ve Makao-Çin’de özel okulların katılımının oldukça fazla olması bu ülkelerdeki 

ba�arının özel okul kaynaklı olabilece�ini dü�ündürmektedir. 

2003 yılından sonra 2012 yılına kadar geçen sürede Türkiye’nin PISA sınavlarındaki 

durumu yükselmeye ba�lamı�tır. Fakat yine de Türkiye ortalamanın altında kalmı�tır (Gür, 

2013). 
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Grafik 1 

Türkiye’nin 2003-2012 PISA’daki Durumu (Kaynak: SETA, 2012, s: 32). 

2015 yılı PISA sonuç raporlarında 64 ülke içinde Türkiye; matematikte 45., okumada 

37., bilim dalında ise 41. sırada yer almı�tır. Milli E�itim Bakanlı�ı resmi sitesinde Türkiye 

2015 PISA raporu henüz olu�turulmamı�tır (Türkçe, 2015).

TIMSS Hakkında Genel Bilgiler 

Timss (Trends in International Mathematics and Science Study), Uluslararası 

Matematik ve Fen E�ilimleri Ara�tırması, ö�rencilerin matematik ve fen alanlarında kazanmı�

oldukları bilgi ve becerilerin de�erlendirilmesine yönelik yapılan bir tarama ara�tırmasıdır. 

Dünyada yapılan en büyük ve kapsamlı uluslararası ö�renci ba�arılarını de�erlendirme 

çalı�masıdır. Dört yılda bir uygulanan sınava 4. ve 8. sınıf ö�rencileri katılmaktadır.TIMSS’in 

temel amacı, dünya genelinde matematik ve fen e�itiminin geli�mesine yardımcı olmaktır. �lk 
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1994-1995 yılında yapılan TIMSS sınavlarına Türkiye ilk olarak 1999 yılında sadece 8. sınıf 

ö�rencileriyle katılmı�tır. Ö�renciler TIMSS sınavlarından ileri düzey (625-900), üst düzey 

(550-624), orta düzey (475-549), alt düzey (400-474) puanlar almaktadırlar.1999 yılında 

Matematik testi sonuçlarına göre Türkiye projeye giren 38 ülke içerisinde 31. sırada yer 

almı�tır. Matematik ba�arı puanı ise 429'dur. Ülkemiz 8. sınıf ö�renci ba�arı puanları alt 

düzeydedir. Fen Bilgisi testinin sonuçlarına göre ise Türkiye projeye giren 38 ülke içerisinde 

33. sırada yer almı�tır. Fen Bilgisi puanı 433'tür ve alt düzeyde puan alınmı�tır. 2003 yılında 

Türkiye TIMSS sınavlarına katılmama kararı almı� ve katılmamı�tır.2007 yılında Türkiye 

TIMSS sınavlarına yine 8. sınıf düzeyinde katılmı�tır.  Türkiye, Matematik testlerinde 59 ülke 

içerisinde 29. sırada yer almı�tır. Matematik alanında ö�rencilerin aldı�ı puan ortalaması 432 

olmu�tur. Fen Bilgisi sıralamasında ise 30. olmu�tur. Bu alanda alınan ortalama puan ise 

454’tür. Türkiye genel ortalamanın altında kalmı�tır.TIMSS 2011 sınavında, matematik 

alanında Türkiye 4. sınıf seviyesinde 50 ülke arasında 469 puanla 35., 8. sınıf seviyesinde 42 

ülke arasında 452 puanla 24. sırada yer almı�tır. Fen alanında ise 4. sınıf seviyesinde; 50 ülke 

arasında 463 puanla 36, 8. sınıf seviyesinde ise 483 puanla 42 ülke arasında 21. sırada yer 

almı�tır (TIMSS, 2013). TIMSS sınavlarında özel okullar ile ilgili herhangi bir bilgiye 

ula�ılamamı�tır.  

PIRLS Hakkında Genel Bilgiler

Uluslararası E�itim Ba�arılarını Belirleme Kurulu�u’nun, Uluslararası Okuma 

Becerilerinde Geli�im Projesine (PIRLS) Türkiye de dahil olmak üzere 35 ülke katılmaktadır. 

Bu proje ile ilkö�retim 4. sınıf (9 ya� grubu) ö�rencilerimizin okuma becerileri, okuma 

alı�kanlıkları, ö�rencilere okuma becerisini kazandırmak için ö�retmenlerimizin uyguladıkları 

ö�retim yöntemleri, ö�retim materyallerinin yeterli olup olmadı�ı, ö�rencilerin okuma 

becerilerini kazanmalarında ailelerinin katkıları gibi konular uluslararası standart test ve 

anketlerle belirlenmekte ve projeye katılan ülkelerin verileri ile kar�ıla�tırılarak benzerlik ve 
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farklılıklar ortaya çıkarılmaktadır. PIRLS sonuçları ortalaması 500 standart sapması 100 olan 

bir standart puan formatında rapor edilmektedir. Bu puan sırasına göre Türkiye 35 katılımcı 

ülke arasında 28. sırada yer almı�tır. Türkiye’nin standart puanı 449’dur. Türkiye’nin puanı 

uluslararası ortalamadan 51 puan (yakla�ık yarım standart sapma) daha dü�üktür (PIRLS, 

2003). 

PIRLS sınavlarında özel okullarile ilgili bir bilgiye ula�ılamamı�tır. 

Bazı Ülkelerde Özel Okullar

Almanya 

Almanya’da her e�itim düzeyinde özel okullar yer almaktadır. Resmi devlet okulları 

ile özel okullar hem e�itim konularındahem de rekabet ve yaratıcılı�ı artıracak konularda 

i�birli�i içerisindedirler. Özel okul kurma hakkı anayasal olarak desteklenmektedir (Suba�ı ve 

Dinler, 2003). 

Almanya’da iki tür özel okul bulunmaktadır. Ersatzschulen; (alternatif okullar) 

veErganzungschulen; (tamamlayıcı okullar). Ersatzschulen kamu okulları ile aynı statüdedir 

ve aynı e�itim hedeflerini uygulamaktadır. Bu okullar bulundukları bölgede kamu okuluna 

alternatif olmaktadır. Erganzungschulen (tamamlayıcı okullar) kamu okullarında bulunmayan 

dersleri vererek kamu e�itimini tamamlamaya çalı�ır. Özellikle de mesleki e�itim alanında 

çalı�ma yapmaktadırlar (EARGED, 2005).

Almanya’da Anayasa ile okul açma ve i�letme hakkı güvence altına alınmı�tır. Özel 

okullar alternatif okul olabilmek için devletin iznine gereksinim duyarlar. Bu okulların verdi�i 

diplomaların geçerli olması için eyalet e�itim müdürlüklerince resmen tanınmı� olmaları 

gerekmektedir. 

Alman anayasasına göre, özel okullar devletin denetim ve gözetimi altındadır. Özel bir 

okul kurulaca�ında; öncelikle genel kanuni gereksinimler dikkate alınır. Okul yönetici ve 
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ö�retmenlerinin bu i�e uygunlu�u teyit edilir. Alternatif okulların resmi izin almaları �artken, 

tamamlayıcıokulların sadece ilgili otoriteleri haberdar etmesi yeterlidir (Suba�ı ve Dinler, 

2003). 

Almanya’da 2008-2009 ö�retim yılında 3.057 adet genel e�itim veren özel okula 

yakla�ık 700 bin ö�renci devam etmi�tir. Bu sayı, genel e�itim veren okullara devam eden 9 

milyon ö�rencinin yüzde 7,7’sine tekabül etmektedir. 1992 yılından itibaren özel okullara 

devam eden ö�renci sayısındaki artı� yüzde 4,8’den yüzde 7,7’ye çıkmı�tır. Yani yüzde 55 

oranında artı� olmu�tur. 2008 yılında özel okullar içinde en fazla ö�rencinin devam etti�i okul 

tipi (%40) “Gymnasium” olmu�tur (Dursun, 2013). 

Fransa 

Her Fransız vatanda�ı Avrupa Birli�i �artlarına ba�lı kalarak özel okul açma hakkına 

sahiptir.  Özel okul açmak isteyen özel veya tüzel ki�iler, okulu nerede ve hangi binada açmak 

istediklerini belediyelere bildirmek zorundadırlar. Bu ki�iler belediyelere yaptıkları ba�vuruyu 

mahaldeki mülki amire, milli e�itim müdürlü�üne ve cumhuriyet savcılı�ına da bildirmek 

durumundadırlar (Suba�ı ve Dinler, 2003). Fransa’da �lkö�retim, ortaö�retim ve teknik e�itim 

olmak üzere e�itimin üç alanı için ayrı olarak üç kanun (1886, 1850 ve 1919 sayılı kanunlar) 

bulunmaktadır (EARGED, 2005). 

Fransa’da özel ö�retim kurumlarının büyük bir kısmı Katolik okullarıdır. Genel olarak 

devlet ile sözle�me yapan bu okullara devlet önemli ölçüde maddi yardım yapmaktadır. Bu 

yardım özellikle bu okullara ö�retmen ataması ve hizmet içi e�itimden ö�retmenlerin 

yararlandırılması �eklinde olur. Özel okullar, anaokulundan ba�layarak orta dereceli okulları 

kapsar. Bu sektörde velilerin okul harcamalarını ödeme zorunlulu�u vardır. Özel okul 

ücretleri her ö�retim kurumuna göre de�i�mektedir. Fransa’da devletin kanun ve 

yönetmeliklerine ba�lı kalarak e�itim hizmeti veren özel okulların personel maa�ları ve 

giderleri devlet bütçesinden kar�ılanmaktadır (EARGED, 2005; Suba�ı ve Dinler, 2003). 
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Devlet ile sözle�me yapan özel orta ö�retim kurumu ö�rencileri gerekli �artları 

sa�ladıkları müddetçe burs, kredi veyardım parası alabilirler. Özel okullar, bir yıl içerisinde 

yıllık giderlerinin onda birini a�mayacak �ekilde devletten ve yerel idarelerden destek alabilir. 

Milli e�itim akademik kurulu tarafından bu yardımların gerekli olup olmadı�ı 

belirlenir(Suba�ı ve Dinler, 2003). 

�sveç 

1990’ların ba�ında �sveç e�itim sisteminde özel giri�imler te�vik edilmi� ve sonrasında 

özel okulların sayısı artırılmı�tır. �sveç’te belediyeler kanunen kabul edilmi� ba�ımsız 

okullara, özel okullara ve ortaö�retim sonrası okullara finans sa�lamak zorundadır. Fakat bu 

tip okullar Ulusal Ö�retim Ajansı tarafından belirlenmek zorundadır. �lk ve orta ö�retime 

verilen finansman yardım her okul döneminde o okuldaki ö�renci sayısı ile ili�kilidir 

(EARGED, 2005). 

Hollanda 

Hollanda’da özel okullar devlet okulları ile aynı kanunla yönetilmektedir. Özel 

Okulların birço�uKatolik ve Protestan kurulu�larıdır. Ayrıca di�er dini gruplar tarafından 

kurulan okullar da bulunmaktadır. 

Özel okulların devlet kaynaklarından yardım alabilmeleri kanunla belirlenmi�tir. Özel 

okullara verilen para yardımları imkân, malzeme, personel ve aynı seviyedeki devlet 

okullarının harcamaları baz alınarak yapılır. 

Hollanda’da özel ö�retim için mali ve yasal destek verilmesi, farklı felsefi ve dini 

inançlara sahip e�itimin geli�mesine büyük katkı sa�lamı�tır. Devlet ve özel okullardaki 

ö�renci sayıları 2000’li yıllardan bu yana sabittir (EARGED, 2005). 

�sviçre 

�sviçre’de, hâkim olan Federal Anayasada ve Kanton Yasalarında gerekli ko�ullar 

sa�landıktan sonra herkes okul açabilmektedir. Mecburi e�itim uygulayacak özel okulların 
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açılabilmesi için resmi makamların onayı zorunlu tutulmu�tur.Bunun için gerekli kurallar her 

Kantonun ilgili yasasında ifade edilmi�tir. 

Özel okullar, �sviçre E�itim Sisteminde çok önemli görülmemektedir. Örgün e�itim 

içerisinde özel okulların payı %5’tir.Çünkü �sviçre halkı resmi e�itim yolu ile verilen 

e�itimden oldukça memnundur (Suba�ı ve Dinler, 2003). 

Danimarka  

Danimarka’da özel okullar; izledikleri ideoloji, din, politik ve etnik e�itimlerine 

bakılmaksızın faaliyet izni alabilmekte ve devlet yardımlarından faydalanabilmektedir. Özel 

okullar kendi kendini yöneten ba�ımsız kurumlardır. Özel okulların yerine getirmek zorunda 

oldukları tek �art; uyguladıkları müfredatların ilkö�retim ve ortaö�retim müfredatlarıyla 

uyumlu olmasıdır (Suba�ı ve Dinler, 2003).Tüm özel okullar yıl içinde kayıt ettikleri ö�renci 

sayısıyla ili�kili olarak harcamalarının yakla�ık %80-85’ini kapsayan devlet deste�i alabilir. 

�lkokul ve alt ortaokul düzeyinde ö�rencisi olan veliler tüm harcamaların sadece %19’unu 

kar�ılar. 

Danimarka’da, özel okullar ile devlet okulları arasında kalite farkı sürekli tartı�ılmakta 

oldu�undan özel okula gitmek çok önemli görülmemektedir. �lkokul ve alt düzey özel 

ortaokullara giden ö�renci sayısı oldukça azdır (EARGED, 2005). 

Amerika 

Amerika Birle�ik Devletlerinde, özel okullar amaçları ve kurulu�larına göre üç grupta 

toplanmı�tır. Kilise okulları, Azınlık okulları ve Amerikan e�itimini yeterli görmeyen ve 

Avrupa e�itim sistemini uygulayan di�er özel okullardır (Akyol, 1991). 

Ayrıca ülkede e�itim kalitesini arttırmak ve e�itim almamı� kimse bırakmamak amacı 

ile yeni bir okul sistemi geli�tirilmi�tir. Bu sistemdeki okullara Charter okulları denmektedir. 

Bu okullar, özel topluluk veya kurulu�lar tarafından kurulmu� olan ve onlar tarafından idare 
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edilen, ancak maddi olarak devletin destekledi�i okullardır. Devlet, her ö�renci için okul 

yönetimine belli bir miktarda para vermektedir (Demirci, 2005). 

Japonya 

Japonya’da e�itim kurumları ulusal, yerel ve özel kurumlar olmak üzere üçe ayrılır. 

E�itim Bilim ve Kültür Bakanlı�ı tarafından yönetilen okullar “Ulusal Okul”, yerel 

yönetimler (valilikler, belediyeler, il özel idareleri) tarafından yönetilen okullar “Yerel Okul” 

ve vakıf, çe�itli ki�i ve kurulu�ların yönetti�i okullar ise “Özel Okul” olarak nitelendirilir. 

Japonya’da hem özel hem de resmi okul ö�rencileriburs alabilmektedirler. Japon Burs 

Derne�i, bu uygulamayı ö�renci velisinin ekonomik durumunu göre düzenlemektedir. 

Devlet Japonya’da her ö�renim seviyesindeki özel okulu kurulu� ve isleyi�ine yönelik 

olarak büyük oranda desteklemektedir. Devlet özel okullara; okul binası için arsa tahsisi, okul 

binasının donatımı için kredi, vergiden muaf tutulması, cari harcamaları dü�ürücü tedbirler ve 

ücret konusunda sıkıntı ya�ayanö�renci velilerine Japon Burs Derne�ince burs verilmesi 

konularında destek verir. 

Ulusal ve yerel okullar resmi okul statüsünde kabul edilmektedir. Bu okullar dı�ında 

kalan di�er okullar ise, özel okul olarak tanımlanmaktadır. Japonya’da lise ve üniversite 

ö�renimi sırasında özel okulla�ma oranı oldukça büyüktür (Suba�ı ve Dinler, 2003). 

Finlandiya 

Finlandiya’da ço�u ö�retim kurumu özellikle de ilkö�retimler belediyeler tarafından 

idare edilir fakat e�de�er ö�retimin özel okullarca da verilmesi anayasal hak olarak sa�lanır. 

Burada okullar, temel e�itim okulları, düz üst ortaokulları ve mesleki üst ortaokullar 

�eklindedir ve özel ö�retimin payı bu okullar içerisinde oldukça dü�üktür (EARGED, 2005).  

2015 yılında 3 bin 500 okulun bulundu�u Finlandiya’da özel okul sayısı 27’dir ve bunlar da 

dini e�itim veren ya da uluslararası statüsü olan okullardır (Pamuk, 2016). 
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�lgili Ara�tırmalar 

Bu bölümde, ara�tırma konusuyla ilgili yurtiçi ve yurt dı�ında yapılan çalı�malara 

kronolojik sıraya göre kısaca de�inilmi�tir. 

Ergin’in (1993) velilerin özel okul tercih nedenlerini ve velilerin okuldan 

beklentilerini belirlemek amacıyla yaptı�ı çalı�mada velilerin özel okul tercih etme nedenleri 

önem sırasına göre �u �ekilde sıralanmı�tır: Yabancı dil e�itim ba�arısı, ikinci yabancı dil, 

ö�retmen kadrosunun niteli�i, okul yönetimi, laboratuar ve bilgisayar olanakları, sosyal ve 

sportif faaliyetlerin çe�itlili�i, okulun eve yakınlı�ı, okumakta olan ö�rencinin karde�lerinin 

de bu okulda okuyor ya da okumu� olması, okulun genel görüntüsü, okul ücretinin di�er 

okullara göre dü�ük olması. 

Smedley (1995) velilerin özel okulları niçin tercih ettiklerini ara�tırmı� ve ortaya çıkan 

öncelikleri �öyle sıralamı�tır: Emniyet-güvenlik, okulun yakınlı�ı ve akademik faktörler 

olarak ortaya çıkmı�tır. Ara�tırmada akademik standartların birçok veli tarafından en önemli 

kriter olarak görülmedi�i saptanmı�tır. Ara�tırmaya göre, orta sınıf ve yüksek sosyo 

ekonomik statülü aileler için akademik standartlar önemli iken i�çi sınıfı aileler için akademik 

standartlar pek fazla öneme sahip de�ildir. 

Fındıkçı’nın (1997) yapı�ı ara�tırmada özel okul tercihinde etkili olan faktörler 

belirlenmi� ve �u �ekilde sıralanmı�tır: Okulun köklü bir kurum olması, yabancı dil ö�retim 

düzeyi, e� dost tavsiyesi, Anadolu liselerine ya da üniversitelere ö�renci yerle�tirme ba�arısı, 

e�itim ö�retim kadrosu ve okulun eve yakınlı�ı. 1997 yılında velilerin okul tercihinde en az 

etkili olan faktörün reklam tanıtım çalı�maları oldu�u görülmü�tür.  

West, David, Noden, Edge ve Davies (1998) tarafından �ngiltere’de 111 veli üzerinde 

yapılan çalı�mada, velilerin özel okul tercih nedenlerinin en ba�ında okulun e�itim kalitesi ve 

sınıf mevcutlarının azlı�ı gelmektedir. Çalı�mada ilkö�retim ve ortaö�retim seviyesinde 
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ö�rencisi bulunan velilerin özel okul tercih nedenleri ayrı olarak sıralanmı�tır. �lkö�retim 

velilerinin tercih nedenleri; çocu�un mutlulu�u,e�itimkalitesi,okul kültürü, atmosferi, okul 

disiplini ve davranı�, ö�renci ihtiyaçlarının kar�ılanması, çocukların akademik olarak 

zorlanması, okulun eve yakınlı�ı, sınıf mevcutları �eklinde sıralanmı�tır. Ortaö�retim 

velilerinin tercih nedenleri ise; çocu�un mutlulu�u, okul disiplini ve davranı�, atmosfer ve 

etik de�erler, ö�renci ihtiyaçlarının kar�ılanması, çocukların akademik olarak zorlanması, 

ula�ım kolaylı�ı, sınav sonuçları olarak sıralanmı�tır. 

Bir di�er çalı�ma Nohutçu’nun (1999) �stanbul’da 43 okuldaki, 305 veli ile yaptı�ı 

çalı�madır. Ara�tırma, okul tercihinde velilerin özel okulun hangi özelliklerini dikkate 

aldıklarını, tercih sürecinde yararlandıkları bilgi kaynaklarının neler oldu�unu belirlemek 

amacıyla yapılmı�tır. Çalı�ma sonunda velilerin özel okul tercihinde en çok ba�vurdukları 

bilgikaynaklarının; çevre, okulun kendisi, okulda okuyan ö�renci aileleri, aileden birinin 

okulda okuyor veya okumu� olması, okulda çalı�an personel, kurs aldı�ı dershane ve mezun 

oldu�u okul oldu�uortayaçıkmı�tır. Velilerin beklentileri ve okul tercih nedenleri ise önem 

sırasıyla; okulun iyi bir e�itim vermesi,ö�rencilerin ba�arılı bir ki�i olarak yeti�mesi, yabancı 

dili iyi ö�retmesi, ö�rencilerinki�ili�ini geli�tirmesi, ö�rencilerin üniversiteyi kazanması, 

ö�rencilerin yeteneklerini geli�tirmesi, iyi bir meslekî kariyer sa�laması, diploma 

kazandırmasıdır. 

Demir’in (2000) Ni�de’de bulunan resmî ve özel ilkö�retim okullarında çocu�u 

ö�renim gören velilerin, okul tercih a�amasında ve ö�retim sürecindeki beklentilerini 

belirlemek amacıyla yaptı�ı ara�tırma sonunda velilerin en çok aradıkları özellik ve 

beklentinin, ö�retmen yeterli�i oldu�unu görmü�tür. Ayrıca, velilerin beklenti ve aradıkları 

özelliklerin, veli ö�renim durumu ve gelir düzeyi de�i�kenlerine göre farklılık gösterdi�i 

tespit edilmi�tir. 
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Kürekçi (2002), özel okullarda e�itim hizmetlerine ili�kin ve özel ilkö�retim okulu 

velilerine yönelik alan ara�tırmasında velilerin özel okul tercih nedenlerini belirlemeye 

çalı�mı�tır. Bu ara�tırmada, velilerin özel okul tercih nedenleri, öncelik sırasına göre �u 

�ekildedir: Özelokullarda kullanılan araç ve gereçler, fiziksel ortam ko�ulları, çalı�an 

personelin nitelikleri, personelin görünü� ve davranı�ları, e�itim ö�retimde kullanılan 

teknoloji, dil, fen bilimleri ve sosyal aktivitelere verilen önem, velilerin istek ve �ikâyetlerine 

duyarlı olmaları, sınıf ö�renci mevcutlarının azlı�ı, okulun bulundu�u yer ve ula�ım 

imkânları, okulun disiplinli olmasıdır. Ara�tırmada reklamların, görsel malzeme ve 

bro�ürlerin, okulun tanıtımında veliler için etkili oldu�u görülmü�tür. 

Özkara (2002), Konya il merkezindeki özel ilkö�retim okulları velilerinin özel 

ilkö�retim okullarını tercih etme sebepleri, bu okullardan beklentileri ve beklentilerinin 

kar�ılanma düzeylerini inceledi�i ara�tırmasında, velilerin özel okul tercihlerinin en önemli 

nedeni ö�retmen kadrosunun kaliteli ve seçilmi� ö�retmenlerden olu�ması oldu�unu 

saptamı�tır.Velilerin bundan ba�ka özel okul tercih nedenleri sırasıyla; sınıf mevcutlarının 

azlı�ı, yabancı dil ö�renme imkânı, tam gün çalı�an sa�lık görevlilerinin olması, rehberlik ve 

psikolojik danı�ma hizmetlerinin bulunması, konferans salonu, kütüphane, tiyatro, spor 

tesisleri ve laboratuarlarınbulunması �eklindedir. 

Akta�’ın (2005) özel ilkö�retim okulları 1. kademe 1. sınıf velilerinin özel okul tercih 

nedenlerini inceledi�i çalı�masında velilerin özel okul tercih nedenlerinde en çok 

önemsedikleri nedenler: ö�rencinin e�itim durumu ile ilgili olarak ailenin düzenli 

bilgilendirilmesi, okulda sadece derslerle ilgili bilgilerin de�il, e�itimde verilerek ö�rencilerin 

iyi bir insan olarak yeti�tirilmesi, sosyal faaliyetler ile ö�rencilerin kendilerini ifade 

etmelerine olanak sa�lanıp sosyalle�melerinin sa�lanması, ö�rencilerin ileriki dönemlerde 

ba�arılı olaca�ı alanların �imdiden tespit edilmesi ve bu alanlara yönelik çalı�maların varlı�ı 

ve son olarak okul yemeklerinin uzman ki�ilerce belirlenmesi olarak belirlenmi�tir. 
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Parlar’ın (2006) velilerin özel okul tercihlerini etkileyen faktörleri ve özel okulların 

durumunu inceledi�i ara�tırmasında velilerin en çok önem verdi�i konuların sırasıyla; 

ö�retmenlerin meslekî becerilerini ortaya koymaları, okulun yabancı dil ö�retim ba�arısı, 

ö�rencilerin ki�ilik geli�meleri konusunda okulun sundu�u imkânlar, ö�renim sürecinde 

ö�rencilerin ba�arılı olması, okulun temizli�i, okul ücretlerinin ödenmesinde sa�lanan 

kolaylıklar, okul ortamının güvenilir ve mutlu bir ortam olması, okulun kütüphane imkânları, 

veli ileti�imi ve ileti�im metotları, bilgisayar destekli ö�retimin yapılmasıoldu�unu 

belirlemi�tir. 

Dikba� (2008), velilerinin özel ortaö�retim okullarını tercih etme nedenleri, bu 

okullardan beklentileri ve beklentilerinin kar�ılanma düzeyini belirlemek amacıyla yaptı�ı 

çalı�masında velilerin; iyi bir e�itim verilmesi, yabancı dil ö�renme imkânı sa�laması, 

ö�retmen kadrosunun seçilerek alınası konularını tercih nedenleri içerisinde en çok 

önemsediklerini ortaya çıkarmı�tır. Velilerin, okuldan beklentileri ise �öyledir; okulun, 

çocu�un bir üst ö�renime giri�te ve meslek seçiminde etkili bir rehberlik programı 

uygulaması, çocu�a sorumluluk anlayı�ı kazandırması ve veli-ö�retmen toplantılarını düzenli 

olarak yapmasıdır. 

Akhan (2009), yaptı�ı ara�tırmada velilerin özel ilkö�retim okullarını tercih 

etmesebeplerini, bu okullardan beklentilerini ve beklentilerinin kar�ılanma düzeylerini 

incelemi�tir. Ara�tırma sonunda velilerin özel okul tercih nedenleri: yabancı dili iyice 

ö�renme fırsatı vermesi, sınıf mevcutlarının az olması, ö�retmen kadrosunun seçilerek iyi 

ö�retmenlerden olu�turulması, temel bilgisayar e�itimi olana�ı verilmesi, okulda tümgün 

sa�lık görevlilerinin bulunması, psikolojik danı�manlık servisinin olması, servis imkânının iyi 

�ekilde sa�lanıyor olması, tam gün e�itim verilmesi, düzenli beslenme alı�kanlı�ının 

kazandırılması ve okulun fiziki imkânlarının zengin olması olarak tespit edilmi�tir. 
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Bukhari ve Randall’ın (2009), “Utah’daki ailelerin niçin çocuklarını kamu okulundan 

alarak özel okula vermeyi tercih ettiklerini ara�tırmı�lardır. Velilerin çocuklarını kamu 

okullarından alıp özel okula verme nedenleri �u �ekilde sıralanmı�tır; müfredat programının 

kalitesi ve yetersizli�i, dini ve ahlaki de�erler, ö�retim kalitesi, sınıf mevcudu, okulun iklimi 

ve disipline edilmi� çevre. 

Çelikten' in (2010), velilerin özel okul tercih nedenlerini inceledi�i ara�tırmada 

velilerin öncelikli olarak okulun e�itim kadrosunu, yabancı dil e�itim düzeyini ve okulun 

akademik ba�arılarını önemsedikleri ortaya çıkmı�tır. Bunlara ek olarak velilerin güvenlik, 

yemek ve temizlik hizmetlerini de çok önemsedikleri görülmü�tür. Veliler, okulun özgün bir 

e�itim programına sahip olmasını, okulun ücretini, çevrelerindeki insanların referanslarını ve 

okulun temsil etti�i dünya görü�ünü pek fazla önemsememi�lerdir. 

Bakio�lu ve Bahçeci (2010) tarafından velilerin okul imajı hakkındaki görü�lerinin 

incelenmesine yönelik olarak yapılan çalı�mada velilerin okul imajı faktörlerinden özellikle 

fiziki ko�ullar ve akademik ba�arıyı içine alan kalite faktörünü önemsedikleri görülmü�tür.

Nartgün ve Kaya (2016) tarafından yapılan ara�tırmada velilerin özel okul tercih 

kriterleri belirlenmeye çalı�ılmı�tır. Ara�tırmada velilerin en önemsedikleri kriterin okul 

ortamı konusunda; okulun sahip oldu�u sosyal imkânların yeterlili�i, okulun fiziksel 

özellikleri ve güvenli�i, okulda tam gün e�itim yapılması, okulun eve yakın olması, servis 

hizmetinin kalitesi ve çocu�un kendini mutlu hissetti�i bir ortam olması oldu�u görülmü�tür. 

Yönetim anlayı�ı konusunda; okulun kurumsal bakı� açısına sahip olması, ücret politikası, 

okul kültürü, uluslararası e�itim i�birliklerine verdi�i önem ve sosyal sorumluluk projeleri 

düzenlemesi velilerin çok önemsedikleri kriterlerdendir. E�itim ö�retim kalitesi konusunda; 

e�itim kadrosunun niteli�i ve istikrarlı olması, akademik geli�imin önemsenmesi, yabancı dil 

e�itiminin en iyi �ekilde verilmesi, tecrübeli, bilgili ve sevgi dolu ö�retmen kadrosunun 

bulunması yine velilerin en çok önemsedikleri kriterler oldu�u görülmü�tür.
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Bölüm III 

Yöntem 

Bu bölümde ara�tırmanın modeli, ara�tırmanın evreni, örneklemin nasıl olu�turuldu�u, 

ara�tırmada kullanılan veri toplama aracının nasıl geli�tirildi�i, verilerin toplanması ve 

verilerin analizinin nasıl yapılmaya çalı�ıldı�ı açıklanmaya çalı�ılmı�tır. 

Ara�tırma Modeli 

Ara�tırma herhangi bir durumu olabildi�ince tam ve dikkatli bir �ekilde ortaya 

çıkarmayı hedefledi�i için betimsel bir çalı�madır. Ara�tırma genel tarama modelinde 

düzenlenmi�tir. Genel tarama modelleri, çok sayıda olan bir evrende, evren hakkında genel bir 

yargıya varabilmek için evrenin tümü ya da evren içinden alınan örneklem üzerinde yapılan 

taramalardır (Karasar, 2014).  

Ara�tırma Evreni ve Örneklemi 

Ara�tırmanın evrenini Çanakkale ilinde bulunan özel ilkokullarda çocukları ö�renim 

gören tüm veliler olu�turmaktadır. Bu evren içinden rastgele yöntemle seçilen 520 ki�ilik 

örneklem gruba özel okul tercih nedenleri ölçekleri uygulanmı�tır. Bunlardan 248 tanesi geri 

gelmi� ve hepsi de�erlendirmeye alınmı�tır. 

Ara�tırmada de�i�ken olarak 8 unsur (ölçe�i dolduran ki�inin yakınlı�ı, anne ve 

babanın çalı�ma durumu, ailenin ortalama aylık geliri, özel okulda okuyan çocuk sayısı, özel 

okul tercih kararının kimin verdi�i, te�vikten yararlanma durumu, özel okulda okuyan 

çocu�un sınıf düzeyi ve özel okuldaki çocu�un cinsiyeti) belirlenmi�tir. Geri gelen 248 

ölçekte velilerin bu de�i�kenlere verdikleri cevapların yüzde ve frekans de�erleri Tablo 6’da 

verilmi�tir. 
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Tablo 6 

De�i�kenlerin Frekans Ve Yüzde Oranları 

               De�i�ken 
Yakınlık  

Ebeveyn çalı�ma durumu 

Ortalama aylık gelir 

Özel okuldaki çocuk sayısı 

Özel okul kararı 

Te�vikten yararlanma 

Ö�rencinin sınıf düzeyi 

Ö�renci cinsiyeti 

Anne 
Baba  
Toplam  
Her ikisi de 
çalı�ıyor 
Sadece baba 
çalı�ıyor 
Sadece anne 
çalı�ıyor 
Toplam 
5 binden az 
5 bin-7 bin 
7 bin- 10 bin 
10 bin ve 
üzeri 
Toplam 
1 
2 
3 
Toplam  
Anne 
Baba  
Anne – Baba  
Anne – Baba 
– Çocuk 
Toplam 
Evet  
Hayır 
Toplam  
1 
2 
3 
4 
Toplam  
Kız 
Erkek 
Toplam  

f 
179 
69 

248 
155 

87 

6 

248 
84 
87 
43 
34 

248 
169 
74 
5 

248 
23 
12 

148 
65 

248 
104 
144 
248 
73 
55 
73 
47 

248 
132 
116 
248 

% 
72. 2 
27.8 
100 
62.5 

35.1 

2.4 

100 
33.9 
35.1 
17.3       
13.7 

100 
68.1 
29.8 
2.0 
100 
9.3 
4.8 

59.7 
26.2 

100 
41.9 
58.1 
100 
29.4 
22.2 
29.4 
19.0 
100 
53.2 
46.8 
100 
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Tablo 6’da özel okul tercih nedenlerini belirlemeye yönelik ölçe�i dolduran velinin 

çocu�a yakınlı�ına bakıldı�ında 248 ölçe�in 179’unun (%72.2) anneler tarafından, 69’unun 

(%27.8) babalar tarafından dolduruldu�u görülmektedir. 

“Ebeveynlerin Çalı�ma Durumu” de�i�keni açısından bakıldı�ında; ailelerin 155’inde 

(%62.5) ebeveynlerin her ikisi, 87’sinde (%35.1) sadece baba, 6’sında (%2.4) sadece anne 

çalı�maktadır. Ara�tırmaya katılan velilerin büyük bir ço�unlu�unda her iki ebeveynin de 

çalı�ması, ailelerin gelir seviyesinin yükseldi�ini ve buna paralel olarak da ailelerin 

çocuklarını özel okula gönderdiklerini dü�ündürmektedir. 

“Ortalama Aylık Gelir” de�i�keni açısından bakıldı�ında; ailelerin 84’ü (% 33.9) 5 bin 

TL’den az gelire sahip, 87’si (% 35.1) 5bin – 7 bin TL arası gelire sahip, 43’ü (%17.3) 7 bin – 

10 bin TL arası gelire sahip, 34’ü (%13.7)ise 10 bin TL ve üzeri gelire sahiptir. Bu durum 

Çanakkale ilinde bulunan özel okul fiyatlarının büyük �ehirlerde bulunan özel okul 

fiyatlarından daha uygun olması nedeniyle 5 binden az ve 5 bin – 7 bin arası gelire sahip 

veliler de çocuklarını özel okula gönderebiliyorlar �eklinde yorumlanabilir. 

“Özel Okuldaki Çocuk Sayısı” de�i�keni açısından bakıldı�ında; ailelerin 169’unun 

(%68.1) bir, 74’ünün (%29.8) iki ve 5’inin de (%2) üç çocu�u özel okulda okuttu�u 

görülmektedir. Elde edilen verilere göre 3 çocu�unu da özel okulda okutabilen veli sayısı 

oldukça az görülmektedir. 

“Özel Okul Kararı” de�i�keni açısından bakıldı�ında; özel okul seçim kararını 

ailelerin 23’ünde (%9.3) annenin, 12’sinde (%4.8) babanın, 148’inde (%59.7) anne ve 

babanın, 65’inde (%26.2) ise anne, baba ve çocu�un birlikte verdi�i görülmektedir. Okul 

tercihinde kararı anne ve babanın birlikte vermesi daha yaygın bir durum olarak kar�ımıza 

çıkmaktadır. 
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“Te�vikten Yararlanma” de�i�kenine göre bakıldı�ında; devletin özel okul için verdi�i 

te�vikten velilerin 104’ü (%41.9) yararlanırken 144’ü (%58.1) yararlanamamaktadır. 

Ara�tırmaya katılan velilerin yarısından fazlasının te�vikten yararlanmadı�ını söyleyebiliriz. 

“Ö�rencinin Sınıf Düzeyi” de�i�keni açısından baktı�ımızda; Özel ilkokulda ö�renim 

gören ö�rencilerin 73’ü (%29.4) birinci sınıfta, 55’i (%22.2) ikinci sınıfta, 73’ü (%29.4) 

üçüncü sınıfta, 47’si (%19) ise dördüncü sınıfta bulunmaktadır. 

“Cinsiyet” de�i�keni açısından bakıldı�ında; ara�tırmaya katılan velilerin özel okulda 

okuyan çocuklarının 132’sini (%53.2) kız, 116’sını (%46.8) erkek ö�renciler olu�turmaktadır. 

Veri Toplama Araçları 

Ara�tırmada veri toplama aracı olarak ara�tırmacı tarafından geli�tirilen 24’er soruluk 

“Özel Okul Tercihinde Ki�isel Nedenler Ölçe�i” ve “Özel Okul Tercihinde Okul �le �lgili 

Nedenler Ölçe�i” kullanılmı�tır. 

Ölçek geli�tirilme sürecinin ilk a�amasında özel okul tercihinde ki�isel nedenler için 

28, özel okul tercihinde okulla ilgili nedenler için de 30 maddelik taslak bir ölçekler 

hazırlanmı�tır. Bu taslak ölçekler hazırlanırken özel okul velilerinden, ilgili ara�tırmalardan 

ve geli�tirilen ölçeklerinden faydalanılmı�tır. Hazırlanan bu taslak ölçekler özel okul 

velilerinden olan ancak örneklemde yer almayan 25 ki�ilik bir gruba uygulanarak maddelerin 

anla�ılıp anla�ılmadı�ına bakılmı� belirlenen eksik ve yanlı�lar giderilerek ölçme araçlarına 

ilk düzeltmeler yapılmı�tır.    

Ölçe�in geli�tirilme sürecinde kapsam geçerli�i için farklı üniversitelerde e�itim 

bilimleri alanında uzman olan 3 ö�retim üyesinin görü�ü alınmı�tır. Uzman görü�lerinin 

de�erlendirilmesi Davis tekni�i dikkate alınarak yapılmı�tır. Davis tekni�i uzman görü�lerini 

“uygun”, “madde hafifçe gözden geçirilmeli”, “madde ciddi olarak gözden geçirilmeli” ve 
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“madde uygun de�il” �eklinde dörtlü olarak sınıflandırmaktadır. Bu teknikte “uygun” ve 

“madde hafifçe gözden geçirilmeli” seçene�ini i�aretleyen uzmanların sayısı toplam uzman 

sayısına bölünür, maddeye ili�kin kapsam geçerlik indeksi elde edilir ve bu de�er istatistiksel 

bir ölçütle kar�ıla�tırmak yerine; “0.80” ölçüt olarak kabul edilmektedir (Davis, 1992). 

Kapsam geçerlik indeksi 0.80’den büyük olan maddeler “yeterli” kabul edilir, di�er maddeler 

ölçekten çıkartılır. Bu açıdan yapılan de�erlendirmede “Özel Okul Tercihinde Ki�isel 

Nedenler Ölçe�i” için 3 madde ve “Özel Okul Tercihinde Okul �le �lgili Nedenler Ölçe�i” 

için de 4 maddenin ölçekten çıkartılması uygun görülmü�tür. Böylece “Özel Okul Tercihinde 

Ki�isel Nedenler Ölçe�i” 25, “Özel Okul Tercihinde Okul �le �lgili Nedenler Ölçe�i” ise 26 

maddeye inmi�tir. Taslak ölçekler böylece uygulanmaya hazır hale gelmi�tir. �lk a�amada 106 

veliye uygulanan ölçeklerden elde edilen veriler üzerinde yapı geçerli�i çalı�ması yapılmı�tır.  

Faktör analizi aynı zamanda bir yapı geçerli�i (construct validity) analizi olarak da 

tanımlanmaktadır (Köymen, 1994). Bu ba�lamda ölçe�in faktör yapısını belirlemeye yönelik 

olarak öncelikle temel bile�enler analizi, ardından belirlenen faktörleri yorumlamada ve 

anlamlandırmada kolaylık sa�lamak amacıyla Kaiser Normalle�tirmesiyle Varimax dik 

dondurme tekni�i (Varimax with Kaiser Normalization) kullanılarak analiz uygulanmı�tır. 

Faktör analizinin yorumlanabilir oldu�una da KMO ve Bartlett Testi sonuçlarına bakılarak 

karar verilmi�tir. Tav�ancıl (2010)’a göre faktör analizinde, örneklemden elde edilen verilerin 

yeterli�ini belirlemek icin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi yapılmalıdır. KMO, bulunan 

de�erin 1’e yakla�tıkça mükemmel, 0.50’nin altında ise kabul edilemeyece�ini 

göstermektedir. Temel Bile�enler Analizinde “Özel Okul Tercihinde Ki�isel Nedenler Ölçe�i” 

için KMO de�eri .53 bulunmu�tur. Temel Bile�enler Analizinde “Özel Okul Tercihinde Okul 

�le �lgili Nedenler Ölçe�i” için KMO de�eri .57 bulunmu�tur. 

Ölçeklerin yapı geçerlili�ini belirleyebilmek için elde edilen veriler üzerinde 

açımlayıcı faktör analizi yapılmı�tır. Açımlayıcı faktör analizi ara�tırmacılarca belirlenen 
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maddeler arasından aynı yapıyı ya da niteli�i ölçen maddelerin ortaya çıkarılarak gruplanması 

ve az sayıdaki bu anlamlı üst yapılarla ölçmenin açıklanmasını amaçlayan bir analiz tekni�idir 

(Büyüköztürk, 2007). 5’li likert (hiç önemli de�il, önemli de�il, kararsızım, önemli, çok 

önemli) olarak düzenlenen ölçeklerin yapı geçerli�i için ayrı ayrı faktör analizi yapılmı�tır. 

“Özel Okul Tercihinde Ki�isel Nedenler Ölçe�i” için yapılan analizde varyansın %51’sını 

açıklayan tek faktörlü bir yapı ortaya çıkmı�tır ve madde faktör yükü .30’un altında olan 1 

madde ölçekten çıkartılmı�tır. Böylece 24 madde olarak ölçek son halini almı�tır. “Özel Okul 

Tercihinde Okul �le �lgili Nedenler Ölçe�i” için yapılan faktör analizinde ise varyansın 

%54’ünü açıklayan tek faktörlü bir yapı ortaya çıkmı�tır ve madde faktör yükü .30’un altında 

olan 1 madde ölçekten çıkartılmı�tır. Böylece 24 madde olarak ölçek son halini almı�tır. 

Ölçe�in iç tutarlılı�ını de�erlendirmek üzere Cronbach alpha güvenirlik analizi 

yapılmı�tır.  “Özel Okul Tercihinde Ki�isel Nedenler Ölçe�i”için yapılan güvenirlik 

analizinde cronbach alpha de�eri .856 bulunmu�tur. “Özel Okul Tercihinde Okul �le �lgili 

Nedenler Ölçe�iiçin yapılan güvenirlik analizi sonucunda ise cronbach alpha de�eri .907 

olarak bulunmu�tur. 

Verilerin Toplanması 

Eklerde sunulmu� olan gerekli resmi izinlerin alınmasından sonra özel ilkokulda 

ö�rencisi bulunan 520 veliye ö�retmenleri aracılı�ı ile ula�ılmı� ve verilerin toplanması 

gerçekle�tirilmi�tir. 
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Verilerin Analizi 

Verilerin analizinde SPSS-21(Statistical Package for the Sciences) paket programı 

kullanılmı�tır. Verilerin analizinde, verilerin da�ılımının normale yakın olması nedeniyle 

parametrik testlerden ba�ımsız gruplar için t- Testi ve tek yönlü varyans analizi (ANOVA) 

tekniklerinden yararlanılmı�tır. Ölçeklerin yorumlanmasında 1 ile 5 arası puanlar 3’e 

bölünmü� ve aralıklar bu �ekilde tespit edilmi�tir: 

“1.00” – “2.33” arası dü�ük düzey katılım,  

“2.34” – “3.66” arası orta düzey katılım ve  

“3.67” –“ 5.00” arası yüksek düzey katılım aritmetik ortalaması olarak kabul 

edilmi�tir. Elde edilen bulgular buna göre yorumlanmı�tır.  
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Bölüm IV 

Bulgular ve Yorumlar 

Bu bölümde, ara�tırmaya ait bulgular ve yorumlar alt problemlere göre sıraya 

konularak verilmi�tir. 

Velilerin Özel �lkokul Tercih Nedenlerine Katılım Düzeyleri 

Özel �lkokul Tercihinde Ki�isel Nedenler Ölçe�ine Ait Betimsel Veriler  

Bu ba�lık altında özel okul tercihinde ki�isel nedenler ile ilgili soruların genel 

istatisti�i yapılmı�tır. Nedenler, aritmetik ortalaması en yüksek olandan en dü�ük olana do�ru 

“önem sırasına” göre verilmi�tir. Tablo ve yorumları a�a�ıda verilmi�tir. 
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Tablo7 

Özel Okul Tercihinde Ki�isel Nedenler �le �lgili Soruların Genel �statisti�i 

S. 
No  
2 

20 

16 

17 

3 

12 

11 

18 

19 

21 

22 

5 

15 

13 

4 

6 

9 

1 

8 

24 

10 

7 

14 

23 

 Ki�isel Nedenler 

Özel okulun vizyonu ve temel de�erlerinin güven verici olması 

Özel okulun mutlu, ba�arılı ve donanımlı insan yeti�tirme  
hedefinin olması  
Özel okulun sa�ladı�ı imkanların çocu�umun gelece�i için  
belirledi�im hedeflere uygunlu�u 
Özel okulun sundu�u imkanlarla çocu�umun daha mutlu olaca�ını 
dü�ündürmesi 
Özel okulun e�itim felsefesini be�eniyor olmam 

Özel okulda okul- aile ileti�iminin daha iyi olması 

Özel okul ö�retmenleri ile görü�me sırasında olumlu 
izlenimler edinmem 
Özel okulun sundu�u imkanların çocu�umun karakterine uygun 
olması 
Özel okul ö�rencilerinin kendini ifade etme ve ileti�im  
becerilerinde daha iyi oldu�u dü�üncesi 
Özel okulun ö�rencilerine yüksek manevi de�erler kazandırdı�ı  
dü�üncesi 
Özel okul ö�rencilerinin, merkezi sınavlarda daha ba�arılı olması 

Özel okulun kurumsal bir kimli�e sahip olması 

Özel okul ö�retmenlerinin mesleki yeterlik bakımından 
daha donanımlı oldu�u dü�üncesi 
Özel okulun alınan kararlarda velilerin fikirlerine ba�vuruyor 
olması 
Özel okulun köklü bir geçmi�e sahip olması  

Özel okulun toplum üzerindeki imajının iyi olması 

Özel okulun ücreti ve ödeme ko�ullarının uygun olması 

Özel okulun hayat görü�üme yakın olması 

Özel okulda ö�renim gören ve mezun olan ö�renci velilerinin 
özel okul ile ilgili yönlendirmeleri 
Özel okulun e�itim ö�retim saatlerinin çalı�ma �artlarıma 
uygun olması 
Devletin özel okul için te�vik veriyor olması   

Özel okulun etkili bir tanıtımının olması 

Özel okulda ö�retmenlerin ev ziyareti yapması 

Özel okulun evime yakın olması veya okula ula�ım imkanlarının 
uygun olması 

Önem sırası

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

N 

248 

248 

248 

248 

248 

248 

248 

248 

248 

248 

248 

248 

248 

248 

248 

248 

248 

248 

248 

248 

248 

248 

248 

248 

��

4.48 

4.48 

4.45 

4.39 

4.36 

4.34 

4.28 

4.27 

4.26 

4.18 

4.15 

4.12 

4.10 

4.00 

3.99 

3.98 

3.85 

3.69 

3.53 

3.28 

3.19 

3.10 

3.04 

2.76 

S 

.71 

.66 

.60 

.77 

.70 

.74 

.76 

.81 

.75 

.88 

.83 

.90 

.90 

.88 

.96 

1.02 

1.03 

1.26 

1.16 

1.37 

1.43 

1.21 

1.26 

1.34 
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Ölçekteki maddelere genel olarak bakıldı�ında ilk 18 maddenin aritmetik ortalaması 

3.67’den yüksektir. Yani bu maddelere yüksek düzeyde katılım sa�lanmı�tır. Son 6 maddenin 

aritmetik ortalamaları “2.34-3.66” arasındadır ve bu maddelere orta düzeyde katılım vardır. 

Özel okul tercihinde ki�isel nedenlerin genel ortalaması ise “�� �3.92” olarak bulunmu�tur. 

Bu da “3.67-5.00” aralı�ında oldu�undan veliler ki�isel olarak sahip oldukları nedenlerin 

çocuklarını özel okula vermede son derece etkili oldu�unu belirtmi�lerdir. 

 “Özel okulun vizyonu ve temel de�erlerinin güven verici olması” maddesi �� �4.48 

aritmetik ortalamayla ki�isel nedenlerden en yüksek oranda katılıma sahip olan madde 

olmu�tur. Velilerin bu maddeye yüksek düzey katılımı, özel okulların vizyonunu ve temel 

de�erlerinin güven verici olmasını çok önemsedikleri �eklinde yorumlanabilir. 

“Özel okulun mutlu, ba�arılı ve donanımlı insan yeti�tirme hedefinin olması” maddesi 

�� �4.48 aritmetik ortalamayla ki�isel nedenler içerisinde en önemli görülen di�er madde 

olmu�tur. Bu durum, velilerin çocuklarının sadece ba�arılı de�il aynı zamanda mutlu olarak 

gelece�e hazırlanmalarını da çok önemsedikleri ve istedikleri �eklinde yorumlanabilir. 

“Özel okulun sa�ladı�ı imkânların çocu�umun gelece�i için belirledi�im hedeflere 

uygunlu�u” maddesi �� �4.45 ortalama ile üçüncü olarak tercih edilen neden olmu�tur. Bu 

durum, velilerin çocukları için devlet okulunda bulamadıkları imkânları özel okulda 

bulabildikleri ve bu sayede çocuklarının daha donanımlı olarak gelece�e hazırlanabilecekleri 

dü�üncesi içinde oldukları �eklinde yorumlanabilir.  

“Özel okulun sundu�u imkânlarla çocu�umun daha mutlu olaca�ını dü�ündürmesi” 

maddesi �� �4.39 ortalamaya sahip olarak velilerin dördüncü sırada yüksek katılım gösterdi�i 

neden olmu�tur. Bu durumda velilerin, çocuklarının mutlu olarak e�itim almalarını 

önemsedikleri görülmektedir. 
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“Özel okulun e�itim felsefesini be�eniyor olmam” maddesinin ortalaması �� �4.36’dır. 

Bu maddeye de veliler yüksek düzeyde katılım göstermi�tir. Burada, okulun sahip oldu�u 

felsefenin okul tercihinde veliler tarafından önemli görüldü�ü söylenebilir. 

“Özel okulda okul-aile ileti�iminin daha iyi olması” maddesinin ortalaması �� �4.34 

olarak bulunmu�tur. Veliler bu maddeye de yüksek düzey katılım göstermi�lerdir. Bu durum, 

velilerin okul aile ileti�imine çok önem verdiklerini göstermektedir. 

“Özel okul ö�retmenleri ile görü�me sırasında olumlu izlenimler edinmem” 

maddesinin ortalaması �� �4.28’dir. Velilerin bu maddeye yüksek düzey katılım göstermesi, 

velilerin ilkokul ö�retmenine çok önem verdi�i �eklinde yorumlanabilir. 

“Özel okulun sundu�u imkânların çocu�umun karakterine uygunolması” maddesinin 

ortalaması �� �4.27’dir. Velilerin bu maddeye yüksek düzeyde katılım gösterdi�i 

görülmektedir. Bu durum, velilerin çocuklarının karakterine göre (akademik ba�arı odaklı ya 

da sosyal aktivite odaklı ilkokul) okul tercih etme konusunda istekli oldukları �eklinde 

yorumlanabilir. 

“Özel okul ö�rencilerinin kendini ifade etme ve ileti�im becerilerinde daha iyi oldu�u 

dü�üncesi” maddesinin ortalaması �� �4.26’dır. Veliler bu maddeye yüksek düzeyde katılım 

göstermi�lerdir. Günümüz dünyasında kendini ifade edebilen, ileti�im becerileri konusunda 

iyi olan bireyler bir adım önde olabilmektedirler. Buradan velilerin kendi çocuklarının böyle 

özelliklere sahip olmasını önemsedikleri ve bunun için özel okulları tercih ettikleri sonucu 

çıkarılabilir. 

“Özel okulun ö�rencilerine yüksekmanevi de�erler kazandırdı�ı dü�üncesi” maddesi 

�� �4.18 aritmetik ortalamaya sahiptir. Bu madde de velilerin yüksek düzey katılım 
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gösterdikleri bir madde olmu�tur. Burada velilerin çocuklarına manevi de�erler 

kazandırılması konusuna önem verdikleri dü�ünülebilir. 

“Özel okul ö�rencilerinin, merkezi sınavlarda daha ba�arılı olması” maddesinin 

aritmetik ortalaması �� �4.15’tir. Velilerin bu maddeye yüksek düzey katılımda bulundukları 

görülmektedir. Bu durum, velilerin merkezi sınavlarda çocuklarının daha ba�arılı olaca�ı 

dü�üncesiyle özel okulu tercih ettikleri �eklinde yorumlanabilir.  

“Özel okulun kurumsal bir kimli�esahip olması” maddesi �� �4.12 aritmetik ortalama 

ile velilerin yüksek düzey katılım gösterdi�i nedenlerdendir. Burada, özel okulların kurumsal 

bir kimli�e sahip olmasının veliler tarafından önemsendi�i görülmektedir. 

“Özel okul ö�retmenlerinin mesleki yeterlik bakımından daha donanımlı oldu�u 

dü�üncesi” maddesinin aritmetik ortalaması �� �4.10’dur. Bu maddeye velilerin yüksek 

düzeyde katılımda bulundukları görülmektedir. Özel okullarda ö�retmenlerin düzenli hizmet 

içi e�itimlerle sürekli kendilerini güncelledikleri bilinmektedir. Buradan velilerin ö�retmen 

yeterli�i konusuna çok önem verdikleri sonucu çıkarılabilir. 

“Özel okulun alınan kararlarda velilerin fikirlerine ba�vuruyor olması” maddesinin 

aritmetik ortalaması �� �4.00’tür. Velilerin yüksek düzey katılım gösterdikleri bu madde, 

velilerin okul kararlarında söz sahibi olmak istedikleri ve bunu önemsedikleri �eklinde 

yorumlanabilir.  

“Özel okulun köklü bir geçmi�e sahip olması” maddesi �� �3.99 aritmetik ortalamaya 

sahiptir. Veliler bu maddeye yüksek düzeyde katılım göstermi�lerdir. Burada velilerin, 

seçtikleri okulun bilinen bir okul olmasını önemsedikleri ve okul tercihinde bu kriteri göz 

önünde bulundurdukları söylenebilir. 
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“Özel okulun toplum üzerindeki imajının iyi olması” maddesinin aritmetik ortalaması 

�� �3.98’tür. Bu maddeye velilerin yüksek düzeyde katılımı velilerin okulun imajını 

önemsedikleri anlamına gelmektedir. 

“Özel okulun ücreti ve ödeme ko�ullarının uygun olması” maddesinin aritmetik 

ortalaması �� �3.85’tir. Bu maddeye velilerin yüksek düzey katılım sa�ladı�ı görülmektedir. 

Okulun ödemede taksitlendirme yapması, indirim uygulamalarının olması velilerin okul 

tercihinde önemli gördükleri nedenler arasındadır. 

“Özel okulun hayat görü�üme yakın olması” maddesinin aritmetik ortalaması 

�� �3.69’dur. Velilerin bu maddeye de yüksek düzeyde katılımı mevcuttur. Buradan velilerin 

kendi hayat görü�lerine göre çocukları yönlendirmek istedikleri sonucu çıkarılabilir. 

“Özel okulda ö�renim gören ve mezun olan ö�renci velilerinin özel okul ile ilgili 

yönlendirmeleri” maddesi �� �3.53 aritmetik ortalama almı�tır. Bu maddeye velilerin orta 

düzeyde katıldıkları görülmektedir. Bu durum velilerin ba�ka ki�ilerin yönlendirmesinden çok 

kendi gözlem ve dü�üncelerine göre karar verdikleri �eklinde yorumlanabilir. 

“Özel okulun e�itim ö�retim saatlerinin çalı�ma �artlarıma uygun olması” maddesinin 

aritmetik ortalaması �� �3.28’dir. Velilerin bu maddeye orta düzeyde katılımı, velilerin bu 

konuda çok fazla sıkıntı ya�amadıkları �eklinde yorumlanabilir. 

“Devletin özel okul için te�vik veriyor olması” maddesinin aritmetik ortalaması 

�� �3.19’dur. Bu maddeye velilerin orta düzeyde katılımı, velilerin ço�unun ekonomik 

kaygılardanuzak oldu�unu ve çocuklarının daha kaliteli bir e�itim almasını önemsedikleri 

�eklinde yorumlanabilir. 

 “Özel okulun etkili bir tanıtımının olması” maddesinin aritmetik ortalaması 

�� �3.10’dur. Bu maddeye de velilerin orta düzeyde katıldı�ı görülmektedir. Buna göre 
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velilerin okul tanıtımlarından etkilenmedikleri ve okul tanıtımlarının daha iyi yapılması 

gerekti�i sonucu çıkarılabilir. 

“Özel okulda ö�retmenlerin ev ziyareti yapması” maddesinin aritmetik ortalaması 

�� �3.04’tür. Bu maddeye orta düzey katılım, velilerin ö�retmenlerin ev ziyareti yapmasını 

çok önemsemedikleri �eklinde anla�ılmaktadır.  

“Özel okulun evime yakın olması veya okula ula�ım imkânlarının uygun olması” 

maddesi �� �2.76 aritmetik ortalamaya sahiptir. Bu maddeye orta düzeyde katılım 

sa�lanmı�tır. Ayrıca bu madde ki�isel nedenler arasında aritmetik ortalaması en dü�ük olan 

madde olarak dikkat çekmektedir. Okulla ilgili nedenler ölçe�inde de bu maddenin 

ortalamasından daha dü�ük ortalamaya sahip madde olmadı�ı da vurgulanmalıdır. Yani özel 

okul tercihinde en dü�ük önem verilen madde bu madde olmu�tur. Çanakkale ilinin küçük 

olması nedeniyle trafik sıkıntısı bulunmadı�ı ve bütün okullarda servis hizmetlerinin 

standartlara uygun oldu�u dü�ünülürse velilerin bu maddeyi pek önemsemedikleri ifade 

edilebilir. 

Özel Okul Tercihinde Okul �le �lgili Nedenler Ölçe�ine Ait Betimsel Veriler 

Bu ba�lık altında özel okul tercihinde okul ait nedenler ile ilgili soruların genel 

istatisti�i yapılmı�tır. Nedenler aritmetik ortalaması en yüksek olandan en dü�ük olana do�ru 

“önem sırasına” göre verilmi�tir. Tablo ve yorumları a�a�ıda verilmi�tir. 
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Tablo 8 

Özel Okul Tercihinde Okul ile �lgili Nedenlere Ait Soruların Genel �statisti�i 

S. 
No
7 

24 

9 

10 

5 

23 

22 

2 

20 

4 

6 

11 

8 

12 

15 

1 

14 

21 

17 

3 

13 

19 

16 

18 

Okul ile �lgili Nedenler 

Özel okulda yabancı dil e�itiminin çok iyi olması  

Özel okulda güvenlik hizmetlerinin daha iyi olması 

Özel okulda ö�renci ile bireysel olarak ilgileniliyor 
olması 

Özel okulda ö�rencilerin, akademik geli�imi yanında 
sosyal ve ki�ilik geli�imlerinin de destekleniyor olması 
Özel okulda sınıf mevcutlarının az olması 

Özel okulun ele�tirel ve yaratıcı dü�ünme becerisini 
geli�tirmeye önem vermesi 
Özel okulda çocukların geli�imlerine uygun ö�le yeme�i 
verilmesi
Özel okulda daha ciddi bir e�itim anlayı�ının olması 

Özel okulun ö�rencilerine daha iyi bir ö�renme ya�antısı 
sunması 
Özel okulun genel ve detaylı temizli�inin daha iyi olması 

Özel okulun spor salonu, yüzme havuzu, kütüphane, 
laboratuar vb. fiziksel donanıma sahip olması
Özel okulun, sosyal ve sportif faaliyetlere yeterince 
zaman ayırıyor olması
Özel okulda birden çok yabancı dil ö�retiliyor olması 

Özel okulun, kaliteli sosyal aktivite imkânı sunması 

Özel okulda teknolojik alt yapının çok iyi olması 

Özel okulun yaptı�ı i�i bilimsel olarak ele alması

Özel okulda rehberlik servisinin, aileye ve ö�renciye 
dönük çalı�malar yapıyor olması
Özel okulda bahçe ve oyun alanın büyük olması

Özel okulun, ö�retmenlerine daha iyi hizmet içi e�itim 
imkânı sa�lıyor olması
Özel okul binasının yeni, sa�lam ve modern olması 

Özel okulun, etüt imkânı sunuyor olması 

Özel okulun sosyal sorumluluk projeleri yürütmesi 

Özel okulda üstün zekalı/ yetenekli ya da ö�renme 
sorunu olan ö�renciler için destek hizmetlerinin varlı�ı
Özel okulun düzenli olarak ev ödevi vermesi

Önem sırası

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

N 

248 

248 

248 

248 

248 

248 

248 

248 

248 

248 

248 

248 

248 

248 

248 

248 

248 

248 

248 

248 

248 

248 

248 

248 

��

4.61 

4.55 

4.54 

4.53 

4.47 

4.45 

4.39 

4.39 

4.37 

4.34 

4.34 

4.29 

4.28 

4.21 

4.19 

4.15 

4.13 

4.08 

4.04 

4.04 

4.02 

4.01 

3.89 

3.55 

S 

.64 

.71 

.68 

.67 

.70 

.68 

.78 

.78 

.74 

.70 

.77 

.75 

.88 

.79 

.79 

.86 

.85 

.94

.82 

.89 

.99 

.89 

.94 

1.15 
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Özel okul tercihinde okul ile ilgili nedenler ölçe�inde ilk 23 madde “3.67” aritmetik 

ortalamanın üstünde de�er almı�tır. Bu maddelere yüksek düzeyde katılım sa�lanmı�tır. 

Ölçekte sadece 24. sıradaki maddenin aritmetik ortalaması “2.34-3.66” arasında kalmı� ve bu 

maddeye katılım orta düzeyde sa�lanmı�tır. Ölçe�inin genel ortalaması ise “�� �4.24” olarak 

bulunmu�tur. Bu da okulla ilgili sebeplerin de veliler tarafından yüksek düzeyde 

önemsendi�ini ortaya koymaktadır. Ki�isel nedenler ölçe�i ortalamasıyla kar�ıla�tırıldı�ında 

özel okul tercihinde okulla ilgili nedenlerin veliler tarafından ki�isel nedenlere göre daha fazla 

önemsendi�ini vurgulamak gerekmektedir.  

“Özel okulda yabancı dil e�itiminin çok iyi olması” maddesinin aritmetik ortalaması 

�� �4.61 puandır. Veliler bu maddeye yüksek düzeyde katılım sa�lamı�lardır. Bu madde 

okulla ilgili nedenler arasında veliler tarafından en çok katılım gösterilen madde olmu�tur. 

Küreselle�en dünyada yabancı dil bilmenin ve iyi konu�abilmenin önemi artık herkes 

tarafından bilinmektedir. Velilerin de özel okul taleplerinde bu seçene�e yüksek oranda 

katılımı do�al bir durum olarak de�erlendirilebilir. 

“Özel okulda güvenlik hizmetlerinin daha iyi olması” maddesinin ortalaması 

�� �4.55’tir. Bu maddeye velilerin yüksek düzeyde katılımı velilerin çocukları için güvenli bir 

okul ortamını çok önemsedikleri �eklinde yorumlanabilir.

“Özel okulda ö�renci ile bireysel olarak ilgileniliyor olması” maddesinin aritmetik 

ortalaması �� �4.54’tür. Velilerin bu maddeye yüksek düzeyde katıldıkları görülmektedir. Bu 

durum, velilerin çocukları ile bireysel olarak ilgilenilmesini çok önemsedikleri �eklinde 

yorumlanabilir. 

“Özel okulda ö�rencilerin, akademik geli�imi yanında sosyal ve ki�ilik geli�imlerinin 

de destekleniyor olması” maddesinin aritmetik ortalaması �� �4.53 olarak bulunmu�tur. Bu 

maddeye veliler yüksek düzeyde katılım sa�lamı�lardır. Özel okulda çocukların akademik 
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açıdan ilerlemesine imkân sa�lanması ve sosyal-sportif faaliyetler ile ya�amının 

zenginle�tirilmesi durumlarına velilerin oldukça önem verdikleri söylenebilir. 

“Özel okulda sınıf mevcutlarının az olması” maddesinin aritmetik ortalaması 

�� �4.47’dir. Bu maddeye velilerin yüksek düzey katılımı görülmektedir. Bu durum, velilerin 

kalabalık sınıflarda çocuklarının e�itiminin istedikleri gibi olmayaca�ını dü�ündükleri için 

sınıf mevcutlarının az olmasını önemsedikleri �eklinde yorumlanabilir. 

“Özel okulun ele�tirel ve yaratıcı dü�ünme becerisini geli�tirmeye önem vermesi” 

maddesinin aritmetik ortalaması �� �4.45’tir. Bu maddeye velilerin yüksek düzey katılım 

sa�ladı�ı görülmektedir. Buradan velilerin günümüz için çok önemli olan bu becerileri 

çocukları için oldukça önemsedikleri ve çocuklarının bu becerileri kazanmalarını istedikleri 

sonucu çıkarılabilir. 

“Özel okulda çocukların geli�imlerine uygun ö�le yeme�i verilmesi” maddesinin 

aritmetik ortalaması �� �4.39’dur. Ölçek sorularını yanıtlayanların ço�unun anneler oldu�u ve 

annelerin çocuklarının beslenmesini çok önemsedi�i dü�ünüldü�ünde bu maddenin yüksek 

düzeyde veli katılımına sahip olması normal görülebilir. 

“Özel okulda daha ciddi bir e�itim anlayı�ının olması” maddesinin aritmetik 

ortalaması �� �4.39’dur. Bu maddeye velilerin yüksek düzeyde katılımı, velilerin e�itimde 

disipline çok önem verdikleri anlamına gelmektedir.

“Özel okulun ö�rencilerine daha iyi bir ö�renme ya�antısı sunması” maddesinin 

aritmetik ortalaması �� �4.37 puana sahiptir. Çocukların daha iyi ö�renebilmeleri için iyi bir 

ö�renme ortamının olması gerekti�i dü�üncesi velilerin bu maddeye yüksek düzeyde 

katılımda bulunmasını sa�lamı�tır. 
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“Özel okulun genel ve detaylı temizli�inin daha iyi olması” maddesinin aritmetik 

ortalaması �� �4.34’tür. Bu maddeye yüksek düzey katılımın sa�lanması, ölçe�i 

cevaplayanların ço�unun anneler olması ve annelerin okulun temizli�ini oldukça 

önemsemeleri nedeniyledir. 

“Özel okulun spor salonu, yüzme havuzu, kütüphane, laboratuar vb. fiziksel donanıma 

sahip olması” maddesinin aritmetik ortalaması �� �4.34’tür. Bu maddeye velilerin yüksek 

düzeyde katılım sa�ladı�ı görülmektedir. Bu durum velilerin okulun gerekli fiziksel donanıma 

sahip olmasını istedikleri ve bunu önemsedikleri �eklinde yorumlanabilir. 

“Özel okulun, sosyal ve sportif faaliyetlere yeterince zaman ayırıyor olması” 

maddesinin aritmetik ortalaması �� �4.29’dur. Velilerin bu maddeye yüksek düzeyde katılımı, 

çocuklarının sadece akademik olarak de�il ruh ve beden olarak da geli�imlerini desteklemek 

istedikleri anlamına gelmektedir. 

“Özel okulda birden çok yabancı dil ö�retiliyor olması” maddesinin aritmetik 

ortalaması �� �4.28’dir. Velilerin bu maddeye yüksek düzey katılım sa�ladı�ı görülmektedir. 

Bu durum, velilerin çocukları için sadece bir yabancı dil de�il ikinci bir yabancı dil e�imini 

de istedikleri �eklinde anla�ılmaktadır. 

“Özel okulun, kaliteli sosyal aktivite imkânı sunması” maddesinin aritmetik ortalaması 

�� �4.21’dir. Yapılan sosyal aktivitelerin kaliteli olması velilerin özel okul tercihinde 

istedikleri özelliklerden biridir. Bu yüzden bu maddeye veliler yüksek düzeyde katılım 

sa�lamı�lardır. 

“Özel okulda teknolojik alt yapının çok iyi olması” maddesinin aritmetik ortalaması 

�� �4.19’dur. Bu maddeye veliler yüksek düzeyde katılım göstermi�lerdir. Bu durum, velilerin 
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teknoloji ile e�itimin daha iyi yapılabilece�ini dü�ündükleri ve bu durumu önemsedikleri 

�eklinde anla�ılabilir. 

“Özel okulun yaptı�ı i�i bilimsel olarak ele alması” maddesinin aritmetik ortalaması 

�� �4.15’tir. Bu maddeye yüksek düzey katılımın sa�landı�ı görülmektedir. Buradan velilerin 

e�itim i�ini bilimsel bir i� olarak gördükleri anla�ılmaktadır. 

“Özel okulda rehberlik servisinin, aileye ve ö�renciye dönük çalı�malar yapıyor 

olması” maddesinin aritmetik ortalaması �� �4.13’tür. Bu maddeye yüksek düzey katılımın 

olması, velilerin e�itim, çocuk geli�imi, çocuk psikolojisi gibi konularda rehberlik 

yapılmasını önemsedi�i anlamına gelmektedir. 

“Özel okulda bahçe ve oyun alanın büyük olması” maddesinin aritmetik ortalaması 

�� �4.08’dir. Bu maddeye veliler yüksek düzeyde katılım göstermi�lerdir. Veliler ders ve ö�le 

aralarında çocuklarının rahatça oyun oynayabilecekleri geni�likte bir bahçenin olmasını 

oldukça önemsemektedirler. 

“Özel okulun, ö�retmenlerine daha iyi hizmet içi e�itim imkânı sa�lıyor olması” 

maddesinin aritmetik ortalaması �� �4.04’tür. Bu maddeye yüksek düzey katılımın oldu�u 

görülmektedir. Veliler ö�retmen kalitesinin hizmet içi e�itimlerle arttı�ını dü�ünmekte ve bu 

maddeyi oldukça önemsemektedirler.  

“Özel okul binasının yeni, sa�lam ve modern olması” maddesinin aritmetik ortalaması 

�� �4.04’tür. Çanakkale ili deprem bölgesi oldu�u için veliler seçtikleri okulun yeni, sa�lam 

ve modern olmasını oldukça önemsemektedirler. 

“Özel okulun, etüt imkânı sunuyor olması” maddesinin aritmetik ortalaması 

�� �4.02’dir. Veliler çocukları için okulun etüt imkânı sa�lamasını önemli görmektedirler. 

Özellikle çalı�an veliler için bu imkan ciddi öneme sahiptir.  
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“Özel okulun sosyal sorumluluk projeleri yürütmesi” maddesinin aritmetik ortalaması 

�� �4.01’dir. Veliler bu maddeye yüksek düzeyde katılım göstermi�lerdir. Bu durum velilerin 

çocuklarının sosyal sorumluluk sahibi olarak yeti�melerini istedikleri �eklinde 

anla�ılmaktadır. 

“Özel okulda üstün zekâlı/ yetenekli ya da ö�renme sorunu olan ö�renciler için destek 

hizmetlerinin varlı�ı” maddesinin aritmetik ortalaması �� �3.89’dur. Bu maddeye de veliler 

yüksek düzey katılım göstermi�lerdir. Buradan veliler okulda destek hizmetlerinin 

bulunmasını önemsemekte ve istemektedirler sonucu çıkarılabilir. 

“Özel okulun düzenli olarak ev ödevi vermesi” maddesinin aritmetik ortalaması 

�� �3.55’tir. Veliler bu maddeye orta düzeyde katılım sa�lamı�lardır. Bu durum, okulların 

ödev vermesi konusunu velilerin pek önemsemedikleri �eklinde yorumlanabilir. 

Ölçeklerin genel ortalamalarına baktı�ımızda “ki�isel nedenler” ölçe�inin genel 

ortalaması “�� �3.92”, “okul ile ilgili nedenler” ölçe�inin genel ortalaması “�� �4.24” olarak 

bulunmu�tur. “Ki�isel nedenler” ölçe�inin genel ortalaması “okul ile ilgili nedenler” ölçe�inin 

ortalamasından dü�ük çıkmı�tır. Yani velilerin okulla ilgili nedenleri ki�isel nedenlerden daha 

çok önemsedikleri anla�ılmaktadır. Velilerin okul tercihi ile ilgili ki�isel nedenleri kendi hayat 

görü�lerine, felsefelerine göre de�i�kenlik gösterebilmektedir. Fakat velilerin okul tercihinde 

okula ait nedenler konusunda genel olarak aynı dü�ündükleri ve benzer cevaplar verdikleri 

görülmektedir.  

Özel Okul Tercih Nedenlerinin, Anketi Dolduran Ki�inin Yakınlı�ına Göre 

Analizi 

Bu bölümde, ara�tırmanın ikinci alt problemi olan “Velilerin özel okul tercih nedenleri 

anketi dolduran ki�inin yakınlık durumuna göre anlamlı bir �ekilde fark göstermekte midir?” 
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sorusuna cevap aranmı�tır. Bunun için Ba�ımsız Gruplar için t -Testi uygulanmı� ve tablosu 

a�a�ıda verilmi�tir.  

Tablo 9 

Özel Okul Tercih Nedenlerinin Anketi Dolduran Ki�inin Ö�renciye Yakınlı�ına Göre 

Farklılı�ı �çin t-Testi Sonuçları  

Ölçekler 

Ki�isel Nedenler 
Ölçe�i 

Okul ile �lgili 
Nedenler Ölçe�i 

Yakınlık

Anne 
Baba 

Anne 
Baba 

N 

179 
69 

179 
69 

��

3.95 
3.92 

4.25 
4.28 

s 

0.52 
0.49 

0.54 
0.58 

t 

0.389 

-0.403 

p 

0.698 

0.687 

p>0.05 

Özel okul tercihinde “ki�isel nedenler ölçe�inde” annelerin aritmetik ortalaması 

�� �3.95, babaların aritmetik ortalaması �� �3.92’dir. Bu ölçekte “yakınlık” de�i�kenine ait p 

de�erinin 0.05 ten büyük (p>0.05) oldu�u görülmektedir. Ki�isel nedenler ölçe�inde özel okul 

tercih nedenlerinin “yakınlık” de�i�kenine göre istatistiksel olarak anlamlı bir �ekilde 

farklıla�madı�ı görülmektedir. 

Özel okul tercihinde “okul ile ilgili nedenler ölçe�inde” annelerin aritmetik ortalaması 

�� �4.25, babaların aritmetik ortalaması ise �� �4.28’dir. Bu ölçekte de “yakınlık” de�i�kenine 

ait p de�erinin 0.05 ten büyük (p>0.05) oldu�u görülmektedir. Okul ile ilgili nedenler 

ölçe�inde özel okul tercih nedenlerinin “yakınlık” de�i�kenine göre istatistiksel olarak 

anlamlı bir �ekilde farklıla�madı�ı görülmektedir. 
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Bu iki ölçek sonucu kar�ıla�tırıldı�ında ki�isel nedenler açısından annelerin 

puanlarının; okulla ilgili nedenler açısından ise babaların puanlarının anlamlı farklılık olmasa 

da yüksek oldu�u dikkat çekmektedir. 

Özel Okul Tercih Nedenlerinin Anne ve Babanın Çalı�ma Durumuna Göre 

Analizi 

Bu ba�lık altında ara�tırmanın üçüncü alt problemi olan “Velilerin özel okul tercih 

nedenleri anne ve babanın çalı�ma durumuna göre anlamlı bir fark göstermekte midir?” 

sorusuna cevap aranmı�tır. Bunun için tek yönlü varyans analizi (ANOVA) uygulanmı�tır. 

Analiz sonuçları ve yorumları a�a�ıdaki gibidir. 

Tablo 10 

Nedenlerin Anne ve Babanın Çalı�ma Durumuna Göre Farklılı�ı �çin Tek Yönlü Varyans 

Analizi Sonuçları 

Ölçekler 

Ki�isel Nedenler 
Ölçe�i 

Okul ile �lgili 
Nedenler Ölçe�i 

Kaynak

Gruplar arası 
Gruplar içi 
Toplam 

Gruplar arası 
Gruplar içi 
Toplam 

Kareler 
toplamı 

.147 
65.621 
65.769 

.152 
75.992 
76.144 

sd 

2 
245 
247  

2 
245 
247 

Kareler 
ortalaması

.074 

.268  

.076 

.310 

F 

.275  

.245 

p 

.760 

.783 

p>0.05 

Tablo 10’da yer alan tek yönlü varyans analizi (ANOVA) sonuçları incelendi�inde 

ki�isel nedenler ölçe�inde özel okul tercih nedenleri “anne ve babanın çalı�ma” durumuna 

göre anlamlı olarak farklıla�mamaktadır (F�����	
=0.275; p>0.05). Yani sadece bir velisi 
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çalı�an, ikisi de çalı�mayan ya da ikisi de çalı�an veliye sahip olma durumu veli görü�lerinde 

anlamlı bir farklılı�a neden olmamaktadır.  

Okul ile ilgili nedenler ölçe�inde özel okul tercih nedenleri “anne ve babanın çalı�ma 

durumuna” göre de anlamlı olarak farklıla�madı�ı görülmü�tür (F�����	
=0.245; p>0.05). 

Yani sadece bir velisi çalı�an, ikisi de çalı�mayan ya da ikisi de çalı�an veliye sahip olma 

durumu veli görü�lerinde anlamlı bir farklılı�a neden olmamaktadır.  

Özel Okul Tercih Nedenlerinin Ailenin Ortalama Aylık Gelir Durumuna Göre 

Analizi  

Bu ba�lık altında ara�tırmanın dördüncü alt problemi olan “Velilerin özel okul tercih 

nedenleri ailenin ortalama gelirine göre anlamlı bir farklılık göstermekte midir?” sorusuna 

cevap aranmı� ve tek yönlü varyans analizi (ANOVA) uygulanarak analiz edilmi�tir. Analize 

ait tablo ve yorumlar a�a�ıdaki gibidir. 

Tablo 11 

Nedenlerin Ailenin Ortalama Gelirine Göre Farklılı�ı �çin Tek Yönlü Varyans Analizi 

Sonuçları 

Ölçekler 

Ki�isel Nedenler 
Ölçe�i 

Okul ile �lgili 
Nedenler Ölçe�i 

Kaynak

Gruplar arası 
Gruplar içi 
Toplam 

Gruplar arası 
Gruplar içi 
Toplam 

Kareler 
toplamı 

1.623 
64.145 
65.769 

2.394 
73.750 
76.144 

sd 

3 
244 
247 

3 
244 
247 

Kareler 
ortalaması

.541 

.263 

.798 

.302 

F 

2.058 

2.640 

p 

.106 

.051 

p>0.05 

Tek yönlü varyans analizi (ANOVA) sonuçları incelendi�inde ki�isel nedenler 

ölçe�inde, özel okul tercih nedenleri “ailenin ortalama aylık gelir durumuna” göre anlamlı 
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olarak bir farklılık göstermemektedir (F������
=2.058; p>0.05). Yani ki�isel nedenler 

açısından ailenin geliri ne olursa olsun velilerin özel okul tercih sebepleri de�i�memektedir 

denilebilir.  

Okul ile ilgili nedenler ölçe�inde, özel okul tercih nedenleri “ailenin ortalama aylık 

gelir durumuna” göre anlamlı olarak farklıla�mamaktadır (F������
=2.640; p=0.05). Ba�ka bir 

ifade ile özel okul tercih nedenleri, istatistiksel olarak ailenin ortalama aylık geliri durumuna 

göre anlamlı bir farklılık göstermemektedir. Yani okulla ilgili nedenler açısından ailenin geliri 

ne olursa olsun velilerin özel okul tercih sebepleri de�i�memektedir denilebilir.  

Özel Okul Tercih Nedenlerinin Okula Giden Çocuk Sayısı Durumuna Göre 

Analizi

Bu ba�lıkta ara�tırmanın be�inci alt problemi olan “Velilerin özel okul tercih nedenleri 

özel okula giden çocuk sayısına göre anlamlı bir farklılık göstermekte midir?” sorusuna cevap 

aranmı� ve tek yönlü varyans analizi (ANOVA) uygulanmı�tır. Analiz tablosu ve yorumu 

a�a�ıda verilmi�tir. 

Tablo 12 

Nedenlerin Özel Okula Giden Çocuk Sayısına Göre Farklılı�ı �çin Tek Yönlü Varyans Analizi 

Sonuçları 

Ölçekler 

Ki�isel Nedenler 
Ölçe�i 

Okul ile �lgili 
Nedenler Ölçe�i 

Kaynak

Gruplar arası 
Gruplar içi 
Toplam 

Gruplar arası 
Gruplar içi 
Toplam 

Kareler 
toplamı 

.285 
65.484 
65.769 

.241 
75.903 
76.144 

sd 

2 
245 
247 

2 
245 
247 

Kareler 
ortalaması

.142 

.267 

.121 

.310 

F 

.533 

.389 

p 

.587 

.678 

p>0.05 
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Tablo 12’de yer alan tek yönlü varyans (ANOVA) analizi sonuçları incelendi�inde 

ki�isel nedenler ölçe�inde özel okul tercih nedenlerinin “özel okula giden çocuk sayısı” 

de�i�kenine göre anlamlı olarak farklıla�madı�ı tespit edilmi�tir (F�����	
=.533; p>0.05). Bir 

çocu�u özel okula giden velilerin ortalaması ��=3.91, iki çocu�u özel okula giden velilerin 

ortalaması ��=3.99, üç çocu�u özel okula giden velilerin ortalaması ��=4.00 �eklindedir ve bu 

gruplar arasında anlamlı bir farklılık olmadı�ı görülmektedir. 

Okul ile ilgili nedenler ölçe�inde özel okul tercih nedenlerinin “özel okula giden 

çocuk sayısı” de�i�kenine göre anlamlı olarak farklıla�madı�ı görülmü�tür (F�����	
=.389; 

p>0.05). Bir çocu�u özel okula giden velilerin ortalaması ��=4.28, iki çocu�u özel okula giden 

velilerin ortalaması ��=4.22, üç çocu�u özel okula giden velilerin ortalaması ��=4.15 

�eklindedir ve bu gruplar arasında anlamlı bir farklılık olu�madı�ı görülmektedir. 

Özel Okul Tercih Nedenlerinin Kararı Veren Ki�i / Ki�ilere Göre Analizi  

Bu ba�lıkta “Velilerin özel okul tercih nedenleri okul tercih kararının kim/kimler 

tarafından verildi�ine göre anlamlı bir farklılık göstermekte midir?” sorusuna cevap 

aranmı�tır. Bunun için tek yönlü varyans analizi (ANOVA) uygulanmı�tır.  
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Tablo 13 

Nedenlerin Okul Tercih Kararını Veren Ki�i/Ki�ilere Göre Farklılı�ı �çin Tek Yönlü Varyans 

Analizi Sonuçları 

Ölçekler 

Ki�isel Nedenler 
Ölçe�i 

Okul ile �lgili 
Nedenler Ölçe�i 

Kaynak

Gruplar arası 
Gruplar içi 
Toplam 

Gruplar arası 
Gruplar içi 
Toplam 

Kareler 
toplamı 

.258 
65.510 
65.769 

1.039 
75.105 
76.144 

sd 

3 
244 
247 

3 
244 
247 

Kareler 
ortalaması

.086 

.268 

.346 

.308 

F 

  .321 

1.125 

p 

.810 

.340 

p>0.05 

Tablo 13’de yer alan tek yönlü varyans analizi(ANOVA)sonuçları incelendi�inde 

ki�isel nedenler ölçe�inde özel okul tercih nedenleri “okul tercih kararını veren ki�i/ki�iler” 

de�i�kenine göre anlamlı olarak farklılık göstermemektedir (F������
=.321; p>0.05). Okul 

tercihini yapan ki�i anne oldu�u durumda aritmetik ortalama ��=3.88, tercihi yapan ki�i baba 

oldu�unda aritmetik ortalama ��=3.87, tercihi yapan ki�i anne ve baba oldu�unda aritmetik 

ortalama ��=3.93, tercihi yapan ki�i anne-baba ve çocuk oldu�unda aritmetik ortalama ��=3.98 

olarak bulunmu� ve gruplar arasında anlamlı bir farklılı�ın olmadı�ı görülmü�tür. 

Okul ile ilgili nedenler ölçe�inde özel okul tercih nedenleri “okul tercih kararını veren 

ki�i/ki�iler” de�i�kenine göre de anlamlı olarak farklılık göstermemektedir (F������
=1.125; 

p>0.05). Okul tercihini yapan ki�i anne oldu�u durumda aritmetik ortalama ��=4.23, tercihi 

yapan ki�i baba oldu�unda aritmetik ortalama ��=4.07, tercihi yapan ki�i anne ve baba 

oldu�unda aritmetik ortalama ��=4.24, tercihi yapan ki�i anne-baba ve çocuk oldu�unda 

aritmetik ortalama ��=4.35 olarak bulunmu� ve gruplar arasında anlamlı bir farklılı�ın 

olmadı�ı görülmü�tür. 
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Özel Okul Tercih Nedenlerinin Verilen Te�vikten Yararlanma Durumuna Göre 

Analizi

Bu ba�lık altında ara�tırmanın yedinci alt problemi olan “Velilerin özel okul tercih 

nedenleri, verilen te�vikten yararlanma durumuna göre anlamlı bir �ekilde farklılık 

göstermekte midir?” sorusuna cevap aranmı�tır. Ba�ımsız Gruplar için t-Testi uygulanarak 

analiz edilmi�tir. Tablo ve yorumlar a�a�ıdaki gibidir. 

Tablo 14 

Özel Okul Tercih Nedenlerinin Verilen Te�vikten Yararlanma Durumuna Göre Farklılı�ı �çin 

t-Testi Sonuçları 

Ölçekler 

Ki�isel Nedenler 
Ölçe�i 

Okul ile �lgili 
Nedenler Ölçe�i 

Te�vik alma

Evet 
Hayır 

Evet 
Hayır  

N 

104 
144 

104 
144 

��

3.95 
3.93 

4.34 
4.20 

s 

0.71 
0.47 

0.60 
0.51 

t 

0.436 

1.980 

p 

0.664 

0.049 

p<0.05 

Özel okul tercihinde ki�isel nedenler ölçe�inde te�vik alma durumuna ait p de�erinin 

0.05’ten büyük oldu�u görülmektedir (0.664>0.05). Bu boyutta özel okul tercih nedenleri 

“te�vikten yararlanma” de�i�kenine göre istatistiksel olarak anlamlı bir farklılık 

göstermemi�tir. Te�vik alan velilerin görü�lerinin aritmetik ortalaması ��=3.95, te�vik 

alamayan velilerin görü�lerinin aritmetik ortalaması ��=3.93 olarak bulunmu� ve te�vik alıp 

almamaya göre özel okul tercih nedenlerinin bu ölçe�e göre farklıla�madı�ı görülmü�tür. 

Okulla ilgili nedenler ölçe�inde te�vik alma durumuna ait p de�erinin ise 0.05’ten 

küçük oldu�u görülmü�tür (0.049<0.05). Okul boyutunda özel okul tercihi te�vikten 
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yararlanma ve yararlanmama durumuna göre anlamlı bir �ekilde farklıla�maktadır. Buna göre, 

okul tercih nedenlerinde te�vikten yararlanan velilerin aritmetik ortalaması ��=4.34, te�vikten 

yararlanamayan velilerin aritmetik ortalamasına göre ��=4.20 anlamlı olarak daha yüksektir. 

Yani özel okul için verilen te�vikten yararlanan velilerin lehine bir yönelme vardır. Te�vik 

alan veliler okulla ilgili nedenleri te�vik almayan velilere göre daha çok önemsemektedirler.  

Özel Okul Tercih Nedenlerinin Okula Giden Ö�renci/Ö�rencilerin Bulundu�u 

Sınıf Düzeyine Göre Analizi 

Bu ba�lıkta ara�tırmanın sekizince alt problemi olan “Velilerin özel okul tercih 

nedenleri okula giden ö�rencinin/ö�rencilerin bulundu�u sınıf düzeyine göre anlamlı bir 

farklılık göstermekte midir?” sorusuna cevap aranmı�tır. Bunun için tek yönlü varyans analizi 

(ANOVA) uygulanmı�tır. Analiz tablosu ve yorumu a�a�ıda verilmi�tir. 

Tablo 15 

Nedenlerin Okula Giden Ö�rencinin / Ö�rencilerin Bulundu�u Sınıf Düzeyine Göre Farklılı�ı 

�çin Tek Yönlü Varyans Analizi Sonuçları 

Ölçekler 

Ki�isel Nedenler 
Ölçe�i 

Okul ile �lgili 
Nedenler Ölçe�i 

Kaynak

Gruplar arası 
Gruplar içi 
Toplam 

Gruplar arası 
Gruplar içi 
Toplam 

Kareler 
toplamı 

.322 
65.447 
65.769 

2.185 
73.959 
76.144 

sd 

3 
244 
247 

3 
244 
247 

Kareler 
ortalaması

.107 

.268 

.728 

.303 

F 

  .400 

2.403 

p 

.753 

.068 

p>0.05 

Tablo 15’te yer alan tek yönlü varyans analizi (ANOVA) sonuçları incelendi�inde 

ki�isel nedenler ölçe�inde özel okul tercih nedenleri “ö�rencinin / ö�rencilerin bulundu�u 

sınıf düzeyi” de�i�kenine göre anlamlı olarak farklıla�mamaktadır (F������
=.400; p>0.05). 
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Birinci sınıfta çocu�u olan velilerin aritmetik ortalaması ��=3.90, ikinci sınıfta çocu�u olan 

velilerin aritmetik ortalaması ��=3.98, üçüncü sınıfta çocu�u olan velilerin aritmetik 

ortalaması ��=3,91, dördüncü sınıfta çocu�u olan velilerin aritmetik ortalaması ��=3,98 olarak 

bulunmu�tur ve gruplar arası anlamlı hiçbir farkın olmadı�ı görülmü�tür. 

Okul ile ilgili nedenler ölçe�inde özel okul tercih nedenlerinin “ö�rencinin / 

ö�rencilerin bulundu�u sınıf düzeyi” de�i�kenine göre de anlamlı olarak farklıla�madı�ı 

görülmü�tür (F������
=2.403; p>0.05). Birinci sınıfta çocu�u olan velilerin aritmetik 

ortalaması ��=4.27, ikinci sınıfta çocu�u olan velilerin aritmetik ortalaması ��=4.41, üçüncü 

sınıfta çocu�u olan velilerin aritmetik ortalaması ��=4.16, dördüncü sınıfta çocu�u olan 

velilerin aritmetik ortalaması ��=4.20 olarak bulunmu�tur ve gruplar arasında önemli bir 

farklılı�ın olmadı�ı anla�ılmı�tır. 

Özel Okul Tercih Nedenlerinin, Ö�rencinin Cinsiyetine Göre Analizi  

Ara�tırmanın dokuzuncu ve son alt problemi olan “Velilerin özel okul tercih nedenleri 

ö�rencinin cinsiyetine göre anlamlı bir farklılık göstermekte midir?” sorusuna cevap aranan 

bu ba�lıkta Ba�ımsız Gruplar için t-Testi uygulanmı�tır. Tablo ve yorumları a�a�ıdaki gibidir. 

Tablo 16 

Özel Okul Tercih Nedenlerinin Ö�rencinin Cinsiyetine Göre Farklılı�ı �çin t-Testi Sonuçları 

Ölçekler 

Ki�isel Nedenler 
Ölçe�i 

Okul ile �lgili 
Nedenler Ölçe�i 

Cinsiyet

Kız 
Erkek 

Kız 
Erkek 

N 

132 
116 

132 
116 

��

4.03 
3.83 

4.29 
4.21 

s 

.514 

.499 

.530 

.581 

t 

3.039 

1.124 

p 

.003 

.262 

p<0.05 
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Özel okul tercih nedenleri ki�isel nedenler ölçe�i verilerinde ö�renci cinsiyetlerine ait 

p de�erinin 0.05’ten küçük oldu�u görülmü�tür (0.003<0.05). Bu ölçekte çocukların 

“cinsiyeti” de�i�kenine göre istatistiksel olarak anlamlı bir farklılık vardır.  Buna göre kız 

çocu�a sahip olan velilerin aritmetik ortalaması ��=4.03, erkek çocu�a sahip olan velilerin 

aritmetik ortalamasına göre ��=3.83 daha yüksektir. Yani kız çocu�a sahip velilerin ki�isel 

nedenlerle çocuklarını özel okula verme e�ilimi di�er velilere göre daha yüksektir.  

Özel okul tercih nedenleri okulla ilgili nedenler ölçe�i verilerinde ö�renci 

cinsiyetlerine ait p de�erinin 0.05’ten büyük oldu�u (0.262>0.05) görülmü�tür. Bu ölçekte 

özel okul tercih nedenleri çocukların “cinsiyeti” de�i�kenine göre anlamlı bir farklılık 

göstermemektedir. Buna göre kız çocu�a sahip olan velilerin aritmetik ortalaması ��=4.29, 

erkek çocu�a sahip olan velilerin aritmetik ortalamasına göre ��=4.21 daha yüksektir. Fakat 

aradaki bu fark istatistisel olarak anlamlı de�ildir.  
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Bölüm V 

Sonuç, Tartı�ma ve Öneriler 

Bu bölümde ara�tırmada elde edilen veriler do�rultusunda sonuç ve tartı�malara yer 

verilerek önerilerde bulunulmu�tur. 

Sonuç  

1.Velilerin özel okul tercihinde ki�isel nedenler içerisinde en önemli gördükleri ve 

ortalamanın üzerinde de�er alan konuların;  özel okulun vizyonu ve felsefesi, ö�rencilerin 

daha donanımlı olarak mutlu bir �ekilde gelece�e hazırlanması ve okul-aile ili�kileri ile ilgili 

konular oldu�u görülmü�tür. Veliler ki�isel olarak okulun sahip oldu�u felsefeyi, çocuklarının 

her açıdan ba�arılı olmasını ve ö�rencilerin e�itimi konusunda okul aile ili�kisini oldukça 

önemsedikleri görülmektedir. 

Velilerin özel okul tercihinde okula ait nedenlerden en önemli gördükleri ve 

ortalamanın üzerinde de�er alan konuların ise; okulun yabancı dil e�itimi vermesi, okulun 

güvenli�i, okulun ö�renciler için uygun ö�renme ortamı sa�laması, sosyal-sportif aktivite 

imkânı sunması, beslenme ve temizlik ile ilgili konular oldu�u görülmü�tür. Özel okullarda 

yabancı dil e�itiminin daha iyi veriliyor olması, güvenlik konusunda özel okulların sa�ladı�ı 

imkânlar ve özel okulların ö�renciler için her açıdan (ö�renme, beslenme, temizlik, aktivite 

imkanları) uygun ortamlar sa�lıyor olması genel olarak velilerin özel okulları tercih etme 

nedenleri arasındadır diyebiliriz. 

2. Ki�isel ve okula ait özel okul tercih nedenlerinin “yakınlık” de�i�kenine göre 

anlamlı olarak farklıla�madı�ı görülmü�tür. Yani ö�rencilerin anne ya da babaları okul 

tercihinde aynı ya da yakın puan de�erlerine sahiptir. 
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3. Ki�isel ve okula ait özel okul tercih nedenlerinin “anne ve babanın çalı�ma durumu” 

de�i�kenine göre anlamlı olarak farklıla�madı�ı görülmü�tür. Yani velilerin çalı�ıyor ya da 

çalı�mıyor olması ölçekten aldı�ı puanı farklıla�tırmamı�tır. 

4. Ki�isel ve okula ait özel okul tercih nedenleri “ailenin ortalama aylık gelir durumu” 

de�i�kenine göre anlamlı olarak farklıla�mamaktadır. Gelir düzeyi de�i�se de velilerin 

maddelere katılım düzeyi birbirine yakın durumda görülmektedir. 

5. Ki�isel ve okula ait özel okul tercih nedenlerinin “okula giden çocuk sayısı” 

de�i�kenine göre anlamlı olarak farklıla�madı�ı görülmü�tür. Bir ya da daha çok çocu�u olsa 

da velilerin ölçekten aldıkları puanlar birbirine yakındır.  

6. Ki�isel ve okula ait özel okul tercih nedenlerinin “okul tercih kararını veren 

ki�i/ki�iler” de�i�kenine göre anlamlı olarak farklıla�madı�ı görülmü�tür. Yani okul kararını 

kim verirse versin ölçeklerden alınan puanların birbirine yakınlı�ı söz konusudur ve okul 

tercih nedenlerini etkilememektedir.  

7. Özel okul tercihinde ki�isel nedenlerin “te�vikten yararlanma” de�i�kenine göre 

anlamlı olarak farklıla�madı�ı görülürken, okula ait tercih nedenlerinin “te�vikten 

yararlanma” de�i�kenine göre te�vik alanların lehine anlamlı olarak farklıla�tı�ı görülmü�tür. 

8. Ki�isel ve okula ait özel okul tercih nedenlerinin “ö�rencinin bulundu�u sınıf 

düzeyi” de�i�kenine göre anlamlı olarak farklıla�madı�ı görülmü�tür. Çocuklar ilkokulun 

hangi sınıfında olursa olsun velilerin ölçeklerden aldıkları puanlar birbirine yakın olarak 

bulunmu�tur. 

9. Özel okul tercihinde ki�isel nedenler “ö�renci cinsiyeti” de�i�kenine göre kız 

ö�renci velileri lehine anlamlı olarak farklıla�maktadır. Okula ait tercih nedenlerinin ise 

“ö�renci cinsiyeti” de�i�kenine göre anlamlı olarak farklıla�madı�ı görülmü�tür. 
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 Tartı�ma 

Ara�tırmada velilerin özel okul seçerken; okulun vizyonu, her açıdan ö�renci ba�arısı, 

okul aile ili�kileri, yabancı dil ö�retimi, okulun güvenli�i, okulun beslenme imkanları, okulun 

temizli�i ve sosyal sportif aktivite imkanı sunması ile ilgili konulara okul tercihinde oldukça 

önem verdikleri görülmü�tür.  

Ergin'in (1993) yaptı�ı ara�tırmada velilerin özel okul tercih nedenleri önem sırasına 

göre çoktan aza do�ru �öyle sıralanmı�tır: Yabancı dil e�itim ba�arısı, ikinci yabancı dil, 

ö�retmen kadrosunun niteli�i, okul yönetimi, laboratuar vebilgisayar olanakları, sosyal ve 

sportif faaliyetlerin çe�itlili�i, okulun eve yakınlı�ı, okumakta olan ö�rencinin karde�lerinin 

de bu okulda okuyor ya da okumu� olması, okulun genel görüntüsü, okul ücretinin di�er 

okullara göre dü�ük olması (Ergin, 1993). Çalı�manın bazı sonuçları ara�tırma bulgularını 

desteklemektedir.  

Hesapçıo�lu ve Nohutçu’nun (1999) yaptı�ı ara�tırmada velilerin özel okulda 

aradıkları ve önem verdikleri en önemli özellikler; e�itim-ö�retim kadrosunun nitelikli 

olması, yabancı dil ö�renme imkânlarının iyi olması, ö�rencilerin ki�ilik geli�imlerine yönelik 

hizmetlerin varlı�ı, ö�rencilerle ileti�im, ö�retim sürecinin etkilili�i, servis ve beslenme 

hizmetlerinin bulunması ve ücretlerle ilgili ko�ulların uygunlu�u �eklindedir. Bunlardan 

servis hizmetleri ve maddi ko�ullar dı�ında kalan özellikler bu ara�tırma bulgularını destekler 

niteliktedir. Yine aynı ara�tırmada velilerin ö�rencilere yönelik ilgi-koruma, sosyal, kültürel 

ve sportif faaliyetler ve velilerle �leti�im ile ilgili konuları daha az önemsedikleri 

görülmektedir. Bu durum ara�tırma bulguları ile çeli�mektedir ve bu sonuç ara�tırmanın 

yapıldı�ı dönemle ilgili olabilir. Fakat günümüzde bahsi geçen konular özel okul tercih 

nedenleri arasında ilk sıralarda gelmektedir.

Akta�’ın (2005) özel okul birinci sınıf velilerinin özel okul tercih sebeplerini 

inceledi�i ara�tırmasında, velilerin özel okul ile ilgili önem verdikleri ve ilk sıraya koydukları 
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özellikler; e�itim ö�retim kadrosunun niteli�i, ö�rencinin e�itim durumu ile ilgili ailenin 

düzenli olarak bilgilendirilmesi, ö�rencilerin akademik ba�arısı yanında iyi bir insan olarak 

yeti�tirilmesi, sosyal faaliyetlerle ö�rencilerin sosyalle�tirilmesi, ö�rencilerin ileride ba�arılı 

olacakları alanların belirlenip bu alanlara yönelik çalı�malar yapılması ve okulda verilen 

yeme�in uzmanlar tarafından belirlenmesi �eklindedir. Bu sonuçlar ara�tırma bulgularını 

destekler niteliktedir. 

Parlar (2006) tarafından velilerin özel okullarda aradıkları özelliklerin ve veli tercihini 

etkileyen faktörlerin neler oldu�u konusunda tespitler yapmak amacıyla yaptı�ı ara�tırma 

sonuçlarında velilerin okul tercihinde önemsedikleri on konunun; ö�retmenlerin bilgi düzeyi 

ve bunu ö�rencilere aktarma becerileri, çocu�a düzenli ders çalı�ma alı�kanlı�ının 

kazandırılması, ö�retmenlerin bran�larında uzman olması, ö�retmenlerin ki�ilik özellikleri, 

ö�retmenlerin ö�rencileri motive etmedeki ba�arıları, ö�renci ba�arısının düzenli takibi, 

okulun ö�rencilere kazandırdı�ı davranı� ve alı�kanlıklar, okulun ve çevresinin çocuk için 

güvenli olması, sınav sorularının sürekli geli�tirilmesi, yemekhanelerin ve kullanılan 

malzemenin temizli�i oldu�u görülmektedir. Parların sonuçları bu ara�tırmayı destekler 

niteliktedir. 

Nicholas’ın (2010) yaptı�ı çalı�mada velilerin özel Hristiyan okullarını tercih 

nedenlerinde en önemli gördükleri konular: manevi e�itim dâhil akademik kalite, güvenli bir 

çevre, ö�retmenin kalitesi ve topluluk duygusunun geli�tirilmesi konularıdır (Nicholas, 2010). 

Nartgün ve Kaya’nın (2016) yaptı�ı çalı�mada velilerin okul tercih kriterleri içinde en 

önemli gördükleri tercih sebepleri “Okul ortamı” ba�lı�ında: Okulun sahip oldu�u sosyal 

imkânların yeterli olması, okulun fiziksel özellikleri ve güvenli�i, okulda tam gün e�itim 

yapılması, okulun eve yakın olması, servis hizmetinin kalitesi ve çocu�un kendini mutlu 

hissetti�i bir ortam olması �eklindedir. “Yönetim anlayı�ı” ba�lı�ı altında tercih sebepleri: 

Okulun kurumsal bakı� açısına sahip olması, uyguladı�ı ücret politikası, okul kültürü, 
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uluslararası e�itim i�birliklerine verdi�i de�er, sosyal sorumluluk projelerine katkı sa�laması, 

ileti�im kanallarını açık tutarak ula�ılabilirli�ini ve bilgi akı�ını kolayla�tırması, özel 

ihtiyaçlara özel cevaplar vermesi ve kamuoyunda olumlu bir imaja, algıya sahip olması tercih 

sebeplerini güçlendirici etkiye sahip olarak görülmü�tür. “E�itim-Ö�retim Kalitesi” ba�lı�ı 

altında ise en önemli tercih sebebikadro niteli�i ve istikrarı konusudur. Ayrıca okulda yabancı 

dil e�itimine önem verilmesi, hatta ikinci bir yabancı dil e�itimini iyi düzeyde ö�renme 

imkânı sunması veliler tarafından hayati öneme sahip olarak görülmektedir. Bu sonuçlarla 

ara�tırma bulguları kısmen paralellik göstermektedir bunlar; güvenlik, okulun çocu�un 

kendini mutlu hissetti�i bir ortam olması, okulun kurumsal bakı� açısı, ileti�ime verdi�i önem, 

e�itim kadrosunun niteli�i ve yabancı dil e�itimi konularıdır.

Yapılan bu ara�tırmada ki�isel ve okula ait özel okul tercih nedenleri “yakınlık”, “anne 

ve babanın çalı�ma durumu”, “ailenin ortalama aylık gelir durumu”, “okula giden çocuk 

sayısı”, “ö�rencinin bulundu�u sınıf düzeyi” ve “okul tercih kararını veren ki�i/ki�iler” 

de�i�kenlerine göre anlamlı bir �ekilde farklılık göstermemi�tir.  

Özel okul tercihinde ki�isel nedenlerin “te�vikten yararlanma” de�i�kenine göre 

anlamlı olarak farklıla�madı�ı görülürken, okula ait tercih nedenlerinin “te�vikten 

yararlanma” de�i�kenine göre te�vik alanların lehine anlamlı olarak farklıla�tı�ı görülmü�tür. 

Te�vik alan veli grubu okul ile ilgili nedenlere daha fazla önem vermektedir. 

Özel okul tercihinde ki�isel nedenler “ö�renci cinsiyeti” de�i�kenine göre kız 

ö�renciler lehine anlamlı olarak farklıla�maktadır. Okula ait tercih nedenlerinin ise “ö�renci 

cinsiyeti” de�i�kenine göre anlamlı olarak farklıla�madı�ı görülmü�tür. 

Nohutçu’nun (1999) ara�tırmasında “yakınlık” de�i�kenine göre velilerin özel okuldan 

beklentileri dört boyutta farklılık göstermi� di�er on boyutta anlamlı olarak 

farklıla�mamı�tır.“Anne ve babanın çalı�ma durumu” de�i�kenine göre veli beklentileri bir 

boyut dı�ında di�er boyutlarda anlamlı bir farklılık göstermemi�tir. “Ailenin ortalama aylık 
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gelir durumu” de�i�keninde dört boyutta anlamlı olarak veli beklentileri farklıla�mı�tır. 

Çocuk sayısı, ö�renci cinsiyeti ve kararı verenin kim oldu�u de�i�kenleri hiçbir boyutta veli 

beklentilerini etkilememi�tir.  

Parlar’ın (2006) yapmı� oldu�u ara�tırma sonuçlarında da yakınlık, aile bütçesine 

etkisi, özel okulda okuyan ö�renci sayısı, okul düzeyi, daha önce ba�ka özel okulda okuma, 

toplam özel okulda okuma yılı, aile geliri, anne baba çalı�ma durumu, baba e�itimi ve anne 

e�itimi de�i�kenlerine göre tüm boyutlarda anlamlı olarak farklılık çıkmamı�tır; okul seçim 

kararı de�i�kenine göre iki boyutta, farklı özel okulda okuma durumu de�i�kenine göre üç 

boyutta, baba ya�ı de�i�kenine göre bir boyutta, anne ya�ı de�i�kenine göre bir boyutta, 

cinsiyet de�i�kenine göre dokuz boyutta, anne baba özel okulda okuma durumu de�i�kenine 

göre üç boyutta anlamlı farklılıklar görülmü�tür. 
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Öneriler  

Özel okulların vizyonu tercih edilme olasılı�ını önemli ölçüde etkilemektedir. Hızla 

de�i�en dünyamızda okullar da vizyonlarını sürekli yenilemeli ve okul bünyesinde bu 

vizyonun etkileri mutlaka görülmelidir. 

Veliler çocuklarının iyi e�itim alırken çok yönlü(sosyal, spor, ileti�im vb.) yeti�mesini 

ve bunun yanında mutlu bir e�itim ö�retim ya�antısı geçirmesini istemektedir. Bu yüzden 

özel okullar, merkezi sınavlara ö�rencilerini en iyi �ekilde hazırlarken onların çok yönlü 

geli�meleri ve mutlu olmaları için gerekli olanakları sa�lamalı, eksikliklerini gidermeye 

çalı�malıdır. 

Ara�tırma bulguları velilerin okul aile ileti�imine çok önem verdi�ini göstermektedir. 

Özel okullar veliler ile ileti�im kurma yöntemlerini çe�itlendirmelidir. Okul yönetimi belirli 

aralıklarla velilere memnuniyet ve özel okuldan beklentiler anketi uygulayarak sonuçlarına 

göre kendini de�erlendirmelidir. 

Yabancı dil e�itimi günümüzde olmazsa olmazlardandır. Özel okul tercih nedenleri 

içerisinde yabancı dil e�itimi velilerin çok önemsedikleri bir konudur. Özel okullar yabancı 

dil e�itimi konusunda velilerin beklentilerini en iyi �ekilde kar�ılayabilirlerse okulları için çok 

önemli bir etki yaratmı� olacaklardır. 

Velilerin çok önemli gördükleri konulardan birisi de okulun güvenli�i konusudur. 

Veliler özel okulların daha güvenli oldu�unu dü�ünmektedirler. Bu yüzden özel okullar, 

özellikle okula giren-çıkan ki�iler ile ilgili olarak güvenlik zaaflarını gidermeye çalı�malıdır. 

Özel okullarda ö�le yeme�i verilmesi ve okulun temizli�i yine veliler tarafından 

oldukça önemsenmektedir. Okul yönetimi belli dönemlerde ö�rencilere ve ailelere yönelik 

beslenme konusunda bilgilendirici etkinlikler düzenleyebilir. Yeni e�itim yakla�ımlarında 

özellikle do�al beslenme çok önemli görülmektedir. Çünkü beslenme ö�rencilerin ö�renme 
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ve algılamasını dolaylı olarak etkilemektedir. Okul yönetimi temizlik konusunda okulun 

hijyenik olarak düzenli temizlendi�ini belgelendirip bu konuda velilerini bilgilendirebilir. 

Özel okulların Türk e�itim sistemini geli�tirmek ve yeniliklere öncülük etmek gibi bir 

görevi bulunmaktadır. Ara�tırmacılar özel okulların, bu görevleri ile ilgili olarak neler 

yaptıklarını incelemeye yönelik çalı�malar yapabilirler.  

Okul kademelerine göre ortaokul ve liseleri de kapsayan, velilerin özel okuldan 

beklentilerini belirlemeye yönelik çalı�malar yapılabilir.   

Gözlem-görü�me gibi nitel ara�tırma teknikleri kullanılarak özel okul tercih nedenleri 

ile ilgili derinlemesine ara�tırmalar yapılabilir. 
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Ek 2- Özel Okul Tercihinde Ki�isel Nedenler Ölçe�i ve Özel Okul Tercihinde 

Okul �le �lgili Nedenler Ölçe�i 

Sayın Veli,  

Bu anket ö�renci velilerinin özel okul tercih nedenlerini incelemek amacıyla hazırlanmı�tır. Ankete 

içtenlikle verece�iniz cevaplar, yaptı�ımız çalı�maya kaynaklık edecektir. Cevaplarınız ba�ka hiçbir amaçla 

kullanılmayacaktır. Ankette isim belirtmenize gerek yoktur. 

Katkılarınızdan dolayı te�ekkür ederim.  

        Zühal YÜZÜAK ÖZDEM�R 

                                                                                                   Çanakkale Onsekiz Mart Üniversitesi 

E�itim Bilimleri Enstitüsü Yüksek Lisans Ö�rencisi 

  Bu bölümdeki sorular için size en uygun olan seçene�i i�aretleyiniz. 

1. Anketi dolduran ki�inin ö�renciye 
yakınlı�ı 
a. Annesi  

b. Babası 

c. Di�er (Lütfen belirtiniz) 

2. Anne – babanın çalı�ma durumu 
a. Her ikisi de çalı�ıyor 

b. Sadece baba çalı�ıyor 

c. Sadece anne çalı�ıyor 

d. Her ikisi de çalı�mıyor 

3. Ailenin ortalama aylık geliri nedir? 
a. 5 binden az 

b. 5 bin - 7 bin arası 

c. 7 bin - 10 bin arası 

d. 10 bin ve üzeri 

4. Kaç çocu�unuz özel okula gitmektedir? 
a. 1 

b. 2 

c. 3 

d. 4 ve 4'den fazla 

5. Ö�rencinin özel okula gitmesi 
konusunda kararı kim verdi? 
a. Anne 

b. Baba  

c. Anne – Baba  

d. Anne – baba ve çocuk 

6. Devletin özel okul için verdi�i te�vikten 
yararlanıyor musunuz? 
a. Evet 

b. Hayır 

7. Özel okulda okumakta olan çocu�unuz/ 
çocuklarınız kaçıncı sınıftadır? (Birden fazla 
madde i�aretleyebilirsiniz.) 
a. 1 

b. 2 

c. 3 

d. 4 

8. Özel okulda okuyan çocu�unuzun/ 
çocuklarınızın cinsiyeti nedir? (Birden fazla 
madde i�aretleyebilirsiniz.) 
a. Kız 

b. Erkek  
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Her bir maddeyi okuyunuz ve bu maddede geçen ifadenin sizin için önemini belirten bölümü i�aretleyiniz. 

  

Özel Okul Tercihinde Ki�isel Nedenler 

Hiç 

önemli 

de�il 

Önemli 

de�il 

Kararsızım Önemli  Çok 

önemli  

1 Özel okulun hayat görü�üme yakın olması      

2 Özel okulun vizyonu ve temel  

de�erlerinin güven verici olması 

     

3 Özel okulun e�itim felsefesini be�eniyor olmam      

4 Özel okulun köklü bir geçmi�e sahip olması      

5 Özel okulun kurumsal bir kimli�e sahip olması      

6 Özel okulun toplum üzerindeki imajının iyi olması      

7 Özel okulun etkili bir tanıtımının olması      

8 Özel okulda ö�renim gören ve mezun olan ö�renci 

velilerinin özel okul ile ilgili yönlendirmeleri 

     

9 Özel okulun ücreti ve ödeme ko�ullarının uygun 

olması 

     

10 Devletin özel okul için te�vik veriyor olması      

11 Özel okul ö�retmenleri ile görü�me sırasında 

olumlu izlenimler edinmem 

     

12 Özel okulda okul- aile ileti�iminin daha iyi olması      

13 Özel okulun, alınan kararlarda velilerin fikirlerine 

ba�vuruyor olması 

     

14 Özel okulda ö�retmenlerin ev ziyaretleri yapması      

15 Özel okul ö�retmenlerinin mesleki yeterlik 

bakımından daha donanımlı oldu�u dü�üncesi 

     

16 Özel okulun sa�ladı�ı imkanların çocu�umun 

gelece�i için belirledi�im hedeflere uygun olması 

     

17 Özel okulun, sundu�u imkanlarla çocu�umun 

daha mutlu olaca�ını dü�ündürmesi 

     

18 Özel okulun sundu�u imkanların çocu�umun 

karakterine uygun olması 

     

19 Özel okul ö�rencilerinin kendini ifade etme ve 

ileti�im becerilerinde daha iyi oldu�u dü�üncesi 

     

20 Özel okulun mutlu, ba�arılı ve donanımlı insan 

yeti�tirme hedefinin olması 

     

21 Özel okulun ö�rencilerine yüksek manevi de�erler 

kazandırdı�ı dü�üncesi 

     

22 Özel okul ö�rencilerinin, merkezi sınavlarda daha 

ba�arılı olması 

     

23 Özel okulun evime yakın olması veya okula 

ula�ım imkanlarının uygun olması  

     

24 Özel okulun e�itim ö�retim saatlerinin çalı�ma 

�artlarıma uygun olması 

     

Özel Okul Tercihinde Ki�isel Nedenler Ölçe�i
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Her bir maddeyi okuyunuz ve bu maddede geçen ifadenin sizin için önemini belirten bölümü i�aretleyiniz 
Özel Okul Tercihinde Okul �le �lgili Nedenler Ölçe�i
  

Özel Okul Tercihinde Okul ile �lgili Nedenler 
Hiç 

önemli 
de�il 

Önemli 
de�il 

Kararsızım Önemli  Çok 
önemli  

1 Özel okulun yaptı�ı i�i bilimsel olarak ele alması      

2 Özel okulda daha ciddi bir e�itim anlayı�ının 
olması 

     

3 Özel okul binasının yeni, sa�lam ve modern 
olması 

     

4 Özel okulun genel ve detaylı temizli�inin daha iyi 
olması 

     

5 Özel okulda sınıf mevcutlarının az olması      

6 Özel okulun spor salonu, yüzme havuzu, 
kütüphane, laboratuvar vb. fiziksel donanıma 
sahip olması 

     

7 Özel okulda yabancı dil e�itiminin çok iyi olması      

8 Özel okulda birden çok yabancı dil ö�retiliyor 
olması 

     

9 Özel okulda ö�renci ile bireysel olarak 
ilgileniliyor olması 

     

10 Özel okulda ö�rencilerin, akademik geli�imi 
yanında sosyal ve ki�ilik geli�imlerinin de 
destekleniyor olması 

     

11 Özel okulun, sosyal ve sportif faaliyetlere 
yeterince zaman ayırıyor olması 

     

12 Özel okulun, kaliteli sosyal aktivite imkanı 
sunması 

     

13 Özel okulun, etüt imkanı sunuyor olması      

14 Özel okulda rehberlik servisinin, aileye ve 
ö�renciye dönük çalı�malar yapıyor olması 

     

15 Özel okulda teknolojik alt yapının çok iyi olması      

16 Özel okulda üstün zekalı/ yetenekli ya da ö�renme 
sorunu olan ö�renciler için destek hizmetlerinin 
varlı�ı 

     

17 Özel okulun, ö�retmenlerine daha iyi hizmet içi 
e�itim imkanı sa�lıyor olması 

     

18 Özel okulun düzenli olarak ev ödevi vermesi     

19 Özel okulun sosyal sorumluluk projeleri 
yürütmesi 

     

20 Özel okulun ö�rencilerine daha iyi bir ö�renme 
ya�antısı sunması 

     

21 Özel okulda bahçe ve oyun alanın büyük olması      

22 Özel okulda çocukların geli�imlerine uygunö�le 
yeme�i verilmesi 

     

23 Özel okulun ele�tirel ve yaratıcı dü�ünme 
becerisini geli�tirmeye önem vermesi 

     

24 Özel okulda güvenlik hizmetlerinin daha iyi 
olması 

     

Ek 3- Özel Okul Tercihinde Okul ile ilgili Nedenler Ölçe�i�


