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ON SOz

Egitim hayatinda soyut durumlar1 anlatan derslerden biri olan T.C. Inkilap Tarihi
derslerinde, tilkiileri olan 6gretmen profilinin geregi olarak, hep anlatmak istediklerimin
cocuklarin zihninde yer edinmemesinden ve kisa siire icerisinde verdigim bilgilerin
zihinlerinden silinip gitmesinden sikayet¢iydim. Bu sorunu gidermek igin farkli egitim
metotlart denedim. Siirekli tekrarlarla O6grencilerin zihninde bilgilerin hep canl
kalmasini saglamaya ¢alistim. Bu tekrarlar dersin sikiciligi sorununu ortaya ¢ikardi. Bu
nedenle farkli ve eglenceli 6gretme metotlar: bulma zorunlulugu ortaya ¢ikti. Bu yeni ve
kalic1 6gretim gerceklestirme {ilkiisli, beni yaratici drama kurslarina yonlendirdi. Bu
kurslardaki edinimlerim beni farkli bir 6gretici durumuna getirdi. Bu farkli ogretici
profili, ne anlatsam anlamayan Ggrencilerin bile derslerdeki tutum ve davraniglarini
etkilemeye basladi. Bu farklilasma Ogrencilerin, derse katilim ile derse yonelik
motivasyonlarini olumlu yonde etkilemistir. Bu ¢alisma ile yaratict dramanin egitim
siirecine akademik basar1 olarak etkileri ve yaratici dramanin 8. sinif T.C. Inkilap Tarihi
dersinin etkin 6gretimine katkisini ortaya ¢ikarmaya yoneliktir.

Arastirmamiz alt1 boliimden olusmaktadir. Ik boliimde problem durumu ortaya
konulmus olup, konuyla ilgili kavramsal cergeveye yer yerilmistir. Ikinci béliimde, veri
toplama araglar1 ve arastirma modeli {izerinde durulmustur. Ugiincii boliimde, 6rnek 8.
siif T.C. Inkilap Tarihi dersi, yaratict drama giinliik planlar1 ile dersin islenmesinin 8.
siif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretimine etkileri bulgu ve yorumlarla
ortaya konulmustur. Dérdiincii béliimde, 8. simif T.C. Inkilap Tarihi dersinde yaratici
dramanmn kullanilmasiyla 6grencilerin 6grenme diizeylerindeki degisimler hakkinda
sonuglara ulagilmistir. Bu sonuglara dayali 6nerilerde bulunulmustur. Beginci boliimde
arastirmamizda yararlanilan kaynaklara yer verilmistir. Arastirmamizin son asamasi

olan altinc1 basamakta ise eklere ve etkinlik goriintiilerine yer verilmistir.

Inonii Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ilkdgretim Boliimii Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dalinda “Yiiksek Lisans Tezi’’> olarak hazirlanan bu
arastirmanin ortaya ¢ikis asamasinda desteklerini esirgemeyen, bana yol gosteren cok

degerli danigmanim ve hocam Prof. Dr. Mesut AYDIN’a, Yrd. Dog¢. Dr. Erol
KOCOGLU’na, Dog. Dr. Recep DUNDAR ’a tesekkiirlerimi ve saygilarimi sunarim.

Mehmet GUNGOR



OZET

8. SINIF T.C. INKILAP TARIHI VE ATATURKCULUK DERSI
KAZANIMLARININ KAVRATILMASINDA YARATICI DRAMA ETKISI

GUNGOR, Mehmet
Yiiksek Lisans, Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
[Ikogretim Anabilim Dal1, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dali

Tez Danismani: Prof. Dr. Mesut AYDIN
Temmuz-2017, 16 giris sayfasi ve 99 diger boliim sayfalari

Bu aragtirmanin amaci, eski adiyla Ilkogretim, yeni adiyla Ortaokul 8. smmif
Tiirkiye Cumhuriyeti, Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi 6gretim programinin
Yaratici Drama etkinlikleriyle zenginlestirilmesinin, dgrencinin derse etkin katilimina
ve basarisina etkileri degerlendirilmistir. Bu nedenle arastirmamizda deneysel yontem

kullanilmuastir.

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2014-2015 Adiyaman Ili sinirlarindaki bir merkez
ortaokulu ve bir kdy ortaokulundaki 8. simif ogrencileridir. Yaratict drama
etkinlikleriyle ders anlatma yonteminin etkililigini sinamak i¢in bir deney, bir kontrol
grubu olusturulmustur. Deney grubunda yaratici drama yontemi ile desteklenen 8. sinif
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi etkinlikleri gerceklestirilirken, kontrol
grubunda ise yapilandirmaci yaklasima uygun diger yontem ve teknikler kullanilarak

dersler islenmistir. Her iki grupta da etkinlikler aragtirmaci tarafindan diizenlenmistir.

Aragtirma da deney ve kontrol gruplarinda etkinlikler yapilirken goérsel olarak
kaydedilmistir. Her iki gruba etkinlikler 6ncesi Ali ALTIKULAC tarafindan gelistirilen
8. siif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi tutum dlgegi uygulanmistir. Bu dlgek
20 sorudan olusmaktadir. Olgekte “Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim,
Katilmiyorum ve Hi¢ Katilmiyorum® segenekleri yer almaktadir. Ogrenci bilgi
diizeylerini ve ortaya c¢ikabilecek farkliligi kavrayabilmek i¢in, daha Once
hazirladigimiz giinliik ders planina uygun sorularla, 6n test ve son test uygulanmistir.
On test ve son test ayni sorulardan olusmaktadir. Bu testler, yaratict drama etkinlikleri
ile hazirlanan, ders planlarina uygun sorulardan olusmaktadir. Her iki grupta da veriler

ayn1 yontem ile elde edilmistir.



Calismada, 8. siif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin etkin dgretimine
yonelik yapilan yaratict drama etkinlikleri sonucunda; Ogrencilerin 8. siuf T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine karsi tutumlarinin degistigi, dersi daha sevimli
bulduklar1, “Basarili olamam” diyen birgok 6grencinin dersteki etkinliklere, etkin olarak
katildig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin kendilerini, yaratic1 drama sayesinde, daha aktif

bulduklar1 ve 6zgiliven tazeledikleri tespit edilmistir.

Fakat arastirmamizda, 8. smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin
haftalik olarak 3 saat i¢in hazirlanan ders kitabinin, haftalik ders saati sayisinin 2’ye
diisiiriildigti halde ayn1 konu yogunlugunun devam ettigi tespit edilmistir. Buna karsin
ayni ders kitabinin herhangi bir degisiklik yapilmadan uygulandigir belirlenmistir.
Ogretmenlerin miifredati yetistirme telasiyla konularn ¢ogunu okutup gectikleri ve
yetersiz ders sayisindan dolayr yaratict drama etkinliklerinin mevcut miifredati
yetistirebilmeyi imkansiz duruma getirdiginden, uygulanabilirliginin ¢ok zor oldugu
tespit edilmistir. Yaratic1 drama etkinlikleriyle olusturulan ders planlarinin uygulanmasi
sirasinda 6grencinin aktif oldugu, eglenerek dersi isledigi ve izledigi tespit edilmistir.
Bu teknigin beklenilen oranda akademik basari getirdigi tespit edilememistir. Yeni bir
yontem olarak ortaya ¢ikan yaratici drama ile ders 6gretiminin belli oranda tiyatro ve
yaraticilik yeteneklerini gerektirdiginden uygulanmasinin 6gretmen faktoriine bagh

oldugu sonucuna varilmastir.

Anahtar Kelimeler: 8. Smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iilik Dersi, Yaratici
Drama, Etkin Ogretim, Kazanim, Egitim, Ogretim



ABSTRACT

TURKISH REPUBLIC HISTORY FOR EIGHT CLASS. CREATIVE DRAMA
EFFECT IN CONCEPT OF REVOLUTION HISTORY AND ATATURK TURKISH
COURSE

' GUNGOR, Mehmet
Graduate, Inonii University Educational Sciences Institute
Department of Primary Education, Department of Social Studies Teacher Science

Supervisor: Prof. Dr. Mesut AYDIN
july-2017, 16 entrance pages and 99 other section pages

The aim of this research was to evaluate the effects of the enrichment of the
primary education, formerly Secondary School 8th Grade Republic of Turkey,
Revolution History and Atatiirk's Lesson Teaching Curriculum with Creative Drama

activities. For this reason, our screening method was used in our research.

The researchers study group is a central middle school, a district secondary
school, and a village secondary school in Grade 8 students in Adiyaman City, 2014-
2015. An experiment, a control group was established to test the effectiveness of the
method of lecturing by creative drama activities. In the experimental group, 8th grade
T.C. While the events of Revolution History and Kemalism were being carried out,
lesson activities were organized in the control group on the basis of the lecture method.
Activities were organized by the researcher in both groups.

In the research, the activities performed in the experimental and control groups
were recorded as photographs. Both group events were organized by Ali ALTIKULAC
before the 8 th class T.C. The History of Revolution and attitude scale of Ataturkism
Course were applied. This scale consists of 20 questions. In the scale, there are options
such as "I totally agree, | participate, |1 do not understand, I do not participate and |
never participate”. In order to understand the level of student knowledge and the
difference that may arise, Pre-test and post-test have been applied to questions related to
qualifying examinations for eighth class students. Finally the daily lesson plan prepared
in the Common Examination. Pre-test and post-test consist of the same questions. These
tests consist of questions appropriate to the lesson plans prepared with creative drama
activities. In both groups the data were obtained by the same method.

Vi



In the study, 8th grade T.C. as a result of the creative drama activities directed
towards the effective teaching of the History of Revolution and Ataturkism Course; 8th
graders T.C. History of Revolution and Ataturkism It has been determined that attitudes
towards the course changed, that they found the lesson more charming, and that many
students who did not succeed were actively involved in the activities on the topic.
Through these activities, it has also been found that students are more successful and

self-confident thanks to learning through the games provided by creative drama.

But in our study, It has been determined that the same subject density continues
when the number of weekly lessons of the course book prepared for 3 hours per week of
the Turkish Republic History of Revolution and Ataturkism is reduced to 2. However, it
was determined that the same textbook was applied without any modification. It has
been found that it is very difficult to implement because creative drama activities have
made it impossible for them to produce an existing curriculum due to the fact that the
teachers have mostly studied the topics with the fuss of educating the curriculum and
because of the number of inadequate courses. As a result of the creative drama that
emerged as a new method, it was concluded that the teaching and learning needs of the

theater and creativity skills are dependent on the teacher factor.

Key Words: 8th grade T.C. History of Revolution and Ataturkism, Creative Drama,
Effective Teaching, Achievement, Education, Teaching
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I. BOLUM

GIRIS

Tezin bu boliimiinde arastirmanin amaci, kuramsal dayanaklari, hangi temel
probleme ve alt problemlere cevap arandigina yer verilmistir. Yine aragtirmanin
sayiltilarina, sinirliliklarina, aragtirmanin 6nemine ve aragtirma ile ilgili tanimlara bu

boliimde yer verilmistir.

Bu arastirma ile degisim ve yenilesmenin siirekli ve gerekli oldugu egitim
camiamiza yeni bir kavram olarak giren yaratici drama etkinlikleri ile bu etkinliklerin
T.C. Inkilap Tarihi derslerinde kullanilmasi ile 6grencide gerceklesecek dgrenimin diger
o0grenme modellerine oranla artilar1 ve eksileri tizerinde durulacaktir. Yaratici drama
eglenerek 6grenme olarak algilansa da 6ziinde Dr. Howard Gardner’in Coklu Zeka
Teorisi’ne uygun olarak bir¢ok 6grenmenin gerceklesmesini saglamaktadir. Yaratici
drama etkinlikleriyle 6gretimde: Birey, 0gretme ve Ogrenme siirecinde hem fiziksel
olarak hem de zihinsel olarak aktif oldugu zaman, 6grencilerin dersi 6grenme siiregleri
daha etkili hale gelmektedir (Selvi, 1999: 301). Giiniimiiz egitim yaklasimi, gegmisteki
ogretmen merkezli ve her etkinligin Ogretmen Onciiliiglinde yapildigi egitim
anlayisindan, merkezde 6grencinin oldugu; yapilandirmaci egitim anlayisina dogru bir
gecis yasamistir. Zaten son donemlerde yapilan arastirmalarda yaraticilik ve yaratici
diisiinme ile geleneksel egitim yontemleri karsilastirilmaya baslanmis, sonug itibari ile
degisen egitim anlayisindaki yapilandirmaci yaklasima uygun egitim ve 6gretim strateji,
yontem ve teknikler dikkate alinmaya baslanmustir (Karatas ve Ozcan, 2010: 226). Bu
yaklasim, yaparak, yasayarak Ogrenmenin daha kalic1 oldugunun egitim bilimciler
tarafindan tespit edilmesiyle egitim sistemimizin temeline oturtulmustur. MEB T.C
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi 8. Smif 6gretmen kilavuz kitabinda da belirtildigi
tizere: “Yenilenen ilkdgretim programlar1 6grenmede, 6grencinin merkeze alindigi
yapilandirmaci yaklasimi temele almistir. Bunun yerlesebilmesi i¢inde coklu zeka
kuramini kullanmaktadir (MEB, 2008: 30). MEB 6gretmen kilavuz kitabinin ve yeni
Ogretim programinin bu yaklagima uygun olarak hazirlandigi ifade edilmistir. Bu

yaklasimda kuskusuz en 6nemli faktor 0gretmenin iyi bir rehber olarak 6grencilere
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yasantilar yoluyla kazanimlar saglamasidir. Ogrenci, 6grenme aninda hissettigi ve
diisiindiigiinii disa vurabildigi dlciide, yerlesen bilgileri ifade edebildigi icin siirece aktif
katilacagindan siireg, birey icin daha etkili ve verimli hale gelecektir (Selvi, 1999: 302).
Giliniimliz ¢agdas egitim yaklasimlarinda, bir yontem olarak nitelendirilen yaratici
drama ile insanlar kendilerini daha iyi ifade edebilmekte ve yeteneklerini ortaya
cikarabilmektedirler. Dramada temel amaglar arasinda katilimcinin kendini diger
bireylerin yerine koymasi, bdylece kendisini ve c¢evresini daha iyi bir sekilde
taniyabilmesi, anlayabilmesi  hedeflenmektedir. Dolayisiyla  yaratict  drama
etkinlikleriyle desteklenen 8. Sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersindeki
herhangi bir kazanimin 6grenci tarafindan kendi kisisel becerileri ile yaparak ve
yasayarak uygulanmasi egitimin hedefledigi, istendik yonde davramis degisikliginin

daha etkin ve kalic1 ger¢eklesmesini saglayacag diistintilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Sosyal bilimler alanindaki derslerin genelinde yasanan en biyik sikinti
Ogrencinin sozel konular1 anlamada giicliik ¢ekmeleridir. Bu durum 6zellikle ortaokul
donemindeki Ogrencilerde daha yogun olarak goriilmektedir. Ortaokul diizeyindeki
cocuklarda zihinsel gelisimler hep ayni diizeyde gergeklesememektedir. Somut iglemler
doneminden soyut islemler déonemine gecis asamasi olan bu donemde 6grencinin
kazanimlar1 sikilmadan, seviyesine uygun oyunlarla 6grenebilmesi i¢in 6gretmenin her
seviyeye uygun 0gretme yontemlerini kullanmas1 gerekir. Bu seviyedeki 6grenciler hala
oyun ¢aginda olduklarindan, oyunla 6gretme fikri mantiga uygun gelmektedir. Iste bu
asamada yeni bir 6gretme yontemi olarak “Yaratic1 Drama” imdadimiza yetismektedir.

Oyunlara serpistirilen kazanimlar 6grencinin dikkatini derse ¢ekebilmeyi basarmaktadir.

Yaratict drama etkinliklerinin 8. sinif T.C. Inkilap Tarihi dersindeki: “Ya lstiklal
Ya Oliim” iinitesindeki “Tiirk Milletinin Kurtulus Savas: siirecinde elde ettigi askeri
basarilarinin ulusal ve uluslararasi etkilerini degerlendirir.” adli kazanim ile “Cagdas
Tirkiye Yolunda Adimlar” {initesindeki: “Cumbhuriyetin ilan edilmesini Tiirkiye’de
demokrasi rejimi gerekleri ile bagdastirarak degerlendirir.” adli kazanimlara uygun
hazirlanan giinliik ders planlartyla: “T.C. Inkildp Tarihi dersinin etkin &gretimine

yaratict dramanin etkisi var midir ?”” sorusuna cevap aranacaktir.



1.2. Arastirmanin Konusu

Aragtirmanin konusu, 8. Smmf T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde
yaratict dramanin, etkin 6grenmeye etkisi ele alinmistir. Yaratict dramanin 6grencinin
kisisel gelisimine etkileri, iletisim becerilerinin gelisimi, kendini ifade edebilme,
Ozgiiven saglama ve duygudaslik kurabilme yeteneklerine etkileri lizerinde durulmustur.
Bu arastirma, soyut kavramlarin ¢ok yogun oldugu, etkin 6grenmenin c¢ok fazla
olmadigi, 8. Smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iilik dersinde etkin ve kalict

ogrenmelerin gerceklesebilmesine yaratict dramanin etkisi degerlendirilecektir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma; Sosyal bilgiler ogretmenlerinin 6gretmede ve kaliciligim
saglamada zorluk yasadigi 8. Smif T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin daha
kalic1 olmasii saglamak. Bu dersi ezbercilikten kurtarmak. Yaratic1 drama etkinlikleri

ile eglenceli ve kalict hale getirilebilmesine dair, bilgiler verilmesi amaglanmustir.

1.4. Arastirmanin Onemi

8. Simf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilitk dersinin amaci; tarihini ve kiiltiiriinii
bilen, degerlerine sahip ¢ikan milli miicadeleyi ve Atatirk ilke ve inkilaplarini
ozlimseyen, elde edilen kazanimlar igin neler feda edildigini bilen ve ona gore hareket
eden bireyler yetistirmektir. Etkin vatandaglar yetistirme, bu dersin ve sosyal bilgilerin
en Onemli hedefidir. Ulusal bir devlet olan Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslarinin hangi
milli degerlerle yogrulacagini en temelden Ogrenciye aktarmayi amaglayan bu derste
etkin ve kalici 6grenmeler ne kadar basarili bir sekilde gerceklesirse o oranda vatan
sevgisiyle yogrulmus bireyler yetisecektir. Arastirmamizda, bu amacin hedefine
ulagabilmesi ve etkin 6grenme i¢in yaratict dramanin etkin dgrenmeler gerceklestirip
gerceklestiremeyecegi arastirilmistir. Cok biiylik bir gorev yiiklenen, 8. Sinif T.C.
Inkildp Tarihi ve Atatiirkciilik dersinde, somut ve anlasilir &grenmelerin

gerceklesebilmesi i¢in, 6grenmelerin kalic1 olabilmesi i¢in ve hatta kimi 6grenmelerin
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bizatihi sosyal hayatta aktif olarak kullanilabilmesi i¢in yaratici dramanin Onemini

ortaya ¢ikarmaktadir.

1.5. Arastirmanin Sinirhliklar:

Yaratic1 drama etkinlikleri her derste kullanildigi halde arastirmamizda

uygulama alani olarak 8. sinif T.C Inkilap Tarihi’nin 6gretimi ile sinirlandirilmistir.

Arastirma;  Adiyaman ili  sirlarindaki - okullarla  sinirlandirilmastir.
Arastirmadaki etkinlikler; Adiyaman il merkezindeki Biraralik Ortaokulu 8-F, 8-1, 8-
smiflarindaki 111 6grenci ile smirhdir. Adiyaman, Kahta ilgesindeki Koseler Koyt

ortaokul 8-A, 8-B siniflarindaki 41 6grenci ile sinirhidir.

Arastirma; 8. smif T.C Inkilap Tarihi dersindeki: “Ya Istiklal Ya Oliim”
tinitesindeki “Turk milletinin Kurtulug Savasi Siirecinde elde ettigi askeri basarilarinin
ulusal ve uluslararasi etkilerini degerlendirir.” ve “Cagdas Tirkiye Yolunda Adimlar”
tinitesindeki: “Cumhuriyetin ilan edilmesini Tiirkiye’de demokrasi rejimi gerekleri ile

bagdastirarak degerlendirir.” adli giinliik ders planlariyla sinirhdir.

Arastirma; Ogretme yontemi olarak, yaratici drama ve sunus yoluyla anlatim
teknigi ile smrhdir. Arastirmada uygulanan basari testi: “Ya Istiklal Ya Oliim”
tinitesindeki “Tirk milletinin Kurtulus Savasi Siirecinde elde ettigi askeri basarilarinin
ulusal ve uluslararasi etkilerini degerlendirir.” ve “Cagdas Tiirkiye Yolunda Adimlar”
tinitesindeki: “Cumhuriyetin ilan edilmesini Tiirkiye’de demokrasi rejimi gerekleri ile
bagdastirarak degerlendirir.” adl1 kazanimlara uygun olusturulan, T.C. Inkilap Tarihi ve

Atatiirkgiiliik Dersine iligkin basar1 6lgegindeki 10 adet soruyla sinirhdir.

1.6. Varsayimlar

Ogrenme giicliigii ¢ekilen, gecmiste yasanan olaylar oldugu igin 6grencinin
dikkatini ¢ekmeyen, 8. Simif T.C Inkildp Tarihi dersi kazanimlarinin kavratilmasinda
yaraticit drama yOntemiyle 0gretmenin etkin dgrenmelere olumlu etkilerde bulunacagi
varsayllmaktadir. Yani bu arastirma ile yaratici drama etkinliklerinin Dr. Howard

Gardner’in Coklu Zeka Teorisi’nde belirttigi gibi; insandaki 8 c¢esit zekaya uygun



5

ogrenmeler gergeklestirebilecegi igin, yaratict dramanin soyut bir ders olan 8. sinif T.C
Inkilap Tarihi dersinin 6gretiminde kullanilmasiyla etkin ve kalici &grenmelerin

gerceklesebilecegi varsayimina dayalidir.

1.7. Tanimlar

Dogaclama: Bir programa ya da yazili bir metne bagli olmadan, zihinde
canlanani oynama demektir. Kesinlesmis evreleri olmayan 6zgiin bir siiregtir. Onceden
belirlenmemis etkinlikler ardi ardina canlandirilir. Dogaglamada, herhangi bir olayzi,
durumu, ani diistinmeden yasama séz konusudur. Olay, durum, an bittikten sonra; bu
olay, durum ve ani nasil yasadigimiz1 diisiinme gibi bir siire¢ s6z konusudur (Ustiindag,
2010: 33).

Egitim: Bireyin davraniglarinda, toplumun ve siyasi giiciin(iilkedeki mevcut
rejimlerin) istegi dogrultusunda, bilingli olarak yasantisal degisimler meydana getirme

surecidir.

Zeka: Insanm diisiinme, akil yiiriitme, objektif gercekleri algilama, yargilama ve

sonug ¢tkarma yeteneklerinin tamamidir (TDK,1988).

Coklu Zeka Teorisi: Howard Gardener’in ortaya attigi zekanin cok farkli
yonlerinin oldugu ve buna bagl olarak da 8 farkli 6grenmenin oldugunu kanitlayan

teoridir.

Drama: Drama kavrami Yunanca (dran)’dan tiiretilmis bir kelimedir. Dran
kelimesinin mana olarak; yapmak, etmek, eylemek fiillerini tasidigi bilinmektedir.
Tiyatro bilimi i¢inde drama daha dar bir anlamda; 6zetlenmis, soyutlanmis eylem

anlamina gelmektedir (San, 1990: 573).

Yaratici1 Drama: Birey temelli, bilginin dogaglama tiyatro teknikleri kullanilarak,
yaparak ve yasayarak oOgrenildigi alternatif 6gretim metodudur. “Bir sozcligl, bir
kavrami, bir eylemi, bir ciimleyi, bir fikri ya da yasantiyr veya bir olayi, tiyatro
tekniklerinden faydalanarak, oyun ve oyunlar gelistirerek ortaya koyma” olarak
tanimlanan yaratici drama; olay, olgu, yasant1 ve bilgileri yeniden yapilandirmaya ve

yerlestirmeye yonelik etkinlikleri icermektedir (San, 1991 akt. Ustiindag, 2010: 38).
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T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi: Osmanli Devleti’nin son dénemi ile
1. Diinya Savast ve Kurtulus Savasi donemleri ile ¢agdas Tiirkiye yolunda yapilan
yenilikler ile glinlimiiz Tiirkiye’sine kadar gelen tarihi siireci anlatan ortaokul 8. Sinif

dersidir.



I1.BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

Arastirmada egitimdeki son donem yaklasimlarini degerlendiren, yeni 6gretim
sistemi, egitimde yaratict drama, coklu zekd kurami ve yapilandirmaci yaklagimla
yaratici drama, 8. sinif T.C. Inkilap Tarihi dersinin &zellikleri ile 6rnek yaratici drama
uygulamalari, yaratict drama liderlerinin yaratici drama uygulamalarindaki rolleri gibi

konularda bilgiler verilmistir.

2.1. Egitim

Egitim siirekli yenilenen ve ¢aga uygun modellerin siirekli tiiretildigi bir alan
olarak goriilmektedir. Bu anlamda siirekli gelismenin ve degismenin oldugu bir alanda
geleneksel metotlarda diretmek ve yeniliklere mesafeli durmak, egitim agisindan biiytlik
bir kayip olacaktir. Cag1 yakalamay1 ve hatta model bir toplum yaratmay1 hedefliyorsak
gelismelere ve degisimlere bizi degerlerimizden wuzaklastirmadigi silirece uzak
durmamali ve bu degisimleri kendimize ¢abucak uyarlamamiz dogru bir adim olacaktir.
Hizla degisen, gelisen ve her gecen giin daha da kiigiilerek bir kdy haline gelen modern
diinyada; c¢agin istek ve beklentilerine cevap verebilen, kendini gerceklestirmis,
kiiresellesme igerisinde kendi milli ve yerel degerlerini korumay: bagarabilmis,

b

Atatlirk’lin deyimiyle “Akli hiir, vicdani hiir...” nesiller yetistirilmesi {ilkiisii biiyiik
onem arz etmektedir (Titiz, 2005: 7). Ertugrul (2000: 9)’a gore; giiniimiizde devletler ve
milletler, medeniyet ve hakimiyet yaris1 icerisindedir. Bu yarista kullandiklar1 en etkili
arac egitimdir diyerek, egitimin énemini vurgulamistir. Bu nedenle egitim toplumlarin
gelismesi icin sarttir ve gereklidir. Ertlirk (1998)’e gore egitim, bireyin davranisinda
kendi yasantisi yoluyla ve kasith bir sekilde istendik yonde degisiklik meydana getirme
siirecidir. Demirel (1999: 5) ise egitimi; genel anlamda bireyde davranis degistirme

siireci olarak tanmimlamistir. Bireyde kendi yasantisi ve kasith kiiltiirlenme yoluyla,

bilingli olarak istenilen davranig degisikligini meydana getiren bir siire¢ olarak
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degerlendirmistir. Bu siireci iyi degerlendiren toplumlar i¢in ¢ocuklar; kalkinma ve
modernlesme i¢in giivencedir, gelecektir. Onlar1 yetistirmek icin ne verilirse, karsilig1 o

oranda alinacaktir (Ertugrul, 2000: 9).

Bilim ve teknikte kendini ispatlamis model toplumlara baktigimizda egitimin ne
kadar hayati bir onem tasidig1 ortadadir. Bu modeller yeniliklere siirekli agik ve tlim
diinyadan ihtiyact olan beyin giiciinii bu sekilde rahatca bir miknatis etkisi ile elde
edebilmektedir. Bu durum bu modellerin hakli olarak diinyadaki biitiin yeniliklerin mimari
olmalarinm1 saglamaktadir. Goziitok (2004: 5)’a gore; “Devletin ve ailelerin, gelecegimiz
olan ¢ocuklarimizin ve genglerimizin egitimi i¢in yaptig1 tiim yatirimlarin amaci; istenen
oOzelliklere sahip, topluma katkida bulunabilecek iiretkenlikte, sosyal ve ekonomik
giivencesi olan bireylerin yetismesini saglamaktir’’. Bu tanimlamadan agikca anlasilacag
tizere iilkemizin ve toplumumuzun geng nesillerden beklentilerinin yiiksek diizeyde olmasi
dogaldir. Yaratic1 bireyler yetistirerek ililkemizi muasir medeniyetler seviyesine ¢ikarma
tilkiisti ile hareket eden Milli Egitim Bakanligimiz ise bu amaglarini 14.06.1973 tarihli ve
1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda su sekilde ifade etmistir:

Tiirk Milli Egitimimizin Genel Amaglari:

“ Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk milletinin biitiin fertlerini;

1. Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyet¢iligine bagli; Tirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren bireyler yetistirmek. Ailesini,
vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢alisan bireyler yetistirmek. Insan
haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere dayanan; demokratik, laik
ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne karsi goérev ve
sorumluluklarin1 bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaslar olarak
yetistirmek amac¢lanmaktadir.

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli vatandas
yetistirmek. Geligsmis bir kisilige ve karaktere sahip bireyler yetistirmek. Hiir ve
bilimsel diisinme giiciine muvaffak, genis bir diinya goriisiine sahip; insan
haklarmma saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk
duygusu olan; yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmektir. 1lgi, yetenek
ve kabiliyetlerini gelistirerek, gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte is gorme
aliskanlig1 kazandirmak gayesiyle bireyleri hayata hazirlamak. Onlarin, kendilerini
mutlu edecek ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi
olmalarimi saglamak; boylece, bir yandan Tiirk vatandaslariin ve Tiirk toplumunun
refah ve mutlulugunun artmasini saglamayi, 6te yandan milli birlik ve biitiinliik
icinde iktisadi, sosyal ve Kkiiltiirel kalkinmayr desteklemeyi amaglanmasini
saglamay1 amaglamaktadir. Bu kalkinmay1 hizlandirmak ve nihayetinde Tiirk
milletini ¢agdas uygarligin yapici, yaratici, seckin bir ortagi yapma gayesidir.”’
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Milli Egitim Temel Kanununda belirtildigi tizere, yaratici ve iilkesine faydali
bireyler yetistirmek, egitimimizin temel amacidir. Bu vurgu MEB Temel Egitim
Kanunun her maddesinde 6n plana c¢ikmaktadir. Bireyin egitimi istendik yonde
olduguna gore, bu kasith davraniglarin mutlaka bireyin yasantisina adapte olmasi ve
istenilen birey olmasi yoniinde bireyi yonlendirmesi gerekir. Bu egitim tanimlarinda
gecen davranig kavrami ise Demirel (1999: 8) tarafindan: Organizmanin her hareketi,

daha 6zel anlamda ise organizmanin etkiye kars1 gosterdigi tepki olarak tanimlanmistir.

Bu anlamda egitim yontemlerinin etkililiginin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.
Egitimin ve egitim programlarinin basariya ulagmasi i¢in ortaya c¢ikan yontemlerin
basarili olabilmesi i¢in dogru yontem se¢imi sorunu ortaya ¢ikmaktadir. Milli Egitim
Bakanligimizin hazirladigi yeni egitim programlari, milli egitimimizde kapsamli bir
anlayis degisikliginin yapildiginin kanitidir (Titiz, 2005: 7). Demirel (1999: 79) ise;
egitim programlarinin basariya ulasmasi temel alinan O6grenme ve Ogretme
modellerinin se¢imine baglhidir degerlendirmesinde bulunmustur. Bu anlamda anlamli
ve amaca yonelik 6gretme modellerini uygulamamiz bizi amacimiza daha c¢abuk
ulagtiracaktir. Egitimcilerin varolus amaci olan 6grencilerin, 6grenme diizeylerini ve
bireysel farkliliklarini dikkate alarak planlayacagi 6gretim modelleri kolay ve etkili

o0grenmeler saglayacaktir.

Bu etkili  o6grenmeler farkliliklarin  bilincinde  olunarak  mutlaka
cesitlendirilmelidir. Egitimci yaraticiligint kullanarak, kendisini hedefe goétiirecek en
mantikli yolu secgebilmelidir. Yaraticiligin 6ziinde, karsilasilan sorunlara pratik ve
uygulanabilir ¢oziimler liretebilmek yer almaktadir. Gorsel zekasi iyi olan bir 6grenci
gorsel materyallerle daha i1yi Ogrenebilirken, isitsel zekasi iyi olan 68renci sozlii
iletisimle, soyut diisiinme yetenegi gelismeyen bir 6grenci ise somut verilerle etkin bir
sekilde 0grenebilmektedir. Sonu¢ olarak, 6grenci hangi yolla 6grenebiliyorsa o yolla
Ogrenciye egitim verilmelidir. Ya da daha mantikli olan1 ise bir kazanim aktarilirken
miimkiin oldugunca fazla 6gretim yontemi kullanilarak daha iy1 ve etkin 6grenmelerin
ortaya ¢ikmasi i¢in c¢aligilmalidir. Zaten farkli 6gretim metotlarinin ortaya ¢ikmasinin
gayesi de budur. S6zel bir ders olan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersinde etkin
ve kalic1 6grenmelerin gergeklesememesi sorunu, farkli 6gretim yontemlerinin bu ders

icin uygulanmasini zorunlu hale getirmistir. Bu yontemlerden biri olan yaratict drama
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ogretim yontemini degerlendirmeden dnce T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersini

ve bu dersin amaglarini aciklama geregi ortaya ¢cikmaktadir.

2.2. Sosyal Bilgiler Dersi

Sosyal Bilgiler dersini ele almadan 6nce bilim ve sosyal bilimler kavramlarinin
aciklanmasi gerekmektedir. Sonmez (1998: 1)’e gore bilim; “Gergegin bir kismiyla
kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bu siirecin sonunda elde edilen genel geger
bilgiler olarak tanimlanabilir.”” demistir. Yani evrensel yasalarla, Olgiilebilen,
kanitlanabilen, aksi ispatlanana kadar genel gecerliligi olan bilgiler biitiinii olarak da
tanimlanabilir. Sosyal bilimler ise: Tarih, Ekonomi, Sosyoloji, Psikoloji, Cografya,
Hukuk, Etnoloji, Diplomatik, Arkeoloji, Antropoloji, Cevre ve Ekoloji gibi toplum
icindeki grup etkinliklerini, insanin ¢evreyle iliskilerini, insanin insanla iliskilerini ve
toplum yasayisini bilimsel bir yaklasimla inceleyen bilim dallarina verilen genel addir
(Sentiirk, 2001: 3). Sonmez (1998: 2) ise sosyal bilimleri, bilimi tanimlarken kullandig
tanima yakin bir tanimla agikladiktan sonra, su sekilde somutlagtirmaktadir: “Sosyal
bilimler, insan tarafindan iiretilen gercekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bu
stirecin sonunda ortaya ¢ikan dirik bilgilerdir.”” Sosyal Bilgiler dersi, ilkogretim 2.
kademede tekrar giincellenen adiyla ortaokulda 6grencilerin; ¢evresini, dogayi, toplumu
tanimasin1  saglayan; toplumu olusturan normlar1 ve degerleri bilen; diisiinen,
sorgulayan ve iyl bir vatandas olmayir basaran bireyler yetistirmeyi amaclayan
disiplinler arasi bir dersin adi olarak tanimlamistir. Bir diger tanimda ise Sentiirk (2001:
3) ogrencileri; ¢evreye, topluma ve insanliga karst sorumlu etkin bir vatandas olarak
yetistirme anlaminda ifade etmistir. Sosyal bilim alanlarindan 6zel olarak secilmis,
Ogrencilerin seviyelerine gore basite indirgenmis konular1 igeren ilkogretim ikinci
kademesinde okutulan dersin ad1 olarak tanimlanmistir. [Ikdgretim ¢agindaki cocuklari
etkin ve sorumlu vatandaslar olarak yetistirmeyi hedef alan Sosyal Bilgiler dersinin
Ogretim programi, ¢ocuklar1 bilingli bir toplumsal hayat yasamaya hazirlamaktadir
(Gomleksiz ve Ciiro, 2011: 100). Bireyin kisilik gelisiminde, ortaokul yillart 6zel bir
oneme sahiptir. Ortaokul cagindaki Ogrencilere yonelik olan Sosyal bilgiler dersi,
duyarli, vatansever ve c¢aligkan bireyler yetistirmeyi amacladigi i¢in bir¢ok sosyal bilim

dalindan beslenmektedir. Bu ders diisiinmeye ve anlamaya dayali bir¢cok disiplini bir
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arada kullanmaktadir. Sosyal Bilgiler, farkli 6grenme ve Ogretme stratejilerini
uygulayan, temelde mevcut bilgiyi kullanip bu bilgiler lizerine yeni bilgileri siirekli insa
ederek gelistiren ve diger alanlar ile iligkilendirerek bireyi toplum hayatina hazirlayan
dinamik bilgi ve beceriler zinciri olacak sekilde kullanicilarin hizmetine sunan derstir

(Karabiyik, 2014: 12).

2.2.1. Sosyal Bilgiler Programi

Sosyal Bilgiler; Sosyal bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgiler 1s18inda
ilkdgretim cagindaki ¢ocuklara toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve
degerleri kazandirarak dogru ve sorumlu vatandaslar yetistirmeyi amaclayan bir 6gretim

programidir (Erden ve Tarihsiz akt. Gomleksiz ve Ciiro, 2011: 102).

2.2.2. Sosyal Bilgiler Dersi Programinin Vizyonu

Milli Egitim Bakanliginin Sosyal Bilgiler dersinin uzak gorisliiliigii hakkinda
kullanilan ifadeler su sekildedir:

“21. yiizyilin modern, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarmi benimsemis, Tiirk tarihini ve
kiiltiirtinii kavramis, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan haklarina saygili, yasadig
cevreye duyarli, bilgiyi tecriibelerine gore yorumlayip sosyal ve Kkiiltiirel baglam iginde
olusturan, kullanan ve diizenleyen (elestirel diisiinen, yaratici, olumlu ve dogru karar veren),
sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi iiretirken kullandiklar
yontem ve teknikleri kazanmisg, sosyal yasamda etkin, iiretken, hak ve sorumluluklarini bilen,
Tirkiye Cumhuriyeti vatandaslarini yetistirmektir’” (MEB, 2006: 25).

2.3. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi

Etkin ve sorumlu birey, yani bir bagka deyisle 1y1 ve etkin vatandas yetistirme,
egitimin onemli islevlerinden biridir. Bu gorevi yerine getirmede bir cumhuriyet dersi
olarak T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi biiyiik bir degere sahiptir (Tiirker ve
Aslan, 2008: 92). Tarihini bilen, gelecege umutla bakan bireyler yetistirmeyi
amaclamakta olan MEB, Talim Terbiye Kurulunun 23.02.2006 Tarihli ve 16 sayili
kanununda, ilkégretim T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi genel amaclar1 su

sekilde ifade edilmistir.
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2.3.1. 8. Smmf T.C. inkildp Tarihi ve Atatiirkciilik Dersinin Genel

Amaglari

“1. Atatiirk’{in Ustilin askerlik, devlet adamlig1 ve inkilapg1 6zelliklerini 6grenerek onun

3.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

uistiin kisilik 6zelliklerini 6rnek alir.

Milli Miicadeleden hareketle, Tirk milletinin Ozgiirliige, bagimsizliga,
vatanseverlige diskiinliigiinii kavrayarak, milli birlik ve beraberlik anlayisi ile her
tiirlii zorlukla basa ¢ikabilecegini kavrar.

Atatiirk’iin liderliginde gerceklestirilen, Tiirk Inkildbmin tarihi gayesini ve 6nemini
kavrar.

Donemin sartlarini dikkate almak suretiyle, Tirk inkilaplarmin biiyiik giigliiklere
ragmen nasil gerceklestirildigini kavrar.

Tirk Milli Miicadelesi ve Inkilabinin, milli ve milletler arasi ozelliklerini
kavrayarak, diger milletlerce de 6rnek alindigini fark eder.

Insan haklarim, ulusal egemenlik, milliyetcilik, demokrasi, cagdaslik, laiklik ve
cumhuriyet kavramlarmin Tiirk milleti i¢in ne ifade ettigini ve bunlarin 6nemini
kavrayarak yasamini demokratik kurallara gore diizenler.

Atatiirk Ilke ve inkilaplarmin Tiirkiye Cumhuriyeti’nin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini anlayarak; demokratik, laik ulusal ve ¢agdas
degerleri yasatmaya istekli olur.

Atatiirk’lin diinyaya bakis agisin1 ve disilincelerini benimseyerek Atatiirkgii
diisiince sisteminin daimi bir savunucusu olur.

Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak, vatanim ve milletini seven, haklarmi bilen
ve etkin kullanan, sorumluluklarin1 zamaninda yerine getiren, ulusal bilince sahip
bir vatandas olarak kendini yetistirir.

Ulkesi ve milleti ile bdliinmez bir biitiin olan, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin aktif
temelini Atatiirk Ilke ve Inkilaplarmin olusturdugunun bilincinde olur.

Tiirkiye’nin jeopolitik Snemini bolgesel ve diinya capindaki etkileri agisindan
degerlendirerek i¢ ve dis tehditlere karsi duyarli ve uyanik olur.

Kanitlara dayali akil yiiriitme yeteneklerini gelistirerek, gecmisle giliniimiiz
arasinda baglant1 kurar ve bu baglamda benzetmeler yapabilir.

Oncelikle asil Tiirk milletinin bir mensubu oldugunun ve insanligin bir parcasi
oldugunun bilincini tasir. Ulkesini ve diinyay: ilgilendiren sorunlara karsi
duyarlilik gosterir.

Gunimiiziin ve gelecegin sorunlarina dair Atatiirk¢li bir yaklasimla ¢oziimler
iiretir.”’

maddelerinden olustugunu belirtmistir.

2.3.2. T.C.inkilap Tarihi ve Atatiirkgciiliik Dersi Kazanimlar

2.3.2.1. Bir Kahraman Doguyor Unitesi

Bu tiinite: “Atatiirk’iin ¢ocukluk ve bu dénemde i¢inde yasadigi toplumun sosyal

ve kiiltiirel yapisini analiz eder. Atatiirk’iin 6grenim hayati ile ilgili olay ve olgular

kavrayarak g¢ikarimlarda bulunur. Atatiirk’iin askerlik hayati ile ilgili olay ve olgulari
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kavrar. Ornek olaylardan yola ¢ikarak Atatiirk’iin ¢esitli cephelerdeki basarilariyla
askeri yeteneklerini iliskilendirir. Atatiirk’in fikir hayatinin olusumunda Manastir,
Sofya ve Istanbul sehirlerindeki ortamin ve dénemin fikir akimlarinin roliinii fark eder.
Atatiirk’iin 1919’a kadar bulundugu gorevler ve yaptigir hizmetler ile fikri ve mesleki
kazanimlarini, Ustlendigi  Milll  Miicadele liderligi  agisindan  yorumlar.”’

kazanimlarindan olugmaktadir.

Milli Uyams Unitesi

Yurdumuzun Isgaline Tepkiler Unitesi: “Birinci Diinya Savasinda Osmanli
Devleti’nin durumunu, topraklarinin paylasilmas: ve isgali agisindan degerlendirir.
Mondros Ateskes Anlagsmasi’nin imzalanmasi ve uygulanmasi karsisinda Osmanli
yonetiminin, Mustafa Kemal’in ve halkin tutumunu degerlendirir. Kuvay-i Milliye
ruhunun dogusunu, milli cemiyetleri ve milli varliga diisman cemiyetlerin faaliyetlerini
analiz eder. Atatiirk’iin Milli Miicadele’nin hazirlik déneminde yaptigi ¢alismalart milli
bilincin uyandirilmasi, milli birlik ve beraberligin saglanmasi agisindan degerlendirir.
Misak-1 Milli’nin kabuliinii ve Biiyiikk Millet Meclisi’nin agilisin1 “ulusal egemenlik”,
“tam bagimsizhik” ilkeleri ve ‘“vatamin biitiinliigii” esas1 ile iligkilendirir. Istanbul
yonetimince imzalanan Sevr Antlagsmasi’na karsi Mustafa Kemal’in ve Tiirk milletinin
tutumunu degerlendirir. Atatiirk’in Milli Miicadele’yi orgiitlerken karsilastigi sorunlara
buldugu ¢6ziim yollarin1 onun liderlik yetenegi ile iliskilendirir.”” Kazanimlarindan

olusur.

2.3.2.2. Ya istiklal Ya Oliim Unitesi

Bu tnite ise: “Kurtulus Savasi1 doneminde Dogu ve Giiney cephelerinde yapilan
miicadeleleri ve savaglari inceler. Bati cephesinde Kuvay-1 Milliye birliklerinin
faaliyetlerini ve diizenli ordunun kurulmasinin amaglarini degerlendirir. Kurtulus
Savasi’nin yasandig1 ortamda Atatiirk’iin Maarif Kongresi yaparak Tiirkiye nin milli ve
cagdas egitimine verdigi Onemi kavrar. Tekalif-i Milliye (Ulusal Yiikiimliilik)
kararlarini, Tiirk milletinin milli birlik ve beraberligi ile dayanigsmasi agisindan

degerlendirir. Sakarya Meydan Savasi’nin ve Biiyiikk Taarruz’un kazanilmasinda
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Atatiirk’iin roliinii fark eder. Kurtulus Savasi siirecinde Tiirk milletinin Bat1 Cephesinde
elde ettigi basarilar1 uluslararas: iliskilere etkisi acisindan analiz eder. Ornek eser
incelemeleri yaparak donemin toplumsal olaylarinin sanat ve edebiyat {izerine

yansimalarini fark eder.” kazanimlarini igermektedir.

2.3.2.3. Cagdas Tiirkiye Yolunda Adimlar

“Milli egemenlik anlayisinin pekistirilmesi siirecinde saltanatin kaldirilmasini
degerlendirir. Sevr ve Lozan Antlagmalarini karsilagtirarak Lozan’in sagladigi
kazanimlar1 analiz eder. Izmir Iktisat Kongresi’nde alinan kararlari, milli ekonomi ve
tasarruf bilinci agilarindan inceler. Ankara’nin baskent olusunun gerekgelerini aciklar.
Tirkiye’de cumhuriyetin  ilan  edilmesini, demokrasi rejiminin gerekleri ile
bagdastirarak degerlendirir. 3 Mart 1924’te kabul edilen kanunlarin gerekgelerini
Ogrenerek toplum hayatinda meydana getirdigi degisimleri fark eder. Atatiirk’iin ¢ok
partili siyasi hayata verdigi onemi kavrar. Sapka ve kiyafet inkilabini, tekke ve
zaviyelerin kapatilmasini, miladi takvim ve uluslararasi saat uygulamasiin kabuliinii
milli kimlik kazanma ve g¢agdaslasma cercevesinde degerlendirir. Hukuk alanindaki
geligsmeleri, Medeni Kanun’un Tiirk aile yapisinda ve kadinin toplumdaki durumunda
yarattig1r degisiklikleri analiz eder. Kabotaj Kanunu’nu milli egemenligimiz ve Tiirk
denizciliginde meydana getirdigi gelismeler bakimindan degerlendirir. Mustafa
Kemal’e suikast girisimini cumhuriyete yonelik tehditler kapsaminda degerlendirir.
Harf inkilabin1 ve Millet Mekteplerini, egitimin yayginlastirilmas1 ve cagdas Tiirk
toplumunun olusturulmasi agilarindan degerlendirir. Seyh Sait ve Menemen olaylarin
cagdas, demokratik ve laik Tirkiye Cumhuriyeti’ne karsi tepkiler ve uluslararasi
iligkiler acisindan degerlendirir. Sehir incelemeleri yoluyla Cumhuriyet Donemi
mimarlik ve sehir planlamasi alaninda yapilan ¢alismalara drnekler verir. Olgii ve
tartilarin degismesini ¢agdaslasma g¢ercevesinde degerlendirir. Atatiirk’tin milli kiiltiir
ve milli kimlik olusturmak ve gelistirmek i¢in dil ve tarih alaninda yaptig1 ¢alismalari
degerlendirir. Soyad1 Kanunu’nun gerekgeleri ile birlikte ve Mustafa Kemal’e “Atatiirk”
soyadinin verilmesini milli kimlik kazanma ve c¢agdaslasma ¢ercevesinde agiklar.
Atatlirk’lin kadinlara sagladigi sosyal ve siyasal haklar1 donemin cesitli iilkelerindeki

kadin haklartyla karsilastirarak degerlendirir. Atatiirk Doneminde saglik alaninda
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yapilan isleri devletin temel gorevleri baglaminda inceler. Atatiirk Orman Ciftligi
orneginden yola cikarak Atatiirk’iin modern tarimin gelismesine ve gevre bilincine
verdigi onemi fark eder. Anekdot, fotograflar ve anilardan yola ¢ikarak Atatiirk’tin yurt
ve okul gezilerini degerlendirir. Ornek olaylardan hareket ederek Atatiirk’iin sanata ve
sanatciya verdigi degerin farkina varir.” Adli kazanimlarla en yogun bilgi igeren

Unitedir.

2.3.2.4. Atatiirkciiliik Unitesi

“Doénemin sartlarint géz Onilinde bulundurarak, diinyada ve iilkemizde
Atatiirk’lin  diisiince sisteminin ortaya c¢ikmasinda etkili olan olaylar hakkinda
¢ikarimlarda bulunur. Milli gii¢c unsurlariin Atatiirk’iin yonetim anlayisindaki yerini ve
Oonemini kavrar. Atatiirk’iin Cumhuriyetgilik ilkesinin 6nemini bilir ve cumhuriyet
yonetiminin Tiirk toplumuna getirdigi faydalar1 kanitlara dayandirarak agiklar. Bir
Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak cumhuriyetin kendisine getirmis oldugu hak ve
sorumluluklarin farkina varir. Atatiirk’tin milliyetcilik anlayisindan hareketle milli birlik
ve beraberligin 6nemini kavrar. Milli egemenlik, esitlik, adalet ve demokratik hak
kavramlarinmi Atatiirk¢li diistince sistemindeki halkgilik ilkesi ile iligskilendirir. Ulusal ve
uluslararas1 etkenlerin devletgilik ilkesinin benimsenmesindeki etkisini degerlendirir.
Devletgilik ilkesinin devlete sosyal ve kiiltiirel alanda ytikledigi gorev ve sorumluluklari
aciklar. Atatiirkciiliik diisiince sistemindeki Laiklik ilkesinin devlet yonetimi, hukuk ve
egitim sistemi ile sosyal alanlarda meydana getirdigi degisimlerden yola ¢ikarak bu
ilkenin temel esaslarmin farkina varir. Inkilapeilik ilkesini, Tiirk ulusunun milli kiiltiir
degerlerini, gelistirerek cagdaslasmasinin bir araci olarak benimsenmesi gerektigini
kavrar. Atatiirk ilkelerinin ortak amaglar1 ve ortak 6zellikleri hakkinda ¢ikarimlarda
bulunur. Atatiirk¢li diisiince sisteminden yola ¢ikarak, Atatiirk ilke ve inkilaplarini
olusturan temel esaslar1 belirleyebilir. Atatiirk ilkelerinin ¢agdas Tiirkiye nin kurulus ve
gelismesindeki yerine ve onemine inanir. Atatiirk ilke ve inkilaplarina sahip ¢ikma ve

bunlarin devamliligini saglama konusunda kisisel sorumlulugunun geregini yapar.”
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2.3.2.5. Atatiirk Dénemi Tiirk Dis Politikasi ve Atatiirk’iin Oliimii Unitesi

“Atatiirk Donemi Tiirkiye dis politikasinin temel ilkelerini ve amaglarini degerlendirir.
Lozan Baris Antlagsmasi’nin Tiirk dis politikasinin gelisimine yaptig1 etkileri degerlendirir. Tam
bagimsizlik ve “yurtta sulh, cihanda sulh” prensibinden yola ¢ikarak, Atatiirk donemindeki Tiirk
dis politikast hakkinda ¢ikarimlarda bulunur. Atatiirk’iin hastaliin1 ve tedavi siirecini
inceleyerek Hatay’1 iilkemize katmak igin yaptiklarini fark eder. Atatlirk’iin vefat1 {izerine
yaymlanan yazili ve gorsel kanitlardan hareketle onun kisilik ozellikleri ile fikir ve
diistincelerinin evrensel Onemine iliskin ¢ikarimlarda bulunur. Anitkabir’in yapim siirecini
inceleyerek, Tiirk milletinin biiyiik 6nderine ebediyete kadar bagliligin1 ve minnet duygusunu
ifade etme yoOniindeki ¢abalarin fark eder.”

2.3.2.6. Atatiirk’ten Sonra Tiirkiye, Ikinci Diinya Savasi Sonrasi

Kazamimlar Unitesi

“Ikinci Diinya Savasi’nin sebep, siire¢ ve sonuglarmi Tiirkiye’ye etkileri agisindan
degerlendirir. Tiirkiye’de ¢ok partili siyasi hayata gecisi hizlandiran gelismeleri demokrasinin
gerekleri agisindan inceler. Tiirkiye’nin jeopolitik ve jeostratejik konumunun Oneminden
hareketle, Ikinci Diinya Savasi sonras: degisen iilkeler arasi ikili iliskileri degerlendirir. ikinci
Diinya Savasi’ndan sonra Tiirkiye’de meydana gelen toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik
gelismeleri degerlendirir. Tirk Silahli Kuvvetlerinin iilkemizde huzur ve baris1 saglamak,
iilkemizi ve cumhuriyetimizi koruyup kollamak ile ilgili goérevlerini kavrar. Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin temel niteliklerine yonelik i¢c ve dis tehditlere karsi korunmasi konusunda
duyarli olur. SSCB’nin dagilmasinin diinyaya ve iilkemize etkilerini inceler. Tiirkiye ve yakin
cevresindeki enerji kaynaklarimi jeopolitik ve jeoekonomik &nemi agisindan degerlendirir.
Korfez Savaglarmin Tirkiye’ye siyasi ve ekonomik etkilerini kavrar. Dogal kaynaklardan
verimli sekilde yararlanmaya yonelik projeleri tilkemizin kalkinma politikalar1 gergevesinde
degerlendirir. Tiirkiye-Avrupa iliskilerini Atatlirk’iin gosterdigi hedefler ve milli dis politikanin
temel ilkeleri dogrultusunda inceler.”

2.4. Sosyal Bilgiler ve T.C. inkilap Tarihi Dersinde Kullanilan Bazi Stratejiler

Sosyal Bilgiler ve T.C. Inkilap derslerinde kullanilan 6gretim stratejileri, 6gretim
yontemleri ile 68retim teknikleri kavramlarinin 6ncelikle manalarini bilmek gerekir.
Strateji, dersin hedeflerine ulagilmasini saglayan ve yontemin belirlenmesine yon veren
genel bir yaklasimdir. Ogretim ydntemi, bir konuyu islerken takip edilen sistemli yol
anlaminda kullamilmaktadir. Ogretim teknigi ise, dgretim yonteminin bir ders iginde

yapilan etkinlik uygulamalaridir (Y1lmaz, 2013: 23).
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2.4.1. Ogretmen Merkezli Ogretim Stratejileri

Ogretmen merkezli 6gretimde, genelde dgretmen etkin olmakta ve birtakim
caligmalar yapmaktadir. Siiregte daha ¢ok 6gretmen aktif oldugu i¢in 6gretmenin yaptigi
etkinlikler daha 6n plana ¢ikmaktadir (Oztiirk ve digerleri, 2011: 79). Siif ortaminda,
tek hakimin 6gretmen oldugu ve tiim yonlendirmelerin 6gretmen tarafindan yapildigi

stratejiler, 0gretmen merkezli stratejiler olarak tanimlanmaktadir.

2.4.1.1. Sunus Yoluyla Ogretme Stratejisi:

Anlamli 6grenme olarak da ifade edilen sunus yoluyla 6gretim stratejisinde
Ogretmenin, 6grenciden daha etkin durumda olmasi, bu stratejiyi kimi zaman anlatim
yontemiyle karistirilmasina, bazen de 6grenciyi yeterince etkin kilamadigi diisiincesine
neden olmaktadir (Alaz, Seyihoglu ve Kartal, 2015: 161). Sunus yoluyla 6grenmede
Ogrenci zihninin yonlendirilmesi s6z konusudur. Bu stratejide bol 6rnekleme ve konular
arast baglantilar saglanarak yeni Ogrenmeler gerceklestirilmesi amaclanmaktadir.
Ogrencinin genelden 6zele dogru konuyu anlamalari hedeflenir. Tek tarafli yani;
ogretmen merkezli bir bilgi akist yerine, 6grencinin kendisi aktif olarak Ogrenme
strecine katilmaktadir. Gegmis Ogrenmeler hatirlatilarak, somut O6grenmenin

gerceklesmesi hedeflenmektedir.

2.4.2. Ogrenci Merkezli Ogretim Stratejileri

Ogrenmede, 6grenciyi merkeze alan stratejilerdir. Ogrenciyi odak noktasi
yaparak temellenmis 6gretim stratejilerinde, 6grencilerin siireg igerisinde kendilerini her
yoniiyle ifade edebilecekleri firsatlar olusturulmasi amacglanmaktadir (Alaz, Seyihoglu
ve Kartal, 2015: 165). Bu stratejide, egitim 6gretim ortami 6gretmen tarafindan uygun

hale getirilir. Ogretmen, dgrencinin kendi basina bilgiye ulasmasini saglamaya calisir.
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2.4.2.1. Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi

Bulus yoluyla 6gretim stratejisi; belli bir problem ve o problemin alani ile ilgili
verileri toplayip, analiz ederek biitline ulasmay1 saglayan, 6grenci etkinligine dayanan
giideleyici bir 6gretim stratejisidir (Yilmaz, 2013: 237). Bu yontem 6grenci merkezli
olup ve Ogrencinin ge¢mis yasantilarini ve bilgi birikimini sorularla ortaya ¢ikarip,
sonuca onlarin ulagmasini saglamaya yonelik bir stratejidir. Bu strateji daha ¢ok beyin

firtinasi, balik kil¢ig1 ve 6rnek olay yontemleriyle kullanilir.

2.4.2.2. Arastirma, Inceleme Yoluyla Ogretim Stratejisi

Ogrenci merkezli 6gretim stratejilerinden bir digeri de arastirma inceleme
yoluyla Ogretim stratejisidir. Arastirma inceleme yoluyla Ogretim stratejisinde,
ogrenciler konuyla ilgili belli bir sorunu ¢dzmek i¢in arastirma i¢in kullanilan siiregleri
kullanirlar  (Oztiirk ve digerleri, 2011: 79). Ogrenciler bilimsel arastirma
basamaklarindaki problem ¢6zme agsamalarina uygun olarak:

Problem veya sorunun tespitini yapar.

Varsayimlarini (hipotez) ileri siirer.

Kaynak taramasi, gezi veya gozlem yapar.

Elde edilen bulgulara gore varsayimlarini test eder.

Probleme yonelik; sonug, rapor veya bilginin elde eder.

Ogrenci bu asamalarin sonunda gerekli olan sonuca kendi ¢abalariyla ulasmaya
calisir. Bir nevi her ders, 6grenciye bilgi yiiklemek yerine, 6grencinin ihtiya¢ duydugu

bilgiye kendisinin ulagsmas1 amaglanmaktadir.
2.5. Sosyal Bilgiler ve T.C. inkilap Tarihi Dersinde Kullanilan Baz1 Yontem
ve Teknikler
2.5.1. Ogrenci Merkezli Yontem ve Teknikler

Ogrenci merkezli 6gretim yontem ve teknikleri, 6grencileri problem ¢dzmeye,

bilgiye ulagsmaya, bilgiyi kendi yasantilar1 yoluyla elde edip, davranis haline getirmesini



19

saglayan Ogretim yontem ve tekniklerini kapsamaktadir. Bu 0Ogretim yontem ve
tekniklerin en ¢ok kullanilanlari olan; alt1 sapkali diisiinme teknigi, beyin firtinasi
yontemi, kavram haritalari, alan gezileri ile balik kilgig1 yontemi asagida agiklanmaya

calisiimustir.

2.5.1.1. Alt1 Sapkah Diisiinme Teknigi

Altt Sapkali diistinme tekniginin amaci, bireyin diisiinme etkinligini belli bir
diizene sokarak analiz etmesini saglamaktir. Egitim kurumlari 6grenciye; bilgi, beceri
ve degerleri aktarmanin yami sira bireye nasil diisiinmesi gerektigini de Ogretme

hedefinde olmalidir (Goziitok, 2004: 88).

2.5.1.2. Beyin Firtinas1 Yontemi

Bir konu ya da sorun iizerinde Ogrencilerin fikir iiretmesi seklinde yliriitiiliir.
Uretilen fikirlerin bir sonuca ulagmasi énemlidir (Karabiyik, 2014: 18). Beyin firtinasi
yonteminde 6grenci hizli diisiinsel bir faaliyet icerisine alinarak orijinal goriisler elde
edilmeye calisilir. Bu yontemde Ogrencinin zihninden gecen ilging, kendine ozgii
fikirler elde edilmeye calisilir. Ogretmen bu yéntemde ¢oziime dgrencilerin fikirleriyle
ulagsmaya ¢alisir. En ise yarar bilgileri ayiklayarak kazanimin 6grencide davranisa

doniismesini saglamay1 amagclar.

2.5.1.3. Kavram Haritalari

Kavramlar arasindaki iliskileri gosteren diyagramlardir. Grafiklerle bilgiyi
diizenlemeye ve ifade etmeye yarayan araglardir. Kavramlar kutucuklara veya ¢ember

icine alinarak cizgilerle, birbirileri arasindaki iliskiler belirtilmeye ¢aligilir.



Sekil 1

Kavram Haritas1 Ornegi

20

Bat1 Cephesi
Savaslari:

1- 1. inonii Savast
2-11. Inénii Savast

3-Eskisehir-
Kiitahya Savas1

4- Biiyiik Taarruz
ve Bagkomutanlik
Meydan
Muharebesi

5-Mudanya
Ateskesi

Kurtulus Savasinda Cepheler

GORCISTAN

Giiney Cephesi:
Kuvay-1 Milliye- Fransizlar ve Ingilizler. 1-Antep Savunmast
2-Maras Savunmast. 3-Urfa Savunmasi. 4- Fransizlarla Ankara Antlagsmasi
5- Ingilizler ile Ankara Antlagsmast ( Musul ve Kerkiik*iin kaybedilmesi.)

Dogu Cephesi

Savaslar

1-TBMM
Ermenistan
Savasi, Glimrii

Antlagmasi.

2-TBMM-
Glircistan arasinda

Batum Antlagmasi

3-Moskova
Antlasmast

4-Kars Antlagmasi

2.5.1.4. Balik Kilgig1 Yontemi (Neden Sonuc¢ Diyagrami)

Balik kil¢1g1 yontemi, bir soruna kaynaklik eden goriislerin ya da sorunun olasi

sonuglarinin belirlenmesi maksadiyla bilgilerin sistemlestirilmesine yarar. Konu

hakkinda bilgiye beyin firtinas1 teknigiyle ulasilabilir (Basol, Yildirirm ve digerleri,

2008: 32). Bu yontemde sorun en basa yazilir. Soruna neden olan her etki veya olay

cizgilerle dallara ayrilir. Sonug olarak karsilikli neden sonug iliskileri siralandiktan

sonra ortaya ¢ikan sekil, balikk kil¢igmma benzedigi icin balik kilgig1 olarak

adlandirilmistir.




Sekil 2
Balik Kilg1g1 Ornegi
Sebep Sonug Diyagrami
&
(Balik Kilgigi)
Metotlar Malzemeler
—— __Sebep
Sebe %\
& . Sebe Sebep
. Cevre Sonug¢
Sebep Sebep
Sebep e Sebep =
E insaplar Donanim

A

http://www.slideshare.net/dennisendustri/kalite-yonetimi

Sekil 3
Balik Kil¢1g1 Ornegi 2
METOT
MALZEME
2 —
S e
ANA
PROBLEM
s =
—_—
—_— —
MAKINE iNSAN
CEVRE

https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/9/91/Nzn_fishbonediagram.jpg) adresinden
22.01.2016 tarihinde erisilmistir
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2.5.1.5. Alan Gezileri

Alan gezileri gorerek, dokunarak 6grenme imkan1 veren ve bilgiyi somutlagtiran
bir metottur (Basol, Yildirim ve digerleri, 2008: 33). Bir 6grenciye istedigimiz kadar
Canakkale’deki Destan1 sozel olarak anlatalim vermemiz gereken vatanseverlik
duygusunu veremeyebiliriz. Fakat Canakkale’de sehitlerimizin oldugu ve savaslarin
oldugu mekanlar1 gezdirdigimizde, belki konusmasak bile bu duygu kendiliginden
olusacaktir. Alan gezileri, iilkemizde yeni énem kazanan bir olgudur. Ozellikle gelismis
toplumlarin toplumsal bellek olusturup, gecmislerini unutmamak i¢in ¢ok Onem
verdikleri alan gezileri, T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi i¢in basvurulabilecek
en anlamli yontemlerden biridir. Japonya’nin her y1l biiyiik bir katilimla niikleer bomba
ile yok edilen Hirosima ve Nagazaki kentlerine yonelik anma etkinlikleri bu yonteme en
giizel Ornektir. Son donemlerde tarihimize sahip ¢ikmayla birlikte, atalarimizin
kahramanlik destanlar1 yazdigi Canakkale oren yerleri ile Sarikamis yiiriiylisii bu alan

gezilerine en giizel 6rneklerdendir.

2.5.2.Ogretmen Merkezli Yontem ve Teknikler

Sinifta tek hakimin Ogretmen oldugu, Ogretmenin yonlendirmeleriyle
ogrenmelerin gerceklestigi 6gretim yontem ve teknikler, 6gretmen merkezli yontem ve

teknikler olarak adlandirilmaktadir.

2.5.2.1. Anlatim Yontemi

Ogretmenin merkezde oldugu yéntemdir. Ogretmen sdzel iletisim olarak bilgiyi
Ogrenciye aktarmaya calisir. Yilmaz (2013: 247)’ a gore; anlatim yontemi, eski ve
yaygin olarak kullanilan bir 0gretim yontemidir. Son zamanlarda yeni Ogretim
anlayislart ve degisen egitim yaklagimlari miinasebetiyle daha az kullanilmaktadir.
Anlatim yonteminde aktif olan 6gretmen, dgrencilere aktarmak istedigi bilgiyi daha
hizli aktarir. Ogretmen bu yéntemi sik kullanmamalidir. Ogretmen dersin farkli
boliimlerinde ii¢ bes dakikayr ge¢meyecek iizere agiklama yapmak, onemli yerleri

vurgulamak, Ogrencilerin ulagamayacagi bazi bilgileri sunmak amaciyla anlatim
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yapmalidir. Dersin diger boliimlerinde 6grencilerin aktif oldugu yontem ve teknikleri

tercih etmelidir (Yilmaz, 2013: 248).

2.5.2.2. Soru— Cevap Yontemi

Ogretmenin 6nceden hazirladign bazi sorular1 dgrencilere sorarak, onlarin
zihninde bulunan dogrulari agiga c¢ikarmasini ve onlara dogrulart buldurmasini
amaglayan bir 6gretim yontemidir (Yilmaz, 2013: 248). Kiigiikahmet (2006: 58)’e gore
soru- cevap yontemi Ogretmenin formiile ettigi sorular1 6grencilerin sézel olarak
cevaplamalarina dayanan bir 6gretim yontemidir. Bu yontemde 6gretmen neyi ne zaman
soracagini bilmeli, ayrica dgrencileri de belli bir cercevede tutabilmelidir. Bu 6gretme
yonteminde ogretmen sorulari amacmna gore kullamr. Ogrenci zihnini sorularla
dogrular1 buldurmaya yoneltir. Ayrica isledigi konunun davranisa dondsiip
dontismedigini 6grenebilmek de i¢in soru-cevap yontemini yogun olarak kullanir. Bu
yontem egitimin amacina ulasip ulagsmadigimi test etme agisindan yogun olarak

kullanilir.

2.5.2.3. Tartisma Yontemi

Bu yontem karsilikli fikirlerin ortaya atilmasiyla siirdiiriilen bir yontemdir. Bir
konu tizerinde 6grencilerin diisiinmelerine ve fikir iiretmelerine imkén verir. Bu yontem
temel bir soru etrafinda diizenlenmis kademeli sorularla uygulanabilir (Basol, Yildirim
ve digerleri, 2008: 32). Yilmaz (2013: 251)’a gore tartisma yonteminde 6gretmen, bir
tir gozlemci ve yoneltici olarak gorev yapar. Tartismanin belli bir ¢izgide kalarak
amacina ulagsmasini saglar. Gerekli goérdiigii uygun zamanlarda tartismaya katilarak onu

yonlendirir. Bu yonteme 6rnek olarak; miinazara, panel ve forum gosterilebilir.

2.5.2.4. Ornek Olay incelemesi

Omnek olay incelemesi yontemi; dgrencilerin gergek hayatta karsilasabilecekleri

sorunlart ve bu sorunlarin istesinden gelebilmeleri igin gerekli davranisi
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gerceklestirebilmelerini saglamayr amacglayan bir Ogretim yontemidir. Bu yontem
gercek hayatla iligkisi nedeniyle yaparak ve yasayarak daha iyi 6grenilir tezine uygun
olarak olumlu 6grenmeler saglar.

Milli suuru yerinde, vatan sevgisiyle dolu, ge¢misini bilip gelecegini buna gore
sekillendirebilen Iyi birer vatandas yetistirmeyi, amaclayan bu o6nemli dersin
Ogretiminde yeni ve etkin bir yontem olarak kullanilan yaratict drama, bu dersin
Ogretiminde olumlu yonde yepyeni bir sayfanin agilmasini saglamistir. Bu yeni yontem
oyun oynarken oldugumuz rahatlikla kalic1 ve etkin 6grenmeler saglayan yaratici drama
yontemidir. Bu yeni yontem ve yontemin dzelliklerine de§inmeden 6nce oyun kavrami

hakkinda bilgi vermemiz gerekmektedir.

2.5.2.5. Kaynak Kisilerle Goriisme

Ozellikle T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde kaynak kisi olarak
gazilerimizle veya o donemde yasamis kisilerle goriisiilerek bilgi alinabilir. Yine
alaninda uzmanlagmis kisiler de kaynak kisi konumundadir. So6zlii olan bu tarihi

bilgiler, not alinarak yazili tarih bilgilerimize katki saglayabilir.

2.5.2.6. Egitsel Oyunlar

Oyun, eglendiren, hos zaman geg¢irilmesini saglayan belli kurallar1 olan,
katilimcilarin yeteneklerini ve zekalarini gelistiren etkinliklerdir. Oyun denilince ilk
akla gelen c¢ocuklardir. Oyun ve ¢ocuk 6zdeslesmis bir durumdadir. Gonen ve Dalkilig
(2009: 30)’a gore oyun, cocuklarin kendilerini ifade etme yontemidir. Cocuk oyun
oynarken zekasini kullanarak hem kurallar koymay1 hem de bu kurallara uyarak belli bir
disiplin kazanmay1 basarir. Cocuk sevmeye, sevilmeye, estetige, basarmaya, baskalari
tarafindan kabul edilmeye, oyun ve degisiklige, giivene, bir grubun iiyesi olmaya ihtiyag
duyar (Gonen ve Dalkilig, 2009: 30). Cocuklarin hayata hazirlanmasinin bir provasi
olan oyunlar bu nedenle ¢ocuklarin hayatinda ¢ok onemlidir. Adigiizel (2012: 371)’e
gore; oyunlar bir yoniiyle dogaglamadan ¢ikan ya da geleneksel olarak var olan kurallar
biitlintidiir. Oyunlar ¢ergevesinde ve onlarin normlarimin i¢cinde oyun etkinlikleri yoluyla

oyun siiregleri tiiketilir veya bi¢imlendirilir. Bu oyunlar ¢ocuklarin hem eglenmesini
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hem de 6grenmelerini saglar. Cocuklarin hi¢ sikilmadan oynadiklar1 bu oyunlar ve bu
oyunlarda uyguladiklar1 yaraticilik 6rnekleri kuskusuz egitimcilerin bu alana
yonelmelerini saglamigtir. Neden yonelmesinler Ki? Bir taraftan ¢ocuklari teneffiis
sonrasi siniflara egitim amagh nerdeyse zorla aliyorken, diger taraftan okul bahgelerinde
oyuna doymayan cocuklar. Bu tezatlik ister istemez egitimcileri oyun oynamayi egitime
uyarlama fikrine yOneltmistir. Bu yonelmeler egitici oyunlarin tasarlanmasi siirecini
ortaya c¢ikarmistir. Oyunlar, O&grencilerin 6grenme hedeflerine ulasmak iizere
yarismalarin da i¢inde yer aldig1 diizenlemelerdir. Oyunlar problem ¢6zme, karar verme
gibi becerilerin 6gretilmesinde kullanilir. Burada 6gretmenin hedeflere uygun oyunlar
secmesi Onem tasimaktadir (Goziitok, 2004: 110). Oyunlar kendine has ozellikler
tasimaktadir. Cocuk oyun oynarken Ozgilirdiir, oyunlar kiiltiirel ozelliklere gore
sekillenmektedir. Yani 6zgilindiir. Kendine has kiiltiirel motifler icerir. Bireysel ya da
grupla oynanabilir. Hayal giicii ve yaraticilik 6n plandadir. Oyundaki lidere gore
kurallarin belirlenmesi yaygindir. Bu kurallar esnektir. Oyunlar haz almak, eglenmek ve

zaman Oldliirmek i¢in oynanir.

2.6. Yaratici Drama Yontemi

Tezimizin de konusu olan ve T.C Inkilap Tarihi Ogretiminde kullanilan énemli
yontemlerden biride yaratict drama yontemidir. Yaratict Drama yoOntemini ve
bilesenlerini daha 1y1 kavrayabilmek i¢in detayl agiklamalar asagiya ¢ikarilmistir.

Drama deyince bizde ¢agrisim yapan dramatizasyon, tiyatro vb. kavramlarla
ifade etmeye calistigimiz yaratict drama, oyun oynama degildir. Yaratict drama,
tiyatroda degildir. Yaratici drama bilesenleri ve asamalar1 dahasi amag¢ yoniinden bu
kavramlardan farkhidir (Kirkar ve Yilmaz: 2010: 5). Zaman zaman ortaya ¢ikan bu
kavram kargasas1 nedeniyle bu kavramlar yaratict drama olarak tanimlanmigsa da
yaratici drama uygulamalarin1 yapan lider konumundaki 6gretmenin bu konuda kendini
yeterince  gelistirmesi  gerekir. Drama uzmanlari, dramayr kendi icinde
simiflandirmaktadirlar. Bunlar; yaratici drama, psikodrama, egitici drama ve sosyodrama

olarak tanimlanmaktadir.
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2.6.1. Yaratict Dramanin Tarihcesi

Tiirk¢e’de tam bir karsiligi bulunmayan “Drama” sézciligii Yunanca’dan diger
dillere gecmistir. Bu kelime; Yunanca, yapmak etmek anlamindaki “Dran” sozctigiinden
tiretilmistir (Tuluk, 2005: 10). Bu kelimenin Tiirkgede halk dilinde kullanilan acikli
olaylarin oynandig1 seyirlik tiyatro oyunlari anlaminda kullanilan drama ile ilgisi yoktur.
Daha dogrusu bu kelime sadece bu anlamla sinirli degildir. Dramay1 Avrupa’da ilk olarak
yayginlastirmaya calisan ve kullanan Jan Jack Ruosseou’dur. Rousseou’ya gore dramayi
yayginlastirmak ve dramayla insanlarin, kendi kendilerini eglendirmeleri, 6znellik ve
biligsellik dnemlidir. 1901°de Carl Gross “The Play Of Man” isimli kitabinda yetiskinlere
de drama yapmay1 6nermistir (Gonen ve Dalkilig, 2009: 9). ilk olarak, Yaratict dramanin
egitim hayatinda bir 6gretme yontemi olarak kullanilmasi ise bir asirlik bir durumdur.
Ingiltere’ de ilk defa bir kdy okulunda, Harriet Finlay Johnson adindaki 6gretmen
tarafindan uygulanan, bu sira digt egitim modeli o dénem Ingiliz egitim camiasmin
dikkatini ¢ekmistir. Kirkar ve Yilmaz (2010: 5)’a gore Johnson emekli olduktan sonra
calismalarmi takip eden miifettisin desteklemeleri ile Ogretimde Dramatik Yontem (The
Dramatic Method Of Teaching) adl1 eserinde yaptig1 uygulamalart yaziya dokmiistiir. Bir
baska Ingiliz egitimci Henry Coldwey Cook, oyunu yapmaya deger tek is olarak
yorumlamistir. Yaratic1 drama alaninda gesitli ¢alismalara 6n ayaklik etmistir. Avusturyali
Frank Cisec ise ¢ocugun kendini sanatla ifade etmesini ve onu sanat yaparken Ozgiir
birakilmasi gerektigini ifade etmistir.1954°te Peter Slate’in “Cocuk Dramas1” isimli kitabi
yayimlanmigtir. Bu kitapta Slate, ¢cocugun oynadigi oyunlarin gercek drama oldugunu
belirtmistir (Gonen ve Dalkilig, 2009: 10). Kuskusuz oyun cagindaki c¢ocuklara
eglendirerek Ogretme yaklasimi ¢ok tutmus ve yaratici drama gilinlimiize kadar hizla
geligmistir. Yaratict dramada kullanilan temel kavramlan ise, yaraticilik, dogaclama,

dramatik oyun, dramatizasyon, rol oynama, iletisim ve etkilesimdir.

2.6.2. Ulkemizde Yaratict Dramanin Tarihcesi

Tarihimizde oyunla 6gretme okullarda olmasa bile toplum iginde siirekli
olagelmistir. Osmanli doneminde, igerigi aslinda 6gretici mesajlarla dolu olan; karagoz,

kukla ve meddah gibi oyunlar 6gretici oyunlarin ilk o6rnekleri sayilabilir. Gilinlimiizde



27

hala Tiirk¢e ve iletisim derslerinde iletisim hatalarin1 en iyi anlatabilmek i¢in Karagdz
oyunundan Kesitlerin sunulmasi bir rastlanti degildir.

Cumbhuriyetimizin ilk yillarinda ortaya ¢ikan her alandaki bag dondiiren gelismeler
egitim hayatinda da kendini gostermistir. Cumhuriyetin ilk yillarinda egitim 6gretimin
oniindeki biitiin engeller kaldirilmaya baslanmis. Yurtdisina 6grenciler gonderilmis ve
yine yurt disindan bir¢ok bilim adami ¢agdas bir egitime kavusma arzusuyla iilkemize
getirilmistir. Isvicreli Prof. Dr. Albert Malche yiiksek &gretimimizin diizenlenmesinde,
Amerikali John Dewey ise egitim reformlarimizin gerceklesmesi icin ¢alismalar
yapmuiglardir. Hatta ¢ok tinlii bir pedagog olan John Dewey’in raporlar1 dogrultusunda
ortaya ¢ikan kdy enstitiilerini, John Dewey, hayalimdeki okullar diye tanimlayarak, tiim
diinyanin dikkatlerini egitimimizdeki bu yeni kurumlara ¢ekmistir. Cumhuriyetin ilk
yillarinda, egitim ogretimde kullanilan bazi etkinlikler, tam olarak yaratici drama
ornekleri olmasa da, iilkemizin yaratici drama ge¢misi irdelenirken ele alinmasi
gerekmektedir. Ozellikle Ismail Hakki Baltacioglu’nu iilkemizde tiyatronun (Okul
Temsillerinin) okullarimiza girmesi i¢in ¢alismis olmasi nedeniyle, mutlaka bahsinin
gecmesi gerekmektedir. Ismail Hakki Baltacioglu, Osmanli’min son ddénemlerinde yurt
disina egitim amaclh gonderilmis bir egitimeidir. Osmanli egitim programlarina “Tarihi
Temsiller” adinda eklemeler yapmustir. Egitimle tiyatro iliskisini degerlendiren ¢aligmalar
yapmustir. Cumhuriyetimizin ilk yillarinda da egitim hayatinda aktif olarak gorev yapan,
Ismail Hakki Baltacioglu’nu egitim hayatimiza tiyatro, tarihi kisi ve olaylarla ilgili
temsiller kazandirmig olmasi1 miinasebetiyle, aragtirmamizda bahsi gegmektedir.

1943 yilina gelindiginde o donem Ankara ilkdgretim miifettislerinden, Selahattin
Coruh, Ankara kitabevi tarafindan dagitilan “Okullarda Dramatizasyon” adinda bir
kitap¢ik yaymnlar. Coruh, kitabinda dramatizasyonun okullara girisi, muhtelif yaslarda
cocuklarda goriilen dramatik faaliyetler, terbiye (egitim) ve tedriste (6gretim)
dramatizasyonun yeri ve roliine yer vermistir. Tedrisatta géz Oniinde tutulan bazi
prensipler ve dramatizasyonu ele almistir. Okulun, ¢evresiyle arasindaki iyi miinasebetleri
diizenleme, okulun c¢evresine faydali olmast bakimindan dramatizasyonun roliinii
degerlendirmistir. Okul, aile is birliginde dramatizasyonun rolii, dramatik hareket ve
gosteri sekilleri, temsil mevzular1 ve piyesler, okul tiyatrolari, ¢ocuk sinemalar1 ve
tiyatrolan ile kukla, kukla tiyatrosunun terbiye ve tedristeki verimini canlandiran bir
caligma Ornegi, Amerika’da film sektorii, radyo temsilleri gibi boliimlere kitabinda yer

vermistir. Coruh (1943: 5)’a gore Almanya’da dramatizasyonun daha agik bir sozle
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dramatik gosterilerin veya sahne oyunlarinin okullara girisi o donemin diliyle
“hiimanistik” donemdedir diyerek, dramatizasyonun Almanya’da hiimanizma g¢aginda
okullara girdigini belirtmistir. Amerika’da dramatizasyonun, i¢timaiyat sanat ve is teknik
dersleriyle aym1 degerde tutuldugunu belirtmistir. Selahattin Coruh’un eserinde Rumi
1331 tarihli donemin Milll Egitim Bakanligmin, “Mektep Temsillerinin Usulii
Tedrisi’nde, dramatik temsillerin ¢ocuklarda olusturdugu gelismeler olarak; ¢ocuklar bir
araya geldiklerinde ve miisait bir yer bulduklarinda, bir takim igtimai oyunlar
oynadiklarini ifade etmistir. Bu ¢ocuk oyunlarinin; aktarlik, misafirlik, bakkallik, evcilik
gibi; ¢cocuklarin bu oyunlara ilgi duymalari ve zevk almalarinin tamamen fitrat1 bir durum
oldugunu belirtmistir. “Muhtelif Yaslarda Cocuklarda Goriilen Dramatik Faaliyetler”
bashigr altinda ifade ettigi fikirler ve ortaya koydugu tespitler donemine gore takdire
sayandir. Coruh (1943: 7)’a gore, okullarda temsil olarak adlandirilan oyunlarin; esasen
cocuklarin i¢inde bulunan oyun kabiliyetini kullanarak daha 1yi 6grenmelerini saglamak
icin kullanilabilecek ¢ok onemli bir aractir diyerek dramatizasyonun egitim agisindan
onemine deginmistir. Yine bu tiir oyunlarin egitim hayatinda kullanilmasinin, ¢cocuklarin
Ozgiir bir ortamda Ogrenmelerini sagladigini ifade etmistir. Bunu yaparken de zaten
cocuklarda olmasi gereken, kendi ihtiyaglari olan oyun ¢agmin gereklerine uygun olarak,
cocuk temsillerinin uygulanmasinin ¢ocuga hakki olan oyun oynama 6zgiirliigiiniin 1adesi
olarak gOrmiistiir. Bu tespitlerde insanda var olan yaraticiligin, cocuklarin oyun
oynayarak, yaraticiliklarini daha da gelistirerek bu oyunlar sayesinde kendini daha rahat
ifade ettikleri ve topluma daha iyi adapte olduklar1 varsayimi iizerinde durmustur.

Bir dil uzmani olan ve halen Tirk Dil Kurumu’nda gorev yapan, Emin
Ozdemir’in 1965 yilinda o dénem Milli Egitim Bakanligi, Ogretmen Okullar1 Genel
Miidiirliigii, Ogretmeni Isbasinda Yetistirme Biirosu tarafindan yayimlanan
“Uygulamali Dramatizasyon” adli 45 sayfalik kitap¢igi, dramatizasyon hakkinda
bilgiler ve 6rnek uygulamalar igermektedir. “Uygulamali Dramatizasyon™ adli eser
dramatizasyonun tanimi, dramatizasyon tiirleri, smifta dramatizasyon ve
dramatizasyonun yonetimi adli basliklardan olusmaktadir. Ozdemir (1965: 3)’e gore
dramatizasyon; ¢cocuklarin dykiinme (taklit) giiclerine dayali dogal bir 6grenme yoludur.
Bu yonden cocuklarin sosyal hayatinda genis dlgiide yer alir. “Evde, okulda, sokakta,
oyunda, cocuklar genellikle dramatizasyonun icindedir” diyerek dramatizasyonun
cocuklarin hayatindaki 6nemine deginmistir. Dramatizasyon Ogrenmeye, ¢ocuklarin

tecriibelerini zenginlestirmeye olanaklar saglar. Ogrenmenin en temel kosullarindan biri
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etkinliktir. Ogrenci derslerde etkin oldugu siirece daha iyi 6grenir (Ozdemir, 1965: 3).
Ozdemir’in hazirladig1 eserde en dikkat cekici olan ise drama tiirleri arasinda bahsi
gecen bagimsiz dramatizasyonun, tamda yaratict dramaya yakin bir tanimla
tanimlanmis olmasidir. Kitapgiktaki tanima gore bagimsiz drama; soézsiiz oyun ve
taklitlerin geligsmis bir seklidir. Bir hikayeyi, bir hayat durumunu, bir siiri veya birbirine
bagl olaylar dizisini, bir grup ¢ocugun konuya siki sikiya bagli kalmadan, kendi hayal
giiclerine dayali olarak canlandirmasi, bu tiiriin temel 6zelligidir, denilerek bugiinkii
yaratict dramanin tanimina yakin bir tanimlama yapmustir. Eserinde Ornek ders
uygulamalariyla dramatizasyonun anadil (Tirkge) egitiminde, sosyal bilgiler
derslerinde, tarih derslerinde, cografya ve o donemin 6nemli derslerinden olan yurttaglik
bilgisi derslerinde nasil uygulanabilecegini okuyucularina gostermistir.

Yaratici darama etkinliklerinin {ilkemizde egitim hayatinda aktif olarak
kullanilmasi Inci San ve bir tiyatrocu olan, Tamer Levent ile birlikte olumlu bir ivme
kazanmistir (Kirkar ve Yilmaz, 2010: 5). Tamer Levent ilk yaratict drama ¢alismalarini
1970’lerde amator oyuncularla baglatmistir (San ve digerleri, 1994: 11). San (1994:
11)’a gore yine Tamer Levent’in 1990°da sahneye koydugu ¢ocuk oyunu ile Tamer
Levent’in yonettigi “Yeniden Yaratma” adli oyunlarin yonetiminde yaratici drama
yonteminin kullanildigini ifade etmektedir.

Yaratici drama iilkemizde, 1980’lerde Tamer Levent ve Inci San’in karsilasmasi
ve ortak caligmaya karar vermeleri ile hizla gelismeye baglar. Bu ikili 1982 yilinda,
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi'nde yaratic1 drama calismalar1 yapmugtir
(Adigiizel, 2012: 251). Tamer Levent ile Inci San énderliginde kurulan Cagdas Drama
Dernegi artik planli programli gelismeyi hizlandirmistir. Bu dernegin ilkini 1985°te
gerceklestirdigi “Uluslararas1 Egitimde Yaratict Drama Seminerleri” lilkemizde yaratici
drama ile ilgili kavram kargasasini ortadan kaldirmaya ve bu seminerlere ilginin
artmasiyla, resmi olarak egitimde, yaratici dramanin egitim hayatimizda daha aktif
olarak yerini almasini saglamistir.

Ozellikle soyut kavramlarin yogun oldugu sosyal bilimler alaninda uygulanmasi
yeni bir durumdur. Yaratict dramanin, soyut kavramlarin yogunlukta oldugu T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin &gretiminde kullanimi ve kalic1 dgrenmeler
saglamasindaki pay1 bu calisma ile ortaya cikarilmaya calisiimaktadir. Iste yaratici
drama bu anlamda ortaya ¢ikmis soyut kavramlari, somut davranisa doniismesinde

etkili bir yontemdir. Buna gore, yaratict drama; Bir sozciigi, bir kavrami, bir davranisi,
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bir tiimceyi, bir fikri ya da yasantiy1 veya bir olayi, tiyatro tekniklerinden yararlanarak,
oyun ve oyunlar gergeklestirerek canlandirma olarak tanimlanmaktadir (San, 1991).
Kirkar (2010)’a gore ise yaratict drama yontemi; biligsel, duyussal ve devinissel
davranis hedeflerini ayn1 anda kapsama o6zelligiyle, 6grencilerin farkli yeteneklerine ve
Ozelliklerine hitap eden etkinlikleriyle birgok 6grenme tiiriinii de i¢ine alir. Yaratici
drama bir dgretim metodu olarak T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde soyut
olan ve tekrarlanmasi miimkiin olmayan bir tarihi olayi, 6grencinin kendi zihninde
somutlastirarak daha iyi kavrama siirecidir. Cocuk bir olay1 canlandirirken giiniin
sartlarina uygun hareket eder. Bu da tarihi olaylarin gectigi donemin daha iyi
kavranmasini ve ¢ocugun bu durumu kendi zihninde bilingli olarak yasamasini saglar.
Bir nevi o tarihi olayla ilgili sinirlar1 fark eden ¢ocuk, hayat1 boyunca yaratici drama ile
oynadigi rolli unutmamaktadir.

Ulkemizde ders kitaplarmm hazirlayan MEB’e baglh Talim Terbiyenin T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi amaglarinda da belirtildigi iizere; yeni miifredatla
birlikte, geleneksel davranis¢1r anlayistan yapilandirmaci yaklasima gec¢ilmistir (Titiz,
2005: 8). Ogrenci sorgulayan ve o&grendiklerini uygulayan, karsilastign sorunlar
karsisinda yaraticiligini kullanarak en caresiz anlarda yaratic1 ¢oziimler iireten bireyler
olarak yetistirilmesi hedeflenmektedir. Baska bir bakis agisiyla, vatanini ve milletini
seven bireyler yetistirmeyi amaclamaktadir. Egitim sistemimizde basarisizliklarin
aslinda en temel nedeni; Ogrencinin, Ogrendiklerinin ne isine yarayacagini
bilememesidir. Biz 6gretmenler derslerin amacin1 6grenciye veremedigimiz i¢in dgrenci
ogrendiklerini yalnizca sinif gegmek ya da sinavdan basarili olmak igin ezberliyor. Bu
bilgilerle isi bittikten sonra bu bilgileri zihninden bir ¢irpida siliyor. Iste bu anlamda biz
Ogretmenlere, Ogrencinin bir tarihi olayi, ger¢ek¢i ve o zamanin sartlarina gore
degerlendirmesini saglayarak, Ogrenciyi basrolde yasanan zihinsel siireci birebir
yasayan konumuna getirebiliriz. Ornegin T.C. Inkilap Tarihi dersinde, Mustafa Kemal
Atatiirk’iin tilkemizin diistiigli en ¢aresiz durumda bile vazge¢meyerek, hi¢ kimsenin
beklemedigi bir kahramanlik destan1 yaratmasini, onun kisilik 6zellikleriyle
iliskilendirerek, 6grencimizin de en ¢aresiz anlarda ¢6ziim ireten bir birey olarak
yetismesini saglayabiliriz. Ogrencinin, Mustafa Kemal Atatiirk’iin kisilik 6zellikleri
hakkinda diistinmesi saglandiktan sonra o giiniin olumsuz sartlarin1 da dikkate alarak
neler yapabilecegi konusunda yaratici drama ilkelerine gore canlandirmalar yapmasi

saglanarak, doniitler almarak ve bu kazanimlar1 yaparak, yasayarak Ogrenmesi
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saglanmalidir. Bu anlamda duyular ile diisiinme becerileri birlesir. Daha anlagilir, daha
gercekei ve sanki yasanityormusgasina, Ogrenci kendini tarihi olaym iginde goriir ve
olayin iginde yasar. Tarihi olaylr zamanin sartlarina goére degerlendirerek o olay,
sonuglartyla birlikte i¢sellestirir. Bunu hosumuza giden ve bizi pesinden siiriikleyen bir
roman kahramaninin atildifi maceralarda, sanki bizde varmisiz gibi kendimizi o
kahramanin yasadiklarinin akisina birakmamiza benzetebiliriz. Bizi pesinden
stiriikleyen roman kahramaninin roman igerisinde yasadigi; dokunma, tatma, yorgunluk,
hiiziin, seving, isitme, gorme ve hatta koklama hislerini, kendi duyu organlarimizla
hissediyormusuz gibi yasariz. Iste yaratici drama sayesinde, dgrencilerimiz bir tarihi
olayl, tiim duyularmm kullanarak hissedecektir. Amerika’nin Texas Universitesi’nde
yapilan arasgtirmanin sonuglar1 6grenme ve 6grenmenin kaliciligl lizerinde duyularin
etkisini acik¢a ortaya koymaktadir. Buna gore insanlar; Okuduklarinin %10 unu,
duyduklarmin %20’sini, gordiiklerinin %30’unu, hem goriip hem duyduklarinin
%50’sini; gorip, isittiklerinin ve sdylediklerinin %80’ini; goriip, isitip, dokunup,
soylediklerinin ise %90 nin1 hatirlamaktadirlar denilmektedir (Kinder, 1973: 39 akt:
Demirel, 1999: 47). Bu veriler yaparak, yasayarak 6grenmelerin yogun oldugu yaratict
drama etkinliklerinin 6grenmelerin kalicilig1 iizerinde ne kadar etkili oldugunun en
giizel kamtidir. Yaratici dramada birey farkinda olmadan; duyularmi egitme
siirecindedir. Diger yandan da dgrenme siirecinde etkin katilimcidir. Ogrenci kendi
yaptigiyla 6grenirken duyu organlarini harekete gecirir ve hayati boyunca unutmayacagi
yasantilar kazanir (Ustiindag, 2010: 28). Kisi bu yasantilar1 kazanirken, kisiler arasi
iletisimde ¢ok 6nemli olan ve etkin iletisimi saglayan beden dilinin 6nemini de kavrar.
Bu yasantilarin kazanilmasi ile ayn1 zamanda, bireyin sozel ve sozel olmayan iletisim

becerileri de gelisir (Ustiindag, 2010: 28).

2.6.3. Yaratic1 Drama Asamalan

Yaratici drama etkinliklerinin uygulama asamalart vardir. Yaratict drama
etkinlikleri bu program dahilinde yiiriitiilmektedir. Bu asamalar, 1sinma, kaynastirma,
oynama, olusumlar, rahatlama ve degerlendirmedir (Altikulag, 2008). San’dan aktaran,

Ustiindag (2010: 41)’a gére ise yaratict drama calismalar1 bes asamali bir etkinliktir. Bu
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etkinlik agsamalar1; 1sinma ve rahatlama g¢alismalar1 ile oynama, dogaglama, olusumlar

ve degerlendirmeler olarak siralanmaktadir.

2.6.3.1. Isinma ve Rahatlama Calismalari

Adigiizel (2012: 123)’e gore; “Isinmak 1sindirmak, birinin bir seye yakinligini ve
yatkinligini saglayarak, alismasini, benimsemesini, yadirgamaz olmasini saglama ve onu
alistirmak icin yapilan 6n hazirliktir.” Yaratict drama etkinliginin uygulanacagi grubun
birbirilerini tanimasi, kaynasmasi, etkilesim kurmasi i¢in aradaki mesafenin kirilmasi,
cekincelerin ve 6n yargilarin ortadan kalkmasi gerekir. Etkinlige hazir bulunma diizeyinin
arttirilmasi, bu ilk asamaya bagl olarak olumlu ya da olumsuz sonuglanabilir. Bu asama,
yaratict dramanin baslangic sathasi oldugundan isinma, giiven ve kaynagmanin diizeyi,
yaratict dramanin bagar1 diizeyini ortaya koyar. Yaratict drama c¢aligmalarinda
katilimcinin  bedeninin hazir olmasindan kaslarin rahat ve gevsek tutulmasi,
kendiligindenligin olugmasi, aktif olma, bir oyun oynamaya hazir olma ve bedeninin bu
aktiviteleri yerine getirebilir duruma getirilmesi olarak anlasilmaktadir (Adigiizel, 2012).
Cagdas Drama Derneginin 5.’sini diizenledigi Uluslararast Egitimde Yaratici Drama
Seminerinin katilimcilarindan; Alman Dagmar Dorger (akt. San ve digerleri, 1994: 121);
bu konuda Tiirk 6gretmenlerin isin daha ¢ok akademik boyutuyla ilgilendiklerini ifade
etmistir. Yaratici1 darama faaliyetlerini yapan aktorlerin ise daha ¢ok isin sanatsal yoniiyle
ilgilendiklerini belirtmistir. Bunlarin gayelerinin tiyatro yapmak oldugunu dogaclamalarin
net ve ¢ok iyi oldugunu ifade etmislerdir. Yine bu aktorlerin, becerilerini yaratict drama
etkinliklerinde daha rahat kullandiklarin1i ve egitimli olduklarmi agik¢a ortaya
koyduklarini belirtmislerdir. Fakat ayn1 basariya 6gretmenler arasinda ulagamadiklarini
belirtmistir. Ogretmenlerin bu asama sirasinda ¢ekingen davrandiklarmi yani rahat

olamadiklari i¢in basarili olamadiklarini belirtmistir.

2.6.3.2. Oyunlar

Belirlenmis kurallar biitiinii igerisinde Ozgiirce oyun ve oyunlar1 gelistirme
asamalarmdan olusur (Ustiindag, 2010). Yaratic1 drama ekibinin gelistirdigi oyunlarin,

oynanmast siirecidir. Bu siirecte grup iiyeleri kendileri yaraticiliklarini ortaya ¢ikararak
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ya mevcut oyunlari segerler ya da yaraticiliklarini kullanarak yeni oyunlar olusturarak
bu asamay1 gegerler.

a) Dogaclama: Herhangi bir sinirlama olmadan oyunu akisina birakarak stiriikleme.
Yaraticiligin en fazla oldugu asama bu asamadir.

b) Olusum: Ustiindag (2010: 40)’a gére olusum; bu siire¢ kimi zaman dnceden hi¢
belirlenmemis bir ¢ikis noktasindan, kimi zaman da bir nesne, resim, fotograf,
heykel vb. iletisim kurarak baslandigini ifade etmistir.

c) Degerlendirme: Yapilan tiim etkinliklerin sonuglari bu asamada degerlendirilir.
Yapilan yaratic1 drama etkinliginin amaci sonucu, yaratict drama uygulamalarini
canlandiranlarin grup tyelerinin farkli farkli degerlendirmeleri. Etkinlige grup
calismasi olarak baslanmis olunsa da, sonug¢ yani degerlendirme asamasinda tiim
grup TUyelerinin siireci degerlendirmeleri istenmektedir. Bu etkinligin
hedefledikleri ile ortaya c¢ikan sonuglar bu asamada degerlendirilir. Bir nevi
etkinligin geri bildirim asamasidir. Drama asamalarinin her birinin ya da
birka¢inin ardindan degerlendirme yapilabilmesi, drama etkinliklerinde sonugtan
cok siirece deger wverildiginin ispatidir. Drama asamalarindan gegen
katilimcilarin ¢esitli davranis bigimlerini, diisiincelerini, yasantilarini gdzden
gecirip, icsel irdelemeler yapabilmeleri ve kendi davranislarinda bilingli ve
isteyerek, istendik yonde yeni degisiklikler olusturabilmeleri  bu

degerlendirmenin 6nemli bir boyutunu olusturur (Altikulag, 2008).

2.7. Konu ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Bu boliimde arastirmamiza konu olan T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde kullanilan veya Onerilen 6gretim yontem ve teknikler ile yaratici drama ile
ilgili caligmalara yer verilmistir. Bu ¢aligsmalar iilkemizde ilk defa yayinlanan eserlerden
giinimiizde bu alanda uzmanlasmis akademisyenlerin eserlerine kadar genis bir
arastirma yelpazesi kullanilmstir.

Coruh, Selahattin. (1943) “Okullarda Dramatizasyon’> Ankara Ilkdgretim
Miifettiglerinden ~ Selahattin  Coruh’un  “Okullarda Dramatizasyon’ adli eseri
Cumhuriyet donemimizin egitimde dramaya yonelik, ilk yazili eseridir. 76 sayfalik bu

kitapcik  ililkemizde drama alanindaki c¢alismalart Mesrutiyet doneminden,
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Cumbhuriyet’in ilk dénemlerine kadar ele almaktadir. Ismail Hakki Baltacioglu’na
dayandirdig1 bilgide, tarihimizde ilk defa tiyatroyu okulda yer verenin; Karamiirsel’de
Numuneyi Ittifaki Osmani adl1 6zel bir okulda gorev yapan 6gretmen Muammer Targag
oldugu bilgisini vermektedir. Rumi 1331 yilinda Maarifi Umumiye Nezareti (Osmanli
Egitim Bakanligi)’nin “Mektep Temsillerinin Usulii Tedrisi’” adli talimatname ile bu
temsilleri bir diizene koymay1 hedefledigi bilgisine ulagsmaktayiz. Yine eserde daha ¢ok
Almanya ve Amerika Birlesik Devletleri’'ndeki dramatizasyon alanindaki c¢alismalara
yer verilmistir. Eserde dramatizasyon, daha ¢ok oyunlastirma olarak degerlendirilmis,
oyun oynayarak oOgrenmenin Ogrenciye faydalari iizerinde durulmustur. Kuramsal
kisimlarinda Baltacioglu’ndan da alintilarla yapilmis olan bu 6nemli kitap, Milli Egitim
Bakanligi ve zamanin egitimcileri arasinda bir hayli etkili olmustur. Coruh kitabin
sonunda, olduk¢a anlamli olan su climleyi yazmistir: Boyle bir ¢alisma hakiki bir istir
ve hakiki bir terbiyedir. Ciinkii: Profesdr Ismail Hakk: Baltacioglu’nun dedigi gibi “isin
terbiyevisi olamaz, isin hakikisi olur.” Coruh, bu kitap¢igin biiyiik ilgi gérmesi iizerine
1950 yilinda yeni ilavelerle genisletilmis ikinci basimini hazirlar ve kitap 6gretmen
yayini olarak ¢ikar.

29

Ozdemir, Emin. (1965) “Uygulamali Dramatizasyon’* 45 sayfalik bu eser
dramatizasyona yonelik bir el kitabidir. Emin Ozdemir tarafindan yazilan bu kitapgik,
Milli Egitim Bakanligi Ogretmeni Isbasinda Yetistirme Biirosu tarafindan
yayimlanmistir. ‘Uygulamali Dramatizasyon’ adli kitapgikta Ozdemir, gelisen ve
degisen egitim diinyasinda yeni ve gelismeye acik bir yontem olan dramatizasyonun,
cocuklarin hayal giliciine dayanan, dogal bir O6grenme yolu oldugu i¢in, onlarin
hayatlarinda genis bicimde yer aldigii ifade etmistir. Bu kitapeik, il basim olarak
10.000 adet basilarak dgretmenlere yonelik olarak hazirlanan, hizmet i¢i egitim dizisi
icinde yer almistir. Kitapgikta dramatizasyonun tanimi yapilmis, parmak oyunu, sozsiiz
oyun(pandomim), Oykiinmeler, bagimli ve bagimsiz dramatizasyon tiirlerinden séz
edilmistir. Dramatizasyonun; Tirkce, Tarih, Cografya, Sosyal Bilgiler, Yurttaslik
Bilgisi gibi derslerde kullanilan 6rnek uygulamalara yer verilmistir. Ozdemir, egitimde,
smifta dramatizasyon ile okul temsillerinin farkli kavramlar oldugunu ilk defa bu
kitapgikta ifade etmistir.

Altikulag, Ali. (2008). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, {lkdgretim
Béliimii, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dalinda “Yiiksek Lisans Tezi” olarak
hazirlanan “8. Simf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersinde Bir Ogretim Teknigi
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Olarak Drama’’ adli arastirmadir. Bu arastirmanin gayesi, diger bilimsel eserlerde bir
dgretim yontem ve teknigi olarak, yiizeysel ele alinan Yaratict Dramanimn T.C. inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiilikk dersinde nasil uygulanacagi ele alinmistir. Drama teknigi detayli
olarak ele alindiktan sonra, 6rnek uygulamalara yer verilmistir. Yine drama tiirleri ile
drama asamalarina detayli olarak bu tez ¢calismasinda yer verilmistir.

Sonmez, Veysel. (1994). Sosyal bilgiler programina yonelik, en kapsaml
caligmalardan biri olarak yazilan eserde; Sosyal bilgiler programinin olusum tarihi ile
bu programin 6grencileri ¢ok boyutlu diistinmeye sevk etmesi, olgu ve olaylara degisik
acillardan yaklasabilmelerini saglamaya yonelik gelistirilmesi amaglanmistir. Bu
calismada ABD, Avrupa ve Asya iilkelerindeki sosyal bilgiler programlari detayli
olarak T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik Dersinde Bir Ogretim Teknigi Olarak
Drama’’ ele alinmistir.

Ustiindag, Tiilay. (2002). “Yaratict Drama Ogretmenimin Giinliigii>> adli eserinde
yaraticit drama dersinin; egitim programi, ¢calisma plani, hedef ve igerigini ele aldiktan sonra
ornek dogaclama ve yaratici drama ile planlanmig ders planlarina yer vermistir.

Yilmaz, Muhammet. (2013) “Etkili Ogretmenlik’> adli eserinde; insan
egitiminin Onemi, egitimin toplumsal boyutlar1 ve islevleri ile 6gretim ydntem ve
tekniklerini detayli olarak agiklamistir. Ayrica etkili bir 6grenme i¢in Ogretmenin
psikolojik olarak hazir bulunmasinin 6gretmeye etkileri iizerinde durmustur.

Demirel, Ozcan. (1999) “Planlamadan Degerlendirmeye Ogretme Sanat1’” adli
eserinde; dgretmenlerin dgretmenlik meslegine baslamadan 6nce egitimle ilgili bilmesi
gereken her tiirlii pedagojik bilgiyi vermeye calistigi eserinde; Ogretim-yontem ve
tekniklerle 6rnek ders planlarini kitabinda okuyucularinin bilgisine sunmustur.

Ertugrul, Halit. (1999) “Ogretmenin Basar1 Kilavuzu’> adli eserinde;
Ogretmenlik mesleginin toplumsal boyutlari, 6gretmenin toplum igindeki rolii, davranis
olarak da rehber oldugu iizerinde durulmustur. Ogretmenin meslege baslamadan
eksikliklerini gidermesi gerektigi ifade edilmistir. Iyi bir hatip olmas1 gerektigi, tutarl
olmasi1 gerektigi, mesleki ve kiiltiirel bilgi seviyesinin yeterli olmas1 gerektigini ifade
etmistir.

Ertugrul, Halit. (2000) “Ailede ve Okulda Cocuk Egitimi’> adli eserinde;
O0grenmenin oyunla daha etkili olacagi, ozellikle oyun c¢agindaki c¢ocuklarla,
oyunlagtirarak Ogrenmenin, en etkili 0gretme yontemlerinden biri olacagim ifade

etmistir.
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Goziitok, F. Dilek. (2000) “Ogretmenligimi Gelistiriyorum’” adli eserde;
ogretmenin gorev ve sorumluluklarini agiklamigtir. Egitimle ilgili strateji, yontem ve
teknikleri detayli olarak ele almistir. Ogretmenin egitimde karsilastigi problemlere
yonelik dogru karar alma siireglerini bilmelerinin 6nemini vurgulamaktadir. Ayrica
kitabinda biitiin 6gretim stratejileri, yontemleri ve teknikleri ile ilgili 6rnek calismalara
yer vermistir.

Kirkar, Ali ve Yilmaz, Nilay. (2010) “ilkdgretim Derslerinde Yaratict Drama
Uygulamalar1’’ adli eserlerinde; Yaratict dramay:1 kendi bilesenleri olan bir sanat dali
olarak ifade etmigslerdir. Eserlerini egitimde yaratict drama etkinlikleri ile siirh
tutmuslardir. Yaratici drama tekniklerini detayli olarak kitaplarinda okuyucularina
sunmuslardir. Ayrica Tiirk¢e-Edebiyat, metin odakli sorun ¢6zme uygulamalari, yabanct
dil uygulamalar1, Fen ve Hayat Bilgisi uygulamalari ile matematik uygulamalari iizerine
olmak iizere bir¢cok uygulama 6rnegine yer vermistir.

Torun, Fatma. (2011) Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi yiiksek lisans tezi olarak hazirladigi bu calismasinda; “Cocuk
Haklarmin Ogretiminde Oyun Y&nteminin Basariya, Kalicihga ve Tutuma Etkisi’’
sorununa yonelik ¢oziimler liretmeye g¢alismistir. Calismasint Adiyaman ili merkez
ilgesindeki 5. Simiflara yonelik uygulamistir. Oyunla desteklenmis ¢ocuk haklarinin
Ogretiminin ve kaliciliginin daha fazla oldugunu tezinde ispatlamaya calismistir.

Adigiizel, Omer. (2012) “Egitimde Yaratici Drama’> adli eseri Tiirkiye drama
tarihinin en kapsamli ¢alismasi durumundadir. Dramanin diinyadaki tarihsel gelisimi ile
tilkemizdeki gelisimi detayli olarak sunulmustur. Yine drama ile ilgili tim kavram ve
olgular aciklanmistir. Sosyodrama, psikodrama, moreno ve yaratict drama hakkinda
bilgiler verilmistir. Yaratici dramada kullanilan teknikler ve siiregsel drama yaklagimi
yaklasik 100 sayfalik bir boliimle okurlarinin bilgisine sunulmustur.

Gonen, Miibeccel ve Uyar Dalkilig, Nursel. (2009) “Cocuk Egitiminde Yaratici
Drama’’ adli eserlerinde Drama kavrami ve tarihsel gelisimi hakkinda bilgi verilmistir.
Dramanin ¢ocuk oyunlari ile iligkisi ve dramanin ¢ocuklarin gelisim alanlariyla iligkisi
tizerinde durulmustur. Dramanin egitimde neden kullanilmasi gerektigi hakkindaki
goriislerini eserinde ifade etmislerdir. Eserlerinin son boéliimlerinde 6rnek drama
Oykiileri, dramada kullanilabilecek tekerleme, bilmece ile saymaca Orneklerine yer

vermislerdir.
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Karabag, Ali Murat. (2009) “Coklu Zeka Kurami Yapilandirmaci Yaklagimla
Yaratict Drama Etkinlikleri’” adli eserinde; ¢coklu zeka kuramindaki s6zel, matematiksel
zeka, gorsel zeka, miiziksel zeka, doga zekasi, kisilerarasi zeka ile i¢sel zeka hakkinda
detayli agiklamalar yapmustir. Yapilandirmaci egitim yaklagimi hakkinda bilgi verdigi
eserinde yaratict dramanin sanat, egitim ve oyunla iligkisini degerlendirmistir.

Ataman, Miijdat. (2011) “Yaratict Yazma I¢in Yaratici Drama’’ adli eserde
yaraticiliglt ve yaraticiligl ortaya cikaran faktorleri detayli olarak ele almistir. Yazar
kitabinda daha c¢ok yaratici1 dramanin yazinsal boyutuyla ilgilenmistir. Ayrica eserde
yaratici yazinsal eserler icin bir¢ok hikdye bulunmaktadir.

Ustiindag, Tiilay. (2002) “Yaraticiliga Yolculuk’’ adli eserinde Tiilay Ustiindag,
yaraticiligl, yaraticiligin asamalari, yaraticiligin engelleri ve yaraticiligin olmazsa
olmazlar hakkinda bilgiler vermistir. Yaratict bireyin 6zellikleri agiklandiktan sonra
yaraticiligin gelistirilmesi i¢in yapilmast gerekenleri agiklamistir. Ayrica yaraticilig
gelistiren tekniklerde detayli olarak okurlarin bilgisine sunulmustur.

Kiiciikahmet, Leyla. (2006) “Ogretim Ilke ve Yontemleri’” adli eserinde egitim
ve Ogretim siireclerini detayli olarak ele aldiktan sonra §gretim yontem ve tekniklerini
anlatti1 boliimiinde rol ve drama yontemi hakkinda bilgi vermistir.

Titiz, Osman. (2005) “Yeni Ogretim Sistemi’” adl1 eserinde Ulkemizin egitim ve
Ogretim yapisinda yakin zamanda yapilan yeni degisikliklere uygun olarak 6gretmenin
sahip olmasi gereken bilgi ve beceri donanimi hakkinda bilgi verilmistir. Yapilandirici,
ogrenci merkezli ve ¢oklu zekd programina uygun 6gretim yontem ve teknikleri ile
yaratict drama hakkinda bilgiler verilmistir.

Dirik, Mehmet Zahit. (2014) “Egitim Programlar1 Ogretim Ilke ve Yontemleri’’
adl kitabr Yiiksek Ogretim Kurulu tarafindan egitim fakiiltelerinde okunmasi gereken
Ogretim Ilke ve Yontemleri dersine uygun bir programla hazirlanmis yiiksekdgrenim
ders kitabidir. Kitabinda 6gretmenin edinmesi gereken davranis ve donanimlar hakkinda
bilgi verdikten sonra tiim 6gretim yontem ve tekniklerini detayli olarak agiklamistir.

Oztiirk, Cemil. (2011) “Sosyal Bilgiler Ogretimi>> adli eser; Cemil Oztiirk’iin
editorliigiinde toplam 13 egitim bilimci tarafindan yazilmistir. Sosyal bilgiler
Ogretiminde kullanilan etkili 6gretim yontem ve teknikler ile sosyal bilgilerin etkili
Ogretiminde kullanilan belli bash 6gretim yontem ve teknikleri kapsamli olarak ele

almistir.



I1l. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmamizin yontemi tanitilmistir. Bilimin yontem bilimi yeni
bilgilerin arastirilmasinda, istatistiksel araglar biitiiniinii ve elestirel bir mantik sistemini
kapsamaktadir. Bir bagka deyisle bilgiyi agiklama sistemi olarak da tanimlanabilir
(Serper ve Giirsakal, 1983: 27). Arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, arastirma igin
kullanilan materyallerin hazirlanma ve edinilme sekli ile uygulama ve analiz edilmesi
hakkinda bilgiler verilmistir. Arastirmada calisilan denekler, veri toplama araglarinin
olusturulmasi, bu veri toplama araglarinin ozellikleri, uygulanmasi ve bu verilerin

¢oziimlenmesinde kullanilan yontem ve teknikler aciklanmustir.

3.1. Arastirmanin Modeli

8. Sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin etkin kullaniminda yaratici
drama etkisi isimli bu calismada, 8. Sinif T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin
etkin kullaniminda, yaratici dramanin basariya etkisini ortaya ¢ikarmak icin yapilan
deneysel desenli bir aragtirmadir. Deneysel model, neden sonug iligkilerini ortaya
cikarmak amaciyla dogrudan arastirmacinin kontroliinde, gozlemlenmek istenen

verilerin {iretildigi bilimsel bir aragtirma modelidir (Karasar, 2008; Kogoglu, 2012:152).

Sekil 4

Arastirmanin Simgesel Gortiniimii

-
Diiz Anlatim (9 )
Kontrol Grubu (52 Ogrenci) Bagar1 Testinin

(52 Ogrenci) Son Test olarak
Yaratict Drama uygulanmasi
Etkinlikleri anesi Tutum Olgeginin
Bagari Testi On Test ve Son Tutum
Tutum Olgegi On Test Olarak

Den('a.yV Gr”k_’“ V Yaratic1 Drama Uygulanmasti
(99 Ogrenci) Etkinlikleri ile
Anlatim (99 Ogrenci @
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3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Herhangi bir aragtirma ya da goézlem alanma giren obje, durum ve bireylerin
hepsine evren denir. Arastirmanin evreni, tam olarak tanimlanmis bireyler ya da
gozlemler grubu olarak tanimlanmaktadir (Kaptan, 1998: 116) Nicel nitelikli bu
arastirmanin evrenini; Milli Egitim Bakanligi’na bagli ortaokul 8. Sinif 6grencileri
olusturmaktadir. Bu dgrencilere, 8. Siif T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde,
yaratict drama etkinlikleriyle olusturulan ders planlarinin, etkin 6grenmeye etkisini
ortaya ¢ikarmaya yonelik olarak olusturulmustur.

Mevcut evrenden, onu temsil edebilecek bir pargayr ya da grubu se¢cme isine
orneklem denir (Kaptan, 1998: 118). Ekiz (2015: 103)’e gore ise ¢aligma grubu
(6rneklem); ¢alisma evreninden belirli Olgiit ve kurallarla secilen ve secildigi ¢alisma
evrenini temsil ettigi varsayilan kiiciik kiimeyi Orneklem olarak tanimlamistir.
Calismamizdaki 6grenciler basit olasilikli (rastgele) drnekleme yontemiyle segilmistir.
Aragtirma evreninden arastirmaya katilanlarin rastgele yontemle secildigi ornekleme
sekline basit olasilikli 6rnekleme denir (EKiz, 2015: 104). Arastirmamizda; 151
katilimcr 68rencinin 52 tanesi kontrol gurubu, 99 Ogrenci ise deney gurubundadir.
Deney gurubundaki 6grencilerin 58 tanesi kiz 6grenci 41 tanesi ise erkek ogrencidir.
Arastirmanin kontrol grubunda ise 32 kiz 6grenci ile 20 erkek Ogrencinin katilimi
saglanmistir. Arastirma Adiyaman’da bir koy okulu olan: Koseler Ortaokulu’nda ve
yine Adiyaman il merkezinde yer alan bir okul olan Biraralik Ortaokullarinda
yapilmistir. Kontrol gurubunun %36,5’1 Koseler Ortaokulunda, %63,5’1 ise Biraralik
Ortaokulu’nda okuyan 8. Smif 6grencileridir. Deney gurubunun ise %22,2’s1 Koseler
Ortaokulu’nda iken; %77,8’1 ise Biraralik Ortaokulu 6grencilerinden olusmaktadir.
Kontrol grubunun %61,5’1 kiz 06grenci iken; %38,5’1 ise erkek Ogrencilerden
olugmaktadir. Deney grubundaki 6grencilerin ise %58,6’s1 kiz 6grenci, %41,4’1 erkek

Ogrencilerden olugsmaktadir.

Tablo 1
Katilimcilarin Gruplarma Iliskin Bulgular (N=151)

Gruplar Frekans Yiizde
Kontrol Grubu 52 34.5
Deney Grubu 99 65.5
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Bu 6grencilere, 8. Siif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde yaratici
drama etkinlikleri ile olusturulan ders planlari uygulanmadan once ilk olarak Ali
Altikulag tarafindan olusturulan 8. Smif T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi tutum
oleegi uygulanmistir. Bu 6lgegin sorular1 {i¢ boyutlu olarak: Ilgi boyutu, bilgiyi
kullanma boyutu ve Ogrendigi bilgiyi uygulama boyutu olmak iizere {i¢ yOnlii
degerlendirilmistir. Basar1 testi arastirmaci tarafindan hazirlanmig olan 10 soru
maddesinden olugmaktadir. Bu Sorular, 6grencinin bilissel, duyussal ve devinissel
Ogrenmelerini degerlendirmeye yoneliktir. Arastirmada deney gurubuna yaratict drama
teknigiyle olusturulmus érnek giinliik ders planlart uygulanmustir. Ogrencilere, nceden
ders konular1 guruplar seklinde dagitilmistir. Bu guruplar yaratici drama ile dersin
kazanimlarini serbest bir sekilde canlandirmiglardir. Bu guruplarin sozciisti segilen bir
Ogrenci, canlandirmalarin sonunda tahtaya dersin amaglarim1 siralamistir. Kontrol
gurubuna ise, 8. siif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi kilavuz kitabinda uygun
goriilen, gilinlik ders planlar1 uygulanmistir. Kontrol gurubu ve deney gurubunda
calismaya yonelik uygulamalar ayn1 6gretmen tarafindan yapilmistir.

Orneklem Grubuna Dayali Bulgular,

Cinsiyet ve Egitim Gordiikleri Okullara Dayali Bulgular

Gruplara iliskin okul ve cinsiyet dagilimi Tablo 2’de sunulmaktadir. Kontrol
grubunun %36.5°1 Kdoseler Ortaokulu’nda, %63.5°1 Biraralik Ortaokulu’nda okumakta
iken; deney grubunun %22.2°si Koseler Ortaokulu’nda, %77.8°1 ise Biraralik
Ortaokulu’nda okumaktadir. Kontrol grubunun %61.5’1 kiz, %38.5’1 erkek; deney
grubunun %58.6’s1 kiz, %41.4°1 erkektir.

Tablo 2

Orneklem Grubunun Cinsiyet ve Okullarina Iliskin Bulgular

. Kontrol Deney
Kategori
N % N %
Okullar
Koseler Ortaokulu 19 6.5 22 22.2
Biraralik Ortaokulu 33 63.5 77 77.8
Cinsiyet
Kiz 32 61.5 58 58.6

Erkek 20 38.5 41 41.4
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3.2.1. Smif Dagihmina iliskin Bulgular
Katilimcilarinin siiflarina iliskin bulgulart Tablo 3’te goriilmektedir. Kontrol

grubunun %36.5’1 8/A, %63.5’1 8/I; deney grubunun %22.2’si 8/B, %44.4°1 8/F ve
%33.3’1 8/1 siifindadir.

Tablo 3

Katilimcilarin Smiflaria Iliskin Bulgular

Gruplar Frekans Yiizde
Kontrol Grubu

8/A 19 36.5
8/l 33 63.5
Deney Grubu

8/B 22 22.2
8/F 44 44.4
8/l 33 33.3

3.3. Veri Toplama Araclarinin Gelistirilmesi

Aragtirmacilar, aragtirma agsamasinda, arastirmanin amacina ve konusuna uygun
olarak farkli kaynaklardan veri elde edebilirler. Insan, hayvan, bitki, tarihi belgeler,
kalintilar veri kaynag: olabilir. Arastirmada kaynak, bilmek istenen her ne ise onun
karakterine uygun olarak ortaya ¢ikmaktadir. Kaynagi belirleyen etken, arastirmanin
inceledigi soru ve hipotezidir (Tanridgen, 2012: 135). Arastirmamizda; Ali
ALTIKULAC tarafindan gelistirilen, 8. sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi
tutum Olcegi ile Milli Egitim Bakanlhigmin hazirladigi smavlara uygun olarak
olusturulan, basar1 dlgeginin uygulanmasi ile elde edilen nicel veriler kullanilmistir.
Kuramsal bilgi olarak da daha 6nce sosyal bilimler alaninda ve egitim alaninda yazilan
yaratict drama ve etkin 0grenmeleri saglayan diger egitim yontemleri iizerine yazilan
eserler incelenerek ¢ikarimlarda bulunulmustur.

Calismamizda toplanan veriler genel anlamda egitimle ilgili ve sosyal bilimlerin
diger kollariyla ilgili ¢ikarimlarda bulunmaktadir. Bu elde edilen veriler 8. Sif T.C.

Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi konulara gére dzellestirilmistir.
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Arastirmada, yaratict dramanin 8. Simif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinin etkin Ogretiminde etkisi iizerinde duruldugundan arastirma materyali olarak
yaratict drama etkinliklerinin uygulanmasina uygun olan ve 6grencinin yaraticiligini

ortaya ¢ikarmasina uygun olan 4 uygun ders plani hazirlanmistir.

3.3.1. Tutum Olcegi

Arastirmada, 8. Sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine uygun olarak
Ali ALTIKULAC tarafindan gelistirilen tutum o6lgegi kullanilmistir. 8. Smif T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersi tutum olgegi, dgrencilerin derse karst olan
tutumlarmi 6lgmek {izere 20 sorudan olusturulmustur (Altikulag, 2008: 58). Tutum
Olcegindeki sorular, 6grencinin derse ilgi boyutunu, bilgiyi kullanma boyutunu ve
ogrendigi bilgiyi kullanma boyutunu ortaya ¢ikarmaya yoneliktir.

Bu sorular sunlardir: “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersini severim.”,
“Inkilap Tarihi sevdigim bir alandir.”, “Inkilap Tarihi ile ilgili kitaplari okumaktan
hoslanirim.”, “Inkilap Tarihi dersinin gercek yasamda yeri yoktur.”, “Inkilap tarihi ders
saatinin daha ¢ok olmasmi istiyorum.”, “Inkildp Tarihi ¢ok eglenceli bir derstir.”,
“Inki1lap Tarihi dersine girerken ¢ok biiyiik sikinti duyarmm.”, “Inkilap Tarihi bugiinii
anlamamiz agisindan &nemlidir.”, “Dersler icinde Inkilap Tarihi dersi sevimsiz gelir.”,
“Inkilap Tarihi dersinde farkli yontemler denemekten hoslanirim.”, “Ders c¢alisma
zamanimi daha ¢ok Inkilap Tarihi dersine ayirmak isterim.”, “Inkilap Tarihi dersinde
siif arkadaslarimla birlikte ¢alismaktan hoslanirim.”, “Inkildp Tarihi dersinde
kullanilan arag gerecler sikici ve ilgimi ¢ekmiyor.”, “Inkilap Tarihi dersinde aktif
oldugumu  diisiinmiiyorum.”,  “Inkildp  Tarihi ders konularmi rahatlikla
ogrenebiliyorum.”, “Inkildp Tarihi dersinde rahatladigimi hissediyorum.”, “Inkilap
Tarihi gelecegim icin yararli bir ders degildir.”, “Inkilap Tarihi ile ilgili bir alanda
calismak istemiyorum.”, “Inkilap Tarihi konular ile ilgili tartismaya katilmak bana

cazip gelir.”, “Inkilap Tarihi dersinde kendimi mutlu hissediyorum.”

Bu tutum dlgegi 5°1i likert formunda hazirlanmis olup: 8. Smmf T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine iligkin tutum cilimleleri ile her ciimlenin karsisinda

“Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizzim”, “Katilmiyorum” ve “Hig
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Katilmiyorum” olmak {izere bes secenek verilmistir. Ogrencilerin bu segenekleri
isaretlemeleri istenmistir. Bu secenekler; 1 ¢ok olumlu, 2 olumlu, 3 nétr, 4 ve 5 gibi

yiiksek puanlar ise olumsuz tutumlari ifade etmektedir.

3.3.2. Basan Olcegi

8. Smf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersinde yaratict drama
etkinliklerinin etkin 6grenmeye katkisini 6grenebilmek ve basart durumunu ortaya
¢ikarabilmek i¢in; kazanimlara uygun olarak hazirlanan 8. sinif 6grencilerine yonelik 10
soruluk basar1 testi uygulanmistir. Bu basari testindeki sorularin se¢iminde, ornek ders
planlar1 ve kazanimlar dikkate alinmistir. Bu sorular d6grencinin, “Biligsel Boyut”,
“Duyugsal Boyut”> ve “Devinissel Boyut’” olarak 8. Sinif T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersindeki basarisini 6lgmeye yoneliktir. Bu testteki arastirma sorularinin
glivenilirlik analizi ve igsel tutarliligi Cronbach’s Alpha katsayisi dikkate alinarak
degerlendirilmistir. Olgeklerin giivenirlilik analizi 0.705 ile 0.91 arasindadir. Bu
degerler; sosyal bilimler alaninda yapilan arastirmalarda ongoriilen 0.60 alt limit
kistasini1 saglamaktadir. Bu da arastirma sorularimizin igsel tutarliliginin oldugunu

ortaya koymaktadir.

3.4. Veri Toplama Araclarinin Gegerliligi

Gegerlik, bir 6l¢me aracinin veya yonteminin dl¢gmeyi amacgladigr 6zelligi baska
herhangi bir 6zellikle karistirmadan, tam ve dogru olarak 6lgmesidir (Dalen, 1979: Akt.
Tanri6gen, 2012). Yani bir bagka deyisle; 6lgme sonuglarinin gegerliligi, amaglanan
Olgmenin gergeklestirilebilme derecesi olarak tanimlanabilir (Tanriogen, 2012: 182).
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde uygulanan tutum ve basar1 dlceklerinin
yap1 gecerliligi, tek ya da ¢ift faktorlii olup olmadigi, faktor 6z degerleri ile faktor
desenini belirlemek icin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) orneklem yeterliligi testi ve
Bartlett kiiresellik testi uygulanmistir. Bu testlerin neticesinde, tutum dlgegi KMO
degeri Sosyal Bilimlerde kabul edilebilir sinir olan 0.70 in iistii; 0,91 olarak tespit
edilmistir. Buda tutum Olgegimizdeki sorularin amaca uygunlugunu ortaya

cikarmaktadir. Yine Barlett kiiresellik test degerinin 0.50’nin iizerinde oldugu ve 0.05
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Oonem derecesinde anlamli oldugu tespit edilmistir. Faktor analizi sirasinda faktor altinda
tek kalan, birden fazla faktore yiiklenen veya higbir faktore yiiklenmeyen sirastyla 18,
19 ve 8. sorular analizden ¢ikarilmistir. Sonug itibariyle 6z degerleri 1 ve ilizerinde olan
3 faktdr elde edilmistir. Bu faktorler sirasiyla; “Ilgi boyutu’’, “Bilgiyi kullanma
boyutu”’ ve “Ogrendigi bilgiyi kullanma boyutu’’ olarak anlam kazanmistir. Toplam
aciklanan varyans %58,7 olarak bulunmustur.

Basar dlgegine ait; Kaiser- Meyer- Olkin (KMO) 6rneklem yeterliligi testi, kabul
edilebilir smir olan 0.70’in iizerinde 0,84 olarak tespit edilmistir. Bartlett kiiresellik test
degeri ise 0.50’nin iizerinde oldugu ve 0.05 Onem derecesinde anlamli oldugu
saptanmigtir. Bu sonuglar basar1 testi, veri setinin faktor analizine uygun oldugunu
gostermektedir. Tutum 6lgeginde oldugu gibi faktor altinda tek kalan, birden fazla faktdre
yiiklenen veya hicbir faktore yliklenemeyen 5, 9 ve 3. Sorular testten ¢ikarilarak yapilan
faktor analizinde 6z degerleri 1 ve tizerinde olan 3 faktor elde edilmistir. Bu da basari
testimizin “Bilissel Boyut’’, “Duyussal Boyut’> ve “Devinigsel Boyut’’ olarak
anlamlandirilmigstir. Toplam agiklanan varyans %74,6 olarak elde edilmistir.

Arastirma degiskenlerine ait tanimlayict degerlere, degiskenlerin birbirileriyle
iligkilerine yonelik analizler gecilmeden once, sorularin giivenilirlik analizi ve igsel
tutarliligs Cronbach’s Alpha katsayis1 dikkate alinmistir. Olgeklerin giivenirlilik analizi
0.705 ile 0.91 arasindadir. Bu degerler; Sosyal bilimler alaninda yapilan arastirmalarda
ongoriilen 0.60 alt limit kistasini saglamaktadir. Buda aragtirma sorularimizin igsel
tutarliliginin oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin aldiklar1 puanlara ait dagilimm normalligi SPSS programi
yardimiyla Kolmogorov- Smirnov testi ile analiz edilmistir. Test sonucun gore, T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersine iliskin tutum- son test degiskenlerinin normal
dagilim gosterdigi yani (p>0.05) oldugu; diger degiskenlerin ise normal dagilim
gostermedigi (p<0.05) tespit edilmistir. Bu nedenle; T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik
dersine iliskin tutum- On test ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersine iliskin
tutum- son test degiskenleri i¢in parametrik; digerleri i¢cin non-parametrik teknikler

kullanilmistir.
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3.4.1. Arastirmanin Gegerlilik ve Giivenilirlik Analizi

Aragtirma degiskenlerine ait tanimlayic1 degerlere, degiskenlerin birbirleriyle
iligkilerine yonelik analizlere ge¢cmeden Once; sorular birlestirilerek giivenilirlik
analizine tabi tutulmustur. Giivenilirlik analizlerinde, igsel tutarlilifn 6l¢mede
Cronbach’s Alpha katsayisi dikkate alinmistir. Cronbach’s Alpha katsayisina baglh
olarak dlgegin giivenilirligi asagidaki gibi yorumlanmaktadir (Kalayci, 2009: 405).

¢ 0.00<0< 0.40 ise dlgek giivenilir degildir,

¢ 0.40<0<0.60 ise dlgegin giivenilirligi disiik,

¢ 0.60<0< 0.80 ise dlgek oldukea giivenilir ve

¢ 0.80<0< 1.00 ise dlgek yliksek derecede giivenilir bir 6l¢ektir.

Tablo 4. arastirmada kullanilan 6l¢eklerin giivenilirlik analizinin sonuglarini
ortaya koymaktadir.

Gtivenilirlik katsayilart incelendiginde 0.705 ile 0.91 arasinda olduklar
goriilmektedir. Bu degerler, literatiirde ongoriilen 0.60 alt limit kriterini saglamaktadir
(Cronbach, 1990; Punch, 2005). Dolayisiyla, giivenilirlik katsayilar1 arastirmada

kullanilan Slgeklere iligkin ifadelerin igsel tutarliligi oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 4

Givenilirlik Analizi

Olcek Soru Giivenilirlik
Sayisi Katsayisi
flgi Boyutu 10 0.915
Bilgiyi Kullanma Boyutu 5 0.790
Ogrendigi Bilgiyi Uygulama Boyutu 2 0.740
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersine Iliskin Tutum (Genel Durum) 17 0.705
Bilissel Boyut 3 0.900
Duyussal Boyut 2 0.885
Devinissel Boyut 2 0.876
Basar1 Olcegi (Genel Durum) 7 0.854
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3.4.2. Normal Dagilim Analizi
Ogrencilerin aldiklar1 puanlara ait dagilimm normalligi SPSS programi

yardimiyla Kolmogorov—Smirnov testi ile analiz edilmistir. Test sonuglari Tablo 5’te

sunulmustur.

Tablo 5
Normal Dagilim Testi— Genel (N=151)

Degiskenler Kolmogorov- P
Smirnov (2) Degeri
flgi — On Test 0.099 0.001
flgi — Son Test 0.118 0.000
Bilgiyi Kullanma — On Test 0.081 0.018
Bilgiyi Kullanma — Son Test 0.114 0.000
Ogrendigi Bilgiyi Uygulama — On Test 0.140 0.000
Ogrendigi Bilgiyi Uygulama — Son Test 0.137 0.000
T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Iliskin Tutum - On Test 0.044 0.200
T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersine Iliskin Tutum - Son Test 0.059 0.200
Bilissel — On Test 0.212 0.000
Biligsel — Son Test 0.312 0.000
Duyussal — On Test 0.215 0.000
Duyussal — Son Test 0.294 0.000
Devinissel — On Test 0.255 0.000
Devinigsel — Son Test 0.370 0.000
Basar1 — On Test 0.118 0.000
Bagar1 — Son Test 0.203 0.000

Test sonucuna gore; T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Iliskin Tutum-
On Test ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersine iliskin Tutum - Son Test
degiskenlerinin normal dagilim gosterdigi (p>0.05); diger degiskenlerin ise normal
dagilim gostermedigi (p<0.05) saptanmaktadir. Cdziimlemelerde T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik Dersine Iliskin Tutum- On Test ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik
Dersine lligkin Tutum- Son Test degiskenleri icin parametrik; normal dagilim
gostermeyen degiskenler icin ise non-parametrik teknikler kullanilmistir. Kontrol
grubuna ait Olgek ve boyutlarina ait goriislerin dagilimimin normalligi Tablo 6.’da

gosterilmektedir.
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Tablo 6
Normal Dagilim Testi — Kontrol (N=52

Degiskenler Kolmogorov-  p Degeri
Smirnov Z
flgi — On Test 0.153 0.004
Ilgi — Son Test 0.116 0.076
Bilgiyi Kullanma — On Test 0.148 0.006
Bilgiyi Kullanma — Son Test 0.105 0.200
Ogrendigi Bilgiyi Uygulama — On Test 0.144 0.009
Ogrendigi Bilgiyi Uygulama — Son Test 0.171 0.001
T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Iliskin Tutum - On Test 0.086 0.200
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersine iliskin Tutum - Son Test 0.082 0.200
Biligsel — On Test 0.135 0.020
Biligsel — Son Test 0.189 0.000
Duyussal — On Test 0.219 0.000
Duyussal — Son Test 0.193 0.000
Devinissel — On Test 0.201 0.000
Devinigsel — Son Test 0.346 0.000
Basar1 — On Test 0.163 0.001
Basar1 — Son Test 0.133 0.023

Test sonucuna gore; kontrol grubuna ait ilgi — Son Test, Bilgiyi Kullanma — Son
Test, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersine iliskin Tutum - On Test, T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersine Iligskin Tutum - Son Test degiskenlerinin normal dagilim
gosterdigi (p>0.05); diger degiskenlerin ise normal dagilim gostermedigi (p<0.05)
saptanmaktadir. Coziimlemelerde Ilgi — Son Test, Bilgiyi Kullanma — Son Test, T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersine Iliskin Tutum - On Test, T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik Dersine iliskin Tutum - Son Test degiskenleri i¢in parametrik; normal
dagilim gostermeyen degiskenler i¢in ise non-parametrik teknikler kullanilmistir. Deney
grubuna ait Olgek ve boyutlarina ait goriislerin dagiliminin normalligi Tablo 7.°de

gosterilmektedir.
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Tablo 7
Normal Dagilim Testi — Deney (N=99)

Degiskenler Kolmogorov- p
Smirnov Z Degeri

flgi — On Test 0.080 0.126
Ilgi — Son Test 0.126 0.001
Bilgiyi Kullanma — On Test 0.092 0.039
Bilgiyi Kullanma — Son Test 0.119 0.001
Ogrendigi Bilgiyi Uygulama — On Test 0.137 0.000
Ogrendigi Bilgiyi Uygulama — Son Test 0.140 0.000
T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Iliskin Tutum - On Test 0.054 0.200
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersine iliskin Tutum - Son Test 0.049 0.200
Biligsel — On Test 0.248 0.000
Biligsel — Son Test 0.408 0.000
Duyussal — On Test 0.211 0.000
Duyussal — Son Test 0.345 0.000
Devinissel — On Test 0.291 0.000
Devinigsel — Son Test 0.423 0.000
Basar1 — On Test 0.130 0.000
Basar1 — Son Test 0.267 0.000

Test sonucuna gore; kontrol grubuna ait Ilgi — On Test, T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiilik Dersine Iliskin Tutum - On Test, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Dersine Iliskin Tutum - Son Test degiskenlerinin normal dagilim gosterdigi (p>0.05);
diger degiskenlerin ise normal dagilim gostermedigi (p<0.05) saptanmaktadir.
Coziimlemelerde Ilgi — On Test, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersine Iliskin
Tutum - On Test, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersine iliskin Tutum - Son Test
degiskenleri i¢in parametrik; normal dagilim goéstermeyen degiskenler igin ise non-

parametrik teknikler kullanilmistir.
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3.4.3. Faktor Analizi

Tablo 4 ve Tablo 5, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Iliskin Tutum
ve Basart Olgegine ait faktdr analizi sonuclarmi gdstermektedir. Olgeklerin yapi
gecerliligi faktor analizi ile test edilerek, tek ya da c¢ok faktorlii olup olmadigi
arastiritlmistir. Faktor sayisinin belirlenmesinde faktér 6z degerleri, ¢izgi grafigi ve
varyansa yapilan katki dikkate almmistir. Olgeginin faktdr desenini ortaya koymak
amaciyla faktorlestirme yontemi olarak temel bilesenler analizi ve dondiirme yontemi
olarak da dik dondiirme yontemlerinden maksimum degiskenlik (varimax) segilmistir.
Faktor yapisin1 belirlemek igin, temel bilesenler faktér analizi uygulanmistir. Veri
setinin faktor analizine uygunlugunun test edilmesi igin, Kaiser — Meyer — OIKin
(KMO) 6rneklem yeterliligi testi ve Bartlett kiiresellik testi uygulanmistir. T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Iliskin Tutum Olgegine ait KMO degeri kabul edilebilir
sinir olan 0.70’in iizerinde 0.91olarak tespit edilmistir. Bartlett kiiresellik test degerinin
0.50’nin tizerinde oldugu ve 0.05 6nem derecesinde anlamli oldugu tespit edilmektedir.
Bu sonug, veri setinin faktor analizine uygun oldugunu gostermektedir. Bulunan KMO
katsayist da verilerin analize uygun oldugunu gostermektedir. Varyansi agiklama
oraninin 0.50 ve tlizerinde olmasi oOl¢iitli esas alinmistir. Faktor altinda tek kalan, birden
fazla faktore yiiklenen ve higbir faktore yiiklenmeyen 18, 19 ve 8. sorular analizden
cikarilarak yapilan faktor analizinde 6z degerleri 1 ve {lizerinde olan 3 faktor elde
edilmistir. Bu faktorler sirasiyla; “ilgi boyutu”, “bilgiyi kullanma boyutu” ve “6grendigi
bilgiyi uygulama boyutu” olarak anlamlandirilmistir. Toplam agiklanan varyans %58.7

olarak bulunmustur.
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Tablo 8
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine iliskin Tutum Olgegine Ait Faktor Analizi
ve Ortaya Cikan Faktor Yiikleri

- . . v A Faktoriin
Faktoriin Ad1 Soru Ifadesi Faktor Agirhiklar: Aciklayicihig (%)
Tutum Madde 2 0.853
Tutum Madde 1 0.844
Tutum Madde 20 0.802
Tutum Madde 16 0.776
. Tutum Madde 5 0.756
IigiBoyutu 34.252
Tutum Madde 6 0.746
Tutum Madde 3 0.708
Tutum Madde 11 0.649
Tutum Madde 15 0.630
Tutum Madde 10 0.527
Tutum Madde 13 0.733
o Tutum Madde 17 0.721
Bilgiyi Kullanma ¢/, Madde 7 0.717 17.037
Boyutu
Tutum Madde 4 0.700
Tutum Madde 9 0.639
O i5i Biloivi Tutum Madde 12 0.710
Ogrendigi Bilgiyi 7510
Uygulama Boyutu  Tytum Madde 14 0.635
Toplam 58.799
Kaiser - Meyer — Olkin Orneklem Yeterliligi 0.840
Ki Kare 2442.958
Bartlett’s Kiiresellik Testi i
p degeri 0.000

Basar1 olcegine ait KMO degeri kabul edilebilir sinir olan 0.70’in iizerinde
0.840larak tespit edilmistir. Bartlett kiiresellik test degerinin 0.50’nin iizerinde oldugu
ve 0.05 6nem derecesinde anlamli oldugu saptanmaktadir. Bu sonug, veri setinin faktor
analizine uygun oldugunu gostermektedir. Bulunan KMO katsayis1 da verilerin analize
uygun oldugunu gostermektedir. Varyansi aciklama oranmin 0.50 ve iizerinde olmasi
Olclitli esas alinmistir. Faktor altinda tek kalan, birden fazla faktore yiiklenen ve higbir
faktore yliklenmeyen 5, 9 ve 3. sorular analizden c¢ikarilarak yapilan faktor analizinde
0z degerleri 1 ve lizerinde olan 3 faktor elde edilmistir. Bu faktorler sirasiyla; “bilissel
boyut”, “duyussal boyut” ve “devinissel boyut” olarak anlamlandirilmistir. Toplam

aciklanan varyans %74.6 olarak bulunmustur.
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Tablo 9

Basar1 Olgegine Ait Faktdr Analizi ve Ortaya Cikan Faktor Yiikleri

Faktoriin Adi Soru ifadesi Faktor Aglrllklarl Faktoriin Ag:lklaylcﬂlgl (%)
Basart Madde 1 0.741

Bilissel Boyut Bagart Madde 2 0.691 28.880
Basar1 Madde 8 0.506
Basar1 Madde 7 0.767

Duyussal Boyut Bagar1 Madde 10 0.710 28.083

.. Basar1 Madde 4 0.756

Devinissel Boyut Basar: Madde 6 0.719 17.641

Toplam 74.604

Kaiser - Meyer — Olkin Orneklem Yeterliligi 0.840

R . . Ki Kare 2969.755
Bartlett’s Kiiresellik Testi D dan 0.000

3.5. Verilerin Analizi

Calismamizda toplanan veriler genel anlamda egitimle ilgili ve sosyal bilimlerin
diger kollariyla ilgili ¢ikarimlarda bulunmaktadir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni
olarak, 8. Smif T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi kilavuz kitabmin uygun
gordiigli ders planima uygun O6gretim yontem ve teknikleri ile yaratict drama
etkinlikleriyle olusturulmus ders planlar1 olusturmaktadir. Bagimli degisken olarak ise
8. Siif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik tutum dlgegi ile Milli Egitim Bakanligi’nin
cesitli donemlerde yaptigi smnavlardan ders planlarina uygun olarak ¢ikmig sinav
sorularindan olusan basar testidir. Elde edilen bulgular, kontrol ve deney gruplarina
uygulanan ilk tutum ve son tutum 6lgegi ile son ilk test ve son test basar1 dlgeklerinin
uygulanmasiyla ortaya ¢ikmustir. Bu elde edilen veriler 8. Simf T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkclilik  dersi  konularma gore Ozellestirilmistir.  Arastirma  bulgulari,
katilimcilardan elde edilen veriler iizerinde SPSS 23,0 paket programi kullanilarak
gerceklestirilen analizlerin sonucunda elde edilmistir. Anket verileri, toplam 151
ogrencinin verdigi cevaplar iizerinden olusturulmustur. Elde edilen veriler yiizde,
frekans yontemleriyle analiz edilmistir. Anket sorular1 degerlendirilirken, faktdr,
giivenilirlik ve farklililk analizleri uygulanmistir. Ankete cevaplar1 tablolarda

gosterilmis; sonuclar agiklanmistir.
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3.5.1. Yaratici Drama Etkinlikleriyle Olusturulan Ders Planlari

Cagdas Tiirkiye Yolunda Adimlar Unitesinden, Cumhuriyete kavustuk konusu
ve kazanim olarak; “Cumbhuriyetin ilan edilmesini, Tiirkiye’de demokrasi gerekleri ile
bagdastirarak degerlendirir”. Bu kazanmimin edinilmesi i¢in Dbilinmesi gereken
kavramlardan: Cumhuriyet, demokrasi, monarsi, oligarsi, teokrasi rejimlerinin
uygulanma sekillerinin canlandirilmasi.

“Ya Istiklal Ya Oliim” iinitesinden, “Savasa Son Veren Belge Mudanya Ateskes
Antlagmas1” konusu ve kazanim olarak; 1. Diinya Savasi sonunda imzalanan Mondros
Ateskes Antlagsmasi ile Kurtulus Savasi sonrasi imzalanan Mudanya Ateskes
Antlagsmalarinin  6zelliklerini kavrar’> kazanimina uygun olarak: bagimsizlik, barig
antlagmasi gibi kavramlarin yaratici drama ile canlandirilmasi.

“Cagdas Tiurkiye Yolunda Adimlar” {initesinden, “3 Mart 1924 Tevhid-i
Tedrisat Kanunu” adli konunun; “3 Mart 1924’te kabul edilen Tevhid-i Tedrisat
Kanunu'nun gerekgelerini ve toplum hayatinda meydana getirdigi degisimleri fark
eder.”” kazanimina uygun olarak secilen egitimin ¢agdas Tirkiye igin gerekliligi ve
Atatlirk ’lin egitime verdigi oneme yonelik, yaratict drama etkinliklerinin yapilmasi.

“Cagdas Tirkiye Yolunda Adimlar” initesinden, “3 Mart 1924 Halifeligin
Kaldirilmas1” adli konunun; “3 Mart 1924 tarihinde halifeligin kaldirilmasinin
gerekcelerini ve toplum hayatinda meydana getirdigi degisimleri fark eder.”’
Kazanimma uygun olarak segilen, laikligin ¢agdas Tirkiye icin gerekliligi ve
Atatlirk’tin Tiirk toplumunda yerlestirmeye ¢aligtig1 akilciligi ve bilimselligin 6nemini

kavramaya yonelik yaratict drama etkinliklerinin yapilmasi.
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IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu ¢alisma ile 8. Simif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin daha etkin
Ogretimi i¢in, yaratict drama etkinlikleriyle olusturulan ders planlar1 uygulanmistir. Bu
ders planlarinin uygulanmasinin sonuglar1 degerlendirilmistir. Bu uygulamalarda aktif
olarak dersi birebir yaratici drama etkinlikleriyle, yaparak ve yasayarak Ogrenen
ogrencilerdir. Bu uygulamalarla yaratici drama etkinliklerinin etkin 6grenmeye etkileri

ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir.

4.1. Toplanan Verilerle Ilgili Olarak Yapilan Fark Testleri

4.1.1. Gruplara Gore Yapilan Fark Testleri

Katilimc1 6grencilerin basart 6lgegi ve duyussal bilissel ve devinigsel boyutlara
verdikleri cevaplar ile kontrol ve deney grubu 6grencileri arasindaki farklilik Mann —
Whitney U Testi’ne gore analiz edilmistir. Bu analiz sonucunda elde edilen sonuclar

Tablo 10.’da verilmektedir.
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Gruplara Gore Farklilik Analizi
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Siralar Siralar Mann-Whitney U Zz p
Test Gruplar . . - . - .
Ortalamasi Toplami Degeri Degeri Degeri
Kontrol 52 75,09 3904,50
A 2526.50 0.186 0.852
Ilgi On Test Deney 99 76,48 7571,50
Toplam 151
. Kontrol 52 85,20 4430,50 2095.50 1876 0.061
1T1§;t50n Deney 99 71,17 704550 ' ' '
Toplam 151
iqivi Kontrol 52 70,21 3651,00
Bilgiyi omto 2273.00 1183 0.237
Kullanma Deney 99 79,04 7825,00
On Test Toplam 151
Bilgiyi Kontrol 52 68,54 3564,00
2186.00 1.526 0.127
Kullanma Deney 99 79,92 7912,00
Son Test Toplam 151
Bilgiyi Kontrol 52 79,29 4123,00
2403.00 0.678 0.498
Uygulama _Deney 99 74,27 7353,00
On Test Toplam 151
Bilgiyi Kontrol 52 86,93 4520,50
2005.50 2256  0.024
Uygulama Deney 99 70,26 6955,50
Son Test Toplam 151
Kontrol 52 77,21 4015,00
Bilissel On 2511.00 0.255 0.799
Test Deney 99 75,36 7461,00
Toplam 151
. Kontrol 52 80,81 4202,00 932400 1076 0282
?;ﬁf“l 50N “heney 99 73,47 7274,00 ' ' '
Toplam 151
Kontrol 52 74,79 3889,00 2511.00 0.254 0.799
Duyugsal - “Hohov™ o9 76,64 7587,00 ' ' '
On Test
Toplam 151
Kontrol 52 83,49 4341,50 218450 1647 0.099
Duyussal - "honey 99 72,07 713450 ' ' '
Son Test
Toplam 151
Kontrol 52 79,31 4124,00
ini 2402.00 0.727 0.467
Devinissel - “Honey ™ 99 74.26 7352,00
On Test
Toplam 151
Kontrol 52 79,79 4149,00
Devinissel 2377.00 0.978 0.328
Deney 99 74,01 7327,00
Son Test
Toplam 151
. Kontrol 52 74,12 3854,00 2476.00 0.387 0.699
Ezgf“ On  “Deney 99 76,99 7622,00 ‘ ' '
Toplam 151
Kontrol 52 85,06 4423,00 2103.00 1.899 0.058
Basan Son Theney 99 7124 7053,00 ‘ ' '
Toplam 151
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Analiz sonuglar1 incelendiginde, 6grencilerin ilgi On test, ilgi son test, bilgiyi
kullanma 6n test, bilgiyi kullanma son test, bilgiyi uygulama 6n test, biligsel 6n test,
bilissel son test, duyussal on test, duyussal son test, devinissel 6n test, devinissel son
test, basar1 On test, basar1 son test diizeyleri kontrol ve deney grubuna gore 0.05
anlamlilik diizeyine gore istatistiki acidan farklilik gostermemektedir (p>0.05). Ancak,
Ogrencilerin bilgiyi uygulama son test diizeyleri kontrol ve deney grubuna gore 0.05
anlamlilik diizeyine gore istatistiki a¢idan farklilik gostermektedir (p>0.05). Buna gore;
deney grubu O&grencilerinin, bilgiyi uygulama son test diizeyleri kontrol grubu
ogrencilerinden daha yiiksektir. Katilimcilara ait T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Dersine Iliskin Tutum - On Test ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine iliskin
Tutum - Son Test degiskenleri normal dagildigindan dolayr parametrik teknik
kullanilmistir (Bknz. Tablo 7). Bu nedenle, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine
Iliskin Tutum - On Test ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliikk Dersine Iliskin Tutum -
Son Test(general) ile kontrol ve deney gruplari arasindaki iliski Bagimsiz Gruplar t

Testi’ne gore analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 11°de verilmektedir.

Tablo 11
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Iliskin Tutum - On Test ve Son Test
Degiskenlerin Gruplara Gore Farklilik Analizi (N=151)

Degiskenler Grup N X S.S. F t p

T.C. Inkilap Tarihi ve Kontrol 52 283 0.49
Atatiirkgiiliik Dersine 0.082 -0.669 0.505

[liskin Tutum - On Test Deney 99 2.88 0.49

T.C. Inkilap Tarihi ve Kontrol 52  2.88 0.66
Atatiirk¢iiliik Dersine 1176 1777 0.078

Iliskin Tutum - Son Test Deney 99 2.70 0.53

Analiz sonuglar incelendiginde, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersine
Iliskin Tutum - On Test ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Iliskin; Tutum -
Son Test degiskenlerinin kontrol ve deney grubuna goére 0.05 anlamlilik diizeyinde

istatistiki a¢idan farklilik gostermedigi saptanmaktadir (p>0.05).
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Kontrol grubu katilimcilarin 6lgek ve boyutlara verdikleri cevaplar ile

cinsiyetleri arasindaki farklililk Mann — Whitney U Testi 'ne gore analiz edilmistir.

Analiz sonuclar1 Tablo 12°de verilmektedir.

Tablo 12

Cinsiyete Gore Farklilik Analizi — Kontrol Grubu

— Siralar Siralar Mann-Whitney VA p
Test Cinsiyet N Ortalamasi Toplam U Degeri Degeri  Degeri
Kiz 32 27,19 870,00
flgi On Test _Erkek 20 25,40 508,00 298.00 0414 0.679
Toplam 52
Bilgiyi Kiz 32 27,09 867,00 ]
Kullanma Erkek 20 25,55 511,00 & 0.359 0.719
On Test Toplam 52
Bilgiyi Kiz 32 26,36 843,50 1 ) )
Uygulama Erkek 20 26,73 534,50 Rao->0 0.086 0.93
On Test Toplam 52
Bilgiyi Kiz 32 27,59 883,00 5
. -0.671 0502
Uygulama Erkek 20 24,75 495,00 85.00 06 0-50
Son Test T0p|3_m 52
. i Kiz 32 28,45 910,50
Eélsltssel On Erkek 20 2338 467,50 257.50 1.196 0.232
Toplam 52
» Kiz 32 26,95 862,50
]_?élsltssel Son Erkek 20 2578 515,50 305.50 0.279 0.780
Toplam 52
i Kiz 32 25,67 821,50
]_I?éls};ussal On Erkek 20 2783 556,50 293.50 -0.519 0.604
Toplam 52
Kiz 32 25,28 809,00
Duyussal Erkek 20 28.45 569,00 281.00 -0.762 0.446
Son Test
Toplam 52
o Kiz 32 26,06 834,00
Devinissel Erkek 20 2720 544,00 306.00 -0.273 0.785
On Test
Toplam 52
. Kiz 32 26,28 841,00
Devinissel Erkek 20 26,85 537.00 313.00 -0.151 0.880
Son Test
Toplam 52
; Kiz 32 27,36 875,50
]_?:gtarl On Erkek 20 2513 502,50 292.50 -0.522 0.602
Toplam 52
Kiz 32 25,56 818,00
I?:Starl Son Erkek 20 28,00 560,00 290.00 -0.571 0.568
Toplam 52
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Analiz sonuglar incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerin ilgi 6n test, bilgiyi
kullanma 6n test, bilgiyi uygulama 6n test, bilgiyi uygulama son test, biligsel on test,
biligsel son test, duyussal on test, duyussal son test, devinigsel on test, devinissel son
test, basar1 On test, basar1 son test diizeyleri cinsiyetlerine gore 0.05 anlamlilik diizeyine
gore istatistiki agidan farklilik gostermemektedir (p>0.05). Kontrol grubu 6grencilere ait
ilgi — son test, bilgiyi kullanma — son test, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine
Mliskin Tutum - On Test ve T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine iliskin Tutum -
Son Test degiskenleri normal dagildigindan dolayr parametrik teknik kullanilmistir
(Bkz. Tablo 8). Bu nedenle, ilgi — son test, bilgiyi kullanma — son test, T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine iliskin Tutum - On Test ve T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik Dersine Iliskin Tutum - Son Test ile cinsiyet arasindaki iliski Bagimsiz

Gruplar t Testi’ne gore analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 13°te verilmektedir.

Tablo 13
Degiskenlerin Cinsiyete Gore Farklilik Analizi— Kontrol Grubu (N=52)

Degiskenler Cinsiyet N X S.S. F t p
o Kiz 32 2.42 1.11
Ilgi — Son Test 0.044 -0.871 0.388
Erkek 20 2.70 1.14
. Kiz 32 3.73 1.05
Bilgiyi Kullanma — Son Test 0.300 1.325 0.191
Erkek 20 3.34 1.04
T.C. inkilap Tarihi ve Kiz 32 2.86 0.48
Atatiirk¢iilik Dersine Iliskin 0.150 0.583 0.562
Tutum - On Test Erkek 20 2.77 0.52
T.C. inkilap Tarihi ve Kiz 32 2.86 0.60
Atatiirkgiiliik Dersine iliskin 1.044 -0.145 0.885
Erkek 20 2.89 0.75

Tutum - Son Test

Analiz sonuglart incelendiginde, Ilgi — Son Test, Bilgiyi Kullanma — Son Test,
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliilk Dersine Iliskin Tutum - On Test ve T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersine Iliskin Tutum - Son Test degiskenlerinin cinsiyete gore
0.05 anlamlilik diizeyinde istatistiki agidan farklilik gostermedigi saptanmaktadir
(p>0.05).
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Deney grubu katilimcilarin 6lgek ve boyutlara verdikleri cevaplar ile cinsiyetleri

arasindaki farklilik Mann — Whitney U Testi’ne gore analiz edilmistir.

Tablo 14
Cinsiyete Gore Farklilik Analizi — Deney Grubu
Siralar Siralar bl =
Test Cinsiyet N Whitney U Z Degeri P . .
Ortalamasi Toplam o Degeri
Degerl
o Kiz 58 48,37 2805,50
Ilgi Son Erkek a1 52.30 214450 1094.50 -0.672 0.501
Test
Toplam 99
Bilgiyi Kiz 58 46,86 2718,00 i
Ifullanma Erkek 41 54,44 2232,00 1007.00 1.298 0.194
On Test Toplam 99
Bilgiyi Kiz 58 52,97 3072,00 i
Kullanma ~_Erkek 41 4580 187800  Loi700 1228 0219
Son Test Toplam 99
Bilgiyi Kiz 58 47,52 2756,00 )
gygulama Erkek 41 53,51 2194,00 L 1.036 0.300
On Test Toplam 99
Bilgiyi Kiz 58 47,04 2728,50 ]
Uygulama Erkek 41 54,18 2221,50 1017.50 1.235 0.217
Son Test Toplam 99
. . Kiz 58 47,85 2775,50
Biligsel On Erkek a1 53.04 217450 1064.50 -0.929 0.353
Test
Toplam 99
. Kiz 58 46,19 2679,00
Biligsel Son Erkek a1 55 39 2271,00 968.00 -2.123 0.034
Test
Toplam 99
Kiz 58 50,63 2936,50
Duyussal Erkek a1 4911 2013.50 1152.50 -0.267 0.789
On Test
Toplam 99
Kiz 58 50,52 2930,00
Duyussal Erkek a1 4927 202000 1159.00 -0.240 0.811
Son Test
Toplam 99
.. Kiz 58 47,28 2742,00
Devinigsel Erkek a1 5385 2208,00 1031.00 -1.256 0.209
On Test
Toplam 99
.. Kiz 58 50,96 2955,50
Devinissel Erkek a1 48,65 199450 1133.50 -0.542 0.588
Son Test
Toplam 99
. Kiz 58 47,00 2726,00
Bagar1 On Erkek a1 5424 2224.00 1015.00 -1.251 0.211
Test
Toplam 99
Kiz 58 48,71 2825,00
Basar1 Son Erkek a1 5183 2125.00 1114.00 -0.565 0.572
Test
Toplam 99
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Analiz sonuglar1 incelendiginde, deney grubu 6grencilerin ilgi son test, bilgiyi
kullanma 06n test, bilgiyi kullanma son test, bilgiyi uygulama 6n test, bilgiyi uygulama
son test, biligsel 6n test, duyussal 6n test, duyussal son test, devinigsel On test, devinissel
son test, basar1 On test, basar1 son test diizeyleri cinsiyetlerine gore; 0.05 anlamlilik
diizeyine gore istatistiki agidan farklilik gostermemektedir (p>0.05). Ancak, deney
grubu Ogrencilerinin; biligsel son test diizeyleri cinsiyetlerine gore 0.05 anlamlilik
diizeyinde istatistiki acidan farklilik gostermektedir (p<0.05). Buna gore, deney
grubundaki erkek Ogrencilerin biligsel son test diizeyleri kiz 6grencilerden daha
yiiksektir. Deney grubu 6grencilere ait ilgi — 6n test, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Dersine Iliskin Tutum - On Test ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine iliskin
Tutum - Son Test degiskenleri normal dagildigindan dolayr parametrik teknik
kullanilmistir (Bknz. Tablo 9). Bu nedenle, ilgi — 6n test, T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiilik Dersine iliskin Tutum - On Test ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik
Dersine Iliskin Tutum - Son Test ile cinsiyet arasindaki iliski Bagimsiz Gruplar t

Testi’ne gore analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 15°te verilmektedir.

Tablo 15 Degiskenlerin Cinsiyete Gore Farklilik Analizi— Deney Grubu (N=99)

Degiskenler Cinsiyet N X ss. F t p

. . Kiz 58 266 0.91
Ilgi — On Test 0.327 1.823 0.071
Erkek 41 233 083

T:C..Inkllap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine 12 0.440 0.974 0.333
liskin Tutum - On Test Erkek 41 2.82 0.46
T:C..Inkﬂap Tarihi ve Atatiirkg¢iiliik Dersine 12 0382 -0.091 0928
igkin Tutum - Son Test Erkek 41  2.70 0.51

Analiz sonuglar1 incelendiginde, deney grubu dgrencilerin Ilgi — On Test, T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Iliskin Tutum - On Test ve T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirkgiiliik Dersine iliskin Tutum - Son Test degiskenlerinin cinsiyete gdre 0.05
anlamlilik diizeyinde istatistiki agidan farklilik gostermedigi saptanmaktadir (p>0.05).



V. BOLUM

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu béliimde arastirmada varilan sonuglar irdelenerek, Arastirma anket verileri,
ankete katilan 151 6grencinin ilk tutum Olgegi ile ilk test ve son tutum 6lgegi ile son
testlere verdikleri cevaplar tizerinden analiz edilmistir. Elde edilen analiz verilerine gore

sonuglar ve Oneriler sunulmustur.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Arastirmada, analizlerden elde edilen sonuglar, 8. Smif T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik dersinde, yaratict drama etkinlikleriyle olusturulan, 6rnek ders
uygulamalarmin Inkilap tarihi dersinin etkin Ogretimine etkisini ortaya c¢ikarmak
hedeflenmistir. Bu amagla Adiyaman ilinden se¢ilen bir merkez ortaokulu ile bir kdy
ortaokulundan segilen 6grencilere uygulanan ilk test ve ilk tutumuyla, son test, son
tutum Olceklerinin uygulanmasiyla elde edilen veriler olusturmaktadir.

Calismada elde edilen en dikkat cekici sonug, drneklem grubunu olusturan
Ogrencilerin bilgiyi uygulama son test diizeyleri kontrol ve deney grubuna gore 0.05
anlamlilik diizeyine gore istatistiki agidan farklilik gostermesi (p>0.05) olusturmaktadir.
Buna gore; deney grubu Ogrencilerinin, bilgiyi uygulama son test diizeyleri kontrol
grubu 6grencilerinden daha yiiksektir.

Calismada ayrica, deney grubu Ogrencilerin ilgi son test, bilgiyi kullanma 6n
test, bilgiyi kullanma son test, bilgiyi uygulama 6n test, bilgiyi uygulama son test,
biligsel on test, duyussal 6n test, duyussal son test, devinigsel on test, devinissel son test,
basar1 6n test, basar1 son test diizeylerinin (p>0.05); T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Dersine iliskin Tutum - On Test ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Iliskin
Tutum - Son Test degiskenlerinin kontrol ve deney grubuna gore 0.05 anlamlilik
diizeylerinin(p>0.05); kontrol grubu 6grencilerin ilgi 6n test, bilgiyi kullanma 6n test,
bilgiyi uygulama 6n test, bilgiyi uygulama son test, biligsel on test, biligsel son test,
duyussal On test, duyussal son test, devinigsel On test, devinigsel son test, basar1 On test,

basar1 son test diizeyleri cinsiyetlerine gore 0.05 anlamlilik diizeyinin(p>0.05); ilgi —
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Son Test, Bilgiyi Kullanma — Son Test, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiililk Dersine
Mliskin Tutum - On Test ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliilk Dersine iliskin Tutum -
Son Test degiskenlerinin cinsiyete gore 0.05 anlamlilik diizeyinin (p>0.05) deney grubu
Ogrencilerin ilgi son test, bilgiyi kullanma 6n test, bilgiyi kullanma son test, bilgiyi
uygulama 6n test, bilgiyi uygulama son test, biligsel 6n test, duyussal 6n test, duyussal
son test, devinissel On test, devinissel son test, basar1 On test, bagar1 son test diizeylerinin
cinsiyetlerine gore (0.05) anlamlilik diizeyine gore istatistiki agidan farklilik
gostermedigini; 12, 13, 14 ve 15. tablolardan tespit edilmistir.

Calismada yukarida elde edilen sonuglar incelendiginde, 8. sif diizeyinde
yaratic1 drama tekniginin kullanilarak T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersini islemek,
calismanin denek gruplar1 olan deney ve kontrol gruplari {izerinde dikkat ¢ekici bir sonug
ortaya ¢ikarmadigini gdrmekteyiz. Yapilan caligmada 8. Siuf T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatlirkgiilik dersinde yaratici drama tekniginin kullanilmasiyla elde edilen sonuglara
bakildiginda, deney grubu 6grencilerinin bu teknige yonelik basari grafiginde ve derse
kars1 tutum grafiginde anlamli bir farkliligin olmadigin1 gérmekteyiz.

Calismada elde edilen bu bulgu, drama ydnteminin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin  teknige iliskin  farkindalik  diizeylerinin  diisiik  olmasindan
kaynaklanabilir. Ayrica arastirmaci tarafindan uygulamanin yapilmasi, deney grubu
ogrencilerinde yeni bir yliz ile karsilagsmalarinin olusturdugu o6grenmede cekicilik
diizeyinin diismesine sebep oldugu diisiiniilebilir. Dramanin olumlu yonlerinin yaninda
uygulandigr smiflarda ortaya ¢ikan bazi sorunlar hedeflenen basariya ulasmayi
giiclestirebilmektedir. Ogrencinin; dramay1 ve dramanin amacin1 bilmemesi, isteksizlik,
cekingenlik, arag-gere¢ ve materyallerin yetersiz olmasi, disiplin ve sif yonetiminde
problem yasanmasi, siniflarin fiziksel ortaminin uygun olmamasi, grup olusturma siireci
ve rol paylasimindan dogan sorunlar ile zamani yetistirme telast ve siniflarin kalabalik
olmasi gibi nedenlerden dolay1 yaratict drama yontemiyle, istenilen hedeflere ulasmak
giiclesebilmektedir (Ormanct ve digerleri, 2010).

Genel itibariyle ¢alismada elde edilen bulgulara bakildiginda, drama ydnteminin
uygulamasinin yapildig1 derslerin zevkli, motive edici, ilgi ¢ekici, heyecan verici oldugu
bu giine kadar her ne kadar yapilan ¢aligmalarla ifade edilmis olsa da, bu g¢alismanin
bulgulartyla celistigi soylenebilir. Soyle ki bu celigkinin dikkat ¢ekici 6rneklerine
baktigimizda, drama yontemiyle yiiriitiilen fen ve teknoloji derslerinde verilen konu ve
kavramlarin daha iyi 0grenildigi, 6grencilerin basarilarinin arttigi ve 6grencilerin fen

dersine yonelik olumlu tutum sergiledikleri tespit edilmistir (Kahyaoglu, Yavuzer ve
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Aydede, 2010; Cam, Ozkan ve Aving, 2009; Sagirli ve Giirdal, 2002). Ak (1993) ve
Uysal (1996)’1n, gelisim diizeyine yaratici drama yoOnteminin etkisini arastirdiklar
calismalarda elde edilen sonuglarda; dramanin etkililik diizeyi ortaya ¢ikmistir. Kavcar
(1985), O*Neill ve Lambert (1995), Gonen ve Dalkilig (1998) dramanin sosyal bir siire¢
oldugunu, sosyal iletisime ve grupla ¢alismaya olanak taniyarak becerilerin gelismesinde
rol oynadigim belirttikleri sonuglar ile celisirken; Nixon (1988) O*Neill (1990) Omeroglu
(1990) Ustiindag (1994) ve Fleming (1995)’in yaptiklar1 ¢alismalarda drama ydnteminin
bireyler arasindaki farkliliklara hosgorii ile bakabilmeyi sagladig ifade ettikleri bulgular
ile Mages (2006) tarafindan yapilan ¢alismada elde edilen, drama etkinlikleri sirasinda
katilimcilar, baskahraman ve diger karakterlerin karsilastiklart bir durum tasarlayabilirler
ve onlarin nasil hissettiklerini hayal edebildikleri bulgulardan hareketle, yapilan
calismada beklenilen diizeyde sonuglara ulasilmadigi gozlemlenmektedir.

Yigit (2010) tarafindan yapilan calismada ifade edildigi iizere, ‘““Yaparak
yasayarak O0grenme modeli olan yaratici drama sayesinde Ogrenciler 6nemli egitsel
kazanimlar elde edebilirler.” denilerek Ogretimden ¢ok egitsel yoOniiniin Onemi
vurgulanmigtir. Yilmaz (2013) oOgretmen adaylari iizerinde yaptigi bir g¢alismada,
ogretmen adaylarinin ¢gogunun yaratict dramayi bir oyun olarak gordiigii, dramanin bir
tiyatro tiirli oldugunu diistindiiklerini veya ogrencileri dinlendirmek icin eglendirici bir
etkinlik olarak diistindiikleri sonucuna ulasmigtir. Ayni ¢alismada yaratict dramanin
fazla zaman aldig1 icin, ¢ok da gerekli bir yontem olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmuigtir.
Tarman ve Kuran (2011)’1n yaptig1 calismada sosyal bilgiler dersi ve ayn1 kapsamdaki
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersindeki tiim konularin yaratici dramaya uygun
olmadig1 sonucuyla yaptigimiz arastirmanin sonuglari Ortiismektedir. Selvi (1999:
308)’nin de ifade ettigi gibi “Yaratict drama ile 6grenme sirasinda oyun en sik
bagvurulan yontemlerden birisidir. Yaratici dramada onceden kurgulanmis oyunlarla
baslansa da, dogaclama olarak ortaya ¢ikan oyunlar ve canlandirmalar yer almaktadir.
Ogrencilerin hayal diinyasindan ¢ikan dogaglamalarm sonucu oldugu igin, hedef

kazanimlarin 6gretimine yonelik amacindan sapabilecegi sonucuna ulagilmistir.

5.2. Oneriler

Degerlendirmelerden elde edilen veriler 1s18inda 8. Simf T.C. Inkilap Tarihi ve

Atatiirkciilik dersinde; yaratict drama etkinlikleriyle olusturulan, o©rnek ders
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uygulamalariyla, 6grencilerde kalict ve etkin 6grenmeler gerceklesebilecegi yoniinde
katki sunacak onerilerde bulunulmaya ¢aligilmistir.

Yaratict drama, dinamik bir siiregtir. Ogrencini fikirlerini, duygularimi ve
kavramlar1; dramatik oyun sirasinda kesfedip gelistirmesini saglar. Yaratict drama,
kesfedilme yoluyla yasantilara anlam ve bi¢gim vermek gayesiyle igerige uygun olarak o
anda hareket ve diyaloglarin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir (Orug ve Altin, 2009: 125).
Bu yoniiyle, yogun bir zihinsel hareketlilik gerektirmektedir. Ogrenciye, hayatta
karsilagabilecegi problemlere karsi pratik ¢oziimler gelistirebilmesini sagladigi igin,
T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde ve diger derslerde 6grencinin dikkatini
derse yogunlastirmak igin yaratici drama etkinlikleri kullanilirken, uygulama 6ncesi
ogrenme ortami ile ilgili diizenlemeler yapilmalidir. Dersin uygulayicisi olan
Ogretmenler yaratict drama etkinliklerinin amaca uygun gerceklesmesi i¢in kontrolii
elinde bulundurmalidir. Drama faaliyeti siiresince, ortaya ¢ikmasi muhtemel sorunlara
kars1 tedbirler arastirmaci ve kurum yetkilileri tarafindan alinmalidir.

Ogrencilerin kendileri ve yakin gevrelerinde yasanan sorunlari ¢ozebilecek,
olaylara farkli bakis acilariyla bakabilecek ve degerlendirebilecek insanlar olarak
yetistirmek i¢in yaraticilik diizeylerinin gelistirilmesi gerekir (Karatas ve Ozcan,
2010: 239).

Yaratict dramada, tamda yeni miifredata uygun olarak 6grenci aktif olarak kendi
yasantis1 yoluyla bilgiyi 6grendigi igin 8. Sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde drama etkinliklerinin kullanimi etkin 6grenimi saglamaktadir. Altikulag (2008:
73) ise; “Ogrenci merkezli egitim ortaminin yaratilabilmesi i¢in drama tekniginin
kullanilabilecegini belirtmistir.” Ogrencilerin bu sayede yaparak ve yasayarak
ogrenmesi, biligsel ve duyussal acidan olumlu 6grenmeler gerceklesmesini saglar.
Yapilan yaratict drama etkinliklerinde, &grencilerin biligsel basarilar1 ve proje
gelistirmeleri iizerinde de olumlu etkiye sahip oldugu goz oniine alindiginda, bu sekilde
tasarlanan etkinliklerle 6grencilerin yaratici bir birey olmasini saglamasinin yaninda;
biligsel yonden de basarili 6grenciler yetistirilmesinde etkili olabilecektir (Karatas ve
Ozcan, 2010: 239). Yapilan etkinlikler sirasinda 6grencilerin heyecanli ve dersin
baglamasini merakla beklemeleri ve her asamada kendi yaraticiliklariyla, etkinliklere
aktif olarak katilmalari, egitimin sikiciligini giderme agisindan da olumludur.

Drama ile yapilan egitim, ister amag isterse bir ara¢ olarak goriilsiin, etkin bir
uygulayict sayesinde katilimciya, zihinsel, fiziksel ve duygusal olarak katilim yoluyla,

dramatik bir ortamda var olabilme olanag1 saglayacaktir (Saglam, 2004: 7). Ogrenci



64

kendi potansiyelini yani iletisim becerisi ile duygudaslik kurabilmeyi basaracaktir.
Altikulag (2010: 241)’a gore dersle ilgisi olmayan, iletisim sorunu oldugu i¢in derse
katilmayan, s6z almak istemeyen O&grencilerde olumlu degisimler yasanmustir.
Ogrencilerin  konustuk¢a ve etkinliklerde aktif olarak rol aldik¢a akademik
davraniglarinda ve duyussal 6zeliklerinde de olumlu gelismeler meydana gelecektir.
Drama diger insanlarla iletisim kurabilme konusunda arastirma olanagi saglar. Drama
sayesinde insan g¢evresinde olup bitenleri anlar ve giinliik yasamdaki olaylar
anlamlandirabilme yetenegini kazanir (Selimhocaoglu, 2004: 4). Etkinlik sayisi arttik¢a
Ogrencilerin ifadeleri de giliglenmistir. Bu bakimdan yaratici drama etkinlikleri,
Ogrencinin iletigim becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkilemektedir.

Yaratici1 drama etkinlikleriyle ders anlatimimin bir bagka olumlu boyutu ise;
kiiglik yaslarda tiyatro yetenegi olan 6grencilerin bu yetenegini ortaya ¢ikarmasidir. San
(1990: 580) ise orgiin egitim kurumlarinda yaygin olarak bir ders isleme yontemi olarak
kullanilan yaratici drama; tiyatro oyuncusu yetistirmede, ¢ocuklar ve ergenler i¢in bos
zaman etkinlii olarak aktif olarak kullanilmaktadir. Okullarimizda, gorsel sanatlar
alaninda, miizik alaninda ve sportif faaliyetlerde yapilan yarigmalar ve etkinliklerle
yetenekli 6grenciler secilebilmekte ve bu yetenekleri gelistirilebilmektedir. Ama tiyatro
yetenegini ortaya ¢ikarabilecek etkinlik sayis1 ¢ok simirlhidir. Yaratici drama etkinlikleri
sayesinde tiyatro yetenegi olan Ogrenciler tespit edilebilir ve bu yeteneklerini
gelistirmeleri yoniinden 6zendirilebilir.

Yaratic1 drama etkinlikleriyle, ¢ocugun viicudunu uyumlu bir sekilde istedigi
amaca uygun olarak kullanma becerisini kazandirir. Cocuklar hareketlerle kendilerini
daha rahat ifade edebilirler. Etkinlikler sirasinda ogrencilerin biiyiik ve kiigiik kas
hareketleri gelisecektir (Selimhocaoglu, 2004: 4). Bu etkinliklerde ¢esitli ruh hallerini
canlandiracagr i¢in Ogrencilerin, uygun ve uyumlu jest ve mimik hareketlerini
yapmalarin1 saglayacaktir. Bu da ¢ocugun yasadigi ruh haline uygun jest ve mimik
secimini kolaylagtirarak hayata ve topluma uyumunu saglayacaktir.

Yaratici dramanin ¢ok farkli islevleri oldugunu ifade eden ¢alismalar, yaratici
dramanin daha c¢ok egitsel boyutunu 6n plana ¢ikarmaktadir. “Eger diinyay1 ¢ocuklar
icin daha basit ve anlasilabilir yapacak bir yol varsa, yaratict drama neden
kullanilmasin?’’ (Heathcote, 1984. Akt. Saglam: 2004). Heathcote’un bu Onerisi bize
sunu gosteriyor: Yaratict drama egitsel bir ortamdir. Bir konuyu sadece bu yolla
Ogretmeyi amaclamamis; fakat 6grencilerin gerceklerin Otesinde, herhangi bir 6zel

konunun daha evrensel boyutlarmi gérmelerini saglamaya ¢alismistir. Ogrencilerin rol
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alma yoluyla dramatik aktiviteye katilmalari, bu yolla yasadiklar1 toplumun ge¢misi,
bugiinii ve yarin1 hakkinda daha derinlemesine, sosyolojik bir perspektifle de baktiklar
sonucuna varmistir. Buda yaratici dramanin 6gretimsel boyutundan daha ¢ok, empatik
bir bakis agis1 yaratabilme yoniinii ortaya ¢ikarmaktadir.

San (1990: 582)’in da ifade ettigi gibi; “Drama ile edinilen bilgilenme, okul
disiplinleri i¢inde edinilen ezbere dayali bilgilenme degildir.” Dramada yine g¢esitli
disiplinlerden gelen bilgiler kullanilir ama bu kez bilgiler essiz bir bi¢imde diinya ile
kurulan 6znel ve nesnel iliskiler icinde yapilanmaktadir. Egitim kurumlar1 bunu
saglayamamakta, bu nedenle drama sadece akademik basar1 gayesinden ¢ok;
demokratik, bagimsiz diislinebilen, hosgoriili ve yaratict bireyler yetistirmeyi
saglamaktadir. Bu nedenle yeterli zaman ve uygun sarlar saglandiginda, yaratict drama

egitim ve 0gretimimiz i¢in bir gereksinimdir.
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VI. BOLUM

EKLER

6.1. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi Basar1 Testi

Sevgili 6grenciler: Asagida hazirlanmis olan basari testinde T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirk¢iiliik Dersi ile ilgili sizlere sorular sorulmustur. Bilgi seviyenizi 6lgmeyi
amaglayan bu testin sonucunda herhangi bir not almayacaksiniz. 10 sorudan olusan
testimiz i¢in size ayrilan siire 20 dakikadir. Size dogru gelen herhangi bir cevap sikkini

isaretleyin. Katiliminizdan dolayi tesekkiir ederim.
Mehmet GUNGOR
In6nii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dal

S. 1- Kurtulus Savasi siirecinde, yeni Tiirk Devleti’nin cephelerdeki basarilar1 sonunda
TBMM, Londra Konferansi’na katilmis, fakat Konferans bir anlagma saglanamadan
dagilmistir. Konferansin en onemli sonucu yeni Tiirk Devleti’nin Itilaf Devletleri

tarafindan taninmasi olmustur.

Bu durum, asagidaki yargilardan hangisiyle aciklanabilir?

A) Tam bagimsizlik, ekonomik ve siyasal bagimsizlikla miimkiindiir.
B) Askeri basarilari, siyasi basarilar izler.

C) Siyasi zaferlerin kalicilig1, ekonomik zaferlere baglidir.

D) Ekonomik yonden giiglii devletler, askeri ve siyasi yonden de giigliidiirler.
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S. 2- Mondros Ateskes Antlagsmasi’nin bazi maddeleri sunlardir:

* Osmanli ordusu terhis edilecek.

* Orduya ait silahlar, Itilaf Devletlerinin emrine verilecek.

* Haberlesme ve ulasim araclar1 Itilaf Devletlerinin denetimine verilecek.

* {tilaf Devletleri giivenliklerini tehdit edecek bir durumda herhangi bir stratejik noktay1
isgal edebilecek.

Antlasmanin bu maddelerine gore, Osmanh Devleti’nin i¢ine diistiigii durumu
asagidakilerden hangisi daha iyi ifade eder?

A\) Istanbul Hiikiimeti’nin, Anadolu iizerindeki otoritesi tamamen yok edilmistir.

B) Osmanli Devleti’nin siyasi varlig1 sona ermistir.

C) Devletin savunma giicii elinden alinarak, isgallere agik duruma getirilmistir.

D) Osmanl ailesinin hiikiimranlig1 sona ermistir.

S. 3- Kiitahya-Eskisehir Muharebeleri sonucunda Tiirk ordusunun Sakarya Irmagi’nin
dogusuna cekilmesi lizerine Mustafa Kemal Pasa TBMM’de elestirilere hedef olmustu.
Mecliste Mustafa Kemal’e inananlar ordunun bagina ge¢mesini istiyorlardi. TBMM, 5
Agustos 1921°de Mustafa Kemal’e hem baskomutanlik gorevinin verilmesi hem de
meclisin tim yetkilerini kullanmasini kabul etmisti. Mustafa Kemal bu yetkileri
kullanarak ordunun eksiklerini ulusun 6zverisi sayesinde giderdi. Sakarya’da baslatilan
6liim kalim savasini kazandi ve ulusun bagimsizlik istegini gii¢lendirdi.

Bu bilgilere dayanarak asagidaki yargilardan hangisine ulasilamaz?

A) Diizenli ordunun kurulmasi i¢in hazirliklara baglanmustir.

B) Sakarya Meydan Muharebesi dncesi ordunun gereksinimleri karsilanmastir.

C) Mustafa Kemal’in biitiin emirleri TBMM Kkarar1 olarak kabul edilmistir.

D) Tiirk ordusu yeni basarilar kazanmastir.

S. 4- Ulusal egemenlik dyle bir nurdur ki, onun karsisinda zincirler, tag ve tahtlar yanar
yok olur.

Atatiirk’iin bu ozdeyisi ile asagidakilerden hangisi arasinda iliski kurulabilir?

A) Ulusumuzun yabancilarin inang ve geleneklerine saygili olmasi

B) Ulusumuzun, koklii bir tarihsel gelenegi olmasi

C) Bagimsiz yasamayi ilke edinen ulusumuzun Kurtulus Savasi’nda basarili olmasi

D) Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin temelinin kiiltlir olmasi
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S.5-

*Birinci Indnii Muharebesi sonunda Sovyetler Birligi ile TBMM arasinda sinirlari
belirleyen ve dostane iliskiler kuran bir antlasma imzalandi.

*Sakarya zaferinden sonra da Tiirkiye-Suriye sinirini ¢izen ve Fransizlarin isgal ettikleri
yerlerden ¢ekilmesini ongdren Ankara Antlagmasi imzalandi.

Kurtulus Savasr’na iliskin bu bilgilere gore asagidaki yargilardan hangisine

ulasilabilir?

A) Askeri basarilar1 diplomatik basarilar izlemistir.
B) Ulusal miicadelenin hakliligi Batili devletler tarafindan kabul edilmistir.
C) TBMM ilk askeri basarisin1 Sovyetler Birligi’ne kars1 kazanmistir.

D) Anadolu’daki tiim isgaller sona ermistir

S.6- Tiirk ordularinin Dogu ve Giiney cephelerindeki isgalci devletlere karsi basarilar
sonrasinda, Bat1 Cephesinde yapilan Birinci inénii Savasi’n1 da kazanmis olmalar, Itilaf
Devletlerini telaslandirmis, ortaya ¢ikan bu yeni durumu goriisiip degerlendirmek ve
Sevr Antlasmasi’ni yeniden gozden gecirerek, Tiirklere kabul ettirmek i¢in Londra’da
bir konferans diizenleme karar1 almislardi. itilaf Devletleri bu konferansa Istanbul
Hiikiimetiyle birlikte TBMM’yi de cagirmislardir.

itilaf Devletlerinin bu tutumu asagidakilerden hangisiyle daha iyi aciklanabilir?

A) Osmanl1 Hiikiimeti ile TBMM arasindaki sorunlari ¢6zmek

B) iki tarafi birbirine diisiirerek Sevr Antlagsmasi’ni1 Tiirklere kabul ettirmek

C) Sevr Antlagsmasi’nin maddelerini yeniden belirleyecek komisyonu olusturmak

D) Yeni kurulacak olan Tiirk devletinin olusum sartlarint gériismek

S. 7- Birinci Diinya Savasi sonunda;

I- Avusturya - Macaristan- Imparatorlugu’nun pargalanmasi ve topraklari iizerinde yeni
devletlerin kurulmasi

I1- Almanya’da kralligin yikilarak cumhuriyetin ilan edilmesi

I11- Avrupa haritasinin yeniden ¢izilmesi

IV- Diinya barisin1 korumak amaciyla Milletler Cemiyeti’nin kurulmasi
Durumlarindan hangisi veya hangileri, savastan yenik ¢ikan devletlerin toprak
kaybettiginin bir gostergesidir?

A) Yalniz I B) YalmzIl  C)Ivelll D) Il ve IV
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S.8-

+ 1. In6nii Savasinin kazanilmasindan sonra yapilan Moskova Antlasmasi ile Sovyetler
Birligi TBMM Hiikiimetini tanidi.

» Sakarya Zaferi’nden sonra imzalanan Ankara Antlasmasi ile Fransa, TBMM
Hiikiimetini resmen tanidi.

Kurtulus Savasi siirecinde yasanan bu gelismelere dayanarak asagidaki degerlen-
dirmelerden hangisi yapilabilir?

A\) itilaf Devletleri goriis birligi i¢indedir.

B) Askeri zaferler siyasi basarilarla tamamlanmastir.

C) Tiirk ordusu Sakarya Savasi’nda Fransiz ordusunu yenmistir.

D) Yunanistan Anadolu’daki isteklerinden vazgegmistir.

S.9- Mondros Ateskes Antlagmasindan sonra, yurdumuzun isgal edilmesi karsisinda
Istanbul Hiikiimeti sessiz ve kayitsiz kaldi. Yiizyillarca Tiirklerle beraber huzurlu ve
giivenli bir yasam siirdiiren Rumlar ve Ermeniler isgalcilerle isbirligi yaptilar.

Bu durum karsisinda Tiirk Milleti nasil bir tepki gostermistir?

A) Amerikan mandasini istemistir.

B) Halifenin etrafinda toplanmistir.

C) Milli direnis cemiyetleri kurmustur.

D) Isgallerin gegici olduguna inanarak tepki gdstermemistir.

S. 10- Birinci In6nii Savasindan sonra goriilen

I- Istiklal Marsinin kabul edilmesi

II- TBMM Hiikiimeti’nin Londra Konferansina Cagrilmasi

I1l- Sovyetler Birligi ile Moskova Antlagmasi’nin imzalanmasi

IV- Teskilat-1 Esasiye Kanunu’nun kabul edilmesi

Gelismelerinden hangileri bu zaferin ulusal alanda olumlu etkileri oldugunu kanitlar?

A)lvelV B) lvell C) Hlve IV D) Il ve llI



Cevap Anahtart.

Cevaplarinizi buraya isaretleyin!
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Yaratict Drama {le ilgili Ornek Kurgular

6.2.1. 1. Grup: Halifeligin kaldirilmasi
A: Halife dini bir lider olacak

B: Halife, Tiirkiye Cumhuriyetinde padisah gibi davranmaya devam edecek...
C: Halife, kendini devletin sahibi gibi gorecek...
D: Halife, dis tilkelerle Tiirkiye devleti bir padisah gibi irtibata gegecek...

E: Halife, Tirkiye Cumhuriyeti istemedigi halde, baska devletlerin igislerine

karisacak...
F: Halifelik makamu, laiklige ters diisen bir kurumdur...
G: Tiirkiye Cumhuriyeti, her yoniiyle laik devlet olmay1 hedeflemektedir...

H: Baska devletlerdeki miislimanlar kendi devletlerine halife adina isyan edip

savasacak. Bu da Tiirkiye’yi dis politikada zor durumda birakacak.
J: Halife tiim yeniliklere engel olmaya ¢alisacak. Tiim yeniliklere kars1 olacak.

K: Halifeligin kaldirilmas: Tiirkiye devletini laik bir devlet durumuna

getirmistir.

Not: Afis, resim, video, kilik kiyafet kullanma serbesttir. Tiim gosteri 20

dakikayr gegmeyecek en son bir sozcii secilmis olacak ve kendi béliimiiniin tiim

ozelliklerini maddeler halinde sayacak.

Basarilar...
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6.2.2. 2. Grup: Tevhid-i Tedrisat Kanunu

A: Daha Once egitimde ve 6gretimde birlik olamayacak.

B: Fransiz okulundan vyetisen Ogrenci Kendi Miisliman Tiirk halkim
sevmeyecek. Tiirkce konusmayacak. Yar1 Tiirk¢e yar1 Fransizca konusacak. Amerikan
okulunda yetisen Amerikali gibi davranacak. Italyan okulunda yetisen Italyan gibi

olmaya calisacak.
C: Milli degerlerimize uygun bir egitim olmayacak.

D: Bu okullarda yetisen cocuklara rahip ve rahibeler ders verecek. Dolayisiyla

Tiirk ve Miisliiman ¢ocuklar Hiristiyan gibi yasayacaklar...
E: Halkina diisman ¢ocuklar yetisecek...
F: Her okul farkli farkli egitim verecek...

G: Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile tim okullar Milli Egitim Bakanligina
Baglanacak. Her cocuk Tiirk¢e egitim alacak. Rahip ve rahibeler ders veremeyecek.
Tirk tarihi dersleri verilecek ve egitim Tiirk¢ge yapilacak. Cocuklar Tiirk ve Miisliiman
gibi yetisecek.Bu okullarin biiyiik bir kismi1 kapatilacak buna en ¢ok okulu olan Fransa

kars1 ¢ikacak...

H: Egitimde birlik saglanacak. Ulkemizin her yerinde ayni dersler verilecek.

Tirk ve Miisliiman ¢ocuklar artik Hiristiyan gibi yetismeyecek...
J: Egitim modern olacak...
K: Egitim milli degerlere uygun olacak...

Not: Afis, resim, video, kihk kiyafet kullanma serbesttir. Tiim gosteri 20
dakikayr gegmeyecek en son bir sozcii secilmis olacak ve kendi boliimiiniin tiim

ozelliklerini maddeler halinde sayacak.

Basanilar...
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6.2.3. 3. Grup: Teokrasi Yonetimi
A: Din adamlarmin hakimiyeti olacak.

B: Din adamu, halife veya peygamberlerin yonetimidir.
C: Din adaminin her sézii kanun olacak.

D: Halkin yonetimde s6zii gegmeyecek.

E: Kutsal kitaplar devletin kanunu olacak.

F: Yasama, Yiiriitme ve Yargi din adaminin elinde olacak.

Not: Afis, resim, video ve kilik kiyafet kullanma serbesttir. Tiim gosteri 20
dakikayr gecmeyecek en son bir sozcii secilmis olacak ve kendi boliimiiniin tiim

ozelliklerini maddeler halinde sayacak.

Basarilar...
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6.2.4. 4. Grup: Mesruti Monarsi
A: Tek kisinin hakimiyeti olacak

B: Kral olacak ve kralin yaninda se¢imle gelen meclis olacak.
C: Kralin her sozii kanun olacak

D: Halkin yonetimde s6zii gececek ama son soz krala ait olacak.
E: Halkin kismen ezildigi bir yonetimdir.

F: Yasama yetkisi halk meclisinde, yiiriitme yetkisi padisahta ve yargi

mahkemelerin elinde olacak ama son s6z padisahin olacak.
G: Saltanatta oldugu gibi olacak yonetim babadan ogla gegecek.
H: Yar1 demokratik bir yonetimdir.
J: Ulkede segimler olacak ama secimler krali etkilemeyecek.

Not: Afis, resim, video ve kilik kiyafet kullanma serbesttir. Tiim gosteri 15
dakikayr ge¢meyecek en son bir sozcii secilmis olacak ve kendi boliimiiniin tiim

ozelliklerini maddeler halinde sayacak.

Basarilar...
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6.2.5. 5. Grup: Cumhuriyet Yonetimi
A: Halkin hakimiyeti olacak

B: Kral olmayacak. Cumhurbaskani, Bagbakan ve Bakanlar Kurulu olacak
C: Meclis kanun yapacak.

D: Halkin yonetimde sdzii gegecek. Istemedigi kisileri halk segimle ydnetimden

indirecek.
E: Halkin yonetimidir.

F: Yasama: Meclise aittir, Yuriitme: Cumhurbaskani, Bagbakan ve Bakanlar

kuruluna ve Yargi: bagimsiz mahkemelerin elinde olacak.
G: Saltanat olmayacak, yonetim babadan ogla gegmeyecek.
H: Saltanatin kaldirilmas: Cumhuriyetcilik ilkesiyle ilgilidir.

J: Kadinlara belediye seg¢imlerine, muhtarlik secimlerine ve milletvekili

secimlerine katilmas1 hakkinin verilmesi, Cumhuriyetgilik ilkesiyle ilgilidir.

L: Halifelik babadan ogla gectigi i¢in kaldirilmasi1 cumhuriyetgilikle ilgilidir.

Ayn1 zamanda asil olarak laiklikle ilgilidir.

M: Herkes birbirine saygili olunca, herkes kanunlara uyunca ve vatandaslar her
uygulamada s6z sahibi olunca cumhuriyetin daha gelismis hali, demokrasi ortaya cikar.

Her demokrasi cumhuriyettir ama her cumhuriyet demokrasi degildir.

Not: Afis, resim, video ve kihk kiyafet kullanma serbesttir. Tiim gosteri 20
dakikay1 gecmeyecek. Dramatizasyondan sonra bir sézcii secilmis olacak ve kendi

boliimiiniin tilm 6zelliklerini maddeler halinde sayacak.

Basarilar...
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Bu 6lgekte, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine iliskin tutum ciimleleri ile her
climlenin karsisinda “Tamamen Katiliyorum”, “Katiltyorum”, “Kararsizim”,
“Katilmryorum” ve “Hi¢ Katilmiyorum” olmak tizere bes segenek verilmistir. Her climleyi

dikkatlice okuduktan sonra kendinize uygun segenegi V isareti ile belirleyiniz.

Tutum Ciimleleri

;Tamamen

Katiliyorum

Katiliyorum

IKararsizim

Katilmiyorum

Katilmiyorm

Hig

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersini
severim.

Inkilap Tarihi sevdigim bir alandir.

Inkilap Tarihi ile ilgili kitaplar1 okumaktan
hoslanirim.

Inkilap Tarihi dersinin gercek yasamda yeri
yoktur.

Inkilap tarihi ders saatinin daha gok olmasini
istiyorum.

Inkilap Tarihi cok eglenceli bir derstir.

Inkilap Tarihi dersine girerken ¢ok biiyiik
sikint1 duyarim.

Inkilap Tarihi bugiinii anlamamiz agisindan
onemlidir.

Dersler iginde Inkilap Tarihi dersi sevimsiz
gelir.

Inkilap Tarihi dersinde farkli yontemler
denemekten hoslanirim.

Ders ¢alisma zamanimi daha ¢ok Inkilap
Tarihi dersine ayirmak isterim.

Inkilap Tarihi dersinde simif arkadaslarimla
birlikte ¢aligmaktan hoslanirim.

Inkilap Tarihi dersinde kullanilan arag
gerecler sikici ve ilgimi ¢ekmiyor.

Inkilap Tarihi dersinde aktif oldugumu
diistinmiiyorum.

Inkilap Tarihi ders konularini rahatlikla
ogrenebiliyorum.

Inkilap Tarihi dersinde rahatladigimi
hissediyorum.

Inkilap Tarihi gelecegim icin yararh bir ders
degildir.

Inkilap Tarihi ile ilgili bir alanda galismak
istemiyorum.

Inkilap Tarihi konular1 ile ilgili tartismaya
katilmak bana cazip gelir.

Inkilap Tarihi dersinde kendimi mutlu
hissediyorum.
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6.4. Plan Ornegi:

Boliim 1:
Dersin | T-C. Inkilap Tarihi ve Konu: Cumhuriyete Nasil Kavustuk
Atatiirkgiiliik
ad1
Sif 8. Siniflar Siire: 40’

Unitenin | Gaddas Turkiye Yolunda Adimlar

Ad1
Boliim 11:

B = Cumbhuriyetin ilan edilmesini, Tlrkiye'de demokrasi rejimi gerekleri ile bagdastirarak
= = o o
= — degerlendirir.

- B O =z

O = > = -

S S 4w «®

£t 8§ 5 ¢

o0 < [} <

O ¥ T A

Unite Kavramlar ve Sembolleri/
Cumbhuriyet, demokrasi, monarsi, oligarsi, teokrasi ve rejim kavramlari.
Davranis Oriintiisii

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve

. . Yaratici Drama
Teknikleri

Kullanilan Egitim Teknolojileri-
Arag, Gerecler ve Kaynakc¢a
*Qgretmen
*Qgrenci

Nutuk, T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiliik 8. sinif ders kitabi.

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

Dlinyada bir cok devlet oldugu belirtilerek hangileri hakkinda bilgi sahibi olduklari tlkeler
Dikkati Cekme sorulduktan sonra “Bunlarin rejimlerinin farkliliginin nedenlerinin ne oldugunu biliyor
musunuz ? “denilerek dikkatlerinin gekilmesi.

Dunyadaki tim rejimlerin dolayli olarak 4 sekilde oldugu belirtildikten sonra bu dersin
Giidiileme sonunda bu rejimleri hep beraber 6grenecediz denilmesi. TBMM’nin agilmasini, Uyelerinin
secimle belirlendigi ve TBMM'nin Ustiinde bir giic yoktur ibarelerinin ne anlama geldiginin
belirtiimesi ile derse gegilmesi

“ 7. sinif sosyal bilgiler dersi konusu olan “Yonetim sekilleri hakkinda akillarinda kalan

Gozden Gegirme bilgileri bizimle paylasacak olan var mi?” denilerek bilgilerin gézden gegirilmesi.

Ders kitabinin 88 sayfasinda yer alan “Cumbhuriyete Kavustuk” baghdi altindaki parcanin ilk
Ug¢ paragrafi okutulur. Paragrafin altindaki Atatlirk’in demokrasi ile ilgili s6zi 6grenciye
okutulur. Daha sonra bu sézlin altindaki soru 6grencilere yoneltilir. Atatlrk’in nigin bu
yenilikleri yaparken uygun zamani bekledigi sorulur. Bu konuda yorum yapmalari saglanir.
Atatlrk’in demokrasi igin attigi adimlar 6rnek verilir. 88. sayfadaki Anayasanin Tlrkiye'nin
ilk anayasasi oldugu belirtilir. Bu acgiklamalardan sonra sinif 5 guruba ayrilir. Bunlardan ilk
gurup monarsi rejimini temsil edecektir. 2. gurup oligarsiyi, 3. gurup teokrasi rejimini, 4.
gurup siradan demokratik olmayan bir cumhuriyet rejimini, 5. gurup ise demokratik
cumhuriyet rejimini temsil edecek davraniglar sergileyeceklerdir. Sonra 5 guruba kendi
rejimlerini temsil edecek davraniglarin yer aldigi pusulalar verilir. Farkli rollerin ve
davraniglarin yer aldigi pusulalar dagitildiktan sonra dogaclama yapmalari saglanir. Bu
dogaglamadan sonra 5 gurubunda farkliliklari ve benzerlikleri hakkinda yorum yapmalari
istenir. Bu yorumlardan sonra hangi rejimin insana daha fazla deder verdigini tespit etmeleri
istenir.

(Konunun islenisi)

Derse Gegis
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Bireysel Ogrenme Etkinlikleri
(Odev, deney, problem ¢ézme

vb.)

BUtUn guruplar dogaglamalarini tamamladiktan sonra 6grencilere soz hakki
verilerek, dustncelerinin sorulmasi.

Grupla Ogrenme Etkinlikleri
(Proje, gezi, gozlem vb.)

Ogrencilere birgok rejimin var, oldugu bu rejimlerin zamanla degisik fikir akimlari sayesinde

Ozet ve insan haklarindaki degisimlere bagl dedistigini ve giinimiz demokratik yénetimlerinin
ortaya ciktigi belirtilir.
BOLUM III
Ol¢me- _
degerlendirme: Basar testi ve T.C. Inkilap Tarihi Atatlirkgulik dersine iligkin tutum 6lgegi.
Bireysel
ogrenme
etkinliklerine
yonelik 6l¢me-
degerlendirme

Dersin Diger

Derslerle iliskisi

Anayasalarimiz: 1921, 1924, 1960, 1982(Vatandaslk ve insan Haklari dersi)

BOLUM IV

Planin
Uygulanmasina
iliskin
Aciklamalar

40 dakikalik siire planin istenilen seviyede uygulanmasina engel olmustur.
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Sekil 6
Yaratict Drama Kurs Sertifikasi 2
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Sekil 7

Sinif I¢i Ogrenme Etkinlikleri Kursu
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Sckil 8
Yaratict Drama Uygulamalar1 Oncesi Ogrenciler

Sekil 9
Yaratict Drama Uygulama Gorseli
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Sekil 10
Yaratict Drama Uygulama Gorseli

Sekil 11
Yaratict Drama Uygulama Gorseli
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Sekil 12
Yaratict Drama Uygulama Gorseli

Sekil 13
Yaratic1 Drama Uygulama Gorseli

il
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Sekil 14
Yaratict Drama Uygulama Gorseli
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Sekil 15
Yaratict Drama Uygulama Gorseli
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Sekil 16
Yaratic1 Drama Uygulama Gorseli

Sekil 17
Yaratict Drama Uygulama Gorseli
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Sekil 18
Yaratict Drama Uygulama Gorseli

Sekil 19
Yaratict Drama Uygulama Gorseli

§ raf ALCANS
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Sekil 20
Yaratic1 Drama Uygulama Gorseli
¥

Sekil 21
Yaratict Drama Uygulama Gorseli

TURKIYE SIY ASTHARITAST
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Sekil 22
Yaratic1 Drama Uygulama Gorseli
e ———

Sekil 23
Yaratict Drama Uygulama Gorseli
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Sekil 24
Yaratict Drama Uygulama Gorseli

Sekil 25
Yaratict Drama Uygulama Gorseli
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Sekil 26
Yaratic1 Drama Uygulama Gorseli

K\

Sekil 27
Yaratict Drama Uygulama Gorseli
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Sekil 28
Basar1 Olgekleri Cevaplandirilirken

14/02/2014

Sekil 29
Yaratic1 Dramayla Ders Anlatimini Dinleyen Ogrenciler
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Sekil 30
Yaratict Drama Uygulamalar1 Sirasinda Sinif Ortami
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Sekil 31
Yaratict Drama U
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Sekil 32
Tutum Olgegi Dolduran Ogrenciler
|

14/02/2014

Sekil 33 .
Tutum Olgegi Dolduran Ogrenciler

)
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