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Toplumun genelini ilgilendiren; ekonomik, siyasi, sosyal, dini vb. alanlarla ilgili
olabilen; farkli algi, tutum, deger ve inanclara dayanan; farkli goriislerin ve bakis
acilarinin oldugu konular olarak tanimlanabilecek tartismali konular; istemli veya
istemsiz bir sekilde siif ortamina taginmaktadir. Bu tartismali konular, belli bir plan
cercevesinde ve etkili Ogretim yontemleri aracilifiyla 6grencilere sunulursa;
Ogrencilerde karar verme, problem ¢ozme, elestirel diisiinme, etkili iletisim kurma ve
demokratik degerler edinme gibi beceriler ileri seviyelere tasinacaktir. Bu nedenle, sinif
Ogretmenlerinin tartigsmali konulara iligkin bakis acilarinin, tartigmali konularin
Ogretiminde kullanilan yontem ve tekniklerin, tartismali konularin Ggretilmesinde
yasanan gigliiklerin bilinmesi son derece Onemlidir. Bu diistinceden hareketle,
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goriigleri incelenmistir.
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OZET

TARTISILAN KONULARIN ILKOKUL EGITIM PROGRAMLARINDA YER ALIP
ALMAMASINA YONELIK OGRETMEN GORUSLERI
(Malatya ili Ornegi)

DENIZ, Serkan
Yiiksek Lisans, indnii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Smif Ogretmenligi Bilim Dali

Tez Damismani: Prof. Dr. Feridun MERTER
Ocak-2018, XI11+159 sayfa

Bu arastirmada; tartismali konularin egitim programlarinda yer almasi veya
almamas1 ve bu konularin 6gretimi konusunda sinif 6gretmenlerinin diistincelerini tespit
etmek ve bu diisiinceleri; tartismali konularin tanimi, 6gretiminde kullanilan yontem ve
teknikler, 6gretimin degerlendirilmesi, bu konularin sinifta ele alinmasinin doguracagi
olumlu ve olumsuz sonuglar, bu konularin 6gretiminde yasanan gii¢liikler gibi boyutlar
acisindan incelemek amaclanmistir. Arastirmanin modeli “durum ¢alismas1”dur.

Calisma grubunun belirlenmesinde olasilik dis1 6rnekleme cesitlerinden birisi
olan uygun Ornekleme yonteminden yararlanilmistir. Aragtirmanin g¢alisma grubunu
Malatya iline bagli Battalgazi, Yesilyurt, Dogansehir, Kale, Arguvan, Darende ve
Akcadag ilgelerinde yer alan 13 farkli ilkokulda gorev yapan 20 smf Ogretmeni
olusturmaktadir.

Veri toplamak amaci ile yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme formunda tartigmali konularin dogasi ve 6gretimine iliskin
diisiinceleri belirlemeye doniik toplam 12 soru vardir. Goriismelerden elde edilen veriler
bilgisayar aracilifiyla NVivo 10 nitel veri analizi programimna aktarilarak
¢oziimlenmistir. Verilerin analizi gergeklestirilmeden oOnce, her bir katilimcinin
goriisiinli anlayabilmek adina her goriisme metni bastan sona okunmustur. Daha sonra
bu goriisme metinlerindeki kelime ve kelime oObekleri veri analiz birimi olarak
belirlenmis ve kodlama gergeklestirilmistir. Kodlama yapilirken zaman zaman
katilimcilarin  kullandiklar1 kelimelere aynen yer verilmis, zaman zaman da
katilimcilarin - diisiincelerini daha iyi ifade ettigi diisliniilen kelimeler arastirmaci
tarafindan kullanilmistir. Daha sonra kodlara dayali da temalar olusturulmus ve elde
edilen veriler analiz edilmistir. Arastirmada betimsel analiz ve siirekli karsilastirmali

veri analizi kullanilmistir.



Arastirmanin sonucunda, katilimer sinif 6gretmenlerine gore tartigmalilik diizeyi
en yiiksek olan konularin; egitim sistemi, etnik sorunlar, sinav sistemi, torpil, ana dilde
egitim, darbe ve enflasyon oldugu; tartismalilik diizeyi en diisiik olan konularin ise
Kibris sorunu, evrim teorisi, tiirban, fanatizm ve evlat edinme oldugu tespit edilmistir.
Arastirmaya katilan smif dgretmenlerinin goriislerine gore egitim programlarina en
fazla eklenmesi tavsiye edilen tartismali konularin; g¢evre kirliligi, hayvan haklari,
kiltiirel yozlasma, su sikintisi, terdr, siddet, ana dilde egitim, kiiresel 1sinma ve madde
bagimlilig1 oldugu belirlenmistir. Katilime1 6gretmenler tarafindan tartismali konularin
sinifta ele alinmasinin empati kurmaya yardimci olma, farkli diisiincelere saygi duymay1
Ogretme, problem c¢ozme becerisini gelistirme, duyarlilik kazandirma ve iletisim
becerisini gelistirme gibi olumlu sonuglar ve arkadaglik baglarin1 zedeleme, davranig
bozukluguna neden olma, tepki alma, catismaya neden olma gibi olumsuz sonuglar
doguracag belirtilmistir.

Katilimcr sinif 6gretmenlerinin sinif ortamina en ¢ok tasidiklari tartigmali
konularin darbe, c¢evre kirliligi, siddet, hayvan haklar1 ve su sikintis1 oldugu;
Ogrencilerin ise siddet, darbe, hayvan haklari, issizlik, fanatizm, ¢evre kirliligi, terdr,
madde bagimlilig1, internet ve TV yayinlar1 konularini sinifa getirdigi tespit edilmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tartismali konularin 6gretiminde en fazla tartisma
yontemi ile soru cevap ve beyin firtinast tekniklerini kullandiklari; degerlendirme
etkinlikleri arasinda ise en fazla gdzlem yapma, Ornek olay igeren metinlerden
yararlanma ve konuya iliskin diisiincelerini anlattirmadan yararlandiklar1 belirlenmistir.
Tartismali konularin 6gretiminde yasanan giicliikler arasinda ogrencilerin hazir
bulunusluk seviyesinin yetersiz olmasi, veli tepkisi, yanlis anlasilma ve programin
yogun olmasi en fazla atif alan giicliikler olmustur. Tartismali konularin 6gretimi
noktasinda Ogretmenlerin yeterliligine dair yapilan nitel analiz sonucunda ise sinif
ogretmenlerinin  %75’inin tartismali konularin 6gretiminde meslektaslarint yeterli

gormedigi belirlenmistir.

Anahtar Sozcukler: tartigma, tartismali konu, uyusmazlik, sosyal bilgiler.

Vi



ABSTRACT

TEACHERS' OPINIONS ON WHETHER CONTROVERSIAL ISSUES
ARE INCLUDED IN CURRICULUM OF ELEMENTARY SCHOOLS
(The Example of Malatya)

DENIZ, Serkan
M.S., Inonu University, Institute of Educational Sciences
Primary School Teacher Training

Advisor: Professor Doctor Feridun MERTER
January, 2018, XI11+159 pages

In this study, it was aimed whether controversial issues take place in curriculum
and opinions of form teachers on teaching these topics, and to analyze the opinions in
terms of definition of controversial issues, teaching methods and techniques, evaluation
of teaching, positive and negative outcomes of teaching these subjects in class,
difficulties in teaching these subjects. The model which is chosen for the study is “a
case study”.

Of all improbable sampling methods, Inconvenience sampling was used in
choosing study group. Study universe consisted of 20 teachers who work in 13 different
schools from different districts of Malatya - Battalgazi, Yesilyurt, Dogansehir, Kale,
Arguvan, Darende ve Akcadag.

To gather data, questions from semi-structured interview were used. There were
12 questions to reveal teachers' opinions related to nature of controversial issues and
teaching these topics in semi-structured interview form. Data gathered through
interviews were analysed by transferring NVivo 10 qualitative data analysis software.
Before data analysis, each interview was revised completely to grasp opinion of
participants. Then, words and phrases in interviews were assigned unit of data analysis
and coding was carried out. While coding, words used by participants were occasionally
quoted, words that are thought to be expressed better were occasionally used by
researcher. Afterwards, themes based on codes were created and gathered data were
analyzed. Descriptive analysis and continuous comparative data analysis were used in
the study.

In conclusion of the study, it has been revealed that topics having the highest

disputability level are the system of education, ethnical problems, system of exam,
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backer, education in mother tongue, coup and enflation whereas topics having the
lowest disputability level are cyprus issue, theory of evolution, scarf, fanaticism and
adoption according to attending teachers. Controversial issues mentioned and suggested
to be included in curriculum by attending teachers are pollution, animal rights, cultural
degeneration, water shortage, terrorism, violance, education in mother tongue, and drug
addiction. In addition, discussing controversial issues in the class reveals developing
some positive outcomes such as developing empathy and problem-solving skills,
respecting different thoughts, gaining awareness while causing some negative outcomes
such as damaging bond of friendship, causing behavioral disorders, getting reactions,
causing conflicts.

Topics conveyed most by teachers are coup, pollution, violance, animal rights,
and water shortage; while topics conveyed by students are violance, coup, animal rights,
unemployment, fanaticism, pollution, terrorism, drug addiction, and topics from
internet and TV broadcasts. Attending teachers use discussion method and brainstorm to
teach controversial issues, they use observation, case study texts and writing students'
ideas while evaluation phase. Amongst difficulties while teaching controversial issues,
insufficient readiness level, parent reaction, misunderstanding and busy schedule are the
most referred difficulties. It is stated that 75% of attending teachers do not find their
colleagues sufficient while teaching controversial issues according to qualitative data

analysis of teacher proficiency.

Key Words: discussion, controversial issue, disagreement, social studies.
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BIiRINCi BOLUM
1. GIRIS

Ogrencilere iist diizey becerileri kazandirmak; demokratik, sosyal sorunlara
duyarli, i¢ginde yasadigi c¢agin bilgi, tutum ve degerleri ile donanmis bireyleri
yetistirmek i¢in Ogretim siireci igerisinde tartismali konularin ele alimmasi gerekir.
Tartismali konularin 6gretmen-6grenci isbirligi igerisinde ele alinmasi, Ozellikle
elestirel diislinme becerisini ve demokratik davranabilme tutumunu Ogrenciye
kazandirmak agisindan son derece onemlidir. Ogrenciler kimi zaman cevresindeki
insanlardan, kimi zaman da Kitle iletisim araglarindan bu konular hakkinda bilgi
edinmektedirler. Bu nedenle bu konular1 zaman zaman sinifa tasimaktadirlar. Bazen de
tartigmal1 olarak nitelendirilen bu konular, 6gretmenler tarafindan planli veya belli bir
plana bagli olmaksizin giindeme getirilmektedir. Bu nedenlerden &tiirii tartigmali
konularin egitim-6gretim siirecinden soyutlamak miimkiin degildir.

Milli Egitim Bakanligi (2005) tarafindan hazirlanan 6gretim programlarina gore
giintimiizde 6grencilerin bilgi edindigi tek kaynak ders kitaplar1 ve 6gretmenler degildir.
Televizyon, radyo, gazeteler ve internet araciligiyla da 6grenciler tartismali konularla
ilgili bilgi ve goriisleri edinme firsatina sahiptir. Bundan dolay1r yapilandirmaci
yaklasimin da gerektirdigi gibi giindemde yer alan tartismali ve hassas konularin gesitli
boyutlariyla derste ele alinmasi gerekmektedir (Aktekin, 2010: 109-110).

Tartismali konular 6grencilerin belli bir konu hakkinda farkli bakis agilar
sergilemesine yardimci olarak c¢ok boyutlu diisiinme becerisini gelistirir. Ayrica
tartismalt  konular 6grencilerin gerek birbirleriyle gerekse Ogretmenleriyle goriis
aligverisinde bulunarak iletisim becerilerinin iist seviyelere tasinmasina yardimci olur.
Bunlarin yani sira 6grenciler savunduklari goriisleri gerekgelendirme, nitelikli sorular
sorma, yorumlama, farkli bakis agisina sahip olma gibi kritik beceriler kazanma
olanagina kavusur ve derse aktif katilim saglama noktasinda giidiilenir.

Stradling’e (1984) gore tartismali konular, 6grencilerin kendi aralarinda veya
Ogretmenleriyle diyalog kurarak tartistiklar1 ve {izerinde anlagsmazliklar, uyusmazliklar
olan konular olarak tanimlanabilir. Genellikle bu konular, 6grencilerin ya da 6gretmenin
soru sormasina ve bir diisiince ileri siirmesine neden olan konulardir. Bu konular
tartisilirken ileri siiriilen goriisler destekleyici yorumlarla giiclendirilmeye ¢aligilir ve
tartismali konuya dair farkli bakis agilar1 agiklanir. Bu yiizden smif igerisinde

gerceklestirilen tartigmalar, Ogrencilerin  akranlarinin  goriislerini - dinlemesi  ve



onlara yanit vermesi seklinde, interaktif olarak gergeklesir (Harwood ve Hahn, 1990: 2).

Tartismali konularin sinif igerisinde tartisilmasi, 6grencilerin anlagsmazliklarin
sebeplerini ve sonuglarini, bu anlasmazliklarin sebep-sonug iliskilerini anlamalarini
saglayacaktir. Ayrica 6grenciler sinif ortaminda bu konular1 tartisirken arkadaslarina
kars1 hosgoriilii davranma, akilct karar verme, sosyal olaylara duyarli olma gibi
becerilere de sahip olma firsatin1 yakalayacaktir. Tartismali konular 6grencilerin
dikkatini ¢ekecegi icin anlamlhi 6grenmeyi saglar. Bunlarin yam sira tartismali konular
araciligiyla gegmis ve gelecek arasinda bag kurmayi 6grenen 6grenciler 6nyargilarindan
kurtularak farkli bakis acilar1 kazanir.

Hoge’ye (2004) gore tartismalar, Ogrencilerin tartismali konulara dair
tanimlamalarin1 genisletmek, anlagsmazliklar hakkinda neler diislindiiklerini kesfetmek,
anlagsmazliklar1 nasil azaltacaklarin1 6grenmeleri saglamak, farklilik ve anlagmazliklar
arasindaki iliskiyi aciklamak gibi 6nemli kazanimlara ulasilmasini saglar (Asimeng-
Boahene, 2007: 239). Parker (2001) ise giincel konu ve problemleri tartisma seklinde
ele almanin, cocuklara tartisma ortaminda yapici davranma aliskanligi kazanma imkan
tantyacagini vurgulamistir ve bu tartigsmalarin karar verme, sosyal olaylara kars1 duyarh
olma ve iyi bir vatandas olma gibi kazanimlara hizmet edecegini belirtmistir (Gedik,
2010: 99). Tartismali konular, 6grenciler agisindan verimli ve ilgi g¢ekici 6grenme
firsatlar1 yaratmak i¢in de ise kosulabilir (Malikow, 2006: 108). Bunlarin yam sira,
Stradling’e (2003) gore 6grencilerin gegmis ve bugiin arasinda bag kurmasi ve mevcut
duruma nasil gelindigini anlamasi icin, insanlara rahatsizlik veren, onyargilara neden
olan tartismal1 konulara smifta deginilmelidir (Gedik, 2010: 99).

Tartismali konular smifa tasinirken son derece 6zenli davranilmalidir. Aksi
takdirde bu konular 6grenciler arasinda ayrismaya sebep olarak Oniine gegilmesi zor
problemler dogurabilir. Bu nedenle 6gretmenin derste ele alacagi tartigmali konuyu
birtakim kriterleri goz oniinde bulundurarak segmesi gerekmektedir. Oncelikle derste
ele alinacak konunun egitsel deger tasimasi gerekmektedir. Bunun yani sira bu konunun
ogrencilerin hazir bulunusluk seviyesine uygun olmasina ve yasama doniik bir yapiya
sahip olmasina dikkat edilmelidir.

Smaifta ele alinacak tartismali konunun, 68rencilerin ilgisini ¢geken ve giidiileyen
bir yapiya sahip olmasi son derece Onemlidir. Ayrica bu konunun &grencilerin
yasamlariyla iligkili olan ve toplumsal acidan ©nem arz eden bir konu olmasi
gerekmektedir. Derste ele alinacak tartismali konular segilirken, 6grencilerin gelisim

seviyelerine uygun olup olmadigina da dikkat edilmelidir (Harwood ve Hahn, 1990: 4).



Derste ele alinacak tartismali konunun se¢imi hedeflenen kazanimlara ulagsmak
icin tek bagina yeterli degildir. Ayn1 zamanda 6gretmenin bu konular1 ele alirken
uygulayacagi yontem ve teknikler de 6nem arz etmektedir. Ogretmen tartismali
konunun yapisini ve dgrencilerin gelisimsel 6zelliklerini dikkate alarak uygun yontem
ve teknigi belirlemeli ve etkili bir sekilde uygulamalidir. Bunun yan1 sira dgrencilerin
goriiglerini rahatca ifade edebilecegi, giincel toplumsal sorunlarin 6zgiirce tartisildigi
demokratik bir smif ortami olusturmaya ve Ogrencilere davranislariyla rol model
olmaya oOzen gostermelidir. Ancak bu sekilde basarili bir 6gretim siireci
gerceklestirebilir ve 0grencilerin kazanimlara ulagsmasini saglayabilir.

Tartismali konularin 6gretiminde siif ortami ve kullanilacak yontem ve
teknikler son derece 6nemlidir. Rossi (1995) ve Houser (1996), tartismali konularin ele
alindig1 sinif ortaminin nasil olmasi gerektigini arastirmalarinda ortaya koymuslardir.
Rossi’ye (1995) gore, Ogrenciler tartismali konularla ilgili goriislerini 6zgiirce
savunabilmeli, bu konularla ilgili tutum takinabilmelidir. Ayrica ideal bir sinif
ortaminda, bilgilerin 6grenciler tarafindan ezberlenmesi yerine, gilincel toplumsal
konularin ve sorunlarin tartisilmasinin tercih edilmesi gerektigini ifade etmistir. Houser
(1996) ise Ozellikle ilkokul yillarinda tartismali toplumsal konularin ele alinabilmesi
icin giivenli bir smif ortaminin olusturulmasi gerektigini belirtmistir (Alagoz, 2014:
740).

Anlamli ve kalic1 6grenmeler gergeklestirme noktasinda son derece Onemli olan
tartismali konular, bireyleri mevcut iktidara karsi ¢ikmaya yonlendirme gibi ¢esitli
nedenlerle egitimin disinda tutulmaya calisiimistir. Bazi egitimciler bu konulart sinif
ortamina getirmeyi tehlikeli bir durum olarak algilamigslar ve bu konulara karsi olumsuz
bir tutum takinmiglardir. Ancak tartismali konulari egitimden soyutlamaya ¢alismak
dogru ve mantikli bir yaklagim degildir. Clinkii bu konular, toplumun bir kesimini veya
tamamini ilgilendiren ve farkli alanlarla iliskili olabilen yapiya sahiptir. Dolayisiyla bu
konularin ¢ogu egitsel deger tasimaktadir ve ister istemez egitim alanina da
yansimaktadir.

Gerzon’a (1997) gore, egitimciler yillardir catisma durumlarini ve tartismali
konular1 smiflarin disinda tutmaya gayret etmistir. Ayrica Gerzon (1997) okullarda
catigma ortamlarinin olugsmamasi1 igin, tartismali konularla ilgili kararin okul
baslamadan 6nce alindigin ileri stirmistiir. McCully (2006) ise, tartismali konularla

ugragsmanin kisiler i¢in tehdit unsuru oldugunu ifade etmistir. Bu konularla ugrasmanin,



bireyleri statiikoya karsi olmaya yonlendirdigini; bunu yani sira kurumlar, degerler ve
inanclarla mucadele etmeyi gerektirdigini ifade etmistir (Alagtz, 2014: 743).

Hem o&grenciler hem de o6gretmenler okulda tartismali konular1 ele alma
konusunda destege ihtiya¢ duyarlar. Ciinkii bu konularin 6gretiminde birtakim
engellerle karsilagilmasi muhtemeldir. Bu engeller velilerden, dgrencilerden veya okul
yonetiminden kaynaklanabilecegi gibi 6gretmenin tartismalt konularin 6gretimine
yonelik tutumundan veya yetersizliginden de kaynaklanabilir. Okul ve devlet
yonetiminin olumsuz etkisi, otoriter okul iklimi, agir igerikli egitim programlari,
Ogrencilerin veya velilerin tepkisini alma gibi nedenler tartismali konularin 6gretimine
engel olabilir.

Ogretmen egitimi, egitim programlarinin kapsami, smav sistemi, okullarda ve
tiniversitelerde tartismaya ayrilabilen zamanin kisith olmasi gibi faktorler tartigmali
konularin 6gretimindeki engeller arasinda sayilabilir. Bunun yani sira, otoriter okul
iklimi, egitim programlarinin agir icerigi, 6grencilerin ve ebeveynlerin tepkilerini alma
korkusu da tartismali konularin sinif ortamina tasinmasini engellemektedir (Chikoko,
Gilmour, Harber ve Serf, 2011: 13-16). Ayrica dgretmenlerin bu konularin 6gretimine
yonelik egitim ve deneyimlerinin yetersiz olmasi, Ogretim yontemleri, egitim
materyallerinin temininde yasanan giicliikler, devlet yonetiminin miidahaleleri ve
toplumsal goriisler bu engeller arasindadir (Asimeng-Boahene, 2007: 235).

Tartismali konularin 6gretimdeki engellerden bir bolimiinii 6gretmenlerin
tartismalt  konularin 6gretimine iliskin tutumu veya yetersizligi olusturmaktadir.
Ogretmen adaylarma ve Ogretmenlere gerekli egitimler verilerek bu engel nispeten
ortadan kaldirilabilir. Ayrica gerekli yasal diizenlemeler yapilarak ve tartigmali konular
Ogretim programlarina dahil edilerek, 6gretmenlerin kendilerini giivende hissetmeleri ve
bu konulara derste yer vermeleri saglanabilir.

Gortldiigii gibi tartismali konularin 6gretiminin oniindeki engellerden bir kismi
Ogretmen yetersizligi ile ilgilidir. Bu engelleri kismen de olsa ortadan kaldirmak ve
Ogretmenlerin bu konular1 etkili bir sekilde 6gretebilecek donanimda yetismesi i¢in
gerekli egitim verilmelidir (Aktekin, 2010: 109-110). Ogretmen yetistirirken tartismali
konulara yer vermek, ogretmen adaylarmin istenilen vatandaslik becerilerini
kazanmasina firsat verir. Boylece 6gretmen adaylari, yerel, ulusal ve evrensel seviyede
tartisilan konu ve olaylar hakkinda bilgi edinir ve bu sorunlarin ¢oziimiine iliskin
goriigler gelistirir. Bu sekilde siyasal okuryazarlik becerilerini kazanir. Bu konulari

smifta ele almak ise kendini ifade etme, farkli diislincelere saygili olma, empati



kurabilme ve derse etkin katilim becerilerinin gelisimine katkida bulunur (Ersoy, 2013:

30).

1.1. Problem Durumu

Aragtirmanin problemi; “sinif Ogretmenlerinin tartismali konularin egitim
programlarinda yer alip almamasi ve 6gretimine iliskin diisiinceleri nelerdir?” seklinde
belirlenmistir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada; tartismali konularin egitim programlarinda yer almasi veya
almamasi ve bu konularin 6gretimi konusunda sinif 6gretmenlerinin diisiincelerini tespit
etmek ve bu diislinceleri; tartismali konularin tanimi, 6gretiminde kullanilan yontem ve
teknikler, 6gretimin degerlendirilmesi, bu konularin sinifta ele alinmasinin doguracagi
olumlu ve olumsuz sonuclar, bu konularin 6gretiminde yasanan giicliikler gibi boyutlar
acisindan incelemek amaglanmistir. Bu amagla, smif Ogretmenlerinin tartismali
konulara iligkin diislinceleri ¢esitli a¢ilardan incelenecektir.

Bu arastirmanin amaci agagida siralanan sorulara yanit aramaktir:
1. Sinif 6gretmenlerinin tartigmali konularin dogasina iliskin goriisleri nasildir?
a) Smuf 6gretmenleri tartigmali konu kavramini nasil tanimlamaktadir?
b) Smif 6gretmenlerinin, ¢esitli tartismali konularin derste ele alinmasi ile ilgili
diistinceleri nelerdir?
c) Simf Ogretmenlerinin ¢esitli tartismali konularin tartigmalilik derecesine iliskin
goriigleri nelerdir?
2. Siif dgretmenlerinin tartismali konularin 6gretimi hakkindaki diigiinceleri nelerdir?
a) Ilkokul &grencilerinin sinifa tagidigi tartismali konular nelerdir?
b) Sinif 6gretmenlerinin sinifta ele almayi tercih ettigi tartismali konular nelerdir?
c) Simif dgretmenlerinin tartigmali konularin Ogretimi esnasinda kullanilan &gretim
yontem ve teknikleri hakkindaki diisiinceleri nelerdir?
d) Simf Ogretmenlerine gore, tartismali konularin 6gretiminde yasanan giigliikler
nelerdir?
e) Smif Ogretmenlerin tartismali konularin 6gretimine iliskin 6z yeterlik inanglar

nasildir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Tartismali konular tiim egitim kademelerinde bazen oOgretmenler, bazen de
Ogrenciler tarafindan smifa getirilmektedir. Bu tartismali konularin belli bir plan
cercevesinde ele alinmasi 6grencilerin iist diizey diistinme becerilerinin ve iletisim
becerilerinin gelisimine katkida bulunacaktir. Ayrica bu konulara derste yer verilmesi
Ogrencilerin bir konu hakkinda farkli bakis agilart gelistirmesi, toplumsal sorunlara karsi
duyarl olmasi, farkli diisiincelere saygili olmasi ve demokratik vatandaslik becerilerine
sahip olmas1 agisindan da kritik bir 6neme sahiptir. Bu beceri ve degerlerin 6grencilere
kazandirilmasinda programin uygulayicilari olan 6gretmenlerin sahip olduklart tutum,
deger ve diisiincelerin ¢ok 6nemli bir yeri vardir. Bu gergeklikten hareketle, tartismali
konulara yonelik olarak sinif ¢gretmenlerinin diisiincelerinin ne oldugunu arastirmak,
program gelistirme ¢aligmalar1 agisindan 6nem arz etmektedir.

Tartismali konularla ilgili olarak yapilan literatiir taramasinda, iilkemizde bu
alanda yapilmis ¢ok az sayida arastirma oldugu goriilmiistiir. Ayrica tartismali konulara
iliskin ¢aligmalarda genellikle tartismali konularin 6gretimine veya tartismali konularin
ogretimini engelleyen faktorlere odaklanildigi goriilmektedir. Bu arastirmada ise
tartismali konularin tanimi, tartigmalilik diizeyleri, 6gretiminde kullanilan yontem ve
teknikler, 6gretimin degerlendirilmesi, siifta ele alinmasinin doguracagi olumlu ve
olumsuz sonuglar, 6gretiminde yasanan giigliikler ve gucluklerin kaynaklari, bu
konularin Ggretimine iligkin Ogretmen yeterlilikleri gibi boyutlar ele alinarak
incelemistir. Bu baglamda arastirmanin, tartismali konularin egitim programlarinda yer
almas1 ve 0gretimine iligkin olarak alandaki eksikligi tamamlayacagi ve sonraki bilimsel

arastirmalara katki sunacag diistintilmektedir.
1.4. Arastirmanin Siirhhiklar

1. Aragtirmanin bulgulari Malatya ilindeki Devlet Okullarinda 2017-2018 egitim-
O0gretim yilinda gorev yapan 20 sinif 6gretmeniyle gerceklestirilen goriismelerden elde
edilen verilerle sinirlidir.

2. Aragtirma nitel goriisme veri toplama teknikleriyle sinirhidir.

3. Arastirma mevcut anayasa ve yasalar ¢ercevesinde tartisilmasi sug teskil etmeyen

konularla siirhdir.



1.5. Varsayimlar

Bu aragtirmanin temel varsayimlart sunlardir:

1. Goriisme gergeklestirilen sinif 6gretmenleri sorulari igtenlikle yanitlamistir.

1.6. Tanimlar

Tartismali Konu: “Toplumun biitliinlii veya bir kismint ¢esitli agilardan ilgilendiren,
daha ¢ok ekonomik, sosyal, kiiltiirel, siyasi, dini veya bilimsel alanlarda ortaya ¢ikan,
farkli bakis acilarindan degerlendirilmeye uygun giincel veya siiregelen konulara denir”
(Copur, 2015: 7).

Guncel: “Giiniin konusu olan, simdiki, bugiinkii (haber, olay vb.), aktiiel” (TDK, 2017).
Egitim Programi: “Ogrenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla
saglanan 0grenme yasantilar1 diizenegidir” (Demirel, 2015: 6).

Ogretim Program: “Okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir
dersin 6gretimiyle ilgili tim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir” (Demirel,
2015: 6).

Sosyal Dislanma: “Sosyal dislanma (social exclusion), kisilerin yoksulluk, temel egitim
becerilerinden mahrumiyet ya da ayrimcilik dolayisiyla toplumun disina itilmeleri ve
toplumsal hayata dilediklerince katilmalarinin engellenmesi siirecine  karsilik
gelmektedir” (Deniz, Ekinci ve Hiiliir, 2016: 22).



BOLUM 11
2. KURAMSAL BILGILER VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. Tartismah Konu Kavram

Tartisma, birden fazla kisinin karsilikli olarak etkilesimde bulunmak suretiyle,
lizerinde uzlagmaya varilmamis bir konu hakkinda goriis aligverisinde bulunmalari
olarak ifade edilebilir. Tartisma insanlarin karsilikli etkilesim kurarak diislincelerini
paylasmasina olanak tanir. Ayrica bireylerin elestirel diisiinme seviyelerini ileri diizeye
tagimalarina ve sorgulama yaparak sonuglara ulagsmalarina katki saglamaktadir.

Tartisma; farkli bilgi ve diisiinceleri iletisim kurarak birbirimize iletme siirecidir.
Giinliik hayatimizda sikga karsilastigimiz durumlardan biri olan tartisma, bir konudaki
kutuplagsmay1, miinazarayi, demokratik katilimciligr i¢ine alan genis kapsama sahip
semsiye bir kavram olarak ifade edilebilir. Egitim bilimleri agisindan bakildiginda ise
tartisma, Ogrencilerin 6gretmenle ve diger 6grencilerle karsilikli etkilesim kurmasina
dayanan bir Ogretim yoOntemidir. Hess (2004) ve Dillon (1995) ise, tartismay1
tanimlarken iki ya da daha fazla kisinin tartismali bir konuda diisiincelerini birbirleriyle
paylagmalari, karsilikli etkilesimde bulunmalari, konu ile ilgili sorgulamalar yaparak
sonuca ulagmalar1 suretiyle Ogrenme diizeylerini ileri seviyeye tasimalari olarak
tanimlamaktadir (Tokdemir ve Hayta, 2014: 25).

Tartisma bir¢ok farkli boyutu icerisinde barindiran bir kavramdir. Tartismanin
bir boyutunu bireyler arasinda gerceklesen iletisim siireci olusturmaktadir. Tartismanin
diger boyutunu ise mantiksal diisiinme olusturmaktadir. Ciinkii tartisan bireyler hem
kendi diisiincelerini desteklemek hem de karsi tarafin diislincelerini ¢iirlitmek i¢in
birbiriyle tutarli diigiinceler iiretmek zorundadir. Bunun yan sira iiretilen diisiincelerin
etkili bir sekilde sunulmasi da bilylik 6nem arz etmektedir.

Haynes’e (2002) gore tartismanin bir yoniinii tutarli diislincelerin yani mantigin;
diger yoniinii ise soru ve cevaplarla kurulan etkili iletisimin olusturdugu soylenebilir.
Sorgulamaya, fikir liretmeye ve etkili iletisime dayanan tartismanin, katilimcilarin yeni
bilgiler 6grenerek tutum ve davranislar gelistirmesine firsat taniyacag: diistiniilmektedir.
Tartisma katilimcilarin bilissel, duyussal ve psikomotor alandaki gelisimine katki
sagladig1 gibi, onlarin demokrasi bilincine sahip vatandaglar olarak yetismesine de
yardimet olur (Tokdemir ve Hayta, 2014: 25).

Bireylerin gelisimini destekleyen ve onlarin demokratik bireyler olmasina katki

saglayan tartigmali konularin giinliik yasamla ¢ok siki1 baglantili oldugu ifade edilebilir.



Bundan dolayr bu konular c¢esitli kurumlar ve arastirmacilar tarafindan farkh
boyutlartyla ele alinmakta ve incelenmektedir. Buna bagl olarak da tartismali konulara

iliskin farkli tanimlar ortaya ¢ikmistir (Alagdz, 2014: 737).

Claire (2003: 3) tartismali konular1 li¢ ayri climlede tanimlamistir;

(a) Hakkinda anlasmazlik, insanlarin giiglii bir sekilde hissettikleri ve degerlere yatirim yapilan
konulardir.

(b) Insanlarin tartistiklar1 konuyla ilgili dogrudan sonug dogurma ihtimali olan ya da olmayan
konulardir.

(c)Destekleyici kamit gerektiren, sergilenen durusun temelini olusturan degerlerin agiklandigi,
her iki bakis agisini ifade etme goniilliiliigiinii iceren ve diger insanlarin kendi duruslarinda hakl

olduklarini kabul ettigi konulardir (Alagdz, 2014: 737).

Tartismali konular toplumun tamamini ilgilendiren bir konu olabilecegi gibi
sadece belli bir kesimi ilgilendiren bir konu da olabilir. Bu konular gegmisten beri
tartisilarak giiniimiize kadar gelmis olan bir konu olabilecegi gibi heniiz tartigilmaya
baglanmis giincel bir konu da olabilir. Bir konunun tartismali konu olarak
nitelendirilebilmesi i¢in birbiriyle c¢elisen en az iki farkli goriisii icermesi
gerekmektedir. Yani tartismali konular toplumu olusturan bireylerin {izerinde fikir
ayriliklar1 yasadiklar1 konular olarak ifade edilebilir.

Tartigmali konular toplumun bir kismini ya da tamamini g¢esitli yonlerden
ilgilendiren; daha ¢ok sosyal, kultirel, ekonomik, dini, siyasi veya bilimsel alanlarla
iliskili olan, farkli bakis acilar1 gelistirmeye uygun yapiya sahip olan; giincel ya da
gegmisten gliniimiize siire gelen konulardir (Copur, 2015: 1). Bailey’e (1975) gore eger
herhangi bir konu iizerinde insanlar farkli diislincelere sahipse ve o konu ile ilgili
goriigleri birbirleriyle celisiyorsa, o konu tartismali bir konu olarak ifade edilebilir
(Y1lmaz, 2012: 202). Dearden de (1981) benzer sekilde, eger bir konu hakkinda akla ve
mantiga uygun olan; fakat birbiriyle ¢elisen diisiinceler ileri siiriilebiliyorsa, o konunun
tartismal1 bir konu olarak nitelendirilebilecegini ifade etmistir. Ayrica eger bir sorunun
nasil sonuglanacagi ongoriilemeyen olaylara bagli ise ve o konuyla ilgili bir karara
ulagilmas1 konuyla ilgili bilgilerin arz ettikleri Oneme gore degerlendirilmesini
gerektirilmesini gerektiriyorsa, o konu tartismali bir konu olarak ifade edilebilir
(Y1lmaz, 2012: 202). Stradling (1984) tartismali1 konular1 “toplumun ag¢ik bir sekilde
fikir ayriligina diistiigli, boliindiigii ve toplum igindeki gruplarin farkli degerleri 6lgiit
alarak birbirine zit agiklamalar yaptig1 veya ¢oziimler ileri siirdiigii konular” olarak
tanimlamistir. McCully (2006) ise, Stradling’in yaptig1 tanimi elestirerek, duygusal

boyutun goz ardi edildigini belirtmis; bu konularin tartisilmasinda hislerin veya
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duygusal tepkilerin de 6nemli bir yere sahip oldugunu ifade etmistir (Yilmaz, 2012:
202).

Tartismali konular egitimciler ve kurumlar tarafindan farkli boyutlariyla ele
alinmaktadir. Dolayisiyla tartismali konularin nasil tanimlanacag ile ilgili kabul gormiis
ortak bir tanim yoktur. Yani tartigmali konularin nasil tanimlanacagi, tanimlama
yaparken nelerin g6z Oniinde bulundurulacagi da tartisma konusudur. Bir konunun
tartismal1 konu olarak kabul edilebilmesi i¢in, bu konu hakkinda birbiriyle ¢elisen farkl
gorlslerin olmas1 ve bu goriis ayriligina dayali olarak bireyler arasinda ortaya c¢ikan
catigmalarin diger insanlar tarafindan gézlenmesi gerekmektedir.

Tartismali konular hakkinda gesitli tanimlar yapilmakla beraber, bu konularin
nasil tanimlanacagi, tanimlamada hangi kriterlerin esas alinacagi da tartisma konusudur.
Bu konularin tanimlanmasinda kullanilan davranissal, siyasal ve epistemik kriterler
vardir. Davranissal kriter, Bailey (1975) tarafindan agiklanmigtir. Ona gore, bir konunun
tartismal1 konu olarak kabul edilebilmesi i¢in sosyal gergeklerle ilgili bir konu olmasi
gerekir. Konu ile ilgili ¢esitli iddialar ileri siiriilityorsa, c¢esitli anlasmazliklar so6z
konusuysa ve bu durumlar diger insanlar tarafindan gozlemlenebiliyorsa, bu konunu
tartigmali oldugu soylenebilir (Cooling, 2012: 170).

Siyasal kriter ise bireysel ve toplumsal degerler arasindaki ayrima isaret eder.
Cogulcu demokrasi ile yonetilen toplumlarda, sosyal adalet, siyasal esitlik, insan
haklari, kanuni kurallara saygi, hosgorii, toplumsal anlasmazliklarin ¢éziim yollar
tizerinde diisiinme gibi degerler son derece dnemlidir. Bu degerlerin kazanilmasinda da
tartismal1 konular 6nemli rol oynar (Cooling, 2012: 171).

Hand (2008) bu kriterlerden sadece epistemik kriterleri kabul etmekte,
davranigsal ve siyasal kriterleri reddetmektedir. Hand tartigmali konularin fikir
birliginden yoksun oldugunu; fakat tartismali konulara iligkin karsit goriislerden her
birinin mantikli bir sekilde savunulabilir yapiya sahip oldugunu belirtmistir. Bu
kriterlere sonradan farklilik kriteri de eklenmistir. Bu kriter diger ti¢ kriterin 6nemli
yonlerini kapsar niteliktedir (Cooling, 2012: 171-172).

Toplumu olusturan bireylerden her birinin yetisme tarzi, benimsedigi kiiltiirel
degerler, kisilik 6zellikleri vs. birbirinden farkli oldugu i¢in bireyler ayn1 konuya farkli
acilardan bakabilirler. Bu durum ise herhangi bir konunun tartismali hale gelmesine
neden olabilir. Bunun yani sira, bir konu dogasi geregi veya toplumsal 6neminden
dolayr da tartigmalar1 beraberinde getirebilir. Farkli nedenlerle tartigmali hale gelen

konular ulusal ya da evrensel nitelige sahip olabilir. Yani bazi1 konular neredeyse tim
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toplumlarda tartismali yapiya sahipken, bazi konular sadece belli toplumlarda
tartigmalara neden olmaktadir.

Bir konunun veya sorunun tartismali bir yapiya biirlinmesi bazen o konunun
Oneminden, dogasindan veya bu konudaki kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanabilecegi
gibi, uygulama big¢iminden veya problemi ¢dzme yonteminden de kaynaklanabilir.
Ornegin, terdr faaliyetlerinin bir insanlik sugu oldugu kabul edilen bir gercektir. Fakat
teroriin sebepleri, terdrii onlemek icin yapilmasi gerekenler gerek ulusal gerekse
uluslararas1 platformlarda sik¢a tartisilmaktadir. Tartismali konular1 sadece akla,
mantiga veya arastirmalardan elde edilen bulgulara dayanarak ¢ozmek olagan degildir.
Clnkd bu konular ayn1 zamanda duygu ve degerleri de i¢eren konulardir (Yazici ve
Secgin, 2010: 489). Stradling’e (1984) gore toplumu derin anlagmazliklara siiriikleyen
bu konular, bireylerin sahip olduklar1 farkli deger sistemleri ile agiklanabilir. Tartigmali
konularin igerigi, yerel problemlerden uluslararasi problemlere kadar farklilasabilir
(Harwood ve Hahn, 1990: 2).

Tartisma ve tartismali konular iki agidan degerlendirilebilir. Tartismali konular
toplum igerisinde gruplasmayi artirarak toplumda sosyal ¢6ziilmeye neden olabilir.
Farkli gortigleri savunan gruplar toplumda derin ayriliklarin yasanmasina, bdylece
toplumsal birlik ve beraberligin zedelenmesine ve toplumsal yapinin sarsilmasina zemin
hazirlayabilir. Bunun yani sira tartigmali konularin gerek bireysel gerekse toplumsal
faydalar sagladigt da ifade edilebilir. Tartismali konular insanlarin diisiinceleri
tartismasina, elestirel diisiinme becerisini kazanmasina ve demokratik katilimciliin
gelismesine katkida bulunur. Ayrica bu konularin derste ele alinmasi, dgrenciler
arasinda karsilikli etkilesimi artirarak ve Ogrencilerin gilidiilenme diizeylerini st
seviyelere ¢ekerek 6grencilerin derse katilimini olumlu yonde etkileyecektir.

2.1.1. Tartismah Konularin Temel Karakteristik Ozellikleri

Tartismali konular farkli bakis acilariyla ele alinabilen, bireyler ve gruplar
arasinda goriis ayriliklarina sebep olan, iizerinde uzlagsmaya varilmamis olan konulardir.
Bireylerin sahip olduklar bilgilerin ve deger sistemlerinin birbirinden farkli olmasi,
tartismali konular {lizerinde farkli bakis acilarin1 ortaya c¢ikarmaktadir. Ancak zaman
igerisinde tartismal1 konular hakkindaki bilgi birikiminin artmasi1 sonucunda bu konular
tizerinde goris birligine varilabilir.

Tartigsmali konularin temel karakteristik 6zellikleri sOyle siralanabilir (Oulton,
Day, Dillon ve Grace, 2004: 505):

(a) Bu konular hakkinda toplumdaki gruplar degisik goriislere sahiptir;
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(b) Gruplarin farkli goriislere sahip olmasi, ya farkl bilgilere sahip olmalarindan ya da
ayni1 bilgiyi farkli sekilde yorumlamalarindan kaynaklanir;
(¢) Tartismali konular hakkindaki yorumlar gii¢lii olmak zorundadir. Ciinkii farkli
diisiinen bireylerin, gruplarin bu diisiinceyi anlamasi ve diinyanin bu diisiinceyi
benimsemesinin yolu gulcli yorumlardan geger;
(d) Tartisgmali konular farkli diinya goriislerine dayanir. Ciinkii bireyler farkli deger
sistemlerine sahiptir;
(e) Tartigmali konular her zaman nedensellik icermez. Mantik ve deneyimin yani sira,
bir miktar duygusallik da igerir;
(f) Daha fazla bilgi elde edilerek tartismali konularin karara baglanma olasiliklar
vardir.
2.1.2. Tartismal Konularin Siniflandirilmasi

Tartismali  konular ilgili olduklar1 alanlar g6z Oniinde bulundurularak
siiflandirilabilir. Bu baglamda tartismali konular aile, bilim, din, egitim, ekonomi, etik,
haklar, istihdam, saglik, siddet ve sug, politika ve hukuk, teknoloji gibi alanlarla iligkili
olmalarina gore kategorilere ayrilabilir.

Tablo 1. Tartismal1 konularin siniflandirilmasi

Bazi1 Tartismah Konu Bashklar

Aile Evlat edinme, bosanma. ..

Bilim Genetigi degistirilmis organizmalar, biyoyakit, yok
olan tiirler, su sikintisi, iklim degisikligi...

Din Savas ve din, terérizm ve din, sifa ve din, evrim ve
yaratilig inanct...

Egitim Zorunlu din egitimi, karma egitim...

Ekonomi Issizlik, yoksulluk...

Etik Avcilik, klonlama, intihar, kiirtaj...

Haklar Basi 6zgiirliigii, silah tasima serbestligi, hayvan
haklart...

istihdam Isyerinde ayrimcilik, asgari icret. ..

Saghk Otenazi, dogum kontrol, alternatif tip, gida

Siddet ve Suc

Politika ve Hukuk
Teknoloji

giivenligi...

Cocuk istismari, aile i¢i siddet, namus cinayetleri,
nefret suglart. ..

Yasadis1 gog, alkol yasagi, sansiir, teror...
Elektronik harp, kimlik hirsizlig1, internet gizliligi,

sertifikasiz yazilim kullanimu. ..

(Akman ve Bastik, 2016: 249-250).
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2.1.3. Tiirkiye’de Tartismal Konular

Bazi konular evrensel boyutta tartismali nitelige sahiptir. Yani neredeyse tiim
toplumlarda c¢esitli tartismalara neden olmaktadir. Bazi konular ise sadece belli
toplumlarda tartismali olarak goriilmektedir. Ayni zamanda tartismali konularin
tartigmalilik diizeyleri de toplumdan topluma farklilik gostermektedir.

Tartismal1 olarak goriilen konular ve bu konulara iliskin bakis acilar1 toplumdan
topluma farklilik gdsterebilir (Asimeng-Boahene, 2007: 232). Ornegin Giiney Aftrika’da
cinsel egitim, tecaviiz, etnik koken, yabanci diismanligi, evrim ve yaratilis inanci,
fiziksel siddet ve AIDS hastaligi en ¢ok tartisilan konular olarak tespit edilmistir.
Ingiltere’de ise iklim degisikligi, uyusturucu maddeler, bosanma, go¢, Irak savasi,
wrkeilik, din, yoksulluk, cinsellik, beyin gocii, su¢ ve zorbalik siddetli sekilde tartisilan
konular arasinda yer almaktadir. Cinsellik ve go¢ gibi bazi konular nerdeyse tiim
toplumlarda tartigmali iken, bazi konular sadece belli iilkelerde tartisma konusu olarak
goriilmektedir. Ornegin HIV ve AIDS hastaliklar1 Giiney Afrika’da sik sik giindeme
getirilip tartisilirken, Ingiltere’de kimse bu konular1 tartisma konusu yapmamaktadir.
Benzer sekilde tecaviiz sucu da Giiney Afrika’da yaygin olarak islenen bir su¢ oldugu
icin ya da fiziksel siddet yasadisi olarak kabul edilmesine ragmen ¢ogu okulda hala
uygulandigi i¢in daha sik tartisilmaktadir (Chikoko, Gilmour, Harber ve Serf, 2011: 11).
Tartisilan  konularin  toplumdan topluma farklilastifi diisiincesinden hareketle,
aragtirmanin bu boliimiinde iilkemizde giindeme gelen ve tartigmalara neden olan
konularla ilgili agiklamalara yer verilmistir.
2.1.3.1. Aileye iliskin Tartismah Konular

Toplumda fikir ayriliklarina sebep olan ve sosyal c¢oziilmeyi hizlandiran
tartismal1 konular arasinda kusak catismalar1 ve kiiltiirel yozlagsma da yer almaktadir.
Kusak catigsmalari, toplumu olusturan kusaklar arasindaki farkliliklardan dogan
problemleri ifade etmektedir. Kiiltiirel yozlagma ise herhangi bir toplumda egemen olan
kiiltiirel degerlerin zaman igerisinde yipranmasi olarak tanimlanabilir.

Tartismali konulardan birisi olan kusak ¢atigmalari, kusaklarin i¢cinde yasadiklari
donemin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik kosullarindan etkilenmesi neticesinde
birbirlerinden farklilasmasi ve bodylece kusaklar arasinda anlagsmazliklarin dogmasiyla
ortaya ¢ikar (Sivri, 2010: 53). CUnki her nesil kendisinden 6nceki kusaklar1 geleneksel
ve geri kalmig olarak nitelendirmektedir. Buna karsilik her nesil kendisinden sonraki
kusaklar1 ise isyankar, cahil ve degerlerden yoksun bireyler olarak gérmektedir. Bu

bakis agilar1 da kusak ¢atismasi olarak adlandirilan gatisma durumuna sebep olmaktadir.
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Bu catigma ailede ortaya cikmakta ve zaman igerisinde toplumun diger alanlarina
yayilmaktadir (Kartal, 2016: 26-27). Kusak catismalari, ergenlige gecis siirecinde ortaya
cikan kimlik arama siirecinin dogal bir sonucu olarak da agiga ¢ikabilir ve yeni
kusaklarin kendilerini yash kusaklara kabul ettirmeye calismalariyla koriklenebilir.
Bunun yani sira, kusak ¢atismasi degisimin ortaya ¢ikardigi farklilasmayla birlikte de
meydana gelebilir. Cunkl toplumsal yapida meydana gelen degismeleri geng kusaklar,
yash kusaklara nazaran daha hizli 6grenirler. Yasl kusaklar i¢cin bu toplumsallagsma
siireci daha yavas ve daha sikintili olmaktadir. Bu durum da ¢esitli problemleri ve
tartismalar1 beraberinde getirmektedir (Sivri, 2010: 53).

Ulkemizde zaman zaman giindeme gelen tartismali konulardan birisi olan
kiiltiirel yozlasma, kiiltiirel degerlerin olumsuz yonde degismesi ve yipranmasi olarak
ifade edilebilir. Kiiltiirel yozlagma araciligiyla tilkelerin ekonomik, bilimsel, siyasi ve
kiiltiirel alanlarda ilerlemesi engellenmeye c¢alisilmaktadir. Bu nedenle kiiltiirel
yozlagma 6nemle iizerinde durulmasi gereken bir konudur (Aladag, 2012: 20-21).

Kiiltiirel yozlagsma c¢ok boyutlu bir yapiya sahiptir ve neredeyse yasamin her
alaninda gerceklesmektedir. Bu hususta gereken énlem alinmadiginda ve toplumda bir
biling olusturulmadiginda ise kiiltiiriin yok olma tehlikesi vardir. Kiiltiirel yozlasma;
dilden baglayarak, miizik, giyim tarzi, aile, ahlak ve geleneklere kadar birgok alanda
gerceklesmektedir. Milli kiiltlirlimiizii zedeleyen bu yozlasma hakkinda geng nesillerin
bilgilendirilmesi ve kiiltiirel degerlerimiz dogrultusunda yetistirilmeleri gerekmektedir
(Aladag, 2012: 24).
2.1.3.2. Siddet ve Suca fliskin Tartismali Konular

Kiiltiirel yozlagma araciligiyla iilkelerin gelismesi engellenmek istendigi gibi
savas, teror faaliyetleri ve darbeler de ayni amaca hizmet etmek i¢in kullanilmaktadir.
Bu konular iilkemizde de giindemde yer alan tartismali konular arasindadir. Ozellikle
komsumuz Suriye’de gerceklesen savas ve burada yasayan halkin bir bdliimiiniin
iilkemize siginmasi, iilkemizde yasanan darbe girisimi ve gercgeklestirilen terdrizm
faaliyetleri giindemdeki yerini korumaktadir. Savas, terdrizm ve darbe konularinin
kendileri tartigmali oldugu gibi bu konularin smiflarda ele alinmasi ve egitim
programlarinda yer alip almamasi da tartigsmalidir.

Insanlik tarihi boyunca her zaman giincelli§ini koruyan ve zaman zaman
tartigmalara neden olan olgulardan birisi de savastir. Insanlig1 biiyiik oranda etkileyen
savas olgusunun egitim programlarinda ve ders kitaplarinda yer almasi da tartigsmalara

neden olmaktadir. Bu hususta farkli goriisler s6z konusudur. Bu goriis farkliliginin
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sebebi savasin derslerde nasil islendigiyle ilgilidir. Ancak bu olgu insanliga olan etkisi
ve giincelligini korumasindan dolay1 ge¢gmiste oldugu gibi, giiniimiizde ve gelecekte de
egitim programlarinda ve ders kitaplarinda yer almaya devam edecektir (Orug, 2006: 9-
29).

Teror, iilkemizin en 6nemli sosyal problemlerinden birisidir. Siiphesiz, bu
problemin ¢dziimii i¢in, terdriin dig baglantilar1 da g6z 6niinde bulundurarak toplumsal
yapida birtakim degisimler gergeklestirilmelidir (Giindiiz, 2004: 15). Bu probleme
yonelik ¢oziim Onerilerinden bir kismi, toplumu olusturan bireylerin psikolojilerine
yoneliktir. Bireylerin birbirleriyle anlamli ve siirekli demokratik iligkiler kurabilecekleri
bilincine sahip olmalari, bir nebze de olsa bu olaylarin azalmasina zemin hazirlayacaktir
(Gundiiz, 2004: 37).

Teror faaliyetlerini engellemenin en 6nemli unsurunu vatandaslara verilecek
nitelikli egitim olusturmaktadir. Bireylere gerekli egitim verilerek bilinglenmeleri
saglanabilir. Boylece teror oOrgiitlerinin insan kaynagi elde etmesi giiglesir ve teror
orgiitlerine agir bir darbe vurulmus olur. Bu egitimin 6zellikle cocuklara yonelik olarak
gerceklestirilmesi gerekmektedir. Ciinkii ¢ocuklarin diistinme ve muhakeme yapma
yetenekleri tam olarak gelismediginden dolay1 terdr oOrgiitleri tarafindan daha fazla
hedef alindigin1 bilinen bir gergektir.

Teror, ekonomik, siyasal ve hukuksal yapinin hem belirleyicisi hem de sonucu
olarak goriilebilir. Bunun yani sira, egitim ile de yakindan iligkilidir. Clinkii herhangi bir
toplumun varhigi, birlik ve beraberligini devam ettirmesi, 1yi bir gelecek insa etmesi ve
mevcut problemlerini ¢ézmesi egitim ile mimkiin olur (Giindiiz, 2004: 93-94). Bu
nedenle teror Orgiitlerinin insan kaynagi elde etmesini engellemek icin, bireylere iyi bir
egitim verilmesi sarttir. Egitim siirecinde bireylere ¢esitli bilgileri 6gretmek yerine iist
diizey diisiinmeleri saglanmali ve egitimin sadece is bulma araci olarak goriilmekten
uzaklastirilip bir yasam tarzi haline getirilmesi gerekmektedir (Baydili, 2011: 18-19).
Bu egitim ozellikle cocuklara yonelik olmalidir. Ciinkii ¢ocuklar diisiinme ve
degerlendirme yetenekleri tam olarak gelismediginden dolayi, terdr orgiitleri tarafindan
kolayca yonlendirilmekte ve su¢ islemeye zorlanmaktadir (Kokver, 2010: 56). Teror
eylemlerinin artmasinda ve bireylerin teror Orgiitiine katilmalarinda egitimin de etkili
oldugu sodylenebilir. Egitim seviyesi diisiik olan bireylerin terdr orgiitline mensup olan
kisiler tarafindan kandirilmalar1 ve kendi emelleri dogrultusunda kullanilmalar1 daha

kolaydir (Uludag, 2012: 27-28).
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Teror olaylarmi onlemek ve bireylerin bu konuda bilinglenmesini saglamak
amactyla gesitli egitimler verilebilir. Ogretim programlarinda bu konulara yer verilir ve
programin uygulayicilari  olan  Ogretmenler tarafindan etkili bir Ogretim
gergeklestirilirse, genclere ve gelecegin yetiskinleri olan ¢ocuklarin terér konusunda
bilingli bireyler haline gelmesi saglanabilir (Pakel, 2009: 100). Bu amaglar
dogrultusunda, derslerde Ogrencilere terdriin belirli bir amaca ulagsmak ig¢in arag
olamayacagi, teroriin doguracagi olumsuz sonuglarin neler oldugu, terdr orgiitlerinin
eleman kazanma yontemleri ve terér magduru kisilerin 6rnek hayatlar1 anlatilmalidir.
Ancak bu konulara yer verilirken son derece dikkatli olunmalidir. Ogrencilerin yas
gruplari ve gelisimsel 6zellikleri goz ardi edilmemelidir (Pakel, 2009: 123-125).

Teror orgutleri ile mucadelenin bir bolumintd de guvenlik guclerinin
miidahaleleri olusturmaktadir. Bu miidahale ile gorevli kurumlar olan ordunun
siyasetten uzak olmasi beklenir. Ancak ordunun gorev alaninin disina cikarak iilke
yonetimine el koyma c¢abasi diinyanin ¢esitli {iilkelerinde gerceklesmis olan bir
durumdur. Darbe olarak adlandirilan bu durum, {ilkenin demokratik yapisinin
zedelenmesine, Ulkenin ekonomik zarara ugramasina ve gesitli magduriyetlerin ortaya
¢ikmasina neden olmaktadir.

Terdrle micadele eden ordularin, milli savunma hizmetini gergeklestiren ve
cesitli alanlarda uzmanlagsmis olan kurumlar oldugu ifade edilebilir. Demokrasi ile
yOnetilen iilkelerde ordunun siyasetten uzak olmasi ve iktidara bagl olarak hareket
etmesi esastir. Ancak ordunun asli gorevinin disina ¢ikarak siyasi yasama ve siyasal
karar alma mekanizmalarina miidahale etmeleri s6z konusu olabilmektedir. Bu durum
siyaset biliminde askeri darbe olarak adlandirilmaktadir (Giiler, 2006: 23-24). Darbeler
demokrasiye ve halkin iradesine yapilan saldirilardir. Halkin se¢im yoluyla belirledigi
yoneticilerin gorevlerinden uzaklagsmasina sebep olmaktadir. Darbeler sonucunda
ulkenin siyasi ve ekonomik yapisi zarar gordiigii gibi millet ve sivil toplum kuruluslar
da ¢esitli magduriyetlerle kars1 karsiya kalmaktadir (Aktas, 2011: 13).

Bireylere ve topluma blyuk zararlar veren siddet ve suglara iliskin konular
arasinda cinsiyet ayrimciligi, cocuk istismar1 ve aile i¢i siddet de yer almaktadir. Bu
konulara iligkin toplumsal biling diizeyinin artirllmast ve gerekli hukuksal
diizenlemelerin yapilmasi, toplumdaki huzur ve gliven ortaminin giiclenmesine zemin
hazirlayacaktir. Aksi takdirde toplumumuzda cesitli psikolojik sorunlar yasayan
bireylerin sayisinin gittikce artacagini ve toplumdaki huzur ortaminin zedelenecegini

ongormek cok da giic degildir.
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Toplumda ¢esitli huzursuzluklara sebep olan tartigmali konulardan birisi de
cinsiyet ayrimcilifidir. Toplumsal yasam igerisinde erkek ve kadinlara farkli
davranmak, kadinlara psikolojik siddet uygulamak cinsiyet ayrimcilifi olarak
nitelendirilebilir. Ayrica kadinlara daha az iicret 6demek ve isyerlerinde onlara yonelik
olarak gerceklestirilen mobbing de cinsiyet ayrimciligi olarak ifade edilebilir.

Isverenlerin goziinde erkeklere gére daha giigsiiz goriilen kadmlar, galisma
hayatinda kayirmacilik ve psikolojik taciz gibi ayrimci davranis bigimleriyle karsi
karsiya kalmaktadir (Oren, 2013: 168). Ozenli bir sekilde hazirlanmayan egitim
programlar1 ve ders kitaplar1 zaman zaman bu ayrimcilig1 artirmaktadir. Ozellikle Hayat
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersleri, bireye toplumsal degerlerin kazandirilmasinda,
bireyin toplumsal rollerini 6grenerek kimlik olusturmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Bu
acidan bakildiginda, s6z konusu derslerin icerikleri hazirlanirken, cinsiyet ayrimeiligina
yol acacak ayrimei gelere yer verilmemelidir (Aykag, 2012: 60).

Kadin haklarina yonelik ihlalin cinsiyet ayrimciligiyla sinirli oldugunu sdylemek
miimkiin degildir. Kadinlara yonelik siddet olaylarinin sayis1 giin gectikge artmaktadir.
Bu siddet olaylar1 kimi zaman psikolojik siddet, kimi zaman fiziksel siddet ve bazen de
cinayet seklinde karsimiza ¢ikmaktadir.

Tartismali konular arasinda yer alan siddet; insanlar iizerindeki etkileri tam
anlamiyla belirlenemeyen g¢evresel baskilar olarak ifade edilebilir. Cana, mala, bedensel
biitiinltige saldir1 olarak nitelendirilebilecek siddet, baskalarina kars1 girisimler seklinde
gerceklesebilecegi gibi bireyin kendisine yonelik girisimleri seklinde de gerceklesebilir.
Medya terorii, issizlik, ekonomik siddet, sagliksiz kentlesme siddete Ornek olarak
gosterilebilir. Aile igi siddet ise aile iiyelerinden herhangi birinin ayni aileye mensup
olan baska bir kisiye yonelik olarak gerceklestirdigi, onun kisilik gelisimine ciddi
zararlar veren, fiziksel ve psikolojik biitlinliiglinii tehdit eden girisimlerdir (Arslantas,
2013: 38-40).

Diinyanin bir¢ok yerinde oldugu gibi lilkemizde de kadina yonelik siddet zaman
zaman gundeme gelmektedir. Bu siddetin en agir bigimlerinden birisi de namus
cinayetleri olarak gerceklesmektedir. Namus cinayetleri, kiiltiirel degerlerden
kaynaklanmakta ve genellikle feodal yapmin giiclinii siirdiirdiigi  bolgelerde
yasanmaktadir. Bu cinayetler toplumumuzda tartismalara neden olan konular arasindaki
yerini korumaktadir (Bilgili ve Vural, 2011: 66).

Toplumdaki huzur ve giiven ortamini zedeleyen, onemli sosyal problemler

doguran tartismali konulardan birisi de ¢ocuk ihmali ve istismaridir. Gelecegimizin
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giivencesi konumunda olan ¢ocuklara yonelik olarak gerceklesen ihmal ve istismar,
onlarin bilissel, duygusal ve fiziksel gelisimini olumsuz ydnde etkilemektedir. ihmal ve
istismar magduru olan ¢ocuklar, ¢esitli psikolojik sorunlar yasamakta hatta bu ihmal ve
istismar bazi durumlarda ¢ocugun hayatin1 kaybetmesine sebep olmaktadir. Birgok
sosyal problemin kaynagi durumunda olan ¢ocuk ihmali ve istismarina yonelik olarak
aliacak onlemler, lilkemizin gelecegi acisindan son derece dnemlidir.

Cocuk istismari, gocugun anne-babasi veya bakimini listlenen kisiler tarafindan
fiziksel, psikolojik, sosyal ya da cinsel acgidan zarar gormesi olarak tanimlanabilir.
Cocuk ihmali ise c¢ocugun ihtiyaglarinin giderilmemesi ve ¢ocuga karsi yerine
getirilmesi gereken yukimldluklerin 6Gnemsenmemesi olarak ifade edilebilir (Kokver,
2010: 9). Cocuk istismar1 da tartismali konular arasinda yer almaktadir. Cocuk istismari,
cocugun bilissel, duyussal ya da fiziksel gelisimini kisitlayan davraniglar1 igermektedir.
Cocuk Olumlerine dahi neden olabilen fiziksel istismarin; g¢ocugun cinsel doyum
amaciyla kullanilmasini ifade eden cinsel istismarin; cocuga duygusal saldirilar yapmak
anlamma gelen ve c¢ocugun psikolojisini derinden etkileyen duygusal istismarin
cocugun kisiligi ve basarisi lizerinde olumsuz yonde etki yapacagi siiphe gotiirmez bir
gercektir (Oren, 2013: 171-172). Aile igerisinde gergeklesen cocuk istismarmin
sebepleri arasinda egitim seviyesinin dugiikligl, kiiltiirel faktorler ve yoksulluk
sayilabilir. Bunun yani sira, ailede alkol ya da uyusturucu kullanan bireylerin olmasi,
ebeveynlerden birinin {ivey olmasi, ebeveynlerden birinin ruhsal bozukluk yasamasi,
aile i¢i gegimsizlik de ¢ocuk istismarina neden olabilir (Arslantas, 2013: 48-49).
2.1.3.3. Haklara liskin Tartismah Konular

Demokratik bir toplumda diistincelerin baski altinda kalinmadan 6zgiirce dile
getirilmesi son derece Onemlidir. Bu baglamda basin Ozgirligii ve medyanin
tekellesmesi ¢esitli tartigmalara neden olmaktadir. Toplumun bir bolimii basin
Ozgiirliigiiniin hi¢gbir kosulda engellenmemesi gerektigini ifade ederken, bazi insanlar
ise basin 6zgiirliigiiniin sinirlarinin oldugu ve bu smirlarin asilmasi durumunda gereken
cezai miieyyidelerin uygulanmasi gerektigini diistinmektedir.

Berksoy’a (1996) gore medyada goriilen tekellesme egilimleri medyanin temel
islevlerini yerine getirmesini engellemektedir. Tekellesen medya organlari nesnel
bilgiyi aktarma gorevini yerine getirememekte ve tekellerin istedigi sekilde bilgi
aktarma yoluna gitmektedir (Aytaliyeva, 2010: 36). Medya organlarinin tekellesmesi ise

demokrasi ile bagdasmamaktadir. Medyanin tekellesmesi ile basin 6zgiirligii konusu
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birbiriyle yakindan iligkili iki konudur ve bu konular zaman zaman giindeme gelmekte
ve ¢esitli tartismalar1 beraberinde getirmektedir.

Icel’e (1985) gore Ulkemizde zaman zaman giindeme gelen ve g¢esitli
tartismalara neden olan basin Ozgiirliigli, yazili basin veya kitle iletisim araglar
araciligiyla haber, diisiince ve goriislerin serbestge yayilmasi anlamia gelmektedir
(Avci, 1998: 42). Ancak basin 6zgiirliigiiniin sinirlari, hangi davraniglarin bu 6zgiirliik
kapsaminda olup hangilerinin olmayacagi tartismalidir. Bu hususta tam bir uzlasinin
saglandigii soylemek miimkiin degildir.

Basin 6zgiirliigliniin sinirlarinin olmasi gerektigini belirten bireyler, bazi basin
mensuplarinin zaman zaman gerceklestirdikleri nefret soylemleri ve nefret suglart ile
goriiglerini desteklemektedirler. Ancak hangi ifade ve davranislarin nefret sdylemi,
hangilerinin nefret sucu sayilacagi tartisma konusudur. Baska bir ifadeyle hangi
ifadelerin ceza gerektirdigi, hangilerinin gerektirmedigi hususu ¢esitli tartigmalari
beraberinde getirmektedir.

Basin ozgiirliigliyle yakindan iligkili olan nefret sdylemi ve nefret suglar1 da
tartismal1 konular arasindadir. Nefret suglar1 ceza kanunlarinda yer alan ve islenmesi
durumunda ceza gerektiren davranislar1 kapsarken, nefret sdylemi genellikle ifade
Ozgurliigii olarak goriilmekte ve herhangi bir yaptirim dogurmamaktadir (Celik, 2013:
209). Tartigmali konular arasinda yer alan nefret sugu, bir fert ya da gruba; dini, etnik
kokeni, cinsiyeti, yasi veya 1rki gibi sebeplerden 6tiirii islenen; bireylerin maddi-manevi
varliklarina saldir1 igeren suglarin genel adidir. Bu suclar iki farkli 6geyi igerisinde
barindirmaktadir. Nefret suclarim1 olusturan birinci 6ge Onyargt ve Onyargidan
kaynaklanan ayrimcilik, ikinci 6ge ise bireylere uygulanan maddi-manevi siddettir
(Gurler, 2010: 262). Nefret soylemi ise yabanci diismanhigi, irk¢r nefreti, gdgmenlere
yonelik ayrilik¢i tutumu ve dinsel hosgoriisiizliigii i¢ine alan ifadeleri kapsamaktadir
(Celik, 2013: 210).
2.1.3.4. Ekonomiye iliskin Tartismah Konular

Tartismali konularin bir bolimii ise yonetimsel politikalar ve ekonomi ile
iliskilidir. Yoksulluk, igsizlik ve gé¢ bu konular arasinda sayilabilir. Yoksullugun tanimi1
ve hangi kriterlere sahip kisilerin yoksul sayilacagi tartisma konusudur. Yoksullugun
kendisi tartigsmali yapiya sahip oldugu gibi yoksullugun nedenleri arasinda gdsterilen
igsizligin sebepleri ve ¢Oziim Onerileri de tartigmalidir. Bunlarin yani sira gelir

adaletsizligi ve tilkemize siginan gégmenlerin durumu tartigmalara neden olmaktadir.
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Yoksulluk da ilk caglardan itibaren en Onemli sosyal sorunlar arasinda yer
almaktadir. Bu sorun gilinlimiizde karmasik ve ¢ok boyutlu bir yapiya kavusmustur.
Yoksullugun farkli tanimlar1 yapilabilir. Giyim, barinma ve gida gibi temel ihtiyaglarini
karsilayamayan insanlar yoksul olarak nitelendirilmektedir. Ama yoksullugu sadece
bundan ibaret gormek, eksik bir tanim yapmak demektir. Yoksulluk ayni zamanda
saglik, egitim ve yasam beklentisi gibi alanlarda yasanan yoksunlugu da igerisine alan
genis kapsamli bir kavramdir (A¢ikgdz ve Yusufoglu, 2012: 91).

Yoksullugun c¢evresel, ekonomik, siyasi, toplumsal nedenleri vardir. Gelir
dagilimindaki adaletsizlik, egitime verilen destegin yetersiz olmasi, sanayinin
carpiklasmasi, hizli niifus artigi, ayrimcilik, bireysel veya toplumsal travmalar
yoksullugun nedenleri arasinda sayilabilir (Kaya, 2013: 81-89). Yoksullugun en 6nemli
sebeplerinden birisi olan ve eldeki mevcut kaynaklarin adil bir sekilde vatandaslar
arasinda dagitilmamas: olarak tanimlanabilecek gelir adaletsizligi, beraberinde
tartigmalar1  getirmektedir (Ac¢ikgéz ve Yusufoglu, 2012: 78-80). Yoksullugun
sebeplerinden birisi olarak kabul edilen ve diinya iilkelerinin neredeyse tamaminda
gorilen sorunlardan birisi de issizliktir. Bu sorunun az gelismis ve gelismekte olan
iilkelerde daha fazla etkili oldugu ifade edilebilir. Issizligin sebepleri ve issizlik
sorununa yonelik ¢oziim Onerileri de tartismali konular arasinda bulunmaktadir
(Acikgoz ve Yusufoglu, 2012: 91).

Onemli sosyal, kiiltiirel ve ekonomik sonuglar doguran tartismali konulardan
birisi de goctir. Go¢ alan yerlerde toplumun kulturel dokusu zedelenir ve kultirel
yozlasma meydana gelir. Ayrica yasanan giivenlik problemlerinin sayisinda artis
meydana gelir ve bu durum toplumdaki huzur ve giiven ortaminin zarar gérmesine
sebep olur. Gog, ekonomik faaliyetlerin ¢esitlenmesine sebep olarak olumlu birtakim
sonuglar da dogurabilir.

Ulkemizin en 6nemli sorunlarindan birisi de goctiir. Go¢ sorunu, yerlesim
birimlerinin dokusunun degismesine neden olmaktadir. Ayrica go¢ eden kisilerin
bireysel ve toplumsal hayatlarinda onemli degisiklikler meydana gelmektedir. Bu
gbclerin bir¢cok nedeni olabilir. Terdr alanlarindan uzaklagma istegi, ekonomik durumun
daha iyi seviyeye tasinmak istemesi, yasam kosullar1 daha iyi olan bir yerde yasama
istegi ya da egitim gérmek bunlardan bazilaridir (Oren, 2013: 159). Birgok nedenle
gerceklestirilen g0¢, farkli sekillerde siniflandirilmaktadir. Gog, istekli olunup
olunmamasina gore istege bagli veya zorunlu gog, siiresine goére mevsimlik veya siirekli

goc, yapildig1 yere gore ise i¢ ve dis goc olarak siniflandirilmaktadir (Kokver, 2010:
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22). GO¢ genellikle olumsuz sonuglara neden olmaktadir. Go¢ alan yerlerde ¢arpik
kentlesme meydana gelir, glivenlik problemleri ortaya cikar, kiiltiirel yozlasma
goriilmeye baglanir ve yatirnmlarin atil hale gelmesine neden olur. Gog, bu olumsuz
sonuglarin yaninda bazi olumlu sonuglar1 da dogurabilir. Ornegin go¢ alan yerlerde
ekonomik etkinliklerin ¢esitlenebilecegi soylenebilir (Meydan, 2016: 227).

Suriyeli sigimmacilarin lilkemize gelmesi bir¢ok tartismayr da beraberinde
getirmistir. Bu tartismali konulardan birisi de Suriyelilerin yasadigi sosyal dislanma
konusudur. Deniz, Ekinci ve Hiliir'e (2016) gore iilkemize go¢ eden Suriyeli
siginmacilar bir¢cok alanda ¢esitli gili¢liiklerle karsilagsmakta ve sosyal dislanmaya maruz
kalmaktadir. Tekin’e (2009) gore lilkemizde yasamaya baslayan siginmacilar sosyal
yardimlardan ve sosyal hizmetlerden yeterince yararlanamamakta, terciiman yetersizligi
nedeniyle saglik sorunlarini ifade etmekte zorlanmaktadir. Cengiz (2015) ise Kilis’te
yasayan siginmacilart 6rnek gostererek goc siirecinin basinda Kilis halki tarafindan
olumlu sekilde karsilandiklarini; fakat gerek kentte gerekse iilke genelinde yasanan
olumsuz olaylardan siginmacilarin sorumlu tutulmasi lizerine bu bakis ac¢isinin
olumsuza dogru kaydigini ifade etmistir (Kdksal, 2017: 539). Benzer sekilde Sanlurfa
ilinde de yasanan olumsuzluklarin nedeni olarak sigmmacilar goriilmektedir. Ornegin
sinir boyunda yasanan catigsmalar okullarin tatil edilmesine neden olmustur. Bunun yan1
sira Sanlurfa’da kuma olarak alman Suriyeli kadin sayis1 30 bine yaklagsmistir. Bu
durum da aile yapisina ve sosyal yasama zarar vermektedir (Karasu, 2016: 996).
Topkaya ve Akdag (2016) ise si@inmacilarin yasamaya basladigi kentlerde ev
kiralarinm arttigini, konut yetersizligi gibi sorunlarin arttigini belirtmistir. Unal (2014)
ise Suriyelilerin yerel halk tarafindan ekonomiye zarar veren ve gesitli giivenlik
problemleri ortaya ¢ikaran gruplar olarak goriildiiglinii vurgulamistir. Bu olumsuz bakis
acilart da siginmacilarin toplum tarafindan diglanmasina zemin hazirlamaktadir (Koksal,
2017: 539).

Siginmacilar ekonomik, kiiltiirel, mekansal, politik ve sdylemsel diglanmayla
karst karstya kalmaktadir. Insanlarin gereksinimlerini karsilayabilecek geliri elde
edememesi ekonomik dislanma; siginmacilarin  yerel halk tarafindan sicak
karsilanmamast ve kabullenilmemesi kiiltiirel diglanma; yerlesim alanlart disindaki
kamplarda yasamasi mekansal diglanma; kamu hizmetlerine erisim ve hukuki
imkanlardan yararlanma noktasinda sorun yasama politik dislanma; damgalayict ve

dislayic1 sdylemlere maruz kalmalari ise sOylemsel diglanma olarak ifade edilebilir
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(Deniz, Ekinci ve Hulur, 2016: 23-33). Sigimmmacilarin neden olduklari sorunlar ve
yasadiklar1 sosyal diglanma ise zaman zaman tartismalara neden olmaktadir.
2.1.3.5. Politika ve Hukuka iliskin Tartismal Konular

Tiirkiye’de son yillarda sikca giindeme gelen ve tartismalara neden olan
konulardan birisi hiikiimet sistemi degisikligidir. Ulkemizdeki vatandaslarm bir béliimii
yillardan beri iilke yonetiminde egemen olan parlamenter sistemin devam etmesi
gerektigini belirtirken, bazi vatandaglar ise bagkanlik sistemine gecilmesi gerektigini
diistinmektedir. Yapilan anayasa degisikligi ile iilkemizde Cumhurbaskanligi Hiikiimet
Sistemi’ne gecilmesine karar verilmistir. Alinan bu karar tartismalari bir nebze de olsa
azaltmistir.

Ik kez 1990’11 yillarin basinda giindeme gelen hiikiimet sistemi degisikligi, son
zamanlarda tekrar tartismaya acilmistir (Kahraman, 2012: 432). Bagkanlik veya yari
baskanlik sistemine ge¢ilmesini Oneren bireyler, parlamenter sistemin istikrarsizliga ve
tilkenin gli¢ kaybetmesine neden oldugunu ifade etmektedir (Kahraman, 2012: 452).
Bagkanlik sistemi ve tiirevlerini savunanlar, cumhurbaskanin1 se¢me yetkisinin halka
verilmesi sonucunda bu alandaki askeri ve sivil baski unsurlarinin ortadan kalkacagini
ve boylece demokrasinin giliglenecegini belirtmektedir (Ulusahin, 2011: 36). Baskanlik
sisteminin yasama organinin bagimsizligin1 artiracagi ve giicler ayriliginin garantisi
oldugu, bu sistemle ¢cogunlugun daha iyi temsil edilecegi, rejimin istikrar kazanacagi
dile getirilen goriigler arasindadir. Bagkanlik sistemini istemeyenler ise bu sistemin
katiliga yol agabilecegini, bagkan ve meclisin farkli partilerden olmast durumunda
bliylik sorunlarin ortaya c¢ikacagi belirtilmektedir (Beceren ve Kalagan, 2007: 178).
Bunun yani sira parlamenter sistemin devamini savunanlar, iilkemizin uzun yillardan
beri bu sistemle yonetildigini, bu sistemle ilgili geleneklerin yerleserek parlamenter
kiiltiirlin olustugunu ifade etmektedirler (Kahraman, 2012: 454).

Ulkemizdeki tartismali konulardan birisi de laikliktir. Laikligin nasil
tanimlanacagi ve hangi durumlarin laiklige aykiri oldugu tartigmalidir. Bunun yani sira
laikligin devlet yonetiminde esas alinip alinmamasi gerektigi de toplumda strekli olarak
tartigmalara sebep olmaktadir.

Laikligin ne oldugu ve ne olmadigi, lilkemizde siirekli olarak giindeme gelen
tartismal1 konulardan birisidir. Bunun yani sira, laikligin okullarda nasil 6gretilecegi de
onem arz etmektedir. Nitekim laiklik okullarda etkili bir sekilde &gretilseydi, bu
konudaki tartigmalar hala stiriiyor olmazdi (Ulusoy, 2010: 300). Bu nedenle 6grenciler

laiklik konusunda ¢esitli kavram yanilgilarina sahip olabilirler. Bu kavram yanilgilarini
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gidermek ise oOgretmenlerin gorevidir. Ogretmenler laiklik konusundaki kavram
yanilgilarin1 gidermek i¢in dncelikle dgrencilerin bu konuyla ilgili 6n bilgilerini tespit
etmelidir. Bu kavramin 6grencilere ogretilmesinde 6zellikle ilkokul yillar1 kritik bir
oneme sahip oldugu soylenebilir (Ulusoy, 2010: 302-303).

Laiklik, demokratik toplumlarin diizenini olusturan bir unsur olup, giiniimiizde
neredeyse tiim toplumlar tarafindan degerli goriilmektedir. Bu unsur, devlet tarafindan
korunmakta ve devami saglanmaktadir. Ancak laiklik, yasamin dini inaniglara ait
kaliplarin disina ¢ikilarak diizenlenmesi anlamina geldigi i¢in sadece iilkemizde degil,
tim diinyada tartisilmaya ve giindemde kalmaya devam devam edecektir (Giindiiz,
2004: 127).

Laiklik kavrami ile karigtirilan ve zaman zaman onun yerine kullanilan bir
kavram olan sekiilerlesme de, giindemdeki yerini korumaktadir. Oysaki laiklik, din ve
devlet islerinin birbirinden ayrilmas1 demekken; sekiilerlesme, belli bir zaman diliminde
din ve inanigin toplumsal prestijinin azalmasi anlamina gelmektedir. Yani sekiilerlesme
dinin toplumsal yasamdaki etkisini yitirmesi olarak ifade edilebilir (Ertit, 2014: 103).

Sekiilerlesme, insanlarin yasamlarinda dini referans olarak gormemeye
baslamasi olarak tanimlanabilir. Toplumda yerlesmis olan dinsel inang, deger yargilar
ve davranig bi¢imlerinin énemini yitirmeye baslamasi anlamina gelen sekiilerlesme,
toplumun bir kesimi tarafindan ¢agdaslasma olarak goriiliirken, bazi kisiler tarafindan
toplumda derin yaralar agan bir sorun olarak algilanmaktadir. Sekiilerlesme de laiklige
benzer sekilde sikga tartismalara konu olmaktadir.

Tartismal1 konulardan bazilari ise uluslararasi iliskilerle alakalidir. Bu tartismali
konulardan birisi de Turkiye-AB iliskileridir. Bu iligkiler bazen iyi bir noktaya ulasirken
bazen tamamen bitme konumuna gelmektedir. Ingiltere'nin Avrupa Birligi’nden
ayrilma yOniinde adimlar atmasinin ardindan Tirkiye’nin de iyelikten vazgegmesi
yoniindeki diisiinceler daha ¢ok giindeme gelmeye baslamistir.

Tiirkiye 1ile Avrupa Birligi iliskilerinin temeli Ankara Anlasmasi’na
dayanmaktadir. Bu iliskilerde zaman zaman inig ve ¢ikislar olmakla beraber her iki
tarafta birbirinden tamamen vazgecememistir. Berksoy (1998) her gerilimden sonra
miizakere siirecinin farkli bir giindemle devam ettigini ve karsilikli olarak siirecin
sonlanmasinin istenmedigini belirtmistir (Uysal, 2001: 151).Ancak bu konu hakkindaki
tartismalar zaman zaman iilke giindeminde yerini almakta ve nihai karar

verilememektedir.
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2.1.3.6. Bilim ve Cevreye Iliskin Tartismalh Konular

Tartismali konularin bir boliimii ise bilim ve g¢evre ile iliskilidir. Bu konular
arasinda genetigi degistirilmis organizmalar, biyoyakit, yok olan tiirler, su sikintisi,
iklim degisikligi, nlikleer enerji kaynaklar1 gibi konular yer almaktadir. Bu konulardaki
tartismalarin dogru sekilde sonuclandirilmasi ve saglikli kararlar alinmasi, doga ve
Insanoglunun gelecegi agisindan biiyiik 6nem teskil etmektedir.

Sinha, Jangira ve Das’a (1985) gore insanoglunun ¢evre tizerindeki hakimiyeti,
cesitli ¢evre problemlerini de beraberinde getirmistir. Hatta bu ¢evre problemleri, insan
hayatin1 tehlikeye atacak boyutlara ulasmistir. S6z konusu bu problemlerin tamamen
ortadan kaldirilmasi veya etkilerinin azaltilmasi i¢in ¢evre duyarliligi olan bireyler
yetistirilmelidir. Bunu saglamak icin bireylerin ¢evre problemleri hakkinda bilgi sahibi
olmasi ve ¢ozlim Onerileri liretme konusunda istekli olmasi gerekmektedir. Yani bu
problemler ancak bireylerin davranis ve tutum degisikligi ile ¢oziilebilir (Yasaroglu ve
Akdag, 2013: 254-255).

Ulkemizde yapilmasi planlanan niikleer santraller, cesitli tartismalari
beraberinde getirmistir. Toplumun bir kesimi niikleer santrallerin ekonomik getirilerini
goz oniinde bulundurarak kurulmasini desteklerken, bazi insanlar dogaya verilmesi
muhtemel olan zarara dikkat ¢ekerek bu santrallerin kurulmasma karsi ¢ikmaktadir.
Bunun yani sira niikleer silah yapilma olasilig, iilkeler arasinda tartisma konusu olmaya
devam etmekte ve siyasi sorunlar ¢ikmasina neden olmaktadir.

Bazi kisiler tarafindan niikleer enerji kaynaklar1 felaket olarak algilanmaktadir.
Bunun aksine bazi cevreler tarafindan da bir kurtulus olarak goriilmektedir. Her ne
kadar atom enerjisi ile ugrasan bilim adamlar1 bu enerji kaynaginin dogaya zarar
vermedigini ifade etse de; ¢evreyi ve dogay1 korumay1 yasam tarzi haline getirmis olan
kisiler niikleer enerji santrallerine kars1 cikmaktadir (Ozey, 2011: 278). Niikleer kazalar
patlama an1 ve sonrasinda hem ¢evreye hem de insanlara ciddi zararlar vermektedir. Bu
zararlar etkilerini uzun siire boyunca hissettirmektedir. Niikleer santrallerin kurulmasi
bu kazalara neden olabileceginden tartigmalidir. Niikleer silah yapilma olasiligi da
niikleer enerji faaliyetlerini tartismali hale getiren bir bagka konudur (Alim, 2016: 166).

Tartismal1 ¢evresel konular arasinda yer alan ve insanoglunun gelecegini tehdit
eden konulardan birisi de iklim degisikligidir. Insanoglunun hatali davranislari
neticesinde ortaya c¢ikan sera gazi etkisi ve meydana gelen kiiresel 1sinma, gesitli
sorunlar dogurmaktadir. Bu durum canli tiirlerinin yok olmasina, ¢esitli dogal afetlerin

yagsanmasina, su kaynaklarmin ve gida diriinlerinin zarar gérmesine neden olabilir.
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Bunun farkinda olan bilim adamlar1 belli zaman dilimlerinde bir araya gelerek alinmasi
gereken Onlemler iizerinde goriigmektedir. Bu alanda yapilan tartigmalar diinyanin
gelecegi agisindan biiylik 6nem arz etmektedir.

Iklim degisikligi, tartismalara neden olan ¢evresel problemlerden birisidir. Tklim
degisikliginin dogal sebepleri olsa da daha ¢ok insanoglunun hatali davranislarindan
kaynaklandigini belirtebiliriz. Artan fosil yakit kullanimi ve zehirli gazlarin atmosferde
tutulmasi sonucunda ortaya ¢ikan sera gazi etkisiyle diinya hizli bir bi¢imde 1sinmaya
baslamistir. Bu durum ise bazi iklimsel degisikliklere sebep olmustur. Iklim
degisikliginin tarim ve gida gilivenligi, buzullarin erimesi ve deniz seviyesinin
yukselmesi, su kaynaklari, canli ¢esitliligi, dogal afetler gibi ciddi problemlere sebep
olabilecegi sdylenebilir (Kege, 2016: 77).

Insanoglunun dogaya miidahalesi sadece niikleer santraller veya hidroelektrik
santralleri kurmak suretiyle dogaya zarar vermek ve hatali davraniglar sergileyerek
iklim degisikligine sebep olmakla sinirh degildir. Insanlar ayn1 zamanda artan ihtiyaci
karsilamak ve daha fazla gelir elde etmek amaciyla tarimsal {iriinlere de miidahale
etmigtir. Genetigi degistirilmis organizmalar olarak adlandirilan bu Urdinler, ortaya
¢ikardigr olumsuz etkilerden dolayr elestirilmektedir. Buna karsin tarimsal iiretimi
artirmasi agisindan bazi insanlar tarafindan desteklenmektedir.

Gilbert’in  (2013) belirttigine goére baz1 kisiler genetigi degistirilmis
organizmalarin faydali oldugunu ifade ederken, bazi kisiler zararlarina vurgu
yapmaktadir. Genetigi degistirilmis organizmalar1 savunan kisiler, bu bitkiler sayesinde
tarimsal {iretimde biiyiik bir artisin meydana geldigini ifade etmektedirler (Sagdig ve
Gul, 2016: 494). Ancak Meseri (2008) bu Urlinlerin olumsuz etkilerinden dolay1 bir¢ok
iilkede yasaklandigini belirtmistir. Genetigi degistirilmis organizmalar, diinyadaki
genetik cesitliligi azaltmasi, mikroorganizmalarin antibiyotiklere karsi direngli hale
gelmesi, insanlarda alerjik hastaliklar1 artiracaklar1 ifade edilerek -elestirilmektedir.
Ayrica bu triinler, iilkenin ekonomik agidan disa bagimliliginin artmasina ve 6zellikle
kiiclik ¢iftcilerin zarar gormesine neden olmaktadir. Ayrica genetigi degistirilmis
iiriinler, bazi dinler agisindan sakincali goriilmektedir. Ornegin bu iiriinlere insan,
domuz veya bocek geni transfer edilmesi, Yahudilik, Islamiyet gibi dinlere inanan
kisiler tarafindan sorun olarak goriilmektedir. Bunun yani sira, hayvan haklarmi
savunan bireyler, klonlanmaya, hayvanlar {izerinde yapilan aragtirmalara ve hayvanlarla

yapilan genetik miithendisligine kars1 ¢ikmaktadir (Sagdi¢ ve Giil, 2016: 495).
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2.1.3.7. Egitime Iliskin Tartismali Konular

Ulkemizde egitime dair konularin sik sik tartismalara neden oldugu sdylenebilir.
Bu konular arasinda 6grenci segcme ve yerlestirme amaciyla gergeklestirilen sinavlar,
ders kitaplarinin igeriginde yer almasi veya almamasi gereken konular, egitim
politikalari, kiz ¢ocuklarinin okutulmamasi sayilabilir. Bunlarin yani sira karma egitim
ve zorunlu din egitimi de giindeme gelen ve tartismalara neden olan diger egitimsel
konular arasindadir.

Ulkemizde ¢ok sik giindeme gelmemekle beraber zaman zaman tartisilan
konulardan birisi kiz ¢ocuklarinin okutulmamasi sorunudur. UNICEF’in (2003)
arastirmasina gore kiz ¢ocuklarinin okutulmamasinda kadinin diisiik statiisti, gelenek ve
dini inanglar, kaliplagmis cinsiyet rolleri, erken evlilikler ve halk arasinda kabul edilen
cinsiyet rolleriyle egitimin geliskili goriilmesi etkili olmaktadir Ulkemizde kiz ¢ocuklar
yogun ev islerinde annelerine yardimei olduklarindan ve kardeslerine bakma gibi bir rol
istlendiklerinden dolayr egitim hizmetlerinden yeterince yararlanamamaktadirlar. Bu
sorunun ¢oOziimii i¢in {ilkemizde c¢esitli kampanyalar diizenlenmektedir. Bu
kampanyalardan birisi de “Haydi Kizlar Okula, Kiz Cocuklarinin Okullulasmasina
Destek Kampanyasi”dir. Bu kampanyanin amaglarindan en 6nemlisi kiz ¢ocuklarinin
okullagma oranini erkek ¢ocuklarin okullagsma oranina esit hale getirmektir. Kampanya
kapsaminda gerek kamu kuruluglar1 gerekse goniilliilerin destegini alarak okula hig
gitmemis olan veya okula kayit yaptirip devam sorunu olan kiz &grencilerin egitim
hayatin1 nitelikli bir sekilde devam ettirmelerini saglamak amaglanmaktadir (ilhan
Tung, 2009: 239-242).

Kiz ogrencilerin okutulup okutulmamasi c¢esitli ¢evreler tarafindan tartisildigi
gibi ki1z ve erkek 6grencilerin birlikte egitim goriip gormemesi gerektigi de tartigmalidir.
Karma egitim olarak adlandirilan bu duruma dair tartigsmalar II. Mesrutiyet zamaninda
baslamistir. Son zamanlarda bu tartigma yeniden giindeme gelmistir.

Tiirk egitim sisteminde tartismali konularindan birisi karma egitimdir. Osmanh
Devleti doneminde karma egitim sorun olarak goriilmemistir. Cilinkii o donemde kiz
ogrenciler sadece ilkokul egitimi almaktaydi. II. Mesrutiyet donemi sonlarina dogru
okumak isteyen kizlarin sayisinin artmistir. Ekonomik yetersizliklerden dolay1 kizlara
ve erkeklere ayr1 okullar agilamadig i¢in karma egitim giindeme gelmis ve bu durum da
cesitli tartismalara sebep olmustur. Bu tartismalar glinlimiizde de devam etmektedir

(Kamer, 2015: 402).



27

Tiirkiye’de tartigilan konulardan birisi de okullarda gerceklestirilen din
egitimidir. Bu egitim siirekli olarak laiklik baglaminda tartismalara sebep olmaktadir.
Bu tartismalarda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin 6gretim programlarinda yer alip
almamasi; sayet yer alacaksa bu dersin segmeli mi yoksa zorunlu mu olacagi giindeme
gelmektedir. Oncelikle bu dersin tamamen programlardan cikarilmasi s6z konusu
olmustur. Bir siire segmeli olarak okutulan bu ders, 1982 Anayasasi ile birlikte zorunlu
ders kapsamina alinmistir. Bu konudaki tartismalar giiniimiizde de devam etmektedir
(Yildiz, 2009: 245).

Karma egitim ve laiklik baglaminda tartisilan zorunlu din egitiminin yani sira
bazi konularin ders kitaplarinda yer alip almamasi da tartismalidir. Bu tartismali
konulardan birisi de evrim kuramidir. Ciinkii evrim kurami yaratig¢cilik inanci ile
celismektedir. Toplumumuzdaki bireylerin bir boliimii canlilarin evrim gegirdigine
inanmamaktadir. Dolayisiyla sahip olduklar1 inan¢ ve deger yargilariyla ¢elisen evrim
kuraminin ders kitaplarinda yer almasina karsi ¢ikmaktadirlar. Oysaki bazi insanlar
evrim kuraminin bilimsel bir ger¢ek oldugunu kabul etmekte ve bu konunun 6grencilere
Ogretilmesinin gerekli oldugunu diisiinmektedir. Bu farkli diinya goriisleri de cesitli
tartigmalar1 beraberinde getirmektedir.

Egitim programlarinda yer alip almamas: tartisilan konulardan birisi olan evrim
kuramiyla ilgili toplumumuzda farkli goriisler s6z konusudur. Evrim kuramiyla ilgili
olarak Apaydin ve Siirmeli (2006) tarafindan yapilan arastirma, dgrencilerin ¢ogunun
evrim kuraminin 6nemli oldugunu diisiindiigiinii; fakat bu kuramin yaratiscilik goriisii
ile beraber Ogretilmesi gerektigi fikrine sahip olduklarini ortaya koymustur. Ayrica bu
Ogrenciler evrim kuraminin inanglart ile celistigini ve bu kuramin yasami agiklama
konusunda yetersiz kaldigim belirtmislerdir. Insanlarn ve diger canlilarin evrim
gecirdigine inanmadiklarini ifade etmislerdir. Fakat iilkemizde yasayan her bireyin
boyle diisiindiigiinii, bu konuda bir fikir birliginin oldugunu séylemek miimkiin degildir
(Cetinkaya, 2006: 4).

Her toplumda tartismali olarak goriilen konular ve bu konularin tartigmalilik
dereceleri farklilik gostermektedir. Bir toplumda tartismali olarak goriilen konu, baska
bir toplumda iizerinde uzlasmaya varilmis bir konu olarak algilanabilir. Ayrica bir
toplumda biiytik tartismalara neden olan bir konu, bagka bir toplumda daha az tartismal
olabilir.

Yazic1 ve Secgin’in (2010) yaptif1 arastirmaya gore, Ogretmen adaylar

acisindan iilkemizde en tartismali konular sirasiyla teror, issizlik, KPSS, ekonomik kriz,
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Turkiye-AB iliskileri, torpil, egitim sistemi, OSS, yolsuzluklar, smav sistemleridir. Bu
tartismali konular arasinda teror, issizlik ve ekonomik kriz gibi toplumsal sorunlarin
yan1 sira torpil ve yolsuzluk gibi ahlaki ve etik konular da yer almaktadir. Ayrica egitim
sistemleri ve sinavlar gibi egitimsel konularda yer almaktadir. Ote taraftan darbe,
kiiresel 1sinma, tlirban gibi konular ise daha az tartigmali konular olarak goriilmiistiir (s.
493). Ancak bu tartigmali konular sinifa yeterince getirilip egitimsel amaglar
dogrultusunda kullanilmamaktadir. Tartismali konulara derslerde yeterince yer
verilmemesi sadece iilkemize 6zgii bir durum degildir. Foster’in (2014) calismasinda
kokli bir egitim gelenegine sahip olan Amerika ve Avrupa’da da tarih 6gretiminde
tartismali konulara yeterince 6nem verilmedigi tespit edilmistir (Giinal ve Kaya, 2016:
47).

2.1.4. Tartismal Konularin Egitimsel Onemi

Bilim ve teknolojide yasanan hizli gelismeler, egitim alaninda yapilan
aragtirmalardan elde edilen bulgular, zaman icerisinde degisime ugrayan gerek bireysel
gerekse toplumsal ihtiyacglar bireylerden beklenen davranislarin da degismesine sebep
olmustur. Geleneksel egitim anlayis1 bilgiyi ezberleyen ve istenildigi zaman sunan
bireyler yetistirmeyi hedeflerken, cagdas egitim anlayisinda bireylerin st diizey
diisiinme becerilerini gelistirmek esas amag olarak goriilmektedir.

Cagdas egitim anlayis1 ile 6grenmeyi 6grenen, bilgiye ulasma yollarin1 bilen,
karsilagtigi problemlere etkili ¢ozlimler {iireten, sorgulama ve muhakeme yetenegi
gelismis, yaratict diisiinebilen, toplumsal degisimlere uyum saglayabilen ve teknolojik
okuryazari olan bireyler yetistirmek hedeflenmektedir. Ayrica Ogrencilerin ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda kendini gelistiren, sorumluluklarinin farkinda olan, bagka
insanlara ve gruplara kars1 saygili olan, isbirligi igcerisinde hareket edebilen, demokratik
davraniglara sahip, iilkesini ve diinyay: ilgilendiren konulara karsi duyarli, milli ve
manevi degerlerine bagl bireyler olarak yetistirilmesi amac¢lanmaktadir. Hedeflenen bu
becerilerin bireylere kazandirilmasinda tartismali konularin ele alinmasi son derece
etkili olmaktadir.

Giliniimiiz bilgi toplumunda teknolojideki degisim inanilmaz boyutlara
ulasmistir. Boylece insanlar internet ortami aracilifiyla birbirlerini yakindan tanima
imkanina kavugmus ve gerek kendi iilkelerinde gerekse diinyada yasanan problemlere
kars1 farkindalik diizeyini artirmigtir. Bu nedenle, egitimin amaglar1 arasina 6grencilerin
medya okuryazar1 olmasi ve bilgi teknolojilerini etkili bir sekilde kullanmasina yonelik

kazanimlar eklenmistir. Bunun yani sira, hosgorii, insan haklarina saygi ve demokratik
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bakis acist da Ogrencilere kazandirilmak istenen kazanimlar olarak belirlenmistir
(Demircioglu, 2013: 124). Ayrica ¢agdas egitim anlayisi, gelismelere uyum
saglayabilen, farkliliklara kars1 hosgoriilii olan, empati yetenegine sahip, demokratik
yasamin gerektirdigi becerilere sahip, clestirel diisiinme becerisine sahip bireyler
yetistirmeyi amaglamaktadir (Akman ve Bastik, 2016: 249). Gedik’e (2010) gore bu
kazanimlara ulasabilmek icin; toplumsal yeniliklere acik olmak, insanda biligsel
karisikliga sebep olan olaylar1 ortadan kaldirmak, demokratik hayatin gerektirdigi
davraniglara sahip olmak, 6grencilerin ge¢mis ve bugiin arasinda bag kurmasina
yardimet olmak i¢in tartismali konulara derslerde yer verilmesi gerekmektedir (Akman
ve Bastik, 2016: 249).

Tartismal1 konular bazen planh olarak, bazen de belli bir plana bagli olmaksizin
egitim ortamina tasinmaktadir. Cilinkii okul ve icerisinde yer aldigi toplum siirekli
olarak etkilesim halindedir. Bu nedenle toplumsal yasam igerisinde gerceklesen ve
giindemde olan tartismali konularin egitim ortamina yansimamasi miimkiin degildir. Bu
tartismal1 konular kimi zaman 6grenciler tarafindan, kimi zaman da 6gretmen tarafindan
sinifa taginmaktadir. Ogrencilere elestirel diisiinme, analitik diisiinme, karar verme,
problem ¢6zme, kendini ifade etme, demokratik degerlerle hareket etme gibi kritik
beceriler kazandiran tartismali konularin egitimsel agidan son derece onemli oldugu
soylenebilir.

Tartismal1 konular egitim bilimleri alaninda yapilmis olan ¢alismalar1 iki agidan
ilgilendirmektedir. Bunlardan ilki olgusal durum olarak ifade edilmektedir. Olgusal
durum, ilkokul yillarindan {iniversite egitimine kadar tartismali konularin planl veya
plansiz olarak siifa geldigi gergegidir. Ciinkii sinif, bulundugu c¢evrenin ve iginde yer
aldig1 toplumun bir pargasidir. Bu nedenle yasanilan g¢evrede ve toplumda yasanan
tartismali konular, gerek 6gretmen gerekse ogrenciler aracilifiyla sinifa yansimaktadir.
Ogrencinin biiyiimesi ve egitim seviyesinin yiikselmesine bagli olarak 6grencinin
etkilesime girdigi cevre de genislemektedir. Etkilesime girilen ¢evrenin genislemesiyle
beraber sinifa getirilen tartismali konularin da kapsami genislemekte ve bu konularin
icerigi giderek derinlesmekte ve karmasik bir yapiya biiriinmektedir (Yazic1 ve Secgin,
2010: 488). Tartigsmal1 konularin egitim bilimleri ile ilgili ¢calismalari ilgilendiren ikinci
yonii ise, bu konular1 egitim programlarina dahil etmenin egitimsel bir kazanim
olmasiyla iligkilidir. Berg, Leena ve Holden (2003) ile Harwood ve Hahn’in (1990)
calismalarinda belirtikleri gibi; egitimin amaglarindan biri de, 6grencilerin elestirel ve

analitik diisiinme becerisine sahip, demokratik degerleri edinmis, farkli kiiltir ve
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diisiincelere saygili insanlar olarak yetigsmesini saglamaktir (Yazict ve Seggin, 2010:
488-489).

Egitim siirecinde Ogrencilerin demokratik degerler edinmesi, gelecegin etkin
yurttaglarini yetistirmek acisindan son derece onemlidir. Gergeklestirilecek etkinlikler
aracilifiyla dgrenciler gerek icinde bulunulan zaman diliminde, gerekse gelecek yillarda
gerceklestirmeleri beklenen vatandaslik rollerini 6grenmeli; bu rollere iliskin degerleri
igsellestirmelidir. Ancak bu sekilde daha demokratik bir toplum insa edilebilir. Bu
demokratik degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda tartismali konularin ele alinmasi
onemli bir rol oynamaktadir. Bu nedenle tartigmali konulara 6gretim programlarinda
daha fazla yer verilmelidir.

Asimeng-Boahene (2007), Hahn (1991) ile Harwood ve Hahn’in (1990)
calismalarina gore; tartismali konulara 6gretim programlarinda yer almasinin nedenleri
soyle siralanabilir: Ogrencilerin (a) &zgiivenlerini ve etkin vatandaslik becerilerini
gelistirmek, (b) iletisim becerilerini gelistirmek, (c) elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmek, (d) vatandaslik rollerine alismalarini saglamak, (e) etkin vatandaslik
degerlerini benimseyip, davranis haline getirmelerini saglamak (Yilmaz, 2012: 203-
204).

Egitim programlarinda tartismali konularin yer almasi, dgrencilerin derse karsi
ilgilerini artiracak ve giidiilenme seviyelerini {ist diizeye c¢ekecektir. Derste
gerceklestirilecek olan tartigmalara katilan 6grenciler, anlamli 6grenme gergeklestirecek
ve bilgiyi aktif bir sekilde yapilandiracaktir. Bu tartismalar 6grencilerin demokratik
degerler edinmesini saglayacaktir. Ayrica onlarin etkili iletisim kurabilmelerine, sosyal
ve ahlaki gelisimine de katki saglayacaktir.

Egitim programlarinda vatandaglik egitimine yer vermek ve tartismali konulara
deginmek, o6grencilerin ilgisini ¢ekerek Onemli kazanimlarin gergeklesmesine firsat
verir. Derste sosyal konularla ugrasmak, Ogrencilerin muhakeme yapmasini, konuyu
kavramasini, sorgulama ve degerlendirme yapmasim1 gerektirdiginden, diisiinme
becerilerinin gelisimine katkida bulunur. Ayrica bu konularin ele alinmasi, toplumsal
yiikiimliiliiklerin ve dogrularin, adalet gibi degerlerin igsellestirilmesine neden olarak
ahlak gelisimini saglar. Bunlarin yan1 sira, 6grencilerin sosyal gelisimleri desteklendigi
gibi bireylerin g¢evreyi, toplumu diizenlemeye doniik beceriler kazanmasi; bireylerin
eylemlerinin toplum, ekonomi ve ¢evre baglamindaki etkilerini degerlendirme becerisi
kazanmasina imkan taninmis olur (Oulton, Day, Dillon ve Grace, 2004: 490). Tartisma

hem 06grencilerin sosyal bilgilere iliskin bilgiler edinmesini saglamakta, hem de Ust
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diizey diisiinme becerilerinin Ve iletisim becerilerinin gelisimine katkida bulunmaktadir
(Hess, 2002: 29).

Tartismali konularin derste ele alinmasi, bireylerin iiyesi olduklari toplumda
egemen olan normlar, deger yargilarini, gelenek ve gorenekleri, kolektif bilinci
benimseyip igsellestirmesine de olanak tanimaktadir. Ayrica bu konular, bireylerin
farkli goriise sahip olan insanlara ve gruplara karsi hosgoriilii olmasina, farkliliklart
zenginlik olarak gdérmesine, yeniliklere ve elestirilere agik olmasina yardimci
olmaktadir. Boylece bireyin istenilen niteliklere sahip olan, vatandaslik rollerini yerine
getiren demokratik bir yurttas olmasina zemin hazirlamaktadir.

Walsh’a (1998) gore tartismali konularin 6gretimi, egitim programlarinda yer
alan beceri gelisimine katki saglamaktadir. Bu tartigmali konularin egitim
programlarinda yer almasi, 6grencilerin {ist diizey diisiinme becerilerinin gelisimine
katkida bulundugu gibi, onlarin vatandaslik becerilerini gelistirme; anlamli 6grenme
ortami1 olusturma; farkliliklara saygi duyma gibi egitimsel agidan 6nemli olan amaglarin
gerceklesmesine yardimet olur. Ayrica Cannard’a (2005) gore bu konularin 6gretimiyle
beraber Ogrenciler i¢inde yasadiklari toplumun degerlerini ve unsurlarini tanima
imkanina kavusurlar. Bu tartismali konular {izerinde diisiinen ve goriislerini dile getiren
ogrenciler, farkli goriislere acik olurlar ve diger insanlara karsi hosgoriilii bir tutum
gelistirebilirler (Yazici ve Seggin, 2010: 489).

Tartigsmali konularla ilgili fikirler lireten 6grenciler, gilinliik hayatta karsilastiklart
catisma durumlariyla bas etme, problem ¢ézme, etkili ve mantikli karar verebilme,
sorgulama ve cok boyutlu diisiinebilme gibi becerilerini gelistirme firsatina kavusurlar.
Boylece tartigmalara aktif katilim gosteren Ogrencilerin biligsel, duyugsal ve sosyal
gelisimleri {ist seviyelere tasinmis olur. Bu ogrenciler kendini ifade edebilen,
karsisindaki kisi ya da kisilerle etkili iletisim kurabilen, tiyesi oldugu sosyal gruplarda
onderlik yapabilme vasiflarina sahip bir birey olarak hayata hazirlanmis olurlar.

Johnson ve Johnson’un (1979) arastirmasina gore Ogrenciler giivenli bir
O0grenme  ortami  olusturuldugunda tartigmali  konular iizerinde tartismaya
yonlendirildiginde, bilissel, duyussal gelisimleri desteklenmekte ve sorun ¢dzme
becerileri gelismektedir. Ergle (2003) ve Soley (1996) ise tartismali konularin
tartisilmasinin, Ogrencilerin liderlik vasfin1 kazanma, elestirel diisiinme, catisma
durumlariyla basa ¢ikma, sosyal sorunlara iliskin bakis acilar1 gelistirmesine yardimci

olacag ifade etmistir (Yilmaz, 2012: 204).
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Tartismali  konular ogrencilerin ig¢sel giidiilenmesini saglayarak &grenme
seviyesini artirir. Cilinkii giidiilenen 6grenciler dikkatini derse yonlendirir, merak ettigi
seyleri 6grenmek amaciyla sorular sorar ve basariya ulagmak i¢in ¢aba sarf eder.
Karsisina ¢ikan giicliikler karsisinda yilmaz ve miicadele etmeye devam eder. Boylece
akademik bagar1 seviyesini yiikseltme imkanina kavusur.

Byford, Lennon ve Russell’e (2009) gore tartigmali konularin simiflarda ele
alinmasi, bir taraftan 6grencilerin bilissel ve sosyal becerilerinin gelismesine katkida
bulunurken, bir taraftan da onlarin ilgisini ¢ekerek derse etkin katilimini saglamaktadir.
Ayrica bu konularin 6gretimi, 6grencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirmelerine,
anlamli 6grenmeler gerceklestirmelerine olanak tanimaktadir (Yilmaz, 2012: 204).

Ogrencilerin bilgiyi yapilandirarak anlamli 6grenmeler gerceklestirmelerini
saglayan tartismali konular, onlarin belli bir konu hakkinda ¢ok boyutlu diisiinerek
farkli bakis agilart gelistirmelerine, derinlemesine analiz yaparak analitik diisiinme
becerisi kazanmalarina yardimct olur. Ayrica tartigmali konular 6grencilerin
farkliliklara saygi duymasini ve empati kurma becerisini elde etmesini saglar. Siniftaki
tartismalara katilan, goriislerini 6zgiirce ifade eden 6grencilerin 6zgiiveni ve 6zsaygisi
geligir.

Soley’e (1996) gore tartismali konular lizerinde caligilmasi, 6grencilerin bu
tartismali konulara yonelik farkli bakis agilar1 gelistirmesinin saglar. Ayni zamanda
Soley (1996), bu tartismal1 konular1 sinifta ele almanin egitimsel gerekgelerini de ortaya
koymustur. Soley’e (1996) gore, bu konularin o6gretimi 6grencilerin derinlemesine
diisiinmesini saglar; 6grencilerin kendi deger sistemlerini analiz etmelerine yardimci
olur. Johnson, Watson ve Smith’e (2000) gore tartigmali konularla ugrasan 6grenciler;
daha fazla bilgi ve deneyim kazanmasinin yani sira, sorunlar1 ¢6zmeye yonelik biligsel
bir bakis a¢isina kavusur ve arastirma yapmaya daha istekli olur. Ayn1 zamanda
digerlerinin bakigina saygi duyma, anlayish olma, farkli bakis acilarini takdir etme
konularinda daha duyarl hale gelir (Alagoz, 2014: 739). Barton ve McCully (2007) ise;
stirekli olarak derste tartigmalara dahil olan 6grencilerin, siyasi siireglere karsi ilgili
oldugunu ve siyasi haberleri takip ettigini belirtmislerdir. Ayrica onlara gore, bu
ogrenciler temel demokratik degerlere sahip olur; siyasi tartigmalara katilir ve bu
ogrencilerin kendilerine guvenleri yuksektir (Akman ve Bastik, 2016: 249).

Egitimin temel amaglarindan birisi de, 6grencileri yasama hazirlamak, giinliik
hayatta karsilagabilecekleri problemleri ¢ozebilecek yeterlilige sahip, elestirel diigiinme

becerisine sahip bireyler olarak yetistirmektir. Bu yeterliliklere sahip bireyleri
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yetistirmek i¢in de gilincel ve tartigmali konular, planli ve programli olarak sosyal
bilgiler derslerinde giindeme getirilmeli, 6grencilerin bu konular iizerinde diisiinmeleri,
yorum yapmalari ve tartismalar1 saglanmalidir (Yazici ve Seggin, 2010: 489).

Tartismali konular 6grencilerin sosyal yasama hazirlanmasinda 6nemli bir rol
tistlenmektedir. Sinifta tartismali konularin ele alinmasi, 6grencilerin ¢esitli problem
durumlariyla kars1 karsiya kalmasina ve ¢oziim yollari {iretmesine firsat tanir. Probleme
dayali 6grenme sayesinde gézlem, siiflama, iletisim kurma, ¢ikarim yapma ve tahmin
gibi bilimsel siire¢ becerileri 6grenciler tarafindan kazanilir. Ayrica problem durumlari
ogrencilerin onceki bilgilerinin a¢iga ¢ikmasinda, dgrencilerin bilgileri organize ederek
anlamli ve kalic1 6grenmeler gerceklestirmesinde etkili olmaktadir.

Tartismali konularin bir bolimii toplumsal problemler seklindedir. Bu
problemlerin etkili bir sekilde ¢oziilmesi, bir dizi asamay1 igermektedir. Oncelikle
mevcut problemin hissedilmesi ve tanimlanmasi gerekir. Problemin sinirlari ¢izildikten
sonra, bu probleme yonelik olas1 ¢éziim yollar1 gelistirilir. Daha sonra ortaya konulan
olast ¢oziim yollarna iliskin bilgiler toplanir. Toplanan bilgiler analiz edilerek olasi
¢Oziim yollar test edilir ve elde edilen sonug¢ formiile edilerek raporlastirilir. Elbette bu
siire¢ bircok diisiinme becerisini gerektirmektedir. Problemi belirleme, hipotezler
gelistirme, gozlem ve deney yapabilme, siniflama yapma, siralama yapma, tablo
olusturma, grafik c¢izme, analiz yapma, sentez ve degerlendirme yapma bu diisiinme
becerilerinden bazilaridir (Doganay, 2015: 171-172).

Problem ¢6zme siireci 6nemli yasam becerilerinden birisi olan karar vermeyi de
icermektedir. Insanlar giinlik yasam icerisinde ¢ok kez karar vermeleri gereken
durumlarla  karsilagirlar.  Onemli olan bdyle durumlarda seceneklerle ilgili
degerlendirmenin dogru yapilmasi ve en uygun secenekte karar kilinmasidir. Bunun i¢in
bireyin seceneklerle ilgili bilgi edinmesi ve her bir secenegin doguracagi sonuglarin
ongorulmesi gerekmektedir.

Bireyler karar verme becerisine dogustan sahip degillerdir. Bu becerinin gelisimi
verilen egitimlerle saglanmak zorundadir. Etkili karar vermenin bir¢ok asamadan
meydana geldigi soylenebilir. Etkili karar verebilmek icin bireylerin oncelikle karar
verilmesi gereken durumun farkina varmasi gerekmektedir. Daha sonra bireyin
problemi ifade etmesi ve problemle iligkili degerleri tanimlamas1 gerekir. Bundan sonra
da birey sirasiyla; hedef belirlemeli, bircok alternatif onerisinde bulunmali, her bir
alternatif i¢in olas1 sonuclar1 tasarlamali ve tasarlanan sonucglar1 g6z Oniinde

bulundurarak en iyi alternatifi se¢melidir. Son asama olarak da, verdigi kararlari
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uygulamali ve sonuglar1 degerlendirmelidir (Demirkaya, 2014: 414). Bu beceri gerek
bireyin kendisi gerekse toplum agisindan kritik bir 6neme sahiptir. Bu nedenle derste
gerceklestirilecek etkinlikler araciligiyla, 6grencilerin karar verme becerilerinin ileri
seviyelere tasinmasi gerekmektedir (Doganay, 2015: 173-175).

Tartismali konularin egitim ortamina taginmasi hem bireysel hem de toplumsal
faydalar1 beraberinde getirmektedir. Bu konular bireyi diislinmeye ve sorgulamaya
yonelterek kisisel gelisimine katki sunmaktadir. Ayrica tartismali konularin simifta ele
alinmas1 bireyin demokratik degerleri igsellestirip yasam bi¢imi haline getirmesinde de
onemli rol istlenmektedir. Demokratik yasam becerileriyle donanmis bireylerden
olusan toplumda demokrasinin de giiclenecegi agiktir.

Tartismali konularin 6gretimi 6grenciler, Ogretmenler ve toplum acgisindan
onemli firsatlar saglamaktadir. Toplum acisindan sagladigi en 6nemli firsat, bireylere
demokratik yasam becerilerini, tutum ve davramslarimi kazandirmasidir. Ogretmenler
acisindan disiinildiigiinde ise, tartismali konularin 6grencilerde uyandiracagi merak
duygusu ve oOgrencilerin dikkatini derse yoOneltmesine yardimci olmasi 6nemli bir
yarardir. Ciinkii Strauss ve Westlund’a (2005) gore bu merak duygusu ve dikkat,
Ogrencilerin  glidiilenmesini ve daha etkili Ogrenme yasantilari gegirmesini
saglayacaktir. Ogrenciler acisindan bakildiginda ise, tartismali konular1 derslerde ele
almanin saglayacag1 ilk yarar, &grencilerin ailelerinden, yakin ¢evrelerinden, Kitle
iletisim araglarindan veya diger kaynaklardan bu konular1 duymalar1 ve bu konular
hakkinda 6grenmek istedikleri bilgilere ulagma imkan1 saglamasidir. Ayrica Woolley’e
(2010) goOre bu tartismali konularin siniflara tasimmamasi, okullarin 6grencileri
diistinmeye, sorgulamaya, analiz etmeye ve problem ¢ézmeye yoneltici 6zelliklerinden
uzaklagmis; kaliplasmis  disilincelerin  empoze edilmeye calisildigi  kurumlara
dontismesine neden olacaktir (Avarogullari, 2015: 140).

Ozetlenecek olursa; egitimcilerin ¢ok biiyiik bir kismi tartismali konularin
bireyleri gilinliikk yasama hazirladigini; onlarin elestirel diisiinme, yaratici diisiinme,
karar verme, problem ¢6zme gibi 6nemli zihinsel becerilerini gelistirdigini; demokratik
beceriler edinerek etkin birer vatandas olmalarini sagladigmi diistinmektedir. Bunun
yanmi sira, Ogrencilerin ilgisini ¢ekerek onlari motive ettigini, bilginin organize
edilmesini saglayarak anlamli 6grenmeler gergeklesmesine yardimci oldugunu ifade
etmektedirler. Baz1 egitimciler ise tartismali konularin ancak Ogrencilerin 6nceden
edinmis olduklar: bilgilerle ortiismesi durumunda akademik basar1 saglayacagini iddia

etmektedirler.
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Tartigmali konularin &gretiminin olumlu ydnleri genel olarak kabul olmakla
beraber bunun tersini savunan arastirmacilar da bulunmaktadir. Ornegin Short ve
Carrington (1991), tartismali konularin 6gretiminin, sayet bunlar Ogrencinin eski
bilgileriyle uyumlu olmazsa, basarili olma olasiliginin oldukga diisiikk olacagini ifade
etmistir (Alagoz, 2014: 740).

2.1.5. Tartismah Konularin Ogretiminde Ogretmen Rolleri

Egitim sistemimizin temel hedefleri arasinda 6grencileri hayata hazirlamak,
onlar1 gerekli bilgi, beceri, deger ve tutumlar dogrultusunda yetistirerek iyi birer
vatandas olmalarin1 saglamak yer almaktadir. Bu amaca hizmet etmesi agisindan
Ogrencilerin giinlilk yasamda karsilagabilecegi problem durumlariyla karsilastirilmasi
gerekir. Bu noktada tartismali konular etkin bir sekilde kullanilabilir. Tartismali
konularin se¢imi; siirecin planlanmasi; uygun strateji, yontem ve tekniklerin se¢imi ve
etkili bir sekilde uygulanmasi; tartismanin yonetilmesi ve hedeflenen degerlerin
ogrencilere kazandirilmasinda rol model olunmasi hususunda 6gretmene biiylik gorevler
diismektedir.

Teorik yonden diislintildiiglinde, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler gibi derslerin
egitim programlarinda yer almasinin nedenini, 6grencileri hayata hazirlamak diistincesi
olusturmaktadir. Bireyin yasamda karsilagabilecegi tiirden karmasik ve degisken
sorunlarla Karsilastirilmasi, ona karsilasacagi sorunlari etkin bi¢imde ¢6zme becerisini
kazandiracaktir. Bu nedenle 6zellikle Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde yasam
ile baglantili konu ve sorunlarin ele alinmas1 ve 6grencilere gerekli bilgi, beceri, tutum
ve degerlerin kazandirilmasi gerekmektedir (Kabapinar ve Baysal, 2004: 386).

Ogrencilere ¢esitli tutum ve degerlerin kazandirilmasinda sozlerden cok
davraniglarin etkili oldugu bilinen bir gercektir. Bu baglamda o6zellikle demokratik
degerlerin 6grencilere kazandirilmasi noktasinda 6gretmenin rol model olmasi sarttir.
Simifta hep ayni1 6grencilere soz hakki veren, siif bagkanini secimle belirlemek yerine
kendisi secen, simifi ilgilendiren kararlar1 tek basina veren bir 6gretmenin demokratik
degerlerden bahsetmesi Ogrencilerin bu degerleri ic¢sellestirmesi ve yasam bigimine
doniistiirmesinde etkili olmaz. Oysaki 6gretmen uygun etkinlikler gerceklestirerek ve
davraniglariyla 6grencilere 6rnek olarak, onlarin demokratik degerlerle donanmis birer
birey haline donlismesini saglayabilir. Ogretmenler sdz konusu degerlerin 6grencilere
kazandirilmasinda tartigmali konulardan da etkin bir sekilde yararlanabilir.

Sosyal bilgiler kapsamindaki degerlerin cogu demokrasi ile ilgilidir. Farkliliklara

saygi, sorumluluk alma, adil olma, bayraga ve Istiklal Marsi’na saygi, hosgorii bu
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degerler arasindadir. Bireye bu demokratik degerler egitim yoluyla kazandirilabilir.
Ayrica bireylere gerekli demokrasi egitimi verilerek, ig birligi yapma, empati kurma ve
etkili iletisim kurma gibi beceriler kazandirilabilir. Ancak {ilkemizde demokrasi
kiltliriiniin tam anlamiyla olustugunu sdylemek miimkiin degildir. Bu durumun aileden,
okulda gerceklestirilen uygulamalardan ve toplumun kendisinden kaynaklandig: ifade
edilebilir. Okul yoOnetiminin demokratik bir yapiya sahip olmasi ve Ogretmenin
demokratik bir simif ortami olusturmasi, demokrasi egitimi agisindan bliyiik 6nem
tasimaktadir. Ozellikle dgretmen, dgrencilerin baz1 degerleri kazanmasi ve kazandig1 bu
degerleri kisilik haline getirmesi agisindan kritik 6neme sahip olan kisidir (Aktepe,
2015: 379-380). Ciinkii bireylerin demokratik birer vatandas olarak yetismelerinde,
ozellikle cocukluk ve ergenlik donemlerinde gecirilen yasantilarin 6nemi biiyiiktiir.
Bundan dolay1 6grencilerin demokratik duyus, diisiiniis ve davraniglara sahip olmasini
saglayacak bir sinif ortami olusturmalidir. Ogrencilere demokrasiden s6z ederek bunu
saglamak miimkiin degildir. Ancak Ogretmen Ogrencileriyle olan iligkilerinde
demokratik bir tutum takinir ve onlarin demokrasiyi yasamalarina olanak tanirsa,
gelecegin demokratik yurttaglarini yetistirme konusunda basarili olabilir (Ertlirk, 1986:
28).

Demokratik degerlerin bireylere kazandirilmasinda egitimin temeli niteliginde
olan ilkokul donemi biiylik 6nem tasimaktadir. Bu donemde o6zellikle ilk {i¢ smnifta
okutulan Hayat Bilgisi dersi ile dordiincii simifta okutulan Sosyal Bilgiler ve Insan
Haklari, Yurttashk ve Demokrasi dersleri 06grencilere demokratik beceriler
kazandirilmasini hedeflemektedir. S6z konusu dersler 6grencileri sorumluluklarinin ve
haklarinin farkinda olan donanimli bireyler ve istenilen niteliklere sahip vatandaslar
olarak yetistirme amacina hizmet etmektedir. Bu amaca erisilebilmesi i¢in geleneksel
egitim anlayigindaki ezberci mantigin terkedilmesi ve 6grencilere yaparak yasayarak
Ogrenecekleri uygun 6grenme ortamlarinin olusturulmasi gerekmektedir.

Ilkokullarda demokrasi egitimi daha ¢ok Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
dersleriyle biitiinlesik olarak ve disiplinler arasi bir yaklasimla gerceklestirilmektedir.
Bunun yani sira, okullara gergeklestirilen kuliip calismalar1 da bu egitime 6nemli bir
katki sunmaktadir. Bu egitimde kritik bir gdrev {iistlenen sosyal bilgiler dersinde,
demokrasi ile ilgili bilgilerin ezberletildigi bir ortam yerine, 6grencilere bu degerlerin
yaparak yasayarak kazandirildigi bir ortam olugturulmalidir (Giiven, 2009: 416-417).

Ogrencilere yaparak yasayarak Ogrenme firsati sunan egitim ortaminimn, ayni

zamanda onlarin st diizey diisiinme becerilerini gelistirecek nitelige de sahip olmasi
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gerekmektedir. Clnkid devletin 6zgilin fikirler iireten, olaylara sorgulayict bir bakis
acistyla yaklasan, yaptig1 hatalardan ders ¢ikararak onlar1 diizeltmeye gayret eden, karar
vermeyi gerektiren durumlarla karsilastiginda saglikli karar verebilen, ayni olaya farkl
bakis agilariyla yaklasabilen vatandaglara gereksinimi vardir. Yani herhangi bir devlet
ancak yaratic1 diisiinme, elestirel diisiinme, yansitici diislinme, karar verme, lateral
diisiinme gibi kritik becerileri iist seviyede kazanmis vatandaslara sahip oldugunda
gelecege gilivenle ve umutla bakabilir. Bu kritik  becerilerin = 6grencilere
kazandirilmasinda egitim ortaminin ve Ogretmenin niteligi belirleyici  bir rol
oynamaktadir.

Demokratik degerlerle donanmis bireyler yetistirebilmek igin okullarda
gerceklestirilen egitimde bazi degisiklikler yapilmasi sarttir. Oncelikle bireyin iyi bir
vatandas olmasi icin elestirel diisiinme becerisine sahip olmasi gerekmektedir. Bu {ist
diizey diisiinme becerisini Ogrencilere kazandirabilecek kisi ise Ogretmendir.
Ogretmenin bu iist diizey diisiinme becerisini 6grencilere kazandirabilmesinin 6n kosulu
ise, bu becerilere kendisinin sahip olmas1 ve tavirlariyla 6grencilere iyi birer rol model
olmasidir (Acun, Demir ve Goz, 2010: 113).

Ogretmenin tartismali konulara iliskin tutumu, 6grencileriyle kurdugu iletisimin
niteligi ve benimsedigi disiplin anlayisi tartismali konularin 6gretiminde 6nemli bir yere
sahiptir. Farkli diislincelere karsi hosgoriilii olmayan, olaylara farkli perspektiflerden
bakma yetisine sahip olmayan, sinif yonetimi noktasinda yetersiz olan ve pedagojik
ilkeler dogrultusunda hareket etmeyen bir 6gretmenin tartismali konularin 6gretiminde
basarili olmasit miimkiin degildir. Ayrica 6gretmenlerin tartismali konularin 6gretimine
yonelik yeterlilik diizeyi de bu konularin 6gretiminde belirleyici bir role sahiptir.
Ogretmen tartismali nitelie sahip konularin etkili bir sekilde ele alinabilmesi igin
Ogrencilerin goriislerini baski altinda kalmadan ifade edebilecekleri demokratik bir sinif
ortam1 olusturmal1 ve 6grencileri belli kaliplar igerisinde diistinmeye zorlamamalidir.

Byford ve arkadaslarina (2009) go6re tartismali konularin ogretilmesinde
Ogretmenlerin tutumlarinin ve bu konulara iliskin bakis agilarinin énemli bir role sahip
sahiptir. Bu konularin sinifa getirilip getirilmeyecegine, 6grencilerin bu konulara iliskin
goriislerini rahatga sdyleyip sOylemeyeceklerine 6gretmen karar verir. Bu nedenle
ogretmenlerin tartigmali konulara iliskin tutum ve goriisleri, sosyal bilgiler dersinde
hedeflenen kazanimlara ulasilip ulasilmamasi iizerinde Onemli bir etkiye sahiptir.

Ayrica Oulton ve arkadaslarma (2004) goére vatandaslik egitiminin etkili bir sekilde
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verilebilmesi i¢in gerekli olan 6n kosullardan birisi de 6gretmenlerin tartismali konulari
ogretme noktasinda ne kadar hazir olduklariyla ilgilidir (Y1lmaz, 2012: 205).

Ogretmen tartismali konular hakkinda yeterli bilgi birikimine sahip degilse, bu
konularin etkili bir sekilde 6gretilmesi miimkiin degildir. Ancak 6gretmenin bu konular
hakkinda bilgi sahibi olmasi, etkili 6gretim i¢in tek basina yeterli degildir. Bunun yani
sira 0gretmenin Ogrencilerle kurdugu iletisimin niteligi, tartismali konulara iliskin
tutumu ve tartisma siirecini nasil yiiriittiigii son derece dnemlidir. Oncelikle 6gretmenin
Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar1 daima g6z oniinde bulundurmasi ve farkli
goriiglere karsi hosgoriilii bir tutum takinmasi gerekmektedir. Bunun yani sira,
Ogrencilerin seviyesine uygun olan ve egitsel deger tasiyan tartigmali konulart sinifa
tagimasi, Ogretim siirecini dogru sekilde planlamasi, uygun yontem ve teknikleri
uygulayarak konuyu ele almasi gerekmektedir. Ayrica 6gretim siirecini degerlendirmesi
ve bu degerlendirmeler 15181nda gerekli doniit ve diizeltmeleri yapmasi gerekmektedir.

Tartismali konularin sinifa taginmasi ve sinifta demokratik bir ortam igerisinde
tartisilmas1 noktasinda Ogretmene Onemli sorumluluklar ve gorevler diismektedir.
Oncelikle dgretmenin tarafsiz bir yaklasim sergilemesi, farkli bakis acilarina kars
hosgoriilii bir tavir sergilemesi gerekmektedir. Ciinkli 6grenciler farkli yasam tarzlarina,
farkli diistincelere, farkli inaniglara ve farkli siyasi diigiincelere sahip olabilirler. Farkli
ailelerden gelen ve farkli sekilde yetismis olan bu dgrenciler, zaman zaman birbirlerini
yanlis anlayabilir ve amacini asan davranislar sergileyebilirler. Bu nedenle 6gretmenin
tarafsiz ve glivenilir bir ortam olusturmasi ve d6grencilerin birbirlerini yanlis anlamasina
firsat vermemesi gerekmektedir. Bu ortami olusturmak i¢in &gretmenin tartismayi
onceden hazirladig1 plan gercevesinde sinifa tagimasi; tartigmaya objektif bir sekilde
liderlik etmesi, demokratik ve esitlik¢i yaklasimla hareket etmesi gerekmektedir
(Secgin, 2009: 24-25).

Ogretmenin belli bir plana gore tartismali konular1 ele almasi, dgretim siirecinin
etkililigini artirir. Ciinkii belli bir plan dogrultusunda hareket etmek, tartismali konularla
ilgili 6n hazirlik yapabilme firsatini dogurur. Bdylece Ogretmen derste ele alacagi
tartismal1 konu ile ilgili arastirma yaparak ¢esitli bilgiler edinir, tartismali konuya uygun
olarak derste uygulayacagi strateji, yontem ve teknikleri belirleme imkanina kavusur.
Bunun yani sira, derste kullanabilecegi arag-gerecleri de belirleyip sinifa getirerek daha
etkili bir 6gretim gergeklestirebilir.

Etkili tartismalar gergeklestirmek icin Ogretmenin mutlaka bir plan

dogrultusunda hareket etmesi ve tartigma siirecinde Ogrencilerini organize etmesi
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gerekmektedir. Tartigma giindemi; problemin tanimlanmasi, problemin analiz edilmesi,
olasi ¢0ziim yollarinin belirlenmesi, hipotezlerin test edilmesi ve Ogrencilerin
yasamlariyla iligki kurulmasi asamalarini igermelidir (Harwood ve Hahn, 1990: 5).

Ogretmen belirli bir plan gercevesinde hareket ederek; programi giinliik hayatla
iliskilendirme, dersi ilgi c¢ekici ve eglenceli hale getirme ve dgrencilerin etkin katilim
sagladig bir sinif iklimi olugturma gibi egitimsel firsatlar1 6grencilere sunmus olacaktir.
Planli hareket etmenin bir bagska 6nemi ise, 6grencilere derse hazirlikli gelme imkani
tantyarak, konunun 6grenilmesi i¢in gerekli olan 6n 6grenmeleri gerceklestirme firsati
sunmasidir. Bu durum bir taraftan 6grencilerin 6grenme siirecine katilimini saglarken,
bir taraftan da 0grencilerin arastirma yontemleri konusundaki yeterliklerini artiracaktir
(Copur, 2015: 15).

Derste ele alinacak tartismali konular planl bir sekilde sinifa taginabilecegi gibi
bazen belli bir plan olmaksizin da giindeme gelebilir. Ancak planli olarak
gerceklestirilecek dgretim siirecinin daha etkili olacagi sdylenebilir. Onemli olan bu
konularin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek nitelige sahip olmasi, onlarin gelisimsel
ozelliklerine uygun olmasidir. Bu nedenle 6gretmenin tartismali konulari 6zenle
secmesi ve kitle iletisim araglarindan ve yazili kaynaklardan yararlanarak bilgi edinmesi
tartismanin etkililik diizeyini artiracaktir.

Tartismali konular onceden Ogretmen tarafindan planlanabilecegi gibi, ders
esnasinda dgretmenle dgrencilerin dnerileri dogrultusunda da planlanabilir. Onemli olan
secilen konunun giincel, gercek¢i ve degerli olmasidir. Ayrica bu konunun 6grenciler
icin 1lgi ¢ekici olmasi da tartismanin verimini artiracaktir. Ayrica 6gretmenlerin derse
hazirlikli olarak gelmesi adina, sonraki derste ele alinacak konuyu belirlemesi ve derse
gelmeden 6nce bu konuyla ilgili gazete, dergi, televizyon ve internet gibi kaynaklardan
yararlanarak arastirma yapmasi gerekmektedir (Secgin, 2009: 25). Sosyal Bilgiler
dersinde amaglanan kazanimlara ulasilmasi i¢in yazili basinda c¢ikan haberlerden
yararlanilabilir. Gazetelerde yer alan haberler, giinliik yasamla dogrudan iliskili olmas1
ve yasanmislik duygusu icermesinden oOtiirli, Ogrencilere sosyal sorunlar iizerinde
diistinme ve tartigma olanag1 sunmaktadir (Kabapinar ve Baysal, 2004: 388).

Ogretmenin smif ydnetimi noktasindaki yeterlilik diizeyi de tartismanin
verimliligini etkileyen faktorler arasindadir. Simif yonetimi; smif kurallarinin
belirlenmesi, sinifin fiziki ortaminin diizenlenmesi ve istenmeyen davraniglar karsisinda
Ogretmenin verecegi tepkileri kapsamaktadir. Ayrica 6gretmenin benimsedigi disiplin

anlayisi, 6grencilerin giidiilenmesini saglamaya doniik davraniglari, zaman yonetimi ve
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ogrencilerle iletisimi gibi bir¢ok farkli unsur da smif yonetimi kapsaminda ele
alinmaktadir.

Karagali (2006), etkili bir tartisma ortaminin olusmasi ig¢in smifin fiziksel
sartlarinin buna uygun sekilde diizenlenmesi gerektigini ifade etmistir. Smifin fiziksel
ortaminin diizenlenmesinin yani sira, 6gretmenin 6grencileri etkili bir sekilde yonetmesi
de onemlidir. Ciinkii uygun sekilde diizenlenmemis, kurallarin tam olarak belirlenip
benimsenmedigi bir sinifta gerceklestirilen tartismanin etkili olmasi beklenemez. Bu
sebeple ogretmenlere sinif yonetimi noktasinda biiyiik sorumluluklar diismektedir. Sinif
yonetimi sadece 6gretmenin sinifta disiplini saglamasindan ibaret degildir. Bunun yani
sira, smif yonetimi sinifin fiziksel ortaminin diizenlenmesi, sinifta gergeklestirilecek
etkinliklerinin planlanmasini, sinif i¢i iletisimin diizenlenmesini ve sinifta olumlu bir
iklimin yaratilmasini icermektedir (Akman ve Bastik, 2016: 250).

Tartisma i¢in uygun fiziki kosullarin saglanmasinda egitimin tim paydaglarina
gorevler diismektedir. Bu hususta Oncelikle okul yoneticileri ve 0&gretmenler
sorumludur. Velilerin de bu siirecte egitimcilere destek vermesi son derece 6nemlidir.
Ogretmenler ve okul yoneticileri okulda demokratik bir ortam olusturarak dgrencilerin
kendilerini baski altinda hissetmeden goriislerini 6zgiirce paylasabilecekleri bir okul
iklimi olusturmaya gayret etmelidir.

Uygun tartisma ortaminin hazirlanmasinda dncelikle 6gretmen olmak tizere okul
yoneticilerine, arastirmacilara ve velilere énemli sorumluluklar diismektedir. Ogretmen
uygun siif iklimi ve giivenilir bir tartigma ortami olusturarak, 6grencilerine demokratik
davraniglar kazandirabilir; onlarin iist diizey diisiinen, haklarni bilen ve bagkalarinin
haklarina saygi duyan bireyler halini almasina yardimci olabilir. Ayrica 6gretmen bu
siirecte 6grencilerini tartismaya katilma konusunda tesvik edici bir tavir takinmalidir.
Bu siirecte veliler ve okul yoneticileri de 6gretmene gereken destegi vermelidir (Copur,
2015: 2).

Tartismanin daha verimli olabilmesi i¢in tartigmaya katilma noktasinda isteksiz
veya cesaretsiz olan Ogrencilerin, Ogretmen tarafindan gilidiilenmesi ve
cesaretlendirilmesi gerekmektedir. Ciinkii O6gretim siirecine aktif olarak katilan
ogrenciler anlamli 6grenmeler gerceklestirme noktasinda diger 68rencilere gore daha
basarili olmaktadir. Ogretmen tartismanin etkililigini artirmak adima gesitli gorsel ve
isitsel materyallerden yararlanabilir. Bunun yani sira, s6z konusu olan tartismali konu
ile ilgilenen uzman kisileri sinifa davet ederek 6gretim siirecini daha ilgi ¢ekici ve daha

yararli hale getirebilir.
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Remy’e (1972) gore tartisgmali konularin tartisilabilecegi uygun ortamlarin
olusturulmasi, olumlu politik tutum ve davraniglarin gelisimine katkida bulunur. Olumlu
siif iklimi, 6grencilerin tartismali konulara iliskin goriislerini ifade etme konusunda
istekli neden oldugu gibi, sosyal bilimlerle ilgili daha olumlu duygular gelistirmelerine
de yardimci olur. McFarland’a (1989) gore 6gretmen hem uygun tartisma ortaminin
olusmasini saglamali hem de O&grencilerin tartigmanin arka planindaki diisiinceyi
anlamalarina yardimec1 olmalidir. Bu diisiinceyi anlamalarina yardimci olmak igin
okuma metinlerinden, konferanslardan, filmlerden ve misafir konusmacilardan
yararlanilabilir (Harwood ve Hahn, 1990: 4-5). Etkili ve verimli bir tartismanin
gerceklestirilebilmesi i¢in smifta uygun ortam ve disiplin saglandiktan sonra,
Ogrencilerin  baski  hissetmeksizin  kendilerini ifade edebilecekleri ortamin
hazirlanmasina yonelik diizenlemeler yapmalidir (Akman ve Bastik, 2016: 250).

Uygun tartigma ortaminin hazirlanmasi etkili bir 6gretim siireci igin tek basina
yeterli degildir. Bunun yani sira 6grencilerin aktif katilim saglayabilmesi ve tartismada
anlamli 6grenmeler gergeklestirebilmesi adma tartismali konu hakkinda bilgi sahibi
olmasi da énemlidir. Ogrencilere bilgi kaynaklarmi saglama ve bilgiye ulasma yollarmi
ogretme noktasinda sorumlu olan kisi ise dgretmendir. Ogretmen tartismali konular
hakkinda Ogrencilerin bilgi edinmesine destek olmalidir. Ayni zamanda Ogretim
sirecinin etkililigini artirmak i¢in tartisma Oncesinde Ogrencilere tartismanin kurallari
ve teknikleri konusunda egitim vermelidir.

Hoge’ye (2004) gore Ogretmen, dgrencilerin tartismaya hazir hale gelmesi igin
yeterli bilgi kaynaklarin1 saglamalidir. Boylece 0Ogrencilere tartismadan Once ele
alinacak konunun arka planindaki diisiinceyi anlama imkani taninmig olur (Asimeng-
Boahene, 2007: 240). Sinifta tartisma yapilmadan 6nce 6gretmen, 6grencilerini tartisma
teknikleri konusunda egitmek zorundadir. Ogretmenler ve oOgrenciler hem uyum
icerisinde hareket ederek belli bir konunun genel hatlar1 {izerinde isbirlikli kararlar
almalidir hem de belli konularda tartisabilmelidir (Harwood ve Hahn, 1990: 4).

Tartisma Oncesinde tartigma kurallar1 6grencilere dgretilmelidir. Bu kurallarin
Ogretimi, 0grencilerin gerek birbirleriyle gerekse dgretmenle etkili iletisim kurmasini
saglar. Ayrica tartismanin karsilikli saygi cergevesinde ilerlemesini saglar. Boylece
ogrenciler farkli diisiinen bireylere hosgoriiyle yaklasmayr Ogrenir. Bu kurallarin
Ogretilmemesi durumunda ise Ogretim siireci etkisiz kalir ve Ogrencilerde istenen

davranig degisiklikleri beklenen diizeyde gerceklesmeyebilir.
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Hoge’ye (2004) gore tartisma dncesinde 6grencilere yapmalar: ve yapmamalari
gereken davranislar 6gretilmelidir. Tartisma esnasinda sirayla konusulmali, saygisiz
davraniglara izin verilmemelidir. Konusmak isteyen Ogrenci 6gretmenden séz hakki
istedikten sonra goriislerini dile getirmelidir. Ogretmen, Ogrencilerin tartismaya
katihmimi tesvik etmeli ve adaletli davranmalidir (Asimeng-Boahene, 2007: 240).
Egitimciler 6zellikle sessiz, utangag, 6z giiveni diisiik 6grencileri konusmaya tesvik
etmelidir. Ciinkii toplum oOniinde konugsmak, bu ogrencilerin en biiyiik korkulari
arasindadir. Ayrica O8retmen, tartismayir onceden planlamali ve tartisma esnasinda
ogrencilerin birbirlerinin goriislerine saygili olmasimi saglamalidir (Avery, Levy ve
Simmons, 2013: 107).

Ogretmenin belli bir plan cercevesinde hareket etmesi tartismanin verimini
artiracaktir. Ciinkii 6gretmen plan sayesinde tartismali konunun se¢imi, uygun yontem
ve tekniklerin se¢imi ve zaman yonetimi noktasinda daha basarili olur. Ayrica
tartismanin etkili olmasi i¢in 6gretmen tartigma sirasinda objektif bir tutum takinmali ve
ogrencileri belli bir sekilde diislinme hususunda yonlendirmemelidir. Onlarin
diisiincelerini 6zgiirce ifade edecekleri bir sinif iklimi olugturmalidir.

Stenhouse (1983), Dorow (1989), Angelo ve Cross’a (1993) gore tartismali
konularin 6gretiminde Ogretmen; tartigmali konuya tarafsiz bir sekilde yaklagmali,
demokratik bir tutum sergilemeli, tartisilacak konuyu onceden tespit edip belli bir plan
dahilinde smifa tasimali, siireyi iyi ayarlamalidir. Ayrica Ogrencilerin iist diizey
diistinme becerilerini gelistirmeye calismali, 6grencileri farkli kaynaklardan arastirma
yapmaya tesvik etmeli, 6grencilerin farkli diisiincelere karst hosgoriilii davranma
duyarliligini artirmalidir (Doganay, 2005: 44; Yazici ve Secgin, 2010: 491).

Ogretmen biitiin 6grencilerin tartismaya etkin katilm gdstermesine gayret
etmelidir. Tartismaya katilma noktasinda isteksiz olan Ogrencileri tesvik etmelidir.
Ciinkii 6grenciler ancak farkli goriisleri dinledikge tartismali konuya c¢oklu bakis agisi
gelistirme yetisini edinir. Baz1 Ogrenciler ise ¢ekingen ve isteksiz olan Ogrencilerin
aksine gereginden fazla konusma davramisini sergileyebilir. Bu tip &grencileri ise
Ogretmen uygun bir dille uyarmali ve her bir 6grenciye ayrilan siirenin asilmamasina
dikkat etmelidir. Boylece 6gretmen her bir 6grencinin siirece dahil olmasini saglayarak
onlarin kalic1 6grenmeler gergeklestirmesine yardimci olabilir.

Ogrencilerin siirece etkin katilimini saglayacak giivenli bir entelektiiel ortamimn
olusturulmasi, bir tartismanin verimli olmasmin &n kosuludur. Ogretmen davranislariyla

ogrencilere model olmali, tartigma silirecinde onlar1 dikkatlice dinlemeli ve onlarin
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tartismaya katkisini onemsemelidir. Bunun yani sira, 6gretmenin tartigma esnasinda
birincil gorevi, 6grencilerin tartigmali konu hakkindaki farkli bakis agilarinin etkisinde
kalmasini saglamaktir. Ogretmen farkli goriislerin yarismasii istemeli ve bu farkli
bakis acilarina sahip Ogrencileri adil sekilde dinlemelidir. Sayet tartismali konu
hakkindaki farkli goriisler yeterince dnemsenmezse, bu durum tepkilere neden olabilir.
Ayrica O0gretmen, bir taraftan goriislerini belirtmekten c¢ekinen O0grencileri tartigmaya
dahil etmeye, bir taraftan da gereginden fazla konusan 6grencilere sinirlar koymaya
gayret etmelidir. Bu tartismanin etkililik derecesini artiracaktir (Harwood ve Hahn,
1990: 5-6).

Ogretmen tartigmali konunun secimi, uygun ydntem ve tekniklerin segimi,
tartisma ortamimin hazirlanmasi, Ogrencilere tartisma kurallarinin - 6gretilmesi
noktasinda aktif olmak zorundadir. Ancak tartisma sirasinda nispeten pasif konumda
olmalidir. Clinkii 6gretmenin goriisleriyle on plana ¢ikmasi durumunda 6grenciler kendi
goriiglerini ifade etme hususunda giiclik yasayabilir. Ogretmen ile ayni fikirde
olmayanlar goriislerini oldugundan farkli gosterme egilimi gosterebilirler. Bu da
tartismanin etkililik diizeyini diisiiritir ve farkli diisiincelerin aciga ¢cikmasini engeller.

Hess (2002), tartismali konularin se¢ilmesi ve tanimlanmasi asamalarinda
Ogretmen gorislerinin etkili olmasini; fakat tartisma esnasinda On plana ¢ikmamasi
gerektigini ifade etmistir. Ayrica tartigmali konularm o6gretiminin okul yoneticileri
tarafindan desteklenmesi, uygun okul iklimi ve kiiltliriiniin olusturulmasi gerektigini
vurgulamustir (Hess, 2002: 32-33). Ogretmenler tartismali konu hakkinda herhangi bir
fikri savunurken sadece bir goriis ileri siirmeli ve bu goriisiini gerekgelendirmelidir.
Ancak Ogretmen biitlin 6grencilerin goriisleri agiklamasina izin vermeli ve farklh
goriiglerin tamamim dikkate almalidir. Ogretmenler goriislerini agiklarken, dgrenciler
tizerinde olumsuz etkiler birakmamak i¢in ¢ok dikkatli olmak zorundadir (Harwood ve
Hahn, 1990: 6).

Tartismal1 konular bireyler arasinda ¢esitli ¢atismalara neden oldugundan dolayi,
Ogretmenler bu konularin 6gretimi sirasinda bazi sorunlarla karsilasabilir. Bu nedenle
Ogretmenlerin tartismali konularla ilgili egitim almasi ve bu konularin 6gretimi
sirasinda son derece dikkatli davranmasi gerekmektedir. Aksi takdirde tartismali
konularin 6gretimi ile hedeflenen kazanimlara ulasilmasi giiclesir. Ayrica farkh
goriiglere sahip olan 6grenciler arasinda ¢oziilmesi zor olan sorunlar ortaya ¢ikabilir.

Tartismay1 yoneten 6gretmenler zaman zaman bazi problemlerle karsilasabilir.

En sik karsilagilan sorunlardan birisi, tartisma konusunun disina ¢ikilmasidir. Bu
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durumu engellemek adina Ogretmen tartisma konusunu tahtaya yazabilir ya da
projeksiyondan vyararlanabilir (Harwood ve Hahn, 1990: 5). Bununla birlikte
Ogretmenler, tartismali konularin ayirici, boliicii dogas1 ve sosyo-Kkiiltiirel yapisi geregi,
bu konularin 6gretiminde giicliikler yasamaktadir. Bu nedenle hazirlanan egitim
programlar: araciligryla 6gretmenlerin tartigmali konularin 6gretimi hususunda etkili bir
sekilde egitilmesi gerekmektedir Yapilan arastirmalar, tartismali konularla ilgili olarak
gerek hizmet i¢i gerekse hizmet Oncesi gerceklestirilen egitimin, hem 6gretmenlerin
Kisisel gelisimleri hem de pedagojik gelisimleri acgisindan 6nemli oldugunu ortaya
koymustur (Busey ve Mooney, 2014).

Ogretmenler herhangi bir konunun tartismaliligia iliskin farkli goriislere sahip
olabilir. Baz1 dgretmenler tartismali olarak goriilen konuda tek bir dogrunun oldugunu
diistinerek farkli bakis acilarina kendisini kapatabilir. Bu sekilde hareket eden bir
Ogretmen, Ogrencileri kendisi gibi diisinmeye zorlar ve etkili bir Ogretim
gerceklestiremez. Bazi 6gretmenler ise tartismali yapiya sahip olan konu ile ilgili farkli
goriislerin olabilecegi diisliniir. Bu tip 6gretmenler ise tartigmali konuya iligkin her bir
bakis agisinin degerli oldugu diisiincesiyle hareket ederek basarili bir 6gretim siireci
gerceklestirebilir.

Hess (2005) 6gretmenlerin bir konunun tartismaliligi hakkindaki bakis agilarini
dort farkli boyutta ele almistir. Birinci boyutta; 6gretmen herhangi bir konu bagska
bireyler tarafindan tartigmali kabul edilse bile kendisi agisindan tartismali degilse, bu
konuyla ilgili diistincelerini 6grencileriyle paylagmaktan ¢cekinmez. Bu sekilde diisiinen
Ogretmene gore o tartismali konu ile ilgili tek bir dogru bakis acist vardir. Tarafh
davranmadigmi, bilimsel gergekleri sdyledigini iddia eder. ikinci boyutta; dgretmen
konunun tartigsmali oldugunu kabullenir; fakat konu ile ilgili tek bir dogrunun oldugunu
diistiniir. Bu tartigmali konuyu smifta ele alirken 6grencilerinin de konuya kendisi gibi
yaklagmalarmi, kendisiyle benzer diisiinmelerini ister. Uciincii boyutta; dgretmenler
konunun tartismali bir konu oldugunu kabul ederler; fakat bu konunun Ogretim
programina dahil edilmesine karsi ¢ikarlar. Bunun nedeni ise bu &gretmenlerin o
tartismal1 konu hakkinda giiclii bir goriise sahip olmalar1 ve bundan dolayr da konunun
Ogretiminde basarili olamayacaklarini veya konuyu o6gretmek istemeyecekleri
diisiincesidir. Dordiincli boyutta ise; 0gretmenler tartismali konuya birden fazla bakis
acist olabilecegini diisliniir ve bu tartismali konu hakkinda farkli goriislere sahip

olmanin gerekli oldugu inancina sahiptirler (Baloglu Ugurlu ve Dogan, 2016: 223).
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2.1.6. Tartismah Konularin Seciminde Dikkat Edilmesi Gereken Faktorler

Derste ele alinacak tartismali konularin se¢iminde goz Oniinde bulundurulmasi
gereken bazi noktalar s6z konusudur. Oncelikle bu konularin &grencilerin hazir
bulunusluk diizeyine uygun olmas1 gerekir. Ogrencilerin gelisimsel 6zellikleri,
ihtiyaglari, hazir bulunusluk diizeyleri dikkate alinmadan gerceklestirilecek etkinliklerin
akademik basariyla sonuclanmasi miimkiin degildir. Ayrica bu konularin gergek
yasamla iliskili olmasi gerekmektedir. Cilinkii tartismal1 konular ancak gergek yasamla
iliskili olduklar1 diizeyde 6grencilerin dikkatini ¢cekmektedir.

Sinifta ele alinacak tartigmali konunun, 6grencilerin ilgisini ¢eken, onlarin
yasamlariyla iligkili olan bir konu olmas1 gerekmektedir. Ayrica bu konular segilirken,
Ogrencilerin gelisim seviyelerine uygun olup olmadigina dikkat edilmelidir (Harwood
ve Hahn, 1990: 4). Bunun yani1 sira Hoge’ye (2004) gore konunun toplum agisindan
onem teskil etmesi de son derece dnemlidir (Asimeng-Boahene, 2007: 239).

Tartismali konular secilirken yakindan uzaga ilkesinin geregi olarak oncelikle
Ogrencilerin yakin cevresini ilgilendiren tartismali konular ele alinmali, sonra zamanla
ulusal ve evrensel konulara gecis yapilmalidir. Ayrica 6grencilerin yakin g¢evresinde,
Ulkesinde veya diinyada meydana gelen olaylara duyarli olmasi i¢in bu konularin giincel
olmas1 6nemlidir.

Derste ele aliabilecek giincel olaylarin da egitsel deger tasimasi ve 6grencilerin
seviyesine uygun olmasi1 gerekmektedir. Ayrica konunun ele alinan initeyle iligkili
olmasi, konunun derinlemesine incelenecegi kadar zamanin olmasi gerekmektedir.
Bunlarin yani sira, derste ele alinacak konunun 6nemli ve 6grenciler acisindan yararl
olmasi sarttir (Gedik ve Altun, 2014: 519-520).

Derste ele alinacak tartigsmali konunun se¢imi 6nemli oldugu gibi, bu konularin
ele alinis bi¢imi, konularin 6gretiminde kullanilan yontem ve teknikler de dnemlidir.
Ornegin bazi dgretmenler herhangi bir plan olmaksizin sinifa getirdikleri tartismali
konularda tarafsiz kalamaz ve bu nedenle sinifta etkili bir tartisma ortami yaratamazlar.
Ayrica bu konularda gerceklestirilen tartismalara okul yoneticileri ve aileler de tepki
verebilir. Bundan dolayi, 6gretmen tartigma sirasinda dgrencilerin yanlig anlayacaklari
s0z, tavir ve davramiglardan kagimmali, glivenilir ve tarafsiz bir tartisma ortami

olusturmaya calismalidir (Yazici ve Secggin, 2010: 491).
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2.1.7. Tartismah Konularin Ogretiminde Kullanilabilecek Yontem ve Teknikler

Ogretmenin alanindaki konulara hakim olmasi, onun donanimli bir 6gretmen
oldugu ve 6grencileri kazanimlara ulagtiracagi anlamima gelmez. Ciinkii herhangi bir
konuyu bilmek, o konunun bagkalarina 6gretilmesi i¢in tek basma yeterli degildir.
Ogretim programlarinin uygulayicist konumunda olan dgretmenlerden genel kiiltiir ve
genel yetenek bilgilerine sahip olmalarinin yani sira, 6gretim yontemlerini etkili bir
sekilde uygulayabilmesi de beklenir.

Ogretmenin konularin 6gretiminde kullanacag1 yontem ve teknikleri bilip etkili
sekilde uygulayabilmesi etkili 6gretim igin kritik 6neme sahiptir (Celikkaya ve Kus,
2009: 744). Ciinkii herhangi bir yontem veya teknigin biitin konularin 6gretiminde
etkili olmasi miimkiin degildir. Ayni zamanda her Ogrencinin ilgisini ¢eken ve
ogrenmesini saglayan yontem ve teknik de birbirinden farkli olabilir. Bu nedenle
Ogretmen yontem ve teknigi secerken konunun ve Ogrencilerin Ozelliklerini, her bir
yontemin faydalarin1 ve simirhiliklarini, hedeflenen kazanimlara uygunlugunu goz
oniinde bulundurmalidir.

Tartismali konularin 6gretiminde de uygun yontem ve teknigin se¢imi son derece
onemlidir. Ozellikle Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde ele alman tartismali
konular farkli yontem ve teknikler kullanilarak ogretilmelidir. Boylece farkli ilgi ve
yeteneklere sahip olan ve farkli zeka tiirleri baskin olan 6grencilerin her biri dgretim
stirecinden yeterince yararlanma imkanina kavusur.

Sosyal Bilgiler dersinde, benzetim, rol oynama, alan gozlemleri, arazi gezileri
gibi deneyerek-yaparak 6grenmeye dayali yontem ve teknikler kullanilabilecegi gibi;
ornek olay, problem ¢6zme, derinlemesine tartisma, kavram haritast olusturma gibi
dolayli 6gretim yontem ve teknikleri de kullanilabilir. Bunlarin yani sira, 6grenme
halkasi, beyin firtinasi, panel, miinazara, isbirlik¢i 6grenme gruplart gibi birbirini
etkileyerek ogrenmeye dayali 6gretim yontem ve teknikleri; ev odevleri, bilgisayar
destekli Ogretim, soru sorma, ev ddevleri, rapor hazirlama gibi bagimsiz caligmaya
dayali yontem ve teknikler; anlatim, gosteri ve dgretici sorular gibi dogrudan dgretime
dayali yontem ve teknikler de kullanilabilir (Yel, Tasdemir ve Yildirim, 2014: 64).

Tartismal1 konularin 6gretiminde 6grencilerin etkin katilimini saglayan yontem
ve tekniklerin kullanilmasi kazanimlara ulagilma diizeyini yiikseltir. Bu yontem ve
teknikler &grencilerin anlamli ve kalic1 6grenmeler gerceklestirmesine yardimer olur.
Bunun aksine 6gretmenin anlatimina dayali olan yontem ve teknikler 6grencilerin

ilgisinin dagilmasina neden olabilir. Ayrica bu yontem ve teknikler 6grencilerin iist
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diizey zihinsel becerilerini gelistirme konusunda da yetersiz kalmaktadir. Bu nedenle
Ogretmenler Ogrencilerin 1ilgisini ¢ekecek Ornekler vermeli, onlara ¢esitli sorular
yoneltmelidir. Beden dilini ve ses tonunu etkili bir sekilde kullanarak dikkati kendisine
yoneltmelidir. Ayrica anlatima dayali yontem ve teknikleri tek basina kullanmak yerine
baska yontem ve tekniklerle destekleme yoluna gitmelidir.

Ogretmenin anlatimma dayali olarak veya sadece ders kitabindan &grenilen
bilgiler cogunlukla dgrencilerin ilgisini ¢cekme noktasinda yetersiz kalmaktadir. Ciinkii
bu sekilde gerceklestirilen Ogretim, Ogrencilerin gelisimsel Ozelliklerine ters
diismektedir. Bu acidan bakildiginda, Sosyal Bilgiler dersinin amaglarina en uygun
yontemlerin, 0grencilerin gelisimsel 6zelliklerini dikkate alan ve onlarin siirece aktif
katilimina imkan taniyan 6gretim yontemleridir (Aykag, 2007: 28).

Sosyal bilgiler dersindeki 6grenmeleri zevkli hale getirmenin yolu, yaratici
etkinlikler diizenlemek ve 6grencilerin derse etkin katilimini saglamaya baglidir. Bunu
saglamak i¢in de 6gretmenin zengin uyaricilar igeren 6grenme ortamlart olusturmasi ve
giincel tartismali olaylar araciligiyla sosyal konular1 derse tasimasi gerekmektedir.
Ciinkii toplumu ilgilendiren konu ve olaylar, Ogrencilerin yaparak yasayarak
ogrenmeleri i¢in 6nem arz eden sosyal bilgiler kaynaklaridir (Giirkan, 2009: 38).

Toplumu ilgilendiren konulardan tartismali yapiya sahip olanlarin derste ele
alinip alinmayacag tartigmali oldugu gibi, bu konularin derste nasil ele alinacagi da
tartigmalidir. Ogrencilerin demokratik beceriler edinmesine ve bir konu hakkindaki
diisiincelerini ifade etmesine firsat taniyan tartismali konularin ele alinmasinda bir¢ok
farkli yontem ve teknik kullanilabilir. Bu yontem ve teknikler secilirken tartigmali
konunun o6zelligi ve 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyi dikkate alinmalidir. Ayrica
ogrencilerin list diizey zihinsel becerilerini gelistirme imkan1 sunan yontem ve teknikler
tercih edilmelidir.

Tim egitim kademelerinde 6grencilere kazandirilmak istenen problem ¢dzme,
vatandaslik okuryazarligi, farkliliklara saygi, iist diizey diisiinme gibi kazanimlara
ulasilmasinda da tartismali konularin 6gretimi 6nemli bir yere sahiptir. Ogretmen bu
amaglara ulagilmasi i¢in bulug yoluyla 6grenmeye dayal1 etkinlikler, yaratict diistinmeyi
saglayan etkinlikler, miinazara, tartigma, sokratik sorgulama gibi yoOntem ve
tekniklerden yararlanabilir (Copur, 2015: 3). Ancak Oulton ve digerlerine (2004) gore,
tartismali konularin 6gretimine yonelik ilke, yontem ve teknikler de tartismalidir. Bu
konuda bir goriis birligi heniiz saglanamamigtir. Ayrica dgretmenlerin bu konularda

yeterli bilgiye sahip olmamasi ve alacag tepkilerden korkarak goriislerini dile
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getirmemesi, bu konularin karmasik bir yapiya sahip olmasi bu konulara egitim
programlarinda yer verilmemesine sebep olmaktadir (Yazic1 ve Secgin, 2010: 490).
Oysaki tartigmali konular1 etkili bir 6gretmek igin Oncelikle sinifta, farkli goriislerin
catistig1 bir tartisma ortami olusturulmalidir. Saglikli bir demokrasinin olugmasi igin
tartismali sosyal konularin egitim programinda yer almasi gerekmektedir (Alagoz,
2014: 739).

Gilindemde yer alan toplumsal konulardan bazilar1 da c¢esitli tartismalar
beraberinde getirmektedir. Bu konular ¢ogu zaman herhangi bir planlama olmaksizin,
bazen Ogretmenler bazen de Ogrenciler tarafindan sinifa taginmaktadir. Ancak bu
konulardan sadece egitsel deger tasiyanlar derste ele alinmali, diger konulara derste yer
verilmemesine 6zen gosterilmelidir.

Giincel olaylardan bir kismu tartismali nitelige sahip olabilir. Bu olaylar sinifa
taginarak ogrencilerin bir ders konusunu daha iyi kavramasi, birbirine zit diislinceler
ortaya koyabilmesi, problemlere ¢6ziim iiretme yeterliligine erismesi saglanabilir.
Ancak bazi giincel olaylar iizerinde tartisilabilir bir yapiya sahip degildir. Bu olaylar
bireylere farkindalik kazandirabilir; fakat bu konular iizerinde tartisma
gercgeklestirilemez (Giirkan, 2009: 47).

Parker’a (2005) gore giincel tartigmali konularin sosyal bilgiler dersi ile
iliskilendirilmesinde yaygin olan ii¢ farkli yaklasim s6z konusudur. Giincel olaylar
sosyal bilgilere ek olarak ogretilebilir; sosyal bilgilerin pekistiricisi ya da tamamlayicisi
olarak kullanilabilir veya sosyal bilgiler dersinde yer alan iinitelerin temeli olarak
kullanilabilir. Giincel olaylarin sosyal bilgilere ek olarak 6gretilmesi yaklasiminda
Ogretmen, her giin dersin belli bir siiresini gerek iilkesinde gerekse diinyada meydana
gelen giincel olaylara ve tartismali konulara ayirir. Cesitli sorular aracilifiyla
ogrencilerini tartigmaya yonlendirir. Gilincel olaylarin sosyal bilgileri pekistirici ve
tamamlayici olarak kullanma yaklasiminda ise ders konulariyla giinliik yasam arasinda
iliski kurar. Boylece ogrenilen bilgilerin somutlagsmasi saglanarak sosyal bilgiler
dersinde islenen konularin pekismesi amaglanir. Bu yaklagimin tek dezavantaji her konu
ile ilgili olan uygun haberlerin smirli sayida olabilecegidir. Giincel olaylar1 sosyal
bilgiler iinitelerinin temeline koyma yaklasiminda ise dersin {initeleri giincel ve
tartigmali olan konulara gore olusturulmaktadir (Gurkan, 2009: 41-43).

Ogretmenler giincel tartismali konular1 derslerle iliskilendirirken farkli
etkinliklerden yararlanabilir. Bu konular ele alirken kitle iletisim araclarini kullanabilir;

konu ile ilgili drama etkinlikleri diizenleyebilir veya o6grencilerin konu ile ilgili
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diisiincelerini yetenekleri dogrultusunda makale, siir veya resim ile ifade etmelerini
isteyebilir. Ogretmen bu etkinlikleri segerken ogrencilerin bireysel farkliliklarini ve
mevcut olanaklar1 g6z 6niinde bulundurmalidir.

Payko¢ (1987) ve Parker’a (2005) goére Ogretmenler giincel ve tartismali
konularin 6gretiminde giinliik gazetelerin incelenmesi, televizyonun kullanilmasi, toplu
goriisme yapma, tartismali konular {izerine kararlar alma, afis ve resimler hazirlama,
karikatiir cizme, haber olaylarin1 oyunlastirma gibi ¢esitli etkinlikler diizenleyebilirler.
Bir o6gretmen elindeki olanaklara, gergeklestirmek istedigi amaglara, Ogrencilerin
seviyesine gore degisik yontem ve teknikler kullanabilir (Giirkan, 2009: 8).

Tartigmali konularin 6gretiminde sunus yoluyla &gretim stratejisinin etkili
olacagimi sdylemek miimkiin degildir. Ciinkii bu strateji 6gretmenin organize edilmis
bilgi kiimelerini 6grencilere sunmasi temeline dayandigi i¢in 6grencileri ezbere
yoneltebilir. Ayrica sunus yoluyla o6gretim stratejisi Ust duzey zihinsel becerileri
gelistirme noktasinda da yetersiz kalir. Bu nedenle tartismali konularin &gretiminde
daha c¢ok bulus yoluyla Ogretim stratejisi ve arastirma-inceleme yoluyla Ogretim
stratejisi tercih edilmelidir.

Sosyal bilgiler dersinde 6grenci merkezli Ggretim stratejilerinden birisi olan
aragtirma yoluyla ogretim stratejisi etkili bir sekilde kullanilabilir. Bu stratejide
Ogrenciler arastirma siireglerini kullanarak belli bir sorunu ¢6zmeye calisirlar (Yasar ve
Gultekin, 2006: 117). Arastirma-inceleme yoluyla Ogretim stratejisinde, Ogrenciler
siirecte aktif durumdadir. Bu stratejide 6grenciler bir problem durumuyla karsilagtirilir.
Bu problemler, giinlilk hayatta karsilasilabilecek nitelikteki karmasik durumlari
icermektedir (Horzum, 2009: 163).

Tartigmali konulardan bir boliimii toplumsal problem seklindedir. Ogretim
stirecinde bu konular ele alinarak 6grencilere etkili iletisim kurma, toplumsal sorunlara
karst duyarli olma, arastirma yaparak bilgiye ulasma gibi 6nemli beceriler kazandirilir.
Ayni zamanda 6grencilere sunulan problem durumlari, 6grencilerin bilimsel ve ¢ok
yonlii diisiinme becerisi kazanmalarina da firsat tanir.

Ogrenciler dncelikle problemi tanimlar, problemin ¢dziimii igin hipotezler kurar,
sonra veri toplayarak hipotezleri sinar ve sonuca ulagsmaya calisir. Bu siiregte 6grenciler
daha kolay motive olur ve elestirel diisiinme, problem ¢6zme, arastirma-inceleme
yapma gibi Oonemli beceriler kazanir. Bu stratejinin etkili olabilmesi ve istenilen
kazanimlara ulastirmasi i¢in 6grenciler gergek yasam problemleriyle karsilastiriimali ve

bu problemlere ¢ozliim {iretme konusunda tesvik edilmelidir. Ayrica ogrencilere
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goriiglerini 6zgiirce dile getirecekleri ve tartigabilecekleri ortamlar olusturulmalidir
(Yasar ve Giiltekin, 2006: 117).

Tartisgma yoOntemi tartismali konularin ele alinmasinda en sik kullanilan
yontemlerden birisidir. Bu yontem Ogrencilerin dinleme ve konusma yeteneklerinin
gelismesine yardimci oldugu gibi onlarin demokratik yasam becerilerini edinmesini de
saglar. Ayrica Ogrencilerin eksik ve yanlis 6grenmelerinin tespit edilmesinde veya
Ogrenilen bilgilerin pekistirilmesinde de bu yontemden yararlanilabilir.

Tartisma yontemi bes asamada gerceklestirilir. Oncelikle tartismaya konu
edilecek problem belirlenir. Daha sonra sirasiyla, tartismayr yonlendirecek sorular
belirlenir, ara¢ ve teknikler belirlenir, fiziksel ortam diizenlenir. Son asama ise
tartismanin degerlendirilmesidir (Horzum, 2009: 176).

Tartisma yonteminin miinazara, seminer, panel, forum ve biiylik grup tartigsmasi
gibi gesitleri vardir. Biiyiik grup tartismasi yonteminde 6gretmenin belirledigi bir konu
tizerinde Ogrencilerin tartismast s6z konusudur. Bu tartisma tiirlinde, O6gretmen
tartismay1 yOnetir ve Ogrencilere cesitli sorular sorarak diisiincelerini acgiklamalarin
ister. Miinazara ise belirlenmis bir sorun ya da konu iizerinde iki grubun tartigmasi
seklinde gerceklesir. Cogunlukla 3-6 kisiden meydana gelen gruplar, belirlenen siire
igerisinde, bir taraftan ileri siirdiikleri goriisleri savunmaya, bir taraftan da diger grubun
gOriislerini ¢lirlitmeye gayret ederler. Gruplardan hangisinin kazandigina ise jiiri liyeleri
karar verir (Yasar ve Giiltekin, 2006: 124-125). Miinazara tekniginde sosyal bir problem
hakkinda benimsenen ve benimsenmeyen iki durum vardir. Bu durumlarla iligskin olarak
tez ve antitez gelistirilir. Miinazara Ogrencilerde demokratik anlayisin gelisimine
yardimct olur, dgrencilerin farkliliklara saygili olmasi saglanir. Bunlarin yani sira,
ogrencilerde grup kimligi, takim c¢alismasi, sorumluluk duygusu, ortak amaclar
dogrultusunda hareket edebilme duygusu gelisir (Kabapmar, 2009: 165-166). Panelde
ise bir konu veya sorun lizerinde arastirma yapan grubun goriislerini bir toplulukla
paylasmalar1 s6z konusudur. Forumda da panele benzer sekilde, kiiclik bir 6grenci
grubu belirlenmis bir konu ya da problem hakkindaki arastirmalarini ve diisiincelerini
diger ogrencilerle paylagmaktadir. Bu tartisma tiiriinde izleyicilerde tartismaya dahil
olabilir ve konugmacilara sorular yoneltebilirler. Seminer ise 6gretmenin liderliginde
baz1 konular ve problemler {izerinde yaptiklari arastirmalarin ve yaptiklar1 raporlarin
paylagilarak tartisilmasi esasina dayanmaktadir (Yasar ve Giiltekin, 2006: 124-125).

Tartisma yontemi 6grencilerin tartismali konuya iliskin farkli bakis acilari

kazanmasina firsat tanir. Ogrenciler empati duygusu gelistirerek kendisi gibi
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diistinmeyen insanlara saygi duymayr Ogrenir. Bunlarin yani sira tartisma yontemi
sayesinde Ogrenciler duygu ve diisiincelerini ifade ederek iletisim becerilerini gelistirme
imkanini elde ederler.

Tartisma yonteminde birbirinden farkli goriislerin gerekgeleri ortaya konur. Bu
yontemde amag, bir konuyla ilgili olarak mutlak bir dogrunun olmadigini, dogrunun ¢ok
boyutlu olabilecegini gostermektir. Bu yontem sayesinde dgrenciler, elestirel diisiinme,
sentez yapma, hosgoriilii olma, olaylara farkli bakis agilar1 gelistirme, karsit goriislerin
gerekcelerini anlama gibi becerileri kazanirlar. Ayrica duygu ve diisiincelerini etkili bir
sekilde ifade edebilme ve Tiirkgeyi etkili kullanma gibi kazanimlara ulagsma imkanina
kavusurlar (Kabapinar, 2009: 180). Ayrica smifta gerceklestirilen tartismalar,
Ogrencilerin yeni fikirlere agik, baskalarimin goriislerine duyarli, baskalarinin bilgi
birikiminden yararlanmak i¢in etkili iletisim kuran bireyler haline gelmesine yardimeci
olur (Hand ve Levinson, 2012: 626-627). Ciinkii tartisma sirasinda Ogrenciler
birbirleriyle deneyimlerini paylasir, goriislerini ifade eder ve farkli goriisleri 6grenme
imkanina kavusur. Bu yontemde smiftaki Ogrencilerin tamami ayni konuyu
tartisabilecegi gibi olusturulacak farkli gruplar farkli konular1 da tartigabilir. Ancak bu
yontemin bazi sinirhliklart da vardir. Ornegin bu ydntemin kalabalik smiflarda
uygulanmasi olduk¢a giictiir. Ayrica bu yontem olduk¢a zaman alici bir yontemdir
(Horzum, 2009: 175).

Tartisma yontemi hem bilissel hem de duyussal hedeflerin gerceklesmesinde
etkin bir sekilde kullanilabilir. Bu yontem kavrama ve {stii bilissel hedeflerin
gerceklesmesine yardimci oldugu gibi empati, hosgorii, saygi, 0zgiiven, 0zsaygr ve
demokratik yasam becerileri gibi duyugsal hedeflere ulasilmasinda da énemli bir rol
oynar. Bundan dolay: tartigma yonteminin her seviyedeki 6grenci i¢in yararli oldugu ve
onlarin biligsel ve duyussal becerilerini gelistirici yapiya sahip oldugu ifade edilebilir.
Ancak Ogrencilerin goriislerini 6zgiirce ifade edebilecegi demokratik bir tartisma
ortaminin olusturulmasi kosuluyla tartisma yontemi verimli olabilir.

Sosyal olaylara iligkin tartismalarin seviyeleri ve yetenekleri ne olursa olsun
biitlin Ogrenciler icin gelistirici bir nitelige sahip oldugu disiiniilmektedir. Ciinkii
Ogrenciler bu tartisma esnasinda toplumu ilgilendiren bir konuyu algilama, bu konu
tizerinde fikir iiretme, yorum ve elestiri bakma, farkli bakis agilar1 gelistirme, farkl
deger yargilan ile karsilasma olanagina kavusurlar (Giirkan, 2009: 47). Woolley’e
(2010) gore Ogrencilerin hem kendi goriislerini higbir baski hissetmeden ifade

edecekleri, hem de farkli goriisleri dinleyip anlamaya gayret edecekleri ortamlara
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ihtiyaglar1 vardir. Sinifta olusturulacak giivenli bir tartisma ortami, 6grencilerin bu
ihtiyaglarina hitap eden ve onlarin gelisimlerine destek olabilecek en énemli ortamdir
(Avarogullar1, 2015: 140). Bu smif ortami, dgrencileri soru sormaya, analiz etmeye,
arastirmaya tesvik ederek ogrencilerin aktif katilimini saglayacaktir (Acun, Demir ve
G0z, 2010: 110-111).

Tartisma sirasinda 6gretmenin demokratik bir tutum sergilemesi son derece
onemlidir. Ogretmen her 6grencinin tartismali konu hakkindaki goriisiinii degerli
gorerek tiim 6grencilerin siirece katilimini saglamalidir. Goriisiinii agiklamak istemeyen
cekingen 6grencileri tartismaya katilma noktasinda tesvik etmelidir. Ayrica 6grencileri
belli bir sekilde diisinmeye yonlendirmemeli, onlarin diislincelerine miidahale
etmemelidir.

Konularin tartisilmasi sirasinda 6gretmenin iyi bir model olmasi da oldukga
onemlidir. Ogretmenler tartismay1 kolaylastirmak ve etkili hale getirmek icin konular:
se¢cmeli ve uygun tartisma ortamini olusturmalidir; fakat tartigma esnasinda 6grencilerin
bu tartismali konu hakkindaki farkli distincelerini yonlendirmeye ya da engellemeye
kalkismamalidir (Hand ve Levinson, 2012: 627). Ogrenciler dgretmenin gériislerinden
kolayca etkilenecekleri i¢in Ogretmen kendi goriisiinii ve bu gorilisliniin altindaki
gerekceleri daha sonraki asamalarda dile getirmelidir. Ayrica 6grencilerine belli bir
konu ile ilgili bireyler arasinda goriis farkliliklar1 olabilecegini hissettirmelidir (Gtirkan,
2009: 47).

Kalic1 ve anlamli 6grenmeler gerceklestirilmesinde 6grenilen bilgilerin yagama
transfer edilmesi son derece onemlidir. Bunun igin gilinliik yasamda karsilasilmasi
muhtemel olan problem durumlart smifa taginmalidir. Bdylece 0Ogrenciler
cevrelerindeki, yasadiklar lilkedeki ve diinyadaki konu ve olaylara kars1 daha duyarli
hale gelir. Ayrica tartismali yapiya sahip olabilen toplumsal problemler 6grencilerin
problem ¢6zme becerisinin ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine de yardimci olur.

Okulda 6grenilen bilgi ve becerilerin okulla sinirli kalmamasi, giinliik yasama
aktarilmas1 son derece dnemlidir. Bu noktada Sosyal Bilgiler ve Tarih dersleri énemli
bir rol iistlenmektedir. Bunun i¢in de oncelikli olarak 6gretim programinin buna gore
diizenlenmesi gerekmektedir. Ayrica 6grenilenlerin yasama aktarilmasinda 6gretmene
de biiyiik gorevler diismektedir. Ogretmen derste kullanilacagi uygun yontem ve
tekniklerle, Ogrenilen bilgi ve becerilerin giinlilk yasamda ise yarayacak nitelikte
oldugunu 6grencilere gostermelidir. Ogretmen beyin firtinasi, problem ¢dzme, drnek

olay inceleme, isbirlik¢i caligmalar, bir konuyla ilgili poster hazirlama, olaylarin neden-
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sonug iligkilerini analiz etme gibi yontem ve teknikler aracilifiyla, 6grenilenlerin
giinliik yasamla iligkisini kurmali ve bdylece Ogrencilerin giidiilenme diizeyini
artirmalidir. Uyguladigi 6gretim yontemleriyle belirli bir olayin ya da durumun
Ogretilmesinin yani sira, Ogrencilerin problem ¢6zme becerisini de gelistirmelidir
(Kirpik, 2009: 68).

Tartismali konular ele alinirken tiim diisiinme becerilerinin gelisimine olanak
taniyan alti sapkali diisiinme tekniginden de yararlanilabilir. Bu teknik sayesinde
Ogrenciler ayn1 konuya farkli bakis acilar1 gelistirme yetisini elde ederler. Ayrica bu
teknik diisiincelerin sistematik hale getirilmesinde ve dogru kararlar verilmesinde
etkilidir.

Alt1 sapkali diisiinme teknigiyle 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin
gelisimi saglanmis olur ve tek yonlii diisiinme egiliminde olan 6grencilerin, bir konuya
farkli agilardan bakabilme yeterliligine kavusmalarina uygun ortam hazirlanmis olur.
Alt1 sapkali diistinme tekniginde, her sapka farkli bir bakis a¢isin1 sembolize etmektedir.
Beyaz sapka bilgiyi isleme ve tarafsiz bakis acisini, kirmizi sapka duygusal bakig
acisini, siyah sapka ise kotlimser bakis acisini ifade etmektedir. Siyah sapkanin aksine,
sar1 sapka iyimser bakist sembolize ederken; yesil sapka yaraticiligi, mavi sapka ise
bilissel farkindaligi ve karar vermeyi igermektedir (Doganay, 2015: 179-180).

Altt sapkali diistinme teknigi Ogrencilerin iist diizey zihinsel becerilerinin
gelisimine katki sagladigi gibi bazi duyussal becerilerinde kazanilmasinda da etkin rol
oynar. Bu diisiinme teknigi sayesinde Ogrenciler yeni goriislere acgik olma ve
kendisinden farkli diisiinen bireylere saygi duyma gibi duyussal kazanimlar elde eder.
Ayrica diisiincelerini ifade etme firsati yakalayan 6grenciler etkili iletisim kurabilme
noktasinda da mesafe kat ederler.

Altt sapkali diistiinme tekniginde Ogrenciler diislincelerini ifade edebilme
becerilerini gelistirdikleri gibi empati kurmayi da 6grenmektedir. De Bono (1999) da bu
teknik sayesinde, Ogrencilerin olaylara farkli perspektiflerden bakabilme yetenegi
kazandiklarimi ve diistinmelerini engelleyen faktorlerden kurtulduklarini ifade etmistir.
Bu teknik ogrencilerin farkli diislincelere kars1 saygili olmasma, 6z disiplinini
gelistirmesine, ¢ok boyutlu diisiinmesine yardimci olmaktadir (Alaz Seyihoglu ve
Kartal, 2015: 177-178).

Her yontem ve teknikte oldugu gibi alt1 sapkali diisiinme tekniginin de bazi
siirliliklart s6z konusudur. Bu teknikte 6grenciler benimsemedikleri gortisleri ifade

etme noktasinda sikint1 yasayabilirler. Ayrica bu teknikte her 6grenci farkl sapkalar



54

takarak olaya farkli bakis agilar1 gelistirmeye c¢alistigindan zaman agisindan ekonomik
bir teknik degildir.

Alt1 sapkali diistinme tekniginin kullanilmasinin bazi dezavantajlar1 da vardir.
Bu teknik kalabalik siniflarda uygulandiginda bazi karisikliklar ortaya ¢ikabilir ve
ogrencilerin 0grenme hizi diisebilir. Teknigin uygulanmasi sirasinda 6gretmenin
ogrencilere en iyi sekilde rehberlik edebilmesi gerekmektedir. Ayrica dgrencilerin de
her rengin gerektigi rolleri igsellestirmesi sarttir. Aksi takdirde teknik Ogretim
stirecindeki etkisini kaybeder (Ayaz Can ve Semerci, 2007: 44).

Bazi tartismali konularin 6gretiminde beyin firtinasi teknigi de kullanilabilir. Bu
teknikte problemlere 6zgilin ¢oziim yollar1 liretmek amaglanmaktadir. Beyin firtinasi
tekniginde 6grenciler belli bir zaman dilimi i¢erisinde miimkiin oldugu kadar ¢ok fikir
iretmeye c¢alisir ve lretilen fikirler higbir sekilde yargilanmaz. Boylece 6grencilerin
hayal giicii ve yaraticiliklar1 gelisir.

Beyin firtinas1 tekniginde bir konu ya da problem ele alinarak ¢6zim 6nerileri
dretilir. Bu ¢oziim oOnerileri kaydedilir ve sonraki asamalarda tartisilir. Bu teknik
sayesinde dgrenciler yaratici fikirler ortaya koyarlar. Bu teknikte 6grenciler siirece etkin
olarak katildiklar1 i¢in giidiilenme diizeyleri de yiiksektir. Ancak bu teknigi kalabalik
siiflarda uygulamak olduk¢a zordur ve bu teknik olduk¢a zaman alicidir (Horzum,
2009: 202-203).

Soru cevap teknigi tartismali konularin G6gretiminde kullanilabilecek
tekniklerden birisidir. Bu teknik 6grencilerin derse katilimini artirdig: gibi 6grencilerin
ogrenme seviyelerini belirleme konusunda da etkilidir. Ayrica bu teknik 6grenilen
bilgilerin tekrar edilmesi ve pekistirilmesi amaciyla da kullanilabilir.

Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde siklikla uygulanmasi gereken
tekniklerden birisi de soru-cevap teknigidir. Bu teknigi uygularken dgretmenin nitelikli
sorular sorabilmesi ve 6grencilerde farkli bakis agilar1 olusturabilmesi gerekir. Ayrica
ogrencilerden gelen sorular dogrultusunda yeni tartismalar baslatmasi, 6grencilerin
biligsel ve duyussal gelisimlerine destek olacaktir (Kabapinar, 2009: 127).

Soru cevap teknigi, Ogretmen tarafindan ulagilmak istenen amaclar
dogrultusunda hazirlanmis olan sorularin 68rencilere sorulmasi ve 6grencilerden alinan
cevaplarin degerlendirilmesi seklinde gerceklesir. Bu teknik, 6grencileri diisiinmeye
yonlendirmesi ve arastirmaya yonlendirmesi acgisindan énem arz etmektedir. Ayrica bu
teknik 6grencilerin derse olan ilgisini artirmak ve giidiilenmeyi saglamak amaciyla da

kullanilabilir. Bu teknik kullanilirken segilen sorularin 6grencilerin gelisim seviyelerine
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uygun olmasi, onlart iist diizey diistinmeye yonlendirecek seviyede olmasi ve anlagilir
olmast gerekmektedir. Bunun yami sira Ogretmenin Ogrencilere bu sorulari
yonlendirirken dikkat etmesi gereken bazi noktalar s6z konusudur. Dikkat edilmesi
gerekenleri soyle siralayabiliriz (Yasar ve Giiltekin, 2006: 122-123):

(a) Sorular belli 6grencilere degil, sinifin tamamina yonlendirilmelidir;

(b) Sorular sorulduktan sonra gerekirse ipuglar1 verilmelidir;

(c) Ogrencilere sorular1 yanitlamalar1 i¢in yeterli zaman verilmelidir;

(d) Cevap vermekte giicliikk ¢ceken 6grencilere dogru cevap hemen sdylenmemeli, onu
dogru yanita yonlendirecek bilgiler sunulmalidir;

(e) Sorular1 dogru cevaplayan 6grenciler pekistirilmeli; yanlis cevaplayan 6grencilere
ise gereken doniit ve diizeltmeler yapilmalidir.

(f) Ogrencilere de soru sorabilme firsati taninmalidir.

Soru cevap teknigini uygularken 6grencilere nitelikli sorular sormak son derece
onemlidir. Ancak (st diizey zihinsel becerilerin gelistirilmesi noktasinda bu tek basina
yeterli degildir. Bunun yani sira 6grencilerin de nitelikli soru sorma becerisini elde
etmesi gerekmektedir. Bu nedenle 6grencilerin soru sormaya tesvik edilmesi egitsel
acidan biiyiik deger tasimaktadir.

Soru sormak bilimsel agidan olduk¢a Onemlidir. Fakat bazi kendisini
gelistirmeyen dgretmenler acgisindan zorlayici sorular soran 6grenciler ciddi bir sikinti
kaynag1 ve tehdit unsuru olarak goriilmektedir. Buna karsin, siirekli olarak kendisini
gelistiren 6gretmenler acisindan; 68rencilerin nitelikli sorular sormasi, konuyu daha i1yi
kavramalarina yardimci olacak dnemli bir 6ge olarak algilanmaktadir. Sinifi nitelikli
sorularin soruldugu ve bu sorulara 6zgiirce cevap verildigi bir ortam haline getirmek,
beraberinde verimli tartismay1 getirecektir. Nitekim demokrasi egitimi bilgiyi degil,
tartismay1 gerektirmektedir. Ciinkii diislinceleri 6zgiirce dile getirmek demokrasinin
kalbidir ve bunun en etkili yolu da nitelikli soru sormak ve sordurmaktir (Alagoz, 2014:
736).

Tiim tartismalarin temelinde iizerinde uzlagmayan varilamayan ve net bir sekilde
yanitlanamayan sorular oldugunu belirtmek miimkiindiir. Bu sorular net bir sekilde
tanimlanamayan kavramlar, genel gegerligi olmayan bilgi kiimeleri veya degerler ile
ilgili olabilir. Bu tip sorular iizerinde diisiinmek &grencilerin analitik ve elestirel
diistinme becerilerini iist seviyeye tagimalarina yardimci olur.

Clark’a (2005) gore biitiin tartismalar, degerlerle ilgili olanlar, bilgiye iliskin

olanlar, kavramlara iligkin olanlar olmak iizere {i¢ ¢esit soru etrafinda toplanmaktadir.
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Degerlerle ilgili olanlar en iyisinin ne olduguna; bilgiye iliskin olanlar ger¢egin ne
olduguna; kavramlara iligkin olanlar bir kavramin tanimina iliskin sorulardir. Bu tip
sorular1 yanitlayan Ogrenciler, tartismanin dogasini kavrayip konuyu analiz etme
becerisini edinirler (Alagoz, 2014: 736).

Tartismali konular ele alinirken 6gretmen bu konulari soyut bir sekilde
Ogretmek yerine miimkiin oldugu kadar somutlastirma yoluna gitmelidir. Bunun igin
geziler dizenlenebilir, giinlik yasamdan olaylar ele alinabilir. Ayrica taninmis
sahsiyetler veya uzman kisiler sinifa davet edilerek bilgi birikimlerini 6grencilerle
paylagmalar istenebilir.

Adeyemi’ye (2000) gore Ogretmenler toplumsal anlagmazliklardan veya
tartismalt konulardan bahsederken mevcut Kkiiltiiriin  dgelerinden yararlanmalidir.
Ogretmenlerin konulari soyut bir sekilde gretmekten ziyade toplumsal liderlerin engin
deneyimlerini paylagsmasi, ogrencilerin anlamli 6grenmelerine katki saglar. Ayrica
Ogrencilerle tartismali konulari tartismak ve tecriibelerinden yararlanmak iizere
toplumun ileri gelenleri smifa davet edilebilir. Bdylece 6gretmen gercek yasam
tecriibelerinin dgrencilere sunulmasini saglayarak sinifi toplumun yansimasi olan bir
laboratuvar haline doniistiirebilir (Asimeng-Boahene, 2007: 238). Ayrica 6grenciler,
inang ve gorlslerinden dolay1 deneyim edinmekte zorlandiklari tartismali sosyal konular
ele alindiginda derse etkin katilim saglamaktadir. Ornegin cinsellik ve din, dgrencilerin
deger sistemlerinden dolay1 6grenmekte zorlandiklar1 tartismali konular arasinda yer
almaktadir. Ayrica irk ve cinsel kimlik de 6grencilerin 6grenmekte zorlandiklar1 diger
konular olarak goze carpmaktadir (Busey ve Mooney, 2014).

Tartisma sirasinda grenciler gesitli uyaricilara gereksinim duyar. Bu uyaricilar
sozlii veya fiziksel nitelige sahip olabilir. Gerek fiziksel gerekse sozlii uyaricilar
Ogrencilere sunmak ve zengin uyaricilarla donatilmis bir tartisma ortami olusturmak ise
ogretmenin sorumlulugundadir.

Payne ve Gainey (2003) simifta tartismali konular ele alinirken, hem sozlii hem
de fiziksel uyaricilara ihtiya¢ duyulabileceginden ifade etmekte ve bu uyaricilar sdyle
aciklamaktadir (Baloglu Ugurlu ve Dogan, 2016: 224):

S6zli uyaricilar olarak;
(a) Ogretmenin tartisma esnasinda dgrencilere isimleriyle hitap etmesi, onlarin kimin ne
sOyledigini duymasina yardimci olur.
(b) Ogretmenin dgrencilerin dzelliklerini dikkate alarak sorular sormasi, tartismaya

heniiz katilmamis 6grencilerin fikirlerini sdylemeye yonlendirmesi agisindan 6nemlidir.
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(c) Ogretmenin rastgele sectigi 6grencilere sdz hakki vermesi, 6grencilerin derse aktif
olarak katilimini saglayarak onlarin konuya ilgi gdstermelerine yardimer olur.

(d) Ogretmenin 6grenci goriisiinii dile getirdikten sonra sessiz kalmasi, 6grencide yanlis
algilamalarin olusmasina sebep olabilmektedir.

(e) Ogretmenin empatik yorumlamalar yapmasi, Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin gelisimine katkida bulunur.

Fiziksel uyaricilar olarak ise;

(a) Ogretmenin sinifta dolasarak sinifa hakim olmasi ve &grenciler ile gdz temasi
kurmak suretiyle iletisime geg¢mesi, 6grencilerin tartismaya etkin katilimlarini saglar.
(b) Ogretmenin tartismaya katilan Ogrenci sayisi az oldugunda, goriislerini ifade
etmekten ¢ekinen O6grencilerin yanlarina giderek bir siire beklemesi ve beden hareketleri
ile sinifta aktif olmasi1 6grencileri yorum yapmaya zorlar.

(c) Ogretmenin tartismay ilgi ¢ekici hale getirmesi ve dgrencileri tartismaya katilma
noktasinda tesvik etmek icin ddiillerden yararlanmasi, 6grencinin tartismali konuya olan
ilgisini daha da artirir.

Tartismali konularin ele alinmasi siirecinde oOgrencilerin aktif katilimi
saglanmalidir. Ogrenciler belirlenen okuma pargalarini analiz etmeli ve bu okuma
parcalarinda yer alan ve elestirel diistinme becerisini gelistirmeye yonelik olan sorulari
yanitlamalidir. Bu sorumluluklar ve elestirel sorular, haftalik olarak gergeklestirilen
tartismalarda kullanilabilir. Bunun yani sira, 6grencilerin kritik konulara yonelik olarak
akranlarmin goriislerini, bakis acilarini da 6grenmelerine firsat taninmis olur (Busey ve
Mooney, 2014).

2.1.8. Tartismal Konularin Ogretimindeki Engeller

Tartigsmali konularin 6gretiminde bir takim engellerle karsilasilabilir. Bu engeller
Ogretmen veya 0grenci kaynakli olabilecegi gibi toplumda yerlesik hale gelmis deger ve
inanglardan 6tiirii de ortaya ¢ikabilir. Bunlarin yani sira okul ydneticilerinin tutumu ve
egitim sisteminin yapisi da tartigsmali konularin 68retimine engel teskil edebilir.

Avarogullar1  (2015) arastirmasinda  tartismali  konularin  6gretiminde
karsilasilabilecek engellerden sz etmistir. Ogrencilerin tartismay: abartmasi ve sinif
disinda da tartismayr siirdiirme olasiligi, Ogrencilerin hazir bulunusluk seviyesinin
yetersiz olmasi 6grencilerden kaynakli engeller arasindadir. Okul ydneticilerinin tepkisi,
egitimin siav odakli olusu ve yasanilan yerin kiiltiirel degerleri de tartismali konularin
ogretimine engel teskil etmektedir. Ayrica Avarogullar1 (2015) 6gretmenin yanlis

anlasilma ve Ogrencileri yanlis yonlendirme korkusunun, 6gretmenin tartismayi
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gerektigi gibi yonetememesinin 6gretmenden kaynakli engeller arasinda oldugunu ifade
etmistir (Akman ve Bastik, 2016: 251).

Ogretmenler ¢esitli nedenlerden dolay: tartismali konularin dgretiminin &niinde
engel durumuna gelebilirler. Ogretmenler gerek velilerden gerekse okul ydnetiminden
alabilecekleri tepkilerden ¢ekinerek tartismali konulara derste yer vermeyebilirler.
Bunun yani sira tartigmali konularin 6grencilerin gelisimsel 6zelliklerine uygun
olmadigimi diislinerek veya konular1 yetistirememe kaygisi ile hareket ederek bu
konular1 sinifa tasima noktasinda isteksiz olabilirler.

Tartismali konularin dgretiminde birgok sorunla karsilasilabilir. Bu sorunlardan
birisi 6gretmenlerin bu konulara bakis agisiyla ilgilidir. Baz1 6gretmenler alabilecekleri
tepkilerden korkarak bu tartismali konular1 sinifa tasimaktan c¢ekinirler ve bu konular
kendiliginden ortaya ciktiginda ise tartigmaya dahil olmak yerine konuyu kapatma
egilimine sahiptirler. Tartismali konulara derslerde yer verilmemesinin nedeni
statlikonun devam ettirilmek istenmesi olabilir (Yazict ve Secgin, 2010: 490). Ayrica
tartigmali konulara iliskin aragtirmalarda; toplumsal degerlerle catisma riski, smif
yonetimi ve disiplin konusunda karsilagilan giicliikler, cok fazla konu iceren 6gretim
programlarimi yetistirme kaygisi, tartismali konularin 6grencilerin seviyesine uygun
olmadig fikri gibi nedenlerden o6tiirli 6gretmenlerin derslerde bu konulara yeterince yer
vermedigi belirtilmistir (Y1lmaz, 2012: 204).

Ogretmenin tartigmali konulara iliskin bilgi seviyesinin yetersiz olmasi da bu
konularin ele almmasini engellemektedir. Ogretmen tartismali konu hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmayacagi gibi bu konular1 6grencilere nasil 6gretecegi konusunda da
yetersiz kalabilir. Bu nedenle 6gretmenlere tartigmali konularla ilgili hizmet 6ncesi ve
hizmet i¢i egitim verilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir.

McKernan (1982) da yaptig1 arastirmada, tartigmali konularin ogretimindeki
engellerin basinda O6gretmenlerin  kendilerinden kaynaklanan faktorlerin  oldugu
bulgusuna ulagmistir. Arastirmaya katilan kisiler, 6gretmenin tartigsmali konularla ilgili
bilgi ve beceri eksikliginin, dnyargilarinin ve karakterinin en 6nemli engel oldugunu
ifade etmislerdir. Ayrica bu konulara yonelik olarak ailelerin ve okulun kisitlamas1 da
onemli engeller arasinda belirtilmistir (Yazict ve Se¢gin, 2010: 490).

Ogrenciler de kimi zaman tartismali konularin 6gretiminde engel olustururlar.
Ogrenciler yetisme tarzlari, hayata bakis acilar1 ve sahip olduklari deger sistemlerinin
etkisiyle tartigmali konular hakkinda onyargili bir tutum takinmis olabilirler. Bu

Onyarginin etkisiyle tartismali konunun 6gretimine karsi ¢ikabilir veya kendilerinden
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farkl1 diisinenlere tahammiil edemeyebilirler. Ancak O6grencilerin farkli goriislere
saygili, yeni fikirlere acik ve demokratik degerlerle donanmig birer vatandas haline
gelebilmeleri i¢in bu 6nyargilardan kurtulmalar sarttir. Bunu gergeklestirme noktasinda
veliler, 6gretmenler, okul yoneticileri yani 6zetle egitimin tiim paydaslar1 sorumludur.

Kaya’nin (2010) aragtirmasinda belirtti§ine gore tartigmali konu ve olaylarin
sinifa getirilmesinde bazi dgrencilere iliskin engeller de s6z konusu olabilir. Ornegin
muhafazakar bir ailede yetismis olan 6grenci, sahip oldugu inang ve degerlerin etkisiyle
tartismaya katilma hususunda g¢ekingen davranabilir. Yine benzer sekilde yeni fikirlere
acik olmayan ¢evrede yetisen bireyler, konulari dogrudan kabul ederler ve bu konular
iizerinde sorgulayic1 bir yaklasim sergileme amacim giitmezler. Ulkemizde gerek ailede,
gerek okulda ve gerekse sosyal yasamin diger alanlarinda etkili bir tartisma ortaminin
yaratilabildigi, tartisma kiiltiirii olusturulabildigi sdylenemez. Bu olumsuz durumun
bireyden, toplumdan ve kiiltiirel degerlerden kaynaklanan birgok sebebi vardir (Akman
ve Bastik, 2016: 251).

Tartismali konularin dgretilmesinin Onilindeki diger engeller ise sunlardir
(Alagoz, 2014: 744).

(a) Cogu egitimcinin 6gretmen merkezli bir egitim almis olmasi,

(b) Egitimcilerin ders kitaplarina asir1 bagli olmast,

(c) Ogretmenlerin tarafli davraniyormus gibi goriinmek istememesi,

(d) Okullarda fikir ¢catismasinda ¢ok az faydalanilmasi,

(e) Ogrencilerin goriislerini ifade etmekten korkmasi ve tartismaya katilma noktasinda
Ogrencilerin 6gretmen tarafindan yeterince giidiilenmemesi.

Zengin igerikli demokrasi egitim programlarinda tartismali konularin ele
alinmasina engel teskil eden, isteksizlik uyandiran durumlar ise sdyle siralanabilir
(Hess, 2004: 258):

(a) Demokrasi egitiminin amaglar1 hakkinda farkli gériislerin bulunmasi,
(b) Ogretmenlerin korkulari,

(c) Devletin belli konularda bireylere ¢esitli doktrinleri asilamak istemesi,
(d) Egitim programlarinda bu konulara yer verilmemis olmast,

(e) Farkl1 bolgelerde belli bir konu ile ilgili siddetli anlasmazliklarin olmasi.

Ogrencilere demokratik yasam becerilerinin kazandirilmasinda kritik &neme
sahip olan tartigmali konularin 6gretimine engel teskil eden durumlar nispeten ortadan
kaldirilabilir. Oncelikle bu konuda yasal diizenlemeler yapilarak Ogretmenlerin

kendilerini guvende hissetmeleri saglanabilir. Ayrica tartismali konular Ogretim
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programlarina eklenerek bu konularin derste ele alinmasi mesru bir zemine oturtulabilir.
Velilere, 6gretmenlere ve okul yoneticilerine tartigmali konularla ilgili egitim verilerek
daha bilingli olmalar1 saglanabilir.

Demokrasi egitiminde tartismali politik konularin 6gretimi 6niindeki engellerin
birka¢ adimda azaltilmast miimkiindiir. Tartigmali konularin 6gretimi konusunda
Ogretmenleri garantiye almak icin gerekli yasal diizenlemeler yapmak, yoneticilerin bu
hususta 6gretmenleri cesaretlendirmesi, velilerin tartismali konularin 6gretimi hakkinda
egitilmesi gibi adimlar bunlardan bazilaridir. Ama okullarda tartismali konularin ele
alinmasi tartismali konular hakkindaki fikir ayriliklarinin tamamen ortadan kalkacagi
anlamia gelmez (Hess, 2004: 260).

2.1.9. Sosyal Bilgiler Dersinde Tartismali Konularin Islenmesi

Insanlarin gerceklestirdigi davranislardan bir kismi dogustan getirilirken, bir
kism1 6grenme yoluyla sonradan kazanilmaktadir. Demokratik davraniglar, tutum ve
beceriler de sonradan 6grenme yoluyla kazanilmaktadir. Bu becerilerin edinilmesinde
Ogrencinin ailesi, arkadaglar1 ve yakin ¢evresindeki diger insanlar etkili oldugu gibi okul
yoneticileri ve dgretmenleri de son derece etkilidir. Ogretmenler tartismali konulart
sinifa tagtyarak ve davraniglariyla 6grencilere rol model olarak bu becerilerin gelisimine
katkida bulunabilir. Tartismali konular tim derslerde ele alinabilir; ancak yapis1 geregi
daha ¢ok Sosyal Bilgiler dersi bu konularin ele alinmasinda dncelikli konumdadir.

Toplumsal gelisimlerin temelinde, tartismali konular1 tartisma yetenegi ve
demokratik tartismalarin altinda yatan degerler bulunmaktadir. Ornegin, sosyal ve
politik farkliliklara dayali kutlamalar, bireylerin ve gruplarin birbirlerine kars1 saygisi,
biitiin insanlarin esit sosyal ve politik haklara sahip olmasi, farkli bakis agilarina saygi
duyulmasi, bireylerin yeni kanitlar 1s1ginda fikirlerini degistirmeye agik olmasi gibi
degerler toplumsal gelisim acisindan biiylik 6nem tasimaktadir. Bu nedenle tartismali
konularin siifta ele alinmasi gerekmektedir. Sinifta tartismali konularin ele alinmasinin
oncelikli amaci, vatandaslik rollerine uygun hareket etme, adaletli olma, acik goriislii
olma, isbirligi icerisinde hareket etme, uyusma ve uzlagsma egitimi vermektir. Ciinkii
demokratik degerler ve davraniglar dogustan getirilmezler, O6grenme yoluyla
kazanilirlar. Farkliliklara saygi duyularak tartismali konular lizerinde gergeklestirilen
tartismalar, gen¢ vatandaslar agisindan son derece 6nemli olan bu demokratik degerlerin
ve davraniglarin kazanilmasi tizerinde oldukga etkilidir. Demokratik tutum, davranis ve

beceriler, bircok faktorden etkilenir. Bireyin arkadaglar1 ve ailesiyle iliskisi, her giin

-----
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birlikte okullardaki formal egitim ortamlar1 da demokratik davranis gelisimi iizerinde
etkili olmaktadir (Chikoko, Gilmour, Harber ve Serf, 2011: 6).

Tartismal1 konular sadece Sosyal Bilgiler dersi ile iligkili degildir. Her derste ele
alinabilecek tartismali konular s6z konusudur. Ancak Sosyal Bilgiler dersi yapis1 geregi
toplumsal hayata dair konu ve olaylara daha acik oldugundan, bu derste ele alinabilecek
tartismal1 konu sayis1 diger derslere oranla daha fazladir.

Wolk’a (2003) gore toplumsal gelisme lizerinde son derece etkili olan tartismali
konular, tim dersleri ve d6gretmenleri ilgilendirmektedir. Fakat 6grettikleri igeriklerden
dolay1 daha ¢ok sosyal bilgiler dersi ile iliskilidir (Yazict ve Secgin, 2010: 490). Ersoy
(2010) da, tartigmal1 konularin disiplinler arasi bir yaklasim gerektirdigini ve her derse
uygun bir tartismali konunun bulundugunu belirterek, tartismali konulari i¢in en uygun
dersin Sosyal Bilgiler oldugunu ifade etmistir. Hizli teknolojik gelismelere ve
kiiresellesmeye bagli olarak son yillarda Sosyal Bilgiler dersinde, tartismali konulara
daha fazla yer verilmeye baglamistir. Dolayisiyla tartismali konularin 6nemi son yillarda
daha iyi anlasilmistir denilebilir (Alag6z, 2014: 741).

Hayat Bilgisi dersinde de Sosyal Bilgiler dersine benzer sekilde toplumsal konu
ve olaylar ele alimir. Bireye demokratik yasam becerileri ve vatandaslik gorevleri
Ogretilerek gelecegin donanimli yurttaglart yetistirilmeye c¢alisilir. Bu becerilerin
ogrencilere kazandirilmasinda tartigmali konu ve olaylardan yararlanilabilir. Boylece
Ogrencilerin kalic1 6grenmeler gergeklestirmesine ortam hazirlanmis olur.

Sosyal Bilgiler dersinin temelini olusturan Hayat Bilgisi dersi, bireyi yasama
hazirlamay1 amaglar. Bu amaca ulasabilmek i¢in, hayatin i¢cinden konu ve olaylar derste
ele alinarak, 6grencilere iyi birer vatandas olmak i¢in tstlenmesi gereken sorumluluklar
ogretilir (Bektas, 2009: 24). Bu nedenle Hayat Bilgisi dersinde dgrencilerin giinliik
yasamlarinda edindikleri deneyimleri sinifa tagimalarma firsat verilmelidir. Boylece
ogrenciler, edindikleri deneyimleri sinifta paylasirken hem kendileri 6grenecek, hem de
diger 6grencilerde merak uyandirarak benzer deneyimler yasamalar1 konusunda onlari
giidiilemis olacaktir. Ogrenilen bilgiler giinliik yasamla iliskili oldugunda daha etkili ve
anlamli bir 6grenme gerceklesecektir (Bektas, 2009: 7).

Tartismali konularin derslerde ele alinmasinin Oncelikli amaci, 6grencilere
demokratik yasam becerilerini kazandirmak ve onlara vatandashk gorevlerini
ogretmektir. Bunun yani sira 6grencilerin iist diizey diislinme becerilerinin gelisimine
katkida bulunarak onlar1 donanimli bireyler olarak yetistirmek de amaclanmaktadir.

Ayrica tartismali  konular bireylerin iletisim becerilerini = gliclendirmekte ve
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sosyallesmesine katkida bulunmaktadir. Bu nedenle 6zellikle Sosyal Bilgiler dersinde
bu konulara deginilmelidir.

Sosyal bilgilerde tartismali konularin ele alinmasiin bir¢ok nedeni vardir.
Cogulcu demokrasilerde Ogrencileri vatandaglik rollerine hazirlamak, onlarin kritik
diistinme becerilerini gelistirmek ve sosyal becerilerinin gelisimine katkida bulunmak,
bu nedenlerden bazilaridir. Geng vatandaslar olarak nitelendirilebilecek olan dgrenciler,
sosyal problemlerle miicadele edebilecek sekilde yetistirilmelidir. Newmann (1989)
demokratik vatandaglarin temel gorevinin halkin menfaatlerini diisiinmek oldugunu
savunmaktadir. Bireylerin bunu ger¢eklestirebilmesi i¢in Ogrencilerin demokratik
ortamlarda O0grenme yasantilari gecgirmesine firsat verilmelidir (Harwood ve Hahn,
1990: 3).

Sosyal Bilgiler dersi 6grencinin kendisini ve igerisinde yasadigi toplumu
tanimasina, gerek ulusal gerekse evrensel konu ve olaylar karsisinda duyarlilik
kazanmasina olanak tanir. Bunlarin yani sira 6grencilerin toplumsal hayatta meydana
gelen degisimlere adapte olmasina, giinliik yasaminda karsilastigi problemlere etkin
¢OozUmler tretebilmesine yardimci olur. Bdylece ihtiyag duyulan donanimh
vatandaglarin yetistirilmesinde dnemli bir rol istlenir.

Giinliik hayatin okula yansimasini saglayan sosyal bilgiler, 6grencinin icerisinde
yer aldig1 ¢evreyle olan iliskisini konu alir. Ogrencinin gevresiyle kurdugu iliskilerden
anlamlar ¢ikarmasina, kendi 6zelliklerini, i¢inde yasadig1 ¢evreyi daha iyi tanimasina ve
toplum i¢indeki statilislinii algilamasina yardimci olur. Ayrica 6grencinin Ogrenme
yasantilar1 gecirmesine ve yasami anlamlandirmasina katki saglar. Sosyal bilgilerin bu
nitelikleri, onu hayata doniik bir ders yapmaktadir. Bunun yani sira sosyal bilgiler,
ogrencilerin toplumsal problemler hakkinda bilgi sahibi olmasini, degisimlere uyum
saglama yollarmi1 6grenmesini, vatandaslik haklarmin ve yerine getirmesi gereken
sorumluluklarin farkina varmasini saglama noktasinda dnemli gorevler iistlenir. Sosyal
bilgiler dersi 6grencinin demokratik bir vatandas olmasimi saglamaya c¢alisir. Yani
sosyal bilgiler egitiminin amaci, 6grencilerin karar verme becerileri gelismis, bilgi
edinme yollarmi bilen, demokratik degerlerle donanmis bireyler olmalarina katki
sunmaktir (Giirkan, 2009: 22-25).

Sosyal Bilgiler dersi statik bir yapiya sahip degildir. Tam aksine siirekli olarak
giincellenen bir igerige sahiptir. Cinkid sosyal, kdltirel, ekonomik, bilimsel ve

teknolojik alanlarda yasanan gelismeler bu dersin igeriine yansimaktadir. Sosyal
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Bilgiler dersi bu o6zelligi sayesinde oOgrencilerin sosyal olaylara karsi duyarlilik
kazanmasina yardimci olur.

Sosyal bilgiler dersi toplumun genelini ilgilendiren sosyal olaylar1 ve konulari
ele alma sorumlulugunu iistlenmis bir derstir. Bu sosyal olaylar dinamik bir yapiya
sahiptir ve ortaya ¢iktig1 zamanin giindeminde yer almaktadir. Siirekli olarak yenilenen
ve toplumsal bir yapiya sahip olan bu olaylarin sosyal bilgiler dersi kapsaminda sinifa
getirilmesi gerekmektedir. Giinliik olaylarin smifa getirilmesiyle beraber, 6grencinin
hayatla olan bag1 giiclenir ve gilincel olaylara kars1 farkindalik diizeyi artar. Ayrica
sosyal bilgiler konulariyla giinliik yasam arasinda bag kurulmasi saglanarak daha
anlamli ve etkili bir 6grenme gerceklesmis olur. Gilincel olaylara yer verilmeyen bir
sosyal bilgiler dersinin sadece tarih bilgisi aktaran, ezbere dayanan bir ders olarak
gorilmesi kaginilmazdir. Bu durum ise dgrenciyi hayata hazirlayan bilgi ve beceriler
kazandirmay1 hedefleyen sosyal bilgiler dersinin genel amagclariyla c¢elismektedir
(Gurkan, 2009: 7-8).

Sosyal yasamin parcasi olan her sey Sosyal Bilgiler dersinde bagvurulabilecek
birer unsur niteligindedir. Giindemi iggal eden ve egitsel deger tasiyan konular, sanatsal
ve kiiltirel faaliyetler, topluma Onemli katkilar sunmus kisiler bu derste
basvurulabilecek kaynaklardir. Bu kaynaklar etkili bir sekilde kullanilarak ders ile
glnluk yasam arasinda bag kurulmali ve boylece 6grenciler hayata hazirlanmalidir.

Toplumsal hayati olusturan biitiin 6geler, Sosyal Bilgiler dersi i¢in birer kaynak
durumundadir. Bu agidan, 6nemli sahsiyetler, edebi iiriinler, sinif dis1 mekanlar, kiiltiirel
etkinlikler ve kitle iletisim araglari bu ders ile iligkilidir. Sosyal Bilgiler dersi bu sekilde
yasamla iliskilendirilerek islenirse, 0grencilerde daha etkili ve anlamli bir 6grenme
gerceklesecegi sliphe gotiirmez bir gergektir (Cengelci, 2013: 221). Bu nedenle
Ogrencilerde istenilen davranis degisikligini etkili bir sekilde gergeklestirmek icin
Ogrenilen bilgilerin giinliik yasama aktarilabilecek nitelikte olmasi gerekir. Bu nedenle
gerek yasanilan zamanin gerekse ge¢misin ekonomik, siyasal ve sosyal tartismali
konular1 derslerde ele alimmalidir. Ornegin, terdr, gog, kiiresellesme, siddet, laiklik,
cevre kirliligi, Avrupa Birligi, diinyada yasanilan savaslar, etnik konular, kiiresel 1sitnma
vb. sorunlar tartigmali bir ortam igerisinde 6grencilere sunulmalidir. Bu konular planh
bir sekilde 6grencilere sunularak, onlarin hayata hazirlanmasi ve sorgulayan bireyler
olarak yetismesi saglanmalidir. Bu konularin derste islenmesi, ayni zamanda
ogrencilerin bir konu hakkinda fikir {iretmelerine ve irettikleri fikirleri etkili bir dille

ifade etmelerine de firsat taniyacaktir (Sec¢gin, 2009: 23).
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Sosyal Bilgiler dersi gegmis ile gelecek arasinda bag kurulmasina firsat veren,
ogrencilerin ¢ok yonlii yetigmesini saglayan bir derstir. Sosyal Bilgiler dersinde
istenilen amaglara ulasilmasi i¢in igerigi ¢ok yogun tutmak yerine, amaca hizmet eden
az sayidaki konunun ayrmtili bir sekilde ele alinmasi gerekmektedir. Bu konularin
Ogrencilerin ilgisini ¢eken, onlar1 motive eden ve zihinsel becerilerinin gelisimine katki
saglayan konular arasindan segilmesi gerekmektedir. Uzerinde gorils birligi
saglanamayan tartismali konular bu o6zellikleri tasimasindan dolayir derste etkili bir
sekilde kullanilabilir.

Sosyal bilgiler dersi amaglarin1 gerceklestirirken, Ogrencinin iginde yasadigi
cevreyle olan iliskisi diin, bugiin ve yarin baglaminda ele alinmalidir. Bu amagclar
kiiltiirel ve bireysel farkliliklara deginecek bir bicimde ifade edilmelidir. Yani
cogulculuk niteligi tasimahidir. Ayrica ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda konular
ele alirken giincel tartigmali konulara da deginilmelidir. Cok sayida konuyu ele almak
yerine, daha az sayidaki konunun detayli bir sekilde incelenmesi tercih edilmelidir.
Bilgilerin 6grenciler tarafindan ezberlenmesi degil, etkin katilimla yapilandirilmasi
yoluna gidilmelidir. Boylece 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin gelisimine
katkida bulunulabilir. Ornegin heniiz sonuca ulasmamis tartismali konulara derslerde
yer verilerek 6grencilerin elestirel diistinme becerilerinin gelisimi saglanabilir (Giirkan,
2009: 32-33).

Elestirel dasiinme; Ogrencilerin  6n  yargilardan uzaklagsmasini, bilgileri
sorgulayarak analiz etmesini, konuya odaklanmasini1 ve konuyu ¢ok boyutlu olarak ele
almasini saglayan kritik bir beceridir. Bu becerinin 6gretiminde farkli etkinliklerden
yararlanilabilir. Ogretmen yazili veya gorsel-isitsel iletisim araglarinda yer alan
haberleri smifa tastyarak tartisma ortami olusturabilir. Bunun yan1 sira 6grenciler ileri
stirdiikleri goriisleri ispatlamaya calisarak, bir edebi metni belli dlgiitler dogrultusunda
degerlendirerek, bilgi kaynaklarinin dogrulugunu test ederek de elestirel diisiinme
becerisini gelistirme firsati yakalayabilirler.

Elestirel diislinmenin 0gretiminde, oOgretmen g¢esitli Ogretim materyalleri
kullanarak bu materyallerin sorgulayici bir yaklasimla incelenmesine rehberlik
etmelidir. Bu 6gretim materyalleri, ders kitaplar1 olabilecegi gibi, karikatiirler, resimler,
sosyal yasamla ilgili olarak televizyonda ¢ikan haberler, gazete ve dergilerde yer alan
haber ya da makaleler de olabilir. Elestirel diisiinme siirecinde soru sorma yonteminden
de yararlanilabilir. Ayrica smnif tartigmalar1 da bu becerinin gelisimine biiyiik katki

sunar (Doganay, 2015: 162-164).
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Ogrencilere kazandirilmak istenen bir diger beceri de empati kurabilme
becerisidir. Empati kuran bireyler olaylara farkli bakis agilar ile yaklagsma yetisine
sahip olurlar. Ayrica bu bireyler etkili iletisim kurma noktasinda da basarili olurlar.
Empati kurmak bireyler arasindaki ¢atisma ve anlagmazliklarin ortadan kalkmasina
yardimci olarak daha huzurlu bir toplumun insasina zemin hazirlar. Bu nedenle
Ogrencilere bu kritik becerinin kazandirilmasi son derece énemlidir.

Empati kurmak, insanlarin birbirlerini anlamasina yardimci1 olur. Ayrica bireyler,
karsisindaki kisinin goriislerini ve duygularin1 anlayinca, yasanan iletisim sorunlar1 da
azalmaktadir. Yasam igerisinde kisilerarasi iletisim ve etkilesimin ka¢inilmaz bir durum
olmasi, empati kurabilme becerisinin 6nemini daha da artirmaktadir. Ayrica okullarda
gerceklestirilen egitimin kalitesi de Ogretmeni Ogrencilerini anlama diizeyinden ve
empati kurabilme derecesinden etkilenmektedir. Ogretmen giinliik yasamda bu denli
6neme sahip olan empati becerisini 6zellikle Sosyal Bilgiler dersi igerisinde 6grencilere
kazandirma firsat1 yakalar. Sosyal Bilgiler dersi, bireyin ihtiyaclar1 ve toplumun
beklentileri arasinda denge kurarak, bireylere giinliikk yasamlarinda kullanabilecekleri
bilgi, beceri ve tutumlar1 kazandirma sorumlulugunu iistlenen bir derstir. Bu amag
dogrultusunda, derste cesitli etkinlikler diizenlenmeli; bireylere karsisindaki kisinin
duygu ve diislincelerini anlama kabiliyeti kazandiracak empati kurma becerisi
kazandirilmalidir (Elikesik ve Alim, 2013: 168).

Tartismali konular 6grencilere elestirel diisiinme, empati kurma gibi kritik
beceriler kazandirdig: gibi onlarin demokratik yasam becerileriyle donanmis birer birey
haline gelmesinde de énemli rol oynar. Ogrenciler bu konular sayesinde vatandaslik
rollerini bilen, sorumluluklarmin farkinda olan, ¢evresinde gerceklesen olaylara karsi
duyarli bireyler olarak topluma katilma olanagina kavusurlar. Ayrica tartigmali
konularin derste ele alinmasi 6grencilerin sosyal zeka gelisimine de katkida bulunur.
Ogrenciler verimli tartismalar sonrasinda; insanlari anlama, onlarin sdzlerini ve
davraniglarin1 yorumlama, isbirligi iginde hareket edebilme, belli bir goriisii savunma
veya belli bir goriise kars1 ¢gikma gibi beceriler edinirler.

Ogrencilerin sergiledikleri demokratik davramislar; bir taraftan benimsemis
olduklarin demokratik tutumlarin birer yansimasi olsa da, bir taraftan da kendileri
digindaki bir takim unsurlara bagl olarak ortaya ¢ikan davranis kaliplaridir. Ornegin,
Ogretmenin tutum ve davraniglart ve derste gerceklestirilen etkinlikler, 6grenme
ortaminin demokratik bir yapiya biirlinmesi ve dolayisiyla 0grencinin demokratik

davraniglar sergilemesi iizerinde belirleyici etkiye sahiptir. Bu sebeple tartismali
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konularin 6gretimi ile Sosyal Bilgiler dersini iliskilendirmek zor degildir. Ciinkii Sosyal
Bilgiler dersi, demokrasi egitiminin etkili bir sekilde verilebilecegi disiplinler aras1 bir
derstir (Baloglu Ugurlu ve Dogan, 2016: 223). Hess’e gore (2008) tartismali konularin
Ogretimi Ogrencilerin sosyal becerilerini, 6zellikle de bir grubun icerisinde verimli
calisma yetenegini gelistirmektedir ve Ogrencilerin demokratik degerlere bagliligini
artirmaktadir (Alagoz, 2014: 739).

Ogrencilere demokratik degerler kazandiran Sosyal Bilgiler dersi, ayn1 zamanda
vatandasglik rollerinin 6grenilmesinde de Onemli bir yere sahiptir. Sosyal Bilgiler
dersinde gerceklestirilen etkinlikler yoluyla Ogrencilere sahip olduklari haklar ve
yiikiimlii olduklar1 davraniglar 6gretilir. Boylece iilkenin gereksinim duydugu nitelikli
vatandaglar yetistirilmeye ¢aligilir.

Vatandaglik egitimi ile bireyin iyi bir insan olmasini saglanmak istenmektedir.
Bunun yani sira, bireyin kendisinin ve c¢evresinin farkinda olmasi, 6zgiiveni ve
Ozsaygis1 yiiksek bir fert haline gelmesi, cevresindeki insanlara da saygi duyan birey
olarak yetismesi amaclanmaktadir. Vatandashik egitimi, vatandaslik bilincine sahip
olma, temel hak ve Ozgiirliiklerinin bilincine varma yeterliliklerini kazandirir. Son
yillarda vatandaslik egitimi, demokratik ve ¢agdas egitim sistemlerinde de tlkemizde de
deger verilen bir konuma gelmistir (Acun, Demir ve Goz, 2010: 109).

Vatandaglik egitimi sadece bireylere bir takim bilgilerin 6gretilmesine dayali bir
stirec degildir. Ayni zamanda onlara bazi deger, tutum ve aligkanliklarin da
kazandirilmaya calisildigr bir egitim stirecidir. Vatandaslik egitimi bireylerin iist diizey
zihinsel becerilerinin gelisimine katki sagladigi gibi, onlarin duyussal gelisimini de
destekler. Bu egitim bireylerin toplumsal sorunlara karsi duyarli, sorumluluklarinin
bilincinde olan, 6zgiiveni yiiksek vatandaglar haline gelmesi i¢in zemin hazirlar.

Vatandashik egitimi, gen¢ niifusun vatandaslik rollerine ve yerine getirmesi
gereken sorumluluklara hazir hale gelmesi amaciyla gerceklestirilen etkinlikler
siirecidir. Vatandaslik egitiminde bireylerin hak ve sorumluluklarinin bilincinde olmasi
ve bu dogrultuda davranislar sergilemesi amaglanmaktadir. Bu siiregte beceri
boyutunda; problem c¢6zme becerisi, tartisma becerisi, elestirel diisiinme becerisi,
iletisim kurma becerisi ve catisma ¢dzme becerileri bireylere kazandirilmaya calisilir.
Bilgi boyutunda o&grencilere bu alanla ilgili kavramsal cergeve sunulur. Tutum
boyutunda ise, bu alana 6zgli duygu ve inanclarin bireylere kazandirilmasi amaclanir.

Kepenekci’ye (2008) gore vatandaslik egitiminde sadece bilgiye odaklanmak ve

diger boyutlar1 goz ardi etmek yanlis bir yaklasimdir. Ayrica verilen egitimin etkili
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olabilmesi i¢in ailede verilen egitim ile okulda verilen egitimin tutarli olmas1 gerekir.
Bunun yani sira, okul iklimi ve disiplinler arasi yaklasimla diger derslerden de
yararlanmak bu egitimin etkililik diizeyini etkilemektedir (Memisoglu, 2014: 1569).

Tartismal1 konular 6grencilerin bir konu hakkinda analiz yaparak derin goriisler
edinmesine katkida bulunur. Bunun yami sira dersi ilgi ¢ekici hale getirerek derse
katilm oranini artirir. Ayrica Ogrencilerin belli bir konuya farkli bakis agilari ile
yaklasarak kalic1 ve anlamli 6grenmeler gergeklestirmesine yardimcei olur.

Cannard (2005), tartismal1 konularin smifta ele alinmasinin 6grencilerin bilimsel
konular1 daha iyi kavramalarmni, etkili iletisim kurma becerilerini ve etkin vatandas
olma niteligini kazanmalari lizerinde 6nemli bir role sahip oldugunu belirtmistir. Ayrica
Cannard, anlamli tartisma sorular1 ve farkli bakis acilar1 ile Ogrencilere tartigmali
konular tizerinde derin goriisler kazandirilabilecegini belirtmistir. Singer (2003) ise
tartismal1 konularin sosyal bilgiler dersini daha canli hale getirecegini ve 6grencilerin
sirece aktif katilimini saglayacagini ifade etmistir. BoOylece Ogrencilerin fikir
aligverisinde bulunabileceklerini ve anlamli bir O6grenme gergeklesebilecegini
belirtmistir (Yazict ve Seggin, 2010: 489).

Anlaml ve kalic1 6grenmelerin gergeklesebilmesi i¢in derste 6grenilen bilgilerin
giinliik yasamla ortiisen bir yapiya sahip olmasi gerekmektedir. Bunu saglamanin etkili
yollarindan biri de gerek lilkemizde gerekse diinyada meydana gelen olaylari sinifa
tasimaktir. Bu olaylar 6grencilerin 6grendigi bilgileri yasama transfer edebilmesi ve {ist
diizey zihinsel becerilerini gelistirebilmesi acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.

Egitim siirecinde edinilen bilgilerin kalict olmas1 ve gerekli oldugu durumlarda
yasama transfer edilerek kullanilabilmesi, bu bilgilerin giinliik hayatta karsilagilan konu
ve olaylarla iligkilendirilme durumuna baglidir. Bundan dolay: okullarda veya diger
kurumlarda gergeklestirilen egitimin yasama doniik bir yapiya sahip olmasi
gerekmektedir (Arin ve Deveci, 2008: 171). Ogrenilen bilgilerin kaliciligina artirmak ve
o0grenmenin zenginlesmesine katkida bulunmak i¢in 6gretimde giinliik olaylara sik sik
bagvurulmas: gerekmektedir. Ayrica bu giincel olaylar, vatandashik egitiminin de bir
pargasidir. Bu olaylar, iilkemizde gerceklesmis bir olay olabilecegi gibi evrensel etkiye
sahip bir olay da olabilir (Demirkaya Gedik, 2008: 118). Ayrica bireyin istenilen
niteliklere sahip bir vatandas olabilmesi i¢in gazete, dergi gibi yazili haber
kaynaklarinda veya kitle iletisim araglarinda karsilagtigi konu ve olaylari anlayip

yorumlar yapabilmesi son derece 6nemlidir (Arin ve Deveci, 2008: 171).
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Giincel olaylar1 halka sunan gazeteler ayn1 zamanda derste kullanilabilecek bilgi
kaynag niteligindedir. Ogretmen farkli goriisleri yansitan gazeteleri sinifa getirerek
giincel ve tartisgmali yapiya sahip olan konu ve olaylar hakkinda tartisma ortami
olusturabilir. Gazeteler iizerinde gergeklestirilen tartismalar, Ogrencilerin iletisim
becerilerinin gelisimine katkida bulunur. Ayrica onlarin 6grendikleri bilgileri yasam ile
iligkilendirmesinde ve medya okuryazari olan bir birey haline gelmesinde etkin rol
oynar.

Sosyal Bilgiler dersinde gazetelerden de yararlanilabilir. Ozellikle vatandaslik
egitimi ile ilgili bilgi ve degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda gazetelerdeki giincel
olaylar kullanilabilir. Bunun yan1 sira, eski gazeteler temin edilerek 6grencilere yakin
tarih ogretilebilir (Yasar ve Unliier, 2011: 112). Tartismali konularm &gretiminde de
kullanilabilecek gazeteler, temel yasam becerilerini kazandirabilecek birincil kaynak
niteligindedir. Ayrica gazeteler, 6grencilere okuma aliskanligi ve medya okuryazarligi
kazandirma ve sinif ile ger¢cek yasam arasinda bag kurma agisindan 6nemlidir. Bunlarin
yant sira, ders kitaplarina nazaran gercek yasama dair konular1 daha fazla igerdiginden
ogrenciler agisindan motive edici bir etkiye sahiptir (Unliier ve Yasar, 2012: 45).

Gergek yasama dair konularin derste ele alinmasi; dgrencilerin tiyesi olduklari,
etkilendikleri ve ayn1 zamanda etkiledikleri topluma uyum saglamalar1 lizerinde de
etkilidir. Bu konular sayesinde Ogrenciler toplumsal degisimlere daha kolay uyum
saglama olanagina kavusurlar. Bunun yani sira sosyal problemlere karsi duyarli hale
gelerek bilingli birer vatandas olma yolunda biiyiik bir adim atmis olurlar. Bu durum
kisilik gelisimlerine de olumlu bir sekilde yansir.

Soley’e (1996) gbre Sosyal bilgilerin var olma nedeni, Ggrencilere sosyal
diinyalarm1 daha iyi bir sekilde anlamalarini gelistirecek anlamli 68renmeyi
saglamaktir. Bunu saglamanin en etkili sekli ise, Ogrencilere tartismali konularin
istesinden gelmeleri igin olanaklar sunmaktir (Alagéz, 2014: 742). Sosyal bilgiler
dersinde 6grencileri toplumsal sorunlarla karsilagtirmak ve giincel olaylara yer vermek,
ogrencilerin toplumsal yasamla kaynagmasina yardimci olur. Bdylece 6grencilerin
toplumsal kisiliklerinin olusumu hususunda 6nemli bir adim atilmis olur (Gedik ve
Altun, 2014: 516). Bundan dolay: toplumu ilgilendiren gincel konu ve olaylara Sosyal
Bilgiler dersinde yer verilmelidir.

Derste Ogrencilerin yasamint tehdit eden konulara yer vermek, onlarin
bilinglenmesine ve bu tehlikelerden kendilerini korumalarina firsat tamr. Ornegin

genetigi degistirilmis {irtinlerin zararli yonlerini bilen bireyler daha bilingli hareket
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ederek sagliklarin1 koruyabilirler. Teror faaliyetleri hakkinda bilgi sahibi olan kisiler,
teror Orgiitlerinin insan kaynag elde etme politikalarinin farkinda olarak bu tehlikeden
korunabilirler. Bunun gibi 6rneklerin sayisini artirmak miimkiindiir. Dolayisiyla 6nemli
guncel sorunlara derste yer vermek, bir¢ok tehdit ve tehlike durumu icgin dnleyici rol
ustlenebilir.

Cevre sorunlari, trafik sorunlari, zararli aligkanliklar, egitim sorunlari, aclik ve
enerji ihtiyaci gibi sorunlar 6nemli giincel sorunlar arasinda bulunmaktadir. Bunun yani
sira, toplumu derinden etkileyen olaylara da derste deginilmelidir. Ornegin iilkede
meydana gelen teror saldirisi hakkinda bilgi edinmek her bireyin hakkidir. Ciinkii
bireyler boyle konular hakkinda bilgi sahibi olarak yasadigi panik ve korku halinden de
uzaklagmis olur. Ayrica bu ve benzeri konulara derste yer verilmesi, 6grencilerin de
bilinglenmesine ve olas1 tehlikelerden kendilerini koruyabilmelerine firsat tanir. Bunun
yani sira, Ogretmen giincel olaylardan yola cikarak Ogrencilerde arastirma yapma
aligkanligimin gelisimine de katkida bulunabilir (Gedik ve Altun, 2014: 515).

Derste giincel konu ve olaylarin glindeme getirilmesi o6grencilerin biligsel
gelisimine destek oldugu gibi ahlaki gelisimlerine de yardimei olur. Ogrenciler giincel
konu ve olaylar1 degerlendirirken ahlaki ikilemlerle karsilasir. Boylece ahlaki
karsilastirmalar yaparak ve ahlaki kararlar alarak ¢esitli deger, tutum ve beceriler edinir.

Wolk’a (2003) gore giincel konularin ele alindigr smiflarda, O6grenciler
kendilerini ilgilendiren yerel veya evrensel konular, sorunlar ve olaylarla ilgili fikirlerini
dile getirebilirler. Angelo ve Cross’a (1993) gore giincel olan ve giinliik yasamla
dogrudan iligkili olan tartismali konularin o6gretimi, 6grencilerin ahlaki muhakeme
yapabilmelerine ve algilama becerilerini gelistirmelerine de destek olur (Yazici ve

Secgin, 2010: 490). Bu nedenle tiim derslerde tartismali konular ele alinmalidir.

2.1.10. Fen Bilimleri Dersinde Tartismal Konularin islenmesi

Tartismal1 konulara sik¢a yer verilen derslerden birisi olan Fen Bilimleri dersi,
bireyi, toplumu ve cevreyi ilgilendiren birgok farkli konuyu igerisinde barindiran
karmasik bir yapiya sahiptir. Bu derste d6grenciler iizerinde uzlagsmaya varilmamis konu
ve olaylarla karsilagarak hem tartisma becerilerini edinir hem de bilimsel diisiinmeyi
Ogrenir. Ayrica ayn1 konuya farkli bakis agilariyla yaklasarak ¢ok boyutlu diisiinme ve
yeni fikirlere agik olma gibi 6nemli kazanimlar elde ederler.

Topcu’ya (2008) gore fen Ogretiminin en Onemli amaglarindan birisi,

ogrencilerde bilim okur-yazarligini gelistirmektir. Bilim okur-yazarliginin bir boliimiinii
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ise sosyo-bilimsel kararlar verebilme olusturmaktadir. Sosyo-bilimsel konular birgok
acidan bakilabilen, genellikle ahlaki ve etik boyutlar igeren, tek bir ¢6ziim yolu olmayan
ve heniiz ¢6ziime ulastirilamamis konu ve olaylardir. Sosyo-bilimsel konular genellikle
cevresel sorunlar, genetik ve biyo-teknoloji ile ilgilidir. GUnlmdizde en ¢ok ele alinan
sosyo-bilimsel konular, kiiresel 1sinma, kok hiicre, Genetigi Degistirilmis Organizmalar
(GDO) ve klonlama gibi konulardir. Bu sosyo-bilimsel konularda bireylerin kendi
yasantilarindan hareket ederek kararlar verdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin genellikle
kendilerine sunulan senaryolarla kendi deneyimleri arasinda bag kurmaya egilimli
olduklar1 goriilmiistiir (Oztiirk ve Leblebicioglu, 2015: 5-7).

Sosyo-bilimsel konular &grencilerin yasamlarinda karsilastiklart catisma ve
problem durumlarindan olugsmaktadir. Bu konular bilimsel ve teknolojik gelismeler
1s1g¢inda ele alinmalidir. Ancak bilimsel degerlendirmenin yani sira olayin toplumsal
deger ve normlara gore degerlendirilmesi, ekonomik boyutunun incelenmesi ve siyasi
yansimalariin irdelenmesi gerekmektedir. Aksi takdirde tartismanin eksik ve hatali
olacagi sOylenebilir.

Sadler ve Fowler’e (2006) gbre sosyo-bilimsel konular 6grencilerin
yasantilarina, bilimsel diigiincelerine ve karsilastiklari ikilemlere 6nem vermektedir. Bu
konularda 6nemli olan nokta, bilimin toplum ve teknolojiyle olan baglantilarini ortaya
koymaktir. Sosyo-bilimsel konularda bilimsel gerceklerin yam sira, s6z konusu olayla
iliskili ekonomik, politik ve sosyal boyutlarda ele almmaktadir (Oztiirk ve
Leblebicioglu, 2015: 5).

Sosyo-bilimsel konular 6grencilerin sunulan bilgileri oldugu gibi kabul etme
egiliminden kurtularak sorgulama becerisi kazanmasina yardimei olur. Bunun yani sira
ogrencilerin yeni fikirlere agik hale gelmesinde ve ¢ok boyutlu diisiinme becerisinin
gelisiminde etkin rol oynar. Bdylece oOgrenciler Onyargilardan ve kaliplagmis
diisiincelerden siyrilarak iist diizey zihinsel becerilerini gelistirme firsat1 yakalamis olur.
Bu nedenle derste sosyo-bilimsel konularin ele alinmasi egitimsel neme sahiptir.

Sadler, Barab ve Scott’a (2007) gore sinifta sosyo-bilimsel konular ele
alindiginda; Ogrencilerin sorgulama becerisi gelisir ve Ogrenciler tartigmali konu
hakkindaki farkli bakis agilarin1 degerlendirme firsatina kavusur. Bunun yani sira,
ogrenciler sosyo-bilimsel konularin karmasik bir yapiya sahip oldugunu algilar. Ayrica
On yargiyla olusturulmus bilgilere siipheci yaklasma gibi davranis kaliplar1 gelistirir

(Yapicioglu, 2016: 25).
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2.1.11. Ders Kitaplarinda Tartismah Konular

Ders kitaplar1 oldukca kullanigl olan &gretim materyalleri arasindadir. Ogretim
programinin uygulayicis1 olan dgretmene birgok agidan yardimci olmaktadir. Ogretmen
ders kitaplar1 araciligiyla Ogrencilere arastirma yapma ve bilgiye ulasma yollarimi
Ogretebilir, ev 6devleri vererek okulda 6grenilen bilgilerin pekistirilmesini saglayabilir.
Bunlarin yani sira ders kitaplarindaki etkinlikleri 6grencilere yaptirarak 6grencilerin
kavram yanilgilarini, eksik ve yanlis 6grenmelerini tespit edebilir ve bunlar1 gidermeye
yonelik etkinlikler planlayabilir. Ayrica ders kitaplar1 toplumun basat Kkiiltiiriiniin
bireylere aktarilmasinda da etkin rol oynayan 6gretim materyalleridir.

Tosun ve arkadaslarina (2001) gore ders kitaplarinin Ogretim siirecinde
kullanilmasiin birgok sebebi vardir. Bu nedenlerden birisi, ders kitaplarinin 6gretim
programlar1 dogrultusunda hazirlanmis olmasidir. Bunun yani sira, ders kitaplarinin
kullaniminin kolay olmasi, 6grencileri dédevlendirmenin kolay olmasi ve dgrencilerin
O0grenme diizeylerini degerlendirme imkanini igermesi de ders kitaplarinin tercih edilme
nedenleri arasindadir. Egitim-6gretim siirecinde onemli islevleri yerine getiren ders
kitaplar1, bilgileri aktaran bir ara¢ olmaktan ziyade, 6grencilerin bilgiye ulasmasin
kolaylastiran, onlar1 yonlendiren etkilesimli bir ara¢ olmalidir. Ayrica toplumun bakis
acilarii ve degerlerini yansitan kiiltiirel {iriinler haline getirilmelidir (Sahin, 2012: 131).

Ders kitaplart gogu 6gretim materyalinin aksine maddi duruma bagli olmaksizin
tim o6grencilerde bulunmaktadir. Bu nedenle 6grenciler tarafindan en sik basvurulan
ogretim materyalidir. Ozenle hazirlanmasi halinde bircok kazanima ulasilmasinda etkin
rol Ustlenen ders kitaplari, toplumdaki basat kiiltiiriin ve sosyal normlarin 6grencilere
aktarilmasini saglar. Bunun yani sira 6gretmenin diizenli bir sekilde hareket etmesini
sagladigi gibi degerlendirme etkinliklerini de kolaylastirir.

Kaya’ya (2010) gore ders kitaplar1 her 6grencide bulunmasi ve konularin diizenli
olarak iglenmesini olanakli kilmasi acisindan 6nemli bir 6gretim materyalidir. Smifta
ogrencilerin en fazla kullandig1 6gretim materyali olan ders kitaplari, ayn1 zamanda
tartisma firsatlar1 saglamada da onemli bir rol oynamaktadir. Ayni1 zamanda ders
kitaplari, ¢ocuklara mevcut bilgi ve Kkiiltiir birikiminin sunulmasini saglayan bir
fonksiyonu gerceklestirmektedir (Akman ve Bastik, 2016: 251-252).

Bilgi ve kiiltiir birikimini yeni nesillere aktarmayi saglayan ders kitaplarinin
bilimsel ve kiiltiirel degisimler 1s18inda siirekli olarak diizenlenmesi gerekmektedir.
Aksi takdirde ders kitaplart etkililigini yitirecektir. Bunun yani sira ders kitaplarinin

ogrencileri gelisimsel 6zellikleri dikkate alinarak hazirlanmasi, 6grencilerin seviyelerine
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uygun olmasi gerekmektedir. Ayrica ders kitaplarinin igerigi toplumun sadece belli bir
kesimine yoOnelik olmamali, toplumun tamamini kapsayacak nitelige sahip olmalidir.
Yani farkli kiiltiirel 6geleri biinyesinde barindirmalidir. Boylece ders kitaplarinda yer
alan bilgilerin gilinliik yasamla iliskilendirilmesi ve 6grencilerin anlamli 6grenmeler
gerceklestirmesi saglanabilir.

Egitim sistemimizdeki ders kitaplari, devletimizin ilkelerine, degerlerine ve
ulagsmak istedigi amaglara gore hazirlanmistir. Giilersoy’a (2013) gore bu ve benzeri
durumlar bazi konu ve olaylara farkli bakis agilar1 gelistirilmesini, elestiri yapilmasini
zorlagtirabilir. Bu da tartismali konu ve olaylarin ya verimsiz bir sekilde islenmesine ya
da hi¢ ele alinmamasina sebep olabilir. Halbuki ders kitaplar1 yeni yaklagimlara ve
elestirilere acik olmalidir. Bunun yani sira, ders kitaplari din, inanig, yasam ve kiiltiir
farkliliklarina saygili bir bakis acisiyla ve toplumun biitiinlinii kapsayacak sekilde
hazirlanmalidir.  Ayrica hitap ettigi Ogrencilerin gelisimsel o6zellikleri ve hazir
bulunusluk seviyeleri dikkate alinarak hazirlanmis olmalidir. Bu 6zellikleri tasiyan ders
kitaplart hem dersin islenisini kolaylastiracak hem de tartismali konularin ele
alinmasina uygun ortami hazirlayacaktir (Akman ve Bastik, 2016: 252).

Tartismali konular, iizerinde gorlis birligi olmayan ve sosyal problemleri
yansitan konulardir. Bu konularin egitim programlarina ve ders kitaplarina yansitilmasi
son derece onemlidir. Ciinkii egitim kurumlar1 toplumsal problemlerin ¢oziimiinde ve
toplumsal degisimin gergeklesmesinde Oncii olmaktadir. Ders kitaplart araciligiyla
gerceklestirilen egitim sayesinde sosyal sorunlara duyarli, problem ¢dzme becerisi
edinmis, farkli goriislere hosgoriiyle yaklasabilen bireyler yetistirilerek toplumsal
gelisime ivme kazandirilabilir.

Bilgi ¢cagindaki olumlu gelismelerin yaninda, giiniimiizde neredeyse tiim iilkeler,
terorizm, siddet, ekonomik kriz, ¢evresel sorunlar, go¢, politik baski, ¢catisma ve dini
baski gibi bir dizi problemle karsi karsiya kalmaktadir. Bu sorunlarin ¢8zmiinde ise
egitim kurumlar kritik bir 6neme sahiptir. Bu nedenle toplumun genelini ilgilendiren ve
zaman zaman cesitli tartigmalara neden olan sorunlarin egitim programlarinda yer
almasi ve bu program dogrultusunda da ders kitaplarina yansitilmas1 gerekmektedir
(Demircioglu, 2013: 124).

Geleneksel yaklagima gore hazirlanmis olan ders kitaplarinda 6grencilere ¢esitli
bilgilerin aktarilmaya calisildigi ve bu bilgilerin yasama doniik olup olmamasinin
dikkate alinmadig1 goriilmektedir. Oysaki giinliik yasamla iliskilendirilmeyen bilgilerin

kalic1 ve anlamli olmas1 miimkiin degildir. Yapilandirmacilik yaklasimi dogrultusunda
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hazirlanan ders kitaplarinda ise bilgilerin yasama transfer edilmesi amaglanmaktadir. Bu
nedenle toplumu ilgilendiren tartismali konulara da ders kitaplarinda yer verilmektedir.
Ancak bu konulara yeterince yer verildigini s0ylemek miimkiin degildir.

Eski Hayat Bilgisi kitaplarinda bilgilerin ¢ogu zaman ger¢ek yasamla Ortiisiip
ortismedigine dikkat edilmeden ogrencilere dogrudan sunulmasi séz konusudur.
Yapilandirmacilik yaklagimina gore hazirlanan ders kitaplarinda ise oncelikli olarak
Ogrencilerin 6n bilgilerinin harekete gecirilmesine ve yeni bilgilerin bu bilgiler iizerine
insa edilmesine gayret edilmistir. Bu nedenle 6grenilen bilgilerin yasamla iliskili
olmasi, yasama aktarilmasi son derece onemsenmistir (Diindar, 2009: 571).

Eski ders kitaplarinda geleneksel yaklagimin bir yansimasi olarak bilgiler
ogrencilere dogrudan sunulmaktadir. Yapilandirmaci yaklagimin esas alindigi yeni ders
kitaplar1 ise 6grencilere rehberlik yapma rolii iistlenerek arastirma, inceleme ve bilgiye
ulasma yollarin1 gostermektedir. Ayrica eski ders kitaplarinda 6grencilere sunulan
bilgilerin yasama aktarilabilir nitelikte olup olmadigina 6nem verilmezken, yeni ders
kitaplarinda 6grenilen bilgilerin yasama transfer edilebilirligi 6ncelikli amaglardan birisi
olarak goriilmiistiir.

Eski programa gore hazirlanmig ders kitaplarinda sadece iyi ve miikkemmel olan
durumlara ve karakterlere yer verilirken; yeni program dogrultusunda hazirlanmis olan
ders kitaplarinda olumlu orneklerin yani sira, olumsuz orneklere de yer verilmistir.
Boylece daha gercekci bir bakis acgisi benimsenmistir. Eski ders kitaplarinin aksine,
catismalarin, celigkilerin ve olumsuzluklarin da yer aldigi yeni ders kitaplari,
ogrencilere farkli bakis acilar1 kazandirma agisindan daha yararli olmaktadir. Ayrica
eski ders kitaplari, 6grencilere bilgiyi dogrudan sunarken; yapilandirmaci yaklasima
gore hazirlanmis ders kitaplari, 6grencilerin bilgiye ulagsmalarina ve bilgiyi aktif olarak
yapilandirmalarma yardimci olmaktadir (Kabapinar, 2006: 345). Bu ders kitaplarinda
Ogrencilerin karar vermesini gerektiren pek c¢ok durum bulunmakla beraber,
ogretmenler gazetelerden, dergilerden, filmlerden, biyografi ve otobiyografilerden
yararlanilabilir. Ayrica yerel, ulusal ya da uluslararast1 baglamda meydana gelen
olaylardan da yararlanilabilir (Demirkaya, 2014: 415).

Eski ders kitaplarinda 6rnek olaylar 6grencilere sunulurken sadece olumlu ve
olumsuz davranis kaliplar1 6gretilirdi. Ancak bir davranisin neden olumlu veya olumsuz
davranig olarak nitelendirildigi belirtilmezdi. Dolayisiyla nedensellik ilkesine
dayandirilmayan bu O6grenmeler ezberden oteye gecemezdi. Son yillarda Ogretim

programlarinin hazirlanmasinda esas alinan Yapilandirmacilik yaklasimi sonrasinda
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hazirlanan yeni ders kitaplarinda ise anlamli ve kalici 6grenmeler saglamak amaciyla
bilgiler gerekcelendirilmektedir.

Eski ders kitaplar1 Ogrencilere ne yapmalari ve ne yapmamalar1 gerektigini
belirtmekte; fakat O6grencilere yapmalar1 veya yapmamalar1i gereken davranislarin
gerekeeleri gosterilmemektedir. Bu durum ise Ogrencilerin konuyu anlamli sekilde
o0grenememesine neden olmaktadir. Oysaki yapilandirmaciliga gore hazirlanmis olan
kitaplarda verilen 6rnek olaylar icerisinde olumlu ve olumsuz durumlar birlikte
verilmektedir. Boylece 6grencilerin durumlar1 derinlemesine irdelemeleri saglanmak
istenmistir (Kabapinar, 2009: 27).

Tartigsmali konularin 6gretiminde ders kitaplar yetersiz kalmaktadir. Ciinkii ders
kitaplarinda yer alan Ornek olaylarin ¢ogu Ogrencilerin birbirinden farkli goriisler
tiretebilecegi yapiya sahip degildir. Dolayisiyla bu 6rnek olaylar dgrencilere elestirel
diisiinme, analitik diistinme, olaylara farkli bakis agilarindan yaklasabilme gibi kritik
diistinme becerilerinin kazandirilmasinda etkisiz olmaktadir.

Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler derslerin egitim programlarinda yer almasinin en
onemli nedeni, 6grencilerin giinliilk hayatlarinda karsilasabilecekleri sosyal problemleri
cozme becerisini ve yasam becerilerini kazanmasini saglamaktir. Bu baglamda s6z
konusu derslerde 6rnek olay yontemi sik¢a kullanilmalidir. Bu yontemde 6grenciler
giinlik hayatta karsilagtiklart ya da karsilagabilecekleri olaylarla karsi karsiya
getirilmektedir (Kabapinar, 2009: 45). Ornek olay ydntemi, dgrencilere problem ¢dzme
ve elestirel diisiinme gibi 6nemli firsatlar taniyan bir yontemdir. Ciinkii 6grencilere
kazandirilmak istenen elestirel diisiinme becerisi, kavramsal bilgi aktarimi yoluyla
kazandirilabilecek bir 6zellik degildir. Elestirel diistinme becerisi kazandirilmak istenen
ogrencilere diisiinmelerini saglayacak uygun Ogrenme yasantilar1i saglanmalidir
(Ibrahimoglu ve Oztiirk, 2013: 525). Ancak ders kitaplarinda yer verilen érnek olaylarin
birtakim sinirliliklart vardir. Bu 6rnek olaylar 6grencileri zorlayarak potansiyellerini
artiracak Ozellikte degildir. Ders kitaplarinda yer verilen bazi 6rnek olaylarda zitliklar
ve c¢eligkiler olmadigindan dolayr tartigma ortami olusturulamamaktadir. Ayrica bu
ornek olaylarin sonunda Ggrencilerin ulasmalar1 gereken sonuclara ver verilmesi de

ogrencilerin diigiinmelerini engellemektedir (Kabapinar, 2009: 65-68).
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2.2. lgili Aragtirmalar

Giinal ve Kaya'nin (2016) “Tarih Ogretmenlerinin Tartismali ve Hassas
Konularin Ogretimi Sirasinda Yasadiklar: Cekince ve Sorunlar” adli arastirmasinda,
Ogretmenlerin tartismali ve hassas konularin 6gretiminde yasadiklar1 sorunlar tespit
etmek ve bu sorunlarin yasanmamasina yonelik Oneriler sunmak amaglanmistir.
Arastirmada veriler goriisme yontemiyle elde edilmistir. Elde edilen bulgulara gore,
Ogretmenlerin tartismali konular ele alma noktasinda yasadiklari en 6nemli ¢ekincenin
islerini kaybetme korkusu oldugu ortaya konmustur. ikinci sirada yer alan cekince ise
gelebilecek sikayetler ve buna bagli olarak sorusturma gegirme olasiligi olarak
belirlenmigtir. Bunun yani sira velilerden veya c¢evreden gelebilecek tepkiler,
yaftalanma korkusu, 6grenciler arasinda cesitli sorunlarin yasanmasi ihtimali yasanan
cekinceler arasindadir. Ayrica Ogretmenlerin zaman sikintis1 yasadiklar1 ve egitim
programlarinda yer alan konulari yetistirememe endisesi tasidiklari, bu durumun da
tartismali konularin 6gretiminde engel teskil ettigi ifade edilmistir.

Akman ve Bastik’m (2016) “Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Ihtilafli Konular
Icerisinde Yer Alan 'dile' Kavramimn Incelenmesi: Bir Icerik Analizi” bashkl
arastirmasinda, Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik ders kitabinda bulunan “aile” kavrammin
tartismal1 konular baglaminda anlatim 6zelliklerini ve kullanim sikligini tespit etmek
amaglanmistir. Arastirmada icerik analizi tekniginden yararlanilmistir. Arastirmadan
elde edilen bulgulara gore, tartismali konulara ders kitaplarinda yer verildigi, kitaplarin
hazirlanmasinda Ogrencilerin = 6zelliklerinin  ve gereksinimlerinin g6z Oniinde
bulunduruldugu tespit edilmistir. Ayrica tartismali konularin ele alinmasinda,
ogretmenlerle ilgili ¢esitli sorunlar bulundugu ve programlarin yogunlugunun da énemli
bir problem oldugu ifade edilmistir. Arastirmada siif ortamlarinin daha demokratik
hale getirilmesi, ders kitaplarinin yogunlugunun azaltilmasi, 6gretmenlere hizmet dncesi
ve hizmet i¢i egitim verilmesi Onerilmistir.

Avarogullar1 (2015) “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Tartismali Konularla Ilgili
Bir Eylem Arastirmasi” adli g¢alismasinda, Ogretmenlerin tartismali konularin
ogretimine iliskin becerilerini gelistirmeyi amaglamigtir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine
6 giin boyunca tartismal1 konularin 6gretimine iliskin egitim verilmistir. Katilimcilara
On test ve son test uygulanarak veriler toplanmis ve Wilcoxon testi ile analiz edilmistir.
Verilen egitim sonucunda Ogretmenlerin tartigmali konularla ilgili diisiincelerinin
olumlu bir sekilde degistigi gdzlenmistir. Ogretmenlerin daha yiiksek oranda tartismali

konularin 6gretiminin gerekliligine inandiklari, bu konularin smifa getirilmesini
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istedikleri, bu konularin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek ve onlara ¢atigsmalarla bas etmeyi
Ogretecegi kanisinda olduklari goriilmiistiir. Bunlarin yan1 sira egitim alan
Ogretmenlerin tartismali konulara iliskin 6z yeterlilik inanglarinin daha yiiksek oldugu,
bu konularin 6gretiminde 6n hazirlik yapilmasi gerektigini diisiindiikleri ve egitim
sisteminin tartismali konulara daha ¢ok yer verecek sekilden yeniden gozden
gecirilmesi gerektigi goriisiine sahip olduklari tespit edilmistir.

Copur (2015) “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Tartismali  Konularin
Ogretimine Iliskin ~ Diisiincelerinin  Incelenmesi” adli tezinde, Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin tartismali konularin &gretimine iligkin gorlislerini ortaya koymay1
amagclamigtir. Aragtirmanin verilerini toplamak i¢in anket ve goriigme yontemlerinden
yararlanilmigtir. Ankette bulunan maddelerin, standart sapmasi, frekanslari, aritmetik
ortalamasi ve toplam puani tespit edilerek yorumlanmistir. Gorlismeden elde edilen
veriler ise icerik analizi yOntemiyle analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore, tartismalilik derecesi en yiiksek konular; terdr, egitim sistemi,
kadrolagsma, torpil, sinav sistemi, yolsuzluklar, yargi bagimsizligi, issizlik, medya ve
dini istismardir. Tartigmalilik derecesi en diisilk konular ise c¢ok kiiltiirlilik,
silahsizlanma, parti kapatma, hayvan haklari, askerlik sistemi, tiirban, klonlama, evrim
teorisi ve yaratilis inancidir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin sinif ortaminda en fazla
ele almak istedigi konular; dogal afetler, demokrasi, ¢evre kirliligi, ¢arpik kentlesme,
trafik, beyin gocii, siddet, TV yayinlari, basin 6zgiirligii ve ¢ok kiiltiirliiliik olarak
belirlenmistir. Arastirmaya katilan O0gretmenlerin sinif ortaminda en az ele almak
istedigi konular ise YOK, Kiirt sorunu, kadrolasma, parti kapatma, derin devlet, askerlik
sistemi, tiirban, faili mechul cinayetler, ana dilde egitim ve cemaatler olarak tespit
edilmistir. Ayrica arastirmadan elde edilen bulgulara gore, Ogretmenler sadece
Ogrencilerin gelisimsel seviyesine uygun olan konulari derste ele almayi tercih
etmektedir. Calisma grubunda yer alan d6gretmenlere gore derste tartismali konulara yer
vermek; oOgrencilerin {ilke sorunlarma duyarliligini artmasina, ist diizey diisiinme
becerilerinin gelisimine, bilinglenmelerine, farkli fikirler edinmelerine, demokratik
beceriler edinmelerine, ifade becerilerinin gelisimine, empati kurma becerilerinin
gelisimine katkida bulunur. Arastirmadan elde edilen bir baska bulgu ise; tartismali
konularin 6gretimine iliskin olarak 6gretmenlerin 6z yeterliliklerinin diisiik oldugudur.

Ersoy (2013) “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Tartismali Konulara
Katilimimi  Etkileyen Etmenler” baslikli arastirmasinda, Sosyal Bilgiler &gretmen

adaylarinin tartismali konulara katilimini etkileyen faktorleri tespit etmeyi amaglamustir.
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Arastirma verileri, anket teknigi ile elde edilmistir. Veriler yizde, frekans ve ki-kare
testleri ile analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, 6gretmen adaylari
tartismali konularda derse daha az katilim gdsterirken, bilgi sahibi olduklar1 ve ilgilerini
¢ceken konularda daha etkin katilim saglamaktadirlar. Ayrica Ogretmen adaylari,
fikirlerine saygi duyulmadiginda, gorisleri yargilandiginda tartismaya daha az
katilirken; Ogretim iiyesi ile aymi goriislere sahip olduklarinda daha etkin katilim
gostermektedirler. Ayrica arastirma kapsaminda, kiz 6gretmen adaylarmin erkek
Ogretmen adaylarina gore tartismaya daha az dahil olduklar1 ve sosyo-ekonomik diizeyi
diisiik ailelerden gelen 6gretmen adaylarinin kendini ifade etme noktasinda daha fazla
sikint1 yasadiklar ortaya konulmustur.

Yilmaz (2012) hazirlamis oldugu “Tartismali ve Tabu Konularin Incelenmesi:
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Gériigleri” baslikli arastirmasinda, sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin tartismali ve tabu konularin farkli boyutlarina dair diigiinceleri
incelemistir. Arastirma verilerinin toplanmasinda yar1 yapilandirilmis  goriisme
protokolii kullanilmustir. Elde edilen veriler endiiktif betimsel analiz ve siirekli
karsilagtirma yontemleri ile analiz edilmistir. Arastirmaya katilan kisiler, 6grencilerin
tartismali konular1 6grenme noktasinda oldukca istekli olduklarmi; fakat bu konular
Uzerine tartismak ic¢in gerekli olan iletisim becerilerine yeterince sahip olmadiklarini
ifade etmislerdir. Bu sebepten otiirii 68rencilerin bu konular {izerine tartigmaktan
kagindiklarini belirtmislerdir.

Yazic1 ve Secgin’in (2010) “Tartismali Konular ve Ogretimine Iliskin Bir
Calisma” baghkli calismasinda, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin tartismali
konulara iligkin algi ve goriislerini belirlemek amaclanmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore en tartismali konularin sirasiyla terér, issizlik, KPSS, ekonomik kriz,
Turkiye-AB iliskileri, torpil, egitim sistemi, OSS, yolsuzluklar, sinav sistemleri oldugu
gorilmektedir. Smifa getirilmesi Onerilen tartismali konulara yonelik ifadelere
baktigimizda; insan haklari, ¢evre kirliligi, sinav sistemleri, egitim sistemi, Kiresel
1sinma, demokrasi, YOK, kiiltiirel yozlasma KPSS, kiiresellesme gibi konularin en fazla
islenmek istenen konular oldugunu goriiyoruz. Arastirmaya gore tartismali konulart ele
almak; ogrencilerin elestirel diisiinme becerisini gelistirme, lilke sorunlarina karsi
duyarliligini artirma, farkl fikirler edinmesini saglama, demokratik beceriler edinmesini
saglama gibi yararlar1 vardir. Bunun yani sira aragtirmadan elde edilen bulgulara gore;
tartismali konular &grencilerde merak uyandirir, onlara sorumluluk kazandirir, 6n

yargilarinin giderilmesinde rol oynar. Arastirmaya gore tartismali konular birtakim
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olumsuz sonuclara da neden olmaktadir. Tartismali konular sinifta ¢atisma yaratma,
ogrencilerin taraf tutmasina neden olma, sinifta karmasa yaratma, sinifta otorite boslugu
yaratma gibi olumsuz sonuglar dogurabilecegi ifade edilmistir. Arastirmadan elde edilen
bir baska bulgu ise kiz 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina gore tartismali
konularin 6gretimi hususunda daha fazla kaygi tagidiklaridir.

Giirkan (2009) “Sosyal Bilgiler Egitiminde Giincel Olaylar: Ilkégretim
Dérdiincii ve Beginci Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Egitiminde Giincel Olaylart

’

Ele Als Bigimlerinin Degerlendirilmesi” adli aragtirmasinda, smif O6gretmenlerinin
sosyal bilgiler dersinde gilincel olaylar1 ele alis bi¢imlerini incelemistir. Katilimct
Ogretmenlerin tamamina yakininin derste gilincel olaylardan yararlandiklari, sosyal
bilgiler dersini islerken konunun niteligine goére 10-15 dakikalik bir siireyi giincel
konulara ayirdiklar tespit edilmistir. Ogretmenlerin giincel olaylari ele alma noktasinda
benimsedigi yaklasimlarin sosyo-ekonomik diizey, sinif diizeyi, sinif mevcudu, mesleki
kidem, cinsiyet gibi faktorlere dayali olarak anlamli farklilik gostermedigi ortaya
konmustur. Ayrica arastirmaya katilan dgretmenler, giincel konular1 daha ¢ok derste
islenen konuyu orneklendirmek amaciyla kullandiklarini; bu konulart secerken siddet
icermemesine ve toplumsal 6nem arz etmelerine dikkat ettiklerini ifade etmislerdir.
Secgin’in (2009) “Ogretmen Adaylarimn Tartismali Konularin Ogretimine

’

Iliskin Algi, Tutum ve Gériigleri” bashkli arastirmasinda, &gretmen adaylarmin
tartismali konulara iliskin algi, tutum ve goriislerinin cesitli degiskenler acisindan
incelenmesi amaclanmistir. Arastirmadaki veriler anketle elde edilmis ve t testi, One-
Way ANOVA, Kay-Kare testleri ile analizler yapilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore ilkogretim 6gretmen adaylar1 en az fanatizm, klonlama, dogal afetler,
evrim teorisi, ¢cok Kkultirlilik, ana dilde egitim, hayvan haklari, yaratilis inanci ve
askerlik sistemi konularm tartismali gormektedir. Tlkdgretim 6gretmen adaylarina gore
en c¢ok tartismali konular ise teror, issizlik, KPSS, torpil, Tirkiye-AB iliskileri, derin
devlet, sinav sistemleri, egitim sistemi ve ekonomik krizdir. Ogretmen adaylarina gore
insan haklari, egitim sistemi, ¢evre kirliligi, sinav sistemleri, demokrasi, kiiresel 1sinma,
kiiltiirel yozlasma ve kiiresellesme konular1 oncelikli konular olarak smifa
getirilmelidir. Ayrica arastirmada 6gretmen adaylarinin ¢ogunun tartismali konularin
ogretimine iliskin olumlu tutuma sahip olduklar1 ve erkek 6gretmen adaylarinin kiz
Ogretmen adaylarina goére daha olumlu tutuma sahip olduklart bulgulanmistir.

Deveci ve Arm’in (2008) “Sosyal Bilgiler Dersinde Giincel Olaylarin

Kullamimimin  Ogrenci  Basarisina ve Hatirda Tutma Diizeyine Etkisi” adh
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arastirmasinda, karma yonteme yer verilmis ve on test-son test kontrol gruplu model
uygulanmistir.  Nicel verilerin  ¢6zumlenmesinde t testinden, nitel verilerin
¢Oziimlenmesinde ise betimsel analiz yonteminden yararlanilmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore, giincel olaylarin derste ele alinmasinin, 6grencilerin basarilar1 ve
bilgileri hatirlama diizeyleri lizerinde olumlu etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Ezzedeen (2008) arastirmasinda tartismali konularin 6gretilmesine yonelik bazi
onerilerde bulunmustur. Ezzedeen (2008) tartismali konularin verimli bir sekilde ele
alinabilmesi i¢in 6grencilerin bireysel farkliliklarinin goz ardi edilmemesi gerektigini ve
ogrencilerin motive edilmesinin son derece 6nemli oldugunu ifade etmistir. Ayrica
Ogrencilerin ilgisini g¢ekebilecek konularin segilmesini ve bu konularin asamali bir
sekilde ele alinmasi gerektigini belirtmistir. Bunlarin yani sira, ulasilabilen okuma
kaynaklarinin kullanilmasini, tartigmay1 destekleyecek yontemlerin kullanilmasini,
ogrenci-0gretmen rollerinin dengeli bir sekilde paylastirilmasini, 6gretmenin konu
hakkindaki deneyimlerini paylasmasini, 6diil sisteminin uygulanmasini ve okulun fiziki
sartlarinin diizenlenmesini onermistir.

Clarke (2005) calismasinda Ogrencilere elestirel bakis agis1 kazandirmanin ve
onlar kiiresel bakis agisina sahip kisiler olarak yetistirmenin 6nemine dikkat ¢ekmistir.
Bunun yami sira ogretmenlerin tartismali konularin 6gretiminde kendilerini yetersiz
gormelerinin ve tartismali konular1 karmasik yapiya sahip olan, zaman alan konular
olarak nitelendirmelerinin bu konular1 sinifta ele almalara engel teskil ettigini ifade
etmistir.

Hess (2004) tartismali konularla ile ilgili arastirmasinda, tartismali konularin
Ogretiminin sinifta hosgorli ortaminin olugmasinda, iletisim kurmak suretiyle bireyler
arasindaki anlagsmazliklarin giderilmesinde ve farkliliklara saygi duyma davranisinin
ogrencilere kazandirilmasinda 6nemli bir yere sahip oldugunu vurgulamistir. Ayrica
gozlem gergeklestirilen okullarin biiylik ¢ogunlugunda (%90) tartismali konularin hig
ele alinmadigimi tespit etmistir. Bunun yani sira Hess’in (2004) calismasinda
ogretmenleri tartigmali konulara iligkin dort farkli yaklasim sergilediklerinden
bahsedilmistir. Ogretmenlerin tartismali konular1 inkar etme, bu konulara iliskin yanlt
davranma, tartismali konulart ele almaktan kaginma ve dengeli bir tutum sergileme
olmak iizere farkli tutum ve yaklasimlar sergiledikleri belirtilmistir.

Oulton ve arkadaslarinin (2004) yaptig1 arastirmada, sinif gretmenlerinin sinifta
tartismali konulara yer verme sikliklar1 tespit edilmistir. Bu arastirmadan elde edilen

bulgulara gore, sinif 6gretmenlerinin % 29°u bu konulara derslerde hi¢ yer vermedigini,



80

% 14’1 baz1 haftalarda bu konulara degindigini ifade etmistir. Bu konular1 neredeyse
her giin isleyen O6gretmen ise bulunmamaktadir. Ortaokul Ogretmenlerinin ise bu
konulara derslerinde daha ¢ok yer verdikleri tespit edilmistir. Ayrica bu arastirmaya
dahil edilen sinif 6gretmenlerinin % 23’1 tartigmali konularin 6gretimi ile ilgili olarak
ise basladiktan sonra egitim aldiklarini, % 3’ ise baslamadan 6nce bu egitimi
gordiiklerini ifade etmistir. Ankete katilan 6gretmenlerin % 2°si hem hizmet ici hem de
hizmet Oncesi egitim aldiklarin1 ifade ederken, Ggretmenlerin % 70’1 bu konuda
herhangi bir egitim almadiklarini belirtmistir. Ayrica katilimci simif 6gretmenlerinin
sadece % 5’1 tartigmali konularin dgretimi hususunda kendisini ¢ok iyi derecede yeterli
goriirken, % 62’ si orta derecede yeterli gormekte ve %33’ ise yetersiz hissetmektedir.
Oulton ve arkadaglarinin (2004) yaptig1 arastirmada, simif O6gretmenlerinin
tartisgmali konularin 6gretiminde son iki yilda kullandiklar1 yontemler de tespit edilmeye
calisilmigtir. Arastirmaya katilan sinif dgretmenlerinin tamami tartisma yonteminden
yararlandiklarini ifade ederken, % 93’1 rol oynama yontemini kullandiklarini, % 78’1
siifa konusmaci davet ettiklerini, % 45’1 ziyaret ve geziler diizenlediklerini, % 17’si
internetten, % 44’1 ise ogrencilerin okul disindaki aragtirmalarindan yararlandiklarini
belirtmistir. Ayrica bu aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 50’si tartismali konularin
ele alinmasinin, dgrencilerin bilgi birikimlerini artirmada ¢ok onemli oldugunu ifade
ederken; % 46’s1 analitik becerilerin artirilmasinda ve % 22’si 6grenme becerilerinin
artirllmasinda ¢ok &nemli oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin % 27’si tartismali
konularin ele alinmasinin, 6grencilerin davraniglarim1 degistirmede; % 31°1 tutumlarim
degistirmede ve % 26°s1 degerlerini degistirmede ¢cok 6nemli oldugunu ifade etmistir.
Hess ve Posselt’in (2002) yaptig1 arastirmaya sonuglarina gore, dgrencilerin sinif
tartigmalar1 hakkinda genellikle olumlu tutuma sahip oldugu tespit edilmistir. Aslinda
ogrencilerin genellikle sinif tartismalarindan hoslanmasi sasirtict degildir. Ayrica Hess
ve Posselt (2002), ogrencilerin smif tartismalari sirasinda akranlarinin goriis ve
davramislarindan oldukea etkilendigini ileri siirmiistiir. Ogrencilerin tartismalara katilma
ve goriislerini belirtmeye dair korkular iizerinde 6gretmenden daha ¢ok o6grencilerin
etkili oldugu gozlenmistir. Arastirmadan elde edilen bir bagka bulgu ise dgrencilerin
siif tartigmalarina dair tutumlarinin, ele alinan tartismali konulara yonelik degerlerine
bagli olarak farklilastigidir. Ogrencilerin bu tartismalara yonelik pozitif tutumlara sahip
olmasinin, akranlarimin algilarina, secilen konular iizerinde c¢alisma istegine ve

gortislerini dile getirmedeki 6zgiirliik seviyesine bagli oldugu ifade edilmistir.
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BOLUM 111
3. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin modeli, evren ve orneklemi ile veri
toplama teknikleri ve verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yoOntemlere yer
verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada belli bir duruma yonelik sonuclar tespit edilmeye c¢alisildigindan
“durum calismas1” deseni kullanilmis ve mevcut durumun tek basina analize tabi
tutulup biitlinciil olarak betimlemesi gergeklestirileceginden arastirma “ battncll tek
durum calismas1” seklinde desenlenmistir.

“Durum c¢aligmasi arastirmasi, arastirmacinin gercek yasam, giincel sinirli bir
sistem (bir durum) ya da belli bir zaman igerisindeki ¢oklu smirlandirilmig sistemler
(durumlar) hakkinda ¢oklu bilgi kaynaklar1 (6rnegin gbzlemler, milakatlar, gorsel-
isitsel materyaller ve dokiimanlar ve raporlar) araciligiyla detayli ve derinlemesine bilgi
topladigi, bir durum betimlemesi ya da durum temalar1 ortaya koydugu nitel bir
yaklasimdir.” (Creswell, 2015: 97).

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Malatya ilinde gorev
yapan sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise evrenden uygun
ornekleme yontemiyle secilmis 20 siif 6gretmeni olusturmaktadir.

Cesitli  nedenlerle olasilik  ornekleme yaklasgimlarmmin  uygulanamadigi
durumlarda olasilik dis1 Orneklemelere bagvurulur. Olasilik disi 6rnekleme uygun
ornekleme yonteminde ekonomiklik esastir (Balci, 2001: 100). Cohen, Manion ve
Morrison’a (2007) gore “uygun Ornekleme arastirmaciya arastirma yaptigr sirada
incelemeyi diisiindiigii hedef kitlede ulasabilecegi katilimciya ulasarak arastirmasina
dahil etmesine dayanmaktadir.” (ikiz, 2010: 31). Calisma grubunda yer alan
ogretmenlerin demografik o6zelliklerine ve ¢alistiklar1 okullarin bulundugu yerlesim

birimine dair yiizdeler asagida verilmistir:
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Sekil 1’de calisma grubunda yer alan dgretmenlerin cinsiyet degiskenine gore

dagilimini gosteren grafik yer almaktadir:

Erkek (50,00%)+

——=Kadin (50,00%)

Sekil 1: Cinsiyet degiskenine gore ylizdeler

Sekil 2°de c¢aligma grubunda yer alan Ogretmenlerin yas deg8iskenine gore

dagilimini gosteren grafik yer almaktadir:

51 yas ve Gzeri (S,OO%h
|

|
46-50 yas (10,00%)», ;

B

i

41-45 yas (15,00%) »—.

™,

d
36-40 yas (20,00%)"

"20-25 yas (5,00%)

_26-30 yas (15,00%)

" 31.35 yas (30,00%)

Sekil 2: Yas degiskenine gore ylizdeler

Sekil 3’te aragtirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kidem degiskenine gore

dagilimini gosteren grafik yer almaktadir:

21 yil ve Gzeri (10,00%)y

- %

18-20 yil (25,00%) +—.

A

!

‘,-1-5 yil (10,00%)

*8-10 y1l (15,00%)

1115yl (40,00%)

Sekil 3: Mesleki kidem degiskenine gore yiizdeler
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Sekil 4’te katilimc1 6gretmenlerin galigtiklart yerlesim birimi degiskenine gore

dagilimini gosteren grafik yer almaktadir:

Arguvan/MALATYA (5,00%)»

Akcadad/MALATYA (5,00%) s %

Kale/MALATYA (5,00%) v,

Darende/MALATYA (5,00%) .. 48

BattalgaziMALATYA (25,00%) «~

r,-DoQan§ehir/hMl.AT\r'A(1 5,00%)

“+VesilyurtMALATYA (40,00%)

Sekil 4: Caligilan yerlesim birimi degiskenine gore ytlizdeler

Tablo 2°de arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinin demografik 6zellikleri,

mesleki kidemleri ve ¢aligtiklar1 okulun yer aldigi ilgeye dair bilgilere yer verilmistir:

Tablo 2. Katilimcilarin Kisisel Bilgileri

Kod Adi Cinsiyet Yas Mesleki Kidem Yili Calistig1 Yerlesim Birimi
Katilimer 1 Kadin 33 12 Dogansehi/MALATYA
Katilimei 2 Erkek 35 13 Dogansehi/MALATYA
Katilimer 3 Kadin 36 15 Yesilyurt/MALATYA
Katilimer 4 Erkek 43 17 Darende/MALATYA
Katilimer 5 Kadin 33 12 Battalgazi/MALATYA
Katilime1 6 Kadin 43 17 Battalgazi/MALATYA
Katilime 7 Erkek 37 12 Yesilyurt/MALATYA
Katilimer 8 Erkek 37 13 Kale/MALATYA
Katilime1 9 Erkek 30 6 Akcadag/MALATYA
Katilime1 10 Erkek 33 12 Dogansehi/MALATYA
Katilimer 11 Erkek 33 10 Arguvan/MALATYA
Katilime1 12 Kadin 40 17 Yesilyurt/MALATY A
Katilimer 13 Kadin 35 14 YesilyurttMALATYA
Katilimer 14 Kadin 30 8 YesilyurttMALATYA
Katilime1 15 Erkek 49 19 Battalgazi/MALATYA
Katilime1 16~ Erkek 52 30 Battalgazi/MALATYA
Katilime1 17 Erkek 50 27 Battalgazi/MALATYA
Katilime1 18 Kadin 26 4 Yesilyurt/MALATY A
Katilime1 19 Kadin 25 2 Yesilyurt/MALATY A
Katilime1 20 Kadin 43 16 Yesilyurt/MALATY A
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3.3. Verileri Toplama Teknikleri

Arastirmada nitel arastirmalarda kullanilan en etkili veri toplama araglarindan
birisi olan yar1 yapilandirilmis goériisme formu kullanilmistir. Formun hazirlanmasinda
tartismali konularla ilgili literatiirden yararlanilmistir. Bu formda yer alan sorular
cercevesinde sinif 6gretmenleriyle goriismeler gerceklestirilmistir.

Goriisme, en az iki arasinda gerceklestirilen iletisim siirecidir. Goriisme,
arastirmada cevap aranan sorulara yonelik olarak bireylerden veri toplama olarak
tanimlanabilir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler, hem sabit segenekli cevaplar
verilmesine hem de goriigmeye katilanlarin goriislerinin derinlemesine incelenmesine
olanak  tanimaktadir. Yar1 yapilandirilmig  goriismeler, yapilandirilmis  ve
yapilandirilmamis gériismelerin avantajlarin1 ve dezavantajlarini biinyesinde barindirir.
Bu goriisme tiirii, arastirma acisindan dnemsiz konularda zaman harcanmasi, kontroliin
kaybedilmesi riskini tasimasi, giivenirligin azalmas1 gibi dezavantajlar1 ve gerektiginde
detayl1 bilgi edinme imkanini sunmasi, katilimcilara kendini 6zgiirce ifade etme firsati
vermesi, elde edilen verilerin kolayca analiz edilmesi gibi avantajlar1 igerir
(Biiytikozturk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011: 161-163).

Aragtirmaya Malatya ilinde ¢esitli devlet okullarinda gorev yapan 10 erkek ve 10
kadin olmak fizere, toplam 20 smif Ogretmeni katilmigtir. Gorlisme Oncesinde
katilimcilara aragtirmanin amaci ve nasil gergeklestirilecegi hakkinda gerekli bilgiler
verilmistir ve katilimcilarin aragtirmaya dahil edilmesinde goniilliilik esas alinmistir.
Katilimcilarin  kendilerini  herhangi bir baski altinda hissetmeden rahatca ifade
edebilmesi i¢in ve etik kurallar geregince, katilimcilarin kimlik bilgileri gizli tutulmus
ve her katilimer igin bir kod adi belirlenmistir. Goriismeler her katilimciyla bire bir
gerceklestirilmistir. Gorlisme sirasinda katilimeilarin goriislerini detaylandirmalart ve
diisiincelerini net bir sekilde ortaya koymalar1 i¢in yari yapilandirilmis goriisme
formunda yer almayan agik uglu sorulara da basvurulmustur. Gergeklestirilen
goriismeler not alma teknigiyle kaydedilerek goriisme metni haline getirilmistir.

Gibbs’e (2007) gore “nitel arastirmalarda gegerlik, bulgularin dogrulugu i¢in
arastirmact kontroliinii; gilivenirlik ise, aragtirmacinin yaklasiminin tutarliliini isaret
etmektedir” (Copur, 2015: 25). Arastirmada gegerliligi saglamak amaciyla katilimci
O0gretmenlerin yansiz, 6zgiin ve dogru cevaplar vermesine imkan taniyacak sorular
hazirlanmaya c¢aligilmistir. Bunun yani sira veri kaynagi cesitlendirmesi yapmak
amaciyla farkli demografik 6zelliklere sahip olan, mesleki kidemleri birbirinden farkli

olan ve 7 farkl ilcede yer alan 13 farkli ilkokulda gbrev yapan 6gretmenlerle goriigme
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yapilmistir. Glvenirlik ise bir arastirmadan elde edilen bulgularin gercegi yansitma
dizeyidir. Bir arastirma farkli kisiler tarafindan gergeklestirildiginde ya da farkli
zamanlarda tekrarlandiginda ayni veya benzer sonuglara ulasiliyorsa, bu arastirmanin
giivenilir oldugu soylenebilir (Ekiz, 2015: 38-40). Arastirmada gilivenirligi saglamak
icin arastirma siireci ayrintili bir sekilde tanimlanmistir. Bdylece verilerin analiz
sonuclarinin degerlendirilmesine olanak tanimak amaclanmistir.
3.4. Verilerin Analizi

Goriismelerden elde edilen veriler bilgisayar araciligiyla NVivo 10 nitel veri
analizi programina aktarilarak ¢Ozlimlenmistir. Verilerin analizi gergeklestirilmeden
once, her bir katilimcinin goriisiinii anlayabilmek adina her gériigme metni bastan sona
okunmustur. Daha sonra bu goriisme metinlerindeki kelime ve kelime 6bekleri veri
analiz birimi olarak belirlenmis ve kodlama gerceklestirilmistir. Kodlama yapilirken
zaman zaman katilimcilarin kullandiklar1 kelimelere aynen yer verilmis, zaman zaman
da katilimeilarin diigiincelerini daha iyi ifade ettigi diisiiniilen kelimeler arastirmaci
tarafindan kullanilmustir. Arastirmada betimsel analiz ve stirekli karsilastirmali veri
analizi kullanilmustir.

Yildirim ve Simsek’e (2003) gore “betimsel analiz, ¢esitli veri toplama teknikleri
ile elde edilmis verilerin daha onceden belirlenmis temalara gore 6zetlenmesini ve
yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz tiiriidiir.” (Ozdemir, 2010: 336). Surekli
karsilastirmali veri analizi ise aragtirma kapsaminda ele alinan verilerin kategori
seklinde kodlanmasi ve incelenen verilerle siirekli karsilastirmasi islemine
dayanmaktadir. Karsilastirma islemi gergeklestirilirken, benzerlik igeren veri
kalmadiginda, aragtirmaci tarafindan farkli bir kategori olusturulur. Bunun yani sira,
elde edilen verileri tam olarak ortaya koymadig: diisliniilen kategoriler degistirilebilir ya

da tamamen arastirmadan ¢ikarilabilir (Ekiz, 2015: 91).
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BOLUM IV

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin bu kisminda, alt amaglar seklinde ifade edilen sorulara yanit
aramak i¢in gergeklestirilen nitel analiz sonucunda elde edilen bulgular ve s6z konusu

bulgular 1s1g¢1nda yapilan yorumlar yer almaktadir.

4.1. Tartismal Konu Kavramina iliskin Coziimlemeler

Arastirmaya katilan simif Ogretmenlerine tartismali konu kavraminin nasil
tanimlanabilecegi ve tartismali olarak nitelendirilebilecek konularin 6zelliklerinin neler
oldugu sorulmustur. Yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda
olusturulan S$ekil 5°te tartismali konu kavramina yonelik temalar1 gosteren model yer

almaktadir:

Fikir
Toplumu aligverigine
ligilendirme kaynak
olusturma

Degisken
yapiya
sahip
olma

Belll bir
karara
vanlamama

Gorus
aynhgina
sebep
olma

Problem
durumu
icerme

Sekil 5: Siif Ogretmenlerinin Tartismali Konu Kavramimin Taminuna iliskin Gériisleri

Tartismali konu kavrami ve tartismali konularin 6zellikleri arasinda goriis
ayriligina sebep olma ve belli bir karara varamamanin en fazla atif alan ozellikler
oldugu tespit edilmistir. Tartigmali konu kavraminda yer alan temalara ve bu temalara
iliskin 6rneklere asagida deginilmistir:

Goriis ayrihigina sebep olma: Tartismali konu kavrami ve tartismali konularin
Ozelliklerine yonelik ifadelerin ilk sirasinda, bu konularin bireyler ya da gruplar
arasinda gorlis ayriligina sebep olmasi yer almaktadir. Bu temaya referans olan 17 simf

O0gretmeninin goriisiinii temsil eden 4 goriis asagida yer almaktadir:
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“Bireyler ya da gruplar arasinda fikir ¢catismalarina neden olan, kisilerin ortak
bir goriis etrafinda toplanmasina uygun olmayan konulara tartismalt konu
diyebiliriz.”(K14)

“Insanlarda  fikir ayrihgi olusturan konular tartismali konular olarak
adlandirilir. Bir konunun tartismali konu olarak nitelendirilebilmesi icin iki ya

’

da daha fazla insanin bu konu iizerinde fikir ayriligina diismesi gerekmektedir.’

(K2)

“Tartismali  konular insanlarin farkli diisiince ve beklentilerini iceren

konulardir. Bir konunun tartismali olarak nitelendirilmesi icin farkl diigiinceleri

icermesi gerekir. ”(K4)

“Tartismall konular bireyler arasinda fikir ¢catismalarina neden olan konulardir.

Bir konuya tartismali konu diyebilmemiz i¢in o konuda birbirinin karsiti olan

goritislerin olmast gerekir.”(K8)

Belli bir karara varillamama: Tartismali konu kavrami ve tartismali konularin
ozelliklerine yonelik ifadelerin ikinci sirasinda, bu konulara iliskin olarak belli bir
karara varilamamasi yer almaktadir. Bu temaya referans olan 7 smif dgretmeninin
goriigiini temsil eden 3 goriis asagida yer almaktadir:

“Tartismali konu; belli bir karara varilamamus, iizerinde mutabik olunamamais

konulardir. Bence herkesin tam olarak anlasamadigi, insanlar agisindan hem

olumlu hem de olumsuz yanlari olabilen konulardwr diyebiliriz. Bu konular
insanlarin bakis agilarina uyan veya uymayan, yani farkli goriisler ortaya
koyabildikleri konulardwr.” (K35)

“Tartismali konu tam olarak karara baglanmamus, iizerinde tartismalarin

oldugu, farkh fikirleri barindiran konulardir.”(K10)

“Bence tartismali konular, iizerinde fikir birligine varilmamis konulardir.

Insanlarin zihninde farkli ¢agrisimlar uyandiran konular, tartismali olarak

nitelendirilebilir. ”(K11)

Degisken yapiya sahip olma: Calisma grubunda yer alan 2 6gretmen tartigsmali
konu kavramini tamimlarken ve tartismali konularin o6zelliklerini siralarken, bu
konularin bireyden bireye, toplumdan topluma veya bdlgeden bolgeye degiskenlik
gosterdigini, yani tartismali konularin degisken bir yapiya sahip oldugunu ifade etmistir.
Bu temaya referans olan 2 sinif 6gretmeninin goriislerine asagida yer verilmistir:

“Tartismali konular bireylerin etnik kimliklerine, gelir diizeylerine, inanglarina,

gelir diizeylerine, gelenek ve goreneklerine yasanilan yerin sosyolojik
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ozelliklerine gore farklilik gésterir. Yani bir bolgede tartismall olarak goriilen

bir konu baska bir bélgede tartismali olarak goriilmeyebilir. Ornegin bazi

yerlerde olumlu bir davranis olarak kabul edilen namus cinayetleri, baska bir
yerde kinanmasi gereken olumsuz bir davranis olarak algilanabilir. ”(K15)
“Tartismall konu, kisinin yasina, kiiltiiviine, yagam tarzina, ilgisine gore verdigi
cevaplarin degistigi konulardwr. ”(K18)

Toplumu ilgilendirme: Calisma grubunda yer alan 2 6gretmen tartismali konu
kavramini tanimlarken ve tartismali konularin 6zelliklerini ifade ederken, bu konularin
toplumun tamamint veya bir boliimiinii ilgilendirmesi gerektigini sOylemistir. Bu
temaya referans olan 2 sinif 6gretmeninin diisiincelerine asagida yer verilmistir:

“ Insanlarin tamamim ya da belli bir béliimiinii ilgilendiren ve farkli goriisleri
iceren konular tartismalidir.”(K12)
“Toplumun genelini ilgilendiren, toplumu olusturan bireylerin bilinclenmesinde

rol oynayan ve ¢oziilmesi gereken problemleri iceren konulardwr.”(K16)

Sosyal ¢6zulmeye neden olma: Arastirmaya katilan 6gretmenlerden birisi ise
tartismal1 konularin bireyler arasinda goriis ayriliklarina sebep olarak sosyal ¢oziilmeye
neden olacagini ifade etmistir. S6z konusu siif 6gretmeninin goriisii su sekildedir:

“Tartismali konu deyince aklima insanlarin iizerinde anlasmaya varamadigi,

farkli bakis agilarini iceren, toplumda sosyal ¢oziilmelere neden olan konular

geliyor. Bir konunun tartismalr olarak nitelendirilmesi igin iki, tic ya da daha
fazla kisinin veya gruplarin arasinda tartismasina neden olmasi, birbirine zit

gortisleri biinyesinde barindirmast gerekmektedir.”(K9)

Problem durumu icermesi: Calisma grubundaki sinif 6gretmenlerinden birisi
tartismali konularin problem durumlart igeren konular oldugunu ifade etmistir. Bu
Ogretmenin goriisleri soyledir:

“Toplumun genelini ilgilendiren, toplumu olusturan bireylerin bilin¢lenmesinde

rol oynayan ve ¢ozulmesi gereken problemleri iceren konulardwr. ”(K16)

Fikir alisverisine neden olma: Arastirmaya katilan 6gretmenlerden birisi ise
tartismal1 konularin bireyler arasinda fikir aligverisine neden olacagini belirtmistir. Bu
sinif 6gretmeninin gorilisii su sekildedir:

“Tartismali konular, insanlarin tizerinde goriis ayriligi yasadigi, birbirlerinin

gortislerini ogrenmek amaciyla fikir alisverisinde bulundugu konulardir.” (K1)
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4.2. Tartismah Konularin Tartismahlik Diizeylerine Iliskin Coziimlemeler
Katilimer sinif 6gretmenlerine tartismali konularin tartismalilik diizeylerine

iliskin  goriisleri sorulmustur. Yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular

dogrultusunda olusturulan Sekil 6’da Ggretmenlerin ¢ok tartismali olarak gordiikleri

konulara yonelik temalar1 gosteren model yer almaktadir:
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Sekil 6: Smif Ogretmenlerinin Tartismalilik Diizeyi Yiiksek Konulara Dair Goriisleri

Tartismalilik diizeyi yiiksek konular arasinda egitim sistemi, sinav sistemi, etnik
sorunlar ve torpilin en fazla atif alan konular oldugu belirlenmistir. Kadin
ogretmenlerden en fazla atif alan ¢ok tartismali konularin egitim sistemi ve kiiltiirel
yozlagma oldugu goriilmiistiir. Erkek 0gretmenlerden en fazla atif alan ¢ok tartismali
konunun etnik sorunlar oldugu belirlenmistir. Bu konuyu ana dilde egitim, egitim
sistemi ve torpil konular takip etmektedir.

Mesleki kidemi 0-5 yil arasinda olan Ggretmenlerden en fazla atif alan gok
tartismali  konunun Kkiiltiirel yozlagma, mesleki kidemi 6-10 yil arasinda olan
Ogretmenlerden en fazla atif alan ¢ok tartismali konularin etnik sorunlar ve sinav sistemi
oldugu goriilmiistiir. Mesleki kidemi 11-15 yil arasinda olan 6gretmenlerden en fazla
atif alan ¢ok tartismali konunun ana dilde egitim, mesleki kidemi 16-20 yil arasinda
olan 6gretmenlerden en fazla atif alan ¢ok tartigmali konunun ise egitim sistemi oldugu
tespit edilmistir. Mesleki kidemi 21 yil ve {lizerinde olan 6gretmenler ise torpil, hayvan
haklar1, gelir dagilimindaki adaletsizlik, enflasyon, etnik sorunlar ve basin 6zgiirliigii

konularini ¢ok tartigmali gérdiiglinii ifade etmistir.
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Tartigsmalilik diizeyi yiiksek konulara dair temalara ve bu temalara iliskin
orneklere asagida yer verilmistir:
Egitim sistemi
Tartismalilik diizeyi yliksek konular arasinda en fazla atif alan konunun egitim
sistemi oldugu tespit edilmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin neredeyse yarisi
(%45) egitim sistemini ¢ok tartigmali konular arasinda gordiigiinii ifade etmistir. Bu
temaya referans olan 6gretmenlerden 3’iinilin goriisii su sekildedir:
“Bana gore egitim sistemi, igsizlik, kiiltiirel yozlasma, medya ve ozel egitim daha
fazla tartismalidr. ”(K3)
“Bana gore giiniimiiz toplumunda en ¢ok tartisilan konular egitim sistemi,
fanatizm, torpil ve liyakat konularidir. ”(K4)
“Bence egitim sistemi, Kiirt sorunu, terdr, siddet, zorunlu din egitimi ve torpil
konular: tartismalilik diizeyleri yiiksek olan konularidwr. ”(K6)
Sinav sistemi
Tartismalilik diizeyi yliksek konular arasinda en fazla atif alan konulardan birisi
de smav sistemi olmustur. Katilimc1 dgretmenlerin 6’s1 (%30) sinav sisteminin ¢ok
tartismali konulardan oldugunu belirtmistir. Bu temaya referans olan 6 6gretmenden
2’sinin goriisii asagida yer almaktadir:
“Swmavlar, torpil, enflasyon, gelir dagilimindaki adaletsizlik gibi konular
tilkemizde ¢ok tartisilmaktadir. ”(K16)
“En ¢ok tartisilan konular: basliklar halinde siralamak gerekirse etnik sorunlar,
darbe, ana dilde egitim, Kiirt sorunu, torpil yani adam kayirmacilik, sinav
sistemleri, Turkiye- AB iliskileridir. ”(K9)
Etnik sorunlar
Arastirmaya katilan 20 sinif 6gretmeninden 6’s1 etnik sorunlarin ¢ok tartigmali
konular arasinda olduguna dair goriis bildirmistir. Asagida bu temaya referans olan
O0gretmenlerin goriisleri 6rneklendirilmistir:
“Basin ozgiirliigii, etnik sorunlar ve hayvan haklari konulari ¢ok tartisilyyor.”
(K17)
“Bence en ¢ok egitim sistemi, enflasyon, ekonomik kriz, gelir dagilimindaki
adaletsizlik, igsizlik, Kiirt sorunu, sinav sistemleri, kadrolasma, cocuk istismari

ve torpil tartismalidir.”(K14)
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Torpil

Calisma grubundaki 6gretmenlerden 6’s1 torpil konusunun ¢ok tartismali konu
oldugunu soylemistir. Asagida bu temaya referans olan Ogretmenlerin goriisleri
orneklendirilmistir:

“En ¢ok tartisilan konulart bashklar halinde siralamak gerekirse etnik sorunlar,

darbe, ana dilde egitim, Kiirt sorunu, torpil yani adam kaywrmacuik, sinav

sistemleri, Tlrkiye- AB iliskileridir. ”(K9)

“Sinavlar, torpil, enflasyon, gelir dagilimindaki adaletsizlik gibi konular

tilkemizde ¢ok tartisilmaktadir. ”(K16)

Ana dilde egitim

Katilimcr 6gretmenlerin bir bolimii de (%25) ana dilde egitim konusunun ¢ok
tartismali konular arasinda yer aldigina dair goriis bildirmistir. Asagida bu temaya
referans olan 6gretmenlerden 2’sinin goriisii yer almaktadir:

“Ana dilde egitim ve askerlik sistemi konulart hem siyasi alanda hem de halk

arasinda tartismalidir.”(K15)

“Ana dilde egitim, Kiirt sorunu ve baskanlik sisteminin en fazla tartigilan

konular oldugunu diigiiniiyorum.”(K2)

Arastirmaya katilan 20 siif 6gretmeninden 4’er atif alarak olusturulan temalar
ve bu temalara iligkin 6rnekler asagida yer almaktadir:

TeroOr temasina “Bence siddet, teror, kiiltiirel yozlagma, ozel egitim konular
tartismall konulardir.” (K1) goriisii, kiiltiirel yozlasma temasina “Ermeni sorunu, gog,
internet, kiiltiirel yozlasma, bireysel silahlanma ve c¢ocuk istismart konularmmi ok
tartismalr goriiyorum.” (K18) goriisli, darbe temasina “Darbe ve terér konularini en
¢ok tartisilan konular olarak goriiyorum.”(K7) gorisii, enflasyon temasina ise “Bence
darbe, egitim sistemi, sinav sistemleri, enflasyon ve c¢ocuk istismart konular: ¢ok
tartismalidwr. (K 12) goriisii 6rnek olarak gosterilebilir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerden 3’er atif alarak olusturulan temalar ve bu
temalara iliskin 6rnekler asagidadir:

Issizlik temas1 “Bana gore egitim sistemi, issizlik, kiiltiirel yozlasma, medya ve
ozel egitim fazla tartismalidir.”(K3) gorisl, c¢ocuk istismari temas1 “Ermeni sorunu,
gog, internet, kiiltiirel yozlasma, bireysel silahlanma ve ¢ocuk istismart konularint ¢ok
tartismali  gériiyorum.”(K18) goriisii, ekonomik Kkriz temasi “Ana dilde egitim,
ekonomik kriz, laiklik, riisvet ve sinav sistemleri gibi konular ¢ok fazla tartisilirken;

1

evlat edinme, Kibris sorunu, ¢evre kirliligi ve basin ozgiirliigii az tartisimaktadir.’
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(K13) goriisii, gelir dagihmindaki adaletsizlik temasi1 “Enflasyon, ekonomik krizler,
egitim sistemi, gelir dagilimindaki adaletsizlik, kadrolasma, issizlik, Kiirt sorunu, riisvet
ve torpil ¢ok fazla tartisilan konulardwr. ”(K15) goriisii ile 6rneklendirilebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 2’ser atif alarak olusturulan temalar ve bu
temalara iliskin 6rnekler soyledir:

Siddet temasina “Bence egitim sistemi, Kiirt sorunu, teror, siddet, zorunlu din
egitimi ve torpil konular: tartismalilik diizeyleri yiiksek olan konularidir.”(K6) goriisii,
ozel egitim temasma “Bence gsiddet, teror, kiiltiirel yozlagma, ozel egitim konulari
tartismali konulardwr. ”(K2) goriisii, liyakat temasina “Bana gére giintimiiz toplumunda
en ¢ok tartisilan konular egitim sistemi, fanatizm, torpil ve liyakat konularidir.”(K4)
goriisii, zorunlu din egitimi temasina “Ben zorunlu din egitiminin tartismali oldugunu
diigtiniiyorum. Bazi kesimler ogrencilerin din egitimi almasina karsi ¢ikmaktadwr.” (K5)
goriigii ornektir. Su sikintis1 temasina “Egitim sistemi, su sikintisi, yolsuzluk, stirekli
degisen sinav sistemleri iilkemizde ¢ok tartisilan konulardir.”(K11) goriisi,
kadrolasma temasina “Bence en c¢ok egitim sistemi, enflasyon, ekonomik kriz, gelir
dagilimindaki adaletsizlik, issizlik, Kiirt sorunu, sinav sistemleri, kadrolasma, ¢ocuk
istismart ve torpil tartismalidir. ”(K14) goriisii 6rnek olarak verilebilir.

Katilimer 6gretmenlerden birer atif alarak olusturulan temalar ve bu temalara
iliskin 6rnekler asagida yer almaktadir:

Kiiresel 1sinma, niikleer santraller ve nefret suclar1 temalarma “Genetigi
degistirilmis organizmalar, kiiresel 1sinma, niikleer santraller, nefret suglari ve
alternatif tip konular ¢ok tartistimaktadir. ”(K20) goriisii; alternatif tip, karma egitim
ve madde bagimhihg: temalarina “Bence ¢ok tartisilan konular, karma egitim, terér,
madde bagimliligi, kiiltiirel yozlasma, egitim sistemi, su sikintis1 ve alternatif tiptir.”
(K19) gorisii; Ermeni sorunu, internet, go¢c ve bireysel silahlanma temalarina
“Ermeni sorunu, gog, internet, kiiltiirel yozlasma, bireysel silahlanma ve ¢ocuk
istismart konularum ¢ok tartismali goriiyorum. (K 18) goriisii 6rnek olarak gosterilebilir.
Derin devlet ve alkol yasag temalart “Son yillarda ¢ok fazla tartisilan konular, ana
dilde egitim, derin devlet, egitim sistemi ve alkol yasagidwr.”(K10) gorisi, laiklik
temas1 “Ana dilde egitim, ekonomik kriz, laiklik, riisvet ve sinav sistemleri gibi konular
cok fazla tartisilirken; evlat edinme, Kibris sorunu, ¢evre kirliligi ve basin ozgiirliigii az
tartisilmaktadir. ”(K13) goriisii, baskanhk sistemi temasi1 “Ana dilde egitim, Kiirt
sorunu ve baskanlik sisteminin en fazla tartisilan konular oldugunu diistinuyorum.”

(K2) goriisii, medya temast “Bana gore egitim sistemi, issizlik, kiiltiirel yozlasma,
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medya ve ozel egitim daha fazla tartismalidir. ”(K3) goriisii, fanatizm temasi: “Bana
gore giiniimiiz toplumunda en ¢ok tartisilan konular egitim sistemi, fanatizm, torpil ve
liyakat konularidwr. ”(K4) goriisii ile 6rneklendirilebilir. Turkiye-AB iliskileri temasina
“En ¢ok tartisilan konular: basliklar halinde siralamak gerekirse etnik sorunlar, darbe,
ana dilde egitim, Kiirt sorunu, torpil yani adam kayiwrmacilik, sinav sistemleri, Turkiye-
AB iliskileridir. ”(K19) goriist, askerlik sistemi temasina “Ana dilde egitim ve askerlik
sistemi konulart hem siyasi alanda hem de halk arasinda tartismaldr.”(K15) goriis,
hayvan haklar temasma “Basin ozgiirliigii, etnik sorunlar ve hayvan haklar: konulart
cok tartisthiyor.”(K17) goriisii ve yolsuzluk temasina “Egitim sistemi, su sikintisi,
volsuzluk, siirekli degisen sinav sistemleri tilkemizde ¢ok tartisilan konulardwr.”(K11)
goriisii 6rnek olarak verilebilir.

Sekil 7°de Ogretmenlerin az tartigmali olarak gordiikleri konulara yonelik

temalar1 gosteren model yer almaktadir:
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Sekil 7: Siif Ogretmenlerinin Tartismalilik Diizeyi Diisiik Konulara Dair Gériisleri

Tartismalilik diizeyi diisiik konular arasinda Kibris sorunu, Evrim teorisi, tiirban,
fanatizm ve evlat edinmenin en fazla atif alan konular oldugu goriilmiistiir. Kadin

Ogretmenlerden en fazla atif alan az tartismali konunun Kibris sorunu oldugu
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goriilmiistiir. Erkek Ogretmenlerden en fazla atif alan tartigmali konularin bireysel
silahlanma, egitim sistemi, gog, kiiresel 1sinma ve tlirban oldugu goriilmiistiir.

Mesleki kidemi 0-5 yil arasinda olan 6gretmenler askerlik sistemi, dig siyaset,
enflasyon, etnik sorunlar, fanatizm ve kiirtaj konularin1 az tartismali olarak gordigiini
ifade etmistir. Mesleki kidemi 6-10 y1l arasinda olan 6gretmenlerden en fazla atif alan
az tartismali konularin Ermeni sorunu, parti kapatma ve tiirban oldugu belirlenmistir.
Mesleki kidemi 11-15 yil arasinda olan Ogretmenler basin Ozgiirligi, bireysel
silahlanma, ¢evre kirliligi, darbe, egitim sistemi, evlat edinme, Evrim teorisi, gelir
dagilimindaki adaletsizlik, karma egitim, Kibris sorunu, kiiresel 1sinma ve 6zel egitim
konularini az tartismali olarak gordiigiinii dile getirmistir. Mesleki kidemi 16-20 yil
arasinda olan 6gretmenler Kibris sorunu, evlat edinme ve Evrim teorisi konulariin;
mesleki kidemi 21 yil ve {izeri olan dgretmenler ise bireysel silahlanma, egitim sistemi,
g0c, laiklik ve 6zellestirme konularinin ¢ok fazla tartisilmadigini belirtmistir.

Tartismalilik diizeyi diisiik konulara dair temalara ve bu temalara iligkin 6rnekler
asagida yer almaktadir:

Kibris sorunu

Tartigmalilik diizeyi diisiik konular arasinda en fazla atif alan konunun Kibris
sorunu oldugu tespit edilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bir boliimii (%20)
Kibris sorununu az tartigmali konular arasinda gordiigiinii ifade etmistir. Bu temaya
referans olan 6gretmenlerden 2’sinin goriisii su sekildedir:

“Ana dilde egitim, ekonomik kriz, laiklik, riigvet ve sinav sistemleri gibi konular

¢ok fazla tartistlirken; eviat edinme, Kibris sorunu, ¢evre kirliligi ve basin

ozglirliigii az tartistimaktadwr. ”(K13)

“Is yerinde ayrimcilik, fanatizm ve Kibris sorunu gibi konularin c¢ok fazla

tartismaya neden olmadigini diistiniiyorum.”(K12)

Evrim teorisi

Tartigsmalilik diizeyi diisiik konular arasinda en fazla atif alan konulardan birisi
de Evrim teorisi olmustur. Katilmci 6gretmenlerin 3’4 (%15) Evrim teorisinin az
tartismali konulardan oldugunu sdylemistir. Bu temaya referans olan 3 6gretmenden
2’sinin goriisii asagida yer almaktadir:

“Evrim teorisi bence giiniimiizde tartismaliligin yitirmistir. ”(K4)

“Evrim teorisi, evilat edinme, KPSS ve Kibris sorunu ise az tartisilmaktadir.”

(K20)
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Tlrban

Arastirmaya katilan 20 sinif 6gretmeninden 3’ tiirban konusunun az tartigmali
konular arasinda olduguna dair goriis bildirmistir. Asagida bu temaya referans olan
O0gretmenlerin goriisleri 6rneklendirilmistir:

“Insanlarin farkll diisiincelere saygisi arttigindan tiirban da artik tartismalara

neden olan bir konu degildir.”(K4)

“Ermeni sorunu, laiklik, parti kapatma ve tirban konular: ise az

tartistimaktadr.”(K14)

Fanatizm

Katilimer 6gretmenlerden 3’ii fanatizm konusunun az tartigmali oldugunu ifade
etmistir. Asagida bu temanin olusmasindan etkili olan 6gretmenlerden 2’sinin goriisleri
yer almaktadir:

“Ara siwra giindeme gelen askerlik sistemi, Ermeni sorunu, fanatizm ve Kibris

sorunu gibi konular ise az tartismali konulardir. ”(K11)

“Is yerinde ayrimcilik, fanatizm ve Kibris sorunu gibi konularin c¢ok fazla

tartismaya neden olmadigini diisiintiyorum. “(K12)

Evlat edinme

Calisma grubundaki o6gretmenlerin bir bolimi de (%15) ana dilde egitim
konusunun az tartigmali konular arasinda yer aldigina dair goriis bildirmistir. Asagida
bu temaya referans olan 6gretmenlerden 2’sinin goriisii yer almaktadir:

“Evlat edinme, genetigi degistirilmis organizmalar, TV yayinlari, niikleer

santraller ise ¢ok fazla tartismaya neden olmayan konulardwr.”(K15)

’

“Evrim teorisi, evlat edinme, KPSS ve Kibris sorunu ise az tartisilmaktadir.’

(K20)

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden 2’ser atif alarak olusturulan temalar ve bu
temalara iliskin 6rnekler soyledir:

Darbe temas1 “Darbe, evrim, gelir dagilimindaki adaletsizlik gibi konulart ise
daha az tartismali olarak gériiyorum.”(K3) gorisl, karma egitim temas: “Karma
egitim ve sinav sistemi konularmmin ise az tartismali oldugunu diisiiniiyorum.” (K6)
gorlsi, kiiresel 1sinma temas1 “En az tartismali gérdiigiim konu ise kiiresel isinmadr.”
(K7) goriisii, egitim sistemi temas1 “Bence iilkemizde en fazla tartisilan konu darbe, en
az tartisilan konu ise egitim sistemidir.”(K8) gorisli, g0¢ temast “Cok fazla

tartisilmayan konular ise bireysel silahlanma, ozellestirme, laiklik ve goctiir. ”(K16)

goriisii ile drneklendirilebilir. Parti kapatma temasina “Issizlik, gé¢, kiiresel 1sinma,
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parti kapatma ve tiirban konularmmin ise iilkemizde ¢ok fazla tartisilmadigim
diistintiyorum. ”(K9) gortsi, bireysel silahlanma temasma “Cok fazla tartisilmayan
konular ise bireysel silahlanma, ozellestirme, laiklik ve goctiir. ”(K16) gortst, askerlik
sistemi temasina “Askerlik sistemi, Kiirt sorunu ve kiirtaj gibi konulari ise az tartismali
goriyorum.”(K18) goriisii, Ermeni sorunu temasina ise “Ermeni sorunu, laiklik, parti
kapatma ve tiirban konulari ise az tartisiimaktadwr.”(K14) goriisii Ornek olarak
verilebilir. Basin ozgiirliigii temasi “Basin ozgiirliigii az da olsa tartisilan bir
konudur.”(K15) gorust, laiklik temas1 “Cok fazla tartisilmayan konular ise bireysel
silahlanma, ozellestirme, laiklik ve gé¢tiir. ”(K16) goriisii ile 0rneklendirilebilir.

Katilimer 6gretmenlerden birer atif alarak olusturulan temalar ve bu temalara
iliskin 6rnekler agagida yer almaktadir:

Genetigi degistirilmis organizmalar, TV yaymlar1 ve nikleer santraller
temalarima “Eviat edinme, genetigi degistirilmis organizmalar, TV yayinlari, niikleer
santraller ¢ok fazla tartismaya neden olmayan konulardir.”(K15) gorisi; etnik
sorunlar ve klrtaj temalarina “Askerlik sistemi, Kiirt sorunu ve kiirtaj gibi konulari ise
az tartismali goriiyorum.”(K18) goriisi; enflasyon ve dis siyaset temalarina ise “Az
tartisilan konular enflasyon, dis siyaset ve fanatizm konularidwr.”(K19) goriisii 6rnek
olarak gosterilebilir. Gelir dagihmindaki adaletsizlik temas1 “Darbe, evrim, gelir
dagilimindaki adaletsizlik gibi konulart ise daha az tartismali olarak goriiyorum.”(K3)
goriisli, smav sistemi temas: “Karma egitim ve sinav sistemi konularimin ise az
tartismali oldugunu diisiiniiyorum.”(K6) goriisii, issizlik temas1 “Igsizlik, go¢, kiiresel
isinma, parti kapatma ve tiirban konularinin ise iilkemizde ¢ok fazla tartisilmadigini
diisiiniiyorum. ”(K9) goriisii ile drneklendirilebilir. Ozel egitim temasina “Az tartisilan
konular ise ozel egitim, bireysel silahlanma ve karma egitimdir.”(K10) goriisi, is
yerinde ayrimeihk temasina “Is yerinde ayrimcilik, fanatizm ve Kibris sorunu gibi
konularin ¢ok fazla tartismaya neden olmadigini diisgiiniiyorum.”(K12) gériigii, gevre
kirliligi temasina “Ana dilde egitim, ekonomik kriz, laiklik, riisvet ve sinav sistemleri
gibi konular ¢ok fazla tartisilirken; evlat edinme, Kibris sorunu, ¢evre kirliligi ve basin
ozgiirliigii az tartisilmaktadir. ”(K13) goriisti, ozellestirme temasina “Cok fazla
tartistimayan konular ise bireysel silahlanma, ozellestirme, laiklik ve gogtiir.”(K16)
goriisii ve KPSS temasina “Evrim teorisi, evlat edinme, KPSS ve Kibris sorunu ise az

tartisiimaktadir. ”(K20) goriisii 6rnek olarak verilebilir.
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4.3. Tartismah Konularin ilkokul Egitim Programlarinda Yer Ahp Almamasina
Yonelik Ogretmen Gériislerine Dair Coziimlemeler

Calisma grubundaki sinif 6gretmenlerine tartismali konularin ilkokul egitim
programlarinda yer alip almamasma yonelik goriisleri sorulmustur. Katilimci
Ogretmenlerden birisi tartigmali konularin ilkokullarda ele alimmasimin saglikli
olmayacagini ifade etmistir. Asagida bu 6gretmenin goriisline yer verilmistir:

“Tartismali konulara egitimde yer verilmemesi gerektigini diistiniiyorum.

Tartismali konulardan sadece kiiresel 1sinma konusuna deginilmesi gerektigini

diigtiniiyorum.” (K6)

Arastirmaya katilan 20 smif Ogretmeninden 19°u ise tartismali konularin
derslerde islenmesi gerektigi yoniinde goriis bildirmistir. Yapilan goriismelerin analiz
edilmesiyle elde edilen bulgular dogrultusunda olusturulan Sekil 8’de Ogretmenler
tarafindan egitim programlarina eklenmesi tavsiye edilen tartismali konular hakkindaki

temalar1 gosteren model yer almaktadir:
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Ogretmenler tarafindan egitim programlarina eklenmesi tavsiye edilen tartismali
konular arasinda gevre kirliligi, kiiltiirel yozlasma ve su sikintis1 konular1 en fazla atif
alan konular olmustur. Kadin 6gretmenlerden en fazla atif alan konu hayvan haklar
olurken, erkek Ogretmenlerden en fazla atif alan konular kiiltiirel yozlasma ve g¢evre
kirliligi olmustur.

Mesleki kidemi 0-5 yil arasinda olan dgretmenlerin tartigmali konular arasinda

yer alan ¢evre kirliligi, egitim sistemi, hayvan haklari, kiiresel 1sinma, 6zel egitim, sinav
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sistemi, su sikintist ve zorunlu din egitimi konularinin egitim programlarina eklenmesini
onerdikleri goriilmistiir. Mesleki kidemi 6-10 yil arasinda olan 6gretmenlerden en fazla
atif alan konunun su sikintis1, mesleki kidemi 11-15 yil arasinda olan 6gretmenlerden en
fazla atif alan konunun teror, mesleki kidemi 16-20 yil arasinda olan 6gretmenlerden en
fazla atif alan konunun madde bagimliligi oldugu gortilmistiir. Mesleki kidemi 21 y1l ve
tizerinde olan dgretmenlerden en fazla atif alan konularin ise basin 6zgiirliigii ve gevre
kirliligi oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenler tarafindan egitim programlarina eklenmesi tavsiye edilen tartismali
konulara ait temalara ve bu temalara iliskin 6rneklere asagida yer verilmistir:

Cevre Kkirliligi

Katilimcr Ogretmenlerden 7°si (%35) c¢evre kirliligi konusunun egitim
programlarina eklenmesi gerektigini ifade etmistir. Bu 6gretmenlerden 2’sinin goriisU
su sekildedir:

“Ogrencilere cevresel sorunlar hakkinda duyarlilik kazandirmak icin cevre

kirliligi, kendilerini kotii aligkanliklardan korumalarini saglamak i¢in madde

bagimlihigt konularimin ogretim programlarina dahil edilmesi gerektigini

diigtiniiyorum. ”(K12)

“Egitim programlarina teror, siddet, adalet ve degerlerimize sahip ¢ikmak adina

kiiltiirel yozlasma konularina yer verilmelidir. Bunlarin yani sira ¢evre kirliligi,

basin ozgiirliigii ve hayvan haklari konularina deginilmelidir.”(K16)

Kiiltiirel yozlasma

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 6’s1 (%30) tartismal1 konulardan birisi olan
kiiltiirel yozlagma konusunun egitim programlarinda yer almasi gerektigini belirtmistir.
Bu temanin olugmasinda etkili olan &gretmenlerden 2’sinin goriisii asagida yer
almaktadir:

“Bence kesinlikle tartismali konulara 6gretim programlarinda yer verilmelidir.

Hayatin gergeklerini gizleyerek bir yere varamayiz. Teror, siddet, gog, kiiltiirel

yvozlasma ve 6zel egitim gibi konular hayatin birer gergegidir. Bu gerceklere goz

yumarak bir yere varamayacagimiz icin bu tartismali konular egitim sistemine

dahil edilmeli ve ogretim programlarinda yer almalidir. Ayrica bu konularin

konugulabilecegi uygun ortamlarin olusturulmasi gerekmektedir. ”(K1)

“Bence tartismalit konulara égretim programlarinda yer verilmesi gerekiyor.

Medya, ana dilde egitim, kiiltiirel yozlasma gibi konulara deginilmesinin yararl

olacagint diistiniiyorum.”(K3)
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Hayvan haklan

Calisma grubundaki Ogretmenlerden 6’s1 (%30) hayvan haklar1 konusunun
ilkokul 6gretim programlarma dahil edilmesinin gerektigini sdylemistir. Bu temaya
referans olan 6 6gretmeni temsil eden 2 6gretmenin goriisii asagida yer verilmistir:

“Cevre kirliligi, egitim sistemi, hayvan haklari ve su sikintisi gibi tartismall

konularin egitim sistemine dahil edilmesi gerektigi kanisindayim.” (K18)

“Karma egitim, genetigi degistirilmis organizmalar, hayvan haklart ve TV

yvayinlart hakkinda 6grencilere bilgi verilmesi gerektigi kanisindayim. ”(K13)

Su sikintisi

Calisma grubundaki 20 sinif 6gretmeninden 5’1 (%25) su sikintisi konusunun
ilkokul 6gretim programlarina eklenmesinin dogru olacagi yoniinde goriis bildirmistir.
En fazla atif alan tartismali konulardan biri olan su sikintis1 konusu soyle
orneklendirilebilir:

“Aslinda ogretim programlarina eklenmesi gereken bir¢ok konu var.

Ogrencilerimizi duyarli ve vatansever bireyler olarak yetistirmek icin cevre

kirliligi, ekonomik kriz, kiiresel isinma, madde bagimliligi, zorunlu din egitimi,

genetigi degistirilmiy tiriinler, su sikintisi ve nefret suclart gibi ¢esitli konular
ogretim programlarina eklenebilir.”(K10)

“Bence tartismali konular mutlaka ogretim programlarina dahil edilmeli. Bu

gerekliligin en onemli sebebi, ogrencilerin derste 6grendiklerin yani sira giincel

olaylar ve giinliik yasam hakkinda fikir edinmesini saglama zorunlulugudur.

Ayrica bu konular 6grencilerin gelecekte yasayacagi sorunlarla nasil miicadele

edebilecegini ogrenmesine yardimci olacaktir. Su sikintisi, iilkemizin 6nemli

problemlerinden birisi olan igsizlik, bireysel silahlanma ve riisvet gibi konular
ogretim programlarina eklenmelidir.”(K11)

Calisma grubundaki 20 smif 6gretmeninden 4’er atif alarak olusturulan temalar
ve bu temalara iligkin 6rnekler asagida verilmistir:

TeroOr temasma “Ana dilde egitim, darbe, Kiirt sorunu, baskanlik sistemi, terér
ve siddet konularimin ogretim programlarina dahil edilmesi gerektigini diisiiniiyorum.”
(K2) goristt ve “Teror konusuna deginilmesi gerektigini diisiintiyorum. Sonugta
Kurtulus  Savasi’'mi  anlatiyoruz  ve  giintimiize  yansimalarindan — bahsediyoruz.
Dolayisiyla terér konusuna ogretim programlarinda yer verilmeli.”(K5) goriisii 6rnek

olarak gosterilebilir.
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Siddet temasina “Kadina ve ¢ocuklara yonelik siddet konusuna deginilmesi
gerektigini diistiniiyorum. Boylece ogrencilerin daha biling¢li insanlar olarak yetismesi
saglanabilir. ”(K9) goriisii; ana dilde egitim temasina ise “Bence bu konulara ogretim
programlarinda yer verilmeli. Ulkemizde son yillarda gerceklesen gé¢ olayindan dolay:
ana dilde egitim konusuna programda deginilmelidir.”(K14) QOrisii ve “Egitim
sisteminde tartismali konularin neredeyse tamamina yer verilmesi gerektigini
diisiiniiyorum. Ozellikle ana dilde egitim, basin ézgiirliigii, cevre kirliligi ve siyaset
konularima yer verilmesi gerekiyor.”(K17) goriisii Ornek olarak verilebilir.

Madde bagimhhg temast “Madde bagimliligi da yine ogretim programlarina
eklenmelidir. Ciinkii bireyler bu kotii aliskanligi edindikten sonra madde bagimliligini
ele almak ¢ok da anlamli olmaz.”(K15) goriisii ve “Ozellikle madde bagimhilig, ozel
egitim, TV yaywnlar, genetigi degistirilmis organizmalar ve su sikintisi gibi konular
ogretim programlarina eklenmelidir. ”(K20) goriisii ile 6rneklendirilebilir.

Kiiresel 1sinma temasina ise “Evet bu konulara ogretim programlarinda yer
verilmelidir. Ilkokul seviyesi icin diisiiniirsek kiiresel 1istnma konusu mutlaka égretim
programlarina dahil edilmelidir. Ciinkii bireyler yetiskin haline geldikten sonra zaten
dogaya yeteri kadar zarar vermis olur ve o yastan sonra dogaya doniik duyarlilik
kazanmasi oldukga gii¢ olur. (K 15) goriisii Ornek olarak gosterilebilir.

Aragtirmaya katilan smf Ogretmenlerinden 3’er atif alarak olusturulan
temalardan ozel egitim temasina “Ozel egitim, sinav sistemleri, kiiresel isinma ve
zorunlu din egitimi 6gretim programlarina dahil edilmesi gereken konulardir.”(K19)
goriisti, liyakat ve riisvet temalarina “Tartismali konularin égretim programlarinda
ver almasini isterim. Kiiresel isinma, riigvet, liyakat, kiiltiirel yozlagsma, issizlik ve ¢ocuk
istismart konularimin ogretim programlarina dahil edilmesi gerektigini diisiiniiyorum.”
(K7) goriisii 6rnek verilebilir. Fanatizm temas1 “Bence tartismali konular arasinda yer
alan fanatizm, liyakat, ¢ocuk istismary, cinsel egitim gibi konulara ogretim
programlarinda yer verilmelidir. ”(K8) goriisii, genetigi degistirilmis organizmalar
temast “Bu tartismali konulardan bazilarimin ogretim programlarina eklenmesi
gerektigini diistintiyorum. Karma egitim, genetigi degistirilmis organizmalar, hayvan
haklart ve TV  yayinlari  hakkinda ogrencilere bilgi verilmesi  gerektigi
kanisindayim. ”(K13) gOriisii ile 6rneklendirilebilir.

Calisma grubundaki simif oOgretmenlerinden 2’ser atif alarak olusturulan
temalardan go¢ temasina “Hayvan haklar: ve go¢ konularimin da derste ele alinmast

gerektigini diistiniiyorum. ”(K12) goriisti, darbe temasina “Sosyal Bilgiler dersinde
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ogrencilere vatan ve millet sevgisini asilamak adina darbe konusuna yer verilmelidir.
Zaten su anda derslerde 15 Temmuz darbe girisimine yer veriliyor. Bu konular biraz
yumusatilarak, ¢ocuklarin psikolojisini bozmadan ele alinabilir.”(K5) goriisii, medya
temasina “Medya konusuna da yer verilmesinin faydali oldugunu diigiiniiyorum.
Boylece ogrenciler medyada yer alan her bilginin dogru olmadigini gorecektir.” (K9)
goriisii, egitim sistemi temasina ise “Cevre kirliligi, egitim sistemi, hayvan haklari ve
su sikintisi  gibi tartismali  konularin egitim sistemine dahil edilmesi gerektigi
kanisindayim. ”(K18) goriisii 6rnek olarak verilebilir.

Sinav sistemi temasina “Bu konulara égretim programlarinda yer verilmelidir.
Ozel egitim, simav sistemleri, kiiresel isinma ve zorunlu din egitimi Ogretim
programlarina dahil edilmesi gereken konulardw.”(K19) gorisi, issizlik ve gocuk
istisman1 temalarina “Tartismali konularin o6gretim programlarinda yer almasini
isterim. Kiiresel 1sinma, riisvet, liyakat, kiiltiirel yozlasma, issizlik ve ¢ocuk istismart
konularimin ogretim programlarina dahil edilmesi gerektigini diistiniiyorum.”(K7)
goriisii, zorunlu din e@itimi temasina “Ogrencilerimizi duyarli ve vatansever bireyler
olarak yetigtirmek igin ¢evre kirliligi, ekonomik kriz, kiiresel isinma, madde bagimlilig,
zorunlu din egitimi, genetigi degistirilmis iirtinler, su sikintisi ve nefret suglart gibi
cesitli  konular ogretim programlarina eklenebilir. ”(K10) gorisii Ornek olarak
gosterilebilir. TV yaymnlar1 temasma “Bu tartismali konulardan bazilarimin 6gretim
programlarina eklenmesi gerektigini diistiniiyorum. Karma egitim, genetigi degistirilmis
organizmalar, hayvan haklari ve TV yayinlari hakkinda ogrencilere bilgi verilmesi
gerektigi  kamisindayim.”(K13) goriisii, basm ozgiirliigii temasma ise “Egitim
sisteminde tartismali konularin neredeyse tamamina yer verilmesi gerektigini
diisiiniiyorum. Ozellikle ana dilde egitim, basin Ozgiirliigii, cevre kirliligi ve siyaset
konularina yer verilmesi gerekiyor. ”(K17) goriisii 6rnek olarak verilebilir.

Arastirmaya katilan simif oOgretmenlerinden birer atif alarak olusturulan
temalardan etnik sorunlar ve baskanlik sistemi temalarina “Ana dilde egitim, darbe,
Kiirt sorunu, baskanlik sistemi, teror ve siddet konularimin ogretim programlarina dahil
edilmesi gerektigini diigiiniyorum.”(K2) gorisii, nefret suglar1 ve ekonomik kriz
temalarma “Ashinda o6gretim programlarina eklenmesi gereken bir¢ok konu var.
Osrencilerimizi duyarli ve vatansever bireyler olarak yetistirmek icin cevre kirliligi,
ekonomik kriz, kiiresel 1sinma, madde bagimlhiligi, zorunlu din egitimi, genetigi
degistirilmis ftiriinler, su sikintisi ve nefret suclari gibi c¢esitli konular ogretim

programlarina eklenebilir.”(K10) goriisii, nikleer santraller temasina ise “Fen
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Bilimleri dersi acisindan diistindiigiimiizde niikleer santrallerin yapimi, barajlarin
yapimi ve ¢evre kirliligi konularina deginilebilir. ”(K5) gorlisii 6rnek olarak verilebilir.

Cinsel egitim temasina “Bence tartismali konular arasinda yer alan fanatizm,
liyakat, ¢ocuk istismari, cinsel egitim gibi konulara ogretim programlarinda yer
verilmelidir. ”(K8) goriisti, dini istismar temasina “Dini istismar konusuna deginilmeli.
Boylece dini kullanarak hareket eden bazi kesimlerin planlarint konusunda égrenciler
bilgilendirilebilir.”(K9) gorsti, bireysel silahlanma temasina “Su sikintisi, iilkemizin
onemli problemlerinden birisi olan issizlik, bireysel silahlanma ve riisvet gibi konular
ogretim programlarina eklenmelidir. ”(K11) gorisii, internet temasma “Su sikintisi,
hayvan haklari ve internet bagimliligr konulart ogretim programlarinda yer almalidir.”
(K14) gortisii 6rnek olarak gosterilebilir. Torpil temas1 “Cocuk torpilin ne oldugunu
bilmeli. Boylece hakkini savunma, gerektiginde tepki verme kiiltiiriinii elde edebilir.”
(K15) goriisii ile siyaset temasi ise “Ozellikle ana dilde egitim, basin 6zgiirliigii, cevre
kirliligi  ve siyaset konularina yer verilmesi gerekiyor.”(K17) gorisi ile
orneklendirilebilir.
4.4. Tartismah Konularm Sinifta Ele Alinmasinin Doguracagi Olumlu Sonuclara
fliskin Cozitimlemeler

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerine tartismali konulart sinifta ele almanin
doguracagi olumlu sonuglar sorulmustur. Yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular
dogrultusunda olusturulan Sekil 9°da tartismali konulart sinifta ele almanin doguracagi

olumlu sonuglara yonelik temalar1 gésteren model yer almaktadir:
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Sekil 9: Ogretmenlere Gére Tartismali Konularin Simifta Ele Alinmasinin Doguracagi Olumlu Sonuglar
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Tartigsmali konularin sinifta ele alinmasinin doguracagi olumlu sonuglar arasinda
empati kurmaya yardimeci olma, farkli diisiincelere saygi duymay1 6gretme, problem
¢ozme becerisini gelistirme, duyarlilik kazandirma ve iletisim becerisini gelistirmenin
en fazla atif alan temalar oldugu tespit edilmistir. Kadin 6gretmenlerden en fazla atif
alan olumlu sonucun farkindalik olusturma oldugu tespit edilmistir. Erkek
Ogretmenlerden en fazla atif alan olumlu sonuglarin empati kurma ve problem ¢ézme
becerisini gelistirme oldugu tespit edilmistir.

Mesleki kidemi 0-5 yil arasinda olan 6gretmenler tartismali konulart sinifta ele
almanin bilgi edinme, empati kurma, farkindalik olusturma, farkli diisiincelere saygi
duyma gibi olumlu sonuglar1 doguracagmi ifade etmistir. Mesleki kidemi 6-10 yil
arasinda olan 6gretmenlerden en fazla atif alan olumlu sonuglarin farkli diisiincelere
saygt duyma ve problem ¢ozme becerisini gelistirme oldugu goriilmiistiir. Mesleki
kidemi 11-15 yil arasinda olan Ogretmenlerden en fazla atif alan olumlu sonuglarin
iletisim becerisini gelistirme ve problem ¢ézme becerisini gelistirme oldugu tespit
edilmistir. Mesleki kidemi 16-20 yil arasinda olan dgretmenlerden en fazla atif alan
olumlu sonucun empati kurma; mesleki kidemi 21 yil ve iizerinde olan dgretmenlerden
en fazla atif alan olumlu sonuclarin ise birlikte yasama kiiltiiriinii kazandirma, duyarlilik
kazandirma ve empati kurma oldugu belirlenmistir.

Tartismali konularin siifta ele alinmasinin doguracagi olumlu sonuglara dair
temalara ve bu temalara iliskin 6rneklere asagida deginilmistir:

Farkh diisiincelere saygi duymayi 6gretme:

Tartismali konularin smifa taginmasmin doguracagr olumlu sonuglara iligkin
temalar arasinda en fazla atif alan iki temadan birisi farkli diisiincelere saygi duyma
temasidir. Arastirmaya katilan 20 siif 6gretmeninden 6’°s1 tartismali konularin sinifta
ele alinmasinin, 6grencilere farkli diislincelere saygi duyma degerini kazandiracagini
ifade etmistir. Bu Ogretmenleri temsilen 2 simif 6gretmenin goriislerine asagida yer
verilmistir:

“Ogrenciler bu konular sayesinde empati kurmay ve farkls diigiincelere saygi

duymayt 6grenir. Ayrica ogrencilerin ortak bir goriiste birlesmesine yardimci

olur.”(K19)

“Farkli goriislere saygi duymast gerektigi bilincini ogrencilere kazandirmada

tartismall konular etkili olabilir.”(K5)
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Empati kurmaya yardimeci olma:

Tartismali konularin smifa taginmasiin doguracagi olumlu sonuglara iligkin
temalar arasinda en fazla atif alan iki temadan birisi de empati kurmaya yardimci olma
temasidir. Bu tema farkli diisiincelere saygi duyma temasiyla iligkili bir temadir. Ciinkii
empati kurabilen bireylerin farkli diislincelere daha saygili tutumlar takinacagi
yadsinamaz bir gergektir. Arastirmaya katilan 20 smif 6gretmeninden 6’s1 tartismali
konularin smifta ele alinmasinin, 6grencilerin empati kurmasina yardimci olacagini
belirtmistir. Bu temanin olusmasinda etkili olan Ogretmenlerden birinin goriisii su
sekildedir:

“Tartismalt  konularin sinifa tasinmast saygr ortamum  gelistirir. Farkl
diisiinceleri degerlendirerek kabul etme veya reddetme, empati kurma gibi
becerilerin geligimini saglar.”(K4)

Problem ¢ézme becerisini gelistirme:

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin bir bolimii (%25) tartismali konular
islemenin G&grencilerin problem ¢6zme becerilerinin gelisimine katkida bulunacagini
ifade etmistir. Bu temaya referans olan 5 6gretmenden 2’sinin diisiinceleri su sekildedir:

“Tartismalit konular sinifa tasindiginda ogrencilerin kendilerine olan giiveni

artar, iletisim becerileri ve problem ¢6zme becerileri gelisir. ”(K10)

“Ogrenciler  gelecekte  karsilasilabilecekleri — problemlerin  ¢oziimiinii

kolaylastiracak olan problem ¢ézme becerisini edinebilirler.”(K3)

Tletisim becerisini edinme:

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bir bolimi ise (%20) tartismali konulari
islemenin  Ogrencilerin iletisim  becerilerinin  gelisimine katkida bulunacagini
sOylemistir. Bu temaya referans olan 4 6gretmenden birinin goriisii s0yledir:

“Tartismali konularin derste islenmesi ogrencilerin iletisim becerilerinin

gelisimine katkida bulunur.”(K8)

Birlikte yasama Kkiiltiiriinii kazandirma:

Arastirmaya dahil edilen Ogretmenlere gore tartismali konularin sinifta ele
alinmasinin doguracagi olumlu sonuglardan birisi de Ogrencilere birlikte yasama
kiiltiirlinii kazandirmasidir. Bu temanin olusmasinda etkili olan 4 siif 6gretmeninden
birinin goriisii asagida yer almaktadir:

“Tartismali konular mutlaka sinifta ele alinmalidwr. Ciinkii iilkemizde genellikle

zit goriisler tartistimamakta, sadece cesitli ¢catismalar yasanmaktadir. Tartisma

ve ¢atisma arasinda biiyiik bir fark vardir. Tartismada fikir aligverisi vardir ve
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insanlar birbirini ikna etmeye c¢alwsir. Catisma da ise insanlar sabit fikirlidir ve
liste ¢ikma cabasina girisirler. Ulkemizdeki bireyler genellikle c¢atisma
egilimindedir. Gelecegin biiyiikleri olan 6grenciler bugiin bu konulari tartismayi
ogrenirse, yarin dogacak ¢atismalarin da oniine gegilmis olur. Yani bireylere
tartisma ve birlikte yagsama kiiltiirii kazandirma noktasinda tartismali konular
onemli bir yere sahiptir. ”(K15)

Duyarhhk kazanma:

Calisma grubunda yer alan Ogretmenlere gore tartismali konularin islenmesi
ogrencilere duyarlilik kazandirma noktasinda etkili olmaktadir. Bu temaya referans olan
4 6gretmenden 2’sinin goriisi su sekildedir:

“Tartismali konular sayesinde ogrenciler ¢evresel duyarlilik kazanir. Duyarl

bireyler haline gelen 6grenciler problem ¢ozme becerisini kazanir. ”(K11)

“Tartismali konular islenirse daha demokratik bir egitim ortami olusabilir.

Osrencilerin  diiginme becerilerinin gelisimine katki saglanabilir. Ayrica

ogrenciler bu konular hakkinda daha duyarli hale gelebilir.”(K17)

Farkindalik olusturma:

Aragtirmaya katilan 6gretmenlere gore tartismali konularin 6gretimi 6grencilerde
farkindalik olusturmaya yardimci olmaktadir. Bu temanin olusmasinda etkili olan 4 sinif
ogretmeninden 2’sinin diisiinceleri asagida yer almaktadir:

“Tartismali konular ogrencilerde farkindalik olusturma noktasinda yararli

olabilir. Ogrencilerin iilke sorunlarima karsi duyarli olmasini, kendini daha

etkili bir sekilde ifade edebilmesini ve empati kurabilmesini saglayabilir. ”(K12)

“Bu konularin derslerde islenmesi ogrencilerde farkindalik yaratir. Ayrica bu

konular hakkinda biling kazanmasina olanak tanr. “(K18)

Farkh bakas acilan gelistirme:

Arastirmaya katilan 6gretmenlere gore tartismali konularin 6gretimi 6grencilerin
farkli bakis agilar1 gelistirmesine de yardimci olmaktadir. Bu temanin olusmasinda etkili
olan 6gretmenlerden 2’sinin goriisli asagida yer almaktadir:

“Ogrenciler bu konular sayesinde olaylara objektif bakis agilar: gelistirmeyi ve

dogru bilgiye ulagma yollarini 6grenebilirler. ”(K20)

“Tartismali konular simifa tasindiginda ogrenciler bir konu hakkinda farkl

bakis agilarimi gorebilirler. Farkli goriislere saygi duymasi gerektigi bilincini

ogrencilere kazandirmada tartismali konular etkili olabilir. Ayrica bu konularin
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ele alinmasi 6grencilerde hosgorii ve birlikte yasama duygusunun gelisimine

katki saglayabilir.”(K5)

Tartisma kurallarin1 6grenme:

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerden 3’i tartismali konulari derste
islemenin 6grencilerin tartisma kurallarini 6grenmesinde etkili oldugunu belirtmistir. Bu
temanin olugmasinda etkili olan sinif 6gretmenlerinden birinin goriisleri asagida yer
almaktadir:

“Bu konulara derste yer verildiginde o6grenciler iilkede meydana gelen ve

kendisini ilgilendiren konularin neler oldugunu ogrenme imkanina kavusur.

Bunun yam swra ogrenciler tartismamin nasil gergeklestirilecegini, tartisma

kurallarini 6grenir ve iletisim becerileri gelisir. ”(K1)

Sosyal problemleri azaltma ve dnleme:

Ogretmenlerden 3’ii tartismali konularm sinif ortamma tasinmasimin sosyal
problemleri azaltma ve onleme noktasinda etkili olacagina dair goriis bildirmistir. Bu
ogretmenlerden 2’sinin diisiinceleri su sekildedir:

“Tartismali konularin sinifa tasinmasi, toplumsal yanhslarin gelecek kusaklarda

diizeltilmesine ve sosyal problemlerin azaltiimasina yardimct olabilir. ”(K7)

“Tartismali konularin derste islenmesi ogrencilerin iletisim becerilerinin

gelisimine katkida bulunur. Ayrica gelecekte yasanacak toplumsal problemlerin

azalmasina yardimct olur. ”(K8)

Kendini ifade edebilme becerisi kazandirma:

Calisma grubundaki Ogretmenlerden 3’ii tartismali konularin smifta ele
alimmasinin 6grencilerin kendini ifade edebilme becerisini gelistirecegini ifade etmistir.
Bu temanin olugmasinda etkili olan 6gretmenlerden birisinin goriisii s0yledir:

“Ogrenciler bu konular: sinifta tartistiklarinda kendini ifade edebilecekleri bir

ortam olusur. Boylece ogrencilerin iist diizey diisiinme becerileri ve dinleme

becerileri gelisir. ”(K13)

Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirme:

Ogretmenlerden 3’ii tartismali konularin islenmesinin grencilerin {ist diizey
diistinme becerilerini gelistirecegini sOylemistir. Bu temanin olusturulmasinda etkili
olan 6gretmenlerden birinin diistinceleri su sekildedir:

“Tartismall konular islenirse daha demokratik bir egitim ortami olusabilir.

Osrencilerin diisiinme becerilerinin gelisimine katki saglanabilir.”(K17)
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Bilgi edinme:

Calisma grubunda yer alan 20 sinif 6gretmeninden 3’1 tartismali konularin sinif
ortamina taginmasinin yeni fikirleri ortaya ¢ikarma noktasinda etkili olacagina dair
goriis bildirmistir. Bu temaya referans olan 2 Ogretmenden birinin goriisii asagida
verilmistir:

“Bu konulara derste yer verildiginde ogrenciler iilkede meydana gelen ve
kendisini ilgilendiren konularin neler oldugunu 6grenme imkanina kavusur. Bunun yani
sira ogrenciler tartismanmin nasil gergeklestivilecegini, tartisma kurallarini 6grenir ve
iletisim becerileri gelisir. (K1)

Yeni fikirleri ortaya ¢cikarma:

Ogretmenlerden 2’si tartismali konularin siif ortamma tasinmasimin yeni
fikirleri ortaya ¢ikarma noktasinda etkili olacagina dair goriis bildirmistir. Bu temaya
referans olan 2 6gretmenden birinin goriisii asagida verilmistir:

“Tartismali konular: giindeme getirdigimiz zaman insanlar arasindaki farkl

goriisler ortaya ¢ikabilir.”(K3)

Yeni fikirlere acik olma temasinin olusmasinda “Tartismali konularin sinifa
tasinmasi saygi ortamini gelistirir. Farkl diistinceleri degerlendirerek kabul etme veya
reddetme, empati kurma gibi becerilerin gelisimini saglar. ”(K4) gorist, sabirh olmayi
o6gretme temasinin olusmasinda “Tartismali konular sinifa tasindiginda ogrenciler o
konu hakkinda bilinglenir. Ogrenciler birbirleriyle iletisim kurarak tartisma kiiltiiriinii
kazanmwrlar. Problem ¢ozme ve empati kurma becerileri gelisir. Ayrica ogrenciler
tartisirken hosgoriilii ve sabirli olmayr da 6grenirler. ”(K9) goriisti, yordama becerisi
kazandirma temasinin olusmasinda “Tartismali  konular sinifa tasindiginda
ogrencilerin kendilerine olan giiveni artar, iletisim becerileri ve problem ¢ozme
becerileri gelisir. Bunun yam sira ogrencilerin yordama becerileri gelisir. ”(K10)
gorlsii, dinleme becerisini gelistirme ve demokratik becerileri gelistirme
temalarmin olusmasida “Ogrenciler bu konular: sinifta tartistiklarinda kendini ifade
edebilecekleri bir ortam olusur. Boylece ogrencilerin iist diizey diisiinme becerileri ve
dinleme becerileri gelisir. ”(K13) goriisii etkili olmustur.

Merak uyandirma ve arastirmaya yonlendirme temasi ile sosyal becerileri
gelistirme temasinin olusmasinda “Bu konularin simifa tasinmasimin bir¢ok olumlu
sonu¢ ortaya c¢ikaracagini diisiiniiyorum. OSrencilerde farkindalik yaratma, farkl
goriislerin ortaya c¢ikmasini saglama, o6grencilerde analiz ve sentez becerilerini

gelistirme, farkl fikirlere saygi duymayr ogretme, ogrencilerde merak uyandirarak
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onlart arastirmaya yonlendirme ve sosyal becerileri gelistirme bu olumlu sonuclardan
birkagidir.”(K14) goriigii ve bilgiye ulagsma yollarim 6grenme temasinin olusmasinda
ise “Ogrenciler bu konular sayesinde olaylara objektif bakis acilari gelistirmeyi ve
dogru bilgiye ulagma yollarini 6grenebilirler. ”(K20) gorisi etkili olmustur.
4.5. Tartismali Konularin Simifta Ele Alinmasinin Doguracagi Olumsuz Sonuclara
fliskin Cozitimlemeler

Arastirmaya katilan simif 6gretmenlerine tartismali konular sinifta ele almanin
doguracagi olumsuz sonuglar sorulmustur. Yapilan analiz sonucunda elde edilen
bulgular dogrultusunda olusturulan Sekil 10°da tartismali konular1 sinifta ele almanin

doguracagi olumsuz sonuglara yonelik temalar1 gosteren model yer almaktadir:
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Sekil 10: Ogretmenlere Gore Tartismali Konular1 Ele Almanin Dogurabilecegi Olumsuz Sonuglar

Kadin 6gretmenlerden en fazla atif alan olumsuz sonuglarin arkadaslik baglarini
zedeleme ve tepki alma oldugu goriilmiistiir. Erkek 6gretmenlerden en fazla atif alan
olumsuz sonucun davranis bozukluguna sebep olma oldugu tespit edilmistir.

Mesleki kidemi 0-5 yil arasinda olan 6gretmenler tartismali konulari sinifta ele
almanin arkadaslik baglarin1 zedeleme, 6zgiiveni zedeleme, ¢atismaya neden olma ve
tartismay1 smif disina tasima gibi olumsuz sonuglar dogurabilecegini ifade etmistir.
Mesleki kidemi 6-10 yil arasinda olan Ogretmenlerden en fazla atif alan olumsuz
sonuglarin arkadaglik baglarmi zedeleme ve tepki alma oldugu belirlenmistir. Mesleki
kidemi 11-15 yil arasinda olan 6gretmenlerden en fazla atif alan olumsuz sonuglarin
catismaya neden olma ve davranis bozukluguna neden olma; mesleki kidemi 16-20 yil
arasinda olan Ogretmenlerden en fazla atif alan olumsuz sonucun ise davranig
bozukluguna neden olma oldugu tespit edilmistir. Mesleki kidemi 21 yil ve tizerinde
olan Ggretmenler tartismali konulari sinifta ele almanin herhangi bir olumsuz sonuca

neden olmayacagini ifade etmistir.
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Tartigsmali konularin sinifta ele alinmasinin doguracagi olumsuz sonuglara dair
temalara ve bu temalara iliskin 6rneklere asagida deginilmistir:

Davranis bozukluguna neden olma:

Ogretmenlerin bir bolimii (%25), tartismali konularin &gretiminin davranis
bozukluklarina neden olabilecegini ifade etmistir. Bu temaya referans olan dgretmenleri
temsil eden 3 6gretmenin goriisii asagida yer almaktadir:

“Ornegin siddet konusunu isledikten sonra ogrenciler bunu giinliik hayata

yansitirsa olumsuz sonuglar ortaya ¢ikabilir.”(K2)

“Yanlis anlasilmalar olabilir ve ogrenciler arasinda gsiddete basvuranlar

¢tkabilir.”(K20)

“Ogrenciler arasinda hirs artabilir. Bu hirs tahammiilsiizliige neden olarak

kavgalarin yasanmasina zemin hazirlayabilir. ”(K4)

Arkadashk baglarini zedeleme:

Arastirmaya dahil edilen Ogretmenlerin bir bolimii de (%25), tartigmali
konularin 6gretiminin 6grenciler arasindaki arkadaslik baglarin1 zedeleyebilecegini
belirtmistir. Bu temanin olusmasinda etkili olan 6gretmenleri temsil eden 3 6gretmenin
goriisii su sekildedir:

“Bu konulari derse tasimak ogrenciler arasinda goriis ayriliklarina neden

olarak kutuplasmalara neden olabilir.”(K12)

“Bu konular ¢ocuklarin psikolojisini olumsuz yonde etkileyebilir. Ayrica bazi

ogrencilerin arasinda ayrigsmanin meydana gelebilecegini diistiniiyorum.” (K9)

“Bazi tartismali konularin sinifta giindeme getirilmesi o6grencilerin yanlis

algilara kapilmasina ve farkli goriislere sahip olan o&grenciler arasindaki

arkadashik baglarinin zedelenmesine sebep olabilir. ”(K8)

Catismaya neden olma:

Calisma grubundaki ogretmenlerden 3’ii tartismali konulari sinifa getirmenin
catismaya neden olabilecegini sOylemistir. Bu goriiste olan Ogretmenlerin 2’sinin
ifadeleri su sekildedir:

“Ogrenciler arasinda catisma yasanabilir. Gruplasmalar meydana gelebilir.

Ayrica ogrenciler tartismayt okul disina da tasvyabilirler. ”(K19)

“Tartismali konulara iliskin olarak herkesin diisiincesi farkli olabileceginden

ogrenciler arasinda ¢atisma ¢ikabilir.”(K3)
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Tepki alma:

Tartismali konularin smifa getirmenin dogurabilecegi olumsuz sonuglardan
birisi de ailelerden ve toplumdan tepki alma ihtimalidir. Bu temanin olusmasinda etkili
olan 3 sinif 6gretmeninden 2’sinin gorilisi soyledir:

“Diyelim ki siddet konusunu isliyoruz ve ¢ocuk ailesinden bir érnek verdi. Bu

durum diger ogrenciler tarafindan sinif disina tasinabilir. Ailenin ozel hayatini

iceren bilgileri baskalariyla paylastigi icin ogrenci ailesinden tepki alabilir.

Bunun disinda ¢ok bir sorun yasanacagini diigiinmiiyorum.” (K1)

“Bu konular derste ele alindiginda égrenciler arasinda kutuplasma olusabilir.

Aileler ogretmene tepki gosterebilir ve ogretmen tizerinde baski kurabilir. Bunun

’

yani sira ogrencilerin toplumsal baskiya maruz kalmasi soz konusu olabilir.’

(K14)

Tartismay1 sinif disina tasima:

Tartismali konularin siifta giindeme getirilmesinin dogurabilecegi bir olumsuz
sonu¢ da dgrencilerin tartismay1 sinif digina tasima ihtimallerinin olmasidir. Bu temaya
referans olan 2 sinif 6gretmeninin goriisii asagida drneklendirilmistir:

“Ogrenciler arasinda catisma yasanabilir. Gruplasmalar meydana gelebilir.

Ayrica ogrenciler tartismayt okul disina da tasvyabilirler. ”(K19)

Psikolojik bozukluklara neden olma:

Calisma grubunda yer alan 20 sinif 6gretmeninden 2’si tartismali konular1 derste
islemenin Ogrencilerde birtakim psikolojik bozukluklara neden olabilecegini ifade
etmistir. Bu temaya referans olan 2 smif O6gretmeninden birinin goriisii asagida
verilmistir:

“Tartismali konularin sinifta ele alinmasinin ¢ocuklar: psikolojik ve ruhsal

agidan olumsuz yonde etkileyecegini diistiniiyorum. ”(K6)

Yanhs anlasilmalara sebep olma:

Arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerden 2’si tartismali konulari derste ele
almanin birtakim yanlis anlasilmalara sebep olabilecegini belirtmistir. Bu temanin
olusmasinda etkili olan 2 smf Ogretmeninden birinin  gorlisii  asagida
orneklendirilmistir:

“Bazi tartismali konularin sinifta giindeme getirilmesi o6grencilerin yanlis

algilara kapilmasina ve farkli goriislere sahip olan o6grenciler arasindaki

arkadaslik baglarinin zedelenmesine sebep olabilir. ”(K8)
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Ozgliveni zedeleme:

Tartismali konular1 smnifta ele almanin dogurabilecegi olumsuz sonuglar
siralarken, 2 6gretmen bu konularin o6grencilerin 6zgiivenini zedeleyebileceginden
bahsetmistir. Bu 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“Tartismayt kazanan grupta giiven duygusu gelisebilir; fakat bunun aksine

tartismayr kaybeden grupta giiven kaybi olusabilir. Yeni fikirler Uretemeyen ve

gortislerini savunamayan ogrenciler diger ogrenciler tarafindan asagilanabilir
ve alay konusu olabilir. Bu durum da ogrencileri olumsuz etkileyebilir.”(K10)

“Konular ¢ocuklarin seviyesinin tizerinde oldugunda anlamakta giicliik

cekebilirler. Bu durum da dzgulvenlerinin zedelenmesine sebep olabilir. ”(K18)

Sadece bir 6gretmenin goriisii dogrultusunda olusturulan temalar ise sunlardir:

Tartismay1 abartma temasiin olusturulmasinda “Tartismali konular: sinifa
tasimanin birg¢ok olumlu yam oldugu gibi az da olsa olumsuz bazi yanlar: da vardir.
Bunlardan biri ogrencilerin tartismayr abartmasi ve bunun sonucunda ogrenciler
arasinda olumsuz davranis ve tutumlarin gelisme olasiligidir. ”(K11) goriisii, zaman
problemi dogurma temasinin olusturulmasinda “Yogun bir miifredatimiz var. Bundan
dolayr zaman problemi dogurabilir. Ogrenciler arasinda ¢atismalara neden olabilir.”
(K7) goriisti ve bilissel karmasaya neden olma temasinin olusturulmasinda “Benim en
fazla korktugum ve ¢ekindigim sey ogrencilerin bilissel karmasa yasama ihtimalleridir.
Ozellikle ilkokul &grencileri net bilgiler edinmek istivor. Hatta ders esnasinda
konusurken ogrenciler zaman zaman “Degil mi ogretmenim?” gibi sorularla tasdik
edilmeyi bekliyorlar. Ama tartismali konulari islerken farkl diisiinceler oldugunu
gordiigiinde bunlardan hangisinin dogru olduguna karar veremeyerek bilissel karmaga

vasayabilir.”(K5) goriisi etkili olmustur.

4.6. Ogretmenlerin Smifa Tasidig1 Tartismah Konulara Iliskin Céziimlemeler
Calisma grubundaki sinif 6gretmenlerine sinif ortamina getirdikleri tartismali
konularin neler oldugu sorulmustur. Yapilan analiz sonucunda, arastirmaya dahil edilen
smif ogretmenlerinin siif ortamina en ¢ok tasidiklar: tartismali konularin darbe, gevre
kirliligi, siddet, hayvan haklar1 ve su sikintis1 oldugu tespit edilmistir. Kadin
Ogretmenlerin smifa tasidiklar1 tartismali konularin ¢ok ele alinandan aza dogru
sirastyla su sikintisi, hayvan haklari, ¢evre kirliligi, ¢ocuk istismari, etnik sorunlar,
siddet, darbe, genetigi degistirilmis organizmalar, internet, TV yayinlari, kiiresel 1sinma,

medya, Ozel egitim, terér ve yok olan tiirler oldugu tespit edilmistir. Erkek
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Ogretmenlerin ise sinifta en ¢ok giindeme getirdikleri konularin sirasiyla darbe, gevre
kirliligi, kiiresel 1sinma, siddet, teror, fanatizm, hayvan haklari, madde bagimliligi,
risvet, su sikintisi, torpil, alkol yasagi, ana dilde egitim, ekonomik kriz, etnik sorunlar,
igsizlik, kiiltiirel yozlasma, genetigi degistirilmis organizmalar, nefret suglari, 6zel
egitim, smav sistemleri, yolsuzluk, zorunlu din egitimi ve TV yaymlarn olarak
belirlenmistir. Sekil 11°de siif 6gretmenlerinin smif ortamina tasidiklart tartismali

konulara yonelik temalar1 gosteren model yer almaktadir:
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Sekil 11: Ogretmenlerin Siifa Tasidig1 Tartismali Konular

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 40 yasindan kiiciik olan 6gretmenlerin
sinif ortamina en ¢ok tasidiklari tartismali konularin darbe, siddet, su sikintisi, teror,
genetigi degistirilmis organizmalar, TV yayinlari, c¢evre kirliligi ve hayvan haklarn
oldugu belirlenmistir. Yas1 40 ve daha {izeri olan 6gretmenlerin ise sinif ortamina daha
cok cevre kirliligi, hayvan haklari, su sikintis1 ve torpil konularini tasidiklari tespit
edilmistir.

Mesleki kidemi 0-5 yil arasinda olan &gretmenlerin simif ortamina en fazla
tasidiklart konunun etnik sorunlar oldugu belirlenmistir. Mesleki kidemi 6-10 yil
arasinda olan 6gretmenlerin sinif ortamina en fazla tasidiklar1 konularin ¢evre kirliligi,
darbe, su sikintis1 ve siddet oldugu tespit edilmistir. Mesleki kidemi 11-15 yil arasinda
olan 6gretmenlerden en fazla atif alan tartismali konunun terér; mesleki kidemi 16-20
yil arasinda olan gretmenlerden en fazla atif alan tartigmali konunun hayvan haklar
oldugu goriilmiistiir. Mesleki kidemi 21 yil ve iizerinde olan 6gretmenlerden en fazla

atif alan tartigmali konunun ise gevre kirliligi oldugu tespit edilmistir.
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Ogretmenlerin simifa tasidiklar: tartismali konulara iligskin temalara ve bu
temalara iliskin 6rneklere agagida yer verilmistir:

Darbe

Calisma grubunda yer alan Ogretmenlerin bir boliimi (%35) tartismali
konulardan birisi olan darbeyi sinif ortaminda ele aldigini belirtmistir. Bu temaya
referans olan 7 6gretmeni temsilen 2 6gretmenin goriisiine agagida yer verilmistir:

“Darbe, teror, siddet, kiiresel 1sinma, ozel egitim gibi konulara derslerde yer

veriyorum. ”(K9)

“Darbe ve ¢ocuk istismart gibi konulara derslerde deginiyorum.” (K3)

Cevre Kkirliligi

Aragtirmaya katilan 20 sinif 6gretmeninden 7’si tartismali konulardan birisi olan
cevre kirliligini derste isledigini ifade etmistir. Bu teman1 olusmasinda etkili olan 7
Ogretmeni temsilen 2 6gretmenin goriisiine asagida deginilmistir:

“Derste ¢evre kirliligi, hayvan haklari, internet, su sikintist ve ¢ocuk istismari

gibi tartismali konulara zaman zaman yer veriyorum. ”(K12)

“Egitim sistemi, ekonomik kriz, ¢evre kirliligi ve ana dilde egitim gibi konulart

swifta giindeme getiriyorum.”(K17)

Hayvan haklan

Calisma grubunda yer alan Ogretmenlerin bir kismi ise (%30) tartismali
konulardan birisi olan hayvan haklarin1 derste isledigi noktasinda goriis bildirmistir. Bu
temaya referans olan 6gretmenlerden 2’sinin goriisii su sekildedir:

“Tartismall konular arasinda yer alan su sikintisi, TV yaywnlari, hayvan haklar

ve ozel egitim konularina derslerde yer veriyorum.”(K20)

“Muhakkak bu konulardan bahsediyoruz. Cevre kirliligi, hayvan haklari, medya,

siddet, genetigi degistirilmis organizmalar, yok olan tiirler ve su sikintisi gibi

tartismall konulara derslerde deginiyorum.”(K14)

Su sikintisi

Ogretmenlerden 6’s1 derslerde su sikintis1 konusuna degindiklerini sdylemistir.
Bu 6gretmenlerden 2’sinin goriisii su sekildedir:

“Derslerde hayvan haklari, su sikintisi, Kiirt sorunu, ¢ocuk istismari gibi

konulara deginiyorum.”(K18)

“Bu konulara elbette derslerimde yer veriyorum. Gelecekte ¢ok fazla giindeme

gelecek olan su sikintisi, ¢evre kirliligi konularina yer veriyorum.”(K11)
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Siddet

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6’s1 tartismali konulardan birisi olan siddet
konusunu simif ortamina tasidigini ifade etmistir. Bu temaya referans olan 6 6gretmenin
goriisii asagida drneklendirilmistir:

“Derste  ozellikle siddet konusu iizerinde duruyoruz. Velilerle de

goriistiigtimiizde aile i¢i siddet olaylarimin oldugunu goriiyoruz. Bu nedenle

ozellikle ornek metinler kullanarak gsiddet konusunu ele aliyoruz. Boylece
konuyu bireysellestirmenin ontine ge¢ip genel hatlariyla ele alarak ogrencilerin
de kendilerine diisen payr almasini saglyoruz. ”(K1)

“Cevre kirliligi, hayvan haklari, ailenin toplumdaki yeri gibi konulara derste yer

veriyorum. Siddet, torpil ve yolsuzluk konularindan da bahsediyorum.” (K16)

Calisma grubundaki 6gretmenlerden 4’er atif alarak olusturulan temalar ve bu
temalara dair 6rnek goriisler su sekildedir:

Teror temasma, “Tartismali konular arasinda yer alan teror konusuna
deginmek durumunda kalyyorum.”(K5) ve “Darbe, Kiirt sorunu, siddet ve teror
konularini  yeri geldikce derslerde ele alyorum.”(K2) goriisleri Ornek olarak
gosterilebilir.

Kiiresel 1sinma temasina ise “Tartismali konulardan sadece kiiresel i1sinma
konusuna derste yer veriyorum. Diger tartismall konulari islemiyorum.”(K6) ve “Cevre
kirliligi, kiiresel i1sinma, hayvan haklari, torpil, riisvet, tiiketim ¢ilginlig, kiiltiirel
yozlagma, modernlik ve gelenekgilik gibi konulara deginiyorum. ”(K15) gorisleri 6rnek
olarak gosterilebilir.

Katilimer 0gretmenlerden 3’er atif alarak olusturulan temalar ve bu temalara
iliskin 6rnek gortisler asagida yer almaktadir:

Cocuk istismar1 temasini, “Derste ¢evre kirliligi, hayvan haklari, internet, su
stkintist ve ¢ocuk istismari gibi tartismall konulara zaman zaman yer veriyorum.” (K12)
ve “Tartismali konulara derste zaman zaman yer veriyorum. Darbe ve ¢ocuk istismari
gibi konulara derslerde deginiyorum.”(K3) goriisleri temsil eder niteliktedir.

TV yaymlan temasi, “Tartismali konular arasinda yer alan genetigi
degistirilmis organizmalari ve TV yayinlarimi derste isliyorum.”(K13) ve “Terorizm,
nefret sucglari, alkol yasagi, su sikintisi, genetigi degistirilmis iiriinler, TV yayinlari,
madde bagimhiligi, kiiresel 1sinma ve igsizlik gibi konulara deginmeye c¢alistyorum.”

(K10) goriisleriyle 6rneklendirilebilir.
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Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden 2’ser atif alarak olusturulan temalar ve bu
temalara iligkin 6rnek goriisler asagida verilmistir:

Fanatizm temasma, “Ogrencilerde ozellikle futbol konusunda birbirlerine
tahammiil edememe soz konusu oldugundan fanatizm konusuna degindik. ”(K4) goriisi,
riisvet temasma “Darbe, riisvet ve swimav sistemleri konularina derslerimde
deginiyorum.”(K7) goriigii ve 0zel egitim temasma “Tartismali konular arasinda yer
alan su sikintisi, TV yayinlari, hayvan haklar: ve 6zel egitim konularina derslerde yer
veriyorum. ”(K20) goriisii o6rnek olarak gosterilebilir. Madde bagimhhgr temasina
“Darbe ve madde bagimlihigi konularima deginiyorum.”(K11) gorisi, internet
temasina “Derste gevre kirliligi, hayvan haklari, internet, su sikintisi ve ¢ocuk istismart
gibi tartismali konulara zaman zaman yer veriyorum.”(K12), etnik sorunlar temasina
“Derste etnik sorunlara, gevre kirliligine, internet bagimliligina, siddet konusuna ve TV
yayinlarmma yer veriyorum.”’(K19) gorisili, torpil temasma ise “Siddet, torpil ve
yolsuzluk konularindan da bahsediyorum.”(K16) goriisii 6rnek olarak verilebilir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerden birer atif alarak olusturulan temalar ve bu
temalara iliskin 6rnek goriisler soyledir:

Zorunlu din egitimi temasina “Zorunlu din egitimine degindik. Din egitiminin
goreceli oldugunu, kisiden kisiye degisebilecegini belirttik.”(K4) goriisii, smav
sistemleri temasina “Darbe, riisvet ve sinav sistemleri konularina derslerimde
deginiyorum.”(K7) goriisii; nefret suglary, alkol yasad ve issizlik temalarina ise
“Terorizm, nefret suglari, alkol yasagi, su sikintisi, genetigi degistirilmis trtinler, TV
yvaymlari, madde bagimlihigi, kiiresel 1sinma ve igsizlik gibi konulara deginmeye

calistyorum.”(K10) goriisii 6rnek olarak gosterilebilir.

4.7. Ogretmenlerin Gériislerine Gore Ogrencilerin Simifa Tasidigi Tartismal
Konulara fliskin Cézimlemeler

Katilimcer sinif 6gretmenlerine dgrencilerin sinif ortamina getirdikleri tartismali
konularin neler olduguna dair soru yoneltilmistir. Kadin 6gretmenlerin sinifinda yer
alan Ogrencilerin smif ortamina en sik tasidiklart konunun siddet oldugu; erkek
ogretmenlerin smifinda yer alan Ogrencilerin ise siddet konusunun yani sira darbe
konusunu da sikca giindeme getirdikleri tespit edilmistir.

Mesleki kidemi 0-5 yil arasinda olan Ogretmenlerin sinifinda bulunan
Ogrencilerin sinif ortamina en ¢ok tasidiklar1 konunun issizlik, mesleki kidemi 6-10 yil

arasinda olan dgretmenlerin siifinda egitim goéren dgrencilerin simif ortamina en ¢ok
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tagidiklar1 konunun siddet oldugu goriilmiistiir. Mesleki kidemi 11-15 yil arasinda olan
Ogretmenlerin siifindaki 6grencilerin siifta en ¢ok giindeme getirdikleri konularin
darbe ve siddet, mesleki kidemi 16-20 yil arasinda olan 6gretmenlerin sinifinda bulunan
Ogrencilerin smif ortamina en c¢ok tasidiklar1 konunun ise hayvan haklar1 oldugu tespit
edilmistir. Mesleki kidemi 21 yil ve iizerinde olan 6gretmenlerin sinifinda egitim goéren
ogrencilerin ise smf ortaminda en fazla ¢evre kirliligi konusuna degindikleri
belirlenmistir.

Ogretmenlerden alinan yanitlar analiz edilerek olusturulan Sekil 12’de
ogrencilerin smifta dile getirdikleri tartismali konulara yonelik temalar1 gosteren model

yer almaktadir:

g Su
soots |
L. ) /
P —~—
1 _—
. / 2 .:,. L ‘
an | \
_y\ edem ‘
~1 2
"
— 1 — ": Medyd
- ———
¥ epam
4 | ssteml |
Macde |\ GCewe
A bajimibd J \‘ s ,‘ |
\ J\ / |
S— g J

Sekil 12: Ogrencilerin Sinifa Tasidig: Tartismali Konular

Yapilan nitel analiz sonucunda 6grencilerin sinif ortamina en fazla tasidiklart
tartismali konunun siddet oldugu tespit edilmistir. Calisma grubunda yer alan
O0gretmenlerin neredeyse yarist (%45) dgrencilerinin siddet konusunu sinifta giindeme
getirdiklerini ifade etmistir. Bu temanin olugmasinda etkili olan 9 6gretmeni temsil eden
3 6gretmenin goriisii asagida yer almaktadir:

“dilelerinde veya ¢evrelerinde sahit olduklari siddet olaylarimi dile

getiriyorlar.”(K14)

“Biz genellikle medyada yer alan ve iigiincii sayfa haberleri diyebilecegimiz

olaylari yasiyoruz. Mesela kocasindan siddet goren bir kadin haberini ele

aldigimizda ogrencilerim “Ogretmenim insan insam oOldiirebilir mi?” seklinde
sorular soruyor ve diger ogrenciler oldiirebilecegine veya oldiiremeyecegine

dair cevaplar veriyorlar.”(K5)
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“Ogrencilerim genellikle siddet konusunu simfa tasiyor. Ogrenciler kendi
aralarindaki siddeti, sokakta veya evde tanik olduklar: siddet olaylarini sinifta
dile getiriyorlar. ”(K9)

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin bir bolimi (%30), 6grencilerinin darbe
konusunu sinifa tasidiklarini ifade etmistir. Bu temaya referans olan 6 &gretmenin
goriisii asagida 6rneklendirilmistir:

“Ogrencilerim darbe ve fanatizm konularimi zaman zaman smifta dile

getiriyorlar.” (K8)

“Ogrencilerim darbe ve terér konusunu yer yer sinifia dile getiriyorlar.”(K7)

“Ogrencilerim darbe, hayvan haklar: ve siddet konularini bazen sinif ortamina

tastyorlar. ”(K13)

Calisma grubundaki 6gretmenlerin bir kismi ise (%25), 6grencilerinin igsizlik
konusunu smifa tasidiklarini belirtmistir. Bu temanin olusturulmasinda etkili olan 5
Ogretmenin gorlisii asagida orneklendirilmistir:

“Ozellikle babalari calismayan cocuklar issizlik konusunu simfa getiriyor.”

(K14)

“Siddet, medya, madde bagimlihigi, issizlik, c¢evre kirliligi gibi konular

ogrencilerim sinifa tagiyorlar.”(K19)

Ogretmenlerin bir béliimii de (%25), dgrencilerinin hayvan haklar1 konusunu
smifta dile getirdiklerini ifade etmistir. Bu temaya referans olan 6gretmenlerden 2’sinin
gorisi su sekildedir:

“Ogrenciler ayrimcilik, cevre kirliligi, hayvan haklar: gibi konulari dile

getiriyorlar.”(K15)

“Ogrencilerim darbe, hayvan haklar: ve siddet konularim bazen simif ortamina

tastyorlar. ”(K13)

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 4’ (%20), 6grencilerinin cevre Kirliligi
konusunu sinifta giindeme getirdikleri noktasinda goriis bildirmistir. Bu temaya referans
olan 4 6gretmenin goriisii agagida drneklendirilmistir:

“Siddet, medya, madde bagimliligi, issizlik, cevre kirliligi gibi konular

ogrencilerim sinifa tasiyorlar. ”(K19)

“Ogrencilerim ¢evre kirliligi ve egitim sistemi konularindan zaman zaman

bahsediyorlar.”(K17)
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Aragtirmaya katilan ogretmenlerden 4’4 (%20), Ogrencilerinin fanatizm
konusunu sinifta glindeme getirdikleri noktasinda goriis bildirmistir. Bu temaya referans
olan 4 6gretmenin goriisii asagida drneklendirilmistir:

“Ogrencilerim futbolu ¢ok sevdikleri icin fanatizm ve siddet konularim simifa

tasiyorlar.”(K3)

“Ogrencilerin genellikle internet bagimhiligi, fanatizm, siddet ve issizlik

konularimi sinifta giindeme getirdiklerini soyleyebilirim. ”(K11)

Calisma grubunda yer alan 20 sinif 6gretmeninden 3’er 6gretmen tarafindan atif
alinarak olusturulan temalar ve bu temalara iliskin 6rnek goriisler soyledir:

Teror temasina “Ogrencilerim darbe, siddet ve terér konularint yer yer sinifta
dile getirmektedir.”(K2) gorisi ve “Tartismali konular bolgeden bolgeye
degismektedir. Ben de farkli bélgelerde c¢alistigim igin farkli konularla karsilastim.
Genellikle terdr, darbe, issizlik, internet, gog, siddet, secim sistemi ve madde bagimlilig
gibi konularda ogrenciler tartisma ortami yaratiyorlar.”(K10) goriisii 6rnek olarak
gosterilebilir.

Madde bagimhhg: temasina “Siddet, medya, madde bagimlilig, issizlik, cevre
kirliligi gibi konulari ogrencilerim smifa tasiyorlar.”(K19) gorisi ve “Madde
bagimhiligini ozellikle de sigara drnegi tizerinden sinifa tasiyorlar. ”(K15) goriisii 6rnek
olarak verilebilir.

Internet temasi, “Ogrenciler yaslari kiigiik oldugundan dolay: tartismali
konulart ¢ok fazla sinif ortamina tasimiyorlar. Bu konulardan sadece ¢ok etkilendikleri
darbe konusunu, hayvan haklart ve internet gibi konulari simif ortaminda dile
getiriyorlar. ”(K12) goriisi ve “Biliyorsunuz 6grencilerin ¢evresinde gordiigii konularla
simifa tasidig konular benzerlik gosteriyor. Ogrencilerin genellikle internet bagimhiligt,
fanatizm, siddet ve igsizlik konularint sinifta giindeme getirdiklerini séyleyebilirim.”
(K11) goriisii ile 6rneklendirilebilir.

Katilimc1 20 smif 6gretmeninden 2’ser Ogretmen tarafindan atif alinarak
olusturulan temalar ve bu temalara iligskin 6rnek goriisler asagida yer almaktadir:

Siyaset temasi, “Siyasi konulari zaman zaman sinifa tasiyorlar. Ozellikle secim
donemlerinde partililerin konugstuklar: ciimleler sinifa getiriliyor. Ciinkii biz Hayat
Bilgisi dersi isliyoruz ve o6grenciler c¢evresinde gordiikleri olaylart sinifta dile
getiriyorlar.”(K5) goriisii ile 6rneklendirilebilir.

Goc temasina “Ogrencilerim egitim sistemi, gé¢ ve issizlik konularimi zaman

zaman sinifta konusuyorlar.”(K18) goriisii, egitim sistemi temasina ise “Ogrencilerim
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cevre kirliligi ve egitim sistemi konularindan zaman zaman bahsediyorlar.”(K17) 6rnek
olarak verilebilir.

Birer atif alinarak olusturulan temalar ve bu temalara iliskin 6rnek goriisler ise
sOyledir:

Ozel egitim temasmin olusturulmasinda “Sinifimizda ozel egitim Ogrencisi
oldugu icin genellikle 6zel egitim hakkinda konusmalar geciyor. Ozel egitim 6grencisine
karst nasil davranacaklart veya onun siniftaki hareketlerinin nasil diizeltilebilecegine
yvonelik  konugmalar gegiyor.”(K1) goriisii, zorunlu din egitimi temasinin
olusturulmasinda “Televizyon yaywnlart ve zorunlu din egitimi ogrencilerimin sinifta
glindeme getirdikleri konular arasindadir.”(K14) gorisii etkili olmustur. Ayrimecihik
temasinin olusturulmasinda ise “Ogrenciler ayrimcilik, gevre kirliligi, hayvan haklari
gibi konular: dile getiriyorlar. ”(K15) goriisi etkili olmustur.

Medya temasi, “Siddet, medya, madde bagimliligi, issizlik, ¢cevre kirliligi gibi
konular1 6grencilerim sinifa tagiyorlar.”(K19) goriisii, su sikintis1 temasi ile genetigi
degistirilmis organizmalar temas1 “Cocuklar TV yayinlari, hayvan haklari, genetigi
degistirilmis organizmalar ve su sikintisi gibi giinliik hayatta karsilastiklar: konular
swnifta dile getiriyorlar.”(K2(0) goriisii dogrultusunda olusturulmustur.

4.8. Tartismah Konularin Ogretiminde Kullamlan Ogretim Yoéntem ve
Tekniklerine iliskin Coziimlemeler

Tartigmali konularin 6gretiminde kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri
arasinda soru cevap ve tartigma yontemi ile beyin firtinasi tekniginin en fazla atif alan
yontem ve teknikler oldugu tespit edilmistir. Tartismali konularin 6gretiminde kadin
ogretmenlerden en fazla atif alan tekniklerin beyin firtinasi ve soru cevap oldugu tespit
edilmistir. Erkek 6gretmenlerin ise tartismali konularin 6gretiminde daha c¢ok tartisma
yontemi ve soru cevap tekniginden yararlandig1 goriilmiistiir.

Yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda olusturulan Sekil
13’te tartismali konularin 6gretiminde kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerine

yonelik temalar1 gdsteren model yer almaktadir:
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Sekil 13: Tartismali Konularin Ogretiminde Kullanilan Yontem ve Teknikler

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, mesleki kidemi 0-5 yil arasinda olan
Ogretmenler tartigmali konularin 6gretiminde en fazla beyin firtinasi tekniginden
yararlanmaktadir. Benzer sekilde mesleki kidemi 6-10 yil arasinda olan 6gretmenler de
tartismal1r konularin 6gretiminde en fazla beyin firtinasi ve soru cevap tekniklerinden
yararlanmaktadir. Mesleki kidemi 11-15 yil arasinda olan Ogretmenler tartigmali
konularin 6gretiminde en fazla tartisma yontemi ve soru cevap teknigini kullanirken,
mesleki kidemi 16-20 yi1l arasinda olan 6gretmenler tartismali konularin 6gretiminde en
fazla soru cevap teknigini kullanmaktadir. Mesleki kidemi 21 yil ve iizerinde olan
Ogretmenler ise tartismali konularin G6gretiminde en fazla tartigma yontemi ve soru
cevap teknigini kullanmaktadir.

Tartismali konularin 6gretiminde kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerine
iliskin temalara ve bu temalara iliskin 6rneklere asagida deginilmistir:

Soru cevap yontemine iliskin ¢oziimlemeler

Arastirmaya katilan 20 simif O8retmeninden 13’iiniin tartismali konularin
Ogretiminde soru cevap yontemini kullandigi tespit edilmistir. Bu durum smif
Ogretmenlerinin tartigmali konularin o6gretiminde en fazla soru cevap ydnteminden
yararlandigini gostermektedir. Bu temaya referans olan 13 simif 6gretmeninin goriisiinii
temsil eden 2 goriis asagida yer almaktadir:

“Daha ¢ok beyin firtinasi ve soru cevap tekniginden yararlaniyorum.”(K14)

“Tartismalr konularin ogretiminde genellikle tartisma ve soru-cevap yontemini

kullantyorum.”(K5)

Beyin firtinasi teknigine iliskin ¢6ziimlemeler

Calisma grubunda yer alan Ogretmenlerden 10°u tartismali konularin

ogretiminde beyin firtinas1 tekniginden yararlandigini ifade etmistir. Yani arastirmaya
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katilan d6gretmenlerin yarist beyin firtinast teknigini kullandigini belirtmistir. Bu temaya
referans olan 10 siif Ogretmeninin gorlisiinii temsil eden 2 goriis asagida yer
almaktadir:

“Bu konulari ele almadan once ogrencilerin dikkatini ¢ekmeye ve ilgilerini
derse yoneltmeye yonelik etkinlikler yapiyorum. Genellikle de beyin firtinast
tekniginden yararlaniyorum.”(K12)

“Tartismali konularin ogretiminde beyin firtinasi ve soru-Cevap tekniginden
yararlantyorum.”(K3)

Tartisma yontemine iliskin ¢6ziimlemeler

Tartismali konularin 6gretimde 9 smif Ogretmeninin tartisma yontemini
kullandig1 belirlenmistir. Bu temaya referans olan 6gretmenlerden 2’sinin diisiincelerine
asagida yer verilmistir:

“Zaman zaman beyin firtinasi yaptirtyorum. Soru cevap teknigini kullaniyorum.
Yeri geldikce tartusma yontemini de kullaniyorum. ”(K17)

“Tartismali konularin 6gretiminde genellikle tartisma ve soru-cevap yontemini
kullaniyorum.”(K5)

Drama teknigine iliskin ¢6ziimlemeler
Arastirmaya katilan oOgretmenlerden 3’ii drama teknigini kullandigini ifade
etmistir. Bu 6gretmenlerden 2’sinin gorlisiine asagida yer verilmistir:

“Ben drama tekniginin kullanilmasindan yanayim. Ciinkii 6grenciler rolii
i¢csellestiriyor ve bu davranis haline doniisiiyor. Ornegin hayvan haklariyla ilgili
bir drama yapmak, ogrencilerin omrii boyunca hayvan haklarina duyarh
davranan birer birey haline gelmesine zemin hazirlayabilir.”(K15)

“Degerler egitimi ile ilgili bir metini veya masali ele alirim. Bu metin veya

masalt okuruz ve canlandiririz. Béylece yaparak yasayarak ogremme firsati

olustururum.” (K1)

Ornek olay yontemine iliskin coziimlemeler

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 3’1 6rnek olay yontemini kullandigini ifade
etmistir. Bu 6gretmenlerden 2’sinin goriisii asagida yer almaktadir:

“Genellikle ornek olay incelemesi tekniginden yararlantyorum. Genellikle érnek
olay incelemesi tekniginden yararlaniyorum. Degerler egitimi ile ilgili bir metini
veya masali ele alirim. Bu metin veya masali okuruz ve canlandiririz. Béylece

vaparak yasayarak 6grenme firsati olustururum. Daha sonra ogrencilerimden
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konu ile ilgili resim ¢izmesini isterim ve son olarak bu metinden ne sonug

ctkardigini, ne ogrendigini anlatmasint isterim.” (K1)

“Ornek olay yonteminden yararlanmaya gayret ediyorum.”(K11)

Alt1 sapkal diisiinme teknigine iliskin ¢oziimlemeler

Calisma grubunda yer alan 20 sinif 6gretmeninden 3’linilin alt1 sapkali diistinme
teknigini kullandigin1 ifade etmistir. Bu temaya referans olan 3 smif §gretmeninden
2’sinin goriislerine asagida deginilmistir:

“Tartismali konulart sinifta islerken daha ¢ok tartisma yontemini ve alti sapkali

diigiinme teknigini kullantyorum.”(K7)

“Tartismali konulari islerken soru-cevap, tartisma, miinazara ve alti sapkall

diigiinme gibi degisik yontem ve tekniklerden yararlaniyorum.”(K10)

Miinazara teknigine iliskin ¢oziimlemeler

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden 3’ii tartismali konularin &gretiminde
miinazara tekniginden yararlandigini ifade etmistir. Bu temaya referans olan
Ogretmenleri temsilen 2 sinif 6gretmeninin goriisii su sekildedir:

“Tartismall konulari ele alirken miinazara tekniginden yararlaniyyorum. Boylece

ogrenciler bir taraftan kendi diigiincelerini savunmaya ¢alisiyor, bir taraftan da

kendisinden farkli diigiinenlerin gériislerini c¢iiriitmeye ¢alisiyor. Bu durum da

zihinsel becerilerinin gelisimine katkida bulunuyor.”(K13)

“Tartismali  konularin ogretiminde daha ¢ok miinazara ve soru-cevap

tekniklerinden yararlaniyorum.”(K9)

Anlatim yontemine iliskin ¢6ziimlemeler

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerden 2’si tartismali konularin Ggretiminde
anlatim yararlandigini ifade etmistir. Bu temaya referans olan 6gretmenlerin goriisii su

sekildedir:

’

“Okulumuzda akilli tahtalar mevcut oldugu icin onlardan yararlaniyorum.’
(K11)
“Tartismali konulardan birisi olan kiiresel i1sinma konusunu ele alirken soru
cevap yontemini kullaniyorum ve gorsel sunulardan yararlaniyorum.”(K6)
4.9. Tartismah Konularin Ogretiminde Yasanan Giicliiklere iliskin Coziimlemeler
Tartismali konularin 6gretiminde yasanan giicliikler arasinda 6grencilerin hazir
bulunusluk seviyesinin yetersiz olmasi, veli tepkisi, yanlis anlasilma ve programin
yogun olmasi en fazla atif alan giicliikler olarak tespit edilmistir. Kadin 6gretmenlerden

en fazla atif alan giiclilk 68rencilerin farkli goriislere tahammiil edememesi, erkek
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ogretmenlerden en fazla atif alan giigliik ise 6grencilerin hazir bulunugluk seviyesinin
yetersiz olmasidir.

Mesleki kidemi 0-5 yil arasinda olan 6gretmenler, veli tepkisiyle karsilasmanin
ve smif yonetiminde yasanan giicliiklerin tartismal1 konularin 6gretimini zorlagtirdigini
ifade etmistir. Mesleki kidemi 6-10 yil arasinda olan 6gretmenler ise 6grencilerin hazir
bulunusluk seviyesinin yetersiz oldugunu, programin yogun oldugunu ve tartismali
konularin miifredatta yer almadigini, zamanin kisitli oldugunu belirtmislerdir. Ayrica
veli tepkisi ile karsilastiklarini, yanlis anlasilabildiklerini, tartisma esnasinda
ogrencilerin konunun disina ¢iktigini ve tartisma kurallarini bilmediklerini ifade
etmistir. Mesleki kidemi 11-15 yil arasinda olan dgretmenlerden en fazla atif alan
giicliik ise 6grencilerin hazir bulunusluk seviyesinin yetersiz olmasidir. Mesleki kidemi
16-20 yil arasinda olan Ogretmenler ise Ogrencilerin gergek fikrini gizlemesinin,
ogrencilerin hazir bulunugluk seviyesinin yetersiz olmasinin, veli tepkisi ile
kargilasmanin ve yanlis anlasilmanin tartismali konularin Ogretiminde engel teskil
ettigini belirtmistir. Mesleki kidemi 21 yil ve iizeri olan dgretmenler ise veli tepkisiyle
karsilagmanin tartismali konularin 6gretimindeki giicliiklerden oldugunu ifade etmistir.

Dogansehir ilgesinde gorev yapan dgretmenler; tartismali konularin 6gretiminde
farkli goriise tahammiil edememe, 6grencilerin hazir bulunugluk seviyesinin yetersiz
olmasi, Ogrencilerin tartismayr simif disina tagimasi ve yanlis anlasilma gibi
giicliiklerden soz etmistir. Yesilyurt ilgesinde gbrev yapan 6gretmenlerden en fazla atif
giicliik 6grencilerin hazir bulunusluk seviyesinin yetersiz olmasidir. Battalgazi ilgesinde
gorev yapan sinif 6gretmenleri zamanin kisitli olmasi, 6grencilerin farkli goriislere agik
olmamasi ve siif yonetiminde yasanan gii¢liiklere vurgu yapmustir. Darende ilgesinde
gorev yapan smif Ogretmeni ise Ogrencilerin hazir bulunusluk seviyesinin yetersiz
olmasi, veli tepkisi ve yanlis anlasilma gibi giicliiklere dikkat ¢cekmistir. Kale ilgesinde
calisan siif Ogretmeni de diger ilcelerde calisan Ogretmenlere benzer sekilde
ogrencilerin hazir bulunusluk seviyesinin yetersiz oldugunu belirtmistir. Bunun yani
sira programin yogun oldugunu ifade etmistir. Arguvan ilgesinde gorev yapan sif
Ogretmeni 6grencilerinin tartismali konunun 6gretimi esnasinda zaman zaman konunun
disina ¢ikmalarinin ve tartismali konularin miifredatta yer almamasinin 6nemli birer
giiclik oldugunu soylemistir. Ak¢adag ilgesinde gbrev yapan smif Ogretmeni ise
zamanin kisith olmasi, yanlis anlagilma, veli tepkisi, 6grencilerin tartigmali konu

hakkinda bilgisiz olmasi, d6grencilerin tartisma kurallarini bilmemesi, programin yogun
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olmas1 ve 6grencilerin hazir bulunusluk seviyesinin yetersiz olmasi gibi giicliiklerden
bahsetmisgtir.
Sekil 14’te tartismal1 konularin 6gretiminde yasanan giicliiklere yonelik temalari

gosteren model yer almaktadir:

1

’4 Gergek Niknind giteme ]

Tastgman sind digina tagema

I, .
( ’ ~ N Zamaon hsth cimass
Yanhy anlagma 1 3.7

i Vel tepkisi ’

i EQAmIn sinav ocakl olugu JV Farkh dcUge tahammil
edemems
[ Empat huramama ]'\‘ 1 ) -
\\ \ P Farkh goruglere agk
10N A1 oimama
[ Konu haklandak bilgisiziik }F\
{ Programun yodun olmas: J
L
Tacpma fursiiani bilsens }‘/\ 1 ( Programaa bu konulann yer
106 ¢
( Tarbgmah Konulann ;Yl almamasi
Odrencilenn hazir bulunugiuk 6 O:reag*-'noei'lv';pn.\n
seviyesanin yetersiz olmas: Ugiuider 2 —r[ Sind yoned '3":‘“ yaganan
QUSIUMer
7
(

1,/
‘ Konunun gma gima "‘—

Sekil 14: Tartismali Konularin Ogretiminde Yasanan Guglukler

Tartismali konularin Ogretiminde yasanan gicliikklerle ilgili temalara ve bu
temalara iliskin 6rneklere agagida deginilmistir:

Ogrencilerin hazir bulunusluk seviyesinin yetersiz olmasi:

Tartismali konularin 6gretiminde yasanan giicliikler arasinda en fazla atif alan
giicliik 6grencilerin hazir bulunusluk seviyesinin yetersiz olmasidir. Bu temaya referans
olan 6 sinif 6gretmenini temsilen 3 sinif 6gretmeninin goriisiine asagida yer verilmistir:

“Ogrencilerin  seviyelerinin  yetersiz olmast bu  konularin ~ ogretimini

gliglestiriyor.”(K10)

“Cocuklarin kavram bilgisi yetersiz oldugu i¢in konuyu anlamakta giigliik

yasiyorlar. Yani 6grencilerin hazir bulunugluk seviyelerinin yetersiz oldugunu

diigiiniiyorum. Ayrica ogrenciler goriislerini ifade etme konusunda g¢ekingen
veya korkak olabiliyorlar. Bu durum ise tartismanin verimini diistiriiyor. ”(K13)

“Ogrencilerin  seviyesinin tartismali konulara uygun olmamas: cesitli

giicliiklerle karsilasmama neden oluyor. Bu nedenle bu konular: sik sik

isleyemiyorum.” (K8)
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Veli tepkisi:

Tartigmali konularin 6gretiminde yasanan giigliiklerden birisi de 6gretmenlerin
velilerden aldiklar1 tepkilerdir. Bu temanin olusmasinda etkili olan 3 simf
O0gretmeninden birinin gorlisiine asagida yer verilmistir:

“Tartismali  konularin  6gretiminde velilerin  tepkisi, ogrencilerin  hazir

bulunusluk diizeyinin yetersiz olmasi, yanls anlasilma gibi engellerle

karsilasabiliyoruz.”(K4)

“Bazen velilerin tepkisiyle karsilastyoruz.”(K9)

Yanhs anlasilma:

Calisma grubunda yer alan 20 6gretmenden 3’1 tartigmali konularin 6gretiminde
yasanan giicliiklerden birinin yanlis anlagilma oldugunu belirtmistir. Bu temaya referans
olan 3 sinif 6gretmenini temsilen 2 sinif 6gretmeninin goriisiine asagida yer verilmistir:

“Tartismali  konularin ogretiminde velilerin tepkisi, ogrencilerin  hazir

bulunugluk diizeyinin yetersiz olmasi, yanls anlasilma gibi engellerle

karsilasabiliyoruz.”(K4)

“Tartismali konularin 6gretiminde 6grencilerin tartismay: sinif digina tasimasi,

yanliy anlasiimalarin olmast ¢esitli giicliikler yasamamiza neden oluyor.”(K2)

Zamanin kisith olmasi:

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerden 2’si tartigmali konularin 6gretiminde
yasanan giicliiklerden birinin zamanin kisitli olmasi oldugunu sdylemistir. Bu temanin
olusmasinda etkili olan 2 smif 6gretmeninden birinin diistinceleri su sekildedir:

“Dersin 40 dakika oldugunu diistindiigiimiizde, tartismamin  sonuca

baglanmadan bitmesi soz konusu olabiliyor. Yani zamanin kisith olmasi, sinif

yonetiminin zorlasmast ve bazi ¢cocuklar farkh fikirler noktasinda ikna edememe
gibi sorunlar yasayabiliyoruz. ”(K5)

Programin yogun olmasi:

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden 2’si 6gretim programlarinin yogun
olmasimin tartigmali konularin  6gretimini  gii¢lestirdigini  ifade etmistir. Bu
Ogretmenlerden birinin ifadelerine asagida yer verilmistir:

“Programin yogunlugu ve egitimin sinav odakli olusu bu konulara derslerde yer

vermemi zorlastirtyor. Ayrica égrencilerin hazir bulunusluk diizeyinin yetersiz

olmasi da tartismalr konularin ogretiminde karsilastigim engeller arasindadir.”

(K7)
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Farkh goriise tahammiil edememe:

Tartismali konularin 6gretiminde yasanan giigliikklerden birisi de Ogrencilerin
farkli goriislere tahammiil edememeleridir. Arastirmaya katilan O6gretmenlerden 2’si
Ogrencilerin farkli goriise tahammiil edememesini tartismali konularin 6gretimindeki
engellerden biri olarak goérmiistiir. Bu 6gretmenlerden biri diisiincelerini su sekilde ifade
etmistir:

“Tartismali konularin ogretiminde bazen ogrencilerin birbirlerinin gériislerine

tahammiil edemediklerini goriiyorum. Birbirlerine oldukca zit olan goriisler

ortaya ¢tkiyor. Bu noktada sikintilar yasiyyorum.” (K1)

Simif yonetiminde yasanan giiclukler:

Tartismali konularin 6gretiminde yasanan giicliiklerden birisi de bu konularin
islenmesi  esnasinda siif  yOnetiminin  zorlasmasidir.  Arastirmaya  katilan
Ogretmenlerden 2’si smif yonetiminde yasanan giicliikleri tartismali konularin
ogretimindeki engellerden biri olarak gérmiistiir. Bu 6gretmenlerden biri diigiinceleri su
sekildedir:

“Benim en fazla yasadigim giicliik sinif yonetimi noktasinda oluyor. Ciinkii

ogrenciler farkli goriisleri duyduklarinda sorun olusturacak davranmslar

sergileyebiliyorlar.”(K5)

Bu temalarin yani sira tartismali konularin 6gretiminde yasanan giicliiklere
ilisgkin bagka temalar da olusturulmustur. Tartismayr simif disina tasima temasini
“Tartismali konularin ogretiminde ogrencilerin tartismayr sinif disina tasimasi, yanlis
anlasilmalarin  olmasi c¢esitli  giicliikler yasamamiza neden oluyor.”(K2) goriisi,
Empati kuramama temasi ise “Tartismali konular hakkinda insanlar farkl
diigiincelere sahip oldugu icin ogrenciler arasinda tahammiilsiizliik ve empati
kuramama gibi sorunlarla karsilasabiliyoruz.”(K3) gorisii olusturmustur. Farkh
goriislere acik olmama temasinin olusturulmasinda “Bazi ¢ocuklar: farkli fikirler
noktasinda ikna edememe gibi sorunlar yasayabiliyoruz.”(K5) goriisii, egitimin sinav
odakh olusu temasinin olusturulmasinda ise “Programin yogunlugu ve egitimin sinav
odakli olusu bu konulara derslerde yer vermemi zorlastiryor.”(K7) gorisi etkili
olmustur.

Tartismali konu hakkindaki bilgisizlik ve tartisma kurallarim bilmeme
temalarinin olusturulmasinda “Cocuklarin  hazir bulunusluk diizeylerinin yetersiz
olmasi, tartismali konu hakkinda bilgisinin olmamasi, aile ortaminda o konu hakkinda

herhangi bir konusmaya gsahit olmamasi, ders siiresinin az olmast ve programi
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yetistirme zorunlulugu yiiziinden cesitli sorunlarla karsilasiyoruz. Ayrica ¢ocuklarin
tartisma kiiltiiviine sahip olmamast ve tartisma kurallarini bilmemesi, velilerin bazi
konular hakkindaki olumsuz tepkisi ve ogrencilerin tartismali konulardan bazilarim
yanlis anlama egilimi gibi sorunlar yastyoruz. ”(K9) gorisii etkili olmustur.

Konu disina c¢cikma ve tartisjmahh konularin miifredatta yer almamasi
temalarinin olusturulmasinda “Tartismalr konularin ogretiminde karsilastigim en biiyiik
giicliik ogrencilerin ister istemez konunun disina ¢ikmalaridir. Bu sorun kadar etkili
olmasa da tartismali konularin miifredatta yer almamasi da c¢esitli giicliikler yasamama
sebep oluyor.”(K11) goriisti, gercekleri gizleme temasmin olusturulmasinda ise
“Ogrenciler arkadasimin fikrinden etkilenerek aynmisini séyleme egiliminde olabiliyor.
Bu durum da farkly goriiglerin ortaya ¢ikmasini ve dgrencilerin ger¢ek goriislerini ifade

etmesini engelliyor. ”(K12) goriisii etkili olmustur.

4.10. Tartismah Konularin Ogretiminde Yasanan Giicliiklerin Kaynaklarina Dair
Cozimlemeler

Tartismal1 konularin 6gretiminde yasanan giicliiklerin kaynaklarina dair yapilan
nitel analiz sonucunda; dgrencilerin hazir bulunusluk diizeyinin yetersiz olmasi, veli
tepkisi, 6gretim programlarinda tartismali konularin yer almamasi, velilerin tartismali
konular hakkinda bilgisiz olmasi1 ve ogrencilerin yetisme tarzi en fazla atif alan
kaynaklar olarak tespit edilmistir. Kadin 6gretmenler velilerin bilgisizligini tartismali
konularin 6gretimindeki engellerin en O©nemli kaynagi olarak goriirken, erkek
Ogretmenler G6grencilerin hazir bulunusluk diizeyinin yetersiz olmasi ve tartismali
konularin 6gretim programlarinda yer almamasinin bir¢cok soruna neden oldugunu ifade
etmistir.

Mesleki kidemi 0-5 yil arasinda olan Ogretmenler velilerin bilgisizligini
tartigmali konularin 6gretimindeki giiglikklerin en dnemli kaynagi olarak gordiklerine
dair goriis bildirmistir. Mesleki kidemi 6-10 yil arasinda olan Ogretmenler tartismali
konularin G6gretim programlarinda yer almamasinin bu konularin 6gretimindeki
giicliiklerin en 6nemli kaynagi oldugunu sdylemistir. Mesleki kidemi 11-15 yil arasinda
olan 6gretmenlerin veli tepkisini ve ¢cocuklarin yetisme tarzini; mesleki kidemi 16-20 yil
arasinda olan Ogretmenlerin ise Ogrencilerin hazir bulunugluk diizeyinin yetersiz
olmasini tartismali konularin 6gretimindeki giicliklerin en 6nemli kaynagi olarak

gordiigi tespit edilmistir. Mesleki kidemi 21 yil ve iizeri olan 6gretmenler ise egitim
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sisteminin ve Ogrencilerin hazir bulunusluk seviyesinin yetersiz olmasinin tartigsmali
konularin 6gretimindeki giicliiklerin nedeni oldugunu belirtmistir.

Dogangehir ilgesinde gorev yapan Ogretmenler tartismali  konularin
ogretimindeki giicliiklerin en 6nemli kaynagi olarak veli tepkisini goriirken, Yesilyurt
ilcesinde gorev yapan dgretmenler velilerin tartismali konular hakkindaki bilgisizligini
vurgulamistir. Battalgazi ilgesinde gorevine devam eden sinif Ogretmenleri; egitim
sistemi, farkliliklar1 ayrilik olarak algilama, 6grencilerin hazir bulunusluk seviyesinin
yetersiz olmasi, ¢ocuklarin yetisme tarzi ve zamanin kisitli olmasi gibi unsurlarin
tartismali konularin 6gretimindeki giicliiklerin kaynagi oldugunu belirtmistir. Darende
ilcesinde gorev yapan smif dgretmeni ise Ogrencilerin hazir bulunusluk seviyesinin
yetersiz olmasinin, veli tepkisinin ve yanlis anlagilmanin tartismali konularin
ogretimindeki giicliikleri dogurdugunu sdylemistir. Kale il¢esinde gorev yapan smif
ogretmeni bulunulan yerin 6zelliklerinin ve dgretim programlarinda tartismali konulara
yer verilmemis olmasmin tartigmali konularin 6gretiminde cesitli gligliiklere sebep
oldugu yoniinde goriis bildirmistir. Akcadag ilgesinde gorev yapan Ogretmen
Ogrencilerin hazir bulunusluk seviyesinin yetersiz olmasi, 6gretim programlarinda
tartismalt konularin yer almamasi, toplumsal baski ve cocuklarin yetisme tarzinin
giicliiklerin kaynagi durumunda oldugunu ileri siirmistir. Arguvan ilgesinde gorev
yapan Ogretmen ise Ogrencilerin tartigmali konular hakkinda bilgi sahibi olmamasinin
tartismal1 konularin 6gretimindeki giigliiklerin kaynagi oldugunu belirtmistir.

Sekil 15°te tartismali konularin 6gretiminde yasanan giicliiklerin kaynaklarina

yonelik temalar1 gésteren model bulunmaktadir:
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Ogrencilerin hazir bulunusluk seviyesinin yetersiz olmasi:

Tartismali konularin 6gretiminde yasanan giigliikklerin kaynaklarindan birisi de
Ogrencilerin hazir bulunusluk seviyesinin yetersiz olmasidir. Arastirmaya katilan
O0gretmenlerden 5’1 Ogrencilerin hazir bulunusluk seviyesinin yetersiz olmasinin,
tartismal1 konularin 6gretiminde ¢esitli giligliiklerin nedeni oldugunu ifade etmistir. Bu
Ogretmenlerden 2’sinin diisiinceleri su sekildedir:

“Bence dgrencilerin  seviyelerinin  diisiik  olmast  yasanan problemlerin

sebebidir.”(K17)

“Ogrencilerin  hazir bulunusluk seviyesinin yetersiz olmast bu konularin

ogretimindeKi engellerin kaynagidir.”(K20)

“Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin yeterli olmamasi, aileden ve

cevreden aldiklar: egitimin niteligi tartismall konularin 6gretimindeki engellerin

kaynagi durumundadir. Bazi ¢ocuklar tartismall konulari ogrenme ve tartismayt
stirtikleme konusunda olduk¢a basarili olurken, bazilar: tikanip kalvyor.” (K1)

Ogretim programlarinda tartismali konulara yer verilmemis olmasi:

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden 5°1 6gretim programlarinda tartismali
konulara yer verilmemis olmasinin, bu konularin 6gretimindeki engellerin kaynagi
durumunda oldugunu sdylemistir. Bu 6gretmenlerden 2’sinin ifadelerine asagida yer
verilmistir:

“Programda bu konular yer almadigi igcin bu konulara sadece bos

zamanlarimizda degerler egitimi gergevesinde yer verebiliyoruz.”(K10)

“Bu sorunlarin kaynagi olarak ogretmenlerin miifredati yetistirme kaygisi ve

aileler tarafindan yanhs anlasiima korkusuyla hareket etmelerini gériiyorum.

Ayrica ailelerin yeterince egitimli olmamasit ve bu konularin miifredatta yer

almamasi sorunlar doguruyor.”(K18)

Veli tepkisi:

Calisma grubunda yer alan 20 6gretmenden 5°1 tartismali konularin 6gretiminde
yasanan giicliiklerin kaynaklarindan birisinin veli tepkisi oldugunu belirtmistir. Bu
temaya referans olan sinif 6gretmenlerden birinin goriisiine asagida yer verilmistir:

“Velilerin tepkisinden de cekiniyoruz. Ornegin siddet konusunda égrencilerden
biri kendi ailesinden ornek verince diger ogrenciler bunu duyuyor. Cocuk o an
ailesinin 6zel bir durumunu paylastigimin farkina varmiyor. Bu durum sonradan
sorun olugsturabiliyor. Tartismali konulart ele aldigimizda velilerden tepki
alabiliyoruz.”(K1)
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Yetisme tarzi:

Calisma grubunda yer alan Ogretmenlerin bir bolimi (%20), Ogrencilerin
yetisme tarzlarinin tartismali konularin 6gretiminde yasanan bazi giicliiklerin kaynagi
durumunda oldugunu belirtmistir. Bu temaya referans olan 4 siif G&gretmeninin
goriiglerini temsilen 2 siif 6gretmeninin gorlisiine asagida yer verilmistir:

“Ben tartismali konularin 6gretimindeki engelleri ¢cocuklarin yetisme tarzlarina

ve ge¢mis yasantilarina baglyyorum. Bazi veliler belli bir konuda tek bir

dogrunun olduguna inaniyorlar ve farkl diisiincelere a¢ik degiller. Boyle bir
ailede yetisen cocuk da farkhiliklar: kabul etmiyor. Bazen de ¢ocuk kisilik

Ozelliklerinden étiirii sabit fikirli olabiliyor. ”(K5)

“Cocuklarin yetisme tarzi da engellerin kaynagi olabilir. Ciinkii genellikle

ailelerimiz tartismaya yer vermeyen, daha ¢ok biiyiiklerin soziiniin gectigi ve

kiigiiklerin de onlarin soziine uygun davranmak mecburiyetinde oldugu
ailelerdir. Bir de tartismali konularin ogretim programlarinda yer almamasi

engellerin kaynag: durumundadir. ”(K9)

Velilerin tartismah konular hakkindaki bilgisizligi:

Velilerin tartismal1 konular hakkinda yeterli bilgi seviyesine sahip olmamasi da
tartismalt konularin o6gretimindeki engellerin kaynagi durumundadir. Bu temanin
olusturulmasinda etkili olan 4 sinif 6gretmeninden 2’sinin diisiinceleri su sekildedir:

“Tartismali konularin ogretimindeki engellerin kaynagi olarak bu konular

hakkinda 6grencilerin ve velilerin bilgisizligini goriiyorum. Ayrica ogrencilerin

ve velilerin farkl goriislere ac¢ik olmamast da yasanan giicliiklerin
sebeplerinden biridir. ”(K12)

“Bence bu konularin 6gretimindeki engellerin en énemli kaynagi ailenin egitim

seviyesinin yetersiz olusu ve ailenin ilgisizligidir. Ayrica bu konularin egitim

’

programlarinda yer almamasi da bu konularin ogretimini engellemektedir.’

(K14)

Yapilan nitel analiz sonucunda ikiser atif alarak olusturulan temalar ve bu
temalara iliskin 6rnekler agagida yer almaktadir:

Ogrencilerin bilgisizligi:

Arastirmaya katilan 20 simif 6gretmeninden 2’sine gore tartismali konularin

ogretimindeki engellerin kaynaklarindan birisi de 6grencilerin bu konular hakkinda
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yeterli bilgi seviyesine sahip olmamasidir. Bu temaya referans olan 2 smif
Ogretmeninden birisinin goriisii soyledir:
“Bence tartismalt konularin d6gretimindeki engellerin en biiyiik kaynagt,
ogrencilerin bu konulara hakim olmamasidwr.”(K11)

Okul yoneticilerinin tepkisi temasimna “Bence ¢ocuklarin yetistirilme tarzi,
velilerin ve okul yéneticilerinin tepkileri tartismali konularin ogretimindeki engellerin
kaynaklart durumundadir.”(K3) goriisii, yanhs anlasilma temasina “Tartismali
konularin dgretiminde velilerin tepkisi, 6grencilerin hazir bulunusluk dizeyinin yetersiz
olmasi, yanls anlasilma gibi engellerle karsilasabiliyoruz.”(K4) goriisii, bulunulan
yerin ozelligi temasina “Bulunulan yerin orf ve adetlerinin tartismali konularin
ogretimindeki engellerin kaynag: durumunda oldugunu diistiniiyorum.”(K7) goriisi,
egitim sistemi temasma “Tartismali konularin ogretiminin oniindeki engellerin en
onemli kaynagi egitim sisteminin kendisidir. Egitim sistemimiz ezbere dayalr oldugu i¢in
ve miifredat ¢ok yogun oldugundan dolayr bu konulart ¢ok fazla ele alamiyoruz. ”(K13)
goriisii ve zamanin kisith olmasi temasina “Ders saatlerimizin yetersiz olmasi ve
egitimin sinavlara yonelik olmasi bu konularin égretiminde giicliiklere neden oluyor.”
(K16) goriisii 6rnek olarak gosterilebilir.

Yapilan nitel analiz sonucunda sadece birer atif alarak olusturulan temalar da s6z
konusudur. Sorusturma korkusu temasimin olusturulmasinda “Velilerin verdikieri
tepkiler, okul yoneticilerinin verdikleri tepkiler ve hakkinda sorusturma acilabilecegi
diistincesi bu konularin ogretimindeki giigliiklerin kaynagr durumundadir.”(K2) goriisi,
farkhliklar1 ayrihik olarak algillama temasmin olusturulmasinda “Bu sorunlarin
kaynag iilkemizde sosyal, siyasal, kiiltiirel farkhiliklarin zenginlikten ziyade ayrilik
olarak goru/mesidir.”(K15) goriisii, simif yonetiminde yasanan giicliikler temasinin
olusturulmasinda “Bu konularin &gretimindeki engellerden birisi, sinif yonetiminin
giiclesmesidir. Ayrica ailelerin tepkisi ve ogrencilerin bilgisizligi de c¢esitli sorunlarin
ortaya ¢tkmasina neden oluyor.”(K19) gorisii ve toplumsal baski temasinin
olusturulmasinda “Ilkokul ogrencilerinin yas seviyesi diisiik oldugu icin tartismali konu
hakkindaki bilincinin az olmasi, daha iist smiflarda karsilasilan toplumsal bask
tartismall konularin 6gretimindeki engellerin kaynag durumundadir. Ogrenci cevreden

alacagi tepkilerden ¢ekinerek rahat konusamamaktadr.”(K9) gorist etkili olmustur.
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4.11. Degerlendirmeye fliskin Coziimlemeler

Tartismali  konularin  6gretimi  sonrasinda  gergeklestirilen  degerlendirme
etkinlikleri arasinda gozlem yapma, Ornek olay igeren metinlerden yararlanma ve
konuya iligkin diisiincelerini anlattirmanin en fazla atif alan etkinlikler oldugu tespit
edilmistir. Kadin 6gretmenlerin ¢ogu (%60) tartismali konulari Ogrettikten sonra
Ogrencilerin 0grenme diizeyini belirlemek amaciyla soru sormayi tercih ettigini
belirtmistir. Benzer sekilde erkek 6gretmenlerin neredeyse tamaminin (%90) tartismali
konular1 6grettikten sonra Ogrencileri degerlendirmek amaciyla onlara gesitli sorular
yonlendirdigi tespit edilmistir.

Mesleki kidemi 0-5 yil arasinda olan dgretmenler beyin firtinast ve soru cevap
tekniklerinden yararlanarak, etkinlik sayfalarini yaptirarak ve 6grencilerden konuya
iliskin diisiincelerini yazmalarini isteyerek degerlendirme yaptigini belirtmistir. Mesleki
kidemi 6-10 yil arasinda olan 6gretmenler gozlem yaparak, konuya iligkin diigiinceleri
anlattirarak, 6grencilerden konuya iliskin 6rnek vermelerini isteyerek, 6rnek olay igeren
metinlerden yararlanarak, Ogrencilere sorular sorarak ve onlardan 06zgln sorular
iiretmesini isteyerek degerlendirme yaptigini ifade etmistir. Mesleki kidemi 11-15 yil
arasinda olan 6gretmenlerin tartismali konularin 6gretimi sonrasinda en fazla soru cevap
tekniginden yararlandigi goriilmistiir. Bunun yani sira gozlem, Ornek olay igeren
metinlerden yararlanma, hikaye tamamlama, konuya iliskin disiinceleri anlattirma ve
yazdirma gibi etkinlikler araciligiyla degerlendirme yaptiklart goriilmistiir. Mesleki
kidemi 16-20 yi1l arasinda olan dgretmenlerin ise soru cevap tekniginden yararlanarak,
ornek olay iceren metinlerden yararlanarak, 6grencilerin konuya iliskin diisiincelerini
anlattirarak ve 6rnek vermelerini isteyerek degerlendirme yaptiklari tespit edilmistir.

Goriildigi gibi mesleki kidemi 20 yil ve daha az olan Ogretmenler, tartigmali
konularin  dgretimini  gerceklestirdikten sonra farkli etkinliklerden yararlanarak
Ogrencilerin 6grenme seviyelerini belirlemektedir. Buna karsin mesleki kidemi 21 y1l ve
tizeri olan Ogretmenlerin tartismali konular1 6grettikten sonra sadece soru sorarak ve
ogrencilerin konuya iliskin diisiincelerini yazmalarini isteyerek degerlendirme yaptigi
tespit edilmistir.

Sekil 16’da tartigmali  konularim  Ogretimi  sonrasinda  gergeklestirilen

degerlendirme etkinliklerine yonelik temalar1 gosteren model bulunmaktadir:
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Tartismali  konularin  6gretimi  sonrasinda  gergeklestirilen degerlendirme
etkinliklerine iligkin temalara ve bu temalara iligskin 6rneklere asagida yer verilmistir:
Soru sorarak degerlendirmeye iliskin ¢6ziimlemeler
Tartismali  konularin  6gretimi  sonrasinda gergeklestirilen degerlendirme
etkinlikleri arasinda en fazla atif alan etkinligin soru cevap oldugu belirlenmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu (%75) tartismali konular isledikten
sonra Ogrencilere soru sorarak Ogrenme seviyelerini belirledigini ifade etmistir. Bu
temaya referans olan 15 6gretmeni temsil eden 4 sinif 6gretmeninin diislinceleri su
sekildedir:
“Ogrencilerin davranislarim gézlemliyorum. Bunun disinda cesitli sorular
sorarak ogrencilerin anlayip anlamadiklarini tespit ediyorum.”(K10)
“En fazla soru-cevap teknigini kullantyorum. Ogrencilerime “boyle bir durumla
karsilagsaniz ne yaparsimz?” diye soruyorum ve gelen cevaplara gore konuyu
toparliyorum.”(K11)
“Ana fikri ¢tkarmaya doniik etkinlikler yaparak ve “bugiin ne ogrendik?” gibi
sorulart  cevaplatarak c¢ocuklarin bu konuyu ne kadar kavradiklarin
gorebiliyorum.”(K4)
“Cocuklara sorular yonelterek anlayp anlamadiklart hakkinda bilgi sahibi
oluyorum.”(K17)
Ornek olay iceren metinlerle degerlendirmeye yonelik ¢oziimlemeler
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 5’1 tartismali konular1 isledikten sonra
Ogrencilere Ornek olay iceren metinler sunmak suretiyle Ogrenme seviyelerini
belirledigini ifade etmistir. Bu temaya referans olan 5 08retmeni temsil eden 2 sinif
Ogretmeninin diislinceleri s0yledir:
“Elbette yazili olarak o&grencilerden herhangi bir doniit almiyorum. “Bu

metinden ne sonug¢ ¢ikardiniz?” ve “siz olsaydiniz ne yapardimiz?” gibi sorular
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sorarak degerlendirme yapryorum. Yazili domiitii ancak bir hikaye verip
tamamlamalarini istedigim takdirde alabiliyorum.” (K1)
“En fazla soru-cevap teknigini kullantyorum. Ogrencilerime “boyle bir durumla
karsilassaniz ne yaparsimiz?” diye soruyorum ve gelen cevaplara gore konuyu
toparliyorum.”(K11)
Gozlem yaparak degerlendirmeye iliskin ¢oziimlemeler
Calisma grubunda yer alan 20 smif O0gretmeninden 4’ii tartismali konulari
isledikten sonra gozlem yaparak Ogrencileri degerlendirdigini ifade etmistir. Bu
Ogretmenleri temsilen 2 6gretmenin goriisiine asagida yer verilmistir:
“Daha ¢ok onlar: gozlemleyerek degerlendirme yapiyorum. OrneSin siddet
konusundaki tartismadan sonra oOgrencilerin birbirlerine karsi olan siddet
egilimlerinin veya birbirlerine karsi olan olumsuz davranmiglarinin azalip
azalmadigim gozlemliyorum.”(K9)
“Ogrencilerin davranislarim  gozlemleyerek anlama diizeyini belirlemeye
calisiyorum. Aileleri ile de goriismeler gerceklestirerek isledigimiz konulara
vonelik davranislar: hakkinda bilgi aliyorum. ”(K13)
Konuya iliskin diisiincelerini anlattirarak degerlendirmeye iliskin ¢6ziimlemeler
Ogretmenlerin  bir boliimii  (%25), tartismali konular1 isledikten sonra
Ogrencilerden konuya iligkin diislincelerini anlatmalarini istediklerini ve bu sekilde
O0grenme seviyesine karar verdiklerini belirtmistir. Bu temanin olugmasinda etkili olan
ogretmenlerden 2’sinin goriisleri asagida yer almaktadir:
“Ogrenci tartismali konuyu arkadaslarina anlatabiliyorsa o konuyu ogrenmis
demektir. Ogrencilerimden anladiklarini ifade etmelerini isteyerek ve onlara
cesitli sorular yonelterek ogrenme diizeylerini belirliyorum.”(K7)
“Ogrencilerden konuyu anlatmalarini isteyerek ve onlara c¢esitli sorular
yonelterek 6grenme seviyelerini tespit ediyorum.”(K8)
Konuya iliskin diisiincelerini yazdirarak degerlendirmeye iliskin ¢6ziimlemeler
Aragtirmaya katilan Ogretmenlerden 3’ tartismali konulari isledikten sonra
ogrencilerden konuya iligkin diislincelerini yazmalarmi isteyerek degerlendirme
yaptiklarini ifade etmistir. Bu temanin olugsmasinda etkili olan d6gretmenlerden 2’sinin
gortsleri su sekildedir:
“Tartismali konu hakkinda 6grencileri konusturarak ve konudan ne anladigin
ifade etmesini isteyerek degerlendirme yapiyorum. Tartismali konu hakkinda

konugsturarak degerlendirme yapmak zaman zaman sinif yonetiminde gii¢liiklere
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neden oldugundan ve bazi c¢ocuklar ¢ekinerek diisiincelerini ifade

edemediginden dolayr yazma calismast da yaptirabiliyorum. Yazma etkinligi

bireysel oldugu icin dgrenci daha rahat bir sekilde diisiincelerini ifade

edebiliyor.”(K5)

“Soru cevap teknigiyle degerlendirme yapiyorum. Bunun yani sira konu ile ilgili

olarak kendi diisiincelerini ve ¢oziim onerilerini iceren yazilar yazmalarini

istiyorum. ”(K18)

Ornek vermelerini isteyerek degerlendirmeye iliskin coziimlemeler

Calisma grubunda yer alan 0gretmenlerden 2’si tartigmali konular1 derste ele
aldiktan sonra Ogrencilerden konuya iliskin Ornekler vermelerini isteyerek
degerlendirme yaptigini ifade etmistir. Bu 6gretmenlerin goriisii soyledir:

“Cevrelerindeki olaylar: gozlemleyip konuya iliskin ornek verip veremediklerine

bakiyyorum.”(K14)

“Ogrencilere sorular sorarak ve konuya iliskin ornekler vermelerini isteyerek

ogrenme diizeylerini belirliyorum.”’(K20)

Soru iiretme becerisine bakarak degerlendirmeye iliskin ¢ozimlemeler

Arastirmaya dahil edilen sinif ogretmenlerinden birisi 6grencilerin tartigmali
konu hakkinda 6zgiin soru iiretme becerisini dikkate alarak degerlendirme yaptiginm
ifade etmistir. Bu temanin olusmasinda etkili olan sinif 6gretmeninin goriisii asagida yer
almaktadir:

“Benim sordugum sorulardan farkli soru iiretip iiretemediklerine ozellikle dikkat

ediyorum. Cevrelerindeki olaylar:t gézlemleyip konuya iliskin ornek verip

’

veremediklerine bakiyorum. Bu sekilde dgrenme seviyelerini belirliyorum.’

(K14)

Beyin firtinasi teknigiyle degerlendirmeye iliskin ¢oziimlemeler

Arastirmaya katilan sinif Ogretmenlerinden birisi beyin firtinast teknigini
kullanarak degerlendirme yaptigini ifade etmistir. Bu temanin olusmasinda etkili olan
siif 6gretmeninin goriisli asagida yer almaktadir:

“Degerlendirme yaparken soru cevap ve beyin firtinast tekniginden

yararlaniyorum.  Bazen de  konuya iliskin  etkinlik  kagitlarindan

yararlantyorum.”(K19)
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Etkinlik sayfalariyla degerlendirmeye iliskin ¢6ziimlemeler
Caligma grubunda yer alan 6gretmenlerden birisi tartigmali konular1 derste ele
aldiktan sonra etkinlik sayfalarindan yararlanarak degerlendirme yaptigini1 belirtmistir.
Bu 6gretmenin goriisii su sekildedir:
“Bazen konuya iliskin etkinlik kagitlarindan yararlantyorum.”(K19)
Hikaye tamamlama etkinligiyle degerlendirmeye iliskin ¢6ziimlemeler
Tartismali  konularin  Ogretimi sonrasinda gergeklestirilen degerlendirme
etkinlikleri arasinda en az atif alanlardan birinin hikaye tamamlama etkinligi oldugu
tespit edilmistir. Bu temanin olusmasinda etkili olan sinif 6gretmeninin goriisii asagida
yer almaktadir:
“Elbette yazili olarak o&grencilerden herhangi bir doniit almiyorum. “Bu
metinden ne sonug ¢tkardiniz?”’ ve “siz olsaydiniz ne yapardimiz?” gibi sorular
sorarak degerlendirme yapiyorum. Yazili doniitii ancak bir hikaye verip
tamamlamalarin istedigim takdirde alabiliyorum. (K1)
Resim cizdirme etkinligiyle degerlendirmeye iliskin ¢coziimlemeler
Calisma grubunda yer alan dgretmenlerden birisi tartismali konular1 derste ele
aldiktan sonra resim ¢izdirerek degerlendirme yaptigini sdylemistir. Bu smif
Ogretmeninin goriigii su sekildedir:
“Yazma becerisi yeterince gelismemis ogrenciler icin resim ¢izme etkinligini

tercih edebiliyorum.”(K5)

4.12. Ogretmen Yeterliligine Dair Coziimlemeler
Tartismal1 konularin 6gretimi noktasinda 6gretmenlerin yeterliligine dair yapilan
nitel analiz sonucunda, 5 smif Ogretmeninin tartigmali konularmn &gretiminde
meslektaglarini yeterli gordiigii tespit edilmistir. Asagida meslektaglarini yeterli géren
Ogretmenlerin goriisleri drneklendirilmistir:
“Ogretmenlerimizin geneli bu konulari égretmek noktasinda yeterlidir; fakat
farkly fikirlere sahip ogretmenler tartismalt konulart ogrencilere ogretme
konusunda ¢ekingen davranabilir.”(K10)
“Bu noktada 6gretmen arkadaglarimizi teorik olarak yeterli goriiyorum, fakat
bu konulari yeterince sinif ortamina tagimadiklarin diistiniiyorum.”(K11)
“Ogretmenleri yeterli buluyorum; fakat cekiniyorlar. Cekindikleri icin de bu

konulara derste yer vermiyorlar.”(K16)
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Tartismali konularin 6gretimi noktasinda Ogretmenlerin yeterliligine dair
yapilan nitel analiz sonucunda, 15 sinif 6gretmeninin tartismali konularin §gretiminde
meslektaslarimi  yeterli goérmedigi belirlenmistir. Meslektaglarin1  yetersiz  géren
O0gretmenlerin goriisleri dogrultusunda olusturulan temalar asagida yer almaktadir:

Kendini gelistirememe:

Tartismali konularin 6gretimi noktasinda 6gretmenlerin yeterliligine dair yapilan
nitel analiz sonucunda, meslektaslarini yetersiz gbéren 15 Ogretmenden 6’s1
Ogretmenlerin kendini yetistiremedigini ifade etmistir. Bu temaya referans olan 6
Ogretmenden 2’sinin goriisline agagida yer verilmistir:

“Bence ogretmenlerin ¢ogu bu hususta yeterli degildir. Ciinkii kisisel

gelisimlerine yeterli 6nemi vermiyorlar. Ogrencilere iliskin sorunlari bazen

yuzeysel degerlendirebiliyorlar.”(K12)

“Ogretmenleri tartismall konularin 6gretimi noktasinda yeterli gérmiiyorum. Bu

durumun  ogretmenlerin  kendilerini  yeterince  gelistirememelerinden

kaynaklandigini diisiiniiyorum. “(K3)

Tartismah konularla ilgili egitim almama

Calisma grubunda yer alan Ogretmenlerden 4’1 ise Ogretmenlerin tartismali
konulara iliskin egitim almadiklarindan otiirii yetersiz olduklarini belirtmistir. Bu
Ogretmenleri temsil eden 2 siif 6gretmeninin goriisleri su sekildedir:

“Bence tartismali konularin ogretimi noktasinda ogretmenler yeterli degildir.

Bunun yeterli egitimi almamalarindan kaynaklandigini diistiniiyorum. ”(K4)

“Ogretmenleri bu hususta yeterli gormiiyorum. Ciinkii fakiiltelerde tartismali

konularin ogretimine iliskin herhangi bir egitim verilmiyor. Ayrica ogretmenler

giincel olaylart takip etme ve yenilikler dogrultusunda kendini gelistirme
noktasinda yeterli cabay1 gostermiyorlar.”(K8)

Yeterince bilgi sahibi olmama

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden 2’si meslektaglarinin tartismali konular
hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadigini ileri slirmiistiir. Asagida meslektaslarinin
tartismali  konular hakkinda yeterli bilgi birikimine sahip olmadigim1 diisiinen
O0gretmenlerin goriisleri verilmistir:

“Kendini gelistiren ogretmenler ancak bu konularda yeterli olabilir. Genel

olarak 6gretmenlerin yeterince bilgi sahibi oldugunu diisiinmiiyorum. Ayrica

tartismali konularla ilgili olarak ogretmenlerin yeterince desteklenmedigini

diigtiniiyorum. " (K1)
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“Ogretmenlerin cogunun bilgi yetersizligi oldugunu diisiiniiyorum. Biraz da

lisenge¢ olmalarindan sikayetciyim.”(K14)

Deneyimsiz olma

Meslektaslarini  tartismalt  konularin  6gretimi  noktasinda yetersiz  gdren
Ogretmenlerden 2’si bu hususta Ogretmenlerin yeterince deneyim edinmediklerini
sOylemistir. Bu temaya referans olan Ogretmenlerden birisi diisiincelerini su sekilde
ifade etmistir:

“Bence ogretmenler bu konularin ogretiminde yeterince deneyimli degiller.

Giincel konulart takip ederek sinifa tasimak yerine kendi diistincelerini

ogrencilere empoze etme yoluna gitmektedirler. ”(K2)

Giincel olaylar: takip etmeme

Calisma grubunda yer alan Ogretmenlerden 2’si ise Ogretmenlerin tartismali
konulara iliskin giincel olaylar1 takip etmedikleri noktasinda goriis bildirmistir. Bu
Ogretmenlerin gorisleri su sekildedir:

“Bence ogretmenler bu konularin 6gretiminde yeterince deneyimli degiller.

Giincel konulari takip ederek sinifa tasimak yerine kendi diisiincelerini

ogrencilere empoze etme yoluna gitmektedirler.”(K2)

“Ogretmenler giincel olaylar: takip etme ve yenilikler dogrultusunda kendini

gelistirme noktasinda yeterli cabayr géstermiyorlar.”(K8)

Yapilan nitel analiz sonucunda sadece birer atif alarak olusturulan temalar da s6z
konusudur. Toplumsal baskiya maruz kalma temasmin olusmasinda “Ogretmenlerin
biiyiik ¢cogunlugunu tartismali konularin ogretiminde yetersiz buluyorum. Toplumsal
baskiya maruz kalmalarindan ve kendini gelistirememekten dolay: yetersiz olduklarin
diistintiyorum.”(K7) goriisl, yetisme tarzi temasinin olusmasinda “Hayir, 6gretmenleri
veterli bulmuyorum. Bu konuda aldiklari egitimin yetersiz oldugunu ve yetistirilme
tarzlartmin bu konulart ele almaya engel oldugunu diigiiniiyorum.”(K19) gorisi,
yontem ve teknik bilmeme temasmin olusmasinda “Bu konularin islenmesinde
genellikle ornek olay yonteminden yararlanmilabilir. Ancak oOgretim ydntem ve
tekniklerini bilmeden sinifa giren ¢ok ogretmenin oldugunu diistintiyorum. Bunun
yaninda yeni yetismis ve kendini gelistirmis dgretmenler de var. Yani bu konuda yeterli
olan ve olmayan ogretmenler var. Ortaokul ogretmenlerinden gelen sikayetleri
diigtindiigiimiizde bu konuda yeterince bagarili olunmadigint soyleyebilirim.”(K5)
goriigii, 6gretim programini yetistirme kaygisi ve sinav odakh olma temalarinin

olusmasinda ise “Ogretmenleri bu noktada yeterli bulmuyorum. Ogretmenler daha ¢ok
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ogretim programlarinda yer alan konular: yetistirme telasiyla hareket ettiklerini
diigtiniiyorum. Konularin yogun olmasi ve dgrencilere yiiklenen bilgilerin sinaviarla
olculdigii ortamlar séz konusu oldugundan bu tartismali  konulara pek yer
verilmedigini goriiyorum. Ciinkii sinavlarin én planda tutuldugunu diigiiniiyorum.” (K9)

goriisii etkili olmustur.
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BOLUM V
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirma sonuglarina ve bu sonuclar dogrultusunda olusturulan

Onerilere yer verilecektir.

5.1. Sonuclar

Arastirmadan elde edilen sonugclar, “tartismali konularin dogasina iligkin sonuglar”

ve “tartismali konularin 6gretimine iligkin sonuglar” olmak iizere iki ayr1 baglik altinda

asagida verilmistir:

5.1.1. Tartismah Konularin Dogasia Ait Alt Problemlere Iliskin Sonuclar

1.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin tartismali konuyu tanimlarken kullandiklart
ifadeler dogrultusunda, tartigmali konu: “Toplumun belli bir bolumini veya
tamamini ilgilendiren, insanlar arasinda goriis ayriliklarina neden olarak sosyal
¢oziilmeyi hizlandiran ve problem durumu igeren konular” olarak tanimlanabilir.
Literatiirdeki tanimlar incelendiginde; Se¢gin ve Yazici (2010) tartismali konu
kavramini “Toplumun genelini ilgilendiren, siyasi, ekonomik, sosyal, dini, ahlaki,
toplumsal veya bireysel alanlarda; farkli deger, inan¢ veya ilgilere dayanan; farkl
goriis, diisiince ve bakis acilarinin oldugu konu veya sorunlar” olarak tanimlarken,
Copur (2015) da benzer sekilde “Toplumun bir kismimi ya da tamamini gesitli
yonlerden ilgilendiren; daha ¢ok sosyal, kilturel, ekonomik, dini, siyasi veya
bilimsel alanlarla iligkili olan, farkli bakis agilar1 gelistirmeye uygun yapiya sahip
olan; giincel ya da gecmisten gilinlimiize siire gelen konular” seklinde tanimlamistir.
Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda yapilan tanim, yukarida yer
verilen tanimlarla “toplumu ilgilendirme” agisindan benzerlik gostermektedir.
Tartigmali konular Stradling (1984) tarafindan “Toplumun agik bir sekilde fikir
ayriligma distiigii, boliindiigli ve toplum i¢indeki gruplarin farkli degerleri 6lgiit
alarak birbirine zit agiklamalar yaptig1 veya ¢oziimler ileri siirdiigti konular” olarak
tammmlamistir (Yilmaz, 2012: 202). Avarogullart (2015) ise tartismali konuyu
“Deger veya inang tartigmalarini iceren, ¢ok sayida insan tarafindan Onemli
bulunan, toplumun genelini ilgilendiren, evrensel olarak kabul edilmis sabit bir
goriisiin olmadigr konular” seklinde ifade etmistir. Bailey (1975) ve Dearden
(1981) ise tartismali konu kavramini tanimlarken insanlarin bu konular hakkinda
birbiriyle ¢elisen diislincelere sahip olmasina vurgu yapmistir. Bailey’e (1975) gore

eger herhangi bir konu iizerinde insanlar farkli diisiincelere sahipse ve o konu ile
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ilgili goriisleri birbirleriyle c¢elisiyorsa, o konu tartigmali bir konu olarak ifade
edilebilir. Dearden de (1981) benzer sekilde, eger bir konu hakkinda akla ve
mantifa uygun olan; fakat birbiriyle ¢elisen diisiinceler ileri siiriilebiliyorsa, 0
konunun tartismali bir konu olarak nitelendirilebilecegini ifade etmistir. (Yilmaz,
2012: 202). Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda yapilan tanim,
yukarida verilen tanmimlarla “fikir ayriligina diisme” acisindan benzerlik
gostermektedir.

Katilimc1 sinif 6gretmenlere gore tartismalilik diizeyi en yiiksek olan konular;
egitim sistemi, etnik sorunlar, sinav sistemi, torpil, ana dilde egitim, darbe ve
enflasyondur.

Copur’un (2015) “Sosyal bilgiler ogretmenlerinin  tartismali  konularin
ogretimine iliskin  diigiincelerinin  incelenmesi” baglhikli c¢aligmasinda ise
tartismalilik diizeyi en yiiksek konular terdr, egitim sistemi, kadrolasma, torpil,
smav sistemleri, yolsuzluklar, yargi bagimsizligi, issizlik, medya ve dini istismar
olarak tespit edilmistir (s.36). Yazict ve Se¢gin’in (2010) “Tartismali konular ve

>

ogretimine iliskin bir ¢aliyma” adli arastirmasinda ise teror, issizlik, KPSS,
ekonomik kriz, Tirkiye-AB iliskileri, torpil, egitim sistemi, OSS, yolsuzluklar,
smav sistemleri konular1 en tartismali olarak tespit edilmistir (s.493). Gortldigi
gibi iki arastirmadan elde edilen bulgular belli bir oranda bulgularimiz1 destekler
niteliktedir. Bulgularimiza benzer sekilde s6z konusu iki arastirmada da egitim
sistemi, smav sistemi ve torpil konulari tartismalilik diizeyi en yiiksek konular
arasinda yer almaktadir.

Caligma grubunda yer alan sinif 6gretmenlerine gore tartismalilik diizeyi en diisiik
konular Kibris sorunu, Evrim teorisi, tlirban, fanatizm ve evlat edinme olarak tespit
edilmistir.

Copur’un (2015) “Sosyal bilgiler ogretmenlerinin tartismali  konularin
ogretimine iliskin diistincelerinin incelenmesi” adli aragtirmasinda ise ¢ok
kiiltiirliiliik, silahsizlanma, parti kapatma, hayvan haklar1 askerlik sistemi, tiirban,
klonlama, Evrim teorisi ve yaratilis inanci tartismalilik diizeyi en diisiikk konular
olarak belirlenmistir (s.41). Yazic1t ve Secgin’in (2010) “Tartismalt konular ve
ogretimine iliskin bir ¢alisma” adli arastirmasinda ise fanatizm, dogal afetler, cok
kiiltiirliilik, ana dilde egitim, klonlama, Evrim teorisi, hayvan haklari, askerlik
sistemi ve yaratilis inanci tartigmalilik diizeyi diisiik konular olarak belirlenmistir

(s.493). Gorildiigi gibi arastirmalardan elde edilen bulgular diisiik bir oranda
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bulgularimizi1 destekler niteliktedir. Her iki arastirmada da Evrim teorisi ve turban
konulart tartismalilik diizeyi en diisiik konular arasinda yer almaktadir. Ayrica
Yazic1 ve Seggin’in (2010) arastirmasinda fanatizm konusu tartismalilik diizeyi en
diisiik konular arasinda yer almaktadir.

Arastirmaya katilan simif Ogretmenlerinden en fazla atif alan ve egitim
programlarina eklenmesi tavsiye edilen tartismali konular; ¢evre kirliligi, hayvan
haklar1, kiiltiirel yozlagsma, su sikintisi, teror, siddet, ana dilde egitim, kiiresel
1sinma ve madde bagimlilig1 olmustur.

Copur’un (2015) “Sosyal bilgiler ogretmenlerinin tartismali  konularin
ogretimine iliskin diisiincelerinin incelenmesi” baslikli ¢calismasinda dogal afetler,
demokrasi, cevre kirliligi, carpik kentlesme, trafik, beyin gocli, siddet, TV
yayinlari, basin ozgiirliigli ve c¢ok kiiltlirliilik konular1 6gretmenler tarafindan
smifta en c¢ok ele alimmak istenen konular olarak belirlenmistir (s.47).
Arastirmalardan elde edilen bulgular karsilastirildiginda, sonuglarin biiyiik oranda
ortiismedigi; sinifa taginmak istenen tartismali konulardan sadece cevre kirliligi ve
siddet konularinin ortak bulgular oldugu goriilmektedir.

Yazict ve Se¢gin’in 2010 yilinda gerceklestirdigi “Tartismalt konular ve
ogretimine iliskin bir ¢caligma” adli arastirmasinda ise insan haklari, egitim sistemi,
cevre kirliligi, smmav sistemleri, demokrasi, kiiresel 1sinma, kiiltiirel yozlagma,
YOK, KPSS, kiiresellesme, beyin gocii, issizlik, go¢ ve siddet konularinmn simif
ortamina taginmast en fazla Onerilen tartismali konular oldugu goriilmektedir
(s.494). Cevre kirliligi, kiiltiirel yozlagsma, siddet ve kiiresel 1sinma konularinin en
fazla Onerilen tartismali konular arasinda yer almasi arastirmanin bulgulariyla
ortiismektedir. Buna karsin YOK, KPSS, demokrasi, beyin gécii ve kiiresellesme
konularmin sinifa tasinmasinin 6nerilmesi arastirmanin bulgulariyla ¢elismektedir.

5. Tartismal1 konularin sinifta ele alinmasimin doguracagi olumlu sonuglar arasinda
empati kurmaya yardimci olma, farkli diisiincelere saygi duymayir 6gretme,
problem ¢6zme becerisini gelistirme, duyarlilik kazandirma ve iletisim becerisini
gelistirmenin en fazla atif alan temalar oldugu tespit edilmistir.

Copur’un 2015 yilinda yaptigi “Sosyal bilgiler ogretmenlerinin tartismali
konularin 6gretimine iliskin diistincelerinin incelenmesi” baslikli ¢alismasinda
Ogretmenler tartismali konularin smifa tasinmasinin {ilke sorunlarina karsi
duyarlilig1 artiracagini, elestirel diisiinme becerisini gelistirecegini, dgrencilerin

bilingli bireyler olmasini saglayacagini, ogrencilerin farkli fikirler edinmesini
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saglayacagint belirtmigtir. Ayrica arastirmaya katilan O6gretmenler tartigmali
konulart sinifta ele almanin; birlikte yasama kiiltiiriinii gelistirme, {ist diizey
diistinme becerisini gelistirme, ifade becerisini gelistirme vb. olumlu sonuglar
doguracagini ifade etmislerdir (s.61). Benzer sekilde Yazici ve Sec¢gin’in (2010)
“Tartismalt konular ve ogretimine iliskin bir ¢aliyma” adli aragtirmasinda da
tartigmalt konular1 islemenin elestirel diisiinme becerisini gelistirme, iilke
sorunlarina duyarhilig1 arttirma, ifade becerisini gelistirme, 6grencilerin farkl
fikirler edinmesini saglama, 6grencilerin iiretkenligini arttirma, 6grencilerin st
diizey diistinme becerilerini gelistirme gibi yararlar1 beraberinde getirecegi ifade
edilmistir (5.496). Bu aragtirmalardan elde edilen bulgular, “duyarlilik
kazandirma” ve “iletisim becerisini gelistirme” agisindan bulgularimizi
desteklemektedir.

Oulton ve arkadaglarinin (2004) yaptigi arastirmaya katilan Ogretmenlerin
%50’si tartigmali konularin ele alimmasinin, 6grencilerin bilgi birikimlerini
artirmada ¢ok Onemli oldugunu ifade ederken; %46’s1 analitik becerilerin
artinlmasinda ve %22’si 6grenme becerilerinin artirllmasinda ¢ok Onemli
oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin %27’si tartismali konularin ele alinmasimin,
ogrencilerin davranislarini degistirmede; %31°1 tutumlarini degistirmede ve %26’s1
degerlerini degistirmede ¢ok Onemli oldugunu ifade etmistir (s.503-504). Bu
aragtirmanin bulgularinda tartigmali konularin ele almmasmin &grencilerin
davranig, tutum ve degerlerini degistirme noktasinda etkili olacaginin ifade
edilmesi, arastirmanin bulgulariyla paralellik gostermektedir.

Baloglu Ugurlu ve Dogan’m (2016) “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin
ve Akademisyenlerinin Tartismali Konularin Ogretimi ile Iigili Goriisleri” adli
aragtirmasinda ise, 6gretmen adaylarinin tartismali konularin 6gretimi sonrasinda
tartismali konuya dair farkli bakis acilarn kazandiklari, konu ile ilgili bilgi
edindikleri, farkli diislincelere karsi saygili olmayir o6grendikleri ve tartigsmali
konuyu farkli bakis acgilart ile degerlendirme becerisi edindikleri tespit edilmistir.
Bunun yani sira 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme, yaratici diisiinme,
iletisim, empati ve etkili dinleme gibi becerilerinin gelistigi belirlenmistir (s.227).
Baloglu Ugurlu ve Dogan’in (2016) arastirmasinin bulgularinda tartismali
konularin 6gretiminin farkli diisiincelere saygi duyma, empati kurma, iletigim
becerisini gelistirme gibi olumlu sonuglar dogurdugunun tespit edilmis olmasi;

arastirma bulgulariyla paralellik gostermektedir.
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Avarogullar’nin 2015 yilinda gerceklestirdigi “Sosyal Bilgiler Ogretiminde
Tartismali Konularla Ilgili Bir Eylem Arastirmasi” bashikli ¢alismasinda da
tartismali konularin Onemine vurgu yapilarak; Ogretmenler sadece olgulari
O0gretmenin yeterli bir yaklasim olmadigini ve tartismali konularin daha fazla sinif
ortamina getirilmesi gerektigini ifade etmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenler
ogrencilere catigmalarla bas etmeyi 6gretmenin gerekli oldugunu, bu konularin
ogrencilerin ilgisini g¢ekebilecegini belirtmistir (s. 148). Malikow (2006) ise
Ogretmenlerin tartismali konular1 ele alirken butlincil ve 6zgiin bir yaklasim
sergilemesi gerektigini belirtmistir. Ayrica 6gretmenin tartismali konuya iliskin
diisincelerini sinif ortaminda dile getirmesi gerektigini ifade etmistir (S.108).
Bulgularimiza benzer sekilde bu arastirmalarda da tartismali konularin gerekliligi
ve dnemi vurgulanmistir.

Tartismali konularin sinifta ele alinmasinin doguracagi olumsuz sonuglar arasinda
arkadaslik baglarini zedeleme, davranis bozukluguna neden olma, tepki alma,
catismaya neden olma en fazla atif alan sonuclar olmustur.

Yazic1 ve Secgin’in 2010 yilinda yaptig1 “Tartismali konular ve dgretimine
iliskin bir ¢calisma” adli arastirmasinda tartismali konular1 sinifa tasimanin sinifta
catisma yaratma, Ogrencilerin taraf tutmasina neden olma, Ogrencileri farkll
gruplara kars1 6n yargili yapma ve simifta otorite boslugu yaratma gibi olumsuz
sonuclar doguracagi tespit edilmistir (s.497). Benzer sekilde Copur’un (2015)
“Sosyal bilgiler ogretmenlerinin tartismali  konularin  ogretimine iliskin
diistincelerinin incelenmesi” baslikli ¢alismasinda, tartismali konular1 sinifa
tasimanin; Ogrencilerin farkli gruplara daha kati tutum gelistirmesine yol a¢gma,
smifta catisma yaratma, 0grencilerin taraf tutmasma yol agma, 6grencileri farkli
gruplara kars1 onyargili yapma ve simifta otorite boslugu yaratma gibi olumsuz
sonuglar doguracagi ifade edilmistir (s.60). Bu arastirmalarin bulgular1 “sinifta
catisma yaratma” yoniinden bulgularimizi desteklemektedir.

Tartismal Konularin Ogretimine Ait Alt Problemlere iliskin Sonuclar
Yapilan analiz sonucunda, arastirmaya dahil edilen simif 6gretmenlerinin sinif
ortammna en ¢ok tasidiklar1 tartismali konularin darbe, cevre kirliligi, siddet,
hayvan haklar1 ve su sikintisi oldugu tespit edilmistir.

Copur’un 2015 yilinda yaptigr “Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tartismali
konularin ogretimine iliskin diigiincelerinin incelenmesi” baglikli aragtirmasinda

dogal afetler, demokrasi, cevre kirliligi, carpik kentlesme, trafik, beyin gocii,
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siddet, TV yayinlari, basin 6zgiirliigii ve ¢ok kiiltlirliillik konular1 dgretmenler
tarafindan sinifta en ¢ok ele alinmak istenen konular olarak belirlenmistir (s.47).
Yazici ve Secgin’in (2010) “Tartismall konular ve 6gretimine iliskin bir ¢calisma™
adli arastirmasinda ise insan haklari, egitim sistemi, ¢evre Kkirliligi, simnav
sistemleri, demokrasi, kiiresel 1sinma, kiiltiirel yozlasma, YOK, KPSS,
kiiresellesme, beyin gocl, issizlik, go¢ ve siddet konularinin smif ortamina
tasinmasi en fazla onerilen tartismali konular oldugu goriilmektedir (s.494). Her
iki arastirmada da ¢evre kirliligi ve siddet konularinin 6gretmenler tarafindan sinif
ortamina tasinmak istenen tartismali konular arasinda yer almasi, arastirmanin
bulgulartyla paralellik gostermektedir.

Calisma grubunda yer alan Ogretmenlerin sinifinda egitim goren Ogrencilerin
tartismalt konular arasinda yer alan siddet, darbe, hayvan haklari, issizlik,
fanatizm, cevre Kkirliligi, terdr, madde bagimliligi, internet ve TV yayinlarini
siifta sik sik dile getirdikleri tespit edilmistir.

Copur’un (2015) “Sosyal bilgiler ogretmenlerinin tartismali konularin

ogretimine iliskin diisiincelerinin incelenmesi” adl1 arastirmasinda 6grencilerin en
cok sinifa getirdikleri tartismali konularin TV yayinlari, siyaset, fanatizm, igsizlik,
ana dilde egitim, siddet, egitim sistemi, kadin erkek esitligi, go¢, okullarda serbest
kiyafet uygulamasi gibi konular oldugu belirtilmistir (s.54-55). Ogrenciler
tarafindan smifa tasian tartismali konular arasinda siddet, igsizlik, fanatizm ve
TV yayinlariin yer almasi aragtirmanin bulgulariyla ortiismektedir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenler tartismali konularin 6gretiminde en fazla soru
cevap ve beyin firtinas1 teknikleri ile tartigma yontemini kullandiklarini ifade
etmistir. Bu yontem ve teknikleri 6rnek olay yontemi, drama, miinazara ve alti
sapkal1 diistinme teknikleri izlemektedir. Tartismali konularin gretiminde en az
kullanilan yontemin ise anlatim yontemi oldugu belirlenmistir.

Yazici ve Secgin’in 2010 yilinda gerceklestirdigi “Tartismalt konular ve
ogretimine iliskin bir ¢caligma” baslikli arastirmasina katilan 6gretmen adaylarinin
yaklagik olarak yarisi (%52.5) tartigmali konulari islerken soru cevap tekniginden
yararlanacagin ifade etmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin %75.8’1
ise tartismali konulan islerken Ornek olay incelemesi yaptiracagini belirtmistir
(s.498). Ornek olay ydnteminin soru cevap tekniginden daha fazla tercih edilmesi

aragtirmanin bulgulariyla ¢eligmektedir.
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Copur’un (2015) “Sosyal bilgiler o&gretmenlerinin tartismali konularin
ogretimine iliskin diistincelerinin incelenmesi” adli aragtirmasina katilan
Ogretmenlerin yaklasik olarak yarisi (%45.8) tartismali konularin 6gretiminde soru
cevap teknigini, bir bolimii de (%27.1) 6rnek olay yontemini kullandigini ifade
etmistir. Bu sonuglar aragtirmanin bulgulariyla 6rtiismektedir.

Oulton ve arkadaslarinin 2004 yilinda yapti§i arastirmada, sinif
Ogretmenlerinin tartismali konularin Ogretiminde son iki yilda kullandiklar
yontemler de tespit edilmeye calisilmistir. Arastirmaya katilan sif
Ogretmenlerinin tamami tartisma yoOnteminden yararlandiklarini ifade ederken,
% 93’1 rol oynama yontemini kullandiklarini, % 78’1 smifa konusmaci davet
ettiklerini, % 45’1 ziyaret ve geziler diizenlediklerini, % 17’si internetten, % 44’i
ise Ogrencilerin okul disindaki arastirmalarindan yararlandiklarini belirtmistir
(s.496). Oulton ve arkadaslarinin (2004) yaptig1 arastirmaya dahil olan
ogretmenlerin kullandig1 ziyaret ve geziler diizenleme, sinifa konugmaci davet
etme, 6grencilerin okul disindaki arastirmalarindan yararlanma gibi etkinliklerin
arastirmamiza katilan sinif Ogretmenlerinden higbiri tarafindan
kullanilmamaktadir. Bu a¢idan s6z konusu arastirma elde edilen sonuglar,
bulgularimizla értiismemektedir.

Tartigmali konularin 6gretiminde yasanan giicliikler arasinda Ogrencilerin hazir
bulunusluk seviyesinin yetersiz olmasi, veli tepkisi, yanlis anlagilma ve programin
yogun olmasi en fazla atif alan gii¢liikler olarak tespit edilmistir.

Yazici ve Secgin’in (2010) “Tartismali konular ve oégretimine iliskin bir
calisma” adli aragtirmasina gore egitimin sinav odakli olmasi, okul idaresinin
tepkisi, 0grencilerin tartismay1 gereginden fazla abartmasi, bulunulan yerin 6rf ve
adetleri, velilerin tepkisi, programin yogunlugu ve 6grencilerin tartismayr sinif
disina tasima ihtimali tartismali konularin 6gretiminde en sik karsilasilan
giicliikler durumundadir. Bu sonuglar “veli tepkisi”, “programin yogun olmas1”
gibi giicliiklere deginilmesi yoOniinden arastirmanmn bulgularmi destekler
niteliktedir. Buna karsin egitimin sinav odakli olmasi, okul idaresinin tepkisi,
ogrencilerin tartismayr abartmasi, bulunulan yerin orf ve adetleri, 6grencilerin
tartismay1 siif disina tagima ihtimali gibi gili¢liiklerin 6gretmenler tarafindan
ifade edilme diizeyi arastirmanim bulgulariyla celismektedir. Ornegin; Yazici ve
Se¢gin’in aragtirmasinda en c¢ok atif alan giigliik olan “egitimin sinav odakl

olusu”, bulgularimizda en az atif alan giicliiklerden biri olarak tespit edilmistir.
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Bunun yani sira katilimci Ogretmenlerden en ¢ok atif alan giiclik olan
“Ogrencilerin hazir bulunusluk seviyesinin yetersiz olmasi1”, s6z konusu
arastirmada 10. sirada yer alan gili¢liik durumundadir.

Copur’un (2015) “Sosyal bilgiler ogretmenlerinin tartismali konularin
ogretimine iligkin diisiincelerinin incelenmesi” adl1 arastirmasinda ise tartigmali
konularin 6gretimindeki en dnemli giicliikler olarak; egitimin sinav odakli olmasi,
programin yogunlugu, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyi, velilerin tepkisi,
bulunulan yerin 6rf ve adetleri, 6gretmenin hakkinda sorusturma agilacagina dair
korkusu goriilmiistiir. Bu arastirmanin sonuglarinda bulgularimiza paralel olarak,
“programin yogunlugu”, “Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyi” ve “velilerin
tepkisi” gibi giicliiklerin en 6nemli giicliikler olarak goriilmiistiir.

Giinal ve Kaya'min (2016) “Tarih Ogretmenlerinin Tartismali ve Hassas
Konularin ~ Ogretimi  Swrasinda ~ Yasadiklart  Cekince ve Sorunlar” adh
arastirmasinda Ogretmenlerin tartismali konular1 ele alma noktasinda yasadiklari
en onemli giigliigiin islerini kaybetme korkusu oldugu ortaya konmustur. Ayrica
Ogretmenlerin zaman sikintis1 yasadiklari ve egitim programlarinda yer alan
konulart yetistirememe endisesi tasidiklar1 ifade edilmistir. Bunun yani sira,
ailelerden gelen sikayetlerin de tartismali konularin ele alinmasi noktasinda sorun
teskil ettigi belirtilmistir (s.53). Velilerden gelen tepkilerin 6nemli bir giicliik
olarak nitelendirilmesi aragtirmanin bulgulariyla ortiigmektedir.

Akman ve Bastik’in 2016 yilinda gerceklestirdigi “Sosyal Bilgiler Ders
Kitaplarinda Ihtilafli Konular Icerisinde Yer Alan 'Aile’ Kavraminin Incelenmesi:
Bir Igerik Analizi” baghkli arastirmasinda ise programlarin yogunlugunun
tartismali konularin Ogretiminde 6nemli bir problem oldugu ifade edilmistir
(5.260). Programin yogun olmasina dair gii¢liik bulgularimizda da yer almaktadir.

Baloglu Ugurlu ve Dogan’in (2016) “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin
ve Akademisyenlerinin Tartismali Konularin Ogretimi ile Iigili Goriisleri” adli
aragtirmasinda, 6gretmen adaylarinin tartigmali konular ele alirken yasadiklar en
blyuk giicliigiin birbirlerine karsi sergiledikleri olumsuz davranislar oldugu
belirlenmistir. Bunun yani sira 6gretmen adaylarinin tartismali konunun disina
¢ikmalar1, birbirlerine kendi fikirlerini dayatmaya calismalari, konuya bakis
acilarinin sinirli olmasi gibi sorunlarla karsilagildigr ifade edilmistir (s.227).

Ayrica akademisyenler dgrencilerin tartigmali konuya iliskin bilgi seviyelerinin
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yetersiz olmasi, tartisma adabini bilmemeleri ve birbirlerinin goriislerine saygi
duymamalar1 gibi sorunlardan bahsetmistir (s.231).

5.  Tartismali konularin 6gretiminde yasanan giigliiklerin kaynaklarina dair yapilan
nitel analiz sonucunda; 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyinin yetersiz olmasi,
veli tepkisi, 6gretim programlarinda tartismali konularin yer almamasi, velilerin
tartismali konular hakkinda bilgisiz olmas1 ve 6grencilerin yetigsme tarzi en fazla
atif alan kaynaklar olarak tespit edilmistir.

6. Tartismali konularin 6gretimi sonrasinda gerceklestirilen degerlendirme
etkinlikleri arasinda gézlem yapma, ornek olay iceren metinlerden yararlanma ve
konuya iligkin diisiincelerini anlattirmanin en fazla atif alan etkinlikler oldugu
tespit edilmistir.

7. Tartismali konularin 6gretimi noktasinda 6gretmenlerin yeterliligine dair yapilan
nitel analiz sonucunda, 15 smif 6gretmeninin tartismali konularin 6gretiminde
meslektaglarini yeterli gormedigi belirlenmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara benzer sekilde Copur’un (2015) “Sosyal
bilgiler &gretmenlerinin tartismalt konularin égretimine iliskin diigtincelerinin
incelenmesi” baglikli arastirmasina katilan dgretmenlerin biiyiikk cogunlugunun
tartismali konularin 6gretimiyle ilgili bir egitim almadigi ve tartismali konularin
Ogretimi noktasinda yeterli deneyimleri olmadig1 icin 6z yeterliklerinin diisiik
oldugu tespit edilmistir (s.80-81). Benzer sekilde Oulton ve arkadaslarinin (2004)
yaptig1 arastirmada, katilimci sinif Ogretmenlerinin sadece % 5’1 tartismali
konularin 6gretimi hususunda kendisini ¢ok 1yi derecede yeterli goriirken, % 62’ si
orta derecede yeterli gérmekte ve %33°i ise yetersiz hissetmektedir (s.500-501).
Arastirmada elde edilen bulgularin aksine Avarogullari’nin 2015 yilinda yaptigi
“Sosyal Bilgiler Ogretiminde Tartismali Konularla Iigili Bir Eylem Arastirmast”

baglikli arastirmasinda, 6gretmenlerin tartismali konularin 6gretiminde kendilerini

yeterli gordukleri tespit edilmistir (s. 148).

5.2. Oneriler
Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda ortaya konan Oneriler,
“Arastirmacilara Yonelik Oneriler” ve “Uygulamaya Yonelik Oneriler” alt basliklar:

altinda gruplandirilarak asagida verilmistir.
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5.2.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Arastirmanin kapsami genisletilerek tartigmali konulara iliskin diger egitim
kademelerinde de benzer bir ¢alisma yapilabilir.

2. Tartismali konularin 6gretimine iliskin baska bir arastirmada Ogrencilerin, velilerin
ve okul yoneticilerinin de goriislerine bagvurulabilir.

3. Tartismali konularin 6gretimindeki engellerin tespiti ve nasil ortadan kaldirilacagini
konu edinen bilimsel arastirmalar yapilabilir.

4, Tartismali konularin 6gretiminde etkili olan yontem ve tekniklerin belirlenmesine
yonelik ¢aligma yapilabilir.

5. Ogrencilerin goriisleri esas almarak tartismali konularin Ogretiminin 6grenci
kazanimlari agisindan yararlar1 konulu arastirmalar yapilabilir.

6. Tartismali konularin G6gretimi sonrasinda yapilacak degerlendirme etkinliklerinde

kullanilmak tizere 6l¢ek gelistirilebilir.

5.2.2. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Arastirmaya katilan Ogretmenler tartismali konularin derste ele alinmasinin,
Ogrencilerin gelisimi ve daha demokratik bir toplumun insas1 i¢in gerekli oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica dgretmenler bu konularin 6gretim programinda yer almasinin
gerekliligini cesitli gerekgelere dayandirarak ifade etmislerdir. Dolayisiyla tartigsmali
konulara 6gretim programlarinda daha fazla yer verilebilir.

2. Aragtirmaya katilan §gretmenler tartigmali konularin 6gretimine iligskin olarak egitim
gormediklerini  ve dolayisiyla bu konuda kendilerini yetersiz hissettiklerini
belirtmislerdir. Ogretmen adaylarina yonelik olarak gerceklestirilecek hizmet dncesi
egitim ile gérevde olan dgretmenlere yonelik olarak gergeklestirilecek hizmet i¢i egitim
programlar1 sayesinde, 0gretmenlerin tartismali konularin dgretimine yonelik yeterlilik
diizeylerini artirma yoluna gidilebilir.

3. Katilimer 6gretmenler tartismali konularin 6gretimindeki en 6nemli engelleri velilerin
ve okul yoneticilerinin tepkisi, konular1 yetistirememe endisesi, 6grencilerin gelisimsel
ozelliklerinin ve hazir bulunusluk diizeylerinin tartismali konulara uygun olmayisi
olarak belirtmislerdir. Dolayisiyla okul yoneticileri ve velilere yonelik egitim
programlar1 diizenlenebilir, 6gretim programlarina tartismali konular dahil edilebilir.

4. Milli Egitim Bakanligi, Yiiksek Ogretim Kurulu ve iiniversiteler is birligi icerisinde
hareket ederek 6gretmen adaylarinin tartismali konularin 6gretimine iliskin nitelikli bir

egitim almas1 saglanabilir.
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YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Bu arastirmada siif 6gretmenlerinin tartismali konularin egitim programlarinda
yer alip almamasi ve 6gretimine iligskin diislincelerini ortaya koymak amaglanmaktadir.
Goriisme formunda yer alan sorulara vereceginiz cevaplar tarafimizca sakli tutulacak ve

tamamen bilimsel amacli olarak kullanilacaktir.

1. Tartismali konu kavramini nasil tanimlarsimiz? Sizce bir konunun tartismali olarak
nitelendirilmesi i¢in hangi 6zellikleri tagimas1 gerekir?

2. Sizce hangi konular tartigmalidir? Bu konularin tartismalilik diizeyleri hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?

3. Sizce tartigmali konulara 6gretim programlarinda yer verilmeli midir? Sayet yer
verilmesi gerektigini diisliniiyorsaniz hangi tartismali konularin 6gretim programlarina
dahil edilmesini istersiniz?

4. Tartismali konularin sinifa taginmasimin doguracagi olumlu sonuglar nelerdir?

5. Tartigmali konularin sinifa taginmasinin doguracagi olumsuz sonuclar nelerdir?

6. Derslerde tartismali konulara yer veriyor musunuz? Sayet yer veriyorsaniz bu konular
nelerdir?

7. Ogrencilerinizin smifa tasidig: tartismali konular nelerdir?

8. Tartigmali konularin 6gretimi esnasinda hangi Ogretim yontem ve tekniklerini
kullantyorsunuz?

9. Tartismal1 konularin 6gretiminde yasadiginiz giigliikler nelerdir?

10. Tartismali konularin 6gretiminde yasadiginiz giicliiklerin kaynaklar1 hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?

11. Tartigmali konular1 derste ele aldiktan sonra 6grenme diizeyini belirlemeye yonelik
olarak neler yapiyorsunuz?

12. Tartigmali konularin sinif iginde tartisilmasi konusunda 6gretmenler sizce yeterince

deneyimli midirler?
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