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Onsoz

Teknolojik gelismelerin bas dondiirdligli ¢agimizda insanlarin okuma tercihleri
farklilik gostermektedir. Kagittan okuma bir baska deyisle basili materyalden okumadan
ekran tlizerinden okumaya gecilmektedir. Bu gegis siirecinde kisilerin kagittan ve ya ekrandan
okuma tercihleri ile birlikte, hayatimizin her alaninda karsilastigimiz ekran okumanin nasil bir
stireci gerektirdigi, kagittan okuma ile nasil bir iliskisi oldugu ve ne tiir becerileri kapsadigi
merak konusu olmustur. Bu ¢alisma da bahsedilen noktalara aciklik getirilmeye calisilmistir.

Calismanin birinci boliimiinde arastirmanin problem durumuna, amaglarina, dnemine
deginilmistir. Ayrica arastirmada s6z konusu olan varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlar baglig
altinda birinci boliim sonlandirilmistir.

Calismanin ikinci béliimiinde alanyazin kismina deginilmis aragtirma ile ilgili detayl
bilgilere yer verilmistir. Arastirma konusu olan okuma ve ekran okuma konular alt basliklar
halinde agiklanmistir. Okuma tanimindan yola ¢ikilarak okumanin 6nemi ve okuma siirecine
deginilmistir. Ardindan teknoloji ile yeni bir tiir olarak ortaya ¢ikan ekran okuma ile ilgili
bilgilere yer verilmistir. Son olarak bu alanda yapilan arastirmalara deginilmistir.

Calismanin ti¢lincli boliimiinde arastirma modeli, veri toplama araglari ve verilerin
analizine yer verilmistir.

Calismanin diger bir kismi1 olan dordiincii boliimde ise verilerin neticesinde elde edilen
bulgular tablolastirilarak degerlendirilmistir.

Calismanin son kismi olan besinci boliimde de elde edilen bulgular 1s18inda tartigsma,
Oneriler ve sonug basliklarina yer verilmistir.

Arastirmamda engin goriisleriyle bana her zaman yol gdsteren, ¢aligmalarimi biiyiik
bir sabirla inceleyip degerlendiren, her zaman daha iyisine ulasmam i¢in motive eden ve ayni
zamanda bana ufuk kazandiran Danisman Hocam Dog. Dr. Mehmet Kaan DEMIR’e ¢ok

tesekkiir ederim.
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Ozet

Tlkokul dérdiincii simf 6grencilerinin ekran ve kagittan okuma becerileri arasindaki
iliskinin incelenmesi

Bu ¢alismanin amaci, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin ekran ve kagittan okuma
beceri diizeylerinin bazi degiskenlere gore incelenmesidir. Arastirmaya Canakkale ilinde
bulunan dort ilkokuldan toplam 102 6grenci katilmistir. Katilimcilarin yiizde 47,1°1 (48
ogrenci) kiz, ylizde 52,9u (54 6grenci) erkek 6grencidir.

Arastirma verileri Obalar (2009) tarafindan gelistirilen Okuma Becerisi Olgegi ve
arastirmaci tarafindan gelistirilen gecerlik ve gilivenirlik calismasi yapilan Ekran Okuma
Tercih Diizeyleri Olgegi ile toplanmustir. Verilerin analizi SPSS 21.0 programi ile
gerceklestirilmistir. Verilerin analizi alt amaclar dogrultusunda gerceklestirilmis olup betimsel
analizler icin frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve standart sapma sonuglar1 betimsel
istatistikler olarak kullanilmistir.Iliski ve farklilik analizlerinde, analiz varsayimlari test
edilerek istatistiki testlere karar verilmistir. Analize tabi tutulacak degiskenlerin aralik ve oran
Olgek tiirlerinde oldugu goriilmiistiir. Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi
histogram analizi ile skewness ve kurtosis degerlerine bakilarak incelenmis ve dagilimin
normallik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Grup biiytikliikleri dikkate alindiginda, farklilik
analizleri i¢in cinsiyet dagiliminda parametrik testlere uygun grup biiyiikliigliniin oldugu
(n>20) anlasilmistir. Ayrica haftalik kitap okuma siiresi ile haftalik bilgisayar kullanma siiresi
degiskenlerinin dagiliminda grup biiyiikliiklerinde 20 kisiden az gruplarin oldugu gériilmiis ve
bu degiskenler i¢in parametrik olmayan testlerin yapilmasi kararlagtirilmistir.

Varsayim testlerinden sonra, iliski analizleri i¢in Pearson korelasyon testinin, cinsiyet
degiskenine gore farklilik analizleri i¢in bagimsiz 6rneklem t-Testinin, haftalik kitap okuma
stiresi ve haftalik bilgisayar kullanma siiresi degiskenlerine gore farklilik analizleri igin

Kruskall Wallis H testinin gerceklestirilmesi kararlastirilmistir. Anlamhilik diizeyi (p) ,05
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olarak alinmistir.

Arastirma sonuglarina gore katilimcilarin kagittan okuma becerisi ile ekran okuma
becerisi  arasinda  pozitif  yonde,  yiksek  diizeyde anlamli  bir iliski
bulunmaktadir.Katilimcilarin kagittan okuma becerisi ya da ekran okuma becerisinden
herhangi biri arttiginda digerinde de artis olmaktadir. Ekran okuma beceri diizeyleri cinsiyet
degiskenine gore anlamli farklilik gostermektedir. Kiz Ogrencilerin ortalamalari “kismen
yeterli” diizeyde iken, erkek Ogrencilerin ortalamalar1 “yetersiz” diizeydedir. Kizlarin ekran
okuma becerileri, erkeklere gore daha yiiksektir. Kagittan okuma beceri diizeyleri cinsiyet
degiskenine gore anlamli farklilik gostermektedir. Her iki grubun ortalamalar1 “kismen
yeterli” dlizeyde olmasina ragmen, kizlarin kagittan okuma becerileri erkeklere gore daha
yiiksektir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, kagittan okuma, ekran okuma, beceri.



Abstract
Examining the relationship between the skills of reading from paper and screen of the
4th-grade elementary school students

The aim of this study is to examine the skill levels of reading from screen and paper of
the 4th-grade elementary school students according to some variables. 102 students in total
from four elementary schools within Canakkale province participated in the research. 47.1%
of the participants (48 students) were female, and 52.9% of the participants (54 students) were
male students.

The research data were collected using the Reading Skill Scale developed by Obalar
(2009) and the Screen Reading Preference Levels Scale developed by the researcher, the
validity and reliability study of which is carried out. The data analysis was carried out using
SPSS 21.0 programme. While the data analysis was carried out in line with the sub-goals, as
for the descriptive analyses, the results of frequency, percentage, arithmetic average and
standard deviation were used as descriptive statistics. In relationship and difference analyses,
statistical tests were decided by testing the analysis hypotheses. It was observed that variables
to be subjected to the analysis were of the range and proportion scale types. Whether the data
showed a normal distribution was examined by the histogram analysis and by looking at the
skewness and kurtosis values and it was concluded that the distribution showed normality.
When the group sizes were taken into account, it was understood that the group size was
suitable for the parametrical tests in gender distribution for difference analyses (n>20).
Furthermore, in the distribution of the variables of the weekly time to read books and use
acomputer, groups consisting of less than 20 people were observed in the group sizes, and it
was decided to carry out nonparametric tests for these variables.

After the hypothesis testing, it was decided to carry out the Pearson correlation test for

relationship analyses, the independent sample t-Test for the difference analyses in accordance
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with gender variable, the Kruskal-Wallis H test for the difference analysis in accordance with
the variables of weekly time to read books and weekly time for computer usage. Significance
level was taken to be (p),05

According to the research results, there is a significant high-level relationship in the
positive direction between the skills of reading from paper and reading from the screen of the
participants. When either the skill of reading from paper or the skill of reading from
thescreenof the participants increases, there is an increase in the other oneas well. The skill
levels of reading from screen show a significant difference in accordance with the gender
variable. While the averages of the female students are “partially sufficient”, the averages of
the male students are at “insufficient” level. The girls’ skills of reading from the screen are
higher in comparison with the boys.The skill levels of reading from paper show a significant
difference in accordance with the gender variable. Although the averages of both groups are at
“partially sufficient” level, the girls’ skills of reading from paper are higher when compared to
that of boys.

Keywords: Reading, reading from paper, screen reading, skill.
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Boliim 1: Giris
Problem Durumu

Glinlimiizde toplumlarin  gelismislik diizeylerinin belirlenmesinde en o6nemli
faktorlerden biri de okuma-yazma oraninin yiiksek olmasidir. Denilebilir ki insanoglunun ilk
donemlerinden buyana diislinceyi ya da fikri besleyen, gelistiren temel dinamiklerden biri
kabul edilmistir okuma. Ferdin kendini kesfetmenin suuruna varmasi, hayatinini idame
ettirdigi ve tiyesi bulundugu toplum ile iligkilerini belirlemesi okuma giiciinii elde edip,
kullanmasina vabestedir (Ozdemir, 1995, s.17).

Okuma becerisinin bu denli 6nem arz etmesi gergeklestirilen okuma-yazma
ogretimlerine dikkati cekmektedir. Akyol’a gore (2006), ilkogretimde okuma ¢gretimin temel
hedefi ¢ocugun iletisim kurmada yazi dilini etkili ve aktif bir sekilde kullanma yetenegini
kazandirmaktir. Birey, bu amag¢ dogrultusunda elde ettigi okuma becerisini kullanir ve bilgi
diizeyini arttirarak pratik olarak yasamaya caba gosterir. Okumay1 6grenen bir fert 6zgliven
sahibi olur, 6grenmeyi merak eder ve c¢evresinde olan hadiseleri i¢ yiizleriyle takip edebilir.
Okuma 6gretimi bir anda baslayip biten bir siire¢ olmayip siireklilik arz eden bir durumdur.
Bu sebepten dolayidir ki bireyleri hayat boyu okuryazar bir birey olarak yetistirmek okuma
egitiminin 6nemli amaglarindandir.

Basarili bir okuma, harfleri tanima, harfleri seslerle eslestirme ile kelime ve soz
dizimlerini tanimma gibi temel islevler gerektirir. Okuyucunun nihai amaci metinden
ogrenmek; tarif edilen gercekleri ve olaylari tanima, bunlar1 birbirleriyle ve 6n bilgisiyle
birlestirmek ve daha sonra kullanacak sekilde sonuglarini ezberlemektir. Bu amag ayrica,
cikarim yapmak ve akil yiiriitme gibi iist diizey islemler gerektirir (Van Den Broek ve
Kremer, 2000, s.1).

Coskun (2006)’a gore yasadigimiz evrendeki muazzam gelismeler ile birlikte, gelisen

ve degisen hayatimizda yazili iletisime duyulan Oonem her gecen giin artarak devam
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etmektedir. Insanlar artik kendi evlerinde, okulda, is sahalarinda, toplu tasima araglarinda,
hastahanelerde, kamu kuruluslarinda kisacasi yasamin her alaninda okumayla i¢ igedirler.
Giliniimiizde okuma, entelektiiel bir ayricalik olmaktan ¢ikmis, toplumsal ve sosyal yasama
uyum saglamada en onemli dgelerden biri haline gelmistir. Hayat boyu okuryazar olacak bir
bireyin yetismesi de okumay1 siirekli hale getirecek; okumaya olan istegi artiracak ve
okunacak olan materyali ulasilabilir hale gelmesine saglayan teknolojik degisimleri takip
etmeye bagli olacaktir.

Okuma kavrami hizli gelisen teknolojilerle birlikte farkli bir boyut kazanmis
durumdadir.Artik belirli bir okuma ortami ve okuyucu bulunmamaktadir. Bu farkliligin
nedeni su an devam etmekte olan ve geleneksel basima dayanan okuma yazma bi¢iminden
elektronik metin tiirlerine dogru gergeklesen geciste yatmaktadir (Mckenna, Reinking, Labbo
ve Kieffer, 1999). Okuma yazma becerileri de bu degisimin etkisi altina girdigi 6nemli
alanlardan biridir.Bilisim ve ya bilgisayar teknolojileri, bilgisayar ortaminda elde edilen ve
bu ortamda elektronik bir sekle doniistiiriilen metinsel igerigi, basilmis materyallerdeki
seklinden gozle goriiliir derecede farkli bigimlerde insanlara hizmet etmektedir.insanlar,
bilgisayar ile hem metinsel iceriklere ulasmakta hem de birbirileri ile iletisim
kurmaktadirlar.Ayrica metinsel icerigin sunum bi¢imlerinin degismesi yerlesmis okuma
anlayisinda farkliliklara sebebiyet vermistir.Bilgi ve teknoloji c¢aginda fertlerin birinci
derecede okuma ortami olarak ekrana dayali metinleri okumay1 benimsemeleri, geleneksel
tiirdeki metinleri okumalarindan ¢ok daha 6nemli bir durum halini almistir (Dillon, 1992).

Gilines’e (2010) gore yasadigimiz zaman diliminde bilim ve teknolojinin biiyiik bir
hizla ilerlemesi ve gelismesi, bilginin elde edilmesi, tretimi, yayginlastirilmas: ve
paylasiminda énemli degisikliklere sebep olmaktadir. Ornegin eski dénemlerde kitap, dergi,
gazete, broslir ve benzeri baski tabanli {irlinlerle yayilan bilgiler simdilerde bilgisayar,

televizyon, radyo, video telefon tablet vb.gibi araglarla daha hizli bir sekilde yayilmakta ve
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insanlara ulagsmaktadir. Bilhassa bilgisayar, telefon, internet ve benzeri materyaller ve iirlinler
bilginin tiretilmesi, dagitilmasi ve kullanilmasini ¢ok kolay hale getirip basitlestirmektedir.Bu
durum bircok insant kitap ve baski tabanli materyal yerine bilgisayar benzeri araglara
yoneltmekte, yeni bilgilerin ekran vasitasi ile okunarak elde edilmesini saglamaktadir.Iste bu
sebepten dolay1 “ekran okuma” olarak adlandirilan okuma ortaya ¢ikmistir.

Yeni olan bu okuma tiirii ¢ok biiyiik bir hizla gelismektedir. Bu ylizdendir ki ekran
okuma ilerleyen zamanlarda hayatimizin vazgegilemeyecek bir parcasi olarak yer alacagi
distiniilebilir.

Ekrandan okuma, bilgisayar ekrani ve ya benzeri materyaller gibi bir ekran araciligi ile
goriintlilenen metinleri elektronik bigimde okumadir. Ekrandan okumanin en belirgin 6zelligi
basili metnin belirlenen bir miktariin parga par¢ca ekrandan sunulmasidir. Okuyucu basili
metinde oldugu gibi yazilar bir biitiin halinde gormemektedir. Ayrica ekran okumada, bazi
fiziksel islem vesiire¢lerin kagittan okumaya gore daha farkli bir bigimde ylriitilmekte
oldugu goriilmektedir. Buna sebep olan ise gbz ve goze ait hususiyetlerdir (Gtines, 2010).

Kagittan okuma sirasinda goz sigramalari satirlarla paralel bir sekilde yatay olarak
gerceklestirilir. Boylece okuyucunun gozleri ile okunan metin arasinda ahenk saglanmis olur.
Goziin bu yatay hareketinin ekran metinleri iizerinde uygulanmasi oldukga giictiir. Ekranda
metinlerin dikey hareket etmesi, goziimiiziin yatay hareketlerini kisitlayarak hem okumay1
hem de zihinsel becerilerin gelisimini zorlastirmaktadir (Giines, 2013).

Yilmaz ve Benli’ye (2010) gore okulun en temel ve birinci vazifesi okumayi bir beceri
haline getirmektir. Bu sekilde dgrencilerin diistiinen,hizli karar veren, anlayan, yorumlayan,
elestiren, sorgulayan, fikir alig-veriginde bulunan, tartisan, var olan bilgileri ile okuduklar
arasinda anlamli baglantilar kuran ve farkli manalara ulasan okur ve ya okuyucu olmalari
hedeflenmektedir. Giling6r’tin (2009) Glover’den (1990) aktardigina gore ilkdgretim ¢aginda

okuma becerisini elde etme, kazanilmasi gereken gelisim gorevlerinden biri olarak ele alinir.
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Egitim siireci devam ettigi silire i¢inde, 6grencinin bilgiyi elde etmesi ve bagimsiz olarak
O0grenmesine yonelik en dnemli bir beceri halini alir okuma. Sonraki donemlerde ise okuma,
toplumsal zorunluluklara adapte olma ve is hayatindaki muvaffakiyetin kazanilmasinda en
onemli ara¢ olma vazifesi goriir. Bu agidan okuma kavramini Ogrenciye sevdirmek ve
ogretmek, okuma ile ilgili becerileri, 6zellikleri kazanmasina gayret etmek ve ileriye doniik
okumanin hayati vazifesi ile 6grencileri suurlandirmak ilkdgretimin en temel ve birincil
sorumluluk alanidir.Bu noktada egitim camiasina ¢ok biiylik vazifeler diismektedir.

Tiirkiye’de ekrandan okumanin basili materyalle okumaya gore degerlendirme
calismalar1 yeterince yapilmadigi hatta ilkokul dordiincii simif Ogrencileri diizeyinde yok
denecek kadar az oldugu i¢in bu ¢alismanin yapilmasina gerek duyulmustur. Bu dogrultuda
arastirmanin problem ciimlesi; “Ilkokul dérdiincii simif égrencilerinin ekran okuma becerileri
ile kagittan okuma becerileri arasinda nasil bir iligski vardir?” seklinde belirlenmistir.

Arastirmanin Amaci

Calismada, dordiincii sinif 6grencilerinin ekran ve kagittan okuma beceri diizeylerinin
baz1 degiskenlere gore incelenmesi amaglanmistir. Bu genel amaca ulagsmak i¢in asagidaki alt

amaglara cevaplar aranmistir.

Alt Amagclar.

1. Katilimeilarin haftalik kitap okuma siiresi nasil bir dagilim gostermektedir?
2. Katilimcilarin haftalik bilgisayar kullanma siiresi nasil bir dagilim géstermektedir?
3. Katilimcilarin
a. Ekran okuma tercih diizeyleri
b. Kagittan okuma beceri diizeyleri
c. Ekran okuma beceri diizeyleri nedir?
4. Katilimcilarin ekran okuma tercih diizeyleri, kagittan okuma beceri diizeyleri ve ekran
okuma beceri diizeyleri arasinda istatistiki agidan anlamli bir iliski var midir?
5. Katilimeilarin ekran okuma tercih diizeyleri, kagittan okuma beceri diizeyleri ve ekran
okuma beceri diizeyleri ile

a. Haftalik kitap okuma siiresi
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b. Haftalik bilgisayar kullanma siiresi arasinda istatistiki agidan anlamli bir iligki
var midir?
6. Katilimeilarin ekran okuma tercih diizeyleri, kagittan okuma beceri diizeyleri ve ekran
okuma beceri diizeyleri ile
a. Cinsiyet
b. Haftalik kitap okuma siiresi
c. Haftalik bilgisayar kullanma siiresi degiskenlerine gore istatistiki agidan
anlaml farklilik géstermekte midir?

Arastirmanmn Onemi

Insan yapisi itibariyle ¢ok karmasik bir varliktir.Bu karmasik yapisi ile beraber
karsilamak zorunda oldugu ihtiyacglar1 vardir. Degisik istekleri duygulari ile sosyal bir varlik
olan insan bu gibi 6zelliklerini tatmin etmek i¢in aragtirmaya yonelip okumak durumundadir.
Ozellikle teknoloji ile bilginin i¢ i¢e gectigi giiniimiizde insanlar siirekli okuma ve bunu daha
hizli bir sekilde gerceklestirmek zorundadir. Ustelik her yeni teknolojik gelismeden sonra
okumanin da farkli sekillerde gerceklestigi géz oniinde bulundurulursa okumanin 6nemi daha
net bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Bilgiyi elde edip kullanmak i¢in eskiden ana kaynak basili
materyaller olarak gosterilirken giinlimiizde teknolojik gelismelerle ekran temelli kaynaklar
da hayattaki yerini almistir. Artik insanlar bilgiye hem basili materyallerden hem de ekran
temelli materyallerden rahatlikla ulasmaktadir. Bu noktada bilgiye ulasan kisinin hangi okuma
tiirlinii tercih edecegi ayn1 zaman da her iki okuma tiiriinii yapabilecek belli bir beceriye sahip
olup olmadig1 merak konusudur.

Okuma, gilinlimiizde en temel ve birincil bilgi edinme yollariin basinda ilk siray1
almaktadir. Her bir bireyin hayattaki basarisi, bir 6l¢iide sahip oldugu okuma becerisi
niteligiyle es deger durumdadir. Yazinin icadindan 6nceki donemler, insanoglunun kaybolmus
yillarmin bir ifadesi olarak tarihe karanlik donemler olarak damgasini vurmustur. Teknolojik
degisimle birlikte insanlar kiitiiphaneler dolusu kitaplar1 gelecek kusaklara aktarma olanagi

yakalamistir. Bu gelismelere ayak uyduran milletler ise okumaya yeterince onem vererek,



okuryazarlik diizeyinin kalkinma 6l¢iitii olmasini saglamislardir (Celenk, 2005).

Ozdemir’e (2005) goére, okuma basl basma bir okul olarak ifade edilmektedir. Her
birey kendi isteklerine, ilgi ve ihtiyaglarina yonelik kendini yetistirebilir. Ayn1 zamanda hayal
giiciinii gelistirir; icinde bulundugu ve idrak ettigi gercekler diinyasinin sinirlarini alabildigine
genisletir, yagsamini monotonluktan ve sikici olmaktan kurtarir. Bu yiizden ister basili
materyalden okuma isterse ekrandan okuma olsun her iki okuma sekli de hayatimizin biitiin
alanlarinda kendilerine yer bulmustur.

Bilgi teknolojilerini yasadigimiz bu ¢agda, okuma becerileri de giderek degismekte ve
cesitlenmektedir. Pont ve Werquin (2001, s.1), internet devriminin, elektronik postalarin ve
kiiresel capta bilgi aligverisinin okuma yazma becerilerini kullanmaksizin hi¢ kimse
tarafindan gercgeklestirilemeyecegini ifade etmektedirler. Bu dogrultuda okuma becerileri de,
giderek degismekte ve farklilagmakta fakat bireysel ve toplumsal anlamda 6nemini ve etkisini
devam ettirmektedir (Akt; Cosguner, 2013).

Bilisim ve bilgisayar teknolojilerinin giiniimiizde olduk¢a hizli bir sekilde ilerleme
kaydetmesi hayatimizin her alanini etkisi altina almaktadir.Hayatimizi kolaylastirmak
amaciyla pek ¢ok alanda kullandigimiz bilgisayar, internet, telefon gibi bilisim araglarinin
sayist her gecen giin ise artmaktadir (Bayhan, Olgun ve Yelland, 2002).Giinlimiiz
teknolojisindeki muazzam ilerlemelerle birlikte geleneksel tabanli materyallerin yanisira
tablet, internet erisimi, telefon ve benzeri iriinlerin gelismesi ve yayginlagsmas: ile dil
becerilerine ait temel konularin kullanim alanlar1 da degisime ugramistir. Okuma kavrami ve
becerisi kitap, defter ve diger baski tabanli materyallerin haricinde bilgisayar, cep telefonu,
tablet, panolar, billboard vb. araclar i¢cinde kullanilmaya baglanmistir. Simdilerde ise ekran
tizerinden okuma becerisinin gergeklestirilmesi i¢in ekran ve ya elektronik okuma kavrami
terimsel manada kullanimi telaffuz edilmektedir. Ekrandan ve ya ekran okuma olarak da

isimlendirilen e-okuma siireci yalniz alfabeye anlam yiikleme ya da resim, sekil ve
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grafikleri analiz etme becerileri ile dar bir alana hapsedilmeyip, isitilen ve izlenenler arasinda
da manalar ¢ikarabilmeyi igine alacak uzun soluklu bir siiregtir (Foltz, 1996). Ekran okuma
veya ekrandan okuma olarak ta adlandirilan bu okuma tiirii, okumaya farkli bir boyut
kazandirmigtir. Gilinlimiiz nesillerinin teknoloji ile i¢ ige olmasi onlar1 ekran temelli
materyalleri kullanmaya mecbur birakmaktadir. Bu materyallerin kullanim1 esnasinda bireyler
farkli durumlarla karsilagmaktadirlar. Geleneksel materyaller ile ekrana dayali materyallerin
hayatimizin i¢inde beraber bulunmaktadir. Bu materyallerin okuma kavrami baz alinarak
kullanilma durumlarina gore bazen olumlu bazen de olumsuz sonuglar elde edilebilmektedir.
Iste bu yiizden hem basili hem de ekran temelli materyallerin iizerinden yapilan okuma
islemine gore birbirileri ile olan iligkilerinin incelenmesi gerekmektedir. Bu acidan ilkokul
dordiinciisimif 6grencilerinin kagittan okuma ile ekran okuma becerileri arasindaki iliskinin
arastirilmasi hedeflenmistir.
Arastirmanin Simirhiliklar:

Arastirma,
1.2014-2015 Egitim — Ogretim y1l1 ile
2. Canakkale Ili ilkokullarida 6grenim goren ilkokul dérdiincii stmif dgrencileri ile
3. Veri toplama araglar1 agisindan aragtirmacinin uyguladigi veri toplama araglar ile ve
4. Ekrandan okuma uygulamasi bilgisayar ekranindan okuma ile sinirhdir.
Varsayimlar
1. Arastirmada orneklemin evreni temsil ettigi ve
2. Aragtirmaya katilan 6grencilerin uygulanan 6l¢eklere verdikleri cevaplarda gergek goriis ve

diistincelerini yansittig1 varsayilmaistir.



Tanimlar

Okuma: Kimmel ve Segel’ a gore (1983) okuma, kisinin bilgi elde etmesini, gelisim
gdstermesini ve mutlu olmasini saglayan bir eylem olarak ifade edilmektedir. Ogrenci yalniz
ders ile alakali degil, ders disindaki kaynaklar1 da okuyarak, arastirarak yeni yerleri, yasam
tarzlarini taniyabilir, yeni zevkleri kesfedebilir. Genel bircergeve i¢inde tanimlanacak olursa
okuma; “Ruhsal bir ¢alisma sistemi ile harekete gecirilmis ve okuyucu amaclariyla bir diizen
icinde biitiinlestirilen, karmasik bir hiyerarsinin birbirine gecisiyle olusan bir takim alt
faktorler tarafindan desteklenen, simgesel anlamlandirmanin gorsel-isitsel-soze dayali islem
becerisidir” (Akt. Giingor, 2009, s. 3).

Ekrandan Okuma: Geleneksel basili metnin dijital ortama aktarilmis halinin
bilgisayar ekranindan okunmasidir (ileri, 2011).

Ekran okuma (screen reading): Bir kagit sayfanin yaris1 kadar yazinin ekrandan pes
pese sunulmasi ve okuyucunun parcga parca aldigi bu bilgileri anlamaya ¢alismasina dayanan

okuma (Giines, 2009).



Boliim II: Kavramsal Cerceve
Okuma Kavram ve Becerisi

Yaziya aktarilmis sembollerin mevcut deneyimlerle anlamlandirilmas: siireci olarak
ifade edilebilecek okuma, insan hayatindaki en &nemli unsurlardan biridir.insan okuma
yoluyla ait bulundugu toplumla biitiinlesir. Toplumun i¢inde kendine ait bir bulur.Bilindigi
gibi okuyan bireylerin toplum i¢in her zaman bir sey ifade ederler. Bu yiizden saglikli
toplumlarin olugmasi siirecinde okumanin katkisi yiiksektir (Soysal, 2015, s.8).

Okumanin tanimi, onun gelisimine bagli olarak stirekli olarak degismektedir.Yirminci
ylizyilin ilk yarisinda okuma siirecinin ne olduguna iligkin yapilan tanimlar, davranisci
yaklasim etkisindeyken daha sonra okuma tanimlari, bilissel ve lengiiistik yaklasimlara gore
yapilandirilmistir. Yirmi birinci ylizyilda itibaren internetin okuma ile iliskilendirilmesi ile
okuma kavramina bambagka bir anlam ytliklenmistir. Bir¢ok arastirmaci ve uzmanin okumayi
yiizyillar boyunca farkli agilardan tanimlamalarina ragmen; okuyucunun anlam elde etmek
icin metinle etkilestigi karmasik bir siire¢ oldugu konusunda uzlasma oldugu sdylenilebilir
(Esmer, 2013, s.11).

Okuma ile ilgili ¢ok sayida tanim yapilmistir.Bu tanimlara baktigimiz da okumanin
farkli yonlerinin ele alindig1 goriilmektedir. Yapilan tanimlarin okumak kelimesine ait 25 ve
okuma kelimesine ait 20 anlami ortaya koydugu, ancak s6z konusu anlamlarin ¢ogunlugunun
az sayida temanin degistirilerek islenmesinden ibaret oldugu belirtilmektedir (Akt; Yildiz,
2010, Sadoski ve Paivio, 2007, s.341).

Okumanin, temelde birbirleriyle ayni yaklasimlari ortaya koyan birgok tanimi
vardir.Bunun nedeni kimi zaman okumanin bir eylem olarak kimi zaman da bir beceri olarak
ele alinmasindan; ayrica her arastirmacinin okuma eylemini kendi ¢aligsma alani ¢ercevesinde
tanimlamaya c¢alismasindan kaynaklanmaktadir (Alevli, 2014).Kurudayioglu (2011)

okumanin belli kriterler dikkate alinarak pek cok sekilde tanimlanmis oldugunu ifade
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etmistir.Clinkii her tanimin kendi icinde kiiciik ya da biiylik olmak {izere farkliliklar:
bulunmaktadir. Bu farkliliklar1 géstermesinin sebebi, okuma eyleminin gozle goriilememesi
ve bu siirecin zihin yolu ile ger¢eklesmesinden kaynaklanmaktadir.Bu tanimlara baktigimizda,
okuma, okunanda anlam bulmak ve anlamlama etkinligi olarak ele alinmistir (Ferah, 2005,
s.27). Calp (2007) ise okumay1 bir yazidaki veya metindeki sembolleri, simgeleri, tanima ve
anlamlandirma etkinligi seklinde dile getirmistir. Yine benzer bir ifadeyle Tazebay (2005)’a
gore okuma bir metnin harflerini, kelimelerini tanima ve manalarini idrak etmektir.Ozdemir
(2005)’e gore ise okuma, basili harfleri ve kelimeleri duyu organlarimiz araciligiyla algilayip,
bunlara bir mana ylikleyip kavrama ve ifade etme becerisidir. Zihinsel ve diisiinsel bir
edinimdir.Basil1 ve yazili simgelerle, sembollerle ve ya ifadelerle iletisimsel bir etkinlik igine
girme siireci ve eylemidir. Benzer sekilde Sever (2000) okumay1, kelimelerin duyu organlari
yoluyla algilanarak anlam kazanmasi, kavranmasi ve yorumlanip ifade edilmesine dayanan
zihinsel bir etkinlik olarak belirtmektedir. Genel olarak baktigimizda bu tanimlarin daha ¢ok
okumanin zihinsel bir siire¢ olarak ele alindig1 goriilmektedir. Bu siire¢ ise gorme, algilama ve
kavrama sozctikleri ile ifade edilmektedir.

Akyol (2006, s.29) okumayi, iletisimin farkli bir bigimi olarak gdérmiis ve yazar ve
okur arasinda iletisim araci olmast yoniinden tanimlamistir: “Okuma, yazar ve okuyucu
arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan, dinamik bir anlam kurma siirecidir.” Ses
organlar1 ve goz yolu ile algilanip isaret, simge ve sembol ve simgelerin beynimiz tarafindan
yorumlanip ifade edilmesi, degerlendirilmeye tabi tutulmasi ve anlamlandirilmasi stirecidir
okuma (MEB, 2006, s.6). Okuma, Tiirk¢e Sozliik’e (2005, s. 1494) gore “1. Yaziya gecirilmis
bir metne bakarak bunu sessizce c¢Oziimleyip anlamak veya ayni zamanda seslere
cevirmek.2.Yazilmis bir metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmek.”tir.

Yapilan bu tanimlar1 g6z Oniine aldigimizda okuma kavraminin ne kadar genis bir

alan1 kapsadigr goriilmektedir. Okumanin tanimlarina bakildiginda; metin, okuyucu, duyu
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organlartyla metnin algilanmasi ve metnin anlamlandirilmas: seklinde ortak olan unsurlar
goze carpmaktadir. Kisaca okuma siirecinin gelisiglizel olmadigi, belli bir beceriye bagh
oldugu ifade edilebilir.

Bu durumda okuma, okuyucu ve metin arasinda etkilesimli bir siirectir. Okuyucu sahip
oldugu bilgileri metinle biitiinlestirerek kendi anlamin1 yapilandirir. Yukarida ki tanimlarda da
ifade edildigi tlizere okuma; sozciliklerin duyu organlar1 araciligiyla algilanip
anlamlandirilmasina, kavranmasina ve yorumlanmasina dayanan, belli bir siireci gerektiren
komplike islemlere dayali zihinsel bir etkinliktir. Okumanin fiziksel siirecinde, goz
hareketleri, g6z duruslari, geri doniis hareketleri, seslendirme gibi ¢esitli islemler
yapilmaktadir. Bilinenin aksine okuma sirasinda goz, kayarak degil, sigramalarla
ilerlemektedir. Bu sekilde parca parca alinan gorlintiller ag tabakasi yardimiyla
birlestirilmekte ve okuma meydana gelmektedir (Arict, 2008, s.13).

Zihinsel siire¢ olarak ifade edilen islemler ilk olarak ¢izgi, harf, simge ve sembollerin
algilanmasi ile baslamaktadir. Daha sonra algilama iglemini takiben dikkat yogunlagtirilarak
sozciik ve climlelere mana ytiklenip anlasilmakta, ilgi duyulan ve onemli goriilen bilgiler
ayirtedilip  kullanilmaktadir. Se¢me siirecinde kisinin 6n bilgileri 6nemli bir role
sahiptir.Secilen bilgiler belli zihinsel islemlerden sonra yapilandirilir. Bu siirecte sorgulama,
anlama, kavrama ve benzeri becerilerre ihtiya¢ duyulmaktadir (Giines, 2007).

Okuma becerisi gozlerle baslayan, beyinde geliserek devam eden ve bellekte
noktalanan bir takim karmasik sistemli etkinliklerdir. Okuma becerisinin diger dil
becerilerinden bazi farkliliklar1 vardir. Bilindigi gibi okuma, yazma, dinleme ve konusma
olmak tizere dort temel dil becerisi vardir. Bu dort temel beceri, algilayici ve iiretken beceriler
olmak {iizere iki alt gruba ayrilabilirler. Buna gore okuma ve dinleme becerileri algilayici,
yazma ve konugsma becerileri ise liretken beceriler olarak kabul edilmektedir. Genel olarak

tiretken becerilerde ama¢ kodlama yapmaktir. Yani bu becerileri kullanan kisiler anlam1 ya
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sesler araciligiyla ve ya harfler aracilifiyla kodlarlar. Algilayic1 becerilerde ise tam tersi bir
durum s6z konusudur. Buradaki amag ses ya da harfler araciliiyla kodlanmis olan mesajlari
cozerek anlama dontistiirmektir. Hem iiretken hem de algilayici dil becerileri kullanilirken iki
farkli yardimer dil becerisine daha basvurulur. Bunlar dil bilgisi ve kelime bilgisidir (Razi,
2008, s.15).

Okuma, insanoglunun sonradan kazandig: bir beceridir. Okullarda uygulanan cesitli,
yontem ve tekniklerle bu beceri ¢ocuklara kazandirilir. Ancak okumay1 veya yazmayi sokmek
tam olarak okuma becerisine sahip olmak demek degildir. Okuma hizinin istenenen seviyede
olmasiyla okuma becerisine ait islemler gergeklestirilebilir. Hizli bir okuma igin belli bir
beceriye gerek vardir (Arici, 2008).Okuma becerileri igerisinde hiz 6nemli bir faktordiir.
Diinyadaki yiiksek teknolojik gelismelerin yansimasi olarak basili ve elektronik ¢ok sayida
materyal piyasaya siiriilmiistiir. Bunlar1 diisiik ve ya yetersiz bir okuma ile takip etmek adeta
imkansizdir.

Arici‘ya gore (2008) okuma becerilerinden biri olarak anlama ele alinabilir. Nitekim
sozciiklerin anlamini bilmek ve climleye anlam vermek okudugunu anlamaya baglidir.
Yeterince kelime hazinesine sahip olmak hem hizli okumay1 hem de anlamay1 kolaylagtirir.
Kisaca fert hem giinliik hem de okul hayatinda basar1 elde etmek i¢in hizli, dogru, anlayarak
ve elestirerek okuma becerisine sahip olmak zorunda oldugunu bilmelidir (Koksal, 1999, s.4).

Yukarida ifade edilen bilgiler agisindan baktigimizda diger dil becerilerini de igine
almasindan dolay1, okuma egitimi ve dgretimine ¢ok fazla 6nemverilmekte ve bu sahada ¢ok
sik1 arastirmalar yapilagelmektedir. Fakat okuma egitiminin nasil yapilacagi konusunda yeteri
derecede uygulanacak metotlar1 bilsek bile bu metot ve stratejilerin yeterli oldugunu iddia
etmek pek kabul edilebilir bir diigiince olmasa gerek. Okuma aligkanliklar ile degil, zamanin
ilerlemesi ile gelisim gosteren ve belli bir seviyede alinan egitim faaliyetleri neticesinde elde

edilen davranislar biitiiniidiir. Okuma, baz1 insanlarin diisiincelerine gore yazili bir metnin ve
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ya parcanin gz aracilifi ile izlenmesi, beyinle algilanmasi, bazi insanlara gore de tek basina
hususi bir egitime gereksinim duyulmasidir. Hem fiziksel hem de =zihinsel bir siireci
kapsamasi bakimindan ¢ok onemli bir yer iggal etmektedir okuma. Bunlara, teknolojiye
yapilan yatirnrmin artmasiyla biiyiik bir hizla ilerleyen diinyamizda baski tabanli yani
geleneksel metinlerden farkli olarak yeni bir okuma tiirii olan ekrandan okuma da eklenmistir.
Artik okuma becerisinin bir bilgisayar ekrani lizerinde nasil ve ne tiir beceriler gerektirdigi de
merak konusu olmustur.

Okumanin Onemi

Okuma, yazinin bulunusundan giiniimiize kadar gelen insanlara 6zgii bir beceridir ve
birden c¢ok alt becerinin ayni anda kullanilmasini gerektiren olduk¢a karmasik bir siirectir
(Keskin, 2012). Okuma becerisi dogustan gelen yetenek olmayip belirli bir egitimin ardindan
bireylerin yasam boyu igerisinde bulundugu karmasik bir siirectir. Bu siire¢ igerisinde birey
farkli okuma becerileri edinebilir, okuma diizeyini daha da gelistirme imkanina sahip olabilir.
Okuma becerileri 6gretimi ilk okuma yazma doneminden baglayarak Orgilin egitim sonuna
kadar formal yollarla edinilebilir. Bu dénemde ¢ocugun okuma becerilerini iist seviyeye
tagimasi, okuma aligkanlig1 edinmesi daha kolay olmaktadir. Fakat yasam boyu 6grenme
savindan hareketle okuma becerilerinin hayatin her aninda karsilasabilecegimiz bir gergeklik
oldugu unutulmamalidir (Giil, 2013).

[Ikogretim doneminde okuma becerisi ve aliskanligim Ogrencilere kazandirmak
Tiirk¢e 0gretiminin ana vazifelerindendir. Tabii ayn1 seyler diger dersler iginde dolayli olarak
sOylenebilir. Okumayan, okudugunu anlamadan yiizeysel okuyan ve okuduklarindan hareket
ederek diisiinmeyen ve bilgi liretmeyen, kisaca bir fikir sancist ¢gekmeyen insanin ve toplumun
basar1 sansi1 oldukg¢a diisiik hatta yok denecek kadar azdir. Bilginin insana verdigi huzur ve
itminan ne para ne de mal ile elde edilebilir séyleminin 6nemini ancak bunu yasaminda

sergileyenler hissedebilir.Biiyiik insanlar1 biiylik yapan aslinda okumanin degerinin ve
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oneminin farkina varmalaridir. Nitekim, Ibn-i Sina gibi diinyaca iinlii tip bilgini “...gecelerim
hep okumakla gecgerdi” diyor.Katip Celebi “mumlar tiikenir, gilines, dogar ve ben hala
okurdum” diyerek okuma tutkusunu ortaya koymaktadir (Akt.Ozdemir, 2005).Edison, okulda
O0grenim gérmemis, ne O6grendi ise annesinden 6grenmis ve annesi de ona faydali kitaplar
okumay1 6gretmisti. Onun buluslarinin arkasinda yatan bir ger¢ek vardi: O konu ile ilgili ne
kadar kitap varsa okumak ve kitaplarin biraktigi yerden baslamak (Akt. Omeroglu, 2005,
s.17).

Okuma, adeta insan1 diger varliklardan ayiran kiymetler iistii bir kabiliyettir. Ayrica
glinlimiiz toplumunda iyi bir yasam igin vazgeg¢ilmezdir. Kisinin okumay1 6§renmesinden
sonra Oltimiine kadar devam ettirecegi hayati bir faaliyettir okuma (Refik, 1999).

Yukaridaki ifadelere baktigimiz zaman okumanin insanoglu i¢in ne kadar biiyiik bir
oneme sahip oldugu rahatlikla anlasilir.Insanlar1 degerli kilan bu hayati siirecin detayl1 olarak
aragtiriimasi gerekmektedir. Ozelllikle de bireylerin kiiciik yaslardan itibaren okuma kavrami
ile tanigtirilmasi ve bunun 6nemi tizeinde durulmalidir.

Okumanin Amaglari

Duyu organlar1 olmadan diinyay1 algilamak miimkiin olmamaktadir. Okuma, duyu
organlarimizin c¢esitli hareketleriyle ve zihnin, anlami kavrama gayretinden ortaya c¢ikmis
komplike bir eylemler biitiintidiir. Genellikle, Ogrendiklerimizin biiyiik kismini gorme
duyusuyla elde etmekteyiz. Bu duyulardan biriside gérme duyusudur. Herhangi bir sey
dikkatlice incelenir ve diisiiniiliirse, basit oldugu sanilan seylerde bile, ¢ok sayida 6zellik ve
ayrintinin farkina varilir. Cevre ile etkilesiminde oldugu gibi; goziin gérme yetenegi, goriis
araligi gibi faktorler okumada da biiyiikk 6nem tasimaktadir (Bahadir, 2013).

Tiirkce Ogretim Programinda Okuma alani ile ilgili olarak su bilgiler verilmistir:
Okuma becerisi, 0grencinin farklt kaynaklari elde ederek yeni bilgi, olay, durum ve

deneyimlerle karsilagmasini netice verir. Bu yiizden belli bir siireci gerektiren; dgrenme,
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arastirma, yorumlama, tartisma ve elestirel diisiinme gibi kavramlar1 kapsar. Ayrica Tiirkce
Ogretim Programinda okuma 6grenme alaniyla 6grencilerin yazili ve basili metinleri dogru
ve diizglin bir bicimde okuyabilmeleri, okuduklarini degerlendirmeye tabi tutup icinde
bulunulan zamanin fikri malumatini, kiiltiirel,tarihi, foklorik,ekonomik, sanatsal, siyasi,
ahlaki vb. degerleri nasil yansittiginin bilincinde olarak okumay1 bir aliskanlik bi¢iminde
hayat felsefesi olarak benimsemeleri hedeflenmistir. Mevcut programda; metinlerin
anlasilmasi ve ¢Ozlimlenmesi, anlamlandirilmasi, okunan metinlerin degerlendirilmesi ve
okumanin bir aligkanlik haline doniistiiriilmesine yonelik farkli kazanimlar okuma 6grenme
alaninda goze carpmaktadir.Diger taraftan okuma 6grenme alanindaki kazanimlar anlama,
akict okuma ve s6z varlig1 olmak tizere ii¢ alt grupta yapilandirilarak programa konulmustur
(MEB, 2015).

Aksaclioglu ve Yilmaz (2007, s.7) cocuklarin kitap okuma sebeplerini soyle
aciklamislardir;

*Hosnut olduklar1 i¢in,

* Bos vakitlerini degerlendirmek ve eglenmek i¢in,

+ Egitim diizeylerini daha ytikseklere ¢ikarmak icin,

» Okuyan kisilerden etkilendikleri igin,

* Yasadiklar1 ¢evre ortami istedigi igin,

+Uyesi oldugu toplumda ve arkadas cevresinde farkli bir yer edinmek igin.

Ifade edilen bu amaclarin kisiden kisiye degisenlik gdsterebildigi gibi, cogu zaman
birden fazla amac¢ da s6z konusu olabilcegini de ifade etmislerdir. Bir iletisim yolu olan
okumanin her bireye gore farklilasan amaclarida vardir.

Kayalan (2000) bireylerin,

* Diizenli olarak ya da aligkanliklar1 zoruyla,

* Giincele ait meseleleri anlamak,
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* Kigisel tatmin olmak,

* Zaman gegirmek,

» Hayatin temel ihtiyaclarini karsilamak,

* Bir alanda uzmanlagsmak yada mesleki ilgileri siirdiirmek ve ilerleme saglamak,

* Hobi amaciyla okumak,

* Gelisimgostermek ve ilerletmek,

* Kisisel-toplumsal istekleri tatmin i¢in okuduklarini belirtmektedir.

Okumadaki asil amacin, yazili malzemede sunulan anlami dogru ve hizli bir sekilde
kavramaktir. Okudugunu tam olarak anlama siireci, okuyucularin bilgiyi hayat ile
degerlendirme, dil ve diisiinme becerilerini gelistirmelerine de zemin hazirlar (Akt; Balc,
2009, Akgamete, 1989, s.735-736).

Okumanin bu kadar farkli amaclarimin olmasi, okuma aligkanhigmi diger
aligkanliklardan daha farkli bir konuma getirmektedir (Suna, 2006). Gomleksiz’e gore (2003)
egitim alanina yeni ve farkli manalarin yiiklendigi goriilmektedir. Bu sebepten dolay1
giiniimiiz toplumundaki fertlerinin, elestirel diisinebilme yetenegi, iiretken bir yapiya sahip
olma ve problem ¢6zme yeteneginin gelismis olmasinin beklendigi agikca ifade edilebilir.
Ayrica giderek, daha karmasik hale gelmis, fonksiyonel olarak farklilasmis ve birbirinden
farklt insan iliskilerine adapte olabilecek bir insan modeli olusturmanin gerekliligi iizerinde
durulmustur. Biitiin bunlarin saglanmasi, 6§renme siirecinin etkili bir bicimde yiiriitiilmesine
bagli oldugunu ve etkili bicimde bir 6grenme siirecinin ise islevsel bir okur kitlesi
olusturmaya bagli oldugunu vurgulanmigtir. Tabii olarak okuma sadece basili materyalden
degil teknolojinin gelismesine paralel olarak hayatin her alanina girmistir. Bu sebepten
dolayidir ki okumadan elde edilmesi gereken kazanimlar sadece kitaplar ile degil ekran

yiizeyinden yapilan okumalarla da amacina ulasilmis olur.
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Arict (2009) okumay1 seven genglerin, kitap yoluyla bilgi ve birikimlerini artirmakta;
insanlar, toplumu ve yasami tanima firsati elde etmekte, duygu ve diisiince ufuklarin
zenginlestirmekte, hatta kitaplar sayesinde rahatlamakta oldugunu belirtmistir. Bu diisiinceden
hareketle Oncelikli olarak, okumayi sevmek ve sevdirmek icin, fertlere, onlarin ilgi ve
ihtiyaglar1 dahilinde, bir kitap okuyup bitirme ve bundan memnuniyet duyma zevki
duyurulabilir ve bunun i¢in G6grenciler, sevebilecekleri tiirde kitaplarla bulusturulmalidir
demistir. Kisaca ogrencilerle kitaplar arasindaki (genis manasiyla da okuma arasindaki)
engeller kaldirilmalidir.

Okumanin Fiziksel Unsurlar:

Okuma becerisinin kazanilmasinda insan viicudundaki birden fazla merkezin etkisi
gorilmektedir. Okumanin gérme boyutu okumanin fiziksel unsurlarini olusturmaktadir.Goz
ve goziin yapisi, netlik agisi,netlik alani, ve okuma uzakligi géziin yazili malzemeyi beyne
aktarma siirecinde 6nemli gorevler yiliklenmektedir (Yalgin, 2002).G6z ve goz kaslarinin
hareketleri algilama, gorme, anlama ve okuma gibi islemleri saglayan mekanizmalardir. Daha
hizli ve daha diizgiin bir sekilde okumakigin goz ile beyin uyumiginde ¢alismasina baglidir
(Akt: Kurudayioglu, Akcamete, 1989). Basit bir sekilde, gorme ve de anlama okuma siireci
esnasinda okumanin fiziksel ve zihinsel 6gelerini meydana getirmektedir. Bundan dolayz,
gorme ve algilamada c¢ok Onemli bir yere sahip olan okumanin fiziksel 6gelerinden goz
kaslar1, netlik alani, netlik acis1 - okuma mesafesi kavramlari hakkinda yeterli diizeyde
malumat sahibi olamak gerekmektedir.

Goz kaslari: Goz hareketleri goziin satirlar tizerinde yaptig1 asagi-yukari, saga-sola ve
capraz hareketler biitiiniidiir. Okuma esnasinda g6z bu hareketlerin tamamini1 yapmaktadir.Bu
hareketlerin belli bir egitim sonunda daha bilingli olarak yapiliyor olmasi okumanin kalitesini
yiikseltmektedir. G6z, okuma esnasinda satirlar lizerinde sigramalar yapar. Belirli bir alam

gordiikten sonra duraklar. Bu duraklamalarda zihin goriilenleri algilamaya ¢alisir. Ardindan
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tekrar sigrama ve duraklamalar yaparak okuma siirdiiriiliir. Okuma esnasindaki sigramalarin
fazlalig1, okuma hiziyla dogrudan ilgilidir. Yani sicrama arttikca hiz da artmaktadir (Soysal,
2015). Kurudayioglu’na (2011) gore gecmis donemlerde, okuma esnasinda gozlerimizin satir
boyunca durmaksizin diiz bir seklinde hareket ettigi diisiiniiliirdii. Yapilan arastirmalar ile bu
diistincenin yanlishg1 ortaya ¢ikmistir. Bu yanlishig1 yaptigi ¢alisma ile ispatlayan Emile Javal,
gbzlerimizin satir boyunca kayarak degil aksine sicrama yaparak hareket ettigini belirtmistir.
Kisaca biz goziimiiziin defalarca kez sicrama yapmasi neticesinde okumayi
gerceklestiriyoruz. Dolayisiyla okumanin esasinit olusturan goéz kaslarimizin  defalarca
gerceklesen bu kiigiik sigrama hareketleridir. Bu si¢gramalar ne kadar sistemli ve g¢abuk
gerceklesirse okuma hizimiz da o derece diizenli ve hizli bir sekilde meydana gelir (Giines,
1997).

Netlik alani (aktif gorme alani): Aktif gérme alani okumanin fiziksel 6gelerinden
biridir. Gozlerimizi okunan satirda bir alana sabitledikten sonra ortaya ¢ikan bdlge denilebilir
ya da gozle gdzlin bir bakista gordiigii kelimeler arasinda meydana gelen alan aktif gorme
alan1 olarak adlandirilir. G6ziimiiz bu alana dahil olan biitiin ifadeleri net bir bi¢cimde
gorererek beyindeki gorme ile ilgili boliime iletir (Yalgin, 2002).Netlik alani kisiden kisiye
degismektedir. Genis alana sahip okuyucular 15-20 harf gorebilirken dar bir alana sahip
kisiler ise 6 harf gorebilme yetenegine sahiptirler. Bu gérme alani okumada 6nemli bir yer
tutar ve farkli etkinliklerle gelistirilebilme imkan1 vardir (Giines, 1997, s.54).Diger taraftan
gbzlerimiz netlik alaninin digindaki boliimleri net olarak goremese de algilayabilme 6zelligine
sahiptir (Onan, 2009).

Binbasioglu’na (1993) gore gdziimiiziin aktif gérme alanin genis olmasi ve sigrama
hareketlerinin de siklikla ger¢eklesmesi okuma basarist ve kalitesini artirir. Bu ise iyi bir okur

olmanin kosulu olarak belirtiliyor.
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Netlik acis1 ve okuma mesafesi: GOz sinirleri tarafindan uyarilan g6z kaslarinin 13-
19 derecelik yaptig1 agiy1 “netlik agis1” olarak ifade etmektedir. Bu ag1, goziin aktif olarak
algilayabildigi alani i¢ine alan agidir. Yalgin (2002, s.50), ayni durumu ‘‘Goz, herhangi bir
yaziya baktiginda goz kaslarimiz goz sinirlerimizin uyarmasiyla goziimiize 13-19 derecelik
bir a¢1 yaptirmaktadir. Bu aciya "netlik agis1" denir” seklinde ifade etmistir. Gozlerimiz
sadece bu ag1 igerisinde kalan boliimii algilamaktadir. Bu alanin disinda kalan boliimler net
olmayip bulanik bir yapida goriilmektedir (Soysal, 2015).

Okumanin Zihinsel Unsurlar:

Bu baslik altinda okumanin zihinsel unsurlar1 ele alinacaktir. Bir 6nceki baslikta
okumanin fiziksel ozelliklerine deginilerek okumanin fiziksel 6geleri saglikli bir sekilde
meydana geldikten sonra, okuma isleminin komplike bir boyut olan zihinsel siire¢ devreye
girmektedir. Aslinda hem zihinsel hem de fiziksel unsurlar bir biitiin olarak degerlendirebilir.
Fakat bu asamanin fiziksel unsurlara gore daha karmasik oldugu bunun sebebi ise zihinsel
faktorlerin soyut olmasi veyahut somut bir sekilde ifade edilmesinin giigliigiidiir. Dolayisiyla
okumanin 6nemini hem ifade etmek hem de anlamak zorlagsmaktadir. Zihinsel unsurlar,
okuma esnasinda beynimizin devreye girdigi asamadir. Okumanin zihinsel 6gelerini ele alan
cok farkli goriislere rastlamak miimkiindiir. Okumak, yalnizca kelime ya da climleleri gérmek
demek degildir.Okumada asil amag anlayarak okumaktir. Bu sebeple gorme haricinde baska
zihinsel etkinlikler de devreye girmektedir (Kanmaz, 2012).

Zarar gormiis beyinler ve otopsi yoluyla elde edilen bilgiler 1s181inda beynin ve islevi
ile alakali ¢aligmalar yapilmistir.Yalniz bunlar islevini biiylik dl¢iide kaybettikleri i¢in ¢ok
saglikli neticeler elde edilememistir. Kesin sonuglara ulasmak bu ylizden zor bir hal
almistir.Dolayistyla beyin lizerindeki deneysel ¢calismalarin dar bir alanda gerceklestirilmesi,
onun okuma ile ilgili olan kisimlar1 hakkinda net bir sekilde fikir beyan etmemize engel teskil

etmektedir. Fakat giinlimiiz teknoloji sistemlerinin yardimi ile bilgisayarli goriintiileme
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araciligiyla beraber okumanin beyinle alakali 6nem arz eden faktorleri daha agik ve somut bir
sekile girmistir.

Brodmann’in onciiliik ettigi bir grup bilim insant mikroskop altinda beyin hiicrelerini
inceleyerek farklilasan alanlara numara vermis ve bundan stioarsiteknotik yapilanma sistemi
denilen bir kavram ortaya c¢ikmistir. Bu alanlarin sayis1 100’den fazladir. Burada bizi
ilgilendiren alanlar; okumanin meydana gelmesinde etkili olan alt1 farkli alan (gérme, tanima,
gorlintii bellegi, anlama, okuma ve konusma) okumanin zihinsel 6gelerini olusturmaktadir
(Akt; Kurudayioglu, Tanridag 1991).

Okumanin zihinsel unsurlar1 konusunda egitimciler (Yalgin, 2002; Ozbay, 2007) su
kavramlar lizerinde durmuslardir: Goriintii merkezi, tanima merkezi, goriintli yorum alani,
okuma merkezi ve konugsma merkezi.

Goriintii merkezi: Bilgilerin gozler araciligi ile alinmasi ve elektrige doniistiirtilmesi
siireci bu merkezde gerceklesmektedir. Bu yiizden gozlerimiz c¢ok biiylik bir 6neme
sahiptir.Gozlerimizin okumay1 saglikli yapabilmesi gozlerimizin saglikli olmasina baglhdir.

Gozlerimiz agik kaldigr siirece elektrige yiiklenmis bilgiler beyne ulastirilir ve gérme
ameliyesi stireklilik gosterir (Giines, 2009).Ayn1 sekilde bu merkezi 6nemli kilan diger
hususlar ise; sembollerin hizla algilanip kavranmasi ve beynimizin diger alanlarina iletmesi ve
fiziki unsurlardan dolay1 ¢ikan problemleri ¢6zmekle vazifeli olmasidir. Eger goriintii geri
donliyor ve aktifalanda uzun sure bekleme ya da geri doniis yapmalar gibi sikintilar
yasaniyorsa bu merkezde problem var demektir (Yalgin, 2002).

Tammma merkezi: Gorme boliimiinden alinan verileri hizli bir sekilde taniyan
merkezdir. Tanima sathasinda goriintii alanindan alinan simgelerin yalniz soyut anlamlari
vardir. “zarf” kelimesi ele alinirsa : Tanima siireci “z”, “a”, “r” ve “f” harflerinin kavranmasi
ile gerceklesmis olur. Bu sembollerin birleserek meydana getirdikleri sembol blogunun

anlami olan “ZARF GORUNTUSU” ise daha kavranmamustir (Giines, 2009).0 zaman bu,
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reel bir goriintii olabilecegi gibi simgesel bir tanimlama da olabilir. Beyin bir grafik, bir yazi,
bir resim ve ya bir sembol vb. seylerin her birinin 6zelliklerini hizla birbirinden farkederek
tanimlama becerisi bu merkezde gergeklestirmektedir. Ayrica her tiirli sekil, rakam, goriintii,
kavram, yaz1 ve benzeri seyler burada ayristirildigindan dolayr beynimizdeki bu merkezin
egitimi i¢in ¢esitli uygulama ¢aligmalar1 yapilmaktadir. Bu yiizden 6nemli islevleri iistlenen
bir bolimdir. Gordiigiimiiz bi¢imleri hizla birbirinden ayirt etme de bu merkezde
gerceklesmektedir (Kurudayioglu, 2011).

Goriintii yorum alam (goriintii bellegi): Kavrama an1 olarak ele alinan beynimizin
tanidig1 ve ya animsadigi sembol gruplarina yiiklenen imajlarin, manalarin idrak edildigi an
denilebilir (Giines, 2009). Kisaca yorum alaninda daha 6nce gérmedigimiz bir nesneyi ve ya
imaj1 tanimak ve kavramak ¢ok zor olacaktir. Bu alan1 ¢ok verimli kullanma adina okumaya
yeterince dnem vermeliyiz. Cilinkii okuduklarimizin karsilagtirildig yer bu merkezdir.

Bilginin diizenli ve suurlu bir sekilde bu merkeze aktarilmasi ile bu merkezden
sistemli bir sekilde yeni bir bilgi ortaya c¢ikar. Ardindan eski ile yeni bilgiyi karsilastirir ve
yeni bir kaniya varilir. Bu ylizden bu merkez hayati bir 6neme sahiptir. Bilhassa hizl
okumanin gergeklesmesi icin en dnemli yerlerden biri konumundadir (Kurudayioglu, 2011).

Okuma merkezi: Sessiz okumaya dair islemlerin beynimizde tamamlandigi boliim,
okuma merkezi olarak adlandirilmaktadir. Bu boliime kadar olan siireg, okudugumuz herhangi
bir seyi tam olarak anlamamizi saglar. Okumaya dair zihinsel siirecler tam anlamiyla
bilinemese de okuma merkezi, okuma igleminin tamamlandig1 boliimdiir. Okudugunu anlama
ve kavrama caligsmalar1 beynin farkli merkezlerinin uyum igerisinde olmasi ile miimkiindiir.
Dille, dolayistyla da okuma ilgili olan merkezler, beynin her iki bdliimiinde ve birbirlerine
uzak yerlerde bulunurlar. Fakat beyin hiyerarsik bir yapiya sahiptir (Soysal, 2015).Kisaca
beyin tarafindan alinan veriler eski verilerle birlestirilip degerlendirmeye tabi

tutulur.Ardindan bir imaj meydana gelir. Bu ise insanlarda gdrme sanisinm1 uyandirir.
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Boylelikle gelen frekanslara gérme merkezi tarafindan karar verilir (Yiiksel ve Yurdaisik,
2001).

Konusma merkezi: Bu merkezde sesli okuma siireci baslar. Beynin psikomotor
hareketlerden sorumlu alani konusma merkezidir. Ayrica konugsma merkezi gordiiglimiiz
yazinin ve ya metnin konusma organlarimiz tarafindan (diyafram, ses teli vb.) sesli bir sekilde
disa vurulmasini saglar. Sesli okumada bir¢ok organ bu siirece dahil olmaktadir. Sesli okuma,
sessiz okumaya nazaran yaklasik iki kat1 bir siire zarfinda ger¢eklesmektedir (Yalgin, 2002).
Okuma Tiirleri

Alanyazinda ¢ok sayida okuma tiirli sayilabilir. Bu okuma tiirleri ¢ok genis bir alani
kapsadigindan dolay1 bu calismanin da konusu ile baglantili oldugu i¢in sadece sese gore
okuma tiirtinden bahsedilecektir. Ekran okuma tiirleri bashgi altinda ise ilgili kisimla ilgili
boliimlere yer verilecektir.

Glinlimiizde okuma farkli bicimlerde yapilmaktadir. Bu bicimler, sese ve metin
pargasinin okunma durumuna gore kategorize edilebilir. Sese gore, sesli, yari-sesli ve sessiz
olarak, metindeki kelime-climle ve paraflarin okunma durumuna gore ise tam okuma, se¢meli
okuma ve esnek okuma seklinde gruplara ayrilabilir (Giines, 2004).

Oz’e (2006) gore ise okuma tiirleri; sesli okuma, sessiz okuma, anlamli okuma, siirekli
okuma ve serbest okumadir. Bu kisimda sadece sese gore okuma tiirii ele alinacaktir. Sese
gore okuma tiirleri su sekildedir;

Sesli okuma: Sesli okuma, yaziy1 gorme kelimeleri sesli olarak ifade etme ve manayi
algilayabilmektir. GoOziimiiz, yaziyr gordigii zaman tanima islemi gerceklesmekte, ses
organlar1 araciligi ile sozciikleri seslendirmekte, seslendirdigi bu sozctikleri kulakla igitmekte
ve bellege iletmektedir (Giines, 2004).Diger bir ifadeyle bir yazinin ve ya metnin,
dinleyenlerin isitebilecegi ve hosnut bir sekilde dinleyebilecegi yiikseklikte bir sesle

okunmast islemidir (Oz, 2006).
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Sesli okuma yonteminin, 6grencilerin okuma faaliyetini dogru bir sekilde siirdiirmesini
ve ortaya ¢ikan okuma hatalart yoluyla 6gretmenin 6grenciler iizerinde gerekli diizeltme ve
yonlendirme c¢aligmalar1 yapabilmesini saglamaktadir (Soysal, 2015).

Glines’in (2004) Liuery’den (1996) aktardigina gore, yapilan birgok ¢alismada, sesli
okumanin, okuma hizin1 diisiirdiiglini ve ayn1 zamanda anlamay1 da zorlagtirdigi ifade
edilmistir. Cemiloglu’na (2005) gore de daha Once goriilmemis, taninmamis birimler ve
ifadeler ¢ogaldik¢a sicrama hizi yavaglamakta ve okuma hizi diismektedir.

Yari sesli okuma: Sesli okumadaki olumsuzluklar nedeniyle giderek sessiz okumaya
gecilmistir. Ancak bu gecisin bir anda olmadigi, ses seviyesi diisiiriilmiis ve yar1 sesli olarak
okumaya devam edilmistir. Kisaca yar1 sesli okuma sesli okumadan sessiz okumaya geciste
koprii gorevi gormiistiir (Giines, 2004).

Sessiz okuma: Okumanin diger bir tiirii de sessiz okumadir. Hayatta en ¢ok yer alan
okuma seklidir (Oz, 2006). Giiniimiizde sesli ve yar1 sesli okumaninn nemini sessiz okumaya
gore nispeten kaybettiginden soz edilebilir. Aslinda bu kesin bir sekilde kabul edilecek bir sav
degildir. Ciinkii bugiin okullar basta olmak {izere hayatin her kademesinde sesli okuma ve yar1
sesli okuma devam etmektedir. Sessiz okuma ses organlarinin devreden ¢iktigi, okuma
siirecinde gozlerimizin aktif oldugu okumadir. Sessiz okuma, ses organlar1 kullanilmadan
gerceklestirildigi icin sesli okumaya gore daha ¢ok tercih edilmektedir. Bireyler sessiz okuma
yoluyla her tiirlii ortamda diger bireyleri etkilemeden okuma yapabilmektedir (Soysal, 2015).

[Ikogretimin ikinci devresi ile ikinci kademesinde (4-8.siniflar) yaptirilan sessiz
okumalarda amag 6grencilerin hem okuma hizlarin1 gelistirmek, hem de ayni anda anlama ve
kavrama gii¢lerini artirmaktir. Bu tiir bir ¢alisma 6grencinin hayat boyu kullanmak zorunda
bulunacagi”en kisa zamanda en fazla metin okuma ve okunani hizla kavrama” becerisini

gelistirmeye yoneliktir (Cemiloglu, 2009, s.135).
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Ekran Okuma

Yasamimizi kolaylastirmak amaciyla pek c¢ok alanda kullandigimiz bilisim
teknolojilerinin orant her gecen giin artmaktadir. Bunun nedeni de bilisim teknolojilerinin
hayati nem tasiyan bilgiler arz edip etkili 6gretim talimatlar1 sunabilmeleridir.Internetin son
yillarda erisilebilirligi artarken bir yandan da WWW’nin yeterlilikleri artmis ve kiiresel bir ag
gelismistir. Internet kullanicilart Web’in ilk yillarinda bilgiyi yeniden kazanma amaciyla
teknolojiye erigirken; yazilim ve uygulamadaki gelisimler Web’i insanlarin sadece bilgi
bulmak i¢in degil ayrica bilgi olusturmak i¢in girdikleri bir yere doniistiirmiistiir. Gliniimiizde
Ogrenciler onceki nesillerden radikal bir sekilde farkli olan bir ortamda biiyiimekteler.
Internete ve yirmi yil 6nce hayal edilemeyecek bir siirii anlik iletisim cihazina bagli olarak
resit olmaktalar (ileri, 2011).

Glinlimiizde bilginin teknolojideki bas dondiiriicii gelismelere paralel olarak elde
edildigi ve tretildigi bir siiregte bireylerin okuma becerisi degisime maruz kalmistir. Kalem
ve kagit ile baslayan okuma siireci, kitaplarla ve ya deri lizerine yazilan vb. basili
materyallerle kayit altina alinmis bdylece glinlimiizde ¢gok daha modern bir bigimde elektronik
ekranlarda daha hizli ve kullanilir bir bigimde hayatimizin i¢inde kendine yer bulmustur.
Teknolojik gelismelerin yansimasi olarak okuma, hizli okuma, bilgisayar destekli okuma,
medya okuryazarlig1 ve ekran/elektronik okuma ve benzeri kavramlar meydana ¢ikmustir.
Dijital medya (bilgisayar, diziistii bilgisayar, tablet, ebook, iphone, akill1 telefon) iizerinde
okuma yazili kelimeye erisimin saglanmasi, teknoloji ile kendini gdstermistir (Ivan, 2014).
Boylelikle bilgisayar ve bilgi teknolojilerinin hizla gelismesi insanlarin bilgisayar
ekranlarindan okuyabilecegi malzemenin artan hacmine katkida bulunmustur (SzuYuah Sun,
Shieh, &Huang, 2013). Sunu rahatlikla ifade edebiliriz, teknoloji bizlere her yerden ve her
zaman istedigimiz metinlere ulagsma imkani vermistir. Bu imkant en iyi sekilde

degerlendirmek bize baglidir.
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Giliniimilizde yeni iletisim teknolojileri bas edilemez bir hizda gelisim gdstermesi;
sadece okuma yazma egitimlerimizi degil ayrica okuryazar kavramimi da etkilemektedir.
Okuma kavrami gelisen teknolojilerle birlikte farkli bir boyut kazanmaktadir. Artik siradan
bir okuma ortami ve okuyucu bulunmamaktadir. Bu degisikliklerin nedeni su an devam
etmekte olan ve geleneksel basima dayanan okuma yazmadan elektronik metin tiirlerine dogru
gerceklesen geciste yatmaktadir (Mckenna, Reinking, Labbo ve Kieffer, 1999). Web aginin
hizl1 gelisimi her seyin ekrandan okunmasina katkida bulunmustur (Dyson, & Mark, 2001).

Nitekim {ilkemizde de FATIH projesi kapsaminda teknolojiden iist seviyede
yararlanmak i¢in belli c¢alismalar yapilmaktadir.Bu proje de Bilisim Teknolojileri
materyallerinin 6grenme-0gretme siirecinde ve asamasinda daha fazla duyu organin
kapsayacak sekilde kullanilmasi amaglanmistir. Bu yiizden okuldncesi, ilkégretim ile
ortaggretim diizeyindeki tiim devlet okullarina LCD Panel Etkilesimli Tahta ve internet
erisgimi i¢in ag altyapist saglanmasi hedeflenmistir. Yine ayni sekilde her 6gretmen ve
Ogrenciye tablet imkan1 saglanarak, 6gretim programlar1 BT (bilgisayar teknolojileri) destekli
ogretime uyumlu hale getirilerek egitsel e-Igerikler olusturulmustur. Bu bilgiler dogrultusunda

egitimde FATIH projesi bes ana dinamikten meydana gelmektedir (MEB, 2012). Bunlar:

1. Donanim ve Yazilim Altyapisinin Temin Edilmesi

2. Egitsel e-Icerigin Temini ve Idaresi

3. Ogretim Programlarinda Aktif BT Kullanulmasimin Saglanmasi

4. Ogretmenlerin Hizmet i¢i Egitim ile Donatilmasi

5. Suurlu, Giivenli, Yonetilebilir ve Degerlendirilebilir BT Kullaniminin

saglanmasidir.Bu ¢aligmalar1 gdsteriyor ki; basili kaynaktan ekrandan okumaya hizli bir gecis

goriilmektedir.
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Yapilan arastirmalara baktigimizda ekran okuma kavrami farkli sekillerde ele
alimmaktadir.Glines’e (2010) gore ekrandan okuma, bir ekran vasitasiyla goriintiilenen
metinleri, yazilar elektronik ve ya dijital bir sekilde okuma ameliyesidir. Giiniimiizde siiratle
gelisen bilgi teknolojileri sebebiyle ekran okuma, zorunlu bir hal almistir.
Artik yasamimizda okudugumuz metinler, yazilar bilgisayar ortamina tasinmakta ve onlar
arcih@r ile yaygmlastirilmaktadir. Insanlar yeni bilgileri elde etmek igin mecburi olarak
ekrandan okumalar1 gerekmektedir. Bundan dolay1 “ekran okuma” adi verilen yeni bir okuma
bi¢cimiyle, “ekran okuyucusu” olarak bireyleri tarif edenyeni kavramlar1 gérmekteyiz. Hemen
hemen hayatin her sathasinda olan ve ¢ok hizli bir sekilde yayginlasan bu okuma sekli
kagittan okumaya gore belli farkliliklar géstermektedir. Ekran ve ya ekrandan okumada kagit
sayfanin yaris1 kadar yazilar ekrandan arka arkaya gosterilmekte, okuyucu parga parga aldig
bu bilgileri anlamaya ve anlamlandirmaya ¢alismak durumundadir. Dolayisiyla ekran okuma
“parcacik okuma” da olarak adlandirilabilir (Giines, 2009).

lleri’ye (2011) gore ise ekran okuma ile ekrandan okuma farkli kavramlardir.
Bilgisayar metinleri okunmasi denilince ekrandan okuma kavrami akla gelmektedir. Bu
diisiinceye sebep olan temel nokta ise ekranin kullanim amaci olabilir. Ekrandan okuma
kavram dijital kiiltiirle birlikte tanimlanmasi gereken becerilerden biridir. Ekrandan okuma
yapma kavrami ile bilgisayar monitdriine benzer bir ekran araciligiyla goriintiilenenmetinleri
elektronik ya da dijital bir sekilde okuma eylemine gonderme yapilmaktadir. Ekran okuma
herhangi bir ekrandan gordiigiiniiz her seyi okumaktir. Ekran okuma ilgili bilisim teknolojileri
aracina ait sembolleri, isaretleri, uyarilart vs. her seyi kapsamaktadir. Ekrandan okuma ise
bilisim teknolojilerinin metinsel alanmni icermektedir (Orn: word, pdfvs).Bilgisayarn sundugu
metinler ¢evrimi¢i ya da ¢evrimdisi olarak goriintiilenebilir ve hipermetin ya da statik metin

formatindan olabilir.Ornegin, PDF, JPG dosyalar1 gibi (ileri, 2011).
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Maden’e (2012) gore “ekran okuma” yasamimizda yer kaplayan ve biiyiik bir etkiye

sahip olan bilgisayar, cep telefonu, tablet, vb. araglar ile materyallerin okunmasi olarak
tanimlanmaktadir. Ayn1 sekilde okuma amaciyla kullandigimiz kitap, dergi, gazete gibi baski
tabanli materyaller yerini elektronik sozciigiinlin kisaltilmasiyla baglarina —e harfi alarak
biiylik bir donilistim geciren e-kitap, e-dergi, e-gazete gibi materyallere birakmis durumdadir.
Yukarida ifade edilen tanimlamalara baktigimizda aragtirmacilar tarafindan her iki kavrama
farkli anlamlar yiiklenmistir. Bu yiizden bu calismada hem ekran okuma hem de ekrandan
okuma kavramina muglak bir yapida oldugu i¢in alanyazinda birlikte yer ver verilmistir.

Ekrandan okuma, her giin degisen bir yapiya sahiptir. Ciinkii teknolojik degisimler ¢cok
hizli bir sekilde ilerlemektedir. Her yeni bilgisayar ve ya tablet ya da telefonun bir list modeli
piyasaya c¢ikmakta ve insanlar bu materyallere eskiye nazaran c¢ok rahat bir sekilde
ulagmaktadirlar. Mali durumu ne olursa olsun insanlar bir telefona, bilgisayara ya da hemen
her evde bir televizyona sahiptirler. Bu ise insanlarin hi¢ olmadiklar1 kadar ekran kavrami ile
i¢ ice oldukalrin1 gostermektedir. Eskilere baktigimizda ise ¢ok az sayida insan televizyon
bilgisayar ve ya telefona sahipti.1980’lerin baslarinda kisisel bilgisayarlar hayatimiza
girmesiyle kitaptan bilgisayara ufak ¢apl bir giris yapilmistir. Ama 1990 ‘l1 yillar takiben bu
materyallerdeki say1 artmis ve daha cok insan bunlara ulagmistir. Ayrica insanlar bu
teknolojiyi is ve sosyal haytlarinda benimsemislerdir. 1990’11 yillarda basili materyal ekran
okumaya gore hala baskindi fakat ilerleyen yillarda adeta toplumun tiim alanlarinda hersey
elektronik araglara teslim edilir hale geldi. Giinlimiize gelince ise ekran okumanin bask1
tabanli materyallere karsi c¢ok biiyilk bir oranda insanlar tarfindan tercih edildigi
goriilmektedir (Akt; Yaman ve Dagtas, 2013, Vandendorpe, 2008).

Gardener’e (2011) gore ise ekran iizerinden son yillarda fiziksel ve baski tabanli
metinlerin ¢ok hizli bir sekilde dijital ve ya elektronik diyebilecegimiz ortamlara

doniistiiriilmesi biliyiik bir olay olarak kabul edilebilir. Bu teknolojik gelismelerin artarak
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devam etmesi ekran teknolojisi ile baglantili olan {riinlerde de paralel olarak artis
gosterecektir. Dolayisiyla bu teknolojik gelismeler ekran okumanin da hayatin biitiin
alanlarina girmesine sebep olacaktir. Simdiki var olan gelismeleri g6z 6niinde bulundurursak,
ontimiizdeki yillarda ekran teknolojisinin bizleri hayrette birakacak gelismeler kayedecegini
sOylemek pek zor olmasa gerek.

Kisaca bilgisayarin icadi ve onu takip eden bas dondiiriicii gelismeler neticesine
okuma alaninda da bir devrim gerceklesmistir. Bu devrim neticesinde geleneksel basili metin
okumadan ekran iizerinden okumaya hizli bir gegis baslamistir. Dogal olarak bu gelismeler
ekran okumanin nasil bir siireci icerdigini ve ekran okuma oOzelliklerinin neler oldugu
sorularin1 da beraberinde getirmistir. Gelecek olan bdliimde bu stireglerle ilgili bilgiler
aktarilacaktir.

Ekran Okuma Siireci

Ekran okuma tanimlarinda da gordiigiimiiz gibi net bir sekilde ifade edilemeyen,
arastirmacilarin belli ozellikleri ile degerlendirdikleri bir kavram olarak karsimiza ¢ikar.Bu
yiizden ekran okuma siirecinin de nasil gergeklestigi, ne tiir agamalardan gectigi ve hangi
becerileri gerektirdigi merak konusudur.

Okuma konusunda deginildigi iizere, On bilgilerimizle pargadaki bilgilerin
sentezlendigi ve farkli anlamlarin meydana getirildigi dinamik bir siirectir okuma. Bu yiizden
yeni anlamlarin meydana gelmesi i¢in bazi kosullar gereklidir. Bunlar metni veya pargayi
gérme, algilama, sesli ifade etme, sozclik tanima, anlam verme, zihinde yapilandirma gibi goz
ve zihnimizin komplike islemleri belli bir siire¢ izlemesi sonucunda meydana getirilmesidir.
Toplanan bilgiler goziin yardimiyla 6n bilgilerin 1s18inda incelenmekte, anlam ytliklenmekte
ve son olarak zihnimizde yapilandirilma islemi gergeklesmektedir. Bu siiregte okuyan kiginin
zihinsel ve dil becerilerine ait tim oOzellikler devreye girip siirecin tiimiine miidahale

etmektedir. Buraya kadar olan kisim metinden ya da kagittan okuma ile ilgili bilgilerdi. Ekran



29

okuma kavraminin gergeklesmesi siireci ve asamalart i¢inde ayni uygulamalarin gecerli
oldugu soylenebilir (Giines, 2010).

Murphy, Uzun, Holleran ve Esterly’nin (2003) belirttigi gibi, geleneksel basilt metni
anlama becerileri ile bilgisayarlt metinleri anlamak i¢in gerekli beceriler ayni1 degildir (Akt:
Chou, 2009). Ekrandan okuma, baski tabanli materyalleri okumaya gore, hem siire¢ hem de
gerekli olan beceriler yoniinden baz1 yonlerde farkliliklar gozterdigi sdylenebilir. Internet ve
bilgisayar teknolojisinin hizli bir sekilde ilerlemesine paralel olarak ortaya c¢ikan ve bu
teknolojinin gelismesiyle de ¢ok biiyiik degisimler geciren bir okuma tiirtidiir (Altun, 2003).

Giines’e gore (2009) ekran okuma, ilgili baslik altinda ifade ettigimiz iizere dinamik
bir silire¢ olarak ele alinan ve birbiri ile baglantili ii¢ faktérden olusan bir okuma tiirii olarak
belirtilmistir. Bu bilesenler metin, ortam ve okuyucudur. Metnin iyi bir sekilde diizenlenmesi
onemlidir. Ciinki metnin hem fiziksel Ozellikleri hem de igerik kismi anlama isleminin
gerceklesmesi igin gerekli olan unsurlardir. Dolayisiyla ekran okuma siirecinde metin ile
alakali olarak okuyucu teknik bilgiler ile uyarilmalidir. Diger bir unsur olan ortam da metinle
iletisime gecme ve metne anlam yiikleme islemi gergeklestirilir. Ortam bir ¢cok yonden ele
almip degerlendirmeye tabii tutulmaktadir. Bunlar psikolojik, sosyal ve fiziksel yonlerdir.
Kisinin motive edilmesi ve ortamin fiziksel 6zelliklerinin diizenlenmesi daha saglikli bir
ekran okuma siireci i¢in gozardi edilemeyecek gercekliklerdir. Son olarak en 6nemli unsur
olan okuyucu karsimiza ¢ikmaktadir. Ekran ile okuyan kisi arasinda direkt bir iligki vardir.Bu
iligki dinamik bir siireci kapsar. Bu siirecte okuyan kisinin hem fiziki hemde psikolojik
yonden etkilesim i¢inde oldugu ifade edilebilir. Ayrica okuma esnasinda gorme, anlamave
zihinde yapilandirma olarak ti¢ ana islem okuyucu tarafindan izlenmektedir (Giines, 2009).

Bu siireclerin ilkini gérme asamasi olusturur. Goziimiizdeki duyu alicilan tarfindan
bilgiler beynimize iletilir. Ardindan gelen bilgiler kortekste islenerek farkli manalar meydana
getirilir. Bu ylizden daha iyi bir okuma yapmak i¢in gorme ile ilgili hususlara dikkat etmek

gerekmektedir.
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Diger bir asama olan anlama da ise gelen bilgilerin isleme alinmasidir. Burada okuma
araciligi ile gelen bilgiler belli siizgeclerden gegirilir. Bunlar siralama, smiflama,
iliskilendirme, sorgulama, analiz-sentez, gibi ¢esitli zihinsel islemlerdir. Bu islemlerden sonra
karsimiza yeni bilgiler ¢ikar. Dikkat edilmesi gereken bir noktalar vardir. Bunlar; okuyan
kisinin sozciliklerin manalarin1 bilmesi, ciimleleri, paragraflar1 ve asamali olarak metni
anlamas1 ve daha onceki bilgilerini kullnmas1 olarak belirtilebilir. Her insanin kendine ait
zihin dlinyasi1 vardir. Bu diinyada 6n bilgilerini kullanarak bilgiye yeniden anlam yiikler
(Giines, 2009).

Son olarak ele alinacak olan ti¢lincii unsur ise zihkinde yapilandirmadir. Burada daha
once anlamlandirdigimiz bilgilerin 6n bilgiler vasitasiyla zihnimize yerlestirilmesidir. Bu
ylizden farkli manalar kullanarak ferdin var olan Onceki bilgileri arasinda baglant1 kurup
ardindan biitiin bir hale getirip son olarak diizenleme isini de zihinde ger¢eklestirmektir. Bu
isleme zihinde yapilandirma ya da anlami yapilandirma olarak adlandiriimaktadir (Akt;
Glines, 2010, Giasson, 1996, 1997, Lachapelle, 2001). Bu ii¢ asamaya birlikte ele aldigimizda
tic kavramin birbiriyle biiylik oranda bagli oldugunu sdyleyebiliriz. Dolayisiyla bu islemler
ekran okuma siireci kavramini analayabilmek i¢in ¢ok dnemlidir. Yalniz Giines’e (2010) gore,
ekran okumanin verimli olabilmesi i¢in Oncelikle 6grencilere ekran okuma teknikleri ve
becerileri kazandirilmalidir. Bu teknik ve beceriler okuma, yazma ve anlama gibi temel
becerileri gelistirildikten sonra verilmelidir. Yetigskinin rehberligi olmadan yapilan
calismalarin ise, okumaya hig¢bir katkist yoktur. Okul bu noktada gorevini 1yi yaparak yeni ve
gercek ekran okuyuculari yetistirmelidir.

Gorildiigii gibi ekran okuma i¢in gerekli olan ve su an bilebildigimiz ii¢ asama oldugu
sOylenebilir. Dikkat edildigi zaman goriilecek ki bu iglemler birbiri i¢ine girmis kompleks
yapilardir. Soyle ki; ayn1 anda hem gegmis hem yasanilan an hem de gelecek zamanla ilgili

bilgiler beynimizi alakadar ettigini rahatlikla sdyleyebiliriz. Clinkii okurken sadece var olan
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simdiki bilgileri degil ge¢misteki bilgileri de zihnimizde kullaninz. Biz yeni bir seyler

okurken o anda var olan bilgilerle daha farkli bilgileri kullanarak yani anlamlar elde ederiz.
Bu ise zihnimizin siirekli bir faaliyet i¢inde oldugunu gdstermektedir (Gilines, 2010).
Ekran Okumanin Ozellikleri

Ekran okuma ve ya ekrandan okuma kavraminin yeni olmasindan dolayr ne tiir
ozellikleri oldugu 6nem arzetmektedir.Bu baslik altinda alanyazinda ekran okuma 6zellikleri
ile ilgili bilgilere yer ver verilmistir.

Ekran okuma siireci basligi altinda ifade edildigi gibi ekran okuyucu ile ekran arasinda
direkt bir iletisim vardir.Ayrica bu aktif bir etkilesimdir. Bu etkilesim siirecinde kisi parcay1
kendi okumakta ve ekrandan sunulan hersey ile muhatap olmaktadir. Okuyucunun fizksel ve
psikolojik Ozellikleri ile metni okumakta, anlamaya calismakta ve son olarak zihninde
yapilandirma iglemini gerceklestirmektedir. Dolayisiyla ekran okumada izlenen islemler ve
stiregler kagittan okumaya gore belli noktalarda farklilasmaktadir (Giines, 2009).

Gorme, anlama ve zihinde yapilandirma stireclerini ekrandan metnin ve ya parcanin
sunulmasi, igerigi, sayfa diizeni, mantik iliskisi, anlatim sekli, yazarin amaci, metin tipi, yazi
stili gibi faktorlerin etkiledigi sdylenebilir. Dolayisi ile ekran okuma esnasinda bazi zorluklar
meydana gelmektedir. Bunlar gozlerimizin asir1 derecede hareket edip yorulmasi ve buna
paralel olarak zihninde yorulmasindan dolayr anlamlandirma isleminin zor bir hal almasidir.
Bu yiizden ekran okumayi istenen seviyede gergeklestirmek i¢in daha farkli ve daha iist diizey
becerilere sahip olmak gerekmektedir. Ciinkii ekranda siirekli bir bilgi hareketliligi
goriilmektedir.Bunun sebebi ise ¢oklu medya ve ¢coklu metin vasitastyla kisilere devamli bilgi
saglanmas1 olarak gosterilebilir. Bu bilgi akis1 bir agidan pozitif bir agidan da negatif bir
ozellige sahiptir. Soyle ki; biz bu bilgilerle zengin bir bilgi dagarcigina sahip olurken ayni
zaman da ¢alisma giliclimiizii de ister istemez belli bir oranda kaybetmekteyiz. Ciinkii hangi

bilgininin gerekli olup olmadigin1 anlamak i¢in sunulan bilgilere bakmak zorundayiz. Bu ise
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bize zaman kaybina sebep olmaktadir. Baccino’nun ifade ettigi lizere ¢oklu metinler ekran
okuma yaparken iizerinde gezmemiz i¢in bir kag¢ sayfa oniimiize getirmektedir. Bizler ise bu
sayfalarda dolagsmakta ve vakit ge¢irmekteyiz. Bu durumun zorunlu bir sekilde calisma
giicimiiziin % 30 oraninda diismesine ve ya gii¢ kaybina sebep oldugunu dile getirmektedir.
Bilhassa ilkogretim kademesinde olan Ogrencilerin dikkat etmesi gerekmektedir. Ciinkii
Websayfalarinda sunulan ¢ok fazla bilgi ve resimlerin anlamaya ¢ok bir katkis1 olmamaktadir
(Akt; Giines, 2010, Testart-Vaillant ve Bettayeb, 2009, Baccino, 2009, Colombain, 2009).
Giines’e gore (2010) ekran metnin bazi 6zellikleri su sekildedir;

. Ekran metinleri okuyucunun karsisina diisey bir sekilde gelir. Sayfa
hareketleri yukaridan asagiya veya asagidan yukariya dogrudur.
Okuyucunun gozleri ise satir boyunca sodan saga hareket etmektedir.

. Ekran metinleri hareket etmektedir. Sayfanin tamam1
gorilmemektedir.Sadece bir kismi goriinmektedir. Kisaca parga parca
metni gorebiliriz.

J Ekran metni okurun oniine art arda gelmektedir. Bu durum metindeki
bilgileri bir biitiin halinde degerlendirmeyi giiglestirmektedir. Zihnimiz,
ekran penceresinden gordiigiimiiz bilgilerle ekrandan kaybolan
bolimlerdeki bilgileri sentezlemeye ve aym1 anda anlamaya
caligmaktadir. Dolayisiyla bu islemleri yapmak icin daha fazla ve {ist
diizey zihinsel beceriler gerekmektedir. Belki de en zor islem budur.
Ciinki kaybolan bilgilere geri donmek zaman kaybina, hatirlayamamak
ise bilginin yapilandirilmamasina sebep olmaktadir.

o Ekran okumada geriye dontisler yukaridaki madde de belirtildigi gibi
okumay1 ve anlamayr zor bir hale sokmaktadir. Fakat kagit okuma

esnasinda boyle bir zorluktan bahsedilemez.
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. Ekran okuma vasitasi ile kisa ve didaktik parcalari okumanin daha kolay
oldugu soylenebilir. Fakat ¢ok uzun hikaye ve roman tiirii kitaplari
okumak zor olmaktadir (Akt; Gilines, 2010, Quéré, Leguay, Robert,
Mesnager, Jarry, 1997, Baccino, 1996).

Bircok arastirmaciya gore ekrandan okumanin basili materyalden okumaya gore
belirgin farkliliklar1 vardir (Akt; Alevli,2014,Dillon, 1992; Snowhill, 2001; Wilson ve
Landoni, 2001; Altun, 2002; Chen, 2003; Chu, 2003; Rao, 2003; Jewitt, 2005; Burtnet ve 12
Myers, 2006; Merchant, 2007; Carden, 2008; Noorhidawati ve Gibb, 2008a; Muir, Veale ve
Nichol, 2009; Jamali, Nicholas ve Rowlands, 2009; Muter1996):

o Ekrandan okunan ve ekrana yazilan metinler dijital metinlerdir ve basili
metinlerin elektronik versiyonlaridir.

. Dijital metinler, baski tabanli metinlerde oldugu gibi yalmz alfabetik

sembollerle sinirh degildir.

o Dijital metinler kagit israfin1 onleyebilirler.

o Dijital metinleri okumak gozii yorucu olabilir ve bel ile omur agrisina
sebep olabilir.

. Dijital metinlerin anlagilirh§ diisiik olabilir.

o Kagittan okumaya aligkin bireylerin ekrandan okumaya gecisleri zor
olabilir.

° Ekrana yazilan metinler, resim, video, ses, animasyon, vb ile
desteklenebilirler.

o Ekrana yazilan metinler kagida yazilanlara goére daha etkili
tasarlanabilirler.

. Ekrandaki metinler kolayca depolanabilir.

o Insanlar sik sik rengi tercih etseler de rengin metin sunumu iizerinde
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bir¢ok
J dezavantaj1 vardir.
. Pozitif polarite (agik arka olanda koyu renk karakterler) negatif

polariteden daha iyidir.
. Coziiniirliik ne kadar artarsa okuma performansi da o kadar artar.
o Satir araliginin artmas: ve harf araliinin azalmasi metni daha rahat
anlasilir hale getirir.
o Genis ekranlar metnin anlagilabilirligini arttirir.
. Sayfa c¢evirmek kullanict tercihi ve performans agisindan sayfa
kaydirmaya gore daha fazla tercih edilmektedir.
o Biiytik harflerle okumada okuma hiz1 diiger.
Ekran Okuma Tiirleri
Ekran okuma giiniimiizde bireylerin ¢ok sik karsilastigi kimi zaman farkinda
oldugu ama genel itibariyle bilingsiz bir sekilde kullandigi bir okuma becerisi ve
okuma tiirli olarak ele alinabilir. Okuma ile ilgili tanimlara baktigimizda ilk amacin
bilgi edinim isleminin gergeklestirmektir. Aslinda her okuma tiirii i¢in bu gerceklik
durumu s6z konusudur. Ekran okuma tiirii i¢inde ilk gaye ve hedef ekran {izerinden
bilgi elde etmek ve bu bilgileri yasantisinda kullanmaktir. Bu yiizden bu islem
ilkogretimin  kademesinde gerceklestirilmesi gereken bir zorunlulluk olarak
degerlendirebilir. Diger taraftan bu okuma tiirii 6grencilere verilirken ne tiir becerileri
gerektirdigi de oOgretilmelidir. Becerileri disinda ise ekran okumanin tiirleri de
belirtilmelidir.
Yapilan aragtirmalara baktigimizda elimizde yeterince bu konu ile ilgili veri
oldugunu sdylemek miimkiin goriinmemektedir. Ekran okuma tiirleri amaca gore

degerlendirildiginde, literatiirde se¢cmeli okuma ve tam okuma seklinde iki tiirlin
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tanimlandig1 belirtilmektedir (Giines, 2010).

Ekran okuma tiirlerine yonelik bir smiflamayr Maden’in (2012) yaptigini
goriilmektedir.11 ekran okuma tiirlinii baski tabanli materyallerini okuma tiirlerini goz 6niinde
bulundurarak bu sekilde bir ¢aligma yaptig1 sdylenebilir. Bu diisiincesini yaptig1 ¢alismada da
dile getirmektedir. Kisaca kagittan okuma yapilan okuma tiirleri ekran okuma icin de
yapilabilir. Dolayisiyla ekran ya da elektronik okuma siirecinde ortaya ¢ikan okuma tiirleri su
sekilde siiflandirilabilir (Maden, 2012):

Ekran iizerinden sesli okuma: Genel anlamda sesli olarak ekran iizerinden okuma
isleminin yapilmasidir. Sinifta bilgisayar ekranindan da sesli okuma yapilabilir. Ama yaygin
bir sekilde kullanildigini séylemek zordur (Maden, 2012).

Ekran iizerinden sessiz okuma: Ekran {izerinden metnin ve ya parganin sessiz
okunma islemidir. Hayatimizda daha c¢ok yer kaplar diger okuma tiirlerine gore (Maden,
2012).

Ekrandaki ipuclar ile okuma: Bu okuma tiirliinde metnin igine saklanmig bilgi ve
icerikleri bulmak i¢in yapilan okumadir (Maden, 2012). Jakob Nielsen’e goére ekran
okuyucularmin % 79 ‘u metinlerdeki bilgileri segerek okumaktadir. Yani metindeki ihtiyag
duydugu bilgiyi alarak okumaktir. Diger bir deyisle ipucuclarindan hareketle bilgiyi segmektir

(Akt; Giines, 2010; Nielsen ve Morkes, 1998).

Elektronik metin/ekranlar arasi okuma: Bu okuma tiiriinii ger¢eklestirmek i¢in belli
bir seviyede beceriye sahip olmak gerekmektedir. Cilinkii bir metni okurken ayni1 anda baska
bir metne gectigmiz zaman o metinlerdeki bilgileri zihnimizde tutmamiz ve anlamsal baglar
kurmamiz gerekmektedir. Ayrica okunan metinlerden bilgi ¢ikarma, karsilagtirma, sentez ve
yorumlama i¢in gibi iist diizey becerilere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ylizden ilkdgretim
kademesinde bu okuma tiirliniin gerceklesmesi i¢in 6grencilere yeterli diizeyde becerilerin
kazandirilmasi gerekir (Akt; Glines, 2010, Quéré, Leguay, Robert, Mesnager, Jarry, 1997,
Baccino, 1996).
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Yukarida bahsedilen tiim bu islemleri gerceklestirmek ¢ok zordur. Bu islemler
icin belli bir siireye ihtiya¢ vardir. Ayni zamanda tiim islemleri gerc¢eklestirmek i¢in
belli bir beceriye sahip olmak gerekir. ilkokul dénemindeki 6grenciler her ne kadar
teknolojik araglarla i¢ ige olsalar da bu karmasik faaliyetleri {ist diizeyde
gerceklestiremeyebilirler.

Ekran iizerinden ozetleyerek okuma: Ozetleyerek okuma, okunulan metnin
analizini yapma siirecidir. Ozetleyerek okuma sayesinde Ogrenci olay, yer, sahis,
zaman gibi unsurlar1 daha kolay kavramaktadir (Giil, 2013). Bu okuma tiirii de giinliik
yasantimizin her karesinde gérmek miimkiindiir. Ornegin televizyondaki bir metni ana
hatlartyla okuyup Ozetleyebilir ya da bilgisayardaki bir pargayr okuyup ihtiyag
duydugumuz kismi alabiriz.

Ekram gozden gecirerek okuma: Goz atarak okuma daha c¢ok bir konu hakkinda
genel bir bilgi edinmek amaciyla ya da bir metin hakkinda bilgi sahibi olmak amaciyla
yapilan okuma seklidir. “Bu tlir okumalarda tarihlere, yerlere, isimlere, grafik, tablo ve
boliimlere dikkat edilir.”(Unalan, 2006, s.75). Bu okuma tiiriinde énemli olan parcanin ana
hatlar1 gézoniinde bulundurularak okunma isleminin gergeklesmesidir. Hizli bir sekilde bize
lazim olan yerlere dikkat etmek suretiyle metin okunur. Giinliik yasamimizda hep
karsilastigimiz ve bizim i¢in en uygun olan tlrlerden biridir. Ciinkii yeterince vakit
harcamadan, derinlemesine bakma ihtiyact duymadan islemlerimizi gergeklestirebiliriz.
Orneklendirecek olursak televizyondaki bir haberin alt yazisini, elektronik ev aletlerini,
internetten 6dev ile ilgili kisimlart ve ya gelen bir mesaji gézden gecirerek okuyabiliriz. Bu
islemler yapilirken okunan materyal ¢abuk bir sekilde okunmaktadir. Sadece ihtiyag
duydugumuz yerler ve hususlar alinir. Bu okuma tiiriinde de yukarida belirtilen islemleri
ilkokul donemindeki &grencilerin ekran iizerinden hizli akan bir metindeki bilgileri sadece

gbozden gecirerek 6zetlemesi zor bir durumdur. Ogrencilerin bu islemleri istenene seviyede
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yapmast belli becerilere baglidir (Maden, 2012).

Ekran iizerinde bicimlendirerek okuma: Big¢imlendirerek okumada, daha ¢ok
fiziksel ozellikler kullanilarak yapilan okuma tiiriidiir. Soyle ki; okudugumuz metnin altini
cizebilir, isaretleyebilir, arka plan rengini, yaz: sitilini ve tiiriinii degistirebiliriz. Dahas1 ekran
tizerinden sunulan imkanlarla metin ile ilgili olarak bir ¢ok sey yapma imkani bulunmaktadir.
Bagka bir kaynaga alint1 yapabilir ve ya kopriiler olusturarak metinler aras1 okumaya buradan
da gecilebilir. Ayrica bilgisayar teknolojilerinin sunduklari powerpoint vb.programlarla
metinleri daha eglenceli hale getirebiliriz. Bu metinlere resim ve miizik ekleyerek 6grenme
kalicilig1 saglanabilir (Maden, 2012). Baska bir ifade ile elektronik parcalara sozliik eklenme
ozelligi bulunmaktadir.Boylece Ogrenciler bilemedikleri kelimelerin manalarin1 bu sozliige
bakip bulabilirler. Ogretmen ise énemli gordiigii yerleri istedigi sekilde ayarlayip, sdzciikler
hakkinda notlar alabilir (Basaran, 2014).

Ekran iizerinden not alarak okuma: Not alma, okuma materyalindeki kayda deger
bilgilerin hatirlanmasi, olusturulmasi ve dile getirilmesinde izlenen bir yoldur (Belet ve Yasar,
2007). Burada onemli olan nokta bilgileri unutmamak i¢in ekran {izereiden farkli sekilde
notlar almaktir.Bunlar haritalama vb.sekillerde olabilir. Not almayi her tiirlii ekran {izerinden
gerceklestirme imkani bulunmaktadir. Telefon, tablet bilgisayar ve elektronik panolar
gibi.Giinlimiizde teknolojinin hizla gelismesi bilgisayar programlarin1 da etkilemistir. Bu
yiizden bilgisayar iizerinden de evernote vb. not alma araglarindan not alinabilir. Ayrica yeni
nesil cep telefonlarinda genis ekran 6zelligiyle bilgisayar1 aratmamakta ve buradan da not
alma islemi gergeklestirilmektedir (Maden, 2012).

Ekran iizerinden soru sorarak okuma: Soru sorarak okuma, metin okunmadan 6nce
Ogrencilerin gorsellerden ve metin basligindan hareketle akillarinda olusan sorulari
belirlemesiyle ya da metin okunduktan sonra metinle ilgili merak ettikleri sorular1 yazarak

yaptiklar1 okuma tiiriidiir (Giil, 2013). Okuma yaparken ayni zamanda metinle ilgili sorular
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sorup cevaplandirilabilir. Bu islem okuma aninda, sonrasinda yapilabilir (MEB, 2006).Ayn1

sekilde bu islemler ekran okuma {izerinden okuma yaparken de gecerlidir. Zihnimizi
kurcalayan sorular1 belirleyip okuma esnasinda ve ya sonrasinda bu sorulara cevap
bulunabilir. Boylelikle etkilesimli bir 6grenme ortami olusur ve bilgiler zihinde kalic1 hale
getirilebilir. Nihayetinde okumanin amacida metni anlamlandirmak ve zihinde
yapilandirmaktir (Maden, 2012).

Ekran iizerinden elestirerek okuma: Giiniimiiz egitiminin amaglarindan biri de
sorgulama giiciine sahip bireyler yetistirilmesidir. Bu sorgulama islemi igin ise elestirel
okuma birinci Onceliktir. Buradaki amag bireylerin soru sorma aligkanligi edinmesi metin ve
ya konu hakkinda fikir sahibi olmasi ve bu fikrini 6zgiir bir sekilde ifade edebilmesidir (MEB,
2006). Elestirel okuma kavrami ele alirken, sdylenilenlere dontik okurun kabul ettigi ve ya red
ettigi hususlar1 kendi iradesi ile belirtip okuma iglemini gergeklestirmesi olarak ele alinabilir.
Baski tabanli metinlerle ve ekran iizerinden yapilan okumalarla kullanildigini ifade edebiliriz.
Bu okumay1 kullanirken ekran {izerinde zihni altyapimizi irdelemeli ekrandaki bilgilerle kendi
On bilgilerimizi kullanarak elestirel siirece dayali okuma gergeklestirebiliriz. Bu sekilde ekran
tizerinde okuma ile ge¢irdigimiz zamani en verimli bir sekilde degerlendirme imkani elde
ederiz. Bu sekilde elestirel okumayi sinif ortaminda da gergeklestirmek miimkiindiir. Hem bu
sekilde dersler daha kalic1 ve eglenceli bir sekilde islenebilir (Maden, 2012).

Ekran iizerinden miizik destekli okuma: Son olarak ele alinacak bu okuma tiirii
ekran iizerinden miizik destekli okumadir. Bu okuma tiiriindeki ama¢ okumay1 daha eglenceli
hale getirmektir. Soyle ki her insan ekran karsisina gectiginde mizk dinlemek ve dinlediklerini
paylasmak isteyebilir. Ozellikle sinif ortaminda da herhangi bir metni miizik fonlar1 esliginde
islenebilir. Ayrica 6nemli giinler i¢in yapilan etkinliklerde bu okuma tiirlinden de ¢oklukla
yararlanilnaktadir. Ekran {izerinden miizik destekli okuma ile dersler daha eglenceli hale

gelebilir. Yorulan ve ya ilgisi dagilan 6grencileri tekrar motive etmek ve derse katilmalarini
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saglamak icin kullanilabilecek bir okuma tiirtidiir. Yalniz bir noktaya dikkat etmek gerekir.
Bu ise okuma tiiriinii zamaninda kullanmak gerekmektedir (Maden, 2012).
flgili Arastirmalar

Ekrandan okumayla ilgili deneysel literatiiriin genel anlamda degerlendirilmesi Dillon
(1992) aracilign ile ortaya konmustur.Okuma performanslarini hiz, dogruluk ve anlama
yoniinden; c¢aligmalar1 metodoloji dl¢lim siireci gibi farkli yonleriyle ele almis ve bunlar
tizerinde ¢alismalar yapmistir. Dillon’un ¢alismasinda okuma basarilar1 kagit-kitap ekrana
gore daha yiiksek cikmistir. Diger taraftan ekrandan okumada zihnin yiikii ile goz
yorgunlugunun kagittan okumaya gore daha fazla oldugunu belirtmistir.

Chou’nun aktardigina gore (2009) yapilan arastirmalarda dijital metinlerin okuma
acgisindan ogrencileri daha ¢ok motive ettigi sonucuna varilmistir (Collombet-Sankey, 1997,
Liou, 1997; Kasper, 2000; Reinking& Rickman, 1990 Coiro, 2003)

Matthew (1997) ABD’de ilkogretim Ogrencileriyle yaptigi arastirmada, ayni metni
ekrandan ve basili olarak okuyan Ogrencilerin anlama diizeyini karsilastirmistir. Ekrandan
metni okuyan 6grencilerin daha yiiksek puanlara ulastigini ifade etmistir.

O’Hara ve Sellen (1997), basili metinlerle online metinlerin okunmalar1 arasindaki
niteliksel farkliliklar hakkinda bilgi edinmek ic¢in yaptiklar1 bir arastirmada, bir metni
ekrandan ve basili materyalden okuyan iki grup 6grenciyi videoya ¢ekmislerdir. Daha sonra
her iki gruptan okunan metnin 6zetini ¢ikarmalar1 istenmistir. Arastirmacilar, basili metin
okuyucularinin, metindeki anlami derinlestirmek i¢in metinler {izerinde 6nemli noktalarda
isaretlemeler yaptiklarini, agiklayict notlar aldiklarint ve farkli ciimleler arasinda
karsilagtirmalar yaptiklarint gormiislerdir. Ekran okuyucularinin ise, Oonemli gordiikleri
metinleri kalinlastirdiklarini, bazi isaretlemeler yaptiklarini ve farkli boliimlere ge¢mek igin

linkleri kullandiklarin1 gérmiislerdir.
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March (1999) uygulamasinda iki grup iizerinde calisma yapmistir.l. gruptaki

ogrencilerin basilt materyalden okudugunu anlama puanlari ile 2. gruptaki 6grencilerin ayni
Oykiileri interaktif olarak ekrandan okudugunu anlama puanlarini karsilagtirmistir.
Arastirmada Oykiilerin elektronik bigimleri sesli anlatim, sozciik anlami ve seslendirme ile
desteklenmistir.Katilimcilar 25 kisilik 3.sinif 6grencisidir. Her katilimci 4 haftalik bir siirede
iki Oykiiyl baski tabanli materyalden, iki dykiiyli de ekran iizerinden okumustur. Okudugunu
anlama seviyelerini 0lgmek i¢in 12 agik uglu soru sorulmustur. Analiz sonuglarina gore
Oykileri interaktif olarak ekran iizerinden okuyan Ogrencilerin basaris1 basili materyalden
okuyan Ogrencilere gore daha yiiksek ¢cikmustir.

Doty, Popplewell ve Byers (2001) arastirmalarinda ikinci sinif diizeyinde etkilesimsel
elektronik bir metin ya da geleneksel basimli bir metin okuyan Ogrencilerin okudugunu
anlamalarinda bir farklilik olup olmadigini incelemistir. Doty ve digerleri, iki metin formati
arasinda (ayni metnin elektronik formatta ya da geleneksel basimda okunmasi) 6grencilerin
anlama puanlarinda herhangi bir istatistiksel farklilik bulamamistir.

Maynard ve McKnight (2001) bu c¢aligmalarinda elektronik ortamlarin anlama ve
okuma hiz1 tlizerindeki etkisini inceleyen kullanicilarin e-booklarla etkilesimiyle ilgili bir
arastirma ylrltmiistiir. Yazarlar e-kitap okuyan cocuklarla ayni metni iki farkli basili
versiyonda okuyan cocuklar1 karsilastirmistir. Arastirmaya 9-11 yaslarinda otuz katilimci
katilmistir. Arastirmanin bulgulara gore, elektronik ortam yolu ile okuyan 6grenci basarisi
digerlerine gére daha diisiik oldugu belirtilmistir. iki grubun anlama diizeyleri arasinda da
anlaml farklilik goriilmemistir.

Kurniawan ve Zaphiris (2001), ¢evrimigi (online) okuma veya kagit okumanin okuma
hizina etkisini arastirmislardir. Bu ¢alisma: geng (18-40 yas), orta (40-65 yas) ve iist (65 yas
iistii) olmak iizere {i¢ gruptan ortalama yaslari 50 olan toplam 42 kisi ile gergeklestirilmistir.

Katilimeilar kagittan ve ekrandan okumak {iizere iki gruba ayrilmislardir. Her bir gruptaki



41

katilimcilar esit atama yapilarak dengelenmistir. Analiz sonuglara gore, ti¢ farkli grubun
okuma hizlar1 arasinda herhangi anlamli bir fark bulunamamistir. Ayrica arastirmacilar, kendi
caligsmalari ile yapilmis olan ¢aligsmalar arasinda bir karsilagtirmaya gitmisler ve yapilmis olan
calismalarin bir kisminda bu iki grup arasinda farklilik olabilecegini belirtmislerdir.

Bernard, Chaparro, Mills ve Halcomb (2002) yaptiklar1 ¢aligmalarinda, 9-11
yaslarindaki 27 &grencinin birbirinden farkli tiir simgelere verdikleri tepkileri ve harf
sekillerinin  okudugunu anlama {izerindeki etkisini ortaya koyarak, ekrandan okumanin
Ozelliklerini ayirmaktadir. Arastirma ger¢ek okunurlugun harf bigimlerinden ¢ok fazla
etkilenmedigi sonucunu verirken, ¢ocuklarin algilariyla ilgili bulgularin 6nemli oldugunu
acgiklamaktadir.

Andrews (2003) arastirmasinda teknolojinin egitim siirecindeki okuryazarlik
gelisimlerine etkisini tartismistir. Teknolojinin sadece bir arag olarak
kavramsallastirilmasindan  kaynaklandigini ve egitimle ilgili politikalar olusturan ve
uygulamalar1 somutlastiran kesimler tarafindan hareket ettirildigini savunmaktadir.

Mercieca (2004), “E-kitap kabulii: Kullanicilar ekran okumada ne yapabilir?” konulu
bir arastirma yapmustir. Bir odak grup iizerinde yapilan bu ¢alismada 6grencilerin ekrandan
okuma aliskanliklar1 incelenerek, bu okuma tiiriinii ne derecede benimsedikleri arastirilmistir.
Sonug olarak; tesvik edici bazi ¢caligmalar yapilmadigi ve erisimin kolay saglanmadigi siirece,
dijital kitap tasima yoniinde bir isteksizlik oldugu goriilmiistiir. Ayrica dijital kitaplarin
okunmasia imkéan saglayan PDF ve HTML uzantili dosyalarin, farkli ara yiizlere sahip
olmalarindan dolayi, ekran okumaya tesvik ac¢isindan farkli etkiler birakabilecekleri
belirtilmistir.

Aksaclioglu'nun  (2005)  Ogrencilerin  Televizyon Izlemeleri ve Bilgisayar
Kullanmalarinin Okuma Aliskanliklar1 Uzerine Etkisi konusunda yaptig1 ¢alismada dgrenciler

miisait vakitlerinde kitap okumaktan ziyade, bilgisayarla ugragsma ve televizyon izlemeyi
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istediklerini dile getirmistir. Kitap ikinci planda kalmistir 6grenci tercihlerine gore. Ayrica
bilgisayar kullanma siiresi ve televizyon izleme siiresi ile kitap okuma siklig1 arasinda negatif
yonde anlamli bir iliskinin oldugunu agiklamistir.

Baker (2005), online dokiimanlarda ¢oklu siitun sayis: ile metnin sola veya iki yana
yaslanmas1 arasindaki etkilesimi Olgen bir ¢alisma yapmistir. Bu c¢alismada, ¢ok siitunlu
ekranlardan okunan online bir pasajin, memnuniyet ve okuma performansia etkileri
arastirilmistir. Katilimcilara iki yana veya sola yaslh bir, iki veya ii¢ siitundan olusan dykiiniin
alt1 formattan biri okutulmustur. Analiz sonuglarindan, siitun sayisi ile metni sola veya iki
yana yaslama arasinda onemli etkilesimler oldugu goriilmiistiir. Bulgulara gore; iki yana
yaslanmis iki siitunlu metin, iki yana yaslanmis tek slitunlu bir metne gore daha hizh
okunmaktadir. Sol yana yaslanmis tek siitunlu bir metin, iki yana yaslanmis tek veya {i¢
stitunlu bir metne gore daha hizli okunmaktadir. Ayrica yapilan Posthoc analizine gore
okuyucular, iki stitun formatinda bi¢cimlendirilmis metinlerden daha fazla yararlandiklarini
belirtmislerdir.

Kerr ve Symon (2006) arastirmasinda ¢ocuklarin bir metni kagittan, baska bir metni de
ekrandan okumasini saglayarak, basili ve ekran-temelli metinlerin okuma ve hatirlanma
oranlarii karsilastirmistir. Ekran temelli metinlerin ve ya pargalarin hatirlanmasinin basili ya
da geleneksel metinlerin hatirlanmasindan daha az oldugunu kesfeden arastirmacilar, uzamsal
hafizanin animsamadaki olasi rolii lizerine 6nemli yorumlarda bulunmustur.

Spencer (2006), bilgisayar ekranindan veya basili metinlerden okumanin 6grenenler
iizerine etkisini arastiran bir ¢alisma yapmistir.Royal Roads Universitesi dgrencilerinin kendi
¢evrimici dersleri iizerindeki okuma aligkanliklarini incelemistir. Yapilan goriismeler sonucu
baz1 katilimcilarin vermis olduklar1 anekdot ve yanitlarda daha ¢ok uygunluk, tasinabilirlik,
giivenilirlik, esneklik ve ergonomi acilarindan basili materyallerin tercih edildigini ifade

etmislerdir. Ayrica katilimecilarin bazilar1 seyahat ve mag¢ gibi farkli durumlarda basili
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materyale ulasmanin daha kolay oldugunu tercih edilebilir bir sebep olarak belirtmislerdir.
Bazi katilimcilar ise, kisa zamanda veriye ulasma imkani sagladigi i¢in ekran okumayi tercih
etmislerdir.

Grimshaw, Dungworth, McKnight ve Morris (2007), ¢ocuklarin hikaye kitaplarin
anlama ve bunlardan keyif almalarindaki farkliliklarmi, kitaplarin sunum sekline gore
incelemistir. Iki farkli hikaye kitabi secilmis ve arastirmaya da 132 &grenci
katilmistir.Calismanin  uygulandigi grup 9-10 yas ve calisma 18 ay siirmiistiir. Bu
ogrencilerden 51’1 Caprona Biiyiiciileri’'nden bir bolim okumustur. Bunlarin da yaklasik
yarisi ¢evrimigi bir sézliikle elektronik olarak okunurken, kalan1 ayr1 bir basili s6zliikle baskili
bir versiyonda okunmustur. Kalan 81 ¢ocuk Kii¢iikPrens’ten bir boliim okumustur; bunlarin
26’s1 elektronik olarak, 26’s1 aynisin1 fakat bu kez anlatimli olarak ve 29’u da baskil
versiyonunu okumustur. Bu hikaye kitab1 i¢in sozliikk sunulmamustir. Farkli sekilde sunum
tiirii ¢ocuklarin kitaplardan keyif almalarin1 ¢ok fazla etkilememistir. Her iki hikaye kitab1
icin de anlama ile ilgili puanlar, neden-sonug iliskisine dayanan soru tiirli bilgi ¢ikarma tiirii
sorulardan daha yiiksek cikmistir. Cocuklarin bilgisayardaki pargalart okumalar1 baskili
kitaplar1 okumalarindan daha uzun zaman almistir. Elektronik metinleri takip edememe
durumu daha uzun okuma siirelerini agiklayabilir.

fleri (2011) arastirmasinda, ekrandan okumanm ilkdgretim S.simf &grencilerinin
okudugunu anlama ve okuma motivasyonu diizeylerine etkisini belirlemeye c¢alismistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubu toplam 60 Ogrenciden olugsmustur. Arastirmanin bagimli
degiskenleri okudugunu anlama ve okuma motivasyonu diizeyleridir. Okuma metninin
sunuldugu ortam ise arastirmanin bagimsiz degiskenidir. Ilk olarak uygulamada, 6grencilerin
Tiirk¢e dersinden geri kalmamalari i¢in Talim Terbiye Kurulunca onaylanmis ve ilgili okulda
kullanilan Tiirk¢e ders kitabinda yer alan metinlerin segilmesine 6zen gosterilmistir. 6. ve 7.

temalardan 3’1 Oykiileyici (betimleyici), 3’ii de bilgilendirici(didaktik) metin secilmistir. Bu
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metinler deney grubunda kullanilmak iizere bilgisayar ortamina aktarilmistir. Aragtirmaci
tarafindan gelistirilen okudugunu anlama testi ve okuma motivasyonu 6l¢egi kullanilmistir.
Arastirmada bilgilendirici metinleri bilgisayar ekranin iizerinden okuyan Ogrencilerin
okudugunu anlama diizeyleri baski tabanli materyalden okuyan o6grencilerin okudugunu
anlama diizeylerinden istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksek c¢ikmistir. Ayrica,
Oykiileyici metinleri bilgisayar ekranindan okuyan Ogrenciler ile basili materyalden okuyan
Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Metinleri bilgisayar ekranindan okuyan Ogrenciler ile basili materyalden
okuyan Ogrencilerin okuma motivasyonu diizeyleri arasinda anlamhi bir farklilik
bulunmamastir.

Maden (2012) arastirmasinda, ekran okuma tiirlerine yonelik siiflandirma ile Tiirkge
Ogretmeni adaylarinin ekran {iizerinden okumaya yonelik goriislerinin belirlenmesini
amaclanmistir.  Yapilan calismada ekran okuma tiirleri smiflandinlmistir.dki - farkl
tiniversitenin Tirkce Egitimi boliimlerinden toplam da 100 6gretmen adayr katilmustir.
Katilimeilarin ekran okumaya yonelik goriislerini belirlemek i¢in “Ekran Okumaya Yonelik
Gorlisme Formu” hazirlanarak, uygulanmistir. Aragtirma neticesinde dgretmen adaylarinin
ekran okumaya yonelik hem pozitif hem de negatif anlamda goriise sahip olduklar1 ifade
edilmistir.

Tuncer (2012), basili materyalden ve projeksiyon perdesinden okumanin 6gretmen
adaylarinin hatirlama, kavrama ve dikkat becerilerine etkisinin belirlenmesine yonelik bir
calisma yapmustir. Ogretmen adaylarma belirlenen bir metin hem basili materyal hem de
projeksiyon perdesi lizerinden sunulmustur. Uygulanan metine dair yoneltilen sorularin basari
puanlarina doniistiiriilmesiyle elde edilen puanlar karsilastirilmistir.katilimer sayis1 toplam
214 kisidir.Arastirma bulgularina bakildiginda, genel olark basili materyal tizerinden okuyan

katilimcilar lehine kismen de olsa bir artis gozlenmistir.Hatirlama becerisi degiskeni
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incelediginde basili materyalden okuyan katilimcilarin puani daha yiiksek bulunmustur.

Diindar ve Akgayir (2012) arastirmalarinda, ilkogretim 5.smif 6grencilerinin tablet
PC'ler ve basili kitaplar arasindaki okuma performansi, okuma hizi ve okudugunu anlama
diizeylerini karsilastirmislardir.20 Ogrenci rastgele kontrol grubu ve deney grubu olarak ikiye
ayrilmistir.Kontrol grubu 6grenciler basili kitaptan, deney grubundaki 6grenciler bir tablet PC
ekranindan ayni metni okumustur.lstatistiksel olarak, gruplar arasinda okuma hizi ve
okudugunu anlama agisindan bir fark ¢gikmamustir.

Bahadir’in (2013) ¢alismasinin amaci, Bilgisayara giris dersinin ekran okuma ve basili
materyale gore sunulmasinin, Ogrenci  basarist  ve  kalicihiga  etkisinin
arastirilmasidir. Arastirmanin  drneklemi Erzincan Universitesine bagli Refahiye Meslek
yiiksekokulunun Posta Hizmetleri programina kayithh 78 birinci smif 6grencisinden
olugmaktadir. Rastgele yapilan bir secimle bu 6grencilerden 38 6grenci deney, 40 6grenci
kontrol grubu olarak atanmistir.Aragtirma Ontest-sontest ve deney-kontrol grubu desenine
uygun olarak planlanmistir. Deney grubu “Bilgisayara Girig” dersini ekran okumaya gore
alirken, kontrol grubuna ise basili materyalden okumaya gore Ogretim yapilmistir. Basari
testine dayali olarak elde edilen verilerin analizi sonucunda asagidaki bulgulara ulagilmistir;

eUygulanan yontemlerin (Basili materyalden okuma ve Ekrandan okuma) ve
cinsiyetin sontest basar1 puanlar1 iizerindeki ortak etkisinin anlamli diizeyde olmadig: tespit
edilmistir.

eUygulanan yontemlerin (Basili materyalden okuma ve Ekrandan okuma) ve
cinsiyetin kalicilik testi basar1 puanlart {izerindeki ortak etkisinin anlamli diizeyde olmadigi
tespit edilmistir.

Yaman ve Dagtas (2013) arastirmalarinda, ekrandan okuma ile ilgili g¢aligma
yapmiglardir.Buradaki da amag¢ Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerine etkisini

belirlemeyi amaclamislardir. Arastirmada karma arastirma modelinden faydalanilmistir.
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Aragtirmanin ¢aligsma grubunu, 8.smif diizeyinde olan 41 katilimci olusturmustur. 2012-2013
Ogretim yilinda bu aragtirma gerceklestirilmistir. Nicel verileri i¢in “Kisisel Bilgi Formu”,
“Okuma Metinleri” ve “Okudugunu Anlama Testi” kullanilmigtir. Nitel verileri elde etmek
icin ise yar1 yapilandirilmig goriisme formuna bagvurulmustur. Arastirmadan elde edilen
bulgular ise, ekran iizerinden okumanin deney grubundaki katilimcilarin okudugunu
anlamalarini etkilemedigi belirtilmistir. Diger taraftan arastirmanin nitel verileri de gosteriyor
ki, deney grubundaki Ogrenciler her iki okuma ortamindan okudugunu anlama hususunda
farkli algilara sahiptirler. Ayrica ekran iizeinden okuma siirecinde katilimcilarin fiziksel
olarak farkli raharsizliklar yasadig: ifade edilmistir.

Bastug ve Keskin (2013) arastirmalarinda toplam 88 &grenci {izerinde calismay1
gerceklestirmislerrdir. Katilimcilar besinci sinif diizeyindedir. Calismanin amaci 6grencilerin
okuma becerileri géoz oniinde bulundurularak hiz, dogruluk ve anlama basarilarinin ekran ve
kagit okuma ortamlar1 perspektifinden karsilagtirilmasidir. Betimsel tarama modelinde
gerceklestirilmistir.  Verilerin toplanmasi1 asamasinda Ogrencilerin bir dakikada dogru
okuduklar1 s6zciik sayis1 ve ylizdesi ile anlama testlerinden istifade edilmistir. Okuma hizi ve
dogru okuma puanlari i¢in ise video kameraya bagvurulmustur. Verilerin analizi yapilirken t-
testi ve Mann Whitney-U testi se¢ilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara baktigimizdaise
katilimcilarin okuma hizi, dogru okuma ve anlama puanlar1 ekran ve kagittan okumaya gore
manidar bir bi¢imde farklilagtigt goriilmektedir. Farklilasma kagittan okuma Ilehine
gerceklesmistir. Arastirmanin neticesinde katilimcilarin kagittan okumada hiz, dogruluk ve
anlama yoniinden daha basarili oldugu goriilmektedir

Mangen, Walgermo ve Bronnick (2013) caligmalarinin amaci okudugunu anlama
becerisinin Ol¢iimiinde, okuma modelinin &grenci puanlarini ne dlglide etkiledigini
belirlemektir. Calismaya onuncu simif diizeyindeki Ogrenciler katilmistir. Caligmanin

sonuglarina bakildiginda, metni basili olarak okuyan katilimcilarin okudugunu anlama test
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puanlart dijital ekran iizerinden okuyan Ogrenci puanlarindan anlamli derecede yiiksek
bulunmustur. Ayrica ¢alismada dykiileyici ve bilgilendirici metin tiirleri arasinda okudugunu
anlama acisindan anlamli bir fark bulunmadig ifade edilmistir.

Kim ve Kim (2013) 108 lise Ogrencisinin katildigi bir arastirma yapmislardir.
Arastirmada, kagittanokuyan katilimcilarin 10 dakikada pargayr okuduklarini ve bunlar ile
ilgili sorular1 yanitladiklarini belirtmislerdir. Ekran {izerinden okuyan katilimcilarin ise 16
dakika i¢inde pargayr okuduklar1 ve sorulara yanmit verdiklerini ifade etmislerdir. Ayrica
okudugunuanlama testinde kagittan okuyanlarin ortalamast 76 ¢ikmistir. Ekrandan
okuyanlariortalamasi ise 61 olarak goriilmiistiir..

Alevli (2014) ekrandan okumanin 8.smif oOgrencilerinde anlamaya etkisinin
belirlenmesi amaci ile ilgili betimsel tarama modeline uygun olarak bir arastirma yapmustir.
Usak ili Esme ilcesi Ogretmen Ali Baykal Ortaokulu ve Sehit Alibey Ortaokulunda bu
calisma yapilmistir. Arastirmada iki fakli calisma grubu kullanilmistir. Birinci ¢alisma grubu,
8.smifta 6grenim goren 74 goniillii 6grencidir. Bunlar rastgele dérnekleme yoluyla segilerek
aragtirmaya dahil edilmistir.Ikinci ¢alisma grubunu ise, ekrandan okuma uygulamasina katilan
74 goniillii 68renci arasindan amagli ornekleme yolu ile secilen 30 6grencidir. Arastirmada,
oncelikle uygulamada kullanilacak metinler belirlenmistir. Bunun i¢in, 2013-2014 egitim
Ogretim yilinda okutulmak tizere MEB’in belirledigi Tiirk¢e ders kitabindan oOykiileyici tiirde
10 farkli metin sec¢ilmistir. 10 farkli metinden sadece 6 tanesi uygunlugu
belirlenmistir.Metinlerle ilgili basit ve derin anlamaya dayali 4 ucu acik anlama sorusu
olusturulmustur. Bu sorular 6grenci ¢alisma kitabindaki ve 6gretmen kilavuz kitabindaki
metin i¢i sorulardir. Ogrencilerden 3 metni direkt basili materyalden, diger 3 metni de 17 inch
LCD ekrandan sessiz okumalari istenmistir. Daha sonra 6grencilere metinle ilgili hazirlanan

anlama sorulari sorulmus ve 6grencilerden bunlar1 yazili bir sekilde cevaplamalari istenmistir.
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Arastirmanin son asamasinda, Ogrencilerle yapilan goriismede 4 farkli soru
sorulmustur. Bu sorularla 6grencilerin ekrandan okumaya yonelik goriisleri belirlenmeye
calisilmigtir. Arastirmada, Ogrencilerin ekrandan okudugunu anlama puanlari, basili
materyalden okudugunu anlama puanlarina gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Buna gore
anlamli bir fark mevcuttur. Kiz 6grencilerin erkeklere gére daha basarili oldugu sdylenebilir.

Bagaran’in (2014) arastirmasinda, bir metni kagittan ve ekrandan okumanin,
okudugunu anlama, metne kars1 gelistirilen tutum ve okuma hizi {izerinde bir etkisi olup
olmadigimin tespit etmek tlizere bu ¢alisma yapilmistir. Bu yiizden, 2013-2014 egitim 6gretim
yilinda Kiitahya ili Tavsanli ilce merkezinde bulunan 6zel ve devlet ilkokullarin 4. siiflarina
devam eden 6grenciler ¢alismaya katilmistir. 46’s1 kiz ve 68’1 erkek olmak tiizere toplam 114
ogrenci oOrneklem olarak belirlenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bilgilere gore
dordiincii sinif 6grencilerinin hem hikaye edici hem de bilgi verici metinleri ekrandan ya da
kagittan okumalarimin 6grencilerin metni anlamast ve okuma hizlar iizerinde anlamli bir
etkisi olmadigini gostermistir. Diger taraftan O6grenciler hikdye edici metinleri kagittan
okumay1 ekrandan okumaya gore daha ¢ok hoslandiklar1 sonucuna varilmistir.

Ercan veAtes’in (2015) bir metni ya da pargayr ekran iizerinden ve ya kagittan
okumanin ogrencilerin okuduklarini anlama diizeyine etkisini tespit etmek amaciyla bu
calismay1 yapmislardir.Betimsel tarama bi¢iminde gergeklestirilmstir. Konya ilinde bes farkli
devlet okulunda 6grenim goren 123 altinci siif 6grencisi aragtirmaya katilmistir.Calismada
birer bilgilendirici, birer hikaye edici metin iceren ve 30’ar se¢meli sorudan olusan denkligi
saglanmus iki farkli dlgek kullanilmustir. Uygulama iki hafta siirmiistiir. Ik hafta kagittan
okudugunu anlama 6lgegi; ikinci hafta ise ekrandan okudugunu anlama 6lgegi ile ¢alisilmistir.
Spss 19,0 paket programi yardimiyla veriler analiz edilmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin kagittan okuduklari metinleri ekrana gore daha iyi anladiklar1 sonucu elde

edilmistir.Cinsiyete gore ise herhangi bir degisiklik gézlenmemistir. Fakat kendi bilgisayarina
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sahip olan ve ya internet erisimine rahatlikla ulasan kisilerin hem ekran hem de kagittan

okudugunu anlamada daha basarili oldugu ifade edilmistir.
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Bolim III: Yontem

Bu boliimde; arastirmanin modeli agiklanarak, 6rneklem segimi, veri toplama araglart,
aragtirma siireci ve verilerin analizi hakkinda bilgiler verilmistir.
Arastirma Modeli

Bu arastirma betimsel tarama modelinde planlanmistir. Deneysel olmayan bu modelde
var oldugu diisiiniilen bir durum aragtirilir. Betimsel yontem; olaylarin, objelerin, varliklarin,
kurumlarin, gruplarin ve g¢esitli alanlarin “ne” oldugunu betimlemeye ve agiklamaya
calismaktir (Kaptan, 1998, s.59). Karasar (2013) tarama (survey) modelinin var olan durumu
aynen resmetmeyi esas aldigini ifade etmektedir. Calismada var olan durum betimlenerek,
degiskenler ile iliskinin ne diizeyde oldugu saptanmaya g¢alisilmistir. Tarama modelinde,
onemli olan var olan1 degistirmeden gézlemleyebilmektir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin gerceklestirildigi egitim 6gretim yilinda dgrenim goren dordiincti siif
Ogrencileri aragtirma evrenini olusturmaktadir. Arastirma evreninin tamamina ulagmak
miimkiin olmadigindan O6rneklem alma yoluna gidilmistir. Arastirmanin 6rneklemi, 2014-
2015 egitim-0gretim yilinda Canakkale ili merkezinde bulunan 4 okuldan random yontemiyle
belirlenen ilkokul dérdiincii siif ogrencileridir. Orneklem biiyiikliigiiniin  yeterliligi
saglanmistir. Ornekleme alman okullarin isimleri ve calismaya katilan Ogrenci dagilimi

tablo1’de belirtilmistir.
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Tablo 1

Katilimcilarin Okullara Gére Dagilimlar

Okul Ad1 Bulundugu Yer Ogrenci_Sayist
Mustafa Kemal flkokulu Merkez 36
Hiiseyin Akif Terzioglu Ilkokulu Merkez 24
Ticaret Borsast {lkokulu Merkez 22
Ozel Gokkusag: Tlkokulu Merkez 20
Toplam 102

Tablo 1 incelendiginde, Canakkale iline baglh merkezdeki 4 okulun(Mustata Kemal
Ilkokulu, Hiiseyin Akif Terzioglu Ilkokulu, Ticaret Borsasi Ilkokulu ve Ozel Gokkusag
Ilkokulu) dérdiincii ~ smmif subelerinden toplam 102 &grencinin calismaya katildig

goriilmektedir.

Tablo 2

Katilimcilarin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilimlar

n %
Kiz 48 47,1
Cinsiyet Erkek 54 52,9
Toplam 102 100.,0

Tablo 2’e gore katilimcilarin yiizde 47, 1’inin (48 6grenci) kiz, yiizde 52, 9’unun (54
ogrenci) erkek Ogrenci oldugu goriilmektedir. Katilimcilar arasinda cinsiyet agisindan kismi
diizeyde esit bir dagilim oldugu sdylenebilmektedir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmaya Canakkale ilinde bulunan dort ilkokuldan toplam 102 &grenci katilmustir.

Katilimcilarin %47,1°1 (48 6grenci) kiz, %52,9’u (54 6grenci) erkek Ogrencidir.Arastirma

verileri Obalar (2009) tarafindan gelistirilen Okuma Becerisi Olgegi ve arastirmaci tarafindan
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gelistirilen, gecerlik ve giivenirlik ¢calismasi yapilan Ekran Okuma Tercih Diizeyleri Olgegi ile

toplanmustir.

Okuma Becerisi Olcegi: Obalar (2009, s.118) tarafindan gelistirilen 6lgek 2007-2008
egitim-dgretim yilinda Sehit Ogretmen Nurgiil Kale ilkdgretim Okulunda dért farkli sinifta
ogrenim goren toplam 141 6grenciye uygulanmistir. Ogrencilerin okuma becerilerini 6lgmek
amactyla gelistirilen "Okuma Becerisi Olgegi"nin giivenirlik ¢alismasi igin sirayla asagidaki
uygulamalar yapilmistir. Ogrencilerin okumalarini1 degerlendirmek amaciyla objektifligi
saglamak adma 6grencilerin sinif 6gretmenleri disinda daha once birinci sinif okutmus iki
degerlendirici 6gretmen belirlenmistir. Bu degerlendiricilerden biri arastirmaci digeri ise
deneyimli bir simif 6gretmenidir. [.Degerlendirici dort sinifa da ayn1 metni okutmus ve her bir
ogrenci icin Okuma Becerisi Olgegii doldurmustur. II.degerlendirici ise iki smifa L
Degerlendirici ile ayn1 metni, iki siifa ise farkli bir metni okutmus ve her bir 6grenci i¢in
Okuma Becerisi Olgegi'ni doldurmustur. Boylece dgrencilerin yarisina ayn1 metin okutularak
diger yarisina ise farkli metin okutularak iki farkli degerlendirmeci tarafindan
degerlendirilmistir. Iki farkli degerlendirici tarafindan Okuma BecerisiOlgegi yoluyla ayni
metin, farkli metin ve bu ikisinin toplami farkli metindegerlendirmeleri arasindaki uyum igin
yapilan pearson korelasyon katsayisma bakilmustir. Iki farkli degerlendirici tarafindan
"OkumaBecerisi Olgegi" ile yapilan degerlendirmeleri arasindaki korelasyon. 73 olup.
001diizeyinde anlamlidir. Farkli metinin degerlendirilmesi ile elde edilen korelasyondegeri
ise. 83 olup bu deger de. 001 diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu iki degerlendirme i¢in ayri
ayr1 yapilan t Testleri de anlamli bulunmustur. Genel toplam iizerinden yapilan analizler ise
iki degerlendirmecinin puanlamalar1 arasinda korelasyon degeri. 781°dir ve. 001 diizeyinde
anlamlidir. Ayn1 zamanda t Testi deanlamli degildir. Bu degerler ayn1 dlgek ile iki farkli
degerlendirme arasinda fark olmadigini pozitif yonde anlamli bir iligki oldugunu gdstermistir.

Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 degerleri iki farkli degerlendirici tarafindan 141
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dgrencinin"Okuma Becerisi Olgegi" ile degerlendirilmesinden elde edilen veriler {izerinden
ayr1 ayr1 hesaplanmistir. 1. degerlendiricinin puanlar1 {izerinde hesaplanan CronbachAlpha
degeri. 953; II. degerlendiricinin puanlar ilizerinde hesaplanan CronbachAlpha degeri ise.
968 bulunmustur. Bu degerler "Okuma Becerisi Olgegi"nin giivenilir oldugunu gostermistir.
Okuma becerisi dlgeginde yer alan maddelerin madde-kalan degerleri. 386 ile. 888 arasinda,
madde-toplam degerleri de. 495 ile. 902 arasinda degismekte ve maddelerin tamami. 001
diizeyinde anlamhidir. Ayrica madde ayirt edicilik degerleri de tiim maddeler i¢in .001
diizeyinde anlamlidir. Okuma becerileri i¢in elde edilen bu degerler okuma becerileri 6lgegi
maddelerinin ayirt edici ve i¢ tutarliliginin yiiksek oldugunu gostermistir.

Ekran Okuma Tercih Diizeyleri Olgegi: Olgek, arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir.  Olgegin  giivenirligini belirlemek amaciyla, Cronbach alpha degeri
hesaplanmistir. Yapilan uygulama sonucunda maddelerin giivenirlik katsayisinin .0761 olarak
goriilmiistiir. Alfa degerinin .070 ve daha yiiksek olmasi test puanlarinin giivenirligi i¢in genel
olarak yeterli goriilmektedir (Biiylikoztlirk, 2014). Bu sonu¢ Ekran okuma tercih diizeylerini
6lemek icin kullanilan maddeelerin giivenirligini gostermektedir. Arastirmanin gecerligi i¢in
de uzman goriisii alinmistir.

Uygulama asamasinda dordii bilgisayar ekranindan, dordii de kagittan okuma igin
toplamda sekiz okuma metni okutulmustur. Metinlerin kelime sayisi, zorluk diizeyi, 6grenci
seviyesine uygunluk durumu i¢in 2 alan uzmanindan goériis alinmistir. Calismada kullanilan
metinlere ekler kisminda yer verilmistir.

Arastirmanin veri toplama siireci su sekilde gerceklestirilmistir: Arastirma i¢in gerekli
yasal izinler alindiktan sonra random olarak uygulama okullar1 tespit edilmistir. Okulun ilgili
makamlarindan da izin alinarak  Ogrencilerin  etkinlik  saatlerinde  uygulama
gerceklestirilmistir. Ilk olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Ekran Okuma Tercih

Diizeyleri Olgegi siiflara arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Daha sonra Obalar (2009)
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tarafindan gelistirilen Okuma Becerisi Olgegi uygulamasina gegilmistir. Uygulama esnasinda
bos bir smifa dgrenciler dorderli gruplar halinde alinmis ve ayni diizeyde dort farkli metin
sirayla 6grencilere hem ekrandan hem de kagittan okutulmustur. Her 6grenciye ilk olarak bir
bilgisayar ekranindan ekran okuma metni ardindan da farkli bir metin kagittan okuma metni
olarak okutulmustur. Okuma esnasinda hem arastirmaci tarafindan hem de diger
degerlendirici tarafindan 6grenciler gozlemlenerek Okuma Becerisi Olgegi doldurulmustur.
Iki farkli degerlendiricinin tespitleri arasinda farklilik olmasi durumunda ortalama alinarak
veriler elde edilmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizi SPSS21.0 programi ile gerceklestirilmistir. Verilerin analizi alt
amaclar dogrultusunda gergeklestirilmis olup betimsel analizler i¢in betimsel istatistikler
olarak frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve standart sapma sonugclar1 kullanilmustir. iliski ve

farklilik analizlerinde, analiz varsayimlari test edilerek istatistiki testlere karar verilmistir.

o Analize tabi tutulacak degiskenlerin aralik ve oran Olgek tiirlerinde oldugu
gorilmiuistir.
o Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi histogram analizi ile

skewness ve kurtosis degerlerine bakilarak incelenmis ve dagilimin
normallik gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

o Grup biyiikliikleri dikkate alindiginda, farklilik analizleri i¢in cinsiyet
dagiliminda parametrik testlere uygun grup biiyiikliigliniin oldugu (n>20)
anlagilmistir. Ayrica haftalik kitap okuma siiresi ile haftalik bilgisayar
kullanma siiresi degiskenlerinin dagiliminda grup biyiikliiklerinde 20
kisiden az gruplarin oldugu goriilmiis ve bu degiskenler i¢in parametrik

olmayantestlerin yapilmasi kararlagtirilmistir.
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Varsayim testlerinden sonra, iligki analizleri i¢in Pearson korelasyon testinin, cinsiyet
degiskenine gore farklilik analizleri i¢in bagimsiz 6rneklem t Testinin, haftalik kitap okuma
siiresi ve haftalik bilgisayar kullanma siiresi degiskenlerine gore farklilik analizleri igin
Kruskall Wallis H testinin gergeklestirilmesi kararlastirilmistir. Anlamlilik diizeyi (p), 05
olarak alinmistir.

Korelasyon analizi sonuglari degerlendirilirken iliski diizeyleri su sekilde

tanimlanmustir:

Tablo 3

Iki Degisken Arasinda Pearson Korelasyon Katsayisi Yorumu

R 0,00-0,25 0,26-0,49 0,50-0,69 0,70-0,89 0,90-1,00

iliski Cok Zayif Zayif Orta Yiiksek Cok Yiiksek

Farkli degiskenler arasindaki iligkiyi incelemek icin gergeklestirilen Pearson
Korelasyon analizi sonucunda ulagilan Pearson Korelasyon katsayisi (r) 0,00 ile 0,25 arasinda
olursa iligki diizeyi ¢ok zayif; 0,26 ile 0,49 arasinda olursa iligski diizeyi zayif; 0,50 ile 0,69
arasinda olursa iliski diizeyi orta; 0,70 ile 0,89 arasinda olursa iliski diizeyi yiiksek; 0,90 ile
1,00 arasinda olursa iligki diizeyi ¢ok yiiksek olarak yorumlanmaktadir. iliskinin pozitif ya da

negatif yonde ¢ikmasi degiskenlerin birbirleri ile olan iliski yoniinii belirtmektedir.
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Boliim IV: Bulgular

Calismanin bu asamasinda, arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda ulagilan
bulgulara ve bulgularin yorumlanmasina yer verilmektedir.
Katilimcilarin Haftalik Kitap Okuma Siiresi

Katilimeilarin haftalik kitap okuma siireleri saat {izerinden incelenmistir.

Tablo 4

Katilimcilarin Haftalik Kitap Okuma Siirelerinin Analizi

f %
Hig 1 1,0
1 saat 8 78
2 saat 4 39
3 saat 10 9.8
4 saat 7 6.9
Haftalik Kitap Okuma Saati 5 saat 10 9.8
6 saat 3 2.9
7 saat 29 284
8-14 saat aras1 24 235
15 saat ve fazlasi 6 5.9
Toplam 102 100,0

Tablo 4’te katilimcilarin  kitap okuma siireleri incelenmektedir. Buna gore,
katilimcilardan sadece 1 kisi hi¢ kitap okumamaktadir. Katilimcilarin %7,8°1 haftada 1 saat,
%3,9’u haftada 2 saat, %9,8’1 haftada 3 saat, %6,9’u haftada 4 saat, %9,8’1 haftada 5 saat,
%2,9’u haftada 6 saat, %28,4’li ise haftada 7 saat kitap okumaktadirlar. Haftada 8-14 saat
arasi kitap okuyanlar, katilimcilarin %23,5°1 olustururken, haftada 15 saat ve fazlasi saat kitap
okuyanlar %5,9’unun olusturmaktadirlar. Tablo 4 dikkate alindiginda katilimcilarin
%57,0’sinin (haftada 7 saat ve daha fazlasi) giinde ortalama en az 1 saat ve daha fazla kitap

okudugu anlagilmaktadir.
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Kitap okuma siireleri dikkatli incelendiginde haftada 7 saat ve haftada 8-14 arasi saat
kitap okuyan Ogrenciler drneklemin (%51,9) yarisindan fazladir. Bu durum gelecek nesiller
adina 6nemli bir oran olup ilkokuldaki bu durumun iist orgiin egitim kademelerinde de
stirmesi gereklidir.

Katilimcilarin Haftalik Bilgisayar Kullanma Siiresi

Katilimeilarin haftalik bilgisayar kullanma siireleri saat lizerinden incelenmistir.

Tablo 5

Katilimcilarin Haftalik Bilgisayar Kullanma Siirelerinin Analizi

f 0/0
e 1 1038
1 saat 6 5o
2 saat 17 167
3 saat - 27
Haftalik Bilgisayar 2 z:t 11 10,8
Kullanma Saati — 6 5.9
4 3,9
7 saat 6 5o
8-14 saat arasi 10 0.8
15 saat ve fazlasi 3 29
Toplam 102 100.0

Tablo 5’te katilimcilarin bilgisayar kullanma siireleri incelenmektedir. Buna gore,
katilimcilardan %10,8°1 hi¢ bilgisayar kullanmamaktadir. Katilimceilarin %5,9°u haftada 1
saat, %16,7’si haftada 2 saat, %27,5’1 haftada 3 saat, %10,8’1 haftada 4 saat, %5,9’u haftada 5
saat, %3,9’u haftada 6 saat, %5,9’u ise haftada 7 saat bilgisayar kullanmaktadirlar. Haftada 8-
14 saat aras1 bilgisayar kullananlar, toplam katilimcilarin %9,8’ini olustururken, haftada 15
saat ve fazlasi saat bilgisayar kullananlar %2,9’unu olusturmaktadirlar. Tablo 4’e gore
yogunlugun haftada 2 ile 4 saat arasinda (%55,0) oldugu dikkati ¢ekerken, daha {ist zaman

araliklarinda katilimc1 oranmin diistiigii goriilmektedir.
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Haftalik bigisayar kullanim stireleri de arastirmanin onemli bir degiskeni olup tablo
detayli incelendiginde 6grencilerin yaklasik onda birinin hi¢ bilgisayar kullanmamasi ilging
bir durumdur ve Ogrencilerin ekonomik durumundan kaynaklanabilir. Bunun disinda
ogrencilerin  %55’inin  2-4 saat haftalik bilgisayar kullanim siiresinin oldugu goze
carpmaktadir. Burada akla gelmesi gereken soru bilgisayar basinda gecirilen bu siirenin veli
denetiminde olup olmadig1 ve ne kadarinin egitsel amagli oldugudur.

Katihmcilarin Ekran Okuma Tercih, Kagittan Okuma Beceri ve Ekran Okuma Beceri
Diizeylerinin Belirlenmesi
Katilimcilarin ekran okuma tercih, kagittan okuma beceri ve ekran okuma beceri

diizeylerinin dagilim1 ve grup ortalamalari tablo 6’da sunulmaktadir.

Tablo 6
Katilmcilarin Ekran Okuma Tercih, Kdagittan Okuma Beceri ve Ekran Okuma Beceri

Diizeylerinin Analizi

Diizeyler f % X s
Dijsiik 11 108
Ekran %lfllirena Tercih (")rta 84 82,4 2.01% 36
vi Yiiksek 7 6.9
Toplam 102 100.0
Cok Yetersiz 1 1.0
Yetersiz 19 18.6
Kagittan Okuma Beceri Kismen Yeterli 50 49,0 3 5% 71
Diizeyi Yeterli 29 28.4 , ’
Miikemmel 3 2.9
Toplam 102 1000
Cok Yetersiz 5 2.0
Yetersiz 40 392
Ekran Okuma Beceri Kismen Yeterli 43 47,1 2 73 69
Diizeyi Yeterli 12 118 ’ ’
Miikemmel 0 0.0
Toplam 102 100,0

*Min: 1 max: 3
**min; 1 max: 5
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Katilimeilarin ekran okuma tercih diizeyleri diisiik, orta ve yiiksek olmak iizere ii¢
kategori altinda betimlenmektedir. Katilimcilarin %10,8’1 “diisiik” diizeyde ekran okuma
tercihine, %82.,4’1i “orta” diizeyde ekran okuma tercihine ve %6,9’u “yiiksek” diizeyde ekran

okuma tercihine sahiptir. Grup ortalamasi dikkate alindiginda katilimcilarin “orta” diizeyde (

X =2, 01) ekran okuma tercihine sahip olduklar1 anlasilmaktadir.

Katilimcilarin kagittan okuma beceri diizeyleri ile ekran okuma beceri diizeyleri ¢ok
yetersiz, yetersiz, kismen yeterli, yeterli, milkkemmel olmak {izere bes kategori altinda
betimlenmistir.

Kagittan okuma beceri diizeyleri incelendiginde, katilimcilarin  %1,0’inin
“cokyetersiz”, %18,6’siin “yetersiz”, %49,0’unun “kismen yeterli”, %28,4’linlin “yeterli” ve

%2,9’unun  “miikkemmel” diizeyde beceriye sahip olduklar1 anlasilmaktadir. Grup

ortalamasinin “kismen yeterli” diizeyinde ()_(23, 15) oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin ilk
defa karsilastiklar1 metinlerle yapilan bu calisma (kagittan metin okuma) 2 farkl
degerlendirici ile gerceklestiginden alinan ortalamalara gore 6grencilerin yarisindan fazlasinin
cesitli diizeylerde yeterli okuma becerisine sahip olarak goriilmiistiir. Bu durum sevindirici bir
bulgu olarak degerlendirilebilir.

Katilimeilarin ekran okuma beceri diizeyleri incelendiginde ise %2,0’sinin “cok
yetersiz”, %39,2’sinin “yetersiz”’, %47,1’inin “kismen yeterli”, %11,8’inin “yeterli” diizeyde
beceriye sahip olduklar1 anlagilmaktadir. “Miikemmel” diizeyde ekran okuma becerisine sahip

olan katilimci bulunmamaktadir. Katilimcilarin ekran okuma becerisine yonelik grup
ortalamasinin “kismen yeterli” diizeyinde ()_(22, 73) oldugu goriilmektedir. Kagittan okuma

becerisine gore (}=3, 15) daha diisiik bir okuma becerisi diizeyini temsil eden bu durum
ogrencilerin ekran okuma becerisinin kagittan okumaya gore daha yetersiz oldugunu ortaya

koymaktadir. Yani katilimeilarin kagittan okuma beceri diizeylerine yonelik ortalamalarinin
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ekran okuma beceri diizeylerine yonelik ortalamalarindan kismi diizeyde yiiksek oldugu
goriilmektedir. Fakat yukarida belirtildigi gibi, her iki beceri tiirline yonelik ortalamalar
kismen yeterli diizeyindedir.
Katihmcilarin Ekran Okuma Tercih, Kagittan Okuma Beceri ve Ekran Okuma Beceri
Diizeyleri Arasindaki iliskinin Incelenmesi

Bu bashik altinda katilimcilarin ekran okuma tercih, kagittan okuma beceri ve ekran
okuma beceri diizeyleri arasinda anlamli bir iliskinin mevcut olup olmadig1 ortaya

konulmaktadir.

Tablo 7
Katilimcilarin Ekran Okuma Tercih, Kagittan Okuma Beceri ve Ekran Okuma Beceri

Diizeyleri Arasindaki Iliski — Pearson r Testi

Ekran Okuma Kagittan Okuma Ekran Okuma
Tercihi Becerisi Becerisi
Ekran Okuma  Pearson Correlation 1 ,104 ,072
Tercihi Sig. (2-tailed) ,298 470
N 102 102 102
Kagittan Pearson Correlation ,104 1 BL1(**)
Okuma Becerisi  Sjg_ (2-tailed) ,298 ,000
N 102 102 102
Ekran Okuma  Pearson Correlation ,072 LS11(*%) 1
Becerisi Sig. (2-tailed) 470 ,000
N 102 102 102

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Katilimcilarin ekran okuma tercihleri ile kagittan okuma becerileri (r=,104; p>,05) ve
ekran okuma becerileri (r=,072; p>,05) arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir. Yani
katilimcilarin kagittan okuma becerileri ve ekran okuma becerilerinin yetersiz ya da yeterli
diizey araliginda olma durumu, ekrandan okuma ya da farkli okuma yapma isteginde olup

olmamalar1 ile baglantili olmamaktadir.
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Katilimcilarin kagittan okuma becerisi ile ekran okuma becerisi arasinda ise pozitif yonde,
yiikksek diizeyde anlamli bir iliski bulunmaktadir (r=,811; p<,05). Katilimcilarin kagittan
okuma becerisi ya da ekran okuma becerisinden herhangi biri arttiginda digerinde de artis
olmaktadir.

Katilmeilarin Ekran Okuma Tercih, Kagittan Okuma Beceri ve Ekran Okuma Beceri
Diizeyleri ile Haftahk Kitap Okuma ve Bilgisayar Kullanma Siireleri Arasindaki
Iliskinin Incelenmesi

Bu baglik altinda katilimcilarin ekran okuma tercih, kagittan okuma beceri ve ekran
okuma beceri diizeyleri ile haftalik kitap okuma ve bilgisayar kullanma siireleri arasinda

anlaml bir iliskinin mevcut olup olmadig1 sunulmaktadir.

Tablo 8
Katilimcilarin Ekran Okuma Tercih, Kagittan Okuma Beceri ve Ekran Okuma Beceri
Diizeyleri ile Haftalik Kitap Okuma ve Bilgisayar Kullanma Siireleri Arasindaki Iliski —

Pearson r Testi

Correlations
Haftalik  Haftalik Ekran Okuma Ekran Okuma Kagittan
Kitap  Bilgisayar Tercihi Becerisi Okuma
Okuma Kullanma Becerisi
Saati Saati
Pearson Correlation 1 ,015 -,073 ,264** ,241*
Haftalik  Kitap —_ -
) Sig. (2-tailed) ,885 ,468 ,007 ,015
Okuma Saati
102 102 102 102 102
Haftalik Pearson Correlation ,015 1 ,163 -,102 - 116
Bilgisayar Sig. (2-tailed) ,885 ,102 ,310 ,246
Kullanma Saati N 102 102 102 102 102

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).
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Katilimcilarin haftalik kitap okuma siireleri ile ekran okuma tercihi arasinda anlamli
bir iliski bulunmamaktadir (r=-, 073; p>, 05). Yani haftalik kitap okuma saatinde artis ya da
azalig olmasi ile ekran okuma tercihi arasinda herhangi bir iliski yoktur.

Katilimcilarin haftalik kitap okuma siireleri ile ekran okuma becerileri (r=, 264; p<,
05) ve kagittan okuma becerileri (r=, 241; p<, 05) arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde
anlamli iligkiler mevcuttur. Yani kitap okuma siiresi arttikca, ekran okuma becerisi ile
kagittan okuma becerisinde artis olma durumu séz konusudur.

Katilimcilarin haftalik bilgisayar kullanma siireleri ile ekran okuma tercihleri (r=, 163;
p>, 05), ekran okuma becerileri (r=-, 102; p>, 05) ve kagittan okuma becerileri (r=-, 116; p>,
05) arasinda ise anlamli bir iligki bulunmamaktadir.

Katihmcilarin Ekran Okuma Tercih, Kagittan Okuma Beceri ve Ekran Okuma Beceri
Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore incelenmesi

Bu baglik altinda katilimcilarinekran okuma tercih, kagittan okuma beceri ve ekran

okuma beceri diizeylerinin cinsiyet degiskenine goére anlaml farklilik gosterip gostermedigi

incelenmektedir.

Tablo 9

Katilmcilarin Ekran Okuma Tercih, Kdagittan Okuma Beceri ve Ekran Okuma Beceri

Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilasmasi (Bagimsiz Orneklem t Testi)

Cinsiyet n 5% S sd t p
Ekran Okuma Kiz
Tercihi —— 48 2,04 33 100 701 485
54 2,00 38
Ekran Okuma Kiz
Becerisi — 48 3,00 .64 100 4077 000
ke 54 2.48 64
Kagittan Okuma Kiz
Becerisi —— A8 3.4 70 100 4260 000
e 54 2,88 63

*p<,05
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Katilimcilarin ekran okuma tercih diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlaml
farklilik gostermedigi goriilmektedir (t (100) =, 701; p>, 05).Bu bulguya gore 6grencinin kiz
ya da erkek olmasi ekran okumayi tercih etme konusunda belirleyici degildir.

Katilimeilarin ekran okuma beceri diizeyleri cinsiyet degiskenine gore ise anlamli

farklilik gostermektedir (t (100) =4,077; p<, 05). Kiz Ogrencilerin ortalamalar1 “kismen

yeterli” diizeyde ( X =3,00) iken, erkek Ogrencilerin ortalamalar1 “yetersiz” ( X =2,48)
diizeydedir. Bu bulguya gore kizlarin ekran okuma becerileri, erkeklere gore daha yiiksektir.
Katilimcilarin kagittan okuma beceri diizeyleri de cinsiyet degiskenine gore anlamli

farklilik gostermektedir (t (100) =4,262; p<, 05). Her iki grubun ortalamalar1 “kismen yeterli”

diizeyde olmasina ragmen, kizlarin kagittan okuma becerileri ()_523,00), erkeklere()_( =2, 48)
gore daha yiiksektir.

Katihmcilarin Ekran Okuma Tercih, Kagittan Okuma Beceri ve Ekran Okuma
Beceri Diizeylerinin Haftahk Kitap Okuma Siiresine Gore Incelenmesi

Katilimeilarin ekran okuma tercih, kagittan okuma beceri ve ekran okuma beceri
diizeylerinin haftalik kitap okuma siiresine gére anlaml farklilik gosterip gostermedigi tablo
10°da incelenmektedir.

Tablo 10°da sunulan test sonuglarina gore, katilimcilarin ekran okuma tercih diizeyleri
(x2=6,618; p>.05), kagittan okuma beceri diizeyleri (x2=11,586; p>.05) ve ekran okuma
beceri diizeyleri (x2=15,072; p>.05) haftalik kitap okuma siiresine gore anlaml bir farklilik
gostermemektedir. Haftalik kitap okuma siiresinin az ya da ¢ok olmasi katilimcilarin ekran

okuma tercihlerini, kagittan ve ekran okuma becerilerini farklilagtirmamaktadir.
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Katilimcilarin Ekran Okuma Tercih, Kagittan Okuma Beceri ve Ekran Okuma Beceri

Diizeylerinin Haftalik Kitap Okuma Stiresine Gére Farklilasmast (Kruskall Wallis H Testi)

2

Faktor Haftalik Kitap Sira X sd Anlamlilik
Okuma Saati Ortalamalari Diizeyi
Hic¢ - -
1 saat 8 61,19
2 saat 4 27,63
3 saat 10 53,75
4 saat 7 56,43
B e
3 68,17
7 saat 29 54,00
8-14 saat arasi 24 47,50
15 saat ve fazlasi 6 48,67
Toplam 101
Hig -- -
1 saat 8 24,88
2 saat 4 52,88
3 saat 10 45,10
Kagittan i saat ! 4257
Okuma 5 saat 10 57.95 11,586 8 170
Becerisi 6 saat 3 71,83
7 saat 29 52,09
8-14 saat aras1 24 53,33
15 saat ve fazlasi 6 67,67
Toplam 101
Hig -- -
1 saat 8 24,88
2 saat 4 43,75
3 saat 10 46,45
4 saat 7 30,57
i
3 57,83
7 saat 29 51,57
8-14 saat aras1 24 59,00
15 saat ve fazlasi 6 63,42

Toplam

101

Bu durumun ortaya ¢ikmasinda kitap okuma siirelerinin birbirine yakin olmasinin

etkisi olabilir.
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Katihmcilarin Ekran Okuma Tercih, Kagittan Okuma Beceri ve Ekran Okuma Beceri
Diizeylerinin Haftahk Bilgisayar Kullanma Siiresine Gére Incelenmesi

Katilimcilarin ekran okuma tercih, kagittan okuma beceri ve ekran okuma beceri
diizeylerinin haftalik bilgisayar kullanma siiresine gore anlamli farklilik gdsterip gdstermedigi
tablo 11°de incelenmektedir.

Tablo 11°de sunulan test sonuclara gore, katilimeilarin ekran okuma tercih diizeyleri
(x2=4,938; p>.05), kagittan okuma beceri diizeyleri (x2=8,120; p>.05) ve ekran okuma beceri
diizeyleri (x2=15,419; p>.05) haftalik bilgisayar kullanma siiresine gére anlaml bir farklilik
gostermemektedir. Haftada bilgisayar kullanma siiresinin az ya da ¢ok olmasi katilimcilarin

ekran okuma tercihlerini, kagittan ve ekran okuma becerilerini farklilagtirmamaktadir.
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Tablo 11
Katilmcilarin Ekran Okuma Tercih, Kdagittan Okuma Beceri ve Ekran Okuma Beceri

Diizeylerinin Haftalik Bilgisayar Kullanma Siiresine Gore Farklilagsmasi (Kruskall Wallis H

Testi)
Faktor Haftalik Bilgisayar Sira X sd Anlamlilik
Kullanma Saati n Ortalamalari Diizeyi
Hig 11 40,73
1 saat 6 59,92
2 saat 17 48,71
3 saat 28 4791
4 saat 11 50,77
Ekr%r;r(c)ilﬁlilma 5 saat 6 61,08 4,938 9 ,840
6 saat 4 59,00
7 saat 6 52,92
8-14 saat arasi 10 62,45
15 saat ve fazlasi 3 57,67
Toplam 102
Hig 11 48,91
1 saat 6 51,17
2 saat 17 51,74
3 saat 28 57,50
Kagittan 4 saat 1 46,05
Okuma S saat 6 56,00 8,120 9 522
Becerisi 6 saat 4 77,38
7 saat 6 32,75
8-14 saat arasi 10 44,50
15 saat ve fazlasi 3 41,67
Toplam 102
Hig 11 39,55
1 saat 6 43,50
2 saat 17 54,79
3 saat 28 64,98
4 saat 11 35,59
Ekglgcgrli(;lima S saat 6 53,75 15,419 9 080
6 saat 4 66,25
7 saat 6 44,42
8-14 saat aras1 10 48,70
15 saat ve fazlasi 3 24,50
Toplam 102

Bu durumun ortaya ¢ikmasi bilgisayar basinda gegirilen stirenin niteligi ile ilgili olabilir.
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Boliim V: Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmanin temel amact ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin ekran ve kagittan
okuma beceri diizeylerinin bazi1 degiskenlere gore incelenmesidir. Bu boliimde arastirmanin
amaci dogrultusunda elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar ve bu sonuclara
iligkin tartigma ve gelistirilen Oneriler yeralmaktadir.

Tartisma

Bu arastirma kapsaminda verilerin analizinden elde edilen bulgular aragtirmanin amag
ve alt amaclar1 dogrultusunda incelenmis ve tartisilarak yorumlanmaistir.

Birinci alt amag¢ olan” Katilimcilarin haftalik kitap okuma siiresi nasil bir dagilim
gostermektedir?” sorusu ele alindiginda elde edilen bulgulardan hareketle katilimcilardan
sadece 1 kisi hi¢ kitap okumamaktadir. Katilimcilarin %7,8’1 haftada 1 saat, %3,9’u haftada 2
saat, %9,8°1 haftada 3 saat, %6,9’u haftada 4 saat, %9,8’1 haftada 5 saat, %2,9’u haftada 6
saat, %28,4°1 ise haftada 7 saat kitap okumaktadirlar. Haftada 8-14 saat aras1 kitap okuyanlar,
katilimcilarin yiizde 23,51 olustururken, haftada 15 saat ve fazlasi saat kitap okuyanlar ylizde
5,9’unu olusturmaktadirlar. Milli Egitim Bakanlig1 (2007) ilk ve ortadgretim kurumlarinda
Ogrenimini devam ettiren 0grencilerin okuma seviyelerini ve okuma seviyelerini etkileyen
faktorlerin neler oldugu ile ilgili bir calisma yapmistir. Analizler sonucunda, sunlara dikkat
cekilmektedir. Bircok ailede kitap edinme ve ya kitap sahibi olma diisiincesinin bir ihtiyag
olmadig1 belirtilmektedir. Ayrica bos vakitlerini kitap okuyarak degerlendiren 6grencilerin
sayisinin ¢ok diisiik oldugu ve evde kitap okuma gibi bir aktivite siiresinin ¢ok az oldugu dile
getirilmistir.

Ikinci alt amag olan” Katilimcilarin haftalik bilgisayar kullanma siiresi nasil bir dagihim
gostermektedir?” sorusu ele alindiginda, katilimecilarin bilgisayar kullanma siireleri
incelendiginde %10,8°1 hi¢ bilgisayar kullanmamaktadir. Katilimcilarin %5,9’u haftada 1 saat,

%16,7’s1 haftada 2 saat, %27,5°1 haftada 3 saat, %10,8’1 haftada 4 saat, %5,9’u haftada 5 saat,
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%3,9’u haftada 6 saat, %5,9’u ise haftada 7 saat bilgisayar kullanmaktadirlar. Haftada 8-14

saat arasi bilgisayar kullananlar, toplam katilimcilarin %9,8’ini olustururken, haftada 15 saat
ve fazlasi saat bilgisayar kullananlar %2,9’unu olusturmaktadirlar. Yogunlugun haftada 2 ile 4
saat arasinda (%55,0) oldugu dikkati cekerken, daha {ist zaman araliklarinda katilimc1
oraninin diistiigli goriilmektedir. Aksaclioglu ve Yilmaz (2007) yaptiklar1 arastirmada
ogrencilerin yaridan fazlasinin (%56,8) hafta sonu giinde 2 saat ve iizerinde bilgisayar
kullandig1 goriilmektedir. Kullanim stiresinin hafta sonu artmasinda ana faktoriin, 6grencilerin
de bos zamanlarinin artmasi oldugu ifade edilebilir.

Uclincii alt amac olan “Katilimcilarin, Ekran okuma tercih diizeyleri, Kagittan okuma
beceri diizeyleri, Ekran okuma beceri diizeyleri nedir?” sorusu ele alindiginda katilimcilarin
ekran okuma tercih diizeyleri diisiik, orta ve yiiksek olmak iizere iic kategori altinda
betimlenmistir. Burada elde edilen grup ortalamasi dikkate alindiginda katilimcilar “orta”
diizeyde ekran okuma tercihine sahiptirler. Kagittan okuma beceri diizeyleri incelendiginde
kismen yeterli diizeyde olduklar1 goriilmektedir. Katilimcilarin ekran okuma beceri diizeyleri
incelendiginde grup ortalamasinin “kismen yeterli” diizeyde oldugu goriilmektedir.
Katilimecilarin kagittan okuma beceri diizeylerine yonelik ortalamalarinin ekran okuma beceri
diizeylerine yonelik ortalamalarindan kismi diizeyde yliksek oldugu goriilmektedir. Blanco ve
Leiros (2000)’a gore ekranlarin kagittan daha parlak olmasi sebebiyle okuyucular goz
yorulmasinit azaltmak i¢in kagittan okumaya yoOnelmektedirler. Ayrica ekran okuma
becerilerinin yeteri kadar Ogrencilere aktarilmamis olmasida bir diger sebep olarak
gosterilebilir. Mercieca (2004), “E-kitap kabulii: Kullanicilar ekran okumada ne yapabilir?”
konulu aragtirmasinda ekran okumaya karst 6grencilerin ilgisizliginin sebebi olarak; tesvik
edici bazi calismalar yapilmamasi ve kisilerin bu materyallere erisiminin kolay olmamasidir.
Ama diger taraftan Alevli’nin (2014) yaptiklar1 ¢aligmada, goriismeye katilan 6grencilerin

biiyiik bir kism1 metni ekran lizerinden okumayi tercih ederken, diger bir kismi ise metni
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baski tabanli materyalden okumay1 yeglemektedir. Ciinkii ekran iizerinden okuma yaparken
sayfalar kisisellestirilebilir, istenilen bilgilere daha c¢abuk ve basit bir sekilde erisim
saglanabilir. Gorsellerle, animasyonlarla, tasarimlarla, dizayn edilen sayfalarla ve bazen sesle
desteklenen igerikler daha iyi 6grenilip ve zihinde kalici hale getirilebilir. Ayrica zamani
verimli kullanma ve degerlendirmeye de imkan tantyabilir.

Dordiincii alt amag olan” Katilimcilarin ekran okuma tercih diizeyleri, kdgittan okuma
beceri diizeyleri ve ekran okuma beceri diizeyleri arasinda istatistiki agidan anlamly bir iligki
var midir?” sorusu incelendiginde, katilimcilarin kagittan okuma becerileri ve ekran okuma
becerileri yetersiz ya da yeterli diizey araliginda olma durumu, ekrandan okuma ya da farkli
okuma yapma isteginde olup olmamalar1 ile baglantili olmamaktadir. Fakat kagittan okuma
becerisi ya da ekran okuma becerisinden herhangi biri arttiginda digerinde de artis olmaktadir.
Bu ise okullarda uygulanan okuma saatlerinin hem kagittan okuma hem de ekran okuma
becerisine pozitif yonde katkisi oldugunu gdstermektedir. Bu iki okuma tiiriine ait becerilerin
gelismesi okumay1 pozitif yonde etkilemktedir. Bastug ve Keskin (2013) arastirmalarinda
ogrencilerin okuma becerileri olarak hiz, dogruluk ve anlama basarilarinin ekran ve kagit
okuma ortamlart ac¢isindan karsilastirmistir. Arastirmada elde edilen veriler 1s18inda,
Ogrencilerin ekrandan okumaya gore kagittan okumada hiz, dogruluk ve anlama yoniinden
daha basarili oldugu ifade edilebilir.

Besinci alt amag olan” Katilimcilarin ekran okuma tercih, kagittan okuma beceri ve ekran
okuma beceri diizeyleri ile haftalik kitap okuma ve bilgisayar kullanma siireleri arasinda
anlamli bir iliskinin mevcut olup olmadigi” sorusu incelendiginde kitap okuma siiresi arttikga,
ekran okuma becerisi ile kagittan okuma becerisinde artis olma durumu s6z konusudur.
Diindar ve Akgayir (2012) arastirmalarinda, ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin tablet PC'ler ve
basil kitaplar arasindaki okuma performansi, okuma hizi ve okudugunu anlama diizeylerini

karsilastirmiglardir. 20 6grenci rastgele kontrol grubu ve deney grubu olarak ikiye ayrilmistir.
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Kontrol grubu o6grenciler basili kitaptan, deney grubundaki Ogrenciler bir tablet PC
ekranindan ayni metni okumustur. Gruplar arasinda okuma hizi ve okudugunu anlama
acisindan istatistiksel olarak bir fark bulunmamistir. Bu veri yapilan arastirma sonucuyla
celismektedir.

Altincr alt amag olan“Katilimcilarin ekran okuma tercih diizeyleri, kagittan okuma beceri
diizeyleri ve ekran okuma beceri diizeyleri cinsiyet degiskenine gore istatistiki agidan anlamh
farklihik gostermekte midir?” sorusu incelendiginde kiz ya da erkek olmak ekran okumayi
tercih etme konusunda belirleyici olmadigr anlasilmistir. Katilimcilarin ekran okuma tercih
diizeylerinin cinsiyet degiskenine goére anlamli farklilik gostermedigi goriilmektedir.
Katilimcilarin ekran okuma beceri diizeyleri ise cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik
gostermektedir. Kizlarin ekran okuma becerileri, erkeklere gore daha yiiksektir. Buna sebep
olan faktorlerden biri erkeklerin bilgisayar: oyun ve eglence amaclh kullanmis olmasi olabilir.
Katilimeilarin kagittan okuma beceri diizeyleri cinsiyet degiskenine gore de anlamli farklilik
gostermektedir. Her iki grubun ortalamalar1 “kismen yeterli” diizeyde olmasina ragmen,
kizlarin kagittan okuma becerileri erkeklere gore daha yiiksektir. Ercan ve Ates’in (2015)
ekrandan okumanin 6. sinif 6grencilerinde anlamaya etkisini arastirdigi betimsel ¢alismasinda
cinsiyete gore baktigimizda kiz 6grenciler erkeklere gore daha basarilidir. Alevli’nin (2014)
de 8.smif Ogrencileri lizerinde yaptig1 ¢alismada yine kizlarin erkeklere gore daha yiiksek
puan aldiklar1 goriilmiistiir. Yiksekogretim diizeyinde ise Ar1 ve Demir (2013) okuma
aliskanligini olctiikleri ¢alismalarinda kizlarin erkeklere daha iyi bir okuma becerisine sahip
olduklar1 goriilmektedir. Bu sonu¢ kizlarin bilgisayar1 ve basili materyali daha verimli bir
sekilde kullandiklarin1 gosterebilir. Ciinkii Akkoyunlu ve Orhan’a (2004) gore erkek
Ogrencilerin biliylik cogunlugu interneti “oyun” vb etkinlikler i¢in kullanmaktadirlar. Tam
aksi olarak ise kiz 0grenciler interneti “bilgiye ulasma” icin kullandiklar1 belirtilmektedir.

Balc1 (2009)’da yaptig1 calismasinda, bilgisayar ve interneti kullanan erkek ogrencilerin,
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kitapokuma aligkanligin1 negatif manada etkiledigini dile getirmistir. Ayrica Horzum’un
(2011) yaptig1 bir arastirmadada benzer bir sonu¢ gormekteyiz. Cinsiyet degiskeni géz Oniine
alindiginda, erkek ogrencilerin oyun oynamadan vazgegememe, oyunuyasadigi hayat ile
baglantili olarak anlayamama, oyun oynama sebebi ile iglerini ihmal etme, oyun oynamay1
bagka seylere tercih etme ve toplam oyun bagimliligi diizeylerinin kiz Ogrencilere gore
olduk¢a yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Bu sonug¢ yapilan caligmanin cinsiyet
degiskenine gore uygunluk gostermektedir. Basaran’in (2014) ¢alismasinda ise, hem basili
materyalden hem de ekrandan okurken metni anlama, okuma hizi ve metne karsi gelistirilen
tutum iizerinde cinsiyet degiskeninin anlamli bir etkisinin olmadig1 ifade edilmektedir.

Yedinci alt amag olan “Katilimcilarin ekran okuma tercih diizeyleri, kagittan okuma beceri
diizeyleri ve ekran okuma beceri diizeyleri haftalik kitap okuma siiresine gore istatistiki
acidan anlamli farkhihik géstermekte midir?” sorusu ele alindiginda haftalik kitap okuma
stiresinin az ya da c¢ok olmasi katilimcilarin ekran okuma tercihlerini, kagittan ve ekran
okuma becerilerini farklilastirmamaktadir.

Sekizinci alt amag¢ olan “Katilimcilarin ekran okuma tercih diizeyleri, kagittan okuma
beceri diizeyleri ve ekran okuma beceri diizeyleri haftalik bilgisayar kullanma siiresine gore
istatistiki acgidan anlamh farkhilik gostermekte midir? ’sorusu ele alindiginda ise haftalik
bilgisayar kullanma siiresinin az ya da cok olmasi katilimcilarin ekran okuma tercihlerini,

kagittan ve ekran okuma becerilerini farklilastirmamaktadir.
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Sonu¢

Bu arastirma kapsaminda elde edilen bulgular dogrultusunda ulagilan sonuglara
asagida yer verilmistir.

Arastirmada, ekran okuma ve kagittan okuma becerisi kitap okuma siiresine bagl
olarak anlamli olarak artig gostermistir. Yani kitap okuma siiresinin artmas1 hem ekran okuma
becerisini hem de kagittan okuma becerisini gelistirmistir. Bu 6nemli sonug bize gosteriyor ki
basili materyalden ya da diger bir soylemle geleneksel anlamda kitap okuma hala énemini
korumaktadir. Farkli bir agidan bakildig1 zaman teknolojik gelismelerin bas dondiiriictiligi
karsisinda okumanin degerinin daha iyi anlasilmasi gerekir. Ciinkii bu kadar ilerleme
kaydetmenin birinci yolu okumaktir. Bu yiizden nitelikli kitap okuma siiresinin hayatin her
kademesinde arttitilmasigerekmektedir. Ozellikleilkokulda dgrencilerin okuma becerilerinin
artirllmasi i¢in tesvik edilmelidir. Arastirmadan elde edilen bir diger sonug ise; cinsiyet
degiskeni baz alindiginda kiz 6grencilerin erkeklere gore hem ekran okuma hem de kagittan
okuma becerisi puanlar1 dahayiiksek ¢ikmistir. Kiz 6grencilerin hem basilt materyali hem de
bilgisayar1 erkeklere gore daha verimli kullandiklar1 sdylenebilir. Diger taraftan bu bulgudan
hareketle erkeklerin bilgisayarda kitap okumaktan ¢ok oyun, eglence ve benzeri iglemlerle
ugrastiklar ifade edilebilir. Bu sebepten dolay1 erkeklerin de okuma becerisinin artirilmasi
icin bilgisayarda okuma etkinlikleri anlaminda daha verimli kullanmalar1 ig¢in

yonlendirilmelidir.
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Oneriler

Bu ¢alisma ¢ergevesinde gelistirilen oneriler su sekildedir:

Bu aragtirmada kitap okuma siiresinin hem ekran hem de kagittan okuma becerisini
olumlu yonde iligkisi oldugu goriilmiistiir. Kitap okuma siiresinin hem okulda artirilmasi hem
de bu konuda ebeveynlerin bilinglendirilmesi gerekmektedir. Ayni1 zamanda ebeveynelerin
cocuklart ile beraber evde bir kitap okuma saati olusturmalar1 konusunda tesvik edilebir.

Ogrencilere basili materyalden okuma egitimi yeterli seviyede kazandirildiktan sonra
ekrandan okumaya gecilmesi 6grenciler i¢in daha iyi olabilir.

Milli Egitim Bakanligi’nin teknolojik gelismelerin hizina paralel olarak dersliklerdeki
altyapr eksiklilerin giderilmesiyle ekran okuma becerisi ile ilgili genis capli arastirmalara
destek vermesi ve 6gretmenlerin bu konuda bilgilendirilmesi 6nem arzetmektedir.

Ogrencilerin 6zellikle de erkeklerin bilgisayar;, okuma konusunda daha etkin
kullanmalar1 i¢in ebeveynler bilinglendirilmelidir. Kitle iletisim araglarmin etkisinin had
sathaya ulastigi giiniimiizde cocuklarin teknolojik aletlerin basinda gecirdikleri zamanin
denetlenmesi azami 6neme sahiptir. Ozellikle de ilkdgretim déneminde bu konuda tiim
bireylerin daha hassas ve dikkatli olmas1 gerekmektedir.

Bu c¢alisma dordiincii simif diizeyinde yiriitiilmiistiir. Yeni yapilacak olan
arastirmalarda farkli diizeydeki ilkokul Ogrencilerinin ekran okuma becerisi ile ilgili
caligmalar1 yapilabilir. Deneysel ve nitel arastirmalara bu konuda 6nem verilmelidir.

Bu c¢alisma sadece bilgisayar ekranindan okuma ile sinirhdir. Yapilacak diger

calismalarda farkli ekran temelli materyaller kullanilabilir.
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EK A-Anket Uygulama izni
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Ek B- Okuma Becerisi Olgegi

Kazanimlar

1. Materyali uygun uzaklikta tutarakokur.

2. Parmakla yada herhangi bir seyle izlemedenokur.

3. Viicudunu (el, kol, bas, ayak ... gibi) sallamadanokur.

4. Harf, hece, kelime, satir atlamadanokur.

5. Harf, hece, kelime, satir eklemedenokur.

6. Harf, hece, kelime, satir tekrarlamadanokur.

7. Harf, hece ve kelimeleri duraksamadanokur.

8. Harf, hece ve kelimeleri uydurmadanokur.

9. Harfleri, eksiksiz ve dogru telafuz ederekokur.

10. Heceleri, eksiksiz ve dogru telafuz ederekokur.

11. Kelimeleri, eksiksiz ve dogru telafuz ederekokur.

12. Ciimleleri, eksiksiz ve dogru telafuz ederekokur.

13. Normal bir hizda (ne ¢ok yavas, ne ¢ok hizli) okur.

14. Normal bir ses tonuyla (ne yiiksek, ne algak ne de diizensiz) okur.

15. Mirilt1 ¢ikarmadan, diizensiz nefes alip vermedenokur.

16. Noktalama isaretlerine dikkat ederekokur.

17. Vurgu ve tonlamaya dikkat ederekokur.

18. Akiciokur.

1-¢ok yetersiz, 2-yetersiz, 3-kismen yeterli, 4-yeterli, 5- miikkemmel




Ek C- Okuma Becerisi Olcegi izni

26.04.2015
Sayin Ibrahim Macit,

Gelistirmis oldugum, Okuma Becerisi Olgegini, "llkokul 4. Smuf
ogrencilerinin ekran okuma becerileri ile kagittan okuma becerileri arasindaki
iliskinin incelenmesi “adli yliksek lisans tez ¢alismanizda kullanilmasi benim

tarafimdan, ilgili yerlerde kaynak gosterilme sartiyla uygun bulunmustur.

Dr. Selda OBALAR

selda.obalar(@gmail.com




Ek D -Ekran Okuma Tercih Diizeyleri Ol¢egi

Ekran Okuma Tercih Diizeyleri Olcegi
Bu olgek 4.sinif 6grencilerinin Ekran Okuma Tercih Diizeylerini 6l¢gmek amaciyla hazirlanmigtir. Sorulart
cevaplarken gostereceginiz samimiyet sonuglarin daha giivenilir olmasini saglayacaktir. Hi¢bir soruyu yanitsiz
birakmayiniz. Tesekkiirler
IBRAHIM MACIT

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Yiiksek Lisans Ogrencisi
Kisisel Bilgi Formu

1. Cinsiyetiniz: Kiz(...) Erkek (...)
2.Haftalik kag saat kitap okuyorsunuz? Yazimniz.........................

3.Haftalik bilgisayarda kag saat vakit geciriyorsunuz? Yaziniz...........




1. Bir metni bilgisayarda okumay1 kagit iizerinde okumaya tercih ederim.

2. Bilgisayarda okudugum bir metindeki bilgileri kitaptaki bilgilere goére daha hizli

anlarim.

3. Bir metni bilgisayardan okumak bana zaman kazandirir.

4. Bilgisayarda okudugum metinleri daha iyi anlarim.

5.Bilgisayarda yukaridan asagi dogru hareket eden bir metni okumak, okuma hizimi

diistiriir.

6. Bilgisayarda bir metni okurken &nemli bilgileri secebilirim.

7. Bilgisayarda okudugum metinler arasinda kiyaslama yapabilirim.

8. Bilgisayarda okudugum bir metni kitaptaki bir metne gére daha iyi 6zetleyebilirim.

9. Bilgisayardaki bir metni okurken metinde verilen resimler metni anlamami

kolaylastirir.

10. Bilgisayardaki bir metni okurken ekranin renk, boyut gibi fiziksel ozellikleri

dikkatimi dagitir.

11. Bilgisayardan okuma kéagittan okumaya gére daha eglencelidir.

12. Bilgisayardan okuma, okuma istegimi artirir

13. Bilgisayardan okuma kagittan okumaya gore daha ¢ok dikkatimi dagitir.

14. Bilgisayardan okuma hizim kagittan okumaya gore daha diisiiktiir.

15. Bilgisayardan okuma kagittan okumaya gore daha ¢ok ilgimi ¢eker.

16. Bilgisayardaki gorseller kitaptakilerden daha etkileyicidir.

1-Diigiik2-Orta3-Yiiksek




Ek E- Ekran Okuma Metni

_ VATAN NEDIR?
Sen nerede biiyiidiin? Ilk adimlarin1 nerede attin? Nerede konusmaya basladin? Bilir

misin yavrum?

Sevgili vataninda!

Kosup eglendigin, ziplayip sarki sOyledigin yemyesil kirlar, baktikca sevdigin ve
karsisinda gdgsiinii kabarttigin anitlar, eserler... Hep vatanimizdan birer parcadir.

Anan, baban ve kardeslerinle rahat rahat yasadigin ev, vatan topraklar {istiinde giiven
icinde bulunuyor. Burada annenin, babanin c¢alisarak kazandigi ekmegi goniil rahatlhigiyla
yersin.

Bir vatan i¢inde yasayan insanlar, iyi glinlerin nesesi ve kotii giinlerin acisi ile
birbirlerine daha yakin olurlar.

Seni ¢evreleyen, gozlerini sevgi, gégsiinii oviing ve gonliinii giivenle dolduran her sey
vatan demektir. Sen onu goriir, onu duyar, onunla yasarsin.

Diinyada en derin, en gigclii, en biiyliik sevgi vatan sevgisidir. Tanri, kimseyi
vatanindan ayirmasin. Onun adini en biiyiik heyecanla ve en biiyiik sevginle an.

Tiirk yavrusu! Vatanin i¢in ¢alis, vataninla dviin, vatanina giiven.

http://www.dersteknik.com/2013/02/vatan-nedir-4-sinif-turkce-calisma.html
16.03.2015tarihinde  alinmustir.
Mubhittin Nalbantoglu Vatanimizin Hikayesi




Ek F-Ekran Okuma Metni

MUTLU KALEM

Ben bir kursun kalemim. Disim agagtan, i¢im ise komiirdendir. Beni bir fabrikada yaptilar.
Adamin biri beni ve arkadaslarimi satin aldi. Arabayla uzun bir yolculuk yaptik. Sonunda bir
diikkana konuk olduk.

Gizel bir giindii. Vitrinde durmus ¢evremi seyrediyordum. Cocugun biri igeriye girdi.
Beni satin alip ¢antasina koydu. Evine gotiirdii. Kalemtirasi ¢ikarip ucumu agmaya basladi. O
an ¢ok heyecanlandim. Biraz da korktum. Ama o ucumu dikkatli bir bicimde agti. Canimi hig
acitmadi. Sonra da bir kagida adin1 ve soyadini yazdi. Okudum. Adi Zeynep Caligkan’mis.

Zeynep’in yazist inci gibi gilizeldi. O benimle &devini yazarken mutluluktan

ucuyordum. O hep boyle giizel ve dogru yazdik¢a da mutluluktan ugacagim.

http://www.egitimdunyamiz.com/pnum=140&st=HIKAYELER,SIIRLERVE

OZLUSOZILER16.03.2015 tarihinde alinmistir.




Ek G-Ekran Okuma Metni
KUFEYI ATMA

Cin'in kirsal kesiminde yasam savasi veren bir aile vardi. Dede, baba, anne ve
cocuktan olusan bu aile oldukca sikinti cekiyordu. Bir giin baba, yillarin verdigi
yorgunlukla bir kdsede oturmaktan baska ise yaramayan dedeyi, pazar kiifesine koyarak
nehre dogru yola ¢ikti. Nehrin kenarinda arkadaslariyla oynayan ¢ocuk, merakla babasina
ne yaptigini sordu. Baba "Biiylik babanin bize yiik olmaktan baska yaptigi bir sey yok.
Onu bu kiife ile beraber nehre atmaya karar verdim" dedi. Cocuk heyecanli bir sekilde
"Aman baba, kiifeyi atma. Ciinkii bir glin gelip sen de yaslandiginda o kiife bana lazim

olacak".

http://alacasite.blogspot.com.tr/2011/11/kufeyi-atma.html16.03.2015 tarihinde alinmustir.




Ek H-Ekran Okuma Metni
KUCUK COBAN VE KURT

Coban, bir siiredir hayvanlar1 otlatma isini ogluna birakmisti. Kii¢iik ¢coban, her giin
koyunlar1 cayira gotiiriiyor, otlatiyordu.Bir giin cani sikildi. Biraz heyecan yaratmak igin,
“kurt geliyor!” diye bagirarak kdye dogru kosmaya basladi. Koyliiler, derhal sopalarina
sarildilar; kurdu yakalamak icin c¢ayira kostularsa da, tabii kurdu goremediler.Cocugun bu
yalancilig1 dylesine inandirict idi ki, ayni yalan1 iki defa daha tekrarladi ve her defasinda da,
“koca adamlar1 nasil da aldatiyorum,” diye iginden kdyiinlin insanlari ile alay etti.Ama bir
giin, bir kurt gergekten siiriiye hiicum etti. Cocuk, heyecan ve korku iginde, “kurt geliyor!”
diye koye gidip yardim istedi ise de, bu defa kimse kendisine inanmadi. Kurt o koyunlarin

hepsini pargaladi, 6ldiirdii.

http://www.egitimdunyamiz.com/pnum=140&st=HIKAYELER,.SIIRLERVE

OZLUSOZILER16.03.2015 tarihinde alinmistir.




Ek I-Kagittan Okuma Metni

KURBAGALARIN YARISI

Bir giin kurbagalarin yaris1 varmis. Hedef, ¢ok yiiksek bir kulenin tepesine
¢ikmakmus.
Bir siirii kurbaga da arkadaslarini seyretmek icin toplanmislar. Ve yaris baslamis.
Gergekte seyirci kurbagalardan higbiri yarismacilarin kulenin tepesine ¢ikabilecegine
imanmiyormus. Sadece seyirci kurbagalardan gelen;“Zavallilar! Higbir zaman
basaramayacaklar!” sesi duyulabiliyormus. Yarigmaya baslayan kurbagalar kulenin
tepesine ulasamayinca teker teker yarisi birakmaya baslamislar.i¢lerinden sadece bir
tanesi inatla ve yilmadan kuleye tirmanmaya ¢alisiyormus ve sonunda
basarmis.Digerleri hayret i¢inde bu isi nasil basardigini 6grenmek istemisler. Bir
kurbaga ona yaklasmis ve sormus bu isi nasil basardin diye. O anda farkina varmislar ki

kuleye ¢ikan kurbaga sagirmis!

http://home.anadolu.edu.tr/~sturkyilmaz/dokuman/kurbaga.html 15.03.2015 tarihinde

alinmustir.




Ek J-Kagittan Okuma Metni

ASLANIN SARAYI

Aslan ormandaki hayvanlar1 sarayma davet etmis. Hem onlarla tanismak, hem de
ormanin sorunlarin1 konugmak istiyormus.

Iceri ilk olarak giren ay1 saraydaki kokuyu begenmemis. Eliyle burnunu tutup yiiziinii
burusturmus. Agzindan da “Offff cok pis kokuyor.” sozleri dokiilmiis. Aslan bu ise ¢ok
kizmis. Sarayin kotiileyen ayiy1 bir pengede yere serip 6ldiirmiis.(50)

Ikinci olarak saraya giren maymun olanlar1 gordiigii icin “Efendim sarayiniz mis gibi
kokuyor.” Aslan maymuna da kizmis. Abartiyor, bana sirin goriinmek istiyor diyerek bir
pengede maymunun da igini bitirmis.

Biitiin bu olaylar1 goren tilki aslanin huzurunda tek bir s6z bile sdyleyememis. Bu kez
aslan  sormus;  Soyle  bakalim  sarayimi  begendin  mi?  Kokusu  nasil?
Tilki isi kurnazliga vurarak “Sayin kralim ben bu giinlerde nezle olmusum da burnum koku

almiyor.” demis.

Kaynak:http://www.dersimiz.com/masal/Aslanin-Sarayi-Masal-Oku-235.html

15.03.2015 tarihinde alinmastir.




Ek K-Kagittan Okuma Metni

ONYARGI

Uzaklarda bir kdyde, kocasi, cocugu dogmadan 6lmiis, tek basina yasayan hamile
bir kadin kendisine arkadas olmasi i¢in dagda yarali olarak buldugu bir gelincigi evinde
beslemeye baslar. Gelincik kadinin yanindan bir an bile ayrilmaz. Her ne kadar evcil bir
hayvan olmasa da, oldukg¢a uysallagir. Bir ka¢ ay sonra kadiin ¢ocugu dogar. Tek basina
tiim zorluklara gogiis germek ve yavrusuna bakmak zorundadir. Giinler gecer ve kadin
bir giin bir ka¢ dakikaligina da olsa evden ayrilmak ve yavrusunu evde birakmak zorunda
kalir. Gelincikle bebek evde yalniz kalmislardir. Aradan biraz zaman geger ve anne eve
gelir. Gelincigi ve kanli agzin1 goriir. Anne ¢ildirmiggasina gelincige saldirir ve oracikta
oldiriir hayvani. Tam o swrada icerdeki odadan bir bebek sesi duyulur.
Anne odaya yonelir. Ve odada besigi, besigin i¢indeki bebegi ve bebegin yaninda duran

parcalanmuis bir yilan1 goriir.

http://www.alacasite.blogspot.com.tr/16.03.2015 tarihinde alinmastir.




Ek L-Kagittan Okuma Metni

YE KURKUM YE

Aksehir’in beyleri Hoca’y1 yemege davet etmisler. Hoca nereden bilsin; davete,
giinliik kiyafetiyle katilmis. Katilmis ama ne hos geldin, ne sefa getirdin diyen var.
Herkes, alli pullu kiyafetlilere el pence duruyormus. Hoca, bir kosu evine giderek,
sandiktaki islemeli kiirkiinii giyip yemege geri donmiis. Az evvel hos geldin bile
demeyenler, Oniinde yerlere kadar egilmisler. Hoca’yi, yere goge sigdiramayip
baskoseye oturtmuslar. Kuzunun en hasini 6niine koymuslar. Herkes Hoca’nin yemege
baslamasin1 bekliyormus. Hoca, bir taraftan kiirkiiniin kolunu sofrada sallamaya, bir
taraftan da “Ye kiirkiim ye, ye kiirkiim ye!”” demeye baslamis.

- 1lahi Hoca, demisler, kiirkiin yemek yedigini kim gérmiis?

Hoca tas1 gedigine koymakta gecikmemis:

- Kiirksiiz adamdan sayilmadik. .. itibar1 o gérdii, yemegi de o yesin.

http://www.nasrettinhoca.info/16.03.2015 tarihinde alinmustir.




