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Önsöz 

Teknolojik geli�melerin ba� döndürdü!ü ça!�m�zda insanlar�n okuma tercihleri 

farkl�l�k göstermektedir. Kâ!�ttan okuma bir ba�ka deyi�le bas�l� materyalden okumadan 

ekran üzerinden okumaya geçilmektedir. Bu geçi� sürecinde ki�ilerin kâ!�ttan ve ya ekrandan 

okuma tercihleri ile birlikte, hayat�m�z�n her alan�nda kar��la�t�!�m�z ekran okuman�n nas�l bir 

süreci gerektirdi!i, ka!�ttan okuma ile nas�l bir ili�kisi oldu!u ve ne tür becerileri kapsad�!� 

merak konusu olmu�tur. Bu çal��ma da bahsedilen noktalara aç�kl�k getirilmeye çal���lm��t�r. 

Çal��man�n birinci bölümünde ara�t�rman�n problem durumuna, amaçlar�na, önemine 

de!inilmi�tir. Ayr�ca ara�t�rmada söz konusu olan varsay�mlar, s�n�rl�l�klar ve tan�mlar ba�l�!� 

alt�nda birinci bölüm sonland�r�lm��t�r. 

Çal��man�n ikinci bölümünde alanyaz�n k�sm�na de!inilmi� ara�t�rma ile ilgili detayl� 

bilgilere yer verilmi�tir. Ara�t�rma konusu olan okuma ve ekran okuma konular� alt ba�l�klar 

halinde aç�klanm��t�r. Okuma tan�m�ndan yola ç�k�larak okuman�n önemi ve okuma sürecine 

de!inilmi�tir. Ard�ndan teknoloji ile yeni bir tür olarak ortaya ç�kan ekran okuma ile ilgili 

bilgilere yer verilmi�tir. Son olarak bu alanda yap�lan ara�t�rmalara de!inilmi�tir. 

Çal��man�n üçüncü bölümünde ara�t�rma modeli, veri toplama araçlar� ve verilerin 

analizine yer verilmi�tir. 

Çal��man�n di!er bir k�sm� olan dördüncü bölümde ise verilerin neticesinde elde edilen 

bulgular tablola�t�r�larak de!erlendirilmi�tir. 

Çal��man�n son k�sm� olan be�inci bölümde de elde edilen bulgular ���!�nda tart��ma, 

öneriler ve sonuç ba�l�klar�na yer verilmi�tir. 

Ara�t�rmamda engin görü�leriyle bana her zaman yol gösteren, çal��malar�m� büyük 

bir sab�rla inceleyip de!erlendiren, her zaman daha iyisine ula�mam için motive eden ve ayn� 

zamanda bana ufuk kazand�ran Dan��man Hocam Doç. Dr. Mehmet Kaan DEM"R�e çok 

te�ekkür ederim. 
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Özet 

�lkokul dördüncü s�n�f ö�rencilerinin ekran ve ka��ttan okuma becerileri aras�ndaki 

ili�kinin incelenmesi 

Bu çal��man�n amac�, ilkokul dördüncü s�n�f ö!rencilerinin ekran ve ka!�ttan okuma 

beceri düzeylerinin baz� de!i�kenlere göre incelenmesidir. Ara�t�rmaya Çanakkale ilinde 

bulunan dört ilkokuldan toplam 102 ö!renci kat�lm��t�r. Kat�l�mc�lar�n yüzde 47,1�i (48 

ö!renci) k�z, yüzde 52,9�u (54 ö!renci) erkek ö!rencidir. 

Ara�t�rma verileri Obalar (2009) taraf�ndan geli�tirilen Okuma Becerisi Ölçe!i ve 

ara�t�rmac� taraf�ndan geli�tirilen geçerlik ve güvenirlik çal��mas� yap�lan Ekran Okuma 

Tercih Düzeyleri Ölçe!i ile toplanm��t�r. Verilerin analizi SPSS 21.0 program� ile 

gerçekle�tirilmi�tir. Verilerin analizi alt amaçlar do!rultusunda gerçekle�tirilmi� olup betimsel 

analizler için frekans, yüzde, aritmetik ortalama ve standart sapma sonuçlar� betimsel 

istatistikler olarak kullan�lm��t�r."li�ki ve farkl�l�k analizlerinde, analiz varsay�mlar� test 

edilerek istatistiki testlere karar verilmi�tir. Analize tabi tutulacak de!i�kenlerin aral�k ve oran 

ölçek türlerinde oldu!u görülmü�tür. Verilerin normal da!�l�m gösterip göstermedi!i 

histogram analizi ile skewness ve kurtosis de!erlerine bak�larak incelenmi� ve da!�l�m�n 

normallik gösterdi!i sonucuna ula��lm��t�r. Grup büyüklükleri dikkate al�nd�!�nda, farkl�l�k 

analizleri için cinsiyet da!�l�m�nda parametrik testlere uygun grup büyüklü!ünün oldu!u 

(n>20) anla��lm��t�r. Ayr�ca haftal�k kitap okuma süresi ile haftal�k bilgisayar kullanma süresi 

de!i�kenlerinin da!�l�m�nda grup büyüklüklerinde 20 ki�iden az gruplar�n oldu!u görülmü� ve 

bu de!i�kenler için parametrik olmayan testlerin yap�lmas� kararla�t�r�lm��t�r.  

Varsay�m testlerinden sonra, ili�ki analizleri için Pearson korelasyon testinin, cinsiyet 

de!i�kenine göre farkl�l�k analizleri için ba!�ms�z örneklem t-Testinin, haftal�k kitap okuma 

süresi ve haftal�k bilgisayar kullanma süresi de!i�kenlerine göre farkl�l�k analizleri için 

Kruskall Wallis H testinin gerçekle�tirilmesi kararla�t�r�lm��t�r. Anlaml�l�k düzeyi (p) ,05 
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olarak al�nm��t�r.  

Ara�t�rma sonuçlar�na göre kat�l�mc�lar�n ka!�ttan okuma becerisi ile ekran okuma 

becerisi aras�nda pozitif yönde, yüksek düzeyde anlaml� bir ili�ki 

bulunmaktad�r.Kat�l�mc�lar�n ka!�ttan okuma becerisi ya da ekran okuma becerisinden 

herhangi biri artt�!�nda di!erinde de art�� olmaktad�r. Ekran okuma beceri düzeyleri cinsiyet 

de!i�kenine göre anlaml� farkl�l�k göstermektedir. K�z ö!rencilerin ortalamalar� �k�smen 

yeterli� düzeyde iken, erkek ö!rencilerin ortalamalar� �yetersiz� düzeydedir. K�zlar�n ekran 

okuma becerileri, erkeklere göre daha yüksektir. Ka!�ttan okuma beceri düzeyleri cinsiyet 

de!i�kenine göre anlaml� farkl�l�k göstermektedir. Her iki grubun ortalamalar� �k�smen 

yeterli� düzeyde olmas�na ra!men, k�zlar�n ka!�ttan okuma becerileri erkeklere göre daha 

yüksektir. 

Anahtar Kelimeler: Okuma, ka!ittan okuma, ekran okuma, beceri. 
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Abstract 

Examining the relationship between the skills of reading from paper and screen of the 

4th-grade elementary school students 

The aim of this study is to examine the skill levels of reading from screen and paper of 

the 4th-grade elementary school students according to some variables. 102 students in total 

from four elementary schools within Çanakkale province participated in the research. 47.1% 

of the participants (48 students) were female, and 52.9% of the participants (54 students) were 

male students.  

The research data were collected using the Reading Skill Scale developed by Obalar 

(2009) and the Screen Reading Preference Levels Scale developed by the researcher, the 

validity and reliability study of which is carried out. The data analysis was carried out using 

SPSS 21.0 programme. While the data analysis was carried out in line with the sub-goals, as 

for the descriptive analyses, the results of frequency, percentage, arithmetic average and 

standard deviation were used as descriptive statistics. In relationship and difference analyses, 

statistical tests were decided by testing the analysis hypotheses. It was observed that variables 

to be subjected to the analysis were of the range and proportion scale types. Whether the data 

showed a normal distribution was examined by the histogram analysis and by looking at the 

skewness and kurtosis values and it was concluded that the distribution showed normality. 

When the group sizes were taken into account, it was understood that the group size was 

suitable for the parametrical tests in gender distribution for difference analyses (n>20). 

Furthermore, in the distribution of the variables of the weekly time to read books and use 

acomputer, groups consisting of less than 20 people were observed in the group sizes, and it 

was decided to carry out nonparametric tests for these variables.  

After the hypothesis testing, it was decided to carry out the Pearson correlation test for 

relationship analyses, the independent sample t-Test for the difference analyses in accordance 
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with gender variable, the Kruskal-Wallis H test for the difference analysis in accordance with 

the variables of weekly time to read books and weekly time for computer usage. Significance 

level was taken to be (p),05 

According to the research results, there is a significant high-level relationship in the 

positive direction between the skills of reading from paper and reading from the screen of the 

participants. When either the skill of reading from paper or the skill of reading from 

thescreenof the participants increases, there is an increase in the other oneas well. The skill 

levels of reading from screen show a significant difference in accordance with the gender 

variable. While the averages of the female students are �partially sufficient�, the averages of 

the male students are at �insufficient� level. The girls� skills of reading from the screen are 

higher in comparison with the boys.The skill levels of reading from paper show a significant 

difference in accordance with the gender variable. Although the averages of both groups are at 

�partially sufficient� level, the girls� skills of reading from paper are higher when compared to 

that of boys.  

Keywords: Reading, reading from paper, screen reading, skill. 
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Bölüm 1: Giri" 

Problem Durumu 

Günümüzde toplumlar�n geli�mi�lik düzeylerinin belirlenmesinde en önemli 

faktörlerden biri de okuma-yazma oran�n�n yüksek olmas�d�r. Denilebilir ki insano!lunun ilk 

dönemlerinden buyana dü�ünceyi ya da fikri besleyen, geli�tiren temel dinamiklerden biri 

kabul edilmi�tir okuma. Ferdin kendini ke�fetmenin �uuruna varmas�, hayat�n�n� idame 

ettirdi!i ve üyesi bulundu!u toplum ile ili�kilerini belirlemesi okuma gücünü elde edip, 

kullanmas�na vabestedir (Özdemir, 1995, s.17). 

Okuma becerisinin bu denli önem arz etmesi gerçekle�tirilen okuma-yazma 

ö!retimlerine dikkati çekmektedir. Akyol�a göre (2006), ilkö!retimde okuma ö!retimin temel 

hedefi çocu!un ileti�im kurmada yaz� dilini etkili ve aktif bir �ekilde kullanma yetene!ini 

kazand�rmakt�r. Birey, bu amaç do!rultusunda elde etti!i okuma becerisini kullan�r ve bilgi 

düzeyini artt�rarak pratik olarak ya�amaya çaba gösterir. Okumay� ö!renen bir fert özgüven 

sahibi olur, ö!renmeyi merak eder ve çevresinde olan hadiseleri iç yüzleriyle takip edebilir. 

Okuma ö!retimi bir anda ba�lay�p biten bir süreç olmay�p süreklilik arz eden bir durumdur. 

Bu sebepten dolay�d�r ki bireyleri hayat boyu okuryazar bir birey olarak yeti�tirmek okuma 

e!itiminin önemli amaçlar�ndand�r. 

Ba�ar�l� bir okuma, harfleri tan�ma, harfleri seslerle e�le�tirme ile kelime ve söz 

dizimlerini tan�ma gibi temel i�levler gerektirir. Okuyucunun nihai amac� metinden 

ö!renmek; tarif edilen gerçekleri ve olaylar� tan�ma, bunlar� birbirleriyle ve ön bilgisiyle 

birle�tirmek ve daha sonra kullanacak �ekilde sonuçlar�n� ezberlemektir. Bu amaç ayr�ca, 

ç�kar�m yapmak ve ak�l yürütme gibi üst düzey i�lemler gerektirir (Van Den Broek ve 

Kremer, 2000, s.1). 

Co�kun (2006)�a göre ya�ad�!�m�z evrendeki muazzam geli�meler ile birlikte, geli�en 

ve de!i�en hayat�m�zda yaz�l� ileti�ime duyulan önem her geçen gün artarak devam 

 



2 

 

 

etmektedir. #nsanlar art�k kendi evlerinde, okulda, i� sahalar�nda, toplu ta��ma araçlar�nda, 

hastahanelerde, kamu kurulu�lar�nda k�sacas� ya�am�n her alan�nda okumayla iç içedirler. 

Günümüzde okuma, entelektüel bir ayr�cal�k olmaktan ç�km��, toplumsal ve sosyal ya�ama 

uyum sa!lamada en önemli ö!elerden biri haline gelmi�tir. Hayat boyu okuryazar olacak bir 

bireyin yeti�mesi de okumay� sürekli hale getirecek; okumaya olan iste!i art�racak ve 

okunacak olan materyali ula��labilir hale gelmesine sa!layan teknolojik de!i�imleri takip 

etmeye ba!l� olacakt�r. 

Okuma kavram� h�zl� geli�en teknolojilerle birlikte farkl� bir boyut kazanm�� 

durumdad�r.Art�k belirli bir okuma ortam� ve okuyucu bulunmamaktad�r. Bu farkl�l�!�n 

nedeni �u an devam etmekte olan ve geleneksel bas�ma dayanan okuma yazma biçiminden 

elektronik metin türlerine do!ru gerçekle�en geçi�te yatmaktad�r (Mckenna, Reinking, Labbo 

ve Kieffer, 1999). Okuma yazma becerileri de bu de!i�imin etkisi alt�na girdi!i önemli 

alanlardan biridir.Bili�im ve ya bilgisayar teknolojileri, bilgisayar ortam�nda elde edilen ve   

bu ortamda elektronik bir �ekle dönü�türülen metinsel içeri!i, bas�lm�� materyallerdeki 

�eklinden gözle görülür derecede farkl� biçimlerde insanlara hizmet etmektedir.#nsanlar, 

bilgisayar ile hem metinsel içeriklere ula�makta hem de birbirileri ile ileti�im 

kurmaktad�rlar.Ayr�ca metinsel içeri!in sunum biçimlerinin de!i�mesi yerle�mi� okuma 

anlay���nda farkl�l�klara sebebiyet vermi�tir.Bilgi ve teknoloji ça!�nda fertlerin birinci 

derecede okuma ortam� olarak ekrana dayal� metinleri okumay� benimsemeleri, geleneksel 

türdeki metinleri okumalar�ndan çok daha önemli bir durum halini alm��t�r (Dillon, 1992). 

Güne��e (2010) göre ya�ad�!�m�z zaman diliminde bilim ve teknolojinin büyük bir 

h�zla ilerlemesi ve geli�mesi, bilginin elde edilmesi, üretimi, yayg�nla�t�r�lmas� ve 

payla��m�nda önemli de!i�ikliklere sebep olmaktad�r. Örne!in eski dönemlerde kitap, dergi, 

gazete, bro�ür ve benzeri bask� tabanl� ürünlerle yay�lan bilgiler �imdilerde bilgisayar, 

televizyon, radyo, video telefon tablet vb.gibi araçlarla daha h�zl� bir �ekilde yay�lmakta ve 
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insanlara ula�maktad�r. Bilhassa bilgisayar, telefon,  internet ve benzeri materyaller ve ürünler 

bilginin üretilmesi, da!�t�lmas� ve kullan�lmas�n� çok kolay hale getirip basitle�tirmektedir.Bu 

durum birçok insan� kitap ve bask� tabanl� materyal yerine bilgisayar benzeri araçlara 

yöneltmekte, yeni bilgilerin ekran vas�tas� ile okunarak elde edilmesini sa!lamaktad�r.#�te bu 

sebepten dolay� �ekran okuma� olarak adland�r�lan okuma ortaya ç�km��t�r. 

Yeni olan bu okuma türü çok büyük bir h�zla geli�mektedir. Bu yüzdendir ki ekran 

okuma ilerleyen zamanlarda hayat�m�z�n vazgeçilemeyecek bir parças� olarak yer alaca!� 

dü�ünülebilir. 

Ekrandan okuma, bilgisayar ekran� ve ya benzeri materyaller gibi bir ekran arac�l�!� ile 

görüntülenen metinleri elektronik biçimde okumad�r. Ekrandan okuman�n en belirgin özelli!i 

bas�l� metnin belirlenen bir miktar�n�n parça parça ekrandan sunulmas�d�r. Okuyucu bas�l� 

metinde oldu!u gibi yaz�lar� bir bütün halinde görmemektedir. Ayr�ca ekran okumada, baz� 

fiziksel i�lem vesüreçlerin kâ!�ttan okumaya göre daha farkl� bir biçimde yürütülmekte 

oldu!u görülmektedir. Buna sebep olan ise göz ve göze ait hususiyetlerdir   (Güne�, 2010). 

Kâ!�ttan okuma s�ras�nda göz s�çramalar� sat�rlarla paralel bir �ekilde yatay olarak 

gerçekle�tirilir. Böylece okuyucunun gözleri ile okunan metin aras�nda ahenk sa!lanm�� olur. 

Gözün bu yatay hareketinin ekran metinleri üzerinde uygulanmas� oldukça güçtür. Ekranda 

metinlerin dikey hareket etmesi, gözümüzün yatay hareketlerini k�s�tlayarak hem okumay� 

hem de zihinsel becerilerin geli�imini zorla�t�rmaktad�r (Güne�, 2013). 

Y�lmaz ve Benli�ye (2010) göre okulun en temel ve birinci vazifesi okumay� bir beceri 

haline getirmektir. Bu �ekilde ö!rencilerin dü�ünen,h�zl� karar veren, anlayan, yorumlayan, 

ele�tiren, sorgulayan, fikir al��-veri�inde bulunan, tart��an, var olan bilgileri ile okuduklar� 

aras�nda anlaml� ba!lant�lar kuran ve farkl� manalara ula�an okur ve ya okuyucu olmalar� 

hedeflenmektedir. Güngör�ün (2009) Glover�den (1990) aktard�!�na göre ilkö!retim ça!�nda 

okuma becerisini elde etme, kazan�lmas� gereken geli�im görevlerinden biri olarak ele al�n�r. 
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E!itim süreci devam etti!i süre içinde, ö!rencinin bilgiyi elde etmesi ve ba!�ms�z olarak 

ö!renmesine yönelik en önemli bir beceri halini al�r okuma. Sonraki dönemlerde ise okuma, 

toplumsal zorunluluklara adapte olma ve i� hayat�ndaki muvaffakiyetin kazan�lmas�nda en 

önemli araç olma vazifesi görür. Bu aç�dan okuma kavram�n� ö!renciye sevdirmek ve 

ö!retmek, okuma ile ilgili becerileri, özellikleri kazanmas�na gayret etmek ve ileriye dönük 

okuman�n hayati vazifesi ile ö!rencileri �uurland�rmak ilkö!retimin en temel ve birincil 

sorumluluk alan�d�r.Bu noktada e!itim camias�na çok büyük vazifeler dü�mektedir. 

Türkiye�de ekrandan okuman�n bas�l� materyalle okumaya göre de!erlendirme 

çal��malar� yeterince yap�lmad�!� hatta ilkokul dördüncü s�n�f ö!rencileri düzeyinde yok 

denecek kadar az oldu!u için bu çal��man�n yap�lmas�na gerek duyulmu�tur. Bu do!rultuda 

ara�t�rman�n problem cümlesi; �#lkokul dördüncü s�n�f ö!rencilerinin ekran okuma becerileri 

ile kâ!�ttan okuma becerileri aras�nda nas�l bir ili�ki vard�r?� �eklinde belirlenmi�tir. 

Ara"t�rman�n Amac� 

Çal��mada, dördüncü s�n�f ö!rencilerinin ekran ve kâ!�ttan okuma beceri düzeylerinin 

baz� de!i�kenlere göre incelenmesi amaçlanm��t�r. Bu genel amaca ula�mak için a�a!�daki alt 

amaçlara cevaplar aranm��t�r. 

 

Alt Amaçlar. 

1. Kat�l�mc�lar�n haftal�k kitap okuma süresi nas�l bir da!�l�m göstermektedir? 

2. Kat�l�mc�lar�n haftal�k bilgisayar kullanma süresi nas�l bir da!�l�m göstermektedir? 

3. Kat�l�mc�lar�n  

a. Ekran okuma tercih düzeyleri 

b. Kâ!�ttan okuma beceri düzeyleri 

c. Ekran okuma beceri düzeyleri nedir? 

4. Kat�l�mc�lar�n ekran okuma tercih düzeyleri, kâ!�ttan okuma beceri düzeyleri ve ekran 

okuma beceri düzeyleri aras�nda istatistikî aç�dan anlaml� bir ili�ki var m�d�r? 

5. Kat�l�mc�lar�n ekran okuma tercih düzeyleri, kâ!�ttan okuma beceri düzeyleri ve ekran 

okuma beceri düzeyleri ile 

a. Haftal�k kitap okuma süresi 
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b. Haftal�k bilgisayar kullanma süresi aras�nda istatistikî aç�dan anlaml� bir ili�ki 

var m�d�r? 

6. Kat�l�mc�lar�n ekran okuma tercih düzeyleri, kâ!�ttan okuma beceri düzeyleri ve ekran 

okuma beceri düzeyleri ile 

a. Cinsiyet 

b. Haftal�k kitap okuma süresi 

c. Haftal�k bilgisayar kullanma süresi de!i�kenlerine göre istatistiki aç�dan 

anlaml� farkl�l�k göstermekte midir? 

Ara�t�rman�n  Önemi 

"nsan yap�s� itibariyle çok karma��k bir varl�kt�r.Bu karma��k yap�s� ile beraber 

kar��lamak zorunda oldu!u ihtiyaçlar� vard�r. De!i�ik istekleri duygular� ile sosyal bir varl�k 

olan insan bu gibi özelliklerini tatmin etmek için ara�t�rmaya yönelip okumak durumundad�r. 

Özellikle teknoloji ile bilginin iç içe geçti!i günümüzde insanlar sürekli okuma ve bunu daha 

h�zl� bir �ekilde gerçekle�tirmek zorundad�r. Üstelik her yeni teknolojik geli�meden sonra 

okuman�n da farkl� �ekillerde gerçekle�ti!i göz önünde bulundurulursa okuman�n önemi daha 

net bir �ekilde ortaya ç�kmaktad�r. Bilgiyi elde edip kullanmak için eskiden ana kaynak bas�l� 

materyaller olarak gösterilirken günümüzde teknolojik geli�melerle ekran temelli kaynaklar 

da hayattaki yerini alm��t�r. Art�k insanlar bilgiye hem bas�l� materyallerden hem de ekran 

temelli materyallerden rahatl�kla ula�maktad�r. Bu noktada bilgiye ula�an ki�inin hangi okuma 

türünü tercih edece!i ayn� zaman da her iki okuma türünü yapabilecek belli bir beceriye sahip 

olup olmad�!� merak konusudur. 

Okuma, günümüzde en temel ve birincil bilgi edinme yollar�n�n ba��nda ilk s�ray� 

almaktad�r. Her bir bireyin hayattaki ba�ar�s�, bir ölçüde sahip oldu!u okuma becerisi 

niteli!iyle e� de!er durumdad�r. Yaz�n�n icad�ndan önceki dönemler, insano!lunun kaybolmu� 

y�llar�n�n bir ifadesi olarak tarihe karanl�k dönemler olarak damgas�n� vurmu�tur. Teknolojik 

de!i�imle birlikte insanlar kütüphaneler dolusu kitaplar� gelecek ku�aklara aktarma olana!� 

yakalam��t�r. Bu geli�melere ayak uyduran milletler ise okumaya yeterince önem vererek, 
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okuryazarl�k düzeyinin kalk�nma ölçütü olmas�n� sa!lam��lard�r (Çelenk, 2005). 

Özdemir�e (2005) göre, okuma ba�l� ba��na bir okul olarak ifade edilmektedir. Her 

birey kendi isteklerine, ilgi ve ihtiyaçlar�na yönelik kendini yeti�tirebilir. Ayn� zamanda hayal 

gücünü geli�tirir; içinde bulundu!u ve idrak etti!i gerçekler dünyas�n�n s�n�rlar�n� alabildi!ine 

geni�letir, ya�am�n� monotonluktan ve s�k�c� olmaktan kurtar�r. Bu yüzden ister bas�l� 

materyalden okuma isterse ekrandan okuma olsun her iki okuma �ekli de hayat�m�z�n bütün 

alanlar�nda kendilerine yer bulmu�tur. 

Bilgi teknolojilerini ya�ad�!�m�z bu ça!da, okuma becerileri de giderek de!i�mekte ve 

çe�itlenmektedir. Pont ve Werquin (2001, s.1), internet devriminin, elektronik postalar�n ve 

küresel çapta bilgi al��veri�inin okuma yazma becerilerini kullanmaks�z�n hiç kimse 

taraf�ndan gerçekle�tirilemeyece!ini ifade etmektedirler. Bu do!rultuda okuma becerileri de, 

giderek de!i�mekte ve farkl�la�makta fakat bireysel ve toplumsal anlamda önemini ve etkisini 

devam ettirmektedir (Akt; Co�guner, 2013). 

Bili�im ve bilgisayar teknolojilerinin günümüzde oldukça h�zl� bir �ekilde ilerleme 

kaydetmesi hayat�m�z�n her alan�n� etkisi alt�na almaktad�r.Hayat�m�z� kolayla�t�rmak 

amac�yla pek çok alanda kulland�!�m�z bilgisayar, internet, telefon gibi bili�im araçlar�n�n 

say�s� her geçen gün ise artmaktad�r (Bayhan, Olgun ve Yelland, 2002).Günümüz 

teknolojisindeki muazzam ilerlemelerle birlikte geleneksel tabanl� materyallerin yan�s�ra 

tablet, internet eri�imi, telefon ve benzeri ürünlerin geli�mesi ve yayg�nla�mas� ile dil 

becerilerine ait temel konular�n kullan�m alanlar� da de!i�ime u!ram��t�r. Okuma kavram� ve 

becerisi kitap, defter ve di!er bask� tabanl� materyallerin haricinde bilgisayar, cep telefonu, 

tablet, panolar, billboard vb. araçlar içinde kullan�lmaya ba�lanm��t�r. $imdilerde ise ekran 

üzerinden okuma becerisinin gerçekle�tirilmesi için ekran ve ya elektronik okuma kavram� 

terimsel manada kullan�m� telaffuz edilmektedir. Ekrandan ve ya  ekran  okuma olarak da 

isimlendirilen  e-okuma süreci yaln�z  alfabeye anlam yükleme  ya da  resim, �ekil  ve 
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grafikleri analiz etme  becerileri ile dar bir alana hapsedilmeyip, i�itilen ve izlenenler aras�nda 

da manalar  ç�karabilmeyi  içine alacak  uzun soluklu  bir süreçtir (Foltz, 1996). Ekran okuma 

veya ekrandan okuma olarak ta adland�r�lan bu okuma türü, okumaya farkl� bir boyut 

kazand�rm��t�r. Günümüz nesillerinin teknoloji ile iç içe olmas� onlar� ekran temelli 

materyalleri kullanmaya mecbur b�rakmaktad�r. Bu materyallerin kullan�m� esnas�nda bireyler 

farkl� durumlarla kar��la�maktad�rlar. Geleneksel materyaller ile ekrana dayal� materyallerin 

hayat�m�z�n içinde beraber bulunmaktad�r. Bu materyallerin okuma kavram� baz al�narak 

kullan�lma durumlar�na göre bazen olumlu bazen de olumsuz sonuçlar elde edilebilmektedir. 

"�te bu yüzden hem bas�l� hem de ekran temelli materyallerin üzerinden yap�lan okuma 

i�lemine göre birbirileri ile olan ili�kilerinin incelenmesi gerekmektedir. Bu aç�dan ilkokul 

dördüncüs�n�f ö!rencilerinin kâ!�ttan okuma ile ekran okuma becerileri aras�ndaki ili�kinin 

ara�t�r�lmas� hedeflenmi�tir. 

Ara�t�rman�n  S�n�rl�l�klar� 

Ara�t�rma, 

1. 2014-2015 E!itim � Ö!retim y�l� ile 

2. Çanakkale "li ilkokullar�nda ö!renim gören ilkokul dördüncü s�n�f ö!rencileri ile 

3. Veri toplama araçlar� aç�s�ndan ara�t�rmac�n�n uygulad�!� veri toplama araçlar� ile ve 

4. Ekrandan okuma uygulamas� bilgisayar ekran�ndan okuma ile s�n�rl�d�r. 

Varsay�mlar 

1. Ara�t�rmada örneklemin evreni temsil etti!i ve 

2. Ara�t�rmaya kat�lan ö!rencilerin uygulanan ölçeklere verdikleri cevaplarda gerçek görü� ve 

dü�üncelerini yans�tt�!� varsay�lm��t�r. 

 

 

 



8 

 

 

Tan�mlar 

Okuma: Kimmel ve Segel� a göre (1983) okuma, ki�inin bilgi elde etmesini, geli�im 

göstermesini ve mutlu olmas�n� sa!layan bir eylem olarak ifade edilmektedir. Ö!renci yaln�z 

ders ile alakal� de!il, ders d���ndaki kaynaklar� da  okuyarak, ara�t�rarak  yeni yerleri, ya�am 

tarzlar�n� tan�yabilir, yeni zevkleri ke�fedebilir. Genel birçerçeve içinde tan�mlanacak olursa 

okuma; �Ruhsal bir çal��ma sistemi ile harekete geçirilmi� ve okuyucu amaçlar�yla bir düzen 

içinde bütünle�tirilen, karma��k bir hiyerar�inin birbirine geçi�iyle olu�an bir tak�m alt 

faktörler taraf�ndan desteklenen, simgesel anlamland�rman�n görsel-i�itsel-söze dayal� i�lem 

becerisidir� (Akt. Güngör, 2009, s. 3). 

Ekrandan Okuma: Geleneksel bas�l� metnin dijital ortama aktar�lm�� halinin 

bilgisayar ekran�ndan okunmas�d�r ("leri, 2011). 

Ekran okuma (screen reading): Bir kâ!�t sayfan�n yar�s� kadar yaz�n�n ekrandan pe� 

pe�e sunulmas� ve okuyucunun parça parça ald�!� bu bilgileri anlamaya çal��mas�na dayanan 

okuma (Güne�, 2009). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



9 

 

 

Bölüm II: Kavramsal Çerçeve 

Okuma Kavram� ve Becerisi 

Yaz�ya aktar�lm�� sembollerin mevcut deneyimlerle anlamland�r�lmas� süreci olarak 

ifade edilebilecek okuma, insan hayat�ndaki en önemli unsurlardan biridir."nsan okuma 

yoluyla ait bulundu!u toplumla bütünle�ir. Toplumun içinde kendine ait bir bulur.Bilindi!i 

gibi okuyan bireylerin toplum için her zaman bir �ey ifade ederler. Bu yüzden sa!l�kl� 

toplumlar�n olu�mas� sürecinde okuman�n katk�s� yüksektir (Soysal, 2015, s.8). 

Okuman�n tan�m�, onun geli�imine ba!l� olarak sürekli olarak de!i�mektedir.Yirminci 

yüzy�l�n ilk yar�s�nda okuma sürecinin ne oldu!una ili�kin yap�lan tan�mlar, davran��ç� 

yakla��m etkisindeyken daha sonra okuma tan�mlar�, bili�sel ve lengüistik yakla��mlara göre 

yap�land�r�lm��t�r. Yirmi birinci yüzy�lda itibaren internetin okuma ile ili�kilendirilmesi ile 

okuma kavram�na bamba�ka bir anlam yüklenmi�tir. Birçok ara�t�rmac� ve uzman�n okumay� 

yüzy�llar boyunca farkl� aç�lardan tan�mlamalar�na ra!men; okuyucunun anlam elde etmek 

için metinle etkile�ti!i karma��k bir süreç oldu!u konusunda uzla�ma oldu!u söylenilebilir 

(Esmer, 2013, s.11). 

Okuma ile ilgili çok say�da tan�m yap�lm��t�r.Bu tan�mlara bakt�!�m�z da okuman�n 

farkl� yönlerinin ele al�nd�!� görülmektedir. Yap�lan tan�mlar�n okumak kelimesine ait 25 ve 

okuma kelimesine ait  20 anlam� ortaya koydu!u, ancak söz konusu anlamlar�n ço!unlu!unun 

az say�da teman�n de!i�tirilerek i�lenmesinden ibaret oldu!u belirtilmektedir (Akt; Y�ld�z, 

2010, Sadoski ve Paivio, 2007, s.341).  

Okuman�n, temelde birbirleriyle ayn� yakla��mlar� ortaya koyan birçok tan�m� 

vard�r.Bunun nedeni kimi zaman okuman�n bir eylem olarak kimi zaman da bir beceri olarak 

ele al�nmas�ndan; ayr�ca her ara�t�rmac�n�n okuma eylemini kendi çal��ma alan� çerçevesinde 

tan�mlamaya çal��mas�ndan kaynaklanmaktad�r (Alevli, 2014).Kuruday�o!lu (2011)   

okuman�n belli kriterler dikkate al�narak pek çok �ekilde tan�mlanm�� oldu!unu ifade 
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etmi�tir.Çünkü her tan�m�n kendi içinde küçük ya da büyük olmak üzere farkl�l�klar� 

bulunmaktad�r. Bu farkl�l�klar� göstermesinin sebebi, okuma eyleminin gözle görülememesi 

ve bu sürecin zihin yolu ile gerçekle�mesinden kaynaklanmaktad�r.Bu tan�mlara bakt�!�m�zda, 

okuma, okunanda anlam bulmak ve anlamlama etkinli!i olarak ele al�nm��t�r (Ferah, 2005, 

s.27). Calp (2007) ise okumay� bir yaz�daki veya metindeki sembolleri, simgeleri, tan�ma ve 

anlamland�rma etkinli!i �eklinde dile getirmi�tir. Yine benzer bir ifadeyle Tazebay (2005)�a 

göre okuma bir metnin harflerini, kelimelerini tan�ma ve manalar�n� idrak etmektir.Özdemir 

(2005)�e göre ise okuma, bas�l� harfleri ve kelimeleri duyu organlar�m�z arac�l�!�yla alg�lay�p, 

bunlara bir mana yükleyip kavrama ve ifade etme becerisidir. Zihinsel ve dü�ünsel bir 

edinimdir.Bas�l� ve yaz�l� simgelerle, sembollerle ve ya ifadelerle ileti�imsel bir etkinlik içine 

girme süreci ve eylemidir. Benzer �ekilde Sever (2000) okumay�, kelimelerin duyu organlar� 

yoluyla alg�lanarak anlam kazanmas�, kavranmas� ve yorumlan�p ifade edilmesine dayanan 

zihinsel bir etkinlik olarak belirtmektedir. Genel olarak bakt�!�m�zda bu tan�mlar�n daha çok 

okuman�n zihinsel bir süreç olarak ele al�nd�!� görülmektedir. Bu süreç ise görme, alg�lama ve 

kavrama sözcükleri ile ifade edilmektedir. 

Akyol (2006, s.29) okumay�, ileti�imin farkl� bir biçimi olarak görmü� ve yazar ve 

okur aras�nda ileti�im arac� olmas� yönünden tan�mlam��t�r: �Okuma, yazar ve okuyucu 

aras�nda aktif ve etkili ileti�imi gerekli k�lan, dinamik bir anlam kurma sürecidir.� Ses 

organlar� ve göz yolu ile alg�lan�p i�aret, simge ve sembol ve simgelerin beynimiz taraf�ndan 

yorumlan�p ifade edilmesi, de!erlendirilmeye tabi tutulmas� ve anlamland�r�lmas� sürecidir 

okuma (MEB, 2006, s.6). Okuma, Türkçe Sözlük�e (2005, s. 1494) göre �1. Yaz�ya geçirilmi� 

bir metne bakarak bunu sessizce çözümleyip anlamak veya ayn� zamanda seslere 

çevirmek.2.Yaz�lm�� bir metnin iletmek istedi!i �eyleri ö!renmek.�tir.  

Yap�lan bu tan�mlar� göz önüne ald�!�m�zda okuma kavram�n�n ne kadar geni� bir 

alan� kapsad�!� görülmektedir. Okuman�n tan�mlar�na bak�ld�!�nda; metin, okuyucu, duyu 
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organlar�yla metnin alg�lanmas� ve metnin anlamland�r�lmas� �eklinde ortak olan unsurlar 

göze çarpmaktad�r. K�saca okuma sürecinin geli�igüzel olmad�!�, belli bir beceriye ba!l� 

oldu!u ifade edilebilir. 

Bu durumda okuma, okuyucu ve metin aras�nda etkile�imli bir süreçtir. Okuyucu sahip 

oldu!u bilgileri metinle bütünle�tirerek kendi anlam�n� yap�land�r�r. Yukar�da ki tan�mlarda da 

ifade edildi!i üzere okuma; sözcüklerin duyu organlar� arac�l�!�yla alg�lan�p 

anlamland�r�lmas�na, kavranmas�na ve yorumlanmas�na dayanan, belli bir süreci gerektiren 

komplike i�lemlere dayal� zihinsel bir etkinliktir. Okuman�n fiziksel sürecinde, göz 

hareketleri, göz duru�lar�, geri dönü� hareketleri, seslendirme gibi çe�itli i�lemler 

yap�lmaktad�r. Bilinenin aksine okuma s�ras�nda göz, kayarak de!il, s�çramalarla 

ilerlemektedir. Bu �ekilde parça parça al�nan görüntüler a! tabakas� yard�m�yla 

birle�tirilmekte ve okuma meydana gelmektedir (Ar�c�, 2008, s.13). 

Zihinsel süreç olarak ifade edilen i�lemler ilk olarak çizgi, harf, simge ve sembollerin 

alg�lanmas� ile ba�lamaktad�r. Daha sonra alg�lama i�lemini takiben dikkat yo!unla�t�r�larak 

sözcük ve cümlelere mana yüklenip anla��lmakta, ilgi duyulan ve önemli görülen bilgiler 

ay�rtedilip kullan�lmaktad�r. Seçme sürecinde ki�inin ön bilgileri önemli bir role 

sahiptir.Seçilen bilgiler belli zihinsel i�lemlerden sonra yap�land�r�l�r. Bu süreçte sorgulama, 

anlama, kavrama ve benzeri becerilerre ihtiyaç duyulmaktad�r (Güne�, 2007). 

Okuma becerisi gözlerle ba�layan, beyinde geli�erek devam eden ve bellekte 

noktalanan bir tak�m karma��k sistemli etkinliklerdir. Okuma becerisinin di!er dil 

becerilerinden baz� farkl�l�klar� vard�r. Bilindi!i gibi okuma, yazma, dinleme ve konu�ma 

olmak üzere dört temel dil becerisi vard�r. Bu dört temel beceri, alg�lay�c� ve üretken beceriler 

olmak üzere iki alt gruba ayr�labilirler. Buna göre okuma ve dinleme becerileri alg�lay�c�, 

yazma ve konu�ma becerileri ise üretken beceriler olarak kabul edilmektedir. Genel olarak 

üretken becerilerde amaç kodlama yapmakt�r. Yani bu becerileri kullanan ki�iler anlam� ya 
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sesler arac�l�!�yla ve ya harfler arac�l�!�yla kodlarlar. Alg�lay�c� becerilerde ise tam tersi bir 

durum söz konusudur. Buradaki amaç ses ya da harfler arac�l�!�yla kodlanm�� olan mesajlar� 

çözerek anlama dönü�türmektir. Hem üretken hem de alg�lay�c� dil becerileri kullan�l�rken iki 

farkl� yard�mc� dil becerisine daha ba�vurulur. Bunlar dil bilgisi ve kelime bilgisidir (Raz�, 

2008, s.15). 

Okuma, insano!lunun sonradan kazand�!� bir beceridir. Okullarda uygulanan çe�itli, 

yöntem ve tekniklerle bu beceri çocuklara kazand�r�l�r. Ancak okumay� veya yazmay� sökmek 

tam olarak okuma becerisine sahip olmak demek de!ildir. Okuma h�z�n�n istenenen seviyede 

olmas�yla okuma becerisine ait i�lemler gerçekle�tirilebilir. H�zl� bir okuma için belli bir 

beceriye gerek vard�r (Ar�c�, 2008).Okuma becerileri içerisinde h�z önemli bir faktördür. 

Dünyadaki yüksek teknolojik geli�melerin yans�mas� olarak bas�l� ve elektronik çok say�da 

materyal piyasaya sürülmü�tür. Bunlar� dü�ük ve ya yetersiz bir okuma ile takip etmek adeta 

imkâns�zd�r. 

Ar�c��ya göre (2008) okuma becerilerinden biri olarak anlama ele al�nabilir. Nitekim 

sözcüklerin anlam�n� bilmek ve cümleye anlam vermek okudu!unu anlamaya ba!l�d�r. 

Yeterince kelime hazinesine sahip olmak hem h�zl� okumay� hem de anlamay� kolayla�t�r�r. 

K�saca fert hem günlük hem de okul hayat�nda ba�ar� elde etmek için h�zl�, do!ru, anlayarak 

ve ele�tirerek okuma becerisine sahip olmak zorunda oldu!unu bilmelidir (Köksal, 1999, s.4).  

Yukar�da ifade edilen bilgiler aç�s�ndan bakt�!�m�zda di!er dil becerilerini de içine 

almas�ndan dolay�, okuma e!itimi ve ö!retimine çok fazla önemverilmekte ve bu sahada çok 

s�k� ara�t�rmalar yap�lagelmektedir. Fakat okuma e!itiminin nas�l yap�laca!� konusunda yeteri 

derecede uygulanacak metotlar� bilsek bile bu metot ve stratejilerin yeterli oldu!unu iddia 

etmek pek kabul edilebilir bir dü�ünce olmasa gerek. Okuma al��kanl�klar ile de!il, zaman�n 

ilerlemesi ile geli�im gösteren ve belli bir seviyede al�nan e!itim faaliyetleri neticesinde elde 

edilen davran��lar bütünüdür. Okuma, baz� insanlar�n dü�üncelerine göre yaz�l� bir metnin ve 
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ya parçan�n göz arac�l�!� ile izlenmesi, beyinle alg�lanmas�, baz� insanlara göre de tek ba��na 

hususi bir e!itime gereksinim duyulmas�d�r. Hem fiziksel hem de zihinsel bir süreci 

kapsamas� bak�m�ndan çok önemli bir yer i�gal etmektedir okuma. Bunlara, teknolojiye 

yap�lan yat�r�m�n artmas�yla büyük bir h�zla ilerleyen dünyam�zda bask� tabanl� yani 

geleneksel metinlerden farkl� olarak yeni bir okuma türü olan ekrandan okuma da eklenmi�tir. 

Art�k okuma becerisinin bir bilgisayar ekran� üzerinde nas�l ve ne tür beceriler gerektirdi!i de 

merak konusu olmu�tur. 

Okuman�n Önemi 

Okuma, yaz�n�n bulunu�undan günümüze kadar gelen insanlara özgü bir beceridir ve 

birden çok alt becerinin ayn� anda kullan�lmas�n� gerektiren oldukça karma��k bir süreçtir 

(Keskin, 2012).  Okuma becerisi do!u�tan gelen yetenek olmay�p belirli bir e!itimin ard�ndan 

bireylerin ya�am boyu içerisinde bulundu!u karma��k bir süreçtir. Bu süreç içerisinde birey 

farkl� okuma becerileri edinebilir, okuma düzeyini daha da geli�tirme imkân�na sahip olabilir. 

Okuma becerileri ö!retimi ilk okuma yazma döneminden ba�layarak örgün e!itim sonuna 

kadar formal yollarla edinilebilir. Bu dönemde çocu!un okuma becerilerini üst seviyeye 

ta��mas�, okuma al��kanl�!� edinmesi daha kolay olmaktad�r. Fakat ya�am boyu ö!renme 

sav�ndan hareketle okuma becerilerinin hayat�n her an�nda kar��la�abilece!imiz bir gerçeklik 

oldu!u unutulmamal�d�r (Gül, 2013). 

"lkö!retim döneminde okuma becerisi ve al��kanl�!�n� ö!rencilere kazand�rmak 

Türkçe ö!retiminin ana vazifelerindendir. Tabii ayn� �eyler di!er dersler içinde dolayl� olarak 

söylenebilir. Okumayan, okudu!unu anlamadan yüzeysel okuyan ve okuduklar�ndan hareket 

ederek dü�ünmeyen ve bilgi üretmeyen, k�saca bir fikir sanc�s� çekmeyen insan�n ve toplumun 

ba�ar� �ans� oldukça dü�ük hatta yok denecek kadar azd�r. Bilginin insana verdi!i huzur ve 

itminan ne para ne de mal ile elde edilebilir söyleminin önemini ancak bunu ya�am�nda 

sergileyenler hissedebilir.Büyük insanlar� büyük yapan asl�nda okuman�n de!erinin ve 
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öneminin fark�na varmalar�d�r. Nitekim, "bn-i Sina gibi dünyaca ünlü t�p bilgini ��gecelerim 

hep okumakla geçerdi� diyor.Kâtip Çelebi �mumlar tükenir, güne�, do!ar ve ben hala 

okurdum� diyerek okuma tutkusunu ortaya koymaktad�r (Akt.Özdemir, 2005).Edison, okulda 

ö!renim görmemi�, ne ö!rendi ise annesinden ö!renmi� ve annesi de ona faydal� kitaplar 

okumay� ö!retmi�ti. Onun bulu�lar�n�n arkas�nda yatan bir gerçek vard�: O konu ile ilgili ne 

kadar kitap varsa okumak ve kitaplar�n b�rakt�!� yerden ba�lamak (Akt. Ömero!lu, 2005, 

s.17). 

Okuma, adeta insan� di!er varl�klardan ay�ran k�ymetler üstü bir kabiliyettir. Ayr�ca 

günümüz toplumunda iyi bir ya�am için vazgeçilmezdir. Ki�inin okumay� ö!renmesinden 

sonra ölümüne kadar devam ettirece!i hayati bir faaliyettir okuma (Refik, 1999). 

Yukar�daki ifadelere bakt�!�m�z zaman okuman�n insano!lu için ne kadar büyük bir 

öneme sahip oldu!u rahatl�kla anla��l�r."nsanlar� de!erli k�lan bu hayati sürecin detayl� olarak 

ara�t�r�lmas� gerekmektedir. Özelllikle de bireylerin küçük ya�lardan itibaren okuma kavram� 

ile tan��t�r�lmas� ve bunun önemi üzeinde durulmal�d�r. 

Okuman�n Amaçlar� 

Duyu organlar� olmadan dünyay� alg�lamak mümkün olmamaktad�r. Okuma, duyu 

organlar�m�z�n çe�itli hareketleriyle ve zihnin, anlam� kavrama gayretinden ortaya ç�km�� 

komplike bir eylemler bütünüdür. Genellikle, ö!rendiklerimizin büyük k�sm�n� görme 

duyusuyla elde etmekteyiz. Bu duyulardan biriside görme duyusudur. Herhangi bir �ey 

dikkatlice incelenir ve dü�ünülürse, basit oldu!u san�lan �eylerde bile, çok say�da özellik ve 

ayr�nt�n�n fark�na var�l�r. Çevre ile etkile�iminde oldu!u gibi; gözün görme yetene!i, görü� 

aral�!� gibi faktörler okumada da büyük önem ta��maktad�r (Bahad�r, 2013). 

 Türkçe Ö!retim Program�nda Okuma alan� ile ilgili olarak �u bilgiler verilmi�tir: 

Okuma becerisi, ö!rencinin farkl� kaynaklar� elde ederek yeni bilgi, olay, durum ve 

deneyimlerle kar��la�mas�n� netice verir. Bu yüzden belli bir süreci gerektiren; ö!renme, 
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ara�t�rma, yorumlama, tart��ma ve ele�tirel dü�ünme gibi kavramlar� kapsar. Ayr�ca Türkçe 

Ö!retim Program�nda okuma ö!renme alan�yla ö!rencilerin yaz�l� ve bas�l�  metinleri do!ru 

ve düzgün  bir biçimde okuyabilmeleri, okuduklar�n� de!erlendirmeye tabi tutup  içinde 

bulunulan zaman�n  fikri malumat�n�, kültürel,tarihi, foklorik,ekonomik, sanatsal, siyasi, 

ahlaki vb. de!erleri nas�l yans�tt�!�n�n bilincinde olarak okumay� bir al��kanl�k biçiminde 

hayat felsefesi olarak benimsemeleri hedeflenmi�tir. Mevcut programda; metinlerin 

anla��lmas� ve çözümlenmesi, anlamland�r�lmas�, okunan metinlerin de!erlendirilmesi ve 

okuman�n bir al��kanl�k hâline dönü�türülmesine yönelik farkl� kazan�mlar okuma ö!renme 

alan�nda göze çarpmaktad�r.Di!er taraftan okuma ö!renme alan�ndaki kazan�mlar anlama, 

ak�c� okuma ve söz varl�!� olmak üzere üç alt grupta yap�land�r�larak programa konulmu�tur  

(MEB, 2015). 

Aksaçl�o!lu ve Y�lmaz (2007, s.7) çocuklar�n kitap okuma sebeplerini �öyle 

aç�klam��lard�r; 

�Ho�nut olduklar� için, 

� Bo� vakitlerini de!erlendirmek ve e!lenmek için, 

� E!itim düzeylerini daha yükseklere ç�karmak için, 

� Okuyan ki�ilerden etkilendikleri için, 

� Ya�ad�klar� çevre ortam� istedi!i için, 

�Üyesi oldu!u toplumda ve arkada� çevresinde farkl� bir yer edinmek için. 

"fade edilen bu amaçlar�n ki�iden ki�iye de!i�enlik gösterebildi!i gibi, ço!u zaman 

birden fazla amaç da söz konusu olabilce!ini de ifade etmi�lerdir. Bir ileti�im yolu olan 

okuman�n her bireye göre farkl�la�an amaçlar�da vard�r. 

Kayalan (2000) bireylerin, 

� Düzenli olarak ya da al��kanl�klar� zoruyla, 

� Güncele ait meseleleri anlamak, 
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� Ki�isel tatmin olmak, 

� Zaman geçirmek, 

� Hayat�n temel ihtiyaçlar�n� kar��lamak, 

� Bir alanda uzmanla�mak yada mesleki ilgileri sürdürmek ve ilerleme sa!lamak, 

� Hobi amac�yla okumak,  

� Geli�imgöstermek ve ilerletmek,  

� Ki�isel-toplumsal istekleri tatmin için okuduklar�n� belirtmektedir. 

Okumadaki as�l amac�n, yaz�l� malzemede sunulan anlam� do!ru ve h�zl� bir �ekilde 

kavramakt�r. Okudu!unu tam olarak anlama süreci, okuyucular�n bilgiyi hayat ile 

de!erlendirme, dil ve dü�ünme becerilerini geli�tirmelerine de zemin haz�rlar (Akt; Balc�, 

2009, Akçamete, 1989, s.735-736). 

Okuman�n bu kadar farkl� amaçlar�n�n olmas�, okuma al��kanl�!�n� di!er 

al��kanl�klardan daha farkl� bir konuma getirmektedir (Suna, 2006). Gömleksiz�e göre (2003) 

e!itim alan�na yeni ve farkl� manalar�n yüklendi!i görülmektedir. Bu sebepten dolay� 

günümüz toplumundaki fertlerinin, ele�tirel dü�ünebilme yetene!i, üretken bir yap�ya sahip 

olma ve problem çözme yetene!inin geli�mi� olmas�n�n beklendi!i aç�kca ifade edilebilir. 

Ayr�ca giderek, daha karma��k hale gelmi�, fonksiyonel olarak farkl�la�m�� ve birbirinden 

farkl�   insan ili�kilerine adapte olabilecek bir insan modeli olu�turman�n gereklili!i üzerinde 

durulmu�tur. Bütün bunlar�n sa!lanmas�, ö!renme sürecinin etkili bir biçimde yürütülmesine 

ba!l� oldu!unu ve etkili biçimde bir ö!renme sürecinin ise i�levsel bir okur kitlesi 

olu�turmaya ba!l� oldu!unu vurgulanm��t�r. Tabii olarak okuma sadece bas�l� materyalden 

de!il teknolojinin geli�mesine paralel olarak hayat�n her alan�na girmi�tir. Bu sebepten 

dolay�d�r ki okumadan elde edilmesi gereken kazan�mlar sadece kitaplar ile de!il ekran 

yüzeyinden yap�lan okumalarla da amac�na ula��lm�� olur. 

 



17 

 

 

Ar�c� (2009) okumay� seven gençlerin, kitap yoluyla bilgi ve birikimlerini art�rmakta; 

insanlar, toplumu ve ya�am� tan�ma f�rsat� elde etmekte, duygu ve dü�ünce ufuklar�n� 

zenginle�tirmekte, hatta kitaplar sayesinde rahatlamakta oldu!unu belirtmi�tir. Bu dü�ünceden 

hareketle öncelikli olarak, okumay� sevmek ve sevdirmek için, fertlere, onlar�n ilgi ve 

ihtiyaçlar� dâhilinde, bir kitap okuyup bitirme ve bundan memnuniyet duyma zevki 

duyurulabilir ve bunun için ö!renciler, sevebilecekleri türde kitaplarla bulu�turulmal�d�r 

demi�tir. K�saca ö!rencilerle kitaplar aras�ndaki (geni� manas�yla da okuma aras�ndaki) 

engeller kald�r�lmal�d�r. 

Okuman�n Fiziksel Unsurlar� 

Okuma becerisinin kazan�lmas�nda insan vücudundaki birden fazla merkezin etkisi 

görülmektedir. Okuman�n görme boyutu okuman�n fiziksel unsurlar�n� olu�turmaktad�r.Göz 

ve gözün yap�s�, netlik aç�s�,netlik alan�, ve okuma uzakl�!� gözün yaz�l� malzemeyi beyne 

aktarma sürecinde önemli görevler yüklenmektedir (Yalç�n, 2002).Göz ve göz kaslar�n�n 

hareketleri alg�lama, görme, anlama ve okuma gibi i�lemleri sa!layan mekanizmalard�r. Daha 

h�zl�   ve daha düzgün bir �ekilde okumakiçin göz ile beyin uyumiçinde çal��mas�na ba!l�d�r 

(Akt: Kuruday�o!lu, Akçamete, 1989). Basit bir �ekilde, görme ve de anlama okuma süreci 

esnas�nda okuman�n fiziksel ve zihinsel ö!elerini meydana getirmektedir. Bundan dolay�, 

görme ve alg�lamada çok önemli bir yere sahip olan okuman�n fiziksel ö!elerinden göz 

kaslar�, netlik alan�, netlik aç�s� - okuma mesafesi kavramlar� hakk�nda yeterli düzeyde 

malumat sahibi olamak gerekmektedir. 

Göz kaslar�: Göz hareketleri gözün sat�rlar üzerinde yapt�!� a�a!�-yukar�, sa!a-sola ve 

çapraz hareketler bütünüdür. Okuma esnas�nda göz bu hareketlerin tamam�n� yapmaktad�r.Bu 

hareketlerin belli bir e!itim sonunda daha bilinçli olarak yap�l�yor olmas� okuman�n kalitesini 

yükseltmektedir. Göz, okuma esnas�nda sat�rlar üzerinde s�çramalar yapar. Belirli bir alan� 

gördükten sonra duraklar. Bu duraklamalarda zihin görülenleri alg�lamaya çal���r. Ard�ndan 
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tekrar s�çrama ve duraklamalar yaparak okuma sürdürülür. Okuma esnas�ndaki s�çramalar�n 

fazlal�!�, okuma h�z�yla do!rudan ilgilidir. Yani s�çrama artt�kça h�z da artmaktad�r (Soysal, 

2015). Kuruday�o!lu�na (2011) göre geçmi� dönemlerde, okuma esnas�nda gözlerimizin sat�r 

boyunca durmaks�z�n düz bir �eklinde hareket etti!i dü�ünülürdü. Yap�lan ara�t�rmalar ile bu 

dü�üncenin yanl��l�!� ortaya ç�km��t�r. Bu yanl��l�!� yapt�!� çal��ma ile ispatlayan Emile Javal, 

gözlerimizin sat�r boyunca kayarak de!il aksine s�çrama yaparak hareket etti!ini belirtmi�tir. 

K�saca biz gözümüzün defalarca kez s�çrama yapmas� neticesinde okumay� 

gerçekle�tiriyoruz. Dolay�s�yla okuman�n esas�n� olu�turan göz kaslar�m�z�n defalarca 

gerçekle�en bu küçük s�çrama hareketleridir. Bu s�çramalar ne kadar sistemli ve çabuk 

gerçekle�irse okuma h�z�m�z da o derece düzenli ve h�zl� bir �ekilde meydana gelir (Güne�, 

1997). 

Netlik alan� (aktif görme alan�): Aktif görme alan� okuman�n fiziksel ö!elerinden 

biridir. Gözlerimizi okunan sat�rda bir alana sabitledikten sonra ortaya ç�kan bölge denilebilir 

ya da gözle gözün bir bak��ta gördü!ü kelimeler aras�nda meydana gelen alan aktif görme 

alan� olarak adland�r�l�r. Gözümüz bu alana dahil olan bütün ifadeleri net bir biçimde 

görererek beyindeki görme ile ilgili bölüme iletir (Yalç�n, 2002).Netlik alan� ki�iden ki�iye 

de!i�mektedir. Geni� alana sahip okuyucular 15-20 harf görebilirken dar bir alana sahip 

ki�iler ise 6 harf görebilme yetene!ine sahiptirler. Bu görme alan� okumada önemli bir yer 

tutar ve farkl� etkinliklerle geli�tirilebilme imkan� vard�r (Güne�, 1997, s.54).Di!er taraftan 

gözlerimiz netlik alan�n�n d���ndaki bölümleri net olarak göremese de alg�layabilme özelli!ine 

sahiptir (Onan, 2009). 

Binba��o!lu�na (1993) göre gözümüzün aktif görme alan�n geni� olmas� ve s�çrama 

hareketlerinin de s�kl�kla gerçekle�mesi okuma ba�ar�s� ve kalitesini art�r�r. Bu ise iyi bir okur 

olman�n ko�ulu olarak belirtiliyor. 
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Netlik aç�s� ve okuma mesafesi:  Göz sinirleri taraf�ndan uyar�lan göz kaslar�n�n 13-

19 derecelik yapt�!� aç�y� �netlik aç�s�� olarak ifade etmektedir. Bu aç�, gözün aktif olarak 

alg�layabildi!i alan� içine alan aç�d�r. Yalç�n (2002, s.50), ayn� durumu ��Göz, herhangi bir 

yaz�ya bakt�!�nda göz kaslar�m�z göz sinirlerimizin uyarmas�yla gözümüze 13-19 derecelik 

bir aç� yapt�rmaktad�r. Bu aç�ya $netlik aç�s�$ denir� �eklinde ifade etmi�tir. Gözlerimiz 

sadece bu aç� içerisinde kalan bölümü alg�lamaktad�r. Bu alan�n d���nda kalan bölümler net 

olmay�p bulan�k bir yap�da görülmektedir (Soysal, 2015). 

Okuman�n Zihinsel Unsurlar� 

Bu ba�l�k alt�nda okuman�n zihinsel unsurlar� ele al�nacakt�r. Bir önceki ba�l�kta 

okuman�n fiziksel özelliklerine de!inilerek okuman�n fiziksel ö!eleri sa!l�kl� bir �ekilde 

meydana geldikten sonra, okuma i�leminin komplike bir boyut olan zihinsel süreç devreye 

girmektedir. Asl�nda hem zihinsel hem de fiziksel unsurlar bir bütün olarak de!erlendirebilir. 

Fakat bu a�aman�n fiziksel unsurlara göre daha karma��k oldu!u bunun sebebi ise zihinsel 

faktörlerin soyut olmas� veyahut somut bir �ekilde ifade edilmesinin güçlü!üdür. Dolay�s�yla 

okuman�n önemini hem ifade etmek hem de anlamak zorla�maktad�r. Zihinsel unsurlar, 

okuma esnas�nda  beynimizin devreye girdi!i a�amad�r. Okuman�n zihinsel ö!elerini ele alan 

çok farkl� görü�lere rastlamak mümkündür. Okumak, yaln�zca kelime ya da cümleleri görmek 

demek de!ildir.Okumada as�l amaç anlayarak okumakt�r. Bu sebeple görme haricinde ba�ka 

zihinsel etkinlikler de devreye girmektedir (Kanmaz, 2012). 

Zarar görmü� beyinler ve otopsi yoluyla elde edilen bilgiler ���!�nda beynin ve i�levi 

ile alakal� çal��malar yap�lm��t�r.Yaln�z bunlar i�levini büyük ölçüde kaybettikleri için çok 

sa!l�kl� neticeler elde edilememi�tir. Kesin sonuçlara ula�mak bu yüzden zor bir hal 

alm��t�r.Dolay�s�yla beyin üzerindeki deneysel çal��malar�n dar bir alanda gerçekle�tirilmesi, 

onun okuma ile ilgili olan k�s�mlar� hakk�nda net bir �ekilde fikir beyan etmemize engel te�kil 

etmektedir. Fakat günümüz teknoloji sistemlerinin yard�m� ile bilgisayarl� görüntüleme 



20 

 

 

arac�l�!�yla beraber okuman�n beyinle alakal� önem arz eden faktörleri daha aç�k ve somut bir 

�ekile girmi�tir. 

Brodmann��n öncülük etti!i bir grup bilim insan� mikroskop alt�nda beyin hücrelerini 

inceleyerek farkl�la�an alanlara numara vermi� ve bundan stioar�iteknotik yap�lanma sistemi 

denilen bir kavram ortaya ç�km��t�r. Bu alanlar�n say�s� 100�den fazlad�r. Burada bizi 

ilgilendiren alanlar; okuman�n meydana gelmesinde etkili olan alt� farkl� alan (görme, tan�ma, 

görüntü belle!i, anlama, okuma ve konu�ma) okuman�n zihinsel ö!elerini olu�turmaktad�r 

(Akt; Kuruday�o!lu, Tanr�da! 1991). 

Okuman�n zihinsel unsurlar� konusunda e!itimciler (Yalç�n, 2002; Özbay, 2007) �u 

kavramlar üzerinde durmu�lard�r: Görüntü merkezi, tan�ma merkezi, görüntü yorum alan�, 

okuma merkezi ve konu�ma merkezi. 

Görüntü merkezi: Bilgilerin gözler arac�l�!� ile al�nmas� ve elektri!e dönü�türülmesi 

süreci bu merkezde gerçekle�mektedir. Bu yüzden gözlerimiz çok büyük bir öneme 

sahiptir.Gözlerimizin okumay� sa!l�kl� yapabilmesi gözlerimizin sa!l�kl� olmas�na ba!l�d�r. 

Gözlerimiz aç�k kald�!� sürece elektri!e yüklenmi� bilgiler beyne ula�t�r�l�r ve görme 

ameliyesi süreklilik gösterir (Güne�, 2009).Ayn� �ekilde bu merkezi önemli k�lan di!er 

hususlar ise; sembollerin h�zla alg�lan�p kavranmas� ve beynimizin di!er alanlar�na iletmesi ve 

fiziki unsurlardan dolay� ç�kan problemleri çözmekle vazifeli olmas�d�r. E!er görüntü geri 

dönüyor ve aktifalanda uzun sure bekleme ya da geri dönü� yapmalar gibi s�k�nt�lar 

ya�an�yorsa bu merkezde problem var demektir (Yalç�n, 2002). 

Tan�ma merkezi: Görme bölümünden al�nan verileri h�zl� bir �ekilde tan�yan 

merkezdir. Tan�ma safhas�nda görüntü alan�ndan al�nan simgelerin yaln�z soyut anlamlar� 

vard�r. �zarf� kelimesi ele al�n�rsa : Tan�ma süreci �z�, �a�, �r� ve �f� harflerinin  kavranmas� 

ile  gerçekle�mi� olur. Bu sembollerin birle�erek meydana getirdikleri sembol blo!unun 

anlam� olan �ZARF GÖRÜNTÜSÜ� ise daha kavranmam��t�r (Güne�, 2009).O zaman bu, 
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reel bir görüntü olabilece!i gibi simgesel bir tan�mlama da olabilir. Beyin bir grafik, bir yaz�, 

bir resim ve ya bir sembol vb. �eylerin her birinin özelliklerini h�zla birbirinden farkederek 

tan�mlama becerisi bu merkezde gerçekle�tirmektedir. Ayr�ca her türlü �ekil, rakam, görüntü, 

kavram, yaz� ve benzeri �eyler burada ayr��t�r�ld�!�ndan dolay� beynimizdeki bu merkezin 

e!itimi için çe�itli uygulama çal��malar� yap�lmaktad�r. Bu yüzden önemli i�levleri üstlenen 

bir bölümdür. Gördü!ümüz biçimleri h�zla birbirinden ay�rt etme de bu merkezde 

gerçekle�mektedir (Kuruday�o!lu, 2011). 

Görüntü yorum alan� (görüntü belle!i): Kavrama an� olarak ele al�nan beynimizin 

tan�d�!� ve ya an�msad�!� sembol gruplar�na yüklenen imajlar�n, manalar�n idrak edildi!i an 

denilebilir (Güne�, 2009). K�saca yorum alan�nda daha önce görmedi!imiz bir nesneyi ve ya 

imaj� tan�mak ve kavramak çok zor olacakt�r. Bu alan� çok verimli kullanma ad�na okumaya 

yeterince önem vermeliyiz. Çünkü okuduklar�m�z�n kar��la�t�r�ld�!� yer bu merkezdir. 

Bilginin düzenli ve �uurlu bir �ekilde bu merkeze aktar�lmas� ile bu merkezden 

sistemli bir �ekilde yeni bir bilgi ortaya ç�kar. Ard�ndan eski ile yeni bilgiyi kar��la�t�r�r ve 

yeni bir kan�ya var�l�r. Bu yüzden bu merkez hayati bir öneme sahiptir. Bilhassa h�zl� 

okuman�n gerçekle�mesi için en önemli yerlerden biri konumundad�r (Kuruday�o!lu, 2011). 

Okuma merkezi: Sessiz okumaya dair i�lemlerin beynimizde tamamland�!� bölüm, 

okuma merkezi olarak adland�r�lmaktad�r. Bu bölüme kadar olan süreç, okudu!umuz herhangi 

bir �eyi tam olarak anlamam�z� sa!lar. Okumaya dâir zihinsel süreçler tam anlam�yla 

bilinemese de okuma merkezi, okuma i�leminin tamamland�!� bölümdür. Okudu!unu anlama 

ve kavrama çal��malar� beynin farkl� merkezlerinin uyum içerisinde olmas� ile mümkündür. 

Dille, dolay�s�yla da okuma ilgili olan merkezler, beynin her iki bölümünde ve birbirlerine 

uzak yerlerde bulunurlar. Fakat beyin hiyerar�ik bir yap�ya sahiptir (Soysal, 2015).K�saca 

beyin taraf�ndan al�nan veriler eski verilerle birle�tirilip de!erlendirmeye tabi 

tutulur.Ard�ndan bir imaj meydana gelir. Bu ise insanlarda görme san�s�n� uyand�r�r. 
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Böylelikle gelen frekanslara görme merkezi taraf�ndan karar verilir (Yüksel ve Yurda���k, 

2001). 

Konu�ma merkezi: Bu merkezde sesli okuma süreci ba�lar. Beynin psikomotor 

hareketlerden sorumlu alan� konu�ma merkezidir. Ayr�ca konu�ma merkezi gördü!ümüz 

yaz�n�n ve ya metnin konu�ma organlar�m�z taraf�ndan (diyafram, ses teli vb.) sesli bir �ekilde 

d��a vurulmas�n� sa!lar. Sesli okumada birçok organ bu sürece dâhil olmaktad�r. Sesli okuma, 

sessiz okumaya nazaran yakla��k iki kat� bir süre zarf�nda gerçekle�mektedir (Yalç�n, 2002). 

Okuma Türleri 

Alanyaz�nda çok say�da okuma türü say�labilir. Bu okuma türleri çok geni� bir alan� 

kapsad�!�ndan dolay� bu çal��man�n da konusu ile ba!lant�l� oldu!u için sadece sese göre 

okuma türünden bahsedilecektir. Ekran okuma türleri ba�l�!� alt�nda ise ilgili k�s�mla ilgili 

bölümlere yer verilecektir. 

Günümüzde okuma farkl� biçimlerde yap�lmaktad�r. Bu biçimler, sese ve metin 

parças�n�n okunma durumuna göre kategorize edilebilir. Sese göre, sesli, yar�-sesli ve sessiz 

olarak, metindeki kelime-cümle ve paraflar�n okunma durumuna göre ise tam okuma, seçmeli 

okuma ve esnek okuma �eklinde gruplara ayr�labilir (Güne�, 2004). 

Öz�e (2006) göre ise okuma türleri; sesli okuma, sessiz okuma, anlaml� okuma, sürekli 

okuma ve serbest okumad�r. Bu k�s�mda sadece sese göre okuma türü ele al�nacakt�r. Sese 

göre okuma türleri �u �ekildedir; 

Sesli okuma: Sesli okuma, yaz�y� görme kelimeleri sesli olarak ifade etme ve manay� 

alg�layabilmektir. Gözümüz, yaz�y� gördü!ü zaman tan�ma i�lemi gerçekle�mekte, ses 

organlar� arac�l�!� ile sözcükleri seslendirmekte, seslendirdi!i bu sözcükleri kulakla i�itmekte 

ve belle!e iletmektedir (Güne�, 2004).Di!er bir ifadeyle bir yaz�n�n ve ya metnin, 

dinleyenlerin i�itebilece!i ve ho�nut bir �ekilde dinleyebilece!i yükseklikte bir sesle 

okunmas� i�lemidir (Öz, 2006). 
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Sesli okuma yönteminin, ö!rencilerin okuma faaliyetini do!ru bir �ekilde sürdürmesini 

ve ortaya ç�kan okuma hatalar� yoluyla ö!retmenin ö!renciler üzerinde gerekli düzeltme ve 

yönlendirme çal��malar� yapabilmesini sa!lamaktad�r (Soysal, 2015). 

Güne��in (2004) Liuery�den (1996) aktard�!�na göre, yap�lan birçok çal��mada, sesli 

okuman�n, okuma h�z�n� dü�ürdü!ünü ve ayn� zamanda anlamay� da zorla�t�rd�!� ifade 

edilmi�tir. Cemilo!lu�na (2005) göre de daha önce görülmemi�, tan�nmam�� birimler ve 

ifadeler ço!ald�kça s�çrama h�z� yava�lamakta ve okuma h�z� dü�mektedir. 

Yar� sesli okuma: Sesli okumadaki olumsuzluklar nedeniyle giderek sessiz okumaya 

geçilmi�tir. Ancak bu geçi�in bir anda olmad�!�, ses seviyesi dü�ürülmü� ve yar� sesli olarak 

okumaya devam edilmi�tir. K�saca yar� sesli okuma sesli okumadan sessiz okumaya geçi�te 

köprü görevi görmü�tür (Güne�, 2004). 

Sessiz okuma: Okuman�n di!er bir türü de sessiz okumad�r. Hayatta en çok yer alan 

okuma �eklidir (Öz, 2006). Günümüzde sesli ve yar� sesli okuman�nn önemini sessiz okumaya 

göre nispeten kaybetti!inden söz edilebilir. Asl�nda bu kesin bir �ekilde kabul edilecek bir sav 

de!ildir. Çünkü bugün okullar ba�ta olmak üzere hayat�n her kademesinde sesli okuma ve yar� 

sesli okuma devam etmektedir. Sessiz okuma ses organlar�n�n devreden ç�kt�!�, okuma 

sürecinde gözlerimizin aktif oldu!u okumad�r. Sessiz okuma, ses organlar� kullan�lmadan 

gerçekle�tirildi!i için sesli okumaya göre daha çok tercih edilmektedir. Bireyler sessiz okuma 

yoluyla her türlü ortamda di!er bireyleri etkilemeden okuma yapabilmektedir (Soysal, 2015). 

"lkö!retimin ikinci devresi ile ikinci kademesinde (4-8.s�n�flar) yapt�r�lan sessiz 

okumalarda amaç ö!rencilerin hem okuma h�zlar�n� geli�tirmek, hem de ayn� anda anlama ve 

kavrama güçlerini art�rmakt�r. Bu tür bir çal��ma ö!rencinin hayat boyu kullanmak zorunda 

bulunaca!��en k�sa zamanda en fazla metin okuma ve okunan� h�zla kavrama� becerisini 

geli�tirmeye yöneliktir (Cemilo!lu, 2009, s.135). 
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Ekran Okuma 

Ya�am�m�z� kolayla�t�rmak amac�yla pek çok alanda kulland�!�m�z bili�im 

teknolojilerinin oran� her geçen gün artmaktad�r. Bunun nedeni de bili�im teknolojilerinin 

hayati önem ta��yan bilgiler arz edip etkili ö!retim talimatlar� sunabilmeleridir."nternetin son 

y�llarda eri�ilebilirli!i artarken bir yandan da WWW�nin yeterlilikleri artm�� ve küresel bir a! 

geli�mi�tir. "nternet kullan�c�lar� Web�in ilk y�llar�nda bilgiyi yeniden kazanma amac�yla 

teknolojiye eri�irken; yaz�l�m ve uygulamadaki geli�imler Web�i insanlar�n sadece bilgi 

bulmak için de!il ayr�ca bilgi olu�turmak için girdikleri bir yere dönü�türmü�tür. Günümüzde 

ö!renciler önceki nesillerden radikal bir �ekilde farkl� olan bir ortamda büyümekteler. 

"nternete ve yirmi y�l önce hayal edilemeyecek bir sürü anl�k ileti�im cihaz�na ba!l� olarak 

re�it olmaktalar ("leri, 2011). 

Günümüzde bilginin teknolojideki ba� döndürücü geli�melere paralel olarak elde 

edildi!i ve üretildi!i bir süreçte bireylerin okuma becerisi de!i�ime maruz kalm��t�r. Kalem 

ve kâ!�t ile ba�layan okuma süreci, kitaplarla ve ya deri üzerine yaz�lan vb. bas�l� 

materyallerle kay�t alt�na al�nm�� böylece günümüzde çok daha modern bir biçimde elektronik 

ekranlarda daha h�zl� ve kullan�l�r bir biçimde hayat�m�z�n içinde kendine yer bulmu�tur. 

Teknolojik geli�melerin yans�mas� olarak okuma, h�zl� okuma, bilgisayar destekli okuma, 

medya okuryazarl�!� ve ekran/elektronik okuma ve benzeri kavramlar meydana ç�km��t�r. 

Dijital medya (bilgisayar, dizüstü bilgisayar, tablet, ebook, iphone, ak�ll� telefon) üzerinde 

okuma yaz�l� kelimeye eri�imin sa!lanmas�, teknoloji ile kendini göstermi�tir (Ivan, 2014). 

Böylelikle bilgisayar ve bilgi teknolojilerinin h�zla geli�mesi insanlar�n bilgisayar 

ekranlar�ndan okuyabilece!i malzemenin artan hacmine katk�da bulunmu�tur (SzuYuah Sun, 

Shieh, &Huang, 2013). $unu rahatl�kla ifade edebiliriz, teknoloji bizlere her yerden ve her 

zaman istedi!imiz metinlere ula�ma imkan� vermi�tir. Bu imkan� en iyi �ekilde 

de!erlendirmek bize ba!l�d�r. 
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Günümüzde yeni ileti�im teknolojileri ba� edilemez bir h�zda geli�im göstermesi; 

sadece okuma yazma e!itimlerimizi de!il ayr�ca okuryazar kavram�n� da etkilemektedir. 

Okuma kavram� geli�en teknolojilerle birlikte farkl� bir boyut kazanmaktad�r. Art�k s�radan 

bir okuma ortam� ve okuyucu bulunmamaktad�r. Bu de!i�ikliklerin nedeni �u an devam 

etmekte olan ve geleneksel bas�ma dayanan okuma yazmadan elektronik metin türlerine do!ru 

gerçekle�en geçi�te yatmaktad�r (Mckenna, Reinking, Labbo ve Kieffer, 1999). Web a!�n�n 

h�zl� geli�imi her �eyin ekrandan okunmas�na katk�da bulunmu�tur (Dyson, & Mark, 2001). 

Nitekim ülkemizde de FAT"H projesi kapsam�nda teknolojiden üst seviyede 

yararlanmak için belli çal��malar yap�lmaktad�r.Bu proje de Bili�im Teknolojileri 

materyallerinin ö!renme-ö!retme sürecinde ve a�amas�nda daha fazla duyu organ�n� 

kapsayacak �ekilde kullan�lmas� amaçlanm��t�r. Bu yüzden okulöncesi, ilkö!retim ile 

ortaö!retim düzeyindeki tüm devlet okullar�na LCD Panel Etkile�imli Tahta ve internet 

eri�imi için a! altyap�s� sa!lanmas� hedeflenmi�tir. Yine ayn� �ekilde her ö!retmen ve 

ö!renciye tablet imkan� sa!lanarak, ö!retim programlar� BT (bilgisayar teknolojileri) destekli 

ö!retime uyumlu hale getirilerek e!itsel e-"çerikler olu�turulmu�tur. Bu bilgiler do!rultusunda 

e!itimde FAT"H projesi be� ana dinamikten meydana gelmektedir (MEB, 2012). Bunlar: 

1. Donan�m ve Yaz�l�m Altyap�s�n�n Temin Edilmesi 

2. E!itsel e-"çeri!in Temini ve "daresi 

3. Ö!retim Programlar�nda Aktif  BT Kullan��lmas�n�n Sa!lanmas� 

4. Ö!retmenlerin Hizmet içi E!itim ile Donat�lmas� 

5. $uurlu, Güvenli, Yönetilebilir ve De!erlendirilebilir BT Kullan�m�n�n 

sa!lanmas�d�r.Bu çal��malar� gösteriyor ki; bas�l� kaynaktan ekrandan okumaya h�zl� bir geçi� 

görülmektedir. 
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Yap�lan ara�t�rmalara bakt�!�m�zda ekran okuma kavram� farkl� �ekillerde ele 

al�nmaktad�r.Güne��e (2010) göre ekrandan okuma, bir ekran vas�tas�yla görüntülenen 

metinleri, yaz�lar� elektronik ve ya dijital bir �ekilde okuma ameliyesidir. Günümüzde süratle 

geli�en bilgi teknolojileri sebebiyle ekran okuma, zorunlu bir hal alm��t�r. 

Art�k ya�am�m�zda okudu!umuz metinler, yaz�lar bilgisayar ortam�na ta��nmakta ve onlar 

arc�l�!� ile yayg�nla�t�r�lmaktad�r. "nsanlar yeni bilgileri elde etmek için mecburi olarak 

ekrandan okumalar� gerekmektedir. Bundan dolay� �ekran okuma� ad� verilen yeni bir okuma 

biçimiyle, �ekran okuyucusu� olarak bireyleri tarif edenyeni kavramlar� görmekteyiz. Hemen 

hemen hayat�n her safhas�nda olan ve çok h�zl� bir �ekilde yayg�nla�an bu okuma �ekli 

kâ!�ttan okumaya göre belli farkl�l�klar göstermektedir. Ekran ve ya ekrandan okumada kâ!�t 

sayfan�n yar�s� kadar yaz�lar ekrandan arka arkaya gösterilmekte, okuyucu parça parça ald�!� 

bu bilgileri anlamaya ve anlamland�rmaya çal��mak durumundad�r. Dolay�s�yla ekran okuma 

�parçac�k okuma� da olarak adland�r�labilir (Güne�, 2009). 

"leri�ye (2011) göre ise ekran okuma ile ekrandan okuma farkl� kavramlard�r. 

Bilgisayar metinleri okunmas� denilince ekrandan okuma kavram� akla gelmektedir. Bu 

dü�ünceye sebep olan temel nokta ise ekran�n kullan�m amac� olabilir. Ekrandan okuma 

kavram� dijital kültürle birlikte tan�mlanmas� gereken becerilerden biridir. Ekrandan okuma 

yapma kavram� ile bilgisayar monitörüne benzer bir ekran arac�l�!�yla görüntülenenmetinleri 

elektronik ya da dijital bir �ekilde okuma eylemine gönderme yap�lmaktad�r. Ekran okuma 

herhangi bir ekrandan gördü!ünüz her �eyi okumakt�r. Ekran okuma ilgili bili�im teknolojileri 

arac�na ait sembolleri, i�aretleri, uyar�lar� vs. her �eyi kapsamaktad�r. Ekrandan okuma ise 

bili�im teknolojilerinin metinsel alan�n� içermektedir (Örn: word, pdfvs).Bilgisayar�n sundu!u 

metinler çevrimiçi ya da çevrimd��� olarak görüntülenebilir ve hipermetin ya da statik metin 

format�ndan olabilir.Örne!in, PDF, JPG dosyalar� gibi ("leri, 2011). 
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Maden�e (2012) göre �ekran okuma� ya�am�m�zda yer kaplayan ve büyük bir etkiye 

sahip olan bilgisayar, cep telefonu, tablet, vb. araçlar ile materyallerin okunmas� olarak 

tan�mlanmaktad�r. Ayn� �ekilde okuma amac�yla kulland�!�m�z kitap, dergi, gazete gibi bask� 

tabanl� materyaller yerini elektronik sözcü!ünün k�salt�lmas�yla ba�lar�na �e harfi alarak 

büyük bir dönü�üm geçiren e-kitap, e-dergi, e-gazete gibi materyallere b�rakm�� durumdad�r. 

Yukar�da ifade edilen tan�mlamalara bakt�!�m�zda ara�t�rmac�lar taraf�ndan her iki kavrama 

farkl� anlamlar yüklenmi�tir. Bu yüzden bu çal��mada hem ekran okuma hem de ekrandan 

okuma kavram�na mu!lak bir yap�da oldu!u için alanyaz�nda birlikte yer ver verilmi�tir. 

Ekrandan okuma, her gün de!i�en bir yap�ya sahiptir. Çünkü teknolojik de!i�imler çok 

h�zl� bir �ekilde ilerlemektedir. Her yeni bilgisayar ve ya tablet ya da telefonun bir üst modeli 

piyasaya ç�kmakta ve insanlar bu materyallere eskiye nazaran çok rahat bir �ekilde 

ula�maktad�rlar. Mali durumu ne olursa olsun insanlar bir telefona, bilgisayara ya da hemen 

her evde bir televizyona sahiptirler. Bu ise insanlar�n hiç olmad�klar� kadar ekran kavram� ile 

iç içe oldukalr�n� göstermektedir.  Eskilere bakt�!�m�zda ise çok az say�da insan televizyon 

bilgisayar ve ya telefona sahipti.1980�lerin ba�lar�nda ki�isel bilgisayarlar hayat�m�za 

girmesiyle kitaptan bilgisayara ufak çapl� bir giri� yap�lm��t�r. Ama 1990 �l� y�llar� takiben bu 

materyallerdeki say� artm�� ve daha çok insan bunlara ula�m��t�r. Ayr�ca insanlar bu 

teknolojiyi i� ve sosyal haytlar�nda benimsemi�lerdir. 1990�l� y�llarda bas�l� materyal ekran 

okumaya göre hala bask�nd� fakat ilerleyen y�llarda adeta toplumun tüm alanlar�nda her�ey 

elektronik araçlara teslim edilir hale geldi. Günümüze gelince ise ekran okuman�n bask� 

tabanl� materyallere kar�� çok büyük bir oranda insanlar tarf�ndan tercih edildi!i 

görülmektedir (Akt; Yaman ve Da!ta�, 2013, Vandendorpe, 2008). 

Gardener�e (2011) göre ise ekran üzerinden son y�llarda fiziksel ve bask� tabanl� 

metinlerin çok h�zl� bir �ekilde dijital ve ya elektronik diyebilece!imiz ortamlara 

dönü�türülmesi büyük bir olay olarak kabul edilebilir. Bu teknolojik geli�melerin artarak 



28 

 

 

devam etmesi ekran teknolojisi ile ba!lant�l� olan ürünlerde de paralel olarak art�� 

gösterecektir. Dolay�s�yla bu teknolojik geli�meler ekran okuman�n da hayat�n bütün 

alanlar�na girmesine sebep olacakt�r. $imdiki var olan geli�meleri göz önünde bulundurursak, 

önümüzdeki y�llarda ekran teknolojisinin bizleri hayrette b�rakacak geli�meler kayedece!ini 

söylemek pek zor olmasa gerek. 

K�saca bilgisayar�n icad� ve onu takip eden ba� döndürücü geli�meler neticesine 

okuma alan�nda da bir devrim gerçekle�mi�tir. Bu devrim neticesinde geleneksel bas�l� metin 

okumadan ekran üzerinden okumaya h�zl� bir geçi� ba�lam��t�r. Do!al olarak bu geli�meler 

ekran okuman�n nas�l bir süreci içerdi!ini ve ekran okuma özelliklerinin neler oldu!u 

sorular�n� da beraberinde getirmi�tir. Gelecek olan bölümde bu süreçlerle ilgili bilgiler 

aktar�lacakt�r. 

Ekran Okuma Süreci 

Ekran okuma tan�mlar�nda da gördü!ümüz gibi net bir �ekilde ifade edilemeyen, 

ara�t�rmac�lar�n belli özellikleri ile de!erlendirdikleri bir kavram olarak kar��m�za ç�kar.Bu 

yüzden ekran okuma sürecinin de nas�l gerçekle�ti!i, ne tür a�amalardan geçti!i ve hangi 

becerileri gerektirdi!i merak konusudur. 

Okuma konusunda de!inildi!i üzere, ön bilgilerimizle parçadaki bilgilerin 

sentezlendi!i ve farkl� anlamlar�n meydana getirildi!i dinamik bir süreçtir okuma. Bu yüzden 

yeni anlamlar�n meydana gelmesi için baz� ko�ullar gereklidir. Bunlar metni veya parçay� 

görme, alg�lama, sesli ifade etme, sözcük tan�ma, anlam verme, zihinde yap�land�rma gibi göz 

ve zihnimizin komplike i�lemleri belli bir süreç izlemesi sonucunda meydana getirilmesidir. 

Toplanan bilgiler gözün yard�m�yla ön bilgilerin ���!�nda incelenmekte, anlam yüklenmekte 

ve son olarak zihnimizde yap�land�r�lma i�lemi gerçekle�mektedir. Bu süreçte okuyan ki�inin 

zihinsel ve dil becerilerine ait tüm özellikler devreye girip sürecin tümüne müdahale 

etmektedir. Buraya kadar olan k�s�m metinden ya da ka!�ttan okuma ile ilgili bilgilerdi. Ekran 
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okuma kavram�n�n gerçekle�mesi süreci ve a�amalar� içinde ayn� uygulamalar�n geçerli 

oldu!u söylenebilir (Güne�, 2010). 

Murphy, Uzun, Holleran ve Esterly�nin (2003) belirtti!i gibi, geleneksel bas�l� metni 

anlama becerileri ile bilgisayarl� metinleri anlamak için gerekli beceriler ayn� de!ildir (Akt: 

Chou, 2009). Ekrandan okuma, bask� tabanl� materyalleri okumaya göre, hem süreç hem de 

gerekli olan beceriler yönünden baz� yönlerde farkl�l�klar gözterdi!i söylenebilir. "nternet ve 

bilgisayar teknolojisinin h�zl� bir �ekilde ilerlemesine paralel olarak ortaya ç�kan ve bu 

teknolojinin geli�mesiyle de çok büyük de!i�imler geçiren bir okuma türüdür (Altun, 2003). 

Güne��e göre (2009) ekran okuma, ilgili ba�l�k alt�nda ifade etti!imiz üzere dinamik 

bir süreç olarak ele al�nan ve birbiri ile ba!lant�l� üç faktörden olu�an bir okuma türü olarak 

belirtilmi�tir. Bu bile�enler metin, ortam ve okuyucudur. Metnin iyi bir �ekilde düzenlenmesi 

önemlidir. Çünkü metnin hem fiziksel özellikleri hem de içerik k�sm� anlama i�leminin 

gerçekle�mesi için gerekli olan unsurlard�r. Dolay�s�yla ekran okuma sürecinde metin ile 

alakal� olarak okuyucu teknik bilgiler ile uyar�lmal�d�r. Di!er bir unsur olan ortam da metinle 

ileti�ime geçme ve metne anlam yükleme i�lemi gerçekle�tirilir. Ortam bir çok yönden ele 

al�n�p de!erlendirmeye tabii tutulmaktad�r. Bunlar psikolojik, sosyal ve fiziksel yönlerdir. 

Ki�inin motive edilmesi ve ortam�n fiziksel özelliklerinin düzenlenmesi daha sa!l�kl� bir 

ekran okuma süreci için gözard� edilemeyecek gerçekliklerdir. Son olarak en önemli unsur 

olan okuyucu kar��m�za ç�kmaktad�r. Ekran ile okuyan ki�i aras�nda direkt bir ili�ki vard�r.Bu 

ili�ki dinamik bir süreci kapsar. Bu süreçte okuyan ki�inin hem fiziki hemde psikolojik 

yönden etkile�im içinde oldu!u ifade edilebilir. Ayr�ca okuma esnas�nda görme, anlamave 

zihinde yap�land�rma olarak üç ana i�lem okuyucu taraf�ndan izlenmektedir (Güne�, 2009). 

Bu süreçlerin ilkini görme a�amas� olu�turur. Gözümüzdeki duyu al�c�lar� tarf�ndan 

bilgiler beynimize iletilir. Ard�ndan gelen bilgiler kortekste i�lenerek farkl� manalar meydana 

getirilir. Bu yüzden daha iyi bir okuma yapmak için görme ile ilgili hususlara dikkat etmek 

gerekmektedir. 
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Di!er bir a�ama olan anlama da ise gelen bilgilerin i�leme al�nmas�d�r. Burada okuma 

arac�l�!� ile gelen bilgiler belli süzgeçlerden geçirilir. Bunlar s�ralama, s�n�flama, 

ili�kilendirme, sorgulama, analiz-sentez, gibi çe�itli zihinsel i�lemlerdir. Bu i�lemlerden sonra 

kar��m�za yeni bilgiler ç�kar. Dikkat edilmesi gereken bir noktalar vard�r. Bunlar; okuyan 

ki�inin sözcüklerin manalar�n� bilmesi, cümleleri, paragraflar� ve a�amal� olarak metni 

anlamas� ve daha önceki bilgilerini kullnmas� olarak belirtilebilir. Her insan�n kendine ait 

zihin dünyas� vard�r. Bu dünyada ön bilgilerini kullanarak bilgiye yeniden anlam yükler 

(Güne�, 2009). 

Son olarak ele al�nacak olan üçüncü unsur ise zihinde yap�land�rmad�r. Burada daha 

önce anlamland�rd�!�m�z bilgilerin ön bilgiler vas�tas�yla zihnimize yerle�tirilmesidir. Bu 

yüzden farkl� manalar� kullanarak ferdin var olan önceki bilgileri aras�nda ba!lant� kurup 

ard�ndan bütün bir hale getirip son olarak düzenleme i�ini de   zihinde gerçekle�tirmektir. Bu 

i�leme zihinde yap�land�rma ya da anlam� yap�land�rma olarak adland�r�lmaktad�r (Akt; 

Güne�, 2010, Giasson, 1996, 1997, Lachapelle, 2001). Bu üç a�amaya birlikte ele ald�!�m�zda 

üç kavram�n birbiriyle büyük oranda ba!l� oldu!unu söyleyebiliriz. Dolay�s�yla bu i�lemler 

ekran okuma süreci kavram�n� analayabilmek için çok önemlidir. Yaln�z Güne��e (2010) göre, 

ekran okuman�n verimli olabilmesi için öncelikle ö!rencilere ekran okuma teknikleri ve 

becerileri kazand�r�lmal�d�r. Bu teknik ve beceriler okuma, yazma ve anlama gibi temel 

becerileri geli�tirildikten sonra verilmelidir. Yeti�kinin rehberli!i olmadan yap�lan 

çal��malar�n ise, okumaya hiçbir katk�s� yoktur. Okul bu noktada görevini iyi yaparak yeni ve 

gerçek ekran okuyucular� yeti�tirmelidir. 

Görüldü!ü gibi ekran okuma için gerekli olan ve �u an bilebildi!imiz üç a�ama oldu!u 

söylenebilir. Dikkat edildi!i zaman görülecek ki bu i�lemler birbiri içine girmi� kompleks 

yap�lard�r. $öyle ki; ayn� anda hem geçmi� hem ya�an�lan an hem de gelecek zamanla ilgili 

bilgiler beynimizi alakadar etti!ini rahatl�kla söyleyebiliriz. Çünkü okurken sadece var olan 
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�imdiki bilgileri de!il geçmi�teki bilgileri de zihnimizde kullan�r�z. Biz yeni bir �eyler 

okurken o anda var olan bilgilerle daha farkl� bilgileri kullanarak yani anlamlar elde ederiz. 

Bu ise zihnimizin sürekli bir faaliyet içinde oldu!unu göstermektedir (Güne�, 2010). 

Ekran Okuman�n Özellikleri 

Ekran okuma ve ya ekrandan okuma kavram�n�n yeni olmas�ndan dolay� ne tür 

özellikleri oldu!u önem arzetmektedir.Bu ba�l�k alt�nda alanyaz�nda ekran okuma özellikleri 

ile ilgili bilgilere yer ver verilmi�tir. 

Ekran okuma süreci ba�l�!� alt�nda ifade edildi!i gibi ekran okuyucu ile ekran aras�nda 

direkt bir ileti�im vard�r.Ayr�ca bu aktif bir etkile�imdir. Bu etkile�im sürecinde ki�i parçay� 

kendi okumakta ve ekrandan sunulan her�ey ile muhatap olmaktad�r. Okuyucunun fizksel ve 

psikolojik özellikleri ile metni okumakta, anlamaya çal��makta ve son olarak zihninde 

yap�land�rma i�lemini gerçekle�tirmektedir. Dolay�s�yla ekran okumada izlenen i�lemler ve 

süreçler ka!�ttan okumaya göre belli noktalarda farkl�la�maktad�r (Güne�, 2009). 

Görme, anlama ve zihinde yap�land�rma süreçlerini ekrandan metnin ve ya parçan�n 

sunulmas�, içeri!i, sayfa düzeni, mant�k ili�kisi, anlat�m �ekli, yazar�n amac�, metin tipi, yaz� 

stili gibi faktörlerin etkiledi!i söylenebilir. Dolay�s� ile ekran okuma esnas�nda baz� zorluklar 

meydana gelmektedir. Bunlar gözlerimizin a��r� derecede hareket edip yorulmas� ve buna 

paralel olarak zihninde yorulmas�ndan dolay� anlamland�rma i�leminin zor bir hal almas�d�r. 

Bu yüzden ekran okumay� istenen seviyede gerçekle�tirmek için daha farkl� ve daha üst düzey 

becerilere sahip olmak gerekmektedir. Çünkü ekranda sürekli bir bilgi hareketlili!i 

görülmektedir.Bunun sebebi ise çoklu medya ve çoklu metin vas�tas�yla ki�ilere devaml� bilgi 

sa!lanmas� olarak gösterilebilir. Bu bilgi ak��� bir aç�dan pozitif bir aç�dan da negatif bir 

özelli!e sahiptir. $öyle ki; biz bu bilgilerle zengin bir bilgi da!arc�!�na sahip olurken ayn� 

zaman da çal��ma gücümüzü de ister istemez belli bir oranda kaybetmekteyiz. Çünkü hangi 

bilgininin gerekli olup olmad�!�n� anlamak için sunulan bilgilere bakmak zorunday�z. Bu ise 
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bize zaman kayb�na sebep olmaktad�r. Baccino�nun ifade etti!i üzere çoklu metinler ekran 

okuma yaparken üzerinde gezmemiz için bir kaç sayfa önümüze getirmektedir. Bizler ise bu 

sayfalarda dola�makta ve vakit geçirmekteyiz. Bu durumun zorunlu bir �ekilde çal��ma 

gücümüzün % 30 oran�nda dü�mesine ve ya güç kayb�na sebep oldu!unu dile getirmektedir. 

Bilhassa ilkö!retim kademesinde olan ö!rencilerin dikkat etmesi gerekmektedir. Çünkü 

Websayfalar�nda sunulan çok fazla bilgi ve resimlerin anlamaya çok bir katk�s� olmamaktad�r 

(Akt; Güne�, 2010, Testart-Vaillant ve Bettayeb, 2009, Baccino, 2009, Colombain, 2009). 

Güne��e göre (2010) ekran metnin baz� özellikleri �u �ekildedir; 

· Ekran metinleri okuyucunun kar��s�na dü�ey bir �ekilde gelir. Sayfa 

hareketleri yukar�dan a�a!�ya veya a�a!�dan yukar�ya do!rudur. 

Okuyucunun gözleri ise sat�r boyunca sodan sa!a hareket etmektedir. 

· Ekran metinleri hareket etmektedir. Sayfan�n tamam� 

görülmemektedir.Sadece bir k�sm� görünmektedir. K�saca parça parça 

metni görebiliriz. 

· Ekran metni okurun önüne art arda gelmektedir. Bu durum metindeki 

bilgileri bir bütün halinde de!erlendirmeyi güçle�tirmektedir. Zihnimiz, 

ekran penceresinden gördü!ümüz bilgilerle ekrandan kaybolan 

bölümlerdeki bilgileri sentezlemeye ve ayn� anda anlamaya 

çal��maktad�r. Dolay�s�yla bu i�lemleri yapmak için daha fazla ve üst 

düzey zihinsel beceriler gerekmektedir. Belki de en zor i�lem budur. 

Çünkü kaybolan bilgilere geri dönmek zaman kayb�na, hat�rlayamamak 

ise bilginin yap�land�r�lmamas�na sebep olmaktad�r. 

· Ekran okumada geriye dönü�ler yukar�daki madde de belirtildi!i gibi 

okumay� ve anlamay� zor bir hale sokmaktad�r. Fakat kâ!�t okuma 

esnas�nda böyle bir zorluktan bahsedilemez. 
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·  Ekran okuma vas�tas� ile k�sa ve didaktik parçalar� okuman�n daha kolay 

oldu!u söylenebilir. Fakat çok uzun hikaye ve roman türü kitaplar� 

okumak zor olmaktad�r (Akt; Güne�, 2010, Quéré, Leguay, Robert, 

Mesnager, Jarry, 1997, Baccino, 1996). 

Birçok ara�t�rmac�ya göre ekrandan okuman�n bas�l� materyalden okumaya göre 

belirgin farkl�l�klar� vard�r (Akt; Alevli,2014,Dillon, 1992; Snowhill, 2001; Wilson ve 

Landoni, 2001; Altun, 2002; Chen, 2003; Chu, 2003; Rao, 2003; Jewitt, 2005; Burtnet ve 12 

Myers, 2006; Merchant, 2007; Carden, 2008; Noorhidawati ve Gibb, 2008a; Muir, Veale ve 

Nichol, 2009; Jamali, Nicholas ve Rowlands, 2009; Muter1996): 

· Ekrandan okunan ve ekrana yaz�lan metinler dijital metinlerdir ve bas�l� 

metinlerin elektronik versiyonlar�d�r.  

· Dijital metinler, bask� tabanl� metinlerde oldu!u gibi yaln�z alfabetik 

sembollerle s�n�rl� de!ildir. 

· Dijital metinler kâ!�t israf�n� önleyebilirler. 

· Dijital metinleri okumak gözü yorucu olabilir ve bel ile omur a!r�s�na 

sebep olabilir. 

· Dijital metinlerin anla��l�rl�!� dü�ük olabilir.  

· Kâ!�ttan okumaya al��k�n bireylerin ekrandan okumaya geçi�leri zor 

olabilir.  

· Ekrana yaz�lan metinler, resim, video, ses, animasyon, vb ile 

desteklenebilirler.  

· Ekrana yaz�lan metinler kâ!�da yaz�lanlara göre daha etkili 

tasarlanabilirler. 

· Ekrandaki metinler kolayca depolanabilir. 

· #nsanlar s�k s�k rengi tercih etseler de rengin metin sunumu üzerinde 
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birçok 

· dezavantaj� vard�r.  

· Pozitif polarite (aç�k arka olanda koyu renk karakterler) negatif 

polariteden daha iyidir.  

·  Çözünürlük ne kadar artarsa okuma performans� da o kadar artar. 

· Sat�r aral�!�n�n artmas� ve harf aral�!�n�n azalmas� metni daha rahat 

anla��l�r hale getirir.  

· Geni� ekranlar metnin anla��labilirli!ini artt�r�r. 

·  Sayfa çevirmek kullan�c� tercihi ve performans aç�s�ndan sayfa 

kayd�rmaya göre daha fazla tercih edilmektedir.  

·  Büyük harflerle okumada okuma h�z� dü�er. 

Ekran  Okuma Türleri 

Ekran okuma günümüzde bireylerin çok s�k kar��la�t�!� kimi zaman fark�nda 

oldu!u ama genel itibariyle bilinçsiz bir �ekilde kulland�!� bir okuma becerisi ve 

okuma türü olarak ele al�nabilir. Okuma ile ilgili tan�mlara bakt�!�m�zda ilk amac�n 

bilgi edinim i�leminin gerçekle�tirmektir. Asl�nda her okuma türü için bu gerçeklik 

durumu söz konusudur. Ekran okuma türü içinde ilk gaye ve hedef ekran üzerinden 

bilgi elde etmek ve bu bilgileri ya�ant�s�nda kullanmakt�r. Bu yüzden bu i�lem 

ilkö!retimin kademesinde gerçekle�tirilmesi gereken bir zorunlulluk olarak 

de!erlendirebilir. Di!er taraftan bu okuma türü ö!rencilere verilirken ne tür becerileri 

gerektirdi!i de ö!retilmelidir. Becerileri d���nda ise ekran okuman�n türleri de 

belirtilmelidir. 

Yap�lan ara�t�rmalara bakt�!�m�zda elimizde yeterince bu konu ile ilgili veri 

oldu!unu söylemek mümkün görünmemektedir. Ekran okuma türleri amaca göre 

de!erlendirildi!inde, literatürde seçmeli okuma ve tam okuma �eklinde iki türün 
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tan�mland�!� belirtilmektedir (Güne�, 2010). 

Ekran okuma türlerine yönelik bir s�n�flamay� Maden�in (2012) yapt�!�n� 

görülmektedir.11 ekran okuma türünü bask� tabanl� materyallerini okuma türlerini göz önünde 

bulundurarak bu �ekilde bir çal��ma yapt�!� söylenebilir. Bu dü�üncesini yapt�!� çal��mada da 

dile getirmektedir. K�saca ka!�ttan okuma yap�lan okuma türleri ekran okuma için de 

yap�labilir. Dolay�s�yla ekran ya da elektronik okuma sürecinde ortaya ç�kan okuma türleri �u 

�ekilde s�n�fland�r�labilir (Maden, 2012): 

           Ekran üzerinden sesli okuma: Genel anlamda sesli olarak ekran üzerinden okuma 

i�leminin yap�lmas�d�r. S�n�fta bilgisayar ekran�ndan da sesli okuma yap�labilir. Ama yayg�n 

bir �ekilde kullan�ld�!�n� söylemek zordur (Maden, 2012). 

           Ekran üzerinden sessiz okuma: Ekran üzerinden metnin ve ya parçan�n sessiz 

okunma i�lemidir. Hayat�m�zda daha çok yer kaplar di!er okuma türlerine göre (Maden, 

2012). 

           Ekrandaki ipuçlar! ile okuma: Bu okuma türünde metnin içine saklanm�� bilgi ve 

içerikleri bulmak için yap�lan okumad�r (Maden, 2012). Jakob Nielsen�e göre ekran 

okuyucular�n�n % 79 �u metinlerdeki bilgileri seçerek okumaktad�r. Yani metindeki ihtiyaç 

duydu!u bilgiyi alarak okumakt�r. Di!er bir deyi�le ipucuçlar�ndan hareketle bilgiyi seçmektir 

(Akt; Güne�, 2010; Nielsen ve Morkes, 1998). 

          Elektronik metin/ekranlar aras! okuma: Bu okuma türünü gerçekle�tirmek için belli 

bir seviyede beceriye sahip olmak gerekmektedir. Çünkü bir metni okurken ayn� anda ba�ka 

bir metne geçti!miz zaman o metinlerdeki bilgileri zihnimizde tutmam�z ve anlamsal ba!lar 

kurmam�z gerekmektedir. Ayr�ca okunan metinlerden bilgi ç�karma, kar��la�t�rma, sentez ve 

yorumlama için gibi üst düzey becerilere ihtiyaç duyulmaktad�r. Bu yüzden ilkö!retim 

kademesinde bu okuma türünün gerçekle�mesi için ö!rencilere yeterli düzeyde becerilerin 

kazand�r�lmas� gerekir (Akt; Güne�, 2010, Quéré, Leguay, Robert, Mesnager, Jarry, 1997, 

Baccino, 1996). 
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Yukar�da bahsedilen tüm bu i�lemleri gerçekle�tirmek çok zordur. Bu i�lemler 

için belli bir süreye ihtiyaç vard�r. Ayn� zamanda tüm i�lemleri gerçekle�tirmek için 

belli bir beceriye sahip olmak gerekir. #lkokul dönemindeki ö!renciler her ne kadar 

teknolojik araçlarla iç içe olsalar da bu karma��k faaliyetleri üst düzeyde 

gerçekle�tiremeyebilirler. 

Ekran üzerinden özetleyerek okuma: Özetleyerek okuma, okunulan metnin 

analizini yapma sürecidir. Özetleyerek okuma sayesinde ö!renci olay, yer, �ah�s, 

zaman gibi unsurlar� daha kolay kavramaktad�r (Gül, 2013). Bu okuma türü de günlük 

ya�ant�m�z�n her karesinde görmek mümkündür. Örne!in televizyondaki bir metni ana 

hatlar�yla okuyup özetleyebilir ya da bilgisayardaki bir parçay� okuyup ihtiyaç 

duydu!umuz k�sm� alabiriz. 

Ekran! gözden geçirerek okuma: Göz atarak okuma daha çok bir konu hakk�nda 

genel bir bilgi edinmek amac�yla ya da bir metin hakk�nda bilgi sahibi olmak amac�yla 

yap�lan okuma �eklidir. �Bu tür okumalarda tarihlere, yerlere, isimlere, grafik, tablo ve 

bölümlere dikkat edilir.�(Ünalan, 2006, s.75). Bu okuma türünde önemli olan parçan�n ana 

hatlar� gözönünde bulundurularak okunma i�leminin gerçekle�mesidir. H�zl� bir �ekilde bize 

laz�m olan yerlere dikkat etmek suretiyle metin okunur. Günlük ya�am�m�zda hep 

kar��la�t�!�m�z ve bizim için en uygun olan türlerden biridir. Çünkü yeterince vakit 

harcamadan, derinlemesine bakma ihtiyac� duymadan i�lemlerimizi gerçekle�tirebiliriz. 

Örneklendirecek olursak televizyondaki bir haberin alt yaz�s�n�, elektronik ev aletlerini, 

internetten ödev ile ilgili k�s�mlar� ve ya gelen bir mesaj� gözden geçirerek okuyabiliriz. Bu 

i�lemler yap�l�rken okunan materyal çabuk bir �ekilde okunmaktad�r. Sadece ihtiyaç 

duydu!umuz yerler ve hususlar al�n�r. Bu okuma türünde de yukar�da belirtilen i�lemleri 

ilkokul dönemindeki ö!rencilerin ekran üzerinden h�zl� akan bir metindeki bilgileri sadece 

gözden geçirerek özetlemesi zor bir durumdur. Ö!rencilerin bu i�lemleri istenene seviyede 
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yapmas� belli becerilere ba!l�d�r (Maden, 2012). 

Ekran üzerinde biçimlendirerek okuma: Biçimlendirerek okumada, daha çok 

fiziksel özellikler kullan�larak yap�lan okuma türüdür. $öyle ki; okudu!umuz metnin alt�n� 

çizebilir, i�aretleyebilir, arka plan rengini, yaz� sitilini ve türünü de!i�tirebiliriz. Dahas� ekran 

üzerinden sunulan imkanlarla metin ile ilgili olarak bir çok �ey yapma imkan� bulunmaktad�r. 

Ba�ka bir kayna!a al�nt� yapabilir ve ya köprüler olu�turarak metinler aras� okumaya buradan 

da geçilebilir. Ayr�ca bilgisayar teknolojilerinin sunduklar� powerpoint vb.programlarla 

metinleri daha e!lenceli hale getirebiliriz. Bu metinlere resim ve müzik ekleyerek ö!renme 

kal�c�l�!� sa!lanabilir (Maden, 2012). Ba�ka bir ifade ile elektronik parçalara sözlük eklenme 

özelli!i bulunmaktad�r.Böylece ö!renciler bilemedikleri kelimelerin manalar�n� bu sözlü!e 

bak�p bulabilirler. Ö!retmen ise önemli gördü!ü yerleri istedi!i �ekilde ayarlay�p, sözcükler 

hakk�nda notlar alabilir (Ba�aran, 2014). 

Ekran üzerinden not alarak okuma: Not alma, okuma materyalindeki kayda de!er 

bilgilerin hat�rlanmas�, olu�turulmas� ve dile getirilmesinde izlenen bir yoldur (Belet ve Ya�ar, 

2007). Burada önemli olan nokta bilgileri unutmamak için ekran üzereiden farkl� �ekilde 

notlar almakt�r.Bunlar haritalama vb.�ekillerde olabilir. Not almay� her türlü ekran üzerinden 

gerçekle�tirme imkan� bulunmaktad�r. Telefon, tablet bilgisayar ve elektronik panolar 

gibi.Günümüzde teknolojinin h�zla geli�mesi bilgisayar programlar�n� da etkilemi�tir. Bu 

yüzden bilgisayar üzerinden de evernote vb. not alma araçlar�ndan not al�nabilir. Ayr�ca yeni 

nesil cep telefonlar�nda geni� ekran özelli!iyle bilgisayar� aratmamakta ve buradan da not 

alma i�lemi gerçekle�tirilmektedir (Maden, 2012). 

Ekran üzerinden soru sorarak okuma: Soru sorarak okuma, metin okunmadan önce 

ö!rencilerin görsellerden ve metin ba�l�!�ndan hareketle ak�llar�nda olu�an sorular� 

belirlemesiyle ya da metin okunduktan sonra metinle ilgili merak ettikleri sorular� yazarak 

yapt�klar� okuma türüdür (Gül, 2013).  Okuma yaparken ayn� zamanda metinle ilgili sorular 



38 

 

 

sorup cevapland�r�labilir. Bu i�lem okuma an�nda, sonras�nda yap�labilir (MEB, 2006).Ayn� 

�ekilde bu i�lemler ekran okuma üzerinden okuma yaparken de geçerlidir. Zihnimizi 

kurcalayan sorular� belirleyip okuma esnas�nda ve ya sonras�nda bu sorulara cevap 

bulunabilir. Böylelikle etkile�imli bir ö!renme ortam� olu�ur ve bilgiler zihinde kal�c� hale 

getirilebilir. Nihayetinde okuman�n amac�da metni anlamland�rmak ve zihinde 

yap�land�rmakt�r (Maden, 2012). 

Ekran üzerinden ele�tirerek okuma: Günümüz e!itiminin amaçlar�ndan biri de 

sorgulama gücüne sahip bireyler yeti�tirilmesidir. Bu sorgulama i�lemi için ise ele�tirel 

okuma birinci önceliktir. Buradaki amaç bireylerin soru sorma al��kanl�!� edinmesi metin ve 

ya konu hakk�nda fikir sahibi olmas� ve bu fikrini özgür bir �ekilde ifade edebilmesidir (MEB, 

2006). Ele�tirel okuma kavram� ele al�rken, söylenilenlere dönük okurun kabul etti!i ve ya red 

etti!i hususlar� kendi iradesi ile belirtip okuma i�lemini gerçekle�tirmesi olarak ele al�nabilir. 

Bask� tabanl� metinlerle ve ekran üzerinden yap�lan okumalarla kullan�ld�!�n� ifade edebiliriz. 

Bu okumay� kullan�rken ekran üzerinde zihni altyap�m�z� irdelemeli ekrandaki bilgilerle kendi 

ön bilgilerimizi kullanarak ele�tirel sürece dayal� okuma gerçekle�tirebiliriz. Bu �ekilde ekran 

üzerinde okuma ile geçirdi!imiz zaman� en verimli bir �ekilde de!erlendirme imkan� elde 

ederiz. Bu �ekilde ele�tirel okumay� s�n�f ortam�nda da gerçekle�tirmek mümkündür. Hem bu 

�ekilde dersler daha kal�c� ve e!lenceli bir �ekilde i�lenebilir (Maden, 2012). 

          Ekran üzerinden müzik destekli okuma: Son olarak ele al�nacak bu okuma türü 

ekran üzerinden müzik destekli okumad�r. Bu okuma türündeki amaç okumay� daha e!lenceli 

hale getirmektir. $öyle ki her insan ekran kar��s�na geçti�inde mizk dinlemek ve dinlediklerini 

payla�mak isteyebilir. Özellikle s�n�f ortam�nda da herhangi bir metni müzik fonlar� e�li�inde 

i�lenebilir. Ayr�ca önemli günler için yap�lan etkinliklerde bu okuma türünden de çoklukla 

yararlan�lnaktad�r. Ekran üzerinden müzik destekli okuma ile dersler daha e�lenceli hale 

gelebilir. Yorulan ve ya ilgisi da��lan ö�rencileri tekrar motive etmek ve derse kat�lmalar�n� 
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sa�lamak için kullan�labilecek bir okuma türüdür. Yaln�z bir noktaya dikkat etmek gerekir. 

Bu ise okuma türünü zaman�nda kullanmak gerekmektedir (Maden, 2012). 

�lgili Ara�t!rmalar 

Ekrandan okumayla ilgili deneysel literatürün genel anlamda de�erlendirilmesi Dillon 

(1992) arac�l��� ile ortaya konmu�tur.Okuma performanslar�n� h�z, do�ruluk ve anlama 

yönünden; çal��malar� metodoloji ölçüm süreci gibi farkl� yönleriyle ele alm�� ve bunlar 

üzerinde çal��malar yapm��t�r. Dillon�un çal��mas�nda okuma ba�ar�lar� ka��t-kitap ekrana 

göre daha yüksek ç�km��t�r. Di�er taraftan ekrandan okumada zihnin yükü ile göz 

yorgunlu�unun kâ��ttan okumaya göre daha fazla oldu�unu belirtmi�tir. 

Chou�nun aktard���na göre (2009) yap�lan ara�t�rmalarda dijital metinlerin okuma 

aç�s�ndan ö�rencileri daha çok motive etti�i sonucuna var�lm��t�r (Collombet-Sankey, 1997; 

Liou, 1997; Kasper, 2000; Reinking& Rickman, 1990 Coiro, 2003)  

Matthew (1997) ABD�de ilkö�retim ö�rencileriyle yapt��� ara�t�rmada, ayn� metni 

ekrandan ve bas�l� olarak okuyan ö�rencilerin anlama düzeyini kar��la�t�rm��t�r. Ekrandan 

metni okuyan ö�rencilerin daha yüksek puanlara ula�t���n� ifade etmi�tir. 

O�Hara ve Sellen (1997), bas�l� metinlerle online metinlerin okunmalar� aras�ndaki 

niteliksel farkl�l�klar hakk�nda bilgi edinmek için yapt�klar� bir ara�t�rmada, bir metni 

ekrandan ve bas�l� materyalden okuyan iki grup ö�renciyi videoya çekmi�lerdir. Daha sonra 

her iki gruptan okunan metnin özetini ç�karmalar� istenmi�tir. Ara�t�rmac�lar, bas�l� metin 

okuyucular�n�n, metindeki anlam� derinle�tirmek için metinler üzerinde önemli noktalarda 

i�aretlemeler yapt�klar�n�, aç�klay�c� notlar ald�klar�n� ve farkl� cümleler aras�nda 

kar��la�t�rmalar yapt�klar�n� görmü�lerdir. Ekran okuyucular�n�n ise, önemli gördükleri 

metinleri kal�nla�t�rd�klar�n�, baz� i�aretlemeler yapt�klar�n� ve farkl� bölümlere geçmek için 

linkleri kulland�klar�n� görmü�lerdir. 
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March (1999) uygulamas�nda iki grup üzerinde çal��ma yapm��t�r.1. gruptaki 

ö�rencilerin bas�l� materyalden okudu�unu anlama puanlar� ile 2. gruptaki ö�rencilerin ayn� 

öyküleri interaktif olarak ekrandan okudu�unu anlama puanlar�n� kar��la�t�rm��t�r. 

Ara�t�rmada öykülerin elektronik biçimleri sesli anlat�m, sözcük anlam� ve seslendirme ile 

desteklenmi�tir.Kat�l�mc�lar 25 ki�ilik 3.s�n�f ö�rencisidir. Her kat�l�mc� 4 haftal�k bir sürede 

iki öyküyü bask� tabanl� materyalden, iki öyküyü de ekran üzerinden okumu�tur. Okudu�unu 

anlama seviyelerini ölçmek için 12 aç�k uçlu soru sorulmu�tur. Analiz sonuçlar�na göre 

öyküleri interaktif olarak ekran üzerinden okuyan ö�rencilerin ba�ar�s�  bas�l� materyalden 

okuyan ö�rencilere göre daha yüksek ç�km��t�r. 

Doty, Popplewell ve Byers (2001) ara�t�rmalar�nda ikinci s�n�f düzeyinde etkile�imsel 

elektronik bir metin ya da geleneksel bas�ml� bir metin okuyan ö�rencilerin okudu�unu 

anlamalar�nda bir farkl�l�k olup olmad���n� incelemi�tir. Doty ve di�erleri, iki metin format� 

aras�nda (ayn� metnin elektronik formatta ya da geleneksel bas�mda okunmas�) ö�rencilerin 

anlama puanlar�nda herhangi bir istatistiksel farkl�l�k bulamam��t�r. 

Maynard ve McKnight (2001) bu çal��malar�nda elektronik ortamlar�n anlama ve 

okuma h�z� üzerindeki etkisini inceleyen kullan�c�lar�n e-booklarla etkile�imiyle ilgili bir 

ara�t�rma yürütmü�tür. Yazarlar e-kitap okuyan çocuklarla ayn� metni iki farkl� bas�l� 

versiyonda okuyan çocuklar� kar��la�t�rm��t�r. Ara�t�rmaya 9-11 ya�lar�nda otuz kat�l�mc� 

kat�lm��t�r.Ara�t�rman�n bulgular�na göre, elektronik ortam yolu ile okuyan ö�renci ba�ar�s� 

di�erlerine göre daha dü�ük oldu�u belirtilmi�tir. #ki grubun anlama düzeyleri aras�nda da 

anlaml� farkl�l�k görülmemi�tir. 

Kurniawan ve Zaphiris (2001), çevrimiçi (online) okuma veya kâ��t okuman�n okuma 

h�z�na etkisini ara�t�rm��lard�r. Bu çal��ma: genç (18-40 ya�), orta (40-65 ya�) ve üst (65 ya� 

üstü) olmak üzere üç gruptan ortalama ya�lar� 50 olan toplam 42 ki�i ile gerçekle�tirilmi�tir. 

Kat�l�mc�lar kâ��ttan ve ekrandan okumak üzere iki gruba ayr�lm��lard�r. Her bir gruptaki 
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kat�l�mc�lar e�it atama yap�larak dengelenmi�tir. Analiz sonuçlar�na göre, üç farkl� grubun 

okuma h�zlar� aras�nda herhangi anlaml� bir fark bulunamam��t�r. Ayr�ca ara�t�rmac�lar, kendi 

çal��malar� ile yap�lm�� olan çal��malar aras�nda bir kar��la�t�rmaya gitmi�ler ve yap�lm�� olan 

çal��malar�n bir k�sm�nda bu iki grup aras�nda farkl�l�k olabilece�ini belirtmi�lerdir. 

Bernard, Chaparro, Mills ve Halcomb (2002) yapt�klar� çal��malar�nda, 9-11 

ya�lar�ndaki 27 ö�rencinin birbirinden farkl�  tür simgelere verdikleri tepkileri ve harf 

�ekillerinin  okudu�unu anlama üzerindeki etkisini ortaya koyarak, ekrandan okuman�n 

özelliklerini ay�rmaktad�r. Ara�t�rma gerçek okunurlu�un harf biçimlerinden çok fazla 

etkilenmedi�i sonucunu verirken, çocuklar�n alg�lar�yla ilgili bulgular�n önemli oldu�unu 

aç�klamaktad�r. 

Andrews (2003) ara�t�rmas�nda teknolojinin e�itim sürecindeki okuryazarl�k 

geli�imlerine etkisini tart��m��t�r.Teknolojinin sadece bir araç olarak 

kavramsalla�t�r�lmas�ndan kaynakland���n� ve e�itimle ilgili politikalar olu�turan ve 

uygulamalar� somutla�t�ran kesimler taraf�ndan hareket ettirildi�ini savunmaktad�r. 

Mercieca (2004), �E-kitap kabulü: Kullan�c�lar ekran okumada ne yapabilir?� konulu 

bir ara�t�rma yapm��t�r. Bir odak grup üzerinde yap�lan bu çal��mada ö�rencilerin ekrandan 

okuma al��kanl�klar� incelenerek, bu okuma türünü ne derecede benimsedikleri ara�t�r�lm��t�r. 

Sonuç olarak; te�vik edici baz� çal��malar yap�lmad��� ve eri�imin kolay sa�lanmad��� sürece, 

dijital kitap ta��ma yönünde bir isteksizlik oldu�u görülmü�tür. Ayr�ca dijital kitaplar�n 

okunmas�na imkân sa�layan PDF ve HTML uzant�l� dosyalar�n, farkl� ara yüzlere sahip 

olmalar�ndan dolay�, ekran okumaya te�vik aç�s�ndan farkl� etkiler b�rakabilecekleri 

belirtilmi�tir. 

Aksaçl�o�lu�nun (2005) Ö�rencilerin Televizyon #zlemeleri ve Bilgisayar 

Kullanmalar�n�n Okuma Al��kanl�klar� Üzerine Etkisi konusunda yapt��� çal��mada ö�renciler 

müsait vakitlerinde kitap okumaktan ziyade, bilgisayarla u�ra�ma ve televizyon izlemeyi 
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istediklerini dile getirmi�tir. Kitap ikinci planda kalm��t�r ö�renci tercihlerine göre. Ayr�ca 

bilgisayar kullanma süresi ve televizyon izleme süresi ile kitap okuma s�kl��� aras�nda negatif 

yönde anlaml� bir ili�kinin oldu�unu aç�klam��t�r. 

Baker (2005), online dokümanlarda çoklu sütun say�s� ile metnin sola veya iki yana 

yaslanmas� aras�ndaki etkile�imi ölçen bir çal��ma yapm��t�r. Bu çal��mada, çok sütunlu 

ekranlardan okunan online bir pasaj�n, memnuniyet ve okuma performans�na etkileri 

ara�t�r�lm��t�r. Kat�l�mc�lara iki yana veya sola yasl� bir, iki veya üç sütundan olu�an öykünün 

alt� formattan biri okutulmu�tur. Analiz sonuçlar�ndan, sütun say�s� ile metni sola veya iki 

yana yaslama aras�nda önemli etkile�imler oldu�u görülmü�tür. Bulgulara göre; #ki yana 

yaslanm�� iki sütunlu metin, iki yana yaslanm�� tek sütunlu bir metne göre daha h�zl� 

okunmaktad�r. Sol yana yaslanm�� tek sütunlu bir metin, iki yana yaslanm�� tek veya üç 

sütunlu bir metne göre daha h�zl� okunmaktad�r. Ayr�ca yap�lan Posthoc analizine göre 

okuyucular, iki sütun format�nda biçimlendirilmi� metinlerden daha fazla yararland�klar�n� 

belirtmi�lerdir. 

Kerr ve Symon (2006) ara�t�rmas�nda çocuklar�n bir metni kâ��ttan, ba�ka bir metni de 

ekrandan okumas�n� sa�layarak, bas�l� ve ekran-temelli metinlerin okuma ve hat�rlanma 

oranlar�n� kar��la�t�rm��t�r. Ekran temelli metinlerin ve ya parçalar�n hat�rlanmas�n�n bas�l� ya 

da geleneksel metinlerin hat�rlanmas�ndan daha az oldu�unu ke�feden ara�t�rmac�lar, uzamsal 

haf�zan�n an�msamadaki olas� rolü üzerine önemli yorumlarda bulunmu�tur. 

Spencer (2006), bilgisayar ekran�ndan veya bas�l� metinlerden okuman�n ö�renenler 

üzerine etkisini ara�t�ran bir çal��ma yapm��t�r.Royal Roads Üniversitesi ö�rencilerinin kendi 

çevrimiçi dersleri üzerindeki okuma al��kanl�klar�n� incelemi�tir. Yap�lan görü�meler sonucu 

baz� kat�l�mc�lar�n vermi� olduklar� anekdot ve yan�tlarda daha çok uygunluk, ta��nabilirlik, 

güvenilirlik, esneklik ve ergonomi aç�lar�ndan bas�l� materyallerin tercih edildi�ini ifade 

etmi�lerdir. Ayr�ca kat�l�mc�lar�n baz�lar� seyahat ve maç gibi farkl� durumlarda bas�l� 
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materyale ula�man�n daha kolay oldu�unu tercih edilebilir bir sebep olarak belirtmi�lerdir. 

Baz� kat�l�mc�lar ise, k�sa zamanda veriye ula�ma imkân� sa�lad��� için ekran okumay� tercih 

etmi�lerdir. 

Grimshaw, Dungworth, McKnight ve Morris (2007), çocuklar�n hikaye kitaplar�n� 

anlama ve bunlardan keyif almalar�ndaki farkl�l�klar�n�, kitaplar�n sunum �ekline göre 

incelemi�tir. #ki farkl� hikaye kitab� seçilmi� ve ara�t�rmaya da 132 ö�renci 

kat�lm��t�r.Çal��man�n uyguland��� grup 9-10 ya� ve çal��ma 18 ay sürmü�tür. Bu 

ö�rencilerden 51�i Caprona Büyücüleri�nden bir bölüm okumu�tur. Bunlar�n da yakla��k 

yar�s� çevrimiçi bir sözlükle elektronik olarak okunurken, kalan� ayr� bir bas�l� sözlükle bask�l� 

bir versiyonda okunmu�tur. Kalan 81 çocuk KüçükPrens�ten bir bölüm okumu�tur; bunlar�n 

26�s� elektronik olarak, 26�s� ayn�s�n� fakat bu kez anlat�ml� olarak ve 29�u da bask�l� 

versiyonunu okumu�tur. Bu hikaye kitab� için sözlük sunulmam��t�r. Farkl� �ekilde sunum 

türü çocuklar�n kitaplardan keyif almalar�n� çok fazla etkilememi�tir. Her iki hikaye kitab� 

için de anlama ile ilgili puanlar, neden-sonuç ili�kisine dayanan soru türü bilgi ç�karma türü 

sorulardan daha yüksek ç�km��t�r. Çocuklar�n bilgisayardaki parçalar� okumalar� bask�l� 

kitaplar� okumalar�ndan daha uzun zaman alm��t�r. Elektronik metinleri takip edememe 

durumu daha uzun okuma sürelerini aç�klayabilir. 

#leri (2011) ara�t�rmas�nda, ekrandan okuman�n ilkö�retim 5.s�n�f ö�rencilerinin 

okudu�unu anlama ve okuma motivasyonu düzeylerine etkisini belirlemeye çal��m��t�r. 

Ara�t�rman�n çal��ma grubu toplam 60 ö�renciden olu�mu�tur. Ara�t�rman�n ba��ml� 

de�i�kenleri okudu�unu anlama ve okuma motivasyonu düzeyleridir. Okuma metninin 

sunuldu�u ortam ise ara�t�rman�n ba��ms�z de�i�kenidir. #lk olarak uygulamada, ö�rencilerin 

Türkçe dersinden geri kalmamalar� için Talim Terbiye Kurulunca onaylanm�� ve ilgili okulda 

kullan�lan Türkçe ders kitab�nda yer alan metinlerin seçilmesine özen gösterilmi�tir. 6. ve 7. 

temalardan 3�ü öyküleyici (betimleyici), 3�ü de bilgilendirici(didaktik) metin seçilmi�tir. Bu 



44 

 

 

metinler deney grubunda kullan�lmak üzere bilgisayar ortam�na aktar�lm��t�r.Ara�t�rmac� 

taraf�ndan geli�tirilen okudu�unu anlama testi ve okuma motivasyonu ölçe�i kullan�lm��t�r. 

Ara�t�rmada bilgilendirici metinleri bilgisayar ekran�n üzerinden okuyan ö�rencilerin 

okudu�unu anlama düzeyleri bask� tabanl� materyalden okuyan ö�rencilerin okudu�unu 

anlama düzeylerinden istatistiksel olarak anlaml� derecede yüksek ç�km��t�r. Ayr�ca, 

öyküleyici metinleri bilgisayar ekran�ndan okuyan ö�renciler ile bas�l� materyalden okuyan 

ö�rencilerin okudu�unu anlama düzeyleri aras�nda istatistiksel olarak anlaml� bir farkl�l�k 

bulunmam��t�r. Metinleri bilgisayar ekran�ndan okuyan ö�renciler ile bas�l� materyalden 

okuyan ö�rencilerin okuma motivasyonu düzeyleri aras�nda anlaml� bir farkl�l�k 

bulunmam��t�r. 

Maden (2012) ara�t�rmas�nda, ekran okuma türlerine yönelik s�n�fland�rma ile Türkçe 

ö�retmeni adaylar�n�n ekran üzerinden okumaya yönelik görü�lerinin belirlenmesini 

amaçlanm��t�r. Yap�lan çal��mada ekran okuma türleri s�n�fland�r�lm��t�r.#ki farkl� 

üniversitenin Türkçe E�itimi bölümlerinden toplam da 100 ö�retmen aday� kat�lm��t�r. 

Kat�l�mc�lar�n ekran okumaya yönelik görü�lerini belirlemek için �Ekran Okumaya Yönelik 

Görü�me Formu� haz�rlanarak, uygulanm��t�r. Ara�t�rma neticesinde ö�retmen adaylar�n�n 

ekran okumaya yönelik hem pozitif hem de negatif   anlamda görü�e sahip olduklar� ifade 

edilmi�tir. 

Tuncer (2012), bas�l� materyalden ve projeksiyon perdesinden okuman�n ö�retmen 

adaylar�n�n hat�rlama, kavrama ve dikkat becerilerine etkisinin belirlenmesine yönelik bir 

çal��ma yapm��t�r. Ö�retmen adaylar�na belirlenen bir metin hem bas�l� materyal hem de 

projeksiyon perdesi üzerinden sunulmu�tur. Uygulanan metine dair yöneltilen sorular�n ba�ar� 

puanlar�na dönü�türülmesiyle elde edilen puanlar kar��la�t�r�lm��t�r.kat�l�mc� say�s� toplam 

214 ki�idir.Ara�t�rma bulgular�na bak�ld���nda, genel olark bas�l� materyal üzerinden okuyan 

kat�l�mc�lar lehine k�smen de olsa bir art�� gözlenmi�tir.Hat�rlama becerisi de�i�keni 
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inceledi�inde bas�l� materyalden okuyan kat�l�mc�lar�n puan� daha yüksek bulunmu�tur. 

Dündar ve Akçay�r (2012) ara�t�rmalar�nda, ilkö�retim 5.s�n�f ö�rencilerinin tablet 

PC'ler ve bas�l� kitaplar aras�ndaki okuma performans�, okuma h�z� ve okudu�unu anlama 

düzeylerini kar��la�t�rm��lard�r.20 Ö�renci rastgele kontrol grubu ve deney grubu olarak ikiye 

ayr�lm��t�r.Kontrol grubu ö�renciler bas�l� kitaptan, deney grubundaki ö�renciler bir tablet PC 

ekran�ndan ayn� metni okumu�tur.#statistiksel olarak, gruplar aras�nda okuma h�z� ve 

okudu�unu anlama aç�s�ndan bir fark ç�kmam��t�r. 

Bahad�r��n (2013) çal��mas�n�n amac�, Bilgisayara giri� dersinin ekran okuma ve bas�l� 

materyale göre sunulmas�n�n, ö�renci ba�ar�s� ve kal�c�l��a etkisinin 

ara�t�r�lmas�d�r.Ara�t�rman�n örneklemi Erzincan Üniversitesine ba�l� Refahiye Meslek 

yüksekokulunun Posta Hizmetleri program�na kay�tl� 78 birinci s�n�f ö�rencisinden 

olu�maktad�r. Rastgele yap�lan bir seçimle bu ö�rencilerden 38 ö�renci deney, 40 ö�renci 

kontrol grubu olarak atanm��t�r.Ara�t�rma öntest-sontest ve deney-kontrol grubu desenine 

uygun olarak planlanm��t�r. Deney grubu �Bilgisayara Giri�� dersini ekran okumaya göre 

al�rken, kontrol grubuna ise bas�l� materyalden okumaya göre ö�retim yap�lm��t�r. Ba�ar� 

testine dayal� olarak elde edilen verilerin analizi sonucunda a�a��daki bulgulara ula��lm��t�r; 

·Uygulanan yöntemlerin (Bas�l� materyalden okuma ve Ekrandan okuma) ve 

cinsiyetin sontest ba�ar� puanlar� üzerindeki ortak etkisinin anlaml� düzeyde olmad��� tespit 

edilmi�tir. 

·Uygulanan yöntemlerin (Bas�l� materyalden okuma ve Ekrandan okuma) ve 

cinsiyetin kal�c�l�k testi ba�ar� puanlar� üzerindeki ortak etkisinin anlaml� düzeyde olmad��� 

tespit edilmi�tir. 

Yaman ve Da�ta� (2013) ara�t�rmalar�nda, ekrandan okuma ile ilgili çal��ma 

yapm��lard�r.Buradaki da amaç ö�rencilerin okudu�unu anlama düzeylerine etkisini 

belirlemeyi amaçlam��lard�r. Ara�t�rmada karma ara�t�rma modelinden faydalan�lm��t�r. 
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Ara�t�rman�n çal��ma grubunu, 8.s�n�f düzeyinde olan 41 kat�l�mc� olu�turmu�tur. 2012-2013 

ö�retim y�l�nda bu ara�t�rma gerçekle�tirilmi�tir. Nicel verileri için �Ki�isel Bilgi Formu�, 

�Okuma Metinleri� ve �Okudu�unu Anlama Testi� kullan�lm��t�r. Nitel verileri elde etmek 

için ise yar� yap�land�r�lm�� görü�me formuna ba�vurulmu�tur. Ara�t�rmadan elde edilen 

bulgular ise, ekran üzerinden okuman�n deney grubundaki kat�l�mc�lar�n okudu�unu 

anlamalar�n� etkilemedi�i belirtilmi�tir. Di�er taraftan ara�t�rman�n nitel verileri de gösteriyor 

ki, deney grubundaki ö�renciler her iki okuma ortam�ndan okudu�unu anlama hususunda 

farkl� alg�lara sahiptirler. Ayr�ca ekran üzeinden okuma sürecinde kat�l�mc�lar�n fiziksel 

olarak farkl� rahars�zl�klar ya�ad��� ifade edilmi�tir. 

Ba�tu� ve Keskin (2013) ara�t�rmalar�nda toplam 88 ö�renci üzerinde çal��may� 

gerçekle�tirmi�lerrdir. Kat�l�mc�lar be�inci s�n�f düzeyindedir. Çal��man�n amac� ö�rencilerin 

okuma becerileri göz önünde bulundurularak h�z, do�ruluk ve anlama ba�ar�lar�n�n ekran ve 

kâ��t okuma ortamlar� perspektifinden kar��la�t�r�lmas�d�r. Betimsel tarama modelinde 

gerçekle�tirilmi�tir. Verilerin toplanmas� a�amas�nda ö�rencilerin bir dakikada do�ru 

okuduklar� sözcük say�s� ve yüzdesi ile anlama testlerinden istifade edilmi�tir. Okuma h�z� ve 

do�ru okuma puanlar� için ise video kameraya ba�vurulmu�tur. Verilerin analizi yap�l�rken t-

testi ve Mann Whitney-U testi seçilmi�tir. Ara�t�rmadan elde edilen bulgulara bakt���m�zdaise 

kat�l�mc�lar�n okuma h�z�, do�ru okuma ve anlama puanlar� ekran ve kâ��ttan okumaya göre 

manidar bir biçimde farkl�la�t��� görülmektedir. Farkl�la�ma kâ��ttan okuma lehine 

gerçekle�mi�tir.Ara�t�rman�n neticesinde kat�l�mc�lar�n kâ��ttan okumada h�z, do�ruluk ve 

anlama yönünden  daha ba�ar�l� oldu�u görülmektedir 

Mangen, Walgermo ve Bronnick (2013) çal��malar�n�n amac� okudu�unu anlama 

becerisinin ölçümünde, okuma modelinin ö�renci puanlar�n� ne ölçüde etkiledi�ini 

belirlemektir. Çal��maya onuncu s�n�f düzeyindeki ö�renciler kat�lm��t�r. Çal��man�n 

sonuçlar�na bak�ld���nda, metni bas�l� olarak okuyan kat�l�mc�lar�n okudu�unu anlama test 
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puanlar� dijital ekran üzerinden okuyan ö�renci puanlar�ndan anlaml� derecede yüksek 

bulunmu�tur. Ayr�ca çal��mada öyküleyici ve bilgilendirici metin türleri aras�nda okudu�unu 

anlama aç�s�ndan anlaml� bir fark bulunmad��� ifade edilmi�tir. 

Kim ve Kim (2013) 108 lise ö�rencisinin kat�ld��� bir ara�t�rma yapm��lard�r. 

Ara�t�rmada, kâ��ttanokuyan kat�l�mc�lar�n 10 dakikada parçay� okuduklar�n� ve bunlar ile 

ilgili sorular� yan�tlad�klar�n� belirtmi�lerdir. Ekran üzerinden okuyan kat�l�mc�lar�n ise 16 

dakika içinde parçay� okuduklar� ve sorulara yan�t verdiklerini ifade etmi�lerdir. Ayr�ca 

okudu�unuanlama testinde kâ��ttan okuyanlar�n ortalamas� 76 ç�km��t�r. Ekrandan 

okuyanlar�nortalamas� ise  61 olarak görülmü�tür.. 

Alevli (2014) ekrandan okuman�n 8.s�n�f ö�rencilerinde anlamaya etkisinin 

belirlenmesi amac� ile ilgili betimsel tarama modeline uygun olarak bir ara�t�rma yapm��t�r. 

U�ak ili E�me ilçesi Ö�retmen Ali Baykal Ortaokulu ve $ehit Alibey Ortaokulunda bu 

çal��ma yap�lm��t�r.Ara�t�rmada iki fakl� çal��ma grubu kullan�lm��t�r. Birinci çal��ma grubu, 

8.s�n�fta ö�renim gören  74 gönüllü ö�rencidir. Bunlar rastgele örnekleme yoluyla seçilerek 

ara�t�rmaya dahil edilmi�tir.#kinci çal��ma grubunu ise, ekrandan okuma uygulamas�na kat�lan 

74 gönüllü ö�renci aras�ndan amaçl� örnekleme yolu ile seçilen 30 ö�rencidir. Ara�t�rmada, 

öncelikle uygulamada kullan�lacak metinler belirlenmi�tir. Bunun için, 2013-2014 e�itim 

ö�retim y�l�nda okutulmak üzere MEB�in belirledi�i Türkçe ders kitab�ndan  öyküleyici türde 

10 farkl� metin seçilmi�tir. 10 farkl� metinden sadece 6 tanesi uygunlu�u 

belirlenmi�tir.Metinlerle ilgili basit ve derin anlamaya dayal� 4 ucu aç�k anlama sorusu 

olu�turulmu�tur. Bu sorular ö�renci çal��ma kitab�ndaki ve ö�retmen k�lavuz kitab�ndaki 

metin içi sorulard�r. Ö�rencilerden 3 metni direkt bas�l� materyalden, di�er 3 metni de 17 inch 

LCD ekrandan sessiz okumalar� istenmi�tir. Daha sonra ö�rencilere metinle ilgili haz�rlanan 

anlama sorular� sorulmu� ve ö�rencilerden bunlar� yaz�l� bir �ekilde cevaplamalar� istenmi�tir.  
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Ara�t�rman�n son a�amas�nda, ö�rencilerle yap�lan görü�mede 4 farkl� soru 

sorulmu�tur. Bu sorularla ö�rencilerin ekrandan okumaya yönelik görü�leri belirlenmeye 

çal���lm��t�r. Ara�t�rmada, ö�rencilerin ekrandan okudu�unu anlama puanlar�, bas�l� 

materyalden okudu�unu anlama puanlar�na göre daha yüksek oldu�u görülmü�tür. Buna göre 

anlaml� bir fark mevcuttur. K�z ö�rencilerin  erkeklere göre daha ba�ar�l� oldu�u söylenebilir. 

Ba�aran��n (2014) ara�t�rmas�nda, bir metni kâ��ttan ve ekrandan okuman�n, 

okudu�unu anlama, metne kar�� geli�tirilen tutum ve okuma h�z� üzerinde bir etkisi olup 

olmad���n�n tespit etmek üzere bu çal��ma yap�lm��t�r. Bu yüzden, 2013-2014 e�itim ö�retim 

y�l�nda Kütahya ili Tav�anl� ilçe merkezinde bulunan özel ve devlet ilkokullar�n 4. s�n�flar�na 

devam eden ö�renciler çal��maya kat�lm��t�r. 46�s� k�z ve 68�i erkek olmak üzere toplam 114 

ö�renci örneklem olarak belirlenmi�tir. Ara�t�rma sonucunda elde edilen bilgilere göre 

dördüncü s�n�f ö�rencilerinin hem hikâye edici hem de bilgi verici metinleri ekrandan ya da 

kâ��ttan okumalar�n�n ö�rencilerin metni anlamas� ve okuma h�zlar� üzerinde anlaml� bir 

etkisi olmad���n� göstermi�tir. Di�er taraftan ö�renciler hikâye edici metinleri ka��ttan 

okumay� ekrandan okumaya göre daha çok ho�land�klar� sonucuna var�lm��t�r. 

Ercan veAte��in (2015) bir metni ya da parçay� ekran üzerinden ve ya kâ��ttan 

okuman�n ö�rencilerin okuduklar�n� anlama düzeyine etkisini tespit etmek amac�yla bu 

çal��may� yapm��lard�r.Betimsel tarama biçiminde gerçekle�tirilm�tir. Konya ilinde be� farkl� 

devlet okulunda ö�renim gören 123 alt�nc� s�n�f ö�rencisi ara�t�rmaya kat�lm��t�r.Çal��mada 

birer bilgilendirici, birer hikaye edici metin içeren ve 30�ar seçmeli sorudan olu�an  denkli�i 

sa�lanm�� iki farkl� ölçek kullan�lm��t�r. Uygulama iki hafta sürmü�tür. #lk hafta kâ��ttan 

okudu�unu anlama ölçe�i; ikinci hafta ise ekrandan okudu�unu anlama ölçe�i ile çal���lm��t�r. 

Spss 19,0 paket program� yard�m�yla veriler  analiz edilmi�tir. Ara�t�rma sonucunda 

ö�rencilerin kâ��ttan okuduklar� metinleri ekrana göre daha iyi anlad�klar� sonucu elde 

edilmi�tir.Cinsiyete göre ise herhangi bir de�i�iklik gözlenmemi�tir. Fakat kendi bilgisayar�na 
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sahip olan ve ya internet eri�imine rahatl�kla ula�an ki�ilerin hem ekran hem de ka��ttan 

okudu�unu anlamada daha ba�ar�l� oldu�u ifade edilmi�tir. 
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Bölüm III: Yöntem 

Bu bölümde; ara�t�rman�n modeli aç�klanarak, örneklem seçimi, veri toplama araçlar�, 

ara�t�rma süreci ve verilerin analizi hakk�nda bilgiler verilmi�tir. 

Ara�t!rma Modeli 

Bu ara�t�rma betimsel tarama modelinde planlanm��t�r. Deneysel olmayan bu modelde 

var oldu�u dü�ünülen bir durum ara�t�r�l�r. Betimsel yöntem; olaylar�n, objelerin, varl�klar�n, 

kurumlar�n, gruplar�n ve çe�itli alanlar�n �ne� oldu�unu betimlemeye ve aç�klamaya 

çal��makt�r (Kaptan, 1998, s.59). Karasar (2013) tarama (survey) modelinin var olan durumu 

aynen resmetmeyi esas ald���n� ifade etmektedir. Çal��mada var olan durum betimlenerek, 

de�i�kenler ile ili�kinin ne düzeyde oldu�u saptanmaya çal���lm��t�r. Tarama modelinde, 

önemli olan var olan� de�i�tirmeden gözlemleyebilmektir. 

Evren ve Örneklem 

Ara�t�rman�n gerçekle�tirildi�i e�itim ö�retim y�l�nda ö�renim gören dördüncü s�n�f 

ö�rencileri ara�t�rma evrenini olu�turmaktad�r. Ara�t�rma evreninin tamam�na ula�mak 

mümkün olmad���ndan örneklem alma yoluna gidilmi�tir. Ara�t�rman�n örneklemi, 2014-

2015 e�itim-ö�retim y�l�nda Çanakkale ili merkezinde bulunan 4 okuldan random yöntemiyle 

belirlenen ilkokul dördüncü s�n�f ö�rencileridir. Örneklem büyüklü�ünün yeterlili�i 

sa�lanm��t�r. Örnekleme al�nan okullar�n isimleri ve çal��maya kat�lan ö�renci da��l�m� 

tablo1�de belirtilmi�tir. 
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Veri Toplama Araçlar! 

Ara�t�rmaya Çanakkale ilinde bulunan dört ilkokuldan toplam 102 ö�renci kat�lm��t�r. 

Kat�l�mc�lar�n %47,1�i (48 ö�renci) k�z, %52,9�u (54 ö�renci) erkek ö�rencidir.Ara�t�rma 

verileri Obalar (2009) taraf�ndan geli�tirilen Okuma Becerisi Ölçe�i ve ara�t�rmac� taraf�ndan 

 

 

 

 

Tablo 1 

Kat�l�mc�lar�n Okullara Göre Da��l�mlar� 

Okul Ad�                                         Bulundu�u Yer                                               Ö�renci  Say�s� 

 

Mustafa Kemal �lkokulu                                       Merkez                                                                       36 

Hüseyin Akif Terzio!lu �lkokulu                       Merkez                                                                      24                                                 

Ticaret Borsas" �lkokulu                                        Merkez                                                                      22           

Özel Gökku#a!" �lkokulu                                      Merkez                                                                      20 

Toplam 102

Tablo 1 incelendi!inde, Çanakkale iline ba!l" merkezdeki 4 okulun(Mustafa Kemal 

�lkokulu, Hüseyin Akif Terzio!lu �lkokulu, Ticaret Borsas" �lkokulu ve Özel Gökku#a!" 

�lkokulu) dördüncü  s"n"f #ubelerinden toplam 102 ö!rencinin çal"#maya kat"ld"!" 

görülmektedir. 

 

Tablo 2 

Kat�l�mc�lar�n Cinsiyet De�i�kenine Göre Da��l�mlar� 

  n % 

Cinsiyet 

K"z 
48 47,1 

Erkek 
54 52,9 

Toplam 
102 100,0 

 

Tablo 2�e göre kat"l"mc"lar"n yüzde 47, 1�inin (48 ö!renci) k"z, yüzde 52, 9�unun (54 

ö!renci) erkek ö!renci oldu!u görülmektedir. Kat"l"mc"lar aras"nda cinsiyet aç"s"ndan k"smi 

düzeyde e#it bir da!"l"m oldu!u söylenebilmektedir. 
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geli�tirilen, geçerlik ve güvenirlik çal��mas� yap�lan Ekran Okuma Tercih Düzeyleri Ölçe�i ile 

toplanm��t�r. 

Okuma Becerisi Ölçe�i: Obalar (2009, s.118) taraf�ndan geli�tirilen ölçek 2007-2008 

e�itim-ö�retim y�l�nda !ehit Ö�retmen Nurgül Kale "lkö�retim Okulunda dört farkl� s�n�fta 

ö�renim gören toplam 141 ö�renciye uygulanm��t�r. Ö�rencilerin okuma becerilerini ölçmek 

amac�yla geli�tirilen #Okuma Becerisi Ölçe�i#nin güvenirlik çal��mas� için s�rayla a�a��daki 

uygulamalar yap�lm��t�r. Ö�rencilerin okumalar�n� de�erlendirmek amac�yla objektifli�i 

sa�lamak ad�na ö�rencilerin s�n�f ö�retmenleri d���nda daha önce birinci s�n�f okutmu� iki 

de�erlendirici ö�retmen belirlenmi�tir. Bu de�erlendiricilerden biri ara�t�rmac� di�eri ise 

deneyimli bir s�n�f ö�retmenidir. I.De�erlendirici dört s�n�fa da ayn� metni okutmu� ve her bir 

ö�renci için Okuma Becerisi Ölçe�i'ni doldurmu�tur. II.de�erlendirici ise iki s�n�fa I. 

De�erlendirici ile ayn� metni, iki s�n�fa ise farkl� bir metni okutmu� ve her bir ö�renci için 

Okuma Becerisi Ölçe�i'ni doldurmu�tur. Böylece ö�rencilerin yar�s�na ayn� metin okutularak 

di�er yar�s�na ise farkl� metin okutularak iki farkl� de�erlendirmeci taraf�ndan 

de�erlendirilmi�tir. "ki farkl� de�erlendirici taraf�ndan Okuma BecerisiÖlçe�i yoluyla ayn� 

metin, farkl� metin ve bu ikisinin toplam� farkl� metinde�erlendirmeleri aras�ndaki uyum için 

yap�lan pearson korelasyon katsay�s�na bak�lm��t�r. "ki farkl� de�erlendirici taraf�ndan 

#OkumaBecerisi Ölçe�i# ile yap�lan de�erlendirmeleri aras�ndaki korelasyon. 73 olup. 

001düzeyinde anlaml�d�r. Farkl� metinin de�erlendirilmesi ile elde edilen korelasyonde�eri 

ise. 83 olup bu de�er de. 001 düzeyinde anlaml� bulunmu�tur. Bu iki de�erlendirme için ayr� 

ayr� yap�lan t Testleri de anlaml� bulunmu�tur. Genel toplam üzerinden yap�lan analizler ise 

iki de�erlendirmecinin puanlamalar� aras�nda korelasyon de�eri. 781�dir ve. 001 düzeyinde 

anlaml�d�r. Ayn� zamanda t Testi deanlaml� de�ildir. Bu de�erler ayn� ölçek ile iki farkl� 

de�erlendirme aras�nda fark olmad���n� pozitif yönde anlaml� bir ili�ki oldu�unu göstermi�tir. 

Cronbach Alpha güvenirlik katsay�s� de�erleri iki farkl� de�erlendirici taraf�ndan 141 
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ö�rencinin#Okuma Becerisi Ölçe�i# ile de�erlendirilmesinden elde edilen veriler üzerinden 

ayr� ayr� hesaplanm��t�r. I. de�erlendiricinin puanlar� üzerinde hesaplanan CronbachAlpha 

de�eri. 953; II. de�erlendiricinin puanlar� üzerinde hesaplanan CronbachAlpha de�eri ise. 

968 bulunmu�tur. Bu de�erler #Okuma Becerisi Ölçe�i#nin güvenilir oldu�unu göstermi�tir. 

Okuma becerisi ölçe�inde yer alan maddelerin madde-kalan de�erleri. 386 ile. 888 aras�nda, 

madde-toplam de�erleri de. 495 ile. 902 aras�nda de�i�mekte ve maddelerin tamam�. 001 

düzeyinde anlaml�d�r. Ayr�ca madde ay�rt edicilik de�erleri de tüm maddeler için .001 

düzeyinde anlaml�d�r. Okuma becerileri için elde edilen bu de�erler okuma becerileri ölçe�i 

maddelerinin ay�rt edici ve iç tutarl�l���n�n yüksek oldu�unu göstermi�tir. 

Ekran Okuma Tercih Düzeyleri Ölçe�i: Ölçek, ara�t�rmac� taraf�ndan 

geli�tirilmi�tir. Ölçe�in güvenirli�ini belirlemek amac�yla, Cronbach alpha de�eri 

hesaplanm��t�r. Yap�lan uygulama sonucunda maddelerin güvenirlik katsay�s�n�n .0761 olarak 

görülmü�tür. Alfa de�erinin .070 ve daha yüksek olmas� test puanlar�n�n güvenirli�i için genel 

olarak yeterli görülmektedir (Büyüköztürk, 2014). Bu sonuç Ekran okuma tercih düzeylerini 

ölçmek için kullan�lan maddeelerin güvenirli�ini göstermektedir. Ara�t�rman�n geçerli�i için 

de uzman görü�ü al�nm��t�r. 

Uygulama a�amas�nda dördü bilgisayar ekran�ndan, dördü de kâ��ttan okuma için 

toplamda sekiz okuma metni okutulmu�tur. Metinlerin kelime say�s�, zorluk düzeyi, ö�renci 

seviyesine uygunluk durumu için 2 alan uzman�ndan görü� al�nm��t�r. Çal��mada kullan�lan 

metinlere ekler k�sm�nda yer verilmi�tir. 

Ara�t�rman�n veri toplama süreci �u �ekilde gerçekle�tirilmi�tir: Ara�t�rma için gerekli 

yasal izinler al�nd�ktan sonra random olarak uygulama okullar� tespit edilmi�tir. Okulun ilgili 

makamlar�ndan da izin al�narak ö�rencilerin etkinlik saatlerinde uygulama 

gerçekle�tirilmi�tir. "lk olarak ara�t�rmac� taraf�ndan geli�tirilen Ekran Okuma Tercih 

Düzeyleri Ölçe�i s�n�flara ara�t�rmac� taraf�ndan uygulanm��t�r. Daha sonra Obalar (2009) 
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taraf�ndan geli�tirilen Okuma Becerisi Ölçe�i uygulamas�na geçilmi�tir. Uygulama esnas�nda 

bo� bir s�n�fa ö�renciler dörderli gruplar halinde al�nm�� ve ayn� düzeyde dört farkl� metin 

s�rayla ö�rencilere hem ekrandan hem de ka��ttan okutulmu�tur. Her ö�renciye ilk olarak bir 

bilgisayar ekran�ndan ekran okuma metni ard�ndan da farkl� bir metin ka��ttan okuma metni 

olarak okutulmu�tur. Okuma esnas�nda hem ara�t�rmac� taraf�ndan hem de di�er 

de�erlendirici taraf�ndan ö�renciler gözlemlenerek Okuma Becerisi Ölçe�i doldurulmu�tur. 

"ki farkl� de�erlendiricinin tespitleri aras�nda farkl�l�k olmas� durumunda ortalama al�narak 

veriler elde edilmi�tir. 

Verilerin  Analizi 

Verilerin analizi SPSS21.0 program� ile gerçekle�tirilmi�tir. Verilerin analizi alt 

amaçlar do�rultusunda gerçekle�tirilmi� olup betimsel analizler için betimsel istatistikler 

olarak frekans, yüzde, aritmetik ortalama ve standart sapma sonuçlar� kullan�lm��t�r. "li�ki ve 

farkl�l�k analizlerinde, analiz varsay�mlar� test edilerek istatistiki testlere karar verilmi�tir. 

· Analize tabi tutulacak de�i�kenlerin aral�k ve oran ölçek türlerinde oldu�u 

görülmü�tür.  

· Verilerin normal da��l�m gösterip göstermedi�i histogram analizi ile 

skewness ve kurtosis de�erlerine bak�larak incelenmi� ve da��l�m�n 

normallik gösterdi�i sonucuna ula��lm��t�r. 

· Grup büyüklükleri dikkate al�nd���nda, farkl�l�k analizleri için cinsiyet 

da��l�m�nda parametrik testlere uygun grup büyüklü�ünün oldu�u (n>20) 

anla��lm��t�r. Ayr�ca haftal�k kitap okuma süresi ile haftal�k bilgisayar 

kullanma süresi de�i�kenlerinin da��l�m�nda grup büyüklüklerinde 20 

ki�iden az gruplar�n oldu�u görülmü� ve bu de�i�kenler için parametrik 

olmayantestlerin yap�lmas� kararla�t�r�lm��t�r.  
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Varsay�m testlerinden sonra, ili�ki analizleri için Pearson korelasyon testinin, cinsiyet 

de�i�kenine göre farkl�l�k analizleri için ba��ms�z örneklem t Testinin, haftal�k kitap okuma 

süresi ve haftal�k bilgisayar kullanma süresi de�i�kenlerine göre farkl�l�k analizleri için 

Kruskall Wallis H testinin gerçekle�tirilmesi kararla�t�r�lm��t�r.Anlaml�l�k düzeyi (p), 05 

olarak al�nm��t�r. 

Korelasyon analizi sonuçlar� de�erlendirilirken ili�ki düzeyleri �u �ekilde 

tan�mlanm��t�r: 

 

 

Tablo 3 

 

�ki De�i�ken Aras�nda Pearson Korelasyon Katsay�s� Yorumu 
R 0,00-0,25 0,26-0,49 0,50-0,69 0,70-0,89 0,90-1,00 

�li�ki Çok Zay�f Zay�f Orta Yüksek Çok Yüksek 

  

Farkl� de!i�kenler aras�ndaki ili�kiyi incelemek için gerçekle�tirilen Pearson 

Korelasyon analizi sonucunda ula��lan Pearson Korelasyon katsay�s� (r) 0,00 ile 0,25 aras�nda 

olursa ili�ki düzeyi çok zay�f; 0,26 ile 0,49 aras�nda olursa ili�ki düzeyi zay�f; 0,50 ile 0,69 

aras�nda olursa ili�ki düzeyi orta; 0,70 ile 0,89 aras�nda olursa ili�ki düzeyi yüksek; 0,90 ile 

1,00 aras�nda olursa ili�ki düzeyi çok yüksek olarak yorumlanmaktad�r. #li�kinin pozitif ya da 

negatif yönde ç�kmas� de!i�kenlerin birbirleri ile olan ili�ki yönünü belirtmektedir. 
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Bölüm IV: Bulgular 

 Çal��man�n bu a�amas�nda, ara�t�rman�n alt amaçlar� do!rultusunda ula��lan 

bulgulara ve bulgular�n yorumlanmas�na yer verilmektedir. 

Kat l mc lar n!Haftal k!Kitap!Okuma!Süresi 

Kat�l�mc�lar�n haftal�k kitap okuma süreleri saat üzerinden incelenmi�tir. 

 

Tablo 4 

Kat�l�mc�lar�n Haftal�k Kitap Okuma Sürelerinin Analizi 

  f % 

Haftal�k Kitap Okuma Saati 

Hiç 
1 1,0 

1 saat 
8 7,8 

2 saat 
4 3,9 

3 saat 
10 9,8 

4 saat 
7 6,9 

5 saat 
10 9,8 

6 saat 
3 2,9 

7 saat 
29 28,4 

8-14 saat aras� 
24 23,5 

15 saat ve fazlas� 
6 5,9 

Toplam 
102 100,0 

 

Tablo 4�te kat�l�mc�lar�n kitap okuma süreleri incelenmektedir. Buna göre, 

kat�l�mc�lardan sadece 1 ki�i hiç kitap okumamaktad�r. Kat�l�mc�lar�n %7,8�i haftada 1 saat, 

%3,9�u haftada 2 saat, %9,8�i haftada 3 saat, %6,9�u haftada 4 saat, %9,8�i haftada 5 saat, 

%2,9�u haftada 6 saat, %28,4�ü ise haftada 7 saat kitap okumaktad�rlar. Haftada 8-14 saat 

aras� kitap okuyanlar, kat�l�mc�lar�n %23,5�i olu�tururken, haftada 15 saat ve fazlas� saat kitap 

okuyanlar %5,9�unun olu�turmaktad�rlar. Tablo 4 dikkate al�nd�!�nda kat�l�mc�lar�n 

%57,0�sinin (haftada 7 saat ve daha fazlas�) günde ortalama en az 1 saat ve daha fazla kitap 

okudu!u anla��lmaktad�r.  
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Kitap okuma süreleri dikkatli incelendi!inde haftada 7 saat ve haftada 8-14 aras� saat 

kitap okuyan ö!renciler örneklemin (%51,9) yar�s�ndan fazlad�r. Bu durum gelecek nesiller 

ad�na önemli bir oran olup ilkokuldaki bu durumun üst örgün e!itim kademelerinde de 

sürmesi gereklidir.   

Kat l mc lar n!Haftal k!Bilgisayar!Kullanma!Süresi 

Kat�l�mc�lar�n haftal�k bilgisayar kullanma süreleri saat üzerinden incelenmi�tir. 

 

Tablo 5 

Kat�l�mc�lar�n Haftal�k Bilgisayar Kullanma Sürelerinin Analizi 

  f % 

Haftal�k Bilgisayar 
Kullanma Saati 

Hiç 
11 10,8 

1 saat 
6 5,9 

2 saat 
17 16,7 

3 saat 
28 27,5 

4 saat 
11 10,8 

5 saat 
6 5,9 

6 saat 
4 3,9 

7 saat 
6 5,9 

8-14 saat aras� 
10 9,8 

15 saat ve fazlas� 
3 2,9 

Toplam 
102 100,0 

 

Tablo 5�te kat�l�mc�lar�n bilgisayar kullanma süreleri incelenmektedir. Buna göre, 

kat�l�mc�lardan %10,8�i hiç bilgisayar kullanmamaktad�r. Kat�l�mc�lar�n %5,9�u haftada 1 

saat, %16,7�si haftada 2 saat, %27,5�i haftada 3 saat, %10,8�i haftada 4 saat, %5,9�u haftada 5 

saat, %3,9�u haftada 6 saat, %5,9�u ise haftada 7 saat bilgisayar kullanmaktad�rlar. Haftada 8-

14 saat aras� bilgisayar kullananlar, toplam kat�l�mc�lar�n %9,8�ini olu�tururken, haftada 15 

saat ve fazlas� saat bilgisayar kullananlar %2,9�unu olu�turmaktad�rlar. Tablo 4�e göre 

yo!unlu!un haftada 2 ile 4 saat aras�nda (%55,0) oldu!u dikkati çekerken, daha üst zaman 

aral�klar�nda kat�l�mc� oran�n�n dü�tü!ü görülmektedir. 
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Haftal�k bigisayar kullan�m süreleri de ara�t�rman�n önemli bir de!i�keni olup tablo 

detayl� incelendi!inde ö!rencilerin yakla��k onda birinin hiç bilgisayar kullanmamas� ilginç 

bir durumdur ve ö!rencilerin ekonomik durumundan kaynaklanabilir. Bunun d���nda 

ö!rencilerin %55�inin 2-4 saat haftal�k bilgisayar kullan�m süresinin oldu!u göze 

çarpmaktad�r. Burada akla gelmesi gereken soru bilgisayar ba��nda geçirilen bu sürenin veli 

denetiminde olup olmad�!� ve ne kadar�n�n e!itsel amaçl� oldu!udur. 

Kat l mc lar n!Ekran!Okuma!Tercih,!Kâ" ttan!Okuma!Beceri!ve!Ekran!Okuma!Beceri!

Düzeylerinin!Belirlenmesi! 

Kat�l�mc�lar�n ekran okuma tercih, kâ!�ttan okuma beceri ve ekran okuma beceri 

düzeylerinin da!�l�m� ve grup ortalamalar� tablo 6�da sunulmaktad�r. 

 

Tablo 6 

Kat�l�mc�lar�n Ekran Okuma Tercih, Kâ��ttan Okuma Beceri ve Ekran Okuma Beceri 

Düzeylerinin Analizi 

 Düzeyler f % X  s 

Ekran Okuma Tercih 

Düzeyi 

Dü�ük  
11 10,8 

2,01* ,36 
Orta 

84 82,4 

Yüksek 
7 6,9 

Toplam 
102 100,0 

Kâ!�ttan Okuma Beceri 
Düzeyi 

Çok Yetersiz 
1 1,0 

3,15** ,71 

Yetersiz 
19 18,6 

K�smen Yeterli 
50 49,0 

Yeterli 
29 28,4 

Mükemmel 
3 2,9 

Toplam 
102 100,0 

Ekran Okuma Beceri 

Düzeyi 

Çok Yetersiz 
2 2,0 

2,73** ,69 

Yetersiz 
40 39,2 

K�smen Yeterli 
48 47,1 

Yeterli 
12 11,8 

Mükemmel 
0 0,0 

Toplam 
102 100,0 

*Min: 1 max: 3 

**min: 1 max: 5 
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Kat�l�mc�lar�n ekran okuma tercih düzeyleri dü�ük, orta ve yüksek olmak üzere üç 

kategori alt�nda betimlenmektedir. Kat�l�mc�lar�n %10,8�i �dü�ük� düzeyde ekran okuma 

tercihine, %82,4�ü �orta� düzeyde ekran okuma tercihine ve %6,9�u �yüksek� düzeyde ekran 

okuma tercihine sahiptir. Grup ortalamas� dikkate al�nd�!�nda kat�l�mc�lar�n �orta� düzeyde (

X =2, 01) ekran okuma tercihine sahip olduklar� anla��lmaktad�r.  

Kat�l�mc�lar�n kâ!�ttan okuma beceri düzeyleri ile ekran okuma beceri düzeyleri çok 

yetersiz, yetersiz, k�smen yeterli, yeterli, mükemmel olmak üzere be� kategori alt�nda 

betimlenmi�tir. 

Kâ!�ttan okuma beceri düzeyleri incelendi!inde, kat�l�mc�lar�n %1,0�inin 

�çokyetersiz�, %18,6�s�n�n �yetersiz�, %49,0�unun �k�smen yeterli�, %28,4�ünün �yeterli� ve 

%2,9�unun �mükemmel� düzeyde beceriye sahip olduklar� anla��lmaktad�r. Grup 

ortalamas�n�n �k�smen yeterli� düzeyinde ( X =3, 15) oldu!u görülmektedir. Ö!rencilerin ilk 

defa kar��la�t�klar� metinlerle yap�lan bu çal��ma (ka!�ttan metin okuma) 2 farkl� 

de!erlendirici ile gerçekle�ti!inden al�nan ortalamalara gore ö!rencilerin yar�s�ndan fazlas�n�n 

çe�itli düzeylerde yeterli okuma becerisine sahip olarak görülmü�tür. Bu durum sevindirici bir 

bulgu olarak de!erlendirilebilir. 

 Kat�l�mc�lar�n ekran okuma beceri düzeyleri incelendi!inde ise %2,0�sinin �çok 

yetersiz�, %39,2�sinin �yetersiz�, %47,1�inin �k�smen yeterli�, %11,8�inin �yeterli� düzeyde 

beceriye sahip olduklar� anla��lmaktad�r. �Mükemmel� düzeyde ekran okuma becerisine sahip 

olan kat�l�mc� bulunmamaktad�r. Kat�l�mc�lar�n ekran okuma becerisine yönelik grup 

ortalamas�n�n �k�smen yeterli� düzeyinde ( X =2, 73) oldu!u görülmektedir. Ka!�ttan okuma 

becerisine gore ( X =3, 15) daha dü�ük bir okuma becerisi düzeyini temsil eden bu durum 

ö!rencilerin ekran okuma becerisinin ka!�ttan okumaya gore daha yetersiz oldu!unu ortaya 

koymaktad�r. Yani kat�l�mc�lar�n kâ!�ttan okuma beceri düzeylerine yönelik ortalamalar�n�n 
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ekran okuma beceri düzeylerine yönelik ortalamalar�ndan k�smi düzeyde yüksek oldu!u 

görülmektedir. Fakat yukar�da belirtildi!i gibi, her iki beceri türüne yönelik ortalamalar 

k�smen yeterli düzeyindedir. 

Kat l mc lar n!Ekran!Okuma!Tercih,!Kâ" ttan!Okuma!Beceri!ve!Ekran!Okuma!Beceri!

Düzeyleri!Aras ndaki!�li�kinin!�ncelenmesi! 

Bu ba�l�k alt�nda kat�l�mc�lar�n ekran okuma tercih, kâ��ttan okuma beceri ve ekran 

okuma beceri düzeyleri aras�nda anlaml� bir ili�kinin mevcut olup olmad��� ortaya 

konulmaktad�r. 

 

Tablo 7 

Kat�l�mc�lar�n Ekran Okuma Tercih, Kâ��ttan Okuma Beceri ve Ekran Okuma Beceri 

Düzeyleri Aras�ndaki �li�ki � Pearson r Testi  

 

 

Ekran Okuma 

Tercihi 

Kâ��ttan Okuma 
Becerisi 

Ekran Okuma  

Becerisi 

Ekran Okuma 

Tercihi 

 

 

Pearson Correlation 1 ,104 ,072 

Sig. (2-tailed)  ,298 ,470 

N 102 102 102 

Kâ��ttan 
Okuma Becerisi 

 

 

Pearson Correlation ,104 1 ,811(**) 

Sig. (2-tailed) ,298  ,000 

N 102 102 102 

Ekran Okuma 

Becerisi 

 

 

Pearson Correlation ,072 ,811(**) 1 

Sig. (2-tailed) ,470 ,000  

N 102 102 102 

**  Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

Kat�l�mc�lar�n ekran okuma tercihleri ile kâ��ttan okuma becerileri (r=,104; p>,05) ve 

ekran okuma becerileri (r=,072; p>,05) aras�nda anlaml� bir ili�ki bulunmamaktad�r. Yani 

kat�l�mc�lar�n kâ��ttan okuma becerileri ve ekran okuma becerilerinin yetersiz ya da yeterli 

düzey aral���nda olma durumu, ekrandan okuma ya da farkl� okuma yapma iste�inde olup 

olmamalar� ile ba�lant�l� olmamaktad�r. 
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Kat�l�mc�lar�n kâ��ttan okuma becerisi ile ekran okuma becerisi aras�nda ise pozitif yönde, 

yüksek düzeyde anlaml� bir ili�ki bulunmaktad�r (r=,811; p<,05). Kat�l�mc�lar�n kâ��ttan 

okuma becerisi ya da ekran okuma becerisinden herhangi biri artt���nda di�erinde de art�� 

olmaktad�r. 

Kat�l�mc�lar�n Ekran Okuma Tercih, Kâ��ttan Okuma Beceri ve Ekran Okuma Beceri 

Düzeyleri ile Haftal�k Kitap Okuma ve Bilgisayar Kullanma Süreleri Aras�ndaki 

�li�kinin �ncelenmesi  

Bu ba�l�k alt�nda kat�l�mc�lar�n ekran okuma tercih, kâ��ttan okuma beceri ve ekran 

okuma beceri düzeyleri ile haftal�k kitap okuma ve bilgisayar kullanma süreleri aras�nda 

anlaml� bir ili�kinin mevcut olup olmad��� sunulmaktad�r. 

 

Tablo 8 

Kat�l�mc�lar�n Ekran Okuma Tercih, Kâ��ttan Okuma Beceri ve Ekran Okuma Beceri 

Düzeyleri ile Haftal�k Kitap Okuma ve Bilgisayar Kullanma Süreleri Aras�ndaki �li�ki � 

Pearson r Testi  

Correlations 

 Haftal�k 

Kitap 

Okuma 

Saati 

Haftal�k 

Bilgisayar 

Kullanma 

Saati 

Ekran Okuma 

Tercihi 

Ekran Okuma 

Becerisi 

Kâ��ttan 

Okuma 

Becerisi 

Haftal�k Kitap 

Okuma Saati 

Pearson Correlation 1 ,015 -,073 ,264
**

 ,241
*
 

Sig. (2-tailed) 
 

,885 ,468 ,007 ,015 

N 102 102 102 102 102 

Haftal�k 

Bilgisayar 

Kullanma Saati 

Pearson Correlation ,015 1 ,163 -,102 -,116 

Sig. (2-tailed) ,885 
 

,102 ,310 ,246 

N 102 102 102 102 102 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 
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Kat�l�mc�lar�n haftal�k kitap okuma süreleri ile ekran okuma tercihi aras�nda anlaml� 

bir ili�ki bulunmamaktad�r (r=-, 073; p>, 05). Yani haftal�k kitap okuma saatinde art�� ya da 

azal�� olmas� ile ekran okuma tercihi aras�nda herhangi bir ili�ki yoktur. 

Kat�l�mc�lar�n haftal�k kitap okuma süreleri ile ekran okuma becerileri (r=, 264; p<, 

05) ve kâ��ttan okuma becerileri (r=, 241; p<, 05) aras�nda pozitif yönde, dü�ük düzeyde 

anlaml� ili�kiler mevcuttur. Yani kitap okuma süresi artt�kça, ekran okuma becerisi ile 

kâ��ttan okuma becerisinde art�� olma durumu söz konusudur. 

Kat�l�mc�lar�n haftal�k bilgisayar kullanma süreleri ile ekran okuma tercihleri (r=, 163; 

p>, 05), ekran okuma becerileri (r=-, 102; p>, 05) ve kâ��ttan okuma becerileri (r=-, 116; p>, 

05) aras�nda ise anlaml� bir ili�ki bulunmamaktad�r. 

Kat�l�mc�lar�n Ekran Okuma Tercih, Kâ��ttan Okuma Beceri ve Ekran Okuma Beceri 

Düzeylerinin Cinsiyet De�i�kenine Göre �ncelenmesi  

Bu ba�l�k alt�nda kat�l�mc�lar�nekran okuma tercih, kâ��ttan okuma beceri ve ekran 

okuma beceri düzeylerinin cinsiyet de�i�kenine göre anlaml� farkl�l�k gösterip göstermedi�i 

incelenmektedir. 

 

Tablo 9 

Kat�l�mc�lar�n Ekran Okuma Tercih, Kâ��ttan Okuma Beceri ve Ekran Okuma Beceri 

Düzeylerinin Cinsiyet De�i�kenine Göre Farkl�la�mas� (Ba��ms�z Örneklem t Testi) 
 Cinsiyet n X  

S sd t p 

Ekran Okuma 

Tercihi 

K�z 
48 2,04 ,33 

100 ,701 ,485 
Erkek 

54 2,00 ,38 

Ekran Okuma 

Becerisi 

K�z 
48 3,00 ,64 100 

4,077 ,000* 
Erkek 

54 2,48 ,64 

Kâ��ttan Okuma 
Becerisi 

K�z 
48 3,44 ,70 100 

4,262 ,000* 
Erkek 

54 2,88 ,63 

 *p<,05 
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Kat�l�mc�lar�n ekran okuma tercih düzeylerinin cinsiyet de�i�kenine göre anlaml� 

farkl�l�k göstermedi�i görülmektedir (t (100) =, 701; p>, 05).Bu bulguya gore ö�rencinin k�z 

ya da erkek olmas� ekran okumay� tercih etme konusunda belirleyici de�ildir. 

Kat�l�mc�lar�n ekran okuma beceri düzeyleri cinsiyet de�i�kenine göre ise anlaml� 

farkl�l�k göstermektedir (t (100) =4,077; p<, 05). K�z ö�rencilerin ortalamalar� �k�smen 

yeterli� düzeyde ( X =3,00) iken, erkek ö�rencilerin ortalamalar� �yetersiz� ( X =2,48) 

düzeydedir. Bu bulguya gore k�zlar�n ekran okuma becerileri, erkeklere göre daha yüksektir. 

Kat�l�mc�lar�n kâ��ttan okuma beceri düzeyleri de cinsiyet de�i�kenine göre anlaml� 

farkl�l�k göstermektedir (t (100) =4,262; p<, 05). Her iki grubun ortalamalar� �k�smen yeterli� 

düzeyde olmas�na ra�men, k�zlar�n kâ��ttan okuma becerileri ( X =3,00), erkeklere( X =2, 48) 

göre daha yüksektir. 

Kat�l�mc�lar�n Ekran Okuma Tercih, Kâ��ttan Okuma Beceri ve Ekran Okuma 

Beceri Düzeylerinin Haftal�k Kitap Okuma Süresine Göre �ncelenmesi  

Kat�l�mc�lar�n ekran okuma tercih, kâ��ttan okuma beceri ve ekran okuma beceri 

düzeylerinin haftal�k kitap okuma süresine göre anlaml� farkl�l�k gösterip göstermedi�i tablo 

10�da incelenmektedir. 

Tablo 10�da sunulan test sonuçlar�na göre, kat�l�mc�lar�n ekran okuma tercih düzeyleri 

(x2=6,618; p>.05), kâ��ttan okuma beceri düzeyleri (x2=11,586; p>.05) ve ekran okuma 

beceri düzeyleri (x2=15,072; p>.05) haftal�k kitap okuma süresine göre anlaml� bir farkl�l�k 

göstermemektedir. Haftal�k kitap okuma süresinin az ya da çok olmas� kat�l�mc�lar�n ekran 

okuma tercihlerini, kâ��ttan ve ekran okuma becerilerini farkl�la�t�rmamaktad�r. 
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Tablo 10 

Kat�l�mc�lar�n Ekran Okuma Tercih, Kâ��ttan Okuma Beceri ve Ekran Okuma Beceri 

Düzeylerinin Haftal�k Kitap Okuma Süresine Göre Farkl�la�mas� (Kruskall Wallis H Testi) 

Faktör Haftal�k Kitap 
Okuma Saati 

n 
S�ra 

Ortalamalar� 
x

2
 sd Anlaml�l�k 

Düzeyi 

Ekran Okuma 

Tercihi 

Hiç -- -- 

6,618 8 ,578 

1 saat 
8 61,19 

2 saat 
4 27,63 

3 saat 
10 53,75 

4 saat 
7 56,43 

5 saat 
10 41,60 

6 saat 
3 68,17 

7 saat 
29 54,00 

8-14 saat aras� 
24 47,50 

15 saat ve fazlas� 
6 48,67 

Toplam 
101  

Kâ��ttan 
Okuma 

Becerisi 

Hiç -- -- 

11,586 8 ,170 

1 saat 
8 24,88 

2 saat 
4 52,88 

3 saat 
10 45,10 

4 saat 
7 42,57 

5 saat 
10 57,95 

6 saat 
3 71,83 

7 saat 
29 52,09 

8-14 saat aras� 
24 53,33 

15 saat ve fazlas� 
6 67,67 

Toplam 
101  

Ekran Okuma 

Becerisi 

Hiç -- -- 

15,072 8 ,058 

1 saat 
8 24,88 

2 saat 
4 43,75 

3 saat 
10 46,45 

4 saat 
7 30,57 

5 saat 
10 63,30 

6 saat 
3 57,83 

7 saat 
29 51,57 

8-14 saat aras� 
24 59,00 

15 saat ve fazlas� 
6 63,42 

Toplam 
101  

 

Bu durumun ortaya ç�kmas�nda kitap okuma sürelerinin birbirine yak�n olmas�n�n 

etkisi olabilir. 
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Kat�l�mc�lar�n Ekran Okuma Tercih, Kâ��ttan Okuma Beceri ve Ekran Okuma Beceri 

Düzeylerinin Haftal�k Bilgisayar Kullanma Süresine Göre �ncelenmesi  

Kat�l�mc�lar�n ekran okuma tercih, kâ��ttan okuma beceri ve ekran okuma beceri 

düzeylerinin haftal�k bilgisayar kullanma süresine göre anlaml� farkl�l�k gösterip göstermedi�i 

tablo 11�de incelenmektedir. 

Tablo 11�de sunulan test sonuçlar�na göre, kat�l�mc�lar�n ekran okuma tercih düzeyleri 

(x2=4,938; p>.05), kâ��ttan okuma beceri düzeyleri (x2=8,120; p>.05) ve ekran okuma beceri 

düzeyleri (x2=15,419; p>.05) haftal�k bilgisayar kullanma süresine göre anlaml� bir farkl�l�k 

göstermemektedir. Haftada bilgisayar kullanma süresinin az ya da çok olmas� kat�l�mc�lar�n 

ekran okuma tercihlerini, kâ��ttan ve ekran okuma becerilerini farkl�la�t�rmamaktad�r. 
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Tablo 11 

Kat�l�mc�lar�n Ekran Okuma Tercih, Kâ��ttan Okuma Beceri ve Ekran Okuma Beceri 

Düzeylerinin Haftal�k Bilgisayar Kullanma Süresine Göre Farkl�la�mas� (Kruskall Wallis H 

Testi) 
Faktör Haftal�k Bilgisayar 

Kullanma Saati 
n 

S�ra 
Ortalamalar� 

x
2
 sd Anlaml�l�k 

Düzeyi 

Ekran Okuma 

Tercihi 

Hiç 
11 40,73 

4,938 9 ,840 

1 saat 
6 59,92 

2 saat 
17 48,71 

3 saat 
28 47,91 

4 saat 
11 50,77 

5 saat 
6 61,08 

6 saat 
4 59,00 

7 saat 
6 52,92 

8-14 saat aras� 
10 62,45 

15 saat ve fazlas� 
3 57,67 

Toplam 
102  

Kâ��ttan 
Okuma 

Becerisi 

Hiç 
11 48,91 

8,120 9 ,522 

1 saat 
6 51,17 

2 saat 
17 51,74 

3 saat 
28 57,50 

4 saat 
11 46,05 

5 saat 
6 56,00 

6 saat 
4 77,38 

7 saat 
6 32,75 

8-14 saat aras� 
10 44,50 

15 saat ve fazlas� 
3 41,67 

Toplam 
102  

Ekran Okuma 

Becerisi 

Hiç 
11 39,55 

15,419 9 ,080 

1 saat 
6 43,50 

2 saat 
17 54,79 

3 saat 
28 64,98 

4 saat 
11 35,59 

5 saat 
6 53,75 

6 saat 
4 66,25 

7 saat 
6 44,42 

8-14 saat aras� 
10 48,70 

15 saat ve fazlas� 
3 24,50 

Toplam 
102  

 

Bu durumun ortaya ç�kmas� bilgisayar ba��nda geçirilen sürenin niteli�i ile ilgili olabilir. 
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Bölüm V: Tart�!ma, Sonuç ve Öneriler 

Ara�t�rman�n temel amac� ilkokul dördüncü s�n�f ö�rencilerinin ekran ve kâ��ttan 

okuma beceri düzeylerinin baz� de�i�kenlere göre incelenmesidir. Bu bölümde ara�t�rman�n 

amac� do�rultusunda elde edilen bulgulara dayal� olarak ula��lan sonuçlar ve bu sonuçlara 

ili�kin tart��ma ve geli�tirilen öneriler yeralmaktad�r. 

Tart�!ma 

Bu ara�t�rma kapsam�nda verilerin analizinden elde edilen bulgular ara�t�rman�n amaç 

ve alt amaçlar� do�rultusunda incelenmi� ve tart���larak yorumlanm��t�r. 

Birinci alt amaç olan� Kat�l�mc�lar�n haftal�k kitap okuma süresi nas�l bir da��l�m 

göstermektedir?� sorusu ele al�nd���nda elde edilen bulgulardan hareketle kat�l�mc�lardan 

sadece 1 ki�i hiç kitap okumamaktad�r. Kat�l�mc�lar�n %7,8�i haftada 1 saat, %3,9�u haftada 2 

saat, %9,8�i haftada 3 saat, %6,9�u haftada 4 saat, %9,8�i haftada 5 saat, %2,9�u haftada 6 

saat, %28,4�ü ise haftada 7 saat kitap okumaktad�rlar. Haftada 8-14 saat aras� kitap okuyanlar, 

kat�l�mc�lar�n yüzde 23,5�i olu�tururken, haftada 15 saat ve fazlas� saat kitap okuyanlar yüzde 

5,9�unu olu�turmaktad�rlar. Millî E�itim Bakanl��� (2007) ilk ve ortaö�retim kurumlar�nda 

ö�renimini devam ettiren ö�rencilerin okuma seviyelerini ve okuma seviyelerini etkileyen 

faktörlerin neler oldu�u ile ilgili bir çal��ma yapm��t�r. Analizler sonucunda, �unlara dikkat 

çekilmektedir. Birçok ailede kitap edinme ve ya kitap sahibi olma dü�üncesinin bir ihtiyaç 

olmad��� belirtilmektedir. Ayr�ca bo� vakitlerini kitap okuyarak de�erlendiren ö�rencilerin 

say�s�n�n çok dü�ük oldu�u ve evde kitap okuma gibi bir aktivite süresinin çok az oldu�u dile 

getirilmi�tir.  

!kinci alt amaç olan� Kat�l�mc�lar�n haftal�k bilgisayar kullanma süresi nas�l bir da��l�m 

göstermektedir?� sorusu ele al�nd���nda, kat�l�mc�lar�n bilgisayar kullanma süreleri 

incelendi�inde %10,8�i hiç bilgisayar kullanmamaktad�r. Kat�l�mc�lar�n %5,9�u haftada 1 saat, 

%16,7�si haftada 2 saat, %27,5�i haftada 3 saat, %10,8�i haftada 4 saat, %5,9�u haftada 5 saat, 
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%3,9�u haftada 6 saat, %5,9�u ise haftada 7 saat bilgisayar kullanmaktad�rlar. Haftada 8-14 

saat aras� bilgisayar kullananlar, toplam kat�l�mc�lar�n %9,8�ini olu�tururken, haftada 15 saat 

ve fazlas� saat bilgisayar kullananlar %2,9�unu olu�turmaktad�rlar. Yo�unlu�un haftada 2 ile 4 

saat aras�nda (%55,0) oldu�u dikkati çekerken, daha üst zaman aral�klar�nda kat�l�mc� 

oran�n�n dü�tü�ü görülmektedir. Aksaçl�o�lu ve Y�lmaz (2007) yapt�klar� ara�t�rmada 

ö�rencilerin yar�dan fazlas�n�n (%56,8) hafta sonu günde 2 saat ve üzerinde bilgisayar 

kulland��� görülmektedir. Kullan�m süresinin hafta sonu artmas�nda ana faktörün, ö�rencilerin 

de bo� zamanlar�n�n artmas� oldu�u ifade edilebilir. 

Üçüncü alt amaç olan �Kat�l�mc�lar�n, Ekran okuma tercih düzeyleri, Kâ��ttan okuma 

beceri düzeyleri, Ekran okuma beceri düzeyleri nedir?� sorusu ele al�nd���nda kat�l�mc�lar�n 

ekran okuma tercih düzeyleri dü�ük, orta ve yüksek olmak üzere üç kategori alt�nda 

betimlenmi�tir. Burada elde edilen grup ortalamas� dikkate al�nd���nda kat�l�mc�lar �orta� 

düzeyde ekran okuma tercihine sahiptirler. Kâ��ttan okuma beceri düzeyleri incelendi�inde 

k�smen yeterli düzeyde olduklar� görülmektedir. Kat�l�mc�lar�n ekran okuma beceri düzeyleri 

incelendi�inde grup ortalamas�n�n �k�smen yeterli� düzeyde oldu�u görülmektedir. 

Kat�l�mc�lar�n kâ��ttan okuma beceri düzeylerine yönelik ortalamalar�n�n ekran okuma beceri 

düzeylerine yönelik ortalamalar�ndan k�smi düzeyde yüksek oldu�u görülmektedir. Blanco ve 

Leiros (2000)�a göre ekranlar�n kâ��ttan daha parlak olmas� sebebiyle okuyucular göz 

yorulmas�n� azaltmak için kâ��ttan okumaya yönelmektedirler. Ayr�ca ekran okuma 

becerilerinin yeteri kadar ö�rencilere aktar�lmam�� olmas�da bir di�er sebep olarak 

gösterilebilir. Mercieca (2004), �E-kitap kabulü: Kullan�c�lar ekran okumada ne yapabilir?� 

konulu ara�t�rmas�nda ekran okumaya kar�� ö�rencilerin ilgisizli�inin sebebi olarak; te�vik 

edici baz� çal��malar yap�lmamas� ve ki�ilerin bu materyallere eri�iminin kolay olmamas�d�r. 

Ama di�er taraftan Alevli�nin (2014) yapt�klar� çal��mada, görü�meye kat�lan ö�rencilerin 

büyük bir k�sm� metni ekran üzerinden okumay� tercih ederken, di�er bir k�sm� ise metni 
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bask� tabanl� materyalden okumay� ye�lemektedir. Çünkü ekran üzerinden okuma yaparken 

sayfalar ki�iselle�tirilebilir, istenilen bilgilere daha çabuk ve basit bir �ekilde eri�im 

sa�lanabilir. Görsellerle, animasyonlarla, tasar�mlarla, dizayn edilen sayfalarla ve bazen sesle 

desteklenen içerikler daha iyi ö�renilip ve zihinde kal�c� hale getirilebilir. Ayr�ca zaman� 

verimli kullanma ve de�erlendirmeye de imkân tan�yabilir. 

Dördüncü alt amaç olan� Kat�l�mc�lar�n ekran okuma tercih düzeyleri, kâ��ttan okuma 

beceri düzeyleri ve ekran okuma beceri düzeyleri aras�nda istatistikî aç�dan anlaml� bir ili�ki 

var m�d�r?� sorusu incelendi�inde, kat�l�mc�lar�n kâ��ttan okuma becerileri ve ekran okuma 

becerileri yetersiz ya da yeterli düzey aral���nda olma durumu, ekrandan okuma ya da farkl� 

okuma yapma iste�inde olup olmamalar� ile ba�lant�l� olmamaktad�r. Fakat kâ��ttan okuma 

becerisi ya da ekran okuma becerisinden herhangi biri artt���nda di�erinde de art�� olmaktad�r. 

Bu ise okullarda uygulanan okuma saatlerinin hem kâ��ttan okuma hem de ekran okuma 

becerisine pozitif yönde katk�s� oldu�unu göstermektedir. Bu iki okuma türüne ait becerilerin 

geli�mesi okumay� pozitif yönde etkilemktedir. Ba�tu� ve Keskin (2013) ara�t�rmalar�nda 

ö�rencilerin okuma becerileri olarak h�z, do�ruluk ve anlama ba�ar�lar�n�n ekran ve kâ��t 

okuma ortamlar� aç�s�ndan kar��la�t�rm��t�r. Ara�t�rmada elde edilen veriler �����nda, 

ö�rencilerin ekrandan okumaya göre kâ��ttan okumada h�z, do�ruluk ve anlama yönünden 

daha ba�ar�l� oldu�u ifade edilebilir. 

Be�inci alt amaç olan� Kat�l�mc�lar�n ekran okuma tercih, kâ��ttan okuma beceri ve ekran 

okuma beceri düzeyleri ile haftal�k kitap okuma ve bilgisayar kullanma süreleri aras�nda 

anlaml� bir ili�kinin mevcut olup olmad���� sorusu incelendi�inde kitap okuma süresi artt�kça, 

ekran okuma becerisi ile kâ��ttan okuma becerisinde art�� olma durumu söz konusudur. 

Dündar ve Akçay�r (2012) ara�t�rmalar�nda, ilkö�retim 5. s�n�f ö�rencilerinin tablet PC'ler ve 

bas�l� kitaplar aras�ndaki okuma performans�, okuma h�z� ve okudu�unu anlama düzeylerini 

kar��la�t�rm��lard�r. 20 ö�renci rastgele kontrol grubu ve deney grubu olarak ikiye ayr�lm��t�r. 
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Kontrol grubu ö�renciler bas�l� kitaptan, deney grubundaki ö�renciler bir tablet PC 

ekran�ndan ayn� metni okumu�tur. Gruplar aras�nda okuma h�z� ve okudu�unu anlama 

aç�s�ndan istatistiksel olarak bir fark bulunmam��t�r. Bu veri yap�lan ara�t�rma sonucuyla 

çeli�mektedir.  

Alt�nc� alt amaç olan�Kat�l�mc�lar�n ekran okuma tercih düzeyleri, kâ��ttan okuma beceri 

düzeyleri ve ekran okuma beceri düzeyleri cinsiyet de�i�kenine göre istatistikî aç�dan anlaml� 

farkl�l�k göstermekte midir?� sorusu incelendi�inde k�z ya da erkek olmak ekran okumay� 

tercih etme konusunda belirleyici olmad��� anla��lm��t�r. Kat�l�mc�lar�n ekran okuma tercih 

düzeylerinin cinsiyet de�i�kenine göre anlaml� farkl�l�k göstermedi�i görülmektedir. 

Kat�l�mc�lar�n ekran okuma beceri düzeyleri ise cinsiyet de�i�kenine göre anlaml� farkl�l�k 

göstermektedir. K�zlar�n ekran okuma becerileri, erkeklere göre daha yüksektir. Buna sebep 

olan faktörlerden biri erkeklerin bilgisayar� oyun ve e�lence amaçl� kullanm�� olmas� olabilir. 

Kat�l�mc�lar�n kâ��ttan okuma beceri düzeyleri cinsiyet de�i�kenine göre de anlaml� farkl�l�k 

göstermektedir. Her iki grubun ortalamalar� �k�smen yeterli� düzeyde olmas�na ra�men, 

k�zlar�n kâ��ttan okuma becerileri erkeklere göre daha yüksektir. Ercan ve Ate��in  (2015) 

ekrandan okuman�n 6. s�n�f ö�rencilerinde anlamaya etkisini ara�t�rd��� betimsel çal��mas�nda 

cinsiyete göre bakt���m�zda k�z ö�renciler erkeklere göre daha ba�ar�l�d�r. Alevli�nin (2014) 

de 8.s�n�f ö�rencileri üzerinde yapt��� çal��mada yine k�zlar�n erkeklere göre daha yüksek 

puan ald�klar� görülmü�tür. Yüksekö�retim düzeyinde ise Ar� ve Demir (2013) okuma 

al��kanl���n� ölçtükleri çal��malar�nda k�zlar�n erkeklere daha iyi bir okuma becerisine sahip 

olduklar� görülmektedir. Bu sonuç k�zlar�n bilgisayar� ve bas�l� materyali daha verimli bir 

�ekilde kulland�klar�n� gösterebilir. Çünkü Akkoyunlu ve Orhan�a (2004) göre erkek 

ö�rencilerin büyük ço�unlu�u interneti �oyun�  vb etkinlikler için kullanmaktad�rlar. Tam 

aksi olarak ise k�z ö�renciler interneti �bilgiye ula�ma� için kulland�klar� belirtilmektedir. 

Balc� (2009)�da yapt��� çal��mas�nda, bilgisayar ve interneti kullanan erkek ö�rencilerin, 
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kitapokuma al��kanl���n� negatif manada etkiledi�ini dile getirmi�tir. Ayr�ca Horzum�un 

(2011) yapt��� bir ara�t�rmadada benzer bir sonuç görmekteyiz. Cinsiyet de�i�keni göz önüne 

al�nd���nda, erkek ö�rencilerin oyun oynamadan vazgeçememe, oyunuya�ad��� hayat ile 

ba�lant�l� olarak anlayamama, oyun oynama sebebi ile i�lerini ihmal etme, oyun oynamay� 

ba�ka �eylere tercih etme ve toplam oyun ba��ml�l��� düzeylerinin k�z ö�rencilere göre 

oldukça yüksek oldu�u sonucuna ula�m��t�r. Bu sonuç yap�lan çal��man�n cinsiyet 

de�i�kenine gore uygunluk göstermektedir. Ba�aran��n (2014) çal��mas�nda ise, hem bas�l� 

materyalden hem de ekrandan okurken metni anlama, okuma h�z� ve metne kar�� geli�tirilen 

tutum üzerinde cinsiyet de�i�keninin anlaml� bir etkisinin olmad��� ifade edilmektedir. 

Yedinci alt amaç olan �Kat�l�mc�lar�n ekran okuma tercih düzeyleri, kâ��ttan okuma beceri 

düzeyleri ve ekran okuma beceri düzeyleri haftal�k kitap okuma süresine göre istatistikî 

aç�dan anlaml� farkl�l�k göstermekte midir?� sorusu ele al�nd���nda haftal�k kitap okuma 

süresinin az ya da çok olmas� kat�l�mc�lar�n ekran okuma tercihlerini, kâ��ttan ve ekran 

okuma becerilerini farkl�la�t�rmamaktad�r. 

Sekizinci alt amaç olan �Kat�l�mc�lar�n ekran okuma tercih düzeyleri, kâ��ttan okuma 

beceri düzeyleri ve ekran okuma beceri düzeyleri haftal�k bilgisayar kullanma süresine göre 

istatistikî aç�dan anlaml� farkl�l�k göstermekte midir?�sorusu ele al�nd���nda ise haftal�k 

bilgisayar kullanma süresinin az ya da çok olmas� kat�l�mc�lar�n ekran okuma tercihlerini, 

kâ��ttan ve ekran okuma becerilerini farkl�la�t�rmamaktad�r.  
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Sonuç 

Bu ara�t�rma kapsam�nda elde edilen bulgular do�rultusunda ula��lan sonuçlara 

a�a��da yer verilmi�tir. 

Ara�t�rmada, ekran okuma ve kâ��ttan okuma becerisi kitap okuma süresine ba�l� 

olarak anlaml� olarak art�� göstermi�tir. Yani kitap okuma süresinin artmas� hem ekran okuma 

becerisini hem de kâ��ttan okuma becerisini geli�tirmi�tir. Bu önemli sonuç bize gösteriyor ki 

bas�l� materyalden ya da di�er bir söylemle geleneksel anlamda kitap okuma hala önemini 

korumaktad�r. Farkl� bir aç�dan bak�ld��� zaman teknolojik geli�melerin ba� döndürücülü�ü 

kar��s�nda okuman�n de�erinin daha iyi anla��lmas� gerekir. Çünkü bu kadar ilerleme 

kaydetmenin birinci yolu okumakt�r. Bu yüzden nitelikli kitap okuma süresinin hayat�n her 

kademesinde artt�t�lmas�gerekmektedir. Özellikleilkokulda ö�rencilerin okuma becerilerinin 

art�r�lmas� için te�vik edilmelidir. Ara�t�rmadan elde edilen bir di�er sonuç ise; cinsiyet 

de�i�keni baz al�nd���nda k�z ö�rencilerin erkeklere gore hem ekran okuma hem de kâ��ttan 

okuma becerisi puanlar� dahayüksek ç�km��t�r. K�z ö�rencilerin hem bas�l� materyali hem de 

bilgisayar� erkeklere gore daha verimli kulland�klar� söylenebilir. Di�er taraftan bu bulgudan 

hareketle erkeklerin bilgisayarda kitap okumaktan çok oyun, e�lence ve benzeri i�lemlerle 

u�ra�t�klar� ifade edilebilir. Bu sebepten dolay� erkeklerin de okuma becerisinin art�r�lmas� 

için bilgisayarda okuma etkinlikleri anlam�nda daha verimli kullanmalar� için 

yönlendirilmelidir. 
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Öneriler 

Bu çal��ma çerçevesinde geli�tirilen öneriler �u �ekildedir: 

Bu ara�t�rmada kitap okuma süresinin hem ekran hem de kâ��ttan okuma becerisini 

olumlu yönde ili�kisi oldu�u görülmü�tür. Kitap okuma süresinin hem okulda art�r�lmas� hem 

de bu konuda ebeveynlerin bilinçlendirilmesi gerekmektedir. Ayn� zamanda ebeveynelerin 

çocuklar� ile beraber evde bir kitap okuma saati olu�turmalar� konusunda te�vik edilebir.  

Ö�rencilere bas�l� materyalden okuma e�itimi yeterli seviyede kazand�r�ld�ktan sonra 

ekrandan okumaya geçilmesi ö�renciler için daha iyi olabilir. 

Milli E�itim Bakanl����n�n teknolojik geli�melerin h�z�na paralel olarak dersliklerdeki 

altyap� eksiklilerin giderilmesiyle ekran okuma becerisi ile ilgili geni� çapl� ara�t�rmalara 

destek vermesi ve ö�retmenlerin bu konuda bilgilendirilmesi önem arzetmektedir. 

Ö�rencilerin özellikle de erkeklerin bilgisayar�, okuma konusunda daha etkin 

kullanmalar� için ebeveynler bilinçlendirilmelidir. Kitle ileti�im araçlar�n�n etkisinin had 

safhaya ula�t��� günümüzde çocuklar�n teknolojik aletlerin ba��nda geçirdikleri zaman�n 

denetlenmesi azami öneme sahiptir. Özellikle de ilkö�retim döneminde bu konuda tüm 

bireylerin daha hassas ve dikkatli olmas� gerekmektedir. 

Bu çal��ma dördüncü s�n�f düzeyinde yürütülmü�tür. Yeni yap�lacak olan 

ara�t�rmalarda farkl� düzeydeki ilkokul ö�rencilerinin ekran okuma becerisi ile ilgili 

çal��malar� yap�labilir. Deneysel ve nitel ara�t�rmalara bu konuda önem verilmelidir.  

Bu çal��ma sadece bilgisayar ekran�ndan okuma ile s�n�rl�d�r. Yap�lacak di�er 

çal��malarda farkl� ekran temelli materyaller kullan�labilir. 
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Ekler 

Ek A-Anket Uygulama �zni 

Ek B Okuma Becerisi Ölçe!i 

Ek C- Okuma Becerisi Ölçe!i �zni 

Ek D -Ekran Okuma Tercih Düzeyleri Ölçe!i 

Ek E- Ekran Okuma Metni 

Ek F-Ekran Okuma Metni 

Ek G-Ekran Okuma Metni 

Ek H-Ekran Okuma Metni 

Ek I-Kâ!"ttan Okuma Metni 

Ek J-Kâ!"ttan Okuma Metni 

Ek K-Kâ!"ttan Okuma Metni 

EkL-Kâ!"ttanOkumaMetni



 

 

 

EK A-Anket Uygulama �zni 

 



 

 

 

 

 



 

 

 

Ek B- Okuma Becerisi Ölçe!i  

Kazan"mlar 1 2 3 4 5 

1.  Materyali uygun uzakl"kta tutarakokur.      

2.  Parmakla yada herhangi bir #eyle izlemedenokur. 
     

3.   Vücudunu (el, kol, ba#, ayak ... gibi) sallamadanokur. 
     

4.   Harf, hece, kelime, sat"r atlamadanokur. 
     

5.   Harf, hece, kelime, sat"r eklemedenokur. 
     

6.   Harf, hece, kelime, sat"r tekrarlamadanokur. 
     

7.   Harf, hece ve kelimeleri duraksamadanokur. 
     

8.   Harf, hece ve kelimeleri uydurmadanokur.      

9.   Harfleri, eksiksiz ve do!ru telafuz ederekokur. 
     

10. Heceleri, eksiksiz ve do!ru telafuz ederekokur. 
     

11. Kelimeleri, eksiksiz ve do!ru telafuz ederekokur. 
     

12. Cümleleri, eksiksiz ve do!ru telafuz ederekokur. 
     

13. Normal bir h"zda (ne çok yava#, ne çok h"zl") okur. 
     

14. Normal bir ses tonuyla (ne yüksek, ne alçak ne de düzensiz) okur. 
     

15. M"r"lt" ç"karmadan, düzensiz nefes al"p vermedenokur.      

16. Noktalama i#aretlerine dikkat ederekokur. 
     

17. Vurgu ve tonlamaya dikkat ederekokur. 
     

18. Ak"c"okur. 
     

      

1-çok yetersiz, 2-yetersiz, 3-k"smen yeterli, 4-yeterli, 5- mükemmel 

 

 

 



 

 

 

 

 

Ek C- Okuma Becerisi Ölçe!i  �zni 

 

 

26.04.2015 

Say"n �brahim Macit, 
 

 

Geli#tirmi# oldu!um, Okuma Becerisi Ölçe!ini, $�lkokul 4. S"n"f 

ö!rencilerinin ekran okuma becerileri ile kâ!"ttan okuma becerileri aras"ndaki 

ili#kinin incelenmesi �adl" yüksek lisans tez çal"#man"zda kullan"lmas" benim 

taraf"mdan, ilgili yerlerde kaynak gösterilme #art"yla uygun bulunmu#tur.  

 

 

          Dr. Selda OBALAR 

         selda.obalar@gmail.com 

 



 

 

 

 

 

 

            Ek D -Ekran Okuma Tercih Düzeyleri Ölçe!i 

 

Ekran Okuma Tercih Düzeyleri Ölçe!i 
Bu ölçek 4.s"n"f ö!rencilerinin Ekran Okuma Tercih Düzeylerini ölçmek amac"yla haz"rlanm"#t"r. Sorular" 
cevaplarken gösterece!iniz samimiyet sonuçlar"n daha güvenilir olmas"n" sa!layacakt"r. Hiçbir soruyu yan"ts"z 
b"rakmay"n"z. Te#ekkürler              

�BRAH�M MAC�T            
 

                                         Çanakkale Onsekiz Mart Üniversitesi Yüksek Lisans Ö!rencisi 
Ki"isel Bilgi Formu 
 

1. Cinsiyetiniz:        K"z (�)         Erkek (�) 
 

2.Haftal"k kaç saat kitap okuyorsunuz?  Yaz"n"z��������. 
 

3.Haftal"k bilgisayarda kaç saat vakit geçiriyorsunuz? Yaz"n"z�........ 
 

 

 

 

 

 



 

 

 

1-Dü#ük2-Orta3-Yüksek

1. Bir metni bilgisayarda okumay" kâ!"t üzerinde okumaya tercih ederim. 

 

   

2. Bilgisayarda okudu!um bir metindeki bilgileri kitaptaki bilgilere göre daha h"zl" 

anlar"m. 

 

   

3. Bir metni bilgisayardan okumak bana zaman kazand"r"r.  

 

   

4. Bilgisayarda okudu!um metinleri daha iyi anlar"m.  

 

   

5.Bilgisayarda yukar"dan a#a!" do!ru hareket eden bir metni okumak, okuma h"z"m" 

dü#ürür. 

 

   

6. Bilgisayarda bir metni okurken önemli bilgileri seçebilirim.  

 

   

7. Bilgisayarda okudu!um metinler aras"nda k"yaslama yapabilirim. 

 

   

8. Bilgisayarda okudu!um bir metni kitaptaki bir metne göre daha iyi özetleyebilirim. 

 

   

9. Bilgisayardaki bir metni okurken metinde verilen resimler metni anlamam" 

kolayla#t"r"r. 

 

   

10. Bilgisayardaki bir metni okurken ekran"n renk, boyut gibi fiziksel özellikleri 

dikkatimi da!"t"r. 

 

   

11. Bilgisayardan okuma kâ!"ttan okumaya göre daha e!lencelidir. 

 

   

12. Bilgisayardan okuma, okuma iste!imi art"r"r    

13. Bilgisayardan okuma kâ!"ttan okumaya göre daha çok dikkatimi da!"t"r. 

 

   

14. Bilgisayardan okuma h"z"m kâ!"ttan okumaya göre daha dü#üktür. 

 

   

15. Bilgisayardan okuma kâ!"ttan okumaya göre daha çok ilgimi çeker. 

 

   

16. Bilgisayardaki görseller kitaptakilerden daha etkileyicidir. 

 

   



 

 

 

 

 

           Ek E- Ekran Okuma Metni 

 

 

VATAN NED�R? 

Sen nerede büyüdün? �lk ad"mlar"n" nerede att"n? Nerede konu#maya ba#lad"n? Bilir 

misin yavrum? 

Sevgili vatan"nda% 

Ko#up e!lendi!in, z"play"p #ark" söyledi!in yemye#il k"rlar, bakt"kça sevdi!in ve 

kar#"s"nda gö!sünü kabartt"!"n an"tlar, eserler� Hep vatan"m"zdan birer parçad"r. 

Anan, baban ve karde#lerinle rahat rahat ya#ad"!"n ev, vatan topraklar" üstünde güven 

içinde bulunuyor. Burada annenin, baban"n çal"#arak kazand"!" ekme!i gönül rahatl"!"yla 

yersin. 

Bir vatan içinde ya#ayan insanlar, iyi günlerin ne#esi ve kötü günlerin ac"s" ile 

birbirlerine daha yak"n olurlar. 

Seni çevreleyen, gözlerini sevgi, gö!sünü övünç ve gönlünü güvenle dolduran her #ey 

vatan demektir. Sen onu görür, onu duyar, onunla ya#ars"n. 

Dünyada en derin, en güçlü, en büyük sevgi vatan sevgisidir. Tanr", kimseyi 

vatan"ndan ay"rmas"n. Onun ad"n" en büyük heyecanla ve en büyük sevginle an. 

Türk yavrusu% Vatan"n için çal"#, vatan"nla övün, vatan"na güven. 

 

 
 

 

 

 

 

http://www.dersteknik.com/2013/02/vatan-nedir-4-sinif-turkce-calisma.html 

16.03.2015tarihinde     al"nm"#t"r. 
Muhittin Nalbanto!lu Vatan"m"z"n Hikâyesi 



 

 

 

 

 

Ek F-Ekran Okuma Metni 

 

MUTLU KALEM 

 Ben bir kur#un kalemim. D"#"m a!açtan, içim ise kömürdendir. Beni bir fabrikada yapt"lar. 

Adam"n biri beni ve arkada#lar"m" sat"n ald". Arabayla uzun bir yolculuk yapt"k. Sonunda bir 

dükkâna konuk olduk. 

Güzel bir gündü. Vitrinde durmu# çevremi seyrediyordum. Çocu!un biri içeriye girdi. 

Beni sat"n al"p çantas"na koydu. Evine götürdü. Kalemt"ra#" ç"kar"p ucumu açmaya ba#lad". O 

an çok heyecanland"m. Biraz da korktum. Ama o ucumu dikkatli bir biçimde açt". Can"m" hiç 

ac"tmad". Sonra da bir kâ!"da ad"n" ve soyad"n" yazd". Okudum. Ad" Zeynep Çal"#kan�m"#. 

Zeynep�in yaz"s" inci gibi güzeldi. O benimle ödevini yazarken mutluluktan 

uçuyordum. O hep böyle güzel ve do!ru yazd"kça da mutluluktan uçaca!"m. 

 

 

http://www.egitimdunyamiz.com/pnum=140&st=H�KAYELER,&��RLERVE 

ÖZLÜSÖZLER16.03.2015 tarihinde al"nm"#t"r. 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

Ek G-Ekran Okuma Metni 

KÜFEY� ATMA 

Çin'in k"rsal kesiminde ya#am sava#" veren bir aile vard". Dede, baba, anne ve 

çocuktan olu#an bu aile oldukça s"k"nt" çekiyordu. Bir gün baba, y"llar"n verdi!i 

yorgunlukla bir kö#ede oturmaktan ba#ka i#e yaramayan dedeyi, pazar küfesine koyarak 

nehre do!ru yola ç"kt". Nehrin kenar"nda arkada#lar"yla oynayan çocuk, merakla babas"na 

ne yapt"!"n" sordu. Baba $Büyük baban"n bize yük olmaktan ba#ka yapt"!" bir #ey yok. 

Onu bu küfe ile beraber nehre atmaya karar verdim$ dedi. Çocuk heyecanl" bir #ekilde   

$Aman baba, küfeyi atma. Çünkü bir gün gelip sen de ya#land"!"nda o küfe bana laz"m 

olacak". 

 

 

 

http://alacasite.blogspot.com.tr/2011/11/kufeyi-atma.html16.03.2015 tarihinde al"nm"#t"r. 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

Ek H-Ekran Okuma Metni 

KÜÇÜK ÇOBAN VE KURT 

Çoban, bir süredir hayvanlar" otlatma i#ini o!luna b"rakm"#t". Küçük çoban, her gün 

koyunlar" çay"ra götürüyor, otlat"yordu.Bir gün can" s"k"ld". Biraz heyecan yaratmak için, 

�kurt geliyor%� diye ba!"rarak köye do!ru ko#maya ba#lad". Köylüler, derhal sopalar"na 

sar"ld"lar; kurdu yakalamak için çay"ra ko#tularsa da, tabii kurdu göremediler.Çocu!un bu 

yalanc"l"!" öylesine inand"r"c" idi ki, ayn" yalan" iki defa daha tekrarlad" ve her defas"nda da, 

�koca adamlar" nas"l da aldat"yorum,� diye içinden köyünün insanlar" ile alay etti.Ama bir 

gün, bir kurt gerçekten sürüye hücum etti. Çocuk, heyecan ve korku içinde, �kurt geliyor%� 

diye köye gidip yard"m istedi ise de, bu defa kimse kendisine inanmad". Kurt o koyunlar"n 

hepsini parçalad", öldürdü. 

 

 

 

http://www.egitimdunyamiz.com/pnum=140*st=H�KAYELER,&��RLERVE 

ÖZLÜSÖZLER16.03.2015 tarihinde al"nm"#t"r. 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

Ek I-Kâ!#ttan Okuma Metni  

 

KURBA$ALARIN YARI%I 

Bir gün kurba!alar"n yar"#" varm"#. Hedef, çok yüksek bir kulenin tepesine 

ç"kmakm"#. 

Bir sürü kurba!a da arkada#lar"n" seyretmek için toplanm"#lar. Ve yar"# ba#lam"#. 

Gerçekte seyirci kurba!alardan hiçbiri yar"#mac"lar"n kulenin tepesine ç"kabilece!ine 

inanm"yormu#. Sadece seyirci kurba!alardan gelen;�Zavall"lar% Hiçbir zaman 

ba#aramayacaklar%� sesi duyulabiliyormu#. Yar"#maya ba#layan kurba!alar kulenin 

tepesine ula#amay"nca teker teker yar"#" b"rakmaya ba#lam"#lar.�çlerinden sadece bir 

tanesi inatla ve y"lmadan kuleye t"rmanmaya çal"#"yormu# ve sonunda 

ba#arm"#.Di!erleri hayret içinde bu i#i nas"l ba#ard"!"n" ö!renmek istemi#ler. Bir 

kurba!a ona yakla#m"# ve sormu# bu i#i nas"l ba#ard"n diye. O anda fark"na varm"#lar ki  

kuleye ç"kan kurba!a sa!"rm"#% 

 

http://home.anadolu.edu.tr/~sturkyilmaz/dokuman/kurbaga.html 15.03.2015 tarihinde 

al"nm"#t"r. 

 

 

 

 



 

 

 

Ek J-Kâ!#ttan Okuma Metni 

 

ASLANIN SARAYI 

Aslan ormandaki hayvanlar" saray"na davet etmi#. Hem onlarla tan"#mak, hem de 

orman"n sorunlar"n" konu#mak istiyormu#. 

�çeri ilk olarak giren ay" saraydaki kokuyu be!enmemi#. Eliyle burnunu tutup yüzünü 

buru#turmu#. A!z"ndan da �Öffff çok pis kokuyor.� sözleri dökülmü#. Aslan bu i#e çok 

k"zm"#. Saray"n" kötüleyen ay"y" bir pençede yere serip öldürmü#.(50) 

�kinci olarak saraya giren maymun olanlar" gördü!ü için �Efendim saray"n"z mis gibi 

kokuyor.� Aslan maymuna da k"zm"#. Abart"yor, bana #irin görünmek istiyor diyerek bir 

pençede maymunun da i#ini bitirmi#. 

Bütün bu olaylar" gören tilki aslan"n huzurunda tek bir söz bile söyleyememi#. Bu kez 

aslan sormu#; Söyle bakal"m saray"m" be!endin mi? Kokusu nas"l? 

Tilki i#i kurnazl"!a vurarak �Say"n kral"m ben bu günlerde nezle olmu#um da burnum koku 

alm"yor.� demi#. 

 

 

Kaynak:http://www.dersimiz.com/masal/Aslanin-Sarayi-Masal-Oku-235.html 

15.03.2015 tarihinde al"nm"#t"r. 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

Ek K-Kâ!#ttan Okuma Metni 

 

ÖNYARGI 

Uzaklarda bir köyde, kocas", çocu!u do!madan ölmü#, tek ba#"na ya#ayan hamile 

bir kad"n kendisine arkada# olmas" için da!da yaral" olarak buldu!u bir gelinci!i evinde 

beslemeye baslar. Gelincik kad"n"n yan"ndan bir an bile ayr"lmaz. Her ne kadar evcil bir 

hayvan olmasa da, oldukça uysalla#"r. Bir kaç ay sonra kad"n"n çocu!u do!ar. Tek ba#"na 

tüm zorluklara gö!üs germek ve yavrusuna bakmak zorundad"r. Günler geçer ve kad"n 

bir gün bir kaç dakikal"!"na da olsa evden ayr"lmak ve yavrusunu evde b"rakmak zorunda 

kal"r. Gelincikle bebek evde yaln"z kalm"#lard"r. Aradan biraz zaman geçer ve anne eve 

gelir. Gelinci!i ve kanl" a!z"n" görür. Anne ç"ld"rm"#ças"na gelinci!e sald"r"r ve orac"kta 

öldürür hayvan". Tam o s"rada içerdeki odadan bir bebek sesi duyulur. 

Anne odaya yönelir. Ve odada be#i!i, be#i!in içindeki bebe!i ve bebe!in yan"nda duran 

parçalanm"# bir y"lan" görür. 

 

 

http://www.alacasite.blogspot.com.tr/16.03.2015 tarihinde al"nm"#t"r. 

 

 

 



 

 

 

 

Ek L-Kâ!#ttan Okuma Metni 

 

YE KÜRKÜM YE 

Ak#ehir�in beyleri Hoca�y" yeme!e davet etmi#ler. Hoca nereden bilsin; davete, 

günlük k"yafetiyle kat"lm"#. Kat"lm"# ama ne ho# geldin, ne sefa getirdin diyen var. 

Herkes, all" pullu k"yafetlilere el pençe duruyormu#. Hoca, bir ko#u evine giderek, 

sand"ktaki i#lemeli kürkünü giyip yeme!e geri dönmü#. Az evvel ho# geldin bile 

demeyenler, önünde yerlere kadar e!ilmi#ler. Hoca�y", yere gö!e s"!d"ramay"p 

ba#kö#eye oturtmu#lar. Kuzunun en has"n" önüne koymu#lar. Herkes Hoca�n"n yeme!e 

ba#lamas"n" bekliyormu#. Hoca, bir taraftan kürkünün kolunu sofrada sallamaya, bir 

taraftan da �Ye kürküm ye, ye kürküm ye%� demeye ba#lam"#. 

- �lahi Hoca, demi#ler, kürkün yemek yedi!ini kim görmü#? 

Hoca ta#" gedi!ine koymakta gecikmemi#: 

- Kürksüz adamdan say"lmad"k� �tibar" o gördü, yeme!i de o yesin. 

 

 

http://www.nasrettinhoca.info/16.03.2015 tarihinde al�nm��t�r. 

 

 

 

 


