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ILKOGRETIM MATEMATIK OGRETMEN ADAYLARININ 5. SINIF KESIRLER
KONUSUNDA DERSE HAZIRLIK SURECLERININ LESSON STUDY (DERS
IMECESI) MODELI KAPSAMINDA INCELENMESI
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Matematik Egitimi Bilim Dali

Tez Danismani: Prof. Dr. Recep ASLANER

Haziran-2018, XI1VV+120

Bu arastirma, matematik 6gretmen adaylarinin ders imecesi (Lesson Study)
modeli kapsaminda derse hazirlik siireclerinin arastirilmasi amaciyla yapilmistir. Bu
kapsamda Oncelikle 6gretmen adaylarinin ders imecesi modeline yonelik olarak var olan
bilgileri incelemistir. Daha sonra ders imecesi modeli kapsaminda seminer
diizenlenerek Ogretmen adaylarinin disiincelerinde ne gibi degisikliklerin oldugu
incelenmistir. Devaminda Ogretmen adaylar1 bireysel ve ders imecesi modeli
kapsaminda grup olarak ders planlari yapmislardir. Ogretmen adaylarinin bireysel ve

grupla yapmis olduklari ders planlarinin nasil degistigi incelenmistir.

Arastirmada nitel arastirma yoOntemlerinden durum c¢alismasi deseni
benimsenmistir. Arastirmaya ilkogretim matematik O6gretmenligi programi 3. sif
ogrencilerinden 11 o6gretmen adayr katilmistir. Katilimeilarin belirlenmesinde tipik

durum Orneklemesi kullanilmistir. Arastirmanin verileri 7 haftalik bir siire¢ igerisinde



goriisme formu, gozlem, rubrik formu ve dokiiman inceleme yoOntemleri ile elde

edilmistir.

Arastirma sonunda Ogretmen adaylarinin ders imecesi modeli ile ilgili yapilan
seminer Oncesi goriismede yeterli bir bilgiye sahip olmadiklari, sorulan sorulara imece
kavrami iizerinden cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Seminer sonrasinda ise sorulan
sorulara yeterli cevaplar verdikleri ve gorlslerinin degistigi ortaya ¢ikmustir. Genel
olarak karsilastirildiginda ders imecesi kavramini seminerden once Ogrenciler arasinda
isbirligine dayali bir 6grenme modeli olarak tanimladiklar1 goriiliirken, seminer
sonrasinda modelin aslinda 6gretmenlerin ortaklasa karara vardiklar1 bir model oldugu
goriigiinii  benimsedikleri ~ goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin  bireysel olarak
hazirladiklar1 ders planlarinin; amaci dogrultusunda hazirlanmadigi, konunun diizenli
bir sira ile planlanmadig1, islenecek konunun 6grenci seviyesine uygunluguna dikkat
edilmedigi goriilmiistiir. Grup olarak yapilan planlar incelendiginde ise konunun diizenli
bir sira ile planlandigi, bir biitiin olarak ele alindig1, konular ve aktiviteler aras1 gecislere
dikkat edildigi ve Ogrenciler i¢in hazirlanan Orneklerin konu ile iligkili oldugu
goriilmiistiir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin ders imecesi kapsaminda grup olarak
yaptiklart planlamalarinin, bireysel olarak yapilan planlamalara gore daha etkili oldugu
belirlenmigtir. Calismadan elde edilen sonuclar dogrultusunda gerekli goriilen bir takim

onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sézciikler: Ders imecesi, Mesleki Gelisim, Ogretmen Adayi, Kesirler.



ABSTRACT

AN INVESTIGATION OF THE COURSE PLANNING PROCESS OF PRE-SERVICE
PRIMARY SCHOOL MATHEMATICS TEACHERS ON FIFTH GRADE
FRACTIONS TOPIC BASED ON LESSON STUDY MODEL

KUKEY, Hilal

Master, Inonu University, Institute of Educational Sciences
Department of Math Education

Advisor: Prof. Dr. Recep ASLANER

Haziran 2018, XIVV+120

The present study aimed to investigate the course planning skills of the pre-
service mathematics teachers based on the lesson study model. In this context, initially
the knowledge level of the pre-service teachers on the lesson study model was
determined. Then, a seminar was organized on the lesson study model and the variations
in the ideas of pre-service teachers were investigated. After that process, the pre-service
teachers developed course plans individually and, in a group, based on the lesson study
model. Finally, the differences between the two plans that pre-service teachers

developed individually and within the group were analyzed.

In the study, case study design, a qualitative research method, was utilized.
Eleven pre-service teachers who were attending Firat University, Faculty of Education,
Primary School Mathematics Teaching Program junior year participated in the study.

Typical case sampling was used to identify participants. The study data were collected

Vi



within a process of 7 weeks. The study data was collected with an interview form,

observations, a rubric form and document analysis methods.

Study findings demonstrated that the pre-service teachers had little knowledge
about the lesson study model before the seminar. It was observed that the responses
given to the questions were simply based on the “collective study” concept. However,
after the seminar, it was observed that pre-service teachers gave correct answers to the
questions and their views changed. A general comparison demonstrated that before the
seminar, pre-service teachers considered the model as a collaborative learning model,
however after the seminar, they realized that the approach actually was a model where
the teachers made decisions collectively. Furthermore, it was observed that individual
course plans were not developed based on the course objectives, in the order of the
topics were not adequate and the course topics were not planned based on the student
level within the scope of the predetermined criteria. When the plans made as a group
were examined, it was observed that the topics were planned in a regular order and
holistically, attention was paid to the transitions between the topics and activities and
the examples prepared for the students were related to the topics. Thus, it was
determined that the planned activities by pre-service teachers as a group based on the
lesson study method was more effective than the plans made individually.

Recommendations are presented in line with the study findings.

Keywords: Lesson Study, Professional Development, Pre-Service Teacher, Fractions

vii



ICINDEKILER

ONUR SOZU ..ottt ettt a ettt I
ON SOZ oot iii
OZET oottt iv
ABSTRACT ..ttt b et e b e nae e be e eneere e Vi
ICINDEKILER ......oocuitiiiiiiecieieieteceee ettt viii
TABLOLAR LISTESI.....cocoiiieiiiiiicieieeeeeee ettt Xi
SEKILLER LISTEST ...ocviviiiticieeeeeeee ettt Xiii
KISALTMALAR LISTEST ....ooviiiiiiiiiciissee s Xiv
BIRINCI BOLUM ...ttt 1
Gilis...... . ... g Ao o 448y & ... 1
1.1, ProbIem DUIUMU .....coiiiiiiii e 1
1.2, ATagtirmManin ATACT ........ueeeiireeiieeeiiieesiteeesiteeesieeesssee e s sae e e s ste e e s sbeeesbreesbeeesnneeesneeas 4
1.3. Arastirmanin ONEMi........ccceveveveveveveieeeieesieeeeteststs et st tetste e es et et te e tessseteseteseens 5
1.4. Arastirmanin SInIrIIKIArT .......ooiieii i 6
1.5, VarSaYIMIAT .......coiviiiiiieiiie i 6
1.6, TaNIMIAT ....ooiiiiiiie et et e s 7
TKINCI BOLUM......coiiiiiiiiiieie i 8
KURAMSAL BILGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR ......ccceoveeeeeeeeeee e, 8
2.1, KUramSal BIGIIET ......c.ociiiiiiiiiieee e 8
2.1.1. DTS IMECEST ..ttt 8
2.1.2. Ders Imecesinin TariigeSi .......c.cveveveveveeereieieieieiete e e ettt 9
2.1.3. Ders IMeCesT STIECH ....vvvveieireieiircceeeeie ettt 11
2.1.4. Ders Imecesinin OZellIKIEri.............coevevevvcreeieieieeeceeeie e 18
2.1.5. Ders Imecesinin BOYULIAIT..........c.cccueveveiiieieeieieiceeceie e 21

2.2 T1gili AraStIrMAlar.......c.cvcvveieiveieiiiceeie et 22
2.2.1. Yurt Iginde Yapilmis Calismalar............cccoceueverecerererereeseieees e 22
2.2.2. Yurt Disinda Yapilmis Calismalar ..........cccoeiiiiiiiiiiiiice e 28
161610) (e U0 10) .61 S 35
YONTEM ..ottt ettt ettt ettt ettt 35
3.1, Arastirmanin MOl ........oocuiiiiiiiiiiie e 35
3.2, CaliSMA GIUDU ...vviiiiiiciiic ettt e e e e e e b e e nnes 36
3.3. Veri Toplama ATaglart .........ccoooviiiiiiieiiie e 38



3.3.1. GOTUSME FOIMU...iiiiiiiiiiiiiiiie et 39

3.3.1.1. Ders Imecesi GOTiSMe FOIMU...........ccocveveviviveceeieieieeeeeee e st eseseeeeis 39
3.3.1.2. Genel Degerlendirme GOrlisme FOrmu ........cccoovvvviiieeiiiie i 40
3.3.2. RUDITK FOIMU ..ot 40
3.3.3. GOZICIM ..o 40
3.3.4. DOKUIMAN ..ottt 41

3.4, Veri Toplama STIECT ....c.vviiiiieiiiie ittt 41
3.5, Verilerin ANAIIZI........coooiiiiiecc e 43
3.6. Arastirmanin Yapildigl Ortam .........ccoooeeiiiiiiiiiiiiiiiceee e 44
3.7. Arastirmanin Gegerlik ve GUVENITIiZi.......ccovvviiiiiiiiiieiee e 44
3.7.1. I0ANAIFICHIK ..ottt 45
3.7.2. AKtartlabilirlik .......c.ooiiiii 45
3.7.3. TULATTIIK . 46
3.7.4. Teyit EAHEDIIIITK ......ooveie e s 46
DORDUNCU BOLUM ...ttt 47
BULGULAR VE YORUM ....ooiiiiiiii ettt 47
4.1. Seminer Oncesi Ogretmen Adaylarinin Ders Imecesine Yonelik Gériisleri ....... 47

4.2. Seminer Sonras1 Ogretmen Adaylarinin Ders Imecesi Modeline Yonelik

(€031 15 & P PP PUPP PR 62
4.3. Bireysel Olarak Yapilan Ders Planlarindan Elde Edilen Bulgular ...................... 75
4.4. Grupla Yapilan Ders Planlarindan Elde Edilen Bulgular ............c.cooooiiiiininnns 76
4.5. Ogretmen Adaylarmimn Grup Calismas1 Sonras1 Gériislerinin Incelenmesi.......... 77
123 D) N[0 270 516 (TR 86
SONUC, TARTISMA VE ONERILER .......cocooviiiiieeecceeseeeeeeeses s 86
5.1, S0NUG VO TartISIMa......cvviiiiiiiiiiiiiiiie e e e 86

5.1.1. Ogretmen Adaylarinin Seminer Oncesi Ders Imecesi Modeli ile Ilgili
Goriislerden Elde Edilen Sonuglar ..........cccovviiiiiiiiiiiiiieeee e 86
5.1.2. Ogretmen Adaylarinin Seminer Sonrasi Ders Imecesi Modeli ile Tlgili
Goriislerden Elde Edilen Sonuglar ..........ccccovvveiiiiiiiiii e 89
5.1.3. Ders Imecesi Modeli Kapsaminda Bireysel ve Grupla Yapilan Ders
Planlarinin Karsilastirilmasi Ile Elde Edilen Sonuglar...........cccocovvvereccccccnnnnen. 93

5.1.4. Ogretmen Adaylarinin Ders Imecesi Modeli Kapsaminda Ders Planlarinin

Yapilmasina Yonelik Gorlislerinden Elde Edilen Sonuglar ... 95
T 01T 1 (< TR 97



S I PP SPS 112
Ek-1. Ders Imecesine Yonelik On GOriisme SOTUlari.........ccccvevevvveeeeeeseseeseeeeaa, 112
Ek-2. Ders Imecesine Yonelik Son GOriisme SOrulart..........ccveveveveveeeeeeeseereeneneena, 113
Ek-3. Ders Plan1 Degerlendirme Rubrik FOrmu ..., 114
Ek-4. Bireysel Ders Planlama Ornegi...........cccceveveriieveiiciecieeeeseee e, 115
EK-5. Grupla Ders Planlama OrMegi .......cveeveueeeereeeeceeeeeecececseeeeeeesessssssss s 117
EK-6. Calisma 1Zin BEIESi.....cervrvrverierereeeeeceeieeceseceeeeseseeesesssssssssssssssssssesesssesssesesssnes 120



TABLOLAR LISTESI

Tablo 1. ilkdgretim Matematik Ogretmen Adaylarinin Ozellikleri................ccevenenene. 37
Tablo 2. Gruplarin OZellIKIETT......c.eevevevevereeeieeeeeeeiete ettt 38
Tablo 3. Arastirma STUTECH .....cccveiieiiree it ettt sre e e s be e sbeesnbe e sreesnbeesreeas 42
Tablo 4. Ogretmen Adaylarmin Ders imecesine Yonelik GOriisler.........cocovvvverernnne. 47
Tablo 5. Ogretmen Adaylarmin Grup Calismasinin Yapilisina Yonelik Goriisler........ 49
Tablo 6. Grup Olarak Derse Hazirlik Yapilmasinin Olumlu Yanlarina

D) 1 1<) 1 1) 1 ] (S PSSP 50
Tablo 7. Grup Olarak Derse Hazirlik Yapilmasinin Olumsuz Yanlarina

Y ONEIK GOTTUSIET .. .vveiiee ittt sttt b e sree s 52
Tablo 8. Grup Calismasi Sirasinda Dikkat Edilmesi Gereken Durumlara

Y ONCIK GOTUSIOT ... vieiiiie sttt e et e et e e nes 54
Tablo 9. Ders Imecesinin Asamalarina Yonelik GOriisler ........cooovvvevevrveeveveeecerenennne. 56
Tablo 10. Ders imecesi Modelinin Ozelliklerine Y&nelik GOriisler ........oovovvvvevnnne. 57
Tablo 11. Ders Imecesinin Faydasina Yonelik GOriiSler ..........coovevverirereieererierennne, 59
Tablo 12. Ders Imecesi Uygulamasi Sirasinda Karsilagilan Zorluklara

Y ONEIK GOTTUSIET . ..vveieiee ettt b et beesnee s 60
Tablo 13. Ders Imecesinin Olumsuz Durumlarina Yénelik Coziim Onerileri............... 61
Tablo 14. Ders Imecesinin Tanimia Yonelik GOTUSIEr .......ovvvveveeevevereeeeeieeeeeeeeenee, 62
Tablo 15. Grup Calismasinin Nasil Yapilacagina Yonelik Gortigler..........cccvovieennne. 63
Tablo 16. Grup Olarak Derse Hazirlik Yapilmasinin Olumlu Yonleri........c..ccovvvenee. 65
Tablo 17. Grup Olarak Derse Hazirlik Yapilmasinin Olumsuz Yonleri.........coccevennee. 66
Tablo 18. Grup Calismasinda Dikkat Edilmesine Yonelik Gortigler...........ccoovvveiennene. 67
Tablo 19. Ders Imecesinin Asamalarina Yonelik GOrisler ........oovvvvveeereeererereeeeenne, 69
Tablo 20. Ders Imecesinin Ozelliklerine Yonelik GOTlisIer........ovvveveveveeeveieieieeeeenne, 70
Tablo 21. Ders Imecesinin Faydalarina Yonelik GOIiisler........cooovvvvivivereirirececrernnnn, 71

Tablo 22. Ders Imecesinin Uygulanmasinda Karsilasilan Zorluklara

D415 1 L) 4 ] (< PRI 73
Tablo 23. Ders Imecesinin Uygulama Zorluklarina Yonelik Coziim Onerileri............. 74
Tablo 24. Ders Imecesinin Amacina Yonelik GOriiler .......oooveveerereeereeeeeeeeeeenne, 78
Tablo 25. Ders Imecesinin Uygulanmasina Yonelik GOriisler .........coovevreerererererennnee, 79
Tablo 26. Derslerde Gozlem Yapilmasina Yonelik GOrtisleri.........cooovvniniiiiiinennenn 80

Xi



Tablo 27. Derslerde Gézlem Yapilmasinin Olumsuz Yo6nlerine Y 6nelik Goriisler ...... 81
Tablo 28. Bireysel Olarak CaliSma ..........coeouviieiiniieiieiieie et 83
Tablo 29. Grup Halinde CaliSMa .........ccccvevieiieiieie i sae e nneas 83
Tablo 30. Ders Imecesi Modelinde Kullanilan Yazi1 Tahtalarinin Egitime Faydasina

Y ONEIK GOTUSIEIT «..vveeieieei ettt e b e beeenne s 84

xii



Sekil 1.
Sekil 2.
Sekil 3.
Sekil 4.
Sekil 5.
Sekil 6.
Sekil 7.
Sekil 8.

SEKILLER LISTESI

Deneyim Odaklt OFretim YONtemi .........covveeveveveriecrerieeieseseissese s sesese s 9
Ders Imecesi DONGIST.........c.cveviveviiiieiieeieseeee et 13
Ders imecesi Uygulama ASAMASI.........ceeueererereeeeereeeesseesssssssssssesessssssesessees 15
Ders Imecesi SHIe¢ ASAMAIAIT ........ccceevivieeeeeiieesee et 16
1920°de Okul Igi Uygulamalar..........cccoccverieevricveiieciesieeeescseseese e 19
Verilerin ANaliZ STUIECT....coiuviieiiiieiiie ittt 44
Bireysel Planlama Puanlart ..........ccccccoviiiiiiiiiiniic e 75
Grupla Yapilan Ders Plan Puanlart ...........ccccovviiiiiiiniii e 76

Xiii



KISALTMALAR LiSTESI

MEB: Milli Egitim Bakanlig1
NCTM: National Council of Teachers of Mathematics
Akt.:  Aktaran

Xiv



BIRINCI BOLUM

GIRIS

Aragtirmanin giris boliimiinde, problem durumuna, arastirmanin amacina,
Oonemine, sinirlhiliklara, varsayimlara ve arastirmada yer alan kavramlarin tanimlarina

yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Glinlimiizde iletisim, bilgi alis verisi ve teknolojilerde kiiresel boyutta ¢ok hizli
bir degisim meydana gelmektedir. Bu kiiresellesme ile birlikte iilkeler arasinda
rekabetin daha da arttigi goriilmektedir. Bu rekabette basariyr saglamak igin tlkeler,

bireylerini daha iyi egitme yolunda birbirleriyle yarismaktadirlar.

Son yirmi yildir matematik egitimi iizerine bir¢cok yeni ve dnemli bakis agilari
ortaya cikmistir. Bu yeni bakis agilarina gére matematik, Onceden oldugu gibi
ogrenilmesi gerekli soyut kavramlarin ve yeteneklerin bir toplami degil, problem
¢ozme ve anlamlandirma sireci ile meydana gelen bilgi ve beceriler olarak
anlagilmaktadir. Bu anlayisa bagli olarak matematik 6grenmenin amaci da sadece
matematiksel kavram ve becerileri kazandirmaktan Ote, matematiksel becerileri de
bireylere kazandirmak olmustur (De Corte, 2004). Bu tiir becerileri 6grencilere
kazandirmada Ogretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Kaliteli egitim igin
Ogretmenlerin iyi yetistirilmis olarak egitim Ogretime baslamalari, onlarin dgretmen
aday1 konumunda olduklar1 lisans egitimlerinin oldukga kaliteli bir sekilde yapilmasini

gerektirmektedir.

Gilinlimiizde nitelikli bir matematik O0gretimi, 6grenciler i¢in uygun 6grenme

gorevleri verebilen, Ogretecegi matematigi ayrintili bir sekilde bilen ve anlayan,



teknolojiyi verimli kullanabilen, yapilan 6gretim sirasinda tartismalari organize edebilen
ve bunlardan daha oOnemlisi kendini devamli olarak yenileyen &gretmenler
gerektirmektedir (NCTM, 2000). Ogretmen yetistirmede temel amag¢ nitelikli
Ogretmenler yetistirmektir. Nitelikli 6gretmenler, meslek bilgisi, alan bilgisi ve genel
kiiltiir gibi alanlarda gerekli bilgi ve yeteneklere sahip olmak seklinde de ifade
edilmektedir (Cobb, Darling- Hammond ve Murangi, 1995).

Yapilan bazi aragtirma sonuglari; 6gretmen adaylarinin {iniversite ve dncesinde
aldiklar1 matematiksel anlayigla, 0gretim sirasinda anlamli matematiksel agiklamalar
meydana getirememeleri, ortaokul diizeyinde 6gretim yapabilmeleri agisindan yeterli
olmadiklarin1 gostermistir (Tirosh, 2000; Toluk Ugar, 2011). Bu yiizden 6gretmen
adaylarinin alan 6gretimi bilgilerini ve becerilerini gelistirme; teori ile pratik arasindaki
eksikligi doldurma cabasi ve yapilan arastirmalarda 6nem verilen bir konu olmasi
yoniinden 6gretmen yetistirme lizerine yapilan c¢alismalar olduk¢a Onemli olmustur
(Murata ve Takahashi, 2002). Ogretmenlerin elde ettikleri bu becerileri
gelistirmelerinde isbirlikgi gelisim modellerinin 6nemli oldugu ifade edilmektedir.

(Butler, Lauscher, Jarvis-Selinger ve Beckingham, 2004).

Uluslararasi alan yazinda teori ve pratik arasindaki eksikligi doldurmaya yonelik
cesitli gelisim modelleri uygulamaya konulmaktadir. Bu kapsamda Japonya, 6gretmen
yetistirme konusunda yeni bir model gelistirmistir. Bu model, diinyada cokca
bahsedilen "Ders imecesi (Lesson Study)™ modelidir (Baba, 2007). Ders imecesi modeli
yapilan 6gretimi diizenlemek i¢in Japonlarin ortaya koydugu ve daha sonrasinda batili
aragtirmacilar ve 6gretmenler tarafindan da uygulamaya konulan diizenli, isbirlikli siif
i¢i uygulamalarin tartisilip degerlendirildigi bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Murata
ve Takahashi, 2002). Bu modelde dersin yapisi, 6gretmenin rolii ve 6grencilerin dersi
O0grenmesi en can alict noktalardandir. Ders imecesi modeli, bir 6gretmen grubunun
bir¢ok agamalardan gecirdigi, tartismalar siirdiirdiigii, belli bir hedef belirleyip arastirma
dersini planlamasin1 ve uygulamasini yaptig1 bir zaman siireci, bir dongii olarak ifade

edilebilir (Gunnarsdortti ve Palsdottir, 2011).

Ogretmenleri uygulamanin odak noktasina yerlestiren bu modelde, mantik
oldukca belirgindir. Ogretmenler, bir arada toplanarak 6grencilerinin grenme

asamasiyla ilgili ortak bir problem veya konu belirlerler. Belirlenen bu konu



kapsaminda bir ders plani hazirlayip, hazirlanan ders planini sinifta uygulayarak sinif
ortaminda yaptiklart gézlemleri inceleyip degerlendirirler. Bu uygulamanin birgok kez
tekrarlanmasiyla o6gretmenler, Ogrencilerinin  6grenme siireglerini  ve uygulama
esnasinda kendi 6gretimlerinin bu siireci nasil etkiledigini tartismak i¢in bir¢ok avantaj
elde etmis olurlar. (Hart, Alston ve Murata, 2009). Ogretmenlerin matematik
derslerinde anlamli ve kalict bir 6gretim gergeklestirebilmeleri; amag, planlama, izleme
ve degerlendirme gibi yeteneklere sahip olmalarin1 gerektirmektedir (Eekelen,

Boshuizen ve Vermunt, 2005).

Literatiir incelendiginde Ogretmenlerin alan ve pedagojik bilgilerinin
gelistirilmesinin olduk¢a onemli oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin bu bilgilerinin
gelistirilmesine yonelik olarak pek ¢ok calisma yapilmaktadir. Bu ¢alismalar arasinda
ders imecesi modelinin 6gretmenlerin birbirlerinin deneyimlerinden faydalanma imkan
saglayan bir model oldugu belirlenmistir. Bu modelin Tiirkiye’de olduk¢a yeni oldugu
ve ¢ogu arastirmaci tarafindan bilinmedigi gorilmistir (Baki, 2012). Mevcut olan
eksiklikler arastirildiginda, meslege yeni baslamis d6gretmenlerin ve lisans egitimindeki
Ogretmen adaylarinin yeterli bilgi, beceri ve deneyime sahip olmadiklari, deneyimli
Ogretmenlerin ise bir uzman tarafindan gozlenip elestirilemediginden eksikliklerini ve

yanlis uygulamalarini gideremedigi tespit edilmistir (Murata, 2011; Yildirim, 2013).

Kiiresellesen diinyada, kalkinmis bir toplum olabilmek ve diger tlkelerle
yarigabilmek i¢in iy1 bir egitim sistemine ve bu sistemi isletecek nitelikli 6gretmenlere
gereksinim vardir. Nitelikli 6gretmenlerin varligi, 6gretmen adaylarinin iyi birer
Ogretmen olarak yetistirilmesiyle miimkiin olabilmektedir. Bu nedenle her tiirlii
alandaki hizli ilerlemelere ayak uyduracak, diinyadaki gelismelere katki saglayacak
bireyler yetistirmek i¢in O6gretmenlerin kendilerini siirekli olarak gelistirmesi ve
ogretmen aday1 olarak nitelikli egitim almalar1 gerekmektedir. Iste bu noktada nitelikli
ve kaliteli 6gretmenler, lisans egitimiyle birlikte meslekleri siiresince de birbirlerini
degerlendirebilecekleri ve fikir aligverisinde bulunabilecekleri egitim modellerinin
uygulanmas1 olduk¢a &nemlidir. Ogretmen adaylarinm bu modelleri 8grenmesi ve
ogretmenlerin de mesleklerinde kullanmasi kaliteli egitim agisindan 6nemli oldugu
diistiniilmektedir. Ders imecesi modeli bu kapsamda yapilan 6gretimi daha da ileri bir
noktaya getirecek etkili egitim modellerinden biri olarak arastirilmakta ve ¢aligmalarda

yer almaktadir.



Bu nedenlerden dolayi, “Ilkdgretim matematik Ogretmen adaylarmin ders
imecesi modeline yonelik goriisleri ve bu model kapsaminda ders planlama becerileri ne

yondedir?” ifadesi bu arastirmanin problemini olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Mesleki gelisim programlarinda, ogrencilerin matematiksel diisiinmelerine ve
Ogretimsel stratejilerine iligkin 6gretmen anlayislarini derinlestirme hedeflenmektedir.
Ayni zamanda 6gretimi daha kaliteli hale getirmek i¢in yapilan uygulamalarin daha da
gelistirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin devamli olarak gesitli mesleki
gelisim programlaria katilmalar1 onlarin motivasyonlarini artirmaktadir (Borko, 2004).
Ogretmenlerin mesleki programlar araciligiyla aldiklari egitim, 6gretmen adaylarinin
lisans egitiminde Ozel Ogretim Yontemleri dersi kapsaminda almalar1 saglanmaktadur.
Bu sekilde oOgretmen adaylarinin, meslek hayatlarina baslamadan mesleki egitim
modelleri ile ilgili bilgi sahibi olmalarmin 6nii agilmis olmaktadir. Bu ¢alismada,
matematik 6gretmen adaylarmin ders imecesi (Lesson Study) modeli kapsaminda ders
planlama siireglerinin arastirilmasi amaglanmistir. Bu kapsamda oncelikle 6gretmen
adaylarinin ders imecesi modeli ile ilgili bilgilerinin ne diizeyde oldugunun belirlenmesi
hedeflenmistir. Daha sonra ders imecesi modeline yonelik seminer diizenlenerek
O0gretmen adaylarinin diisiincelerinde ne gibi degisikliklerin oldugunu belirlemek
amaglanmistir. Devaminda bireysel ve ders imecesi modeli kapsaminda grupla yapilan

ders planlarinin nasil degistigi incelenmistir. Bu kapsamda su alt amaglar belirlenmistir.

1. TIlkdgretim matematik Ogretmen adaylarimin ders imecesine yonelik
bilgilendirme seminerleri verilmeden dnce ders imecesi ile ilgili goriisleri nelerdir?

2. Ilkogretim matematik ogretmen adaylarinin  ders imecesine yonelik
bilgilendirme seminerleri verildikten sonra ders imecesi ile ilgili goriisleri nelerdir?

3. Tlkdgretim matematik dgretmen adaylarmin kesirler konusuyla ilgili bireysel
olarak ders plan1 hazirlama yeterlilikleri nelerdir?

4. Tlkdgretim matematik dgretmen adaylarmin ders imecesi baglaminda kesirler
konusuyla ilgili grupla ders plani hazirlama bilgileri nelerdir?

5. Bireysel ve grupla yapilan ders planlar1 sonrasinda Ogretmen adaylarmin

goriisleri nelerdir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Egitimciler, 6gretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin alan1 6gretme bilgilerinin
gelisimine yardimcer olmak i¢in onlarin yeni 6gretim stratejileri tanimalarina, 6grenme
Ogretme ortamlart gelistirmelerine ve uygulamalarina kilavuzluk etmeleri faydali
olmaktadir. Ders imecesi yaklasimi bdyle bir kilavuzlugu desteklemekte ve
kolaylastirmaktadir (Fernandez ve Zilliox, 2011). Ders imecesi modelinin Amerika’daki
onciillerinden Stigler ve Hiebert (1999), bu modelin uygulamalarinin ders 6gretimini
gelistirdigini ortaya koymuslardir. Chokshi ve Fernandez (2004), ders imecesi
modelinin 6gretmenlerin alan1 6gretme bilgilerindeki eksikliklerini giderdigini ifade
etmislerdir. Clinkii ders imecesi modelinde mesleki gelisim agisindan giizel sonuglar
alindig1 gorillmiistiir. Yoshida ve Jackson (2011)’a gore ders imecesi modeli 6gretmenin
Ogrenciyi merkeze alarak ders islemesini desteklemektedir. Gelistirilen plan, sinif
ortamlarinda uygulandigindan dolayr Ogretmenlerin  alan1  6gretme  bilgilerini

gelistirmeye katkis1 olmaktadir.

Bu alanda yapilan ¢aligmalar incelendiginde arastirmalarin hemen hemen
hepsinin Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin birbirleriyle etkilesim halinde
olmasinin 6gretmenlerin alan bilgilerini ve alan1 6gretme bilgilerini gelistirdigi, bu
bilgilerin de 6grencilerin basarilar1 ve matematik egitiminin gelisimi iizerinde oldukca
etkili oldugu da goriilmektedir. Yapilan bu c¢alismanin, matematik egitimi ve
Ogrencilerin egitim 6gretimdeki gelisimine, 6gretmenler ve 6gretmen adaylarinin alani
ogretme bilgileri ve mesleki geligsimlerine yardimer olabilir. Bunun yaninda ders
imecesi uygulamalarinin Tirkiye’de ¢ok fazla 6rnegi olmayip iilkemizde yeni bir
uygulama oldugundan calismanin, model hakkinda ulusal yazina da 6nemli katkilar

saglayacag disiiniilmektedir.

Yapilan uluslararas1 c¢aligmalarda, ders imecesi modeli ile Ogretmenlerin
pedagojik bilgileri ve matematiksel bilgileri gibi bir¢ok o6zelliklerini gelistirmede
onemli katkisinin oldugu goriilmiistiir. Tiirkiye’de ise oldukca yeni bir model olmas1 ve
¢ogu arastirmaci tarafindan bilinmemesi nedeniyle, bu modelin incelendigi
caligmalarinin artirilmasi olduk¢a 6nemlidir. Ders imecesi modelinde, 6gretmenler bir
araya gelerek bir dersin planini hazirlayip uygulamadaki gecerliligini incelerler ve daha

sonrasinda eksikler ya da diizeltilmesi gereken yerlerin nereler oldugunu tartigirlar.



Yapilanlarin basartya ulagmasi, ders planinin saglikli bir sekilde hazirlanmasina
baghdir. Ogretmenler, lisans diizeyinde aldiklar1 egitim cercevesinde ders planlarini
daha faydali bir sekilde hazirlayabilirler. Burada 6gretmen adaylarinin aldiklar1 egitimin
oldukca 6nemli bir noktaya geldigi diisiiniilmektedir. Arastirmada elde edilen sonuglar,
ders imecesinin gelistirilmesine yonelik yapilacak ¢alismalara katki saglayacagi
distintilmektedir. Bununla birlikte elde edilen sonuglar, tilkemiz i¢in oldukg¢a yeni olan
isbirlik¢i mesleki gelisim modellerinin ve bu modellerden birisi olan Japon ders imecesi

uygulamalarinin egitim sistemimize uyumu konusunda 6nemli doniitler sunmaktadir.

1.4. Arastirmamin Simirhhiklar:

1. Arastirma, ulasilabilen kaynaklarla sinirlidir.

2. Arastirma, matematik 0gretmenligi 3. smif 6grencileri ile yapilan ¢aligmalarla

sinirlidir.

3. Arastirmada yiiriitiilen ders imecesi uygulamalari, besinci siif matematik

miifredatinda yer alan “kesirler” konusu ile sinirhidir.
1.5. Varsayimlar
1. Yapilan ulusal ve uluslararasi calismalardan ulasilabilenlerin incelenmesi
sonucu elde edilen verilerin, ders imecesi modelinin 6zelliklerini ayrintilt bir

sekilde agiklamak icin yeterli oldugu varsayilmaistir.

2. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylari, siire¢ boyunca gergeklestirilen tiim ders

imecesi ¢alismalarinda gercek¢i ve samimi davranislar sergilemislerdir.

3. Arastirma kapsaminda veri toplama araglarina yonelik olarak alinan uzman

gortslerinin yeterli diizeyde oldugu varsayilmistir.



1.6. Tanmumlar

Ders Imecesi Modeli: Japon oOgretmenlerinin ogrencilerin daha etkili ve kalici
O0grenmelerini saglayabilmek amaciyla plan yaptiklari, birbirleriyle tartistiklar1 ve
degerlendirmelerde bulunarak isbirligi ig¢inde c¢alistiklar1 bir mesleki gelisim

uygulamasidir (Doing ve Groves, 2011).

Mesleki Gelisim: Ogretmenlerin mesleki bilgi, beceri ve tutumlarmi gelistirmek

amaciyla hazirlanmis olan siire¢ ve uygulamalardir (Guskey, 2000).

Arastirma Dersi: Bir grup 6gretmenin, bir ders imecesi siirecinde, belirlemis olduklari
bir arastirma temasi1 dogrultusunda tasarladiklari, uyguladiklar1 ve degerlendirdikleri

derslerdir (Fernandez ve Yoshida, 2004).



IKiNCi BOLUM

KURAMSAL BIiLGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boélimde, arastirmanin konusu ile ilgili kuramsal bilgiye ve bu alanda

yapilmis olan ilgili aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. Kuramsal Bilgiler

Bu baglik altinda matematik 6gretiminde ders imecesinin tarihgesi, ozellikleri,

asamalar1 gibi kuramsal bilgilere yer verilmistir.

2.1.1. Ders imecesi

Okulun, 6grenciler agisindan oldugu kadar 6gretmenler icin de bir 6grenme
ortami haline getirilmesi ve smiftaki 6grenme ortaminin niteliginin gelistirilmesi
amaciyla ozellikle 21. yiizyilda baz tilkelerde yaygin bir sekilde kullanilmaya baglayan
Ders Imecesi (Lesson Study) uygulamasi etkili mesleki gelisim ydntemlerinden biri
olarak kabul edilmektedir (Lesson Study Research Group, 2007). Ders imecesi modeli,
Japon Ogretmenlerinin O0grencilerin daha etkili ve kalici 68renmelerini saglamak
amaciyla plan yaptiklari, birbirleriyle tartistiklart ve degerlendirmelerde bulunarak

isbirligi i¢inde ¢alistiklar1 bir mesleki gelisim uygulamasidir (Doing ve Groves, 2011).

Japonya’daki ¢ogu Ogretmen igin ders imecesi kavrami, 6grenme ve Ggretme
stirecinde 0gretmenler arasinda isbirligine dayanan bir etkinlik olarak belirtilmektedir.
Ayrica en iyl egitimin akran gruplarinda, fikirler ve deneyimlerin paylasildigr ve
etkilesimlerin yapildig1 zaman gerceklestigi diisiiniilmektedir. Ogretmenler tarafindan
belirtilen ve wuygulanan egitim teorileri genellikle diger Ogretmenlerle yapilan

goriismeler ve bilgi aligverisinin sonucudur. Yani teorik veya soyut ilkeleri anlayip



uygulamaktansa 6gretmenlerin planlama, gézlem, alan notlari, uygulamada yansitma ve
smif etkinlikleri ile ilgili igbirligine dayali arastirmalarla mesleki deneyimler kazandigi

diistiniilmektedir (Matoba ve Arani, 2006).

2.1.2. Ders imecesinin Tarihcesi

Japonya’da egitim Ogretimi daha kaliteli bir duruma getirmek igin tartisma
yonteminin 6n plana ¢ikmasi ve diizenlenen simif gozlemleri ile temeli atilan derse
hazirlik caligmalarinin baslangici, 1872 yilinda yeni egitim yaklagiminin belirlenmesine
ve Tsukuba Universitesine bagli Tokyo Ogretmen Okulu ile temelleri olusturulmustur.
Bu okullarda Ogretmenler, sadece kavramlarin o6grenimine odaklanmamakta ayni
zamanda Ogretmen davraniglarint  gdzlemleyerek  Ogretim  metotlarin1  da
ogrenmektedirler. Bu siiflarda temel sorular; “Bir simifta  ogretim  nasil
vapilmaktadir?” ve “Bir grup ¢alismast nasil yapilmaktadir?” sekilde ifade edilmistir
(Isoda, 2007).

Sekil 1. Deneyim Odakli Ogretim Yéntemi
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II. Diinya Savasindan sonra, uygulama sik¢a diizenlenerek iyilestirilmis ve
matematiksel diisiinmeyi gelistirme amaciyla yayginlagtirilmistir. 1980’lerde yaklasim
yeniden diizenlenmis ve ders kitaplarindaki problem ¢ozme basamaklari ders imecesine
uygun olarak hazirlanmistir. Yine ayni yillarda, bu yaklasimin nasil uygulanacagini

gosteren ¢ok sayida rehber 6gretim kitab1 yayimlanmistir (Isoda, 2010).

3. Uluslararas1t Matematik ve Fen Bilimleri Arastirmasi (TIMSS) ile elde edilen
sonuglar kapsaminda Japon ortaokul Ogrencilerinin basar1 diizeyleri, egitim
arastirmacilarini Japon egitim sistemini aragtirmaya tesvik etmistir. Yapilan arastirmalar
sonucunda one ¢ikan ozelliklerden biri 6gretmenlerin, 6gretim uygulamalari siirecinde
birbirlerinden etkilenmeleri ve yararlanmalar1 oldugu goriilmiistiir. Literatiirde ders
imecesi olarak adlandirilan uygulamalar, 6gretmenlerin gelistirmis olduklart 6gretim
materyallerini birbirleriyle paylasmayi, genel bir ders plani hazirlamayi, uygulama
sirasinda birbirlerinin derslerini gézlemleyip, tartisarak, ders materyali ve planina en
kullanish ve faydali halini vermeyi icermektedir (Budak, Budak, Bozkurt ve Kaygin,
2011).

Japonca’da Jugyokenkyu olarak sOylenen ve jugyo ders, kenkyu arastirma
anlamma gelen ders imecesi modeli bir O6gretmen yetistirme modeli olarak
belirtilmektedir. Japonya’da 6gretmenlerin mesleki gelisimleri dogrultusunda Kullanilan
ders imecesi uygulamasi, dgretmenlerin ortak bir amag¢ dogrultusunda isbirligi i¢inde
calisarak bir ders plani hazirlamalari, bu plani siif ortaminda uygulamalari, birbirlerini
gozlemlemeleri ve iglenen bu ders ile ilgili eksikliklerin tartigildig: bir mesleki gelisim

modeli olarak tanimlanabilir (Lewis ve Perry, 2014).

Ders imecesi uygulamasi, oncelikle matematik 6gretimi ile ilgili ¢alismalarda
kullanilmigtir. Japonya’da ders imecesi uygulamasimin ilkokul ve ortaokul diizeylerinde
uygulamasi yapilmaktadir (Isoda, Stephens ve Ohara, 2007). Bu model Japonya’da
1870’lerde ortaya ¢ikmis olmasina ragmen literatiirde 1990’lardan sonra daha yaygin
bir sekilde bilinmektedir. Ozellikle 1994 yilinda Amerika’nin Los Angeles
Universitesinde Makota Yoshida’nin 6nciiliigiinde ilk ders imecesi gruplarmin
olusturulmasiyla ders uygulamalarinin yapildigi goriilmektedir (Chokshi ve Fernandez,
2005). Stigler ve Hiebert’in 1999 yilinda “Ogretme Boslugu: Sinifta Egitimi Geligtirmek
icin Diinya Ogretmenlerinden En lyi Fikirler’ (The Teaching Gap: Best Ideas from the
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World’s Teachers for Improving Education in the Classroom) adli kitabinin
yayinlanmasiyla ders imecesi modelinin biitiin iilkelerde hizla duyulmaya baglamasini
saglamistir. Ders imecesi modelinin yayginlasmasiyla bu model uzak dogu Asya
tilkelerinin egitimlerinde kullandiklari temel bir model haline gelmistir. Bu model,
tilkeler arasinda farkli bigimlerde isimlendirilmektedir. Cin’de eylem egitimi, Hong
Kong’da 0&grenme arastirmalari ve Singapur’da eylem arastirmalari seklinde
adlandirilmistir.  Ancak bu {lilkeler arasinda uygulama agisindan bir farklilik
bulunmamaktadir (Lee, 2008). Bunun yaninda, ders imecesi modeli Tiirkiye egitim
caligmalarina, ilk defa 2010 yilinda girmistir (Bayram, 2010). Ders imecesi modeli
Tiirkiye’de az calisilmis bir konudur. Yapilan c¢aligmalarda ise genel olarak ders
arastirmasi, ders ¢alismalar1 ya da ders imecesi olarak adlandirilmistir. Ancak “ders
imecesi ” kavramini kullanan arastirmalarin daha yaygin olmasi nedeniyle bu ¢alismada

da “ders imecesi” kavraminin kullanilmasina karar verilmistir.

2.1.3. Ders imecesi Siireci

Ders imecesi, arastirmacilar tarafindan belirli agsamalar sekilde belirtilmistir. Bu
asamalar belirtilirken genel olarak benzer ozellikler iizerinde durulmustur. Ancak
asamalarin ayrintili olarak belirtilmesi durumuna goére asama sayist farklilik

gostermektedir. Burada ti¢ farkli arastirmada belirtilen ders imecesi siireci agiklanmugtir.

Ders imecesinin diinyaya yayilmasinda 6nemli bir role sahip olan Stigler ve
Hiebert (1999), ders imecesi dongiisiiniin sekiz basamaktan olustugunu ifade

etmislerdir.

e Problemi Belirlemek: Bir grup 6gretmen, dersin temasini belirlemek amaciyla
bir araya gelir. Ogrencilerde kazandirilmak istenen beceri ve tutumlar dikkate

alinarak problem belirlenir (Stigler ve Hiebert, 1999).

e Dersi Planlamak: Ogretmenler belirlenen probleme uygun olarak caligma
konusunu belirler. Ders plani, 6nceki derslerden elde edilen degerlendirmeler

dikkate alinarak yapilir (Stigler ve Hiebert, 1999).
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Dersin Ogretimini Gerceklestirmek: Planlanan ders, grup iiyelerinden biri
tarafindan gerceklestirilir. Diger grup liyeleri de 6grencilerin 6grenmeleri ile
ilgili bilgi toplamak amaciyla, yapilan derste bulunarak gézlem yaparlar. Burada
gozlemcilerin dikkat etmesi gerek temel nokta, derste bulunmalarinin sebebinin
O0gretmeni degerlendirmek amaciyla gozlemde bulunmamalaridir. Gézlemciler,
Ogrencilerin ne oOgrendiklerine ve nasil o6grendiklerine dikkat etmelidirler

(Stigler ve Hiebert, 1999).

Dersi degerlendirmek ve yansitmak: Grup iiyeleri dersin uygulamasindan
sonra ayni giin bir araya gelerek dersin degerlendirmesini yaparlar. Dersin
degerlendirmesini yaparak dersi yeniden gozden gecirirler. Burada genel
anlamda siniftaki uygulama siire¢lerinin nasil gelistirilmesine yonelik tartismalar

yapilir (Stigler ve Hiebert, 1999).

Dersi gozden gecirip diizeltmek: Yapilan gozlem ve degerlendirmeler
sonucunda derse yonelik olarak yapilan planda diizenlemeler yapilir. Bu
diizenlemeler sonucunda dersin yeniden gergeklestirilmesi i¢in baska bir grup

tiyesi secilir (Stigler ve Hiebert, 1999).

Diizeltilen dersin o0gretimini gerceklestirmek: Ders planinin yeniden
diizenlenmesiyle, ders farkli bir grup iiyesi tarafindan farkli bir 6grenci grubuna
tekrar uygulanir. Uygulama sirasinda bir dnceki uygulamada yapilan asamalar
tekrar edilir. Bu sekilde ders birkag¢ kez tekrarlanmis olur. Ayrica dersin farkli
uygulamalar1 arasinda birka¢ haftalik siire birakilarak grup tiyelerin daha

derinlemesine diistinmeleri saglanmis olabilir (Stigler ve Hiebert, 1999).

Tekrar degerlendirme yapmak ve yansitmak: Ikinci uygulama sonrasi grup
tiyeleri bir araya gelerek yapilan Oneriler dogrultusunda gergeklestirilen dersi

tekrar degerlendirirler (Stigler ve Hiebert, 1999).

Inceleme sonuclarinin paylasilmasi: Yapilan degerlendirmeler sonucunda elde
edilen bulgulara dayali olarak grup iiyeleri tarafindan bir rapor hazirlanir.

Hazirlanan rapor; okul, bdlge ya da iilke c¢apinda grup {yelerinin
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meslektaslariyla paylasilir. Uygulamanin ilk asamasindan raporun grup
tiyelerinin meslektaslariyla paylasmasina kadar olan siire¢ birkag ay siirebilir

(Stigler ve Hiebert, 1999).

Hart, Alston ve Murata (2011)’a gére Ders imecesi, genel olarak Planla, Yap ve
Gor asamalarindan olusan bir dongiiye sahiptir. Dersler; planlanir, uygulanir ve
tartisilir. Her bir asama bir sonrakinin temelini olusturacak sekilde degerlendirilir ve
diger asamanin diizenlemesi yapilir. Boylece daha iyi bir ders, her bir dongiiniin
sonunda olusturulur. Bu dongii asagidaki sekilde belirtilmis ve agiklanmistir (akt.

Ebaeguin ve Stephens, 2013).

( Plan \

e Aragtirma amaglarmi belirlenir.

eDers kitaplar1 gibi materyalleri
ders caligsmast igin
degerlendirilir.

eDersler dikkatli bir sekilde
planlanir.

eDersler ders imecesi grubu i¢inde

| tartisilir. ‘

( Gor \ ( Yap \

eDerste yapilan gozlemler eDersler, genellikle farkl bir
incelenerek ders sonu Ggretmen tarafindan uygulanir.
degerlendirmelerde bulunulur. eDersler diger 6gretmen,

eBiitiin katilimcilar, derste profesor ve arastirmacilar
goriilenlerin yansimalarini tarafindan gézlemlenir.
tartisirlar. eGozlemciler 6gretmenin

e Ders imecesi dongiisii kararlaria gore dgrencilerin
tamamlandiktan sonra dersin etkinlik ve 6grenmelerine dayal
son sekline karar verilir. notlar alirlar.

Sekil 2. Ders Imecesi Dongiisii

e Planlama:

Ogretmenler planlama asamasina uzun bir zaman ayirirlar. Okul ve ders imecesi
grubu, ulusal egitim sisteminin amacina ya da egitimin genel ve smirhiliklarina
odaklanirlar. Bunun yaninda ders imecesinin temasina uygun olan materyaller
hazirlanir. Ders planlamasi asamasinda dersin en kii¢lik ayrintilar1 bile tartigilir.

Ornegin; derste kullanilacak sayilar, bu sayilar yerine kullanilacak diger sayilar,
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tahtanin diizenlenmesi gibi. Sonug olarak dgretmenlerin 6grencilerin cevaplarini tahmin
etmeleri de olduk¢a Onemlidir. Bu durumda daha deneyimli 6gretmenlerinin
goriislerinden faydalanilabilir. Yapilan incelemeler sonunda 6grencilerin ders siirecince
verecek cevaplarmin araligl belirlenmis olacaktir. Burada 6grencilerin sahip olduklari
yanlis anlamalar belirlenerek bunlarin ders sirasinda nasil giderilebilecegi planlanmis
olacaktir. Ogretmenler derslerin islenmesi sirasinda 6zellikle deneyimsiz dgretmenlerin
dersleri gbzlemlemelerine izin verilerek hangi durumlarda neler olacagini gérmeleri

saglanir (Hart, Alston, ve Murata, 2011 akt. Ebaeguin ve Stephens, 2013).

e Uygulama (Yapma):

Bu asama; ders uygulama kayitlari, ders gozlemleri, 6grenci aktiviteleri ve
Ogretmenlerin verdikleri kararlardan elde edilen 6grenmelere ait notlardan olusur. Ders
imecesi grubunun bir iiyesi olarak 6gretmen dersi uygular, diger 6gretmenler de siniftan
verileri elde etmede (video kaydi, diizenlenmis tahtanin ve sinifin fotograflari, 6grenci
calismalari, gibi), 0grenci katilim kaydin1 saglamada, 6grenciler arasi etkilesimi ya da
baska dikkat ¢ekici durumlar1 not almada gorev alirlar. Bu gézlemlere 6gretim tiyeleri,
uzman arastirmacilar ya da baska okullardaki 6gretmenler katilabilmektedirler. Bu
katilimcilar elde ettikleri bilgileri kendi okullarindaki diger 6gretmenlere aktarmak ve
siiflarinda kullanmak amaciyla destekleyici kaynak olarak kullanabilirler. Aym
zamanda bu asama; 6grencilerin problem ¢ézmede gerekli kavramlar1 6grenmelerine ve
matematiksel problemleri ¢6zmede gerekli olan dogal diisinme yetenegini
kazanmalarina yardimci olmaktadir (Hart, Alston, ve Murata, 2011 akt. Ebaeguin ve
Stephens, 2013). Bu kapsamda ders imecesinin uygulama asamasina yonelik olusturulan

dongii asagida verilmistir.
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Agik Durum — Problem Tanimlanma

|

Ogrencilerin Simifta Uygulama
Boyunca Matematiksel
Fikirlerinin Ozetlenmesi

|

Arastirma Dersini
Isbirligiyle
Planlama (Plan)

Ogretim Uygulamasinin
Yansima ve
Tartismalarini Isbirligiyle
Yapma (Gorme)

Ogrencilerin
Kendi Kendine Ogrenmesi

rd

Sinuf Tartisma ve
Karsilagtirmalarinin
Tamamlanmast

Aragtirma Dersini
Isbirligiyle
Gozlemleme (Yapma)

Sekil 3. Ders Imecesi Uygulama Asamas1 (Inprasitha, 2010; akt. Promraksa, Sangaroon

ve Inprasitha, 2014)

e Degerlendirme (Gorme):

Bilgilendirme toplantis1 ya da panel tartismasi genellikle bir ders uygulamasi

sonrasinda yapilir. Bu asamada, katilimcilar gozlemlerinden elde ettikleri verilere bagl

olarak dersin yansimalarini degerlendirir ve tartisirlar. Dersi uygulayan 6gretmen, ders

plani ve sectigi konunun arkasindaki nedeni agiklayarak derse baslar. Gozlemciler,

dersin gii¢lii ve zayif yonlerini ifade ederler. Bu asamada yapilan tiim 6neri ve yorumlar

bir sonraki asamada yapilacak olan diizeltme ve diizenlemelerde kullanilir. Buradaki

amac¢ miikemmel dersler olusturmak degil, 6grencilerin nasil 6grendiklerini anlamak ve

bu d6grenmelere dayali olarak 6gretim yaklagimlarinin gelistirilmesidir.
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Fernandez ve Yoshida (2004)’ya gore ise bir arastirma dersi uygulamasi, genel
olarak birbirini takip eden alti asamali bir siirecte gerceklesir. Bu silire¢ temelde ii¢

asamadan olusmaktadir. Ancak doniitleri de birer asama olarak kabul edilmektedir.

* Arastirma Dersinin Hazirlanmasi

Asama
1 J
As¥ma *Arastirma Dersinin Uygulanmasi
2 J
.
As¥ma *Arastirma Dersinin Yansitiimasi
3 y,
<
As¥ma +Arastirma Dersinin Yeniden Diizenlenmesi (istege Bagl)
4 J
As¥ma +Arastirma Dersinin Yeniden Uygulanmasi (istege Bagli)
5 J

As¥ma «Arastirma Dersinin Yeniden Yansitimasi (istege Bagh)
6 J

Sekil 4. Ders Imecesi Siire¢ Asamalari

e Arastirma Dersinin Hazirlanmasi:

Ogretmenler bir araya gelerek dikkatlice bir dersin planm birlikte
hazirlamaktadirlar. Ogretmenler gegmis deneyimlerinden, gdzlemlerinden, Kitaplardan
ve farkli kaynaklardan faydalanarak bir dersin organizasyonunu nasil en iyi yapabiliriz
diye fikirlerini paylasmaktadirlar (Fernandez ve Yoshika, 2004). Ogretmenler planlarin
hazirlarken Ogrencilerin tepkilerini tahmin edebilmeli, Ogrencilerin cevaplarinin
arkasinda yatan akil yiirlitmelerin ve farkli diisiinmelerinin neler olabilecegini

arastirmalidir (Murata, 2011).

e Arastirma Dersinin Uygulanmasi

Gruptaki Ogretmenlerden birisi planlanan dersi kendi sinifindaki 6grencilerle

birlikte uygular ve diger 6gretmenlerde hazirlanan ders planlariyla dersi gozler. Bu
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asamada diger 6gretmenler 6grencilerin nasil cevap verdiklerini degerlendirirken ayni
zamanda dersin amaclariin  karsilamip  karsilanmadigma odaklanirlar.  Ogrenci

aktivitelerinin detaylar1 ve beklenilmeyen durumlari not alinir (Fernandez ve Yoshida,

2004).

e Arastirma Dersinin Yansitilmasi

Gruptaki 0gretmenler gozledikleri dersin yansimalarini yapmak i¢in bir araya
gelirler. Ogretmenler dersteki gézlemlerini, elestiri ve 6nerilerini paylasirlar (Fernandez
ve Yoshika, 2004). Oncelikle “Dersi hazirladiklar: plana gére uygulayan éretmen
basarili oldu mu?” sorusuyla ilgili 6gretmen 6z degerlendirmesini yapar. Ona gore
basarili ve basarisiz oldugu noktalar tartisilir ve problemlerin ne oldugu belirlenir.
Bunun arkasindan 6gretmenler de gézlemlerine bagl olarak goriislerini belirtirler. Bu
calismada her 6gretmen ayn1 sorumluluga sahiptir, ¢iinkii plan hepsinin planidir (Stigler

ve Hiebert, 1999).

e Arastirma Dersinin Yeniden Diizenlenmesi (Istege bagh)

Isteyen bazi gruplar iiciincii adimin arkasindan calismalarina son verebilirler.
Istege bagl olarak iigiincii adimda karar verilenler yeni plana yansitilarak dersin

tekrarlanmasina hazirlik yapilir.

e Arastirma Dersinin Yeniden Uygulanmas (Istege bagh)

Grup iiyelerinden ikinci bir kisi ders planinin yeni seklini 6grencilerine uygular.
Ayni dersin iki kez ayn1 6grencilere uygulanmasi nadiren goriiliir. Bunun sebebi bir¢cok
O0gretmene baskalarinin Oniinde 6gretme sansit verilmis olmasidir. Genelinde ayni
konuyu tiglincii defa tekrar hazirlamay1 segcen yok denecek kadar azdir. Boyle bir seyin

olmasi1 da ¢ok zordur. Ciinkii miifredat konular1 bir taraftan ilerlemektedir.
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e Arastirma Dersinin Yeniden Yansitilmasi (istege bagh)

Ogretmenler bir kez daha bir araya gelerek yeni ders planina gore hazirlanip

uygulanan dersin degerlendirilmesini yaparlar ve yansimalar1 paylasirlar.

2.1.4. Ders imecesinin Ozellikleri

Japonya’da 6gretmenler disinda 6gretmen adaylar1 da egitim siiregleri boyunca
ders imecesi uygulamalarina siklikla dahil olmaktadirlar. Ogretmen adaylari, danisman
Ogretim elemanlar1 ve uygulama Ogretmenleriyle ortaklasa hazirladiklar1 arastirma
derslerini gorevlendirildikleri okullarda uygulamaktadirlar. Benzer sekilde mesleki
yasantilarinin ilk yilinda olan aday 6gretmenler de danisman 6gretmenleri ile birlikte
ders imecesi uygulamalar yiiriitmektedirler. Aday 6gretmenler, danisman 6gretmenleri
ile ortaklasa hazirladiklar1 arastirma derslerini, okulda bulunan diger dgretmenlerin
gbzlemci olarak katildiklar derslerde uygulamaktadirlar (Fernandez ve Yoshida, 2004).
Sonug olarak ders imecesinin Japonya’da uzun yillardir yiiriitilmekte olan bu farkli
tiirde uygulamalar1 gbz Oniine alindiginda, bu mesleki gelisim modelinin Japon egitim
kiiltiirlinlin 6nemli bir parcasi oldugu ve bu iilkenin egitim kalitesi ve basaris1 iizerinde
onemli etkilere sahip oldugu sdylenebilir (Baba, 2007). Yeni bir 6gretim metodu olarak
kabul edilmesinin yaninda akran 6gretimini desteklemektedir. Burada 6grenciler kendi
calisma sorulariyla gelip aragtirmak istedikleri soruyu birlikte tartigmaktadirlar. Bu
asamada problem ¢dzme odakl1 bir 8gretim hedeflenmektedir. Ogrenciler kendi calisma
sorularint hazirlayip bu sorular1 okul koridorunda kiiciik yazi tahtalarina yazarlar. Bu

tahtalar onerilen fikirleri degerlendirmek amaciyla siniflara asilir (Isoda, 2007).
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Ogzrenciler, okul koridorlannda kiigiik
vaz tahtalanna yazdiklan sorular
tzerinde galigtyorlar.

! tartigmalar yapilmak
] “I \ & amactyla ssuf duvarlanna
asthr.

i = Yaz tahtalan, iizeninde
il
1!!' LR R w LA

Sekil 5. 1920°de Okul i¢i Uygulamalar

Japoncada “bansho” olarak adlandirilan kii¢iik yazi tahtalari oldukg¢a énemlidir.
Ders imecesi sonunda gozlemciler yazi tahtalarinin fotograflarini ¢ekerler, 6grencilerin
vermis olduklar1 yanitlari inceleyip 6gretmenin program gergevesinde ne diizeyde bir
ilerleme kaydettigini arastirirlar. Bu sekilde 6grenci diisiinceleri ve elde edilen notlarin

iyi bir sekilde organize edilmesi saglanmis olur (Doing ve Groves, 2011).

Lewis ve Tsuchida (1998), arastirma derslerinin kendilerini olagan bir dersten

ayiran temel 6zelliklerini sdyle siralamaktadir:

e Arastirma dersleri hedef odaklidir. Ogretmenler genellikle ulusal egitim
sisteminin giincel ve dncelikli sorunlarindan birinin ¢6ziimiine yonelik bir hedef
olustururlar. Belirlenen hedef, arastirma temas:1 olarak ders imecesi siirecinde
yiiriitiilen tiim galismalara yon verir.

e Arastirma dersleri bir grup 6gretmenin isbirliginde detayli bir sekilde hazirlanir.

e Arastirma dersleri, grup {yelerinden ve grup disindan davet edilen
egitimcilerden (6gretmen, akademisyen, program gelistirme uzmani) olusan bir

gozlemci kitlesi oniinde uygulanir.
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e Arastirma dersleri, grup iiyeleri ve diger gozlemciler tarafindan ¢esitli araglar
(video kamera, ses kayit cihazi, gozlem formu, kontrol listesi, 68renci {iriinleri
gibi) kullanilarak kay1t altina alinir.

e Arastirma dersleri, grup liyelerinin ve diger gézlemcilerin katildig1 toplantilarda

giiclii ve zayif yonlerinin belirlenmesi ve gelistirilmesi amaciyla tartigilir.

Ders imecesi, yontem veya yaklasim olmanin yaninda yapilan her bir
uygulamanin sonunda baska arastirmalar i¢in yapilan Oneriler ve yasanilan giicliiklerin
ifade edilmesiyle bunlara dikkat edilmesini Onermektedir. Bunun yaninda,
Ogretmenlerin 6gretim siirecine dayali 6grenmeleri fikrinden ortaya ¢ikmasina ragmen
amag, Ogretmenlerin mesleki gelisiminden ziyade Ogrencinin &grenmesidir (Isoda,

2010).

Ders imecesi modeli siirecinin sorunsuz bir sekilde gerceklestirilebilmesi igin
grup lyelerinin siire¢ 6ncesi dikkat etmesi gereken 6nemli noktalar asagida belirtilmistir

(Stepanek, Appel, Leong, Mangan ve Mitchell, 2007).

e Grup iiyelerinin rol ve sorumluluklarin belirlenmesi:

Ders imecesi grubunu olusturan ogretmenlerden Oncelikle kendi kendini
yonetebilen bir grup olmalart beklenmektedir. Bu sebeple grup iiyelerinin ortak
caligmalar Oncesinde siire¢ boyunca lstlenecekleri rol ve sorumluluklar1 (igerik ve
etkinlikleri arastirma, toplantilara katilma, etkili iletisim gibi) acgikca ortaya koymalari

onem arz etmektedir (Stepanek ve digerleri, 2007).

e (Calisma takvimi olusturulmasi:

Ders imecesi c¢alismalar1 i¢in harcanacak siirelerin 6n goériilmesi zor olmakla
birlikte, grup tyelerinin siire¢ Oncesinde bir calisma takvimi olusturmalari, siire¢
igerisinde gergeklestirecekleri ¢calismalarinin etkililigi agisindan 6nemlidir (Stepanek ve
digerleri, 2007).
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e  Grup normlarmmin belirlenmesi:

Grup iyelerinin kendi Ogretim uygulamalarin1 gercek¢i olarak analiz
edebilmeleri ve bunlara iliskin 6zelestiri yapabilmeleri, grup iiyeleri arasinda karsilikli
giiven, saygi ve uyum gerektirmektedir. Bu sosyal siireglerin olusmasinda, grup
iiyelerinin, c¢alismalar Oncesinde, yapilacak ortak caligmalarda birbirlerinden
beklentilerini tanimlayan bir dizi grup normu gelistirilmeleri olduk¢a 6nemlidir. Grup
tiyeleri, ortak calismalarda birbirimizden beklentilerimiz nelerdir, goriis ayriliklarimizi
ve anlasmazliklarimizi nasil ¢oziimleyecegiz ¢ibi sorulara birlikte yanitlar arayarak grup

normlarini gelistirebilirler (Stepanek ve digerleri, 2007).

2.1.5. Ders imecesinin Boyutlar:

Ders imecesi, genelde okulda uygulanip mesleki gelisim araci olarak
kullanilmasina ragmen Japonya’da matematigin 6gretimine ve 6gretmenlerin kendilerini
gelistirmeleri amaciyla farkli boyutlar1 bulunmaktadir. Japonya’da uygulanan ders

imecesinin dort boyutu vardir (Takahashi ve Lewis, 2013).

e Okul Diizeyinde - Kiiciik Olgekli Ders imecesi: Arastirmada yer alanlar simf
seviyelerine uygun olarak yil igerisinde iki ders imecesi planlayarak
uygulamasini yaparlar. Yapilan ders imecesi okuldaki faaliyetlere uygun olarak
yiriitilmektedir. Genel olarak Japonya disindaki okullarda uygulanan bu
yondeki arastirma, Ogretmenlerin hem Ogrencilerle hem de okullardaki diger

cevresiyle etkilesimde bulunmasiyla 6gretimin gelistirilmesine odaklanmaktadir.

e Bilge Diizeyinde - Orta Olgekli Ders Imecesi: Arastirmada yer alanlar ayda
bir toplanarak bdlgenin tamamina agik olacak sekilde bir donemi kapsayan ders
imecesini uygularlar. Amag, bolgede bulunan farkli smnif seviyeleri, konu
alanlar1 ve konulardan olusan bir 6grenme ortami hazirlayarak 6gretmenlerin

birbirlerinden kapsamli bir sekilde etkilesimde bulunmalarini saglamaktir.

e Ulke Diizeyinde - Genis Olcekli Ders imecesi: Arastirma gruplari, dgrencilere

nasil 6gretecekleri konusuna odaklanmanin yaninda, mevcut program ve dgretim
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yontemleri {izerine ¢alismalar yaparak, bu ¢alismalardan elde edilen sonug¢larinin
tilke capinda binlerce kisiye ulagmasini saglamaktadirlar. Japonya'da, genis
6lgekli ders imecesine katilmak amaciyla yiizlerce 6gretmen her bir etkinlik igin

bir araya gelmektedir.

e Kurum Destekli Ders Imecesi: Kiiciik 6gretmen gruplarinin, belirli bir konu
kapsaminda yaptiklar1 ¢alismalart igcermektedir. Grup iiyelerinin belirledikleri,
gbzlem yapip aragtirma derslerini birbirleriyle bilgi ve deneyim etkilesiminde
bulunduklar1 ortamlarda kurum destegi bulmalar1 oldukc¢a kolaydir. Burada
amacg, gercek yasami sinifa tasiyarak olusturulan arastirma temalar1 {lizerine

yogunlagarak daha etkili bir 6gretim yolu bulmaktir.

2.2. Tlgili Arastirmalar

Bu baglik altinda ders imecesi ile ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilmis olan

calismalara yer verilmistir.

2.2.1. Yurt icinde Yapilmis Cahsmalar

Yildirm ve Oztiirk (2002) yaptiklar1 arastirmada sinif 6gretmenlerinin dersi
planlama agamasinda karsilastiklar1 sorunlarin, 6nerilerin ve 6nceliklerin belirlenmesini
hedeflenmiglerdir. Yapilan aragtirmanmn o6rneklemi 1194 siif gretmeninden
olusmaktadir. Aragtirmanin verileri anket aracilifiyla elde edilmistir. Elde edilen
verilerin analizi sonucunda, 6gretmenlerin ders plani hazirlarken en fazla Ggrenci
ozelliklerini 6n planda tuttuklar1 gézlenmistir. Bunun yani sira 6gretmenlerin ders plant
hazirlarken 6zellikle ders kitaplari, 6gretim programlari, arag-gere¢ ve materyaller gibi
ogeleri de kullandiklar1 belirlenmistir. Ayrica kidemi fazla olan 6gretmenlerin diisiik
olan Ogretmenlere gore ders plan1 hazirlarken daha c¢ok ayrintiya yer verdikleri

gOrilmistiir.

Yildirim (2003) galismasinda iilkemizde bulunan ilkokul 6gretmenlerinin dersi
planlama faaliyetlerinin incelenmesini hedeflemistir. Arastirmaya Tiirkiye’nin degisik
bolgelerinde yer alan toplam 1194 6gretmen katilmistir. Arastirmanin verileri bir anket

aracilifiyla toplanmigtir. Arastirmanin sonunda Ogretmenlerin ders plani hazirlarken
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daha cok ders kitaplarini, 6gretim programlarint ve deneyimlerini kullandiklar1 tespit
edilmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin dersi planlarken en ¢ok 6grenci 6zelikleri
ve O0grenme materyalleri iizerinde durduklari, en az iizerinde durduklar1 noktalar ise
degerlendirme yontemleri ve hedef belirleme olduklar1 belirlenmistir. Bununla birlikte
ogretmenlerin ders plani hazirlama asamasinda karsilasilan zorluklarinin ise 6gretim
programi ile &grenci ihtiyaclarinin uyugmamasi, ders plam1 hazirlamanin bazen zor
olmasi, fazla zamana ihtiya¢ duyulmasi ve o6gretmenler arasindaki yardimlasmanin

yeterli diizeyde olmamasi olarak belirlenmistir.

Eraslan (2008) yaptigi calismada Japon ders imecesi modelinden bahsetmis,
ayrica bu modelin Japon Ogretmenler tarafindan nasil planlanip uygulandigim
arastirmistir. Tirkiye’deki Ogretmenlerin bu model i¢inde Ogrencinin Ogrenimini
artirmak ve kendi 6gretim uygulamalarii gelistirmek icin ortaklasa bir ¢aligma yapma
becerilerini incelemistir. Elde edilen bilgiler dogrultusunda, ders imecesi modeliyle
yapilan caligmalar ele alindiginda, ders imecesi uygulamalarinin Ogretmenlere,

Ogrencilere, 6gretmen adaylarina katki sagladigini ifade etmistir.

Budak, Budak, Bozkurt ve Kaygin (2011) ilkdgretim matematik Ogretmen
adaylarina, bir yariyil siiresince ders imecesini, silireci betimleme ve Ogretmen
adaylarina kazandirdiklar1 agisindan incelemek amaciyla g¢aligsmalarii yapmaislardir.
Aragtirmanin verilerini 6gretmen adaylarinin siire¢ boyuca tuttuklari gilinliikler ve
donem sonuna kadar yazdiklar1 Ozdegerlendirme raporlar1 olusturmaktadir.
Arastirmadan elde edilen veriler sonucunda Ogretmen adaylarimin ders imecesi
uygulamasi siirecinde isbirlikli 6grenme becerilerinin ve o6gretmenlik bilgilerinin

gelistigi goriilmiistiir.

Baki, Erkan ve Demir (2012) ders plani etkililiginin ders imecesi ile
gelistirilmesine yonelik olarak yaptiklar1 ¢aligmalarini  bir eylem arastirmasi
dogrultusunda 10 kisiden olusan altinct smif ogrencileri, dersin dgretmeni ve brans
ogretmenleri ile yapmustir. Ogretmenlerin ders imecesi asamalariyla, isbirligi
cercevesinde hazirladigi bir ders plam1 ile kesirlerin 6gretimindeki sorunlarin
giderilmesine yonelik olarak olusturulmus bir ders planin uygulamasi yapilmistir.
Uygulamadan sonra gozlemci Ogretmenlerin goriisleri alinarak hazirlanan ders

planindaki eksiklikler giderilerek aktif bir siirec olusturulmustur. Arastirma
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sonuglarinda ders imecesi uygulamasiyla hazirlanan bir plan ile ders konusunun

Ogretiminin faydali olabilecegi bulgusuna ulasilmistir.

Baki (2012) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin orneklemini 6 deney 6
kontrol grubunda olmak iizere 12 &gretmeni adayr olusturmaktadir. Ogretmenlik
Uygulamas1 [ dersini yiiriiten arastirmaci, kontrol grubuna hicbir miidahalede
bulunmadan deney grubunda 6 hafta siiren ders imecesi uygulamalar1 ortaya
konulmustur. Ogretmenlik Uygulamasi II dersinde ise Ogretmen adaylarina higbir
miidahale bulunulmadan matematigi o6gretme bilgilerindeki durumlar1 mukayese
edilmistir. Caligma sonucunda ders imecesinin 6gretmen adaylarinin 6grenciyi zihinsel
olarak aktif tutma, dersi planlama, etkinliklerin sayisini belirleme ve &gretimsel
aciklamalar1 yapma zamami konularinda olumlu etki yaptigr tespit edilmistir.
Arastirmact ders imecesi uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin teorinin uygulamaya

donistiiriilmesi sirasindaki mesleki gelisimlerini destekledigi sonucu elde edilmistir.

Bayram-Jacobs (2012) Japonya'da fen ve fizik égretmenlerinin mesleki gelisimi
ve mesleki gelisimde Japon yaklasimi: “ders aragtirmasi” adli makalesinde Japonya’da
fen ve fizik Ogretmenlerine yonelik mesleki gelisim programlarimi agiklamaktir. Bu
calismada, yazarin “ders aragtirmasi” yaklasimi seklinde ifade ettigi “lesson study”

yaklasimi dokiiman analizi yontemiyle ele alinmistir.

Budak (2012) tarafindan yapilan ¢alismada, farkli sehirlerde gorev yapan iki
ortaokul matematik 6gretmeninin biiylik ¢ogunlugunu sanal ortamda gergeklestirdigi
ders imecesi uygulamalarinin 6gretmenler tizerindeki etkileri arastirilmak istenmistir.
Yapilan bu ¢alismada 6gretmenler bir donem igerisinde yedi ders imecesi uygulamasi
gerceklestirmislerdir. Ogretmenler genellikle uygulayacaklari ders planlarmni sanal
ortamda hazirlayarak, kendi simiflarinda bireysel olarak sunmuslardir. Ogretmenler ders
anlatimin1 gerceklestirdikten sonra bu planlar1 degerlendirmisler ardindan bu planlar
tekrardan diizenleyip uygulamislardir. Arastirma sonucunda yapilan ders imecesi
uygulamasinin 6gretmenlerin ders plani hazirlama becerilerini arttirdigi, dgrencilerin

birbirleriyle olan iletisimlerini ve motivasyonlarini gelistirdigi sonucuna varilmistir.

Baki ve Arslan (2012) 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda alt1 6gretmen

adayi ile siirdiirdiikleri ¢alismalarinda ders imecesinin, aday 6gretmenlerin, 6gretmen
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olarak kendi yeterliliklerine ve eksikliklerine odaklanarak siif i¢i uygulamalarini tekrar

degerlendirmelerini sagladigini belirtmislerdir.

Biitiin (2012) ¢alismasini ilkdgretim matematik 6gretmenligi programinin 3 ve
4. smiflarindaki Ogretmen adaylariyla gerceklestirilmistir. Adaylarin alan1 6gretme
bilgisi gelisimlerini ortaya koymak amaciyla; senaryolar, inanglara yonelik acik uglu
sorular, ders planlari, planlarla ilgili raporlar, gozlem ve 6z-degerlendirme formlari
kullanilmistir. Calismanin sonucunda, uygulanan program siirecindeki adaylarin bu
senaryolara gore farklilik gostermekle birlikte 6gretimsel agiklama becerilerinin belirgin
bir gelisim gosterdigi, 0gretim yontemi bilgilerinde ise gelisimin istenen diizeyde
olmadig tespit edilmistir. Ayni sekilde adaylarin Ogretmenlik Uygulamasi dersinden
yanstyan Ogretim yontemi bilgilerinin senaryolarla mukayese edildiginde daha kaliteli
oldugu tespit edilmistir. Ayrica, program siiresince inanglarinda da olumlu ydnde

degisimlerin meydana geldigi de belirlenmistir.

Erbilgin (2013) caligsmasinda, sinif 6gretmeni adaylariyla ders imecesi modeli ile
ilgili yapilan goriismelerin incelenmesini amagclamustir. Ogretmen adaylar1 3’er kisilik
gruplara ayrilarak ders imecesini Matematik Ogretimi II dersinde planlayip uygulama
okullarinda anlatmiglardir. Burada video kayitlart ve gozlem formlariyla veriler elde
edilmigtir. Daha sonra anlatim sonucu iyilestirilmis plan gergevesinde Matematik
Ogretimi 11 dersinde farkli bir iiye tarafindan dersin sunumu yapilmistir, burada
tartisilip, elestirilip, iyilestirilen ders plani ile uygulama siniflarinda {igiincii bir iiye
tarafindan tekrar anlatim yapilmistir. Arastirma sonucu 6 kisimdan olusan bir grup
raporu yazilmistir. Ogretmen adaylari, 12 tane likert tipi ve 2 tane acik uglu sorudan
olusan ders imecesini degerlendirme formu araciligiyla, ders imecesi hakkindaki
gorlslerini bildirmislerdir. Likert tipi sorulardan elde edilen veriler, yiizde, frekans ve
ortalama analizleri ile ¢oziimlenirken, agik uclu sorulardan elde edilen veriler, nitel veri
analizi tekniklerinden acik kodlama teknigi ile incelenmistir. Bulgular, 6gretmen
adaylarinin ders imecesi modelini, 6gretmenlik meslegindeki gelisimleri adina olumlu

bulduklarin1 gostermistir.

Yildiz (2013), ders imecesi uygulamalarinin 6gretmenlerin problem ¢ézme
ortamlarinda Ogrencilerinin st bilislerini harekete gegcirici davraniglari olumlu yonde

etkiledigini belirlemistir. Fakat calisma siiresince 6gretmenlerin, problem ¢6zme
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ortamlarinda tahmin etme becerisini hi¢ kullanmadiklarin1 ve planlari uygularken
ogrencilerin ¢oziim igin yaptiklari islemlerinin dogrulugunu degerlendirmelerine olanak

tanimadiklari tespit edilmistir.

Pektas (2014) ogretmen adaylarimin mesleki gelisimlerinde ders imecesi
uygulamasinin etkilerini arastirdigi ve 16 fen bilgisi 6gretmenligi son sinif 6grencisi ile
dis uzmanlarin katildig1 arastirmada, ders imecesinin 6gretmen adaylarinin ders plani
hazirlama, Ogrencilerin anlamli 6grenmesini saglama ve Ogrencilerin 6grenmesini

degerlendirmeyle ilgili faydal kazanimlar edindiklerini belirlemistir.

Aydin (2014) tarafindan yapilan arastirmada, Tiirk ve Amerikali 6gretmenlerin
derse hazirlik asamalarinin karsilastirmali olarak arastirilmasi hedeflenmistir. Karma
yontemin kullanildig1 arastirmanin 6rneklemini 42 Tirk ve 39 Amerikali 6gretmen
olusturmustur. Arastirmanin sonunda elde edilen bulgulara gore Tiirk 6gretmenlerin
Amerikali 6gretmenlere gore dersi planlama asamasinda iki kat daha fazla emek
harcadiklari tespit edilmistir. Ayn1 zamanda Tiirk 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu
ders planlarini genellikle okulda yaptiklari, planlama c¢alismalarini evde yapmayi tercih

etmedikleri tespit edilmistir.

Bozkurt (2015) ¢alismasinda, ortaokul matematik 6gretmenlerinin ders imecesi
uygulamalarinda matematik 6gretim gorevlerine yonelik grup olarak sergilemis
olduklar1 hazirlik ve yansitma faaliyetlerini incelemeyi amaglamistir. Arastirmaya iki
farkli okuldaki 3 matematik 6gretmeni dahil edilmistir. Calisma stirecince her biri farkli
bir Ogretmen tarafindan uygulanmis olan 3 aragtrma dersi uygulamasi
gerceklestirilmistir. Calisma sonucunda hazirlik siireclerinde Ogretmenlerin 6zellikle
hedef ve basar1 Ol¢iitii belirlemede zorlandiklar1 gozlenmistir. Stireg ilerledikge
O0gretmenlerin hazirlik caligmalarinda onemli degisiklikler oldugu belirlenmistir.
Yansitma siireglerinde ise Ogretmenlerin, arastirma dersleri icin genel bir
degerlendirmede bulunduklart goriilmiistiir. Ogretmenler basarisizliklarmi  kendi

kontrolleri altinda olan ve olmayan ¢ok ¢esitli degiskenlere baglamislardir.

Kincal ve Beypinar (2015) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada, ders imecesi
uygulamasinin matematik O6gretmenlerinin mesleki gelisimine ve meta-sentez

bigimindeki arastirmada ders imecesi uygulamasinin matematik 6gretmenlerinin
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mesleki gelisimine ve 0grenme siirecinin gelistirilmesine yonelik olarak katkilarinin
belirlenmesi amaglanmistir. Yapilan aragtirmalar sonucunda égrencide meydan gelen
degisiklikler temas1 altinda elde edilen veriler iginde en fazla karsilasilan bulgular,
Ogrencilerin 6grenme seviyesinde ve niteligindeki artis, akil yiiriitme yetenegindeki
artig, etkin katilim ve bagimsiz problem ¢dzebilme yetenegindeki gelisim olmustur.
Osretmen inang ve tutumlarindaki degisiklikler temasi altinda saglanan veriler arasinda
en fazla karsilasilan bulgular ise ders imecesinin 6gretmenlerin 6grenci bilgileri tizerine
farkindaliklarini artirmasi, 6gretmenler arasindaki birlik ve baglilik hissini gelistirmesi,
Ozgiivenlerini gelistirmesi, elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesi ve gruba baglilik
hislerini gelistirmesi olmustur. Yapilan ¢alismada elde edilen veriler incelendiginde en
az karsilasilan bulgular ise, 6gretmenin alan bilgisi degisiklikleri ile ilgili oldugu tespit
edilmistir. Bu tema altinda en c¢ok karsilasilan veriler, bu tema altinda elde edilen
bulgularin  %14°lik kisimlari1 meydana getiren somutlastirma-sembollestirme,
matematiksel bir goriis gelistirme ve etkili matematik aktiviteleri gelistirme olmustur.
Ogretmenlerin 6gretim bilgilerindeki 45 degisiklikler temas1 altinda en ¢ok karsilasilan
bulgular ise, bu tema altinda elde edilen toplam bulgularin hemen hemen yarisini
olusturan 6gretim stratejileri gelistirme olmustur. Bu tema altinda en ¢ok karsilasilan
diger bulgular ise, materyal tasarimi, geri bildirim kullanma ve hedef belirleme olarak

tespit edilmistir.

Kanbolat (2015) yaptig1 calismasinda, matematik ders imecesi siirecinde
katilimcilarin paylasim igeriklerini ve dis uzmanlar olarak akademisyen ve 6gretmenin
bu slirecte ortama katkilarini arastirmistir. Aragtirmact bir dis uzman olarak 6gretmenin
ders imecesi calismalar1 siirecinde swnif ydnetimi, ogrenciyi tamima, beklenmedik
durumlar, problem ¢ézme o6gretimi, baglam bilgisi, kazanimlar, olgme ve degerlendirme
ve grupla/bireysel ogretim teknigi ile ilgili paylasim ortamlarinda bilgi veren olarak
ortama katkida bulundugunu belirlemistir. Ogrenciyi tamma, geri doniit verme,
matematiksel bilgi, beklenmedik durumlar, problem ¢ozme ogretimi, kazamimlar ve
olgme ve degerlendirme ile ilgili paylasim ortamlarinda elestiren roliinii aldigini; sinif
yonetimi, geri doniit verme, matematiksel bilgi, beklenmedik durumlar, materyal
kullanimi, baglam bilgisi, kazammlar, olgme ve degerlendirme ile ilgili paylasim

ortamlarinda danisan olarak ortamdan bilgi edindigini belirlemistir.
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2.2.2. Yurt Disinda Yapilmus Calismalar

Taylor (1970) calismasinda, Ingiliz ortaokul &gretmenlerinin dersi planlama
stireclerini incelenmistir. 261 6gretmen ile yaptigi ¢alismada, arastirmanin verilerini
grup tartismasi, dokiiman inceleme ve anket olusturma ile elde etmistir. Arastirma
sonucunda caligmaya katilan Ogretmenlerin dersi planlama asamasinda yaptiklart
caligmalar dort kisimda simiflandirilmistir: 6gretim materyalleri ve kaynaklar, 6grenci
Ozellikleri, hedefler, degerlendirme yontemleri. Yapilan bu calismada 6gretmenlerin
planlama asamasinda ilk 6nce hedefler yerine 6gretim materyallerini tercih etmeleri bu
calismanin O6nemli bulgularindan birisidir. Bununla birlikte c¢aligmada bulunan
Ogretmenlerin dersi planlama asamasinda dersin degerlendirilmesi ile ilgili yontemler

tizerinde fazla durmadiklar1 gézlenmistir.

Yinger (1980) yaptigi arastirmada, derse hazirlik siirecinde Ogretmen
diislincelerinin belirlenmesini amaglanmistir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden
durum calismast kullanilmistir. Bu arastirmada bir ilkokul 6gretmeninin 5 ay boyunca
kullandigi oOgretim faaliyetler, bir gozlemci tarafindan kayit altina alinmustir.
Arastirmanin sonunda en c¢ok kayit altina almman Ogretim faaliyetlerinin Ogrenci
faaliyetleri ile ilgili oldugu tespit edilmistir. Ayrica dgretmenin etkinlik, icerik ve
kullanillan materyallerle ilgili diisinme siire¢lerinde bir ayrim yapilmadigt
gozlemlenmistir. Ogretmenin derse hazirlik asamasinda ise hedef belirlemeye yonelik
caligmalara 6nem vermedigi ve genellikle konuya yonelik hedefleri 6n planda tuttugu
gozlemlenmistir. Son olarak O6gretmenin derse hazirlik asamasinda degerlendirme

yontemlerinde fazla durmadigi gozlenmistir.

Yoshida (1999) ¢alismasinda Japonya’daki bir ilkdgretim okulunda gerceklesen
ders imecesi c¢aligmalarin1 derinlemesine incelemistir. Bu siiregte arastirmaci ders
imecesi caligsmalarini, Japon 6gretmenlerin nasil yaptigini ve nelere odaklandiklarina
bakmistir. Bu gozlemlerin sonucunda, dgretmenlerin ders imecesi ¢alismasi yaparken
ogretme etkinliklerini gelistirmeye odaklandiklari, c¢alismalar1 siirdiiriirken onlari
destekleyen birgok faktorii goz oniline aldiklar1 goriilmiistiir. Ayrica tartisma sirasindaki
giizel fikirlerin ve uygulamadaki sonuglarin ortak basar1 olarak paylasildigs,
tartigmalarin 6grencilerin 6grenmesine ve anlamasina odaklandigi, bu siireclerde iyi bir

dersin ve iyi bir 6gretimin nasil olacagi fikrinin gelistigini tespit etmistir.



29

Fernandez (2005) yaptigi arastirmada, 36 lise matematik 6gretmen adayi ile iki
donem matematik yontemleri dersi lizerine ¢alismistir. Olusturdugu gruplart bir anketle
belirlenmistir. Calismanin sonunda 6gretmen adaylarinin pedagoji bilgisini incelemek
igin derslerde yapilan etkinlikleri kodlanmus, alan bilgilerini analiz etmek igin ise grup
tiyelerinin konu ile ilgili hazirladiklari ders plani etkinlikleriyle ilk yapilan alan bilgisi
smavini mukayese etmistir. Sonugta derslerin  %80’inden fazlasinda Ogretmen
adaylarmin  konu ile ilgili baglantilari, etkinliklerle destekleyip kendilerinin
gelistirmesini beklemeden acgiklama davranisinda olduklari, fakat dersler ilerledik¢e ve

nihai ders plani raporunda bu oranin %20’ye indigini gormiistiir.

Corcoran (2008) ilkogretim Ogretmen adaylartyla yaptigit ders imecesi
calismasinin sonucunda Ogretmen adaylarinin kendilerine giivenlerinin arttigini,
Ogrencilerin matematiksel diisiincelerini nasil olusturduklarini ve matematiksel
bilgilerini nasil arttirdiklarint gérmeye basladiklarini ifade etmistir. Ayn1 zamanda
mesleginde yeni olan 6gretmenlerin ve dgretmen adaylarinin ders imecesini yiiriitecek
deneyime sahip olmadiklarindan dolayr bu siirecte uzman bir kisinin kilavuzluguna

gereksinim duydugunu da belirtmistir.

Sims ve Walsh (2008) ¢alismalarinda, ders imecesinin iki adaptasyonunu iki yil
siiren bir calisma ile okul dncesi dgretmen adaylari ile siirdiirmiislerdir. iki durumda da
arastirmacilardan biri dersi yoneten elemandir. Calismalarimin sonunda ders imecesi
uygulamasmin Ogretmen adaylar1 i¢in etkili olmasi i¢in 4 amacin gergeklesmesi
gerektigini tespit etmislerdir. Bu asamalar; dersin amaclar1 dogrultusunda dersi analiz
etmek, Ogretim stratejilerini ayrintili tartigabilmek, Ogretmeni degil dersin planini

elestirmek, 6grenme siireci ile ilgili gozlem yetenegi kazanmak olarak belirlenmistir.

Tepylo (2008) tarafindan gergeklestirilen arastirmada ise ders imecesi
modelinin, bu modelin uygulamasina ilk kez katilan doért matematik Ogretmeni
tizerindeki etkilerinin arastirilmasi hedeflenmistir. Yapilan bu ¢alismada 6gretmenler,
derste bulunan 6grencilerin derse katilimlarini ve derse olan isteklerini gelistirmek i¢in
kesirler konulu bir ders anlatimi gergeklestirmislerdir. Bu uygulamaya katilan
ogretmenler 5 haftada toplam 10 kez bir araya gelerek ders imecesi c¢aligmalarin
yuriitmiiglerdir. Arastirma sonucunda ders imecesi modeli uygulamasinin arastirmaya

katilan dort Ogretmenin matematiksel bilgilerinde ve 6grencilerin  konuyu
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ogrenmelerinde olumlu etki biraktig1 goriilmiistiir. Ayrica d6grencilerin bu konu ile ilgili
farkindaliklarmin arttig1 da tespit edilmistir. Bunun yani sira bu arastirma modelinin

ogretmenlerin smif i¢gindeki uygulamalarinda etkilerinin oldugu da ifade edilmistir.

Wright  (2009) tarafindan  gergeklestirilen  arastirmada,  matematik
ogretmenlerinin ders imecesi siirecinin alan bilgilerinde, 6gretim bilgilerinde ve 6grenci
basarilari lizerindeki etkileri agisindan goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Yapilan
arastirmanin Orneklemini 2 yillik bir deneyime sahip olan 55 matematik O6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri odak grup gorlismeleri ve arastirmacinin
gelistirmis oldugu bir anket ve 6lgek araciligiyla toplanmistir. Arastirmanin sonunda
ders imecesi uygulamasinin 6gretmenlerin alan bilgilerini gelistirdigini ve matematik
Ogretiminde kendilerine olan giivenlerini arttirdig1 tespit edilmistir. Aynmi sekilde ders
imecesi uygulamasinin dgretmenlerin planlama becerileri {izerinde etkili olduklarini
diistindiikleri tespit edilmistir. Ayrica ders imecesi uygulamasinin igbirlik¢i ¢alismay1

olumlu etkiledigi de goriilmiistiir.

Ronda (2009) tarafindan yapilan ¢alismada ders imecesi modeli ve problem
¢ozme yaklagiminin birlikte incelendigi arastirmalart incelemek amaciyla, Filipinlerde
bir devlet lisesinde calisan bir grup matematik Ogretmenlerinin problem c¢dzme

stirecinde yasadiklar1 zorluklar1 ders imecesi uygulamasi ile ele almistir.

Matthews, Hlas ve Finken (2009) tarafindan yapilan arastirmada, 6grenci
merkezli 6grenme ve isbirliginin kullanighligi hakkindaki bulgularina yer verilmistir.
Calismanin sonucunda dort siitunlu planin ders imecesi basarisinda ve Ogretmen
adaylariin 6grenci 6grenmelerine odaklamalarinda bagarinin 6nemli bir pargasi oldugu

kay1t edilmistir.

Fernandez (2010) c¢alismasinda, Ogretmen adaylarimin  ders imecesi
uygulamalarina katilarak alanda daha ayrintili bir anlayis gelistirdiklerini ve &gretim
yollarii zenginlestirdiklerini rapor etmistir. Ders imecesi uygulamalarinin yararlarini;
O0gretmen adaylarinin dersin bir beceri insa etmek olmadigini bir 6grenme siireci
oldugunu, fark etme yeteneklerinin gelistigi, kitaplarin miifredatin otoritesi olmadigini
anlama ve sinif yonetimi stratejilerini kendi ders stratejilerine uyarlamaya basladiklar

olarak ifade etmistir.
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Suh ve Parker (2010) matematik egitimcileri, 6gretmenler ve 6gretmen adaylari
ile ytirtitiilen ders imecesini grup arkadaslar1 arasinda karsilikli 6grenme stireci olarak
yorumlamaktadirlar. Bu asamada ogretmenler ve aday ogretmenlerin matematiksel
bilgilerindeki eksiklikleri giderdigi ve yansitici diisiinme becerilerini de gelistirdiklerini

belirtmislerdir.

Burroughs ve Luebeck (2010), 6gretmenler ve 6gretmen adaylariyla stirdiirdiigii
ders imecesi uygulamasinda, 6gretmen adaylarin1 ders imecesi siirecine dahil etmenin
onlara meslektaglariyla birlikte ders plani hazirlamanin bir siire¢ oldugunu fark
etmelerini sagladigini, matematik 6gretimi sayesinde elestirel diisiinme becerilerinin
gelismesini ve kendilerini diger 6gretmenlerle ayni seviyeye getirmelerine yardimci
oldugunu ifade etmistir. Ayn1 zamanda bu siirecin, dgrenci cevaplarimi tahmin etmeye

katkida bulundugu sdylenebilir.

Gunilinarsdottir ve Palsdottir (2011) calismalarinda 6gretmen egitimi ile ilgili
mevcut literatlirden yararlanarak nitelikli bir matematik Ogretmeni yetistirme
programini aragtirmiglardir. Arastirma sonucunda, ders imecesinin 6gretmen adaylarinin
isbirlikli bir sekilde mesleki gelisimlerini arttiran bir 6grenme ortami olusturdugunu
belirtmektedirler. Ayni zamanda ders imecesi uygulamasinin Ogretmen adaylarina,
Ogrencilerin 6grenmelerine dikkat etmelerine ve ders plani hazirlarken matematiksel

bilgilerini kullanmalarina yardimei1 oldugunu ifade etmislerdir.

Yu (2011) aragtirmasinda matematik 6gretimi derslerinde 6gretmen adaylar ile
ders imecesi ¢aligmasi yapip, 6gretmen adaylarinin gelisimlerini farkli boyutlardan ele
almistir. Arastirmact uygulamanin siiresinin kisithiligt ve uygulamanin kalabalik
smiflara degil daha kiiglik gruplar iizerinde yapilmasi gibi nedenlerden dolayir ders
imecesinin amagclarinin tam olarak gergeklestirilemedigini, buna ragmen 6gretmen
adaylarinin matematik bilgisini arttirmasina yardim ettigini ve dgrencilerin matematigi
anlamalarina yardimci olmak i¢in anlamli uygulama deneyimleri sagladigini tespit

etmistir.

Werhoef ve Tall (2011), lise 6gretmenleri ile tiirev konusunun 6gretiminde ders
imecesi calismast yapilmasmin Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine etkisini ortaya

koymak icin Ogretmenler ve iiniversite elemanlariyla birlikte caligmalarini
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yuriitmiiglerdir. Calismaya 3 6gretmen, iki alan egitimi uzmani, bir matematikg¢i ve bir
doktora oOgrencisi katilmistir. Arastirmacilar sonucta c¢alismaya katilan her bir

O0gretmenin sahip olduklar1 alan ve alan1 6gretme bilgilerinin gelistigini belirlemislerdir.

Yoshida ve Jackson (2011) ders imecesi g¢alismalarinin, 6gretmenleri alani
Ogretme bilgisi yoniinden gelistirip gelistiremeyecegini incelemislerdir. Arastirmacilar
calismaya katilan 6gretmenlere, ders imecesi galismalar ile alan bilgisinin, pedagojinin
ve Ogrencilerin diisiinmelerinin ¢aligilmasi firsati verildiginden, Ogretmenlerin alani
Ogretme bilgilerinin gelistigini tespit etmislerdir. Ayrica bu ¢alismada ders imecesi
caligmalarinin planlama asamalarinda uygun egitimsel araglart se¢gme siirecinin
Ogretmenlerin alan1 6gretme bilgilerini gelistirmede en 6nemli asama oldugu ortaya

cikmustir.

Murata ve Pothen (2011) 6gretmenlik uygulamasi dersini desteklemek amaciyla
aday 6gretmenlerle siirdiirdiikleri ders imecesi uygulamasinin aday 6gretmenlere farkl
ogretim etkinliklerini kullanma sansini vermesiyle teorik bilgilerle alandaki 6gretme
tecriibelerini birlestirme sansi sundugunu ifade etmektedirler. Bu kapsamda 6gretmen
analiz etmelerini ve &gretim siireglerinde Ogrencinin &grenmesine odaklanmalari

saglanmistir.

Elipane (2011), matematik 6gretmen adaylarinin matematik 6gretiminde teorik
bilgilerinin gelisimi i¢in ders imecesi yaklasimini kullanmistir. Caligmada arastirmaci,
Japonya’nin bir okulunda Ogretmenlik uygulamasi dersi sirasinda ders imecesi
yaklagimiyla Ogretmen adaylarmin ilgi, yetenek ve becerileri iizerinde durmustur.
Aragtirmanin sonucunda ise ders imecesi uygulamalarimin &gretmen, Ogrenci Ve

O0gretmen adaylaria katki sagladigini ifade etmistir.

Back ve Joubert (2011) arastirmalarinda ders imecesi modelinin dgretmenlerin
mesleki gelisimine etkisini incelemistir. Arastirmacilar ogretmenlerin ders imecesi
stireciyle ne kadar i¢ ice olduklarini ve uzun bir siireyi kapsayan uygulamada 6nemli

degisiklikler oldugunu ifade etmislerdir.
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Corcoran ve Pepperell (2011), aday Ogretmenlerin matematigi O&gretme
bilgilerinin gelisimine katkisini ortaya ¢ikarmak i¢in ders imecesi modelini kullandiklari
calismada, ders imecesi uygulamasinin 6grencilerin akranlariyla yaptigi isbirligi sonucu
matematige karsi olumsuz tutumlarini olumluya cevirdiklerini belirlemislerdir. Ayrica
O0gretmen adaylarinin ders imecesi modelinin matematigi O6gretme bilgilerinin

gelisiminde etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Groves (2013) calismasinda, ii¢ okuldan olusturulan arastirma grubundan 3 ve
4. smf 6gretmenleri, dort 6grenci temsilcisi ve miifredat liderlerini igeren bir ders
imecesi projesinden elde edilen bulgulara dayali olarak Japon problem ¢ézme ders
bicimi ile ilgili Ogretmenlerin inaniy ve uygulamalarindaki degisiklikleriyle
ilgilenmistir. Katilimcilara, ders imecesi modeli tanitilmis ve dort arastirma dersi i¢in
ortaklasa calismislardir. Caligma sonucunda, ders imecesi projesinden elde edilen
bulgular dogrultusunda, smif i¢i uygulamalarda 6gretmenlerde degisiklige yol agmasi
icin planlama boyutuna daha fazla dikkat edilmesi gerektigini sdylemislerdir.
Aragtirmaci yaptigi bu caligmada, Lesson Study ile Mikro Ogretim unsurlarini
birlestiren “Micro teaching lesson study” (MTLS) modelini kullanmistir. Arastirmaci,
matematik Ogretmeni adaylarmin nasil ve ne sekilde Ogrendiklerini MTLS
uygulamasina yonelik bir c¢alisma yliriitmiistiir. Calismanin  sonucunda, MTLS
modelinin 6gretim siirecinde ders Oncesi ve sonrasit yapilan planlarin matematik
O0gretmeni adaylarina 6grenme sansi sagladig: ifade edilmistir. Ayn1 zamanda bilgili bir
danigsman destegiyle ders planlarini grupca yapma, aktif 6grenme, analiz etme ve ortak
caligmaya dayali miizakere gibi hususlar matematik 6gretmeni adaylarina alan1 6gretme

bilgilerinde 6nemli gelismeler sagladigi ifade edilmistir.

Elipane ve digerleri (2014) hizmet Oncesi O6gretmen adaylarinin ders imecesi
modeli ile mesleki gelisim algilarini karsilagtirdigr ¢alismasinda, 6gretmen adaylarinin
O0grenme Ogretme siireclerinde yasadiklart zorluklari incelemislerdir. Calisma
sonucunda arastirmacilar ders imecesi uygulamasiyla hizmet Oncesi Ogretmen

egitiminde 08retmenler arasinda igbirliginin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir.

Kanauan ve Inprasitha (2014) arastirmasinda, iki 6gretmen ve bir Ggretmen
adayi ile ¢alismistir. Arastirmaci ders imecesi siirecini gozlemlemis ve 0gretmenler ile

ogretmen adaylariin birlikte calistiklar1 ders imecesi uygulamasinda 6gretmenlerin,
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Ogretmen adaylarina danigmanlik yapmasinin yani sira onlarla isbirligi i¢inde dersi
planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarinin tamaminda ortak bir calisma

anlayisi1 gelistirmelerini saglamasi yoniinden oldukca faydali oldugunu belirtmisglerdir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu boéliimde arastirma modeli, katilimcilar, veri toplama siireci, verilerin

kodlanmasi ve analizi, verilerin gegerligi ve giivenirligi boliimlerine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada, matematik 6gretmen adaylarinin ders imecesi modeli kapsaminda
ders planlama becerileri arastirildigindan ¢alismanin modeli, derinlemesine ve ayrintili
inceleme olanagi veren nitel aragtirma modeli olarak tasarlanmistir. Nitel arastirmalar,
algilarin ve olaylarin dogal ortaminda gercekei bir bicimde ortaya konmasina yonelik
bir siirecin izlendigi arastirma olarak ifade edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Literatiirde de ders imecesi modeli arastirmalarinda genel olarak nitel aragtirmalarin

kullanildig1 goriilmektedir (Smith, 2008; Black, 2010).

Nitel arastirmalar farkli arastirmacilar tarafindan ¢esitli  bigimlerde
siiflandirilmakta ve bir ya da birkag kisinin derinlemesine incelendigi durum g¢aligmast,
nitel arastirma desenlerinden biri olarak ifade edilmektedir (Marczyk, DeMatteo ve
Festinger, 2005). Ogretmen adaylarmin mevcut deneyimleri dogrultusunda var olan
diisiincelerini oldugu sekliyle incelemek amaglandigindan ¢alismada, nitel arastirma

yontemlerinden durum ¢alismasi kullanilmstir.

Gall, Gall ve Berg (1999) durum g¢alismasinin amaglarini1 betimlemek, agiklamak
ve degerlendirmek olarak belirlemislerdir. Betimleme amagli durum calismasinda,
giincel bir olgunun agik ve net olarak kavramsallastirilmasi ve betimlenmesi s6z
konusudur. Durum ¢alismasi, 6zellikle bireysel yapilan g¢alismalar igin elverisli bir

yontem olarak diistiniilmektedir (Cepni, 2001).
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Bu kapsamda durum caligmasina dayali bir arastirma yapilmistir. Durum
calismalarinin en temel 6zelligi bir ya da birka¢ durumun derinligine arastirilmasidir.
Yani bir duruma iliskin etkenler biitiinciil bir yaklasimla arastirilir ve ilgili durumu
nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkiledikleri lizerine odaklanilir. Ayrica bir
durumda meydana gelen degisimler ve siirecleri anlamak 6nemli ise bu durumlarin
uzun donemli calisilmast s6z konusu olabilir (Yildirim ve Simsek, 2011). Genel
olarak durum c¢alismasi, arastirmacilarin sinirlar1 belirli olan durumlari, ¢oklu veri
kaynaklarindan detayli veriler toplayarak arastirdiklar1 ve sonu¢ olarak durum temelli

temalar rapor ettikleri nitel bir arastirma desenidir (Creswell, 2007).

Yapilan calismada 3. smif matematik Ogretmen adaylarinin ders planlama
becerileri incelendiginden arastirmada biitlinciil tekli durum arastirmasi kullanilmistir.
Biitlinciil tekli durum arastirmasinda aragtirmacilar, tek bir durum (bir kisi, bir grup, bir
program gibi) lizerine odaklanarak o duruma iligkin ¢esitli faktorlerin etkilesimini

biitiinciil bir yaklasimla incelemeye calisirlar (Creswell, 2007).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, amagli Ornekleme yontemleri dogrultusunda
belirlenmistir. Amaglh 6rnekleme yontemi birgok farklilig1 igeren ana temalar1 bulup
aciklamay1 hedefler (Patton, 2002). Amacgl O6rneklem, secgkisiz olmayan bir
ornekleme yontemidir. Bu Ornekleme, ¢alismanin amacia bagli olarak bilgi
acisindan zengin durumlarin belirlenip ayrintili bir sekilde inceleme yapilmasini
saglar (Bilyiikoztirk, Kilig Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Amach
orneklemenin mantig1 derinlemesine inceleme ve anlama iizerine yaptig1 vurgudan

gelmektedir (Patton, 2002).

Yapilan calismada, amaclh 6rnekleme yontemlerinden tipik durum 6rneklemesi
kullanilmistir. Bu 6rnekleme, calisma problemiyle ilgili evrende bulunan ¢ok sayidaki
durumdan tipik bir durum belirlenip, bu 06rnek ile verilerin toplanmasini
gerektirmektedir (Biyiikoztirk ve digerleri, 2012). Tipik durum 6rneklemesiyle,
ortalama durumlar arastirilarak belirli bir konu hakkinda bilgi sahibi olmak ya da konu
veya yenilikle ilgili yeterli bilgiye sahip olmayanlar bilgilendirmek amacglanmaktadir

(Patton, 2002).
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Arastirmanin ¢aligma grubunu, bir devlet iiniversitesinin ilkogretim matematik
ogretmenligi programinda 6grenim goren 3. smif 6grencilerinden 11 dgretmen adayi
olusturmaktadir. Ogretmen adaylarindan 5’i kadin ve 6’s1 erkek olacak sekilde ¢alisma
grubu belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin basar1 ortalamalar1 bir dnceki déneme ait
agirliklt genel not ortalamalariyla elde edilmistir. Calisma 6ncesinde, katilimcilar
goniilliiliik esasina gore belirlenerek arastirmanin nigin yapildigi ve nelerin yapilacagina
yonelik olarak ayrintili agiklamalar yapilmistir. Bu nedenle ¢alismanin amaci ve
yontemi dikkate alindiginda, 6gretmen adaylarinin siire¢ boyunca tiim etkinliklere
katilmaya istekli ve goniillii olmalarina 6zen gosterilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin
gercek isimleri gizli tutularak ve gerekli bilgilerin verilmesi ve verilerin analizi
siirecinde belirlenen kodlar kullanilmistir. Caligma grubuna ait 6zellikler asagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo 1. ilkdgretim Matematik Ogretmen Adaylarinin Ozellikleri

Kod Sinif Cinsiyet Basar1 Ortalamasi
OAl 3 Erkek 3,37
0A2 3 Erkek 3,12
0OA3 3 Kadin 2,84
OA4 3 Kadn 2,71
OA5 3 Erkek 2,49
OA6 3 Erkek 2,54
OA7 3 Kadin 3,30
OAS8 3 Kadin 3,32
0OA9 3 Erkek 3,07
OA10 3 Kadin 2,71
OAll 3 Erkek 2,87

Calismada bireysel ve grup ¢aligmalar1 yapilmistir. Grupla yapilan ¢aligmalarda
katilimcilar 2 kadin ve 2 erkek bulunacak sekilde 2 gruba ayrilmistir. Son grupta ise 1
kadin ve 2 erkek katilimci bulunmaktadir. Bu sekilde olusturulan 3 grubun hangi

ogretmen adaylarindan olustuguna yonelik bilgiler asagidaki tabloda verilmistir.



38

Tablo 2. Gruplarm Ozellikleri

Gruplar Ogretmen Adaylari

1. Grup 0A7, 0A8, 0A2, OA11
2. Grup OA1, OA4, OA5, OA10
3. Grup OA3, 0A6, OA9

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada kullanilan veriler, veri iicgenlemesi dogrultusunda elde edilmistir.
Uggenleme ydntemi, cesitli yontem ve verilerin bir araya getirilmesiyle arastirmalarin
gliclendirilmesini  gerceklestirmektedir (Patton, 2002). Nitel arastirmalarda veri
cesitliliginin saglanmast gozlem, goriisme, dokiiman gibi veri kaynaklariyla elde

edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Aragtirmada, Seminerden oOnce ders imecesine yoOnelik olarak Ogretmen
adaylarmin ders imecesi modelinin Ozelliklerini ne kadar bildiklerini belirlemek
amactyla yart yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Burada ders imecesi goriisme
formu kullanilmigtir. Ayni1 form seminer diizenlendikten sonra da 6gretmen adaylarinin

goriislerinde ne gibi degisikliklerin oldugunu belirlemek amaciyla tekrar kullanilmistir.

Ogretmen adaylarmin ders imecesine yonelik olarak goriisleri belirlendikten
sonra bireysel olarak bir ders planini nasil hazirladiklar1 arastirilmistir. Daha sonra
ogretmen adaylarinin gruplar olusturmasiyla, ders imecesi modeli kapsaminda grup
olarak bir ders planini nasil hazirladiklart incelenmistir. Hazirlanan ders planlari, ders
planlama rubrigi araciligiyla degerlendirilmistir. Hazirlanan ders planlari yazili
dokiiman olarak elde edilmistir. Ogretmen adaylarmm grup olarak yapmis olduklari
tartigmalar ses kaydina alinmis ve daha sonra yazili hale getirilmistir. Ayrica §gretmen
adaylarinin yapmis olduklart caligmalar aragtirmaci tarafindan gozlemlenip gerekli

notlar tutularak veri kaynagi olarak kullanilmistir.

Calisma tamamlandiktan sonra ders imecesi modelinin planlama iizerindeki
etkisini belirlemek amaciyla 6gretmen adaylariyla yari yapilandirilmig goriismeler

yapilmistir. Burada ¢alisma sonrasi goriisme formu kullanilmastir.



39

3.3.1. Goriisme Formu

Goriisme, sozlii olarak en az iki kisi arasinda yapilan sozlii bir iletisimdir.
Bununla birlikte ¢aligmada, arastirilan konu kapsaminda ilgili kisilerden veri toplama
olarak da belirtilebilir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2012). Cohen ve Manion (1994) ise
goriismenin, aragtirmact ve ilgili kisiler arasinda olusan, arastirmanin amacina uygun
olarak yapilan sozel bir iletisim araci oldugunu ifade etmistir. Bu dogrultuda yapilan
goriismeler 1s18inda bireylerin fikirleri, tecriibeleri, duygulari ve bilgileriyle ilgili

dogrudan alintilar yapilabilmesine yardimci olmaktadir (Patton, 2002).

Gortisme tiirleri  yapilandirilmis, yapilandirilmamis, yar1  yapilandirilmas,
etnografik ve odak grup goriismesi olarak belirlenmistir. Yapilan galismada 6gretmen
adaylariyla yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir.  Yari  yapilandirilmig
goriismeler, sabit segenekli cevaplamanin yaninda arastirilan konu ile ilgili ayrintili bir
inceleme yapmayi saglayarak her iki durumun birlestirilmesinde etkili bir gorev
tstlenmektedir (Biiytikoztirk ve digerleri, 2012). Yapilan goriismelerle 6gretmen
adaylarinin ders imecesi modeli kapsaminda ders plant hazirlama becerilerinin
incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirmada ders imecesi modeli hakkindaki bilgiler ve
calismanin genel olarak degerlendirilmesine yonelik olarak iki ayr1 goriisme formu

kullanilmistir.

3.3.1.1. Ders imecesi Goriisme Formu

Arastirmada Oncelikle ama¢ ve alt amaglar belirlenmis ve bu dogrultuda
ogretmen adaylarinin ders imecesi modeli ile ilgili bilgilerinin ne diizeyde oldugunu
ortaya ¢ikaracak goriigme sorulari hazirlanmistir. Hazirlanan goriisme sorulari 3 uzman
egitimci ile tartisilarak Ogretmen adaylarinin goriislerini ne diizeyde ortaya
cikarabileceklerine dayali olarak fikir alis verisinde bulunulmustur. Daha sonra
hazirlanan sorularin pilot uygulamasi, 4 6gretmen aday: ile gorisiilerek yapilmus,
sorularin anlagilma diizeyi, uygulanmada ne tiir zorluklarla karsilasilacagi, ne kadar
zaman alacagi belirlenmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda goriisme sorularina

son sekli verilmistir (Ek-1).
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3.3.1.2. Genel Degerlendirme Goriisme Formu

Ogretmen adaylarinin yapmis oldugu bireysel ve grup calismalarindan
hangisinin ders ¢alismasi i¢in daha faydali oldugunu belirleyebilmek i¢in ayrica bir
goriisme formu daha olusturulmustur. Hazirlanan goriisme sorulari 3 uzman egitimei ile
tartisilarak Ogretmen adaylarinin goriislerini ne diizeyde ortaya c¢ikarabileceklerine
dayali olarak fikir alis verisinde bulunulmustur. Daha sonra hazirlanan sorularin pilot
uygulamasi, 5 Ogretmen adayi ile goriisiilerek yapilmis, sorularin anlagilma diizeyi,
uygulanmada ne tiir zorluklarla karsilagilacagi, ne kadar zaman alacagi belirlenmistir.

Yapilan degerlendirmelerden sonra gériisme sorularina son sekli verilmistir (Ek-2).

3.3.2. Rubrik Formu

Ogretmen adaylarmin matematik 6gretimini planlama becerilerini, belirlemek
amaciyla Ders Planlama Rubrigi (EK-3) kullanilmistir. Hazirlanan rubrik ile ders isleme
siiresi boyunca Ogretmenlerin dikkat etmeleri gerektigi Oonemli noktalari Ogretmen

adaylarinin ne diizeyde dngorebildikleri belirlenmistir.

Ders Planlanma Rubrigi, 6gretmen adaylarinin dersi planlama esnasinda hangi
noktalarin iizerinde ne derecede durduklarini belirlemek amaciyla olusturulmustur.
Gerekli literatiir taramas1 sonucunda bir derste dikkat edilmesi gereken asamalar goz
oniinde bulundurularak 24 madde hazirlanmigtir. Olusturulan rubrik 3 uzman egitimci
ve 2 matematik Ogretmeniyle tartisilarak maddelerin degerlendirilmesi yapilmistir.
Gerekli incelemelerden sonra 1 madde ¢ikarilarak rubrige son sekli verilmistir. Burada
rubrik maddelerinin yapilma oranlar1 dikkate alinarak maddeler, dgretmen adaylari
tarafindan hi¢ yapilmamissa 0, orta diizeyde yapilmissa 1 ve tam olarak yapilmigsa 2

olarak puanlanmistir.

3.3.3. Gozlem

Gozlem, arastirmada ihtiya¢ duyulan verilerin insan, toplum veya doga gibi
belirlenmis olan amaglara odaklanilarak dogrudan veya bir ara¢ yardimiyla izlenmesiyle

toplanmasi siireci olarak tanimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2012). Bu
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dogrultuda elde edilen verilerle gozlenen olayi, olayda gecen etkinlikleri, etkinliklere

katilan insanlar1 ve gozlenenlerin bakis agilarin1 betimlenebilmektedir (Patton, 2002)

Gozlem, yapilandirma  Olgiitiine  gore  yapilandirilmis  gozlem  ve
yapilandirilmamis gozlem olarak ayrilmaktadir (Biyiikoztirk ve digerleri, 2012).
Arastirmada Ogretmen adaylarinin ders imecesi modeli kapsaminda dersi planlama
becerilerinin incelenmesi amaglandigindan yapilandirilmamis gozlem yapilmistir. Bu
gozlem, gozlemciye bilgi toplamada ve yapilanlar1 kayit etmede 6zgiirliikk taniyan bir
yontemdir (Biiylikoztiirk ve digerleri, 2012). Bu dogrultuda ders planlama siirecinde
gbozlem notlart tutulmustur. Bu asamada, ortaya ¢ikan onemli durumlar, diisiinme
siirecleri acgisindan dikkat c¢ekici olan veriler, katilimcilarin ifade ettiklerini

destekleyecek sekilde ele alinarak bu hedef dogrultusunda kullanilmistir.

3.3.4. Dokiiman

Arastirmada, matematik Ogretmen adaylariyla ders imecesi modeli iizerine
yapilan gorlismeler sirasinda, ders planlama becerilerini ortaya g¢ikarmak amaciyla
katihimcilarin tizerinde yapmis olduklart goriismeler yazili kagitlar seklinde elde
edilmistir. Bu kapsamda elde edilen dokiimanlar nitel veri olarak degerlendirilmistir. Bu
sekilde elde edilen veriler gozlem ve goriismelerden elde edilen verilerle desteklenerek

degerlendirilmistir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin verileri, 2017-2018 egitim 6gretim yili siiresi i¢inde toplanmistir.
Ogretmen adaylartyla yapilan c¢alismalar, onlarin uygun olduklar1 zamanlarda
tiniversitede yapilmistir. Goriismeler yapilmadan 6nce goriisme yapilan kisiler siire¢
hakkinda bilgilendirilmis, vermis olduklar1 cevaplarin dogru ya da yanlis olmasinin bir
Ooneminin olmadigi, kullanmis olduklar ifadeleri neden kullandiklarinin daha &nemli
oldugu soOylenmistir. Bu nedenle diisiindiikleri ifadeleri anlatmalarinin 6nemi
belirtilmistir. Bunun yaninda goriismeler yapilirken veri kaybini 6nlemek i¢in, gériisme
yapilan kisilerin izni dogrultusunda gorligmelerin ses kayitlar1 alinmistir. Elde edilen

ses kayitlarinin yazili hale getirilmesi asamasinda, goriismeler esnasinda katilimci ile
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goriismeci arasinda gecen konusmalarin tamaminin yaziya aktarilmasina 6zen

gosterilmigtir.

Matematik o6gretmen adaylariyla yapilan c¢alismada Oncelikle Ogretmen
adaylarinin ders imecesi modeli hakkindaki goriislerini belirleyebilmek i¢in seminer
oncesi bir goriisme gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylarina ders imecesi modeli ile
ilgili bir seminer sunumu yapildiktan sonra 6gretmen adaylariyla tekrar bir goriisme
gerceklestirilmistir. Seminer Oncesi ve seminer sonrasi yapilan goriismelerde sorulan
sorular aynt olup 9 sorudan olusmaktadir. Yapilan bu goriismeler yazili olarak
alimmistir. Bunun yaninda arastirmaci tarafindan 6nemli goriilen durumlar gézlenerek
gerekli notlar tutulmustur. Yapilan goriismeler sonras1 6gretmen adaylarindan kesirler
konusu ile ilgili bireysel olarak bir ders plan1 hazirlamalari istenmistir (EK-4).
Hazirlanan ders planlar1 yazili olarak ele alinmistir. Ayni sekilde 6gretmen adaylarinin
yine ayni konu iizerinden gurupla bir ders plani hazirlamalari da istenmistir (EK-5).
Grupla hazirlanan ders plan1 da yazili olarak kayit edilmistir. Bu dogrultuda elde edilen
veriler ses kayit cihazlar1 ve arastirmacinin notlari ile kayit altina alinmistir. Bu islem
gerceklestirilirken siire sikintist olmadigi belirtilerek 6gretmen adaylarinin rahat
olmalar1 istenmigtir. Arastirma siirecinde yapilan g¢alismalarla ilgili genel olarak

asagidaki tabloda verilen asamalar takip edilmistir.

Tablo 3. Arastirma Siireci

Hafta Yapilanlar

1 Hafta Ogretmen adaylariyla bilgilendirme toplantis1 yapilmas ve goniillii 6gretmen
adaylarinin belirlenmesi

5 Hafta Ders imecesi modeline yonelik olarak 6gretmen adaylariyla yar1
yapilandirilmis goriismelerin yapilmasi

3. Hafta Ders imecesi modeline yonelik olarak 6gretmen adaylarina seminer verilmesi

4. Hafta Seminer sonrast 6gretmen adaylariyla yar1 yapilandirilmis gériismelerin
yapilmasi

5. Hafta Kesirler konusuna yonelik olarak 6gretmen adaylarinin bireysel olarak ders
plan1 hazirlamalari

6. Hafta Kesirler konusuna yonelik olarak 6gretmen adaylarinin grup olarak ders plani
hazirlamalar1

7 Hafta Ders imecesine yonelik olarak ¢aligma sonrasi 8gretmen adaylariyla yari

yapilandirilmis goriismelerin yapilmasi
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3.5. Verilerin Analizi

Nitel arastirmalar ayrintili ve derin konularda c¢alismaya olanak tanir.
Analizlerde Onceden belirlenmis kategorilerin bir siirlandirmasimin olmamasini
saglayan c¢alismalar nitel arastirmanin agikligini, derinligini ve detaycilifini
arttirmaktadir (Patton, 2002). Bu sekilde arastirilan konu {izerinde bir sinirlama

olmadan biitiin ayrintilariyla analiz yapilmasini saglar.

Matematik Ogretmen adaylarmmin ders imecesi modeli kapsaminda dersi
planlama becerileri iizerine ayrtili bir sekilde incelemek amaciyla yapilan bu
calismada, nitel analiz yontemlerinden icerik analizi kullanilmistir. Icerik analizi elde
edileni okumaktan daha fazlasini gerektirmektedir (Patton, 2002). Igerik analizi, belirli
kurallara dayali kodlamalarla verilerdeki kelimelerin daha kiigiik igerik kategorileriyle
Ozetlendigi sistematik bir tekniktir (Biiytikoztiirk ve digerleri, 2012). Bu analizin amaci,
elde edilen verileri agiklayabilecek baglantilara ve kavramlara ulagsmaktir (Yildirim ve
Simsek, 2011).

Icerik analizi yapilirken kullanilan kavramlardan biri de tiimevarimsal analizdir.
Timevarimsal analiz, Onceden Onemli boyutlarin ne olacagini bilmeden, analiz
boyutlarinin, durumlarin i¢inde bulunan baglantilardan ortaya ¢ikmasini saglamaya
dayalidir (Patton, 2002). Ayrica kodlamalarla verilerde bulunan temalar ve bu temalar

arasindaki iligkileri ortaya cikarilabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Nitel aragtirmalarda elde edilen verilerin toplanmasi, analizi ve degerlendirilmesi
siirecinde Miles ve Huberman (1994), verilerin toplanmasi, indirgenmesi, acik hale
getirilmesi ve bu dogrultuda sonug¢ ¢ikarma siireglerinin dikkat edilerek arastirmanin
yapilmasini tavsiye etmektedir. Bu dogrultuda Miles ve Huberman (1994) belirlemis
oldugu asamalardan uyarlanan verilerin analiz siirecine yonelik asamalar Sekil 8’de

belirtilmistir.
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Verilerin
Gosterimi

Verilerin
Toplanmasi

Verilerin Sonug Cikarma
.o . | —> g
Indirgenmesi /Dogrulama

Sekil 6. Verilerin Analiz Siireci

Elde edilen veriler, ilgili kuramsal bilgiler 1s18inda arastirmaci ve alan uzmant
tarafindan temalar ve alt kategorilere ayrilmistir. Arastirmaci ve alan uzmant,
birbirinden bagimsiz olarak verileri degerlendirerek belirli temalar1 olusturmuslardir.
Elde edilen temalar karsilastirilarak ortak olan yonleri tespit edilmis ve temalar ortak
yonleri dogrultusunda isimlendirilmistir. Belirlenen temalar arasindaki baglantilar

dikkate alinarak tabloya doniistiiriiliip diizenlemesi saglanmistir.

3.6. Arastirmanin Yapildigi Ortam

Calisma, matematik 6gretmen adaylarinin ders imecesi modeli kapsaminda dersi
planlama becerileri incelenmek amaciyla gerekli izinler alinarak (Ek-6) &gretmen
adaylarinin uygun oldugu zamanda iiniversitede yapilmistir. Bu sekilde Ogretmen
adaylariyla yabanci olmadiklar1 bir ortamda rahat bir sekilde ¢alismalarin yapilmasi
saglanmistir. Verilerin toplanmasi asamasinda alinan ses kayitlarinda sikinti olmamasi
icin ses kayit cihazi da Ogretmen adaylarmi rahatsiz etmeyecek bir yere konularak

gerekli veriler elde edilmistir.

3.7. Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirligi

Arastirmadan elde edilen verileri, bir alan uzmani ve arastirmaci tarafindan
birbirinden bagimsiz olarak kodlamiglardir. Arastirmact ve alan uzmanmin belirttigi
kodlamalar arasindaki uyum diizeyi Miles ve Huberman (1994)’in asagida belirtmis

olan formiil ile belirlenmistir.
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givenirlik = gorls birligi sayist

gorus birligi sayis1 + goriis ayrilig1 sayisi

Bu formiille elde edilen uyum diizeyinin kabul edilebilir olmasi i¢in % 80 ve
tizerinde olmasi1 gerekmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Bu kapsamda elde edilen
verilerin ayr1 ayr1 olarak kodlanmasiyla, kodlayicilar arasindaki giivenirlik yilizdesinin

% 93 oldugu gorilmiistiir.

Nitel ¢alismalarin yaklasimi tasarimi, nicel arastirmalardan farkli oldugundan
nitel aragtirmalarda gegerlik ve gilivenirlikte farkli kriterler uygulanmaktadir
(Biiytikoztiirk ve digerleri, 2012). Genel olarak bir aragtirmanin bilimsel olabilmesi i¢in
incelenen konunun gecerlik ve giivenirligi ile ilgili alinan Onlemlerin belirtilmesi
gerekmektedir. Arastirmadaki nesnelligin saglanmasi i¢in gecerlik ve gilivenirligin
miimkiin oldugunca birlikte gerceklestirilmesi olduk¢a onemlidir. Ciinkii bu sekilde
gerceklestirilmis gegerlik ve gilivenirlik, ¢alismanin uygun bir sekilde yapilmasim (Kirk
ve Miller, 1986; Yin, 2003).

3.7.1. inandiricihik

Nitel arastirmalarda inandiricilik, verilerden elde edilen kategorilerin ve
yorumlarin dogrularla Ortiismesine ve gercegi yansitmasina dayanir. Bu nedenle
aragtirmacinin, on yargili olarak hareket etmeden yansiz bir sekilde hareket etmesi
gerekmektedir. Arastirmada yapilan uzun calismalar ve ayrintili olarak alinan alan
notlar1 arastirmacinin tarafsiz bir sekilde hareket etmesini saglar (Biiylikoztirk ve
digerleri, 2012). Bu dogrultuda, elde edilen veriler tarafsiz bir arastirmaci ile birlikte
degerlendirilip elde edilen veriler tartisilmigtir. Tartisilan durumlar birlikte tekrar
incelenerek yeniden degerlendirilmistir. Verilerin ayrintili olarak ifade edilmesiyle,

calismanin benzer durumlara uygulanabilmesi saglanmistir.
3.7.2. Aktarilabilirlik
Nitel arastirmalarda aktarilabilirlik, sonuglarin genellenebilir olmasiyla ilgilidir.

Fakat bu c¢alismada amag bir durumun derinlemesine incelenmesi oldugundan ve genis

bir Orneklemi yansitmadigindan genellenebilirligi diisiiktiir. Bu nedenle nitel
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aragtirmalarda elde edilen veriler ¢aligmanin her asamasinda ayrintili bir sekilde ifade
edilmesiyle calisma sonuglarinin benzer ortamlara uyarlanabilmesi kolay olacaktir
(Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2012). Bu kapsamda c¢alismanin her asamasi ayrintili bir
sekilde belirtilmistir.

3.7.3. Tutarhhk

Bu calismada, verilerin toplanmasi, arastirma yaklasimi, analizi asamalarinda
yapilan kontrollerle ilgili bilgi verilmesi tutarlilik ile ilgilidir. Bu kontroller yapilirken
digaridan bir gozle bakilir ve verilere dayali analizlerin birbirleriyle tutarli olup
olmadiklar1 incelenir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu dogrultuda verilerin toplanmasi ve
analizi asamalarinda yapilanlar biitlin ayrintilariyla ifade edilip veriler arasindaki

tutarlilik gosterilmistir.

3.7.4. Teyit Edilebilirlik

Arastirmacinin verileri nesnel bir sekilde vermesi ve verilerden elde edilen
sonuglarin gercegi yansitmasi olarak ifade edilebilir. Bu dogrultuda ¢alismada ulasilan
sonuglarin siirekli olarak verilerle teyit edilmesi ve verilerin mantikli bir sekilde ifade
edilmesi gerekmektedir (Yildirrm ve Simsek, 2011). Bu calismada da verilerin
toplanmasi1 ve analizi agamasinda nesnel davranilmaya dikkat edilmis, ayrica sonuglarin
elde edilmesi ve dogrulugu sirasinda farkli arastirmacilarin  goriislerinden

yararlanilmagtir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirma problemi dogrultusunda gesitli veri toplama araglartyla
elde edilen verilerin analizi dogrultusunda ortaya ¢ikan bulgu ve yorumlara yer
verilmistir. Bulgular; 6gretmen adaylariyla yapilan goriismeleri ve ders planlama
becerilerinin incelenmesine dayali yapilan analizleri, sonuglar1 ve elde edilen temalar

icermektedir.

4.1. Seminer Oncesi Ogretmen Adaylarinin Ders Imecesine Yonelik Goriigleri
Ogretmen adaylariyla yapilan goriismelerde oncelikle ders imecesinin nasil

tanimlanacagina yonelik goriisler alinmis, bu goriisler dogrultusunda elde edilen veriler

tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarmin Ders Imecesine Yonelik Goriisler

Goriisler Katihmcilar

Ders icinde ve disinda yapilan grup calismasi, isbirligi veya o
¢ $ Yap grup calig $ g1 vey 04, 05, 07, 08, O10

yardimlasma
Ogrencilerin derse hazirlikli bir sekilde gelmesi 03, 06, 011
Ogretmenin dersi daha iyi bir sekilde islemesi 06, 011

Bilmedigimiz veya eksik oldugumuz konularin kavranmasi ve

6grenmenin gerceklesmesi 0,07
Ogretmen adaylarimin mesleki yeterliligi 01
Ogretmen adaylarmin aldiklar egitim 02
Ders ile ilgili daha fazla bilgi elde edilmesi 06
Ogretmenlerin mesleki gelisimlerinde kullandiklar1 bir model 09

Ders c¢alisma teknigi 011
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Ogretmen adaylarinin ders imecesine yonelik goriisleri incelendiginde, genel
olarak ders imecesinin grup c¢alismasi, igbirligi ve yardimlasma oldugunu ifade ettikleri
belirlenmistir. Bunun yaninda Ogretmen adaylarinin  mesleki  deneyimlerinin
gelistirilmesine yonelik bir model oldugunu belirtmenin yaninda Ogrencilerin ders
calismalarina dayali bir model oldugunu ifade ettikleri de goriilmiistiir. Burada ders
imecesinin dgretmenlerin mesleki dayanismalarindan ziyade 6grencilerin dayanisma
icinde 6grenmeleri ya da 6gretmen adaylarinin kendilerini gelistirmelerine dayali bir
model oldugunu belirttikleri tespit edilmistir. Ders imecesinin genel tanim ve temel
ozellikleri dikkate alindiginda 6gretmen adaylarinin ders imecesi modeli ile ilgili yeteri
kadar bilgi sahibi olmadiklar1 goriilmektedir. Bazi dgretmen adaylarmin bu konudaki

goriisleri asagida verilmistir.

“Bence koydeki imeceden yola c¢ikarsak grup c¢alismasi veya yardimlasarak
calisma olabilir.” (O4)

“Bu konuda net bir cevabim olmasa da bana yaptigi ¢cagrisim ders igerisinde ve
ders disinda arkadagslarimizla aramizda yaptigimiz yardimlagma, isbirligidir. Mesela
eksik oldugumuz bir konuda arkadaslarimizla birlikte ¢alisarak konuyu kavramaya
calismamizdir.” (O5)

“Ogretmenin dersi égrencilere daha iyi anlatabilmek icin hazirladigi metin
olabilir. Ogretmenin derse hazirlik yaparak dersi daha iyi bir sekilde isleme ve daha
fazla bilgi verme, soru hazirlayarak soru cesitlerini derste 6grencilerin gérmesini

saglayabilir.” (O6)

Ogretmen adaylariyla yapilan goriismelerde bir grup calismasmin nasil
yapilacagina yonelik olarak goriigler incelenmistir. Bu dogrultuda elde edilen veriler

analiz edildiginde su temalar elde edilmistir.
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Tablo 5. Ogretmen Adaylarmin Grup Calismasinin Yapilisina Yonelik Goriisler

Goriisler Katihmeilar
Grup iiyeleri arasinda is boliimii yapilmali 02,03, 07,08, 010
Grup iiyeleri ortaklasa hareket etmeli 01, 03, 010,011
Her iiye sorumluluklarinin bilincinde olmali 06, 07, 08, 010
Grup iiyeleri birbirleriyle anlasabilen kisiler olmal1 01, 08, 09
Grup iiyeleri arasinda iletisim saglanmali 04, 08
Yapilan galismalar kapsaminda bir sonuca ulagiimali 04, 07
Grup ¢aligmasi igin elverigli bir ortam olusturulmasi 01, 05
Grup iiyeleri ¢caligmaya aktif bir sekilde katilmali 04, 011
Uyelerin konuya hakim olmas1 saglanmali 05, 09
Caligsma icin uygun bir zaman olmali 03
Uyelerin tam katilimi saglanmali 03
Caligsma igin bir 6n hazirlik yapilmali 03
Yapilan galigmalar sonucunda bir degerlendirme yapilmali 010

Ogretmen adaylarmin grup calismasinin nasil yapilacagma yonelik goriisleri
incelendiginde, genellikle grup iiyeleri arasinda is boliimii olmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Bunun yaninda grup iiyelerinin ortaklaga hareket ettigi ve grup tiyelerinin
birbirleriyle anlasabilen kisilerden meydana gelmesi gerektigi vurgulanmistir. Baz1 grup
tiyelerinin ise sorumluluklarinin bilincinde, birbirleri arasinda iletisim kurabilen,
calismalara aktif bir sekilde katilan iiyelerin olmasi gerektigini ifade etmislerdir. Aym
sekilde bir grup ¢alismasi i¢in elverisli bir ortamin olmasi, ¢alisma i¢in bir 6n hazirligin
olmasini ve grup calismasi i¢in uygun bir zamanin olmasini belirten 6gretmen adaylari
da olmustur. Yapilan ¢alismalar kapsaminda ise bir sonuca ulasildig1 ve sonugtan sonra
bir degerlendirmenin yapildigr o6gretmen adaylar1 tarafindan ifade edilmistir. Bu
kapsamda 6gretmen adaylarinin bir grup ¢alismasinin nasil yapilacagina yonelik az ¢cok
bir bilgiye sahip olduklari goriilmiistiir. Yapilan incelemeler sonucu bazi dgretmen

adaylarinin goriisleri ise su sekildedir.

“Grup fiyelerinin anlagmali uygun miisait olduklart zamanlarda onceden
hazirlik yaparak geldikleri konu iizerinde tartismalar: ve veri analizleri yaparak gerekli
arag ve gerecleri kullanarak calisma yapmalaridir. Uyeler toplandiklar: zaman eksiksiz

gelmeleri gerekmektedir. Bir kisinin veya aralarindaki basarili insaninin iistiine édevi,
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calismayr yikmamalidir. Veri toplayip arastirmalar yapip en dogru bilgilere fikir
birlikleriyle varilarak belirlenmelidir.” (O3)

“Grup ¢aliymast yapilmasi i¢in birka¢ uyumlu sahsin bir araya gelerek uyumlu
bir grup olusturup, grup igi iletisimlerin kuvveti, anlayisi yardimiyla saglikli kurulan
iletisimlerle gorev paylasimlart yapilarak ve kisilerde gorev sorumlulugu bilinci
bulunarak yapilmalidir.” (O8)

“Grup ¢alismasi yapilmadan once konu iyi belirlenmeli ve gruptaki kisilerin
ozellikleri, hazir bulunusluk diizeyleri iyi arastirilmali, grup c¢alismasi ona gére

yapilmali.” (0O9)

Ogretmen adaylariyla yapilan gériismede grup olarak derse hazirlik yapilmasinin
olumlu yonlerinin neler olduguna yonelik olarak o6gretmen adaylarinin goriisleri
incelenmistir. Bu dogrultuda elde edilen veriler analiz edildiginde su temalar elde

edilmistir.

Tablo 6. Grup Olarak Derse Hazirlik Yapilmasimin Olumlu Yanlarina Yonelik Goriisler

Goriisler Katihmcilar
Kalic1 6grenmeyi saglamasi 02, 03, 06, 07, 010
Grup iiyeleri birbirlerinin eksikliklerini fark edip diizeltebilmesi 03, 04, 010, 011
Grup iiyelerinin daha fazla bilgiye sahip olmasi 05, 06, 08, 010
Dersin daha verimli gegmesinin saglanmasi 01,011
Grup iyelerinin hazir bulunusluk seviyelerinin esitlenmesi 01,07
Kolay 6grenmenin gergeklesmesi 06, 09
Dersten kopmalarin yasanmamasi 01
Ogretmenin derse ilgisinin artmasi 01

Derse etkin katiliminin saglanmasi 02

Grup lyelerinin 6zgliveninin artmast 02

Farkl1 fikir ve goriislerin ayni noktada birlesmesi 05

Grup tiyeleri birbirlerini tanimasi 011
Uyeler aras iletisimin artmasi 04
Uyeler aras1 sosyallesmenin artmasi 04
Zamandan tasarrufun saglanmasi 09

Grup tiyelerine farkli bakis agisinin kazandirilmasi 05




o1

Ogretmen adaylarinin grup olarak derse hazirlik yapilmasinm olumlu ydnlerinin
neler olduguna yonelik goriisleri incelendiginde, genel olarak grup ¢alismalarinin kalici
O0grenmeyi sagladigi, grup lyelerinin birbirlerinin yanlhislarini diizeltebildigi ve grup
iiyelerinin daha fazla bilgiye sahip olduklar1 6gretmen adaylar1 tarafindan ifade
edilmistir. Bazi Ogretmen adaylari ise dersin daha verimli gegtigini ve kolay
O0grenmenin gergeklestigini vurgulamislardir. Ayni sekilde 6gretmenin derse karsi
ilgisinin arttig1, grup tyelerine farkli bir bakis agis1 kazandirdigi, grup iiyelerinin
Ozgiiveninin arttig1, liyeler arasindaki sosyallesmeyi ve iletisimi arttirdigi, farkh fikir ve
olarak derse hazirlik yapilmasinda ayrica derslerden kopmalarin yasanmadigi ve
zamandan tasarruf saglandigi da ifade edilmistir. Bu kapsamda bazi 6gretmen

adaylarinin goriisleri asagidaki verilmistir.

“Derse hazirlik asamasit ogrenilecek dersin hazir bulunuslugu agisindan ¢ok
onemlidir. Kalici 6grenmelerin gerceklesmesi icin birinci sart hazir bulunusluktur.
Ayrica hazirlik asamasini tamamlamis bir grup derse etkin katilimda bulunur. Bu da
dgrencinin ozgiiveni agisindan onemlidir.” (02)

“Farkl fikirler ortaya atilarak fazla bilgi toplanmis olur. Béylece derse
hazirlikta konuyu cogunlukla anlamis oluruz. Derste hem tekrar gibi diger bilgiler
yerine otururken anlagilmayan yerler baglanti kurularak daha kolay bir hal alir.”(O6)

“Fikir alisverisinden kaynakli yeni bilgiler 6grenme ve bilmedigimiz ya da
calismayr unuttugumuz yeri gruptakilerden ogrenmek, kaliciligi saglama ve hazirlik

asamasinda ezberlemekten ¢cok ogrenmeyi saglar.” (O10)

Ogretmen adaylariyla yapilan goriismede grup olarak derse hazirlik yapilmasinin
olumsuz yonlerinin neler olabilecegine yonelik oOgretmen adaylarinin goriisleri
incelenmistir. Bu dogrultuda elde edilen veriler analiz edildiginde su temalar ortaya

cikmustir.
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Tablo 7. Grup Olarak Derse Hazirlik Yapilmasmnin Olumsuz Yanlarina Yonelik

Gortgler

Goriisler Katihhmcilar
Grup iiyeleri arasinda fikir ayriliklarinin olugabilmesi 02, 03,08, 010
Verimli ¢alisma siiresinin azalmasi 04, 05, 010, 011
Bireylerin 6grenme bigimlerinin farklilik gésterebilmesi 02,011
Dikkat toplamanin zorlagmasi 04, 05
Yanlig 6grenmelerin ortaya ¢ikabilmesi 04, 06
Ogrenmenin giiclesmesi 04, 08
Derse olan ilginin azalmas1 07
Calisma esnasinda fazla giiriiltiiniin meydana gelebilmesi 011

Grup iiyelerinin bazilarinin ¢alismaya katilamamasi 011
Konunun disma ¢ikilabilmesi 02
Ortaya ¢ikan tartismalarin daha fazla biiyiiyebilmesi 03

Ogretmen adaylarinin grup olarak derse hazirlik yapilmasimin olumsuz ydnlerini
neler olduguna yonelik olarak yapilan goériismeler incelendiginde, genel olarak grup
tiyeleri arasinda fikir ayriliklarinin olusabilecegi ve verimli ders g¢alisma siiresinin
azaldigr 6gretmen adaylan tarafindan belirtilmistir. Baz1 6gretmen adaylarinin ise
bireylerin 6grenme bi¢imlerinin farklilik gosterebildigini, gruplarin dikkat toplamada
zorlandigim1 ve Ogrenmenin giiclestigini ifade etmislerdir. Aynmi sekilde yanlis
O0grenmenin ortaya c¢ikabilecegini, konudan sapmalarin olabilecegini, ortaya c¢ikan
tartigmalarin daha fazla biiyiiyebilecegini, derse olan ilginin azalabilecegini, c¢alisma
esnasinda fazla giiriltii meydana gelebilecegini ve grup iiyelerinin ¢aligmaya eksik
katilabilecegini belirten O0gretmen adaylar1 da olmustur. Bu kapsamda 6gretmen
adaylarinin grup olarak derse hazirlhik yapilmasinin olumsuz yonlerinin neler
olabilecegine yonelik kismen bilgiye sahip olduklari goriilmektedir. Bazi §gretmen

adaylarinin goriisleri ise su sekildedir.

“Verimli ders ¢alisma stiresi azalwr, dikkat toplama zorlasir ve konuya hakim bir
ogrenci olmamast durumunda 6grenme giiclesir veya yanlis 6grenme olabilir.” (O4)

“Grup igerisindeki bireyler birbirleriyle fazla uyumlu degillerse fikir ayriliklar
olusabilir. Ya da grup igerisinde gorev sorululugu bilinci tam oturmamis bireylerin

bulunmasi durumunda bu bireylerin 6grenme ortamini sabote etmeleri ka¢inilmazdir.
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’

Ogrenme ortaminda égrenmeyi engelleyen davramslar sergileyen bireyler bulunabilir.’
(08)

“Grup iiyelerinden bazilari tek basina ¢calismayr sevmiyor olabilir. Grup halinde
calismak onlart olumsuz etkileyebilir. Grup halinde ¢alistigimizdan dolay1 fazla ses
¢tkarabiliriz. Kisa zamanda anlayacagimiz konuyu ¢ok uzun zamanda anlayabiliriz. Bu
bir olumsuzluk olabilir. Veya grup iiyelerinden bazilar: gruba katilmayabilir. Bu ve

benzeri olumsuzluklar olabilir.” (O11)

Ogretmen adaylariyla yapilan goriismede grup calismasi sirasinda  dikkat
edilmesi gereken noktalarin neler olduguna yonelik 6gretmen adaylarimin goriisleri

incelenmistir. Bu dogrultuda yapilan analizler sonucunda su temalar meydana gelmistir.
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Tablo 8. Grup Calismasi Sirasinda Dikkat Edilmesi Gereken Durumlara Yonelik

Gortgler

Goriisler Katihhmcilar
Grup iiyeleri arasinda gérev paylasimi yapilmali 03, 07,09
Kisiye uygun gorevler verilmeli 04, 09, 011
Grup iiyeleri gorev ve sorumluluklarinin bilincinde olmali 07,08, 010
Bir plana gore hareket edilmeli 01,010
Uyelerin anlama kapasiteleri géz oniine alinmali 02, 09
Her bireyin goriisleri dinlenmeli ve degerlendirilmeli 02, 03
Herkes diger grup arkadaslarina kars1 sorumlu olmali 05, 06
Gorevler iyi bir sekilde belirlenmeli 06, 07
Calisma zamani dnceden belirlenmeli 01
Calisma ortam1 onceden belirlenmeli 01
Zaman dikkate alinmali 09
Calismaya baslamadan 6nce arastirma yapilmali 03
Bilgiler toplanip derlenmeli 03
Istenen becerileri kazandirabilmeli 04
Grup iiyelerinin hepsini ¢alismaya katabilmeli 04
Ogrencilerin dzgiiven kazanmasina katki saglamali 04
Calisma sonunda 6grenciler kendini biraz daha gelistirmis olmali 04
Uyeler bulundugu ortamda ne amagla oldugunu bilmeli 05
Grup iiyelerinin motivasyonu yiiksek tutulmali 05
Uyeler birbirleriyle birlikteligi saglamali 06
Grup i¢inde zitliklar yasanmamali 07
Grup olusturulurken belli noktalara dikkat edilmeli 07

Ogretmen adaylariyla yapilan goriismede grup calismasi sirasinda dikkat
edilmesi gereken noktalarin neler olduguna yonelik goriisler incelendiginde genellikle
kisiye uygun gorev verilmesine, grup tiyelerinin gorev ve sorumluluklarinin bilincinde
olmas1 gerektigine ve grup iyeleri arasinda gorev paylagimi yapilmasi gerektigine
vurgu yapilmistir. Bazi 6gretmen adaylarinin ise grup caligmalarinin bir plana gore
hareket edilmesi gerektigini, liyelerin anlama kapasitelerinin goz oniine alinmasini, her
bireyin goriiglerinin dinlenmesinin ve degerlendirilmesinin, herkesin grup arkadaslarina
karst sorumlu olmasini ve gorevlerin iyi bir sekilde hazirlanmasi gerektigini ifade

etmislerdir. Aymi sekilde calisma ortaminin ve ¢alisma zamaninin Onceden
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belirlenmesini, ¢alismaya baslamadan 6nce bir arastirma yapilmasini, bilgilerin toplanip
derlenmesini, istenen becerileri kazandirabilmesi, grup {yelerinin caligmaya tam
katiliminin, 6grencilerin 6zgiiven kazanmasini ve ¢alisma sonunda 6grencilerin kendini
biraz daha gelistirmis olmasi gerektigi belirlenmistir. Ayrica iiyelerin ne amacla
calistigini bilmesi, iiyelerin birlikte ortaklasa hareket etmesi gerektigini, grup iginde
zitliklarin  yasanmamasini, grup olustururken belli noktalara dikkat edilmesini ve
zamaninda onemli oldugu bazi 6gretmen adaylarn ifade etmislerdir. Bu kapsamda
O0gretmen adaylarinin grup ¢alismasi sirasinda dikkat edilmesi gereken noktalarin neler
olduguna dair bir¢ok yorum yaptiklari goriilmektedir. Bu dogrultuda bazi 6gretmen

adaylarinin goriisleri su sekildedir.

“Herkes sirasi ile kendi fikrini arastirmasini belirtmeli. Grup caligmasinin
vapilacagi giin oncesinden kisilerin arastirmalarini tamamlamis olmasi gerekli. Grup
tiyelerine gorev dagilimi yapilmasi. Her goriis bilgi tek tek degerlendirilip dogrulugu
kanitlanabilenleri yani veri analizi yapilmalidr. Bilgiler toparlanip derlenmelidir.”
(03)

“Diizenli, mantikli ve esit bir sekilde goreviendirmeler yapilmali. Her tiye kendi
gorevini ¢ok iyi bir sekilde anlamalr ve iyi bir sekilde hazirlanmali. Grup iginde zithklar

yasanmamali. Grup olustururken belirli noktalara dikkat edilmelidir.” (O7)

Ogretmen adaylariyla yapilan goriismede ders imecesi modelinin asamalarinin
neler olduguna yonelik goriisler incelenmistir. Bu dogrultuda elde edilen veriler analiz

edildiginde su temalar meydana gelmistir.
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Goriisler Katihmeilar
Konu ile ilgili arastirma yapilmasi 03, 05, 07,010, O11, 06
Dengeli gruplar olusturulmasi 04, 08, 07,010
Konu anlatilirken dikkatle dinlenmesi 03, 05,011
Yapilan calisma ile ilgili bir sonuca ulasiimasi 07,08, 010
Konu ile ilgili soru ¢oziilmesi 03,011
Calisilacak konunun belirlenmesi 07,010
Ogrencilerin kisisel 6zelliklerinin 6gretmen tarafindan bilinmesi 01, 02
Ogretmenin kendini tanimasi 01
Ogretmenin bu meslegi yapabilecegine inanmasi 01
Simdiye kadar islenmis konularin kavranmig olmasi 03
Diizenlenen plan ile ilgili tekrar bir sunumun yapilmasi 07

Grup iiyelerinin bir gérev dagilimi yapmasi 08
Biitiin grup tiyeleri iizerine diisen goérevleri bilmesi 08
Ogrenci seviyesine uygun anlatilabilmesi 04
Yeterli ¢calisma siiresinin verilmesi 04
Calisma sonrast degerlendirme yapilmasi 04
Ortamin uygun olmasi 05

Her tiirlii arag ve gerecin hazir olmasi 05

Soru ¢esitleri bularak onlarin bir araya toplanmasi 06
Verilecek 6nemli notlar1 belirlenmesi 06

Eve gelince dersin tekrar edilmesi 011

Ogretmen adaylariyla yapilan goriismede ders imecesi modelinin asamalarina

yonelik goriisler incelendiginde 6gretmen adaylarmin genel olarak dengeli gruplarin

olusturulmasini, ¢alisilacak konunun belirlenmesini, konu ile ilgili arastirma yapilmasi

ve yapilan ¢alisma ile ilgili bir sonuca ulasilmasi gibi agamalarin oldugunu ifade

etmislerdir. Baz1 6gretmen adaylarinin ise ¢alisma sonrasi bir degerlendirmenin oldugu,

ortamin uygun olmasi, her tiirlii ara¢ gerecin hazir olmasi ve grup iiyelerinin bir gorev

dagilimi yapmas1 gibi asamalarin oldugunu da belirttikleri goriilmustiir. Yani 6gretmen

adaylar1 ders imecesi modelinin asamalarinin neler olduguna dair tam olarak bilgi sahibi

olmadiklar1 goriilmiistiir. Bundan dolay1r bu asamalarin neler olduguna dair yorumlar

yapamadiklar1 belirlenmistir. Bu kapsamda bazi 6gretmen adaylarmin goriisleri ise su

sekildedir.
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“Ortamin uygun olmasi, alet-edevatlarin hazir olmasi, yapilan ¢alisma igin bir
on hazirligin olmasi ve calisirken kimsenin dikkatinin dagitilmamasi gerekir.” (0O5)

“Uyumlu bir grup olusturulur. Grup tiyelerine gérevler verilir. Biitiin grup
tiveleri iizerine diisen gorevi yaparlar. Toplanan biitiin bilgiler iiyeler arasinda
karsilastirmalar yapilarak ortak bir sonuca ulasilir.” (O8)

“Dersi okulda dinlemek, eve gelince dersi tekrar etmek, ders hakkinda yeterli

arastirma yapmak ve dersle ile ilgili soru ¢ézmek.” (O11)
Ogretmen adaylariyla yapilan goriismede ders imecesi modelinin 6zelliklerinin
neler olduguna yonelik goriisler incelenmistir. Elde edilen veriler analiz edildiginde su

temalar meydana gelmistir.

Tablo 10. Ders imecesi Modelinin Ozelliklerine Y&nelik Goriisler

Goriisler Katilimcilar
Ogrencilerin grup olarak ¢aligmasi 04, 05, 07,010
Bireyler arasi iletisimin gelistirilmesi 05, 010, 08, 010
Bilinmeyen bir konu hakkinda bilgi sahibi olunmasi 03, 04, 06
Ogretmen anlatirken konunun daha iyi kavranmasi 03,011
Ogrencilerin 6grenmesinin kolaylasmasi 04, 011
Olumlu bir ortamin olmasi 01, 011
Ogrenciyi atanacag1 meslege yonelik hazirlamasi 02

Iyi 6gretmenin nasil olmasi gerektigini uygulamali olarak anlatmasi 02
Kisinin kendini tanimast 01
Sorumluluk bilincini gelistirmesi 08
Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin mesleki olarak gelismeleri 09
Ogrenciler arasi bilgi alisverisinin saglanmasi 04

Belli bir aragtirmanin s6z konusu olmasi 07

Gérev dagiliminin s6z konusu olmasi 07
Calismalarin daha kisa siirede tamamlanmasi 08

Ogretmen adaylariyla yapilan goriismede ders imecesi modelinin 6zelliklerinin
neler olduguna yonelik goriisler incelendiginde genellikle ders imecesi modelinin
bireyler arasi iletisimi gelistirdigi, 6grencilerin grup olarak hareket ettigi, bilinmeyen bir
konu hakkinda az ¢ok bilgi sahibi olunmasini sagladigi 6gretmen adaylar1 tarafindan

ifade edilmistir. Baz1 6gretmen adaylarinin ise ders imecesi modelini sinifta uygularken
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olumlu bir ortamin olusacagini, 6gretmenin konuyu anlatirken daha iyi kavramamizi
saglayacagini, Ogrencilerin  Ogrenmesini  kolaylastiracagini  belirtmislerdir. Bu
dogrultuda 6gretmen adaylarin ders imecesi modelinin 6zelliklerine yonelik olarak
bilgi sahibi olmadiklar1 ve buna gore yorumlar yaptiklar1 goriilmiistiir. Bu dogrultuda

bazi 6gretmen adaylarinin goriisleri asagida verilmistir.

“Ogrenciler grup olarak calisirlar. Ogrenciler arasinda bir bilgi alisverisi olur
ve ogrenciler 6gretmenlerinden edinemedikleri bilgileri arkadagslar: araciligiyla daha

)

kolay ogrenebilirler. Ayrica ogrencilerin 6grenmesini ve ogretmesini kolaylastirir.’
(04)

“Birlik ve beraberligin onemi anlasilir. Ders imecesi modeli birden fazla kisiyle
vapilir ve gruptaki kisileri birbirine yakinlastirtr. Ayni sekilde belli bir amag igin birden
fazla kisinin aym ortamda bulunmasiyla olusur.” (O5)

“Bence ders imecesi modeli ortak bir ¢alismanmin sorumlulugunu kazandirir.

Insanlar arasi etkilegsimi arttirir. Insanlarin daha sosyal olmasint saglar ve iletisimimizi

giiclendirir.” (010)

Ogretmen adaylariyla ders imecesi modelinin faydalarinin neler olduguna
yonelik goriisler incelendiginde elde edilen veriler analiz ile su temalarin olustugu

gorilmiistiir.
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Tablo 11. Ders Imecesinin Faydasina Y&nelik Goriisler

Goriisler Katilimcilar
Ogretmen adaylariin mesleki becerilerini arttirmasi 02, 05, 09
Ogrenciler arasi iletisimi arttirmasi 04, 08, 05
Ortaklasa bir calismadan dolay1 bilgi aligverisinin fazla olmasi 07,010
Ogretmenin kendine giivenmesi 01, 08
Ogretmen derse girince daha istekli ve daha rahat davranmasi 01, 06
Ogrenci basarisini arttirmasi 03, 011
Sorumluluk bilincine sahip olunmasi 04, 08
Problemlerle 6nceden karsilagsmay1 saglamasi 02
Bilgilerin ¢abuk kavranmasini saglamasi 03
Ogrenmeyi ve dgretmeyi arttirmasi 04
Ogrencilerin dzgiiven kazanmalarini saglamasi 04
Birlikte olmanin 6neminin anlasiimasi 05
Ogretmenin siiftaki otoritesi ve dgrenciler arasindaki degerini arttirmasi 06

Ogretmen adaylariyla yapilan goriismede ders imecesi modelinin faydalarinimn
neler olduguna yonelik olarak 6gretmen adaylarinin mesleki becerilerini arttirdigi,
Ogrenciler arasindaki iletisimi gelistirdigi ve ortaklagsa bir ¢alismadan dolayr bilgi
aligverisinin fazla oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir. Baz1 6gretmen adaylarinin ise
ders imecesi modelinin kiside gliven olusturdugunu, 6gretmenin daha istekli ve daha
rahat davrandigini, daha basarili bir 6grenci olmamizi sagladigini ve sorumluluk
bilincini gelistirdigini belirtmislerdir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin ders imecesi
modelinin faydalarinin neler olduguna yonelik az c¢ok yorum yapabildikleri

goriilmiistiir. Baz1 6gretmen adaylarinin goriisleri su sekildedir.

“Ogrencinin mesleki becerilerini arttirmasim saglar. Ogrenciye erken tecriibe
saglar. Ve karsilasacagi problemlerle 6nceden karsilasmasini saglar.” (02)

“Ogrenciler arasindaki iletisimi arttrir.  Siif icinde icine kapanmig
ogrencilerin 6z giiven kazanmasina katki saglar. OSrenmeyi ve ogretmeyi arttirir.
Sorumluluk almay: arttirir.” (O4)

“Bireylerin c¢evresiyle iletisimlerini kuvvetlendirir. Az siirede birden ¢ok
kaynagin taranmasina olanak saglar. Sorumluluk bilincini gelistirir. Bireylerin grup i¢i

basarisi ozgiivenlerini arttirir.” (O8)
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Ogretmen adaylariyla yapilan gériismede ders imecesi modelinin uygulanmasi
sirasinda  karsilagilan  zorluklarin  neler olduguna yonelik Ogretmen goriisleri
incelenmistir. Elde edilen veriler analiz edildiginde asagidaki temalar meydana

gelmistir.

Tablo 12. Ders Imecesi Uygulamas1 Sirasinda Karsilasilan Zorluklara Yénelik Goriisler

Goriisler Katilhmcilar

Anlasamayan Ogrencilerin ayn1 grupta olmasi sonucunda yapilan e
yamayan og v gHip yap 04, 05, 07, 08, 010
caligmanin anlamsiz olmasi

Baz1 6gretmenlerin alaninda ¢ok iyi olmamasi halinde 6grencilere tam

olarak konuyu anlatamamasi o1, 02
Grup olusturmada sorunlar yasanabilmesi 04, 06, 08
Kisinin istegi azalarak ¢ekingen davranabilmesi 01
Yeterli bilgi bulunamamasi 03
Verimli ders galisma stiresinin azalabilmesi 04

Bu ¢alisma modelinin kavramasinin uzun zaman alabilmesi O11

Ogretmen adaylariyla yapilan goriismede ders imecesi modelinin uygulanmasi
sirasinda  karsilasilan  zorluklarin neler olduguna yonelik genellikle Ogretmen
adaylarmin ayni grupta bulunan Ogrencilerin anlasamamasi sonucunda, yapilan
calismanin verimsiz oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir. Baz1 d6gretmen adaylari ise
grup olusturulmasinda sorunlarin yasanabilecegini, baz1 6gretmenlerin alaninda ¢ok iyi
olmamas1 halinde 6grencilere konuyu tam olarak anlatamamasi, verimli ders ¢alisma
siiresinin azalabilecegini ve bu model uygulanirken zaman kaybinin olabilecegini
belirtmislerdir. Bu dogrultuda Ogretmen adaylarinin ders imecesi modelinin
uygulanmasi sirasinda karsilasilan zorluklarin neler olabilecegine yonelik olarak azda
olsa tahminde bulunduklar1 goriilmektedir. Buna yonelik olarak bazi 6gretmen

adaylariin goriisleri su sekildedir.

“Grup olusturmada sorunlar yasanabilir. Dengeli bir grup olusturulmamasi
sonucu istenen verim alinamayabilir. Verimli ders c¢aliysma siiresi azalabilir.
Anlagsamayan ogrencilerin ayni grupta olmast sonucunda yapilan ¢alisma anlamsiz

olabilir.” (04)
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“Karsilasilan  zorluklar arastirdigimiz  konu hakkinda yeterli bir bilgi
bulamamak ve biz konuyu yanlis o6grenirsek onu diizeltmek ¢ok zor olur. Nasil
ogrenirsek o sekilde gider yani yanhs bilgiden hayat boyu kurtulamayiz.” (O3)

“Bu modelin uygulanmasi siirecinde gruptaki kisilerin farkl kisilik yapilart

olmasi ve birbirleriyle iyi anlasamamas: en biiyiik sorundur.” (05)

Ogretmen adaylariyla yapilan goriismede ders imecesi modelinin uygulanmasi
sirasinda karsilagilan zorluklara yonelik olarak hangi ¢oziim Onerilerin olabilecegine
yonelik ogretmen goriisleri incelenmistir. Elde edilen veriler analiz edildiginde su

temalar meydana gelmistir.

Tablo 13. Ders Imecesinin Olumsuz Durumlarina Yo6nelik Coziim Onerileri

Goriisler Katilmcilar
Gruba alman kisilerin se¢iminde dikkatli olunmast 05,07,08,010
Iyi anlasabilen kisilerin aym gruba konulmasi 05,07,08,010
Ogretmenin dgrencileri iyi bir sekilde tanimasi 04
Ogretmenin dgrencilere kisa ddevler vererek bunu pekistirmesi 011

Ogretmen adaylariyla yapilan goriismede ders imecesinin olumsuz durumlarina
yonelik olarak 6gretmen adaylari, gruba alinan kisilerin se¢ciminde dikkatli olunmasini
ve 1yl anlasabilen kisilerden bir grup olusturulmas: gerektigini vurguladiklar
gorilmiistir. Ayni sekilde bazi Ogretmen adaylari ise ders imecesi modelinin
uygulanmasi siirecinde karsilasilan zorluklara yonelik olarak 6gretmenin 6grencileri iyi
tanimasi gerektigi Onerisini getirmislerdir. Bu dogrultuda bazi 6gretmen adaylarinin

gorlsleri asagida verilmistir.

“Birbirleriyle iyi anlasan ve diizeyleri birbirine yakin olan bireyler
gruplandiriimali.” (O7)

“Bazi ogrenciler ¢alismayr sevmiyor olabilir. Bu ¢aliyma modelini kavramasi
uzun zaman alabilir. Bunu o6gretmen ogrencilere kisa odevler vererek pekistirebilir.
(O11)

“Bu zorluklarin giderilmesinin en dogru yolu ogretmenin ogrencileri iyi bir

sekilde tammasi ve grup olustururken bunlara dikkat etmesi gerekir.” (O4)
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4.2. Seminer Sonrasi1 Ogretmen Adaylarinin Ders Imecesi Modeline Yonelik

Goriisleri

Ogretmen adaylariyla yapilan goriismede ders imecesinin tanimma ydnelik

olarak elde edilen veriler analiz edildiginde asagidaki veriler elde edilmistir.

Tablo 14. Ders Imecesinin Tanimina Yéonelik Goriisler

Goriisler Katihhmcilar

Grup olarak derse hazirlanma, grup iiyelerinin bir tanesinin dersi

islemesi, dersi islemesi halinde diger grup iiyelerinin dersi izlemesi,

L : , 04, 05, 08, 010
ders bitiminde grup iyeleri tarafindan degerlendirme yapilarak
dersin tekrar sunulmas:
Ogrenci ve 6gretmenlerin mesleki hayatlarinda gelisimlerini L

- 01, 02, 08

tamamlamalar1 i¢in kullandiklar1 yontem
Ogretmenlerin grup olarak derse hazirlanmasi ve dersin islenmesi 03, 07
Bir grup 6gretmenin birleserek dersi planlamasi 06
Ogretmenlerin dersi daha etkili ve aktif anlatmasinin amaglanmasi 09
Ogretmenlerin eksik yonlerini fark etmesinin amaglanmasi 09

Ogretmen adaylariyla yapilan goriismede ders imecesinin tamimina yonelik
olarak 6gretmen adaylarinin genellikle grup olarak derse hazirlanma, grup iiyelerinden
birinin dersi islemesi, dersi islemesi halinde diger grup iiyelerinin dersi izlemesi, ders
bitiminde grup iiyeleri tarafindan degerlendirme yapilarak dersin tekrar sunulmasidir
seklinde cevap vermislerdir. Ayni sekilde bazi 68retmen adaylarinin ise Ogrenci ve
Ogretmenlerin  mesleki hayatlarinda mesleki gelisimlerini tamamlamalar1 ig¢in
kullandiklar1 yontemdir seklinde cevap verdikleri goriilmiistiir. Bu kapsamda 6gretmen
adaylarimin seminer Oncesinde verilen tanimlara gore daha dogru tahminlerde
bulunduklar1 goriilmiistiir. Bu dogrultuda bazi 6gretmen adaylarinin goriisleri su

sekildedir.

“Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerin hedefleyen ayni
zamanda ogrencilerin ogrenme diizeylerini test eden bir arastrmadir. Japonya’da

uygulanan bir yontemdir.” (02)
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“Bir¢ok 6gretmenin bir araya gelerek isleyecekleri dersi planlamasi, planlanan
dersi bir 6gretmenin smifa sunmasi bu swada diger 6gretmenlerin dersi gozlemleyip

’

eksikliklerini belirlemesi ve diizeltmeler yapilarak dersin tekrar sunulmasi durumudur.’
(04)

“Bir grup égretmenin belli bir plan yaparak dersin daha giizel bir sekilde nasil
islenebilecegini, incelemek icin ortak bir sekilde yapilan arastirmaya ders imecesi

denir.” (06)

Ogretmen adaylariyla yapilan goriismede bir grup caligmasi nasil yapilmasina

yonelik olarak 6gretmen adaylarinin goriisleri asagidaki gibidir.

Tablo 15. Grup Calismasinin Nasil Yapilacagina Yonelik Gortisler

Goriisler Katihmeilar
Plan yapilmasi 01,02,03,04,05,07,011
Grup iiyelerinin sorumluluklarinin bilincinde olmasi 02, 03, 05,08, 010
Ortak bir ¢oziime ulasilmasi 02, 06, 08, 010
Grup iiyelerinin birbiriyle uyumlu olmasi 01, 03, 08, 09
Yapilan plan uygulanirken izleniyor olmasi ve eksikliklerin

bel?rleniz tekra}:(dg:n dﬁzenlenmes}i] 07, Ol
Grup ¢alismasinin yapilacagi ortamin iyi belirlenmesi 01

Plana uygun sekilde gézlemci 6gretmenlerin dersi izlemesi 05

Her bireyin diger grup tiyelerine karsi sorumlu olmasi 06

Alman kararlara grup liyelerinin hepsinin uymasi 06

On hazirlik yapilmasi 09

Grubun tiim {iyelerinin toplanmasi 011

Belli bir konunun se¢ilmesi 011

Ogretmen adaylariyla bir grup caligmasmin nasil yapilacagma iliskin yapilan
goriismede, bazi 6gretmen adaylarinin grup calismasina baglamadan 6nce bir planin
hazirlanmasi gerektigini vurgulamislardir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin grup
tiyelerinin birbirleriyle uyumlu olmasini, grup tiyelerinin sorumluluklarinin bilincinde
olmasini, yapilan planin uygulandiktan sonra degerlendirilip, eksikliklerin belirlenip,
tekrardan sunulmasini ve ortak bir ¢oziime ulasildigini ifade ettikleri goriilmiistiir. Diger
Ogretmen adaylari; her bireyin diger grup iiyelerine karsi sorumlu oldugunu, alinan

kararlara grup tiyelerinin uymasi1 gerektigini ve belli bir 6n hazirligin yapilmasi
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gerektigini vurgulamiglardir. Bu kapsamda ders imecesi modeli ile ilgili 6gretmen
adaylarina bilgilendirici sunum yapildiktan sonra 6gretmen adaylarinin fikirlerinin

sunum Oncesine gore degistigi ve daha fazla bilgi sahibi olduklar1 tespit edilmistir. Bu

kapsamda bazi 6gretmen adaylarinin goriisleri su sekildedir.

“Grup ¢alismast yapilmadan once bir plan yapilmaldwr. Plan yapimaz ise bir
belirsizlik ve karmasa yasanacagi agiktir. Calismaya baslamadan once her asamanin
nasil  gerceklestirilecegi  belirlenmeli ve ona gore hareket edilmelidir. Grup
calismasimin yapilacag ortaminda ¢alismayt etkileyecegi unutulmamalidr. En énemli
unsurlardan biride grup iiyelerinin birbirleriyle anlasabilmesi, birbirlerini tanimasi ve
birbirlerini tamamlayabilmeleridir. Ancak bu sekilde bagarili bir grup c¢alismasi
yapilir.” (O1)

“Grup c¢alismasi birbiriyle uyumlu birka¢ kisinin bir araya gelerek grup
sorumluluklarimin farkinda olarak yapilmalidr. Grup itiyelerinin hepsinin goriisiine
saygt duyularak ortak bir paydada bulusmak sartiyla yapilmahdir.” (O8)

“Oncelikle grubun tiim iiyeleri toplanmaktadir. Belli bir konu segilmektedir.
Secilen konu tizerinde arastirmalar yapilmaktadir ve bu arastirmalar planlanmaktadur.
Yapilan bu arastirma planlandiktan sonra belli bir gruba sunulmaktadir. Gruba
sunulduktan sonra bir degerlendirme yapiumalidir. Yapilan bu degerlendirme

sonrasinda kisi eksikliklerinin farkina vararak tekrardan bir plan hazirlanmaldr.”

(O11)

Ogretmen adaylarryla yapilan gériismede grup olarak derse hazirlik yapiimasinin
olumlu yonleri neler olduguna ydnelik olarak elde edilen veriler incelendiginde su

kodlar meydana gelmistir.
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Tablo 16. Grup Olarak Derse Hazirlik Yapilmasinin Olumlu Yonleri

Goriisler Katilmcilar
Her tiirlii bakis agisina yer verilmesi 01, 04, 010
Kisilerin birbirlerinin eksiklerini diizeltmesi 01, 02, 07
Ders i¢inde olusabilecek olumsuz davranis ve eksikliklerin 6nceden L
goriilebilmesi 02,04, 08
Dersin daha verimli gegmesinin saglanmasi 02, 05
Grup iiyelerinin birbirleriyle bilgi paylasiminda bulunmasi 03, 06
Birgok farkli goriis arasindan en uygununun belirlenmesi 04, 06
Dersin anlagilmasini kolaylastirmasi 02
Dersi anlatacak dgretmenin konuya hakimiyetini arttirmasi 04
Ogrencilerin daha iyi ders basarisini gostermesi 07
Daha ¢ok bilgi ve daha dogru bilgilerin paylasiimasi 09
Gruptaki her kisinin sdyleyecegi fikre 6nem verilmesi 011

Ogretmen adaylariyla grup olarak derse hazirlik yapilmasmin olumlu yénlerinin
neler olduguna yonelik yapilan goriismede Ogretmen adaylari, grup olarak derse
hazirlanma siirecinde her tiirlii bakis agisina yer verildigini, uygulama sirasinda grup
tiyelerinin kendi hatalarinin farkina varilmasimi sagladigini, dersin daha verimli
gectigini ve grup lyelerinin birbirleriyle bilgi paylasiminda bulundugunu ifade
etmislerdir. Baz1 6gretmen adaylar1 ise grup calismasinda her iiyenin sdyleyecegi bir
fikrin ¢cok onemli oldugunu ve 6grencilerin daha iy1 bir ders basarisim1 gosterdiklerini
belirtmislerdir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin seminer oncesi goriigleriyle ayni
ifadede bulunduklar1 goriilmiistiir. Buna yonelik olarak bazi 6gretmen adaylarinin

goriigleri asagida verilmistir.

“Derse hazirlik yapan grup dersin anlasiimasini kolaylastirir. Ders iginde
olusabilecek olumsuz davranislart ve eksiklikleri onceden gérebilir. Dersin daha
verimli ge¢mesini saglar. Bilgi eksiklileri grup tarafindan giderilebilir. Eksik veya
yanls bilgiler farkli gériisler sayesinde tespit edilebilir.” (O2)

“Bir¢ok farkli goriis arasindan en uygununun belirlenmesini saglar. Daha fazla
fikir olusmasi planin gelistirilmesini kolaylastirir. Dersi anlatacak 6gretmenin konuya
hakimiyetini arttirir. Derste izleyecegi yolun onceden belirlenmis olmast dersin akisini

kolaylastirir.” (O4)
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“Derse grup olarak hazirlik yapilmasi 6gretmen icin dersi nasil isleyecegi
hakkinda bir fikir birligine varilirken veya yorumlanirken gerekli bilgilerin toplanmasi
da saglanabilir. Ogrenci icin ise grup halinde hazirlik yapmak fikir paylasimina
yvardimci olacagi gibi ders icin gerekli diisiincelerin, sorunlarin toplanmasina vesile

olur.” (06)
Ogretmen adaylariyla yapilan gériismede grup olarak derse hazirlik yapilmasinin
olumsuz yonleri neler olabilecegi goriisiine yonelik olarak elde edilen veriler

incelendiginde asagidaki veriler elde edilmistir.

Tablo 17. Grup Olarak Derse Hazirlik Yapilmasinin Olumsuz Yo6nleri

Goriisler Katilhmcilar
Gruptaki uyumsuzlugun sorumluluklarin yapilmasini engellemesi 02, 06, 08, 011
Caligmalar i¢in fazla zamana ihtiya¢ olmast 04, 05, 011
Dersin diger 6gretmenler tarafindan gézlemlenmesi 6grencilerin ve L
Ogretmenin dersteki verimliligini azaltmasi 04,05, 010
Tam olarak organize olunmamissa anlasmazliklarm ortaya ¢ikmasi 01, 07,08
Uyelerin fikirsel ayriliklarmdan kaynaklanan sorunlarin olusmasi 02, 69
Uyelerden herhangi birine fazlaca sorumlulugun yiiklenebilmesi 02
Herkesin ayn1 anda konusmas1 ve kargaganin yasanmasiyla .
kimsenin kendini ifade edememesi 03
Uygulamanin yapilacag: sinifin yeteri kadar iyi taninmamasi 04

Grup olarak derse hazirlik yapilmasinin olumsuz yonlerinin neler olacagina dair
yapilan goriismede 08retmen adaylari, grup i¢indeki uyumsuzluktan dolayr ¢alismanin
tam anlamiyla yiritilmedigini, dersin diger Ogretmenler tarafindan izlenmesinin
ogrencilerin ve Ogretmenlerin dersteki verimliligini azalttig1 ve yapilan ¢aligma icin
fazla zamana ihtiya¢ oldugunu ifade etmislerdir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin
grup olarak derse hazirlik yapilmasinin iiyeler arasinda fikirsel anlagmazliklara neden
olabilecegini, iiyeler arasindaki is paylasiminin her zaman esit bir sekilde
dagitilamayacagini, grup olarak derse hazirlanilmasinin  ¢ok fazla  giirtlti
yaratabilecegini ve c¢alisma yapilacak ortamin uygun olmamasindan dolay1
olumsuzluklarin olabilecegini de belirtmislerdir. Bu kapsamda bazi 6gretmen

adaylarinin goriisleri asagida verilmistir.
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“Cok zaman alabilir. Bizi rahatsiz edebilir. Grubumuzda anlasamadigimiz biri
varsa grup ¢alismasi bizim i¢in etkili olmayabilir. Ve buda hem bizi hem de grubu
olumsuz yénde etkileyebilir.” (O11)

>

“Olumsuz yon olarak zaman kaybt ve ilgi dagilmasi gibi etkenler sayilabilir.’
(05)

“Grup tiyelerinin uyum icerisinde olmasi énelidir. Uyumsuz bir grup gerekli
sorumluluklar:  yerine getiremeyebilir. Ayrica fiiyelerin fikirsel ayriliklarindan
kaynaklanan sorunlar ortaya c¢ikabilir. Olumsuz bir durumda grupsal bir ¢oziim
aranmazsa tiyelerden herhangi birine fazlaca sorumluluk binecegi gibi olusan sorunun

tamami herhangi bir iiye iizerine birakilabilir.” (O2)
Ogretmen adaylariyla yapilan goriismede grup calismasi sirasinda  dikkat
edilmesi gereken noktalara yonelik olarak elde edilen veriler incelendiginde asagidaki

temalar olusturulmustur.

Tablo 18. Grup Calismasinda Dikkat Edilmesine Yo6nelik Gortisler

Goriisler Katihmcilar
Grupta bir plan program olmali 01,02,04,05, 06, 07,010
Gruptaki her Kisi sorumluluk sahibi olmal1 01,02,03,05,07,08,010
Gruptaki kisiler kesinlikle birbirleriyle anlasabilmeli 01,04,06,08,010,011
Herkesin fikirlerine 6nem verilmeli 02, 03, 06, 011
Ogretmen ve 6grencilerin bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde oL
bulundurulmali 04,07, 08,09
Grupta birliktelik olmali 02, 07,011
Zaman ¢ok iyi ayarlanmali 08, 09
Degerlendirmeler sonunda ortak bir karar alarak plan yapilmali 03

Ders anlatimi yapacak dgretmen, konuya ve plana hakim olmali 04

Ders anlatimi esnasinda gézlemci 6gretmenlerin dersin isleyisini )
etkilememeleri o4

Yapilan degerlendirmeler objektif olmali 04

Siifta 6grenciler ve anlatici 6gretmen ¢ok iyi gozlenip yapilan &7

plandaki hatalar tamamen diizeltilmeye ¢aligilmali

Grup kendi i¢inde elestirilere agik olmali 011
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Grup calismasi sirasinda dikkat edilmesi gereken noktalarin neler olduguna
yonelik yapilan goriismede Ogretmen adaylarinin, gruptaki Kkisilerin birbirleriyle
anlasabilen kisilerden olugmasini, grupta bir plan ve programin olmasini, gruptaki her
tiyenin sorumluluklarinin bilincinde olmasin1 ve grupta bir birligin olmas1 gerektigini
vurguladiklart goriilmistiir. Ayni sekilde grup ig¢inde birligin olmasini, herkesin fikrine
onem verilmesini ve Ogretmen ve oOgrencilerin bireysel farkliliklarin g6z Oniinde
bulundurulmasi gerektigini ifade eden 6gretmen adaylar1 da olmustur. Bununla birlikte
baz1 6gretmen adaylari ise ders anlatimi yapacak olan 6gretmenin konuya ve belirlenen
plana hakim olmasini, ders anlatim esnasinda gozlemci 6gretmenlerin dersin igleyisini
etkilememeleri ve yapilan degerlendirmelerin objektif olas1 gerektigini belirtmislerdir.

Bu dogrultuda bazi 6gretmen adaylarinin goriisleri asagidaki gibidir.

“Gruptaki kisiler kesinlikle birbirleriyle anlagabilmelidir. Bu hususa ¢ok dikkat
edilmelidir. Ayn1 sekilde grupta bir plan ve program olmalidir. Aksi takdirde yine
belirsizlikler ortaya ¢ikacak ve anlasmazlhiklar yagsanacaktir. Gruptaki her kisi
sorumluluk sahibi olmalidir. Bu da en ¢ok dikkat edilmesi gereken hususlardan biridir.”
(O1)

“Hedeflenen davranig, birey, toplum, proje vs. ye gore bir plan yapilmali ve
uygulanmahdir. Uyelerin sorumluluklarinin bilincinde olmasi ¢ok énemlidir. Ayrica
insanlarin fikirlerini ozgiirce ifade edebilecekleri bir ortamda c¢alisma yapiumalidir.
Calismanmin amaci uygulanacak yontem ve sonunda analiz grup¢a yapilmali ve
degerlendirilmelidir.” (02)

“Grup ¢alismasi sirasinda roller kisilerin ozelliklerine gore paylasilmali ve

zaman ¢ok iyi ayarlanmalidir. Béylelikle daha basarily bir grup ¢alismasi olur.” (09)

Ogretmen adaylariyla yapilan gériismede ders imecesi modelinin asamalar1 neler
olabilecegine yonelik olarak elde edilen veriler incelendiginde asagidaki kodlar elde

edilmistir.



69

Tablo 19. Ders Imecesinin Asamalarina Yonelik Goriisler

Goriisler Katihmcilar

01,02,03,04,05,06,
07,08,09,010,011
01,02,03,04,06,
07,08,09,010,011
01,62,04,06,
07,08,09,010,011

Ogretmenlerin toplanarak belirlenen konu ile ilgili plan yapmasi

Uygulamadan sonra sonuglara bakilmasi

Yapilan planin uygulamasi

Olusturulan yeni planin uygulanmasi ve gézlenmesi 04,06,07,08, 09,010
Dersin tekrar degerlendirilip bir sonuca varilmasi 04,08,010
Uygun ortamin hazirlanmasi 05

Diger grup iiyelerinin dersi izlemesi 011

Ders imecesi modelinin asamalarinin neler olduguna yonelik yapilan goriismede
Ogretmen adaylarinin oncelikle, belirlenen konu ile ilgili bir araya toplandiklar1 ve bir
plan hazirladiklari, yapilan plana gore ders anlatiminin yapildigi, ders anlatimindan
sonra bir degerlendirmenin yapildigi ifade etmislerdir. Siirecin devaminda yapilan
diizenlemelere gére yeni bir planin hazirlandigi, yeni plana gére dersin tekrar islendigi
ve bir sonuca baglandig1 belirtilmistir. Baz1 6gretmen adaylarinin ise uygun ortamin
hazir oldugunu ve diger grup lyelerinin dersi izledigi ifade ettikleri goriilmistiir.

Yapilan goriigmelerde bazi1 6gretmen adaylarinin ifadeleri su sekildedir.

“Derste anlatilacak konunun belirlenmesi, konuya uygun plan gelistirilmesi,
gelistirilen plamin uygulanmast ve aymi zamanda gozlemlenmesi, gozlem sonucu
eksiklilerin giderilmesi ve yeni plan olusturulmasi, olusturulan yeni planin uygulanmasi
ve gozlenmesi ve degerlendirilip bir sonuca varilmasi.” (O4)

“Modelde dncelikle ders imecesinin uygulanacagi grup icin belli bir plan
vapilmasi, yapilan bu planin ders imecesini yapar grup esliginde bir ogretmenin sinifa
uygulamasi, burada olusan sikintilarin  incelenmesi, ¢ikan bu sikintilara
uygulanabilecek ¢oziimlerin tiretilmesi ve uygulanmasi, diizenlemesi yapilan bu plani
tekrardan sinifa uygulamak.” (O6)

“Bir grubun belirlenmesi, problemin belirlenmesi, grubun problemi
¢oziimlemesi, ¢oziimlenen problemin uygulanmast ve uygulanan c¢alismanin tekrar

gozden gegirilmesi.” (010)
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Ogretmen adaylariyla yapilan goriismede ders imecesi modelinin &zellikleri

yonelik olarak elde edilen veriler incelendiginde asagidaki kodlar belirlenmistir.

Tablo 20. Ders Imecesinin Ozelliklerine Y&nelik Goriisler

Goriisler Katihhmeilar
Grup halinde calismay1 gerektiren bir model olmasi 01,02,04,05,06,010
Gozden gegirildigi icin eksiklikleri en aza indirilmesi 04,06,07,08,09
Egitimin verimliligini arttirmasi 03, 04, 08
Derslerin daha iyi kavranmasini saglamasi 03,010
Hedefe yonelik olmasi 04, 011
Gozlemci dgretmenler dersi izlemesi 01, 05
Mesleki gelisim acisindan 6nemli olmasi 08, 07
Temel kavramlarin 6grencilerin gorebilecegi yerlere asilmasi 01
Planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarindan olugmasi 02

Farkli goriislerden beslenerek ekstra 6grenmelerin saglanmasi 02

Daha dogru sonuglara ulasilmasi 07

Gorev sorumlulugu bilincini gelistirmesi 08
Bireyler arast iletisimi arttirmasi 08
Ogrencilerin rahat olacag: sekilde dersin islenmesi 05
Bireylerin 6zgiivenli sekilde 6grenmeye hevesli olmasi 08
Ogretmenlerin kendilerini degerlendirebilecegi bir model olmasi 011
Ogretmenler kendi aralarinda dersi degerlendirmesi 011

Hedef kitleyi ele alarak planin dogrulugunun test edilmesi 02

Ders imecesi modelinin 06zelliklerinin neler olduguna yonelik yapilan
goriismelerde 6gretmen adaylarinin genellikle grup halinde ¢alismayr gerektiren bir
model oldugunu, egitimde verimliligi arttirdigini, derslerin daha iyi kavranmasini
sagladigini, belli bir hedefe ulagilmaya ¢aligildigini, hazirlanan plan tekrardan gbzden
gecirildigi igin eksikliklerin en aza indirgendigini ve mesleki gelisim agisindan 6nemli
bir model oldugunu belirttikleri tespit edilmistir. Baz1 6gretmen adaylarinin ise ezberci
yaklasimdan kaginildigimi, farkhi fikir ve goriislerin 6grenilmesini sagladigini, goérev
sorumlulugu bilincini  gelistirdigini, bireyler arasindaki iletisimi arttirdigini,
ogretmenlerin kendilerini degerlendirmesi i¢in iyi bir model oldugunu ve daha dogru
sonuglara ulagilmasini sagladig ifade ettikleri goriilmistiir. Bu kapsamda bazi 6gretmen

adaylarimin gorisleri su sekildedir.



71

“Daha dnceki egitim modellerinden farkli olarak belli bir grupla yapilmasi,
programin izleniyor olmasi ve bir sorun oldugunda c¢oziimiin hizli bir sekilde
yapulabilmesi, oOgrencilerin rahat olacagi sekilde ders islenmesi ve ogretmenin
ogrencilerini takip ediyor olmasidir.” (O5)

“Mesleki gelisim agisindan onemlidir. Derslerin daha verimli bir sekilde
ge¢cmesini saglar. Eksiksiz bir ders ortami saglar. Bireylerin eksikliklerin 6grenmesini
saglar. Gorev sorumlulugu bilincini gelistirir. Bireyler arasi iletisimi arttirir.” (O8)

“Ders imecesi ogrenciler icin dersin en iyi bir sekilde nasil islenebilecegini
arastirtyor. Modelde belli bir grup égretmen ve ogrenciler bulunmaktadir. Yapilan bu
planmin 6grencilere en iyi bir sekilde uygulanmasi ve uygulama esnasinda gozlenmesi,

olusabilecek sikintilarda ¢oziimlenip tekrardan uygulanmasi seklinde bir dongii soz

konusudur.” (06)

Ogretmen adaylartyla yapilan goriismede ders imecesi modelinin faydalari

yonelik olarak elde edilen veriler incelendiginde asagidaki veriler elde edilmistir.

Tablo 21. Ders imecesinin Faydalarma Yoénelik Gériisler

Goriisler Katihmcilar
Ogrencilerin dersi daha iyi anlamast ,(,)3’“06, ?7,
08,010,011
Gozlemci 6gretmenlerin eksikleri fark edebilmesi 01, 03, 04, 07
Ogretmenlerin mesleki becerilerini gelistirmelerine yardime1 olmasi 02, 07, 08, 011
Grupga bir degerlendirme yapilabilmesi 02, 03, 05
Degerlendirmeler sonucu kullanigh bir planin olusturulmasi 04, 06, 09
Yazi tahtalarinin daha kalici ve etkili 6grenmeyi gergeklestirmesi 01,011
Ogrencilerin dzgiivenlerinin gelismesini saglamasi 03,010
Uygulama sahasinda yaparak yasayarak 6grenmeyi saglamasi 02
Ogrencilerin aktif olmasini saglamasi 05
Ogrencilerin tutum ve davraniglarim degerlendirilerek her sinifa uygun }
derslerin yapilabilmesi 08
Ogrencilerin akran gelisimlerini olumlu etkilemesi 08
Sorumluluklarinin bilincinde bireyler yetismeye olanak saglamasi 08

Ders imecesi modelinin faydalarinin neler olduguna yonelik yapilan

gorismelerde 6gretmen adaylari, genellikle 6grencilerin dersi daha iyi kavradigmni,
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ogrencilerin  0zgilivenlerini  gelistirdigini, Odgretmenlerin  mesleki  becerilerini
gelistirmelerini sagladigini, goézlemci Ogretmenlerin bulunmasi dersteki eksikliklerin
fark edilmesini sagladigin1 ifade etmislerdir. Ayrica bazi 6gretmen adaylarinin ise
Ogrencilerin daha aktif bir sekilde ¢alistiklari, 6grencilerin akran gelisimlerini olumlu
yonde etkiledigi, gorev sorumluluklarinin bilincinde bireyler yetismesine olanak
sagladig1 belirtmistir. Bu kapsamda bazi Ogretmen adaylarmin goriisleri asagida

verilmistir.

“Ogretmenlerin mesleki acidan gelismesini saglar. Ogrencilerin de akran
gelisimini olumlu etkiler. Gérev ve sorumluluklarmmin bilincinde bireyler yetismesine
olanak saglar. Dersteki eksikliklerin giderilmesi ile daha verimli derslerin yapimasini
saglar. Ders imecesi modelinde bireyler eksiklerinin farkinda olup bunlarin cevaplarini
kendileri bulmaya calistiklarindan daha verimli sekilde 6grenim saglarlar.” (O8)

“Ogrenciler dersleri daha iyi kavrarlar ve ben yaptum ben basardim diyerek
ozgiivenlerinin gelismesini saglar. Dersi gozlemleyenler sayesinde modelin eksiklikleri
belirlenir ve onlara gore plan tekrardan degerlendirilip hazirlanir. Aymi sekilde
ogretmenler de birbirlerini gozlemleyerek yaptiklar: hatanin modelden kaynaklandigini
anlayip diizeltirler. Ogrenciler bu sekilde grup ¢alismas: yaparak daha ¢abuk kavrarlar
onlarda grup ¢alismasi yaparak bilmeyen bilene anlatir.” (O3)

“Bu programda digerleri gibi kisisel degil grup halinde bir calisma vardir.
Osretmen belli bir grupla calistigi igin bireysel hareket etmek yerine grupla hareket
eder. Sistematik bir hata oldugundan ¢oziim daha kolay yapilabilir. Ogrenciler daha
aktif bir sekilde calisirlar.” (O5)

Ogretmen adaylariyla yapilan gériismede ders imecesi modelinin uygulanmasi
siirecinde karsilasilan zorluklar nelerdir? Goriisiine yonelik olarak elde edilen veriler

incelendiginde su kodlar meydana gelmistir.
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Tablo 22. Ders Imecesinin Uygulanmasinda Karsilasilan Zorluklara Yonelik Gériigler

Goriisler Katihmcilar
Ogretmenler arasinda bazi anlasmazliklara yol agabilmesi 01,02,04,06,07,08
Gozlemcilerin olmas1 6grencilerin derse katilmalarini azaltmasi 04,07, 010
Ders imecesi modeli uygulanirken zaman sikintisinin olabilmesi 05,07. 011
Planlarin uygulanamamasi gibi durumlarin olmasi 04, 66
Planin yanlis veya eksik hazirlanabilmesi 03,04
Gruptaki 6gretmenlerin arastirma yapmamast 03
Istenilen her konu igin uygun bir plan olusturulamamasi 04
Sunum yapan dgretmenin bu plana yatkin olmamasi 04
Ogrenciler tam olarak motive olamamasi 05
Ogretmenler kendi aralarinda birbirlerini elestirmesi 07

Ders imecesi modelinin uygulanmasi siirecinde karsilagilan zorluklarin neler
olduguna yonelik yapilan goriismede Ogretmen adaylari, 6gretmenler arasinda bazi
anlagmazliklara yol acabilecegini, planin her zaman dogru bir sekilde
hazirlanamayacagini, gozlemcilerin  sinifta  bulunmasi  6grencilerin  dikkatini
dagitabilecegini ve bu model uygulanirken zaman sikintisinin olusabilecegini ifade
etmislerdir. Bunun yaninda bazi1 6gretmen adaylar1 ise dgrencilerin derse tam olarak
motive olamayacagini ve O&gretmenlerin ise kendi aralarinda fikir ayriliklarina
diisecegini ifade etmislerdir. Bu kapsamda bazi1 6gretmen adaylarinin goriisleri ise su

sekildedir.

“Ogretmenler arasi uyumsuziuk bu c¢alismayr zorlastirabiliv. Gézlemcilerin
sinifta olmasi égrencilerin derse katilmalarini azaltabilir. Istenilen her konu icin uygun
bir plan olusturulamayabilir. Sunum yapan ogretmenin bu plana yatkin olmamasi
gelistirilen planmin verimini diisiirebilir. Gelistirilen planin uygulanan sinifa uygun
olmamasi planin yetersiz olarak anlagilmasina neden olabilir.” (O4)

“Grup iiyelerinin uyusmamast olabilir. Ogretmenler kendi aralarinda
birbirlerini elestirebilirler. Izleyici égretmenler yiiziinden rahat olmayan ogrenciler
olabilir. Zaman kaybi olabilir.” (O7)

“Olusturulan gruplar igerisinde uyum olmamasi ders imecesi modelinin

’

zorluklarindan sayilabilir. Bireyler arasi anlasmazliklar ¢alismayr olumsuz etkiler.’

(08)
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Ogretmen adaylariyla yapilan gériismede ders imecesi modelinin uygulanmasi
stirecinde karsilasilan zorluklara yonelik ne gibi ¢oziim Onerileri getirilmesine yonelik

olarak elde edilen veriler incelendiginde su kodlar meydana gelmistir.

Tablo 23. Ders Imecesinin Uygulama Zorluklarina Yénelik Céziim Onerileri

Goriisler Katilmcilar
Grupta uyumlu iiyelerle calisiimali 01, 07,08
Her tiyenin goriisii degerlendirilip ortak bir plan belirlenmeli 02
Gozlemlenen davranisa gore kitle belirlenmeli 02
Planda tekrar bir diizenleme yapilabilmeli 03
Ogretmenin ve dgrencinin iyi taninmast bireysel farkliliklarmin .

g0z oniinde bulundurulmali 04
Ders saatlerinin arttirilabilmesi 05
Ogrenciler ortama daha ¢ok uyum saglamali 05
Farkl1 bir grup tiyesinin dersi islemeli 06
Birlikte hareket edilmeli 07
Model ilkokul seviyesinden itibaren uygulanmali 07
Eksikler tartigilmali 011
Dersler farkli gruplar {izerinden yapmali 0O11

Ders imecesi modelinin uygulanmasi siirecinde karsilagilan zorluklara karsi
getirilen ¢6ziim Onerilerine yonelik olarak Ogretmen adaylar grupta ozellikle
birbirleriyle uyumlu kisiler tarafindan c¢aligmanin yiiriitilmesini, 6gretmen ve
ogrencilerin 1yi taninmasini, farkli bir grup iiyesinin dersi islemsini, birlikte hareket
edilmesini ve gozlemlenen davramisa gore grubun belirlenmesi gerektigini ifade
etmislerdir. Baz1 6gretmen adaylari ise her liyenin goriisiiniin degerlendirilip ortak bir
planin belirlenmesini, hazirlanan planin tekrardan gézden gegirilmesini ve bu modelin
ozellikle baslangic Ogrencilerine uygulanmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu

kapsamda bazi1 6gretmen adaylarinin goriisleri asagida verilmistir.

“Bu eksikliklerin giderilmesi icin ogretmenin ve oOgrencinin iyi taninmasi
bireysel farkliliklarin géz éniinde bulundurulmas: gerekir.” (O4)

“Derste olan eksikliklerimizi gozlemci Ogretmenlere sorarak ogrenebiliriz.
Bunun igin elestiriye agik olan bir insan olmamiz gerekmektedir. Bence dersi yalniz bir

grup iizerinden degil de farkli gruplar iizerinde yapmamiz gerekmektedir.” (O11)
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4.3. Bireysel Olarak Yapilan Ders Planlarindan Elde Edilen Bulgular

Ders planlama becerilerinin incelenmesi kapsaminda 6gretmen adaylarinin
yaptiklar1 bireysel ¢aligsmalar degerlendirilmistir. Bu kapsamda ders planlama rubrigi ile

puanlama sonucu elde edilen puanlarin toplamlarinin dagilimlarina yer verilmistir.

Bireysel Puanlar
25
23
22 22
21
20 20 20
15
15 -
10 M Puan
10 - 9
§ I
0' T T T T T T T T T T
01 02 03 04 05 06 07 08 09 O10 011

Sekil 7. Bireysel Planlama Puanlari

Yukaridaki sekil incelendiginde 11 Ogretmen adayindan en yiiksek puan alan
O0gretmen adaymin 23 puan aldigi, en kiiciik puan alan 6gretmen adaymin ise 9 puan
aldig1 goriilmektedir. Diger 6gretmen adaylarindan ise 10 puan alan 1 kisi, 15 puan alan
1 kisi, 18 puan alan 1 kisi, 20 puan alan 3 kisi, 21 puan alan 1 kisi, 22 puan alan 2 kisi
ve 23 puan alan ise 1 kisi olarak goriilmektedir. Toplamda alinabilecek en yiiksek
puanin 46 oldugu diisiniildiigiinde O0gretmen adaylarinin almig olduklar1 puanlarin
diisiik oldugu ifade edilebilir. Buna gore 6gretmen adaylarinin bireysel olarak ders plani

hazirlama konusunda yetersiz kalmistir yorumu yapilabilir.

Genel olarak bu bulgular kapsaminda 6gretmen adaylarinin bireysel olarak
yaptiklari ders planlarinda su eksikliklerin oldugu gériilmiistiir. Ogretmen adaylarinin
genellikle ders planlarinin amaci dogrultusunda hazirlanmadiklari, konunun diizenli bir

sira ile planlamadiklari, islenecek konunun Ogrenci seviyesine uygun bir sekilde
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hazirlayamadiklar1 goriilmiistiir. Ayn1 sekilde Ogrenciler i¢in hazirlanan o6rneklerin
anlasilir olmadigi, 6grencilerin hata yapabilecekleri kisimlarin tam olarak belirtilmedigi,
onceki konularla baglanti kurulmadigi, konu ile ilgili yeteri kadar 6rnek ¢oziilmedigi ve
¢oziilen ornekler ile ilgili yeteri kadar aciklama yapmadiklari da ortaya ¢ikmustir.
Ogretmen adaylarinin bireysel olarak ders plan1 hazirlama konusunda yetersiz kalmistir

yorumu yapilabilir.

4.4. Grupla Yapilan Ders Planlarindan Elde Edilen Bulgular

Ders planlama becerilerinin incelenmesi kapsaminda, 6gretmen adaylariin grup
halinde yaptiklar1 caligmalar degerlendirilmistir. Calismada 3 grup iizerinde
calisilmistir. Bu gruplarin 2 tanesi 4 kisilik ve 1 tanesi de 3 kisilik grup liyelerinden
olugmaktadir. Bu kapsamda ders planlama rubrigi ile puanlama sonucu elde edilen

puanlarin toplamlarinin dagilimlarina yer verilmistir.

Grup Puanlari

50
45

3s
30
25
20
15
10

B Fuan

L. Grup 2. Grup 3.Grup

Sekil 8. Grupla Yapilan Ders Plan Puanlar

Yukaridaki sekil incelendiginde, 11 Ogretmen adayindan olusan 3 grup
caligmasinda 1. grup 38 puan, 2. grup 36 puan ve 3. grubun ise 37 puan aldig1 ortaya
cikmigtir. Toplamda alinabilecek en yiiksek puanin 46 oldugu diisiintildiigiinde

O0gretmen adaylarinin grupla yapmis olduklar1 ders planlarinin puanlamasinin oldukga
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yiiksek oldugu ifade edilebilir. Buna gore 0gretmen adaylarmin grup olarak ders plani

hazirlama konusunda basarili olduklar1 yorumu yapilabilir.

Grup olarak yapilan planlar incelendiginde, genellikle hazirlanan ders
planlarinin amaci dogrultusunda hazirlandigi, konunun diizenli bir sira ile planlandigi,
konunun bir biitiin olarak ele alindigi, konular ve aktiviteler arasi1 gegislere dikkat
edildigi ve 6grenciler i¢in hazirlanan 6rneklerin konu ile iliskili oldugu gorilmiistiir.
Ayrica 0gretmen adaylarinin, derste islenecek konularin kolaydan zora dogru verdigi,
Ogrencilerin hata yapabilecekleri kisimlarin belirtildigi, pekistirme ve uygulama
etkinliklerine yer verdikleri, dnceki konularla ilgili baglant1 kurduklari, konu ile ilgili
yeteri kadar Ornek cozdiikleri ve ¢oziilen ornekler ile ilgili yeteri kadar agiklama
yaptiklar1 da goriilmiistiir. Buna goére Ogretmen adaylarinin grup olarak ders plam

hazirlama konusunda daha basarili olduklart yorumu yapilabilir.

Ogretmen adaylarmin ders imececi kapsaminda grup olarak yaptiklari
planlamalarin puaninin, bireysel olarak yapilan planlamalarin puanindan yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bu dogrultuda ders imecesi kapsaminda grupla yapilan planlamalarin

daha etkili oldugu tespit edilmistir.
4.5. Ogretmen Adaylarinin Grup Calismasi Sonrasi Goriislerinin Incelenmesi
Ogretmen adaylariyla yapilan goriismede ders imecesi modelinin amacinin ne

sekilde agiklanacagina yonelik olarak elde edilen veriler incelendiginde su kodlar

meydana gelmistir.
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Tablo 24. Ders Imecesinin Amacina Yénelik Goriisler

Goriisler Katihmcilar
Ogretmenlerin mesleki anlamda kendilerini gelistirebilmeleri 01, 02, 08, 09, 011
Eksiklikler fark edilip diizeltilmesi 01, 02, 04, 08, 010

Grup iiyelerinin istenen kazanima ulagmak ve degerlendirme L
o ) ] ) 02, 03, 04, 05, 06
yapmak i¢in planl bir ders programi hazirlayabilmeleri

Ders esnasinda disaridan gozlemcilerin bulunmasi eksikliklerin

N 03, 07
fark edilip diizeltilmesini saglamasi
Ogrencinin ezber mantigindan uzaklasmasi amaglamasi 01
Ogrenciler igin faydali olunmasi 011

Ogretmen adaylariyla ¢alisma sonrasinda yapilan ders imecesi modelinin
amacinin nasil agiklanacagma yonelik goriismede Ogretmen adaylari genellikle,
ogretmenlerin mesleki gelisimlerinde kendilerini yeterli diizeyde gelistirmesi ve grup
tiyeleri tartisma ortami igerisinde hedef kitle tiizerinde bir kazanima ulasmak
degerlendirme yapmak i¢in planli bir ders programi hazirlamak oldugunu ifade
etmislerdir. Baz1 6gretmen adaylari, grup ¢alismasi sirasinda ve ders anlatimi esnasinda
ise gozlemci Ogretmenler sayesinde eksikliklerin fark edilip diizeltilmesi oldugunu
belirtmislerdir. Diger 6gretmen adaylarinin ise amacin egitimi gelistirmek oldugunu ve
Ogrenciler icin fayda saglamasi oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu dogrultuda bazi

Ogretmen adaylarinin goriisleri su sekildedir.

“Bu modelin amaci 6grencinin ezber mantigindan uzaklagmasi ornek verilebilir.
Ayrica ogretmenlerin mesleki geligimlerinde kendilerini yeterli diizeyde gelistirmeleri
ornek olarak gosterilebilir. Grup olarak ¢alisma yapilinca eksiklikler fark edilip
rahatca diizeltilebilir.” (OI)

“Ogretmen ve ogretmen adaylarimn mesleki gelisimlerine katki saglamay:
amacglayan bir grup calismasidir. Grup tiyeleri tartisma ortami icerisinde hedef kitle
tizerinde bir kazanima ulagmak ve degerlendirme yapmak icin planl bir ders programi
hazirlarlar. Bu hazirlik asamasinda farkl fikirler goz oniine alinarak eksiklikler
giderilebilir.” (02)

“Ders yapilmadan odnce ogretmenlerin grup olusturarak ders planlarin
hazirlayp derslerde 6grencilerinde gruplar halinde tartisarak sorunlart ¢ézme seklinde

istenen derslerde ogrencilerin daha verimli ve kalici 6grenmeleri amaglanmistir. Ders
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esnasinda digsaridan gozlemleyicilerinde bulunmasi yanls giden veya ders programinda
degistirilmesi gereken yerleri fark edip bunlar iizerinde diizenlemelerin yapilmasidir.”

(03)
Ogretmen adaylariyla yapilan gériismede ders imecesi modelinin Tiirkiye’de
uygulanmasina yonelik neler soylenebilecegine yonelik olarak elde edilen veriler

incelendiginde su kodlar elde edilmistir.

Tablo 25. Ders Imecesinin Uygulanmasina Yonelik Goriisler

Goriisler Katilhmcilar
Tiirkiye’de uygulanmasinin zor olmasi 01,03,04,07,010,011
Ders imecesini faydali ve matematik egitimine katkida 02.05.06,08,011
bulunuldugu diistiniilmesi

Ogrenci ve 6gretmenlerin modele uyum saglamasinin zaman 04,010
alabilmesi

Ik kademeden baslanarak uygulanmasi daha etkili olabilmesi 01,03

Ders anlatilirken gozlemci 6gretmenlerden dolay1 6grenciler ve 01,03
Ogretmenler bundan rahatsiz olabilmesi

Gozlemci 6gretmenlerin bulunmasi eksikliklerin diizeltilmesini 05,08
saglayabilmesi

Ogretilmek istenenlerin etkili bir sekilde dgretilmesine yardimei 56
olabilmesi

MEB bu uygulamaya yonelik ¢alismalar i¢in 6gretmenleri belirli O11
araliklarla toplamal1 ve bu ¢alismalar1 uygulamali

Ders imecesi modelinin Tiirkiye’de uygulanmasina yonelik olarak yapilan
gorismede Ogretmen adaylarinin, bu modelin Tirkiye’de uygulanmasi sirasinda ¢ok
fazla giigliiklerle karsilasilacagini ifade etmislerdir. Ama bazi1 6gretmen adaylari ise ders
imecesi modelini faydali gordiikleri ve matematik egitimine de katki getirecegini ifade
etmiglerdir. Diger 6gretmen adaylari ise bu uygulamanin iilkemizde fazla uygulanan bir
model olmadigi, dgrencilerin ve dgretmenlerin bu modele uyum saglamasinin biraz
zaman alabilecegini, MEB’in bu uygulamaya yonelik ¢alismalar i¢in ayni brastan olan
ogretmenleri sik¢a toplamali ve bu yonde ¢alismalarin yaptirilmasi gerektigini ifade

etmisglerdir. Bu dogrultuda baz1 6gretmen adaylarinin goriisleri su sekildedir.

“Ders imecesi modeli yabanci iilkelerde uygulanip olumlu sonu¢lar dogurmasi

sebebiyle Tiirkiye’de wuygulanmast da olumlu sonu¢ doguracagr kanisindayim.



80

Tiirkiye’'de de ders anlatimi esnasinda eksiklikler ve olumlu sonug doguran yontemler
olmaktadir. Bunlarin ders imecesi yontemiyle tespit edilip eksikliklerin giderilmesi ve
olumlu yénlerin aktiflestirilmesi adina iilkemizde de yapilmalidir.” (O8)

“Bu model iilkemize 2010 yilinda ulastiysa ve bu modeli Japonlar 1920’li
villardan itibaren kullaniyor ise bizim iilkemiz i¢in en az bir 100 yil gerekiyor gibi.
Bizim iilkemizdeki yapi ezberci yaprya dayandigindan bu modeli uygulamak biraz zor
olacaktir. Ama her seyin bir ilki vardir yavas yavas uygulanmaya baslansa ileriki
zamanlarda ¢ok iyi seyler olabilir. Zeki bir millet oldugumuzun inancindayim bize bu
model verilse veya daha farkl bizi ezberden ¢ok 6grenmeye yoneltecek bir model olsa
bu tilkenin oniinde kimse duramaz.” (010)

“Bu uygulama iilkemizde fazla yapilan bir uygulama degildir. Bence milli
egitimin bu uygulamaya yonelik calismalar i¢in ayni branstan olan égretmenleri sik¢a
toplamali ve bu ¢alismalar yaptirilmalidir. Milli egitim bakanligi bu uygulama igin bir
diizenleme yapmalidir.” (O11)

Ogretmen adaylariyla yapilan goriismede derslerde gdzlemler yapilmasinin
olumlu yonlerinin neler olabilecegi goriisiine yonelik olarak elde edilen veriler

incelendiginde su kodlar meydana gelmistir.

Tablo 26. Derslerde Gozlem Yapilmasina Y6nelik Goriigleri

Goriisler Katilmcilar
Derslerde gozlemler yapilmasi o dersteki eksikliklerin aninda 01,03,04,06,07,
fark edilip diizeltilmesini saglamasi 08,09,010,011
Farkli anlatim tekniklerinin uygulanabilmesi 02,03,05,06,07,08
Gozlemlenen dgretmenin derste dikkatli ve 6zenli olmasi 04
Birbirlerini gozlemleyen egitimcilerin birbirlerini olumlu yonde &4
etkilemesi

Derste dgrencilerin konulara verecekleri tepkilerin belirlenmesi 08

Derslerde gozlemler yapilmasinin olumlu yonlerinin neler olduguna yoénelik
yapilan goriismede 6gretmen adaylari, derslerde gozlemler yapilmasinin o dersteki
eksikliklerin fark edilip diizeltilmesini sagladigi ve farkli anlatim tekniklerinin
uygulanabildigini ifade etmislerdir. Baz1 6gretmen adaylar1 ise &grencinin anlama

diizeyini 6lgmede gozlemlerin 6nemli oldugunu, goézlemlenen bir 6gretmenin derste
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daha dikkatli ve 6zenli oldugunu ayni sekilde derste 6grencilerin konulara verecekleri
tepkilerin bu sayede belirlenmis olacagini ifade etmislerdir. Bu dogrultuda 6gretmen

adaylarin gorisleri asagidaki gibidir.

“Ogretmenin derste gozlem yaparak kendi anlatim tarzinda veya uyguladig
calisma programindaki eksiklikleri gorebilir. Buna ¢oziimler iiretebilir. Farkli anlatim
teknikleri wygulanabilir. Ayrica o6grencinin anlama diizeyini ol¢gmede gozlemler
onemlidir. Gozlem yaparak anlasilan veya anlasilamayan konularin iizerinde

)

durulabildigi gibi anlamayan ogrenciler tespit edilip farkl ¢oziim yollart bulunabilir.’
(02)

“Dersi isleven hocamin eksiklikleri fark edilerek o dersin tam bir gsekilde
islemesine yardimci olabilir. Burada énemli olan dersi anlatan hocaya karsi sinifin
durusudur. Yani gézlem yapan kisi hocanin anlatimina gore sinifi incelerse sinifin nasil
bir anlatimla anlayacagini ¢ozebilir. Nasil anlatiimalr o sinif icin daha yararlt olacag
anlasilir.” (O6)

“Ogretmenlerin eksikliklerin fark edilip giderilmesini saglar. Derste herhangi
bir yontem veya teknigin olumlu yanlari tespit edilerek aktiflestirilir. Derste

ogrencilerin konulara verecekleri tepkiler belirlenmis olur.” (O8)
Ogretmen adaylartyla yapilan goriismede derslerde gozlemler yapilmasinin
olumsuz yonlerini neler olabilecegine yonelik olarak elde edilen veriler incelendiginde

asagidaki veriler elde edilmistir.

Tablo 27. Derslerde Gozlem Yapilmasinin Olumsuz Yonlerine Y6nelik Goriisler

Goriisler Katilmcilar

Ogretmenler ve 6grenciler kendilerinin izlendigi diisiincesi ile 01, 04, 06, 07, 08, 010,

rahat davranamamast 011

Ogretmenlerin derslerde gozlem yapmasi, 6grencinin tizerinde L
- s T, 5 02,03, 05

bir bask1 olusturup ve dikkatini dagilabilmesi

Ogretmen heyecanlanip dersi isleyememesi 04, 09

Dersi anlamayan 6grencinin gdzlemcilerden ¢ekinmesi ile soru &4

sormaktan kag¢inabilmesi

Gozlemcilerin dersi anlatan 6gretmene miidahale edebilmesi 0o11
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Derslerde gozlemler yapilmasinin olumsuz yonlerinin neler olduguna dair
yapilan goriismede 6gretmen adaylari, 6gretmen ve dgrencilerin baska kisiler tarafindan
izlenmesinden dolay1r rahatsiz olduklarini, derste 6grencilerin kendi Ogretmenleri
tarafindan izlenmesi ile Ogrenci lizerinde bir baski olusabilecegini ve 6grencinin
dikkatinin dagilabilecegini ifade etmislerdir. Ayrica dersi anlamayan ogrencilerin
gozlemci 6gretmenlerden ¢ekinmesinden dolayr anlamadigt yerleri sormak istemedigini
ve gozlemcilerin ayn1 zamanda dersi isleyen 0gretmenlere de miidahale edebilecegini

belirtmislerdir. Bu dogrultuda baz1 6gretmen adaylarinin goriisleri su sekildedir.

“Ogretmen ve dgrenci kendini tam anlamiyla derse vermeyebilir. Dersi
anlamayan 6grenci gozlemcilerden ¢ekindigi i¢in tekrar soru sormaktan kaginabilir.
Ogretmen heyecana kapilip dersin islenigini bozabilir.” (O4)

“Ogretmenler heyecanlanabilir. Izlendiginin farkinda oldugu icin kendisini
baski altinda hissedebilir ve istedigi performansi sergileyemez. Ayni sekilde izlendikleri
icin ogrencilerin dikkati dagilabilir ve derse yeterli ilgiyi gosteremeyebilirler. Bu
olumsuzluklarda hem 6gretmenin hem de égrencinin basarisim etkiler.” (O7)

“Cok olumsuz yanmmmin oldugunu diisiinmiiyorum. Bazi olumsuz yanlari ise
sunlar olabilir. Dersi anlatan ogretmen gozlemcilerden dolayr kendini rahat
hissetmeyebilir. Dersi anlatan ogretmen acaba hata yapar myyum diye tedirgin olabilir.
Ogrencilerin dikkati dagilabilir. Gézlemciler higbir sekilde gretmene miidahale
etmemelidir.” (O11)

Ogretmen adaylariyla yapilan goriismede grup halinde ¢aligma ile bireysel
olarak ¢alismay1 karsilastirildiginda neler sdylenebilecegi goriisiine yonelik olarak elde

edilen veriler incelendiginde meydana gelen kodlar iki ayr1 tablo halinde verilmistir.
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Tablo 28. Bireysel Olarak Calisma

Goriisler Katihmcilar
Olaya tek yonlii bakilmasi 01,04,05,06,07,08,010
Bilgi yetersizliginin olup tam bir ¢alisma olamamasi 01, 03, 04, 06
Calismaya yeteri kadar 6zen gosterilememesi 04

Daha az 6grenci igin gegerli olmasi 04

Bireysel farkliliklar daha az g6z 6niinde bulundurmast 04

Zamandan tasarruf saglanmasi 04
Calismanin kisa siirede gergeklesmesi 09

Tablo 29. Grup Halinde Calisma

Goriisler Katilhmcilar
Grup halinde calisma bireysel olarak ¢alismaktan daha etkili 01,02,03,04,05,
olmasi 06,07,08,010,011
Grupla ¢aligmalari ile bilgi paylasiminin olmasi 03,07, 010
Cok yonlii bir caligmanin meydana gelmesi 01, 06
Farkli fikirlerin dinlenmesiyle bireylerin bakis agisinin gelismesi 05, 08
Grup ¢aligmalarinin bireylerin bilgi diizeylerini arttirmasi 02

Birden fazla 6gretmenin olmasi yapilan ¢alismanin verimli &4
olmasini saglamasi

Yapilan tartisma ortaminda en dogru yargiya ulasilmasi 04
Fazladan zamana ihtiya¢ duyulmasi 04

Gorev paylagimiyla yapilan ¢calismanin daha etkili olmas1 08

Grup halinde ¢alismanin daha ¢ok risk icerebilmesi 09

Grup halinde ¢alismanin daha az sorumluluk gerektirmesi 09
Gruptaki kisilerin ¢calismay1 degerlendirmesiyle daha giivenilir 510
sonuglarin elde edilmesi

Bazi bireylerin grupla ¢aligmay1 tercih etmemesi 011

Grup halinde g¢alisma ile bireysel calisma karsilagtirilmasina yonelik olarak
Ogretmen adaylartyla yapilan goriismede genellikle grup halinde ¢alismanin bireysel
olarak ¢aligmaktan daha verimli oldugunu belirlenmistir. Bireysel calisma ile olaya tek
bir taraftan bakildigini, bir konu hakkinda tam bir bilgi sahibi olunamayacagini, bireysel
olarak calismanin daha sikici olabilecegini, caligmaya daha fazla Onem

gosterilemeyecegini belirtmiglerdir. Grup olarak c¢alismanin ise ¢ok kapsamli bir
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calismay1 olusturdugunu, bir konu hakkinda daha ¢ok bilgi sahibi olundugunu, yapilan
tartismalar sonucunda ortak bir karara varildigini, bireylerin bakis agisin1 genislettigini,
grup halinde calismanin daha az sorumluluk gerektirdigini ve grup halinde ¢alismanin
daha giivenli oldugunu soOylemislerdir. Bu kapsamda bazi 6gretmen adaylarinin

goriisleri agagidaki gibidir.

“Bireysel calismada olaya tek yonlii bakilir ve bireyin konu ile ilgili bilgisi eksik
ise tam bir calisma olmaz. Ama grup ¢alismasinda ¢ok yonlii bir caliyma meydana gelir.
Herkesin bilgileri isiginda tam bir calisma gerceklegir.” (OI)

“Grup halinde ¢alisma bireysel olarak ¢calismaktan daha faydalidir. Ciinkii grup
calismalart bireylerin bilgi diizeylerini arttirir niteliktedir. Grup olarak ¢alismak eksik
bilgileri tamamlamakta énemlidir.” (O2)

“Bireysel olarak ¢alismada tek kisi kendine gore fikirler ortaya koyarak bir
calisma meydana gelir. Buradaki diistinceler tek kisinin olacagi i¢in yapilan ¢calismada

eksiklikler olusabilir.” (O6)

Ogretmen adaylariyla yapilan gériismede ders imecesi modelinde kullanilan yazi
tahtalarinin egitime faydasini nasil ifade edilecegi goriisiine yonelik olarak elde edilen

veriler incelendiginde su kodlar elde edilmistir.

Tablo 30. Ders Imecesi Modelinde Kullanilan Yazi Tahtalarinin Egitime Faydasina

Yonelik Gortisleri

Goriisler Katilimcilar

Yazi tahtalar ezberci egitimden uzaklasarak daha ¢ok diisiinen L
. ) ) 01,02,04, 08,09,010
ogrenciler kazandirabilmesi

Tahtalar géz 6niinde oldugundan kaliciligin fazla olabilmesi 02,03,06,07
Ogrencilerin eksikliklerini ifade etmelerini saglamasi 07,08
Dersin daha hizli islenmesini saglayabilmesi 03
Ogrenmeyi arttirmasi 04
Ogrencilerin derse daha fazla odaklanmasini saglamasi 04
Ogrencilerin derste daha aktif olmasini saglamasi 05
Aragtiran bir egitim sistemi kazandirmis olmasi 09

Herkes kendi goriislinii sdyleyebilir ve bu sekilde farkli o11
gortislerin 6grenilebilmesi
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Ders imecesi modelinde kullanilan yazi tahtalarmin egitime faydasinin nasil
aciklanacagina yonelik Ogretmen adaylariyla yapilan goriismede, yazi tahtalarinin
Ogrencileri ezberci yapidan uzaklastirdigini ve daha ¢ok diisiinen bireyler kazandirdigini
ifade etmislerdir. Ayn1 sekilde yazi tahtalarinin akilda kaliciligr arttirdigini, dersin daha
hizli islendigini, 6grencileri derse 6zendirdigini, 6grencilerin derste daha aktif oldugunu
ve Ogrenmeyi arttirdigini belirtmislerdir. Bu dogrultuda bazi 6gretmen adaylarinin

gorusleri su sekildedir.

“Ogrenciler siirekli ders icerigini gordiikleri icin G6grenmeleri artar.
Ezbercilikten uzaktir. Ogrencilerin dikkatini ceker ve daha fazla ozen gostermelerini
saglar.” (04)

“Ogrenciler sormaya ¢ekindikleri sorular: daha rahat 6grenebilirler. Tahtalar
g6z oniinde oldugundan akilda kaliciligi ¢ok fazla olacaktir. Boylece hem merak edilen
sorular sorulacak hem de kalicilig1 daha etkili olacaktir.” (O7)

“Ders imecesinde kullanilan yazi tahtalar: ogrencilerin eksiklerini kolayca dile
getirmelerine yardimct olur. Bu yazi tahtalarinda ogrencilerin bilmesi gereken sayilar

hazir sekilde tahtaya yazilir. Ezber mantigi kullanilmadan 6gretim amaclanir.” (O8)
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BESINCI BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Calismada, matematik 6gretmen adaylarinin ders imecesi (Lesson Study) modeli
kapsaminda ders planlama becerilerinin arastirilmasi amaglanmistir. Bu kapsamda
oncelikle 6gretmen adaylarinin ders imecesi modeli ile ilgili var olan bilgileri arastirilip,
eksiklikler dogrultusunda ders imecesi modeli ile ilgili seminer verilmis, seminer
sonrast degisen goriisleri incelenmistir. Daha sonra ders imecesi modeli kapsaminda
ders planlama becerileri, bireysel ve grupla degerlendirilerek incelenmistir. Yapilan ders
planlamalar1 sonrasinda &gretmen adaylarinin ders imecesi modeli kapsaminda, ders

planlamalarinin yapilmasina yonelik olarak goriisleri de aragtirilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

5.1.1. Ogretmen Adaylarinin Seminer Oncesi Ders Imecesi Modeli ile Tlgili

Goriislerden Elde Edilen Sonuglar

Ogretmen adaylarmin ders imecesi modeli ile ilgili bilgilerinin ne diizeyde
oldugu belirlemek amaciyla, 6gretmen adaylariyla yapilan goriigmeler sonrasinda elde
edilen veriler analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda 6gretmen adaylarinin ders
imecesi modeli hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 goriilmiistiir. Ogretmen
adaylarinin genellikle yoOneltilen sorulara, sahip olduklar1 bilgiler dogrultusunda
yorumlar yaptiklari goriilmiistiir. Burada 6gretmen adaylarinin ders imecesi modelini
genellikle Ogrenciler arasinda igbirligine dayali bir O6grenme modeli olarak

tanimladiklar1 sonucuna ulasilmistir.
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Yapilan ilk goriismede 6gretmen adaylarinin ders imecesi modelinin tanimu ile
ilgili genel olarak; ders imecesinin grup caligmasi, isbirligi ve yardimlagsma oldugunu
ifade ettikleri goriilmistiir. Boyle bir tanimi kullanmalarinda ise “imece” kavraminin
anlammdan yola ¢iktiklar1 diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarmm grup calismasinin
nasil yapilacagina yonelik goriisleri incelendiginde ise grup tiyelerinin ortaklasa hareket
ettigi, grup tyelerinin is bolimii yaptigi, her tiyenin sorumluluklarimin bilincinde olarak
calismalan yiiriittiigii seklinde yorumlar getirdikleri goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin
grup calismasi ile ilgili bilgi sahibi olmalarindan dolay1 yaptiklari yorumlarin, genellikle

kabul edilebilir diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ogretmen adaylarinin grup olarak derse hazirlik yapilmasinm olumlu yénlerinin
neler olduguna yonelik genel olarak; kalici 6grenmeyi sagladigi, grup iiyelerinin
eksikliklerinin fark edip diizeltebildigi ve grup iiyelerinin konu hakkinda daha fazla bir
bilgiye sahip olduklar1 seklinde sonuglar elde edilmistir. Ogretmen adaylarmin
yaptiklar1 goriisler grup calismasmin nasil yapildigini daha onceden bildiklerinden
dolay1 olumlu yonlerinin neler olduguna yonelik genellikle dogru yorumlar yaptiklari

tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarmin grup olarak derse hazirlik yapilmasmin olumsuz
yanlarinin neler olduguna yonelik goriisleri sonucunda, grup tyeleri arasinda fikir
ayriliklariin olusabilecegi ve verimli ders ¢alisma siiresinin azalacagi yoniinde ifadeler
kullandiklar1 sonucu elde edilmistir. Ogretmen adaylar1 grup c¢alismasinin nasil
yapildigin1 daha 6nceden bildiklerinden dolay1 olumsuz yonlerinin neler olduguna dair

genellikle dogru yorumlar yaptiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Ogretmen adaylariyla yapilan goriismede grup calismasi sirasinda dikkat
edilmesi gereken noktalarin neler olduguna yonelik olarak 6gretmen adaylarinin, grup
iyeleri arasinda gorev paylasiminin yapilmasini, kisiye uygun gorev verilmesini, grup
tiyelerinin gorev ve sorumluluklarinin bilincinde olmasi gerektigi gibi yorumlarda
bulunduklar tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin grup calismasi sirasinda dikkat
edilmesi gereken noktalarin neler olduguna yonelik genellikle dogru yorumlarda
bulunmasinin grup c¢alismasi hakkinda bilgi sahibi olduklarindan kaynaklandig

diistinilmektedir.
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Ogretmen adaylariyla yapilan goriismede ders imecesi modelinin agamalarinin
neler olduguna yonelik gorligleri genel olarak; dengeli gruplarin olusturulmasi,
calisilacak konunun belirlenmesi, konu ile ilgili aragtirma yapilmasi ve yapilan ¢alisma
ile ilgili bir sonuca ulasilmasi gibi asamalardan soz ettikleri sonucuna ulasilmistir. Bu
dogrultuda Ogretmen adaylarinin ders imecesi modeli hakkinda bilgi sahibi
olmadiklarindan dolay:r ders imecesi modelinin asamalar1 hakkinda da tam bir goriis
bildiremedikleri tespit edilmistir. Genellikle sahip olduklar bilgiler 1s181nda yorumlar
yapmuslardir.

Ogretmen adaylariyla yapilan goriismede ders imecesi modelinin 6zelliklerinin
neler olduguna yonelik 6gretmen adaylarinin gorlisleri genel olarak; ders imecesi
modelinin bireyler arasi iletisimi gelistirdigi, ogrencilerin grup olarak hareket ettigi,
bilinmeyen bir konu hakkinda az ¢ok bir bilgi sahibi olunmasini sagladigi seklinde
olmustur. Ogretmen adaylarmin ders imecesi hakkinda sahip olduklar1 bilgiler 1s181nda
yorumlar yapmasi ders imecesi modelinin tam anlamiyla bilmediklerinden

kaynaklandig diisiiniilmektedir.

Ogretmen adaylarmin ders imecesi modelinin faydalarinin neler olduguna
yonelik goriisleri incelendiginde; d6gretmen adaylarinin mesleki becerilerini arttirdigi,
ogrenciler arasindaki iletisimi gelistirdigi ve ortaklasa bir ¢aligmadan dolayr bilgi
aligverisinin fazla oldugunu ifade etmislerdir. Benzer sekilde Nathan ve Knuth (2003)
bu konu ile ilgili yaptiklari ¢alismasinda, sinif i¢i iletisim ve tartismalarin matematik
ogretiminde etkili oldugunu ifade etmislerdir. Puchner ve Taylor (2004) da 2 okulda
ders imecesi gruplariyla yaptiklari caligmada ders imecesi modelinin 6grenci katilimini
olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir. Ayn1 sekilde 6gretmen adaylart ders imecesi
modeli hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 i¢in sahip olduklar1 bilgiler 1518inda yorumlar

yaptiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Ogretmen adaylariyla yapilan gériismede ders imecesi modelinin uygulanmasi
sirasinda karsilasilan zorluklarin neler olduguna yonelik 6gretmen adaylari genel olarak,
ayni grupta bulunan 6grencilerin anlasamamasi sonucu yapilan ¢alismanin verimsiz
oldugunu ifade etmislerdir. Boyle bir ifadede bulunmalari, 6gretmen adaylarinin ders
imecesi modelinin bir grup c¢alismast olarak gormelerinden kaynaklandigi

diistiniilmektedir.
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Ogretmen adaylariyla yapilan gériismede ders imecesi modelinin uygulanmasi
sirasinda karsilasilan zorluklara yonelik olarak hangi ¢6ziim onerilerin olabilecegine
acisindan ogretmen adaylari, gruba alinan kisilerin se¢iminde dikkatli olunmas1 ve iyi
anlasabilen kisilerin ayn1 gruba konulmasi gerektigini belirtmislerdir. Benzer sekilde
ogretmen adaylarmin ders imecesi modelini bir grup ¢alismasi ve yardimlasma olarak

gordiikleri i¢in goriislerini bunu dikkate alarak ifade ettikleri sonucuna ulagilmustir.

5.1.2. Ogretmen Adaylarinin Seminer Sonrasi Ders Imecesi Modeli ile ilgili

Goriislerden Elde Edilen Sonuclar

Ders imecesi modeline yonelik seminer diizenlenerek Ogretmen adaylarinin
diisiincelerinde ne gibi degisikliklerin oldugunu belirlemek amaciyla yapilan goriismede
ise O0gretmen adaylarinin ders imecesi modeli ile ilgili sahip olduklart bilgilerinin
degistigi tespit edilmistir. Genel olarak karsilastirildiginda seminerden dnce 6grenciler
icin kullanilan bir model olarak disiiniiliirken, seminer sonrasinda modelin aslinda
Ogretmenlerin ortaklaga karara vardiklar1 bir model oldugu goriisiinii benimsedikleri
sonucuna ulagilmistir. Boylelikle seminer i¢in hazirlanan sunumun 6gretmen adaylari

icin olduk¢a verimli oldugu diistiniilmektedir.

Ogretmen adaylariyla sunum sonrasi yapilan goriismeler incelendiginde ders
imecesinin tanimina yonelik olarak genellikle; grup olarak derse hazirlanma, grup
tiyelerinin birinin dersi islemesi, dersi sirasinda diger grup iyelerinin dersi izlemesi,
ders bitiminde grup iiyeleri tarafindan degerlendirme yapilarak dersin tekrar sunulmasi
seklinde tanimlanmigtir. Boylelikle 6gretmen adaylarinin ders imecesi modelinin
tamimina yonelik dogru cevap verdikleri sonucuna ulasilmistir. Ogretmen adaylarinin

dogru cevabi vermelerinde ise verilen seminerin verimli oldugu diistiniilmektedir.

Ogretmen adaylarmin seminer sonrasi yapilan goriismede bir grup ¢aligmasinin
nasil yapildigia yonelik 6gretmen adaylarinin oncelikle bir konunun belirlendigini bu
konuya gore bir planin hazirlandigini ifade etmislerdir. Ayn1 zamanda grup tiyelerinin
birbirleriyle uyumlu olmasi gerektigini ve sorumluluklariin bilincinde olmasi, yapilan
planin uygulanirken izleniyor olmasi ve eksikliklerin belirlenip tekrardan diizenlenmesi
gibi bir c¢aligma diizeninden bahsetmiglerdir. Bu gorlisme sonrasinda Ogretmen

adaylarinin  bir grup c¢alismasinin nasil yapildigima yonelik seminer sonrasi
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goriismelerinde degisiklik oldugu goriilmiistiir. Fakat grup caligmasi hakkinda bilgi
sahibi olduklarindan dolay1 yapilan 6n goriisme ile son goriisme arasinda benzerliklerin

oldugu goriilmektedir.

Ogretmen adaylariyla seminer sonrasi yapilan goriismede grup olarak derse
hazirlik yapilmasinin olumlu yanlarinin neler olduguna yonelik, goriismede 6gretmen
adaylar1 grup olarak derse hazirlanma siirecinde her tiirlii bakis agisina yer verildigi,
uygulama sirasinda grup lUyelerinin kendi hatalarinin fark edilmesini sagladigi, dersin
daha verimli gectigini ve grup iiyelerinin birbirleriyle bilgi paylasiminda bulundugunu
ifade etmislerdir. Arastirmada ulasilan bu sonuglar Meyer (2006), Sponsel (2010) ve
Wright (2009) tarafindan gerceklestirilen arastirmalarda elde edilen sonuglar ile oldukca

uyumludur.

Ogretmen adaylarinin, grup olarak derse hazirlik yapilmasinin olumlu yonlerinin
neler olduguna yonelik seminer sonrasi1 goriislerinde farklilik oldugu goriilmiistiir. Fakat
bu farkliligin az oldugu tespit edilmistir. Bu farkliligin kiiclik olmasinda ise 6gretmen
adaylarmin grup c¢alismast hakkinda bilgi sahibi olmalarindan kaynaklandigi
diisiiniilmektedir. Aragtirmada elde edilen bu sonug Copriady (2013), O'Connor (2010),
Verhoef, Coenders, Pieters, van Smaalen ve Tall (2015) tarafindan gerceklestirilen
arastirmalarla benzerlik gostermektedir. Chokshi ve Fernandez (2005) ¢alismasinda,
ders imecesi uygulamalarinin Ogretmen adaylariin, Ogretimsel agiklamalarinin
gelisimini olumlu yonde etkiledigini de ifade etmislerdir. Bu arastirmacilar tarafindan
gerceklestirilen arastirmalarda da genel olarak ders imecesi uygulamalarinin matematik
ogretmen adaylariin, anlamli 6grenme hedefi dogrultusunda, 6grenci gereksinimleri ile
daha uyumlu, gorsel yonii daha kuvvetli 0gretim materyalleri gelistirebilmelerinde

onemli olumlu etkileri oldugu tespit edilmistir.

Ogretmen adaylartyla grup olarak derse hazirhk yapilmasinin  olumsuz
yonlerinin neler olduguna yonelik seminer sonrasi yapilan goriismede 6gretmen adaylari
grup icindeki uyumsuzluktan dolay1 ¢calismanin tam anlamiyla yiiriitiilmedigini, dersin
diger Ogretmenler tarafindan izlenmesinin Ogrencilerin ve &gretmenlerin dersteki
verimliligi azalttig1 ve yapilan calisma i¢in fazla zamana ihtiya¢ oldugunu genellikle
ifade etmiglerdir. Bununla ilgili Depaepe, Corte ve Verschaffel (2010) ¢alismasinda,

zaman baskisinin simif i¢i uygulamalarint olumsuz etkiledigini sdylemislerdir. Bu
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goriismede Ogretmen adaylariyla grup olarak derse hazirlik yapilmasinin olumsuz
yonlerinin neler olduguna yonelik seminer sonrasi yapilan goriismede 0gretmen adaylari
seminer Oncesi goriigleri ile hemen hemen benzer goriisler belirttikleri tespit edilmistir.
Goriiglerin benzer olmasinda ise 6gretmen adaylarinin grup calismasi hakkinda bilgi

sahibi olduklarindan kaynaklandig diigiiniilmektedir.

Ogretmen adaylariyla grup c¢alismasi swrasinda dikkat edilmesi gereken
noktalarin neler olduguna yonelik seminer sonrasi yapilan goriismede Ogretmen
adaylarinin gruptaki kisilerin birbirleriyle anlasabilen kisilerden olugmasini, grupta bir
plan ve programin olmasini, gruptaki her {iyenin sorumluluklarinin bilincinde olmasini
ve grupta birligin olmasi gerektigini vurgulamislardir. Boylelikle 6gretmen adaylarinin
seminer Oncesi ve seminer sonrasi goriislerinde benzerliklerin oldugu fark edilmistir. Bu
benzerligin ise 6gretmen adaylarinin grup ¢alismast hakkinda bilgi sahibi olmalarindan

kaynaklandig1 diisiiniilmektedir.

Ogretmen adaylariyla yapilan ders imecesi modelinin asamalarinin neler
olduguna yonelik seminer sonrasi yapilan goriismelerde 6gretmen adaylarinin oncelikle
belirlenen konu ile ilgili bir araya toplandiklari ve bir plan hazirladiklari, yapilan plana
gore ders anlatiminin yapildigi, ders anlatimindan sonra bir degerlendirmenin yapildigi
ve yapilan diizenlemeye gore dersin tekrar islendigi ve bir sonuca baglandigi
belirtilmistir. Boylelikle 6gretmen adaylarinin seminer Oncesi ve seminer sonrasi
gorlslerinin tamamen degistigi sonucuna ulasilmistir. Bu sekilde 6gretmen adaylarinin
ders imecesi modeline yonelik olarak gerekli olan bilgilere yeterli diizeyde hakim

olduklar1 sonucuna varilmaistir.

Ogretmen adaylariyla yapilan ders imecesi modelinin &zelliklerinin neler
olduguna yonelik seminer sonrasi yapilan goriismelerde dgretmen adaylar1 genellikle
grup halinde c¢alismayr gerektiren bir model oldugu, egitimde verimliligi arttirdigy,
derslerin daha iyi kavranmasini sagladigi, belli bir hedefe ulasilmaya calisildigi,
hazirlanan plan tekrardan gozden gecirildigi i¢in eksikliklerin en aza indirgendigi gibi
gorlislerde bulundugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin seminer
sonrasinda ders imecesi modelinin 6zellikleri ile ilgili daha ¢ok bilgiye sahip olduklar
goriilmiistiir. Bu sekilde 6gretmen adaylarinin modelle ilgili olarak gerekli bilgilere

sahip olduklar1 ve yorumda bulunabildikleri sonucu elde edilmistir.
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Ogretmen adaylariyla yapilan ders imecesi modelinin faydalarinin neler
olduguna yonelik seminer sonrasinda 6gretmen adaylariin, genellikle 6grencilerin dersi
daha 1yi kavradigi, 6grencilerin 6z gilivenlerini gelistirdigi, 6gretmenlerin mesleki
becerilerini  gelistirmelerini sagladigl, goézlemci 6gretmenlerin bulunmasi dersteki
eksikliklerin fark edilmesini sagladig: seklinde ifade ettikleri tespit edilmistir. Bu agidan
incelendiginde ders imecesi ¢alismalarinin 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerini
destekledigi ve Ogretmenlerde gliven duygusunu gelistirdigi, onlar1 cesaretlendirdigi,
kendi alaninda yenilenmesini sagladigi bir¢ok arastirmaci tarafindan desteklenmektedir
(Fernandez, 2010; Burroughs ve Luebeck, 2010; Gunnarsdittir ve Palsdittir, 2011;
Corcoran ve Pepperell, 2011; Back ve Joubert, 2011; Isoda, 2011; Verhoef ve Tall,
2011; Baki, 2012; Yildiz, 2013; Ozen, 2015). Benzer sekilde Fernandez ve Zilliox
(2011) yaptiklar1 calismasinda ders imecesi uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin alan
ve pedagojik bilgilerini arttirdigi da belirtilmektedir. Boylelikle 6gretmen adaylarinin

ders imecesi modeli hakkinda daha kapsamli goriisler bildirdikleri tespit edilmistir.

Ogretmen adaylariyla yapilan ders imecesi modelinin uygulanmas: siirecinde
karsilasilan zorluklarin neler olduguna yonelik seminer sonrast yapilan goriismelerde
ogretmen adaylar1 genellikle; O6gretmenler arasinda bazi anlagmazliklara yol
acabilecegini, planin her zaman dogru bir sekilde hazirlanamayacagini, gozlemcilerin
siifta bulunmasi 6grencilerin dikkatini dagitabilecegini ve bu model uygulanirken
zaman sikintisinin da olusabilecegini belirtmislerdir. Bu kapsamda 06gretmen
adaylarinin, seminer Oncesi goriislerine gore daha kapsamli goriisler bildirdikleri
goriilmiistiir. Biitiin (2015) yaptig1 ¢caligmasinda, matematik 6gretmeni adaylarinin ders
imecesi c¢alisma dongiisiindeki planlama, arastirma dersi ve degerlendirme
basamaklarina 6zgii bazi zorluklarin meydana geldigini ifade etmesi bulunan sonucu

desteklemektedir.

Ogretmen adaylariyla yapilan ders imecesi modelinin uygulanmas: siirecinde
karsilasilan zorluklara yonelik ne gibi ¢oziim Onerilerinin getirilebilecegi hakkinda
seminer sonrasinda yapilan goriismede 6gretmen adaylari, grupta 6zellikle birbirleriyle
uyumlu kisiler tarafindan calismanin yiiriitiilmesini, 6gretmen ve Ogrencilerin iyi
taninmasini, farkli bir grup tiyesinin yeri geldiginde dersi yiiriitmesini, birlikte hareket
edilmesi gerektigini ve gozlemlenen davranisa goére grubun belirlenmesi gerektigini

ifade etmislerdir. Ayrica lisans egitimi siiresinde bu tiir modellerin 6gretiminin, mesleki
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gelisimleri agisindan faydali olacagimi belirttikleri goriilmistiir. Boylelikle 6gretmen
adaylarimin seminer sonrasinda daha ayrintili ve daha dogru goriisler bildirdikleri

sonucuna varilmistir.

5.1.3. Ders Imecesi Modeli Kapsaminda Bireysel ve Grupla Yapilan Ders

Planlarinin Karsilastirilmasi ile Elde Edilen Sonuglar

Ogretmen adaylarinin ders plan1 hazirlamalar1 egitim igin cok dnemlidir. Groves
(2013) ders imecesi uygulamastyla ilgili yaptigi calismasinda, matematik derslerinde
simif i¢i uygulamalarda 6gretmenlerde degisik metotlar kullanmasina yol agmasi igin
planlama boyutuna daha fazla odaklanilmasi gerektigini vurgulamistir. Yapilan bu
caligmada 6gretmen adaylarinin ders plani hazirlarken bireysel olarak veya ders imecesi
modeli kapsaminda grup olarak yapilan planlardaki degisimi incelemek c¢alismanin
amaglarindan biridir. Aragtirma sonrasinda ise ders imecesi ¢alismalarinda grup halinde
yapilan ¢aligmalarda Ogretmenlerin dersin planlama, uygulama ve degerlendirme
asamalarma onem verdikleri ve basarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Yapilan
bireysel c¢aligmalarda ogretmen adaylarmmin ders plan1  hazirlama konusunda
eksikliklerinin oldugu tespit edilmistir. Bu eksikliklerin 6gretmen adaylarinin ders plani
hazirlarken bagka bir kisiden fikir almadigi ve bilgi paylasimimin olmamasindan
kaynaklandig diisiiniilmektedir. Bununla ilgili Simsek, Alkan ve Erdem (2013), bilgi
aligverisi yapilabilmesi ve siire¢ i¢indeki uygulamalarin etkililiginin saglanabilmesi i¢in
taraflar arasinda etkili igbirligi olmas1 gerektigini vurgulamalari, yapilan bu ¢alismanin

sonucunu desteklemistir.

Genel olarak bu bulgular kapsaminda 6gretmen adaylarinin bireysel olarak
yaptiklar1 ders planlarinda su eksikliklerin oldugu goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin
genellikle ders planlarin1 amaci dogrultusunda hazirlamadiklari, konuyu diizenli bir sira
ile planlamadiklari, islenecek konunun &grenci seviyesine uygun bir sekilde
hazirlanmadig1 goriilmiistiir. Ayn1 sekilde dgrenciler i¢in hazirlanan 6rneklerin anlagilir
olmadigi, dgrencilerin hata yapabilecekleri kisimlarin tam olarak belirtilmedigi, onceki
konularla baglanti kurulmadigi, konu ile ilgili yeteri kadar ornek c¢oziilmedigi ve
coziilen ornekler ile ilgili yeteri kadar agilama yapilmadigi da ortaya ¢ikmistir. Bazi
O0gretmen adaylarmin ise hazirladiklar1 Ornek etkinliklerin kolaydan zora dogru

yapamadiklar1 gorilmiistiir. Yesildere ve Akko¢ (2010), 6gretmen adaylarinin
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etkinliklerini zorluk diizeyine gore siralayamadiklarini, bu konuda sikintilar yasadigini
vurgulamistir. Ayni sekilde bazi arastirmacilar, etkinlikler 6grenci seviyesine uygun ise
ve 0grencinin on bilgisi ile baglant1 kurulabiliyorsa 6grencinin etkinligi uygulama sansi
olacagini ifade etmislerdir (Bennett ve Desforges, 1988; Hennigsen ve Stein, 1997).
Ogretmen adaylarinin yapmis olduklar bireysel ¢alismalar analiz edildiginde 6zellikle
plan hazirlarken farkli kaynak kullanma konusunda sikinti yasamadiklar1 goriilmiistiir.
Baki (2012) yaptig1 ¢alismasinda, 6gretmen adaylarinin etkinliklerin sayisini belirleme
ve siralama, etkinliklerin se¢iminde kilavuz kitaplarina bagli kalmanin yani sira farkl
kaynaklardan da etkinlik se¢cme ve Ogrencinin seviyesini belirlemede sikinti
yasamadiklarin1 ifade ederek arastirmanin sonucunu etkilemistir. Bu kapsamda
Ogretmen adaylariin bireysel olarak ders plant hazirlama konusunda yetersiz kalmistir
yorumu Yyapilabilir. Ayrica dgretmen egitiminin {izerinde durulmasi, 6gretmenin iyi bir
alan bilgisine sahip olmasi ve meslektaslariyla iletisim halinde olmasi gerektigi de ifade
edilebilir. Baz1 aragtirmacilar 6gretmenlerin 6grencilerin gelisimlerini meslektaslariyla
paylagsmasinin 6gretmenin kendi alan bilgilerinin gelisimine katkida bulundugunu
belirterek arastirmanin sonucunu destekleyecek ifadelerde bulunmuslardir (Doig ve

Groves, 2011; Lewis ve digerleri, 2011).

Grup olarak yapilan planlar incelendiginde genellikle hazirlanan ders planlarinin
amag¢ dogrultusunda hazirlandig1, konunun diizenli bir sira ile planlandigi, konunun bir
biitlin olarak ele alindigi, konular ve aktiviteler arasi gecislere dikkat edildigi ve
ogrenciler i¢in hazirlanan 6rneklerin konu ile iligkili oldugu goriilmiistiir. Ayn1 sekilde
ogretmen adaylarmin derste islenecek konularin kolaydan zora dogru verdigi,
Ogrencilerin hata yapabilecekleri kisimlarin belirtildigi, pekistirme ve uygulama
etkinliklerine yer verdikleri, 6nceki konularla ilgili baglanti kurduklari, konu ile ilgili
yeteri kadar ornek cozdiikleri ve ¢oziilen ornekler ile ilgili yeteri kadar agiklama
yaptiklar1 da goriilmiistiir. Buna gore 6gretmen adaylarinin grup olarak ders plani
hazirlama konusunda daha basarili olduklari yorumu yapilabilir. Ogretmen adaylarinin
ders imecesi kapsaminda grup olarak yaptiklari ders planlama puanlarinin, bireysel
olarak yapilan planlarin puanlarindan yiliksek oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde
Fernandez (2010) yaptigi calismada, bir danisman destegi alinarak ders planlarini
grupca yapma, analiz etme, yaptiklarimi diislinme ve ortak c¢aligmaya dayali bilgi
aligverisi gibi noktalar matematik ogretmeni adaylarma alan1 &gretme bilgilerinde

onemli gelismeler meydana getirdigini belirtmistir. Bu dogrultuda ders imecesi
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kapsaminda grupla yapilan planlamalarin daha etkili oldugu tespit edilmistir. Benzer
sekilde Baki (2012) de yaptig1 ¢alismasinda, grup halinde ¢alisan 6gretmen adaylarinin
etkili ders plan1 hazirlamada daha basarili olduklari sonucuna ulasmistir. Ayrica yapilan
bu ders planlarinin 6gretmen adaylar1 i¢in bir 6grenme firsat1 olusturdugu sonucu da
cikarilabilir. Fernandez (2010) 18 O6gretmen adayiyla yiiriittiigli ¢aligmasinda, Lesson
Study ile Mikro Ogretim unsurlarim birlestiren “Micro teaching lesson study” (MTLS)
modelini kullanmis olup c¢alismada MTLS modelinin 6gretim asamasinda yapilan
planlarin matematik 6gretmeni adaylarina 6grenme firsati olusturdugunu belirtmesi, bu

arastirmanin sonuglarimi desteklemektedir.

Bu sonuglar kapsaminda grup halinde yapilan caligmalarin, bireysel olarak
yapilan caligmalardan daha iyi oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Baki (2012),
etkinlikleri belirlenen amaglar dogrultusunda, ders imecesi grubunun daha basarili
calismalar olusturdugunu sdylemistir. Bu durum, yapilan ¢alismada belirlenen sonuglari

destekledigi goriilmektedir.

5.1.4. Ogretmen Adaylarinin Ders Imecesi Modeli Kapsaminda Ders Planlarinin

Yapilmasina Yonelik Goriislerinden Elde Edilen Sonuclar

Yapilan ders planlamalar1 sonrasinda 6gretmen adaylarinin ders imecesi modeli
kapsaminda, ders planlamalarinin yapilmasina yonelik olarak goriisler1 de

arastirilmistir. Bu kapsamda asagidaki sonuglara ulagilmistir.

Ogretmen adaylariyla grup ¢alisma sonrasi yapilan goriismede ders imecesi
modelinin amacinin nasil agiklanacagma yonelik Ogretmen adaylart genellikle
ogretmenlerin mesleki gelisimlerinde kendilerini yeterli diizeyde gelistirmesi ve grup
tiyelerinin tartisma ortami igerisinde hedef kitle iizerinde bir kazanima ulagmak i¢in
planli bir ders programi hazirlamak oldugunu ifade etmislerdir. Boylelikle 6gretmen
adaylar yaptiklart grup c¢alismasi sonrast ders imecesi modelinin neyi amaglamaya
calisngin1 daha iyi kavradiklar1 sdylenebilir. Burada ise gergeklestirdikleri grup

calismasinin 6nemi bir katkis1 oldugu diistiniilmektedir.

Ders imecesi modelinin Tiirkiye’de uygulanmasina yonelik olarak &gretmen

adaylar1 genel olarak bu modelin Tiirkiye’de uygulanmasi sirasinda ¢ok fazla zorluklar
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meydana gelebilecegini belirtmislerdir. Ama bazi 6gretmen adaylarinin ise ders imecesi
modelini olduk¢a faydali bir uygulama olarak gordiikleri ve matematik egitimine de
onemli bir katki getirecegini ifade ettikleri sonucuna ulasilmistir. Yine ders imecesi
caligmalariyla ilgili Eraslan (2008) ise Tiirkiye'de ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda
tim hizmet i¢i Ogretmenlerle ders imecesi uygulamalarini genisletmek gerektigine
dikkat ¢ekerek calismayr desteklemektedir. Ogretmen adaylarinin bu yénde diisiinceler
belirtmelerinde ise ders imecesi modelinin Tirkiye’de uygulanmasinin fazla
olmamasindan ve ders imecesi modelinin uygulanmasi sirasinda aksiliklerin

olabilecegini diisiinmelerinden kaynaklandig: sdylenebilir.

Derslerde gozlemler yapilmasimin olumlu yonlerinin neler olduguna yonelik
ogretmen adaylari; dersteki eksikliklerin fark edilip diizeltilmesini sagladigi, farkli
onemli oldugu ve gozlemlenen bir 6gretmenin derste daha dikkatli ve 6zenli hareket
ettigi gibi ifadeleri kullandiklar1 tespit edilmistir. Aymi sekilde goézlem yapan
Ogretmeninde sinif yonetimi konusunda daha bilingli oldugu sonucuna da ulasilmaistir.
Bu sonuglarla benzer olarak Pektas (2014) yaptigi ¢alismada, ders imecesi modelinin
Ogretmenlerin ve O0gretmen adaylarmin simif yonetimi ile ilgili bilgi ve becerilerini
gelistirdigini belirtmistir. Ayrica Cajkler ve digerleri (2014) de calismalarinda ders
imecesinin 6gretmenlerin kendi 6grencilerinin 6grenme siireclerine daha agik bir sekilde
odaklanmalarint sagladigimni ifade etmistir. Bu durumu lisans diizeyinde 6gretmen
adaylarinin  kazanmasin1 saglayarak, oOgretmen adaylarimin derslerde gozlemler

yapmalarinin egitim 6gretim i¢in 6nemli oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Derslerde gozlemler yapilmasinin olumsuz ydnlerinin neler olduguna yonelik
Ogretmen adaylar1 genellikle; Ogretmen ve Ogrencilerin bagka kisiler tarafindan
izlenmesinden dolay1 rahatsiz olduklarini, derste Ogrencilerin kendi Ogretmenleri
tarafindan izlenmesi ile Ogrenci lizerinde bir baski olusabilecegini ve Ogrencinin
dikkatinin dagilabilecegini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarmin bu ifadeleri
kullanmalarinda, gozlemci Ogretmenlerin gercekten Ogrencilere ve Ogretmenlere

rahatsizlik verebilecegini diislindiiklerinden kaynaklandig1 sonucuna ulasilabilir.

Grup halinde ¢alisma ile bireysel olarak ¢aligmayi karsilagtirdigimizda genellikle

O0gretmen adaylari, grup halinde ¢alismanin bireysel olarak calismaktan daha verimli
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oldugunu sdylemislerdir. Ogretmen adaylari, bireysel calismalar ile olaya tek bir
taraftan bakildigini, bir konu hakkinda tam bir bilgi sahibi olunmadigini, bireysel olarak
calismanin daha sikici olabilecegini ve calismaya her yonden dikkat edilemeyecegini
belirtmislerdir. Grup olarak ¢alismanin ise ¢ok kapsamli bir ¢alismay1 olusturdugunu,
bir konu hakkinda daha ¢ok bilgi sahibi olundugunu, yapilan tartismalar sonucunda
ortak bir karara varildigini, bireylerin bakis acisini genislettigini ve grup halinde
calismanin daha giivenli oldugunu sdylemislerdir. Ogretmen adaylarinin  bu
diisiincelerinin  olugsmasinda yaptiklar1 bireysel ve grup halinde yaptiklart ders

planlarinin etkisi oldugu diistiniilmektedir.

Ders imecesi modelinde kullanilan yazi tahtalarinin egitime faydasinin nasil
aciklanacagina yonelik Ogretmen adaylari genellikle, yazi tahtalarmin o6grencileri
ezberci yapidan uzaklastirdigini ve daha cok diisiinen bireyler kazandirdigini, yazi
tahtalarinin akilda kalicilig arttirdigini, dersin daha hizli islendigini, 6grencileri derse
0zendirdigini Ogrencilerin derste daha aktif oldugunu ve Ogrenmeyi arttirdigini
belirtmislerdir. Boylelikle yapilan yorumlarda 6gretmen adaylarinin yazi tahtalarini

egitim Ogretim i¢in faydali bir uygulama olarak gordiikleri sonucu ¢ikarilabilir.

5.2. Oneriler

Matematik Ogretmen adaylarmin ders imecesi modeli kapsaminda ders plam
hazirlama becerilerinin arastirildigi bu ¢calismada elde edilen sonuclar dogrultusunda su
Onerilerin yapilmasi uygun goriilmiistiir.

1. Ders imecesinin etkili ve verimli bir sekilde siirdiiriilebilmesi i¢in ¢alisilacak
ortamimn uygun nitelikte olmasi dnemli bir yere sahiptir. Ogretmenlerin mesleki
gelisimleri stirecinde ders imecesi odakli yapilan calismalarin, saglikli ve verimli
bir sekilde yiiriitebilmeleri i¢in okullarda uygun niteliklere sahip ¢alisma ortamlari
olusturulabilir.

2. Ders imecesi caligmalarinin yiriitiilecegi gruplarin, etkili iletisim kurabilecek
sekilde Ornegin bir sosyal medya grubu olusturuldugunda, istenilen amagclara
ulagsmada daha basarili olunacaktir.

3. Ogretmen adaylarmin mesleki gelisimini arttiran ders imecesi uygulamalarinn,

Ogrenciler lizerindeki etkileri ayrintili bir sekilde arastirilabilir.
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Ders imecesi uygulamalarinda 6gretmenlerin  sorumluluk bilinci, aragtirma-
inceleme ve birliktelik gibi becerilere sahip olmalari olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle
Ogretmen adaylarinin bu becerilerini gelistirebilmek igin lisans egitiminde, uygun
ders igerikleriyle ders imecesi modeline dayali uygulamalara yer verilebilir.
Arastirmalarda ders imecesi uygulama asamalarinda {izerinde ¢alisilan konu ile
ilgili grup tyeleri tarafindan yapilan degerlendirmeler sonucu en son hali verilen
ders planlar1 ve calisma yapraklar1 gibi iirlinlerin diger 6gretmenlerle paylasildigi
bir kaynagin ya da bir ortamin olusturulabilir.

Ders imecesinin uygulanmasindaki zorluklardan dolay1 yapilan ¢alismalar uzman
kisilerin destegi ile siirdiiriiliirse daha etkili sonuglar elde edilebilir.

Ders imecesi calismalarinda meydana gelen zaman sikintisini giderebilmek icin her
tiirldi is ve islemlerin uygulama 6ncesinde hazirlanmasina dikkat edilebilir.

Milli Egitim Bakanligi ders imecesi ¢alismalarina 6nem vermeli ve bu modelin
Ogretmenlere ulasmasini saglamalidir. Okul yoneticileri de okul i¢i imkanlar1 aktif
kilarak okuldaki paydaslariyla isbirligi ¢ergevesinde destekleyici bir rol
oynamalidirlar.

Ders imecesinin Tiirkiye’de etkili bir sekilde uygulanabilmesi igin Ggretmen
adaylarinin, bu egitimi almig bir sekilde meslege baslamalar1 gerekmektedir. Bu
amagla lisans derslerinde bu tiir modellerin 6gretimine 6zen gdsterilmelidir.

Ders imecesi modelini uygulayacak olan 6gretmenlere ders imecesi ile ilgili tanitic
bir seminer verilirse daha etkili bir uygulama olacaktir.

Ders imecesi modelini uygulayacak ogretmenlerin dgrencilerin iyi taninmasi ve
bireysel farkliliklarin1 goz 6niinde bulundurulmasi gerekir.

Gozlemci Ogretmenlerden dolayr rahat davranamayan Ogrenciler olabilmektedir.

Bunun giderilebilmesi i¢in bu uygulamanin daha alt siniflardan baglamasi gerekir.
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EKLER

Ek-1. Ders Imecesine Yonelik On Goriisme Sorular

DERS IMECESINE YONELIK ON GORUSME SORULARI

—

. Ders Imecesi (Lesson Study) nedir, nasil tanimlarsimniz?

. Sizce bir grup ¢alismasi nasil yapilmaktadir?

. Grup olarak derse hazirlik yapilmasinin olumlu yonleri neler olabilir?

. Grup olarak derse hazirlik yapilmasinin olumsuz yonleri neler olabilir?
. Grup calismasi sirasinda dikkat edilmesi gereken noktalar nelerdir?

. Ders Imecesi (Lesson Study) Modelinin asamalar1 nelerdir?

. Ders Imecesi (Lesson Study) Modelinin &zellikleri nelerdir?

. Ders imecesi (Lesson Study) Modelinin faydalari nelerdir?

O 00 3 O W B~ W N

. Ders Imecesi Modelinin uygulanmas siirecinde karsilasilan zorluklar nelerdir? Buna

yonelik olarak ne gibi ¢6ziim Onerileri olabilir?
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Ek-2. Ders imecesine Yonelik Son Goriisme Sorular

DERS iIMECESINE YONELIK SON DEGERLENDIRME SORULARI

1. Ders Imecesi (Lesson Study) modelinin amacini nasil agiklarsiniz?

2. Ders Imecesi (Lesson Study) modelinin Tiirkiye’de uygulanmasina yonelik olarak
neler sOyleyebilirsiniz?

3. Derslerde gozlemler yapilmasinin olumlu yonlerini nasil agiklarsiniz?

4. Derslerde gozlemler yapilmasinin olumsuz yonlerini nasil agiklarsiniz?

5. Grup halinde derse hazirlik yapilmasinin olumlu yonlerini nasil agiklarsiniz?

6. Grup halinde derse hazirlik yapilmasinin olumsuz yonlerini nasil agiklarsiniz?

7. Grup halinde c¢alisma ile bireysel olarak c¢alismayr karsilastirdiginizda neler
sOyleyebilirsiniz?

8. Ders Imecesi (lesson Study) modelinde kullanilan yazi tahtalarmin egitime faydasini
nasil agiklarsiniz?
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Ek-3. Ders Plam1 Degerlendirme Rubrik Formu

DERS PLANI DEGERLENDIRME RUBRIK FORMU

MADDELER 0O 1| 2

Ders planinin amaci dogrultusunda hazirlanmasi

Konunun bir biitiin olarak ele alinmasi

Konular ve aktiviteler arasindaki gecislere 6nem verilmesi

Konunun diizenli bir sira ile planlanmast

ANl Rl A

Islenecek konunun dgrenci seviyesine uygun bir sekilde

hazirlanmasi

Islenecek konu ile ilgili farkli kaynaklar kullanilmasi

Ogrenciler i¢in hazirlanmis olan drneklerin anlasilir olmasi

Ogrenciler icin hazirlanmis drneklerin konu ile iliskili olmasi

© o N &

Derste 6gretim materyallerinin kullanilmasi

10. | Derste hangi 6gretim yontem, teknik ve arag-gereclerin

kullanildiginin belirlenmesi

11. | Derste ne tiir etkinliklere yer verildiginin belirlenmesi

12. | Derste islenecek sorularin kolaydan zora dogru verilmesi

13. | Dersin planlanmasi islenecek konu i¢in ayrilan siireyle uyumlu

olmasi

14. | Dersin siirekliliginin saglanmasi

15. | Planin kolay izlenebilecek ve uygulanabilecek olmasi

16. | Ogrencilerin hata yapabilecekleri béliimlerin belirtilmesi genel

zaman diliminin belirlenmesi

17. | Ogretmenlerin 8grenci fikirlerini diisiinebilmesi

18. | Deney, gezi-gozlem c¢aligmalarina yer verilmesi

19. | Pekistirme ve uygulama etkinliklerine yer verilmesi

20. | Degerlendirme etkinliklerine yer verilmesi

21. | Onceki konularla baglanti kurma

22. | Konu ile ilgili yeteri kadar 6rnek ¢dzme

23. | Coziilen orneklerle ilgili yeteri kadar agiklama yapma




Ek-4. Bireysel Ders Planlama Ornegi
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Ek-5. Grupla Ders Planlama Ornegi
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Ek-6. Cahsma izin Belgesi






