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ONSOZ

Ortadgretim 6grencilerinin okulla 6zdeslesme diizeylerini ve 6gretmene giiven
algilarin1 incelemeyi amaglayan bu arastirma bes boliimden olusmaktadir. Arastirmanin
birinci boliimiinde; problem durumu, arastirmanin amaci ve 6nemi, problem ciimlesi, alt
problemler, arastirmanin sinirhiliklari, varsayimlar ve tanimlar, ikinci boliimiinde;
kuramsal bilgiler ve konuyla ilgili yapilan arastirmalar, ti¢tincii boliimiinde; arastirmanin
yontemi, modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama araglar1 ve verilerin nasil analiz
edildigi, dordiincii boliimiinde; bulgular ve yorum, besinci boliimiinde; arastirmanin

sonuclari, uygulayicilar ve aragtirmacilar i¢in oneriler yer almaktadir.

Yiiksek lisans egitimimin ders asamasinda ve tez calismam boyunca benden
bilgisini, destegini ve yardimlarini esirgemeyen degerli danisman hocam Dog. Dr. Niyazi
OZER’e tesekkiir ederim. Yiiksek lisans egitimim boyunca bilgi ve deneyimlerinden
yararlandigim degerli hocalarrm Prof. Dr. Burhanettin DONMEZ’e, Dog. Dr. Hasan
DEMIRTAS’a, Dog. Dr. Mehmet USTUNER e, Dog. Dr. Necdet KONAN’a, Dr. 6gretim
iiyesi Melike COMERT’e ve Dr. dgretim iiyesi Sevim OZTURK’e tesekkiirlerimi

sunarim.

Bu arastirmanin yapilmas: i¢in gerekli kolayliklar1 sunan degerli okul
idarecilerine, Ogretmenlere ve goriislerinden elde edilen verilerle bu arastirmanin
yapilmasina imkan saglayan sevgili 6grencilere tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Ilkokula
onunla basladigim ve yiiregime dokunan ¢ok degerli gretmenim Nursel EFEOGLU’ya
ve egitim hayatima katki saglayan tiim 6gretmenlerime minnet duyarak buradan bir kez
daha tesekkiirlerimi sunarim. Yiiksek lisans egitimim siirecinde galigmalarimda destek
olan arkadaslarim Biisra BOZANOGLU’ya, Aytag GEDIK’e, Ramazan OZKUL’a ve
Nurgiil KORKMAZ’a tesekkiir ederim.

Anketlerin uygulanma siirecinde yanimda olan ve destegini esirgemeyen sevgili
kardesim Firat OZKAN’a, aileme ve yiiksek lisans egitimimin her asamasinda destegini

hissettigim sevgili esim Zeynel DUNDAR ’a tesekkiir ediyorum.

Malatya, 2018 Narin DUNDAR



OZET

ORTAOGRETIM OGRENCILERININ OKULLA OZDESLESME DUZEYLERI VE
OGRETMENE GUVEN ALGILARI

DUNDAR, Narin
Yiiksek Lisans, Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Yonetimi Bilim Dali

Tez Danigsmani: Dog. Dr. Niyazi OZER
Agustos-2018, xii + 117 sayfa

Bu calismanin temel amact ortadgretim Ogrencilerinin okullar1 ile ne diizeyde
Ozdeslestikleri ve 6gretmenlerine ne diizeyde giivendiklerinin belirlenmesidir. Arastirma
ile birlikte 6grencilerin okulla 6zdeslesme diizeylerini belirlemek i¢in Voekl (2006)
tarafindan gelistirilen “Okulla Ozdeslesme Olcegi”nin Tiirkgeye uyarlanmasi
amaglanmistir. Aragtirmada ayrica Ogrencilerin okulla 6zdeslesme ve Ogretmenlerine
giiven dl¢eginden aldiklar1 puanlarin; cinsiyet, 6grenim goriilen okul tiiri, sinif diizeyi ve
0zel dershaneye gitme durumuna gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi
belirlenmeye ¢alisgilmistir. Arastirmada son olarak Ogretmene giiven ile okulla
0zdeslesme arasindaki iligskinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu nedenle, bu arastirmada

betimsel, nedensel karsilastirmali ve iliskisel arastirma desenleri kullanilmistir.

Arastirmanin evrenini, Adiyaman ili Kahta ilce merkezindeki ortadgretim
kurumlarinda, 2015-2016 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda 6grenim goéren 7983
ogrenci olusturmustur. Arastirmanin 6rneklemi ise bu okullarda 6grenim goren 6grenciler
arasindan tabakali 6rnekleme yontemi ile belirlenen 1124 6grenciden olugsmaktadir. Veri
toplamak icin arastirmaya katilan dgrencilere Ogrenciler Igin Ogretmene Giiven Olgegi
ve Okulla Ozdeslesme Olgegi'nin yer aldig1 bir test bataryasi uygulanmustir. Veriler
analiz edilirken dncelikle betimsel istatistik hesaplamalar1 yapilmistir. Lise 6grencilerinin
Ogretmenlerine giiven ve okulla 6zdeslesme diizeylerinin cinsiyetlerine ve dershaneye
gitme durumuna gore anlamli farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek i¢in ise
bagimsiz gruplar igin t testi yapilmistir. Ogrencilerin dgretmenlerine giiven ve okulla
0zdeslesme diizeylerinin okul tiirii ve sif diizeyine gore anlamli farklilik gdsterip

gostermedigini belirlemek igin tek yonli varyans analizi yapilmistir. Bu analiz igin



anlaml farkliligin tespit edildigi durumlarda gruplar arasindaki farkin kaynagini tespit
etmek icin Scheffe coklu karsilagtirma testi yapilmistir. Son olarak ogrencilerin
Ogretmenlerine giiven diizeylerinin okulla 6zdeslesme diizeylerinin anlamli bir

yordayicisi olup olmadigini belirlemek iizere basit dogrusal regresyon analizi yapilmistir.

Yapilan betimsel istatistikler sonucunda ortadgretim Ogrencilerinin okulla
0zdeslesme diizeylerine iliskin algilarinin ve 6gretmene giliven diizeylerinin ortalamanin
iizerinde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin okulla 6zdeslesme diizeyleri cinsiyet
degiskeni acisindan degerlendirildiginde kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik oldugu
sonucuna ulastlmistir. Kiz ve erkek Ogrencilerin dgretmene giiven algilar1 arasinda
istatistiksel olarak yine kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik oldugu belirlenmistir.
Okulla 6zdeslesme 6lceginin genelinden alinan puanlar {lizerinden yapilan analizler
sonucunda meslek lisesi Ogrencileri ile fen lisesi 6grencileri arasinda meslek lisesi
ogrencileri lehine anlamli farkliik bulunmustur. Ogrencilerin 6gretmene giiven
Olgeginden aldiklar1 puanlar okul tiirii degiskeni agisindan da anlamli olarak
farklilasmistir. Meslek lisesi 0grencilerinin anadolu ve fen lisesi Ogrencilerine gore
O0gretmene giiven algilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Siif diizeyi
acisindan degerlendirildiginde, 9. sinif 6grencilerinin diger Ogrencilere gore okulla
0zdeslesme diizeylerine iliskin algilarinin daha ytiksek oldugu belirlenmistir. Sinif diizeyi
yiikseldikge okulla 6zdeslesme diizeyinde azalma oldugu sonucuna ulasiimistir.
Ogrencilerin dgretmene giiven dlgeginden aldiklari puanlarin simf diizeyi degiskenine
gore anlamli olarak farklilastigi belirlenmistir. Sinif diizeyi arttikca 6gretmene giiven
diizeyinde azalma oldugu sonucu elde edilmistir. Okulla 6zdeslesme 6lgeginin geneli i¢in,
dershaneye giden 6grenciler ile dershaneye gitmeyen Ogrenciler arasinda dershaneye
gitmeyen Ogrenciler lehine anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Baska bir deyisle
dershaneye gitmeyen 6grenciler, dershaneye giden 6grencilere gore kendilerini daha fazla
okulla 6zdeslesmis olarak algilamaktadir. Ogretmene giiven dlgegi igin, dershaneye giden
ogrenciler ile dershaneye gitmeyen Ogrenciler arasinda yine dershaneye gitmeyen
ogrenciler lehine anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Son olarak, 6gretmene giiven ile
okulla 6zdeslesme arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde bir iligkinin var oldugu

belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Okulla 6zdeslesme, 6gretmene giiven, ortadgretim dgrencileri
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ABSTRACT

THE LEVELS OF IDENTIFICATION WITH SCHOOL AND STUDENT SENSE
OF TRUST IN TEACHERS OF HIGH SCHOOL STUDENTS

DUNDAR, Narin
Master’s Degree, indnii University, Institute of Educational Sciences
Department of Educational Administration

Advisor: Assoc. Prof. Dr. Niyazi OZER
August-2018, xii + 117 pages

The main aim of this study is to determine the level of high school students’
identification with school and the level of trust they have in their teachers. In addition, it
was aimed to adapt the "ldentification with School Scale" developed by Voekl (2006) to
Turkish to determine the level of identification of the students with their school. The
research also tried to determine whether the scores of students’ identification with school
and their trust in teachers' were significantly different according to gender, school type,
grade level, and private tutoring status. Finally, the research aimed to determine the
relationship between the student trust in teacher & student identification with school. For
this reason descriptive, causal comparative and relational research designs were used in

this study.

The population of the research was formed by 7983 students who were enrolling
the secondary education institutions in the Kahta district center in Adiyaman province
during spring semester of the 2015-2016 academic year. The sample of the study
consisted of 1124 students determined by stratified sampling among the students who
were educated in these schools. For the students who participated in the survey to collect
the data, a test battery was used which included the Trust in Teacher Scale and the
Identification with School Scale. The analysis of the data first included descriptive
statistics. Independent groups t-test was used to determine whether the level of students’
trust in teachers and their level of identification with school were significantly different
according to gender and private tutoring status variables. One way ANOVA was
conducted to determine whether students' trust in teachers and their level of identification
with school were significantly different from school type and class level. Where

significant differences were identified for this analysis, a Scheffe multiple comparison

vii



test was conducted to determine the source of the difference between the groups. A simple
linear regression analysis was conducted to determine whether the level of students’ trust

in teachers was a significant predictor of their levels of identification with schools.

As a result of the descriptive statistics, it was determined that the perceptions of
the students’ level of identification with school and the level of the trust in teachers were
above the average. When the levels of the students' identification with school is evaluated
in terms of gender variable, it is concluded that there is a significant difference in favor
of female students. It was determined that there was a statistically significant difference
between female and male students' perceptions of trust in teachers in favor of female
students. As a result of the analysis based on the scores obtained from the
identification with school scale, there was a significant difference between the vocational
high school students and the science high school students in favor of the vocational high
school students. The scores of students' trust in teachers scale also differ significantly in
terms of school type variable. According to the results of the study, the vocational high
school students’ perceptions of the trustin teachers are higher than those of the Anatolian
and the science high school students. When evaluated in terms of class level, it was
determined that 9th grade students had higher perceptions about the level of identification
with school than other students. The higher the class level, the lower the level of
identification with school. It was determined that the scores of the students' trusting
teachers scale differ significantly from the class level variable. As the class level
increased, the result was that the level of trust in teachers decreased. It has been
determined that there is a significant difference between the students who go to a private
teaching institution and the students who do not go to a private teaching institution in
favor of the second one about the identification with school. In other words, students who
do not attend a private teaching course perceive themselves as more identified with the
school than the other students. For the trust in teacher scale, it was determined that there
is a significant difference between the students who attend a private teaching institution
and the ones who do not in favor of the students who do not attend a private teaching
institution. Finally, it has been determined that there is a positive and high level of

relationship between trust in teachers and identification with school.

Key words: Identification with school, student trust in teachers, high school students.
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BOLUM 1
GIRIS

Bu boliimde, arastirmaya konu olan problem durumu ile ilgili bilgiler, arastirmanin
amaci ve 6nemi, simirliliklari, arastirmaya baslarken kabul edilen varsayimlar ve tezde yer
alacak anahtar kelimelerin tamimlar1 ve hangi anlamlarda kullanildigina iliskin bilgiler yer

almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Dersi bolme, derse katilmama, okul degerlerini reddetme, diisiik motivasyon ve
okula ilgisizlik gliniimiiz egitim ortamlarinda sik¢a karsilagilan sorunlardan bazilaridir
(Voekl, 1997:294). Halbuki bir ortam olarak okullarin gengler i¢in sosyal baglarin
olugsmasinda ve biiyiimesinde, Ogrenci basarisin1 saglamada ve onlar1 gelecege
hazirlamada 6nemli bir islevi vardir (Nickerson, Hopson ve Steinke, 2011). Gerek saglikli
bir zihin ve akil gelisimi i¢in gerek akademik anlamda basariy1 yakalamak icin, okullar
ogrencileri olumlu ya da olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Ogrencilerin hayatini
boylesi etkileme giicline sahip olan bu kurumlarin 6grencilerle olan etkilesimi ve
iligkisiyle ilgili yapilan pek ¢ok arastirmada dgrenci-okul bagliligindan s6z edilmektedir
(Finn ve Voekl, 1993; Fletcher, 2009; Leithwood ve Jantzi, 2000; Perry, Liu ve Pabian,
2010). Okul ortaminda 6gretmenlerle gelistirilen baglarin destekleyici nitelikte olmasi,
Ogrencilerin egitimi degerli bir yatirnm olarak goriip, amaglarina ulagsmak i¢in ¢aba
harcamalari, onlarin daha ¢ok toplum tarafindan ortaklasa paylasilan norm ve degerler
sistemi igerisinde hareket etme olasiliklarini artiracaktir. Ogretmenler ve okulla kurulan
bag, istenmeyen davraniglardan kaginmay1 pekistirerek, sapkin davranislari engelleyici
yonde hareket edecektir (Unal ve Cukur, 2011:549). Ogrencilerin dgretmenleriyle
gelistirdigi baglarin giiclii olmasi, 6grencilerin desteklenmis hissetmelerine ve okul
ortaminda devam eden olumlu kisilerarast iliskiler gelistirmelerine baglidir. Ogrencilerin
kendilerini okulun bir {iyesi olarak algilamalar1 ise okula baglilig1 ve egitsel degerleri
kabul etmeyi 6nemli derecede etkilemektedir (Goodenow ve Grady, 1993; Akt. Adomnik,
2012:21).



Ogrencinin okula baghligini anlatmak igin alan yazinda pek ¢ok kavram
kullanilmistir (Libbey, 2004). Pek ¢ok arastirmact bu durumu anlatmak i¢in "okul
baglilig1 / school engagement" ifadesini kullanmistir. Leithwood ve Jantzi'ye (2000) gore
Ogrencinin okulla baglilig1 davranigsal ve duyussal unsurlar icermektedir. Arastirmacilar
Ogrencilerin okul etkinliklerine katilmalarin1 davranigsal unsur olarak siniflandirirken,
ogrencilerin okulla 6zdeslesmeleri ve okula ait olma duygusu duyussal unsurun boyutlari
arasindadir. Ogrencinin okula bagliligin1 anlatmak icin "okula ait olma / belonging to
school" kavrami da kullanilmaktadir. Bu konuda yapilan arastirmalarin bulgularina
bakildiginda okullarda yasanan devamsizlik, 6zellikle liselerde goriilen okulu birakma,
cetelere liye olma ya da cete olusturma gibi disiplin problemlerinin daha ¢ok okula aidiyet
duygusu olugsmamis 6grencilerde goriildiigli anlagilmaktadir (Akt. Ma, 2003). Kendini
okula ait hisseden Ogrencilerde bdyle problemlerin daha az goriilecegini sdylemek
miimkiindiir. Yine Ma'nin (2003) aktardigina gore, 6grencilerde okula aidiyet duygusu
gelistirmede okulun yapisi, 6gretmenlerin yaklasimlari ve davraniglari ile akran etkilesimi
onem tasimaktadir. Ogrencilerin okula ait olma durumlarim &lgmek icin hazirlanmis
O0lcme araglarinda okulla gurur duymak, deger verildigini hissetmek, Ogretmenlerle
rahatga konusabilmek, en sevilen yer olarak okul, arkadas edinme gibi maddeler
bulunmaktadir (Akt. Libbey, 2004). Buradan okulu sevmenin ve kendini okulun bir iiyesi
olarak gérmenin okula ait olma duygusuyla ifade edildigini gérmekteyiz. Okulunu seven
bir 6grencinin basarili olmasi kacinilmazdir. Bu sebeple dgretmen, yonetici ve egitim
uzmanlarina 6grencilerde bdyle bir duygu olusturmak veya buna zemin hazirlamak gibi
bliyiik gorevler diismektedir. Ciinkii okulla 6grenciler arasinda olusan olumlu baglarin
ogrenci bagarisi lizerinde etkileri oldugu yapilan bir¢ok arastirmadan elde edilen sonuglar
arasindadir (Goodenow, 1993; Liska ve Reed, 1985; Newmann, 1981; Akt. Voekl-Finn
ve Frone, 2004:117). Yine Ogrencilerin okula katilim géstermesinin akademik basari
tizerinde ¢ok gii¢lii bir etkisinin oldugu yapilan pek ¢ok arastirmadan (6rnegin Attwell,
Orpet ve Meyers, 1967; Fincham, Hokoda ve Sanders, 1989; Finn ve Cox, 1992; Laffey,
1982; McKinney, Mason, Perkerson ve Clifford, 1975; Spivack ve Cianci, 1987; Swift
ve Spivack, 1969) elde edilen tutarli bir bulgudur (Akt. Finn ve Voelkl, 1993:250).

Okullarda yasanan disiplin problemlerinin giderek artmasi okulla 6zdeslesme gibi
caligmalara agirlik verilmesini gerektirmektedir. Okulla arasinda olumlu bir bag olusturan
ve kendini okula ait hisseden bir 6grencinin okulla 6zdeslesebilecegi sdylenebilir. Voekl

(1997) "Identification with School / Okulla Ozdeslesme" adl1 6l¢gme aracinda okula ait



olma ve okula deger verme olarak Ozdeslesmeyi iki boyutta ele almistir. Okulla
0zdeslesme, O6grencilerin okula ait olduklarini hissetmeleri, okul ve okulla ilgili ¢iktilara
deger vermeleri olarak agiklanabilir (Finn, 1989; Voekl, 1997; Akt. Finn ve Frone, 2004).
Ozdeslesme, dgrencilerin okula ait olma duygusunu igsellestirdiklerinde yani kendilerini
hem okulun gbze carpan bir parcasi olarak hem de okulu kendi yasantilarinin 6nemli bir
unsuru olarak hissettiklerinde ortaya ¢ikan bir durumdur (Finn ve Voekl, 1993:250).
Okulla 6zdeslesme, 6grenci okula ait oldugu zaman, okul ¢evresinin tartismasiz bir
parcast oldugu duygularini igsellestirdigi zaman olugmaktadir. Bu konuda okulla
Ozdeslesmeyi ‘okul iiyeligi’ basligi altinda kullananlar da vardir. Okulla 6zdeslesme eger
ogrenci, smif i¢i etkinliklere ve okul etkinliklerine katilmaya devam ederse ve

performansi sonucunda o&diillendirilirse gerg¢eklesmesi olasidir (Finn ve Voelkl,

1993:250).

Okulun 6grencilerin hayatlarinda biiyilk dnem tasidigi ¢ocukluk ve ergenlik
yillarinda okullar 8grenciler i¢in merkez konumunda olabilirler (Voekl, 1997). Ozellikle
ergenlik doneminde yani lise caginda Ogrencilerin bir kismi okulla 6zdeslesim
gosterebilirken bazilar1 da okuldan kopmakta veya okulla 6zdeslesememektedir.
Ulkemizde lise ¢aginda devamsizlik, okulu birakma (Tayl1, 2008), okuldan ve derslerden
nefret etme, okula devam etse bile basarisiz olma, derslere kars1 ilgisizlik, sigara, alkol
ya da uyusturucu gibi zararli madde kullanimi, ¢etelere ya da orgiitlere iiyelik, zorbalik
(Kiitiik, 2008; Ogiilmiis, 2006; Yildirim ve Sezginsoy, 2004) gibi egitim-6gretim
faaliyetlerini olumsuz olarak etkileyen sorunlar yasandig: bilinmektedir. Bu problemlerin
yasanmasint Onlemek ya da yasanan sorunlari olabildigince aza indirmek i¢in de
ogrencilerin okulla 06zdeslesmelerinin saglanmasi ve okula yabancilagmalariin
onlenmesi gerekmektedir (Fuhrman, 1999; Nickerson, Hopson ve Steinke, 2011). Bu
noktada okul ydnetici ve dgretmenlerine de biiyiik gérevler diismektedir. Ogretmen ve o
Ogretmenin 6grenci bakis agisindan nasil goriildiigi 6grencilerin okula bagliliklarini
etkileyebilir. Bir 6grencinin 6gretmenini sevmesi, ona 1sitnmasi onun okulunu sevmesine
neden olabilir. Ogretmenini sevebilmesi i¢in ise dgrencinin o 6gretmene giiven duymasi
gerekir. Ogretmen-dgrenci iliskileri, 6grencilerin sinif ortaminda kesfedip 6grenmelerine
olanak sagladig1 icin c¢ok &nemlidir (Howes ve Ritchie, 2002: 5). Ogrenciler ve
ogretmenler birlikte ¢alistiklarinda 6grenme olusur. (Barlow, 2001: 1). Bir davranisin
edinilmesi i¢in o davranisin giiven duyulan bir ortamda ¢ocuga 6gretilmis olmasi gerekir

(Giines, 2016a: 40). Bu nedenle 6gretmenlerin 6grencilerine giiven dolu olumlu iliskileri



nasil olusturacaklar1 konusunda yardim etmeyi bilmeleri ¢ok &nemlidir (Howes ve
Ritchie, 2002: 5). Cocuk bir dersin 6gretmeniyle “giivenli baglanma” yasamadiysa o dersi
o0grenmek onun icin keyifli olamayacak, keyifli olmayan dersin 6devini yapmak ona zevk

vermeyecektir (Giines, 2016a: 44).

Giiven dolu iligkilerin oldugu okullar, giivenin olmadig1 okullardaki 6gretme ve
O0grenme konularinda yasanan problemler ve karsilagilan engeller, diisiik moral, motive
olmamis personel, kotii yonetim, ogrenci disiplin sorunlari, sendikal sikayetler, anne-
baba katiliminin yetersizligi ve durumdan hosnutsuz genel bir hava gibi ¢ogu problemi
yasamazlar (King, 1996: II). Giiven atmosferi gelistirmek, okullar i¢in 6nemli yararlar
saglar. Gelismis etkililik, iletisim, orgiitsel vatandaslik ve 6grenci basarisi bu yararlardan
bazilaridir (Tschannen-Moran ve Hoy, 2001: 314).

Simdiye kadar yapilan pek c¢ok arastirmada Ogrencilerin  okulla
0zdeslesememelerinin sebepleri arasinda kiiltiirel beklentiler, 6nceki okul basarilari,
okulun yapisal ve diizenleyici g¢evresi, klise tehdidi, yoksulluk ve akran baskisi gibi
durumlar ifade edilmistir (Finn, 1989, Finn ve Voelkl, 1993, Ogbu ve Simons, 1998;
Steele, 1992; Voelkl, 1997). Ancak 6grencilerde okulla 6zdeslesmenin olusumunu tesvik
edebilecek giiven gibi okul diizeyinde baglamsal degiskenler iizerinde yeterli arastirmalar
yaptlmamustir (Tschannen-Moran ve Hoy, 2000; Adams ve Christenson, 2000; Mitchell
ve Forsyth, 2004: 3). Ogrenci-6gretmen arasindaki giivenin énemi kabul edilse de (Bryk
ve Schneider, 2002), bu konudaki deneysel arastirmalar yetersizdir (Akt. Gregory ve
Rispky, 2008: 340).

Grup teorisine dayanan farkli bir sosyal arastirma dizisi, giivenin
mikrodinamiklerinin kavramsallagtirilmasin1 daha da genisletmeye yardimci olmustur.
Yani bir kisi baska bir kisi ya da orgiitle iligkisini devam ettirdiginde, bu uzun vadeli
sosyal iligkiler, kendilerine deger katabilirler. Bir bakima, kisinin kendini tanimlama
stireci baslamistir. Kisi, kendini iliskisini devam ettirdigi kisi ya da orgiitle baglantili
olarak tanimlamaya bagslar (“bunlar benim arkadaglarim, okulum, 6rgiitiimdiir.” gibi). Bu
tanimlamalar ise kisi i¢in anlamlidir (Bryk ve Schneider, 2002: 15). Baska bir deyisle bir
ogrenci giiven duydugu bir okul ortaminda kendisini giiven duydugu “sey” {lizerinden
tanimlamaya baglayacaktir. Giiven duyulan “sey” bir ogretmen oldugunda, 68renci
kendini 6gretmenle baglantili olarak ifade edecektir. Bu durum ise 6grencinin 6gretmenle

veya Ogretmenin bulundugu 6rgiit olan okulla 6zdeslesmesine katki saglayacaktir.



Ogrencilerin okulla 6zdeslesmelerini saglamak icin 6ncelikle var olan durumun
derinlemesine analiz edilmesi, durum saptamasi yaptiktan sonra elde edilecek verilere
gore soruna iligkin olasi ¢oziim Onerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Bu sebeple bu
calismada oncelikle 6grencilerin okulla 6zdeslesme diizeylerini belirlemek amaciyla
Ingilizce olarak hazirlanmis olan bir 8lgegin Tiirk¢eye uyarlanmasi amaglanmustir. Olgme
aracinin Tiirkgeye kazandirilmast konuyla ilgili aragtirma yapmayr diisiinen
arastirmacilara katki saglayabilir. Uyarlama ¢alismasindan sonra da lise 6grencilerinin
Olgme aracinda bulunan sorulara verdikleri cevaplara gore okulla 6zdeslesme ile
Ogretmene giiven diizeyleri incelenmis, elde edilecek bulgulara gore arastirmacilar ve

uygulayicilar i¢in cesitli Oneriler gelistirilmistir.
1.2.Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu ¢alismanin temel amac1 Adiyaman ili Kahta ilge merkezinde bulunan liselerde
Ogrenim goren 6grencilerin okulla 6zdeslesme diizeylerini ve 6gretmene giliven algilarini
belirlemektir. Bu nedenle ¢alismada ayrica, 6grencilerin okulla 6zdeslesme diizeylerini
6lgmeyi amaglayan orijinali Voekl (1997) tarafindan gelistirilen "ldentification with

School" 6lgeginin Tiirkgeye uyarlamasi amaglanmustir.

Okul ortami, 6grencilerin basarilarini etkileyen faktorlerden bir tanesidir. Okulun
fiziki yapisi, okulda uygulanan kurallar, okulun yonetici, 6gretmen ve Ogrencileri,
kisacast okul ortamini olusturan tiim etkenler bir Ogrencinin okula yaklagiminm
etkilemektedir. Egitimden beklentilerin giderek arttifi giliniimiizde, buna bagli olarak
okullarda bir rekabet ortaminin olustugundan bahsetmek miimkiindiir. Bu noktada
okuldan beklenen, her bir 6grenciyi esit olarak gormek, onu okulun tek ve degerli bir
tiyesi olarak degerlendirmek ve Ogrencinin okula uyumunu kolaylastiracak ortamlar
hazirlamaktir. Ciinkii 68rencinin okula uyumu okuldaki basarisint ve okuldaki roliinii
anlamasini etkilemektedir (Bursalioglu, 2010). Kendini okula ait hisseden, okulun bir
tiyesi olarak goren bir 6grenciden okulu 6nemsemesi ve ona deger vermesi beklenir.
Ancak okulu 6nemsemeyen ve okulla 6zdeslesemeyen bir 6grencinin giderek okula
yabancilagsmasi ve basarisizlikla karsilasmasi, bunun sonucunda mutsuz olmasi ve okulda

disiplin problemleri yagsanilmas1 muhtemeldir.

Ulkemizde liselerde birgok problemin yasandigini gerek cevremizden gerek

medyadan duymaktayiz. Bu problemler Ogrencilerin okula ilgi duymamasi, okul



degerlerini karalamasi, derslerde aksamadan baslayip okuldan kagma, devamsizlik, okulu
birakma (Voekl, 1997), okul i¢inde ve disinda siddet hatta okula ve okulda bulunanlara
kars1 bir nefret duygusu ve onlara zarar vermeye kadar gidebilmektedir. Biitiin bu
davranis bozukluklar1 6grencinin kendini okula ait hissetmemesi ve okula deger
vermemesi ile iliskilendirilebilir. Bu sebeple bu arastirmada lise 6grencilerinin okulla
0zdeslesme diizeyleri ¢esitli degiskenler agisindan incelendiginden arastirmada ele alinan

konu 6nemli goriilmektedir.

Ayrica alanyazinda 6grencilerin okula bagliliklariyla ilgili yapilan arastirmalarin
daha c¢ok 6grencilerin akademik ve davranigsal baglilik diizeyleri ile ilgili oldugu,
duyussal baglilik olarak da adlandirilan okulla 6zdeslesme ile ilgili ¢alismalara ¢ok az
rastlandigr goriilmiistiir (Appleton, Christenson, Kim ve Reschly, 2006: 429). Bu agidan
degerlendirildiginde, arastirmanin bu alanda eksikligi gidermeye katki saglayacagini

sOylemek miimkiindiir.

Okullarin 6grencileri nasil egittigini anlamak ic¢in giiven konusu Onem tasir
(Goddard, Tschannen-Moran ve Hoy, 2001: 5; Tschannen-Moran ve Hoy, 1998: 336). Ne
yazik ki okul sosyal orgiitlenmesinin 6nemli bir 6zelligi olarak gilivenin dogasina ve
okullar arasinda giliven diizeylerinin ne kadar degigkenlik gosterdigine ve bunun da
okullarin etkililigiyle nasil bir ilgisinin olduguna ¢ok az odaklanilmistir (Akt. Bryk ve
Schneider, 2002: 12). Baska bir ifadeyle giiven “okul etkililiginin temeli” olarak
adlandirilsa da okullarda giiven konusundaki ¢alismalar yetersizdir. Yapilan arastirmalar
daha ¢ok -genellikle ilkokullardaki- &gretmen, veli ve miidiirler arasindaki giiven
iligkilerine odaklanmistir (Romero, 2010: VI). Alan yazinda dgrencilerin giiven algilarina
yonelik arastirmalarin yetersiz oldugu goriilmiis ve bu arastirmada 6grenciler agisindan
Ogretmene giiven konusuna yer verilmistir. Lise seviyesinde okulla 6zdeslesme ile
ogretmene giiven konularmin birlikte ele alindig1 herhangi bir arastirmaya rastlaniimadigi
goriilmiistiir. Bu calismada, bu noktadaki eksikligin giderilmesine katki saglanmaya

caligilmistir.

1.3.Problem Ciimlesi

Lise 6grencilerinin okulla 6zdeslesme diizeyleri ve 6gretmene giiven algilar ile
ilgili mevcut durum nedir? Bu probleme yanit bulabilmek igin asagida yer alan alt

problemlere yanit aranmugtir.



1.4.

1.3.1. Alt Problemler

Lise Ogrencilerinin okulla 6zdeslesme ve Ogretmenlerine giiven algilari ne

diizeydedir?

Lise 6grencilerinin okulla 6zdeslesme ve 6gretmenlerine giiven diizeyleri cinsiyet

degiskenine gore anlam bir farklilik gostermekte midir?

Lise 0grencilerinin okulla 6zdeslesme ve 0gretmenlerine giiven diizeyleri okul

tiirii degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

Lise ogrencilerinin okulla 6zdeslesme ve 0gretmenlerine giiven diizeyleri sinif

diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Lise 06grencilerinin okulla 6zdeslesme ve Ogretmenlerine giiven diizeyleri

dershaneye gitme degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Lise 6grencilerinin 6gretmenlerine giiven diizeyleri 6grenci okulla 6zdeslesme

diizeylerinin anlamli bir yordayicis1 midir?

Varsayimlar
Bu arastirmada asagidaki varsayimlar temel alinmistir:

1. Ogrencilerin okulla 6zdeslesme ve ogretmen giiven diizeyleri Ogrenci

goriislerine dayali olarak belirlenebilir.

2. Arastrirmaya katilan 6grenciler veri toplama araglarina igten ve kendileri ile

ilgili durumu yansitan cevaplar vermistir.



1.5. Simirhliklar

1. Arastirma, Adiyaman ili Kahta il¢ge merkezinde bulunan liseler ve bu liselerde
2015-2016 egitim ve 6gretim yilinda 6grenim goren dgrencilerin goriisleriyle

smirlidir.

1.6. Tanmmlar

Ozdeslesme: Kisinin baska bir kisiyle ya da bir kurumla kendini
biitiinlestirmesidir (Akt. Voekl, 1997). Bu calismada 6zdeslesme kavrami grencinin

okulla 6zdeslesmesi olarak ele alinmustir.

Okulla Ozdeslesme: Ogrencinin okula deger vermesi ve kendini okula ait
hissetmesidir (Voekl, 1997). Ozellikle orta ergenlik (16-18 yas) ve son ergenlik (19-21
yas) doneminde Ogrenci ile okul arasinda olusan bag, okulla 6zdeslesme olarak
kavramlastirilmistir (Finn ve Frone, 2004). Bu ¢alismada da orta ergenlik kategorisine

giren lise 6grencilerinin okulla 6zdeslesme diizeyleri incelenmistir.

Ogretmene Giiven: Ogrencilerin; 6gretmenlerinin yardimsever, giivenilir,
uzman, agik ve diirlist olduguna dair inanglarina dayanarak ogretmenlerine karsi

savunmasiz kalmaya istekli olma durumlaridir (Hoy ve Tschannen-Moran, 1999).

Lise: Ortaokuldan sonra &grencilerin devam ettikleri ortaggretim kurumlaridir.
Bu caligsmada lise, Adiyaman ili Kahta il¢esinde yer alan Milli Egitim Bakanligina bagh

liselerdir.

Lise Ogrencisi: Bir ortadgretim kurumuna devam eden 6grencidir. Bu ¢alismada
lise Ogrencisi aragtirmanin Orneklemi kapsamina alinan liselerde 6grenim goren

Ogrenciler olarak tanimlanmaktadir.



BOLUM II
KURAMSAL BILGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu boliimiiniin kuramsal bilgiler kisminda giiven ve orgiitsel giiven
kavramlari ile 6zdeslesme ve Orgiitsel 6zdeslesme kavramlari incelenmis ve okullarda
giiven, dgretmene giiven ile okulla 6zdeslesme hakkinda bilgiler verilmistir. ilgili
arastirmalar kisminda ise oOrgiitsel giiven ve okulla 6zdeslesme konularinda yurtici ve

yurtdisinda yapilan ¢aligmalara yer verilmistir.
2.1. KURAMSAL BILGILER
2.1.1. Giiven Kavram, Kavramin Ortaya Cikis1 ve Tarihsel Gelisimi

Gegmisten gilinlimiize, insanligin baslangicindan bu yana, insanlar bir sekilde
birbirleriyle etkilesim i¢inde olmak zorundadir. Sosyal bir varlik olarak insanlar
yasamlarini siirdiirmek i¢in ve yasamlarinin tiim alanlarinda beklentilerinin karsilanmasi
icin birbirlerine baghdirlar (Tschannen-Moran ve Hoy, 2000: 549). Bu baghliklarin
devami i¢in gerekli olan duygulardan belki de en Onemlisi giiven duygusudur.
Soludugumuz hava ya da igtigimiz su gibi giiven de korunmasi gereken toplumsal bir
kazangtir (Warren, 1998: 1). Giiven, herhangi bir karsilikli etkinlikte o kadar yaygin
bulunur ki varlig1 bozuluncaya kadar neredeyse fark edilmez (Hartzler, 2003: 6). Giiven
aslinda daha ¢ok aniden ortadan kalktiginda veya giiven duygusu zedelendiginde fark
edilir. Nasil ki havasiz bir ortamdayken ya da kirli havada “havanin” farkina variliyorsa
giiven de yok oldugunda ya da zedelendiginde daha kolay fark edilmektedir (Baier, 1986:
234). Giiven kavraminin farkina varilmasi ve arastirma konusu olmasi ne yazik ki aslinda

sosyal iliskilerde giivenin giderek azaldigini gdstermektedir.

Gliven lizerine diisiince ve teorinin uzun bir ge¢misi vardir, belki de sosyal
felsefenin baslangicina dayandirilabilir. Antik Cag filozoflarindan Konfiigyiis (M.O. 551
—479) sosyal iligkilerin temelini ve 6n kosulunu giivenin olusturdugunu séylemistir (Akt.
Tokgdz, 2012: 10). Romero ise (2010: 14) giiven kavramma M.O. 300 yilinda Yunan
filozof Platon’un yazilarinda rastlandigim1 aktarmistir. Bunun haricinde 18. yy.

Aydinlanma Cagi filozoflarindan John Locke, David Hume, Immanuel Kant ve politik
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diisiiniir ve tarih¢i Alexis de Tocqueville’in c¢aligmalarinda da giiven kavrami yer
almaktadir (Romero, 2010: 14). Politik bilimciler ve filozoflar giiven kavraminin
temellerini Hobbes, Locke ve Hume’a, sosyologlar Durkheim veya Simmel’e, psikologlar
ise Freud’a dayandirmaktadirlar (Mollering, Backmann ve Lee, 2004: 557; Akt. Tokgoz,
2012: 10).

Baslangicta psikolojik bir olgu olarak ele alinan giiven kavrami psikoloji,
sosyoloji, siyasal bilimler, ekonomi, antropoloji, tarih, felsefe ve sosyo-biyoloji gibi farkli
disiplinlerde analiz edilmistir (Ugurlu ve Arslan, 2015, 74; Warren, 1998: 2). Ornegin bir
calismasinda diinya ekonomisinin iki biiyiik sorununun ¢ok fazla terér ve ¢ok az giiven
oldugunu belirten Bellingham (2003: 1) ilki igin fazla bir sey yapilamayabilecegini ancak

ikincisi i¢in yani giiven eksikligi icin ¢ok fazla sey yapilabilecegini vurgulamistir.

1950’1lerden beri giiven gelisim, kisilik ve sosyal davranis konularinin 6nemli bir
degiskeni olarak ele alinmistir (Bernath ve Feshbach, 1995: 1). Bu siire zarfinda sosyal
psikologlar, is yonetimi kuramcilar1 ve egitim arastirmacilart giivenin ne oldugunu
anlamaya ve nasil en iyi sekilde kazanilip siirdiiriilebilecegine yonelik calismalar
yapmiglardir ve boylece bir¢cok giiven tanimi ortaya konmus (Wook, 2003: 11) ancak
kavramin tam anlami noktasinda goriis birligine varilamamistir (Adams ve Christenson,
2000:479; Casper, 2012: 10;Tschannen-Moran ve Hoy, 1998: 335; Walker, Kutsyuraba
ve Noonan, 2011: 3). Hosmer (1995) kavramin tanimini yapmanin zorlugunu “insan
davranisinda gilivenin 6nemi noktasinda goriis birligi vardir ancak yapi olarak giiven
tanim1 yapmada da bir o kadar goriis ayrilig1 vardir.” soziiyle ifade etmistir (Akt. Wook,
2003: 23). Tek bir giiven tanim1 yapmayi zorlastiran etmenler ise onun karmagsik ve ¢ok
boyutlu bir yapida olmasi (Walker, Kutsyuraba ve Noonan, 2011: 3), herkesi bir sekilde
ilgilendirmesi ve devamli olarak kamusal sdylemde ortaya ¢ikmasi (Méllering, 2006: 5),
pek cok farkli bilimde arastirma konusu olmasi ve bireyler arasi iligkiler, grup davranisi,
yonetsel etkinlik, ekonomik degisimler, sosyal ve politik istikrar ve farkl kiiltiirleri
anlama gibi mikro ve makro diizeydeki bir¢ok siireci agiklamada gilivenin anahtar bir
kavram olmasidir (Akt. Altun, 2010: 20). Kavramin tanimi1 noktasinda goriis ayriligi olsa
da giivenin 6nemi herkesce kabul edilmektedir. Giivenin ¢ok Onemli oldugunu
vurgulayan Gambetta’ya gore (1988: 51) gilivenin varligi ya da yoklugu pek ¢ok durum
karsisinda yapabileceklerimizi veya tercihlerimizi biiyiik Olclide etkileyebilmektedir.

Erikson (1950) ise giiveni kimlik gelisimi i¢in bir dayanak, algilamanin ve davranmanin
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yaygin bir yolu, olumlu bir 6z sayg1 ve genel psikolojik sagligin olusumu i¢in énemli bir
adim olarak gormiistiir (Akt. Bernath ve Feshbach, 1995: 1). Maslow’un Ihtiyaclar
Hiyerarsisinde (1954) ise kendini gerceklestirme basamagina ulasan kisilerin kendilerine

ve baskalarina giiven duyma egiliminde oldugu ifade edilmistir (Akt. King, 1996: 19).

Gliven ¢ok sey anlamina gelir. Herkes onun ne oldugunu bilir ama ister kisilerarasi
ister orgiitsel ya da toplumsal baglamda ele alinsin, giivenin tam olarak tanimini yapmak
da kolay degildir. Giiven sadece belirsizligi azaltmakla kalmaz, diizeni devam ettirmeyi
saglar (Hoy ve Tschannen-Moran, 1999: 185). insan iliskilerinin vazgegilmez unsuru olan
giivenin pek ¢ok arastirmaci tarafindan yapilan tanimlarina gegmeden once sozliiklerde
yer alan giiven tanimlarina bakacak olursak, Tiirk Dil Kurumu giiveni “korku, ¢ekinme
ve kusku duymadan inanma ve baglanma duygusu, itimat” olarak agiklamaktadir
(tdk.gov.tr Alintilama tarihi: 12.01.2017: 16.08). Oxford Ingilizce Sozliigiinde ise
giivenin temel anlami olarak “bir kisinin ya da bir nesnenin bir 6zellik ya da niteligine
veya bir durumun dogruluguna itimat etme” ifadesi yer almaktadir (Akt. Gambetta, 1988:
33). Webster’e gore (1974) “trust — giiven” kelimesi giiniimiiz Ingilizcesine eski
Iskandinav diline ait “giiven ya da saglamlik” anlamma gelen “trausr” kelimesinden
gelmektedir. Bu kelime de “tree — aga¢” anlamina gelen koken olarak Hint-Avrupa dil
ailesine ait “drew” kelimesinden gelmektedir. Boylelikle kelimenin orijinal anlami bir
aga¢ gibi saglam, sikica bagl veya ayaklar1 yere basan anlamima gelmektedir (Akt.
Barlow, 2001: 8).

Giiveni 6l¢mek i¢in gelistirilen ilk 6lgeklerden biri Rotter’ a (1967) aittir. Yaptigt
calismada Rotter giiveni “bir kisinin ya da grubun s6zel ya da yazili bir beyanina giiven
duyulabilecegine dair kisilerin beklentisi” olarak tanimlamistir. Ayn1 zamanda Rotter
giiveni kiiltiirlesme yoluyla olusan ve asamali olarak gelistirilebilen bir davranis 6zelligi
ya da psikolojik bir yap1 olarak ele almistir (Akt. Wook, 2003: 14). Rotter’in Sosyal
Ogrenme Teorisi (1954) giivene dgrenilmis bir bilissel olgu olarak bakmistir. Ancak
Erikson’la karsilastirildiginda Rotter, giiveni daha sonra ortaya ¢ikan, duyusal olmaktan
ziyade bilissel, mantik 6ncesi olmasindansa akilci ve kisilige daha dar agidan odaklanilan

ozelikte oldugunu belirtmistir (Akt. Bernath ve Feshbach, 1995: 2).

Deutsch (1973) kavrama daha genis, daha genel bir agidan bakmistir ve giiveni
bir kisinin diger kisiden korktugu degil arzu ettigi seyi bulacagina dair inanci olarak

tanimlamistir. Scanzoni (1979) ise bu tanima ek olarak, kisinin giivenmek i¢in risk
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almasinin gerekli oldugunu ifade etmistir, boylelikle giivenin yeni iliskilerde olabilme
thtimali duisiiktiir ¢iinkii risk almayi1 gerektiren etkilesim sinirlidir. Son olarak Holmes ve
Rempel (1989) kisileraras: iliskilerde giiveni “olumlu c¢iktilar elde etmeye yonelik
kendinden emin beklentiler yansitmak™ olarak ifade etmislerdir (Akt. Adams ve

Christenson, 2000: 479).

Giliven tanimlarinin  ¢ofu yakin kisileraras1 iliskilerin incelenmesinden
gelmektedir (Adams ve Christenson, 2000: 480). Giiven bir samimiyet veya sevgi hissi
degildir, giiven bir kisinin bilingli olarak karsisindakine dayanmasidir (Zand, 1971; Akt.
Tschannen-Moran ve Hoy, 2000: 549). Giivenmek, bir kisinin karsi tarafin hareketlerine
kendini savunmasiz birakmasidir. Bu ifade Zand’in giiven tanimina yakindir. Zand da
(1972) giivenmeyi “davranisin1 kontrol edemedigimiz (yani nasil davranacagini
bilmedigimiz) kisilere savunmasizligimizi arttirmak” olarak tanimlamistir (Akt.
Nooteboom ve Six, 2003: 199). Burada, giivenden s6z edebilmek igin, savunmasizligin
kotiiye kullanildigi takdirde zarar gérme ihtimalinin yarar ihtimalinden fazla olmasi
gerekmektedir (Zand, 1996: 91). Giiven kavraminda yer alan “baskalarinin hareketlerini
kontrol edememe” ifadesi de Onemlidir ¢iinkii eger kendi davranigimizdan Once
karsimizdakinin davranacagi sekli kestirirsek “giiven” kelimesi tesirini kaybeder

(Gambetta, 1988: 51).

Giiven bir kisinin, grubun ya da orgiitiin sozel ya da yazili bir beyanina itimat
edilebilecegi beklentisinde olmaktir (Hoy ve Koppersmith, 1985: 2; Akt. Forsyth, Adams
ve Hoy, 2011: 4). Giiven kavraminin ana fikri, glivenilen kisinin beklendigi gibi hareket
edecegiyle ilgili yargidir (Barlow, 2001: 8). Mishra’nin (1996) yaptig1 tanimda ise giiven
cok boyutludur: “Giiven kars1 tarafin yetkin, giivenilir, acik ve ilgili oldugu inanc ile bir
tarafin kendini kars1 tarafa savunmasiz birakma istegidir.” (Akt. Tschannen-Moran ve

Hoy, 1998: 336).

Gliven bir bireyin kendini ya da ¢ikarlarini -karsisindaki kisinin 1yi niyetli, yeterli
ve diiriistge davranacagini umarak- giiven duydugu kisiden zarar gérme ihtimaline karsi
riske atmasidir (Warren, 1998: 26). Giiven kars: tarafin iyiliksever, giivenilir, yeterli,
diiriist ve acik oldugu diisiincesine dayanarak kisinin kendini goniillii olarak savunmasiz
birakmasidir (Adams ve Forsyth, 2006: 7; Forsyth, Adams ve Hoy, 2011: 19-20;
Tschannen-Moran ve Hoy, 2000: 556).
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Bazi yazarlar giiveni, iliskileri bir arada tutan bir “yapistiriciya” benzetirken
bazilar1 ise bagka bir metafor kullanarak giiveni orgiitlerin ¢alismasina olanak saglayan
“yaglama” olarak goriirler (Akt. Barlow, 2001: 12). Her iki durumda da kullanilan
metaforlar giivenin etkili is iliskileri i¢in gerekli oldugu fikrini iletir. Yani gliven insanlar1
baglayarak anlagmazliklarin iistesinden gelmeye yardimci olur (Barlow, 2001: 12).
Giiven insan iligkilerinin gerekli ancak kirilgan yanidir (Walker, Kutsyuraba ve Noonan,
2011: 3). Giiven secicidir: yani sadece belli insanlara giivenebiliriz, herkese degil. Giiven
mantiklidir: yani insanlara giivenmeden once giivenmek i¢in mantikli / iyi sebepler arariz
ve o insanlarin giivenilirligini degerlendiririz. Giiven belirleyicidir: insanlar bir yonde

adim atmayi tercih ederek giiven duyarlar (Mollering, 2006: 13).

Giiven ile 6grenme arasinda onemli iligkiler vardir. Giiven 6grenmeye baglidir;
yani karsimizdakilerin yeterliklerini ve niyetlerini anlayip onlarla 6zdeslesebilmemiz igin
zamana ve deneyime ihtiyag duyariz (Nooteboom ve Six, 2003: 12). Bir kisi, grup ya da
orgiit ile ilgili 6grendiklerimiz bizi glivenmeye ya da giivenmemeye sevk edebilir. Bunun
tam tersi de miimkiindiir. Yani 6grenme giiven gerektirir (Nooteboom ve Six, 2003: 12).
Giliven kavramiyla ilgili yapilan tanimlardan yola ¢ikarak ve bu tanimlari sentezleyerek
Walker, Kutsyuraba ve Noonan (2011: 2) okul temelli giiven tanimi yapmuslardir. Buna
gore okul temelli giiven, kars1 tarafin iyilikseverlik, yeterlik, diiristliik, agiklik,
giivenilirlik, saygi, dikkat, erdem ve egitsel idealler gibi 6zelliklere bir derecede sahip
oldugu inanciyla risk almay1 kabul etmek ve savunmasiz olmay: istemek olarak ifade

edilmistir.

Pek ¢ok bilim adami (Deutsch, 1962; Fukuyama, 1996; Kramer ve Tyler, 1996;
Mishra, 1996; Tschannen-Moran ve Hoy, 1998; Zucker, 1986) giivenin asagidaki

ozelliklere sahip oldugu konusunda hemfikirdir:

e (esitli seviyeleri vardir; kisisel, grup ya da orgiitsel gliven gibi.

e Farkli roller icerir; drnegin okulda 6gretmenler, yoneticiler, meslektaslar,
ogrenciler.

e (esitli boyutlar1 vardir; iyilikseverlik, giivenilirlik, yeterlik, diiriistliik ve
agiklik.

e Karsilikli dayanismaya dayanir.

e Beklentiden emin olmay igerir.
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e Risk ve savunmasizlik vardir (Akt. Forsyth, Adams ve Hoy, 2011: 16-17).

Zand (1996:91) ise giliven taniminda yiiksek zarar gorebilirlik / savunmasizlik,
diisiik kontrol, az yarar, yiiksek ihtimalli zarar ve kendisine giiven duyulan kisinin sizin
savunmasizliginizi kotiiye kullanmayacagina dair inang gibi bilesenler oldugunu ifade
etmistir. Webster’e (1974) goreyse dogruluk, diiriistliikk, glivenilirlik, adalet; inang,
giiven, beklenti, umut; sorumluluk ve zorunluluk ile koruma, bakma, gézetleme gibi

kavramlar giivenin biinyesinde bulunan kavramlardir (Akt. Barlow, 2001:8).

Glivensizlik ise gilivenin kaybolmasi degildir, bundan ziyade karsidaki kisinin
giiven verici bir durumda davranmayacagina dair kisinin beklentisidir. Bu durum da
onceki giiven kirict etkilesimlerden kaynaklanir (Akt. Mishra ve Mishra, 2013:132).
Ancak unutmamak gerekir Ki bozulmus giiven iliskileri pahaliya mal olur ve tamiri gligtiir
(Hartzler, 2003:6).

2.1.2. Giivenin Onemi

Birbirine bagimli olan bir toplulugun gereksinim duydugu seyler arasinda temel
bilesen giivendir. Boylesine dnemli oldugu icin giiven sosyal bilimlerin pek ¢ok farkli
alaninda (ekonomi, sosyoloji, siyasal bilim, psikoloji ve tarih) incelenmistir (Akt. Zayim,
2010:50). Ciinkii sosyal bir grubun hayatta kalabilmesi, grup tiyelerinin birbirlerine gliven
duyma isteklerine baglidir (Rotter, 1967; Akt. Wook, 2003:11). Giiven ayni zamanda
basarili kisileraras: iligkilerin, liderligin, takim g¢alismasinin ve etkili orglitlerin kilit
tasidir (Forsyth, Adams ve Hoy, 2011:3). Giiven, orgiitlerdeki birbirine bagl ve iiretken
iligkilerin temelleri olan etkili bir isbirligi ve iletisim icin gereklidir (Akt. Tschannen-
Moran ve Hoy, 2000:549). Etkili birlesme iligkilere dikkat etmeyi, yliksek oranda
karsilikli giiven, diirtstliik, saygi ve oOrglitsel davranis ve karmasikliklarin i¢ yiiziini

anlamay1 gerektirir (Everard, Morris ve Wilson, 2004:155).

Giliven, insanin hayatta kalabilmesi, Ogrenebilmesi ve karmasik bir toplum
icerisinde is gorebilmesi i¢in hayati Oneme sahiptir. Giiven bir ¢evredeki ya da
topluluktaki insanlar1 uyumlu hale getirebilir (Goddard, Tschannen-Moran ve Hoy,
2001:7). Insanlar sosyal varliklardir ve giiven sadece iliskilerin niteligi ve sosyal
yasantilar i¢in 6nemli bir rol oynamaz, ayn1 zamanda gruplarin, Orgiitlerin ve hatta

milletlerin etkililigi ve {iretkenligi i¢in de énemli bir role sahiptir (Romero, 2010:16).
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Kisilerarasi ya da kisiler ile orgiitler arasinda etkili iletisim i¢in ve igbirligi olusturabilmek
icin gerekli olan unsurlarin baginda giiven gelir. Giiven dolu bir ortamda bilgi paylagimi
tesvik edilir, iligkiler gelisir, agiklik ve karsilikli kabul gérme artar ve problem ¢6ziimii
gelisir, boylelikle giivenin isbirligini gelistirdigi ve siirdiirdiigii sdylenebilir (Six, 2005:1).

Gliven aynt zamanda belirsizligi azaltir ve karmasikliklarin {istesinden
gelebilmeye yardim eder (Akt. Mishra ve Mishra, 2013:6). Dahasi giiven risk almayi ve
yenilesmeyi tesvik eden esnek calisma diizenine olanak saglar (Mishra ve Mishra,
2013:6).

Giiven degisme ve degisimi destekleme becerisini gelistirir. Bu sebeple giivenin
ogrenmeye, yaraticiliga ve yenilige yardimei oldugu sdylenir (Six, 2005: 1). Iki
kisinin ¢ift pedall1 bir bisikleti ayn1 anda siirmesi gibi birbirine gliven duyan insanlar es
zamanli hareket ederler ve birbirlerine yardim ederler (Zand, 1996: 95). Giiven duygusu
veya emniyet hissi ¢ocugun kabugundan ¢ikip mizacini ortaya koyabilmesi igin
gereklidir. Gliven duygusu sonug degil siiregtir (Giines, 2016b:161). Giiven 6grencilere
ogretme imkani veren giiclii iligkilerin merkezidir (Goddard, Tschannen-Moran ve Hoy,
2001: 3-4).

Giiven onemlidir ¢ilinkii kisilere ve topluluklara resmi sdzlesmeler yapma
ihtiyacini azaltarak daha kolay bir sekilde dayanisma yapabilmeyi saglar (Akt. Mishra ve
Mishra, 2013: 6). Sonug olarak giiven digsal bir degere / 6neme sahip olabilir. Boylelikle
sosyal ya da ekonomik amaclara ulasabilmek i¢in bir ara¢ olabilir. Yasamin niteligi ya da

daha genis bir iyi olug kavraminin bir pargasi olarak i¢sel bir 6neme de sahip olabilir (Six,
2005: 2).

Giiven ilham verici ve enerji iireticidir / saglayicidir. Giiven oldugunda, insanlar
isleriyle ilgili heyecan duyarlar. Isteyerek ortak calisirlar, iletisim kanallar1 agiktir,
fikirlerin paylagimi ilkesi vardir ve insanlar hata yapmaktan korkmazlar. Caligtiklar
orglitle gurur duyarlar, beraber ¢alistiklar1 kisilere kendilerini adarlar ve kendilerini tam
olarak islerine yoneltirler. Daha iiretkendirler ve ise gelmek isterler (Reina ve Reina,

2006: 5).

Zand (1996: 133) giivenin 6nemini belirten baz1 giiven yasalar1 ortaya koymus ve
giivenin bagliligi arttirdigini, ortak amaclara ulagsmada iiretkenligi tesvik ettigini ve

insanlarin problemleri ¢6zmelerini sagladigini ifade etmistir.
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2.1.3. Giivenin On Kosullar

Orgiitiin ortak amaclarin1 gerceklestirebilmek icin &rgiit {iyeleri birbirlerine
dayanmak durumundadirlar (Maele ve Houtte, 2009: 559). Sosyal bir sistem olarak
orgiitlerde kisilerarast giiven olumlu sosyal etkilesimlerle zamanla gelisir (Adams ve
Forsyth, 2006: 7). Baier (1986: 240) giivenin farkli derecelerde 6z farkindalik, gontilliiliik
ve agiklik ile birlikte agsamali olarak olusabilecegi gibi ani olarak da olusabilecegini ifade
etmistir. Glivenin olusabilmesi i¢in bazi kosullar gerekmektedir. Tschannen-Moran ve
Hoy (2000) giivenin olusabilmesi i¢in gereken kosullarin savunmasizlik, karsilikli
baglilik ve inang oldugunu belirtmislerdir. Bu kosullar olmadig1 zaman giivene de ihtiyag
yoktur ¢ilinkii kisilerin karsilarindaki insanlara baglilig1 yoktur, bir iletisimin sonuglari

onceden saptanmistir ve dolayisi ile risk ortadan kalkmistir (Akt. Casper, 2012: 11).

Gliven arastirmalarinda belirsizlik, risk, karsilikli baglilik, savunmasizlik ve zarar
gorme ihtimali giivenin 6nkosullar: olarak yer almaktadir. Giivenin  ilk  kosulunun
belirsizlik oldugunu ifade eden Li (2007), eger giivenilen kisinin giivenilirligi ile ilgili bir
mutlak kesinlik varsa gliven duymanin bir 6nem tasimayacagini sdylemistir. Riski
giivenle iligkilendiren olgu belirsizliktir. Zira iliskinin sonuglarina yonelik bir belirsizlik
yoksa risk de yoktur ve bu durumda, giivenin iliskide bir rolii de yok demektir (Altun,
2010: 22).

Giiven kavraminin analiz edildigi psikolojik, sosyolojik ve ekonomik alanlarda
risk bir diger temel unsurdur (Akt. Forsyth, Adams ve Hoy, 2011: 17). Tabi ki savunmasiz
olmak da cogunlukla riske ve risk alma davranisina yol acar. Hem risk hem de
savunmasizlik giiven i¢in bir firsat yaratir, yani gliven bazen bir tercihtir (Forsyth, Adams
ve Hoy, 2011: 17). Kisileraras1 giiven iligkisinde kisi, alternatif bir davranis sergileme
imkan1 varken, hayal kirikligina ugrama ihtimalini goze alarak karsi tarafa giivenir;

dolayisiyla risk iistlenir (Altun, 2010: 21).

Giiven iligkileri, insanlar, gruplar ve orgiitler arasindaki karsilikli baghlik {izerine
kurulmustur. Iliskilerde karsilikl1 baglilik ne kadar fazlaysa giiven de o kadar gerekli olur
(Forsyth, Adams ve Hoy, 2011: 17). Kisi giiven duydugunda, tam olarak her seyin iyi
sekilde sonucglanacagindan emin olmasa da gilivendigi kisiyle daha fazla karsilikli bagli
olmaya istek duyar (Mishra ve Mishra, 2013: 17). Tschannen-Moran ve Hoy (2000)

karsilikli bagliligin 6nemini vurgulamig ve kisilerin birbirlerine baghliklar1 ortadan
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kalktiklarinda giivene de ihtiyacin ortadan kalkacagimi ifade etmislerdir (Akt. Casper,
2012: 12). Yani karsilikli baglilik olmadan giiven de olmaz, bir tarafin ¢ikarlari birbirine
dayanma mecburiyeti olmadan saglanamaz (Akt.Forsyth, Adams ve Hoy, 2011: 17).
Herhangi bir orgiit iiyeleri arasindaki yapisal bagliliklar ise ilgili olan kisiler igin

savunmasizlik duygusu olusturur (Bryk ve Schneider, 2002: 20).

En temel diizeyde, hemen tiim alanlarda yapilan giiven tanimlarinda glivenin 6n
kosulu olarak savunmasizlik yer almaktadir. Giliven duyan kisiler kendilerini giiven
duyduklart seye karsi savunmasiz birakirlar, glivendikleri kisilerin kendilerine zarar
vermeyecekleri inancini tasirlar ve olumlu beklenti igindedirler (Forsyth, Adams ve Hoy,
2011: 17; Hoy, 2012: 80; Mishra ve Mishra, 2013: 6). Savunmasizligin giiven baglaminda
tam olarak nasil anlasildigina dikkat etmek de dnemlidir. Savunmasizlik giiven igin bir
onkosuldur ¢iinkii temelde giiven duyan kisinin zarar gérme ihtimali vardir, ancak gliven
duyan kisi gliven duyma diizeyine ulastigi zaman -yani gliven olustugunda- giiven duyan
kisi artik zarar gérmeyi beklemez (Mollering, 2006: 8). Yani giiven duydugunda zarar
gérme ihtimaliyle kalan kisi ayn1 zamanda gilivendigi kisinin zarar vermeyecegine dair

inang olusturur (Baier, 1986: 235).

Giliven hem isim hem de fiildir. Gliveni tanimlarken savunmasizlik durumunda
bazilar1 kiginin davranisina odaklanirken digerleri de tutumlarina veya giliven derecelerine
odaklanirlar. Risk almaya goniillii olmak, savunmasizlik durumunda kisinin sahip oldugu
giivenin derecesidir (Hoy ve Tschannen-Moran, 1999: 187). Savunmasizlikla kastedilen
sey zarar gorme ihtimalidir. Zarar pek ¢ok sekilde olabilir. Ornegin utang, yapilan plani
uygulayamama, yiiksek bedeller, zamani israf eden gecikmeler ve en u¢ noktada yasam
kayb1 bile olabilir (Zand, 1996: 91). Dogrudan ya da dolayli olarak giiven tanimlarinin
cogunda zarar gorme ihtimaline karsi risk almaya goniillii olmak ifadesi yer almaktadir.
Zarar gorme ihtimali ya da savunmasizlik yoksa giiven duymaya gerek yoktur (Goddard,
Tschannen-Moran ve Hoy, 2001: 7; Hoy ve Tschannen-Moran, 1999: 187; Tschannen-
Moran ve Hoy, 1998: 337; Walker, Kutsyuraba ve Noonan, 2011: 2). Bu savunmasizlik
giivenmeyi zor ya da hassas kilabilir. Ayn1 zamanda bu, gliveni arastirmak (kesfetmek)

icin ilgi ¢ekici bir kavram haline getirir (Walker, Kutsyuraba ve Noonan, 2011: 3).
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2.1.4. Giivenin Boyutlar

Giiven yillar gegtikge tek boyutlu bir yapidan ¢ok boyutlu bir yapiya donlismiistiir
(Adams ve Forsyth, 2006: 7). Karmasik yapisindan dolay1 tanimlanmasi gii¢ bir kavram
olsa da giivenin ¢ok boyutlu bir yapida oldugu ve giiven iliskisi baglamina dayanan farkl
temellere ve acilara sahip olabilecegi kabul edilmistir (Tschannen-Moran ve Hoy, 2000:
551). Giivenin gelisimi ve olusumu i¢in bilingli veya bilingsiz olarak gergeklestirilen
davraniglarin giivenin olusumuna katki saglayacagini belirten Casper (2012: 17) bu

davraniglarin giiven boyutlarinin dogrudan bir yansimasi oldugunu ifade etmistir.

Giiven konusunda yapilmis teorik ve deneysel ¢aligmalarda gegen giiven boyutlari
tyilikseverlik, giivenilirlik, yeterlilik, dirtistlik ve acikliktir (Akt. Goddard, Tschannen-
Moran ve Hoy, 2001: 7). Tiim bu giiven boyutlari okuldaki sosyal iligkilerin 6nemli
ozellikleri olarak gosterilmistir (Goddard, Tschannen-Moran ve Hoy, 2001: 7). Butler ve
Cantrell (1984) ise kisileraras1 giivenin boyutlarini dogruluk, yeterlilik, tutarlilik, sadakat
ve agiklik olarak agiklamislardir (Akt. Wook, 2003: 18). Baska bir ¢alismada giivenin
sekiz alt boyutu oldugu ve bu boyutlarin risk, iletisim, iyilikseverlik, glvenilirlik,
yeterlilik, dogruluk, agiklik ve saygi oldugu ifade edilmistir. Bu boyutlarin igbirlik¢i
hareket, ortak vizyonun gelisimi ve giivenin olusumu i¢in gerekli oldugu vurgulanmistir.
(Akt. Chhuon, Gilkey, Gonzalez, Daly ve Chrispeels, 2008: 231). Mishra ve Mishra
(2013: 7) tarafindan yapilan c¢alismada ise bir kisinin giivenilirligin dort boyutu
(glivenilir, acik, yeterli ve sefkatli) oldugu ve bu alt boyutlarin kisilerin savunmasiz olma

isteklerine katki sagladigi ifade edilmistir.

Farkli calismalarda giiven boyutlar1 degiskenlik gosterse de bir iliskide giivenin
en O6nemli boyutunun o iliskinin dogasina ve alanina bagli olarak degisebilecegini
sdylemek miimkiindiir. Ornegin tibbi bir ameliyat durumunda en ¢ok énem verilen boyut
yeterliliktir. Yani ameliyati yapacak doktora glivenebilmek onun alanindaki yeterliligine
daha ¢ok baglidir. Finans konusunda diiriistliik &n plana ¢ikar. Ogretmen ve miidiirler

arasinda ise giivenin tiim boyutlar1 6nem tasir (Akt. Romero, 2010: 35).

Giliven boyutlar1 okullar dahil olmak iizere herhangi bir orgiitteki kisilerarasi
olumlu iligkiler olmadan var olamazlar. Bu iligskiler olmadan da &grenci, veli ve

ogretmenler okul miidiiriinii acik, iyiliksever, giivenilir, diiriist ve yeterli olmayan bir lider
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olarak gorebilirler. Dahasi savunmasizliga istek duymazlar ki bu da gilivenin olusumunu

engelleyebilir (Hartzler, 2003: 22).

Bu calismada gilivenin bes alt boyutu olarak iyilikseverlik, giivenilirlik, yeterlik,

diiriistliik ve aciklik konularina deginilecektir.
2.1.4.1. Tyilikseverlik

Gliven boyutlar1 arasinda belki de en gerekli, kolayca fark edilebilir ve en tanidik
olan1 yardimseverlik veya iyilikseverlik duygusudur (Goddard, Moran ve Hoy, 2001: 7;
Walker, Kutsyuraba ve Noonan, 2011: 3). lyilikseverlik kisiye 6zgiidiir. Giivenilen
kisinin kendine verilen firsat1 (iyilik yapma ya da gliven duygusunu bosa ¢ikarmama)

yapabildigi zaman iyilikseverlik duygusu belirgindir (Nooteboom ve Six, 2003: 200).

Her giin sayisiz kisiye giliveniriz ve duydugumuz gilivenin hakli ve yerinde
oldugundan da tam olarak emin olamayiz. Her zaman karsimizdaki kisiye karsi
savunmasiz haldeyiz ve onlardan hic¢bir zarar beklemeyiz, hatta onlarin iyiliksever ve
dayanismaci oldugunu varsayariz. Ve bu da genelde ¢ok az tanidigimiz kisilere olan
hislerimizdir (Méllering, 2006: 51). lyilikseverlik giiven duyulan kisinin ya da grubun
karsisindaki kisiye zarar verici sekilde davranmayacagina iliskin beklentidir (Baier, 1986:
236; Akt. Hoy, 2012: 81). Yani birinin iyiligi ya da deger verdigi bir seyinin giivenilen
kisi ya da grup tarafindan korunacagindan emin olmaktir. Karsisindaki kisinin kendi
yararina gore iyi niyetle davranacagina giivenebilmesidir (Forsyth, Adams ve Hoy, 2011:
18; Goddard, Moran ve Hoy, 2001: 7; Hoy ve Tschannen-Moran, 1999: 187).
Iyilikseverlik aynm1 zamanda insamin karsisindaki kisi icin sevgi ve sefkat gosterdigi

davranig olarak tanimlanmaktadir (Akt. Casper, 2012: 14).

Ogrenci giiveninin olusmasinda iyiliksever dgretmenler dénemli bir unsurdur
(Adams, 2010; Akt. Casper, 2012: 14). Zaman gectikge Ogrenciler 6gretmenlerinin
kendilerine gergekten deger verdigini ve kendilerinin iyiliklerini diisiindiigiinii

algilamaya baglar (Casper, 2012: 14).
2.1.4.2. Giivenilirlik

Sosyal iligkilerde giivenilirlik 6nemlidir ¢iinkii davranis zaman gectik¢e olusur.

Giiven genelde bir seferde olusabilecek bir sey degildir. Kendilerine giiven duyulan
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kisilerin olumlu ve tutarli sekilde davranmasi beklenir (Goddard, Moran ve Hoy, 2001:
7). Giivenilirlik ihtiya¢ duyulan seyin karsi taraftan karsilanacagina dair kisinin karsi
tarafa itimat edebilmesidir (Forsyth, Adams ve Hoy, 2011: 18-19; Hoy ve Tschannen-
Moran, 1999: 187). En temel anlamda giivenilirlik dngoriilebilirlik ve iyilikseverligin
birlesimidir. Glivenilirlik, Ongodriilen c¢iktilarin olumlu olacagina ve beklenenin
gerceklesecegine inanma boyutudur (Hoy, 2012: 81). Giivenilirlik 6ngoriilebilirlikle
ilgilidir ama 6ngoriilebilirlik tek basina yeterli degildir. Burada gerekli olan giivenilirlik
ile iyilikseverligin birlesimidir (Forsyth, Adams ve Hoy, 2011: 18-19). Ciinkii giiven
duyuldugunda kars1 tarafin “iyi” davranigina itimat edilir. Olas1 zararla kiyaslandiginda
yarar ihtimalinin az oldugu durumlarda ni¢in bagkalarina giliveniriz? Giiveniriz ¢iinki
karsimizdakinin bizim savunmasizligimizi kasith olarak ya da kazara kotiiye kullanma
ihtimalinin ¢ok az olduguna inaniriz. Ornegin pilotlara giiveniriz ¢iinkii ucag
kagirmayacagina ya da kasten diisiirmeyecegine inamrniz (Zand, 1996: 91). Ilag
kullanirken ilag sirketlerine, musluktan doldurdugumuz suyu igerken belediyelere,
herhangi bir asansorii kullanirken de asansorii iireten firmaya farkinda olmadan giiven
duyariz. Onlarin giivenilir olmasini bekleriz. Bir kisiye ya da Oorgiite giliven
duydugumuzda onlarin sabit ve tutarli davranmalarini bekleriz (Mishra ve Mishra, 2013:
19).

Ogrenciler ise Ogretmenlerinin kendilerine y&nelik davranislarinda tutarlilik
ararlar. Ogretmenler ne kadar giivenilir ve tahmin edildigi gibi davranirlarsa 6grencilerin
giiven algilar1 artmaktadir. Degisken Glciitlere sahip olan 6gretmenler ya da her 6grenciye
gore okul kurallarini farkli uygulayan 6gretmenler biiylik ihtimalle 6grenci giivenini

azaltacaktir (Akt. Casper, 2012: 15).
2.1.4.3. Yeterlik

Giiven iligkilerinde 6nemli olan diger boyut yeterliktir. Eger kiside bir gorevi
yerine getirme becerisi yoksa insanlarin kendilerine giivenmeleri zorlasacaktir (Goddard,
Tschannen-Moran ve Hoy, 2001: 7). Ornegin bir kisi ekonomi alaninda yeterlidir ve o
konuda kendisine giivenilebilir. Ancak o kisi baska bir alanda da yetersiz ve tecriibesiz

olabilir (Nooteboom ve Six, 2003: 200).

Yeterlik boyutu agisindan giiven minimum seviyede bir gérevi ya da isi yerine

getirebilecegimiz anlamina gelir. Maksimum seviyede ise yeterlik, beklentilerin siirekli
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olarak fazlasiyla yerine getirilmesidir (Akt. Mishra ve Mishra, 2013: 7). Bir kisiye veya
gruba bir beceriden dolay1 giiven duymak gerekiyorsa sadece o beceri ve yeterlige sahip
olan kisi ya da gruba giivenme egilimi oldugundan yeterlik giiven iliskilerinin temel
parcasidir (Hoy, 2012: 81). Ornegin, insanlar kilidi agmak icin ¢ilingir ¢agirir, eskiyen
ayakkabilarin1 tamirciye gotiiriir ve ucagl ugurmasi igin pilota ihtiya¢ duyar. Her bir
durumda da karsilarindaki kisiye giivenme istekleri, kisinin gorevi yerine getirebilecegine
dair tahminlere baglidir (Zand, 1996: 114). Doktorlar neredeyse her zaman diplomalarini
muayenechanelerine asarlar. Ancak onlara glivenip giivenmeyecegimize karar verebilmek

i¢in onlar1 tanimamiz ve deneyimlememiz gerekir (Mishra ve Mishra, 2013: 21).

Orgiitsel gérevlerin ¢ogu yeterlige dayanir. Ornegin bir projenin basaris1 takim
katilimina bagliysa, giiven, teslim tarihinde gorevin yerine getirilmesine ve isin projenin
amagclarini karsilayacak nitelikte olacagina baghidir (Forsyth, Adams ve Hoy, 2011: 19).
Yeterlik bir kisiye duyulan giivenle kiginin sahip oldugu beceriyi birbiriyle iliskilendirir
(Casper, 2012: 15). Boylesi giiven iligkilerinde giiven duyulacak kisinin iyi niyetli olmasi
yeterli degildir. Ornegin geng bir cerrahin hastast doktorunun kendisini iyilestirmeyi
istedigini ve iyi niyetini anlayabilir ama eger doktor yetersiz performansa sahip olarak
taniniyorsa, hasta muhtemelen doktora giiven duymayacaktir (Hoy ve Tschannen-Moran,
1999: 188).

Orgiitlerde giiven konusundaki ¢ogu durum yeterlik boyutuyla yakindan ilgilidir
(Hoy ve Tschannen-Moran, 1999: 188). Okul yoneticileri ve 6gretmenler uzmanliklarinin
kabulii oraninda saygi ve giiven kazanirlar (Altun, 2010: 24). Ornegin dgretmenler
muhtemelen yetersiz idarecilere glivenmeyecektir. Ayni sekilde veliler de ¢ocuklara
gereken dikkati gOsteremeyen Ogretmenlere siipheyle yaklasacaktir (Goddard,
Tschannen-Moran ve Hoy, 2001: 7). Ogretmen yeterliligi 6grenci giiveni i¢in gereklidir.
Ogrenci-6gretmen iligkisi zamanla biriken etkilesimin toplamidir ve bu etkilesimlerden
alinan izler 6gretmen yeterligine yonelik 6grencilerin algilarini sekillendirir (Casper,

2012: 15).

llging bir bicimde yeterlik giiven boyutlar1 arasinda gelistirilebilmesi en kolay
olanmdir. Eger bir konuda istedigimiz beceriye sahip degilsek pratik yaparak ya da
egitimini alarak bilgi ve becerimizi her zaman gelistirebiliriz (Mishra ve Mishra, 2013:
21).
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2.1.4.4. Diiriistliik

Diiriistliik bir davranisin dogrulugu ve gergekligiyle alakali baska bir giiven
boyutudur. Karsimizdaki kisiye gilivenebilmemiz i¢in o kisinin séziine ve davranisina
itimat etmemiz gerekir (Goddard, Tschannen-Moran ve Hoy, 2001: 7). Diristlik
karakter, dogruluk ve gerceklikle alakalidir (Forsyth, Adams ve Hoy, 2011: 19). Kisinin
bakis agisindan olan seyle uyumlu oldugunda (Ortiistiiglinde) ve verilen sozler
tutuldugunda beyanlar dogru kabul edilir (Hoy ve Tschannen-Moran, 1999: 188). Cogu
arastirmact diiriistliigii giivenin temel 6zelligi olarak goriir. Aslinda diiriistliik giiven

denildiginde diisiindiigiimiiz seydir. Diiriistliik giiveni gili¢lendirir (Hoy, 2012: 81).

Olumlu bir 6grenci-6gretmen iliskisi 6gretmenlerin samimiyetsiz veya adaletsiz
davraniglarinin algilandigi bir ortamda gelismeyecektir (Adams ve Forsyth, 2009; Akt.
Casper, 2012: 16). Ogrencilerin dgretmene giiven duyabilmesi i¢in 6gretmenlerini diiriist
olarak algilamalar1 gerekmektedir. Bu noktada 6gretmenlerin s6z ve davranislarinin
tutarli olmas1 ve adil olmalar1 6nemlidir. Adil olurken de adaleti tiim Ogrencilere esit
olarak dagitmalidir. Etik gilivenilen kiginin sahip oldugu bir dizi degerler ve ilkelerin
kabul edilebilirligidir. Ornegin bir kisi yeterli ve bana kars: iyiliksever olsa da onunla
hicbir isim olmayabilir. Bana karsi iyiliksever olabilir ama bana yardim etmek isterken

bagkalarina zarar verebilir (Nooteboom ve Six, 2003: 201).
2.1.4.5. Agikhk

Giliven kavramiin bir diger boyutu ise acikliktir. Aciklik ve seffaflik giiven
iliskilerini olusturan unsurlardandir. Agiklik s6z konusu bilginin saklanmadigi ve
icraatlar ile planlarin seffaf oldugu durumun adidir (Hoy, 2012: 81). Insanlarin
karsilarindakiyle bilgileri paylasarak kendilerini savunmasiz biraktiklart bir siirectir
(Goddard, Tschannen-Moran ve Hoy, 2001: 7). A¢iklik insanlarla iletisim kurarken i¢ten
ve diiriist (agiksdzlii) olma istegidir (Mishra ve Mishra, 2013: 19). iletisim ve giiven
arasinda dogrudan bir iliski vardir. Yani bilginin paylasimi giiven insasina biiyiik katki
saglar (Sapper, 2003: 49). A¢iklik giivenin kapisidir. Insanlar agik oldugunda hizli ve
dogrudan bilgi aligverisi saglanir (Zand, 1996: 114). Bilgi paylasimina dayali agiklik
karsilikl1 giivenin olusmasina yardim eder ve bilginin kotliye kullanilmayacagina dair

teminat verir (Hoy ve Tschannen-Moran, 1999: 188). Aciklik biinyesinde yeni fikir ve
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bakis agilarin1 dinlemeye yonelik bir istek barindirir. Acik olma ayrica tarafsiz olmayi da

kapsar. Ancak daha biiyiik agiklik riske de yol agabilir (Mishra ve Mishra, 2013: 20).

Aciklik giiveni beslerken, gizlilik ve bilgiyi saklamaya yonelik davraniglar siiphe
ve giivensizlik olusturur (Goddard, Tschannen-Moran ve Hoy, 2001: 7; Hoy, 2012: 81).
Bilgiyi saklayan kisiler siiphe uyandirir ve digerleri de neyin nigin saklandigin1 merak

ederler. (Forsyth, Adams ve Hoy, 2011: 19).
2.1.5. Orgiitsel Giiven Kavram

Toplumu ve onun biiyiik kurumlarini gli¢lendirmek i¢in giiven insa etmek gerekir
(Mishra ve Mishra, 2013: 1). Giiven, sadece kisisel iliskilerin degil 6rgiitsel iligkilerin de
onemli bir unsurudur (Denholm, 2002: 1). Degisim ve doniisiim biitiin Orgiitlerde
yayginlagmistir. Ancak orgiitler i¢in asla degismeyecek evrensel unsur 6rgiit i¢i iligkilere
duyulan ihtiyactir. Ciinkii is, iliskiler araciligiyla yiiriitiiliir ve etkili iligkilerin temeli de
giivendir (Reina ve Reina, 2006: 5).

1990’1arin basinda ¢esitli alanlardaki sosyal bilimciler tarafindan orgiitsel gliven
caligmalar1 yaygmlasmaya baslamistir (Hoy, 2012: 80). Orgiitsel yazinda giiven konulart
ekonomi alaninda baglamis olsa da, daha sonralar is iliskileri, yonetimsel uygulamalar
ve sosyo-psikolojik boyutlar: ile giiven arastirmalari, farkli akimlar ile orgiitsel bilim
alanindaki birgok arastirmaya yon vermistir (Mollering vd., 2004:556; Akt. Tokgoz,
2012: 8). Okullarda giivenin onemiyle ilgili arastirmalar ise olduk¢a yenidir (Hartzler,
2003: 9).

Lewis ve Weigert (1985) giiveni sadece bireylerin degil kolektif birimlerin bir
ozelligi olarak tanimlamaktadir. Bu arastirmacilar giivenin temel islevinin psikolojik
degil sosyolojik oldugunu ileri stirmiislerdir. Ciinkii kisiler sosyal iligskilerden bagimsiz
olduklarinda giiven duymaya ihtiya¢ duymazlar (Akt. Casper, 2012: 17-18). Iletisim
stireci, iletisim siirecindeki etik davranig ve iletisim siiresi, Orgiitlerde giivenin
olusmasinda etkili ozelliklerdir (Altun, 2010: 31). Orgiitsel giiven kisilerin orgiit igi
iligkiler ve davranislara kars1 sahip olduklari beklentilerdir (Tokgoz, 2012: 9).

Bryk ve Schneider (2002) birkag tiir orgiitsel glivenden bahsederler: Gorevsel
(organik) giiven, kiliseler gibi ortak bir misyon ve kimlige sahip orgiitlere 6zgii bir giiven

tiiriidiir (Akt. Adams ve Forsyth, 2006: 7). Gorevsel giiven degismez ve kesindir. Orgiit
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icindeki temsilciler tarafindan paylasilan ahlaki bir inang sistemi {izerine kurulmustur.
Ikinci bir giiven tiirii olarak “sézlesmeli giiven” kavrami ortaya atilmistir. Bir iliskinin
ciktilarini ve sartlarini agikga belirleyen iki taraf arasinda agik bir s6zlesmeli anlasma
tizerine dayanir. Bununla beraber okuldaki gorev gruplari (6rnegin anne-babalar,
ogrenciler, 6gretmenler ve yoneticiler) arasinda olusan gilivenin niteligini yansitmada bu
iki giliven tiirii de basarisiz olmaktadir. Devlet okullar1 genellikle gorevsel giiven i¢in
gerekli olan ortak ahlaki bir inang sisteminden yoksundur. S6zlesmeli giivene gore ise
egitsel amaglar fazla gesitli ve bireyseldir. Okulun sosyal yapis1 degisik ilgi alanlari,
beklentiler ve inanglar tizerine kuruludur. Karisik, ¢ok boyutlu ve ¢ok diizeylidir. Burada
giiveni bir hesaplagsma ve soOzlesme diizeyine indirgemek sosyal bir ag igindeki
kisilerarasi iligkiler tizerindeki degeri ve 6nemi azaltmak olurdu. Rol gruplar1 arasindaki
sosyal iliskiler {izerine sekil alan “iliskisel gliven” okulun sosyal dinamiklerini daha iyi
yansitir. Bryk ve Schneider (2002) tarafindan kavramsallastirilan iligkisel giiven bireysel
diizeyde gelisen oOrgiitsel bir varliktir. Bireyler bilissel olarak karsilarindaki kisilerin
niyetlerini degerlendirebilirler (kisileraras: iliskilere, sosyal etkilesimlere ve toplumsal
olarak tanimlanmis normlara dayanarak). Bu biligsel degerlendirme kisinin
savunmasizlig1 riske edip etmeyecegi noktasinda zorlanmaktadir. Iliskisel giiven rol
gruplarinin kolektif hareketleri vasitasiyla orgiitsel bir nitelik haline gelir. Bu hareketler
orgiitilin etkili ve iiretken olarak islemesini miimkiin kildiginda giiven olusur (Akt. Adams

ve Forsyth, 2006: 8).
2.1.6. Orgiitsel Giivenin Onemi

Giiven konusunu inceleyen Orgiitsel literatiir, giivenin isbirligi ve iletisimi
besledigini ve orgiit icindeki belirsizligi azalttigin1 gostermektedir (Akt. Hartzler, 2003:
6). Giiven dolu iliskiler, daha etkili orgiitlere donlismek isteyen orgiitler i¢in gereklidir
(King, 1996: 25). Cagdas orgiitsel kurama gore en ideal bigimde yapilandirilmis 6rgiitler
bile orgiit etkililigi i¢in giivene ihtiya¢c duyar (Romero, 2010: 17). Giiven kisilerarasi
iliskiler olusturmada gereklidir ve lideri ile izleyenlerini baglayan bir har¢ gibidir (Akt.
Wook, 2003: 37). ik énce kendilerine giiven duyduklari takdirde liderlerin duyarl gergek
iligkiler olusturmalar1 ve 6rgiit elemanlar1 arasinda da giiven olusturmalari miimkiindiir
(Reina ve Reina, 2006:X). Giiven orgiitsel etkilesimler igerisindeki 6nemli bir unsurdur
cliinkli yiiksek giliven diizeyine sahip Orgiitlerin kriz zamanlarinda hayatta kalma

ihtimalleri daha yiiksektir (Hartzler, 2003: 6). Okullar ve is konusunda yapilan
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aragtirmalar yiiksek derecede giiven ile Orgiit calisanlarinin Orglitsel amagclari
gerceklestirme istegi arasinda iliski oldugunu gosterir (Akt. Chhuon vd., 2008: 232).
Giiven orgiitiin iklimini olumlu yonde etkiler ancak glivensizligin ortaya ¢ikmasi orgiitler
i¢in pahaliya mal olabilir (Hartzler, 2003: 7). Diisiik giiven ortamina sahip orgiitler zorlu
amaclar1 gerceklestirmek icin gerekli kapasiteye sahip degildir, yeni fikirleri daha az
benimser ve zorlu gorevler karsisinda daha savunmaci olurlar (Akt. Chhuon vd., 2008:
232).

Gliven belirtildigi gibi orgiitsel basar1 i¢in bu kadar 6nemliyse, ni¢in ¢ogu zaman
orgiitlerde yiliksek giliven igeren iliskiler goriilememektedir? Bu soruya verilen cevap
sudur: “Gilivenin olusmasi ve siirdiiriilmesi zordur.” Giivenin olugsmasini ve devamini
engelleyen bazi 6zellikler mevcuttur. Bunlardan ilki giivenin ne olduguyla ilgili yanlis
anlasilma ve karmasikliklarm olmasidir. fkincisi ise kisileraras1 giiven olusumunun,
birbirlerinin giivenilirligini 6grenmeye calisan en az iki kisi gerektiren interaktif bir siireg
olmasidir. Eger karsidaki kisi giiven dolu bir iliski kurmak istemezse tek tarafl1 bir giiven
olusturmak cok zor olur (Six, 2005: 3-4). Giivenin karmasikligin1 gosteren bir diger
ozellik ise giivenin birkac esitsizlik igermesidir. Hem giiven hem de giivensizlik
bulasicidir. Bu her iki durumun altinda yatan sistem dinamikleri olumlu geribildirime
dayanir (ilk davranis1 pekistirerek). Gliveni zorlastiran bir diger 6zellik ise olusan giivene
itibar edilip edilmeyecegine dair bir kesinligin olmamasidir. Gliven vermeyen davranis
icin kanit bulmak kolaydir ama giivenilirligi kanitlamak ise neredeyse imkansizdir (Akt.

Six, 2005: 5).
2.1.7. Orgiitsel Giivenin Sonu¢lar1 ve Kuruma Saglayacagi Yararlar

Currall ve Epstein (2003) bir Orgiit icerisindeki gilivenin merkeziyetini ve
hassasiyetini soyle vurgulamislardir: “Eger dogru bir sekilde gelisirse, giliven orgiitleri
miikemmele sevk edebilir. Dogru bir sekilde olusturulmazsa ¢okiis tohumlar ekebilir.”
(Akt. Walker, Kutsyuraba ve Noonan, 2011: 3). Orgiitler i¢in giiven énemlidir. Orgiitsel
amaglarin gerceklesmesi ve oOrgiitiin misyonunu etkili bir bicimde yerine getirebilmesi
i¢in Orglit elemanlar1 arasinda giiven dolu iliskilerin olmas1 ve elemanlarin 6rgiite yonelik

olumlu giiven algilarinin olmasi sarttir.

Giiven orgiit etkililigine baz1 sekillerde katki saglar. Yiiksek giiven diizeyine sahip

orgiitlerde, orgiit elemanlar1 daha rahattir ve enerjilerini kendilerini korumaktan ziyade



26

orgiitsel amaglara katki saglamak i¢in harcarlar (Tschannen-Moran, 2001: 313). Boyle
orgiitlerde orgiitsel otoriteler daha giiclii desteklenir ve orgiite baglanma diizeyleri artar.
Orgiitle 6zdeslesmenin kolaylasmasi ve performansin yiikselmesi beklenir (Akt. Altun,
2010: 43). Giiven orgiit icerisinde agik bir iletisim igin gereklidir (Wook, 2003: 38).
Giliven paradoksal olarak hem bir yapistirictya hem de gres yagina benzetilmistir.
Yapistirictya benzer yoniiyle giiven orgiit calisanlarini birbirine baglar. Gres yagi olarak
giiven orgiit siteminin daha iyi islemesini saglar (¢carkini1 yaglar) (Akt. Maele ve Houtte,
2009: 557). Giiven olusturmanin yararlari, daha derin ve daha sadakatli iliskiler, kriz
aninda daha giliclii dayaniklilik ve daha gelismis bireysel, takim ya da Orgiitsel
performanstir (Mishra ve Mishra, 2013: 17). Liderler sadece giiven olusturarak her bir
kisideki bilgi ve beceriye yol acabilirler. Bu sekilde olursa, tiretkenlikte, yaraticilikta,
uyumda ve baglilikta sasirtici artiglar yasanabilir (Zand, 1996: 90).

Diger yandan giivensizlik orgiitsel etkililigi zayiflatabilir. Giivensizlik iletisim
tizerinde zararli bir etkiye sahip olabilir (Tschannen-Moran, 2001: 313). Disiik giiven
ortaminda ¢aliganlarn orgiite yabancilasma ihtimalleri artar (Altun, 2010: 43). Is
ortamlarinda asamali olarak giiveni yok eden ve giivensizlik ortami olusturan seyler
zaman igerisinde biriken, kiiglik, dikkat c¢ekmeyen hareketlerdir. Soylenen sey
yapilmadiginda, insanlarin arkasindan  konusuldugunda, verilen kararlardan
dontildiigiinde, agikligin ortadan kalkmasi halinde giiven zedelenir (Reina ve Reina,
2006: 7).

Zayif liderler kisilerin degerli bir kaynak oldugunu kabul ederler ancak yine de
fonlar, bitki, arag-geregler, tiriinler ya da demirbaglar1 orgiitiin temel kaynaklari olarak
goriirler. Oysaki Orgilitteki her bir kisi bilgi hazinesidir. Her birinin hayal giicli ve
yaraticiligi vardir. Her biri baglilik, sadakat ve sevgi kaynagidir. Her birinin analiz etme
ve yeni bilgiyi 6grenme becerisi vardir. Yeni beceriler 6grenebilir ve bunu digerlerine
ogretebilirler. Insanin beyin giicii ve uyum yetenegi miikemmel kaynaklardir ama
giivensizlik ve savunmacilik katmanlari altina gizlenmislerdir (Zand, 1996: 90). Giiven
noktasinda liderlerin ¢ogunlukla yaptig1 bir hata kendilerinin unvan, pozisyon, rol ya da
rlitbelerinin onlara giivenilirlik kazandiracagina inanmalaridir. Bir lidere gilivenilirlik
kazandiran tek sey onun davranis seklidir. Giivenilmek igin liderlerin 6nce kendi
izleyenlerine giivenmeye istek duymalar1 gerekir. Giiven, giiven yaratir (Reina ve Reina,

2006: 10).
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2.1.8. Egitim Orgiitlerinde Giiven

1950’lerden beri giiven gelisim, kisilik ve sosyal davranis konularinin 6nemli bir
degiskeni olarak ele alinmis (Bernath ve Feshbach, 1995: 1) ve ¢alismalar kisisel bir
Ozellik olarak giiven, kisileraras: iligkilerde giiven, sosyoloji, ekonomik ve orgiitsel
konularda giiven ve son olarak okullarda giiven konularinda olmustur (Denholm, 2002:
13-14). Bu baglamda “okullarda giiven” taniminin alt yapisini sosyoloji, felsefe,
psikoloji, orgiitsel teori, ekonomik ve siyasi bilim alanlarindaki giiven konusu hakkindaki
fikirlerin olusturdugunu s6ylemek miimkiindiir (Warren, 1998: 25). Giiven iizerine egitsel
anlamda kapsamli olarak arastirmalar son zamanlarda yapilmaya baglanmistir (Maele ve
Houtte, 2009: 557). Okullarda giiven konusunda sistematik ¢aligmalar 1980’lerin basinda
Hoy ve arkadaglari tarafindan baglamistir. Hoy ve arkadaslar1 gliveni kavramsallagtirmig
ve etkili okul igleyisi, takim caligmasi, liderlik ve basarili kisileraras iliskiler i¢in 6nemli
olan okulda giiven hakkinda yapisal ve islevsel tanimlar gelistirmislerdir (Forsyth, Adams

ve Hoy, 2011: 3; Hoy, 2012: 78).

Herhangi bir orgiitiin nihai amaci orgiitiin etkililigidir (Akt. Wook, 2003: 39).
Gliven diizeyi yiiksek oldugunda oOrgiitsel amaglarin gergeklestirilme olasiligi ve
dolayisiyla orgiitiin etkililigi artar (King, 1996: 22). Giiven ayn1 zamanda okul
etkililiginin 6nemli bir bileseni ve olumlu okul liderliginin ayrilmaz bir pargasidir

(Chhuon vd., 2008: 228).

Giiven kendilerini bir paradigmadan digerine doniistiiren Orgiitlerdeki her tiirlii
degisim ¢abasinin énemli bir unsurudur. Degisim siirecini destekleme agisindan giiven,
egitim Orgilitleri olan okullarda ortak bir problem ¢6ziimiiniin gelisimi i¢in gerekli
olmaktadir (King, 1996: 21). Diger orgiitlere benzer olarak okullar da daimi iletisim,
isbirligi ve igsel ve digsal gevresi arasinda isbirlik¢i faaliyet gerektiren aymi is
dinamiklerinin ¢oguna sahip oldugundan (Hartzler, 2003: 10) okul orgiitleri i¢in giiven
temel bir konudur (Goddard, Tschannen-Moran ve Hoy, 2001: 4).

2.1.9. Okullarda Orgiitsel Giivenin Olusumu

Gliven konulu arastirmalar kisisel, grup ya da orgiitsel eylemlerin insani ve sosyal
yanini1 yeniden tanitir. Okullarda giiven {iizerine yapilan arastirmalar, okul yeniligi

cabalar1 igin {imit verici sonuclar gostermektedir (Romero, 2010: 13). Insanlarin
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onemsedigi seyler sahip olduklar1 veya para gibi somut ya da demokrasi, saygi ve hosgorii
gibi soyut degerler olabilir. Okullar toplum adina biitiin bunlarla ilgilenir, bu nedenle
okullarin 6grencileri nasil egittigini anlamak i¢in giiven konusu 6nem tasir (Goddard,
Tschannen-Moran ve Hoy, 2001: 5; Tschannen-Moran ve Hoy, 1998: 336). Ne yazik ki
okul sosyal orgiitlenmesinin 6nemli bir 6zelligi olarak giivenin dogasina ve okullar
arasinda giliven diizeylerinin ne kadar degiskenlik gosterdigine ve bunun da okullarin
etkililigiyle nasil bir ilgisinin olduguna ¢ok az odaklanilmistir (Akt. Bryk ve Schneider,
2002: 12). Baska bir ifadeyle giiven “okul etkililiginin temeli” olarak adlandirilsa da
okullarda giiven konusundaki ¢aligmalar yetersizdir (Tschannen-Moran ve Hoy, 1998:
341). Hoy ve Kuppersmith’in ¢alismasi bu anlamda okullarda giiven konusunun temel

tast olmustur (Denholm, 2002: 27; Hoy, 2012: 78).

Egitimi gelistirmek i¢in gosterilen ¢abalarda giiven merkezi bir rol oynar. Degisen
ekonomik realiteler ve toplumsal sorunlar okullardan beklentilerin artmasina neden
olmustur ve boylece yeni standartlar ve sorumluluk 6l¢iitleri ortaya ¢ikmistir (Tschannen-
Moran ve Hoy, 2000: 550). Okullarin etkili okullar olmasinda, okullarda liderligin
gelistirilmesinde, Ogrenci bagarisinin  artirilmasinda  ve  Orgiitsel vatandashigin
gelistirilmesinde giiven 6nem tasimaktadir (Akt. Ugurlu ve Arslan, 2015: 75). Diger
insanlara inanilabilecegine giiven duymak 6grenme i¢in dnemli bir unsurdur (Goddard,
Tschannen-Moran ve Hoy, 2001: 6). Giiven kisilerin asil goreve odaklanmalarini
saglayarak daha etkin bir sekilde ¢aligmalarim1 ve 6grenmelerini saglar (Tschannen-
Moran ve Hoy, 1998: 341). Giiven ile 6grenci basarisi, 6gretmenlerin 6z yeterlik algilar
ve okul etkililigi arasinda iliskiler vardir. Eger okullar islevlerini diizgiin bir sekilde
yerine getirmek istiyorlarsa giivene ihtiyag vardir (Tschannen-Moran ve Hoy, 2000: 584).
Ornegin dgretmenler ortak hedeflere ulasmada 6grenci ve velilerle isbirligi yapabilmek
icin onlara giiven duymak zorundadir. Okullar toplumda 6nemli bir role sahiptir ve
okullarda boyle giiven iliskileri biiyiik 6nem tasir (Goddard, Tschannen-Moran ve Hoy,
2001: 7).

Giiven dolu iliskilerin oldugu okullar, giivenin olmadig1 okullardaki 6gretme ve
O6grenme konularinda yasanan problemler ve karsilasilan engeller, diisiik moral, motive
olmamis personel, kotii yonetim, 6grenci disiplin sorunlari, sendikal sikayetler, anne-
baba katiliminin yetersizligi ve durumdan hosnutsuz genel bir hava gibi ¢ogu problemi

yasamazlar (King, 1996: II). Giliven atmosferi gelistirmek, okullar i¢in 6nemli yararlar
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saglar. Gelismis etkililik, iletisim, orgilitsel vatandaslik ve 6grenci basarisi bu yararlardan
bazilaridir (Tschannen-Moran ve Hoy, 2001: 314). Ozellikle sosyal giiven diizeyinin
yiiksek oldugu okullarda okul gelisimi i¢in gerekli olan igbirlik¢i ¢abalarin baslatilmasi
ve devam ettirilmesi kolaylasmaktadir (Bryk ve Schneider, 2002: 13). Arastirma bulgulari
saglikli bir iklime sahip, isbirligini, meslektas dayanismasin1 ve destekleyici liderligi
etkinlestirmeyi bagaran okullarin gliveni gelistirdigini gostermektedir (Akt. Adams ve
Forsyth, 2006: 9). Ancak okul giivenin gelismesine imkan saglayan ve giiven olusturan
bir ortam olabilirken giivenin gelismesini zorlastiran bir ortam da olabilir (Tschannen-
Moran ve Hoy, 2000: 582; Tschannen-Moran ve Hoy, 2001: 314; Wook, 2003: 39).
Giliven insa etmek giivenin bes boyutuna da dikkat etmeyi gerektirir. “Glivenilir” olarak
taninmak isteyen bir kisi iyiliksever, giivenilir, yeterli, diiriist ve agik davranmiglar
sergilemelidir (Tschannen-Moran ve Hoy, 2001: 314). Giiven olusturucu davranislar;
acik olmak, giicii paylagsmak, yetki ve gorev vermek, beklentileri gerceklestirmek ve
karsidakine bagli olabilmektir (Six, 2005: 99). Boylesi davranislarin sergilendigi bir
okuldaki okul c¢alisanlar1 arasindaki gilivenin yayilmaci olmaya meyilli oldugu
sdylenebilir. Ornegin 6gretmenler miidiire giivendikleri zaman birbirlerine ve dgrencilere
giiven duyma ihtimalleri artar. Bunun aksine giivensizlik, giivensizlik dogurur. Kirilmig
bir glivenin sisteme hakim olmasi muhtemeldir (Forsyth, Adams ve Hoy, 2011: 48).
Ogrencilerin kendilerini giivende hissetmedikleri bir ortamda, 8grenme icin sarf edilmesi
gereken enerjiyi 6grenciler kendilerini korumak i¢in sarf ederler (Tschannen-Moran ve
Hoy, 2000: 550).

Giivenin dinamik bir yapida, baslatilabilir, inga edilebilir ve tamir edilebilir olmasi
okullar i¢in iyi bir haberdir (Romero, 2010: 36). Glivensizligin hakim oldugu bir ortama
sahip okullar yeniden giiven dolu bir atmosfere kavusabilir. Bu noktada basta okul
liderleri olan miidiir ve idarecilere, ardindan 6gretmenlere biiyiik gorev diismektedir.
Cinkii gliven daima pekistirilmeye (beslenmeye) ihtiya¢c duyar ve eger beslenmezse
tiikenir. Kendi giivenilirligimizi géstermenin en iyi yolu karsimizdakine glivenmektir

(Six, 2005: 81).

Okullarda giiven konulu birgok arastirmada iliskisel gliven ifadesine yer verilir.
Ogrenciler, 6gretmenler, okul yoneticileri, diger okul calisanlar1 ve veliler arasinda
karsilikli baghliklar vardir (Akt. Chhuon vd., 2008: 229). Bunlar arasindaki her bir iligki
kendi beklentilerini tasir ve farkli tiirlerde ve derecelerde giiven igerir (Barlow, 2001: 14).
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Biri digerine sadece davranislarda tutarli olmak i¢in degil ayn1 zamanda kendi yararina
davranmak icin giiven duyar (Tschannen-Moran ve Hoy, 1998: 342). Ornegin,
Ogrencilerin 6grenebilmek i¢in d6gretmenlerine giiven duymasi gerekir. Okul ¢alisanlari
ortak amaglar1 gergeklestirebilmek igin ve isbirligi yapabilmek ig¢in birbirlerine
giivenmek zorundadir (Tschannen-Moran ve Hoy, 2000: 551). Ogretmenler ile anne-baba
arasindaki giiven okul-aile iligkileri olusturmada ve devam ettirmede onemli bir rol
oynamaktadir. Ev-okul iletisimini gelistirme, giiven olusturmanin baglica yoludur
(Adams ve Christenson, 2000: 477). Yoneticiler ve Ogretmenler g¢ocugun basarisi
acisindan amaclara ulasmak icin 6grencilerle ve anne-babalarla glivene dayal1 bir iligki

kurmalidirlar (Boydak Ozan ve Korkmaz, 2009: 146).

Okulda giiven konusundaki mevcut c¢alismalar Oncelikli olarak giivenin
dgretmenler iizerindeki olusumunu ele almistir. Ogretmenlerde yiiksek derecede giivenin
okul etkililigi, 6grenci basarisi, kolektif yeterlik ve destekleyici yapilarla iligkili oldugu
pek ¢ok arastirma sonucu olarak ortaya konmustur (Akt. Adams ve Forsyth, 2006: 9).
Okulda giiveni 6gretmenler agisindan degerlendiren arastirmacilar giiveni {i¢ grupta ele

almiglardir (Forsyth, Adams ve Hoy, 2011: 4; Tschannen-Moran ve Hoy, 1998: 342):

1. Midiire giiven: Okulun 6gretmen kadrosunun, miidiiriin soziinii tutacagina ve
ogretmenlerin yararina gore davranacagina dair inancidir.

2. Is arkadaslarina giiven (Meslektaslar arasi giiven): Ogretmenlerin, zor
durumlarda birbirlerine giivenebilecegine ve birbirlerine karsi diriist
davranacaklarina olan inangtir.

3. Okul érgiitiine giiven: Ogretmenlerin, okul bdlgesinin kendi yararlarina gore

hareket edecegine ve kendilerine adil olacagina inanmasidir.

Aragtirmalar daha ¢ok -genellikle ilkokullardaki- 6gretmen, veli ve miidiirler
arasindaki giliven iliskilerine odaklanmistir (Romero, 2010: VI). Alan yazinda
ogrencilerin giiven algilarina yonelik arastirmalarin yetersiz oldugu goriilmiis ve bu
arastirmada Ogrenciler agisindan O6gretmene giiven konusuna yer verilmistir. Okul
calisanlar ise cocuklarimizin giivendikleri kisiler olarak giivenin karmasik boyutlarini ve

dinamiklerini anlamalar1 gerekmektedir (Tschannen-Moran ve Hoy, 2000: 551).



31

2.1.10. Ogretmene Giiven

Ogretmenlik kolay bir is degildir. Toplumun degisen ihtiyaclari, okuldan
beklentilerin degismesi, her bir grup Ogrencinin giin gectikce degisen ihtiyaglari
ogretmenligi zorlu ve ¢aba gerektiren bir is haline getirmistir (Tschannen-Moran, 2001:
310). Degisen ihtiyaglar ve bu ihtiyaglar neticesinde gerek okul ortaminda gerek sinif
icinde kisiler arasi iliskilerin niteligi degismis, basta Ogretmenler olmak lizere tiim
Ogretim kadrosu kacinilmaz bir yenilesme igine girmistir ya da girmek zorundadir. Stnif
icinde iliskiler daha fazla giiven gerektiren sekillere doniismektedir. Ornegin isbirlikgi
O6grenme ve proje temelli 6grenme 6gretmen ve 6grenciler arasinda daha yiiksek seviyede
giiven gerektiren bagliliklar meydana getirmektedir. (Tschannen-Moran ve Hoy, 2000:
585). ik giinden itibaren dgretmen-dgrenci arasinda olumlu bir iliskiyi baslatacak dort
temel bilesen giiven, saygi, iletisim ve disiplindir (Akt. Witherspoon, 2011: 27). Giiven
Ogretmen-6grenci ya da 6gretmen-veli iliskilerini bir arada tutan 6nemli bir etkendir ve
bu iligkilerin ne derecede tiretken olabilecegini etkiler (Denholm, 2002: 8; Goddard,
Tschannen-Moran ve Hoy, 2001: 4).

Ogretme sanat1 ve bilimi, 6gretmenin her bir dgrencinin elinden gelenin en iyisini
nasil ortaya cikaracagini bilmesidir. Giiven ve saygi bu siirecin esasidir (Barlow, 2001:
1). Ogrencileri igin giiven, takdir ve saygi olusturan dgretmenler doniisiimeii liderler
olarak goriiliirler. Boyle O0gretmenler ayn1 zamanda hizmetkar liderlik modeli ve
demokratik sinif ideolojisini sergileyen bir platformda dururlar (Witherspoon, 2011: 26).
Ogrenciler birilerinin kendilerine inanip saygi duydugunu hissettiklerinde muhtemelen
kendi potansiyellerine daha fazla saygi duyacaklar, giivenin ve sayginin oldugu bir
ortamda daha fazla 6grenme ¢abasi i¢inde olacaklardir (Barlow, 2001: 1). Bu ¢abanin bir
gostergesi olarak 6grenmeyi kolaylastirmak i¢in 6grencilerde soru sorma istegi veya bilgi
eksikligi ve belirsizlik olan alanlar1 ifade etme istegi dogacaktir. Ogrencilerin bu sekilde

kendini agmasi ise 6grencinin 6gretmene ne kadar giiven duyduguna baglidir (Akt. Kili¢
Bebek, 2009: 2).

Yonetici davranislar1 genel bir okul giliveni olusturmada Onemlidir, ancak
Ogretmen davraniginin 6grenci 6grenmesi lizerinde daha dogrudan bir etkisi olacaktir
(Tschannen-Moran ve Hoy, 2000: 572). Ogretmen davranislar hem anne-babanin okula

olan giivenini hem de 6grencilerin 6gretmene olan giivenini sekillendirir (Forsyth, Adams
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ve Hoy, 2011: 65). Ayn1 zamanda 6gretmen davraniglar1 6grencilerin okuldaki sosyal

biitiinlesme ve deneyimleri konusunda 6nemlidir (Maele ve Houtte, 2011: 86).

Ogretmen-dgrenci iliskileri, 6grencilerin sinif ortaminda kesfedip 6grenmelerine
olanak sagladig1 icin ¢ok &nemlidir (Howes ve Ritchie, 2002: 5). Ogrenciler ve
ogretmenler birlikte c¢alistiklarinda 6grenme olusur. (Barlow, 2001: 1). Bu nedenle
ogretmenlerin 6grencilerine giiven dolu olumlu iligkileri nasil olusturacaklar1 konusunda
yardim etmeyi bilmeleri ¢ok 6nemlidir (Howes ve Ritchie, 2002: 5). Basarili bir
O0grenmenin gerceklesebilmesi i¢in aile hayatinda olusan glivenin ¢ocugun siif
ogretmenine de transfer edebilmesi gerekir (Bryk ve Schneider, 2002: 32). Ciinkii
cocuklar ebeveynleriyle olan iliskilerine ya da daha onceki Ogretmenleri ile kendi
arasindaki iliskiye dayanan 6gretmen davranisi beklentileriyle sinifa girerler (Howes ve
Ritchie, 2002: 4). Eger ¢ocuk ailede olusturdugu giivenli baglanmay: okulda devam
ettirebilirse ilkokul Ogretmenleri Ogrenciler tizerinde genis bir duygusal giig
olusturabilirler. Ogretmen-dgrenci arasindaki bu giivenin olusmasinda 6gretmenin
onciiliik etmesi gerekir. Ornegin 6gretmen smifta gocugun evindeki duygusal ortama

benzer bir hava yaratabilir (Bryk ve Schneider, 2002: 32).

Daha 6nceden etkilesimleri oldugunu varsayarsak bir kisiye giivenme durumunda
her iki taraf da iliskideki geg¢mis ¢ikarlar1 degerlendirir (Bryk ve Schneider, 2002: 14).
Yani kigiler ge¢cmis deneyimlerine ve davranis bi¢imine bakarak birbirlerinin
giivenilirligi ile ilgili bir fikir olustururlar (Gambetta, 1988: 54). Eger 6nceden herhangi
bir iliski ya da etkilesim s6z konusu degilse kisiler birbirlerinin itibarlarina giivenebilirler
ya da daha genel sosyal benzerliklere dayanarak bir hiikiim verebilirler (6rnegin ayni
memleketli olmak ya da ayni kiliseye gitmek) (Bryk ve Schneider, 2002: 14). Bir
Ogrencinin §gretmenine duydugu giiven de hem 6grencilerin 6gretmenleri ile ilgili kendi
aralarindaki fikir aligverisinden hem de oOgrencilerle Ogretmenler arasindaki
etkilesimlerden kaynaklanabilir (Casper, 2012: 13). Ayrica bu giiven bir dereceye kadar
(baz1 hususlarda) 6grencinin anne-babasinin okul ve okulun bulundugu bélge ile ilgili

goriislerinden etkilenebilir (Casper, 2012: 13).

Ogretmen-dgrenci iliskilerinin olusmas1 zaman alur. iliski olustuktan sonra bunun
devam ettirilmesi gerekir. Olumlu iligkiler olusturmaya c¢alisan Ogretmenlerin iliski
organizatorligiinden iliski paydashigina dondiigii gozlemlenmistir (Howes ve Ritchie,

2002: 67). Davranis problemleri ve &grenme zorlugu g¢eken g¢ocuklar igin iyi bir
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Ogretmen-6grenci iliskisi daha da 6nemli olabilir. Baz1 6grenciler iletisim ve etkilesim
alanlarinda dezavantajli olarak okul ortamina katilirlar. Bu 6grencileri motive edebilmeyi
ya da smiftaki sorunlar1 c¢ozecek bilgiye ulasmayr amaglayan oOgretmenlerin

ogrencileriyle giiven dolu iliskiler kurmalar1 elzemdir (Witherspoon, 2011: 29).

Okul ortaminda, Ogrencilerin giiven duymadiklar1 Ogretmenlerden bir sey
ogrenemeyeceklerine inanilir. Ogrenme agik olmay1 ve savunmasizlign igerdiginden,
Ogrenciler smifta zarar gérmeyeceklerine dair giivenceye ihtiya¢ duyarlar (Akt. Kilig
Bebek, 2009: 2). Bir davranigin edinilmesi i¢in o davranigin giiven duyulan bir ortamda
¢ocuga Ogretilmis olmasi gerekir (Glines, 2016a: 40). Cocuk bir dersin 6gretmeniyle
“giivenli baglanma” yasamadiysa o dersi 6grenmek onun i¢in keyifli olamayacak, keyifli

olmayan dersin 6devini yapmak ona zevk vermeyecektir (Giines, 2016a: 44).

Peki bir kisi bilingli olarak giiven insa etmek istediginde hangi davranislar etkili
olur? Giiven insa etmek isteyen bir Ogretmen asagidaki sekilde davranabilir (Akt.

Nooteboom ve Six, 2003: 203):

e Bilgi: Zamaninda ve dogru bir sekilde bilgiyi aciklamak hem olumlu hem
de olumsuz geribildirim saglar. Ogretmenler agik olmali ve dgrencilerin
bilmesi gerekenleri onlarla paylagsmalidirlar.

e Etki: Gerektiginde kararlar1 degistirmek ve diger insanlarin tavsiyelerini
kabul edip onlara damigmak &nemlidir. Ornegin 6grencilerle ya da dersle
ilgili bir konuda 6grencilerden goriis alinmali ve onlarin siirece dahil
olmasi saglanmalidir.

e Kontrol: Smif i¢inde Ogrencilere gorev, sorumluluk ve gelisimlerine
uygun yetki vermek, 6gretmen ve dgrencilerin dayanigsma ve bagliliklar

giiven olusumu i¢in gereklidir.

Ogrencileriyle giiclii ve olumlu iliskiler gdstermeyen bir 6gretmen kendi ile
Ogrencileri arasinda giivensizlik yaratir, diisiik beklentilerin oldugu bir ortam olusturur ve
ders dis1 ve dersi aksatan davraniglarin olusumuna sebep olur (Akt. Witherspoon, 2011:
27). Ogretmen ve Ogrenciler ¢ok sik catisma veya giivenilir olmayan iliskilerin
gelismesine neden olan ters davraniglarla ugrasirlar. Sinif ortami sert ve diismanca hale
gelir. Sosyal gelisim kadar 6grenme de kotiiye gider (Howes ve Ritchie, 2002: 1).

Ogretmen ile dgrenci arasinda herhangi bir iliski kurulamazsa veya kurulan bir iligki zarar
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goriirse 0grencinin iligkiyi sonlandirip baska bir 6gretmenle etkilesim kurma segenegi
yoktur. Ogrenci ogretmenden veya okuldan kagamayacagi icin baska yollarla
uzaklagmaya calisir. Yani duruma dikkatsiz, ilgisiz kalarak veya pasif olarak okuldan
uzaklasarak tepki verebilir. Ya da aktif olarak karsi koyup siifin diizenini bozup dersin

islenigine engel olabilir (Romero, 2010: 25).
2.1.10.1. Ogretmene Giiven Duyan Ogrenci Ozellikleri

Rotter ve arkadaglar1 tarafindan yapilan pek ¢ok ¢aligmada, farkli durumlarda ve
degisik alanlarda bagkalarina giivenmek isteyen kisilerin 6zellikleri incelenmistir. Genel
olarak, karsilarindaki insanlara giiven duyma istegi i¢inde olan kisilerin ayni1 derecede
giivenilir olduklarin1 bulmuglardir (yalan sdyleme, aldatma veya ¢alma ihtimalleri daha
diisiiktiir). Bu kisilerin ayn1 zamanda, mutsuz ya da uyumsuz olma ihtimalleri diistiktiir
ve genellikle arkadaslari tarafindan daha ¢ok sevilirler (Gambetta, 1988: 32). Yiiksek
giiven, aciklig1 ve ortak kabullenmeyi arttirir. Insanlar tam olarak baskalarinin degerlerini
ve isteklerini algilarlar, duyduklarim saptirmazlar ve goreve odaklanirlar. lyi fikirleri
kabul edip kullanirlar (Zand, 1996: 97). Giiven ilham verici ve enerji lreticidir. Giiven
var oldugunda insanlar yaptiklari isten heyecan duyarlar, isbirligi yapmada istekli olurlar,
iletisim kanallar1 aciktir, fikirlerin paylagimi kural haline gelmistir ve insanlar hata

yapmaktan korkmazlar (Reina ve Reina, 2006: 5).

Anne-babas: tutarli cocuklar genel olarak giiven dolu bir sekilde biiyiirler. Bunun
aksine siirekli olarak yerine getirilmeyen s6zlerle hayal kirikligina ugratilan ¢ocuklar ise
insanlarin  sozlerine ve hareketlerine yonelik genel bir siiphe duyarak biiyiirler
(Tschannen-Moran ve Hoy, 2000: 559). Cocuklarin Ogretmenlerle yasadiklari ilk
deneyimler (ilkokuldaki) c¢ocuklarin daha sonraki (ortaokul) Ggretmenleriyle olan
iligkilerini ve okula yonelik davranisini etkileyecektir (Howes ve Ritchie, 2002: 53).
Olumlu tecriibeler giivenimizi pekistirir ve giiven biiyiir (Akt. Mishra ve Mishra, 2013:
132).

Cocuklarin siif ortamini kesfetmeleri i¢in ve 6grenmelerine yardim eden 6nemli
bir ilk adim oldugu i¢in olumlu, giiven dolu 6gretmen-6grenci iliskileri insa etmede
cocuklara nasil yardime1 olacaklarini bilen dgretmenler biiyiik dnem tasir. Ogretmenine

giiven duyan cocuklar O0grenme siireclerini diizenlemek veya sekillendirmek igin
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Ogretmenlerinden yararlanirlar. Okullarda 6grenmeyi destekleyen biligsel ve sosyal

gelisme etkilesimli bir ortamda olusur (Akt. Howes ve Ritchie, 2002: 5).

Ogrenciye saygi duyma, bir Ogretmenin Ogrenciyle olan iliskisine dahil
edebilecegi bir seydir. Bir O6gretmen mutlaka O6grencilerinin saygisini ve giivenini
kazanmalidir. Bunu yapmanin en iyi yolu ise her bir 6grencinin sahip oldugu potansiyele
saygl duymak, egitsel metot ve kaynaklar konusunda yeterlik kazanmak ve 6grenme
siirecinin inis ve ¢ikislarma yonelik olumlu bir yaklasim sergilemektir. Ogrencilerin
elinden gelenin en iyisini ortaya ¢ikarmak ve dgrencilerin birlikte ¢calismay1 istedikleri
biri olabilmek i¢in 6gretmenler de kendilerinde olan “en iyi”yi getirmek zorundadir

(Barlow, 2001: 2).

Ogretmen giiveninin okul yeniligi icin ¢ok énemli olmas1 gibi dgrenci giiveni de
onemlidir. Basitce sOylemek gerekirse okul ve Ogretmenlerine gilivendikleri zaman
ogrenciler daha iyi 6grenebilir ve daha fazla basarabilirler (Romero, 2010: 4). Kendilerini
fiziksel ya da duygusal olarak giivende tutacagmma dair Ogretmenine giivenebilen
cocuklar, 6grenmek i¢in 6gretmenden yararlanirlar (Howes ve Ritchie, 2002: 133).
Ogretmenin kendilerini tam olarak dnemsedigini bilmek dgrenci ile dgretmen arasinda
olusan giliveni dogrudan etkiler. Bu baglamda ilgisiz 6gretmenler yiiziinden okula
yabancilasmis ve sakingan oOgrenciler ile Ogretmenler arasinda olusmus mesafe
Ogretmenler tarafindan yok edilebilir (Witherspoon, 2011: 31). Giiven dolu bir ortam
olustugunda, Ogrenciler 6grenmeye ve Ogretmenleri ile okulun 6grenme amaclarini

sahiplenmeye karst muhtemelen daha fazla giidiilenmis olacaktir (Romero, 2010: 28).

Cocuklar kiigiik yaslarda yasadiklar1 zor ve bazen de trajik yasantilarina tepki
olarak gelistirdikleri basa ¢ikma stratejilerini ve davranislarin1 sinif ortamina getirirler.
Diismanca davranabilirler, kendileriyle ilgilenmek isteyen veya yasamlarmi diizene
sokmaya c¢alisan yetiskinlere genellikle giivenmezler (Howes ve Ritchie, 2002: 1).
Giivensizlik ise savunmacilik ve reddetmeye neden olur. Kisiler digerlerinin deger ve
hareketlerini yanlis algilarlar ve sorumluluk almaya direnirler. Duyduklarini ¢arpitirlar
ve iyi fikirleri kullanma ve kabul etmede zorluk yasarlar (Zand, 1996: 97).
Ogretmenleriyle sorunlu iliskiler yasayan dgrenciler smif igindeki 6grenme firsatlarindan
(olanaklarindan) yararlanamazlar (Howes ve Ritchie, 2002: 1-2). Ogretmenlerine giiven
duymayan ve O0gretmenleriyle olan iliskisinden endise duyan cocuklar 6gretmenlerini

ogrenmek icin bir kaynak olarak gdéremeyebilir. Bunun yerine 6gretmenden kacarak ya
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da onu kontrol etmeye ¢alisarak okula karsi direnirler. Okula odaklanmaktansa sorunlu
iliskiye odaklanmalar1 6grenme becerilerine ket vurabilir ve siiftaki diger cocuklarin
ogrenmelerine de zarar verebilirler (Howes ve Ritchie, 2002: 5-6). Bununla beraber
ilgisiz 6gretmenler yiiziinden okula yabancilasmis ve sakingan 6grenciler ile 6gretmenler
arasinda olusmus mesafe 6gretmenler tarafindan yok edilebilir (Witherspoon, 2011: 31).
Bu da bir 6gretmenin Ogrencilerle giiven dolu bir iliski kurmada ne kadar Snemli

oldugunu gostermektedir.
2.1.10.2. Ogretmene Giivenin Yararlar1 ve Sonuclari

Ogretmenlik meslegini etkileyen dnemli faktorlerden biri de §grenme ve dgretme
siirecine etki eden degiskenlerin farklilasmasidir. Bu farkliliklardan biri, geleneksel
ogretmen davranisinin odak noktasinda yer alan 6gretme olgusunun yerini 6grenmenin
almasidir (Ural, 2011: 211). Bu sebeple dgrenmeyi etkileyen unsurlar dogru bir sekilde
belirlenirse, okullarda G6grenci basarisini arttirmanin yollarim1 kesfetmek daha da
kolaylasacaktir. Ogretmene giiven 6grenmeyi onemli 6lgiide etkileyen unsurlardan
biridir. Ciinkii bir davranigin edinilmesi i¢in o davranigin giiven duyulan bir ortamda
cocuga Ogretilmis olmasi gerekir (Glines, 2016a: 40). Giiven iceren 6grenci-6gretmen
iligkileri 6grenme icin gereklidir. Bu iligkiler erken okul donemlerinde ebeveyn-¢ocuk
iligkisine benzer kendine 6zgii bir sekilde gelismeye baslar (Bryk ve Schneider, 2002:
32). Yani ebeveynine giiven duyan bir ¢ocugun 6gretmenine de gilivenle yaklagma
ihtimali yiiksektir. Ogretmenine giiven duyan ¢ocuklar ise dgretmeniyle giivenli iliskiler
kuramamis ¢ocuklara gore pek cok yonden daha avantajlidir. Ogrencinin grenmesi ve
ogretmen etkililigi gibi yararl ¢iktilari olan giiven, olumlu 6gretmen-6grenci iligkilerinin

bir gostergesi olarak kabul edilmektedir (Akt. Maele ve Houtte, 2011: 86).

Bir orgiitiin biitiin diizeylerinde, giiven {iretkenligi kolaylastirir (Tschannen-
Moran ve Hoy, 2000: 585). Egitim orgiitleri olan okullarda da 6gretmene giiven duyan

ogrencilerin daha tiretken olacaklarini s6ylemek miimkiindiir.

Yiiksek, agik ve dogru beklentilerin oldugu, sefkatli ve iyi yapilandirilmis bir
ogrenme ortami olusturduguna inanilan 6gretmenlere sahip 6grencilerin okula baglanma

ihtimalleri daha fazladir (Akt. Witherspoon, 2011: 32).
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Giivenin okul iklimi iizerine etkileri vardir. Isbirligi yapabilme ve baska olumlu
okul ¢iktilari, bu olumlu etkilerden bazilaridir (Forsyth, Adams ve Hoy, 2011: 80). Giiven
isbirligi, yaraticilik ve baglilig1 gelistirerek iliskileri zenginlestirir (Zand, 1996: 89). Simif
icinde de 6gretmenine gliven duyan ogrenciler 6gretmenleri ve sinif arkadaglariyla daha

kolay isbirligi yapabilirler.

Eger cocuklar daha siki ¢alismak icin tesvik edildiklerini ve kendilerine 6nem
verildiklerini hissederlerse, dolayisiyla Ogretmenlerinden giiven verici davraniglar
algilarlarsa, muhtemelen okumayi, yazmayi, matematigi ve diger beceri ve yetenekleri
ogrenmek i¢in ve okula devam etmek igin ellerinden gelenin en iyisini yapacaktir
(Epstein, 1995: 702). Dolayisiyla 6gretmeniyle giivenli iliskiler olusturmus 6grencilerin

okula yabancilagma oranlariin diisiik olmas1 beklenir.

Giivensizligin ise 6grenci gelisimi {izerinde olumsuz etkileri olacaktir. Giliven
olmadan Ogrencinin enerjisi kendini korumaya yonelir ve 6grenmeden uzaklasir.
Giivensizlikten kaynaklanarak okul kurallarmin artmasi 6gretmenler ve Ogrenciler
arasinda kizginlik ve yabancilagsmaya sebep olur. Giivenin olmadig bir ortamda iletisim
engellenir ve problem ¢dziimii zorlasir (Tschannen-Moran ve Hoy, 2000: 585). Ogrenci-
Ogretmen arasinda giiven eksikligi yasandiginda 6grencilerin 6grenme siirecine dahil
olma diizeyleri azalabilir (Akt. Maele ve Houtte, 2011: 86). Giiven eksikligi ayni
zamanda sliphe ve aldatma getirerek iligkileri zayiflatir (Zand, 1996: 89).

Ogrenci-ogretmen arasinda olusmus giivenin yararlarni asagidaki  gibi

Ozetlenebilir:

e Ogrenci iiretkenligi artar.

e Okula baglilik artar.

e Ogrencileri 5grenme icin daha fazla giidiiler ve basar1 artar.
e Ogretmen ve okul etkililigi artar

e Isbirligi ve yaraticilik artar.

e Problem ¢6zme istegi olusur.

e Ogrenme siirecinde dgrenci daha aktif hale gelir.
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Guvensizlik ise;

e Ogrenci gelismesine ket vurur.

e Savunmacilif arttirir.

e Ogrenme ortamindan uzaklastirir.

e Okula yabancilagsmay arttirir.

e [letisim kanallarm tikar.

e Problem ¢oziimiinde zorluklar olusturur.
e Ogrenciyi 6grenme siirecinde pasiflestirir.

e Siiphe ve aldatmaya sevk eder.

2.1.11. Orgiitsel Ozdeslesme

Literatiirde 6zdeslesme kavramini ilk kullananlardan politik bilimci Lasswell’e
gore (1935), 6zdeslesme diger kisilerle olusan duygusal bagin rehberlik ettigi ve benzer
olma algisinin olusum gosterdigi bir siirectir (Akt. Tokgdz, 2012: 34). Orgiitsel davranis
alaninda ise, orgiitsel 6zdeslesme kavrami 1943 yilinda Edward Tolman tarafindan
yapilan bir ¢calismada yer almaktadir ve orglitsel 6zdeslesme bu calismada, bir bireyin
tiyesi olarak hissettigi herhangi bir gruba bagliligi seklinde tanimlamistir (Akt. Tokgoz,
2012: 35).

Kavramla ilgili yapilan bazi calismalarda, 6zdeslesme, birey ya da gruplar
tarafindan “kimligi benimseme” (Cheney ve Tompkins, 1997), “benzesme” (Orgiit
degerlerinin kendininkine benzer olduguna inanma) ya da “6ykiinme” (kendi degerlerini
orgiit degerlerine uydurma) (Pratt, 1998) olarak ifade edilmistir (Akt. Kalemci-Tiiziin,
2006: 75). Kisi orgiitii cazip ve degerli goriiyorsa onunla 6zdeslesme egilimindedir. Yani
hem kendi degerlerini Orgiitiin degerlerine uydurmaya calisarak hem de Orgiitiin
degerlerine uyum saglayarak orgiitle 6zdeslesme yoluna girer. Orgiitiin, kisinin gdziinde
degeri devam ettikge Orgiite uyma davranist da devam eder (Kagitgibasi, 2004; Akt.
Ozdemir, 2010: 239).

Dutton, Dukerich ve Harquail (1994: 242) orgiitsel 6zdeslesmeyi kisinin orgiit ile
kendisi arasinda bilissel bir iliski kurmasi olarak yorumlamislardir. Mael ve Ashforth
(1992) bir caligmada orgiitsel 6zdeslesmeyi kisinin orgiite ait olma algis1 ya da kisinin
kendini 6rgiitle bir olarak algilamasi olarak ifade ederken, baska bir ¢alismada (Asforth
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ve Meal, 1986) orgiitsel Ozdeslesmeyi bireyin amaglariyla Orgiitiin amaglarinin
biitiinlesmesi olarak aciklamiglardir. Miller vd. (2000) ise orgiitsel 6zdeslesmeyi orgiitle

dayanisma duygular1 i¢inde olmak seklinde agiklamistir (Akt. Ozdemir, 2010: 239).

Pratt’e gore (1998: 194) orgiitsel 6zdeslesmenin gerceklesmesi icin iki sartin
olusmas1 gerekmektedir. Ilk olarak birey orgiitsel kimligin belirgin oldugunu
algilamalidir. Ardindan bu orgiitsel kimlik iizerinden kendisini siiflandirmalidir (Akt.
Duckerich vd., 2002: 508). Orgiitsel dzdeslesme; sirketlerin, kurum ve kuruluslarin
basarili olmasi i¢in ¢ok dnemlidir. Ciinkii orgiitsel 6zdeslesme; orgiitsel adanmislik, is
tatmini, katilim, orgiitsel sadakat, ise baglilik gibi durumlarla pozitif yonde iliskiliyken,
isten ayrilma gibi durumlarla negatif yonde iliskilidir (Adler ve Adler, 1988; O’Reily ve
Chatman, 1986; Riketta, 2005; Riketta ve Van Dick, 2005; Akt. Jones ve Volpe, 2010:
2).

2.1.11.1. Orgiitle Ozdeslesen Calisan Ozellikleri

Orgiitle 6zdeslesmis kisilerin ortak o6zelliklerini bilmek orgiit liderlerinin
calisanlarini anlamalar1 agisindan 6nemlidir. Ciinkii 6rgiitsel 6zdeslesme genel anlamda
kisinin Orgiit liyeligine atifta bulunarak kendisini tanimlamasidir (Ashforth ve Mael,
1989). Yani kisi 6zdeslestigi orgiitiin degerleri ve oOzellikleriyle kendini es goriir.
Ozdeslesmenin ¢alisan1 nasil etkiledigini bilmek ve bir calisanin davranislarina bakarak
onun kurumuyla 6zdeslesme derecesi ya da tiiriiyle ilgili bir ¢ikarimda bulunmak basarili
olmak isteyen bir lider icin elzemdir. Nitekim 6zdeslesme yoluna giden bir calisan
kendini 6rgiitiin temsilcisi olarak gérme egiliminde oldugu i¢in, stratejik kararlara ve is
kararlarina yonelik firsatlarda kurumun menfaatini 6nde tutar ve Orgiit deger ve
amagclarina karsi olumsuz tutum gostermekten kaginir (Miller ve digerleri, 2000; Akt.
Kalemci-Tiiziin, 2006: 76). Orgiitle 6zdeslesmis c¢alisanlar orgiitsel hedefleri kendi
bireysel hedefleri olarak kabul edip orgiite daha sadik ve orgiitle daha uyumlu hale gelirler
(Akt. Ozdemir, 2010: 240), 6rgiitiin basarisin1 ve hatalarini paylasirlar (Mael ve Ashforth,
1995: 310; Akt. Kalemci-Tiiziin, 2006: 78).

Orgiitsel 6zdeslesme orgiitsel vatandaslik davranisi, diisiik oranda is birakma, is
tatmini, refah ve yliksek performans gibi olumlu ¢iktilar {iretme potansiyeline sahiptir
(Akt. He ve Brown, 2013: 14). Bu olumlu ¢iktilarin, rgiitle 6zdeslesmis calisanlarin

davraniglarina yansimasi ve onlarin bir 6zelligi olmasi beklenir.
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2.1.12. Ozdeslesme Tiirleri

Kreiner ve Ashforth (2004) tarafindan yapilan bir calismada 6zdeslesme,
O0zdeslesmeme, kararsiz Ozdeslesme ve vyansiz Ozdeslesme gibi kavramlardan
bahsedilmektedir. Bu kavramlar kisilerin 6zdeslesme seviyelerini ifade etmek igin

kullanilir (Kreiner, 2004; Akt. Tokgoz, 2012: 53).

Ozdeslesmeme: Bigimsel olarak dzdeslesmeme iki adet kisisel alginin iizerine
kuruludur: Ik olarak 6zdeslesmeme, kisinin kimligi ile orgiitten algiladigi kimlik
arasindaki biligsel ayrilik olarak adlandirilmistir. Diger yandan kisi ve oOrglit arasinda

olusan negatif iliskisel siniflandirma da 6zdeslesmeme olarak agiklanabilir.

Kararsiz Ozdeslesme: Orgiit iiyelerinin ¢eliskili bir bigimde o6zdeslesme
seviyesidir. Yani oOrgiit liyeleri kararsiz 6zdeslesme derecelerine gore, sahip olduklari
giicleri orgiitiin yararina kullanabilecekleri gibi is performanslarin1 ortaya koymak

istemeyebilirler.

Yansiz Ozdeslesme: Yansiz ozdeslesme ya da ndtr dzdeslesme kisinin
algilarindaki yokluktan meydana gelir. Bu durum kisinin daha 6nce baska orgiitlerde
yasadigi olumlu ya da olumsuz deneyimlerden kaynaklanabilir. Bu deneyimlerle kisi yeni

katildig1 orgiit ile iliski kurmak istemeyebilir (Akt. Tokgoz, 2012: 54).
2.1.13. Orgiitsel Baghhk

1950’lerden itibaren Orgiitsel baglilik kavrami orgiitsel davranis alaninda c¢aligilan
bir konu olmustur. Orgiitsel 6zdeslesme ile orgiitsel baglilik kavramlar: birbiri yerine
kullanilan kavramlar olsa da 6zdeslesme denince bagliligin daha ¢ok psikolojik ve

duygusal yonii akla gelmelidir.

Davis ve Newstrom (1989) orgiitsel baghligi, ¢calisanin orgiitii ile olusturdugu
kimlik birliginin derecesi ve orgiitiin aktif bir liyesi olmaya devam etmeye istekli olmasi
seklinde tanimlarken, Leong vd.(1996) kavrami kisinin 6rgiit ile olusturdugu kimlik
birligi ve bagliligin birlesik giicii olarak ifade etmislerdir (Akt. Paker, 2009: 48).

Balc1 (2000) tarafindan yapilan bir arastirmada ise orgiitsel baglilik, bireyin

orglitle 6zdeslesmesi ve ona katilmasinin goéreceli giicii olarak ifade edilmistir (Akt.
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Paker, 2009: 50). Orgiitsel baghlik ¢alisanin drgiitte kalmak igin caba gdsterme istegi ile
orgiitin ama¢ ve degerlerini Oziimsemesi, birincil hedef olarak maddi kaygilar
giitmeksizin onunla 6zdeslesmesi olarak tanimlanmustir (Egriboyun, 2013: 39; Altun,

2010: 51).
2.1.13.1. Baghlik Tiirleri

Meyer ve Allen, orgiitsel bagliligi, orgiitle olusan sevgi ve 6zdeslesmeden
kaynaklanan duygusal baglilik, orgiitten ayrilmanin yol agacagi maliyetten kaynaklanan
devamlilik baglilig1 ve orgiitte kalma yiikiimliiliigli hissetmekten kaynaklanan ilkesel

baglilik olarak ii¢ boyut altinda incelemistir (Akt. Altun, 2010: 51; Egriboyun, 2013: 49).

Duygusal Baghhk: Duygusal baglilik, orgiit liyesi olmaktan hosnut olmayz,
orgiitle 6zdeslesmeyi ve Orgiitii ilgilendiren konulara ilgi duymayi ifade eder. Duygusal
baglanma, oOrgiitsel baglilik ile ilgili ¢alismalarda en fazla incelenen baglhlik tiirii
olmustur. Allen ve Meyer (1990) duygusal olarak orgiitle baglilik gdsteren bireyin
kendini Orgiitiin bir parcasi olarak gordiigiinden Orgiitiin onun i¢in biiyiik bir anlam ve
o6nemi oldugunu sdylemekte ve bu yoniiyle duygusal bagliligin 6rgiitler tarafindan en

fazla arzulanan baglilik tiiri oldugunu ifade etmektedirler.

Devam Baghhgi: Devam baglilig: orgiitten ayrilmanin maliyetini goze almay1 ve
bunu kabul etmeyi ifade eder (Cetin, 2004). Yani bir kisi herhangi bir orgiitte kaldig siire
boyunca belirli bir emek sarf etmis, baska bir deyisle yatirnm yapmis olur. Devam
bagliliginda kisi orgiitten ayrilmanin algilanan maliyetine karsilik orgiitte kalmaya devam

etmenin yararlarini diisliniir ve bu diislince ya da bilingle hareket eder

Normatif Baghlik: Normatif baglilikta ise kisi orgiitte kalmasinin dogru ve ahlaki
oldugunu diisiindiigii i¢in orgiitte kalir (Meyer ve Allen, 1991:67). Bu baghlik tiirtinde
ise Orgiit tiyeleri yaptiklarinin dogru ve ahlaki olduguna inandiklari i¢in belli davraniglari

sergilerler (Balay, 2000: 22; Akt. Egriboyun, 2013: 50).
2.1.13.2. Orgiitsel Baghhk Gostergeleri

Bir kiginin orgiitsel baglihigmi gosteren bazi kistaslar bulunmaktadir. Orgiitsel
baglilik gostergeleri pek ¢ok arastirmada asagidaki gibi bes madde ile siralanmaktadir
(Akt. Egriboyun, 2013: 40; Akt. Paker, 2009: 64-65; Akt. Tekingiindiiz, 2012: 17):
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Orgiitsel amag ve degerleri benimseme

Orgiit icin olaganiistii ¢aba ve 6zveride bulunabilme
Orgiitte kalmak igin giiclii bir istek duyma

Orgiitle 6zdeslesebilme

o W0 DD E

Orgiitsel amag ve degerleri icsellestirme

Mowday vd. ise (1982) orgiitsel baghligin iic temel gostergesi oldugunu
belirtmistir (Akt. Paker, 2009: 48). Bunlar;

1. Orgiitiin amaglarmi ve degerlerini kabul etme ve bu degerlere siki1 sikiya baglanma,
2. Orgiitiin amaglarina ulasabilmesi i¢cin gayret gdsterme,

3. Orgiitiin bir iiyesi olarak kalma konusunda giiclii bir istege sahip olmadur.

Orgiitsel bagliligin sonuglari {izerine yapilan arastirmalarda ise yiiksek baglilig
olan calisanlarin yeniliklere ve yaraticiliga daha cok katkida bulunduklari, rgiitlerine
yararli olabilmek ve 6rgiitii daha etkin kilabilmek i¢in daha ¢ok calismaya hazir olduklari,
daha iyi performans gosterdikleri ve ise giris ¢ikis oranlarinin azaldigi vurgulanmigtir

(Akt. Altun, 2010: 70).
2.1.14. Egitim Orgiitleri Acisindan Kavramlarin Incelenmesi

Yapilan caligmalarda, o6grencinin okula olan bagi birgok farkli kavramla
aciklanmaya g¢alisilmistir. Ogrencilerin okulla olan bagi énemli bir konu oldugundan,
literatiirde farkli alanlarda yapilan ¢alismalarda 6grencinin okula olan bagini ifade etmek
igin bircok kavram ortaya ¢ikmis ve bu kavramlar zaman zaman birbiri yerine de

kullanilmistir.

Ogrencilerin okula olan bagimi ya da iliskisini degerlendirirken bazi arastirmacilar
okula baglhlik (school engagement, school bonding) kavramini se¢mis bir digerleri bu
durumu okula ait olma (school belonging) kavramiyla agiklamiglardir. Okula baglilik
konusunda yapilan arastirmalar arttik¢a ortaya birgok ilintili kavram, terim ve dlgme araci
cikmistir (Libbey, 2004: 274). Egitim bilimleri alan yazininda siklikla okula baglilik
(school engagement & school attachment & school bonding), okula aidiyet (school
belonging), katilim (school involvement), okula yakin olma (school connectedness),

adanmislik, okulla 6zdeslesme (identification with school) gibi kavramlar kullanilmistir.
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2.1.14.1. Okula Yakin Olma

Okula yakin olma esasinda okulun bir pargasi gibi hissetme ve okulla baglantili
olma anlamlarina gelmektedir. Ogrencinin devam ettigi okulla anlamli bir iliskisinin

olmasi kendisini okula yakin hissetmesinden kaynaklanmaktadir (Arastaman, 2006: 16).
2.1.14.2. Adanmishk

Ogrencinin okula olan baglihigini ifade etmede kullamlan bir diger kavram
adanmigliktir. Yapilan arastirmalarda, 6grencinin adanmisliginin iki boyutu oldugu ifade
edilmis ve bunlar; ‘okulu ciddiye almak’ olarak adlandirilan ogrenmeye adanma ve ‘ders
dis1 sosyal etkinliklere katilim’ olarak adlandirilan bulunulan yere adanma olarak
aciklanmistir (Akt. Arastaman, 2006: 17). Ogrenmeye adanma boyutu baglhiligin bilissel

boyutunu, bulunulan yere adanma ise bagliligin davranissal boyutunu temsil eder.
2.1.14.3. Okula Katilim

Okula katilim okula devam etme, derse 6nem verme, derste bir konuyla alakali
miinazaralarda gorev alma, siif i¢i ve ders dist etkinliklere katilma gibi davranislari
igerir. Finn (1989) okulla ilgili etkinliklere katilimin 6grenciyi basarili olmaya sevk
edecegini, bu durumun da okulla 6zdeslesmeye yol agacagini ve dolayisiyla 6grenci
katiliminm1 arttiracagini ifade etmistir (Akt. Jackson, 2007: 15). Yani katihm ile
ozdeslesme arasinda dongiisel bir iliski vardir. Ogrenci katihm gosterdikge okulla
0zdeslesecek, okulla 6zdeslestikce katilimi artacaktir. Eger bu durum tersine doner de
Ogrenci katilim gostermezse, okulla 6zdeslesemeyecek, zamanla okula katilimi ve devami

azalacak, hatta belki okulu birakmaya kadar gidecektir.
2.1.14.4. Okula Aidiyet

Goodenow ve Grady (1993) ait olmayi, 6grencilerin okul ortaminda kisisel olarak
kabul ve saygi gordiiklerini ve desteklendiklerini algilama derecesi olarak ifade
etmiglerdir. Maslow’a gore (1962) sayginlik ve kendini gergeklestirme ihtiyaglar
karsilanmadan 6nce ait olma ihtiyaci kargilanmalidir (Akt. Ma, 2003: 340).

Okula aidiyet duygusu Ogrencinin, bireysel olarak okuldaki diger bireyler

tarafindan ne Olgiide onaylandigina, saygi duyulduguna, okula dahil edildigine ve
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desteklendigine yonelik algisi olarak ifade edilmistir (Goodenow, 1992a; Goodenow ve
Grady, 1993) (Akt. Sar1, 2013: 148). Kendini okula ait hisseden bir 6grencinin sinif igi
ve ders dis1 etkinliklere goniillii olarak katilmasi ve okuluna karsi olumlu duygular
beslemesi beklenir. Okula aidiyet duyan 6grenciler ayni zamanda 6gretmenlerinin ve okul

arkadaglarinin kendilerini 6nemsediklerini algilarlar (Adomnik, 2012: 21).

Yapilan arastirmalarda okula aidiyet duygusunun akademik basari, motivasyon,
0z yeterlik algisi, okula katilim, kisilerarasi olumlu iliskiler, okuldan memnun olma,
okulda mutlu hissetme, gelecege olumlu bakma gibi bir¢ok olumlu 6zellikle pozitif yon-
de; okulu terk etme, kaygi, zorbalik, okula yabancilagma, depresyon, iiziintii, kiskanglik
ve yalnizlik gibi bir¢cok olumsuz 6zellikle ise negatif yonde iligkili oldugu goriilmiistiir

(Sar1, 2013: 150).
2.1.14.5. Okulla Ozdeslesememe

Okulla 6zdeslesmenin aksine, okulla 6zdeslesemeyen bir 6grenci kendini okula
ait hissetmez ve okula deger vermez. Boyle bir durumda 6grenci kendini kabul edilmis
bir liye olarak hissetmez, okul ortaminda rahatsiz ve yetersiz hisseder, okula yonelik
ofkeli ve diismanca bir tavir sergileyebilir, okuldan baska bir yerde olmak isteyebilir,
ogrencide baglilik duygusu hemen hi¢ yoktur ve 6grenci okulla ilgili glivensiz bir tutum
icindedir (Voekl, 1997: 296). Okulla 6zdeslesemeyen 6grencilerin, davranis sorunlari,
sosyal ve duygusal geri ¢ekilme ve akademik basarisizlik gibi bir dizi zorlukla karsi

karsiya kalma ihtimali artmaktadir (Adomnik, 2012:22).

Yapilan pek ¢ok arastirmada (Finn, 1989; Fordham, 2000; Steele, 1999; Voekl,
1997) kiiltiirel beklentiler, daha onceki okullardan edinilen olumsuz tecriibeler, okulun
yapisal ve diizenleyici cevresi, basmakaliplik, yoksulluk ve arkadas baskisi gibi

etmenlerin 6grencilerin okulla 6zdeslesmelerini engelleyebilecegi ifade edilmistir (Akt.

Adomnik, 2012:22).

Okulla 6zdeslesemeyen, okul etkinliklerine katilim gostermeyen ve okulda
basarili olamayan Ogrenciler basarisizlik ve okulu birakma riskiyle karsi karsiyadir.
Ogrencilerin okul etkinliklerine katilmasi1 ise ogrencilerin toplumsal ihtiyaglarini

karsilarken aym1 zamanda Ogrencilerin okulla 6zdeslesmelerine ve akademik basari
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saglamak icin olumlu yonde performans sergilemelerine 6n ayak olmaktadir (Akt.

Fuhrman, 1999: 3).
2.1.14.6. Okula Yabancilasma

Okula yabancilasma okulla 6zdeslesmenin karsit1 olarak ifade edilmektedir.
Seeman (1975) tarafindan yapilan bir arastirmada okula yabancilagmanin alt1 boyutundan
bahsedilmistir. Bu boyutlar; giicsiizliik, anlamsizlik, kuralsizlik, kiiltiirel yabancilagsma,
kendi kendine yabancilagsma ve sosyal izolasyon olarak ifade edilmistir (Akt. Bankole,

2010:22).
2.1.14.7. Devamsizhik ve Okul Terki

Devamsizlik (school absence) 6grencilerin okula aralikli gelmesi veya uzun siireli
gelmemesidir. Okul terki (dropout) ise ¢esitli sebeplerden dolay:1 bir 6grencinin okulu
birakmasi ya da egitim silirecine herhangi bir sekilde devam etmemesi anlamina gelir

(Akiiziim vd., 2014: 3).

Arastirmacilara gore okul terki ayrik bir olay olmaktan ziyade gelisimsel bir
stirectir (Christenson ve Thurlow, 2004; Croninger ve Lee, 2001; Jimerson vd., 2000).
Yani okul terki aslinda okulun ilk yillarindan itibaren baslayan okuldan uzaklagmanin ya
da okula baglanamamighgimn giderek artmasinin bir sonucudur. Diisiik katilim ile
akademik ve davramigsal zorluklar genelde okula baglanamamishgin gostergeleri
olmaktadir (Christenson ve Thurlow, 2004; Croninger ve Lee, 2001; Akt. Ahn, 2010: 14).
Egitsel amacglara ulasmak ve beklenen sonuglar1 elde etmek i¢in bdyle bir

baglanamamishigi tersine ¢gevirmek sarttir (Leithwood ve Jantzi, 2000: 117).

Yapilan caligmalar, Ogrencileri devamsizliga ve okul terkine iten nedenler
arasinda okul ve egitim sisteminden kaynaklanan unsurlarin da oldugunu gostermistir.
Ogrencinin okula veya 6gretmenine karst memnuniyetinin azalmasi onu okulu terk etme
konusunda cesaretlendirmektedir (Reyes ve Jason, 1993; Simsek, 2011; Akt. Akiiziim
vd., 2014: 5). Bulunduklar1 kuruma yiiksek diizeyde baglilik hisseden ve kurumla amag
ortaklig1 olan Ogrencilerin 6grenimlerine ara vermelerinin ihtimali diisiiktiir (Seving,

2010: 32).
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2.1.14.8. Okula Baghhk

Okula baglilik farkli isimler ve ¢esitli tanimlar altinda ¢okcga arastirilan bir kavram
olmustur (6rn. okul katilimi, okula yonelme, okulla 6zdeslesme, 6grenci katilimi, okula
baglanma ve okula aidiyet). Tanimla alakali bir goriis birligine varilamasa da, okula
baglilik, 6grenci ile okul, okul calisanlar1 ve okul tarafindan benimsenen akademik
idealler arasindaki baglilig: ifade eder (Akt. Jackson, 2007: 1). Okula baghlik, okul ile
ilgili olumlu seyler hissetme, okula ait olma duygusu ve okul personeli ve diger
ogrencilerle olumlu iligkiler i¢inde olmak olarak da ifade edilir. Alanyazinda okula
baglilik kavrami; sinif i¢i davranislar, akademik performans, ders dist sosyal etkinliklere
katilim, kisileraras iliskiler ve okul toplumu olarak bes temel icerikle ele alinmaktadir
(Jimerson, Campos ve Greif, 2003; Akt. Arastaman, 2006: 9). Okula baglilik, okul
calismalari i¢in fazladan zaman harcama, siifta ve okulda alinan kararlara katilma, kendi
o6grenme amaglarini belirleme, kendi fikrini sOyleyebilme olarak da tanimlanmaktadir

(Mengi, 2011: 6).

Okula baglilig: yiiksek 6grenciler genel olarak okulda baskalarinca kabul gormiis,
saygt duyulmus, benimsenmis ve desteklenmis 6grencilerken, diisiikk diizeyde okula
baglilik gosteren Ogrencilerde diisiik motivasyon, akademik anlamda basarisizlik,
yetersizlik, devamsizlik ve okul terki, madde kullanimi ile erken cinsel aktivite gibi

durumlar rapor edilmistir (Akt. Jackson, 2007: 1,2).

Finn’in (1989) baglilik modelinde baglilik ¢oklu bilesenlerden olusan bir yap1
olarak tanimlanmistir. Baska bir deyisle baglilik hem psikolojik hem de davranissal
ozellikleri ifade eder. Finn’e gore (1993) davranigsal baglilik 6grencilerin okul ve sinif
etkinliklerine diizenli katilim1 ile gosterilir. Duyugsal baglilik ise dgrencilerin okula ait
olma ve okulla ilgili ¢iktilara deger verme derecesi ile belirtilir (okulla 6zdeslesme; ait

olma ve deger verme).
2.1.14.9. Okula Baghhk Tiirleri

Okula baglilik hem davranigsal hem de duyussal bilesenler igerir. Ogrencilerin dersle
ilgili veya okul dis1 etkinliklere katiliminin derecesi davranigsal boyuta girerken,
ogrencilerin okula ait olma ve okulla 6zdeslesme dereceleri ise duyussal boyut kapsamina

alimmistir (Leithwood ve Jantzi, 2000: 117). Bazi aragtirmacilar (Fredricks, Blumenfeld
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ve Paris, 2004; Jimerson, Campos ve Greif, 2003) okula baglilig1 davranigsal, duyussal
ve bilissel olmak {izere {i¢ tiir olarak ele alirken bazilar1 ise (Schlechty, 2001) 6grencinin
okuldaki ¢calisma ve 6devleri i¢sellestirme durumuna gore okul bagliligini 6zgiin bagllik,
sembolik baglilik, pasif uyma, geri ¢ekilme ve isyan olarak bese ayirmistir (Akt. Mengi,
2011: 10). Bagka bir calismada ise okula bagliligin ¢ok boyutlu bir yap1 oldugu ve dort
alt boyuttan olustugu ifade edilmistir. Bunlar akademik, davranigsal, biligsel ve psikolojik
boyutlardir. Her bir alt boyutun ise farkli gdstergeleri vardir. Ornegin, akademik baglilik
gorevi zamaninda yerine getirme, Ogrenim boyunca edinilen kazanimlar, o6dev
tamamlama gibi degiskenlerden olusurken, okula devam etme, isteyerek derse katilma,
ders dis1 etkinliklere katilim davranigsal bagliligin gostergeleridir. Biligsel ve psikolojik
baglilik boyutlarin gdstergeleri ise daha icseldir ve daha az gdzlemlenebilir. Oz-
diizenleme, okulda edinilen kazanimlarin giinliik yasamdaki yerini algilama, 6grenmeye
deger verme, kisisel amaglar ve 6zerklik biligsel baglilik kapsamina girerken, 6zdeslesme
veya aidiyet duygusu, 6gretmenler ve okul arkadaslartyla iligkiler ise psikolojik baglilik
dahilindedir (Appleton vd., 2006: 429). Bu ¢alismada davranigsal, duyussal ve biligsel
olmak iizere okula bagliligin {i¢ boyutundan bahsedilecektir.

Davranigsal boyut, bagliligin katilim yoniiyle ilintilidir. Finn (1989) davranigsal
bagliligi katilm kavramiyla aciklarken, duyussal bagliligi 6zdeslesme kavramiyla
aciklamistir (Akt. Finn ve Voekl, 1993: 249).

Davranigsal baglilik gozlenebilen davranislart igerir. Yani bir 68rencinin dersle
ilgili etkinliklere veya ders digindaki sosyal etkinliklere katilimi 6grencinin davranigsal
olarak okula baglilhigmi gosterir. Ogretmen &grencinin caba sarf edip etmedigine,
Ogrenirken yardim isteyip istemedigine ve anlamak i¢in 1srarci olup olmadigina bakarak
davranigsal bagliligi kolayca gorebilir (Arastaman, 2006: 10). Katilim, 6grencinin diizenli
olarak dersle ilgili veya ders dis1 etkinliklere katiliminin derecesidir. Ogrencinin sinif
diizeyi ilerledik¢e katlimin tiirleri de daha ayrintili bir hal alabilir. En temel seviyede
katilim 6grencinin 6gretmeni dinleyerek, derse katilarak ve 6devlerini yaparak okula ve
derse devam etmesi anlamina gelir. Egitsel amaclarin gergeklestirilebilmesi i¢in bu

davraniglarin yerine getirilmesi gerekir (Finn ve Voekl, 1993: 249).

Bir 6grencinin davranigsal baghiligin1 degerlendirirken ilk olarak okul ve siif
kurallarina uyma, zarar verici davraniglarda bulunmama gibi temel kistaslara dikkat

edilir. Bundan sonraki adimda akademik gorevler, 6grenmeye katilim, sorular sorma,
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smifta dikkatli olma, odaklanma ve enerji harcama gibi davranislara dikkat edilir. Son
olarak yonetim ve spor etkinlikleri gibi okulla ilgili ve ders dis1 sosyal etkinliklere

katilima bakarak davranigsal baglilik incelenebilir (Akt. Mengi, 2011: 9).

Duyussal baghlik ise 6grencilerin 6gretmenlerine, siif arkadaslarina ve okula
yonelik gelistirdikleri olumlu ya da olumsuz tepkilerden olugsmaktadir. Duyussal baglilik
O0zdeslesme kavramiyla es tutulmustur. Duyussal baglilik 6grencinin okulda mutlu

olmasi, okula ve derse ilgi gdstermesi ve okula yonelik olumlu duygular beslemesidir.

Duyugsal baglilik, okulla ilgili bilesenleri tanimlarken hissedilen olumlu
duygulari, coskulu olma, olumlu diisiinme, merakli olma ve ilgili olma gibi durumlari
icermektedir (Fredricks ve digerleri, 2004; Akt. Arastaman, 2006: 11). Sinif arkadaslarina
ve okula olan olumlu-olumsuz tepkiler duyussal baglilik kapsamina girmekte ve duyussal
baglilik okulla 6grenci arasinda baglar olusturarak kiginin ¢alisma istegini etkilemektedir
(Akt. Ahn, 2010: 15). Arastirmalar 6grencilere yonelik 6gretmenleri tarafindan sergilenen
sosyal destek davraniglarinin, okul bagliliginin davranissal ve duyussal boyutlari tizerinde

olumlu etkileri oldugunu ortaya ¢ikartmistir (Akt. Kalayc1 ve Ozdemir, 2013: 296).

Okul bagliliginin iigiincii boyutunu olusturan biligsel baghhk ise 6grencilerin
o0grenmeye yonelik sahip olduklar1 psikolojik yatirim olarak ele alinmaktadir (Akt.
Kalayct ve Ozdemir, 2013: 295). Zor kazanimlar1 edinmek ve fikirleri kavramak icin
gereken ¢abay1 harcama istekliligi biligsel yonden bagli 6grencilerin 6zellikleridir (Akt.
Ahn, 2010: 15). Oz yeterlik algis1 yiiksek, sorunlarla basa ¢ikma stratejileri kullanabilen,
verimli ¢alisma yontemlerini bilen ve uygulayabilen ve i¢ten denetimli 6grencilerin

biligsel bagliliginin yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir.

Alanyazinda biligsel baglilik stratejik ve 6z diizenleyici (self-regulating) olma
seklinde tanmimlanmaktadir (Akt. Arastaman, 2006: 12). On hazirhk ve plan yapma,
Ozetleme, hatirlamaya ¢alisma, ¢ikarimda bulunma, degerlendirme, analiz yapma ve
konuyu derinden anlamaya caligma gibi meta-biligsel 6grenme stratejileri kullanan

ogrencilerin biligsel bagliliklarinin yiliksek oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Akademik anlamda basar1 saglayabilmek i¢in 68rencinin davranigsal ve duyussal
acidan bagliliginin olmasi yeterli degildir. Cilinkii 6grenci, hi¢ kimseyle konusmadan dersi

dinliyormus gibi yapip, Ogretmene bakip, baska seyler disiiniiyor olabilir (Akt.
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Arastaman. 2006: 12). Bu 6grenmek icin yeterli degildir. Ogrencilerin ders sirasinda
konuyu derinden anlamaya ¢alismasi, akil yiiriitmesi, 6grenme stratejilerini bilip bunlari
uygulayabilmesi, analiz yapabilmesi ve 6grendigi seyin okul disinda ne ise yaradigini
bilmesi ve idrak etmesi gercek bir 6grenme i¢in gereklidir. Bu sekilde 6grenci biligsel

olarak okula bagli oldugunu ortaya koyar.

Okula baghlik ii¢ boyut olarak incelense de bu boyutlar1 birbirinden ayri
diistinmek imkansizdir. Yani davranigsal baglilik ile ilgili davranislar duyussal ve bilissel
baghhig da etkileyecektir. Ornegin dersle ilgili etkinliklere katilan bir dgrencinin
akademik anlamda basarisinin artmasi ve bunun sonucu olarak okulu daha ¢ok sevmesi
beklenir. Okulunu daha ¢ok seven bir Ogrenci ise daha fazla katilim gdstermek

isteyecektir.

Ogrencinin okula baghligimi arttirmak icin &gretmenlere biiyiikk gorevler
diismektedir. Bir 6gretmen 6grencinin okula bagliligini etkilemesi beklenen gelir diizeyi,
sosyo-ekonomik sartlar veya 6grencinin aile ortamini degistiremeyebilir (Akt. Appleton
vd., 2006: 431). Ancak dgrencinin bagliligini arttirmak i¢in baglilik tiirlerine odaklanarak
ders esnasinda veya okul ortaminda gerekli onlemleri almasi &grencinin bagliligina

olumlu yonde katki saglayabilir.
2.1.15. Okulla Ozdeslesme

Ozdeslesme dgrencilerin kendilerini okula ait hissettikleri zaman olusur. Yani
hem 6grenciler kendilerini okulun bir pargasi olarak goriir hem de okul onlarin hayatinda
onemli bir yer tutar. Baz1 arastirmacilar “okul iiyeligi” adi1 altinda okulla 6zdeslesme
hakkinda ¢aligmislardir (6rnegin Goodenow, 1992; Wehlage, Rutter, Smith, Lesko,ve
Fernandez, 1989). Okulla 6zdeslesme, 6grencinin dersle ilgili veya ders dis1 etkinliklere
katilmaya devam etmesiyle ve performanslarinin dédiillendirilmesiyle zamanla olusur.
I¢sellesmis bir 6zdeslesme hissi ise dgrencinin derse ve okula aktif katilimim siirdiirmeye
yardim eder (Finn ve Voekl, 1993: 250). Boylece bir dongii olusur. Katilim-6zdeslesme
modeli, ayn1 zamanda okulla 6zdeslesmenin 6gretmene bir tepki verme ve dersle ilgili

etkinliklere katilma istegiyle basladigini gosterir (Adomnik, 2012: 26).

Okula baglhlik {i¢ boyuttan olusmaktadir; davranigsal baglilik, duyussal baglilik
ve biligsel baglilik. Davranigsal baglilik katilim ile iligkilendirilirken duyussal baglilik
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0zdeslesme kavramiyla ilgilidir (Finn, 1989). Yani okulla 6zdeslesme kavrami bagliligin
duyussal boyutuyla denk tutulabilir. Finn ve Rock (1997), dort katilim diizeyinden
bahsetmektedir ve bu katilim diizeyleri ile 6grencinin okulla 6zdeslesmesi arasinda giigli
bir olumlu iliski oldugunu vurgulamaktadir. Birinci diizey katilimda 6grenci, okula
gitmeyi kabullenir, okula hazirlik yapar ve derse katilir. Ikinci diizey katilimda, dgrenci,
sinifta girisimeidir, coskuludur, derslere fazladan zaman ayirir. Ugiincii diizey katilimda,
ogrenci, ders dis1 sosyal etkinliklere de katilir. Dordiincii diizeyde ise, 68renci, li¢ diizey
etkinlikler yaninda, okul yonetimiyle ilgili etkinliklere de katilir (Leithwood ve Jantzi,

2000: 421).

Voekl (1997: 296) okulla 6zdeslesmenin iki bileseni oldugunu ve bunlart
Ogrencide olusan okula ait olma hissiyat1 ve 68rencinin okula ve okulla ilgili konulara

deger vermesi olarak ifade etmistir.

Ogrencinin okulla 6zdeslesmesi (bagliligin psikolojik boyutu) ile dgrencinin okul
faaliyetlerine katilimi (davranigsal boyutu) arasinda iliski vardir. Ayrica okulun sahip
oldugu 6zellikler, sartlar1 ile 6grencilerin okulla 6zdeslesmeleri arasinda yine anlamli bir
iliski saptanmustir (Leithwood ve Jantzi, 2000: 421). Yapilan ¢alismalarda 6zdeslesme
saglayan Ogrencilerin okula katilim veya davramigsal baglilik diizeyleri yiiksek
bulunmustur. Ayrica bu 6grenciler okulla ilintili basarilara deger verirler (Leithwood ve
Jantzi, 2000: 428).

Finn (1989) okulun ilk yillarindan itibaren okulla 6zdeslesme duygusu gelismeyen
ogrencilerin ise okula gelmeme, ders devamsizligi, okulu birakma, sinif iginde zarar
verici davraniglarda bulunma gibi istenmeyen davranislar agisindan risk altinda

olduklarini belirtmistir (Akt. Arastaman, 2006: 16).

Ozdeslesme kavrami birgok alanda sosyal bilimciler tarafindan kullanilmigtir
ancak her zaman &ziinde bir “benzesme maksadir” barindirir. Ornegin “6zdeslesme”
kavramu bir kisinin bagka birine (anne-baba ya da arkadas gibi) olan bagliligini ifade eder
(Adomnik, 2012:20; Voekl, 1997:295). Gelisim psikologlar1 addlesan gelisimi etkiledigi
icin bu tiir bir 6zdeslesme iizerine odaklanmislardir (Ainsworth 1973; Erikson 1959).
Ozdeslesme bir kisi ile bir kurum arasindaki baglilig1 da temsil edebilir (6rnegin 6grenci
ile okul) (Berrueta-Clement vd. 1984; Kulka vd. 1980; Rabinowitz ve Hall 1977). Bu

bakis acisina gore kisi beklentilerini, degerlerini, inanglarin1 ve aliskanliklarini temsil
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ettigini diislindiigii yer ile 6zdeslesme yoluna gider. Okulun 6grencilerin hayatinin 6nemli
bir parcast oldugu cocukluk ve ergenlik yillarinda okul, 6grencinin kendi goriis alaninin
merkezi konumunda olabilir (Voekl, 1997:295). Ergenligin orta (16-18 yaslar arasi) ve
son (16-18 yaslar arasi) donemlerinde okul basari i¢in (Dornbusch, Herman ve Morley,
1996) ve kimlik gelisimi icin (Harter, 1990), 6nemli hale geldiginde 6grencilerle okul
arasinda baglar olusur. Bu baglar okulla 6zdeslesmeyle ilgilidir (Voekl-Finn ve Frone,
2004: 117).

Gelisim ve egitim psikolojisi alaninda yapilan ¢aligmalarda okula bagliligin
onciillerinin bireysel, aile, akran, okul ve cemiyet diizeylerinde meydana geldigi ileri
stiriilmiistlir (6rnegin Benner, Graham ve Mistry, 2008). Dogal olarak bir dizi sosyal
ajanlarin (arkadas, 6gretmen, anne-baba gibi) okul bagliligini etkiledigi belirtilmektedir.
Bunlar arasinda ise 6gretmen faktorii en ¢ok ilgiyi ¢eken olmustur (Fredricks vd., 2004).
Okulu birakma riskine kars1 6gretmen destegi ¢ok 6nemli bir etkendir (Akt. Perry, Liu ve
Pabian, 2009: 274). Yapilan bagka bir aragtirmada ise 6grenciler dikkatli, saygili ve
yardimsever olan 6gretmenlerin kendilerine kars1 ilgili ve sefkatli olduklarini diisiindiigii,
bu durumun da Ogrencilere bir ait olma algis1 verdigi ve akademik bagliliklarini

gelistirdigi ileri siirilmiistiir (Akt. Ma, 2003: 341).
2.1.15.1. Okulla Ozdeslesme Boyutlar

Okulla 6zdeslesme ait olma ve deger verme olmak ftzere iki boyuttan
olugsmaktadir. Finn (1989) ait olmay1, 6grencinin kendini okulun 6nemli bir pargasi olarak
gormesi ve okulun 6grenci yasaminda 6nemli bir rolii olmas1 olarak aciklamistir. Deger
verme ise okulla ilgili hedeflerin gegeklestirilmesinden zevk alma ve bunlarin dgrenci
icin degerli olmas1 anlamlarma gelmektedir. Voekl’a gore (1997:296) 6grenci okula ve
okulla ilgili olan seylere deger vermediginde ve bunun sonucu olarak okula kars1 aitlik

hissedemediginde okulla 6zdeslesme gergeklesmeyecektir.

Okul ¢agmin ilk yillarinda okulla veya dersle ilgili etkinliklere katilim gdsteren
bir 6grencinin bu katilimi eger digsal odiillerle pekistiriliyorsa dgrencide ait olma

algisinin olugma ihtimali artmaktadir (Adomnik, 2012:26).

Bu calismada okulla 6zdeslesme Finn (1989) tarafindan aciklandigi tizere iki

bilesenden olugsmustur; okula ait olma ve okulla ilgili ¢iktilara deger verme. Ait olma
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duygusu &grencide olusan, okul ortammin bir pargasi oldugu hissidir. Ogrenci ayni
zamanda okulu kendi yasantilarinin 6nemli bir elementi olarak goriir. Deger verme ise
egitsel amaglara ve bagariya ulasmadan duyulan memnuniyeti ifade eder. Okula ait olma
ayni zamanda okulun onemli bir iiyesi olma, okulda kabul ve saygi gérme, okulun bir
tiyesi olmaktan gurur duyma ve 0grencinin 6z-tanimini yaptiginda okulu da bu tanima

dahil etmesi gibi duygu ve durumlari igerir.

Deger verme kavrami, okula hem bir kurum olarak hem de kisisel gelisime olanak
saglayan bir ara¢ olarak deger vermek, anlamina da gelir. Yani 68renci okulu toplumun
merkezi bir kurumu olarak goriir ve derste 6grendigi seylerin kendi i¢inde Onemli
oldugunu ve kisisel yasam hedeflerini ger¢eklestirmede okulun 6énemli bir ara¢ oldugunu

hisseder.

Ozetle, dzdeslesme ogrencinin okula baglanma ve onu hayatina dahil etme
derecesi anlamina gelir. Bu durumun aksine okulla 6zdeslesemeyen 6grenciler ait olma
ve deger verme gibi hislere sahip olmayabilir. Kendilerini okulun kabul gormiis bir iiyesi
gibi hissetmezler, okula uyum saglama algilart ¢ok azdir ya da yoktur, okul ortaminda
kendilerini rahat veya yeterli hissetmezler, okulu hayatlarina dahil etmede basarisiz
olurlar, okula kars1 6fke veya diismanlik duyabilirler, okulda olmaktansa bagka bir yerde
olmayi tercih ederler, baglilik duygular1 neredeyse yoktur ve okula ve onu temsil eden

kisilere kars1 giiven duymazlar (Voekl, 1997: 296).
2.1.15.2. Okulla Ozdeslesen Ogrenci Ozellikleri

Ergenlik doneminde tiim sosyal g¢evrelerdeki gencler kimlik gelisiminin bir
parcasi olan “Ben kimim?” sorusuyla yiizlesmislerdir (Marcia, 1980). Aslinda bircok
psikolog ergenlik donemini kisilik gelisimi i¢in psikososyal kesfin yapildig1 bir zaman
olarak tasvir etmislerdir (Harter, 1990). Bu siirecin bir pargasi olarak ergenler kim olmay1
istediklerini ve gelecekte ne olmay beklediklerini anlamaya ¢alisir. Ozellikle anlamls,
gelecek odakli bir yaklasimin o6grencilerin okul ortamindaki davraniglarini ve
motivasyonlarin1 diizenledigi kabul edilmektedir (Kracke, 1997) (Akt. Perry, Liu ve
Pabian, 2009: 272). Bu sebeple okulla 6zdeslesme, 6grencilerin kendilerini okullarina ait
hissetmeleri, okullarina deger vermeleri ve olumlu bir kimlik gelisimi agisindan biiytik
onem tagimaktadir. Clinkii deger verilen kisilerle veya kurumlarla olusturulan baglar,

deger verilen kisinin duygu ve diislincelerini, kurumun kurallarin1 ve isleyisini dikkate
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almay1 getirmekte, bu bag riske atilmayacak kadar degerli olunca da dgrenciler, deger
verdikleri kisilerin onlar hakkindaki diisiincelerini ve kurumun kurallarini dikkate alarak
davranmaktadirlar (Unal ve Cukur, 2011: 548-549).

O halde bir 6grenci okula aidiyet hissettiginde, okulda kabul gordiigiinde veya
okula baglilik duydugunda bunu algilayis sekli ile psikolojik sonuglar1 arasinda bir iliski
kurulmaktadir. Cocuk digerleriyle olumlu bir yakinlik kurdugunda, igsel gilidiilenmesi
artar, giiclii bir 6zdeslesme kurar, baskalarinin 6zerkligini kabul ederken kendini de 6zerk
hisseder ve kendi davraniglarini sinif ve okul kurallari ile uyumlu hale getirir (Osterman,
2000; Akt. Arastaman, 2006: 51). Bu sebeple dgretmenlerin ve okul yoneticilerinin,
Ogrencilerle okullar1 arasinda giiclii baglarin olusmasi i¢in 6zdeslesmeye etki eden
faktorleri ve okulla 6zdeslesen 6grenci 6zelliklerini bilmeleri gerekir. Glinlimiizde gerek
akademik agidan Ogrenci basarilarinin diisiik olmasi gerekse sinif ve okul igindeki
istenmeyen 6grenci davranislarinin yayginlasmasi egitim alaninda ¢alisanlarin {izerinde
durduklart bir konu olmus ve bu konu hakkinda yapilabilecekler arastirilmistir. Ciinkii
yapilan pek ¢ok arastirmadan elde edilen bulgulara gore, okulla 6zdeslesme 6grencilerin
akademik performanslarini etkilemektedir (Steele, 1992; Osborne, 1995, 1997; Steele ve
Aronson, 1998; Voelkl, 1996, 1997; Akt. Rainey, 2010: 23).

“Okuldan Uzaklagma” adli ¢alismada Finn (1989), okula bagliligin, 6grencilerin
devamli olarak okula katilimlarinin bir sonucu oldugunu ve o6grencilerin akademik
performanslarini etkileyecegini ifade etmistir. Basar1 elde edildikge 6grencinin sayginligi
artacak, okula olan baglilig1 veya okulla 6zdeslesmesi ilerleyecektir (Akt. Leithwood ve
Jantzi, 2000: 118). Buradan hareketle okulla 6zdeslesen 6grencilerin okul ortaminda
kendilerini daha saygin hisseden bireyler oldugu sdylenebilir. Basar1 icin giidiilenmis
bireyler, okulda rahat hissetme, siifta kabul edilebilir davranislar sergileme, kurallara

uyma gibi davranislar yansitabilir (Voekl, 1997: 295).

Okula bagliligin 6grencilerin sapkin ve hatali davramiglarini azalttigi, 68renci
motivasyonunu ve yeterliligini arttirdigi ve Ogrencilerin okul ortamini daha olumlu
hissetmelerine olanak sagladigi yapilan pek ¢ok arastirmadan elde edilen sonuglardan
bazilaridir (Akt. Nickerson vd., 2011:830). Bu sonuglardan yola ¢ikarak okula baglilik
veya okulla oOzdeslesme gosteren Ogrencilerin istenmeyen davranislari daha az

gerceklestirdiklerini, akademik acgidan basarili olmak i¢in daha cok gilidiilenmis
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olduklarini, 6z-yeterlik algilarinin daha ytiksek olabilecegini ve okula kars1 daha olumlu

tutumlar sergileyebileceklerini sdylemek miimkiindiir.

Goodenow (1993:297) “okula ait olma veya psikolojik tyelik” kavramini
Ogrencinin okul ortaminda kabul ve saygi gérme, ortama dahil edilme ve baskalarinca
desteklenme gibi algilar1 olarak ifade etmistir. Ogrenciler okula deger verdikce akademik
anlamda performanslar1 daha iyiye gidecektir. Sosyal kontrol kuramcilar1 kuruma baglilik
gosteren bir kisinin saldirgan davraniglar gosterme ihtimalinin daha az oldugunu

varsaymislardir (Voekl, 1997: 297).

Ogrencinin dersle ilgili veya ders dis1 etkinliklere katihminda veya okulla
Ozdeslesme algisinda yasanan olumsuz degisiklikler ise olasi problemlerin habercisi
olabilir ve derhal miidahale edilmesi gerekir (Lloyd, 1978; Akt. Leithwood ve Jantzi,
2000: 117). Finn’e gore (1989) ogrenciler okulla 6zdeslesmedikce okula katilimlari
daima smirli kalacaktir. Okulla 6zdeslesememenin, okulda yasanan siddet olaylarinin
haricinde bagka toplumsal sonuglar1 da vardir. Cocuk cetelerinin dogasi ve olusumlari
tizerine yapilan bir arastirmada, 6grencilerde okula aidiyet duygusunun olmamasi halinde

bu tiir sorunlarin artacagi sonucuna ulasilmistir (Akt. Ma, 2003: 340).

Okulun ilk yillarindan itibaren dersle ilgili veya ders dis1 etkinliklere katilmayan
ve dolayisiyla okulla 6zdeslesemeyen 6grencilerin derste olumsuz davraniglar gésterme,
devamsizlik yapma, okulu asma, su¢ isleme ve okul terki gibi kotii sonuglar1 yasama

ihtimalleri artmaktadir (Akt. Finn ve Voekl, 1993: 250).

2.2. ILGILI ARASTIRMALAR
2.2.1. Okulla Ozdeslesme Konusunda Yurt icinde Yapilmis Arastirmalar

Meydan ve Polat (2013) yaptiklar1 ¢caligmada okulla 6zdeslesme ile akademik
basar1 ve 0z disiplin arasindaki iliskiyi incelemeyi amaclamiglardir. Arastirmaya
Ankara’daki bir {iniversitenin miihendislik fakiiltesinde 6grenim gdren 506 {iniversite
ogrencisi katilmistir. Bu 6grencilerin 10’u yabanci uyruklu geri kalanlar1 ise Tirk tiir. 8’1
bayan, 498’1 ise erkektir. Veri toplama araci olarak, 6z disiplini 6lgmek i¢in bes faktor

kisilik dlgeginin 6z disiplin boyutunu 6lgen bir alt dlgek kullanilmistir. Ozdeslesme
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diizeyini belirlemek icinse alt1 sorudan olusan Orgiitsel Ozdeslesme Olgegi kullanilmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar soyledir:

e Simif degiskenine gore Ogrencilerin okulla 6zdeslesme diizeyleri
degismektedir. Yani birinci smifta bulunan 6grencilerin okulla 6zdeslesme
diizeyleri ikinci ve Tglincii smiftaki Ogrencilerden, Tgiincii siniftaki
ogrencilerin 0zdeslesme diizeyleri de dordiincii simniftaki 6grencilerden
yiiksektir.

e Yas ve smf degiskenleri kontrol altindayken 06z disiplin orgiitsel
0zdeslesmeyi yordamaktadir ancak akademik basar1 orgiitsel 6zdeslesmeyi
yordamamaktadir.

e Oz disiplini yiiksek olan égrencilerde orgiitle 6zdeslesme daha fazladir.

o Akademik basari orgiitsel 6zdeslesme iizerinde etkili degildir.

Sar1 (2013) yaptigi arastirmada lise Ogrencilerinin okula aidiyet duygusunu
incelemeyi amaglamistir. Arastirmaya Adana ili Yiiregir merkez ilgesinde bulunan
ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren 9. 10. ve 11. simf diizeyinden 274 6grenci
katilmistir. Veri toplama araci olarak 18 maddeden olusan ve Tiirkgeye uyarlamasi
onceden arastirmacmin kendisi tarafindan yapilan “Okula Aidiyet Duygusu Olgegi”
kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore, dgrenciler kendilerini orta derecenin biraz
tizerinde okula ait hissetmektedir. Cinsiyet degiskeni ile okula aidiyet duygusu arasinda
anlamli bir fark bulunamamuistir, ancak kiz 6grencilerin ortalamalariin erkek 6grencilere
gore daha yliksek oldugu saptanmistir. Stif diizeyi degiskenine gore ise okula aidiyet
duygusu en fazla olan dokuzuncu siif 6grencileridir. Yani sinif diizeyi yiikseldikce okula
aidiyet duygusu azalmaktadir. Akademik basari ile okula aidiyet duygusu arasinda pozitif
yonde anlamli farklilik bulunmustur. Yani akademik basaris1 yiliksek olan 6grencilerin
okula aidiyet diizeyleri daha yiiksektir. Okullarin sosyo-ekonomik diizeyleri ile okula
aidiyet duygusu arasinda da anlamli farklilik saptanmistir. Diisiik sosyo-ekonomik

diizeye sahip liselerdeki 6grencilerin okula aidiyet duygular1 daha diisiik ¢ikmastir.

Kalayc1 ve Ozdemir (2013) tarafindan yapilan arastirmada lise 6grencilerinin okul
yasaminin niteligine iligskin algilar1 ile okul bagliliklar1 arasindaki iliskinin incelenmesi
amaglanmistir. Arastirmanin evreni, 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Cankirt ili merkez

ilcesine bagl farkli tiir liselerde O6grenim goren toplam 5814 kisilik Ogrenciden



56

olusmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini olusturan 410 6grenciye “Okul Bagliligi Olcegi”
ve “Okul Yasammn Niteligi Olgegi” uygulanmistir. Arastirmaya katilan dgrencilerin
okul baghlik diizeyleri ile okul yasaminin niteligine iliskin algilarinin orta diizeyde
gerceklestigi saptanmistir. Ayrica okul yasaminin niteligi ile okula baglilik arasinda orta
diizeyde anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Calismada son olarak okul yasami
niteligine iligkin alt-boyutlarin, okul bagliliginin anlamli birer yordayicist olduklar1 da

belirlenmistir.

Savi (2011), ¢ocuk ve ergenler icin okula baglanma Ol¢eginin gegerlik ve
giivenirlik ¢aligmasini yaptig1 aragtirmada toplam 708 ilkogretim 6grencisinden veriler
elde etmistir. Yapilan arastirma sonucu bu 6l¢egin okula baglanma durumunu 6lgmek i¢in
yeteri diizeyde gecerli ve glivenilir oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ayrica, kiz 6grencilerin
erkek oOgrencilere gore daha fazla okula baglandiklar1 ve kiigiik yastaki 6grencilerin
biiyiik 6grencilere gore daha yiliksek diizeyde baglanma gosterdikleri elde edilen bulgular

arasidadir.

Mengi (2011) yiiksek lisans tezinde, ortadgretim 10. ve 11. sinif dgrencilerinin
sosyal destek ve 0z yeterlik diizeylerinin okula bagliliklar ile iliskisini ortaya koymayi
amagclamistir. Bu calismanin érneklemini Istanbul ili Bakirkdy ve Bahgelievler ilgelerinde
genel lise, anadolu lisesi, imam hatip lisesi, ticaret meslek lisesi ve teknik liselerde
O0grenim goren, tesadiifi olarak se¢ilmis 623 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada,
ogrencilerin okula bagliliklarinin sosyal destek ve 6z yeterlik inanglari ile okul tiirii, alan
adi, cinsiyet, sinif diizeyi, basar1 durumu, ailenin ekonomik durumu, anne-babanin
calisma ve birlikte olma durumu, kardes sayis1 ve dogum sirasina gére anlamli bir

farklilik olusturup olusturmadigi incelenmistir. Elde edilen bulgulardan bazilar1 sdyledir:

J Sosyal destek, 6z yeterlik inanc1 ve okula baglilik arasinda pozitif yonde

anlamli bir iliski bulunmustur.

J Okula baghlik diizeyleri erkek 6grencilere gore kiz dgrencilerde daha
fazladir.
. Fen Bilimleri alanindaki Ogrencilerin okula baglilik diizeyleri daha

yiiksektir.
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. Akademik basar1 arttik¢a aileden ve 6gretmenden algilanan sosyal destek
artmaktadir. Normal akademik basariya sahip 6grencilerin okula bagliliklar1 ve 6z
yeterlik inanclar1 daha yiiksektir.

. Tek cocuklu ailelerde aile destegi en yliksek olmaktadir. Ailelerde birinci
cocuklar okullaria en bagli cocuk olmaktadir.

J Okula baglilik diizeyleri bakimindan 10. simif 6grencilerinin bagliliklar

11. sinif 6grencilerinde daha fazladir.

Ozdemir (2010) tarafindan yapilan arastirmada, ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin
orgiitsel Ozdeslesme diizeylerinin algilanan Orgiitsel destek, cinsiyet ve kidem
degiskenlerine gore incelenmesi amaglanmistir. Calismada, algilanan orgiitsel destek ve
Ogretmenlerin oOrglitsel 6zdeslesmeleri arasinda olumlu bir iliski oldugu saptanmaistir.
Ogretmenlerin orgiitsel 6zdeslesme diizeyleri cinsiyet degiskeni agisindan farklilik

gostermemistir ancak mesleki kidem degiskenine gore anlamli olarak farklilagmaktadir.

Seving (2010) tarafindan yapilan arastirmada tiniversite 6grencilerinin kendi bakis
acilarindan iiniversiteye uyumlarin1 olumsuz yonde etkileyen faktorlerin incelenmesi
amaglanmistir. Elde edilen verilere gore, 6grencilerin akademik, sosyal, kisisel, duygusal
ve kurumsal uyumlarini olumsuz etkileyen faktorlerin oldugu saptanmustir. Ogrencilerin
ogretim elemanlariyla iligkileri, 6gretim elemanlarinin nitelikleri, 6gretim siireci ve
bununla ilgili 6grencilerin baz1 kisisel 6zellikleri 6grencilerin akademik uyumlarini
etkilemektedir. Arkadaslik iliskilerinde, sosyal ve kiiltiirel etkinliklerde ve bos zamanlari
degerlendirmede yasanan zorluklar ise 6grencilerin sosyal uyumlarini etkilemektedir.
Ogrencilerin baz1 kisisel problemleri ile iiniversiteden beklentiler 6grencilerin kisisel ve
duygusal uyumlarini etkilemektedir. Sonug olarak da bu boyutlarin birinde yasanan bir
uyumsuzluk diger boyutlar1 da etkilemekte ve genel olarak Ogrencilerin iiniversiteye

uyumlarinda bir olumsuzluk gézlenmektedir.

Arastaman (2006) tarafindan yapilan calismada, ortadgretim birinci smif
ogrencilerinin okula baglilik durumlarina iliskin 6grenci, 6gretmen ve yoneticilerin
gorislerini ortaya koymak amacglanmistir. Ankara ili merkez il¢elerinde bulunan 65 kamu
lisesinde 6grenim goren birinci sinif 6grencileri ve bu liselerde gérev yapan 6gretmen ve
yoneticiler arastirmanin evrenini olusturmaktadir. Orneklem belirlenirken tabakali

ornekleme yonteminden yararlanilmis ve arastirma,17 kamu lisesinde 6grenim goren 408
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ogrenci, bu Ogrencilerin derslerine giren dgretmenler ve bu okullarda gorev yapan
yoneticiler lizerinde yiriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen iki dlgek kullanilmistir. Ogrencilerin okula baglilik diizeylerini belirlemek i¢in
27 maddeden olusan “okul baglilig1” anketi 6grencilere uygulanmistir. Okul bagliligini
azaltan nedenleri belirlemek iginse 22 maddeden olusan “6grencilerin okul bagliligini
azaltan nedenler” anketi ve “okul bagliligini arttirict 6nlemler” anketi 6gretmen ve

yoneticilere uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen bazi sonuclar soyledir:

. Ogrenciler ankette bulunan maddeler arasindan en ¢ok “Liseden sonra
iiniversiteye devam etmek istiyorum.”, “Okulda yeni seyler Ogrenmeyi
seviyorum.” ve “Okula ait esyalara zarar vermemeye Ozen gosteririm.”
maddelerine katilmislardir. Ogrencilerin en az katildiklari maddeler ise “Simifta
zor olan ddev ve ¢aligmalar tercih ederim.”, “Okulda 6grendigimiz seylerle ilgili
olarak daha ¢ok ogrenmek igin baska kitaplar okurum.” ve “Ogretmenlerim
ogrencilerle iyi iletisim kurarlar.” maddeleridir.

o Arastirmaya katilan kiz Ogrencilerin okula baglilik diizeyleri erkek
ogrencilerden daha ytiksektir.

J Annenin egitim dilizeyi arttitkga Ogrencilerin baglilik durumlart
azalmaktayken babanin egitim durumuyla oOgrencilerin baglilik durumlarn

arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

. Ailenin gelir durumu arttikca oOgrencinin okula baghlik diizeyi
azalmaktadir.
J Ogrenciler okula karsi davranissal olarak baglilik gdstermektedir. Bilissel

baglilik diizeyleri diisiik bulunmustur.

o Ogrencilerin okul bagliligmi azaltan nedenler alt boyutlarina gore
ogretmen ve yoneticilerin gortisleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamastir.
. Arastirmaya katilan Ogretmenlere gore Ogrencilerin okul bagliligini
azaltan nedenlerin basinda siif mevcudunun fazla olmasi, 6grencilerin okulda
mutlu olmamasi ve 6grencinin basarili olacagina inanmamasi gelmektedir.

. Y oneticilere gore ise okul bagliligini azaltan nedenler, 6grencilerin okulda
mutlu olmamasi, 6grencilerin kendini okula ait hissetmemesi ve Ogretilen

konularin 6grencinin ilgisini gekmemesidir.
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2.2.2. OKulla Ozdeslesme Konusunda Yurt Disinda Yapilmis Arastirmalar

Adomnik (2012) tarafindan yapilan arastirmada otonomi (6zbelirlenim / kendi
gelecegini belirleme), okulla 6zdeslesme ve okul iklimi kavramlar ile 6grencilerin
cinsiyet, etnik kdken ve sosyo-ekonomik durumlari arasindaki iliskiyi incelemek ve bu
degiskenlerin Ogrencilerin gelecekteki 6grenimleriyle ilgili diisiinceleri tizerindeki
etkilerini belirlemek amaglanmistir. Arastirmaya ti¢ okuldan 496 sekizinci sinif 6grencisi
katilmistir. Veri toplama aract olarak “Okulla Ozdeslesme Olgegi”, “Akademik
Motivasyon Olgegi” ve “Okul klimi Olgegi” kullanilmistir. Eksik ve hatali doldurulan
anketler elendikten sonra 458 6grencinin anketinden elde edilen veriler lizerinde analizler
yapilmistir. Yapilan analizlere gore; otonomi, okulla 6zdeslesme ve okul iklimi
degiskenleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin
cinsiyetleri ve etnik kokenleri onlarin gelecekteki 6grenim durumlarina yonelik
diistincelerini etkilemektedir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, dgrencilerin
basarili olmalari i¢in sadece motivasyonun yeterli olmadigi bunun yaninda olumlu bir
okul ikliminde Ogrencilerin okulla 6zdeslesmelerinin  saglanmasi  gerektigi
belirtilmektedir. Clinkii olumlu ve destekleyici olarak algilanan bir okul ortaminda,
ogrencilerin okula deger vermesi ve kendilerini okula ait hissetmeleri muhtemeldir.
Kendini okula ait hisseden ve gii¢lii bir otonomi algisi olan 6grencilerin diger 6grencilere
gore daha basarili olabilecekleri ve 6grenimleriyle ilgili gelecege yonelik amaglarini

gerceklestirmede daha ¢ok gilidiilenmis olabilecekleri vurgulanmaktadir.

Witkow, Gillen-O’Neel ve Fuligni (2012) tarafindan yapilan ¢alismanin temel
amaci, iki yilik yliksekokul o6grencileri ile dort yillik fakiilte 6grencilerini okulla
0zdeslesme diizeyleri ve etnik kokenleri lizerinden kiyaslamaktir. Arastirmaya Latin
Amerikali, Asyalt ve Avrupali olmak tlizere 373 lniversite 0grencisi katilmistir. Bu
ogrencilere once lise son siniftayken anket uygulanmis, demografik bilgilerine ve okulla
0zdeslesme diizeylerine ulasilmistir. Liseden mezun olduktan iki yil sonra dgrencilere
tekrar ulasilmis ve onlardan gittikleri {iniversite, arkadaslar1 ve iiniversite ortamlari
hakkinda bilgiler alinmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara bakildiginda, lise son
siiftayken Ogrencilerin okulla 6zdeslesme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Ancak 6grenciler {liniversiteye geldiklerinde bu durum farklilagmistir.
Iki yillik béliim okuyan &grencilerin okulla dzdeslesme diizeyleri lisedekine oranla

azalirken, dort yillik boliim okuyan 6grencilerin okulla 6zdeslesme diizeylerinde artis
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gozlenmistir. Aragtirmacilara gore, bu durum iki yillik bolim okuyan 6grencilerin aile
yaninda okumalar1 ve bu sebeple arkadaslariyla daha az vakit gecirerek ders disi
etkinliklere daha az katilmalarindan; dort yillik bolim okuyan ogrencilerin ise
cogunlugunun kampiis icerisinde bulunan yurtlarda kalmalar1 ve okul arkadaslariyla daha
fazla vakit gecirmelerinden kaynaklanmaktadir. Yapilan arastirmada 6grencilerin etnik
kokenleri ile okula bagliliklari arasinda da anlamli farklilik bulunmustur. Avrupa kdkenli
Ogrenciler Asyal1 ve Latin Amerikali 6grencilere gore ders disi etkinliklere daha fazla

katilmaktadir ve bu 6grencilerin okulla 6zdeslesme diizeyleri daha yiiksektir.

Lam vd. (2012) son yirmi yilda diinyanin pek ¢ok iilkesinde kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilerden daha yiiksek notlar aldigi olgusu iizerinden yola ¢ikarak bir arastirma
yapmiglardir. Kiz ve erkek Ogrencilerin akademik basarilar1 ve okula bagliliklar
arasindaki farkliligin sebebini arastirmak igin 12 {ilkeden (Avusturya, Kanada, Cin,
Kibris, Estonya, Yunanistan, Malta, Portekiz, Romanya, Giiney Kore, Ingiltere ve ABD)
yedinci, sekizinci ve dokuzuncu sinifta okuyan 3420 6grenciden elde edilen verilerle
incelemeler yapilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, kiz 6grencilerin akademik
basarilar1 ve okula baglilik diizeyleri erkek 6grencilere gore daha fazladir. Ayrica kiz
ogrenciler erkek ogrencilere gore daha fazla Ggretmen, anne-baba ve akran destegi
almaktadirlar. Okul bagliligy, cinsiyet ve akademik basar1 arasindaki iligkide aract bir rol
oynarken; cinsiyet, okul baglhiligi ve akademik basar1 arasindaki iliskide araci bir rol
oynamamaktadir. Ogretmen, anne-baba ve akran destegi ile akademik basar1 arasinda
anlaml farklilik vardir. Bunlar arasinda akademik basariy1 en ¢ok etkileyen 6gretmenden
alinan destektir. Yine 6gretmen destegi, anne-baba ve akran destegine kiyasla 6grencinin
okula bagliligin1 daha ¢ok etkilemektedir. Bu da 6gretmenlerinden daha fazla destek ve
ilgi goren 6grencilerin okula baghliklarinin artmasinda diger 6grencilere gore daha fazla

sans elde edebileceklerini gostermektedir.

Perry, Liu ve Pabian (2010) tarafindan yapilan arastirmada, okul bagliligiin
Ogrencilerin akademik basarilari tizerindeki etkilerini incelemek amacglanmistir. Yapilan
caligmada, Ogrencilerin kariyer hazirliginin, bu kariyer hazirligi ig¢in anne-baba ve
ogretmen desteginin okul bagliligini gelistirmede birbiri izerindeki etkileri incelenmistir.

Arastirmacilar dort hipotez 6ne stirmiislerdir. Bunlar:

e Kariyer hazirlii, 6grencinin okula bagliligi iizerinde pozitif yonde anlaml

bir etkiye sahiptir.
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e Ogretmen destegi, okul baglilig1 ve kariyer hazirlig1 iizerinde pozitif yonde
anlamli bir etkiye sahiptir.

e Anne-baba destegi, kariyer hazirlig1 iizerinde pozitif yonde anlamli bir
etkiye sahiptir.

e Okul baglilig1 6grenci basarisi iizerinde pozitif yonde anlamli bir etkiye

sahiptir.

Bu hipotezleri dogrulamak i¢in arastirmada yaslar1 11 ile 19 arasinda degisen ve
cogunlugunu lise Ogrencilerinin olusturdugu 285 Ogrenciden elde edilen veriler
kullanilmistir. Arastirmada okul bagliligini 6lgmek i¢in iki ayr1 6lgek kullanilmistir.
Bunlardan biri Voekl (1997) tarafindan gelistirilen “Okulla Ozdeslesme Olgegi” ve
Dornbusch ve Steinberg (1990) tarafindan gelistirilen “Okul Baglhiligi Anketi”dir.
Yapilan analizlere gore, kariyer hazirlig1 okul bagliligi tizerinde; okul bagliligi ise 6grenci
basarisi iizerinde dnemli bir etkiye sahiptir. Ogretmen destedi, okul bagliligi ve kariyer
hazirlig1 tizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Ancak 6gretmen desteginin kariyer hazirligi
tizerindeki etkisi okul baglilig1 tizerindeki etkisinden daha fazla bulunmustur. Anne-baba
destegi kariyer hazirligi iizerinde anlamli bir etkiye sahip olsa da 6gretmen destegi kariyer
hazirlig1 izerinde anne-baba desteginden daha biiyiik bir etkiye sahiptir. Arastirmacilara
gore, bu durum yoksulluk, issizlik, aile i¢indeki olumsuz yasantilar gibi sorunlardan
kaynaklanabilir. Bunun i¢in 6grenciler i¢in kariyer planlar1 yapmada 6gretmenler 6nemli

rol oynamaktadir.

Veli ve 6grencilerin okula giiven duymalarinin okulla 6zdeslesme {izerindeki
etkilerini belirlemek icin Mitchell, Forsyth ve Robinson (2008) tarafindan yapilan
arastirmada, veli ve 6grenci giiven duygusunun iligkili oldugu ve bu giiven duygusunun
okulla 6zdeslesmeyi yordadigi sonucuna varilmistir. Arastirma sonuglarina gore, okulla
0zdeslesme ilkokul seviyesinde daha fazladir ve smif diizeyi arttikca 6zdeslesme ve

giiven duygusunda azalma goriilmektedir.

Jackson (2007), doktora tezinde Ogrencilerin okula baglanma diizeylerini
etkileyen faktorleri incelemeyi amaglamistir. Okula baglhligi etkilemesi muhtemel
faktorler olarak zihin sagligi, cinsiyet, akademik basari, ders dis1 aktivitelere katilim,
akran sosyal destegi ve okul personelinin sosyal destegi ile 6grencinin okula baglilig
arasindaki iligkiyi inceleyen Jackson arastirmasinda 252 tane yaslar1 on bes ile on dokuz

arasinda degisen 10. ve 11. simf Ggrencisinden elde ettigi verileri kullanmstir.
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Ogrencilerin okula baglilik diizeylerini 6lmek icin Voekl (1996) tarafindan gelistirilen
“Okulla Ozdeslesme Olgegi” ve dgrencilerin dgretmenlerini ve arkadaslarini ne &lgiide
destekleyici gordiiklerini belirlemek i¢in Harter (1985) tarafindan gelistirilen “Sosyal
Destek Olgegi” kullanilmistir. Bunlarin disinda, 6grencilerin zihinsel saglik durumlarini
belirlemek i¢in Achenbach (1991) tarafindan gelistirilen bir 6lgme araci ve 6grencilerin
ders dis1 aktivitelere ne Olglide katildiklarini belirlemek i¢in bir form kullanilmistir.
Ogrencilerin akademik basarilarma iliskin bilgi sahibi olmak igin onceki yila ait not
ortalamalar1 hesaplanmis ve okul kayitlarindan o6grencilerin 8. simifta girdikleri
degerlendirme smavina iligkin puanlara ulagilmigtir. Arastirmanin bulgularina gore;
onceki yila ait akademik basari, zihin sagligi, sosyal destek ve ders disi aktivitelere
katilim Ggrencilerin okula bagliligi tizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Bu degiskenler
arasindan hem kiz hem de erkek 6grencilerin okula baglanma diizeyleri iizerinde en ¢ok
etkiye sahip olan okul personelinin destegidir. Onceki yila ait akademik basar1 ve akran
destegi okul bagliligi lizerinde en az etkiye sahiptir. Beklenenin aksine cinsiyet ve okul

baglilig1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamastir.

Appleton, Christenson, Kim ve Reschly (2006) tarafindan yapilan arastirmada
Ogrencilerin bakis agisindan onlarin bilissel ve psikolojik bagliliklarini 6lgmek igin
tasarlanmig Olgme aracini gelistirmek ve On gecerliligini incelemek amaglanmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu 1931 tane dokuzuncu smif 6grencisi olusturmustur ve bu
ogrenciler etnik ve ekonomik agidan farklilik gostermektedir. Arastirmada 6grencilerin
okula baglliklarinin 6nemi vurgulanmis ve baghlikla giidiilenme arasindaki iliski
tizerinde durulmustur. Hazirlanan dlgegin daha genel bir okula baglilik algisini 6lgmeye
calistig1 sdylenmis ve daha belirli sonuclar i¢in baska arastirmalarin da yapilabilecegi

vurgulanmistir.

Libbey (2004), 6grenci-okul iligkisini inceledigi arastirmada, alan yazinda yer
alan, O6grencilerin okulla bagliligim1 ifade eden birgok kavramin ve dlgme aracinin
bulunduguna dikkat ¢ekmis ve bu kavramlarin agiklamasini yapmistir. Calismada, hemen
hepsi 6grencinin okula bagliligi anlamina gelen “positive orientation to school / okula
uyum, school attachment / okula baglilik, school bonding / okula baglanma, school
climate / okul iklimi, school connection / okula baglilik, school context /okul baglami,
school engagement / okula baglilik, school involvement / okula baglilik, student

satisfaction with school / 6grencinin okuldan memnun olmasi, student identification with
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school / Ogrencinin okulla 06zdeslesmesi, teacher support / Ogretmen destegi”
kavramlarma ve bu konularda ¢alisma yapan arastirmacilara ve 6lgme araglarina yer
verilmistir. Sonug¢ olarak kendilerini okula bagli hisseden ve 6gretmenleri tarafindan

desteklenen 6grencilerin daha basarili olacagina deginilmistir.

Finn ve Frone (2004) tarafindan yapilan arastirmada ise 6grencilerin akademik
basarilari ile kopya ¢ekme arasindaki iligki incelenmis ve arastirmanin 6rneklemini 16-
19 yas araligindaki 315 6grenci olusturmustur. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore,
diistik seviyedeki okulla 6zdeslesme, kopya ¢ekme ihtimalini arttiran zayif performansla
ilgili bir risk faktorii olusturmaktadir. Ancak performans agisindan iyi olmayan
ogrencilerden yiiksek diizeyde okulla 6zdeslesme gosterenlerin kopya ¢ekme ihtimalleri
azalmaktadir. Yine akademik agidan yiiksek 6z yeterlige sahip olan 6grencilerin kopya
¢ekme ihtimallerinin de diisiik olabilecegi elde edilen bulgular arasindadir. Akademik
performansi iyi olsa da diisiik 6z yeterlik algisina sahip bir 6grencinin kopya ¢ekme
thtimali artmaktadir. Sonug olarak arastirmada 6grencilerin okulla 6zdeslesmeleri tesvik
edilerek ve 0z yeterlikleri arttirllarak kopya c¢ekme davranisinin azaltilabilecegi

savunulmaktadir.

Mitchell (2004) doktora tezinde giiven ile 6grencinin okulla 6zdeslesmesi ve
akademik basaris1 arasindaki iliskiyi incelemeyi arastirmigtir. Arastirmanin 6érneklemini
836 okul arasindan rastgele secilen 22 ilkokul, 30 ortaokul ve 27 lise olmak iizere toplam
79 okul olusturmustur. Her bir okulda gérev yapan miidiir, rastgele secilen on 6gretmen,
5. 7. ve 11. smf diizeylerinden on beser 6grenci ve yine bu Ogrenciler disindaki
ogrencilerin rastgele secilen on bes velisine anket uygulanmistir. Veri toplama araci

olarak;

o Giiven 6lgegi (Hoy ve Tschannen-Moran, 1999)
. (Veli) okula giiven 6l¢egi (Forsyth, Adams ve Barnes, 2002)
o (Veli) miidiire giiven 6lgegi (Forsyth vd., 2002)
. (Ogrenci) miidiire giiven 6lcegi (Forsyth vd., 2002)
° Okulla 6zdeslesme 6lcegi (Voekl, 1997)
. Akademik basar1 indeksi kullanilmistir.
Arastirmanin bagimsiz degiskenleri igsel giiven ve digsal gliven olarak belirlenmistir.

Icsel giiven olarak kastedilen dgretmenin miidiire, diger dgretmenlere ve &grencilere
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duydugu giiven; digsal giiven bilesenleri ise, velinin okula ve miidiire duydugu giiven ile
ogrencinin miidiire duydugu giivendir. Ogrencinin okulla 6zdeslesmesi ve akademik
basarisi arastirmanin  bagimhi  degiskenleridir. Okul diizeyi ve 0&grencilerin
sosyoekonomik konumlari kontrol degiskeni olarak ele alimmistir. Buna gore

arastirmadan elde edilen sonuglar soyledir:

J Dissal giiven, i¢sel glivene gore dgrencinin okulla 6zdeslesmesi iizerinde
daha fazla etkilidir.

o Sosyoekonomik konum okulla 6zdeslesme tlizerinde etkili degildir.

. flkokul seviyesindeki dgrencilerin okulla 6zdeslesme diizeyleri ortaokul
ve lise 6grencilerine gére daha fazladir.

o Okulla daha fazla 6zdeslesmis 6grenciler daha yiiksek akademik basariya
sahiptir.

Mitchell ve Forsyth (2004) arastirmalarinda, aile ve 0grencinin okul miidiiriine
olan giiveninin, Ogrencinin okulla 6zdeslesmesi tizerindeki etkilerini incelemeyi
amagclamislardir. Arastirma icin tesadiifi olarak secilen ilkokul, ortaokul ve lise olmak
tizere toplam 79 okuldan 572 ebeveyn ve 619 Ogrenci arastirmanin ¢alisma grubunu
olusturmustur. Arastirmanin sonuglarina gore, okul diizeyi ve Ozdeslesme arasinda
negatif yonde anlamli bir iligki bulunmaktadir. ilkokul grencileri okulla daha fazla
O0zdeslesme gostermektedir ancak okul diizeyi arttik¢a Ozdeslesme azalmaktadir.
Arastirmaya gore Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlari ile okulla 6zdeslesmeleri
arasinda herhangi bir iligski yoktur. Sosyo-ekonomik durum, giiven degiskeni ile de
iliskili bulunamamustir. Ogrenci velisinin okul miidiiriine duydugu giiven ve dgrencinin
okul miidiiriine duydugu giiven arasinda, beklenildigi iizere, pozitif yonde anlamli bir
iliski vardir. Ogrencinin okul miidiiriine duydugu giiven ile 6zdeslesme arasinda anlaml
bir iligki bulunurken, 6grenci velisinin okul miidiiriine duydugu giiven 6zdeslesme

tizerinde anlamli bir etkiye sahip degildir.

Radziwon (2003) tarafindan yapilan arastirmanin temel amaci, 6grencilerin okulla
0zdeslesme diizeyleri ile arkadaslarinin okulla ilgili diisiincelerine yonelik algilart ve
kendi akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemektir. Arastirmada ABD’nin

Tennessee eyaletinden % 74’1 Kafkasyali -beyaz irk- ve % 26°s1 Afro-Amerikan olmak
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tizere 3.346 sekizinci smif Ogrencisinden elde edilen veriler kullanilmistir. Bu
ogrencilerin % 54’1 kiz ve % 46’s1 erkektir. Arastirmaya katilan 6grencilerin okulla
O0zdeslesme diizeylerini Olgmek icin Voekl (1996) tarafindan gelistirilen Okulla
Ozdeslesme Olgegi ve akran inanci algisini dlgmek igin (Akran inanci algisi; bir
Ogrencinin, arkadasmin okula olan inancina ve okulla 6zdesleme diizeyine yonelik
algisidir.) bu arastirma igin gelistirilen altt maddeden olusan Akran Inanci Olgegi
kullanilmistir. Akran Inanci Olgeginde; “Arkadaslarimim c¢ogu okulun vakit kaybi
oldugunu diisiiniir.” ve “Arkadaslarimin ¢ogu okulu sever.” gibi maddeler yer almaktadir.
Akademik basarilarin1 6lgmek icinse 6grencilere “cok amagli temel beceriler testi”

uygulanmistir. Yapilan analizler sonucunda arastirmadan elde edilen sonuglar sdyledir:

. Akademik basar1, 1rk, cinsiyet ve akran inanci degiskenleri okulla
0zdeslesme ile Onemli Olgiide iligkilidir. Bu degiskenler arasindan okulla
0zdeslesme ile ne fazla iliskili olan da akran inanci1 degiskenidir.

° Akademik basari, Katkasyali 6grenciler agisindan, okulla 6zdeslesmenin
gliclii bir yordayicisiyken bu oran Afro-Amerikan 6grencilerde diistiktiir.

o Okulla 6zdeslesme diizeyi yiiksek olan arkadaslara sahip 6grencilerin de

okulla 6zdeslesme diizeyleri yiiksektir.

o Kiz 6grencilerin okulla 6zdeslesme diizeyleri erkek dgrencilere gore daha
yiiksektir.
o Afro-Amerikan &grencilerin okulla 6zdeslesme diizeyleri Kafkasyali

ogrencilere gore daha yiiksektir.

Ma (2003), okula aidiyet algis1 iizerine yaptig1 arastirmada 6.883 altinci siif
ogrencisi ve 6.868 sekizinci sinif dgrencisi arasinda okula aidiyet algisini incelemistir.
Okullarda artan siddet olaylarmin, egitimciler iizerinde 6grencilerin aidiyet algilarii
gelistirmeleri icin bir baski olusturduguna deginen Ma, okul bagliligi diisiik olan
ogrencilerin daha fazla siddet icerikli disiplin problemi olusturabilecegini belirtmistir.
Arastirmadan elde edilen verilere gore, 6grencilerin okula aidiyet algilar1 okullar arasinda
degisiklik gostermekten ziyade ayni okul i¢inde degisiklik gostermektedir. Ma ayrica
aidiyet algisinin en 6nemli yordayicisinin 6z saygi oldugunu vurgulamistir. Bu da

ogrencilerin kendilerine yonelik tutumlarinin okula yonelik tutumlarini etkileyebilecegini
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gostermektedir. Aidiyet algisinin 6grenci diizeyinde yordayicilarindan bir digeri de
ogrencilerin genel saglik durumudur. Bu, saglikli olan 6grencilerin akademik, atletik ve
sosyal aktivitelere sagligi kotli olan 6grencilere gore daha fazla katilacagini gosterir.
Ozetle, arastirmada vurgulanan, dgrencilerin okula aidiyet algilarinin ailevi ve kisisel
ozelliklerinden ziyade ruhsal ve fiziksel durumlarindan daha ¢ok etkilenmesidir. Ayrica
O0gretmen ve yoneticilerin okula aidiyet duygusunu etkilemede biiyiik bir rolii vardir.
Ogrencilere dikkat edildigi, adilce davranildig: hissi ve giiven veren okullar olumlu bir

okula aidiyet algis1 gelistirmede yardimcidir.

Leithwood ve Jantzi (2000) tarafindan yapilan ¢aligmada doniisiimcii liderligin
Ogrencinin okula baglhilig: {izerindeki etkileri aragtirllmistir. Arastirmaya Kanada’nin
dogusunda bulunan bir vilayetteki biiyiik bir okul bolgesinden 1762 6gretmen ve 9941
ogrenci katilmistir. Ogretmenlere 214 maddeden olusan “Orgiitsel Durumlar ve Okul
Liderligi Anketi” uygulanmistir. Ogrencilere ise 61 maddeden olusan “Okul Baglilig1 ve
Ailesel Kiiltiir Anketi” uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore,
dontisiimeti liderlik, 6grencilerin okula bagliligi ve okulla 6zdeslesmesi iizerinde orta
diizeyde anlamli bir etkiye sahiptir. Yani doniistimcii liderlik uygulamasinin 6grencinin

okula bagliligini arttirmadaki katkis1 beklentinin altindadir.

Fuhrman (1999) tarafindan yapilan aragtirmada, 6grenci okula baglilik indeksi
olusturmak ve oOgrencilerin okula baghligini etkileyen degiskenleri tespit etmek
amaclanmistir. Arastirmadan elde edilen verilere gore, 6grencilerin irklari, miifredatla
ilgili etkinlikler, akran gruplarindaki yakinlik ve okul tiirii (devlet okulu ya da 6zel okul
olmasi gibi) 6grenci okula baghiligini etkilemektedir. Irk degiskenine gore incelendiginde
en ¢ok baglilik gosterenler Asyali 6grencilerken, Afrika kdokenli ve Hispanik olanlar
beyazlara gore daha ¢ok okula baglidirlar. Arastirmadan elde edilen bir diger bulgu da
okulda ¢ok popiiler olan 6grencilerin de hi¢ popiiler olmayan 6grenciler gibi diisiik bir

baglilik géstermeleridir.

“Ogrenci baglilig: ile ilgili okul 6zellikleri” adl1 arastirmalarinda Finn ve Voekl
(1993) ogrencilerin sinif i¢i etkinliklere ve okula bagliliginin 6nemini vurgulamis ve
baglhilik derecelerinin  okul ve ¢evresinin Ozelliklerinden etkilenebilecegini
savunmuslardir. Aragtirmanin 6rneklemini yaklasik % 33" Hispanik asilli, % 28'1 Afrika
asilli ve %39'u da beyaz Amerikali olmak lizere 6.488 sekizinci sinif 6grencisi

olusturmustur. Elde edilen bulgulara gore, okul kaydinin yani okul mevcudunun daha az
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oldugu durumlarda, genel olarak devamsizligin daha az, sinif katiliminin daha iyi oldugu

ve 0grencilerin ¢evreyi daha sicak ve destekleyici algiladiklar: gorilmistiir.
2.2.3. Giiven Konusunda Yurt icinde Yapilmis Arastirmalar

Ozer ve Tiil (2014) yaptiklar1 calismada, Adams ve Forsyth (2009) tarafindan
gelistirilen ve alan yazinda siklikla kullanilan “Ogretmene Giiven Olgegi ni Tiirkgeye
uyarlamay1 amaglamislardir. Olgegin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarini yapmak iizere
lic ayr1 ¢alisma grubundan elde edilen veriler analiz edilmistir. 635 6grencinin katildig
birinci ¢alismada agimlayici faktor analizi, 520 6grencinin katildigi ikinci ¢alismada ise
dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Yapilan tiglincii calismada ise 6l¢egin zamana karsi
tutarliligi test edilmistir ve bunun i¢in 156 6grenciden elde edilen veriler kullanilmistir.
Orijinalinde 13 madde bulunan 6l¢egin gegerlik ve giivenirlik g¢alismalart yapildiktan
sonra Ol¢egin 10. maddesinin diisiik faktor yiikiine sahip oldugu belirlenmistir ve bu
madde Olcegin Tiirkce formundan ¢ikarilmistir. Kalan 12 maddenin ise ortaokul ve lise
orneklemi i¢in tek faktorlii bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir. Arastirmanin
sonucunda, 6l¢egin Tiirkge formunun Ogrencilerin 6gretmenlerine duyduklar1 giliveni

Olcmede gecerli ve giivenilir bir 6lgme aract oldugu belirtilmistir.

Tekin (2013) yiiksek lisans tezinde ilkogretim okullarinda gorev yapan
O0gretmenlerin, okula giiven diizeyleri ile is doyumlar1 arasindaki iligskiyi incelemeyi
amaglamistir. Arastirma Gaziantep ilinin Sahinbey ilce merkezinde bulunan 17
ilkdgretim okulunda gorev yapan 517 Ogretmenden elde edilen veriler iizerinden
yiiriitiilmiistiir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Okula Giiven Olcegi” ve “Is
Doyum Olgegi” kullanilmistir. Yapilan istatistiksel islemler sonucunda; 6gretmenlerin
okula giivenlerinin “cogunlukla” diizeyinde, i doyumlarinin ise “orta” diizeyde oldugu
belirlenmistir. Ayrica dgretmenlerin okula giliven toplam puani ile i doyumu toplam

puani arasinda pozitif, dogrusal ve anlaml1 bir iligki bulunmustur.

Egriboyun (2013) doktora tezinde, ortadgretim kurumlarinda gorev yapan
yOnetici ve Ogretmenlerin orgiitsel giliven, orgiitsel destek ve Orgiitsel bagliliklari
arasindaki iliskiyi incelemeyi amaclamistir. Arastirmaya 2011-2012 egitim ve 6gretim
yilinda Bolu il merkezinde bulunan ortadgretim okullarinda gorev yapan 72 yonetici ve
529 Ogretmen katilmistir. Arastirmada Slgme araci olarak, “Orgiitsel Giiven Olgegi”,

“Orgiitsel Destek Olgegi” ve “Orgiitsel Baglilik Olgegi” kullanilmistir. Arastirmada,
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yOnetici ve dgretmenlerin Orgiitsel gliven ve orgiitsel destek algilar ile orgiitsel baglilik
algilar1 arasindaki iligki istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Bulgular dogrultusunda
arastirma sonucunun; calisanlarin, orgiitlerinin kendilerine bagl ve destek¢i oldugunu
hissettiklerinde, giivenlerinin ve orgiitsel baglhiliklarinin da daha giiglii oldugunu ortaya
koydugu soOylenebilir. Yapilan analizlerden sonra elde edilen bulgulardan bazilar

sOyledir:

o Genel liselerde gorev yapan yonetici ve 6gretmenlerin anadolu ve
fen liselerinde gorev yapan yonetici ve 6gretmenlere gore orgiitsel giiven
diizeyleri daha diistiktiir.

o Yoneticilerin orgiitsel giiven algilar1 ile Orgiitsel baglilik ve
duygusal baglilik algilari; orgiite giiven algilart ile de orgiitsel baglilik,
duygusal baglilik, devam bagliligi ve normatif bagliliklar1 arasinda
anlamli bir iliski vardir.

o Yonetici ve Ogretmenlerin Orgiitsel giiven, orgiitsel destek ve
orgiitsel bagliliklarina iliskin algilar1 arasinda da anlamli bir iligki

bulunmustur.

Tekingilindiiz (2012) tarafindan yapilan doktora tez ¢alismasinin temel amaci
orgiitsel giiven ve i tatmininin orgiitsel baglilik tizerindeki etkilerini incelemektir. Ayrica
aragtirma kapsaminda orgiit ¢alisanlarinin baz1 demografik 6zelliklerinin (egitim durumu,
meslek, toplam c¢alisma siiresi ve gelir diizeyi) orgiitsel giiven, is doyumu ve Orgiitsel
baglilik {izerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma 2011 yilinda Bing6l Devlet
Hastanesi’nde gorev yapan 516 personelden elde edilen veriler iizerinde yiiriitiilmiistiir.
Veri toplama araci olarak “Orgiitsel Giiven Envanteri”, “Is Tatmini Olcegi” ve cogu
arastirmact tarafindan kullanilan ve Allen ve Meyer (1990) tarafindan gelistirilen
“Orgiitsel Baghilik Olgegi” kullamlmustir. Arastirmanin sonuglarina gére, orgiitsel
baglilik boyutlar1 (normatif baglilik, devam baglilig1 ve duygusal baglilik) ortalamanin
iizerinde ¢ikmustir. Orgiitsel giiven boyutlarindan hem biligsel giiven hem de duygusal
giiven diizeyleri de ortalama degerin iizerindedir. Elde edilen diger bir bulgu da egitim
seviyesinin yiikselmesiyle orgiitsel baglilik diizeylerinin azalmasidir. Yiiksek ve diisiik
gelir grubundaki katilimcilarin  oOrgiitsel giiven diizeyleri orta gelir grubundaki

katilimcilardan daha yiiksek bulunmusgtur.
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Tokgdz (2012) tarafindan yapilan yiiksek lisans tez g¢alismasinda ise Orgiit
calisanlarinin, orgiitsel gliven, Orgiitsel 6zdeslesme ve oOrgilitsel vatandaslik davranisi
algilar1 arasindaki iligkiyi tespit etmek ve Orgiitsel giiven algilamasinin, Orgiitsel
0zdeslesme aracilifiyla orgiitsel vatandaslik davranislarina neden oldugunu ortaya koyan
bir model sunmak amacglanmistir. Aragtirmanin calisma grubunu Balikesir Devlet
Hastanesi ve Balikesir Agiz ve Dis Sagligi Merkezi calisanlari olusturmustur. Veri
toplama arac1 olarak “Orgiitsel Giiven Olgegi”, “Orgiitsel Ozdeslesme Olgegi” ve
“Orgiitsel Vatandaslik Davrams1 Olgegi” kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuclara bakildiginda oOrglitsel giiven, Orgiitsel 6zdeslesme ve Orglitsel vatandaglik
davraniglar ile ilgili ortalamalarin yiliksek oldugu goriilmiis ve li¢ degisken arasinda da
pozitif yonde anlaml bir iliski bulunmustur. Ayrica orgiitsel 6zdeslesmenin, Orgiitsel
giiven ile oOrgilitsel vatandashik davranisi arasindaki iliskide araci bir rol oynadigi
goriilmustiir. Yani orgiitsel giiven ve orgiitsel vatandaglik davranigi arasinda pozitif yonde
anlamli bir iligki bulunmustur ancak bu iliskiye orgiitsel 6zdeslesme dahil edildiginde
orgiitsel giiven ve oOrgiitsel vatandaslik davranisi arasindaki anlamli iliskinin ortadan

kalktig1 sonucuna ulasilmstir.

Mentes (2011) tarafindan yapilan yiiksek lisans tez calismasinda 5. sinif
ogrencilerinin 6gretmenlerine olan giiven diizeyleri ile derse katilim diizeyleri arasindaki
iliskinin incelenmesi amaglanmistir. Bu sebeple 6grencilerin 6gretmenlerine olan giiven
diizeylerine ve derse katilim diizeylerine iligskin goriisleri alinmis ve bunlar arasindaki
iliski incelenmistir. Arastirmaya 2009-2010 egitim ve 6gretim yilinda Bolu ilinin merkez
ilcesinde bulunan ilkdgretim okullarinda 6grenim gérmekte olan bes yiiz 5. siif 6grencisi
katilmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmacinin kendisi tarafindan
gelistirilen on yedi maddeden olusan ‘Derse Katilim’ ve yirmi {ic maddeden olusan
‘Ogrencilerin Ogretmene Giiveni’ anketleri kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda,
ogrencilerin 6gretmene giiven diizeyleri ile derse katilim diizeyleri arasinda pozitif yonde

anlaml bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Altun (2010) tarafindan yapilan yiiksek lisans tez calismasinda 6zel egitim
kurumlarinda calisan Ogretmenlerin oOrgiitsel gliven diizeyleri ile Orgilitsel bagliliklar
arasindaki iliskinin incelenmesi amaclanmistir. Arastirma Istanbul ilinin 6 merkez
ilgesinde bulunan devlete bagh Is, Egitim ve Uygulama okullar1 ile &zel egitim ve

rehabilitasyon merkezlerinde gérev yapmakta olan 265 6gretmenden elde edilen veriler
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tizerinden yapilmistir. Veri toplama araci olarak 36 maddeden olusan ‘Giiven Envanteri’
ve 18 maddeden olusan ‘Orgiitsel Baglilik Olgegi’ kullanilmistir. Arastirmanin bulgular:

incelendiginde;

. Ogretmenlerin giiven algisi cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik gostermemistir.

. Ozel egitim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlerin Orgiitsel giiven
diizeyleri ile orgiitsel bagliliklar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski

bulunmustur.

Doktora tez c¢alismasinda Polat (2007) ortadgretim okullarinda gorev yapan
Ogretmenlerin Orgiitsel adalet algilar, orgiitsel gliven diizeyleri ve orgiitsel vatandaslik
davraniglart arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmanin o6rneklemi belirlenirken
Tiirkiye’nin her bir cografi bolgesinden iki il ve bu illerin her birinden dort ortadgretim
kurumu segilmistir. Bu kurumlarda gorev yapan 1281 Ogretmen arastirmaya
katilmislardir. Veri toplama araci olarak, 6gretmenlerin okullarina iliskin adalet algilarini
dlemek icin “Orgiitsel Adalet Olgegi”, yoneticilerine duyduklar1 giiveni 6lgmek icin
“Okullarda Meslektaslara Giiven Olcegi”, okula iliskin giiven algilarni &lgmek igin
“Orgiitsel Giiven Olgegi” ile “Orgiitsel Vatandaslik Davranis1 Olgegi” kullanilmustir.
Yapilan analizler sonucunda 6gretmenlerin Orgiitsel adalet, orgiitsel giiven ve orgiitsel
vatandaslik davranisina iliskin algilarinin birbirleri tizerinde etkili oldugu goriilmustiir.
Orgiitsel giiven, orgiitsel vatandaslik davranisi iizerinde dogrudan bir etkiye sahipken;
yOneticiye giiven, orgiitsel vatandaslik davranisini dolayl etkilemektedir. Arastirmadan
elde edilen baska bir bulguya gore, Ogretmen sayisinin fazla oldugu okullarda
ogretmenlerin Orgiitsel adalet algilar1 ve orgiitsel giiven diizeyleri digerlerine gore daha

dustiktiir.

Ozer ve digerleri (2006) ortadgretim dgretmenlerinin orgiitsel giiven algilarni
Olcmeyi amaglayan bir ¢alisma yapmislardir. Arastirmada 2006-2007 egitim ve 6gretim
yilinda Malatya ili merkez ilgedeki ortaggretim kurumlarinda c¢alisan 236 6gretmenden
elde edilen veriler kullanilmistir. Veri toplama araci olarak, aragtirmacilar tarafindan
Tiirk¢eye uyarlanan, 6gretmenlerin okullarina duyduklar giiven diizeylerini belirlemeyi
amaglayan “Cok Amacgli T Olgegi” kullanilmistir. Olgek meslektaslara giiven, veli-
Ogrencilere giiven ve miidiire giiven olmak iizere toplam 3 alt boyuttan olusmaktadir.

Arastirmanin sonuglaria gore 6gretmenler calistiklart okullarda orgiitsel gliveni “orta”
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diizeyde algilamaktadirlar. Ayrica Ogretmen sayisinin fazla oldugu okullarda
meslektaglara duyulan giiven diizeyinin daha diisiik oldugu; anadolu ve fen liselerinde
gorevli 6gretmenlerin, diger liselerdeki 6gretmenlere gore orgiitsel giiven diizeyini daha

olumlu algiladiklar1 belirlenmistir.
2.2.4. Giiven Konusunda Yurt Disinda Yapilmis Arastirmalar

Tschannen-Moran ve digerleri (2013) tarafindan yapilan arastirmada oncelikle
Ogrenciler tarafindan 6gretmenlere duyulan giiven, okulla 6zdeslesme ve 6grencilerin
okuldaki akademik baski ortamina yonelik algilar1 arasindaki iliski incelenmistir.
Arastirmacilar daha sonra, bu ii¢ degiskenin bir araya gelerek “akademik iyimserlik” adi
altinda yeni bir bilesik yap1 ortaya koyup koymayacagini ve 6grenci akademik iyimserlik
durumunun 6grenci basarisi lizerindeki etkilerini aragtirmislardir. Aragtirmanin evrenini
35 ilkokul, 9 ortaokul ve 5 lisede 6grenim goéren toplam 34.000 6grenci olusturmustur.
Veri toplama araci olarak Adams ve Forsyth (2009) tarafindan gelistirilen “Ogretmene
Giiven Olgegi”, Voekl (1996) tarafindan gelistirilen “Okulla Ozdeslesme Olgegi” ve
“Akademik Baski Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin bulgularina gére; dgretmene
giiven, okulla 6zdeslesme ve akademik baski degiskenleri arasinda gii¢lii ve anlamli
iligkiler vardir. Yapilan analizler sonucunda, bu ii¢ degiskenin “6grenci akademik
iyimserligi” adi altinda yeni bir yap1 ortaya koyduklari dogrulanmustir. Ogrenci akademik

tyimserligi ise 08renci basarisi iizerinde dogrudan anlamli bir etkiye sahiptir.

Adams (2013) tarafindan yapilan arastirmada kollektif (toplu) 6grenci giiveninin
okulla 6zdeslesme, 6z yonlendirmeli 6grenme ve 6grenci basarisi lizerindeki etkileri
incelenmigstir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 1.646 ilkokul 6grencisi olusturmaktadir.
Ogrencilere “Okulla Ozdeslesme Olgegi”, “Ogretmene Giiven Olgegi” ve “Oz
Yonlendirmeli Ogrenme i¢in Oz Yeterlik Olgegi” uygulanmistir. Yapilan analizler
sonucunda kolektif 6grenci giiveninin okulla 6zdeslesme, 6z yonlendirmeli 6§renme ve
Ogrenci basarisi lizerinde etkili oldugu tespit edilmistir. Ayrica aragtirmanin sonucuna

gore kolektif 6grenci giiveni okulla 6zdeslesmenin okul diizeyinde en giiclii onctliidiir.

Casper (2012) doktora tezinde kollektif 6grenci giiveni ile O6grenci basarisi
arasindaki iligkiyi incelemistir. Yani 68rencinin 6gretmene duydugu giivenin kendi
akademik basaris1 lizerindeki etkisi aragtirllmistir. Arastirma 5. sinif diizeyinde 1.748

ogrenciden elde edilen veriler iizerinden yapilmistir. Veri toplama araci olarak, Adams



72

ve Forsyth (2009) tarafindan gelistirilen “Ogretmene Giiven Olgegi” Voekl (1996)
tarafindan gelistirilen “Okulla Ozdeslesme Olgegi” kullanilmistir. Ogrencilerin akademik
basarilar1 hakkinda bilgi sahibi olmak iginse matematik ve okuma becerileri derslerinden
aldiklar1 notlara bakilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gére 6gretmene giiven
ile akademik basar1 lizerinde pozitif yonde anlamli bir iligki vardir. Bu, arastirmanin
basinda belirtilen hipotezi dogrulayan bir bulgudur. Ayrica arastirmada yoksul
Ogrencilerin yoksul olmayan 6grencilere gore okula giiven puanlar1 daha diisiik ¢ikmuastir.
Ancak Ogretmene giiven algis1 yiiksek olan Ogrencilerin diisiik giiven algis1 belirten

Ogrencilere gore akademik agidan daha basarili olduklar goriilmiistiir.

Ortaokul 6grencilerinde d6gretmene duyulan giivenin akademik basari tizerindeki

etkisini arastiran Harvey (2012) yiiksek lisans tezinde asagidaki sorulara yanit aramistir:

. Ogrencinin okulundaki bir dgretmene duydugu giiven ile okul
icindeki giiven ortamina iligskin algis1 arasinda herhangi bir farklilik var
midir?

o Matematik 6gretmenine duydugu giiven algis1 yliksek olan bir
Ogrencinin matematik dersine iliskin 6z yeterlik algis1 da yiiksek midir?

. Onceki yillarda matematik basaris1 daha diisiik olan dgrencilerin
giiven algisi ile 6z yeterlik algis1 arasindaki iligki diger 6grencilere gore

daha mi giigliidiir?

Arastirma ABD’nin Teksas eyaletinde bulunan bir okulda 6grenim goéren 6,7 ve 8. sinif
dgrencilerinden olusan 720 kisilik bir calisma grubu iizerinde yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere
“Matematik dersi i¢in 0z yeterlik anketi” ve Adams ve Forysth (2009) tarafindan
gelistirilen “Ogretmene Giiven Anketi” uygulanmis ve dgrencilerin 6nceki y1l matematik
dersinden aldiklar1 notlar incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda 6gretmene giiven ile
0z yeterlik arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki bulunmustur. Ayrica 6grencilerin okul
icindeki gliven ortamini algiladiklar1 ancak belirli 6gretmenlere duyduklari giliven

algilarinda farkliliklar oldugu goriilmiistiir.

Durnford (2010) doktora tez caligmasi i¢in Ogretmen tarafindan Ogrenciye
duyulan giivenin ne sekilde algilandigini ve ifade edildigini ve giivenin 6gretmenin sinif
i¢ci davranisim1 ve kararlarini nasil ve ne dlgiide etkiledigini belirlemek i¢in nitel bir

aragtirma yapmistir. Arastirmaci yaptigi caligmada katilimer sayisini ¢ ile siurh
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tutmugtur. Arastirmaya katilan Ogretmenler ayni ortaokulda gorev yapmaktadir ve
Ogrencileri 7. ve 8. sinif diizeyindedir. Verilere ulasmak i¢in goriisme, anket ve gézlem
teknigi kullanilmistir. Arastirma kapsaminda ii¢ ay boyunca 6gretmenler ders esnasinda
gozlemlenmistir. Gorlismelerden ilki arastirmanin basinda, digeri ise Ug¢ilincli aymn
sonunda yapilmistir. ikinci ayda &gretmenlere bir anket uygulanmustir. Bu anketi
uygulamanin amaci 6gretmenlerin 6grencilerine yonelik giiven algilarint daha rahat ifade
etmelerini saglamaktir. Gézlem boyunca sinif ortamini tasvir eden notlar tutulmus ve
Ogrencilere dagitilan materyaller incelenmistir. Verilerin analizinde igerik analizi
yontemi ve karsilastirmali yontem kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore
Ogretmenler giivenin bazi unsurlarina digerlerine oranla daha fazla 6nem vermektedir.
Yine simif ortaminda bazi giiven unsurlarini daha fazla ya da daha az kullanan 6grenciler
icin belirli pedagojik ya da davranigsal kararlar alinmaktadir. Katilimeilar diger giiven

unsurlarin pekistirdigini diisiindiikleri unsurlara daha ¢ok 6nem vermektedir.

HoSuiChu (2007) c¢alismasinda, ilkokullarda ogretmenler tarafindan okula
duyulan giiveni incelemis, ev-okul-toplum isbirliginin giiven tizerindeki etkilerini
arastirmistir. Bu baglamda 6gretmen tarafindan okula duyulan giiven “6grenciye duyulan
giiven, veli destegine duyulan giiven ve veliye duyulan gliven” olarak ele alinmstir.
Arastirmada 94 okulda gorev yapan 2879 6gretmenden elde edilen veriler kullanilmistir.
Arastirmaya katilan Ogretmenlere arastirmaci tarafindan kendi diline uyarlanan 19
maddeden olusan bir 6lgme aract uygulanmistir. Arastirmanin sonuclar1 genel olarak
ogretmenlerin  6grencilere ve velilere yonelik olumlu tutumlar gelistirdigini
gostermektedir. Ogretmenlerin cogu veli destegine ve veli ile dgretmen arasindaki
karsilikli saygiya olumlu bakmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 90’mdan
fazlas1 6gretmen-veli arasinda giiven olusturmak i¢in ¢alismaktadir. Yine velilerin sosyo-
ekonomik durumlar ile O6gretmenlerin gliven diizeyleri arasinda giiglii bir iligki

bulunmustur.

Smith ve Birney (2005) yaptiklar1 arastirmada ilkokul oOgrencilerinde okul
zorbalig1 ve okula giliven arasindaki iligkiyi incelemeyi amaglamiglardir. Arastirmada
okul zorbalig1 6gretmen korumasi ve 68renci zorbaligi olarak iki boyutta, okula giiven ise
Ogrenci-veliye gliven, meslektasa giiven ve okul miidiiriine giiven olarak ii¢ boyutta ele
alinmistir. Arastirma kapsaminda okula glivenin 6gretmen korumasini nasil tesvik ettigi

ve okul zorbaligini da nasil Onledigi sorularina da cevap aranmistir. Arastirmanin
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orneklemi ABD’nin Teksas eyaletinde bulunan 106 ilkokuldan olusmaktadir.
Arastirmaya katilan Ogretmenlerin okul zorbaligina iliskin algilarini 6lgmek igin
“Zorbalik Olgegi”, okula duyduklar1 giiveni dlgmek iginse “Cok Amacgh T Olgegi”
kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda ulasilan bulgulara bakildiginda 6grenci
zorbaligr ile Ogrenci ve veliye duyulan giiven arasinda negatif yonde bir iliski
bulunmustur. Yani bir okulda 6grenci zorbalig1 arttik¢a 6grenci ve veliye duyulan giiven
azalmaktadir. Ogretmen korumasi ve meslektasa giiven arasinda ise pozitif yonde orta
derecede bir iliski bulunmustur. Miidiire duyulan giivenin yiiksek oldugu okullarda daha
az okul zorbalig1 olmasi ve daha ¢ok 6gretmen korumasi beklenmektedir. Ancak bu
arastirmada bunun tam tersi bir sonuca ulasilmistir. Yani 6gretmen tarafindan miidiire
duyulan giliven, 6gretmenlerin 6grencileri koruma karar1 almasinda 6nemli bir etkiye

sahip degildir.
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BOLUM III
YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, evreni ve 6rneklemi, arastirmada kullanilan
veri toplama araglari, wverilerin toplanmasi siireci ve toplanan verilerin
degerlendirilmesinde kullanilan istatistiki ¢6ziimleme tekniklerine iliskin bilgilere yer

verilmisgtir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmalarda kullanilacak arastirma modelinin ne olacagina, verilerin nasil
toplanacagina ve analiz edilecegine karar verirken, 6ncelikli olarak arastirmanin amaglari
g6z Onilinde bulundurulur. Bu arastirmanin modeli belirlenirken de arastirmanin amaclari
belirleyici olmustur. Arastirmada Oncelikli olarak lise Ogrencilerinin okullar1 ile ne
diizeyde Ozdeslestikleri ve Ogretmenlerine ne diizeyde giivendiklerinin belirlenmesi
amaglanmistir. Aragtirmada ayrica Ogrencilerin okulla 6zdeslesme ve dgretmenlerine
giiven dlgeginden aldiklar1 puanlarin; cinsiyet, 6grenim goriilen okul tiiri, sinif diizeyi ve
6zel dershaneye gitme durumuna gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi
belirlenmeye c¢alisgilmigtir. Arastirmada son olarak oOgrencilerin 6gretmene giiven
diizeyleri ile okulla 6zdeslesme diizeyleri arasindaki iligskinin belirlenmesi amaglanmaistir.
Arastirmanin amaglar1 goz Oniinde bulunduruldugunda, bu aragtirmanin betimsel,
nedensel karsilagtirmali ve iliskisel arastirma desenlerinin iigiinii de i¢eren bir arastirma
oldugu sdylenebilir. Betimsel arastirmalar, verilen bir durumu olabildigince tam ve
dikkatli bir sekilde tanimlamay1 hedefler (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2011). liskisel tarama modelinde ise iki ya da daha fazla degisken arasindaki
iliskinin belirlenmesi amaglanir (Biiylikoztiirk ve digerleri, 2011; Karasar, 2012; Sigman,
2011). Ancak egitim alanindaki arastirmacilar sadece durumlari ya da olaylar
betimlemenin Otesinde, arastirmanin degiskenleri arasindaki iligkileri ve baglantilari
incelemek isteyebilirler. Nedensel karsilagtirmali arastirmalarda, belli bir degisken

acisindan farklilasan gruplar birbiriyle karsilastirmak amaglanir.
3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Adiyaman ili Kahta ilce merkezindeki ortadgretim

kurumlarinda, 2015-2016 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda 6grenim goren 7983
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ogrenci olusturmustur. Arastirmanin 6rneklemi ise bu okullarda 6grenim goren 6grenciler
arasindan tabakali 6rnekleme yontemi ile belirlenen 1124 6grenciden olusmaktadir.
Aragtirmanin temel degiskenleri iizerinde etkili olabilecegi diisiiniilen degisken cinsiyet
oldugundan 6rneklem alinirken tabaka olarak cinsiyet alinmistir ve evrendeki kiz ve
erkek 0grencilere ait tabaka biiytikliikleri hesaplanmistir. Arastirma kapsaminda yapilan
uygulamalar sonucunda toplam 1.246 6grenciden veri toplanmis ancak bos, hatal1 ve eksik
doldurulan 122 veri toplama aracinin elenmesinden sonra toplam 1124 6grenciden toplanan
veriler analize dahil edilmistir. Aym zamanda arastirmanin 6rneklemini olusturan bu

grubun cinsiyet ve sinif diizeyine gore dagilimi asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 1

Evren ve Orneklemdeki Ogrencilerin Bagimsiz Degiskenlere Gore Dagilimi

Degisken Evren Orneklem

n % n %
Cinsiyet
Kiz 4146 51.94 591 52.58
Erkek 3837 48.06 533 47.42
Siif
9. Siif 2718 34.05 302 26,87
10. Simif 2015 25.24 354 31,49
11. Simif 1763 22.08 268 23,84
12. Simif 1487 18.63 200 17,79
Toplam 7983 100 1124 100

Tablo 1 incelendiginde, evrendeki Ogrencilerin 4146’sinin  (%51.94) kiz,
3837’sinin (%48.06) erkek oldugu goriilmektedir. Orneklemdeki 6grencilerin cinsiyete
gore dagilimlar1 incelendiginde ise 591’inin kiz (%52.58), 533 iiniin ise erkek (%47.42)
oldugu goriilmektedir. Bu bilgilere gore evren ve Orneklemdeki 6grencilerin cinsiyet
acisindan dagilimlarinin birbirine oldukca yakin oldugu sdylenebilir. Sif diizeyi
acisindan bakildiginda ise, 6rneklemde yer alan 6grencilerin 302’sinin 9.smif (%26.87),
354°tniin 10. sinif (%31.49), 268’inin 11. smf (%23.84) ve 200’iniin ise 12. sinif
(%17.79) dgrencisi oldugu goriilmektedir.

Bu arastirmada kapsaminda “Okulla Ozdeslesme Olcegi” igin gegerlik ve
giivenirlik c¢alismalar yiiriitiildiiglinden asil uygulama verilerinin toplandigi 6rneklem
grubu disinda iki farkli 6rneklem grubundan veri toplanmistir. A¢imlayici faktor analizi

icin verilerin toplandig1 birinci grup Adiyaman il merkezindeki liselerde 6grenim géren
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toplam 595 6grenciden olugsmaktadir. Dogrulayici faktor analizi i¢in verilerin toplandigi
ikinci grup ise yine Adiyaman il merkezindeki liselerde 6grenim goren ve agimlayici
faktor analizi icin verilerin toplanmadigi liselerde 6grenim goren 520 Ggrenciden

olusmaktadir.
3.3. Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada oOgrencilerin 6gretmenlerine duyduklar1 giiven ve okullar1 ile
ozdeslesme diizeylerinin belirlenmesi igin, Ogrenciler I¢in Ogretmene Giiven Olgegi Ve
Okulla Ozdeslesme Olgeginin yer aldigi bir test bataryast uygulanmustir. Test

bataryasinda yer alan her iki 6l¢ege iliskin bilgiler asagida verilmistir.
Osretmene Giiven Olcegi

Arastirmada kullamlan Ogrenciler I¢in Ogretmene Giiven Olgegi’nin orijinal
formu Adams ve Forsyth (2009) tarafindan gelistirilmistir. Toplamda 13 maddeden
olusan Ol¢ek formundaki her bir madde, Higbir zaman (1) ile Her zaman (5) arasinda
degisen besli likert bir derecelendirmeye sahiptir. Olgegin Tiirkgeye uyarlanmast,
gecerlik ve giivenirlik calismalar1 Ozer ve Tiil (2015) tarafindan yapilmustir. Ortaokul ve
lise kademelerinde 6grenim goren O6grencilerden elde edilen veriler lizerinden 6ncelikli
olarak acimlayict (AFA), daha sonra ise dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmustir.
Ortaokul ve lise 6grenci gruplari i¢in ayr1 ayri yapilan AFA sonucunda, bir maddenin
diistik faktor yiikii nedeniyle elendigi, geriye kalan 12 maddenin ise orijinal dlgek
formundaki gibi 6nemli olarak belirlenen tek bir faktor altinda toplandig: belirlenmistir.
Olgekte yer alan maddelerin ortaokul drneklemi igin toplam varyansin %43,50° sini
acikladigi, maddelerin faktor yiiklerinin “.51” ile “.75” arasinda degistigi, agiklanan
faktor ortak varyans oranlarmin ise “.32” ile “.56 arasinda degistigi raporlanmistir. Lise
orneklemi i¢in ise; analize alinan maddelerin, toplam varyansin %47,81’in1 agikladigi,
maddelerin faktor yiiklerinin “.57” ile “.77” arasinda degistigi, aciklanan faktor ortak
varyans oranlarinin ise “.32” ile “.59” arasinda degistigi belirtilmistir. AFA’dan elde
edilen tek faktorlii yapiya iliskin model-veri uyumunu degerlendirmek iizere, ikinci
calisma grubundan elde edilen veriler iizerinden ortaokul ve lise 6rneklemi i¢in ayr1 ayri
DFA yapilmistir. Yapilan DFA analizleri sonucunda 6lcegin tek faktorlii yapisinin
dogrulandig1 belirlenmistir. Olgegin giivenirlik galigmalari kapsaminda yapilan analizler

sonucunda, Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilar1 ortaokul 6rneklemi icin “.88”, lise
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orneklemi icin ise “.90” olarak hesaplanmustir (Ozer ve Tiil, 2015). Bu arastirmada
yapilan giivenirlik analizleri sonucunda, 6lgegin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi
“.914” olarak hesaplanmistir. Olgekte yer alan bazi maddeler sdyledir: “Okulumuzdaki
ogretmenlerle iletisim kurmak kolaydir.”, “Okulumuzdaki 6gretmenler 6grencilere karsi

diiriisttiirler.”, “Okulumuzdaki ogrenciler ogretmenlerin soylediklerine inanwrlar.”.
Okulla Ozdeslesme Olgegi

Arastirmada 6grencilerin okulla 6zdeslesme diizeylerini belirlemek igin orijinal
formu Voelkl (1997) tarafindan gelistirilen Okulla Ozdeslesme Olcegi kullanilmustir.
Okulla 06zdeslesme Olceginin orijinal formu toplam 16 madde ve iki boyuttan
olusmaktadir. Olgegin ait olma boyutunda, 6grencilerin kendilerini ne diizeyde okula ait
hissettiklerini 6lgen 9 madde yer almaktadir. Bu boyutta yer alan 6rnek bazi maddeler
soyledir; “Bu okulun bir parcast olmaktan gurur duyuyorum”, “Ogretmenlerimin ¢cogu
bana gercekten onem vermez.” Olgegin deger verme boyutunda ise dgrencilerin okul ve
okulla ilgili faaliyetlere ne diizeyde deger verdiklerini 6l¢en yedi madde yer almaktadir.
Bu boyutta yer alan 6rnek bazi maddeler soyledir; “Okul, hayatimdaki en onemli

seylerden biridir.”, “Derste ogrendiklerimizin ¢ogu yararsizdir.”

Olgegin Tiirkge’ye uyarlamasi Ozer ve Diindar (2015) tarafindan yapilmustir.
Olgegin uyarlama c¢aligmalar1 kapsaminda &ncelikle orijinal 6lgek formu Ingilizceden
Tiirkgeye ve sonra Tiirkgeden Ingilizceye geri terciime ydntemi kullanilarak terciime
edilmigtir. Cevirisi yapilan 6lgek formunda yer alan maddeler, dort alan uzmani ve yirmi
Ogrenci tarafindan hem dil hem de kavramsal agidan degerlendirilmistir. Yapilan
degerlendirmeler sonucunda 6lgek formunda yer alan maddelerin agik ve anlasilir oldugu
belirlendikten sonra denemelik 6l¢ek formuna nihai sekli verilmistir. Bu asamadan sonra
Okulla Ozdeslesme Olgeginin yap1 gegerligini belirlemek iizere hem AFA hem de DFA
yapilmigtir. AFA igin veriler Adiyaman il merkezindeki liselerde 6grenim goren 595
Ogrenciye yapilan uygulamalardan elde edilmistir. DFA i¢in yine Adiyaman il
merkezindeki liselerde 6grenim goren 520 6grenciden veri toplanmistir. AFA yapilmadan
once verilerin faktor analizine uygun olup olmadigini belirlemek iizere verilerin, faktor
analizi i¢in uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett kiiresellik
(sphericity) testi ile incelenmistir. Yapilan analiz sonucunda veri setinin faktor analizine
uygun oldugu belirlenmistir (KMO=.877, Bartlett Test of Sphericity = 2787.568, p=.000).
Yapilan ilk AFA sonucunda, baz1 maddeler (4. ve 12. madde) diisiik faktor yiikiine sahip



79

olduklari, baz1 maddeler (15. madde) diisiik faktor ortak varyansina sahip olduklart ve
bazilari (3., 5. ve 13. Maddeler) ise kuramsal olarak ilgili olmadiklar1 boyutta yiiksek yiik
degeri aldiklari i¢in elenmistir. Bu altt maddenin elenmesinin ardindan yinelenen analizler
sonucunda ol¢ekte yer alan maddelerin orijinal formundaki gibi 6zdegeri birden biiyiik
olan iki faktorlii bir yapr altinda yiiksek yiik degerlerine sahip oldugu belirlenmistir. Olgek
maddelerinin faktor yikleri, faktor ortak varyanslari ve diizeltilmis madde-toplam

korelasyon katsayilar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Okulla Ozdeslesme Olgegine Iliskin Acimlayict Faktor Analizi Sonuglari (n=595)
Faktor Yiikleri*
Maddeler e | r Trll FOV DM-TK
16. Okul ¢ogu insamn diisiindiigiinden daha énemli bir yerdir. 798 652 654
14. Okul, ¢ogu zaman vakit kaybidir. - 14t 576 591
6. Okul, hayatimdaki en onemli seylerden biridir. 743 565 575
11. Okulda dgrendigim bilgilerin ¢cogu bir ise girdigimde faydal 706 562 601
olacak.
1. Derste ogrendiklerimizin ¢ogu yararsizdir. -665 499 553
10. Okulumda, bir problem yasadigimda konusabilecegim 710 574 571
ogretmenler ya da baska ¢alisanlar var.
2.0gretmenlerim bana sinifimdaki diger ogrenciler kadar saygili 683 275 256
davranir.
1. Bu okulun bir par¢asi olmaktan gurur duyuyorum. 662 442 430
13.0kul ¢alisanlar: séylemek istedigim seyleri ilgiyle dinlerler. 648 453 475
-.603 410 430

8. Ogretmenlerimin ¢cogu bana gergekten énem vermez.

3.Notlarim kétii olsa da iyi bir is bulabilirim. P

4.Bu okulda ancak sorun yarattigim zaman ilgi gériiriim. °

5.0kulda diizenlenen pek ¢ok etkinlige (spor, kuliip ¢calismalari,
oyunlar vb.) katilmak istiyorum. P

9. Cogu zaman, okulda olmaktansa baska bir yerde olmayi
istiyorum. P

12. Okul, bulunmaktan en cok hoslandigim yerlerden biridir. °

15.0kulu birakmak benim igin biiyiik bir hata olur. P

Ozdeger 2.848 2.359 Toplam
Aciklanan Varyans(%) 28.48 2359  52.07

Cronbach Alpha 807 714 813

*FY= Faktér Yiikii, FOV= Faktor Ortak Varyansi, DM-TK= Diizeltilmis Madde-Toplam Korelasyonlari, 1= Deger Verme, 11= Ait Olma
D =Diisiik Faktor yiikii ve Faktor ortak varyansiya da hatali faktor yiikii nedeniyle silinen maddeler
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Tablo 2’de yer alan degerler incelendiginde, deger verme olarak adlandirilan
birinci faktorde yer alan maddelerin faktor yiiklerinin “.665” ile “.798” arasinda, ait olma
olarak adlandirilan faktérde yer alan maddelerin faktor yiiklerinin ise “.603” ile “.710”
arasinda degistigi goriilmektedir. 1ki boyutlu dlcegin agikladig toplam varyans orani
%52.07 olarak bulunmustur. Olgegin alt faktorleri igin hesaplanan Cronbach alfa ig
tutarlilik katsayilar1 deger verme faktorii igin “.807”, ait olma faktori icin ise “.714”
olarak bulunmustur. Bu veriler 6lgegin yap1 gecerliginin yeterli diizeyde saglandigini

gostermektedir.

Acimlayict faktor analizi sonucunda elde edilen yapiya iliskin model-veri
uyumunu degerlendirmek iizere ayrica Adiyaman il merkezindeki liselerde 6grenim
gbren 520 6grenciden toplanan veriler lizerinden dogrulayici faktor analizi yapilmistir.
Dogrulayict faktdr analizi, bir dlgme aracinin gizil yapisimt incelemek igin Slgek
gelistirme siirecinde kullanilan bir yontemdir (Celik ve Yilmaz, 2013). Arastirmacilar
acimlayict faktor analizi ¢alismasiyla belirlemis olduklar faktér yapilarini sonrasinda
dogrulayici faktor analizine tabi tutmaktadir (Simsek, 2007). Lisrel 8.71 (Joreskog ve

Sérbom, 2004) kullanilarak yapilan analiz sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Okulla Ozdeslesme Olgegine Iliskin Dogrulayici Faktér Analizi Sonuglar: (n=520)
Indeks Degerler
Ve 148.59
sd 31
Z%d 479
Uyum iyiligi indeksi (GFI) 0.97
Diizeltilmis uyum iyiligi indeksi (AGFI) 0.95
Normlanmamis uyum indeksi (NNFI) 0.95
Karsilastirmali uyum indeksi (CFI) 0.96
Kok ortalama kare yaklagim hatas1 (RMSEA) 0.051
Kok ortalama kare artik (RMR) 0.064
Standardize edilmis kok ortalama kare artik (SRMR) 0.036

Dogrulayict faktor analizi sonunda model uygunlugunun degerlendirilmesinde

kullanilan birbirinden farkli uyum 1iyiligi indeksleri vardir. Alanyazinda; “Z% 4 ”” oraninin
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2 ya da daha az olmasi, GFI, AGFI, NNFI ve CFI degerlerinin “.95” ya da {izerinde
olmasi, RMSEA, RMR ve SRMR degerlerinin ise “.05” ve altinda olmasi model-veri
uyumunun miikemmel oldugunun gostergesi olarak kabul edilmektedir. Buna karsin; “

;{% d ” oraninin 2 ile 5 arasinda olmasi, GFI, AGFI, NNFI ve CFI degerlerinin “.90” ya da

tizerinde olmasi, RMSEA, RMR ve SRMR gostergelerinde ise “.08” den kiiclik olmasi
model-veri uyumunun kabul edilebilir diizeyde oldugunun gostergesi olarak kabul
edilmektedir (Brown, 2006; Simsek, 2007). Yukaridaki tabloda yer alan uyum iyiligi
indeksleri incelendiginde, uyarlanan 6l¢me aracinin gegerli ve giivenilir bir 6lgme aract

oldugu soylenebilir.
3.4. Verilerin Analizi

Bu arastirma ile Oncelikli olarak lise Ogrencilerinin okulla 6zdeslesme ve
Ogretmenlerine giiven diizeylerinin belirlenmesi amaglanmigti. Bu amaca ulagmak {izere
katilimeilarin aragtirmada kullanilan 6lgeklerden aldiklar1 puanlar iizerinden betimsel
istatistik hesaplamalar1 yapilmistir. Lise 6grencilerinin dgretmenlerine gliven ve okulla
0zdeslesme diizeylerinin cinsiyetlerine ve dershaneye gitme durumuna gore anlamli
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin ise bagimsiz gruplar igin t testi
yapilmistir. Ogrencilerin dgretmenlerine giiven ve okulla 6zdeslesme diizeylerinin okul
tirli ve sinif diizeyine gore anlaml farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin tek
yonlii varyans analizi yapilmistir. Gruplar arasindaki farkin kaynagini tespit etmek icinse
Scheffe coklu karsilagtirma testi yapilmistir. Calismada son olarak Ogrencilerin
Ogretmenlerine gliven diizeylerinin okulla 6zdeslesme diizeylerinin anlamli bir yordayicisi
olup olmadigini belirlemek {izere basit dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Analizlerde

anlamlilik diizeyi olarak “.05” alinmustir.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde, katilimcilardan elde edilen verilerin analizi sonrasinda elde edilen
bulgular ve bu bulgulara iliskin yorumlar yer almaktadir. Bulgular ve bulgulara ait
yorumlar, arastirmanin alt problemlerinin verilisindeki siraya uygun olarak

tablolastirilmis ve diizenlenmistir.
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Birinci alt problem “Lise 6grencilerinin okulla 6zdeslesme ve ogretmenlerine

giivenleri ne diizeydedir?” seklinde ifade edilmisti.

Bu alt probleme yanit bulabilmek amaciyla her bir 6l¢ek ya da alt boyut i¢in, elde
edilen veriler {izerinden betimsel istatistik hesaplamalari yapilmistir. Ogrencilerin
Ogretmene Giiven dlgeginin genelinden ve Okulla Ozdeslesme Slgeginin genelinden ve
alt boyutlarindan almis olduklar1 en diisiik ve en yiiksek puanlar, aritmetik ortalama ve

standart sapma degerleri hesaplanmis, sonuglar asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 4

Lise Ogrencilerinin Okulla Ozdeslesme Ile Ogretmene Giiven Diizeylerine Iliskin
Betimsel Analiz Sonuglart (N=1124)

Olgek Boyut Madde Min. Max. X Ss
Sayis1
Ait Olma 5 5 25 17.65 [3.53]* 4.52
N
< §
= Deger Verme 5 5 25 20.77 [4.15] 4.22
= g
S X
< Toplam 10 11 50 38.42 [3.84] 7.47
Ogretmene Giiven 12 12 60 43.06 [3.59] 10.45

* Parentez icerisindeki degerler 5°li likert lizerinden alinan ortalama puanlar1 gostermektedir.

Tablo 4’teki bulgular incelendiginde, dgrencilerin ait olma boyutundan aldiklari

en diisiik puanin 5, en yiiksek puanin 25 oldugu, 6grencilerin aldiklari puanlarin aritmetik

ortalamasinin  “X=17.65” ve standart sapmasmin “4.52” oldugu goriilmektedir.
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Ogrencilerin ait olma boyutundan aldiklar1 puanlar 5°li likert iizerinden *“3.53” olarak
hesaplanmistir. Yani 6grencilerin bu boyuttan aldiklar1 puanlar ortalamanin tizerindedir.
Lise Ogrencilerinde okula aidiyet duygusunun incelenmesi amaciyla Sar1 (2013)

tarafindan yapilan arastirmada da 6grencilerin Okula Aidiyet Duygusu odlgeginden

aldiklart puanlarin aritmetik ortalamast 5°li likert iizerinden “X=3.51” olarak
bulunmustur. Bulgular deger verme boyutu acisindan incelendiginde bu boyuttan alinan

en diisiik puanin 5, en yiiksek puanin 25 oldugu, 6grencilerin aldiklar1 puanlarin aritmetik

ortalamasinin “X=20.77” ve standart sapmasmin “4.22” oldugu goriilmektedir. Bu
bulgulara gore 6grencilerin deger verme boyutundan aldiklar1 puanlar 5°1i likert
tizerinden “4.15” olarak hesaplanmistir. Okulla 6zdeslesme 6lgeginin toplamindan alinan
puanlar incelendiginde, 6grencilerin aldiklari en diigiik puanin 11, en yiiksek puanin ise

50 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin bu 6lgekten aldiklar1 puanlarm aritmetik

ortalamasinin “X=38.42” ve standart sapmasmin “7.47” oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin 6zdeslesme 6lceginden aldiklar1 puanlarin 5°1i likert iizerinden karsilig
“3.84” olarak hesaplanmistir. Bu bulguya gore 6grencilerin okula aidiyet diizeylerinin
“orta” diizey ile “cogunlukla” arasinda oldugu sdylenebilir. Kalayci ve Ozdemir (2013)

tarafindan yapilan arastirmada da lise 6grencilerinin okula baglilik 6l¢eginden aldiklar

puanlarin aritmetik ortalamasi “X=3.39" olarak bulunmustur. Benzer bulgu Arastaman
(2009) tarafindan yapilan aragtirmada da yer almistir. Her iki arastirmanin bulgulari bu

arastirmadan elde edilen bulgularla 6rtiismektedir.

Ogretmene giiven 6lgeginden alan puanlara bakildiginda, bu 6lgekten alinan en
diisiik puanin 12, en yiiksek puanin 60 oldugu gériilmektedir. Olgekten alinan puanlarmn
aritmetik ortalamasi1 “X=43,06” ve standart sapmasi “10.45” dir. Ogrencilerin bu
6l¢ekten aldiklari puanlar 5°1i likert lizerinden “3.59” olarak hesaplanmigtir. Bu bulgudan
hareketle arastirmaya katilan Ogrencilerin Ogretmenlerine ¢ogunlukla giivendikleri

sOylenebilir.
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4.2.  likinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Ikinci alt problem “Lise dgrencilerinin okulla ézdeslesme ve dgretmenlerine
giiven diizeyleri cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?”
seklinde ifade edilmisti. Bu alt probleme yanit bulmak i¢in bagimsiz gruplar igin t testi

uygulanmistir. Analiz sonuglari agagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 5
Okulla Ozdeslesme ve Ogretmene Giiven Diizeyinin Cinsiyet DeSiskenine Gore Analiz
Sonuclari
Olgek Boyut Cinsiyet N X Ss t sd p
Kiz 591 18.91 3.85 10.299 1122 .00*
Ait Olma
Erkek 533 16.25 4.79
:
3 Kiz 591 21.98 3.32 10.594 1122 .00*
) D -
"s eger verme
© Erkek 533 1943  4.69
3
o Kiz 591 40.89 5.78 12.453 1122 .00*
Toplam
Erkek 533 35.68 8.15
Kiz 591 47.19 6.54 15.343 1122 .00*
Ogretmene Giiven
Erkek 533 38.48 11.96

* p<.05

Tablo 5’teki bulgular okulla 6zdeslesme agisindan incelendiginde, arastirmaya
katilan kiz ve erkek oOgrencilerin okulla 6zdeslesme Glgeginden ve alt boyutlarindan
aldiklart puanlart arasinda anlamli farkliliklar oldugu gérilmektedir [taiz2) = 10.299,
p=.00; taz) = 10.594, p=.00; taizz) = 12.453, p=.00]. Katilimcilarin puanlar
incelendiginde ait olma boyutunda, kiz 6grencilerin (X=18.91), erkek 6grencilere (X
=16.25) gore daha yiiksek puanlar aldigi belirlenmistir. Benzer bicimde deger verme alt
boyutunda da, kiz 6grencilerin (X=21.98) erkek Ogrencilere (X=19.43) gore daha yiiksek
aritmetik ortalamalara sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu bulgularla tutarl olarak dl¢egin
genelinden alinan puanlarda da, kiz 6grencilerin ( X=40.89) erkek 6grencilere (X =35.68)

gore daha yiiksek aritmetik ortalamalara sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu bulgulardan
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hareketle 6grencilerin okula 6zdeslesme diizeylerinin cinsiyetlerine gore farklilagtigi, kiz
ogrencilerin kendilerini daha fazla okula ait hissettikleri ve egitim-6gretime ve okul
yasamina daha fazla deger verdikleri sGylenebilir. Alanyazina bakildiginda Adomnik
(2012), Arastaman (2006), Lam vd. (2012), Ma (2010), Mengi (2011), Radziwon (2003),
Rainey (2010), Sart (2013), Voekl (1997) ve Wang (2011) tarafindan yapilan
aragtirmalarda da, kiz 6grencilerin okula bagllik ya da okulla 6zdeslesme diizeylerinin

erkek ogrencilere gore daha yiiksek oldugu saptanmaistir.

Tablodaki bulgular 6gretmene giiven agisindan incelendiginde, okulla 6zdesleme
diizeyine iliskin bulgularla parelel bulgular elde edildigi, 6gretmene giliven diizeyine
iliskin puanlar arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik oldugu anlagilmaktadir
[ta122) =15.343, p=.00]. Gruplarin aritmetik ortalamalar incelendiginde, kiz 6grencilerin
(X=47.19), erkek Ogrencilere (X=38.48) gore daha yiiksek puanlar aldiklar
belirlenmistir. Bu bulgu erkek O&grencilerle karsilastirildiginda kiz 6grencilerin

Ogretmenlerine daha fazla giivendiklerini gostermektedir.
4.3.  Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Ugiincii alt problem “Lise égrencilerinin okulla 6zdeslesme ve ogretmenlerine
giiven diizeyleri okul tiirii degigkenine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?”
seklinde ifade edilmisti. Bu alt probleme yanit bulmak amaciyla elde edilen veriler
tizerinden tek yonlii varyans analizi uygulanmistir. Analiz sonuglari Tablo 6’da

gosterilmistir.

Tablo 6

Okulla Ozdeslesme ve Ogretmene Giiven Diizeyinin Okul Tiirii Degiskenine Gére Analiz
Sonuclart

Olcek Boyut  Okul Tiirii N X Ss sd F p Fark
(Scheffe)

§ 1) Anadolu Lisesi 334 16.61 4.45 ) 14367 .00 1<2

@

= 2) Meslek Lisesi 418 1835 454 1<3

g . 1121

N Ait Olma

S 3) Fen Lisesi 372 1778 439 115q

g Toplam 1124 17.65 452
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Olgek  Boyut Okul Tiirii N X Ss sd F p Fark
(Scheffe)
1) Anadolu Lisesi 334 19.29 5.00 2 41.810 .00* 1<2
Deger 2) Meslek Lisesi 418 22.03 3.43 1121 1<3
Verme -
§ 3) Fen Lisesi 372 2070 3.82 1123 3<2
@
= Toplam 1124 2078 4.23
N
[N\2
’E 1) Anadolu Lisesi 334 3590 7.96 2 35431 .00* 1<2
g 2) Meslek Lisesi 418 40.38 6.81 1121 1<3
Toplam
3) Fen Lisesi 372 3848 7.06 1123 3<2
Toplam 1124 38.42 7.47
1) Anadolu Lisesi 334 40.21 10.20 2 33.703  .00* 1<2
Ogretmene 2) Meslek Lisesi 418 46.13 9.70 1121 1<3
Giiven —
3) Fen Lisesi 372 4218 1061 1993 3<2
Toplam 1124  43.06 10.45
* p<.05

Tablodaki bulgular incelendiginde 6grencilerin okulla 6zdeslesme 6lgeginin alt
boyutundan ve 6lgegin toplamindan aldiklar1 puanlar arasinda okul tiirii degiskenine gore
anlamli farkliliklar oldugu goriilmektedir [F(2-1123=14.367, p=.00; F(2-1123=41.810,
p=.00; F2-1123)=35.431, p=.00]. Ait olma boyutu acisindan belirlenen bu farkin hangi grup
ya da gruplar arasinda oludugunu belirlemek iizere yapilan Scheffe testi sonucunda,
anadolu liselerinde 6grenim géren 6grencilerin (X=16.61), mesleki/teknik liselerde (X
=18.35) ve fen liselerinde Ggrenim géren ogrencilere (X=17.78) gore daha diisitk
aritmetik ortalamalara sahip oldugu bulunmustur. Bu bulgu anadolu liselerinde 6grenim
goren Ogrencilerin diger okullarda 6grenim goren Ogrencilere gore kendilerini daha az
okula ait hissettiklerini gostermektedir. Olgegin deger verme alt boyutuna iliskin analiz
sonuglari, anadolu liselerinde 6grenim goren 6grencilerin ( X=19.29), fen liselerinde (X
=20.70) ve mesleki/teknik liselerde 6grenim goren dgrencilere (X=22.03) gore, benzer
bigimde fen liselerinde d6grenim goéren dgrencilerin de mesleki/teknik liselerde 6grenim
goren Ogrencilere gore okula ve egitim-6gretim etkinliklerine daha az deger verdiklerini
gostermistir.  Okulla 6zdeslesme Olgeginin  toplamindan elde edilen puanlar

incelendiginde ise, anadolu liselerinde grenim goren Ogrencilerin ( X=35.90), fen
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liselerinde (X =38.48) ve mesleki/teknik liselerde (X=40.38) 6grenim goren dgrencilere
gore, fen liselerinde 6grenim goren 6grencilerin ise mesleki/teknik liselerde 6grenim
goren 6grencilere gore daha diislik puanlar aldig1 belirlenmistir. Bu bulguya gére meslek
lisesi 6grencilerinin anadolu lisesi ve fen lisesi 6grencilerine gore okullari ile daha fazla
Ozdeslestikleri soylenebilir. Bu durum 6grencilerin beklentileri ve akademik basarilari ile
iliskilendirilebilir. Fen lisesi 6grencilerinin okullara daha yiiksek puanlarla yerlesmeleri,
egitimden beklentilerinin yliksek olmasi ve yiiksekogretime giris sinavinda basarili olmak
i¢cin okuldaki egitimin yaninda dershanelere gitmeleri, bu 6grencilerin 6grenim gordiikleri
okullarla 6zdesleme diizeylerini olumsuz etkilemis olabilir. Yapilan bazi arastirma
sonuclart bu durumu dogrulamaktadir. Ornegin ortadgretim ogrencilerinin okula
yabancilasma diizeylerini inceleyen c¢alismasinda Gedik (2014), anadolu lisesi
Ogrencilerinin, genel lise ve meslek lisesi Ogrencilerine goére okula daha fazla
yabancilastigi sonucuna ulasmistir. Bu sonucun, bu arastirmadan elde edilen sonuca
benzerlik gosterdigini sdylemek miimkiindiir. Ciinkli okula yabancilagma kavraminin

karsit1 okulla 6zdeslemedir.

Finn (1989) okula bagliligin davranigsal, duyussal ve bilissel olmak iizere ii¢
boyutu iizerinde durmustur ve okulla 6zdeslesme kavraminin bagliligin duyussal
boyutuyla ilgili oldugunu belirtmistir (Akt. Arastaman, 2006, 11). Fredricks vd. (2004)
bagliligin duyugsal boyutunu Ogrencinin Ogretmenlerine, arkadaslarina ve okuluna
yonelik olumlu ya da olumsuz tutumlar1 olarak agiklamaktadir (Akt. Ahn, 2010, 15).
Buradan hareketle bu arastirmadaki meslek lisesi Ogrencilerinin 6gretmenlerine,

arkadaglarina ve okuluna yonelik daha olumlu duygular besledigini soyleyebiliriz.

Alanyazinda okula baglhilik konusunda yapilmis arastirmalar incelendiginde
akademik basari ile okula baglilik arasinda anlamli farklilik bulunmustur (Anderman,
2003; Jackson, 2007; Ma, 2003). Baska bir deyisle akademik basaris1 yiiksek dgrencilerin
okula baglilik diizeylerinin de yiiksek oldugu ileri siiriilmektedir. Bu baglamda fen
lisesinde 6grenim goren Ogrencilerin meslek liselerinde 6grenim goren dgrencilere gore
akademik ag¢idan daha basarili olduklari ve okula baglilik diizeylerinin yiiksek olmasi
beklenen bir durumdur. Ancak bu arastirmada meslek lisesi Ogrencilerinin okulla
0zdeslesme diizeylerinin fen liselerinde 6grenim goren dgrencilere gore daha yliksek
oldugu, bu okullardaki 6grencilerin 6gretmenlerine, arkadaslarina ve okul yasamlarina

yonelik daha olumlu duygular besledikleri belirlenmistir. Bu bulgunun arastirmanin



88

orneklemi ile iligkili oldugu disiiniilebilir. Ciinkii aragtirma kapsaminda veri toplanan
imam hatip liseleri, mesleki/teknik liseler arasinda smiflandirilmistir. Ogrencilerin imam
hatip liselerini tercih etme nedenleri ile ilgi yapilan bazi arastirma bulgular1 (Aslamaci,
2016; Cebeci, 1993; Dogan, 2006; Korkmaz, 2006; Tiirkmen, 1998; Unlii, 1999) bu
okullara kayit yaptiran Ogrencilerin biiylik ¢ogunlugunun kendi istegiyle kayit
yaptirdigin1 ve Imam hatip liselerine iliskin bakis agilarmin olumlu oldugunu
gostermektedir. Bu durumun da 6grencilerin okula aidiyet duygular iizerinde olumlu

etkileri olabilecegi diisiiniilebilir.

Tablodaki bulgular 6gretmene giiven agisindan incelendiginde, Ogrencilerin
puanlar1 arasinda okul tiirli degiskenine gore anlamli olarak farklilik oldugu

goriilmektedir  [F(2-1123=33.703, p=.00]. Katilmcilarin  aritmetik ortalamalari
incelendiginde, meslek liselerinde 6grenim goren dgrencilerin (X =46.13), anadolu lisesi

(X=40.21) ve fen lisesinde (X=42.18) 6grenim goren dgrencilere gore daha yiiksek
puanlar aldiklar1 bulunmustur. Bu bulgudan hareketle meslek lisesi Ogrencilerinin
anadolu lisesi ve fen lisesi 6grencilerine gore ogretmenlerine daha fazla giivendikleri
sOylenebilir. Meslek liselerindeki miifredatin 6gretmenle daha fazla etkilesim gerektiren
derslerden olusmasi bu durumun sebebi olabilir. Yine fen liselerinde 6grenim goren
ogrencilerin dershane ya da 6zel ders imkanlarinin meslek liselerinde 6grenim goren
ogrencilere gore fazla olmasi onlarin okullarindaki 6gretmene giiven diizeylerini azaltmig
olabilir. Fen lisesindeki 6grenciler bu okullara sinavla yerlesmektedir ve akademik agidan
basar1 oranlar1 meslek lisesi 6grencilerinden dolayisi ile yiiksektir. Basar1 oranlar1 daha
fazla oldugu i¢in Ogretmenden beklentilerinin de fazla oldugu sdylenebilir. Giivenin
boyutlar1 dikkate alindiginda (iyilikseverlik, giivenilirlik, diirtistliik, yeterlik, agiklik) bu
durumun fen liselerinde gorev yapan Ogretmenlerin bireysel yetersizliklerinden de

kaynaklanabilecegi diistliniilebilir.
4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Dordiincii alt problem “Lise ogrencilerinin okulla 6zdeslesme ve ogretmenlerine
giiven diizeyleri sinif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?”
seklinde ifade edilmisti. Bu alt probleme yanit bulmak amaciyla elde edilen veriler
tizerinden tek yonlii varyans analizi uygulanmistir. Analiz sonuclar1 Tablo 6’da

gosterilmistir.



Tablo 7

89

Okulla Ozdeslesme ve Ogretmene Giiven Diizeyinin Sinif Diizeyi Degiskenine Gore

Analiz Sonuclari

Olcek Boyut  Okul Tiirii N X Ss sd F p Fark
(Scheffe)
1) 9. Siif 302 1893 445 3 13314 .00* 2<1
2) 10. Simif 354 1758 428 1120 3<1
AitOlma  3) 11. Smf 268  16.87 467 1123 4<1
4)12. Siuf 200 1686 441
Toplam 1124 1765 452
v 1) 9. Stmf 302 2170 372 3 16389 .00* 3<1
) 2) 10. Suif 354 2104 389 1120 4<1
) Deger
& Verme 3) 11. Smif 268 2063 437 1123 4<2
3 4y 12. Siuf 200 1911 481 4<3
S Toplam 1124 2077 423
1)9. Simf 302 4063 6091 3 18261 .00* 2<1
2) 10. Sif 354 3862 7.00 1120 3<1
Toplam 3y 11, Sumif 268 3750 753 1123 4<1
4) 12. Simif 200 35.97 8.05 4<2
Toplam 1124  38.42 7.48
1) 9. Stmf 302 4749 882 3 44851 .00* 2<1
) 2) 10. Sif 354 4368 940 1120 3<1
Ogretmene
Giiven 3) 11. Siuf 268 4149 1096 1123 4<1
4y 12. Siuf 200 3740 1068 4<2
Toplam 1124 4306 1045 4<3
*p<.05

Tablo 7°’de yer alan bulgular incelendiginde, arastirmaya katilan farkli simf

diizeylerindeki Ogrencilerin okulla 6zdeslesme Olgeginin

toplamindan ve alt

boyutlarindan aldiklart puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugu

goriilmektedir [F-1123=13.314, p=.00; F(3-1123=16.389, p=.00; F(z-1123=18.261, p=.00].

Ogrenci puanlar arasindaki bu farkliligin hangi grup ya da gruplardan kaynaklandigini

belirlemek iizere yapilan ¢oklu karsilastirma testleri sonucunda, 6lgegin ait olma alt

boyutu igin, 10. (X=17.58), 11. (X=16.87) ve 12. (X=16.86) siifta 6grenim goren

ogrencilerin, 9. simfta (X=18.93) 6grenim goren dgrencilere gore daha diisiik aritmetik

ortalamalara sahip olduklar1 goriilmektedir. Gruplarin aritmetik ortalamalar1 deger verme
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alt boyutu agisindan karsilastirildiginda, 12. smufta 6grenim gdren ogrencilerin ( X

=19.11), 9. (X=21.70), 10. (X=21.04) ve 11. smifta Ggrenim gdren Hgrencilere (X
=20.63) gore, 11. sinifta 6grenim goren Ogrencilerin ise 9. smifta 6grenim goren
Ogrencilere gore daha diisiik aritmetik ortalamalara sahip olduklar1 goriilmektedir.
Olgegin toplamindan alman puanlara iliskin c¢oklu karsilastirma testi sonuglari
incelendiginde ise, 12. (X=35.97), 11. (X=37.50), ve 10. (X=38.62) smifta dgrenim
goren dgrencilerin, 9. sinifta 6grenim goren ogrencilere (X=40.63) gore daha diisiik
aritmetik ortalamalara sahip olduklar1 belirlenmistir. Ayrica 12. smifta 6grenim gdren
Ogrencilerin, 10. ve 11. smifta 6grenim goren 6grencilere gore daha diisiik aritmetik
ortalamalara sahip oldugu belirlenmistir. Bu bulgulara gore smif diizeyi arttikca
ogrencilerin kendilerini okula ait hissetme ve okula ve egitim-6gretim etkinliklerine deger
verme diizeylerinin azaldig1 sdylenebilir. Bu durumun genel beklentilerle uyumlu oldugu
diisiiniilebilir. Ozellikle artik yiiksekdgretim basamagina odaklanan lise son smif
ogrencilerinin kendilerini artik mezun olmus gibi goérmeleri ya da iiniversiteye giris
simavina hazirliklart nedeniyle okul ortamindan g¢ok dershane, etiit vb. ortamlarda
bulunmak istemeleri onlarin okulla 6zdeslesme diizeylerinin azalmasina sebep olabilir.
Buna karsin ortaokul kademesinden lise kademesine heniiz ge¢mis olan 9. simif
ogrencilerinin ise okulla 6zdeslesme diizeylerinin diger siniflardaki dgrencilerine gore
daha fazla olmasi da beklenen bir durumdur. Bu bulgular 6grencilerin beklentileri ve okul
yasantilari ile de ilgili olabilir. Artan yas ve siif diizeyi ile birlikte 6grencilerin okuldan
ve egitimden beklentilerinin degisebilecegi ya da Ogrencilerin okul yoneticileri,
Ogretmenler ve sinif arkadaglari ile olumsuz yasantilarinin da artabilecegi diisiiniilebilir.
Diger siniflarla karsilastirildiginda beklentileri karsilanmayan ya da daha fazla olumsuz
yasantiya sahip olabilecek olan iist sinif 6grencilerinin daha fazla yabancilasma ve okul
tikenmisligi yasayabilecekleri sdylenebilir. Alanyazinda, smif diizeyi arttikca
ogrencilerin okula baglilik ya da okulla 6zdeslesme diizeylerinde diisiis yasandigini
gbsteren pek cok arastirmaya rastlanmustir. Ornegin, Sar1 (2013) tarafindan yapilan bir
arastirmada okula aidiyet acisindan 9. sinif O6grencilerinin en yiiksek aritmetik
ortalamalara, 11. smif O&grencilerinin ise en diisiik ortalamalara sahip oldugu
belirlenmistir. Benzer bulguya Mitchell, Forsyth ve Robinson (2008) ile Mitchell ve
Forsyth (2004) tarafindan yapilan arastirmalarda da rastlanmigtir. Bu arastirmalara gore
Ogrencilerin siif diizeyleri arttikca okulla 06zdeslesme diizeylerinde azalma

goriilmektedir. Mengi (2011) ise 10. smif 6grencilerinin 11. sinif 6grencilerine gore
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okula baglilik diizeylerinin fazla oldugu sonucuna ulagmistir. Gedik (2014) lise
Ogrencileri lizerinde yaptigi arastirmada, 12. siif Ogrencilerinin daha ¢ok okula
yabancilastiklar1 bulgusunu elde etmistir. Witkow, Gillen-O’Neel ve Fuligni (2012)
tarafindan yapilan arastirmada liseden sonra iki yillik béliim okuyan 6grencilerin okulla
0zdeslesme diizeylerinde, lisedekine kiyasla bir azalma goriildiigii belirlenmistir. Baz1
arastirmalarda ise sinif diizeyi degiskenine gore dgrencilerin okula aidiyet diizeylerinde

anlaml farklilik bulunmamistir (Goodenow, 1992; Hagborg, 1994).

Arastirmaya katilan farkli siif diizeylerindeki 6grencilerin, dgretmene giiven
6lgeginden elde edilen puanlar arasinda da istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugu

belirlenmistir [F(3.1123=44.851, p=.00]. Farklihgin hangi grup ya da gruplardan
kaynaklandigini belirlemek iizere yapilan analizler sonucunda, 9. (X=47.49), 10. (X
=43.68) ve 11. (X=41.49) smifta 6grenim goren dgrencilerle karsilastirldiginda 12.

smifta 6grenim goren Ggrencilerin (X=37.40) Sgretmenlerine daha az giivendikleri
belirlenmistir. Benzer sekilde 12. sinif 6grencilerinin 10. ve 11. sinifta 6grenim goéren
Ogrencilere gore de 6gretmenlere daha az giivendikleri belirlenmistir. Bu bulgulara gore
Ogretmene giiven diizeyi ile sinif diizeyi arasinda negatif yonde bir iliski oldugu, sinif
diizeyi arttikca 0grencilerin 6gretmene giliven diizeylerinde bir diislis yasandigi ifade
edilebilir. Mitchell, Forsyth ve Robinson (2008) da yaptiklart arastirmada 6grencilerin
smif diizeyinin artmasiyla giiven duygusunda azalma oldugunu vurgulamistir. Simf
diizeyi arttikca Ogretmene giliven diizeyinde azalmasinin pek c¢ok sebebi olabilir.
Gelisimsel 6zellikleri nedeniyle ortadgretim son sinif 6grencilerinin duygusal, fiziksel ve
sosyal acidan daha fazla sorun yasamalari 0gretmenlere giiven diizeylerini azaltmis
olabilir. Bununla birlikte bu durum ortadgretim egitimi siirecinde yasanan olumsuz
dgretmen-dgrenci iliskilerinin birikiminden de kaynaklanabilir. Ornegin Erjem (2005)
tarafindan yapilan bir arastirmaya katilan lise 6gretmenlerinin bir kismi (%20) 6zellikle
siiflarin kalabalik olmasi, ders yiikiiniin yaratti1 asir1 yorgunluk gibi nedenlere bagli
olarak dersleri ve egitsel etkinlikleri sikici ve monoton olarak bulduklarini belirtmislerdir.
Ogretmenler tarafindan sikic1 ve monoton bulunan egitim-6gretim siireglerinin, olumsuz

O0gretmen-6grenci iliskilerinin yasanmasina sebep olabilecegi diisiiniilebilir.
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4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Besinci alt problem “Lise dgrencilerinin okulla 6zdeslesme ve ogretmenlerine
giiven diizeyleri dershaneye gitme degiskenine gére anlamli bir farklilik gostermekte
midir?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt probleme yanit bulmak amaciyla elde edilen
veriler lizerinden bagimsiz gruplar i¢in t testi uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 7°de

gosterilmistir.

Tablo 8

Okulla Ozdeglesme ve Ogretmene Giiven Diizeyinin Dershaneye Gitme Degiskenine Gore
Analiz Sonuclart

Dershaneye
Olcek Boyut gidiyor N X Ss t sd p
musunuz?
Evet 270 17.39 441 1.053 1122 29
Ait Olma
Hayir 854 17.72 4.55
N
5 :
3 vet 270 20.31 4.48 2.072 1122 04*
% Deger verme
< Hayir 854 2092 4.3
3
e Evet 270 37.70 7.58 1.810 1122 07
Toplam
Hayir 854 38.64 7.42
Evet 270 40.22 10.44 5.186 1122 .00*
Ogretmene Giiven
Hayir 854 4396  10.29

Tablo 8’de yer alan bulgular incelendiginde, dershaneye giden ve gitmeyen
ogrencilerin deger verme alt boyutundan aldiklar1 puanlar1 arasinda istatiksel olarak
anlamli farkliliklar oldugu [t1120=2.072, p=.04], ait olma alt boyutu ve O0lgegin
toplamindan alinan puanlar acgisindan ise anlamli bir farklilik olmadigi [t1122=1.053,
p=.29; t1120=1.810, p=.07] goriilmektedir. Katilimcilarin deger verme boyutundan
aldiklari puanlara bakildiginda, dershaneye gitmeyen &grencilerin (X =20.92),
dershaneye giden 6grencilere (X=20.31) gore okullarina ve egitim-6gretim etkinliklerine
daha fazla deger verdikleri goriilmektedir. Akademik acidan kendilerini ifade

edebilecekleri okuldan baska bir ortamin olusu, bu ortamda baska Ogretmenlere ve
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arkadaglara sahip olmalar1 dershaneye giden Ogrencilerin icin egitim-6gretim

etkinliklerine verdikleri degerde azalmaya sebep olabilir.

Tablodaki bulgular 6gretmene giiven acgisindan incelendiginde, 6grencilerin
Ogretmene gliven Olgeginden aldiklar1 puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik
oldugu [t1120=5.186, p=.00] goriilmektedir. Katilimcilarin aritmetik ortalamalar
incelendiginde, dershaneye gitmeyen ogrencilerin (X=43.96) dershaneye giden
ogrencilere (X=40.22) gore Ogretmenlerine daha fazla giivendikleri goriilmektedir.
Dershaneye giden 0&grencilerin 6gretmene giliven diizeylerinde azalma olmasi,
Ogrencilerin dershane dgretmenlerine ve dershanede gordiikleri derslere daha fazla 6nem
vermelerinden kaynaklanabilir. Ozer, Korkut ve Atik (2014) tarafindan yapilan bir
calismaya katilan lise 6grencilerinin dershane 6gretmenlerine okul 6gretmenlerinden
daha ¢ok giiven duyduklart sonucuna ulasilmistir. Bu durum dershanelerde sinav
merkezli etkinliklerin yapilmasi, Ogrencilere test ¢ozme mantiginin kazandirilmasi,
Ogrencilerin 6gretmenlerle daha dogal iletisim kurma olanaklarinin olmast gibi

nedenlerden kaynaklanmis olabilir.
4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin altinc1 alt problemi “Lise ogrencilerinin ogretmenlerine giiven
diizeyleri ogrenci okulla ozdeslesme diizeylerinin anlamli bir yordayicisi midir?” seklinde
ifade edilmisti. Bu alt probleme yanit bulmak amaciyla elde edilen veriler lizerinden basit

regresyon analizi uygulanmistir. Analiz sonuglari Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 9

Okulla Ozdeslesmenin Yordanmasina Iliskin Analiz Sonuglar:

Standard
Degisken B Hata e B t P
Sabit 2.980 1.089 2.736 .006
Ogretmene Giiven 1.043 028 746 37.483 .000

R=.746, R?=.556

F(1, 1123)=1405.003, p=.00
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Tablo 9'da yer alan korelasyon katsayilari incelendiginde, 6gretmene giiven ile
okulla 6zdeslesme (r=.746), arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde bir iligkinin var
oldugu goriilmektedir. Regresyon katsayilarinin anlamliligina iligkin t-testi sonuglar1
incelendiginde, o6gretmene gliven degiskeninin okulla 6zdeslesmenin anlamli bir
yordayicist oldugu goriilmektedir. Ogretmene giiven degiskeni, okulla dzdeslesmeye

iligskin toplam varyansin yaklasik yaklasik 9%55.6'sin1 agiklamaktadir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmada ulasilan sonuglar ve bu sonuglara dayali olarak

gelistirilen Onerilere yer verilmistir.
5.1. Sonuclar

Lise 6grencilerinin okulla 6zdeslesme ile 6gretmene giiven diizeylerini 6lgmeyi
amaglayan bu arastirmada ulasilan sonuclar aragtirmanin alt problemlerine gore asagida

siralanmustir.
5.1.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Arastirmanin birinci alt problemi “Lise dgrencilerinin okulla 6zdeslesme ve
ogretmenlerine giivenleri ne diizeydedir?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt probleme yanit

bulabilmek amaciyla yapilan analizler sonucunda su sonuglara ulagilmistir:

a. Arastirmaya katilan Ogrencilerin okulla 6zdeslesme diizeylerinin “orta” ile
“cogunlukla” arasinda oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte 6grencilerin deger
verme boyutundan aldigi puanlarin aritmetik ortalamasinin ait olma boyutundan
alinan puanlarin aritmetik ortalamasindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bir
diger ifadeyle arastirmaya katilan ogrencilerin egitime ve egitim etkinliklerine
daha fazla deger verdikleri, buna karsin kendilerini okula daha az ait hissettikleri

belirlenmistir.

b. Ogrencilerin dgretmene giiven oOlgeginden aldiklar1 puanlarin  aritmetik

ortalamasinin “orta” ile “cogunlukla” diizeyi arasinda yer aldig1 belirlenmistir.
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5.1.2. ikinci Alt Probleme fliskin Sonuclar

Arastirmanin ikinci alt problemi “Lise d&grencilerinin okulla o6zdeslesme ve
ogretmenlerine giiven diizeyleri cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt problem ile ilgili su sonuglara

ulagtlmistir:

a. Okulla 6zdeslesme 6lcegi icin, arastirmaya katilan kiz ve erkek 6grencilerden elde
edilen puanlar her iki boyutta da anlamli diizeyde farklilasmaktadir. Ait olma ve
deger verme boyutlarinda kiz ogrencilerin aritmetik ortalamalarinin erkek
ogrencilerinkinden yiiksek oldugu belirlenmistir. Benzer bi¢imde 6lgegin
toplamindan elde edilen puanlara bakildiginda kiz 6grenciler lehine anlaml

farklilik oldugu belirlenmistir.

b. Katilimcilarin 6gretmene giiven diizeylerine iligkin puan ortalamalar
incelendiginde, kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore daha yiiksek puanlar
aldiklar1 belirlenmistir. Bu bulguya gore erkek Ogrencilerle karsilastirildiginda,

kiz 6grencilerin 6gretmenlerine daha fazla giivendikleri belirlenmistir.
5.1.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Aragtirmanin tgiincii alt problemi “Lise dgrencilerinin okulla ozdeslesme ve
ogretmenlerine giiven diizeyleri okul tiirii degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir? > seklinde ifade edilmisti. Bu alt probleme yanit bulabilmek amaciyla

yapilan analizler sonucunda su sonuclara ulagilmistir:

a. Ogrencilerin ait olma boyutundan aldiklar1 puanlar okul tiirii agisindan anlamli
diizeyde farklilasmaktadir. Anadolu lisesinde dgrenim goren dgrenciler meslek
lisesinde ve fen lisesinde 6grenim goren Ogrencilere gore kendilerini daha az

okula ait hissetmektedir.

b. Ogrencilerin deger verme boyutundan aldiklari puanlar okul tiirii acisindan

anlaml diizeyde farklilasmaktadir. Anadolu lisesinde 6grenim goren 6grencilerin
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fen lisesi ve meslek liselerinde 6grenim goren ogrencilere gore, fen lisesinde
Ogrenim goren Ogrenciler de meslek lisesinde 6grenim goren Sgrencilere gore
egitim-6gretim etkinliklerine ve okula daha az deger vermektedir. Ogrenciler
arasinda en yiiksek aritmetik ortalamanin meslek lisesinde 6grenim goéren
ogrencilerde, en diisik ortalamanin ise anadolu liselerinde &grenim goren

ogrencilerde oldugu sonucuna ulagilmistir.

C. Okulla 6zdeslesme Olceginin toplamindan alinan puanlar iizerinden yapilan
analizler sonucunda; anadolu lisesinde 6grenim goéren 6grencilerin fen lisesi ve
meslek liselerinde 6grenim goren 6grencilere gore, fen lisesinde 6grenim goren
ogrenciler de meslek lisesinde 6grenim goren 6grencilere gore okulla daha az
Ozdeslestikleri belirlenmistir. Okul tiirii agisindan meslek liselerinde 6grenim
goren Ogrencilerin en yiiksek 6zdeslesme puanlarina sahip oldugu, bunu sirasiyla
fen lisesi ve anadolu liselerinde Ogrenim goren Ogrencilerin takip ettigi

belirlenmistir.

d. Ogrencilerin 6gretmene giiven dlceginden aldiklar1 puanlarm okul tiirii degiskeni
agisindan anlamli diizeyde farklilagtig1 goriilmiistiir. fen lisesi ve meslek lisesinde
Ogrenim goren Ogrencilerin, anadolu lisesinde 6grenim goéren Ogrencilere gore
Ogretmenlerine daha fazla giivendikleri, benzer bicimde meslek lisesinde 6grenim
goren Ogrencilerin fen lisesinde 6grenim goren ogrencilere gore dgretmenlerine

daha fazla giivendikleri belirlenmistir.
5.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Sonuglar

Arastirmanin dordiincii alt problemi” Lise 6grencilerinin okulla 6zdeslesme ve
ogretmenlerine giiven diizeyleri sinif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt probleme yanit bulabilmek amaciyla

yapilan analizler sonucunda su sonuclara ulagilmistir:
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a. Okulla ozdeslesme oOlcegi i¢cin smif diizeyi degiskenine gore Ogrencilerin
algilarinda ait olma ve deger verme boyutlarinda ve dlgegin genelinde anlaml

farkliliklar bulunmaktadir. Bu bulgulara gore,

e Okulla 6zdeslesme 6l¢eginin ait olma boyutunda, 9. smif 6grencilerinin
aritmetik ortalamasmin 10. 11. ve 12. sinif 6grencilerinin aritmetik
ortalamasindan daha yliksek oldugu saptanmistir. Bu boyuta iliskin
O0grenci puanlari, 9. simif 6grencilerinin diger siniflardaki 6grencilerle
karsilastirildiginda diger simiflardaki 6grencilerin kendilerini daha az

okula ait hissettiklerini gostermektedir.

e Deger verme boyutu i¢in, 12. sinif 6grencilerinin 9., 10. ve 11. simf
Ogrencilerine gore egitim-0gretim etkinliklerini ve okulu daha az degerli
bulduklarin1  gostermistir. Bu boyut agisindan ayrica 11. siuf
ogrencilerinin 9. siif 6grencilerine gore egitim-6gretim etkinliklerini ve

okulu daha az degerli bulduklari belirlenmistir.

e Okulla 6zdeslesme 6lgeginin toplamindan alinan puanlar incelendiginde
ise alt boyutlardan elde edilen bulgulara paralel olarak, 12. simf
ogrencilerinin 9., 10. ve 11. smif 6grencilerine gore, 10. ve 11. Sif
Ogrencilerinin de 9. Smif 6grencilerine gore okulla daha az 6zdeslestikleri
goriilmektedir. Bu bulguya gore smif diizeyi arttikca gorece okulla

0zdeslesme 6l¢eginden alinan puanlarin azaldig: sdylenebilir.

b. Ogrencilerin &gretmene giiven Olceginden aldiklar1 puanlarin  smif  diizeyi
degiskenine gore anlamli olarak farklilagtig1 belirlenmistir. Bu degiskene ait bulgular
12. smif dgrencilerinin 9., 10. ve 11. smf 6grencilerine gore, 10. ve 11. simf
ogrencilerinin de 9. smif 6grencilerine gore dgretmenlerine daha az giivendiklerini
gostermektedir. Genel bir degerlendirme yapmak gerekirse smif diizeyi arttikca

O0gretmene giiven diizeyinde bir azalma oldugu sdylenebilir.
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5.1.5. Besinci Alt Problemlere iliskin Sonuclar

Arastirmanin besinci alt problemi “Lise ogrencilerinin okulla 6zdeslesme ve
ogretmenlerine giiven diizeyleri dershaneye gitme degiskenine gore anlamli bir farkhilik
gostermekte midir?” bigiminde ifade edilmisti. Bu alt problem ile ilgili su sonuglara

ulagtlmistir:

a. Arastirmaya katilan Ogrencilerin ait olma boyutundan aldiklart puanlar

dershaneye gitme degiskenine gore anlamli olarak farklilagsmamaktadir.

b. Deger verme boyutundan alinan puanlar agisindan dershaneye giden 6grenciler
ile dershaneye gitmeyen Ogrenciler arasinda dershaneye gitmeyen Ogrenciler
lehine anlamli bir farklihik oldugu belirlenmistir. Dershaneye gitmeyen
ogrencilerin aritmetik ortalamalarinin daha yiiksek olmasi nedeniyle, onlarin

egitim-0gretim etkinliklerine ve okullarina daha fazla deger verdigi soylenebilir.

c. Okulla 6zdeslesme 6lgeginin toplamindan alinan puanlar agisindan, dershaneye
giden Ogrenciler ile dershaneye gitmeyen Ogrenciler arasinda anlamli farklilik

olmadig: belirlenmistir.

d. Ogretmene giivene iliskin analiz sonucunda, dershaneye giden &grenciler ile
dershaneye gitmeyen Ogrenciler arasinda dershaneye gitmeyen 6grenciler lehine
anlaml farklilik oldugu belirlenmistir. Bu bulguya gore dershaneye gitmeyen lise

ogrencilerinin 6gretmenlerine daha fazla giivendikleri sGylenebilir.
5.1.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmanin altinc alt problemi “Lise 6grencilerinin 6gretmene giiven diizeyleri
okulla ozdeslesmenin anlamli bir yordayicist midr?” olarak ifade edilmisti. Bu alt
probleme yanit bulabilmek amaciyla elde edilen veriler izerinden yapilan basit regresyon

analizleri sonucunda su sonuglara ulagilmistir:
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Ogretmene giiven ile okulla 6zdeslesme arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde
anlamli bir iligkinin (r=.746) oldugu, 6gretmene giiven degiskeninin okulla 6zdeslesmeye

iligkin toplam varyansin yaklasik %55.6'sin1 agikladigi belirlenmistir.
5.2. Oneriler

Bu arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak arastirmacilar ve uygulayicilar

icin asagidaki oneriler gelistirilmistir.
5.2.1. Uygulayicilar i¢in Oneriler

a. Bu arastirmada Ogrencilerin okulla 6zdeslesme diizeylerine iliskin algilarinin
ortalamanin lizerinde oldugu sonucuna ulasilmisti. Bununla beraber 6lgegin alt
boyutlarindan alinan puan ortalamalar1 incelendiginde, 6grencilerin deger verme
alt boyutundan daha yiiksek puanlar aldiklari, ait olma alt boyutundan ise gorece
daha diistik puanlar aldiklari belirlenmistir. Bilindigi iizere okula ait hissetme
Ogrencilerin akranlari, 6gretmenler ve okul yoneticileri ile kurduklari iliski,
iletisim ve okulun fiziksel ortaminin niteligi ile ilgilidir. Bu baglamda liselerde
ogrencilerin kendilerini daha fazla okula ait hissetmelerini saglamak {izere
Ogrenci-ogrenci, 0grenci-Ogretmen ve Ogrenci-yoneticiler arasindaki iligki ve
iletisimi artiracak sosyal etkinlikler diizenlenebilir. Bu etkinliklerin 6gretmenler

ile 6grenciler arasinda gilivenin olugsmasina da katki saglayacagi sdylenebilir.

b. Arastirmada kiz 6grencilerin okulla 6zdeslesme diizeylerinin erkek 6grencilere
gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu bulgudan hareketle, erkek
Ogrencilerin okulla 6zdeslesme diizeylerini arttirmak ig¢in, erkek 6grencilerin
ilgilerini ¢cekecek ders dis1 sportif etkinlikler veya miisabakalar, kiiltiirel, sosyal
ve bilimsel etkinlikler (siir, tiyatro, sinema, gezi, piknik, sergi, bilgi yarismalari,
miizik yarigmalari, satran¢ turnuvalari, teknoloji giinleri vb.) diizenlenebilir.
Burada 6nemli olan noktalardan biri de okullarda diizenlenecek etkinliklerin
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda planlanmasidir. Ogrencilerin okulda
diizenlenen etkinliklere aktif katilimlarini saglamak i¢in etkinliklerin planlanmasi

ve yiiriitiilmesi asamasinda 6grencilerin de goriis ve onerileri alinmalidir.
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Okul tiirii degiskeni agisindan yapilan analizlerde 6zdeslesmenin en fazla meslek
lisesi 6grencilerinde, daha sonra fen lisesi, en az anadolu lisesi dgrencilerinde
oldugu belirlenmistir. Farkli okul tlirlerinde 6grenim goren 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaclar1 da farkli olacagindan, bu 6grenciler i¢in anlamli ve degerli kabul edilen
etkinlikler de farkli olabilecektir. Bu sebeple 6grencilerin ihtiyaglarina karsilik
verecek ders i¢i ve ders dis1 etkinlikler her bir okul tarafindan tespit edilmeli ve

etkinlikler buna gore diizenlenmelidir.

Ogrencilerin 6gretmene giiven dlgeginden aldiklar1 puanlar okul tiirii degiskenine
gore anlamlh olarak farklilik gostermistir. Bu bulguya gore, meslek lisesi
ogrencilerinin 6gretmene giiven diizeyi fen lisesi 6grencilerinden daha yiiksektir.
Basta fen liselerinde olmak {izere tiim okullarda 6grencilerin 6gretmene giiven
diizeylerini arttirmak i¢in 6gretmenlerle daha fazla etkilesim kurmasi saglanabilir.
Okullarda 6grencilerin 6gretmenlerle goriismeler yapacagi veya birebir soru
coziimleri ve konu tekrarlar1 yapabilecegi alanlar diizenlenebilir. Ayrica, sinavla
ogrenci alan fen liselerinin 6gretmenlerinin de sinavla belirlenmesi; yapilacak
olan smavlarda ise Ogretmene giiven (giivenilirlik, iyilikseverlik, yeterlik,
diiriistliik, agiklik) ile alakali boyutlara da dikkat edilmesi gerekmektedir. Ciinkii
insan iliskileri ve akademik agidan yeterlik 6grencilerin 6gretmenlerine gliven
duymalar1 agisindan oldukc¢a 6dnemlidir. Bunun disinda 6gretmenlere 6gretmen-
ogrenci iligkilerinde gilivenin 6nemi ve nasil olusturulabilecegi konularinda

bilgilendirici egitimler verilebilir.

Smif diizeyi degiskenine gore 68rencilerin okulla 6zdeslesme diizeyleri farklilik
gostermistir. Yani simif diizeyi arttikga okulla 6zdeslesme diizeyinde azalma
olmaktadir. 9. smif 6grencilerinde 6zdeslesme diizeyi en yiiksekken 12. sinif
ogrencilerinde en diisiik seviyededir. Ciinkii sinif diizeyi arttik¢a Ogrencilerin
amaclar ile okulun amaglar1 farklilasmaktadir. Ogrenciler 11. ve 12. sinifa

geldiklerinde sinav odakli calismalara agirlik verirken, okul ise miifredata yonelik
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calismalar yapmaktadir. Bu durumun Oniline gegebilmek i¢in Oncelikle
liniversiteye giris sinavlarinin kapsami ve uygulanisina doniik diizenlemeler
yapilabilir. Ogrencilerin ders i¢i ve ders dis1 etkinliklerinin de degerlendirildigi
bir sinav sisteminin olusturulmasi 6grencilerin okulla daha fazla 6zdeslesmelerine
katki saglayabilir. Ayrica lise sonsinif 6grencilerinin iiniversiteye giris sinavlarina
hazirlik yapmak i¢in rapor almalari, devamsizlik yapmalar1 ve dershaneye daha
fazla agirlik vermeleri onlarin okulla 6zdeslesme diizeylerini etkileyebilmektedir.
Sinava girecek 6grenciler igin okulda ders galisma alanlarinin ve gesitli kaynak
kitaplardan olusan bir kiitiiphanenin olusturulmasi bu 6grencilerin okulla daha

fazla 6zdeslesmelerini saglayabilir. Bu kapsamda;

a. Ogrencilerin ders i¢i ve ders dis1 etkinlikler i¢in kullanabilecekleri internet
hizmeti okullarda sunulabilir.

b. Ogretmenlerle birebir konu tekrarlarmin ve soru g¢dziimlerinin
yapilabilecegi etiit programlari ve bu programlarinin yiiriitiilecegi
mekanlar olusturulabilir.

c. Ogrencilerin smav kaynakli stres diizeylerini azaltacak rehberlik

caligmalar1 diizenlenebilir.

Smif diizeyi yiikseldikce Ogretmene giiven diizeyinde de azalmalar oldugu
belirlenmistir. Bu bulgudan hareketle, 6grencilerin sinif diizeylerinde goriilen bu
farkliligin  onlarin  gelisim donemlerinden kaynaklanip kaynaklanmadig:
arastirilabilir. Ogrencilerin 6gretmene olan giiven diizeylerini arttirmak igin
Ogretmenlere bu konuda yapilmis arastirmalara ulagmalar1 saglanabilir, 6§retmen-
ogrenci 1iliskilerinde giivenin nasil olusturulabilecegi konusunda egitimler
verilebilir. Ogretmene giivenen ve giivenmeyen ogrenci ozellikleri hakkinda
bilgiler verilip 6gretmenlerin smif i¢inde bunlari uygulamalar1 saglanabilir.
Ogretmenler, 6grencilere adil, yardimsever, diiriist ve a¢ik olmalar1 konusunda
tesvik edilebilir. Bunun diginda, okul yonetimleri kendi okullarinda 11. ve 12.
smif diizeylerinde derse girecek Ogretmenlerin ders programlarini gdzden

gecirerek, 6gretmenlerin Ogrencilere daha fazla zaman ayirabilmeleri adina
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onlarin ders yiiklerini azaltarak ders programlarini hazirlayabilir. Bu sinif
diizeylerinde segilecek olan se¢meli dersler 6grencilerin ihtiyaglar1 géz 6niinde

bulundurularak seg¢ilebilir.

. Arastirmanin diger bir bulgusu dershaneye gitmeyen Ogrencilerin okulla
0zdeslesme diizeylerinin dershaneye giden oOgrencilere gore daha yiiksek
oldugudur. Dershaneye giden 6grencilerle goriismeler yaparak onlarin okullardan
beklentileri tespit edilebilir, bu beklentilere gore ¢esitli etkinlikler planlanabilir.
Ogrencilerin okullarda verilen kurslara katilimlari ve bu kurslardan en yiiksek
diizeyde verimlilikle faydalanmalar1 saglanabilir. Okullarda belirli ve diizenli
araliklarla deneme sinavlar1 yapilabilir. Universiyete giris smavina benzer
deneme veya seviye belirleme sinavlar1 bakanlikca tiim ortadgretim okullarinda

uygulanabilir.

. Dershaneye giden ogrencilerin dgretmene giiven diizeylerini arttirmak igin,
ogretmenlere ders i¢i ve ders disi1 etkinlikleri tiim 6grenciler i¢in ilgi ¢ekici kilacak
bilgiler verilebilir. Ayrica her okul kendi i¢inde 6gretmene giiven anketleri yapip
bunlar1 yorumlayabilir. Bunun i¢in bulundugu ildeki iiniversitelerden yardim

almalar1 saglanabilir.
5.2.2. Arastirmacilar icin Oneriler

a. Tirkiye’de yapilan arastirmalara bakildiginda okulla 6zdeslesme ve
ogretmene giiven konularinda yapilmis aragtirmalarin sinirl sayida oldugunu
soylemek miimkiindiir. Bu konularda daha fazla arastirmaya ihtiyag
duyulmaktadir. Bu konularda yapilacak daha genis kapsamli ve farkli
orneklem gruplar1 lizerinde yapilacak bagka arastirmalarla bu arastirmadan

elde edilen bulgular karsilastirilabilir.
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. Bu arastirmada cinsiyet, okul tiirli, sinif diizeyi, dershaneye gitme durumu
degiskenlerinin okulla 6zdeslesme ve 0gretmene giiven agisindan farklilik
yaratip yaratmadigi belirlenmeye calisilmistir. Farkli degiskenlerin 6gretmene

giiven ve okulla 6zdeslesme tizerindeki etkileri arastirilabilir.

Bu calismada 6grencilerin 6gretmenlerine olan giiven diizeyleri incelenmistir.
Ogrencilerin dgretmenlerine olan giiven diizeylerini dlgmek icin dgretmen,

veli, okul yonetiminin goriislerinden de yararlanilabilir.

. Okullarda giiven konusunda miidiir-6gretmen, 6gretmen-ogrenci, veli-okul

arasindaki giliveni inceleyen arastirmalar yapilabilir.

Bu arastirmada ortadgretim  seviyesindeki  Ogrencilerin  goriigleri
degerlendirilmistir. Farkli egitim kademelerinde de okulla 6zdeslesme ve

Ogretmene giliven konularinda arastirmalar yapilabilir.

Bu arastirmada kamusal ortagretim kurumlarinda O6grenim goren
ogrencilerden elde edilen veriler kullamlmistir. Ozel ortadgretim

kurumlarinda da arastirmalar yapilip sonuglarin karsilagtirilmasi 6nerilebilir.

Okulla 6zdeslesen veya 6gretmene giivenen 6grenci dzelliklerini daha ayrintilt
sekilde ortaya koyabilmek icin nitel arastirma yontemlerinin kullanildig:

arastirmalar yapilabilir.
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EKLER

Ek 1: Veri toplama formu

Sevgili Ogrenci,

Bu form, égrencilerin okulla 6zdeslesme dizeylerini incelemeyi amaglayan bir ylksek
lisans tezi igin bilgi toplamak amaciyla hazirlanmistir. Hazirlanan formun birinci bolimiinde bazi
kisisel bilgileriniz istenmektedir. Diger boélimlerde ise okulunuz ile ilgili ifadeler bulunmaktadir.
Lutfen her bir ifadeyi dikkatle okuyarak, size en uygun oldugunu disindugliniiz secenegi (x)
isaretleyiniz. Formda yer alan ifadelerin dogru ya da yanlis cevabi yoktur. Elde edilen veriler
bilimsel bir calisma disinda hicbir amacgla kullanilmayacaktir. Bu nedenle formun hicbir
yerine adinizi yazmaniza gerek yoktur. Liitfen tiim maddeleri eksiksiz olarak yanitlayiniz.
Arastirmada elde edilecek bilgilerin dogrulugu, formda yer alan ifadeleri ictenlikle
yanitlamaniza baghdir.

Ankete ayirdiginiz zaman, gosterdiginiz ilgi ve katkilariniz igin tesekkir ederiz.

Narin DUNDAR
inéni Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisi

BOLUMI

Cinsiyetiniz "CJKiz 2[] Erkek

Okul tiirii :E:nadolu Izig Mesleki/Teknik 3[] Fen Lisesi
Sinif Diizeyi 9. sinif 2[]10. Sinif SO siif - 4[] 12, sinif
Kaldiginiz yer '] Ailemle 2] Yurt/Pansiyon

Ailenin aylik toplam geliri TL

Dershaneye gidiyor musunuz? '] Evet 2] Hayir

Ozel ders aliyor musunuz? '] Evet 2] Hayir

Son alti ayda kag giin devamsizlik yaptiniz? (birinci ddnemden bu gline) ..o Gin
Daha énce sinif tekrari yaptiniz mi? - '[] Evet 2[CJ Hayir

BOLUM It

Katilim diizeyinizin puan karsiligi asagidaki gibidir:

@ @ ©) ) ®

Hig Kismen Orta Diizeyde Cogunlukla Tamamen
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum

1. Bu okulun bir parcasi olmaktan gurur duyuyorum.

2. Ogretmenlerim bana sinifimdaki diger égrenciler kadar saygili davranir.

3. Notlanm kotu olsa da iyi bir is bulabilirim.

4. Bu okulda ancak sorun yarattigim zaman ilgi géraram.

5. Okulda duzenlenen pek ¢ok etkinlige (spor, kullip ¢alismalari, oyunlar vb.)

leatilnal, ictiviariim

CIEIEIEIEIE
OO0
Pl
CIEIEEEIENEE
© 090900

6. Okul, hayatimdaki en dnemli seylerden biridir.
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7. Derste 6grendiklerimizin ¢codu yararsizdir.

8. Ogretmenlerimin cogu bana gercekten &nem vermez.

9. Cogu zaman, okulda olmaktansa baska bir yerde olmayi istiyorum.

10. Okulumda, bir problem yasadigimda konusabilecegim 6gretmenler ya da

baska calisanlar var.

11. Okulda 6grendigim bilgilerin cogu bir ise girdigimde faydali olacak.

12. Okul, bulunmaktan en ¢ok hoslandigim yerlerden biridir.

13. Okul calisanlari sdylemek istedigim seyleri ilgiyle dinlerler.

14. Okul, cogu zaman vakit kaybidir.

15. Okulu birakmak benim igin biyiik bir hata olur.

16. Okul ¢cogu insanin disundiginden daha énemli bir yerdir.

CIEIECIECIECIECIREEREEEES
OO0 O 066
©OOOO O 6| 006
Pl IEIEIEIEIEEREIEIE
© 00000 0 00O

BOLUM I
Katihm dizeyinizin puan karsiligi asagidaki gibidir:

@ @ ®

Hicbir Nadiren Bazen
Zaman

)

Cogunlukla

®

Her Zaman

1. Okulumuzdaki 6gretmenler daima yardim etmeye hazirdirlar.

2. Okulumuzdaki &gretmenlerin  bitin  6grencilerden  beklentileri

viksektir

3. Okulumuzdaki 6gretmenlerle iletisim kurmak kolaydir.

4. Okulumuzdaki 6gretmenler dgrencilere yakin alaka (ilgi) gosterirler.

5. Okulumuzdaki 6gretmenler daima kendilerinden beklenileni yaparlar.

6. Okulumuzdaki 6gretmenler 6grencileri ilgiyle dinlerler.

7. Busoru igin litfen dordu isaretleyiniz.

8. Okulumuzdaki 6gretmenler 6grencilere karsi duristturler.

9. Okulumuzdaki 6gretmenler islerini dort dortlik yaparlar.

10. Okulumuzdaki 6grenciler 6gretmenlerin sdylediklerine inanirlar.

11. Okulumuzdaki 6gretmenler derslerini iyi islerler.

12. Ogrenciler okulumuzdaki égretmenlerden cok sey dgrenirler.

13. Okulumuzdaki 6grenciler yardima ihtiya¢ duyduklarinda 6gretmenlere

ativenebilirler.

CACARCARCRRCRECRNCARCARCRRCRNCRNCRRS)
A CARCARCAR AR R ECARCARCARCEANCRECRE®,
@O 00 0| e 000 || e o
O CARCARCARCRECRECARCARCRRCRECRNCRRC,
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Ek 2: Adiyaman i1 Milli Egitim Miidiirliigii izin Yazis1

\LOTIM g : T.C.
»\." Yy 2 S
; % ADIYAMAN VALILiGI
i‘“ J 1 Milli Egitim Miidiirliigii

Sayr :23331817/51.05/3426083 30/03/2015
Konu: Anket izni (Narin DUNDAR)

VALILIK MAKAMINA

Iigi: Inénii Universitesi Ogrenci Isleri Daire Bagkanhiginin 20.03.2015 tarih ve 1415 sayil

yazisl.

flgi tarih ve sayili yazida; Egitim Bilimleri Enstitiisti, Anabilim Dah Egitim Y&netimi

ve Denetim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi Narin DUNDAR'In tez galismasi geregi Merkez
ve Kahta [lgesindeki Ortadgretim Kurumlarinda Ggrenim goren lise dZerencilerine ilgi yazi

ekindeki anket ¢alismasi uygulamak istedikleri belirtilmektedir.

Merkez ve Kahta Ilgesindeki Ortadgretim Kurumlarinda séz konusu anket

galismasinin uygulanmasi Mudiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.
Makamlarinizca da uygun gériilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Mehmet ALTINDAL
Milli Egitim Miidiirii V.

OLUR
30/03/2015

Murat SUZEN
Valia.
Vali Yardimcisi

AAtatiirk Blv. [L MEM/ADIYAMAN Aynintih bilgi igin: G.DIS
Elektronik Ag: www.meb.gov.tr Tel: (0 416) 216 1021-116
e-posta: meslekiteknikegitim02@meb.gov.tr Faks: (0 416) 216 42 70

Bu evrak guvenli elektronik imza ile imzalanmistir. http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 4a6d-9071-3b12-ac51-140b kodu ile teyit edilebilir
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