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caligmanin, bilimsel ahlak ve geleneklere aykir1 diisecek bir yardima bagvurmaksizin
tarafimdan yazildigim1 ve yararlandigim biitiin yapitlarin hem metin i¢inde hem de
kaynakcada yontemine uygun bi¢imde gosterilenlerden olustugunu belirtir, bunu

onurumla dogrularim.

Feride SEL



ONSOZ

Ulkemizde uzaktan egitim birgok iiniversitede web-tabanli uzaktan egitim olarak
sunulmaktadir. Egitimin Onemi, egitimli insanlara duyulan ihtiyacin artmasi, bir
iiniversite mezunu olmanin gerekliligi kadar nitelikli egitimlerle bireyin kendini
gelistirmis olmas1 giderek 6nem arz etmektedir. Uzaktan egitim alternatif bir egitim
modeli olarak sunulmaktadir ve artik kalitesi sorgulanmakta ve dgrencilerin bu egitim
seklinden maksimum yarar saglamasi hedeflenmektedir. Bu durum, egitim kurumlarini
uzaktan egitimde basariy1 arttirmaya ve 6grencilere gercek 6grenim deneyimleri sunmaya
tesvik etmektedir. Uzaktan egitimde bireylerin kendi hizlarinda 6grenmelerinin
saglanmasinin yani sira is hayatinda gerekli olabilecek takimla ¢aligma becerilerine de
katkist oldugu bilinen igbirlikli ¢aligmanin ve etkili iletisim becerileri gelistirmenin
saglanmas1 6nem arz etmektedir. Ogrencilerin ¢evrimici ortamlarda derslere katilima,
Ogretim eleman1 ve arkadaslariyla etkilesim halinde olmasi ve gruba karsi baglilik hissi
duymasi bu egitim tiiriinde de saglanabilmektedir. Bu baglamda, uzaktan egitim
programlarinda etkilesime imkan veren bir dgretim yonetim sistemi kullanan indnii
Universitesinde, 6grencilerin ¢evrimici 6grenci baglilik diizeyleri arastirilmaya deger

bulunmugtur.

Bu arastirmada, tez konumu belirlememde, caligmanin her asamasinda ve
sonuglandirilmasinda akademik bilgileriyle yol gdsteren ve yardimlarini esirgemeyen

sayin danigman hocam Dog. Dr. Siileyman Nihat SAD’a ¢ok tesekkiir ederim.

Yiiksek lisans ders doneminde bilgilerinden faydalandigim tiim hocalarima, tez
siiresince verileri elde etmemde 6zveriyle emek harcayan Inonii Universitesi 6grenci
isleri bilgi islem yetkilileri ve INUZEM vyetkililerine tesekkiir etmek isterim. Bu siirecte

bana destek olan tiim arkadaslarima da manevi destekleri i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Tez siiresince manevi destekleri ve gosterdikleri anlayis i¢cin yilmamam ve hep
azimle yoluma devam etmemde 6rnek aldigim anneme ve ablalarima, bana gercek bir aile
olan esimin kiymetli ailesine tesekkiirii bir bor¢ biliyorum. Beni her konuda destekleyen,
bu ¢aligmada da bilgi ve becerileriyle her seyi kolaylastiran, varligiyla huzur veren sevgili
esim Ilhami SEL’e ve kendisinden ¢aldigim vakte gosterdigi sabir icin, tiim tathligiyla en
biiylik motivasyon kaynagim olan biricik oglum Alperen Ege SEL’e ¢ok tesekkiir ederim.

Iyi ki varsmiz. ..



OZET

INONU UNIVERSITESI UZAKTAN EGITIM OGRENCILERININ CEVRIMICI
OGRENCI BAGLILIK DUZEYLERININ BAZI DEGISKENLER ACISINDAN
INCELENMESI

SEL, Feride

Yiiksek Lisans, Inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali

Tez Danigmant: Dog. Dr. Siileyman Nihat SAD
Agustos-2018, XIII+117 sayfa

Bu aragtirmanin amaci, indnii Universitesi Uzaktan Egitim Ogrencilerinin
Cevrimigi Ogrenci Baglilik Diizeylerinin Bazi Degiskenler Agisindan Incelenmesi’ni
saglamaktir. Orgiin egitim ve uzaktan egitim dgrencilerinin ¢evrimigi 6grenci baglilik
diizeyleri; Ogrenim Tiirii, Cinsiyet, Medeni Durum, Istihdam Durumu, Fakiilte, Simf;
Uzaktan Egitim Program Tiirii ve Egitim Yontemi Tercihi degiskenleri acisindan
betimlenmis ve analiz edilmistir. Arastirmada ayrica 0grencilerin ¢evrimigi baglilik
diizeyleri, akademik basarilar1 ve derslere eszamanli ve es-zamansiz katilma sikliklari
arasindaki iliskiler belirlenmeye calisilmistir.

Iliskisel tarama deseninde yapilandirilan arastirmada, inénii Universitesinde
ogrenim gormekte olan ve bu ¢alismada Orgiin egitim ve uzaktan egitim d6grencileri olarak
tanimlanan Ogrenciler yer almaktadir. Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu, sadece 2547
sayilit kanunun 5. maddesinin birinci fikrasinin (1) bendi geregince verilmesi zorunlu olan
ortak dersleri (Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi, Tiirk dili, Yabanci Dil) uzaktan egitimle
alan 646 Orgiin egitim 6grencisi ve uzaktan egitim programlarina kayitl 14 6n lisans, 190
lisans tamamlama ve 103 lisans Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama
amaciyla ‘Kisisel Bilgi Formu’ ve dgrencilerin ¢evrimigi 6grenci baglilik diizeylerini
dlgmek igin Bolliger ve Inan (2012) tarafindan hazirlanan “Cevrimici Ogrenci Baglilik
Olgegi” kullanilmistir. Bu calismada elde edilen verilerin analizi bilgisayar ortaminda

SPSS 21.0 programi kullanilarak yapilmig; betimsel istatistiklerden, Yiizde (%) ve



Ortalama (X) kullanilmis, verilerin homojen dagilip dagilmadiklarma gore, t-test,
Varyans Analizi (ANOVA), Mann- Whitney U, Kruskal-Wallis H gibi anlamlilik
testlerinden ve basit korelasyon tekniginden faydalanilmistir.

Arastirmanin sonucunda uzaktan egitim Ogrencilerinin ¢evrimigi ortamlarda
kendilerini genel olarak rahat hissettikleri goriilmiistiir; ancak, 6grenciler arasinda ve
ogrencilerle 6gretim elemanlar1 arasindaki etkilesimin istenen diizeyin altinda oldugu,
ogretim elemanlarinca dgrenciler arasi etkilesimi ve ig birligini arttiric1 yeterli 6nlemlerin
alinmadig1 ve topluluk hissinin olusmadig1 ortaya ¢ikmustir. Sonuglar, sadece ortak
dersleri uzaktan egitimle alan 6rgiin egitim Ogrencilerinin ¢evrimici 6grenci baglilik
diizeylerinin diisiik oldugunu gostermektedir ve bu 6grenciler uzaktan egitim ortaminda
kendilerini rahat hissetmemektedirler. Ayrica arastirmada 6grenciler arasinda topluluk
hissinin diislik diizeyde gozlendigi yargisina varilmistir.

Arastirmada cinsiyet, ve istihdam durumu degiskenlerinin c¢evrimici 6grenci
bagllik diizeyleri agisindan anlamli bir farkliliga neden olmadigi gériilmiistiir. Orgiin
egitim 6grencilerinin ¢evrimici baghlik diizeylerinde fakiilte degiskenine gore anlamli bir
farklilik gozlenmezken, uzaktan egitim Ogrencileri arasinda fakiilte degiskenine gore
anlamli fark oldugu gozlenmistir. Medeni durum, sinif kademesi, uzaktan egitim program
tirii ve yontem tercihi degiskenlerinin ¢evrimi¢i Ogrenci baglilik diizeylerinde
farklilagsmaya neden oldugu bulunmustur.

Arastirmada elde edilen sonuglara gore uzaktan egitim 6grencilerinin akademik
basaris1 ile Cevrimigi Ogrenci Baglilik Olgegi’nin tiim boyutlarinda diisiik diizeyde
pozitif yonde bir iliski gozlenmekteyken, orgiin egitim Ogrencilerinde Tiirk Dili ve
Ingilizce dersi basarisi ile ‘Rahat Hissetme’ boyutunda diisiik diizeyde pozitif yonde bir
iliski gozlenmektedir.

Orgiin egitim 6grencilerinin dnemli bir kisminin 6gretim yonetim sistemine kaydi
bulunmamaktadir ve kayitli olan 6grencilerin ise dnemli bir kisminin dersleri eszamanl
ya da es-zamansiz takip etmedigi goriilmektedir. Mevcut veriler 6grencilerin dersleri
cevrimici takip etme sikliklar ile ¢evrimigi 6grenci baglilik diizeyi arasinda bir iliski
olmadigmi gostermektedir. Sadece Ingilizce dersi igin dersleri eszamanli takip etme
sikliklari ile ders basarisi arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde iliski oldugu goriilmiistiir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara dayali olarak ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sézciikler: Uzaktan Egitim, Ogrenci Baglilik Diizeyi, Yalnizlik, Topluluk
Hissi, Etkilesim ve Isbirlik¢ilik



ABSTRACT

ANALYSIS OF ONLINE STUDENT CONNECTEDNESS LEVELS OF INONU UNIVERSITY
DISTANCE EDUCATION STUDENTS IN TERMS OF SOME VARIABLES

SEL, Feride
M.S., Inonu University, Institute of Educational Sciences

Curriculum and Instruction

Advisor: Associate Professor Doctor Siileyman Nihat SAD
August, 2018, XIII+117 pages

The aim of this research is to provide an in-depth analysis of Inonu University Distance
Education Students' Level of Online Student Connectedness in terms of Some Variables.
Formal education and distance education students’ online student connectedness levels are
defined and analyzed in terms of way of education, gender, marital status, employment, faculty,
grade, distance education degree program, and way of instruction choice. It is attempted to
define the correlation between the participants’ level of online student connectedness, students’
success at distance education courses and programs, and students’ online participation records.

This study employs a relational screening model and its study groups consists of
students at Inonu University and they are called as formal education and distance education
students in the study. 646 formal education students who take only the courses (Ataturk’s
Principles and History of Turkish Revolution, Turkish Language and Foreign Language) which
are required with the regulation 2547’s i clause in the first paraghraph of the fifth article in
distance education, and 14 students of associate degree program, 190 students of bachelor’s
degree programs and 103 students of bachelor’s degree completion programs at distance
education forms the study group (CoHE, 1981). In order to collect data “Personal Information
Form™is used and to evaluate online student connectedness levels of the students “Online
Student Connectedness Survey” (Bolliger ve Inan, 2012) is utilised. SPSS 21.0 packaged
software is used to analyze the data. The data were analyzed using percentage (%) and mean
(X), significance tests such as t-test, variance analysis (ANOVA), Mann Whitney U, Kruskall
Wallis H according to the homogeneity of the variance, as well as Bivariate Correlation

technique.



As a result of the research, distance education students were found to feel comfortable
in online learning environments in general; however, it has emerged that students’ interaction
levels with other students and instructors are below the desired level and student-to-student
interaction and collaboration is not adequately promoted by the instructors, and they lack sense
of community. The results show that, formal education students who takes only required
courses in distance education have lower online student connectedness levels and they do not
feel comfortable in the distance learning environment. Sense of community is merely observed
among the participant students in the study.

It is observed that gender and employment variables in the survey have no significant
effect on online student connectedness levels. Whereas there is no significant difference on the
levels of formal education students’ online student connectedness in terms of faculty, significant
difference is observed among distance education students. It has been found that marital status
grade, distance education degree program type and way of instruction choice have an effect on
online student connectedness levels.

According to the results of the research, the academic success of distance education
students and the level of online student connectedness are positively correlated at low levels at
all factors, while a low correlation is observed only between ‘Comfort’ factor and formal
students' success at Turkish Language and English courses.

A considerable number of formal education students did not register to Learning
Management System and most of the registered students did not record any online attendancy.
Analysis show that there is no correlation between online student connectedness and students’
online attendancy frequencies. It is seen that the only correlation is between the frequencies of
synchronous online attendancy to English courses and success at a low degree.

There are several suggestions in parallel with the results that gained from the research.

Key Words: Distant Education, Student Connectedness, Isolation, Sense of Community,

Interaction and Collaboration

Vi



ICINDEKILER

Sayfa
KABUL VE ONAY SAYFASI ..o
ONUR SOZU ...ttt i
ON SOZ ..ottt i
OZET oottt iii
ABSTRACT ...ttt ettt ettt ettt a e s e be bt eneene e A%
ICINDEKILER ..o vii
TABLOLAR LISTESI....ccootiiiiiiiniiiiieiineintiiesine et seessesssessesienes xi
KISALTMALAR ...ttt sttt sttt ettt ebeenes xiii
BOLUM I
GIRIS
1.1 Problem DUITUMU......c..cooiiiiriiiirieieeeeesee ettt st 1
1.2 Arastirmaning AMACT.......c.uueeeeeureeeeeiiieeeeeirreeeeeireeeeestreeeesareeeeessasaeeeessssesessssseeeas 3
1.2.1. Arastirmanin Alt AMAGIATT ..........ccoviieiiiiiiiie e 4
1.3. Arastirmanin ONEMi..........c.ovoveveveveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 4
1.4. Aragtirmanin Say1tarL........coocvieiiiiiiiieie e 6
1.5. Arastirmanin StnirliliKIari...........ocooooiiiiiiii e 6
L6, TANIMIAT ..c..eiiiiiiiieeee ettt sttt et st 7
BOLUM II
2. KURAMSAL BILGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1, Kuramsal Bil@Iler.........cccuiiiiiiiiiiieeiiciieceeeee et 8
2.1.1. Uzaktan EZIHIM ...oocviiiiiiiieiieieeeeieee ettt 8
2.1.1.1. Uzaktan Egitimde EVIeler..........cccoovuiiiiiniiiiiiiieieeeeeee e 9

Vii



2.1.1.2. Uzaktan EZitim TULErT ....c.cooveeiiiiiiiiiieiecee e 10

2.1.1.2.1. Uzaktan Egitimde EtKilesim .........cccoceviriiniiininiinieneeeieceeeee 10
2.1.1.2.2. Uzaktan Egitimde Zamana Dayali Siflama ...........cccecerienininnenne. 11
2.1.1.3. Diinya’da Uzaktan EZItim..........cccoccuieiiiiniieiieieeieeeeeeee e 12
2.1.1.4. Tirkiye’de Uzaktan EGItIM .......ccccccuieiiiiiiiiiieniieieeeeeeeee e 13
2.1.2. Web Tabanli Uzaktan EZItim ..........cccceeciieiiieiiiiiiieniieeieeee e 14
2.1.3. Topluluk Hissi ve Baglilik .........cccoeiiiiiiiiiiiiicieeeceeeee e 16
2.1.3.1. Etkilesim ve Isbirlikgi OZrenme ............ococoevevevreeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeenes 18
2.1.3.2. Yalmzlik DUYZUSU ....oooiiiiiieiieeiieie et 21
2.1.3.3. Cevrimici Ogrenme Ortamlarinda Rahat Hissetme ...............cccccocvvevennee. 22
2.1.3.4. Siireci Kolaylastirma/Yonlendirme ............cccoocevevienieeniieniiieieeieeeeee. 23
2.2, T1gili ATASHIMALAL .......ovovvveececeeeeeeeeeeeeeee et 24
2.2.1. Konuyla Ilgili Yurt I¢i CaliSmalar ............ccocovveveiierieeeeieeeeeeeeeeeeeeeeaes 24
2.2.2. Konuyla Ilgili Yurt D11 CaliSmalar .............cccocooovevieueverereeeeeieeeeseeeeeens 26
BOLUM 111
YONTEM
3.1, Arastirmanin MOdEIT .........ooocuiiiiiiiiiiiic e 29
3.2, CaliSMa GIUDU ......veiiiiieciieeciee ettt e et e et e e evee e e reeesaseeenseeens 29
3.3. Veri Toplama ATaClart .........cccueeeuiiiiiiiiieieeieee ettt 32
3.3.1. Kisisel Bilgi FOrMU ......cccoooiiiiiiiiiiiiiicee e 32
3.3.2. Cevrimigi Ogrenci Baglilik OICEFi .........c.ovoveveeeeeeeeieeeeeeeeeeeeeeee e 32
3.4. Veri Toplama Araclarinin Uygulanmasi ve Veri Toplama Siireci ..................... 34
3.5, Verilerin ANALIZI c...oc.eeviiiiiiieiieienieeeee e 36

viii



BOLUM IV

4. BULGULAR
4.1. Aragtirmanin Birinci Alt Problemine iligskin Bulgular ve Yorumlar ................. 43
4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar ................... 46
4.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar-................. 49

4.3.1. Ogrencilerin Cevrimici Ogrenci Baglilik Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine
GOre Degerlendirilmesi ........eecvieiieeiieiiecieee et 49

4.3.2. Ogrencilerin Cevrimici Ogrenci Baglilik Diizeylerinin Medeni Durum
Degiskenine Gore Degerlendirilmesi .........c.eeveeeiiieriiiiiienieeiieieeicee e 54

4.3.3. Ogrencilerin Cevrimici Ogrenci Baglilik Diizeylerinin Istihdam Durumu
Degiskenine Gore Degerlendirilmesi ........cceeveeeiieiieeiiienieeieeie e 57

4.3.4. Ogrencilerin Cevrimici Ogrenci Baglilik Diizeylerinin Fakiilte Degiskenin
GOre Degerlendirilmesi ........eeiueieiiiinieeiieie ettt 62

4.3.5. Ogrencilerin Cevrimici Ogrenci Baglilik Diizeylerinin Smif Degiskenine
GOre Degerlendirilmesi ........eeeuieeiieiiiciieie e 67

4.3.6. Ogrencilerin Cevrimici Ogrenci Baglilik Diizeylerinin Uzaktan Egitim
Program Tiirii Degiskenine Gore Degerlendirilmesi ........ccccecevvenenieeiienenniennenne. 71

4.3.7. Ogrencilerin Cevrimici Ogrenci Baglilik Diizeylerinin Egitim Y6ntemi

Tercihi Degiskenine Gore Degerlendirilmesi ...........coecveeviieniieiiieniiiciieeieeiee, 73
4.4. Aragtirmanin Dordiincti Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar ............. 80
4.5. Aragtirmanin Besinci Alt Problemine iligkin Bulgular ve Yorumlar ................. 82
4.6. Aragtirmanin Altinci Alt Problemine iligskin Bulgular ve Yorumlar ................. 84
4.7. Aragtirmanin Yedinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar ................ 85

BOLUM V
SONUCLAR VE ONERILER
5.1 SONUGLAT .ot e re e e beeeeareaea 88

5.1.1. Birinci Alt Probleme 1liskin SONUGIAT ..........c.ooiueuiuieeeiieeieeeeeeee e, 88

5.1.2. Tkinci Alt Probleme Iliskin SONUGIAT .......c.oovoviuieieiiiieeeeeeeeeee e, 89

5.1.3. Ugiincii Alt Probleme Tliskin SONUGIATL ..........ooiuiuiuieieieieeeeeeeeeeeean, 90

iX



5.1.3.1. Ogrencilerin Cevrimici Ogrenci Baglilik Diizeylerinin Cinsiyet
Degiskenine Gore Degerlendirilmesinden Elde Edilen Sonuglar.......................... 90

5.1.3.2. Ogrencilerin Cevrimici Ogrenci Baglilik Diizeylerinin Medeni Durum
Degiskenine Gore Degerlendirilmesinden Elde Edilen Sonuglar.......................... 91

5.1.3.3. Ogrencilerin Cevrimici Ogrenci Baglilik Diizeylerinin Istihdam Durumu
Degiskenine Gore Degerlendirilmesinden Elde Edilen Sonuglar.......................... 92

5.1.3.4. Ogrencilerin Cevrimici Ogrenci Baglilik Diizeylerinin Fakiilte
Degiskenine Gore Degerlendirilmesinden Elde Edilen Sonuglar-..............c.......... 93

5.1.3.5. Ogrencilerin Cevrimici Ogrenci Baglilik Diizeylerinin Simf Degiskenine
Gore Degerlendirilmesinden Elde Edilen Sonuglar.............cccoovevieiiiiiiiiniiniennnn. 94

5.1.3.6. Ogrencilerin Cevrimici Ogrenci Baglilik Diizeylerinin Uzaktan Egitim
Program Tiirii Degiskenine Gore Degerlendirilmesinden Elde Edilen Sonuglar.. 95

5.1.3.7. Ogrencilerin Cevrimici Ogrenci Baglilik Diizeylerinin Egitim

Yontemi Tercihine Gore Degerlendirilmesinden Elde Edilen Sonuglar................. 96
5.1.4. Dérdiincii Alt Probleme Tliskin SONUGIAL ...........oovuivieeeieiieeeeeeeeeeen, 97
5.1.5. Besinci Alt Probleme Tliskin SONUGIAL ...........c.ocouiuiueeeeiieieeeee e, 99
5.1.6. Altinci Alt Probleme 1liskin SONUGIAT ............ooiiuiviiieieieieeeeeeee e, 99
5.1.7. Yedinci Alt Probleme Iliskin SONUGIAT ..........c.ooouiuiueeieeiieiiieeeeeeeeen, 100

5.2 OMNCIIIET ..o, 100
KAYNAKGA. ...ttt 104
EKICT ..ottt sttt ettt et sttt 114



Tablo No

1

10

11

12

13

14

15

TABLOLAR LIiSTESI

Sayfa
2016-2017 Akademik Yilinda inénii Universitesi Uzaktan Egitime
Kay1tlt OFIENCIlEr ..........oueveeeeerceeieeeeeeeee et 30
2016-2017 Calisma Grubunun Cinsiyete Gore Dagilimi.......................... 31
Cevrimigi Ogrenci Baglilik Olgegi Giivenirlilik Degerleri ve
Bu Calisma I¢in Hesaplanan Giivenirlilik Degerlerti.............cococovvvevnnne... 33
Madde ve Faktor Puan Ortalamalarinin Katilma Diizeyi Karsiligi......... 37
Cevrimigi Ogrenci Baglilik Olgegi Boyut Puanlari i¢in Degiskenlerin
Alt Gruplarina Ait Normallik Analizi Sonuglari.........ccccceeeeviiiiniinennene. 38
Cevrimigi Ogrenci Baglilik Olgegi Boyut Puanlari i¢in Fakiilte
Degigkeni Alt Gruplarina Ait Normallik Analizi Sonuglari...................... 41

Inénii Universitesi Ogrencilerinin Uzaktan Egitim Programlari/Derslerine
[liskin Cevrimigi Ogrenci Baghlik Olgeginden Boyut ve Madde
Bazinda Aldiklar1 Puanlara iliskin Betimsel Istatistikler (N=944) ........... 43

Ogrencilerin Cevrimici Baglilik Diizeylerinin ‘Ogrenim Tiirii’
Degiskeni Agisindan T-Testi ile Incelenmesi (N=944)............ccocovvnnc... 46

Ogrencilerin Cevrimici Baglilik Diizeyi Faktor Puanlar1 Ortalamalarinin
‘Cinsiyet’ Degiskeni A¢isindan Betimsel Analizi (N=946)...........cccc..... 50

Ogrencilerin Cevrimici Ogrenci Baglilik Olgegi Faktorlerinin
Cinsiyet Degiskeni A¢isindan Incelenmesi igin Iki Yonlii
Anova Sonuglart (IN=946) ........ccoveieiiieeieeeeeee et 52

Ogrencilerin Cevrimigi Ogrenci Baglilik Olgegi Faktor Puanlarinin
Medeni Durum Degiskeni Acisindan Betimsel Istatistikleri..................... 55

Ogrencilerin Cevrimici Baglilik Diizeylerinin Medeni Durum
Degiskeni Acisindan Incelenmesi (N=938) .........cccocovevevieeereeeeererennnn. 56

Cevrimigi Ogrenci Baglilik Olgegi Boyut Puanlarinin ‘Istihdam Durumu’
Degiskeni Acisindan Betimsel Istatistikleri (N=927) ........cccocovevrrevennnnee. 59

Ogrencilerin Cevrimici Baglilik Olgegi Boyut Puanlarimin
‘Istihdam Durumu’ Degiskeni A¢isindan Incelenmesi I¢in iki Yonlii
Anova Sonuglart (IN=946) ........ccoveieiiieiieeeeeee e e 60

Cevrimigi Ogrenci Baglilik Olgegi Boyut Puanlarinin ‘Fakiilte’
Degiskeni Agisindan Betimsel Istatistikleri (N=927) ..........ccccocevirevennnnee. 63

Xi



16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

Ogrencilerin Cevrimici Baglilik Olgegi Boyut Puanlarinin ‘Fakiilte’
Degiskeni Agisindan Incelenmesi igin Tek Yonlii Anova
SoNUCIATT (N=940) ...ttt e 65

Ogrencilerin Cevrimici Ogrenci Baglilik Diizeylerinin ‘Smif® Degiskeni
Acisindan Incelenmesi (N=943).......c.oo i 67

Ogrencilerin Cevrimici Baglilik Diizeylerinin ‘Sinif” Degiskeni A¢isindan
Incelenmesi i¢in Kruskal-Wallis Test Sonuclart (N=938) .........ccccceu....... 69

Ogrencilerin Cevrimici Ogrenci Baglilik Olgegi Boyut Puanlarmin
‘Uzaktan Egitim Program Tiirii’ Degiskenine Gore Dagilimi .................. 71

Ogrencilerin Cevrimi¢i Ogrenci Baglilik Diizeylerinin ‘Uzaktan Egitim
Program Tiirii” Degiskeni A¢isindan Incelenmesi I¢in Tek Yonlii Anova
SoNUCIATT (N=O44) ...t et e 72

Ogrencilerin Cevrimici Ogrenci Baglilik Diizeyi Boyut Puanlarinin
‘Egitim Yontemi Tercihi’ Degigkeni
Acisindan Betimsel Analizi (N=944) .........ccooeiiviiiiiiiiieieeeee e, 74

Ogrencilerin Cevrimici Baglilik Diizeyi Boyut Puanlarinin Egitim
Yontemi Tercihi Degiskeni Acisindan incelenmesi icin Iki Yénlii Anova
Testi Sonuclart (N=934) .......uiiiiii e 76

Ogrencilerin Akademik Bagarilarina Dair Betimsel Istatistikler............ 80

Ogrencilerin Akademik Basarilar1 ile Cevrimigi Ogrenci
Baglilik Diizeyleri Arasmdaki IisKi..............ccooovrveveiererieeeeeeeceeennns 80

Orgiin Egitim Ogrencilerinin Dersleri Eszamanl Takip Etmelerine Dair
Betimsel IStatiStKIET .............oovevieeiieceeiceeieeeceeee e 82

Orgiin Egitim Ogrencilerinin Cevrimici Ogrenci Baglilik Diizeyleri
Ile Dersleri Eszamanli (Senkron) Takip Etme Sikliklari
(Hafta Ve Dakika) Arasindaki Iliski (N=646)........cccoovveveeeeeeeeeeerereeennnn 83

Orgiin Egitim Ogrencilerinin Derslerin Es-zamansiz Takip Etmelerine
Dair Betimsel IStatiStiKIer............ccoovoevevieeieeceeieceeeceeee e 84

Orgiin Egitim Ogrencilerinin Cevrimi¢i Baghlik Diizeyleri Ile Dersleri
Es-zamansiz (Asenkron) Takip Etme Sikliklar1 (Hafta ve Dakika)
Arasidaki TlSKinin ANALZi .........o.oeeeeieieeeeiieeeeeee e 85

Orgiin Egitim Ogrencilerinin Akademik Basar1 ile Dersleri Cevrimici
Takip Etme Sikliklari (Hafta ve Dakika) Arasindaki Iliskinin Analizi..... 86

Xii



KISALTMALAR LISTESI

AIIT: Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi

AGNO: Agirlikli Genel Not Ortalamasi

CoHE: Council of Higher Education

INUZEM:  Inénii Universitesi Uzaktan Egitim Merkezi
O: Orgiin

OYS: Ogretim Yo6netim Sistemi

TD: Tiirk Dili

U: Uzaktan

UE: Uzaktan Egitim

YOK: Yiiksek Ogretim Kurumu

Xiii



BOLUM I
Giris

Bu boliimde arasgtirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, sinirliliklar: ve tanimlar

yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Bilgiye ulasmanin daha hizl1 bir hale geldigi bir donemdeyiz ve her alanda bilginin
cok daha hizli artmasi, teknolojinin hizli ilerleyisi egitim ve egitimli ig giicli ihtiyacini
artirmaktadir. Hali hazirda bir ige sahip bireyler dahi 6zliik hak kosullarin1 degistirmek
veya ilyilestirmek ya da isiyle ilgili yenilikleri takip edebilmek i¢in egitime ihtiyag
duymaktadir. Bu noktada yasam boyu egitim ilkesi ile hizla artan uzaktan egitim
kurumlar1 devreye girmektedir. Ihtiyacin hizla artmasi bu tiir egitim ve ogretim
kurumlarinin da artmasina vesile olmustur.

Ilerleyen teknoloji uzaktan egitim anlayisim da etkilemektedir. Bu durum bu
ogretim modelinde gecmisten giiniimiize kullanilan araglardan da anlasilmaktadir. ilk
zamanlarda uzaktan egitimde mektupla 6grenim, radyo ve televizyon ile 6grenim, basili
yayin veya CDROM ile 6grenim tiirlerinden faydalanirken giiniimiizde yaygin olarak
internet kullanilmaktadir (Ozarslan, Kubat ve Bay, 2007). Internet ile gelen teknoloji
devriminin 1iyi projelendirilmis web tabanli uzaktan egitimle saglanabilecegi
ongoriilmektedir (Burma, 2008). Giiniimiizde uzaktan egitimin en yaygin sekli web
tabanli egitimdir (Erturgut, 2008; Odabas 2003; Sahin 2005; Al ve Madran, 2004).

Web-tabanli uzaktan egitim, internet-tabanli sunulan uzaktan egitim tiirlerinin
faydalandig1 tele-konferans, elektronik posta, elektronik kitap ve siireli yayinlar ve sohbet
programlari gibi tekniklerin neredeyse hepsinden faydalanan bir modeldir (Al ve Madran,
2004). Bu teknolojiler web-tabanli uzaktan egitimde derslerin eszamanl ve es-zamansiz
yiiriitiilebilmesini saglamaktadir (Antalyali, 2004). Ayrica yiiksekdgretim kurumlarinda
uzaktan egitime olan yonelimler web ortamlarinin kullanilmasini ve 6grencilere ¢cevrimici
firsatlar sunulmasini 6ngérmektedir (Uysal ve Kuzu, 2011).

Uzaktan egitim giiniimiizde yaygin olarak kabul goren ve yiiz yiize egitime

alternatif bir egitim modelidir. Yazili ve s6zlii iletisimi miimkiin kilan ¢evrimici egitim



ortamlar1 sanal siif ortammi mimkiin kilmalar1 sebebiyle yiiz yiize egitime rakip
olamasa da belli bir oranda sinif olma, bir topluluga ait olma hislerinin karsilanmasini
miimkiin kilmaktadir (Al ve Madran, 2004). Kurumlarin ilerleyen teknolojiden
faydalanma oranlar1 uzaktan egitime kaydolmak isteyenler i¢in bir tercih sebebidir.
Ayrica ilerleyen teknoloji bu egitim modelinde uygulanan programin da kalitesini
arttirmada Onemli imkanlar sunmaktadir. Bu sebeple uzaktan egitimin kalitesi de
sorgulanmaya ve kaliteyi belirleyen unsurlar arastirilmaya baslanmistir (Kaban, 2013).
Ogrencilerin uzaktan egitime dair mevcut beklentileri vardir ve yeni diizende bir miisteri
olarak bu beklentilerinin karsilanmasini ummaktadirlar (Cakmak,2013).

Yiiksekogretimde kaliteyi belirmede ele alinacak dlgiitleri belirleyen Chickering
ve Gamson (1987) ¢aligmalari yliz ylize 6gretim iizerine olmasina ragmen belirledikleri
7 6lgiit uzaktan egitim kurslarinin kalitesini degerlendirmede de kullanilmistir (Arbaugh
ve Hornik, 2006; Graham, Cagiltay, Lim, Craner ve Duffy, 2001; Kaban 2013). lyi bir
yiiksekdgretim uygulamast 6grenci fakiilte arasindaki iletisimi desteklemeli, 6grenciler
aras1 bilgi aligverisini ve is birligini gelistirmeli, aktif 6grenme teknikleri kullanmali, hizli
geri bildirim saglamali, 6grenciye verilen goreve dair zamam vurgulamali, yliksek
beklentilere cevap verebilmeli ve farkli yetenek ve 6grenme yollarina saygi gostermeli
(Chickering ve Gamson,1987). Bu olgiitlerden de anlasilacagi iizere egitim sisteminde
ogrenci boyutu kaliteyi belirlemede 6nem arz etmektedir.

Uysal ve Kuzu (2011) ¢evrimig¢i egitimde kalite standartlarina yonelik Amerika
orneklerini derledikleri ¢aligmalarinda etkilesim, isbirlikli O6grenme ve Ogrenci
memnuniyeti gibi 6grenci odakli konularin 6nem kazandigini belirtmektedirler. Hampel
ve Stickler (2007), asenkron iletisimin 6tesine gegilerek dgrenciler ve 6gretim elemanlari
icin uzaktan eszamanli etkilesim imkaninin saglanmasini énemli bir gelisme olarak
gormektedirler. Ozkanan ve Erdogan (2013) kalite gostergelerinde Ogrenci
memnuniyetinin 6nemli bir yer tuttugunu belirtmekteler ve g¢alismalarinda 6grenme
ortammin kabulii ve birliktelik duygusu yiiksek olan &grencilerin  memnuniyet
diizeylerinin de yiliksek oldugunu belirtmislerdir. Ayrica birliktelik duygusunun
ogrencilerin memnuniyet diizeylerine etkisinin daha fazla oldugunu da belirtmislerdir.
Rovai (2002a), sosyal topluluk duygusu olusturmanin Ogrenci memnuniyetini ve
ogrenmeyi arttiracagini diisiinmektedir ve baglilik diizeyini de topluluk duygusunun
temel elementlerinden biri olarak gérmektedir. Bolliger ve Inan (2012) 6grenci
bagliliginin, aidiyet duygusunun, motivasyon ve memnuniyet diizeylerini etkileyebilecek

onemli bir konu oldugunu belirtmektedirler. Bir uzaktan egitim ortaminda birliktelik



duygusu yiiksek ise aidiyet duygusunun da yiiksek olacagi ve bunun da 6grencilerin
motivasyonlarmi olumlu yénde etkileyecegi savunulmaktadir (Ozkanan ve Erdogan,
2013).

Uzaktan egitimin en belirgin dezavantaji sosyallesme sorunu ve bireylerin
kendilerini yalniz hissetmeleridir (Akga, 2006; Gokdemir, 2009; Karaagacli ve Erden,
2008; Misirli, 2007; Murphy ve Cfientes, 2011; Ng, Yeung ve Hon, 2007). Yapilan
birgok arastirmada elde edilen sonug yiiz yiize egitimin sagladig1 sosyal ortamin web
tabanli sistemde saglanmasinin gii¢ oldugu yoniindedir.

Cevrimigi yiiriitiilen derslerde 6grenciler ders esnasinda 6gretim elemanlariyla ve
arkadaslariyla iletisim halinde olabilmektedirler. Bu gibi yonleriyle ¢evrimici 6grenme
uzaktan egitimde yiiksek oranda tercih edilir hale gelmistir (Uysal ve Kuzu, 2011).

Tiirkiye’de de birgok {iniversite c¢evrimic¢i derslerle uzaktan egitim hizmeti
vermektedir. Inonii Universitesi de uzaktan egitim programlarinda derslerin ¢evrimici
yuriitiildigli ve 6grencilerin eszamanli ve es-zamansiz olarak derslere erisebildigi bir
Ogretim yonetim sistemi ile hizmet vermektedir. Calismaya konu olan iiniversite uzaktan
egitim faaliyetlerine 2009 yilinda Ebelik Lisans Tamamlama programi ile baglamistir ve
on lisans, lisans tamamlama, lisans ve tezsiz yiiksek lisans programlarinda toplam 2128
ogrencisi bulunmaktadir. Ayrica Inonii Universitesi 2013-2014 akademik yilindan
baslamak iizere 51 dersleri ve ortak dersler olarak adlandirilan zorunlu dersler olan
Ingilizce, Tiirk Dili ve Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi derslerini uzaktan egitim
modeliyle sunmaya baslamistir.

Bu calismada inénii Universitesinde uzaktan egitim programlarmna kayith
ogrencilerin baglilik diizeyleri cesitli degiskenler agisindan incelenmektedir. Ayrica bu
aragtirmada uzaktan egitim 6grencilerinin baglilik diizeyleri ile uzaktan egitim sisteminde
kayit altina alinabilen bilgileri ve akademik basar1 diizeyleri arasindaki iligkiyi incelemek
de amaglanmistir. Ogrencilere bagl olduklar1 programi hangi egitim modeli ile almayi
tercih ettikleri de sorularak bu hususta Ogrenci goriisleri calisma kapsaminda

degerlendirilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amact Inénii Universitesinde uzaktan egitim programlarina
kayith &grencilerin gevrimici baghlik diizeylerini Ogrenim Tiirii, Cinsiyet, Medeni
Durum, Istihdam Durumu, Fakiilte, Sinif, Uzaktan Egitim Program Tiirii ve Egitim

Yontemi Tercihi gibi degiskenler agisindan incelemektir. Ayrica bu arastirmada uzaktan



egitim dgrencilerinin baglilik diizeyleri ile 6grencilerin akademik basarilari, 51 derslerini

uzaktan egitimle alan orgiin egitim 6grencilerinin ¢evrimigi 6grenci baghlik diizeyleri ile

51 derslerinden aldiklar1 donem sonu notlar1 ve bu 6grencilerin dersleri ¢evrimici takip

etme durumlarin ¢evrimigi kaldiklar1 siirelerin incelenmesi suretiyle betimlenmesi

amaglanmistir.

1.2.1. Arastirmanin Alt Amaclari

1.

Inénii Universitesi dgrencilerinin uzaktan egitim programlari/derslerine iliskin
cevrimigi 6grenci baglilik diizeyleri nasildir?
Ogrencilerinin gevrimici dgrenci baglhlik diizeyi 6grenim tiirii degiskenine gore
anlamli diizeyde farklilagmakta midir?
Uzaktan ve orgilin egitim 6grencilerinin ¢evrimigi 6grenci baglilik diizeyi,
a) cinsiyet degiskenine gore,
b) medeni durum degiskenine gore,
c) istihdam durumu degiskenine gore,
d) fakiilte degiskenine gore,
e) swnif degiskenine gore,
f) uzaktan egitim program tiirii degiskenine gore,
g) tercih edilen egitim yontemi degiskenine gore,

anlamli diizeyde farklilagmakta midir?
Uzaktan ve orgilin egitim dgrencilerinin ¢evrimici 6grenci baglilik diizeyleri ile
akademik basarilar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iligki var midir?
Orgiin egitim dgrencilerinin ¢evrimigi 6grenci baglihk diizeyleri ile dersleri
eszamanli (senkron) takip etme sikliklar1 (hafta ve dakika) arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir iligki var midir?
Orgiin egitim 6grencilerinin ¢evrimigi dgrenci baghlik diizeyleri ile dersleri es-
zamansiz (asenkron) takip etme sikliklar1 (hafta ve dakika) arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir iligki var midir?
Orgiin egitim dgrencilerinin akademik basarilari ile dersleri ¢evrimigi takip etme

sikliklar1 (hafta ve dakika) arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iliski var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ulkemizde uzaktan egitimle ders veren iiniversitelerin sayisi giderek artmaktadur.

Teknolojinin gelismesiyle birlikte uzaktan egitim programlarinin 6grencilere sundugu



egitim ortamlar1 da gelismektedir. Son donemde internetin sundugu tiim imkanlardan
faydalanma olanag1 saglayan web-tabanli uzaktan egitim sistemleri baslica uzaktan
egitim segenegi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Al ve Madran, 2004).

Tiirkiye’deki tiniversiteler uzaktan egitimi benimsemeleriyle birlikte bu egitim
modelini uygulamaya koymak adina gerekli ¢aligmalara baglamiglardir (Varol ve Tiirel,
2003). Tiirkiye'de bazi tiniversitelerde on lisans, lisans, lisans tamamlama, yiiksek lisans
ve Balikesir Universitesinde oldugu gibi bilgisayar programlari uzaktan egitimle
verilmektedir. Universitelere bu konuda ilham kaynag1 olan diinyadaki ve Tiirkiye’deki
ornekler oldugu kadar Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) tarafindan da uzaktan egitimin
desteklenmesidir.

YOK'iin 19 Haziran 2014'te yaymladigi, Yiiksekogretim Kurumlarinda Uzaktan
Egitime Iligskin Usul ve Esaslarin belirlendigi yénetmeligin 6. maddesinin 1. fikrasinda
"Yiiksekogretim kurumlari, 2547 sayili Yiksekdgretim Kanunu’nun 51 maddesinde
belirtilen dersleri uzaktan egitim yontemiyle verebilirler ve bu egitimin verildigi diger
yiiksekogretim kurumlarindan alabilirler." (YOK, 2014) maddesi eklenmistir. Orgiin
egitime tabi 6grencilere derslerin %30'unu uzaktan egitimle verilebilecegi belirtildiginde
uzaktan egitim altyapisina sahip {iniversitelerin bir kism1 51 dersleri olarak adlandirilan
zorunlu dersler olan Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi, Tiirk Dili ve ingilizce derslerini
uzaktan egitim modeliyle sunmaya baslamislardir.

Inonii Universitesinde uzaktan egitime 2009 yilinda Saglik Egitimi Lisans
Tamamlama (3+1) ile baslanmistir ve INUZEM biinyesinde 11 program ve ortak dersler
uzaktan egitimle verilmektedir. Ortak dersler 2013-2014 akademik yilindan itibaren
uzaktan egitimle verilmeye baglanmistir. indnii Universitesinde bu faaliyetler web-tabanli
model ile yiiriitilmektedir ve O6grencilerin dersi ¢evrimig¢i eszamanli takip etmeleri
halinde etkilesimi miimkiin kilan Ogretim yonetim sistemlerinden olan Perculus
izerinden saglanmaktadir.

Inonii Universitesinin uzaktan egitim gegmisi, uzaktan egitim programlarinin yani
sira ortak dersleri uzaktan egitimle sunmadaki deneyimi, ulastig1 6grenci kapasitesi ve
etkilesime imkan veren bir sistemle bu modeli sunuyor olusu Ogrenci bagliligini
aragtirmak i¢in uygun bir ortam sunmaktadir. Uzaktan egitim veren kurumlar 6grenciler
tarafindan secilen kuruluslardir ve bu nedenle 6grenci boyutu bu modelle egitim sunan
kurumlar i¢in 6nem arz etmektedir. Bu arastirmada ¢evrimici 6grenci baglilik diizeyleri

ile sistemden elde edilen aktif kullanim bilgileri ve akademik basarilar1 arasindaki



iligkiler de incelenip tiniversitenin bu modele dair detayli bir portresi sunulmaktadir ve
tiniversitenin gerekli birimlerinin bu ¢aligmadan faydalanabilecegi diisiiniilmektedir.
Arastirma, web-tabanli uzaktan egitim modelini uygulamay1 diisiinen ve
uygulamakta olan egitim ve 6gretim kurumlari i¢in 6grenci baglilik diizeyinin de dikkate
alinmasi i¢in gerekli 6nlemlerin alinmasi ag¢isindan dnemlidir. Arastirma bulgularinin bu
konuda nerede oldugumuz ve bu dogrultuda nelerin yapilabilecegi konusunda fikir

olusturmasi beklenmektedir.

1.4. Arastirmanin Sayiltilar

Ogrencilerin kendilerine gonderilen “Kisisel Bilgi Formu” ve “Cevrimici Ogrenci
Baglilik Olgegini” samimi ve gergekei cevapladiklari varsayilmaktadir.

INUZEM ve &grenci islerinden alinan verilerde herhangi bir hata olmadig
varsayilmistir.

Dersleri eszamanli (senkron) ya da es-zamansiz takip etme sikliklarina iliskin
sistemden alian stirelerde 6grencilerin gergekten de sistemde derse fiilen katildiklar: ya
da videolari izledikleri varsayilmstir.

Ogrencilerin sene sonu ders notlar1 ve uzaktan egitim 6grencilerinin akademik

ortalamalar1 6grencilerin ger¢ek basarisini yansittigi varsayilmastir.

1.5. Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu calisma; indnii Universitesinde 2016-2017 egitim &gretim yilinda uzaktan
egitim programlarinda kayitli olan 6grencilerden kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemiyle
ulagilabilen 6grencilerle sinirlandirilmigtir.

Arastirmada ulasilabilen, uluslararasi ve ulusal kaynaklarda mevcut duruma
birebir benzeyen model olduk¢a azdir. Dolayisiyla karsilagtirma yapmaya imkan verecek
literatiir sinirhidir.

Arastirmaya konu olan iiniversitede orgiin egitime tabi 6grenciler zorunlu ortak
dersleri uzaktan g¢evrimig¢i egitimle almaktadirlar ve 6grencilerin derse devam etme
zorunlulugu yoktur. Caligmaya katilan 646 6grenciden 586°s1 sistemde kayithidir ve bu
ogrencilerden de 111’inin derslere katildigina ya da dersi tekrar izledigine dair veri kaydi
bulunmaktadir.

Arastirmaya uzaktan egitim 6grencilerinin aktif kullanim bilgilerine sistemden

kaynaklanan sebeplerle verilere ulagilamadigi i¢in yer verilememistir.



1.6. Tanimlar
Cevrimici Ogrenci Baghhigi: Cevrimici egitim ortamlarinda 6grencilerin etkilesim ve
isbirligi ile 6grenmesini destekleyerek, “ait olma ve kabul edilme duygusu” ile ¢evrimigi

egitim ortamlarinda sosyal iliskiler gelistirmesidir (Bolliger ve Inan, 2012:43).

Cevrimici katim: Ogrencilerin e-6grenme ortamlarina (ders, sohbet, forum... gibi)

erisim oranlarini ifade etmektedir (Davies ve Graft, 2005).

Karma Egitim: “Yiiz yiize 6grenme ortamlari ile elektronik ortama dayali uzaktan
ogrenme ve kendi hizina gére 6grenme ortamlarinin biitiinlestirilmesi ile ortaya ¢ikan

bir 6grenme” bicimidir (Aytac ve Altungeki¢,2012:867).

Ortak dersler (51 dersleri): 2547 sayili Yiiksekogretim Kanunu 5. Maddesi 1 bendi
uyarinca yiiksekdgretim kurumlarinda alinmasi zorunlu Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi,

Tiirk dili ve Yabanc1 Dil dersleridir (YOK, 1981).

Orgiin egitim o6grencileri: “Ogrencilerin, egitim - Ogretim siiresince ders ve
uygulamalara devam etme zorunlulugunda olduklar1 bir egitim - dgretim tiirlii”"ne tabi

ogrencilerdir (YOK,1981)

Ogretim Yonetim Sistemi (OYS): Web iizerinde 6grenme aktivitelerinin yonetimini

saglayan yazilimlardir (Coban,2016).

Uzaktan Cevrimici Egitim: Egitim 0gretim faaliyetlerinin eszamanli ve es-zamansiz

olarak internet araciliiyla stirdiiriildiigii egitim bi¢imidir.

Uzaktan egitim 6grencileri: “Yiiksekogretim kurumlarinda 6gretim faaliyetlerinin bilgi
ve iletisim teknolojilerine dayali olarak planlandig ve yiiriitiildiigli, 6grenci ile 6gretim
eleman1 ve 6grencilerin kendi aralarinda karsilikli etkilesimine dayali olarak derslerin

bizzat ogretim elemani tarafindan aynt mekanda bulunma zorunlulugu olmaksizin

-----



BOLUM I1
KURAMSAL BILGILER VE ILGILi ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu boliimiinde uzaktan egitim, web tabanli uzaktan egitim ve dil
ogretiminde uzaktan egitimin tarihgesi ile ilgili temel bilgilere ve ilgili aragtirmalara yer

verilmistir.

2.1. KURAMSAL BiLGILER

2.1.1. Uzaktan Egitim

Ogrenci ve egitmenin fiziksel olarak ayn1 mekani paylasmak zorunda olmadig
ogrencinin kendi o6grenme sorumlulugunu {stlendigi “uzaktan egitim” giiniimiiz
bireylerinin egitim ihtiyacini karsilamada alternatif ¢6ziim olarak goériilmektedir.

Uzaktan egitim, farkli mekanlardaki 6gretmen ve &grencileri, degisik iletisim
araclar1 aracilifiyla bir araya getirerek egitim yapma imkani saglayan bir egitim
modelidir (Karakas 2000). Ozer (2011) uzaktan egitimi "fiziksel olarak &gretmen ve
Ogrencinin ayr1 oldugu bagimsiz ve sanal ortamlarda bilisim teknolojilerinden
yararlanilarak, es ya da ayr1 zamanli yapilan egitim faaliyetleri" seklinde tanimlamaktadir
(s.9). Daban (2012) ise uzaktan egitimi, “farkli yerlerde bulunan 6grenciler ile 6gretim
elemanlarinin ayn1 anda ya da farkli zamanlarda, egitimdeki sinirliliklar1 ve zorluklar
asmak icin iletisim teknolojileri ve posta hizmetleri kullanimu ile belirli bir merkezden
yiiriitiilen egitim-6gretim sekli” olarak tanimlamaktadir (s.4).

Uzaktan egitimin tanimi yapilirken amaci, sekli ve kullanilan teknoloji gibi
faktorlerin g6z onitinde bulunduruldugunu séylemek miimkiindiir. Simonson, Smaldino
ve Zvacek (2009) Ingilizce karsilig1 Distance Education olan Uzaktan Egitimi, ‘distance’
kelimesinin cografi uzaklik, zamansal uzaklik ve entelektiiel uzaklik anlamlarimni
karsilayabilecegini belirtmektedirler. Tanimlarda da bu manalarin yer aldig1
goriilmektedir. Bu anlamlarinin yani sira Tiirkgede uzak kelimesi erisimsel uzakligi ifade
etmekte de kullanilmaktadir ve bu bakimdan Akca (2006)’nin belirttigi gibi uzaktan

egitimin temel amacinin firsat esitligi oldugu vurgulanabilir.



Uzaktan egitim ile Orglin egitime devam edemeyecek oOgrencilere, gelisen
teknoloji nedeniyle mesleki yeteneklerini gelistirmeye ihtiya¢ duyan yetigkinlere,
egitimine Orgiin egitim kurumlarinda devam etmekte zorlanabilecek ev hanimlarina ve
kendi bdlgesine yakin 6rglin egitim kurumlarinda almak istedigi egitimlerin sunulmadigi
durumlarda tiim bireylere egitim verilebilmektedir. "Calismak zorunda veya herhangi bir
bedensel 6zrii olan ve bundan dolay1 da herhangi bir 6rgiin egitime devam etme sansi
olmayan fakat kendisini daha da gelistirmek isteyen bireyler i¢in uzaktan egitim avantaj
saglamaktadir." (Cetin, Cakiroglu, Bayilmis ve Ekiz, 2004:146). Mesleki gelisime olanak
tanimasinin yaninda, uzaktan egitim firsat esitligi saglayarak bir¢cok dezavantajli grubu
kapsayacak sekilde egitim imkéani saglamasi yonilyle "yasam boyu Ogrenme"
saglamaktadir. Uzaktan egitime bagvuran dgrenciler istihdam beklentisi ya da mevcut
isinde terfi veya daha iyi gelir elde etme amaciyla da bagvurmaktadirlar (Daban,2012).
Kaya, Erden, Cakir ve Bagirsak¢i (2004) uzaktan egitimde 6grencilerin 6grenme hizlarim
ayarlayabileceklerini, kendilerine en uygun 6grenme yolunu segebileceklerini, neleri ve
hangi seviyede 0greneceklerine karar verebileceklerini, kendilerine 6zgii hedef ve dlgiit
belirleyerek 6z degerlendirme yapabileceklerini belirtmektedirler.

Diizakin ve Yalginkaya (2008) uzaktan egitimde farkli araglarin kullanildigina
vurgu yapmaktadir ve mektup, televizyon, radyo gibi araglar aracilifiyla gergeklestirilen
uzaktan egitim c¢aligmalar1 ile web tabanli uzaktan egitim c¢alismalarinin ayri ele
alinmasinin uygun olacagini belirtmektedirler. Giiniimiizde ise uzaktan egitim kavrami

yaygin bir sekilde web tabanli uzaktan egitim ¢aligmalari ile anilmaktadir.

2.1.1.1. Uzaktan Egitimde Evreler

Uzaktan egitimin bilgisayar ve internetin bu egitim modelinde kullanilmasiyla
daha bilinir hale geldigini sdylemek miimkiindiir. Ancak uzaktan egitimin ortaya ¢ikisi
ve yayginlagmasi bir siirectir ve bu siireci anlamak i¢in nasil bir gelisim gosterdigini de
bilmek gerekir.

Moore ve Kearsley (2005) wuzaktan egitimi bes (5) tarihsel evrede
incelemektedirler. Ilk evre olan mektupla egitim ya da posta yolu ile sunulan kurslar
doneminin 1880li yillarin baglarinda ortaya ¢iktigimi ve {iniversitelerce “bagimsiz
calisma” olarak da adlandirildigint belirtmektedirler. Wedemeyer (1975) mektupla
ogretimin bagimsiz ¢alismay1 destekleyen ilk yontem oldugunu belirtmektedir ve John
Dewey, Sigmunt Freud gibi 6nemli bilim insanlar1 tarafindan ilgi gérmedigini ve gereken

ilgiyi ancak 100 yil1 agan varligindan sonra goérebildigini belirtmektedir. Moore (1993)
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mektupla 6grenimin ilk kez 1972 yilinda Uluslararasi Egitim Antlagmalar1 Birligi (ICCE)
tarafindan uzaktan egitim kapsaminda belirtildigini ifade etmektedir (akt. Uslusoy, 2017).
20. Yiizyilin baglarinda ortaya ¢ikan radyonun egitimciler tarafindan heyecanla
kargilandigin1 belirtmektedirler ve ikinci evreyi radyo ve televizyon yayinlar1 donemi
olarak betimlemektedirler.

Uciincii evreyi uzaktan egitimde degisimin baslamasi seklinde sunmaktadirlar ve
bu evrede karma bir yaklasim ile posta ve yazigmalarin yaynlarla desteklendigi agik
iiniversitelerin kurulmaya baglandig1 evre olarak tabir etmektedirler ve bu evre 1960l
yillarin sonuna, 1970li yillarin baglarina denk gelmektedir. Dordiincii evre ise
telekonferans / interaktif sesli/video konferans donemidir. Bu donemde 6grencilerin de
cevap verebiliyor olmalar1 ve grupla iletisim {izerine olmasi sebebiyle geleneksel egitime
daha ¢ok benzedigini belirtmektedirler. Bu evrede 6grenenler ve 6gretim elemanlar farkli
mekanlarda eszamanli etkilesim halinde bulunabilmektedirler.

Besinci evre bilgisayar ve internet tabanli sanal smiflar evresidir. Altyapi
caligmalar1 1960’larda yapilmaya baslanan 1970’lerde temeli atilan web ve internet
sayesinde, 1990’11 yillara gelindiginde, bilgisayar aglarindaki gelismelerle uzaktan egitim

farkli bir boyuta tagindi.

2.1.1.2. Uzaktan Egitim Tiirleri

Uzaktan egitimi etkilesime dayali ve zamana dayali olmak {izere iki ayr1 grup
seklinde inceleyebiliriz (Antalyal1,2004). Etkilesime dayali olarak tek yonlii iletisim ve
cift yonlii etkilesim siniflamasi yapmak miimkiindiir. Zamanlamaya dayali; senkron

(eszamanl1), asenkron (es-zamansiz) ve karma uzaktan 6grenme seklinde siniflanabilir.

2.1.1.2.1. Uzaktan Egitimde Etkilesim

Etkilesim acisindan uzaktan egitim tiirlerini incelerken uzaktan egitimin
kronolojik gelisimi de goz Oniinde bulundurulunca karsimiza tek yonlii iletisim ve ¢ift
yonlii iletisim kavramlar1 ¢ikmaktadir. Tek yonlii iletisimde 6grenci soru sordugunda
cevabini alabilecegi bir muhatap bulamamaktadir. Mektupla uzaktan 6gretim bu tiir bir
iletisime dayanmaktadir.

Cift yonlii iletisim etkilesimli uzaktan ogretim olarak da adlandirilabilmektedir
(Antalyali, 2004). Kullanilan iletisim teknolojileri etkilesimi miimkiin kilmaktadir. Buna
ornek Ogrenci- 6gretim elemant etkilesimi i¢in elektronik posta ve Ogrenci-0grenci

etkilesimi i¢in forumlarin kullanilmasi verilebilir.
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2.1.1.2.2. Uzaktan Egitimde Zamana Dayal Siniflama

Uzaktan egitimde dersler asenkron (es-zamansiz), senkron (eszamanli) ve web
destegiyle senkron sunulan derslerin yani1 sira asenkron ulagimin miimkiin oldugu karma
modelle sunulmaktadir. Uzaktan egitimde kullanilan teknoloji burada da 6nem arz
etmektedir.

Asenkron uzaktan egitimde, 6grenci ve dgretim elemanlarinin ayri mekan ve
zamanda egitim-0grenim siirecine dahil olur ve Ogrencilerin kendilerine gore
olusturduklart program dogrultusunda materyallere ulagmalar1 saglanir (Cinar, 2011).
Bilgisayar aglarina dayali web uygulamalar1 ve internet siteleri ile video ile uzaktan
o0grenme asenkron uzaktan egitime ornektir. Web tabanli iletisimin es-zamansiz olmasi
tepkilerin geg iletilmesine neden olmaktadir ve bu da etkilesimin zayif olmasina yol agar
(Akga, 2006). Hara ve Kling (2010) Ogrencilerin aninda acik ve anlasilir geri doniit alma
isteklerinin metin temelli asenkron uygulamalarda karsilanmasimin gii¢ oldugunu
belirtmektedir.

Senkron uzaktan egitimde bilgisayar teknolojilerine dayali ya da uydu baglantili
video konferans ile Ogrenci ve Ogretim elemani egitim-68renim siirecinde farkl
mekanlarda ayn1 zaman diliminde bulunurlar (Antalyali, 2004). “Mevcut teknolojik alt
yap1 igerisinde tiim kullanicilarin ¢ok iyi bir teknik donanim, alt yap1 ve teknolojiyi
kullanabilme yetisine ihtiyac vardir” (Isik, Karaci, Ozkaraca ve Birogul,2010:362). Ayni
zamanda bu tiir bir egitimin her zaman i¢in internet baglantisi olarak siirekli ve genis bir
bant aralig1 gereksinimi bulunmaktadir. Senkron egitim ortamlar1 6grenciyi bilgiyle
bulusturur ve ayni zamanda canli bir sinif deneyimi yasamalarini saglar (Falloon, 2014).
Eszamanl iletisim 6greneni zaman yoniiyle sinirlasa da farkli yerlerdeki dgrencileri bir
araya getirmesi yoniiyle 6nem arz etmektedir (Yamada, 2009). Bernard vd., (2004)
eszamanl yliriitiilen uzaktan egitim derslerini 6grencilerin belirli bir zamanda bir araya
gelen bir topluluk 6zelligi sergilemeleri yoniiyle sinif i¢i egitim ortamina benzetmektedir.

Ogrenenlerin kendilerine sunulan uzaktan egitim programina eszamanli ve es-
zamansiz bir sekilde ulasabilmesiyle karsimiza karma uzaktan Ogrenme kavrami
cikmaktadir. Dersler canli dersler olarak sunulur son dénem web tabanli igerik yonetim
sistemleriyle 6grenci bu esnada etkilesim kurabilir ve sonrasinda sistem tarafindan
saglanan forumlar araciligiyla da etkin katilim gdsterebilir. Bu arastirmaya konu olan
iiniversitede canli dersler kaydedilmektedir ve 6grenciler bu dersleri diledikleri sayida ve

kendilerine uygun zamanda izleyebilmektedirler.
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2.1.1.3. Diinya’da Uzaktan Egitim

Bower ve Hardy (2004) uzaktan egitimin mektupla egitimle basladigim
belirtmektedirler ve bunun ilk 6rneginin 20 Mart 1728 tarihli bir gazete reklaminda bir
stenograf 6gretmeni olan Caleb Philips tarafindan haftalik sunulacag: belirtilen kurslar
oldugunu agiklamaktadirlar. Yine stenograf dgretmeni olan Isaac Pitman’in 6grencilere
kartpostal boyutunda diizenledigi stenograflari géondermesi ve Ogrencilerden bunlari
kullanarak Incilin béliimlerini yaziya dokerek kontrol etmesi igin kendisine geri
gondermelerini istedigi bir sistem kurmustur. Bu sistemi siirdiirmek adina 1856 yilinda
Isaac Pitman Mektupla Ogretim Kolejleri kurulmustur. 1833 yilinda Isvigre deki bir
iiniversite tarafindan kompozisyon ¢aligmak isteyenlere yonelik diizenledigi kurs,
kurumsal olarak yiiksekogretimde ilk uzaktan egitim uygulamasi kabul edilmektedir
(Holmberg,2002’den aktaran Bower ve Hardy, 2004). Wedemeyer (1975) ise bati
iilkelerinde mektupla ogretimin 1850 ve 1930 yillar1 arasinda 80 yil varhigini
stirdlirdiiglinii belirtmektedir.

1920’lerde radyo yayinlariyla uzaktan egitim uygulamalarinin siirdiirildigi
bilinmektedir ve 1932 yilinda ABD'de egitim yayinlarinin Iowa Universitesi tarafindan
televizyonla verilmesiyle devam etmistir. ABD’de diizenli televizyon yayini kurslarinin
resmi bir sekilde 1950’lilerde Western Reverse Universitesi tarafindan sunuldugu
belirtilmektedir. (Simonson vd.,2009).

1969 yilinda Ingiltere’de ‘British Open University’ agilmasi uzaktan egitimin
modernlesmesi olarak gériilmektedir (Bower ve Hardy, 2004). ingiltere’de 1980’lerde
farkli dil kurslarmin radyo ve televizyon araciligiyla verildigi de bilinmektedir.
Wedemeyer (1975) Ingilteredeki ‘Ag¢ik Universite’nin basarisinin  Amerika ve
Japonya’ya 6rnek oldugunu ve bu iilkelerde de agik {iniversitelerin kurulmasina onciiliik
ettigini belirtmektedir.

1960’11 y1illardaki uydu teknolojisi ile 1980’lerin son yillarinda gelisen fiber-optik
sistemler uzaktan egitimde c¢ift yonlii iletisimi miimkiin kilmaya baslamistir (Simonson
vd., 2009). Etkilesimli 6grenme, uzaktan egitimde yeni teknolojileri kullanmaya deger
niteliktedir o zaman i¢in maliyetli olan bu teknolojilerde bu ugurda benimsenmistir
(Bower ve Hardy, 2004). Begimbetova (2015) 80°1li ve 90’11 yillardaki uzaktan egitimin
gelisiminde kadinlarin 6nemli rolii oldugunu belirtmektedir ve Amerika’da bes eyalette
yapilan arastirmada televizyon egitim programlarina katilanlarin %67’sinin kadinlar
oldugunu belirtmektedir.

Giiniimiizde pek ¢ok iilkede Agik Universite’ler bulunmaktadir. Amerika’nin
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Arizona eyaleti Phoenix kentinde yer alan Phoenix Universitesi sadece internet
iizderinden egitim veren &zel bir {iniversitedir. Illinois Universitesi ise drgiin egitimin
yani sira uzaktan egitim de veren bir liniversitedir.

Internet ile uzaktan egitim uygulamalari iyice yaygin hale gelmistir. internet ile
kurs icerigi ve kurs materyallerine erisme olanaginin yani sira iki yonli iletisim ve
eszamanli etkilesim olanaklar1 da artmgtir. internet daha ulasilabilir hale gelmistir ve az
maliyetli, ¢ift yonlii etkilesime olanak saglayan, zengin materyal sunumunu destekleyen
yapistyla yaygin bir sekilde kullanilmaktadir (Ozmen, 2012). Dede (1996) eszamanli
egitim ortamlariyla uzaktan egitimin Orgiin egitime benzedigini ve uzaktan egitimde
devrim yasanmasinda teknolojinin gelismesinden ziyade profesyonel tasarimcilarin,

egitimcilerin ve 6grenenlerin en 6nemli etkiyi yaratacagini savunmaktadir.

2.1.1.4. Tiirkiye’de Uzaktan Egitim

Tiirkiye’de uzaktan egitim dncelikle bir kavram olarak 1920°1i yillarin ortalarinda
konusulmaya baglanmistir. Tiirkiye’de de Diinyada oldugu gibi aragsal teknolojik
gelisimle sekillendigi ve giinlimiizde farkli araglarla sunulmaya devam edildigi
sOylenebilir.

Isman (2008) uzaktan egitimin Tiirkiye’deki gelisimini 3 bashk altinda
incelemektedir. Ik dénem ‘kavramsallagma siireci’dir. Ikinci siireci ise mektupla 6gretim
stireci olarak adlandirmaktadir. Bu siiregte Tiirkiye’deki ilk uzaktan egitim uygulamasi
olarak Mektupla Ogretim Merkezi ve Deneme Yiiksek Ogretmen Okulu 6rnek verilebilir.
Milli Egitim Bakanlifinca 6gretmen ihtiyacini karsilamak ve Ogretmen yetistirmek
amacina hizmet etmistir. Ugiincii siire¢ ise iletisim teknolojilerinin kullanimi
stirecidir.1970’li yillarda orgiin egitimde kullanilan yabanci dil ders kitaplarini
desteklemek amaciyla, “Radyo ile ingilizce/Fransizca/Almanca” programlari hazirlanmus
ve Ankara Radyosundan yaymlanmustir.

1975 yilinda Yaygmn Yiiksekogretim Kurumu (YAYKUR) programlar
kurulmustur ve lise ve dengi okul mezunlarina egitim imkan1 saglayarak 6n lisans egitimi
ile 85 bin 6grenciye hizmet vermistir (Karadag, 2014). 1978-79 egitim- 6gretim yilinda
bu kurum kapatilmstir.

1981 yilinda Anadolu Universitesi Ac¢ik Ogretim Fakiiltesi kurulmustur ve
Tiirkiye’de uzaktan egitimin kavramsallasma sonrasinda yapilanma siireci uzun yillar
faaliyetine devam edecek olan uygulama alanina kavusmustur. Demiray (2005), 2000

yilinda Anadolu Universitesi’nin 500.000 &grenciye ulasarak diinyadaki en biiyiik
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iiniversite olarak kaydedildigini belirtmektedir (akt. Simonson vd., 2009). 1998 yilinda
ODTU Universitesi’nin de uzaktan egitim uygulamalarma basladig1 bilinmektedir. 2010
yilinda ise Bakanlar Kurulu karari ile Istanbul Universitesi’nde A¢ik ve Uzaktan Egitim
Fakiiltesi, Atatiirk Universitesi’nde Ag¢ikdgretim Fakiiltesi kurulmustur. 2011 yili
itibariyle Yok’iin yayinladig1 yonetmelikle 51 dersleri olarak adlandirilan Atatiirk Ilkeleri
ve Inkilap Tarihi, Tiirk Dili ile Yabanci Dil (ingilizce) zorunlu derslerinin uzaktan egitim
yontemiyle verilmesi kararlastirildi. Tiirkiye’de birgok {iniversite zorunlu dersler olan bu
dersleri uzaktan egitimle sunmaya basladi.

Anadolu Universitesi, Istanbul Universitesi ve Atatiirk Universitesi farkl: illerdeki
siav merkezlerinde sinavlarii uygulamaktadir ve Tiirkiye geneline hitap eden uzaktan
egitim kurumlar niteligindedirler. Tiirkiye’de 2018 yilinda 21’1 vakif {iniversitesi olmak
tizere 71 liniversitede uzaktan egitim verilmektedir ve 2017-2018 akademik yilinda 86473

Ogrenciye bu egitim tiirlinde hizmet verilmistir.

2.1.2. Web Tabanh Uzaktan Egitim

flerleyen teknolojiyle birlikte uzaktan egitimde kullanilan araclar da degisiklik
gostermektedir. Daha oOnce belirtilen araglar alternatif olarak hala varliklarim
siirdiirmektedirler ancak giiniimiizde uzaktan egitim daha c¢cok web tabanli olarak
anilmaktadir. Web tabanli uzaktan egitim internet tabanli uzaktan egitimle ve ¢evrimigi
egitimle ayn1 anlamda kullanilmaktadir. Odabas (2003) web tabanli uzaktan egitimi
"gelismis teknolojik gereglerle birbirinden uzak ogrenciler ve egitim kadrosunun
etkilesimli olarak veri aligverisinde bulunmasi" olarak tanimlamaktadir (s.24).

Diizyaka ve Yal¢inkaya (2008)'e gore Web tabanli uzaktan egitimin geleneksel
olmasidir ve bu siire¢ dgretim elemaninin planlamasiyla bireyin kendi hizinda ve
idaresinde gerceklesmektedir. "Web tabanli egitim sistemleri her yastan ve her seviyedeki
ogrenciler icin alternatif ve interaktif bir 6grenme kaynagidir" (Misirli, 2007, s.7).

"Uzaktan egitim veya g¢evrimigi 0grenme sadece teknolojik iirlinlerin egitim
hizmetine sunulmasi degildir; ayn1 zamanda egitimin planlanmasi, tasarimi, iretimi,
sunumu ve degerlendirilmesi asamalarini i¢eren bir disiplindir." (Ozan, 2008, s.63). Bu
da dgretim elemanlarina 6nemli sorumluluklar getirmektedir.

Web tabanli uzaktan egitimden farkli sekillerde faydalanilmaktadir. Bunlardan
biri 'alt-iist stif' diye adlandirilan 6grencilerin derslerin teori boliimii ile ilgili videoyu

izledikten sonra videoda Ogrendiklerini sinifta 6gretmeni ve arkadaslari ile birlikte
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uygulamasi seklindedir. Bir diger web tabanli uzaktan egitimi igeren 'karma egitim

modeli'dir. Alt-iist sinifa benzemekle birlikte amag¢ maliyeti azaltmaktir. Cinar (2011)

teorik bilgi ve bazi kanitlara dayanarak karma egitimin web tabanli egitimin tek basina

uygulanmasindan daha etkili oldugunu belirtmistir. Tiirkiye'de de uzaktan egitim 6n

lisans ve lisans programlarinin bazilari karma egitim modeli ile sunulmaktadir.

Odabas1 (2003) Web tabanli egitimin sagladigi bazi avantajlar1 agsagidaki gibi

siralamaktadir;

Biiyiik kitlelere ulagma imkani,

En bilgili egiticiyi, farkli cografya ve mekanlarda bulunan tim Ogrenenlere
ulagtirma imkana,

Farkli anlama kapasitesindeki 6grencilere istedigi kadar tekrar yaparak 6grenme
imkani,

Giindiiz ¢alisan 6grencilere aksam veya hafta sonlar1 zamandan bagimsiz olarak
istedikleri zaman, istedikleri kadar 6grenme imkani saglama,

Yogun egitim istegine imkan verme Egitim alan insanlar arasinda sosyal ve
mesleki bilgi aligverigini saglama,

Teknoloji ve egitimi birlestirerek yagsam boyu egitimi gergeklestirme,

Bireysel ve toplumsal 6grenmeyi gergeklestirme gibi ihtiyaclar,

Daha ucuz, daha kaliteli ve daha etkili 6gretim yapma imkani saglama,

Toplumu olusturan bireylerin egitimden esit faydalanmalarini ve egitimde firsat
esitligini saglama,

Mevcut egitim kurumlar1 disinda da bulunan bireylere istekleri dogrultusunda
egitim vermek, bireysel 6grenmeyi gergeklestirmek,

Egitimin temel giderlerini ve dgrencinin yapmasi gereken harcamay1 azaltmasi;
ogrencilerin orgiin egitim i¢in yapacaklari barinma, yol masraflar1 ve geleneksel
egitimin temel giderleri olan bina, personel vb. masraflar goz oniine alindiginda,
internet tabanli uzaktan egitim i¢in yapilan altyap1 harcamalarinin ¢ok 6nemli bir
miktar tutmamasi.

Web tabanli uzaktan egitimin avantajli bir yonii de 6gretmen merkezli degil,

ogrenci merkezli bir sistem olmasidir (Burma,2008; isman, 2011). Web tabanl

uzaktan egitimde 6grenen Ozellikleri bu avantajlardan faydalanmasini etkileyecektir.

Web tabanli egitim bilgisayar kullanma beceri gerektirmektedir ve 6grencinin bu
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becerisi ve yeni 0zellikleri kullanmadaki becerisi web tabanli uzaktan egitime bakis
acisini etkilemektedir (Lim,2009).
Sagladig1 avantajlarin yani sira web tabanli egitimin bazi sinirhiliklar1 da
bulunmaktadir. Odabas1 'na, (2003), gére bunlar soyle siralanabilir:
*  Ogretim kadrosu ve 6grenciler arasinda bilgisayar okur-yazarliginin heniiz yeterli
diizeye ulasmamis olmasi,
* Sistemin gelisimi i¢in siireye ihtiya¢ duyulmasi,
e Tasarim, gelistirme ve bakim agisindan sistemin yiiksek maliyete sahip olmasi,
* Sistemin maliyetini digiirebilmek icin ¢ok miktarda Ogrenciye gereksinim
duyulmast,
* Laboratuar, atdlye gibi yerlerde uygulama yapmaya gereksinim duyulan
konularin sunumunda yasanan giigliikler,
* Bireysel calisma aligkanligi olmayan kisilerin sisteme uyum saglayamama
sorunlari,
* Teknik arizalara ve 6grenme giigliigline kars1 aninda yanit verilememesinden
dogan sorunlar,
* Uzun siireli bilgisayar kullanim1 sonucunda yasanan saglik sorunlari,
* Uydu ve kablo iletisiminin heniiz ihtiyaca cevap verebilecek diizeyde olmamasi.
Web tabanli egitim imkanlar1 sunulurken avantajlar1 ve smurliliklart gézden
gecirilmelidir. Web tabanli egitimin tiim diinyada uygulaniyor ve hizla artiyor olmasi da
iilkeleri cezbetmektedir ve her konuda diinyada yer alabilmeyi saglamaktadir. Sahin
(2005) egitim alaninda, gelismekte olan iilkelerin gelismis iilkeleri yakalayabilmesinin
yatirimla gii¢lendirilecek internet altyapisi ve web tabanli egitime olan yodnelimin
artmasiyla saglanabilecegini belirtmektedir ve buna dayanarak web tabanli egitimin

kiiresellesme yolunda 6nemli bir adim olabilecegini savunmaktadir.

2.1.3. Topluluk Hissi ve Baghhk

Bir¢ok kurum 6grencilerle 6gretim elemani ve kurum arasindaki baglilig: artirmak
icin interneti kullanmaya baglamiglardir ve bdylece topluluk hissini arttirmayi ve
ogrencilere daha kaliteli geri doniit saglayabilmeyi amaglamislardir (Shearer, 2013).
Web-tabanli egitimde 6grencilerin sosyallesmelerini ve bu sayede gruba karst baglilik
hissi gelismesinin egitim silirecine olumlu yansiyabilecegi bir¢cok calismada dile

getirilmistir (Beldarrain, 2006; Crisp, 2010; Rovai,2002a; Yildiz, 2016). Hranstinski



17

(2009) oOgrenci katiliminin  ve topluluk hissinin birbiriyle iligkili oldugunu,
yapilandirmaci ve sosyal 6grenme yaklagimlarini benimseyen egitimciler i¢in dnem arz
ettigini bildirmektedir.

McPherson ve Nunes (2004) 6grencilerin birbirleriyle sosyal baglar kurmalarinin
ogrenme siirecine olumlu yanstyacagini belirtmektedirler, ancak farkli 6grenen tiplerinin
bu tiir bir sosyallestirmeyi amag¢ edinen uzaktan egitim sistemlerinden tam olarak
faydalanamama ihtimallerinin yani1 sira bu durumu takdir etmeyebileceklerini de
belirtmektedirler. Uzaktan egitimde kullanilan iletisim yontemlerine 6grenciler
teknolojiyi kullanma becerileri, genel tutumlar1 ve karakterlerine gore farkli yaklagim
sergilemektedirler (Allen, Bourhis, Burrel ve Mabry,2002). Ait hissetme duygusunun zittt
olan yalniz hissetme duygusu da tamamen bireye baghdir ve dgretim elemaniyla olan
etkilesimlerinin yani sira birbirleriyle olan etkilesimleri de bu duygu bicimlerini
etkilemektedir (Phirangee, 2016). McMillan ve Chavis (1986) topluluk hissi duygusunun
derecesi ve yonii degisebilen dinamik bir olgu oldugunu belirtmektedirler.

Shin (2003) 6grencilerin diger 6grencilere, 0greticiye ve kuruma karsi baglilik ve
ulagilabilir hissetme diizeylerini etkilesimsel/ iliskisel buradalik (transactional presence)
olarak betimlemektedir ve bunlardan en etkili olanin 6grenen ile kurum arasindaki
etkilesimsel buradalik oldugunu belirtmektedir. Ogrencilerin etkilesim oranlar1 arttiginda
kurumla olan iliskileri, diger ogrenenlerle iliskileri, topluluk hissi diizeyleri ve
memnuniyetleri de artmaktadir (Shin, 2003;Woods ve Ebersole, 2003). Arbaugh (2001)
topluluk ici iligkilerin ve bireyler arasi anlagsmazliklarin 6grenci memnuniyetini
etkileyebilecegini ongdrmektedir. Ilgaz (2008) topluluk hissinin 6grenci memnuniyetini
etkiledigini belirtmektedir.

Topluluk hissi ile de iliskilendirilen ve arastirmacilar tarafindan Ggrenci
memnuniyeti ve 6grenmeye etkisi iizerine aragtirmalar yapilan bir diger kavram sosyal
buradaliktir. Sosyal buradalik( social presence), 6gretimsel buradalik (teaching presence)
ve biligsel buradalik (cognitive presence) ile birlikte Garrison, Anderson ve Archer (2000)
tarafindan temelleri atilan sorgulama toplulugu modelinde etkili 6grenme yasantilar
olusmasi icin birbirleriyle etkilesim i¢inde olmas1 gerektigi belirtilen {i¢ temel bilesenden
biridir. Garrison vd. (2000) sorgulama toplulugunu, bir grubun bir amag¢ dogrultusunda
konular1 tartigarak kisisel anlamlar yapilandirmalarmi  ve ortak anlamlara
odaklanmalarini isbirligi icinde gerceklestirmelerine isaret eden bir diisiince biitlinii
oldugunu belirtmektedirler. Polat (2013) sosyal buradalik kavramini ¢evrimigi 6grenme

ortamlarinda Ogrencilerin kendilerini gruba ait hissetmeleri ve gruba karsi baglilik
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duygusu icinde grupla iletisim ve etkilesim igerisinde bulunmalariyla
iliskilendirmektedir. Bolliger ve Inan (2013) baghiligi “ait olma ve kabul edilme
duygusu” olarak tanimlamaktadirlar (s.43) ve buradan yola ¢ikarak c¢evrimici 6grenci
baghiliginin ¢evrimi¢i egitim ortamlarinda Ogrencilerin etkilesim ve igbirligi ile
ogrenmesini destekleyerek, ait olma ve kabul edilme duygusu ile ¢evrimigi egitim
ortamlarinda sosyal iligkiler gelistirmesi, seklinde tanimlamak miimkiindiir.

Rovai (2002) c¢evrimigi bir toplulukta dort dnemli boyutun olmasi gerektigini,
ogrencilerin ortak beklentileri ve hedefleri (common expectations and goals)oldugunu,
ait olma ve baglililik (spirit) duygusuna sahip olduklarini, birbirlerine giiven duyduklarini
(trust) ve birbirleriyle etkilesim (interactivity) halinde olduklarini belirtmektedir.
DiRamio ve Wolverton (2006) ¢evrimigi topluluklari i¢in birbirleriyle etkilesim halinde
olan ve isbirlikli calisma ile sosyal iliskiler icinde olan Ogrenen toplulugu olarak
bahsetmektedirler.

Baglilik daha ¢ok sosyal ortamlarda bulunma istegiyle de ilgilidir (Crisp, 2010).
Uzaktan egitimde etkilesimin saglanmasi topluluk hissini de olumlu yonde etkilemektedir
(Shen, Nuankhieo, Huang, Amelung, and Laffey,2008). Beldarrain (2006) 21. Yiizyil
ogrenenlerinin akranlariyla iliski icinde olmay1 ve 6greticiden hizli bir sekilde geri doniit
almay1 tercih ettiklerini ve yalniz hissetmektense grupla calismayi yegleyeceklerini
bildirmektedir. Ayni1 ¢alismada gruplar arasi baglilik hissini arttirmak ve etkilesim ile is
birligini saglamak i¢in web tabanli egitim sistemlerinin sundugu kanallarin yani sira

sosyal aglardan da yararlanilabilecegi vurgulanmaktadir.

2.1.3.1. Etkilesim ve Isbirlikli Ogrenme

Hrastinski (2009) iletisim konusunun mektupla 6gretimde ve uzaktan egitimde
iizerinde pek durulmayan bir konu oldugunu belirtmektedir ve bunun sebebinin uzaktan
egitimin 0grenen yonetimli olmasinin vurgulanmasina baglamaktadir. Uzaktan egitimde
etkilesimin saglanmasi, yiiz ylize egitim ortamlarinin avantaji olarak goriilen bu 6zelligin
uzaktan egitim programlarinda karsilanabilmesi bakimindan énemli goriilmektedir (Ari,
2012; Bernard, 2004; Kili¢, Horzum ve Cakiroglu, 2016).

Pertekin (2013) etkilesim kavramini “iki ve ya daha fazla parti arasinda karsilikli
paylasima dayanan bir iletisim siireci olarak” tanimlamaktadir. Gelisen teknoloji ile
uzaktan egitim alaninda web-tabanli egitimden faydalanan es-zamansiz ve/ ya da
eszamanli programlar artmaktadir ve bu programlarda etkilesimi ve isbirlikli calismay1

saglamak miimkiindiir (Belderrain, 2006; Hrastinski, 2009). Bolliger ve Inan (2012)
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ogrenenlerin bazen, bilgiyi 6grenmeye doniistiiriirken arkadaglariyla ve bir 6greticiyle
etkilesime ihtiya¢ duyduklarmi belirtmektedirler. Ancak geleneksel sinif ortamindaki
etkilesime aligkin olan Ogrenenlerin ¢evrimici ortamlarda etkilesime girmede
zorlanabilecekleri diisiiniilmektedir (Ozkanan ve Erdogan, 2013).

Etkilesim konusu calismalarda farkli sekillerde ele alinabilmekte. Bu hususun
daha belirgin bir sekilde ele alinabilmesi i¢in Moore (1989) ii¢ tiir etkilesim oldugunu
caligmasinda belirtmektedir. Bu etkilesim tiirlerini 6grenen-igerik, 6grenen- 6gretici ve
ogrenen- dgrenen seklinde tanimlamaktadir. Ogrenen- icerik etkilesimini igerik ve dersin
konusu ile 6grenenin etkilesimi olarak betimlemektedir ve bu etkilesim tiiriiniin uzaktan
egitimin en belirgin 6zelligi oldugunu belirtmistir. Caligmanin oldugu yillarda 6grenen
yonetimli uzaktan egitimin yaygin oldugu ve ilk 6grenen-igerik etkilesimini saglamada
sadece bilgiyi sunmakla kalmayip yonergeler iceren metinlerden faydalanildigi da
belirtilmektedir. Ogrenen- ogretici etkilesimi en gerekli goriilen etkilesim tiiriidiir
denilebilir. Moore (1989) 6grenen- dgretici etkilesiminin geri bildirim sansini artirdigina
da vurgu yapmaktadir ve o donemde kullanilan mektup ve telekonferans gibi yontemlerle
etkilesimin bireysel ihtiyaglara cevap olabilecegi belirtmektedir. Etkilesim tiirlerinden
ticlinciisti ise 0grenen-Ogrenen etkilesimidir. Bu etkilesim tiirlinde 6grenin diger bir
Ogrenen veya grupla etkilesimi 6gretmenin bulundugu veya bulunmadigi, senkron ya da
asenkron olarak etkilesim iginde olmasi kastedilmektedir. Ayrica calismada bu tiir
etkilesim geleneksel siif ortamlarinda da saglanmasinin daha giic oldugu
belirtilmektedir. Bu calismada gilinlimiizde yapilan ¢alismalarda da belirtildigi {izere
etkilesim nasil ve ne kadar olacaginin 6grene gore farklilik gosterebilecegi vurgusu
yapilmaktadir.

Yapilan birgok calismada Moore (1989) tarafindan yapilan bu siniflandirmayi1
gormekteyiz. Bu {ig tiir etkilesim i¢inde teknoloji vurgusu da yapilmaktadir ve teknoloji
etkilesim saglamada bir ara¢ olarak sunulmaktadir. Hillman, Willis ve Gunawardena
(1994) calismalarinda bu etkilesim tiirlerinin yani1 sira bir etkilesim tiirii daha oldugunu
belirtmektedirler ve teknolojinin belli bir ama¢ dogrultusunda kullanilmak istendiginde
ortaya ¢ikan bir dgrenen- arayiiz etkilesimi oldugunu savunmaktadirlar. Ozellikle
giiniimiizde kullanilan web-tabanli egitimin bu tiir bir etkilesimi gerekli kildigini
sOyleyebiliriz. Slagter van Tryon ve Bishop (2012) uzaktan egitimde O6grencilerin
sosyallesme cabasina girdiklerinde kendilerini bir¢ok teknoloji odakl: iletisim kanallar
icinde bulduklarin1 ve bu yeni ve de pek asina olmadiklari teknoloji odakli kanallarin

etkilesimi giiclestirdiginin ifade etmektedirler(p. 347). Giizel (2010) ise web-tabanl
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egitim ortamlarinda sosyallesmenin etkilesimle saglanabilecegini ifade ettigi
caligmasinda Ogrenen-Ogretici, Ogrenen- Ogrenen ve Ogrenen- ara yliz etkilesimini
vurgulamaktadir ve 6zellikle senkron etkilesim saglanan ortamlarda teknolojiyi kullanma
yetisine sahip olmanin tiim kullanicilar i¢in 6nem arz ettigini belirtmektedir. Kuo,
Walker, Belland ve Schroder 6grenen-6gretici etkilesimi, 0grenen-igerik etkilesimi ve
internet Ozyeterlilik algilarinin 6grenci memnuniyetini iyi diizeyde yordadiklarini ve
ogrenen-igerik etkilesiminin agikladigi varyansin digerlerine gore daha fazla oldugunu
belirtmektedirler. Ayni1 ¢aligmada Ogrenen-6grenen etkilesimi ve 0z diizenleyici
o0grenmenin Ogrenci memnuniyetini anlamli diizeyde etkilemedikleri sonucuna
ulagmiglardir.

Rovai ve Barnum (2003) &grencilerin algilanan ogrenmelerini inceledikleri
caligmalarinda sistemde Ogrencilerin gonderilerini ve bu gonderilerin yer aldigi
platformlar1 ziyaretlerini sayisal olarak kaydedip degerlendirmektedirler. Calisma
bulgularinda aktif etkilesimde bulunan bilgi ve goriislerini paylagan 6grencilerin
ogrenmelerine dair algilarinin sadece bu platformlar takip edenlere gore daha yliksek
oldugu goriilmektedir. Yilmaz ve Aktug (2011) 6grenen- igerik etkilesiminin akademik
basar1 sagladigim1 ve Ogreten- O0grenen etkilesimi ile Ggreticinin igerik konusunda
Ogrenene yol gosterici oldugunu belirtmektedirler. Davies ve Graff (2005) yaptiklari
calismada etkilesim ile akademik basar1 arasinda bir iligki olmadigin1 ancak en az
etkilesimde bulunan O&grencilerin akademik basarist en diisiik Ogrenciler oldugu
bulgusuna ulastiklarini belirtmektedirler.

Uzaktan egitimde Ogreten-6grenen etkilesiminin artmasmin Ggreteni  yeni
yontemlerden faydalanmaya ve gelistirmeye yoneltecegi ve 6gretimin 6grenciyi daha cok
merkeze alan bir sekle doniistiirecegi Ongoriilmektedir (Berigel, 2013). Bu tiir bir
etkilesimin eksikligi ya da yeterince saglanamamasi iilkemizdeki 6grencilerin uzaktan
egitime karsi olumlu yaklasimda bulunmasini engelleyen faktorlerden biri olarak
goriilmektedir (Uslusoy, 2017). Elliot ve Shin (2002) bir 6grencinin ¢evresine
iiniversiteyi tavsiye etme olasiliginin énemli bir oranda 6grenci ve iiniversite personeli
etkilesimine bagli oldugu sonucuna ulagmislardir.

Isbirlikli calisma ve grupla etkilesim dgrenen dzelliklerine ve beklentilerine gore
degismektedir (Hampel, 2009; McPherson ve Nunes 2004). Bir¢cok calisma uzaktan
egitimde sosyal medyanin roliinii de vurgulamaktadir (Armfield, Kennedy ve Duin 2015;
Yildiz, 2016). Esgin ve Sarag (2015) sosyal aglarin 6grencilerin ve dgretim elemanlarinin

etkilesimine ve iletisimine imkan tamimaktadir ve bilgi aligverisini arttirdigin
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belirtmektedirler. Beldarrain (2006) senkron veya asenkron olmasi fark etmeksizin
isbirlikli calismanin Ogrenenler i¢in i hayatinda gerekli olabilecek becerileri
kazanmalarini saglayacagini belirtmektedir.

Cevrimici smif ortaminda etkilesimin artmasiyla 6gretici ve Ogrenenler arasi
isbirligi saglanmasinin akademik bagariy1 artiracagi diistiniilmektedir (Esgin ve Sarag
2015). Yildiz (2016) dgretenin gorev odakl etkilesimlerle isbirligini arttirabilecegini ve
tesvik etmede, uzlastirmada, standart belirlemede gerekli sorumlulugu {istlenmesinin
topluluk duygusunun artmasinda etkili olacagmi vurgulamaktadir. Grup caligmalari
cevrimici ortamlarda kullanilabilmektedir ve cevrimici ortamlarda kaliteli isbirlikli
caligma Ornekleri sergilenebilir (Esgin ve Sarag, 2015). Smith (2006) isbirlikli ¢alismanin
basariy1 artiran en iyi uygulamalardan oldugunu belirtmektedir(akt. Icard2014). Ogretim
eleman1 tarafindan forumlar, e-konferanslar, bloglar ve elektronik posta yoluyla

ogrenenlerin igbirlikli caligmalar1 saglanabilir (Icard 2014).

2.1.3.2. Yalmizhik Duygusu

Ogrenme siirecinde siirekli bir yonlendirmeye ve destege ihtiyaci olma, daha az
0z diizenleme yetisine sahip olma gibi 6grenen ozellikleri ve teknoloji kullanimi ve
sistemi kullanma siklig1 gibi farkliliklar ¢evrimici kurslardan memnun kalma ve yalniz
hissetme duygusunun sebeplerini olusturabilmektedir (Rovai ve Jordan, 2004). Berigel
(2013) uzaktan egitim uygulamalarinda etkilesim eksikliginin 6grenen ve 0greten icin
yalmzlik hissini ortaya ¢ikarabilecegini belirtmektedir. izole edilmislik hissine kapilmis
ogrenenler kendini o topluluga uygun bulmayan ve o toplulugun bir parcasi olarak
hissetmeyen ve 6grenim hayatin1 yarida birakmaya da meyilli bir yapiya sahiplerdir
(Rovai ve Jordan,2004; Yildiz 2016).

Hara ve Kling (2010) aragtirmaya 6grenen toplulugu olusturmada 6grencilerin
sanal smiflarda ‘izole hissetme’ duygusu ile nasil bas ettikleri sorusuyla bagladiklarini,
ancak ana problemin yalnizlik hissi olmadigini fark ettiklerini belirtmektedirler ve bunu
calistiklar1 grubun sayica az kisiden olusmasina ve kii¢lik gruplarin birbirini daha fazla
desteklemesine baglamaktadirlar. Sosyal izolasyonun, dikkat daginiklig1, dikkat azalmasi
gibi 0grencinin motivasyonunu, basarisini, memnuniyetini ya da 6grenmesini azaltic
etkileri de olabilmektedir (Ilgaz ve Askar, 2009)

Phirangee (2016) yalnizlik hissi ve gruptan kopukluga sebep olan ve dolayisiyla
topluluk hissini azaltan yedi ¢esit 6grenen-6grenen etkilesimi oldugunu vurgulamaktadir.

Bunlar hemen her konuya yorum yapanlar, anlamli diyaloglarin azalmasina neden olan
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yanlig anlasilmamak i¢in agiriya kacan nezaket ifadeleriyle samimiyetini yitirenler, secici
dinlemeye maruz kaldiklarimi diisiinen yaptiklar1 bir yoruma cevap verilmeyenler, bir
arkadaglarinin yanildigin1 soylediklerinde yeterince destek alamayanlar, konudan
sapanlar, notlar1 diizeltenler ve kiiltiirel olarak dislananlar yalnizlik hissine kapilmaktadir
ya da digerlerinin gruptan kopmasina ve sonrasinda yalnizlik hissine kapilmaktadirlar.
Ogrenen-dgrenen etkilesimi arttirllmast da topluluk hissi igin gerekli oldugu
bilinmektedir ve Phirangee (2016) bu tiir durumlarin farkinda olunmasimin ve 6nlem

alinmasinin faydali olacagin1 vurgulamaktadir.

2.1.3.3. Cevrimici Ogrenme Ortamlarinda Rahat Hissetme

Ogrenenin kendini rahat hissetmesi konusu bircok ¢alismada daha ¢ok internet ve
bilgisayar kullanmada ve uzaktan egitimde sistemi ve sisteme dair internet lizerinden
gerceklestirilen eylemlerde bireyin kendini rahat hissetmesi olarak goriilmektedir
(Brown, 2001; Koohang ve Durante, 2003; Rodrigues, Ooms ve Montanez, 2008;
Korkmaz, Cakir ve Tan, 2015; Woods ve Ebersole, 2003). Shin (2003) yetiskin
Ogrenenlerin uzaktan egitime dahil olurken sistemden nasil faydalanacaklarin
bilmelerinin ve gerektiginde yardim istemede rahat olmalariin bu servislerden gerekli
yarar1 saglamalar1 agisindan gerekli oldugunu belirtmektedir.

Brown (2001) topluluk hissi olusturma hedefine giden yolda 6grenciye gore
onceligi degisebilen adimlar1 belirledigi ¢alismasinda rahatlik seviyesini saglanmasi
gereken 2. adim olarak belirlemektedir ve bu adimi1 6grencilerin uzaktan egitimi giinliik
yasam diizeninin bir parcasi haline getirmeye ve ylizylize olmayan bir etkilesim
ortaminda nasil davranmalari gerektigini O0grenmeye basladiklar1 diizey olarak
aciklamaktadir.Bu adimda basar1 saglanamadigi durumlarda uzaktan egitim
ogrencilerinin 6grenimi yarida birakma oranlarmin arttigim1 belirtmektedir. Futch,
deNoyelles, Howard ve Thompson (2016) dgretici ile 6grenenler arasi iletisimin, 6gretici
desteginin ve 1iyi dilizenlenmis egitim-0gretim ortaminin, rahathigr esit diizeyde
etkiledigini ve rahat hissetmenin de 6grenciyi basariya gotiirecegini belirtmektedirler.

Slaghter van Tryon ve Bishop (2012) ¢evrimici kurslarda sosyal baglilik saglama
hususunda 6grencilerin rahat hissetmesini grubun genel olarak arkadas canlis1 ve samimi
yaklagimi ile iliskilendirmektedir. Ogrencilerin akademik basarisim1 da etkiledigi
diistintilen destekleyici ve igbirlikli egitim ortamimnin &grencilerin grupla da iletisim
kurmalarinda daha rahat hissetmelerini saglayan bir yol olarak goriilmektedir (Sollitto,

Johnson ve Myers, 2013). Bir ¢alismada bu tiir bir ortam yaratmada 6gretmenin sistemi
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etkili kullanarak tesvik edici olmasinin 6neminden bahsedilirken (Kilig¢, Horzum ve
Cakiroglu 2016), diger bir ¢aligmada 6gretmen otoritesinin hissedilmedigi ortamlarda
ogrencilerin daha rahat ders isledikleri belirtilmektedir (Sirin ve Tekdal, 2015). Bir diger
calismada Ogrencilerin informal diyaloglar kurabildikleri sosyal mecralarda daha rahat
hissederken ¢evrimigi egitim esnasinda Ogretmenin ve sistem yOneticilerinin de
yazigmalar1 gérmesi nedeniyle ¢ok rahat hissedemedikleri belirtilmektedir (Y1ldiz, 2016).
Ogrencilerin rahat hissetmeleri sistem disinda sosyal mecralarda etkilesim halinde
olmalar1 da dahil web-tabanli egitimde &grencilerin senkron ve asenkron iletisimde
bulunmalari, grupla, O&gretmenle ve de igerikle etkilesimde bulunmalariyla
iligkilendirilmektedir (Y1ld1z,2016). Ayrica 6§renme ortami ve sistem kullaniminda da
Ogrenenin kendini rahat hissetmesi rahat etkilesim kurmasi kadar 6nemlidir (Koohang ve

Durante,2003).

2.1.3.4. Siireci Kolaylastirma

Cevrimigi egitim ortamlarinda 6grencileri etkilesimde bulunmaya ve igbirlikli
caligmalara katilmaya yonlendirmede G6gretimsel buradalik onemli rol oynamaktadir
(Garrison, 2007). Ogretimsel buradalik dgretim elemanma programin icerigini ve
o0grenme-6gretme aktivititelerini planlama, isbirlikli ¢alismay1 yonlendirme ve yonetme,
Ogrenenlerin ihtiyaclarini belirleyerek hedefler belirleme, bu hedeflere erisilmesini
saglama, diizenli bilgi verme ve yonlendirme gibi sorumluluklar1 yerine getirmesini
gerektirir (Garrison, Cleveland-Innes ve Fung, 2010). Zhao ve Sullivan (2017)
caligmalarinda Ogretimsel buradalifin Ogrenciler arasi etkilesimi azaltict bir etki
yarattigini belirtmektedirler ve O6gretimsel buradaliin yiiksek olmasindan ziyade
dogasinin ve Ogretimsel buradalik sergilemenin katkisinin daha olumlu olacagini
belirtmektedirler.

Kilig, Horzum ve Cakiroglu (2016) senkron ortamlarda grup tartigmalarim
yonlendirmede 6gretim elemaninin “6grencilerin kendilerini ortamda rahat hissetmesini
saglamasi, igbirligine dayali olarak &grencilere ortak gorevler vermesi ve 6grencileri
stirekli tartigmaya tesvik etmesi” gerekliligini vurgulamaktadirlar (s. 360). Cornelius ve
Gordon (2012) Ogrencileri  yonlendirirken onlarin  ihtiyaglari, tercihleri ve
mahremiyetlerine saygi duyulmas: gerektigini belirtmektedirler. Johnson ve Brescia Jr
(2006) uzaktan egitimde 0gretim elemani 6grenen grubu ile ilgili ¢ok az bilgi sahibi
oldugu i¢in igbirlikli ¢grenme ortami ve birlikte 6grenen bir topluluk yaratmanin daha zor

olduguna dikkat ¢ekmektedirler.
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Ogrencileri  destekleyici  ifadeler kullanma ise sosyal buradalikla
iligkilendirilmektedir (Garrison, 2007). Siireci yoOnlendirmede &6gretim elemanindan
ogretimsel buradaligin da geregi olarak 6grenme ortamini ayarlamasi beklenmektedir.
Ogrenme ortaminin ayarlanmasi, sorgulama toplulugu modeline gére, Ogretimsel
buradalik ve sosyal buradalik 6gelerinin etkilesimini gerektirir (Garrison vd., (2000).
Cevrimi¢i egitim ortamlarinda 6grencilerin kendilerini rahat hissetmeleri ve etkilesimde
bulunmak i¢in istekli olmalar1 6nemlidir, bunun i¢in 6gretim elemanlarinin bu stiregleri
iyi yonetmesi gereklidir (Phirangee, 2016).

Hew ve Cheung (2007) es-zamansiz ¢evrimi¢i ortamlarda 6grencilerin siireci
yonlendirmeleri ve arkadaslarini grup tartigsmalarmma ve gorislerini paylasmaya
yonlendirmeleri ilizerine arastirma yapmislardir ve derinlikli bir grup etkilesiminde
ogrenenlerin yapilan katkilar1 takdir etmelerini, kendi gorlis ve deneyimlerini
paylagsmalarim1 ve digerlerinin goriiglerini sormay1 yapilan tartismalar1 6zetleme ile
birlikte ¢evrimici ortamlarda etkilesimi arttiran yoOnlendirme yollar1 olarak
sunmaktadirlar. Ayrica 6grencinin katilmalarini artirmada dgretim elemaninin ¢evrimigi

tartismalar1 yonlendirici gdrevinin sik¢a bagvurulan bir yol oldugunu belirtmektedirler.

2.2. Tlgili Aragtirmalar

2.2.1. Konuyla flgili Yurt i¢i Cahsmalar

Ergiin ve Kurnaz (2016) ‘Cevrimic¢i 6grenme ortamlarinda sinif toplulugu hissi ve
ogrenci bagliligi arasindaki iliski’ isimli c¢alismalarinda Smif Toplulugu Olgegi
(Classroom Community Scale) ve Ogrenci Bagliligi Olgegi (Student Engagement Scale)
kullanmislardir. Aragtirmada 6grenci baglilig1 6grencilerin ¢evrimigi egitim ortamlarinda
harcadiklar1 caba ve zamana karsilik gelmektedir. Arastirma sonucunda farkl: sikliklarda
cevrimi¢i derse katilmanin siif toplulugu hissini degistirmedigi, 6grenci bagliligini
olumlu yonde etkiledigi ve siif toplulugu hissi ve 6grenci baglilig1 arasinda orta diizeyde
pozitif iliski oldugu bulunmustur.

Yildiz (2016), ‘Cevrimigi ortamlarda uzaktan egitim 6grencilerinin topluluk hissi,
akademik basaris1 ve katilimlari arasindaki iliskinin incelenmesi’ isimli ¢aligmasinda
nicel verilerin yani sira katilimeilarin topluluk hissini arttirilmasina dair &grenci
goriiglerine de yer vermektedir ve lisans diizeyi O0grencileri ile ¢alismistir. Calisma
sonucunda topluluk hissi ile katilim, katilim ile akademik basar1t ve topluluk hissi ile

akademik basar1 arasinda diisiik diizeyde olumlu bir iliski oldugu sonucuna varmistir.
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Ayrica topluluk hissini arttiracak bilesenleri de 6gretim elemaninin tutum ve davranislari,
ogrencilerin ozellikleri, 6grenme bigimleri, yontemleri ve tercihleri, 6gretim tasarimi,
ogretim yontemleri, etkilesim ve oryantasyon olarak belirlemistir.

Basdogan (2015), ‘Bir ¢cevrimigi sertifika programinda 6z diizenleyici 6grenmenin
yordayicist olarak sorgulama toplulugu’ isimli ¢alismasinda 92 6grenciden elde ettigi
nicel verileri kullanmistir. Caligma temelde yetigkin egitimi iizerinedir. Sorgulama
Toplulugu Olgegi’nin alt boyutlar1 olan biligsel buradalik, toplumsal buradalik ve
Ogretimsel buradalik boyutlarinin birbiri ve c¢evrimici 6z diizenleyici 6grenme
davraniglariyla pozitif iligki gdsterdigini belirtmektedir. Aragtirma sonucunda toplumsal
buradaligin ¢evrimici 6z diizenleyici 6grenmeyi yordadigi sonucuna ulagmistir.

Ergiin (2014) ‘Agsal 6grenme ortamlarinda sosyal ag yapis1 ve sosyal olabilmenin
ogrenci baghlig1 iizerindeki etkisi’ isimli c¢alismasinda Ogrenci Baglihgi Olgegini
kullanmaktadir. Arastirmada O6grenci bagliligr ile sosyal olabilme algis1 ve kisilik
ozellikleri arasinda anlaml ve pozitif iligki oldugu ve 6grencilerin en fazla gorevle ilgili
konusmalar yaptiklar1 sonucuna ulasilmaistir.

Polat (2013) ‘Uzaktan egitim Ogrencilerinin sorgulama toplulugu algilarinin
akademik giidiillenme ve c¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi (Cumhuriyet
Universitesi drnegi)’ isimli arastirmasinda dgrencilerin sorgulama toplulugu algilari ile
akademik giidiilenme diizeyleri arasindaki iliskileri incelemektedir. Arastirmada uzaktan
egitim Ogrencilerinin yaridan fazlasinin uzaktan egitimin etkili bir egitim bicimi
olmadigint diislindiidiiklerini belirtmektedir ve sorgulama toplulugu boyutlar ile
akademik giidiilenme diizeyleri arasinda anlamli bir iligki olmadig1 sonucuna ulagmaistir.

Oztiirk ve Deryakulu (2011), ‘Cevrimi¢i dgrenme topluluklarinda iletisim araci
tirtiniin ve sanal konuklarin biligsel ve toplumsal buradalik iizerine etkisi’ isimli
calismada toplumsal buradaligin daha cok, kullanilan iletisim tiiriinden etkilendigi
sonucuna varmistir. Buna gore eszamanl tartigmalara katilan grubun toplumsal buradalik
puanlar1 daha ytiksektir. Sanal konuklarin ise toplumsal buradalik iizerine etkisi olmadig1
belirtilmektedir.

Ilgaz (2008), ‘Uzaktan egitimde teknoloji kabuliiniin ve topluluk hissinin 6grenen
memnuniyetine katkisi” isimli ¢alismada lisans tamamlama programi 2. smnif
ogrencileriyle yaptig1 calisma sonucunda 6grencilerin uzaktan egitimde teknoloji kabulii
ve topluluk hissi diizeylerinin memnuniyetlerini anlamli bir sekilde yordadiklarini
belirtmektedir. Ayrica ¢alismada 6ne ¢ikan bir diger sonug dgrencilerin ¢evrimigi ortami

kullanmalar1 ve topluluk hissi arasindaki pozitif iliskidir.
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2.2.2. Konuyla Ilgili Yurt Dis1 Cahsmalar

Wu, Chen ve Yang (2017) ‘Inferring student’s sense of community from their
communication behavior in online courses’ isimli ¢alismalarinda 6grencilerin sinif igi
(eszamanli) ve sinif dis1 (es-zamansiz) sohbet alaninda ve tartisma forumlarinda
paylastiklart mesajlar1 incelemislerdir. Boylelikle o6grencilerin ¢evrimigi derslerde
iletisimde  bulunmalar1 ile topluluk hissi diizeyleri arasindaki korelasyonu
aciklamaktadirlar. Arastirmacilar 06zellikle eszamanli sohbet alani kullaniminin
ogrencilerin o topluluga daha fazla baglilik duymasini sagladigini belirtmektedirler.

Zimmerman ve Nimon (2017) ‘The Online Student Connectedness Survey:
evidence of initial construct validity’ adli ¢aligmalarinda bu arastirmada kullanilan
‘Online Student Connectedness Survey’ (Cevrimici Ogrenci Baglilik Olgegi) ni topluluk
hissini 6lgmek i¢in kullanilan diger dlgekler olan ‘Classroom Community Scale’ (Siif
Toplulugu Olgegi) (Rovai,2002b) ve ‘Community of Inquiry Scale’ (Sorgulama
Toplulugu Olgegi) ( Arbaugh vd., 2008) ile boyutlar1 karsilastirarak ve birlikte faktor
analizine tabi tutarak 6l¢egin bu alanda kullanilacak gecerli ve giivenilir bir dlgme aract
oldugunu belirtmektedirler.

Karabulut, Braet, Lindstrom ve Niederhouser (2009) ‘Student level of
commitment and engagement with Ning as a learning management system’ isimli
caligmalarinda uzaktan egitimde kullanilan bir OYS yerine sosyal bir ag olan Ning’i
kullanmuslardir. Calisma grubunu Ogretim Teknolojileri dersinde kayith 84 6gretmen
aday1 olusturmaktadir. Nitel olarak yapilandirilan bu arastirmada dokiiman, program ve
baglant1 paylagimina imkan vermenin yani sira dgrencilere kisisel sayfalarini olusturma
imkan1 verilmistir. Arastirma sonucunda sosyal aglarin 6grenciler arasindaki etkilesimi
artirdig1 ve isbirlikli ¢aligmaya imkan sagladigini belirtmislerdir.

Sadera, Robertson, Song ve Midon (2009) ‘The role of community in online
learning success’ isimli ¢alismalarinda 6grencilerin aktif katilim sergilemelerinin ve daha
fazla baghlik hissetmelerinin algilanan bagarilarint olumlu etkiledigi sonucuna
ulasmislardir. Ogrenci beyanina gore belirledikleri cevrimici gecirdikleri siireler ve aktif
katilimlarinin da 6grenme diizeylerini pozitif yonde etkilediklerini belirtmektedirler.
Calismada 6grencilerin etkilesim diizeyleri (sohbet alanin1 kullanmalari, ¢galigma gruplari,
e-posta ile haberlesme ve konferanslara katilma) ile baglilik diizeyleri arasinda anlamli
bir iliski bulunmamis olsa da, daha once uzaktan egitim kursu almis olan deneyimli

ogrencilerin konferanslart bagliliklarini arttirmak i¢in kullandiklarini bildirmektedirler.
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Arastirmacilar sonug olarak 6grenci etkilesimi ve aktif katilimi, topluluk hissi ve basari
arasinda pozitif korelasyon oldugunu bulmuslardir.

Rovai ve Wighting (2005) ‘Feelings of alienation and community among higher
education students in a virtual classroom’ isimli ¢alismalarinda yabancilik hissinin ve
diisiik diizeyde gozlenen topluluk hissinin 6grencilerin uzaktan egitim programlarini
tamamlama oranlarin1 agiklamadaki etkisini arastirmiglardir. Arastirma sonucunda
yabanci hissetme ile topluluk hissi arasinda iliski oldugunu belirtmektedirler. Ogrenen-
ogrenen etkilesiminin olumsuz olmasi1 ve ortak toplumsal normlar1 desteklemiyor
olmanin topluluk hissini ve yalniz hissetme duygularini artirdigini belirtmektedirler.

Mclnnerney ve Roberts (2004) ‘Online Learning: Social interaction and the
creation of the sense of community’ isimli ¢aligmalarinda topluluk hissi olusturmada ve
verimli bir sosyal etkilesim i¢in ii¢ dnemli protokol oldugunu belirtmekteler. 11k olarak,
eszamanl iletisimle 6gretim elemaninin 6devlendirme ve gorevlendirmeleri sunarak
ogrencileri anlamadiklar1 veya agiklanmasini istedikleri hususlar1 sormalar i¢in imkan
vermenin &nemli oldugunu belirtmektedirler. Ikinci protokolii ~oryantasyona
benzetmektedirler ve 6grencilerin farkli forumlari nasil kullanacaklarinin dersin 6gretim
elemanlar1 tarafindan tanmitilmast miimkiinse asil goriis alis verigleri baslamadan
ogrencilerin bu kanallar1 kullanmasinin saglanarak bir gecis asamasi olusturulmasini
kapsamaktadir. Ugiincii olarak ise etkili iletisim yollarin1 kullanmaya dnem verilmesidir.
Bu asamada 6gretim elemanindan olabildigince agik ve anlagilir bir dil kullanarak
ogrencilerin ne yapmalar1 gerektigini kolayca anlamalarini saglamasi hedeflenmelidir.

Picciano (2002) arastirmasinda 6grencilerin ¢evrimigci kurslardaki performanslari
ile 6grenciler arasi etkilesim ve kurstaki buradalik hisleri arasindaki iliskileri 6grencilerin
ifadeleri ve smif aktivitelerine katilimlar1 ile birlikte incelemektedir. Arastirma
sonucunda 6grencilerin algilanan etkilesim diizeyleri ile algilanan 6grenmeleri arasinda
giiclii iliski oldugunu belirtmektedir.

McMillan ve Chavis (1986) ‘Sense of community: a definition and theory’ isimli
caligmalarinda topluluk hissinin dort temel bileseni oldugunu belirtmekteler. Birinci
bilesen olan iiyelik (membership) bireyin kendini gruba ait hissetmesidir. Ikinci bilesen
olan etki (influence); bireyin ve grubun birbiri iizerinde etkisi olmasini, birbirini dnemli
gormelerini simgeler. Uciincii bilesen destek (reinforcement), grup i¢i kaynaklar
tarafindan gruptaki tiyelerin ihtiyag¢larinin karsilanacagina dair inangtir. Dordiincii bilesen
olan paylasilan duygusal bag (shared emotional connection) ise, liyelerin ge¢mis

deneyimlerinde ortak yonler oldugunu, deneyimlerinde ve tercihlerinde benzerlikler
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oldugunu veya gelecekte benzer siirecler yasayacaklarini diistinmeleridir. Topluluk hissi
kavramimin duragan bir olgu olmadigint belirtmektedirler ve belirledikleri bu dort

bilesenin farkli topluluklarda farkli derecelerde 6nemsenebilecegini belirtmekteler.
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Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama siireci ve verilerin

analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu c¢alisma nicel bir arastirma olup iliskisel tarama modeline gore
yapilandirilmigstir. Tarama modelleri ge¢gmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olay,
birey ya da nesne kendi kosullar1 i¢inde ve var oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlar1
herhangi bir sekilde degistirme, etkileme g¢abasi gosterilmez (Karasar, 2002). Bu
aragtirmada Inonii Universitesi uzaktan egitim &grencilerinin gevrimici 6grenci baglilik
diizeylerinin baz1 degiskenler agisindan incelenmektedir. Ogrencilerin ¢evrimici 6grenci
baglilik diizeyleri; 6grenim tiirii, cinsiyet, medeni durum, istthdam durumu, fakiilte, sinif,
uzaktan egitim program tiiri ve egitim yontemi tercihi degiskenleri agisindan
betimlenmis ve analiz edilmistir. Arastirmada ayrica 0grencilerin ¢evrimi¢i baglilik
diizeyleri, akademik basarilar1 ve derslere eszamanli ve es-zamansiz katilma sikliklari

arasindaki iliskiler belirlenmeye calisilmistir.

3.2. Cahisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Indnii Universitesindeki uzaktan egitim
ogrencileri ile sadece ortak dersleri (51) uzaktan egitimle alan orgilin egitim 6grencileri
olusturmaktadir. 2016- 2017 akademik yilinda Inénii Universitesinde 6grenim gormekte
olan uzaktan egitim programlarindan ortak dersleri alan 646 orgiin egitim 0grencisi ve
tiim derslerini uzaktan egitim kapsaminda alan 298 uzaktan egitim programi dgrencisi
(6n lisans n=14, lisans tamamlama n=188 ve lisans n=96) olmak {izere toplam 944 6grenci
¢aligma grubunda yer almaktadir. INUZEMden elde edilen verilere gore uzaktan egitim

ogrencilerinin toplam sayis1t 2156°dir. Tablo 1.’de 2016-2017 yilinda Indnii
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Universitesinde uzaktan egitime kayitli olan toplam &grenci sayilar1 ve ¢aligmaya katilan

ogrencilerin toplam sayilar1 verilmektedir.

Tablo 1. 2016-2017 Akademik Yilinda Inonii Universitesinde Uzaktan Egitime Kayith

Ogrenciler
Calismaya
Ogrenim Gru Katilan Toplam

Tiirii p Ogrenciler | ({Jniversite)
n %

:g _ % u\z £ Ingilizce 472 6.75 6988

20 2 T =X % TirkDili 489 6.78 7204

ol IS R : :

2 g = Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi 468 6.20 7545

S - Ortak dersler (51 Dersler) 646 772 8364

- E,Jé On lisans 14 1590 88

:ED/-\ g g Lisans Tamamlama 188 12.05 1560

o R z &

g g & Lisans 96 20.42 470

c =

T > Yitksek Lisans 0 38

- (Ortak dersler /51 Dersleri harig) 298 13,82 2156

944 8.97 10520

Ortak derslerde toplam sayilarin degisiklik gostermesi bazi fakiiltelerin dersleri
farkli 6gretim kademelerinde sunmalarindan ve bazi derslerde muafiyet sinavi ile dersten
muaf olan 6grencilerden kaynaklanmaktadir. Toplam 6grenci sayisi ortak dersleri alan
orglin egitim Ogrencileri i¢in l.simif O&grencilerinin  toplam sayist {izerinden
hesaplanmistir. Tabloda uzaktan egitim programlari arasinda gosterilen ‘ortak dersler (51
dersleri)” i¢in de ¢alismada yer alan 6grenci sayilar1 ayrica gosterilmistir.

Ortak dersleri alan 6grenciler sadece bu ii¢ dersi uzaktan egitimle almaktadirlar
ve bu calismada da 6rgiin egitim 6grencileri olarak tanimlanmaktadirlar. Uzaktan egitim
programlarinda yer alan Onlisans, lisans tamamlama ve lisans dgrencileri ise uzaktan
egitim dgrencileri olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimlamalar yapilirken YOK’{in 1981
ve 2014 yillarinda yaymnladigr yonetmeliklerdeki tanimlamalar esas alinmistir. Bu
arastirmada calisma grubunun %68’ini ortak dersleri/51 derslerini alan Ogrenciler
olusturmaktadir ve uzaktan egitim O6grenciler ise bu aragtirmanin calisma grubunun

%32’sini olusturmaktadir.
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Tablo 2. Calisma Grubunun Cinsiyete Gore Dagilimi

Uzaktan Egitim Program Tiirii

Lisans
Ortak Dersler Onlisans Tamamlama Lisans Toplam
n Y% n % n Y% n Y% N
Kadn 379 69.3 5 1 135 24.7 28 5.1 547

Erkek 267 673 9 23 53 134 78 196 397
Toplam 646 684 14 15 188 20 96 102 944

Tablo 2’de ¢aligmaya katilan 6grencilerin cinsiyete ve uzaktan egitim program
tiriine gore dagilimi verilmektedir. Calisma grubu tiim alt gruplarda evreni temsil
etmemektedir ve bu agidan arastirma bulgularmin dis gecerliligi diisiiktiir. Orgiin egitim
ve uzaktan egitim grencilerinin g¢evrimici dgrenci baghlik diizeyleri; Ogrenim Tiirii,
Cinsiyet, Medeni Durum, istihdam Durumu, Fakiilte, Sinif, Uzaktan Egitim Program
Tiirt, ve EgitimY 6ntemi Tercihi olarak belirlenen degiskenler agisindan betimlenmis ve
analiz edilmistir, drgiin egitim dgrencileri i¢in ortak derslerden aldiklari notlar ve uzaktan
egitim Ogrencilerinin akademik ortalamalar1 ve oOrglin egitim ogrencilerinin igerik
yonetim sisteminden alinan derse ¢evrimigi katilma verileri ile korelasyonu incelenerek
caligma grubunun portresi sunulmaktadir.

Calisma grubunu olustururken O6grencilerin  ¢evrimici baglilik diizeylerini
belirlemede INUZEM biinyesinde sunulan programlar ve ortak dersler konusunda
cesitlilik saglanmasi planlanmistir. Bu amagla uzaktan egitimle ytirtitiilen ortak derslerin
tamami ile diger uzaktan egitimde farkli programlara (lisans tamamlama, 6n lisans, lisans,
tezsiz yliksek lisans) devam eden Ogrencilerden veriler toplanmistir. Ancak Saglik
Kuruluslar1 Yoneticiligi tezsiz yiiksek lisans programi 6grencilerine ulagilamamustir.

Ortak dersleri alan 6grencilerden ve diger uzaktan egitim programlarma kayith
ogrencilerden veri toplanirken uygun Ornekleme yoluna gidilmistir. Bu 6rnekleme
yontemi ile aragtirmacilar zaman, para ve isgiiclinii dikkate alarak orneklemi kolay
ulagilabilir ve kolay uygulama yapilabilir birimlerden secerler (Biiyiikoztiirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014). Ortak dersleri alan 6grenci grubu tiim fakiilte ve
meslek yiiksekokullarii temsil etmemektedir. indnii Universitesinde 16 fakiilte ve 11
meslek yiiksekokulu bulunmaktadir. Arastirmaya katilan d6grenciler 6 farkli fakiilte ve 2
farkli meslek yiiksekokulunda Orgiin Ogretime tabi Orgiin egitim oOgrencilerinden

olusmaktadir.
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3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmanin  kuramsal temelini olusturmada yerli ve yabanci kaynaklarin
taranmasi1 sonucu elde edilen bilgilerden faydalanilmistir ve veri toplama aracina karar
verilirken de ilgili literatiir ve ¢aligma grubu 6zellikleri g6z 6niinde bulundurulmustur.
Arastirmada ‘Kisisel Bilgi Formu’ (Ek-2) ve ‘Cevrimici Ogrenci Baghilik Olcegi’ (Ek-3)

kullanilmistir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Veri toplama aracinin demografik verileri i¢eren ilk bdliimiinde, katilimcilarin
ogrenim tiirti, cinsiyetleri, medeni durumlari, istthdam durumlari, hangi fakiilteye devam
etmekte olduklari, simif kademeleri, uzaktan egitim program tiirii ve uzaktan egitim

program tiiriinii alma yontemi tercihi ile ilgili sorular yer almaktadir

3.3.2. Cevrimici Ogrenci Baghlik Olcegi

Cevrimici ortamlar {lizerinden 6grenim goérmekte olan Ggrencilerin ¢evrimigi
ogrenci baghlik diizeylerini 6lgmek igin Bolliger ve Inan (2012) tarafindan hazirlanan
“Cevrimici Ogrenci Baghlik Olcegi” (Online Student Connectedness Survey)
kullanilmistir. Olgek 5°1i Likert tipidir ve maddeleri “kesinlikle katilmiyorum”,
“katilmiyorum”, “ne katiliyorum ne katilmiyorum”, “katiliyorum” ve ‘“kesinlikle
katiliyorum” olarak derecelendirilmistir. Olgek, verilen ifadelere “kesinlikle
katilmryorum™ diyenler 1, “kesinlikle katiliyorum” diyenler 5 puan alacak sekilde tek
yonlli puanlanmaktadir.

Arastirmacilarin son haliyle 25 madde olarak diizenledikleri 6lgegi 6grenci
baglilik diizeyine dair dort faktérden olusmaktadir. Bunlar “Rahat Hissetme”, “Topluluk
Hissi”, “Siireci Kolaylastrma” ve “Etkilesim ve Isbirlikli Calisma” faktorleridir.
“Etkilesim ve Isbirlikli Calisma” faktoriinde yer alan bes madde Walker ve Fraser (2005)
tarafindan gelistirilmis faktdor maddelerinin iizerinde kiigiik degisiklikler yapilmasiyla
olusturulmustur (akt. Bolliger ve Inan, 2012). Olgek faktorlerinden almnacak yiiksek
puanlar o faktdr seviyesinin Ogrencilerde yiiksek diizeyde gozlemlendigini

gostermektedir.
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Tablo 3. Cevrimigi Ogrenci Baglilik Olgegi Giivenirlilik Degerleri ve Bu Calisma I¢in

Hesaplanan Giivenirlilik Degerleri

Bu Cahisma Grubu i¢in
Giivenirlilik Degerleri

Olcegin ,
Giive ni%'lilik (Cronbach’s Alpha)
Degerleri Olgegi Orgiin Uzaktan
(Cronbach’s Acikladig: Egitim Egitim
Faktor Alpha) Varyans (%) Ogrencileri  Ogrencileri
Rahat hissetme ,97 30.41 ,86 ,85
Topluluk hissi ,96 15.77 ,84 ,86
Kolaylastirma ,94 21.39 ,81 ,78
Etkilesim ve

isbirlikli calisma 7 1599 ,80 81

Arastirmacilar 4 faktorlii ve 25 madde olarak belirledikleri bu dlgegin faktor
analizi i¢in uygun olduguna KMO (.935) ve Barlett kiiresellik testinden (yx*=4694.87,
p=.000) elde ettikleri sonuglara dayanarak karar vermislerdir. Olgek dort faktorlii haliyle
varyansin %83.95’ini agiklamaktadir. Rahat Hissetme faktorii varyansin %30.41’ini,
Topluluk Hissi faktorii varyansin %15.77’sini, Siireci Kolaylastirma faktorii varyansin
%21.39’unu ve Etkilesim ve Isbirlikli Calisma varyansin %15.99’unu agiklamaktadir.
Olgegin i¢ tutarhlik giivenirligi .98 dir ve tiim faktdrlere dair giivenirlilik katsayilari
yiiksektir. Rahat Hissetme (.97), Topluluk Hissi (.96), Siireci Kolaylagtirma (.94) ve
Etkilesim ve Isbirlikli Calisma (.97) olarak hesaplanmistir (Bolliger ve Inan, 2012). Olgek
gelistirme calismast kapsaminda 146 kisiden elde ettikleri veriler i¢in hesaplanan
Cronbach Alfa i¢ tutarhilik katsayilar1 ve faktorlerin acikladigi varyans yiizdeleri ise
Tablo 3’te sunulmustur. Bu c¢alisma i¢in i¢ tutarlilik giivenirligi uzaktan egitim
ogrencileri ve drgiin egitim 6grencileri i¢in ayr1 hesaplanmistir ve her iki grup icin dlgegin
i¢ tutarlilig1 ,94 olarak hesaplanmistir. Uzaktan egitim Ogrencileri i¢in faktorlere dair
giivenirlik katsayilart Rahat Hissetme (.85), Topluluk Hissi (.86), Siireci Kolaylastirma
(.78) ve Etkilesim ve Isbirlikli Calisma (.81) olarak hesaplanmustir. Orgiin egitim
ogrencileri i¢in faktorlere dair giivenirlik katsayilari ise Rahat Hissetme (.86), Topluluk
Hissi (.84), Siireci Kolaylastirma (.81) ve Etkilesim ve Isbirlikli Calisma (.80) olarak
hesaplanmistir ve 6lgege dair giivenirlik katsayilari tablo 3°te sunulmustur. Bu sonuglar
arastirma kapsaminda yapilan O6lgme sonuglarnin yeterince giivenilir oldugunu

gostermektedir.
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Cevrimigi Ogrenci Baglihik Olgegi, topluluk hissi ve sosyal bulunusluk
diizeylerini aragtiran dlgeklerin literatiirii kapsaminda gelistirilmis olsa da bu alanlarda
kullanilmakta olan Slgeklerin lisansiistii ve doktora diizeylerinde kullanilmak suretiyle
gelistirilmis olduklar1 ve ¢evrimici 6grenci baglilik diizeyine etki edebilecek Onemli
bilesenleri kapsamada yetersiz olduklar1 goriilerek yiiksekdgretimde farkli uzaktan egitim
programlarinda uygulanmak iizere ¢evrimici 6grenci bagllik diizeyini 6lgen giivenilir bir
dlegme araci gelistirilmistir (Bolliger ve Inan, 2012). Cevrimici derece ve sertifika

programlarina kayith 6grenciler igin gelistirilmis bir ara¢ oldugu belirtilmektedir.

3.4. Veri Toplama Arac¢larinin Uygulanmasi ve Veri Toplama Siireci

Calisma kapsaminda 2016- 2017 akademik yilinda Indnii Universitesine bulunan,
uzaktan egitim yontemi kullanilan programlara kayith 6grenciler ve kampus i¢i egitime
tabi 6grenciler i¢in uzaktan egitim yontemiyle sunulan 51 dersleri alan 6grencilere kisisel
bilgi formu ile birlikte Cevrimigi Ogrenci Baghlik Olgegi uygulanmustir.

51 derslerini uzaktan egitimle alan Ogrenciler icin veri toplama araglar1 bu
derslerin final sinavlarinin yapildigi giin sinav baslamadan 15 dakika uygulamanin
tamamlanmasi1 saglanacak sekilde arastirmaci tarafindan ilgili fakiiltelerin ziyaret
edilmesi suretiyle gerceklestirilmistir. Veri toplama i¢in rektorliikkten izin (Ek.1)
alinmasinin yani sira ilgili derslerin sorumlulart da veri toplama siireci ile ilgili
bilgilendirilmistir.

Uzaktan egitim programlarina kayitli 6grencilerden e-posta yolu ile saglikli veri
toplama imkéani olmadigr gorildiigli icin bu o&grencilere final smnavi doneminde
ulasilmistir. Bu siirecte INUZEM ile goriismeler sonucu toplam dgrenci sayilari ve
smavlarin yapilacag: fakiilte binalar1 ile sinav salonlar1 6nceden 6grenilmis ve ziyaret
edilmistir. Rektorliikten alinan izin ile birlikte siavlar1 yonetmekten sorumlu dekan ve
dekan yardimcilar ile yiiz yiize goriislilmiistiir ve anket uygulama plan1 yetkili gortisleri
ile sekillendirilmistir. Bu dogrultuda Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesinde sinav
salonlarinda gorevli gozetmeler tarafindan sinav baglamadan yarim saat 6nce anketlerin
uygulanmasina ve sinav bittikten sonra anketlerin teslim alinmasina karar verilmis ve bu
sekilde gerceklestirilmistir. Ilahiyat Fakiiltesinde de benzer bir uygulama
gerceklestirilmistir, ancak bu fakiiltede baz1 sinav salonlarinda yeterli zaman olmamasi
sebebiyle sinav sonras1 uygulama yapilmistir. Saglik Bilimleri Fakiiltesinde ise anketin
aragtirmaci tarafindan uygulanmast ve sinavdan 15 dakika ©nce uygulamanin

tamamlanmas1 kararlagtirilmistir ve sinav sorumlusunun istekleri gozetilerek siireg
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tamamlanmustir. Iktisadi Idari Bilimler Fakiiltesinde anket uygulama cumartesi sabah ilk
oturumda, Ilahiyat Fakiiltesinde ise cumartesi giinii 2. oturumda ve Saglik Bilimleri
Fakiiltesinde Pazar giinii sabah ilk oturumda anket uygulamasi gergeklestirilmistir ve
aragtirmact uygulama yapacak oOgretim elemanlar1 ve bir fakiiltede ogrencileri
bilgilendirmek iizere ilgili fakiiltede bulunmustur.

Arastirma ¢ergevesinde planlanan bir diger veri grubu derslere ait donem sonu
notlar1 ve programlara ait 6grencilerin yilsonu not ortalamalaridir (AGNO). Rektorliikten
izin alinirken bu tiir bilgi talepleri de belirtilmistir. Ozellikle uzaktan egitim
programlarinda biitiinlemelerin de tamamlanmasi beklendigi icin veri toplama siireci
uzun stirmustiir.

Aragtirmada Ogrencilerin  dgretim ydnetim sistemi (OYS) verilerinin de
incelenmesi planlanmistir bu amagla INUZEM araciligi ile ilgili sirket olan ‘Perculus’
sistem yetkililerinden ortak derslere yonelik 6grencilerin online katildiklar1 hafta sayilari,
online dersi izleme siireleri, dersi tekrar izledikleri hafta bilgisi ve dersi tekrar izledikleri
toplam siirelerin bulundugu excel dosyasi anket uygulanan 6grencilerle eslestirilmek
iizere temin edilmistir. Uzaktan egitim programlarina devam etmekte olan 6grencilerin
sistemi aktif kullanma verilerine ulagilamayacag: ilgili sirket tarafindan belirtilmistir.

Anket uygulamasi i¢in 51 derslerini alan 1080 Ogrenciye ulasilmistir ve ilk
incelemelerle 248 ogrencinin isim ve numaralarini yazmamalar1 sebebiyle kayda
alinmamustir. Ayni grupta 180 adet anketin sistematik bir sekilde dolduruldugu gézlenmis
ve bu anketler siirece dahil edilmemistir. Uzaktan egitim 6grencileri tarafindan ancak 640
adet anket dolduruldugu bu anketlerden de 162 tanesinde isim ve Ggrenci numarast
bulunmadig1 goriilmiistiir. 171 adet anketin 6l¢ek maddelerinde sistematik isaretleme ve
ya doldurulmamis maddeler oldugu gdzlenmistir. Arastirmaya dahil edilmek {izere 652
adet 51 grubu dersini alan 6grenciler tarafindan doldurulan anket ve 307 uzaktan egitim
ogrencileri tarafindan doldurulan anketler olmak iizere toplam 959 adet anketin verileri
excel dosyasina girilmistir ve SPSS’de isleme alinarak u¢ degerlerin atilmasiyla
analizlere 944 adet veri ile devam edilmistir.

Anketlerde kisisel bilgi formunda eksik doldurulan fakiilte, boliim, sinif ve
Ogrenim tiirli gibi degiskenler veri eslestirilmesi sirasinda 6grenci islerinden temin edilen
ders notu ve akademik ortalamalarin (AGNO) bulundugu dosyalardan tamamlanmastir.
Ancak arastirmaci tarafindan erisilemeyecek olan Medeni Durum, Istihdam Durumu,
Egitim Yontemi Tercihi gibi degigkenlerin bilgisinin eksik oldugu anketler ilgili analize

dahil edilmemistir. Ayrica arastirmanin gergeklestirildigi akademik yil igerisinde alinan
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notlar degerlendirilecegi i¢in 51 dersleri i¢in yapilacak not eslestirme sayilar1 da bazi
fakiiltelerde bu ti¢ dersin farkli sinif kademelerinde okutuluyor olmasi sebebiyle farklilik
gostermektedir. Her analiz i¢in ka¢ 6grencinin ilgili analize dahil oldugu bulgularda
belirtilmistir.

Anketler uygulandiktan sonra veriler gerekli kodlamalarla excel dosyasina
aktarilmistir. Bu asamada anketler ve ayr1 dosyalar halinde toplanan ders notu, AGNO ve
OYS verileri analize hazir edilmek iizere anketi dolduran 6grenci verileri ile eslestirme

yapilmak suretiyle tek bir excel dosyasinda birlestirilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu ¢alisma nicel bir arastirmadir ve nicel verilerin analizi bilgisayar ortaminda
SPSS 21.0 (Statistical Package for the Social Sciences) programi kullanilarak yapilmigtir.
Katilimcilardan 8 maddeden olusan kisisel bilgi formunu doldurmalari istenmistir.
Calismada dgrencilere ait ders notu veya akademik ortalama ve OYS’ye kayitli aktif
kullanim verilerini eslestirebilmek i¢in bu formun ilk 2 maddesinde katilimcilardan
isimlerini ve 6grenci numaralarini yazmalar1 istenmistir. Kisisel bilgi formuyla birlikte
verilen 25 maddelik Cevrimi¢i Ogrenci Baghlik Olgegine verdikleri cevaplar ve diger
veri eslestirmeleriyle betimsel analiz ve korelasyon analizi yapilmistir.

SPSS programinda analizlere baslanmadan Once veriler excel dosyasinda
diizenlenmistir. Eksik  verilerden arastirmacit tarafindan ulasilabilir olanlar
tamamlanmistir ancak veri kaynaklarindan elde edilen dosyalarda yer almayan ve
tamamlanamayacak nitelikte olanlar ilgili analize dahil edilmemistir. Excel dosyasinda
yer alan 959 adet katilimci verilerin SPSS ile yapilacak analizler i¢in normal dagilip
dagilmadiklari kontrol edilmistir. Anketin tiim boyutlar1 ve bagimsiz degisken ile olusan
tiim gozenekler goz Onilinde bulundurularak yapilan incelemeler sonucunda 15 adet ug
veri, veri setinden ¢ikarilmistir ve analizlere 944 veri ile devam edilmistir.

Bu c¢alismada her bir madde, faktor ve bagimsiz degiskenler ile olusan
gozeneklere dair faktor puanlari igin ortalama degerleri Tablo 4’te verilen katilma diizeyi

araliklarina gore degerlendirilmistir.
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Tablo 4. Madde ve Faktor Puan Ortalamalarinin Katilma Diizeyi Karsiligi

Ortalama Degerleri

Katilma Diizeyi

1.00-1.80
1.81-2.60
2.61-3.40
3.41-4.20
4.21-5.00

Kesinlikle Katilmiyorum
Katilmiyorum

Ne Katiliyorum Ne Katilmiyorum
Katiliyorum

Kesinlikle Katiliyorum

Katilimeilarin - ¢evrimici  6grenci  baghilik diizeylerine iliskin boyutlarinin

puanlarinin bagimsiz degiskenler agisindan farklilagip farklilagsmadigini test etmek igin

oncelikle puanlara ait normallik varsayimlar1 kontrol edilmistir. Bu amacla bagimli

degiskene ait puanlarin dagilimlarinin her bir bagimsiz degiskenin alt gruplarinda normal

dagilip dagilmadigi ¢arpiklik ve basiklik katsayilartyla incelenmistir.
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Tablo 5’te ¢evrimi¢i dgrenci baghlik diizeylerini belirlemede 6ne ¢ikan boyut
puanlarma ait carpiklik ve basiklik katsayilarmin Ogrenim Tiirli, Cinsiyet, medeni
Durum, Istihdam Durumu, Uzaktan Egitim Program Tiirii ve Egitim Yéntemi Tercihi
degiskenlerinin alt gruplarinda ¢ogunlukla +1 araliginda kaldig1 goriilmiistiir.

Caligma grubu farkli 6zellikler sergileyen iki ayr1 6rneklemden olugmaktadir: 1)
51 ortak derslerini disindaki tiim derslerini yiiz ylize egitimle alan 6rgiin egitim 6grencileri
ve 2) derslerinin en az %70’ini veya %100’linli uzaktan egitimle alan uzaktan egitim
ogrencileri. Bu sebeple bu iki grubun bazi degiskenler agisindan hem grup i¢i hem de
gruplar arasi karsilastirilmasini miimkiin kilan parametrik testlerden faydalanilmistir.
Dolayistyla ¢evrimigi 6grenci baghilik diizeyi boyutlar1 puanlarinin cinsiyet, istihdam
durumu ve egitim yontemi tercihi degiskenleri acgisindan fark analizlerinde iki yonlii
ANOV A testi kullamlmistir. medeni durum bagimsiz degiskeninin ‘Etkilesim ve Isbirlikli
Calisma’ ile ‘Rahat Hissetme’ boyutlarinda tiim alt gruplarinin carpiklik ve basiklik
katsayilar1 £1 aralifinda olmadig1 i¢in bu gruplarin analizinde Kruskal-Wallis ve Mann
Whitney U testleri kullanilmistir. Bagimsiz degiskenlerden sinif” degiskeninin tiim alt
gruplarinda normal dagilim sergilenmedigi gozlenmistir ve bu degisken icin yapilan
analizlerde Kruskal-Wallis testi ve anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
bulmak i¢in Mann Whitney U testi kullanilmistir. Uzaktan egitim ve orgiin egitim
ogrencilerini iki ayr1 grup olarak incelemeyi miimkiin kilan 6grenim tiirli ve uzaktan
egitim program tiirli degiskenleri i¢in parametrik testlerden sirasiyla bagimsiz gruplar i¢in
t testi ve tek yonli ANOVA kullanilmistir. ANOVA testi kapsaminda yapilan Levene
testi, sonucunda gbzlenen puanlarin varyanslarinin gruplar i¢in esit oldugunu gostermesi
durumunda tukey testi, varyanslarin gruplar i¢in esit olmamasi durumunda Games Howel
testi sonuglar1 dikkate alinmistir ( Dunnett’s C testi anlamli fark bulunmasina ragmen p
degerini vermemistir). Cikarimsal analizlerde anlamhilik diizeyi p< .05 olarak

belirlenmistir.
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Katilimeilarin ¢evrimigi 6grenci baghilik diizeylerine iliskin boyut puanlarinin
bagimsiz degiskenlerden “Fakiilte” degiskeni agisindan farklilagip farklilasmadigini test
etmek i¢in puanlara ait normallik varsayimlar1 kontrol edilmistir ve ayr1 bir tablo olarak
tablo 6’da gosterilmesi uygun goriilmiistiir. Katilimcilarin bir boliimii 6rgiin egitime tabi
olan yalnizca ortak dersleri (51 derslerini) uzaktan egitimle alan 6grenciler (N=646) ve
bir boliimiinii de uzaktan egitim Ogrencileri (N=298) olarak kabul edilen 6grenciler
olusturdugu icin “Fakiilte” degiskeni incelenirken bu durumun gozetilerek incelenmesi
daha uygun goriilmiistir. Bu amagla bagimli degiskene ait puanlarin dagilimlarinin
“Fakiilte” bagimsiz degiskenin alt gruplarinda normal dagilip dagilmadig: ¢arpiklik ve
basiklik katsayilariyla incelenmistir. Cevrimigi 6grenci baglilik diizeylerini belirlemede
one ¢ikan boyut puanlarinin “Fakiilte” degiskeninin alt gruplarinda carpiklik ve basiklik
katsayisinin +1 sinirlart arasinda kaldigi goriilmiistiir. Dolayistyla ¢evrimici 6grenci
baglilik diizeyi boyutlart puanlarinin fakiilte degiskeni agisindan fark analizlerinde
parametrik testlerden tek yonliit ANOVA testi 6rgiin egitim 6grencileri ve uzaktan egitim
ogrencilerini fakiilte degiskeni acgisindan ayr1 iki grup olarak incelemek amagh
uygulanmuistir.

Arastirmaya katilan 6rgilin egitim 6grencilerinin ortak dersleri i¢in donem sonu
notlariyla 6l¢ek boyut puanlar1 ortalamalart arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla basit
korelasyon analizi yapilmistir ve normallik kosullarinin saglanmadigi goriildiigii i¢in
Spearman-Brown Sira Farklar1 korelasyon katsayisi kullanilmigtir. Arastirmaya katilan
uzaktan egitim dgrencilerinin akademik yil sonu hesaplanan AGNO’lar1 ile 6l¢ek boyut
puanlart ortalamalar1 arasindaki iligskiyi incelemek amaciyla basit korelasyon analizi
yapilmistir ve normallik kosullarinin saglandigi goriildiigii i¢in Pearson korelasyon
katsayis1 kullanilmistir.

Arastirmaya katilan Orgiin egitim Ogrencilerinin ¢evrimigi dersi takip etme
sikliklar1 ile ¢evrimici 6grenci baglilik diizeyleri ve ders basarilart arasindaki iliskiyi

incelemek i¢in Spearman Brown sira farklari korelasyon katsayist kullanilmaistir.



BOLUM IV
Bulgular

Calismanin bu boliimiinde analizler sonucu elde edilen bulgular tablolar halinde
verilmis ve yorumlar1 yapilmistir. Bu dogrultuda alt problemler ¢ergevesinde elde edilen

bulgular tablolar halinde sunulmustur.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemini olusturan “Inénii Universitesi ogrencilerinin
uzaktan egitim programlari/derslerine iliskin c¢evrimici ogrenci baghlik diizeyleri
nasildir?” seklinde ifade edilen birinci alt problemle ilgili elde edilen bulgular ve yorumlar

asagida verilmektedir.

Tablo 7. Indnii Universitesi Ogrencilerinin Uzaktan Egitim Programlari/Derslerine Iligkin
Cevrimici Ogrenci Baghlik Olgeginden Boyut ve Madde Bazinda Aldiklar1 Puanlara
[liskin Betimsel Istatistikler (N=944)

Madde ve Boyutlar N Min Maks X Ss  Katilim diizeyi
MO1. Cevrimigi ders ortaminda
kendimi rahat iissediyorum o441 > 347 1,256 Kauhyorum
MOS5. Cevrimigi ders ortaminda
kendimi 6zgiirce ifade edebilecegimi 944 1 5 3,13 1,248
diisiiniiyorum
MO09. Cevrimici derslerde diger

Ne katiliyorum
ne katilmiyorum

Ne katiliyorum

ogrencilerden rahatlikla yardim 944 1 5 3,10 1,175

isteyebilirim ne katilmiyorum
M12. Cevrimigi derslerde duygu ve

diistincelerimi rahatlikla ifade 944 1 5 327 1,148 Ne katiliyorum
edebilirim ne katilmiyorum

M14.Cevrimici derslerde kendimi
tanitmaktan ¢ekinmem

M16. Cevrimigi derslerde ihtiyacim
olursa sinif arkadaslarimdan yardim 944 1 5 3,48 1,162  Katiliyorum
istemekten ¢ekinmem

944 1 5 3,42 1,181 Katiliyorum




Tablo 7’nin devami
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Madde Min. N. Maks X Ss Katihim Diizeyi
M19. Cevrimigi derslerde
fikirlerimi ifade ederken hig 944 1 5 328 1,117 e kaulyorum ne
katilmryorum
zorluk ¢ekmem
M23 Ceyrlm}gl dersle.rc.le. etkili 944 1 5 3,18 1,132 Ne katiliyorum ne
bicimde iletisim kurabilirim katilmiyorum
Rahat Hissetme 944 1,00 500 3,729 8443 N katliyorum
ne katilmiyorum
MO2. Cevrimici derslerde bazi Ne katilivorum ne
ogretmen ve Ogrencilerle yakinlik 944 1 5 2,80 1,315 Y
katilmryorum
kurma firsatim oldu
MO06. Cevrimici derslerde diger
Ogrencilerle aramda siki bir 044 1 5 2,49 1,211 Katilmiyorum
duygusal bag olustugunu
hissediyorum
M10. Cevrimigi derslerde
kolaylikla arkadasliklar 944 1 5 2,93 1,240 Ne katiliyorum ne
O katilmryorum
edinebiliyorum
M15. Cevrimigi derslerde birlikte
calistigim diger 6grencilerle cokca 944 1 5 2,58 1,186 Katilmiyorum
zaman gegiriyorum
M20. Cevrimigi derslerde diger
ogrenciler beni tanima firsati 944 1 5 2,93 1,183 Ne katilryorum ne
katilmryorum
buldular
M24. Cevrimigi derslerde diger
ogrencilerin bana giivendigini 944 1 5 2,97 1,146 Ne katilryorum ne
: s katilmryorum
hissediyorum
Topluluk Hissi 944 1,00 500 2,78 9168 N\ kauliyorum
ne katilmiyorum
MO03. Cevrimigi 6gretmenler
ogrencilerin birlikte caligmalarin1i 944 1 5 2,95 1,144 Ne katiliyorum ne
2, katilmryorum
istiyorlar
MO07. Ogretmenler 6grencilerin
blrhl'(te. Q?!lgma:SI i¢in ge.rekh 944 1 5 2.98 1,165 Ne katiliyorum ne
cevrimici iletigim ve etkilesim katilmiyorum
araclarini sagliyorlar
Ml'l. Cevrimigi 6gretmenler 944 1 5 325 1,109 Ne katiliyorum ne
benim her sorumu cevapliyorlar katilmiyorum
M17. Cevrimici 6gretmenler
diizenli olarak geri bildirim 044 1 5 3,12 1,114 Nekatilyorum ne
3 katilmryorum
veriyorlar
M21. Ogretmenler cevrimici Ne katiliyorum ne
tartigmalara siirekli katiliyorlar o44 ! > 2,96 1,086 katilmiyorum
M25. Cevrimigi 6gretmenler,
ogrenciler arasinda etkilesimi 944 1 5 3,07 1,181 Ne katiliyorum ne
: : katilmryorum
tesvik ediyorlar
Siireci kolaylagtirma 944 1,00 500 3,05 8089 N\ kauliyorum

ne katilmiyorum
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Tablo 7’nin devami

Madde N Min Maks X Ss Katilma Diizeyi
MO04. Cevrimici derslerde diger
ogrenciler ile ortak calisma 944 1 5 2,85 1,215 Ne katiliyorum ne
katilmryorum
yaparim
MO8. Cevrimici derslerde
caligmalarimi diger 6grencilerin =~ 944 1 5 2,95 1,144 Ne katiliyorum ne
o . katilmryorum
caligmalari ile iliskilendiririm
M13. Cevrimici derslerde diger
dgrencilerle bilgi aligverisinde 944 1 5 3,18 1,168 Ilje katilryorum ne
atilmiyorum
bulunurum
M}S. gevrlmlgl diistincelerimi 944 1 5 306 1,132 Ne katiliyorum ne
diger 6grencilerle tartigirim katilmiyorum
1}/!22. (‘Jevrln'nq dpvr§lerde diger 944 1 5 3,04 1,154 Ne katiliyorum ne
ogrencilerle isbirligi yaparim katilmiyorum

Ne katilryorum

Etkilesim ve Isbirlikli Cahsma 944 1,00 5,00 3,02 8777 katilmiyorum

Tablo 7°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan &grencilerin Cevrimici Ogrenci
Baglilik Olgeginin alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin ortalamasi1 ‘Rahat Hissetme’ alt
boyutu igin X=3,29; ‘Topluluk Hissi’ alt boyutu i¢in X=2,78; ‘Siireci Kolaylastirma’ alt
boyutu igin X=3,05 ve ‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma’ alt boyutu icin ise X=3,02 olarak
hesaplanmustir. Olgegin alt boyutlar1 igin belirlenen puan araliklar dikkate alindiginda,
ogrencilerin ortalamalarinin 6lgegin tiim alt boyutlarinda ‘Ne katiliyorum ne katilmiyorum’
diizeyine karsilik geldigi goriilmektedir. Bir baska ifadeyle 6grencilerin kendilerini orta
diizeyde rahat hissettikleri ve bulunduklaru gruba ait olduklarin1 hissettikleri; 6grencilerin,
uzaktan egitim modelinde dgrenme siirecinin 6gretim elemani tarafindan orta diizeyde
kolaylastirildigin1 ve orta diizeyde etkilesim ve isbirlikli calisma iginde olduklarini
diisiindiikleri goriilmektedir. Olgekten alinan puanlar madde bazinda incelendiginde,
ogrencilerin katilma diizeylerinin en yiiksek oldugu maddeler ‘Rahat Hissetme’ alt
boyutunda yer alan 1. , 14. ve 16. maddelerdir. Ogrencilerin orta diizeyde katildig1
maddeler, ‘Rahat Hissetme’ alt boyutunda yer alan 5., 9., 12., 19. ve 23.
maddeler; 'Topluluk Hissi’ alt boyutunda yer alan 2., 10., 20. ve 24. maddeler; ‘Siireci
Kolaylastirma’ alt boyutunda yer alan 3., 7.,11, 17., 21 ve 25.maddeler ile ‘Etkilesim ve
Isbirlikli Calisma’ alt boyutunda yer alan 4., 8., 13, 18. ve 22. maddelerdir. Son olarak
‘Katilmiyorum’ diizeyine karsilik gelen ortalamalarin "Topluluk Hissi’ alt boyutunda yer
alan 6. ve 15. maddelere ait oldugu goriilmiistiir. Bu maddelerde yer alan ifadelerden

hareketle, Ogrencilerin genel olarak uzaktan egitim ortaminda rahat hissettikleri
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sOylenebilir, topluluk hissinin hi¢ olmadiginin sdylenemeyecegi ancak topluluk hissinin
gozlenebilir diizeyde olmadig1 yorumlar: yapilabilir. Ayn1 sekilde 6grencilerin ¢evrimici
ders ortamlarinda siireci kolaylastirmanin ya da etkilesim ve isbirliginin orta diizeyde
saglandig1 aseklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin 6. ve 15. maddelere dair
ortalamalarinin ‘Kati/lmiyorum’ diizeyine karsilik gelmesi nedeniyle, uzaktan egitim
yonteminde topluluk hissinin olugmasina birbirleriyle zaman gegirmemelerinin ve
duygusal bag kurmada ¢ok basarili olamamalarinin sebep oldugu anlasilmaktadir.
Ogrencilerin ¢evrimigi ders ortamlarinda rahat hissetmelerinin derslerde kendilerini
tanitmaktan ¢ekinmemeleri ve gerektiginde arkadaslarindan yardim isteyebilmeleri
hususlarinda iyi olmalarindan kaynaklandigi sOylenebilir. Genel olarak Ogrencilerin
Ogretim elemaninin 6grenmeyi kolaylastirma ve etkilesim ve igbirlikli ¢caligma saglanan bir
ortamda kendilerini iletisim kurmaya yonlendirmelerini yeterli bulmadiklar1 sdylenebilir.
Cevrimici 6grenci baglilik diizeyini etkileyen tiim maddeler incelendiginde uzaktan egitim
yonteminde 6grencilerin birlikte ¢cok¢a zaman gecirememelerinin ve aralarinda duygusal
bag kurmakta giicliik ¢cekmelerinin kendilerini bir toplulugun pargasi olarak gdrmelerini

olumsuz etkiledigi anlagilmaktadir.

4.2. Arastirmamn ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar
‘Ogrencilerinin ¢cevrimici 6grenci baghlik diizeyi 6grenim tiirii degiskenine gore
anlaml diizeyde farklilasmakta midir?” seklinde ifade edilen probleme iliskin bulgular ve

yorumlar asagida verilmektedir.

Tablo 8. Ogrencilerin Cevrimi¢i Baglilik Diizeylerinin ‘Ogrenim Tiirii’ Degiskeni

Acisindan t-testi ile Incelenmesi (N=944)

N X Ss sd t p Cohen d

Rahat Orgin 646 3,16 ,85400 648,135 -7,307 ,000 0,51
Hissetme Uzaktan 298 3,57 ,75387

.. Orgiin 646 2,69 91156 942 4851 ,000 0,34
Topluluk Hissi

Uzaktan 298 2,99 89408

Siireci Orgiin 646 2,98 ,81938 942 4296 ,000 0,30
Kolaylastirma Ugzaktan 298 3,22 ,76140
Etkilesimve  Orgiin 646 2,92 ,88527 942 4992 000 0,35
Isbirlikli

Calisma’ Uzaktan 298 3,23 ,82518
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Bagimsiz gruplar t testi sonucunda uzaktan egitim programlarina kayith 6grencilerin
cevrimici Ogrenci baglilik Olgeginin Rahat Hissetme boyutundan aldiklar1 puanlarin
ortalamas1 (X= 3,57) ile sadece 51 derslerini uzaktan alan orgiin egitim 6grencilerinin
puanlarmin ortalamasi (X=3,16) arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark oldugu
gOrilmistiir [teas,135=-7,307; p<05]. Uzaktan egitim Ogrencilerinin bu boyut i¢in puan
ortalamast ‘Katiliyyorum’ diizeyinine karsilik gelirken, Orglin egitim Ogrencilerinin bu
boyut i¢in puanlarinin ortalamasi ‘Ne katiliyorum ne de katilmiyorum’ diizeyine karsilik
gelmektedir. Bu fark i¢in hesaplanan cohen d degeri .51 dir. Bu sonucta uzaktan egitim ve
orgiin egitim ogrencilerinin Cevrimici Ogrenci Baglilik Olgegi’nin ‘Rahat Hissetme’
boyutu puanlart arasindaki farkin .51 standart sapma kadar oldugunu gosterir. Bu boyut
icin hesaplanan eta-kare degerinden (> = .09) hareketle, Rahat Hissetme boyutu puanlar
icin gdzlenen varyansin yaklasik % 9’unun 6grencinin 6grenim tiiriine baglh olarak ortaya
ciktig1 sdylenebilir. Dolayisiyla arastirmaya dahil edilen uzaktan egitim &grencilerinin
‘Rahat Hissetme’ diizeylerinin 6rgiin egitim 0grencilerine gére daha yiiksek oldugu ve bu
farkin orta diizeyde bir etki biiyiikliigiine sahip oldugu sdylenebilir.

Tablo 7°teki veriler incelendiginde, 6grencilerin bir topluluk olduklarina dair hislerinin
Ogrenim tiiriine gore istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilastig1 goriilmektedir [t (942)
= -4,851, p<.05]. Bu boyut i¢in hesaplanan eta-kare degerinden (n°=.04) hareketle
‘Topluluk Hissi’ boyutu puanlari i¢in gozlenen varyansin %4 iiniin 6grencilerin 6grenim
tiirtine bagl olarak ortaya ¢iktig1 sylenebilir. Grup aritmetik ortalamalar1 incelendiginde
de uzaktan egitim programlarina kayitli 6grencilerin “Topluluk Hissi’ boyutu puanlarinin
ortalamasinin (X= 2.99) ortak dersleri uzaktan egitimle alan 6grencilerin bu boyuta dair
puanlarinm ortalamasindan (X=2,69) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak, her iki
grubunun da ‘Topluluk Hissi’ boyutu ortalamalar1 ‘Ne katiliyorum ne katimiyorum’
diizeyine karsilik gelmektedir.. Ayrica, hesaplanan Cohen d degeri, ortalamalar arasindaki
farkin yaklasik .34 standart sapma kadar oldugunu gostermektedir. Hesaplanan her iki etki
biiylikliigii degerine gore bu boyut icin 6grencinin 6grenim tiird “kiiclik™ etki biiytikliigiine
sahiptir. Dolayisiyla pratik agidan manidarligin sorgulanabilir oldugu sdylenebilir.

Uzaktan egitim programlarma kayitl O6grencilerin siirecin kolaylastirilmasina dair
goriislerinin (X= 3,22) ortak dersleri uzaktan egitimle alan 6rgiin egitim dgrencilerine
(X=2,98) gore daha olumlu oldugu goériilmiistiir, [t9s2=-4,296; p<05]. Hesaplanan cohen d
degeri .30°dur. Bu sonugta uzaktan egitim ve orgiin egitim 6grencilerinin ¢evrimigi baglilik

Olgeginin ‘Siireci Kolaylastirma’ boyutu puanlar1 arasindaki farkin .30 standart sapma
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kadar oldugunu gosterir. Bu boyut i¢in hesaplanan eta-kare degerinden (n” = .03) hareketle,

‘Stireci Kolaylagtirma’ boyutu puanlar1 i¢in gozlenen varyansin yaklasik % 3’{iniin
ogrencinin 6grenim tiiriine bagli olarak ortaya ¢iktig1 sdylenebilir Dolayisiyla aragtirmaya
dahil edilen uzaktan egitim Ogrencilerinin ‘Rahat Hissetme’ diizeylerinin Orgiin egitim
ogrencilerine gore daha yiiksek oldugu, ancak bu farkin ‘kii¢lik’ bir etki biiytikliigline sahip
oldugu ve manidarligin sorgulanabilir oldugu sdylenebilir.

Uzaktan egitim programlarina kayitli Ogrencilerin ¢evrimigi baglilik dlceginin
‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma’ boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamasi ile (X= 3,23)
orgiin egitim 6grencilerinin puanlarmin ortalamasi (X=2,92) arasinda istatistiksel agidan
anlaml1 bir fark oldugu goriilmiistiir [t4s,135=-7,307; p<05]. Bu gruplarin ortalamalar1 ayn1
katilma diizeylerine denk gelmektedir ve her iki grubun ortalamalar1 ‘Ne katiliyorum ne
katilmiyorum’ diizeyine karsilik gelmektedir. Hesaplanan cohen d degeri .35 ’dir. Bu sonug
uzaktan egitim ve orgiin egitim 6grencilerinin Cevrimigi Ogrenci Baglhlik Olgegi’nin
‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma’ boyutu puanlar arasindaki farkin .35 standart sapma kadar
oldugunu gosterir. Bu boyut icin hesaplanan eta-kare degerinden (n> = .04) hareketle, bu
boyutun puanlar i¢in gdzlenen varyansin yaklasik % 4’linlin 6grencinin 6grenim tiiriine
bagli olarak ortaya ¢iktig1 sOylenebilir. Dolayisiyla aragtirmaya dahil edilen uzaktan egitim
ogrencilerinin Etkilesim ve Isbirlikli Calisma diizeylerinin drgiin egitim dgrencilerine gore
daha yiiksek oldugu, ancak bu farkin ‘kiiciik’ bir etki biiylikliigiine sahip oldugu
sOylenebilir. Ortalamalar, cohen d ve eta-kare degeri dikkate alinarak bu sonucun
manidarlig1 sorgulanabilir. Elde edilen sonuc¢lar Sad, Goktas ve Bayrak (2014)’in
caligmalarinda elde ettikleri uzaktan egitim Ogrencilerinin igbirligi ve sosyallesme
konularina 6rgiin egitim Ogrencilerden daha olumlu yaklastiklarini belirttikleri sonugla
uyusmaktadir.

Uzaktan egitimde Ogrencilerin baghlik diizeyleri memnuniyetlerini etkilemektedir
(Boliger ve Inan, 2012). Uzaktan egitimin kalite standartlarinda 6grencilerin isbirlikli
caligmalari, etkilesim halinde olmalar1 ve memnuniyet diizeyleri belirleyici 6zelliktedir
(Uysal ve Kuzu,2011). Ayrica Chickering ve Gamson (1980)’1n giiniimiizde de sik¢a
kullanilan yiiksekdgretimin kalite standartlarini belirledigi ¢aligmasinda 6grenci boyutu
onemlidir ve 1iyi bir yliksekdgretim programinin kalitesi Ogrencilerin isbirlikli
caligmalarinin ve etkilesim halinde bulunmalarimin saglanmasi (etkilesim ve isbirlikli
caligma), yonlendirme siirecinde hizli geri bildirim saglanmasi ve siirecin yonlendirilmesi
(stireci yonlendirme/kolaylastirma) i¢in gerekli zaman vurgularina da yer verilmesi gibi

durumlarin kaliteyi belirleyen unsurlar oldugunu belirtmektedirler. Orgiin egitim
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ogrencilerinin uzaktan egitim ortamlarinda kendilerini ‘Rahat Hissetme’ diizeylerinin
uzaktan egitim Ogrencilerine gore daha diisiik olmas1 ve Topluluk Hissi’ diizeyinde de
benzer bir sonu¢ olmasi Ogrencilerin Orgiin  egitim ortami aliskanliklarindan
kaynaklanabilir. Ozellikle 6gretim elemaninin siiregte kendilerini  y&nlendirmesi
hususundaki goriislerinin, 6rgilin egitim ortamindaki fiziksel yakinligin etkisiyle daha farkli
olmasindan kaynaklaniyor olabilir seklinde yorumlanabilir. Isikli (2016) Orgiin egitim
ogrencilerinden 51 derslerini zorunlu dersler kapsaminda uzaktan egitim ile alan
ogrencilerin bu 6gretim diizeyinden memnuniyetlerinin diisiik oldugu sonucuna ulagmistir.
Bu calismada da orgiin egitim 6grencilerinin tiim boyutlarda uzaktan egitim 6grencilerine
gore daha diisiik ortalamalar kaydetmeleri sebebiyle bu egitim modelinde ¢cevrimici 6grenci
baglilik diizeylerinin uzaktan egitim 6grencilerine gore daha diisiik oldugu ve bu durumun
ogrencilerin memnuniyet diizeylerini etkileyebilecegi sdylenebilir.

Uzaktan egitim Ogrencileri yiliz ylize egitimde basarilarinin daha fazla artacagina
inanmalarina ragmen bu egitim yontemini aile yasantisi ve is sebebiyle ve mezuniyet
sonrasi Orgiin egitimle arasinda bir fark olmamasi gibi ¢esitli sebeplerle segcmektedirler
(Ozyiirek ve Bedge,2016). Ancak ortak dersleri uzaktan egitimle alan 6grenciler icin
durum farklidir, onlar egitim gordiikleri tiniversitelerin kararlar1 dogrultusunda uzaktan
egitim ya da orgiin egitimle bu dersleri almaktadirlar. Iki 6grenim tiirii arasindaki farklilik
orglin egitim Ogrencilerinin ¢evrimi¢i ortamlarda kendilerini rahat hissetmelerini
etkilemektedir seklinde yorumlanabilir. Orgiin 6gretim 6grencileri acisindan ‘Topluluk
Hissi’, ‘Siireci Kolaylastirma’ ve ‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma’ boyut puanlarmim

uzaktan egitim 6grencilerine gore daha diisiik oldugu gézlenmektedir.

4.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar
Aragtirmanin tgilincii alt probleminde demografik degiskenlerin de bulundugu
bagimsiz degiskenlere bagli olarak dgrencilerin ¢evrimi¢i 6grenci baglilik diizeylerinde

anlamli bir fark goriiliip goriilmedigi incelenmektedir.

4.3.1. Ogrencilerin Cevrimici Ogrenci Baghlik Diizeylerinin Cinsiyete Gore
Degerlendirilmesi

‘Uzaktan ve orgiin egitim 6grencilerinin ¢evrimigi 6grenci baglilik diizeyi cinsiyet
degiskenine gore anlamli diizeyde farklilasmakta midir?’ seklinde ifade edilen probleme

iliskin bulgular ve yorumlar asagida verilmektedir.
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Tablo 9. Ogrencilerin Cevrimici Baghlik Diizeylerinin ‘Cinsiyet’ Degiskeni Acisindan
Betimsel Analizi (N=944)

Fakgr ~ Ocremim Cinsiyet N X Ss
Tiru
. Kadin 379 3,15 ,84368
Orgiin
Rahat Erkek 267 3,19 ,86939
Hissetme Kadin 168 3,59 ,71466
Uzaktan
Erkek 130 3,53 ,80323
. Kadin 379 2,66 ,94071
Orgiin
Topluluk Erkek 267 2,72 ,86932
Hissi Kadin 168 3,14 ,84442
Uzaktan
Erkek 130 2,80 ,92195
. Kadin 379 2,99 ,83260
Orgiin
Siireci Erkek 267 2,96 ,80158
kolaylastirma Kadin 168 3,30 ,73704
Uzaktan
Erkek 130 3,11 , 78129
. Kadin 379 2,92 ,90053
o Orgiin
Etkilesim ve Erkek 267 2,92 86482
Isbirlikli
sbirlikli Kadin 168 3,32 179463
Calisma Uzaktan
Erkek 130 3,10 ,84931

Calisma grubundaki 6grencilerin ‘Rahat Hissetme’ boyutundan aldiklar1 puanlar
cinsiyet degiskenine gore incelendiginde orgiin egitim alan kadin 6grenciler (X=3.15) ile
erkek dgrencilerin (X=3.19) ortalamalar1 ve uzaktan egitim alan kadin 8grenciler (X= 3.59)
ile erkek dgrencilerin (X= 3.53) ortalamalarinin birbirine ¢ok yakim oldugu goriilmektedir.
Uzaktan egitim 6grencilerinin hemcinslerine gore uzaktan egitimde kendilerini daha rahat
hissettiklerini sdylemek miimkiindiir. Ayrica uzaktan egitim alan kadinlar digerlerinden
farkli olarak ‘Rahat Hissetme’ boyutuna ‘Katilryyorum’ diizeyinde katilmaktadirlar.
Ogrencilerin ‘Topluluk Hissi’ boyutundan aldiklar1 puanlar cinsiyet degiskeni acisindan
incelendiginde 6rgiin egitim alan kadin 6grenciler (X=2.66) ile erkek 6grencilerin (X=2,72)
ortalamalar1 ve uzaktan egitim alan kadin 6grenciler (X= 3.14) ile erkek 6grencilerin (X =
2.80) ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir. Ayrica ylizyiize egitimde

erkeklerin kadinlara gore daha rahat hissettikleri ve egitim ortaminda topluluk olduklarini
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hissettikleri goriilirken uzaktan egitim 6grencilerinde bu durum kadinlar agisindan ayni
sekilde gdzlemlenmektedir. Orgiin egitim alan kadinlarin (X = 2.99) erkeklere gore (X =
2.96) ‘Siireci Kolaylastirma’ boyutunda daha yiiksek bir ortalamaya sahip olduklari
goriilmektedir ve bu durum uzaktan egitim alan kadinlar (X = 3.30) ve erkekler (X = 3.11)
acisindan da benzer dzelliktedir. ‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma’ boyutunda 6rgiin egitim
alan kadim ve erkeklerin ortalamalar1 aynidir (X = 2.92). Uzaktan egitim dgrencilerinde ise
diger boyutlarda oldugu gibi kadinlarin ortalamasi (X = 3.32) erkeklerin ortalamasindan (X
= 3.10) daha yiiksektir. Orgiin egitim alan kadinlarm ve erkeklerin boyut puanlari
ortalamalar1 tlim boyutlarda birbirine ¢ok yakin iken uzaktan egitim Ogrencilerinde
kadmlar tiim boyutlarda erkeklere gore nispeten daha yliksek bir ortalamaya sahiptir.
Ancak, ‘Rahat Hissetme’ boyutu disinda katilma diizeyinde farklilik goriilmemektedir.
Calismaya katilan uzaktan egitim Ogrencilerinden cinsiyete bakildiginda kadinlarin
cevrimi¢i Ogrenci baglilik diizeylerinin erkeklere gore nispeten daha yiiksek oldugu

sOylenebilir.
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Tablo 10 incelendiginde 6grenim tiirii degiskeninin cinsiyet degiskeni ile birlikte
cevrimici 6grenci baglilik diizeyine dair ‘Rahat Hissetme’ boyutunda varyansin %5’ini,
‘Topluluk Hissi’ boyutunda varyansin %3’iinii, ‘Siireci Kolaylastirma’ boyutunda
varyansin %2’sini ve ‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma’ boyutunda varyansm %3’iinii
aciklayabildigi goriilmiistir. Bu modeldeki cinsiyet degiskeninin temel etkisi
incelendiginde kadin ve erkeklerin cevrimigi Ogrenci Baglilik Diizeyi Olgegi’nin alt
boyutlarindan ‘Rahat Hissetme’ (F1, 940y= ,021, p > .05), ‘Siireci Kolaylastirma’ (F 1, 9a0=
3,626, p > .05) ve ‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma’ (F, 940= 3,390, p > .05) diizeyleri
arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir. Topluluk Hissi’ boyutunun
cinsiyet degiskeni temel etkisinde incelenmesi sonucunda kadin ve erkek
ogrencilerin "Topluluk Hissi’ diizeyleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
gorilmistiir (F(1, 940= 5,172, p <.05). Ortalamalardan hareketle kadnlarin "Topluluk Hissi’
diizeylerinin (X= 2,81), erkeklerinkine gore (X=2,71) anlaml diizeyde daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Ogrenim tiirii ve cinsiyet degiskenlerinin ortak etkisinin analizi sonucunda
bu iki degiskenin ortak etkisinin istatiksel etkilesiminin ‘Rahat Hissetme’ (F (1, 9a0=,294, p
>.05), ‘Siireci Kolaylastirma’ (F 2, 238= 5,172, p >.05) ve ‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma’
(F(1, 940y= 3,401, p >.05) diizeylerinde anlaml bir etkisinin olmadig goriilmiistiir. Diger
taraftan bu iki degiskenin ortak etkisinin istatiksel etkilesiminin &grencilerin Topluluk
Hissi’ diizeyleri iizerinde anlamli bir etkisi oldugu sdylenebilir (F(i, 940= 5,172, p < .05).
Etkilesimin ne yonde gerceklestigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli ANOVA ve
Tukey testi sonucunda yiiz ylize egitim alan erkek 6grencilerin topluluk hissi diizeylerinin
(X= 3.14) yiiz yiize egitim alan kadinlara (X= 2,66), uzaktan egitim 6grencisi kadinlara
(X=2,72) ve erkeklere (X=2,80) gore anlaml diizeyde farklilik gosterdigi sdylenebilir (F,
940y = 11,669, p< .05). Hesaplanan kiigiik etki biiytikligii (n°=.04) sebebiyle bu farkin

anlamliliginin sorgulanabilir oldugu sdylenebilir.

4.3.2. Ogrencilerin Cevrimi¢i Ogrenci Baghhk Diizeylerinin Medeni Durum
Degiskenine Gore Degerlendirilmesi

‘Uzaktan ve orgiin egitim ogrencilerinin ¢evrimici 6grenci baglilik diizeyi Medeni
Durum degiskenine gore anlaml diizeyde farklilasmakta midir?’ seklinde ifade edilen

probleme iligkin bulgular ve yorumlar agsagida verilmektedir.
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Tablo 11. Ogrencilerin Cevrimi¢i Ogrenci Baglilik Diizeylerinin ‘Medeni Durum’

Degiskeni Agisindan Betimsel Istatistikleri

Faktor F:glflm Medeni n g Ss Siralar
tiiri durum Ortalamasi
. L Evli 8 3,52 ,84268 536,19
Orglin A
Rahat Bekar 638 3,16 ,85387 427,00
Hissetme Evli 166 3,61 ,66555 573,22
Uzaktan
Bekar 126 3,53 84143 543,84
Bre Evli 8 3,39 1,04611 624,63
reiin
Topluluk  © " Bekir 638 2,68 90728 439,17
Hissi Evli 166 3,12 ,80284 572,06
Uzaktan
Bekar 126 2,83 ,08354 478,11
Orei Evli 8 3,52 ,85304 601,06
relin
Siireci B Bekar 638 2,97 81732 443,99
Kolaylagtirma Evli 166 3,24 71056 533,17
Uzaktan
Bekar 126 3,19 ,82453 506,44
o Brois Evli 8 3,40 ,85883 570,13
Etkilesim ve U B ar 638 2.92 88460 437,75
Isbirlikli .
1 Evli 166 3,29 ;78218 556,86
Calisma Uzaktan
Bekar 126 3,14 ,88145 508,79

Calisma grubundaki &grencilerin dlgek boyutlarindan aldiklar1 puanlar Medeni
Durum degiskenine gére incelendiginde drgiin egitim dgrencilerinin ‘Rahat Hissetme (X=
3,52), ‘Siireci Kolaylastirma’ (X=3,52), ve ‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma’ (X=3,40),
boyutlarinda evli 6grencilerin boyut puan ortalamalarinin ‘Katiliyorum’ diizeyine karsilik
geldigi gozlenirken, bekar 6grencilerin boyut puan ortalamalarinin sirastyla X= 3,16; X=
2,97 ve X=2,91 olmak iizere ‘Ne katiliyorum ne katilmiyorum’ diizeyine karsihk geldigi
goriilmektedir. Uzaktan egitim 6grencilerinde ise Medeni Durum degiskeni incelendiginde
yine evli O0grencilerin ortalamalarinin bekar 6grencilere oranla nispeten daha yiiksek
oldugu ve ‘Rahat Hissetme’ boyutunda evli (X=3,61), ve bekar (X=3,53) ogrencilerin

ortalamalarinin ‘Katilryorum’ diizeyine karsilik geldigi goriilmektedir.
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Tablo 12. Ogrencilerin Cevrimi¢i Ogrenci Baglilik Diizeylerinin ‘Medeni Durum’

Degiskeni Agisindan Incelenmesi(N=938)

Faktir Ogrenim Medeni , Swa 2 Anlamh
Tiru durum Ortalamasi x P Fark
Orei evli 8 536,19 3 50,081 ,000
rgiin " .
Rahat ® bekar 038 427,00 OE/b ekaAr-
Hissetme UE/bekar
Unaktan evli 166 573,22
bekar 126 543,84
Ored evli 8 624,63 3 34,615 ,000
rgiin .
ar 638 439,17 UE/evli-
Topuluk bekar UE/bekar
s Uyakta oVl 166 57206
bekar 126 478,11
Ored evli 8 601,06 3 19,108 ,000
rgiin
Siireci bekar 638 443,99 OE/bekar-
kolaylastirma Usaki evli 166 533,17 UE/ bekar
zaktan
bekar 126 506,44
L oli 8 570,13 3 29,877 ,000
Etkilesim ve Orgiin A 638 437.75 = A
isbirlikli bekar ’ OF/bekar-
Caligma Uzaktan —V1 166 556,86 UE/bekar

bekar 126 508,79

Orgiin egitim dgrencileri ve uzaktan egitim 6grencilerinden olusan bu gruplarda
Medeni Duruma gore boyut puanlari arasinda bir fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in
yapilan Kruskal-Wallis H testi sonucuna gore, olusan dort grubun (6rgiin egitim alan bekar
ogrenciler, orgiin egitim alan evli 6grenciler, uzaktan egitim alan bekar ve evli 6grenciler)
‘Rahat Hissetme’ ()(2(3)=50,081, p< .05), ‘Topluluk Hissi ’(;(2(3)= 34,615, p <,05), ‘Siireci
Kolaylastirma’ (X2(3)= 19,108, p<,05) ve ‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma’ (;(2(3)= 29,877,
p<,05) boyutlarindan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli fark oldugu bulunmustur. Mann-
Whitney U testi ile yapilan c¢oklu karsilastirmalar sonunda siralar ortalamasi dikkate
alindiginda, dgrencilerin Ogrenim Tiirii ve Medeni Durum degiskenlerinin ortak etkisinin
‘Rahat Hissetme’ boyutunda uzaktan egitim alan bekar 6grenciler lehine, uzaktan egitim
alan bekar 6grenciler ile 6rgilin egitim alan bekar 6grenciler arasinda anlamli fark oldugu
goriilmiistiir. Hesaplanan etki biiyiikligii (n’=.05) anlamli farkin orta diizeye yakin
oldugunu gostermektedir. ‘Siireci Kolaylastirma’ ve ‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma’

boyutlarinda da siralar ortalamasi dikkate alinarak istatiksel olarak anlamli farkin uzaktan
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egitim alan bekar 6grenciler lehine, uzaktan egitim alan bekar 6grenciler ile 6rgiin egitim
alan bekar 6grenciler arasinda oldugu gozlenmektedir. ‘Siireci Kolaylastirma’ (n’=.02) ve
‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma’ (n2=.03) boyutlari i¢in hesaplanan kiigtlik etki biiytkligi
test sonucunun manidarhgnin sorgulanabilir oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin
‘Topluluk Hissi’ diizeylerindeki anlamli farkin ise uzaktan egitim 6grencilerinden evli olan
ogrenciler ile bekar Ogrenciler arasinda evli 0grenciler lehine oldugu goriilmektedir.
Hesaplanan kiiciik etki biiyiikliigii (n°=.04) anlamli farkin manidarliginin sorgulanabilir
oldugunu gostermektedir. Bulgulardan hareketle Ogrenim tiirii degiskeni ile medeni durum
degiskeninin ortak etkisinin dgrencilerin ¢evrimigi 6grenci baghilik diizeyleri iizerinde
kismen anlamli farkliliga yol agtig1 sdylenebilir.

4.3.3. Ogrencilerin Cevrimici Ogrenci Baghhk Diizeylerinin istthdam Durumuna
Gore Degerlendirilmesi

‘Uzaktan ve 6rgiin egitim ogrencilerinin ¢evrimici 6grenci baglilik diizeyi

istihdam durumu degiskenine gére anlamli diizeyde farklilasmakta midir?” seklinde ifade

edilen probleme iliskin bulgular ve yorumlar asagida verilmektedir.
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Arastirmaya katilan Orgilin egitim ve uzaktan egitim Ogrencilerinin Cevrimigi
Ogrenci Baglhlik Olgegi boyut puanlari istihdam durumu degiskeni acisindan
incelendiginde uzaktan egitim Ogrencilerinin ‘Rahat Hissetme’ boyutunda ii¢ istihdam
tiirinde de boyut puanlar1 ortalamalar1 (yar1 zamanh X=3.58, tam zamanli X=3.63,
calismiyor X=3.47) ‘Katiuliyorum’ diizeyine karsilik gelmektedir. Ancak uzaktan egitim
ogrencilerinin ‘Topluluk Hissi’, ‘Siireci Kolaylastirma’ ve ‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma’
boyut puanlar1 ortalamalarina bakildiginda ‘Ne katilryyorum ne katilmiyorum’ diizeyine
karsilik geldigigoriilmektedir. Orgiin egitim égrencilerinin boyut puanlari incelendiginde,
‘Rahat Hissetme’, ‘Topluluk Hissi’, ‘Siireci Kolaylastirma’ ve ‘Etkilesim ve Isbirlikli
Caliyma’ boyutlarinin tamaminda ortalamalarinin  ‘Ne katilyyorum ne katimiyorum’
diizeyine karsilik geldigi goriilmektedir. Ortalamalar incelendiginde dikkati ¢eken bir diger
nokta ‘Topluluk Hissi’ boyutunda drgiin egitim dgrencilerinden yar1 zamanh galigan (X=
2,80) ve tam zamanli ¢alisan (X= 2,80) o6grencilere gore herhangi bir iste calismayan
ogrencilerin ortalamalarmin (X=2,67) ‘Katilmiyorum’ diizeyine yakin bir diizeye karsilik
geldigi goriilmektedir. Yine bu boyutta uzaktan egitim 6grencilerinden de ¢calismayanlarin
ortalamasinin (X=2.79) diger gruplarin ortalamalarina gére (yar1 zamanl galiganlar X=3.02,
tam zamanl calisanlar X=3,09) daha yiiksek olmasidir. Herhangi bir iste calismayan
ogrencilerin uzaktan egitim ortamlarinda kendilerini tam olarak o toplulugun bir parcasi

gibi goremedikleri, hissedemedikleri soylenebilir.
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Tablo 14 incelendiginde 6grenim tiirii degiskeninin istihdam durumu degiskeni ile
birlikte ¢evrimigi 6grenci baglilik diizeyine dair ‘Rahat Hissetme’ boyutunda varyansin
%35’in1, ‘Topluluk Hissi’ boyutunda varyansin %3’linli, ‘Siireci Kolaylastirma’ boyutunda
varyansin %2’sini ve ‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma’ boyutunda varyansm %3’iinii
aciklayabildigi goriilmiistiir. Bu modeldeki isttihdam durumu degiskeninin temel etkisi
incelendiginde yar1 zamanl ¢alisan, tam zamanl ¢alisan ve herhangi bir iste ¢alismayan
ogrencilerin baglilik diizeyi dlgeginin alt boyutlarindan ‘Rahat Hissetme’ (F3, 927/= ,498, p
>.05), Topluluk Hissi’ (F3, 927y= 2,184 p > .05), ‘Siireci Kolaylastirma’ (F(3,927=,177, p
> .05) ve ‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma’ boyutu (F (3, 927= ,596, p > .05) diizeyleri arasinda
istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir. Istihdam durumu degiskeninin bu ¢alisma
grubunda yer alan 6grencilerin ¢evrimigi 6grenci baglilik diizeylerinin farklilagsmasinda
anlamli bir temel etkisinin olmadig1 sdylenebilir. Ogrenim tiirii ve istihdam durumu
degiskenlerinin ortak etkisinin analizi sonucunda bu iki degiskenin ortak etkisinin istatiksel
etkilesiminin ‘Rahat Hissetme (F3 927=,284, p > .05), Topluluk Hissi’ (F3, 927=,317,p>
.05), “Siireci Kolaylastrma’ (F,927= ,543, p > .05), ve ‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma’
(F3, 927y= ,287, p > .05), boyutlarinda anlamli bir ortak etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.
Ogrencilerin cevrimici baghlik diizeyleri istihdam durumu degiskeninin temel etkisi ile
anlaml bir farklilik gostermedigi gibi 6grenim tiirli ve istihdam durumu degiskenlerinin

ortak etkisi ile de anlamli bir farkliligin olugsmadig1 sdylenebilir.

4.3.4. Ogrencilerin Cevrimici Ogrenci Baghlik Diizeylerinin Fakiilte
degiskenine Gore Degerlendirilmesi

‘Uzaktan ve orgiin egitim ogrencilerinin ¢evrimi¢i ogrenci baglilik diizeyi fakiilte
degiskenine gore anlaml diizeyde farklilasmakta midir?”’ seklinde ifade edilen problemlere

iliskin bulgular ve yorumlar asagida verilmektedir.
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Arastirmaya katilan Orglin egitim ve uzaktan egitim Ogrencilerinin ¢evrimigi
ogrenci baglilik diizeyleri fakiilte degiskeni agisindan incelendiginde orgiin egitim
ogrencilerinden ‘Rahat Hissetme’ boyutunda en yiiksek ortalamaya Saglik Meslek Yiiksek
Okulu dgrencilerinin (X=3.28) sahip oldugu, ‘Topluluk Hissi’ boyutunda (X=2,83), ‘Siireci
Kolaylastirma’ boyutunda X=3,15 ve ‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma’ boyutunda X=3,12
ortalamalar1 ile Saglik Bilimleri Fakiiltesi 6grencilerinin bu boyutlara dair en yiiksek
ortalamalar1 kaydettikleri sdylenebilir. Orgiin egitim 6grencilerinden Ilahiyat Fakiiltesi ise
tiim boyutlarda en diisiik ortalamay1 (‘Rahat Hissetme’ X=3,01, Topluluk Hissi’ X=2,60,
‘Siireci Kolaylastrma® X=2,83, ‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma’ X=2,76) alan grup
olmustur, Orgiin egitim dgrencilerinin tiim boyutlara dair ortalamalarina bakildiginda ‘Ne
katulyyorum ne katilmiyorum’ diizeyine karsilik geldigi goriilmektedir. Topluluk Hissi’
boyutunda Ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerine ait ortalama (X=2,60) ‘Katilmiyorum’ diizeyine
karsilik gelen katilm diizeyinin iist smirina denk gelmektedir. Ilahiyat Fakiiltesi
ogrencilerinin Topluluk Hissi’ diizeylerinin diger fakiilte ve meslek yiiksekokulu
ogrencilerine gore daha diisiik oldugu sdylenebilir. Uzaktan egitim &grencilerinde ise
fakiilte degiskenine gore boyut puanlari incelendiginde ‘Rahat Hissetme’ boyutunda,
Iletisim Fakiiltesi 6grencilerinin (X=3.77) ‘katiliyorum diizeyinde’, ‘Topluluk Hissi’
boyutunda Saglik Bilimleri Fakiiltesi Ogrencilerinin (X=3.22) ‘ne katiliyorum ne

katilmiyorum  diizeyinde’|  “Siireci Kolaylastirma®’ boyutunda fletisim Fakiiltesi

b

ogrencilerinin (X=3.47)‘katiliyorum diizeyinde’ ve °‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma’
boyutunda Ilahiyat Fakiiltesi &grencilerinin (X=3.32) ‘ne katiliyorum ne katilmryorum
diizeyinde’ katilim gdsteren en yiiksek ortalamalara sahip gruplar olduklar
gozlenmektedir. Uzaktan egitim 6grencilerinden Arapgir Meslek Yiiksekokulu 6grencileri
‘Topluluk Hissi’ boyutu puanlarmin ortalamasmim (X=3,12) en diisiikk ortalama puani
oldugu gériilmektedir ve iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi 6grencilerinin ‘Topluluk Hissi’
boyutunda ortalamalar1 (X=2,54) en diisiik ortalamadir ve ‘Katilmiyorum’ diizeyine karsilik
gelmektedir. ‘Siireci Kolaylastirma’ (X=2,90) ve ‘‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma”
(X=3.00) boyutlarinda da en diisiik ortalamaya sahip grup olduklar1 gériilmektedir ancak
bu boyutlarda ortalamalar1 diger gruplarla aym1 katilma diizeyine (ne katiliyorum ne
katilmiyorum) karsilik gelmektedir. Uzaktan egitim o6grencilerinden Ilahiyat lisans
tamamlama Ogrencilerinin final sinavindan iki hafta dnce yiiz yiize derslere katildiklar
bilinmektedir ve Iktisadi Idari Bilimler Fakiiltesi Ogrencileri ile Iletisim Fakiiltesi

ogrencilerinin de lisans programina kayitli 6grenciler oldugu bilinmektedir.
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Tablo 16. Ogrencilerin Cevrimigi Ogrenci Bagllik Diizeylerinin ‘Fakiilte’ Degiskeni A¢isindan Incelenmesi i¢in Tek Yonlii ANOVA Sonuglari

(N=944)
Orgiin Uzaktan
Kareler Kareler Anlamh Kareler Kareler Anlamh
Toplam Ortalamasi Fark Toplam Ortalamasi Fark
G;‘fslf‘r 4735 7 676 925 486 6,786 4 1,696 3,068 017 5ve2-4
Rahat
Hissetme Grﬁ;pilar 465,008 636 731 162,003 293 553
Toplam 469,742 643 168,789 297
G;‘fslf‘r 3075 7 439 525 816 19,566 4 4892 6579 ,000 1ved
Topluluk Hissi Grﬁ;pilar 532,181 636 837 217,847 293 744
Toplam 535,256 643 237414 297
G;‘fslf‘r 4678 7 668 993 435 12,714 4 3,178 5,840 ,000 1ve?2
Siireci
Kolaylagtirma Grﬁ;pilar 427859 636 673 159,468 293 544
Toplam 432,536 643 172,182 297
Gruplar (208 7 913 1,167 320 4,322 4 1,080 1,600 ,174
. . arasi
Etkilesim ve Gruplar
isbirlikli i pi 497339 636 782 197,912 293 675
Calisma ¢
Toplam 503,727 643 202,234 297
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Orgiin egitim ve uzaktan egitim 6grencilerinin Cevrimici Ogrenci Baglilik Olgegine
gore ‘Rahat Hissetme’, Topluluk Hissi’ dlizeyleri ve uzaktan 6gretim yonteminde ‘Siireci
Kolaylastirma’ ve ‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma’ saglanmasima dair goriisleri arasinda
fakiilte degiskenine bagl olarak fark olup olmadigmi sinamak icin fakiiltelere gore
olusturulan gruplarin ‘Rahat Hissetme’, ‘Topluluk Hissi’, ‘Siireci Kolaylastirma’ ve
‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma’ boyut puanlar iliskisiz 6rneklemler icin tek yonlii varyans
analizi ile karsilagtirilmistir. ANOVA test sonucuna gore, orgiin egitim dgrencilerinin
boyut puanlart ortalamalarinin arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olmadig:
gorilmistiir [ ‘Rahat Hissetme’ (F (7_643y=,925 , p>0,05) "Topluluk Hissi’ boyutu (F (7_e43
y=,525,p>0,05), ‘Siireci Kolaylastirma’ (F (7-643)=,993 , p>0,05), ‘Etkilesim ve Isbirlikli
Calisma’ , (F (7 643 )= ,320, p>0,05)]. Orgiin egitim 6grencilerinin ¢evrimici dgrenci
baglilik diizeylerinin fakiilteye gore farklilagmadigi soylenebilir. Uzaktan egitim
ogrencilerinde fakiilte degiskenine gore olusan gruplarin Cevrimici Ogrenci Baglilik
Olgegine gére boyut puanlar1 ortalamalar iliskisiz 6rneklemler igin tek yonlii varyans
analizi ile karsilastirilmistir. Test sonunda ‘Rahat Hissetme’ (F (4 _297y= 3,068 , p<0,05),
‘Topluluk Hissi” (F (4 _-297)= 6,579, p<0,05) ve ‘Siireci Kolaylastirma'(F (4 _297y= 5,840 ,
p<0,05) boyutlarinda o6grencilerin fakiilte degiskenine gore hesaplanan boyut puan
ortalamalarinda en az iki grup arasinda istatiksel olarak anlaml fark oldugu gézlenmistir.
Test sonucu hesaplanan etki biiyiikligii (I[*= 0,04) ‘Rahat Hissetme’ boyutunda bu farkin
orta diizeye yakin oldugunu gostermektedir. Yapilan Tukey coklu karsilagtirma testi
sonucunda. Anlamli farkin Arapgir Meslek Yiiksekokulu dgrencileri (X=3,12) ile Iletisim
(X=3,77) ve Saghk Bilimleri Fakiilteleri (X=3,67) o&grencileri arasmda oldugu
goriilmiistiir.’Topluluk Hissi’ boyutunda hesaplanan etki biyiikligii (I1*= 0,08) bu boyutta
gruplar arasi olugan farkin orta diizeyde oldugunu gdstermektedir. Yapilan Tukey c¢oklu
karsilastirma testi sonucunda, anlamli farkin, iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesi (X=2,54)
ile Saglik Bilimleri Fakiiltesi (X=3,22) arasinda oldugu goriilmiistiir. Test sonucu
hesaplanan etki bityiikligii (I’= 0,07) ‘Siireci Kolaylastrma’ boyutunda bu farkin orta
diizeyde oldugunu gostermektedir. ‘Siireci Kolaylastirma’ boyutundaki anlamli farkin
Iletisim Fakiiltesi 6grencilerinin lehine, Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi (X=2,91) ile
Iletisim Fakiiltesi 6grencileri (X=3,47) arasinda oldugu coklu Tukey testi sonucu
gozlenmistir. ‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma’ boyutunda ise uzaktan egitim dgrencilerinin
fakiilte degiskenine gore boyut puanlari ortalamalarinda istatiksel olarak anlamli fark

olmadig1 gozlenmistir (F (4 -297y=,1,600 , p>0,05).



67

4.3.5. Ogrencilerin Cevrimici Ogrenci Baglhhk Diizeylerinin ‘Simf ‘Degiskenine Gore
Degerlendirilmesi

‘Orgiin egitim ve uzaktan egitim Ogrencilerinin ¢evrimici 6grenci baghlik diizeyi
sinif degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?’ seklinde ifade edilen

probleme iligkin bulgular ve yorumlar agagida verilmektedir.

Tablo 17. Ogrencilerin Cevrimigi Ogrenci Bagliik Diizeylerinin ‘Simif’ Degiskeni

Acisindan Incelenmesi(n=943)

.. Egitim - Siralar
Faktor Tgiirii Siif n X Ss Ortalamasi

Ol. 527 3,16 ,86733 430,93

Orgiin 02. 108 3,20 ,78466 438,17

03. 5 2,88 ,71261 315,20

Rahat 04. 6 3,07 1,10934 407,67

Hissetme Ul. 43 3,63 ,90425 593,73

Uzaktan U2. 96 3,58 ,74789 565,45

U3. 59 3,63 ,75212 580,04

U4. 99 3,49 ,69412 531,49

Ol. 527 2,66 ,92360 434,39

Orgiin 02. 108 2,87 ,80384 501,05

03. 5 1,83 ,94281 219,60

Topluluk 04. 6 2,58 1,17733 444,58

Hissi Ul. 43 3,05 ,97449 548,42

Uzaktan U2. 96 2,99 ,98175 528,61

U3. 59 3,04 ,91436 552,76

U4. 99 2,93 ,74934 518,70

Ol. 527 2,95 ,81964 436,39

Orgiin (?2. 108 3,14 ,76380 509,46

03. 5 2,37 ,87793 263,80

Siireci O4. 6 3,28 1,31515 552,00

Kolaylastirma Ul. 43 3,33 ,77432 564,59

Unaktan 2. 96 3,22 ,74321 521,96

U3. 59 3,36 ,83684 578,17

U4. 99 3,08 ,71104 474,43

Ol. 527 2,89 ,88836 431,04

Orgiin (?2. 108 3,12 ,81610 505,25

o 03. 5 2,28 ,92304 263,20

Etllggffl‘l‘l’(‘hve O4. 6 277 132360 418,67

Calisma Ul. 43 3,35 ,87803 586,51

Ugaktan 2. 96 3,17 ,88233 515,79

U3. 59 3,33 ,78966 505,25

U4. 99 3,16 , 716327 263,20
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Calisma grubundaki Ogrencilerin 6lgcek boyutlarindan aldiklar1 puanlar Swif
degiskenine gore incelendiginde ‘Rahat Hissetme’ boyutunda 3. smf oOrglin egitim
ogrencilerinin (X= 2,88) en diisiik boyut puam ortalamasina sahip grup oldugu gériiliirken,
en yiiksek ortalamaya sahip grubun uzaktan egitim 1. siif 6grencileri (X= 3,63), oldugu
goriilmektedir. Orgiin egitim 3. smf dgrencilerinin ortalamalar1 ‘Ne katiliyorum ne
katilmiyorum’ diizeyine karsilik gelirken, uzaktan egitim 1. siif 6grencilerinin bu boyuta
dair ortalamalar ‘Katiliyorum’ diizeyine karsilik gelmektedir. Orgiin egitim 3. simf
ogrencileri ‘Topluluk Hissi’ (X=1,83), ‘SiireciKolaylastirma’ (X= 2,37), ve ‘Etkilesim ve
Isbirlikgilik’ (X= 2,28), boyut puanlar1 ortalamalar1 en diisiik ortalamalardir ve
‘Katilmiyorum’ diizeyine karsilik gelmektedir.. “Topluluk Hissi’ boyutunda en yiiksek
ortalamanin Uzaktan egitim 1. siif 6grencilerinde (X= 3,05), ‘Siireci Kolaylastirma’
boyutunda en yiiksek ortalamanin uzaktan egitim 3. smif &grencilerinde (X= 3,36), ve
dlcegin dordiincii boyutu ° ‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma” boyutunda en yiiksek
ortalamanin 1. sinif dgrencilerinde (X= 3,35) oldugu ve bu dgrencilerin boyut puanlar
ortalamalarinin ‘Ne katiliyorum ne katilmiyorum’ diizeyine karsilik geldigi goriilmektedir.
Calismaya katilan 6grencilerden 6rgiin egitim 6grencileri uzaktan egitim derslerini 1. ve 2.
smiflarda almaktadirlar. Dolayisiyla 3. Sinif ve 4. Siif 6grencileri bu derslerden basarisiz
olup tekrar dersi almak zorunda kalan G6grencilerdir. 1. ve 2. Smiftaki 6grencileri 51
derslerini uzaktan egitim ydntemiyle almaktadirlar ve diger dersleri Orgiin egitimle aym
grupla almaktadirlar. Bu dersi alan gruptaki 3. ve 4. sinif 6grencileri dersi aldiklar1 grupla

yliz yiize aldiklar1 diger derslerde de karsilasmamaktadirlar.
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Tablo 18. Ogrencilerin Cevrimi¢i Baglilik Diizeylerinin ‘Smif® Degiskeni Acisindan
Incelenmesi i¢in Kruskal-Wallis H Testi Sonuglar1 (N=938)

.. Ogrenim Sira 2 Anlamh
Faktor Tiirii Sumf n Ortalamasi Sd X p Fark
Ol. 527 430,93 7 49618 ,000 Ol.-Ul.
. 02. 108 438,17 02.-02.
) Orgiin N
g 03. 5 3152
Q .
é 0O4. 6 407,67
= Ul. 43 593,73
S Uskan U2 96 565,45
U3. 59 580,04
U4. 99 531,49
Ol. 527 434,39 7 31,333 ,000 Ol.-Ul.
. 02. 108 501,05 01.-02.
o= Orglin i
2 03. 5 219,6
E O4. 6 44458
=]
= Ul. 43 548,42
[=3
S U2. 96 528,61
Uzaktan
U3. 59 552,76
U4. 99 518,7
Ol. 527 436,39 7 31,755 ,000 O1.-Ul.
g . 02. 108 509,46 01.-02.
= Orgiin N
=] 03. 5 263,8 U3.-U4.
% 04, 6 552
E Ul. 43 564,59
2 v2. 96 521,96
= Uzaktan
7 U3. 59 578,17
U4. 99 474,43
Ol. 527 431,04 7 37319 ,000 Ol.-Ul.
= . 02. 108 505,25 01.-02.
= Orgiin .
= 03. 5 263,2
[Z3 ] N
e E 0O4. 6 418,67
> =
i G Ul. 43 586,51
= U2. 96 515,79
= Uzaktan
= U3. 59 505,25

U4. 99 263,2
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Orgiin egitim dgrencileri ve uzaktan egitim 6grencilerinden olusan bu gruplarda
smif degiskenine gore boyut puanlar1 arasinda bir fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in
yapilan Kruskal-Wallis H testi sonucuna gore, farkli egitim tiirii ve farkli sif
kademelerinde 6grenim gérmekte olan dgrenciler 8 farkli grup olarak incelenmistir(Orgiin
egitim alan 1. 2. 3. 4. smiflar, uzaktan egitim 1.,2., 3., ve 4. simflar). Ogrencilerin ‘Rahat
Hissetme’ (x* (7)= 49,618, p< .05), ‘Topluluk Hissi’ (x* (7)= 31,333, p <,05), ‘Siireci
Kolaylastirma’ (* (7)= 31,755, p<,05) ve ‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma’ (x*(7)=37.319,
p<,05) boyutlarindan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli fark oldugu bulunmustur. Mann-
Whitney U testi ile yapilan ¢oklu karsilagtirmalar sonucunda ‘Rahat Hissetme’ boyutunda
goriilen anlaml farkin, 6rgiin egitim 1. Smiflar (X= 3,16) ile uzaktan egitim 1. smmf
ogrencileri (X= 3,63) ve orgiin egitim 2. Smmflar (X= 3,16) ile uzaktan egitim 2. smf
ogrencileri (X= 3,58) arasinda, uzaktan egitim 6grencileri lehine oldugu goriilmiistiir. Test
sonucu ile hesaplanan etki biiyiikliigli(n2=.05) farkin diisiik diizeyde oldugunu ve sonucun
manidarhiginin sorgulanabilir oldugunu gostermektedir. ‘Topluluk Hissi’ boyutunda
anlamli fark 6rgiin egitim alan 1. Siiflar (X= 2,66) ile uzaktan egitim 1. siif 6grencileri
(X=3.05)ve orgiin egitim 2. sinif dgrencileri (X= 2,87) ile uzaktan egitim 2. siif grencileri
(X= 3.00) arasinda, uzaktan egitim Ogrencileri lehinedir. Bu farkin ‘kiiciik’ bir etki
biiylikliigiine (n2=.03) sahip oldugu goriilmektedir. Bu boyut i¢in de elde edilen sonucun
manidarliginin sorgulanabilir oldugu goriilmektedir. Orgiin egitim alan 1. siniflar(X= 2.95)
ile uzaktan egitim 1. sinif grencileri (X= 3,33) arasinda uzaktan egitim dgrencileri lehine,
orgiin egitim alan 1. siiflar (X=2.95) ile 2. simf 6grencileri (X= 3,14) arasinda 2. siniflar
lehine ve uzaktan egitim 3. simf 6grencileri (X= 3,37) ile 4. sif 6grencileri (X= 3,28)
arasinda, 3. smif 6grencileri lehine ‘Siireci Kolaylastirma’ boyutunda anlamli fark oldugu
goriilmektedir. Hesaplanan etki bityiikliigii bu farkin (n*=.03) diisiik diizeyde oldugunu
gostermektedir ve bu farkin manidarliginin sorgulanabilir oldugunu gostermektedir. Mann-
Whitney U testi sonucunda * ‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma” boyutunda goriilen gruplar
aras1 farkmn orgiin egitim alan 1. siniflar (X= 2.90) ile uzaktan egitim 1. sinif 6grencileri
(X=3,35) arasinda uzaktan egitim 1. sinif 6grencileri lehine ve 6rgiin egitim alan 1. smiflar
(X= 2.90) ile 2. simf d6grencileri (X= 3,12) arasinda 2. simuf dgrencileri lehine oldugu
goriilmistiir. Kaymak ve Horzum (2013) calismalarinda ¢evrimig¢i Ogrenmeye
hazirbulunuslugun etkilesimi arttirdigi sonucuna ulagmislardir. Orgiin egitim alan 1. simf
ogrencileri ile uzaktan egitim 1. smif 6grencileri arasinda tiim boyut puanlari arasinda

anlamli fark oldugu goriilmektedir. Waldman, Perreault, Alexander ve Zhao (2009)
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uzaktan egitimde daha fazla deneyime sahip 6grencilerin sistemle ve derslerle ilgili daha
az destege ve egitmen yardimmna gereksinim duyduklarini ve dolayisiyla 6gretim
elemaniyla etkilesimde daha az deneyim sahibi gruba gore daha az sorun yasadiklarini
belirtmektedirler. Bu ¢alismada 2. sinif 6rgiin egitim 6grencileri 1. sinifta bu sistemle
tanismiglardir ve 1. sinif uzaktan egitim 6grencileri de tiim derslerini uzaktan egitimle
almaktadirlar. Dolayisiyla dl¢ek boyutlarindaki gruplar arasi farki agiklamada deneyimin

vurgulanmaya deger oldugu sdylenebilir.

4.3.6. Ogrencilerin Cevrimici Ogrenci Baghlik Diizeylerinin ‘Uzaktan Egitim
Program Tiirii’ Degiskenine Gore Degerlendirilmesi

‘Ogrencilerin cevrimici 6grenci baghlik diizeyi uzaktan egitim program tiirii
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?”’ seklinde ifade edilen probleme

iliskin bulgular ve yorumlar asagida verilmektedir.

Tablo 19. Ogrencilerin Cevrimici Ogrenci Baglilik Diizeylerinin ‘Uzaktan Egitim Program

Tiirii’ Degiskeni Acisindan incelenmesi

Uzaktan Egitim _
Faktor N X Ss
Program Tiirii
51 Dersleri 646 3,16 ,85400
Rahat On Lisans 14 2,99 1,23199
Hissetme Lisans Tamamlama 188 3,61 ,67359
Lisans 96 3,56 ,78871
51 Dersleri 646 2,69 91158
Topluluk On Lisans 14 2,79 1,07975
Hissi Lisans Tamamlama 188 3,15 ,80674
Lisans 96 2,77 ,96678
51 Dersleri 646 2,98 ,81938
Siireci On Lisans 14 3,04 1,11551
Kolaylastirma Lisans Tamamlama 188 3,29 ,70292
Lisans 96 3,12 ,80347
Etkilesim ve 51 Dersleri 646 2,92 ,88527
isbirlikli On Lisans 14 3,06 1,21926
Lisans Tamamlama 188 3,30 ,78352
Calisma

Lisans 96 3,10 ,82799
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Arastirmaya katilan 6grencilerin uzaktan egitim program tiirii degiskenine gore

olgek boyutlarindan aldiklari puanlarin ortalamalarinin ‘Rahat Hissetme’ boyutu digindaki

tiim boyutlarda tiim gruplarin ortalamalarinin ‘Ne katiliyorum ne katilmiyorum’ diizeyine

karsilik geldigi goriilmektedir. Bu diizey disinda ortalamalar

‘Katilryyorum’ diizeyine

karsilik gelen iki grup (lisans tamamlama X=3,61, lisans X=3.56) oldugu goriilmektedir.

Ayrica ortalamalara bakildiginda lisans tamamlama 6grencilerinin dlgek boyut puani

ortalamalarmimn ‘Topluluk Hissi’ (X=3.15), ‘Siireci Kolaylastrma’ (X=3.29) ve ‘Etkilesim

ve Isbirlikli Calisma’ (X=3,30) boyutlarinda da en yiiksek ortalamalar olduklar:

goriilmektedir.

Tablo 20. Ogrencilerin Cevrimici Ogrenci Baglilik Diizeylerinin ‘Uzaktan Egitim Program

Tiirii’ Degiskeni Acisindan incelenmesi icin Tek Yonlii Anova Sonuglar1 (N=944)

Kareler Kareler P Anlamh
Toplam Ortalamasi Fark
Gruplar 4o 193 3 12724 18863 000 SVLTVel
Rahat Arasi
Hissetme Gr}g’ilar 634,084 940 675
Toplam 672,257 943
Gruplar 51 078 3 10359 12785 000 LI LVe
Topluluk Arasi 51
oplulu
Hissi Gr}g’ilar 761,641 940 810
Toplam 792,719 943
Gruplar —, 137 3 4712 7347 000 T
Siireci Arast
kolaylastirma Gr}glar 602,939 940 641
Toplam 617,077 943
o Gruplar 5, 206 3 7235 9651 000 T
Etkilesim ve ~ Arasl
Isbirlikli  Gruplar 2, 739 949 750
Calisma I¢i
Toplam 726,444 943

Arastirmaya katilan 6grenciler bu c¢alisma kapsaminda 4 farkli uzaktan egitim

program tiiriinden birine kayithdirlar. Olusan bu 4 farkli grubun Cevrimigi Ogrenci

Baglilik Olgegi boyut puanlarinin ortalamalari iliskisiz 6rneklemler igin tek yonlii varyans

analizi ile karsilastirilmistir. Bu test sonunda, rahat hissetme (F (3 _-943)= 18,863 , p<0,05),

‘Topluluk Hissi” (F (3 _-943y= 12,785 , p<0,05), ‘Siireci Kolaylastirma’ (F (3-943y= 7,347 ,
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p<0,05) ve ‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma’ (F (3943 )= 9,651 , p<0,05) boyutlarinda
ogrencilerin boyut puanlar1 ortalamalarinin en az ikisi arasinda anlamli fark gozlenmistir.
‘Rahat Hissetme’ boyutu test sonucu i¢in hesaplanan etki biiyiikliigii (I>=0.06) bu boyutta
gbzlenen farkin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Yapilan Games-Howell ¢oklu
kargilastirma testine gdre anlamli farkin 51 ortak derslerini alan 6grencilerine (X=3,16)
kars1 lisans tamamlama (X= 3.61) ve lisans 6grencileri (X=3.56) lehine oldugu bulgusuna
ulagilmistir. Test sonucu ‘Topluluk Hissi’ boyutu i¢in hesaplanan eta-kare degeri (0.04) bu
farkin orta diizeye yakin oldugunu gostermektedir. Games- Howell ¢oklu karsilagtirma testi
bu farkin lisans tamamlama (X=3.15) ile lisans (X=2.73) 6grencileri lehine 51 derslerini alan
(X=2,69) gruplar arasinda oldugunu gostermektedir. Test sonucu hesaplanan etki
biyikligi (11>= 0,02) ‘Siireci Kolaylastirma’ boyutunda bu farkin ‘kiigiik’ oldugunu
gostermektedir. ‘Siireci Kolaylagtirma’ boyutundaki anlamli farkin lisans tamamlama
(X=3,29) ile 51 derslerini alan (X=2,98) gruplar arasinda lisans tamamlama ogrencileri
lehine oldugu goriilmiistiir. ‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma’ boyutunda anlamli farkin
lisans tamamlama (X = 3,30) ile 51 derslerini alan (X=2,92) 6grenciler arasinda, lisans
tamamlama Ogrencileri lehine oldugu goriilmektedir. Hesaplanan etki biiyiikliigii (0,03)
gozlenen farkin ‘kiiciik’ oldugunu gdstermektedir. Universitenin sitesinde lisans
tamamlama 6grencilerinin tanimi yapilirken “bir iste ¢alistig1 halde okumak isteyen ancak
devam zorunlulugu nedeniyle okuyamayan 6grenciler i¢in....” ifadeleri kullanilmaktadir.
Bu grup 6grencileri genellikle aldiklar1 egitim dogrultusunda calismakta olan ve egitim
derecesini ylikseltmek isteyen 6grencilerdir ve liniversite egitimine yeni baglamis 51 grubu
dersleri uzaktan egitimle alan 6grencilere gore daha deneyimlidirler ve egitimi deneyim

sansiyla destekleyen 6grenciler arasindaki farkliliklarin anlamli olabilecegi sdylenebilir.

4.3.7. Ogrencilerin Cevrimici Ogrenci Baglhhk Diizeylerinin Egitim Yéntemi
Tercihine Gore Degerlendirilmesi

‘Uzaktan ve orgiin egitim ogrencilerinin ¢evrimi¢i 6grenci baglilik diizeyi egitim
yontemi tercihi degiskenine gore anlaml diizeyde farklilagsmakta midir?’ seklinde ifade

edilen problemlere iliskin bulgular ve yorumlar agsagida verilmektedir.
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Tablo 21. Ogrencilerin Cevrimici Ogrenci Baghlik Diizeylerinin ‘Egitim Y&ntemi Tercihi’

Degiskeni Acisindan Betimsel Analizi (N=944)

Faktor Ogrenim Egitim Yontemi N/% X Ss
Tiri
Uzaktan ¢evrimi¢i 209 /33 3,29 ,82825
Orgiin Yiizyiize 296 /46 3,04 ,89207
Rahat Karma 13521 322 79188
Hissetme .
Uzaktan ¢evrimici 184 /62 3,70 ,67580
Uzaktan Yiizyiize 32/10 3,08 ,96626
Karma 78/ 26 3,45 ,74449
Uzaktan ¢evrimici 209 2,70 ,84134
Orgiin Yiizytize 296 2,64 97667
Topluluk Karma 135 2,79 , 86598
Hissi Uzaktan ¢evrimigi 184 3,09 ,85479
Uzaktan Yiizyiize 32 2,45 ,86361
Karma 78 2,97 ,93786
Uzaktan ¢evrimigi 209 3,05 , 76254
Orgiin Yiizyiize 296 2,86 ,85245
Siireci Karma 135 3,12 , 78548
Kolaylagtirma Uzaktan gevrimigi 184 3,32 ,73581
Uzaktan Yiizytiize 32 2,87 ,84894
Karma 78 3,10 , 74267
Uzaktan ¢evrimici 209 2,96 ,85530
Orgiin Yiizytize 296 2,86 ,92037
Etkilesim ve Karma 135 3,08 ,85384
Isbirlikgilik Uzaktan gevrimici 184 328 79102
Uzaktan Yiizytize 32 2,79 ,89255
Karma 78 3,25 ,84676

Arastirmaya katilan Ogrencilerden Orgiin egitim Ogrencisi olan 646 Ogrencinin

296’s1 yiiz yiize egitim modelini tercih ettiklerini belirtirken 209’su uzaktan egitim

modelini, 135’1 ise karma egitim modelini tercih edeceklerini belirtmiglerdir. Uzaktan

egitim 6grencileri ise ¢ogunlukla uzaktan ¢evrimici egitim modelini tercih edeceklerini

belirtirken, karma model 78, yiiz ylize egitim ise 32 uzaktan egitim dgrencisi tarafindan

yontem tercihi olarak isaretlenmistir.

Ortalamalar incelendiginde ‘Rahat Hissetme’ boyutunda en yiiksek ortalamay1 (X=

3.70) uzaktan egitim modelini tercih eden uzaktan egitim Ogrencilerine aittir ve

ortalamalarinin ‘Katiliyorum’ diizeyine karsilik geldigi goriilmektedir. Bu boyutta en
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diisiik ortalama (X=3,04) yiiz yiize egitim modelini tercih edeceklerini belirten &rgiin
egitim dgrencilerine aittir. ‘Topluluk Hissi’ boyutunda en yiiksek ortalamanin (X= 3.09)
uzaktan ¢evrimigi egitim modelini tercih eden uzaktan egitim 6grencilerine ait oldugu ve
ortalamalarinin ‘Ne katiliyorum ne katilmiyorum’ diizeyine karsilik geldigi goriiliirken, en
diisiik ortalama (X=2,45), uzaktan egitim 6grencilerinden yiiz yiize egitim yontemini tercih
ettiklerini belirten grubun ortalamasidir ve ‘Katilmiyorum’ diizeyine karsilik gelmektedir.
‘Siireci Kolaylagtirma’ boyut puan ortalamalarinda en yiiksek ortalamanm (X=3,05)
uzaktan ¢evrimici egitim yontemini tercih eden uzaktan egitim Ogrencilerine, en diigiik
ortalamanin (X=2,86) ise yiiz yiize egitim yontemini tercih eden drgiin egitim 6grencilerine
ait oldugu goriilmektedir ve yliz yiize egitim yontemini tercih eden uzaktan egitim
ogrencilerinin de ortalamalarinin (X=2,87) oldugu goriilmektedir. Yiiz yiize egittim
modelini tercih eden &grencilerin siirecin kolaylastirilmasi hususunda uzaktan egitimi
yeterli bulmadiklar1 sdylenebilir. ‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma’ boyutunda en yiiksek
ortalamanin (X=3, 28) uzaktan gevrimigi egitim ydntemini tercih eden uzaktan egitim
ogrencileri oldugu gozlenirken, en diisiik ortalama (X= 2,80) yine uzaktan egitim alan
Ogrencilerden yiiz yiize egitim yoOntemini tercih eden gruba aittir. Uzaktan egitim
ogrencilerinden yiiz yiize egitimi tercih eden Ogrencilerin, dlgegin faktorlerinden diisiik
ortalamalara sahip olmalar1 bu 6grencilerin ¢evrimici 6grenci baglilik diizeylerinin diisiik

oldugunu goztermektedir ve bunun tutarl bir sonug oldugu sdylenebilir.
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Egitim yontemi tercihine gore 6grencilerin boyut puanlari ortalamalar1 arasinda
anlamli farklarin oldugu goriilmektedir. Sonuglara gére 6grencilerin ¢evrimigi derslerde
rahat hissetmelerinde egitim yontemi tercihlerinin anlamli temel etkisi vardir [Fs.
928)=12,960, p< ,05]. Anlamli farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu gorebilmek icin
yapilan Tukey ¢oklu karsilastirma testine gore, uzaktan ¢evrimici egitim yontemini tercih
edenler (X=3,50) ile yiiz yiize egitim ydntemini (X=3,06) ve karma egitim (X= 3,34) tercih
ettiklerini belirten gruplarin ‘Rahat Hissetme’ diizeyleri birbirinden anlamli derecede
farklilik gostermektedir (p< ,05). Uzaktan g¢evrimig¢i egitim yOntemini tercih eden
ogrencilerin ‘Rahat Hissetme’ diizeylerinin daha yiliksek oldugu goriilmiistiir. Sonuglar
‘Topluluk Hissi’ boyutunda da 6grencilerin egitim yontemi tercihlerinin anlamli temel
etkisi oldugunu gostermektedir [F(s.928=7,098, p<,05]. Yiiz yiize egitim yontemini segen
grubun ortalamasi (X= 2,54), karma egitim (X= 2,88) ve uzaktan ¢evrimici egitim (X= 2,90)
yontemlerini tercih eden gruplarin ortalamalarindan anlamli derecede diisiiktiir (p<,01).
‘Stireci Kolaylastirma’ boyutuna dair sonuglar incelendiginde dgrencilerin egitim yontemi
tercihlerinin bu boyut puanlari ortalamalar1 iizerinde anlamli temel etkisi oldugunu
gostermektedir [F(s.028=7,262, p< ,05]. Coklu karsilastirma testi sonucuna gore yiiz ylize
egitim ydntemini segen grubun ortalamasi (X= 2,87), karma egitim (X= 3,11) ve uzaktan
cevrimici egitim (X= 3,19) yontemlerini tercih eden gruplarin ortalamalarmdan anlamli
derecede diisiiktiir (p< ,01). ‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma’ boyutundan aldiklari
puanlarin ortalamasinda da egitim yontemi tercihlerinin anlamli etkisi oldugu
goriilmektedir [F(s.923=7,262, p<,05]. Yiiz ylize egitim yontemini segen grubun ortalamasi
(X= 2,83), karma egitim (X= 3,13) ve uzaktan cevrimi¢i egitim (X= 3,12) ydntemlerini
tercih eden gruplarin ortalamalarindan anlamli derecede diisiiktiir (p<,01).

ANOVA tablosuna (Tablo 21) gore, 6grenim tiirli ve egitim ydntemi tercihinin
Cevrimigi Ogrenci Baglilik Olgeginin ‘Rahat Hissetme’ [F(s.928=2,447, p >,05], ‘Siireci
Kolaylastirma’ [F(5.928=2,640, p > ,05] ve ‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma’ [Fs.928= 2,184,
p >,05] boyutlart iizerinde istatiksel olarak anlamli ortak etkisinin olmadig:
gozlenmektedir. ANOVA tablosuna gore, d6grenim tiirli ve egitim yontemi tercihinin
ogrencilerin ‘Topluluk Hissi’ diizeylerinde ortak etkisi anlamlidir [F(s.928= 4,759, p <,05].
Ortak etkiyi analiz etmek icin yapilan gruplar arasi karsilastirmalara gore, ayni 6gretim
yontemini tercih eden &grencilerin ‘Topluluk Hissi’ boyut puanlarinin ortalamalarina

bakildiginda, uzaktan ¢evrimici ydntemini secen drgiin egitim dgrencileri (X= 2,70) ile
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uzaktan egitim 6grencileri (X= 3,09) arasinda, uzaktan egitim 6grencileri lehine anlaml
fark oldugu goriilmistiir. Diger egitim yontemlerinde orgilin egitim ve uzaktan egitim
ogrencileri arasinda boyle bir fark gézlenmemektedir. Bu durumda, kismi olarak, 6grenim
tiiriiniin uzaktan ¢evrimi¢i yontemin tercih edilmesi iizerinde anlamli bir etkisi oldugu
sOylenebilir. Farkli egitim yontemini tercihleri olarak belirten dgrencilerin 6grenim tiirii
ayrintisinda ‘Topluluk Hissi’ boyutu puan ortalamalarina bakildiginda, yiiz yilize egitimi
tercih eden uzaktan egitim 6grencilerinin ortalamasi (X= 2,45) uzaktan cevrimigi egitimi
tercih eden uzaktan egitim ogrencilerinin ortalamasindan (X= 3,09) anlamli derecede
diisiiktiir. Ogretim yontemi tercihi, kismen sadece uzaktan egitim &grencileri {izerinde
anlamli etki gostermistir. Allen vd. (2002) 6grencilerin teknoloji kullaniminda kendilerini
daha rahat hissetmelerinin uzaktan egitime daha olumlu yaklagsmalarini saglayacagini
belirtmektedir ve baz1 6grencilerin teknoloji 6n yargisi ve higbir yeniligin sinif ortaminin
yerini tutamayacagi inancinin da uzaktan egitime dair gorilislerini etkiledigini
belirtmektedir.

‘Topluluk Hissi’ boyutunda gozlenen bu farkla dikkat ¢eken diger bir husus 6rgiin
egitim ogrencilerinden yiiz ylize egitim yontemini tercih olarak belirten Ogrencilerin
ortalamalar1 (X= 2,64) ile uzaktan egitim Ogrencilerinden uzaktan cevrimici egitim
yontemini secen dgrencilerin ortalamalar1 (X=3,09) arasinda anlaml fark olmasidir. Ayrica
uzaktan egitim dgrencilerinin uzaktan egitim yontemini tercih etme oran1 %62 iken orgiin
egitim dgrencilerinin yiiz ylize egitim yontemini tercih etme oran1 %45’tir. Bu iki grup
tercih olarak devam etmekte olduklari 6grenim tiiriinii segmislerdir ve dolayisiyla 6rgiin
egitim ogrencilerinden uzaktan ¢evrimigi egitimi segenlerin ‘Topluluk Hissi’ diizeylerinin
daha diisiik olmas1 ve uzaktan egitim 6grencilerinden uzaktan ¢evrimigi egitim yontemini
tercih olarak belirtenlerin bu boyuta dair olugsan gézenekler i¢inde en yiiksek ortalamaya
sahip olmasi, 6grencilerin bu yontemle daha fazla dersi deneyimlemis olmalarinin olumlu
etkisinden kaynaklandigini diigiindiirmektedir.

Uzaktan egitim 6grencilerinden yiiz yiize egitim yontemini tercih ettiklerini belirten
ogrenciler (bu grubun %10’u) oldugu goriilmektedir. Rovai ve Barnum (2003) yaptiklari
calismada yliz yilize egitim tercih eden 6grencilerin iki temel konu {izerinde durdugunu
belirtmektedirler. Bunlar geleneksel sinif ortaminda daha ¢ok 6greneceklerini diisiinmeleri

ve sinif ortaminin 6grenme ihtiyaglarini karsilamada daha iyi oldugu diislincesidir.
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4.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine fliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu alt problemle temelde ‘Uzaktan ve orgiin egitim oOgrencilerinin ¢evrimici
ogrenci baghlik diizeyleri ile akademik basarilari arasinda istatistiksel acidan anlamly bir
iligki var midir?’ sorusuna cevap aranmaktadir. Bu amagla 6rgiin egitim dgrencilerinin
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi, Tiirk Dili ve Yabanci Dil (Ingilizce) derslerinden
aldiklar1 donem sonu puanlari, uzaktan egitim O&grencilerinin ise sene sonu agirlikl

akademik not ortalamalari(AGNO) kullanilmstir.

Tablo 23. Ogrencilerin Akademik Basarilarina Dair Betimsel Istatistikler

Grup n X Ss

AIIT 469 63,74 15,54
TD 491 63,42 15,79
ingilizce 472 63,22 14,96
UE AGNO 204 2,31 0,86

Tablo 24. Ogrencilerin Akademik Basarilar1 ile Cevrimici Ogrenci Baghlik Diizeyleri

Arasindaki Iliski
Rahat  Topluluk Siireci _ Etkilesim ve
Hissetme Hissi kolaylastirma Isbirlikli Calisma

. ,012 -,008 -,021 -,030
Qrgun Egitim
Ogrencilerinin p ,802 ,866 ,649 , 516
AIIT notu

n 469 469 469 469

Rahat  Topluluk Siireci _ Etkilesim ve
Hissetme Hissi kolaylastirma Isbirlikli Calisma

. r ,094° -,043 ,017 -,004
Qrgun Egitim
Ogrencilerinin p ,038 ,346 ,708 ,926
TD notu

n 491 491 491 491
W r 106" 041 ,037 ,050
Orgiin Egitim
Ogrencilerinin p ,022 ,374 421 281
Ingilizce Notu

n 472 472 472 472
Uzaktan r 1937 2537 165" 1827
egiim 006 000 018 009
Ogrencilerinin
AGNO n 204 204 204 204

*p 0.05 *%p0.01
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Tablo 24’te goriildiigii gibi dlgek boyutlart incelendiginde 6grencilerin (n=469)
Atatiirk Tlkeleri ve Inkllap Tarihi dersi akademik basarilari ile ‘Rahat Hissetme’ (1= -,043,
p> .05), ‘Topluluk Hissi’ (r= ,017, p> .05), ‘Siireci Kolaylastirma’ (r= -,004, p> .05) ve
‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma’ boyut puanlar1 ortalamalar1 arasinda istatiksel olarak
anlamli bir iligki olmadig1 goriilmektedir.

Tiirk Dili dersini alan Ogrencilerin (n=491) akademik basarilar1 ile ‘Rahat
Hissetme 'diizeyleri arasindaki iligkinin diistik diizeyde, pozitif ve istatiksel olarak anlamli
oldugu gozlenmektedir (r= 0.094, p< 0.05). Bu bulgu, 6grencilerin ¢evrimig¢i ortamlarda
‘Rahat Hissetme’ diizeyleri arttikca Tiirk Dili dersindeki basarilar1 az da olsa artig
gosterecektir seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin bu dersteki akademik basarilariyla
‘Topluluk Hissi’ (r=-,008, p> .05), ‘Siireci Kolaylastirma’ (r=,012, p> .05) ve ‘Etkilesim
ve Ishirlikli Calisma’ (r= -,004, p> .05) boyut puanlar1 ortalamalari arasinda istatiksel
olarak anlamli bir iligki bulunamamustir.

Ogrencilerin (n=472) Ingilizce dersi akademik basarilar1 ile ‘Rahat Hissetme’
diizeyleri arasinda diistik diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski vardir (r=,106, p> .05).
‘Topluluk Hissi’ (= ,041, p> .05), ‘Siireci Kolaylastirma’ (r= ,037, p> .05) ve ‘Etkilesim
ve Isbirlikli Calisma’ (r=,051, p>.05) boyut puanlar1 ortalamalar1 arasinda istatiksel olarak
anlaml bir iligki gézlenmemektedir.

Arastirmaya katilan uzaktan egitim 6grencilerinin (n=207) AGNO’lar1 ile ‘Rahat
Hissetme’ boyut puanlar1 ortalamalar1 arasindaki iliskinin diigiik diizeyde, pozitif ve
istatiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir (r=,193, p>.01). Buna gore uzaktan egitim
Ogrencilerinin ¢evrimigi 6grenme ortaminda kendilerini rahat hissetmeleri ve akademik
basar1 arasinda olumlu bir iligki oldugu sdylenebilir. Futch vd. (2016) &grencinin rahat
hissetmesinin basarty1 arttirdigini belirtmektedirler. Bu grubun ‘Topluluk Hissi’ boyut
puanlar1 ortalamalari ile akademik basarilar1 arasindaki iligki diger boyutlarla olan iligkiye
gore nispeten daha yiliksek hesaplanmis olsa da diisiik diizeydedir ve istatiksel olarak
anlamlidir (r=,253, p> .01). Bu bulgu, 6grencilerin ¢evrimici ortamlarda “Topluluk Hissi’
diizeylerindeki artisin  basarilar1 {izerinde olumlu bir etkisi olacaktir seklinde
yorumlanabilir. Uzaktan egitim o6grencilerinin ‘Siireci Kolaylastirma’ boyut puanlar
ortalamalar1 ile akademik basarilar1 arasindaki iligki diigiik diizeyde, pozitif yonde ve
istatiksel olarak anlamlidir (r=,165, p> .05). Bu sonuca gore 6gretim elemaninin siiregte
diizenli geri bildirim saglayarak 6grencileri desteklemesi ve 6grencileri etkilesim kurmaya
yonlendirmesi gibi eylemlerinin akademik basarilar iizerinde az da olsa bir etkisi oldugu

sOylenebilir. Zhao ve Sullivan (2017) ise ¢alismalarinda 6greticinin d6gretimsel buradalik
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sergilemesini akademik basariya katkisi olmadigimi belirtmektedirler. ‘Etkilesim ve
Isbirlikli Calisma’ boyut puan ortalamalari ile akademik basarilar1 arasinda da diisiik
diizeyde, pozitif ve istatiksel olarak anlamli bir iliski oldugu gozlenmektedir (r=,181, p>
.01). Uzaktan egitim Ogrencilerinin ¢evrimici 6grenci baglilik diizeyleri ile akademik
basarilar1 arasinda iki yonlii bir iligkinin oldugunu sdylemek miimkiindiir. Sadero vd.
(2009) ogrencilerin 6grenme algilart ile baglilik diizeyleri arasinda pozitif bir iligki
oldugunu belirtmektedirler. Program gelistirmede, programimn Ogelerinden egitim
durumlarinin diizenlenmesi 6gretme- O6grenme siireci ile ilgilidir ve ¢evrimigi 6grenci

bagliliginin artirilmas: 6gretme- 6grenme siirecine katki saglayacak 6nemli bir faktordiir.

4.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Bu alt problemde “Orgiin egitim ogrencilerinin ¢evrimici ogrenci baghlik diizeyleri
ile dersleri eszamanli (senkron) takip etme sikliklari (hafta ve dakika) arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir iligki var midir?” sorusuna cevap aranmaktadir. Bu amagla ortak
derslerin her biri i¢in 6grencilerin dersi eszamanli takip etmek suretiyle Perculus sistemine
giris yaptiklar1 hafta sayis1 ve ¢evrimici kaldiklari toplam siirelerle, Cevrimigi Ogrenci

Baglilik Olgegi boyut puanlari ortalamalar: arasindaki korelasyon incelenmistir.

Tablo 25. Orgiin Egitim Ogrencilerinin Dersleri Eszamanli Takip Etmelerine Dair Betimsel

Istatistikler
Eszamanh Takip Edilme Sikhig:
Hafta Siire(dk.)
Ortak Dersler n X Ss X Ss
AIIT 469 0,14 0,98 7,10 57,43
TD 491 0,16 0,79 7,06 48,76
Ingilizce 472 0,22 1,14 11,08 70,03

Tablo 25’e bakildiginda ¢aligmaya katilan 469 dgrenci Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Tarihi dersini almaktadir ve 6grenciler dersi ortalama 7 dakika 10 saniye eszamanl takip
etmislerdir. Tiirk Dili dersini ¢alisma verilerinin toplandig1 donemde ¢alismaya katilan 491
ogrenci almaktadir. Bu dersi eszamanli takip eden 6grenciler ortalama 7 dakika 6 saniye
sistemde cevrimigi kalmistir. Calismaya katilan dgrencilerden Ingilizce dersini alanlarin
toplam sayis1 472°dir. Ingilizce dersinin ¢evrimigi eszamanli takip edilme siiresi, ortalama

11 dakika 8 saniyedir.
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Tablo 26. Orgiin Egitim Ogrencilerinin Cevrimici Ogrenci Baglilik Diizeyleri ile Dersleri
Eszamanl1 (Senkron) Takip Etme Sikliklar1 (Hafta ve Dakika) Arasindaki Iliski (n=646)

Rahat Topluluk Siireci Etkilesim ve
Eszamanh Hissetme Hissi kolaylastirma Isbirlikcilik
,011 -,072 ,023 -,052
AIIT Cevrimici 786 066 557 186
Hafta Sayisi
646 646 646 646
,010 -,073 ,022 -,053
AIIT Cevrimigi 807 063 570 176
Toplam Siire(dk)
646 646 646 646
,041 -,050 ,039 -,028
TD Cevrimici 298 202 328 484
Hafta Sayisi
646 646 646 646
,042 -,050 ,038 -,027
TD Cevrimici 289 202 330 492
Toplam Siire(dk)
646 646 646 646
A ,062 -,056 ,034 -,041
Ingilizce
Sayisi 646 646 646 646
A ,061 -,058 ,034 -,042
Ingilizce
Cevrimigi 124 ,144 ,391 ,288
Toplam Siire(dk) 646 646 646 646

**.p0.01, * p0.05

Tablo 26 incelendiginde oOgrencilerin Cevrimici Ogrenci Baghlik Olgegi

boyutlarindan aldiklar1 puan ortalamalar ile eszamanli ¢evrimigi gegirilen siireler(hafta ve

dakika) arasinda anlamli bir iligki gozlenmemektedir. Tabloya goére gozlenen iligki

diizeylerini gosteren korelasyon katsayilarinin(r) anlamli bir iligki diizeyini temsil etmedigi

goriilmektedir. Ancak sisteme girig yapan dgrenci sayisi da géz oniinde bulundurularak bu

caligma grubu i¢in bir genelleme yapmak da ¢ok dogru olmayacaktir. Akbaba, Kaymakei,
Birbudak ve Kilcan (2014), Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinde katilim oraninin gok

diisiik oldugunu belirtmektedirler. Sel ve Sad(2018) zorunlu ortak derslerden Ingilizce

dersi okutmanlariyla yaptiklar1 ¢aligmada derse katilim ve etkilesim azliginin 6ne ¢ikan

dezavantajlar oldugunu belirtmislerdir. Y1ldiz(2016) calismasinda katilim ve etkilesimin

uzaktan egitimde basariy1 etkileyen etmenler arasinda yer aldigini belirtmektedir. Wu,
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Chen ve Yang (2017) ogrencilerin ders sliresince eszamanli etkilesimlerinin topluluk

hissiyle iligkili oldugunu belirtmektedirler.

4.6. Arastirmanin Altinc1 Alt Problemine iliskin Bulgular

Bu alt problemde “Orgiin egitim 6rencilerinin cevrimici 6grenci baghlik diizeyleri
ile dersleri es-zamansiz (asenkron) takip etme sikliklar: (hafta ve dakika) arasinda
istatistiksel agidan anlaml bir iligki var midir?” sorusuna cevap aranmaktadir. Bu amagla
ortak derslerin her biri i¢in 6grencilerin dersi es-zamansiz izlemek suretiyle Perculus
sistemine giris yaptiklar1 hafta sayis1 ve ¢evrimigi kaldiklar toplam siirelerle, Cevrimigi

Ogrenci Baglilik Olgegi boyut puanlari ortalamalar1 arasindaki korelasyon incelenmistir.

Tablo 27. Derslerin Es-zamansiz Takip Edilmelerine Dair Betimsel Istatistikler

Es-zamansiz Takip Edilme Sikhig:

Hafta Siire(dk.)
Ortak Dersler n X Ss X Ss
ALT 469 0,06 0,33 0,59 5,60
TD 491 0,15 0,80 3,34 39,61
Ingilizce 472 0,18 0,89 3,07 24,20

Tablo 27 incelendiginde, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin kaydin1 izlemek
lizere sisteme giris yapan Ogrencilerin ortalama 59 saniye sistemde ¢evrimigi kaldigi
goriilmektedir. Tirk Dili Dersini alan 491 6grenciden kayitli dersleri izleyenlerin ise
ortalama 3 dakika 34 saniye sistemde ¢evrimici kaldig1 goriilmektedir. Calismaya katilan
ogrencilerden Ingilizce dersini alanlarin sistemde es-zamansiz ¢evrimici gecirdikleri siire
ise ortalama 3 dakika 7 saniyedir. Ortalama siirelerin bu kadar diisiik olmasinin en 6nemli
sebebi sisteme giris yapmis ancak ¢evrimi¢i zaman gec¢irmemis Ogrencilerden

kaynaklanmaktadir.
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Tablo 28. Orgiin Egitim Ogrencilerinin Cevrimici Baglilik Diizeyleri ile Dersleri Es-
zamansiz (Asenkron) Takip Etme Sikliklar1 (Hafta Ve Dakika) Arasindaki iliskinin Analizi

Rahat Topluluk Siireci Etkilesim ve

Es:zamansnz Hissetme Hissi kolaylagtirma Isbirlik¢ilik
AIIT Cevrimigi r ,050 -,004 ,051 ,013
Hafta Sayisi p 206 918 ,199 739

n 646 646 646 646
AIIT Cevrimigi r ,049 -,006 ,049 ,011
Toplam Siire(dk) 5 214 ,885 217 779

n 646 646 646 646
TD Cevrimici r ,070 -,045 ,060 -,018
Hafta Sayis p 075 256 ,125 651

n 646 646 646 646
TD Cevrimigi r ,065 -,049 ,057 -,023
Toplam Siire(dk) 5 ,098 217 ,150 ,554

n 646 646 646 646
ingilizce r ,041 -,036 ,046 -,033
Cevrimi¢i Hafta p ,303 357 ,248 ,398
Sayisi n 646 646 646 646
Ingilizce r ,035 -,039 ,047 -,036
Cevrimigi Toplam 372 ,322 ,234 ,356
Siire(di n 646 646 646 646

**.p0.01, * p0.05

Tablo 28 incelendiginde 6grencilerin Cevrimici Ogrenci Baglilik Olgegi boyutlarindan
aldiklar1 puan ortalamalar1 ile ¢evrimici es-zamansiz gecirilen siireler(hafta ve dakika)
arasinda anlaml bir iliski gézlenmemektedir. Tabloya goére gozlenen iliski diizeylerini
gosteren korelasyon katsayilarinin (r) anlamli bir iliski diizeyini temsil etmedigi
goriilmektedir. Ancak sisteme girig yapan dgrenci sayisi da géz oniinde bulundurularak bu

caligma grubu i¢in bir genelleme yapmak ¢ok dogru olmayacaktir.

4.7. Arastirmanin Yedinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu alt problemle “Orgiin egitim ogrencilerinin akademik basarilari ile dersleri
cevrimici takip etme sikliklart (hafta ve dakika) arasinda istatistiksel a¢idan anlamli bir
iligki var midir?” sorusuna cevap aranmaktadir. Bu amacla 6rgiin egitim dgrencilerinin

Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi, Tiirk Dili ve Yabanci Dil(Ingilizce) derslerinden aldiklart
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donem sonu notlar ile sisteme kayithi ¢evrimigi takip etme sikliklari( hafta ve dakika)

kullanilmistir.

Tablo 29. Akademik Basari ile Dersleri Cevrimigi Takip Etme Sikliklari(Hafta ve Dakika)

Arasindaki Iliskinin Analizi

Eszamanh Eszamanh Es-zamansiz Es-zamansiz
Notun ait Takip Edilen Takip Edilen  Takip Edilen Takip Edilen
oldugu Ders Hafta Sayisi Toplam Siire  Hafta Sayis1  Toplam Siire
.. r ,066 ,066 ,019 ,019
AIIT(N=469)
,152 ,151 ,676 ,675
468 468 468 468
TD (N=489) r -,007 -,007 ,032 ,035
,882 ,869 ,486 ,442
489 489 489 489
Ingilizce ro 156" 158" -,002 -010
(N=425)
,001 ,001 966 ,829
425 425 425 425

**.p0.01, * p0.05

Tablo 29 incelendiginde dgrencilerin(n=469) Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi
akademik basarilar1 ile “Eszamanli Takip Edilen Hafta Sayisi” (r= ,066, p> .05),
“Eszamanli Takip Edilen Toplam Siire” (1= ,066, p> .05), “Es-zamansiz Takip Edilen Hafta
Sayis1” (r=,019, p> .05) ve “Es-zamansiz Takip Edilen Toplam Siire” (r=,019, p> .05)
toplamlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir iligki olmadig1 goriilmektedir.

Tiirk Dili dersini alan dgrencilerin(n=469) Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi dersi
akademik basarilar1 ile “Eszamanli Takip Edilen Hafta Sayis1i” (= -,007, p> .05),
“Eszamanli Takip Edilen Toplam Siire” (r= -,007, p> .05), “Es-zamansiz Takip Edilen
Hafta Sayis1” (r=,032, p> .05) ve “Es-zamansiz Takip Edilen Toplam Siire” (= ,035, p>
.05) toplamlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir iligki olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 27 ye gore dgrencilerin(n=425) Ingilizce dersi akademik basarilar1 ile
“Eszamanli Takip Edilen Hafta Sayis1” (r= ,066, p> .05) ve “Eszamanli Takip Edilen
Toplam Siire” (r=,066, p> .05) toplamlar1 arasinda diisiik diizeyde, pozitif ve anlamli bir
iliski vardur. Ingilizce dersi akademik basarisi ile “Es-zamansiz Takip Edilen Hafta Say1s1”
(= ,019, p> .05) ve “Es-zamansiz Takip Edilen Toplam Siire” (= ,019, p> .05)

ortalamalar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski olmadig goriilmektedir.
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Ogrencilerin Ingilizce dersini eszamanl takip etmelerinin dersteki akademik basarilar:
iizerinde az da olsa bir etkisi oldugu goriilmektedir. Metin, Karaman ve Sastim(2017)
ogrenci beyanima bagl yaptiklar: calismada, Ingilizce dersinin diizenli takip edilmesiyle

dersteki basar1 arasinda yiiksek korelasyon oldugunu belirtmektedirler.



BOLUM V
SONUC VE ONERILER

5.1. SONUCLAR

Inonii Universitesi uzaktan egitim &grencilerinin gevrimici 6grenci baglilik
diizeylerini belirlemeyi amacglayan bu arastirmada genel olarak, uzaktan egitim
Ogrencilerinin ¢evrimici ortamlarda kendilerini rahat hissettikleri goriilmiistiir; ancak,
ogrencilerin diger 6grencilerle yeterince etkilesim icinde olmadigi, 6gretim elemanlarinin
yeterli oranda 6grenciler arasi etkilesim ve is birligini arttirict onlemler almadig: ve
topluluk hissinin olugsmadig1 ortaya ¢ikmistir. Sonuglar, ortak dersleri uzaktan egitimle
alan, Orgiin egitim Ogrencilerinin ¢evrimi¢i Ogrenci bagliliginin uzaktan egitim
ogrencilerine gore daha diisiik oldugunu gostermektedir ve bu dgrenciler uzaktan egitim
ortaminda rahat hissetmemektedirler. Ogrenim Tiirii, Medeni Durum, Fakiilte, Sif,
Uzaktan Egitim Program Tiirii ve Egitim Yontemi Tercihlerinin 6grencilerin ¢evrimigci
ogrenci baglilik diizeylerinde kismen anlamli farkliliga sebep olduklar1 goriilmistiir.
Uzaktan egitim 6grencilerinin ¢evrimi¢i 0grenci baglilik diizeyi ve akademik basarilari
diisiik diizeyde korelasyon gosterirken, Orglin 6gretim Ogrencilerinde sadece ‘Rahat
Hissetme’ diizeyleri ve ders basarisi arasinda bir iligki gozlenmektedir. Arastirmada
ogrenciler arasinda topluluk hissinin en diisiik diizeyde gozlenen ¢evrimigi Ogrenci
bagliligi bileseni oldugu sonucuna varilmigtir. Aragtirmacinin bu temel sonuca

ulagsmasinda ele alinan alt problemlere ait diger sonuglar agsagida sirasiyla 6zetlenmistir.

5.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar
Arastirma kapsaminda “Inénii  Universitesi égrencilerinin  uzaktan egitim
programlari/derslerine iligkin ¢evrimici ogrenci baghlik diizeyleri nasildir?” seklinde
belirlenen birinci alt probleme dair sonuglar asagida verilmistir.
a) Katilmecilarin ¢evrimigi ortamlarda kendilerini ifade ederken, kendilerini
tanitirken ve ihtiyaglari oldugunda yardim isterken rahat hissettikleri, ancak
iletisim kurma ve diger 6grencilerden rahatlikla yardim isteme konularinda ¢ok

rahat olamadiklar1 sonucuna ulasilmistir.
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b) Katilimci 6grencilerin uzaktan egitim ortaminda ‘Topluluk Hissi’ diizeyleri
diisiiktiir. Ogrenciler 6gretim elemanlarryla yakinlik kurduklarin diisiinmedikleri,
ayrica, toplulugu olusturan diger 6grencilerle sikga vakit gegiremediklerini ve
duygusal bag kuramadiklarini diistindiikleri sonucuna ulagilmistir.

c) Cevrimici ortamlarda 6grenciler 6gretim elemanlarinin stireci kolaylastiric1 geri
doniit verme, Ogrencilerin sorularina cevap verme ve cevrimici tartigsmalara
katilma gibi eylemlere dair ortalamalarinin  ‘Katiliyorum’ diizeyine karsilik
geldigi gorlilmektedir, Ayrica 6gretim elemani ile 6grenciler arasi etkilesimi
arttiracak, isbirlikli calismaya sevk edecek etkinlik ve yonlendirmelerinin de
ogrenciler tarafindan yeterli bulunmadig1 sonucuna varilmaistir.

d) Ogrencilerin diger dgrencilerle olan etkilesimleri, bilgi alis verisi, ortak calismalar
yapma ve igbirlikli ¢calisma konular ele alindiginda da 6grencilerin etkin varlik
gostermedikleri anlasilmaktadir. Ogrencilerin etkilesim ve isbirlikli ¢aligmanin

yeterli diizeyde olmadigini diisiindiikleri sonucuna ulagilmstir.

5.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

‘Ogrencilerinin ¢evrimici ogrenci baghlik diizeyi dgrenim tiirii degiskenine gore
anlamli  diizeyde farklilasmakta midir?’ alt problemine dair sonuglar asagida
stralanmugtir.

a) Uzaktan egitim Ogrencileri, sadece ortak dersleri uzaktan egitimle alan Orgiin
egitim dgrencilerine gore c¢evrimici egitim ortamlarinda kendilerini daha rahat
hissetmektedirler. Orgiin egitim 6grencilerinin ‘Rahat Hissetme’ diizeylerinin de
diisiik olmadig1 goriilmektedir. Iki grup arasinda gozlenen farkin ise ‘orta diizey’
oldugu belirlenmistir.

b) Arastirmaya katilan uzaktan egitim 6grencileri ile 6rgilin egitim 6grencilerinden
sadece ortak dersleri uzaktan egitimle alanlarin ‘Topluluk Hissi’ diizeylerinde
anlamli fark bulunmustur. Ancak, farkin etki biytikligii ‘kiiciik’ olarak
hesaplanmistir.  Orgiin  egitim &grencilerinin  ‘Topluluk Hissi’ boyutu
ortalamalarinin ‘Katilmiyorum diizeyine karsilik geldigi goriilmektedir.

c) Arastirmaya katilan uzaktan egitim 6grencileri ile sadece ortak dersleri uzaktan
egitimle alan orglin egitim Ogrencilerinin ‘Stireci Kolaylastirma’ boyutunda
ortalamalar1 ‘Ne katiliyorum ne katilmiyorum’ diizeyine karsilik gelmektedir. ki

grup arasinda anlamh fark vardir ve buna gore uzaktan egitim dgrencilerinin bu
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boyut ortalamalar1 daha yiiksektir, ancak ‘kiiclik’ etki biiytlikliigi bu farkin
manidarliginin sorgulanabilir oldugunu gostermektedir.

Aragtirmaya katilan uzaktan egitim ogrencilerinin ‘Etkilesim ve Isbirlik¢ilik’
diizeyleri sadece ortak dersleri uzaktan egitimle alan 6rgiin egitim 6grencilerine

gore daha yiiksektir. Bu farkin etki biiytikliigii ‘kiiciik’ olarak hesaplanmugtir.

5.1.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Aragtirmanin lgilincii alt problemini olusturan demografik degiskenlerin de

bulundugu bagimsiz degiskenlere bagli olarak Ogrencilerin ¢evrimi¢i baglilik

diizeylerinde anlamli bir fark goriiliip goriilmedigine dair sonuglar asagida verilmistir.

5.1.3.1. Ogrencilerin cevrimici baghlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore

degerlendirilmesinden elde edilen sonuclar

'Uzaktan ve orgiin egitim 6grencilerinin ¢evrimici 6grenci baghlik diizeyi cinsiyet

degiskenine goére anlamli diizeyde farklilagsmakta midir? seklinde ifade edilen

probleme iligkin sonuglar asagida siralanmistir.

a)

b)

d)

Arastirmaya katilan 6grencilerin ‘Rahat Hissetme’ diizeyleri arasinda cinsiyetleri
acisindan istatiksel olarak anlamli bir fark yoktur. Buna gore kadin ve erkekler
cevrimici derslerde kendilerini benzer diizeyde rahat hissetmektedirler.
Arastirmaya katilan 6grencilerin ‘Rahat Hissetme’ diizeylerinde 6grenim tiirii ve
cinsiyetin istatiksel etkilesimine gore anlamli bir farklilasma olmadig
bulunmugtur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin ‘Topluluk Hissi’ diizeyleri arasinda istatiksel
acidan anlamli fark oldugu bulunmustur. Bu farkin etki biiyiikliigii ‘kiiciik” olarak
hesaplanmistir. Bu sonuca gore, kadinlarin topluluk hissi diizeyleri erkeklere gore
daha ytiksektir.

Arastirmaya katilan uzaktan egitim ve orgiin egitim Ogrencilerinin ‘Topluluk
Hissi’ diizeylerinin cinsiyete gore istatiksel etkilesiminde istatiksel olarak anlaml
fark bulunmustur. Bu farka gore, uzaktan egitim 6grencisi kadmlarin ‘Topluluk
Hissi’ diizeyleri uzaktan egitim 6grencisi erkeklerden, orgilin egitim Ogrencisi
kadinlardan, erkeklerden daha yiiksektir. Ancak, bu farkin etki biiytikligi ‘kiiciik’
olarak hesaplanmigtir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin siirecin kolaylagtirilmasina dair goriislerinde

istatiksel agidan anlamli bir fark bulunamamustir.
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Arastirmaya 6grencilerin 6grenim tiirli ve cinsiyetin ortak etkisinden kaynakli
anlaml1 bir fark bulunmamustir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin ‘Etkilesim ve Isbirlik¢ilik’ diizeylerinde istatiksel
acidan anlamli fark bulunamamastir.

Arastirmaya katilan uzaktan egitim dgrencilerinin ve orgiin egitim dgrencilerinin
‘Etkilesim ve Isbirlikcilik’ diizeylerinde 6grenim tiirii ile cinsiyetin istatiksel

etkilesiminden kaynaklanan anlamli bir fark bulunamamustir.

5.1.3.2. Ogrencilerin cevrimici baghlik diizeylerinin Medeni Durum degiskenine

gore degerlendirilmesinden elde edilen sonuclar

‘Uzaktan ve orgiin egitim 6grencilerinin ¢evrimi¢i 6grenci baghlik diizeyi medeni

durum degiskenine gore anlamli diizeyde farklilasmakta midir?”’ seklinde ifade edilen

probleme iligkin sonuglar asagida siralanmistir.

a)

b)

d)

Aragtirmaya katilan 6grencilerin Medeni Duruma bagl olarak ‘Rahat Hissetme’
diizeylerinde orta diizeye yakin etki biiyiikliiglinde, istatiksel olarak anlamli bir
fark oldugu goriilmistiir. Uzaktan egitim alan bekar dgrencilerin, 6rgiin egitim
alan bekadr oOgrencilere gore uzaktan egitim ortamlarinda daha rahat
hissetmektedirler.

Arastirmaya katilan 6grencilerin Medeni duruma bagh olarak ‘Topluluk Hissi’
diizeylerinde istatiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Anlamli farkin uzaktan
egitim 6grencilerinden evli ve bekar 6grenciler arasinda oldugu goriilmektedir.
Bu farka gore uzaktan egitim alan evli 0grencilerin bekar &grencilere gore
topluluk hissi diizeyleri daha ytiksektir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin Medeni Duruma bagl olarak ‘Siireci
Kolaylastirma’ boyutu puan ortalamalarinda istatiksel olarak anlamli bir fark
oldugu goriilmiistiir. Uzaktan egitim alan bekar 6grencilerin, 6rgiin egitim alan
bekar Ogrencilere gore uzaktan egitimde Ogretim elemanlarinin = siireci
kolaylastirdiklarina dair daha olumlu goriisleri oldugu sonucuna varilmstir.
Arastirmaya katilan Ogrencilerin Medeni Duruma bagli olarak etkilesim ve
isbirlikli ¢alisma boyutu puan ortalamalarinda istatiksel olarak anlamli bir fark
oldugu goriilmiistiir. Uzaktan egitim alan bekar 6grencilerin, 6rgiin egitim alan
bekar 6grencilere gore uzaktan egitimde etkilesim ve isbirlikli calisma diizeyleri

daha ytiksektir.
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5.1.3.3. Ogrencilerin cevrimici baghlik diizeylerinin istihdam durumun degiskenine

gore degerlendirilmesinden elde edilen sonuclar

‘Uzaktan ve orgiin egitim 6grencilerinin ¢evrimici 6grenci baglilik diizeyi istihdam

durumu degiskenine gore anlaml diizeyde farklilagsmakta midir?’ seklinde ifade edilen

probleme iligkin sonuglar asagida siralanmistir.

a)

b)

d)

g)

h)

Arastirmaya katilan Orglin egitim ve uzaktan egitim Ogrencilerinin istithdam
durumuna gore ‘Rahat Hissetme’ diizeyleri arasinda istatiksel agidan anlamli bir
fark yoktur. Yar1 zamanli ¢alisan, tam zamanli ¢alisan ve ¢calismayan 6grencilerin
benzer diizeyde rahat hissettikleri goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin 6grenim tiirii ve isttihdam durumlarinin istatiksel
etkilesimlerinin, 6grencilerin ‘Rahat Hissetme’ diizeyleri lizerinde anlamli bir
etkisinin olmadig1 bulunmustur.

Arastirmaya katilan Orglin egitim ve uzaktan egitim Ogrencilerinin istithdam
durumuna gore ‘Topluluk Hissi’ diizeylerinde istatiksel agidan anlamli bir fark
bulunamamastir.

Arastirmaya katilan uzaktan egitim ve orgiin egitim Ogrencilerinin ‘Topluluk
Hissi’ diizeylerinde o6grenim tiirii ve istthdam durumunun ortak etkisinden
kaynaklanan istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir.

Arastirmaya katilan orglin egitim ve uzaktan egitim Ogrencilerinin istithdam
durumu degiskenine gore siirecin kolaylastirilmasina dair goriislerinde istatiksel
acidan anlamli bir fark bulunamamustir.

Arastirmada Ogrencilerin siirecin kolaylastirilmasina dair goriislerinde 6grenim
tiirli ve istihdam durumu ortak etkisinden kaynakli anlamli bir fark bulunmamustir.
Arastirmaya katilan orglin egitim ve uzaktan egitim Ogrencilerinin istithdam
durumlan etkilesim ve isbirlikli ¢alismaya dair goriislerinde istatiksel agidan
anlamli bir fark yoktur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin etkilesim ve isbirlikli calisma diizeylerinde
Ogrenim tiirii ile istihdam durumunun istatiksel etkilesiminden kaynaklanan

anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.
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5.1.3.4. Ogrencilerin cevrimici baghlik diizeylerinin fakiilte degiskenine gore

degerlendirilmesinden elde edilen sonuclar

‘Uzaktan ve orgiin egitim ogrencilerinin gevrimi¢i ogrenci baglhlik diizeyi fakiilte

degiskenine gore anlaml diizeyde farklilasmakta midir?” seklinde ifade edilen probleme

iligskin bulgular ve yorumlar asagida verilmektedir.

a)

b)

d)

Arastirmaya katilan orgilin egitim O6grencilerinin ‘Rahat Hissetme’ diizeylerinde
fakiiltelerine gore istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmamigtir. Uzaktan egitim
ogrencilerin de ise fakiiltelerine bagli olarak Ggrencilerin ‘Rahat Hissetme’
diizeyleri istatiksel olarak anlamli farklilik gostermektedir. Farkin etki biiyiikliigii
‘orta diizeye yakin® olarak hesaplanmistir. Buna gore Iletisim Fakiiltesinde lisans
egitimi almakta olan uzaktan egitim 6grencileri ile, Saglik Bilimleri Fakiiltesinde
lisans tamamlama okuyan uzaktan egitim Ogrencilerinin ¢evrimi¢i ortamlarda
kendilerini meslek yiiksekokulu Ogrencilerine gore daha rahat hissettikleri
sonucuna ulagilmastir.

Arastirmaya katilan orgiin egitim 6grencilerinin ‘Topluluk Hissi’ diizeylerinde
fakiiltelerine gore istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmamigtir. Uzaktan egitim
ogrencilerin de ise fakiiltelerine bagli olarak Ogrencilerin ‘Topluluk Hissi’
diizeyleri istatiksel olarak anlamli fark gdstermektedir. Farkin etki biiyiikliigii
‘orta diizey’ olarak hesaplanmistir. Buna gore Saglik Bilimleri Fakiiltesinde lisans
tamamlama okuyan Ogrencilerin ‘Topluluk Hissi’ diizeyleri iktisadi ve Idari
Bilimler Fakiiltesinde lisans okuyan 6grencilerden istatiksel olarak anlamli bir
sekilde daha yiiksektir.

Arastirmaya katilan orgiin egitim 6grencilerinin siirecin kolaylastirilmasina dair
goriigleri fakiiltelerine gore istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir.
Uzaktan egitim O6grencilerin de ise fakiilteye bagli olarak dgrencilerin siirecin
kolaylastirilmasina dair goriisleri istatiksel olarak anlamli fark gostermektedir.
Farkin etki biiyiikliigii ‘orta diizey’ olarak hesaplanmistir. Iletisim Fakiiltesinde
lisans okuyan uzaktan egitim Ogrencilerinin siirecin kolaylastirilmasina dair
goriislerinin Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi 6grencilerine gore daha pozitif
oldugu soylenebilir.

Arastirmaya katilan 6rgiin egitim 6grencilerinin etkilesim ve isbirligi diizeylerinin
fakiiltelere gore istatiksel olarak anlamli bir sekilde farklilik gostermedigi

bulunmustur. Arastirmaya katilan uzaktan egitim Ogrencilerinin etkilesim ve
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igbirligi diizeylerinin fakiilteye gore istatiksel olarak anlamli bir farklilik

gostermedigi bulunmustur.

5.1.3.5. Ogrencilerin cevrimici baghhk diizeylerinin simf degiskenine gore

degerlendirilmesinden elde edilen sonuclar

‘Uzaktan ve orgiin egitim ogrencilerinin ¢evrimi¢i ogrenci baglhlik diizeyi sinif

degiskenine gore anlaml diizeyde farklilasmakta midir?’ seklinde ifade edilen

probleme iligkin sonuglar asagida siralanmistir.

a)

b)

d)

Aragtirmaya katilan orgiin egitim ve uzaktan egitim Ogrencilerinin sif
kademelerine bagli olarak ‘Rahat Hissetme’ diizeyleri arasinda istatiksel olarak
anlamli fark bulunmamustir.

Orgiin ve uzaktan egitim &grencilerinin dgrenim tiirii ve smiflarinm ortak
etkisiyle ‘Rahat Hissetme’ diizeyinde anlamli fark oldugu bulunmustur. Buna
gore ayni kademedeki 1. smif uzaktan egitim Ogrencileri ¢evrimigi egitim
ortaminda, 1. sinif orgiin egitim dgrencilerine gore daha rahat hissetmektedirler.
Benzer durum 2. simf uzaktan egitim ogrencileri ile 2. simif Orgiin egitim
ogrencileri arasinda da gézlenmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin sinif kademelerine baglh olarak “Topluluk Hissi’
diizeyleri arasinda istatiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Anlamli fark 6rgiin
egitim 6grencileri arasinda, 1. ve 2. siniflar arasinda oldugu bulunmustur. Buna
gore 2. smiflarin ‘Topluluk Hissi’ diizeyi 1. siniflara gore daha ytiksektir.

Orgiin ve uzaktan egitim 6grencilerinin 6grenim tiirii ve stniflarinin ortak etkisiyle
‘Topluluk Hissi’ diizeyinde anlamli fark oldugu bulunmugstur. Buna gére ayn
kademedeki 1. simif uzaktan egitim 6grencilerinin ‘Topluluk Hissi’ diizeyleri, 1.
smif orgiin egitim dgrencilerine gére daha yiiksektir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin simif kademelerine bagli olarak siirecin
kolaylastirilmasina dair goriisleri istatiksel olarak anlamli fark gostermektedir.
Anlamli farkin Orgiin egitim Ogrencileri 1. ve 2. smiflar arasinda oldugu
bulunmustur. Buna gore 2. siniflarin siirecin kolaylastiriimasina boyut puanlari
ortalamalar1 daha yiiksektir. Uzaktan egitim 4. Sinif Ogrencilerin de siirecin
kolaylagtirma boyut puan ortalamalar1 uzaktan egitim 3. siniflara goére daha
yiiksektir.

Orgiin ve uzaktan egitim dgrencilerinin 6grenim tiirii ve stniflarinin ortak etkisiyle

stirecin  kolaylastirilmasina dair goriigleri arasinda anlamli fark oldugu
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bulunmustur. Buna gore ayn1 kademedeki 1. sinif uzaktan egitim 6grencilerinin
stirecin kolaylastirma boyut puanlar1 ortalamasi, 1. smf Orglin egitim
ogrencilerine gore daha yiiksektir.

Arastirmaya katillan 6grencilerin sinif kademelerine bagli olarak ‘Etkilesim ve
Isbirlikli Calisma’ diizeyleri arasinda istatiksel olarak anlaml fark bulunmustur.
Anlamli fark orgilin egitim 0grencileri arasinda, 1. ve 2. siiflar arasinda oldugu
bulunmustur. Buna gore 2. simflari ‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma’ diizeyi 1.
smiflara gore daha yiiksektir.

Orgiin ve uzaktan egitim 6grencilerinin dgrenim tiirii ve smiflarmin etkilesimiyle
olusturulan gruplarin ‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma’ diizeyleri arasinda anlamli
fark oldugu bulunmustur. Buna goére ayni kademedeki 1. siif uzaktan egitim
ogrencileri, 1. smf &rgiin egitim &grencilerine gore ‘Etkilesim ve Isbirlikli
Calisma’ diizeylerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Cevrimici 6grenci baglilik dlgegi kapsaminda uzaktan egitim 1. smiflarin tiim
boyutlarda orgiin egitim 1. siniflara gore daha yiiksek ortalamalar elde ettigi
bulunmustur ve wuzaktan egitim 1. smf oOgrencilerinin 6grenci baglilik

diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmstir.

5.1.3.6. Ogrencilerin ¢evrimici baghlik diizeylerinin uzaktan egitim program tiirii

degiskenine gore degerlendirilmesinden elde edilen sonuglar

‘Uzaktan ve orgiin egitim ogrencilerinin ¢evrimici ogrenci baglhlik diizeyi uzaktan

egitim program tiirii degiskenine gore anlaml diizeyde farklilasmakta midir?’ seklinde

ifade edilen probleme iligkin sonuglar asagida siralanmustir.

a)

b)

Arastirmaya katilan oOgrencilerin devam etmekte olduklart uzaktan egitim
programu tiirline gore ‘Rahat Hissetme’ diizeylerinde istatiksel olarak anlamli fark
bulunmustur. Farkin etki biiytikligii ‘orta diizey’ olarak hesaplanmigtir. Anlamli
farka gore, ortak dersleri alan 6grencilerin, lisans tamamlama ve lisans 6grencileri
kadar ¢evrimici ortamlarda rahat olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Arastirmaya katilan oOgrencilerin devam etmekte olduklart uzaktan egitim
programu tiiriine gore ‘Topluluk Hissi’ dlizeylerinde istatiksel olarak anlamli fark
bulunmustur. Farkin etki biiytikliigli ‘orta diizeye yakin’ olarak hesaplanmustir.
Anlamli farka gore, lisans tamamlama Ogrencilerinin, ortak dersleri alan

ogrencilere ve lisans 6grencilerine gore ‘Topluluk Hissi’ dlizeyleri daha yiiksektir.
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Arastirmaya katilan oOgrencilerin devam etmekte olduklart uzaktan egitim
programu tiiriine gore siirecin kolaylastirllmasina dair goriislerinde istatiksel
olarak anlamli fark bulunmustur. Farkin etki biytikligi ‘kiiciik’ olarak
hesaplanmistir. Buna gore, ortak dersleri alan 6grencilerin 6gretim elemanlarinin
siireci kolaylastirmalarina dair goriislerinin lisans tamamlama 6grencileri kadar
olumlu olmagi sonucuna ulasilmstir.

Arastirmaya katilan oOgrencilerin devam etmekte olduklart uzaktan egitim
programu tiiriine gore ‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma’ diizeylerinde istatiksel
olarak anlamli fark bulunmustur. Farkin etki biylikligi ‘kiiciik’ olarak
hesaplanmistir. Anlaml farka gore, lisans tamamlama 6grencilerinin ‘Etkilesim
ve Isbirlikli Calisma’ diizeyleri ortak dersleri alan &grencilere gore daha

yiiksektir.

5.1.3.7. Ogrencilerin ¢evrimici baghlik diizeylerinin egitim yontemi tercihine gore

degerlendirilmesinden elde edilen sonuclar

‘Uzaktan ve orgiin egitim ogrencilerinin ¢evrimici ogrenci baghlik diizeyi egitim

yontemi tercihi degiskenine gore anlaml diizeyde farkhilasmakta midir?’ seklinde ifade

edilen problemlere iliskin sonuclar agagida siralanmaistir.

a)

b)

d)

Arastirmaya katilan 6grencilerin tercih ettiklerini belirttikleri yontem tercihlerine
bagli olarak ‘Rahat Hissetme’ diizeyleri arasinda istatiksel olarak anlamli fark
bulunmustur. Buna gore, uzaktan ¢evrimici yontemi tercih eden 6grenciler yiiz
ylize egitimi ve karma egitimi tercih edenlere gore ¢evrimigi ortamlarda daha
rahat hissetmektedirler.

Arastirmaya katilan 6grencilerin ‘Rahat Hissetme’ diizeylerinin 6grenim tiirii ve
yontem tercihlerinin ortak etkisine bagli olarak anlamli diizeyde farklilagmadigi
sonucuna ulasilmistir. ‘Rahat Hissetme’ diizeyinin belirlenmesinde 6grenim tiirii
ve yontem tercihi varyansin sadece %8’ini aciklayabilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin yontem tercihlerine gore ‘Topluluk Hissi’
diizeylerinde istatiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Buna gore, yliz yiize
egitimi tercih eden Ogrencilerin ‘Topluluk Hissi’ diizeyleri uzaktan g¢evrimigi
yontemi ve karma yontemi segen dgrencilere oranla daha diistiktiir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin ‘Topluluk Hissi’ diizeylerinin 6grenim tiirii ve
yontem tercihlerinin ortak etkisine bagli olarak anlamli diizeyde farklilastigi

sonucuna ulagilmigtir. Uzaktan ¢evrimigi egitim yontemini tercih eden uzaktan
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egitim 0grencilerinin ‘Topluluk Hissi’ diizeyleri ayn1 yontemi se¢en drgiin egitim
ogrencilerinden daha yiiksektir. Uzaktan egitim Ogrencilerinden ‘uzaktan
cevrimic¢i’ yOntemi tercih eden Ogrencilerin, uzaktan egitim Ogrencilerinden
‘karma’ yontemi segen 6grencilerle de “Topluluk Hissi’ diizeyleri arasinda anlaml
fark bulunmustur. ‘Topluluk Hissi’ diizeyinin belirlenmesinde 6grenim tiirli ve
yontem tercihi varyansin %4’linli agiklamaktadir.

e) Arastirmaya katilan oOgrencilerin  yOntem tercihlerine gdre = siirecin
kolaylastirilmasina dair goriislerinde istatiksel olarak anlamli fark bulunmustur.
Buna gore, yliz yiize egitimi tercih eden 6grencilerin siirecin kolaylastirilmasina
dair goriisleri “‘uzaktan ¢evrimici’ yontemi ve ‘karma’ yontemi secen 0grencilere
oranla daha negatiftir.

f) Arastirmaya katilan 6grencilerin siirecin kolaylastirilmasina dair goriiglerinin
ogrenim tiirli ve yontem tercihlerinin ortak etkisine bagl olarak anlamli diizeyde
farklilagsmadigr sonucuna ulasilmistir. Siireci kolaylastirma konusuna dair
goriislerinde O6grenim tiirii ve yontem tercihinin ortak etkisi varyansin sadece
%4’ linli a¢iklayabilmektedir.

g) Arastirmaya katilan 6grencilerin yontem tercihlerine gére ‘Etkilesim ve Isbirlikli
Calisma’ diizeylerinde istatiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Buna gore, yiiz
yiize egitimi tercih eden dgrencilerin ‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma’ diizeyleri
‘uzaktan ¢evrimici’ yontemi ve ‘karma’ ydntemi segen dgrencilere oranla daha
diistiktiir.

h) Arastirmaya katilan dgrencilerin ‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma’ diizeylerinin
ogrenim tiirili ve yontem tercihlerinin ortak etkisine bagl olarak anlamli diizeyde
farklilasmadign  sonucuna ulasilmustir.  ‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma’
diizeylerinde, 6grenim tiirli ve yontem tercihinin ortak etkisi varyansin sadece

%4 1inli agiklayabilmektedir.

5.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar
‘Katilimcilarin ¢evrimici ogrenci baglhlik diizeyleri ile akademik basarilar: arasinda
istatistiksel agidan anlaml bir iligki var midir?’ seklinde ifade edilen probleme iliskin
sonuclar agagida siralanmaistir.
a) Ogrencilerin ortak derslerden aldig1 notlar arasinda pozitif yénde anlamli bir iliski
oldugu goriilmektedir. Buna gore Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi dersi ile Tiirk

Dili dersi arasinda orta diizeyde, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi ile



b)

d)

)
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Ingilizce dersi arasinda diisiik diizeyde, Tiirk Dili dersi ile ingilizce dersi arasinda
diisiik diizeyde iligki vardir.

Orgiin egitim dgrencilerinin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi akademik
basarilar1 ile ‘Rahat Hissetme’, ‘Topluluk Hissi’, ‘Siireci Kolaylastirma’
ve ‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma’ boyut puanlari ortalamalari arasinda istatiksel
olarak anlamli bir iligki bulunmamaistir. Cevrimigi 6grenci baglilik diizeyi Atatiirk
Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin akademik basarisinin anlamli bir yordayicisi
olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Orgiin egitim ogrencilerinin Tiirk Dili dersi akademik basarilar1 ile ‘Rahat
Hissetme’ boyut puanlar1 ortalamalar1 arasinda diisik diizeyde pozitif yonde
anlamli bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin Tiirk Dili dersi akademik basarilari
ile “Topluluk Hissi, ‘Siireci Kolaylastirma’ ve ‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma’
boyut puanlar1 ortalamalar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski
bulunmamustir. Ogrencilerin ¢evrimici ortamlarda ‘Rahat Hissetme’ diizeyleri,
ogrencilerin Tiirk Dili dersindeki basarilarin1 kismen yordamaktadir sonucuna
ulagilmistir.

Orgiin egitim o&grencilerinin Ingilizce dersi akademik basarilar ile ‘Rahat
Hissetme’ boyut puanlar1 ortalamalar1 arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde
anlamli bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin ingilizce dersi akademik basarilari ile
‘Topluluk Hissi’, ‘Siireci Kolaylastrma’ ve ‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma’
boyut puanlar1 ortalamalar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski
bulunmamustir. Ogrencilerin ¢evrimici ortamlarda ‘Rahat Hissetme’ diizeyleri,
ogrencilerin Ingilizce dersindeki basarilarimi kismen yordamaktadir sonucuna
ulagilmistir.

Uzaktan egitim 6grencilerinin ‘Rahat Hissetme’ diizeyleri ile akademik basarilari
arasinda diisiik diizeyde, pozitif yonde ve anlamli bir iligki vardir. Uzaktan egitim
ogrencilerinin ¢evrimi¢i ortamlarda ‘Rahat Hissetme’ diizeyleri, 6grencilerin
Ingilizce dersindeki basarilarini kismen yordamaktadir sonucuna ulasilmustir.
Uzaktan egitim 0grencilerinin ‘Topluluk Hissi’ diizeyleri ile akademik basarilari
arasinda diisiik diizeyde, pozitif yonde ve anlamli bir iligki vardir. Uzaktan egitim
ogrencilerinin ‘Topluluk Hissi’ diizeyleri, 6grencilerin akademik basarilarini
kismen yordamaktadir sonucuna ulagilmstir.

Uzaktan egitim 6grencilerinin ‘Siireci Kolaylastirma’ diizeyine dair goriisleri ile

akademik basarilar arasinda diisiik diizeyde, pozitif yonde ve anlamli bir iliski
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vardir. Uzaktan egitim Ogrencilerinin ‘Siireci Kolaylastirma’ diizeyine dair
goriigleri, 6grencilerin akademik basarilarin1 kismen yordamaktadir sonucuna
ulagilmistir.

h) Uzaktan egitim ogrencilerinin ‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma’ diizeyleri ile
akademik bagarilar arasinda diisiik diizeyde, pozitif yonde ve anlamli bir iliski
vardir. Uzaktan egitim dgrencilerinin ‘Etkilesim ve Isbirlikli Calisma’ diizeyleri,
ogrencilerin akademik basarilarini kismen yordamaktadir sonucuna ulasilmistir.

1) Uzaktan egitim Ogrencilerinin ¢evrimici 6grenci baglilik diizeyleri akademik

basarilarinin anlamli bir yordayicisidir.

5.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Sonuclar
“Orgiin egitim ogrencilerinin ¢evrimici baghihk diizeyleri ile dersleri eszamanl
(senkron) takip etme sikliklar: (hafta ve dakika) arasinda istatistiksel agidan anlaml bir
iligki var midir?” seklinde ifade edilen probleme iligskin sonuglar asagida siralanmistir.
a) Ogrencilerin ortak dersleri cevrimici eszamanl takip etme oranlarmin oldukga
diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir.
b) Ogrencilerin dersleri eszamanl takip ettikleri hafta sayis1 ve toplam siireler ile
ogrencilerin ¢cevrimigi 6grenci baghilik diizeylerinin birbirinin anlamli yordayicisi

olmadiklar1 sonucuna ulagilmstir.

5.1.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Sonuclar
“Orgiin egitim égrencilerinin cevrimici baghlik diizeyleri ile dersleri es-zamansiz
(asenkron) takip etme sikliklart (hafta ve dakika) arasinda istatistiksel agidan anlamli bir
iligki var midir? ” seklinde ifade edilen probleme iligskin sonuglar asagida siralanmistir.
a) Ogrencilerin ortak dersleri ¢evrimici es-zamansiz takip etme oranlarmin oldukga
diisiik oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin bu dersleri es-zamansiz takip
etmeyi (dersleri tekrar izlemeyi)tercih etmedikleri sonucuna ulagilmstir.
b) Ogrencilerin dersleri es-zamansiz takip ettikleri hafta sayis1 ve toplam siireler ile
ogrencilerin ¢cevrimigi 6grenci baglhilik diizeylerinin birbirinin anlamli yordayicisi

olmadiklar1 sonucuna ulagilmstir.
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5.1.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

‘Katilimcilarin akademik basarilari ile dersleri ¢evrimici takip etme sikliklari(hafta

ve dakika) arasinda istatistiksel acidan anlamli bir iligki var midir?’ seklinde ifade edilen

probleme iligkin sonuglar asagida siralanmistir.

a)

b)

Aragtirmada dgrencilerin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi basarisi ile dersi
cevrimici takip etme sikliklarinin birbirinin anlamli bir yordayicist olmadiklar
sonucuna ulagilmstir.

Arastirmada Ogrencilerin Tiirk Dili dersi basarisi ile dersi ¢evrimigi takip etme
sikliklarinin birbirinin anlamli bir yordayicist olmadiklart sonucuna ulagilmistir.
Arastirmada Ogrencilerin Ingilizce dersini eszamanli cevrimici takip etme
sikliklarinin  bu dersteki akademik basariy1 kismen yordadigi sonucuna
ulagilmistir. Ancak, dersin es-zamansiz ¢evrimigi takip edilme sikligr ile ders

basarisinin birbirinin anlamli bir yordayicist olmadig1 sonucuna ulagiimstir.

5.2. ONERILER

a)

b)

Arastirmada uzaktan egitim dahilinde egitim alan tiim Ggrenci gruplarinda
ogrencilerin kendilerini ‘Rahat Hissetme’ diizeylerinin diger ¢evrimici dgrenci
bagliligin1 olusturan bilesenlerden daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu,
ogrencilerin ¢evrimici derslerde kendilerini tanitmaya ve fikirlerini paylasmaya
meyilli olduklarini gostermektedir. Ogrencilerin ¢evrimigi ortamlarda kendilerini
ifade etmeleri desteklenirse 6grenciler soru sorma, goriislerini rahatga paylasma
ve gerektiginde yardim isteme gibi davranislar1 daha fazla sergileyeceklerdir.
Derslerde Ogrenci katilimimi arttirmak isteyen Ogretim elemanlart ‘Rahat
Hissetme’ diizeyleri yiiksek olan Ogrencilerin bu ozelliklerini olumlu yonde
kullanmaya yonelik tedbirler almalidirlar.

Arastirmada 6grencilerin en diisiik ortalamalarinin “Topluluk Hissi’ boyutunda
olduklart goriilmiistiir. Topluluk hissi yaratmak, grubu olusturan tiim iiyelerle
ilgilidir. Burada 6gretmen yonlendirici roliinii etkili kullanarak topluluk hissini
arttirmaya yonelik eylemlere tesvik edebilir. Topluluk hissi gelismesi igin
ogrencilerle yliz yiize toplantilar yapilabilir ya da 6grencilerin belirli periyodlarla
bulusmalar1 ve sosyallesmeleri saglanabilir.

Arastirmada elde edilen verilere ve literatiire dayanarak Ogrencilerin siirecte
destek gordiiklerini bilmelerinin ve yonlendirilmelerinin uzaktan egitimde dnem

arz ettigi goriilmiistiir ve 6grencilerin egitimlerini yarida birakmalarinin da dniine
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gecmektedir. Bu hususta 6gretim elemanlar1 bilgilendirilmelidir. Ogrencilere
verilen her 6dev ya da gorev acik bir sekilde tekrarlanarak verilmelidir,
anlasilmayan konular ya da durumlar sorgulanmalidir. Bunlar siiphesiz her
Ogretim elemaninin 6nem verdigi konulardir. Burada 6nemli olan ¢evrimigi
ortamlarda ilave agiklamalara gereksinim duyulabileceginin farkinda olmaktir.
Bir 6dev verildiginde ya da duyuru yapildiginda 6rgiin 6gretim 6grencilerinden
gelen sorularin farkinda olup uzaktan egitim 6grencilerinin zorlanacagi noktalari
belirlemek miimkiin olabilir.

Uzaktan egitim 6grencilerinden lisans 6grencileri arasinda fakiilte bazinda siirecin
kolaylastirilmasina dair goriislerinde anlamh fark oldugu goriilmistiir. Buradan
hareketle uzaktan egitimde gorevli tiim oOgretim elemanlariyla iyi Ornekler
paylasilmali ve Ogrenciler arasi etkilesimi ve is birligini arttirmanin 6nemi
vurgulanmalidir. Diizenli geri bildirim, 6grenciyle iletisim halinde olma, siireci
yonlendirme ve kolaylastirma 6grencilerin 6grenimlerini yarida birakmalarini ve
yalnmizlik hissini azaltacaktir. Bu baglamda egitim uzmanlarmin ve alan
uzmalarmin birlikte bulundugu ¢alistaylar diizenlenebilir.

1. sif orgilin egitim dgrencileri aragtirmaya katilan rgilin egitim dgrencilerinin
cogunlugunu olusturmaktadir. Bu grup en diisiikk ¢evrimi¢i 6grenci baglilik
diizeyine sahip gruptur, bu nedenle {iniversiteye yeni baglayan ogrenciler bu
hususta dersler baslamadan bilgilendirilmelidir. Danigmalar i¢in her dgrenciye
bilgilendirme yapmak kolay olmayacaktir. Bu durumda yeni baslayan dgrenciler
icin oryantasyon egitiminde bu derslerin uzaktan egitimle verilecegi bilgisinin
yani sira herhangi bir sorulart oldugunda kullanmalar1 gereken iletisim kanallar
ile ilgili de bilgilendirilmeleri yararli olacaktir. Baz1 dgrencilerin OYS’ye dahi
kaydolmamis olmasi, en basinda bunu nasil yapacagini bilmemesinden
kaynaklantyor olabilir. Bunun sebepleri arastirilmalidir.

Ortak dersleri alan 6grenciler diger derslerde ayni sinif ortamini paylagmalarina
ragmen tiim boyutlarda en diisiik ortalamalar bu grup i¢in gozlenmektedir. Bu
duruma yol agan etmenler arastirilmalidir.

Orgiin egitim dgrencilerinin ¢ogunlukla yiiz yiize dgretim modelini sectikleri
gbzlenmigtir. Bu Ogrenciler i¢in maksimum Ogrenme saglamak icin, uzaktan
egitimin yani sira sinif ortaminda da bu dersler verilmelidir. Bunun i¢in 6grenci
talebi de goz oniinde bulundurularak, tim fakiiltelerden 6grencilere agik olacak

sekilde kontenjan belirlenerek sinif ortaminda da bu dersler verilebilir. Boylece
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tiniversitenin olanaklar1 kullanilarak tiim 6grencilere hitap edilmis olunur. Bazi
tiniversitelerdeki ‘acik simif uygulamasi’ da 6rnek aliabilir.

Ortak derslerde 6grencilerin dersleri ¢evrimigi eszamanli takip etme oranlarinin
cok diisiik oldugu goriilmektedir. Devam zorunlulugu olmamasi 6grencilerin
OYS’ye kayit olmamasi durumunu da agiklamaktadir. Ortak derslerden ingilizce
dersinin eszamanli ¢evrimigi takip edilmesinin ders basarisin1 etkiledigi
goriilmektedir. Ogrencilerin bu dersleri belli oranda eszamanli takip etmeleri
zorunlu hale getirilmelidir. OYS ¢evrimigi derslerde yoklama kayd: da
tutabilmektedir. Her 6grenciye bu derslerin en az %30’unu es zamanli takip etme
zorunlulugu getirilebilir. Bu durumda tiim 6grenciler tiniversite imkanlarindan da
yararlanmak suretiyle bu kosulu yerine getirebilir.

Aragtirmada uzaktan egitim dgrencilerinin Cevrimici Ogrenci Baglilik Olgegi’nin
tiim boyutlar1 ile akademik ortalamalar1 arasinda diisiik diizeyde pozitif bir iliski
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin topluluk hissinin arttirilmasi, gretim
elemanlarinin 6grenciler arasi etkilesimi artirmasi, diizenli geri bildirimde
bulunmasi ve etkilesim ve isbirliginin arttirllmasina yonelik uygulamalar
yapilmalidir ve bdylece dgrencilerin akademik basarilar1 da artacaktir. OYS’deki
sosyal platformlarin ve diger sosyal aglarin nasil etkili kullanilacagina ve igbirlikli
calismanin nasil artirilacagina dair Ogretim elemanlarmin hizmetici egitim
almalar1 gereklidir.

Arastirmada Ogrencilerin 0gretim elemanlariyla ve diger 6grencilerle etkilesim
diizeylerinin diisiik oldugu goriilmektedir. Etkilesimi arttirmak &grencilerin
topluluk hissini arttiracaktir ve Ogrencilerin memnuniyetinin de artmasini
saglayacaktir. Uzaktan egitim programlarina daha fazla 6grenci gelmesini ve
mevcut Ogrencilerin arkadaslarina bu {niversiteyi tavsiye etmesini de
saglayacaktir.

Arastirmada kullanilan 6l¢ek bir¢ok yoniiyle ¢cevrimigi 6grenci baglilik diizeyini
aciklamaktadir. Ancak, arastirmacilara benzer bir ¢aligmanin ders 6zelinde
yapilmasi tavsiye olunur. Boylelikle daha net ve acgik bir sekilde sonuglar
yorumlanabilir. Bu 0Olgekte 6zellikle ‘Siireci Kolaylastirma’ boyutunda ders
aldiklar1 6gretim elemanlarin farkli farkli yaklagimlari olabilir. Sadece bu boyut
icin kendi hissettiklerini degil de baskalariyla ilgili hissettiklerini

degerlendirmektedirler. Diger boyutlarda 6grencinin kendi diislincelerini yansitict
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ifadeler bulunmasi rahat hissetmeleri, topluluk hissi duymalar1 ve etkilesime ne
kadar agik olduklar1 hakkinda genel bilgi vermektedir.

Uzaktan egitimle ilgili yapilacak aragtirmalar etkilesim ve igbirlikli ¢alismay1
arttiracak yontem ve teknikler lizerine olmalidir. Ayrica etkilesim ve isbirlikli
caligmay1 destekleyen bir ders programi 6zelinde benzer bir ¢aligma yapilmasi,
etkilesim ve igbirligi ile ¢evrimici 68renci baglilig1 arasindaki iliskiyi gérmeyi

saglayacaktir.

m) Arastirmada c¢evrimic¢i sohbet katilimlar1 ya da tartigma forumlar1 kullaniminin

ogrenci bagliligmi arttirdigi alan yazinla desteklenmektedir. Daha sonraki
aragtirmalarda O6grenci bagliligini destekleyen, kurumun, dersin &gretim
elemanlarinin ve 6grenen grubunun etkileri belirlenmek {izere ¢evrimigi iletisimin
yani sira dgrencilerin iletisim amach kullandiklar1 diger sosyal aglardaki aktif
kullanimlari incelenerek bu siire¢ daha iyi incelenebilir.

Uzaktan egitimde bir takim olumsuz yargilarin ya da grubun tanisiklik
derecesinin etkisini azaltmak icin bu tiir 6grenci baghlig: ya da topluluk hissi
izerine ¢aligsmalar 6grencilerin uzaktan egitime kaydolduklari ilk sene yapilmasi
daha uygun olacaktir. Topluluk hissinin duragan bir olgu olmadig1 goz oniine
alinarak farkli yillarla ayn1 grup lizerinde bu durumun ¢alisilmas: degiskenligin
ne derece ve ne yonde gerceklesti§ine dair fikir verebilir. Bu tiir caligmalar

aragtirmacinin ¢alistig1 bolgedeki grubun egilimlerini gosterecektir.
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EK 1. inonii Universitesi Izin Yazisi

Evrak Tarih ve Sayisi: 02/06/2017-E.41486 .. . TC )
i INONU UNIVERSITESI REKTORLUGU

Uzaktan Egitim Arastirma ve Uygulama Merkezi Miidiirliigii

NV

Mt

Lo

Sayr  :20056013-100
Konu : Uygulama Izni

OGRENCI ISLERI DAIRE BASKANLIGINA

figi  :31/05/2017 tarihli ve 40858 sayil yaziniz,

Uzaktan Egitim Ogrencilerinin  Cevrimigi Ogrenci Baghlik Diizeylerinin Bazi
Degiskenler Agisindan Incelenmesi" konulu tez galigmasi geregi olarak Universitemiz Uzaktan
Egitim Programlarinda kayith 6grencilere 2016-2017 Ogretim yili Bahar déneminde ilgi yazi
ekinde belirtilen 6lgek ve testleri uygulayarak anket yoluyla veri toplamasi tarafimizca uygun
gorilmiistiir;

Geregini bilgilerinize arz ederim

e-imzahdir
Prof.Dr. Ali KARCI

Merkez Midiirii
Inént Universitesi Uzaktan Egitim Aragtirma ve Uygulama Merkezi,Inona Universitesi Bilgi Igin: Metin Akdemir
Moerkez Kampusii, 44280, Malatya
Telefon No: 0422 377 34 62 Faks No: - Unvan: Sirket Personeli
E-Posta muzem(@inonu edu tr Internet Adresi Telefon No: 04223773462

https.//inuzem. mnonu edu n{weh/mdex php . .
Bu belge, 5070 sayili Elektronik Imza Kanununa gére Giivenli Elektronik Imza ile imzalanmigtir
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EK 2. Kisisel Bilgi Formu
Kisisel Bilgi Formu
Degerli Ogrenciler;

Uzaktan c¢evrimici yuratilen derslerle ilgili bilimsel bir calisma yiritmekteyim. Asagida, bu
amagla hazirlanmis bir form yer almaktadir. Formun birinci boélimiinde kisisel bilgileriniz
sorulmaktadir. ikinci bélimde ise uzaktan ¢evrimici derslerle ilgili sorulara yer verilmistir. Bu
arastirma ile Universitemizin uzaktan egitim sisteminin degerlendiriimesi ve gelistiriimesi
hedeflemekteyiz. Sonuglar yalnizca bu amacla kullanilacak ve size ait bilgiler kesinlikle gizli
tutulacaktir. Noktalarla (...) belirlenmis boliimlere cevaplarinizi yazmaniz, cevabi parantez icinde
istenen sorulari da X seklinde isaretlemeniz gerekmektedir. Biitlin sorulari yanitlamaniz ve
vereceginiz cevaplarin gercek durumlari yansitiyor olmasi oldukca énemlidir. Gosterdiginiz ilgi
ve verdiginiz emek i¢in tesekkir eder, saygilar sunariz.

Dog. Dr. Sileyman Nihat SAD Okt. Feride SEL
1.Adiniz Soyadiniz: .........cccce e, 2.0grenci numaraniz: ....................
3.Cinsiyetiniz: B Kadin B Erkek 4. Medeni durumunuz: B Evli B Bekar
5. istihdam durumunuz: B Yari zamanlh B Tam zamanli B Bir iste calismiyorum
6. Ogrenim Gordiigiiniiz

Fakilte.........cccoo e BOIOM: e SININIZE

Ogrenim tiiriiniiz: [ Normal Ogretim () ikinci Ogretim [ Juzaktan Ogretim

7. Kayith oldugunuz uzaktan egitim tiirii (birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz);

Ortak Dersler : B Yabanci Dil B Turk Dili ve Edebiyati B inkilap Tarihi
B Onlisans B Lisans Tamamlama
[ JLisans [ |Tezsiz Yiiksek Lisans

8. Kayith oldugunuz programda yiiriitiilen dersler hangi yontemle almayi tercih edersiniz?

B Uzaktan Cevrimigi BYUszze B Karma (hem uzaktan hem yizyiize)
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Cevrimici Ogrenci Baghlik Olgegi

Degerli 6grencilerimiz ;
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Asagida, uzaktan ¢evrimigi yiriitiilen derslerle ilgili bilimsel bir ¢aligma kapsaminda veri toplamak iizere
gelistirilmis bir 6lgek yer almaktadir. Liitfen her ifadeyi dikkatle okuyup sizi ne kadar tanimladigini
asagidaki 6lgekten yararlanarak maddelerin yanindaki sayilar1 yuvarlak igine alarak belirleyiniz.

S
E 2
g| € 29
»3 3 |2E 5|45
x = = | T35 © ~ 5
cSEl E |88 =z |2
88 & |2 & 85
1. Cevrimigci ders ortaminda kendimi rahat hissediyorum (1) (2) (3) (4) (5)
2 Cevrimigi derslerde bazi 6gretmen ve 6grencilerle yakinlik kurma (1) (2) (3) (4) (5)
firsatim oldu
3. Cevrimigi 6gretmenler 6grencilerin birlikte calismalarini istiyorlar (1) (2) (3) (4) (5)
4 Cevrimici derslerde diger 6grenciler ile birlikte ortak ¢alisma (1) (2) (3) (4) (5)
yaparim
5. Cevrimigi ders ortaminda kendimi 6zgiirce ifade edebilecegimi (1) (2) (3) (4) (5)
dusliniiyorum
6. Cevrimici derslerde diger 6grencilerle aramda siki bir duygusal bag (1) (2) (3) (4) (5)
olustugunu hissediyorum
7. Ogretmenler 6grencilerin birlikte calismasi icin gerekli cevrimicgi (2) (2) (3) (4) (5)
iletisim ve etkilesim araclarini sagliyorlar
8. Cevrimici derslerde ¢calismalarimi diger 6grencilerin ¢alismalari ile (1) (2) (3) (4) (5)
iliskilendiririm
9. Cevrimigci derslerde diger 6grencilerden rahatlikla yardim (1) (2) (3) (4) (5)
isteyebilirim
10. | Cevrimigi derslerde kolaylikla arkadasliklar edinebiliyorum (1) (2) (3) (4) (5)
11. Cevrimici 6gretmenler benim her sorumu cevapliyorlar (1) (2) (3) (4) (5)
12. Cevrimici derslerde duygu ve dislincelerimi rahatlikla ifade (1) (2) (3) (4) (5)
edebilirim
13. Cevrimici derslerde diger 6grencilerle bilgi alisverisinde bulunurum | (1) (2) (3) (4) (5)
14. | Cevrimigi derslerde kendimi tanitmaktan ¢cekinmem (1) (2) (3) (4) (5)
15. Cevrimici derslerde birlikte ¢alistigim diger 6grencilerle ¢okga (1) (2) (3) (4) (5)
zaman gegiriyorum
16. Cevrimici derslerde ihtiyacim olursa sinif arkadaslarimdan yardim (1) (2) (3) (4) (5)
istemekten ¢cekinmem
17. Cevrimici 6gretmenler dizenli olarak geri bildirim veriyorlar (1) (2) (3) (4) (5)
18. Cevrimici derslerde disiincelerimi diger 6grencilerle tartisirim (1) (2) (3) (4) (5)
19. Cevrimici derslerde fikirlerimi ifade ederken hig zorluk gekmem (1) (2) (3) (4) (5)
20. Cevrimici derslerde diger 6grenciler beni tanima firsati buldular (1) (2) (3) (4) (5)
21. Ogretmenler cevrimici tartismalara stirekli katihyorlar (1) (2) (3) (4) (5)
22. Cevrimici derslerde diger 6grencilerle isbirligi yaparim (1) (2) (3) (4) (5)
23. | Cevrimigi derslerde etkili bicimde iletisim kurabilirim (1) (2) (3) (4) (5)
24. Cevrimici derslerde diger 6grencilerin bana glivendigini (1) (2) (3) (4) (5)
hissediyorum
25. Cevrimici 6gretmenler, 6grenciler arasinda etkilesimi tesvik (1) (2) (3) (4) (5)
ediyorlar






