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OZET

[LKOKUL DORDUNCU SINIF MATEMATIK DERSINDE GEOMETRI ALT
OGRENME ALANLARINA ILISKIN KAVRAM YANILGILARININ
GIDERILMESINDE OYUN TEMELLI OGRETIMIN ETKIiSi

AKKAYA, Simeyra
Doktora, Inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Smif Egitimi Bilim Dal1

Tez Danismani: Prof. Dr. Feridun MERTER
Haziran, 2018, xii+139 sayfa

Bu arastirmanin amaci ilkokul dérdiincii sinif matematik dersinde geometri alt 6grenme
alanlarindan biri olan Geometri Alt Ogrenme Alanma iliskin 6grencilerin kavram
yanilgilarin1 gézlemlemek, oOglencilerin kavram yanilgilarini tespit etmek ve oyun
temelli etkinliklerin kavram yanilgilarinin giderilmesi tizerindeki etkisini ortaya
koymaktir. Bu calismada arastirma sorularina yanit bulmak amaciyla karma arastirma
yontemi kullanilmigtir. Karma arastirma desenlerinden kesfedici sirali desen kullanilmis
olup; arastirmanin nitel kisminda gozlemler yapilmistir, nicel kisminda ise deneysel
desenlerden ontest, sontest deney ve kontrol gruplu deneysel desen uygulanmuistir.
Arastirmanin katilimcilarim1 Malatya ili merkezinde bulunan Firat ilkokulunun 4.
siiflarinda 6grenim goren 6grenciler olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci
olarak kavram go6zlem formu (alan notlar1) ve iki asamali teshis testi kullanilmigtir.
Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6ncelikle kavram yanilgilar: tespit edilmistir.

N

Ogrencilerin bir geometrik seklin yonii degistiginde geometrik sekli tanimadiklari, karenin ayni
zamanda bir dikdortgen oldugunu kavrayamadiklari, dikdortgenin kisa kenari ve uzun kenart
yer degistirdiginde sekli tanimlayamadiklari, ¢ember ve daire kavramlarinin sadece yuvarlak
olma durumu ile 6zdeslestirildigi, ¢cember ve dairenin merkezi noktasinda bilgiye sahip
olmadiklar1 ve daire kavraminin ¢ember kavrami ile karistirildigi sonuglarina ulasilmistir.
Ogrencilerin geometrik kavramlar1 genel olarak zihinlerindeki prototiplere gére tamidiklart
ancak ifade edemedikleri, geometrik sekillerle ilgili olarak, genelden 6zele ya da 6zelden genele
bilgilerini transfer edip bu kavramlari kullanamadiklar1 belirlenmistir. Deney grubundaki
ogrencilere yapilan 5 haftalik oyun temelli kavram 6gretimi sonucunda oyun temelli
Ogretimin 6grencilerin kavram yanilgilarinin giderilmesi iizerinde olumlu etkisi oldugu

saptanmuistir.

Anahtar Kelimeler

Kavram, kavram yanilgisi, matematik 6gretimi, oyun temelli etkinlikler



ABSTRACT

THE EFFECT OF GAME BASED ACTIVITIES IN IMPROVING THE CONCEPT
OF GEOMETRY SUB-LEARNING AREAS OF PRIMARY SCHOOL FOURTH
CLASS MATHEMATICS COURSE

AKKAYA, Sumeyra
PhD., Inonu University, Institute of Educational Sciences

Program of Primary Education

Supervisor: Prof. Dr. Feridun MERTER
June, 2018, xii + 139 pages

The aim of this research is to observe the conceptual misconceptions of the students on
Geometry Sub-Learning Area, one of geometrical sub-learning areas in the elementary
school fourth grade mathematics course, to identify the misconceptions of the ideas and
to reveal the content on the elimination of the misconceptions of the game-based
activities. In this study, mixed research method was used to find answers for research
questions. The exploratory sequential model was used from mixed research designs;
observations were made in the qualitative part of the research, and in the quantitative
part, experimental design with pretest, posttest and control groups were applied from
experimental designs. Participants of the study are the students who are educated in the
4th grade of Firat primary school in Malatya city center. A concept observation form
(field notes) and a two-tier diagnostic test were used as data collection tools in the
study. First of all, the misconceptions of the students in the experimental and control
groups were determined. When the direction and unity of the shape is changed, the
students do not recognize geometric shapes. They do not realize that the square is a
rectangle at the same time, they can not define the shape when the short and long sides
of the rectangle change, the concepts of circles and circles are only identified with the
state of roundness, which has been confused with the concept of the circle. It has been
determined that students are able to transfer geometric concepts in general to prototypes
in their minds, but they can not express, transfer geometric shapes in general, nor can
they use these concepts. As a result of a 5-week game-based concept teaching method to
the students in the experimental group, it was determined that the game-based teaching
has a positive effect on the elimination of the students' conceptual misconceptions.

Keywords

Concept, misconception, teaching mathematics, game-based activities
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GIRIS

1.1. Problem Durumu

Bilim ve teknoloji iginde matematigin yeri olduk¢a onemlidir, ancak tiim soyut
goriinlimiine karsin insanin varoldugu andan itibaren ¢aligmalarinin sonucu olmasi ve
amaci ile ilgili ¢aligmalar gerektigi kadar ilgi gormemektedir(Y1ldirim, 1982: 32; Baki,
2014: 3). Insanlik i¢in oldukca 6nemli bir bilim olan matematigin genelgeger bir tanimi
yoktur. Bircok bilim insani ve filozof tanimsal olarak matematige farkli acilardan
bakmis olmasina ragmen, matematigin insanlik tarihindeki 6nemi oldukga hayatidir.
Babasi bir matematik profesorii olan William Thomson (Lord Kelvin) “Ne hakkinda
konustugunuzu Olgebiliyor ve sayilarla ifade edebiliyorsaniz, bu konuda bir sey
biliyorsunuz demektir, sayilarla ifade edemiyorsaniz, bilginiz yetersiz ve tatmin edici
degildir.” s6zleriyle matematigin giinliikk hayatimizdaki yerini ve 6nemini vurgulamistir.
Matematik, bilimsel muhakeme gerektiren olay ve olgulardan olusurken, etimolojik
olarak Grek¢e’de 6grenmek anlaminda olan mathein ve ilgili olmak anlaminda olan ikos
sOzciiklerinden meydana gelmistir(Barry, 2001; Demirtas, 1986:195).Matematiksel
gelisim biyolojik bir beyinde gergeklesir. Sirali diisiinceyi tutarh bir sekilde siirdiirmek
icin karmagik eszamanli aktiviteye sahip bir yapiya olanak saglamak icin 6zel bir

mekanizma gerekir(Gray, Pinto, Pitto ve Tall, 1999: 111).

Matematiksel bilgi, sosyal yapilandirmaci diigiincede, sabit, kararli ve hazir
degildir. Daha =ziyade, sosyal/’kurumsal ortamlardaki kisilere(kendi gegmisleri,
beklentileri ve yorumlart olan kisiler) yapilan ve alinan metinleri icerir. Matematik,
merkezdedir, konuskandir ve dolayisiyla kendi baglamina uyumsuz bir sekilde baghdir.
Bu nedenle, her zaman yapma veya sdyleme ve kabul veya yorumlama baglamlar ile

sekillendirilmis ve siirlandirilmistir(Ernest, 2004: 31).

Birden ¢ok degiskenle iligkili olan etkili ~matematik egitiminin
gerceklestirilebilmesi i¢in, bu degiskenlerin ayni anda olumlu diizeyde olmasi
gerekmektedir. Etkili matematik 6gretimi 6grencilere matematiksel becerileri, gerekli

olan durumlarda kullanabilmeyi ve bu durumlara uyarlayabilmeyi igerir. Asagida



Cakmak (2004) tarafindan Sekil 1’de “Matematik Ogretiminde Rolii Olan Faktorler”

yer almaktadir.

.. Sinifin
Ozellikleri
(Atmosferi) \

Ogrencinin Ogretim
Nitelikleri Materyalleri

Etkili '
Ogretim Matematik
s Programin

VT Ogretimi Nitelikleri
ve

Teknikleri

Degerlendirme E&gﬁgr

Sekil 1. Etkili Matematik Ogretiminde Rolii Olan Faktérler (Cakmak, 2004)

Matematik egitiminin amaci tiim Ogrencilerin kesinlikle basariya ulagmasidir.
Matematik de birka¢ Ogrenci basarili olsa bile, ¢ok sayida Ogrencinin basarisizlik
yasamast yasamin bir gercegidir. Dolayisiyla bir dersin etkili olabilmesi igin
edebilmesi i¢in uygun yardimi verilmesi gerekmektedir(Tall ve Razali, 1993: 209).
Cobb (1994: 13), “matematik 6greniminin hem aktif bireysel yapilasma siireci hem de
daha genis toplumun matematiksel uygulamalarina birlestirme siireci olarak goriilmesi
gerektigini” savunur. Bu baglamda hem bireysel bir etkinlik olan matematik ayni
zamanda toplumu da yakindan ilgilendirmekte olup, kavramsal yapisi siniflarda

olusturulmaktadir.

-----

o0grenme konusunda giicliik ¢cekmesi egitim sistemimizin temel sorunlari arasinda yer
almaktadir. Bu sorunlarin bir kismin1 kavram yanilgilar1 olusturmaktadir. Yanilgilar
bireyin yanlis inanglar1 ve deneyimleri sonucu olusmaktadir. Bu baglamda matematik
Ogretiminin etkili bir sekilde gergeklestirilebilmesi i¢in kavram yanilgilarinin

giderilmesi gerekmektedir.



Oyun kavrami i¢in yapilan agiklamalara bakildiginda; kendini, kendi disinda
varlik gosteren canli ya da nesneleri tanima araci, insanoglunun psikososyal veya
bedensel gelisimi saglayan bir olgu olarak tanimlanmistir. Oyun, en c¢ok hayata
hazirlama olarak nitelendirilmistir. Yasamadan Once yasayabilme ihtimali {izerine
cabasi olan insanoglu bunun en kolay yolunu da oyun olarak kesfetmistir. Esasinda
insan, oyun dogasinda iken ona anlam kazandirmak ve yararlanmak islevi diginda farkl

bir etkinlik gostermemistir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci Ilkokul Matematik Ogretim Programinin grenme
alanlarindan biri olan “Geometri Ogrenme Alani”na iliskin &grencilerin kavram
yanilgilarimi gozlemlemek, bu gozlemlere dayali olarak ilgili literatliriin incelenmesi
sonucunda gelistirilen iki asamali teshis testi ile 6grencilerin kavram yanilgilarini tespit

etmek ve oyun temelli etkinliklerle kavram 6gretimi gerceklestirmektir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Insanin hayatinda sadece matematigin bir 6grenme alani olarak degil aym
zamanda sanatin olusmasini ve gelismesini saglayip temel yapi tast olusturan ve fizik ve
astronomi gibi uzamsal unsurlarin siklikla kullanildigi bilimlere temel olusturan
Geometri, insanin gilinliik yasantisinin ayrilmaz bir pargasidir. Dogdugu andan itibaren
cevresini gozlemeye baslayan insanoglu, duyu organlari aracilifiyla gozlem yaparak
cevresi ile ilgili bilgi toplar. Ornegin ¢ocuklar gevrelerini gdzlemleyerek, ¢evrelerindeki
nesneler ile ilgili zihinlerinde semalar olustururlar(Piaget, 1952, 33). Cocuklar semalar1
olustururken nesneleri ve nesnelerin sekillerini, bu nesnelerin ne ise yaradiklarim

zihinlerinde organize ederek giinliik yasama uyum saglamaya calisirlar.

Temel Egitimin ilk asamalarindan itibaren Ogrenciler asagidaki geometrik

kavramlarla karsilagmaktadirlar.

Geometriyi programa dahil etmenin ana sebeplerini French (2004:2) su sekilde

belirtmistir:

e Uzamsal farkindalig arttirarak genisletmek
e Akl yiirlitme becerilerini gelistirmek

e Tesvik etmek, meydan okumasini saglamak ve bilgilendirmek



French (2004:7) Geometri 6greniminin temelini olusturan su sekilde listelemistir:

e Ucgenler, dortgenler ve dizgin cokgenlerin belirli 6zellikleri verilerek
cokgenler ve dzellikleri,

o Kirisler, tegetler ve agilarla ilgili gemberler ve 6zellikleri,

e Cok yuzlu cisim ve kdre, silindir ve koni gibi ¢ boyutlu cisimler

e Parabol ve elips gibi diger egriler ve 6zellikleri

Bununla birlikte, siif egitimi, 6grencilerin kavramlar1 anlamalarinin siirekli
degerlendirmesi boyutunu igermelidir. Ogretmenler ¢ogu zaman dgrencilerin bir kare

veya dik tiggenin ne oldugunu bildigini varsayarlar (Graeber, 1999: 193).

Gilinliik yasamda insanlar, en basit problemleri ¢ézmek i¢in temel geometri
bilgisine ihtiyag¢ duyarlar. Yasadigimiz ¢evredeki varliklari anlayabilmek ve onlardan en
etkili sekilde yararlanabilmek i¢in onlar1 tanimamiz ve aralarindaki iliskiyi anlamamiz
gerekir. Cocuklar arasinda bir¢ok yonden evrensel bir dil haline gelmis oyun, ¢gocugun
gercek diinya ile hayal diinyasi arasinda insa ettigi bir koprii gorevi gormektedir. Oyun
ayni zamanda Ogrenci i¢in 0grenme ortamini eglenceli bir hale getirmekte ve kalici
ogrenmelerin olusturulmasina zemin saglamaktadir. Erken ¢ocukluktan itibaren
Ogrenilmeye baslanan geometri matematigin en 6nemli alt 6grenme alanlarindan biri

olmakla birlikte tarihgesi en az sayilar kadar eskidir.

Ogrenciler geometri alt 6grenme alanma iliskin bilgilerini sarmal program ile
birlikte yapilandirarak arttirmaktadirlar. Bu baglamda eksik 6grenmeler, sarmal
program siresince giderilmeye calisilmaktadir. Ancak hatali 6grenmeler, yeni bilgilerin
ogrenilmesine kotii bir zemin hazirladigindan, bu tiir 6grenmelerin tespit edilip erken
donemlerde dizeltilmesi gerekmektedir. Geometri ileri ki donemlerde fizik, sanat ve
bircok derse temel olusturacagi igin, bu ¢alisma geometri alt 6grenme alanindaki
kavram yanilgilarinin giderilmesi agisindan 6nem tasimaktadir. Soyut olan geometrik
kavramlarin 6grenciler tarafindan kazanilmasi olduk¢a zordur. Matematik derslerinin
isleme dayali olmasindan ve 6grencilerin dikkat siirelerinin kisa olmasindan dolayi,
ozellikle geometri gibi alt 6grenme alanlarinda 6grenciler sorun yasamaktadirlar. Tiim
bu unsurlar goz oOnilinde bulunduruldugunda oyun temelli etkinlikler ile matematik
derslerinin desteklenmesi kavram yanilgilarinin giderilmesi {iizerinde olumlu etki

saglayabilir.



1.4. Arastirmanin Problemi ve Alt Problemleri

Ilkokul dérdiincii simif dgrencilerinin Matematik dersi geometri alt dgrenme

alanlarindaki kavram yanilgilari nelerdir ve oyun temelli 6gretimin geometri alt

O0grenme alanlarindaki kavram yanilgilarini giderme tizerindeki etkisi nedir?

1.4.1. Alt Problemler

1.

Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin Matematik dersi geometri alt dgrenme
alanlarinda iliskin mevcut kavram yanilgilar1 nelerdir?

Kontrol grubu o&grencilerinin Matematik dersi geometri alt O0grenme
alanlarma iligskin kavram yanilgt diizeyi ontest ve sontest ortalama puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deney grubu 6grencilerinin Matematik dersi geometri alt 6grenme alanlarina
iliskin kavram yanilgi diizeyi Ontest ve sontest ortalama puanlari arasinda
anlaml bir farklilik var midir?

Kontrol ve deney grubu ogrencilerinin Matematik dersi geometri alt
O0grenme alanlarma iliskin kavram yanilg1 diizeyi sontest ortalama puanlar

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.5. Arastirmanin Simirhihiklar

1.

1.6.
1.

Bu arastirma ilkdgretim Matematik Programi Geometri Ogrenme Alani
Geometrik Cisimler ve Sekiller Alt Ogrenme Alaninda yer alan iki boyutlu
sekillere ait kavramlar ile sinirlidir.

Arastirma, 2017- 2018 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde yapilmis ve
Malatya ili igerisinde secilen bir ilkokulun dérdiincii sinif kademesinde yer
alan o6grenciler ile siirl tutulmustur.

Bu aragtirmada verilerin toplanmasi sekiz haftalik bir siire ile sinirlidir.

Aragtirmanin tamamlanmasi arastirmanin tez siiresi ile siirhidir.

Varsayimlar

Ogrencilerin, iki asamali test sorularina gercekgi cevaplar verdigi varsayilmistir.



1.7. Tanimlar

Geometri: “Cizgilerin, ylizeylerin ve hacimlerin belli bir 6l¢ii ile genliklerini
Olgmeyi 6greten bir ilimdir (Atatlrk, 1937: 8).”

Kavram (Concept): “Bir nesnenin veya diisiincenin zihindeki soyut ve genel

tasarimi, mefhum, fehva, konsept, nosyon (TDK, 2011).”

Oyun: “Yetenek ve zeka gelistirici, belli kurallar1 olan, iyi vakit gegirmeye
yarayan eglence (TDK, 2011).”

Oyun Temelli Ogrenme: “Oyun 6zelliklerinin ve oyun prensiplerinin 6grenme
etkinlikleri ile biitiinlesmesi igin 6gretim etkinliklerini tasarlama siirecidir (Bauman,

2012).”



2.

KURAMSAL BILGILER ve ILGILI ARASTIRMALAR

2.1.  Oyun

Oyun, hayatin her evresinde ama 6zellikle erken ¢ocukluk ve ¢ocukluk donemlerinde
ogrenmeyi 6grenmek igin kullanilan bir aragtir. Bir arag olarak oyunu farkli agilardan 6lgltler
alarak degerlendirmek, oyunlarin karakteristik yapisinin daha net anlasilmasi agisindan énem
arz etmektedir. Huizinga (1995) oyunu irdelerken kiiltiirii kendine 6l¢iit almistir. Huizinga
(1995:1)’e  gore ¢ok gesitli islevleri bulunan oyunun eyleme doniik hali ‘oynamaktir’.
Kendine has bir anlam tasiyan oynama eylemi hayatin dogrudan gerektirdigi ihtiyaglar1 asan
Ozelliklere sahiptir. Bu baglamda oynamaya ne tamamen zihinsel bir aktivite olarak
bakabiliriz ne de iggiidiisel bir davranig olarak gorebiliriz. Aslinda her oyun kendi igerisinde
barindirdig1 6zii ortaya koyma eylemidir (Huizinga, 1995: 1). Yoériikoglu (1989:150) oyunu,
cocuktaki yetenekleri ortaya ¢ikaran diirtiisel ve 6zgiir bir eylem olarak degerlendirmektedir.
Huizinga (1995:3) gore, ozgirliigii ifade eder ve bir zorunluluk degildir. Istege baglh
gerceklesir. Ancak islevi itibari ile nesilden nesile aktarim sorumlulugu vardir (Alisar, 1994:7;
Huizinga, 1995:3). Kantarcioglu (1992;74) oyunu ¢ocuk gelisimi yoniinii kendisine 0l¢it
alarak oyunun ¢ocugun ruhsal ve fiziksel gelisime olumlu katki saglayan ve toplum katilimin
saglanabilecegi bir etkinlik olarak degerlendirmistir. Oyun; rahatlama, fazla enerjinin
atilmasi, uygulama yapma, isteklerin yerine getirilmesi, zevk alma ve bir 6grenme seklidir
(Aksoy ve Ciftci, 2014: 2). Seyrek ve Sun (1991:3) oyunun tanimini yapmanin giigliigiine
dikkat cektikten sonra oyunu, ¢ocugun zihinsel ve fiziksel aktivitelerinin bilesimlerine
dayanan bir etkinlik olarak degerlendirmektedir. Ongen (1991:1-2), oyunu irdelerken olgit
olarak kiiltlirii ya da ¢ocuk gelisimini kullanmak yerine oyuna bir etkinlik olarak bakmistir.
Ongen (1991:1-2)’e gore oyun, Onceden belirlenen kurallarin dikkate alindign ve
yarismacilarin  giiciinden, becerisinden ve sanslarindan etkilenen bir eylem olarak
degerlendirilmektedir. Seving (2009:14), oyunu, cocugun gelistirdigi bir etkinlik olarak
nitelendirmistir. Gézaydin (1985:327), cocuk oyunlarinin hem ¢ocuga kisilik kazandirdigini,
hem de folklora zengin malzeme sagladigimi vurgulayarak, oyunun, halk bilimi ve gocuk
gelisimi agisindan Oneminden bahsetmistir. Yavuzer (1994:169-173) oyunu tanima araci
olarak degerlendirerek farkli bir dlgiitii dikkate almigtir. Yavuzer (1994:169-173)’e gbre oyun

cocugun yaraticiligin ortaya koyarak gercek diinya ve hayal diinyasi arasinda kurdugu bir



koprii olmasi dolayisiyla ¢ocugu tanimada kullanilabilecek degerli bir arag olarak
gormektedir. Genel olarak bakildiginda birgok tanima sahip olan oyunun tanimini tek bir
boyutta degerlendirip, yorum yapmak zordur. Ciinkii oyunun her c¢ocukta uyandirdigr ve
biraktig1 etki farkli olabilmektedir. Oyunu anlamadaki ve agiklamadaki bu zorluk tanimlarin

birbirlerine girmesine neden olmaktadir (Fanuscu, 1997: 66).

Cocuk oyunlari, ¢ocugun egitiminde ve Kkisiligin gelisiminde Onemli bir yer
tutmaktadir. Cocugun kisiligi oyun i¢inde daha belirgin ¢izgilerle ortaya cikar ve gelisir.
Cocugun yetenekleri oyun iginde daha iyi goriilebilir, gelisimi daha iyi yonlendirilebilir.
Cocukluk caginda yeterince oynamamis kisiler, biiylidiikleri zaman genellikle toplumda uyum
sikintis1 ¢ekerler (Ellialtilioglu, 2005: 23). Psikanalitik ekol oyunu islevsel yoniinden ele alir.
Oyun, kisinin korkularinin, engellenmesinin ve sosyal catismasinin iistesinden gelmesine,
sosyal olgunlasmasina, 6z benligini bulmasma yardimeir olur (Ozdogan, 2004:101).
Ozdogan’n bu tanim1 da oyunun ¢ocugun gelisimi ve sosyallesmesi acisindan verdigi destegi
on plana ¢ikarmistir. Oyun, ¢ocuklar i¢in hayati tecriibe ettikleri, iyi bir 6grenme ortamudir.
Cocuk bu siire¢ icerisinde hem gelisir hem de sosyallesir. Sigmund Freud (1865-1939),
oyunun islevsel yoniinii de ele almis “Cocugun oyunu, diisler ve sinirsel belirtiler gibi anlami
olan davranislardir” demistir. Freud’a goére oyun, ¢ocugun sosyal olgunlagsmasinda, 6z
benligini bulmasinda yardimci olabilir. Korkularini engeller ve sosyal ¢atigsmasinin iistesinden

gelebilir (Akt. Ellialtilioglu, 2005: 24-25).

Oyunlar ¢ocuklarin eglenerek 6grenmesinde ilk basamaktir. Oyun, ¢ocugu aktif hale
getirir. Oyun ¢ocugun her tiirlii fiziksel, duygusal olarak gelisimini saglayan etkenlerin en
onemlisidir. Cocuk oyun ortaminda kendini ifade etmeyi, toplum i¢inde rol almayi, akranlar
ile kaynasmay1 6grenir. Cocugun ¢ogu ortamda 6grenemedigi bir¢cok kavrami genellikle oyun
ortaminda hi¢ zorlanmadan kendiliginden 6grendigi goriiliir. Bundan dolayr oyun, g¢ocuklar
icin vazgecilemez eylemler biitliniidiir. “Oyun, ¢ocugun c¢evresini tanimasina, evinde ve
etrafinda olup bitenlere uyum saglamasina, anlamasina ve bir seyler 6grenmesine yardimci
olan gerekli bir faaliyettir. Oyun, ¢cocugun dnemli ve ciddi isidir” (Kagit¢cibasi, Bekman ve
Sunar, 1991:46). Oyunun Ogrenmeye olan katkis1 dikkate alindiginda egitimde

kullanilabilirligi yadsinamaz bir gercektir.

Yunan filozofu Eflatun (I.O. 427-347) Devlet ve Protagoras adli eserlerinde,
cocuklarin egitimi i¢in dnce anne babalarin yetistirilmesini ileri siirmiis ve cocugun egitiminin

beden egitimi ve ruh egitimi olmak iizere iki alanda birden yapilmasini onermistir. Fiziksel



egitim agisindan oyunun egitsel degerine deginerek “cocuk oyunla biiytimelidir” demistir
(Akt. Ellialtilioglu, 2005: 23-24). Fransiz yazar Montaigne (1533-1592) Denemeler adli {inlii
yapitinda, “yalniz ruhun ya da bedenin degil, insanin egitiminin de temel oldugu” ilkesini
savunmus, zihinsel Ogretime c¢ok Onem verilmesini elestirerek, bilgilerin yasam alanina
aktarilmasmi Onermistir. Yetigkinlerin, ¢ocugun eglenmesine ve oyalanmasia yarayan
amagsiz bir ugras olarak baktiklar1 oyun hakkindaki goriislerine karsi ¢ikmis ve “Cocuklarin
oyunu, oyun degil, onlarin en gergek ugrasidir” demistir (Akt. Ellialtilioglu, 2005: 24). Cek
egitimcisi Comenius (1592- 1671) oyuna ve ¢ocugun yasam deneylerine énem veren ilk
egitimcilerden biridir. Egitimde, ¢ocuklarin bireysel ayriliklarina dikkat ¢ekmis ve yasam i¢in
dgretme yontemini savunmustur. “Insanin zihni diisiinmeye, dili konusmaya, eli de bir seyler
yaratmaya yarar” diyerek isin ve dolayisiyla isi olusturan el isi etkinliklerinin dnemini
belirtmistir (Akt. Ellialtilioglu, 2005: 24). Spencer’e gore oyun, oynayana gore degisir. Geng
ile olgun, insan ile hayvan oyunlarinin hem bi¢imleri hem de amaglar1 birbirinden farklidir.
Genglerin, 6zellikle hayvan yavrularinin oyunlari bir ¢irakliktir. Ilk denemedir. Erginin oyunu
bir dinlenme, zevk alma, bazen de keder atmadir (Akt. Yalginkaya, 1996: 14). Jean Jacques
Rousseau (1712-1778) Emily adli eserinde g¢ocugun doganin kucaginda yetistirilmesini
savunarak “Cocugun bedenini her zaman isletiniz. Bedenen gii¢lii ve saglikli olan bir ¢ocuk
fikren de gelisir ve akilli olur” demistir (Akt. Ellialtilioglu, 2005: 24). Biihler’e gore oyun her
tiirlii onemli olgunlagsmanin temelidir. Oyun oynama, ¢ocuga oteki seyler arasinda toplumsal
igbirliginin basit 6gelerini Ogretir. Biihler, psikanilistler gibi geregince oyun oynamay1
o0grenmeyen cocugun daha sonraki gelismelerinde siirekli olarak gii¢liiklerle karsilagacagini
iddia eder. Biihler’e gore oyun faaliyeti, fonksiyon oyunlari, imgeleme oyunlar1 ve yapi

oyunlari olarak birbirinden ayrilir (Akt. Yalginkaya, 1996: 14).

Piaget (1896-1982) oyunun 6zii, ozellikleri ve islevleri hakkinda ayrintili inceleme
yapan bilim adamlarindan biridir. Piaget ¢ocukta yetenek ve becerilerin gelismesini iki temel
kategoriye dayanarak aciklamaktadir. Belirtilen Kkategorilerden biri uyum, digeri ise
oziimlemedir. Ona gore 6zlimleme; ¢cocugun i¢inde yasadigi ¢evreden kendi yapisina uygun
olan bilgi ve deneyimleri segmesi, ama bu se¢meyi biraz degistirerek yapmasidir. Buna
karsilik Piaget; ¢ocugun 6ziimledigi bu yeni bilgi ve deneyimlerle kendisinde daha 6nceden
olusmus yapilar arasinda uyum saglayabilmek icin kendi yapisint uygun bir big¢imde
degistirmesine de uyum adin1 vermektedir. O, bu mekanizmalar olmadan organizma ile ¢evre

arasinda hicbir etkilesimin olamayacagini ileri slirmektedir. Bu bakimdan c¢ocuk bilgi
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edinmede hem cevresi hem de kendi yapilar1 lizerinde uyumu gerekli kilan degistirmelere

gitmektedir (Akt. Yal¢inkaya, 1996: 15).
2.2. Oyun Kuramlan

Cocuk i¢in gelisimin her alaninda degeri ve 6nemi tartisilmaz olan oyun kavramina
yonelik olarak bazi kuramlar gelistirilmistir. Bu kuramlar Klasik ve Modern Kuramlar olmak

iizere 2 baglik atlinda toplanmaktadir.

2.2.1. Klasik Kuramlar
2.2.1.1. Fazla Enerji Kuram

Fazla enerji kurami, Herbert Spencer ve Friedrich Von Schiller tarafindan ortaya
konulmustur. Bu kurama gore oyun, fazla enerjinin sonucudur(Aksoy ve Ciftci, 2014: 25).
Ulug (2014: 50)’a gore hem Spencer hem de Schiller ¢ocugun gelisiminde oyunun 6nemli
olmadigimi diistinmektedirler. Bu kuram, ilk olarak organizma igin uygun bir enerji miktari,
ikinci olarak da amacgsiz davraniglar yoluyla yasam dengesini korumaya yonelik bir
gerekliligin olmamasina ragmen bu enerjinin harcanmasi egilimin olmasini 6n gercek olarak
kabul etmistir (Ogretir, 2008: 94). Boylelikle bu kuramda oyun hem fazla enerjinin sonucu

hem de amagsiz yapilan etkinliklerdir.
2.2.1.2. Yeniden Yaratma/ Rahatlama/ Eglenme Kuram

Alman sair Moritz Lazarus (1883) tarafindan gelistirilen bu kuram fazla enerji
kuraminin tam tersini savunmaktadir. Yeniden yaratma kuramina gore oyun tiiri etkinlikler,
fazla enerji kuraminin aksine viicutta biriken fazla enerjiden degil, oyun sonucu olusan enerji
acigindan kaynaklanmaktadir. Bu kuram, calisirken tiikenen enerjinin yeniden kazanilmasi
iizerine gelistirilmistir. Oyun gibi etkinlikler sayesinde ¢ocuk yeni kesifleri i¢in tekrar enerji
toplar. Ayrica oyun, aliskanliklar1 da yansittig1 i¢in, sadece cocugun o ana kadarki alisilmadik
biligsel etkinlikleri i¢in enerji depolamak degil, ayn1 zamanda engellenmenin ¢ok az oldugu

bir etkinliktir (Ogretir, 2008: 95; Ulug, 2014: 51).
2.2.1.3. Alstirma/i¢giidii/ Hazirhik / On Egzersiz Kurami

Alistirma kuraminin kurucusu Karl Gross (1901)’dir. Oyun olgusunu i¢giidii kurami
ile agiklamaya ¢aligmistir. Alistirma kurami i¢giidii, hazirlik ve 6n egzersiz kurami olarak da
bilinmektedir. Alistirma kurami oyun bigimlerini agiklamaya calisarak, oyun deneyimlerinin

bireyin ileriki yasamima da katkida bulunduguna dikkat ¢ekmektedir. Gross, yetiskin
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oyunlarini ve yarigmalarini oyunun tanimina dahil etmesine ragmen, yetiskinlerin oyunlari
hakkinda higbir agiklama yapmamaktadir (Tezcan, 1993: 66; Ulug, 2014: 51). Cocuklarda
icglidiisel olarak gelisen oyunlar, yetiskin rollerinin taklidi niteliginde olup, onlar1 gelecekteki
yasamlarina hazirlar. Bu oyunlar taklit, evcilik oyunlari, kovalamaca gibi oyunlar seklindedir.
Sosyo ekonomik oyunlarda daha ¢ok kisiler arasi iliskiler yer alir (Ulug, 2014: 51; Kaya,
2013:18).

2.2.1.4. Tekrarlama/Rekapitiilasyon Kurami

Darwin’in evrim kuramina dayandirarak tekrarlama kuraminin kuran G.Stanley Hall,
dogustan gelen icgiidiilere odaklanarak, ¢ocuk oyunlarinin kiiltiirlerin gelisimini yansittig1
goriisii savunmaktadir. Hall, insanin ¢ocukluktan yetiskinlige gecerken tipki insanin irksal
tarthinde oldugu gibi ilkel davranislardan sosyal davraniglara dogru gelistigini belirtmis,
boylelikle de ¢ocukluk sirasinda motor aligkanliklar ve ge¢mise ait 6zel durumlarin ya da
irksal 6zelliklerin derece derece oyun sirasinda ortaya ¢ikabilecegini belirtmistir (Ulug, 2014:
51; Tezcan,1993: 67).

2.2.2. Modern Kuramlar

Modern kuramlar, oyunlarin olusumu ile degil, ¢ocuklarin neden oyun oynadig: ile
ilgilenirler. Modern kuramcilar daha ¢ok oyun davraniglarina neden olan faktorleri ve oyunun
cocuk gelisimindeki 6nemini ile ilgilenmislerdir(Ulug, 2015: 52). Bu kuramlara gére oyunun
neden oynandigindan daha ¢ok, cocugun biligsel, duyussal ve fizyolojik gelisimi {izerindeki

etkileri 6n plana ¢ikmaktadir.
2.2.2.1. Psikoanalitik Kuram

Psikoanalitik kuramcilar Anna Sigmund Freud ve Erik Erikson’ dur. Psikoanalitik
kurameilar oyunlar1 duygusal rahatlama agisindan ele almaktadirlar. Psikoanalitik bakis acis1
cocuklarin yagamlarindaki olumsuz olaylari, duygular: ifade etmek i¢in onlara izin verilen bir
etkinlik olarak gormektedirler. Freud, ¢cocuklarin herhangi bir travmatik olay yasadigi zaman
oyunlarla bu olaylarin iistesinden gelebileceklerini ileri stirmiistiir. Ayn1 zamanda bu kuram,
bebegine sarilan bir ¢gocugun yetiskinler tarafindan sevildigi degil sevilmek istedigi sonucu
gibi, gercekligi degil olmasini istedigini yansittigini da ileri siirer(Verenikina, 2003: 7, Ulug,
2014: 53). Psikoanaltik oyun kuram iizerine ¢alismalar yapan Erikson Freud’un goriislerini
gelistirerek psikososyal gelisim kuramini olusturmustur. Erikson insan gelisiminin sadece

psikoseksiiel gelisimle agiklanamayacagini, gelisimi etkileyen sosyal c¢evrenin ¢ok biiyiik
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etkisinin oldugunu vurgulamaktadir. Erikson, Freud gibi insan gelisimini sadece ergenlik
donemine kadar degil yashilik donemine kadar incelemistir (Aydin, Tuzcuoglu, Yayci ve Agir,
2005: 138). Oyun sirasinda ¢ocuklari denetleyen ya da yoneten, etkileyen ve elestiren bir
otorite olmadig1 i¢in birtakim duygu, istek ve arzular ortaya ¢ikmaktadir. Bu sayede bireyin
farkinda oldugu ya da olmadig1 duygularini ifade edebildigi bir ortam olusmaktadir. Oyun,
Freud’a gore mantiksal diisiinmenin baslamasiyla son bulmaktadir(MEB, 2007: 19).

2.2.2.2. Bilissel Gelisim Kuramlari

Bu kuram onciileri bilissel gelisimi savunan Piaget ve Vygotsky’dir. Cocuk oyunda,
birgok yonden uyarilma siirecine girer. Cocuk yeni Ogrendigi bilgilerden ziyade eski
yasantilar1 ve 6ziimseme yolu ile elde ettigi bilgileri dengelemek i¢in ugrasir. Cocukta oyun
farkli yaslarda farkli ozellikler gostermektedir (Aydin,2005:112). Piaget’ e goére c¢ocuk
cevresini Oziimseme yetenegine kavusup, 6ziimsemeye basladigi anda oyunun baslayacagini
savunmaktadir. Piaget, ¢ocugun biligsel gelisiminin oyuna yansidigini ve gelisimin 6ziimleme
ve uyum saglama siireci ile kazanildigim1 savunmaktadir. Piaget, ¢ocugun oyun esnasinda
yaptiginin, heniiz tecriibe etmedigi yeni olaylara uyum saglamaktan ¢ok, daha 6nce yasadigi
ve Oziimseme yoluyla 6grendigi bilgilerle denge kurarak biitiinlesmeye c¢alismak olduguna

inanir (Akt. Aksoy ve Ciftci, 2014: 29).
2.2.2.3. Uyarilma/Haz Arama Kuram

Uyarilma kuraminin kurucusu D. Berlyne(1969)’dir. Berlyne oyunu c¢ocugun kesif
diirtiistinii tatmin eden, basarili bir olgu olarak tanimlamaktadir. Bu durti sayesinde ¢ocuklar
yeni bir seyler 6grenme istegi icerisinde olur ve bunun i¢in ¢aba sarf eder. Barlyne ¢ocuklarin
sinir sisteminin hazzi en uygun seviyede tutan bir islevi oldugunu savunmaktadir (Aksoy ve
Ciftci, 2014: 32; Ulug, 2014: 53). Bu hazzin artip azalmasi ¢gocugun oyuna karsi tutumunu ve
ilgisini etkilemektedir.

2.3. Oyunun Temel Ozellikleri

Oyun smirlart belirlenmis bir alan igerisinde oynanmaktadir. Bu gecici diinyada
oynanan oyunlarinda bir¢ok kurali bulunmaktadir. Hayatin her sathasinda oldugu gibi oyun
icerisinde de kurallar 6nemli bir yer tutmaktadir. Cilinkii kurallar bozulunca biitiin oyun
cokmektedir. Bu kurallar oyuncular icin tamamen emredici olup butiun kazanma isteklerine
ragmen oyunculart kurallara uymak zorunlulugu ile kars1 karsiya birakmaktadir

(And,2003:15). Kisi kendi iradesiyle, oyunun kurallarina ve sonucuna katilmay:1 taahhiit
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ederek oyuna girmektedir (Huizinga, 1995). Cocuklar oyun kurallarina uymadigi takdirde
grup tarafindan hemen dislanmaktadir (Ozdogan, 2004). Oyunlarda zorunluluk
bulunmamaktadir. Biitiin oyunlar goniilliilik esasina gére oynanmakta ve ¢ocuklarin eglence
araci olmaktadir. “Oyun bu oOzelligini kaybettiginde c¢ekici ve keyif verici olmaktan
cikar”’(And, 2003:14). Boyle durumlarda oyun ¢ocuk i¢in bir eglence araci olmaz, sikici ve
eziyet verici bir etkinlige doniisiir. Oyun ¢ocuklar i¢in mutluluk kaynagidir. Oyun, eglenen ve
mutlu olan ¢ocuklarin hem fiziksel hem de duygusal gelisimlerinde de etkili olmaktadir.
Cocugun gelisimi iizerinde fazlasiyla katkis1 olan oyunun bir takim 6zellikleri bulunmaktadir.
Aksoy ve Ciftci’ ye (2014:3) gore oyunun temel 6zellikleri sunlardir: Oyun zoraki degildir ve
cocugun yaratilisina gore harekete geger, sembolik, anlamli ve degisime agiktir; kurallari

vardir, zevklidir, oyuncular oyunda aktif rol alirlar.
2.4. Oyun Temelli Ogrenme Siireci

Oyun temelli 6grenme siirecinde, Ogretimin icerigi ve oyunun Ozelliklerine bagl
olarak, oyun dongiisii gercevesinde 6grenme ¢iktilart olusur. Oyun her ne kadar ihtiyag olarak
kabul gormese de aslinda ¢cocugun birgok temel ihtiyacina birden cevap veren bir etkinliktir.
“Cocuk, oyunlarmda kendi tarzinda yasadigi zor yasantilarmi tekrar yasar” (Ozdogan,
2004:126). Oyun oynayan ¢ocuk mutludur, 6zguvenlidir. Sevgi ve ilgi konusunda oyun
oynamayan bir ¢gocuga gore daha fazla doyuma ulagmistir. “Oyun oynama ¢ocuk ve ergenlerin
gelisiminde 6nemli bir asama olarak goriilmektedir” (Horzum, Ayas ve Balta, 2008:77). Oyun
sayesinde ¢ocuklar eglenirken 6grenirler. Oyuna ait 6zellikler incelendiginde oyunun ¢ocugun
gelisimine ve degisimine dogrudan katki sunacak bir ara¢ oldugu goriilmektedir. Oyun,
cocuklarda fiziksel, zihinsel, psikolojik, dilsel gibi bircok gelisim alanina dogrudan katki
sunar. Oyun sayesinde bireyler kendini ifade edebilecek, sosyal ¢evre olusturabilecek ve

karsilikl1 olarak kiiltiirlerini birbirlerine aktaracak imkanlar bulmus olurlar.
2.5. Kavramlar

Kavramlar; diisiinme birimleri olup, bilgilerin yapitaglarint olusturur (Akgiin, 2001:
103). Erden ve Akan (1998: 205-206)’a gore; kavramlar ¢evremizdeki sayisiz obje, fikir ve
olaylar1 gruplara ayirarak kategorize etmemizi saglar. Cevremizde temel 6zellikler agisindan
benzer, ancak ayrintilar1 farkli ¢ok sayida obje ve olay vardir. Bunlarin hepsinin ayrintilarini
bilmek bir uzmanlik isidir. Isteklerimizi ve mesajlarimiz1 kavramlarla daha ekonomik olarak
aktarabiliriz. Ancak bireyler arasinda kavram birligi olmadig1 durumlarda yanlis anlagilmalara

da neden olabilir.
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Novak ve Gowin (1984:4) kavranilan "bazi etiketlerle adlandirilan olaylar veya
nesnelerdeki diizenlilikler" olarak tanimlamistir. Buna karsin Reece ve Walker (1998:74),
kavramlart soyut ve somut kavramlar olarak ikiye ayrildigim belirtmislerdir. Somut
kavramlar, giinliik hayatta gorebildigimiz araba, ev, kitap gibi basit kavramlardir; soyut
kavramlar ise; demokrasi, fakirlik gibi bizim anlam yiikledigimiz kavramlardir. Sonug olarak
kavramlar 6grenmede 6nemli bir yer teskil eder. Bireyler, daha ¢ocukluk yaslarindan itibaren
diistinme birimleri olan kavranilan ve onlara ad olan sozciikleri 6grenirler (Akgiin,2001:102).
Mc Cormack ve Yager (1989:47), bireylerin kavramlar1 bilmelerinin giinliik hayatlarinda da
bliylik onem tasidigini belirtir. Kavramlart dogru bilen bir birey bu bilgiler 1s18inda
okuduklarimi yorumlayabilme ve gerek kisisel gerekse bedensel ihtiyaci olan tiim konularda
okudugunu anlama ve yorum yapabilme yetenegini kazanmis, edindigi bilgileri hayatina

uyarlamis olacaktir.

Kavramlar soyut ve somut olmak tizere iki gruba ayrilir. Duyu organlariyla dogrudan
algilanabilen kavramlara somut kavram denir. Duyu organlari ile dogrudan algilanamayan
kavramlara soyut kavramlar denir. Soyut kavramlar, somut kavramlara gore 6grenilmesi daha

zordur (Erden ve Akman, 1997; 202-205).

Kavramlar, 6grenmenin karmasikligini ortadan kaldirir ¢linkii her bir uyaricinin
beyinde ayr1 ayr1 anlamlandirilmasi yerine onlarinkategorize edilmesine olanak saglar.
Kavramlar ayn1 zamanda rutin 6grenmeyi reddeder ve her bir kavram birbiriyle iletisim

halinde olup, 6grenmenin yapitagini olustururlar (Reece ve Walker 1998: 74).

Kavramlar arasinda iliskiler kurulabilmesi ve kavramlarin smiflandirilabilmesi ancak
kavramin dogru anlamlandirilmasindan sonra miimkiin olabilir. Ogrenilen bilgilerin anlamli
hale gelmesi ve yeniden diizenlenerek yeni kavramlar ve yeni bilgiler yaratilabilmesi dmiir
boyu devam eden bir sirectir (Akglin,2001: 103). Bu baglamda kavramlar olusturulurken

orneklerin verilmesi gerekmektedir.
Kavram olusturmayla ilgili érnekler (Ulgen, 2001:129)

1. “Olumlu o6rnekler, 6grenilecek kavramin bir ya da birden fazla 6zelligini temsil
edebilir. Gerektiginde de bir 6zelligi temsil eden birden fazla 6rnek hazirlanabilir.

2. Olumlu ornekler, 6grenilmesi hedeflenen kavram ozelliklerini kapsayacak sayida
olmalidir.

3. Olumlu 6rneklerin sayisi, olumsuz 6rneklerden fazla olmalidir.
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4. Olumsuz ornekler, kavramin oOzelliklerinin benzerlerinden ayrilmasini saglayacak
nitelikte olmalidir. Ornegin bir iiggen kavramin incelerken, olumsuz &rnekler tiggenin
disindaki sekiller olabilir fakat renkler olamaz.

5. Olumlu ya da olumsuz tiim ornekler, 6grencinin ger¢ek yasamindan, tecriibelerine
uygun olarak secilmelidir.

6. Olumlu oOrnekler, 6grencinin benzerlikleri yakalayarak kavramla ilgili genelleme

yapmasini ve kavrami tanimlamasini saglayacak nitelikte ve nicelikte olmalidir.*

Yine Anderson ve Smith (1987:115), bir kavramin etkili Ogretilebilmesi igin
Ogrencinin  Onceki kavramlarmin ac¢iga c¢ikarilmasi, c¢ikarilan kavramlarin  sorular
dogrultusunda dogrulugunun sorgulanmasi gerektigini belirtmislerdir. Ogrencinin sahip
oldugu bilgileri 1s18inda kavrami yorumlayabilmesi saglanmali ve kavramlar ileride

karsilasilacak iist diizey kavramlara temel olusturacak sekilde dizayn edilmelidir.

Bir kavramin 6grenci tarafindan istenildigi gibi anlasilip anlamadiginin test edilmesi
ve 0grenilmesinin miimkiin oldugunu belirten Akgiin (2001: 225) bu davranislart soyle ifade

eder.

“Kavramin tipik 6rnegi verildiginde, onu ifade eden sozciigili sdyler yazar, bulur, seger.
Kavrami tanimlayan tipik bir 6rnek verildiginde, kavramin tipik 6zelligini bulur.
Kavram tanimlamada gegersiz bir 6zellik verildiginde, kavramin istisnasini bulur.
Kavram verildiginde onu anlatir, tanimlar.

Bir tanim verildiginde onu ifade eden kavrami sdyler, yazar, secer.

Kavramin alt siniflarina 6rnekler bulur.

Kavramin dahil oldugu st sinifi soyler, yazar, bulur.

© N o g &~ w0 D P

. Iki veya daha fazla kavram verildiginde aralarindaki iliskileri belirler.”

Ulgen(2001: 101-109), kavramlarmn 6zelliklerini su sekilde siralamugtir:

. “Kavramlar, insan tecriibesine dayal olarak zaman i¢inde degisirler.

. Obje ve olaylarin algilanan 6zellikleri bireyden bireye degisebilir.

1

2

3. Kavramin orjinali (prototype) vardir.

4. Kavramlarin baz1 6zellikleri, bazen birden fazla kavramin tiyesi olabilirler.

5. Kavramlar objelerin ve olaylarin hem dogrudan hem de dolayli olarak gdzlenebilen
Ozelliklerinden olusurlar.

6. Kavramlar ¢ok boyutludur.
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7. Kavramlar kendi iclerinde, 6zelliklerine uygun belli 6lcutlere gore gruplanabilirler.
8. Kavramlar dille ilgilidir.

9. Kavramlarin 6zellikleri de kendi iginde birer kavramdir.”

2.6. Kavram Yanilgisi

Kavram yanilgilari igslem hatasi, bilgi eksikligi veya bir hata degildir. Kavram yanilgisi
zihinsel siirecler sonucunda olusturulan ancak bilimsel olarak o kavramin tanimindan farkli
olan ozellikler demektir. Yapilan bir hatada 1srar ediliyor, sebepleriyle dogrulugu
ispatlanmaya calisiliyor ve kisi kendinden emin oldugunu ifade ediyorsa orada bir kavram
yanilgist vardir denilebilir. Buradan hareketle kavram yanilgisi, 6grenmenin Oniindeki
kavramsal engellerdir. Hata ise, yanitlardaki yanlishklardir (Baki ve Bell, 1997; Ubuz, 1999).
Bu durumu Eryilmaz ve Siirmeli (2002) ‘ye gore, tim kavram yanilgilarinin birer hata ancak
tim hatalar bir kavram yanilgisi degildir. En genel tamimiyla kavram yanilgisi
(misconception) terimi; “On kavrayis” (preconceptions), “alternatif kavrayis” (alternative
conceptions), “olgunlasmamis kavrayis” (naive conceptions) olarak da kullanilmistir (Zembat,
2008). Kavram yanilgisini islem hatasindan ayiran en belirgin unsur da sistematikligidir.
Kavram yanilgis1 6l¢gme testlerinde asil olan, yanilginin kokiine inebilmektir. Bu agidan
bakildiginda testlerde dogru ya da yanlis oldugu bulgusu elde edilecektir. Burada da sdyle bir
sikint1 ortaya ¢ikacaktir ki sinirli sayida secenek yazmak, 6grenciyi belirli bir kalip igerisinde
diisindiirtecektir (Mintzes, Wandersee ve Novak, 2001). Olusabilecek yeni kavram

yanilgilarin tespit edilmesinde bir sinirli rol oynayacaktir.
2.7.  Geometri Ile Tlgili Kavram Yamlgilar

Bilinen bir kavramin admi dinledigimizde veya okudugumuzda veya bir gorevi
cozdiigiimiizde, hafizamiz uyarilir ve bazi seyler aciga ¢ikar. Ancak, uyandirilan sey nadiren
sadece kavramin bi¢cimsel tanimidir, aksine bir dizi gorsel temsili, imge, 6zellik veya
deneyimdir. Geri ¢agrilabilen bu unsurlar kavram imajimi olusturur. Geometrik kavramlar
igin, bir 6grencinin kavram imaji, kavramin 6rnekleri olarak &grencinin hatirladigi gesitli
figtirleri ve 6grencinin kavrama dahil oldugu 6zelliklerin kiimesini icerebilir. Bir 6grencinin
kavram imaj1, 68rencinin, herhangi bir hata olmadan, kavramin herhangi bir 6rnegini ayirt
etmesine ve ilgili 6zelliklerin kavramin gerekli 6zelliklerine sahip olmasina izin verdiginde
uygulanabilir. Ote yandan, dgretim ydntemlerinin bir sonucu olarak, égrenciler kendileri i¢in

soruldugunda veya bir 6rnek tanimlamalar1 istenip istenmediklerinde tekrarlayabilecekleri bir
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tanim1 ezberleyebilirler. Bir 6grenci tarafindan ezberlenip tekrarlanabilen bu sozel tanimlama,
Ogrencinin kavram tanimlamasi olarak adlandirilir (Gutiérrez ve Jaime, 1999: 255-
256)."Dolayistyla, bir kavramin tanimini ezberlemek, anlamimi anlamayi garanti etmez.
Gergekte, anlayis, kavramsal bir semanin, belirli anlamlarin kavrami belirleyen kelime ile
iliskilendirilmesi anlamina gelir: zihinsel imgeler, O6zellikler, prosedirler, deneyimler.

"(Azucarate, 1997: 29).

Bir 6grencinin ifade ettigi kavram tanimi, bu kavrama karsilik gelen matematiksel
kavramin tanmimina denk olabilir veya olmayabilir. Ote yandan, dgrencinin bir gérevi ¢ozdiigii
zaman, kavram tanimi, Ogrencinin kavram imaji ile islevsel olarak baglantili degildir.
Ornegin, dikdortgenlerin tanimlanmas: istendiginde, birgok Ogrenci, her iki tarafin aym
uzunlukta olmamasi durumunu goéz oniline alir, ancak bu 6grenciler kareleri sekilsel olarak
sunuldugunda dikdortgenler olarak tanimlarlar. Aksine, diger 6grenciler dikdortgenin tanimint
dik ag¢ili paralelkenar olarak tanimlarlar, ancak kareleri dikdortgen olarak kabul etmezler
clinkii tiim kenarlar ayni uzunluktadir (Wilson, 1990). Her iki davranis da kavram imaj1 ile

kavram tanimi arasindaki 6grenciler igin var olan farkliliklar1 géstermektedir.

Wilson (1988, 1990), 0ogrencilerden, verilen geometrik kavramlardan Ornekler
cizmelerini, kavramlar1 tanimlamasii, c¢esitli sekillerdeki Ornekleri se¢melerini  ve
kavramlarla ilgili sorular1 yanitlamasini istedi. Segilen kavramlar ii¢gen, dikdortgen ve kare
idi. Wilson, 6grencilerin cevaplarini esnek olmayan prototipik orneklere dayandirdiklarini
bildirdi. Ayrica, 6grencilerin testin farkli boliimlerine verdigi cevaplar arasinda bir¢cok
tutarsizlik bulundugunu goézlemlemistir. Takip goriismeleri, bazi 6grencilerin bu tiir

tutarsizliklarin farkinda olduklarini, ancak kendilerinden rahatsiz olmadiklarini gdsterdi.

(a) (b)

Sekil 2. Bir dik {iggenin tipik (a) ve atipik (b) ders kitab1 6rnekleri (Gutiérrez ve Jaime,1999:
258).
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Orneklerin kullaniminda temel ilkeler (Ulgen, 2001: 130)
1. Ornekler belli bir kapsamda anlamli bir sirayla 6grenciye sunulur.

2. Sunuda olumlu olumsuz 6rnekler karisik olarak kullanilir; ama ilk sunulan 6rnek

olumlu olur.

3. Once kavram olusturma ile ilgili 6rnekler sunulur; 6grenci kavrami tanimladiktan

sonra, kavram kazanma ile ilgili 6rneklerin sunusuna gegilir.

4. Sunu bigimi ilgi ¢ekici bicimde yapilir. Ogrencinin konsantre olarak bilissel

kaynaklarini etkili bigimde kullanmasi saglanir.

5. Ornekler sunulurken kullanilacak énermelerle, 6grencinin dikkati, kavramin kritik

ozellikleri izerinde yogunlagtirilir.

6. Orneklerin sunulusunda zaman akis1 gz dniinde tutulur: Ogrenci bir drnegi tanima
islemini ve biligsel gérevi tamamlamadan, ikinci 6rnege gecilmez; iki 6rnegin sunusu
arasina Ogrencinin ihtiyaci olmadigi kadar zaman koyarak O6grencinin dikkati
dagitilmaz. Verilerin biligsel islemlere akisi ile biligsel kaynaklarin kullanimi

dengelidir.”

Geometri alt 6grenme alanlarina ait kavram yanilgilarini gidermeye yonelik etkinlikler

hazirlanirken yukarida yer alan ilkeler dikkate alinmalidir.

2.8. Kavram Yanilgilar1 Konusunda Yapilan Arastirmalar

Ozkan (2015), “7. Smif Ogrencilerinin Cokgenlerde ve Ozel Dortgenlerde Yaptiklar:
Kavram Yamlgilarinin incelenmesi” baslikl1 yiiksek lisans tezinde, 6grencilerin ¢okgenler ve
ozel dortgenler konularindaki kavram yanilgilarini belirlemek i¢in karma arastirma yontemi
kullanilmigtir.  Arastirmanin ilk asamasini nicel boyut ikinci asamasini nitel boyut
olusturmaktadir.  Arastirmanin nicel verileri arastirmaci tarafindan ilgili literatiiriin
incelenmesinden sonra olusturulan teshis testi ile nitel verileri ise 6gretmenlerle yapilan
goriismelerden elde edilmistir. Arastirmanin katilimeilart Gaziantep ilindeki bes okuldan 7.
Sinifta 6grenim goren 229 (105 erkek, 124 kiz) 6grenci ve sekiz matematik 6gretmenidir.
Ozkan, bu arastirma sonucunda ogrencilerin bazi kavram yanilgilarina sahip oldugunu

belirlemistir. Ogretmenler ile yaptig1 goriismeler dogrultusunda dgrencilerde var olan kavram
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yanilgilarinin nedenlerini belirlemis ve bu yanilgilarin giderilebilmesi i¢in, farkli yontem ve
tekniklerin uygulanmasini, dgrencilere prototip sekiller disinda ornekler verilmesini, dersin

hiyerarsik olarak anlatilmasini dnermistir.

Ay (2014), “Yedinci Smf Ogrencilerinin Cokgenlerle ilgili Kavram Yamlgilar1 ve
Nedenlerinin Belirlenmesi” baslikli yiiksek lisans tezinde ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin
kavram yanilgilarim1 belirlemeyi amaclamistir. Arastirmada karma arastirma yontemi ile
gerceklestirilmis olup, arastirmanda ilk asamasini nicel boyut, ikinci asamasinda ise nitel
boyut yer almaktadir. Arastirmanin nicel verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen iki asamali
‘Cokgenler Kavram Yanilgilarin1 Belirleme Testi’ ile toplanmistir. Arastirmanin ikinci
asamasi olan nitel boyutta ise kavram yanilgilarinin nedenlerini belirlemek amaciyla,
ogrencilerden goriisme yoluyla veri toplanmistir. Arastirmanin katilimeilart 2013-2014
egitim-ogretim yilinda izmir ili merkez ilgelerinde 7. Sinifta 6grenim gdren 424 dgrencidir.
Cokgenler Kavram Yanilgilarin1 Belirleme Testi’nden elde edilen veriler betimsel istatistik
hesaplamalar1 i¢in kullanilirken, goriismeler icerik analizi yontemi kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirma sonucunda, G&grencilerin dgrencilerin ¢okgenlerle ilgili kavramlarin
ozellikleri, bu kavramlar1 siniflama, tanimlama ve aralarindaki iliskileri belirlemeye iligkin
kazanimlarda kavram yanilgilarmin oldu belirlenmistir. Ogrencilerin bu yanilgilarinmn bilgi
eksiklikleri, 6gretim siirecinden kaynakli eksiklikler, 6gretim materyali, arag ve gereclerden
kaynakli eksiklikler gibi etmenlerden kaynaklandigi sonucunda ulagilmistir. Somut
materyallerle 6gretimin gergeklestirilmesi, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin tespit

edilerek egitime baslanmas1 seklinde Onerilere yer verilmistir.

Doyuran (2014), “Ortaokul Ogrencilerinin Temel Geometri Konularinda Sahip
Olduklar1 Kavram Yanilgilar” baghikli yiiksek lisans tezinde, ortaokul 6grencilerinin nokta,
dogru, dogru pargasi, 15in, diizlem ve ag¢1 konularinda kavram yanilgilarin1 belirlemek
amaciyla tarama modeli kullanmistir. Arastirmanin katilimcilarint 2013-2014 egitim-6gretim
yilinda Aydin ili merkez ve il¢elerinde ortaokulda 6grenimine devam eden 5., 6., 7. ve 8. sinif
ogrencilerinden 335 ogrenci olusturmaktadir. Arastirmaci nicel verilerin toplanmasi igin
“Kavram Yanilgis1 Belirleme Anketi”nden, nitel verilerin toplanmasi i¢in “Goriisme
Protokolii”nden faydalanmistir. Kavram Yanilgis1 Belirleme Anketi sonucglar1 dogrultusunda
her bir siniftan 5 6grenci ile goriisme gergeklestirmistir. Arastirmada, her sinif diizeyinde
ogrencide kavram yanilgis1 tespit belirlenmis olup, Ogrencilerin geometrik kavramlari
giindelik hayatla iliskilendiremedikleri ve bu kavramlar1 anlamada sorun yasadiklar

sonuclarina ulasilmistir.
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Dogan (2013), “Geometri Dersi Uzay Konusunda 12.Smif Ogrencilerinin Hata ve
Kavram Yanilgilarinin Belirlenmesi” baslikli yiiksek lisans tezinde 12. Sinif dgrencilerinin
uzay konusuna iligkin kavram yanilgilarin1 belirleyebilmek icin nicel arastirma yontemini
kullanmistir. Arastirmanin katilimeilarmi Balikesir Ozel Firat Lisesi’nde 12. Smifta 6grenim
gormekte olan 98 Ogrencidir. Arastirmada veri toplama araci olarak kavram testi ve tutum
testinden faydalanilmistir. Arastirmanin sonucunda &grencilerin dogru, diizlem ve uzay
belirtme gibi kavramlari karistirdiklar1 ve uzay ile ilgili kavram yanilgisina sahip olduklari
gorilmiistiir. Geometri yigilmali bir yapiya sahip oldugu igin, geometri ile ilgili tim
yanilgilarin tespit edilip, giderilmesi, konularin uygun materyallerle desteklenmesi, kavram
yanilgilarinin tespit edilip giderilmesinden teknolojiden faydalanilmasi seklinde Onerilerde

bulunmustur.

Baskurt (2011), “Ilkdgretim 6, 7 ve 8. Smif Ogrencilerinin Nokta, Dogru ve Diizlem
Kavramlarin1 Algilama Diizeyleri ve Kavram Yanilgilar1” baslikli yiiksek lisans tezinde
ogrencilerin nokta, dogru ve diizlem kavramlarina yonelik kavram yanilgilarini belirlemeyi
amaglamistir.  Bu amag¢ dogrultusunda tarama modelini kullanmistir. Arastirmanin
katilimcilarint Erzurum il merkezinde 6grenimine devam eden 461 dgrenci olusturmaktadir.
Temel Geometrik Kavram Testi ile elde edilen veriler betimsel analiz ile analiz edilmistir.
Ogrencilerin baz1 kavram yanilgilarma sahip oldugu belirlenmistir. Arastirmanin sonucunda
ogrencilerin okul ve ek egitim, bolge degiskenlerine gore kavramlar algilama ve kavram
yanilgr diizeyleri istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkliyken, smif ve cinsiyet

degiskenlerine gore anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Yilmaz (2011), “7. Smf Ogrencilerinin 'Dogrular ve Acilar' Konusundaki Hata ve
Kavram Yanilgilariin Van Hiele Geometri Anlama Diizeyleri Agisindan Analizi” baglikli
yuksek lisans tezinde ilkogretim 7. Smif Ogrencilerinin hata ve kavram yanilgilarini
belirlemeyi ve Van Hiele geometri anlama diizeylerinin dikkate alarak bu hata ve yanilgilarin
dagilimini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada nicel arastirma yontemi benimsenmis olup,
Usiskin’in 1982 yilinda gelistirdigi ve Baki tarafinda Tiirk¢e’ye uyarlanan 25 soruluk ‘Van
Hiele Geometri Anlama Diizeyleri Siavi’ uygulanmustir. Ogrencilerde tespit edilen hata ve
yanilgilar incelendiginde Van Hiele Geometri Anlama Diizeyi ‘1’ ve ‘2” olan 6grencilerin ‘0’

olan 6grencilere gére daha az hata yaptig1 sonucuna ulagilmistir.

Baran (2011), “Ilkdgretim II. Kademe Ogrencilerinin Uggenler ve Geometrik Cisimler

Konusundaki Kavram Yanilgilar1” baslikli yiiksek lisans tezinde ilkogretim II. Kademede
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Ogrenimlerine devam eden ogrencilerin iiggenler ve geometrik cisimler ile ilgili kavram
yanilgilarini nicel arastirma yontemini kullanarak belirlemeye c¢aligmigtir. Arastirmada 20
soruluk bir test 225 6grenciye uygulanarak, 6grencilerin kavram yanilgilart belirlenmistir.
Ogrenciler iist, orta ve alt olarak ii¢ gruba ayrilmistir. Sonug olarak dgrencilerin iiggenler ve

geometrik cisimler ile ilgili bircok kavram yanilgist oldugu saptanmustir.

Dagli (2010), “ilkdgretim Besinci Sinif Ogrencilerinin Cevre, Alan ve Hacim
Konularma Iliskin Kavram Yanilgilar1” baslikli yiiksek lisans tezinde, 6grencilerin ¢evre, alan
ve hacim hesaplama ile ilgili kavram yanilgilarin1 belirlemek amaciyla, genel tarama
yontemini kullanmistir. ‘Geometride Cevre-Alan-Hacim Olgme Testi’ ile veriler Usak ilinde
5. Smufta 6grenim goren 262 6grenciden elde edilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin
paralelkenarin o6zelliklerini tam bilmedikleri, kare ve dikdortgen gibi sekillerin 6zelliklerini
bildikleri; ¢evre hesab1 ve alana hesabi arasindaki farki tam olarak kavrayamadiklari, birim

kiipleri saymada hata yaptiklar1 saptanmastir.

Ayyildiz (2010), “6. Sinif Matematik Dersi Geometriye Merhaba Unitesine Iliskin
Kavram Yanilgilarinin Giderilmesinde Ogrenme Giinliiklerinin Etkisinin Incelenmesi”
baslikli yiiksek lisans tezinde, 6. Sinif Ogrencilerinin kavram yanilgilarini ve Ogrenme
giinliiklerinin bu yanilgilarin giderilmesi iizerindeki etkisini tespit etmek amaciyla nicel
arastirma yontemlerinden Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel deseni kullanmistir.
Arastirmaci tarafindan gelistirilen ‘Iki Asamali Ac¢ik Uglu Kavram Yanilgilarmi Belirleme
Olgegi® ile 78 oOgrenciden veri elde edilmistir. Deneysel islem sonrasinda, &grenme

giinltiklerinin kavram yanilgilarin1 giderme iizerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Basisik (2010), “Ilkdgretim 5. Simif Ogrencilerinin  Cokgenler ve Dértgenler
Konularindaki Kavram Yanilgilarinin Belirlenmesi” baglikli  yiiksek lisans tezinde
ogrencilerin kavram yanilgilarimi ve bu yangilar1 olusturan diistinceleri belirlemeye
calismistir. Calisma karma aragtirma modeli ile gerceklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan
gelistirilen teshis testi ile veriler elde edilmistir. Cevaplarin analizinde ¢oktan se¢meli her bir
secenege verilen cevap ve bu cevabin gerekgesi dikkate alinmistir. Bu gerekgeler nitel analiz
yontemleri kullanilarak analiz edilmistir. Matematige yonelik ilgi, sevgi gibi veriler ise
betimsel analiz kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin katilimcilarini Aydin ili merkez
ilcede Ogrenimlerine devam eden 200 S.smif Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirma
sonucundan 6grencilerde tespit edilen bazi kavram yanilgilari, 6grencilerin {iggenin ayni

zamanda bir ¢okgen oldugunu diisiinmemeleri, gokgen prototipine uygun olmayan ¢okgenleri
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cokgen olarak diisinmemeleri, 45 derece dondiiriilmiis kare ile eskenar dortgeni

karigtirmalaridir.

Erbay (2008), “6. Smf Ogrencilerinin Agilar Konusundaki Kavram Bilgilerinin
Incelenmesi” baslikli arastirmasinda, Ogrencilerin kavram bilgilerini belirlemek amaciyla
nitel aragtirma yontemlerinden durum c¢alismasi yontemini kullanmistir. Arastirma verileri
acik uglu sorular ile Istanbul’da &grenimlerine devam eden 29 dgrenciden elde edilmistir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin aginin tanimint dogru bir sekilde ifade etmekte zorlandigi

ortaya ¢ikmustir.

Kiris (2008), “ilkogretim Altinc1 Sinif Ogrencilerinin '"Nokta, Dogru, Dogru Pargast,
Isin ve Diizlem' Konularinda Sahip Olduklart Kavram Yanilgilar1 ve Bu Yanilgt Nedenlerinin
Belirlenmesi” baslikli yiiksek lisans tezinde ilkogretim altinci siif 6grencilerinin kavram
yanilgilarin1 tespit etmek amaciyla teshis testini kullanmistir. Arastirmanin katilimeilarini
Aydm ilindeki 6grenciler olusturmustur. Arastirma sonucunda Ogrencilerin 'nokta, dogru,
dogru pargasi, 151mn ve diizlem' konularinda giinlik hayat ile iliskilendirme ve geometrik

kavramlar arasinda iliski kurmaya yonelik kavram yanilgilarina sahip olduklar1 saptanmaistir.

Akuysal (2007), “Ilkdgretim 7. Smif Ogrencilerinin 7. Simf Unitelerindeki Geometrik
Kavramlardaki Yanilgilar1” baslikli yiiksek lisans tezinde ogrencilerin kavram yanilgilarini
belirlemek amaciyla 29 sorudan olusan bir teshis testi kullanmistir. Arastirmanin
katilimcilarint Yozgat ve Konya illerinde 7. Siifta 6grenimlerine devam eden 300 6grenci
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin geometrik kavramlar1 sekilsel olarak
tanidiklar1 halde Ozelliklerini ifade edemedikleri, liggen, kare ve dikddrtgenin cokgen
olmadigin1 diisiindiikleri, geometrik sekillerle ilgili bilgileri transfer edemedikleri ve

aralarindaki iliskiyi kavrayamadiklar1 saptanmistir.
2.9.  Oyun Temelli Ogretim Konusunda Yapilan Arastirmalar

Arslan (2016), “Oyun Destekli Ogretimin 5. Smif Temel Geometrik Kavramlar ve
Cizimler Konusunun Ogretiminde Ogrencilerin Basarisa Etkisi” baslhikli yiiksek lisans
tezinde 5. simf o6grencilerinin temel geometrik kavramlara ve cizimlere oyun destekli
Ogretimin nasil etki ettigini arastirmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden Ontest-
sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin katilimcilart Sinop ilinde
Ogrenimlerine devam eden 5. sif Ogrencilerinden biri deney ve biri kontrol grubu olmak

tizere 60 6grencidir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilmis
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olan ‘Geometri Basar1 Testi” ile veriler elde edilmistir. Arastirma sonucunda oyun destekli
Ogretimin Ogrencilerin temel geometrik kavramlar ve ¢izimler konusunda bagarilarini

arttirdig1 saptanmistir.

Cankaya (2012), “Bilgisayar Oyunlarmin Okul Oncesi Egitiminde Kullanilmasinin
Bazi Matematiksel Kavramlarin Ogretimi Uzerine Etkisi” baslikli yiiksek lisans tezinde okul
oncesi egitim doneminde bulunan O6grencilerin bilgi diizeylerine bilgisayar oyunlarinin
kullanilmasiin etkisini arastirmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden Ontest-
sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin katilimcilarini Erzurum ili
Yakutiye il¢cesinde anasinifina devam eden 6grenciler olusturmaktadir. Arastirmada nicelik ve
nitelik bildiren matematiksel kavramlar belirlenmistir. Belirlenen bu kavramlar deney
grubuna bilgisayar oyunlar ile &gretilmistir. Arastirma sonucunda bilgisayar oyunlarinin

kavram Ogretimi lizerinde etkili oldugu gorilmiistiir.

Sirin (2011), “Anaokuluna Devam Eden Bes Yas Grubu Cocuklara Say1 ve Islem
Kavramlarin1 Kazandirmada Oyun Yonteminin Etkisi” baslikli yiiksek lisans tezinde say1 ve
islem kavramlarinin kazandirilmasinda oyun temelli 6gretim yonteminin etkisini arastirmistir.
Aragtirma nicel aragtirma yontemlerinden Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen
kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastrmanin  verileri ‘Cocuklar igin Sayr ve Islem
Kavramlar1 Testi’ ile Bursa ilinde 6grenimlerinde devam eden 5 yas grubu 30 c¢ocuktan
toplanmistir. Arastirmada deney grubuna ‘Oyun Temelli Say1 ve Islem Kavramlar1 Program1’
uygulanmistir. Arastirma sonucunda oyun temelli yontemin ¢ocuklarin sayr ve islem

kavramlarin1 kazanmalarinda oldukga etkili oldugu goriilmistiir.

Firat (2011), “Bilgisayar Destekli Egitsel Oyunlarla Gergeklestirilen Matematik
Ogretiminin Kavramsal Ogrenmeye Etkisi” baslikl1 yiiksek lisans tezinde egitsel oyunlarla
gerceklestirilen matematik O6gretiminin kavramsal 6grenmeye iliskin etkisini arastirmistir.
Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Aragtirmanin katilimeilarini Giiney Dogu Anadolu Bolgesi’ndeki bir ilkdgretim
okulunda 6. siifa devam eden 90 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci
olarak ‘Kavramsal Gelisim Testi” kullamilmistir. Arastirma sonucunda bilgisayar destekli
oyunlarin 6grencilerin olasilik konusundaki kavramsal ogrenmelerine katkida bulundugu

saptanmuistir.

Yilmaz (2006), “Okul Oncesi Egitim Kurumlara Devam Eden 6 Yas Cocuklarmin

Say1 ve Islem Kavramlarim Kazanmalarinda Miizikli Oyun Etkinliklerinin Kullanilmasinin
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Etkisi” baghkli yiiksek lisans tezinde 6 yas grubu cocuklarin say1r ve islem kavramlarini
kazanmada miizikli oyun etkinliklerinin etkisini arastirmistir. Arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin  katilimcilarmi 30 ¢ocuk
olusturmaktadir. Deneysel islem olarak ¢ocuklara miizikli oyun etkinlikleri uygulanmistir.
Arastirma sonucunda miizikli oyun etkinliklerinin say1 ve islem kavramlarinin kazanilmasi

uzerinde olumlu etkisi oldugu gorilmiistiir.



3.
YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, katilimcilari, veri toplama araglari, veri

toplama siireci ve verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontemlere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma oyun temelli etkinliklerin ilkokul dordunci smif 6grencilerinin
matematik dersi geometri alt 6grenme alanlarina iliskin kavram yanilgilarin1 giderme
tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla karma arastirma yontemi kullanilarak
gerceklestirilmigtir. Pragmatizm felsefesini temele alan karma yontem arastirmasinin
bilesenleri, nitel ve nicel yontemin birbirinin tamamlayicisi oldugu uyumluluk tezine
baglidir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015: 423-424). Leech ve Onwuegbuzie
(2007: 269) karma arastirma desenlerini, Sekil 3’deki gibi siiflandirmistir: K1,
“Kismen Karma Eszamanli Esit Statiilii Deseni”; K2, “Kismen Karma Eszamanl
Baskin Statiilii Deseni”’; K3, “Kismen Karma Sirali Esit Statiilii Deseni”; K4, “Kismen
Karma Siral1 Baskin Statiilii Deseni”; T1, “Tamamen Karma Eszamanli Esit Statiili
Deseni”; T2, “Tamamen Karma Eszamanli Baskin Statiilii Deseni”; T3, “Tamamen
Karma Sirali Esit Statiilii Deseni”; T4, “Tamamen Karma Sirali Baskin Statiilii Deseni”

gOstermektedir.

Karma Arastirma

Tamamen
Karma

< Karma Boyutu

Eszamanli Sirall Eszamanli Sirali Zaman Boyutu
) ) v 4 v I v —
Esit || Baskin Esit | | Baskin Esit | [ Baskin Esit | | Baskin < urgu Boyutu
v 4 v v v v

K1 K2 K3 K4 T1 T2 3 T4

Sekil 3. Karma Arastirma Desenleri (Leech, N.L, Onwuegbuzie, A.J, 2009: 269)

Karma sirali desende, aragtirmanin nitel ve nicel asamalart kronolojik sirayla

gerceklesmektedir (Teddlie ve Tashakkori, 2015: 33). Tamamen Karma Sirali Baskin
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Statuli Desen ’de, arastirmada nitel ve nicel boyutlarindan birisine digerinden daha

fazla yer verilmektedir.

Creswell (2002), karma sirali desenleri agiklayici karma sirali desen, kesfedici
karma sirali1 desen ve doniistiiriici karma sirali desen olmak {izere ii¢ baslik altinda ele
almistir. Aciklayici karma sirali desenin ilk asamasini nicel boyut ikinci asamasini nitel
boyut olustururken; kesfedici karma sirali desenin ilk asamasini nitel boyut ikinci
asamasini nicel boyut olusturmaktadir. Doniistiiriicii karma desende ise nitel ya da nicel
boyuttan herhangi birisi ilk asamayr olusturabilir, hangisinin ilk asama olacagi
arastirmanin dayandigi teoriye gore belirlenir.  Kesfedici karma sirali desende
arastirmanin ilk agsamasini nitel veri toplama ve nitel verilerin analizi, ikinci boyutunu
nicel veri toplama ve nitel veri analizi olusturmaktadir. Bir arastirmaci yeni bir lgme

araci gelistirdiginde 6zellikle bu desen avantajlidir.

Kesfedici Karma Sirali Desen

Asama 1
Asama 2
Nitel Boyut
Nicel Boyut

Sekil 4. Kesfedici Karma Sirali Desen

Bu aragtirmanin nitel boyutunu ilgili literatiire dayali gézlem olustururken, nicel
boyutunu iki asamali teshis testi gelistirilmesi, kavram yanilgilarinin belirlenmesi ve
oyun etkinliklerinin yazilmasindan sonra yapilacak olan deneysel islemle belirlenen
kavram yanilgilarinin giderilmesi olusturmaktadir. Bu iki boyuta dair bulgular daha
sonra yorum kisminda biitlinlestirilmistir. Arastirmada nitel ve nicel boyutun baskinlik
derecesi géz Onilinde bulundurularak “Tamamen Karma Sirali Baskin Statiilii Desen”

benimsenmistir. Bu arastirma deseni, ayn1 zamanda Creswell (2002)’in belirttigi, karma



-y

27

sirali desenlerden kesfedici karma sirali desene de karsilik gelmektedir. Bu deseni
aragtirmada kullanmanin amaci, katilimcilar i¢in daha iyi O6l¢me yoOntemlerini
gelistirmek ve bireylerden toplanan verilerin evrene genellenebilirligini gérmektir
(Creswell, 2013: 226).

sETETEmTEE T T T ‘\‘ iki Asamali Teshis ‘I’ ---------------- S\

I Testi Gelistirilmesi I :

5 i ! Il Deneysel Veri 1
Gozlem Veri 1

]

:-> + ->= Uygulama —>) [

Analizi 1 s ! Analizi |1

I Oyun Etkinliklerinin H !
U

- "~/ Olusturulmasi \\_ _______________ _,l

Ucgenleme,

Bitlinlestirme

Sekil 5. Arastirmanin Deseni Kesfedici Karma Sirali Desen (Nicel Boyut Baskin
Statull)

Kesfedici desen kullanan aragtirmacilar ¢ogunlukla arastirmanin ikinci asamasi
olan nicel asamay1 vurgulamaktadirlar. Arac gelistirme bi¢iminde nicel asamanin
gerekliliklerini karsilayacak nicel 6lgme aracini gelistirmek i¢in bastaki nitel asama,
genellikle ikincil bir rol oynar (Creswell ve Clark, 2014: 98). Bu arastirmanin nitel
boyutunda yapilan gozlemler, iki asamali teshis testinin gelistirilmesi agisindan oldukca

onemlidir.

3.1.1. Arastirmammn Nitel Boyutu (1. Asama)
Aragtirmanin nitel kisminda gozlem yapilmistir. Malatya il merkezinde bulunan

devlet okullarinda ilkokul dordiincii simif 6grencilerinde bulunan kavram yanilgilart
gozlemlenerek tespit edilmeye c¢alisilmigtir. Marshall ve Rossman (1989) goézlemi,
“arastirma igin secilen sosyal ortamdaki olaylarin, davranislarin ve eserlerin sistematik
olarak betimlenmesi” seklinde tanimlamistir. Nitel gozlem, “arastirmacinin, arastirma

yerinde bireylerin etkinlikleri ve davranislarina iligkin alan notlar1 almasidir (Creswell,



28

2013: 190).” Patton (2014: 21)’a gore, karmagsik durumlari dogrudan katilim ile

gozlemlemek en iyi arastirma yontemidir.

Bu arastirmada dogal, dikkat ¢cekmeyen, yapilandirilmig, odak ve katilimsiz
gozlem yapilmustir. Kisilerin kendi ortamlarinda gézlemlenmesi dogal gézlem siirecini
olusturur (Christensen, Johnson ve Turner, 2015: 60). Dikkat cekmeyen gozlemde
gozlemlenen kisiler gézlem siireci boyunca gozlemlendiklerinin farkinda degillerdir.
Dikkat ¢cekmeyen goézlem, gozlenen insanlarin bilgisi olmaksizin ve goézlenen seyi
etkilemeksizin gergeklestirilir (Patton, 2014: 292). Yapilandirilmis gozlem ise dnceden
arastirmact tarafindan hangi konunun nasil gozlemlenecegi ve gozlemlere iliskin
verilerin nasil kaydedilecegi bilgisini icerir. Odak gozlemde ise arastirmaci her seyi
degil sadece odaklandig1 konuyu gozlemler (Spradley, 1980: 128). Katilimsiz gézlem,
arastirmacinin sadece gozlemci oldugu, kimliginin ve aragtirmanin konu ve slresinin
acikca belli oldugu bir gozlem c¢esididir. Katilimsiz gozlem siiresince daha ¢ok
standartlagtiritlmig ve yapilandirilmis goézlem ¢izelgeleri kullanilir (Gepni, 2007: 121).
Bu arastirmada gozlemlere iligkin veriler, alan notlar1 araciligi ile raporlastirilmistir.
Alan notlar1 genellikle, olaylarin, insanlarin ve etkinliklerin sozlii olarak betimlenmesi,
dogrudan alintilar ve gozlemci yorumlarindan olugmaktadir (Merriam, 2009: 131). Alan
notlarinda gozlemci yorumlari “GY” olarak kisaltilmistir. Glesne (2013: 99) g6zlem
sirasinda gerceklesen diyaloglar hakkinda notlar alinmasini ve ortamda sikg¢a kullanilan
kelimelere odaklanilmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Bu arastirmada kavram
yanilgilarinin belirlenebilmesi igin, siklikla kullanilan kavramlar ve kelimeler dikkate
alinmistir. Go6zlemsel analizde temel amag¢ okuyucuyu gozlemin yapildigr ortama
gotiirmektir (Patton, 2014: 23). Bu baglamda veri toplama araglari bashgi altinda
betimlemeleri, diyaloglar1 ve goriismeci yorumlarini igeren, arastirmaci tarafindan
raporlastirilan alan notlarindan bir 6rnek verilmistir. Bogdan ve Biklen (2007: 127)’e
gore gozlem siirecinden sonra alan notlar1 raporlastirilmadan  kimseyle
konusulmamalidir. Bu arastirmada gozlem yapildiktan hemen sonra, gozlem yapilan

okuldan ayrilmadan alan notlar1 yazilmistir.

3.1.2. Arastirmanin Nicel Boyutu (2. Asama)
Arastirmanin nicel kisminda ise deneysel desenlerden kontrol gruplu ontest-

sontest deseni kullanilmistir. Kontrol gruplu ontest-sontest deseninde, katilimcilarin

gruplara atanmasi yansiz yolla yapilir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012: 271). Etkisi
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merak edilen bir deneysel islem ile bir kontrol grubunun yer aldigi ve iki Sl¢im

gerektiren arastirmalarda bu desen kullanilir (Gliner, Morgan ve Leech, 2015: 66).

Tablo 1. Aragtirmanin Nicel Boyutunun Deseni

Grup Deney Oncesi Deneysel Islem Deney Sonrasi
Kontrol ~ On test Oyun Temelli Olmayan Son Test
(iki Asamal1 Etkinlikler (iki Asamal1
Teshis Testi) Teshis Testi)
Deney  Ontest Oyun Temelli Etkinlikler Son Test
(iki Asamali (iki Asamal1
TeshisTesti) Teshis Testi)

3.2. Arastirmanin Katihmcilar
Arastirmada kullanilan 6rnekleme yontemi amagli 6rnekleme yontemlerinden

Olciit orneklemdir. Amaglhi 6rnekleme, 6zellikle bilgilendirici olan benzersiz Ornek
olaylar1 segmek i¢in uygundur (Neuman, 2012a: 323). Olgiit érneklemdeki ana vurgu
segilecek olan durumlarin bilgi verme agisindan zengin olmasidir (Patton, 2014: 238).
Burada ol¢iit 6grencilerde kavram yanilgisinin tespit edilmis olmasidir. Aragtirmanin
deneysel siirecinin gergeklestirilebilmesi i¢in deneysel islem i¢in secilecek 6grencilerde
kavram yanilgilarinin belirlenmis olmasi gerekmektedir. Bu ¢alismanin katilimcilarim
Malatya Firat ilkokulu’nda 6grenim goren dordiincii sinif dgrencileri (Kontrol Grubu=
19 6grenci, Deney Grubu= 19 6grenci) olusturmaktadir. Se¢im yanlilig1 arastirmada
katilimeilarm birbirine denk gruplar olusturmamasi tehdididir (Neuman, 2012b:378). I¢
gecerliligin saglanmasi ve se¢im yanliliginin ortadan kaldirilmasi i¢in deneysel islem
oncesi dgrencilere iki asamal1 teshis testi uygulanmstir. iki asamali teshis testinden
alinan ortalama puanlar dikkate alinarak 6grenciler iki gruba ayrilmis ve denklestirilmis,
gruplara atama yansiz bir sekilde gerceklestirilmistir. Gruplarin frekanslar1 birbirine
esittir, gruplarin, deney ve kontrol grubu olarak ayrilmalarinda kura ydntemine

basvurulmustur.

3.3. Veri Toplama Araclar
Bu aragtirmanin nitel boyutunda veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan

yapilandirilmis kavram gozlem formu (alan notlar1), nicel boyutunda arastirmaci

tarafindan gelistirilen iki asamali teshis testi kullanilmistir.
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3.3.1. Alan Notlan
Malatya ili Battalgazi lgesi Firat Ilkokulu Alan Notlari
Arastirmaci: Stimeyra AKKAYA

Yer: Malatya Ili Battalgazi Ilcesi Firat Ilkokulu

Amag: Ilkokul Dérdiincii Sinif Matematik Dersi Geometri Ogrenme Alan1 Geometrik

Cisimler ve Sekiller Alt Ogrenme Alanina Iliskin Kavram Yanilgilarini Belirlemek

Tarih: Cuma, 9 Mart, 2018 Saat: 15:00-16:15
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Sekil 6. Gozlem Yapilan Sinif Diizeni

Smif Ogretmeni siifa elinde geometrik sekillerin ¢izilmis oldugu bir mukavva
ile smifa girdi. Ogrencilere dersin matematik oldugunu hatirlatti ve matematik
defterlerini ¢ikartmalarini istedi. “Sizce matematik defteriniz hangi sekil?” diye sordu.

Heniiz defterini ¢antasindan ¢ikarmamis, ¢ikarmaya c¢alisan sirti 0gretmenine doniik
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ogrenci “Dikdortgen” cevabmi verdi. Ogretmen, dgrencilerden cantalarinda yiizeyi
dikdortgen sekline benzeyen nesneleri siralarinin iizerine ¢ikartmalarini istedi. (GY':
Ogretmen burada &grencilerin dikddrtgenin dzellikleri ile ilgili bilgileri hatirlamalarini
saglamaktadir.) Ogrencilerden bazilar1 kalem kutularmi cantalarindan ¢ikardi, bazilar

defterlerini ¢ikardi. Ogrencilerden N.B. “Cetvel dikdortgen midir?” seklinde soru sordu.

3.3.2. iki Asamali Kavram Yamilgis1 Testi

Iki Asamali Kavram Yanilgis1 Testi taslak formunu olusturmak igin ilgili
literatiir incelenmis ayni1 zamanda arastirmanin nitel boyutunda yer alan temalar da
dikkate alinarak ilk asamasi ¢oktan se¢meli ikinci asamasi a¢ik uclu sorulardan olusan
25 soruluk bir soru havuzu hazirlanmustir. Iki asamali kavram yanilgisi testinin kapsam

gecerliligi belirtke tablosu hazirlanarak saglanmistir.

Sorular okunabilirlik, anlasilabilirlik diizeyleri ve geometri alt 6grenme
alanlarina iliskin kavram yanilgilarim1 6lgmeye uygunluk acisindan 1 smif egitimi
uzmani, 1 matematik egitimi uzmani ve 1 sinif 6gretmeni tarafindan degerlendirilmistir.
Veri doniistirme toplanan nitel veriler nicel verilere doniistiiriildiigiinde ya da nicel
veriler nitel verilere doniistiirtildiigiinde gerceklesmektedir. Verileri nicellestirme nitel
verilerin istatistiksel olarak analiz edilebilir sayilara doniistiiriilmesi islemidir (Teddlie

ve Tashakkori, 2015:34).
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Kavramlar Ucgen Kare | Dikdortgen Cember Daire
Sorular 112(3]4|5|6|7(8|9]|1]|1]1]|1 11111 ]1]2
Kazanimlar 0/1]2]3 516 7]18]9]0
“Geometrik sekilleri kose ve kenar sayilarina gore X X[ X[ X[ XXX XXX XXX X X[ X[ X|X]|X
siniflandirarak adlandirir.”

“Sekil modelleri kullanarak yapilar olusturur, olusturdugu X X[ X[ X[ XXX X|X|X|X|X|X X X[ X[ X|X]|X
yapilar ¢izer.”

“Geometrik cisim ve sekillerin yon, konum veya biiyiikliikleri X X[ X[ X[ XXX X|X|X|X|X

degistiginde bigimsel 6zelliklerinin degismedigini fark eder.”

“Cetvel kullanarak kare, dikdortgen ve (c¢geni cizer; kare ve XXX X[ X[X|X|X[|X[X|X]|X

dikdortgenin kdsegenlerini belirler.”

“Sekillerin kenar sayilarina gore isimlendirildiklerini fark eder.” | X [ X [ X | X [ X | X | X | X | X | X | X | X | X X X[ X[ X]|X]|X
“Uggen, kare ve dikddrtgenin kenarlarini ve kdselerini X X[ X[ X[ XXX X]|X|X|X|X

isimlendirir.”

“Kare ve dikdortgenin kenar 6zelliklerini belirler.” XX X[ X]|X|X]|X]|X

“Ucgenleri kenar uzunluklarina gore simiflandirir.” X[ X[ XX
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Iki asamali teshis testinde yer alan yirmi agik uglu soru igin pilot uygulamadan
seckisiz olarak her bir test i¢in segilen 65 veri, li¢ puanlayici (1 siif egitimi uzmani, 1
matematik egitimi uzmani ve 1 smif 6gretmeni) tarafindan kodlanmis (kavram yanilgisi
var ise 0 yok ise 1) ve degerlendirilmistir. Puanlayicilar arasindaki tutarliligi belirlemek
tizere her bir basari testi igin SPSS analiz programi yardimiyla kiime i¢i korelasyon
analizi (KiK) yapilmistir. “Shrout ve Fleiss (1979) tarafindan gelistirilen kiime ici
korelasyon analizi daha ¢ok gozlemcilerin veya degerlendiricilerin yaptiklar
puanlamanin tutarlilik giivenirligini belirlemek i¢in kullanilir” (Akt. Sencan, 2005:
272). Shrout ve Fleiss kiime ici korelasyon analizi igin i¢ model 6nermektedir ve
arastirmacilar kendi arastirmalarinin amacina uygun olarak bu modellerden birini
secmektedirler. Bu arastirmada ii¢ farkli puanlayict pilot uygulamaya katilan
ogrencilerden seckisiz olarak belirli sayidaki 6grenciyi degerlendirdikleri i¢in Sencan’in
(2005) aktardigi modellerden KIK (1, k) arastirma icin uygun gériilmiistiir. Bu modelde
“rasgele secilen kisiler, cok sayida farkli gozlemciler tarafindan degerlendirilir. Cok
sayida gbzlemcinin yaptig1 degerlendirmelerin ortalamalar1 alinarak hesaplama yapilir.
SPSS’te “Avarage Measure Intraclass Correlation” baghigr altinda gozlemcilerin
ortalama degerlendirme gilivenirlik katsayis1 elde edilir” (Sencan, 2005: 275).
Arastirmada yer alan agik uclu sorular i¢in ortalama giivenirlik katsayisinin .77 oldugu
goriilmektedir. “Fleiss (1981), Cichetti ve Sparrow’a (1981) gore hesaplanan kiime i¢i
korelasyon katsayilarindan r< .40 oran1 zayif; r= .40 ile .59 arasindaki oranlar1 orta; r=
.60 1ile .74 arasindaki oranlar 1yi ve r> .75’ten yliksek olan oranlar miikemmel olarak

kabul edilebilir” (Akt. Sencan, 2005: 279).

Degerlendirilen 25 soru pilot uygulamaya uygun goriilmiistiir. Hazirlanan
sorular son olarak bir uygulama formunda toplanip seklen uygunluk, soru sayisi
uygunlugu, dil bilgisi ve yazim hatalar1 agisindan denetlenmistir. Hazirlanan sorularin
diizeyi daha c¢ok hatirlama ve anlama diizeyine uygun sorulardir. Elde edilen veriler
Test Analysis Programi (TAP) ile analiz edilmistir. Madde ayirt edicilik indeksi
degerleri Tablo 3 ’deki kriterlere gore degerlendirilebilmektedir (Ebel ve Frishie, 1991;
Ozgelik, 2016).
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Tablo 3. Ayirt Edicilik Indeksine Gére Madde Degerlendirme Olgiitleri

Ayirt Edicilik Indeksi  Madde Degerlendirme

40 ve Uzeri Cok iyi madde

.30-.39 Iyi madde

20-.29 Kabul edilebilir ya da kii¢iik degisiklikler ile gelistirilebilir
madde

.19 ve asagisi Testten ¢ikarilmasi gereken madde

Analiz sonucunda Tablo 4’te goriildiigii gibi, madde giigliigii .14, .16, .24, .90 ve
.96 ,madde ayirt edicilik indeksi .02, .13, ., .04 ve -.05 olarak tespit edilen 5 soru

cikarilarak 20 soruluk test uygulamaya hazir hale gelmistir.

Tablo 4. Iki Asamali Teshis Testi Madde Analizi Sonuglari

Soru No Guclik Duzeyi Ayrt Edicilik Indeksi
1 .38 42
2 42 .30
3 41 .38
4 39 40
5 96* .02
6 A7 .38
7 46 40
8 .38 44
9 24 .28
10 14* 13
11 .33 27
12 56 61
13 50 55
14 71 37
15 16* A7
16 .60 33
17 .65 41
18 42 50
19 .36 48
20 24* .04
21 .60 57
22 42 .30
23 54 .28
24 31 51
25 90* -.05

Aragtirmanin i¢ tutarlilik giivenirligini saglamak i¢in, Kudher-Richardson (KR-
20) Giivenirlik analizinden faydalanilmistir. Olgme aracinin, maddelerinin tiimii iki

degerli Olgek ile dl¢iilmiisse (0 ya da 1) maddeler aras1 glivenirligi belirlemede en uygun
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yontem KR-20’dir. Test maddelerinin olgtiigli 6zelliklerin, 6rnekledigi davraniglarin
benzesik olmasi bu tiir giivenirligi yiikseltecektir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2014, s. 111).

Tablo 5. ki Asamali Teshis Testi Betimsel Istatistik ve Madde Analizi Sonuglari

Katilimci Sayisi 160
Madde Sayisi 25
Cikarilacak Madde Sayis1 5
Ortalama Madde Giigliigii 454
Ortalama Ayirt Edicilik indeksi .335
Varyans 14,29
Ortalama 11,338
Minumum 9,00
Maksimum 13,00
Alfa (KR-20) .665

Tablo 5’te iki asamali teshis testinin betimsel istatistik sonuglarina baktigimizda
KR-20 degeri .665’tir. Kehoe (1995), 50°ye kadar maddeden olusan c¢oktan secmeli
testler icin KR-20 giivenirlik katsayisinin. 50; 50 maddenin tizerindeki testler igin bu
katsayinin .80 olmasi gerektigini belirtmistir (Akt. Tan, Kayabasi ve Erdogan, 2002:
247). Bu baglamda arastirmaci tarafindan gelistirilen iki asamali teshis testinin, kavram
yanilgilarinin  belirlenebilmesi agisindan giivenilir bir veri toplama araci oldugu

sOylenebilir.

Tablo 6. Iki Asamali Kavram Yanilgisi Testi’nde Yer Alan Sorularmn Kavramlara Gére

Dagilimi
Sorular
12345678911111111112
0123456789020
Kavramlar
Ucgen X X X X
Kare X XXX
Dikdortgen X XXX
Cember X X XX
Daire X X X X

Arastirmada kullanilan iki agsamali teshis testinden alinabilecek en yiiksek puan
20, en diisiik puan ise 0’dir. Ogrencide kavram yanilgisimn varhgindan sz

edebilmemiz i¢in agik uglu sorular kisminda kavramin 6zellikleri ile ilgili eksik ya da
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hatal1 bilgiye sahip oldugunu tespit etmemiz gerekmektedir. Bu baglamda 6grenci eger
bir kavrami dogru olarak biliyorsa 1 puan verilmistir, kavrami dogru olarak bilmiyorsa
0 puan verilmistir. iki asamal1 teshis testinde toplam bes kavram bulunmaktadir. Bu
kavramlar tggen, kare, dikdortgen, daire ve ¢cemberdir. Her bir kavrama ait dort soru
bulunmaktadir. Bir kavram i¢in 6grencinin alabilecegi en diisiik puan 0 en yiiksek puan

4’tiir.

Ogrencinin bir kavrami dogru olarak bilip bilmemesinde izlenilen yontem su
sekildedir (iki asamali teshis testi i¢in bakimiz Ekler). Asagidaki sekillerden hangileri
licgendir sorusuna Z.S.0. isimli 6grenci; A ve D sekillerinin iiggen oldugunu
belirtmistir; B ve C sekillerinin tiggen olmadigini belirtmistir. Ac¢ik uglu sorulara verdigi
cevaplarda ise, A sekli i¢in “ Bir tiggenin 6zellikleri uyuyor” cevabini vererek iiggenin
ozelliklerine uyan sekillerin iicgen oldugunu, B sekli icin “Bu tliggenin ortast acik
oldugu i¢in bu liggen sayilmaz.” cevabini vererek iiggenin kapali bir sekil oldugunu, C
sekli i¢in“Bu liggen olamaz ciinkii hi¢ boyle ilicgen olmaz” cevabim vererek iiggenin
ozelliklerini kavrayamadigini, D sekli icin “Ucgen sadece ters donmiis baska bir sey
olmamis.” diyerek iiggenin tepe noktasinin asagida olmasmin onun o&zelliklerini
etkilemedigini belirtmek istemistir.” Bir dogru ilizerinde olmayan (dogrusal olmayan)
A,B,C gibi {li¢ noktanin birlesiminden olusan kapali sekle tiggen denir.” Taniminmi da
dikkate alacak olursak 6grencinin liggen kavrami konusunda kavram yanilgisina sahip

oldugu tespit edilmistir. Ogrencinin {icgen bdliimiinden aldig1 toplam puan 2°dir.

Oyun Temelli Etkinliklerle yapilan uygulama oncesi; 6grencinin kare kavrami
ile ilgili kavram yanilgisinin var olup olmadigini anlamak i¢in iki asamali kavram
yanilgisi testini inceledigimizde A seklinin kare oldugunu, B, C ve D sekillerinin kare
olmadigimi belirtmistir. A sekli i¢cin “Kare gibi dort tane kosesi birbirine esittir.” , B
sekli icin “Kare olabilir ama yan yatmis kare degil.”, C sekli i¢in “Dikdortgendir o
yiizden kare degil.” , D sekli i¢in “Degisik bir sekil, kenarlar1 esit degil kare degil.”

cevaplarini vermistir. Ogrencinin kare boliimiinden aldig1 toplam puan 3 tiir.

Oyun Temelli Etkinliklerle yapilan uygulama sonrasi; 6grencinin kare kavrami
ile ilgili kavram yanilgisinin var olup olmadigini anlamak i¢in uygulanan iki asamali
kavram yanilgist testi sonuglarini inceledigimizde, A seklinin ve B seklini kare
oldugunu, C ve D sekillerinin kare olmadigini belirtmistir. A sekli i¢in “Karenin biitiin

ozellikleri vardir.” , B sekli i¢in “Sadece yan donmiis.”, C sekli i¢in “Bu bir
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dikdortgendir.” , D sekli i¢in *“ Kenarlar1 egri bligrii, karenin biitiin kenarlar1 birbirine

esit.” cevaplarin vermistir. Ogrencide kavram yanilgisinin giderildigi tespit edilmistir.

3.4. Uygulama

Arastirmanin uygulama asamasi, 1 hafta Ontest, 1 hafta gozlem, 5 hafta
uygulama, 1 hafta sontest olmak iizere toplam 8§ hafta slirmiistiir. 1 hafta yapilan
gozlemlerin nedeni Ogrencilerin gozlemciye alismasini saglamaktir. Arastirmanin
uygulama asamasindaki biitiin etkinlikler arastirmaci tarafindan yapilmistir.
Aragtirmada deney ve kontrol gruplarinda farkli egitim ortamlar1 olusturulmustur.
Arastirmaya temel olusturan oyun temelli 6gretim etkinlikleri deney grubuna, oyun

temelli olmayan 6gretim etkinlikleri kontrol grubuna uygulanmaistir.

Tablo 7. Deney Grubu Ders Planlarinin Uygulanma Siireci

Haftalar Islenen Kavram Ders Suresi
1.Hafta Uggen Kavrami 40+40 dk
2. Hafta Kare Kavrami 40+40 dk
3. Hafta Dikdortgen Kavrami 40+40 dk
4. Hafta Cember Kavrami 40+40 dk
5. Hafta Daire Kavrami 40+40 dk

3.4.1. Oyun Etkinliklerin Olusturulmasi

Bu c¢alismanin nitel gozlem, 6n test ve son test uygulamalari Matematik
dersinde, deneysel islem uygulamasi ise Oyun ve Fiziki Etkinlikler ders saatlerinde
yapilmigtir. 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden alman uygulama izninde derslerin
aksatilmamasi kaydiyla uygulanmasi agiklanmasina yer verilmistir. Bu baglamda oyun
temelli etkinlikler Oyun ve Fiziki Etkinlikler ders saatlerinde yapilmistir. Oyunlar
ogrencilerin aktif bir sekilde hareket edebilecegi bahce oyunlarindan olusmaktadir. iki
asamali teshis testinde yer alan bes kavrami temele alarak (liggen, kare, dikdortgen,
¢cember ve daire) arastirmact tarafindan oyunlar yazilmistir. Oyunlar yazildiktan sonra 1
siif egitimi uzmani, 1 okul dncesi egitimi uzmani, 1 matematik egitimi uzmani ve 2

sinif 6gretmeni tarafindan degerlendirilmis ve etkinlikler hazirlanmistir.

3.4.1.1. Oyun Temelli Etkinlikler: Oyun Planlari
Etkinligin Adi: Ucgenin Temel Ozellikleri

Oyunun Ad1: 3 Kose 3 Kenar, Bil Bakalim Sirada Kim Var?



38

Katilimer Sayisi: Grup Etkinligi (9 ya da 12 kisi)

Kazanimlar:”’M.1.2.1.1. Geometrik sekilleri kose ve kenar sayilarina gore

siiflandirarak adlandirir. ¢) Kare, dikdortgen, ticgen ve cember modelleri olusturulur.”

d) “Geometri tahtasi, ip, tel, geometri ¢ubuklari vb. malzemeler kullanilarak geometrik

sekiller modellenir.”

“M.2.2.1.1. Geometrik sekilleri kenar ve kose sayilarina gore smmiflandirir. a) Ucgen,

kare, dikdortgen, daire ve gemberin benzer veya farkli yanlar aciklanir.”

“M.2.2.1.4. Geometrik cisim ve sekillerin yon, konum veya biiyiikliikleri degistiginde

bicimsel 6zelliklerinin degismedigini fark eder.”

“M.3.2.1.3. Cetvel kullanarak kare, dikdortgen ve iiggeni ¢izer; kare ve dikdortgenin
kosegenlerini belirler. b) Giinliik hayattan sekillere drnekler (petek, kapag agilmis zarf,
trafik isaret levhalari vb.) verilir (MEB, 2018).”

Yere ayni biiyiikliikte ancak yonleri farkli olan dort adet tiggen gizilir, tggenlerin
kenar uzunlugu bir 6grencinin adim boyundan uzun olmamalidir. Siiftaki 6grenciler

Iki gruba ayrilir. Sekil 7°de oyuna ait baslangic semasi verilmistir.

Sekil 7. 3 Kose 3 Kenar, Bil Bakalim Sirada Kim Var? oyununa ait baglangic semasi

Ikinci asamada her bir gruptaki 6grenci sag ayak bileginden diger 6grencinin sol

ayak bilegine baglanir.
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Sekil 8. 3 Kose 3 Kenar, Bil Bakalim Sirada Kim Var? oyununun ikinci agamasi

Oyunun amaci bir grubun sadece ¢izilen tiggenlerin kose noktalarina basarak

kars: tarafa daha dnce gegmesidir.

Sekil 9. 3 Kose 3 Kenar, Bil Bakalim Sirada Kim Var? Oyununun {igiincii asamasi

[k &nce kars1 tarafa gegen grup oyunu kazanir. Bu oyunun asil amaci iiggenin {i¢
kosesinin ve {i¢ kenarinin oldugunun sezdirilmesi ayn1 zamanda, bir geometrik seklin
yonii  degistiginde  Ozelliklerinin  degismediginin  Ortiik  olarak  Ogrenciye
kazandirilmasidir. Bu oyun sadece tliggen sekli ile degil iicgen, kare, dikdortgen gibi

koseli sekiller bir arada verilerek oynanabilir.
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Etkinligin Ad1: Karenin Temel Ozellikleri
Oyunun Adi: 4 Kose 4 Kenar
Katilimci Sayist: Grup Etkinligi (4 kisi)

Kazanimlar:”’M.1.2.1.1. Geometrik sekilleri kose ve kenar sayilarina gore

siiflandirarak adlandirir. ¢) Kare, dikdortgen, ticgen ve cember modelleri olusturulur.”

“M.2.2.1.1. Geometrik sekilleri kenar ve kose sayilaria gore smmiflandirir. a) Ucgen,

kare, dikdortgen, daire ve cemberin benzer veya farkli yanlari agiklanir.”

“M.3.2.1.3. Cetvel kullanarak kare, dikdortgen ve tiggeni c¢izer; kare ve dikdortgenin
kosegenlerini belirler. b) Giinliik hayattan sekillere 6rnekler (petek, kapagt agilmis zarf,

trafik isaret levhalar1 vb.) verilir.”
“M.4.2.1.2. Kare ve dikddrtgenin kenar 6zelliklerini belirler (MEB, 2018).”

Siniftaki 6grenciler dorderli gruplara boliinlir. Grup sayisinca yere kenar
uzunlugu 1 metre olan kareler gizilir. Ogrenciler karelerin kdse noktalarmdan
birbirlerine top atarlar. Oyunun kurali topu atarken ve yakalarken koseden
ayrilmamaktadir. Bu sekilde oyun devam eder. Oyunu bilerek yavas atan ya da hizli
atan eksi puan alinir. Toplam 10 tur oynanir ve en ¢ok puani olan kisi grup birincisi

olur. Grup birincileri daha sonra kendi aralarinda yarisir ve kazanan oyunun birincisi

© = 0
L]

Sekil 10. 4 Kdse 4 Kenar oyununun yerlesim semast

olur.
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Etkinligin Adi: Dikdértgenin Temel Ozellikleri
Oyunun Adt: Kagis
Katilimci Sayist: Grup Etkinligi (15- 20 kisi)

Kazanimlar:”’M.1.2.1.1. Geometrik sekilleri kose ve kenar sayilarina gore

siiflandirarak adlandirir. ¢) Kare, dikdortgen, iicgen ve gember modelleri olusturulur.”

“M.2.2.1.1. Geometrik sekilleri kenar ve kose sayilaria gore smmiflandirir. a) Ucgen,

kare, dikdortgen, daire ve gemberin benzer veya farkli yanlar1 agiklanir.”

“M.3.2.1.3. Cetvel kullanarak kare, dikdortgen ve tiggeni c¢izer; kare ve dikdortgenin
kosegenlerini belirler. b) Giinliik hayattan sekillere 6rnekler (petek, kapagt agilmis zarf,

trafik isaret levhalar1 vb.) verilir.”
“M.4.2.1.2. Kare ve dikdortgenin kenar 6zelliklerini belirler (MEB, 2018).”

Siniftaki &grencilerden dérderli iki grup olusturulur. Ogrencilerin bellerine 1
metre ve 2 metre uzunlugundaki kalin ipler baglanarak dikdoértgen modeli olusturulur.
Oyunun amaci siniftaki diger 6grencilerin bu 6grencilere yakalanmadan karsi tarafa
gecebilmeleridir. Bellerinden birbirine bagli olan 6grencilerin ayaklarinin etrafi
tebesirle cizilir. Ogrenciler ayaklarini yerden kaldirmadan sadece kollar1 ile ve

bedenlerini saga sola, 6ne arkaya egerek kagan 0grencileri yakalamaya calisirlar.

Sekil 11. Kagis oyununun yerlesim semasi
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Etkinligin Adi: Kare ve Dikdortgen Arasindaki Farklar
Oyunun Adi: Hangi otopark?
Katilimci Sayist: Grup Etkinligi (15-20 kisi)

Kazanimlar:”’M.1.2.1.1. Geometrik sekilleri kose ve kenar sayilarina gore

siiflandirarak adlandirir. ¢) Kare, dikdortgen, iicgen ve gember modelleri olusturulur.”

“M.2.2.1.1. Geometrik sekilleri kenar ve kose sayilarma gére simiflandirir. a) Uggen,

kare, dikdortgen, daire ve cemberin benzer veya farkli yanlari agiklanir.”

“M.3.2.1.3. Cetvel kullanarak kare, dikdortgen ve tiggeni c¢izer; kare ve dikdortgenin
kosegenlerini belirler. b) Giinliik hayattan sekillere 6rnekler (petek, kapagi acilmis zarf,

trafik isaret levhalar1 vb.) verilir.”
“M.4.2.1.2. Kare ve dikdortgenin kenar 6zelliklerini belirler (MEB, 2018).”
Oyuna Hazirlik:

Okulunuzun girigine bir otopark yapilmasi planlamaktadir. Size onerilen iki ¢esit
otopark plani var. Once planlar ¢izelim, daha sonra hangi otopark planinin daha
kullanisli olduguna karar verelim. Once dgrencilere otopark planlari gosterilir ve bu

sekillerin hangi sekiller oldugu sorulur.
Birinci otopark plani:

Otopark kapali iken Otopark acik iken

Ikinci otopark plan:

Otopark kapali iken Otopark acik iken

]

I

Sekil 12. Hangi otopark? oyununa otopark planlari
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Birinci otopark plani: Ogrencilerden birinci otopark planina uygun bir sekil

olusturmalar istenir. Her bir giilen surat bir 6grenciyi temsil etmektedir.

Sekil 13. Birinci otopark planina uygun 6grenci yerlesimi

Ikinci otopark plani: Ogrencilerden birinci otopark planina uygun bir sekil

olusturmalart istenir. Her bir giilen surat bir 6grenciyi temsil etmektedir.

Sekil 14. ikinci otopark planina uygun 6grenci yerlesimi

Ogrencilere hangi otoparka daha fazla araba sigabilecegi sorulur. Bu asamadan
sonra kare otopark plani olan ve dikdortgen otopark plani olan sekiller gosterilir (Sekil
15 ve Sekil 16).
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Sekil 15. Dikdortgen Otopark
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Sekil 16. Kare Otopark
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Oyunun oynanist: Yere kisa kenar1 1 metre, uzun kenart 2 metre olan bir dikdortgen; ve
her bir kenar uzunlugu 1 metre olan bir kare tebesirle ¢izilir. Ogrencilere kartonlardan

yapilmis temsili direksiyonlar verilir. (Bir sonraki etkinlikte, direksiyon kullanilarak

cember ve daire arasindaki fark kavratilmaya ¢alisilacaktir.)

—~Lmetre= @0 _ . 2 metre---------
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Sekil 17. Hangi otopark? oyunu ¢izim sablonlari

Ogrencilerden, hareketli bir miizik esliginde okulun bahgesinde arabalari ile
serbest gezintiler yapmalar1 istenir. Miizik durdugu anda Ogrencilerin otopark
modellerinde yer alan yerlere hizlica arabalarini park etmeleri gerekmektedir. Disarida
Ogrenci kalmayacak sayida oOgrenci kaldiginda ogrencilerin arabalarmi sadece
dikdortgen otopark modeline park etmeleri istenir. Disarida 6grenci kalmayacak sayida
ogrenci kaldiginda 6grencilerin arabalarini sadece kare otopark modeline park etmeleri
istenir. Oyunun sonunda dort 6grenci kaldiginda kare otopark modelinin merkezine bir

sandalye konulur ve 6grencilerin o sandalyeye miizik durdugu anda oturmalar istenir.

Iki 6grenci kaldigi zaman, miizik durdugunda sandalyede oturan &grenci oyunun

kazanani olur.

®
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--1 metre--

--1 metre--

Sekil 18. Hangi otopark? oyunu ¢izim sablonlarina gore 6grenci yerlesimi
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Miizik durdugu anda otopark modellerinin alabilecegi en fazla 6grenci sayist:
Kare otopark modeli: 4 (Her bir giilen surat bir 6grenciyi temsil etmektedir.) Dikdortgen

otopark modeli: 10 (Her bir giilen surat bir 6grenciyi temsil etmektedir.)

--1 metre--

--aljau T--
--1 metre--
--24)aW [--

--1 metre--

--1 metre--

Sekil 19. Hangi otopark? oyunu ¢izim sablonu 6grenci yerlesimi (ikinci asama)

Oyun sonrasinda dgrencilerin bilgilerinin pekismesi i¢in asagidaki tekerlemeleri

sOyleyerek ve el ele tutusarak, kare ve dikdortgen modelleri olugturmalart istenir.

Kare Tekerlemesi Dikdortgen Tekerlemesi

Bana derler kare, Bana derler dikdortgen,

Kenarlarim birbirine dik bir kere, Dort kenar, dort kose bir dortgen,

Dort kenar, dort kose, Kenarlarim birbirine dik bir kere,

Her kenarim esit bir kere, Iki kenarim uzun, iki kenarim kisa,

Dikdortgenim hem de. Tiim kenarlarim esitlendiginde kareye

doniisiiriim ben de.
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Etkinligin Adi: Cemberin Temel Ozellikleri
Oyunun Adi: Cemberin Merkezine Yolculuk
Katilimc1 Sayisi: Grup Etkinligi (15-20 kisi)

Kazanimlar: “M.1.2.1.1. Geometrik sekilleri kose ve kenar sayilarima goére siniflandirarak
adlandirir. b) Once sekilleri siniflandirma sonra iiggen, kare, dikddrtgen ve ¢emberi tanima ve

adlandirma ¢aligmalar1 yapilir.”

“M.1.2.1.2. Gilinliik hayatta kullanilan basit cisimleri, 6zelliklerine gore smiflandirir ve
geometrik sekillerle iliskilendirir. Geometrik cisimler (prizma, kiire vb.) adlandirilmadan,
kutu, birimkiip, pet sise, kamp cadiri, pinpon toplar1 gibi nesnelerin siniflama yapilacak

ozellikleri (yuvarlak, koseli, tistlinde dikdoértgen olan vb.) listelenir.”

“M.2.2.1.1. Geometrik sekilleri kenar ve kose sayilarma gore smiflandirir. a) Uggen, kare,

dikdortgen, daire ve cemberin benzer veya farkli yanlar1 agiklanir.

b)Verilen bir geometrik seklin diger geometrik sekillere benzeyip benzemedigine yonelik

caligmalara yer verilir.”

PR

“M.2.2.1.4. Geometrik cisim ve sekillerin yon, konum veya biytkliikleri degistiginde
bigimsel oOzelliklerinin degismedigini fark eder. a) Sinif seviyesinde tanitilan sekillere,

cisimlere ve bunlarin 6zelliklerine agirlik verilir(MEB, 2018).”
Oyuna Hazirlik:

Yere yarigap1 2 metre olan bir ¢cember ¢izilir. Bu ¢emberin igine yarigapr 1,5 metre
olan bir ¢gember cizilir ve merkez noktasi isaretlenir. Her bir 6grenciye ellerinde tutmalar i¢in
1,5 metre uzunlugunda uglari sivri olmayan yumusak plastik ¢ubuklar verilir. Ogrencilerden

ellerindeki ¢ubuklar yere degdirmeden bir cember modeli olusturmalar istenir.
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Sekil 20. Cemberin Merkezine Yolculuk oyunu 6grenci yerlesimi (birinci agama)

Ogrencilerden ellerindeki gubuklari gemberin merkezine dogru uzatmalari istenir.
Boylelikle biitiin 6grenciler ¢emberin merkezinden esit uzaklikta olacaklardir ve bir seklin
cember olabilmesi i¢in onu ¢evreleyen noktalarin merkezden esit uzaklikta olasi gerektigini

kavrayacaklardir.

Sekil 21. Cemberin Merkezine Yolculuk oyunu 6grenci yerlesimi (ikinci agama)
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Ogretmen miizik esliginde 6grencilere “Saga!” ve “Sola!” seklinde komutlar vererek
dgrencilerin saga ve sola dénmelerini ister. Ogrenciler saga dogru dondiiklerinde ellerindeki

plastik cubugu birakarak sagindaki arkadasinin biraktigi plastik cubugu yakalamaya g¢alisir.

Sekil 22. Cemberin Merkezine Yolculuk oyunu 6grenci yerlesimi (liglincii agama)

Ogrenciler saga dogru déndiiklerinde ellerindeki plastik gubugu birakarak sagindaki
arkadasinin biraktig1 plastik ¢ubugu yakalamaya caligir.
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Sekil 23. Cemberin Merkezine Yolculuk oyunu 6grenci yerlesimi (dordiincti asama)



o1

Plastik ¢ubugu yere diisiiren oyundan elenir ve boylelikle cember daralir. Oyunu daha
eglenceli hale getirmek icin Ogretmen Saga!” ve “Sola!” komutlarini sasirmalari igin

hizlandirarak verebilir.
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Sekil 24. Cemberin Merkezine Yolculuk oyunu 6grenci yerlesimi (besinci asama)

Oyuncu sayist dort kisi kaldiginda kare ¢gemberin merkezine bir sandalye konulur ve
dgrencilerin o sandalyeye miizik durdugu anda oturmalar istenir. Iki 6grenci kaldig1 zaman,

miizik durdugunda sandalyede oturan 6grenci oyunun kazanani olur.

Etkinligin Adi: Dairenin Temel Ozellikleri
Oyunun Adi: Ugan Bilyeler
Katilimcer Sayisi: Grup Etkinligi (15-20 kisi)

Kazanimlar: “M.1.2.1.1. Geometrik sekilleri kose ve kenar sayilarina gore siniflandirarak
adlandirir. b) Once sekilleri siniflandirma sonra iiggen, kare, dikdortgen ve gemberi tanima ve

adlandirma ¢aligmalar1 yapilir.”
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“M.1.2.1.2. Giinliik hayatta kullanilan basit cisimleri, 6zelliklerine gore smiflandirir ve
geometrik sekillerle iliskilendirir. Geometrik cisimler (prizma, kiire vb.) adlandirilmadan,
kutu, birimkiip, pet sise, kamp cadiri, pinpon toplar1 gibi nesnelerin siniflama yapilacak

ozellikleri (yuvarlak, koseli, listiinde dikdoértgen olan vb.) listelenir.”

“M.2.2.1.1. Geometrik sekilleri kenar ve kose sayilarma gore smiflandirir. a) Uggen, Kare,

dikdortgen, daire ve cemberin benzer veya farkli yanlar1 agiklanir.

b)Verilen bir geometrik seklin diger geometrik sekillere benzeyip benzemedigine yonelik

caligmalara yer verilir.”

PR

“M.2.2.1.4. Geometrik cisim ve sekillerin yon, konum veya biiyiiklikleri degistiginde
bicimsel ozelliklerinin degismedigini fark eder. a) Sif seviyesinde tanitilan sekillere,

cisimlere ve bunlarin 6zelliklerine agirlik verilir(MEB, 2018).”

Bir kumas pargasi yarigap1 1,5 metre olacak seklinde dairesel olarak kesilir. Ogrenciler
bu kumas parcasinin etrafinda iki elleri ile parcadan tutunurlar. Bu kumas pargasinin iizerine
bilyeler konulur. Ogretmen 6grencilere “Ileri!”, “Geri!”, “Otur!”, “Kalk!”, “Zipla!” seklinde
komutlar verir. Burada 6grencilerin birbirleri ile eszamanli hareket etmeleri beklenmektedir.

Amag ise dairenin i¢inin dolu oldugunun 6grencilere sezdirilmesidir.

Sekil 25. Ugan Bilyeler oyunu 6grenci yerlesimi (birinci asama)

Oyunun kurali hareket esnasinda bilyelerin yere diismesini engellemektir. Ogrenciler

kumas parcasindan tutunurken ayn1 zamanda par¢ayr da kendilerine c¢ekerek oyunu
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zorlagtirabilirler. Bilye hangi 6grencinin tarafindan diistiiyse o 6grenciye eksi puan verilir.

Puani en yiiksek olan oyunu kazanir.

Sekil 26. Ugan Bilyeler oyunu 6grenci yerlesimi (ikinci asama)
Etkinligin Ad1: Cember ve Daire Arasindaki Farklar

Oyunun Adi: Cemberin I¢cinden Gegme

Katilimer Sayisi: Grup Etkinligi (15-20 kisi)

Kazanimlar: “M.1.2.1.1. Geometrik sekilleri kose ve kenar sayilarina gore smiflandirarak
adlandirir. b) Once sekilleri simiflandirma sonra iiggen, kare, dikdortgen ve gemberi tanima ve

adlandirma ¢aligmalar1 yapilir.”

“M.1.2.1.2. Gilinliik hayatta kullanilan basit cisimleri, 6zelliklerine gore smiflandirir ve
geometrik sekillerle iligkilendirir. Geometrik cisimler (prizma, kiire vb.) adlandirilmadan,
kutu, birimkiip, pet sise, kamp cadiri, pinpon toplari gibi nesnelerin siniflama yapilacak

ozellikleri (yuvarlak, koseli, listiinde dikdortgen olan vb.) listelenir.”

“M.2.2.1.1. Geometrik sekilleri kenar ve kose sayilarma gore simiflandirir. a) Ucgen, kare,

dikdortgen, daire ve ¢gemberin benzer veya farkli yanlar1 agiklanir.

b)Verilen bir geometrik seklin diger geometrik sekillere benzeyip benzemedigine yonelik

caligmalara yer verilir.”
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“M.2.2.1.4. Geometrik cisim ve sekillerin yon, konum veya biyiikliikleri degistiginde
bigimsel oOzelliklerinin degismedigini fark eder. a) Simif seviyesinde tanitilan sekillere,

cisimlere ve bunlarin 6zelliklerine agirlik verilir(MEB, 2018).”

Siniftaki &grenci sayisi ikiye boliiniir. Ogrenci sayisi tek oldugu durumlarda bir
ogrenci komut verme islemi ile gdrevlendirilir. Ogrencilerden yanyana dizilmeleri istenir. Iki
grup karsiklik olarak yanyana dizlir. Grubun en sagindaki 6grenciye bir ¢cember verilir ve bu
cemberin icinden gecerek solundaki arkadasma vermesi istenir. Ikinci 6grenci ve diger

ogrenciler de ayni etkinligi gerceklestirir.
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Sekil 27. Cemberin Iginden Gegme oyunu 6grenci yerlesimi (birinci asama)

En kisa siirede bitiren grup oyunu kazanir. Burada temel ama¢ ¢emberin i¢inin bos
oldugunun dgrenciye sezdirilmesidir. Ogrencilerin daha sonra gember ile serbest hareketler
yapmasi ile cember kavramimin pekismesi saglanir. Ornegin yere konulan dubalara uzaktan
cemberler atilarak isabet ettirme seklide oyunlar ile devam edilir. Bu etkinliklerden sonra

Ogrenci ¢cemberin i¢inin bos oldugunu daha etkili bir sekilde kavrayacaktir.

Bu oyun farkli olarak su sekilde de oynanabilir. Ogrencilerden birisi beline ipten bir
cember gecirir. Burada kullanilan ipin 6grencileri rahatsiz etmeyecek sekilde enli bir kumasg
parcasindan elde edilmis olmasi gerekmektedir. Daha sonra 6grenciler el ele tutusarak bir
cember olustururlar. Burada amag 6grencilerin ellerini birakmadan ¢emberin iginden gegerek

cemberi diger arkadasina vermesidir. Cemberin i¢inden gegemeyen oyundan elenir.
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Sekil 28. Cemberin i¢ginden Gegme oyunu grenci yerlesimi (ikinci asama)
Etkinligin Ad1: Cember ve Daire Arasindaki Farklar

Oyunun Adi: Bog mu? Dolu mu?

Katilimer Sayisi: Grup Etkinligi (15-20 kisi)

Kazanimlar: “M.1.2.1.1. Geometrik sekilleri kose ve kenar sayilarina gore simiflandirarak
adlandirir. b) Once sekilleri siniflandirma sonra iiggen, kare, dikdortgen ve gemberi tanima ve

adlandirma calismalar1 yapilir.”

“M.1.2.1.2. Giinliik hayatta kullanilan basit cisimleri, 6zelliklerine gore simiflandirir ve
geometrik sekillerle iliskilendirir. Geometrik cisimler (prizma, kiire vb.) adlandirilmadan,
kutu, birimkiip, pet sise, kamp cadiri, pinpon toplar1 gibi nesnelerin simiflama yapilacak

ozellikleri (yuvarlak, koseli, iistiinde dikdortgen olan vb.) listelenir.”

“M.2.2.1.1. Geometrik sekilleri kenar ve kdse sayilarina gore smiflandirir. a) Ucgen, kare,

dikdortgen, daire ve cemberin benzer veya farkli yanlari agiklanir.

b)Verilen bir geometrik seklin diger geometrik sekillere benzeyip benzemedigine yonelik

caligmalara yer verilir.”

[

“M.2.2.1.4. Geometrik cisim ve sekillerin yon, konum veya biyiikliikleri degistiginde
bicimsel oOzelliklerinin degismedigini fark eder. a) Simif seviyesinde tanitilan sekillere,

cisimlere ve bunlarin 6zelliklerine agirlik verilir (MEB, 2018).”

Siniftaki dgrenci sayisi ikiye boliiniir. Ogrenci sayisi tek oldugu durumlarda bir
dgrenci komut verme islemi ile gorevlendirilir. Ogrencilerden arka arkaya dizilmeleri istenir.

Iki grup birbirine paralel olarak arka arkaya dizilir. Birinci grupta ilk siradaki 6grenciden 1
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metre uzaklikta baska bir 6grenci elinde ¢ember bir pota tutar. Ikinci grupta ilk siradaki

ogrenciden 1 metre uzaklikta baska bir 6grenci elinde tabani daire olan bir kova tutar.

nd ®
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Sekil 29. Bos mu dolu mu? oyunu 6grenci yerlesimi (birinci asama)

Iki grup icinde oyunun temel amaci topu ¢cemberden gecirmek ya da kovaya isabet

ettirmektir. Oyunun sonunda en ¢ok sayi1 alan, yani topu isabet ettiren grup kazanir.
Etkinligin Adi: Cember ve Daire Arasindaki Farklar

Oyunun Adi: Pinpon Topu Diismesin

Katilimcer Sayisi: Grup Etkinligi (8 kisi)

Kazanimlar: “M.1.2.1.1. Geometrik sekilleri kose ve kenar sayilarina gore simiflandirarak
adlandirir. b) Once sekilleri siniflandirma sonra iiggen, kare, dikddrtgen ve gemberi tanima ve

adlandirma ¢aligsmalar1 yapilir.”
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“M.1.2.1.2. Giinliik hayatta kullanilan basit cisimleri, 6zelliklerine gore smiflandirir ve
geometrik sekillerle iliskilendirir. Geometrik cisimler (prizma, kiire vb.) adlandirilmadan,
kutu, birim kiip, pet sise, kamp c¢adir1, pinpon toplar1 gibi nesnelerin siniflama yapilacak

ozellikleri (yuvarlak, koseli, iistiinde dikdortgen olan vb.) listelenir.”

“M.2.2.1.1. Geometrik sekilleri kenar ve kdse sayilarina gore siniflandirir. a) Uggen, kare,

dikdortgen, daire ve ¢emberin benzer veya farkli yanlar1 agiklanir.”

PR

“M.2.2.1.4. Geometrik cisim ve sekillerin yon, konum veya biyiikliikleri degistiginde
bicimsel ozelliklerinin degismedigini fark eder. a) Simf seviyesinde tanitilan sekillere,

cisimlere ve bunlarin 6zelliklerine agirlik verilir(MEB, 2018).”

Cap1 2 metre olan kalin mukavvadan bir karton kesilir. Bu kartonun bir kdsesine
pinpon topunun i¢inden gecebilecegi biiyiikliikte bir gember delik agilir. Mukavva birbirine

esit uzaklikta sekiz yerden delinerek bu yerlerden ip gegirilir.

Sekil 30. Pinpon topu diismesin oyunu 68renci yerlesimi (birinci agama)

Oyun sekiz kisi ile oynanir. Simf iki gruba ayrilir. Ogrenciler ipleri tutarak mukavvayi

bir noktadan bagska bir noktaya tasimaya calisirlar. Topu ilk diisiiren grup oyunu kaybeder.
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Sekil 31. Pinpon topu diismesin oyunu 6grenci yerlesimi (ikinci asama)

Ogrenci bu oyun temelli etkinlik ile birlikte dairenin i¢inin dolu oldugunu, ¢emberin

ise i¢inin bos oldugunu kavrar.

3.5. Verilerin Analizi
Karma yontemin benimsendigi bu arastirmada verilerin analizi nitel verilerin analizi

ve nicel verilerin analizi olmak Uzere iki baslik altinda ele alinmastir.

3.5.1. Nitel Verilerin Analizi
Nitel veri analizi genel olarak dogasi geregi tiimevarimsaldir (Teddlie ve Tashakkori,

2015: 297). Nitel aragtirmalarda analiz siireci verilerin organizasyonunu, veri tabaninin 6n
okuma isleminden gecirilmesini, temalar1 kodlama ve organize etmeyi, veri sunumunu ve
bunlar1 yorumlamay:1 igcermektedir (Creswell, 2013: 179).Nitel verilerin analizi igin
timevarimer yaklagim esas alinmis olup, igerik analizi yontemi uygulanmustir. Yapilan
gozlemler sonucunda elde edilen alan notlari igerik analizi yontemi ile analiz edilerek
kodlanmistir ve ana temalar saptanmistir. Bu temalar ve ilgili literatiir dikkate alinarak, iki

asamal1 teshis testi icin madde havuzu olusturulmustur.

3.5.2. Nicel Verilerin Analizi
Nicel verilerin analizinde, 6nce gruplarin normal dagilip dagilmadigina bakilmistir.

Ontestler ve sontestler igin gruplarin normalligi Kolmogorov-Smirnov ile test edilmistir.
Gruplarin ontestler (kontrol p=0.02, deney p=0.08) ve sontestler (kontrol p=0.01, deney
p=0.00) icin normal dagilima (p<.05) sahip olmadiklar1 goriilmiistiir. Ayrica puanlarin
carpiklik-basiklik katsayilar1 ve histogram egrileri incelendiginde de puanlarin normal dagilim

gostermedigi goriilmiistiir.
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Kontrol grubu 6grencilerinin Ontest ve sontest puanlarinin analizi i¢in tek faktor
iizerinde tekrarli Ol¢iimler i¢in Wilcoxon isaretli siralar testi, deney grubu Ogrencilerinin
Ontest ve sontest puanlarinin analizi i¢in tek faktor iizerinde tekrarli 6l¢limler i¢in Wilcoxon
isaretli siralar testi, deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlarinin analizi i¢in Mann-
Whitney U testi yapilmistir. Wilcoxon isaretli siralar testi parametrik istatistikte iliskili
orneklemler i¢in yapilan bagimli iki 6rnek t-testinin nonparametrik analizdeki karsiligi olarak
kabul edilebilir. Bu test bir 6rneklem grubundan elde edilen iki verinin (6rnegin Ontest-
sontest) karsilastirilmasinda kullanilir. Mann- Whitney U testi iki bagimsiz Orneklem
grubundan elde edilen verilerin karsilastirilmasinda kullanilir (Cepni, 2007: 199). Bu
arastirmada gegerlik dahili - harici gecerliligin saglanmasi1 acisindan nitel gozlemleri
arastirmacinin kendisinin gergeklestirmesi ve objektif olarak gozlem yapmast ile, zayifliklar
indirgeme gecerliligi arastirmanin nitel boyutunun nicel boyut ile desteklenmesi ile, 6rnek
biitiinlesme gegerligi, nitel ornekleme uygun sonuglarin, nicel drnekleme uygulanan iki
asamal1 teshis testi ile dogrulanmasi ile saglanmistir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015:
424-425).



4.
BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgular ve bulgulara iliskin

yorumlamalara yer verilmistir.

4.1. ilkokul Dérdiincii Simf Ogrencilerinin Matematik Dersi Geometri Alt
Ogrenme Alanlarina Iliskin Mevcut Kavram Yanilgilarina Iliskin Bulgular

flkokul dérdiincii siif dgrencilerinin matematik dersi geometri alt §grenme alanlarina
iligkin mevcut kavram yanilgilarina iliskin bulgular nitel boyuta iliskin bulgular ve nicel
boyuta iligkin bulgular olmak iizere iki baslik altinda ele alinmistir. Nitel boyuta iliskin
bulgular yapilan gozlemler sonucu raporlastirilan alan notlariin igerik analizi sonucunda elde
edilmistir. Nicel boyuta iliskin bulgular ise 6grencilerin iki asamali teshis testinde yer alan
acik uclu sorulara verdikleri cevaplardan olugsmaktadir.

4.1.1. Nitel Gézleme iliskin Bulgular

Nitel boyuta iliskin bulgular yapilan gézlemler sonucu raporlastirilan alan notlarinin
icerik analizi sonucunda elde edilmistir. Tablo 8’de iki asamali teshis testinin
gelistirilmesinde dikkate alinan kavram yanilgilari verilmistir.

Tablo 8. Nitel Gdzlem Sonuglarina Iliskin Belirlenen Kavram Yanilgilar

Kavramlar Yanilg tirleri

Ucgen Ucgenin yoniiniin degismesi durumunda, artik o seklin iiggen ozelligi
gostermedigini diisiinme
Diizlemde kesisen herhangi {i¢ dogrunun kapali sekil olmamasi
durumunda {iggen oldugunu diisiinme

Kare Karenin dort kenar1 ve dort kdsesi oldugunu hatirlayamama ve karenin
ayn1 zamanda bir dikdortgen oldugunu anlayamama

Dikdortgen Dikdortgenin uzun ve kisa kenari yer degistirdiginde dikdortgen ozelligi
gostermedigini diisiinme, dikddrtgenin koselerinin dogrularin kesisim
noktas1 oldugunu hatirlayamama

Cember Cemberin c¢evresinden aliman herhangi bir noktanin merkeze esit
uzaklikta oldugunu hatirlayamama

Daire Dairenin iginin dolu(tarali alan) oldugunu hatirlayamama
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4.1.2. iki Asamal Teshis Testinden Elde Edilen Bulgular

Nicel boyuta iligskin bulgular ise 6grencilerin iki asamali teshis testinde yer alan agik

uclu sorulara verdikleri cevaplardan olugmaktadir.

Tablo 9. Uggen Kavramin Ornegi Olan Kavramlar

Sekil Ozellikler Dogru Yanlis
Cevaplar Cevaplar
“Dogrusal “Uc kenar1 birlesik.”
olamayan ii¢ “Uc koseli ve
noktayi ikiser ikiser kenarlar: késelerine
birlestiren dogru tamamen birlesik.”
parcalarinin
olusturdugu sekle
iicgen denir.”
“Dogrusal “3 tane kenar ve “Ucgen diiz
olamayan u¢ koseden birlesmis.” durmadigi igin.”

noktay1 ikiser ikiser

birlestiren dogru

“Uecgen dar olsa bile

ozelligini kaybetmez.’

“Crinkii iki kenar

birbirine esit ve

pargalarmin eni kisa.”
olusturdugu sekle “Diiz durmadigt
ticgen denir.” icin.”

“Dogrusal “Ucgenin tersidir.” “Uggen olamaz
olamayan tg¢ “U¢ kenari var ve ¢linkii yarim daire
noktayi ikiser ikiser birbirlerine seklindedir.”
birlestiren dogru degiyorlar.” “Ters olup, diiz
parcalarinin halini almadigt
olusturdugu sekle icin.”

licgen denir.”

Tablo 9’a bakildiginda, 6grencilerin tiggen kavraminin 6rnegi olan kavramlara verilen
dogru cevaplar “Ug kenan birlesik.”, “Ug koseli ve kenarlar1 kdselerine tamamen birlesik.”,
“3 tane kenar ve kdseden birlesmis.”, “Uggen dar olsa bile 6zelligini kaybetmez.”, “3 kenari
ve 3 kosesi vardir ve kapalhdir.”, “Ucgenin tersidir.”, “Uc¢ kenar1 var ve birbirlerine

degiyorlar.” seklinde agiklamalar yaparak, licgenin temel 6zelliklerini dikkate aldiklar
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goriilmektedir. Ogrencilerin {icgen kavraminin drnedi olan kavramlara verdigi yanlis cevaplar
ise “Ucgen diiz durmadig1 igin.”, “Ciinkii iki kenar1 birbirine esit ve eni kisa.”, “Diiz
durmadig igin.”, “Uggen olamaz ciinkii yarim daire seklindedir.”, “Ters olup, diiz halini
almadigr i¢in.” Seklinde aciklamalar yaparak, ticgen kavrami hakkinda kavram yanilgilarina
sahip olduklar1 goriilmektedir. Ogrenciler, geometrik bir cismin yonii degistiginde
ozelliklerinin degismeyecegi bilgisini igsellestirememislerdir. Bu baglamda, bu tablodan

hareketle 6grencilerde tiggen ile ilgili kavram yanilgilarinin varligi gériilmektedir.

Tablo 10. Uggen Kavramin Ornegi Olmayan Kavramlar

Sekil Ozellikler Dogru Yanlig
Cevaplar Ceva}_plar
“Dogrusal olamayan ii¢ “Bu tiggenin ortast “Ug
noktayi ikiser ikiser acgik oldugu icin ticgen kenart
birlestiren dogru sayilmaz.” var.”
parcalarinin olusturdugu “Yarum ¢izilmistir.” “Biitiin
sekle iicgen denir.” “Ustii silinmis.” kenarlart
“Bir liggenin ti¢ kosesi “Ciinkii parcast esit
ve bu koseleri birlestiren eksiktir.” degil.”
dogru parcalarindan “Ust kismi tam “Ug
olusan ii¢ kenar1 vardir.” birlesmemigs yani kenart
kenarlari tam esit
birlesmemis”. oldugu
“Clinkii bir yam icin.”
kesik.”

“Ug ¢izgi ram
olmamustir.”
“Uglart birlesmedigi

icin.”

Tablo 10°da kavram yanilgis1 olmayan 6grenciler, “Bu tiggenin ortasi agik oldugu i¢in
iicgen sayllmaz.”, “Yarim ¢izilmistir.”, “Ustii silinmis.”, “Ciinkii parcas1 eksiktir.”, “Ust kism1
tam birlesmemis yani kenarlar1 tam birlesmemis”., “Ciinkii bir yan kesik.”, “Uc¢ ¢izgi ram
olmamistir.”, “Uglar birlesmedigi i¢in.” Seklinde cevaplar verirken, kavram yanilgisina olan
ogrenciler, “Ug kenar1 var.”, “Biitiin kenarlar1 esit degil.”, “Uc kenar esit oldugu i¢in.” Gibi

cevaplar vererek tiggenin kapali bir sekil olma 6zelligini géz ardi etmislerdir.



Tablo 11. Kare Kavramin Ornegi Olan Kavramlar

Sekil Ozellikler Dogru Yanlig
Cevaplar Cevaplar
“Ddortgen, herhangi “Dort kenari
ticli dogrusal olmayan  vardw.”
dort noktayi sirayla “Her bir kenar,
birlestiren dogru birbirine esittir.”
pargalarmin “4 kenar esittir.”
olusturdugu kapali “4 kenari ve 4
sekle denir.” kosesi vardir ve
“Kare, biitiin kenarlar1  kenarlar esittir.”
ve acilari birbirine esit ~ “Yan olmasina
olan diizgiin ragmen 90°
dortgendir.” aguart var.”
“Dortgen, herhangi “Ciinkii dort esit  “Koselerin yerinde

iicli dogrusal olmayan

dort noktay1 sirayla

kenary var.”

“4 kogsesi oldugu

olmast lazim ama

koseler ters.”

birlestiren dogru icin.” “Kenarlart
pargalarinin “Baklava dilimi karstlikl diiz
olusturdugu kapali gibi dursa da degil.”
sekle denir.” déndirince

“Kare, biitlin kenarlar1 kare.”

ve acilari birbirine esit “Aslinda

olan diizgiin

dortgendir.”

bakilinca baklava
sekline
benzemektedir
ama Ozellikleri

kare ile aymdwr.”
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Yukaridaki sayfada, Tablo 11°de kare kavraminin 6rnegi olan kavramlara iliskin dogru
cevaplar, “Ciinkii dort esit kenar1 var.”, “4 kosesi oldugu i¢in.”, “Baklava dilimi gibi dursa da
dondiiriince kare.”, “Aslinda bakilinca baklava sekline benzemektedir ama 6zellikleri kare ile
aynidir.” seklindedir. Kavram yanilgis1 olmayan 6grencilerin karenin temel ozelliklerini ve
geometrik sekiller dondiiriilse bile 6zelliklerini kaybetmeyeceklerini kavradiklari, kavram

yanilgist olan 6grencilerin ise, “Kdoselerin yerinde olmasi lazim ama koseler ters.”, “Kenarlari
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karsilikli diiz degil.” gibi cevaplar vererek kavrama iliskin dogru cevap vermedikleri

gortlmektedir.

Ogrenciler, geometrik sekillerin ozelliklerini soyut olduklarindan
kavrayamamaktadirlar. Karenin ayn1 zaman da bir dikdortgen, kare ve dikdortgenin de bir
paralelkenar oldugunun kavranmasi ancak bu sekillere ait 6zellikler tam olarak 6grenildikten

sonra ger¢eklesebilir.

Tablo 12. Kare Kavramin Ornegi Olmayan Kavramlar

Sekil Ozellikler Dogru Yanlis
Cevaplar Cevaplar

“Kare, biitiin “Dikdortgen ve
kenarlar1 ve agilari kenarlari birbirine
birbirine esit olan esit degildir.”
diizglin dortgendir.”  “Kare degildir

ctinkii dort egit

kenart yok.”

“Sadece karsilikli

kenarlar: esittir.”
“Dortgen, herhangi “Kenarlar esit “Biitiin
iicli dogrusal degil.” kenarlar egit
olmayan dort noktay1 “Bazi kenarlart oldugu igin.”
sirayla birlestiren farkh.” “4 tane kenart
dogru parcgalarinin “Koselerinden biri oldugu igin.”
olusturdugu kapali biraz “Dort koseli.”
sekle denir.” uzaklasmigtir.”

Tablo 12°de, kare kavraminin 6rnegi olmayan kavramlart dogru olarak cevaplayan
ogrencilerin gerekceleri su sekildedir: “Dikdortgen ve kenarlar birbirine esit degildir.”, “Kare
degildir ciinkii dort esit kenar1 yok.”, “Sadece karsilikli kenarlari esittir.” Ogrencilerden kare
kavraminin 6rnegi olmayan kavramin kare oldugunu ileri siiren 6grenciler, “Biitlin kenarlar
esit oldugu i¢in.”, “4 tane kenar1 oldugu i¢in.”, “Dort koseli.” ciimleleri ile dort kenar1 ve dort
kosesi olan her seklin kare olacagini belirterek, kendileri kare kavramina iliskin var olan

kavram yanilgilarini ortaya koymuslardir.
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Tablo 13. Dikddrtgen Kavraminin Ornegi Olan Kavramlar

Sekil Ozellikler Dogru Yanlis
g
Cevaplar Cevaplar
“Dikdortgen, karsilikli “Dort kenart
kenarlar birbirine esit, da esit
dik ve paralel olan uzunlukta.”
dortgene denir.” “Her kenari
birbirine
esittir.”

“Dortgen, herhangi igi ~ “Karsilikli

dogrusal olmayan dort kenarlari vardir.”

noktay1 sirayla “4 kenart var

’

birlestiren dogru diye.’
parcalarinin olusturdugu  “Sadece karsilikl
kapali sekle denir.” kenarlar egit.”
“Dikdortgen, karsilikli

kenarlar1 birbirine esit,

dik ve paralel olan

dortgene denir.”

“Dortgen, herhangi ticli “Karsilikh “Uzun
dogrusal olmayan dort kenarlari vardir ve  oldugu igin.”
noktay1 sirayla dik agisi vardir.”

birlestiren dogru “4 tane kosesi var

parcalariin olusturdugu diye.”

kapal1 sekle denir.”

Yukarida, Tablo 13’de, dikdortgen kavraminin 6rnegi olan kavramlara iligskin verilen
dogru cevaplara bakildiginda, “Karsilikli kenarlar1 vardir.”, “4 kenar1 var diye.”, “Sadece
karsilikli kenarlar1 esit.” cevaplar ile 6grencilerin, dikdortgen ile ilgili 6zellikleri kavradiklar
goriilmektedir. Kavram yanilgisina sahip 6grenciler ise, dikdortgen dik konuma getirildiginde

“Uzun oldugu i¢in.” dikdortgen degildir seklinde soruyu cevaplamislardir.



Tablo 14. Dikddrtgen Kavraminin Ornegi Olmayan Kavramlar
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Sekil Ozellikler Dogru Yanlis
Cevaplar Cevaplar

“Dortgen, “Koseleri sivri “Sekli dikdortgen
herhangi Ucl degil.” seklini almistir.
dogrusal olmayan  “Koseleri Boyu 6bir boyuna
dort noktay1 yuvarlaktir.” esit ve eni karsilikli
sirayla birlestiren  “Kosesi yok.” enine esit.”
dogru parcalarinin ~ “Kenarlart “Karsilikl
olusturdugu yuvarlaktir.” kenarlart oldugu
kapal1 sekle “Koseleri icin.”
denir.” yamuktur.” “Dikdortgenlerin
“Dikdortgen, degisik sekilleri
kargilikli kenarlari vardw.”

birbirine esit, dik
ve paralel olan

dortgene denir.”

Tablo 14’te dikdortgen kavraminin Ornegi olmayan

kavramlara bakildiginda ise

kavram yanilgist olmayan 6grenciler “Koseleri sivri degil.” , kavram yanilgist olan 6grenciler

Boyu 6biir boyuna esit ve eni karsilikli enine esit.”, “Karsiliklt kenarlari oldugu i¢in.”

Cevaplarin1 vermislerdir. Ogrencilerin dikdértgenin kdseli bir sekil olmasi dzelligine iligkin

kavram yanilgilar1 bu sekil ile tespit edilmeye ¢alisiimistir.

Tablo 15. Daire Kavraminin Ornegi Olan Kavramlar

Sekil Ozellikler Dogru Yanlis
Cevaplar Cevaplar
“Bir cember ile “Ici doludur.”
cemberin i¢ bolgesinin “Siyahtir.”

bilesiminden olusan

diizlem pargasidir.”

Tablo 15’te Ogrencilerin daire kavraminin

ornegi olan kavramlara iliskin O6rnekler

verilmistir. Ogrenciler daire kavraminin ornegi olan kavrama iliskin dogru cevaplar
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vermislerdir. Ogrencilerin kavramlarin rnegi olan kavram &rneklerine iliskin dogru cevaplar

vermeleri, kavramlar1 hatirlarken zihinlerindeki prototipleri temel aldiklarini gosterir.

Tablo 16. Daire Kavramimin Ornegi Olmayan Kavramlar

Sekil Ozellikler Dogru Yanlis
Cevaplar Cevaplar
“Bir cember ile “Cok genis olmus.”
- cemberin i¢ bolgesinin “Tam yuvarlak
bilesiminden olusan degil.”
diizlem parcasidir.”
“Bir ¢gember ile “Dairenin i¢i dolu

cemberin i¢ bolgesinin olur.”

bilesiminden olusan

diizlem pargasidir.”

“Bir cember ile “Cok uzun olmus.”  “Ici dolu
cemberin i¢ bolgesinin oldugu i¢in
bilesiminden olusan dairedir.”

diizlem parcasidir.”

Yukarida Tablo 16’da O6grencilerin daire kavraminin Ornegi olmayan kavramlara

iliskin Ornekler verilmistir. Kavram yanilgis1 olmayan 6grenciler, daire kavraminin 6rnegi

13X o«

olmayan kavramlara, ““Cok genis olmus.”, “Tam yuvarlak degil.” Ve Cok uzun olmugs.” gibi
cevaplar vermislerdir. Kavram yanilgist olan 6grenciler ise daire kavraminin 6rnegi olmayan
kavramlara yanlis cevaplar vermislerdir. Ornegin, bir dgrenci eliptik olan son sekle “I¢i dolu
oldugu igin dairedir.” Cevabimm1 vermistir. Bu bulgu nitel gozlem bulgularimi da
desteklemektedir. Ciinkii ¢cember ve daire kavramlar ile ilgili kavram yanilgilar1 dikkate
alindiginda ogrencilerin, “merkez noktasindan esit uzaklikta olan noktalar” ozelligini

hatirlayamadiklarini ortaya koymaktadir.



Tablo 17. Cember Kavramimin Ornegi Olan Kavramlar

Sekil Ozellikler Dogru Yanlis
Cevaplar Cevaplar
“Cember, diizlemde “Cemberin ici bos
sabit bir noktaya esit olur.”
uzaklikta bulunan “Yuvarlak oldugu

noktalarin kiimesinin
olusturdugu yuvarlak,
geometrik sekildir.

icin cemberdir.’

’
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Tablo 17°de 6grencilerin gember kavraminin 6rnegi olan kavramlara iliskin alintilarina

yer verilmistir. Cember kavraminin 6rnegi olan kavramlara iligkin 6grencilerin verdigi dogru

cevaplar incelendiginde, “Cemberin i¢i bos olur.” ,“Yuvarlak oldugu icin ¢emberdir.”

seklinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 18. Cember Kavraminin Ornegi Olmayan Kavramlar

ekil Ozellikler Dogru Yanlis
g
Cevaplar Cevaplar

“Cember, diizlemde “Tam yuvarlak “Bu bir
sabit bir noktaya esit olmadig igin, cemberdir
uzaklikta bulunan yuvarlagimsi.” ¢unkd ici dolu
noktalarin kiimesinin “Ustii degil.”
olusturdugu yuvarlak, egrilmistir.”
geometrik sekildir.” “Cok uzundur.”
“Cember, diizlemde “Yamuk oldugu “Yusyuvarlak
sabit bir noktaya esit icin.” ve hi¢ kosesi
uzaklikta bulunan “Tam yuvarlak yok.”

noktalarin kiimesinin
olusturdugu yuvarlak,

geometrik sekildir.”

olmadigi igin.”

“Cember, diizlemde
sabit bir noktaya esit
uzaklikta bulunan
noktalarin kiimesinin
olusturdugu yuvarlak,

geometrik sekildir.”

“Cemberin ici
kapalidir
burada.”

“Bu ¢cember

degildir, ¢iinkii i

dolu.”

ci

“Siyah ama

yuvarlak.”
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Tablo 18’te 6grenciler, ¢ember kavramina iligkin kavram yanilgilar1 ¢gemberin yuvarlak
olma durumu ve iginin bos olma durumu ile ifade edilmistir. Ogrenciler cember kavraminin

ornegi olmayan kavramlara “Tam yuvarlak olmadigi i¢in, yuvarlagimsi.” ,“Ustii

> ’ ’ ’

egrilmistir.”, “Cok wuzundur.,”, “Yamuk oldugu icin.”, “Tam yuvarlak olmadigi igin.”,

“Cemberin ici kapalhidir burda.”, “Bu cember degildir, ¢iinkii ici dolu.” Ifadeleri ile dogru
cevaplar vermiglerdir. Kavram yanilgis1 bulunan 6grenciler ise “Bu bir ¢emberdir ¢iinkii ici

dolu degil.”, “Yusyuvarlak ve hi¢ késesi yok.” seklinde cevaplar vermislerdir.

4.2. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersi Geometri Alt Ogrenme
Alanlarma iliskin Kavram Yamlgl Diizeyi Ontest ve Sontest Ortalama Puanlarina
iliskin Bulgular

Tablo 19. Kontrol Grubuna Iliskin Betimsel Istatistik Sonuglar1

Kontrol Grubu N Aritmetik Ortalamast Standart Sapma
Ontest 19 47 .93
Sontest 19 49 .95

Tablo 19’da kontrol grubuna ait 6n test ve son test aritmetik ortalamalarina ve
standart sapmalara yer verilmistir. Ontest N=19, sontest N=19 olmak (zere, kontrol
grubunda 19 06grenci bulunmaktadir. Kontrol grubu o6grencilerinin Ontest ve sontest

puanlarindan aldiklari aritmetik ortalama puanlari sirasiyla .47 ve .49°dur.

Tablo 20. Kontrol Grubu Ontest- Sontest Wilcoxon Isaret Sira Testi Sonuglari

Kontrol Grubu N Sira Ortalamas1t ~ Sira Toplam1 ~ z p
Ontest- Sontest

Negatif Siralar 5 7 35 -1.147 251
Prozitif Siralar 9 7.78 70
Fark Olmayan 5

Tablo 20’de, Wilcoxon Testi sonuglari, kontrol grubunun ontest ve son test puanlar

arasinda, anlamli bir farklilik olmadigin1 géstermektedir (z =-1,147, p=.251, p>.05).
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4.3. Deney Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersi Geometri Alt Ogrenme
Alanlarmna iliskin Kavram Yanilgi Diizeyi Ontest ve Sontest Ortalama Puanlarina
iliskin Bulgular

Tablo 21. Deney Grubuna Iliskin Betimsel Istatistik Sonuglari

Deney Grubu N Aritmetik Ortalamasi Standart Sapma
Ontest 19 48 115
Sontest 19 .95 .50

Tablo 21°de deney grubuna ait On test ve son test aritmetik ortalamalarina ve standart
sapmalara yer verilmistir. Ontest N=19, sontest N=19 olmak iizere, deney grubunda 19
ogrenci bulunmaktadir. Kontrol grubu 6grencilerinin dntest ve sontest puanlarindan aldiklari
aritmetik ortalama puanlar1 sirasi ile .48 ve .95’dir. Deney grubu Ogrencilerinin sontest

aritmetik puan ortalamasi, 6ntest puan ortalamasindan oldukga yiiksektir.

Tablo 22. Deney Grubu Ontest- Sontest Wilcoxon Isaret Sira Testi Sonuglari

Deney Grubu N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplam1 ~ z p
Ontest- Sontest

Negatif Siralar 0 0 0 -3.831 .000
Prozitif Siralar 19 10 190

Fark Olmayan 0

Tablo 22°deki analiz sonuglar1 incelendiginde, deney grubu ogrencilerinin iki
asamal1 teshis testini ontest ve sontestinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik
oldugunu goéstermektedir(z =-3,831, p=.000, p<.05). Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate
alindiginda bu farkin pozitif siralar yani sontest lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar,
deney grubuna uygulanan oyun temelli 6gretimin dgrencilerin matematik dersi geometri alt
o0grenme alanlarina iliskin kavram yanilgilarini giderme iizerindeki olumlu etkisini

gostermektedir.
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4.4. Kontrol Grubu ve Deney Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersi Geometri
Alt Ogrenme Alanlarna Iliskin Kavram Yanilg: Diizeyi Sontest Ortalama Puanlarina
iliskin Bulgular

Tablo 23. Kontrol ve Deney Grubu Sontest Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Gruplar N Sira Ortalama Sira Toplam1 U p
Kontrol 19 10 190 .000 .000
Deney 19 29 551

Tablo 23’te uygulama sonrasinda deney ve kontrol grubuna uygulanan iki agamali
kavram yanilgis1 testi son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubundaki &grencilerin
sontest puanlari, kontrol grubundaki Ogrencilerin sontest puanlarindan daha yiiksektir. Bu
sonug, uygulanan oyun temelli 6gretimin 6grencilerin matematik dersi geometri alt 6grenme

alanlarina iliskin kavram yanilgilarini giderme tizerindeki olumlu etkisini gostermektedir.



5.
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde, sonug, tartisma ve 6nerilere yer verilmistir.

5.1.  Sonugc ve Tartisma
Yapilan literatlir arastirmasi, simif gdzlemleri ve iki asamali teshis testine dayali bulgular

sonucunda ogrencilerin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin geometrik sekiller ile ilgili
iicgen, kare, dikdortgen, cember ve daire kavramlari ile ilgili yanilgilara sahip olduklari
goriilmiistiir.  Ogrencilerin  bir geometrik seklin yonii degistiginde geometrik sekli
tanimadiklari, karenin ayn1 zamanda bir dikdortgen oldugunu kavrayamadiklari, dikdortgenin
kisa kenart ve uzun kenar1 yer degistirdiginde sekli tanimlayamadiklari, cember ve daire
kavramlarinin sadece yuvarlak olma durumu ile 6zdeslestirildigi, cember ve dairenin merkezi
noktasinda bilgiye sahip olmadiklari ve daire kavraminin gember kavrami ile karistirildigi
sonuglarma ulagilmistir. Ogrencilerin geometrik kavramlar1 genel olarak zihinlerindeki
prototiplere gore tanidiklar1 ancak ifade edemedikleri, geometrik sekillerle ilgili olarak,
genelden 6zele ya da 6zelden genele bilgilerini transfer edip bu kavramlar1 kullanamadiklari
belirlenmis ilgili literatiir incelendiginde Ozkan (2015), Ay (2014), Doyuran (2014), Baran
(2011), Dagli (2010), Ayyildiz (2010), Basisik (2010), Akuysal (2007) ile benzer sonuglar

elde edilmistir.

Kontrol grubu oOntest ve sontest gruplari arasinda Wilcoxon isaretli siralar testinin sonucu
arasinda anlaml diizeyde farklilik tespit edilmemistir. Deney grubu Ontest ve sontest gruplari
arasinda Wilcoxon isaretli siralar testinin sonucu arasinda son test lehine anlamli diizeyde
farklilik tespit edilmistir. Sonu¢ olarak oyun temelli etkinliklerin ilkokul doérdiincii simif
ogrencilerinin geometri alt 6grenme alanlarina iligkin kavram yanilgilarini gidermede etkili
olmustur. Mann-Whitney U testi sonucunda kontrol ve deney gruplari sontest puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli farklilasma goriilmektedir. Ilgili literatiir incelendiginde
oyun temelli etkinlikler ile Ogretimin kavram yanilgilarinin giderilmesi Uzerine etkisi
incelendiginde Arslan (2016), Cankaya (2012), Sirin (2011), Firat (2011), Yilmaz (2006) ile
benzer sonuglar elde edilmistir. Arastirmanin énem kisminda da deginildigi gibi bu arastirma
matematik dersi geometri alt 6grenme alanlarinda kavram yanilgilarinin tespit edilmesi ve
oyun temelli etkinlikler ile giderilmesi agisindan 6zgiin ve orijinal bir ¢aligma olup, ilgili

literatiirde benzeri bir ¢calisma bulunmamaktadir.
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5.2. Oneriler
5.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

1. Ilkokul birinci smiftan dordiincii sinifa kadar 6grencilerin st sinifa gegmeden Once
ogrenim gordiikleri smif diizeyindeki kavram yanilgilarinin tespit edilip, giderilmesi
daha sonra kendi sinif diizeyindeki kavramlarin 6gretilmesi yeni kavram yanilgilarinin
olusmasini onleyerek kavram 6gretimini kolaylastirabilir.

2. Arastirmada 6grencilerde var olan kavram yanilgilarinin tespit edilebilmesi i¢in iki
asamali teshis testi gelistirilmistir. Geometri Ogrenme Alan1 Geometrik Kavramlar Alt
ogrenme alania iliskin kavram yanilgilarinin tespiti ile ilgili yapilacak ¢aligmalarda
iki agamal1 teshis testlerinin kullanilmasi 6nerilebilir.

3. Sinif Ogretmenlerinin Ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin giiz déneminin son
haftalarinda 6grencilere iki asamali teshis testini uygulamalari, kavram yanilgisi tespit
edilen 6grencileri bir iist 6grenim kademesi olan ortaokula gegmeden Once tespit
ederek onlarda var olan yanilgilar1 gidermeye calismalari i¢in oyun temelli etkinlikler

yapmalar1 Onerilebilir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Ogrencilerde olusan kavram yanilgilarinin 68retmen goriisleri dikkate alinarak
belirlenmesi ve bu dogrultuda 6l¢gme araci gelistirilmesi onerilebilir.
2. Ogrencilerde var olan kavram yanilgilarmin tespit edilmesi boylamsal olarak

gerceklestirilip, bir tist sinif diizeyinde yanilginin giderilip giderilmedigi arastirilabilir.
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EKLER

Ek 1. Ilkokul 1., 2., 3. ve 4. Smiflar Matematik Dersi Geometri (")grenme Alanina
Ait Kazamimlar

1. SINIF

M.1.2.1. Geometrik Cisimler ve Sekiller

Terimler veya kavramlar: kenar, kose, iggen, kare, dikdortgen, gember

M.1.2.1.1. Geometrik sekilleri kdse ve kenar sayilarina gore siniflandirarak adlandirir.
a) Uggen, kare ve dikddrtgenin kenarlar1 ve kdseleri tanitilir.

b) Once sekilleri siniflandirma sonra iiggen, kare, dikddrtgen ve g¢emberi tanima ve

adlandirma calismalar1 yapilir.
c) En ¢ok dort kenarli sekiller ve gember tizerinde caligilir.
¢) Kare, dikdortgen, ticgen ve cember modelleri olusturulur.

d) Geometri tahtasi, ip, tel, geometri ¢ubuklari vb. malzemeler kullanilarak geometrik

sekiller modellenir.

M.1.2.1.2. Giinliik hayatta kullanilan basit cisimleri, 6zelliklerine gore siniflandirir ve

geometrik sekillerle iliskilendirir.
a) Kullanilacak nesnelerin geometrik cisimlerden secilmesine dikkat edilir.

b) Geometrik cisimler (prizma, kiire vb.) adlandirilmadan, kutu, birimkiip, pet sise,
kamp cadir1, pinpon toplar1 gibi nesnelerin siniflama yapilacak 6zellikleri (yuvarlak,

koseli, iistiinde dikddrtgen olan vb.) listelenir.
¢) Giinliik hayattan basit cisimler kullanarak farkli yapilar olusturulur.

¢) Giinlik hayattan geometrik cisim seklindeki nesnelerin yiizleri inceletilerek

geometrik sekillerle iliskilendirme ¢aligsmalar1 yapilir.

d) Geometrik cisimlerin aginimina girilmez.
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M.1.2.2. Uzamsal iliskiler
Terimler veya kavramlar: es nesneler
M.1.2.2.1. Uzamsal (durum, yer, yon) iligkileri ifade eder.

a) Yer ve yon bildiren ifadelerin (altinda-iistiinde, etrafinda-solda-sagda-arada-6nde-
arkada, yuksektealgakta, uzakta-yakinda, i¢inde-disinda) giinliik hayat durumlarinda

kullanilmasina yonelik ¢aligmalar yapilir.

b) iliskiler ifade edilirken referans noktasi belirlenmesine dikkat edilir.

¢) Giinliik hayat 6rneklerinin yani sira modeller iizerinde de ¢alismalar yapilabilir.
M.1.2.2.2. Es nesnelere drnekler verir.

Eslik kavrami, sinif ortamindaki uygun malzemeler basta olmak tizere farkli modeller

kullanilarak fark ettirilir.
M.1.2.3. Geometrik Oruntiler
Terimler veya kavramlar: 6runti

M.1.2.3.1. Geometrik sekiller veya geometrik cisme benzeyen nesnelerden olusan bir
oriintiideki kurali bulur ve oOriintiide eksik birakilan Ogeleri belirleyerek Oriintiiyii

tamamlar.
Segilen geometrik cisim ya da sekillerin sinif diizeyine uygun olmasina dikkat edilir.

M.1.2.3.2. En ¢ok ii¢ 6gesi olan Oriintliyli geometrik cisim ya da sekillerle olusturur.

2. SINIF
M.2.2.1. Geometrik Cisimler ve Sekiller

Terimler veya kavramlar: ¢cember, daire, kup, kare prizma, dikdortgen prizma, tcgen

prizma, kire, silindir
M.2.2.1.1. Geometrik sekilleri kenar ve kose sayilarina gore siiflandirir.

a) Ucgen, kare, dikdortgen, daire ve gemberin benzer veya farkli yanlari agiklanar.
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b) Verilen bir geometrik seklin diger geometrik sekillere benzeyip benzemedigine

yonelik caligmalara yer verilir.
M.2.2.1.2. Sekil modelleri kullanarak yapilar olusturur, olusturdugu yapilari gizer.

a) Ogrencilerin 6ncelikle tek tiir sekil modelleriyle calismalar1 daha sonra farkli sekil

modelleri kullanarak da ¢aligmalar yapmalari saglanir.

b) Cisimlerin ylizeyleri kullanilarak elde edilen sekillerle noktali kagit lizerinde ¢izim

caligmalar1 yapilabilir.

¢) Ogrencilerin farkli medeniyetlere ait sanat eserlerindeki siislemeleri fark etmeleri

saglanir.

M.2.2.1.3. Kip, kare prizma, dikddrtgen prizma, lggen prizma, silindir ve kireyi

modeller iistiinde tanir ve ayirt eder.
a) Cisimler bi¢imsel olarak geometrik 6zelliklerine deginilmeden tanitilir.

b) Giinlik hayatta karsilasilabilecek cisimler (pinpon topu, siit kutusu, sise vb.)

kullanilir.

PR

M.2.2.1.4. Geometrik cisim ve sekillerin yon, konum veya biiyiikliikleri degistiginde

bicimsel 6zelliklerinin degismedigini fark eder.
a) Smif seviyesinde tanitilan sekillere, cisimlere ve bunlarin 6zelliklerine agirlik verilir.

b) Uygun bilgi ve iletisim teknolojileri ile yapilacak etkilesimli calismalara yer

verilebilir.

¢) Ug boyutlu dinamik geometri yazilimlarindan yararlanilabilir.
M.2.2.2. Uzamsal iliskiler

M.2.2.2.1. Yer, yon ve hareket belirtmek icin matematiksel dil kullanir.

a) Bir dogru boyunca konum, yon ve hareketi tanimlamak icin matematiksel dil

kullanilir.

b) Uygun bilgi ve iletisim teknolojileri ile yapilacak etkilesimli calismalara yer

verilebilir.
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M.2.2.2.2. Cevresindeki simetrik sekilleri fark eder.
a) Simetrinin matematiksel tanimina girilmez.

b) Kare, licgen, dikdortgen ve daire bir kez uygun sekilde katlanarak iki es pargaya

ayrilir ve iki es parcaya ayrilamayan sekillerin de oldugu fark ettirilir.
M.2.2.3. Geometrik Oruntuler

M.2.2.3.1. Tekrarlayan bir geometrik oriintiide eksik birakilan 6geleri belirleyerek

tamamlar.
a) En ¢ok dort ogeli oriintiiler tizerinde ¢aligilir.
b) Farkli konumlandirilmis sekiller igeren oriintiilere de yer verilir.

M.2.2.3.2. Bir geometrik oriintliideki iliskiyi kullanarak farklt malzemelerle ayni iliskiye

sahip yeni oriintiiler olusturur.

3. SINIF

M.3.2.1. Geometrik Cisimler ve Sekiller

Terimler veya kavramlar: dortgen, besgen, altigen, sekizgen, kdsegen, ayrit, yiiz, koni

M.3.2.1.1. Kup, kare prizma, dikddrtgen prizma, ¢gen prizma, silindir, koni ve kire

modellerinin yiizlerini, kdselerini, ayritlarini belirtir.

M.3.2.1.2. Kiip, kare prizma ve dikdortgen prizmanin birbirleriyle benzer ve farkh

yonlerini aciklar.
a) Kose, yliz ve ayrit 6zellikleri bakimindan karsilastirma yapilir.

b) Kiip ve kare prizmanin, dikdortgen prizmanin 6zel birer durumu olmasi 6zelligine

deginilmez.

M.3.2.1.3. Cetvel kullanarak kare, dikdortgen ve Uggeni gizer; kare ve dikddrtgenin

kosegenlerini belirler.
a) Cizim yaparken noktal1, izometrik ve kareli kagit kullanilir.

b) Ucgenin kdsegeninin olmadig fark ettirilir.
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M.3.2.1.4. Sekillerin kenar sayilarina gore isimlendirildiklerini fark eder.
a) Dortgen, besgen, altigen ve sekizgen tanitilir.

b) Giinliik hayattan sekillere 6rnekler (petek, kapagi acilmis zarf, trafik isaret levhalari

vb.) verilir.

c) Sekiller; noktali kagit, geometri tahtasi vb. araglar {izerinde gosterilir.

M.3.2.2. Uzamsal iliskiler

Terimler veya kavramlar: simetrik sekil, simetri dogrusu

M.3.2.2.1. Sekillerin birden fazla simetri dogrusu oldugunu sekli katlayarak belirler.
a) Kare, dikdortgen ve daire ile sinirli kalinar.

b) Dikddrtgende kdsegenin simetri dogrusu olmadig fark ettirilir.

M.3.2.2.2. Bir pargas1 verilen simetrik sekli dikey ya da yatay simetri dogrusuna gore

tamamlar.

Simetrik seklin es pargalarinin incelenmesi, iligkilendirilmesi ve es parcalarin

ozelliklerinin fark edilmesisaglanir.
M.3.2.3. Geometrik Oruntuler

M.3.2.3.1. Sekil modelleri kullanarak kaplama yapar, yaptigi kaplama Oriintiislinii

noktali ya da kareli kagit iizerine ¢izer.

Birimi iiggen, kare, dikdortgen olan sekil modelleri kullanilir.
M.3.2.4. Geometride Temel Kavramlar

Terimler veya kavramlar: nokta, dogru, 1sin, dogru pargasi, agi
M.3.2.4.1. Noktay1 tanir, sembolle gosterir ve isimlendirir.
M.3.2.4.2. Dogruyu, 15101 Ve agly1 tanir.

Dogruyu ve 1s1n1 tasvir eder, agiya ¢evresinden ornekler verir.
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M.3.2.4.3. Dogru pargasini ¢izgi modelleri ile olusturur; yatay, dikey ve egik konumlu

dogru parcast modellerine 6rnekler vererek ¢izimlerini yapar.

4. SINIF

M.4.2.1. Geometrik Cisimler ve Sekiller

M.4.2.1.1. Uggen, kare ve dikddrtgenin kenarlarini ve kdselerini isimlendirir.
M.4.2.1.2. Kare ve dikdortgenin kenar 6zelliklerini belirler.

M.4.2.1.3. Uggenleri kenar uzunluklarma gére siniflandirir.

M.4.2.1.4. Agimim verilen kiipii olusturur.

M.4.2.1.5. izometrik ya da kareli kagida es kiiplerle ¢izilmis olarak verilen modellere

uygun basit yapilar olusturur.
M.4.2.2. Uzamsal iliskiler
Terimler veya kavramlar: ayna simetrisi

M.4.2.2.1. Ayna simetrisini, geometrik sekiller ve modeller iizerinde agiklayarak simetri

dogrusunu ¢izer.

Kelebegin kanatlari, cicek, yaprak, kumas, kilim desenleri, harfler vb. modeller
lizerinde uygun yerlere ayna yerlestirilip es pargalar gozlemlenerek bu nesnelerin

simetrik olduklar1 fark ettirilir. Bu tiir simetriye

“ayna simetrisi” veya “aynaya gore simetri” denildigi vurgulanir.
M.4.2.2.2. Verilen seklin dogruya gore simetrigini gizer.

M.4.2.3. Geometride Temel Kavramlar

Terimler veya kavramlar: diizlem, dar a1, dik a¢1, genis a¢1, dogru ag1
M.4.2.3.1. Diizlemi tanir ve 6rneklendirir.

M.4.2.3.2. Aciy1 olusturan kenarlar1 ve kdseyi belirler, agiy1 isimlendirir ve sembolle

gosterir.
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M.4.2.3.3. Acilari, standart olmayan birimlerle Olger ve standart 6lgme birimlerinin

gerekliligini aciklar.

M.4.2.3.4. Acilan standart a¢1 6lgme araglariyla dlgcerek dar, dik, genis ve dogru aci

olarak belirler.

a) Dik ac1 referans alinarak karsilastirma yapilir.

b) Genis a¢1 modelleri incelenirken dogru agidan biiyiik olmamalarina dikkat edilir.
M.4.2.3.5. Standart ac1 6lgme araglari kullanarak 6l¢lisii verilen agiy1 olusturur.

a) Ag¢t Olgmeye yarayan araglarin (iletki, gonye vb.) yardimiyla aginin, bir 1sinin

baslangi¢ noktasietrafinda dondiiriilmesi ile olustugu fark ettirilir.

b) Ayni dlciiye sahip agilarin duruslarindaki farkliligin, aginin 6l¢iisiinde etkili olmadigi

vurgulanir.
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Ek 2. flkokul Matematik Dersi Geometri Ogrenme Alam1 Geometrik Cisimler Ve
Sekiller Alt 6grenme Alam Iki Asamalh Teshis Testi Taslak Form

UCGEN

Asagidaki sekillerden hangileri tiggendir?

AN

R
N AN
N
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A sekli bir iggendir/iiggen degildir.



KARE
Asagidaki sekillerden hangileri karedir?

A

91



92

A sekli bir karedir/kare degildir.
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DIKDORTGEN

Asagidaki sekillerden hangileri dikdortgendir?
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A sekli bir dikdortgendir/ dikdortgen degildir.



DAIRE

Asagidaki sekillerden hangileri dairedir?
E

=
®
=
’

95
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A sekli bir dairedir/daire degildir.



CEMBER
Asagidaki sekillerden hangileri gemberdir?

O
O
C

9
@

97
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A sekli bir cemberdir/cember degildir.

D sekli bir cemberdir/cember degildir.
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Ek 3. flkokul Matematik Dersi Geometri Ogrenme Alam1 Geometrik Cisimler Ve
Sekiller Alt 6grenme Alam Iki Asamalh Teshis Testi Nihai Form

UCGEN

Asagidaki sekillerden hangileri tiggendir?
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A sekli bir iggendir/iiggen degildir.



101

KARE
Asagidaki sekillerden hangileri karedir?

A
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A sekli bir karedir/kare degildir.

D sekli bir karedir/kare degildir.
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DIKDORTGEN

Asagidaki sekillerden hangileri dikdortgendir?
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A sekli bir dikdortgendir/ dikdortgen degildir.

D sekli bir dikdortgendir/ dikdortgen degildir.
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DAIRE

Asagidaki sekillerden hangileri dairedir?

’ -
B ‘
C Q

| I
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A sekli bir dairedir/daire degildir.

C sekli bir dairedir/daire degildir.

D sekli bir dairedir/daire
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CEMBER
Asagidaki sekillerden hangileri gemberdir?

0
O
O
@

A sekli bir cemberdir/cember degildir.
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B sekli bir cemberdir/cember degildir.

C sekli bir cemberdir/cember degildir.

D sekli bir cemberdir/cember degildir.
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Ek 5. flkokul Dérdiincii Sinif Matematik Dersi Unitelendirilmis Yilhk Plan

Ornekleri
2017-2018 EGITIM OGRETIM YILI FIRAT ILKOKULU
4.SINIFLAR MATEMATIK DERSI UNITELENDIRILMIS YILLIK PLANI
) = . ”
5 & DERS iCi VE DIGER
g » ALT DERSLERLE
2 o | OGRENME | ... BECERILERVE | .. ."
g g ALANI OGRENME KAZANIMLAR BZELLIKLER ILISKILENDIRME, ARA ACIKLAMALAR
wlel| ALANLARI DISIPLINLER,
3 § G| & ATATURKGULUK
DILC|IT|wn
[1] En biyiik ve en kiiciik 4, 5 ve 6 basamakli
1.4, 5 ve 6 basamakli dogal dogal saylar buldurulur
w ’§ sayllari okur ve yazar. [] 5 ve 6 basamakli dogal sayllar icin
= > . 2.4, 5 ve 6 basamakh dogal basamak tablosu kullandinhr.
r4
=] E 115 i Do) Saper sayilarin boliiklerini ve basa- [1] Ara basamaklannda “0” olan sayllar da
. | maklarini, basamaklarindaki ?UYU§SAL incelenir.
& 8 rakamlarin basamak OZELLIKLER [!|Basamaklarindaki ~ rakamlan  veya
degerlerini belirtir. béliiklerindeki sayilant verilen dogal sayilan
PB.OBLEM yazdirma etkinlikleri de yaptiilr.
ZME
. 3-4,5ve 6 basamakl dogal o [1] Ara basamaklarinda tekrar eden rakamlar
= 3 Wi Dokl ks sayllari gdziimler. _ ve sifir bulunan sayllarla da cbzimleme
a 13 e imie AKILYORUTME 3y @
El& yaptiil.
51al? ; iLiSKILENDIRME
| SAYILAR | Dogal Sayilar 4‘00531 savulaﬂ & 'yakln
n 2 onluga veya yiizliige L
yuvarlar. ILETISIM
PSIKOMOTOR [!1Bir Grtiiye karsilk gelen sayisal iliskiler qok sayida
BirBriintivi | GELISIM W s olabileceginden bunlann arasindan bu  sinf
SAYILAR Dogal Sayilar .S.B'.r oru.nFuyu say‘llara . g l{rkwders’,, GD el G diizeyine uygun olanlar segilir
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Ek 7. ilkokul Dérdiincii Sinif Matematik Dersi Ogretmen Klavuz Kitab1 Geometri
Alt Ogrenme Alanlarina Ait Oyun Temelli Olmayan Etkinlikler le islenen
Derslerin Plan Ornekleri

OGGEN, KARE VE DIKDORTGEN

| Uggen, Kare ve Tamyalm ve |

Kilim ve hali desenlerinl, gevrenizdold bina va kpriler Inceleyiniz, Bunlann yapiiglannda
tggen, kare va dikdsrigen madelierinden yararlanildigini goririz. lerideki galigmalannizda
Kkullanabilmeniz igin bu geometrik gekiller tanimak ister misiniz?

L

g parga ip
= Oglti bir grup olugturunuz.
« Iplerin uglann ikiger iidger baglayiniz.
= Her biriniz bir baglanti yerinden tutunuz ve ipleri geriniz.
= Hangi geometrik geidin bir modelini elugturdunuz?

| Uggen Madeli Olugturalim

her birl en az 50 cm uzunlugunda

@D Dért arkadag, birbirine ey dér ipla bir kare modeli olugturabilirsiniz.
Iikisi birbirine eg diier ikisi de birbirine eg olan dért iple dikdbrtgan modell olugturabilir-
siniz. Denoyiniz

@D Guniok nesnalerin gekillerinin neye
benzadigini hig diglindiniz mi? Agadidaki resimde gbrdiganiz Gegen ‘modellerini incele-

-
> S,

5 "
b B
Ey
@D Agagidaki gelilleri inceleyiniz. Cisimlerle kare, dikdortaen ve Oggen arasindakd ilig-
iyl agiklayiniz.
1) 7]

prioma adirigen. aidaigon

e prismia Gqgnad Deoen

74

DCGEN, KARE VE DIKDORTGEN
Uggen, Kare ve Dikdérigeni
Tamyahm ve Isimlendirelim

1 ON HAZIRLIK

Kazamim

1. Uggen, kare ve dikddrtgeni isimlendirir.

Siire: 2 x 40 dk.

Arac ve geregler: kip, dikddrigenler prizmasi ve
tiggen prizma modelleri, her biri en az 50 cm uzunlu-
Junda U¢ parca ip, geometri tahtasi, paket lastikleri,
noktal kagit ve cetvel

[1] Ucgen, kare ve dikdértgen isimlendirilirken harf-
ler alfabetik siraya uygun segilmeyebilir.

[1] Kare ve dikdértgen sembolle gésterilmez. Uggeni
sembolle gdsterirken gizgi modeli olan “A” kullandiriir.

1. Problem Durumu diugturma

o Dikdoértgenler prizmasi modelini kullanarak birbi-
rinden farkll U¢ tane dikdértgen gizmeleri istenir. Bu
dikddrtgenieri belirtmek igin ne yapilabilecegini digtn-
meleri istenir. Tipki herkesin ismi oldugu gibi dikdort-
genlerin de ismi olabilecedi belirtilir.

2, iliskilendirme |

yarak tggen, kare ve dikdértgenin zelliklerini sdyle- |

| meleri istenir.

-

N

3. 7Ke§fetme / OI:ugturma

7]

”_.:‘,J 74. sayfadaki “Uggen Modeli Olusturalim”
isimli etkinlik yaptirilir.

e Etkinlik kare ve dikdértgen modelleri olusturularak
sUrddrildr.

e Kiip, dikdértgenler prizmasi ve Uggen prizma
modelleri dagtiir. Bu cisimlerle kare, dikddrigen ve
tiggen arasindaki iliski agiklatilr.

e Geometri tahtasl ve paket lastikleri kullamlarak
farkll duruslarda kare, dikdértgen ve tiggen arasindaki
iliski aciklatihr.

Ogrencilerden 3. sinifta 6grendikleri bilgileri hatirla- |

|
|
i
i
|

‘ : : '4. Yansitma / Uygulama

1
L——mj 74 ve 75. sayfadaki 1, 2, 3 ve 4. ¢aligmalar
yaptinhr.

u 75. sayfadaki 5. galismada belirtilen hikaye
okunur. Hikayeyle ilgili kroki inceletilir. Alper’in izledigi
yolun &drencilere hangi geometrik sekli gagnstirdigi
sorulur.

° Bu yolu gizmeleri istenir. Olugan seklin késelerine
hikayede gegen yerlerin bag harfleri koydurulur.

e Dikdértgenin simdi bir ismi oldugu belirtilir. Bu
ismin nasil okundugu gosterilir.

e Bu dikdértgeni farkli sekillerde isimlendirmeleri de
saglanir.

TN
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(90 )

L;:J 75. sayfadaki kare ve tiggenin nasil isimlen-
dirildikleri inceletilir. Bunlar igin farkli isimlendirmeler
yapmalari saglanir.

e Kiip ve lggen prizma modellerini kullanarak bir

kare ve bir liggen modeli gizmeleri istenir. Bunlar fark-
I sekillerde isimlendirmeleri saglanir.

[L]

75. sayfadaki, “Dustinelim, Bulalim” etkinligi yaptir-
lir.

° Cesitli licgen, kare ve dikdoértgen modelleri olus-
turmalari ve bunlar isimlendirmeleri istenir.

F‘{ | 5. Degerlendirme ,—

Yaygin Olarak Yapilan Hatalar

Uggeni isimlendirirken harfleri késelerin yerine
kenarlarin Gzerine yazmak.

Ek Etkinlilc

Nokialh Kagita Uggen, are ve Dikddrigen
Modelleri Olugturalim ve Bunlan Isimiendirelim
{gbrsel - uzamsal zekd, mantiksal - matematiksel
zeka)

Arag ve geregler: noktal kagit, cetvel

© Noktall k&gt tizerine cetvelle tiim kenar uzunluk-
lar1 3 birim olan tggenler cizdirilir.

e Bu Uggeni isimlendirmeleri dgrencilerden istenir.

e Daha sonra yine cetvel kullanilarak kare ve dik-
dértgen modelleri olusturmalari istenir.

° Bu modelleri isimlendirmeleri 6grencilere sdylenir.

@ Kare, dikdortgen ve iiggenter degisik bilyGkidklerde ve farkl duruslarda olabili
Asagidakileri inceleyelim,

L \

diggenler '/

kareler dikdortgenler

@ Vandaki krokiyi inceleyiniz. Alper, 6nce evden — | L IL___

parka gitti. bira marke- ©
te udrayip, ekmek ve siit aldi. Oradan kitapgiya gidip bir ;[
kitap alarak eve dndil. Alper'in izledigi yolu, ev — park ey 5
—» market — kitapgi — ev olarak ifade edebilir miyiz? R e
(i K M
? Alper'in izledigi yolu gizersek bir dikdrigen elde ede-
gy riz. Bunu EPMK dikddrigen olarak isimlendirebiliriz.
| - 2 E P
Dikdértgenin kag kdgesi vardir? Isi
{ig dedisik isimlendirme yaziniz.
Bu yontemle kare ve iggeni de isimlendirebiliriz.

D C
Yandaki kareyi, ABCD karesl, ADCE Kares| ya da BCDA kares! ofarak D
isimlendirebiliriz. Siz de (g degisik isimlendirme yaziniz. A B

herhangi bir kégeden ir. Siz de

I‘i}}u Yandaki tiggeni ABC liggenl, ACB Uggenl ya da BCA tiggeni
'.l““n olarak isimlendirebiliriz (Ug isimlendirme daha vardir. Onlan da

& yazmiz). Bu ggeni ABC ya da SABC

E} Bgrendiklerimizi Kontrol Edelim

gosteririz. B’

Asagida verilen gekilleri isimlendiriniz. =

L1 LI N5

B
DUSUNELLY , BULATTRE
[ 3
i 12 kibrit gépiiyle yandaki gibi kare modelleri yapilyor. Bu kibrit
GOplerinden 2'si alindiginda 2 kare modeli kaliyor. Alinan kibrit gople-

< s rihangleri olabilir?
(3)

[

Ek Pekistirme Gahsmasi
Verilen stire iginde tiim galismalarn bitirdikleri takdir-
de asagidaki ek pekistirme galismasi 6grencilere yapti-
rilir.

e Tahtaya birer tiggen, kare ve dikdértgen cizilir.
Bunlarin 6grenciler tarafindan isimlendirimesi saglanir.

e Daha sonra farkli harfler kullanilarak ticgen, kare
ve dikddrtgen tekrar isimlendirilir.

o Farkh sekillerde isimlendirmenin tahtaya gizilen
Ucgen, kare ve dikdortgenin ozelliklerini degistirip
degistirmedigi tartigilir.

Notlanm ve Distincelerim
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| | Uiggen, Kare ve Dikddrtgenin Kenar

Jic g ot
Birkag arkadasla birlikte mahallenizin gina gidiniz. r izin kro-

disini aliniz. ddelerin, parklann nasi i irilciginl Inceleyiniz. Her geye bir

isim veriyoruz. Uggen, kare ve dikddrtgenin kenarlanm nasil isimlendirecegiz?

B

{Uggen, Kare ve Dikdbrigenin Kenarlanni lsimiendireiim

gler: geometrilc cisimler seti, kalem, kagt, cetvel. i
* Geometrik cisim setinden kipi elinize aliniz. I
o Kilpil kagidin tzerine koyarak kagida defen ylziiniin gevresini kalemle ciziniz
+ Kilpi kagittan kaldinnz, |
I  Gizdiginiz geometrik gekil hangi gekildir? §

« Bu geklin késelerini harflerle isimlendiriniz.

= Seklin kenadannin dofru, dodru pargasi ya da igin olup olmadigini belidiniz.

= Saklin art arda gelen iki kgesi A ve B ise ug noktalan bu iki kége olan kenan nasil
isimlendiririz?

« Siz de geometrik cisim setinden dggen prizma ve dikdarigenler prizmasini alip bir
kagicin Gzering koyarak lggen ve dikdrigen giziniz. Gizdiginiz gekiller igin ayni sorulan

Krokide igi yesil olarak boyanan dik-
. dorigenin bir kigesinde Mehmetin evi,
difler kibgasinde okulu bulunmaktadir.
Evden okula giden en kisa yol, dikdsrge-
nin bir kenandrr. Bu kenann bir ucunda E
“ noktas vardrr. Diger ucunda hangi nokta
vardir?

§ ‘ Ev ile okul arasindaki en kisa yolu, yan- E o

sl daki dodru parGastiie gasterebiliiz. £ ve O — |
noktalan dogru pargasimin U5 nokialandy, Bu dogru pargasim EQ ya da [EO) |
sembolti lle gosteriyoruz. E noktast le O noktas: arasndaki uzaldi, [EOIMun |
| veonlugyr, Bu uzungy °01le gasterioriz. ‘

{76)
Uiggen, Kare ve Dikdbrigenin Kenarlarim
ON HAZIRLIK
Kazanim

2. Uggen, kare ve dikddrtgenin kenarlarini isimlen-
. dirir.
Siire: 40 dk.

Arag ve geracler: geometrik cisimler seti, geomet- :

ri tahtasi, paket lastikleri, noktall k&g, cetvel, kalem,
kagit, tahta cubuklar ve 3 metre ip
1 Ucgen, kare ve dikddrigenin kenarlarnin ayni
- zamanda bir dogru parcasi oldugu vurgulanir.

[} Uclan A, B olan dogru parcasi; AB veya [AB] ile |
 temsil edildiginde uzunlugu sirasiyla AB veya |AB] ile

gosterildigi belirtilir.

3. sinifta dogruyu ve dogru parcasini 6grendikleri
belirtilir. Dogruya ve dogru pargasina drmekler vermele-
ri istenir. Ogrencilere mahallelerindeki sokaklarin, cad-
delerin, yollarnn nasil isimlendirildigini bilip bilmedikleri
sorulur.

1. Problem Durumu Olusturma ’~

134

2. Eiigkilendirnie' '

| ) |
i'-——wj 76. sayfadaki “Uggen, Kare ve Dikddrtgenin |
. Kenarlarini isimlendirelim” adli etkinlik yaptinlr. i

3. Kesfetme / Olusturma

-+

176. sayfada krokiyle ilgili durum okunur.
Krokide belirtilen dikdértgenin iki kosesinin hangi harf-
lerle isimlendirildigi soyletilir.

~| 4 Yanstma/Uygulama ||

= 76, sayfadaki 1. calismada E ve O noktalar
arasindaki yolun bir dogru pargasi olup olmadigi soru-
lur. |
e Dikddrigenin kenarlarinin birer dogru pargasi olup
olmadig tartisilir.
o Dogru pargasinin ve uzunlugunun sembolle nasil |
gosterildigi belirtilir. '

N ) .

L—“;JT?. sayfadaki "Bir Uggen Modeli lle Bir
Dortgen Modelinden Hangisinin Saglam Oldugunu
inceleyelim" etkinligi ile 1 ve 2. galigmalar yaptirilr.

#'7 e L 5. Deée.rlendrirme' : [

N
M—JI 77. sayfadaki alistirmalar yaptinihr.

“¥7 Ogrenci Galisma Kitabr'nin 49. sayfasindaki
calismalar yaptirilir.

Yaygin Olarak Yapilan Hatalar

Dogru parcasinin gosterimiyle dogru pargasinin
uzunlugunun sembolle gosterimini kanstirmak.
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Ek Etkinlik

Cizim Yapalim (gérsel - uzamsal zeka, bedensel
kinestetik zeka)

Arac ve gerecler: noktal kagdit, cetvel

Ogrencilerden noktall kagida tiggen, kare ve dik-
dértgen gizmeleri istenir. Bunlarin kenarlarini ve kenar-
lannin uzunluklarini sembolle g&stermeleri saglanir.

Ek Pekigtirme Calismasi

Verilen siire icinde tiim calismalan bitirdikleri takdir-
de agadidaki ek pekistirme galismasi 8§rencilere yapti-
nhr.

licgen, kare ve diktértgen modelleri olusturulur. Bunlarin
kenarlarini géstermeleri ve isimlendirmeleri saglamr

F
f
|
|
|
|
Geometri tahtas ve paket lastikleri kullanllarak\
|
i
i

Motlarum ve Dislincelerim

Gergin durumdaki bir ip pargasini, dogru pargasi
madal; olarak diiginebil

iz,

Ky Dikdértgen, kare ve Uggenin kenurlan
Py birer nogru par',:asldlr

Bir Uggen Modeli ile Bir Dértgen Modslinden Hangisinin .

ha Saglam Oldugunu Inceleyalim :
3 aglam 7 tahta gubuk, ip

* Ug tah bugun ucfanm ikiger ikiger bagla-

yarak bir (icgen model yi

* Dért tahta qubugun ugfunm ikiger ikiger bagla-
yarak bir dérigen modeli yapiniz.

« Dirtgen modelinin karsilikl: iki kégesini basti-
nniz. Dértgen modelinde bir degisiklik oluyor mu?

= Uggen modslinin bir ksgesini kargi kenara
dogru bastinniz. Bir degjisikilk oluyer mu?

. Dqgen modelinin daha saglam oldugunu Suvfl!yebi“f miyiz?

& & |
Uggen mud haslﬁya dayanikii nlup sekli bozu\maz Dem:r kupmlsr, spnr sa\unlan.
elektrik direkleri yapilirken bu &zellikten yararlaniiir.

@ Meltem'in ugurtmasinda iki gubuk vardir. Bu gubuk- 4
lann uglan A, B ve C, D harfleri ile gsterimistir. Bu dogrs
pargalanndan biri [AB]'dir. Dlgar dodru pargasini yaziniz. N
o5 "‘ --------- .. s Vgt
i | Sekiideki KLMN Karesinin bir kenar! [KL)'dir (KL dogru
J pargasidic). LPRM dikdbrigeninin bir kenan [LPTdir. Bu kare
LU P lle dikdértgenin diger kenarlanini yaziniz. Sekilde bagka bir
dikddrtgen var mi dir?
h>
grendiklerimizi Kontrol Edelim \,%

€5 ABGin bir kenan [AC] dir. Bu kenann uzunlugu, JAC] = 3 cmidi.
Diger kenarlan cetvelinizle élginiz. Kenarlan ve kenarlann uzunluklanm
yaziniz.

€5 Asafidaki kare ve dikddrtgenlerin kenartarini cetvelinizle Slgtiniiz. o
Kenarlan ve kenarlann uzunluklarini yaziniz,

N
- c G 0 c N
s A A
v Ne | ST
[ S—

B “é/ J.‘ SRR K&

c

# B0k |

UCGEN, KARE VE DIKDORTGEN
Uggen, Kars ve Dikddrigeni Taniyalim, isimlendirelim ve
Kenarlanm isimlendirelim

Qﬂ:‘ﬁj Agagidaki gekilleri, kenarlanni ve agilanni isimlendiriniz.

a. Yandaki iggen igin kag Isimiencirme yapabiliniz?

TiimiinG yaziniz,
feav I L
b. Bu iggenin her bir kenanni ki degisik sekide isimlendiriniz.

(KL, [LK]

£ o
F c

&% Yandaki sekilde kag tane dikdartgen vardir? Bu dikdarigen-
. - A 8

leri ve kenarlanmni isimlendiriniz,

a Yandaki sekilde kag kare vardir? Bu karelerl isimlendiriniz.
H LI
JL—




in Kenar, Agi ve Ké: inin ©; leri

Kare ve Dikdd;
Belirleyelim

“r
Her kare bir dikdértgendir diyen bir kigi sizce dofiru mu séylemektedir? Neden?

Kare ve Dikdérigenin Modellerini Olugturalim ﬁ
& rag ve gerecler: geometri tahtas) ve 4 tane paket lastigi
Geometri tahtast Uzerinde paket lastigi ile farkh buyiikiikte iki kare ve iki dikdérigen
olusturunuz. Bu karelerin ve dikdBrigenlerin agilannin slgilerini ve kenariannin uzunluklan-
i dlgerek bulunuz. Ozeliklerini tartiginiz.
icees
@D Noktal kagda sekidek gibi kareler [
ve dikdortgenler gizelim. Agilannin Slglleri- |
ni ve kenarlannin uzunluklanim bulaim. -
Farldi duruglar, kare ve dikdarigenin Gzeflik- [
lerinde degigiklik yapar mi? =

@D rsagdakiler tamamiayalim.

[+ ABCD karesinin agilanmin Slglleri;

s(A) =...., 8(B)=...., s{C)=...., s(D)=...

Kenarlannin uzunluldan;
R o VBl omBCl= e Bl = e, DA/ = .. cm 'di.
N M KLMN dilidd in agilanmin lglleri;

S(K) = ..., sl =, s(M) =, s} =

Kenarlanmin uzunluldan;
K L KU=....cm, [LM|=....cm, MN|=....cm, NK|= . em dir
Karenin kenar ve agi i belintiniz. Di in kenar ve agi & ini belirti-

niz. Kare ile dikdd i idlerini ve kisaca yaziniz,

@Karsv. ikdd

),
i _
S B Kigegeni Belirtelim
" frag ve gerecler: bir dosya k&did, cetvel.
" o c
| .
| -

J RS
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1. Problem Durumu Olusturma }W
e Tahtaya bir dikddrtgen ve bir kare-gizilir. Bunla;ln ‘
kenarlarini ve acilarini karsilagtirmalari istenir. {
o “Her kare bir dikddrtgendir.” diyen bir Kkiginin
| dogru sdyleyip sdylemedigi 6grencilere sorulur.

2. lliskilendirme
Kare ve dikdértgenin kagar kenar ve kacar acisi

| oldugu séyletili. Bu kenarlan ve agilan gdstermeleri
| istenir.

Kare ve Dikdérigenin Kenar, Agt ve Kdsegenlerinin
Ozelliklerini Belirleyelim

* ON HAZIRLIK
Kazanimiar

3. Kare ve dikddrtgenin kenar ve aci ozelliklerini
belirler.

4. Kbgegeni belirler.
Siire: 3 x 40 dk.

Arac ve gerecler: geometri tahtas, paket lastikleri,
noktal kagit, cetvel, dosya kagidi ve makas

[1] Farki duruslardaki kare ve dikdértgenin ézellik-
lerinin.dedismeyecedi vurgulanir.

[E] Kenar ile kdsegen arasindaki fark vurgulanir.

[!] Uggenin késegeni olmadig belirtilir.

4‘ ‘ 3. Kesfetme / Olusturma }—

ILG’J%—”?B. sayfadaki “Kare ve Dikdoértgenin
Modellerini Clusturalim” isimli etkinlik yaptirilir.

e Geometri tahtasinda olusturduklan karelerin ve
dikdortgenlerin kenar ve agi 6zelliklerini karsilastirma-
lan saglanir.

e Kare ve dikdortgenin benzer 6zelliklerini sdyleme-
leri istenir.

o Dikdortgeni, kareden farkh kilan dzellik sdyletilir.

- Yansma / Uygtams

i

m 78. sayfadaki 1. calisma yaptinlir. Farkh
duruslardaki kare ve dikdértgenin dzelliklerinin degisip |
degismeyecedi tartisilir. |

L‘Q 78. sayfadaki 2. calisma yaptirlir.
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o Ogrencilerin gizdikleri dikdértgenlerin kargilikl
koselerini cetvel yardmiyla bir dogru parcasi gizerek
birlestirmeleri saglanir. Olusan dogdru pargasinin karsilik-
Il kbgeleri birlestirdigi ve buna késegen dendidi belirtilir.

e Cizilen kdsegenler isimlendirilir ve sembolle gos-
terilir.

¢ [ki kdsegenin uzunluklanini dlgmeleri ve &lgtilerini
sembol kullanarak yazmalari istenir. Dikddrtgenin kbse-
genlerinin uzunluklar igin ne sdyleyebilecekleri sorulur.

e Ayni etkinlik kare icin de yaptirilir.

78 ve 79. sayfalarda belirtilen “Kdsegeni
Belirtelim” adh etkinlik yaptirilir.

o Kagit karsilikl késeleri bir araya getirecek sekilde
katlatilir ve dikdortgenin diger kdsegeni olusturtulur.

e Dikdortgenin bagka késegeninin olup olamayaca-
gini nedenleriyle sdylemeleri istenir.

e Ayni etkinlik kare icin de yaptirilir.

e Karenin de kag késegeni olabilecegini nedenleriy-
le sbylemeleri istenir.

|
LM 79. sayfadaki 1 ve 2. calismalar yaptirilir.

[th 79. sayfadaki alistirmalar yaptirilir.
i

Ogrenci Galisma Kitabi’nin 50. sayfasindaki
calismalar yaptirilr.

T

niiz. Hangisi en uzundur?

..

i

olan dogru pargasini gizelim, Elde ettigimiz AC dogru pargasi ~ —
bir K D

« Bir dosya kégidin, gekildeki gibi A ve C kogelerinden gegen dogru boyunca katlayiniz.
= Kat izinin bellrledifil doru pargasini giziniz. Bu AC dogru pargasinin 6zel bir ad var midir?
* Dosya kafjidinin kenarlannin ve gizdiginiz dogru pargasinin uzunluklanni cetvelle Glgil-

. (}\zdlg]miz AC dofru pargasi, dosya kagidinin

@ ABCD dikabrigeninde ug noldalan A ve G kdgeler

birlegtiren AB dogru pargasimin kenar, ardigik olmayan (kargi- ~.
Ik} Iki kgesini birlegtiran AC dogru pargasinin kdgegen oldu- s
guna dikkat ediniz. Dikdértgenin diger kégegen! hangi dogru A

pargasicir? Dikdértgenin kag kigegen vardir?

kbsegenlerinin uzunluklan igin ne diyabiliriz?

ardigik iki kégesinl ~ \,’

[AC] ve [BD)] kégegenlerinin uzunluklanmi 8lginiz. JAC| = |BD| midir? Bir dikdértgenin
@ ‘ M KLMN karesinin (KM] ve {LN] kisegenierini glzelim, Bu

i kbgegenlerin uzunluklanni Slgelim. [KM| = |LN| oldugunu séy-
| leyebilir miyiz? Bir karenin kiigegenlerinin uzunluklan igin ne
“NL  diyebiliriz? Karenin kag kBgegeni vardir?

a, Yandaki tiggenin agilanry va kenarianni (simlendiri-
X niz. Bu Gggenin kenarlanmin uzunluklanni bulunuz.
\ ~. b. Uggenin kdigegeni var midir?
= Nedenini kisaca yaziniz.
@D agaidaki noktah yerleri doldurunuz,
Bir dikdortgenin;
Q... tane apuss wardin ve fen Sininin alpdadd
b..... tane denan wandin ve
C...o.... tane ddgegeni vardin ve kisegentenin ueundublar

G2 Sokilde ABCD dikdortgeni lle BEFG karesinin birer
ek ol

Yaygin Olarak Yapilan Hatalar

Uggenin bir kdsesini, karsidaki kenarin herhangi bir
noktasi ile birlestirerek (ggenin de kdsegeni ya da
késegenleri oldugunu sdylemek.

Ek Etldnlik

(lggenin Kosegeni Var mu? (gbrsel - uzamsal
zekad, manitksal - matematiksel zeks)

Arac ve gerecler: dosya kagidi, cetvel ve makas

¢ Dosya kagidina bir Gggen cizdirilir.

° Makasla keserek iggeni dosya kagidindan ¢ikar-
malar saglanir.

» Ucgeni isimlendirmeleri istenir.

e Uggenin kdselerini gdstermeleri sdylenir.

¢ Uggenin kdsegeni olup olmadigi sorulur. Gesitli
katlamalar yaparak koseleri Ust Uste getirmeye calis-
malari istenir.

e Bu etkinlikten nasil bir sonug ¢ikardiklari aciklatilir.

Ek Pekistirme Calismas:

Verilen stire icinde tiim calismalari bitirdikleri takdir-
de asadidaki ek pekistirme galismasi 6drencilere yapti-
rlir.

Noktall kagitlarina farkh duruslarda kare ve dikdért-
genler cizmeleri sadlanir. Bunlarin kenar ve agl 6zellik-
leriyle kosegen sayilan belirletilir. Bu etkinlikten nasil bir

sonuca vardiklan agiklatilir.

[ S \
ini yaziniz, D ké uzunluk- S N\
lanni Blglnlz. Kgegenlerin uzunluklan egit midir? \'\
Ayni aligmalan karenin kiigegenleri igin yapiniz. A
Kare ve Dikdartgenin Kenar, Agi ve K& inin & ini 5 :
Belirleyalim "‘*l— e

bulunuz.
D
Agilar Kenarlar
N 8 JAD|=...... cm
N M
K L

50/

Dikdortgenin kgegenleri hangi 6zellige SaRIPHFT .........co.coov v imeniescaniiesensessrsesienes

€P Agagueaki kare vo dikdorigenin aglannn Biglerini vo kenarlannn uzunudann

©. Karenin agilannin ve kenarlannin tzelliklerini yaziniz.

¢- Dikdortgenin agilannin ve kargiikli kenariannin azelliklerini yaziniz.

@ Asagidaki karenin ve
N M T s
KD L p\: A

a. Karenin kigegenlerinin Blginiiz.
Karenin kdgegenleri hangi dzellige sahiptir?

giziniz ve

b. Dikdd Blgliniiz.
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Dggenleri Kenar Uzunluklarnina Gére Siniflandiralim

@
e
=

Gevrenlzdeki binalann ggen geklindeki kisimlanm gézlemleyiniz. Bu Uggenlerin kenar
uzunluklan birbirinden farkli olabilir. lid ya da tig kenan egit uzunlukta olabilir. Siz en golk
hangileri ile kargiagtiniz?

&
! cler: cetvel, kalem

e A‘;aﬁldakl dggenlerin kenarlannin uzuniuklanm 8lglinlz ve Slgllerini yanlanna yaziniz.

B — [ YA g i
© Kenarlannin uzunlukian birbirinden farkh olan Uggen var midir? Bu tggenin 6zel bir adi
var midir? .
o Il kenan egit uzunlukta olan figgen var midir? Bu liggenin 6zel bir adi var midir?
s Tim kenarlannin uzunluklan esit olan Gggen var midir? Bu liggenin 8zel bir adi var
midir?

Asatideki Gggenlerin kenar uzuniuklanni Bigerek Slgilerini kenarlannin yanina yaziniz.
Noktali yerleri dolduruntz.

P
A
A :
/ N\ SN
/ \
el SF S
Adt: PRS tiggeni Adi:
Ozl ooz  Gzeligi ... Orslii .
-‘;‘i{“ Tum kenarlan egit uzuniukta olan Gggenler eskenar UEgen, ki kenan egh |

gt uzunlukta olan Uggenler iiizkenar (ggen, tim kenarian farkll uzunluklarda ofan |

_4

Uggenleri Kenar Uzunluklanna Gére Siuflanchralim

=
1
i

ON HAZIRLIK
Kazanim
5. Ucgenleri kenar uzunluklarina goére siniflandinr.
Siire: 40 dk. :
Arag ve gerecler: kalem, noktall kagit, cetvel ve |
geometri seritleri |

1. Problem Durumu Olusturma

Tahtaya tiirleri belirtiimeden birer tane egke-

nar, ikizkenar ve cesitkenar Giggen modeli gizili. Bu
ucgenlerin kenar uzuniuklarina dikkat etmeleri istenir.
Bu Uggenlere kenar uzunluklarina gére hangi adlarin
verilebilecedi sorulur.

. etkinligi yaptirir.

2,

skilendirme

mso. sayfadaki "Uggenleri Siniflandiralim” |

H

Ogrencilerden 80. sayfada belirtilen ticgen-
lerin kenar uzunluklarini énce tahmin etmeleri, sonra
cetvel kullanarak digmeleri istenir. Ogrencilerden bu
Uggenleri isimlendirmeleri ve bunlarin &zelliklerini yaz-
malari istenir.

e Kenar uzunluklarina gore tiggenleri nasil siniflandi-
rabilecekleri sorulur.

3. Kesfetme / Olusturma

4. Yansitma / Uygulama
o Geometri seritlerini kullanarak ikizkenar, eskenar
ve gesitkenar Ucgenler olusturmalar saglanir.

o Farkli duruslardaki tUc¢genlerin 6zelliklerinin degi-

5. Degerlendirme IL"

IL']'_]IBL sayfada “Ogrendiklerimizi kontrol ede-
lim” béliminde belirtilen aligtirmalar yaptirilir.

Yaygin Olarak Yapilan Hatalar
Eskenar, ikizkenar ve cesitkenar Gggenlerin 6zellik-
lerini ve isimlerini birbirine karistirmak.

Ek Etkinlik

Ucgen Posteri (bedensel-kinestetik zeka, gir-
sel-uzamsal zeka)

Arag ve geregler: makas, gazete ve dergiler, kar-
ton, yapigtirci.

Gazete, dergi vb. kaynaklardan gesitli icgen model-
leri kesmeleri ve bunlar bir kartona kenar 6zelliklerine
gére siniflandirarak yapistirmalan istenir. Bu sekilde bir
poster olusturmalan istenir.

Olusturduklan posterleri Uriin dosyalarinda saklaya-
bilecekleri belirtilir.

Ek Pekistirme Gahsmasi
Verilen siire iginde tim calismalar bitirdikleri takdir-
de asagidaki ek pekistirme calismasi &grencilere yapti-
rilir.
Ogrencilerden, noktali kagitlarina birer adet eske-
nar, ikizkenar ve gesitkenar lg¢gen modeli gizmeleri
istenir.
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Uggenleri Agi Glgillerine Gove Sinflandiralim

- ONHAZRUK

Kazanim

6. Uggenleri agi lclilerine gére siniflandirr.

Siire: 40 dk.

Arag ve geregler: geometri tahtasi, paket lastikleri,
noktall k&git, acidlger ve geometri seritleri

i!} Farkh duruslardaki (lcgenlerin  &zelliklerinin
degismeyecedi vurgulanir.

1. Problem Durumu Olusturma

—

e Tahtaya adlari belirtiimeden birer adet dik, genis
ve dar acill iggen modeli ¢izilir. Bu Gggenler isimlendi-
rilir. Bu tggenlerin birbirlerinden farkll olup olmadigi
sorulur. Ogrencilerden gérdikleri farkliliklan agiklama-
lar istenir.

¢ Daha sonra &grencilere “Agilarinin dlglilerine gore
ticgenleri siniflandirabilir miyiz?” sorusu sorulur.

l_

2. ilikilendirme

Ogrendikleri agi tiirleri séyletilir.

| Girendiklerimizi Kontrol Edelim

(L Agagidaki Oggenlerin kenar uzunluklanni
@lgiiniz. Bu Gggenleri kenar uzunluklanna gére
siniflandnniz.

A
D Y
K

) ABCD karesinin
[AC] kéigegeni gizilmig-
ir. ABC ve ACD liggen-
lerinin t0rlnd beliriniz.
Bunun igin ggerlerin
kenar uzunlukiann ve

B c L agilanm digmeye garek
PN vt
E F
Uggenleri Agi Olgllerine Gdre Siniflandiralim \ﬂ@
= Rl

Parkta, evlerin gatlannda, okuldaki arag ve gereglerde licgene benzeyen gekilleri géz-
lemleyiniz. Uggenleri agilannin lgilerine gbre sinflandirabilir miyiz? Sizce bunu nasil yapa-
biliriz?

‘Degisik Uggen Modelleri Olusturalim -

: geometr tahtasi, paket lastigi, agibiger l

Paket lastikleri ile geometri tahtasinda farkh biylkliklerde
tiggenler olugturunuz. Bu tiggenlerin ig agilanmi agidigerle Bigii-
niiz. Bu agilar dar, dik ya da genig agi midir?

@D Asagidaki tggenlerin agilanni Slgliniz. Agilann dlgdlerini iglerine yaziniz. Agilann
Blglleri ile Uggenlerin siniflandinimasi arasindaki lligkiye dikkat ediniz.
A
A
“1
|

|
{
i
|

/ | Vs '\
T 5 B e L M
Adt: STU iiggeni Adiz ABG iiggeni Adi: KLM iiggeni

Ozelligi: Dik agil Uggen Ozeligi: Genig agil Gggen Ozelligi: Dar agili Gggen

(ol Bir agrst dik agi olan iiggan, dil agik Usgon va da di dggendir |
% Bir agisi genis agi oln dggen, genis acih dggendir.
gq'" Tum agilan dar agi olan Giggen, dar agil iggendir.

3. Kesfetme / Olusturma

—

T .
LJ 81. sayfada belirtilen “Degisik Uggen Model-

leri Olusturalim” adl etkinlik yaptirilir.

-

M 81. sayfadaki 6rnek ve bilgi balonu inceleti-
lerek agilarinin él¢llerine gdre Uggenlerin nasil siniflan-
digi soyletilir.

| 4. Yansitma / Uygulama

Yaygin Olarak Yapilan Hatalar
Dar, genis ve dik acili Uggenlerin dzelliklerini ve
isimlerini birbiri ile kanstirmak.

Elk Etkinfik
Uggen RKodelleri
Olusturabim {gdrsel-uzamsai zeka)

Arac ve gervegler: geometri seritleri

Geometri seritlerini kullanarak dar, genis ve dik agili
tcgen modelleri olusturmalari saglanir.

Geometri  Seritleriyle

T

L’J—ﬂ 82, sayfadaki 2. calisma noktah kagtta yap-
tinlir. Farkl duruslardaki tiggenlerin 6zelliklerinin degi-
sip degismedigi sorulur.

5. Degerlendirme

_i..

; Ogrenci Calisma Kitabi'nin 51. sayfasindaki
alistirmalar yaptirihr.

| Ek Peldstirme Galismast
Verilen siire iginde tlim galigsmalan bitirdikieri takdir-
de agagidaki ek pekistirme galismas| 6grencilere yapti-
i rilir.

i
1

| Tahtaya farkh duruslarda ve boyutiarda dik, dar ve
‘ genis agili iiggenler cizilir. Ogrencilerin agidicer kullana-
rak bunlardan hangilerinin dik, hangilerinin dar ve han-
gilerinin genis acil tiggen oldugunu belirlemeleri istenir.




