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ONUR SOzU
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“flkokul Ingilizce Programlarimin Karsilastirilmas1; Finlandiya, Polonya Ve
Tiirkiye Ornegi” baslikli bu ¢alismanin bilimsel ahlak ve geleneklere aykiri diisecek bir
yardima bagvurmaksizin, tarafimca yazildigini ve yararlandigim biitiin kaynaklarin hem
metin i¢inde hem de kaynak¢ada geregince gosterilenlerden olustugunu belirtir, bunu

onurumla dogrularim.

Umit Ferit ALDIM



ONSOZz

Yabanci dil 6grenimi, i¢inde oldugumuz bilgi ¢aginin gereklilikleri dogrultusunda
sinirlt bir 6grenme ortaminda 6grenilmekten ¢ikmis artik sosyal hayatin vazgecilemez bir
parcasi olmustur. Toplumlarin bireylerden olustugu g6z oniine alindiginda, yabanci dil
egitimi bilincinin her bireye kazandirilmasi, toplumlart bir biitlin olarak kalkindirmada,
yabanci dil bilmenin 6nemini bir kez daha ortaya koymaktadir. Ciinkii dil, iletisimi,
kiiltlirleraras1 etkilesimi bilimsel ve akademik c¢ercevede bilime ve bilimsel kaynaklara

ilk elden ulasmay1 olaganiistii sekilde kolaylastirmaktadir.

Etkilesim ve iletisimin insan dogasi1 ile birlikte gelistigi diistiniildiiglinde,
biyolojik ve zihinsel gelisimin en 6nemli donemi olan temel 6gretim siirecinde bireylere
yabanci dil yeterliliklerinin kazandirilmast hem 6grenmeyi kalict kilmakta, hem de
stirekliligi saglamaktadir. Bu siirekliliginde kalic1 ve etkili olabilmesi igin yabanci dil
egitiminin Ogrencilere dogru yontemlerle ve iyi planlanmis Ogretim programlar ile
kazandirilabilecegi de unutulmamalidir. Ingilizce dili basta olmak iizere dogru igerikler
ile donatilmig bir yabanci dil egitimi icin; iyl hazirlanmis, hedefleri, kapsami ve siireci
belirlenmis bir egitim programina, bu programi uygulayacak donanimli yabanci dil
Ogretmenlerine, amaca doniik hazirlanmis materyallere ve uygun dil Ogretim

yontemlerine ihtiyag¢ vardir.

Bu baglamda, yabanci dil egitiminde basar1 ve basarisizlik 6l¢iitii olarak kabul
edilen dil yeterliliginin nasil kazandirildigini ortaya koymak tizere hazirlanan bu ¢alisma;
farkl1 iilkelerde yabanci dil olarak Ingilizce dgretimi programlari ve yontemleri iizerine
odaklanmistir. Arastirmaya dahil edilen, Ingilizce yeterliliginin en iyilerinden olan
Finlandiya, kisa siire icerisinde Ingilizce yeterliliginde 5nemli gelismeler elde etmis olan
Polonya ve yillar igerisinde farkli gretim programlar1 uygulayarak Ingilizce egitiminde
basarty1 elde etmeye calisan Tiirkiye’de ilkokullarda uygulanan Ingilizce gretim
programlart ve yoOntemleri karsilagtirilarak analiz edilmistir. Calisma siiresince
Finlandiya, Polonya ve Tiirkiye’de uygulanan egitim programlari, ingilizce &gretim
yontemleri, egitim felsefeleri incelenmistir. Ortaya c¢ikan veriler 1s18inda olusturulan
inceleme sonuglar1 analiz edilerek, doktora tezi olan bu ¢alisma kapsaminda betimsel
olarak derlenmistir. Calisma sonucunda ortaya c¢ikan bulgularin ve bu bulgular

dogrultusunda sunulan onerilerin temel egitim siireci basta olmak iizere tiim egitim



kademelerinde, yabanci dil olarak Ingilizce egitimi politikalara katki saglayabilecegi

distiniilmektedir.

Doktora tezi olarak hazirlamis oldugum bu ¢aligmamda, her asamasinda sagladigi
katkilarindan dolay1 tez danigmanim, degerli hocam Prof. Dr. Sebahattin ARIBAS’a ve
her adimda siirekli bana yol gdsteren, lisansiistii 6grenimim boyunca siirekli yanimda
olan, yiiksek lisans tez danismanim ve degerli hocam saym Dr. Ogr. Uyesi Bahadir
KOKSALAN’a tesekkiir ederim. Bununla birlikte, arastrmam boyunca, yardimini
esirgemeyen sayin Prof. Dr. Ahmet KARA’ ya, sayin Prof. Dr. Feridun MERTER e,
saymn Dr. Ogr. Uyesi Hasan AYDEMIR’e, Dr. Ogr. Uyesi Basak KASA AYTEN’e
tesekkiirlerimi sunarim. Arastirmamin Polonya ve Finlandiya saha incelemeleri kisminda
bana her asamada yardimci olan ve desteklerini esirgemeyen Sayin Alettin BASBOGA’
ya ve Niliifer BERFIN’ e ayrica tesekkiir ederim. Tiim lisans 6grenim siireci boyunca,
vakitlerinden caldigim, her tiirlii desteklerini aldigim aileme sonsuz siikranlarimi

sunarim.
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OZET

Erken yaglarda yabanci dil egitimi, bilimsel ve sosyokiiltiirel degerleri, bunlarin
yant sira elestirel bakis agis1 kazandirmay1 amaclayan iletisim becerilerinin genis bir
yelpazesini kapsar. Yabanci dil egitimi bireye sadece ikinci bir dilde iletisim olanagi
tanimakla kalmaz, ayn1 zamanda olaylara farkli diisiinme yontemleri ile yaklagmasini ve
ilk elden bilgiye ulagsmasini saglar. Bu kazanimin yliksek diizeyde olmasi verilen yabanci
dil egitim programinin gegerliligi, kalitesi, siirdiirtilebilirligi ve amaca doniik yabanci dil
ogretme yontemleri ile es deger olmasina baghdir. Bu bakis agisiyla hazirlanan bu
arastirma, Finlandiya, Polonya ve Tiirkiye ilkokullarinda Ingilizce 6gretiminde kullanilan
programlari, igerigi, egitim siirecini ve verilen dil egitiminin diizeylerini ¢esitli verilere

gore karsilastirarak aralarindaki benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koymay1 amaglamistir.

Karsilagtirmali egitim c¢aligmasi olan bu arastirmada betimsel tarama yontemi
uygulanmistir. Arastirma kapsami birden ¢ok igerigi barindirdigi i¢in, betimsel analiz
yontemi kapsaminda birden ¢ok desen uygulanmistir. Betimsel tarama modelinin
gerekliligi olarak elde edilen veriler belgesel niteliginde siniflandirilmistir. Arastirma
2017 Bahar ve Guz donemleri ile 2018 Bahar dénemini kapsayacak sekilde planlanmaistir.
Arastirma stiresince, Tiirkiye, Finlandiya ve Polonya’da bazi egitim kurumlarina
ziyaretler yapilarak belgesel nitelikli veriler elde edilmistir. Toplanan veriler sistematik
bicimde karsilastirilarak aradaki benzerlik ve farkliliklar belirlenerek bulgulara

ulasilmstir.



Calisma siiresince elde edilen bulgularin tamaminin incelenerek analiz edilmesi
ile ilkokul diizeyi basta olmak iizere 6gretim kurumlarmin farkli kademelerinde de
Ingilizcenin yabanci dil olarak Ogretilmesinde uygulanan ydntemlerin &gretme ve
O0grenme diizeylerini nasil etkiledigi, uygulanan farkli 6gretim yontemlerinin yabanci dil

olarak Ingilizce 6gretimi {izerine olan etkileri ortaya konmustur.

Calismanin  sonucu olarak, ilkokullar basta olmak {izere tiim egitim
kademelerinde, yabanci dil olarak Ingilizce egitiminde kullanilan farkli yontemlerin
temel egitim siirecindeki bireyler iizerinde, Ingilizceyi kullanabilme yeterliligi
bakimindan farkl etkileri oldugu goriilmiistiir. Bir yontemin tek basina kullanilmasinin
yeterli olamayacagi, yabanci dil egitimi siiresince takip edilen egitim programlari basta
olmak iizere 6gretmen egitimi, materyal se¢imi, ders kitaplar1 ve yabanci dil 6grenmeye
baslama yas1 gibi faktorlerin Ingilizcenin yabanci dil olarak 6grenilmesinde etkili oldugu

sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Karsilastirmali Egitim, Ilkokullarda ingilizce Egitimi, Tiirkiye,
Finlandiya, Polonya, CLIL, CEFR
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ABSTRACT

Foreign language education at an early age includes a wide range of
communication skills aimed at providing scientific and sociocultural values as well as a
critical point of view. Foreign language education does not only allow the individual to
communicate on a second language, it also allows them to approach the events with
different ways of thinking and to access the information from the first hand. The peak
level of this acquisition depends on the validity of the given foreign language training
program, which is equivalent to the quality, sustainability and purposeful teaching
methods of foreign languages. Prepared in accordance with this perspective, this study
aimed to compare the programs, contents, education process, and methods used in
teaching English in Finland, Poland and Turkey elementary schools. The study also aimed

to reveal the similarities and differences between the language teaching practices.

In this comparative study, document analysis method was applied. Because the
scope of the research contained more than one content, several patterns were applied
within the scope of the document analysis method. The data obtained as the necessity of
the document analysis pattern is classified as a documentary. The research is planned to
cover 2017 spring and fall semesters and 2018 spring semesters. During the research,
several visits were made to some educational institutions in Finland, Poland and Turkey,
and documental data were obtained during these visits. The collected data were
systematically compared and the similarities and differences between them were

determined and then the findings were revealed.

Vii



By examining and analyzing all the findings obtained during the study, it is
revealed how the methods applied in teaching English as a foreign language affect the
teaching and learning levels. The study is also tried to reveal the effects of the different
teaching methods applied on teaching English as a foreign language at different levels of

education institutions, especially primary school level.

As a result of the study, it has been found that different methods used in teaching
of English as a foreign language in all levels of education, especially elementary schools,
have different effects on the ability to utilise English in the basic education process. It
was concluded that factors such as teacher education, material selection, textbooks and
the age of starting to learn foreign languages, especially the education programs followed
during the foreign language education are effective on learning process. Besides, it is
concluded that a single one method of language teaching can not be effective enough to

learn a language.

Keywords: Comparative Education, Document Analysis, Teaching English in primary
schools, English Curriculum, Turkey, Finland, Poland, CLIL, CEFR
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BOLUM I

1 GIRIS
Bu bélimde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, arastirmanin

amaci, arastirmanin 6nemi, varsayimlar ve sinirliliklar alt bagliklar1 yer almaktadir.

1.1 Problem Durumu

Kiiresellesmenin kagiilmaz etkisi altinda tek bir biitiin haline gelen diinya, 20.
yiizyildan itibaren sanayi toplumu olmaktan ¢ikip bilgi toplumu olma yolunda ilerlemeler
kaydetmistir. Farkli cografyalarda, farkli uluslarda farkli kimliklere sahip olan insanlar
birbirleri ile ortak bir cercevede iletisim kurmada ortak paydalar iizerine yogunlasmustur.
Artik iletisim eskiden oldugu gibi yollar ve raylar kimliginden kurtularak tamamen dijital
bilgi diinyasimin etkisiyle daha farkli bir gelisim gostermeye baslamistir. Caglar boyu
insanlar, birbirleri ile iletisime gegecekleri zaman daima ortak bir nokta, ortak bir pay
yani ortak konusup anlasabilecekleri bir dil arayisinda olmuslardir. Bu noktada, farkli
tilkelerin birbirleri ile iletisim kurmalarin1 saglayan dil ve dilin gelisimi, gerekliligi goz

ardi edilemeyecek bir iletisim unsuru olmustur.

Buna bir ¢ozim bulmak icin farkli uluslara mensup insanlar birbirlerini daha iyi
anlayabilmek, zamanla entelektiiel hale gelebilmek icin gayret sarf etmistir. Bagta bilim
olmak iizere insan odakli pek ¢ok faaliyetin ortak bir payda haline getirilebilmesi i¢in
insanlar birbirlerinin dillerini 6grenmeye ve kendi uluslarina farkl dilleri 6gretme gayreti
icine girmiglerdir. Bu yoniiyle dil, bilgi ve bilimi paylagsan ve aktaran rolilyle ortaya
cikmistir. Bu noktadan hareketle, yabanci dil 6greniminin énemi hem bilgiye hem de
bilime katkilar1 bakimindan dikkate alinmasi gereken bir gercektir. Bu gerekceye
dayanilarak egitim ve 6gretimin her agamasina yabanci dil egitimi girmis bulunmaktadir.
Yabanci dil egitimi teknoloji basta olmak {izere pek cok yenilik¢i gelismenin yegane

anahtar1 roliindedir.

Gelismekte olan toplumlarin ilerleyislerini ara vermeden siirdiirmeleri bilime olan
bagliliklari, 6grenmeye olan isteklilikleri ve degisime olan farkindaliklar1 ile mimkin
olabilecegi bir gergektir. Bu nedenle, tilkeler nesillerinin egitimine ¢ok kapsamli ve 6zel
bir ilgi ile yaklasarak diinyada var olan ve siirekli gelisen bilim ve teknolojinin gelisime

ayak uydurmaya caligmaktadir. Bunu saglamakta ancak degisen diinyanin degisen



boyutlarini iyi bir Ingilizce bilmekle daha kolay ve miimkiin goriinmektedir. Yabanci dil
ogrenimi, kendi basina bir alan olmasi ve kazanim ve gostergelerinin egitim ile miimkiin
olmas1 bakimindan birincil olarak okul ortaminda 8grenilmesi gereken bir beceridir. Ozde
birbirlerinden farkliliklar gosterse de, diinya genelindeki iilkelerin, Ingilizce basta olmak
Uzere yabanci dil 6grenimini bir ihtiya¢ olarak gérmektedir ve daha nitelikli bir egitim
i¢in Ingilizce egitimini dgrenciler i¢gin onemli hale getirmektedir. Buna bagl olarak
hemen hemen bitiin diinyada okul dncesi egitimden baslayarak her 6gretim kademesinin

egitim programinda yabanci dil egitim programi yer almaktadir.

Orgiin egitimin baslangic1 olan ilkokuldan itibaren egitim programlarma dahil
edilen Ogrenme alanlar1 stirekli yenilik¢i olmali ve amacglanan kazanimlara gore
planlanmalidir. Bu programlarin arasinda yabanci dil egitimi, gerek ulusal gerekse
uluslararas1 boyutu ile hem islevsel olmalidir hem de siirdiiriilebilir olmalidir. Islevsel bir
yabanci dil 6gretimi bireylere ¢ok yonliiliik ve ¢ok kiiltlirliililk katmasinin yani sira,
onlara kulturler arasi iletisimin Oniinii a¢ip bilimin ve insanligin ulastig1 nihai noktalar
erigilebilir hale getirmektedir. Yabanci dil egitiminin siirdiiriilebilirligi ise, yabanci dil
ogrenmenin erken yaslarda baslamasi, yasam boyu bu 6grenmenin devam ettirilmesini,

bireyin hayatini saracak sekilde kullanilabilmesine baglidir.

Yasam boyu Ogrenme maksadiyla Ogretilen yabanci diller, bireylerin dil
ogrenimini belirli bir diizeye geldiklerinden itibaren amag olmaktan ¢ikarip iletisim ve
etkilesim gibi araglar konumuna sokmakta ve bu sekilde bilimin tim paydalarini farkli
motifler esliginde 6grenip gelistirmelerini saglamaktadir (Fischer, 2000). Yabanci dil
egitimi bireylere ikinci bir dil kazanimi saglamanin yani sira, basta diger bilim dallar1
olmak tzere pek cok alanda katki saglamakta ve bireylerin bilissel, kiiltiirel, iletisimsel,
akademik ve elestirel gelisim siirecini hizlandirmaktadir. Bu yoniiyle dil 6greniminin

islevselliginin hangi yonleriyle ele alinmasi gerektigi de 6ne ¢ikmaktadir.

Yabanci dil 6greniminin bireylerde olusacak islevsellikleri siralandiginda ilk
stray1 iletisim becerileri kazanma almaktadir. Hedef dili yabanci dil olarak 6grenen birey,
duygu ve diisiinceleri ile bilgilerini rahat ifade edebilmekte ve karsisindaki ile iletisime
gecebilmektedir. Pek ¢ok insan yurtdisina birden ¢ok amag igin ¢ikmay1 istemektedir.
Ancak bu insanlarin hareket kabiliyetini zorlayan en dnemli etmen iletisime girememe

oldugu diisiiniilmektedir.



Yabanci dil 6grenimi ve kullanimmin katkilarina bakildiginda, ikinci bir dil
ediniminin akademik alanda da bireyde ¢ok yonli gelisimlerin meydana geldigi
gorulmektedir. Yapilan galismalar erken yaslarda yabanci dil becerisi kazanma ile diger
akademik alanlarda elde edilen basarilar arasinda dogru bir oranti oldugunu ortaya
koymustur ve pek ¢ok arastirmanin konusu olmustur. Bilimsel calismalarda ortaya
sunulan giiclii kanitlar gostermektedir ki, yabanci bir dili 6grenmeye harcanan zaman
bireyin okuma, sosyal faaliyetler ve matematik gibi alanlarda da basarili olma oranini
arttirmaktadir. Armstrong, Rogers, Eaton, Saville, Stroke, Mavrogenes, Cummins ve
Hakuta (1979; 1981; 1997) gibi bilim adamlarinin yapmis olduklari ¢alismalarda, yabanci
dil egitimine erken yaslarda baslayan bireylerin matematik, fen gibi sayisal alanlarda

yabanci dil egitimi almamis akranlarina gore daha basarili olduklari ortaya konmustur.

Bireylerin gelisim siirecleri hem biligsel hem de elestirel olarak ele alindiginda,
yine ikinci bir dil 6grenmenin 6grencilerde biligsel gelisimi zenginlestirdigi ve
giiclendirdigi goriilmektedir. Clinkli ¢ocuklardaki 6grenme kapasitesi ve istegi dylesine
biiyiiktiir ki ayn1 anda sistematik ve diizenli olarak birden ¢ok dil egitimi bile verilse
bunlarin hepsini 6grenebildikleri goriilmiistiir (Curtain ve Dahlberg, 2004). Erken

yaslarda ikinci bir dil egitimi kiiltiirel farkindalig1 ve yeterlilikleri arttirmaktadir.

Kiiresel karsilikli bagimlilik ve gittikge cok kiiltiirlii ve c¢ok etnikli olan 21.
yiizyilda, erken yaslarda yabanc1 dil 6grenimi, ¢ocuklara diger kiiltiirler i¢in benzersiz bir
bakis ac¢is1 kazandirir ve kiiltiirel yetkinlik becerilerini bagka bir disiplinin yapamayacagi
sekilde gelistirir. Yabanci dil 6grenen ¢ocuklar, insanlar ve diger toplumlar arasindaki
farkliliklara daha toleransli yaklagsmakta ve yasantilari daha iyi anlamlandirmaya

calismaktadir (Carpenter ve Torney, 1974).

Yapilan bu ¢alismalar ve benzerlerinin ortaya koydugu sonuglara bakildiginda,
ilkokul diizeyinden itibaren 6grenilmeye baslanan yabanci dil, birey tizerinde akademik,
sosyal, elestirel ve biligsel gelisim gibi pek ¢ok alanda sayisiz katkilarda bulunmaktadir.
Bu nedenle, gelismis iilkeler, vatandaglarina bir yabanci dil hatta birden ¢ok yabanci dil
egitimini ¢cok erken yaslarda kazandirmay1 amacglamakta ve bireyleri ¢ok kiiltiirlii ve ¢cok
yonlii bir diinyaya hazirlamaktadirlar. Tiirkiye’de kiiresellesen diinyada kendisine bir yer
bulmak, daha rekabetci, demokratik, cagdas ve ilerlemeci olmak i¢in yabanci dil

egitimine genel anlamda egitim programlarinda 6nemli bir yer vermistir.



1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; Finlandiya Polonya ve Tirkiye ilkokullarinda Ingilizce
egitim programlarmin karsilastirmali olarak incelenmesidir. Ayrica, (g llkede Ingilizce
egitiminde uygulanan 6gretim yontemlerinin benzerlik ve farkliliklarini ortaya koymak

ta aragtirmanin amagclar1 arasinda yer almaktadir.

1.3  Arastirmanin Onemi

Yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimi, bireylerin sadece gelecek kaygisi ve
kariyerlerine degil aym1 zamanda diinyaya daha farkli bir bakis agis1 yaklagmay1
saglamasi bakimindan gelismelerine yardimci olmaktadir. Diinyayr daha iyi anlamaya
baslayan bireyler, etraflarinda olan biteni daha iyi anlayabilmekte, olaylara daha rahat
¢oziimler bulabilmekte ve gelismelere daha elestirel yaklasabilmektedir. Bu dogrultuda,
kiiresellesen diinyay1 daha iyi anlamlandirabilmek, ancak diger iilkelerin kullandiklar
dilleri 6grenme, anlama ve konusma ile miimkiin olabilmektedir. Bu bilinci olusturmak
Ingilizceyi ikinci bir dil yeterli diizeyde dgrenmenin ilkokullarda bir iletisim becerisi

olarak verilmesi ile mimkindur.
Bu nedenle;

Yapilan bu c¢alisma Tiirkiye’de basta ilkokullar olmak {izere tim egitim
duzeylerinde daha kapsamli ve yeterli bir Ingilizce gretimi programi gelistirilmesine

katkida bulunabilecegi diistiniilmektedir.

Bu c¢alisma temelde Ingilizce &gretimi olmak iizere Tiirkiye’de ilkokullarda
yabanct dil Ogretimi ve Ogrenimi uygulamamalarina ve politikalarina katkida

bulunabilmeyi amagladigi igin 6nemli oldugu distiniilmektedir.

Finlandiya, Polonya ve Turkiye ilkokul Ingilizce dersi programlarinin
incelenmesi, aralarindaki benzerlik ve farkliliklar1 ortaya c¢ikarmasi agisindan 6nemli

oldugu diisiiniilmektedir.

Bu ¢aligma sayesinde, Finlandiya, Polonya ve Tirkiye’nin genel anlamda temel
egitimde yabanci dil 6gretimine ne kadar 6nem verdigini ortaya koyup degerlendirmesine

imkan saglamasi bakimindan 6nemlidir.

Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi PISA ve Ingilizce Yeterlilik

Indeksi EPI siralamasinda Tiirkiye, Finlandiya ve Polonya iilkelerinin degerlendirme



sonuglarint ortaya koymasi, elde edilen verileri egitim politikalar1 bakimindan
inceleyerek degerlendirmesi bakimidan énemlidir. Bunun yam sira, ingilizce dersleri
icin 0gretmen, okul, derslik, ders sayilari, demografik yap1 gibi sayisal verilere yer

vermesi bakimindan 6nemli oldugu diisiintilmektedir.

Yapilan bu g¢alismanin sonunda elde edilecek verilerin degerlendirilmesiyle
Tiirkiye’nin kiiltiirel, sosyolojik ve ekonomik gelisiminde énemli bir yer tutan Ingilizce
egitiminin daha ileri ve daha iyi seviyelere ¢ikarilabilecegi agisindan 6nemli olabilecegi

disiiniilmektedir.

1.4  Arastirmamn Varsayimlari

1. Finlandiya, Polonya ve Turkiye’de ogrencilerin PISA degerlendirmesindeki
basar1 ya da basarisizliklarinin yabanci dil 6grenme diizeyleri ile ilgili veri
kaynaklarinin uluslararasi standartlara uyumlu oldugu varsayilmaktadir.

2. Goriisme yapilan Ingilizce dgretmenleri ve kurum yetkililerinin ydneltilen

sorulara ictenlikle cevap verdikleri varsayilmaktadir.
1.5 Arastirmanin Smmirhhklari

Bu ¢aligma, Tiirkiye, Finlandiya ve Polonya ilkokul 1. Kademe ile

Tiirkiye, Finlandiya ve Polonya Ilkokullarinda ingilizce dersleri ile
2016 - 2017 bahar ve 2017 - 2018 giiz egitim 6gretim donemleri ile
Nitel arastirma ile

Turkee ve Ingilizce dillerinde yayimlanmis kaynaklarla

I A

Sadece ilkokullarda kullanilan materyal, degerlendirmeler ve Ingilizce
programlariyla
7. Finansmanin, teknik imkanlarin, incelemelerin ve ulasim imkanlarinin

kisitliligi ile sinirhidir.



1.6 Tammlar

Aktif 6grenme: “Aktif 6grenme, 6grencilerin bir seyler yapmalarini ve yaptiklari

seyleri diistinmelerini gerektiren herhangi bir sinif etkinligidir” (Bonwell ve Eison, 1991).

Bu arastirmada, aktif 6grenme bireyin 6grenme siirecine direkt katilmasi
anlaminda kullanilmaktadir. Yabanc1 dil egitiminde bireyin, uygulanan 6gretim yontemi
ne olursa olsun derse aktif olarak katilmasi ve kendisini aktif bigcimde ifade etmesi

beklenmektedir.

Bilissel Gelisim: “Bireyin cevresindeki diinya hakkinda bilgi edinme ve bu
bilgileri diinyayr anlama ve problem ¢6zme dogrultusunda kullanma siireci veya
stirecleri; insan beyninin diisiinme, anlama, konusma, yorumlama, hesaplama, tasarlama,
planlama, problem ¢6zme, bellek, algilama, muhakeme gibi yiiksek zihinsel islevleri i¢in

kullanilan ortak, genel bir isimdir” (Budak, 2003).

Bu arastirmada kavram olarak kullanilan biligsel gelisim, erken yaslarda yabanci
dil olarak Ingilizce 6grenen Finlandiya, Polonya ve Tiirkiye ilkokullarinda 6grenim géren
Ogrencilerin bilissel diizeylerinin yabanci dil 6grenimi ile gelismesi i¢in kullanilmistir.
Yasa bagli olarak gelisen bilissel diizey, yabanci dilin 6grenilmesi ile tam tersi duruma

gore daha fazla islevsellik kazanmaktadir.

Elestirel Diisiinme: “Egitim boyutundan bakildiginda elestirel diisiinme kisinin
problem ¢ézmede kullandig1 stratejiler ve disipline edilmis belli bir diisiinme 6gesine

yonelmis kusursuz diisiinebilme yetenegidir” (Kayabasi, 1995).

Yabanci dil egitiminin erken yaslardan itibaren baslamasi, bilgiye dogrudan, yani
bilginin ana kaynagina dogrudan erisimin Oniinl agmaktadir. Bilgiye bu kanalla ulagma
kabiliyeti kazanan birey sorgulama, bilgiyi karsilastirma ve smama gibi pek cok
asamadan gecirir. Bu yolla da kendisine sunulani oldugu gibi kabul etmek yerine bilgiyi

elestirel yaklasimla sorgulayarak kaynagindan almaya caligmaktadir.

Ikinci Dil Olarak ingilizce: “Ikinci Dil Olarak Ingilizce (ESL), Ingilizceyi
ikinci veya daha sonraki bir dil olarak 6grenen Ogrenciler i¢in egitim programidir”
(O’Malley ve Valdez, 1996 ). ingiltere, Amerika Birlesik Devletleri ve Avustralya gibi
anadili Ingilizce olan iilkeler disinda kalan devletler icin Ingilizcenin okullarda

ogretilmesi yabanc dil olarak Ingilizce egitimi seklinde ifade edilmektedir.



Karsilastirmah Egitim: “Ulkeleri kendi egitim sistemleri ile ilgili durumlar:
analiz etmek ve var olan sorunlara ¢6ziim aramak i¢in daha genis bir bakis agist ile kiiresel

Olcekten problemi degerlendirmeyi amaclayan bir disiplindir” (Erdogan, 2003).

Kiiresellesme: “Kiiresellesme, zaman ve mekansal olarak birbirlerinden oldukca
cok uzakta gelisen olaylarin yerel olusumlar1 bicimlendirebilmesi ve bu yolla birbirleri
ile iligkili olan diinya olgegindeki toplumsal iligkilerin giderek yogunlasmasidir”
(Giddens, 2010).

Dil kiiresel bir olgudur. Kullanim amac1 ne olursa olsun iletisim aracidir. Kiiltiirler
arasindaki etkilesimi, insanlar arasindaki iletisimi saglar. Bu nedenle de yabanci dil
edinimi agisindan kiiresellesme iletisime dayal1 olarak topluluklar arasindaki iliskilerin

yogunlasmasi olarak nitelendirilebilmektedir.

Ogretim Stratejisi: “Ogretim sirasinda kullanilan, dgrencilerin becerilerini ve

diistincelerini gelistiren bir aragtir” (Eschevarria, VVogt ve Short, 2004).

Ingilizce basta olmak {izere yabanci dil 6gretiminde bireylerin ihtiyaclarina,
kiiltiirel ve ulusal durumlarina, i¢inde yasamis olduklar1 sosyolojik ve ekonomik
durumlarina gore stratejilerine ve yaklagimlarina gore farkliliklar gdsteren yabanci dil
Ogretim yontemleri bulunmaktadir. Bu c¢alismada ifade edilen 6gretim stratejileri
cogunlukla Ingilizce i¢in olmak iizere yabanci dil 6gretiminde kullanilan ydntem ve

teknikleri ifade etmek i¢in kullanilmistir.

Program Degerlendirme: “Egitim programinin uygulamada isleyip islemedigini
ve degistirilmesi gereken yonlerinin neler oldugunu, var olan programin etkililigini,
okullarin {irtinlerinin yiiksekogretim ve is yasaminda basarili olup olmadigini,
programlarin maliyet agisindan uygun olup olmadigini ve mesleki yonden akreditasyonun

gerceklesip gergeklesmedigini belirleme yoludur.” (Oliva, 2009).

Yabana Dil: “Bir dilin kullanildig: {ilke disinda derste 6grenilen ve devaminda

giinliik iletisim i¢in birinci dil yani ana dili yani sira kullanilan dildir” (Klein, 1984).

Bu calismada konu edinilen Finlandiya, Polonya ve Tiirkiye’de egitim goéren
ilkokul 6grencilerinin anadilleri diginda 6grenmis olduklar1 yabanci dil veya dilleri

gostermek i¢in kullanilan kavramdir.



1.7 Arastirmamn Problem Cimlesi

Finlandiya, Polonya ve Tiirkiye ilkokullarindaki Ingilizce 6gretiminin benzerlik

ve farkliliklar1 nelerdir?
1.8 Alt Problemler

1. Finlandiya, Polonya ve Tiirkiye yabanci dil egitim programlarinda, hangi
egitim felsefesi yaklagimi tercih edilmektedir?

2. Finlandiya, Polonya ve Tiirkiye nin egitim sistemlerinin genel 6zellikleri ve
aralarindaki farkliliklar nelerdir?

3. Finlandiya, Polonya ve Turkiye’de ilkokul Ingilizce egitim programlarinin
gelisimi ve bu gelisim esnasinda uygulanan yabanci dil 6gretim yontemleri
nelerdir?

4. AB Ortak Dil Programi Cergevesi (CEFR) kapsaminda, Finlandiya, Polonya
ve Tiirkiye ilkokullarinda ingilizce dersinin 4 temel becerisi olan ‘dinleme,
konusma, okuma ve yazma’ hangi 6l¢iide kazandirilabilmektedir?

5. Finlandiya, Polonya ve Tiirkiye’de verilen Ingilizce egitiminin uluslararasi
duzeydeki yeri nedir?

6. Finlandiya ve Polonya’nin ilkokul diizeyindeki Ingilizce 6gretiminde
kullanilan CEFR ve CLIL programlarmin Ingilizce égretimine kattig1 yenilik

ve gelismeler nelerdir?



BOLUM 11

2 KURAMSAL BILGILER VE iLGILi ARASTIRMALAR
2.1 Ingilizcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi

Yabanci dil 6gretimi igin gelistirilen yontem ve teknikler birden ¢ok sebebe bagli
olarak gelistirilmistir. Bunlar1 en 6nemlileri; ihtiyaglar, bireyin yasi, kisisel ozellikleri,
icinde yasadig1 sosyo-kdltirel gevre ve ekonomik durumlar gibi faktorlerdir. Bu nedenle,
bir asamaya kadar her bir yabanci dil 6gretim yontemi veya stratejisi kendi basina
Ogretimde kullanilabilir gibi dursa da, 6gretim sathasindan smif i¢i uygulamaya
gecildiginde kullanilan ana yonteme ilave olarak dersin ya da islenen {initenin
gerekliliklerine gore diger 6gretim yontem ve tekniklerinden de faydalanilabilmektedir.
Ingilizce egitiminin ilkokuldan itibaren 6gretilmesi amaciyla gelistirilen tekniklerin tiimii
dilin dort temel becerisi olan dinleme, konusma, yazma ve okuma yeterliliklerinin bireye
kazandirilmasin1 amaglamaktadir (Chomsky, 1966). Fakat bu 6gretim yontemlerinin
higbiri bir diger olmaksizin bu dort beceriyi kazandirabilme yeterliligine sahip olabilecek

kadar genis kapsamli degildir.

Gilinlimiizde bilgi toplumu ve yagam boyu 6grenme kavramlariyla birlikte diger
Ogretim alanlarinda oldugu gibi yabanci dil 6greniminde bireysel 6grenme s6z konusu
olmustur. Bu tiir 6grenme bilgisayar ve internet destekli yabanci dil egitimi olarak da
adlandirilabilir. Ayrica yabanci dil egitiminde temel amag yabanci dilin dgretilmesi
disinda yabanci kiiltiiriin tanitilmas: ve kendi kiiltiirel 6zellikleriyle yabanci kiiltiirel

Ozellikleri karsilastirmay1 6gretmektir.

Bir bitiin olarak Ingilizce egitim programi cergevesinde sekillenen yabanci dil
olarak Ingilizce egitimi eitim programinin uygun ogretim ydntem teknikleri ile
Ogretilmesini saglamaya, 68rencinin yasina, bilissel gelisimine ve ihtiyaglarina gore
uygun materyallerin secimine ve Ingilizce dgretmeni tarafindan egitim programinin
uygulanmasina baglidir. Egitim programinin uygulanmasinda en biiyiik gérev yabanci dil
Ogretmeni listlenmektedir. Yabanci dil 6gretmeni, egitim programinin kendisine sagladigi
imkanlar1 kullanarak var olan dil 6gretim yontemlerinden en uygun olani kullanir ve sinif
ici ile sinif dis1 aktivitelerle bireylerin hedef olarak goriilen yabanci dili 6grenmelerini

saglar.
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Yabanct dil egitim programinin Ingilizce dgretimi basta olmak iizere uygulamaya
gecilmesinde, ingilizce dgretmenlerinin 6grenci ihtiyag ve yeterliliklerine gore siklikla
basvurdugu, egitim programimin diger egitim bilesenleri ile dgretime gegirildigi Ingilizce
Ogretimi yontem ve tekniklerinden uygun olaninin kullanimi ile miimkiin olmaktadir.
Kullanilan yabanci dil egitimi yontemleri ulustan ulusa ve hatta ayni ulusta bile zamanla
degisiklik gostermektedir. Degisikligin yoniiniin de bireyin ihtiyaclari, yasi, iginde
yasadig1 toplumun sosyal, ekonomik ve kiiltiirel durumlar1 belirlemektedir. Ingilizcenin
yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan yontemlerin farklilik gostermelerinin birden
cok sebebi vardir. Bu gerekgelerin bazilar1 ihtiyaca gore yontem gelistirilmesi, 6grenen
kitlesi olarak goriilen 6grencilerin yasi, bilissel diizeyleri ve buna bagl olarak kazanim
diizeyleri ve ayrica kullanimi uygun goriilen dil 6gretim yonteminin uygulanacak iilkenin
sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel yapisina uyumlulugudur (Harper ve Jong, 2004). Bu

yontemler igerisinde, en sik kullanilan temel 6gretim yontemleri sunlardir;

2.1.1 The Direct Method (Dogrudan Ogretim Yontemi)

Dogrudan Ogretim Yontemi, Gramer-Ceviri Metodundan temelden bir kaginma
bicimi olarak, dil 6gretiminde iletisim ve O0grenme-08retme araci olarak hedef dili
kullanarak ve bir iletisim araci olarak kaynak dili (bireyin ana dili) 6grenme ortamindan
uzak tutmay1 prensip olarak benimsemis ve uygulamay: kabul etmistir (Lapp ve Flood,
1994). Bu yontem ile dilbilgisi, elbette ki tamamen kural dis1 birakilmamaktadir. Ancak
su var ki, iletisimin temeline dogrudan hedef dil alinarak kavramlarin anlam kazanmasi

saglanmaktadir.

Dogrudan yontem, dil 6grenim ve kazanim durumunu dil bilmekten ¢ok hedef dili
kullanabilmeyi amaglayan ve bu sayede O0grenmeyi belirli bir asamaya getiren bir
girisimidir. Dogrudan Ogretim Yonteminin kullanilmas1 &grencilerin  yan1  sira,
Ogretmenler tizerinde de basta yaraticilik olmak tizere pek ¢ok degisime yol agmaktadir.
Dogrudan Ogretim Yonteminin yabanci dil dgretiminde kullanilmas: ile birlikte artik
smiflar veya 6grenme ortamlar1 renkli resimler, tablolar, gorseller ile doldurulmustur.
Bunun nedeni hedef dili gorsellestirerek, daha genis bir ifadeyle, soyut ve somut
kavramlar1 6zdeslestirerek 6grenmeyi kolaylastirmaktir. Boylelikle 6grenciler duyduklari

kelimeyi ya da cimleyi gorsel destek ile anlayabilmektedir (Coppola, 2005).

Yine de, bu yontem hakkinda kaginilmaz olacak bi¢imde merak edilen iki soru

giindeme gelmektedir: Birincisi, ilk dile atifta bulunmaksizin (6zellikle de baz1 soyut
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fikirler) ¢eviri yapmadan yanlis anlagilmaya karsi nasil bir ¢6ziim bulunabilir? Digeri ise
bu yontemin dil 6greniminin ilk asamasinin Stesine, yani iletisim boyutu ve kullanim
becerilerinin, nasil uygulanacagina cevap bulma seklinde gergeklesmektedir. TUm
bunlarin yani sira, bu yontemin tamamen etkili bicimde uygulanabilmesi i¢in ya anadil
olarak Ingilizce bilen 6gretmenlere ya da ¢ok iyi diizeyde hedef dili bilen kullanabilen
ogretmenlere ihtiyag duyulmaktadir. Dogrudan hedef dili kullanmak suretiyle yapilan
yabanci dil egitiminde, 6gretmen eger yeteri kadar hakim degilse eger, soyut kavramlar
basta olmak {izere igerigi aktarmada ya da Ogretmekte beklendigi kadar basarili

olmayabilmektedir.

2.1.2 Grammar-Translation Method (Dilbilgisi Ceviri Metodu)

Dilbilgisi Ceviri Metodu, adindan da anlasilacagi gibi, ikinci (yabanci dil olarak
Ingilizce) dilin 6gretilmesinde dilbilgisinin dncelikli olarak bireye verilmesini ve tiim dil
kurallarinin etraflica 6gretilmesini, Ingilizce 6gretiminin dilbilgisi ve kelime bilgisi
etrafinda sekillenmesini ve 6gretilmesini amaglamaktadir (Slatterly ve Willis, 2001). Bu
ogretim yonteminde, temel teknik ve amaca donik igerik, hedef dile ya da hedef dilden
dilbilgisi kuralarina bagh kalinarak ¢eviri yapabilmeyi saglamaktir. Yabanci dil olarak

Ingilizce bu sekilde daha rahat 6grenilebilmektedir.

Bu yontemin temel uygulama noktasinda, yazma, okuma ve okudugunu anlama
esastir. Yontemin kazanim olarak goriilen becerileri kapsaminda dinlemeye, konusmaya,
seslendirmeye ¢ok dnem verilmemektedir. Ogrencinin ana dili, ikinci dil ediniminde
referans noktasi olarak kabul edilmekte ve korunmaktadir. Zayif yonlerinin en basinda
ogretmen merkezli bir dil 6gretim metodu olmasi bulunmaktadir (Firat, 2009). Dilbilgisi
ceviri yontemi, 0gretmeni merkeze koyar, 6grenci pasif olarak kalir ve kendisine verileni

alir.

Turkiye’de ¢ok uzun bir siire ve hala kullanimda olan bir yontem olan Dilbilgisi-
Ceviri Metodu, yenilikgi dilbilimcilerinin gesitli elestirileri ile kars1 karsiya kalmistir. Bu
kisilerin bircogu, bu yontemin c¢ogunlukla ogrencilere kullanilamayan dilbilgisi
kurallariin ve kelime dagarciginin neredeyse sonsuza dayanan listesini ezberlemek igin
sikici bir deneyim yasadigi i¢in hayal kiriklig1 yarattigini elestirir (Larsen ve Long, 1991).
Onlara gore uygulama tekniklerinin kisithiliklar1 nedeni ile 6grenciler asla ilk dilin
egemenliginden kurtarilamaz ve ikinci dili etkin bicimde 6grenemez ve kullanamazlar.

Digerleri ise bu yontemin bireylerin iletisimsel yeterliligine ¢cok az dikkat ettigini ifade
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eder. Bunun en biiyiik gerekgesi, iletisim i¢in birincil olarak gerekli olan konugma ve

dinleme becerilerine gerektigi kadar 6nem verilmemesidir.

Gilinimiizde tipki gegmiste oldugu gibi cesitli elestirilere maruz kalsa da
Dilbilgisi-Ceviri Yo6ntemi hala yaygin sekilde uygulanmaktadir. Bu durumun gerekgesi,
savunuculara gore, dil bilgisi 6gretimi ile iletisimsel yaklasim arasinda bir ¢eliski yoktur
ve bir cesit agik dilbilgisi 6gretimi, 6grenenlerin hedef dilin bi¢cimi ve yapist hakkinda
bilingli bir farkindalik yaratmak i¢in iletisimsel dil 6gretimini tamamlayabilir. Turkiye
Dilbilgisi-Ceviri Yontemini yaygin bi¢gimde kullanan {ilkeler arasindadir. Bununla
birlikte, egitim programlarina baglh kalmak suretiyle iletisime dayali diger 6gretim
yontem ve tekniklerde kullanilmaktadir. Arastirma siirecinde elde edilen gozlem
sonuglar1 1s18inda, Turkiye’de, genel ortalamada Dilbilgisi-Ceviri Yontemi agirlikli
olarak devlet okullarinda kullanilirken, iletisime dayali olan yontemler esliginde

kullanilmasina 6zel okullarda rastlanabilmektedir.

Referans noktas1 olarak kabul edilen birinci dil, ikinci dilin 6grenimi siirecinde,
yanlis anlasilan konular1 6nemsiz kilar. Boylelikle de 6gretim esnasinda bir eksiklik
oldugu g6z ard1 edilir ve kazanilan bilgiler ile yetinilir. Bir diger nokta ise sudur; ikinci
dili ve bu dile doniik yapilan geviri esash 6gretmenin 6zelliklerini bir uygulama teknigi
olarak diisiinmek, dgrenciyi aktif bir problem ¢dzme durumuna sokar. Ogretmen goziiyle
olaya bakildiginda ise tablo, yani bu yontemin siklikla neden se¢ildigi biraz daha

belirginlik kazanmaktadir.

Dilbilgisi-Ceviri Metodunun uygulanmasi nispeten kolay goriinmekte ve
ogretmenlere daha az ylk getirmektedir. Konuya, Turkiye’deki dil 6gretimine bu
yontemin kullanildig1 goziiyle bakilirsa eger, yabanci dil olarak ingilizce dgretiminde
neden basarisiz kalindigi sorusu ve bu sorunun neden asilamayan bir engel olarak surekli
gindemde durdugunu nispeten daha agiklanabilir durumda oldugu goriilecektir.
Dilbilgisi-Ceviri Yontemi yapist geregi smif igi etkinliklerde ve Ogretme-6grenme
stirecinde roliin ve sorumlulugun biiyiik kismin1 6gretmene yiiklemektedir. Bu nedenle
de aktif durumda olamayan 6grenci sadece kendisine verilen ile yetinmekte ve verileni

O0grenebilmektedir.

2.1.3 Communicative Teaching Method (iletisime Dayalh Yéntem)
Ingilizcenin yabanci dil olarak &gretiminde, Sosyoloji ve dilbilimi dgretimine

dayali ¢alismalarin ortaya koydugu veriler sadece dilin bilesenleri olan dilbilgisi, kelime
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altyapis1 gibi kavramlarin ustalikla bilinmesi ve Ogretilmesine ek olarak iletisimsel
yeterlilige odaklanilmasi gerektigini 6ne ¢ikarmistir (Mitchell, 1985). Bu dogrultuda
ortaya ¢ikan ve kullanilmaya baslanilan iletisime dayali 6gretim yontemi, bireyin iletisim
kurabilme becerisini dil 6gretiminin hedefi haline getirmeyi amaglamaktadir. Bunun yan1
sira, dil ile iletisimin i¢ ige gegcmis ve birbirine siirekli bagli oldugunu kabul ederek
yabanci dil 6grenmedeki dort beceriyi 6gretme siirecine (dinleme, konusma, yazma,

okuma) stirekli olarak katmakta ve gelistirmektedir.

Bu 6gretim yontemine gore dil 6gretiminin esas amaci, gercek iletisimi i¢eren dil
ogrenme faaliyetlerinin 6grenmeyi tesvik etmesi ve bu siiregte anlamli gorevler
yurttmesidir (Mitchell, 1985). Bu durum 6grencinin, kendi dil 6grenme siirecini bilingli
olarak destekledigini anlamli bicimde ifade eder. letisime dayali bu 6grenme sitilinde,
dil 6grenen bireylerin konusanlar olmasi, 6gretmenlerin yonetici, rehber, danisman ya da
grup ve siire¢ yoneticisi olmasi beklenir. Boylelikle iletisim yontemiyle dil 6grenimi
kolaylasir ve siireklilik bu etkinligi ve o6grenmenin etkililigini kalici hale getirir.
Dilbilimciler ve egitim felsefecilere gore, insanlar bir dili ancak konusursa o dili biliyor

ve kullaniyor olurlar.

Dilin fonksiyonu ve onemi ilgili olarak bu yonteme dayali olarak yapilan

yaklasimlara gore insanlar dili;

- Bir seyler kazanmak ig¢in,

- Davranislar1 kontrol etmek igin,

- Diger insanlarla etkilesim kurmak i¢in,

- Kisisel his ve diisiinceleri ifade etmek igin,
- Ogrenmek icin,

- Hayal glcuni giclendirmek igin,

- Bilgiyi aktarmak igin kullanirlar (Halliday, 1975).

Iletisim ve etkilesim kavramlar1 teknolojik imkanlar ile bitiincul hale
getirildiginde, yabanci dil egitiminin giiniimiizde artik yenilik¢i yaklagimlarla
Ogrenildigini goriilebilmektedir. Medya araglari, akilli telefonlar ve internetin kol saatleri
dahil her tiirlii teknolojik cihaza girmesi ile Ingilizcenin iletisimsel ydntem ile
Ogretilmesini 6n plana cikarmaktadir. Bu tiir gelismelerin 1518inda ortaya ¢ikan
ihtiyaglarda, Ogrenmeyi daha ilging hale getirmekle kalmamakta, ayni zamanda

ogrenicilere dilsel yetkinlik ve iletisimsel yetkinlik kazandirmaya yardime1 olmaktadir.
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2.1.4 The Audio-Lingual Method (Ses-iletisim Temelli Yontem)

Ses-dilli yontem, en net ifade bigimi ile dilbilim ve psikolojiden turetilerek dil
ogretimine katilan bir 6gretim yontemidir. Sesli dillilik, 1950-1960°11 yillarin tanimlayici,
yapisal ve karsit dil bilimi yontemlerini yansitmaktadir (Richards ve Rodgers,1987). Bu
yontemin psikolojik ve felsefi temelleri, uyariy1 ve yanit1 etki — tepki bigiminde ve pasif
ogrenmeyi aktif 6grenmeye doniistiirerek destekleyip, dil 6grenimini Ses temelli

destekleyerek 6gretmeyi savunmaktadir.

Bu 6gretim yontemi bireye yabanci dil olarak Ingilizceyi dili grenmenin, dilin
bilesenlerinin ana hatlarin1 olusturmasini veya dilin yap1 taglarini olusturmayi ve bu
Ogelerin sesten heceye, kelimeden tamlamaya ve oradan cimleye kadar bir araya
getirilmesiyle ilgili olan tiim kurallar1 6grenmesini ve bilmesini gerektirir. Bu nedenle,
bu 6gretim yontemi dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin ve sesli dilin gorsel
algilama becerileri tizerindeki onceliginin ayrilmasiyla ifade edilebilmektedir (Brooks,
1964). Bu yontem, kisiler arasi diyaloglar1 dili sunmanin baslica araci olarak kullanir,

taklitcilik ve benzeri gibi bazi uygulama tekniklerini 6n plana ¢ikarir ve vurgular.

Bu yontemle dinleme ve konugma artik sahnenin merkezine getirilmekte, ses
kayitlarindan dinleyip tekrar etme ve dil laboratuvari uygulamalar1 pratikte
sunulmaktadir. Yabanci dil 6grenme ve 6gretmenin tarihinde en populer yéntemlerden
biri olan ses-dilli yontem, dil 6gretimine biiylik katkida bulunmustur (Rutherford, 1987).
Ornegin, siradan dil 6grenicilerin biiyiik gruplarma dil 6grenmeyi erisilebilir hale
getirmeyi miimkiin kilmistir, bunun nedeni ise sudur; hedef dili yabanci dil olarak
ogrenmede gerekli olan entelektiiel kavramlarin tamami, yani kiiltlr olgusu bu yontem

ile bireye kazandirilabilmektedir.

Burada ifade edilmeye calisilan 6gretim yontemlerinin yani sira, az kullanilan
veya kullanilmis olmasina karsin fayda goriilmedigi i¢in goéz ardi edilen Ogretim
yontemleri de bulunmaktadir. Farkli yontemlerin her biri yeni 6grenme siireglerinin

olugmasina katkida bulunmustur ve bir sekilde dil 6grenimiyle bagdastirmistir.

Bununla birlikte, bu yontemlerin tamamu, ihtiyaca doniik olarak ortaya ¢iktiklar
i¢in, farkl: tarihsel baglamda tiiretilmis, farkli sosyal ve egitsel ihtiyaglar1 vurgulamis ve
farkli teorik diisiinceye sahip olmuglardir. Bu nedenle, yabanci dil Ogretim

uygulamalarinda, bu yontemlerin etkin ve verimli bir sekilde uygulanmasi igin
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dilbilimciler 6gretmen konumundaki uygulayicilarin su noktayi akillarinda tutmalarini

Onermektedir:

- Ogrenen bireyler kimlerdir?

- Bu bireylerin mevcut dil yeterliligi seviyesi nedir?

- Ne tiir iletisimsel ihtiyaglar1 vardir?

- Bu bireylerin i¢inde bulunduklar1 kosullar nelerdir ve gelecekte Ingilizceyi
ikinci bir dil olarak kullanmalari nasil daha etkin saglanabilir (Quirk,

Greenbaum, Leech ve Svartvik,1985)

2.2 Ingilizce Ogretiminde Egitim Program (Syllabus)

Ingilizce 8gretiminde egitim programi (syllbus) kavrami, egitim programlar1 alan
yazinina ilaveten, Ingilizce dil dgretiminde de (ELT) farkli tiir ve tanimlara sahip bazi
calismalarda ifade edilmeye ve nitelenmeye calisilmistir. (Krahnke, 1987)

Ur (2007) egitim programini genellikle yapilacaklar listesi iceren bir belge olarak
tanimlar ve bu dokiimanda, 6gretilecek olan her seyin net bir bicimde agiklanmis
oldugunu sdyler. Ona gore bu listenin temel bilesenleri icerikte yer almasi gereken
unsurlardir; kelimeler, konular, yapisal kavramlar. Krahnke (1987), &gretim
programlarinin egitim programlarindan ¢ok daha fazla 0zel, gelismis, amaca doniik ve
somut ve net olmasinin yani sira, bir egitim programinin birden ¢ok egitim programini
kapsayabilecegini ifade etmektedir. Ona gore egitim programlar1 sadece varilabilecek
hedefleri belirleyebilir, bireyleri sonuca gotiirecek olan ise 6gretim programlaridir.

Egitim programi tasarimlari bakimindan, Ur ve Krahnke (2007) farkli dgretim
tasarim modelleri oldugunu belirtir. Ur (2007), bu on farkli egitim programini kisaca
sOyle ifade etmistir:

1. Dilbilgisel (Grammatical): Boliimlere boliinmiis dilbilimsel yapilarin listesi
gibidir. Ornegin genellikle genis zaman, sifat ve zarf kiyaslamalari, sifat
ctimlesi benzeri 6nemine gore siralanmustir.

2. S0zIu (Lexical): Kelimelerin ve ciimlelerin (kizlar, erkekler....) cimlelerinin
bir listesi, genellikle boliimlere ayrilmistir.

3. Dilbilgisi-Sozcuk bilgisi (Grammatical-Lexical): Cok sik bagvurulan bir
program turd olup, her iki cimle ve kelimenin birlikte dersin ilgili birimi
igerisinde ya da iki ayr1 listede detayli olarak ele alindigi bir 6gretim

programdir.
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4. Durumsal (Situational): Bu egitim programi tird, dili gercek hayat
baglamlarinin temeli olarak alirlar. Boliimler; yemek, sokak, yasam, yonler
gibi durumlar seklinde adlandirilirlar.

5. Konu tabanh (Topic based):  Bu, duruma goére degiskenlik gosteren bir
egitim programidir; ancak icerikler trunler, aile bireyleri gibi daha genis bir
gergceveyi kapsamasiyla alakalidir. Bu, hangi kelimelerin gergeklesecegini
acikca gosterir.

6. Kavramsal  (Notional):  Farkliliklar ~ dil  sayesinde  anlatilabilen
kavramlardandir. Genel kavramlar sayilar, zaman, yer, nitelik vb. olmakla
birlikte, 6zel anlamda olan kavramlar, disi, erkek, okul sonras1 gibi sézcikler
Uzerinde durur.

7. Islevsel-kavramsal (Functional - Notional): Bu egitim programinda gorevler,
dil vasitasiyla yapilabilecek her seydir. Kavramlarin aksine, aciklama,
reddetme, umut verici gibi islevler de ifade edilebilir. Tamamen fonksiyonel
olan bu programlar ¢ok sik karsilasilmaz, genellikle fonksiyonlari ve islevleri
programda birlestirilir.

8. Karisik veya ¢cok asamal (Mixed or Multi-Strand): Artan bir egilime sahip
olan ¢agdas egitim programui tiiriidiir, 6gretmenlere ve 6grencilere yardimeci
olmak ve tamamen kapsamli olmasi igin farkli yonleri birlestirmesi igin
tasarlanirlar. Bu tiir 6gretim programlarinda, konularin, islevlerin ve
kavramlarin dilbilgisi ve sdzclikler kadar net bigimde oldugunu goriiriiz.

9. Islemsel (Procedural): Bu gibi program tiirleri, dilin kendisinin 6grenme
gorevlerini, hatta anlami1 kendisinden daha ayrintili ve net olarak aciklamaya
calisir. Ornegin; haritalar1 okumak, bilimsel deneyler yapmak, hikayeler
yazmak.

10.  Sudreg (Process): Bu egitim programi tirli daha 6nceleri belirlenmemis tek
egitim progranudir. Ogretimin kapsami, ders basinda ve siire¢ boyunca
Ogrenciler ile birlikte ortaklasa kararlastirilir. Ayrica geriye doniik olarak

pratikte listelenir.

Krahnke’a (1987) gore ise bu tasarimlar kendi iglerinde alti baslik halinde
siralanabilmektedir. I¢ i¢e ge¢mis kavramlardan da anlasilacag: iizere, her iki program

yaklasiminin ortak noktalar1 da vardir.
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1. Yapisal (Structural): Bu egitim programi, dil 6gretim igeriginin genellikle,
ogretildigi dille ilgili bir dizi dil formlar1 ve yapilar1 oldugunu belirtir. Genel
olarak; isim, fiil, sifat, soru, karmagik ctimleler, bagimlilik maddeleri ve fonetik
ve yapisalcilik gibi unsurlar olabilmektedir.

2. Islevsel (Notional): Bu tiir egitim programlari, kapsam dili kullanildiginda
ortaya ¢ikan iglevlerden veya dili ifade etmek i¢in zorunlu olan islevlerden
meydana gelir. Islevlerin su unsurlar1 icerir: Bilgi verme, onaylama, 6zir
dileme, talep etme, umut vaat etme vs.

3. Durum (situational): Bu tur bir egitim programi i¢inde dil egitiminin icerigi,
dilin meydana geldigi veya kullanildig: reel veya soyut durumlar sayesinde
meydana gelir.

4. Beceri tabanh (skill-based): Bu egitim programinda yer alan dil 6gretiminin
icerigi, dilin kullanilmasinda yer alan 6zellikli becerilerin toplamindan olusur.

5. GOreve dayah (task-based): Gorev tabanli ve igerik temelli tiirler olduk¢a
benzerdir, bu iki tir Ogrenilen dilin dil kendine has yapisina gore
diizenlenmeyen baska ilkelere gore diizenlenmistir.

6. Icerik tabanh (content-based): Bu egitim programi tiimiyle biitincil dil
egitim programlarindan degildir. Bu programin temel amaci Ogrencilere

ogrenmekte olduklar1 baz1 bilgi veya igerikleri dgretmektir. Ogrenciler ayni

.....

1984).

2.3 Avrupa Birligi Uye Ulkelerinde Kullamlan Yabanci Dil Ogretim Programlar:

Ekonomiye dayali isbirligi temelleri {izerine kurulan Avrupa Birligi, glinlimiizde
25’ten fazla iiyesi ile eyalet sistemini andiran bir topluluk gibidir. Kendi i¢inde, her bir
tiye devlet bagimsizdir, alinan ve takip edilen kararlar igin ortak bir mutabakat sz
konusudur. Her bir {iye devlet birligin almis oldugu ortak karari kendi ¢ekirdek yapisina

adapte ederek yliriirliige sokmaktadir.

Egitim alaninda da bu ortak hareket etme konusunda tam mutabakat saglanmig
durumdadir. Diger bilim dallarinda ve okullarda kullanilan egitim programlarinda da
oldugu gibi, Avrupa Birligi iiye ve aday liye lilkelerinde yabanci dil egitimi igin
belirlenmis, sistemli egitim programi kullanilmaktadir (COE, 2017). Kultlrler arasi

etkilesim goz Oniine alinarak Ingilizce dilinin diger diller arasinda ortak iletisim dili
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olarak kullanilmasimi ve tek bir egitim programina dayali olmasim1 amaglayarak

hazirlanan bu program Avrupa Ortak Dil Cercevesi (CEFR)’dir.

231 CEFR

Common European Framework of Reference for Languages, Tiirkce karsiligiyla,
Yabanci Diller i¢in Avrupa Ortak Referansi Cercevesi olan program, 6grenme, dgretme
ve degerlendirme esaslarina dayali bir egitim programdir. Ingilizce basta olmak iizere 40
ayr1 dil igin hazirlanmis bir portfolyodur. 1990’11 yillarda, Avrupa’daki Uye Ulkelerdeki
okullarda goérev yapan yabanci dil 6gretmenleri arasinda, 6gretim teknik, yontem ve

icerik se¢imlerini ortak bir diizleme tagimak i¢in olusturulmustur.

Daha oOnceleri ABD, Kanada, ingiltere ve Avustralya iilkeleri tarafindan
gelistirilen egitim programlar1 ve degerlendirme Olgiitlerinin yerine getirilmistir. Egitim
Ogretim kurumlarinin yami sira, kamu ve 0Ozel sektor calisanlart igin yabanci dil
seviyesinin belirlenebilmesine doniik olarak ta kullanilabilen bir egitim programidir.
CEFR programina gore, herhangi bir dil sinavina bagli kalmaksizin program igerigine
gore belirlenmis 6 sirali dil seviyelerinden birine goére dil yeterlilik diizeyi
olgllebilmektedir (Silii ve Kir, 2014). Avrupa Birligi tiye iilkeleri olan Finlandiya ve
Polonya’nin yani sira, iiye aday1 olan Tiirkiye’de CEFR programi dogrultusunda, iilkede
temel egitimden yiiksekdgretime kadar olan Ingilizce egitim programlarini

tasarlamaktadir.

Asagidaki tabloda CEFR yeterlilik diizeylerinin dil yeterliligi karsiliklar

bulunmaktadir.

Tablo 1. CEFR Yeterlilik Duizeyleri (CEFR, 2001)

CEFR Duzeyi Dil Yeterliligi Karsihg:

Al Baslangi¢ Diizeyi
A2 Temel Dizey

Bl Orta Seviye

B2 Orta-Uistu seviye
C1 Ileri Seviye

C2 Yeterlilik Diizeyi
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Yabanci Diller igin Avrupa Ortak Referansi Cercevesi (CEFR), Avrupa’da,
akademik kurumlar basta olmak iizere pek ¢ok alanda gecerli olan ve kapsami her gecen
giin genisleyen bir degerlendirme programidir. Pek ¢ok iilkede, Ingilizce basta olmak
lizere, yabanci dil egitim programlarinin kazanim igerikleri bu program kapsaminda

yapilmaktadir.

232 CLIL

Content and Language Integrated Learning Finlandiyali egitimci David Marsh
tarafindan bulunup gelistirilmis bir 68retim yontemidir. 1994 yilinda, Avrupa
komisyonunun inisiyatifi ile devlet okullarinda kullanilmasina karar verilmistir (Coyle,
2005). Uygulamanin ilk zamanlarinda temel amag sadece egitime dayali degil, ayni
zamanda politikti. Ancak zamanla tiim {iye iilkelerde kullanim1 yogun olarak artmis bir
sistem haline geldi. igerik ve Dilin Entegre Ogrenimi (CLIL) olarak bilinen bu dgretim

sisteminde, hem brang dersi hem de dil i¢ ige 6grencilere 6gretilmektedir.

Fen, matematik ve tarih gibi bir ders islenirken, terimlerin ve agiklamalarin
Ogretilmesi planlanan yabanct dil ile verilmesini kapsamaktadir. Ders siiresince,
ogrenciler hem ana dersi hem de yabanci dili 6grenmektedirler. Kiiltiirler aras1 diyalogu
ve buna bagli olarak birden ¢ok dili 6gretmeyi hedefleyen Avrupa Birligi iiye iilkelerinin
cogunda bu dgretim sistemi yaygin ve genis kapsamli olarak kullanilmaktadir. Icerik ve
Dilin Entegre Ogrenimi (CLIL)’in bir difer avantaji egitimin birden ¢ok dil ile de
yapilabilmesine olanak tanimasidir. Avrupa Birligi iiye llkelerinde ¢ogunlukla biri

zorunlu olmak tizere 2 yabanci dil egitim verilmektedir.

Ancak Almanya, Finlandiya, Hollanda gibi Glkelerde bu say1 3’tiir. Finlandiya,
Almanya, Polonya ve Hollanda gibi Ulkelerde ilkokullardan itibaren CLIL yonteminin
kullanimi1 zorunlu hale getirilmistir (Madrid, Caflado ve Maria, 2012). Egitim
programlarinin ¢ekirdek programlara donistiiriildiigii AB {ye iilkelerinde, CLIL ve
CEFR programlariyla hedeflenen kazanimlar 6ncelikle kelime dagarciginin gelismesi,
Ogrencilerin hedef dilde iletisim becerilerini kazanabilmeleri, bilgiylr hedef dilde

(cogunlukla Ingilizce) aldiklari icin elestirel diisiincenin gelisimi seklindedir.

Uygulama bigimi ve yontemleri geregi diger 6gretim yontemlerinden farklidir.
Ciinkii bu ydntemin uygulanabilmesi i¢in hem brans gretmenlerinin ingilizce yeterliligi,

hem de Ingilizce dgretmenlerinin diger alanlarda bilgi sahibi olmasi gerekmektedir
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(Coyle, Marsh ve Hood, 2010). Bu dogrultuda ¢ift dalda uzmanlik gerektiren roller
istlenmesi gereken 6gretmenlerin yeterliliklerinin olmasi gerekmektedir. Avrupa Birligi
uye Ulkeleri CEFR ¢ekirdek egitim programi kapsaminda CLIL ile sekillendirilmis
Ogretim yontemlerini kullanmaktadir. Tiirkiye’de CLIL destekli 6gretim sistemi 1997
yilma kadar Anadolu Liseleri ve Fen liselerinde fen ve matematik derslerinin Ingilizce
Ogretilmesi ile yiritilmekteydi. Giiniimiizde bu sistem baz1 6zel okullarda
kullanilabilmektedir. CEFR programi kapsaminda uygulanan CLIL ydnteminin
ogrenciye sagladig1 faydalar sunlardir (Sahlberg, 2011);

CLIL:

- Dil yeterliligini, sozlIii iletisim becerilerini gelistirir,

- Kiiltdrleraras: iletisim becerilerini gii¢lendirir, kavramlarin somutlasmasini
saglar,

- Kiiltiirlerarasi bilgi ve anlama kapasitesini arttirir,

- Diisiik diizeyin yam sira yiliksek diizeyde diisiinme yetileri kazandirr,
Ogrencileri elestirel diisiinmeye yonlendirir,

- Ogrencilerin hem 6grenilen konuda, hem de 6grenim ydntemini barindiran
dilde 6zgiivenlerini arttirir ve motivasyonu yiiksek tutar,

- Smifi¢i ve sinif dig1 aktivitelerin bigim ve uygulama metotlarini ¢esitlendirir,

- Cok dillilige dayanan ilgi ve davranislarin gelismesini saglar,

- Farkli bakis acilar ile igerigin daha kapsamli ¢alisilmasini ve dgrenilmesini
saglar,

- Ogrencilerin hedef yabanci dil veya dillerle daha fazla etkilesim igerisinde
olmasini saglar,

- Normalin Ustlinde ders saatine ihtiya¢ duyulmaz, var olan ders saatleri icerik
ile birlestirilince yeterli olmaktadir,

- Ogrenciler geleneksel dgrenme ile desteklenen akranlarindan daha basarili
olurlar,

- Diger bir dil ile 6gretildiginde, dgrencilerin icerige karsi olan hassasiyetleri ve
odaklanmalari1 daha fazla olmaktadir,

- Ogrenciler daha belirgin ve net akademik kavramlar gelistirir,

- CLIL sayesinde, hem kiiltiir, hem dil, hem de icerik 6gretilebilmektedir,

- Diger 6grenme alanlar1 dersler ve konular ile rekabet etmek yerine onlarla

biitiinliik kurar boylece 6grenci birden ¢ok kazanim elde eder.
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2.4 Finlandiya Egitim Sisteminin Tarihsel Gelisimi

Finlandiya toplumunun bir biitiin olarak Ingilizce diline dogru ydnelmesini
kronolojik olarak ifade etmek gerekirse, 20. Yiizyilin baslarindan itibaren Fin toplumun
gormiis oldugu sosyolojik ve ekonomik yenilikler, yabanci dil olarak Ingilizcenin neden
yaygin bi¢gimde kullanildigini agiklamaktadir. Avrupa kitasinin st kesimini olusturan
tilke, cografi konumunun getirmis oldugu Rus egemenliginden yavas¢a kurtulmus ve
yiizyillin yarisindan itibaren hizli bir gelisme atag ile Ingilizceyi yabanci dil olarak
benimsemis ve toplumun her kesiminde kullanilan bir dil haline gelmesini saglamistir

(Jaatinen ve Saarivirta, 2014).

Gegen ylizyilin baglarinda, otonom yapisi ile Rus egemenligi altinda olan iilke
1917 yihi ile birlikte bagimsizligina kavusmustur. Bu siiregten sonra ise ulusalcilik
anlayis1 iilkede ¢ok fazla deger gormeye baslamistir. Toplum bir biitiin olarak 6z
kimligine kavusmus ve buna sahip ¢cikmistir. Bu haliyle kendi yasalarini kendi kimligine
ve vizyonuna kavusan Finlandiya 1866 yilinda yiiriirliige konan ilkdgretim yonetmeligi
uyarinca zorunlu olmayan temel egitimi, 1921°de uygulanmaya baslanan yonetmelikle
ortadan kaldirmis ve egitim zorunlu hale getirilmistir. Bu siire zarfinda, Fince halk dili
olarak kullanilmaktaydi. Yani ortak iletisim diliydi. Calisanlar ve elit kesim ise Isvecge
konusmakta ve kullanmaktaydi. Rus¢a cogunlukla sadece Ruslar tarafindan kullanilan bir
dildi. 1917 yilindan sonra Fince artik Finlandiya’nin dili haline geldi ve herkes tarafindan
kullanilmaya basland1 (Saari, 2012).

Yine bu siire¢ zarfinda, iilkede, basta ingilizce olmak iizere, dil egitimi ciddi bir
sekilde yiiriitilmekteydi. Higbir zaman sekteye ugratilmayan dil 68retimi mutlaka her
stirecte bir dil 6gretim metodu ile 6gretilmekteydi. 20. Yiizyilin baslarinda bagimsizlik
ilan1 oncesinde ve akabinde Finlandiya’da Ingilizce 6gretimi “Dilbilgisi — Ceviri
Yontemi” ile 6gretilmekteydi. Dil ediniminde oncelik bu nedenle okumaya ve agirlikli
olarak yazarak 6grenmeye doniiktii. Konusma ve dinleme becerileri heniiz bir yontem

olarak kullanilmamaktayd: (Jaatinen ve Saarivirta, 2014).

Ogretim yiiz yiize yapilmakta ve smif i¢i egitim daima &gretmen otoritesine
dayaliyd1. Ogrenciler derse zorunlu olmadikca katilamaz sadece dgretmenin direktifleri
ile 6gretim siireci icerisinde olabilirlerdi. 1930 yillar ile birlikte, bu siire¢ yavas yavas
yerini diger dgretim metotlarina birakmustir. Ikinci Diinya Savasi dncesi, siiresi ve

sonrasinda cografi konumunda etkisi ile Almanya ile yakin iliskiler igerisine giren
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Finlandiya’da egitimde Alman modeli izleri tasimaya baglamigtir. 1921 itibariyle zorunlu

olan temel egitim ikili sisteme ge¢cmistir.

Bir yandan temel 6gretim becerileri saglayan mesleki ve el becerileri tizerine
yogunlasan bir okul sistemi varken diger taraftan akademik nitelikleri 6n planda tutmay1
amaclayan okul sistemi ylriirliige girmistir. Bir yandan savagin etkileri diger yandan
Ozglirliglinii yeni kazanmis olmanin getirdigi naiflikle iilkede yabanci dil egitimi hala
toplumun tiim kesimleri tarafindan ulasilamayan bir alandi. Sadece akademik olarak
yetenekli goriilen bireylere yabanci dil egitimi verilmekteydi. Bunun bir diger nedeni
Ogretmen eksikligi basta olmak iizere imkanlarinda yetersizligiydi. Hal boyleyken bu siire
zarfinda, 1950°’1li yillara kadar neredeyse toplumun neredeyse iicte biri egitimden
yoksundu. Ancak sunu da ifade etmek gerekir ki, bu yiizde otuzluk kisim toplumdaki

yasli olarak nitelendirilen bireylerdi (Taavitsainen ve Pahta, 2003).

Ikinci diinya savasinin ardindan 1950°li ve 1960l yillarda iilke ¢evresindeki
savag sonrasi Avrupa diizenine maruz kalmisti. Ancak yasanan bu olumsuzluklara
ragmen ve ¢ogunlukla dogu — bat1 bloklar1 arasinda taraf olma kaygisi ile iilke tarimsal
bir lilke olmaktan ¢ikmaya baslamis ve endiistriyel bir kimlik kazanmaya baglamistir. Bu
durum da dogal olarak nitelikli isgiicline ihtiya¢ duymaktaydi ve bdylece toplumda
egitimin yayginlasmasina ve nitelikli bilginin iiretkenlige doniismesine yol agacak
yeniliklere gidilmesi gerekti. Bu gerekgelerin etkisi altinda ve ihtiyaglarin belirginlesmesi
ile lilke Avrupa Serbest Ticaret Birligi’ne (EFTA) katild1 ve ¢ok hizli bir ekonomik
biiyiime siirecine girdi. Ekonomik gelismelerle birlikte ortaya ¢ikan egitimde yenilik
ihtiyaci ile Finlandiya’da hali hazirda devam eden ikili temel egitim siireci daha kapsamli

egitim anlayisin1 benimsemeye basladi1 (Jaatinen ve Saarivirta, 2014).

Gerek egitimdeki 6rnekler gerekse toplumsal degisimler kiiltiir naklinin 6niin agt1
ve Ulkede popiiler kiiltiiriinde etkisiyle Amerikan gencligi 6zentisi basladi. Egitimin
kapsamli hale ge¢mesi ile birlikte, artik az sayida da olsa ¢cocuklar yabanci dil 6grenmeye
baslamisti. Latince, dilbilgisi derslerinde 6gretilmeye baslandi. Her ne kadar savas ve
sonrasinin biraktig1r etkiyle Almanca yaygin bir dil olsa da takvimler 1960’lar
gosterdiginde, Ingilizce artik daha popiiler bir yabanci dil halini almaya baslad1 (Saari,
2012).

Ingilizcenin hakim yabanci dil olmastyla birlikte, dil dgretim metotlarinda da

degisiklige gidilmeye baglandi. Yiizyilin baslarinda “Dilbilgisi Ceviri” agirlikli 6gretim
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yontemi kullanilirken artik “Ses Temelli Ogretim (Audio Lingual Method) » yontemi
kullanilmaya basland: ve yabanci dil 6greniminde, &zelliklede Ingilizce dgreniminde
konusma — dinleme uygulamalar1 yazarak 6grenmenin yerini almaya basladi. Sinif iginde
artik yazili 6grenmenin yerini iletisime dayali 6grenme aldig1 i¢in baslarda hakimiyeti
stirekli kabul edilen 6gretmen odakli 6grenme modeli ¢okmeye bagladi. Artik 6gretmen

bir otorite degil 6grenme ortaminin bir pargastydi.

1970’li yillara gelindiginde Finlandiya’nin Avrupa Ekonomik Topluluguna
(AET) tliye olmasi ile birlikte lilke ekonomisi daha once esi goriilmemis bi¢imde ilerleme
kaydetmeye basladi. Artik Finlandiya adindan siirekli bahsedilen, varligi, ekonomik giicii
egitim ve kiiltiirel diizeyi gelisen bir iilke olarak kabul edilmekteydi. Ozellikle Avrupa
Giivenlik ve Isbirligi Teskilat1 (AGIT) toplantisinin Helsinki’de diizenlenmesi, iilkeye
uluslararas1 biliyiik bir saygi duyulmasina yol acti ve bu adim iilkenin bilinir hale
gelmesini sagladi. Artik lilkede yerli yerine oturan diizen ile birlikte egitimde de yenilikg¢i
ve daha kapsamli adimlar atilmas1 gerekiyordu. Ulkede faaliyet gdsteren ve yonetimi
kanatlarda paylasan siyasi otoriteler egitimin tiim halka saglanmasi gerekliliginde

anlastilar (Saari, 2012).

Yapilan okul reformu ile egaliter yani esit ve kapsamli egitim olmasina gidildi.
Boylelikle iilkedeki her birey egitimden esit Ol¢iide faydalanacakti. Sonug¢ olarak, bu
sistem yururlige girdi ve egitimden esit 6lglide faydalanma zorunlu kilindi. Kapsamli esit
ogrenme hakki sayesinde artik her ¢ocuk yabanci dil 6gretiminden faydalanacakti. Bu
durum bir hak olmaktan ¢ikmig zorunlu bir yaptirnm haline getirilmisti. Bu ¢ercevede
ulusal capta olusturulan miifredatta Fince Isvecge ve cogunlukla Ingilizce olarak tercih
edilen bir yabanci dil 6grenimi zorunlu hale getirildi. Tiim bunlarla birlikte dil

Ogretiminin pedagojik anlamda arastirma ve gelistirme asamasi baslatildi.

Soguk savas siirecinin etkisini yavas yavas kaybetmesi ile birlikte Finlandiya’da
ekonomik ve teknolojik anlamda ¢ok hizli bir siire¢ bagladi. Artik teknoloji ¢ag1 vardi
iletisim ve bilisim basta olmak {izere neredeyse tiim teknolojik alanda bilginin kullanim
ve iiretkenligin ekonomiye katilim1 saglanmaktaydi. Ogrenciler artik okullarda tek yonlii
olarak yetistirilmemekte, verilen egitimler ve dersler karma igerikleri barindiriyordu.
Yani, 6grenciler artik hem fen dersi almakta, bununla yani sira da dilsel alanda da
gelisimlerini saglayacak dersleri almaktaydi. Artik yabanci dil kullanimi ¢agin

gereklilikleri ile birlikte Ingilizce {izerine odaklanmusti. Ingilizcenin yabanci dil olarak
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kullanim1 ve 6gretimi oldukca yayginlasti. Dilin 6gretiminde artik temel tas dilbilgisi
olmaktan ¢ikmis iletisim temelli 6grenme modeli olmustu. Sinif i¢i aktivitelerde dil
Ogretiminin iletisime dayali olmasi i¢in gruplar halinde ¢alisma ortamlari olusturuldu

(Jaatinen ve Saarivirta, 2014).

Yiizyilin sonlarina gelindiginde, Finlandiya artik bir Avrupa Birligi {iyesiydi ve
kapilarin1 tam anlamiyla tiim uluslararasi topluma a¢gmisti ve bu yolla uluslararast bir
toplum olmustu. Egitim alaninda yenilik¢i yontemlerle elde edilen basarilar stirekli
gelistirilmekteydi. Ulusal ¢apta hazirlanan 6gretim programu iilke ¢apinda 6gretmenlerin
ve okullarin bulunduklar1 bolgelere gore Ozgiirce karar almalarini saglamaktaydi.
Yabanci dil 6greniminde ise genel anlamda Almanca ve Fransizcada egitimde yer alsa da
tilkenin neredeyse tamaminda ve egitimin neredeyse tiim katmanlarinda Ingilizce yegane
bir yabanci dil olarak 6grenilmekteydi. Bunun bdyle olmasinda 6gretim programi ve
okullagma etkili olsa da popiiler kiiltiiriinde 6nemli oldugunu belirtmek gerekir. Ciinkii
dil 6greniminde yeterlilik ¢itas1 6grenilen dilin kiiltiiriinii de almaya doniiktii, bu yaklasim

giintimiizde de etkisini korumaktadir.

Dil 6gretim metotlarinin yaygin bicimde kullanilmasi ve kiiltiirler arasi etkilesim
odakli 6grenme sayesinde 0grenciler diger kiiltiirleri diger uluslarin ¢ocuklarini1 yakindan

tanima imkani bulmaktaydi. Buda etkilesimi arttirarak yasayarak 6grenmeyi sagliyordu.

2000’11 yillara gelindiginde Finlandiya tiim diinyada taninan, saygi duyulan ve
yasamin pek ¢ok alaninda iyi olarak bilinen bir iilke olmustu. Ulke artik teknolojinin
iletisimin ve 6zellikle internetinde gelisimiyle iyi taninmakta ve turistlerinde, bilhassa kig
turizminde, gozde tatil merkezi olmustu. Teknolojik imkanlarin insan yasamini
kolaylastirma amaciyla islev kazanmasi, iilkenin refah diizeyini de arttirmaktaydi. Ancak
elde edilen basarilarin kisa siire iginde siirekli artarak ilerlemesi dikkat cekmekteydi. Ulke
PISA, EPI gibi uluslararas1 degerlendirme sinavlarinda kisa siirede ilk 5 iilke arasinda
yerini almig ve siirekli bu aralikta hareket etmektedir (Usta, 2014). Egitimde saglanan
esitlik, kapsamli okul imkaninin her 6grenciye sunulmasi 6grenmede veya dgretmede
yasanabilecek sorunlarin ¢ok erken tanilanmasi ve ¢oziime kavusturulmasi bolgesel
Ozelliklere gore miifredatin yapilandirilmasi Finlandiya’nin geleneksel anlamda egitimde

elde ettigi basarilarin sebepleri arasindadir.

Her Finlandiya vatandas: temel egitimden itibaren biri cogunlukla ingilizce olmak

iizere Fince ve Isveggeyi kapsayan ii¢ dili 6grenme hakkina sahiptir. Bagimsizligindan



25

beri Finlandiya hi¢ olmadig1 kadar ingilizce dgretimine 6nem vermektedir. Ingilizcenin
zorunlu olarak Ogretilmesinin yanmi sira &grenciler diger dilleri de dgrenmeye sevk
edilmektedirler. Bir ogrenci istedigi takdirde farkli yabanci dilleri de 6grenebilme
hakkina ve imkanina sahiptir (Saari, 2012). Birden ¢ok dil 6grenme ve birden ¢ok kiiltiirii
edinme Finlandiya’da vatandaslik hakki gibi sayilmaktadir. Bu durum demokratik
O0grenme ve esit egitim sartlarinin her bireye esit dl¢lide yansitildigini géstermektedir.
Finlandiya’da, bagimsizlik doneminin aksine artik okullar 6gretmen merkezli degil
ogrenci merkezlidir. Dersler iletisime dayali 6gretilmekte ve dersin her asamasina 6grenci
katilimi saglanmaktadir. Bu durum &zellikle yabanci dil 6gretimim icin gerekli olan bir
on sart oldugu i¢in Finlandiya bireylerinin yabanci dil 6grenmede, konugmada ve
kullanmada neden bu kadar iyi olduklarin1 gérmek olduk¢a basit ve géz oniinde olan bir
durumdur. EPI 6l¢lim standartlarina gére CEFR igeriginin tam anlamiyla uygulandigi

gorilmektedir.

Finlandiya ilkokuldan itibaren egitim kademelerinde yapmis oldugu belirgin ve
anlagilabilir yenilikler ile kisa zaman iginde ¢ok fazla mesafe kaydetmistir (Jaattinen ve
Saarivirta, 2014). Uluslararas1 diizeylerde yapilan arastirma ve degerlendirmeler
Finlandiya’nin egitimin her asamasinda ve dalinda stirdiiriilen ve kararli olan bir ilerleme

ile gelismisligini arttirdigini géstermektedir.

Finlandiya, Avrupa Birligi iilkeleri arasinda ¢ocuk okuryazarliginin en iyi diizeyde
oldugu iilkedir. Finlandiya’da Fincenin yam sira Isvegce de anadil olarak
kullanilmaktadir, bunun yani sira Finlandiya nifusunun yaklasik %69’luk orani en az bir
yabanci dil, %47°1ik oran1 en az iki yabanci dil ve yaklasik %23 civari ise ana dillerinin
yani sira (¢ farkli dil giinlik yasantilarinda kullanabilmektedir (Kohonen, 2006). Ulkenin
geriye doniik kurulus, bagimsizlik ve gelisme asamalarina bakildiginda, siireg
Tiirkiye’nin tarihi gelisimine benzerlik gosterse de egitim kalitesi bakimindan ortaya

cikan sonugclar iki iilke arasinda anlamli farkliliklar bulundugunu gostermektedir.

Finlandiya, 1921 yilinda egitim ile ilgili yapilan koklii reform yasalarindan once,
kilisenin egitim iizerinde biiylik etkisinin oldugu bir egitim programina sahipti. Hiikiimet
destegi ve yerel yonetimlerin uygulama yetkisi altinda okullar kilisenin tekeli altindaydi
(Sarjala, 2005). Rusya’nin etkisini kaybedip, iilkenin bagimsizligini ilan etmesiyle
birlikte biiylik bir ulusalcilik akimi bagladi. 1921 yilinda yapilan egitim reformu ile

zorunlu egitim getirildi. O donemlerde Fince bir “Halk” dili, Isvecce elitlerin ve
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memurlarin kullandig1 dil, Rusga ise kii¢iik gruplar halinde yasayan Ruslarin konustuklari

dildi (Jaattinen ve Saarivirta, 2014).

Bu durum 1960’11 yillara kadar Ruscanin ve Isveggenin etkisini yavas yavas
kaybetmesi diger dillerin i¢inde ana dil olan Fincenin baskin dil haline gelmesi ile devam
etti. Ulke, soguk savasin hiikiim siirdiigii yillarda, 1960 yillar1 itibariyle Ingilizceyi
tanimaya, 6grenmeye ve kullanmaya basladi. Bu durumu miimkiin kilan sebepler iilkenin
endiistriyel dontisiimiinde kalifiye is gilicline ihtiya¢ duymasi, Amerikan hayrani gengligin
ve popiiler kiiltiirtin 6nem kazanmasi ve en 6nemlisi Finlandiya’nin 1961 yilinda Avrupa

Serbest Ticaret Birligine (EFTA) katilimiydi (Jussila vd. , 1995).

Durumu daha iyi ifade etmek gerekirse, 1963-1964 yillarinda ilkokullarda isvecge
%63, Ingilizce ise %37 oranlarinda dgrenilirken, 1967-1968 yillarinda ise Isvecce % 26,
Ingilizce ise % 74 oranlarinda dgrenilmeye baslanmustir (Takala, 1986). 1970 yilina
gelindiginde, iilke her ne kadar petrole dayali kiiresel krizlerin etkisi altinda kalsa da
Avrupa toplulugu ile yaptig1 mutabakatlar ¢ercevesinde uluslararasi alanda ilerlemeci
adimlar atmaya devam etmistir (Jussila vd. , 1995). Finlandiya’da 1970’1li yilarda artik

egitim “Herkes i¢in Egitim” doktrini altina toplanmastir.

Ulke kapsaml esitlik¢i egitime (Egaliterian Comprehensive Schooling) gegmistir.
Ulusal miifredatta, Fince, Isvecge ve basta Ingilizce olmak iizere bir yabanci dil grenimi
zorunlu hale getirilmistir (Jaattinen ve Saarivirta, 2014). Boylelikle tlkede dil pedagojisi
icin arastirma ve gelistirme sathasina gecilmistir. 198011 yillarla birlikte hizli ekonomik
ve teknolojik gelismeler baslamis boylelikle ingilizce 6gretimi ve dgrenimi gittikge daha
popller bir hal almustir. Artik Ingilizce &gretiminde kullanilan “Dilbilgisi-Ceviri
Yoéntemi” birakilmis, yerine “lletisimsel Yaklasim” kullanilmaya baslanmistir.
Boylelikle de iletisim becerileri ile Ingilizce 6grenme iletisim yeterliligi halini almistir

(Lauren, 1991).

Finlandiya’nin 1990’11 yillarda Avrupa Birligine iiye olmasi ile birlikte, tilkenin
kapilar1 tam anlamiyla uluslararasi topluma agilmistir. Ulusal miifredat 6gretmen ve
ogrencilere daha 6zgiir hareket edebilme imkani tanimis, yabanci dil yeterliligi artik
neredeyse tamamen Ingilizceyi iletisim araci olarak kullanman iizerine kurgulanmistir.
21. Yiizyil ve giinlimiize gelindiginde ise, Finlandiya artik ¢ok iyi bilinen, yasamin ve
bilimin pek ¢ok alaninda kabul edilen bir tilke olmustur (Kohonen, 2006). Sinif igerisinde

ogrenci merkezli egitim anlayis1 ile bireyler Fince ve Isvecgenin yani sira basta Ingilizce
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(% 90 civarinda) olmak iizere bir yabanci dili 6grenmeyi bir hak ve vatandaglik gorevi
olarak gormektedir (Jaattinen ve Saarivirta, 2014). Zorunlu egitim 7 yasinda baslamakta
ve 17 yasina kadar siirmektedir. Bu siire zarfindaki egitim, 1970’li yillarda kaldirilan iki
kademeli (ilkokul / lise) egitim modeli yerine getirilen cok amacli okul (Comprehensive
Schooling) sistemi ile her 6grenciye tercih ve esitlik hakki saglamistir (Kohonen vd. ,
2006).

Asagidaki tabloda, Finlandiya’nin 2012-2016 yilinda ekonomik, sosyolojik ve
egitime doniik olan verileri bulunmaktadir (OECD, 2017). Bu veriler OECD iiye iilkeleri

ortalamasi, en diislik deger ve en yiiksek deger ile kiyaslanarak gosterilmistir.



Tablo 2. Finlandiya Temel Verileri (2012 - 2016)

Temel Belirtecler

Finlandiya OECD

A) Temel Ekonomik Veriler Bilgiler

Ortalamasi

OECD

min.
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OECD

maks.

GSMH i¢inde egitime yapilan
kamu harcamalar1 (2010)

Kisi basma diisen GSMH orani
(ABD dolari - 2010)

GSMH biiyiime oran1 2011

% 6.8
36030

% 2.7

% 5.8

n/a*

% 1.8

% 3.8
15195

%-7.1

% 8.8
84672

%8.5

B) Egitimin Genel Durumu

10

Okudugunu anlama performansi
(PISA 2009)

PISA degerlendirmelerine gore
Matematikte yillik degisim (PISA
2009)

PISA degerlendirmelerine gore
Okudugunu anlamada  yillik
degisim (PISA 2009)

PISA degerlendirmelerine gore
Fen derslerinde yillik degisim
(PISA 2009)

Erken c¢ocukluk egitimi ve
ilkokulda 3-4 yas grubunun ayni
yas grubunun niifus yiizdesi
olarak kayit oranlar1 (2011)
Ortadgretim, sonrasi ve
yiiksekogretim disinda kalan 25-
64 yas aralifi bireylerin orani
(2011)

En az orta 6gretim mezunu 25-34

yas aralig1 bireylerin orani (2011)

536

11

% 53.1

% 16

% 90

493

% 74.4

% 25

% 82

425

-12

% 11.6

%7

% 43

539

33

40

30

% 98

% 68

% 98



11

12

29

En yiksek egitim durumu

yiiksekogretim olan 25-34 yas % 39 % 39 %19 %64
aralig1 bireylerin oran1 (2011)

Mesleki orta 6gretim veya orta

Ogretim sonrast yiiksekdgretim % 38 % 33.5 %84 %739
seviyesinde olan 25-34 yas araligi

bireylerin oran1 (2011)

Egitim Durumuna Gére 25-34 Yas Arasi Bireylerin Issizlik Oranlar:

Ortadgretim oncesi % 11.3 % 12.6 %27 %39.3
13 Ortadgretim sonrasi ve yiiksek % 6.9 % 7.3 %22 %19.2
egitim oncesi duzeyi
Yiiksekogretim diizeyi % 4 % 4.8 %15 %128
Ogrenci Basar1 Diizeyleri
14 Egitim sisteminde ilk yas se¢imi 16 14 10 6
(PISA 2012)
15 Matematikte 2. Seviye altinda
kalan ogrenci miktar1 (PISA % 8.1 % 18.8 %58 %40.1
2012)
16 Matematikte 5. Seviye ve Ustinde
olan 6grenci miktar1 (PISA 2012) % 14.5 % 7.6 %04 %15.7
17 Ilkdgretim, ortadgretim ve lise

duzeyindeki okullarda en az bir % 2.8 % 13 %0 % 36.9
siifi  tekrarladiklarint  bildiren

Ogrenci orani

18

Okullarda Yillik Ortalama Ders Saatleri

Temel Egitim (2013) 680 790 589 1120
Orta Ogretim 1. Kademe (2013) 595 709 415 1120
Orta Ogretim 2. Kademe (2013) 553 664 369 1120

19

Benzer Egitimi Almis Tam Zamanh Yetiskin Calisanlar Ile Ogretmen
Maaslarimin Oram

Temel Egitim 0.89 0.82 0.44 1034
Orta Ogretim 1. Kademe ( Genel) 0.98 0.85 0.44 1.34
Orta Ogretim 2. Kademe (Genel) 1.10 0.89 0.44 1.40
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20 2000-2011 arast  Ogretmen % 4.77 % 16 % -9 % 103
maaglarindaki artis orani

21 Kariyerinde mesleki alan
bilgisinin  arttigin1  belirten n/a* % 55 %31 %85

Ogretmenlerin orani (2008)

22 Okula ait sorunlart ¢dzmede
kendinde  sorumluluk  bulan 0.61 -0.02 -1.29  1.03
yonetici orani (2009 PISA)

Tiim Hizmetler Dahil Olmak Uzere, Egitim Kurumlarimin Ogrenci Basina

Yaptiklar1 Harcama (ABD Dolar)

23 Okul 6ncesi egitim 5372 6762 2280 20958
Temel Egitim 7624 7974 7860 21240
Orta Ogretim 9162 9014 2470 17633
Yiiksekogretim 16714 13528 6501 25576

(OECD, 2017)

*: Bu alan ile ilgili veri elde edilememistir.

Yukaridaki tabloda derlenen verilere gore, Finlandiya’nin egitim alaninda
diinyada Oncii olmasinin sebepleri olarak; iilkenin egitimi daima birinci dncelik olarak
gordiigii, bireylere verilen hizmetlerin siireklilik arz ettigi, kisi bagina GSMH ile kisi
basina devletin sagladigi egitim harcamasi oldukga yiiksektir. Bu durum diger tiye iilkeler
ile karsilastirildiginda egitim kalitesinin yiiksek olmasinda sunulan imkéanlarin da
Oneminin biiylik oldugu acgiktir. Egitim 6gretim bilesenlerinin ifade edildigi bu tabloda,
sayilar ve oranlar ile ifade edilen durumlar degisik yillara gore elde edilip derlenmistir
Ancak ortaya ¢ikan sonu¢ egitim kalitesinde elde edilen basari ¢itasinin diisiise

gecmedigi, siirekli bir yiikselis icinde oldugudur.
2.5 Polonya Egitim Sisteminin Tarihsel Gelisimi

Polonya'nin egitim sisteminin reformu, iilkenin siyasi gegis siireci 1989'da
basladiktan kisa siire sonra bir 6ncelik haline geldi Ryszard Pachocinski (1993). Polonya
egitimi, Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) iizerindeki ciddi derecede
gelisen puanlama artigindan o6tiirii bliylik bir ilgi gordii. Wittmeyer (2013) Polonya'y:
"Dogu Avrupa giiglii egitim merkezi" olarak gostermistir. 2000'de, Polonya PISA'da
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ortalamanin altinda yer almaktaydi. Ancak 2012 yilina gelindiginde Polonya, bilim ve
okuma konusunda ilk 10 tlke ve PISA'da matematikte 13. Oldu (OECD, 2015).

Reformlar 1999'da basladi, ancak fikirlerin birgogu 1932'de Janusz Jedrzejewicz
tarafindan gelistirilen eski bir sisteme dayaliydi. Bu reformlar, Polonya'nin I. Dlnya
Savasi'ndan sonra bagimsiz bir iilke haline geldiginde Polonya egitim sisteminde bir
devrime yol agmisti. Basar1 elde eden bu reformlar, 1950'lerde Polonya’da egemen gii¢
olan komiinizm nedeni ile geri planda kaldi. 1999 reformu aslinda Jedrzejewicz
donemindeki fikirlerin yeniden uygulanisi anlamina geliyordu. Polonya’daki egitim
sistemi, ilkokul, orta 6gretim (temel egitimin ikinci asamasi), lise egitimi (ileri orta
Ogretim) ve ortadgretim sonrast iiniversite derecesinde olmayan egitimin yani sira, okul
oncesi kurumlar1 da biinyesinde bulundurmaktadir (E&TM, 2016). Mevcut kanunlar g6z
Oniine alindiginda, yiiksekogrenim kurumlart ayr1 bir yiiksekogrenim sistemini
olusturmaktadir.

Polonya’da egitim yonetimi ile ilgili genis bir katilim vardir. Polonya'da,
pedagojik denetim, Milli Egitim ve Spor Bakanlig1 tarafindan yiiriitiiliir. Sorumlu bakan
bir miifettis tarafindan ve kurum diizeyinde bir okul bagkan1 veya bir 6gretmen tarafindan
temsil edilir (Polonya Milli Egitim Bakanligi, 2000). Egitim harcamalarinin tamami
devlet biitcesinden karsilanmaktadir. Polonya'da, Temel Egitim Programi (TOM 1) kabul
edilmekte ve okul dncesi egitim ve ilkokul i¢in kullanilmaktadir. Hem anaokullarina hem
de temel egitimin ilk asamasina uygulanir. Hedefleri, 6grenme ¢iktilarini ve yonergeleri
igerir, ancak ¢ok 6zel dgretim yontemleri yoktur. Ogretim yontemleri, okulun hazirlik
durumunun belirlenmesine yonelik yontem ile birlikte okul egitim programlarinda
tasarlanmis ve belirtilmistir (Eurydice, 2014).

Ogretmenler kendi egitim programlarini bireysel olarak veya bir takim olarak da
hazirlayabilir veya diger yazarlarin egitim programlarini kullanabilirler. Ancak ulusal
miifredat ile tutarli olmalidirlar. Secilen egitim programi, 6gretmen konseyiyle istisarede
bulunuldugunda 6gretim donemi basinda 6gretmen tarafindan onaylanmalidir. Genel
olarak, egitim hedefleri, beklenen veya istenen egitim sonuglarinin belirli bir kavrami
olarak diistintiliir (MEN, 2017).

Polonya yasal ilkelerine ve dizenlemelerine gore; her Polonya vatandasi egitim
hakkindan yararlanabilir ve egitim siireci birey 18 yasina gelene kadar mecburidir. Egitim
devlet okullarinda TUcretsiz olarak sunulan bir hizmettir, ancak aileler istekleri

dogrultusunda diger 6zel okullar1 da tercih edebilmektedirler. Egitim sadece merkezi
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yonetim tarafindan degil, yerel yonetim kurumlar tarafindan da desteklenmektedir.

(Virtual campuses, 2015).

Okul egitiminin ydnetimi Polonya’nin bdlgesel organizasyonunu da
yansitmaktadir. Polonya’da 16 sehir, 379 ilge ve 2478 nahiye bulunmaktadir. Sehri
yoneten kisi belirli bir bolgedeki Bakanlar Kurulu’nu temsil eder. Bolgesel egitimden
sorumlu olan yetkililer de bolgesel yonetime dahil edilmektedir ve okullarin pedagojik
denetiminden sorumludurlar. Yerel yetkililer kamu otoritesinin uygulanmasinda yer
alirlar. Okul egitim sisteminin uygulanmasinda merkezi diizeyde sorumluluk Milli Egitim
Bakani’na aittir. Bakan, bu hususta, milli e8itim politikasini, okul egitim sisteminden
sorumlu bolgesel otoriteler ve diger kurumsal birimlerle isbirligi yaparak diizenler ve
devam ettirir. Bakan yaptig1 diizenlemelerle ayrica, devlet okullarina giris igin gerekli
prosediirleri ve gereksinimleri, devlet okullarinin programlarinin genel taslaklarini,
mesleki egitimin miifredatinin yani sira belirli okul tlirlerindeki okul 6ncesi egitim ve
genel egitimin ¢ekirdek miifredatini, 6grencilerin degerlendirilmesi ve tesvik edilmesi
icin gerekli kurallari, test ve sinavlarin uygulanmasini, okul dénemi boyunca kurumsal

diizenlemeleri ve 6gretmenlerle miifettislerin 6deme bedellerini de belirler (ORE, 2015).

Polonya genel egitim sistemi, 1999’da yiiriirliige sokulan bir yasa ile yeniden
diizenlenmistir. Bu diizenlemede, egitim sistemi iginde var olan ilkokullar, 6 y1l stirecek
olan temel egitim kademesine doniistiiriilmiistiir. Ortadgretim kendi i¢inde iki kademeye
ayrilmistir. 1. Kademe (Gymnasium) okullari {i¢ y1l siirmektedir. Ardindan 2. Kademede
yine 3 yila yayilan genel liseler, genellikle siireleri 4 olan teknik okullar veya liseler, 3
yillik mesleki okullar seklindedir. Egitim 6gretimin ilkokul, ortaokul ve lise kademeleri

ardina yiiksekogretim okullar1 eklenmistir (Balci, 2011).

[Ikdgretime devam etmekte olan bir 6grencinin elde edecegi en dnemli yeterlikler
okuma, matematiksel ve bilimsel diisiinme, iletisim becerileri ve bilisim teknolojileri ile
takim c¢alismasidir. Hem basit bir faaliyet hem de anlama yetenegi olarak, okuma
becerisinde, 6grenci sosyal hayatin bir pargasi olmanin yani sira, duygusal, entelektiiel ve
ahlaki ag¢idan gelisecek ve okudugunu anlama, okudugundan yararlanma ve okudugu

metinler {izerinde ¢alisma yapabilecek diizeye gelecektir (FRSE, 2016).

Matematiksel ve bilimsel diisiinme ile giinliilk yasaminda karsisina ¢ikacak olan
temel sayisal araglar1 sayisal mantik yoluyla kullanabilecek ve doga ve topluma yonelik

deneysel gozlemlere dayali sonuglara varabilecektir. Bilisim ve iletisim agisindan ise,
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hem anadilinde hem de yabanci bir dilde konusma ve yazma beceriyle iletisim
kurabilecek ve bilgiyi aragtirma ve bilgiyi dogru kullanma yollarimi da etkin sekilde
kullanabilecektir. Ogrenciler ¢evrelerinde olup bitene duyduklar1 merak: giderebilecek,
kendi isteklerini ve ilgi alanlarini taniyacak ve ileri donemdeki egitim hayatlarina
hazirlanacaklardir. Takim caligmas1 yaparak da bireysel olarak o6grendikleri tiim

becerileri topluluk olarak kullanmay1 tecriibe edeceklerdir.

Cocuklarin ilkokula baglama yas1 6 veya 7’dir ve zorunlu egitime bagladiklar1 y1l
icerisinde bu yaslardan birine girmis olmalidirlar. 2014 yilindan 6nce, 6 yasindaki
cocuklarin ilkokul 1. Smifa baglamasi velilere birakilmisti. 2014°te ise, ilkokul egitimi
2008 Haziran aymin sonundan o6nce dogmus olan 6 yasindaki ¢ocuklara zorunlu hale
getirilmistir. 2015’ten itibaren bu yas grubundaki tiim c¢ocuklar zorunlu egitime
baslamistir. Cocuklarin okula baslamasi veya baslamasinin ertelenmesi kararini ise bir
danigsma veya rehberlik merkeziyle goriisen okul yoneticisi vermektedir. Okullara erigimi
saglamak amaciyla il¢eler okul alanlarina boliinmekte ve ¢cocuklar yasadiklar1 bolgedeki
okullara kolaylikla alinmaktadir. Sayet devam ettikleri siniflarda yer varsa, baska bir

bolgede yasayan ¢ocuklar da velilerinin talebi {izerine okula alinmaktadirlar.

Egitimin ilk asamasinda bazi okullarda yabanci dil se¢meli bir ders olarak
verilirken, ilkokullarin 4. sinifinda, yani egitimin ikinci sathasinda, zorunlu bir derstir.
Zorunlu dil egitiminin yas sinirin1 ilkokul birinci sinifa baglama yasi olan 7’ye ¢ekme
olasiliklarindan Hayat Boyu Ogrenme Stratejisi nin bir parcasi olan Yabanci Dil Ogretimi
tizerine Ulusal Strateji ile ilgili 6nerilerde bahsedilmektedir. Bunun baslatilmasi heniiz
tizerinde karara varilmis ve onaylanmig bir hiikiim degildir ancak ger¢eklestirmek icin ilk
girisimlerde bulunulmustur; Geng 6grencilere egitim verebilecek yeterlikteki 6gretmenler
egitim almaya baslamuslardir. Ilkokullardaki yabanci dil gretiminin su andaki durumunu
s0yle dzetleyebiliriz: 1. ve 3. smiflarda en sevilen ders ingilizcedir. 3. siif grencilerinin
%30’u Ingilizce 6grenmektedir ve bu siif diizeylerinde 125 6grencinin Ispanyolca ve
110 dgrencinin Italyanca 6grendigi goz oniine alinirsa bu yiizde ilging bir sayidir (FRSE,

2016).

Ilkokulun farkli siif diizeylerindeki yabanci dil &gretimi iizerine yapilan
analizlerin sonucuna goére, 1. ve 3. smiflarda 6grencilerin % 27,66’s1 Ingilizce, %0,21°i
Fransizca, % 6,75°1 Almanca, 0,03’ Rusga 6grenirler ve 4. ve 6. siniflarda dgrencilerin

O0grenme yiizdeleri sirasiyla % 72,17,% 0,96, % 25,74 ve % 5,07 dir. Kasaba ve kirsal
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kesimlerde bulunan ilkokullarda en ¢ok verilen yabanci dil dersi ingilizcedir. Bunu
Almanca ve Rusca takip etmektedir; fakat kasabalarla kiyaslandiginda kirsal
kesimlerdeki okullarda ingilizce ve Almancanin daha az popiiler oldugu gériilmektedir.
Aradaki fark 300.000 o6grenciye 100.000 o6grencidir. Diger yandan, bu okullarda
kasabalardakinden ti¢ kat fazla sayida 6grenci Rusga 6grenmektedir (kirsal kesimde
79.000, kasabada 24.000 6grenci) (GUS, 2017).

Yabanci dil egitiminin zorunlu ders olarak verilme orani, zorunlu ve se¢meli ders
olarak verilme oranina kiyasla ¢ok az bir farkla diisiiktiir. Bunun nedeni genel liselerdeki

Ogrencilerin sadece birkacinin fazladan bir dil 6grenmek istemesidir.

Diger Avrupa iilkelerine benzer sekilde Polonya’nin ingilizce ile yabanci dil
olarak tanigmasi iilkenin Avrupa Birligi ile olan ge¢misine ve Sovyet Rusya
egemenliginden kurtulmasiyla olmustur. Eurobarometer (2006) verilerine gore
Polonya’da Ingilizceyi ikinci bir dil olarak konusan kisi sayis1 yaklasik 11 milyondur.
Komiinizmin ¢okmesinin ve Sovyet Rusya’nin Polonya iizerindeki etkisinin azalmasinin
ardindan Polonyalilarin ingilizce ile asinaliklari, Ingilizce filmler, sosyolojik etmenler,
ticari tesebbiisler ve yeni iletisim araglarin yayginligi ile artmistir. Anadilini konusan
yaklasik 38 milyon Polonyali igerisinde, niifusun %98™nin Ingilizce egitimi aldig1
diisiiniildiigiinde 11 milyon kisinin Ingilizceyi ikinci bir yabanci dil olarak konusmasi,
Ingilizce egitiminin kaliteli oldugunu gostermektedir. Uluslararasi baglamda Polonya
dilinin yayg bilinen ve cazibeli olmadigina bakilirsa, okullarda ingilizce egitiminin bir
ders olmanin yani sira bir ihtiya¢ oldugunu gérmek miimkiindiir. Bu gelisimin tarihine
baktigimizda, yine iilkenin uluslararasi ¢ikarlar1 ve yonelimlerinin Ingilizcenin ikinci dil

olarak gelisiminin nedenlerine ulagabilir. (GUS, 2017).

19. Yiizyilin ilk yarisinda, tilkeyi terk etmek zorunda kalanlarin 6zgiirliik, is ve
daha iyi yasam firsatlart umuduyla Amerika Birlesik Devletleri’nin etkisi altinda kalmasi
Polonyalilarin, 06zelliklede aristokratlarin, yonlerini o donemin baskin dili olan
Fransizcadan Ingilizceye g¢evirmelerine neden olmustur. Birinci ve ikinci dinya
savaslarinin getirmis oldugu zorluklar 1956 yilia kadar Ingilizce basta olmak iizere bat1
kokenli yabanci 6grenimi baskilamis olsa da, bu tarihten itibaren 6grenim zayifligi
kalkmis ve insanlar yeniden Ingilizce 6grenmeye ve konusmaya baslamistir. Bu durum
insanlarda temel bir ihtiyag sekline doniistiigii icin ve yeterli Ingilizce 6gretmeni olmadig1

i¢in ana dili Ingilizce olan dgretmenler getirtilmistir. 2006 yilinda, katilimcilarina yabanci
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dil ile ilgili sorular yoneltilen bir arastirmada, “anadil disinda iletisim i¢in hangi dili
kullanirdiniz?” sorusuna %72 oraniyla Ingilizce dili olarak cevap verilmistir (GUS,
2017).

Polonya’da temel egitimin ikinci kademesinden itibaren (4-5-6) verilen Ingilizce
egitimi, tamamen iletisime odakli olan “Iletisimsel yaklasim” ile verilmektedir.
Kelimelerin pek ¢ogu Ingilizceden 6diing alindigi icin ilk baslarda Dilbilgisi-Ceviri
yontemi kullanilmig olsa da, yerini bu yeni ve daha iyi yonteme birakmasi c¢ok
siirmemistir. 21. Yiizyilla birlikte, artik Ingilizce 6grenenlerinin orani biiyiik 6l¢iide
artmustir. “Polonya Merkezi Istatistik Ofisinin” 2012 yil1 verilerine gore, iilkedeki tiim
dgrencilerin toplami iginde %89’luk bir oran Ingilizce 6grenmektedir. 2009-2010 yili
itibariyle, Polonya’daki ¢ocuklar temel egitim doneminde en az bir yabanci dil segcmek

zorundadirlar. Ortadgretimde bu sayi iki olmaktadir (ORE, 2015).

Son 15 yil boyunca bir¢ok dil okulu agilmis ve bunlarin bircogu kapatilmistir.
Aragtirma sonuglarina gore, dil okullarinin sayist daha once belirtilen sayidan 4 kat
fazlaydi. Bu, dil kurslar1 ve egitimi yoniinde taleplerin degistiginin degil, rekabetin ve
bazi okullarin dil alaninda nitelikli olmayan kisilerce yonetildiginin gostergesidir. Pazar
diizenlemelerinin, herhangi bir ekonomik birim ya da baska isimler altinda
siniflandirilmayan kurslar ve egitimler veren kisilerce dil okullarinin kurulmasini
saglamasi ve saglamaya da devam etmesi, bir okulun hizli bir sekilde kurulmasina neden

olmakta ancak bu okulun performans kalitesini temin edememektedir.

Egitsel teklifleri 6zellikle genglere yonelik olan dil okullar, kisa siire 6nce, kamu
dis1 bir egitim kurulusunun statiisii olmanin yani sira yerel egitim otoritelerinden de tescil
almak i¢in girisimlerde bulunuyordu. Boylelikle, velilere bu tiirden bir okula kars1 giiven
temin ediliyordu. Ancak, giivenilirligi bu kadar ¢abuk saglayan bu sistemin yerini,
PASE ve EQUALS gibi farkli kuruluslar ve diger ticari birimlerin, dil okullarini
onayladig1 ve standart hale getirdigi bir sistem almistir. Dil okullarinin sinav merkezi
statiisii edinmesi de ayrica 6nemliydi. Ne var ki, bir¢cok dil okulunun bu yondeki ¢abalari,
verimliliklerinin Kkalitesini artirmalarina yardimer olmamistir. Son bes yil iginde
Varsova’da yiiriitiilen anket sonuglarina gore, katilimeilarin %71°1 devam ettikleri dil
okulunu birakmis ve beklentilerine daha i1yi cevap verebilecek olan yeni bir dil okulu

arayisina girmislerdir (Eurydice, 2014).
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Dil okullar1, 6zellikle biiylik sehirlerde gozlemlendigi gibi, gesitli 6zendirme
araglar1 kullanarak veya 6zgiin bir okul imaj1 ¢izerek, birbirinden iistiin olmaya ¢alisan
miisterilerini etkileme gayretindedir. Miisterilerin bu {stiinliik ¢abasi daha biiylik
rekabetlere yol agmaktadir ve beklentileri, 6rnek dersleri takip edip kendi kistaslarina
gore ogretmenleri degerlendirme yoniinde artmaktadir. Dil okullarinin daha az 6nemli
goriildiigii kiiclik kasabalarda bu uygulamalar o kadar da popiiler olmamasina ragmen, bu
durum dil okullarini, belli bir okulda 6grenime baslamis olan bireyleri elde tutmak ve
sisteme yeni bireyler katmak amaciyla verimliliklerini artirmaya zorlamaktadir
(Eurydice, 2014). Dil okullarinin en biiyiik kategorisi birden fazla yabanci dil egitimi
veren okullar kategorisidir.

Tablo 3. Polonya'da Hizmet veren Dil okullar1 Orani (2016)

Ozel dil okullarinin sayisi 6.845

Birden fazla yabanc dil egitimi veren okullar %72,3

Ingilizce dil okullart %21,8

Almanca dil okullar: %03,2

Diger dilleri 6greten dil okullar1 %2,7
(ORE, 2015)

Uzun yillardir Polonya’daki 6zel okullarda 6gretilen diller arasinda en popiileri
Ingilizce olmus olmasma ragmen, iilkenin bati smirma yakin bulunan bélgelerde
Almanca daha popiilerdir. Avrupa Birligi’ne girilmesinin hemen ardindan Fransizcaya
ilgi artmig, fakat Fransizca 6grenen kisilerin sayis1t Avrupa Birligi’ne girilmeden nceki

sayidan da az olunca kisa siiren bir gecis donemi olmustur.

Tablo 4. Polonya'da Hizmet veren Dil okullar1 sayisi (2016)

Belirli dilleri 6greten 6zel dil okullarinin sayisi

Ingilizce 8greten dil okullar: 6.328
Almanca 6greten dil okullart 3.477
Fransizca dgreten dil okullar 1.692
Rusca dgreten dil okullart 3.852
Ispanyolca dgreten dil okullari 463
Italyanca dgreten dil okullari 569
Diger dilleri 6greten dil okullar1 912

(ORE, 2015)
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6 Kasim 2003 tarihli Milli Egitim ve Spor Bakanlig1 Diizenlemesine yapilan ekte
bulunan Belirli Okul Tiirlerinde Genel Egitimini Cekirdek Miifredatinda dil egitiminin
ogretim hedefleri ve icerigi belirtilmistir. Bu miifredat etnik ve ulusal azinliklarin dilleri
ile birlikte Leh dilinde ve yabanci dillerde yazilmistir. Cekirdek miifredatta okulda verilen
egitimin genel amacinin her 6grencinin kapsamli sekilde gelisimi oldugu ifade edilmistir.
Dil egitimi, bilgi edinmede ve becerileri gelistirmede gerekli olan uygun 6gretim ve akici
iletisim, yazma ve okudugunu anlamanin yani sira, farkli dil ve kiiltiirlere sahip
uluslararasinda karsilikli anlayis ve isbirligi saglayan tutumlarin 6gretilmesi de demektir

(SI0, 2017).

Cekirdek miifredat bir 6gretim miifredati degildir; 6zel bir egitim kapsaminda
ozgiin bir miifredat gelistirme temelini olusturan genel ilkeleri kapsamaktadir. Ogretim
miifredatini bir okulun veya bir okuldaki tek bir dersin ihtiya¢lari dogrultusunda bireyler
veya yayinevleri gibi bu amacla uzman ekipler olusturan kuruluslar hazirlar. Milli Egitim
Bakanlig1’nin onay1 alindiktan sonra, bu tiir miifredatlar tavsiye edilen okul miifredatlari
arasinda yerini alir. Okullar bakanligin internet sitesinde de bulunan bakanlik onayli ders
kitab1 listesinden kitap se¢imini istedikleri gibi yaparlar. Cok uzun bir liste oldugundan
bazen bir Voyvodalikta farki okullar farkli ders kitabi tercih edebilirler. Ancak, 6zel
smiflar icin gelistirilen, Bakanligin finanse ettigi ve {icretsiz dagitilan, ulusal ve etnik
azinliklarin dilleri ve yerel diller i¢in kullanilan ders kitaplar1 istisnadir.

Cekirdek miifredatta ayrica her egitim asamasinda Ogrencinin edinecegi
yeterlikler de belirtilmektedir. 2003 yilinda Ulusal Hizmet ici Ogretmen Yetistirme
Merkezi  (CODN), Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi: Ogrenme-Ogretme-
Degerlendirmenin (CEFR) Lehge terciimesini yayinlamistir. Bu belgede bulunan dil
Ogretimi standartlarinin kademeli olarak uygulanmasina baglanilmistir (E&TM, 2016).

Asagidaki tabloda, Polonya’ nin 2012-2016 yilinda ekonomik, sosyolojik ve
egitime doniik olan verileri bulunmaktadir (OECD, 2017). Bu veriler OECD fiiye iilkeleri

ortalamasi, en diislik deger ve en yliksek deger ile kiyaslanarak gosterilmistir.



Tablo 5. Polonya Temel Verileri (2012 - 2016)
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Temel belirtecler Polonya OECD OECD OECD
Ortalamasi min. maks.
A) Temel Ekonomik Veriler
1 GSMH ig¢inde egitime yapilan kamu
harcamalar1 (2012) % 4.3 % 4.8 %35 %7.7
2  Kisi basma diisen GSMH oram1 (ABD 22.869 n/a* 16.76  91.75
dolar1 - 2012) 7 4
3  GSMH biiyiime oran1 2013 % 1.6 % 1.3 %-39 %4.1
B) Egitim Ciktisi
4  Ortalama Matematik  performans1 518 494 413 554
(PISA 2012)
5 PISA degerlendirmelerine gore
Matematikte yillik degisim (PISA 2.6 -0.3 -3.3 4.2
2012)
6 PISA degerlendirmelerine gore
Okudugunu anlamada yillik degisim 2.8 0.3 -2.8 4.1
(PISA 2012)
7  PISA degerlendirmelerine goére Fen
derslerinde yillik degisim (PISA 2012) 4.6 0.5 -3.1 6.4
8  Erken cocukluk egitimi ve ilkokulda 3-
4 yas grubunun aynmi yas grubunun %60 %81 % 22 % 100
niifus yilizdesi olarak kayit oranlari
(2013)
9  Ortadgretim, sonrasi ve yliksekdgretim
disinda kalan 25-64 yas araligt %0 % 15 %0 % 33
bireylerin orani (2014)
10 En az orta dgretim mezunu 25-34 yas
aralig1 bireylerin orani (2014) %94 % 83 % 46 % 98
11 En yiiksek egitim durumu
yliksekogretim olan 25-34 yas araligi %43 %41 % 24 % 68

bireylerin orani (2014)
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12 Mesleki orta 6gretim veya orta 6gretim
sonrasi yiiksekdgretim seviyesinde olan %55 % 26 % 6 % 67

25-34 yas aralig1 bireylerin orani (2014)

Egitim Durumuna Gore 25-34 Yas Arasi Bireylerin Issizlik Oranlar

Ortadgretim Oncesi % 23.6 % 19.1 %47 %
55.9
13 Ortadgretim sonrasi ve yiiksek egitim % 11.7 % 10.2 %37 %36
oncesi duzeyi
Yiiksekogretim diizeyi % 6.5 % 7.5 %29 %
32.5

Ogrenci Basan Diizeyleri

14 Matematikte 2. Seviye altinda kalan

ogrenci miktar1 (PISA 2012) % 14.4 % 23 %91 %
54.7
15 Matematikte 5. Seviye ve Ustinde olan
ogrenci miktar1 (PISA 2012) % 16.7 % 12.6 %06 %
30.9
16 Ilkdgretim, ortadgretim  ve lise
diizeyindeki okullarda en az bir smifi % 4.2 %12.4 %00 %
tekrarladiklarini bildiren 6grenci orani 36.1
Okullardaki Yilhk Ortalama Ders Saatleri
Temel Egitim (2013) 629 772 569 1129
17 Orta Ogretim 1. Kademe (2013) 555 694 415 1129
Orta Ogretim 2. Kademe (2013) 551 643 369 1129

Benzer Egitimi Almis Tam Zamanh Yetiskin Cahsanlar fle Ogretmen

18 Maaslarinin Orani

Temel Egitim 0.85 0.80 0.52 1.09

Orta Ogretim 1. Kademe ( Genel) 0.86 0.86 0.52 1.24

Orta Ogretim 2. Kademe (Genel) 0.84 0.91 0.48 1.24
19 2005-2013 yillart ogretmen % 22 % 2 %-32 %

maaslarindaki artig orani 1.24
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20 Kariyerinde mesleki alan bilgisinin

arttigin1  belirten Ogretmenlerin oran1 % 52.4 % 53.5 % %86.2
(2013) 26.7

21 Ogrenci basari diizeylerine gore okulun
egitim hedeflerini degistiren yonetici % 94.8 % 88.8 % %
orant 58.5 99.5

Tiim Hizmetler Dahil Olmak Uzere, Egitim Kurumlarmimn Ogrenci Basina

Yaptiklar1 Harcama (ABD Dolar)

Okul dncesi egitim 6505 7612 3416 19719
22  Temel Egitim 6721 8247 2577 20020
Orta Ogretim 6540 9518 2904 20617
Yiiksekogretim 9799 15028 7779 32876

(OECD, 2017)

*: Bu alanla ilgili veri elde edilememistir.

Bu tabloya gore, Polonya’nin sadece egitim alaninda degil, egitimi ile ilgili tim
bilesen ve cevresel faaliyet alanlarinda gelismis oldugu sdylenebilmektedir. Ozellikle
2000 — 2012 yillar1 arasinda, 10 yil gibi kisa bir siire i¢inde PISA degerlendirmelerinde
kat ettigi yol iilkenin basaril1 ilerleyisini ortaya koymaktadir. Ulkenin egitim dgretim
sistemi, okul 6ncesinden baslayarak yiiksekdgretime kadar dayanan birbirine baglh ve i¢
ice gegmis bloklardan olugmaktadir. Tipki Finlandiya’da oldugu gibi Polonya’da mesleki

egitime, her asamada dnem vermistir.

2.6 Turkiye Egitim Sisteminin Tarihsel Gelisimi

Tirk milli egitim sistemi cumhuriyetin ilani siirecinde, 1900’1l yillarin baglarinda
gecmisi Selguklu ve Osmanli medrese gelenegine dayanan bir yapiya sahipti. Ancak,
cumhuriyetin ilan1 ile birlikte medrese egitimleri kaldirilmis, din temelli egitim sistemi
yerini bilimsel altyapiya dayanan okul egitim sistemine birakmistir. Bu siiregten sonra,
cumhuriyetin diger pek ¢ok alanda gerektirdigi yeniliklerde oldugu gibi egitim sistemi de
bastan asagiya degisikliklere ve yeniliklere ugradi. Egitim evrensel bir yapiya ve bittncul
bir anlayisa sahip oldugu icin, iilke capinda egitim faaliyetlerinin gelisimi i¢in batili
anlamda, modern dlinyadan ornekler alinmasi gerekiyordu. Neticede savastan ¢ikmis,

kisitl kaynaklar1 olan bir ulus s6z konusuydu.
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Cumhuriyetin ilan1 ile birlikte, yetiskinlere yonelik olarak egitim seferberligine
gidildi buna ilaveten yaygin egitim modeli uygulanmaya basladi. Zaman igerisinde hizl
adimlarla yeni kurumlar agildi. Osmanli doneminden kalma, ¢ogunluk itibariyle salt dini
egitime dayanan medrese benzeri kurumlar kapatildi ve yurtdisi kaynaklar da dahil tizere
egitimi ¢agdas seviyeye cikarmak ic¢in destekler alinarak egitime sekil kazandirilmaya

calisildi. Bu baglamda,;

- 1928 yilinda Millet mektepleri kurularak hizmete girmesi saglandi.

- 1930’1lu yillara gelindiginde kirsal kesimler ve kdylerde yasayan halk i¢in Halk
Okuma Odalar1 kuruldu. Bu adim1 1932 yilinda hizmete giren Halk Evleri takip
etti. Bu kurumlarin kurulus amact halki genel olarak bilgilendirmek,

yetiskinlere okuma yazma egitim vermekti.

Yapilan bu girisimlere ilaveten yurtdisindan da destekler alindi ve egitim alanindaki
yenilikler yabanci iilke modellemeleri ile gii¢lendirildi. Bu konuda, 1924 ile 1926 yillar1
arasinda genel olarak egitim sisteminin yapisi ve felsefesi ile alakali olarak John
Dewey’den oneriler alinmistir. Yine ayni siire zarfinda, mesleki ve teknik alanda gelisimi
saglamak amaciyla Omer Buyse basta olmak iizere pek cok kisiden faydalanilmistir.
Ogretmen yetistirme, egitim alanma yapilacak yatirimlar, istihdam ve kadinlarmn egitimi
ile ilgili alanlarda egitimsel destek icin Alman bilim adami Alfred Kuhne’den destek
alimmustir (S6nmez, 2009). Genel olarak goriilen sorunun ezbercilige dayali oldugu
gozlemlenmis ve buna doniikk caligmalar yapilarak egitim kalitesinin iyilestirilmesi

tizerinde durulmustur.

1933 yilina gelindiginde, yiiksekdgretim kademesinde reform yapildi ve ilk adim
olarak Dariilfiinun Istanbul Universitesine doniistiiriilmiistiir. Burada calisan bilim
adamlarina ilaveten Almanya basta olmak iizere yurtdisindan bilim adamlar1 getirtilerek

istthdam edilmistir.

Cumbhuriyetin ilk yillarindan 1950’11 yillara kadar, okullagma sisteminin degisimi,
koy enstitiilerinin varligi ve bu kurumlarin ilk 6gretmen okullariyla birlestirilerek tek cati
altina toplanmasi ile yaklasik 15.000 civar1 6gretmenin yetistirildigi ifade edilmektedir.
1950’1 yillara gelindiginde, diinyadaki diger sorunlarin yani sira egitim de oncelikli
payda halindeydi. Tiirkiye, bu donemde egitim alaninda Amerikan modelini 6rnek aldi.

Artik okullar ¢ok amacgli deneyimlerin saglandigi egitim kurumlariydi. Sadece 6gretim
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degil bunun yanmi sira rehberlik ve arastirmalar yapilabilmesi igin ilgili birimlerin

acilmasina olanak tanindi (Akyuz, 2008).

Planli kalkinma doneminin bagladigr 1960’11 yillar ile birlikte egitim alaninda ve
isgiicii alaninda nitelikli bireyler ihtiya¢ duyulmaya baslandi. Bu nedenle de daha nitelikli
bir egitim sistemi olusumu i¢in adimlar atilmaya ve gelecege doniik planli adimlar
atilmaya baglandi. 1961°deilkdgretime doniik bir yasa ¢ikarildi. Yasa uyarinca daha 6nce
koylerdeki okullarda 3 yil olan ilkokul egitim donemi 5 yila ¢ikarildi. Bu yenilikleri
getiren yasal diizenlemeler ile Milli egitime daha genis bir kapsam olusturma cabalarina

girildi (Ergiin, 1987).

Bu dogrultuda, 1973 yilinda halen giiniimiizdeki egitim sisteminin temellerini
olusturan 1739 sayili Tiirk Milli Egitimi Temel Kanunun yiiriirliige girdi. Yiiriirliige giren
bu kanun uyarinca artik zorunlu temel egitimin siiresi 5 degil sekiz yila ¢ikarildi. Bu
model kapsaminda daha 6nce 3 yillik egitim hizmeti veren ortaokullar temel egitim

okullar ile birlestirildi ve ilkdgretim catisi altina alindi.

Kendi iginde verilen hizmetin siniflandiriimasima bagh olarak Orgiin ve Yaygin
egitim olmak tiizere iki ana boliime ayrilan Tirk milli egitim sistemi bu bdliinmeyi
toplumu olusturan tiim bireylerin egitim ihtiyaclarii gidermek adina diizenlemistir.
Orgiin egitim belirli bir yas araligindaki ve ayni seviyelerdeki bireyler i¢in belirli bir amag
dogrultusunda hazirlanmig egitimi temsil etmektedir. Yaygin egitim ise orgiin egitim
sistemine hi¢ dahil olmamis, sistemin disinda kalmis bireylerin egitim ihtiyaglarini

gidermek amaciyla diizenlenmis bir egitim modelidir (Ergiin, 1997).

Universite ve yiiksekdgretim kapsamindaki egitimler 2547 sayili kanunun 1981
yilinda cikarilmas: ile birlikte Yiiksek Ogretim Kurumu kapsamina alindi ve tiim
yiiksekdgretim diizeyi egitimler iiniversite gatisi altina alindi (YOK, 2007). 1950’li
yillardan itibaren model olarak alinan Amerikan egitim sisteminin etkileri 1990’11 yillarda
da gorilmeye devam etti. Bu siire¢ zarfinda egitime, 6zellikle orta 6gretim donemine etki
edecek sekilde kredili sistem entegre edildi. Ancak bu siirecin uygulanmasindan kisa siire

icinde vazgecildi.

Zaman igerisinde pek ¢ok cesitli yapiya ve modele uygun olarak tasarlanan egitim
modeli, nihai olarak en son seklini 21. Yiizyilin baslarinda aldi. Yapilan son degisiklige

gdre egitim sistemi kesintisiz olarak 4+4+4 seklindedir. Ilk 4 y1l temel egitimi, ikinci dort
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yil ilkokul ikinci kademeyi (ortaokul) ve son dort yil ise liseyi kapsamaktadir. Genel
kapsama bakildiginda, merkezi yonetim modeli ile yiiriitildiigii géziikmektedir. Yani
egitim sistemi ve programlari tek cati altindan c¢ikip tim iilkede ayni sekilde

uygulanmaktadir (MEB, 2016).

Tiirk milli egitim sistemi, kurulusunun dayandig: ilkeleri temel olarak Turkiye
Cumhuriyeti Anayasasindan almaktadir. Milli egitim temel kanunu kendi icinde
dayanaklar1 siralarken temel vatandaslik haklar1 iizerine yogunlagmistir. Anayasal
dogrultuda, Tirk milli egitim sistemi genellik ve esitlik 6ngormektedir. Egitim sistemi,
ilkelere dayali olarak bireyin ve toplumun ihtiyaglarin1 gézetmelidir. Her vatandas
sunulan firsat ve imkanlardan esit 6l¢iide faydalanabilmelidir. Egitim siireklilik arz
etmektedir ve bireylerde bu siireklilikten azami 6l¢lide faydalanmalidir. Okullar basta
olmak iizere egitim kurumlari demokrasi egitimi vermeli verilen egitimler demokratik
kapsamda olmalidir. Tiirk milli egitim sistemi, Laiklik esasina dayalidir. Dini konular din
kiltiirii ve ahlak bilgisi derslerinde, egitimin her kademesinde program uyarinca

verilmektedir (Basaran ve Cinkir, 2012).

Tiirk milli egitim sistemi karma egitim esasina dayali olarak egitim verir. Kiz ve
erkek cocuklart ayn1 derslikte ve okulda egitim gorebilirler. Ancak imkan, okul tiri veya
mesleki amaglar geregi okullar sadece kiz veya sadece erkek 6grenciler barindirabilir.
Tiirk milli egitim sistemi her derecede ve asamada bilimsellik ilkesine baglidir. Her tiirlii
yenilikten imkanlar 6l¢iitiinde faydalanmalidir (MEB, 1973). Egitim her yerdedir. Sadece
okul veya derslikler degil imkan ve yeterliliklere gore internet ortami1 da dahil her yerde
egitim verilebilmektedir (Sen, 2013). Ogretim kademeleri aras1 gecisler ortadgretim
kurumlarinda ve yliksekogretim kurumlarinda, 6zel yetenek gerektiren boliimler disinda,

smavlar ile yapilmaktadir.

Yabanci dil egitimine bakildiginda ise, Tiirkiye’de, cumhuriyetin ilani ile birlikte
cesitli dillere yonelim oldugu goriilmektedir. Cumhuriyetin ilk yillarinda Avrupa’nin da
etkisi ile okullarda dncelikli olarak 6gretilen yabanci dil Fransizcaydi. Zamanla Fransizca
yerini Ingilizceye birakmistir. Bunun nedeni Ingilizcenin tiim diinyada hem teknolojinin
hem de iletisimin temelde Ingilizce iizerinden yapilmasi olmustur. Giniimiizce
ilkokullardan yiiksekogretime kadar her kademede egitim programlarinin kapsamina gore

Ingilizce egitimi verilmektedir (MEB, 2016). Egitim sisteminin 4+4+4 sekline
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doniistiiriilmesi ile birlikte, Ingilizce egitimi ilkokullarda artik 2. Simf diizeyinden

itibaren verilmeye baglanmistir.

Genel c¢ergevede egitimin iilkenin refahi ve ekonomik verileri ile paralellik
gosterdigi disiiniildiiglinde, Tiirkiye’nin egitim alanindaki ilerlemeleri son 20 yilda

ozellikle ilerleme kaydetmistir.

Asagidaki tabloda, Turkiye’nin 2012-2016 yilinda ekonomik, sosyolojik ve
egitime doniik olan verileri bulunmaktadir (OECD, 2017). Bu veriler OECD iiye iilkeleri

ortalamasi, en diislik deger ve en yliksek deger ile kiyaslanarak gosterilmistir.



Tablo 6. Turkiye Cumhuriyeti Temel Verileri (2012 - 2016)
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Temel belirtecler Turkiye OECD OECD OECD
Ortalama min. maks.
A) Temel Ekonomik Veriler
1  GSMH i¢inde egitime yapilan kamu
harcamalar1 (2010) n/a* % 5.8 %38 %38.8
2 Kisi basina diisen GSMH oran1 (ABD 15775 n/a* 15195 84672
dolar1 - 2010)
3 GSMH biiyiime oran1 2011 % 8.5 % 1.8 %-7.1 %8.5
B) Egitim Ciktis1
4  Okudugunu anlama performans: 464 493 425 539
(PISA 2009)
PISA  degerlendirmelerine  gore
5  Matematikte yillik degisim (PISA 22 0 -24 33
2009)
6 PISA  degerlendirmelerine  gore
Okudugunu anlamada yillik degisim n/a* 1 -31 40
(PISA 2009)
7  PISA degerlendirmelerine goére Fen
derslerinde yillik degisim (PISA 30 3 -12 30
2009)
8  Erken cocukluk egitimi ve ilkokulda
3-4 yas grubunun ayni yas grubunun % 11.6 % 74.4 % 11.6 % 98
niifus yiizdesi olarak kayit oranlari
(2011)
9 Ortadgretim, sonrast ve
yiiksekogretim disinda kalan 25-64 % 68 % 25 %7 % 68
yas aralig1 bireylerin orani (2011)
10 En az orta dgretim mezunu 25-34 yas
aralig1 bireylerin oran1 (2011) % 43 % 82 %43 %98
11 En yiiksek egitim durumu
yiiksekogretim olan 25-34 yas araligt % 19 % 39 %19 %64

bireylerin orani (2011)
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Mesleki orta Ogretim veya orta
Ogretim  sonrast  yiiksekogretim % 8.4 % 33.5 %84 %739
seviyesinde olan 25-34 yas araligi

bireylerin orani (2011)

Egitim Durumuna Gore 25-34 Yas Arasi Bireylerin Issizlik Oranlar

Ortadgretim Oncesi % 8.4 % 12.6 %27 %39.3

Ortadgretim sonrasi ve yiiksek egitim % 8.9 % 7.3 %22 %19.2
13 6ncesi dizeyi

Yiiksekogretim diizeyi % 7.6 % 4.8 %15 %128
Ogrenci Basar1 Diizeyleri
14 Egitim sisteminde ilk yas se¢imi 11 14 10 6

(PISA 2012)
15 Matematikte 2. Seviye altinda kalan

ogrenci miktar1 (PISA 2012) %245 %18.8 %58 %40.1
16 Matematikte 5. Seviye ve Ustiinde olan

ogrenci miktar1 (PISA 2012) % 1.9 % 7.6 %04 %157
17 1lkdgretim, ortadgretim ve lise

diizeyindeki okullarda en az bir simift % 13 % 13 %0 % 36.9

tekrarladiklarini bildiren 6grenci orani

18

Devlet Okullarinda Yillik Ortalama Ders Saatleri

Temel Egitim (2013) 639 790 589 1120
Orta Ogretim 1. Kademe (2013) n/a* 709 415 1120
Orta Ogretim 2. Kademe (2013) 567 664 369 1120

19

20

21

Benzer Egitimi Almis Tam Zamanh Yetiskin Cahsanlar ile Ogretmen

Maaslarinin Oram

Temel Egitm  —emeemeee- 0.82 0.44 1034
Orta Ogretim 1. Kademe ( Genel) ~ ---------- 0.85 0.44 1.34
Orta Ogretim 2. Kademe (Genel) ~ ---------- 0.89 0.44 1.40
2000-2011 arast ogretmen % 8.16 % 16 % -9 % 103

maaslarindaki artig orani

Kariyerinde mesleki alan bilgisinin

arttigin1 belirten Ogretmenlerin oran1 % 48.2 % 55 %31 %85
(2008)
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22  Okula ait sorunlar1 ¢6zmede kendinde
sorumluluk bulan yonetici oran1 (2009 0.31 -0.02 -1.29 1.03
PISA)
Tiim Hizmetler Dahil Olmak Uzere, Egitim Kurumlarimin Ogrenci Basina

Yaptiklar1 Harcama (ABD Dolar)

23 Okul 6ncesi egitim 2490 6762 2280 20958
Temel Egitim 1860 7974 7860 21240
Orta Ogretim 2470 9014 2470 17633
Yiiksekogretim n/a* 13528 6501 25576

(OECD, 2017)

*: Bu alan ile ilgili veri elde edilememistir.

Avrupa Birligine {iiye devlet olma yolunda olan bir iilke olarak
degerlendirildiginde, yukaridaki tablodaki veriler 1s18inda, Tiirkiye’nin neredeyse tiim
basamaklarda OECD ortalamasinin altinda oldugu goriilmektedir. Ozellikle egitim
alaninda tilkenin kat etmeye calistig1 yol kayda degerdir. Ancak yukarida da belirtildigi
gibi egitim 6gretim siirecinde siirekli yapilan degisiklikler sistemsel karmasaya yol agmis
ve sonuclart maalesef olumsuz olmustur. Tablodaki veriler uluslararasi standartlara gore
ulkenin geride oldugunu gostermektedir. Siirekli yapilan degisiklikler egitim sistemi
tizerinde yapici bir etkiye neden olmamistir. Tilirkiye’de son yapilan degisiklik ile egitim

sistemi 4+4+4 seklinde 3 kademe haline getirilmistir.

2.7 llgili Calismalar

Gecmisi 19. Yiizyilin baglarina kadar dayanan karsilagtirmali egitim, zaman
icerisinde degisimlere ugrayip mesafe kat etse de giiniimiiz diinyasinda uluslararasi
baglamda ortak olarak kabul edilen bir tanimi heniliz kazanamamistir. Farkli kiiltiirler,
farkli iilkeler arasinda en az iki ve daha ¢ok egitim programinin benzerliklerini ve farklilik
gosteren taraflarini ortaya ¢ikarma ve anlamlandirmaya yarayan karsilagtirmali egitim
modeli ile cesitli ¢aligmalar yapilmistir (Tirkoglu, 1983). Bir kavram olarak
karsilagtirmal1 egitim, egitim problemlerine kiiresel 6l¢iide ¢6ziim bulmay1 amaclayan bir

alan degildir.

Karsilastirmali egitim, iilkeleri kendi egitim sistemleri ile ilgili durumlar1 analiz

etmek ve var olan sorunlara ¢oziim aramak icin daha genis bir bakis acgisi ile kiiresel
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Olgekten problemi degerlendirmeyi amaglayan bir disiplindir (Erdogan, 2003).
Karsilagtirmali egitim bilimi kendi basina salt bir disiplin degildir, gerektiginde felsefe,
sosyoloji, ekonomi ve hatta istatistik gibi diger bilim dallarindan da faydalanabilmektedir.
Go6zleme dayalidir, sayisal verileri kullanarak analizler yapabilir, amaca ve kapsama gore
nitel ve/veya nicel arastirma yontemlerinden faydalanabilir. Karsilastirmali egitim
calismalarinda elde edilen bulgu ve veriler nicel arastirma standartlarina gore istatistiki
hale getirilebilir ve caligmanin uygulandig iilkelerin durumlarina gore nitel veriler ile

zenginlestirilerek yorumlanabilir (Ultanir, 2005).
Bu baglamda, karsilastirmali egitim;

- Diinyay1 anlamamiz1 kolaylastir,

- Ufkumuzu genisletir,

- Bakis agimizi gesitlendirir,

- Analiz kabiliyetimizi arttirir,

- Elestirel bakis agis1 kazandirr,

- Egitimde nelerin 6nemli oldugunu 6ne ¢ikarir,

- Egitimi gelistirmede hangi faktorlerin 6n planda olmast gerektigini
saptamamiza yardimect olur,

- Disiplinler aras1 kiyaslama yaparak en iyi olana yoénlendirir.

Ingilizce dili basta olmak iizere, yabanci dil dgretimi diinya iizerindeki tiim
iilkelerin egitiminde mutabik olduklar1 bir alandir. Bu nedenle gelisimi, eksiklikleri,
ogretiminde kullanilan yontemlerin benzerlik ve farkliliklarinin ortay c¢ikarilip
degerlendirilmesi, bir iilke i¢in yabaci dil egitiminin gelisiminde oldukca onemlidir.
Bunun yam sira pek ¢ok iilkede yabanci dil olarak okutulan ingilizce egitimi ¢cok sayida
caligmanin konusu olmus ve varilan sonuglarla eksiklikler giderilmeye calisilmistir.
Yapilan ¢alismalarin bir kismi Ingilizce programi, bir kismi Ingilizce 6gretmenlerinin
yeterliligi iizerine yogunlagmistir. Bazi calismalarda karsilagtirmali egitim modeli
kullanarak iki veya daha ¢ok tlkede programlar ve okutulan dersler tizerine inceleme

yapmuistir. Bu ¢alismalarin bazilari soyledir:

2.7.1 Yurt icinde Yapilan Calismalar

Senemoglu (1992) hazirlamis oldugu ¢alismada, Tiirkiye ve Ingiltere’de egitim

kurumlarinin ilkokul i¢in 6gretmen yetistirme programlarini ele almistir. Senemoglu,
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yapmis oldugu calismasinda, 4 temel program 0&gesi bakimindan programlari
karsilastirmistir. Calismada, konu alanlarinin 6gretimi, konu alanlar1 bilgisi, okul temelli
yasantilar ve mesleki bilgi esas alinmistir. Yapilan calismada her iki iilkede 6gretim
programlarina degerlendirilen basliklar maddeler halinde ve orantisal olarak kiyaslanmig

ve agiklanmigtir.

Cakmak (1999) yapmis oldugu arastirmasinda, Tiirkiye ve Ingiltere’de deneyimli
siif 6gretmeni ve ogretmen adaylarinin ilkokul matematik 6gretiminde kullandiklar
yontem, strateji ve yaklasimlar karsilastirmali olarak ele almistir. Arastirmaya Tiirkiye
ve Ingiltere’den hem deneyimli simf 6gretmenleri hem de sinif dgretmeni adaylar1 dahil
edilmistir. Yapilan ¢alismada her iki lilkedeki 6gretmen ve 6gretmen adaylart kendilerine

sunulan segenekler icerisinde farkli tercihlerde bulunmuslardir.

Topbas (2001) dokiiman incelemesi yontemi ile hazirladig1 ¢aligmasinda Fransa
ve Tirkiye’de smif Ogretmeni yetistiren kurum programlarmi karsilagtirmali olarak
incelemistir. Calismada Tirkiye’de tiniversitelerin egitim fakiilteleri sinif 6gretmenligi
boliimleri ile Fransa’nin Ogretmen yetistirme enstitiileri kullandiklar1 programlarin
hedefleri, stirecleri, icerikleri, degerlendirme bigimleri, 6gretim eleman1 se¢im kriterleri
gibi pek ¢ok basligi saptamis ve kiyaslamistir. Caligmada, her iki lilkede de 6gretmen
yetistiren 6gretim elemanlarinda mesleki yeterlilik sart1 arandig1 saptanmistir, buna karsin
Tirkiye’de okul deneyimi uygulamalarinin Fransa’daki okul uygulamalarina kiyasen
stre bakimindan daha digiik seviyede oldugu ortaya konulmustur. Bunun yani sira,
calisma ayrica 15 Ekim 1999 tarihli merkez bankasi kur degerlerine bagl kalarak
Tirkiye’deki smif 6gretmenligi programina kayith bir 6grencinin yillik maliyetinin
yaklasik 900 ABD $ iken, Fransa’da ise bu tutarin yaklasik 7723 ABD $ oldugunu

gostermistir.

Boke (2002) tarama modeli kullanarak hazirlamis oldugu ¢alismada, Ingiltere ve
Turkiye’deki ilkokul matematik programlarini karsilagtirmistir. Calismada elde edilen
veriler ve bulgulara dayanilarak her iki iilkenin ilkokul programlarinin kapsamlarinin
birbirlerine ¢ok yakin olduklar1 ortaya konmustur. Iki iilke programmin hedeflerinin
karsilastirilmasinda, anlamli farkliliklar ortaya konmustur. Ingiltere temel egitim
programi hedef davranigi bakimindan karmasik, daginik ve detayl iken Tiirkiye temel
egitim programinin daha diizenli bir hedef davranig yapisina sahip oldugu gézlenmistir.

Gelismisligin ortaya koydugu avantajlar sayesinde, Ingiltere’de matematik egitimi
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materyal kullanimi bakimindan daha zengindir. Degerlendirme asamasinda ise,
Tiirkiye’de sinif gegme sisteminin olmasi Ingiltere’de ise yapilan sinavlar ile sinif gegme

degil bir sonraki y1l 6grencinin hangi subede 6grenim gorecegine karar verilmektedir.

Ozhamit (2003) calismasinda Hollanda ve Tiirkiye egitim sistemlerinde ilkokul
yonetimlerini  karsilagtirmistir.  Yapilan c¢alismada dokiiman analizi yOntemi
kullanilmistir. Her iki iilkede birbirlerine yakin diizeylerde elde edilen veriler
incelenmistir. Bulgulardan elde edilen sonuglara gore, Hollanda’da egitim sistemindeki
yonetim ve yetkilendirme merkezi yonetimden ¢ok yerel yonetimlere verildigi,
Tirkiye’de ise bu durumun tam tersi oldugu, yani, karar verme yetkisinin merkezi

yonetimin otoritesine bagli oldugu ortaya konmustur.

Aldemir (2010) tarafindan yiiksek lisans tezi olarak hazirlanan ¢caligmada Tiirkiye
ve Japonya’da Ingilizce Ogretmeni yetistirme programlari ve egitim siiregleri
karsilagtiritlmistir. Calismanin sonucu, elde edilen verilere gore, Tiirkiye ve Japonya
egitim programlari, dgretmen egitimi programlari, dgretmen istihdami ve Ingilizce
O0gretmeni yetistirme programlarinin pek cok ortak nokta barindirdig1 ortaya konmustur.
Tiirkiye egitimde merkezi sistem ile egitim politikalarini yiiriitiirken, Japonya ise yerel

yonetimleri bu konuda yetkili kilmistir.

Her iki iilkede, egitimin programlarinin amaci igerigi, kapsami ve temel ilkeleri
benzerlik gostermektedir. Her iki lilkede de egitimin her kademesine giriste uygulanan
giris smavlart olduk¢a zorludur. Tiirkiye’de 6gretmenlerin lisans mezunu olma sarti
aranirken, Japonya’da ise bazi atamalarda yiiksek lisans derecesine sahip olmalari
istenmektedir. Hem Tiirkiye hem de Japonya’da 6gretmenlik hayat boyu devamliligi olan
garantili bir meslek olarak kabul edilmektedir.

Aras ve Sozen (2012) calismalarinda Finlandiya’da, Kore’de ve Tiirkiye’de
O0gretmen yetistirme programlar1 ve sistemleri dokiiman analizi ve karsilastirmali egitim
modelleri 15181nda incelemislerdir. Bu ii¢ tilkenin Okul 6ncesi 6gretmenligi programi,
temel egitim programi ve matematik programlari incelenmek {izere secilmis ve dort temel
alanda farklilik ve benzerlikler lizerine yogunlasmistir. Calisma, Ekonomik Kalkinma ve
Isbirligi Orgiitii (OECD) raporlar1 esaslara gore hazirlanmistir. Arastirmanin temel
amaci1 Finlandiya, Guney Kore ve Tirkiye’de anaokulu 6gretmenligi, sinif ve matematik

ogretmenligi dallarinda Ogretmen egitimi programlarini arastirmak, benzerlik ve
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farkliliklar1 bulup Turkiye’deki aynmi alanlarda 6gretmen egitimi programlarina katki
saglayabilmektir.

Turan (2005) calismasinda, yabanci dil olarak Ingilizce egitimi veren Avrupa
Birligi kurucularindan olan Almanya’nin egitim sistemini Tiirkiye’de uygulanan egitim
sistemi ile karsilagtirmistir. Almanya Avrupa birligi liyesi olsa da, egitim sistemi diger
uye Ulkelerden daha farklidir. Tiirkiye ve Almanya egitim sistemleri arasinda benzerlikler
oldugu kadar farkliliklarinda oldugu calisma igerisinde ifade edilmistir. Almanya’da
egitim hakkindaki yetki eyaletler ile merkezi devlet yonetimi arasinda paylagilmistir.
Tirkiye’de ise bu durum sadece devletin merkezi otoritesinin kontrolii altindadir.
Almanya’da zorunlu egitim mesleki egitiminde katilmasiyla 9+3 seklinde 12 yildir. Bu
durum Tiirkiye’de 8 yildir. Almanya’da 6grencilerin mesleki veya gelecek kaygi ve
kariyerleri ile ilgili yonlendirmeler ortadgretim baslangicinda yapilirken, Tirkiye’de bu

sekilde yapilan yonlendirme uygulamasi Yiiksekogretime gecis siirecinde yapilmaktadir.

Tok ve Aribag (2008) Avrupa Birligi iiyeligi uyum asamasinda yabanci dil
Ogretimini ve Ogrenimini ¢ok yonlii olarak incelemis ve siirece yabanci dil
Ogretmenlerinin rollinii de katmistir. Caligmalar1 sonucunda elde ettikleri veriler 15181inda
ilkokul 1. Kademe gruplarinda yabanci dil dersinin siif 6gretmenleri tarafindan
verildigini ve 6gretmenlerin mutlaka yabanci dil yeterliligine sahibi olmalar1 gerektigini
belirtmislerdir. Calismada CLIL destekli dgretim programlarinin Ingilizcenin yabanci dil
ogretimine olan katkist ve CEFR yabanci dil 6gretim programlarinin uygulanabilirligi
tizerine durulmustur. Yapilan ¢alisma sonucunda CLIL 6gretim yontemi ile desteklenmis
bir yabanci dil 6gretim programinin 6grencilere ¢cok yonlii kazanimlar saglayabilecegi

one cikarilmistir.

Giindogdu (2005) hazirlamig oldugu calismasinda, Avrupa Birligi tyeligi
slirecinde olan Tiirkiye nin yabanci dil 6gretim programi iizerinde durmus ve Avrupa

Birligi yabanci dil 6l¢itleri bakimindan Tiirkiye’nin konumunu degerlendirmistir.

Yapilan calisma, degerlendirmeler yapildiktan sonra elde edilen veriler 15181nda,
Tirkiye’nin yabanci dil politikasinin gelisimi i¢in birtakim 6nerilerde bulunmustur. Buna
gore; Tiirkiye yabanci dil 6gretimini bastan asag1 degerlendirmeli, bu durumu basta konu
uzamlarindan olusan bilim adamlarina, siyasi ve biirokratik erklere kadar pek ¢ok taraftan
tartismaya agmalidir. Hedef eger Avrupa birligi ise, en az bir yabanci dilin ¢ok iyi

bilinmesi, tercihen Ingilizce, birden ¢ok yabanci dil &gretiminde temel Ogretim
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kademelerinden itibaren programlara dahil edilmesi gerekmektedir. Ctnkl ¢ok dillilik

Avrupa birliginde bir ilke olarak uygulanmaktadir.

Er (2006) doktora tezi olarak hazirlamis oldugu calismasinda, ilkokul 4. ve 5.
siniflar1 Ingilizce derslerinde uygulanan programlarr amag igerik 6grenme ve dgretme
siirecleri ile 6lgme ve degerlendirme unsurlarima gore degerlendirmeyi amaglamistir.
Yapilan ¢alisma genis kapsamli 6rnekler toplanarak olusturulmustur. 14 il i¢erisinden 556
Ingilizce 6gretmeni ve 496 miifettisten programa iliskin goriisleri hazirlanan anket
yoluyla elde edilmistir. Calismada elde edilen verilere gore 4. ve 5. siiflarda uygulanan
programlarda biligsel, duyussal ve psikomotor alanlarin kazandirilmasiyla ile ilgili
sorunlar oldugu ortaya konmustur. Yapilan ¢aligmada dikkati ¢eken bir diger ayrinti ise,
Ingilizce programlarinin &grencileri konusmaya ve kendilerini kendi sozleri ile ifade

etmeye cesaretlendirmede yetersiz oldugunun ifade edilmis olmasidir.

Unal (2008) tarafindan yiiriitiilen yiiksek lisans tezinde alan deneyimi ile ilgili
dersler konu olarak alinmistir. Bazi {niversitelerde ELT programlarindaki saha
deneyimini inceleyerek oOgrencilerin alan deneyimi siiresince EFL 6gretmenlerinin
ogrencilerine olan yansimalarimi1 karsilagtirarak teorik bilgileri uygulamaya koyup
koymadiklarini aragtirmistir. Yapilan ¢aligmada veri analizinde nitel ve nicel yontemler
kullanilmistir. Verilerden alinan sonuglar, O6grenci 6gretmenlerinin pratik O0gretim
deneyimi agisindan yetersiz kaldiklar1 sonucunu ortaya koymustur.

Ormeci (2009) calismasinda, ilkokul okullar1 4, 5, 6. Siniflar1 ingilizce 6gretimi
programini hedef, davranis, igerik, 6grenme durumlari, 6lgme ve degerlendirme unsurlari
ve genel 6zellikleri bakimindan incelemistir. Yapilan ¢alisma 6gretmen goriisleri lizerine
odaklanan bir arastirma olmustur. Bu ama¢ dogrultusunda, Burdur ili ve ilgelerinde
ilkdgretim okullarinin 4, 5, 6. siniflarinda bu programi derslerinde yuriten yetmis
ogretmeni ¢aligma kapsamina dahil etmistir. Yapilan arastirma i¢in hazirlana ankette 52
madde ve buna bagh olusturulan agik uclu sorular 6gretmenlere sunulmustur. Calisma
sonunda elde edilen veriler genel olarak olumlu goriisler ortaya ¢ikarsa da, 6gretmenlerin
biiylik bir cogunlugu icerik ve materyal yetersizligi, kisith ders saatlerinden sikayetci
olmuglardir.

Sanli (2009) Ingiliz Dili Egitimi (ELT) béliimiiniin ders programini, on farkli
egitim fakiiltesinde nitel yontemle karsilastirmistir. Verilerin igerik analizi, tiim

programlarin CoHE tarafindan Onerilen ulusal standartlara sahip olmasi gerektigini
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gostermesine ragmen, Tiirkiye'de iliniversitelerde ders programlari arasinda benzerlikler
ve farkliliklar oldugunu ortaya koymustur.

Yigit (2010) Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni ile Tiirkiye’de Ilkokul 6.
sinif Ingilizce egitim programinm uygunlugunun belirlenmesini incelemeyi amaclayan
yiiksek lisans tezi hazirlamistir. Calisma nitel aragtirma yontemi ve dokiiman inceleme
deseni ile yapilmistir. Hazirlanan ¢alismada Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni ile
Tiirkiye’de Ilkokul 6. simf Ingilizce egitim programi, amag, igerik egitim durumlar ile
O0lcme ve degerlendirme boyutlar1 bakimindan kiyaslanmistir. Calisma sonucunda
karsilagtirilan 6gelerin birbiri ile tutarli oldugu, 6. Sinif egitim programimin CEFR A2

diizeyinde bir igerige sahip oldugu ifade edilmistir.

Doénmez (2010) hazirlamig oldugu ¢alismada, ilkokul 8. Siniflarda uygulanan
Ingilizce egitim programiyla ilgili olarak dgretmen ve 6grenci goriislerini ve uygulama
asamasinda karsilasilan sorunlar1 ortaya koymayi amaglamistir. Arastirmaya Ankara’da
gorev yapan 10 Ingilizce dgretmeni ve 73 sekizinci siif dgrencisi dahil edilmistir.
Calismada o6grencilere doniik 18 grup goriismesi ve dgretmenler i¢in hazirlanmig yari
yapilandirilmig goriismeler ile veriler toplanmis ve analiz edilmistir. Calismada elde
edilen verilere gore, 6gretmenler 2006 yilinda uygulamaya konulan Ingilizce programinin
dort temel dil becerisi olan konusma, dinleme, yazma ve okumay1 gelistirdigini ifade
etmislerdir. Buna karsin, program igeriginin yogun olmasi nedeniyle olumlu goriis
bildirdikleri kisimlarda olmustur. Bununla birlikte, 6gretmenler fiziki yap1 ve materyal
yetersizligi ile programin hedefledigi felsefi yaklagimin istendigi kadar acik olmadigini

da ifade etmislerdir.

Seckin (2010) hazirlamis oldugu doktora tez ¢alismasinda 4. Sinif ingilizce dersi
programinin etkililigini betimsel olarak degerlendirmistir. Cok yonlii degerlendirme
yapilarak hazirlanan ¢aliymada, 4. Siif Ingilizce dersinin program yeterliligi,
kazanimlari, istenen hedeflere ulasabilme oranlari, programin 6grencilerin 6zgiivenine
olan etkileri incelenmistir. Yapilan c¢alismada {irtine donik degerlendirme modeli
kullanilmistir. Calismada elde edilen veriler, yabanci dil 6greniminin dort temel becerileri
olan dinleme, okuma, konugsma ve yazma becerilerine gore hazirlanana testler yoluyla

elde edilmistir.

Bu testlerin yani sira, goriisme formlari, akademik benlik kavrami 6lgegi ve

gozlem formlar1 kullanilmistir. Antalya ilinde uygulanan calismada toplam 162
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ogretmen, 414 Ogrenci calismaya dahil edilmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda,
dgretmenlerin 4. Sinif Ingilizce programu ile ilgili goriisleri genel olarak olumlu, ancak
programda eksik kisimlarinda oldugu ve bunlarin gelistirilmesi gerektigi belirttikleri

gbzlenmistir.

Kir (2011), Avrupa Birligi Ingilizce egitimi programinin temelini olusturan
CEFR'in Turkiye'deki universitelerde Hizmet Oncesi Ogretmenligi Programlarinda ne
derece kullanildigimi incelemek amaciyla, 32 ayr1 iniversitenin 73 0gretmen
yetistiricisine, www.surveymonkey.com internet sitesinden ulagmistir. CEFR
kullanimina iligkin goériislerini almak igin. Ortaya ¢ikan sonugcta, egiticilerin% 39,1’inin
CEFR'in kendi kurumlarinda yer aldigini ve kullanim oraninin Avrupa Katilim Siirecinin
gerekliliklerini karsilamak icin tatmin edici say1 olmayabilecegini diisiindiigiinii ifade
etmistir. Tlrkiye ¢apinda tiniversitelerin ilgili boliimlerinin igbirligi ve isbirligi yoluyla
Avrupa Birligi Standartlarmin gerektirdigi CEFR ile uyumlu bir Hizmet Oncesi
Ogretmen Programini baslatma ihtiyaci duydugunu belirtilmistir.

Aldemir ve Er (2012), Tiirkiye'deki aragtirmacilar tarafindan yapilan uluslararasi
karsilagtirmali arastirmalara yonelik olarak, Tiirkiye ve Japonya'daki Ingilizce
Ogretmenligi Egitim Sistemlerine iliskin karsilastirmali bir calisma yaparak ikisi
arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 tespit etmek amaciyla bir eser hazirlamislardir.
Verileri analiz etmede betimsel desenli nitel bir yaklasim kullandilar. Bulgular, iki sistem
arasinda egitim siiresine, giris kosullarina ve dgrencilerin farkli asamalar icin Ingilizce
O0gretmen egitimi programlarina iligskin farkliliklar oldugunu gostermistir.

Orak¢1 (2012) ilkokul 7. Smuf Ingilizce programini 6gretmen goriisleriyle
degerlendirmeyi amaclayan bir calisma yapmistir. Caligma Ankara’da ilkokullarda
Ingilizce derslerine giren 152 Ingilizce 6gretmenine uygulanmustir. Betimsel istatistik
yoluyla yiriitiilen ¢alismada kullanilan anketler ile 6gretmen gortsleri alinmustir.
Anketlerden elde edilen verilere gore, degerlendirmeye katilan gretmenler hazirlanan
programi 8lgme ve degerlendirme, egitim durumlar1 ve program kazanim ile hedefleri
bakimindan olumlu ancak bu kazanimlarin baz1 boyutlarda gelistirilmesi gerekliligini
savunmuslardir.

Arikan ve Tekir (2012) deneysel olarak hazirlamis oldugu calismasinda, devlet
okulunda ilkokul 7. Sinif égrencilerinin Ingilizce dgrenim diizeylerinin diger alanlarda
basarilarini ne derece etkiledigini aragtirmistir. Yapilan deneysel uygulama her ne kadar

8 hafta gibi kisa bir siireyi kapsasa da, 6grencilerin yabanci dil 6grenimi kendilerinin
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basarilarini, bazi tutumlarint degistirmis ve dahasi 6grencilerin daha iyimser olmasini
saglamigtir. Yapilan caligmada ortaya c¢ikan sonug, yabanci dil 6greniminin bireyde
sadece iletisim becerilerinin degil ayn1 zamanda sosyal ve bireysel alanlarda da gelisimin

Oniinii agmis oldugunu gostermektedir.

Alkan ve Arslan (2014) yapmis olduklar1 caligmalarinda 2013-2014 egitim
ogretim doneminde ilk kez uygulanan 2. smf Ingilizce programini Ingilizce
Ogretmenlerinin goriislerine dayanarak incelemislerdir. Yapilan ¢aligmada 6gretmenlerin
uygulamaya konan egitim programi hakkinda amag, kapsam, Ogretme -0grenme
arasindaki iliski ve degerlendirme boyutlar ile ilgili goriis ve 6nerilerine yer verilmistir.
Tiirkiye nin pek ¢ok ilinden toplamda 163 6gretmenin katiliminin saglandigi ¢calismada
ulagilan bilgiler veriye doniistiiriilmiis ve ylzdelik degerleri ile frekans degerleri
hesaplanip incelenmistir. Calisma sonucunda Ogretmenlerin yeni program hakkinda
olumlu goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Ogretmenler programin ilgi cekici komu

basliklarindan olusturulmasini olumlu karsilamislardir.

Iyitoglu ve Aler (2015)nmn ilkokul ikinci smiflarmda uygulanan Ingilizce
programini incelemek i¢in hazirlamis olduklari ¢calismada Ingilizce 6gretmenleri ve sinif
ogretmenlerini Ingilizce programma déniik goriis ve degerlendirmelerinin ortaya
cikarilmast hedeflenmistir. Calisma nitel aragtirma yontemi ve etnografik deseni ile
hazirlanmistir. Hazirlanan ¢aligmaya 5 ilden 14 6gretmen dahil edilmis ve degerlendirme
icin yar1 yapilandirilmis goriisme formlarindan faydalanilmistir. Calisma sonucunda
ortaya ¢ikan veriler daha onceden hazirlanan farkli kategorilere gore nitel teknikler

igerisinde degerlendirilmistir.

Ada ve Ustiin (2008) yaptiklar1 calismada Isveg ve Tiirk egitim sistemini pek ¢ok
yonden incelemistir. Isve¢’in 6zellikle segilmesi, iilkenin bir Iskandinav iilkesi olmas1 ve
pek cok degerlendirmede hep iist siralarda olmasindan kaynaklanmaktadir. Calismalari
sonucunda elde ettikleri veriler 1518inda 6gretmen adaylarimin mutlaka pedagojik
yeterlilik edinmelerine vurgu yapmis ve yasam boyu 6grenme modeli gibi hizmet ici
egitimlerle 6gretmenlerin alanlarindaki yenilikler hakkinda bilgi sahibi olmalari

belirtilmistir.

Gokce ve Celep (2011) Tiirkiye, Finlandiya, Malta, Ispanya, Portekiz, Isveg,
Belgika, Yunanistan, Hollanda, Danimarka ve irlanda egitim sistemlerini ¢ok boyutlu

olarak incelemiglerdir. Ortaya ¢ikan sonuglara gore, Tiirkiye, egitim sistemi geligmis
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tilkeler ile kiyaslandiginda merkezden yonetilen bir yapiya sahip olmasi beraberinde
dezavantajlar getirmektedir. Tipki Tirkiye’de oldugu gibi Yunanistan‘da da egitim
programlar1 merkezden yapilirken, ispanya, Isve¢ ve Finlandiya gibi iilkelerde tasrada alt

yonetimler tarafindan yore 6zelliklerine gore yapilmaktadir.

TEPAV (Tiirk Egitim Politikalar1 Vakfi) 2011°de “Tiirkiye’nin Ingilizce Agi181”
adryla hazirladigi raporda Avrupa ulkeleri basta olmak iizere diinyadaki bir¢ok tilkede
yapilan Ingilizce egitimi ve Tiirkiye’deki Ingilizce egitimini karsilagtirmistir. Rapora
gore, Ingilizce yeterliligi, iilkelerin yakin dil, kiiltiirel gecmis, tarihsel gelisimleri ve
ekonomik durumlar ile paralel bir durum sergilemektedir. Tirk milli egitim sistemi
ierisinde Ingilizce 6gretimi basta olmak iizere yabanci dillerin 6gretilmesine odaklanan
analiz mabhiyetindeki calisma, istatistiki veriler basta olmak iizere pekc¢ok veriden
faydalanarak ayrintili bir rapor hazirlamistir. Hazirlanan rapora gore diger Avrupa Birligi
iilkeleri ile yapilan karsilastirmalar sonucunda Tiirkiye’de uygulanan yabanci dil egitim
sisteminin bastan sona degismesi gerektigi, ingilizce 6gretmenlerinin daha nitelikli egitim
almalart gerektigi, 6gretim programlarindan ders kitap ve materyallerine kadar tim

ogretim bilesenlerinin yenilenerek giincellenmesi gerektigi vurgulanmistir.

Aslan (2016), Almanya, Hollanda ve Tiirkiye ilkokullarmin Ingilizce
programlarim1 kiyasladigi c¢alismasinda, erken yaslarda verilen zorunlu yabanci dil
egitiminin 6grenciler iizerindeki ektilerini arastirmistir. Calismada {i¢ iilkenin de ilkokul
Ingilizce programlari incelenmis, aralarindaki igerik, yontem farkliliklar1 incelenmistir.
Arastirma sonucunda, Tiirkiye’de kullanilan ilkokul Ingilizce programinin ¢ok detayl bir
igerige sahip oldugu, 6te yanda Almanya ve Hollanda’da kullanilan programlarin daha

esnek oldugu ve igerik se¢iminin 6gretmenlere birakildig: ifade edilmistir.

2.7.2 Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Ciolan (2006) calismasinda Polonya ve Romanya iilkelerinde egitim ile ilgili
politika gelisimi iizerinde durmus ve her iki iilkenin egitim politikalarini karsilastirarak
incelemistir. Kisisel tecriibe, yaklasim ve bakis agilarin1 arastirmanin merkezine alarak
her iki iilkede egitim politikasi ile ilgilenen kisiler ile goriismeler yapmis ve anlamh
veriler elde etmistir. Ciolan, elde ettigi veriler 15181nda her iki iilkede de iki farkli yasanti
gergekliginin var oldugunu, birinin kusak uyumlulugu nedeni ile dil, kelime ve
yenilik¢ilik oldugunu diger gercekligin ise unutulmaya yliz tutmus, modasi ge¢cmis

mesleki ve toplumsal alanlarinin var oldugudur. Her ne kadar, 6zellikle Avrupa Birligine
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uyum ¢abasiyla olsa da, egitim alaninda yeniliklere ihtiyag olsa da gecis asamasindaki bu
tilkelerde geleneksel bakis agilari hala toplum iizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir ve

yenilige olan doniistimii etkileyip geciktirmektedir.

Armstrong ve Rogers, 1997 yilinda, Kansas City yabanci dil okullarinin
anaokuluna baslayan 6grencilerin besinci sinifa ulasincaya kadar tiim derslerde ulusal
basar1 ortalamalarini1 almistir. Elde edilen veriler, yabanci dil siiflarinda egitim goren
ogrencilerin normal okul ortaminda egitim goren akranlarina gore matematikte 6zellikle
iyi performans gostermistir. Yapilan ¢alisma, yontem olarak CLIL destekli bir igerik
yoluyla, yabanci dil egitim alan Ogrencilerin sayisal derslerde daha basarili olduklarini
ortaya koymus ve yabanci dil egitiminin hem erken yasta baslamas1 gerektigini hem de

diger dersler ile beraber yiiriitiilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Yine yapilan bir baska calisma, ikinci bir dilin kelime dagarcigini 6grenmek,
ogrencilerin sosyal bilimler, matematik ve diger alanlardaki yetenek ve yeterliliklerini
gelistirmektedir (Saville-Stroke, 1984). ilkokulda yabanci dil 8grenen bireyler, sadece
anadilde egitim goren O0grencilerden ana dili okuma ve anlama alanlarinda bile daha
basarili olmustur. (Mavrogenes, 1979). Diisiinme becerileri, elestirel yaklasim gelisimi
ve problem ¢6zme becerileri Gizerine odaklanan ¢aligmalar yabanci dil 6grenen ¢ocuklarin
digerlerine gore problem ¢6zme, biligsel esneklikte, yaratici ve elestirel diisiinmede daha
basarili olduklarini gostermistir (Hakuta, 1986). Yabanc1 dil 6grenen ¢ocuklar, dilin nasil
islerlik kazandig: algisim1 kavramakta ve dili problem ¢ézme ile diistinme becerilerinde
nasil kullanabileceklerini diger 6grencilere gore daha iyi gelistirmektedirler (Cummins,

1981).

Cooper ve Dilek (2007) Tiirkiye ve Ingiltere’de ilkokul 6grencilerinin bazi
derslerdeki basar1 diizeylerini ve bu diizeylerin elestirel, yaratict ve empatik diisiinme
boyutlar {izerindeki etkilerini karsilagtirmali olarak incelemistir. Karsilastirmali olarak
yapilan incelemede ogrencilerin kelime dagarciklarin genisligi anlatilmak istenen
olayin boyutu ile esdeger oldugu ortaya cikmistir. Calisma, Ogrencilerin diisiinme

yeterliliklerini incelemis ve bunu etkileyen faktorler {izerine yogunlasmistir.

Britanya (Ingiliz) kokenli egitim sisteminde, 6gretmen mutlak yetkili ve yonetici
olarak kabul edilirken, Baltik kokenli 6gretmen yetistirme politikasinda ise ince detaylara
bakilarak hazirlanmig ancak ihtiyaca gore sekillenebilen bir sistem modeli uygulanmaistir.

Her iki yetistirme ekoliiniin ise, PISA degerlendirme oSlgiitlerine gore yapilmistir. Elde
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edilen sonuglar 151¢1inda, her ne kadar Ingiliz sistemi yiiksek goriinse de, Baltik egitim

sistemi her zaman daha yiiksek bir ortalamada kalmstir.

Calsburg, 2006 yilinda yapmis oldugu calismasinda, Almanya’da yiiriirliikte olan
O0gretmen egitim sistemini dokiiman analizi yontemi kullanarak incelemistir. Elde edilen
verilere gore Almanya’da 6gretmen egitimi dinamik, yeniliklere ve degisime aciktir.
Fakat bunun yani sira, eski sistem veya sistemlerin negatif etkilerinin kismen de olsa hala
devam ettigi ve bunlardan reformlar ve yeni uygulamalar yardimiyla kurtulmasi gerektigi
ifade edilmistir. Calsburg, ¢alismasinda, Almanya 6zelinde ve AB genelinde daha tutarli,
yenilige agik saglam temellere dayali bir 6gretmen yetistirme sisteminin var olabilmesi
icin hali hazirda yiirtirliikte olan reformlarin yeterli olmadigini ve gii¢lendirilerek revize
edilmeleri gerektigini ifade etmistir.

Richards (2008) calismasinda yeni bir profesyonellik paradigmasi i¢inde, bir
Ingilizce 6gretmeni olmanm, paylasilan hedefler, degerler, sdylem ve uygulamalara
sahip, diinya c¢apinda bir profesyonel toplulugunun bir parcasi haline geldigini, ancak
kendi pratiklerini 6z elestirel bir bakis agisiyla ele aldigmi belirtmistir. Richards
calismasinda daha dnceki (1987) bir calismasinda belirttigi gibi, Ikinci Dil Ogretmenligi
terimini tanitmig ve ikinci smif Ogretmen egitimi niyetini stajyer olarak etkili
Ogretmenlerin beceri ve yetkinliklerini kazanma ve etkili 6gretmenlerin kullandigi
calisma kurallarini kesfetme olanaklar1 saglamasi gerektigini belirtmistir.

Richards ve Nunan (1990), ikinci dil 6gretmenligi egitiminin ilerlemesi i¢in su
noktalar1 vurgulamaktadir: Egitim perspektifinden egitim perspektifine dogru bir hareket
ve etkin 6gretim dogrudan o6gretilemeyen {ist diizey biligsel siirecleri i¢erdigini kabul
ederek su sonuglara varmistir;

- Ogretmenlerin ve 0Ogrenci oOgretmenlerinin kendi smiflarna ve kendi

Ogretilerine bir arastirma yonlendirmesi yapma ihtiyaci;

- Yonergeler ve yukaridan asagiya yonergelere daha az O6nem verilmesi ve
o0grenmeye yonelik arastirmaya dayali ve kesif odakli yaklasima daha fazla
onem verilmesi (asagidan yukariya);

- Ogrenci dgretmeninin kuramlar1 ve hipotezleri iiretmesini ve dgretime elestirel
olarak yansimasini gerektiren deneyimler gelistirmeye odaklanma;

- lkinci dil 6gretmen egitimi icin bir disiplin kaynagi olarak dilbilim ve dil
teorisine daha az bagimlilik ve sesle, egitsel temelli yaklasimlar1 biitlinlesik

olarak etmek i¢in daha fazla katilim;
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- Ogretmenlerle ilgili verilerin toplanmasi ve analizinde gretmenleri iceren

yontemlerin kullanilmasidir.

Lipnicka’nin (2012) yilinda AB iiye iilkelerinden olan Polonya, Slovakya ve Cek
Cumhuriyetinde okul Oncesi egitim programlarimi ve bu programlara dahil edilen
Ingilizce basta olmak {izere yabanci dillerin ilkokula gegis itibariyle dgrencilere kattig
farkindalig ¢esitli agilardan kargilagtiran bir ¢aligma hazirlamistir. Birbirine komsu olan
bu ti¢ tilkenin egitim programlar1 incelenmis programlarin birbirleri ile benzer ve farkl

olan noktalar1 kiyaslanarak ifade edilmistir.

Her ii¢ iilkede de verilen okul 6ncesi egitimin en énemli ortak noktasi ¢cocuklara
bireysel gelisim ve kisilik gelisimine destek olmasi amaciyla insani ve demokratik
toplumsal degerlerin verildigi olmustur. Ug iilkede Avrupa birligi iilkesidir, bu nedenle
ulusal programlarinin yani sira, Birlige tiyelik siireglerine paralel Avrupa Birligi uyum
programlari ¢ercevesinde egitim politikalarin1 da yenilemislerdir. Bu iilkelerin yabanci
dil 6grenme, konusma, basar1 oranlari, birlige giris siiregleri ile birlikte yiikselis

gostermeye baslamistir.

[rlanda Ogretim Konseyi tarafindan 2009 yilinda dokuz ayn iilkenin (ABD,
Finlandiya, Yeni Zelanda, Ingiltere, Kuzey Iirlanda, Singapur, Polonya, , Iskogya,
Irlanda) 6gretmen yetistirme sistemlerini kiyaslamak, benzerlik ve farkliliklar ortaya
koymak i¢in dokiiman analizi yontemi kullanilarak bir rapor hazirlanmistir. Elde edilen
verilere gore ortaya ¢ikan sonuglarda, kiyaslanan bu iilkelerde hayat boyu 6grenmenin,
ekonominin, elestirel diislinmenin, bireysel ve toplumsal farkliliklarin gerektirdigi
ihtiyaclara gore egitim O6gretim modelleri uygulandigl ve iyi bir vatandas yetistirme
odakl1 ¢alismalar yiiriitiildiigii ortaya konmustur. Ayrica incelenen iilkelerin tamaminda

Ogretmen yetistirme alaninda da yenilikler yapildig: ortaya konmustur.

Nicolaou ve Parmaxi (2016) hazirladiklar1 ¢alismalarinda, ¢ok kiiltiirli tilkelerde
yabanci dil egitimini incelemislerdir. Karsilagtirmali modele uygun hazirlanan ¢alismada
kiiltiirleri birbirine benzeyen ve farkli olan iilkeler segilerek aralarindaki benzerlik ve
farkliliklar anlamli bi¢cimde degerlendirilmek amaglanmistir. Yapilan c¢alismada cok
kiltiirlii toplumlarin yabanci dil egitimi i¢in mevcut durumun saglam bir egitim politikasi
kapsaminda ele alinmasi ve yabanci dilin giinliik hayata adapte edilmesi sonucuna

varmiglardir. Yapilan ¢alismada Nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Boylelikle de
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konu kiiltiir ile iligkili oldugu i¢in bireylerin dil ve kiiltiir arasindaki baglantilar ile ilgili

goriigleri alinarak analiz edilmistir.

Dil, Noam Chomsky’ye (1966) gore sadece insanlara has olan bir yetidir. Sadece
insanlarda var olan ve diger varliklarda bulunmayan bu essiz armagan, basit, olagan bir
sesler biitiinii ancak bir o kadar karmasik ve insan tabiatina ve yasadigi cografyasina gore
farklilagan bir iletisim aracidir. Biyolojik dogamiz geregi diger insanlar ile iletisim
kurmak insanin dogumundan itibaren getirdigi ve zamanla gelistirdigi ana dili ile
miimkiindiir. Farkli tilkeler ve farkli kiiltiirlerde insanlar ile iletisim kurmanin yolu ise
ortak bir dilde konugsmak ve bu dogrultuda yabanci dil 6grenip iletisimi arttirmak ile
miimkiindiir. Bu kisim, yabanci dil 6grenmenin ve iletisim kurmanin gereklilikleri ve
faydalar ile ilgili olan ¢alismalarin bir kismini icermektedir. Bu c¢alismalar 6zellikle
erken yaslarda yabanci dil 6greniminin faydalari, gereklilikleri, gelisimi ile ilgili

eserlerdir.

Hawkins (1999) yabanci dil farkindalig iizerine hazirlamis oldugu ¢alismasinda,
ilkokullar basta olmak iizere tiim egitim kademelerinde, Ogrencilerin tiim alanlarda
basarili olmalar1 i¢in yabanci dil egitimi ilizerine yogunlagsmistir. Hawkins, eserinde
yabaci dil 6greniminin faydalarini ifade ederken karsilastirmali bir anlatim ile Ingiltere’de
yabanci dil derslerinin verildigi ve verilmedigi zamanlar1 kiyaslayarak ortaya cikan
farkliliklar1 gostermistir. Calisma sonucunda, okullarda ¢ok yonlii basar1 i¢in en az bir
yabanci dil dersi 6gretilmesi gerektigi ve bunun miimkiin oldugu kadar erken yaslarda

baslatilmasi gerektigini savunmustur.

Gadusava ve Hartanska (2002) Slovakya’da ilkokullarda Ingilizce 6gretiminin
tarihsel gelisimini ele aldiklar1 ¢alismalarinda, lilkede yapilan koklii egitim politikalar
degisimi ile 6grencilerin Ingilizce seviyelerindeki degisimleri konu edinmisleridir. Ug
boliime ayirdiklar1 ¢aligmalarinda, ilkokul seviyesi i¢in “deneysel Ogretim” tanimini
kullanmis ve iilkede 1989 itibariyle, egitime dogrudan etki eden politikalara deginerek,

bu politikalarin Ingilizce egitimi {izerine olan etkilerini incelemislerdir.

olusturabilecek, bir uzman tavsiyesi kaynagi olarak tasarlanan profil, Dil 6gretmeni
egitim kurumlarinda, dil 6gretmeni egitim programlarimi iyilestirmek i¢in bir kontrol
listesi olarak kullanilabilen baz alinan bilgilerin istatistiksel analiz 6l¢egi, baslangic ve

hizmet i¢i dil 6gretmeni egitimi i¢in 8 farkli baglik 6nermektedir. Calisma sonucunda ana
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dil 6gretmenligi egitimi, dil 6grenimi ve edinimi teorilerini igermesi gerektigini ve Ortak
Avrupa Cercevesi (CEFR), stajyerlerin yeterliligini degerlendirmek i¢in bir referans
olarak kullanilmasini ortaya koymuslardir.

Avrupa Birligi, egitim alaninda dil 6grenmeyi tesvik etmeyi amaglamaktadir.
Bunu gergeklestirmek i¢in, Avrupa Konseyi, Dil Politika Boliimii, ¢ok sayida program
gerceklestirdi. Konsey, modern dil alaninda ortak bir temel olusturan 2001'de CEFR'i
belgeledi. CEFR Avrupa Birligi Konseyi Karariyla tiim diinyada 6nemli bir referans
olarak kullanilmak iizere 6nerildi. Tiirkiye, Avrupa Konseyi iiyesi ve Avrupa Birligi iyesi
olarak, Avrupa Giris Siirecinde Avrupa standartlarini benimsemek igin yabanci dil
ogretiminde degisiklikler yapmaktadir. Milli Egitim Bakanligi, bu siirecin bir pargasi
olarak egitim programina biitiinlesmis olacak Ingilizce Dil Portfdyiinii uygulamaya
koymustur.

Stewart (2005) hazirladig1 ¢calismasinda, 6grencilerin erken yaslarda matematik
ve sosyal beceri derslerinde basarili olmalart i¢in mutlaka ikinci yabanci dil 6grenimi
almalarini1 savunmustur. Calisma sonucunda, ilkokullarda verilen yabanci dil derslerinin
Ogrencilerin biligsel kabiliyetlerini gelistirdigi, diger alanlarda basarmin arttigi ifade
edilmistir. Caligma ayrica basarili bir yabanci dil egitiminin yogun pratik (immersion) ve
cift yabanci dil (dual-language) egitimi ile giiclenecegi belirtilmistir.

Ansin (2006) Fransa’da cocuklara yabanci dil o6gretiminde yas faktoriini
inceledigi caligmasinda, elde edilen tiim kuramsal ve uygulamali bulgulara gore
cocuklarda dil 6greniminin en 6nemli pargasinin 6gretmen oldugunu ortaya koymustur.
Caligmaya gore egitim fakiilteleri ve enstitiilerin yabanci dil 6gretmen adaylarinin ¢ok
yetkin ve donanimli bir seklide yetistirilmeleri gerekmektedir. Bu durumun gerekliligi,
cogu ilkokul simiflarinda yabanci dil brans ogretmeni eksikligi nedeniyle derslere
Ingilizce bilgisi var oldugu icin sokulan diger brans veya smif dgretmenlerinin dil
Ogretimini sekteye ugratmasindan ortaya ¢ikmaktadir. Bunun yani sira, arzulanan ideal
bir yabanci dil 6gretimi i¢in yeterli bir program, kalabalik olmayan siniflar ve ideal
yontem, teknik ve ders materyallerinin de gerekliligine ¢alismada vurgu yapilmistir.

NEA (National Endowment for the Arts), (2007) tarafindan hazirlanmis olan
raporda maddeler halinde bireylerin ikinci bir dili 6grenmeleri durumunda pek ¢ok ilave
faydali kazanim elde edecekleri belirtilmistir. Hazirlanan raporda bu kazanimlar sdyle

siralanmustir;
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- Ikinci bir dili 6grenmek yaratici, elestirel ve soyut diisiinme yetilerini daha iyi
bicimde gelistirmektedir.

- Yabanci dil 6grenimi diger akademik alanlarda da ilerlemeye fayda
saglamaktadir.

- lkinci dil kazammi icin yapilan c¢alismalar, basari yolundaki bosluklari
doldurmaktadir.

- Ikinci dili erken yaslarda 6grenmek temel becerileri daha hizl gelistirir.

- Erken yaglarda Ogrenilen yabanci dil veya diller biligsel gelisimi
hizlandirmaktadir.

- Yabanci dil bilen 6grenciler standart testlerde akranlarina gore daha basarili
olurlar.

- Ikinci dil ¢alismalan kiiltiirel farkindaligi ve yeterliligi tesvik eder, bireye
ozgiivenli olmay1 kazandirir.

- Bir veya birden ¢ok yabanci dili bilmek, kariyer basamaklarinda, daha iyi

egitim kurumlarinda kabul edilmeyi kolaylastirir.

Kelly ve Grenfell'in (2004) eserleri Avrupa'da yabanci dil 6gretmen egitiminde
onemli unsurlari agiklayan 40 madde icermektedir; Yapi, Bilgi ve Anlama, Stratejiler ve
Beceriler ve Degerler olmak iizere dort boliimden olusmaktadir. Yapilan caligma Fransa,
Avusturya, Almanya, Ispanya, Finlandiya, Letonya, Norveg, Italya, Polonya ve Birlesik
Krallik tilkelerini kapsayan genis bir uygulama alanina sahiptir. Aragtirmada {i¢ asamali
bir tekrarlayici anket yontemi olan ‘The Delphi’ teknigini kullanilmistir. Kelly (2004),
Avrupa Ogretmen egitimi kurumlar1 arasinda fikir birligini saglamak, Ogretmenlerin
Ogretim programlarinin egitim sistemi karsilastirildiginda nasil oldugunu kesfetmek ve
Avrupa'da dil 6gretmenligi egitiminde dncelikleri belirlemek i¢in Avrupa'da segilen on
bir uzmanla bir vaka galigmas1 yapmislardir.

Richards (2008) yabaci dil 6gretmeni egitiminde yeni yaklasimlarin etkisini
inceledigi ¢alismasinda, ingilizce bilmenin kiiresel toplumun bir parcas1 olmak anlamina
geldigini, yabanci dil olarak Ingilizce bilmenin bakis agisim degistirecegini ifade etmistir.
21. Yiizyil yeniliklerle 6riilii teknolojik ilerlemelerin ¢ag1 oldugu igin Ingilizce bilmenin
yabanci bir dil bilmekten &te, evrensel boyuta ¢ikmis ortak bir dil 6grenmek oldugunu
savunmaktadir.

Laitinen (2010) yapmis oldugu calismasinda, Finlandiya egitim sisteminde,

giinliik yasantida ve kiiltiirde Ingilizce dilinin etkilerini arastirmustir. Calismada
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odaklanan bulgu, Ingilizcenin artik sadece bir kitaya ya da bir millete ait olmadig1 giderek
artan bir hizla evrensel boyutlarda yeniden sekillendigidir. Dil bir beceri ve yetenek
olarak goriilmektedir. Calisma Finlandiya okullarinda yabanci dil 6gretiminin 20. Yiizyil
ile basladiginin, Ingilizcenin birinci yabanci dil olarak ogretim programlarinda ve
dolayistyla okullarda yer bulmasimmin 1950°1i yillar1 buldugunu belirtmektedir.
Finlandiya’nin 6zellikle Avrupa Birligine girmesiyle ingilizcenin éneminin daha &nce hig

olmadig1 kadar arttig1 ifade edilmektedir.

Taavitsainen ve Pahta (2003) tarihsel bir incelemeyi andiran ¢alismalarinda
gecmisten giiniimiize Finlandiya’da Ingilizce 6gretimini arastirmis ve ¢alismada agirligs
giiniimiiz Finlandiya’sinda Ingilizce &gretimi ve kullammmin iizerinde durmuslardir.
Calismaya gore, ozellikle son yirmi yil icerisinde teknoloji ve iletisim alanlarindaki bas
dondiiriicii hizlardaki ilerlemeler, ingilizcenin artik toplumun her kesiminde evrensel bir
yeterlilik olarak kabul gordiigii ifade edilmistir. Amag artik Ingilizceyi 6grenmek ya da
bilmek degil, ingilizceyi yasamin her alaninda kullanabilmektir. Calisma, okullarda
Ingilizce 6greniminin 2. Veya 3. Siiflarda sekiz dokuz yaslar civarinda zorunlu olarak
baslatildigini, on veya on bir yastan itibaren ikinci yabanci dil egitiminin basladig: ifade
edilmistir. Yapilan galisma temel dgretimde Ingilizce 6gretiminin faydalar igin iyi bir

ornek olarak kabul edilmektedir.

Palea ve Bratu (2015) calismalarinda erken yaglarda yabanci dil kazanimin
etkileyen faktorler lizerine yogunlagsmis, 6grencinin ikinci dili 6grenmesinde yasin ¢ok
onemli oldugunu belirtmislerdir. Calisma, 6grencinin yas ile birlikte sadece biyolojik ya
da norolojik olarak gelismedigi, yas degisikliginin ikinci dilin gelismesinde de biiyiik rol
oynadig1 belirtilmistir. Calisma ayrica, erken yaslarda verilen ikinci dil egitiminin
cocuklarda elestirel ve biligsel gelisimlere de c¢ok yonli katkilarda bulundugu
belirtilmistir.

Hu (2016) calismasinda yabanci dil 6greniminde yas faktoriinli incelemis ve
buldugu sonuglar1 “ Kritik Dénem Hipotezi” ve “Norolojik Hipotez” varsayimlarina
dayanarak ele almistir. Calismaya gore, sayilar1 ¢ok fazla olan bilim adamlar ve
dilbilimcilerin de ifade ettigi gibi ikinci dil 6greniminde belirli bir yas esigi vardir ve
yabanci dil egitimi bu yaslarda yapilmalidir. Yapilan degerlendirmeler erken yaslarda dil
O0grenmeye baslayan cocuklarin yetiskinlere gore ¢ok daha basarili sonuglar aldiklari

gorilmistiir. Calisma ayrica, yoneticiler i¢ginde tavsiyelerde bulunmustur. Hu ’ya gore,
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bir egitim kurumu yabanci dil 6grenimi ve programlari i¢in yeni programlar materyaller
ve yontemler Oneriyorsa devlet kurumlart bu fikir ve yaklasimlar1 desteklemeli ve
yiiriirliige koymak i¢in maddi destekte vermelidir. Ogretimin basarili olmasi igin her tiirlii
destegin yani1 sira yabanci dil 6gretmenleri motive edilmeli, materyal ve yontem secimleri
desteklenmelidir. Motive olamamis yabancit dil 6gretmeninin &grencileri motive

edebilmesi gugtur.

Bu ¢alismanin yontemi ve igerigi ile ilgili daha 6nceden yapilan arastirmalarda da
gortldiigli gibi, yabanci dil 6grenimi ve aktif kullanimi gerek kiiresellesmenin bir sarti,
gerekse diger bireyseli toplumsal ve bilimsel gelisim alanlar1 ile olan dogrudan baglantisi
ile dnem tasimaktadir. Konu ile ilgili arastirmalar genellikle yabanci dilin okullarda
Ogrenilmesine ve dgretilmesine odaklanmig durumdadir. Bu caligsma, sosyokiiltiirel ve
ekonomik bakimdan farkli ve birbirine yakin olan Tiirkiye, Polonya ve Finlandiya temel
ogretim Ingilizce programlarim karsilastirarak incelemeyi amaclamaktadir. Bu nedenle
pek cok agidan alan calismalarina ve ozellikle Tiirkiye’deki ilkokul Ingilizce

programlarinin gelisimine katkida bulunacag diisiiniilmektedir.

Calisma sonucunda ortaya cikan sonuglar, ¢ogunlukla olumsuz goriislerden
olusmustur. Caligmaya katilan 6gretmenler programin yas ve seviyeye uygun olmadigini,
icerik analizinin yeterli yapilmadigini, 6grenme teknikleri ve smif mevcutlarinin
kalabalik olmasina bagli olarak uygulanabilirligin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir.
Caligmaya katilan 6gretmenler ilkokul 2. Siniflarda bu programin uygulanabilir olmasi
icin ise, smif mevcutlarmin diigliriilmesi, hizmet i¢i egitim ile program tanitimi

yapilmasini ve fiziksel kosullarin iyilestirilmesi gerektigini ifade etmislerdir.
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BOLUM 111

3 YONTEM
3.1 Arastirmanin Modeli

Turkiye, Finlandiya ve Polonya ilkokullarinda verilen Ingilizce derslerini ¢ok
boyutlu olarak incelemeyi amaglayan bu c¢alisma, {ilkeler arasi (cross-national)
kargilastirmali egitim bilimi calismasidir. Nitel arastirma catisi altinda olusturulan
arastirmada elde edilen veriler tiim yonleriyle incelendigi, yine elde edilen verilerin
arasindaki iliski ve baglantilar ortaya konmaya amaglandigi i¢inde dokiiman analizi

deseninden faydalanilmistir.

Calismada Dokiman analizi deseninin kullanilmasinin nedeni, Finlandiya,
Polonya ve Turkiye calisma gruplarinda ilkokul diizeyinde Ingilizce programlarinin,
egitim durumlarinin ve ¢esitli degiskenlerin yabanci dil 6gretim diizeyinin elde edilen
verilere, yapilan gozlemlere ve belgesel niteligindeki tiim ulasilabilir kaynaklarin analiz
edilerek sonuglarin bulgu seklinde ortaya konmasidir (Yildirnm ve Simsek, 2011).
Finlandiya’nin Ingilizce egitimi ile ilgili uluslararasi degerlendirmelerde iist siralarda
olmasi, Polonya’nin ise yine iist siralarda olmasi ve bunun yani sira sosyokulturel ve
ekonomik agidan Tiirkiye’ye en yakin verilere sahip AB iilkelerinden biri olmasi nedeni
ile karsilastirma bu ii¢ {ilke arasinda yapilmistir. Calisma, Tiirkiye, Finlandiya ve
Polonya’nin CEFR uygunluguna gére Ingilizce egitimi yapiyor olmalarina bakilarak

aralarindaki benzerlik ve farkliliklar igeren analizler ile yapilmustir.

Karsilagtirmali egitim ¢aligmalari, yapilan arastirmanin amaglarina ve kapsamina
gore hem nitel hem de nicel arastirma yonteminden faydalanabilmektedir (Ultanir, 2005).
Karsilastirmali egitim ¢aligmalar1 yapilan aragtirmanin igerigine ve amacina gore gesitli
yaklasimlar sunmaktadir. Karsilastirmali Egitim, cesitli uluslarda, tlkelerin bélgelerinde
ve tarihsel stregler icerisinde uygulamada olan egitim sistemlerini bazen tamamen, bazen
de kismen karsilastirarak benzer olan ve olmayan yonlerini belirleyip bunlarin teori ve
pratiginden, egitimlerinin politikalarindan, planlanmasindan ve reformlarindan
yararlanilmaya ¢alisilan bir bilimdir. Karsilastirmaya dahil edilen bilesenler hem ayr1 ayri
hem de bir arada degerlendirilirler (Karasar, 2002). Bu yaklagimlarin bazilar1 asagida

verilmistir:
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Yatay yaklasim: Bu yaklasimla kiyaslanan sistemler ayr1 ayri ve birlikte olmak
lizere tiim unsurlari ile karsilastirilirlar ( Tiirkoglu, 1983).

Dikey yaklasim: Bu yaklasimla incelenen sistemlerin tarihi gelisimleri
calismanin odak noktasina yerlestirilir ve arastirma buna yogunlasir ( Tiirkoglu, 1983).

Tamimlayiel yaklasim: Bu yaklasim geleneksel bir analiz yontemidir. Inceleme
konusu ile ilgili alan yazinin incelenmesi benzerlik ve farkliliklarin tanimlanmasi ve
gergeklerin karsilastirilmasi tizerine yogunlasir ( Tiirkoglu, 1983).

Aciklayicr  yaklasim: Tipki tanimlayict  yaklasim gibi  gelenekseldir,
karsilagtirilan olgularin nedenlerinin incelenmesi ve gelecege doniik ¢ikarimlar yaparak
ilerlemeler elde edilmesini amagclar ( Tiirkoglu, 1983).

Bu ¢alisma, Tiirkiye, Finlandiya ve Polonya ilkokullarina Ingilizce egitimini nitel
arastirma desenlerine dayanarak cok boyutlu inceleyecegi igin karsilagtirmalarda

tanimlayici ve aciklayicr yaklagim kullanilmistir.
3.2 Cahsma Grubu

Bu arastirmada, Tiirkiye, Finlandiya ve Polonya ilkokullarinda verilen Ingilizce
dersleri ilkokul programlar1 kapsaminda karsilastirmali olarak incelenmistir.
Arastirmanin  ¢alisma grubu Tirkiye, Finlandiya ve Polonya iilkelerinin ilkokul
programlaridir. Karsilastirilacak iilkelerin 2016 - 2017 yillarinda kullanmis olduklari
resmi ilkokul ingilizce programlari incelenmistir. ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretimi
yasam boyu devam eden bir 6grenme siireci oldugu igin arastirma kapsaminda sadece
ilkokul Ingilizce programlar1 degil, egitim 6gretimin tiim kademelerine ait yabanci dil

Ogretim siirecleri, sosyal yasami olusturan diger bilesenler de dahil edilmistir.
3.3 Veri toplama sureci

Arastirma siiresince once Tiirkiye’den veriler toplanmistir. Daha sonra Polonya ve
son olarak Finlandiya’ya gidilerek ilk elden veriler toplanmistir. Ulasilan veriler,
dokiimanlar ve yapilan goriismeler sonucu ulasilan sonuclar sistematik ve karsilastirmali
olarak derlenmistir. Arastirma desenine uygun olarak elde edilen verilere analiz ve incele
siirecinde yorum katilmamustir. Arastirmada veri toplama siireci, 2016 ve 2017 egitim

Ogretim donemlerine yayilarak uygulanmstir.

3.4 Veri Toplama Araclan

Bu ¢alisma dokliman analizi desenine dayali nitel aragtirma yontemi kapsaminda

oldugu i¢in ankete veya Olcege dayali veri elde edilmesi yoluna gidilmemistir. Calisma
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konusu ile ilgili Tiirkiye, Finlandiya ve Polonya’da kisi ve/veya kurumlar tarafindan daha
onceden hazirlanmis kaynaklardan, internet tabanli ilgili ¢aligmalardan, 6gretmen ve

yonetici fikirlerinden yararlanilmistir.

3.5  Verilerin Analizi

Calisma siiresince elde edilen veriler ¢alisma sonunda nitel arastirma modeline
uygun bigcimde dokiiman analizi deseni ile betimsel analiz kullanilarak yorumlanmuistir.
Arastirma siiresince, daha O6nceden belirlenen tematik basliklar altinda siniflandirilan
veriler sistematik bicimde analiz edilmistir. Oncelikle elde edilecek veriler ve belgesel
niteligindeki dokiimanlar i¢in ¢alisma cergevesi olusturulmustur. Bu baglamda elde
edilen veriler uygun tema altinda siniflandirilmistir. Daha sonra elde edilen verilerin
tematik uygunluguna gore temalar belirlenmis, dogrudan alintilar ve ifadeler kullanilarak
tamimlama yapilmistir. Bulgularin olusturulmasiyla birlikte ortaya ¢ikanbilgiler
yorumlanarak sonuglar ve oneriler olusturulmustur.

Finlandiya, Polonya ve Tiirkiye Ilkokullar1 ingilizce &gretim programlarinin
incelendigi bu ¢alismada, alan ile ilgili tezler, veri anlaminda 6nem tasiyan belgeler,

istatistikler incelenerek analiz edilmistir.
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BOLUM IV

4 BULGULAR VE YORUMLAR
Aragtirmanin bu boliimiinde elde edilen bilgiler ve veriler ile ayrica yapilan

gozlemler ve goriismeler sonucunda ortaya ¢ikan bulgular siralanmis ve yorumlanmustir.

4.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi ‘Finlandiya, Polonya ve Tiirkiye yabanci dil
egitim programlarinda, hangi egitim felsefesi yaklagimi tercih edilmektedir?’ biciminde
ifade edilmistir. Alt probleme konu olan bu soru, egitim programlari olusturulurken
hazirlik asamasindan bireylerin kazanimlari, 6gretim durumlarinin diizenlenmesi, yontem
ve teknikleri ve degerlendirilmesine kadar tiim boyutlar1 kapsamaktadir.

Toplumlarin kendi kiiltiirel ve sosyolojik yapilarina gore olusturulan ve yiiriitiilen
egitim politikalart daima belirli bir egitim felsefesi akimina dayanmaktadir. Egitim
felsefesi hem ¢ikti, sonu¢ hem de egitimin bir siire¢ olarak ele alinilmasi gerektigini
ortaya koymaktadir (Ertiirk, 1988). Finlandiya, Tiirkiye ve Polonya’nin egitim
politikalar1 ve egitim felsefeleri yaklagimlarindan 6nce egitim felsefesinin ortaya ¢ikisi,
dayandig1 temeller ve kuramlari {izerine durmak gerekmektedir.

Felsefe, insanlarin kendilerini, yasadiklar1 diinyayi, diinyaya ve birbirlerine olan
iliskileri anlamaya calistiklarinda iistlendigi bir faaliyettir. Felsefe okuyanlar, yasamin en
temel, anlamli ve zor sorularinin sorulmasi, cevaplanmasi, degerlendirilmesi ve akil
yiriitiilmesi ile ugrasirlar. Rene Descartes “iyi bir akla sahip olmak yeterli degildir,
onemli olan akli iyi kullanmaktir” demektedir. Akil insana kendisini, dogasini, benligini
ve i¢inde yagadig1 diinyay1 tanimasi ve yasamaya elverisli hale getirmesi i¢in verilmis bir
yetidir. Egitimin istenen hedeflere ulagsmasi i¢in asil olan egitim programlarinin ¢ok iyi
hazirlanmis olmasi degildir. Onemli olan bu programin uygulama safhasina
gecirilmesinde eksikliklerin bertaraf edilerek duzgin uygulanabilmesidir (Sénmez,
2009).

Temel kavramlar1 ve agiklamalart ile felsefe bilimi kendi icinde alt boyutlara
ayrilmis ve toplumsal kurumlar1 kusatacak sekilde diizenlenerek egitim, politika, sosyal
yasam gibi olgular felsefi temellere dayandirarak yorumlamaktadir.

Egitim felsefesinin insanlara yonelik yaklasimi, hedefleri, egitim hedeflerinin

uygun kapsami, 6gretme-0grenme ve 6l¢me ve degerlendirme siireclerinin organizasyonu
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felsefi goriis veya akislardan etkilenir (Sonmez, 2009). Bir disiplin olarak egitim felsefesi,
egitim programlarmin O6gelerini, isleyisini nasil olmasi gerektigini sekillendiren bir
olgudur.

Egitim politikalar1 belirli bir felsefi akima dayanir ve o goriisiin temelinde bulunan
egitim programinin 6gelerinin sekillenmesini saglar. Igerik agisindan sarmal bir yapiya
sahip olan egitim felsefesi, toplumlarin hem sosyolojik hem de politik agidan egitimlerine
yon veren sistemler biitiinii olma egilimindedir (Patel, 1965). Egitim felsefesi, egitim
amaclarinin belirlenmesinde, bireylerin ve toplumun uygunlugunun kontrol edilmesinde
ve egitim uygulamalarinin kalitesinin artirilmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Egitim
felsefesi, egitime tutarli ve biitiinsel bir bakis agis1 olusturma ¢abasi oldugu sdylenebilir
(S6zer, 2008). Bu agidan bakildiginda egitim programi ve egitim felsefesi arasindaki
iliski yadsinamaz bir gercektir.

Finlandiya demografik yapisi, kiiltiirel ve ekonomik yapisi ile egitimde bireylere
tam faydacilig1 ilke edindigi i¢in pragmatist felsefe akimi benimsemistir ve bu baglamda
tim bireylere deger verici “inclusivist” seklinde yaklasmaktadir. Finlandiya, egitim
olanaklarii her bireye esit 6l¢lide saglamay1 benimsemistir. Finlandiya egitim politikas1
genel olarak kapsayict bir egitim (Inclusive Education Philosophy) felsefesine sahiptir
(E.A. , 2009). Bu baglamda, Finlandiya’da her birey 6zeldir. Her bireyin egitimden
beklentileri farkli olabilir. Her bireyin egitimden alacagi seyler farklilik gosterebilir. Bu
nedenle egitim programi bir biitiin olarak sekillendirilerek, bireylerin her birinin
kendilerine ait egsiz gelisim bicimlerine gore degiskenlik gdstermesini saglamaktadir.

Egitim programinin tiim agamalar1 bireyin maksimum fayda gorebilecegi sekilde
diizenlenmektedir. Egitim politikalar1 merkezi hiikkumet tarafindan yiiriirliige konur ancak
uygulamalar bolgesel degisikliklere gore farklilik gosterebilmektedir. Bu 6énem bazen
cografi konumunu bazen de demografik yapinin géz Oniine alinmasi ile
yapilandirilmaktadir. Egitim programinda takip edilen egitim felsefesi ilkeleri geregi,
Finlandiya egitim politikas1 her bireye tam demokratik yaklagimla herkese egitimde firsat
esitligi sunar. Egitimde firsat esitligi yaklasiminda tiim Ogrenciler esit haklara sahiptir.
Ayni imkanlara esit 6lciide sahip olurlar. Bireyler toplum iginde kendi essiz 6zelliklerine
gore dnem kazanirlar. Egitim sistemi maksimum fayda saglama amacindadir. Birey kendi
0z yeterliliklerini egitim 6gretim siirecinde gelistirir (OPH, 2009).

Bir sure¢ olarak kabul edilen egitim 6gretim déneminin tiimiinde 6gretmen sinif
icinde ve disinda rehberdir. Okul 6ncesi ve temel egitim i¢in Ulusal Egitim Programinda

2010 yilinda yapilan degisiklikler, yeni bir sistematik destek dizenlemesi yolu
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icermektedir (OPH, 2012). Sorunlarin ortaya ¢ikmasini ve biiyiimesini 6nlemek igin
miimkiin olan en erken yas araliginda bireye destek saglanir. 2010 y1linda meydana gelen
bu degisikligin temel nedenleri arasinda tilkenin basta diger Avrupa iilkeleri olmak tlizere,
Ortadogu ve diinyanin diger kisimlarindan uluslararasi goge maruz kalmasi gosterilebilir.
Biiylime, 6grenme ve okula devam icin destek {i¢ baslik altinda toplanir: genel destek,

yogun destek ve 6zel destek.

Toplum igerisinde her birey genel destege hak kazanir. Birey i¢in erisilebilir olan
bu destek giinliik 6gretimin ve 6grenme silirecinin dogal bir parcasidir. Yogunlastirilmis
ve 0zel destekler ise, 6zel egitime ihtiya¢ duyan, basar1 diizeyi yiiksek olan ve iistiin zekali
olarak kabul edilen 6grenciler i¢in bireysel 6grenme planlarinda dikkatli degerlendirme
ve uzun siireli planlamaya dayanmaktadir. Finlandiya’da egitim kiiltiiri Rogers’in
terOpatik 6grenme modelini bu felsefi akim altinda desteklemekte, bireylerin kiiltiirler
arasi etkilesimlerine, bilgiyi edinip kullanmalarina, gerektiginde olaylara ve 6grenilen
kavramlara elestirel yaklagsmalarina olanak tanimaktadir (www.perfar.eu).  Simf
icerisinde Ggretmenin rollinlin kisith olmasi ve dgrencilerin egitime hizmet edecegi
diistiniilen her imkéna erigsebilmelerinin saglanmasi egitimin 6gretmeden ¢ok 6grenme
catis1 altinda gerceklestigini gdstermektedir. Ogrenciler 6grenmeyi gerceklestirmeyi

basardiklarinda, ¢cevrelerinde olan biten olaylara daha elestirel yaklasabilmeyi basarirlar.

Polonya, bir Avrupa Birligi iiyesidir. Uyeligin getirmis oldugu yiikiimliik ve
paylasimlar geregi egitim politikas1 ¢cogunlukla AB tarafindan standart olarak kabul
edilen diizeylere getirilmistir. Ancak, lilkenin egitim felsefesi ve bu felsefe akiminin
dayandig1 kuramlar zaman igerisinde cesitli asamalardan ge¢mis ve giiniimiizdeki son
hale ulagmistir. Polonya eski bir dogu blogu tilkesidir (MNE, 2005). Bu nedenle de egitim
siireci Sovyet donemi Oncesi, Sovyet donemi ve Sovyet sonrast donem olarak
siiflandirilmaktadir. Avrupa Birligi tiyeligi 6ncesinde cogunlukla ideolojik olarak kabul
edilen Makarenko’nun kolektif egitim teorisine dayali olan bir egitim yaklagimi hakim
olmustur (MNE, 2005). Polonya’nin egitim felsefesi yaklagimi AB iiyeligi donemlerinde
tamamen insan odakli olmustur. Egitim acisindan fikirleri degerli goriilen
Suchodolski’nin felsefi bakis agis1 takip edilmistir. Idealist yaklasimin catis1 altinda
savunulan bu fikirler, ideolojik yaklasimdan uzak oldugu i¢in tam anlamiyla felsefi olarak
deger gormiistiir (MNE, 2005). Egitime adapte edilen bu fikirlerin temel odag egitimin

diinya iizerinde yasayan insanoglunun gelecekteki olasiliklara hazir olmasini saglamasi
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yoniindedir. Egitim, insanin bilimde, sanatta ve diger ¢agdas sosyal yasam alanlarinda

kiiltiirel bakis acisinin yansimasidir.

Giliniimiizdeki durumuna bakildiginda, pragmatik yani yapici kuram 1s18inda
yeniden kurmacilik felsefesine sahiptir. Ogrenciler egitim &gretimin merkezindedir.
Bilimsel, kiiltiirel, sosyal ve bireysel tim yeniliklere ve gelismelere agiktirlar. Bireylere,
egitimin hangi kademesinde olurlarsa olsunlar mutlaka kendilerini gergeklestirme imkani
verilmektedir. Merkezi yonetimin AB uyum yasalarina gére benimsedigi egitim felsefesi
yaklasimi altinda, her bolge yerel yonetimlerinin egitim programlarini duruma gore
degistirme ve uygulama hakki bulunmaktadir (FRSE, 2016). Yonetimsel olarak
benimsenen bu uygulamalar, okullarda yoneticilere ve siniflarda 6gretmenlere esnek bir

hareket alan1 sunmaktadir.

Ogretmen egitim ve Ogretimin pek ¢ok asamasinda rehber roliindedir. Simif
ierisinde dgrenciye yol gosterir. Ogrenciler dgretilenle yetinmez ve dgrenmeye sevk
edilirler. Egitim ortamlarinda, 06zellikle okullarda entelektiiel Ogrenme sitili
uygulanmaktadir. Bireylere elestirel bakis agis1 kazandirilmaya ¢alisilir (MNE, 2005).
Egitim 6gretim herkes i¢in esitlik dnermektedir. Hicbir 6grencinin digerine istiinligi
yoktur. Bireylerin kabiliyetleri ve kendilerini digerlerinden ayiran 6zellikleri, kendilerine
egitimin ileriki siirecinde verilecek olan kazanimlarin tiiriinii belirlemede yardimci olur.
Polonya’da egitim felsefesi ve egitim programlarmin gelistirilmesi ile ilgilenen bilim
insanlar1, klasik felsefi yaklasimlarin pedagojiye olan ilgisini, elestirel diisiinme

teorilerini ve bunlarin egitim programlarina adaptasyonunu incelemektedir (MNE, 2005).

Tirk egitim sistemine bakildiginda, egitim felsefesi olarak izlenen vyol,
temsilciligini J. Dewey, I. Bergson ve T. Brameld gibi bilim insanlarinin yaptigi
pragmatizm kuraminin yeniden kurmacilik akimi oldugu goriilmektedir. Yeniden
kurmacilik egitim felsefesinin temel amaci topluma gergekten uygulanabilir esitlikei
demokratik diizeni getirmek ve toplumu yeniden dizenlemektir. Egitim daima toplumu
yeniden diizenlemeye adanmis olmalidir. Kategorisi fark etmeksizin tiim okullar
toplumun gelisim ve degisiminden sorumludur. Okullar bireylerin davraniglarinin
sekillendirilmesinde 6nemli yer tutar ve bu nedenle davranis bilimlerinden mutlak surette
faydalanmak zorundadir (Fidan, 1987). Osmanli imparatorlugunun ardindan Atatiirk,
cumhuriyetin ilan1 ile birlikte egitim sistemi anlayisini degistirmis, yenilige ve

modernlige doniik olan bir felsefi yol izlemistir. Pragmatik yaklasim altinda Atatiirk’{in
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egitim politikas1 sayesinde okul, ders, egitim programi gibi kavramlar uygulama olarak

gercek islevlerine kavusmustur (MNE, 2005).

Son yillarda, ozellikle Avrupa Birligi tiyeligi cabalarinin da etkisiyle egitim
felsefesi catisi altinda var olan egitim programlarinda ilerleme kat edildigi goriilmektedir.
Tirk egitim sisteminde, egitim merkezli ve gelecege doniik birey yetistirme cabasi
1s181inda, Tirkiye’nin idealist bir temele dayandigi sdylenebilmektedir. Sinif iginde,
otoritenin d6gretmende olmasi, yani sinirlarin 6gretmen tarafindan belirlenmesi yoniiyle
de realist bir yaklasim oldugu sOylenebilir. Bu temel yaklasimlar i¢inde Tiirk egitim
sistemi 2004 sonrast program yaklasimlarinda ise yeniden kurmacilik yaklagimi

benimsenmistir.

Genel olarak bakildiginda Finlandiya, Polonya ve Tiirkiye’nin egitim felsefeleri
arasinda farkliliklar olsa da {i¢ iilkenin de temelde pragmatik bir yaklagim izledikleri
gorilmektedir. Temelde aym kurama dayansalar da, her ii¢ tilkenin egitime olan felsefi
yaklasimi demokrasinin islerligi, toplum igerisindeki esitligin seviyesi ve egitimin
toplumun her kesimine esit 6l¢iide saglanmas1 hedeflenmektedir. Cilinkii asil 6nemli olan

egitimin niceligi degil niteligidir.

Finlandiya, Polonya ve Tiirkiye’nin egitim sistemlerinin felsefi yaklagimlarinin
ayn1 akima dayali olmasi, uygulamanin ayni oldugunu gdéstermemektedir. Bunun ilk ve
en Onemli sebebi egitim sisteminin kiiltiirel ve cografi sartlarin farkli olmasina

baglanabilir, diger faktorler e géz ardi edilmemelidir.

Finlandiya ve Polonya egitim sistemlerinin felsefi temelleri her ne kadar kendi
kiiltiirel temalar1 orgilisiinde sekillenmis olsa da altta yatan temel etmen Avrupa Birligi
egitim reformlarina olan uyumluluklaridir. Bu iki iilkede egitim daima yenilige agik
yapici ve olumlu degiskenlerden etkilenen bir yapiya sahiptir. Avrupa Birligin kendisine
ait, kiiltlirler aras1 etkilesime dnem veren ama ayni zamanda tiim {liyelerin ortak bigimde
uymalar1 gereken bir ¢at1 egitim sistemi vardir. Uye iilkeler bu ¢at1 egitim sistemi altinda

kendi egitim programlarini uygun felsefi akima gore belirleyip uygulamaktadir.

Ote yandan Tiirkiye egitim sistemine ve egitimin felsefi yapisina bakildiginda,
egitim sisteminin kronik sorunlarla i¢ ige oldugu goriilmektedir. Hali hazirda var olan

Idealizm ve yeniden kurmacilik gibi felsefi akimlarin etkisi altinda oldugu gorilmektedir.
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Uygulamada ise siyasi, kiiltiirel ve cografi etkenlerin uygulamaya yonelik giicliikleri de

icerdigi de goz ardi1 edilmemelidir.

Finlandiya ve Polonya basta olmak {izere diger AB iiye iilkelerine bakildiginda bu
durumun uygulamada oldukga basarili oldugu goriilebilmektedir. Ancak Tirkiye egitim
sistemine bakildiginda, yapilan degisiklik ve yeniliklerin insan faydasi temelli
yapilamadig1 goriilmektedir. Bir diger onemli faktor egitim felsefesi dayanag: altinda
egitim politikalarinin siirekliligidir. Diger iilkeler ile kiyaslandiginda Tiirkiye’de egitim
politikalarinin hitkkumet hatta degisen yonetim kadrosu ile iligkili oldugu ve bu nedenle

daha bir 6ncekine alisilamadan sistemin degistirildigi gozlenebilmektedir.

Egitim felsefesi catisi altinda olusturulan egitim politikalar1 ve bu baglamda
sekillenen egitim programlari diger iilkelerde var olan ve uygulanan egitim sitemlerinden
faydalanarak yapilandirilabilmektedir. Ancak bu noktada 6nemli olan adim, ithal edilen
egitim sistemlerinin lilke sartlarina, kiiltiirel yapisina ve toplumsal alt yapiya uygun

adapte edilerek uygulanabilmesidir.

4.2 ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi ‘Finlandiya, Polonya ve Tirkiye’nin egitim
sistemlerinin genel oOzellikleri ve aralarindaki farkliliklar nelerdir?’ seklinde ifade
edilmistir. Genel idare bi¢imi cumhuriyet olan Finlandiya, 6 eyaletten olusmaktadir. Bu
eyaletlerin her biri ekonomi, idari ve egitim alanlarinda merkezi yonetime bagli ancak
kendi i¢lerinde isleyise karar verebilmektedir. Finlandiya egitim 6gretim sistemi, Ulusal
Egitim Bakanligi’nin sorumlulugundadir. Ulusal Egitim Kurulu Milli Egitim
Bakanligiyla birlikte egitim amaclarini, siirecini, kapsamini ve yontemlerini gelistirir.
Ulkenin egitim sistemi temelde Avrupa Birligi ¢ekirdek egitim sistemine, ardindan ulusal
egitim programina ve nihai olarak her eyaletin yiiriitiilmesinde degisiklikler veya
eklemeler yapabilecegi bolgesel yapilandirmalara baglidir.

Egitimin kaliteli diizeye ulasmas1 ekonomik, sosyolojik ve kiiltiirel olgulara bagh
oldugu kadar sistem olarak iyi kurgulanan, kisa, orta ve uzun vadeli ¢iktilar1 hesaplanan
programlara da baglidir. Finlandiya, Polonya ve Tiirkiye egitim sistemlerinin genel
yapilari incelenirken asagidaki tablolarin da géz oniine alinmasi gerekmektedir. Egitim,
ekonomiye bagl ve ona katki siirecinde oldugu i¢in toplumdaki okuryazarliktan issizlige

kadar pek ¢ok degiskene dogrudan etki etmektedir.
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Tablo 7. Finlandiya, Polonya ve Tirkiye 2017 Temel Ekonomik Verileri

Ekonomik Olguit Finlandiya Polonya Turkiye
1 Kisi basina diisen GSMH orani (2017) 45.204 $ 28.948% 28.520%
2  Kisi Basi Yapilan Egitim Harcamas1 (2017) 17.893 $ 9.708% 8.927%
3  GSMH biiylime orani (2017) % 3.09 % 4.33 % 6.06
4 Issizlik Orani (2017) % 8.6 % 4.9 % 10.8

(OECD, 2018)

OECD tarafindan hazirlana veriler 1s1ginda hazirlanan bu tabloda, Finlandiya,
Polonya ve Tiirkiye’nin 2017 yilina ait ekonomik durumlari, egitime yaptiklar: kisi bagi
harcama miktari, yine bu ti¢ tilkenin Gayri Safi Milli Hasila oranlar ile issizlik oranlari
gorilmektedir. Finlandiya, GSMH oraninin nerdeyse yarisini egitim harcamalarina
aktarmaktadir. Ote yandan Polonya ve Tiirkiye’de ise bu oran iigte bire yakindir. GSMH

biliylime oranlarinda en dikkat ¢ekici artig Tiirkiye’de goriilmektedir.

Niifusu, jeopolitik durumu ve cografyasi dikkate alindiginda biiylime oraninin
Finlandiya ve Polonya’ya kiyasla neredeyse iki kata yakin olusu kayda deger bir
durumdur. Ancak, var olan bu biiylimeye karsin igsizlik oranini yiiksek olusu, veriler
arasinda tutarsizlik ve bunun yani sira egitim, yasam kalitesi ve esitlik kavramlarinin

toplumun tamaminda dengeli olmadig1 goriilmektedir.

Egitim, kendi basina olusan bir olgu degildir. Egitimin ilkokuldan yiiksekdgretime
kadar kaliteli bir sekilde yapilabilmesi giiclii ekonomik temellere ihtiya¢ duymaktadir.
Finlandiya, Polonya ve Tiirkiye’nin ekonomik tablolarina bakildiginda elde edilen sonug
ilkelerin egitim durumlar1 hakkinda da somut ipuglar1 verebilmektedir. Finlandiya’nin
gelire oranla egitime harcadigi biitce miktarinin neredeyse yaris1 oldugu gbz Oniine
alindiginda iilke ¢apinda verilen egitiminde kaliteli oldugu sonucuna varilabilmektedir.
Egitime yapilan kisi bas1 harcamalar, bireylerin egitim seviyelerinin kalite olup olmadig:

hakkinda da bilgi vermektedir (OECD, 2017).

Issizlik oranlar1 bakimindan tabloya bakildiginda, Polonya’nin Finlandiya ve
Tiirkiye’ye kiyasla daha iyi durumda oldugu gériilmektedir. Istihdamin genel anlamda
giiclii olmasi bireylerin is hayatindaki rollerini gostermektedir. Niifusa oranla issizlik

oraninin yliksek olmasi, egitim kademelerine bakilmaksizin egitim kurumlarindan mezun
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olanlarin is hayatina ya kalifiye olarak giremedigi, yeterli bir egitim alamadigi, ya da

mezun sayisi ile sektorel alanda yeterli i pozisyonunun olmadig: ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 8. Finlandiya, Polonya ve Turkiye PISA 2015 Verileri

2015 PISA Verileri OECD Finlandiya Polonya Turkiye
Ortalamasi

1 Fen Bilimleri Performans Puani 493 521 504 422

2 Matematik Performans Puani 490 507 510 423

3  Okuma Performans Puani 493 504 491 414

4 Genel Ortalama Performans Puan1 492 510 501 419

(OECD, 2017)

Geng bireyleri daha iyi tanimak, bilgi ve becerilerine gore yonlendirilmelerini
saglamak ve okulda edinilen yeterliliklerin ger¢ek hayatta kullanilabilirligini 6lgmek
amaciyla 3 yilda bir yapilan PISA degerlendirmesi, zorunlu egitim sonrasi 6rgilin egitime
geciste uygulanmaktadir. OECD tarafindan en sonuncusu 2015 yilinda uygulanan
degerlendirme, fen bilimleri, matematik ve okuma alanlarindan bilgi ve becerileri
Ol¢mektedir. Karmasik, ¢oktan secmeli test ve acik uclu sorular barindiran test, iilkelerin
Ogrenci diizeyleri, egitim olanaklari, egitmenler, okul idarecileri gibi bir¢ok alanda bilgi

toplamakta ve bu sonuca gore oneri ve yonlendirmelerde bulunmaktadir.
2015 y1li resmi PISA verilerine gore hazirlanan bu tabloya gore;

- Finlandiya ve Polonya OECD iiye iilkeleri ortalamasinin iistiinde puan almistir.

- Finlandiya, fen, matematik ve okuma alanlarinin tamaminda ortalamanin
iistiinde puan almistir.

- Polonya okuma alaninda ortalamanin altinda kalmis diger iki alanda OECD
ortalamasi listlindedir.

- Tirkiye fen, matematik ve okuma degerlendirme alanlarinin {igiinde de hem
OECD ortalamasmin gerisinde, hem de Finlandiya ve Polonya {ilkelerinin
gerisinde kalmistir.

- Finlandiya, degerlendirmeye tabi tutulan 70 iilke arasinda fen bilimleri
alaninda 5., matematik alaninda 12. ve okuma alaninda ise 4. olmustur.

- Polonya, degerlendirmeye tabi tutulan 70 {ilke arasinda fen bilimleri alaninda

22., matematik alaninda 17. ve okuma alaninda ise 13. olmustur.
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- Son olarak Tiirkiye, degerlendirmeye tabi tutulan 70 iilke arasinda fen bilimleri

alaninda 52., matematik alaninda 49. ve okuma alaninda ise 50. olmustur.

Ekonomik verilerin sunuldugu tablo ile PISA verilerinin sunuldugu tablo beraber
degerlendirildiginde, egitim harcamalarinin ve egitim i¢in yapilan yeniliklerin kaliteli
egitim icin sart oldugu ancak tek basina ilerlemeye yardimci olamadigr goriilmektedir.
Finlandiya ve Polonya ile kiyaslandiginda Tiirkiye’nin OECD siralamasinda oldukga
geride kaldig1 goriilmektedir. Benzer durumun Yabanci dil olarak Ingilizce bilme ve
kullanma diizeylerinde de goriilmesi egitim alaninda uygulanan program ve politikalarin

incelenmesi gerektigini gézler oniine sermektedir.

Tablo 9. Egitim Durumuna Gore 25-34 Yas Aras1 Bireylerin Issizlik Oranlari

Egitim Diizeyi OECD Finlandiya Polonya Turkiye
Ortalamasi

1 Ortadgretim Oncesi issizlik diizeyi % 12,6 % 11,3 % 23,6 % 8,4

2 Ortadgretim sonrasi igsizlik diizeyr % 7,3 % 6,9 0 11,7 % 8,9

3 Yiiksekogretim issizlik diizeyi % 4,8 % 4 % 6,5 % 7,6

(OECD, 2016)

Yukaridaki tabloda Finlandiya, Polonya ve Tiirkiye niifuslarinin 25 -34 yas
araligindaki yetiskin kesiminin egitim durumlarma gore issizlik oranlari verilmistir.
Tabloya gore, OECD ortalamast %12,6 olan ortadgretim (lise) egitim Oncesi egitim
kurumlarindan mezun olanlara kiyasla Finlandiya % 11,3, Polonya %23,6 ve Tiirkiye
%8,4 oranlarina sahiptir. Finlandiya ve Tiirkiye ortadgretim dncesi issizlik diizeyi OECD

ortalamasina yakin iken Polonya, %23,6’lik bir oranla en fazla issiz orana sahip olmustur.

Ikinci olarak, yiiksekdgretime dahil olmayip ortadgretim sonrasi egitim
kurumlarindan mezun olanlara bakildiginda OECD ortalamasinin %7,3 oldugu ve
sirastyla Polonya, Tiirkiye ve Finlandiya’nin bu oranlara yakin oldugu gériilmektedir. Ug
tilke arasinda OECD ortalamasinin en uzagindaki iilke tipki ortadgretim dncesinde oldugu

gibi % 11,7’lik bir ortalama ile Polonya olmustur.

Tablodaki verilere gore son olarak yiiksekdgretim diizeyi issizlik oranina
bakildiginda OECD ortalamasinin %4,8 oldugu Finlandiya’nin %#4’liikk bir oranla bu
ortalamanin altinda oldugu goriilmektedir. Tiirkiye (% 7,6) ve Polonya (% 6,5) ise

birbirlerine yakin ortalamalara sahip olduklar1 gériilmektedir.
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Tablo 10. Hizmetler Dahil Olmak Uzere, Egitim Kurumlarmin Ogrenci Basina Yaptiklari
Harcama (ABD Dolar1)

Egitim Kademesi OECD Finlandiya Polonya Turkiye
Ortalamasi

1  Okul Oncesi Egitim 6762 5372 6505 2490

2 Temel Egitim 7974 7624 6721 1860

3 Orta Ogretim 9014 9162 6540 2470

4  Yiksekdgretim 13528 16714 9799 -

(OECD, 2017)

OECD verilerine bakildiginda, tiim iilkelerin egitim diizeyleri, kiiltiirel
olusumlari, toplumlarinin sosyolojik durumlar1 ve ekonomik diizeylerinin i¢ i¢e verilerek
analiz edildigi goriilmektedir. Bunu nedeni, egitim ve ekonomik yapimin birbirlerini
karsilikl1 olarak dongiisel bigimde besledikleri ve gelistirmeleridir. Yukaridaki tabloda,
bir biitiin olarak okul Oncesi egitimden yiiksekogretim diizeyine kadar Finlandiya,
Polonya ve Turkiye’nin 6grenci basina yaptiklari harcama miktarlar1 ve OECD iilkeleri

ortalamasi ile kiyasi1 goriilmektedir.

Okul oncesi egitimde, OECD ortalamas1 6752 ABD dolar iken, Finlandiya’nin
okul dncesi egitimde 6grenci basina 5372, Polonya’nin 6505 ve son olarak Tiirkiye’nin
2490 ABD dolar1 harcama yaptig1 goriilmektedir. Bu verile 1s18inda, Finlandiya ve
Polonya’nin ortalamaya yakin bir diizeyde olduklari ancak Tiirkiye’nin ise OECD

ortalamasinin yarisinin da altinda oldugu goriilmektedir.

[Ikdgretim okullarini kapsayan temel egitim donemine bakildiginda, OECD
ortalamasinin 7974 ABD dolar1 oldugu goriilmektedir. Sirastyla diger iilkelerde ise kisi
basina temel egitim donemi harcamasi Finlandiya’da OECD ortalamasina yakin bir diizey
olan 7624, Polonya’da ise 6721 dolar oldugu goriilmektedir. OECD ortalamasinin 7974
ABD dolar1 oldugu géz oniine alindiginda, Finlandiya ve Polonya iilkelerinin harcama
ortalamalarinin kabul edilebilir diizeyde oldugu sdylenebilmektedir. Tiirkiye’de ise,
temel egitim diizeyi kisi bas1 ortalama harcama tutar1 OECD ortalamasinin neredeyse iicte

biri, yani 1860 ABD dolar1 olarak goriilmektedir.

Egitim harcamasi ortalamasina dahil edilen bir diger basamak olan orta 6gretim

diizeyine bakildiginda, OECD iilkeleri harcama ortalamasinin 9014 ABD dolar1 oldugu
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gorilmektedir. Finlandiya bu ortalamanin iistiinde bir rakamla, yani 9162 ABD dolart ile
ortalama {istiinde bulunmaktadir. Bu durumun nedenleri degiskenlik gostermektedir.
Ancak en 6nemli neden, Finlandiya orta 6gretim sisteminin ¢ok yonlii 6grenci yetistirme
hedeflerinin olmasidir. Ulkeler diizeyinde ortaya konan egitim basamaklarinda da
goriilebilecegi gibi, Finlandiya’da orta 6gretim diizeyinde okullar mesleki, teknik ve

akademik yeterlilikler kazandirmak {izere tasarlanmigtir.

Polonya’da, tipki Finlandiya egitim sistemine yakin bir egitim sistemi bulunmakla
birlikte, ortadgretim diizeyinde Ogrenci basina yapilan harcama OECD ortalamasinin
altinda 6540 ABD dolar1 oldugu goriilmektedir. Egitim basamaklar1 4+4+4 seklinde
birbirine baglanan Tiirkiye’de ise, orta 6gretim diizeyi i¢in harcanan kisi basi tutar OECD
ortalamasinin yaklasik olarak dortte birine tekabiil eden 2470 ABD dolaridir. Finlandiya,
Polonya ve OECD iilkeleri ortalamasina bakildiginda bu tutarin oldukga diisiik oldugu

sOylenebilmektedir.

Yiiksekogretim diizeyi egitim standardi Finlandiya, Polonya ve Tiirkiye’de
birbirlerine yakin programlar kapsaminda uzmanlhik kazandirmaya doniik olarak
hazirlanmistir. Ekonomik veriler 1s18inda degerlendirme yapildiginda yiiksekdgretim
diizeyinde 6grenci bagina yapilan harcamanin OECD fiilkeleri ortalamasinin 13528 ABD
dolar1 oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de yiiksekogretim diizeyinde kisi basina yapilan
harcama diizeyi hakkinda veriye ulasilamamistir. Finlandiya ve Polonya {ilkelerine
bakildiginda ise Finlandiya’nin OECD ortalamasinin {istiinde bir rakamla, 16714 ABD
dolar, yiiksekogretim 6grencilerini destekledigi, Polonya’nin ise OECD ortalamasinin

altinda kaldig1 ve 6grenci basina 9799 ABD dolar1 harcama yaptig1 goriilmektedir.

Finlandiya’nin egitim 6gretim siirecinde izlemis oldugu ilerleme haritas1 yani okul
oncesi egitimden yiiksekdgretime kadar olan kademeli siire¢ asagidaki sekilde
sunulmustur. Uluslararas1 Egitim Standartlart Komisyonu (ISCED) tarafindan belirlenen
Ogretim asamasina gore yas ¢izelgesi ile Finlandiya egitim sisteminin tutarli oldugu
goriilmektedir. Finlandiya egitim sistemi kendi i¢inde mesleki egitimi tekrarli bigcimde 6n
planda tutmaktadir.

Boylelikle hizmet sektorii ve benzeri kuruluslarin ihtiyact olan ¢aliganlara uygun
egitim verilmekte ve sistemin ihtiyaci olan is giicii de karsilanmaktadir. Ozellikle orta

Ogretim siireci, mesleki ve akademik egitimin belirlendigi yillardir. Bu asama, hangi
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Ogrencinin hangi okul tiiriine yerlestirilecegi konusunda en net kararlarin alindig

dénemdir.
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Kronolojik olarak Finlandiya egitim sisteminin gelisim agamalarina bakildiginda,
belirli bir tarihten itibaren yliriirliige giren egitim sisteminin degismedigi, dahasi
eklemeler yapilarak iyilestirildigi goriilmektedir. Bu adimlarin basarili oldugu, OECD
tarafindan yapilan PISA degerlendirme sinavi ve EF tarafindan belirlenen EPI sonuglari
ile teyit edilmistir.

70’li yillar boyunca Finlandiya’da egitim alaninda sistemik bir reform
uygulanmistir. 1968°de Fin Parlamentosu ¢ok amagli okul sistemini olusturmak tizere bir
yasa ¢ikarmis ve bu yasa 1972’de uygulamaya konmustur. O zamanki siyasi partiler
tilkenin herkes icin egitim olanaklar1 saglamasi konusunda hemfikirdi. Bu ¢ok amach
sistemin lilke ¢apinda uygulanmasi zaman aldi. 1985’¢ kadar siniflar 6grencilerin yetenek
diizeylerine gore gruplandiriliyordu. Bu gruplandirma yontemi yeni sistemde 7. ve 9.
siniflarda kullanildi. Orta dereceli okullarin kaynaklarimin bosa harcanmasi olarak
goruldiigiinden, bu ¢ok amagl okul reformuna da karsi ¢ikanlar oldu. Bu reforma karsi
cikilmasinin diger bir nedeni ise daha Onceki akademik ve mesleki Ggretim
programlarinin birlestirilmesinin iilkede egitimin gerilemesine neden olacaginin ve
herkesin bu egitimi bitiremeyeceginin diistiniilmesiydi (Pehkonen ve Seppald, 2007).

Ancak PISA gibi degerlendirme uygulamalart bunun aksini gostermektedir
(Sahlberg, 2011). Cok amagh egitim Finlandiya’da c¢ok basarili olmustur. Ulkede
boylesine genis ¢apli bir degisimin arkasindaki destek, dncelikle Fin halkinin egitime ve
onun toplumdaki yoksullugu ve esitsizligi azaltacagina dair giiglii inang¢larinin olmasidir.
Bu durum giinlimiizde de ge¢miste oldugu gibi devam etmektedir. Cok amagli okullarla
ilgili ilk diisiinceler, liberallerin bagkaninin, herkes i¢in adalet ve esitlik adina ortak egitim
Onerisini getirdigi 1930’lara kadar dayanmaktadir (Sarjala, 2005). Ayrica, 1940 ve
50’lerdeki sol goriislii siyasi partilerde de cok amacl egitim fikri 6nde geliyordu (Nurmi,
1989). Yine de, bu goriisler uygulamada sonugsuz kalmis ve 1960’lara kadar siyasiler
tarafindan goz ard1 edilmistir.

1950 yilinda tilkede yapilan niifus sayiminda ilk kez insanlarin egitim diizeyleri
ele alinmis ve 20 yas iizerindeki niifusun nerdeyse %30’unun hi¢ egitim almadigi
gozlemlenmistir. Hatta kirsal kesimlerde bu yiizde 35°e ¢ikmaktaydi. Bu rakamlar 1921
[Ikdgretim Okulu Kanunu'na gére daha yash niifusun egitime katilmadig:i sonucuyla
aciklanabilir (Sarjala, 2005).

Egitim alaninda degisiklikler yapilmasi etkileyen diger bir etken ise, 2. Diinya
Savas1t sonrasinda yetenekli iscilere olan gereksinimin artmasiydi. Savas sonrasi

Finlandiya, Sovyetler Birligi’ne savas hazirliklar1 i¢in 300 milyon dolar kadar (altin
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degerinde) deme yapmak zorunda kalmisti. Ulkenin savas borglar1 Finlandiya’nin tarim
toplumundan sanayi toplumuna gecisini hizlandiran bir faktordii (Nousiainen, 1989).
Sanayilesme artmaya baslayinca, daha egitimli insan giici gerekmis ve tarim
toplumundan daha egitimli is¢ilerin bulundugu bir topluma dogru degisim olmustur
(Saarivirta ve Consoli, 2007).

Bu reformun ardindaki iiciincii bir etkense, savag sonrasi dogum sayisinda
gorlilen artisti ve bu artis Finlandiya tarihindeki en yiiksek dogum oranlariydi. Anne-
babalar, ekonomik biiylime ve daha yetenekli insan giict ihtiyaci nedeniyle ¢ocuklarinin
egitim almasi1 gerektigini diisiiniiyorlardi. Onlara gore, iyi egitim almak is piyasasinda
daha genis imkanlar ve ¢ocuklar i¢in daha iyi yagam sartlar1 demekti. Egitim ¢ok takdir
ediliyordu ve tiim Fin halkinin hakki olarak goriiliiyordu (Saarivirta ve Consoli, 2007).

Finlandiya'da egitim, en temel vatandaslik hakkidir ve tim Finlandiya
vatandaslarina egitim almalari i¢in esit firsatlar sunulmaktadir. Egitim ve beraberinde
geliserek artan okuryazarlik oranina tilkede 17. yiizyildan itibaren oldukga Onem
verilmistir. Gliniimiizde, tiim vatandaglar i¢in miimkiin oldugunca yiiksek bir egitim ve
yeterlilik seviyesine ulagsmak ¢ok biiylik 6nem tasimaktadir. Bu nedenle de yiiksek egitim,
zorunlu egitim sonrasi tiim yas gruplarina bir imkan olarak sunulmaktadir (MEO, 2008).

Finlandiya’nin gerek iklimi, gerek cografi konumu, gerekse dogal kaynaklarinin
yetersizligi egitim 6gretiminin diger alanlardan daha baskin olmasinin oniinii agmistir.
Bir bagka deyisle, Finlandiya’nin endistriyel gelisimi yer alt1 ve yer istl imkanlar
bakimindan yetersiz olmasi nedeniyle bu alana oncelik taninmamis, bunun yerine
vatandaslarin kiiltiirel ve bilimsel olarak yeterlilik diizeyinde veya {iistiinde olmalar1 her
seyden onemli sayilmaktadir (OPH, 2017).

Egitim 6gretimin siirekli ve artan bir cabayla 6n plana ¢ikarilmasi ve vatandaslarin
tesvik edilmesi, devletin her kademesinin egitim organlarina olan destegiyle artmistir.
Merkezi hiikkumetinde destegiyle yerel yonetimler, iicretsiz 6gle yemegi de dahil olmak
tizere biitiin anaokulunu ve temel egitim kurumlarini finansal agidan desteklemektedir.
Ozel okullar Finlandiya'da ¢ok yaygin olarak bulunan egitim kurumlar1 degildir, ancak
0zel gilindiiz bakim merkezleri ve anaokullar1 ¢alisan kesim basta olmak iizere tiim
vatandaglarin ¢ocuklarina genis dl¢iide hizmet vermektedir.

Yerel yonetimlere, merkezi yonetim tarafindan saglanan bu desteklere ilaveten,
tiim okullarda ulusal temel egitim programi uygulamak ve degistirmek icin olanaklar
taninmuistir (MEB, 2004). Yerel yonetimlerin egitim politikalarina ve igerigine yon

verecek onemli yetkileri bulunmaktadir. Finlandiya egitim 6gretim sisteminde belki de
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en c¢arpict nokta, ogrencilerin performanslarinin ulusal diizeyde degerlendirmeleridir.
Ayrica her bir okulun basar1 diizeyleri diger okullar ile karsilastirilamamakla birlikte
halka agiklanmamaktadir.

Bununla birlikte, Finlandiya’daki 6 eyalette ayr1 ayr1 Egitim ve Kiiltiir
Bakanliklart mevcuttur. Bu eyaletlerdeki yonetim kademeleri, egitim 6gretim konusunda
oldukca o©nemli gorev ve sorumluluklar tasiyan yonetici ve c¢alisanlarin
sorumlulugundadir. Okullara saglanacak 6zerklik diizeyini bu eyaletlerin yoneticileri
belirlemektedir. Temel egitim ve orta 6gretim ikinci kademede egitim hizmeti veren
kurumlarin pek ¢ogu yerel yoneticiler, idareciler veya ortak yerel yonetim kurullar
tarafindan yurutilmektedir. (Niemi ve Sihvoven, 2006).

Oteki Iskandinav iilkelerinde de oldugu gibi, Finlandiya'daki érgiin egitim diger
Avrupali ilkelerle kiyaslandiginda olduk¢a ge¢ baslar. Okul o©ncesi, ilkokul ve
ortadgretim okullarinin yiiriitiilme gorevi belediyelerin sosyal yardim kurulundadir.
Temel egitimde, 1'den 9'a kadar olan siniflar1 kapsayan zorunlu egitim donemi, cocugun
yedi yasina bastig1 yilda baslar ve 16 yasinda sona erer. Ancak pratikte alt1 yasindaki
bitdin bireyler okul 6ncesi egitim programlarina ticretsiz olarak katilirlar, okuryazarlik ve
matematik kazanimiyla ilgili egitimin yani sira, birbirinden farkli sportif ve eglenceli
aktiviteler de vardir. ilkokul 1-6 ve ortaokul 7-9 simiflarindan olusur; Bunlar genellikle
ayr1 binalarda bulunur ve ayr yoneticileri vardir (Gokce ve Celep, 2011).

Ancak tiim zorunlu egitim siirecinin (1-9 siniflar) ayni bina igerisinde de kapsamli
olarak var oldugunu gérmekte miimkiindiir. Ilkokulda ¢ogu ders, smif dgretmenince
yiritilir. Siif 6gretmeni genellikle ayn1 6grencilerin devam eden birkag yil boyunca
Ogretmenleri olur. Ortadgretim okullarinda farkli 6gretmenler tarafindan farkli konular
ogretilir ve gilin boyunca bir siniftan digerine gecilir. Bu gerekge ile 6gretim yapilan
yerlere “smif”’ kelimesinden ziyade Ogrenme ortami (Learning Environment) adi
verilmistir. Yerel yonetim birimleri tarafindan atanan okul kurullari, ilgili eyaletin ya da
boélgenin tiim egitim kurumlarindan sorumlu bulunmaktadir (FNBE, 2009).

Temel egitim ve orta 6gretim i¢in saglanan fonlar i¢in devlet giderlerin yaklasik
%57’sini karsilamaktadir. Belediyelerin istirak ettigi katki miktar1 ise yaklagik %43
duzeylerinde bulunmaktadir. Teknik okullarin birgogu ya yerel yonetimlere baglidir ya
da 6zel programli okullardir. Ulkedeki bitiin yiiksekdgretim kurumlar1 Finlandiya devleti
tarafindan idare edilmektedir ve yiiritme bakimindan yiiksek oranda kendi 6zerkliklerine

sahiptirler (FNBE, 2009).
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Teknik Liselerin ikinci kademeleri ve yuksekdgretim kurumlarimin tamami kendi
etkinliklerinin ve galigsmalarinin degerlendirilmesini kendileri yaparlar. Bundan bagkasi
sorumlu degildir. Bu nedenle de, bu kurumlar Yiiksekogretim Degerlendirme Konseyi
tarafindan desteklenirler (Ozmen ve Yasan, 2007). Finlandiya egitim gretim sisteminin
genel amagclarina bakildiginda; egitim hizmeti alan bireylerin yasam boyu gelisimlerinin
desteklenmesine, onlar icin yasam siiresince gerekli bilgilerin ve becerilerin
kazandirilmasina, iilke ¢apinda egitim esitliginin her bireye yeterli diizeyde saglanmasina
ve bu durumu sirdurerek koruma seklinde belirlendigi goriilmektedir (FNBE, 2009).
Finlandiya’da Fince ve Isvecce dilleri iki ana dil olarak kabul edilmektedir. Bu iki dilin
yam sira ilaveten Ingilizce dilinde de egitim veren yiiksekdgretim kurumlari vardir
(Cobanoglu ve Kasapoglu, 2010).

Egitimde her bireye sunulan firsat esitligi, Finlandiya’da 6grencilerin basarili
olmalarinin baslica sebeplerindendir. Ogrencilere, okul veya program tiiriine
bakilmaksizin, her bireye ayni egitim diizeyinden faydalanma imkéani sunulmaktadir.
Finlandiya’da egitim 6gretim kapsaminda, yemekler, ulasim ders materyalleri gibi pek

¢ok hizmet devlet tarafindan ticretsiz olarak karsilanmaktadir (FNBE, 2009).

Finlandiya'daki 6gretmen egitimi oldukca yiiksek kaliteye sahiptir (Sahlberg,
2011). 1-9 smif temel egitim O6gretmenleri igin yiiksek lisans derecesi ve okul Oncesi
Ogretmenleri icin ise bir lisans derecesi sart kosulmaktadir. Sonug olarak, 6gretmenler
caligmalarinda kayda deger 6zerklige sahiptirler ve 6gretmenlik Finlandiya’da oldukca
ragbet goren ve istenen bir kariyer tercihidir (OECD, 2011).

Finlandiya'nin uluslararas1 alanda giiclii bir akademik basarisi, kismen, 6zel
egitim hizmetlerinin profesyonel ve yaygin olmasma dayalidir (Sabel vd, 2010);
Finlandiya’da egitim gdren 0grencilerin basar1 olarak diisiik diizeyde olanlar1 bile diger
ilkelerdeki akranlarindan carpici bigimde yliksek diizeyde olduklar1 goériilmektedir.
Bunun yani sira, okullar arasi basar1 siras1 varyanti, Finlandiya'da azdir. Bu durum, okul
sisteminin dengeleyici etkisinin yani sira, gelir diizeyi, sunular imkanlar gibi sosyo-

kiiltiirel imkanlarin asag1 yukar1 dengeli oldugunu yansitmaktadir.
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Yerel yetkililer kamu otoritesinin uygulanmasinda yer alirlar. Okul egitim
sisteminin uygulanmasinda merkezi diizeyde sorumluluk Milli Egitim Bakani’na aittir.
(ORE, 2015).

Polonya’daki bolgesel yetkililer sehir yoneticisi diizeyindedir. Sehirlerde egitim
sorunlartyla ilgilenen iki kurum bulunmaktadir. Egitim miifettisleri ( bolgesel diizeyde
devlet idaresi) bolgesel diizeyde pedagojik denetimden ve belirli sehirlerde egitimin genel
olarak uygulanmasindan sorumlu memurlardir. Bagbakanliga bagl il Valisi tarafindan
atanan ve denetlenen bolgesel yonetim yetkilileridir. Bu yetkililer Milli Egitim
Bakanligi’nin politikasini uygulamakla yilikiimlidiir (ORE, 2015). Okul ydneticisi bes
y1l gorev yapmak iizere okul yonetim organi tarafindan agik rekabet yoluyla tayin edilir.
Gerekeeli durumlarda ve miifettislerle uzlasarak okul yoneticisi bir egitim yilindan az
olmamak kosuluyla daha kisa siireligine atanabilir. Okul tiiziikleri, vekil yonetici ve diger
idari pozisyonlara imkan sagladigi zaman, idari personel okul aile birligi, 6gretmenler
kurulu ve okul yonetim organi ile goriisiildiikten sonra okul yoneticisi tarafindan tayin
edilir (Jakubowski vd. , 2010). Okul yoneticisinin gorevleri arasinda, okulun pedagojik
denetimini saglamak, Ogrencilere dikkat etmek ve onlarin psikolojik ve fiziksel
gelisimleri arasinda uyum saglamak, okul aile birligi ve Ogretmenler kurulunun
kararlarin1 uygulamak, biit¢eyi uygun sekilde kullanmak ve okulda yapilacak olan testleri
ve sinavlar1 diizenleyip yapmak bulunmaktadir. Egitim Ogretim kurumlarinin genel idari
isleyis semasi oOteki pek ¢ok Avrupa Birligi iilkesine benzeyen Polonya’da 6grenci
yaslarma gore kademeler haline getirilen egitim 6gretim sistemi de diger iilkelerinkine
benzerlik gostermektedir.

Gelenekgi devlet yapist anlayisi ile Osmanh Imparatorlugunun devami niteliginde
olan Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti kurulusundan itibaren ekonomik, sosyolojik ve egitim
alanlarinda siirekli ilerlemeler kaydetmeyi amaglamistir. Ancak, politik yapisi, dogal sinirlari,
jeopolitik konumunun etkisiyle siirekli kirllgan ve degisken olabilen politik yapisi lilkenin
egitimini de etkisi altina almistir. Clinkii degisen iktidarlar ve beraberindeki idari yapilar
stirekli yenilenmis her yeni gelen idari yap1 bir 6ncekinin birakmis oldugu sistemi ya revize
etmis ya da degistirmistir. Modern Tiirkiye’ye bakildiginda, bir taraftan modern diinyanin
terOr ve savagla olan kara sinirlarint barmdiran, diger yandan da Avrupa Birligine iiye olma
hedefi ile mesgul olan bir {ilke formu karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda, 6zelliklede son
10 y1llik siirecte, egitim alaninda yapilan ilerlemeler nicel olarak kayda degerdir. Ancak igerik
olarak gerek ulusal ve gerekse uluslararasi degerlendirmelerde istenen hedeflere

ulagilamadigi goriilmektedir.
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Tiirk Milli Egitim sistemi kendi iginde 2 ayr1 gretim basamagina sahiptir; Orgiin
egitim ve Yaygin egitim. (Basaran ve Cimkir, 2012). Ogretim kademelerini olusturan

okullar, diger Avrupa iilkelerinde oldugu gibi yas gruplarina gore siniflandirilmistir.

Finlandiya, Polonya ve Tiirkiye egitim sistemleri, Uluslararas1 Egitim Standartlari
Siniflandirilmas1 (ISCED)’na gore yapilmaktadir. Egitim 6gretim okul Oncesi egitim

stireci ile baglar ve yliksekogretim diizeyine kadar devam eder.

Finlandiya egitim sisteminde okul dncesi egitim 0-6 yas araligindaki ¢ocuklari
kapsamaktadir. (Niemi ve Sihvoven, 2006). Kreslerde ve 06zel ¢ocuk bakim
merkezlerinde de egitim hizmeti sunulmaktadir. Egitimde imkanlarin ve firsatlarin esit
bicimde olmasmin saglanmasi, her bireye her yerde egitim hizmetinin verilebilmesi,
egitim hizmeti saglandiginda bireysel, sosyal ve bolgesel bakimdan herkese esit
imkanlarin saglanabilmesi, iyi egitim almis anne babalarin toplumda var olmasinin
saglamast ve hayat boyu egitimin siireklilik kazanmas: Finlandiya’nin egitim

politikalarina yon veren ilkelerdir.

Finlandiya’da kul oncesi, temel egitim ve orta Ggretim tamamen Ucretsizdir.
Giderler devlet tarafindan karsilanmaktadir. Okul servisleri, yemekler, kirtasiye giderleri
egitim biitcesinden saglanmaktadir (Aras ve S0zen, 2012). Okul 6ncesi donemdeki egitim
goniilliiliige dayalidir. 1-5 yag araligindaki ¢ocuklarin okul dncesi egitimden kresler, 6zel
bakim merkezleri yoluyla faydalanma oranlari neredeyse %100’¢ yakin bir oranla
oldukca ylksektir. 6-7 yas araliginda bulunan ¢ocuklarin egitim slreci ise devletin
sorumlulugu altindadir ve zorunludur. (Eurydice/Eurybase, 2005). 6 yasindaki ¢ocuklar
icin var olan anaokullarinin amaci, ¢ocugun kisilik gelisimine destek saglayarak katkida
bulunmak ve girisimci ¢ocuklar yetistirebilmektir (Tiirkoglu, 1998). Bunun yani sira
temel egitimde Polonya ve Tiirkiye’de oldugu gibi zorunludur. Egitim 6gretim dénemi
Agustos ortalarinda baslar ve Haziran ay1 baslarina kadar surdirilir. Her egitim 6gretim

yily, iki yarim donem seklinde yaklasik olarak 190 is giiniinden olusur.

Finlandiya ilkokuldan itibaren egitim kademelerinde yapmis oldugu belirgin ve
anlasilabilir yenilikler ile kisa zaman i¢inde ¢ok fazla mesafe kaydetmistir (Jaattinen ve
Saarivirta, 2014). Uluslararas1 diizeylerde yapilan arastirma ve degerlendirmeler
Finlandiya’nin egitimin her asamasinda ve dalinda stirdiiriilen ve kararli olan bir ilerleme
ile geligsmisligini arttirdigini géstermektedir. Finlandiya, ¢cocuk okuryazarligi bakimindan

Avrupa’daki en yiiksek ortalamaya sahip olan tilkedir. Ulkenin geriye déniik kurulus,
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bagimsizlik ve gelisme asamalarina bakildiginda, siire¢ Tiirkiye nin tarihi gelisimine
benzerlik gosterse de egitim kalitesi bakimindan ortaya ¢ikan sonugclar iki iilke arasinda
anlaml farkliliklar bulundugunu géstermektedir. Finlandiya’da orta 6gretim donemi 13-
16 yas araligindaki bireyleri kapsar. Giris i¢in 6nkosul bulunmamaktadir. Lise egitiminin

her turd icin yeterlilik saglamaktadir (Kocaarslan, 2010).

Finlandiya’daki genel ortadgretim kurumlari birden ¢ok egitim tiirii barindiran okul
tiirlerinden olusur. Normal 6gretim siiresi ii¢ yil olan ancak bireyin yeterlilik durumuna
gore, iki ya da dort yilda da tamamlanabilen mesleki ortaokullar1 bu tiirlerden biridir.
Zorunlu olan temel egitim donemini basari ile bitirmis 6grenciler genel liselere veya
mesleki egitim veren ortadgretim okullarina tilkenin tamaminda gecerli bir sistem yoluyla

basvurabilmektedir.

Ogrencilerin bu ortadgretim okullarina yerlestirilmesi asamasinda, bir 6nceki
egitim kademesindeki akademik basarilarina, mesleki egitim icin gerekebilecek
becerilerine, i3 ve calisabilme deneyimleri ve bunlara esdeger olan faktorlere
bakilabilmektedir. Mesleki egitim disinda kalan genel ortadgretim okullarindaki
mezuniyet iilke ¢capinda gecerli olan bir olgunluk degerlendirmesinin sonuglarina gore
elde edilebilir. Bu sinav, ortaggretim mezuniyeti igin gerekli oldugu igin, ana dile ek
olarak en az bir yabanci dil, fen bilimleri alan1 ve sosyal bilim alanlarindan olmak {izere
toplamda 3 beceri alanindan olusturulmaktadir. Genel ortaggretim mezun adayi
ogrencilerinin yani sira, mesleki ortadgretim kurumlarindan da mezun olabilecek
ogrenciler bazi sartlar uyumluluk sagladiklar takdirde bu smava girebilirler. Olgunluk
sinavina girmek isteyen mesleki ortadgretim oklu 6grencileri degerlendirmeye girmek
icin her kademe / modilin sonunda bir sinava girerler ve programin tamamlanmasi ile
birlikte genel bir yeterlilik sinavina katilirlar (TED, 2010).

Finlandiya’nin PISA performansina dayanarak, iilkenin egitim politikasinin etkili
oldugu goriilmektedir. Sahlberg’e gore (2011), iilkenin temel yani zorunlu egitim
politikasinda 70°1i yillardan bugiine kadar ¢ok biiyiik bir degisiklik olmamistir. Uzun
siireli anlagmalara dayal1 siirekli bir egitim politikasinin olmasi okullar i¢in tesvik edici
bir ortam yaratmistir. Okullar bu politikanin gelecekte de devam edecegine
giivenmektedir. Sahlberg’e gore, ayrica iilkedeki okullar birbirleriyle yaris iginde
degildir. Okullar arasinda yapilan dig degerlendirmeler ve siralamalar bu durumu

degistirmektedir. Okul performansi diizeyinin iilke ¢capinda ayni olmasi beklenmektedir.
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Ancak 6grencilerin sonuglarina bakildiginda, iilkenin kuzey kesiminde giineye gore daha
diisiik sonuclar oldugu rapor edilmistir (Jakku-Sihvonen ve Komulainen, 2004). Ayrica
tilke genelinde temel egitimde kizlarin performansi erkek 6grencilere gore daha yuksektir
(\Valijarvi, 2003).

1990’lara kadar Finlandiya egitim sistemi olduk¢a merkeziydi. Ulusal Egitim
Kurulu ve Ilge Idari Kurulu okullar1 denetliyordu. 90’11 yillarda egitim kiiltiirii okullarda
daha fazla given, rehberlik ve 6zgirlik saglamaya yoneldi. 1994 egitim programi
okullara 6nemli diizeyde Ozgiirliikler getirdi. Se¢meli ders ve kurslarin sayis1 biiyiik
oranda artti. Ancak, 2004 egitim programi bu Ozgiirliikkleri azaltt1 ve zorunlu dersler
Uzerinde durarak daha az se¢meli ders ve kursa izin verdi (Sahlberg, 2011).

Bunun yani sira, okul yoneticilerinin ve miidiirlerinin glinlimiiz 6gretim sistemde
daha 6nceki dénemlere gore daha fazla profesyonel lider rolli edindiklerini de sdylemek
gerekmektedir. Her ne kadar belediyeler, merkezi hilkumet tarafindan, temel egitimi
saglamakla yiikiimlii kilinsa da, okul miidiirlerinin de kanun ve yonetmeliklerle
belirlenmis ¢ergevede okul yonetiminde s6z sahibi olmalar1 saglanmistir. Her okulun okul
blitcesini, denetimini ve egitimini yonetmekten sorumlu bir miidiiri olmasi
gerekmektedir (Jaatinen ve Saarivirta, 2014).

Okul oncesi egitim kurumlar1 Polonya’da 20. Yiizyilin baslart ile birlikte sekil
kazanmaya baslamistir. Okul 6ncesi egitim kurumlari, 6 yasindaki ¢ocuklara yonelik
olarak okullarda, dersliklerde ve 3-5 yas araligindakilere donuk olarak ta yetistirme
ortamlarinda, bu birimlerin bagl bulundugu ilkokul bunyesinde caligmalarini devam
ettirmektedirler. Kadin niifusunun 1940’11 yillar itibariyle aktif bicimde is hayatina
girmeleri sayesinde okul Oncesi egitimin Onemi iilkede artmistir. 2000’1 yillara
gelindiginde bu okul oncesi egitim kurumlarindan, 3 - 5 yas araligindaki bireylerin
%52’ye yakin bir orani1 faydalanmaya baslamistir. 6 yas grubundaki g¢ocuklarin bu
okullara devam etme oranlar1 ise %97’ye varmaktadir (S10, 2017).

Oteki Avrupa Birligi iilkelerinde oldugu gibi, Polonya’da ilkokul zorunludur ve
6-7 ile 13 yas arasi gocuklar alti yillik bir siirecte ilkokula devam ederler. Devlet
ilkokullar1 tiim 6grenciler igin {icretsizdir. Ilkokuldaki genel egitim, 1. ve 3. simf arasi

erken okul egitimi ve 4. ve 6. sinif aras1 ilkokul olmak iizere iki asamadan olusur.

[lkdgretimde, genel egitim ile Ogrencilerin ozellikle kendi deneyimlerine
yakindan benzeyen olaylar ve konulara iligkin gergekler, kurallar, teoriler ve uygulamalar

hakkinda temel bilgi ve becerileri kazanmalar1 hedeflenmektedir. Ogrencilerin, elde
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ettikleri bu bilgileri kendilerine verilen gdrevleri yerine getirirken ve sorunlarini kendi

baslarina ¢ozerken kullanabilmelerini hedeflenmektedir.

[Ikdgretime devam etmekte olan bir grencinin elde edecegi en énemli yeterlikler
okuma, matematiksel ve bilimsel diisiinme, elestirel bakis agisi, iletisim becerileri ve
bilisim teknolojileri ile takim ¢alismasidir. Hem basit bir faaliyet hem de anlama yetenegi
olarak okuma becerisinde, 6grenci sosyal hayatin bir pargasi olmanin yani sira, duygusal,
entelektiiel ve ahlaki acidan gelisecek ve okudugunu anlama, okudugundan yararlanma

ve okudugu metinler lizerinde ¢alisma yapabilecek diizeye gelecektir (FRSE, 2016).

Matematiksel ve bilimsel diisiinme ile giinlilk yasaminda karsisina ¢ikacak olan
temel sayisal araglar1 sayisal mantik yoluyla kullanabilecek ve doga ve topluma yonelik
deneysel gozlemlere dayali sonuglara varabilecektir. Bilisim ve iletisim agisindan ise,
hem anadilinde hem de yabanci bir dilde konusma ve yazma beceriyle iletisim
kurabilecek ve bilgiyi aragtirma ve bilgiyi dogru kullanma yollarimi da etkin sekilde
kullanabilecektir. Ogrenciler ¢evrelerinde olup bitene duyduklar1 meraki giderebilecek,
kendi isteklerini ve ilgi alanlarii taniyacak ve ileri donemdeki egitim hayatlarina
hazirlanacaklardir. Takim caligmas1 yaparak da bireysel olarak ogrendikleri tiim

becerileri topluluk olarak kullanmay1 tecriibe edeceklerdir (FRSE, 2016).

Cocuklarin ilkokula baglama yas1 6 veya 7’dir ve zorunlu egitime bagladiklar1 y1l
icerisinde bu yaslardan birine girmis olmalidirlar. 2014 yilindan 6nce, 6 yasindaki
cocuklarin ilkokul 1. Smifa baglamasi velilere birakilmisti. 2014°te ise, ilkokul egitimi
2008 Haziran ayinin sonundan 6nce dogmus olan 6 yasindaki ¢ocuklara zorunlu hale
getirilmistir. 2015°ten itibaren bu yas grubundaki tiim c¢ocuklar zorunlu egitime
baslamistir. Cocuklarin okula baslamasi veya baslamasinin ertelenmesi kararini ise bir
danisma veya rehberlik merkeziyle goriisen okul yoneticisi vermektedir (Blamire, 2007).
Okullara erisimi saglamak amaciyla ilgeler okul alanlarina béliinmekte ve g¢ocuklar
yasadiklar1 bolgedeki okullara kolaylikla alinmaktadir. Sayet devam ettikleri siniflarda
yer varsa, baska bir bolgede yasayan g¢ocuklar da velilerinin talebi iizerine okula

alinmaktadirlar.

Polonya Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanmis birden cok egitim
programi vardir. Bu programlar, 6zde aynidir ancak kullanilacak kitap ve materyaller ile
egitim programi bakimindan uygulayic1 6gretmenlere pek ¢ok segenek sunmaktadirlar.

Normal dersler siiresince istenilen diizeyde basarili olamayan bireyler icin ilave dersler
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yapilabilmektedir, fakat toplamdaki ders saatleri, din kulttrl dersleri ve program dis1
ilave ders saatleri de dahil, (1.Asama igin) 23 saati gegmeyecek sekilde tasarlanmistir
(Blamire, 2007).

Ilkokul egitimi bu diizeydeki dgretim diizenlemelerinin genel gerekliliklerini ve
o0grenme ciktilarin1 tanimlayan c¢ekirdek bir egitim programina dayandirilmaktadir. Bu
egitim programina her okul uymak zorundadir fakat her okul kendi diizeyinde egitim
programi belirleyebilir. Ogretmenler okul y®neticisinin onayladigi ve kendilerinden

bagimsiz olarak seg¢ilip gelistirilen egitim programi takip etmek konusunda 6zgiirddr.

Ogretmenlerin 6nerdigi egitim programi g¢ekirdek egitim programimna uygun
olmalhdir ve 0&grencilerin gereksinimleri ve yeteneklerine gore uyarlanmalidir.
Ogretmenler ayrica Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan onaylanmis olan listeden ders kitabi
secip kullanabilir. 2009 ve 2010 yilindan beri kademeli olarak uygulanan 2008’de
belirlenen yeni Cekirdek Egitim programi, belirli bir egitim diizeyinin sonunda her
Ogrencinin 6grenmis olmasi gereken bilgi ve yeterliklerle ilgili genel ve detayli 6grenme
ciktilart agisindan tanimlanmustir. Bu agidan, ilkokullarda uygulanma siireci 2015 yilinda
tamamlanmis olan Cekirdek Egitim programu ile 6. sinifin sonunda test edilecek olan bilgi

ve yeteneklerin siirlari belirlenmistir (Jakubowski vd. , 2010).

6. sinifin sonunda 6grenciler standart bir dig sinava tabi tutulurlar ve bu sinavi
Merkezi Smav Kurulu hazirlar, Yerel Sinav Kurullar1 degerlendirmesini yapar. Bu sinav
tim ogrenciler i¢in zorunludur. 2015 yili dncesinde smav ulusal sinav standartlari
cercevesindeki beceri derecelerini degerlendirmek iizere diizenlenmistir. 2015’ten
itibaren, bu smav ¢ekirdek egitim programinda bulunan gerekliliklere dayanmaktadir ve

iki kistmdan olusmaktadir (E&TM, 2016)

[k kistm Leh Dili ve matematik, ikinci kisim modern yabanc dili kapsamaktadir.
Smavin herhangi bir se¢me fonksiyonu yoktur ve sonuglar1 ortaokula girisi
etkilememektedir. Yerel ortaokulun miidiirii 6grencinin sinavdan aldig1 veya okul bitirme
belgesinde yazili olan nota bagli kalmadan 6grenciyi yasadigi yere en yakin okula almak
zorundadir. Sinavin amaci 6grencilerin basar1 diizeylerini kendilerine, velilerine ve
Ogretmenlere bildirmektir.  Ulusal mevzuat okul egitim sisteminde gorev yapan
O0gretmenler ve akademik, yani yiiksekdgretim sisteminde calisan 6gretmenler arasinda

ayrim yapmustir. Bu 6gretmenler farkli diizenlemelere tabi tutulmaktadirlar.
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Tiirkiye’de, gelismis ve gelismekte olan birgok Ulkede yiirtitildiigii gibi, okul
oncesi ¢ocuk egitimi siireci 0 — 6 yas arasi ¢ocukluk donemini kapsar ve bu siireg
icerisindeki tim bireyleri 6n kosul olmaksizin okul 6ncesi egitime dahil eder. Tirkiye’de
okul 6ncesi egitimde uzun bir siire goniilliiliik esas1 var iken bu artik son yillarda aile
isteginden ¢ikartilmis olup zorunlu hale getirilmesi saglanmigtir. Ozellikle 4+4+4 modelli
egitim sistemine gecildikten sonra, dersliklerin arttirilmasi, 6gretmen ihtiyacinin
giderilmeye c¢alisilmasi, okul Oncesi egitim i¢in devlet tesvikinin olmasi bu yas

grubundaki egitim oraninin artmasina yol agmuistir.

Finlandiya ve Polonya’da uygulanan devlet destekli okul Oncesi egitimin
benzerinin uygulandig Tiirkiye’de, sistem igerisine 6zel okullar, 6zel anaokullari, kresler
ve giindiiz bakim evleri de bulunmaktadir. Bu durum diger iki iilke, yani Finlandiya ve

Polonya’da neredeyse hi¢ rastlanilmayan bir durumdur.

Yapilan ¢aligmalarda elde edilen verilere gore Tiirkiye’deki okul dncesi egitim
goren Ogrenci sayisi diger Avrupa iilkelerinden diisiik seviyelerdedir. Bu noktada,
sorunun kaynagi olarak toplum i¢inde okul 6ncesi egitimin gerekliligine dair olusabilen
bilgi eksikligini, yanls yonlendirmeyi veya okuryazarlik oranin diger iilkelere kiyasla az
oldugunu gostermek dogru degildir. Diinyada, okul Oncesi egitimin yayginlastig
iilkelerde kadinlarin isgiliciine katilmalari, okul oncesi egitimin artmasina neden olan en
biylk etmendir (SETA, 2007). Tiirkiye, kadinlarin nicel say1 olarak isgiicline katiliminin
az oldugu bir tilkedir. Bu nedenle ¢ogu aile okul ¢ag1 dncesindeki ¢cocuklarini bir okula

ya da krese gondermek yerine bakimlarini kendilerinin iistlenmesini tercih etmektedirler.

Tiirkiye’de zorunlu egitim 4+4+4 seklinde toplamda 12 yili kapsamaktadir.
Zorunlu temel egitim donemi 6-13/14 yas araligindaki bireyleri kapsamaktadir. Bu
dénem g¢ocugun 5. yasini tamamladigi senenin eylil ayinda baslayip, 14 yasina girdigi
senenin 6gretim yil1 sonu itibariyle bitmektedir. Temel egitimin hedefi; biitlin cocuklarin
iyi birer vatandas olabilmeleri maksadiyla, gerekli olan tim temel bilgileri, becerileri,
davraniglar1 ve aligkanliklart kazanmalarini, Tiirk milli ahlak anlayisiyla uyumlu ve
donanimli olarak blytmesini, ilgi ve yeterlilikler bakimindan yasama ve bir sonraki Ust

kademe 6grenim asamasina hazir hale gelmelerini saglayabilmektir.

Temel egitim kurumlart 4 yil siireli temel egitim kurumlaridir ve zorunlu
ilkokullar tamamlandiktan sonra degisik okullar arasinda se¢im yapmaya olanak taniyan

ortaokullar ile imam hatip okullarindan olusan ortadgretime gegis imkani taniyan ikinci
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kademe olarak bilinen dort yillik 2. kademe ile tamamlanir. Ortadgretim okullar1 ve
imam-hatip ortaokullarinda lise egitim &gretimini desteklemek amaciyla 6grencilerin
beceri, gelisim ve isteklerine gore secmeli ve zorunlu derslerden olusan egitim
programlar1 olusturulur (MEB, 2013). Tirkiye’de, diger ogretim kademelerinde de
oldugu gibi, Finlandiya ve Polonya’nin aksine temel egitim doneminde de devlet

okullarinin yani sira 6zel 6gretim kurumlarinin yayginlagtigini gérmek miimkiindiir.

Ogretimin ilk doért yili (okul 6ncesi egitim sonras1) siif dgretmeni nezaretinde
gergeklesir. Yani ¢ocuk bu gelisim doneminde tiim dersleri ayn1 6gretmenden alir. Temel
egitimde, diger OECD filkeleri ile yapilabilecek bir kiyaslamada, sinif mevcutlarinin,
Ogretmen basina diisen 6grenci miktarinin, kamu biit¢esinden egitime ayrilan biitcenin
hala diger iilkelere gore geride oldugu goriilebilmektedir. Okullagma oran1 ve 6zellikle
“haydi kizlar okula” kampanyasi ile kiz cocuklarin egitime dahil edilmeleri ile okur yazar

cocuk sayisinin artista olmasi oldukg¢a verimli sonuglar dogurmaktadir.

Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Sistemi 4+4+4 sistemine gectikten sonra temel
egitime dayali olarak oOgrenci kabul eden orta 6gretim kurumlarinin isleyisini
yenilemistir. Amagclanan esas geregi, ortaggretim egitim goéren tim Ogrencilere
orta0gretim seviyesinde genel kiiltiir vermek, kisiyi topluma hazirlamak, toplumun
igerisinde oldugu durum hakkinda bireyi egitmektir. Bunun yani sira ortadgretim okul
tiirlerine bagli olarak bireyi bilimsel, teknik, kiiltiirel olarak hazirlamakla sorumludur.
Ortadgretim siire¢ olarak tamamlandiktan sonra tiim 6grencilerin yiiksekdgretime gegise
hazir olmalar1 amaglanmaktadir. Okul tiirleri farkli olsa da her 6grencinin uygun puan

tiirtine gore yiiksekdgretim kurumlarina bagvuru yapabilmesi hedeflenmektedir.

Temel egitimden orta Ogretime geciste sistem geregi birden ¢ok yoOntem
kullanilabilmektedir. Ogrenciler merkezi smava girerek elde ettikleri puanlara gore
okullara yerlestirilirler. Bunun yan sira 6zel yetenek gerektiren okullar yetenege dayali
ogrenci kabulii yaparlar. Diger bir yontem ise bireyin ortadgretim puant yoluyla bir okula
yerlestirilmesi bi¢imidir. Ortadgretime gegis sinavi i¢in Milli Egitim Bakanliinca her ne
kadar cesitli hedefler konulmussa da bunlarin ulasilir olmasi1 pekte kolay olmamaistir.
Genel amaglara bakildiginda, genel liselerin kalitesini arttirma, okul dis1 kaynak ve
kurumlara yonelmeyi azaltma, egitim ve dgretimi sinav merkezli olmaktan ¢ikarma ve
Ogrencinin tiim derslere olan ilgisini arttirma gibi hedefler ortaya konmus ancak istenen

sonuclara varilamamuistir.
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4.3 Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin li¢lincii alt problemi ‘Finlandiya, Polonya ve Tiirkiye ilkokul
Ingilizce egitim programlarinin gelisimi ve bu gelisim esnasinda uygulanan yabanci dil
ogretim yontemleri nelerdir?’ seklinde ifade edilmistir. Ingilizce basta olmak iizere,
bireylere ikinci bir yabanci dil 6gretme gerekliliginin tartisilamayacak kadar 6nemli
olmasi, egitim programlarmin sekillendirilmesinde yabanci dil 6gretiminin nasil
yapilacagi sorusunu daima giindemde tutmustur (Eurydice, 2017). Yapilan arastirmalar
sonucunda, her ne kadar birden ¢ok ve farkli uygulamalara sahip yabanci dil 6gretim
yontemi olsa da, bunlarin birbirinden bagimsiz kullanilmalarina sicak bakilmamuistir.
Clnkii dil degiskendir, O6gretimi ve Ogrenimi pek ¢ok degiskene gore anlam
kazanmaktadir. Bu degiskenler arasinda, bireyin yasi, kullanilan 6gretim ydnteminin
bireyin ana dili ile olan uyumlulugu, dil 6gretim yontemi ile tilkenin sartlarinin tutarlilig
ve yabanci dil egitim programui ile diger derslerin dgretim programlarinin uyumlulugu

gibi bir¢ok gerekge siralanabilmektedir.

Belirtilen gerekge ve degiskenlere gore ortaya c¢ikan ihtiyaglar dogrultusunda,
Ingilizce basta olmak iizere yabanci dil 6gretiminde kullanilmak iizere gesitli yontemler
gelistirilmistir. Avrupa Birligi cercevesinde Finlandiya, Polonya ve Tiirkiye’de kullanilan

yabanci dil 6gretim yontemlerinin bazilar1 sunlardir;

- The Direct Method (Dogrudan Ogretim Yontemi) : Bu yabanci dil dgretim
yonteminde dgretim biitiiniiyle hedef dil yoluyla yapilir. Ogrencilerin kendi
anadillerini veya baska bir dili iletisim i¢in kullanmalarina izin verilmez.
Dilbilgisi kurallari, telaffuz kadar énemli degildir. Onemli olan kurallarn
bilinmesi degil, telaffuz ve iletisimin dogru yapilabilmesidir (McLaughlin,
1978).

- Grammar Translation Method (Dilbilgisi Ceviri Yontemi) : Bu 06gretim
yonteminde, dil 6gretimi ¢ogunlukla hedef dile ve hedef dilden yapilan
ceviriler ile yapilmaktadir. Dilbilgisi kurallar1 tipki kelime dagarcigi gibi
onemlidir. Kurallar da kelimeler gibi ezbere bilinmeli ve kullanilmalidir. Bu
ogretim yonteminde sesli iletisime, etkilesime ¢ok az 6nem verilir (Coppola,
2005).

- Audio-Lingual (Dil Duyumsal Yo6ntemi) : Davraniscilik yaklasimi {izerine

kurulu olan bu yabanci dil 6gretim yonteminde, dil 6grenimi giindelik olaylari
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yasantilar1 aligkanlik edinerek dili 6grenme kuramma dayalidir. Giinlik
yasantilardan olusan ¢ok fazla alistirma bulunmaktadir. Cok fazla tekrar yapilir
ve 0grenme aligkanlik yoluyla saglanir. Hedef dil yazili olarak goriilmeden
once duyularak ve konusularak kazandirilir (Larsen ve Long, 1991).

- The Natural Approach (Dogal Yaklasim) : Ana dil ve hedef dil arasinda var
olan benzerliklerin dil gretiminde kullanilmasini amaglayan yéntemdir. Igerik
olarak c¢eviriye dayali algilama yontemi de kullanmaktadir. Bireylerin
kendilerine verilen gorevleri ve kendilerinden istenilenleri yerine getirmeleri
beklenir ve olusan hatalar 6gretmen destegi ile diizeltilir (Larsen ve Long,
1991).

- Communicative Language Learning (iletisimsel Dil Ogretimi) : bu 6gretim
yonteminde temel amag, dili 6grenen bireyin kendisine ait olan diinyada, kendi
yasantilarinit ve g¢evresini ¢esitli yonlerden destekleyerek iletisimsel ortama
katmas1 ve kullanmasidir. Bu 6gretim yonteminde bireyin giinliik yasantisinda
kullandig1 davet, yemek yeme, sikayet, Oneriler emirler gibi pek ¢ok diziyi
hedef dil ile iletisime dayali sdyleyebilmesi saglanmaktadir ( Richards ve
Rodgers, 1987).

- The Silent Way (Sessiz Yontem) : Ogretmenin sinif igi aktivitelerde tamamen
sessiz olmasi hedeflenir. Buradaki amag¢ 6grencinin kendi basina karar
verebilmesi, bir diyalogu baslatabilmesi ve kontrolii elinde tutmasidir.
Ogrencilerin anadillerini kullanmalarina neredeyse hig izin verilmez (Brooks,
1964).

- Total Physical Response (Bituncil Fiziksel Tepki Yontemi) : Ogrenci
konumundaki bireyin kendisine yonlendirilen komutlar dogrultusunda dil
O0grenmesi saglanan yontemdir. Temel dayandigi nokta, verilen komutlarin
anlasilmasi, algilanmasi ve tepki olarak verilen komutu fiziksel olarak yerine

getirmesidir (Halliwell, 1992).

Dil 6gretiminin kendine has degigkenlerinin olmasi nedeniyle, sinif i¢i ve sinif
dis1  aktivitelerde var olan Ogretim  yOntemlerinin  ¢ogunlukla tiimiinden
yararlanilmaktadir. Ciinkii tek bir yontem asla yeterli olmayacaktir. Ornegin; “Dilbilgisi
— Ceviri Yonetimi’nin” tek basina kullanilmas1 6grencinin sadece dilbilgisi kurallar1 ve
bitmek bilmeyen, ezberlenmesi gereken kelimeler listesi ile ugragmasinm

gerektirmektedir. Yabanci dil 6gretimi dort beceriden, yani “konusma, dinleme, okuma
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ve yazma” becerilerinden olugsmaktadir. Bir ya da iki beceri iizerine yogunlagmak dil
ogreniminde fayda saglamayacaktir. Iste bu nedenle, 6gretim ydntemlerinin her biri bu
dort beceriyi tiimiiyle ve tam anlamiyla kapsamadig icin, Ingilizce basta olmak iizere

yabanci dil 6gretiminde birden fazla 6gretim yontemi kullanilmalidir.

Yabanci dil 6gretiminde 6nemli olan bir diger nokta ise, bireyin yabanci dili
ogrenme yasidir. Genel olarak kabul edilen uygulamalar, dil 6greniminin ne kadar erken
yasta baslarsa o kadar kalici, siirekli ve etkin olacagini gostermektedir. Temel egitim
doneminde c¢ocuklarin gelisimleri, ihtiyagclari ve kazamim diizeyleri g6z Oniine
alindiginda, biligsel gelisimlerine uygun diizeyde yabanci dil egitimi almalari uygun
gorilmektedir (Eurydice, 2017) Diinyanin gelismis tilkelerine bakildiginda, 6grencilerin
fiziksel ve biligsel diizeyleri gdz Oniine alinarak egitim programlarinin yapilandirildig

gortlmektedir.

Avrupa’da temel egitim doneminde yabanci dil 6grenme yasi iilkeden iilkeye
degiskenlik gostermektedir. Avrupa Birligine tiye olan iilkelerde temel egitim doneminde
yabanci dil egitiminin ortalama baglangig yas1 6 ile 9 yas araligidir. Elbette ki bu durumun
disinda kalanlarda vardir. Ornegin, Almanca konusan Belgika’da yabanci dil egitimi
cocuk ii¢ yasindayken baslamaktadir. Yabanci dil egitiminin Avrupa’daki ge¢cmisine
bakildiginda 6gretim yasinin son yillarda, Avrupa’da son zamanlarda, temel egitim
doéneminde yabanci dil egitimi alan 6grenci orani yaklasik olarak % 67’lerden % 80’lere

kadar ¢ikmistir (OECD, 2017).

Avrupa birligi {ilkelerinin kiiltiirleraras: etkilesim g¢abalar1 sayesinde gelisen
yabanci dil 6gretimi, iilkelerin kendi anadillerine gore bazen 2 bazen 3 yabanct dil
Ogretimini uygun gormektedirler. Cilinkii cografi sinirlarin kalkmasi, tiye iilkelerin siirekli
etkilesim halinde olmasi, bireyleri i¢inde bulunulan yiizyila daha hazirlikli yapma
gayretleri ve egitim kalitesini arttirma c¢abalar1 bir yabanci dil 6gretiminin asla yeterli
olmadigin1 gostermektedir. Asagidaki tabloda, Avrupa Birligi iiye ve lyelige aday

tilkelerinin yabanci dil 6grenme yaslar1 ve zorunlu yabanci dil sayilar1 verilmistir.
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Tablo 11. AB Uye Ulkeleri Yabanci Dil Baglama Yaslar

1. zorunlu yabanc1 2.Zorunlu Yabanci

Ulke Ad1 Dil Baslama Yasi Dil Baslama Yasi
Almanya 8 -
Avusturya 6 15
Belcika 3 12/13
Bulgaristan 8 15
Cekya 8 15
Danimarka 9 -
Estonya 7 10
Finlandiya 7 13
Fransa 7 13
GKRY 5 12
Hirvatistan 6 -
Hollanda 10 -
Ingiltere - -
Irlanda 11 -
Ispanya 6 -
Isvec 7 -
Italya 6 11
Letonya 8 -
Litvanya 9 12
Liksemburg 6 7
Macaristan 9 14
Malta 5 11
Polonya 7 13
Portekiz 6 12
Romanya 8 10
Slovakya 8 11
Slovenya 9 12
Yunanistan 8 10

(OECD, Education at a Glance, 2017)
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Avrupa Birligi liye lilkeleri, Avrupa Komisyonunun 6ngdrdiigii egitim politikalari
uyarinca, ilkokul doneminde, Ingilizce dgretimini 1. Zorunlu yabanci dil olarak yiiriirliige
koymustur. Bu kapsama ana dili Ingilizce olan Ingiltere (Birlesik Krallik) ve kralliga
bagli iilkeler dahil degildir. Uye iilkeler, dnciiliigiinii Finlandiya’nin yapmis oldugu CLIL
ogretim yontemini CEFR yeterlilik diizeylerine gore kendi egitim programlarina adapte
edip kullanmaktadirlar. Ote yandan, OECD ve AB’ye bagl egitim arastirmasi yapan
Eurobase ve Eurydice gibi kuruluslarin yapmis olduklari ¢alismalar, yabanci dil 6grenme
yasinin daha erken donemlere ¢ekilmesine ragmen, bu derslere ayrilan ders saatlerinin
arttirilmadigini ortaya koymustur. Avrupa genelinde CEFR baslangi¢ diizeyi olarak kabul
edilen “A Seviyesinde” okutulan yabanci dil dersleri iilkeler aras1 ortalamada haftada 3 —

4 saat seklinde verilmektedir.

Finlandiya, diger alanlarin yani sira, egitim politikalariyla da diinyanin geri kalan
i¢cin 6nemli bir 6rnek olmakta ve vatandaslarina saglamis oldugu imkanlar ile yabanci dil
ogretiminde de dnemli bir ilerleme kaydetmektedir. Ingilizce diger dillerin yani sira
Finlandiya’da baskin yabanci dil konumundadir. Bu durum G&ylesine belirgindir ki,
Finlandiya’da Ingilizce dilinin yaygmlig1 iizerine ulusal boyutta yapilan bir arastirmada
katilimeilar 2027 yili itibariyle, sosyal hayatin bazi alanlarinda Ingilizce kullaniminin
Fince ve diger dillerin kullannomindan daha yaygin olacagma inandiklarini beyan

etmislerdir (Leppanen vd, 2011).

Finlandiya toplumunun kitlesel olarak Ingilizce diline dogru yonelmesi kronolojik
olarak ifade edilirse, 20. ylizyilin baslarindan itibaren toplumun goérmiis oldugu
sosyolojik ve ekonomik ilerlemeler ve yenilikler, yabanci dil olarak ingilizcenin neden
yaygin bigimde kullanildigini agiklamaktadir. Avrupa kitasinin yukar1 kesimini olusturan
tilke, cografi konumunun getirmis oldugu Rus egemenliginden yavas¢a kurtulmus ve
yiizyilin yarisindan itibaren hizli bir gelisme atagi ile Ingilizceyi yabanci dil olarak
benimsemis ve toplumun her kesiminde kullanilan bir dil haline gelmesini saglamistir.
Ingilizcenin hakim yabanci dil olmasiyla bitlikte, dil dgretim metotlarinda da degisiklige
gidilmeye baslanmigtir. Yiizyilin baslarinda “Dilbilgisi Ceviri” agirlikli 6gretim yontemi
kullanilirken artik “Ses Temelli Ogretim (Audio Lingual Method) ” yéntemi kullanilmaya
baslanmis ve yabanci dil 6greniminde, dzelliklede Ingilizce 6greniminde konusma —
dinleme uygulamalar1 yazarak 6grenmenin yerini almaya baglamistir (COE, 2016).

Sinif i¢inde artik yazili 6grenmenin yerini iletisime dayali 6grenme aldig1 i¢in

baslarda hakimiyeti siirekli kabul edilen 6gretmen odakli 6grenme modeli ¢okmeye
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baslamistir. Artik 0gretmen bir otorite degil, 6grenme ortaminin bir pargast haline
gelmistir. Okullarda kullanilan tek dil 6gretim yontemi 1970’11 yillara kadar Gramer-
Ceviri Yontemiydi. Bu yontem temelinde Latince ve Yunanca 6gretmeyi hedefliyordu,
yazma dili disinda diger dil yeterliklerinin {lizerinde durulmuyordu. Bu dénemde
Finlandiya’daki okullarda dil derslerinin igerigi okudugunu anlama, ¢eviri yapabilme ve
gramer yapilarinin 6grenilmesiydi.

Ana dil ile diger yabanci dil arasinda g¢eviriler yaparak gramer ve kelime bilgisi
tizerinde duruluyordu. Diger dilin 6gretimini yapmak yerine Ogretmenler dilbilgisi
yapilarin1 ve ciimle olugumlarini agiklamak, incelemek ve yorumlamak i¢in ana dilde
konusuyorlard1 (Lauren, 1991). Ogretmen ne yapilacagimi sdyliiyor ve dgrenciler ise
kendilerine verile talimatlar1 yerine getiriyor, ¢eviri yapiyor, cevap veriyor, tek baslarina
alistirmalar1 yapiyor ve 6gretmenin hatalarini diizeltmesini bekliyorlardi.

1970’lerde ¢ok amach okullarin ilk yillarinda davranis psikolojisine dayali bir
yontem olan Dil Duyumsal Yontemi dil dgretiminde yaygin kullanilan yontemlerden
biriydi (Piippo, 2009). Bu yontemde, dil 6grenimi aliskanliklar yaratma temelliydi, yani
dis ¢evre uyarici pozisyondaydi ve 6grencilerin bu uyariciya verdigi tepkilerin rutin hale
gelmesi amaciyla gozlem, diizeltme, pekistirme ve uygulamalar yapiliyordu. Dil 6grenen
kisi disaridan aldig: talimat ya da tesekkiir gibi geri bildirimlerle 6greniyor ve kontrol
ediliyordu. Ancak Duyumsal Yontem, Gramer Ceviri YOntemine gore yaziya degil de
konusmaya 6nem veren bir yontemdi; bu yontem sayesinde 6grenciler, sadece var olan
gramer veya kelime 6grenerek ¢eviri yapmiyorlardi bunun yerine dili iletisim araci olarak
kullanmakta olup hem konusuyorlar, dinliyorlar, hem de okuyup yaziyorlardi.

1970’lerin sonunda ve 1980°li yillara gelindiginde, ogrencilerin iletisim
becerilerini  gelistirmesi amaglanan Iletisimsel Yaklasim metodunun kullanimi
yayginlasti (Hymes, 1972). Daha 6nce tek otorite olan 6gretmenin dil 6gretiminde
hakimiyeti azalmaya basladi. Ogrenciler iki farkli aktivite ile dil dgreniyorlardi.
Bunlardan birincisi 6grencilerin yabanci dilin istisnai ve 0zel yapilarini 6grenerek
dilbilimsel yapilar iizerinde akic1 kontrol saglayabildikleri iletisim Oncesi faaliyetlerdi.
Digeri ise 0Ogrencilerin ilk aktivitelerde ogrendiklerini uyguladiklar1 ve bunlar
anlamlandirmak amaciyla biitiinlestirdikleri iletisimsel faaliyetlerdi. Ogrenciler gruplara
veya eslere boliiniiyor ve 6gretmenle ya da karsilikli etkilesim yoluyla gergek anlamda
iletisim saglaniyordu. Hatalar dogal karsilaniyor ve siirekli olarak diizeltilmiyordu. Bu
yaklasim Finlandiya’da ¢ok amagl okullar ile ayn1 donemde uygulanmaya konuldugu

icin yeni kitaplarin ve ders materyallerinin hazirlanmasina gereksinim duyuldu ve
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Ogretmenlere yonelikte hizmet igi egitim seminerleri diizenlendi (Piippo, 2009).
Ogretmenlere gore bu koklii bir degisiklikti ¢iinkii artik 6grencilerin dil derslerinde
konusarak iletisim kurmalar1 bekleniyordu.

Iletisimsel Yaklasimm Finlandiya’da dil 6gretimi iizerinde KOKI( etkileri
olmustur. Giiniimiizde bu yaklagimin etkileri hala goriilmektedir. Kohonen’e gore (2006),
iletisime dayal1 dil 6gretimi bireyin iletisim kurdugundaki bilgisine ve yeterliligine 6nem
verirken, kiiltiirleraras1 yeterlik, bunlarin disinda kisinin kisisel ve sosyal benligi ile
kabiliyetlerinin de tzerinde duruyordu.

Kaikkohen’e gore ise (2001), yabanct dil 6gretimi 6grencilerin ana dillerinin ve
kendi kiiltiirlerinin kabugunu kirmalarina yardimci olmalidir. Kiiltiirleraras: etkilesimde
bulunabilmeleri icin yabanci dillerde ve kiiltiirlerde var olan farkliliklara kars1 duyarli
olmalidirlar. Bu nedenle, 6grenme siirecine duygusal acgidan da katilabilmelerini
saglamak amaciyla 6zgiin bir dili kullanirken kisisel tecriibelerinden faydalanma imkani
verilmelidir. Boylelikle, kendi kiiltiirlerini ve dillerini gbz 6niine aldiklarinda olaylara
kars1 daha hassas olacaklardir. 21. yiizyil ile birlikte, “dil 6gretimi” kavrami, dil
derslerinde olmas1 beklenenleri karsilayan bir kavram olmamaya bagladi. Bu kavramin
yerine, yabanci dil 6grenmeyi, kisinin kendi dil ve kiiltiiriinii taniyip degerlendirerek
kapsamli bir kisilik gelisimi olarak goren ve yabanci dil 6grenirken karsilasilan
yabancilik ve farkliliklarla iyi iletisim kurmanin 6grenildigini gosteren “dil egitimi”
kavrami (Kohonen vd, 2001) yerini aldi. Ogretmenin rolii artik dgrencilerle diyalog
igerisinde bu gelisime yardim etmekti (Lehtovaara, 2001, Jaatinen, 2007).

Evrensel bir dil olan ve Finlandiya’da ilk yabanc1 dil olma hakimiyetini koruyan
Ingilizcenin diger yabanci dillere gore 6grenilmesinde ve Ogretilmesinde farkliliklar
ortaya ¢ikmistir. Ingilizce artik yabanc bir dil olarak degil, anadili konusmayanlarla ortak
bir iletisim aracidir. Igerik temelli 6grenim ortamlarinda ve Igerik ve Dilin Entegre oldugu
Ogrenim (CLIL) siniflarinda 6gretim dil olarak kullanimi da artmaktadir. ingilizce sadece
simiflarda degil, glinliik hayatta 6zellikle de basin yoluyla da 6grenilmektedir. Bazen
Fince yerine, bazen Fince ile beraber ya da Fince ile karisik kullanilmaktadir (Leppinen
vd. , 2011). Tiim bu yeni kullanimlar Ingilizce 8gretmenlerinin daha modern ve 6zel
Ogretim yontemleri kullanabilmelerini saglamaktadir.

Finlandiya’da dil egitimindeki gelismeler (Kohonen vd. , 2001), 2001’de
yayinlanan Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi’nda sunulan Avrupa’daki
gelismelerle uyum igerisindedir. Avrupa Birligi’nde dil 6grenenler, 6gretmenler, 6gretim

programlarini olusturanlar ve idareciler icin ortak ilkelerin gelistirilmesi 1990’larda
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baslamis ve Finlandiya ¢esitli arastirma ve gelistirme projeleriyle bu girisimin bir parcasi
olmustur. Uzun siireli bir isbirliginin belgesi olan Avrupa Dilleri Ortak Cergeve
Programi, cok dillilik, ¢ok kiiltiirliliik ve 6grenci 6zerkligini hedef alan yabanci dil

egitiminde genis ve 6grenen merkezli bir oryantasyonu vurgulamaktadir.

Bir Baltik iilkesi olan Polonya ise, tarihi boyunca sinirlar1 yeniden c¢izilmis,
isgaller, savaglar ve gocler gibi toplumsal hayati kokiinden etkileyen olaylara sahne
olmustur. Birinci ve ikinci diinya savaglarindan da olabildigince yakindan etkilenmis bir
iilke olan Polonya’da, her acidan gelisim 6nemli 6l¢iilerde zararlar gérmiis ve gecikmistir.
1990 yilina gelindiginde ise, bagimsiz se¢imlerin ardindan iilkede ekonomi, egitim ve
insan haklarmi barindiran pek ¢ok reform yapilmistir. Egitim sisteminde yapilan
yenilikler ve ulasilmaya ¢alisilan hedefler i¢in dngoriilen faaliyetler arasinda okullarda
yabanci dil egitimi bulunmaktadir. Avrupa Birligi ile uyum doneminde genglerin
Avrupa’daki kiiltiirel ve bilimsel mirastan tam anlamiyla yararlanmalar1 ve ayrica
Polonya’nin bilim, kiiltiir ve tarih agisindan sahip oldugu degerli varliklar1 Avrupa’ya
aktarabilmesi de gerekmektedir. (E&TM, 2016).

Okullarn iistlendigi yeni ve ¢ok 6nemli bir gérev bulunmaktadir. Okullardan Bati
Avrupa dillerinin genis ¢apta dgretilmesi istenmektedir. Ozellikle merak, aciklik ve kendi
varligin1 tamima yolunda diger kiiltiirlere kars1 hosgorii gibi tutumlarin gelistirilmesi
tizerinde durulmaktadir. Yabanci dil 6gretimi ile okullar 6grencileri baska bir dilde
iletisim kurabilecek hale getirme cabasindadir. Polonya’daki okullarda yabanci dil
Ogretimi zorunlu ve/veya segmeli derstir. Zorunlu ders olarak verilmesi ilkokul 4. sinifta
baslar. Ikinci zorunlu yabanci dil egitimi genel liselerde, dzel liselerde, teknik liselerde
verilmektedir. Ayrica 2 yillik tamamlayici genel liselerde ve 3 yillik tamamlayici teknik
liselerde verilmektedir (SIO, 2017). Yasal hukumler de okul 6ncesi donemde ve
ilkokulun 1. siifindan 3. sinifina kadar yabanci dil egitimini saglamaktadir. Cocuklarin
gelisimsel yeteneklerine uygun uyumluluk faaliyetlerine ek olarak, 6zellikle muzik,
yabanci dil, din kiiltlirti gibi derslere ayrilan zaman 3-4 yas aras1 cocuklarda 15 dakika ve
5-6 yas arasit ¢ocuklar icin yarim saat olmalidir ve bu tiir faaliyetler genellikle
ticretlendirilir. Tlkokul 1. ve 3. sinifta, yani egitimin ilk asamasinda, yabanci dil dersleri
okul mudurunun tasarrufundaki bir cercevede verilebilir (GUS, 2017).

Ilkokulun farkli smif diizeylerindeki yabanci dil ogretimi {izerine yapilan
analizlerin sonucuna gore, 1. ve 3. smiflarda 6grencilerin % 27,66’s1 Ingilizce, %0,21°i

Fransizca, % 6,75’1 Almanca, 0,03’i Rusca Ogrenirler. 4. ve 6. smiflarda 6grencilerin
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ogrenme yiizdeleri sirasiyla Ingilizce igin % 72,17,% Fransizca igin 0,96, Almanca igin
% 25,74 ve Rusga i¢cin % 5,07°dir. Kasaba ve kirsal kesimlerde bulunan ilkokullarda en
cok verilen yabanci dil dersi Ingilizcedir. (GUS, 2017).

Yabanci dil egitiminin zorunlu ders olarak verilme orani, zorunlu ve se¢meli ders
olarak verilme oranina kiyasla ¢ok az bir farkla diisiiktiir. Bunun nedeni genel liselerdeki
ogrencilerin sadece birkaginin fazladan bir dil 6grenmek istemesidir. Polonya’da temel
egitimin ikinci kademesinden itibaren (4-5-6) verilen Ingilizce egitimi, tamamen iletisime
odakl1 olan “Iletisimsel yaklasim” ile verilmektedir. Kelimelerin pek cogu Ingilizceden
Odiing alindig1 i¢in ilk baglarda Dilbilgisi-Ceviri yontemi kullanilmis olsa da, yerini bu
yeni ve daha iyi yonteme birakmasi ¢ok siirmemistir. 21. Yiizyilla birlikte, artik Ingilizce

Ogrenenlerinin orani biiyiik 6l¢iide artmstir.

Polonya Merkezi Istatistik Ofisinin 2012 yili verilerine gore, iilkedeki tiim
ogrencilerin toplami i¢inde %89’luk bir oran Ingilizce dgrenmektedir. 2009-2010 yili
itibariyle, Polonya’daki ¢ocuklar temel egitim doneminde en az bir yabanci dil segmek
zorundadirlar. Ortadgretimde bu say1 iki olmaktadir. Yabanci dil egitiminin belirli
dilbilimi yontemlerine gére uygulanmasi, biitiinlesik icerik, yeterlikler ve farkli alanlarda
becerileri kapsayan egitim programlar arast Ogretim yaklagiminin tanitilmasim
gerektirmektedir. Polonya okullarinda yabanci dil 6gretiminin Avrupa boyutu igerik ve
Dilin Entegre Oldugu Ogrenim (CLIL) modelinin uygulanmasi ile saglanir. Bu durum
ozellikle ilkokuldan itibaren uygulanmaktadir.

Her ne kadar zorunlu olmasa da, Polonya’da Matura sinavinda 6grencilere
secenek olarak sunulan 6 yabanci smav dili icerisinden Ingilizce %80 oranindaki tercih
ile diger yabanc diller arasinda ezici bir iistiinliik saglamistir. Uluslararas: verilere gore
iilkede kalifiye Ingilizce egitmeni sayisinin az oldugu belirtilse de bu durumun Ingilizce
O0grenimine olan olumsuz etkisine bagimsiz kurulusglar tarafindan yapilan aragtirmalarda

pek rastlanmamaktadir (Virtualcampuses: Poland, 2016).

Avrupa Birligi iiyeligi yolunda olan Tiirkiye’de yabanci dil gretimi, basta ingilizce
olmak {izere, uzun bir zamandan beri egitim programlari i¢erisinde bulunmakta, ancak
¢ogu zaman istenen diizeyde kazanimlara ve hedeflere ulasamamistir (Demirel, 1999).
Uluslararasi diizeyde yapilan aragtirmalar, diger iilkeler ile kiyaslandiginda, Tiirkiye’de
yabanci dil olarak dgretilen Ingilizce dilinin 6grenim diizeyinin ¢ok diisiik oldugunu

gostermektedir (TEPAV, 2011).
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2016 yil1 verilerine gore, 72 iilke arasinda yapilan ingilizce yeterlilik siralamasinda
Tirkiye 51. Sirada yer almig ve kategori olarak “Cok Diisiik” sinifinda
degerlendirilmistir. Tiirkiye, yabanci dil egitim programini iiyelik miizakerelerine bagl
olarak Avrupa Birligi ile esit dilizeylere getirme c¢abasi igerisindedir. Egitim
programlarinin 1iyilestirilerek CEFR standartlarma paralel yiiriitiilmesi, yabanci dil
Ogretmeni sayilarinin ve niteliklerinin arttirilmasi, ders kitaplar1 ve ilgili materyaller ile
derslik ortamlarimin uygun hale getirilmesi Avrupa Birligi yabanci dil egitim
standartlarina ulasma ¢abasinin gostergesidir (Kilimci, 1998). 4+4+4 sisteminin
yiiriirliige girmesi ile birlikte, daha dnce 4. Siniftan itibaren baslayan Ingilizce dersleri,

yeni programin uygulanmasi ile birlikte 2. Siniftan itibaren baslatilmaktadir.

Ancak, yabanci dil 6gretmeni sayisinin yetersizligi gibi nedenlerden Otiirii bu
uygulama tlkenin her yerinde aymi Olgiide etkili olamamaktadir. Ders saatlerine
bakildiginda, 2. 3. ve 4. siniflarda haftada 2’ser saat seklinde, 5. 6. 7. ve 8. siniflarda ise
dorder saat seklinde uygulanmaktadir (MEB, 2017). Ders saatlerinin yetersizligi, ders
kitaplar1 ve materyallerin kapsamlarinin dar olmas1 yabanc dil 6gretmenlerinin Ingilizce
dersini ¢cogunlukla tek bir 6gretim yontemine, “Dilbilgisi — Ceviri” yontemine dayali
olarak siirdlirmelerine imkan tamimaktadir. Tiirkiye’de devlet okullarimin neredeyse
cogunda 2. Zorunlu yabanci dil dersi yoktur. Elde edilen en son veriler 1s181inda olusan bu
tabloya daha iyi yaklasabilmek i¢in Tiirkiye’de Ingilizce 6gretiminin hem gelisimine hem

de siire¢ icinde uygulanan 6gretim yontemlerine bakilmalidir.

Tiirkiye tarihinde, Ingilizce ile ilk kez tanisma, Osmanli Devleti doneminde
1600’li yillardan itibaren ticari iligskiler nedeniyle baglamistir (Demircan, 1988).
Zamanla, ticari iliskiler yan1 sira misyonerlik faaliyetleri ile Osmanli devletinin genis bir
alaninda yabancilarm agmis oldugu egitim kurumlari Ingilizce egitimi vererek, gerek bu
topraklarda yasayan irkdaslarina, gerek Osmanli vatandaslarina hizmet vermiglerdir.
Cumhuriyetin ilani1 ile birlikte, 1924 yilinda “Tevhidi Tedrisat” Kanunun kabuliyle
yeniden tanimlanan ve ‘“ulusal” olarak kabul edilen egitim anlayisi ile ortadgretim

okullarinda yabanci dil egitimi zorunlu hale getirilmistir (Demircan, 1988).

Bu diller, 1927 yilinda medrese egitiminin ortadan kaldirilmasi ile Ingilizce,
Fransizca, Almanca ve Italyanca olarak belirlenmistir (Demircan, 1988). Bu sartlar
altinda, zorunlu hale getirilen yabanci dil egitimi i¢in yabanci dil 6gretmenleri yetistirmek

gerekli olmus ve Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan giindeme alinmistir. 1950’11
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yillarda itibaren, MEB daha sistemli bir egitim programina girmis ve ingilizce dgretimi
icin pek ¢ok iilkede yaygin olarak kullanilan §gretim yontemlerine dayali programlar

gelistirmistir.

1950°1i yillardan 6nce Dilbilgisi-Ceviri (Grammar-Translation Method) yontemi
kullanilirken, 1950’ler itibariyle bu yontem kisitliliklart nedeniyle gozden diismiis ve
yerini daha cok dinleme, konusma becerileri barindiran Iletisimsel Yaklasima
(Communicative Approach) birakmistir (Aslan, 2016). 1997 yilinda gergeklestirilen
“sekiz yillik temel egitim reformu” ile zorunlu egitim 5 yildan 8 yila ¢ikarilarak temel
egitimde kokli degisikliklere gidilmistir. 4306 sayili kanun uyarinca daha Once orta
Ogretim doneminde, 6. Sinifta baglatilan yabanci dil egitimi 4. Sinifta 6gretilmeye

baslanmistir.

Bu gecisin temel nedeni, yabanci dil 6greniminin erken yaglarda baglanmasinin
daha verimli olmasi ve olumlu sonuglar dogurmasidir (Haznedar, 2010). 2006 yilinda,
ilkokul diizeyi 4-8. Sinifla i¢in hazirlanan Ingilizce Egitim programu ile eksikligi goriilen
alanlarda degisiklige gidilmis, geleneksel Ogretim yaklasimlarinin terkedilmesi
saglanmistir. Buradaki amac kuskusuz bireyleri ezber yapmaktan, salt kelime yiginlari ve

dilbilgisi kurallari ile dil 6grenmekten uzaklastirmaktir.

Nihai olarak 11 Nisan 2012 yilinda yiiriirlige konan Egitim Kanunlar ile
Turkiye’deki zorunlu egitim 8 yillik zorunluluk formundan ¢ikarilarak 4+4-+4 seklinde
12 yila ¢ikarilmustir. Yiiriirliige giren kanun ile Ingilizce egitimi 2013 yilindan itibaren 2
ve 5. Siniflarda, 2014 yilindan itibaren ise 3, 4, 6 ve 7, 2015 yil1 itibariyle de 8. Siniflarda
gerceklestirilmeye baglanmistir (MEB, 2017).

Genel cerceve, Ingilizce programlarinda yapilan degisikliklerin sik araliklarla
yapilmis oldugunu gdstermektedir. Ancak, sistemde programda yenilikler yapmak
Tiirkiye’de Ingilizce 6greniminin basarili bir ivme kazanmasina yol agmamistir. Yapilan
aragtirmalar ve ilgili kurumlarin ortaya koydugu tablo bu yetersizligin kismen fiziki
kosullara, okullasma azligina, derslik ve ders saatlerinin azligina, kalifiye 6gretmen
acigma bagli oldugunu gdstermektedir. Sebep ne olursa olsun, ortaya ¢ikan tablo,
egitimin her basamaginda, Tirkiye’de dil 6grenimi goren bireylerin diinya genelinde
akranlarin gerisinde kalmis bir dil 6grenimi ortalamasimna sahip oldugu ortaya

cikmaktadir.
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4.4 Dérdiincii Alt Probleme Iligkin Bulgular Ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii alt problemi ‘AB Ortak Dil Programi Cergevesi (CEFR)
kapsaminda, Finlandiya, Polonya ve Tiirkiye ilkokullarinda ingilizce dersinin 4 temel
becerisi olan ‘dinleme, konusma, okuma ve yazma’ hangi 6l¢iide kazandirilabilmektedir?’
seklinde ifade edilmistir. Yabanc1 dil 6greniminde yapilandirmact yaklagima gore, yabanci
dil 6grenen bireyler kendi 6grenme diizeylerini ve algilarini, yeni 6grenme durumlariyla,
sinama big¢imleriyle ve degerlendirmelerle siirekli karsi karsiya kaldikca, dil 6grenmeyi
deneyim, etkilesim ve yansitma yoluyla gelistirirler (Vygotsky, 1978). Diger 6grenme
alanlarinin yani sira, yabanci dil 6greniminde etkilesimin, siirekli iletisim halinde olmanin
ve karsilagilan durumlarin gercek yasam sartlariyla 6zdeslestirip kullanmanin 6nemi

oldukca buyuktar.

Bu nedenle, Ingilizce basta olmak iizere, yabanci dil 6greniminde hedef dile tam
anlamiyla hakim olabilmenin yolu o dili etkilesim ve iletisim aracina doniistiirmeyle, yani
dil 6grenmenin temel becerileri olan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini
uygulayabilmekle miimkiindiir. Ingilizcenin 4 temel becerisi ve bunlarin pek ¢ok alt
yeterliligi ile ilgili inceleme yapildiginda dil kazaniminin bir amag ve hedef oldugu da
gorilmektedir. Ciinkii temel becerilerin 68renme siirecine dahil edilmesi, istenen
kazanimlara ulagsmanin yolunu daha belirgin bicimde netlestirmektedir. Ogrenme
slirecine dahil edilen kapsamli girdiler, yabanci dil kazaniminin gergeklesmesinde temel

gereksinimlerdir (Krashen, 1985).

Dil egitimcileri ve dilbilimciler, dort temel dil becerisi olan dinleme, konusma,
okuma ve yazmay1, mikro beceri olarak kabul edilen ‘dilbilgisi, kelime dagarcigi, telaffuz
ve imladan’ ayr tutarak bunlara makro beceriler adin1 vermislerdir (www.jcu.edu.au). Bu
dort makro beceri birbiri ile her sekilde etkilesim halindedir. Dinleyen konusur, konusan
yazar, yazan okur okuyan dinler. Dil 6grenimi bu dort beceriyi birbirinden ayrilmaz
bicimde O0grenme siirecine dahil etmeyi gereksinim olarak goriiyor olmasina karsin,
egitim programlarinda Ingilizce derslerinin siirece yayilan uygulama bigiminde ortaya
cikan bazi olumsuzluklar c¢ogunlukla bu becerilerin smifa ve bireye yansimasini

etkilemektedir. Bu durumda 6grenmenin eksik olmasina yol agmaktadir.

Ingilizce egitiminin en iyi yapildig1 Avrupa Birligi iilkelerine bakildiginda, egitim

programlarinin ¢ekirdek CEFR igerigi ile belirlendigi, daha sonra bunun tlke normuna
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gore sekillendirildigi ve nihayetinde iilkelerin kendi i¢inde var olan bolgesel egitim
sartlarina gore uygulamaya sokuldugu goriilmektedir (Husain, Noushad, 2015). Tum uye
iilkelerin ¢ekirdek egitim programina dahil olan CEFR ve CLIL 6grenme programlarina
bagli olmasi, egitim programlarinda igerigi degil, uygulama bi¢imini etkilemektedir.
Ormnegin, 3. sinif Ingilizce dersinde hedeflenen dinleme becerileri kazanimlar1 sayisi
degismez, ancak uygulama bi¢imi, okulun bulundugu yere, siniftaki 6grenci sayisina, ders
sayisina, uygulanan etkinlie, uygun materyallere ve 6gretmen yeterlilifine gore

degisebilmektedir.

AB CEKIRDEK iNGILIiZCE EGIiTiM PROGRAMI (CEFR)

Okuma - Yazma Dinleme - Konusma

NI

UYE ULKE EGITIM PROGRAMI

Okuma - Yazma Dinleme - Konusma

NI

UYE ULKE BOLGESEL EGITIM PROGRAMI

Okuma - Yazma ‘ Dinleme - Konusma

Sekil 7. AB Uye Ulkeleri Cekirdek ingilizce Egitim Programlar1 (COE, CEFRframework, 2015)

Ulke diizeyinde bakildiginda, AB uyumlulugu g¢ercevesinde Finlandiya’da ve
Polonya’da temel egitim siirecinde CEFR program uygunluguna gore dil becerilerinin
kazanim olarak dgrencilere saglanmasi, yabanci dil egitiminin temel hedefidir. Siire¢ ve
uygulama olarak Avrupa’da yabanci dil 6greniminde oldukga {ist siralarda olan her iki
iilkede, okul Oncesi egitim siirecinden baglayan yabanci dil egitimi temel egitimde daha
kapsamli hale getirilmektedir. Temel egitim doneminde dort dil becerisinin CEFR
diizeyleri olan Al ve A2 diizeyinde 6grencilere kazanim olarak saglanmasi hedefine
ulasildig1 goriilmektedir. Kazamim olarak kabul edilen 4 dil becerisinin Ingilizce
kullanimina doniik egitim programi i¢erigine gore 6grenim basamaklari asagidaki sekilde

gosterilmektedir.
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1 1 1 1 1 1
Dil fletisim lletisimsel lletisimsel dil lletistmsel dil
kullaniminin temaslarl gorev ve aktiviteleri ve 6grenim Metinler
icerigi hedefler stratejileri strecleri
| |
1 1 1 1 1
Y aratici Algiya donuk Interaktit Sozlu Bagdastirici
aktivite ve aktivite ve aktivite ve olmayan aktivite ve
stratejiler stratejiler strate'!iler iletisim stratejiler
. Sozlu Interaktif
Yazil etkilesimf= etkilesim stratejiler

Sekil 8. CEFR uygunluguna gore 4 dil becerisinin kazanim adimlar1 (COE, CEFRframework, 2015)

Tabloda ifade edilen yabanci dil 68renim basamaklari, temel egitim doneminde
bireylere yas araliklarina goére (6 /7 - 11) kazanim olarak verilmektedir. Tabloda
goriildiigii gibi, Ingilizce egitiminin CEFR programi kapsamindaki en énemli hedefi,
ogrencilere iletisim becerileri kazandirabilmektir. Interaktif egitim siirecine dahil olan
O0gretmen, yazili, sozlii ve gorsel destek materyalleri 6grencilerin algilarini hem gorsel,
hem isitsel anlamda gelistirmeyi hedeflemektedir. Programin uygulama siireci, temel
egitimden yliksekdgretime kadar kapsamli bi¢imde yapildigi igin, temel egitim
doneminde dgrencilerin CEFR A1l ve A2 diizeylerinde yabanci dil olarak Ingilizce egitimi
almalar1 saglanmaktadir. Finlandiya ve Polonya’da Diger AB lye Ulkeleri ve Turkiye gibi

iiye adayi olan tilkelerde uygulanan CEFR programinin seviye karsiliklar soyledir;
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Tablo 12. CEFR Dil Yeterlilik Duzeyleri

Duzey

CEFR

Seviyesi

Duzey Ozellikleri

Yetkin Dil Kullanicisi

C2

Duydugu veya okudugu her seyi biiyiik bir rahatlikla anlayabilir
ve farkli sekilde de ifade edebilir. Varsayilan dilin disinda
konusulan veya yazili bicimde olan kaynaklari ve onlarda
bulunan bilgileri 6zetleyebilir, argiimanlar1 ve hesaplar tutarli
bir sunumda yeniden yapilandirabilir. Kendisini, kendiliginden,
cok akict ve kesin olarak ifade edebilir, anlamin ince tonlarini

daha karmagik durumlarda bile ayirt edebilir.

C1

Zorlu, uzun metinlerin genis bir kismini anlayabilir ve ortiik
anlammi taniyabilir. Ifadeleri ¢ok fazla aramadan akici ve
kendiliginden ifade edebilir. Akademik ve profesyonel
kullanimlar icin bile dili rahat ve etkin bir sekilde kullanabilme
kabiliyeti sergileyebilir. Karmasik kavramlar (zerine net
anlagilabilen, iyi kurgulanmisg, ayrintili ve diizenli yazilar ortaya

koyabilir.

Bagimsiz Dil Kullanicisi

B2

Kendi uzmanlik alan1 da dahil olmak tizere teknik tartismalar da
hem somut hem de soyut alanlardaki girift metinlerin temalarini
ve kapsamlarin1 anlayabilecek diizeydedir. Her iki tarafin da
gerginligi olmadan, anadili ile diizenli etkilesimi miimkiin kilan
akicilik ve kendiligindenlik derecesiyle etkilesime girebilir.
Konularin genis bir kisminda net, ayrintili bir metin olusturabilir
ve cesitli seceneklerin avantaj ve dezavantajlarini veren giincel

bir konu hakkinda bir bakis agisini agiklayabilir.

Bl

Is, okul, eglence vb. alanlarda diizenli olarak karsilasilan bildik
konularda net standart girdinin ana noktalarini anlayabilir. Dilin
konusuldugu bir alanda seyahat ederken ortaya c¢ikmasi
muhtemel birgok durumla basa ¢ikabilir. Bildik veya kisisel ilgi
alanlarina dair basit baglantili metinler iiretebilir. Deneyimleri ve
olaylar1, kurgularini, umutlar1 ve isteklerini tanimlayabilir ve

fikir ve planlara iligkin nedenleri ve agiklamalar1 kisaca verebilir.




112

Ciimleleri ve en yakin ilgi baglami diizeyindeki alanlarla ilgili
stk kullanilan ifadeleri rahatca anlayabilir. Bilinen ve gunluk
A2 konularda basit ve dogrudan bilgi aligverisi gerektiren
durumlarda iletisime gegebilir, sorular1 cevaplayabilir. Arka
plandaki yakin g¢evrenin basit yonlerini ve acil ihtiyag
alanlarindaki  konularda agiklama ve yonlendirmelerde

bulunabilir.

Somut bigimde var olan ihtiyaglarinin karsilanmasini amaglayan,
bilinen glnlik kullanimlar1 ve ¢ok basit dizeydeki ifadeleri

Al anlayabilecek ve kullanabilecek diizeydedir. Kendini ve

Temel Dil Kullanicisi

bagkalarin1 tamitir ve yasadigi yeri, tamdig1 kisileri ve sahip
olduklar1 gibi kisisel detaylar ile ilgili sorular sorabilir ve
cevaplayabilir. Diger kisinin yavas ve net bir sekilde konusmasi
ve yardim etmeye hazir olmasi kosuluyla basit bir sekilde
etkilesime girebilir.

(COE, CEFRframework, 2015)

Yukaridaki tabloda diizey karsiliklar1 verilen seviyeler 4 temel dil becerisi olan
dinleme, konusma, okuma ve yazma etkinliklerini egitim programlarinda yas ve sinif
farkliliklarina gore okullarda okutulur hale getirmek, CEFR programini uygulayan
iilkelerde hazirlanan egitim programlarinin igeriklerinin uygun hale getirilmesi ile
miimkiin olmaktadir. Finlandiya, Polonya ve Tirkiye’de temel egitim doneminde
kazanim olarak goriilen becerilerin seviye araligit CEFR programina gore Al ve A2
seviyeleri araligindadir. Buna gore; her 3 iilkede, temel egitim donemini tamamlayan
bireylerin ilgi alanlar1 ile ilgili konusabilmeleri, kendilerini tanitabilmeleri, giinliik
ifadeleri ve dil kaliplarim1 kullanabilmeleri, somut ihtiyaclarin ifade edilebilmeleri

beklenebilmektedir.

Bu tablo 1s18inda, Finlandiya ve Polonya ile karsilastirildiginda Tiirkiye’de
uygulanan temel egitim donemi egitim programinda Ingilizce yeterlilik diizeylerinin
seviyesi dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerine gore asagidaki tablolarda

verilmistir;
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Tablo 13. AB Ortak Cergeve Programina gore, Temel Egitim Diizeyi Dinleme Becerileri

Kapsami

Dinleme Alt CEFR CEFR Finlandiya  Polonya Turkiye

Becerileri Duzeyi Kazanim Egitim Egitim Egitim
Sayis1 Program Program Program

Kazanim Kazanim Kazanim
Sayisi Sayisi Sayisi

Genel Al 1 2 2 2

Dinledigini A2 2 - - -

Anlayabilme

Ingilizce Al - - - -

Konusanlara A2 1 1 -

Arasinda

Etkilesimi

Anlayabilme

Bir Grubun Al - - - -

Uyesi Olarak A2 - - - -

Dinleyebilme

Genel Al 1 1 1 1

Duyurulart A2 2 - - -

Dinleyebilme

Dinlenen Al - - - -

Medya ve A2 1 1 1 -

Kayitlan

Anlayabilme

TV ve Film Al - - - -

Izleyip A2 2 1 1 -

Anlayabilme

Toplam 8 6 6 3

Beceri Sayisi

(OECD, 2017)

Temel egitim doneminde, ilkokul 4. Sinif igin 6nerilen dinleme becerileri kazanim

sayilarinin verildigi tabloda, Finlandiya, Polonya ve Tiirkiye’nin egitim programlarinda



114

uyguladiklar1 kazanim sayilari bulunmaktadir. Onerilen diizey olan Al ve A2 igin

Finlandiya ve Polonya Ingilizce egitim programlarinin 8 kazanimdan 6’sini, Tiirkiye

egitim programinin ise 8 kazanimdan 3 kazanimi barindirdigr goriinmektedir.

Tablo 14. AB Ortak Cerg¢eve Programina gore, Temel Egitim Diizeyi Okuma Becerileri

Kapsami
Okuma Alt CEFR CEFR Finlandiya Polonya Turkiye
Becerileri Duzeyi Kazanim  Egitim Egitim Egitim
Sayisi Program Programm  Programm
Kazanim Kazanim Kazanim
Sayis1 Sayis1 Sayis1
Genel Al 1 1 1 9
Okudugunu A2 2 1 1 -
Anlayabilme
Ingilizce Al - 1 1 2
Yazismalari A2 1 1 ! -
(Mektup VS)
Okuyabilme
Direktifleri ve Al 1 1 1 5
Yonlendirmeleri A2 3 2 2 -
Okuyabilme
Bilgi Al 1 - - 4
Alsverisleri A2 1 - - -
Okuyabilme
Talimat ve Al 1 - - 1
Yonergeleri A2 2 - - -
Okuyabilme
Tammmlama ve Al - - - -
Cikarimda A2 1 1 1 -
bulunabilme
Toplam Beceri 14 8 8 21

(OECD, 2017)
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Temel egitim doneminde, ilkokul 4. Sinif i¢in 6nerilen okuma becerileri kazanim

sayilarinin verildigi tabloda, Finlandiya, Polonya ve Tiirkiye’nin egitim programlarinda

uyguladiklar1 kazanmim sayilari bulunmaktadir. Onerilen diizey olan Al ve A2 igin

Finlandiya ve Polonya Ingilizce egitim programlarinin 14 kazanimdan 6’sini1, Tiirkiye

egitim programinin ise 14 kazanima ek olarak 7 kazanimin daha oldugu ve bu say1 toplam

kazanim sayisinin 21 oldugu goriilmektedir.

Tablo 15. AB Ortak Cer¢eve Programina gore, Temel Egitim Diizeyi Yazma Becerileri

Kapsami

Yazma  Alt CEFR CEFR Finlandiya Polonya Turkiye

Becerileri Duzeyi Kazanim  Egitim Egitim Egitim
Sayis1 Program Programm  Program

Kazanim Kazanim Kazanim
Sayisi Sayisi Sayisi

Uretken yazm Al 1 1 1 11

yazabilme A2 1 - - -

Yaratici Al 1 1 1 3

(Soyut) A2 4 - - -

yazilar

yazabilme

Metni Isleme, Al 1 - - -

Sorular: A2 2 - - -

Cevaplama

Derleme ve Al - - - -

Bilgi A2 - - - -

aktarabilme

Genel Yazih Al 1 1 1 4

Etkilesimi A2 1 - - -

Yapabilme

Mektup, Al 1 1 1 6

Mesajlasma A2 1 -

Yazabilme
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Notlar Al - - - -
Alabilme, A2 - - - -
Ozet Bilgi

Cikarma

Notlar, Form Al - - - -
Doldurmalar A2 - - - -
Toplam 14 4 4 24
Beceri Sayisi

(OECD, 2017)

Temel egitim doneminde, ilkokul 4. Sinif igin 6nerilen yazma becerileri kazanim
sayilarinin verildigi tabloda, Finlandiya, Polonya ve Tiirkiye’nin egitim programlarinda
uyguladiklar1 kazanim sayilari bulunmaktadir. Onerilen diizey olan Al ve A2 igin
Finlandiya ve Polonya Ingilizce egitim programlarinin 14 kazanimdan 4’iinii, Tiirkiye
egitim programinin ise 14 kazanima ek olarak 10 kazanimin daha oldugu ve bu say1

toplam kazanim sayisinin 24 oldugu goriilmektedir.

Tablo 16. AB Ortak Cergeve Programina gore, Temel Egitim Diizeyi Konusma Becerileri

Kapsami

Konusma Alt CEFR CEFR Finlandiya Polonya Turkiye

Becerileri Duzeyi Kazanim  Egitim Egitim Egitim

Sayis1 Program Programm  Program

Kazanim Kazanim Kazanim
Sayisi Sayisi Sayisi

Genel Sozlu Al 1 - - 2

Tletisim A2 1 -

Kurabilme

Betimleme, Al - - - 4

Monolog A2 - -

Kurma

Resmi ifade Al - - 2 -

Belirtme A2 1 -
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Konusmaci Al 1 - - -
Olarak Hitap A2 4 -
Etme

Karsihkh Al 2 2 2 2
Tletisim A2 4 - - -
Kurabilme

(Diyalog)

Anadili Al 2 - 1 -
Ingilizce Olan A2 3 - - -
Konusmaciy:

Anlama

Karsiikli Al 3 - - -
Gunluak A2 8 - - -
Konusma

Toplam 30 2 5 8

Beceri Sayisi

(OECD, 2017)

Temel egitim doneminde, ilkokul 4. Smif igin Onerilen konusma becerileri
kazanim sayilarmin verildigi tabloda, Finlandiya, Polonya ve Tiirkiye’nin egitim
programlarinda uyguladiklar1 kazanim sayilar1 bulunmaktadir. Onerilen diizey olan Al
ve A2 i¢in Finlandiya Ingilizce egitim programinin 30 kazamm hedefinden 2’sini,
Polonya Ingilizce egitim programmin 30 kazanim hedefinden 5’ini, Tiirkiye egitim
programinin ise 30 kazanimdan 8’ini kazanimin Ingilizce egitim programina dahil ettigi

gorulebilmektedir.

Dilin dort temel becerileri olan ‘dinleme, konusma, okuma ve yazma’
becerilerinin CEFR programi temel alinarak 3 iilke i¢in yapilan karsilastirma i¢in sunlar

sOylenebilir;

- Finlandiya, Polonya ve Tirkiye temel egitim programlarinda uygulanan
kazanimlar ile CEFR programu 6lgiitleri arasinda ¢ogunlukla tutarlilik vardir.
- Tirkiye’de temel egitim diizeyinde uygulanan egitim programi
tinitelendirilmis egitim programidir, bu nedenle CEFR programina gore

ozellikle bazi becerilerde ve kazanimlarin daha fazla olmasi normal bir
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durumdur. Clnk0 0nitelendirilmis egitim programlari, birden ¢ok konu
basligini farkli kazanimlar ile verebilmelidir.

- Polonya AB egitim programi altinda tipki Finlandiya gibi ¢ekirdek bir egitim
programina sahiptir. Bu nedenle uygulanan egitim programinin bolgeler arasi
farklilik gostermesi dogal bir durumdur.

- Yapilan gozlem ve degerlendirmeler ile elde edilen verilere bakildiginda su
sonuca cikilabilir; Tiirkiye’de temel egitim Ingilizce programu, icerik olarak
CEFR programini takip etmektedir. Ancak derslerin sayisi, derslerde kullanilan
Ogretim yontemleri, sinif mevcutlar1 gibi ¢esitli degisken zorluklar nedeniyle
programda belirtilen kazanimlar tam anlamiyla uygulanamamaktadir.

- Konusma becerileri ile ilgili kazanimlar g6z Oniine alindiginda, Tiirkiye
Finlandiya ve Polonya tlkelerinden sayica daha fazla faydalanmaktadir.

- Dinleme becerilerine bakildiginda, AB Ortak Cer¢eve Programinda verilen
kazanim sayisina, Finlandiya, Polonya ve Tiirkiye’nin yaklasik ayni degerlerde
kazanima sahip oldugu goriilmektedir.

- Okuma becerilerinde CEFR programinin tiim seviye gruplari i¢inde A1 Ve A2
diizeyleri igin Tiirkiye temel Ingilizce egitim programindaki kazanimlarin
Finlandiya ve Polonya iilkelerinden sayica fazla oldugu dikkat ¢ekmektedir.

- Yazma becerileri i¢in dngoriilen kazanimlar dikkate alindiginda, tipki okuma
becerilerinde oldugu gibi Tiirkiye temel Ingilizce egitim programindaki
kazamimlarin Finlandiya ve Polonya Ingilizce programlarina kiyasla sayica

fazla oldugu gozlemlenmektedir.

45 Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular Ve Yorumlar

Arastirmanin besinci alt problemi ‘Finlandiya, Polonya ve Tiirkiye’de verilen
Ingilizce egitiminin uluslararas1 diizeydeki yeri nedir?” seklinde ifade edilmistir. Yabanci
dil ogretiminde, uzun, etkileyici ve olduk¢a karmasik bir siire¢ vardir; Ozellikle
Ingilizcenin yabanci dil olarak Ogretim yontemleri {izerine tartismalar son yiiz yil
boyunca olduk¢a yenilik¢i ve farkli yaklagimlarin etkililigini arttirmistir. Yontemlerin
bircogunun isimleri olduk¢a asinadir, ancak yontemlerin uygulama asamalar1 ve
uygulama sonuglarmin kavranmasi o kadar kolay degildir, ¢iinkii bir yontem, tek bir
strateji veya belirli bir teknik olarak tanimlanabilir veya ifade edilebilir, ancak kendi
basina veya tek bir yontem olarak uygulama agsamasina sokulamayabilir. Birden ¢ok

iilkenin ayni 6gretim yontemini kullanmasi, ayni egitim programina bagli kalmasi ve
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benzer materyaller kullanmasi yabanci dil 6gretim kalitesinin hepsinde ayni diizeyde
olmasimi gerektirmemektedir. Clinkii yabanci dil egitimi, diger dallarin egitimi gibi pek

¢ok degiskenin uyumlu olarak siirece dahil edilmesi ile basariya ulasabilmektedir.

Finlandiya, 1921 yilinda egitim ile ilgili yapilan koklii reform yasalarindan once,
kilisenin egitim iizerinde biiylik etkisinin oldugu bir egitim programina sahipti. Hiikiimet
destegi ve yerel yonetimlerin uygulama yetkisi altinda okullar kilisenin tekeli altindaydi
(Sarjala, 2005). Rusya’nin etkisini kaybedip, iilkenin bagimsizligini ilan etmesiyle
birlikte biiylik bir ulusalcilik akimi bagladi. 1921 yilinda yapilan egitim reformu ile
zorunlu egitim getirildi. O donemlerde Fince bir “Halk” dili, Isvecce elitlerin ve
memurlarin kullandig1 dil, Rusga ise kii¢iik gruplar halinde yasayan Ruslarin konustuklari

dildi (Jaattinen ve Saarivirta, 2014).

Bu durum 1960’11 yillara kadar Ruscanin ve Isveggenin etkisini yavas yavas
kaybetmesi diger dillerin i¢inde ana dil olan Fincenin baskin dil haline gelmesi ile devam
etti. Ulke, soguk savasin hiikiim siirdiigii yillarda, 1960 yillar1 itibariyle Ingilizceyi
tanimaya, 6grenmeye ve kullanmaya basladi. Bu durumu miimkiin kilan sebepler iilkenin
endiistriyel dontisiimiinde kalifiye is giicline ihtiya¢c duymasi, Amerikan hayrani gengligin
ve popiiler kiiltiiriin 6nem kazanmasi ve en 6nemlisi Finlandiya’nin 1961 yilinda Avrupa

Serbest Ticaret Birligine (EFTA) katilimiydi (Jussila vd. , 1995).

Durumu daha iyi ifade etmek gerekirse, 1963-1964 yillarinda ilkokullarda isvecge
%63, Ingilizce ise %37 oranlarinda dgrenilirken, 1967-1968 yillarinda ise Isvecce % 26,
Ingilizce ise % 74 oranlarinda 6grenilmeye baslanmistir (Takala, 1986). Finlandiya’da
1970’li yilarda artik egitim “Herkes icin Egitim” doktrini altma toplanmistir. Ulke
kapsamli esitlik¢i egitime (Egaliterian Comprehensive Schooling) gecmistir. Ulusal
egitim programinda, Fince, Isve¢ce ve basta Ingilizce olmak iizere bir yabanci dil
6grenimi zorunlu hale getirilmistir (Jaattinen ve Saarivirta, 2014). Boylelikle tlkede dil
pedagojisi i¢in arastirma ve gelistirme sathasina gegilmistir. 198011 yillarla birlikte hizl
ekonomik ve teknolojik gelismeler baslamis boylelikle Ingilizce dgretimi ve dgrenimi
gittikce daha popiiler bir hal almistir. Artik Ingilizce 6gretiminde kullanilan “Dilbilgisi-
Ceviri Yontemi” birakilmis, yerine “Iletisimsel Yaklasim” kullanilmaya baslanmustir.
Boylelikle de iletisim becerileri ile Ingilizce dgrenme iletisim yeterliligi halini almigtir

(Lauren, 1991).
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Finlandiya’nin 1990’11 yillarda Avrupa Birligine {iye olmasi ile birlikte, {ilkenin
kapilar1 tam anlamiyla uluslararasi topluma agilmistir. Ulusal egitim programi 6gretmen
ve 6grencilere daha 6zgiir hareket edebilme imkan1 tanimig, yabanci dil yeterliligi artik
neredeyse tamamen Ingilizceyi iletisim araci olarak kullanmak {izerine kurgulanmustir.
21. Yiizyll ve glinlimiize gelindiginde ise, Finlandiya artik ¢ok iyi bilinen, yasamin ve
bilimin pek ¢ok alaninda kabul edilen bir iilke olmustur (Kohonen, 2006). Sinif icerisinde
ogrenci merkezli egitim anlayisi ile bireyler Fince ve Isveggenin yani sira basta Ingilizce
(% 90 civarinda) olmak iizere bir yabanci dili 6grenmeyi bir hak ve vatandasglik gorevi

olarak gormektedir (Jaattinen ve Saarivirta, 2014).

Yabanct dil egitimi yOntemlerinin  gelisiminde goriilen degisiklikler
Finlandiya’daki egitim sistemindeki ve toplumsal degisikliklerle paralel olmustur. Dil
pedagojisi ve dil 6gretiminin arastirilmasi ve gelistirilmesi hem toplumla hem de diger
bilim dallariyla dogrudan baglantili oldugu goriilmektedir. Yani, kiiltiirel olarak yapilmak
istenenler ve kiiltiirel kosullar ile felsefe, psikoloji, egitim, dil bilimi, antropoloji ve sosyal
bilimlerin bu gelisim iizerinde etkisi olmustur (Piippo, 2009). Yirminci yilizyilin ilk
yarisinda dil 6grenimi ve 6gretimi iizerine aragtirmalar yapilmis fakat dil pedagojisinin
arastirilip gelismesinde iist diizeye gelinmesi 1960lar ve 70lerin sonunda ger¢eklesmistir.
Bunun nedeni ise 1970’11 y1llarda tiim ¢cocuklarin ¢ok amacli okullar yoluyla dil egitimine
erisme imkani bulmasiydi. Yabanct dil egitiminin birden c¢ok tiirde okulda verilmesi,
Ogretmenler, 0gretmen egitmenleri, arastirmacilar ve idareciler gibi egitimle ugrasan
herkes icin biiylik bir sorun olmustur. Bu yillarda ¢ok fazla gelisme, arastirma ve
O0gretmen yetistiren kurslar bulunuyordu ve ayni anda da diger iilkelerden yeni fikirler
alimiyor ve etkileniliyordu.

Finlandiya’'nin egitim reformlarini uzun vadede net adimlarla sekillendirilmesi,
sonuglarmi giiniimiizde gayet basarili bicimde ortaya koymasina yol agmistir. OECD
tarafindan uygulanan Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) verilerine
gore Finlandiya egitimde siirekli olarak ¢itayr yliksek tutmakta ve gelismektedir. Bunun
yam sira Finlandiya, Ingilizce Yeterlilik Endeksi (EPI) degerlendirmesinde 2011 - 2017
yillar1 arasinda kiyaslama yapilan iilkeler arasinda ilk 10 {ilke arasinda yer almistir (EPI,
2017).
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Tablo 17. EPI (Ingilizce Yeterlilik Indeksi) verilerine gére Finlandiya’nin Ingilizce
Yeterlilik Duizeyi (Epi, 2018)

Yillar  Degerlendirmeye Dahil Finlandiya’nin Degerlendirme
Edilen Ulke sayisi Basari Sirasi sonucu
2011 44 5 Cok Yiksek
2012 54 4 Gok Yiksek
2013 60 7 Gok Yiksek
2014 63 4 Cok Yiksek
2015 70 5 Cok Yiksek
2016 72 5 Gok Yiksek
2017 80 6 Gok Yiksek
Tablodaki degerlendirme verilerine gore, 2011 — 2017 yillarnn arasinda,

Finlandiya’nin Ingilizce dil yeterliliginin sabit bir ¢izgiye sahip oldugu gériilmektedir.
Elbette ki, lilkenin AB iiyeligi, konumu, ekonomik durumu gibi 0zellikler bu tablo igin
aciklayict parametre olarak alinabilmektedir. Ancak asil onemli nokta sadece bu
degerlerin egitimi kalkindirdigi degil, aym1 zamanda egitimin bu degerleri
kalkindirdigidir. Temel egitim siirecinden itibaren uygulamaya sokulan ¢ok amagli okul
sistemi, Avrupa Birligi Egitim Komisyonu tarafindan uygulamaya sokulan Ortak Avrupa
Dil Cergevesine olan uyumluluk ve CLIL yénteminin Ingilizce &gretiminin her
asamasinda, temel egitimden yiiksekdgretime kadar siirece dahil edilmis olmasi bunun en

onemli nedenlerindendir.

Polonya’nin ingilizce ile yabanci dil olarak tanismasi, diger Avrupa iilkelerine
benzer sekilde, lilkenin Sovyet Rusya egemenliginden kurtulmasiyla ve Avrupa Birligi
iiyeligine gecisi olmustur. Eurobarometer (2006) verilerine gére Polonya’da Ingilizceyi
ikinci bir dil olarak konusan kisi sayis1 yaklasik 11 milyondur. Komiinizmin ¢okmesinin
ve Sovyet Rusya’nin Polonya {izerindeki etkisinin azalmasinin ardindan Polonyalilarin
Ingilizce ile asinaliklari, Ingilizce filmler, sosyolojik etmenler, ticari tesebbiisler ve yeni
iletisim araglarinin yayginligr ile artmistir. Anadilini konusan yaklasik 38 milyon
Polonyali igerisinde, niifusun %98 nin Ingilizce egitimi aldi181 diisiiniildiigiinde 11 milyon
kisinin Ingilizceyi ikinci bir yabanci dil olarak konusmasi, Ingilizce egitiminin kaliteli

oldugunu gostermektedir. Uluslararasi baglamda Polonya dili olan Lehgenin yaygin
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bilinen ve yaygin olarak kullanilmadigma bakilirsa, okullarda Ingilizce egitiminin bir
ders olmanin yani sira bir ihtiya¢ oldugunu gérmek miimkiindiir. Bu gelisimin tarihine
baktigimizda, yine iilkenin uluslararasi ¢ikarlar1 ve yonelimlerinin Ingilizcenin ikinci dil
olarak gelisiminin nedenlerine ulagabilir. (GUS, 2017).

Polonyali 6grencilerin uluslararasi iletisimleri ve kiiltiirler aras1 etkilesim oranlari
tilkede verilen yabanci dil egitiminin etkilerini gostermektedir. Okullar aras1 degisim
programlari, yurt disinda bulunan okullarla ortak proje yliriitme Polonya okullarinda
ginliik hayatin stirekli unsurlart haline gelmistir. (OECD, 2015). Egitim yoluyla
ogrencilere yabanci dil ile verilen kiiltiirel degerler egitimi, 6grencilerin Avrupa’ya ait
konular1 anlamasini saglayarak ortak bir Avrupa’da beraber yasama, 6grenme ve ¢aligma
imkanlarindan nasil faydalanacaklarini 6gretmektir. Yabanci dil 6gretmenleri de diger
ders 6gretmenleri gibi dersin igerigine Avrupa ile ilgili konular1 dahil etmek zorundadir.

Tipki Finlandiya gibi Polonya’nmin 2011-2017 yillari arasindaki ingilizce
yeterliligine diizeyine bakildiginda, iilkede Ingilizceyi yeterli diizeyde bilen ve
konusanlarinin oraninin yliksek oldugu goriilmektedir. Yakin gecmiste pek cok
sikintilardan kurtulup egitimde reformlar yapmasi ve bireylerin Ingilizce égrenimini bir
ihtiya¢ olarak gormesini bu basarinin sebepleri olarak sayilabilir. Elbette ki Avrupa
Birligi iiyesi olmanin etkileri bu tabloda biiyiik bir faktdr olabilmektedir ancak Ingilizce
dilinin iyi 6grenilmesi ve kullanilmasi zorunlu olmasinin yan1 sira toplumsal ve bireysel
bilincinde katkisiyla gelismektedir. Ulkede 199011 yillarda yiiriirliige konan egitim yasa
ve reformlari ile Ingilizce grenim yasi temel egitim ¢agina almustir. 90’1 yillardan
giintimiize olan stire aralig1 kisa bir zaman gibi goziikse de, yapilan egitim reformlarinin
yeterliligi kendisini uluslararas1 degerlendirmelerde gostermektedir. Iki kademeye
ayrilan temel egitim ve 10 yil olarak belirlenen zorunlu egitim déneminde, okullarda

okutulan Ingilizce dersleri egitim programi 6grenme iizerinde biiyiik etkiye sahiptir.

Asagidaki sekilde Polonya’nin uluslararasi yabanci dil olarak Ingilizce egitiminin
Education First kurulusu tarafindan yapilan degerlendirmedeki yeri goriilmektedir.
Polonya, egitim dgretimde lider olan Finlandiya, Singapur, Giiney Kore ve Kanada gibi
iilkelerin aksine kisa siire igerisinde bu basari ¢itasini yilikseltmeyi basarmistir. Eski bir
dogu blogu iilkesi olmasina karsin, soguk savas sonrast ve Ozellikle 21. Yiizyilin
baslangici ile birlikte Avrupa Birligine iiyeliginin de etkisiyle Ingilizce egitimine biiyiik

Onem vermis ve otalamada diinyada ilk 10 {ilke arasina girmeyi basarmistir (EF, 2017).
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Tablo 18. EPI (Ingilizce Yeterlilik Indeksi) verilerine gore Polonya’nin Ingilizce
Yeterlilik Duzeyi (Epi, 2018)

Yillar Degerlendirmeye Dahil Polonya’nin Basar1 Degerlendirme

Edilen Ulke sayisi Sirasi sonucu
2011 44 10 Orta
2012 54 10 Yiksek
2013 60 8 Yiksek
2014 63 6 Cok Yiiksek
2015 70 9 Cok Yiksek
2016 72 10 Yiksek
2017 80 11 Yiksek

Tiirkiye’nin Avrupa birligi ile olan diyalogu, sistem icerisine girme c¢abalari ilk
olarak 1959 yilinda Tiirkiye’nin Avrupa Ekonomik Topluluguna (AET) basvurmasiyla
baslamistir. Avrupa birligi, sadece ekonomi agirlikli bir topluluk olmadig igin
Turkiye’nin de bu topluluga dahil olabilmesi i¢in ekonomik diizenlemelerin yani sira
politika, insan haklari, demokrasi ve egitim gibi pek ¢ok alanda da ilerleme kaydetmesi
ve yenilikler ile topluluga adapte olmasi gerekmekteydi. Bu dogrultuda, egitim
perspektifinde olaya bakildiginda yaklasik 50 yildir siiren bir yenilik ve doniisiim siireci
oldugu goriilmektedir. Bu siireg igerisinde, okullagma, derslik sayilarinin arttirilmasi, ders
igeriklerinin, basta yabanc1 dil egitim olmak iizere, iyilestirilmesi, 6gretmen sayisinin ve

niteliginin arttirilmasi gibi pek ¢ok iyilestirmenin yapilmaya ¢alisildigi goriilmektedir.

Avrupa birligine tiye iilkeler birden ¢ok dil ve kiiltiir barindirdiklar i¢in egitimde
en az iki yabanci dil 6grenilmesini uygun gérmektedir. Bunun i¢inde basta Ingilizcenin
ortak yabanci dil olarak kullanilmasi i¢in ders programlari, kitaplar ve diger 6gretim
bilesenleri gézden gecirilerek yenilenmistir. Buradaki temel ama¢ Avrupa kitasindaki
tilkelerin tiim bireylerinin kiiltiirel zenginliklerini korumak, arttirmak ve dil zenginligini
kapsam ve kullanim olarak genisletmektir. Avrupa konseyi tarafindan kabul edilen,
benimsenen ve uygulanan bu politikalar 1s1¢inda Yabanci Dil Egitimi Ortak Kriterleri
(CEFR) tim Avrupa iiye ve iiye adayr iilkelerin 6gretim programlarina konulmasi
saglanmistir. Bu dogrultuda tiim iilkelerde, Ingilizce dili basta olmak iizere tiim yabanci

dillerin &gretilmesinde belirli kriterlerin uygulanmasina baslanmistir. EPI (English
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Proficiency Index) verilerine bakildiginda da bu ortak uygulamanin ne kadar dogru ve
verimli oldugu goriilebilmektedir. Education First (EF) kurulusunun CEFR
yeterliliklerini gdz dniine alarak hazirladigi raporlarda yillara gore Tiirkiye’nin Ingilizce

seviyesi asagidaki tabloda ifade edilmistir;

Tablo 19. EPI (Ingilizce Yeterlilik Indeksi) verilerine gore Tiirkiye’nin Ingilizce
Yeterlilik Duizeyi (Epi, 2018)

Yillar Degerlendirmeye Dahil Tiirkiye’nin Basar1 Degerlendirme

Edilen Ulke sayisi Sirasi sonucu
2011 44 43 Cok Diisiik
2012 54 32 Diisiik
2013 60 2 Diisiik
2014 63 47 Cok Diisiik
2015 70 50 Cok Diisiik
2016 72 51 Cok Diisiik
2017 80 62 Cok Diisiik

Tirkiye’de yabanci dil egitimine, iilkenin Avrupa birligi ile entegrasyonu
perspektifinde bakildiginda, durumun hicte amacglandig1 gibi olmadigi goriilmektedir.
Oysaki niifus, cografik sartlar, jeopolitik konum gibi pek ¢ok veri 1s181nda iilkenin diger
pek ¢ok AB iilkesinden 6nde oldugu goz Oniine alinirsa durumun tersi olmasi yani daha
1yi dlizeyde olmas1 beklenmektedir. Her ne kadar Tiirkiye’de CEFR kriterleri uygulaniyor
olsa da, ders kitaplari, 6gretim programlar1 bu kriterlere gore sekillendiriliyor olsa da dil
ogreniminde ilerleme kaydedilemedigi goriilmektedir. Dahasi durum sadece dil 6grenimi
degil PISA degerlendirme Oolgiitleri olan okuma, matematik gibi alanlarda da bu

dogrultudadir.

Tiirkiye’de egitim sistemi her ne kadar kayda deger nicel ilerlemeler elde etse de,
iilke hala OECD ortalamasinin altinda bir diizeydedir ve egitim diizeyinde diger Avrupa
iilkelerine kiyasla nitelik olarak ilerleme kaydedememistir. Yabanci dil politikas1 bir
biitiin olarak goz Oniine alindiginda, 6gretim sisteminin i¢inde bulunan tiim bilesenlerin
gozden gecirilmesi gerektigi ve gerekli diizenlemelerin yapilmasi gerektigi agiktir. Clinkii
diger iilkeler ile aynmi sistem uygulanmiyor, benzer modellere gore egitim programlari

hazirlaniyorsa problemin kaynagini uygulama asamasinda ortaya c¢ikan eksikliklerde
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aramak gerekmektedir. OECD, EF ve TEPAV gibi kuruluslarin yapmis olduklar
degerlendirmeler, arastirmalar ve swralamalar, yapilan degisikliklerin Ingilizce
ogrenimine istenen katkiyr saglamadigini ortaya koymustur. Temel amag Ingilizce
egitiminde, tiim Avrupa’da oldugu gibi Tiirkiye’de de benimsenen “Avrupa Konseyi
Yabanct Diller Ortak Kriterleri” (CEFR)’ ni yakalamak olsa da bu diizeye
ulagilamamistir.  Yillar boyu Ingilizce egitimi ciddi 6nem kazansa da, bireylerin

yeterlilikleri istenen diizeye ulasamamustir.

Tablo 20. EPI (ingilizce Yeterlilik Indeksi) verilerine gére Finlandiya, Polonya ve

Tiirkiye’nin Ingilizce Yeterlilik Diizeylerinin Yillara Gore Kiyaslanmasi (Epi, 2018)

Yillar  Degerlendirmeye Finlandiya Polonya Turkiye
Dahil Edilen Ulke Basari sirasi Basar sirasi Basarn sirasi
Sayisi
2011 44 5 10 43
(Cok Yiksek) (Orta) (Cok Diistik)
2012 54 4 10 32
(Cok Yiksek) (Yuksek) (Diistik)
2013 60 7 8 41
(Cok Yiksek) (Yuksek) (Diistik)
2014 63 4 6 47
(Cok Yiksek) (Cok Yiksek) (Cok Diistik)
2015 70 5 9 50
(Cok Yiksek) (Cok Yiksek) (Cok Diistik)
2016 72 5 10 51
(Cok Yiksek) (Yuksek) (Cok Diistik)
2017 80 6 11 62
(Cok Yuksek) (Yuksek) (Cok Diistik)

4.6 Altinc Alt Probleme iliskin Bulgular Ve Yorumlar

Aragtirmanin altinct alt problemi ‘Finlandiya ve Polonya’nin temel Ingilizce

ogretiminde kullanilan CEFR ve CLIL programlarinin Ingilizce 6gretimine kattig1 yenilik
ve gelismeler nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Yabanci dil olarak ingilizce egitiminde,

gecmisten giiniimiize pek ¢cok yontem kullanilmistir. Kullanilan bu yontemlerin hepsinin
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ortak amaglari, bireylere Ingilizceyi daha iyi bir diizeyde kullanabilmeyi, kelime
hazinesini gii¢lii tutmayz, kiiltiirler arasi etkilesimi kolaylastirmay: saglamaktir. Iletisim
cagimizin vazgecilmezidir. Bu nedenle farkli kiiltiirlerin birbirleri ile iletisim halinde

olmasi, ortak bir dil sayesinde miimkiin olabilmektedir.

Gecmisten giiniimiize, kullanila gelen Dilbilgisi — Ceviri, Dogrudan, Iletisim
Temelli gibi ydntemlerin kullanilmasi, yabanci dil olarak Ingilizcenin 6grenilmesinde son
derece etkili olmustur. Ancak bu yontemlere ilaveten kullanilan CLIL ve Avrupa
Birliginin egitim programlarina biitiinlesmis oldugu Ortak Avrupa Dil Cercevesi (CEFR),
yabanci dil olarak Ingilizce 6greniminin daha verimli olmasini saglamistir. Bunun en iyi
ornegi, 10 yil gibi bir siire icinde Ingilizce dgretiminde dnemli mesafeler kat eden
Polonya ve CLIL 6gretim yontemini egitim programinda ilk olarak kullanmaya baslayan

Finlandiya’nim Ingilizce yeterlilik seviyeleridir.

Icerik ve Dilin Entegre Oldugu Ogrenme (CLIL) terimi ilk olarak 1994 yilinda
Avrupa Birligi egitim politikalar1 ile baglantili bicimde baslatilmis kapsamli bir dil
ogrenim programidir. Bu 6grenme programi Finlandiya ve Hollanda’nin yabanci dil
ogretiminde konu uzmanliklari ile yonetilen bir program halini almistir. Programin temel
amaci dil 6grenmede ulasilabilecek miikemmelligi devlet okullarinda etkili bir bigimde
saglayabilmektir. "CLIL, igerigi ve dili 6grenmek ve 6gretmek i¢in ek bir dili kullanan
iki odakli bir egitsel yaklagimdir." (EuroCLIC, 1994)

CLIL’e dayali Ogrenme programinin kullanilmaya baslanmasinda, Avrupa
Birligi’nin hem politik hem de egitime doniik amaglar1 bulunmaktaydi. Politik olarak
bakildiginda, bir biitiin olarak Avrupa Birligi bireylerinin iki dilden fazla yabanci dilde
yeterliliklerinin olmasi vardir (Mehisto, 2012). Avrupa Birligi, kurulusu geregi pek ¢cok
tilkeden ve bu nedenle pek c¢ok kiiltiiriin bir araya gelmesiyle olugmus bir birliktir. Bu
nedenle kurulusun temel amaglar arasinda bulunan c¢ok kiiltiirliiliik, ortak bir yasam alani
gibi kavramlarin egitim alaninda da uygulanmasi gerekmektedir. Ortaya konulan bu ve
benzeri gereklilikler sonucunda toplulugun bir biitiin olarak daha etkin ve verimli dil

Ogretim politikasina sahip olmasi beklenmektedir.

Egitimsel amaca bakildiginda ise, basta Kanada olmak {izere diger iki dilli
tilkelerin sahip oldugu yeterlilikleri elde etme ve tiim iiye iilkelerde bu altyapiy1
kurabilme ¢abasi vardir (Marsh, 2012). Ciinkii 25’1 asan iiye sayisi ile birlik icinde pek
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¢ok dil kullanilmaktadir. Uye iilkelerin kendi anadillerinin yan1 sira en az bir olmak tizere
ortak kabul edilebilecek yabanci dil ya da dillerin 6grenilmesi ve kullaniimasi

amaglanmaktadir.

Baslangicta, bu sekilde bir temel iistliine oturtulan CLIL sistemi, ortaya ¢ikisindan
yaklasik yirmi yil sonra ek dillere erisimi iyilestirmenin yani sira, yabanci dil egitim
programina bir biitiin olarak yenilik¢i uygulamalar getirmenin bir yolu olarak ortaya ¢ikti.

Bir yaklasim olarak CLIL yavas yavas Avrupa iilkelerinde kabul gormeye basladi.

Daha da 6nemlisi artik Avrupa Birligi {iye {ilkelerinden bazilarinda §gretmenlerin
siiflarinda CLIL yontemi ile ders islemeleri bir gereklilik haline getirildi. Ders kitaplari,
programlar hatta derslikler bu sisteme uygun hale getirildi. Kullanimindan ve uygulama
sonuglarindan elde edilen olumlu doniitler topluluga iiye tiim iilkelerin bu 6gretim
sistemini kendi dil 6gretim programlarina adapte edip kullanacaklarini kaginilmaz hale

getirmektedir.

CLIL, temelde, hem igerik 6grenimini, hem de dil 6grenimini i¢ ice ge¢cmis tek bir
sistem haline getirir. CLIL yontemi sayesinde 6grenciler, bir veya daha fazla ders
icerigini (fen, sosyal, edebiyat gibi), cogunlukla ingilizce, ancak bazen de baska bir ikinci
dilde 6grenirler (Anderson ve Krathwohl, 2001).

Bu egitim programinda, 6grencilerin yeni hedef dili 6grenmeye baslamadan 6nce o
dille ilgili yeterli diizey olarak sayilabilecek bilgileri sahip olmalar1 beklenmemektedir.
Ogrenciler zaten konuyu &grenirken aym anda okumak ve anlamak icin ihtiyag
duyduklar1 dili 6grenirler. CLIL ile hem konu igerigini 6grenmek hem de hedef dili
o0grenmek ayni oranda gerekli ve 6nemlidir (Mehisto, 2012). Her iki kavram 6grenciler
icin de son derece onemlidir. Konu i¢erigini kazanim olarak gérmek, o konuyu hedef dille
O0grenmeyi sagladigi i¢in bireyler hem hedef dili 6grenir hem de igerigi anlarlar. Bu
nedenle CLIL sisteminde icerigin 6grenilmesinin, dilin 6grenilmesinden ayr1 tutulmasi
s0z konusu bile degildir. Yapilan arastirmalarda CLIL ydntemi ile 6grenim goren
ogrencilerin, dili ve konu igerigini farkli derslerde alan 6grencilere gore daha basarili
olduklart ve siirdiiriiliip gelistirilebilen bir 6grenim siireci kazandiklar1 goriilmiistiir

(Mehisto, Marsh and Frigols, 2008).

CLIL'in ii¢ ana ozellige sahip oldugu ifade edilmektedir (Georgiou ve Pavlou,

2011):
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a) Yabanci bir dil 6grenme, fen, matematik, tarih veya cografya gibi igerik
konularina dahil edilmistir. Bu yolla 6grenciler igerigin kolaylastirildigi hedef dili
kullanarak ve kavrayarak 6grenirler.

b) CLIL, okul 6ncesi, ilkokul, ortaggretim, mesleki 6gretim ve yiiksek6gretime
kadar herhangi bir dil, yas ve egitim diizeyiyle ilgili olabilmektedir. Bu anlamda CLIL
sisteminin, ¢ok dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliglin Avrupa Birligi iiye iilkeleri arasinda
biitiinlesmeyi, anlayis1 ve hareketliligi tesvik ettigi diisiiniildiigii i¢in tiim AB vatandaglari
icin yasam boyu 6grenme programi kapsaminda yabanci dil 6grenme amacina yanit
verdigi ortaya konmaktadir.

c) CLIL, sosyal, kiiltiirel, bilissel, dilsel, akademik ve diger 6grenme becerilerinin
gelistirilmesini igeren bir yaklasimdir ve bu da hem icerikte hem de yabanci dil
O0greniminde basar1 saglamayi kolaylastirir. (Mehisto vd., 2008).Yabanc1 dil 6gretiminin
gecmisine bakildiginda, 19. ve 20. yiizyillarda dil 6gretimi sadece var olan ya da
erigilebilir mesafede olan bilgiye doniik egitimi kapsadig1 i¢in yeterli kabul edilmekteydi.
Ancak, 21. yiizyil ile birlikte akil almaz bir hizda ilerleyen teknoloji, bireylere sadece
gortliir olani, 6gretileni ya da bilineni degil, bunlarin yani sira cevaplar1 olmayan sorulari
da aragtirmaya sevk etmistir. Bu durum, ulasabilecegi kadar ¢ok bilgiye ulasmasi gereken
ve bunu kullanabilen bireyler yetistirmeyi gerektirmektedir (Christ, 2000).

Avrupa Birligi liyeleri basta olmak iizere pek cok iilkenin egitimde temel bakis
acis1 21. yiizyilla birlikte teknolojinin bilginin ve hayal giiciiniin daha fazla 6nem
kazanmastyla yeniden sekillenmistir. Artik kabul edilmektedir ki, i¢inde olunan yiizyilda
meydana gelen gelismeler bir biitiin olarak tiim insanlig1 her boyutta etkilemektedir. Tek
basina bir ya da daha fazla yabanci dil 6grenmek veya bilimsel bir bilgiyi salt olarak
edinmek tek basina yeterli degildir. Temel ama¢ insanligin faydasina doniik bilgiyi
edinmek, kullanilabilir {irtin haline getirmek ve bunu paylasabilmektir. Salt bilgi
kullanilabilir hale getirilmedikce yiik olmaktan baska bir sey olmayacaktir.

Asagidaki diyagram da, 21. Yiizyil egitim sisteminin dgrencilere neler vermesi
gerektigi ve Ogrencileri bugiiniin ve yarmmin diinyasina nasil hazir hale getirecegi

gosterilmektedir.
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Temel Bilgi
(Bilinmesi
gereken)

| 21. yazyil
ogrenme |

( 8
bicimi :
insani Bilgi ' Meta Bilgi
(Deger | (Eyleme

verilmesi Dokiilmesi
gereken) Beklenen)

Sekil 9. CLIL 6gretim Yontemi Kazanim Doéngiisii

Kazanim dongiisiine gore bilgiyi elde etme ve paylasim haline getirme siireci su
sekildedir;

Bilinmesi gereken temel bilgi, dijital ve bilgi teknolojisi okuryazarligi, igerik
bilgisi ve disiplinler arasi bilgiyi kapsamaktadir.

Insani Bilgi, yasam ve is becerilerini, ahlaki ve duygusal farkindalig1 ve kiiltiirel
yeterliligi kapsamaktadir.

Meta bilgi, yaraticilig1 ve yeniligi, elestirel diistinebilme becerileri ve problem
¢ozme kabiliyetini, iletisim kurabilme ve isbirligi yapabilmeyi 6grenmeyi kapsar.

Uluslararast CLIL Arastirma Dergisine gore (2008;4), Bu dgretim ydnteminin
faydalar1 sunlardir

CLIL;

- Dil yeterliligini ve sozlii iletisim becerilerini gelistirir.

- Bireyde elestirel diisiinme yeteneginin gelismesine yol acar.

- Kiiltiirleraras1 ve ¢ok kiiltiirlii iletisim becerilerini gelistirir.

- Kiiltiirleraras1 bilgi ve anlama kabiliyeti olusturur.

- Diistik, orta ve ileri diizey profillerde diistinme kabiliyetlerini gelistirir.

- Bireyin hem dil 6grenimine hem de konu alanina olan giivenini ve

motivasyonunu arttirir.
- Smifi¢i uygulama yontemlerinde cesitlilik ve farkliliklar ortaya koyar.
- Bireyde cok dilli ilgi ve tutumlarin gelismesine yol agar.

- Igerige konu olan durumu farkli bakis acilari ile calisma firsati sunar.
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- Ogrenciye hedef dille daha fazla iletisim kurabilme olanag: saglar

- Normalden fazla 6gretim vaktine ihtiya¢c duymaz.

- Diger 6grenme alanlar1 ile rekabet etmek yerine onlardan faydalanur.

- Ogrencilerin geleneksel 6grenme ortamlarinda egitim goren akranlarmdan
daha basarili ve motive olmalarin1 saglar.

- Bir konu eger bagka bir dille 6gretiliyorsa, dgrenciler konuyu daha motive
bicimde 6grenirler (Wolff, 2004)

- Icerige baska bir dil dahil edildiginde dgrenciler daha net ve berrak akademik
bakis agis1 gelistirirler (Lamsfuss-schenk, 2002)

CLIL 6gretim yonteminin bagl bagina hem alan bilgisi hem de yabanci dilbilgisi
olan Ogretmenlere ihtiyact oldugu agiktir. Bu gereksinimi karsisinda alan bilgisi
ogretmenlerin pek cok iilkede yabanci dil yeterliliklerinin olmamasi ve buna mukabil
yabanci dil 6gretmenlerinin alan bilgisine uzak olmalar1 CLIL’1 etkili bir 6gretim yontemi
olmaktan ¢ikarmistir. Bu durum her ne kadar heves kirici olsa da, asilamayacak bir
problem degildir, giiniimiiz Tiirkiye’sinde 6zel okullar eger bu sistemi uygulayabiliyorsa
devlet okullarinda da bu sistemin uygulanmasi sikint1 olmayacaktir. Siire¢ uzun olabilir
ancak netice buna degecektir.

Ortak Avrupa Dil Cergevesi (CEFR) ise, Avrupa’da dil programinin, program
yonergelerinin, aktivite degerlendirmelerin, ders kitaplar1 ve materyalleri gibi 6gretim
bilesenlerinin hazirlanmasi i¢in olusturulan ortak bir dil 6gretimi ¢ercevesi sunan
programdir. Ortak Avrupa Dil Cercevesi, iletisim kurabilmek amaciyla, ortak dil kullanan
dil 6grenenlerin 6grenmek zorunda olduklar1 seyleri ve etkili bir sekilde hareket
edebilmek i¢in gerekli olan bilgi, yetenek ve becerileri kapsamli bigimde gelistirmelerini
saglar. CEFR tanimi ayn1 zamanda dilin bulundugu kiiltiirel igerigi de kapsar, sadece dilin
dilbilimsel kokeni ve kullanimi ile ilgilenmez. CEFR dil cergevesi ayn1 zamanda
O0grenmenin her asamasinda ve yasam boyu Ogrenenlerin gelismelerinin olgiilmesine
olanak tantyan yeterlilik diizeylerini ifade etmektedir.

Ortak Avrupa Dil Cergevesinin amaci, Avrupa Birligindeki farkl egitim/6gretim
sistemlerinden kaynaklanan modern dil alaninda ¢alisan profesyoneller arasindaki
iletisim engellerini asmak ve iletisim diizeyini ortak bir zemine tasiyarak
ilerletebilmektir. Egitim yoneticilerinin, ders tasarimcilarinin, 6gretmenlerin, 6gretmen
egitmenlerinin, inceleme yapan organlarin vb. araglarini, mevcut uygulamalari lizerinde

diisinmeye ve c¢abalarini ortaya koymaya ve koordine etmeye ve sorumlu olduklari
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ogrencilere karsi, onlarin gercek ihtiyaglarini kargilamalarini saglamaya yonelik araclar
saglar (Marsh, 2012).

Amaglar, icerik ve yontemlerin acik bir sekilde tanimlanmasi i¢in ortak bir temel
saglamak amaciyla bu program; derslerin, ders programlarinin ve niteliklerin seffafligini
artirarak ve boylelikle modern dil 6grenimi alaninda uluslararasi isbirligini tesvik
etmektedir. Dil yeterliligini tanimlamak icin objektif Olciitlerin saglanmasi, farkl
O0grenme ara¢ ve ortamlarinda kazanilmis niteliklerin karsilikli olarak tanimmasini
kolaylastirmakta ve bu nedenle Avrupa Birligine iiye iilkelerin dil 6greniminde biitiinciil
hareket etmesine olanak tanimaktadir. CEFR’in yapist hig¢ siiphesiz, dil yeterliligini ayr
bilesenler haline getirerek onu iletisim amaciyla kullanan bireylerin ortak payda etrafinda
birlesmesini saglamayi amaglamaktadir (Marsh, 2012).

CLIL igerigi ile tanimi1 belirlenen yeterlilikler, her insanin kisilik gelisimine bagh
olarak dil 6greniminde birbirinden farkli yollarla etkilesime girer. Bir sosyal varlik olarak
birey, kimligine ve kisiligine anlam kazandiran grup ile etkilesimde kalarak gelisir ve o
grubun bir iiyesi olur. Kiiltiirleraras1 yaklasimda, dil egitiminin bir diger amaci, dil ve
kiiltliriin etkilesimiyle zenginlestirilen, 6§rencinin biitiin kisiligini ve kimligini olumlu ve
istenen bir sekilde gelismesini tesvik etmektir.

CEFR, Bakanlar Kurulunun tavsiyelerinde tanimlanan Avrupa Konseyi genel
hedefine hizmet etmektedir: "liyeleri arasinda daha biiyilik bir birlige kavusmak ve bu
amaca ulasmak i¢in" kiiltiirel alanda ortak eylem” seklinde ifade edilmektedir.

Avrupa Kiiltiirel Isbirligi Konseyi'nin modern dillerle ilgili ¢aligmalari sonucunda
ortaya ¢ikan amaclari sdyledir;

“Avrupa'daki farkl diller ve kiiltiirler, Avrupa Toplulugunun zengin mirasinin
korunmasi ve gelistirilmesi i¢in degerli bir ortak kaynaktir ve bu ¢esitliligin karsilikli
zenginlesme ve anlayisa doniistiiriilmesi i¢in biiyiik bir egitimsel ¢cabaya ihtiya¢ vardir.”
(COE, 2017)

Modern Avrupa dillerini 6grenmek ve kullanmak, Avrupa'daki etkilesimi,
karsilikli anlayis1 ve isbirligini tesvik etmek, bunun yani sira 6nyargi ve ayrimciliin
iistesinden gelmek i¢in birbirinden farkli dilleri kullanan AB iiye tilkeleri vatandaslar
arasinda iletisim ve etkilesimi kolaylastiracaktir.

Buna gore, Avrupa Birligine iiye tiim devletler kendilerine ait ulusal politikalar
gelistirirken, modern dil 6grenimi ve 6gretimi alaninda, politikalarin devam eden isbirligi
ve koordinasyonu i¢in uygun diizenlemeler yoluyla ortak dil egitim programi konusunda

daha fazla igbirligi i¢inde olacaklardir.
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One ¢ikan bu ifadeler 1s13inda, modern dil 6grenimi alaninda gretim ve
degerlendirme yontemleri gelistiren kuruluslarinin igbirligini tesvik edilmektedir. Bunun
yani sira 6grenme ortamlari, siniflar gibi tim bilesenler tum AB Uye Ulkelerinde ortak
standart haline getirilmektedir. Tiim bunlarin yani sira, CEFR ve CLIL bir bltun gibi
degerlendirildigi i¢in konu alani bilgisine sahip Ogretmenlerin sayisinin artmasi
saglanmaktadir. CEFR sayesinde gelisen ortak temellere dayali dil 6grenimi, etkilesime
dayal1 bilgi aligverisi sisteminin kurulmasini saglamak ve bilgi teknolojisini 6grenmenin
her asamasinda etkili bicimde kullanabilmek i¢in gerekli adimlar1 atmayr miimkiin

kilmagtir.

Sonug olarak, Kiiltiirel Isbirligi Konseyi, Egitim Komitesi ve Modern Diller
Boliimii faaliyetleri, liye devletlerin ve sivil toplum kuruluslarinin dil 6grenimini
artirmaya yonelik cabalarini tesvik eder, destekler ve koordine eder. Ortaya konan
Ogretim programlariyla uyumlu dil 6gretimi yapilmasini saglar. CEFR, her seviyedeki
O0gretmen ve Ogrencilerin seviye ve durumlarina gore dil 6grenimi ve Ogretimini
cabalarin1 desteklemek, tesvik etmek i¢in her tiirlii faydal icerigi kapsamina alarak
uygulamaya sokmaktadir.

Ote yandan Tiirkiye egitim sistemi ve yabanci dil egitim programlarina
bakildiginda, CEFR uyumlugunun egitim programlarina dahil edildigi ancak igerik
temelli dil 6gretimine gecilmedigi goriilmektedir. 2012 yilinda yiiriirliige giren yeni
egitim programi ve ardindan yabanci dil egitiminin temel egitim 2. siiftan itibaren
okutulmaya baglanmas1 ve 6gretim yontemlerinin dilbilgisinden ziyade iletisim odakl
Ingilizce dgretimine kaydirilmas1 yabanci dil 8gretimi igin gelisme olarak kabul edilse,
uygulamada yasana zorluklar istenen hedeflere ulasmay1 zorlastirmaktadir. Gegmiste,
Anadolu ve Anadolu 6gretmen liselerinde okutulan fen matematik gibi sayisal icerikli
derslerin Ingilizce verilmekte oldugu gériilmektedir. Ancak giiniimiizde bu sistemden
vazgecilmistir. Tiirkiye’de Ingilizce &gretiminde CLIL yonteminin, faydalarinin
olmasina karsin kullanilamamasinin bazi nedenleri sunlardir;

- Konu alana bilgisine sahip Ingilizce dgretmeni sayisinin yetersiz olmas,

- Ingilizce &gretmeni yetistirme programlarinda, icerik temelli egitim

modelinin kullanilmamasi,

- Temel ve ortadgretim diizeylerinde dersliklerin kalabalik olmasi,

- Icerigi destekleyecek derslerini dgretmenlerinin yabanci dil bilgisinin zayif

olmasi,



133

- Egitim sisteminin sinav ile gegme / yerlesme odakli olmasi,

- Dil ve igerik bilgisinin ayn1 anda 6gretilmesinin karmasaya yol agacaginin
diistiniilmesi,

- Ingilizce dgretim materyallerinin konu icerigi desteginden yoksun olmasi ve

cogunlukla dilbilgisi 6gretimini kapsamasi.

Tirkiye, Avrupa Birligi tyeligi yolunda ilerlemekte olan bir tlkedir. Egitim
sisteminde var olan aksakliklar iilkenin hedef olarak belirledigi diizeye egitim seviyesini
getirmekte yetersiz kalmaktadir. Tiirkiye yabanci dil egitim politikasina bakildiginda,
oncelikle dikkat ¢ceken nokta sistemin igerik ve uygulama bakimindan yetersiz olusudur.
Yabanci dil egitimi siireg ile gelisen bir olgudur. CEFR programina gore, dil 6gretimi A,
Al, B, BIl, C ve CI diizeyleri olarak belirtilmistir. Bu diizeyler egitim 6gretimin ilk
yilindan itibaren baglamakta ve siire¢ ile yogunlugu artan bicimde ilerlemektedir. Her bir
asama kendi icinde barindirmis oldugu dil becerilerini 6grencilere c¢esitli yollar ile
kazandirmayr hedeflemektedir. Tiirkiye egitim sisteminde Ingilizce egitimine
bakildiginda, nicel olarak temel egitim 2. Smiftan itibaren Ingilizce derslerinin programa
dahil edilmis oldugu ancak istenen hedeflere ulagilamadig goriilmektedir. Bu durumun

one cikan gerekeeleri ise su sekilde siralanabilmektedir;

- Egitim programlar1 hazirlanirken, derslerin birbirinden bagimsiz bigcimde ele
alinmasi,

- Ingilizce egitim program hazirlanirken, her smifa ve yas grubuna gore
kazanim yogunlugunun géz oniine alinmamasi

- Ogzellikle temel egitim diizeyinde, Ingilizce derslerinin hala ¢ogunlukla brans
ogretmenleri degil, sinif 6gretmenleri tarafindan okutulmasi,

- Ingilizce ders saatlerinin, AB iiye iilkeleri ile kiyaslandiginda, yetersiz olmast,

- Temel egitimden orta egitime gecis doneminde, yabanci dil derslerinin
onemsiz olarak kabul edilmesi,

- Ingilizce &gretmenlerinin simiflarin kalabalik olmasi neden ile derslerde
cogunlukla iletisime dayal1 6gretim yontemlerini kullanamamasi,

- Ingilizce 6gretmenligi programlarinda, 8gretim ydntemlerine gereken 6nemin
verilmemesi,

- Diger tiim derslerde oldugu gibi, Ingilizce dersinin de sinif gegmek icin yeterli

diizeyde bilinmesi gerektigi kanaati.
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Bir 6gretim yontemi olarak CLIL ve yabanci dil egitim programi olan CEFR,
Ingilizce &gretiminde tiimlesik olarak kullanilan ve icerigin zenginlestirilerek
Ogretilmesine olanak taniyan dil 6gretim bilesenleridir. Yabanci dil 6greniminde igerik
ve dilin zorunlu olarak ayni anda 6gretilmesi sart degildir. Ancak etkili 6grenme i¢in takip
edilmesi gereken siirecte hem dilbilgisine, hem de igerigin 6grenilmesinde fayda vardir.
Bu yaklagimin bir siire¢ olarak kullanildiginda, yabanci dil &gretiminde basariya
ulagmasinin kaginilmazligi Finlandiya ve Polonya gibi Avrupa Birligi iilkelerinde ¢ok net

bicimde gorilmektedir.
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BOLUM YV

5 SONUCLAR VE ONERILER
Bu boliimde arastirmada ulasilan sonuglar ve bunlara bagl olarak gelistirilen

Oneriler yer almaktadir.

5.1 Sonuclar

Bu arastirmada, Finlandiya, Polonya ve Tiirkiye ilkokullarinda Ingilizce
egitiminin karsilagtirtlmali  olarak incelenmesi ve ortaya ¢ikarilan bulgularin
degerlendirilmesi amaglanmistir. Calisma sonucu elde edilen bulgular 1s181inda
Finlandiya, Polonya ve Tiirkiye iilkelerinin yabanci dil egitim politikalarinin uluslararasi

degerlendirme diizeylerine gére yorumlanmistir.

Ogrenmenin araliksiz bicimde devam ederek yasam boyu ogrenme formu
kazanmastyla birlikte, yabanci dil 6grenimi nihai olarak amag¢ olmaktan ¢ikip bir araca
doniigmiis ve bireylerin diger bilimsel, sosyal ve kiiltlirel alanlara erismelerine hizmet

etmesi saglanmistir.

Yabanci dil egitimi, temel akademik amag olarak, bireylere bir veya birden ¢ok
dili konusabilme, anlayabilme ve kapsamli olarak kullanabilme becerileri
kazandirmaktadir. Ote yandan, dgrenilen yabanci dilin yan1 sira diger akademik dallarda
daha farkli bakis agilartyla kazanimlari arttirmada, kiiltiirler arasi iletisimi ve etkilesimi
saglamada, bilgiye bir veya birden c¢ok dilde ulagabilmeleri bakimindan da elestirel
diisiinme ve degerlendirme yetenekleri kazandirmaktadir. Bu tiir bir bakis acis1 bilgiyi
ana kaynagindan almayr miimkiin kildig1 i¢in hem karsilastirmalar yapmaya hem de asil

kaynaktan 6grenmeye olanak tanimaktadir.

Yapilan calismaya konu olan Finlandiya, Polonya ve Tiirkiye ilkokullarinda
verilen Ingilizce egitimi, takip edilen egitim programlari ve bunlarm uygulama bigimleri
yabanci dil egitiminin ¢cagdas diinyadaki dnemi dikkate alinarak incelendiginde ortaya su

sonuclar ¢ikmastir.

Tirk milli egitim sistemi, toplumun bir biitliin olarak egitim ihtiyacim
gozetmektedir. Sistemin genel yapisi merkeze bagli kurumlardan olugmaktadir. Bu

baglamda merkezi yOnetim tarafindan alinan kararlar, uygulamaya konan egitim
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programlari iilkenin biitiinlinde degisiklige ugratilmadan ytiriitiilmeye g¢alisilmaktadir.
Durumun boyle olmasi, bolgelerin, illerin ve okullarin genel yapilari, sosyo-ekonomik
durumlari, bireylerin birbirleri ile olan farkliliklar1 g6z Oniine alinmaksizin iilkenin

tamaminda ayni egitim programiyla egitim almalarini saglamaktadir.

Finlandiya, 5 ayr1 bolgeye eyalet sistemi ile ayrilmis, cumhuriyet ile yonetilen,
merkezi yonetime bagli sekilde islerlik saglayan bdolgesel yonetimler seklinde
yonetilmektedir. Egitim sistemi, Finlandiya Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Avrupa
Birligi egitim politikalarina uygun bigimde tasarlanmaktadir. Ancak, bu egitim sistemi
igerisinde olusturulan egitim programi, ¢cekirdek egitim programidir ve yerel yonetimler
tarafindan Ggrencilerin diizeylerine, okullarin yapisina ve bolgesel farkliliklara gore
sekillendirilerek yiiriirliige konulmaktadir. Bu baglamda her bir eyaletin, hatta her bir

okulun kendisine ait egitim programi oldugunun séylenmesi dogru olabilmektedir.

Polonya, soguk savas sonrasinda Rus egemenliginden kurtulup Avrupa Birligi
tiyeligi kazanmasiyla, diger tiim alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da ¢ok onemli
ilerlemeler kaydetmistir. YOnetim yapisi, cografi konumu, demografik yapisi ve
ekonomik yeterliligi Avrupa Birligi iilkeleri icerisinde Tiirkiye’ye en ¢ok benzeyen
tilkedir. Genel anlamda egitim boyutuna bakildiginda, Polonya’da diger tim AB iiye
devletleri gibi AB komisyonu tarafindan hazirlanan egitim programlarini kullanmaktadir.
Ancak tipk1 Finlandiya gibi Polonya’da egitim programlarini ulusal ¢ekirdek programa
adapte edip ardindan bolgesel farkliliklart g6z Oniline alarak nihai uygulama bigimini
okullara birakmistir. Ulagilmas1 gereken ve istenen hedef belirlidir, ancak kullanilacak

yol ve yontem okuldan okula degiskenlik gdsterebilmektedir.

Yabanci dil egitim politikalar1 ve egitim programlari incelendiginde, Finlandiya,
Polonya ve Tiirkiye arasinda takip edilen egitim programlar1 bakimindan farkliliklar
oldugu kadar benzerlikler de oldugu goriilmiistiir. Ancak egitim programlarinin uygulama
bicimleri ve igerikleri sonuglari dogrudan etkiledigi icin, egitim programlarinin
felsefeleri, bu felsefelerin uygulamaya yansitilmasit ve slire¢ igerisine dahil olan
bilesenlerde farkliliklar oldugu gériilmiistiir. Ortaya ¢ikan bu farkliliklar da Ingilizcenin

yabanci dil olarak 6gretilmesinde 6nemli diizey farkliliklar1 ortaya ¢ikarmaktadir.

Finlandiya Avrupa Birligi iilkeleri arasinda yabanci dil yeterliligi en iist diizey
olan iilkeler arasindadir (Usta, 2014). Her Finlandiya vatandasi okulda mutlaka yabanci

dil dersi olarak Ingilizce goriir. Ve neredeyse her Finlandiya vatandasi akici bigimde
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Ingilizce konusabilmektedir. Finlandiya’daki sosyal hayat dinamikleri, bilimsel
aktiviteler, ticari girisimler, basin yayin ve medya kuruluslar ingilizceyi kullanirlar.
Yollardaki yon levhalarinda bile mutlaka Ingilizce ifadeler vardir. Televizyon
kanallarmin pek ¢cogu ana dille seslendirme ile birlikte Ingilizce alt yazi destegi ile yayin
yapmaktadir. Jeopolitik konumu geregi komsu oldugu iilkelerin dilleri bir yana,
Finlandiya’da ana dilin bile yaki bir gelecekte ingilizce karsisinda soniik kalacagina

inanilmaktadir (Jaatinen ve Saarivirta, 2014).

Polonya, Finlandiya’ya benzer sekilde yabanci dil olarak Ingilizce kullanimim
basta okullar olmak iizere yasamin her alaninda kullanima sokmustur. Ozellikle Avrupa
Birligi tyeliginden sonra uyum ¢abalarinin dogal bir gereklilii olarak degistirilen,
yenilenen egitim programlarinin Ingilizce egitimi {izerindeki katkis1 tartisilmaz
boyuttadir. Oyle ki, bir zamanlar dogu blogu iilkesi iken Rus egemenligi altinda miicadele
veren iilke, AB iiyeligi sonrasinda ciddi ilerlemeler kaydetmistir. Uluslararasi
degerlendirme oOl¢iitlerine gore, 7 yil gibi bir siirede 72 iilke arasinda yabanci dil olarak

Ingilizce yeterlilik seviyesi en iyi olan 10 iilke arasina kadar yiikselmistir (EPI, 2017).

Finlandiya ve Polonya ilkelerinde Ingilizce egitiminin iyi diizeyde olmasi
tesadiifi bir durum degildir. Bu durumun gerekgeleri arasinda Ingilizce egitiminin
amaclari, Avrupa Komisyonu tarafindan hazirlanan egitim programlarinin icerik olarak
kapsadigi CEFR ve CLIL gibi kullanilan dgretim yontemleri ve programlari ve Ingilizce
dilini 6grenmenin zaruret olmaktan ¢ikarilip glindelik hayatin vazgecilmez bilesenleri

arasina sokulmasi birer sebep olarak gosterilebilir.

Tiirkiye, egitim ilkeleri bakimindan gelismis iilkelerle ayn1 dogrultudadir. Egitim
programlari igerik olarak zengindir. Temel egitim diizeyinde uygulanan Ingilizce dersi
egitim programi, Ingilizce egitiminin 2. siniftan itibaren baslatilmasiyla Ingilizce
egitiminin erken yaslarda verilmesi fikrinin kabullenildigini ve uygulandigin
gostermektedir. Ancak; yeterli Ingilizce brans 6gretmeni olmayisi, Ingilizce dersine
gerektigi kadar onem verilmemesi, egitim programi ve egitim felsefesi uygulamalarinin
tutarl1 olmayis1 Ingilizce 6gretiminde basar1 elde edilmesini engellemektedir. Ozellikle
de, Ingilizce dersinin &nemsiz olarak kabul edilmesi ve gegis snavlarinda Ingilizce

puaninin énemli olarak kabul edilmeyisi bu durumun daha da kétiilesmesine yol agmustir.

Finlandiya ve Polonya’da Ingilizce egitimi AB uyumlulugu da géz 6niine alinarak

kiiltiirleraras: etkilesim, iletisim kurabilme, ticaret, ekonomi ve teknolojik yeterlilikler
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olarak kabul edilen alanlarda bir amag¢ olmanin yani sira arag olarak kabul edilmektedir.
Ancak bu durum Tiirkiye’de mevcut degildir. Bu sire¢ degerlendirildiginde, Finlandiya
ve Polonya ile kiyaslandiginda, Tiirkiye’nin geleneksel olarak Ingilizce egitim
yontemlerinden vazgegmedigi, iletisim ve etkilesim amaglarini 6n plana almadig,
Ingilizce basta olmak {izere yabanci dil egitimi programlarindaki planlama eksiklikleri,
hatali yontemler, kullanilan ara¢ — gere¢ ve uygulanan etkinliklerin hatali olduklar

sOylenebilmektedir.

Dil, dogas1 geregi dort temel kullanim becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve
yazma kabiliyetlerine dayalidir. Ancak Turkiye’de hala uygulamada olan “Dilbilgisi
Ceviri Yontemi”, dil 6gretiminin kelime dagarcigi gelistirme, dilbilgisi kurallarim

ezberleme aligkanliklarindan ileriye gegmesini engellemektedir.

Finlandiya ve Polonya, ilkdgretim okullarinda yabanci dil olarak Ingilizce egitimi
planlamasimi1 AB egitim komisyonu tarafindan gelistirilen ¢ekirdek egitim programina
dayali olarak yiiriitmektedir. Bu ¢ekirdek program igerik olarak dilin dort temel becerisini
Ogretmeyi saglayarak nihayetinde iletisim kurabilen, okudugunu anlayabilen ve yazabilen

bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir.

Uyesi bulunduklar1 Avrupa Birligi dil egitimi genel amaci, kendini ifade edebilen,
kiiltiirleraras1 iletisim kurabilen 6grenciler yetismesidir. AB tilkelerinde uygulanan egitim
programlari verilere dayali olarak hazirlanmakta, somut ve bilimsel ¢aligsmalar 1s1g1inda
sekillendirilmektedir. Oysaki Tiirkiye’de yabanci dil e8itim programi ve yontemi, hatta
icerik olarak kullanilan materyaller secilirken bilimsel verilere dayali olmadan hareket
edilmekte, somut bir altyapi olmaksizin yabanci dil egitimi konusunda stirekli yeni
kararlar alinarak uygulamaya sokulmakta ve sonucu sadece 6ngoriilmektedir (Demirel,
2007).

Arastirmada elde edilen bir diger sonu¢ Ingilizce Ogretmeni egitimi ve
yetistirilmesidir. Finlandiya ve Polonya’da, 6teki pek cok AB iiye iilkesinde oldugu gibi,
Ingilizce 6gretmenleri ilkokul kademeleri dahil olmak (izere en az yiiksek lisans
seviyesinde bir egitim almak zorundadirlar. Bunun yani sira dil dgretmenleri egitim
Ogretim silireci boyunca da siirekli hizmet i¢i e8itime alinmakta yeni gelismelerden,

degisen 0gretim yontemlerinde haberdar edilmektedirler.
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Tiirkiye’de ise, diger akademik alanlarda ve dgretmenlik boliimlerinde oldugu
gibi Ingilizce dgretmeni olabilmek igin lisans diplomasi yeterli olmaktadir. Tiirkiye’de
lisans diizeyine 6grenci se¢iminde 6zel yetenek ile 6grenci alan boliimler disinda bir 6lgiit
veya kriter getirilmemektedir. Yani, OSYM simnavlarinda, dil puam alaninda yeterli
diizeyi gegen herkes Ingilizce dgretmenligi boliimlerinde okuyabilmekte ve Ingilizce

Ogretmeni olabilme avantajina sahiptir.

Bu durum, 2+2 olarak bilinen acgik 6gretim Ingilizce 6gretmenligi boliimii
seklinde bile gecerlidir. Ancak Finlandiya ve Polonya egitim sistemlerinde, bireyler orta
Ogretim donemindeyken becerilerine gore yonlendirilmekte, ya mesleki liselere ya da
akademik agirligr yiiksek olan liselere yonlendirilirler. Boylelikle alinan orta 6gretim
egitimi ardindan birey yeteneklerine gore yonlendirilir ve ona gore egitim alir. Akademik
egitim agirlig1 olan okullardaki 6grenciler lise egitimi sonrasinda liniversiteye gegiste

yine diizeylerine gore yerlestirilirler.

Ingilizce 6gretmenligi egitiminde, Tiirkiye nin karsilasmis oldugu bir diger sorun
Ogretmen adaylarinin yeteri kadar 6gretmenlik meslegi egitimi alamayisidir. Staj
donemleri egitim programlari ile ayni diizlemde oldugu icin adaylar kendilerine sunulan
imkanlar 6lciitiinde egitim alabilmektedir. Tiirkiye’de temel egitim déneminde Ingilizce

egitiminde yasanan bir diger engel bransg 6gretmeni eksikligidir.

Tiirkiye’de pek ¢ok ilkokulda hala Ingilizce dersi ya simif 8gretmenleri tarafindan
verilmekte ya da Ingilizce dersleri matematik, fen ya da Tiirkge gibi dersler icin
kullanilmaktadir. Bunun yegane nedeni Ingilizce brans ogretmeni sayisindaki
yetersizliktir. Bu konunun bir problem oldugunun en iyi gostergesi, Tiirkiye’de 6zel
okullarn Ingilizce egitiminde brans ogretmenlerini gorevlendirmeleri nedeni ile
ogrencilerin yabanci dil olarak Ingilizce 6grenmelerindeki farkliliktir. Tiirkiye’de
yabanci dil 6gretmeni ag181 Oylesine fazla boyuttadir ki, 6zel okullar bile kadro eksikligini

komsu iilkelerden gelen Ingilizce 6gretmenleri ile kapatmaktadir.

Aragtirmanin Ingilizce 6gretimi ydntemlerine doniik sonucuna bakildiginda,
Finlandiya ve Polonya’nin benzer, Tiirkiye’nin ise farkli 6gretim yontemleri takip ettigi
goriilmektedir. Tiirkiye’de Ingilizce egitiminin istenen diizeye ulastirlamamasinin

onemli sebeplerinden biri de kullanilan 6gretim yontem ve teknikleridir.
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Finlandiya ve Polonya, Ingilizce dgretim yontemi olarak birden g¢ok metot
kullanmaktadir. Ancak bunlarin tamami iletisim ve etkilesime doniik olarak
biitiinlestirilmektedir. Ingilizce dgretiminde, Finlandiya ve Polonya’da Iletisime Dayali
Yontem (Communicative Teaching Method ) ve Ses iletisim Temelli Yontem (Audio
Lingual Method) kullanimi agirliktadir. Dilbilgisi 6gretimine doniik yontemlerden de
faydalanilmaktadir ancak Ogretimin tamami bu cer¢evede yapilmamaktadir. Bunun
gerekgesi, yabanci dil ediniminin etkilesimle saglanabilmesidir. Avrupa Birligi Ortak
Cergeve Programi (CEFR) nin yetistirilmesini amagladigi bireylerde aranan oncelikler

arasinda, yabanci dili iletisim araci olarak kullanabilmeleridir.

Tiirkiye’de ilkdgretim okullarinda uygulanan egitim programlarina bakildiginda,
Ingilizce egitiminde agirlikli olarak Dilbilgisi Ceviri Yonteminin (Grammar Translation
Method) kullanildig1 goriilmektedir. Ceviriye ve salt dilbilgisi 6gretmeye doniik olan bu
yontem kelime yi1ginlarini ezberletmeye ve dilbilgisi kurallarini 6gretmeye doniik olarak
gelistirilmistir. {letisimi merkeze alarak Ingilizce dgretimi yapilamamaktadir. Bu yontem
dogrultusunda Ingilizce egitim programlari cercevesinde kullanilan ders materyallerinin

de iletisim odakli olmadig1 goriilmektedir.

Tiirkiye milli egitim sisteminde iist iiste ve siirekli olarak yapilan yeniliklerin
sonucunda 2011 yil1 itibariyle 4+4+4 sistemine gecilmis olmas1 ve Ingilizce dersinin
ilkokul 2. Siniftan itibaren verilmeye baslanmasiyla 6gretim yonteminde iletisime dayali
ogretim yontemlerinden de faydalanilmaya baslandig1 goriilmektedir. Ancak bu durum
tek basina yeterli olmamaktadir. Egitim programlarinda hedef ve kazanimlarin iletigime
dayali dil 6gretimi kapsaminda gosterilmis olmasi, uygulamada egitim programinin takip

edildigini gostermemektedir.

Kullanilan 6gretim yontemine bagli olarak sekillenen bir diger onemli nokta
sinama durumlaridir. Ilkokul 6grencilerinin yabanci dil kazanimlarinin degerlendirilmesi,
Ingilizce ders saatlerinin azligi, ingilizce brans &gretmeni sayisindaki yetersizlik,
kullanilan materyallerin yetersiz olmasi gibi gerekgeler ile birlesince d6gretim yontemi
kapsaminda yabanci dil degerlendirmeleri yazili simavlar ile yapilmaktadir. Bu durum

Turkiye’de egitim kademelerinin hazirlik siniflar1 hari¢ tamaminda bu sekildedir.

Ogrenme-dgretme siireci icindeki degerlendirme, hedef davranislar1 kazanmadaki
eksiklikleri, yanligliklar1 ve zorluklar saptamak i¢in gerekli olan bulgular ve bilgileri

elde etmek maksadiyla diizenlenen asamadir. Bu asama, bir bakima olgiilmek istenen
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davranigin Ogrenci tarafindan ortaya c¢ikarilmasina imkan veren bir uyaricilar
orunttsudir. Olgme ve degerlendirme, yontem olarak iletisime dayali yapilmadig igin,
Ogrencide var olan kazanimlar sadece kagit iistlinde Olgiilmekte ve ona gore

degerlendirme yapilabilmektedir.

Bu agidan Tiirkiye, Finlandiya ve Polonya ile karsilastirildiginda, etkilesime ve
iletisime dayal1 gretme yontemlerinin Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretilmesinde ne
denli 6nemli oldugunu gdstermektedir. Egitim programlart ve Ingilizce 6gretim
yontemlerinin ilkokullarda Ingilizce egitiminin dogru yapilmasinda kullaniimasi,
caligmanin bir diger sonucu olan Finlandiya, Polonya ve Tiirkiye’nin uluslararasi boyutta

Ingilizce yeterliligi diizeylerinin ortaya koymaktadir.

Finlandiya, Polonya ve Turkiye OECD uyesidir. Finlandiya ve Polonya AB (yesi,
Tiirkiye ise AB iiye adayidir. Ancak ii¢ tlilkede Avrupa Birligi egitim komisyonu
tarafindan sekillendirilen CEFR programina dayali yabanci dil olarak Ingilizce egitim
programlar1 kapsaminda Ingilizce egitim vermektedir. Ayn1 ¢ekirdek egitim programa
dayali olsalar bile tilkelerin kendilerine has sekillendirdikleri ulusal e§itim programlari
Ingilizce dgretiminde ve dgrencilerin ingilizceyi kazamim olarak almalarinda biiyiik

farkliliklar ortaya koymaktadir.

OECD tarafindan diizenli araliklarla yapilan ve okuma, fen ve matematik
yeterliligini dlcen PISA degerlendirme sinavi gibi, EF kurumu tarafindan Ingilizcenin
dort temel yeterliligini degerlendirmeye dayali olarak yapilan Ingilizce Yeterlilik indeksi
(EPI), diger iilkeler gibi Finlandiya, Polonya ve Tiirkiye nin de ingilizceyi yabanci dil
olarak ne diizeyde kullanabildigini her y1l degerlendirmektedir. Yapilan degerlendirmeler
sonucunda, Finlandiya’nin son 7 yil iginde “gok iyi” Polonya’nin “iyi” Tirkiye’nin ise

“cok kotl” ortalamaya sahip oldugu ortaya konmustur (read.oecd-ilibrary.org).

Arastirmanin Finlandiya, Polonya ve Tiirkiye Ingilizce yeterliliklerine baglh
kalarak ulagmis oldugu bir diger sonu¢ CLIL 6gretim yonteminin ilkokul diizeyinde
Ingilizcenin yabanci dil olarak &gretilmesindeki roliidiir. Igerik temelli dil 6gretim
yontemi olan CLIL, fen, sosyal veya matematik gibi bir diger akademik alanin Ingilizce
basta olmak iizere yabanci bir dil yoluyla dgretilmesini kapsar. ilk olarak Finlandiya ve
Hollanda’da uygulanan bu ydntem Avrupa Birliginin pek ¢ok iilkesinde mecburi

uyulmasi gereken bir dil §gretim yontemidir.
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Finlandiya ve Polonya’da ilkokul diizeyinden itibaren egitimin tim
kademelerinde Ingilizce egitim programlar1 CEFR kapsaminda CLIL igerigine dayali
olarak ylriitiilmektedir. Yontemin ortaya koydugu en bariz kazanim, yabanci dil ile
Ogretimi hedeflemesi nedeni ile elestirel diisiinmeyi desteklemesi ve 6grencileri elestirel
diisiinmeye ve aragtirmaya yonlendirmesidir. Tiirkiye’de ise, igerik temelli dil 6gretim

yontemi belirli bir alt yapist olan 6zel okullarda uygulanmaktadir.

Bu yontem, ismi farkli olsa da Tiirkiye’de 1980’11 yillarin basindan ile 1990’
yillarin sonlarina kadar kismen uygulanmigstir. 1990’11 yillarin sonlarina dogru 8 yillik
temel egitime gegilmesi ile birlikte Anadolu Liselerinin ilkokul 5. Sinif sonrasi var olan
hazirlik simiflart kaldirilmistir. Bu nedenle de ingilizce veya Almanca dillerinde okutulan

fen, Matematik dersleri de egitim programlarindan ¢ikarilmistir.

Durumun bdyle olmasi, ileriki yillarda ilkokulda, orta ve yiiksekdgretimde
kullanilmast olasi olan Igerik temelli dil gretim ydnteminin tamamen rafa kaldirilmasini
saglamistir. Icerik temelli dil dgretim ydnteminin Steki Avrupa Birligi iiye iilkeleri
tarafindan kullanilmasiyla Ingilizcenin yabanci dil olarak ogretilmesinde Onemli
ilerlemeler kaydedilmistir. Bunun en Onemli gostergesi toplumun her diizeyinde
insanlarin ihtiyaclar Slciisiinde Ingilizce dili iletisim kurabilmeleridir. Tirkiye’de ise
CEFR sisteminin diizey araliklarinin kazanim ve hedefleri egitim programlari icerisine
gomiilmiistiir. Ancak, dgretilmesi planlanan Ingilizce dili igeriginin diger akademik

alanlar ile tlimlesik olarak bir program dahilinde 6gretilmesi adimina geg¢ilmemistir.

Finlandiya, Polonya ve Turkiye ilkokul Ingilizce programlarinin
karsilagtirilmasinda ortaya ¢ikan mutlak sonug, Tiirkiye’de ilkokul basta olmak iizere
egitim kademelerinin tamaminda uygulanan Ingilizce egitim programinin her asamasinda
eksiklikler oldugudur. Ingilizce egitim programi dncelikle deneysel bulgulara gore elde
edilebilen verilere dayali olusturulamamaktadir. AB egitim sistemi géz Oniine alinarak
hazirlanmis olsa bile igerik yetersizdir, hedefler tutarli degildir, ders saatleri yetersizdir.
[Ikdgretim 2. Smmftan itibaren Ingilizce dersinin okutulmaya baslanmasi énemli bir
adimdir ancak tek basina asla yeterli degildir. Tiirk milli egitim sisteminde, ilkokul
Ingilizce egitim programinin igerik olarak uygulamanin her asamasinda, felsefi
dayanaklarindan sinama durumlarina kadar birbiri ile uyumsuz olan kisimlar1 vardir.
[Ikdgretim diizeyinde Ingilizce brans dgretmenlerinin sayisi yetersizdir. Sistem olarak

4+4+4 egitim modeline gegilmesi problemi ¢dzememistir. IIkdgretim egitim programinda
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izlenen 0gretim yontem ve teknikleri dilbilgisi ¢eviri modeli {izerine odaklidir. Buda salt
bilgi yiikii ile dilbilgisi kurallar1 ve kelime ezberi yapmaya imkan tanimaktan oteye

gecmemektedir.

Ingilizce dilinin 6grenilmesi Tiirkiye’de ilkokul diizeyinden itibaren Gnemsiz
olarak kabul edilen dersler arasinda goriilmektedir. Bu durum maalesef tirkiitiiciidiir.
Ciinkii dil bilmenin gereksinimini bireyler hayata atilma siireglerinde 6grenmektedir.
Temel egitim siirecinde kazandirilamayan biling ileriki yillarda mecburiyete doniismekte
ve sevilerek yapilamamaktadir. Bunun en biiyiik Ornegi akademik yiikselme
basamaklarinda wuygulanan dil smavlarinda ortaya c¢ikan tabloyla daha net

gorilebilmektedir.

Finlandiya ve Polonya gibi Avrupa birligi iiye iilkelerinin tamami temel egitim
siirecinden itibaren ogretilmeye baslanan Ingilizce dilinin iletisim odakli bireyler
yetistirme amaci dogrultusunda oldugunu kabul etmektedir. Yabanci dil olarak Ingilizce
ogretiminin ilkokul diizeyinden itibaren kapsamli ve sistematik olarak O6gretilmesi
bireylerde etkilesim, Kkiiltiirleraras1 iletisim, elestirel bakis acisi, sorgulayabilme
kabiliyeti, 6zgiiven kazanimi, sosyallesme gibi pek cok yeterliligi saglamaktadir. Bu
nedenle yabanci dil olarak Ingilizce dgretiminin ilkokul diizeyinde daha kapsamli ve reel

bakis acisi ile degerlendirilmesi gerekmektedir.

5.2 Oneriler

Tiirk milli egitim sisteminin genel yapisal ilkeleri ve egitim felsefesi yaklagimlari
esas alindiginda Avrupa Birligi egitim sisteminin genel Ozelliklerinin benimsenmis
oldugu goriilmektedir. Ancak uygulamada Tiirk milli egitim sisteminin genel anlamda
yetersiz ve basarisiz oldugu goriilebilmektedir. Bunu hem PISA degerlendirmeleri hem

de EPI gibi diger degerlendirmeler gostermektedir.

Tiirkiye, egitim kademelerinin tiimiinde uygulanan yabanci dil olarak Ingilizce
ogretiminde basariy1r elde etmek icin mutlaka Ingilizce egitim programlarmi gdzden
gecirmeli, yenilikler yapmali, uygun oldugu kanaatine varilirsa eger Ingilizce 6gretim

programini degistirmelidir.

Finlandiya ve Polonya temel egitim siirecine yabanci dil 6gretimi acisindan
bakildiginda, kiyaslama sonucunda ulasilan veriler Tiirkiye’de yabanci dil egitiminin tam

anlamiyla Avrupa diizeyinde yapilabilmesi i¢in bir dizi yenilige bir an 6nce gidilmesi
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gerektigini ortaya koymustur. Ciinkii teoride bir egitim programinit benimseyip
kullanmak pratikte ayn1 Olglide rahat olmamakta ve istenen sonuglari

vermeyebilmektedir.

Finlandiya ve Polonya basta olmak fiizere diger Avrupa Birligi tyeleri ile
kiyaslandiginda, Ingilizce dersi egitim programinda kullanilan materyal, dil 6gretim
yontemleri gibi birgok bilesenin yenilenmesi gerekmektedir. Yabanci dil olarak Ingilizce
Ogretim yontemi olarak kullanilan “Dilbilgisi Ceviri” yontemine agirlik verilmekten
vazgecilmeli ve esas agirhigin iletisime dayali 6gretim yontemlerine kaydirilmasi

saglanmalidir.

Tiirkiye’de egitimin diger kademelerinde oldugu gibi, temel egitim diizeyinde
uygulanan egitim programlar1 tek merkezden yani Milli Egitim Bakanligi tarafindan
hazirlanmakta ve ¢ogunlukla higbir nicel ve nitel veriye dayandirilmaksizin yiiriirlige
konmaktadir. Ve bu egitim programlari iilkenin her kosesinde ayn1 sekilde, oldugu gibi
uygulanmaktadir. Temel egitim diizeyindeki ingilizce egitim programinda da durum bu
sekildedir. Egitim programlar ¢ekirdek egitim programi ¢ercevesinde her bolgeye hatta

gerekiyorsa her okul tiiriine gore ayr1 ayr1 diizenlenebilmelidir.

Tiirk milli egitim sisteminde temel egitim diizeyinde Ingilizce egitiminin tam
anlamiyla uygulanamamasimin bir diger nedeni Ingilizce brans 6gretmeni sayisinin
yetersizligidir. Nicel olarak sayinin azligi ilkokullarda derslerin ya bos ge¢gmesine, ya
smif Ogretmeni tarafindan farkli dersler ile doldurulmasina ya da farkli uygulama
egitimleri ile ders saatlerinin doldurulmasina yol agmaktadir. Bu durumun bir an 6nce
cozilmesi gerekmektedir. Bunun yani sira, ingilizce dersi dgretmenlerinin hizmet ici
egitim sayesinde bilgilerinin ve giincel Ogretim yontemleri hakkindaki bilgileri

yenilenmelidir.

Finlandiya ve Polonya temel egitim diizeyi Ingilizce 6gretim ydntemlerine
bakildiginda CEFR programina adapte edilmis igerik temelli dil 6gretim yontemi olan
CLIL o6gretim sisteminin ¢ok onemli oldugu ve Ingilizcenin yabanci dil olarak
Ogretilmesinde faydalar1 oldugu goriilmiistiir. Tiirkiye’de de temel egitim diizeyi basta
olmak iizere egitim kademelerinin tiimiinde uygulanan Ingilizce egitim programina

mutlaka CLIL 6gretim yontemi eklenmeli ve derslerin bu sekilde islenmesi saglanmalidir.
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Turkiye’de yabanci dil 6gretiminin daha basarili bir sekilde yapilabilmesi igin pek
cok degisiklige ihtiyac vardir. Bunlarda biri sorunu gergekten ele alip ¢oziim iiretebilecek
uzmanlar egliginde koordinasyon kurullarinin kurulmasi ve bu sayede ¢6zim
aranmasidir. Yine ayn sekilde Ingilizce basta olmak iizere yabanci dillerin 6gretimi i¢in
kisa, orta ve uzun vadeli planlamalar1 yapilmali, eksiklikler giderilmeli ve sonu¢ odakli

olunmalidir.

Finlandiya ve Polonya vatandaslarinda yabanci dil olarak Ingilizce grenimine olan
yatkinlik, tek basina zorunlu okul dersi olmasindan kaynaklanmadig1 goriilmektedir. Bu
iki iilke vatandaslari i¢in yabanci dil olarak Ingilizce 6grenimi sosyallesme, etkilesim ve
kiiltiirlerarasi iletisim igin gerekli bir aragtir. Bu sebeple de Tiirkiye’de de Ingilizcenin
yabanci dil olarak 6greniminin gerekliligi topluma daha uygun sekilde ifade edilmeli ve
temel egitimden itibaren &grenilmesinin gerekliligi vurgulanmalidir. Ilkdgretimden
itibaren Ogrencilere yabanci dil bilmenin neden 6nemli oldugu yaslarina ve biligsel
kapasitelerine gore anlatilmali ve onlara her tiirlii destek kullanilarak Ingilizcenin yabanci

dil olarak 6grenilmesinin dnemi benimsetilmelidir.

Ingilizce bilmek, sémiirge devleti olmak anlamina gelmemektedir. Tam aksine
bilginin var olusu bilgiye hakim olmay1 sagladigi i¢in bireylerde hem 6zgiivenin hem
elestirel bakis acisinin hem de kiiltiirel agidan zihinlerinin ve vizyonlarinin gelismesine
yol agmaktadir. Aktarma organlari, yani salt ¢geviri yontemleri ile bilgi kaynagina ulagsmak
sorun olusturabilmektedir. Bu nedenle Ingilizce diline hakim olmakla birey bilgi

kaynagina dogrudan ulasabilmektedir.

Finlandiya ve Polonya ile Ingilizce egitim acisindan kiyaslandiginda ortaya ¢ikan
en belirgin eksiklik, Tiirkiye’de temel egitim siirecinde Ingilizce 6gretiminin 4 esas
becerileri olan dinleme, konusma, okuma ve yazma yeterliliklerinin bir arada uygulamada
olmayisidir. Finlandiya benzeri kapsamli bir yabanci egitimi yapilabilmesi i¢in bu dort
becerinin de Ogrenciye yabanci dil egitiminin basladig1 ilkokul 2. Smniftan itibaren
kazandirilmasina 6zen gosterilmelidir. Tiirk milli egitim sisteminin her kademesinde
oldugu gibi temel egitim siirecinde de yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde kelime ve
dilbilgisi kurallarinin yogun olarak kullanilmasidir. Bu uygulamadan vazgegilerek

iletisime odakl1 dil 6gretim sistemleri egitim programlarina dahil edilmelidir.

Kabul edilmelidir ki, Tiirkiye demografik, etnik ve kiiltiirel agidan kendi i¢inde

farkli 6zellikleri olan bireyleri ve topluluklari barindiran bir {ilkedir. Bu nedenle yabanci
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dil 6gretimi i¢in egitim programinda {initelendirilmis yontem uygulanmasi her bolgede
istenen sonuglar1 veremeyebilir. Tiim bolgeler i¢in genel toplumsal yap1 géz Oniine

alinarak ihtiyag analizlerine gore egitim programlari yeniden yapilandirilmalidir.

Yabanci dil egitimi Tiirkiye’de ilkokul 2. Siniftan itibaren baslatildigi igin, bu
siirecte uygun Ogretim yontem ve teknikleri ile iletisimsel yollar kullanilarak 6gretim
yapilmalidir. Kelime oyunlari, durumsal tepkiler, drama etkinlikleri gunlik olay

anlatimlart sik¢a bagvurulan yollar olmalidir.

Gelecekte yapilacak caligmalarda Tiirkiye milli egitim sistemindeki tim egitim
kademelerinde var olan Ingilizce egitim programlari incelenmeli ve ihtiya¢ analizi
15181nda gerekli diizenlemeler yapilabilir. Tiirkiye, karasal sinir1 ile kdprii gérevi gordiigii
cografyada birden ¢ok dilin bilinilmesini ve kullanilmasinm1 gerektirmektedir. Gelecekte
yapilacak ¢aligmalarda Ingilizcenin yam sira diger birgok dilin egitim programi, 6gretim
yontemleri, kullanim gereklilikleri kiyaslanarak incelenmeli ve elde edilecek bulgular
1s1¢inda Tiirk milli egitim sisteminde uygulanan yabanci dil programlarina katki

saglanabilir.
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