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OZET

ISMAYIL HAKKI BALTACIOGLU’NUN EGITIiM ILKELERI BAGLAMINDA
ENDUSTRIYEL KONTROL VE ARIZA ANALIZI DERSININ
DUZENLENMESI VE DEGERLENDIRILMESI:

BiR EYLEM ARASTIRMASI

DEMIR, Okay
Doktora, Inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali

Tez Damigmant: Prof. Dr. Kemal DURUHAN
Temmuz-2018, XI11+248 sayfa

Bu aragtirmanin amaci, Elektrik elektronik teknolojisi alani, Endiistriyel Kontrol
ve Ariza Analizi dersinin Ismayill Hakki Baltacioglu’nun egitim ilkeleri temelinde
diizenlenmesi ve degerlendirilmesidir. Bu nedenle arastirma, eylem aragtirmasi olarak
desenlenmistir. Arastirmanin uygulamasi 2016-2017 egitim-6gretim yili Malatya ili
Yesilyurt ilgesinde yer alan Sehit Gokhan Ertan Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi’nin
11. siniflarinda 6grenim goren 12 goniilli 6grenci ile gerceklestirilmistir. Veriler,
aragtirmanin amaci goz oniinde bulundurularak, aragtirmaci tarafindan hazirlanan ders
planlari, 6grenci triinleri, aragtirma giinliikleri, 6gretmen goriisleri, 6grenci giinliikleri
ve gortisleri, video kayitlari, gézlem ve 6grenci 6z-degerlendirme formlarindan olusan
farkli veri toplama araclar1 kullanilarak toplanmistir. Arastirmact bu siirecte katilimci
gozlemci roliinde aragtirmaya dahil olmus, uzman goriislerinden hareketle
Baltacioglu’nun egitim ilkeleri dogrultusunda hazirlanan eylem planlar1 Elektrik Dersi
Ogretmeni tarafindan uygulanmistir. Uygulama sonucunda ortaya ¢ikan Ogrenci
triinleri, ilgili alanlarin  akademisyenleri ile meslek c¢alisanlar1 tarafindan
degerlendirilmistir. Nitel verilerin ¢oziimlenmesinde ise betimsel ¢oziimlemelerden

yararlanilmigtir.

Arastirmanin sonucunda, Baltacioglu’nun egitim sistemi temelinde ilgili dersin
nasil diizenlenebilecegine iliskin uzman goriisleri, alanyazin ve Baltacioglu’nun kendi
eserleri incelendiginde Oncelikle ilkelerin belirli bir sira (Sahsiyet, Muhit, Travay,
Randiman, Inisiyasyon) takip ettigi belitlenmis, bu dogrultuda eylem planlar
hazirlanmigtir. Siiregte Ogrencilerin aktif caligma basamaginda yer aldiklar1 ve bu

dogrultuda olusturduklar1 {riinlerin de, uzman goriisleri dogrultusunda, yaraticilik,



teknik uygunluk, kullanishilik ve amaca uygunluk Olglitlerine gore yeterli diizeyde
oldugu goriilmiis, 6grencilerin de uygulamanin kendilerine bir¢cok katki sagladigi

diisiincesinde oldugu tespit edilmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara dayali olarak ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Ismayil Hakki Baltacioglu’nun Egitim Sistemi, Baltacioglu’nun

egitim ilkeleri (Sahsiyet, Muhit, Travay, Randiman ve Inisiyasyon)



ABSTRACT

ORGANIZATION AND EVALUATION OF INDUSTRIAL CONTROL AND
TROUBLESHOOTING COURSE IN ACCORDANCE WITH ISMAYIL HAKKI
BALTACIOGLU’S EDUCATIONAL PRINCIPLES:

AN ACTION RESEARCH

DEMIR, Okay
PhD, Indnii University, Institute of Educational Science
Curriculum and Instruction

Advisor: Prof. Dr. Kemal DURUHAN
July-2018, XI111+248 pages

The purpose of this thesis is to organize and evaluate the industrial control and
troubleshooting course delivered under the field of electric and electronic technologies
in accordance with Ismayil Hakki Baltacioglu’s educational principles. Thus, the
research was designed as an action research which was conducted with 12 volunteer
students attending the 11™ class of Schit Gokhan Ertan Vocational and Technical
Anatolian High School located in Yesilyurt district of Malatya province during 2016-
2017 school year. In line with the purpose of the research, the data were collected via a
range of distinct media including lesson plans prepared by the researcher, students’
products, research journals, teacher interviews, learner journals and interviews, video
records, observation and learner self-evaluation forms. The researcher had the role of
participant observer during the observation process as well as the electric teacher
implemented the action plans developed according to Baltacioglu’s education principles
decided based on expert opinions. The students products yielded at the end of the study
were evaluated by the academicians in the relevant field and professionals. The

qualitative data were analyzed using descriptive analysis method.

As a result of the study, it was found that according to the expert opinions on
how the relevant course can be organized in line with Baltacioglu’s education
principles, the analysis of relevant literature and Baltacioglu’s works, first of all the
principles follow a certain order (Personality, Environment, Labor, Performance,
Initiation), thus the action researches were prepared in this regard. It was proved that
during the process students engaged in active work step and the products they obtained

as a result were satisfactorily fulfilling the criteria of creativity, technical convenience,



usefulness and fitness to purpose in general according to the expert opinions, and they
believed that this practice contributed them in many aspects.

Some suggestions were offered based on the findings of the research.

Keywords: Ismayil Hakk: Baltacioglu’s Educational System; Baltacioglu’s educational

principles (Personality, Environment, Labor, Performance and Initiation)
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BOLUM I

GIRIS

Bu béliimde arastirmanin problemi, amaci, 6nemi, varsayimlart ve sinirliliklart

ile tanimlar1 yer almaktadir.

1.1.Problem

Cagdas Tiirk egitim tarihi gegmisten gilinlimiize dogru incelendiginde, kendine
Ozgi fikirleriyle taninmis pek ¢ok egitim felsefecisi bulunmaktadir; ancak bunlarin
arasinda belki de felsefi degeri en yiiksek diisliniirlerimizin basinda Ismayil Hakki
Baltacioglu gelmektedir. Ergiin (1996)’e goére Baltacioglu’nu digerlerinden ayiran
faktorlerin basinda; kendi zeka, yetenek ve ruh yiiceligi ile hem Avrupa’yr hem de
Osmanli ve Cumhuriyet devirlerini yasamas: baglaminda yetistigi ortam gelmektedir.
Tozlu (1989)’ya gore de, Tanzimat, Mesrutiyet ve Cumhuriyet inkilaplart gibi,
cemiyetin donlim noktalar1 sayilabilen, farkli anlayislarin en hararetli donemlerinde
yasayan bir diisliniir olan Baltacioglu’nun diisiince hayati, bu yelpazede degisik

goriinlimler almaktadir.

Aytag (1984)’a gore Ismayil Hakki Baltacioglu, ¢agimizda biiyiik bir hizla
ortaya ¢ikan “Egitim Reformu Akiminin” Tiirkiye’deki en biiyiikk temsilcisi olup
goriisleri bagka higbir diislinlirimiizde goriilmeyen derecede derin ve kapsamlidir.
1900’1er ile 1945’ler arasinda hemen her iilkede bas gosteren bu reformcu akimlarin
geleneksel egitimi kokiinden degistirmek, caga uygun yeni egitim modelleri ile “yeni
adam” 1 yaratmak gibi ortak amaglar1 olup bu reformcu egitimcilerin temel 6zellikleri
Baltacioglu’'nda da goriilmektedir (Aytag, 1984). Bu konuda kendisi sunlari
sOylemektedir:

Tiirkiye yasayisinin her yoniinde biiyiik degisiklikler yapti. Bu iste en yliksek
yaratma giiciinii gosterdi. Biitiin bunlar Tiirklere yepyeni bir vazife yiikliiyor:
Yarin1 omuzlan ilizerinde tasiyabilecek kadar saglam bir genclik yetistirme
vazifesi! Bu vazife nasil yapilabilir? Eski terbiye fikirlerini, usullerini,

yerlerini unutarak, degistirerek, atarak, yepyeni usuller kullanarak, yepyeni
insanlar yetistirerek (Baltacioglu, 1964:5).



Egitimi, hayat i¢in en 6nemli sermaye olarak goren Baltacioglu'na gore, bizdeki egitim
ve 0gretimin amaci “uslu, hafizasi kuvvetli adamlar” yetistirmektir. Ona gore, insanlarin
hayatindaki basari, birinci derece bildiklerinin, zekalarinin degil; tesebbiis, azim,
dayaniklilik, cesaret ve gozii peklik gibi ahlaki vasiflarinin, yani karakterlerinin
{iriiniidiir (Baltacioglu, 1995). 1912 yilinda yaymlanan Talim ve Terbiye *de Inkilap adl1
eserinde egitimi, “hayata hazirlik” olarak goéren Baltacioglu sonraki yillarda yazdigi
eserlerinde bu goriisii degistirip, egitimi “bizzat hayatin kendisi” olarak izah etmektedir.
Yalniz programlar, kitaplar {izerinde oynayan, fakat disiplini, 0gretim metotlarini
degistirmeyen bir diizenlemeyi ciddi bulmamakta, bdyle bir diizenin karakterin

olusumuna hizmet etmedigini diisiinmektedir (Baltacioglu, 1995).

Egitimi ictimai (toplumsal) bir vaka (Baltacioglu, 1932a) olarak ele alan

Baltacioglu, pedagoji anlayisini egitim tarihimizden hareketle sdyle acikliyor:

Tanzimat’tan bu yana, actigimiz okullara, ¢izdigimiz programlara,
okuttugumuz kitaplara, kullandigimiz usullere bakin. Biz, bir tiirlii pedagoji
anliyoruz, o da okul siralarinda oturtan, kitap okutan, bilgi ezberleten,
imtihana, sinava hazirlayan, memurluga imrendiren pedagoji! Benim
aradigim pedagoji ne Tanzimat pedagojisi, ne Mesrutiyet pedagojisi ve ne de
Cumbhuriyet pedagojisidir. Benim aradigim pedagoji, atom devrine yakisan
yaratict insani, yaratict Tirk’li yetistiren yaratici pedagojidir (Baltacioglu,
1964:6).

“Ictimai Mektep” adim tastyan Baltacioglu’nun orijinal egitim sistemi, uzun bir
zaman dilimi igerisinde sekillenmistir. Bu egitim sistemi tiimiiyle ele alinip
incelendiginde goriiliir ki, Baltacioglu’nun egitim hakkindaki goriigleri “inkilapla”
baglayip “ihtilalle” sona eren bir seyir takip etmektedir (Akar, 1994). Baltacioglu

Ictimai Mektep adl1 kitabin 6n soziinde sunlar1 soylemektedir:

... Evvela terbiyeyi bir nazariye olarak degil, bir vakia olarak nazari itibara
aliyorum. Bu vakianin igtimai ve ruhi cephelerini umumiyetle miitalaa
ediyorum. Bu miitalaada hem igtimai verilere hem de ruhi verilere miiracaat
ediyorum. Bilhassa seniyet icinde mesela ilmi terbiyenin yahut bedeni
terbiyenin nasil viicuda geldigine dikkat ediyorum. Evvela bu tesekkiiliin
hakiki bir meslegin sahsiyetinden baska bir sey olmadigini, terbiyenin hakikat
igerisinde, hakiki tekniklerle ve hakiki vazifeler seklinde ilerleme buldugunu
goriiyorum. Boylece terbiyenin ruhi ve ictimai muayyeniyetleri ne
olabilecegini gordiikten sonra mevcut olan en belli basli terbiye ve tedris
nazariyelerini tetkik ediyorum... Tedris sistemlerini ayr1 ayn tetkik ve tenkit
ettikten sonra, hepsini terk ederek asil seniyete miiracaat ediyorum ve nihayet
hakiki bir tedrisin esaslarini buldugumu zannediyorum; buna “sahsiyet
pedagojisi” ve bu pedagojiye muvafik olan mektebin adma da “I¢timai
Mektep” diyorum (Baltacioglu, 1932a:9-10).



Baltacioglu, Ictimai Mektep anlayisina viicut veren pedagoji prensiplerini bes

grupta toplayip kisaca su sekilde agiklamaktadir (Baltacioglu, 1938a:5-6):

1- Terbiyenin gayesi sosyal sahsiyetin tesekkiiliidiir. Bunu “sahsiyet prensibi”
olarak ifade etmektedir.

2- Terbiyenin muhiti gercek alemidir (tabiat, sosyete). Bunu “muhit prensibi”
ifade etmektedir.

3- Terbiyenin vasitasi sosyal travaydir. Bunu “travay” prensibi ifade
etmektedir.

4- Terbiyenin eseri sosyal randimandir. Bunu “randiman” prensibi ifade
etmektedir.

5- Terbiye bir inisiyasyondur. Bunu “inisiyasyon” prensibi ifade etmektedir.

Gorildiigii gibi, ¢aginin 6niinde kosan bir aydin olarak nitelenebilecek (Giingor,
2008) Baltacioglu’nun gorisleri incelendiginde, Tiirk egitiminin gelisimine 151k tutan
(Giorgetti, 2008) ve ilkelerinin biitiinii géz oniine alindiginda 6zgilin sayilabilecek bir
egitim bilimci oldugu sdylenebilir. Egitime bakisi genel olarak incelendiginde, egitimin
genel ve Ozel olarak ayrimlastirilmasina karsi g¢ikarak meslek egitiminin {izerinde
onemle durdugu goriilmektedir. Pedagojide ihtilal (1964) isimli eserinde sunlar1 ifade
etmektedir:
Genel egitim anlayisi, agikca soylemek gerekirse, meslek egitiminin
soysuzlasmis sekliden baska bir sey degildir. Genel egitim olarak okutulan bir
Sanat Tarihi dersi insan1 sanat isinde daha giiclii daha yaratic1 yapabilir mi?
Siileymaniye Camisi’nin  Sinan’in  saheseri oldugunu sdylemek onun
giizelligini duyurmak midir? Sebzelerin adini, soyunu, azik degerini okutmak,
hatta onlarin resmini gostermek, c¢izdirmek, onlar1 tanitmak, onlarin iiretme,
yetistirme yollarim1 6gretmek midir? Okul pedagoglarinin genel egitimden
beklediklerini verecek olan egitim, meslek egitiminin, teknik egitimin

kendisidir. Her meslek egitiminin bir genel egitim randimani vardir. Bu
randimani kendinden bagkasi vermez (Baltacioglu, 1964: 38-39).

Baltacioglu (1932b)’na gore mesleki tedrisat sozii genis olup bundan yalniz
ziraat, ticaret, sanayi vb. mektepleri degil, mesela muallim, kondiiktér, memur vb.
yetistiren mektepler de anlasilabilir. Esasinda “mesleki tedrisat” yerine “istihsal
(tiretim) tedrisat’” ve “meslek mektepleri” yerine “istihsal mektepleri” demek daha
dogrudur. Mesleki tedrisatin esas hedefi istihsal olmalidir. Istihsal hedefine varmayan

her fikir sakat, her meslek teskilati hastadir. Mesleki egitimde iiretimi bu kadar hayati



goren Baltacioglu’na gore Tiirkiye i¢in yegane c¢are “teknik sahibi insanlar”

yetistirmektir (Baltacioglu, 1932b:84).

Guiniimiize gelirsek, cesitli iilkelerde mesleki ve teknik egitim uygulamalari
incelendiginde bu egitimlerin, kamu ve 6zel sektor tarafindan yapildigr goriilmektedir.
Ulkemizde ise mesleki ve teknik egitimin artik kKamu kurumlarinin yaninda dzel mesleki
egitim kurumlarinda da yapilmaya ve g¢esitlenmeye basladigi goriilmektedir (Mesleki
Teknik Egitim Gelistirme Merkezi [METGEM], 2013). Gelismis iilkelerin mesleki ve
teknik egitimleri incelendiginde, bireylere verilen mesleki ve teknik egitimde bireylerin
teknolojiyi anlayip kullanabilecek temel becerilere, iletisim ve problem ¢dzme
becerilerine ve isbirligi i¢inde g¢alisabilecek disipline sahip olmasina 6nem verdikleri
goriilmektedir (Ucar ve Ozerbas, 2013). Mesleki ve teknik egitimin dogas1 geregi
uygulama ve teoriyi bir arada bulundurmasi, bilgi, beceri ve yetkinliklere dayali olarak
yapilandirilmasi gerekliligini 6n plana ¢ikarmigtir. Talep eden herkesin yeni beceriler
edinebilmesinin ve meslekler arasinda gegislerin saglanmasi, yenilik¢iligin  ve
girisimciligin  desteklenmesi ve yayginlastirilmasi, meslege uyum yeteneginin
kazandirilmas1 ancak gii¢lii bir mesleki ve teknik egitim sistemi ile miimkiindiir.
Tiirkiye’nin c¢esitli endekslerdeki siralamasi incelendiginde, gelismekte olan {ilkeler
icerisinde degerlendirilen Tirkiye’nin yenilik endeksi siralamasinda orta siralarda yer
aldigt  goriilmektedir (Kalkinma Bakanligi, 2014). Yukaridaki agiklamalar
dogrultusunda mesleki ve teknik egitimin 6zgiin ve ¢agdas yaklasimlar dogrultusunda
diizenlenmesinin geregi ortadadir. Bu, egitim felsefemiz agisindan ayni zamanda genel

bir problem de olusturmaktadir.

Tiirk egitim tarthinde 6nemli bir yeri olan Baltacioglu’nun egitim goriislerini
yansitan bircok calisma (Akar, 1985; Aytag, 1984; Abbas Celik, 2001; Duygu Celik,
2010; Giorgetti, 2008; Giingor, 2008; Isik, 1997; Keyifli, 1989; Maden, 2011; Sen,
2008; Tan, 2008) bulunmasina ragmen, bu ¢aligmalarin genel itibariyle teorik diizeyde
kaldig1, uygulamaya yansitilmadiglr goriilmektedir. “Yabanci iilkelerdeki diger egitim
diisiiniirlerinin sistemleri ile mukayese edildiginde daha derin ve kapsamli bir sistem”
(Aytag, 1984:245) oneren Baltacioglu’ nun goriislerinin uygulama sahasina yansitilmasi
ve ozellikle mesleki ve teknik lise programlarinin Ismayil Hakki Baltacioglu’nun egitim
sistemi baglaminda diizenlenmesi 6nemli goriilmektedir. Bu ¢alismada uygulama alanm

olarak secilen elektrik elektronik teknolojisi alaninda yer alan Endiistriyel Kontrol ve



Ariza Analizi dersinin, Baltacioglu'nun egitim ilkeleri baglaminda diizenlenmesi ve

uygulamanin degerlendirilmesi aragtirmamizin problemini olusturmaktadir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Bu aragirmanin amaci, Ismayill Hakki Baltacioglu’nun egitim ilkeleri
dogrultusunda, elektrik elektronik teknolojisi alaninda yer alan Endiistriyel Kontrol ve
Ariza Analizi dersinin yeniden diizenlenmesi ve degerlendirilmesidir. Bu amag

dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaktadir:

1. Baltacioglu’nun egitim ilkeleri temelinde, Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi
dersi nasil diizenlenebilir?
2. Baltacioglu’nun egitim ilkeleri temelinde diizenlenen Endiistriyel Kontrol ve
Ariza Analizi dersi uygulamalarina iliskin;
a. Ogrencilerin, aktif/yaratic1 calisma siirecine katilma durumlari nasildir?
b. Ogrenciler, aktif/yaratic1 calisma siireci i¢inde gelistirebilecekleri arag ve
gerecleri caligtirabilecek ve bu arag ve gereclerin olasi arizalarini
giderebilecekler midir?
3. Ogrencilerin, Baltacioglunun egitim sistemi temelinde diizenlenen Endiistriyel

Kontrol ve Ariza Analizi dersine iligskin goriisleri nelerdir?

1.3.Arastirmanin Onemi

Ulkelerin ekonomisi uluslararas: bir diizeye gelmis olup bu durum cercevesinde,
ancak insan kaynaklari gelistirilerek  rekabet edebilirligin  giiclenebilecegi
diiginiilmektedir. Gelisen ekonomi ve teknoloji is giiciinde yeni yeterlikleri
gerektirmekte, bu yeterlikleri mesleki egitimin kazandirmas: beklenmektedir (MEB,
2006). Gegmisten giiniimiize iilkemizdeki mesleki ve teknik egitim politikalarinin seyri
incelendiginde, AB’ye uyum caligmalarindan ve AB egitim programlarindan etkilenerek
son seklini aldig1 (Tosun, 2010) ve bununla birlikte mesleki ve teknik egitimin alt yapisi
baglaminda, oturmus bir sistemin varligindan bahsetmek oldukca zor goériinmektedir
(Altay ve Ustiin, 2011).

Bu agiklamalar dikkate alindiginda, Tiirk egitim tarihinde ¢cok dnemli bir yeri

bulunan Baltacioglu’nun 6zgiin olarak nitelenebilecek egitim sisteminin uygulamadaki



yansimalarim1 gdrmek onem arz etmekte, Baltacioglu'nun egitim sisteminin bundan
sonra yapilmasi disilinlilen programlarin diizenlenmesinde yol gosterici olacagi
umulmaktadir. Bunlarla birlikte;
e Daha 6nce uygulamaya yansitilmadigi goriilen Baltacioglu’nun egitim
sisteminin varsa aksayan yanlarinin goriilmesi,
e Gergeklestirilmesi diisiiniilen eylem aragtirmasinin, uygulama sahasinda
yer alan 6gretmenlere farkl bir bakis agis1 getirmesi,
e Baltacioglu’nun egitim sisteminin uygulamaya yansitilmasiyla, baska
arastirmacilarin dikkatlerinin bu sisteme c¢ekilmesi ve farkli alanlarda

yansimalariin goriilmesi de 6nem arz etmektedir.

1.4.Varsayimlar

Bu aragtirmada, veri toplamak amaciyla 6grencilerle ve brang Ogretmeniyle
yapilan goriismelerde, 6gretmen ve ogrencilerin sorulara igtenlikle cevap verdikleri

varsayilmaktadir.

1.5. Simirhliklar

Bu arastirma,;

o 2016-2017 egitim-6gretim yili ile,

e Sechit Gokhan Ertan Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi’nin 11. Siniflarda
ogrenim goren 12 6grenci ile,

e (Caligmanin uygulanmasi siiresince elde edilecek verilerle sinirhdir.

1.6. Tanimlar

Egitim: “Egitim, heniiz i¢timai hayata alismamis olan acemi fertlerin,
ictimai fertler tarafindan ve usulii dairesinde bu hayata alistirilmasidir”

(Baltacioglu, 1942:20).

Elektrik-Elektronik Teknolojisi Alani: Elektrik-elektronik teknolojisi alani
altinda yer alan dallarinin yeterliklerini kazandirmaya yonelik; dogru ve
alternatif akim makinelerinin sarmmi1 ile bakim ve onarimi, biro

makinelerinin bakim ve onarimi, elektrik tesisatlarinin ¢ekilmesi ve



panolarin montaji, elektrikli ev aletlerinin bakim ve onarimi, elektromekanik
tastyicilarin bakim ve onarimi, endiistriyel tesislerin elektrik-elektronik
sistemlerinin bakim ve onarimi, goriintii ve ses sistemlerinin kurulumu ve
bakimi, giivenlik sistemlerinin kurulumu ve bakimi, haberlesme
sistemlerinin kurulumu ve bakimi ve yiiksek gerilim sistemlerinin kurulumu
ve bakimu ile ilgili yeterliklerin kazandirilmasina yonelik egitim ve 6gretim

verilen alandir (MEB, 2011:6).

Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi Dersi: Bu ders; anahtarlama ve
tetikleme elemanlari, transduser ve sensorler, islemsel ylikseltegler, ariza

giderme yontem ve teknikleri ile ilgili bilgi ve becerilerin verildigi derstir

(MEB, 2011:1).

Ictimai Mektep Sistemi: Ictimai Mektep sistemi, birbiriyle baglantili olan
“sahsiyet, mubhit, travay, randiman ve inisiyasyon” ilkelerini iceren felsefi bir

sistemdir (Baltacioglu, 1964).



BOLUM II

KURAMSAL BILGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmanin konusu ile ilgili kuramsal bilgilere yer verilmis ve
bunun disinda hem Baltacioglu’nun kendi ¢alismalari, hem de Baltacioglu hakkinda

ulasilabilen ¢alismalar incelenmistir.

2.1. Kuramsal Bilgiler

Bu boliimde arastirmanin kuramsal cercevesiyle ilgili olarak Ismayil Hakki
Baltacioglu’nun egitim konusundaki goriisleri ile egitim sistemi hakkinda bilgi verilmis,

cagdas egitim yaklagimlariyla arasindaki farklar ortaya konulmustur.
2.1.1.Baltacioglu ve Egitim

Toplumsal kalkinmanin temelini egitim olarak goren Baltacioglu’na gore,
tilkemizde egitimin amaci “uslu, hafizasi kuvvetli adamlar yetistirmek™ bi¢ciminde
algilanmakta, egitim inanclarimiz hurafelerden olusmaktadir. Halbuki insanlarin
hayatindaki basari; birinci derecede bildiklerinin ve zekalarinin degil, tesebbiis, azim,
dayaniklilik, cesaret ve gozii peklik gibi ahlaki vasiflarinin, yani karakterlerinin

trtintidiir (Baltacioglu, 1995).

Baltacioglu, Tanzimat’tan beri okul isteyen milletimizin, esasinda hangi okulu
arzu ettigini bilmedigini belirtmektedir. Ona gore, yakin tarihimizde {i¢ tip okul yer
almistir. Bunlar: Mahalle Mektebi, Mesrutiyet Mektebi ve Cumhuriyet okuludur.
Mahalle Mektebi, gorenekei bir okuldur, hiirriyet diismani ve ezberci olup bir medrese
yavrusundan bagka bir sey degildir. Mahalle mektebi ¢ocugun kisiligini hice sayar,
dayak atar, dayagi egitim araci sanir ve okuma-yazmadan baska hicbir sey Ogretmez.
Mesrutiyet mekteplerinin yeni binalar1 vardir; kendilerine gore hiir disipline yer verirler;
birtakim yenilikler tasimakla birlikte yine de gercek bilgiyi veremeyen, yaratici insan

kisiligini  yetistiremeyen mekteplerdir. Cumhuriyet devrinde ise okullarim,



Ogretmenlerin, dgrencilerin, 6gretim araglarinin sayisi artmistir; ancak o da Mesrutiyet
mektebi gibi gorenekcilikten kurtulamamis, okutma, anlatma ve ezberletmeyi temele

almistir (Baltacioglu, 1964).

Baltacioglu Cumhuriyet doneminde de yapilan egitim uygulamalarina iliskin

yasadig1 bir anisin1 “Pedagojide Ihtilal” adl1 eserinde su sekilde anlatmaktadir:

Bundan on yil 6nce Ankara’nin nahiye merkezlerinden birinde, bir ilkokulu
ziyaret etmistim. Bu okulda bina, smif, kitap, resim, alet eksikligi gérmedim.
Bu okulun baginda da degerli bir basdgretmen bulunuyordu. Hepsi vardi,
hepsi yepyeni idi. Okulu gordiikten sonra nahiye merkezini dolastim. O
zaman gordiim ki, bu yepyeni, ileri okulun, bu nahiye merkezinin yasayisi
tizerinde hicbir etkisi olmamistir. Her sey eskisi gibi geri kalmisti. Buradaki
yasayisin Abdiilhamit devrindekinden hicbir farki yoktu. Lagimlar yine
sokaklara akiyor, gilibreler yine disart atiliyordu. Cocuklar yine pis sularla
oynuyorlardi. Nahiye miidiiriniin i¢inde bulundugu eski koy evinin ikinci
katindaki ¢ikintili abdesthanenin altindaki delikten pislikler sokaga
dokiilmekte idi. Iste Tiirkiye koylerinin ¢ogunda goriilen acikli manzara
budur. Afyon, Kirsehir, Kiitahya, Isparta, Ankara illerinde bir¢cok koy
gordiim. Birgogunda okul durumu sudur ki, sessiz oturtan, kimildatmayan,
okutan, yazdiran, ezberleten, imtihana hazirlatan, camlan kirik, ¢atlak evler,
yerler... Boyle olan Maarif teskilatinin okuma yazma 6gretmekten, hafizasi
kuvvetli olanlar1 sisirmekten, hafizasi zayif olanlar1 kirmaktan, sonunda da
memlekette deger anarsisi yaratmaktan baska bir faydasi olmamistir
(Baltacioglu, 1964:10-11).

Baltacioglu, bugiinkii cemiyetin muhta¢ oldugu insan tipini yetistirmek igin,
milletin kiiltiirinli ve zamanin teknigini dikkate alarak fertleri, gergek cevreler
icerisinde, kendi caligmalari ile sosyal randimanlar verdirerek yetistirmek gerektigini

diisiinmektedir (Tozlu, 1989). Bu konuda sunlar1 sdylemektedir (Baltacioglu, 1964:54):

1. Her egitim kurumu belli bir is 6begine adam yetistirmek i¢in vardir.

2. Her egitim kurumunun bagka egitim kurumlarindaki ile karigmayan,
kendine gore bir gorevi vardir.

3. Toplum i¢in yararli olmayan egitim kurumlar1 hastadir. Bunlar topluma
“saglam adamlar” yerine, “koksiizler” denilen hasta tipleri yetistirirler.

4. Her tiirlii reform iginde oldugu gibi egitim reformunda da amag, toplumun

kendisi olmalidir.

Esasinda, Baltacioglu (1930)’na gore cemiyetin ihtiyaci, hiir, yaratici, miistakil
sahsiyetli insanlardir. Bu yiizden terbiye usullerinin de bu hiir, yaratici, miistakil

sahsiyetleri teskil etmesi gerekmektedir. Ayrica yeni terbiye anlayisinda, “terbiye
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etmek” mastar1 kaldirilmali, “terbiye olmak” mastar1 konulmalidir. Cocugu terbiye
etmeyi degil, ¢ocugun terbiye olmasini temin etmelidir. Bu noktada o6gretmenin
konumu, bah¢ivanin konumu gibidir. Bahg¢ivan bitkiyi gelistirmez, olgunlastirmaz;
kendi kendine gelisen bitkiye bu gelisiminde yardim eder. Eger bitkinin gelisip
olgunlagmasi i¢in uygun olan sartlar cevresinde varsa bah¢ivanin vazifesi hemen hemen
stfira iner. O halde bah¢ivanin mithim olan asil vazifesi bitkiden ziyade gevre ile

ugragmaktir (Baltacioglu, 1930:12).

Baltacioglu, egitimin ¢evreleri hakkinda yanlis kanaatlerin bulundugunu; ailede,
cevrede, hayatta egitim olmaz, egitim ancak okullarda yapilir gibi sakat bir diisincenin
hakim oldugunu belirtmekte, bu bakimdan egitim yapmanin okul binas1 agmak seklinde
diisiiniildiglinii vurgulamaktadir (Akar, 1994). Baltacioglu (1944)’na gore, Tiirkiye’de
biitiin devrim ve degisimlere ragmen Tiirk okullarinda eski egitim metotlar1 yagamakta,
yine ezbercilik, yine o okutuculuk, yine o ahiret sorular1 sorarcasina imtihanlar devam
etmektedir. Ulkemizde modern bir devletin, sehirlerin, fabrikalarm kuruldugunu; ancak
heniiz modern okullarin olusturulamadigini diisiinmektedir. Halbuki istenilen egitimi

vermek i¢in yapilacak olan seyler genel itibariyle sunlardir (Baltacioglu, 1944:7):

1. Terbiye isini bir defaya mahsus olmak iizere diistinmek, Tiirk ulusunun
terbiye iilkiisii lizerinde durmak.

2. Buiilkiiye yarayacak terbiye teknigini se¢mek.

3. Bu teknigi Cumhuriyet neslini yetistireceklere dogrudan dogruya
ogretmek.

4. Bu teknigin kullanilmasini saglayacak olan dis sartlar1 yeni okullara

kanunla yerlestirmek.

Esasinda egitimi toplumsal bir olgu olarak géren Baltacioglu, “Terbiye Ilmi”

adl kitabinda su diisiinceleri ileri stirmiistiir:

Egitim olgusunun bagimsiz olabilmesi icin, diger bilimlerin konulari ile
karsilastirilmamas1  gerekir. Eger egitim olgusu, bagka bir bilimde
incelenebiliyorsa, egitim bilimi adiyla baska bir bilim yoktur ve olamaz... Bir
kisim yazarlar egitimin konusunu psikoloji, sosyoloji, ahlak... bilimleri,
yahut konular1 ile karistirmislardir (Baltacioglu, 1916, akt. Binbasioglu,
1995:95).
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Goriildiigii iizere “Terbiye [lmi” adli eseri ondan 6ncekilere hi¢ benzememekte,

bu eserde su goriisler ifade edilmektedir (Binbasioglu, 1995:95):

e Egitim, icat edilecek bir diisiin degil, var olan bir gergektir.

e Yasamak icin ¢evreye uyum sarttir.

e (Cevre ne kadar uygun olursa, uyum da o kadar kolay olur.

e Canl varlik ne kadar gelismis olursa, bu varligin uyumu da o kadar uzun
zaman alir.

e Insanmn egitimi, uygarhigin derecesine baglidir.

e Insanin egitimi siif ve seviyesini gosterir.

e Egitim uyumun sarti, gelismenin aracidir.

Ulken (1998)’e gore, Baltacioglu, kendinden sonraki nesillerin pedagojik
calismalarinin hareket noktasi olmakla birlikte, orijinal goriisiiniin izinden gidenler
bulunmamaktadir; ancak mektepciligi, sonraki nesillerin ve baslica ilk 6gretmen
okullar1 pedagoji Ogretmenlerinin yetismesinde rehber olmustur. Baltacioglu’nun
egitime iligkin gorlsleri genel itibariyle incelendiginde, glinlimiizde bu goriislerin

onemli dlgiide gecerliliginin devam ettigi sdylenebilir (Ulken, 1998).
2.1.1.1.Egitimde Esaslar

Baltacioglu (1995)’na gore faaliyetsiz, hareketsiz durmakla, oturmakla
dinlemekle fikir, duygu ve ahlakin olusamayacagi goriilmelidir. Hareketsizligin,
tutsakligin hi¢gbir zaman hareket ve 0Ozgirliigiin yerini tutamayacagi; bos laflarla,
ogiitlerle zayif bilinyelerin kuvvetli olamayacaklari; dikkatsiz, muhakemesiz zekalarin
dikkatli, muhakemeli olamayacaklari; korkak, zayif, kanaatkar ahlaklarin cesur, gayretli
ve limitli olamayacaklar1 bir inan¢ kadar derinden kavranmali ve bu, en kuvvetli bir

iman gibi duygulara islenmelidir (Baltacioglu, 1995).

Baltacioglu, faaliyetin milli egitimimizde saglayacagi faydalari, beden, fikir,

duygu ve ahlak bakimindan su sekilde incelemektedir (Baltacioglu, 1995:38-47):

1. Bedende faaliyet: Okullar ¢ocuklarin bedensel gelisimleri i¢in de galismali ve
onlara firsat verilmelidir. Bedenin, faaliyete nasil bir gelisme firsati
verebilecegini gorebilmek i¢in aslinda mesguliyetleri bedensel faaliyetten ibaret

olan sanatkarlik, ornegin ciftcilik, marangozluk ve demirciligin ortaya ¢ikardigi
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bedensel gelismeyi hatirlamak yeterlidir. Bedende faaliyetin vasitalari: oyun,
miizik, resim, yliksek sesle s6z sOylemek, konferans, el isleri, jimnastik ve diger

butiin dersler.

Bes duyuda faaliyet: Duyu melekesinin gelistirilmesi de faaliyetle olmakla
birlikte, gorme, tutma, isitme gibi kuvvetlerin olgunlastirilmasi i¢in bunlarin
gormesi, tutmasi, duymast gerekmektedir. Sanatkarlar, Orne§in ressam ve
heykeltiraglar ¢izgileri, renkleri, ayrintilar1 vs. diger insanlardan daha ince ve
daha derin goriirler. iste bu duyarlilk da faaliyetin iriiniidiir. Bes duyuda
faaliyetin vasitalari: ¢evrenin esyasi, oyuncaklar, oyunlar, Frobel mesaleleri, el

isleri, resim, egya ile ilgili biitiin dersler.

Fikirde faaliyet: Diisiincenin olgunlasmasi i¢in faaliyet sarttir ve faaliyet
olmadikc¢a dikkat, muhakeme ve hafiza olgunlasamamaktadir. Bu kuvvetlerin
olgunlagabilmesi icin ayr1 ayr1 islenmeleri gerekmektedir. Ornegin
muhakemenin gelisebilmesi igin Ogrenciyi faaliyete sevk etmek gerekmekte,
hazir sozler, ogiitler, konferanslar muhakemeyi engellemektedir. Fikirde
faaliyetin vasitalari: bedeni ve bes duyuyu harekete geciren her vasita

dolayistyla fikrin de faaliyetini hazirlamaktadir.

Duyguda faaliyet: Duygularda diger melekeler gibi  faaliyetle
gelistirilebilmektedir. Islemeyen duygular korlesir. Duygular harekete
gecirilerek, giizellik hissettirilerek ve giizel seyler yaptirilarak faaliyete
gecirilebilmektedir. Duyguda faaliyetin vasitalari: oyun, miizik, esya, levhalar,
yazi, resim, el isleri, nutuklar, konferanslar, tarih ve cografya dersleri ile ¢evrede

meydana gelen olaylar.

Iradede faaliyet: fradenin meydana gelebilmesi icin de faaliyet sarttir. Hareketi
icin serbestlikten yoksun kalmis bir irade, sonugta yok olmaya mahk(mdur.
Millet, iilkenin gereksinim duydugu faaliyet, girisimler, azim, dayamikhilik ve
cesareti gosteren unsurlar yetistirmeye mecbur olmasmin yani sira okullarinda
yalniz kafa doldurmak i¢in harcadigi paralar, zamanlar, hayatlar ile ayn
zamanda saglam ahlaklar, karakterler meydana getirmeye mecburdur.

Girisimcilik, gayret, dayaniklilik meydana getirmenin sarti; girisimcilik, gayret,
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dayaniklilik, cesaret icin yapilan faaliyettir. Bu faaliyet olmadikca biitlin
bunlarin olusmas1 miimkiin degildir. Iradede faaliyetin vasitalar:: ahlaki

kuvvetleri faaliyete sevk eden vasitalarla birlikte kisiligi gelistiren her seydir.

2.1.1.2.Egitimin Amaci

Baltacioglu (1964)’na gore gecmisten bugiine, egitim deyince insanlarin aklina
“adam yetistirmek” gelmektedir. Oysaki gercekte “adam” yok, ‘“adamlar” vardir.
Burada “adam” kavrami soyut bir kavram degil, gercek toplumlarin gercek insanlar
demektir. Boyle olunca egitimin amaci “adam yetistirmek™ olmayip belli bir toplumun

belli adamini yetistirmek olabilir (Baltacioglu, 1964).

Egitimin amaci sosyal hayata hazirlamak demek de yeterli olmamaktadir.
Yetisecek olan insamin hangi toplumun adami oldugunu bilmek de énemlidir. Ornegin
yetisecek dgrencinin Fransiz mi, ingiliz mi, Alman m1 oldugunu bilmek de 6nemlidir.
Ciinkii milletlerin hepsi sosyal insan yetistirir; ancak birinin yetistirdigi G6tekinden
farklidir. Gergekte sosyal insanlar bulunmamakta, her milletin sosyal insanlari, kendi
kiiltiirlintin, tekniginin insanlar1 vardir. Bu nedenle egitim almis olan insan hem kiiltiir
kisiligi, hem de teknik kisiligi olan insan demektir. Egitimin amaci bir yandan kiiltiir
adamlar yetistirmek, bir yandan da teknik adamlar1 yetistirmektir. Bu da ¢ocuklara bir
yandan milli kigiliklerini, bir yandan da teknik kisiliklerini kazandirmakla

saglanabilmektedir (Baltacioglu, 1964).

Baltacioglu, egitimin amacini ilme ve millete dayali olarak diisiinmekte, bu
amacin sadece ferdi yap1 ve anlayiglara gore tayin edilemeyecegi gibi, siyasetle de tespit
edilemeyecegini savunmaktadir. Ayrica O, egitimle, cemiyetin ideallerinin gelistirilip
fertlere agilanmasini istemektedir. Egitimin amaciin, her devirde cemiyete bagli
olustugunu ve degistigini ileri siirmektedir. Mesela eski Yunan Medeniyeti giizellik
medeniyetidir ve bu cemiyette egitimin amaci, giizel konusma, sanat zevki ve viicut
giizelligidir. Orta ¢agda dindar insan yetistirmek amactir. Ronesans’ta ise ferdi ve
maddi hirs 6n plana gegmistir ve egitimin amaci Rabelais ve Montaigne’de oldugu gibi,

ansiklopedik malumati insana vermektir (Tozlu, 1989).

Ictimai Mektep isimli eserinde terbiyeyi, ictimai bir amacin gerceklesmesine

calismakla betimlemektedir. Baltacioglu’na gére bu amag, diisiinme, duyma ve isleme
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tarzlaria sahip bir insan viicuda getirmektir ve bu amacin cemiyet haricinde higbir
anlami bulunmamaktadir. Ciinkii bu amag¢ bizzat cemiyetin amacidir. Bu noktada
terbiye, i¢ctimai bir kimlik hazirlamalidir ve bu igtimai kimlik heniiz terbiye almamis
insanda yoktur (Baltacioglu, 1932a). Sonug itibariyle Baltacioglu nezdinde milli kisilik
ile teknik kisiligi saglayamayan egitim sakat olup esas amacindan sapmis

goriinmektedir.
2.1.1.3.08retmen Meselesi

Diinyanin en miikemmel egitim programlarini, en mitkemmel egitim sistemlerini
de kesfetmis olsak en nihayetinde uygulayicilara yani 6gretmenlere miiracaat etmek
gerekmekte ve dogal olarak “Hangi 6gretmen?” sorusu belirmektedir. Baltacioglu
(1944)’na gore, biitiin ideal ve sicramalarin baslangic noktasi ve yaratict kuvveti
idealdir. Ideal tasimayan adam yaratamaz. Bu ideal soyut bir ideal olmayip “ayaklari
toprakta, basi goklerde, gozleri enginde olan bir varliktir, milliyet idealidir”
(Baltacioglu, 1944:16).

Baltacioglu (1944)’na gore, 6gretmen kendinde yaratic1 kuvveti bulabilmek i¢in
bir ideal tagimalidir. Ayagi toprakta, bas1 goklerde, gozleri enginlerde duyan, diisiinen,
yaratmak ve tagmak halinde olan yepyeni 0gretmenleri yetistirmek i¢in, modern tipte
ogretmen okullar1 kurulmali ve bu okullarin basina egitim idealini tasiyan yaratici
pedagoglar getirilmelidir. Bu konuda milli terbiye Ronesans’1 igin yapilmasi gerekli

isler sunlardir (Baltacioglu, 1944:17)

e Ogretmen okullarinin basina kiiltiirlii ve idealist sahsiyetleri getirmek.

e Ogretmen okullarmi, kiiltiir ve ideal hayatimin gelismesine uygun bir
cevre haline getirmek.

e Ogretmen okullart genglerini, Tiirk kiiltir ve gelenekleriyle
kaynastirmak.

e Ogretmen okullarinda Tiirk rejimi ideolojisini suurlu olarak vermek.

Ideal sahibi dgretmen yetistirmeye dnem veren Baltacioglu, “Ogretmen” isimli

eserinde esasinda iki tip 68retmen oldugunu 6rnekleriyle su sekilde agiklamaktadir:

Birinci tip 6gretmen: Koylii Durmus eline tirpan1 almis, ot bigiyor; bir aksilik
oldu; tirpanin ucu sol ayagmnin bir yanindan girip Obiir yanindan cikti;
Durmus kanlar icinde yere yuvarlandi. Kaldirdilar. Kani bir tiirli
dindiremediler. Koyilin 6gretmenine haber gonderdiler. Bu Ogretmen,
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Ogretmen Okulu tahsili gdrmiistiir. Birgok bilgiler tasiyor ve bir¢ok ¢izgiler
ciziyordu. Fakat bir yara nasil sarilir bilmiyordu! Akan kanlara herkes gibi
bakakaldi; iste o kadar! Yarali da bir¢ok kan kaybettikten sonra dliiverdi.

Ikinci tip 6gretmen: Durmus’un ayagindan yaralanma haberini alir almaz
hemen pansuman kutusunu alip kdy odasina kostu. Kdyliilere “Siz ¢ekilin,
bakayim!” dedi. Bir hasta bakicinin ve bir saglik memurunun yapabilecegi
her seyi yapti. Yarayr da sikica sardi, bacagi da yaranin iistiinden bir kayisla
sikt1. Kan kesiliverdi. Ogretmen, “Simdi vakit kaybetmeden kasabaya gotiiriin
Durmus’u!” dedi. Gétiirdiiler. Hekim sargiy1 ¢ozdii: “Kim bagladi bu yarayzi;
hekim mi? Eger iyice sarilmasaydi &liim tehlikesi vardi.” dedi. Is bittikten
sonra “Ogretmene ¢ok selam sdyleyin, yine o sarsin; on bes giine kadar yarasi
kapanir. Gegmis olsun!” dedi (Baltacioglu, 1944:11-12).

Yukaridaki orneklerde de goriildiigii gibi Baltacioglu, sorun ¢ozebilen aktif,
yaratici 6gretmenler beklemekte; egitimde disiplin s6z konusu oldugunda dayak olayimni
da siddetle elestirmektedir. “Terbiye” isimli eserinde bu hususu su sozlerle

elestirmektedir:

...biz rastgele insan Oldiiren hocalar1 ve maiyetine dayak atan miidiirleri ve
halka eziyet eden memurlar1 miisamaha edersek Cumhuriyeti nasil
koklestirebiliriz? Hem bu zalimleri kimin hesabina muhafaza edecegiz?
...vicdanda viicudu olmayan seyler kanunla halk edilemez. “Insanin serefi”
bir emir olmadan evvel bir vicdan olmalidir. Onun i¢in dayak meselesine
istinat edilecek zemin dayak atanlara verilecek cezadan ziyade, dayak zilletini
kabul etmeyecek miirebbilerin, yani hakiki ve asri meslek adamlarinin
teskilidir. Iste yeni binali, yeni ruhlu, yeni insanlarla idare edilen yeni
dariilmualliminler aginiz ve orada yeni hayatimizin yeni mefkdresini, yeni
usullerle yeni miirebbilerle asilaymiz, eskiden ve eskilikten ibaret olan dayak
da mekteplerden kalkar! Fakat o zamana kadar dayak atma ciirmiinii viicuda
getiren iradesizleri bu seref ve kiymet diismanlarimizi meslekten derhal
uzaklastiralim (Baltacioglu, 1932b:121-122).

Baltacioglu (1930)’na gore, 6gretmenler elbette 6grencilerini ilim merkezinde
yiizdiirmek ister; ancak O, 6grenci suya atildiginda onlarin bogulacagini, atilmadiginda
yiizmenin Ogrenilemeyecegini belirtmektedir. Peki, ne yapmak gerekir? O’na gore
oncelikle ylizmenin en mithim ve en esasli kurallar1 talim edilir, fakat bu kurallarin
uygulanmasi ve tecriibesi dogrudan dogruya 6grencinin ruhuna ve viicuduna birakilir.
Bu hiir ve sahsi bocalamalar neticesinde 6grenci herhangi bir tehlikeye maruz kalirsa
elbette Ogretmen miidahale edecektir ve bu miidahalesi mesrudur. O yiizden bu
noktadaki hiirriyet mutlak bir hiirriyet degil, mukayyet bir hiirriyettir (Baltacioglu,
1930:91).
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2.1.1.4.Geleneksel Egitim ile Baltacioglu’nun Egitime Iliskin Gériislerinin

Karsilastirilmasi

Baltacioglu (1964)’na gore, Tiirkiye yasayisinin her yoniinde biiyiik degisiklikler
yapmis ve bu iste en yiiksek yaratma giiclinii géstermistir. Bundan dolayi, artik yarini
omuzlarinin iizerinde tasiyabilecek kadar saglam bir genclik yetistirilmelidir. Bu
genclik de ancak eski terbiye fikirlerini, usullerini, yerlerini unutarak, degistirerek,
atarak, yepyeni wusuller kullanarak yetistirilebilir (Baltacioglu, 1964). Yani
Baltacioglu’nun da isaret ettigi gibi geleneksel usuller terkedilmeli, yepyeni bir anlayis
gelistirilmelidir. Esasinda, geleneksel egitim ile Baltacioglu’nun egitim goriisleri

arasindaki farklar su sekildedir: (Baltacioglu, 1930, 1932b, 1944, 1964; Duman, 1996):

e Geleneksel egitimde okulun ve 6gretmenin rolii agik¢a belirlenmemistir.
Baltacioglu’nun egitim sisteminde ise okulun ve dgretmenin rolii agikca
belirlenmistir.

e Geleneksel egitimde okulun tek etmeni 6gretmen, tek egitim araci kitap,
tek egitim yetkisi hafizadir. Baltacioglu’nda ise egitimin amaci sosyal
kisiligi gelistirmek olup Ogretmen ve kitap bunu saglayan araglardan
yalnizca ikisidir.

e Geleneksel egitimde egitim g¢evresi, okul ve smifla sinirli iken, 6gretim
cevresi karatahta, sira, kiirsii, duvarda asil1 birka¢ resim ve kiirsiide stirekli
konusan 6gretmenden olusan bir dershanedir. Baltacioglu’nda ise egitim
cevresi aile, okul, kdy, kasaba, sehir, ulus ve diinyadir. Ogretim cevresi ise
verilecek egitimin tabiatina uygun gergek bir sosyal ¢evredir.

e Geleneksel egitimde okullar okumak, okutmak ve ezberlemek gibi ortacag
gelenegi lizerine kurulmus, skolastik yapili kurumlar olup okutma
pedagojisi uygulamaktadir. Ogretmen okutur, anlatir, ezberletir,
ogrencinin smnifta uslu uslu oturmasini saglar, sinifta tek otorite odur.
Baltacioglu’nun egitim sisteminde okullar yapma, yaratma, gergek triinler
istihsal etme iizerine kurulmus olup yaratma pedagojisini uygular.
Ogretmen bilgiyi dgrencinin bulmasini saglar; égrenci kendisi yapar ve

iiretir; 6gretmen sadece bir rehber ve arkadastir.
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e Geleneksel egitimde 68retmen Ggrenciyi yeterince tanimaz, onu sadece
psikolojik bir varlik olarak goriir. Baltacioglu’nda ise, 6gretmen 6grenciyi
tanir, onu psiko-sosyal bir varlik olarak goriir ve degerlendirir.

e Geleneksel egitimde oOgretmen dogrunun, gercegin bilgisinin kitapta
olduguna inanir, bilginin degerini hafizayr kuvvetlendirmekle Olger.
Baltacioglu’nda ise, 6gretmen kitaba degil, ise, gercege inanir, diigiiniir,
arastirir, en bliyiik yeri faydali, kullanilabilen bilgiye verir.

e Geleneksel egitimde Ogretmen olmak igin, metot ve teknik bilgisi
yeterlidir. Baltacioglu’nda ise, 08retmen metot bilgisi yaninda, iyi bir
felsefe ve pedagoji bilgisine de sahip olmalidir.

e Geleneksel egitimde Ogretmen, okumanin ezberlemek, ezberlemenin
anlamak, anlamanin da 6grenmek olduguna inanir. Baltacioglu’nda ise,
O0gretmen yapmanin 0grenmek, bilmek ve anlamak olduguna inanir.

e Geleneksel egitimde 6gretmen merkezden yonetilir, pasiftir, otomattir.
Baltacioglu’'nda ise, 0gretmen yaraticidir, istedigi metodu kullanmakta
hiirdiir.

e Geleneksel egitimde 6gretmen Ogrenciyi ezberleme, anlama giicleri ile
Olcer ve degerlendirir, sinavin amacinin dgrencinin ne kadar 6grendigini
6legmek olduguna inanmaktadir. Baltacioglu’nda ise, 6gretmen 6grenciyi

yapma ve yaratma gii¢leriyle olcer ve degerlendirir.
2.1.2. Baltacioglu’nun Egitim Sistemi Ictimai Mektep’in Temel flkeleri

Baltacioglu’nun, bu temel ilkeleri dncelikle “Ictimai Mektep” adli eserinde ele
aldig1; ancak daha sonra ilkelerinin isim olarak tasnif edilmesi ve uygulama boyutunun
bir kisminin “Toplu Tedris” adl1 eserinde yer aldig1 goriilmektedir. Aytag (1984)’a gore,
Ictimai Mektebin felsefi temelini “Sahsiyet Pedagojisi” teskil etmektedir. Sahsiyet
pedagojisi goriisiinde Baltacioglu, egitimi bir teori olarak degil, bir olgu olarak ele
almaktadir. Bu olguyu psikolojik ve sosyolojik verilere dayandirarak temellendirmekte
ve boylece de egitimin sosyal bir olgu oldugu sonucuna ulagmaktadir (Aytag, 1984).
Ictimai Mektep (1932a) adli kitabinda egitim sistemlerini ayri ayr1 inceleyip
elestirdikten sonra kendi temel ilkelerini acikladigi ve tiim bu ilkelerin “Sahsiyet
Pedagojisi” ni olusturdugu ve bu pedagojiyi uygulayan okula da “Ictimai Mektep”
dedigi goriilmektedir (Baltacioglu, 1932a).
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Baltacioglu’nda igtimai Mektep fikri, 6nce tesaniitgiiliik seklinde dogmaktadur.
Tesaniit¢iiliiglin ilk temsilcileri de Rousseau, Kant ve A. Comte gibi filozoflardir.
Filozoflarca ortaya atilan sosyal terbiye, pedagoglarca once fikir terbiyesi olarak
anlasilmaktadir, sonra da duygu egitimine énem verilmektedir. Ugiincii asamada ise,
cocuklar1 cemiyet hayati ile egitmeyi diistinmektedirler. Bunun igin okula bir takim
yardim kurumlari, dini ayinler ve model meslek ziimreleri sokulmaktadir. Biitiin bu
anlayislar1 dikkatlice ve titizce tetkik eden Baltacioglu, 6nemli eksikligi hemen
sezmigtir. Ona gore asli olan okulun igtimai hayatin1 degistirmektir. Bu diislincenin
denemesini daha Dariilmuallimin’de ve Semsulmekatip’de yapmaya koyulur. S6z
konusu filozoflardan 6zellikle Durkheim’1 ve Rousseau’yu tahlil etmis ve sahsiyete ait

ilhamin1 da Rousseau’dan almistir (Tozlu, 1989).

Baltacioglu (1932a)’na gore sahsiyet, iradesi olan bir 6znenin, ¢evreye karsi
kendi varhigini teyit eden, suurlu, kasith ve faydali tepkiler verebilmesidir. Cocugun
olgunlagmas1 da kars1 karsiya geldigi hayat vazifelerinin gelismesidir. Ancak bu
gelisme, ayr1 ayr1 c¢alisan ve aralarinda mantik ve amag birlikteligi olmayan
hareketlerden ibaret degildir. Cocuk, ilkel sahsiyetten, hiir, yaratici ve ideal sahsiyete
gecis yapacak, bir devam edis, bir olus siirecinde olacaktir (Baltacioglu, 1932a).

Sahsiyet pedagojisi temelinde olusan Baltacioglu'nun Ictimai Mektep anlayist
bes ana ilke ile temellendirilmistir. Bunlar; sahsiyet, ¢cevre, ¢alisma, verim ve baslatma
ilkeleridir (Baltacioglu, 1942). Bu ilkeler tek tek ele alindiginda bunlarin ilk defa
Baltacioglu tarafindan ortaya konulmadigi goriilecektir. Ciinkii her ilkeyi bircok
diisliniirde ve sistemde bulmak miimkiindiir. Mesela, sahsiyet ilkesine Rousseau’da
hiirriyet ilkesi olarak, Durkheim’da ise baska bir ad altinda rastlamak miimkiindiir.
Ayrica cevre ilkesi Rousseau’da, Pestallozzi’de, Froebele ve Montessori’de, ¢alisma
(travay) ilkesi ise, faal okul taraftarlarinda, inisiyasyon ilkesi de ilkel cemiyetlerde
topluma giris ayini seklinde goriilmektedir. Ancak bu bes ilkeyi, belirli bir sistem
icerisinde ilk defa kullanan Baltacioglu’dur. Bunun igin sisteminin, ilkeleri itibariyle de
orijinal oldugu ifade edilebilir (Tozlu, 1989). Oyle ki kendisini &zgiin olmamakla

suclayan bir kisiye su cevab1 vermektedir:

...Saym pedagogumuzun ne demek istedigi anlasiliyor. Demek istiyor ki bu
prensipler, 6teden beri bilinen seylerdir. Demek “sahsiyet, muhit, travay,
randiman, inisiyasyon” kelimelerini, sozlerini bundan 6nce baska dillerde,
baska pedagoglar kullandiklari igin benim I¢timai Mektep adl1 eserim iktibas,
kopya, asirma oluyor, 0yle mi? Sayin pedagog! Size tek sorum su: Benim akil
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hocalarim oldugunu sdylemek istediginiz pedagoglarin sistemi var midir?
Bunlar pedagojik sezgilerini felsefi bir sistemle biitiinlestirebilmisler midir?
Tirkcede “Kedi yetisemedigi cigere murdar der” diye bir atasézii vardir.
Psikanalizcilerin, projection olgusu, tisterme dedikleri ruh olusunu, bilingalt1
kanununu, bu atasdziinden mi asirdilar? Tiirk¢ede “Kopek suya diismedikge
yiizme Ogrenemez” diye bir atasozli vardir. Bu atasdzii muhit gercegini
sezdigi i¢in onu sdyleyenler sistem sahibi pedagoglar m1 olmuslardir? I¢timai
Mektep prensipleri ne Tiirk okullarinda, ne de diinya okullarinda tim olarak
uygulanamamaktadir. Bu kadar da degil, her yerde, her okulda, uygulanmakta
olan egitim prensipleri bu bes prensibin hepsi ya da en asagi birkag tanesi ile
zittir. Ben o kanidayim ki, diinya okullar1 egitimin bu {iniversal prensiplerine
uygun olarak calismayi1 bilmedikleri i¢indir ki randimanlar1 gorevlerinin
tersine olarak vermektedirler (Baltacioglu, 1964:78-79).

Simdi, Baltacioglu’nun I¢timai Mektep anlayisinin temelini olusturan bes ana

ilkenin (sahsiyet, cevre, ¢aligma, verim ve baslatma ilkeleri) igerigini inceleyelim.
2.1.2.1.Sahsiyet (Kisilik) Tlkesi

Baltacioglu oOncelikle sahsiyeti tarif etmekle bu kavramin Onemine isaret
etmektedir. Baltacioglu’na gore sahsiyet: “Demirin mukavemeti, tahtanin fiyati, seytani
kuvvetlerin bastan ¢gikarmasi gibi muayyen harici kuvvetler karsisinda igtimai bir tepki
viicuda getirmeye yani ahlaki, estetik, lisani, yahut zirai, ticari ve sinai, hulasa yaratici,
miirekkep neviden bir mukabeleye muktedir olan sey” demektir (Baltacioglu, 1942:23).
Bunun i¢in Baltacioglu’'na gore egitimin amaci, canli, estetik, ahlaki ve mesleki

sahsiyetlere mahsus olan tepkiler manzumesi olusturmaktir (Baltacioglu, 1942).

Ona gore egitimciler, sahsiyetin biitiinliiglinii gozden kayip etmemelidir.
Cocugun bir alim, bir demirci, bir ¢ift¢i vs. gibi gergek sahsiyetler haline gelmesi igin,
verilmesi gereken hususlar1 1yi takip etmelidirler. Yani gercek cemiyet igerisinde
yasayan ve var olan gercek adamlar 6l¢ii olarak alinirsa, bunlarin bir meslek adami

oldugu goriiliir. Bunlar cemiyet sahsiyetleriyle ayrilan “igtimailesmis” fertlerdir (Tozlu,
1989).

Aytag (1984)’ a gore bu ilke ile egitimin amact dogrultusunda gercek kisilikler
yaratilmali, egitim ve 0gretim insana bir alanin yalniz bilgisini vermekle kalmamali, o
konunun kisiligini de kazandirmalidir. Ornegin egitim insana sanatin bilgisini vermekle
kalmamali, insanin sanatkar kisiligini de gelistirmelidir (Aytag, 1984). Nitekim
Baltacioglu da, I¢timai mektep adli eserinde, gercek sahsiyetler ve bu sahsiyetlerin
vazifelerinin, gercek cemiyetlerin dogal ve asli miiesseseleri i¢inde yapilan gercek ve

tam faaliyetlerle olusabilecegini belirtmektedir (Baltacioglu, 1942).
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Baltacioglu’nun eserlerinde kisiligi, milli ve teknik kisilik olmak tizere iki kisma
ayirdigr goriilmektedir. Genel itibariyle, milli kisiligi var eden, milli kiiltiir denilen
degerler yani dil, din ve sanattir. Teknik kisiligi var eden ise teknik denilen kurallardir.
Bunlar; fizik, kimya, biyoloji, psikoloji, sosyoloji bilimleri ile bu bilimlerin
uygulanmasindan meydana gelen fenler, zanaatlar ya da deneysel bilgilerdir

(Baltacioglu, 1964). Simdi bunlari sirasiyla gérelim.
2.1.2.1.1.Milli Kisilik

Baltacioglu (1964)’na gore, milli kisiligi olan insan din kisiligi, dil kisiligi, sanat
kisiligi olan insandir. Din kisiligi olan insan, dini yalniz akliyla, bilgisiyle, yalniz gonlii
ile degil davranislartyla da yasayan insandir. Dil kisiligi olan insan, Yunus Emre,
Karacaoglan, Emrah gibi dili halk dili olan insandir. Milli kisiligi olan insan sanatta
biitiin Tiirk sanatgilart gibi hem realist, hem idealist, yani siirrealist olan, Tiirk mimarlik,
minyatlir, bezeme, hattatlik eserlerine hayran olan, onlar1 yasayan, onlar1 yaratan
insandir. Milli kisilik manevi, tinsel soydan bir veraset, bir kalit olup milli kisiligi olan
insan bu kalit1 tasiyan insandir (Baltacioglu, 1964). Bu dogrultuda cocuklara milli
terbiye vermek demek, onlart milli sosyetenin adami, bir uzvu yapmak demektir
(Baltacioglu, 1938a). Baltacioglu, Igtimai Mektebin bes prensibine gore, milliyet
pedagojisinin uygulanmasini soyle agiklamaktadir (Baltacioglu, 1938a:9-13):

Sahsiyet prensibine gore milli terbiyeyi ortaya koymadan once milli adam
kavrami tanimlanmalidir. Milliyet terbiyesi almis olan adam demek, bir milletin gergek
hayatina intibak etmis ve onu yasayabilen adam demektir. Milli adam, milli sosyetenin
hukuk, ahlak, sanat, dil, felsefe gibi milli kiiltiir ile alakasi olan biitiin sosyal
kurumlarma uymus ve milli ideali yasayan adamdir. Bu yiizden, milli terbiye fikri milli
sahsiyet fikrinden ayrilamaz. Milli terbiyeden maksat sosyal sahsiyetleri elde etmektir.
Ornegin, milliyeti bir fikir ve ilim mevzusu gibi anlayan, onun ilmini, izahmi yapan
insan bir milliyet diisiinliclistidiir; fakat milli bir sahsiyet degildir. Boyle bir insan biitiin
milliyet bilgisini kavramis olmakla birlikte, hi¢bir milli sosyeteye ait olmamis olabilir.
Gergekten milli olan insan, daima bir ve biitiin olan milli sahsiyete sahip olan insandir.

Milli bir sahsiyet biitiin varligiyla alinir ve higbir par¢a kabul etmez.

Muhit prensibine gore milli terbiyeye bakildiginda, ¢ocugun sosyal adam
sahsiyeti kazanabilmesi i¢in sosyal cinsten bir muhit iginde bulunmasmin gerekliligi

goriilmelidir. Bu muhiti bulmak veya okulda yaratmak Ogretmenin gorevidir. Milli
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hayat1 yasayan muhit, milli sosyetenin kendisidir. Ornegin okullarda milli spor gruplari
(dagcilik, izcilik, futbol, denizcilik gibi), milli sanat gruplart (miizik, tiyatro, edebiyat
gibi) ve milli dayanisma gruplar1 (Kizilay, fakirlere yardim, himaye heyetleri vs.) gibi

milli gruplar kurulabilir.

Travay (¢alisma) prensibine gore milli terbiyede, cocugun milli sahsiyeti
yagsamast ic¢in toplumda milli miiesseselerin bulunmasi ve okulda milli gruplarin
kurulmasi yeterli olmayip her ¢ocugun bu gruplarin hayatina sahsen ve fiilen istirak
etmesi de gerekmektedir. Cocuk bu gercek gruplarin gergek iiyesi olmali, milli
vazifeleri gercekten iizerine almali ve yapmalidir. Ornegin bir¢ok Fransiz ilkokullarinda
fakir cocuklara yardim organizasyonu vardir ve burada bu ¢ocuklara kitap, defter, kagit,
kalem gibi yardimlar yapilmaktadir. Ancak bu yardimi yapan ve organize eden okul
idaresidir. Fransiz ¢ocuklar1 bu noktada seyirci kalmaktadir. Ancak travay prensibine
gore, okul ¢ocuklarinin biitiin bu isleri kendi kendilerine ve sosyal yardim teknigine
uygun olarak yapmalar1 gerekmektedir. Ancak o zaman milli sahsiyetin olusmasi

miumkindiir.

Randiman prensibine gore milli terbiyede, biitiin bu olusumlara ve faaliyetlere
anlam verecek olan sey sosyal, gergek bir randimandir. Asil amag, gergek bir is, gercek
bir eser, gergek bir hayir viicuda getirmektir. Ornegin izcilik teknigi milletlerarasi
olmasma ragmen her yerde bedeni ve milli sahsiyetin gelismesine yarayan bir egitim
organizasyonudur. Izciligin gercek faydalarmin goriilebilmesi i¢in randiman prensibine
uygun olarak yapilmas1 gerekmektedir. Izcilik, dag ve kir muhitine uyum saglayan
sosyal bir grubun gercek tekniklerle elde ettigi ger¢ek basarilarin sahnesidir. Eger izci
giyinip siisleniyor ve yalniz sokaklarda trampet caliyorsa sosyal bir sahsiyet elde

edemez. Bu bayagi bir gosteris olup yalancilik ve higliktir.

Inisiyasyon prensibine gore milli terbiyede dncelikle gériilmesi gereken nokta,
milli terbiyenin biitlin milli bir sahsiyeti veremeyecegidir. Esasinda milli sahsiyeti
verecek olan, milli hayatin kendisi ve miiesseseleridir. O halde milli terbiye, milli
hayata baslatacak, alistiracaktir. Terbiye devri bir ¢iraklik devri olup okulda ¢ocuklar
milli gruplara girerlerse milli gelisim agisindan acemilik ve ¢iraklik devrini gegirmis
olurlar. Bu ilkel sahsiyeti kazananlar ileride asil milli sosyetenin genis gorevlerine

girerlerse yeni mubhitlerini hi¢ yadirgamazlar. Tipki deniz kiyisinda ya da havuzda
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yiizmeye baglatilan acemi insanlar gibi, sirast gelince denize agildiklarinda

yadirgamazlar.
2.1.2.1.2.Teknik Kisilik

Baltacioglu, teknigi, Onceleri insanlarin tabiat ve madde iizerinde hakimiyet
saglamalar i¢in gereken kaidelerin biitiinii diye tarif eder. Bunun da yasanilan hayatla
elde edilebilecegine inanir. Ciinkii topyekiin bu kaidelerin kaynagi maseri iradedir. Bu
irade icatlar seklinde fertlerde goziikebilir. Bireyin ve bireysel suurun bu icat
faaliyetinde biiylik roli vardir. Bunu inkdr etmemekle beraber, teknigin varlig
tamamiyla bireye ve bireysel suura baglanilmamalidir. Ciinkli bilimsel, estetik ve

ekonomik bir iiretim isi olan teknik, mesleki ve sosyal sahsiyetlerin eseridir (Tozlu,

1989).

Baltacioglu (1964)’na gore, ailede yalniz milli kisiligin degil teknik kisiligin de
gelismesi gerekir. Ailede kendi ¢apinda birgok isler, kullanilacak birgok aletler,
ogrenilecek bircok teknik bilgiler vardir. Ailede bu randimanlar1 saglayacak odalar,
mutfak, bahge, soba, ocak, elektrik tesisati, kapilar, pencereler, camlar, duvarlar,
dosemeler gibi cevreler vardir. Biitiin bunlar ailede teknik kisiligin dogmasina,
gelismesine uygun olan gergeklerdir. Cocuklar kiigiik yaslardan baslatilarak biitiin bu
teknik iglere alistiritlmalt “sen daha ¢ocuksun, biiyiiklerin igine karigma, oyuncaklarinla

oyna” gibi sozler sdylenmemelidir (Baltacioglu, 1964).

Okullar da teknik kisiligin gelismesi i¢in ¢alismalidir. Okulun kalabalik, farkl:
yetenekte bireyleri biinyesinde toplamis olmasi, biiylik binasi, salonlari, bahgesinin
bulunmasi ve aileden bilgi anlaminda daha iistiin olmasi teknik kisiligin gelismesinde
ona bir¢cok imkan saglamaktadir. Ancak okullar da bu imkéanlardan yararlanmasini
bilmelidir. Bu noktada okullar toplumumuzda oldugu gibi miisamereciler, dagcilar,
aricilar, tavukgular, marangozlar, duvarcilar, bah¢ivanlar gibi ¢aligma gruplarina
ayrilmahdir. Okulun bahgesi, binas1 uygun olmayinca kisilik kazandirma isi disarida

yapilmalidir (Baltacioglu, 1964).

Baltacioglu teknik kisiligin kazaniminda hakiki islerin yapilmasini ister. Ornegin
marangozluk, demircilik egitimi ancak marangozun, demircinin mesgaleleri ile
verilebilir. Marangoza, demirciye ait olan “el, gdz, zeka terbiyesi” bu sanatkarlar gibi

hakiki isler yaparak viicuda getirilebilir (Baltacioglu, 1930). Diger bir 6rnek; ¢ocugu
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pilot yapmak istersek usta bir pilotun, demirci yapmak istersek usta bir demircinin
yanina vermek zorunludur goriisiini ileri stirmektedir. Ona gore bunun disinda yapilan
faaliyetlerle teknik sahsiyet kazanilamaz. Sadece yalanlarla ugrasilmis olur. Her meslek
icin bu hakikat kabul edilmelidir. Meslek teknigi ancak o meslek iginde yasatilarak
verilebilir (Tozlu, 1989).

2.1.2.2. Mubhit (Cevre) ilkesi

Gergek sahsiyetlerin tesekkiilii nerede olmaktadir? Baltacioglu, bu ilkeyi su

ornekle aciklamaktadir:

Bir bah¢ivani ele alalim. O da diger meslekler gibi igtimai bir gercekle
mukayyettir. Bahg¢ivan nebat denilen canli gercek iizerinde calisan bir
adamdir. Bir yandan bu nebatin zaruretleriyle, bir yandan nebati icine diktigi
topragin zaruretleriyle, bir yandan da hava, giines, su...denilen kuvvetlerin
zaruretleriyle faaliyeti ve muvaffakiyeti tahdit ve takyit edilmistir. Bu kadar
da degil; bahg¢ivanin eserini alakadar eden iktisadi zaruretler de vardir.
Mahsuliiniin erken, ge¢, biiyiik, kiigiik, tatl, act olmasi da isinin degeri
tizerine tesirden geri durmaz. Bahgivan iktisadi ve bedii zaruretleri de goz
oniinde bulundurmak mecburiyetindedir. Bahgivanin i¢inde calistigt muhit
gercek bir cemiyetin gercek mesleklerinden biridir. Bu meslek fiziki ve
ictimai zaruretlerle mukayyettir. Bu meslegin mukadderatina istirak eden
daha bir¢ok insan vardir. Bu meslek bir efkari umumiyesini, is boliimiinii,
muayyen teknikleri ve tecriibeleri birlikte tasir. Bahgivan da alim gibidir, o,
miinzevi bir heveskar degil, gercek miibareze ve tesaniit adamidir. Bah¢ivanin
hicbir isi, hicbir tesebbiisii yalniz kalmaz. Mutlaka iktisadi, bedii veya hayati
bir deger, bir miieyyide, bir aksiilamelle karsilagir. Bah¢ivanin hususi dehast,
hadsi, tahammiilii, tahminleri, hep bu ger¢eklik ve faaliyet muhitinin i¢inde
tesekkiil eder. Bu gerceklik ve faaliyet disinda bahg¢ivan sahsiyetini icat
edebilecek hi¢bir kuvvet yoktur (Baltacioglu, 1942:30).

Baltacioglu (1964)’na gore, her egitimin meydana getirmek istedigi bir kisilik
olup bu kisiligin icinde meydana gelebilecek bir muhit, bir ¢cevre vardir. Bu ¢evre ya bir
kiiltiir ¢cevresi ya da bir teknik ¢evresidir. Onun i¢in her ¢evre, i¢inde verilebilecek olan
egitimin tabiatina uygun olmalidir. Egitim almak durumunda olan insanin bdyle bir
¢evre i¢inde yasamasi gerekmektedir (Baltacioglu, 1964). Su halde fert hangi meslege
miisaitse, o0 meslegin ¢evresinde, meslegin teknik ve kiymetleriyle yasatilmali, okul bu
acidan kiiciik c¢apta meslek cevrelerine ayrilmali, bdylece gercek sahsiyetlerin

olusumunu saglayacak ¢evreler hazirlanmalidir (Tozlu, 1989).

Baltacioglu, bir bagka eserinde mubhit ilkesinin 6ziinii ve 6rneklerini su sozlerle

dile getirmektedir:
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J.J. Rousseau’nun tabiatta, Pestalozzi ve Froebel’in Cocuk bahgesinde ve
Montessori’nin Case dei Bambini’de buldugu insan ve terbiye mubhitini ben
gercek bir insan sosyetesinin ger¢cek hayatinda buluyorum. Bence terbiyenin
muhiti ne herhangi bir ev, ne de herhangi bir dershanedir; bence terbiyenin
mubhiti toprak, deniz, hava, marangozhane, atdlye, sahne, laboratuvar gazete,
matbaa, gemi...gibi herhangi fiziki yahut manevi cinsten gercek bir yagama
cevresidir. Cocugu terbiye etmek i¢in de onu odaya, dershaneye, kitaba degil,
toprak iizerine koyuyorum, denize sokuyorum, havaya yiikseltiyorum, sosyete
hayatina sokuyorum. Italyan terbiyecisinin sorup da cevabini vermedigi
soruya cevap veriyorum: insan yavrusunun tabii muhiti olsa olsa yine bir
insan sosyetesi, bu sosyetenin ger¢ek meslek muhiti olabilir (Baltacioglu,
1944:97-98).

Baltacioglu, bu ilkesinin daha iyi anlasilabilmesi igin kavramlardan yola ¢ikarak
cesitli ornekler vermektedir. Ornegin &grencilere, muhit prensibine gore topluluk
terbiyesi vermek istersek, okulu sosyal gruplara ayirmamiz ve bu gruplari sayica ¢ok ve
canli hale getirmemiz gerekmektedir. Yine muhit prensibine gore g¢ocuklara tarih
ogretmek istiyorsak, yazili eserlerin, kitabelerin, abidelerin, antikalarin, yerinde veya

tarih laboratuvarinda incelenmesi gerekmektedir (Baltacioglu, 1938a).
2.1.2.3. Travay (Calisma) ilkesi

Baltacioglu (1964)’na gore, yeni egitim ¢evreleri kurmak yetmemekte, bu
cevreler icinde yetisecek olan insanlarin ¢evre yasayisina aktif olarak katilmalari da
gerekmektedir. Bu katilma yalniz zeka ve hafiza ile olmamali, kisiligin tiimi ile
olmalidir. Cilinkii insan yalnmiz zekas: ile diislinmez, yalniz gonlii ile duymaz, yalniz
istemi ile g¢alisamaz. Diisiinen de, duyan da insanda kisilik denilen bir biitiindiir
(Baltacioglu, 1964). Baltacioglu bu konuda basindan gecen bir anmiy1 su sekilde ifade
etmektedir:

Heniiz kiigiik bir c¢ocuktum. Istanbul’da, Cihangir’de dogdugum evin
bah¢esinde oynuyordum. En biiylik merakim ufacik bir el arabasi yapmakti.
Tahta pargalarin1 birbirine catar, ufacik bir el arabasi iskeleti meydana
getirirdim. Araba tekerlek isterdi. Bunun i¢in keseri elime alir, kiremit
parcalarini yonta yonta, tekerlek bi¢imine getirirdim. Bu tekerlek kiremitlerin
ortasini delmek i¢in kullandigim usul inanilmayacak kadar kaba bir usuldii.
Tekerleklesen kiremit pargalarin1 ortalarindan ¢ivi ile delmek istiyordum.
Kiremit pargalart1 hep kirilirdi. Cok fiziilirdim. Yeni bastan denemeye
kalkisirdim. Bu sakarligim giinlerce siiriip giderdi. Bu gibi denemeler bende
calisma gercegi iizerinde ilk uyanikligr yaratti. Her ¢calismanin kendine gore
bir teknigi olduguna inandim. Is cevrelerinde olana bitene dikkat etmeye
basladim (Baltacioglu, 1964:109-110).
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Cocuk sosyal cinsten gercek ¢evrenin iginde seyirci durumunda kalmamalidir.
Boyle bir durumun egitim agisindan higbir degeri bulunmamaktadir. O yiizden, travay
prensibinden maksat bireyin, gercek sosyal faaliyete katilmasidir (Baltacioglu, 1944).
Bu ilkenin daha iyi anlasilmast igin su &rnegi vermektedir: “I¢timai Mektepte yetisenler

tarlada caligsanlari seyretmezler, tarlada calisirlar” (Baltacioglu, 1944:98).

Gergek c¢evrelerde, gercek caligmalarla yaparak yasayarak Ogrenmeyi
Onemsedigi  goriilen Baltacioglu’'nun yapay caligmalar1  siddetle elestirdigi
goriilmektedir. Ornegin, kagittan fener veya vazo yaptirmak gergek bir teknik degildir.
Gergek insana gercek aletler yaptirilmalidir. Deneyleri ve arastirmalari Ogrenci
yapacaktir. ilmi, bedii ve fenni sahsiyetleri meydana getiren sebep onlarmn kendilerine
has olan teknigi olup bu teknikte iktisadi, maddi ve mesleki zaruretlerin bir sonucu ve
ifadesidir. Boylece Baltacioglu’nun sistemiyle caligma fikri, hem biitiin bir sosyal vazife

faaliyeti fikri, hem de gergek bir teknik ve alet fikri tasimaktadir (Tozlu, 1989).
Baltacioglu’na gore ¢aligmalar dort tiirlidiir (Baltacioglu, 1964:111-113):

1. Anarsik ¢alisma devresi: Calismanin ilk sekli olup emeklemeye baslayan kiigiik
cocugun caligmas: gibidir. Ogrenmeye baslayan ¢iragm, hicbir randiman
vermeyen, otomatik ¢alismasi bdyledir. Biitlin caligmalar bu devre ile baslar. Bu
baslama olmadikga hicbir ¢alisma evrimi olamaz.

2. Mekanik ¢alisma devresi: Bireyin bilmeden, anlamadan, gordiigi, alistig1 gibi
calismasi boyledir. Bu ¢alisma tiirlinde randiman vardir; ancak bu randiman hig
degismez. Evinin yemeklerini gérdiigli gibi, alistig1 gibi yapan, modaya oldugu
gibi uyan, okulda aldig1 dersleri ezberleyen, Bati bilimlerini oldugu gibi tasiyan
yazarin, ressamin, mimarin, bilimcinin, felsefecinin, ¢iragin ¢calismasi boyledir.

3. Aktif ¢alisma: Biitiin yaptiklarini bilerek, anlayarak yapan, gordiigi, alistig1 gibi
degil, basarili buldugu icin yapan, kendi alaninda kendine gore degisiklikler
yapan, ufak capta yenilikler meydana getiren, kazandigi bilgiler iizerinde
diisiinen, bilgisi ile isi arasinda baglanti saglayan Ogrencinin, teknik adamin,
fikir adamin c¢aligmas1 boyledir. Bu tip insanlar dordiincii tipe atlamak
yeteneginde olan ancak bunu yapmak yolunu bulamayan talihsiz insanlardir.
Isilday1p 1s1ldayip sonen, biitiin parlakligi ile ucup giden yildizlara benzerler.

4. Yaratici ¢aliyma: Calismanin en yiiksek, en verimli tiiriidiir. Biiyiik sanatcilarin,

biiyiik bilginlerin, biiyiik filozoflarin, biiyiik teknisyenlerin calismas1 boyledir.
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Bu insanlarin zekasi tabiatin sirlarina kadar ulasir, goriillmeyeni gosterirler,
duyulmayani duyururlar, olamaz sanilani oldururlar. Kendilerinden 6nce bilinen,
duyulan gergekleri tanimakla kalmazlar, yepyenilerini ortaya koymak igin
eskilerini alet olarak kullanirlar. Bu insanlar kendilerini baskalar1 i¢in yasatan

insanlardir.

Baltacioglu’na gore, calismaktan calismaya elbette fark olmaktadir. Ornegin,
Ogrenciler, dort kosesi olan bir odanin duvarlarina hazir duvar kagidi koymak ya da bu
duvar kagid1 yerine renk se¢imi yaparak bir yagl boya siirmek isteyebilir ve bu durum
ogrenciyi zihnen calismaya gotiiriir. Ogrenci bu duvarlari kendi kompozisyonuyla
stislemek isterse mesele daha c¢ok cetinlesir. Bu kompozisyonun kiibizm zevkine gore
olmasi isi daha karmasik bir hale getirir. Bu isler derece derece faal, yaratici islerdir.
Diger bir 6rnek olarak, 6grencilerin bir tiyatro yazarmin eserini temsil ettiklerini
diisiinelim. Burada O6grencilerin faal olan sahsiyetleri aktdr sahsiyetleridir. Halbuki
yazar sahsiyetleri dogrudan dogruya faaliyete getirilmis degildir. Eger 6gretmen
sifatiyla ¢ocuklara yazar terbiyesi verilmek isteniyorsa onlar1 faal bir travaya sevk
etmek gerekmektedir. Bu faal travay ise tiyatro senaryolart hazirlamak tecriibesi
olabilir. Bu tecriibeler ne derece ilkel ve miitevazi olurlarsa olsunlar, yine 6grenciyi

yaratici faaliyete sevk ettikleri i¢in 6nemlidirler (Baltacioglu, 1938a).
2.1.2.4. Randiman (Verim) Ilkesi

Gergek bir caligmanin sarti, elbette gercek bir eser, bir randiman elde etmektir.
Gergek randimandan maksat sosyal deger tasiyan bir eser demektir. Yani terbiyeye
konu olan insan, gercek bir hayat ¢evresinde yasayacak, gercek bir calisma yapacak ve
mutlaka gercek bir eser verecektir (Baltacioglu, 1942). Baltacioglu (1944) “Ogretmen”

adli eserinde bu ilkesini su sekilde agiklamaktadir:

Cocugu Dewey, Decroly ve Montessori okullarinda oldugu gibi faal bir tarzda
yetistiriyoruz. Cocuk, kege, kutu yapiyor, ari, tavuk ve ¢igek yetistiriyor.
Fakat bunlar1 ne giyiyor, ne yiyor ne de satiyor. Demek ki bu islerin
ekonomik reaksiyonlarin1 almiyor. Boyle oldugu igin gocuk, isi ile sosyeteye
baglanamiyor. Cocugun travayr psisik faaliyetle sosyal ve ekonomik
zaruretler arasinda, askida kaliyor. Bu durum gergek hayatin isteklerine hi¢ de
uygun degildir. Bence cocugun faaliyeti herhangi bir faaliyet olmamali,
gercek ve ekonomik bir faaliyet olmalidir. Burada “ekonomik™ sifatini en
genis manasinda alimiz. Terbiye adina yapilan her is sosyal bir randiman
vermelidir. Iste, faaliyette, tecriibede bu randiman yoksa onlar igreti, yalanci
demektir. Cocuk gercek bir hayata alisacaktir. Oyleyse biitiin bahce
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terbiyesinin eseri yenebilir, satilabilir, piyasaya gore mal edilebilir seyler,
saglik terbiyesinin eseri sag viicutlu, temiz, acik havada yasar, hareket edici,
sporcu insanlar olacaktir (Baltacioglu, 1944:99-100).

Goriildiigii gibi gercek faaliyetlerle, sosyal degeri olan gergek eserler vermenin

Oonemine deginen Baltacioglu, bagka bir 6rnekle bu ilkesini sdyle anlatmaktadir:

Farz edelim is dersindeyiz. Kiirekten bahsetmek istiyorum. Bunun i¢in
tiirli yollar vardir:

1. Kiirek hakkinda agizdan birtakim sozler soylemek, bilgiler
vermek.

Kiiregin resmini yaptirmak.

Kiiregin kagittan, mukavvadan 6rnegini yaptirmak.

Kiiregi sacdan ve kullanilabilir bir halde yaptirmak.

Sacdan yapilan gercek kiiregi piyasaya ¢ikarilir bir halde meydana
getirmek.

arwnN

1,2,3 numarali imkanlarda teknik ve ekonomik bir mevzu olarak deger
stfirdir. 4 numarali imkanda kiirek teknik bir randiman tasiyor. 5
numarali imkanda kiirek ekonomik randiman da tasiyor. Kiirek
mevzuu i¢in tam randiman 5 numarali olacaktir (Baltacioglu,
1942:38).

Baltacioglu (1942)’na gore, randiman prensibi, ¢ocugun faaliyetini sosyeteye
baglayan saglam bir bag olmakla birlikte bu ilke, yalniz is, teknik, ekonomik ve artistik

faaliyetlere degil, insan faaliyetinin biitiin alanlarinda uygulanabilir.

Ornegin Baltacioglu’'na gére, randiman prensibinin faaliyet terbiyesine
uygulanmasinin sonuglar1 sunlar olabilir: Oncelikle dgrencinin yapacagi biitiin isler
onun hayatinin ihtiyaglarindan alinmis mevzulardan olmalidir. Bu mevzular yapilir
yapilmaz giinliik ihtiyaclar i¢in kullanilmalidir. Bu isleri yapmak i¢in sarf edilen
sermaye, emek ve neticede elde edilen deger, toplumda sarf edilenlerden ayri
olmamalidir. Bir masa, bir sandalye, bir kizak, bir pervane vs. ger¢ek randimanlardir.
Samandan iskemle, mukavvadan araba, kagittan saat, tenekeden bel ve kiirek vs. yalanci

islerdir (Baltacioglu, 1938a).
2.1.2.5. Inisiyasyon (Ahstirma, Baslatma) ilkesi

Baltacioglu (1964)’na gore egitimin, adam yetistirmenin bir ilkesi de
inisiyasyon, yani baslatmadir ve bu ilke Igtimai Mektep ilkelerinin besincisi ve
sonuncusudur. Hangi tiir caligsmalar istenilen kisilikleri yaratmanin baslangici olacaktir?

Bu caligmalara ana calismalar, temel c¢alismalar, baslatici, alistirict calismalar da
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denilebilir. Bu calismalar her egitim konusuna gore, bagka tiirlii olacaktir (Baltacioglu,

1964).

Terbiye, bireyleri toplum hayatina hazirlamak amacindadir; ancak bu
hazirlamay1 okulun zaman ve mekan bakimindan tamamiyla sunmasi1 miimkiin degildir.
O halde yapilacak olan sey bu kisa zaman ve dar mekanda ¢ocugu toplumun gergek
hayatina hazirlamak i¢in zaruri ve miimkiin olan1 yapmaktir. Cocuklara okul ¢evresi
icerisinde yaptirilmast miimkiin olan hayat tecriibelerinin toplamina “inisiyasyon”
denmektedir (Baltacioglu, 1942). Baltacioglu (1944)’na gore terbiye, bir inisiyasyondur,
her sey degildir. Terbiye, cocuga sosyal insanin biitiin aligkanliklarin1 kazandiramaz,
yalnizca sosyal hayata baslatabilmektedir. Ornegin ziraat terbiyesinin inisiyasyonu
bellemek, dikmek, budamaktir. Nutuk ve hitabet terbiyesinin inisiyasyonu dogaglama
yapabilmektir. Marangozluk terbiyesinin inisiyasyonu rendelemek ve dis a¢maktir
(Baltacioglu, 1944). Ancak tabi ki O0gretmen biitiin bunlar1 yaptirirken 6grencilere
yardimc1 olmalidir. Bu “yardim” soziindeki amag, 0grencinin yerine ge¢mek, onun
yerine ¢alismak, onun kendi kendine yapacagini yapmak degil, ona sahsi, hiir ve acemi
faaliyetlerini yapmada yardimci olmaktir. Bu gorev, baslatmak, yoluna koymak,
kilavuzluk, ustalik, isbasilik, hocalik etmek diye anlasilmalidir. Ogretmen, okulda
kiimes, ar1 kovani gibi aletleri hayatin gercek ihtiyaclar1 haline getirecek bir toplum
cevresi kurarken, bunlarin yapilmasina yarayan teknigi bildirirken, bu eserlerin sosyal
cevre i¢in deger olmasini saglarken bir sef, bir teknisyen gibi Ogrenciye yardim
edecektir. Aralarinda daima usta-girak, ergin-acemi iliskisi bulunacak, yetistiricilik
onun en temel rolii olacaktir. Inisiyasyon prensibinin érnek olarak faaliyet terbiyesine
uygulanmasinda 0gretmenlerin gorevi i¢in su sonuca varilabilir: 6gretmen sosyal bir
faaliyet cevresinde, sosyal bir teknikle, sosyal randimanlar vermek {izere calisan
acemilerin sosyal faaliyet sahsiyetini kazanmalar1 i¢in bir yardimci gibi olmalidir

(Baltacioglu, 1938a).

Inisiyasyon esas itibariyle, okullari ger¢ek hayatn, gercek vazifelerine
hazirlamak i¢in, okulda yapilacak ger¢ek faaliyetlerin derecesini kararlastirmaktir.
Ogrenciyi bir yiizge¢ kadar yiiziicii, bir ¢ilingir kadar demir isleyici ve bir ¢iftci kadar
topraga hakim yapmak son derece zordur. Bu duruma ne ¢ocugun giicii, ne de okulun
imkanlar1 yeter. Bununla birlikte, ¢ocuklara yaptirilacak faaliyetlerin gercek cinsten
olmalar1 bir zarurettir. Gergek faaliyetlerin dyle parcalar1 alinmali ki, bunlar1 yapmak

sayesinde cocuk en genis ve en biiylik cinsten olan sosyal faaliyetlere hazirlanmis olsun.
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Bu cins hazirlayic1 faaliyetlere “inisiyasyon faaliyetleri” denebilir (Baltacioglu,

1938:26-27).

Baltacioglu, oncelikli olarak I¢timai Mektep (1932a, 1942) adli kitabinda, bu
egitim ilkelerini teorik olarak temellendirmekte, Toplu Tedris (1938a) adli eserinde bu
bes ilkeyi ornek teskil etmesi bakimindan ilkokul programina uygulamaktadir. Daha
sonra, 1944 yilinda yayinlanan Riiyamdaki Okullar adli kitabiyla i¢timai Mektep
uygulamalarin1 riiyasinda gormiis gibi hikayelestirmek suretiyle yazmaktadir. Son
olarak Pedagojide Ihtilal adli eseriyle de Igtimai Mektep prensiplerine ve

uygulamalarina yer verip tutarliligini siirdiirmektedir.

2.1.3. Baltacioglu’nun i¢timai Mektep Modelinin Diger Cagdas Egitim Modelleri

ile Karsilastirllmasi

Baltacioglu, I¢timai Mektep sistemini ortaya koyarken, klasikgilerden baslayarak,
bireyciler, hiimanistler, parcacilar, rasyonalistler, sezgiciler, kavramcilar, suurcular,
anarsistler, faaliyet¢iler ve biitlinciiler olmak iizere, bu pedagojik sistemleri incelemis ve
bu pedagojik sistemlerin c¢esitli yonleriyle eksik olduguna kanaat getirmistir
(Baltacioglu, 1942). Esasinda Baltacioglu’nun en ¢ok etkilendigi diisiiniir Rousseau’dur.
O kadar ki, Baltacioglu (1964)’na gore, Rousseau gibi bir dehayr yetistirmek her
milletin, her yiizyilin isi degildir. Rousseau’dan sonra gelenler, onun ne sezgisini ne de
timleme giiclinii tagimigtir.  Rousseau golii tasinca da, kollara ayrilmig, Kant,
Pestalozzi, Froebel, Tolstoy, John Dewey, Montessori gibi diisiiniirler bu kaynaktan
gelmisler; ancak Rousseau gibi diri ve geng kalamamiglardir. Ornegin Kant pedagoji
tarihinde disiplinin, baskinin en biiyiikk Ornegi olup baskidan anladigi tabiati
zorlamaktan bagka bir sey degildir. Pestalozzi de Rousseau gibi tabiatcidir ancak O,
cocukta evrimin yalniz igeriden disariya dogru degil, yavas yavas, adim adim, parca
parca olacagina inanarak parcaci bir pedagojiyi takip etmektedir. Pestalozzi’den sonra
gelen Froebel ise her ne kadar ¢ocugun yaraticiligimi 6n plana cikararak egitim
felsefesini zirvelere tasisa da egitim uygulamalarinda arzu edilen basariyi
gosterememistir. Tolstoy ise ¢ocugun evrimini dogru anlamig ve yorumlamistir, ancak
bireydeki isteklerin, ©zlemlerin hangi kaynaktan geldigi noktasin1 tam olarak
aydinlatamamistir. Dewey ise belki de iizerinde en ¢ok durulmasi gereken filozoftur.
Ona gelinceye kadar higcbir egitimci egitimin sosyal yonii ile onun kadar yakindan

ilgilenmemistir. Bununla birlikte teori alaninda bu kadar ileri giden, olumlu goriinen
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Dewey’in pedagojisi, uygulama alaninda randimanini tam olarak verememekte,
aksamaktadir. Dikkate deger bir egitimci olan italyali Montessori ise zengin bir evrim
sezgisine sahip olmakla birlikte, uygulama alaninda Pestalozzi, Froebel goérenegine

saplanarak ¢ikmaza girmektedir (Baltacioglu, 1964:66-73).

Tozlu (1989)’ya gore, tiim bu agiklamalar incelendiginde, Baltacioglu’nun i¢timai
Mektep sistemi ancak “Cocuktan hareket”, “Is okulu” ve “Uretim okulu” akimlariyla
mukayese edilebilir. Bu akimlarin yaninda, Baltacioglu’'nun egitim sistemi,
Pragmatizmin egitime yansimasi olan son yillarin dikkat ¢ekici akimlarindan

[lerlemecilik akimi ile de mukayese edilebilir.
2.1.3.1. “Cocuktan Hareket” Akim ve Baltacioglu

Cocuktan hareket akimi, cagdas egitim reformu akimlarinin baslangicina ve ilk
devresine (1900’lerden 1914’lere kadar) damgasini vurmustur. Cocuk bu donemde
sanki yeniden kesfedilmekte ve her tirlii egitim ile Ogretimin merkezinde yer
almaktadir. Bu akimla egitim, kendisine ¢ocukta yeni bir yonelme bulmaktadir. Daha

Onceleri egitimin amag ve igeriklerini “toplum”, “yetiskinler” ve “objektif degerler” gibi

unsurlar belirlerken, belirleyici unsur artik “cocuk” olmaktadir (Aytag, 2006).

Diger egitim reformu akimlarinin ¢ogunun da kabul ettikleri sekilde, ¢ocuga
gore egitim akiminin, yeni okullar ig¢in kabul ettigi temel ilkeler su noktalarda

toplanabilir (Aytag, 2006: 32-34, Tozlu, 1989:194):

a) Ozgiirliik ilkesi: Eski okulun baskic1 karakterine kars1, “6zgiirliik ¢agris1”
ile kars1 ¢ikilmaktadir. Cocuk yoniinden ozgirlik ile onun gelisiminde
engellenmemesi ve kendi kendiliginden faaliyet gostererek gelismesi
anlagilmakta ve her konuda serbest kilinmasi istenmektedir. Ayni1 bicimde
ogretmenin kat1 bir ders cizelgesi ve planina bagh kalinmamas: suretiyle
okul i¢1 Ozgiirliigli, digeri ise 68retmenin okul dis1 giiclerin etkisine bagl
kalmamas: suretiyle okul dis1 6zgiirliigii temin edilmelidir.

b) Hayata yakinhk ilkesi: Canli bir okul dokusu arzulanmaktadir. Bu sebeple
de karma egitimin yapilmasi, 6§retmenin 6grencilerle yakin iligki igerisinde
olmasi, okul ile ebeveynler arasinda koprii kurulmasi istenmektedir.

Cocugun ihtiyaglara gore yeni bir okul diizenlenmelidir.
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c) Tabii 6gretim: Bununla gergeklestirilmek istenen husus, 6gretimin, gocugun
“tabii gliglerine” yonelmesi, onun “tabii ilgileri” ile bag kurmasi, onun
“tabi”, yani baski altina alinmamis olan diisiince siireclerini izlemesidir.

d) Ogrencinin etkinlestirilmesi: Reformcularm hepsi, yeni okulun amaglarinin
belirlenmesi i¢in dayanacaklar1 hareket noktalarini, ¢ocugun dogrudan
kendisinde, kendi kendine etkin olusunda ve yasadigi yaratma sevincinde
bulmaktadir. Cocugun tiim giiclerinin desteklenmesi ve gelistirilmesi yeni
okulun en 6nemli bir gorevi olmaktadir. Nitekim bu reformcularin hepsinin
tasarladig1 yeni okul modelleri “is okulu” na ¢ok yakin bulunan “aktif okul”

lardir.

Cocuktan hareket akimi1 ¢ocugu Rousseau’nun anlayisiyla ele almaktadir (Aytag,
2006). Rousseau “Emile” adli eserinde, “tabii insan1” yaratacak olan bir egitimden
bahsetmektedir. Ona gore cocuklar, yeteneklerini ortaya c¢ikarmalar1 ve olmak
istedikleri seyi olmalar1 icin Ozgiir birakilmalhidir. Cocuklar her seyi deneyerek
ogrenmelidirler (Rousseau, 2013). Rousseau’yu kendinden 6nceki pedagoglardan ayiran
en 6nemli hususlardan birisi, ¢ocuklarin ruhsal ve viicutsal tabiatlarinin engellenmeden
gelistirilmesine ve vaktinden Once disaridan yapilacak her tiirlii miidahalelerden
korunmasina verdigi dnemdir. Rousseau, Emile adl1 eserinde bireyci bir egitim modeli
sunmaktadir. “Emile” adli cocuk, sarayda kendisinin egitimi ile ugrasan egiticisiyle
birlikte, insanlardan ve toplumdan uzak olarak yetistirilmektedir. Cocuk disarida ve
kirlarda sihhatli ve tek basina yasatilmaktadir. Bu bireyci egitim su ana gorevleri

yiiklenmistir (Aytag, 2012:187):

e Egitimin ilk gorevi tabiatin, cocugun gelisim yoluna engel olarak ¢ikan her
seyi ortadan kaldirmaya ¢aligmasidir. Ancak bu sayededir ki ¢ocuk, kendi
tabiat1 ve ihtiyaclar1 dogrultusunda serbestge hareket edebilmis olur.

e Egitimdeki geleneksel baski metodu terk edilmelidir. Baski, bir egitim
vasitast olarak ortadan kaldirilmalidir. Cocuklar baski yoluyla degil,

yalnizca aciklamalar yoluyla yonetilmelidir.

Baltacioglu (1942)’na gore de, cocugu cocuk olarak ele alan terbiye tarzinin
onciisii Rousseau’dur. “Terbiyesini unutan insanlar vardir; tabiati tetkikle ise baslayin,
zaruret kanununu zorlamayin; terbiyede hiiner vakit kazanmak degil, vakit

kaybetmektir” diyen ve boyle diyerek pedagoji tetkiklerini ¢ocugun ruhi tabiatindan
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ibaret objektif bir gergek tizerine gétiiren Rousseau’dur (Baltacioglu, 1942). Pedagojide
gercek bir devrim yaratmis olan Rousseau’nun, beden egitimine 6nem vermesi, cocugun
i¢ tabiatina uygun egitimin verilmesini ve ¢ocugun ruhunu ve yeteneklerini arastirmanin
gerekliligini 6ne siirmesi, sezgiye, kendi kendine etkinlik ilkesine, cocukta ilgiye,
zanaat ve el iglerine dnem vermesi gibi dikkate deger goriisleri bakimindan, etkisi

bugiinlere kadar gelmistir (Kanad, 1963).

Cagdas egitim reformcular1 arasinda 6gretimi, ¢ocugun kendi kendine ilkesine
dayandirarak kendine has bir Ogretim sistemi yaratan kisilerden biri de M.
Montessori’dir  (Aytag, 2006). Montessori felsefesinin egitim anlayisi, ¢ocuklarin
ileride ortaya ¢ikacak olan tiim 6zelliklerinin aslinda onlarda zaten var oldugu temeline
dayanmaktadir. Bir ¢ocugun fiziksel, zihinsel ve ruhsal potansiyelinin tam anlamiyla
gelisebilmesi i¢in mutlaka o ¢ocugun 6zgiirliigiiniin olmas1 gerekmektedir. Montessori

egitim yonteminin kendine 6zgii 6zellikleri sunlardir (Aydin, 2010:62-64):

e Montessori siniflar1 ii¢ yas grubunun bir arada bulundugu ortamlardir.
Okul oncesi 3 ve 4 yas ¢ocuklart ile anaokulu 6grencilerini; ilkogretim
okullar1 ise 1., 2., 3. sinif 6grencileri ve digerlerini kapsar. Farkli yas
grubundan olup ayni smifi paylasan 6grenciler {i¢ yi1l ayn1 6gretmende
kalirlar. Cocuklarin karigik yas biciminde gruplanmasi, Maria
Montessori’nin i{i¢ yillik periyotlara dayanan ¢ocuk gelisimi teorisine
dayanur.

e  Montessori egitim materyalleri 6zeldir. Materyaller, ¢ocuklarin bireysel
ve kiiciik gruplar halinde calismalarin1 saglamak tizere gelistirilmistir.
Matematik dersinde materyaller ondalik ve kesir gibi matematik
kavramlarii temsil eder. Cografya dersinde 6grenciler bulmaca haritalar
ile galigirlar.

e “Hazirlanmis ¢evre” olgusu Onemlidir. Bu, belirli bir diizenin oldugu,
cocuklarin  kendi hizlarinda ve kendi kapasitelerine  gore
ogrenebilecekleri, rekabetin olmadigi bir ortamdir. Cocuk, o ortamda

basarili olmak i¢in bir¢ok olanak elde eder.

Baltacioglu (1964)’na gore, Montessori dikkate deger bir egitimci olmakla
birlikte “Kertenkelenin, kusun tabii bir ¢evresi varsa, insan yavrusunun da tabii bir

cevresi olmalidir. Bu c¢evre, Case dei Bambini, yani ¢ocuklarin yuvasi olacaktir”
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diislincesi takdire sayandir. Montessori, ¢ocuklarin bu yuvada yasayacaklarimi, burada
geliseceklerini, burada adam olacaklarini 6ne siirmektedir. Kendisi, c¢ocuklarin
kisiliklerini burada yaratacagina inanmaktadir. Ancak uygulamada, ¢cocuklarin gozlerini
baglamakta, kumas pargalarin1 yoklatmakta, takozlar1 birbirinin igine sokturmakta,
cocuklar1 tek ayak iizerinde durdurmakta ve onlar1 susmaya zorlamaktadir. Bu zengin
egitim felsefesinden sonra uygulama alaninda kotiirlim olan, stiriinen bir pedagoji ortaya

cikmaktadir (Baltacioglu, 1964).

“Cocuktan Hareket” akimi ile Baltacioglu’nun I¢timai Mektep sistemi genel
itibariyle incelendiginde, her iki yaklasimin da geleneksel okul sistemlerine karsi
ciktiklari, bu sistemleri ¢ok siddetli elestirdikleri goriilmektedir. Benzer bi¢cimde her iki
yaklasimda da ¢ocugu tanimanin gerekliligi, ¢ocugun baski altina alinmamasi ve
Ogrenci aktivitesi s6z konusudur. Bu yonleriyle her iki yaklasimda, Rousseau’nun
goriislerinden esintiler oldugu sdylenebilir. Ornegin Rousseau’nun 6ncelikli prensibi
olan “hiirriyet” prensibi, “cocuktan hareket” akimmin da ilk ilkesi olmakta,

Baltacioglu’nda olan “Sahsiyet” prensibine kismen denk diismektedir.

Bununla birlikte, Baltacioglu, sahsiyetin olusmasinda daha gercek¢i ve daha
tabii bir yol izlemektedir. ise, biitiin cemiyetin degerlerini istirak ettirmekte, o
degerlerin yasanmasini esas almaktadir. Halbuki diger akimda ¢ocuk, basli basina bir
bosluk diyebilecegimiz, amagcsiz bir serbestiye itilmektedir. Ikinci ilkeleri ele almirsa,
Baltacioglu’nun meseleye daha derin niifuz ettigi sdylenebilmektedir. Ciinkii Ictimai
Mektepte, cevre ilkesi gercek bir cemiyetin gergek bir gevresini, tabii bir hayati ifade

etmektedir. Cocuktan hareket akiminda ise bir sunilik goze ¢arpmaktadir (Tozlu, 1989).

Cocuktan hareket akiminda “hayata yakinlik” varken, Baltacioglu’nda hayatin
kendisi vardir. Cocuktan hareket akiminda, “tabii 6gretim” ile ¢ocugun tabii gii¢lerine
yonelmek  kastedilmektedir; ancak  “Ogretim”  kavraminin  kullanilmasinin,
geleneksellige isaret ettigi soylenebilir. Baltacioglu’nda ise “gercek calismalarla” bir

randiman ortaya konulmasi s6z konusudur.

Cocuktan hareket akimi, 6grencinin aktifligini kabul eder; ancak c¢ocugun
aktifliginin sadece onun gii¢lerinin desteklenip gelistirilmesiyle saglanacagini One
stirmektedir. Baltacioglu “cocugu tekamiiliine uygun bir egitimle mesgul edebilirseniz,
aktif olabilecegini ancak aktivitenin ¢ocugun disindaki merkezlerle saglanamayacagini

ifade” etmektedir. Ayrica o verim ilkesi ile ¢alismay1 ¢ocugun ruhi biinyesine adapte
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etmektedir. Cocugun neyi, nasil yapayim, hangi ¢alismadan baslayayim problemini de,

kabiliyetlerine uygun bir “inisiye” islemi ile ¢6zmeye ¢alismaktadir (Tozlu, 1989).
2.1.3.2. “Is Okulu” Akim ve Baltacioglu

Is okulu akimi, 20. yiizyildaki egitim reformu akimlari igerisinde en merkezi yer
almis olani, en yaygin ve en verimli olanidir. Gerek kendi zamaninda (1933’lere kadar)
ve gerekse daha sonraki devrede, cagimizi her yonde ¢ok giiclii bir sekilde etkilemistir.
Bu sebepledir ki, en genis kapsamli bir egitim reformu akimi olarak karakterize
edilebilmektedir. Zira bu akim, diger akimlari, kismen ya da tamamen kendi biinyesine
alabilmistir. 1900-1933 yillar1 arasinda, ilkokullar i¢in neredeyse ideal olarak is okullar1
modeli kabul edilmektedir (Aytag, 20006).

Is okulu akiminin 6nemli isimlerinden bir olan Kerschensteiner (1947)’a gore,
kamusal okullarin en yiiksek gorevi, Ogrencide kendine has kisilik degerinin
mikkemmellesmesinde, kendi payma diiseni yapmasi icin gereken kuvvetleri
gelistirmeleridir. Bunun disinda, okullardaki egitimin gorevleri genel itibariyle

asagidaki gibi siralanabilir (Kerschensteiner, 1947: 23):

e Mesleki egitime ve 6gretime hazirlama gorevi
e Mesleki egitimin ve 6gretimin ahlakilestirilmesi gorevi

e Igerisinde meslek etkinliginin yapildig1 toplulugun ahlakilestirilmesi gorevi

Toplulugu teskil eden bireyler ahlakilestirilmeden toplulugun ahlakilestirilmesi
diisiiniilemeyeceginden bireyin ahlaksal egitimi de bu ii¢ gorev i¢inde bulunmaktadir.
Bu ii¢ gdrev ayn1 zamanda birbirine sik1 sikiya baghdir. Ogrenciyi ahlaksal bir “meslek
anlayis1” na gotiiren bir egitimle yetistirmeksizin, okula, toplulugun ahlakilestirilmesi
hususunda isbirligi yapma gorevi verilemez; 6grenciyi miimkiin olabildigi kadar esaslh
bir sekilde bir meslege hazirlamaksizin da ona bu meslek hakkinda ahlaksal anlayis

kazandirilamaz (Kerschensteiner, 1947).

Yine Kerschensteiner (1947)’a gore, zihni yeteneklerin gelisimi, ayri bir is dersi
icinde el yeteneklerinin gelisimine ne kadar cok icten baglanabilirse, halk okulunun
orgilitii o kadar iy1 olur ve zihni yetenekler dahi o derece serbestlik ve giivenlikle gelisir.
Ancak el isi etkinliklerinin herhangi birini genel dgretime baglamak da dogru degildir.
Dikkat edilecek ilk nokta, bir el etkinligi ne derece yliksek bir ilgi ve 1srarli bir ¢cabayla

yapilirsa yapilsin ve ne kadar ¢ok tekrar edilirse edilsin, bu etkinlik ancak, tinsel bir
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hazirlik yapmanin akisi s6z konusu oldugunda egitsel manada “is” halini alabilir. Daha
sonra bu etkinlik uygulanirken tekrar tekrar ele alinir ve yeni diisiinme siireclerine sebep
olur. Ornegin bir ¢ocuk bir mukavva kutu yapmak istiyor. ilk énce bunun seklini,
blytikliglinii tayin ediyor; boyle bir kutu yapmak icin ne gibi aletlere ve gereclere
ihtiyact oldugunu, hatta bu gereclerin miktarlarini diisliniiyor. Hesaplar yapiyor, semalar
ve planlar ¢iziyor, geregleri hi¢ ziyan etmeden kullanma carelerini ariyor; iste bu tinsel
hazirlik yapma safhasidir ve ise asil egitsel degerini kazandiran da bu safhadir. Bu ilk
karardan sonra el etkinligi bagliyor, yani hazirlanan plana gore mukavvalar kesiliyor ve
yapistiriliyor. Bu da uygulama sathasidir ki, tinsel hazirligin bir nevi akisindan ibarettir.
Fakat bu uygulama sirasinda ¢esitli vesilelerle tinsel etkinlik devam ettirilir, bu

diistinme siiregleri el isinin egitsel degerini arttirmaktadir (Kerschensteiner, 1947).

Kerschensteiner (1947)’da, iyi bir is okulunun en 6nemli ayirici vasfi, yeni de
olsa bir takim fikir yapilarin1 viicuda getirmek, ekonomik deger tasiyan el isleri
yaptirmak degil; is okulunun hakiki manas1 6grencilerin, islerini kendi kendilerine etkin
olarak yaparken nesnellikleri ve kendi benliklerine sadakatlari derecesinin ne kadar
yiikksek oldugunu- kendi kendilerini denetlemek suretiyle - O6grencilere yasatarak
Ogretmekten  ibarettir  (Kerschensteiner, 1947). Bu noktadan hareketle,
Kerschensteiner’in derin bir “is” anlayist oldugu sodylenebilir. Baltacioglu'nda ise,
Ogrencinin yaraticiliginin gelismesi, yeni fikirlerin tiretimi ve ekonomik karsiligi olan el

islert onemli goriilmektedir. Bu yoniiyle ikisi arasinda bir benzerlik vardir.

Baltacioglu ile benzer bicimde Kerschensteiner’a gore, okullarda is alanlari,
islikler, bahgeler, okul mutfaklari, laboratuvarlar vs. bulunmalidir ve Ogrenciler
buralarda aktif bir bicimde calismalar yapmalidir. Yine her iki diisiiniir de “etkinlik
yapmak i¢in etkinlik yapilmasima” karsidir. Kerschensteiner da bir isin egitim ve
Ogretim degeri olabilmesi i¢in sosyal degerlere aykiri olmamasi, tamamlanma
durumunda olmasi1 ve Ogrencinin kendi kendini denetleyebilmesi gerekmektedir ve
tamamlamaya elverisli olan isler genellikle teknik islerdir. Baltacioglu ise, yapilan iste
sosyal bir yon bulma taraftaridir. Toplumda karsiligi olan gercek bir calisma siireci
icinde bir eser meydana getirmek onemlidir. Her iki diisiiniirde de nesnel durumun goz
onlinde bulundurulmasi 6nemlidir. Bunun yaninda hem Kerschensteiner hem de
Baltacioglu Ogretmenin niteligi konusunda benzer diisiinmekte, dgretmenlerin ideal
sahibi, fedakar olmalarin1 arzu etmekte, bununla beraber 6gretmenlerin teknik

becerilerle donanmis olmalarini 6nemli gérmektedir.
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Tozlu (1989)’ya gore, Kerschensteiner ile Baltacioglu’nun goriisleri sdyle
mukayese edilebilir: Kerschensteiner, isi zihni is ve el isi diye iki kisimda diisiiniir,
tefekkiir tarihindeki diisiince ve faaliyet problemini, “is”te, teori ve pratik olarak
yeniden ele almaktadir. Fakat bu g¢etin problemi, is yoluyla da agikliga
kavusturamamaktadir. Boyle olmasina ragmen O, is ile karakter egitimi de vermeye
calismaktadir. Ayrica Kerschensteiner, otomatik is sistemlerinin karakter iizerindeki
olumsuz etkilerini ele almis degildir. Baltacioglu ise, baslangigta nazarilik ve amelilik
tartismasina girmemekte, bu noktanin iyi anlasilmasini istemektedir. O, en ilkel is i¢in
bile fikrin olmadigi iddiasim1 kabul etmeyerek, bu i¢ ice olusumu kendi biitiinligi
icerisinde gormeyi daha uygun bulunmaktadir. Kerschensteiner, giderek ise her sey
gbzliyle bakmaya baglar; ancak Baltacioglu’na gore, is ¢ok seydir, ama her sey degildir
(Tozlu, 1989). Bununla birlikte Kerschensteiner da, 6grencide alaka uyandirmak 6nemli

goriiliirken, Baltacioglu’nda alaka merkezleri degil, iiretim merkezleri vardir.

Baltacioglu'nun eserlerinde sik¢a yer verdigi ve oOnemli gordiigl, is okulu
akimimnin degerli isimlerinden biri olan John Dewey (Aytag, 2006)’den de mutlaka
bahsetmek gerekmektedir. Dewey (2010)° e gore gercek egitim, cocugun giiclerinin
ortaya cikarilmasi ile gerceklesir ve egitimsel anlamda su ii¢ kesif ¢ok Onemlidir

(Dewey, 2010:182):

e Insan beyni bir elektrik siipiirgesi gibi 6grenmez; 6grenme ve anlama
icin sunulan gercekler, bireyin onceki deneyimleriyle veya onun simdiki
ihtiyaglarina bir miktar baglantili olmalidir; 6grenme somuttan genele
dogru ilerlemektedir, genelden 6zele degil.

e Her birey birbirinden, sadece genel kapasite ve karakterleriyle farklh
degildir, farkliliklar nispeten kiiciik yeteneklere ve karakteristik
ozelliklere yayilmaktadir, disiplinin hi¢bir miktar1 bunu imha edemez.
Bunun en acik sonucu, benzer metotlar egitimde benzer sonuglari
muhtemelen vermez, ne kadar herkesi birbirine benzer yapmay: timit
edersek, metotlarda o kadar ¢esitli ve bireysel olmalidir.

e Bireysel ¢aba, bireysel ilgi olmaksizin imkansizdir. Her beyin icin kendi
kendine egitim saglayabilecek bir ders olamaz. Eger is/eser bireyin ilgi
alanina hitap etmiyorsa veya baglantist ya da onu ilgin¢ kilan yan

trtinleri yok ise birey en iyi cabasini ortaya koyamaz. Ne kadar ¢ok
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caligirsa caligsin, ¢aba basariyla sonuglanmaz, ama dikkati toplanmadigi

yerde tutabilmek i¢in verilen ahlaki ve duygusal ¢caba da dagitilmaktadir.

Ilerlemeci egitim akimi, egitimcilerin, olduk¢a karisik, hizli ve kalabalik
uygarlasma taleplerinin farkina varmalarmin dogal bir sonucudur. Derslerde ve
pratikteki degisikliklerle karsilanmistir. Bu degisiklikleri etkili kilmak i¢in, bir dersten
sonra diger dersi eklemekten baska seylere de ihtiya¢ duyulmaktadir. Yeni dersler
birbirlerine baglantil1 bir sekilde ve de okul disindaki yasamla alakali olarak 6grencilere
sunulmalidir. Bunun yaninda psikoloji biliminin, bireysel 6grenme ve bireysel
farkliliklar hakkindaki kesfettiklerini, sinifta pratige koyma arzusu dogmaktadir
(Dewey, 2010). Dewey’e gore 6grenmek, ancak “is” ile yani yaparak miimkiindiir.
Fakat bu “is”in ¢ocugun canli yasantisi olarak kalabilmesi i¢in, ¢ocugun kisiliginin bir
biitiin olarak ona katilmasi gerekir. Onun i¢indir ki, Dewey’in is okulundaki el isi
calismalari, meslek okullarinda oldugu sekilde kendi kendisinin bir amaci degil, tiim
kisiligin bir etkinlik alan1 ve bu yolla da tiim diinya ile organik bir bag olarak kabul
edilmektedir. Boylece okul kendi biinyesindeki hayati, etkinlik esasinda yiiriiten, iginde
yer aldig1 toplumsal hayati1 yansitan “embriyonel bir birlik” halini almaktadir. Boyle bir
okulda 6gretim, “formel” esasta degil, “is”’e dayal1 olarak “icerikli” bir esasta olacaktir

(Aytac, 2006).

Dewey’i, “pragmatist bir pedagog” (Baltacioglu, 1932a) olarak niteleyen
Baltacioglu, O’nun egitimin sosyal yanina egilmesini olumlu gérmekte; ancak teoride
bu kadar ileri giden bu filozofun uygulama alaninda randimanini tam olarak
veremedigini diislinmektedir. Baltacioglu’na gore Dewey, el isi derslerini ele
almaktadir. Cocugun evrimi ile insanligin evriminin paralel olduguna inanmaktadir.
Ornegin aga¢, mutfak, dokuma, terzilik, bahge islerini ele almaktadir. Bu isleri ilkel
sekillerinden baslatip en ileri, en yeni sekillerine kadar ¢ocuklara yaptirmaktadir. Bu
isler hep alaka merkezleri, ilgi ortamlari olmaktadir. Bu ortamlar ile bilgiler
verilmektedir. Uygulamanin aksakliklarina iligkin Baltacioglu’'nun goriisleri su
sekildedir (Baltacioglu, 1964:72):

Bir kere teknik islerin tarihteki evrimi lizerinde ¢alistirmak yalniz tarih bilgisi
bakimindan yararli olabilir. Bunun egitimle dogrudan dogruya ilintisi yoktur.
Batililarin sosyal sistem adini verdikleri bu pedagojinin sosyalligi yalnizca
konularindadir, pedagojisinde ve egitme tekniginde degildir. Pedagoji
sistemlerini sosyal yapan konulari degil, cocugun sosyal bir insan olarak
yetismesini saglayan sosyal sartlardir: Yetigsmesi istenilen, cocugun edinmesi



38

gerekli olan sosyal kisilik, cocugun yetismesini saglayacak sosyal ¢evre, bu
cevre iginde sosyal kisiligin dogmasini saglayacak olan sosyal ¢aligma, bdoyle
bir caligmanin verecegi ekonomik, estetik, teknik, herhangi sosyal deger
tagityan sosyal bir randiman, ¢ocugun bu randimanini saglayacak olan
baslatici, alistirict emeklemeler, denemeler. Iste biitiin bu sartlar olmadikca
kurulan, kurulacak olan sistemler sosyal pedagoji sistemleri olamaz. Atesi ilk
bulan insanin isini tekrarlama, sosyallesmek durumunda olan XX. ylizyil
insaninin ne igine yarar?

Is okullarmin bir diger taraftar1 sayilabilecek (Aytag, 2006), Ferriere
(1931:101)’ye gore oncelikle 6grencinin kendisi veya dgretmeni tarafindan dgrencide
alaka uyandirilmalidir. Bu alakayr uyandirdiktan sonra, alakayi tatmin etmek igin ise
gecilir. Ise gecebilmek icin ¢esitli gozlemler yapilir ve yapilan bu gdzlemler
tamamlanarak dogrudan dogruya yapilamayacak etkinliklerin boslugu doldurulmaya
calisiimaktadir. Cocugu zihnen ve bedenen faaliyete gegirebilmek igin, cocuga alakalari
dogrultusunda el isleri yaptirilmali ve ¢ocuk miisahedelere sevk edilmelidir (Ferriere,

1931). Ferriere (1932), egitimsel uygulamalarinin bir kesitini su sekilde anlatmaktadir:

Derslerim, isin i¢inden kendi kendine ¢ikmayi gerektiren serbest faaliyetler
olarak tasavvur olunan el igleri yardimiyla yapilan ve mevcut hal ve alakaya
uygun dersler idi. Cok kiigiiklere kiraat okuturken bdyle yaptigim gibi,
biiyiikleri iktisadi, sosyoloji talim ederken de bu suretle hareket ettim.
1920°de sinifimda miistereken, tanzim edilen bir program vardi. Fakat bunun
haricinde fabrikalari, atdlyeleri, ticarethaneleri, umumi miiesseseleri ziyaret
etmek de vardi. Bir takim tecriibeler de yapiyorduk. Nihayet hepsinin
fevkinde, evvelden tahmin edilemeyen seyler, istisnai hadiseler, yakin veya
uzak tesadiifi vakalar da vardi. Tesadiifi olan seyler hakim idi. Esasen
cocugun zihninde biitiin diger seylere hakim olan ve onlar1 gblgede birakan
bu gibi seylerdir. Esasen zamandaki intizamsizlik mekandaki intizam ile telafi
ediliyordu. “Hayat defteri”, isleyen yapraklar iizerindeki her seyin, mantiki
mevkilerini bulup yerlestiriyordu. Yazili vesikalar i¢in zarflar ve kartonlar,
esya icin kutular, raflar, klasor fasillari, biitiin bunlar ana ve ikincil yanlariyla
programimizin intizam ihtiyacina tekabiil ediyordu. Ortaya ¢ikan her sey,
hatta hayale bile gelmeyen bir hadise aliniyor, not ediliyor, tasnif oluyordu. O
andan itibaren ¢ocuklarin yaratici saylari, bir oyun hem de heyecanli ve
tiryakilige agik bir oyun halini aliyordu. Cocuklarin muhta¢ olduklar
malzeme, ellerinin altinda idi (Ferriere, 1932: 243-244).

Yine is okulu akiminin diger bir 6nemli ismi Decroly (1929:49)’ye gore ¢ocugun
ogrenme ihtiyaci, hayvanlar, esyalar ve hadiselerle alakali merakini tatmin edebildigi
derslerle, zaman ve mekan dahilinde yapilan gozlemler ve alistirmalarla temin
edilebilmektedir. Ancak bu etkinlikler sinif igi yapilabildigi gibi sinif disinda gozlemler,
gezi ve gezintiler bigiminde de olabilmektedir (Decroly, 1929). Decroly, ¢ocugun tabiati

ve onun goriintiilerini derinligine gozlemlemek suretiyle, onun eylemlerinde ve



39

diisiincelerinde ne sekilde iiretici olabilecegini gostermek istemektedir. Bu suretle

Decroly metodunun dayandigi ilkeler su noktalarda toplanabilir (Aytag, 2006: 115-116):

e Okul, hayat yoluyla, hayata hazirlamalidir. Okul okuma, yazma ve hesabin
temel bilgileri, tarih, cografya ve cansiz tabiat bilgileri vermek disinda, ¢ocugu
daha kiiciik yaslardan itibaren kendi gevresinin, tabii ve toplumsal g¢evrenin
bilgisini kazanmaya yoneltmelidir.

e Gergek bilgi, yalnizca zihni yeteneklerin etkinligi yoluyla kazanilmaktadir.
Okullarda kitabi yoldan bilgi kazanmak degil, ¢cocugun kendi gozlem ve
deneyimi yoluyla, ger¢cek diinyanin esyalar1 ve seyleri ile temasa ge¢cmesi
desteklenmelidir.

e Konular, ders plan ve programlari, cocugun spontan ilgisinden hareket etmelidir.

e Derslerin geleneksel diizeni degismelidir. Her seyi toplayan bir 6gretim tarziyla,
cesitli basamaklar arasinda bag kurulmalidir. Ancak bu suretledir ki, “ilgi
merkezi noktalar1” olugabilmektedir.

e Bir konuya duyulan ilgiden, spontan ilgiler gelisir. Okullardaki 6diil verme ve
smav sekilleri degistirilmelidir. Boyle bir 6gretim yoluyla, yalnizca diinyanin
bilgisi verilmekle kalmaz, ayrica da birlikte yasama duygusuna ve dayanismaya

ulagilir. Boylece okul, ahlaki ve toplumsal egitimin bir yuvasi haline doniistir.

Baltacioglu (1998)’na gore, Avrupa’da iin kazanmis dnemli pedagoglardan olan
Decroly, ¢ok fazla eser ortaya koymasma ragmen, 6zglin bir egitim anlayigina ve
savunulabilir bir sisteme sahip degildir. Clinkli egitim anlayisinda asil olan, ¢ocugu
toplum hayatina alistirmaktan ibaret olan teknik girisimdir ve bu durum Decroly de
yoktur. Dr. Decroly egitim gercegine ait birtakim dikkate deger sezgiler elde etmis
olmakla beraber pedagojik bir sistem sahibi degildir. Baltacioglu, Decroly’nin
sahsindan ve eserlerinden ¢ok yararlandigini belirtmesine ragmen, Onu Rousseau ve

Emile’ inden daha ileri bulmamaktadir (Baltacioglu, 1998).

Ferriere ve Decroly’nin pedagojik yaklasimlar1 genel itibariyle incelendiginde,
geleneksel egitim yaklasimlarina karsi ¢ikmalari bakimidan Baltacioglu ile benzerlik
gostermektedir. Ancak her iki yaklagimim da alakayr merkeze almalari, Decroly’nin
okullari, hayata hazirlik olan mekanlar olarak algilamas1 Baltacioglu’nda
bulunmamaktadir. Baltacioglu'na gore, egitim hayata hazirlik degil hayatin ta kendisidir

ve egitim yuvalarinda “ilgi merkezleri” degil, “liretim merkezleri” bulunmalidir.
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“Is okulu” mensuplari, eski okul anlayis1 yerine, isi ve is araciligiyla egitimi
koymakta ve bu duruma hayli 6nem vermektedirler. Baltacioglu ise, bunu yaratici bir
hareket olarak kabul etmekte ve amag¢ olarak ileri siirmektedir. Ciinkii onlar bu
anlayislari ile faaliyet merkezlerini kabul ederler ve arzu ve istek 6nemlidir. Baltacioglu
ise, “istihsal merkezleri vardir, alaka merkezleri yoktur” (Baltacioglu, 1932a, 1932b,
1964, 1998) diyerek, egitici olarak gercek hayati, hayatin tecellisi olacak sekilde okulu
kabul etmektedir. Is okulu mensuplari, biitiin elestirilerine ragmen okulu
sanayilestirmekten ileri gidemezler, hatta cogu defa isi, karton kutu, mukavva abajur ve
tel sepet gibi suni bir safthaya ulastirirlar, hayatin zaruretlerinden is’i koparmaktadirlar.
“Is okulu” mensuplari, gelistirdikleri yeni egitim anlayislarinin temeline “is, faaliyet,
cazibe...” gibi bireysel ve ruhi unsurlari koymaktadirlar. Baltacioglu’nun I¢timai
Mektep’inde ise, biitiin zaruretleriyle toplum almmaktadir. Is, egitim icin, “Is

299

okulu’nda bir vesiledir. Onlar bu anlayisla derslerde sadece “el isi” faaliyetine yer
vermektedirler. Ictimai Mektep’te, is hayatla birlikte ele alinmakta ve hayatin mesleki
ziimrelerinin olusumuna gore verilmektedir. Yani birey bu zaruretleri yasamakta, bu
yasayigla birlikte egitilmektedir. Bu anlayista ayri bir is dersi ve tabiat dersi
bulunmamaktadir. Yalniz igtimai bir faaliyet vazifesi vardir. Gergek ¢evrelerde gocuklar
toplumsal degeri olan isleri gormektedirler. Egitimin verimi de bu islerin toplumsal
acidan ortaya koyacaklari verimle Olgiilebilmektedir. Bunun igin g¢ocuklara ger¢ek
cemiyetin, gercek mesleki ziimrelerinin gerekleri yasatilmalidir (Tozlu, 1989). Tiim

bunlar dikkate alindiginda, Baltacioglu’nun egitim sistemi ile “is okulu” yaklagimi

arasinda bir hayli farklilik oldugu sdylenebilir.
2.1.3.3. “Uretim Okulu” Akim ve Baltacioglu

Is okulu akimi, “Uretim okulu” akiminda koklii bir degisime ugramakla birlikte,
bu yolla egitime, ekonomik is, hatta endiistriyel is sokularak, ona sinif¢1 bir karakter
eklenmistir. Uretim okulu akimi, K. Marx (1818-1883)’in diisiincelerinden ortaya
cikmakla birlikte, ilk defa en genis smirlart iginde ihtilal sonrasi Rusya’da
gerceklestirilmistir. Daha sonra “Politeknik egitim” sistemi olarak biitiin sosyalist
iilkelerde gerceklestirilmeye calisilmistir (Aytag, 2006). Politeknik egitimde, okullarda
verilen dersler ile {iretim alanlarindaki uygulamali ¢aligmalarin bir sentezi yapilmak
istenmistir (Demirtag, 2002). Bu politeknik okul reformlarinda hemen biitlin sosyalist
iilkelerde baslica ortak oOzellikler, su ana noktalarda toplanmaktadir (Aytag, 1971:58-
59):
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a) El isi dersleri: Cocuklar 6-7 yaslarindan itibaren el isi derslerine
baslamaktadirlar. Genel itibariyle ¢ocuklardaki serbest yaraticiligi, fanteziyi
ve bunlara benzer Ozellikleri gelistirmek ve bu arada da belirli bir dlgiide
olmak tizere el isi becerikliligini saglamaya ¢aligmak ile daha sonraki teorik
ve pratik yondeki iiretim ¢aligmalarina hazirlayacak tarzda bir 6n kademe
diizenlemek, amaciyla ise kosulmaktadir.

b) Teknik resim: Bu ders, 7. smiftan itibaren hem genel hem de mesleki ve
teknik 6gretim okullarinda, haftada birer saat olmak iizere yapilmaktadir.

C) Atolyelerde ve iiretim isletmelerindeki pratik calismalar: Ogrenciler 5.
siniftan itibaren her ogrenim yili sonunda endiistriyel ve tarimsal
isletmelerde, ikiser hafta tutarinda bir “lretimde pratik ¢aligma” yapmak
zorundadirlar. Bunlarin amaci, 6grencilere 6nemli iiretim alanlarinda genel

mabhiyetteki teknik bilgileri kazandirmaktir.

Uretim okulu akimmin énemli isimlerinden biri Blonski’dir. Blonski, egitim
reformu konusundaki goriislerini ayrintili olarak “is okulu” adli ana eserinde
aciklamistir. Ancak Blonski (1990:90)’ye gore, “is okulu yoktur, Marksist is okulu”
vardir ve bu okul diger is okulu kavramlarindan farklidir. Ayta¢ (2006)’a gore de,
Blonski’nin bu ana eseri “is okulu” adin1 tasimakla birlikte, burada aslinda bir “liretim
okulu” nun teorisi ve uygulamasiyla ilgili esaslar ele alinmaktadir. Ciinkii onun taslagini
cizdigi 15 okulu, ekonomik ve sosyal yonden zorunlu is’i, esas olarak alan bir okuldur

(Aytag, 2006).

Blonski (2003)’ye gore iiretici i3, mevcut nesneleri, insana yararli nesnelere
dontistiiren insan faaliyetidir. Bu a¢idan is egitimi, cocugun mevcut nesnelerden insan
icin yararlt olan, yani kullanim degeri olan nesneleri yaratacak bigimde amaca yonelik
faaliyette planli ve dilizenlenmis alistirma goérmesidir. Cocuk, is egitimi goérmekle,
dogay1 insanlarin gereksinimleri dogrultusunda zorlayabilen bir varlik olarak gelisir ve
is egitimi dogaya egemen olma egitimidir. Is egitiminde en onemli etken, cocukta is
araglarini kullanma yetenegini gelistirmektir. Dolayisiyla is egitiminin 6ziini, is arag ve

aletlerini, is tekniklerini kullanma yetenegini gelistirme olusturur (Blonski, 2003).

Blonski’nin is temelli yeni okulu su kademelerden olusmaktadir (Blonski,
2003):



1.

2.

3.
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Okul oncesi egitim (3-7 yas): Bu egitimde, ¢ocuk oyunundan hareket
edilmelidir. Ik ¢ocukluk dénemi oyunlarinin genel olarak belli nesnel bir
sonucu amagladigi gdz oniine almmaldir. ilk ¢ocukluk dénemi oyunlar,
cocugun Ozglr ugrasisidir. Bu nedenle okul 6ncesi egitim sorunu, kiigiik
cocugun Ozgiir, dogal oyunlarin1 pedagojik bir bi¢imde se¢me ve pedagojik
acidan amaca yoOnelik olarak organize edilmesinden olusmaktadir.
Endiistriyel is okulu 1. Kademe (8-13 yags): Bu okullarda ¢ocuklar ¢esitli
caligma imkanlar1 ve araglarma sahiptirler. Bu is komiiniinde cocuklar,
yetiskin egitimcilerin katilimiyla, okul tarimi yaparlar, yemek pisirirler, okul
binalartyla ilgilenirler, diger eve 0zgii isler yaparlar, serbest zamanlarini
kiiltiir dolu bir bicimde gecirirler, okurlar, yazarlar, estetik degerler
yaratirlar, sarki sOylerler, gezilere ¢ikarlar ve oyun oynarlar. Bazi biiylik
cocuklar atdlyelerde calisirlar ve bu atdlyeler kismen okullara bitisik
vaziyettedir.

Endiistriyel ig okulu 2. Kademe (14-18 yas): Bu kademede c¢ocuklar, artik
fabrika calismasi icine girerler. Ideal sekliyle, isletmedeki faaliyet ile genglik
evindeki ugrasilarin ve serbest zaman faaliyetlerinin organik kaynagmasi s6z
konusudur. Genglik evinde gengler, iiretici igin en iyi sekilde anlagilmasina
yarayan bilimsel ¢aligmalar ve sanat etkinliklerine katilirlar. Genglerin bir
gruptan baska bir gruba akla yatkin bir bicimde gecisi saglanmalidir. Miizik
ve sarki sOyleme, tiyatro, heykel ve resim, edebiyat kollarinin oldugu
varsayilsin. Bu kollardaki genclerin faaliyetleri, her birisi en az yariyil
siireyle bir kolda faaliyet gosterecek bigimde diizenlenir. Ikinci asamada
okulda estetik i¢cin Ongdriilen zamanin yarist ¢esitli sanat tiirlerine giris
caligmasina ayrilirken, geri kalan siirede de gencin sectigi bir sanat dalinda
derinlemesine etkinlik yapmasi saglanir. Ayni sey, spor i¢in de gegerlidir.
Fabrikada ¢alisma da benzer bigimde organize edilir. Ornegin geng, yilda iki
kez baska bir atolyeye gecirilmesi ve bu sekilde tiim okul ¢alisma siiresinin
yarisini gegirmesi suretiyle is alanlarimi degistirir. Sonunda da geng, bir
yandan cesitli {iretim alanlarini tanir, diger yandan da belirli bir meslekte
uzmanlasma olanag: elde eder. Ornegin bir yandan tekstil endiistrisinden
metaliifji ve kimya endiistrisine, buradan da insaata ve (yazin) tarim

endiistrisine gecer, diger yandan da agag islemeciliginde uzmanlagir.
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Yukaridaki aciklamalar incelendiginde Blonski’nin “liretici is” ile “egitimi”
birlestirdigi goriilecektir. Benzer bigimde yine “iiretim okulu” akimi savunucularindan
biri de, aym1 zamanda Blonski ile de birlikte ¢alismis olan Krupskaya’dir. Krupskaya
(1994)’ya gore okul, 6grencilerin iiretim iizerine ilgilerini ¢cekmeli ve tiretimin miimkiin
olan en yliksek seviyeye ¢ikmasini saglamalidir. Diger yandan fabrika yetistirme okulu
Ogrenciye, fabrika veya is yerlerinde emegin Orgiitlenmesini tanitmalidir. Okul,
ogrenciye zorunlu ve saglikli c¢alisma kosullarimi yaratmayr o6gretmeli; emegin
korunmasimi ve herhangi bir isletmede Ozellikle tekstil {iretiminde endiistriyel
giivenligin temellerini tanitmalidir. Son olarak fabrika yetistirme okulu G6grencilere,
yurttaki ve diinyadaki sendika hareketlerinin tarihini 6gretmeli ve iscilerin, ozellikle
tekstil iscilerinin diinya c¢apinda yiiriittiikleri savasimi anlatmalidir. Biitiin bunlar
Ogrenciye, dar bir meslek vermemekte, tersine genis politeknik egitim; fabrikaya
deneyimsiz bir yardimci ve engelleyici bir is¢i olarak degil, sadece kisa siireli
uzmanlagsma kursu olmasi gereken olgun ve usta bir is¢i olmast i¢in gereken calisma

aliskanlig1 vermektedir (Krupskaya, 1994).

Krupskaya, her ne kadar iiretim okulu akimini savunsa da, goriislerinin Blonski
kadar derin ve kapsamli goriinmedigi soOylenebilir. Bu sebeple, Blonski ve

Baltacioglu’nun egitim yaklasimlarinin karsilastirilmasinda yarar vardir.

Oncelikle her iki yaklasim da geleneksel okul anlayisina karsitligi bakimmdan
benzer diisiinmektedirler. Ancak bu okul anlayislarina karsi onerdikleri sistem, kendi
paradigmalarma gore farkliliklar gostermektedir. Blonski, Marksist bir diizen
anlayisiyla okullart sekillendirmek isterken, Baltacioglu’nun bdyle bir diinya goriisii
bulunmamaktadir. Blonski, “endiistriyel i okulu” anlayisindan hareket ederek, “iiretici
157 ile “egitimi” birlestirmek istemekte ve komiinlere ayirdigi 6grencilerden endiistriyel
iiretim beklemektedir. Baltacioglu’nda ise 6grenciler, komiinlestirilmez, gercek toplum
icerisinde, toplumsal hayatin zorunlu kildig1 “is” lerle mesguldiirler ve maddi-manevi
biitin degerlere iliskin ¢alismalar gozetilmektedir. Blonski, ders igeriklerinin
olusturulmasinda endiistrinin ihtiyaclarin1 temel alirken, Baltacioglu giinliik hayatta
karsilagilan gercek ve sosyal ihtiyaglar iizerinde durmaktadir. Her iki diisiiniirde de
teknik bakimdan giiclii, isbirlikli calisan Ogrenciler 6nemli goriiliirken, Blonski,
isbirlikli ¢aligmanin, kolektif ruhun ancak isletmelerde gercgeklestirilebilecegini

diisiinerek Baltacioglu’'ndan ayrilmaktadir. Baltacioglu, gelecegi saglam karakterli,
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sahsiyet sahibi bireylerde goriirken, Blonski’ye gore endiistriyel kolektif kiiltiire sahip
bireyler gelecegi inga edebilir (Tozlu, 1989).

Cocugun yeteneklerine dikkat etmek ve saygi duymak noktasinda ikisi de
hemfikirdir. Ancak, Blonski’nin diisiincesi adina ¢ocugun yeteneklerini yonlendirme
cabasina karsilik, Baltacioglu ¢ocugun yeteneklerinin serbestge serpilip gelismesini ve
bu gelismeyi saglayacak ortamin var edilmesini savunmaktadir. Egitim, Blonski de
gayet dar bir kalip igerisinde alinmaktadir ve sadece endiistriyel is vasitasi ile
olabilmektedir. Baltacioglu ise, egitime bdyle dar ve kesin sinir ¢izme yerine, onu ¢ok

genis bir perspektifle ele almayi tercih etmektedir (Tozlu, 1989).

Baltacioglu’'nda cemiyet, yasayan ve var olan cemiyettir. Ideal de, bu tabii
cemiyette olusan tabii bir idealdir. Bunun i¢in Baltacioglu’nda, Blonski de rastlanan
zorlama ve yapayliklara rastlanmaz. Blonski de bu diigiim, onun insana bakisinin ve
insan1 anlamlandiriginin zaruri bir sonucudur. Blonski tabii insani, yani yasayan ve
varolan insani, biitiin giicleriyle birlikte oldugu gibi ele almaz, tek yonlidiir.
Baltacioglu'nda ise insan, “biyo-psiko-sosyolojik” verilerin 15181  altinda
degerlendirilmektedir. Burger (1976)’a gore de, is pedagojisi, hiirriyet pedagojisine
kayitsiz ve sartsiz taraftarlik edememektedir. Cocukluk devrinin kendine mahsus haklari
ve kiymetleri vardir. Bunu tanimak ve takdir etmek gerekmektedir. Cocugun egitiminde
yalniz yetiskinlerin ihtiyacin1 diisiinmek ve ona gore tedbir almak dogru degildir. Bu
yonleriyle 1 okulunun kendi kendine faaliyet prensibinde ¢ocuklara gerek ruhi ve gerek
psiko-fizik isler yaptirilirken goz oniinde tutulmalidir (Burger, 1976). Blosnki’ye gore
gencler hem fabrikada calisacak, hem de orada bilimsel formasyon kazanmis isciler
sayesinde, ilmi istihsale yoneleceklerdir. Bu husus sadece nazariyede olabilmektedir.
Ciinkii s6z konusu gengler, bilimsel formasyon sahibi is¢ilerin nezareti altinda, olsa olsa
liretici birer teknik adam olurlar. {lmi istihsal edebilecek alim seviyesine ulasamazlar.
Ancak ilim hayat1 yasayan, ilmi prosediir ve ¢aligma sistemine alim gibi istirak eden

fertler, ilmi istihsale yonelebilmektedirler (Tozlu, 1989).

Yukaridaki agiklamalar dikkate alindiginda, Blonski ve Baltacioglu'nun egitim
yaklasimlar1 arasinda genel itibariyle benzerlikler olsa da, Baltacioglu’nun “Igtimai
Mektep” sisteminin ideal, igerik ve isleyis bakimindan Blonski’nin egitim

yaklasimlarina kiyasla farkli oldugu goriilmektedir.
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2.1.3.4. Pragmatizm, flerlemecilik Felsefesi ve Baltacioglu

Pragmatizm, kavramsal olarak “tecriibeye dayanan, sanat ve teknigin tecriibeye
uygulanabilir olan kurallarla” ilgilidir (Peirce, James, Lewis, Dewey ve Mead,

2004:27).

Genel itibariyle bakildiginda pragmatizm, insanlarin tasidiklari fikirlerin,
inanglarin ya da bilgilerin, insan yasaminda uygulanmasini, ige yaramasini, bir baska
deyisle cesitli alanlarda karsilagilan sorunlarin ¢6ziimiine katki saglamasin1 dngérmekte;
bilimsel, devingen, her konu ve her alanda degismeye ve gelismeye yer veren bir
diistinme tarz1 olarak ortaya ¢ikmaktadir (Peirce, James ve Dewey, 2008). Pragmatizmin
onemli temsilcilerinden John Dewey, dogruyu, deneyde karsilastigimiz problemleri
¢ozmemizde bir ara¢ olarak tanimlamakta ve bu duruma ormanda kaybolan bir insan
misalini vermektedir. Ona gore, ormanda kaybolan bir insan oradan ¢ikabilmek i¢in
derin ve yogun bir bi¢imde diisiinmeye baslar. Giinesin durumunu ve yiiriidiigii yon ve
arazi hakkinda sahip oldugu bilgilerle ilgi verileri hesaba katarak ormandan ¢ikis igin
bir kuram gelistirir. Iste gelistirilen bu kuram onun ormandan ¢ikisini saglarsa dogru,
saglamazsa yanlistir (Arslan, 1996; akt. Imamoglu, 2013). Bu dogrultuda Wells
(2003)’e gore de pragmatizmin temelinde, herhangi bir goriisiin ya da ilkenin gegerlilik
Olciitii, verilen amaglarin basarili olarak tamamlanmasidir ve o sey artik ‘“hakikat” tir.
Baltacioglu da pragmatizmi yeni bir doktrin olarak algilamaktadir. Bu doktrine gore
insan her seyden dnce yasamaya mecbur olan bir varliktir, varligi pratigi ile sik1 sikiya
baglidir. Duygularimizi, fikirlerimizi idare eden aksiyonlarimizdir. Hakikat diye,
pratikten apayr1 bir olgu yoktur. Hakikatimiz aksiyon alanindaki denenclerin actigi
pratik yollar olup hakikat bu denenglerimizin anlattigidir. Pragmatizme gore, herhangi
fikir, inan¢ veya zan, mantiken, aklen, bilimsel olarak ispati imkansiz da olsa pratik

hayatimiz1 degistiriyorsa o hakikattir (Baltacioglu, 1938b).

Pragmatist felsefeye dayanan ve onun egitime yansimasi olan pratik yonelimli
ilerlemecilik akimi (Baert, 2013; Ergiin, 2014), deg§ismeyi gercegin esast olarak
gormekte, bu nedenle de egitimin siirekli bir gelisim i¢inde oldugunu 6ne stirmektedir.
Buna gore egitimciler yeni bilgi ve ¢evredeki degismeler 1s18inda politika ve
yontemlerini ayarlamaya hazir olmalidir. Egitimin 6zii topluma uyum, dis diinyaya
uyum ve belli dogruluk, iyilik, glizellik kurallarina uyum degil; tecriibenin siirekli

olarak yeniden insa edilmesindedir. Bdylece gecmisteki yasantilar, gelecekteki
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davraniglarin daha dogru, daha iyi, daha gilizele yonlendirilmesine yardim eder
(Demirel, 2004). Ilerlemeciligin kapsadigi belli bash ilkeler sunlardir (Akpinar,
2011:28; Demirel, 2014:21-22; Ergiin, 2014: 86; Tuncel, 2014:46-47):

e Egitim aktif ve ¢cocugun ilgilerine gore olmalidir. Cocuk bir biitiin olarak
goriillir ve ¢ocugun merkezde oldugu bir egitim diizeni O6nem
tasimaktadir.

e Ogretimde problem ¢dzme yontemi esas alinmalidir. Bilgi, yasant:
edinmede, yasantilar1 gelistirmede ve yeniden diizenlemede aractir. Bu
acidan problem ¢ozme, kritik diistinme ve onceden Ogrenilmis seylerin
yeniden gelistirilmesini igermelidir.

e Okul yasama hazirlik olmaktan cok yasamin kendisi olmalidir. Okul,
cocuklarin elestirel gii¢lerini kullanarak yasadiklart bir yer olmalidir.
Okulda ¢ocuga uygun egitim ortamlart hazirlanirken, yasaminda
karsilasacagi durumlara yer verilmelidir.

e Ogretmenin gorevi yonetmek degil, rehberlik etmektir. Ogretmen sahip
oldugu bilgi ve deneyimlerini Ogrencilerin kullanimina sunmakla
yiikiimlii olmalidir. Ogretmen otoritenin tek kaynag degil, 6gretme
ortaminin hazirlayicisi, yol gostereni ve koordinatoriidiir.

e Okul, 0Ogrencileri yaristirmaktan ¢ok isbirligine 0Ozendirmeli ve
yoneltmelidir. Sosyal amaglar da entelektiiel amaclar kadar 6nemlidir ve
uygar bir yasam i¢in egitim bir grup yasantis1 olmalidir.

e Egitim ortami demokratik olmalidir. Bunun i¢inde okulda, 6grencilerin
kendi kendilerini yonetmelerine, fikirlerin serbestce tartisilmasina, okul
faaliyetlerinin Ogrencilerle birlikte planlanmasina ve herkesin egitim

yasantisi siirecine katilmasina imkan saglanmalidir.

Baltacioglu (1964)’na gore, pragmatist ve eylemci pedagoji, ruh aleminde biitiin
yaraticiliglr aksiyonda, eylemde bulmakta ve bu eylemi, aklin, gonliin ve istemin
kaynag olarak ele almaktadir. Ornegin William James, ellerle yapilan islerin insanin
tinsel olusunda biiyiik rolii oldugunu 6ne siirmekte, elisleri egitimi alan yeni neslin
zihinsel olarak bambagka bir yerde olacagini diisiinmektedir. Ancak sonug itibariyle O
da biitiin eylemciler gibi ise, iscilige, sosyal islerlige degil, yalnizca psikolojik, konusuz,

verimsiz iglerlige inanmaktadir (Baltacioglu, 1964). Kuskusuz Baltacioglu'nun egitim
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sistemi ile ilerlemeci yaklagim arasinda, 6grencinin aktif bir birey olarak bir biitiin
olarak ele alinmasi gerekliligi, problem ¢ozme yonteminin kullanilmasinin 6nemi,
O0gretmenin otorite kaynagi olarak degil, yardimci, kolaylastirici rolii, Ogrenciler
arasinda igbirliginin tesvik edilmesi, demokratik bir egitim ortaminin varligi, okul ve
yasamin i¢ ice olarak goriilmesi geregi gibi noktalarda benzerliklerin goze carptig
soylenebilmektedir. Esasinda cagdas yaklasimlarda da benzer noktalara vurgu yapildigi
gorilmektedir. Ancak Baltacioglu (1964)’na gore, bu olumlu hususlara deginen
egitimciler zengin sezgiler tagimakla birlikte, egitim gercegine tam olarak niifuz etmis
degildirler. Ciinkii bu egitimciler hiirliik, islerlik, kisilik sozlerini s6ylemekle birlikte,
bu konularin sosyal yanini incelemis, aydinlatmis degildirler. Egitim konusunu
sosyoloji metotlar1 ile incelemeyi diistinmemislerdir. Onun i¢in uygulama alaninda
verim elde edememektedirler. Bu egitimcilerin hareket noktasinin sosyal kisilik olmasi
gerekirken, onlar bir bireyin psikolojisini hareket noktasi olarak almaktadir. Egitim
problemlerini  sosyo-psikoloji ile agiklamaya ¢alisacaklarina, biyo-psikoloji ile
aciklamaktadirlar. O yiizden bu egitimciler, ¢ocugun Ozgiir olarak kendi kendine
yaratmasini istemisler ancak yaratmalarini saglayamamislardir. Ciinkii ¢aligmalarin
sosyal amacini, ¢evresini, teknigini, randimanini diisiinememislerdir. Onun i¢in yeni
pedagoji dedikleri kokleri havada olan bir pedagoji olup eskisinden farkli degildir. Bu
pedagojinin yetistirdigi insanlar toplumun ne kiiltiir, ne de teknik cevrelerine uymayan
beceriksiz insanlardir ve gergeklere el uzatamayan, onlar1 yalnizca sezen, sezmekle
yetinen bir pedagoji gercegi, gercek yasayisi, okullari, tiniversiteleri, egitim kurumlarini

sarsamaz, yonetemez (Baltacioglu, 1964).

Ilerlemecilikteki yanlishigi bu sekilde teshis eden Baltacioglu “faal egitim”
konusuna da egilmekte, bu kavramin ne oldugunu degil, ne olmadigin1 maddeler halinde

su sekilde siralamaktadir (Baltacioglu, 1932a:146):

1. Faal egitim fikrindeki faaliyet, gelisigiizel bir faaliyet degildir. S6z konusu
faaliyet delice bir faaliyet degil, akillica yani {iretici bir faaliyettir.

2. Faal egitim fikrindeki faaliyet, yalnizca kas giiciine dayanan degil; bilingli
olmak sartiyla her tiirden faaliyettir. Ornegin isciler bedenle ¢alisir ve
faaldir, fakat mithendis veya mimar bedenle daha az calismakla birlikte

bilingli faaliyetleri daha fazla oldugu i¢in is¢iden daha faaldir.
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3. Her tiirden faaliyet bilingli oldugu miiddetce kiymetlidir. Ornegin
matematiksel bir  problemini  diisiinmekle, bir bahgenin nasil
diizenlenebilecegi iizerine diisiinmek arasinda ayricalik farki yoktur.

4. Faaliyetler arasinda seref farki yoktur ama derece farki vardir. Ornegin bir
binayr gormek bir faaliyettir; ancak bir bina yapmak daha biiylik bir
faaliyettir. Ozellikle bir bina projesi olusturmak daha biiyiik bir faaliyettir.

Gorildiigii gibi, biling temelinde olusturuldugunda ve yaraticiliga dogru
evrildiginde, Baltacioglu nezdinde faaliyetin dnemi artmaktadir. Ilerlemeci yaklasimda
cocuklar ilgileri temelinde her tiirden faaliyeti yapmaya tesvik edilirken,
Baltacioglu’nda ilgilerden ziyade ihtiyaclar 6n plana ¢ikmakta ve yapilan faaliyetin de
gercek manada sosyal hayatta bir karsiliginin olmast 6nemsenmektedir. Yani ¢ocuk,
gercek hayatin igerisinde yaparak ve yasayarak bir egitim gérmiis olmali ve gercek bir
calisma sonucunda gercek sosyal bir eser vermelidir. Sonug itibariyle Baltacioglu,
ogretmeni merkeze alan ve ¢ocugu bos bir levhaya benzeten geleneksel egitimde

sistemlerinde verim olmadigin1 vurgulamaktadir (Duruhan, 2006).

2.1.4. Baltacioglu'nun Egitim Ilkelerinin Giiniimiiz Ogretim Tlkeleri ile

Karsilastirilmasi

Baltacioglu’nun egitim sisteminin temelini olusturan bes egitim ilkesi,
giiniimiizde gegerligi bulunan bazi 6gretim ilkeleri ile mukayese edildiginde birgok
noktada farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Baltacioglu’nun ilkeleri sirasiyla

giinlimiizdeki 6gretim ilkeleriyle asagidaki gibi kiyaslanabilir:

Baltacioglu'nun gsahsiyet ilkesi, Ogretim ilkelerinden biitlinlik ilkesi ile
mukayese edilebilir. Biitiinliik ilkesine gore ¢ocuk, bedensel, duygusal, diisiinsel ve
irade gibi ruhsal kuvvetler bakimindan bir biitiin olarak ele alinmali, her yoniiyle
dengeli bir bigimde egitilmelidir (Cetin, 2016; Demirli, 2014). Baltacioglu da sahsiyet
ilkesi baglaminda, bireyi beden, ruh, zihin, irade olarak ayirmamakta, bireyin biitiin
olarak distiniilmesi gerektigini belirtmektedir. Ancak Baltacioglu’na gore sahsiyetten
kasit, bireyi sadece biitiin olarak ele almak degil, birey hangi alanda egitim alacaksa o
alanin gercek/sosyal kisiligini ona kazandirmak, yani o alanda bir meslek adami
yetistirmektir. Ornegin, is 6gretiminin ger¢ek amaglari is¢inin, marangozun, demircinin
vs. sahsiyeti olup okullar bu sahsiyetleri 6grencide miimkiin oldugunca olusturmaya

calismalidir (Baltacioglu, 1942).
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Baltacioglu’nun muhit ilkesi, 6gretim ilkelerinden agiklik (ayanilik) ilkesi ile
mukayese edilebilir. Ac¢iklik ilkesinde, uygulanacak tekniklerin 6grencinin birden ¢ok
duyu organina hitap etmesi gerekmekte ve bunun i¢in 6grencilerin dogrudan dogaya ve
olay yerine gotiriliip gozlem yaptirilmasi; ders konusu ile ilgili hayvan, bitki vs.
orneklerinin siifa getirilmesi; baliklar1 akvaryumda, kuslar1 kafeste veya dondurulmus
bitkileri kurutulmusg olarak, baz1 seylerin plastik kaliplarini kullanarak, bazi olaylar
fotograf, film, plan, harita, grafik, ses kaydi vs. seklinde anlamay1 daha kolaylastiran
unsurlarin kullanilmasi 6nemli goriilmektedir. Smifta yapilan deneyler de, bu ilke
dogrultusundaki faaliyetler olarak degerlendirilebilmektedir (Ergiin ve Ozdas, 1997).
Baltacioglu, resim, sekil vs. gosterme, okuma, yazma, soru sorma, Sokrat usuli,
ayanilik gibi yaklagimlarin kendisine karsi olmamakla birlikte, bu usullerin yanls
kullanilmasina kars1 ¢ikmaktadir. Bu konuda soyle diisiinmektedir: “Benim itirazim ve
ayni zamanda husumetim bu usullerin kendisine degil, belki bu unsurlarin bizatihi
terbiyelik bir kiymet tasiyan sartlar, vasitalar gibi kullanilmasina, yani fena
kullanilmasmadir” (Baltacioglu, 1935:160). Yani ger¢ek toplum hayatiyla alakalari
olmadiktan sonra derslerin, resimler, haritalar, 6rnek ve incelemelerle somut hale
getirilmesi faydasiz goriinmektedir (Baltacioglu, 1938a). Bu noktada Baltacioglu,
Ogretim hadisesinin parga parga, O6lii Olii anlasilmasinin bir anarsi hali oldugunu
diisiinmektedir. Bununla birlikte Baltacioglu, sosyal sahsiyeti amag olarak belirledikten
sonra yapilacak uygulamalarin, bu sahsiyetin bizatihi ¢alistigi, fabrika, deniz, tarla gibi
gercek mesleki muhitlerin de goéz Oniinde bulundurulmasimi ve iretimi 6nemli

gormektedir.

Baltacioglu’nun travay ilkesi, 6gretim ilkelerinden yaparak yasayarak 6grenme
(etkin katilim, 15, aktivite) ilkesi ile mukayese edilebilir. Kalic1 6grenmeler, yasanti
iriinli  olan, uygulamaya dayanan, kisacasi yaparak yasayarak gerceklestirilen
ogrenmelerdir. Bir isi yapma siireci 6grenmeyi kolaylastirmakta ve 6grenilenleri daha
kalic1 hale getirmekte, bu sekilde gergeklesen 6grenmede Ggrencinin daha ¢ok sayida
duyu organi 6grenme etkinligine katilmaktadir (Asiloglu, 2008). Baltacioglu da bireyin
yaparak yasayarak Ogrenmesini savunmaktadir. Ancak bu aktif metot, 6grencilerin
inceleme ve arasgtirma yapmasini, 6grenmelerini saglamakla birlikte, istenen bilimsel
kafaya sahip olmasin1 her zaman garanti edemez. O yiizden 6gretmenin elinde bir
mihenk tas1 olmalidir. Baltacioglu, bu aktif yontemin bir adim daha 6tesine gitmekte ve

calisilmasi diigliniilen alanin mesleki kisiliginin bilimsel yontem ve diisiincesini
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olusturacak sekilde bir planlamanin yapilmasini istemektedir (Ata, 2000). Ayrica
Baltacioglu bu bilimsel faaliyetin bir nevi fabrikasyon, bir nevi estetik icat, yani bir nevi

iiretimle sonuglanmasini beklemektedir (Baltacioglu, 1942).

Baltacioglu'nun randiman ilkesi, 6gretim ilkelerinden ekonomiklik ilkesi ile
mukayese edilebilir. Ogretimde yapilacak her seyin en kisa yoldan, en az zaman, emek,
para ve enerji ile yapilmasini isteyen ekonomiklik ilkesi (Ergiin ve Ozdas, 1997;
Kiiciikahmet, 2009), 6grencinin iiretken olmasini ve egitim ile ekonomi arasinda sik1 bir
bag talep etmesi yoOniinden Baltacioglu'nun randiman ilkesi ile benzerlik
gostermektedir. Baltacioglu da, egitim silirecinde Ogrencinin {iretici konumunda
olmasini, harcanilan emek ve sermayenin durumunu ve zorunlu olmamakla birlikte
ekonomik randimani Onemsemektedir. Ancak Baltacioglu, ekonomiklik ilkesinin
tersine, 6gretimin bastan sona ayrintili bir bigimde planlanmasina ve egitimin zamanlara
sikigtirtlmasina karsidir. Hatta bu konuda Rousseau’nun “Egitimin kurali vakit
kazanmak degil, vakit kaybetmektir.” seklindeki paradoksal agiklamasini Ornek
vermektedir. Ciinkli Baltacioglu (1964)’na gore, Rousseau’nun egitim hayali bir asi
hayalidir ve egitim de yabani iizerine vurulan ehli bir agidir. Bu yabani ne kadar saglam
olursa, tlizerine vurulan ehli as1 da o denli saglam olur (Baltacioglu, 1964). Bunun
yaninda Baltacioglu (1938a)’na gore egitimde ulusal ekonomi prensibi demek, Tiirk
toplumunun gergek hayatina heniiz elverisli olmayan c¢ocuklarin, bu toplumun ev,
meslek ve devlet hayatina aligmalarinda en kisa, en ucuz ve en hizli yolu tutmak

demektir.

Baltacioglu’nun inisiyasyon ilkesi, 6gretim ilkelerinden 6grenciye gorelik ilkesi
ile mukayese edilebilir. Ogrenciye gorelik ilkesi; dgretimin dgrenciye uygun olarak
yiirlitiilmesi, 6grencinin 6grenmesini engelleyen durumlarin gézlenmesi ve giderilmeye
calisilmasi, 6grencinin 6grenme giiciiniin, hizinin taninmasi ve 6gretimin bu 6zelliklere
gore ayarlanmasi, 0grencinin 6zel yeteneklerinin ortaya cikarilmasi ve gelistirilmeye
calisilmasi, 6grencilerin basar1 diizeylerini belirleyerek seviye gruplart olusturulmasi ve
bu gruplarin faaliyetlerde dikkate alinmasi, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarinin sinif ici ve
sinif dig1 caligmalarda goz oOnilinde bulundurulmasi, 6grencilerin kisisel sorunlariyla
ilgilenilmesi ve ¢oziim yollar1 aranmasi, derslerin O6grencilerin aktif katilimini
saglayacak bicimde diizenlenmesi gibi hususlar1 kapsamaktadir (Kiigiikahmet, 2009).
Baltacioglu (1964)’na gore de, ¢ocugu elden geldigi kadar tanimak, onu tabiatina uygun

bir bicimde yetistirmeye calismak Onemlidir. Bu noktada inisiyasyon prensibi
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baglaminda Baltacioglu da, secilmesi gereken etkinliklerin temel, alistiric1 ve baslatic
olmasi yaninda ¢ocugun giiciine gore olmasini da énemsemektedir. Ancak Baltacioglu,
bu etkinliklerin se¢iminde, bireylerin ilgi ve ihtiyaglarindan ziyade ulasilmasi
hedeflenen sosyal kisiligin olusumuna yardim edecek, sosyal ihtiyaclardan hareket eden
temel alistirmalart 6nemli gormektedir. Zira Baltacioglu (1935)’na gore, eski usulde
oldugu gibi s6z, 6rnek ve nasihat yoluyla ¢ocuga ne ilgi asilamak, ne de ilginin ders
icerigine eklenmesiyle bir dersi cazibeli bir hale getirmeye ihtiyac yoktur; ¢iinkii Ictimai
Mektep’in dogal hayatinda bu ilgiler ve alakalar kendi kendine dogacaktir. Boylece
Ogretmen tarafindan verilecek olan planlar ve programlar da ¢gocugu keyfi hiikiimlerden
ve bireysel savrulmalardan koruyacaktir (Baltacioglu, 1935). Ayrica 6grenciye gorelik
ilkesinde Ogretimin bireysellestirilmesi 6n plandayken (Ergiin ve Ozdas, 1997),
Baltacioglu’'nda ogrencilerin isbirligi i¢inde c¢alismalart O6nemli goriilmektedir. Bu

konuda Baltacioglu soyle diisiinmektedir:

Is, ferdi olacak yerde ictimai olmalidir, mevzular bir ferdi isgal edecek yerde
bir ziimreyi mesgul etmelidir. Mesgale bir fert tarafindan yalniz basina
viicuda getirilecek yerde ziimrenin biitiin fertleri tarafindan basarilmak {izere
is boliimiine girmelidir (Baltacioglu, 1930:226).

Baltacioglu diger bazi1 Ogretim ilkeleri hakkinda da bilinenin aksini
diisiinmektedir. Baltacioglu (1930)’'na gore “basitten karmasiga, bilinenden
bilinmeyene, yakindan uzaga, somuttan soyuta” gibi 6gretim ilkeleri eski pedagojinin
tam bir akliyeciliginin sonucudur. Ciinkii basit, bilinen, yakin, somut gibi anlamlar
yiiklenen bu kavramlar gergekte ¢ocuktaki evrim ger¢egiyle uyugsmamaktadir. Esasinda
gercek hayatta yaraticilik s6z konusu oldugundan asamali bir gidisten ziyade yenilik,
ansizlik vardir. Cocugun gelisimini derece ve sirali bir dizi hayaline hapsetmek evrimi
ve gelisimi anlamamaktir. Zira yaratma fiili biriktirme ve ekleme degildir (Baltacioglu,

1942). Baltacioglu bu konuda sunlar1 sdylemektedir:

Acaba gergekte bu ilkeleri kapsayan bir gelisim var mudir? Idrakimiz
gercekten ayagimizi bastigimiz yerden mi basliyor? Gokyiiziine, yildizlara
Diinya’nin isi bittikten sonra m1 gidecegiz? Bilinenden bilinmeyene dogru
diye oOncelikle anadilimizin kelimelerini mi o6gretecegiz? Cografyanin ilk
dersleri hakikaten sinifimiz veya evimiz mi olmali? Bence hayatin evrimi
biisbiitiin bagkadir. Hayatin mantigi, matematigi, sirast kendine goredir.
Mesela bence ¢ocuk icin en yakin sey, en dnce tepki meydana getiren seydir.
Egitim ilkelerini bu gibi ilkelere hapsedecek yerde, egitimin harici sartlarini
temin edip ¢cocugu icerisinde cabalamakta serbest birakmak, tepkileri dikkatle
takip etmek daha dogru bir harekettir (Baltacioglu, 1930:18-19)
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Baltacioglu'nun egitimi, bdylesi bir derinlikle, sistematik icinde ele almast,
ilkelerini temellendirmesi ve yeni bir reform modeli ortaya ¢ikarmasi, hakli olarak ona

diinya 6lgiisiinde biiyiik bir “egitim filozofu” unvanini kazandirmistir (Aytag, 1984).
2.2. Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde Ismayil Hakki Baltacioglu’nun bizzat yaptig1 ¢aligmalar ile Ismayil
Hakki Baltacioglu hakkinda yapilan ¢calismalardan ulasilabilenlere iki ayr1 baslik altinda

yer verilmistir.

2.2.1. Ismayil Hakki Baltacioglu’nun Calismalar:

Ismayil Hakki Baltacioglu 131 eser yayinlamistir. Bu eserlerden 35 tanesi
dogrudan egitim ve o6gretim konulari {izerine olup yayin sirasia gore soyledir (Aytag,

1984; Baltacioglu, 1998; Tozlu, 1989):

Talim ve Terbiyede inkilap (1912), Mekatib-i Iptidaiyyede Hendesenin Usul-i
Tedrisi (1913), Cografyanin Usul-i Tedrisi (1914), Terbiye-i Avam (1914), Terbiye ve
Iman (1914), Esya Derslerinin Usul-i Tedrisi (1914), Ilmi Terbiye Konferanslar:
(1915), Izmir Konferanslar1 (1915), El islerinin Usil-i Tedrisi (1915), Resmin Usul-i
Tedrisi (1915), Mektep Temsillerinin Usul-i Tedrisi (1915), Terbiye Ilmi (1916),
Maarifte Bir Siyaset (1919), Usul-i Terbiye ve Tedris (1920), Yazinin Usil-i Tedrisi
(1920), Tek Ogretmenli Bes Smifli ilkokullar (1923), Terbiye Dersleri (1923),
Ictimaiyat Nokta-i Nazarindan Terbiye (1923), J.J.Rousseau’nun Terbiye Felsefesi
(1925), Tiirkiye’de Sanayi Nefise Tedrisatinin Islah ve Inkisafina Dair Layiha (1926),
Ilk Mekteplerin Miifredat Programi (1927), Umumi Pedagoji (1930), Terbiye (1932),
Resim ve Terbiye (1932), Hususi Tedris Usulleri (1932), Miirebbilere (1933), Toplu
Tedris (1938a), Ictimai Mektep Nazariyeleri ve Prensipleri (1932), Ogretmen (1944),
Cocuklarin Terbiyesi (1943), Riiyamdaki Okullar (1944), Cinsel Egitim (1957), Adam
Nasil Yetisir Nasil Yetistirilir (1964), Pedagojide Ihtilal (1964).

Sosyoloji, din, felsefe, edebiyat, sanat, tiyatro, radyofonik piyesler, ¢cocuk ve
genclik, biyografik ve otobiyografi alanlarindaki eserleri sunlardir (Aytag, 1984;
Baltacioglu, 1998; Tozlu, 1989):

Sosyoloji  konularinda; Tadil-i Huruf Meselesi (1910-1912), Tadil-i Huruf
Meselesi (1912—-1914), Avrupa Bizi Nasil Taniyor (1913), Ahlaksizlik (1918), Sosyoloji
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(1939), Tirk’e Dogru (1942), Batiya Dogru (1945), Halkin Evi (1950), Tiirk Sanat
Gelenekleri (1957), Tirk Milliyeti (1965), Ziya Gokalp (1966), Kiiltiirce Kalkinmanin
Sosyal Sartlar1 (1967).

Felsefe konularinda; Kalbin Go6zii (1922), Felsefe (1938a).

Din konularinda; Din ve Hayat (1918), Kur’an (Ceviri) (1957), Biiyiik Tefsir
1.Kitap Allah Nedir? (1961).

Edebiyat konularinda; Sapiklar (1938a), Batak (1943), Yalnizlar (1946).

Sanat konularinda; Demokrasi ve Sanat (1931), Sanat, Estetik ve Yaratma
(1934), Sanat (1934), Karagéz Teknigi ve Estetigi (1942), Tiirklerde Yazi Sanati
(1958), Tiirk Plastik Sanatlar1 (1971).

Tiyatro konularinda;Kiitiik (1934), Oliiler (1939), inanmak (1939), Andaval
Palas (1934), Akil Taciri (1940), Karagéz Ankara’da (1940), Dolap Beygiri (1940),
Kafa tamircisi (1940), Tiyatro (1941).

Radyofonik eserleri; Ali’nin I¢i, Susamis Géniiller, Damdaki Elmas, Gokten
Inen Tanrilar, Huy Canin Altindadir, Tevekkiil, Gaval (Kastamonu Lehgesi ile), Yolcu
(Adana Lehgesi ile), Yasamak mu istersiniz Olmek mi?, Kader , Can Pazari, Insanoglu,
Hayvancik, Gama, Beyinsiz, Zehir Figegi.

Cocuk ve genclik konularinda; 1yi Ana (1939), Hayvanlar (1942), Iyi Cocuk
(1939), Kiigiik Sehit (1961), Tan Can, ki Serseri, Donkisot, Yaz Unitesi, Nasrettin
Hoca, Ahmet, Gulyabani, Hikadyeli Ata Sozleri, Yurdunu Bil, Bey Boyrek, Beyaz,
Robenson, Kis Unitesi, Sonbahar Unitesi, Izahli Atasdzleri, insanlik, Lafonten, Tiirk
Cocugu, Tarihi Fikralar, Masal I¢inde Masal, Bulmacalar, Degirmen, Okuma Parcalari,
Cocuk Siiri, Bir Giiliin Hikayesi, Bilgi Damlalari, Koy Hocasi, Vatanperver Kalbi,
Sultan Selim’in Sahsiyeti, Kiiclik Hiiseyin’in Gazasi, Aslan, Tiirk Askeri, Azap,
Hayvanlarin Krali, Son Bilmeceler, Italyan Corbasi, Edirne Muhasarasi, Murad
Hiidavendigar, Bayram, Yavuz.

Biyografik konularda; Atatiirk, Yetismesi-Kisiligi-Devrimleri (1973).

Otobiyografik konularda; Hayatim, “Yeni Adam”, 142(17 Eyliil 1938a) — 360
(20 Kasim 1941).

Baltacioglu’nun fikri gelisiminin ana donemecleri olarak isimlendirilebilecek ve
klasik eser olarak kalacak (Aytag, 1984) belli bash eserleri olan, Talim ve Terbiyede
Inkilap (1912), I¢timai Mektep (1932a ve 1942-2. Basim), Toplu Tedris (1938a),
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Rilyamdaki Okullar (1944) ve Pedagojide Ihtilal (1964)’i ana hatlariyla asagida

incelenmistir:

Talim ve Terbiyede Inkilap (1912) adl1 eseri Baltacioglu’nun pedagoji alaninda
ortaya koydugu ilk eser olup bu eserde genel itibariyle geleneksel egitim sistemine
yonelttigi temel elestiriler yer almaktadir. Bizdeki geleneksel egitimin amacinin “uslu,
hafizas1 kuvvetli adamlar yetistirmek” (Baltacioglu, 1995:15) oldugunu ortaya
koymakta ve egitimin “sahsiyetlerde saglam karakterler” olugmasini temin etmesi
gerektigine vurgu yapmaktadir. Bu noktadan harecketle mevcut egitim sisteminin okul,
O0gretmen, yontem vs. anlayisinin kokten degismesi geregi iizerinde durmakta ve

degismenin zorunlu oldugunu tespit etmektedir.

Bolim bolim olusturulan eserde Baltacioglu oncelikle egitim ve 0Ogretim
boliimiinde egitimin esas unsur oldugunu belirtmekte, egitimin temel esaslarini ortaya
koymakta, faaliyet merkezli hareket ederek biitiin olarak algiladigi bireyin gelisme
vasitalarin1 belirtmekte, bireyin duyussal gelisimini ortaya koyup 6gretimdeki esaslari

incelemektedir.

Ilerleyen yillarda kendisi Talim ve Terbiyede Inkilap eserini su sekilde
degerlendirmektedir: “Benim pedagoji iizerine ilk yazdigim eser Talim ve Terbiyede
Inkilaptir. Bu kitap her seyden dnce, zamanm skolastik, intellekt¢i talim ve terbiye
anlayisina kars1 ayaklanan bir eserdir. Onun ilk amact eski mahalle mektebini yikmakti.
Bu isi basarmistir.” (Baltacioglu, 1964:78). Ancak bu eserinde temelden sarstig1 egitim
anlayisinin yerine koymak istedigi egitim sistemini heniiz belirlenmemistir ve sonraki

yillarda I¢tima-i Mektep kitabinda bu sistemin belirginlestigi goriilmektedir.

Ictimai Mektep (1932a ve 1942-2. Basum) isimli eseri, Baltacioglu’nun egitim
alanindaki temel eseridir. Baltacioglu bu eserinde elestirdigi geleneksel egitimin yerine
“Sahsiyet Pedagojisi” ni yerlestirerek, “biitlin adam, ger¢ek adam yetistirmek™ tezini
ortaya atmistir. Kitapta genel itibariyle var olan egitim sistemleri ayr1 ayr1 incelenerek
aksayan yanlar1 elestirilmis, gercek bir egitim sistemi olarak goriilen “Sahsiyet
Pedagojisi” olusturularak, bu pedagojiye uygun olan okulun adima da “I¢tima-i Mektep”

denilerek teorik esaslar ortaya konulmustur.

Baltacioglu, sosyal bir gergeklik olarak kabul ettigi egitim olgusunu bes ana ilke

tizerine temellendirmektedir. Bu ilkeler 6z itibariye sunlardir (Baltacioglu, 1942):
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. Sahsiyet ilkesi: Baltacioglu, Ictimai mektep adli eserinde gergek
sahsiyetler ve onlarin gercek vazifelerinin, ancak gercek cemiyetlerin dogal ve asli
miiesseseleri i¢inde yapilan gercek tam faaliyetlerle olusabilecegini belirtmektedir.

o Muhit ilkesi: Her egitimin meydana getirmek istedigi bir kisilik olup bu
kisiligin i¢inde meydana gelebilecek bir muhit, bir ¢evre vardir. Bu ¢evre ya bir kiiltiir
cevresi ya da bir teknik ¢evredir. Onun i¢in her ¢evre, i¢inde verilebilecek olan egitimin
tabiatina uygun olmalidir. Egitim almak durumunda olan insanin bdyle bir ¢evre i¢inde
yagsamasi gerekmektedir.

. Calisma ilkesi: Yeni egitim cevreleri kurmak yetmemekte, bu ¢evreler
icinde yetisecek olanlarin ¢evre yasayisina aktif olarak katilmalart da gerekmektedir. Bu
katilma yalniz zeka ve hafiza ile olmamali, kisiligin timi ile olmalidir. Ciinkii O’na
gore insan yalmz zekasi ile diisiinmez, yalnmiz goénlii ile duymaz, yalniz istemi ile
calismaz. Diisiinen de, duyan da insanda kisilik dedigimiz bir biitiindiir.

. Randiman ilkesi: Gergek bir calismanin sarti, elbette gercek bir eser, bir
randiman elde etmektir. Ger¢cek randimandan maksat sosyal deger tasiyan bir eser
demektir. Yani terbiyeye konu olan insan, gergek bir hayat ¢evresinde yasayacak,
gercek bir ¢alisma yapacak ve mutlaka gergek bir eser verecektir.

° Alstirma/Baslatma ilkesi: Egitimin, adam yetistirmenin bir ilkesi de
inisiyasyon, yani baslatmadir ve bu ilke ictimai Mektep ilkelerinin besincisi ve
sonuncusudur. Hangi tiir calismalar istenilen kisilikleri yaratmanin baslangici olacaktir?
Bu caligmalara ana calismalar, temel c¢alismalar, baslatici, alistirici c¢alismalar da
denilebilir. Bu ¢alismalar her egitim konusuna gore, bagka tiirlii olmalidir.

Baltacioglu’nun Igtimai Mektep iizerinden temellendirdigi ilkeleri arasinda bir
biitiinliik olup 6zgiin bir egitim sistemi ortaya koymustur. Bu okulda siniflar, saatler,
programlar, ezber, kelime bilgisi bulunmamakta, sosyal, gercek c¢aligmalar
bulunmaktadir.

Toplu Tedris (1938a) isimli eserinde Baltacioglu, Ictimai Mektep’te ortaya
koydugu bes ilkeyi drnekler temelinde agiklamaktadir. ilkokul programi iizerinde bir
uygulama olan bu eserde amag, dogrudan dogruya programi agiklamak, yorumlamak
degil, i¢timai Mektep ilkelerine gdre toplu tedrisin nasil olabileceginin gdsterilmeye
calisilmasidir. Bu eserin bir diger 6nemli yonii, baslatma (inisiyasyon) ilkesinin ilk defa

ayr bir ilke olarak bu eserde orta konulmasidir.
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Riiyamdaki Okullar (1944) isimli eserinde Baltacioglu, diisiincelerini riiya
gormiis gibi anlatmakta, sanatsal yoOniinii de ortaya c¢ikararak egitim sistemini

hikayelestirip aktarmaktadir. Kitabin 6n séziinde sunlar1 soyler:

Ruhumuzun garip bir ihtiyaci: disiindiigiimiiz, inandigimiz seyleri aklin
diliyle anlatamadigimiz zaman akil dilini birakip sanat dilini kullanmaya
baslariz. Zaten sanatin dogmasi bile bu akil dilinin yetkisizliginden ileri
gelmiyor mu? Bana bu riiya kitabimi yazdiran sebep, iste boyle bir ruh
durumudur...bu riiyalarrmi1 dikkatli okursaniz i¢timai Mektep ve Toplu
Tedris adli eserlerimde miidafaasini yaptigim terbiye ve tekamiil anlayisimin
en sahislandirilmig anlatigini bulacaksiniz... (Riiyamdaki Okullar, 1944:6).

Baltacioglu “Riiyamdaki Okullar” kitabinda riiyalarim1 yedi baslik altinda

anlatmustir.

Pedagojide Ihtilal (1964) isimli eserinde Baltacioglu’nun gériislerinin cok daha
acik ve net oldugu goriilmektedir. Baltacioglu bu kitabinda geleneksel okullarin icine
diistiigii sefaleti gozler oniine sermekle baslamakta, siif sistemi, kitap, ezber, sinav
sistemlerinin bugilinkii zararlar1 lizerinde durmakta ve pedagoji tarihini gézden gegirerek

arzu ettigi pedagojiyi ortaya koymaktadir.
2.2.2. Ismayil Hakki Baltacioglu Hakkinda Yapilan Caliymalar

Bu boliimde, Ismayill Hakki Baltacioglu hakkinda yapilan c¢aligmalardan

ulasilabilenlere yer verilmeye ¢alisiimistir.

Giilla (2015), Durkheimci Bir Sosyolog: Ismayil Hakki Baltacioglu’nun Din ve
Toplum Goriigleri isimli makalesinde, Tiirk sosyolojisi igerisinde 6nemli bir yere sahip
olan ve diisiinceleri Durkheim ile Gdkalp Sosyolojisinin etkisi altinda sekillenen Ord.
Prof. Dr. Ismayil Hakki Baltacioglu’nun dine ve topluma iliskin bakis agisini ortaya
koymus, daha ¢ok egitimci kimligi 6n plana ¢ikan Baltacioglu'nun Tiirk¢e ibadet,
anane, ahlak, toplumsal kalkinma ve iman gibi konularda kendine 6zgii goriis ve
yorumlar ile dénemin din-toplum tartigmalarinda yer aldigini belirterek Durkheim’in
Tirk sosyolojisindeki en oOnemli takipgisi Ziya Gokalp ve onun etkisiyle
Baltacioglu’nda Durkheim Sosyolojisi’nin ve Max Weber’in giiclii izlerini tespit

edilmektedir.

Altin (2014), II. Mesrutiyetten Cumhuriyete Ismayil Hakki Baltacioglu ve onun

egitim ve egitimci kavramlari ile ilgili diisiinceleri isimli makalesinde, Baltacioglu’nun
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hayati, eserleri, egitim ve egitimciler ile ilgili goriislerine yer vermekte, Baltacioglu’nun

kendisinden sonra gelen egitimcilerin hareket noktasi olduguna vurgu yapmaktadir.

Ozcan (2013), Ismayil Hakki Baltacioglu’nun eklektik reformizmi: gelenegin
modernlestirilmesi ve inkilabin konserve edilmesi isimli ¢alismasinda, Baltacioglu’nun
unutulmaya yliz tutan ¢ok Onemli bir sima oldugunu vurgulamis, Baltacioglu’nun,
modernlesmeye yon veren Oncli kadrolarin program ve uygulamalarina miimkiin
mertebe destek verdigini ve hayati boyunca da bu tutumundan ciddi sayilabilecek bir
sapma goOstermedigini belirlemis, Baltacioglu’'nun muhafazakar bir figlir olarak
sayilacaksa, bunun i¢in kanitlar1 “yenilik¢i”, “inkilapg¢r”, “ihtilalci” goriislerinden
ziyade, ideolojinin/siyasetin hep merkezinde kalmaya 6zen gosteren esnek ve uyumcu

tutumunda aramak oldugunu ortaya koymustur.

Aksak (2012), Ismayil Hakki Baltacioglu’nun edebi eserlerindeki egitici unsurlar
isimli aragtirmasinda, Baltacioglu’'nun yazdigi hikdye, roman ve piyeslerinde hem
egitimin bes prensibini hem de ¢ocuk, din, ahlak, meslek ve halk egitimi konusundaki
goriislerini de yansittigini ve halkin egitimini gergeklestirmek i¢in “yetigkinlere yonelik
edebi eserler” yazarken, ¢cocuk egitimini gerceklestirecek ve egitim-6gretim miifredatina

yardimci olacak “cocuklara yonelik edebi eserler” yazdigini ortaya koymustur.

Maden (2011), Ismayill Hakki Baltacioglu'nun yazma egitimine yoOnelik
diigiinceleri ve Yazimin Usiil-i Tedrisi isimli aragtirmasinda, Baltacioglu’nun yazi yazma
ve Ogretimine yonelik diistincelerini i¢eren Yazimin Usil-i Tedrisi adli eserini giinlimiiz
Tirkgesine uyarlamig, yazma becerisinin O0nemi ve Ogretimi agisindan
degerlendirmelere yer verilmistir. Kitap ile ilgili olarak yapilan degerlendirme
sonucunda, eserin yazi yazmanin onemine, 0gretiminde bagvurulacak yontemlere ve
giizel yaz1 yazmanin faydalarina yonelik bilgiler icerdigi tespit edilmistir.

Keles (2011), Ismay1l Hakki Baltacioglu’nun hattatligi ve Yazinin Usul-i Tedrisi
sanatina farkli bir agidan baktigini, harflerin duruslarinin insan duruslarina benzedigi ve
her hattatin elinin farkli bir estetige sahip oldugu goriisiinii ortaya koymustur. Biitiin
bunlardan farkli olarak “Yazinin Usul-i Tedrisi” adli eseri giiniimiiz Tiirkgesine gevirisi
yapilip incelenmis ve bu ceviride Ismayil Hakki Baltacioglu’nun yazi hakkindaki

goriislerini ve yazi sanatinin nasil 6gretilecegi hakkinda bilgiler vermistir.
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Celik D. (2010), Modern dogaclama tiyatrosunda gelenek ve Baltacioglu’nun 6z
tiyatrosu isimli arastirmasinda, Ismayil Hakki Baltacioglu’nun Oz Tiyatro kuraminin bir
modern dogaglama tiyatro formuna isaret ettigini belirlemis; dogaglama tiyatro gelenegi
olan Tiirk tiyatrosunda neden modern dogaclama tiyatro formlarinin ortaya ¢ikmadigini,

Baltacioglu’nun Oz Tiyatro kurami iizerinden degerlendirmistir.

Tan (2008), Ismayil Hakk: Baltacioglu’nun tiyatro eserlerinin egitim degerleri
acisindan incelenmesi adli g¢alismasinda, inceledigi tiyatro eserlerinde diiriistliik
degerinin ilk sirada yer aldigini belirlemis ve diiriistliik degerini sirayla; dogruluk, dini
degerler, ¢aliskanlik, duyarlilik, yardimseverlik, saygi, sorumluluk degerlerinin takip
ettigini; ayrica eserlerde temizlik, hosgorli, bagimsizlik degerine birebir
deginilmedigini, anlatilan konularin igerisinde okuyucunun parcadan ¢ikaracagi bir ders

olarak yer aldiklarin1 tespit etmistir.

Gilingor (2008), “caginin Oniinde kosan bir aydin” olarak nitelendirdigi
Baltacioglu'nun egitim ve toplumsal yapiya iliskin bakis acisini inceledigi eserinde,
Baltacioglu’nun gerek bilimsel/diisiinsel fikirleri gerekse uzun yasami boyunca tanik
oldugu toplumsal degismeler hakkindaki goriisleri acisindan dikkat cekici bir isim
oldugunu belirtmis, egitim ve toplumsal yapi lizerine 1900’lerde gelistirdigi yaklagim ve
teorilerin bugiin bile Tiirk egitim sistemi, sorunlar1 ve tarihine 151k tutmakta oldugunu

ortaya koymustur.

Sen (2008), Ismayil Hakki Baltacioglu ve onun Kur’an mealini inceledigi
arastirmasinda, yapilan terciimenin olumlu ve olumsuz taraflarini belirlemistir. Ceviride
halkin tam olarak anlamini bilmedigi kelimelerin sik¢a kullanilmasi, bazi ayetlerin eksik
ve bazilarinin da yanlis bir bigimde tercliime edildigini belirtmesi olumsuzluk olarak

goriilmiis ancak yine de bu zor isin iistesinden gelebildigi tespit edilmistir.

Giorgetti (2008), Ismayil Hakki Baltacioglu: Bir Omiir pedagoji isimli
makalesinde, Baltacioglu’nun 6grenim ve calisma hayatin1 incelemis, eserlerini ve
egitim gorilslerini aciklayarak Baltacioglu’nun hem yasadigi donem icerisinde hem de

sonrasl i¢in dnemini ortaya koymustur.

Celik A. (2001), Ismayil Hakki Baltacioglu’'ndan egitime yansimalar isimli
makalesinde, Baltacioglu’nun egitim, e8itim ve fert, egitim ve ¢evre, egitim ve millet
hakkindaki  goriislerini  aciklayarak  Baltacioglu'nun ¢agdas egitim anlayisi

dogrultusunda hareket ettigini ortaya koymustur.
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Baltacioglu (1998), Ismayil Hakki Baltacioglu’nun kiiciik oglu Ali Baltacioglu
tarafindan yayina hazirlanan “Hayatim” isimli eserde, Ismayil Hakki Baltacioglu’nun
“Yeni Adam” dergisinde hayat1 hakkinda yazdig1 yazilarin bir boliimii (17 Eyliil 1936
giinlii 142. Sayidan 20 Kasim 1941 yilina kadar) yer almakta, Baltacioglu’nun hayati
ayrintili bir bigimde aktarilmaktadir.

Isik (1997), Ismay1l Hakki Baltacioglu’nun egitim yaklagimi isimli makalesinde,
Baltacioglu’nun temel pedagojik goriislerini ortaya koymus, Igtimai Mektep ilkelerine
yer vermis, Baltacioglu’nun etkilendigi kisilerle kisa bir karsilastirma yaparak

Baltacioglu’nun yayinlanmis eserlerinden bir kismina yer vermistir.

Akar (1994), “Ismayil Hakki Baltacioglu’nun egitim ve kiiltiir goriisleri iizerine
bir arastirma” isimli kitabinda, oncelikle Baltacioglu’nun hayatin1 aktarmis, sonrasinda
Baltacioglu’nun egitim kavrammi degerlendirisini, I¢timai Mektep sistemini tiim
yonleriyle ele almig, son olarak Baltacioglu'nun kiiltiir ve medeniyet goriislerini de

aktararak caligmasini tamamlamuistir.

Tozlu (1989), “Ismayill Hakki Baltacioglu’'nun egitim sistemi iizerine bir
arastirma” isimli dokiiman incelemesine dayanan eserinde, 6nce Baltacioglu’nun hayati,
eserleri ve makalelerini tespit etmis, hayatindan sonra antropolojik goriislerini ele almis,
daha sonra da “I¢timai Mektep” sisteminin analizine ve degerlendirilisine gegmis, sonra

da bu modelin, diger cagdas egitim modelleri arasindaki yerini belirlemeye ¢alismistir.

Keyifli (1989), Ismayil Hakki Baltacioglu'nun din egitimiyle ilgili goriisleri ve
bu goriglerin dini pedagoji bakimindan degerlendirilmesi isimli arastirmasinda
Baltacioglu’nun, dini sosyal bir miiessese olarak kabul ettigini, dinin topluma egitim
yoluyla verilmesi ve ilmi metotlarla incelenmesi gerektigini, ahlak ile din arasinda iliski
kurdugunu, din egitimi ve din Ogretimini birbirini tamamlayan iki kavram olarak
diisiindiigiinii ve din egitimi ile ¢evre arasindaki ¢ok Onemli bir iliski belirledigini

ortaya koymustur.

Aytag (1984), Ismayil Hakki Baltacioglu basliklt makalesinde, Baltacioglu’nun
hayati, egitim ve dgretim ile ilgili eserleri ve egitim ve dgretimle ilgili goriislerini ortaya
koyarak Baltacioglu’nun, goriislerinin inkilapla baslayip ihtilalle sona erdigini belirtmis,
eserlerinde okuduklarim1 degil kendi orijinal diisiincelerini ortaya koydugu sonucuna

ulagmustir.
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Yukaridaki caligmalar incelendiginde, Baltacioglu’nun egitimden sanata,
toplumsal yapidan dine, genis bir yelpazede kendine yer bulan goriislerinin aktarildig:
gorilmektedir. Baltacioglu'nun bu ¢ok yonlii yapisiyla kendine has bir sistem
olusturmasi ve bu sistemi savunmasi énemli goriilmekte, tim yonleriyle goriislerinin

analiz edilmesi ve uygulamaya doniistiiriilmesi gerekmektedir.
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Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci ve

gelistirilmesi, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Elektrik elektronik teknolojisi alani, Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi
dersinin Ismayil Hakki Baltacioglu'nun egitim ilkeleri temelinde diizenlenmesi ve
degerlendirilmesini  amaglayan bu arastirmada, nitel yaklasim igerisinde
disiiniilebilecek eylem arastirmasimin tiirlerinden “teknik/bilimsel/isbirlik¢i eylem
aragtirmast” kullanilmigtir. Genel itibariyle eylem arastirmasi, “eylemlerin ve
Ogretimin niteligini anlamak ve iyilestirmek icin gergek simif veya okul durumunu
calisma siireci olarak tanimlanabilir” (Hensen, 1996; McTaggart, 1997; Schmuck, 1997,
akt. Johnson, 2015:19). Karsilastirma yapmak isteyenler, grup ya da kurumu sadece
betimlemek veya incelemek isteyenler veya durum, ortam, faaliyetler ya da olaylan
cikarimsal olarak degerlendirmeyi planlayanlar eylem arastirmasimi kullanmamalidir
(McNiff ve Whitehead; akt. Berg ve Lune, 2015). Eylem arastirmasi, arastirilan
durumun icinde bulunan, bu durumla dogrudan ilgili bulunan kisiler tarafindan
yapilmaktadir. Ancak bu durum, eylem arastirmasmin bireysel bir durum oldugu
anlamina gelmez, aksine bir proje ekibinin ya da bir grubun, ¢oziim dretilmesi,
bulgularin degerlendirilmesi, sonuglarin yorumlanmasi gibi asamalarda desteginin
alinmasi aragtirmanin daha basarili olmasini saglayabilmektedir (Biiyiikoztirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014). Eylem arastirmasinda uygulamalar,
uygulayicinin bizzat kendisi tarafindan yiiriitiilebilecegi gibi disaridan bir arastirmaci
tarafindan da yapilabilmektedir. Bu siiregte arastirmaci ve uygulayici arasinda ¢ift yonlii
etkilesim s6z konusudur. Uygulayicilarin uygulamalarimi arastirma konusu yaparak

katkida bulunduklar1 gibi, katilimer gozlemci konumundaki aragtirmacilar da siirecte
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uygulayiciyla isbirligi yaparak, uzmanlik alanlar1 dogrultusunda uygulamaya katkida

bulunmaktadirlar (Ozpmar ve Aydogan Yenmez, 2014; Yildirim ve Simsek, 2011).

Teknik/bilimsel/igbirlik¢i eylem aragtirmasinda ise temel hedef, kuramsal
cercevesi olan bilginin uygulamadaki yansimalarini test etmek ya da degerlendirmektir.
Bu duruma gore sozii edilen kuramsal gerceveye hakim bir arastirmacinin rehberliginde
uygulayict yeni bir yaklagimi uygulamaya koyabilir ve bu siire¢ arastirmaci tarafindan
analiz edilerek uygulamaya iliskin bir degerlendirme yapilabilir. Bu yaklagimda
arastirmaci ile uygulayici arasinda uygulama siirecine iliskin yogun bir etkilesim vardir
(Berg ve Lune, 2015: 297; Holter & Schwartz-Barcott, 1993:301; Yildirim ve Simsek,
2011: 296). Bu aragtirmada, arastirmaci isbirlikei, kolaylastirict ve katilimcr gézlemci
olarak yer alirken uygulayici, arastirmacidan elde ettigi bilgileri 0Ogrencilere

ulastirmaktadir.
3.1.1. Eylem Arastirmasi Siireci

Alanyazin incelendiginde, eylem arastirmalarinin arastirmacilar tarafindan farkli
sekillerde asamalandirildigr goriilmektedir. Ornegin Berg ve Lune (2015)’a gére, eylem
arastirmasi geleneksel lineer ¢izgiden Ote, sarmal bir ilerleme gostermekte ve arastirma
sorunlarinin belirlenmesi, bilgi toplanmasi, bilgilerin analiz edilip yorumlanmasi ve
sonuclarin katilimcilarla paylasilmasit asamalart olmak iizere toplam dort asamadan
olusmaktadir. Ferrance (2000)’a gore eylem arastirmalari dongiisel bir siireci takip
etmekte ve problemin tanimlanmasi, verilerin toplanmasi, verilerin yorumlanmasi,
kanitlarin ortaya konmasi, sonuglarin degerlendirilip sonraki basamaga ulagsma
asamalarindan olusmaktadir. Tripp (2005) ‘e gore ise eylem arastirmasi, tanimlama,
degerlendirme, plan ve eylem asamalarindan olusmaktadir. Eylem arastirmasinin,
dongiisii farklh bigimlerde betimlense de, 6ziinde siireklilik arz eden bir arastirma siireci

oldugu goriilmektedir.

Eylem arastirmalarinin asamalar1 evrensel olmamakla birlikte izlenebilecek
adimlar su sekilde siralanabilir (Johnson, 2015:43-45):

e Bir problem ya da arastirma konusu belirleme: Bu asamada merak edilen bir
sorun veya problem belirlenir.
e Kuramsal baglamda problem ya da arastirma konusunu ortaya koyma: Bu,

alanyazin incelemesi yapmak demektir. Alanyazin incelemesi yaparken
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kullanilabilecek yaklasimlardan biri, veri toplamaya baslamadan Once
alanyazin taramasi yapmaktir. Alanyazin taramasi; kKuramsal bir baglam
kurgulamanin yani sira, sorularin hazirlanmasina, g¢alisilacak olan egitsel
yaklagimin belirlenmesine ya da veri toplamayla ilgili yeni fikirler vermeye
yardimei1 olmasi i¢in kullanilabilir. Giivenilir ve tutarli bir rapor olusturmak
icin aragtirmanin Onceki arastirma ve kuramlarla iligkilendirilmesi
gerekmektedir.

Veri toplamak icgin bir plan olusturma: Bu asamada ne tiir verilerle
calisilacagi, verilerin nasil ve hangi siklikla toplanacag: belirlenir.

Veriyi toplamaya ve analiz etmeye baglama: En az iki tiir veri tanimlandiktan
sonra veri toplama siirecine baslanir.

Gerektiginde sorularin ya da problemlerin degismesine izin verme: Eylem
aragtirmas1 dinamik ve silirekli degisen bir siire¢ oldugundan yapilacak
degisiklikler detayl1 bir sekilde agiklandig1 miiddetce degistirilebilir.

Veriyi diizenleme ve analiz etme: Verilerin toplanirken diizenlenmesi ve
analiz edilmesi devam eden siirecin son adimidir.

Verilerin raporlastirilmasi: Durumlarin ya da bulgularin sunumu yapilir.
Yargilarin ve Onerilerin yapilmasi: Verilerin ne anlama geldigi agiklanarak
hangi sonuglara varilabilecegi ortaya konulur.

Bir eylem plani olusturma: Eylemin ortaya konuldugu zamandir ve plan
yapilir.

Planin eyleme gecirilmesi ve degerlendirilmesi: Planin ise yarayip

yaramadigi, degistirilip degistirilmeyecegi ortaya konulur.

Goriildugi gibi eylem arastirmasinin agamalar1 kesinlik gostermemekle birlikte

konu veya problemin belirlenmesi, verilerin toplanmasi, analiz edilip

yorumlanmas1 ve eylem plami gelistirip degerlendirme dongiisii bigiminde, benzer

basamaklar tizerinde duruldugu sdylenebilir. Mills (2003)’e gore ise, eylem aragtirmasi

dongiisli; odak alanin tanimlanmasi, veri toplanmasi, verilerin analizi-yorumlanmasi ve

bir eylem planmin gelistirilmesi olmak {iizere dort asamada ele alimmalidir. Bu

arastirmanin siireci, Mills (2003)’in eylem arastirmasinin diyalektik dongiisii temel

alinarak bi¢gimlendirilmistir.
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a. Arastirmamin odak alanini belirleme: Hemen tiim aragtirmalar g6z Oniine
alindiginda, bir aragtirmanin ilk asamasinin galisilacak konuyu belirlemek oldugu ve bu
noktada alanyazin taramalarinin ise kosuldugu goriilmektedir. Alanyazin taramalarinin
da amaci, kuramsal bir baglam i¢inde bir konunun belirlenerek aragtirma, kuram ve simif
uygulamalar1 arasinda baglanti kurmaktir (Johnson, 2015). Alanyazin incelendiginde,
Baltacioglu’nun egitim yaklasima iliskin onlarca ¢alismanin oldugu, bu ¢alismalarin da
Baltacioglu’nun egitim sistemini tanittig1; ancak uygulamaya doniik herhangi bir adimin
atilmadig gorilmiistiir. Bu derece dikkat ¢eken goriisleri olan bir diisliniiriin egitim
sisteminin uygulamaya yansitilmamasi bir eksiklik olarak algilanmis ve var olan egitim
yaklagimlarindan farkli olarak saha caligmalarinda belirgin bir iyilesmenin olacagi
diistiniilmiistiir. Baltacioglu’nun “yalancit bir klise” (Baltacioglu, 1938a) olarak
nitelendirdigi genel egitimin aksine, mesleki ve teknik egitimi onceledigi gerceginden
hareketle kuramsal baglamda mesleki ve teknik egitimdeki uygulama ve goriislere
yonelik bir alanyazin taramasi yapilmistir. Yapilan taramayi daraltip ¢alisilabilecek 6zel
bir alana indirgemede, arastirmacinin igbirligi ve uyum iginde c¢alisabilecegi elektrik
bransinda calisan 6gretmen yakininin énemli bir katkisi olmustur. Elektrik-elektronik
teknolojisi odak alanit belirlenerek yapilan alanyazin taramasinda ulasilabilen
caligmalara bakildiginda genel itibariyle geleneksel 6gretimin yetersiz kaldigi, egitim
programlarinin ve Ogretim yontemlerinin mesleki ve teknik egitime uyarlanmasinda
birtakim sorunlar yasandig1 goriilmektedir. Ornegin, Ucar ve Ozerbas (2013), mesleki
ve teknik egitimde gorevli Ogretim elemanlarinin mesleki ve teknik egitimin
iilkemizdeki mevcut durumu hakkindaki disiinceleri ve mesleki- teknik egitimde
karsilagtiklar1 sorunlar iizerine 6gretim elemanlarinin goriislerini belirlemek amaciyla
yapmis olduklar1 arastirmalarinda, mesleki ve teknik egitimde revizyona gidilmesi ve
ogretim elemanlarinin mesleki ve teknik egitimle ilgili sikdyetlerinin dnemsenmesi
gerekliligini  ortaya koymuslardir.  Elektrik-elektronik  teknolojileri  6zelinde
bakildiginda, Giirlek (2010), “mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarinda elektrik-
elektronik teknolojileri alaninda modiiler Ogretim sisteminin  analizi” adl
aragtirmasinda, dgretim programlari, 6gretim yontemleri ve dgretim materyalleri gibi
degiskenlerin modiiler 6gretim sistemine uyarlanmasinda bazi eksikliklerin oldugunu
tespit etmistir. Ezberci, Kurnaz ve Bayri (2015), ortaokul ogrencilerinin elektrik
konusuna iligkin gosterim tiirleri arasindaki gecis yapabilme durumlarimi inceledikleri
aragtirmalarinda, elektrik konusunda Ogrencilerin gosterim tiirleri arasi1 gegisleri

sergilemede yeterli olmadiklarini tespit etmislerdir. Karadeniz (2008), endiistri meslek
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liseleri elektrik elektronik teknolojileri alaninda uygulanmakta olan modiiler 6gretim
yontemi ile geleneksel Ogretim yOnteminin Ogretmen goriisleri ¢ercevesinde
karsilastirilmasina iliskin yaptig1 arastirmasinda, geleneksel 6gretim yonteminin 68renci
davranigina donitstiiriilebilir olmada ve Ogrenciyi meslege hazirlamada yetersiz
kaldigin1 belirlemistir. Altag (2012), elektrik — elektronik 6lgme dersinde bilgisayar
destekli Ogretim uygulamalarinin akademik basariya ve kaliciliga etkisini inceledigi
arastirmasinda, meslek derslerinde kullanilan  bilgisayar destekli  Ogretim
uygulamalarinin, geleneksel 6gretim yontemine gore dgrencilerin akademik basarisi ve
kaliciik acgisindan daha etkili oldugunu saptamistir. Yukaridaki aragtirmalardan
hareketle bu alanda gesitli iyilestirmelerin yapilmasi gerektigi sdylenebilir. Bu durumu
sahadaki uygulamalarla teyit etmek amaciyla, aragtirmaci, uygulama dncesinde mevcut
ortam1 ve sinif i¢i uygulamalari anlamak amaciyla sinif ortaminda gozlemler yapmustir.
Bu amagla aragtirmacit brang Ogretmenin miisait ders gilinlerini dikkate alarak
21.11.2016 ve 25.11.2016 tarihleri arasinda Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi
dersini toplamda 10 ders saati gdzlemleyebilmistir. Ogrencilerin arastirmaciya
alisabilmesi amaciyla dersler video kayit olmaksizin sadece alan notlar1 tutularak
gozlenmigtir. Bu gozlemlerde smif ortamina, oOgrenci-Ogretmen etkilesimine,
Ogretmenin kullandigi yontem ve tekniklere bakilmis ve bunlarla ilgili bilgiler
toplanmaya calisilmistir. Asagida yapilan gézlemlerden aragtirma giinliigiine yansiyan

orneklerden biri su sekildedir:

Atolyeye girmeden 10 dk. once Elektrik Dersi ogretmeni ile kisa bir
sohbetimiz oldu. Daha sonra dgrenciler geldi ve ogretmen beni kisaca
ogrencilere tanitti. Ben de ogrencilerin dikkatlerini dagitmamak icin daha az
g0z temasi kurabilecegimiz bir koseye gectim. Ogretmen oOnceki derste
yapilanlara degindi. Onceden temin ettigi bazi devre parcalarim ogrencilere
gostererek bunlarin neler olabilecegini, ne ise yaradiklarimi sordu. Gelen
cevaplardan hareketle kendisi ac¢iklamalarda bulundu. Modiil sonu

degerlendirme testleri ve uygulamalarini yapacaklarim hatirlatti. (AG, 23.11.
2016).

Yukarida genel ders akisina ek olarak arastirma giinliigiine yansiyan diger
gozlemler genel itibariyle soyledir:

Osrencilerin derslere katilimi sinirly diizeyde kaldh.

Sinif igi tartismalar yetersizdi.

Genelde ayni ogrenciler tartismalara katilim géosterdi.

Osrenciler arasinda  yardimlasma ve isbirligi icerisinde ¢alisma
gerceklesmedi.
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o Dersle ilgili devre elemanlart gorselleri projeksiyon yardimiyla islendi.

o Etkin katilim ¢ok ¢ok yetersizdi.

e Dersler sadece sinif ortaminda 6gretmen merkezli islendi.

Osrencilerin oturma diizeni daginikti.

Konuya bagl olarak kullanilabilir tiriinler tizerinde hi¢ durulmadi.
Osrenciler iiretim yapmaya yonlendirilmedi.

Osrenilmesi istenen temel bilgiler gercek hayatla iliskilendirilmedi. (AG,
24.11. 2016).

Arastirmaci, uygulamaya baslamadan o©nce, Elektrik Dersi 6gretmeninin
karsilastigi sorunlart ve kullandigi yontemleri belirlemek amaciyla, Elektrik Dersi
ogretmeniyle belirlenen tarih (26.11.2016) ve yerde (Elektrik Laboratuvari) ses kayit
cihaz1 kullanarak 45 dakikalik bir yar1 yapilandirilmis goriisme gergeklestirmistir.

Gorlismeden elde edilen bazi alintilar sdyledir:

...en biiyiik ogrenci sikintisi zaten bu TEOG sisteminden kaynakl: kalifiye
veya daha Kkaliteli ogrencinin meslek liselerine gelmemesi...Aslinda
vasadigimiz problemlerin basinda bir de bu Meslek Lisesi miifredatinin
giincel konulari kapsamamasi ve bakanligin buna yonelik bir adim atmamasi
var. Tiim bunlar halledilse bile 6grencileri harekete gegiremiyoruz, bir seyler
ortaya ¢tkarmakta zorlaniyoruz. Sonra sanayideki ustalar, meslek lisesinden
gelenler kalifiye degil diyorlar. Okulumuzun piyasa ile arasinda u¢urumdan
fazlasi var. Ne yapabiliriz? (Goriisme kaydi).

...Kullandigim yontem ve tekniklere gelince en ¢ok anlatim, gosteri, yaptirma
yontemlerini kullaniyorum. Malzemeyi aliyorum ogrenciye gosteriyorum,
aciklyyorum, devrede c¢aligmasini gosterip onlara yaptirmaya c¢aligiyorum
(Goriigme kaydi).

Tiim bu gbzlem ve goriisme verilerinden hareketle, Sehit Gokhan Ertan Mesleki
ve Teknik Anadolu Lisesi Elektrik Elektronik Teknolojisi Alan1 Endiistriyel Kontrol ve
Arniza Analizi dersi 11. siniflarinda Baltacioglu’nun egitim sisteminin temeli olan bes
ilkesinin uygulanmamasi, Elektrik Dersi 6gretmeninin uygulamalarinda sorunlar
yasadigin1 belirtmesi arastirmanin odak alaninin belirlenmesinde etkili olmustur. Bu
noktadan hareketle, Tiirk egitim tarihinde 6nemli bir yeri olan Baltacioglu’nun egitim
ilkeleri temelinde yapilacak bir uygulamanin etkilerini, sonuglarini ve genel isleyisini
gorebilmek amaciyla arastirmanin, eylem arastirmasi olarak desenlenmesine karar
verilmistir. Johnson (2015)’a gore de eylem arastirmalarinda arastirmanin g¢alisma

alanimi belirlerken ve ilgili ¢6ziimleri gozden gegirirken kullanilabilecek yaklagimlardan
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biri, herhangi bir dgretme-6grenme stratejisinin degerlendirilmesi ya da galisilmasi
olabilmektedir.

b. Veri Toplama: Eylem arastirmalarinda verilerin nasil toplanacagi
arastirmacinin se¢imidir ve genellikle paydaslarin siirliliklarina ya da problem ve
ortamin durumuna baglidir (Berg ve Lune, 2015). Eylem aragtirmasi sistematik bir siireg
olup cesitli veri toplama teknikleri ise kosulabilir. Bunlar: Kayit defteri ya da arastirma
giinliigii, gozlemler, kontrol listeleri, toplant1 ve goriismeler, video ve ses kayitlari, veri
diizenleme c¢izelgeleri, planlar, tirlinler: 6grencilerin iiriinleri veya performanslari, sanat,
arsiv verileri, anketler, tutum ve diizey belirleme 6lgekleri, ¢evrimigi ortamlar ve sinif
giinliikleri vs. dir (Johnson, 2015; Koshy, 2005; McNiff ve Whitehead, 2002). Bu
noktadan hareketle, arastirma silirecinde uygulamaya baslamadan 6nce ¢alisma ortamini
tasvir etmek, uygulama siirecinde Baltacioglu'nun egitim yaklagimini degerlendirmek,
ogrencilerdeki degisimi ortaya koyabilmek amaciyla hangi tiir verilere gereksinim
oldugu sorularina odaklanilarak verilerin nasil toplanacagi diisiiniilmiistir.

Uygulama siirecinde Ogrenciler, her ne kadar video kamera ¢ekimlerinin
kendileri i¢in bir sorun olmayacagini belirtmis olsalar da, uzun siiren video ¢ekimlerinin
ogrencilerin dikkatlerini dagittig1 ve dogal davranmalarin1 engelledigi fark edildiginden,
gecerlik komitesine danigilarak, kisa siireli ¢ekimler yapilmistir. Tim bu kayitlar da
arastirmaci tarafindan hazirlanan ders planlari, 6grenci iirlinleri, arastirmaci giinliikleri,

gozlem formlari, 6gretmen goriisleri, 6grenci gilinliikleri ve gorisleri ile desteklenmistir.

Uygulamalar, ders planlar1 ve bu dogrultuda ogrenciler tarafindan ortaya
konulan firlinler ve arastirmacinin gozlemleri alan uzmanlarmin katildigi gecerlik
toplantilarinda gézden gegirilmistir. Yoneltilen elestirilerden hareketle eylem
planlarinda kismi degisiklikler yapilmistir. Veri toplamak ic¢in kullanilan araglar

ilerleyen boliimlerde daha ayrintili bir bigimde ele alinmistir.

c. Verilerin analizi ve yorumlama: Eylem aragtirmalarinda analiz genellikle
stireklilik gostermektedir. Bir bagka anlatimla analiz, veri toplama ile eszamanl olarak
yiiriitiiliir ve toplanacak ek verilerin tiirii ve niteligine 1s1k tutar. Toplanan verilerin
analizi, arastirmaya konu olan uygulamanin ya da siirecin anlagilmasini saglar. Verilerin
betimlenmesi ve alanyazin degerlendirmesi c¢ergevesinde arastirmact birtakim
yorumlara ulasir ve arastirma problemine iligkin Onerileri ortaya koyar (Yildirim ve

Simsek, 2011:303).
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Haftalik olarak toplanan veriler aragtirmaci tarafindan ¢oziimlenmis, gecerlik
komitesi toplantilarinda yapilan elestiri ve onerilerden yola ¢ikilarak ¢oziim Onerileri ele
almmistir. Ilerleyen béliimlerde yapilan analizlere iliskin ayrintili aciklamalar yer

almstir.

d. Bir eylem plant gelistirmek: Toplanan verilerin analizi ve yorumu
cergevesinde arastirmacinin ilgili uygulama ya da siirece iliskin bir ¢oziim planm
gelistirmesine iliskindir. Uygulama siirecinde probleme neden olan etkenleri belirlemis
olan arastirmact veya uygulayict bu etkenleri ortadan kaldirma veya yeniden
bicimlendirmeye yonelik onlemleri belirler ve bunlar siirece yayilmis, sistematik bir
plan igine yerlestirir. Bu anlamda eylem ve uygulama plani gelistirme, eylem
arastirmasinin ayrilmaz parcalaridir (Yildirrm ve Simsek, 2011). Bu arastirmada da
haftalik olarak toplanan verilerden yola ¢ikilarak, uygulamanin etkileri incelenmis ve bu
dogrultuda ileriye doniik eylem planlarina bir takim eklemeler yapilmistir. Arastirmanin
dogas1 geregi, siliregte hangi degisikliklere ihtiyag oldugundan yola ¢ikilarak
uygulamanin gelistirilmesine ¢alisilmistir. Dersin esas yiiriitiiciisii olan Elektrik Dersi
Ogretmenine okuyup incelemesi amaciyla, Ismayil Hakki Baltacioglu'nun egitim
goriligleri lizerine yazdigi kitaplar verilmis, Ogretmenin Baltacioglu’nun egitim
yaklagimina asina olmasi saglanmaya calisilmistir.

Ogrencilerin de Ismayil Hakk: Baltacioglu’nun egitim yaklagimi hakkinda genel
itibariyle bilgilenebilmeleri, uygulama boyunca gergeklestirilecek olan isleyise
aligabilmeleri ve sonraki eylem planlarini sekillendirebilmek amaciyla 5 giin siiren bir
pilot uygulama gergeklestirilmistir.  Aragtirmacit tarafindan Ismayil Hakk:
Baltacioglu'nun egitim yaklasimina iliskin kapsamli bir sunum gergeklestirildikten
sonra, “Okul giivenligi” iizerine bir problem senaryosundan hareketle Ogrenciler
gruplara ayrilmis, tartisma, arastirma, gezi ve inceleme asamalarindan gegerek taslak
cizimlerini ortaya koymuslardir. Pilot uygulama sonucunda, arastirmaci tarafindan
yapilan gozlemler ile Ogrenci ve Ogretmen gorisleri incelendiginde katilimcilarin
siiregten keyif aldiklar1 goriilmiistiir. Ayrica Ogrenciler, gorevlerini gerceklestirirken
eglendiklerini ve bu siirecte hedeflenenleri 6grendiklerini ifade etmislerdir. Ancak bu
pilot uygulama sonunda, siire sinirliligi géz Oniine alinarak, dgrencilerden bu taslak
cizimlerini kullanilabilir tirtinlere doniistiirmeleri beklenmemis; fakat 6grencilere, asil

uygulamalar neticesinde iiriin ortaya koyma zorunlulugu belirtilmistir. Elektrik dersi
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Ogretmenine gore de, dgrenciler baz1 zorluklar yasasalar da {izerlerine diisen gorevleri
gerceklestirirken siirecten zevk almislar ve sorumluluklarini yerine getirmislerdir.
Okulun geleneksel diizeninin (ders saati, sinif diizeni, ders zili gibi) 6grenciler
tizerindeki etkisini azaltabilmek ve 6grencilerin hareket alanini artirabilmek amaciyla
uygulama, okullarin tatil oldugu yaz doneminde 17/07/2017-14/08/2017 tarihleri
arasinda gergeklestirilmistir. Uygulama siireci boyunca dersler hafta i¢i her giin sabah
saat 09.30 da baslamis aksam saat 17.00’de bitmistir. Ogrencilerin yeme-igme gibi
temel ihtiyaglar1 da diisiintilerek, 6grencilerle bir araya gelinen her giin, sabah kahvaltisi
(saat 09.00-09.30 aras1), 6glen yemegi (Saat 12.00-13.00 arasi) ve ara molalarda gay,
kahve servisi arastirmaci tarafindan organize edilmistir. 14.08.2017 tarihinde ise
uygulama asamasi bittikten sonra arastirmacinin danismaninin da katildigr bir genel
degerlendirme toplantisi yapilmis, katilimlarindan dolay1 Elektrik Dersi 6gretmeni ve

ogrencilere tesekkiir edilmistir.
3.2. Arastirma Ortam

Mills (2003)’e gore, geleneksel arastirmalarda arastirma ortami genellikle
kontrol edilebilir degiskenlerin oldugu c¢evreler iken, eylem arastirmalarinda arastirma
ortamlar1 okullar ve smiflardir. Eylem arastirmasi da, bu egitim-6gretim ortamlarinda,
ogrencilerin nasil 6grendikleri ve onlara bilgilerin nasil 6gretildigi ile ilgili belirli okul
faaliyetlerini iceren veri toplama siirecidir (Mills, 2003). Bu noktada, aragtirma

ortaminin da tasvir edilmesi 6nemli goriilmektedir.

Arastirma, 2016-2017 egitim-6gretim yili yaz tatili doneminde Malatya ili
Yesilyurt ilgesine bagli Sehit Gokhan Ertan Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi’nde
gerceklestirilmistir. Okul, normal egitim-6gretim donemlerinde 9.00-15.00 saatleri
arasinda tam giin egitim veren Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi bir kurumdur.
Okul, dersliklerin yer aldig1 merkez binasina ek olarak, ayr1 binalardan olusan ikiser

katl iki adet atdlye ile heniiz faaliyete girmemis konferans salonundan olusmaktadir.

Sekil 1°de arastirmanin ylriitiildigli atdlyeye ait uygulama Oncesi yerlesim
diizeni yer almaktadir. Girig kapisinin saginda elektronik malzemelerin muhafaza
edildigi malzeme odas1 bulunurken, malzeme odasinin sag yanindaki odada kiigiik bir
ogretmenler odas1 bulunmaktadir. Atdlyenin giris kapisina gore, sag iist kosesinde yazi
tahtas1 ve projeksiyon tertibati, etrafinda ise elektrikle calismaya imkan veren is

masalar1 bulunmaktadir.
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Sekil 1. Uygulama Oncesi Atdlye Yerlesim Diizeni

Baltacioglu (1938a, 1964)’na gore de geleneksel sinif diizeninde yer alan siralar,
kiirsiiler kapali odalar1 animsatan smiflar egitim gercegiyle bagdasmamaktadir. Bu
durumu uygulamalariyla da teyit etmektedir. istanbul Muallim Mektebi’nde pedagoji

Ogretmeni oldugu zamanlarda sinifini su sekilde diizenledigini belirtmektedir:

...0 tarihte pedagoji 6gretmeni bulundugum bu mektepte bir pedagoji odasi
yapmistim. Bu odada hi¢bir sira ve kiirsii yoktu. Ortada biiyiik bir is masasi
bulunuyor, talebe, yiizii bu masaya c¢evrilmis olarak salonun ii¢ dalina
verlestirilmis yerli bir kanepenin iizerine oturuyordu. Béylelikle herkes
birbirini goriiyor, viicudunu serbestce hareket ettiriyordu. Zaman zaman
ayakta ve biiyiik masamn etrafinda ¢alistyorduk. Her tarafta bir isyerinin
sartlart vardi (Baltacioglu, 1938a:58).

Bu noktadan hareketle, atdlyede yerlesim plani olusturulurken Baltacioglu’nun
yaklasimina uygun bir diizenleme yapilmistir. Atdlyenin ortasina, 6grenci gruplarinin
isbirligi icinde tartisma ve goriis alisverisinde bulunmalari i¢cin masalar yerlestirilmistir.
Elektrik kullanimi ve montaj denemeleri gibi uygulamalarin s6z konusu oldugu
durumlarda 6grencilerin galisabilecegi is masalar1 bir kdseye, bunun yaninda okulda atil
bir bicimde bulunan c¢aligabilir bilgisayarlar internet baglantilar1 yapilarak atdlyenin
diger kosesine yerlestirilmis, bilgisayarlar, projeksiyon ve ogretmenler odasinda
bulunan kitaplik da d6grencilerin kullanimina sunulmustur. Asagida Sekil 2’de uygulama

stirecindeki atolye yerlesim diizeni bulunmaktadir.
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Sekil 2. Uygulama Siirecindeki Atdlye Yerlesim Diizeni
3.3. Arastirmanin Katilhmcilar

Eylem aragtirmalari, problemle dogrudan ilgili, 6zel tanimli, kasith bir grupla
gerceklestirildigi icin genellikle evren ve Orneklem aymidir (Biiylikoztirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014). Bu arastirmada, genis bir evrenden
seckisiz yontemle 6rneklem se¢imi zorunlu olmadigi i¢in genellenebilir sonuclar elde
etmek her zaman olas1 degildir (Ekiz, 2003; Fraenkel ve Wallen, 2008; Mertler ve
Charles, 2011, akt. Ozpmar ve Aydogan Yenmez, 2014:456). Bu arastirmada, amagh
orneklem yontemlerinden, o6l¢iit Ornekleme kullanilmistir. Arastirmaya katilacak
ogrencilerin se¢iminde, 6grencilerin 11. Sinif 6grencisi olmalar1 ve goniilliiliik, temel
Olciitlerdir.  Elektrik elektronik bransinda c¢alisan Ogretmenlerle yapilan 6n
goriismelerde, Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi dersinin 11. ve 12. Siniflarda yer
aldigi; ancak 12. Smif Ogrencilerinin stajlar1  dolayisiyla beklenen katilimi
gosteremeyebilecekleri uyarist dikkate almarak 11. Smf O6grencileri segilmistir.
Katilimcilar, Malatya ili Yesilyurt ilgesine bagli Sehit Gokhan Ertan Anadolu Mesleki
ve Teknik Anadolu Lisesi’nde 2016-2017 egitim O6gretim doneminde 11. Siniflarda

Ogrenim gormiis goniillii 12 6grenci, Elektrik Dersi 6gretmeni ve arastirmacidir.

Aragtirmanin baslangicinda, goniilliilik temelinde katilim saglayacak 6grenci

sayist 15 ile sinirh tutulmus, beserli olmak tizere 3 grup diistiniilmiistiir. Bu kapsamda
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aragtirmacinin danigmani basta olmak tlizere, arastirmaci ve Elektrik Dersi 6gretmeninin
katilimryla oncelikle goniillii 6grencilerle okul atdlyesinde bir toplant1 gerceklestirilmis,
arastirmanin amaci ve izlenecek silire¢ hakkinda genel bir bilgilendirme yapilmstir.
Devamliligin zorunlu oldugu ortaya konulduktan sonra 3 6grenci mazeret bildirerek
aragtirmadan cekildigini agiklamistir. Bu sebeple arastirmaya geriye kalan 12 6grenci ile
birlikte her grupta dorder kisi olmak iizere li¢ grup seklinde devam etmek durumunda
kalimmastir. Etik ilkeler geregi resit durumda bulunan 6grencilerin kendilerinden, resit
durumda bulunmayanlarin ise ailelerinden, arastirmaya goniilli katildiklarma dair
goniillii onam formu (Ek-3) yoluyla izin alinmistir. Arastirmada 6grencileri ifade etmek
icin O1, 02, O3 vs. seklinde kod kisaltmalar1 kullanilmistir. Asagida arastirmanin

katilimcilariin 6zellikleri ve rollerine yer verilmektedir.

Ogrenciler: Arastirmaya uygulamamin gergeklestigi  okulun 11. Smifim
tamamlayan ogrenciler katilmistir. Yukarida bahsedildigi gibi arastirma, oncelikle 15
goniillii 6grenci ile simirli tutulmak istenmis; ancak sonrasinda 3 Ogrencinin mazeret
bildirmesi iizerine 12 6grenci ile siire¢ yiiritilmiistiir. Uygulama oncesinde Elektrik
Dersi Ogretmeni ile Ogrenciler iizerine yapilan goriismede, Ogretmen tarafindan,
Ogrencilerin genel itibariyle dersleriyle ilgili olumlu tutumlara sahip oldugu, calismay1
yarida birakmayacaklari belirtilmistir. Goniillii katilim saglayan 6grencilerin tiimii erkek

olup 5’1 18, 7’si 17 yasindadir.

Elektrik Dersi égretmeni: Erkek olan Elektrik Dersi 6gretmeni evli ve 42
yasindadir. Teknik Egitim Fakiiltesi Elektrik Ogretmenligi Bolimii 1998 yil
mezunudur. 4 yi1l Malatya Il Milli Egitim Miidiirliigii’niin ARGE biriminde, 14 yil da

Elektrik 6gretmenligi olmak iizere toplamda 18 y1l mesleki kidemi bulunmaktadir.

Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi dersinin yiiriitilmesinden Elektrik Dersi
ogretmeni sorumlu tutulmus, temel gorevleri olarak 6grenci ¢aligmalarini ve deneylerini

teknik bakimdan incelemis ve 6grencilere rehberlik yapmustir.

Esasinda Baltacioglu, 6gretmenlerin hem teknik hem de pedagoji bakimindan
yetismis olmasini 6nemli bulmaktadir; ancak bu durumun, bu geleneksel diizende
oldukca zor oldugunu da eklemektedir. Bu bakimdan Baltacioglu’na gore tek care,
egitimi, ise yabanci olmayan egitimcilerin nezareti altina koymak ve atdlyelerde is

hocasini egitim hocasiyla birlikte kullanmaktir (Baltacioglu, 1932b:199).
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Aragtirmaci: Nitel arastirmalarda arastirmacilar, bilgi toplama siirecinin dogal
bir boyutu haline gelebildiginden arastirmacilarin kendi gozlemleri ve yorumlari,
arastirma siirecini etkileyen 6nemli etkenlerden biri olarak goriilebilmektedir. Bu
esneklikten dolay1 arastirmacinin arastirmadaki rolii agik bir bigimde belirlenmeli ve
aciklanmalidir (Yildirrm ve Simsek, 2011). Berg ve Lune (2015)’e gore, eylem
arastirmacisinin rollerinden biri, aragtirma boyunca katilimcilarin ihtiya¢ duymasi
halinde uzman goriisii saglamak ve yerel uygulayicilar ve paydaslarla isbirligi

yapmaktir.

Bu arastirmada arastirmaci Oncelikle uygulama oOncesinde Elektrik Dersi
ogretmeninin gerceklestirdigi Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi derslerine ve
ogrencilerin derslere yaklagimina iliskin gézlemlerde bulunmus, bu goézlemleri notlar

tutarak kayit altina almistir.

Siiregte, uzman goriisleri neticesinde ortaya cikan eylem planlar1 arastirmact
tarafindan uygulayiciya (Elektrik Dersi 0gretmeni) verilmis sonrasinda arastirmaci
tarafindan gozlemler yapilmis, gecerlik komitesi toplantilari sonucunda uygulamaya
doniik uzman goriisleri dogrultusunda ortaya ¢ikan Oneriler uygulayiciya iletilerek
stirecte degisikliklere gidilmistir. Bu ¢alismada arastirmaci temelde, katilimct gozlemci
roliindedir. Katilimc1 gozlemci, faaliyetlerde hicbir rol almayan ancak arastirmaci
oldugu katilimcilar tarafindan bilinen bir kisidir. Gozlemci, gézlem yapilan ortamda
bulunur (Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014). Merriam
(2013:118)’a gore ise, “katilimci gozlemde arastirmacinin gozlemci faaliyeti grupga

bilinir ve grubun katilimcist olmak bilgi toplayicilik roliinden sonra gelir”.

Uygulama sonrasinda arastirmaci, gesitli veri toplama araglarindan elde ettigi
verilerin tiimiinii haftalik olarak diizenlemistir. Bu veri setinde, video kamera
goriintiilerinin ¢ozlimlemeleri, arastirmaci gilinliigli, 6grenci gilinliikleri, 6gretmen ve
Ogrenci goriislert ve Ogrenci iriinleri yer almistir. Bulgularin sunulmasinda ve
yorumlanmasinda 6znel yorumlamalardan kaginabilmek i¢in arastirmaci, verileri tekrar
tekrar gézden gecgirmis, bir bagka arastirmaci arkadasinin da verileri inceleyerek yaptig

degerlendirmeleri dikkate almistir.

Gegerlik komitesi: Eylem arastirmalarinda veri toplama siirecleri uzun ve zor
oldugundan arastirmaci ile isbirligi i¢inde calisabilecek “elestirel arkadaslara™ ihtiyag

bulunmaktadir. Arastirmanin gegerlik ve giivenirligini de olumlu yonde etkileyen bu
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uzman grup/elestirel arkadaslar, profesorler, egitim kurumlarinin liderleri, yoneticiler,

egitim danigmanlari, denetgiler ve meslektaslardan olusabilir (Sagor, 1992:46).

Arastirmanin uygulama siireci boyunca, verileri kontrol etmede, uygulamadaki
aksakliklara dikkat ¢ekmede, ¢iktilar1 degerlendirmede, yeni Oneriler ve farkli bakis
acilartyla katkida bulunmada, olusturulan gegerlik komitesinin degerlendirmeleri,

tavsiyeleri yol gosterici olmustur.

Haftalik olarak toplanan gecerlik komitelerinde, Ismayil Hakki Baltacioglu’nun
egitim goriislerine iligskin incelemeleri olan arastirmacinin danismani, teknik konularda
goriis ve Oneri destegi saglamak amaciyla bir elektrik miihendisi ve ¢alismayi disaridan

takip eden bir Elektrik Dersi 6gretmeni bulunmaktadr.

Uygulamanin yapildigi okulda gergeklesen bu toplantilarda arastirmaci, o
haftanin uygulamalarini, 6grenci ¢alismalarini, ders planlarini ve video kayitlar1 hazir
bulundurmus, komite tarafindan bu veriler 1s1ginda Oneriler 6ne siiriilmiistiir. Bu
Oneriler arastirmaci tarafindan not alinarak kaydedilmis, izleyen uygulamalarda

Onerilere uyulmasina 6zen gosterilmistir.

Asagida Tablo 1°de, arastirma siirecinde gergeklestirilen gecerlik komitesi

toplantilarinin takvimi yer almaktadir.

Tablo 1. Gegerlik Komitesi Toplant1 Takvimi

Gecerlik Komitesi Toplanti Numarasi Tarih
1.gecerlik komitesi toplantisi 21.07.2017
2.gegerlik komitesi toplantisi 28.07.2017
3.gecerlik komitesi toplantisi 04.08.2017
4.gecerlik komitesi toplantisi 11.08.2017
5.gecerlik komitesi toplantisi 14.08.2017

3.4. Veri Toplama Araclar

Belirlenen arastirma sorular1 dogrultusunda, eylem arastirmacist problemi daha

ayrintili tanimlamak ve problemin ¢ézlimiine yonelik oneriler elde etmek amaciyla ilgili
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alanda veri toplar. Toplanan verilerin niteligini artirmak igin ¢esitli veri kaynaklarindan
veri toplamakta ve bunlar arasinda karsilastirmalar yaparak verilerin gegerligini ve

giivenirligini teyit etmekte yarar vardir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Alanyazinda eylem arastirmalarinda kullanilabilecek veri toplama teknikleri
genel itibariyle giinliikler, gézlemler, kontrol listeleri, toplant1 ve goriismeler, video ve
ses kayitlari, planlar, {iriinler seklinde belirtilmektedir (Johnson, 2015; Koshy, 2005;
McNiff ve Whitehead, 2002; Yildirim ve Simsek, 2011).

Arastirma sorular1 dogrultusunda veriler, Elektrik Dersi 6gretmeni, arastirmact,
ogrenciler, gecerlik komitesinden gelen degerlendirmeler ve farkli veri kaynaklarindan
toplanmistir. Veri kaynaklar1 ve veri toplama teknikleriyle baglantili olarak veriler,
Elektrik Dersi 6gretmeninden gozlem, goriisme ve video kaydi ile 6grencilerden
gozlem, goriisme ve triinler ile gegerlik komitesinden degerlendirme notlart ile
toplanmis, arastirmacinin ise gézlem ve aragtirma giinligli temel alinmistir. Asagida

kullanilan veri toplama aracglar1 basliklar halinde incelenmistir.
3.4.1. Gozlem

Gozlemler, nitel arastirmalarda veri toplamak icin anahtar araglardan biri olup
arastirma amacina ve sorulara baglh olarak degiskenlik gostermektedir (Creswell, 2013).
Eylem arasgtirmasinda uygulayici veya arastirmaci kendi uygulamasini gézleyebilir yada
bir baska uygulayict veya arastirmacidan kendi uygulamasini gézlemesini isteyebilir,

g6zlem esnasinda kayit cihazi kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Bu arastirmada arastirmaci, uygulama Oncesi var olan ortami anlamak,
uygulamanin esas olarak yiiriitiilecegi laboratuvar ortamini ve olas1 katilimeilarini
tanimak amaciyla laboratuvar ortaminda gozlemler yapmustir. Elektrik Dersi 6gretmeni
ve Ogrencilerin, arastirmacinin varligina alisabilmeleri amaciyla video kayit ¢ekimi
yapilmamis, sadece saha notlar1 tutulmustur. Bu amacla arastirmaci, 21.11.2016 ve
25.11.2016 tarihleri arasinda Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi dersini toplamda 10
ders saati gézlemleyebilmistir. Ogrencilerin ve dgretmenin arastirmactya alisabilmesi
amaciyla dersler video kayit olmaksizin sadece alan notlar1 tutularak gozlenmistir. Bu
gozlemlerde daha once de belirtildigi gibi, mevcut ortama, 6grenci-6grenci ve dgrenci-
ogretmen etkilesimine, 6gretmenin kullandig1 yontem ve tekniklere bakilmis ve bunlarla

ilgili bilgiler toplanmaya c¢alistlmistir. Laboratuvar ortamina iliskin ayrintili
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betimlemelerin yapilabilmesi amaciyla mevcut ortamin fotograflart ¢ekilmis, c¢ekilen
fotograflar gegerlik komitesi iiyelerine de sunulmustur. Bunun yaninda, gegerlik
komitesinden gelen Oneriler dogrultusunda, uygulama siirecinde, arastirmaci tarafindan
yapilan gozlemlerin, Ismayil Hakki Baltacioglu’nun bes ilkesine gore yapilandirilmis
bir gbzlem formu aracilifiyla toplanmasi, 6grencilerin hem grup hem de bireysel olarak
degerlendirilmesi saglanmistir. Yapilandirilmis gézlem formu ile bu formun paralelinde
olusturulan 6grenci 6z degerlendirme formu arasindaki uyumun belirlenmesi de tavsiye
edilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan bu formlar 6ncelikle uzman goriisii almak
amactyla, Baltacioglu’nun egitim gorisleri {izerine arastirmalari olan iic akademisyene
gonderilmis, gelen diizeltme oOnerileri de dikkate alinarak son seklini almistir (Ek-7 ve

Ek-8).

Aragtirmaci ve ogrenciler tarafindan her ¢alisma haftasinin sonunda doldurulan
bu formlar arasindaki uyumu degerlendirebilmek amaciyla asagida belirtilen, Miles ve
Huberman’in o6nerdigi (1994:64) “goriis birligi” ve “goriis ayrilig” formiilii
kullanilmistir:

Gorts birligi

Giivenirlik = X 100
Goris birligi + Goriis ayrilig

Miles ve Huberman (1994:64), giivenirlik formiilii sonucunun en az %70 olmasi
durumunda degerlendiriciler arasinda gilivenirlikten bahsedilebilecegini belirtmektedir.
Arastirmaci tarafindan her bir 6grenci igin uygulanan gézlem formlari (Ek-10, EK-13,
Ek-16) ve ogrenci 6z-degerlendirmeleri arasindaki uyum oranlari, konular baglaminda

asagida Tablo 2’de gdsterilmistir.
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Tablo 2. Ogrenci Oz-Degerlendirmeleri ile Arastirmaci Gozlem Formu Arasindaki
Uyum Oranlan

Konular Kayisi Cicek Konut
Ogrenciler Sulama Sulama Giivenligi
1. Ogrenci % 81 % 81 % 93
2. Ogrenci % 84 % 87 % 87
3. Ogrenci % 87 % 81 % 78
4. Ogrenci % 81 % 84 % 78
5. Ogrenci % 87 % 78 % 78
6. Ogrenci % 87 % 81 % 81
7. Ogrenci % 87 % 87 % 84
8. Ogrenci % 84 % 90 % 81
9. Ogrenci % 84 % 78 % 87
10. Ogrenci % 87 % 87 % 93
11. Ogrenci % 90 % 81 % 90
12. Ogrenci % 84 % 84 % 87

Tablo 2 incelendiginde, kayist sulama sistemleri konusunda Ogrenci 0z-
degerlendirmeleri ve arastirmaci gozlemleri arasindaki uyum oranlart % 81 ile % 90
arasinda; ¢icek sulama sistemi konusunda % 78 ile % 90 arasinda; konut giivenligi
konusunda ise % 78 ile % 93 arasinda degiskenlik gostermektedir. Arastirmaci ve
Ogrenci goriisleri arasindaki uyum oranlari, bu goriislerin birlikte yorumlanabilmesini

olanakli kilmaktadir.
3.4.2. Yari-yapilandirilmis Goriismeler

Yari-yapilandirilmis  goriisme metodunda arastirmacit  gériisme  sorularini
onceden hazirlar, ancak goriisme sirasinda arastirilan kisilere kismi esneklik saglayarak
olusturulan sorularin yeniden diizenlenmesine ve tartisilmasina izin verir (Ekiz, 2003).
Bu tiir gorlismelerde hem sabit secenekli cevaplama hem de ilgili alanda derinlemesine

gidebilmek miimkiindiir (Biiyiikoztiirk vd., 2014).

Arastirmaci, uygulamaya baslamadan oOnce, Elektrik Dersi 6gretmeninin
karsilastigt sorunlari ve kullandigi yontemleri belirlemek amaciyla, Elektrik Dersi
Ogretmeniyle belirlenen tarih (26.11.2016) ve yerde (Elektrik Laboratuvari) ses kayit
cihazi kullanarak 45 dakikalik bir yar1 yapilandirilmis goriisme gerceklestirmistir

Uygulama sonrasinda ise, yapilan uygulamaya iligskin Elektrik Dersi 6gretmenin

goriislerini anlamak ve eylem aragtirmasinin dogasi geregi veri ¢esitliligini saglamak
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amaciyla yine elektrik laboratuvarinda, veri kayiplarint 6nleyebilmek adina, ses kayit

cihaz1 kullanarak 32 dakikalik bir yar1 yapilandirilmis goriisme gergeklestirilmistir.

Goriisme sorular1, uzman goriisii alindiktan sonra son seklini almigtir. Goriisme
sonucunda, ortaya ¢ikan kayit Elektrik Dersi 6gretmenine tekrar dinletilmis, eklemek
istedigi noktalar olup olmadigi sorulmustur. Elektrik Dersi 6gretmeninin, onayi

alindiktan sonra kayit cihazinin yaziya dokiimii gerceklestirilmistir.

Her iki goriismenin giivenirligini saglamak amaciyla ses kayitlari, bagka bir
uzman tarafindan dinlenilerek, kayit ve yaziya dokiim arasindaki uyuma bakilmistir.
Kayit ve dokiimler arasinda tutarlik tespit edildiginden, elde edilen veriler destek veri

olarak kullanilmistir.

Benzer bir ¢alisma, arastirma problemlerinden biri olan, uygulamaya iliskin
ogrenci goriislerini alirken de yapilmustir. Oncelikle arastirmaci tarafindan 6grenci
goriigleri i¢in hazirlanan yari-yapilandirilmis form, uzman goriisleri alindiktan sonra
gereken diizeltmeler yapilmis, Ogrencilerle uygulama sonrasi bir araya gelinerek
uygulanmistir. Bir kisim 6grenci ses kayit cihaziyla yapilan goriismeyi kabul ederken,
digerleri kabul etmemis, bu sebeple 6grenci goriisleri arastirmaci tarafindan not alinarak
ve Ogrencilerin cevaplar1 yazili iletmesiyle saglanmig, daha sonra kagida yapilan
dokiimler ogrencilere okutularak onaylari alinmistir. Kayit ve dokiimiin baska bir
uzman tarafindan da tutarhk yoOniinden teyit edilmesinden sonra veri olarak

kullanilmasina karar verilmistir.
3.4.3. Arastirma Giinligii

Aragtirma giinliigli, arastirmanmn tiim bolimleriyle iliskili gozlemler ve
diisinceleri kayit etmek ic¢in kullanilan bir defterdir (Johnson, 2015). Eylem
arastirmalarinda hem arastirmacilarin hem de katilimcilarin giinliik tutmalar1 énemli
olup giinliikler, olan biteni agiklamada yardimci roliindedir (McNiff ve Whitehead,
2002). Ozellikle eylem arastirmalarinda, bir arastirma giinliigiiniin veya saha notlarmin
referans olarak kullanilmasi son derece yararli bir uygulama olup neyin ni¢in meydana

geldigini anlamada 6nemlidir (Koshy, 2005).

Bu aragtirmada arastirmaci, uygulama siirecinde her is giinii sonunda, diisiince,

gozlem ve izlenimlerinin yer aldigi arastirma giinliikleri tutmustur. Gozlem
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formlarindan ayr1 olarak arastirma giinliikleri, 6zellikle arastirma stireciyle ilgili izlenim

ve diisilinceleri kayit etmek i¢in kullanilmstir.

Toplamda 22 sayfadan olusan arastirma giinliigiinden elde edilen veriler,

bulgularin tanimlanmasinda ve yorumlanmasinda destek veri islevini gérmiistiir.
3.4.4. Ogrenci Giinliikleri

Eylem arastirmasinda arastirmacilar, yapilan ve 6grenilenleri ortaya ¢ikarmak ve
arastirmaya destek veri saglamak i¢in giinliik tutmali, hatta diger katilimcilar1 da giinliik

tutmalar1 konusunda tesvik etmelidir (McNiff ve Whitehead, 2002).

Bu aragtirma planlanirken sadece arastirmacinin giinliikk tutmasi diisiiniilmiis;
ancak bir alan uzmaninin Onerisiyle Ogrencilerin de giinliik tutmalar1 saglanmigtir.
Arastirmaya destek veri saglamak i¢in kullanilmasi Onerilen 6grenci giinliiklerinin
Oonemi Ogrencilere agiklanmis, tiim duygu ve diisiincelerini serbestce ifade
edebilecekleri belirtilmistir. Ogrencilerin kabul etmesiyle beraber, arastirmaci
tarafindan her bir 6grenciye bir giinliik defteri ve bir kalem verilmistir. Ogrenciler,
17/07/2017 ve 11/08/2017 tarihleri arasinda gergeklestirilen uygulamalara iligkin
giinliik tutmus ve bu giinliikler aragtirmanin bulgularinin yorumlanmasinda destek veri

islevini gérmiistiir.
3.4.5. Ogrenci iiriinleri

Eylem arastirmalarinda kullanilan 6grenci iirlinleri, dgrencilerin degisim ve
gelisimleri {lizerine anlamli diizeyde boylamsal veriler sunabilmektedir (Koshy, 2005;
Sagor, 1992). Johnson (2015)’a gore, her ne kadar eylem arastirmalarinda, 6grenci
calisma Ornekleri (liriin) ile 1lgili olarak arastirmacilar, bu Orneklerin biitlintini
toplamay1p, performanslarin zaman igindeki degisimini anlamlandirmak adma temsili
ornekler toplayabilseler de, bu arastirmada Ogrencilerin biitiin calisma {riinleri

incelenmis ve degerlendirilmistir.

Baltacioglu (1944)’na gore, 6grenciyi 6lgme ve degerlendirme karmasik bir
islem olup geleneksel kagit-kalem sinavlariyla 6grenciler degerlendirilemezler. Ciinkii
simnavin bu tiirleri sans faktoriine fazlaca yer vermekte ve 6grencinin gergek basarisini

yansitmamaktadir. Bu  bakimdan  Ogrenciler ¢alisma  dosyalar1  yoluyla
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degerlendirilmelidirler. Ogrencilerin yapip ettikleri ¢alisma dosyalarma konmali ve

dosya incelenince sinav yapilmis olmalidir (Baltacioglu, 1944).

Bu arastirmada da, 6grencilerin yaptiklari arastirmalar, gézlemleri, diigiinceleri,
notlari, anilari, calisma dosyalarinda toplanmis, grup olarak ortaya koyduklari iirtinler
derecelenmis  puanlama anahtar1  kullanilarak alan  uzmanlarn  tarafindan

degerlendirilmistir.
3.4.6. Derecelenmis Puanlama Anahtari

Derecelenmis puanlama anahtarlari, bir 6grencinin {iriinii veya performansinda
aranilan belli 6zellikleri betimlemek ve her bir 6zellik i¢in performansin cesitli
diizeylerini gostermek i¢in kullanilir. Yani her bir diizeye sadece bir numara vermek
yerine (4-¢ok basarili, 3-¢cok iyi gibi) her bir diizey i¢in tamimlama i¢ermektedir.
Derecelenmis puanlama anahtarinda amag¢ puanlamada dogruluk ve tutarlik saglamaktir

(Johnson, 2015).

Ogrenci iiriinlerinin degerlendirilebilmesi igin dort olgiit ve ii¢ diizeyli bir
derecelendirme anahtar1 kullanilmistir (Ek-4). Problem senaryolart dogrultusunda
olusturulan triinler ilgili alanlarda ¢aligmalar1 olan akademisyenler basta olmak tizere

kamu kurumlarinda ¢alisan miihendislerin de degerlendirmesine sunulmustur.
3.5. Arastirmanin Gecgerlik ve Giivenirligi

Tiim toplumsal arastirmacilar bulgularimin dogrulugunu, saglamligini veya
inanilirhigini saglamay1 amagladigindan, 6l¢timlerinin gegerli ve gilivenilir olmasini ister
(Neuman, 2013). Genel anlamda “gegerlik” arastirma sonuglarinin dogrulugunu konu
edinirken, “giivenirlik” ise kisaca, arastirma sonuclarinin tekrar edilebilirligi ile ilgilidir
(Yildirim ve Simsek, 2011). Nitel arastirmalarda giivenirlik tanimi nicel arastirmalara
gore farkli olup arastirmacilar davranistaki tutarliga bakmak yerine daha ¢ok yaptiklar
gbzlemin dogruluguna bakarlar. Nitel bir calismada detayli alan kayitlarinin alinmasi,
arastirma ekibi tarafindan dogru ve kapsamli bilgi saglanmasi, dogruluk i¢in alan
notlarmin katilimeilar tarafindan incelenmesi, ses ve gorintii kayitlarinin tutulmasi,
resimlerin ¢ekilmesi, katilimcilardan alintilarin  yapilmasi ve alintilarin  ekleme
yapilmadan oldugu gibi verilmesi giivenirligi artirmaktadir. Nitel arastirmalarda ig
gecerlik ise arastirmacinin  belirledigi kategorilerin ve yorumlarin, ger¢eklesen

dogrularla Ortiismesi ve gercegi yansitmasina baglidir. Eger miimkiinse gozlem ve
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goriismelerin birden fazla kisi tarafindan yapilmasi ve elde edilen verilerin iki farkl kisi
tarafindan incelenmesi i¢ gecerlik icin faydalidir. Dis gecerlik iginse, verilerin,
kategorilerin, analizlerin, kisaca tiim asamalarin 1iyi tanimlanmast ve diger
arastirmacilarin sonuglar1 anlamasi 6nemlidir (Ekiz, 2003; Glesne, 2014; Yildirim ve
Simsek, 2011). Merriam (2013) da benzer bigimde nitel arastirmalarda gegerlik ve

giivenirligin gelistirilmesi i¢in asagidaki stratejileri onermektedir (Merriam, 2013:221):

e Ortaya ¢ikan bulgularin dogruluk ve gercekliginin kontrolii i¢in birden fazla
arastirmaci, ¢oklu veri kaynagi ya da coklu veri toplama yOnteminin
kullanilmasi (liggenleme)

e Verilerin ve belirsiz yorumlarin, onlar1 saglayan katilimcilarin bir boliimiine geri
bildirerek makul olup olmadiklar1 hakkinda goriis alinmasi (Katilimci
dogrulamasi).

e Celigkili ve olumsuz durumlarin aranmasini da kapsayabilecek bir bigimde
belirli bir doygunluga ulagana kadar veri analizine devam edilmesi ve bu is icin
yeterli zaman harcanmasi (veri toplama asamasina uygun ve yeterli katilim).

e Arastirmacinin, herhangi bir sekilde incelemeyi etkileme olasilig1 bulunan kendi
kisisel varsayimlari, diinya goriisii, On yargilar1 ve kuramsal pozisyonu ile ilgili
olarak kendisi hakkinda elestirel bir muhasebe yapmasi (arastirmacinin konumu
veya yansiticilik).

e (Calisma siireci, ham veriler ile ortaya ¢ikmaya baslayan bulgularin birbirleriyle
Ortlisme, uyumu ve kesin olmayan yorumlarla ilgili olarak meslektaglarla
goriisme ve tartigmalar yapilmasi (uzman incelemesi/degerlendirmesi)

e (Calismanin yiriitilmesinde kullanilan yontemler, islemler ve karar verme
durumlari hakkinda detayli kayitlar tutulmasi (denetleme teknigi).

e Okuyucularin kendi durumlart ile arastirilan ortamin birbiriyle ne derece
ortiistiglinii gorebilmelerini saglamak ve boylelikle aragtirma bulgularinin farkl
durumlara nakledilebilirlik derecesini gérmek amaciyla calismayr belirli bir
baglama oturtmak i¢in gereken detayli bir tanimlamanin yapilmasi (zengin,
yogun tanimlama).

e Arastirma  bulgularmin  tiiketiciler  tarafindan degisik alanlarda
uygulanabilmesine olanak saglamak amaciyla 6rneklem se¢iminde kasith olarak

cesitlilik ve farkliliklarin aranmasi (azami cesitlilik).
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Yukarida nitel arastirmalar icin ortak olan gegerligi ve giivenirligi gelistirici

maddeler eylem arastirmalari i¢in de gegerlidir (Johnson, 2015).

Bu arastirmada, arastirmay1 desenleme, veri toplama, veri analizi, uygulama ve

bulgular

degerlendirmede yukaridaki stratejiler dikkate almmistir. Oncelikle

arastirmanin gegerligini saglayabilmek i¢in asagidaki 6nlemler alinmistir:

Farkli tiirde veriler degisik zamanlarda toplanip, farki veri kaynaklari
kullanilarak veri ¢esitlemesi yapilmistir.

Arastirma siirecinde gergeklestirilen video ve ses kayitlarinin belli bir kismi
bir bagska uzman tarafindan izlenip dinlenilerek kayitlarin dogrulanmasi
gerceklestirilmistir.

Eylem planlarinin hazirlanmasin ve uygulanmasinda gecgerlik komitesinin
Onerileri dikkate alinmistir.

Veri toplama ve ¢ézlimleme siirecinde kayitlar diizenli olarak tutulmustur.
Verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasi siireclerinde tutarli olmaya
0zen gosterilmistir.

Bulgularin ve sonuglarin gergegi yansitip yansitmamasini denetlemede
arastirmaci, siirecin basindan sonuna, hem kendisini hem de siireci elestirel
bir gozle degerlendirmeye calismis, sik sik uzman degerlendirmelerine
basvurulmustur.

Katilimcilardan elde edilen veriler, bulgular ve sonuglar katilimcilarla
paylasilarak goriisleri alinmustir.

Elde edilen sonuclar alanyazin ile iliskilendirilerek kavramsal cergeveyle

uyumu anlaminda biitiinciil bir degerlendirme saglanmaya ¢alisilmistir.

Bu arastirmada, arastirmanin giivenirligini saglamak icin ise asagidaki dnlemler

alinmastir:

e Arastirma siireci ayrintili olarak betimlenmeye calisilmistir.

e Ogrenci 6z degerlendirme formu ile bu formun paralelinde hazirlanan
aragtirmact  gozlem formu arasindaki uyuma bakilarak yeterli
sayilabilecek sonuglar elde edilmistir.

e Arastirmacinin kendi konumu, katilimcilar ve aragtirmanin gectigi ortam

betimlenmistir.
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e Ogrenci iiriinleri farkli alan uzmanlar1 tarafindan degerlendirilerek
iirlinlerde yeterlik aranmustir.

e Toplanan veriler arastirmanin giivenirligi i¢in birden fazla uzman
tarafindan degerlendirilmis, gegerlik komitesinin goriis ve Onerileri
dikkate alinmistir.

e Veri toplama ve analiz yontemleriyle ilgili ayrintili agiklamalar yapilmus,

veriler birbirlerini tamamlayacak bigimde sunulmaya caligilmistir.
3.6. Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin  ¢oziimlenmesinde nitel veri analizi ile betimsel istatistikler
kullanilmistir. Nitel veriler, toplumsal yasamdaki insanlar, eylemler ve olaylar tarif ya
da temsil eden metin, yazili kelimeler, ciimlecikler veya semboller bicimindedir. Nitel
arastirmacilar seyrek olarak istatistik analiz kullanir ve veri analizleri, sistematik ve
mantiksal agidan titiz; ancak nicel veya istatistiksel analizden farkli bir bicimde olabilir

(Neuman, 2013).

Alanyazina bakildiginda nitel verilerin ¢oziimlenmesine iliskin  farkl
yaklasimlar oldugu goriilmektedir. Johnson (2015:112) nitel verilerin ¢dziimlenmesinde
tiimevarim analizini ele almaktadir. Bu analize gore, bir grup veriye bakilarak ve bu
gruplar i¢inde gozlemlenenleri diizenleyerek timevarmak ya da bir diizen olusturmak

s0z konusudur. Benzerlikler kodlanir ve kategorilere taginir.

Merriam (2013:167-177) nitel veri analiz slirecini sirasiyla, kategori olusturma,
kategori ve verileri smiflandirma ve kategorileri adlandirma olarak betimlemekte,

Johnson gibi nitel veri analiz siirecini tiimevarimsal ve karsilastirmali bulmaktadir.

Glesne (2014:261-272) ise veri analiz siirecini, erken veri analizi ve sonraki veri
analizi olarak ikiye ayirmaktadir. Erken veri analizi, veri toplarken yapilan analiz olup
bu analizde hatirlatici not yazmak, analitik dosyalar tutmak, ilk kodlama semalari
olusturmak ve aylik raporlar sunmak s6z konusudur. Sonraki veri analizi ise, veriler
toplandiktan sonra yapilan analiz olup, bu analizde esas kodlar ve alt kodlar olusturup

bunlarin siniflandirilmasi s6z konudur.

Creswell (2013:180) nitel arastirmalarda verilerin hazirlanmasina ve

organizasyonuna, sonra verileri kodlamaya ve kodlarin bir araya getirilmesi ile temalara
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indirgemeye ve son olarak verinin, sekiller, tablolar veya bir tartisma halinde

sunulmasinin gerekliligine vurgu yapmaktadir.

Biiyiikoztirk ve digerlerine gore (2014:240) nitel arastirmalarda, gozlem,
gorisme ve dokiiman analizi gibi farkli kaynaklardan elde edilen veriler 6nce
incelenerek kodlanmakta, sonra kodlamalar sentezlenerek bulgulara ulasilmaktadir.
Nitel veri analizinde genellikle igerik analizi yapilmakta ve toplanan verilerin
diizenlenmesi, Ozetlenmesi ve yorumlanmasi analizin temel siiregleri arasinda

gorilmektedir.

Punch (2011:190), nitel veri ¢éziimlemesinde, ¢ozlimleyici tliimevarim, Miles ve
Huberman modeli (kodlama, not alma), soyutlama ve karsilagtirma, temellendirilmis
kuram ¢o6ziimlemesi gibi onlarca yaklasimm oldugunu ve tek bir yontem bilimsel

gergeve veya regete olmadigini belirtmektedir.

Yukarida belirtildigi gibi nitel veri ¢oziimlemede farkli yaklasimlarin oldugu;
ancak bu yaklasimlarda verilerin betimlenmesi ve temalarin ortaya ¢ikarilmasi gibi
ortak yonler de bulundugu goriilmektedir. Bu arastirmada veri analiz siirecini daha
anlasilir kilmak adina, Strauss ve Corbin (1990)’in betimsel ve igerik analizi olarak
onerdigi iki farkli yaklasimdan biri olan betimsel analiz kullanilmistir (Akt.Yildirim ve
Simsek, 2011:223). Betimsel analiz, aragtirmanin kavramsal yapisinin agik bir sekilde
belirlendigi arastirmalarda tercih edilmektedir. Bu yaklasima gore elde edilen veriler,
Onceden tasarlanan temalara goére diizenlenmekte ve yorumlanmaktadir. Veriler,
arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve
gozlem siireclerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da ortaya

konabilir (Yildirim ve Simsek, 2011:224).

Arastirmada betimsel ¢oziimlemenin kullanilmasinin temel sebebi, Oncelikle
arastirmanin kuramsal ¢ergevesinin belirli olmasi ve bu kuramsal ¢ergeveye dayanarak
bir egitim sisteminin uygulamadaki yansimalarinin incelenmek istenmesidir. Bu
baglamda Ismayil Hakk:i Baltacioglu’nun egitim prensiplerinin uygulanabilirligi

incelenmistir.

Bu aragtirmada ¢oziimleme siireci, asagidaki betimsel ¢oziimleme asamalari

dikkate alinarak ger¢eklestirilmistir (Yildirim ve Simsek, 2011:224):
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1. Betimsel analiz icin bir c¢erceve olusturma: Arastirma sorularindan,
arastirmanin kavramsal c¢ercevesinden ya da goriisme ve/veya gozlemde yer alan
boyutlardan yola ¢ikarak veri analizi i¢in bir ¢erceve olusturulur. Bu gerceveye gore
verilerin hangi temalar altinda diizenlenecegi ve sunulacagi belirlenir (Yildirrm ve
Simsek, 2011). Bu aragtirmada, ilgili kavramsal yap1 gdz 6niinde bulundurularak analiz
icin, gozlem ve gorligmelerde yer alan boyutlardan hareketle bir cergeve

olusturulmustur.

2. Tematik c¢erceveye gore verilerin islenmesi: Bu asamada, daha Once
olusturulan c¢ergeveye gore veriler gbézden gecirilmis ve diizenlenmis, anlamli bir
bicimde bir araya gelen veriler belirlenmistir. Tema yerlestirmede, yerlestirmenin
dogrulugunu saglamak amaciyla, daha once giivenirlik c¢aligmalarinda bulunmus bir
uzman ile arastirmaci arasinda, “goriis birligi” ve “goriis ayrihigina” bakilmis, dnceki
boliimlerde bahsedilen, Miles ve Huberman (1994) “goriis birligi” ve “goriis ayrihigi”
formiilii kullanilarak yapilan degerlendirmede kodlamalarin giivenirligi %91 olarak

bulunmustur.

3. Bulgularin tamimlanmasi: Bu asamada diizenlenen veriler tanimlanmig ve

gereken yerlerde dogrudan alintilara yer verilmistir.

4. Bulgularin yorumlanmasi: Bu asamada, tanimlanan bulgularin agiklanmasi

ve alanyazin ile neden-sonug¢ baglaminda iliskilendirilmesi yapilmistir.

Ogrenci calisma dosyalar1 ve fiiriinlerin degerlendirilmesinde ise, dereceli

puanlama anahtar1 kullanilmistir.



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirma siireci boyunca farkli veri toplama araclari ile toplanan
verilerden elde edilen bulgular, arastirmanin amaci dogrultusunda olusturulan sorular

temel alinarak sunulmus ve yorumlanmustir.
4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin  birinci alt problemi olan “Baltacioglu’nun egitim ilkeleri
temelinde, Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi dersi nasil diizenlenebilir?” sorusuna
yanit aramak ic¢in Oncelikle alanyazin taramasi yapilmistir. Basta Baltacioglu’nun,
egitimle ilgili yazdigi tiim kitaplart ve ulasilabilen makaleleri olmak iizere, egitim
gortiglerini irdeleyen yaymlar da incelenmistir. Bu dogrultuda olusturulan ders planlari,
Baltacioglu’nun egitim sistemi iizerine c¢alismalar1 olan yedi uzman akademisyenin

gorlisiine sunulmus, gelen oneriler 1s1¢1nda planlara son sekli verilmistir.

Ders plani, islenmekte olan iiniteye dayali olarak hazirlanan ve bir ders saati
icinde yapilacak 6grenme ve Ogretme etkinliklerinin ayrintilarin1 sade ve basit bir
sekilde ortaya koyan ve ilgili 6§retmence hazirlanan 6gretim planidir. Belli bir standardi
bulunmamakla birlikte, ders planlar1 i¢in genel bir cerceveden bahsedilebilir.
Gilintimiizdeki 6gretim planlar1 genellikle Herbart’in “bigimsel basamaklar kurami”na

dayanmaktadir (Akpinar, 2006).

Kiictikahmet (2009)’e gore bir ders plani, o dersin taslagi olup ders kitabinin bir
parcasi degildir ve bu yiizden iyi bir ders plan1 ¢ok fazla bilgiyi kapsamamalidir. Iyi bir
plan hazirlanirken su noktalara dikkat etmek gerekmektedir (Kiigiikahmet, 2009: 168-
170):
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1. Konunun belirlenmesi: Bir ders plani hazirlanirken her seyden 6nce o dersin,
okulun hangi sinifina, hangi subesine, saat kagla ka¢ arasinda verilecegi
acikca yazilmalidir.

2. Amaglarin yazilmasi: Konuya iligkin tek bir genel amacin yazilmasinin ders
islemek icin yeterli olamayacag1 gercegi goz Oniine alinarak, 6grencinin ders
sonunda neleri 6grenmesi isteniyor ve bekleniyorsa bunlar ayrintili amaglar
seklinde belirlenmelidir.

3. Ders sirasinda izlenecek basamaklarin diizenlenmesi: Amaclarin agik¢a
yazilmasindan sonra, bu amaglara varmak i¢in smif iginde ne gibi
etkinliklerde bulunulacagimin belirlenmesi gerekmektedir. Herbart’in
basamaklar1 olarak bilinen bu etkinlikler; hazirlik, sunu, uygulama ve
degerlendirmedir.

a. Hazirlik: Bu asamada Ogrenciler dersi izlemeye hazir hale
getirilmelidir. Bunun i¢in 6grenciye oOncelikle nicin Ogrenmeleri
gerektigi  belirtilmeli, ders basinda ogrencilerin  dikkatleri
toplanmalidir.

b. Sunu: Ogrencilere verilmek istenenlerin tiimii bu basmakta yer
almalidir. Sunu basamagi hazirlanirken her seyin asama asama,
basitten karmasiga ve art arda gelen bir siralama ile verilmesine 6zen
gosterilmelidir.

c. Uygulama: Sunu basamagindan sonra konunun bir kez kisaca tekrari,
genellemesi ve de uygulamasmin yapilmasi gerekmektedir. Bu
asamada Ogretmen, kendince Ogrencinin yeterince anlamadigini
diigiindiigi ve 6nemli gordiigii noktalari bir kez daha vurgulama
imkanina sahip olmaktadir.

d. Degerlendirme: Ogrencinin ne kadar 6grendiginin 6lciildiigii bu
asamada Ogretmen, ne tiir bir degerlendirme yapacagina onceden
karar vermelidir.

e. Gorsel-isitsel araglarin belirlenmesi: Ders planinda o ders siiresince

kullanilacak araglarin tam listesinin yer almas1 gerekmektedir.

Elektrik-Elektronik teknolojisi alani, Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi
dersinin modiiler sisteme gore organize edilmis dort egitim modiilii asagidaki gibidir

(MEB, 2012):
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Tablo 3. MEB’in Ornek Egitim Modiilii-1

ALAN

DAL/MESLEK

MODULUN ADI

MODULUN TANIMI

SURE
ON KOSUL

YETERLIK

MODULUN AMACI

EGITIM OGRETIM
ORTAMLARI VE
DONANIMLARI

OLCME VE
DEGERLENDIRME

Elektrik-Elektronik Teknolojisi
Dal Ortak

Ariza Analiz Yontemleri ve Ariza Giderme

Bu modiil; ariza bulma metotlarin1 kullanma, ariza tespiti
yapma, elektrik elektronik devrelerde arizali birimi veya elemant
bulma ve arizayr giderme ile ilgili bilgi ve becerilerin
kazandirildig1 6grenme materyalidir.

40/32

Bu modiiliin 6n kosulu yoktur.

Sistem analizi yapip tespit edilen arizalar1 gidermek ve katalog
okumak

Genel Amac

Bu modiil ile gerekli ortam saglandiginda, elektrik ve elektronik
sistemlerde ariza tespiti yaparak arizayi giderebilecek ve katalog
kullanabileceksiniz.

Amaclar

Ariza  bulma  metotlarimi  kullanarak  ariza  tespiti
yapabileceksiniz.

Elektrik elektronik devrelerde arizali birimi veya elemani bulup
arizay1 giderebileceksiniz.

Yari iletken katalogu kullanabileceksiniz.

Ortam: Elektrik-elektronik laboratuvari, isletme, kiitiiphane, ev,
bilgi teknolojileri ortami vb.

Donamim: Bilgisayar, projeksiyon cihazi, ¢izim ve simiilasyon
programlari, kataloglar, deney setleri, ¢aligma masasi,
AVOmetre, bread board, egitmen bilgi sayfasi, havya, lehim,
elektrikli almaglar, anahtarlama elemanlari, yardimer elektronik
devre elemanlari, elektrik elektronik el takimlari

Modiil i¢inde yer alan her 6grenme faaliyetinden sonra verilen
Olcme araglari ile kendinizi degerlendireceksiniz.

Ogretmen modiil sonunda 6lgme araci (goktan segmeli test,
dogru-yanlis testi, bosluk doldurma, eslestirme vb.) kullanarak
modiil uygulamalari ile kazandiginiz bilgi ve becerileri 6lcerek
sizi degerlendirecektir.




89

Tablo 4. MEB’in Ornek Egitim Modiilii-2

ALAN

DAL/MESLEK
MODULUN ADI

MODULUN TANIMI

SURE
ON KOSUL

YETERLIK

MODULUN AMACI

EGIiTIM OGRETIM
ORTAMLARI VE
DONANIMLARI

OLCME VE
DEGERLENDIRME

Elektrik-Elektronik Teknolojisi

Dal Ortak

Anahtarlama Elemanlart

Anahtarlama 6zelligi olan devre elemanlarini (tristor-triyak vb.)
kullanarak al¢ak akim ve gerilimle yiiksek akim ve gerilimlerin
nasil kontrol edildikleri ile ilgili bilgi ve becerilerin
kazandirildig1 bir 6grenme materyalidir.

40/32

Bu modiiliin 6n kosulu yoktur.

Anahtarlama ve tetikleme elemanlarini elektronik devrelerde
kullanmak.

Genel Amac¢

Bu modiil ile gerekli ortam saglandiginda, anahtarlama ve
tetikleme elemanlarmi taniyarak katalog bilgilerine uygun
olarak elektronik devrelerde kullanabileceksiniz.

Amaclar

1. Transistorlerin analog ve dijital 6l¢ii aletleriyle Sl¢limiinii
yapabilecek, transistorlii anahtarlama ve zamanlama
elemanlarini devrelerde kullanabileceksiniz.

2. Tristorlerin yapisim1 ve Ozelliklerini, UJT ile tetikleme
yontemlerini Ogrenebilecek, analog-dijital ol¢ii aletleriyle
Olciimiinii yapabilecek, istenen ozellikte tristor segebilecek
ve tristor kullanarak uygulama devresi yapabileceksiniz.

3. Diyagin yapisin1 ve 6zelliklerini tantyacak, istenen 6zellikte
diyak secebilecek ve pals {iretici devre uygulamasin
yapabileceksiniz.

4. Triyakin yapisimt ve Ozelliklerini, tetikleme yontemlerini
Ogrenebilecek, analog ve dijital 6lcii aletleriyle Sl¢limiini
yapabilecek, istenen Gzellikte triyak segebilecek ve triyakla
uygulama devresi yapabileceksiniz.

5. Kuadrakin yapisini, ¢alismasin1 ve 6zelliklerini taniyacak,
istenen ozellikte kuadrak secebilecek ve AC’de gii¢c kontrolil
uygulamasi1 yapabileceksiniz.

Ortam: Elektrik-elektronik laboratuvari, isletme, kiitiiphane, ev,
bilgi teknolojileri ortami vb.

Donanim: Bilgisayar, projeksiyon cihazi, ¢izim Ve
simiilasyon programlari, kataloglar, deney setleri, caligma
masasi, AVOmetre, bread board, egitmen bilgi sayfasi, havya,
lehim, elektrikli almaclar, anahtarlama elemanlari, yardimci
elektronik devre elemanlari, elektrik elektronik el takimlar

Modiil i¢inde yer alan her O0grenme faaliyetinden sonra verilen
6leme araglari ile kendinizi degerlendireceksiniz.

Ogretmen modiil sonunda &lgme araci (¢oktan se¢meli test, dogru-
yanlig testi, bosluk doldurma, eslestirme vb.) kullanarak modiil
uygulamalar1 ile kazandiginiz bilgi ve Dbecerileri olcerek sizi
degerlendirecektir.
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Tablo 5. MEB’in Ornek Egitim Modiilii-3

ALAN
DAL/MESLEK
MODULUN ADI

MODULUN TANIMI

SURE
ON KOSUL

YETERLIK

MODULUN AMACI

EGITIM OGRETIM ORTAMLARI
VE DONANIMLARI

OLCME VE DEGERLENDIiRME

Elektrik-Elektronik Teknolojisi
Dal Ortak
Islemsel Yiikseltecler (Op-Amp)

Elektrik Elektronik Teknolojisi alaninda yaygin
olarak  kullanilan islemsel yiikselteclerin
temellerinin anlatildig1 ve uygulama faaliyetlerinin
yer aldig1 6grenme materyalidir.

40/32
Bu modiiliin 6n kosulu yoktur.

Islemsel Yiikseltecleri Elektronik Devrelerde
kullanmak.

Genel Amag
Ogrenci, bu modiil ile islemsel yiikselte¢ uygulama
devrelerini ¢aligtirip arizasini giderebilecektir.

Amaglar

1. Islemsel yiikselteclerin genel yapis1 ve fiziksel
Ozelliklerini taniyip, Triin bilgi sayfasindaki
ozellikler dogrultusunda devreye uygun islemsel
yiikselteci secebilecektir.

2. [lstenen calismayr gerceklestiren islemsel
yiikselte¢ uygulama devresini caligtirabilecek ve
arizasini giderebilecektir.

Ortam

Elektrik-elektronik laboratuvari, isletme,
kiitiiphane, ev, bilgi teknolojileri ortami vb.
Donanim

Islemsel yiikseltecler, deney setleri, portatif montaj
setleri, osilaskop, sinyal kaynagi, giic kaynagi,
avometre, caligma masasi, bilgisayar, internet

Modiil i¢inde yer alan her dgrenme faaliyetinden
sonra verilen oOlgme araclari ile kendinizi
degerlendireceksiniz.

Ogretmen modiil sonunda 6lgme araci (goktan
segmeli test, dogru-yanlis testi, bosluk doldurma,
eslestirme vb.) kullanarak modiil uygulamalari ile
kazandigimiz bilgi ve becerileri Olgerek sizi
degerlendirecektir.
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Tablo 6. MEB’in Ornek Egitim Modiilii-4

ALAN Elektrik-Elektronik Teknolojisi

DAL/MESLEK Dal Ortak

MODULUN ADI Sensorler ve Transdiiserler

MODULUN TANIMI Bu modiil, transdiiser ve sensorlerin taninmasi,
devrelerde kullanilmasi, ¢esitlerinin ve

ozelliklerinin bilinmesi, saglamlik kontrollerinin
yapilmasi, uygulama devrelerinin ¢alistirilmas: ve
arizalarmin giderilmesi ile ilgili bilgi ve becerilerin
kazandirildig: bir 6grenme materyalidir.

SURE 40/32

ON KOSUL Bu modiiliin 6n kosulu yoktur.

YETERLIK Transdiiser ve sensorleri elektronik devrelerde
kullanmak.
Genel Amacg

Bu modiil ile gerekli ortam saglandiginda,
transdiiser ve sensorleri taniyabilecek, devrelerde
kullanabilecek, c¢esitlerini ve ozelliklerini bilecek,
saglamlik kontrollerini yapabilecek, uygulama

devresini caligtirabilecek ve arizasint
giderebileceksiniz.
Amaglar

1.Transdiiser/sensér kavramlarini, ¢esitlerini, 1s1
transdiiser ve sensorlerinin ¢aligma prensiplerini,
kullanim  alanlarimi Ogrenerek,  saglamlik
kontrollerini  yapabilecek, uygulama devresini
calistirabilecek ve arizasini giderebileceksiniz.
2. Magnetik transdiiser ve sensorlerinin g¢aligma
prensiplerini, kullanim alanlarmmi ile yapilarini
ogrenerek kullanilacak devreye gore segebilecek,
MODULUN AMACI uygulama devresini c¢alistirabilecek ve arizasim
giderebileceksiniz.
3. Basig¢ transdiiser ve sensorlerinin ¢aligma
prensiplerini, kullanim alanlarin1 ve g¢esitlerini
ogrenerek kullanilacak devreye gore cesitlerini
secebilecek, uygulama devresini ¢alistirabilecek ve
arizasini giderebileceksiniz.
4. Optik transdiiser ve sensorlerinin ¢aligma
prensiplerini, kullanim alanlarin1  6grenerek,
saglamlik kontrollerini yapabilecek, uygulama
devresini calistirabilecek ve arizasini
giderebileceksiniz.
5. Ses transdiiser ve sensorlerinin yapilarini,
calisma  prensiplerini, kullanim  alanlarmi
ogrenerek, saglamlik kontrollerini yapabilecek,
uygulama devresini c¢alistirabilecek ve arizasini
giderebileceksiniz.
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Tablo 6-devam

Ortam

Elektrik-elektronik laboratuvari, isletme,
EGIiTiM OGRETIM ORTAMLARI kiitiiphane, ev, bilgi teknolojileri ortami vb.
VE DONANIMLARI Donanim

Islemsel yiikseltecler, deney setleri, portatif montaj
setleri, osilaskop, sinyal kaynagi, giic kaynagi,
avometre, ¢aligma masasi, bilgisayar, internet

Modiil i¢inde yer alan her 6grenme faaliyetinden
sonra verilen Olgme araglari ile kendinizi
degerlendireceksiniz.

OLCME VE DEGERLENDIiRME Ogretmen modiil sonunda 6lgme araci (coktan
segmeli test, dogru-yanlis testi, bosluk doldurma,
eslestirme vb.) kullanarak modiil uygulamalar ile
kazandigimiz bilgi ve becerileri Olgerek sizi
degerlendirecektir.

Tablo 3, 4, 5 ve 6’daki egitim modiilleri incelendiginde, yeterlik temelinde bir
genel amacin oldugu ve bu genel amactan hareketle modiiliin ayrintili amaclarinin
belirlendigi, amaclarin genel itibariyle uygulama basamaginda oldugu, egitim-6gretim
ortamlarinin miimkiin oldugu kadar cesitlendigi, 6grencilerin kullanabilecegi tiim arag
ve gereclerin Onceden belirlendigi, egitimin siirelerle simirlandigt ve Olgme-

degerlendirme basamaginda geleneksel yontemlerin agirlikta oldugu goriilmektedir.

Bir dersin basariya ulagabilmesi i¢in egitim-6gretim faaliyetlerinin esnek bir
plan dahilinde yiiriitiilmesi gerektigi sOylenebilir. Baltacioglu’nun da egitim yaklasimi
gdz Oniine alindiginda, amagsiz bir serbestinin ve kati bir planlamanin kabul
edilemeyecegi goriilmektedir. Baltacioglu’nun egitimde istedigi faaliyet, kayitsiz sartsiz
bir faaliyet degil, metodik, yani hem amaci, hem teknigi, hem de muhiti bakimindan
sosyal bir faaliyettir (Baltacioglu, 1938a). Bu bakimdan Baltacioglu (1930)’na gore,
ogrenci tetkik, mukayese, muhakeme faaliyetini 6gretmen tarafindan 6nceden verilmis
olan bilimsel bir program dogrultusunda yapacaktir. Elbette bu plan, biitiin diger
insanlarin tecriibelerine, bilimsel verilere ve bilimin mantiksal ¢ergcevesine uygun bir
rehber olacaktir. Bdylece 0Ogrenci, “tecriibe denizinde bogulmayacak, ylizmeye

alisacaktir” (Baltacioglu, 1930:92).

Baltacioglu (1930)’na gore, egitimin amaci sahsiyetin olusturulmasi ise, bilimsel
temelli bir egitimin amact da bilimsel bir sahsiyetin olusturulmasidir. Okul,

meslektaslar1 birer gaye olarak ele almalidir. Ornegin, eski pedagoji sistemlerinde
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oldugu gibi “sanat terbiyesi” diyecek yerde, ressam terbiyesi, heykeltrag terbiyesi,
tezyinat¢1 (bir yerin ya da esyanin giizellestirilmesi i¢in ugrasan sanatgi) terbiyesi,
mobilyaci terbiyesi, tasarimci terbiyesi vs. denmelidir (Baltacioglu, 1938a). Bir diger
ornek baglaminda tarih dersi incelenecek olursa, tarih egitiminin amaci, ister kiiclik
Olcekte ister gayet miitevazi bir tarzda olsun, tarih¢inin sahsiyetini Ogrenciye
asilamaktir. Bu noktadan hareketle tarih dersinin amaci “tarih¢i sahsiyetinin
olusturulmasi” olarak tespit edildikten sonra, tarih dersinin tabiati diisiiniiliip bu tabiatin
hangi muhitlerde ve hangi sartlarda ortaya ciktigi incelenmelidir. Sonrasinda bu
sahsiyeti olusturan bilimsel teknikler dikkate alinarak ¢ocukta tarihi gerceklik fikrinin
olusturulmasi sartlar1 arastirilir (Baltacioglu, 1935). Bu noktadan hareketle, elektrik-
elektronik teknolojisi alaninda yapilan egitimin amaci da bu alanda calisan bir
sahsiyetin (elektrik-elektronik miihendisi veya teknisyeni) meydana getirilmesidir.
Elbette heniiz ortadgretimde okuyan bir 6grenciden tam manasi ile bir mithendis ve
teknisyen kisa siirede yetismeyecektir; ancak Baltacioglu (1930,1938a)’na gore
Ogrencileri, bir miithendisin/teknisyenin yapmis oldugu bilimsel faaliyetlere bir dereceye
kadar baglatmak, alistirmak ve Ogrencilerin o yoldan ilerlemelerini saglamak
gerekmektedir. Ogrenciler bir elektrik-elektronik miihendisinin/teknisyeninin yaptigi
islere benzer islerle mesgul olacaktir. Elbette ki bu isler, bilim ve gercek disi, yalanci

isler olmayacaktir.

Baltacioglu’nun goriisleri dogrultusunda, egitimsel uygulamalara baslamadan

once bilinmesi gereken noktalar sunlardir:

e Bir elektrik-elektronik miihendisinin/teknisyeninin iizerinde ¢alistigi
gergekler nelerdir? Bir elektrik-elektronik miihendisi/teknisyeni gercek
hayatta neleri tetkik etmekte, neleri diistinmektedir?

e Miihendis/teknisyen, bu gergekleri tetkik igin nasil bir muhite, ne gibi
araglara ihtiya¢ duymaktadir?

e Miihendis/teknisyen, bu gergekleri dogru bir sekilde tetkik icin, ne gibi
yontem ve teknikler kullanmaktadir?

e Miihendis/teknisyen, tetkiklerinin sonucunu nasil ortaya koymaktadir?

Iste Baltacioglu (1930)’na gore, biitiin bu noktalar1 derinlestire derinlestire
okulda neleri yapmak gerektigini bulmak miimkiin olabilecektir. Bu bakimdan bir

elektrik-elektronik ~ miihendisinin/teknisyeninin ~ ¢alisma hayati ile Ggrencinin



94

faaliyetlerini birbirlerine yaklastirmak Onemli goriilmektedir. O halde, elektrik-
elektronik teknolojisi alaninda, yalnizca teorik bilgisi olan degil, bir de bilgisini kendi
incelemeleri ile gergek teknolojik uygulamalara yansitan ve tlireten, ondan yararlanmayi
bilen bir adamin olusturulmasina ihtiya¢ vardir. Konular gercek ihtiyaca dayali ve
gercek hayatin belirli bir subesi vasitasiyla verileceginden herhangi bir isin yapilma
anina gelinceye kadar o isle hangi hayati meslegin ilgisi varsa o konuda derin
arastirmalar ve incelemeler de yapilacaktir (Tozlu, 1989). Bu bakimdan elektrik-
elektronik miihendisinin/teknisyeninin ¢alisma hayati baslangi¢c noktasi olmak iizere
ders planlarindaki problem senaryolariyla baglantili olarak bir ziraat miithendisi, peyzaj
mimari ve ¢ift¢i sahsiyetleri de géz Oniinde bulundurulmustur. Baltacioglu’na gore
birey, ger¢ek bir milli toplulugun, gercek milli bir grubun {iiyesi olacak gergek bir
tiyenin gercek faaliyetleriyle isbirligi, is boliimii ve sorumluluk bilinciyle ¢alisacaktir.
Boylece milli kisiligin olusumuna katki s6z konusu olacaktir (Baltacioglu, 1938a).
Bunun yaninda, Baltacioglu, okulun her kiiltirii veremeyecegini de diisiinmektedir. Ona
gore, okulun en biiyiik rolii egitimde teknik kisiligi yaratmasinda olabilir; ancak okul da
degildir, yalmiz Ogretebileceklerini 6gretmek, verebileceklerini verebilmek igin
acilmustir. Ilk, orta, yiiksekokul ve {iniversiteler her bilgiyi veremez, yalniz birtakim
bilgiler verebilir. (Baltacioglu, 1964). Bu bakimdan 6grencilerin toplumda yer alan milli
ve mesleki sahsiyetlerin yaptigi gercek islerle mesgul olmalari onemli goriilmiis,
isbirligi ve sorumluluk bilinciyle gergek tekniklerle calismalart saglanmistir. Boylece
Baltacioglu'nun egitim sisteminin temel ilkelerinden ilki olan “sahsiyet” ilkest,

uygulamaya yon vermesi bakimindan bu sekilde ortaya konulmustur.

Baltacioglu (1938a)’na gore, faaliyetlerin yapilacagi mubhitin, sagliga uygun,
ahlaki, hukuki, ilmi, terbiyevi, artistik cinsten sosyal yahut fiziki bir muhit olmas1 ve
okulda var edilmesi gerekmektedir. Ogretmenin ilk isi okulda, caligma, &grenme,
teknikler elde etme ihtiraslarini uyandiracak gergek faaliyet mubhiti kurmaktir
(Baltacioglu, 1938a). Bu noktada Baltacioglu (1930, 1942) &grencilerin dogrudan
dogruya faaliyette bulunabilmeleri i¢in okulda miistakil bir tecriibe laboratuvarinin
kurulmasini oncelikli gormekte, sayet hali hazirda bdyle bir laboratuvar yoksa okulun
uygun bir sinifinin bu ise ayrilmasi gerektigini belirtmektedir. Elbette bodyle bir
laboratuvarin olmasi yetmemekte, miimkiin oldugu kadar ilgili ara¢ ve gereclerle

donatilmast da gerekmektedir. Uygulamanin yapilacagi okulda miistakil bir
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“elektrik/elektronik ve 6lgme laboratuvar1” bulunmakta ancak yeteri kadar ara¢ ve gereg
olmadig1 belirlendiginden bu sorunu ortadan kaldirabilmek igin, ihtiya¢ duyulan
malzemeler arastirmaci tarafindan temin edilmistir. Baltacioglu’'nun egitim
yaklasiminda muhitin sadece okulla sinirlanamayacagi agiktir. Ogrenciler biitiin deneme
ve uygulamalarin1 “elektrik/elektronik ve dlgme laboratuvari” nda yapmakla birlikte;
fizik, teknik ve ekonomik sartlara uygun olarak gergek c¢evrelerde de (isletmeler,

fabrikalar, bahgeler vs.) gozlem ve goriismelerde bulunmustur.

Ogrencilere farkli egitim cevreleri olusturmak yetmemekte, bu gevreler i¢inde
yetisecek olanlarin ¢evre yasayisina aktif olarak katilmalari da gerekmektedir
(Baltacioglu, 1968). Baltacioglu (1930)’na gore, hayatin ihtiyaglarindan kaynaklanan
seyleri gormek, diisiinmek, anlamak ve yapmak durumu séz konusudur ve bu noktada
yapilacak olan faaliyet, hakiki bir faaliyetten ve toplumdaki karsiligindan ayrilamaz.
Ogrenciler, hayatin gergek ihtiyag ve problemlerinden esinlenerek olusturulan problem
senaryolarindan yola ¢ikarak faaliyetlerini, dogrudan dogruya kendileri yapacaktir.
Bununla birlikte Baltacioglu'nun egitim yaklagiminda bilim, sosyal/toplumsal bir
miiessese olarak goriildiglinden, tamamen bireysel calisan bir Ogrencinin bilimsel
iiretim yapamayacagi disiiniilmekte ve Ogrencilerin isbirligi icinde c¢aligsmalari
beklenmektedir. Bu nedenle bu arastirmada, 6grencilerin bireysel aragtirmalar yapmakla
birlikte temelde, olusturulan ¢alisma gruplariyla isbirligi icinde caligsmalari saglanmaistir.
Bu noktada 6gretmen, dgrencilerin bilimsel teknigi kazanmalarinda “yardimer” roliinii

tistlenmistir. Baltacioglu da bu konuda soyle diisinmektedir (Baltacioglu, 1964:116):

Bugiinkii okullar Tiirkiye’nin istedigi yeni adamlar1 yetistiremezler. Cilinkii
bugiinkii okullar yeni adam i¢in gerekli olan modern teknigi okutuyorlar, bu
teknigin kendisini edindirmiyorlar. Biitiin bu ¢ocuklar elektrik okuyucularidir.
Ancak ne elektrik amelesi, ne elektrik ustasi, ne elektrik teknisyeni, ne de
elektrik mithendisi degildirler.

Baltacioglu (1930)’na gore teknik sistemin esasi, O0grencilere, ilgili konuyla
baglantili olarak modern sanayide kullanilan arag, gere¢ ve teknolojilerin nasil
kullanilabileceginin 6gretilmesidir. Belirli teknik kurallar1 tasimasi kaydiyla, 6grenciler
tarafindan yapilmasi miimkiin bir numuneler takimi olusturulabilir (Baltacioglu, 1930).
Ogrencilerde bilimsel travay (calisma) ve teknik bilinci uyanabilmesi igin okulda
yaptirilacak tecriibeler kiiclik ve miitevazi tecriibeler olmali; ancak travay ve teknik
bakimindan mutlaka ger¢ek ve yaratict tecriibeler olmalidir (Baltacioglu, 1938a).

Dolayistyla bu arastirmada, oOgrencilerin  ¢alismanin  gerektirdigi  teknikleri
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kullanabilmeleri ve iretimde bulunabilmeleri 6nemli goriilmistir. Ancak
Baltacioglu’na gore travay ilkesini tam uygulamak i¢in bu kadar1 da yetmemekte, daha
ileri giderek 6grenciye derinlemesine arastirma yaptirmak da gereklidir. Ciinkii bilim,
ancak bilim yapilarak Ogrenilebilir. Ogrenci bir bilim adami gibi tiirlii kuruntular,
hayaller, hipotezlerle ¢alismali, yepyeni kesiflerde bulunmak isteyen bir bilim adami
gibi durmayip arastirmalidir. Elbette baslangigta bir hayli emeklemeler, bocalamalar
olacaktir; ancak 6grenci bu yolda ilerleye ilerleye giiniin birinde bilgin kisiligini
kazanacaktir (Baltacioglu, 1964). Bu dogrultuda 6grenciler her calismanin geregi
olarak hem bireysel hem de grup olarak arastirma yapmaya yonlendirilmistir. Biitiin
Ogrencilerin, sosyal yasamlarinda internete erisim olanagi olmayabilecegi
diisiiniildliglinden, internet arastirmasi yapmayi tercih edebilme durumlar diisiiniilerek,
okulda bulunan bilgisayarlar laboratuvar ortamina getirilmis, bilgisayarlarin internet

baglantisi yapilarak erisime acilmalart saglanmistir.

Gergek bir faaliyet muhiti i¢inde, gercek bir teknikle, gergek bir travay elde
edilmekte ve bu travayin da sonucu yine gercek bir randiman olmalidir. Randiman
prensibine gore, 6grencinin yapacagi biitlin igler onun hayatinin ihtiyaglarindan alinmis
mevzulardan olmali, bu mevzular yapilir yapilmaz her giin ki ihtiyaglar igin
kullanilmalidir. Ornegin, bir masa, bir sandalye, bir kizak, bir pervane vs. gergek
randimanlardir  (Baltacioglu, 1938a). Bu kapsamda, Ogrencilerin verilen problem
senaryolar1 dogrultusunda ger¢ek iiriinler tasarlamalari, bu Triinleri ¢alistirmalari,
riinlerin olas1 arizalarin1 gidermeleri saglanmig ve Ogrencilerin miimkiin oldugu

kadariyla olusturduklar1 bu iiriinleri kullanmalar1 tesvik edilmistir.

Okullart gercek hayatin gorevlerine hazirlamak icin, okulda yaptirilacak gergek
faaliyetlerin derecesini de kararlastirmak gerekmektedir. Baltacioglu (1938a)’na gore,
okulda yapilacak faaliyetlerin, hem gercek hayatta karsiliklarinin, hem de ¢ocuklarin
seviyelerine gore olmasi gerekmektedir. Cocugu sosyal cinsten faaliyetlere hazirlayan,
bu hazirlayict faaliyetler “inisiyasyon”dur. Tiirk¢e dersinde gercek olaylardan yola
cikilarak yazdirilacak kiiciik yaz1 kompozisyonlari, marangozlukta dis agmak,
bahgivanlikta toprak bellemek, aricilikta kiimes kurmak, kiiciikk bir radyo makinesi
kurmak Ornek olarak verilebilir (Baltacioglu, 1938a). Bu arastirmada, 6grencilerden
verilen problem senaryolart dogrultusunda temel elektrik devreleri olusturmalari, bu
devrelerden yola ¢ikarak elektronik cihazlar liretmeleri, bu cihazlar1 ¢alistirip olasi

arizalarin1  giderebilmeleri amaglanmistir. Zira Baltacioglu (1938a:211)’na gore,
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elektrikgilik faaliyetinin inisiyasyonu olarak &grenciler, en azindan elektrik alt yapisi
olusturabilmelidir. Bu kapsamda oOgrencilerin c¢alisabilir devreler olusturmalar
beklenmis, alaninda uzman bir grubun nezaretinde, devrelerin caligabilirligi test

edilmistir.

Bu agiklamalar 1s1ginda Baltacioglu’nun egitim ilkeleri dogrultusunda uzman
goriisleri alinarak hazirlanan ders planlar1 agsagida Tablo 7, 8, 9 ve 10’da ayrintilt bir

bicimde gosterilmistir.

Tablo 7. Baltacioglu’nun Egitim flkeleri Temelinde Hazirlanan Birinci Ders Plam

Dersin Ad1 Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi

Konu Kayis1 Yetistiriciligi ve Sulama Sistemleri
1. Kayzist yetistiriciliginde sulama sistemleri ile ilgili tasarimlar
olusturabilme.

Kazamimlar 2. Olusturdugu tasarimu {iriine ¢evirebilme.

3. Olusturdugu iirlinii calistirabilme.

4. Uriiniin olas1 arizalarim giderebilme.
Strateji, Yontem ve Arastirma-inceleme ve bulus stratejisi, tartisma, 6rnek olay,
Teknikler problem ¢dzme, proje, laboratuvar, gezi, gdzlem, goriisme.
Bilgisayar, projeksiyon, deney setleri, siiregte ihtiya¢ duyulacak

A G 1 :
rag ve Geregler diger arac ve gerecler.

Siire 1. hafta-5 is giinii

Ders AKisi:

Ogrencilere yasadiklari ilin tarimsal alandaki temel gecim kaynagimin ne oldugu sorulur. Kayist
cevabi alindiktan sonra, kayist ve kayisi iiretimi hakkinda bilinenler ile ilgili tim &grencilerin
katildig1 bir tartisma ortamu olusturulur. Malatya i¢in bu kadar dnemli olan kayisinin uygun
kosullarda ve maliyette iiretilmesi iizerine dikkatler ¢ekilir. Ticaret ve iiretim fikrinden yola
cikarak maliyetlerin nasil diistiriilebilecegi lizerine beyin firtinast yapilir, her fikir dikkatle
dinlenilerek notlar alinir. Kayisi yetistiriciliginde maliyetlerin diigiiriilmesine iligkin fikirlerin
netlik kazanabilmesi i¢in asagidaki problem senaryosu ortaya konur.

“Glizel bir bahgeniz var. Bahcgenizi kayis1 agaglariyla donattiniz. Bahgenizle ilgilenmeyi de
seviyorsunuz; ancak bazi sorunlarla karst karsiyasimiz. Bolge itibariyle sicak iklim
kusagindasiniz. Ortalama sicakliklar, Nisan-Mayis aylarinda gilindiiz 28, gece 13 derece;
Haziran-Temmuz aylarinda giindiiz 40, gece 30 dereceyi bulabilmektedir. Bunun yaninda
topraginiz kumlu ve araziniz engebelidir. Nisan-Mayis ve Haziran-Temmuz aylarinda, biri gece,
biri giindiiz olmak iizere her ay iki sulama yapmaniz gerekiyor. Ancak su kaynaklarimz kit ve
sulama giderleriniz oldukca pahali. Geleneksel sulama sistemleri de su israfin1 artirmakta ve siz
de maliyetinizi diislirmek istiyorsunuz. Ekipmanlarinizi tamamen degistirmeksizin, mevcut
ekipman {izerinde ne gibi degisiklikler yaparak alternatif bir sistem tiretirdiniz?”
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Bu problem senaryosundan hareketle, calismalarin bireysellikten siyrilabilmesi igin 6grenciler ti¢

gruba ayrilarak yonlendirilir. Ogrencilerin  dncelikle gevrelerinde mevcut olan iiretimleri ve
yetistiriciligi gozlemleyip incelemeleri gerekmektedir. Bu dogrultuda;

Birinci ig giinii boyunca asagidaki ¢alismalar yapilir:

Yesilyurt ilgesinde belirlenen bir kayisi bahgesine gidilerek burada
gdzlem ve inceleme tiim sinifca yapilir.

Bu gozlem ve incelemelere ek olarak okul kiitiiphanesine ve internet
arastirmasina miiracaat edilir.

Daha sonra yine bu ¢evrede bu is ile ilgilenen giftgilere ulasilir ve
kayis1 iiretimi ve yetistiriciligi iizerine goriisme yapilarak notlar
tutulur.

Sonrasinda bu alanda ihtisast bulunan bir ziraat miihendisinin
Ogrencilere bir sunum yapmasi saglanir.

Ornek bahgeler gezilerek yetistiriciligin nasil yapildig1 tekrar
incelenir.

Ikinci is giinii boyunca asagidaki calismalar yapilir:

Ertesi giin yine elektrik-elektronik laboratuvarinda bir araya
gelinerek, birinci giin yapilan islemler gézden gecirilir, iizerine kisa
bir tartigma yapilarak goriisler not alinarak kaydedilir.

Daha sonra, bir ziraat miihendisinin isinin sadece daldaki kayist
olmadigr gbéz Oniine alinarak problem senaryosunun da temelini
olusturan sulama sistemleri lizerine odaklanilir.

Gruplara ayrilan 6grenciler sulama sistemleri iizerine odaklanarak bu
yonde aragtirmaya yapmaya yonlendirilir.

Yesilyurt ilgesindeki ornek kayist sulama sistemleri incelenir, sonra
sulama sistemleri lizerine g¢alisan isletmelere gidilerek buralarda bu
konuda calisan usta ve teknisyenlerle goriisiilerek notlar tutulur,
fotograflar ¢ekilir. Giin sonunda, genel bir degerlendirme yapilir.

Ugiincii is giinii boyunca asagidaki ¢alismalar yapilir:

Ogrencilerin alternatif bir agac sulama sistemi
gerceklestirebilmelerine yardimci olmak amaciyla, hali hazirda agag
sulama sistemlerinde kullanilan ekipmanlar (sulama borulari, vanalar,
delme-takma aparatlar1 gibi) temin edilir, O6grencilerce bu
ekipmanlarin montaji yapilir ve Ornek bir bahcede uygulanir.
Ogrencilerin bizzat yaptiklari bu temel travaylarla yeni fikirler
iiretebilmeleri desteklenecektir.

Bu denemeler sonucunda 6grenciler, edindikleri bilgilere ek olarak,
sulama maliyetlerini daha da diisiirebilecek alternatif bir sistem
tasarlamak iizere arastirma yapmaya yonlendirilir.

I.H.Baltacioglu’nun
Tigili ilkeleri

Sahsiyet
Muhit
Travay

Sahsiyet
Muhit
Travay

Muhit
Travay
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Tablo 7-devam

Dordiincii ve besinci is giinii asagidaki ¢alismalar yapulir:

e Bu siire sonunda ii¢ grupta bulunan 6grencilerin, sulama ekipmanlarim
tamamen degistirmeksizin, mevcut ekipman {izerinde ne gibi

degisiklikler yaparak alternatif bir sistem iiretebilecekleri konusundaki Muhit
cizimleri, projeleri ve ihtiya¢ duyulan ara¢ ve gerecler laboratuvar Travay
ortamina getirilerek tartisilir. Randiman

e Her grubun yaptigi sunum dinlenilerek uygulanabilirlik yoniinden Inisiyasyon
elestirilere sunulur. Gerekli malzemeler temin edildikten sonra
laboratuvarda  yapilan cizimler  iirline doniistiiriiliir ~ ve
uygulanabilirligini test etmek bakimindan projeler uzman goriigiine

sunulur.
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Tablo 8. Baltacioglu’nun Egitim flkeleri Temelinde Hazirlanan ikinci Ders Plami

Dersin Ad1 Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi

Konu Cicek Yetistiriciligi ve Sulama Sistemleri
1. Cigek yetistiriciliginde sulama sistemleri ile ilgili tasarimlar
olusturabilme.

Kazanimlar 2. Olusturdugu tasarimu {irline ¢evirebilme.

3. Olusturdugu iirtinii calistirabilme.

4. Uriiniin olas1 arizalarm giderebilme
Strateji, Yontem ve Aragtirma-inceleme ve bulus stratejisi, Tartisma, 6rnek olay,
Teknikler problem ¢6zme, proje, laboratuvar, gezi, gézlem, goriisme.
Bilgisayar, projeksiyon, deney setleri, siirecte ihtiya¢ duyulacak

A 1 i
rac ve Gerecler diger arag ve geregler.

Siire 2. hafta-5 is giinii

Ders AKisi:

Ogrencilerin, hayatimzda giderek daha az yer tutan, giiniimiiz insanmin her giin biraz daha
eksikligini duyumsadig1 olaylar ve varliklar iizerine diisiinmeleri saglanarak bir tartisma ortami
olusturulur. Yesilin azalip betonlagmanin artmasi {lizerine Ogrencilerin dikkati gekilir. Evlerde de
cicek yetistirmenin 6nemine dikkatler ¢ekilir. Saksi ¢i¢eklerinin evlerde yer almasi gerekliligi ihtiyag
olarak belirir. Saks1 ¢igeklerinin yetistirilmesi ve bakimi zevk ve eglence igin yapilmayacaktir. Giizel
cigeklerin renklerini, manzaralarim1 gérmek, giizel kokularini duymak, yorgun zamanlarda goriillmeye
deger olani seyretmek de bir ihtiyag olarak ortaya konacaktir. Daha sonra durumun daha da netlik
kazanmasi i¢in asagidaki problem senaryosu verilir:

“Ailenizle birlikte yaz tatiline ¢ikmayi disiinliyorsunuz. Sicak bir bolgede ikamet ediyorsunuz.
Aylardan temmuz ve evinizde oda sicakligi ortalamasi giindiiz 39, gece 28 dereceyi buluyor. Bir siire
evde bulunamayacaginizdan bu kosullarda topraginin kurumayip siirekli nemli kalmasi gereken vinca
ciceginiz i¢in endigeleniyorsunuz. Haftada ticer giin arayla, iki giindiiz, iki gece olmak {iizere toplam
dort kere sulanmasi gereken ciceginizin, siz evde yokken sulanma problemini ¢ézecek nasil bir
diizenek yapardiniz?”

Oncelikle tiim 6grencilerce konu tartismaya acilir. Her dgrenci fikrini, onerisini acikca dile getirir.
Ogrenciler konu iizerine hazirlanmis olmadiklarindan farkli yaklasimlar, gelisigiizel fikirlerin hepsi
dinlenilir, iizerine disiiniiliir. Artik evlerde, segilen saks1 ¢igeginin yetistirilmesi ve sulama projesi
tizerinde ¢alisilacaktir.
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Birinci ig giinii boyunca asagidaki ¢calismalar yapilir:

3 gruba ayrilan 6grenciler kendi aralarinda goérev paylasimi yaparak
kiitiiphane ve internet iizerinde aragtirma yaparlar.

Arastirma siireci iginde c¢icek yetistiriciligi ve sulama sistemleri
lizerine ilgisi ve ¢aligmalar1 olan bir ziraat miithendisi ve tecriibeli bir
cigcekei Ogrencilere cicek yetistiriciligi, bakimi, maliyeti vs. {izerine
bir sunum yapar. Ogrencilerin dikkati iyice ¢icek yetistiriciligi
tizerine gekilir.

Civarda ¢icek yetistiriciligi yapan kisiler bulunur, yaptiklar
yetistiricilik gézlemlenir ve yetistirici ile gériismeler yapilir.

Cigek yetistiriciligi ve sulama sistemleri {izerine genel kani olustuktan
sonra temin edilen vinca ¢igekleri tizerine odaklanilir.

ITkinci ve digiincii is giinii boyunca asagidaki calismalar yapilir:

Insanlarin ihmalkar davranabilecegini diisiinerek ciceklerin otomatik
bir sistem vasitasiyla nasil sulanabilecegi noktasi goriislere agilir.
Tim goriisler kayit altina alinir.

Izleyen siiregte gruplardaki Ogrenciler, otomatik sulama sistemleri
lizerine arastirma yaparlar.

Otomatik sulama sistemleri iireten fabrika ve isletmelere giderek
burada uzmanlarla gzlem ve goriisme yaparlar.

Ogrencilerin alternatif bir ¢icek sulama sistemi kurabilmelerine
yardimci olmak amaciyla, hali hazirda ¢igek sulama sistemlerinde
kullanilan ekipmanlar (kiigiik sulama borulari, kova, temel elektrik
devre elemanlar1 gibi) temin edilerek 6rnek saksilarda deneme yapilir.
Ogrencilerin bizzat yaptiklar1 bu temel travaylarla yeni fikirler
iiretebilmeleri desteklenecektir.

Bu denemeler sonucunda 6grenciler, edindikleri bilgilere ek olarak,
en uygun, calisabilir otomatik bir cicek sulama sistemi tasarlamak
lizere arastirma yapmaya yonlendirilir.

Dordiincii ve besinci is giinii asagidaki ¢alismalar yapulir:

Bu silire sonunda {ii¢ grupta bulunan Ogrencilerin, sulama
ekipmanlarin1 tamamen degistirmeksizin, mevcut ekipman iizerinde
ne gibi degisiklikler yaparak alternatif bir sistem iiretebilecekleri
konusundaki ¢izimleri, projeleri ve ihtiya¢ duyulan arag¢ ve geregler
laboratuvar ortamina getirilerek tartigilir.

Her grubun yaptigi sunum dinlenilerek uygulanabilirlik yoniinden
elestirilere sunulur. Gerekli malzemeler temin edildikten sonra
laboratuvarda  yapilan  ¢izimler  iiriine  dondstirilir ve
uygulanabilirligini test etmek bakimindan projeler uzman goriisiine
sunulur.

I.H.Baltacioglu’nun
Tigili Tlkeleri

Sahsiyet
Muhit
Travay

Sahsiyet
Mubhit
Travay

Mubhit
Travay
Randiman
Inisiyasyon
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Tablo 9. Baltacioglu’nun Egitim flkeleri Temelinde Hazirlanan Ugiincii Ders Plam

Dersin Adi Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi

Konu Konut Giivenligi

1. Konut giivenliginin saglanmasinda alternatif sistemler ile ilgili
tasarimlar olusturabilme.
Kazanimlar 2. Olusturdugu tasarimu {iriine ¢evirebilme.
3. Olusturdugu iiriinii ¢alistirabilme.
4. Uriiniin olas1 arizalarm giderebilme
Strateji, Yontem ve Aragtirma-inceleme ve bulus stratejisi, Tartisma, 6rnek olay,
Teknikler problem ¢6zme, proje, laboratuvar, gezi, gézlem, goriisme.

Bilgisayar, projeksiyon, deney setleri, siirecte ihtiya¢ duyulacak

A 1 i
rac ve Gerecler diger arag ve geregler.

Siire 3. hafta-5 is giinii
Ders Akisi:

Gilinlimiizde insanlarin en ¢ok karsilastig1 hayati ve tehlikeli sorunlar {izerine tiim sinifin katilacagi bir
tartisma konusu agilir. Tim goriisler alindiktan sonra sinif ortamina getirilen gazete haberleri de
dikkate alinarak bu haberler hakkinda her bir 6grenci fikrini sdyler. Siralanan sorunlar arasinda konut
hirsizligina dikkatler ¢ekilerek dgrencilerin bu konu iizerinde odaklanmalar1 saglanir. Bir elektrik
miihendisi/teknisyeninin sahsiyeti hareket noktasi alinir.

I.H.Baltacioglu’nun
Tlgili flkeleri

Birinci ig giinii boyunca asagidaki ¢calismalar yapilir:

e Yukaridaki soruna ¢6ziim bulmak bir ihtiya¢ olarak ortaya konur ve
Ogrencilere agsagidaki problem senaryosu verilir:

“Yasadigimiz sitede ¢ok fazla hirsizlik olay1 oluyor ve bu giivenlik zafiyetine

site sakinleri olarak ¢6ziim bulmak istiyorsunuz ve bazi ¢éziim yontemleri

iizerine diisliniiyorsunuz. Vardiyali giivenlik gorevlileri tutmak son derece

maliyetli olacagindan bu ¢o6ziimden vazgegiyorsunuz. Sitenin belirli

noktalarina giivenlik kameralar1 yerlestiriyorsunuz; ancak hirsizlar maske ile

geldiginden kamera kayitlar1 sonugsuz kaliyor. Alarm sistemi kuruyorsunuz;

ancak site sakinleri can giivenliklerini diisiindiigiinden ve siteniz giivenlik Muhit
birimlerine ¢ok uzak oldugundan bu yontem de hirsizlari caydirmiyor. Siz Travay
evde yokken evinize giren hirsizdan haberdar olmak istiyorsunuz ve bu

problem lizerine diigiiniiyorsunuz? Nasil bir sistem tasarlardiniz?”

e Oncelikle tiim o6grencilerce konu tartismaya acilir. Her dgrenci
fikrini, Onerisini acikga dile getirir. Ogrenciler konu iizerine
hazirlanmig olmadiklarindan farkli yaklagimlar, gelisigiizel fikirlerin
hepsi dinlenilir, tizerine distiniilir. Artik 6grenciler okulda, konut
giivenligi i¢in alternatif bir sistem projesi ilizerinde galisilacaktir.

e 3 gruba ayrilmis olan Ogrenciler kendi aralarinda gorev paylagim
yaparak kiitliphane ve internet {izerinde arastirma yaparlar.
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Tkinci is giinii boyunca asagidaki ¢calismalar yapilir:

e Bu alanda calismalar1 bulunan bir bilisim ve giivenlik uzmani
ogrencilere konut giivenliginin énemi, agiklari, maliyeti vs. iizerine
bir sunum yapar. Ogrencilerin dikkati iyice konut giivenligi iizerine
cekilir.

e lzleyen siirecte dgrenciler, konut giivenligini saglama yéntemleri
iizerine arastirma yaparlar.

Ugiincii ve Dérdiincii is giinii boyunca asagidaki calismalar yapilir:

e Ogrenciler, érnek bir sitede konut giivenliginin nasil saglanmaya
calisildigr ile ilgili gozlemlerde bulunur.

e Bunun yaninda 6grenciler, organize sanayi bolgesinde bulunan site
giivenlik sistemleri iireten fabrika ve isletmelere giderek buralarda
gbzlem yaparlar ve uzmanlarla goriismelerde bulunurlar.

e Ogrencilerin alternatif bir giivenlik sistemi kurabilmelerine yardimci
olmak amaciyla, hali hazirda alarm sistemlerinde kullanilan
ekipmanlar temin edilerek bu sistemlerin ¢alisma prensipleri iizerine
deneylerde bulunulur. Ogrencilerin bizzat yaptiklari bu temel
travaylarla yeni fikirler tiretebilmeleri desteklenecektir.

e Bu denemeler sonucunda 6grenciler, edindikleri bilgilere ek olarak,
en uygun, caligabilir, ise yarayabilecek bir gilivenlik sistemi
tasarlamak iizere arastirma yapmaya yonlendirilir.

Beginci is giinii boyunca asagidaki ¢calismalar yapilir:

e Tiim bu siirecin sonucunda 6grenciler yaptiklar1 ¢izimleri, projeleri
laboratuvar ortamina getirirler ve her grubun yaptii sunum
dinlenilerek uygulanabilirlik yoniinden elestirilere sunulur.

e Gerekli malzemeler temin edildikten sonra laboratuvarda yapilan
gizimler {irline doniistiirilir ve uygulanabilirligini test etmek
bakimindan projeler uzman goriigiine sunulur.

Sahsiyet
Travay

Sahsiyet
Muhit
Travay

Mubhit
Travay
Randiman
Inisiyasyon
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Tablo 10. Baltacioglu’nun Egitim Ilkeleri Temelinde Hazirlanan Dérdiincii Ders

Plam

Dersin Adi Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi

Konu Proje tamamlama c¢aligsmalari
1. Calisabilir sistemler olusturabilme.

Kazanimlar 2. Olusturdugu sistemi 6rnek uygulama alanlarinda kullanabilme.
3. Sistemin olasi arizalarim giderebilme.

Yontem ve Tartisma, problem ¢6zme, proje, laboratuvar, gézlem

Teknikler sma, p ¢ > proje, > 8 :

Arag ve Geregler
arag ve geregler.

Siire 4. hafta-5 is glinii

Ders Akisi:

Birinci ve ikinci is giinii boyunca asagidaki ¢alismalar yapilir:

Ogrencilerin kayis1 yetistiriciligi ve sulama sistemleri iizerine
olusturdugu {iriinler 6rnek bir uygulama bahgesine gidilerek
uzmanlar esliginde denenir, varsa olasi arizalar giderilerek
kullanima hazir hale getirilip kullanilir.

Uciincii is giinii boyunca asagidaki ¢calismalar yapulir:

Ogrencilerin ¢icek sulama sistemleri iizerine olusturdugu iiriinler
laboratuvar ortamina getirilerek ornek ¢igekler tizerinde uzmanlar
esliginde denenir, sistemin varsa olasi arizalari giderilerek
kullanima hazir hale getirilip kullanilir.

Dordiincii ve besinci is giinii boyunca asagidaki ¢alismalar
yapilir:

Ogrencilerin konut giivenligi {izerine olusturdugu iiriinler 6rnek
bir daireye gidilerek uzmanlar esliginde denenir, sistemin varsa
olasi arizalan giderilerek kullanima hazir hale getirilip kullanilir.

Bilgisayar, projeksiyon, deney setleri, siiregte ihtiya¢ duyulacak diger

I.H.Baltacioglu’nun
Tlgili flkeleri

Tim
flkeler

Baltacioglu (1938a, 1942)’na gore, bilimin ilk asamasi kanun fikirleri degil,

gercek duygusu ve bireyin hayali miisahede yetenegidir. Birey bu goriisii kazanmalidir.

O halde gercegi pargalayarak degil, tam, canli ve birlesik olarak arz etmelidir. Ogrenci

icin dogal olan, gergegi mantik¢r gibi gérmeyip bir is¢i, bir fen adami, bir bilim adami

gibi gdrmek olup gercegin tahsili de bizzat hayatimiza karigmali, sahsiyetimizi alakadar
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etmelidir. Bunun yaninda, igerik, bilimsel veya mantiksal bir siniflamanin makul
parcalarindan degil, somut hakikatlerden, dogal veya toplumsal gerceklerden
olusmalidir. Bir bireyi ilk 6nce diisiindiiren sey, elektrik kanunlar1 1sik hesaplari,
mekanik mevzular degil; telefon, lamba, hastalik, gemi, bakla yetistirmek, asma
budamak gibi i¢inde yasadigt mubhitin isleridir. Baltacioglu’nun bu goriislerinden
hareket ederek bu arastirmada, yukaridaki ders planlarinda oldugu gibi, problem
durumlarinin olusturulmasinda gercek hayat zaruretleri (kayisi1 sulama maliyetlerinin
diistiriilmesi, c¢icek sulama ve bina giivenlik sistemleri) konu edilmistir. Zaten
Baltacioglu’na gore de, bu yas grubunda (15-18 yas) yer alan gencler genel itibariyle
ziraat, sanayi ve ticaretin en uygulamali ve en faydaci cephelerine ilgi duymakta ve bu
dogrultuda faaliyetlerde bulunmaktadir. Bu noktada yapilmasi gereken Ogrencinin
gercek yasamda karsisina c¢ikabilecek, 6grencinin tanimaya mecbur oldugu durumlar
g6z oniinde bulundurulmali, 6grenciler mecbur ve muhtag olmadigi konularla mesgul

edilmemelidir (Baltacioglu, 1942).

Icerik olusturmada teori ve pratik konusuna gelince, Baltacioglu (1938a)’na
gore, terbiyeden uygulama kaldirilmalidir. Herhangi sahsiyet 6nce uygulama olmadan,
sonra da uygulamaya gegcilerek degil, yalmiz bir tiirlii, yani biitlin somut ve soyut
fikirler, zihin, el, viicut yani biitiin sahsiyetle {iretilebilir. Bir mevzuyu kitaptan, kitabin
mantiksal boliimlerini takip ederek 6gretmek, arada bir firsat buldukca gergek hayatin
verdigi firsatlardan yararlanmak “dagimik 6gretimdir”; ancak Baltacioglu’nun ideali ne
daginik, ne de toplu 6gretimdir. Baltacioglu, temel pedagoji prensibi olarak “tekamiil
prensibi”ni kabul etmekte; yani gelismeye, olgunlagsmaya, kisaca bireyin evrimine
uygun O6gretimi desteklemektedir. Disarida uygulama, igeride teori gibi arada sirada
yapilan ekleme yerine, Ogrencileri bizzat bu uygulama mubhitlerine yerlestirmek,
ogrencilerin bu gergek muhitlerde yasayarak tiretebilmesini temin etmek gerekmektedir.
Temel hareket noktas1 da programdaki diziler, fasillar degil, hayattaki gercek iiretim
faaliyetleri olmalidir (Baltacioglu, 1938a). Bu noktadan hareketle igerik olusturulurken
teori ve pratik ayrimina girilmemis, 6grencilerin seviyeleri de diisiiniilerek, gergek

hayatta karsiliklar1 bulunan iiretim faaliyetleri goz 6ntine alinmustir.

Baltacioglu’nun egitim yaklasimi ile is okulu akimimin énemli temsilcilerinden
Ferriere ve Decroly’nin egitim uygulamalari kiyaslandiginda, is okulu temsilcilerinde
bir dersin diizenlenmesinde toplu Ogretim yaklasimmin onemi tiizerinde duruldugu

gorilmektedir. Toplu Ogretim, egitimde merkezi bir ders ya da konu cevresinde
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toplanan diger ders ve konularin birbirleriyle organik bir biitiin olugturmasini amaclayan
bir 0gretim yontemidir (Ferriere, 2004:6). Cocugun ilgi ve ihtiyaglarina gore ¢evreden
secilen yasamsal degerleri olan bilgiler, birbirleriyle bir biitiin olusturarak 6grenciye
gozlemler ve deneyler yaptirmak suretiyle belgeler ve tartismalarla 6gretilmektedir ve
her konu ilgili konularla baglanarak bu g¢erceve igerisinde incelenir. Bunu
gerceklestirirken de matematik, resim, miizik gibi derslere dayali olarak ilgili konuyla
baglanti kurulur (Ferriere, 2004). Cocuktan hareket akiminin 6nemli temsilcilerinden
Montessori ise, bir dersin yapilandirilmasinda, Ogrencilerin ilgi ve meraklarindan
hareket etmeyi Onemsenmekle birlikte, 6zel materyaller araciligiyla, 6grencilerin
bireysel hizlarma gore ilerleyerek her yoniiyle gelisim gosterebileceklerini
diisiinmektedir (Demiralp, 2014). Baltacioglu’nun egitim yaklagiminda ise, egitim
programlarinin boliimleri, bireysel yonelimler ve ogrenci ilgileri hareket noktasi
olmayip hayattaki gercek liretim faaliyetleri baslangi¢c noktasidir. Yani, daginik ya da
toplu bir sistemden ziyade, iiretim temelli sosyal bir organizasyondan hareket ederek
bilgiye; muhit, faaliyet ve randiman {izerinden gitmek s6z konusudur (Baltacioglu,

1938a).

Baltacioglu’nun bes egitim ilkesinin teorik agidan nasil uygulanabilecegine
iliskin hem kendi kitaplar1 (Baltacioglu, 1938a, 1942, 1964) hem de bizzat kendisinin
¢ikardig1 Yeni Adam dergisinin bazi sayilarinda yayilanan makaleler (Yurdusev, 1975,
1977) dikkate alinmistir. Bu baglamda, Baltacioglu’nun eserleri, alanyazin ve uzman
goriisleri birlikte degerlendirildiginde, Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi dersinin

Baltacioglu’nun egitim ilkeleri temelinde diizenlendigi sdylenebilir.

4.2. Tkinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci sorusu Baltacioglu’nun egitim ilkeleri temelinde diizenlenen
Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi dersi uygulamalariydi. Bu dogrultuda iki alt
probleme yanit aranmaktaydi. Bu sorular, “Ogrencilerin, aktif/yaratic1 ¢alisma siirecine
katilma durumlar nasildir?” ve “Ogrenciler, aktif/yaratict calisma siireci iginde
gelistirebilecekleri ara¢ ve geregleri caligtirabilecek ve bu arag ve gereclerin olast
arizalarint giderebilecekler midir?” seklindeydi. Bu alt problemlere iliskin bulgular ve

bu bulgularin yorumlar1 agagida agiklanmastir.
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4.2.1. (")grencilerin Aktif/Yaratict Calisma Siirecine Katihm Durumlarina

fliskin Bulgular ve Yorumlar

Baltacioglu (1932b)’na gore oOgrenciler, okullarda siirekli bir c¢alisma ve
arastirma halinde olmali ve bu aliskanlik her 6grenci i¢in adeta zaruri bir hal olarak
goriilmelidir. Elbette ¢alismadan calismaya fark olmaktadir. Bu noktada, daha 6nceki
boliimlerde bahsedildigi gibi, Baltacioglu (1964) yapilan ¢alismalar1 dort ayr1 grupta
incelemistir. Bu calismalarin ilki olan anarsik ¢alisma devresi, tim g¢aligmalarin
baslangi¢ noktasi olup calismalara temel teskil etmektedir. Ikinci tiir calisma olan
mekanik ¢alisma devresinde birey, yaptigi ¢alismalart bilmeden, anlamadan yapmakta,
sadece bir aliskanlik s6z konusu olmaktadir. Ugiincii tiir ¢alisma olan aktif calisma
devresinde birey, yaptiklarini bilerek, anlayarak, neden-sonug¢ baglami iginde kendi
alaninda kendine gore degisiklikler yapmakta, kiiciik capta dahi olsa kendine gore
yenilikler meydana getirebilmektedir. Calismanin en iist basamagi olan yaratici ¢calisma
devresi ise c¢aligmanin en verimli tirii olup, sadece biiyiikk bilginlerin, biiyiik
teknisyenlerin ulasabilecegi bir devredir (Baltacioglu, 1964). Bu arastirmada
ogrencilerin, en azindan aktif c¢aligma devresinde olmalari, yaptiklarini arastirarak,
anlayarak, anlamlandirarak yapmalari, kendilerine gore yeni fikirler 6ne siirebilmeleri
beklenmistir. Asagida bu dogrultuda yapilan calismalar, uygulama alanlarma iliskin

basliklar altinda, ayrintili bir bi¢imde tarih sirasina gore agiklanmaistir.

A) Birinci Problem Durumu (Kayis1 Sulama Sistemleri) Dogrultusunda Yapilan

Calismalar

1.hafta 17.07.2017

Arastirmanin ilk haftasinda, oncelikle Ismayil Hakki Baltacioglu’nun egitim
yaklasimina uygun olarak, daginik bir yerlesim gosteren laboratuvar ortami yeniden
diizenlenmis, 68rencilerin gerek grup, gerek bireysel olarak hareket serbestisi i¢inde
caligabilecekleri etkilesime acik bir diizende yerlesmeleri saglanmistir. Bu dagiik
yerlesim sorunu, uygulama oncesi yapilan sinif i¢i gézlemlerle de arastirma giinliigiine
yansimistir (AG, 24.11. 2016). Yerlesim diizenine son sekli vermede gegerlik komitesi
tiyelerinin de katkisi olmus, arastirmaya baslamadan dnce komite iiyeleri mevcut ortami

inceleyerek yerlesim diizenine iliskin bazi tavsiyelerde bulunmustur.

Gegerlik komitesi iiyelerinin de degerlendirmesinden gegen ilk ders planinin

uygulama boyutuna iliskin komite {iyeleri tarafindan birtakim 6nerilerde bulunulmustur.
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Arastirmaci tarafindan da uygulama oncesinde fark edilen, uzun siireli video
cekimlerinin dogal akis1 bozup dikkatleri dagitabilecegi durumundan bahsedilmistir. Bu
oneri dikkate alinarak arastirmaci tarafindan, 6grencilerin dikkatlerini dagitmayacak bir

bi¢cimde, kisa siireli ¢ekimler yapilmaya calisilmistir.

Ik ders plan1 dogrultusunda birinci giin, kayis1 yetistiriciligi ve sulama
sistemleri konusuna giris amaciyla Oncelikli olarak bir tartisma ortami olusturulmustur.
Ogrencilerin fikirlerini serbest bir bigimde ifade etmesi saglanarak, her fikir kayit altina
alinmis ve bu fikirler iizerinde bir siire tartisma yapilmistir. Elektrik Dersi 6gretmeni
tarafindan genel bir degerlendirme yapildiktan sonra gorseller esliginde ilgili problem
senaryosu ortaya konulmus, ayrica bu senaryolar kagitlara basili bir bigcimde 6grencilere
dagitilmistir. Kisa bir silire, problem senaryosu iizerinde de tiim sinif¢ca genel bir
tartisma yapildiktan sonra, 6grenciler kendi se¢imleriyle olusturduklar1 gruplariyla bir

araya gelerek kendi aralarinda da degerlendirmelerde bulunmuslardir.

Gerekli izinler alinarak, arastirmaci tarafindan tahsis edilen servis araciyla,
Yesilyurt ilgesinde bulunan Kayist Arastirma Enstitiisii Miidirliigii’'niin uygulama
bahgesine tiim sinifca gidilmis, burada bir ziraat miihendisinin nezareti altinda

Ogrenciler tarafindan gozlem ve goriismeler gergeklestirilmistir.

Gozlem ve goriismelerden sonra, tekrar okula doniilerek 6grenciler konuyla ilgili
olarak okul kiitiiphanesi ve internet arastirmasina yoneltilmistir. Bir siire arastirma
yapildiktan sonra, 6grencilerden birinin yine Yesilyurt ilgesinde bulunan kayist bahgesi
ziyaret edilmis burada Ogrenciler, yaptiklari gozlemlere ek olarak ¢evrede bulunan

ciftgilerle de goriismeler yaparak notlar tutmustur.

Ilerleyen siirecte okula doniilerek, Kayis1 Arastirma Merkezi Miidiirliigii'nde
calisan bir ziraat miihendisi ile belirlenen saatte okulda bulusulmus, ziraat miithendisi
tarafindan kayist yetistiriciliginde sulama sistemleri iizerine bir saatlik bir sunum
gerceklestirilmistir. Sunum sonunda soru cevap boliimii gegildikten sonra, ziraat
miithendisi ile birlikte tekrar Kayis1 Arastirma Merkezi Midiirliigii’niin uygulama
bahgesine gidilerek kum oran1 yiliksek topraklarda yapilan sulamalar incelenmistir.
Sonrasinda okula doniilerek giin boyu yapilan uygulamalara iligkin tiim sinifca kisa bir

degerlendirme yapilmistir.
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1.hafta 18.07.2017

Uygulamanin ikinci gilinlinde yine elektrik-elektronik laboratuvarinda bir araya
gelinerek ilk giin yapilan islemler tekrar gozden gegirilmis, kisa bir tartisma yapilarak

gorlsler notlar alinarak kaydedilmistir.

Problem senaryosunun da omurgasini olusturan sulama sistemleri iizerine
odaklanilarak &grenciler internet aragtirmasina yonlendirilmistir. Her bir grup yapmis

oldugu arastirmayi raporlayarak arastirma ile ilgili sunumlar gergeklestirmistir.

Sulama sistemleri odakli yapilan arastirmadan sonra yine Kayist Arastirma
Merkezi Miidiirliigii’nlin uygulama bahcesine gidilerek burada yapilan sulamalar ve
sulama ekipmanlari, bir ziraat miihendisinin sunumu esliginde incelenmistir. Sonrasinda
Ogrencilerle sulama sistemleri lizerine calisan bir isletmeye gidilerek burada sulama
ekipmanlarinin temini ve montajindan sorumlu bir ziraat miithendisi ve teknisyeninin
Ogrencilere igyerinde sunum yapmast saglanmistir. Bu isletmede satisi ve montaji

yapilan ekipmanlar 6grencilere tanitilmis detayl bilgiler verilmistir.

Giin sonunda 6grencilerle genel bir degerlendirme yapilip ders bitirilmistir.

1.hafta 19.07.2017

Uygulamanin iigiincii gliniinde yine elektrik-elektronik laboratuvarinda bir araya
gelinerek ilk iki giin yapilan islemler tekrar gozden gecirilmis, kisa bir tartisma

yapilarak goriisler notlar alinarak kaydedilmistir.

Arastirmact tarafindan Onceden temin edilen aga¢ sulama sistemlerinde
kullanilan ekipmanlar (sulama borulari, vanalar, delme-takma aparatlar1) ve temel
elektronik malzemeler laboratuvar ortamma getirilmis, bu ortamda Elektrik Dersi
ogretmeninin rehberliginde, ogrencilerce ilgili ekipmanlarin montaj denemeleri
yapilmigtir. Her bir grup tamamlamis olduklar1 sulama sisteminin c¢alisabilirligini
gormek icin Oncelikle laboratuvar ortaminda bulunan biiyiikk akvaryum havuzuna
sistemi monte etmis, sulamanin arizasiz bir bicimde ¢alistig1 goriildiikten sonra okulun

arka bahgesinde bulunan kayis1 agaglar iizerinde denemeler yapilmustir.

Yapilan denemelerin arizasiz bir bicimde calistig1 bir Elektrik Dersi 6gretmeni,
elektrik miihendisi, ziraat miihendisi ve arastirmacinin danismani tarafindan da

gozlemlenmistir. Gilin sonu yapilan genel degerlendirmede sistemlerin enerji
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kaynaklarin1 daha tasarruflu bir bigime doniistiirme iizerine bir tartigma yiiriitiilmiis,

ogrencilerden alternatif bir gli¢ kaynagi tizerine diisiinmeleri gerektigi belirtilmistir.

1.hafta 20-21.07.2017

Onceki giin alternatif bir gii¢ kaynag: iizerine yapilan 6devlendirme ile ilgili
olarak her grup sunumunu yapmis ve 6grenciler, Malatya’da da {iretimi bulunan giines
panelleri ile olusturduklar1 sistemin enerji ihtiyaclarini gidermeyi diisiindiiklerini

belirtmistir.

Gerekli izinler alinarak Malatya Organize Sanayi Sanayii bolgesinde gilines
panellerinin iiretimi ve montajin1 yapan fabrikaya gidilerek Ogrenciler tarafindan
gozlem ve incelemelerde bulunulmustur. Ogrenciler dnceden hazirladiklar sorular:
miihendis ve teknisyenlere yoneltmis, soru-cevap ve gozlem siireglerinden sonra
fabrikanin bahgesinde kurulan gilines panelleri ile sulamanin yapildigi 6rnek sulama

alan1 incelenmistir.

Ogrenciler, giines panellerinin sulama sistemlerine montaji ile ilgili arastirma
yapmaya yonlendirilmis, her grubun ertesi giin i¢in proje ve ¢izimlerini hazirlayip

sunum yapmalar1 gerektigi belirtilmistir.

Ertesi giin laboratuvar ortamina gelinerek gruplarin sunumlar1 dinlenilmis,
¢izimleri uzman bir grup (ziraat miithendisi, elektrik miithendisi ve 6gretmeni) tarafindan
incelenmigtir. Laboratuvar ortaminda giines panellerinin sisteme montaji 6grencilerce

yapilmis, sistemin ¢alisabilirligi test edilmistir.

B) ikinci Problem Durumu (Cicek Sulama Sistemleri) Dogrultusunda Yapilan

Cahismalar

2.hafta 24.07.2017

Ikinci haftanin konusu olan gigek yetistiriciligi ve sulama sistemleri ile baglantili
olarak giizel saksi ¢igeklerinin renklerini, manzaralari1 gdrmenin, giizel kokularini
duymanin, yorgun zamanlarda goriilmeye deger olani seyretmenin bir ihtiya¢ olarak
ortaya konulmas ile birlikte 6grencilerin dikkatleri bu konuya cekilmistir. Ardindan
konunun netlik kazanabilmesi amactyla ilgili problem senaryosu 6grencilere verilmis ve
bu senaryo ile ilgili tim smifca bir tartisma ortami olusturulmustur. Ogrenciler

sectikleri bilgi kaynaklar1 araciligiyla arastirma yapmaya yonlendirilmistir.



111

Aragtirma siireci i¢inde ¢igek yetistiriciligi ve sulama sistemleri {izerine ticari
calismalari olan bir peyzaj mimar1 6grencilere ¢igek yetistiriciligi, bakimi, maliyeti vs.
lizerine bir sunum yapmis, yaninda getirdigi ¢icek sulama ekipmanlarin1 6grencilere

tanitmig, sonrasinda 6grenciler tarafindan montaj denemeleri yapilmistir.

Sonrasinda tiim sinif¢ca yine Kayis1 Aragtirma Merkezine gidilmis, burada 6zel
olarak olusturulan ¢igek yetistirme bahgesinde sorumlu mithendis esliginde gézlemler
ve goriismeler yapilmigtir. Bu gozlem ve goriismeler bittikten sonra peyzaj alaninda
caligmalar1 olan bir peyzaj mimarina ulasilarak, peyzaj mimarinin beraberinde getirdigi
malzemeler ile, sts bitkileri ve bu bitkilerin sulama sistemleri Uzerine, laboratuvar
ortaminda slaytlar esliginde sozlii sunum yapmasi saglanmis, 6grencilerin bu sulama

malzemeleriyle denemelerde bulunmalari tesvik edilmistir.

2.hafta 25-26.07.2017

Ertesi giin temin edilen vinca cicekleri laboratuvara getirilmis, insanlarin
thmalkar davranabilecegini goéz Oniine alarak bu g¢igeklerin otomatik bir sistem

vasitastyla nasil sulanabilecegi noktas1 goriislere acilmastir.

Tartisma sonras1 goriisler kayit altina alinmis, izleyen siirecte 6grenciler
otomatik c¢icek sulama sistemleri iizerine arastirma yapmaya yonlendirilmistir.
Sonrasinda otomatik sulama sistemleri iizerine ¢alisan 6zel bir peyzaj firmasina
gidilerek burada uzman ve teknisyenlerle goriismeler yapilarak gozlemlerde

bulunulmustur.

Diger giin ilgili firmadan temin edilen ¢igek sulama aparatlar1 ile dgrenciler
ornek saksilarda denemeler yapmustir. Ogrencilerin bizzat yaptiklart bu temel
travaylarla yeni fikirler iiretebilmelerine yardimci olmak amaglanmistir. Bu denemeler
sonucunda ogrenciler, edindikleri bilgilere ek olarak, en uygun, ¢alisabilir otomatik bir
cicek sulama sistemi tasarlamak {izere arastirma yapmaya yonlendirilmis, yapilan

aragtirmalarin, ¢izim ve projelerin sinifta sunulmasi gerektigi belirtilmistir.

2.hafta 27-28.07.2017

Laboratuvar ortaminda bir araya gelinerek her grubun yapmis oldugu arastirmayi
siniffa sunmasi saglanmig, sonrasinda tartisma boliimiine gegilmistir. Sulama

ekipmanlarim1 tamamen degistirmeksizin, mevcut ekipman {izerinde yapilabilecek
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degisiklikler ile alternatif bir sistemin nasil {iretilebilecegi iizerine 0grenci ¢izimleri,

projeleri ve ihtiya¢ duyulan ara¢ ve gerecler tizerinde durulmustur.

Temin edilen ¢igek sulama aparatlari ve temel elektronik malzemeler ile Elektrik
Dersi Ogretmeninin rehberliginde Ogrenciler deneylerde bulunmus, olusturduklari
sistemin ¢aligabilirligini uzman bir grup (Elektrik Dersi 6gretmeni, peyzaj mimari ve

elektrik miihendisi) esliginde test etmislerdir.

C) Uciincii Problem Durumu (Konut Giivenlik Sistemleri) Dogrultusunda Yapilan

Calismalar

3.hafta 31.07.2017

Uciincii haftanim konut giivenligi olan konusuna giris amaciyla laboratuvara
cesitli gazeteler getirilmis, bu gazetelerde yer alan konut hirsizligi haberlerine dikkatler
cekilerek bir tartigma ortami olusturulmustur. Tiim 6grencilerin katilimiyla olusturulan
tartisma ortaminda ortaya atilan fikirler miidahale edilmeden kayit altina alinmus, ilgili
sorunun ¢Oziimi i¢in Oneriler her bir grup tarafindan siralanmigtir. Sonrasinda konut
giivenligi ile ilgili problem senaryosu verilerek Ogrencilerin senaryo {iizerinde
diisiinmeleri saglanmis, 6grenciler konut giivenligi icin alternatif bir sistem projesi
lizerine yogunlagsmak iizere yonlendirilmislerdir. Her grup kendi i¢inde gorev paylagimi

yaparak kiitliphane ve internet lizerinden aragtirma yapmakta serbest birakilmistir.

3.hafta 01.08.2017

Ertesi giin yine laboratuvar ortaminda bir araya gelinerek, konut giivenligi
alaninda caligsmalar1 bulunan 6zel bir isletmede calisan teknisyenin 6grencilere konut
giivenliginin Onemi, agiklari, maliyeti vs. lizerine bir sunum yapmasi saglanmigtir.

Boylelikle 6grencilerin dikkatleri konut giivenligi {izerine ¢ekilmeye calisilmistir.

Izleyen siirecte ogrenciler, konut giivenligini saglama yOntemleri {iizerine

arastirma yapmaya yonlendirilmistir.

3.hafta 02-03.08.2017

Omek bir sitede konut giivenliginin nasil saglanmaya calisildig ile ilgili
gozlemlerde bulunmak amaciyla 6grencilerle Yesilyurt ilgesinde bulunan iki bloklu bir

sitede gozlemlerde bulunulmus, sitenin yoneticisi ile bir goriisme gerceklestirilmistir.
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Gerekli notlar alindiktan sonra Ogrencilerle site giivenlik sistemleri {izerine
calisan 6zel bir firmaya gidilerek burada goézlemler yapilmis, uzmanlarla goriismelerde

bulunulmustur.

Ogrencilerin alternatif bir giivenlik sistemi kurabilmelerine yardimci olmak
amaciyla, hali hazirda alarm sistemlerinde kullanilan ekipmanlar temin edilerek
laboratuvarda, bu sistemlerin calisma prensipleri lizerine deneylerde bulunulmustur.
Ogrencilerin bizzat yaptiklart bu temel travaylarla yeni fikirler iiretebilmeleri

desteklenmeye caligilmistir.

Giin sonunda genel bir degerlendirme yapildiktan sonra 6grenciler, en uygun,
calisabilir, ise yarayabilecek bir giivenlik sistemi tasarlamak iizere arastirma yapmaya

yonlendirilmistir.

3.hafta 04.08.2017

Calismanin son giinlinde Ogrenciler, yaptiklari ¢izimleri, projeleri laboratuvar
ortamina getirerek, her grup tarafindan yapilan sunum uygulanabilirlik yoniinden

elestirilere sunulmustur.

Ogrenciler tarafindan talep edilen malzemeler temin edildikten sonra yapilan
cizimler Elektrik Dersi 6gretmeninin rehberliginde liriine doniistiiriilmeye c¢alisilmis ve
tirinlerin uygulanabilirligini test etmek bakimindan projeler uzman goriisiine (Elektrik
Dersi 6gretmeni, elektrik mithendisi, giivenlik sistemleri iizerine ¢alisan teknisyen)

sunulmustur.
D) Tiim Problem Durumlarina iliskin Tamamlama Cahsmalari

4.hafta 07-08.08.2017

Tamamlama g¢aligmalar1 kapsaminda, 6grencilerin kayisi yetistiriciligi ve sulama
sistemleri {izerine olusturdugu iriinler okulun arka bahgesinde bulunan kayisi
agaclarinin sulanmasinda uzmanlar esliginde denenmis, her grubun ortaya koydugu
sistemin arizasiz ¢aligabildigi belirlenmistir. Ikinci grupta bulunan &grencilerden biri
olusturduklart sistemi kendi kayisi bahgelerinde kullanma talebinde bulunmus, Elektrik

Dersi 6gretmeninin yardimiyla ilgili bahgeye sistemin montaji 6grencilerce yapilmistir.
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4.hafta 09.08.2017

Tamamlama ¢alismalart kapsaminda Ggrencilerin, c¢icek sulama sistemleri
lizerine olusturdugu iriinler laboratuvar ortamina getirilerek vinca c¢esidi ¢icekler
tizerinde uzmanlar esliginde denenmis, her grubun ortaya koydugu sistemin arizasiz

calisabildigi belirlenmistir.

Her gruptan goniilli 6grenciler, vinca ¢icegi tlizerinde kendi iirettikleri ¢igek
sulama sistemlerini evlerinde kullanmak {izere talepte bulunmuslar, ¢icekler sulama

sistemleriyle birlikte 6grencilere teslim edilmistir.

4.hafta 10-11.08.2017

Yine tamamlama caligmalar1 kapsaminda 6grencilerin, konut giivenligi {izerine
olusturdugu iirlinler oncelikle kendi okullarinda uzmanlar esliginde denenmis, bir
grubun olusturdugu sistemin tam olarak c¢alismadigi tespit edildiginden Elektrik Dersi
Ogretmeninin rehberliginde calismayan aksamlar belirlenerek sorun giderilmistir. Daha
sonra Ornek bir daireye gidilerek sistemlerin ¢alisabilirligi goriilmiis; ancak 6grencilerin
okullarinin, i¢inde yiiksek maliyetli malzemelerin bulundugu, bir meslek lisesi oldugu
gdz Oniine almarak okul yoOnetimi tarafindan, Ogrencilerce olusturulan giivenlik
sistemlerinin atolye girislerine yerlestirilmesi teklif edilmis ve olusturulan sistemler

ilgili atolyelere yerlestirilip ¢caligtirilmigtir.

Yukaridaki agiklamalar 1s1ginda  tim uygulama boyunca &grencilerin
aktif/yaratici caligma siirecine katilim durumlari; arastirmaci giinliigli, arastirmaci
gozlem formu, 6grenci 6z-degerlendirme formu, goriisme ve video kayitlari araciligiyla
degerlendirmeye calisilmistir. Problem durumlarina iliskin 6grenci 6z-degerlendirmeleri
ve bu dogrultuda hazirlanan arastirmaci goézlem formunda yer alan grup
degerlendirmelerine iliskin frekans tablolar1 calismanin eklerinde bulunmaktadir.
Ogrenci 6z-degerlendirmelerine iliskin siklik tablolar1 incelendiginde, grencilerin
Ismayil Hakk: Baltacioglu’nun egitim ilkeleri temelinde olusturulan davranislari, genel

itibariyle gergeklestirdiklerini diisiindiikleri goriilmektedir.

Aragtirmacinin uygulama siirecinde her galisma grubu i¢in yaptigi gézlemlerin
sonuclart incelendiginde, Ogrenci 0z degerlendirme sonuglar1 ile arastirmact
gozlemlerinin ¢ogunlukla birbirleriyle uyustugu goriilmektedir. Bu durumu teyit eden

orneklerden biri arastirmacinin, arastirma giinliigline de yansimistir:
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Osrenciler bugiin laboratuvarda c¢alisirken sik sik peyzaj mimarimin ne
zaman gelecegini sordular. Siis bitkilerinin sulanmasiyla gercekten ¢ok
ilgilendiler. Peyzaj mimarimin sunumu giizeldi. Sunumdan sonra mimari
bayagi bir soru yagmuruna tuttular. Mimarin getirdigi birbirinden farkl
aparatlart herkes swrasiyla inceledi ve montaj denemelerinde bulundular.
Galiba ortaya iyi bir seyler ¢ikacak (AG, 24.07.2017).

Bir 6grencinin tuttugu giinliikkte de, konuya ilgisine iliskin asagidaki ifadeler yer

almaktadir:

Bugiin ¢ok ilging bir sey oldu. Bir peyzaj mimart okula davet edilmis.
Cigekler ve sulama ile ilgili bilgi verecekmis. Aklima gecen sene yaptigim
TUBITAK projesi geldi. Evdeki cicegimizin su ihtiyact icin bir sey
diisiinmiistiim. Ipek iplik yardimiyla cicek sulama projesi. TUBITAK reddetti
ben de TUBITAK ‘a kiismiistiim. Ama simdi arastirmalara devam etmeliyim.
Bu malzemeleri nasil kullanabilirim? Bu gece zor uyurum (OG3, 24.07.2017).

Benzer bicimde baska bir 6grenci de siis bitkileri ve sulanmasi ile ilgili
diisiincelerini giinliigiine su sekilde yansitmistir:
Bu giin bir peyzaj mimar: geldi. Senaryoda da yazan vinca ¢igegini yaninda
getirmis. Anladigim kadariyla bol su istiyormus, ama dayaniklyymis da. Yani
s_ularsan ne ala. Daha once hi¢ cicek yetistirme tizerine diistinmemistim.
liging oldu. Bu da bana ders olsun. Su ig bitsin odama ii¢ bes giizel ¢icek alip

otomatik sulamasini da yapsam tamamdir. Yarin olsun arkadaglarla
tartisalim biraz. Bu giizel ¢icekleri nasil sulasak? (OG6, 24.07.2017).

Diger 0Ogrenci giinliikkleri de incelendiginde benzer 6grenci ifadelerine
rastlanmakta, ogrencilerin bu yondeki diisiince ve davranislart da video kayitlariyla
ortismektedir. Yapilandirilmig gozlem formunun yaninda uygulayict olan Elektrik
Dersi  6gretmeninin  goriisleri de bulgulart destekler niteliktedir. Elektrik Dersi

O0gretmeni bu durumla ilgili s6yle diistinmektedir:

Genelde akademik olarak diisiik seviyedeki ogrencilerle muhatabiz. Onlar
ders calismalar: yoniinde gayretlendirmeye c¢alisiyoruz; ama isimiz kolay
degil. Calisma aligkanliklar: genel olarak yok ama bu uygulama hoslarina
gitti gibi. Calismaz dedigimiz ogrencileri ¢calisirken, arastirirken goriiyorum.
Bir seyler yapmaya ¢alistyorlar, ¢abaliyorlar. Bu, giizel bir sey sonugta.

Bu noktada, Baltacioglu ile benzer bir bigimde Ogrencinin iiretim temelli
caligmasmi savunan egitim akimlarindan Uretim okulu akimima deginmekte yarar
vardir. Uretim okulu akimimin en énemli temsilcilerinden biri olan Blonski (1990)’ye
gore, ders programlar1 ve igeriklerinin olusturulmasinda endiistriyel ihtiyaclar dikkate
alinmal1 ve 6grenciler, yetiskinlerin nezaretinde okul olarak fabrikalarda bilim adami

niteligi de olan aktif is¢iler seklinde yetistirilmelidir (Blonski, 1990). Bu akimin diger
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bir temsilcisi Krupskaya da benzer bigimde fabrika temelli egitimde 6grencilerin, bir
emekgi bilinciyle, olgun ve usta bir is¢i olmast gerekliligine vurgu yapmaktadir
(Krupskaya, 1994). Baltacioglu’na gore ise 6gretmen ve 6grenci arasinda bir usta-girak
iligkisi diisiiniilebilir; ancak bu noktadan hareketle okullar makine daireleri haline
getirilmemeli, fabrika ve isletmeler de -yetisecek bireyler degil, yetismis bireyler talep
ettiginden- dogrudan dogruya egitim yerleri olarak algilanmamalidir. Bu nedenle
ogrencilerin okullarda bir inisiyasyon devresi gegirmeleri son derece dnemlidir. Meslek
okullarin1 atdlyeler, aletler ve makinalarla donatarak gergek bir talim muhiti olusturmak
yetmemekte, gercek bir talim usuliiniin de olabilmesi i¢in &grencilerin bu gercek
mubhitte calisarak icat, imal, uygulama ve tecriibe siireclerinden gegmeleri
gerekmektedir. Zira Baltacioglu’'na gore bilgi, bir icat, bir insa ve imal seklinde
kazanilmiyorsa yani irade ile alinmiyorsa ekleme ve yapigsmadir (Baltacioglu, 1932b).
Baltacioglu, pedagoji pragmatistlerinin ise, 6grencileri aktif bir bi¢imde g¢alistirdigini
kabul etmekle birlikte, bu aktif ¢alismanin istenen nitelikte olmadigin1 vurgulamaktadir.
Ciinkii Baltacioglu’na gore bu yaklasimda, faaliyet i¢in faaliyet s6z konusu olmakta ve
calismalar gercek ihtiyag ve durumlardan kopuk bir bicimde yapaylasmaktadir
(Baltacioglu, 1964). Baltacioglu’na gore aktif g¢alisma devresinde birey, yaptiklarini
bilerek, anlayarak, neden-sonu¢ baglami iginde kendi alaninda kendine gore
degisiklikler yapmakta, kiiciik capta dahi olsa kendine gore yenilikler meydana
getirebilmekte, gercek faaliyetler igerisinde iiretim siirecini deneyimleyebilmektedir
(Baltacioglu, 1964).

Uygulama siirecinin  detaylari, oOgrencilerin {retim siireclerini  bizzat
deneyimlemeleri, 6grenci ve arastirmaci giinliikleri, 6grenci 6z degerlendirme ve
yapilandirilmis arastirmaci gézlem formlari, 6gretmen goriisleri ve video kayitlar gz

Ontine alindiginda 6grencilerin siirece aktif bir bicimde katildig1 sdylenebilir.

4.2.2. Ogrencilerin, Aktif/Yaratict Calisma Siireci I¢cinde Gelistirdikleri Arac-
Geregleri Calistirma ve Bu Arag¢-Gereglerin Olas1 Arizalarnm Gidermelerine

iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin bu bulgulari, Baltacioglu’nun verim ilkesi ile iliskilendirilebilir.
Zira Baltacioglu verimi, bir sonug¢ olarak ele almakta ve verimi meydana getiren
sebeplerin kisilik, ¢evre ve c¢alisma anlayisi oldugunu belirtmektedir (Tozlu, 1989).

Arastirma bulgularint anlamlandirmak adina Baltacioglu’nun randiman anlayisini diger
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anlayislar ile kiyaslamak yerinde olacaktir. Baltacioglu, randiman kavramini daha agik

anlatabilmek icin, ¢esitli egitim anlayiglarmin “verim” konusunda ileri siirdiikleri

goriisleri soyle degerlendirir (Baltacioglu, 1942:35-39):

Cocugu tembellige mahkiim eden egitim tarzi. Burada yalniz 6gretmen aktif
olup, cocuk bir radyo alicis1 gibi pasif bir konumdadir. Cocuk, igci
doldurulmasi gereken bos bir vazodur. Bu yaklasimin egitim degeri sifirdir.
Cocugu bir organizma olarak goren egitim tarzi. Bu anlayisa gore ¢ocuk,
i¢ci doldurulmasi gereken bir vazo degilse de, ¢ocugun kafas1t mide olarak
gorilmektedir. Mide hazmedebilecegini alir, hazmetmeye zaman ve imkan
taninir. Bu yaklasimda da ¢ocuk pasif, 6gretmen aktiftir.

Cocugu bitkiye benzeten egitim tarzi. Bu anlayisin, zengin bir hayal
barindirmakla birlikte, uygulamada kaba bir mekanizme diisiildiigii
goriilmektedir. Ciinkii Pestalozzi’nin ortaya attigi bu egitim anlayisinda,
derece derece ilerleme, basitten karmasiga, yakindan wuzaga gibi
klasiklesmis pedagoji zitt1 kaliplar bulunmaktadir.

Cocugu ¢ocuk olarak anlayan egitim tarzi. Bu anlayis Rousseau ile baslar.
Rousseau’dan etkilenen Froebel Ogrencide yaraticiligi ortaya c¢ikarmayi
onemli gormektedir ve bu yaraticilifin oyunla basladigini diisiinmektedir.
Ancak oyun, faaliyet i¢in faaliyettir ve oyunun sosyal hi¢bir amaci yoktur.
Gelisi giizel faaliyeti egitimin vasitast olarak kabul etme tarzi. Bu fikir
Dewey, Montessori, Decroly gibi pedagoji pragmatistlerinindir. Bu
anlayista elisine, faaliyete, tecriilbeye, yaraticilia biiyik bir yer
verilmektedir ve 6gretim ilgi merkezleri etrafinda toplanmaktadir. Fakat bu
anlayista isin, faaliyetin, sahsiyet, muhit, travay ve randiman sartlar
diistiniilmez, yani faaliyetin yalniz psikolojik yanlar1 goriiliip sosyal yanlar
karanlikta birakilir. Cocugun faaliyetinden, gergekten sosyal olan eser

mahiyeti beklenmez.

Sonug olarak Baltacioglu, biitiin bu egitim anlayislarmi kabul etmemekte,

bu

anlayislarin genel itibariyle sosyal yanlarini eksik bulmaktadir. Zira Baltacioglu'na

gore, cocuk faaliyetlerine sosyal bir anlam vermedikge, cocugun topluma uyum

saglamas1 miimkiin degildir (Baltacioglu, 1942). Dolayisiyla bu arastirmada, giinliik

hayatta karsiligi bulunan ihtiyaclardan yola ¢ikilarak kullanilabilir {irtinler ortaya

koymak amaglanmistir.
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Uygulama siirecinin akisi daha onceki boliimlerde detayli olarak agiklanmustir.
Asagida, uygulama siireci sonunda ogrenciler tarafindan {iretilen irilinlerin igerigi ve

Ozgiinliigi ile ilgili agiklamalar yer almaktadir.

4.2.2.1. Birinci Problem Durumunda (Kayis1 Sulama Sistemleri) Yer Alan

Ogrenci Uriinlerine liskin Bulgu ve Yorumlar

Diinyada giderek yayginlasan ve ¢evre sorunlarina neden olmayan yenilenebilir
enerji kaynaklarinin basinda giines enerjisinin geldigi (Sezal, 2017) ve ililkemizin de bu
konuda 6nemli bir potansiyeli oldugu bilinmektedir (Giilsen ve Ciftci, 2017; Karakaya,
2017; Yilmaz, 2017). Bu baglamda, kayis1 sulama sistemiyle ilgili olarak tiim gruplar

enerji kaynagi olarak gilines panelini tercih etmistir.

1. Grup, enerjiyi giines panelinden alan toprak nem Olgme sensorlii otomatik
kayis1 sulama sistemini projelendirilip uygulamaya koymustur. Asagida Tablo 11’de bu

projede kullanilan malzemeler ve malzemelerin kullanim amaci gorilmektedir.

Tablo 11. Giines Enerjili, Toprak Nem Ol¢cme Sensorlii Otomatik Kayisi

Sulama Sisteminin Malzemeleri ve Malzemelerin Kullanihis Amaclari Tablosu

No Malzemeler Malzemelerin Kullanim Amaci

1 1 Adet Arduino uno

Programlama yapmak ve nem sensoriinii
ayarlanan degerler dogrultusunda
calistirmak amaciyla kullanilmgtir.

Uzerinde bulunan hassasiyet ayarlariyla
toprak  nemini  dlgmek  amaciyla
kullanilmugtr.

Arduinonun ¢ikisi 5 volt dogru akim, su
motorunun ¢ikisi ise 220 volt alternatif
akim oldugundan sistem direkt olarak
Arduinoya baglanamayacagi icin
Arduinonun ¢ikist 5 voltluk roleye
baglanmis, role ¢ikisi ile 12 voltluk su
motoru kumanda edilmistir.

4 1 Adet 12V su motoru
Sisteme su  gondermek  amaciyla

m kullanilmustir.
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Tablo-11-devam

5 Erkek-erkek Disi-erkek Disi-disi
jumper kablo  jumper kablo  jumper kablo  Baglanti kablolari, Arduino ile su motoru,
nem sensorii ve role arasindaki elektriksel

baglantilar yapmak amaciyla
kullanilmustr.
6 1 Adet breadboard
- Elektronik devre elemanlarinin
baglantilarin1 saglamak ve devre yapimin
. kolaylastirmak amaciyla kullanilmistir.
D

7 1 Adet 150 Watt Polikristal 12V DC Giines
Paneli

Olusturulan ~ sisteme enerji  saglamak
amaciyla kullanilmistir.

8 1 Adet inverter

Gilines panelinden gelen 12 Volt DC
(Dogru  Akim) gerilimi 220 wvolt AC
(Alternatif Akim) gerilime c¢evirmek
amaciyla kullanilmustir.

9 1 Adet Akii

Giindiiz giines panelinden iiretilen elektrik
enerjisinin kullanilmayan kismini
depolamak amaciyla kullanilmustir.

Ogrenciler tarafindan giines enerjili, toprak nem &lgme sensorlii otomatik kayisi
sulama sistemi olusturulurken oncelikle Arduino ile nem sensoriiniin gerekli baglantilari
yapilmis, sonrasinda bilgisayar yardimi ile yazilan program Arduinoya yiiklenmistir.
Arduinonun ¢ikis1 réle modiiliine baglanmigtir. Réle modiiliiniin girisi 5 volt olup
Arduino ¢ikis ile uyumludur. Rélenin ¢ikisina giines enerji sisteminden elde edilen 220
volt AC gerilimi verilmis, rolenin agik kontak ¢ikisi da su motoruna baglanmistir. Su
motorunun diger ucu ise nétre verilmistir. Devreye enerji verildiginde Arduino,
kendisine yiiklenen program dogrultusunda toprak nemini Slgmiis, nem belirlenen
degerin altina diistiiglinde roleyi aktif hale getirmis, rolenin agik kontagi kapanarak su

motoru enerjilendirilmistir. BOylece sulama sistemi c¢alismaya bagslamistir. Nem
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ayarlanan degere ulastiginda Arduinonun roéleyi pasif hale getirip sulama motorunu
durdugu goézlenmistir. Asagida Sekil 3°te, Glines enerjili, toprak nem 6lgme sensorlii
otomatik sulama sistemi semas1 genel goriiniimii bulunmakta, Sekil 4’te de bu sistemin

uygulamasi yapilmaktadir.
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Sekil 3. Giines Enerjili, Toprak Nem Ol¢me Sensérlii Otomatik Kayist Sulama

Sistemi Semas1 Genel Goriiniimii

Sekil 4. Giines Enerjili, Toprak Nem Olgme Sensérlii Otomatik Kayis1 Sulama Sistemi

Uygulamasi

1. gruptaki 6grenciler tarafindan olusturulan giines enerjili toprak nem 6lgme
sensoOrlii otomatik kayisi sulama sistemine iliskin alan uzmanlarinin goriisleri ise,

asagida Tablo 12°de gosterilmektedir.



121

Tablo 12. Giines Enerjili Toprak Nem Ol¢me Sensorlii Otomatik Kayis1 Sulama
Sistemine Iliskin Alan Uzmanlarinin Goriisleri

Diizeyler 1.Grup

Giines Enerjili, Toprak Nem
Ol¢me Sensorlii Otomatik
Kayis1 Sulama
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5 ’ ) hazirlanmistir.
=
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=] iretilmigtir.
Toplam puan 11 10 10 9

(1-4 puan “yetersiz”, 5-8 puan “kismen yeterli”, 9-12 puan “yeterli”)

Tablo 12’deki uzman degerlendirmeleri incelendiginde, 1. gruptaki dgrenciler
tarafindan olusturulan giines enerjili toprak nem o&lgme sensorlii otomatik sulama
sisteminin, yaraticilik, teknik uygunluk, kullanighilik ve amaca uygunluk oOlgiitleri

bakimindan “yeferli” diizeyde oldugu sdylenebilir.

Kayis1 sulama sistemiyle ilgili olarak 2. grup ise, enerjiyi giines panelinden alan
toprak nem Ol¢me sensorlii ve ayn1 zamanda zaman ayarli otomatik sulama sistemini
projelendirilip uygulamaya koymustur. Asagida Tablo 13°te bu projede kullanilan

malzemeler ve malzemelerin kullanim amaci goriilmektedir.
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Tablo 13. Giines Enerjili, Zaman Ayarh Otomatik Kayis1 Sulama Sistemi

Malzemeleri ve Malzemelerin Kullanim Amaclar: Tablosu

No Malzemeler Malzemelerin Kullanihis Amaci
1 1 Adet Zaman Rolesi
e Mekanizmayi, ayarlanan siire i¢inde veya
aé‘ W stirenin bitiminde devreye sokmak veya
gl devreden ¢ikarmak i¢in  otomatik
— kumanda etmek amaciyla kullanilmistir.
2 Kontaktor
Bobinine enerji verildigi zaman agik
kontaklarin1 kapayan, kapali kontaklarini
acan elektromanyetik bir anahtar olup,
devredeki su motorunu kumanda etmek
amaciyla kullanilmigtir.
3
Start butonu devreye enerji vermek ve
zamanlamay1 baglatmak, stop butonu
devrenin enerjisini kesmek amaciyla
kullanilmstir.
4
Devrede meydana gelebilecek kisa devre
= ve kacak akimlardan, devreyi ve calisan
8 elemanlari korumak amaciyla
o | | kullanilmigtir.
&
5 1 Adet Role
s oy i ik Kiigiik degerli akim 'ile yiiksek giiclii
: aliciy1 anahtarlayabilmek amaciyla
kullanilmustir.
6 1 Adet 12V su motoru Sisteme  su  gondermek  amaciyla
kullanilmustir.
7  Erkek-erkek Disi-erkek Disi-disi

jumper kablo

jumper kablo

jumper kablo

\

Baglant1 kablolari, sistemin elektriksel
baglantilari yapmak amaciyla
kullanilmstir.




Tablo 13-devam

123

8 1 Adet breadboard

9 1 Adet 150 Watt Polikristal 12V DC Giines

Paneli

/
10 1 Adet inverter

=

11 1

Adet Aku

Elektronik devre elemanlarinin
baglantilarin1 saglamak ve devre yapimini
kolaylastirmak amaciyla kullanilmistir.

Olusturulan ~ sisteme enerji  saglamak
amaciyla kullanilmistir.

Glines panelinden gelen 12 Volt DC
(Dogru  Akim) gerilimi 220 volt AC
(Alternatif Akim) gerilime c¢evirmek
amacityla kullanilmistir.

Giindiiz glines panelinden {iretilen elektrik
enerjisinin kullanilmayan kismini
depolamak amaciyla kullanilmistir.

Yukarida 2.grupta yer alan ogrenciler tarafindan olusturulan gilines enerjili,

zaman ayarli otomatik kayis1 sulama sistemi su sekilde ¢alismaktadir: Start butonuna

basildiginda 1. kontaktér ve zaman rolesi enerjilenir. Ayarlanan siire sonunda zaman

rolesi, 2. kontaktorii ¢aligtirir. 2. Kontaktoriin agik kontagina 12 volt gerilim verilir ve bu

gerilim 2. kontaktor enerjilendiginde su motoruna gider. Boylelikle su motoru ¢alisir.

Zaman rolesinin kontaklari, ayarlanan siire sonunda konum degistirir ve 2. Kontaktoriin

enerjisini keser. Boylelikle su motoru ¢alismay1 durdurur ve sulama sistemi kesilir. Stop

butonuna basilincaya kadar sistem bu sekilde devam eder. Asagida Sekil 5°te bu

sistemin sematik genel goriinlimii bulunmakta, Sekil 6’da da bu sistemin uygulamasi

yapilmaktadir.
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Sekil 5. Giines Enerjili, Zaman Ayarli Otomatik Kayis1 Sulama Sisteminin Sematik

Genel Gortinumu



124

)

Sekil 6. Giines Enerjili, Zaman Ayarli Otomatik Kéy1s1 Sulama Sistemi Uygulamasi

2. gruptaki 6grenciler tarafindan olusturulan giines enerjili zaman ayarli otomatik kayisi
sulama sistemine iliskin alan uzmanlarinin goriisleri asagida Tablo 14’te gdsterilmektedir.

Tablo 14. Giines Enerjili Zaman Ayarh Otomatik Kayis1 Sulama Sistemine iliskin
Alan Uzmanlarimin Goriisleri

Diizeyler 2.Grup
Giines Enerjili, Zaman Ayarh
Otomatik Kayist Sulama
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= - urunun yaratict -
2  drlinde yaraticilik 1 iirtinde yaraticilik
< yonleri olmakla o 2 2 2 2
g acikca D e e ve 0zglinliik
S oriilmektedir birlikte iiriin 5zgiin goriilmemektedir
~ 8 ' degildir. :
« .o
X 5 Alanin teknigine Alanin teknigi Alag;Ektztlzmgl
£ 5  uygunolarak kismen 2 3 2 3
F 2 hazirlanmistir uygulanmistir alinmadan
=] S ve SHr. hazirlanmistir.
—
Z Giinliik hayatta Giinliik hayatta Giinliik hayatta
£ kullantlabilir kismen kullanimi1 3 2 2 2
= ’ kullanilabilir. olanaksizdir.
M
X
83 amI:cliﬂerm un Kullanim amacina Kullanim
g S e uymayan bazi amacina hizmet 3 2 2 2
o olarak -
< > o noktalar vardir. etmemektedir.
=] iiretilmistir.
Toplam puan 10 9 8 9

(1-4 puan “yetersiz”, 5-8 puan “kismen yeterli”, 9-12 puan “yeterli”)



125

Tablo 14’teki uzman degerlendirmeleri incelendiginde, 2. gruptaki 6grenciler
tarafindan olusturulan giines enerjili zaman ayarli otomatik kayis1 sulama sisteminin,
yaraticilik, teknik uygunluk, kullanighilik ve amaca uygunluk olgiitleri bakimindan

“veterli” diizeyde oldugu soylenebilir.

Kayis1 sulama sistemiyle ilgili olarak 3. grup, enerjiyi yine giines panelinden
alan sadece manuel zaman ayarli otomatik sulama sistemini projelendirilip uygulamaya
koymustur. Asagida Tablo 15’te kullanilan malzemeler ve malzemelerin kullanilis

amaci gosterilmektedir.

Tablo 15. Giines Enerjili, Mekanik Zaman Ayarh Otomatik Kayis1 Sulama Sistemi
Malzemeleri ve Malzemelerin Kullanis Amaclari: Tablosu

No Malzemeler Malzemelerin Kullanis Amaci

1 1 Adet Mekanik Zaman Ayarli Priz
24 saatlik zaman dilimine gore ayarlama

yapmak s6z konusu olup, mekanik ayarl
‘ calistirma yapmak amaciyla
om kullanilmustr.
2 1 Adet 12V su motoru

Sisteme su  gondermek  amaciyla

& kullanilmgtir.

3 Erkek-erkek  Disi-erkek Disi-disi
jumper kablo  jumper kablo  jumper kablo Baglant1 kablolari, sistemin elektriksel

: baglantilar yapmak amactyla
2 \ \ kullanilmigtir.

4 1 Adet breadboard

Elektronik devre elemanlarinin
baglantilarini saglamak ve devre yapimini
kolaylastirmak amaciyla kullanilmustir.
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Tablo-15-devam

5 1 Adet 150 Watt Polikristal 12V DC Giines
Paneli Olusturulan sisteme enerji  saglamak

\‘ amaciyla kullanilmigtir.

6 1 Adet Inverter
Glines panelinden gelen 12 Volt DC
(Dogru Akim) gerilimi 220 volt AC
(Alternatif Akim) gerilime c¢evirmek

amacityla kullanilmistir.
7 1 Adet Akii

Gilindiiz giines panelinden {iiretilen elektrik
enerjisinin kullanilmayan kismini
depolamak amaciyla kullanilmistir.

Maliyetinin uygun olmasi nedeniyle 6grenciler tarafindan tercih edilen mekanik
ayarlt zaman saatine 220 Volt AC gerilim verilir. Bu AC gerilim, kurulan diizenekte
giines panellerinden gelen enerjiyle saglanmistir. Giines panelinden gelen 12 Volt
invertore verilmekte, ayn1 zamanda akii de invertére baglanmaktadir. Giindiiz giines
paneli devreyi calistirirken diger taraftan da akiiyii sarj etmis, boylelikle gece de
devrenin caligabilirligi saglanmistir. Zaman saati, AC 220 Volt uygulandiginda
calismaya baslamis, ayarlanan zaman ayarma gore ¢ikis vermistir. Zaman ayarli saatin
cikisina su motoru baglanmis, yapilan ayar dogrultusunda su motoru belirli zaman
araliklar ile ¢alisip durmustur. Asagida Sekil 7°de bu sistemin sematik genel goriintimii

ve Sekil 8’de bu sistemin 6grencilerce yapilan uygulamasi bulunmaktadir.
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Sekil 7. Giines Enerjili, Mekanik Zaman Ayarli Otomatik Kayis1 Sulama Sistemini

Semas1 Genel Gorliniimii
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Sekil 8. Giines Enerjili, Mekanik Zaman arh Otomatik Kay1s1 Sulama Sistemi Denemesi

3. gruptaki 6grenciler tarafindan olusturulan giines enerjili mekanik zaman
ayarli otomatik kayis1 sulama sistemine iligkin alan uzmanlariin goriisleri asagida
Tablo 16’da gosterilmektedir.

Tablo 16. Giines Enerjili Mekanik Zaman Ayarh Otomatik Kayis1 Sulama
Sistemine iliskin Alan Uzmanlarimin Gériisleri

Diizeyler 3.Grup
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(1-4 puan “yetersiz”, 5-8 puan “kismen yeterli”, 9-12 puan “yeterli”)
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Tablo 16°daki uzman degerlendirmeleri incelendiginde, 3. gruptaki 6grenciler
tarafindan olusturulan giines enerjili mekanik zaman ayarli otomatik kayist sulama
sisteminin, yaraticilik, teknik uygunluk, kullanighilik ve amaca uygunluk Oolgiitleri

bakimindan “yeterli” diizeyde oldugu soylenebilir.

4.2.2.2. Ikinci Problem Durumunda (Cicek Sulama Sistemleri) Yer Alan

Ogrenci Uriinlerine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci ¢alisma konusu ¢icek sulama sistemleri lizerine olmustur.
Bu dogrultuda 1.gruptaki 6grenciler, toprak nem sensorliic damlaticili otomatik sulama
sistemini projelendirip uygulamistir. Asagida Tablo 17°de bu g¢aligmada kullanilan

malzemeler ve malzemelerin kullanim amaci tablosu bulunmaktadir.

Tablo 17. Toprak nem sensorliit damlaticih otomatik cicek sulama sistemi

Malzemeler Malzemelerin Kullanim Amaci

1 Adet Vinca Cicegi

Diizenli sulanmaya ihtiyag duyan
Vinca  ¢igegi, haftanin  belirli
giinlerinde  sulamasinin  yapilmasi
amactyla kullanilmistir.

1 Adet damlatici aparat1 ve damlama hortumu

Sistemden  gelen  suyu  ¢igege
ulastirmak amaciyla kullanilmustir.

Arduino IDE programi araciligiyla
1 Adet Arduino uno topraktaki nem degerini ayarlayarak su
motorunu ayarlanan nem degerleri
dogrultusunda calistirmak vya da
durdurmak amaciyla kullanilmistir.

1 Adet Arduino role modiili

Su motorunun fazla akim ¢ekerek
devre elemanlarina zarar vermesini
engellemek amaciyla kullanilmstir.

Uzerinde bulunan hassasiyet
ayarlariyla toprak nemini Glgmek
amaciyla kullanilmastir.
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10

11

1 Adet cam silecegi su motoru

e
' g
! o
A o

1 Adet 30 V Giig Kaynagi

Erkek-erkek  Disi-erkek
jumper kablo  jumper kablo

h N

1 Adet breadboard

@

1 Adet 9 Volt pil
o®

1 adet su haznesi

Disi-disi jumper
kablo

Sisteme su pompalamak amaciyla
kullanilmustir.

Su  motorunu beslemek amaciyla
kullanilmustir.

Baglant1 kablolari, sistemin elektriksel
baglantilar yapmak amaciyla
kullanilmustr.

Elektronik devre elemanlarinin
baglantilarin1  saglamak ve devre
yapimini  kolaylastirmak  amaciyla
kullanilmustir.

Arduinoya enerji saglamak amaciyla
kullanilmustir.

Cigegin su ihtiyact i¢in su deposu
gorevi gormek amaciyla kullanilmustir.

Ogrenciler tarafindan

sistemin olusturulmast su sekilde gerceklesmistir:

Arduino, role, su motoru ve nem sensOrliniin baglantilar1 yapilmistir. Bilgisayar

araciligiyla yazilan program Arduinoya atilmistir. Su motorunun ¢ikisi, sulama hortumu

ile damla sulama aparatlarina baglanmis, nem sensorii ise iizerinde yaklasik Scm. toprak

olacak sekilde, damla sulama aparatlarinin uzagma g¢igegin dibine gomiilmiistiir.



130

Sistemin ¢aligmasi ise, gli¢ kaynagi yardimiyla sisteme enerji verildiginde toprak kuru
oldugunda nem sensorii Arduinoya bilgi gondermekte, Arduino su motorunu
calistirmakta, bodylece damla sulama ile c¢icek belirlenen aralikta sulanmaya
baslanmaktadir. Cigegin topragi belli bir nem seviyesine ulastiginda, nem sensdriinden
gelen bilgi sayesinde Arduino sulamayi durdurmaktadir. Asagida Sekil 9’da bu sistemin
sematik genel goriinimii ve Sekil 10’da bu sistemin 6grencilerce yapilan uygulamasi

bulunmaktadir.

(=)

a)
9

Sekil 9. Toprak Nem Ol¢me Sensorlii Otomatik Cicek Sulama Semas1 Genel Géoriiniimii

Sekil 10. Toprak nem 6lgme sensorlii otomatik ¢igek sulama devresi ve devre denemesi

1. gruptaki dgrenciler tarafindan olusturulan toprak nem sensorlii otomatik ¢igek
sulama sistemine iliskin alan uzmanlarmin gorisleri asagida Tablo 18’da

gosterilmektedir.
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Tablo 18. Toprak Nem Sensorlii Otomatik Cicek Sulama Sistemine Iliskin Alan
Uzmanlarinin Goriisleri

Diizeyler 1.Grup

Toprak Nem Sensorlii Otomatik
Cicek Sulama

o B
T > =
© g = 2z 2
if N % %
s 8 = 2
Lx 2 5 c 5
c E 'E C E = c
© < @ ©
(3) ) @  EZEESE EE E %
Tiim kriterleri ~ Bazi kriterleri Kriterleri 5825¢E SE SE
karsiliyor karsiliyor karslamiyor <5 < £ sN N
= Ortaya konulan Qrfaya konulan Ortaya konulan
5, - urunun yaratici -
g  driinde yaraticilik 1 iiriinde yaraticilik
£ yonleri olmakla NS 2 2 2 2
g acikca O ve 6zglinliik
3 ortilmektedir birlikte drigggetn oriilmemektedir
B ' degildir. & :
« .
X S Alanin teknigine Alanin teknigi Alan_ln teknigi
S c dikkate
X 5 uygun olarak kismen 3 3 2 3
F 2 hazirlanmistir uygulanmistir g madan
=] ’ ’ hazirlanmistir.
=<
Z Giinliik hayatta Giinliik hayatta Giinliik hayatta
£ Kullantlabilir kismen kullanimi1 3 3 2 2
5 ’ kullanilabilir. olanaksizdir.
e
X
8 S amfgﬂ:rllllm un Kullanim amacina Kullanim
g 5 Olarakyg uymayan bazi amacina hizmet 3 2 3 2
<X Y noktalar vardir. etmemektedir.
5 tretilmistir.
Toplam puan 11 10 9 9

(1-4 puan “yetersiz”, 5-8 puan “kismen yeterli”, 9-12 puan “yeterli”)

Tablo 18’deki uzman degerlendirmeleri incelendiginde, 1. gruptaki 6grenciler
tarafindan olusturulan toprak nem sensorlii otomatik ¢igek sulama sisteminin,
yaraticilik, teknik uygunluk, kullanishlik ve amaca uygunluk Olgiitleri bakimindan

“veterli” diizeyde oldugu soylenebilir.

Cicek sulama iizerine 2. gruptaki &grenciler, mekanik zaman ayarli otomatik
cicek sulama sistemini projelendirip uygulamistir. Asagida Tablo 19’da bu ¢alismada

kullanilan malzemeler ve malzemelerin kullanim amacit tablosu bulunmaktadir.
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Tablo 19. Mekanik Zaman Ayarh Otomatik Cicek Sulama Sistemi

No Malzemeler Malzemelerin Kullanim Amaci
1 1 Adet Vinca Cicegi
Haftanin  belirli  gilinlerinde,  belirli
periyotlarla sulanmasi amactyla
kullanilmustir.
2 1 Adet kazik damlatict ve damlama hortumu Sistemden gelen suyu cicege ulastirmak
] % amactyla kullanilmigtir.
3 1 Adet Mekanik Zaman Ayarli Priz
24 saatlik zaman dilimine gore ayarlama
yapmak s6z konusu olup, mekanik ayarli
calistirma yapmak amaciyla kullanilmagtir.
4
Kiigiik degerli akim ile yiiksek giiglii aliciy1
anahtarlayabilmek amaciyla kullanilmigtir.
5 Su  motorunu  beslemek  amaciyla
kullanilmugtir.
6 1 Adet cam silecegi su motoru
Sisteme su  pompalamak  amaciyla
‘ e kullanilmustir.
‘.\ il
7 Baglant1 Kablolar1
=% _ Baglantt kablolari, sistemin elektriksel
k baglantilar1 yapmak amaciyla kullanilmstir.
8 1 Adet sicak silikon tabancasi ve bir miktar silikon

A

Su deposu olarak kullanilan kaba su motoru
monte edilirken bosluk kalan kisimlardan su
kagagin1 dnlemek amactyla kullanilmistir.
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Mekanik zaman ayarli saat aracilifiyla sulamanin hangi saatlerde periyodik
olarak gerceklestirilecegi programlanmistir. Saatin baglama zamani ayarlanip sisteme
enerji verildiginde ayarlanan giin ve saatlerde ¢ikis verilerek ¢ikisa bagli su motoru
caligmaktadir. Su deposunun altmma 12 voltluk bir adet su motoru monte edilmis,
kenarlardan da su kacagini 6nlemek i¢in su motorunun etrafina sicak silikon sikilmistir.
Su deposu olarak kullanilan saksi kabinin iizerine elek sistemi yapilmis, bu sistemin
tizerine de ¢igegin bulundugu saksi yerlestirilmistir. Boylelikle ¢icegin dibinden akan
fazla su elekten gecerek tekrar su deposuna dolmustur. Burada 6grenciler tarafindan su
tasarrufunda bulunulacag diigiiniilmiistiir. Asagida Sekil 11°de bu sistemin sematik
genel goriinimii ve  Sekil 12’de bu sistemin Ogrencilerce yapilan uygulamasi
bulunmaktadir.

o
®

TR

220 V Sehir = "' » 3
'

yebekea

N
é/.

Sekil 11. Mekanik Zaman Ayarli Otomatik Cicek Sulama Sistemi Semasi Genel

GOorunumu

Sekil 12. Mekanik Zaman ayarli otomatik ¢igek sulama devresi ve devre denemesi

2. gruptaki ogrenciler tarafindan olusturulan mekanik zaman ayarli otomatik
cicek sulama sistemine iligkin alan uzmanlarinin goriigleri asagida Tablo 20’de

gosterilmektedir.
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Tablo 20. Mekanik Zaman Ayarh Otomatik Cicek Sulama Sistemine Iliskin Alan
Uzmanlarmin Goriisleri

Diizeyler 2.Grup
Mekanik Zaman Ayarh
Otomatik Cicek Sulama
e @ -
@ g = 2z 2
F R
=i c
$= 9 = =
cex 24 5 - 5
SEEGSEZ ©
3) 2) (1) EssEsf £ £%
Tiim kriterleri Bazi kriterleri Kriterleri S5825¢E SE SE
karsihyor karsiliyor karstlamiyor S <5 <8 5N N
£ Ortaya konulan Ortaya konulan Ortaya konulan
= - urunun yaratict .
2  riinde yaraticilik 1 tirlinde yaraticilik
= yonleri olmakla P 2 2 2 3
g acikca Y= ve 6zglinliik
S oriilmektedir birlikte iriin gegi goriilmemektedir
~ & ' degildir. :
« 2o
X S Alanin teknigine Alanin teknigi Ala(rjlilrklkt;;mgl
£ S  uygunolarak kismen 3 3 3 3
kR hazirlanmistir uygulanmistir B 2dan
5 ’ ’ hazirlanmistir.
=
Z Giinliik hayatta Giinliik hayatta Glinliik hayatta
= 1 kismen kullanimi1 3 2 3 2
= kullanilabilir. A
= kullanilabilir. olanaksizdir.
N
X
8 S amI:cliﬂ:mm N Kullanim amacina Kullanim
g 5 olara:Lygu uymayan bazi amacina hizmet 2 2 3 2
<X Y noktalar vardir. etmemektedir.
5 uretilmistir.
Toplam puan 10 9 11 10

(1-4 puan “yetersiz”, 5-8 puan “kismen yeterli”, 9-12 puan “yeterli”)

Tablo 20’deki uzman degerlendirmeleri incelendiginde, 2. gruptaki 6grenciler
tarafindan olusturulan zaman ayarli otomatik ¢igek sulama sisteminin, yaraticilik, teknik
uygunluk, kullanighlik ve amaca uygunluk Ol¢iitleri bakimindan “yeterli” diizeyde

oldugu sdylenebilir.

Cigek sulama iizerine 3. gruptaki 6grenciler ise, zaman rdleli otomatik ¢icek
sulama sistemini projelendirip uygulamistir. Asagida Tablo 21°de bu c¢aligmada

kullanilan malzemeler ve malzemelerin kullanim amacit tablosu bulunmaktadir.
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Tablo 21. Zaman Réleli Otomatik Cicek Sulama Sistemi

Malzemeler

Malzemelerin Kullanim Amaci

1 Adet Vinca Cicegi

1 Adet kazik damlatici ve damlama hortumu

s

2 Adet Kontaktor

1 Adet Zaman Rolesi

tec

R

1 Adet Sigorta

o

@

Haftanin  belirli  gilinlerinde,  belirli
periyotlarla sulanmasi amactyla
kullanilmustir.

Sistemden gelen suyu cicege ulastirmak
amactyla kullanilmistir.

Bobinine enerji  verildigi zaman agik
kontaklarim1 kapayan, kapali kontaklarini
acan elektromanyetik bir anahtar olup,
devredeki su motorunu kumanda etmek
amacityla kullanilmigtir.

Ayarlanan siire sonunda agik kontaklarini
kapali kontaklarin1 da acan devre eleman
olup, belirlenen periyotlarda zaman ayar
yapmak amaciyla kullanilmugtir.

Start butonu devreye enerji vermek ve
zamanlamay1 baslatmak, stop butonu
devrenin  enerjisini  kesmek amaciyla
kullanilmustir.

Devrede meydana gelebilecek kisa devre ve
kacak akimlardan, devreyi ve calisan
elemanlari korumak amaciyla
kullanilmustir.
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Tablo-21-devam

10

11

1 Adet Saksi

Su deposu olarak degerlendirmek amaciyla
kullanilmstir.

Sisteme su  pompalamak  amaciyla
kullanilmustir.

Baglantt kablolari, sistemin elektriksel
baglantilar1 yapmak amaciyla kullanilmgtir.

1 Adet sicak silikon tabancasi ve bir miktar silikon

Su deposu olarak kullanilan kaba su motoru
monte edilirken bosluk kalan kisimlardan su
kacagin1 6nlemek amacryla kullanilmistir.

1 Adet 30 V Gii¢ Kaynagi
e——T Su  motorunu  beslemek  amaciyla
kullanilmugtir.

Bu calismada 6grenciler zaman ayarli saatlerin yerine ellerinde bulunan devre
elemanlartyla kendi zaman ayarli sulama sistemlerini kendileri yapmistir. Sistem su
sekilde calismaktadir: Start butonuna basildiginda 1. Kontaktér ve zaman rolesi
enerjilenir, ayarlanan siire sonunda zaman rolesi, 2. kontaktorii ¢alistirir. 2. kontaktoriin
acik kontagina 12 volt gerilim verilir ve bu gerilim 2. kontaktor enerjilendiginde su
motoruna gider. Boylelikle su motoru ¢alisir. Zaman rolesinin kontaklari, ayarlanan siire
sonunda konum degistirir ve 2. kontaktoriin enerjisini keser. Boylelikle su motoru
calismay1 durdurur ve sulama sistemi kesilir. Stop butonuna basilincaya kadar sistem bu
sekilde devam eder. Sekil 13’te bu sistemin sematik genel goriiniimii ve Sekil 14’te bu

sistemin dgrencilerce yapilan uygulamasi bulunmaktadir.
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Sekil 14. Zaman roleli otomatik ¢icek sulama devresi ve devre denemesi

3. gruptaki 6grenciler tarafindan olusturulan zaman réleli otomatik ¢igek sulama

sistemine iligkin alan uzmanlariin goriisleri asagida Tablo 22°de gosterilmektedir.
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Tablo 22. Zaman Réleli Otomatik Cicek Sulama Sistemine Tliskin Alan

Uzmanlarinin Goriisleri

Diizeyler 3.Grup
Zaman Roleli Otomatik Cicek
Sulama
&
el =
+— = [1+]
< £ g g
€< ¥ F
s2 & 2 2
D 2 2 2
SEEEEZ 82 &7
(3) @ @M  EZEEZS EST EE
Tiim kriterleri ~ Baz kriterleri Kriterleri 582582 5E SE
Kkarsiliyor karsiliyor karslamiyor S <S5 G<E N N
= Ortaya konulan (")rfaya konulan Ortaya konulan
= - urunun yaratici -
g  riinde yaraticilik 1 iirtinde yaraticilik
= yonleri olmakla =P 2 2 2 3
g acikca O ve 0zglinliik
s oriilmektedir birlikte liriin 5zgiin goriilmemektedir
~ 8 ' degildir. :
« e
X S Alanin teknigine Alanin teknigi Alan?“ teknigi
c T dikkate
X 5 uygun olarak kismen 3 3 3 3
F 2 hazirlanmustir uygulanmistir Anmadely
=] S ve S hazirlanmastir.
=<
Z Giinliik hayatta Giinliik hayatta Glinliik hayatta
£ Kullantlabilir kismen kullanimi 2 2 3 2
5 ’ kullanilabilir. olanaksizdir.
e
X
S S amI:cliﬂ:I:llm un Kullanim amacina Kullamim
g = Olarakyg uymayan bazi amacina hizmet 2 2 3 2
<X o noktalar vardir. etmemektedir.
=] iretilmistir.
Toplam puan 9 9 11 10

(1-4 puan “yetersiz”, 5-8 puan “kismen yeterli”, 9-12 puan “yeterli”)

Tablo 22°deki uzman degerlendirmeleri incelendiginde, 3. gruptaki &grenciler

tarafindan olusturulan zaman réleli otomatik ¢igek sulama sisteminin, yaraticilik, teknik

uygunluk, kullanighlik ve amaca uygunluk olgiitleri bakimindan

oldugu soylenebilir.

“veterli” diizeyde

4.2.2.3. Ugiincii Problem Durumunda (Konut Giivenlik Sistemleri) Yer

Alan Ogrenci Uriinlerine Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin ii¢lincii calisma konusu gilivenlik sistemleri iizerineydi. Bu

dogrultuda 1.gruptaki

ogrenciler,

Arduinolu robot

ile hirsiz alarm devresini
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olusturmuslardir. Tablo 23’te bu projede kullanilan malzemeler ve malzemelerin

kullanim amaci agiklanmistir.

Tablo 23. Arduinolu Robot ile Hirsiz Alarm Devresi Malzemeleri ve Malzemelerin
Kullanim Amaci

No Malzemeler Malzemelerin Kullanim Amaci

1 1 Adet Arduino uno
Engelden kacan robot igin yapilan

program bilgisayar yardimi ile Arduino
unoya gonderildi ve motorlar siiriicii
devresi tlizerinden Arduinoya baglandi.
Ultrasonik sensdrden sinyal geldiginde
motorlar1 caligtirmak amaciyla
Arduino kullanilmistir

Sesli alarm sistemi 220 voltla
calistigindan  Arduinoya baglanarak
sistemin zarar gormesini engellemek
amactyla kullanilmistir.

Robotu  hareket  ettirecek  olan
tekerlerin bagli bulundugu motorlar
kontrol etmek amaciyla kullanilmustir.

4 1 Adet breadboard
» Elektronik devre elemanlarinin

baglantilarin1  saglamak ve devre
. yapimin1  kolaylastirmak  amaciyla
< 5 kullanilmustir.

5 1 Adet LDR .
Uzerine 1s1k diistiigli zaman direnci

degisen devre elemanidir. Kargisindan
: yansityan lazer 151tk kesildiginde
devreye enerji verip robotu harekete

o~ gecirmek amaciyla kullanilmistir.

6 1 Adet Lazer Isaretci
LDR’ye 151tk saglamak amaciyla

kullanilmustir.
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10

11

12

Baglanti Kablolar1

1 Adet Ultrasonik mesafe sensori
Oﬁ o

2 Adet DC motor ve tekerlekleri

& 4

1 Adet Sarhos Tekerlek

1 Adet robot sasesi

3000 Miliamper Sarjli Pil

Baglantt kablolari, sistemin elektriksel
baglantilar1 yapmak amaciyla kullanilmistir.

Ses  dalgalarimi  kullanarak  cismin
mesafesini ve biyiikliglinii tespit etmek
amactyla kullanilmigtir.

Robotun  hareket etmesini  saglamak
amaciyla kullanilmigtir.

Diizenegi saga sola hareket ettirmek
amactyla kullanilmistir.

Tekerler, motorlar, sensér ve Arduino gibi
malzemeleri iizerine monte etmek amaciyla
kullanilmustr.

Robot ve Arduinoya enerji saglamak
amactyla kullanilmistir.

Sistem su sekilde olusturulmustur: Robot sasesinin iizerine 2 adet dc motor ve

tekerler monte edilmis, Arduino uno yerlestirildikten sonra motor siirlicii karti

araciligryla sistem, Arduinoya baglanmistir. Arduinoya gerilim kaynagi olarak 9 volt pil

ve motorlar i¢in de 3000 mA’lik sarjli pil kullanilmistir. Ultrasonik sensor de Arduinoya

baglandiktan sonra, Arduinonun c¢alismasi i¢in kullanilan butonun yerine 151k sensorii

kullanilmis, bdylece 151k sensoriinden sinyal gelince robot hareket etmeye baglamistir.



141

Sekil 15’te bu sistemin sematik genel goriinimii ve Sekil 16 ve 17°de bu sistemin

Ogrencilerce yapilan uygulamasi bulunmaktadir.

Sekil 16. Arduinolu robot ile hirsiz alarm devresi olusturma ¢alismalari

Sekil 17. Arduinolu robot
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1. gruptaki ogrenciler tarafindan olusturulan arduinolu robot ile hirsiz alarm

sistemine iligkin alan uzmanlarinin goriisleri asagida Tablo 24°te gosterilmektedir.

Tablo 24. Arduinolu Robot ile Hirsiz Alarm Sistemine Iliskin Alan Uzmanlarinin

Goriisleri
Diizeyler 1.Grup
Arduinolu Robot ile Hirsiz
Alarm Sistemi
B uE
EZ B2 = =
wes We 5 5
cE c¢B = =
o = o = = =
c if = c if = c = c =
SEEGEE =X §=
3) 2) () ESEESE EE EE
Tiim kriterleri ~ Baz kriterleri Kriterlerim 5 258X §< 53
karsiliyor karsiliyor karsilamiyor X5 383 582 <8
= Ortaya konulan (")rfay.a feylan Ortaya konulan
= - urunun yaratici -
2  iriinde yaraticilik AT tirlinde yaraticilik
< yonleri olmakla A 2 2 2 3
g acikca 2o A ve 0zglinliik
s oriilmektedir Rk Urigggetn oriilmemektedir
~ & : degildir. & :
« ol
X S Alanin teknigine Alanin teknigi Alan_ln teknigi
cSc dikkate
X 5 uygun olarak kismen 3 3 2 3
F hazirlanmigtir uygulanmistir g madan
5 y ’ hazirlanmistir.
=<
Z Giinliik hayatta Giinliik hayatta Glinliik hayatta
g Kullanilabilir kismen kullanimi 3 2 2 2
5 ‘ kullanilabilir. olanaksizdir.
M
x
) amI:cliﬂ:IEm un Kullanim amacina Kullanim
g 5 olarakyg uymayan bazi amacina hizmet 3 2 3 2
<2 Y noktalar vardir. etmemektedir.
5 uretilmigtir.
Toplam puan 11 9 9 10

(1-4 puan “yetersiz”, 5-8 puan “kismen yeterli”, 9-12 puan “yeterli”)

Tablo 24’teki uzman degerlendirmeleri incelendiginde, 1. gruptaki &grenciler
tarafindan olusturulan arduinolu robot ile hirsiz alarm sisteminin, yaraticilik, teknik
uygunluk, kullanighilik ve amaca uygunluk olgiitleri bakimindan “yeterli” diizeyde

oldugu soylenebilir.

2. gruptaki ogrenciler ise, Arduino Pir Hareket sensorlii hirsiz alarm devresini
olusturmuslardir. Bu projede kullanilan malzemeler ve malzemelerin kullanim amaci

asagidaki tabloda aciklanmistir.
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Tablo 25. Arduino Pir Hareket Sensorlii Hirsiz Alarm Devresi Malzemeleri ve
Malzemelerin Kullanim Amaci

No Malzemeler

Malzemelerin Kullanim Amaci

1 1 Adet Arduino uno

2
3 1 Adet Pir Hareket Sensorii
Pa \‘
f \
E & j;ﬁ
4 1 Adet breadboard
&
5 Baglant1 Kablolar1
6 1 Adet Isikl1 Sesli Kolon ikaz Lambasi
-
7 1 Adet 9 Volt pil

e’

Bilgisayarda hazirlanan kodlar araciligiyla
sistemi kontrol etmek, hareket
algilandiginda alarmi ¢alistirmak amaciyla
kullanilmustir.

Sesli alarm sistemi 220 voltla calistigindan
Arduinoya baglanarak  sistemin  zarar
gérmesini engellemek amaciyla
kullanilmustir.

Uzerinde zaman ve aydinlik siddeti ayarlari
olup, 270° ve yaklasik 3 m. genisligindeki
bir alanda herhangi bir hareket olmasi
durumunda  ¢ikis  vermek  amaciyla
kullanilmustr.

Elektronik devre elemanlarinin
baglantilarin1 saglamak ve devre yapimini
kolaylastirmak amaciyla kullanilmustir.

Baglant1  kablolari, sistemin elektriksel
baglantilar1 yapmak amaciyla kullanilmstir.

220 Volt alternatif akimda ¢alisarak tehlike
vb. durumlarda girisine sinyal geldiginde
sesli ve 151kl olarak alarm vermek amaciyla
kullanilmustir.

Arduinoya enerji saglamak amaciyla
kullanilmugtir.
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Sistemin olusturulmas1 su sekilde gerceklesmistir: Bilgisayara yiiklenilen
Arduino IDE programi sayesinde hazirlanan kodlar USB araciligiyla Arduinoya atilir.
Pir hareket sensorii ve sesli alarm sistemi Arduinoya baglanir. Sesli alarm sistemi 220
Voltla calistigindan Arduinonun ¢ikisina role baglanir, rolenin ¢ikist sesli ve 1s1kli kolon
denilen ikaz lambasina baglanir. Arduinoya 9 Volt enerji verildiginden Pir hareket
sensorii 3 metre 270° genisligindeki alanda herhangi bir hareket oldugunda yazilan
program dogrultusunda alarm vermeye baslar. Asagida Sekil 18’de arduino pir hareket
sensOrlii hirsiz alarm  devresinin  genel goriinimii ve Sekil 19°da bu sistemin

Ogrencilerce yapilan uygulamasi bulunmaktadir.

Sekil 19. Arduino Pir Hareket Sensorlii Hirsiz Alarm Sistemi Denemesi
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2. gruptaki ogrenciler tarafindan olusturulan arduinolu pir hareket sensorlii

hirsiz alarm sistemine iliskin alan uzmanlarinin goriisleri asagida Tablo 26’da

gosterilmektedir.

Tablo 26. Arduinolu Pir Hareket Sensorlii Hirsiz Alarm Sistemine iliskin Alan

Uzmanlarimin Gorisleri

Diizeyler 2.Grup
Arduinolu Pir Hareket Sensorlii
Hirsiz Alarm Sistemi
B uE
EZ2 EZ = =
Wes W= g g
c 2 = c 2 = c = c =
EESEE = =
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®) @ (1) ESZESE EE EE
Tiim kriterleri Baz kriterleri Kriterleri 58x5¢%=% 5 < 352
karsiliyor karsiliyor karslamiyor S X5 <E 8B <&
= Ortaya konulan (")rfay.a konulag Ortaya konulan
= - urunun yaratici -
g  Uriinde yaraticilik S iiriinde yaraticilik
= yonleri olmakla AT 2 2 2 2
g acikca N . ve 0zglinliik
s oriilmektedir birlikigg ozgiin goriilmemektedir
~ & : degildir. :
« o
X S Alanin teknigine Alanin teknigi Alag;;(t;tlzmgl
£ S  uygunolarak kismen 2 3 3 3
F 2  hazirlanmustir uygulanmistir alinmadan
5 S ve SHr. hazirlanmastir.
=<
Z Giinliik hayatta Giinliik hayatta Giinliik hayatta
g wullanilabilir kismen kullanimi 2 3 3 2
5 ’ kullanilabilir. olanaksizdir.
M
x
) amI:cliﬂ:I:llm un Kullanim amacina Kullanim
g 5 Olarakyg uymayan bazi amacina hizmet 3 2 3 2
<2 e noktalar vardir. etmemektedir.
5 tretilmistir.
Toplam puan 9 10 11 9

(1-4 puan “yetersiz”, 5-8 puan “kismen yeterli”, 9-12 puan “yeterli”)

Tablo 26°daki uzman degerlendirmeleri incelendiginde, 2. gruptaki 6grenciler

tarafindan olusturulan arduinolu pir hareket sensorlii hirsiz alarm sisteminin, yaraticilik,
teknik uygunluk, kullamishilik ve amaca uygunluk Olciitleri bakimindan “yeterli”

diizeyde oldugu sdylenebilir.
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3. gruptaki ogrenciler ise, elektronik 1s1k sensorlii hirsiz alarm devresini

olusturmuslardir. Bu projede kullanilan malzemeler ve malzemelerin kullanim amaci

asagidaki tabloda aciklanmistir.

Tablo 27. Elektronik Isik Sensorlii Hirsiz Alarm Devresi Malzemeleri ve
Malzemelerin Kullanim Amaci

Malzemeler

Malzemelerin Kullanim Amaci

1 Adet LDR

—

1 Adet Lazer Isaretci

1 Adet transistor

@

100 nF kutupsuz kondansator

Uzerine 151k diistiigii zaman direnci degisen
devre elemamdir. Karsisindan yanstyan
lazer 151k kesildiginde devreye enerji verip
buzzer1 ¢alistirmak i¢in kullanilmistir.

LDR’ye 151k saglamak amaciyla
kullanilmustir.

Devredeki gorevi hirsiz alarm devresinin
dalga frekans iireteci olarak kullanilmasidir.

Yiiksek hizli karsilastirict entegresidir. LDR
iizerinden gelen sinyali alarak karsilastirma
yapar. Sinyal varsa buzzer 6ter yoksa susar.

Anahtarlama elemanidir. Kap1 ucuna gelen
sinyal sayesinde akim gegisine izin verir.

Elektrik enerjisini depo eder. LDR
tizerinden gelen sinyal ile transistor
tetiklenir ve kondansator iizerindeki enerji
desarj olarak buzzer Gter.




Tablo 27-devam
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1 Adet Buzzer

1 Adet Buton

3 Adet 10 k direng

1’er adet 100R, 4,7k.33k, 100k direng

8’li ve 16’11 entegre soketi

1 Adet 9 Voltluk pil

o®

Elektrik  sinyalini sese  doniistiirmek
amactyla kullanilmistir.

Devreyi acip kapatmaya yarar. Devre
calistiginda buzzer oOttiigiinde buzzeri
susturmak i¢in kullanilmigtir. Reset butonu
olarak adlandirilir.

Diren¢ temel olarak akimi sinirlamak
amactyla kullanilir. Yiiksek akimi sinirlayip
devre elemanlarimin daha stabil ¢aligmasini
saglamak amaciyla kullanilmistir.

Direng temel olarak akimi sinirlamak
amactyla kullanilir. Yiiksek akimi sinirlayip
devre elemanlarinin daha stabil ¢alismasini
saglamak amaciyla kullanilmustir.

CD4027 ve Im311 entegrelerini devreye
monte edince zarar gérmemeleri i¢in Once
bu soketler devreye lehimlenir daha sonra
entegreler bu soketlere yerlestirilir.

Devreye  enerji  saglamak  amaciyla
kullanilmustir.
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LDR bir 151k sensorii olup lizerine 151k diistiigli miiddetce i¢ direnci azalmakta,
151k kesildiginde direnci yilikselmektedir. Direnci azaldiginda bagli oldugu devreye akim
gecisine izin vermektedir. Ogrenciler tarafindan olusturulan sistem okulun atdlye
kapisina monte edilmistir. LDR kapiya monte edilmis, karsisina ise lazer 1s1k kaynagi
baglanmistir. Isik kaynagi ile LDR arasindan herhangi biri gectiginde LDR’nin
tizerindeki 151k kesileceginden Buzzer Otmeye baslamakta ve Buzzer zaman ayarli
devreye bagli oldugundan kurma butonuna basilincaya kadar 6tmeye devam etmektedir.
Istenmeyen kisi hep ayni noktada durmayacagindan sistem devre dis1 birakilincaya
kadar alarm sisteminin ¢alismasi kalict hale getirilmistir. Asagida Sekil 20°de
Elektronik 151k sensorlii hirsiz alarm semast genel goriiniimii ve Sekil 21°de bu sistemin

Ogrencilerce yapilan uygulamasi bulunmaktadir.

Lazer
o~
B LDR

direng disik

cisim

LDR

direng yuksek 1l

Sekil 20. Elektronik Isik Sensorlii Hirsiz Alarm Semasi Genel Gorlintimii

Sekil 21. Elektronik 1s1k sensorlii hirsiz alarm devresi
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3. gruptaki dgrenciler tarafindan olusturulan elektronik 1s1k sensorlii hirsiz alarm

sistemine iligkin alan uzmanlariin goriisleri asagida Tablo 28’de gosterilmektedir.

Tablo 28. Elektronik Isik Sensorlii Hirsiz Alarm Sistemine Iliskin Alan
Uzmanlarinin Goriisleri

Diizeyler 3.Grup

Elektronik Isik Sensorlii Hirsiz
Alarm Sistemi
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< > Y noktalar vardir. etmemektedir.
5 uretilmigtir.
Toplam puan 9 10 10 9

(1-4 puan “yetersiz”, 5-8 puan “kismen yeterli”, 9-12 puan “yeterli”)

Tablo 28’deki uzman degerlendirmeleri incelendiginde, 3. gruptaki &grenciler
tarafindan olusturulan elektronik 151k sensorli hirsiz alarm sisteminin, yaraticilik, teknik
uygunluk, kullanighilik ve amaca uygunluk olgiitleri bakimindan “yeterli” diizeyde

oldugu soylenebilir.

Tiim Ogrenci iriinleri incelendiginde alan uzmanlar1 tarafindan yapilan

degerlendirmelerden bazilarin daha yiiksek puanlandigi goriilmektedir. Uzmanlarla
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yapilan goriismeler sonucunda bu durumun genel itibariyle, problem konusu ile {iriiniin

ortiisme diizeyi oldugu belirtilmistir.

Yapilandirmaci 6grenme anlayisinda da goriildiigii gibi, yazili sinavlar ve ¢oktan
se¢meli testler gibi geleneksel degerlendirme araglariyla 6grenciler degerlendirilmemeli,
bunun yerine alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri (Portfolyolar, gozlemler,
derecelendirme oOlgekleri, projeler, kavram haritalari, 6z-akran degerlendirme formlari
vs.) kullanilmalidir (Biyikli, Veznedaroglu, Oztepe ve Onur, 2008). Baltacioglu’nun
egitim yaklasimimin etkililigini degerlendirmede de Ogrenci iriinlerinin (galisma
dosyalar1) ayr1 bir 6nemi bulunmaktadir. Ciinkii Baltacioglu (1964)’na goére soru
sormakla 6grenciler 6l¢iilemez. Ciinkii insanlarin 6grenme ve bilgi kazanma faaliyetleri
bir olmadig1 gibi, hafizalar1 ve gelisimleri de bir degildir. Bu karsilikli soru-cevap isine
etki eden, soranin durumu, sorulanin durumu, sorularin bireyin biinyesinde biraktig1 ani
tesirler gibi bir¢ok unsur bulunmaktadir. Bu yiizden bugiinkii imtihan sekli adil olamaz
(Tozlu, 1989). Ancak Baltacioglu, sinava karsi olmayip geleneksel kagit-kalem ve sozli
siavlar elestirerek, “Ben sinava karst degilim, smavin bu kot sekline karsiyim”
(Baltacioglu, 1964:48) demektedir. Baltacioglu (1962) da ogrencilerin okuldaki
kazanimlarinin 6lgiilmesini, sinavlarin yapilmasini belirtmektedir. Ciinkii her millet
yetistirdikleri insanlar1 sinamak, onlarin kiiltlir ve teknik bilgilerini 6lgmek isteyecektir
ve bu son derece dogaldir; ancak 6teden beri yapilagelen sinavlar bu isi gorememektedir

(Baltacioglu, 1962). Bu noktada Baltacioglu su 6rnegi vermektedir:

Sanat tarihi sinavi yapiyoruz diyelim, 0grenciye ortacag mimarliginin ne
oldugunu sorduk. Gotik sanatidir dedi. Sonra yine sorduk: Gotik mimarliginin
0zelligi nedir, dedik. Kirik beyzi kemer dedi. Dogru, hep dogru. On numaray1
verdik. Yalniz su var, bdyle yaparak neyi Olgmiis olduk? Ogrencinin
arastirma, dikkat etme, siiphe etme, kontrol etme, deneme, anlama, kanim
elde etme, bu kanimi sézle, yazi1 ile anlatma yetkisini mi, yoksa yazil
metinleri, sozleri ezberleme, hatirda tutma, basmakalip sorulara basmakalip
karsiliklar verme giiclinii mii? Ne yazik ki bu ikinciyi 6lgmiis olduk. Giiniin
birinde bdyle ezberci olarak yetistirilen bir gence gotik katedralinin resmini
gosterdim. Bu ne mimarisi, dedim. Ronesans mimarisi, dedi! Demek ki
okulda gotik mimarhiginin karakterlerini kitaptan ezberleyen bir 6grenci
Gotigin kendisini 6grenmis olmuyor. Demek ki sinavin bu tiirliisii 6grencinin
gercek bilgisini degil, kitap bilgisini dl¢iiyor (Baltacioglu, 1962:1)

Baltacioglu (1962)’na gore ise, yapilmasi gereken 6grencilerin ¢aligma, arama,
ayirma, siphe etme, duyma, bilgi edinme, anlatma, sentez yapma ve eser verme

becerilerini gelistirmek ve bu dogrultuda travaylara tesvik etmektir. Bu noktada
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Ogrenciyi 0lgmek ve degerlendirmek karisik bir islem olarak goériinmektedir; ancak
ogrenciler calisma dosyalar1 yoluyla degerlendirilebilir. Ogrencilerin yapip ettikleri
calisma dosyalarina konur ve dosya incelenince imtihan yapilmis olur (Baltacioglu,

1944; Tozlu, 1989).

Bu arastirmada, o6grencileri sinayip sonuglar dogrultusunda not vermek
amaglanmadigindan  6grenci  ¢alisma  dosyalar1  ve iriinleri  dogrultusunda
degerlendirmeler yapilmistir. Ornek bir ¢alisma dosyas1 Ek-6’da gosterilmekle birlikte,
Ogrenci ¢alisma dosyalarinda, siire¢ boyunca 6grencilerin yapip ettikleri bulunmaktadir.
Ogrenci {iriinleri ise alaninda uzman akademisyenler (Elektrik-elektronik
miithendisliginden 2, ziraat miihendisliginden 1) ile kamu kurumlarinda c¢alisan
miithendisler (2 Elektrik-elektronik miihendisi, 2 Ziraat Miihendisi) araciligiyla
degerlendirilmistir. Uzman goriigleri dogrultusunda iiriin degerlendirme igin dereceli

puanlama anahtarlar1 kullanilmistir.

Ogrenci iiriinlerini, &grencilerin smif seviyelerini de gz Oniine alarak,
varaticilik, teknik wuygunluk, kullamishhik ve amaca uygunluk Olciitlerine gore
degerlendiren toplam 7 alan uzmaninin degerlendirme sonuglari incelendiginde
trtinlerin yeterli diizeyde gortldigi belirlenmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin aktif
calisma siireci iginde, belirlenen amag ve kullanilan teknik bakimindan uygun, kullanish
ve kismen yaratici 6zellikler gdsteren, arizasiz bir bigimde ¢alisabilen {iriinler tirettikleri
soylenebilir. Zira Baltacioglu Intifai (Faydaci, yararci) Sahsiyet Devresi olarak
isimlendirdigi 15-18 yas arasim1 kapsayan donemde Ggrencilerin, fayda ve yarar odak
olmak iizere, dogrudan uygulamalarda bulunmasini, soyut bilimlerin ise tatbik
edilmesini gerekli bulmaktadir. Bu noktada 6rnegin, 6grencilere okulda miimkiin olan
numuneler yaptirilarak (Baltacioglu, 1930), ogrencilerin  “kiiciik bir miihendisin”

sahsiyetine yonelmeleri diisiintilebilir (Baltacioglu, 1942:52).
4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin iigiincii alt problemi “Ogrencilerin, Baltacioglu’nun egitim sistemi
temelinde diizenlenen Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi dersine iliskin goriisleri
nelerdir?” seklinde ifade edilmisti. Ogrencilerle yapilan yari-yapilandirilmis goriismeler
betimsel analiz yontemiyle incelenmis olup ulasilan tema ve alt temalar ile kullanilan
ifadelerin siklig1 (frekans), oOncelikle Ogrenci kazanimlari g6z Oniine alinarak

Baltacioglu’nun ilkeleri temelinde bir biitiin olarak Sekil 22°de belirtilmistir.
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Sekil 22°de, Baltacioglu’nun egitim ilkeleri temelinde o6grenci kazanimlari
incelendiginde, dgrencilerin ifade etmis olduklar1 kazanimlarin Baltacioglu’nun 5 ana
ilkesi altinda alt-temalara ayrildig1 goriilmekte, ifadelerin Ogrenciler tarafindan
tekrarlanma sikliklar1 belirtilmektedir. Bu kapsamda Ogrencilerin teknik kisiliklerine
katki baglaminda goriisleri incelendiginde o6grencilerin, alanin teknigine iliskin yeni
ogrenmeler edindikleri, teknigi inceleme firsati bulduklari, teknigi uygulamaya
dokebildikleri, alan arastirmasi yaparak teknige iliskin farkli bakis agilarina sahip
olduklarimi diisiindiikleri goriilmektedir. Teknik kisilige iliskin bazi 6grenci goriisleri

asagidaki gibidir:

Hocam, bilmedigimiz konularda kendimizi gelistirdik. Ornegin, kontaktor
baglama ya da elektronik devre uygulamasi hakkinda pek fazla bilgimiz
voktu, onlart  6grendik. Baska, endiistrivel ¢alismalarda  fabrika
calismalarmin  nasil bir yere geldigini gordiik. Robot wuygulamalarina
degindik. Yazilimlar konusunda katki sagladi  bana, algoritmayla
ilgili.(Ogrenci3)

Yaptigimiz uygulamalar sayesinde kendimizi ve teknigimizi gelistirebildik.
Baltacioglu’nun ilkelerinden faydalanarak projelerimizi ortaya koyduk.
Mesela bakis agimizi  genisleterek arastirma yapmayr ogrendik, kendi
alamimiza yakin giines panelini baglama ve kontaktorii ogrendik, zaman
ayarl prizin devreye nasil baglanacagim gordiik. (Ogrenci2)

Yapilan uygulamalarin sahip oldugumuz teknige her yonden bircok katkisinin
oldugunu soyleyebilirim. Ismayil Hakki Baltacioglu 'nun ilkelerini kullanarak
ve yaptigimiz uygulamalarda birebir deneyerek teknigimizin daha da
ilerledigini gordiim. Teknigi uygulamaya dokebildik ve bence bagarili da
olduk. Kullanma sanst bulamadigimiz alamimizla ilgili bir¢ok teknolojik alet
ve gereci kullanmak ve yaptigimiz uygulamalarda bu alet ve gereglerin
birebir baglantilarini yapma sansimiz oldu. (OgrenciT)

Yapilan uygulamalarda daha once hi¢ gérmedigimiz yapay zeka sistemlerini
kullanmayr ogrendik. Alanimizin hem mekanik hem de elektronik ac¢idan
uygulamalarint yaptik. Alammizda arastirma yapmayr ve teoriyi pratige
cevirmeyi tecriibe ettik. (Ogrencil()

Ogrencilere rehberlik ederek uygulamaya katki saglayan Elektrik Dersi

ogretmeninin gorisleri de 6grenci goriislerini destekler niteliktedir. Bu noktada Elektrik

Dersi 6gretmeninin uygulamaya iliskin goriisleri asagidaki gibidir:

...Biz, tabi ki genelde tahtada ders anlatmaya aligmisiz. Yaptigimiz bu

uygulamanin hem bana hem de 6grencilere faydali oldugunu diistiniiyorum.
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Bana faydast oldu, ciinkii ogrencilerime yardimci olmak ic¢in daha ¢ok
ogrenme ve arastirma yapma geregi duydum. Ogrencilerime faydasi oldu,
clinkii alamin teknigini inceleme, arastirma yapma, ayagina gelen uzmanlari
dinleme, onlara sorular sorma gibi durumlari deneyimlediler. Kendi

gortislerinden yola ¢ikarak projeler iirettiler, tekniklerine katki sagladilar.

Elektrik Dersi Ogretmeninin ve Ogrencilerin gorlisleri de arastirmacinin
gozlemleriyle de benzer olup, arastirmacinin arastirma giinlii§iine asagidaki gibi

yansimistir:

Actk¢ast bugiin ogrencilerden ¢ok fazla performans beklemiyordum. Giine
sanki yorgun baglamig gibiydiler. Bazi ogrencilerle konustugumda ¢ok geg
vakitte uyuduklarindan bahsettiler. Talep ettikleri arag ve geregleri diinden
temin etmistim. Malzemeleri goriince canlandilar sanki. Aralarinda goérev
paylasimi  yaptilar. Bir fkismi internetten devre diizeneklerinin nasil
olabilecegini aragtirtyor, bir kismu da malzemelerle deneme-yanilma

asamasinda. Arkadaslar arasinda giizel bir isbirligi var. Teknige odaklanmis

durumdalar (AG, 19.07.2017)

Yukaridaki agiklamalar incelendiginde, yapilan uygulamanin 6grencilerin teknik
kisiliklerine katki sagladigi ve alanin teknigi baglaminda 6grencilerin gelisme

gosterdikleri sOylenebilir.

Baltacioglu’nun ikinci ilkesi olan muhit ilkesi baglaminda 6grencilerin gergek
cevrelerde, hayatta karsiligit bulunan somut wuygulamalar1 ve teknolojileri
deneyimledikleri ve bu c¢evrelerde yapilan ve gozlemlenen uygulamalarla bakis
acilariin genisledigini belirttikleri goriilmektedir. Bu noktada bazi1 6grenci goriisleri su

sekildedir:

Laboratuvar ortaminda nasil c¢alisacagimizi, nelere dikkat edecegimizi
ogrendik. Fabrika otomasyonu sistemini gordiik, neler iizerinde ¢alistiklarini,
teknolojinin nasil ileriye gidebilecegini gordiik (Ogrenci4).

Gergek cevrelerde, laboratuvarda yani sahada yapilan uygulamalar daha
anlagilir ve sorularimizin agikliga kavusturulmasi agisindan daha faydalvyd.
Laboratuvarda hocamizin yonlendirmesi ile ger¢ek hayatta da karsilastigimiz
yepyeni bilgiler ve teknik beceriler edindigimizi séyleyebilirim (Ogrenci9).
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Gergek cevrelerde ve laboratuvar ortaminda boliimiimdeki sistemlerin farkl
yerlerde ve farklt konularda kullanilabilecegini gérdiim, gordiiklerim ve
yaptiklarim kafamda olduk¢a somutlasti ve Kendi alanima bakis agim degisti
(Ogrencill).

Bu noktada bazi Ogrencilerin giinliiklerinden ortaya ¢ikan diisiinceler de

yukaridaki goriisleri destekler niteliktedir. Ogrenci giinliiklerinden yapilan alintilar

asagidadir:

...Daha once hi¢ bu sekilde ¢alistirilmadik. Simif disinda egitim olabilecegini
hi¢ diistinemezdim. Ne yalan séyleyeyim hem benim hem de arkadaslarimin
hosuna gitti bu durum. Sinifia kapali kalmadik. Isletmeleri, fabrikalar: gezdik
dolastik, gozlemledik, inceledik. Bakis ac¢imin degistigini soyleyebilirim
(0G2, 24.07.2017).

Bugiin giizel bir sey oldu. Giines enerji panellerinin iiretildigi fabrikaya
gittik. Bizi buraya almaz diye arkadaslarla konusmustuk ama nasil
ayarladilar anlamadim. Iste benim hayalim de burada ¢alismak. Sirtim yere
gelmez herhdlde. Panellerin montaji, ozellikleri Qibi bircok sey gordiim,
inceledim. Bana kesinlikle katkisi oldu (OG7, 20.07.2017).

Yukaridaki agiklamalar incelendiginde muhit ilkesi baglaminda, yapilan
uygulamanin gergek cevrelerde ve diizenlenmis laboratuvar ortaminda gerceklesmesi ve
bunun yaninda hayatta karsiligi bulunan gercek durumlarin yerlerinde gézlemlenmesi
ve incelenmesinin 6grencilerin bireysel gelisimlerine ve bakis acilarina katki sagladigi

sOylenebilir.

Baltacioglu'nun tgiincii ilkesi olan travay ilkesi baglaminda Ogrencilerin
diisiinceleri incelendiginde, yapmis olduklar1 gercek calismalarla iiretim siirecini
deneyimledikleri, bir takim calismasi i¢inde arastirma becerilerini gelistirerek yeni
ogrenmeler edindikleri, yasamdaki gercek ihtiyaglar baglaminda farkindalik olusturarak
“ben de yapabilirim” diisiincesiyle ¢alisma becerilerini gelistirdikleri goriillmektedir. Bu

noktada bazi 6grenci goriisleri su sekildedir:

Uygulamalar: arastirarak, ¢alismalarimizin  geligsmesi i¢in bir¢ok bilgi
kaynagindan faydalanarak c¢esitli kazanmimlar elde ettik. Gezme sansi

buldugumuz  bircok isletmede ve konu hakkinda uzman kisilerden
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duydugumuz bilgileri takim arkadaslarimizla uyumlu ¢alisarak bir¢ok

uygulamada gerceklestirdik ve birebir calismalar yaptik (Ogrencil2).

Yaptigimiz ¢alismalarda daha tasarruflu ve daha avantajli sistemler
gelistirdik ve bu sistemleri kendi diisiincemiz ve arastirmalarimizla gelistirdik

ve agikcasi bir seyler yapabilme cesareti kazandik (Ogrencio6).

Bana gore yaptiklarimiz ihtiya¢larimizi  karsiladigr  siirece  yasamimiz
kolaylasir ve bu projede bunu uygulamali olarak gordiim. Projelerimiz
ihtivaca dayaliydi ve yaptigimiz bu gergek iiretimlerin gercek hayattaki

yerleri bence énemli (Ogrencil I).

Elektrik Dersi Ogretmeninin goriisleri de Ogrenci goriislerini  destekler
niteliktedir. Bu noktada Elektrik Dersi 6gretmeninin, 6grenci galismalarma iligkin

goriisleri asagidaki gibidir:

Onceki uygulamalarimizda, derslerimizde az da olsa, 6grencilere isledigimiz
konunun ekipmanlarini  gésteriyor, bu ekipmanlarmn nasil c¢alistigin
agtkliyordum. Birka¢ ogrenciye de yaptirtyordum. Derslerimiz  boyle
geciyordu. Ama simdi birlikte yapmis oldugumuz uygulamada hi¢ ders
anlatmadim, sadece c¢alisan o&grencilere ihtiya¢ duyduklarinda yardimci
oldum. Benim icin farkli bir deneyimdi. Ogrencilerin takim ¢alismasi icinde
bizzat ¢alisarak bir seyler iirettiklerini goriince cesaretlendiklerine sahit
oldum. Ornegin, Malatya’da érneklerini gérmedigim sulama sistemleri
gelistirdiler, birlikte ¢alistirdik, sulama yaptik. Ben de kendi adima, kendi
bahgemiz yok ama akrabalarimizin bahgelerinde bu sistemi kurmay:

diistintiyorum.

Ogrenci ¢alismalariyla ilgili olarak arastirmaci giinliigiine de yukaridaki

aciklamalara benzer diisiinceler yansimis olup asagida belirtilmistir.

Bu giin ozellikle, bu giivenlik sistemleriyle ilgili ¢calismayr merak ediyordum.
Gruplardan biri bir ¢esit robot yapmay: diisiiniiyoruz deyince nasil bir robot
olacagini kestirmeye c¢alistyordum. Cocuklar da ilk defa béyle bir sey
vapacaklarmig. Malzemelerle montajin1  yaptiktan sonra, robot dnce
calismadi. Sonra kablolar: kontrol ettiler, bir temassizlik varmis, sonra

sorunu giderdiler ve robotu ortaya biraktilar. Engele carpmadan durup geri
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geliyordu, doniiyordu. Hepsi basardik deyip giiliimsediler. Ben de
ogrencilerden birine “bu robotu bizim ¢ocuga gotiireyim de oynasin” diye

takildim, onlar da tabi ki, olur dediler. Birlikte giiltistiik (04.08.2017).

Yukaridaki agiklamalar 1s1g8inda, travay ilkesi baglaminda 6grencilerin bizzat
gerceklestirmis olduklar1 ¢alismalarinda, kendi alanlarinda yeri geldiginde bireysel, yeri
geldiginde takim c¢alismasi icine girerek, kendilerine gore degisiklikler yaptiklari, kiigiik
capta yenilikler meydana getirebildikleri, kazandiklar1 bilgileri ifade edip iizerinde
incelemelerde bulunabildikleri gériildiigiinden, 6grencilerin aktif c¢alisma igerisine

girdikleri sdylenebilir.

Baltacioglu’nun dordiincii ilkesi olan randiman ilkesi baglaminda dgrencilerin
diisiinceleri incelendiginde, olusturduklar1 iirlinlerin kendilerine kolaylik saglayip
giindelik ihtiyaglara yakin oldugu, bu baglamda ise yarar {iriinler olusturduklari i¢in bu
triinleri  kullanabilecekleri belirtilmistir. Bu noktada bazi 06grenci goriisleri su

sekildedir:

Ortaya koydugumuz iiriinlerin verimli ve giincel oldugunu diigiiniiyoruz.
Yaptigimiz projeler insanlarin sorunlarina ¢oziim getiriyor. Maliyetten,
zamandan ve insan giiciinden de tasarruf ettigimizi diistintiyoruz. Bu tiriinleri
giindelik hayatimizda da kullanabiliriz ve ben kullanmayt da diisiiniiyorum.
Ileride olusturdugumuz bu sistemin iizerine de koyup yeni projelere atilmak

istiyoruz (Ogrenci8).

Yaptigimuz iiriinlerin insanlara faydal olabilecegini diisiiniiyorum. Insanlarin
farkli sorunlart icin bu gibi projeler yapilabilir; ancak ise yarar olmasi lazim.
Bir giin kendime ait bir bah¢em olursa olusturdugumuz sulama sistemini

kullanmak isterim (Ogrenci2).

Aktif ¢calismalarimiz sonucunda etrafimizda gérmedigimiz ve kendimize ait
projeler ortaya koyduk. Acik¢ast kayisi ve cicek sulama ile giivenlik

sistemimizi evime kurmay: diisiiniiyorum (Ogrenci3).

Aktif ¢alisma yaparak olusturdugumuz akilli sistemler iizerine diisiinmek ve
kendi emegimizle bir seyler ortaya koyabilmek insani bu yonde arastirmaya
ve c¢abalamaya tesvik ediyor. Yaptigimiz uygulamalar: yasamimizda

kullanmak istedim ve bazilarini kullaniyorum da. Ornegin artik evimde bir
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cicegim ve bu cicegin bir otomatik sulama sistemi var. Diger iiriinleri de
bizzat hayatimda kullanma firsatim olacak. Herkesin de bu tiir uygulamalar
vaparak, yapilan uygulamalart  hayatlarinda  kullanmalarint  isterim

(Ogrencil).

Elektrik Dersi 6gretmeninin  goriisleri de Ogrenci goriislerini  destekler
niteliktedir. Bu noktada Elektrik Dersi 6gretmeninin, 6grenci tiriinlerine iliskin goriisleri

asagidaki gibidir:

Osrencilerin olusturduklar: bu iiriinleri tipki pivasada satilan diger iiriinler
gibi kullanabileceklerini diisiiniiyorum. Kayist ve ¢icek sulama sistemleri,
giivenlik sistemleri bunlar giinliik hayat ihtiyaglarina cevap verebilecek
bicimde 6grencilerce iiretildi. Zaten ¢alismanin amact da Baltacioglu 'nun
ilkeleri dogrultusunda kullanilabilir tviriinler olusturmak degil miydi? Bu bir

aylik ¢calismada basarildi diye diisiiniiyorum.
Bu durum bazi 6grenci giinliiklerine de su sekilde yansimistir:

Bu giin olusturdugumuz giivenlik sisteminin aynisini kendi odama da kurmayt
diistintiyorum. Ama biraz daha gelistirilebilir, alarma ek olarak sisteme bir
de kamera eklersem herhalde daha iyi olur. Béylece odama kimin girip

ciktigint tespit edebilirim (OG5, 11.08.2017).

...Cigek sulamada olusturdugumuz sistem annemin isine daha ¢ok yarayacak
gibi duruyor. Artik ¢igekler sulandr mi, kurudu mu derdi olmayacak, otomatik
olarak kendi sulamasint kendisi yapacak. Sehir disina ¢iktigimizda da gozii

arkada kalmaz herhdlde (0G9, 09.08.2017).

Yukaridaki aciklamalar 15181nda, randiman ilkesi baglaminda, 6grencilerin bizzat
emek vererek, gergek hayat ihtiyaclarindan hareketle kullanilabilir {irlinler ortaya
koyduklar1 goriilmektedir. Uygulama sonunda 6grencilerin goriisleri incelendiginde, bir
kisim 6grencinin ortaya koyduklar: iiriinleri gilinliik hayatta kullanmaya devam ettigi
belirtilmekte, bir kisim 6grencinin ise, bu tiirlinleri ve benzerlerini ilerde kullanmay1
diisiindiikleri goriilmektedir. Bu arastirmada, randiman ilkesinin ¢alistig1 ve 6grencilerin

bu dogrultuda ¢esitli kazanimlar elde ettikleri sdylenebilir.
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Baltacioglu’nun besinci ilkesi olan inisiyasyon ilkesi baglaminda &grencilerin
diisiinceleri incelendiginde, ¢esitli kazanimlar elde ettikleri goriilmektedir. Bunlar:
Temel alan bilgilerine katki, calismaya odaklanabilme ve ¢alismaya karsi olumlu tutum
gelistirme, Ogrendiklerini baska alanlara transfer edebilme ve uzman goriisiiniin

Onemini kavrayabilme seklindedir. Bu noktada baz1 6grenci goriisleri su sekildedir:

Bu uygulama sayesinde arastirma, yardimlasma, bir isi planli ve mantikly bir
swra ile yapmayr ogrendim. Ayrica yaptigimiz uygulamalart uzman kisilerden

dinleyerek, soru sorarak yaptik ve bize ¢ok faydasi oldu (Ogrenci6).

Yapmis oldugumuz uygulamalarda elektronik ve mekanik acidan kendimizi
gelistirdik. Projeler kapsaminda kullanilan devre elemanlarini tamdik,
kullandik béylece alamimizin temel bilgilerini pekistirdik. Ileriki yasamimiz
icin ¢ok iyi tecriibeler kazandik. Bu ¢alismalar bizim i¢in bir ilk adim oldu.
Gelecekte bu tarz projelerde yer alip kendimizi kalifive eleman olarak

yetistirmek istiyoruz (Ogrencil(0).

Yaptigim ¢calismalar giinliik ihtiyaglarima hitap ettigi icin yaptim. Bu sayede
calismalara odaklanabildigimi diisiiniiyorum. Bundan sonra ihtiya¢larimdan
hareket ederek iiriinler olusturacagim, uzmanlara mutlaka danigacagim,
vaptiklarimi  baska alanlarda nasil transfer edebilecegimi diigiinecegim

(Ogrencis).

Elektrik Dersi 6gretmeninin goriisleri de 6grenci goriislerini  destekler
niteliktedir. Bu noktada Elektrik Dersi 6gretmeninin, 6grenci kazanimlarina iligkin

goriisleri agagidaki gibidir:

Artik  giintimiizde  teknolojinin  akilli  sistemler iizerinde  yiiriidiigiinii
gortiyoruz. Birlikte gerceklestirdigimiz bu uygulamada biz de ogrencilerle
birlikte akilli sistemleri kullandik, tecriibe ettik. Ornegin, Arduino
kullanmay1, igine istedigimiz programlar:t atip sistemimizi ¢alistirmayi
ogrendik. Ogrenciler, devre elemanlarinin baglantilarimn nasil yapilacagini,
islem basamaklarini, arizayr goriip miidahale etmeyi o6grendiler. Hatta
gecenlerde yaptigimiz uygulamayr duyan okulumuza yeni gelen elektrik
hocast bu sistemi bana da ogretin dedi. Gergekten kullanish bir sistemmis,

hatta tiniversitede bu Arduino ile ilgili bir de kurs acilmis diye duyduk. Biz
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burada kendi denemelerimizle 6grendik. Bundan sonraki projelerimizde bu
akilli sistemler ile ilgili TUBITAK a proje yapmayi diisiiniiyorum. Mesela

simdiden aklimda ti¢-dort tane var.

Yukaridaki ag¢iklamalar 1s1ginda, inisiyasyon ilkesi baglaminda Ogrencilerin,
temel alan bilgilerinden hareket ederek giiniimiizde ihtiyaglara doniisen, c¢alisabilir
devreler olusturabildikleri, bu devreleri kullanabildikleri ve baska alanlara transfer etme
diisiincesi tasidiklar1 goriilmektedir. Bu dogrultuda dgrencilere, temel bilgi ve olumlu

tutum noktasinda, katki saglandig1 sdylenebilir.

Baltacioglu’nun tiim ilkeleri géz oniline alindiginda, bu ilkelerin 6grencilerin
sonraki uygulamalarina ne sekilde yon verecegine iliskin goriisleri Sekil 23’te

sunulmustur.

[ Sistemli galisma allskanlltjl]

[ Gergek eserlere yonelme ]

. 1

f=9 =l4 e

Giinceli takip Uygulamadan Elde Edilen Kazanimlarin ( Verime odaklanma]
f=2 Uygulama Sonrasina Yansimasi f=8

f=3 \:7
S5

(Piyasayl goz onune alma ] (isbirﬁéine onem verme ]

[ Uygulamaya adirlik verme ]
4

Sekil 23. Uygulamadan elde edilen kazanimlarin uygulama sonrasina yansimasina
iliskin temalar

Sekil 23°te goriildiigii gibi, bundan sonraki uygulamalarinda 6grenciler, verime
odaklanacaklarini, uygulamaya daha ¢ok agirlik vereceklerini, daha sistemli
calisacaklarini, gercek eserler liretmeye yoneleceklerini, giincel durumlari goz 6niinde
bulundurup piyasayi takip edeceklerini ve igbirligine 6nem vereceklerini belirtmislerdir.

Bu noktada baz1 6grenci goriisleri su sekildedir:

Bundan sonra yapacagim uygulamalarda gérdiigiimiiz ilkeleri kullanmaya
calisacagim. Diizenli ¢alisip gercek eserler iiretecegim. Urettigim eserlerin
durumunu piyasaya gore degerlendirecegim. Basariui olacagimi da

diigiiniiyorum (Ogrencil).
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Bu ilkeler temel alindiginda bundan sonraki uygulamalarimin seyrinin daha
kaliteli olacagina ve ortaya gercek eserler c¢ikaryp en iyi verimi elde

edecegime inaniyorum (Ogrencil 0).

Bundan sonra ¢aliyma arkadagslarimla isbirligine daha ¢ok énem verecegim.
Birlikte uygulamalar yapacagiz. Giincel teknolojik gelismeleri daha ¢ok takip

edecegiz ve kendimizi gelistirecegiz (Ogrenci3).

Yukaridaki  agiklamalar incelendiginde  Ogrencilerin  bundan  sonraki
yasamlarinda deneyimledikleri durumlarin kendilerine katki saglayacagi ve bu

baglamda bu arastirmay1 olumlu bulduklari, sdylenebilir.

Baltacoglu'na gore, egitim sisteminin ilkeleri biitiin derslere uygulanabilir;
ancak dersler, programin yaptigir gibi bir 6grenme, anlama, hatirlama degil; yasama,
yaratma ve bir eser sahibi olma agisindan ele alinmalidir. Eger boyle yapilirsa ortaya
cikacak eser Ogrencinin sosyal sahsiyeti olacaktir ve bu sahsiyet gercek hayatta her
zaman ise yarayacaktir; ancak durum boyle ele alinmazsa ortaya ¢ikacak olan sadece bir
fikir ve bilgi seviyesi olacak ve bu bilgi ve fikir, sadece dershanelerde, sinavlarda ise
yarayacaktir (Baltacioglu, 1938a). Tozlu (1989)’ya gore, Baltacioglu’'nun egitim
yaklasimini uygulamaya, sistemin anlayisina uygun sahalardan baslanirsa ve bu giderek
yayginlastirilirsa ortaya cikabilecek giicliikler (maliyet gibi) hafifletilebilir. Ayrica bu
sistemde egitime yatirilan pay, Uretime yatirildigi diisiincesiyle, biitiin masraflar

ekonomik birer yatirim olarak da kabul edilebilir (Tozlu, 1989).



BOLUM V

SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuclar

Elektrik elektronik teknolojisi alani, Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi
dersinin Ismayil Hakki Baltacioglu’nun egitim ilkeleri temelinde diizenlenmesi ve
degerlendirilmesini amaclayan bu arastirma, eylem arastirmasi olarak desenlenmistir.
Arastirmanin uygulamasi 2016-2017 egitim-6gretim yili Malatya ili Yesilyurt ilgesinde
yer alan Sehit Gokhan Ertan Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi’nin 11. Siniflarinda
Ogrenim goren 12 goniilli 6grenci ile gerceklestirilmistir. Veriler, arastirmanin amaci
g6z Oniinde bulundurularak, arastirmaci tarafindan hazirlanan ders planlari, 6grenci
tiriinleri, arastirma giinliikleri, 6gretmen gorisleri, 6grenci glinliikleri ve gortsleri, video
kayitlari, gézlem ve 6grenci 6z-degerlendirme formlarindan olusan farkli veri toplama

araclar kullanilarak toplanmaistir.

Okulun geleneksel diizeninin &grenciler tlizerindeki etkisini azaltabilmek ve
Ogrencilerin hareket alanini artirabilmek amaciyla uygulama, okullarin tatil oldugu yaz
doneminde 17/07/2017-14/08/2017 tarihleri arasinda gerceklestirilmis, arastirmacit bu
siirecte katilimci gozlemci roliinde arastirmaya dahil olmus, uzman goriislerinden
hareketle Baltacioglu’nun egitim ilkeleri dogrultusunda hazirlanan eylem planlari
Elektrik Dersi 6gretmeni tarafindan uygulanmistir. Gegerlik komitesi tiyelerinin elestiri
ve Onerileri dogrultusunda her hafta gozden gecirilen eylem planlar1 ile eylem
arastirmas1 dongiisii  stirdiiriilmiistiir. Uygulama sonucunda ortaya c¢ikan Ogrenci
uriinleri, 1ilgili alanlarin akademisyenleri ile meslek c¢alisanlar1 tarafindan
degerlendirilmistir. Nitel verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel ¢oziimlemeler ile
betimsel istatistiklerden yararlanilmistir. Arastirma sonuglari, alt problemlerden

hareketle ortaya ¢ikan bulgular temel alinarak agsagida sunulmustur.

Baltacioglu’nun egitim sistemi temelinde ilgili dersin nasil diizenlenebilecegine
iliskin uzman goriisleri, alanyazin ve Baltacioglu’nun kendi eserleri incelendiginde
oncelikle ilkelerin belirli bir sira takip ettigi goriilmektedir. Bu noktada sirasiyla,
“Sahsiyet” ilkesi baglaminda, Elektrik-elektronik teknolojisi alaninda c¢alisildigindan,

ogrencileri, bu alanda calisan bir sahsiyetin (elektrik-elektronik miihendisi/teknisyeni)
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yapmis oldugu bilimsel faaliyetlere bir dereceye kadar baslatmak, alistirmak ve
Ogrencilerin o yoldan ilerlemelerini saglamak i¢in adimlar atilmis, milli kisilik
baglaminda 6grencilerin isbirligi, is boliimii ve sorumluluk bilinciyle ¢aligmalar1 tesvik
edilmis, teknik kisilik baglaminda gergek hayat zaruretleri (kayisi sulama maliyetlerinin
disiiriilmesi, c¢icek sulama ve konut gilivenlik sistemleri) c¢aligma alani olarak
belirlenmis ve bu dogrultuda 6grencilerin aragtirma ve inceleme siire¢lerinden gecerek,
seviyelerine uygun olarak, bizzat iiretim faaliyetlerinde bulunmalar1 saglanmistir. Muhit
ilkesi baglaminda, uygulamanin yapildig1 okulda yer alan elektrik/elektronik ve 6lgme
laboratuvari ihtiyag duyulan malzemelerle yeni bastan diizenlenip bir atolye havasina
sokulmus, bu mubhit temel galisma alan1 olarak belirlenmistir. Bunun yaninda calisma
alanlartyla baglantili olarak 6nceden belirlenmis isletmeler, fabrikalar ve bahgelerde
ogrencilerin  gbzlem ve goriismelerde bulunmalari saglanmistir. Travay ilkesi
baglaminda, &grencilerin faaliyetlerini hem bireysel hem de grup olarak dogrudan
dogruya kendilerinin yapmasi ve ¢alismanin gerektirdigi teknikleri kullanip iiretimde
bulunmalari; Randiman ilkesi baglaminda, Ogrencilerin verilen problem senaryolari
dogrultusunda gercek {irlinler tasarlamalari, bu {iriinleri arizasiz calistirmalar1 ve
kullanmalar1; Inisiyasyon ilkesi baglaminda, dgrencilerin verilen problem senaryolar
dogrultusunda temel elektrik devreleri olusturmalari, bu devrelerden yola ¢ikarak
elektronik destekli sistemler iiretmeleri, bu sistemleri calistirtp olas1 arizalarini

gidermeleri, saglanmustir.

Baltacioglu'nun egitim anlayis1 dogrultusunda o6grencilerin en azindan aktif
calisma devresinde olmalari, yaptiklarmni arastirarak, anlayarak, anlamlandirarak
yapmalari, neden-sonu¢ baglaminda, kendilerine gore yeni fikirler 6ne siirebilmeleri
beklenmektedir. Uygulama siirecinin detaylari, 6grenci ve arastirmaci gilinliikleri,
ogrenci 0z degerlendirme formlar1 ile yapilandirilmis aragtirmaci gozlem formlar
arasindaki uyum, Ogretmen goriisleri, video kayitlar1 ve Ogrenci gruplarinin ortaya
koyduklari tiriinlere yonelik uzman goriisleri dikkate alindiginda 6grencilerin, arastirma,
inceleme, uzmanlara danisma, grup i¢i ve sinifca tartisma, deneylerde bulunma, iiretim
stirecine katilma ve randiman elde etme siireclerinden gectikleri goriildiiginden aktif

calisma basamaginda olduklari belirlenmistir.

Baltacioglu, 6gretmenleri, program ve metot hapishanesine kapatmayarak onlari
randimanlarindan sorumlu tutmanin geregine vurgu yaparken benzer durumu 6grenciler

icin de beklemektedir. Yani 6grencilerin yapip-ettiklerine anlam veren, 6grenim siireci
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sonucunda ortaya koyduklar1 sosyal randimanlardir. Bu noktada dogal olarak, 6grenci
triinlerinin  O6nemi ortaya c¢ikmaktadir. Bu arastirmada da, Ogrenci {iriinlerini,
Ogrencilerin sinif seviyelerini de goz Oniine alarak, yaraticilik, teknik uygunluk,
kullanighlik ve amaca uygunluk Olgiitlerine gore degerlendiren alan uzmanlarinin
degerlendirme sonuglart incelendiginde {irlinlerin yeterli diizeyde goriildiigli, bu
dogrultuda 6grencilerin aktif ¢aligma siireci i¢inde, belirlenen amag ve kullanilan teknik
bakimindan uygun, kullanish ve kismen yaratici 6zellikler gosteren, arizasiz bir bigimde

calisabilen iiriinler iirettikleri belirlenmistir.

Aktif caligma silirecini deneyimleyen Ogrencilerin, uygulama siirecine iliskin
goriigleri de Onemli goriilmektedir. Baltacioglu’nun egitim sistemi temelinde
diizenlenen Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi dersine iligkin 6grenci goriisleri,
Ogrenci ve arastirmaci gilinliikkleri, 6gretmen goriisleri ve arastirmaci goézlemleriyle
birlikte degerlendirildiginde 6grencilerin bu uygulamadan bir cok kazanim elde ettikleri
goriilmektedir. Yapilan uygulama ile birlikte 6grenci kazanimlari; alanin teknigini
uygulamaya gegirebilme, alan arastirmasi yapabilme, olaylara farkli acilardan
bakabilme, gercek ¢evrelerde teknoloji kullanimi gézlemleyebilme, hayata yakin somut
yasantilarla karsi karsiya kalabilme, iiretim siireclerini deneyimleyebilme, sosyal
ithtiyaglara kars1 farkindalik olusturabilme, yapabilme-iiretebilme cesaretini edinebilme,
isbirligi igerisinde calisabilme, lretilen iirlinlerde ise yararligi gozetebilme, tiretilen
triinleri kullanabilme, 06grendiklerini bagka alanlara transfer edebilme, uzman
goriislerinin 6nemini kavrayabilme ve elektronik ve akilli sistemler konusunda temel

bilgi ve becerilere katki, bigiminde siralanmaktadir.

Baltacioglu'na gore, aksiyonsuz evrim olamayacagina gore, egitimin dis
sartlarinin saglanmasi durumunda gelisim ve ilerleme kaginilmazdir. Baltacioglu’nun
egitim yaklagimini uygulayabilmek i¢in, iste bu “dis sartlar1” hazirlarken baz1 dncelikler
mutlaka g6z Onilinde bulundurulmalidir. Mesela, herhangi bir egitimin nasil
verilebilecegini diisiinmeden Once, verilecek egitimin amacmin ne oldugunu agikga
ortaya koymak gerekmektedir. Konu, bu arastirma 6zelinde ele alinirsa, 6grencilere
gercek elektronik iirlinler tirettirmek temel gaye degil, sadece bir vasitadir. Calismanin
amac1 bir elektrik-elektronik miihendisi/teknisyeni yetistirmek de degildir, kisa siirede
boyle bir sahsiyetin yetismesi zaten miimkiin gériinmemektedir. Bu noktada temel
amag, elektronik {irlinler vasitasiyla ¢ocuklarin bu alandaki “toplumsal sahsiyetlerini”

gelistirmektir. Bu bakimdan, Baltacioglu’nun egitim anlayisinin baslangic noktasini
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olusturan egitimin temel gayesi dogru bir bigimde anlasilmalidir. Sahsiyet gaye olarak
ortaya konulduktan sonra, biitliin maddi ve manevi sartlart okullastirmak ve okulu
zaman ve mekan sartlari ile barisabilir, uyusabilir bir hale getirmek miimkiindiir. Bu
dogrultuda ¢alismanin c¢evresi, teknigi, verimi ve derecesi planlanir. Yapilan bu
planlama biitiin derslere uygulanabilir; ancak dikkatlerden kagmamas1 gereken hassas
nokta bu derslerin, “ogrenme, anlama, hatirlama” halinden ¢ikip bir “yasama, yaratma
ve bir eser sahibi olma” haline getirilmesidir. Durum boyle ele alinirsa elde edilecek

eser, Ogrencinin sosyal sahsiyeti olur ve ger¢ek hayatta her zaman ise yarar.

Esasen, Baltacioglu’nun goriisleri dogrultusunda arzu edilen okul Isleyen
okuldur. Okullar islemelidir. Yani 6grenciler esyalar yapmali, esyalar1 tamir etmeli,
esyalar1 kullanmali; topragi ekmeli, bigmeli; yemegi hazirlamali, pisirmeli, yemeli ve
icmelidir. Bu “Yaratan Okulda”, izlenecek yontem ise sistem pedagojilerinde oldugu
gibi “aktif yontem” degil, gergcek faaliyetin kendisidir. Bu noktada Ogretmen de
Ogrencinin evrimine yardim etmeli, onu yetistirmelidir. Bu giiniin kosullarinda sayet

istenirse bu durum saglanabilir. Bu noktada sistemin uygulanabilirligini saglamak ve

yaymak amaciyla yaz okullarinin iyi bir baslangi¢ olacag: diistiniilmektedir.

Hayatini, Tiirk egitimine ve kiiltiirline hizmet etmeye adamis bir egitim filozofu
olan Baltacioglu’nun 6zgiin egitim yaklasimi, bugiin de gilincelligini korumaktadir;
ancak hak ettigi ilgiyi gordiigiinii sOylemek son derece zor goriinmektedir. Bu
arastirmanin, Baltacioglu’nun egitim anlayisint uygulamaya yansitmak isteyen

arastirmacilara hizmet etmesi beklenmektedir.
5.2. Oneriler

Arastirma sonuglarina dayali olarak gelistirilen oneriler; “Uygulamaya Y 6nelik
Oneriler” ve “Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler” olmak iizere iki baslik altinda

toplanmistir.

5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

Bu caligmadan elde edilen bulgular 15181inda uygulamaya yonelik su onerilerde
bulunulabilir:
1. Ogrencilerin teknik kisiliklerinin gelisimine katki saglamak amaciyla ders

programlari ilgili alanin teknigini igeren “is ihtiyaclar” dogrultusunda diizenlenmelidir.
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2. Ders programlarinin diizenlenmesinde teori ve pratik ayrimi yapilmamali
dogrudan problem durumlarindan hareket edilmelidir.

3. lgerik olusturmada gercek yasam durumlari ve ihtiyaclar1 gdz &niine
alimmalidir.

4. Miimkiin oldugunca ger¢ek cevrelerde gezi ve incelemelerde bulunulmali,
Ogrencilerin denetimli bir serbesti iginde ¢aligsmalarina olanak verilmelidir.

5. Ogrencilerin isbirligi i¢inde dayanisma ve sorumluluk bilinciyle galismalar
temin edilmelidir.

6. Okulda olusturulan 6grenme ortamlari miimkiin oldugunca giincel arag ve
gereclerle donatilmalidir.

7. Yapilabildigi kadar tam randimanli ¢aligmalara yer verilmeli, ortaya ¢ikan
iriinlerin 6grenciler tarafindan kullanimi tegvik edilmelidir.

8. Ogrenciler tarafindan olusturulan iiriinlerin miimkiin oldugunca birden fazla
uzmanin incelemesinden ve degerlendirmesinden gegmesi saglanmali, bu dogrultuda

Ogrencilere doniitler verilmelidir.

5.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu calismadan elde edilen veriler 1s18inda ileride yapilacak arastirmalar i¢in su
onerilerde bulunulabilir:

1. Baltacioglu’nun egitim ilkeleri dogrultusunda diizenlenen eylem planlarinin
etkililigi, Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi dersi disindaki diger derslerde de
arastirilabilir.

2. Bu arastirma ortadgretim basamaginda 6grenim goren 11. Siif 6grencileri ile
uygulanmigtir. Arastirma, farkli 6grenim basamaklarinda yer alan Ogrencilerle
gerceklestirilebilir.

3. Bu arastirmanin uygulama siiresi 4 hafta ile sinirlandirilmisti. Bundan sonra

yapilacak uygulamalarda, arastirmalarin uygulama siiresi artirilabilir.
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Ek-1: Uygulama izin Belgesi

T.E.
INONU UNIVERSITESI REKTORLUGU
Oprenci Isleri Daire Baskanhg

SAYI : 50235129- /458 /0..45./2016

KONU: Uygulama izni

Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigiine

Enstitiiniiz Egitim Bilimleri Anabilim Dal1 Egitim Programlar1 ve Ogretimi Bilim Dali
doktora dgrencisi Okay DEMIR’in, uygulama izni ile ilgili, Malatya Valiligi 11 Milli Egitim
Miidiirligliniin - 28.04.2016 tarih ve 61316475-44-E.4773310 sayih yazis1 iligikte
gonderilmigtir.

Bilgilerinize rica ederim.

rof. Dr.Davut OZBAG

Rektor a.
Rektor Yrd.
Eki:Yazi(.. sayfa)
Inon@ Universitesi Merkez Kamptist 44280 MALATYA Bilgi igin:

Telefon: (0 422) 377 32 21 Faks: (0 422) 341 00 53
e-posta: ogrencié@inonuedutr Elektronik Ag : www.inonu.edu.tr



L0 TIn T.C.
& "’v.

< % MALATYA VALILIGi

K ‘j f1 Milli Egitim Miidiirligi

Say1 :61316475-44-E.4721226
Konu : Anket Uygulama izin Onay:
(Okay DEMIR)

VALILIK MAKAMINA

In6nii Universitesi Rektorliigiinin 06/04/2016 tarihli ve 50235129-1281-1930 sayih
yazilarinda, Universitenin Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim
Programlan ve Ogretimi Bilim Dali Doktora Ogrencisi Okay DEMIR’in yiiriitmekte oldugu
"Ismail Hakki Baltacioglu'nun Egitim Ilkeleri Baglaminda Endiistriyel Kontrol ve Anza
Analizi Derinin Diizenlenmesi ve Degerlendirilmesi, Bir Eylem Arastirmasi " konulu Anket
caligmasin ortadgretimde Ogrenim goren ogrencilere uygulamay: talep etmekte olup,
Anket-Tez Arastirma ve Degerlendirme Komisyonu 26/04/2016 tarihinde yapilan toplantida
anket uygulamasinin ilimiz Yesilyurt ilgesi Sehit Gokhan Ertan Mesleki ve Teknik Anadolu

27.04.2016

Lisesinde uygulanmasi uygun gériilmiis olup, Miidiirliigiimiizce de uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

OLUR
27.04.2016

Ali TATLI
Vali a.
i1 Milli Egitim Miidiirii

Fatih ERDIM
Milli Egitim Sube Miidiirii
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Ek-2: Cahsmaya iliskin Baz1 Fotograflar

Sekil 24. Elektrik Dersi 6gretmeninin rehberliginde kayisi sulama sistemleri iizerine
ornek deneme

Sekil 25. Elektrik Dersi §gretmeninin rehberliginde kayist sulama sistemleri iizerine asil
deneme
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Sekil 26. Elektrik Dersi 6gretmeninin rehberliginde kayist sulama sistemleri iizerine asil
deneme

Sekil 27. Ziraat miihendisinin kayis1 sulama {izerine 6grencilere yaptigi sunum
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Sekil 28. Kayis1 Arastirma Enstitiisii uygulama bahgesinde ziraat miihendisi
rehberliginde 6grencilerce yapilan incelemeler

Sekil 29. Problem durumlar: dogrultusunda grup ici tartisma



181

¥

Sekil 30. Elektrik Dersi 6gretmeninin rehberliginde grup igi tartisma

-

Sekil 31. Elektrik devre elemanlarimin iiretimi ve panolara montaji iizerine ¢alisan bir
fabrikadaki tiretimin 6grencilerle incelenmesi
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Sekil 33. Cicek sulamada kullanilabilecek ekipmanlarin peyzaj mimarinca dgrencilere
tanitimi



183

fepue
dskan
HeEgn
EREnn

|

FEks

NERS
Beens

—) A EE

Loy
¥

Sekil 35. Arduinolu robot ile hirsiz alarm devresi iizerine aragtirma
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Sekil 36. Ogretmen rehberliginde hirsiz alarm sistemleri iizerine yazilim gelistirme
calismalari

Sekil 37. Arduinolu sensorlii otomatik sistemler lizerine 6grenci denemeleri
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Sekil 39. Arduinolu robot ile hirsiz alarm devresi denemeleri
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Sekil 41. Uygulama sonunda arastirmacinin danigsmani tarafindan yapilan {iriin
incelemeleri ve 6gretmen ve dgrencilere katilimlarindan dolayi tesekkiir toplantisi
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Ek-3: Gonillii Onam Formu

GONULLU ONAM FORMU

BU DOKUMANI DIKKATLICE OKUYUNUZ

05/06/2017

Sizi Prof. Dr. Kemal DURUHAN tarafindan yiiriitiilen “Ismayil Hakk1
Baltacioglu’nun Egitim ilkeleri Baglaminda Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi
Dersinin Diizenlenmesi ve Degerlendirilmesi: Bir Eylem Arastirmasi” bagslikli
arastirmaya davet ediyoruz. Bu aragtirmaya katilip katilmama kararin1 vermeden once,
aragtirmanin neden ve nasil yapilacagini bilmeniz gerekmektedir. Bu nedenle bu formun
okunup anlasilmasi biiyiik 6nem tagimaktadir. Eger anlayamadiginiz ve sizin i¢in acgik
olmayan seyler varsa, ya da daha fazla bilgi isterseniz bize sorunuz.

Bu ¢alismaya katilmak tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Calismaya
katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda calismadan ¢ikma hakkina
sahipsiniz. 18 yasmin altindaki Katilimc1/Goniilliilerin, Velayet veya Vesayetindeki
yasal temsilcilerine gerekli aciklamalar yapilarak bilgilendirildi, ¢alisma i¢in gerekli
Izin/Onam alindi. Calismaya katilmaniz, sorular1 yamtlamaniz, arastirmaya katihm
icin onam/onay verdiginiz anlamina gelmektedir. Size verilen formlardaki sorular
yanitlarken kimsenin baskis1 veya telkini altinda olmayin. Bu formlardan elde edilecek
bilgiler tamamen Arastirma amaci ile kullanilacaktir. Isminizi
yazmayabilirsiniz/Kimlik bilgilerinizi aciklamak zorunda degilsiniz. Isminizi veya
kimlik bilgilerinizi belirttiginiz takdirde; Arastirma yaymmlansa bile isminiz ve
kimlik bilgileriniz kesinlikle gizli kalacak ve 3. bir sahisa verilmeyecektir.

1. Arastirmayla Ilgili Bilgiler:

a. Arastirmanin Amaci: Bu arastirmanin amaci, Ismayil Hakki Baltacioglu’nun
egitim ilkeleri dogrultusunda, elektrik elektronik teknolojisi alaninda yer alan
Endiistriyel Kontrol ve Arnza Analizi dersinin  diizenlenmesi ve
degerlendirilmesidir.

b. Arastirmanmn Icerigi: Ulkelerin ekonomisi uluslararasi bir hale gelmekte ve bu
durumla ancak insan kaynaklarini  gelistirerek rekabet edebilecegi
diistiniilmektedir. Gelisen ekonomi ve teknoloji is giicinde yeni yeterlikleri
gerektirmekte, bu yeterlikleri mesleki egitimin kazandirmas: beklenmektedir. Bu
aciklamalar dikkate alindiginda, Tiirk egitim tarihinde ¢ok Onemli bir yeri
bulunan Baltacioglu’nun 06zgilin olarak nitelenebilecek egitim sisteminin
uygulamadaki yansimalarint gérmek onem arz etmekte, Baltacioglu’nun egitim
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sisteminin bundan sonra yapilmasi diisiiniilen programlarin diizenlenmesinde yol
gosterici olacagi diisliniilmektedir. Bunlarin disinda; Daha 6nce uygulamaya
yansitilmadigr goriilen Baltacioglu’nun egitim sisteminin sayet varsa aksayan
yanlarinin  goriilmesi, gergeklestirilmesi diisiiniilen eylem aragtirmasinin,
uygulama sahasinda yer alan Ogretmenlere farkli bir bakis agisi getirmesi,
Baltacioglu’nun egitim sisteminin uygulamaya yansitilmasiyla, baska
arastirmacilarin dikkatlerinin bu sisteme cekilebilecegi diistiniilmekte ve farkl
alanlarda yansimalarinin goriilmesi, 6nem arz etmektedir.

Arastirmanin Nedeni: Doktora Tez ¢alismasi
Arastirmanin Ongoriilen Siiresi: 1 ay

Arastirmaya Katilmasi1 Beklenen Katilimer/Goniillii Sayisi: 12

Arastirmanin Yapilacagi Yer(ler): Schit Gokhan Ertan Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi, uygulama bahgeleri, fabrika ve isletmeler.

Calismaya Katihm Onay1 (Katiimey/Goniillii):

Yukarida yer alan ve aragtirmadan Once katilimciya/goniilliiye verilmesi gereken
bilgileri okudum ve katilmam istenen ¢alismanin kapsamini ve amacini, goniillii olarak

lizerime diisen sorumluluklar1 tamamen anladim. Calisma hakkinda vazili ve sozlii
aciklama asagida adi belirtilen arastirmaci tarafindan vapildi, soru sorma ve

tartisma imkani buldum ve tatmin edici vanitlar aldim. Bana, calismanin

muhtemel riskleri ve faydalari sozlii olarak da anlatildi. Bu calismay: istedigim

Zaman

ve herhangi bir neden belirtmek zorunda kalmadan birakabilecegimi ve

biraktigim takdirde herhangi bir olumsuzluk ile karsilagsmayacagimi anladim.

Bu

kosullarda s6z konusu arastirmaya kendi iste§imle, hicbir baski ve zorlama

olmaksizin katilmay1 kabul ediyorum.

Katilimci (Resit olanlar) icin:

Ad1-Soyadi: ....oooiieii

Imzast:

Velayet ve vesayet altinda bulunanlar icin veli ve vasisinin:

Ad1-Soyadi: c..oeeiiiie e

Imzasi:

Aragtirmacinin Adi-Soyadi, Unvani: Okay DEMIR

Imzasi:
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Diizeyler 3 2 1
Tiim Kriterleri Baz kriterleri Kriterleri Puan
Olciitle karsihiyor karsihiyor karsilamiyor
Ortaya konulan Ortaya konulan Ortaya konulan
tirtinde yaraticilik | iriiniin yaratict | {riinde yaraticilik
Yaraticihk acikca yonleri olmakla ve 6zgiinliik
gorilmektedir. birlikte {liriin gorilmemektedir.
0zgiin degildir.
. Alanin teknigine Alanin teknigi Alanin teknigi
Teknik :
uygun olarak kismen dikkate alinmadan
uygunluk
hazirlanmstir. uygulanmstir. hazirlanmstir.
Giinliik hayatta Giinliik hayatta Giinliik hayatta
Kullamishhk kullanilabilir. kismen kullanimi
kullanilabilir. olanaksizdir.
Kullanim amacina Kullanim Kullanim amacina
Amaca uygun olarak amacina hizmet
uygunluk retilmistir. uymayan bazi etmemektedir.
noktalar vardir.
Toplam Puan

(Toplam puan: 1-4 puan “yetersiz”, 5-8 puan “kismen yeterli”, 9-12 puan “yeterli”)

Uzmanin Adi-Soyadi:

Alani;
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Ek 5: Ogrenci Goriisme Formu

ISMAYIL HAKKI BALTACIOGLU’NUN EGIiTiM iLKELERi BAGLAMINDA
ENDUSTRIYEL KONTROL ve ARIZA ANALIiZi DERSININ DUZENLENMESI
ve DEGERLENDIRILMESI: BiR EYLEM ARASTIRMASI

Arastirmanin Amaci: Ismayil Hakki Baltacioglu'nun egitim ilkeleri dogrultusunda,
elektrik elektronik teknolojisi alaninda yer alan Endistriyel Kontrol ve Ariza Analizi
dersini yeniden diizenlemek ve degerlendirmek.

Tarih: /2017 Saat:
(Baslangic/Bitis) /
Giris

Merhaba, oncelikle bu uygulamaya ayirdigin zaman ve gosterdigin ilgi icin
tesekkiir ederim. Goriismemize gecmeden Once, gorigsmemizin gizli oldugunu ve
goriismede konusulanlar1 yalnizca benim ve bazi arastirmacilarin bilecegini belirtmek
isterim. Bunun yani sira aragtirma raporunda isimleriniz kesinlikle yer almayacaktir.
Veri kaybini 6nlemek ve goriislerini net olarak kaydedebilmek i¢in ses kayit cihazi
kullanmak istiyorum. Kayda alinacak bu goriisme, yalnizca bilimsel bir veri olarak bu
arastirma icin kullanilacak ve bunun disinda higbir amacla kullanilmayacaktir. Senin
istegin dogrultusunda ses kayitlari, veriler yazildiktan sonra silinebilecek ya da sana
teslim edilecektir.

Gorligmeye baslamadan 6nce sormak istedigin herhangi bir sorun veya belirtmek
istedigin bir disiince var mi1? Gorlisme sirasinda ayrica notlar alacagimi da bilmeni
isterim. Katkilarindan dolay1 simdiden tesekkiir ederim.

Cinsiyetiniz?..............
Yasimiz?...............
Bolum/Smnif/Subeniz?.............oooeveeeeennnn.n.

Goriisme sorulari

1. Ismayil Hakki Baltacioglu’nun egitim ilkeleri temelinde diizenlenen Endiistriyel
Kontrol ve Ariza Analizi dersi uygulamalarindaki kazanimlariniz ile baglantili
olarak;

a. Yapilan uygulamalar teknik kisiliginiz lizerinde nasil etkili olmustur?
Alaninizin teknigi ile baglantili olarak neler 6grendiniz?

b. Gergek c¢evrelerde ve laboratuvar ortaminda yapmis oldugunuz
uygulamalarin size katkis1 ne olmustur?

C. Yapmis oldugunuz aktif katilima dayali gercek calismalariniz hakkinda
neler diisiiniiyorsunuz?

d. Aktif ¢alisma sonucunda ortaya koydugunuz iiriinler hakkinda neler
diislinliyorsunuz? Bu drlinleri sonraki yasamimizda kullanmay1
diisliniiyor musunuz?

€. Yapmis oldugunuz bu temel alistirmalarin sizin gelisiminiz iizerindeki
etkisi nasildir?

2. Baltacioglu’nun tiim ilkeleri goz 6niine alindiginda, bu ilkelerin, bundan sonraki
uygulamalariniza ne sekilde yon verecegini diistinliyorsunuz?
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Ek 6: Ogrenci Calisma Dosyasi Ornegi

Arduinolu Kayist Sulama Sistemi

Giines Paneli ve Akiinlin Baglant1 Semas1
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Arduinolu Robot Sistemi Baglant1 Semast

Arduinolu Toprak Nem Olgme Sensérlii Sulama Sistemi Semasi
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Ek-7: Arastirmaci i¢in Yapilandirilmis G6zlem Formu

GoOzlem tarihi ve saati:

Sinif:

I.H.Baltacioglu’nun Egitim flkeleri

Gozlenme
Durumu

Davranislar

Kismen
Hayir

Evet

Sahsiyet

Alan uzmanlariyla gériismelerde bulunuldu.

Alan uzmanlarinin ¢alismalar1 incelendi.

Alanin teknigi ile ilgili gézlemler yapildi.

Alan uzmanlariyla isbirligi yapildu.

Grup iiyeleriyle dayanisma i¢inde bulunuldu.

Diger gruplardaki tiyelerle goriis aligverisinde bulunuldu.

Simif igi tartigmalara katilim saglandi.

Ustlerine diisen gorev ve sorumluluklar yerine getirildi.

Muhit

Ortama uyum saglandi.

Faaliyet ortamina aktif olarak katilim saglandi.

Faaliyet ortaminda gercek ¢aligmalar incelendi.

Okul laboratuvarinda uygulamalara katilim saglandi.

Yakin ¢evrede goriilen tecriibeler incelendi.

DIGOT .ot

Travay

Calismalara aktif katilim saglandi.

Gorev ve sorumluluklar yerine getirildi.

Problemle ilgili gereken arastirmalar yapildi.

Yapilan aragtirmalar raporlanarak grup iiyelerine sunuldu.

Coziim tiretimine katkida bulunuldu.

Arag ve geregler problem ¢6zmenin basamaklarina uygun
olarak kullanildi.

Mevcut teknik kullanildi.

Mevcut teknige seviyeye gore yenilikler getirildi.

DIZeT i,

Randiman

Zaman verimli kullanildi.

Gergek bir iiriin tasarlandi.

Tasarlanan iiriin ¢alistirildi.

Tasarlanan iiriiniin olasi arizalan giderildi.

Tasarlanan iiriin ¢iktilar1 piyasa degerleri icerisinde
tartigildi.

Tasarlanan tirin kullanildi.

DIGer o

Inisiyasyon

Yonergelere uygun hareket edildi.

Konunun gerektirdigi gorsel ve sozel dil uygun bigimde
kullanildi.

Yeni teknolojilerden yararlanildi.

Calismalar giivenli bir bi¢imde yapildi.

Temel elektrik devreleri olusturuldu.

Olusturulan sistem arizasiz bir bi¢imde ¢alistirildi.

DG .o
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Ek-8: Ogrenciler icin Oz-degerlendirme Formu

I.H.Baltacioglu’nun Egitim lkeleri

Davramslar

Gozlenme
Durumu

Kismen
Hayir

Evet

Sahsiyet

Alanin uzmanlariyla goriismelerde bulundum.

Alan uzmanlarmin ¢aligmalarini inceledim.

Alanin teknigi ile ilgili g6zlemler yaptim.

Alan uzmanlariyla isbirligi yaptim.

Grup arkadaslarimla dayanisma i¢inde bulundum.

Diger gruplardaki arkadaglarimla goriis aligverisinde
bulundum.

Sinif i¢i tartismalara katildim.

Ustiime diisen gérev ve sorumluluklar1 yerine getirdim.

DIgOT ittt

Muhit

Ortama uyum sagladim.

Faaliyet ortamina aktif olarak katildim.

Faaliyet ortaminda gercek caligmalart inceledim.

Okul laboratuvarinda uygulamalara katildim.

197

Yakin ¢evrede gordiiglim tecriibeleri incelendim.

Travay

Calismalara aktif olarak katildim.

Gorev ve sorumluluklarimi yerine getirdim.

Problemle ilgili gereken arastirmalart yaptim.

Yaptigim arastirmayi raporlayarak grup arkadaslarima
sundum.

Cozliim tiretimine katkida bulundum.

Arag ve geregleri problem ¢ozmenin basamaklarina uygun

olarak kullandim.

Mevcut teknigi kullanabildim.

Mevcut teknige kendimce yenilik getirdim.

Randiman

Zamani verimli kullandim.

Gergek bir iiriin tasarladim.

Tasarladigim {iriinii ¢alistirabildim.

Tasarladigim {iriiniin olasi arizalarini giderebildim.

Tasarlanan iiriin ¢iktilarini piyasa degerleri igerisinde
tartistik.

Tasarladigim {iriinii kullanabildim.

Inisiyasyon

Y oOnergelere uygun hareket ettim.

Konunun gerektirdigi gorsel ve sozel dili uygun bigimde
kullandim.

Yeni teknolojilerden yararlandim.

Caligmalar1 gilivenli bir bi¢imde yaptim.

Temel elektrik devreleri olusturdum.

Olusturdugum sistemi arizasiz bir bicimde ¢aligtirdim.

DG e




Ek-9: Kayis1 Sulama Sistemleri Konusunda Ogrenci Oz-Degerlendirmelerine Iliskin Sikhik Tablosu

198

I.H.Baltacioglu’nun Egitim Ilkeleri

Ogrencil Ogrenci2 Ogrenci3 Ogrenci4 Ogrenci5 Ogrenci6
Davranslar Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme
= = = = = =
€ 5 . &€ 5 T &€ 5 [ &€ 3 [ & 35 T & 5 T
S
U ¥ =T O ¥ T O ¥ T O ¥ T O ¥ = O ~ =z
Alanin uzmanlariyla goriismelerde bulundum. X X X X X X
Alan uzmanlarinin ¢alismalarini inceledim. X X X X X X
Alanin teknigi ile ilgili gézlemler yaptim. X X X X X X
Alan uzmanlartyla igbirligi yaptim. X X X X X
© Grup arkadaglarimla dayanisma iginde bulundum. X X X X X X
>
= o . o
2 Diger gr}lplardakl arkadagslarimla goriis X X X X X X
7> aligverisinde bulundum.
Smif i¢i tartigmalara katildim. X X X X X X
Ustiime diisen gorev ve sorumluluklari yerine
.. X X X X X X
getirdim.
Diger «oee i
Ortama uyum sagladim. X X X X X X
Faaliyet ortamina aktif olarak katildim. X X X X X X
Faaliyet ortaminda gergek ¢alismalari inceledim. X X X X X X
-
5 Okul laboratuvarinda uygulamalara katildim. X X X X X X
=
Yakin gevrede gordiigiim tecriibeleri incelendim. X X X X X X




Ek-9-devam
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I.H.Baltacioglu’nun Egitim ilkeleri

Ogrencil Ogrenci2 Ogrenci3 Ogrenci4 Ogrenci5 Ogrenci6
Davranislar Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme
s _ s _ s _ s _ s s _
€ § _ &£ g T &€ 5§ T &€ §g T &€ g T € g <
S ) ) ) ) )
W ¢ T W ¥ = oW ¥ F oW ¥ =E oo ¥ = o ¥ I
Caligsmalara aktif olarak katildim. X X X X X X
Gorev ve sorumluluklarimi yerine getirdim. X X X X X X
Problemle ilgili gereken aragtirmalar1 yaptim. X X X X X X
Yaptigim arastirmayi raporlayarak grup X X X X X X
o arkadaglarima sundum.
% Cozim lretimine katkida bulundum. X X X X X X
= Arag ve gerecleri problem ¢6zmenin basamaklaria
X X X X X
uygun olarak kullandim.
Mevcut teknigi kullanabildim. X X X X X X
Mevcut teknige kendimce yenilik getirdim. X X X X X X
DIGer cvneiiii e
Zamani verimli kullandim. X X X X X X
Gergek bir iiriin tasarladim. X X X X X X
Tasarladigim tiriinii ¢alistirabildim. X X X X X X
= . -
g Tasarladigim iiriiniin olasi arizalarimi giderebildim. X X X X X X
= Tasarlanan iiriin ¢iktilarini piyasa degerleri
< . .. X X X X X X
=7 igerisinde tartigtim.
Tasarladigim iiriinii kullanabildim. X X X X X X
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Ek-9-devam
Ogrencil Ogrenci2 Ogrenci3 Ogrenci4 Ogrenci5 Ogrenci6
Davranislar Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme
E = = = = = =
) = L =) S =) Y =) S = S ~=)
= S g . &5 &g € g € 5 & 5 0
o - - - - - -
= U ¥ =T O ¥ T O ¥ T O ¥ T O ¥ = O x =
&= Yonergelere uygun hareket ettim. X X X X X X
= e . o
5
Z Kppunun gerektirdigi gorsel ve sozel dili uygun X X X X X X
= : bigimde kullandim.
’%ﬂ % Yeni teknolojilerden yararlandim. X X X X X
9
£ E; Caligmalar1 giivenli bir bigimde yaptim.
] Z . .
=2 E Temel elektrik devreleri olusturdum.
E Olusturdugum sistemi arizasiz bir bigimde
X X X X X X
calistirdim.
Diger « o

Toplam (%)= %91 %9 %88 %12 %85 %15 %73 %27 %85 %15 %82 %18




Ek-9-devam
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I.H.Baltacioglu’nun Egitim Ilkeleri

Ogrenci7 Ogrenci8 Ogrenci9 Ogrencil0 Ogrencill Ogrencil2
Davramslar Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme
g € e e e e
c £ S e 5 ez SSe ;g SSe g S e €
) ) ) ) ) )
o ¥ = O ¥ T O ¥ ZT @O ¥ T o ¥ = o ¥ =
Alanin uzmanlariyla gériismelerde bulundum. X X X X X X
Alan uzmanlariin ¢alismalarini inceledim. X X X X X X
Alanin teknigi ile ilgili gdzlemler yaptim. X X X X X X
Alan uzmanlartyla isbirligi yaptim. X X X X
,§> Grup arkadaslarimla dayanisma i¢inde bulundum. X X X X X X
2 Diger gruplardaki arkadaglarimla goriis
< T . X X X X X X
7 aligverisinde bulundum.
Smifi¢i tartismalara katildim. X X X X X X
Ustiime diisen gorev ve sorumluluklari yerine
- X X X X X X
getirdim.
Diger «oee i
Ortama uyum sagladim. X X X X X X
Faaliyet ortamina aktif olarak katildim. X X X X X X
= Faaliyet ortaminda gergek galismalari inceledim. X X X X X X
S
S Okul laboratuvarinda uygulamalara katildim. X X X X X X
Yakin ¢evrede gordiigiim tecriibeleri inceledim. X X X X X X




Ek-9-devam

202

I.H.Baltacioglu’nun Egitim ilkeleri

Ogrenci7 Ogrenci8 Ogrenci9 Ogrencil0 Ogrencill Ogrencil2
Davramslar Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme
€ g S e g S e g T e g T e g T e g <
) ) ) ) ) )
s £ £ g E £ 8 & = 5 E £ g E £ 8 E £
> - s > - < > < > < > = > <
0¥ o= @4 ¢ oz 4 ¢ Oz @ ¥ T @§ ¥ oz 5 ¢ =
Caligmalara aktif olarak katildim. X X X X X X
Gorev ve sorumluluklarimi yerine getirdim. X X X X X X
Problemle ilgili gereken aragtirmalar1 yaptim. X X X X X X
Yaptigim arastirmayi1 raporlayarak grup X X X X X X
> arkadaslarima sundum.
§ Coziim tiretimine katkida bulundum. X X X X X X
= Arag ve gerecleri problem ¢6zmenin basamaklarina
X X X X X
uygun olarak kullandim.
Mevcut teknigi kullanabildim. X X X X X X
Mevcut teknige kendimce yenilik getirdim. X X X X X X
Diger «oee i
Zamani verimli kullandim. X X X X X X
Gergek bir liriin tasarladim. X X X X X X
= Tasarladigim triinii ¢alistirabildim. X X X X X X
E Tasarladigim iiriiniin olasi arizalarimi giderebildim. X X X X X X
5 Tasarlanan iiriin ¢iktilarini piyasa degerleri X X X X X X
& igerisinde tartigtim.
Tasarladigim iiriinti kullanabildim. X X X X X X
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Ek-9-devam
Ogrenci7 Ogrenci8 Ogrenci9 Ogrencil0 Ogrencill Ogrencil2
Davranislar Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme
5 = = = = = =
) = L =) S =) Y =) S = S ~=)
= € 5 . &€ 5 T &€ 5 [ &€ 3 [ & 3 T & 5 T
o - - - - - -
= U ¥ =T O ¥ T O ¥ T O ¥ T O ¥ = O x =
&= Yonergelere uygun hareket ettim. X X X X X X
= Cgies e .. -
=
E Kppunun gerektirdigi gorsel ve sozel dili uygun X X X X X X
= : bigimde kullandim.
’%ﬂ % Yeni teknolojilerden yararlandim. X X X X X
9
£ E; Caligmalar1 giivenli bir bigimde yaptim.
] Z . .
=2 E Temel elektrik devreleri olusturdum.
E Olusturdugum sistemi arizasiz bir bigimde
X X X X X X
calistirdim.
Diger « o

Toplam (%)= %79 %21 %85 %15 %76 %24 %79 %21 %85 %15 %70 %30
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Ek 10: Kayisi Sulama Sistemleri Konusunda Arastirmaci Gézlem Formuna iliskin Siklik Tablosu

Ogrencil Ogrenci2 Ogrenci3 Ogrenci4 Ogrenci5 Ogrenci6
Davranislar Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme
s _ s _ s _ s _ s _ s _
€ 5 T € 5 T € 5 T € 5 T € 5 T e g T
) ) ) ) ) )
g &8 £ 88 &8 £ 8 &8 & 8 & £ 8 £ £ 88 £ =
> - < > - < > - < > - < > - < > B4 <
LW ¥ = W ¥ = W 2 = W 2 = O 2 = W = =
Alanin uzmanlariyla gériismelerde bulundu. X X X X X X
Alan uzmanlarinin ¢alismalarini inceledi. X X X X X X
E; Alanm teknigi ile ilgili gézlemler yapti. X X X X X X
é Alan uzmanlartyla isbirligi yapti. X X X X
o
,E E Grup arkadaslariyla dayanigsma i¢inde bulundu. X X X X X X
o0 o= . . - ..
= 2 Diger gruplardaki arkadaslariyla goriis alisverisinde X X X X X X
£ o bulundu.
“: Smif i¢i tartigmalara katildi. X X X X X X
= Ustiine diisen gérev ve sorumluluklari yerine
> - X X X X X X
< getirdi.
N
: 1151 PP
=
= Ortama uyum sagladi. X X X X X X
Faaliyet ortamina aktif olarak katildi. X X X X X X
Faaliyet ortaminda gercek galigsmalart inceledi. X X X X X X
=
5 Okul laboratuvarinda uygulamalara katild1. X X X X X X
=
Yakin gevrede gordiigii tecriibeleri inceledi. X X X X X X
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I.H.Baltacioglu’nun Egitim ilkeleri

Ek-10-devam
Ogrencil Ogrenci2 Ogrenci3 Ogrenci4 Ogrenci5 Ogrenci6
Davranislar Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme
€ € e > e e
Py = = = = = =
€ 5§ T € g T &€ g T € 5§ T € g T € g 7
S L] L] L] L] L]
W ¥ = W ¥ = W ¥ T W ¥ =0 ¥ =0l ¢ T
Caligmalara aktif olarak katildi. X X X X X X
Gorev ve sorumluluklarini yerine getirdi. X X X X X X
Problemle ilgili gereken arastirmalari yapti. X X X X X X
Yaptig1 arastirmay1 raporlayarak grup arkadaglarina
X X X X X
- sundu.
% Coziim iretimine katkida bulundu. X X X X X X
= Arag ve gerecleri problem ¢6zmenin basamaklarina
X X X X X
uygun olarak kullandi.
Mevcut teknigi kullanabildi. X X X X X X
Mevcut teknige kendince yenilik getirdi. X X X X X X
Diger «oee i
Zamani verimli kullandi. X X X X X X
Gergek bir liriin tasarladi. X X X X X X
Grupea tasarlanan iiriinii ¢alistirabildi. X X X X X X
5 Tasarlanan iiriiniin olas1 arizalarini gidermeye
g X X X X X X
E yardimci oldu.
= PR . < .
é Tl"asgr'lanan irtin ¢iktilarini piyasa degerleri X X X X X X
igerisinde tartisti.
Tasarlanan iiriinii kullanabildi. X X X X X X
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Ek-10-devam
Ogrencil Ogrenci2 Ogrenci3 Ogrenci4 Ogrenci5 Ogrenci6
Davranislar Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme

E = = = = = =
= S g .S E8 .S g S5 & 5 0S8
! - - - - - -
= U ¥ =T O ¥ T O ¥ T O ¥ T O ¥ = O x =
= Yonergelere uygun hareket etti. X X X X X X
£ Konunun gerektirdigi gorsel ve sozel dili uygun
= .. g gl e ve X X X X X X
= = bigimde kullandi.
2 S Yeni teknolojilerden yararlandi. X X X
>} 2]
£ % Caligmalar1 giivenli bir bigimde yapti.

[72]
‘3 E Temel elektrik devreleri olusturdu.
=
= Olusturulan sistemi arizasiz bir bi¢imde calistirdi. X X X X X X

Toplam (%)= %73 %27 %70 %30 %73 %27 %73 %27 %73 %27 %70 %30




Ek-10-devam
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I.H.Baltacioglu’nun Egitim ilkeleri

Ogrenci7 Ogrenci8 Ogrenci9 Ogrencil0 Ogrencill Ogrencil2
Davramslar Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme
g € e e e e
c g e g S e g Se s S e S e g €
o ¥ = O ¥ T O ¥ ZT @O ¥ T o ¥ = o ¥ =
Alanin uzmanlariyla gériismelerde bulundu. X X X X X X
Alan uzmanlariin ¢aligmalarini inceledi. X X X X X X
Alanin teknigi ile ilgili gdzlemler yapti. X X X X X X
Alan uzmanlartyla isbirligi yapti. X X X X
,§> Grup arkadaslariyla dayanisma i¢inde bulundu. X X X X X X
7 . . - -
E Ediguerl]rdglj.uplardakl arkadaglariyla goriis aligverisinde X X X X X X
Smifi¢i tartigmalara katildi. X X X X X X
Ustiine diisen gérev ve sorumluluklari yerine
getirdi. X X X X X
Diger «oee i
Ortama uyum sagladi. X X X X X X
Faaliyet ortamina aktif olarak katildi. X X X X X X
= Faaliyet ortaminda gercek galigsmalart inceledi. X X X X X X
§ Okul laboratuvarinda uygulamalara katild1. X X X X X X
Yakin ¢evrede gordiigii tecriibeleri inceledi. X X X X X X
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I.H.Baltacioglu’nun Egitim ilkeleri

Ek-10-devam
Ogrenci7 Ogrenci8 Ogrenci9 Ogrencil0 Ogrencill Ogrencil2
Davramslar Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme
€ g S e g S e g T e g T e g T e g <
) ) ) ) ) )
s £ £ g E £ 8 & = 5 E £ g E £ 8 E £
> - s > - < > < > < > = > <
0¥ o= @4 ¢ oz 4 ¢ Oz @ ¥ T @§ ¥ oz 5 ¢ =
Caligmalara aktif olarak katildu. X X X X X X
Gorev ve sorumluluklarini yerine getirdi. X X X X X X
Problemle ilgili gereken aragtirmalar1 yapti. X X X X X X
Yaptig1 arastirmayi raporlayarak grup arkadaglarina X X X X X X
> sundu.
§ Coziim tretimine katkida bulundu. X X X X X X
= Arag ve gerecleri problem ¢6zmenin basamaklarina
X X X X X
uygun olarak kullandi.
Mevcut teknigi kullanabildi. X X X X X X
Mevcut teknige kendince yenilik getirdi. X X X X X X
Diger «oee i
Zamani verimli kullandi. X X X X X X
Gergek bir liriin tasarladi. X X X X X X
- Grupea tasarlanan iiriinii ¢alistirabildi. X X X X X X
g Tasarlanan iiriiniin olas1 arizalarini gidermeye X X X X X X
é yardimci oldu.
= - . N .
& Tasgr}anan iirlin ¢iktilarini piyasa degerleri X X X X X X
igerisinde tartigt1.
Tasarlanan iiriinii kullanabildi. X X X X X X
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Ek-10-devam

Ogrenci?7 Ogrenci8 Ogrenci9 Ogrencil0 Ogrencill Ogrencil2

Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme

Davramslar

5 s - s - s - e - s _ s -
& € g T e g e g e g e g T e g T
o ) ) ) ) ) )
= 5 £ = 8 § %z 8 § Z 8 § £ 8 § Z 8 § %
= > - < > - < > < > < > < > <
Z I ¥ T O ¥ T 4 ¥ I 4O ¥ =z 4 ¥ T 4 ¥ =z
&= Yonergelere uygun hareket etti. X X X X X X

s [P . o

2 Konunun gerektirdigi gorsel ve sozel dili uygun

£ .. X X X X X X

= £ bigimde kullandi.

’%ﬂ %‘ Yeni teknolojilerden yararlandi. X X X X X X

9

s z Caligmalar1 giivenli bir bigimde yapti. X X X X X

< = . .

=) = Temel elektrik devreleri olusturdu. X X X X

E Olusturulan sistemi arizasiz bir bigimde ¢alistirdi. X X X X

Toplam (%)= %70 %30 %82 %18 %73 %27 %70 %30 %82 %18 %76 %24




Ek-11: Kayis1 Sulama Sistemleri Konusunda Grup Bazinda Arastirmaci Gézlem Formuna iliskin Siklik Tablosu
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1. Grup

2. Grup

3. Grup

I.H.Baltacioglu’nun Egitim ilkeleri

Sahsiyet

Muhit

Davramslar

Alan uzmanlariyla goriigmelerde bulunuldu.
Alan uzmanlarinin ¢aligmalari incelendi.
Alanin teknigi ile ilgili gdzlemler yapildi.
Alan uzmanlariyla isbirligi yapildi.

Grup tyeleriyle dayanisma i¢inde bulunuldu.
Diger gruplardaki iiyelerle goriis aligverisinde
bulunuldu.

Sinif i¢i tartismalara katilim saglandi.

Ustlerine diisen gérev ve sorumluluklar yerine getirildi.

Evet (f)

x

Gozlenme Durumu

Kismen (f)

Hayir (f)

Gozlenme Durumu

Evet (f)

X X X X X

®

Kismen

Hayir (f)

Evet (f)

Gozlenme Durumu

®

Kismen

Hayir (f)

Ortama uyum saglandi.

Faaliyet ortamina aktif olarak katilim saglandi.
Faaliyet ortaminda gergek ¢aligmalar incelendi.
Okul laboratuvarinda uygulamalara katilim saglandi.

Yakin ¢evrede goriilen tecriibeler incelendi.

X X X X X

X X X X

X X X X X
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1. Grup

2. Grup

3. Grup

I.H.Baltacioglu’nun Egitim ilkeleri

Travay

Randiman

Davramslar

Calismalara aktif katilim saglandi.
Gorev ve sorumluluklar yerine getirildi.
Problemle ilgili gereken aragtirmalar yapildi.

Yapilan aragtirmalar raporlanarak grup tiyelerine
sunuldu.

Cozlim iiretimine katkida bulunuldu.

Arag ve geregler problem ¢6zmenin basamaklarina
uygun olarak kullanildi.

Mevcut teknik kullanildi.

Mevcut teknige seviyeye gore yenilikler getirildi.

Evet (f)

Gozlenme Durumu

®

Kismen

Hayr (f)

Evet (f)

x

Gozlenme Durumu

®

Kismen

x

Hayr (f)

Evet (f)

Gozlenme Durumu

®

Kismen

Hayir (f)

Zaman verimli kullanildi.

Gergek bir iiriin tasarlandi.

Tasarlanan iiriin ¢alistirildi.

Tasarlanan iiriiniin olasi arizalar giderildi.

Tasarlanan iiriin ¢iktilar1 piyasa degerleri igerisinde
tartisildi.

Tasarlanan tirtin kullanildi.

X X X X
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Ek-11-devam
1. Grup 2. Grup 3. Grup
Davranislar Gozlenme Durumu Gozlenme Durumu Gozlenme Durumu

=

) = =

3 < € S c < S c € S
E B S ] — £ ] g £ L]
"2 g £ =4 g £ =4 T £ =4
= w 2 z i, 2 z i, 2 z
£ v == v == v, ==
E Yonergelere uygun hareket edildi. X X X

£ Konunun gerektirdigi gorsel ve sozel dil uygun

= bigimde kullanild X X X

= £ icimde kullanildi.

2 %’ Yeni teknolojilerden yararlanildi. X X X

]

= z Caligmalar giivenli bir bigimde yapildi. X X X

/M = . .

= = Temel elektrik devreleri olusturuldu. X X X

= Olusturulan sistem arizasiz bir bi¢imde ¢aligtirildi. X X X

Toplam (%)= % 85 % 15 % 70 % 30 % 79 %21
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I.H.Baltacioglu’nun Egitim Ilkeleri

Ogrencil Ogrenci2 Ogrenci3 Ogrenci4 Ogrenci5 Ogrenci6
Davranslar Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme
= = = = = =
€ 5 . &€ 5 T &€ 5 [ &€ 3 [ & 35 T & 5 T
S
U ¥ =T O ¥ T O ¥ T O ¥ T O ¥ = O ~ =z
Alanin uzmanlariyla goriismelerde bulundum. X X X X X X
Alan uzmanlarinin ¢alismalarini inceledim. X X X X X X
Alanin teknigi ile ilgili gdzlemler yaptim. X X X X X X
Alan uzmanlariyla igbirligi yaptim. X X X
© Grup arkadaglarimla dayanisma iginde bulundum. X X X X X X
>
= o . o
2 Diger gr}lplardakl arkadagslarimla goriis X X X X X X
7> aligverisinde bulundum.
Smif i¢i tartigmalara katildim. X X X X X X
Ustiime diisen gorev ve sorumluluklari yerine
.. X X X X X X
getirdim.
Diger «oee i
Ortama uyum sagladim. X X X X X X
Faaliyet ortamina aktif olarak katildim. X X X X X X
Faaliyet ortaminda gergek ¢alismalari inceledim. X X X X X X
-
5 Okul laboratuvarinda uygulamalara katildim. X X X X X X
=
Yakin gevrede gordiigiim tecriibeleri incelendim. X X X X X X
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I.H.Baltacioglu’nun Egitim Ilkeleri

Ek-12-devam
Ogrencil Ogrenci2 Ogrenci3 Ogrenci4 Ogrenci5 Ogrenci6
Davranislar Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme
S € S S € €
- e s s s s =
€ § [ & § T &€ g T &€ g5 T &€ g T &€ g 7
] L] L] L] ] L]
g 8 z 8 8 8 £ 2 8 B z 8 §B z g B %
W ¢ = o ¥ = W ¥ = W ¥ = 0 ¥ = 0 ¥ I
Caligmalara aktif olarak katildim. X X X X X X
Gorev ve sorumluluklarimi yerine getirdim. X X X X X X
Problemle ilgili gereken aragtirmalar1 yaptim. X X X X X X
Yaptigim arastirmayi raporlayarak grup X X X X X X
o arkadaslarima sundum.
% Cozim lretimine katkida bulundum. X X X X X X
= Arag ve gerecleri problem ¢6zmenin basamaklarina
X X X X X
uygun olarak kullandim.
Mevcut teknigi kullanabildim. X X X X X X
Mevcut teknige kendimce yenilik getirdim. X X X X X X
D1
Zamani verimli kullandim. X X X X X X
Gergek bir iiriin tasarladim. X X X X X X
Tasarladigim triinii ¢alistirabildim. X X X X X X
=
g Tasarladigim {iriiniin olasi arizalarini1 giderebildim. X X X X X X
=
= PR . < .
é fl"asgr'lanan irtin ¢iktilarini piyasa degerleri X X X X X X
igerisinde tartigtim.
Tasarladigim {irlinii kullanabildim. X X X X X X
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Ek-12-devam

Ogrencil Ogrenci2 Ogrenci3 Ogrenci4 Ogrenci5 Ogrenci6

Davramislar Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme
5 S - S S e - S S
= € § - € 5§ T € g T e g Te g e g °
— = = = = = =
= W ¥ = W ¥ = W 8 = W 2 = W 2 = WO = =
&= Yonergelere uygun hareket ettim. X X X X X X
= T N .
=
2 Kppunun gerektirdigi gorsel ve sozel dili uygun X X X X X X
= : bi¢imde kullandim.
)én % Yeni teknolojilerden yararlandim. X X X
9
£ E; Caligsmalar1 giivenli bir bigimde yaptim. X
] Z . .
-] £ Temel elektrik devreleri olusturdum.
E Olusturdugum sistemi arizasiz bir bigimde

X X X X X X
calistirdim.
DIGer ot

Toplam (%)= %76 %24 %76 %24 %70 %30 %79 %21 %76 %24 %85 %15




Ek-12-devam
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I.H.Baltacioglu’nun Egitim Ilkeleri

Ogrenci7 Ogrenci8 Ogrenci9 Ogrencil0 Ogrencill Ogrencil2
Davramslar Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme
S € e e e e
c g e g e g Se s S e S e €
m ¢ =T o ¥ T O ¥ T o ¥ T o ¥ T W ¥ =
Alanin uzmanlariyla gériismelerde bulundum. X X X X X X
Alan uzmanlarinin ¢alismalarini inceledim. X X X X X X
Alanin teknigi ile ilgili gdzlemler yaptim. X X X X X X
Alan uzmanlartyla isbirligi yaptim. X X X X X X
E Grup arkadaslarimla dayanisma iginde bulundum. X X X X X X
3 Dt gnvlaekdsodsanmis g x x x x x x
Smifi¢i tartigmalara katildim. X X X X X X
Ustiime diisen gorev ve sorumluluklari yerine
getirdim. X X X X X X
Diger «oee i
Ortama uyum sagladim. X X X X X X
Faaliyet ortamina aktif olarak katildim. X X X X X X
= Faaliyet ortaminda gergek ¢alismalari inceledim. X X X X X X
§ Okul laboratuvarinda uygulamalara katildim. X X X X X X
Yakin ¢evrede gordiigiim tecriibeleri inceledim. X X X X X X




217

I.H.Baltacioglu’nun Egitim ilkeleri

Ek-12-devam
Ogrenci7 Ogrenci8 Ogrenci9 Ogrencil0 Ogrencill Ogrencil2
Davramslar Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme
S € e e e e
c g e g e g Se s S e S e g €
0¥ o= @4 ¢ oz 4 ¢ Oz @ ¥ T @§ ¥ oz 5 ¢ =

Caligmalara aktif olarak katildim. X X X X X X
Gorev ve sorumluluklarimi yerine getirdim. X X X X X X
Problemle ilgili gereken aragtirmalar1 yaptim. X X X X X X
Yaptigim arastirmayi1 raporlayarak grup X X X X X X

> arkadaslarima sundum.

§ Coziim tiretimine katkida bulundum. X X X X X X

= Arag ve gerecleri problem ¢6zmenin basamaklarina
uygun olarak kullandim. X X X X X
Mevcut teknigi kullanabildim. X X X X X X
Mevcut teknige kendimce yenilik getirdim. X X X X X X
Diger «oee i
Zamani verimli kullandim. X X X X X X
Gergek bir liriin tasarladim. X X X X X X

= Tasarladigim triinii ¢alistirabildim. X X X X X X

E Tasarladigim iiriiniin olasi arizalarimi giderebildim. X X X X X X

5 Tasarlanan iiriin ¢iktilarini piyasa degerleri

& igerisinde tartistim. X X X X X X
Tasarladigim iiriinti kullanabildim. X X X X X X
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Ek-12-devam

Ogrenci7 Ogrenci8 Ogrenci9 Ogrencil0 Ogrencill Ogrencil2
Davramslar Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme

E e = € = = = € = € (= € (=

E € g ” € § T € g T € 5 T € 5 T € g

Z 5 £ = v § £ s § £ s E £ s §E £ 3 § £
> - s > - < > < > < > = > <

= o ¥ = O ¥ T O ¥ ZT @O ¥ T o ¥ T o ¥ =

= Yonergelere uygun hareket ettim. X X X X X X

= s N .

2 Kppunun gerektirdigi gorsel ve sozel dili uygun X X X X X X

< : bi¢imde kullandim.

%‘n =4 Yeni teknolojilerden yararlandim. X X X X X X

2]

< E; Caligmalar1 giivenli bir bigimde yaptim. X X X X

g é Temel elektrik devreleri olugturdum. X X X

= Olusturdugum sistemi arizasiz bir bigimde

: X X X X X X

= caligtirdim.

Diger «oeeii

Toplam (%)= %76 %24 %76 %24 %79 %21 %85 %15 %82 %18 %73 %27




Ek-13: Cicek Sulama Sistemleri Konusunda Arastirmaci Gézlem Formuna fliskin Siklik Tablosu
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I.H.Baltacioglu’nun Egitim Ilkeleri

Ogrencil Ogrenci2 Ogrenci3 Ogrenci4 Ogrenci5 Ogrenci6
Davranslar Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme
= = = = = =
€ 5 T &€ 5 [ &€ 5 [ &€ 3 [ & 3 T & 5 T
S
U ¥ =T O ¥ T O ¥ T O ¥ T O ¥ = O ~ =z
Alanin uzmanlariyla gériismelerde bulundu. X X X X X X
Alan uzmanlarinin ¢alismalarini inceledi. X X X X X X
Alann teknigi ile ilgili gézlemler yapti. X X X X X X
Alan uzmanlariyla isbirligi yapt1. X X X X
© Grup arkadaslariyla dayanigsma i¢inde bulundu. X X X X X X
>
= . . - .
2 Diger gruplardaki arkadaslariyla goriis alisverisinde X X X X X X
7 bulundu.
Smif i¢i tartigmalara katildi. X X X X X X
Ustiine diisen gérev ve sorumluluklari yerine
.. X X X X X X
getirdi.
Diger «oee i
Ortama uyum sagladi. X X X X X X
Faaliyet ortamina aktif olarak katildi. X X X X X X
Faaliyet ortaminda gercek ¢aligmalart inceledi. X X X X X X
-
5 Okul laboratuvarinda uygulamalara katild. X X X X X X
=
Yakin gevrede gordiigii tecriibeleri inceledi. X X X X X X
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I.H.Baltacioglu’nun Egitim ilkeleri

Ek-13-devam
Ogrencil Ogrenci2 Ogrenci3 Ogrenci4 Ogrenci5 Ogrenci6
Davranislar Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme
€ € e e e e
Py = = = = = =
€ 5§ T £ g T &€ g T € 5§ T € g T &€ g 7
S L] L] L] L] L]
W ¥ = W ¥ = W ¥ T W ¥ =0 ¥ =0l ¢ T
Caligmalara aktif olarak katildi. X X X X X X
Gorev ve sorumluluklarini yerine getirdi. X X X X X X
Problemle ilgili gereken aragtirmalari yapti. X X X X X X
Yaptig1 arastirmay1 raporlayarak grup arkadaglarina X X X X X X
- sundu.
% Coziim iretimine katkida bulundu. X X X X X X
= Arag ve gerecleri problem ¢6zmenin basamaklarina
X X X X X
uygun olarak kullandi.
Mevcut teknigi kullanabildi. X X X X X X
Mevcut teknige kendince yenilik getirdi. X X X X X X
Diger «oee i
Zamani verimli kullandi. X X X X X X
Gergek bir liriin tasarladi. X X X X X X
Grupea tasarlanan iiriinii ¢alistirabildi. X X X X X X
5 Tasarlanan iiriiniin olas1 arizalarini gidermeye
g X X X X X X
E yardimci oldu.
= PR . < .
é Tl"asgr'lanan irtin ¢iktilarini piyasa degerleri X X X X X X
igerisinde tartisti.
Tasarlanan iirtinii kullanabildi. X X X X X X




Ek-13-devam
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Ogrenci2

Ogrenci3

Ogrenci4

Ogrenci5

Ogrenci6

I.H.Baltacioglu’nun Egitim Ilkeleri

Inisiyasyon

Ogrencil
Davramslar
€
- =
SR
S
5 £ &
> - <
mw M =
Yonergelere uygun hareket etti. X
Konunun gerektirdigi gorsel ve sozel dili uygun X
bigimde kullandi.
Yeni teknolojilerden yararlandi. X
Caligmalar1 giivenli bir bigimde yapti.
Temel elektrik devreleri olusturdu.
Olusturulan sistemi arizasiz bir bigimde ¢alistirdi. X

Toplam (%)= %73 %27

o
-’
= =
~ QL
g £
o X
X
X
X
X

%70 %30

Hayir (f)

o
-’
e =
~ QL
g £
(FTR-
X
X
X
X

%82 %18

Hayir (f)

®

x Evet (f)
Kismen

x

%70 %30

Hayir (f)

o
-’
e =
~ QL
g £
(FTRY
X
X
X
X

%70 %30

Hayir (f)

o
-’
e =
~ QL
g £
(FTRY
X
X
X
X

%73 %27

Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme

Hayir (f)




Ek-13-devam
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I.H.Baltacioglu’nun Egitim ilkeleri

Ogrenci7 Ogrenci8 Ogrenci9 Ogrencil0 Ogrencill Ogrencil2
Davramslar Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme
B S S S S S
c g e g Se g Se s S e Se g €
o ¥ = O ¥ T O ¥ ZT @O ¥ T o ¥ = o ¥ =
Alanin uzmanlariyla gériismelerde bulundu. X X X X X X
Alan uzmanlariin ¢aligmalarini inceledi. X X X X X X
Alanin teknigi ile ilgili gdzlemler yapti. X X X X X X
Alan uzmanlartyla isbirligi yapti. X X X X X X
,§> Grup arkadaslariyla dayanisma i¢inde bulundu. X X X X X X
7 . . - -
3 Ediguerl]rdglj.uplardakl arkadaglariyla goriis aligverisinde X X X X X X
Smifi¢i tartigmalara katildi. X X X X X X
Ustiine diisen gérev ve sorumluluklari yerine
getirdi. X X X X X X
Diger «oee i
Ortama uyum sagladi. X X X X X X
Faaliyet ortamina aktif olarak katildi. X X X X X X
= Faaliyet ortaminda gercek galigsmalart inceledi. X X X X X X
§ Okul laboratuvarinda uygulamalara katild1. X X X X X X
Yakin ¢evrede gordiigii tecriibeleri inceledi. X X X X X X
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I.H.Baltacioglu’nun Egitim Ilkeleri

Ek-13-devam
Ogrenci7 Ogrenci8 Ogrenci9 Ogrencil0 Ogrencill Ogrencil2
Davramslar Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme
s _ s _ s _ s _ s s -
€ § T € §g T &€ g YT &€ g ¥ € g T € g 7
s E E & E E & E E =« E E = E E = £ &
(5} 7} |5} 7} L w» (<3 @ QL @ Qo 7]
> - s > - < > < > < > = > <
m ¢ = o@m ¢ T 4 ¢ =z 4 ¥ =z i ¥ T § 2 =
Caligmalara aktif olarak katildu. X X X X X X
Gorev ve sorumluluklarini yerine getirdi. X X X X X X
Problemle ilgili gereken aragtirmalar1 yapti. X X X X X X
Yaptig1 arastirmayi raporlayarak grup arkadaglarina X X X X X X
> sundu.
§ Coziim tretimine katkida bulundu. X X X X X X
= Arag ve gerecleri problem ¢6zmenin basamaklarina
X X X X X
uygun olarak kullandi.
Mevcut teknigi kullanabildi. X X X X X X
Mevcut teknige kendince yenilik getirdi. X X X X X X
Diger «oee i
Zamani verimli kulland1. X X X X X X
Gergek bir liriin tasarladi. X X X X X X
- Grupea tasarlanan iiriinii ¢alistirabildi. X X X X X X
g Tasarlanan iiriiniin olas1 arizalarini gidermeye
= X X X X X X
S yardimci oldu.
= - . N .
& Tasgr}anan iirlin ¢iktilarini piyasa degerleri X X X X X X
igerisinde tartigt1.
Tasarlanan iiriinii kullanabildi. X X X X X X
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Hayr (f)

Ek-13-devam
Ogrenci7 Ogrenci8 Ogrenci9 Ogrencil0 Ogrencill Ogrencil2

Davramslar Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme
5 S S S S S S
E c s Se5 e 35 Se35 e ;5 e s
= O ¥ =T O ¥ T O ¥ =z O ¥ =z 4O ¥ £ o X
i Yonergelere uygun hareket etti. X X X X X X
; Kppunun gerektirdigi gorsel ve sozel dili uygun X X X X X X
= £ bigimde kullandi.
)én %‘ Yeni teknolojilerden yararlandi. X X X X X X
5 :E’ Caligmalar1 giivenli bir bigimde yapti. X X X X X
CE = Temel elektrik devreleri olusturdu. X X X X
E Olusturulan sistemi arizasiz bir bi¢gimde ¢alistirdi. X X X X X

Toplam (%)= %70 %30

%73 %27

%82 %18

%79 %21

%85 %15

%76 %24




Ek-14: Cicek Sulama Sistemleri Konusunda Grup Bazinda Arastirmaci Goézlem Formuna iliskin Siklik Tablosu
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1. Grup

2. Grup

3. Grup

I.H.Baltacioglu’nun Egitim ilkeleri

Sahsiyet

Muhit

Davramslar

Alan uzmanlariyla goriigmelerde bulunuldu.
Alan uzmanlarinin ¢aligmalari incelendi.
Alanin teknigi ile ilgili gdzlemler yapildi.
Alan uzmanlariyla isbirligi yapildi.

Grup tyeleriyle dayanisma i¢inde bulunuldu.
Diger gruplardaki iiyelerle goriis aligverisinde
bulunuldu.

Sinif i¢i tartismalara katilim saglandi.

Ustlerine diisen gérev ve sorumluluklar yerine getirildi.

Evet (f)

x

Gozlenme Durumu

Kismen (f)

Hayir (f)

Gozlenme Durumu

Evet (f)

X X X X X

x

®

Kismen

Hayir (f)

Evet (f)

Gozlenme Durumu

®

Kismen

Hayir (f)

Ortama uyum saglandi.

Faaliyet ortamina aktif olarak katilim saglandi.
Faaliyet ortaminda gergek ¢aligmalar incelendi.
Okul laboratuvarinda uygulamalara katilim saglandi.

Yakin ¢evrede goriilen tecriibeler incelendi.

X X X X

X X X X X

X X X X




Ek- 14-devam
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1. Grup

2. Grup

3. Grup

I.H.Baltacioglu’nun Egitim ilkeleri

Travay

Randiman

Davramslar

Evet (f)

Calismalara aktif katilim saglandi.
Gorev ve sorumluluklar yerine getirildi.
Problemle ilgili gereken aragtirmalar yapildi.

Yapilan aragtirmalar raporlanarak grup tiyelerine
sunuldu.

Cozlim iiretimine katkida bulunuldu. X

Arag ve geregler problem ¢6zmenin basamaklarina
uygun olarak kullanildi.

Mevcut teknik kullanildi.

Mevcut teknige seviyeye gore yenilikler getirildi.

Gozlenme Durumu

®

Kismen

Hayr (f)

Evet (f)

xX X

Gozlenme Durumu

®

Kismen

Hayr (f)

Evet (f)

®

Kismen

Gozlenme Durumu

Hayir (f)

Zaman verimli kullanildi.

Gergek bir iiriin tasarlandi.

Tasarlanan iiriin ¢alistirildi.

Tasarlanan iiriiniin olasi arizalar giderildi. X

Tasarlanan iiriin ¢iktilar1 piyasa degerleri igerisinde
tartisildi.

Tasarlanan tirtin kullanildi. X

X X X X
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Ek- 14-devam
1. Grup 2. Grup 3. Grup
Davranislar Gozlenme Durumu Gozlenme Durumu Gozlenme Durumu

£ S S S e < s e £ =
E: g : g : : 3 : 3
- @ g £ & oz =2 4 F =2
;50 Yonergelere uygun hareket edildi. X X X

E Kppunun gerektirdigi gorsel ve sozel dil uygun X X x

= - bi¢imde kullanildi.

’%“ S, Yeni teknolojilerden yararlanildi. X X X

5 .§; Caligmalar giivenli bir bigimde yapildi. X X X

Cz é Temel elektrik devreleri olusturuldu. X X X

E Olusturulan sistem arizasiz bir bi¢imde ¢alistirildi. X X X

Toplam (%)= % 79 %21 % 85 % 15 % 91 %9




Ek-15: Konut Giivenlik Sistemleri Konusunda Ogrenci Oz-Degerlendirmelerine Iliskin Sikhik Tablosu
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I.H.Baltacioglu’nun Egitim Ilkeleri

Ogrencil Ogrenci2 Ogrenci3 Ogrenci4 Ogrenci5 Ogrenci6
Davranslar Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme
= = = = = =
€ 5 . &€ 5 T &€ 5 [ &€ 3 [ & 3 T & 5 T
S
U ¥ =T O ¥ T O ¥ T O ¥ T O ¥ = O ~ =z
Alanin uzmanlariyla goriismelerde bulundum. X X X X X X
Alan uzmanlarinin ¢alismalarini inceledim. X X X X X X
Alanin teknigi ile ilgili gézlemler yaptim. X X X X X X
Alan uzmanlariyla igbirligi yaptim. X X X
© Grup arkadaglarimla dayanisma iginde bulundum. X X X X X X
>
= o . o
2 Diger gr}lplardakl arkadagslarimla goriis X X X X X X
7> aligverisinde bulundum.
Smif i¢i tartigmalara katildim. X X X X X X
Ustiime diisen gorev ve sorumluluklari yerine
.. X X X X X X
getirdim.
Diger «oee i
Ortama uyum sagladim. X X X X X X
Faaliyet ortamina aktif olarak katildim. X X X X X X
Faaliyet ortaminda gergek ¢alismalari inceledim. X X X X X X
-
5 Okul laboratuvarinda uygulamalara katildim. X X X X X X
=
Yakin gevrede gordiigiim tecriibeleri incelendim. X X X X X X
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I.H.Baltacioglu’nun Egitim Ilkeleri

Ek-15-devam
Ogrencil Ogrenci2 Ogrenci3 Ogrenci4 Ogrencis Ogrenci6
Davranislar Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme
S € S S € €
- e s s s s =
€ 5§ . € 5§ [ € §5 [ € g5 7 &5 [ €& g [
1)
W ¢ = o ¥ = W ¥ = W ¥ = 0 ¥ = 0 ¥ I
Caligmalara aktif olarak katildim. X X X X X X
Gorev ve sorumluluklarimi yerine getirdim. X X X X X X
Problemle ilgili gereken aragtirmalar1 yaptim. X X X X X X
Yaptigim arastirmayi raporlayarak grup X X X X X X
o arkadaslarima sundum.
% Cozim lretimine katkida bulundum. X X X X X X
= Arag ve gerecleri problem ¢6zmenin basamaklarina
X X X X X
uygun olarak kullandim.
Mevcut teknigi kullanabildim. X X X X X X
Mevcut teknige kendimce yenilik getirdim. X X X X X X
D1
Zamani verimli kullandim. X X X X X X
Gergek bir iiriin tasarladim. X X X X X X
Tasarladigim triinii ¢alistirabildim. X X X X X X
=
g Tasarladigim {iriiniin olasi arizalarini1 giderebildim. X X X X X X
=
= PR . < .
é fl"asgr'lanan irtin ¢iktilarini piyasa degerleri X X X X X X
igerisinde tartigtim.
Tasarladigim {irlinii kullanabildim. X X X X X X
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Ek-15-devam
Ogrencil Ogrenci2 Ogrenci3 Ogrenci4 Ogrencis Ogrenci6
Davranislar Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme
5 S - S - S - e - s - S
2 € g T € 5§ T e g T e g T e g T e g T
=i [ - - - - -
+ E = += E = = E = = E = = E = = E =
£ L 7 ] |5} 7 > L @ > |5 7 ) 5] - > s} = >
o= > - < > - < > < > < > < > <
2 o ¥ =T O ¥ T O ¥ T @O ¥ T o ¥ T o ¥ =
&= Yonergelere uygun hareket ettim. X X X X X X
= Cgies e .. -
5
E Kppunun gerektirdigi gorsel ve sozel dili uygun X X X X X X
= : bigimde kullandim.
’%ﬂ % Yeni teknolojilerden yararlandim. X X X
9
£ E; Caligmalar1 giivenli bir bigimde yaptim.
12}
CE E Temel elektrik devreleri olusturdum.
E Olusturdugum sistemi arizasiz bir bigimde
X X X X X X
calistirdim.
DIGer o

Toplam (%)= %82 %18 %73 %27 %85 %15 %76 %24 %85 %15 %82 %18
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I.H.Baltacioglu’nun Egitim Ilkeleri

Ek-15-devam
Ogrenci7 Ogrenci8 Ogrenci9 Ogrencil0 Ogrencill Ogrencil2
Davramslar Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme
S € e e e e
c g e g e g Se s S e S e €
m ¢ =T o ¥ T O ¥ T o ¥ T o ¥ T W ¥ =

Alanin uzmanlariyla gériismelerde bulundum. X X X X X X
Alan uzmanlarinin ¢alismalarini inceledim. X X X X X X
Alanin teknigi ile ilgili gdzlemler yaptim. X X X X X X
Alan uzmanlartyla isbirligi yaptim. X X X X X

E Grup arkadaslarimla dayanisma iginde bulundum. X X X X X X

3 Dt gnvlaekdsodsanmis g x x x x x x
Smifi¢i tartigmalara katildim. X X X X X X
Ustiime diisen gorev ve sorumluluklari yerine
getirdim. X X X X X X
Diger «oee i
Ortama uyum sagladim. X X X X X X
Faaliyet ortamina aktif olarak katildim. X X X X X X

= Faaliyet ortaminda gergek ¢alismalari inceledim. X X X X X X

§ Okul laboratuvarinda uygulamalara katildim. X X X X X X
Yakin ¢evrede gordiigiim tecriibeleri inceledim. X X X X X X
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I.H.Baltacioglu’nun Egitim ilkeleri

Ek-15-devam
Ogrenci7 Ogrenci8 Ogrenci9 Ogrencil0 Ogrencill Ogrencil2
Davramslar Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme
S € e e e e
c g e g e g Se s S e S e g €
0¥ o= @4 ¢ oz 4 ¢ Oz @ ¥ T @§ ¥ oz 5 ¢ =

Caligmalara aktif olarak katildim. X X X X X X
Gorev ve sorumluluklarimi yerine getirdim. X X X X X X
Problemle ilgili gereken aragtirmalar1 yaptim. X X X X X X
Yaptigim arastirmayi1 raporlayarak grup X X X X X X

> arkadaslarima sundum.

§ Coziim tiretimine katkida bulundum. X X X X X X

= Arag ve gerecleri problem ¢6zmenin basamaklarina
uygun olarak kullandim. X X X X X
Mevcut teknigi kullanabildim. X X X X X X
Mevcut teknige kendimce yenilik getirdim. X X X X X X
Diger «oee i
Zamani verimli kullandim. X X X X X X
Gergek bir liriin tasarladim. X X X X X X

= Tasarladigim triinii ¢alistirabildim. X X X X X X

E Tasarladigim iiriiniin olasi arizalarimi giderebildim. X X X X X X

5 Tasarlanan iiriin ¢iktilarini piyasa degerleri

& igerisinde tartistim. X X X X X X
Tasarladigim iiriinti kullanabildim. X X X X X X
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Ek-15-devam
Ogrenci7 Ogrenci8 Ogrenci9 Ogrencil0 Ogrencill Ogrencil2
Davramslar Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme
5 s - s - s - SH S - s -
E € § T € 5 T €5 T € 35 . €5 T € g
= s £ i Pty EEg EEg Blig @
£ e 2 ¥ & 2 7 & 2z ¥ & 2 & £ 2z T 2 2 g
£ m ¢ =T o ¥ T o ¥ T o ¥ T o ¥ T W ¥ =
= Yonergelere uygun hareket ettim. X X X X X X
= s N .
s Kppunun gerektirdigi gorsel ve sozel dili uygun X X X X X X
5 = bi¢imde kullandim.
o S Yeni teknolojilerden yararlandim. X X X X X X
& z ] Y
2 E; Caligmalar1 giivenli bir bigimde yaptim. X X X X
= 2 . .
a2 £ Temel elektrik devreleri olusturdum. X X X
e Olusturdugum sistemi arizasiz bir bigimde
o X X X X X X
caligtirdim.
Diger « o

Toplam (%)= %79 %21 %82 %18 %76 %24 %82 %18 %79 %21 %76 %24




Ek-16: Konut Giivenlik Sistemleri Konusunda Arastirmaci Gozlem Formuna iliskin Siklik Tablosu
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I.H.Baltacioglu’nun Egitim Ilkeleri

Ogrencil Ogrenci2 Ogrenci3 Ogrenci4 Ogrenci5 Ogrenci6
Davranslar Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme
= = = = = =
€ 5 T &€ 5 [ &€ 5 [ &€ 3 [ & 3 T & 5 T
S
U ¥ =T O ¥ T O ¥ T O ¥ T O ¥ = O ~ =z
Alanin uzmanlariyla gériismelerde bulundu. X X X X X X
Alan uzmanlarinin ¢alismalarini inceledi. X X X X X X
Alann teknigi ile ilgili gézlemler yapti. X X X X X X
Alan uzmanlariyla isbirligi yapt1. X X X X X X
© Grup arkadaslariyla dayanigsma i¢inde bulundu. X X X X X X
>
= . . - .
2 Diger gruplardaki arkadaslariyla goriis alisverisinde X X X X X X
7 bulundu.
Smif i¢i tartigmalara katildi. X X X X X X
Ustiine diisen gérev ve sorumluluklari yerine
.. X X X X X X
getirdi.
Diger «oee i
Ortama uyum sagladi. X X X X X X
Faaliyet ortamina aktif olarak katildi. X X X X X X
Faaliyet ortaminda gercek ¢aligmalart inceledi. X X X X X X
-
5 Okul laboratuvarinda uygulamalara katild1. X X X X X X
=
Yakin gevrede gordiigii tecriibeleri inceledi. X X X X X X
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I.H.Baltacioglu’nun Egitim ilkeleri

Ek-16-devam
Ogrencil Ogrenci2 Ogrenci3 Ogrenci4 Ogrenci5 Ogrenci6
Davranislar Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme
€ € e > e e
€ 5§ T € g T &€ g T € 5§ T € g T € g 7
S L] L] L] L] L]
W ¥ = W ¥ = W ¥ T W ¥ =0 ¥ =0l ¢ T
Caligmalara aktif olarak katildi. X X X X X X
Gorev ve sorumluluklarini yerine getirdi. X X X X X X
Problemle ilgili gereken arastirmalari yapti. X X X X X X
Yaptig1 arastirmay1 raporlayarak grup arkadaglarina X X X X X X
- sundu.
% Coziim iretimine katkida bulundu. X X X X X X
= Arag ve gerecleri problem ¢6zmenin basamaklarina
X X X X X
uygun olarak kullandi.
Mevcut teknigi kullanabildi. X X X X X X
Mevcut teknige kendince yenilik getirdi. X X X X X X
Diger «oee i
Zamani verimli kullandi. X X X X X X
Gergek bir liriin tasarladi. X X X X X X
Grupea tasarlanan iiriinii ¢alistirabildi. X X X X X X
5 Tasarlanan iiriiniin olas1 arizalarini gidermeye
g X X X X X X
E yardimci oldu.
= PR . < .
é Tl"asgr'lanan irtin ¢iktilarini piyasa degerleri X X X X X X
igerisinde tartisti.
Tasarlanan iiriinii kullanabildi. X X X X X X
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Ek-16-devam
Ogrencil Ogrenci2 Ogrenci3 Ogrenci4 Ogrencis Ogrenci6

Davranislar Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme
E = = = = = =
= € 5 . &€ 5 [ &€ 5 [ &€ 3 [ & 35 T & 5 T
ot - - - - - -
= U ¥ =T O ¥ T O ¥ T O ¥ T O ¥ =X O ~ =z
= Yonergelere uygun hareket etti. X X X X X X
=} I TIPS . e
S
Z Kppunun gerektirdigi gorsel ve sozel dili uygun X X X X X X
= = bigimde kullandi.
>§n % Yeni teknolojilerden yararlandi. X X X
9
£ E; Caligmalar1 giivenli bir bigimde yapti.

[72]

‘3 E Temel elektrik devreleri olusturdu.
=
= Olusturulan sistemi arizasiz bir bigimde ¢aligtirdi. X X X X X X

Toplam (%)= %76 %24 %85 %15 %76 %24 %79 %21 %82 %18 %73 %27
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I.H.Baltacioglu’nun Egitim ilkeleri

Ek-16-devam
Ogrenci7 Ogrenci8 Ogrenci9 Ogrencil0 Ogrencill Ogrencil2
Davramslar Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme
g € e e e e
c g e g S e g Se s S e S e g €
o ¥ = O ¥ T O ¥ ZT @O ¥ T o ¥ = o ¥ =
Alanin uzmanlariyla gériismelerde bulundu. X X X X X X
Alan uzmanlariin ¢aligmalarini inceledi. X X X X X X
Alanin teknigi ile ilgili gdzlemler yapti. X X X X X X
Alan uzmanlartyla isbirligi yapti. X X X X X
,§> Grup arkadaslariyla dayanisma i¢inde bulundu. X X X X X X
7 . . - -
E Ediguerl]rdglj.uplardakl arkadaglariyla goriis aligverisinde X X X X X X
Smifi¢i tartigmalara katildi. X X X X X X
Ustiine diisen gérev ve sorumluluklari yerine
getirdi. X X X X X X
Diger «oee i
Ortama uyum sagladi. X X X X X X
Faaliyet ortamina aktif olarak katildi. X X X X X X
= Faaliyet ortaminda gercek galigsmalart inceledi. X X X X X X
§ Okul laboratuvarinda uygulamalara katild1. X X X X X X
Yakin ¢evrede gordiigii tecriibeleri inceledi. X X X X X X
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I.H.Baltacioglu’nun Egitim ilkeleri

Ek-16-devam
Ogrenci7 Ogrenci8 Ogrenci9 Ogrencil0 Ogrencill Ogrencil2
Davramslar Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme
€ g S e g S e g T e g T e g T e g <
) ) ) ) ) )
5 £ = 8 § % 8 § zZ 8 § £ 8 § Z 8 & %
> - s > - < > < > < > = > <
0¥ o= @4 ¢ oz 4 ¢ Oz @ ¥ T @§ ¥ oz 5 ¢ =
Caligmalara aktif olarak katildu. X X X X X X
Gorev ve sorumluluklarini yerine getirdi. X X X X X X
Problemle ilgili gereken aragtirmalar1 yapti. X X X X X X
Yaptig1 arastirmayi raporlayarak grup arkadaglarina X X X X X X
> sundu.
§ Coziim tretimine katkida bulundu. X X X X X X
= Arag ve gerecleri problem ¢6zmenin basamaklarina
X X X X X
uygun olarak kullandi.
Mevcut teknigi kullanabildi. X X X X X X
Mevcut teknige kendince yenilik getirdi. X X X X X X
Diger «oee i
Zamani verimli kullandi. X X X X X X
Gergek bir liriin tasarladi. X X X X X X
- Grupea tasarlanan iiriinii ¢alistirabildi. X X X X X X
g Tasarlanan iiriiniin olas1 arizalarini gidermeye X X X X X X
é yardimci oldu.
= - . N .
& Tasgr}anan iirlin ¢iktilarini piyasa degerleri X X X X X X
igerisinde tartigt1.
Tasarlanan iiriinii kullanabildi. X X X X X X
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Hayr (f)

Ek-16-devam
Ogrenci7 Ogrenci8 Ogrenci9 Ogrencil0 Ogrencill Ogrencil2

Davramslar Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme
5 S S S S S S
£ ez ez ez ez e e
= O ¥ =T O ¥ T O ¥ =z O ¥ =z 4O ¥ £ o X
i Yonergelere uygun hareket etti. X X X X X X
E i EZ?;gznkﬁlel;egfdigi gorsel ve sozel dili uygun X X X X X X
)En %‘ Yeni teknolojilerden yararlandi. X X X X X X
5 z Caligmalar1 giivenli bir bigimde yapti. X X X X
;:8 = Temel elektrik devreleri olusturdu. X X X
E Olusturulan sistemi arizasiz bir bi¢imde ¢alistirdi. X X X X

Toplam (%)= %79 %21

%82 %18

%70 %30

%79 %21

%70 %30

%85 %15




Ek-17: Konut Giivenlik Sistemleri Konusunda Grup Bazinda Arastirmaci Goézlem Formuna iliskin Siklik Tablosu
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1. Grup

2. Grup

3. Grup

I.H.Baltacioglu’nun Egitim ilkeleri

Sahsiyet

Muhit

Davramslar

Alan uzmanlariyla goriigmelerde bulunuldu.
Alan uzmanlarinin ¢aligmalari incelendi.
Alanin teknigi ile ilgili gdzlemler yapildi.
Alan uzmanlariyla igbirligi yapildu.

Grup tyeleriyle dayanisma i¢inde bulunuldu.

Diger gruplardaki iiyelerle goriis aligverisinde
bulunuldu.
Sinif i¢i tartismalara katilim saglandi.

Ustlerine diisen gérev ve sorumluluklar yerine getirildi.

Evet (f)

x

Gozlenme Durumu

Kismen (f)

Hayir (f)

Gozlenme Durumu

Evet (f)

®

Kismen

Hayir (f)

Evet (f)

Gozlenme Durumu

®

Kismen

Hayir (f)

Ortama uyum saglandi.

Faaliyet ortamina aktif olarak katilim saglandi.
Faaliyet ortaminda gergek ¢aligmalar incelendi.
Okul laboratuvarinda uygulamalara katilim saglandi.

Yakin ¢evrede goriilen tecriibeler incelendi.

X X X X

X X X X




Ek- 17-devam
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1. Grup

2. Grup

3. Grup

I.H.Baltacioglu’nun Egitim ilkeleri

Travay

Randiman

Davramslar

Calismalara aktif katilim saglandi.
Gorev ve sorumluluklar yerine getirildi.
Problemle ilgili gereken aragtirmalar yapildi.

Yapilan aragtirmalar raporlanarak grup tiyelerine
sunuldu.

Cozlim iiretimine katkida bulunuldu.

Arag ve geregler problem ¢6zmenin basamaklarina
uygun olarak kullanildi.

Mevcut teknik kullanildi.
Mevcut teknige seviyeye gore yenilikler getirildi.

Evet (f)

x

Gozlenme Durumu

®

Kismen

Hayr (f)

Evet (f)

x

Gozlenme Durumu

®

Kismen

Hayr (f)

Evet (f)

Gozlenme Durumu

®

Kismen

Hayir (f)

Zaman verimli kullanildi.

Gergek bir iiriin tasarlandi.

Tasarlanan iiriin ¢alistirildi.

Tasarlanan iiriiniin olasi arizalar giderildi.

Tasarlanan iiriin ¢iktilar1 piyasa degerleri igerisinde
tartisildi.

Tasarlanan tirtin kullanildi.

X X X X
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Ek- 17-devam
1. Grup 2. Grup 3. Grup
Davranislar Gozlenme Durumu Gozlenme Durumu Gozlenme Durumu
5 c € e c € e e € <
= = g = - g = = g =
= > 5 2 = > z
(] z 1] Z L 2
:E v = v = v =
= Yonergelere uygun hareket edildi. X X X
g Konunun gerektirdigi gorsel ve sozel dil uygun
= . X X X
- - bi¢imde kullanildi.
= S, Yeni teknolojilerden yararlanildi. X X X
> @»
5 E; Caligmalar giivenli bir bigimde yapildi. X X X
] Z . .
=) £ Temel elektrik devreleri olusturuldu. X X X
E Olusturulan sistem arizasiz bir bi¢imde ¢aligtirildi. X X X
Diger «oei e

Toplam (%)= %76 %24 % 79 % 21 % 79 % 21
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Ek-18: Elektrik-Elektronik Teknolojisi Alam1 Ogretim Programi

Elektrik-elektronik teknolojisi alani c¢erceve Ogretim programinin tanimi
bakanlik¢a su sekilde yapilmaktadir:

Elektrik-elektronik teknolojisi alani altinda yer alan dallarinin yeterliklerini
kazandirmaya yonelik; dogru ve alternatif akim makinelerinin sarimi ile
bakim ve onarimi, biiro makinelerinin bakim ve onarimi, elektrik
tesisatlarinin ¢ekilmesi ve panolarin montaji, elektrikli ev aletlerinin bakim ve
onarimi, elektromekanik tasiyicilarin bakim ve onarimi, endiistriyel tesislerin
elektrik-elektronik sistemlerinin bakim ve onarimi, goriinti ve ses
sistemlerinin kurulumu ve bakimi, gilivenlik sistemlerinin kurulumu ve
bakimi, haberlesme sistemlerinin kurulumu ve bakimi ve yiiksek gerilim
sistemlerinin kurulumu ve bakimi ile ilgili yeterliklerin kazandirilmasina
yonelik egitim ve 6gretim verilen alandir (MEB, 2011:6).

Elektrik-elektronik teknolojisi alani altinda yer alan dallarda, sektoriin ihtiyaglar
ile bilimsel ve teknolojik gelismeler dogrultusunda gerekli olan mesleki yeterlikleri
kazanmig nitelikli meslek elemanlar1 yetistirmek amaglanmaktadir (MEB, 2011).
Elektrik-elektronik teknolojisi alani altinda yer alan dallar ise ger¢eve programda;
Bobinaj, biiro makineleri teknik servisi, elektrik tesisatlart ve pano montorliigi,
elektrikli ev aletleri teknik servisi, elektromekanik tasiyicilar bakim onarim, endiistriyel
bakim onarim, goriintii ve ses sistemleri, giivenlik sistemleri, haberlesme sistemleri,
yiiksek gerilim sistemleri seklinde siralanmaktadir (MEB, 2011:6-8).

Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi

Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi dersinin kapsamina bakildiginda,
anahtarlama ve tetikleme elemanlari, transduser ve sensorler, islemsel yiikseltecler,
ariza ve bakim kayuitlari, ariza giderme yontem ve teknikleri ile ilgili bilgilerin verildigi
ders olarak karsimiza ¢ikmaktadir (MEB, 2011).

Bu derste Ogrenciye, anahtarlama ve tetikleme elemanlarini, transduser ve
sensorleri, islemsel ylikseltecleri katalog bilgilerine uygun olarak elektronik devrelerde
kullanabilme, elektrik ve elektronik sistemlerinde hizli hata yalittm metodunu
kullanarak malzeme ve sistem arizalarim1 bularak arizayr giderme yeterliklerini
kazandirmak amaclanmaktadir (MEB, 2011).

Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi dersinin genel itibariyle icerigi asagida

Tablo 1°de sunulmaktadir:



244

Tablo 16. Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi Ders Icerigi

Dersin Modiilleri Siire Kazandirilacak Yeterlikler
Ariza Analiz Yontemleri 40/32 Sistem analizi yapip tespit
ve Ariza Giderme edilen arizalar1 gidermek ve
katalog okumak
Anahtarlama Elemanlari 40/32 Anahtarlama ve tetikleme

elemanlarimi elektronik
devrelerde kullanmak

Sensorler ve Transduserler 40/32 Transduser ve sensorleri
elektronik devrelerde
kullanmak

Islemsel Yiikseltecler 40/32 Islemsel yiikseltecleri
elektronik devrelerde
kullanmak

(MEB, 2011:25).

Yukarida Endiistriyel Kontrol ve Ariza Analizi dersinin alt modiilleri olan ariza
analizi yontemleri ve ariza giderme, anahtarlama elemanlari, sensorler ve transduserler
ile islemsel yiikseltecler hakkinda asagida, program kapsaminda tanitict bilgiler

verilecektir.
A. Ariza Analizi Yontemleri ve Ariza Giderme

Ariza, normal olmayan bir durum olarak tanimlanabilir. Parca, cihaz veya sistem
seviyesinde istenmeyen durumlara yol acabilecek bir hata olarak goriilebilir. Elektrik
elektronik sistemlerde kararli ¢alisma ¢ok Onemlidir. Sistem, Kkararli c¢alisma
kosullarinin disina ¢ikip kararli ¢calisma kosullarina geri donemezse arizali kabul edilir
(MEB, 2012).

Ariza bulma, bozuk bir cihazin veya sistemin gosterdigi belirtileri sistemli olarak
analiz etmektir. Bu belirtiler genellikle normal parametrelerden sapma olarak goriiliir.
Normal olmayan c¢alismay1 tanimak i¢in normal ¢alisma kosullar1 bilinmelidir. Sayet
ogrencinin, cihaz veya sistem hakkinda bir bilgisi varsa ve mantikli sebepler kullanirsa
bircok ariza problemini fazla zorlanmadan ¢ozebilir. Arizayr basariyla bulmak icin
deneyim sarttir. Elektrik elektronik sistemlerindeki arizayr en kisa siirede gidermek,

iiretim, maliyet ve zaman kaybi agisindan olduk¢a 6nemlidir (MEB, 2012).

a. Ariza Bulma Metotlar:
Hatali calisan veya hi¢ caligmayan devre veya sistemin arizasinit gidermede

kullanilacak iglem basamaklari sdyledir (MEB, 2012:4):
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Belirtileri teshis ediniz.
Enerji kontrolii yapiniz.

Duyu organlarini kullanarak kontrol yapiniz.

M w0 b oE

Arizay1 izole etmek (tek devreye indirmek) i¢in sinyal izleme teknigini
uygulayiniz.
5. Arnzay1 tek elemana veya eleman grubuna indirmek i¢in hata analizini
uygulayiniz.

6. Problemi onarmak icin yedek eleman kullaniniz (yenisiyle degistiriniz.).

b. Arizah Birimi veya Elemam Bulma

Saglam bir yiike ve enerji kaynagina sahip her devrede iletken yol vardir. Kapali
bir devrede elektriksel olarak potansiyeli esit olmayan iki nokta arasindan akim geger.
Akim elektriksel olarak potansiyeli esit olmayan iki nokta arasinda akmaya meyillidir
ve genelde elektriksel problemler iki sinifa ayrilir (MEB, 2012:17):

e Olmas1 gereken bir baglanti goriilmezse bu bir agik devre hatasidir. Bu hata
iletkenlik test edici ile tespit edilebilir.

e Olmamas1 gereken bir baglanti mevcut ise bu bir kisa devre hatasidir. Mekanik
zorlamalar ve devredeki iletkenlerin 1sinmasi ile beraber asir1 akima sebep
olabilir. Bu tiir hatalar izolasyon hatalarindan dolayr meydana gelebilir.

Izolasyon test cihazlar ile saptanabilir.

Bu hatalar1 saptama siirecine ve devrenin tekrar normal ¢alisma kosullarini

yerine getirmesi i¢in diizeltilmesine ariza giderme denir (MEB, 2012).

c. Elektrik Elektronik Devrelerde Ariza Giderme

e Aydinlatma Tesisatlarinda Ariza Giderme

Aydinlatma tesisatlarinda kullanilan, yalitkan gdvdesi kirilmis veya catlamis
anahtarlar, prizler, armatiirler, duylar ve soketler giivenlik agisindan sakincali oldugu
icin hemen yenisi ile degistirilmelidir. Bu elemanlarin kontaklarinda olusan temassizlik
problemi ile karsilasilirsa yenisi ile degistirilmelidir. Ozellikle prizlerde goriilen en
tehlikeli arizalardan biri de gevsek baglanti sonucu meydana gelen ark ve 1sidir. Bu
durum daha c¢ok yogun kullanilan ve ucuz malzeme ile yapilmis tesisatlarda goriiliir.

Priz ve fisin birbiriyle tam olarak temas etmemesinden dolay1 gecen akim kii¢iik de olsa
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gevsek baglantidan dolay1 elektrik arki meydana gelir. Bu da 2000 °C’ye kadar 1s1 ag18a
cikarir. Meydana gelen bu ark, sigortay: attirmadigindan yangina sebep olur. Bu yiizden
eskimis ve kontak c¢evresinde yaniklar meydana gelmis prizler hemen degistirilmelidir

(MEB, 2012).

e Direncli Devrelerde Ariza Giderme

Bir diren¢ genellikle yanar ve asir1 akim direncin iki ucu arasinin agilmasina
sebep olur. Her zaman olmasa da asir1 1s1 nedeniyle komiirlesmis (charred) bu direng
gozle goriilebilecektir. Bazi durumlarda problemin nerede oldugunu belirlemek i¢in

devre elemanlarin1 kontrol etmede AVO metreye ihtiya¢ duyulabilir (MEB, 2012).

e Diyotlu Devrelerde Ariza Giderme

Birgok dijital 6lgii aletinde diyot test konumu mevcuttur. Olgii aletini diyot test
konumuna aldiginizda 6lg¢ii aleti igindeki piller yeterli miktarda dogru (ileri) polarma ve
ters polarma gerilimini saglar. Bu gerilim degeri kullanilan pile gore degisebilir. 1,5V -
3,5V arasinda degerler gortilebilir. Diyot dogru polarma aldiginda 6lg¢ii aleti 0,5V-0,9V
arasinda bir deger gosterir. Ters polarmada ise Ol¢ii aleti pil gerilimine yakin bir deger
gosterir. Eger diyot acik devre olmussa dogru polarmada da ters polarmada da pil
gerilimini gosterecektir. Bazi 6l¢ii aletleri “OL (Overload)” veya “Or (overrange)” gibi
ifadeler de kullanabilir. Diyot kisa devre olmussa her iki polarmada da O volt
gosterecektir. Bazen hasarli diyot, her iki polarmada da (yonde de) kiiglik bir direng
gosterebilir. Bu durumda o6lgii aleti, her iki yonde de pil geriliminden biraz daha az
gerilim degeri gosterir (1,1 V gibi) (MEB, 2012).

¢ Gii¢ Kaynaklarinda Ariza Giderme

Diyotu agik devre olmus bir yarim dalga filtreli dogrultmag¢ devresi sekilde
goriilmektedir. Sonucta beliren ariza ¢ikis geriliminin olmamasidir. Normal olarak bu
sonucun ¢ikmasi beklenir. Ciinkii ag¢ik devre olmus diyot, transformatoriin sekonder
sargisindan gelen filtre kondansatoriine ve yiik direncine giden akim yolunu
kesmektedir. Bu durumda yiik akimi da yoktur. Bu devrede diger arizalarda ayni sonucu
verir. Acik devre olan transformator sargilari, agik devre sigorta veya giris geriliminin
olmamas1 hep ayn1 sonucu verir. Diyotlarindan bir tanesi a¢ik devre olmus orta u¢lu tam

dalga filtreli bir dogrultmag¢ devresinde ¢ikis voltajindaki dalgalanma (ripple) daha
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genistir. Sekonder sargilarinin herhangi bir yarisinda meydana gelen kopuklukda ayni
arizaya sebep olur. Koprii tipi tam dalga dogrultmag¢ devresinde de diyotlardan bir
tanesinin agik devre olmasi orta uglu tam dalga dogrultmag¢ devresindeki gibi sonug

verir. Cikis voltajindaki dalgalanma (ripple) daha genisler (MEB, 2012).
B. Anahtarlama Elemanlari

Anahtarlama elemani1 olarak kullanilabilen araclardan biri transistorlerdir.
Transistorler motor, bobin veya lamba gibi yliksek giiclii elemanlarda ve lojik kapi
devrelerinde anahtarlama elemani olarak kullanilir. Transistorlerin {i¢ ¢alisma bolgesi
vardir: doyum bolgesi, kesim bdolgesi ve aktif bolgedir. Aktif bolge, ylikseltme
(amplifikasyon) isleminde kullanildigindan doyum (saturasyon) ve kesim (cut-off)
bolgeleri anahtarlama isleminde kullanilir. Bir¢ok dijital dl¢ii aletinde transistorii test
etmek icin uygun bir yol saglayan diyot test konumu mevcuttur. Olgii aletini diyot test
konumuna aldiginizda 6l¢ii aleti igindeki piller, transistoriin dogru (ileri) polarma ve
ters polarma gerilimini saglar. Bu gerilim degerleri kullanilan pile gore degisebilir. 1,5V
- 3,5V arasinda degerler goriilebilir. NPN transistoriin beyz-emiter arasi dogru polarma
aldiginda -kirmiz1 (pozitif) u¢ beyze siyah (negatif) u¢ emitere baglandiginda- dl¢ii aleti
0,5V - 0,9V arasinda bir deger gosterir. Ters polarmada ise 6lgii aleti pil gerilimine
yakin bir deger gosterir. Beyz-kolektor arasinda da aymi islemler tekrarlanir (MEB,
2012).

C. Sensorler ve Transduserler

Giinlik hayatimizda 1s1, 151k, basing ses gibi biiytikliikkler var olup bunlarin
etkilerini duyu organlarimizla algilar, varliklarindan haberdar oluruz. Bu fiziksel
biiyiikliikleri insanlar gibi algilayan ve bu algilama sonucunda gerekli ekipmanlar
devreye sokan ve ¢ikartan elemanlar sensorler ile transduserlerdir. Fiziksel ortam
degisikliklerini (1s1, 151k, basing, ses, vb.) algilayan elemanlara “sensor”, algiladigi
bilgiyi elektrik enerjisine c¢eviren elemanlara transduser denir. Transduserler,
teknolojinin gelismesiyle birlikte bir¢ok is makinasinin kumandasinda, kapilarin
otomatik ag¢ilip kapatilmasinda, bir¢ok aygitin istenildigi zaman devreye sokulup
cikartilmasinda gibi bircok yerde transduserler kullanilirlar. Bu sayede hem giinliik
hayatimiz1 hem de endiistriyel {iretim siire¢lerini ¢cok daha kolaylastirmis oluruz (MEB,

2012).
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Fiziksel ortamlardaki degisikliklerden dolayr mekanik bir makineyi veya
elektronik bir devreyi calistirmamiz gerektiginde sensorler ve transduserleri kullaniriz.
Amaca uygun sensor ve tranduseri segmek sonuca daha erken ulasmamizi saglayacaktir.
Transduser gesitlerini su sekilde siralayabiliriz (MEB, 2012:3):

e Is1 transduser ve sensorleri

e Manyetik transduser ve sensorler
e Basing (gerilme) transduserleri

e Optik transduser ve sensorler

e Ses transduser ve sensorleri

D. islemsel Yiikseltecler

Elektronik sistemlerle islenecek sinyallerin hemen hepsi diisiikk genlikli yani
zayif sinyallerdir. Ornegin insan viicudundan alman biyoelektrik sinyaller ya da cep
telefonumuza ulasan elektromanyetik dalgalar son derece zayif elektriksel sinyallerdir.
Elektronik sistemlerin pek ¢cogunda yeterli derecede yiikseltilmis elektriksel sinyallere
ihtiyag duyulur. Elektriksel sinyallerin istenilen derecede kuvvetlendirilmesi igin
yiikselteg (amplifikatdr) devreleri kullanilir. Yiikseltegler akim ya da gerilim,
dolayisiyla gii¢ kazanci saglamak amaciyla kullanilan devrelerdir. Yiikselteg, girisine
uygulanan kiigiik elektriksel sinyalleri, kaynaktan aldigi enerjiyi de kullanarak,
devresindeki aktif devre elemanlar1 yardimiyla ¢ikisina biiyiitiilmiis olarak aktarir. Bunu
yaparken gili¢ kaynagindan almis oldugu enerjiyi giris sinyaliyle ayni 6zellikte, fakat
giiclendirilmis bir cikis sinyali elde etmek {izere isler. Yani yliikseltecin ¢ikisindan
alman elektriksel sinyalin giicii, girisine uygulanan sinyalin giiciinden daha biytiktiir
(MEB, 2012).

Elektrik elektronik teknolojisinde ihtiyaca gore pek cok tiirden yiikselteg
kullanilmaktadir. Calisma sekline gore, kullanim sekline gore, baglanti sekline gore,
frekans durumuna gore, ylikiin rezonans durumuna gore yiikselte¢leri siniflandirabiliriz.
Bunlar asagidaki gibidir (MEB, 2012:3): Disiik frekans yiikseltecleri, Ses frekans
yiikseltecleri, Ultrasonik yiikseltegler, Radyo frekans yiikseltecleri, Genis band
yiikseltecleri, Video yiikseltecleri, Enstriimantasyon yiikseltecleri, Kiigiik sinyal
yiikseltecleri, Biiyiik sinyal yiikseltecleridir.

Her sistemin calisma standartlarim1 ifade eden bazi Ozellikleri vardir. Bu

ozellikler sistemin tanimlanmasinda kolayliklar saglamaktadir(MEB, 2012).



