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Önsöz 

 Türkiye�de yap�lan akademik çal�#malarda ve istatistiksel verilerden elde edilenlere 

göre ö!rencilerin ba#ar� yüzdesinin en dü#ük oldu!u dersin matematik oldu!u görülmektedir. 

Matematik derslerinde 4. s�n�f müfredat�nda tüm seneye yay�lm�# halde verilen �dört i#lem ve 

problemleri� konular�nda sadece ülkemizde de!il dünyan�n birçok yerinde ö!rencilerin zorluk 

ya#ad�!� yap�lan ara#t�rmalarca tespit edilmi#tir. Bu çal�#mayla birlikte 4. s�n�f ö!rencilerinin 

dört i#lem problemlerini çözerken ne gibi hatalar yapt�klar� incelenmi#tir. 

Ara#t�rman�n birinci bölümünde ara#t�rman�n problem durumu, ara#t�rman�n amac�, 

ara#t�rman�n önemi, varsay�mlar, kapsam ve s�n�rl�l�klar ve tan�mlara yer verilmi#tir. 

Ara#t�rman�n ikinci bölümünde ara#t�rman�n konusu ile ilgili alanyaz�na yer verilmi# ve çe#itli 

kaynaklardan yararlan�larak durum ifade edilmeye çal�#�lm�#t�r. Ara#t�rman�n üçüncü 

bölümünde ara#t�rman�n modeli, ara#t�rman�n çal�#ma grubu, veri toplama arac�, verilerin 

analizinin nas�l yap�ld�!� aç�klanm�#t�r. Ara#t�rman�n dördüncü bölümünde çal�#ma 

grubundaki her bir ö!renci ile veri toplama arac� olan 10 sözel problemin çal�#ma verilerinin 

analizi için kullan�lan Newman Hata Analizine göre elde edilen bulgulara yer verilmi#tir. 

Ara#t�rman�n be#inci bölümünde ise elde edilen sonuçlar verilmi# ve daha önceden yap�lm�# 

çal�#malardan elde edilen sonuçlarla birlikte tart�#�lm�#t�r. Ara#t�rmada elde edilen sonuçlara 

göre önerilerde bulunulmu#tur. 

 Hatalar giderilmedikçe do!ru zannedilmeye ba#lan�r. Matemati!i do!ru ö!renmenin 

getirece!i akademik ba#ar�y� bir kenara b�rak�rsak asl�nda matematik, insan�n kafas�n� 

optimum seviyede kullanmas�n� sa!lar. Ö!rencilerime hep söyledi!im gibi; �Kullan ld kça 

azalmayan!tek!"ey!beyninizdir�. 

Bu çal�#man�n yap�lmas�nda hiçbir #ekilde yard�mlar�n� ve deste!ini esirgemeyen 

dan�#man�m Say�n Doç. Dr. Mehmet Kaan DEM$R� e, de!erli fikirleriyle bana yol gösteren 



 

 

iii 
 

Ar#. Gör. Dr. Serdar ARCAGÖK� e, yabanc� kaynaklar� tarama konusundaki yard�mlar� için 

Selim TEPE� ye, s�k�nt� ç�karan yetkililere ra!men tez uygulamam için destek olan ve �hata� 

kelimesinden korkmayan say�n okul müdürleri, ö!retmenler ve velilere, deste!ini hep 

hissetti!im halam Müjgân Algün�e ve tabi ki her zaman yan�mda olan, arkamda duran, sabr� 
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Özet 

Bu çal�#man�n amac� dördüncü s�n�f ö!rencilerinin dört i#lem problemlerini çözerken 

yapt�klar� matematiksel hatalar� matematiksel dil becerileriyle birlikte incelemektir. Dört 

i#lem, matematik alan�n�n neredeyse temelini olu#turan ad�md�r. $lkokul 4. S�n�f müfredat�, 

dört i#lemin tüm seneye yay�lm�# halde problem çal�#malar� kazan�mlar�yla ö!retilmesini 

vurgular. Dört i#lem problemleri matematik alan�nda bu kadar önemli bir yere sahipken,  

konunun ö!renciler taraf�ndan en do!ru #ekilde ö!renilmesi aç�s�ndan ö!rencilerin i#lemleri 

çözerken ne tür hatalar yapt�!�n�n belirlenmesi ve bu hatalar�n giderilmesi gerekmektedir. 

Ülkemizde bu konu üzerinde çal�#�lm�# bir ara#t�rmaya rastlanmam�# olmakla birlikte bu 

çal�#man�n alan yaz�na, ö!rencilerin konuyla ilgili hatalar�n� saptama ve giderme üzerine 

yap�lacak çal�#malarda katk� sa!layaca!� dü#ünülmektedir.  

Ara#t�rmada nitel ara#t�rma yöntemlerinden durum çal�#mas� deseni kullan�lm�#t�r. 

Ara#t�rman�n evrenini 2016-2017 e!itim ö!retim y�l�nda Çanakkale ili Bayramiç ilçesindeki 

üç ilkokulda ö!renim göre dördüncü s�n�f ö!rencileri olu#turmaktad�r. Ara#t�rman�n çal�#ma 

grubunu ise bu ö!renciler aras�ndan çal�#ma kriterlerine uygun, çal�#maya kat�lmaya gönüllü 

ve veli izni olan 7 ö!renci olu#turmaktad�r. 

Ara#t�rmada veri toplama tekni!i olarak, White (2005) dört i#lem sorular�n�n Türkçeye 

uyarlama çal�#mas� yap�lm�#t�r. Ara#t�rman�n uyarlama çal�#mas� tamamland�ktan sonra, bu on 

adet dört i#lem sorusu tüm dördüncü s�n�flara uygulanm�#t�r. Ard�ndan bu ö!renciler 

aras�ndan as�l çal�#maya kat�lmaya gönüllü ö!rencilerden 7�si ile Newman Hata Analizi 

prosedürlerine göre uygulama gerçekle#tirilmi#tir. 

Ara#t�rman�n sonuçlar�na göre 4. s�n�f ö!rencileri okumada, okudu!unu anlamada ve 

okuduklar�n� kendi cümleleriyle ifade etmekte s�k�nt� ya#amaktad�rlar. Çok kötü 

yazmaktad�rlar öyle ki kendi yaz�lar�n� okumakta bile güçlük çekmektedirler. Soruyu tam 
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olarak anlayamad�klar�ndan çözüm için uygun bir yol olu#turamamakta hatta bazen problemin 

içinde gördükleri say�larla kendilerine i#lem yaratmaktad�rlar. Dört i#leme hâkim olmamalar� 

i#lem hatas� yapmalar�na sebep olabilmektedir. Özellikle çarpma i#lemi yapmaktan 

kaç�nmaktad�rlar. 

Anahtar Kelimeler: Dördüncü s�n�f, hata analizi, matematik, matematiksel dil, 

matematiksel hatalar, problem çözme. 
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Abstract 

The purpose of this survey is to examine mathematical mistakes of fourth grade 

students while they are solving story problems together with their mathematical language 

skills. Four Operations is a step, which is almost the base of mathematics. Curriculum of 

4th Grade in Primary Schools says that four operations must be taught to the students by 

means of problems that shall be the centre of attention during the whole year. Due to the 

fact that four operations have this massive significance, it is necessary to determine the 

kinds of errors made by the students while they are solving the problems and also to find 

solutions for such errors; so that the whole topic can be learned in the best possible way. 

Considering the fact that there have not been any survey up to now which focus on this 

matter, this survey is expected to provide great contribution to written sources within the 

field of mathematics and to surveys that shall be carried out and that shall aim to 

determine and to solve errors made by the students. 

Case Study pattern, which is one of the Qualitative Methods, is followed while 

making this survey hereby. The survey scopes on fourth grade students in three different 

primary schools in ÇANAKKALE/BAYRAMIÇ during the educational year 2016 � 

2017. On the other hand, survey group consists of 7 students, who meet the criteria 

necessary for the survey, who are willing to participate in the survey and whose parents 

declared their consent for participation of their children in such a survey. 

White (2005) word problems were adapted into Turkish language and these problems 

are the Data Collection technique of this survey. Once Turkish adaptation studies were 

completed, these ten word problems were asked to all of the students. Later, necessary 

applications were carried out in accord with the procedures of Newman Error Analysis by 

participation of 7 students that were willing to participate. 
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According to the results obtained at the end of the survey, fourth grade students have 

difficulties in reading, in understanding what they have read and in expressing what they 

have read by using their own words. Their handwritings are almost impossible to read, 

that is why they also have difficulties in reading their own handwritings. They cannot 

determine the suitable pattern to solve the problems due to their lack of understanding the 

question; yet more, they create their own operations by using the numbers they have seen 

in the questions. Their lack of knowing four operations might lead them to errors. They 

especially avoid from multiplication operations.  

 Key Words: Fourth grade, error analysis, mathematic, mathematical language, 

mathematical errors, solving problems. 
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Bölüm I 

Giri& 

Problem Durumu 

 Türkiye�de gerek yap�lan akademik çal�#malarda gerekse gazete gibi haber 

organlar�nda ö!rencilerin ba#ar� yüzdesinin en dü#ük oldu!u dersin matematik oldu!u 

görülmektedir. Müfredat çal�#malar�nda yap�lan iyile#tirmeler, konular�n hafifletilmesi gibi 

çal�#malar ö!retmenlerin y�ll�k ders plan�n� yeti#tirme kayg�s�ndan çok konular�n daha geni# 

zamana yay�larak daha çok etkinlikle veya örneklerle i#lenmesinin önünü açacakt�r ve her 

ö!renciyle daha geni# zamanda ilgilenilmesini sa!layacakt�r. Böylece ö!rencilerin yapt�klar� 

hatalar�n fark edilmesi ve giderilmesi için daha fazla vakit olacakt�r.  

Ço!u okul s�navlar�nda veya yap�lan merkezi s�navlarda cevaplar�n çoktan seçmeli 

#ekilde veriliyor olmas� özellikle matematik dersi için matemati!e kar#� zaten önyarg�l� olan 

ö!rencileri matemati!i gerçekten ö!renmektense o s�navda yetecek kadar ö!renmelerine 

#artlamaktad�r. Yenilmez ve Dereli (2009)� nin aktard�!�na göre, ö!renciler matemati!e kar#� 

önyarg�l� davrand�klar�n� belirtmi#lerdir. Buna sebep olarak temel etken ö!retmen olsa da 

çevre, s�n�f ve okul ko#ullar�, ailenin sosyoekonomik düzeyi (Jordon ve Levine, 2009), dersin 

i#leni# #ekli, ö!retmenlerin dersi sevdirecek #ekilde konuyu anlatmamas� (Ladd ve Fiske, 

2011) gibi durumlar� s�ralam�#lard�r. 

Dilin matematikte kullan�m�, günlük hayattaki kullan�m�ndan farkl�d�r (Jamison, 2000). 

Sorularda, gerçek hayattaki istisnalar veya ola!and�#� durumlar göz ard� edilir. Her bir soru 

için kabuller vard�r. Günlük hayattaki gizli anlamlar, imalar, kültürel sözler matematik 

problemlerinde yer bulmaz (Jamison, 2000). 

Matematik, ayr� ve evrensel bir dile sahiptir. Genele bak�ld�!�nda, her ya#tan 

ö!rencinin ço!unlukla en zorland�!� konu problemlerdir. Asl�nda problemlerin temeline 
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bakt�!�m�zda sorun, sorular�n ne demek istendi!inin anla#�lmamas�d�r. Matematik ö!retimi, 

esas�nda dili ö!retmekle ba#lar (Gray,2004). Matematik, her ne kadar say�lar ve i#lemlerden 

ibaret gibi görünse de öncelikle dilini iyi anlamak gerekir (Durkin, 1991). Ö!renciler 

matematiksel dile ne kadar hâkim olurlarsa, problemleri çözmede o kadar ba#ar�l� olurlar. 

Matematik müfredat�n�n merkezinde problem çözme olmal�d�r (Lott, 1997). Bir 

problem çözülürken izlenmesi gereken ad�mlar asl�nda gerçek hayatta kar#�la#�lan problemler 

için de geçerlidir. Dolay�s�yla ö!rencilere soruyu okuduklar� zaman matematiksel i#lemi nas�l 

yapacaklar�n� dü#ündürmeden önce soruyu do!ru anlamay� ve çözüm için ne yapmalar� 

gerekti!ini dü#ünmelerini ö!retmek, problem çözümünün ilk ad�m� olmal�d�r. Matematik ve 

matematiksel becerilerin kazan�lmas� oldukça önemlidir, çünkü matematik dünyan�n düzen ve 

organizasyonun için ö!renilmesi gereken en güçlü araçt�r (Bindak, 2005). 

Ara&t%rman%n Amac% 

Ara#t�rman�n temel amac� dördüncü s�n�f ö!rencilerinin Matematik dersinde dört i#lem 

problemlerini çözerken yapt�klar� hatalar� incelemektir. Ara#t�rmada belirlenen temel amaç 

çerçevesinde iki temel soruya cevap aranmaktad�r:  

1. $lkokul 4. s�n�f ö!rencileri matematiksel dili nas�l anl�yorlar? 

2. $lkokul 4. s�n�f ö!rencilerinin dört i#lem problemi çözerken matematiksel hata 

yapmalar�n�n sebepleri nedir? 

Ara&t%rman%n Önemi 

Talim ve Terbiye Kurulu Ba#kanl�!��n�n 2016 $lkokul Ö!retim Program�nda ö!rencilere 

kazand�r�lmas� öngörülen temel beceriler problem çözme, ak�l yürütme, matematiksel 

modelleme, matematik dilini kullanarak etkile#im, araç ve gereçleri uygun biçimde kullanma, 

bilgi ileti#im teknolojilerini kullanma #eklinde s�ralanm�#t�r. Görüldü!ü üzere problem çözme 

en temel olarak kazand�r�lmas� gerekendir. Her problem için do!rudan problem çözme 

basamaklar�n�n kullan�lmas� problemi çözmeyi sa!lamaz, bu ad�mlar yol göstericidir. 
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Ö!rencilerin okuduklar�n� do!ru analiz etmesi, matematiksel sembol ve i#lemleri iyi bilmesi 

matematiksel modellemeye hâkim olmas� problemlerde do!ru çözümü getirir. E!er bunlardan 

bir veya birkaç�nda eksiklik varsa hataya sebep olur. Bu hatalar ilkokul y�llar�nda 

düzeltilmezse, ö!rencilerin bu eksikleri ve yanl�# bildikleri hep devam edeceklerdir. Y�llar 

geçtikçe de bu aç�k kapanmaz hale gelecektir (Clements ve Samara, 2011).  

Bu do!rultuda ara#t�rman�n amac� ö!rencilerin bir problemi çözerken hatalar�n� Newman 

Hata Analizi basamaklar�na göre ad�m ad�m incelemektir. Çal�#man�n sonunda elde edilecek 

sonuçlara göre ö!rencilerin hatalar�n�n neden kaynakland�!� belirlenebilece!i gibi ö!retimde 

kullan�lan yöntem, ö!retim araç-gereçlerinin geli#tirilmesi önerilebilir. 

 

Varsay%mlar 

Bu ara#t�rman�n dayand�!� varsay�mlar #unlard�r; 

1.  Ara#t�rmada kullan�lan veri toplama arac� ara#t�rma amaçlar�na uygun verileri 

toplanmas�nda aranan #artlar� ta#�maktad�r, 

2. Ara#t�rmada çal�#maya kat�lan ö!renciler samimiyetle cevap vermi#lerdir, 

3.        Ara#t�rmada kullan�lan ölçme araçlar�n�n güvenirli!i konusunda ba#vurulan uzman 

görü#leri yeterlidir. 

Kapsam ve s%n%rl%l%klar 

1. Bu ara#t�rman�n kapsam� 2016-2017 e!itim ö!retim y�l�nda, Çanakkale ili Bayramiç 

ilçesindeki ilkokullarda çal�#maya kat�lmaya gönüllü olmu# 4. s�n�fa devam eden ö!rencilerle 

s�n�rl�d�r. 

2. Bu ara#t�rma, veri toplama araçlar� aç�s�ndan; problemin ortaya konmas� ve 

uygulamada kullan�lan sorular ile s�n�rl�d�r. 
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Tan%mlar 

Algoritma: Bir matematiksel problemin do!ru çözümünü garantileyen ad�mlar dizisidir 

(Ormrod,2008). 

Anlama: Ö!rencinin, okudu!u bir parçadaki temel dü#ünce, önemli gerçekler ve anahtar 

bilgileri tekrar anlatabilme yetene!i olan dilin bir bile#enidir (Beaverve Carter, 2006). 

Anlama Hatas!: NHA�n�n ikinci ad�m�d�r. E!er bir çocu!un verilen problem cümlesini 

okumada hatas� yok fakat okudu!unu anlamada s�k�nt�s� varsa bu anlama hatas� olarak kabul 

edilir (White,2005). 

Dönü"türme: Bir ö!renci, de!i#im ve onun etkilerini dikkate ald�!�nda ortaya ç�kar (Ormrod, 

2008). 

Dönü"türme Hatas!: NHA�n�n üçüncü ad�m�d�r. Ö!renci, problemi çözmek için gerekli olan 

uygun i#lemi veya stratejiyi belirleyemez (White, 2005). 

Dört #"lem Problemi: Kelimelerle veya bir metinle verilen matematik problemleridir. 

Kodlama: Kodlama, okuyucunun bellekte sakland�!� #ekliyle yeni bilgilerin biçimini 

de!i#tirdi!i bir dil bile#enidir (Ormrod, 2008). Okuyucunun, okudu!unu anlay�p haf�zas�nda 

tutmas� için kendi olu#turdu!u saklama biçimidir. 

Kodlama Hatas!: NHA� n�n be#inci ve son ad�m�d�r. Bu, ö!rencinin problem çözümünü 

do!ru bir #ekilde elde etme yetene!i oldu!unu fakat bunu yaz�l� olarak do!ru ifade 

edememesini gösterir (White, 2005). 

Matematiksel Dil: Matematik derslerinde s�n�fta ileti#imi sa!layan dilin bir alt kümesi ve 

beraberinde matematiksel sembollerin birle#iminden olu#an metaforik bir terimdir (Gray, 

2004). Matematiksel dili anlamak, sorulardaki matematiksel ifadeleri, bilgileri, sembolleri, 

i#aretleri ve dört i#lem problemlerindeki terimleri anlama kapasitesinde olmak demektir 

(Jamison, 2000). 
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Matematiksel Hata: Kendisine verilen süre içerisinde do!ru olmayan matematiksel bir 

cümleyi do!ru olarak ele alan veya do!ru olmayan bir cümleyi matematiksel bir gerçeklik 

olarak kabul eden kimsenin yapm�# oldu!u hatad�r. (Legutko, 2008). 

Müfredat: Ö!rencilerin ne bilmesi ve neler yapabilir hale geleceklerini belirten otoriter 

beyand�r (Levin, 2008). 

Okuma: Kelimeleri, sembolleri, say� basamaklar�n�, say�lar�ve matematiksel kelimeleri do!ru 

ve ak�c� #ekilde okuyabilmesidir (Adams, 2003).  

Okuma Hatas!: NHA�n�n ilk ad�m�d�r. Okuyucunun verilen problemdeki anahtar kelime veya 

matematiksel sembolleri okuyamamas�ndan kaynaklanan hatalard�r (White, 2005). 

Problem Çözme: Ne yap�laca!�n�n bilinmedi!i durumlarda yap�lmas� gerekeni bilmektir 

(Altun,1998; Lott, 1997). 

Süreç Becerisi: Dilin, ö!renenlerin stratejileri, yöntemleri, gerekli algoritmay� uygulayabilme 

yetene!i olan dilin bir bile#enidir (White, 2005). 

Süreç becerisi hatas!: NHA�n�n dördüncü ad�m�d�r. Ö!rencinin uygun i#lemi veya i#lemler 

dizisini belirleyebilmesi fakat bu i#lemi veya i#lemleri do!ru #ekilde uygulayamamas�d�r 

(White,2005). 

Yap!land!rmac!l!k: Ki#isel fikirlere ve ki#inin kendi tecrübelerinden elde ettikleriyle anlam 

olu#turmakt�r (Ormrod, 2008). 
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Bölüm II 

 Kuramsal Çerçeve 

 

 Kuramsal çerçeve, olgu ile alakal� de!i#kenler aras�ndaki ili#kilerin makul 

aç�klamalar�n�n sa!lanmas� suretiyle bir olgunun tahlil edilmesi #eklinde tan�mlanabilir 

(Creswell, 2003). Bu aç�dan ara#t�rmaya uygun olarak ilk önce matematiksel dil ele al�nm�#t�r.  

Matematiksel Dil 

 Alanyaz�n incelendi!inde, ö!rencilerin matematik performanslar�n�n dü#ük olmas�n�n 

matematiksel dil becerileri ile do!rudan ili#kili oldu!u görülmektedir. Dil, bir eylemi veya bir 

dü#ünceyi temsil eder. Dü#ünceyi temsil etmek için geli#tirilen dillerden biri de matematiksel 

dildir. 

 Vygotsky, dü#ünce ile dil aras�nda ili#kinin önemini vurgulayarak dil kullan�m�n�n 

sadece ö!rencinin kazand�!� bilgileri ifade etmesi anlam�na gelmedi!ini, dü#üncenin 

#ekillenmesinde temel oldu!unu belirtmektedir (Aktaran, Ünal, 2013). 

MEB, 2009 Talim ve Terbiye Kurulu Ba#kanl�!� $lkö!retim Matematik Dersi 1-5. 

S�n�flar Ö!retim Program��nda matemati!i, aralar�nda anlaml� ili#kiler bulunan kendine özgü 

sembolleri ve terminolojisi olan bir dildir #eklinde tan�mlam�# ve ö!rencilerin ileti#im 

becerilerinin geli#imi için ö!rencilere a#a!�daki alt becerilerin kazand�r�lmas�n� hedeflemi#tir: 

· Somut model, #ekil, resim, grafik, tablo vb. temsil biçimlerini kullanarak 

matematiksel dü#üncelerini ifade etme 

· Matematik ve problemler hakk�ndaki dü#üncelerini aç�k bir #ekilde sözlü ve yaz�l� ifade etme 

· Günlük dili, matematiksel dil ve sembollerle ili#kilendirme 

· Matematik hakk�nda konu#ma, yazma, tart�#ma ve okuman�n önemini fark etme. 
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S�n�f içinde matematiksel dili kullanarak ileti#im kurmak da önemlidir. Matematiksel 

bir dü#ünce sözlü, yaz�l�, görsel olarak ifade edilirken resimler, sözcükler, grafikler, semboller 

kullan�lmal�d�r. Ö!rencilerin bir problemin çözümü için nas�l ak�l yürüttüklerini, tercih 

ettikleri sembollerin anlamlar�n� ve nicelikler aras�ndaki ili#kileri tutarl� ve uygun bir #ekilde 

ifade edebilmeleri gerekir (MEB, 2015). 

Woods (2009) �un yapt�!� çal�#maya göre, ö!rencilerin matematik alan�nda her ne 

kadar ba#ar� gösterseler de zorluk ya#amalar�n�n sebebinin, dil ve matematiksel dil konusunda 

problem ya#amalar� oldu!u görülmü#tür. 

Copraro ve Joffrion (2006) sözel olarak verdikleri problem cümlelerini ö!rencilerin 

cebirsel olarak yazmalar�n� istedikleri çal�#malar�nda, ö!rencilerin sembolik aç�l�mlara 

geçmeden önce matematiksel cümleleri aç�klamalar�n�n ve bu konuda matematiksel dillerini 

kullanarak tart�#malar� gerekti!ini belirtmi#lerdir. 

Delice ve Sür (2015) e göre, bir ba#ka bak�# aç�s�yla bili#sel ö!renme çe#idi olan dil 

ö!retiminde bilgi-i#lem yakla#�m�n�n çal�#ma prensiplerinin izlerinin oldu!u gözlenebilir. 

Bilgi-i#lem yakla#�m�nda dil ö!retimi süreci, ak�lda dili uyaran ilk sunucu ve dil i#lemcisinin 

aras�nda gerçekle#en psikolojik anlam a#amalar�ndan bir dizi olarak görülmektedir (Massaro, 

1975). Dolay�s�yla bilgi i#lem yakla#�m�n�n bili#sel geli#imin belirli düzeyde gerçekle#ece!i 

dü#ünülen dil ö!retimini de anlaml� k�laca!� dü#ünülmektedir. 

Yap%land%rmac%l%k 

Sürekli bir geli#im içinde bulunan dünyada, yenilikleri ve geli#meyi anlayan ve 

bununla birlikte kendi üzerine dü#en görevleri yerine getirme olgunlu!una eri#mi# bireylere 

ihtiyaç duyulmaktad�r. Ça!da# seviyeye ula#mak isteyen toplumlarda, bilgilerin, inançlar�n ve 

duygular�n bireylere do!rudan aktar�lmas� yerine bireylerin bu gibi ö!eleri kendi 

tecrübelerinin üzerine koyarak içselle#tirip anlamland�rmas� beklenmektedir. Ça!da# 
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dünyan�n kabul etti!i birey, kendisine aktar�lan bilgileri aynen kabul eden, yönlendirilmeyi ve 

biçimlendirilmeyi bekleyen de!il; bilgiyi yorumlayarak anlam�n yarat�lmas� sürecine etkin 

olarak kat�lanlard�r (Y�ld�r�m ve %im#ek, 1999). 

20. yüzy�lda ekonomik, kültürel, sosyal ve özellikle bilimsel ve teknolojik geli#meler, 

e!itim bilimlerinde ö!retme ve ö!renme anlay�#lar�nda yenilenme ihtiyac� do!urmu#tur. 

E!itimde bilgiyi tüketmekten ziyade bilgi üreten ve sürece aktif olarak kat�lan bireyler 

yeti#tirme yoluna gidilmesi gerekti!i görülmü#, buna istinaden e!itimde kaliteyi yükseltme, 

bireysel farkl�l�klar gözetilerek e#itli!i sa!lama yoluna gidilmeye ba#lanm�# ve e!itimde yeni 

aray�#lar içine girilmi#tir.  

Yap�land�rmac�l�k, çocuklar�n kendi inançlar� ve tecrübelerinden edindikleriyle anlam 

in#a etmesini öneren Piaget�nin çal�#malar�na dayanan ve bili#selcili!in bir biçimi olan 

ö!renme teorisidir (Ormrod, 2008). Piaget�nin yap�land�rmac�l�k teorisine göre, çocuklar�n 

büyümesi ve olgunla#mas� bir dizi geli#imsel a#amalardan sonra olur. Bu a#amalar boyunca 

çocuklar farkl� türde ve yetenekte dü#ünürler olurlar. Bu dönemlerden 2-6 ya# aral�!�na denk 

gelen i#lem öncesi dönemde çocuklar�n dil yetenekleri geli#ir ve daha sosyal olurlar. Piaget�e 

göre bilgi, insan organizmas� içinde geli#ir ve bu geli#im kal�t�m ve çevrenin etkile#iminin bir 

sonucudur (Akkaya, 2010). Yap�land�rmac� yakla#�mda bilginin tekrar� de!il, bilginin 

transferi ve yeniden yap�land�r�lmas� söz konusudur (Perkins,1999). 

 Vygotsky�e göre ise çocuklar�n geli#imi toplumsal etkile#imle yön bulur. Çocu!un 

geli#imde önceki kavramlar ve bilimsel kavramlar iç içe geçmi# durumdad�r ve çocuk sahip 

oldu!u ya da kendisine tan�t�lan genellemeler yoluyla kendi dü#üncelerini geli#tirirken, sahip 

oldu!u kavramlar ve bilimsel kavramlar birbirini etkilemektedir (Aktaran, Akkaya, 2010). 

Yap�land�rmac� ö!retim yakla#�m�n�n ö!retimsel karakterleri incelendi!inde, bu 

yakla#�m�n, özel olarak �Probleme dayal� ö!retim�, �Aktif ö!renme prensiplerine dayal� 

ö!retim� ve �$#birli!ine dayal� ö!retim� stratejileri ile çok yak�n ili#kide bulundu!u 
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söylenebilir. Yap�land�rmac� e!itimin en önemli özelli!i, ö!renenin bilgiyi yap�land�rmas�na, 

olu#turmas�na, yorumlamas�na ve geli#tirmesine f�rsat vermesidir. Ba#ka bir deyi#le 

yap�land�rmac�l�k, çevre ile insan beyni aras�nda güçlü bir ba! kurmad�r (%a#an, 2002). Hatta 

Yap land rmac l k!Kuram  bu ö!retim stratejileri için bir çat� görevi üstlenmektedir (Wilson, 

1996). 

Yap�land�rmac�l�k Kuram��na dayal� olarak olu#turulmu# ve yukar�da belirtilen 

stratejilerin temel al�nd�!� e!itim ortamlar�; bireylerin, ö!renme ortam�yla daha fazla 

etkile#imde bulunmalar�na, dolay�s�yla zengin ö!renme ya#ant�lar� geçirmelerine olanak 

sa!lamaktad�r. Böylece bireyler, daha önce ö!rendiklerini s�nama, yanl�#lar�n� düzeltme ve 

hatta önceki bilgilerinden vazgeçerek yerine yenilerini koyma f�rsat� elde ederler (Ya#ar, 

1998). 

 20. yüzy�lda yap�land�rmac�l�!� etkileyen bir di!er dü#ünür ise Dewey�dir. Dewey�e 

(1966) göre e!itim eyleme dayanmaktad�r (Aktaran, Flagg, 2014). Bilgi ve fikirler, yaln�zca 

ö!renenlere mant�kl� ve önemli gelen durumlar�n denenmesiyle elde edinilmektedir. Dewey� e 

göre bilgi gerçekli!i temsil etmemekte, üzerinde uzla#�lm�#, ço!ul ve çok yönlüdür. Bilginin 

gerçekli!i ili#kisi bireysel ve toplumsal eylem ve deneyimlerde bulunma sürecinde 

olu#turulmaktad�r (Aktaran, Akkaya, 2010). 

Yap�land�rmac� yakla#�m genelde bilginin bireyin önceden edindi!i bilgilerinin üzerine 

kuruldu!unu belirtmektedir. Yap�land�rmac� ö!renmede temel al�nan esaslar a#a!�daki gibi 

s�ralanabilir: 

· Bilgiyi ara#t�rma, yorumlama ve analiz etme, 

· Bilgiyi ve dü#ündürme sürecini geli#tirme, 

· Geçmi#teki ya#ant�larla yeni ya#ant�lar� bütünle#tirme. 
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Yap%land%rmac%l%k ve Matematik E$itimi 

1980 lere gelindi!inde, matematik e!itimcileri ve ara#t�rmac�lar�, matematik e!itimini 

yap�land�rmac� yakla#�m çerçevesinde ö!retmenlerden ziyade ö!rencilerin deneyim ve 

ö!renmelerini incelemeye ba#lad� (Bruner, 1990). Bununla birlikte, e!itim alanlar�nda 

e!itimcilerin, ö!rencilerin kavramsal geli#imlerini vurgulamaya ihtiyaç duyduklar� konusunda 

giderek artan bir fark�ndal�k bulundu!una dikkat çekilmi#tir. Bunun, ö!rencilerin matematik 

ö!reniminde, performanslar�nda ve genel olarak tüm e!itimlerinde iyile#tirmeyi 

kolayla#t�rman�n yan� s�ra çabalar�n� yönlendirmek için onlara kar#�l�k gelen bir bilgi teorisi, 

bir epistemoloji sa!layaca!�n� belirtilmi#tir. 

Yap�land�rmac�l�!�n bir di!er önemli özelli!i, okullarda çocuklar okula ba#lamadan 

önce hepsinin geçmi# deneyim ve bilgileri olmas� sebebiyle asl�nda çocuklara e#lik eden gizli 

bir müfredat�n olmas�d�r. Daha önce edinilmi# bu bilgiler yeni ö!renmelere ve yeteneklerini 

geli#tirmeye basamak olurlar. Yap�land�rmac�l�k, teorik bir mercek olarak ö!retmenlerin 

analizlerinin kolayla#t�r�lmas�na ve ö!rencilerin matematik kavramlar�n� ve problemlerini 

nas�l kavramsalla#t�rd�klar�n�n anla#�lmas�na imkân tan�r (Gray, 2004). Bu sebeple, problem 

çözme sadece ö!rencilerden cevaplar�n al�nmas�yla s�n�rl� olmamal�d�r. Bunun yerine, ö!renci 

eylemlerinin ve yaz�l� cevaplar�n�n gözlenmesi, ö!retmenin ö!rencilerinin bili#sel ve 

üstbili#sel yeteneklerine odaklanmas�na ve kavramsal anlay�# düzeylerine ili#kin bir fikir 

olu#turmas�na izin verir. Bununla beraber, yap�land�rmac�lar, bu bilgi in#as�n�n dönütler için 

zaman tan�d�!�n� ve bireysel büyümeyi mümkün k�ld�!�n� belirtmi#tir (Shirvani, 2009). Bu 

çal�#mada da ö!rencilerin matematik ö!renme ortam�n�n nas�l olmas� gerekti!i, 

yap�land�rmac�l�kla ilgili daha önce bahsetti!imiz özellikler ile uyumlu olacakt�r. 

Yap�land�rmac�lar�n bak�# aç�lar�n� yans�tan matematik ö!retimi, ö!rencilerin ö!renmelerinin 

yap�land�r�lmas�nda aktif kat�l�mc�lar olmas�n� sa!lar. 
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Çocuklar kendi anlamlar�n� olu#turarak ö!renirler, ancak bu bilgi ö!retmenlerce 

iletildi!inde bunu yapamazlar (Latterell, 2005). Yap�land�rmac� bir s�n�fta ö!renciler aktif 

olarak kat�l�p, kendi ba#lar�na ke#federler. S�n�fta problem çözme ba!lam�nda, ö!rencilerin 

kendi anlamlar�n� ve anlay�#lar�n�, cevaplar� türetmek için kendi stratejilerini kendi kendine 

ke#fetmeleri yoluyla te#vik etmeleri sa!lan�r. 

Buna kar#�n baz� bilim adamlar�, matematiksel bilginin çocuklar taraf�ndan 

ke#fedilemeyece!ini savunmaktad�r fakat zaten yap�land�rmac� yakla#�mda ö!retmen 

ö!retimden tamamen uzak k�l�nm�# de!il aksine ö!rencilerin tan�mlanan biçimde aktif olmas� 

için bir rehber, yol gösterici konumundad�r. Matematik anlay�#�, ö!retim sa!layan ö!retmenler 

vas�tas�yla yönlendirilmektedir. Bununla birlikte ö!renciler, yeni durumlar�n mucitleri 

olmasalar da, zorla ö!renmek yerine, ö!renilmi# bir kavram� kendileri için anlam�# 

olmalar�ndan ötürü mucitlerdir(Flagg, 2014). 

Sosyal Yap%land%rmac%l%k 

Sosyal yap�land�rmac�lar, ö!renmenin ö!rencilerin bilgi toplulu!una entegre edildi!i 

ortak bir süreç oldu!unu savunur. Bireyin bilgiyi olu#turmas�na ra!men ayn� zamanda bilginin 

ayn� anda toplumsal olarak olu#turuldu!unu kabul ederler. Sosyal yap�land�rmac�l�!�n öncüsü 

olarak kabul edilen Vygotsky ö!renmenin, kültürün ve dilin etkisi alt�nda oldu!unu ve 

bilginin sosyal etkile#imlerle olu#turuldu!unu söylemi#tir. Ö!renmede bireysel ve toplumsal 

süreçler etkile#imlidir. Ö!renen ve toplum aras�ndaki kar#�l�kl� etkile#im Vygotsky taraf�ndan 

Yak�n Geli#im Alan� olarak tan�mlanm�#t�r (Vygotsky, 1987; Akt.Akyürek, 2013). Yak�n 

geli#im alan�, bireyin bilgili bir yeti#kin veya daha tecrübeli bir çocuktan yard�m ald�!�nda 

ula#t�!� zihinsel potansiyel olarak aç�klan�r. Diyebiliriz ki ö!renme do!al olarak i#birli!i yapar 

ve bu etkile#imlerin ürünleri olarak ortaya ç�kar. 

 Vygotsky, ö!renme ve geli#imin sosyal ve psikolojik boyutlar�n bir sonucu olarak 

gerçekle#ti!ini inanmaktayd� (Dimitriadis ve Kamberelis, 2006). Böylece bir çocu!un kültürel 
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geli#imindeki her fonksiyon ilk önce toplumsal düzeyde ortaya ç�kar ve daha sonra çocu!un 

içinden ç�kar. Bu demektir ki, çocuk kendisiyle ve çevresiyle sosyal oldu!u sürece ö!renir. 

Vygotsky (1978), ö!renmeyi büyüme ve davran�#ta bir de!i#im olarak belirtmi# ve 

e!itim amac�n�n ö!rencilerin ki#iliklerini geli#tirmek oldu!unu söylemi#tir. Ayr�ca, 

ö!renmenin yarat�c�l�k potansiyelinin ke#fedilmesi ve ifade etmesine dayand�!�n� belirterek 

tüm yüksek i#levlerin bireyler aras�ndaki ili#kilerden kaynakland�!�n� vurgulam�#t�r. Bu 

nedenle ö!renme ve ö!retme yöntemleri, bireysel ve aktif olarak kat�ld�klar� bir grubun 

üyeleri olarak ö!rencilerin geli#imiyle ili#kili ve ö!rencilerle ö!retmenleri aras�ndaki veya bir 

ö!renciyle di!er ö!rencilerin aras�ndaki ileti#im ve i#birli!ini kolayla#t�racak #ekilde 

olmal�d�r. Zaten yap�land�rmac� yakla#�m�n esas dayand�!� fikir, ö!retmenlerin hiçbir zorlama 

olmadan ve kendi fikirlerini ö!rencilere dayatmadan, ö!rencilerin ilgilendikleri etkinliklerin 

rehberi ve yöneticisi olmas�d�r. 

 Vygotksy (1978), çocuklar�n geli#iminin çevrelerinde ya#ad�klar�yla devam eden bir 

süreç oldu!unu söylemi#tir. Çocuklar�n ya#ad�!� ve etkile#imde bulundu!u çevre; dil, bellek 

ve soyut dü#ünce gibi çocuklar�n geli#imi üzerinde en büyük etkiye sahiptir. 

 Yap�land�rmac�l�k, matemati!in ö!retimiyle ilgili veya matematik e!itimiyle ilgili aç�k 

ö!retim stratejileri önermez, sadece ö!renme ve ö!retme yöntemlerine bir bak�# aç�s� katarak 

geli#tirilen müfredatta uygun görülmü# etkinliklerle s�n�flarda yer almal�d�r. 

Dil ve Dilin Matematik Ba&ar%s%na Etkisi 

Dil, her türlü ileti#im biçimi için #artt�r. Dil ve matemati!in birbirleriyle çok da alakas� 

olmayan iki farkl� alan oldu!u gibi bir yanl�# bir anlama vard�r; matematiksel dil, dilin 

kurallar�na bir istisna te#kil etmez. Aksine, matemati!in etkin bir #ekilde ö!retilebilmesi için, 

matematiksel dil oldukça önemlidir. Hatta matemati!i ö!retmenin özü, dili anlamak ile ba#lar. 

Ö!retmenler özellikle problem çözme sürecinde ileti#im kurmay� ve konu#may�, ö!rencilerde 
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al�#kanl�k haline getirmelidir (Flagg, 2014). Böylece, ö!rencilerin matematiksel dil 

becerilerinin geli#tirilmesi kolayla#t�rmak için de bir çal�#ma yap�yor olacaklard�r. 

Matematik ve dil ile ilgili ba#ka bir görü# de, matemati!in ana dilde ö!retilmesi 

gerekti!idir. Matematiksel dilin unsurlar�, bir dilin ö!renilmesine benzer; ki#inin anlama 

yetene!i, ço!unlukla dilbilgisinin anlay�#� ile geli#tirilir. $leti#imde belli bir noktaya kadar, 

matematik anla#�labilir. Bununla birlikte, matematiksel dil yap�s� geli#mi# matematikle daha 

karma#�k hale geldi!inden, ö!renci matematiksel grameri anlayabiliyorsa, matemati!i 

anlamas� da kolay olacakt�r (Gowers vd, 2008).  

Matematik ö!renmek, ö!rencilerin yeni terminoloji ve sembolleri, bünyesindeki 

ifadeler içerisinde matematiksel terimlerin kullan�ld�!� muhtelif yöntemleri ve matematiksel 

anlamda nas�l ileti#im kurulabilece!ini ö!rendikleri bir dili ö!renmeye benzer (Gowers vd, 

2008). Matematik, birçok örüntü, formül, sembol ve ifadelerden olu#an bir dil oldu!u için, 

ö!renciler sorularda kullan�lan kelimelerin anlamlar�n� çözmede, ileti#im kurmada, sorular�n 

gerçekten ne söyledi!ini anlamada yeterli olmazlarsa problem çözmede veya genel olarak 

matematikte ba#ar�l� olamazlar.  

Matematiksel olarak ileti#im kurma yetene!i, ö!rencilere mant�k ve problem çözme 

yetene!i sa!lar; bunlar, toplumda üretken olabilmek için gerekli ya#am boyu becerilerdir 

(Chard, 2008). Matematikte ilkokul düzeyinde edinilmesi gereken temel becerilere hâkim 

olamayan ö!renciler, ortaö!retim düzeyindeki okullara geldiklerinde, ilkokuldan kalan bu 

eksiklikler giderilmeden devam eder; hatta hayatlar� boyunca gideremeyecekleri bir hale 

dönü#ür. 

$lkokulda matematiksel dil geli#imi e!itimi, daha karma#�k say� kavramlar� için temel 

olu#turan bilgi ve becerileri içerir (Griffin, 2004). Dil, do!all�!� ve kültür eksikli!i nedeniyle 

birçok ö!retmen için ö!rencilerin matematik alan�nda zorluk çekti!i bir alan olarak görünüyor 

(Gray, 2004). Matemati!in ö!renilmesi ve ö!retilmesi kesin bir dil gerektirir. Matemati!in 
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büyük bir k�sm� say� ve i#lemlerle ilgiliyken genellikle dil bile#eni göz ard� edilir (Durkin, 

1991). Matematik e!iticileri, içeri!i etkin bir #ekilde ö!retmek için matematikle ilgili geni# bir 

bilgi birikimine sahip olmal�d�rlar. Ayr�ca bu, ö!rencilerin matematiksel bilgileriyle verimli 

bir #ekilde ileti#im kurabilmeleri ve anlama düzeylerini göz önüne sermeleri aç�s�ndan da 

gereklidir. $#te tüm bunlar için, dil hayati önem ta#�r.  

Heidegger, �dil, varl�!�n evidir� demi#tir (Aktaran, Ulukütük, 2012). Saussure, dilin 

yaln�zca belirli bir sistem içerisinde bulunan ili#kiler aç�s�ndan anla#�labilece!ini iddia eder 

(Aktaran, Flagg, 2014). Bu nedenle, matematiksel dilin anla#�labilmesi için, matematiksel 

ba!lamda yeterince etkin bir #ekilde yer almak gerekmektedir. 

 Newman Hata Analizi 

1977'de Avustralyal� bir dil e!itimcisi olan Anne Newman, Avustralya'da çok say�da 

dil engeli bulundu!unu belirledi. Newman, ö!rencilerin kar#�la#t�!� zorluklar�n giderilmesine 

katk�da bulunduklar� için, matematik müfredat�n�n dil taleplerinin yok say�lamayacak kadar 

önemli oldu!unu belirtmi#tir (White, 2005). Matemati!in, dil ile en çok ili#kisi bulunan 

konusu olan dört i#lem problemlerinin çözümünde zorluk ya#ayan ö!rencilerin hatalar�n� 

analiz etmek için Newman Hata Analizi (NHA) olarak bilinen bir sistematik prosedür 

geli#tirmi#tir.  

NHA, s�n�f�nda dört i#lem problemlerini çözmekte s�k�nt� ya#ayan ö!rencilere sahip 

ö!retmenlere, ö!rencilerin yapt�klar� hatalar� tan�mlamak ve hatalar�n veya yanl�# anlamalar�n 

nerede olu#tu!unu saptamalar�nda yard�m sa!lamak amac�yla haz�rlanm�#, algoritmaya sahip 

bir sistemdir. Bu algoritma olu#turulmadan önce, ö!rencilerin dört i#lem probleminde zorluk 

çekti!i ve çok say�da hata yapt�klar� saptanm�#t�r. Newman��n ara#t�rmalar�ndaki sonuçlar�n 

ço!u, çocuklar�n dört i#lem problemlerini çözerken standart algoritmalara k�yasla dil, kelime 

da!arc�!� ve matematiksel sembollerle ilgili daha çok zorland�klar� dü#üncesini desteklemi#tir 

(Ellerton ve Clements, 1996). 
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Newman, bir ö!rencinin matematiksel dört i#lem problemlerini çözmeye çal�#mas� 

durumunda be# ad�ml� hiyerar#ide ba#ar� elde etmesi gerekti!ini belirtmi#tir. Newman, 

hiyerar#i terimini kulland�, çünkü dizinin herhangi bir ad�m�ndaki ba#ar�s�zl�!�n ö!rencinin 

do!ru cevaba varmas�n� engelledi!ine inan�yordu (Ellerton ve Clements, 1996).  

Ara#t�rmalar ve veri toplama yoluyla Newman, ö!rencilerin çözmesi ve ba#ar�yla 

geçmesi gerekti!i ad�mlar� tan�mlam�#t�r. Bu ad�mlar; okuma, anlama, dönü#türme, süreç 

becerileri ve kodlamad�r. Bahsedilen bu ad�mlar�n nas�l tan�mlanaca!�n� anlamaya ihtiyaç 

vard�r. 

Okuma ve Newman Hata Analizi 

Basitçe okuma, kelimelerin anlamlar�n� bilme, bir sembolü, harfi ve say�lar� tan�ma 

becerisidir. Okuman�n temel ad�m� çözümlemektir. Bu, harfleri uygun seslere çevirme 

becerisini ifade eder. Okuma, ayn� zamanda; ses birimi, morfem, sesler, sesli fark�ndal�k, 

kelime bilgisi, ak�c�l�k ve anlama gibi birçok ek beceri ister. Ayr�ca okuman�n pek çok yönü 

bulunurken en önemli hedef anlamad�r. 

Okuman�n, okuyucular�n, bili#sel yüklerinin azald�!� ve anlaman�n artt�!� ak�c�l�k 

düzeyine ula#mas� gereklidir (Martinez, 2010). Ö!rencilerin ak�c�l�kla ve do!rulukla okumay� 

ba#arabilmeleri için çe#itli yollar vard�r. Ö!renciler, çözme stratejileri, sesten sese, okuma-

yazma, k�smi harmanlama ve tüm sözcük okuma gibi okuma becerilerini kullanabilirler. 

Matematiksel metinler, dil ve diyagramlar� di!er alanlardan farkl� #ekilde kullan�r. 

Matemati!e hâkim olmak için, ö!rencilerin yaz�l� kelime, #ema ve grafiklerden bilgi alabilme 

becerilerine sahip olmalar� gerekir. Bu, çe#itli problemlere yakla#�rken verilerin 

yorumlanmas�na ve matematiksel i#lemlerin do!ru bir #ekilde uygulanmas�n� sa!lar. Yap�lan 

bir çal�#ma, oku-dü#ün- yap modelini, matematiksel dili okumay� ö!renmek için 

modellemi#tir (Halliday ve Hasan, 1985). Hem dili hem de yorumlamay� ö!reten bu döngüsel 

model ö!renciyi, e!iticinin verdi!i bilgilerle ilgili sürekli soru sormaya zorlar, benzer 
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durumlar ile derste ö!renilen bilgiler ve kavramlarla ba!lant� kurmalar�n� te#vik eder. Böylece 

ö!renciler kendi okuduklar� problemin kilit noktalar�n� anlayabilir, problemin tamam�n� daha 

iyi anlayabilirler. 

 Ö!renciler s�radan konu#ma dilini kullanabilirlerken, matematiksel dil okumaya ba!l� 

oldu!u için farkl�l�k gösterir. Matematik derslerinde ço!u ö!retmen, genellikler ö!rencilere 

çözümlerde ak�c�l�k ö!retmeye odaklanm�#t�r. Bu ö!retme #ekli, ö!rencilerin toplama veya 

çarpma i#lemlerini çabucak ö!renmelerini ya da çarpma i#leminin bölme i#leminin tersi 

oldu!u anlamalar�n� sa!lar. Bu gibi kavramlara ezberle hâkim olman�n, ö!renci, ö!retmen ve 

velilerin, matemati!i idrak etmenin daha kolay olaca!�na inanmalar�n� sa!lar. E!itimde 

yap�land�rmac� anlay�#a geçilmeden önce, birçok ö!retmen matematik ö!retiminin böyle 

olmas� gerekti!ine inan�yordu. Bundan dolay�, s�ra yaz�l� olan matematik problemlerini 

çözmeye gelince, i#lemlerin nerede kullan�lmas� gerekti!inin do!ru bir #ekilde kavrayamayan 

ö!renciler zorluk çekiyorlard�. Yap�land�rmac� yakla#�m ile birlikte ö!rencilere, ö!rendiklerini 

daha sonra kar#�lar�na ç�kacak olan problemlerin çözümlerinde kendi ba#lar�na 

uygulayabilmeleri için daha do!ru yöntemlerle matematik e!itimi verilmesi amaçlanm�#t�r. 

$lkokul matematik ö!retiminde hedef, temel i#lem becerilerini, birçok ö!rencinin çe#itli 

sebeplerden ötürü haz�rl�ks�z olabilece!i seviyeye yükseltmek olmal�d�r. 

 Soru içinde sadece anahtar kelimeleri veya terimleri iyi ö!renmek de!il, bütününde 

matematik dersinde do!ru okumak çok önemlidir. Ö!retmenler, derslerde problem sorular�n� 

okutmal�d�r. Dört i#lem problemleri ö!rencilere hayatlar� boyunca problem çözme 

yeteneklerini geli#tirmek için yard�mc� olur (Barwell, 2003). T�pk� gerçek hayatta 

kar#�la#t�!�m�z durumlar gibi, her dört i#lem problemi de farkl� ele al�nmal�d�r. Gerçek hayatta 

yeni durumlara benzer daha önce ya#anm�# sorun ve durumlar üzerine dü#ünecek zaman 

olacakt�r fakat bunlar� çözmek için her zaman özel bir formül varm�# gibi davran�lamaz. 

Matemati!i bir örüntüler dizisi olarak kabul eden Flagg (2014), örüntüleri görmeye ve 
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matematik diliyle ifade etmeye te#vik edilen ö!renciler, matematik uygulamaya ba#lar diye 

belirtmi#tir. 

 Okumada zorluk çeken ö!renciler, dil dersi, matematik, fen ve sosyal bilgiler gibi 

belirli alanda da okuduklar� metni anlamakta veya kavramakta zorluk çekerler. Belirli 

dilbilgisi özelliklerini, terimsel kelimelerin anlamlar�n� bilmeden metni anlamalar� zor 

olacakt�r. Bunlar anlaml� okuman�n temelini olu#turmaktad�r. Bu temel bilgiler, ö!rencinin 

okudu!u parçay� anlamakla ona daha çok ba#ar� getirir. Bu sebeple okuma, sadece kendi 

içinde veya Türkçe dersiyle ilgili bir konu de!ildir; tüm alanlar� iyi ö!renmek için gereklidir 

(Carter ve Dean, 2006). 

 Matematiksel okumaya yard�mc� olmak için, ö!retmen metni okumadan önce ö!rencileri 

yönlendirmelidir. Bu, NHA� da hiyerar#inin ilk ad�m� olan okuma yönlendirmesinin amac�d�r 

(White, 2005). Bu ad�mda ö!rencilerin dikkat etmesi gereken noktalar: 

· Yaz�l� problemin içeri!i, 

· Al�#�lmad�k matematiksel dil, 

· Problemdeki matematiksel kelimelerdir. 

Bu yüzden, ö!retmenler soruyu ö!rencilere okumamal�, bunun yerine problemdeki dili 

basitle#tirmeli ve ö!rencilerin problemi kendilerinin çözebilmesi için yönlendirme yapmal� ve 

yol gösterici olmal�d�r (White, 2005). 

Anlama ve Newman Hata Analizi 

Anlama, yaz�l� olan� ak�c� bir #ekilde okumaktan ziyade, okunan�n anlamland�r�larak 

okunmas� demektir (Khalo, 2015). Okudu!unu anlama, matematik performans� üzerinde 

do!rudan bir etkiye sahiptir (Harlaar, Dale, Plomin, Kovas ve Petrill, 2012). Kelimeleri 

anlama ve kelime da!arc�!�, anlama becerisi aç�s�ndan son derece önemlidir. Kelimeleri 

anlama becerisi zay�f olan ö!renciler, matematiksel alanda terimle#mi# kelimeleri ö!renip 

anlamada zorluk çeker (Harlaar vd. ,2012). 
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Anlama, ö!rencilere okuduklar� problemdeki matematiksel kelimeleri anlayarak 

problemi çözmeye dönü#türebilecek #ekilde anlamland�rma becerileri derste ö!retmenler 

taraf�ndan kazand�r�lmal�d�r (Reed ve Vaughn (2012). Bunu ö!retmenin sebep-sonuç ili#kisini 

ö!retmek kadar kolay oldu!u dü#ünülmektedir. Ö!renciler, problemleri h�zl� ve ak�c� 

okuyabiliyorlarsa bu, problemleri anlama kapasitelerinin de geli#mi# oldu!unu gösteren bir etken 

olarak kabul edilebilir. Tabi bu durumun istisnalar� da vard�r; ö!renci gördü!ünü h�zl� ve ak�c� bir 

#ekilde okuyabiliyordur ama okudu!unun ne demek istedi!ini anlayam�yordur. Problemdeki 

kelimeleri do!ru bir #ekilde okurken, okuduklar�n� k�sa süreli belle!e at�p veya okudu!u metinde 

ne anlat�lmak istendi!ini anlayam�yordur. Bu da aç�kça, okuduklar�n� anlayam�yorlar demektir. 

Anlama, çocuklara ba#ar�l� okurlar olmay� ö!retmek için birçok okuma program�n�n odak 

noktas� olmakla birlikte, nadiren matematik programlar�nda bir bile#en olarak dâhil edilmi#tir. Bu 

da, dört i#lem problemlerini yapabilen ö!rencilerin gerçek anlamay� zaten yapabiliyor olduklar�n� 

kabul eder. Ö!retmenin görevi, ö!rencinin verilen problemi anlayarak ve içeri!ini 

anlamland�rarak do!ru bir #ekilde çözebilmesini sa!lamakt�r. Ö!rencileri geni# örüntülerle 

tan�#t�rmak ve ö!rencilerin bunlar üzerine çal�#mas�n� sa!lamak, onlara bilgiyi tan�mlama ve 

anlama yetene!i kazand�r�r (Lott,1997). 

Matematik, ço!unlukla okulda ö!renilen bir aland�r (Verhoeven ve Van Leewe, 2008). 

Fakat birçok matematik program� ö!rencilerin kar#�la#t�klar� problemleri anlamalar� için 

okuduklar�n� nas�l anlamalar� gerekti!i konusunda yard�mc� olmaya yeterli de!illerdir. Kaç 

tane, kaç fazlas�, kaç eksi!i, kaça kadar, kaç kat�, #u kadar kat� fazlas�, ne kadar�, her biri, 

herhangi biri gibi anahtar kelimeler tam anlam�yla ö!retilmeyince ö!renciler problemleri 

çözerken yanl�# çözüme gidebilmektedirler. Bu gibi anahtar nokta olan kelimelere dikkat 

edilmesi gerekti!i ö!retilmelidir. Fakat bu konuda yap�lan bir yanl�#� da atlamak olmaz. Baz� 

ö!retmenler �geriye kaç kald�� kelimelerini içeren sorularda, ö!rencilerine do!rudan ç�kartma 

i#lemi yapmalar� gerekti!ini ö!retmektedir (Carter ve Dean, 2006). Bu durumda, bir soruda bu 

kelimeleri gören çocuk, problemde sadece say�lara bakacak ve okumadan do!rudan ç�kartma 
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i#lemi yapacakt�r. Bu ö!retim yanl�#t�r çünkü çözüm probleme göre de!i#ir. Mesela, verilen 

problem bölme i#lemini gerektiriyor ve geriye kalan dedi!i bölümden kalan olabilir veya bu 

yap�lan ç�kartma i#lemi birkaç i#lem gerektirir çözümü olan bir problemin çözümünün çok 

ad�ml� i#lemlerinden sadece bir tanesi olabilir (Carter ve Dean, 2006). 

Matematiksel hatalara sebep olan, okudu!unu anlamada yetersiz olmakt�r (White, 2005). 

Çocuklar�n dört i#lem problemi çözerlerken en çok hatay� NHA�n�n ikinci ad�m� olan anlama 

k�sm�nda yapt�klar� görülmü#tür (Clarkson, 1991). Bu ad�mdaki hatalar önemli ölçüde 

belgelenmi#tir (Ellerton ve Clements, 1996). Ö!rencilerin, al�#t�rma mahiyetinde olan matematik 

problemlerine, bu problemlerin matematiksel diline hâkim olmalar� aç�s�ndan önem 

verilmelidir. 

Dönü&türme ve Newman Hata Analizi 

Dönü#türme birçok anlamda kullan�labilir. Genel olarak matematikte, dönü#türme, bir 

düzlemdeki noktalar�n birebir uygunlu!u (Musser, Peterson ve Burger, 2011) veya daha özel 

olarak bir #ekli öteleme, yans�ma, döndürme #eklinde tan�mlan�r (Van de Walle ve Lovin, 

2006). Bu çal�#mada ise dönü#türme, de!i#tirme ve dönü#türme süreci ve bu de!i#imlerin 

ö!rencinin anlamas�na veya anlamland�rmas�na etkisi olarak tan�mlanmaktad�r (Ormrod, 

2008). Ba#ka bir tan�mla ise, metnin matematiksel dilinden matematiksel süreç uygulamas�na 

geçme yetene!i olarak söylenmi#tir.  

Ormrod (2008)�un aktard�!�na göre Piaget, çocuklar�n dönü#türme sürecini 

anlayamad�klar� zaman, de!i#imi sorgulamadan sadece kabul ettiklerini belirtmi#tir. Verdi!i 

bir örnekle Piaget, ö!rencilerin bir t�rt�l�n kelebe!e dönü#mesi sürecini anlamad�klar�n� fakat 

t�rt�l�n sürünerek uçtu!unu ve kelebe!in yerini ald�!�n� varsaymakta olduklar�n� söylemi#tir. 

Bu da, ö!rencilerin de!i#imi ve etkilerini mant�kl� hale getiremediklerini göstermektedir 

(Ormros, 2008). Matematiksel anlamda dönü#türme, t�rt�l kelebek örne!indeki gibi 
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metaforlar� dönü#türmek ve problemdeki kelimeleri uygun matematiksel anlamlara 

dönü#türmektir (Musser, Peterson ve Burger, 2011; Van de Walle ve Lovin, 2006).  

NHA�n�n üçüncü ad�m�nda, ö!retmenler ö!rencilere s�n�f ortam�nda matematiksel 

okumalar�n� ak�c� hale getirebilecekleri ve matematik problemlerini matematiksel bir sürece 

dönü#türmelerini sa!layabilecek ö!retimi yapabilirler. Ayr�ca dönü#türme yetene!i 

konusunda ö!rencilerin cesaretlendirilmesi, matematiksel ileti#imin kurulmas�, okuduklar� 

problemin onlara anlaml� gelmesini ve çözüm yolunu daha do!ru bulmalar�n� sa!lar. 

Süreç Becerileri ve Newman Hata Analizi 

NHA�n�n dördüncü ad�m� olan süreç becerileri, matematiksel i#lemleri yapabilme ve 

problemin çözüm sürecini tamamlayabilme becerilerinin takibini ele al�r. Bu ad�mda çözümün 

ad�mlar� önemlidir. Ayr�ca ö!rencilerin çözüm ad�mlar�n� nas�l dü#ünüp gerçekle#tirdikleri de 

bu süreç a#amas�nda izlenir. NHA� n�n üçüncü ad�m� olan süreç becerileri k�sm�, ö!rencilerin 

problem çözümünün i#lemlerini gerçekle#tirdikleri ad�md�r. Çözüm sürecini ve i#lemleri nas�l 

tamamlayacaklar�n� hesaplama yoluyla gösterme becerilerine sahip olup olmad�klar�n�n takip 

edilebilece!i noktad�r. 

$#lem becerileri ve problem çözme, MEB Talim ve Terbiye Kurulu Ba#kanl�!��nca 

yay�nlanan Matematik Ö!retim Program��nda Türkiye çap�nda standart olarak uygulanacak 

ö!retim program�nda hedefleri, kazan�mlar� ve edindirilmesi gereken alt beceriler ile birlikte 

verilmi#tir. Süreç becerileri, matematiksel dilin anla#�lmas� gereken bir bile#eni olmas�yla 

birlikte, MÖP�de belirtilen i#lem becerileri ve problem çözme beceriyle de ba!da#mas� 

gerekmektedir. Ö!rencilerin bu ad�ma geçmeden önce, di!er üç ad�m� ba#ar�yla tamamlam�# 

olmalar� beklenmektedir.  

Bu ad�ma geldiklerinde ö!renciler i#lem sürecinde matematiksel i#lemleri 

tan�mlayabilip de sorunun çözümü için ne yap�lmas� gerekti!ini anlamam�# olabilmektedirler. 

Ö!rencilerin kendisinden kaynakl� veya okulda gördü!ü ö!retim yönteminden dolay� problem 
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metninde gördü!ü say�larla rastgele i#lemler yapabildikleri de görülebilmektedir. Bu a#amada 

ço!unlukla yanl�# anlamalar�n ve genel hatalar�n yap�ld�!� görülmektedir. E!er ki ö!renciler 

NHA�n�n ilk a#amalar�nda yeterince ba#ar� gösterirlerse, bu ad�mda yapt�klar� hatalar� 

kendileri fark edebilirler. Ö!renciler, okuma ve anlamada yeterli beceriye sahiplerse bu 

ad�mda yapacaklar� çözüm algoritmas�nda mant�ks�z gelen yerleri kendileri 

ke#fedebileceklerdir. 

Kodlama ve Newman Hata Analizi 

$nsanlar ö!renirken, ö!renilen bilgilerin, al�nd�!� formla haf�zaya kaydedilmesi nadir 

görülür (Ormrod, 2008). Daha ziyade ö!renen, ald�!� bilgiyi de!i#tirip bir #ekilde kodlayarak 

ö!renir. Bu bilgiler, ki#inin akl�nda de!i#tikten sonra yorumlan�r. Kodlama, bilginin 

kullan�ld�!� durum için daha derin bir anlay�# getirmek amac�yla haf�zadan geri ça!�rma ve 

ç�kar�m yapma sürecini de içerir (Weiser ve Mathes, 2011). Ormrod (2008), okuma, kodlama 

ve kod çözmenin dili geli#tirmek için bir arada çal�#t�!�n� belirtmi#tir. Çocuklar, kelimeler ve 

semboller aras�ndaki ili#kileri ve ba!�nt�lar� ö!renmek için ufak hikâyeler, oyunlar, hileler 

yaparak okuma yap�labilir ve ba!lant�lar kurulabilirler (Martinez, 2010). Yap�lan ara#t�rmalar, 

zay�f ö!rencilerin bu stratejiyi kullanarak okuma yazma performanslar�n�n artt�!�n� 

göstermektedir (Flagg, 2014). Kodlama yetene!ini kazanmak, daha derin kavramay� 

geli#tirebilir ve ö!renciler için tüm derslerde ba#ar�lar�n�n yükselmesini mümkün k�lar. 

Kodlama, ayn� zamanda beyne uygun bir forma dönü#mek anlam�na gelir. Bu 

durumda, ö!rencinin okudu!unu veya duydu!unu kendisine uygun bir biçimde 

anlayabilmesini, kavrayabilmesini ve ba#kalar�na aktarabilmesini sa!lar. Bunu yapamamak, 

ba#ka bir deyi#le bu çal�#ma için vermek istedi!i cevab� do!ru bir #ekilde ortaya koyamamak 

kodlama hatas� olarak kabul edilir (Ellerton ve Clements, 1996). Ormrod (2008), bir 

ö!rencinin kodlama becerisinin, bir problemi çözme yakla#�m�n� etkiledi!ini söyler. 

Ö!rencilerin dört i#lem problemleri hakk�nda çe#itli yorumlar� olur ve sorular� çözmek için 
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çe#itli yollar bulurlar. Bu sebeple uygulama esnas�nda ö!renciler, kodlama ad�m�nda zorluk 

çekerlerse problemi tekrar okuyabilirler, anlayabilirler, dönü#türebilirler ve sonra çözüm için 

uygun algoritmay� uygulayabilirler. Sorular�n çözümleri için bahsedilen, bulduklar� veya 

uygulamad�klar� farkl� çözümler yanl�# da olabilir. Bu yanl�#l�klar da soruyu do!ru 

dönü#türememek veya zihinlerinde uygun i#lem veya prosedürlere göre kodlayamamalar�ndan 

kaynaklan�r (Ormrod, 2008). Bu yüzden sab�r iyi bir problem çözücü olmak için gereken 

özelliklerden biridir (Davis, 2011). Bazen ö!rencilerin, sözel olarak sorunun çözümü için 

dü#ündüklerini do!ru bir #ekilde yaz�l� olarak yani i#lemlerle ifade edemezler. 

Kavram haritas� kullanmak, bu gibi durumlarda i#e yarayan yöntemlerden biridir. 

Kavram haritas�, ön bilgilerle yeni kavramlar�n bütünle#tirilmesi, kavramlar aras�nda ba! 

kurulabilmesi için görsellik sa!layarak dersin her a#amas�nda, kullan�labilecek kavramlar�n 

ö!retilmesini, anla#�lmas�n� ve görsel haf�za yoluyla belle!e daha kolay ve uzun süreli 

kaydedilmesini sa!layan bir ö!retim materyalidir.  

Newman Hata Analizinde De$i&iklikler 

NHA� ya sonradan eklenen bir ad�m daha bulunmaktad�r: Dikkatsizlik hatalar�. NHA, 

hatalar�n nerelerde yap�ld�!�n� belirlemek için bir prosedür olarak tasarlanm�# ve okuryazarl�k 

ile matematik aras�nda bir ba! oldu!unu belirtmi#tir (White, 2009). E!er ö!renciler anlama 

ad�m�nda ba#ar�s�z olurlarsa, ara#t�rmac� problemin anlatmak istedi!ini izah eder. Yine 

ö!renci çözümü boyunca baz� yerlerde hata yapsa da bazen uygulad�!� i#lemler do!ru olabilir. 

$#lem çözümünün sonunda ö!rencinin do!ru cevab� bulmas� soruyu do!ru anlad�!�n� 

gösterirken, yanl�# bir cevab�n bulunmas� dikkatsizlik hatas� da olabilir (White, 2009). 

Dikkatsizlik ve Newman Hata Analizi 

Ö!renciler, problemleri çözerken çok h�zl� çözmekten, yapt�klar� i#lemleri kontrol 

etmemekten, stresten ve hatta ilgisizlikten hata yapabilmektedirler. Bu gibi hatalar 

dikkatsizlik hatalar� olarak tan�mlanm�#t�r (Wong, 2007) ve bu hatalar hiyerar#iden ayr� olan 
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olas� faktörler olarak tan�mlan�r çünkü analizin herhangi bir ad�m�nda ortaya ç�kabilir (Ellerton 

ve Clements, 1996). Mesela, ö!renci soruyu okurken hatayla kelimelerin yerini de!i#tirerek veya 

yanl�# okursa bu problemin anlam�n�n de!i#mesinden kaynakl� dikkatsizlik hatalar� ortaya 

ç�kabilir. Bu gibi #eyler sorunun çözümüne uygun olmayan hatalara götürür ve bu bir okuma 

hatas� olarak kabul edilmez, do!rudan dikkatsizlik hatas�d�r. 

Problem ve Problem Çözme 

Bir durumun problem olup olmamas� özellikle bireye ba!l�d�r (Henderson ve 

Pingry,1953). E!er ki#i herhangi bir durumda do!rudan bir çözüm için devam edemiyorsa bu 

durum onun için bir problemdir (Lester, 1980). Willoughby (1990) da problemi, bir ki#inin 

belirli bir hedefe ula#mak istedi!i, bir #ekilde bu hedefe ula#mas�nda bir engel ç�kt�!�, ancak 

gerekli motivasyon, bilgi ve di!er kaynaklara sahip olmak için ciddi bir çaba gösterdi!inde 

hedefe ula#�labildi!i bir durum olarak ifade etmektedir. Blum ve Niss�e (1991) göre problem 

belirli aç�k sorular ta#�yan, ki#inin ilgisini çeken ve ki#inin bu sorular� cevaplayacak yeterli 

yöntem, prosedür ve algoritma bilgisine sahip olmad�!� bir durum anlam�na gelir. Bu 

tan�mdan problemin ki#iyle ili#kili oldu!u anla#�labilir çünkü herkesin tecrübeleri ve bir 

probleme yakla#�mlar� ayn� de!ildir. 

 John Dewey ise problemi insan zihnini kar�#t�ran, ona meydan okuyan ve inanc� 

belirsizle#tiren her #ey olarak tan�mlamaktad�r (Baykul, 1999). Bir problemle kar#� kar#�ya 

kal�nd�!�nda, problemi çözmek veya belirsizlikleri ortadan kald�rmak için durumun analiz 

edilmesi, gerekli bilgilerin toplanmas�, bunlardan çözüme götürecek olanlar�n seçilmesi ve 

seçilen bilgilerin uygun #ekilde düzenlenerek kullan�lmas� gerekir.  

 Ço!u ders kitab�ndaki problemler asl�nda birçok ö!renci için k�smen problem de!ildir 

çünkü ö!renciler bunlar� nas�l çözeceklerini bilirler ve bu problemlerin temel amac� 

ö!rencilerin önceden s�n�fta ö!rendikleri i#lem becerilerini uygulamalar�d�r (Moschkovich, 

2002). Okul matemati!i, sebeplendirme ve ili#kilendirme ya da anlamaya çok vakit 

ay�rmadan, çok gerçekçi olmayan problemlerden ve i#lem çözmeden ibarettir. Kitaplarda da 



24 
 

 

 

ö!rencilere tipik örnekler, rutin yöntemlerle çözdürülür (Lott, 1997). Al�#t�rma çözmek, 

matematik ö!renmede gereklidir fakat problem çözme okullarda matematik dersinin odak 

noktas� olmal�d�r. 

 Ayn� #ekilde $lkö!retim Matematik Dersi Ö!retim Program��na (1998) göre de bir 

matematiksel durumun problem olabilmesi için farkl� birkaç bilgi ve becerilerin birlikte 

kullan�lmas�na ihtiyaç duyulmal� ve al�#agelmi# çözüm yolu olmamal�d�r. Problem, ö!rencinin 

ilgisini çekmeli, gerçek hayatla örtü#melidir. Bu durumda ö!rencilerin, kazand�klar� 

matematiksel bilgi ve beceriler daha anlaml� olacak ve bu bilgiyi farkl� durumlara 

uygulamalar� kolayla#acakt�r (MEB, 2009). 

 Yap�lan tan�mlar�n ortak özellikleri incelendi!inde, bir durumun problem olabilmesi 

için onunla kar#�la#an ki#i için bir güçlük olmas�, ki#inin bu problemle daha önce hiç 

kar#�la#mam�# olmas� ve ki#inin onu çözmeye gereksinim duymas� gerekti!i söylenebilir 

(Altun, 2000; Baykul, 2004) 

Problem Çözme 

$nsanlar, nas�l ba# edebileceklerini bilmedikleri durumlarla kar#�la#t�klar�nda ve bu 

durumlar� çözüme kavu#turacak algoritmalar� olu#turamad�klar�nda bir problemleri oldu!unu 

söylerler. Problem çözme ise bu yeni durumun analiz edilmesi ve çözülmesi sürecidir. Bu 

süreç problemin durumunu anlamakla ba#lar ve tatmin edici bir sonuç elde edilince biter. 

Problem çözme, çözümün hemen bilinmedi!i durumlarda çözüme ula#mak için 

yap�lmas� gereken eylemler dizisi olarak tan�mlanabilir (Cooper, 1986). Polya (1957) ise 

problem çözmeyi, sonuç bulman�n yan� s�ra bir yol bulma, bir zorluktan kurtulma, bir hedefe 

en makul yoldan ula#mak için yap�labilecek hamlelerin bilinçli olarak ara#t�r�lmas� olarak 

tan�mlam�#t�r. 
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Reys�e göre matematiksel dü#ünmenin ilk ad�mlar�ndan birisi olan problem çözme, 

daha önceden kazan�lan bilgilerin yeni ve tan�nmayan durumlara uygulanmas� sürecidir 

(Kayhan ve Koca, 2004). 

Problem çözme becerisini ö!rencinin ya#am�nda kar#�s�na ç�kacak problemleri çözmek 

için gerekli olan beceriler olarak tan�mlayan MEB (2009), problem çözmenin ba#l� ba#�na bir 

konu de!il süreç oldu!unu belirtmi# ve bu süreçte problem çözme becerilerinin kazand�r�lmas� 

ve kullan�lmas� hedeflenmi#tir. Bir ö!rencinin problem çözme sürecindeki becerileri ne kadar 

geli#mi#se problem çözmedeki ba#ar�s� da o kadar artar. 

Probleme çözüm bulmak için ö!renciler, kendi bilgilerinin üstünden geçmelidir ve bu 

süreçte, genellikle yeni matematiksel anlay�#lar geli#tireceklerdir (NCTM, 2000). 

Problem Çözmenin Önemi 

Problem çözme, Altun (1998) taraf�ndan, ne yap�laca!�n�n bilinmedi!i durumlarda 

yap�lmas� gerekeni bilmektir #eklinde tan�mlanm�#t�r. Dört i#lem problemi çözmek; hemen 

bilinen hesaplama yöntemleriyle çözmeye giri#meden önce, okuma bilgisi, yorumlama ve 

problemde kelimelerle yaz�l� olanlar� matematiksel sembollere dönü#türme yetenekleri 

gerektirmektedir (Newman, 1983). E!itimin en önemli amaçlar�ndan biri ö!rencilerin beyin 

gücünü aç�!a ç�karabilece!i ortamlar� sa!lamakt�r (Çanakç�, 2008). Al�#�lm�# problemlerin 

çözümü daha çok i#lem becerisini geli#tirmeye yöneliktir. Daha detayl� problemlerin amac� 

ise uygun stratejiyi seçmek, yorumlamak ve muhakeme gücünü artt�r�c� olmakt�r. Ancak her 

ö!rencinin ayn� yöntemle anlamas� beklenemez. Bu farkl�l�klar dikkate al�narak ülkemizde 

yap�land�rmac� yakla#�m kabul edilmi# ve e!itim ö!retim programlar� buna göre 

düzenlenmi#tir (Beyazta#, Kapt�, Senemo!lu, 2013). Ö!rencilerin problem çözerken yapt�klar� 

hatalar okumaya, okudu!unu anlamaya, okudu!unu matematiksel ifadelere dönü#türme 

yetene!ine, çözüm s�ras�nda izledi!i yola göre de!i#ebilir. Norgaard (2005), Vincent (2009), 

Wallace ve Clark (2005) yapt�klar� çal�#malarda dört i#lem problemlerinin matematikteki en 
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zor seviye oldu!unu; çünkü dört i#lem çözmenin dil, sebep sonuç ili#kisini kavrama, ileti#im 

ve hesaplama yapmay� gerekti!ini söylemi#lerdir. Dört i#lem problemlerini çözmedeki 

yetersizliklerin, ö!rencilerin di!er alanlardaki ba#ar�lar�n� da etkiledi!i görülmü#tür (Notford, 

2012). 

 Talim ve Terbiye Kurulu Ba#kanl�!��n�n 2015-2016 $lkokul Ö!retim Program�nda 

Matematik dersinde ö!rencilere kazand�r�lmas� öngörülen temel beceriler problem çözme, ak�l 

yürütme, matematiksel modelleme, matematik dilini kullanarak etkile#im, araç ve gereçleri 

uygun biçimde kullanma, bilgi ileti#im teknolojilerini kullanma #eklinde s�ralanm�#t�r 

(MEB,2015). Görüldü!ü üzere problem çözme yetene!i en temel olarak kazand�r�lmas� 

gerekendir. Her problem için do!rudan problem çözme ad�mlar�n�n kullan�lmas� problemi 

çözmeyi sa!lamaz, bu ad�mlar yol göstericidir. Ö!rencilerin okuduklar�n� do!ru analiz etmesi, 

matematiksel sembol ve i#lemleri iyi bilmesi matematiksel modellemeye hâkim olmas� 

problemlerde do!ru çözümü getirir. E!er bunlardan bir veya birkaç�nda eksiklik varsa hataya 

sebep olur. Ö!rencilerin hatalar� ilkokul ve ortaokul y�llar�nda düzeltilmezse, bu eksikler ve 

yanl�# bildikleriyle devam edeceklerdir. Y�llar geçtikçe de bu aç�k kapanmaz hale gelecektir 

(Clements ve Samara, 2011). 

Polya (1949), problem çözmenin matemati!i ö!renmenin hedefi oldu!unu iddia 

etmi#tir. Problem çözmek sadece matematik yapmak için gerekli de!il insan�n varl�!�n� 

sürdürebilmesi için de gereklidir. Problem çözme becerisi; ö!rencilerin kar#�la#acaklar� 

problemleri çözebilmelerine, matematik ile gerçek ya#am durumlar� aras�ndaki ba!lant�y� 

kurabilmelerine yard�mc� olmas� aç�s�ndan önemli görülmektedir. Bu ba!lamda rutin ya da 

rutin olmayan sözel problemlerin kullan�m�, matematik ö!retim ve ö!reniminde önemli bir 

yere sahiptir (I#�k ve Kar, 2011). Problem çözmenin, ö!rencilerin i#lem yapma ak�c�l�!�yla 

birlikte sistematik dü#ünme, dü#ünceleri organize etme gibi özel becerilerini geli#tirmelerine 

yard�mc� olmak için kullan�lmas� gerekir (NCTM, 2000). 
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Problem Çözme Süreci 

Verilen bir problemin her zaman tek bir standart çözümü yoktur. Fakat çözüme ad�m 

ad�m gidilmesi i#leri kolayla#t�r�r. Problem çözme a#amalar�n�n temelinde Dewey' in 

1910�dan beri kullan�lan modelinin zamanla k�smen de!i#tirilmi# türevleri gibidir (Ye#ilova, 

2013). Bu a#amalar, problemi anlama, tan�mlama ve varsay�msal bir çözüm biçimi tasarlama, 

bu çözüm biçimini memnun edici sonuçlar buluncaya kadar deneme, dü#ünme, uygulama, 

de!erlendirme gibi etkinliklerdir. 

Ara#t�rmac�lar taraf�ndan problem çözmeyi kolayla#t�rd�!� kabul edilen en yayg�n 

model Polya (1957) modelidir. George Polya 'n�n modeli dört a#amal� bir süreçtir. Bu 

a#amalar: 

1) Problemi anlama 

2) Bir çözüm tasarlama ( örüntü olu#turmaya çal�#ma, tablo yapma, denklem kurma, bir say� 

de!eri vererek deneme, geriye do!ru i#lem yapma,..) 

3) Çözümü gerçekle#tirme 

4) Çözümü kontrol etmedir. 

Bir problemi çözmek için, öncelikle soru ve soruda verilen bilgiler anla#�lmal�d�r (Lott, 

1998). Çözüm sürecinin ilk ve en önemli ad�m� budur. Polya, bir problemin #u sorularla en iyi 

#ekilde anla#�labilece!ini savunmu#tur (Lott, 1998); 

· Soruyu kendi cümlelerinle olu#turabilir misin? 

· Ne bulmaya çal�#�yorsun? 

· Ne biliyorsun? 

· Sorudan hangi bilgileri elde ediyorsun? 

· Soruda herhangi bir eksiklik veya çözüm için gerekli olmayan ifadeler var m�? 
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Soru iyice anla#�ld�ktan sonra çözüm için bir algoritma veya örüntü olu#turulur. 

Ad�m ad�m çözüm yap�l�r ve her bir ad�m�n do!rulu!u kontrol edilir. Böyle varsa yap�lan 

hata, çözüm yolunda ilerlemeden fark edilip düzeltilir. 

Hem Polya hem de Dewey ö!rencilerin sistematik ve mant�kl� bir #ekilde 

dü#ünmesinin önemine vurgu yapm�#lard�r. Böylelikle problem çözme, matematik derslerinde 

etkin bir #ekilde ö!retilmesi gereken belli ba#l� temalardan birisi olarak ortaya 

ç�km�#t�r(Stanic ve Kilpatrick, 1989). 
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Bölüm III 

 Yöntem 

 

 Bu bölümde ara#t�rma modeli, çal�#ma grubu, verilerin toplanmas� ve 

de!erlendirilmesi hakk�nda bilgi verilmi#tir. 

Ara&t%rman%n Modeli 

 Bu ara#t�rma, ilkokul dördüncü s�n�f ö!rencilerinin dört i#lem problemlerini çözerken 

yapt�klar� hatalar� ve matematiksel dil becerilerini gözlemlemek üzere yap�lm�# bir durum 

çal�#mas�d�r. Durum çal�#mas�; güncel bir olguyu kendi gerçek hayat çerçevesi içinde çal�#an, 

olgu ve içinde bulundu!u içerik aras�ndaki s�n�rlar�n kesin hatlarla belirgin olmad�!� ve birden 

fazla kan�t veya veri kayna!�n�n mevcut oldu!u durumlarda kullan�lan, görgül bir ara#t�rma 

yöntemidir (Yin, 1984; Aktaran, Y�ld�r�m ve %im#ek, 2013). Bu çal�#mada, ö!rencilerin 

i#lemleri çözerken yapt�klar� hatalar NHA� n�n ad�mlar�na göre çözüm sürecinde gözlenmi#tir. 

 Durum çal�#mas�, �nas�l� ve �niçin� sorular�n� temel alarak, ara#t�rmac�n�n kontrol 

edemedi!i bir olgu veya olay� derinli!ine incelemesine imkân veren nitel bir ara#t�rma 

yöntemidir (Y�ld�r�m ve %im#ek, 2013). 

Çal%&ma Grubu 

 Çal�#ma grubu, Çanakkale $li Bayramiç ilçesinde yer alan ve idari kadro taraf�ndan 

uygun görülüp çal�#man�n yap�lmas�na gönüllü olan üç ilkokulun dördüncü s�n�flar�nda 

okuyan 120 ö!renciyle ön çal�#ma yap�lm�#t�r. Bu ön çal�#ma, White (2005) ��n sorular� 

üzerinden as�l çal�#maya al�nacak ö!rencilerin seçilmesi için uygulanm�#t�r. As�l çal�#ma 

grubunda cinsiyet ayr�m� göz edilmeksizin, hepsi devlet ilkokullar�nda okuyan ve çal�#maya 

kat�lmaya gönüllü olan ö!rencilerle yap�lm�#t�r. S�n�f ö!retmenleriyle görü#ülüp kayna#t�rma 

ö!rencisi olmayan ö!renciler as�l çal�#maya al�nm�#t�r. Çal�#maya seçilme kriteri ise verilen 

sorularda ö!rencilerin yapt�klar� hata say�s� olmu#tur. 
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 As�l uygulamaya geçilmeden önce çal�#maya kat�lmaya gönüllü ö!rencilerden ve sonra 

uygulaman�n okullar�nda yap�lacak olan ö!renciler için, ö!rencilerin s�n�f ö!retmeleri 

arac�l�!� ile velilerden uygulama için izin al�nm�#t�r. $zin örnekleri Ek-B de görülmektedir. 

Ö!rencilerin isimleri, okuduklar� okullar ve ö!retmenlerinin gizlili!i için ö!rencilere kodlar 

verilmi#tir. Ö!renciler, birinci ö!renci için �Ö1�, ikinci ö!renci için �Ö2� #eklinde 

isimlendirilmi#tir. Ö!rencilerle görü#meden önce uygulaman�n okullar�nda yap�ld�!� 

ö!renciler için s�n�f ö!retmenleri ile de yap�land�r�lmam�# #ekilde görü#ülmü#tür. 

 �Ö1�, dokuz ya#�nda olup, ilkokula babas�n�n mesleki görevi için gittikleri Amerika�da 

ba#lam�#t�r. Yakla#�k üç seneden fazla Amerika�da ya#ad�!� için Türkiye�ye döndüklerinde 

hem ülkeye al�#mak hem aralar�na geç kat�ld�!� için s�n�fta arkada#l�k kurma konusunda 

s�k�nt� çekti!ini görü#me s�ras�nda belirtmi#tir. Ev ödevlerinde ö!retmen olan annesinin 

yard�mc� oldu!unu belirtmi#tir. 4. s�n�f�n birinci döneminde Matematik ve Türkçe notu 

karnesine 5 dü#mü# bir ö!rencidir. Ö!renci, görü#me esnas�nda ve sorular� çözmeye 

ba#lamadan önce oldukça heyecanl�yd� ve bunu �Okul notlar�m�za etki etmeyecek de!il mi?� 

diye sürekli sorarak fazlas�yla belli etti. Görü#me ve uygulama 35 dakika sürmü#tür. 

 10 ya#�nda olan �Ö2�, babas� okula göndermedi!i için s�navlara giremeyip s�n�f tekrar� 

yapmak zorunda kalm�#. Art�k babas� #ehir d�#�nda ya#ad�!� için okula devam edebiliyormu#. 

Bir ö!retmeninin ön ayak olmas�yla ya#ad�!� ilçede voleybol oynamaya ba#lam�#. Ayr�ca bu 

ö!retmen, okulunda bu ö!rencinin velisi olarak kabul edilmektedir. 4. s�n�f�n ilk döneminde 

karnesine Matematik notu �2�, Türkçe notu �4� gelmi#tir. �Ö2�, görü#me ve uygulama boyunca 

okulu, okumay�, dersleri özellikle Matemati!i sevmedi!ini üstüne basa basa tekrarlad�. S�n�f 

ö!retmeninin demesine göre, üzerindeki gerginlik hep varm�#. Yap�lan görü#me ve uygulama 

25 dakika sürdü. 

 �Ö3�, 9 ya#�nda olup görü#me ve uygulama esnas�nda gergin olmayan tek ö!renciydi. 

Konu#maktan pek ho#lanmad�!� belli olan ö!renci, ilk dönem karnesinde Matematik puan� �5� 



31 
 

 

 

ve Türkçe puan� �4�e denk geldi!ini söyledi ve uygulamada sadece 2 soruyu do!ru 

cevaplayabildi. Görü#me ve uygulama 30 dakika sürmü#tür. 

 �Ö4�, ö!renmemek için elinden geleni yapan 9 ya#�nda çok zeki bir çocuktur. Bir 

önceki dönem karnesinde Matematik puan� �3�e, Türkçe puan� �4�e denk gelmekteymi#. 

Sürekli sorular soran, almak istedi!in cevap haricinde her #eyi söyleyen e!lenceli bir 

ö!rencidir. Ders çal�#maktan hiç ho#lanmad�!�n� belirtmi#tir. Ailesi ile birlikte ya#ayan �Ö4�, 

çok konu#tu!u için görü#me ve uygulama toplamda 44 dakika sürmü#tür.  

 �Ö5�, 9 ya#�nda, çok çekingen, gözümün içine bakmaktan bile kaç�nan görü#me ve 

uygulama esnas�nda sürekli sesini yükseltmesini istedi!im bir ö!rencidir. Anne-babas�n�n ve 

büyük karde#lerinin çok üzerine dü#tü!ünü ve büyük bask� hissetti!ini belirtmi#tir. Bir önceki 

dönemde karnesinde Matematik puan� �3�e, Türkçe puan� ise �4�e denk gelmektedir. Görü#me 

ve uygulama toplamda 36 dakika sürmü#tür. 

 �Ö6�, fazlas�yla d�#a dönük, yerinde duramayan, uçak yapmaya tak�nt�l� 9 ya#�nda bir 

çocuktur. Babas�n� çok küçükken kaybetmi#, yabanc� uyruklu olan annesiyle ya#amaktad�r. 

Türkçe hariç annesi onu Rusça ö!reterek yeti#tirmektedir. Çok disiplinli bir kad�n olan 

annesiyle sürekli çat�#maktad�r. Matemati!i sadece ilerde uçak yapmakta i#ine yarayaca!� için 

sevmeye çal�#t�!�n� belirtmi#tir. Bir önceki dönemde karnesinde Matematik ve Türkçe 

puanlar� �4�e denk gelmektedir. Görü#me ve uygulama 32 dakika sürmü#tür. 

 �Ö7�, çekingen bir çocuktur ve görü#me esnas�nda ilk olarak söyledi!i #ey 

arkada#lar�n�n kendisini sevmedi!ini gözlükleriyle dalga geçtikleri olmu#tur. Bu yüzden okulu 

sevmedi!ini ve hiç ders çal�#mad�!�n� belirtmi#tir. Bu konuda garip olan #ey yapt�!� uygulama 

sorular�n�n çözümlerinde ve cevaplar�nda da inceleyece!imiz üzere hiç do!rusu olmayan 

�Ö7�nin, bir önceki dönemde karnesine Türkçe ve Matematik puan�n�n �4�e denk gelmesidir. 

Bir an önce uygulamaya geçmek için can atm�#t�r. Görü#me ve uygulama toplamda 22 dakika 

sürmü#tür. 
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Veri Toplama Arac% 

 Veriler sadece Ek-D de belirtildi!i üzere, NHA� n�n uygulanmas� çal�#mas� için White 

taraf�ndan 2005�te geli#tirilen sözel matematik problemleridir. Haz�rlanm�# problemler, 

ülkemiz dördüncü s�n�f matematik müfredat�na uygun oldu!u için sadece sorular�n içeri!inde 

bulunan ki#i isimleri Türkçe� ye çevrilmi# ve sorularda para birimi olarak kullan�lan Dolar, 

Türk Liras� olarak de!i#tirilmi#tir. Türkçe� ye çevrilen sorular için iki s�n�f ö!retmeni, biri 

ara#t�rmac� olmak üzere üç matematik ö!retmeni ve iki Türkçe ö!retmeni taraf�ndan seviye, 

kapsam, içerik ve dil aç�s�ndan kontrol edilmi#tir. 

 Çal�#ma grubundaki ö!rencilere, dördüncü s�n�f müfredat�na uygun olacak #ekilde 

toplama, ç�karma, çarpma, bölme, kesirler, uzunluk ve zaman birimleri ile ilgili on sözel 

problem sorulmu#tur. Velilerin izni al�narak uygulamaya kat�lmaya gönüllü olan 20 

ö!renciye, ayn� sorular tekrar uygulanm�#t�r. Kâ!�tlar incelendikten bir hafta sonra 

beklenmedik hatalar yapan veya hata say�s� fazla olan ö!renciler teker teker as�l uygulaman�n 

yap�lmas� için ayr� bir yerde ö!renci isterse ara#t�rmac�yla yaln�z isterse s�n�f ö!retmeninin 

e#li!iyle NHA sorular� teker teker her bir soru için sorulup, çözümler incelenmi#tir. Bu sorular 

NHA� n�n her bir ad�m�n� temsilen sorulmaktad�r. Sorular #öyledir: 

1. Soruyu!sesli!okur!musun?!Bilmedi#in!bir!kelime!varsa!bana!söyle.!(Okuma) 

2. Sorunun senden ne yapman !istedi#ini!söyler!misin?!(Anlama) 

3. Cevab !nas l!bulaca# n !anlat r!m s n?!(Dönü"türme) 

4. Soruyu!çözmek!için!gereken!i"lemleri!yapar!m s n? (Süreç!becerileri) 

5. $imdi!cevab !yazabilirsin.!(Kodlama) 

Ö!rencilerin dil becerileri ile birlikte sorular� çözerken yapt�klar� hatalar NHA 

ad�mlar�na göre incelenmi#tir. Her ö!renci için NHA� n�n ad�mlar�na göre her bir soru için bir 

tablo düzenlenmi#tir. Okuma hatalar� yapan ö!renciler için �O�, anlama hatalar� için �A�, 



33 
 

 

 

dönü#türme hatalar� için �D�, süreç becerisindeki hatalar için �S�, kodlama hatalar� için ise �K� 

harfi kullan�lm�#t�r. Bu tablo örne!i Ek-E de gösterilmi#tir. 

 

Verilerin Analizi 

 Çal�#mada uygulamaya kat�lan ö!rencilerle en ba#ta yap�land�r�lmam�# görü#me 

yap�lm�#t�r. Matematik ve matematik dersi hakk�ndaki görü#leri, kayg�lar� ve s�n�fta dersin 

i#leni#i s�ras�ndaki tutumlar� hakk�nda konu#ulmu#tur. Sorular�n verildi!i kâ!�tlarda bir önceki 

dönemde karnelerindeki Matematik ve Türkçe puanlar� ö!renciler hat�rlayamad�klar� için 5�lik 

sistemde istenmi#tir. 

 Uygulama esnas�nda de!erlendirilen okuma (O), anlama (A), dönü#türme (D), süreç 

becerileri (S) ve kodlama (K) hatalar�n�n yap�ld�!�na karar verilirken dikkat edilen 

hususlardan bahsetmek gerekir. Ö!rencinin okudu!u sorudaki kelimeleri yanl�# telaffuz 

ediyor, kelimelerdeki ekleri yanl�# okuyor veya anlam�n� bilmedi!i fazla matematiksel kelime 

bulunuyorsa ö!renci okuma hatas! yap�yor demektir. Ö!renci, sorunun ne demek istedi!inin 

soruldu!u anlama k�sm�nda ise okudu!u soruyu kendi cümleleriyle ifade edemiyorsa anlama 

hatas! var demektir. Dönü#türme k�sm� incelenirken ö!renci, sorunun çözümü için ne 

yapaca!�n� bilmiyorsa dönü"türme hatas! yap�l�yor demektir. E!er ö!renci çözüm için ne 

yapmas� gerekti!ini do!ru ve uygun bir #ekilde ifade edebiliyorsa di!er ad�mlarda da ba#ar�l� 

olmas� ve soruyu do!ru çözmesi beklenen durumdur. Ö!renci sorunun çözümü için hangi 

yöntemleri veya i#lemleri kullanmas� gerekti!ini bilmiyorsa, sorunun çözümüne 

ula#amayacakt�r ve bu da süreç hatas! olarak kabul edilir. Ö!renci soruyu çözer fakat soru 

için do!ru veya uygun bir çözüm olmaz ya da soruyu hiç çözemezse bu da kodlama hatas!d�r. 

 Uygulamaya kat�lan her bir ö!renci için Ek-E gibi bir kodlama tablosu haz�rlanm�#t�r. 

Tabloda yapt�klar� hatalara göre i#aret konmu#tur ve okuma hatalar�n�n neler oldu!u 

konusunda notlar al�nm�#t�r. 
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Bölüm IV 

Bulgular  

 

Çal�#mas�n�n bu a#amas�nda her bir ö!renci ile yap�lan uygulamalar tek tek ele 

al�nm�#t�r. Ö!rencilere uygulanan 10 soruluk sözel matematik problemiyle NHA uygulanarak 

ö!rencilerin matematiksel dili nas�l anlad�klar� ve problemleri çözerken yapt�klar� 

matematiksel hatalar incelenmi#tir. Çal�#man�n cevap bulmaya çal�#t�!� ara#t�rma sorular� #u 

#ekildeydi: 

1. $lkokul 4. s�n�f ö!rencileri matematiksel dili nas�l anl�yorlar? 

2. $lkokul 4. s�n�f ö!rencilerinin dört i#lem problemi çözerken matematiksel hata yapmalar�n�n 

sebepleri nedir? 

Matematiksel Dili Anlamak 

 Bir soruyu çözebilmek, onu do!ru okumak ve anlamakla ba#lar. Ara#t�rman�n iki 

sorusuna da cevap bulma amac� bu konuyu ortaya ç�kard�. Matematiksel dili bilmek, sorular�n 

içinde bulunan terimleri, sembolleri, i#aretleri anlayabilmek demektir. 

Çal�#maya her soru ö!renciye okutturularak ba#lanm�#t�r. Bu bölümde ara#t�rmaya 

kat�lan ö!renciler her bir problem için, anlama, dönü#türme, süreç becerileri ve kodlama ile 

ili#kili olarak okudu!u problemi anlay�p anlamad�klar� incelenmi# ve problemin çözümü için 

izledi!i yollar ve yapt�klar� i#lemler gözlemlenmi#tir. 

Okuma Hatalar% 

 Sorular için anlama, dönü#türme, süreç becerileri ve kodlama ad�mlar� incelenmeden 

önce ö!rencilerden s�ras� geldi!inde her sorunun sesli bir #ekilde okumalar� istenmi#tir. 

Okuma esnas�nda ö!renci, kelimeleri h�zl� okurken yaz�l� olan�n yerine ba#ka bir kelime 

kullan�yor, okudu!una dikkat etmeden ayn� seslerle ba#layan ba#ka bir kal�p söz öbe!i 

getiriyor, k�saltmalar� veya birimleri okuyam�yorsa okuma hatas� yap�yor kabul edilir. �Ö4� 
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haricinde di!er ö!rencilerin okumas� ak�c� seviyededir. Heceleyerek okuyan tek ö!renci 

�Ö4�tür. 

 �Bir dükkânda bir gömlek 27 liraya ve bir pantolon 42 liraya sat!lmaktad!r. 

Pantolon, gömlekten kaç lira pahal!d!r?� olan birinci soruda hiçbir ö!renci okuma hatas� 

yapmam�#t�r. Sadece �Ö4� ve �Ö7� �dükkân� kelimesini �dükkan� olarak okumu#tur. 

 #kinci soruda �
!

"
, 
##

"
,
#

"
  kesirlerini küçükten büyü$e do$ru s!ralay!n!z. Küçük kesir: 

���. , Ortadaki kesir: ���.. , Büyük kesir: ���.�  sorulmu"tur. 5/7, 11/7, 1/7 

kesirlerini okurken �yedide! be"� #eklinde okuyan ö!renci de vard�r �be"! bölü! yedi� diye 

okuyan da vard�r. $ki okuma tarz� da do!rudur fakat bu soru için yanl�# kabul edilebilecek 5/7 

kesrini �yedi bölü be#� #eklinde okumakt�r ve bu hatay� hiçbir ö!renci yapmam�#t�r. �Ö4�, 

sorudaki �kesirlerini� kelimesini �kesrini� olarak, �Ö7� �kesrinin� olarak okumu#tur. Yine �Ö4�, 

�ortadaki kesir� ifadesini �orta! kesir�! olarak söylemi#tir. �Ö6� ise okuma yaparken 

yap�lmamas� gerek #ekilde kesirleri okurken �5/7!virgül,!11/7!virgül,!1/7� #eklinde söylemi#tir. 

 Üçüncü soruda ö!rencilerden �Dondurman!n 4 TL, meyve suyunun 3 TL oldu$u bir 

bakkaldan 7 dondurma ve 5 meyve suyu alan bir çocuk kaç TL öder?� problemini okumalar� 

istenmi#tir. Bu soruda �Ö3�, �Ö4� ve �Ö7� �dondurman�n� ve �meyve!suyunun� kelimelerindeki 

iyelik eklerini okumam�#lard�r. �Ö3� �oldu!u� kelimesini �oldu#una�, �öder� kelimesini 

�ödemi"tir� #eklinde söylemi#tir ve sorudaki �bir� kelimesini okumam�#t�r. �Ö2� ve �Ö7�, 

�bakkaldan� kelimesini �bakkalda� olarak okumu#tur. 

Dördüncü soru olan �3 metrelik bir kurdele, her biri 15 cm olacak "ekilde e"it 

parçalara ayr!l!rsa kaç parça kurdele olur?� probleminde ise �Ö5� TDK ya uygun #ekilde 

yaz�lm�# olan �kurdele� kelimesini �kurdale� #eklinde okumu#tur. �Ö1�, �olacak #ekilde� 

ifadesini �olarak! "ekilde� diye okumu#tur. �Ö3�, �Ö5� ve �Ö7� �cm� yi �santimetre� olarak 

okuyamam�#, �ceme� olarak söylemi#tir. �Ö3�, �parçalara� kelimesini �parçaya� olarak okumu# 
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ve �kaç parça kurdele olur� ifadesindeki �parça� kelimesini okumam�#t�r. �Ö7�, �e#it� 

kelimesini �çe"itli� olarak ve �kaç parça� ifadesini �kaç!para� olarak okumu#tur. 

Be#inci soru olan �Can, 15 km�lik yolu 3 saatte yürüyebilmektedir. E$er Can yol 

boyunca ayn! h!zda yürürse, 20 km yi kaç saatte yürür?� #eklindeki problemde de �Ö1�, 

�Ö3�, �Ö5� ve �Ö7� �km� yi kilometre olarak söyleyememi# �keme� olarak okumu#tur. �Ö3�, 

�yürürse� ve �yürür� kelimelerini �yürümektedir� olarak okumu#tur. �Ö6�, �yürürse� kelimesini 

�yürüyorsa� olarak okumu#tur. 

 �Ay"e, Begüm�den 12 gün daha büyüktür. Ay"e�nin do$um günü 29 Haziran ise, 

Begüm hangi tarihte do$mu"tur?� olan alt�nc� soruda �Ö4�, �12�yi �18� olarak �Ö1� de �15� 

olarak okumu#tur. �Ö5�, �Haziran� kelimesini �Haziranda� diye �Ö1� ise �Haziranda!ise� diye 

okumu#tur. �Ö3� ise �Begümün!hangi!tarihte!do#mu"tur� #eklinde okumu#tur. 

Yedinci soruda �Hasan, evden okula 15 dakikada yürümektedir. Okulda ders 8.05 de 

ba"l!yorsa, Hasan evden saat kaçta ç!kmal! ki tam dersin ba"lama saatinde okulda olsun?� 

problemi verilmi#tir. Soruda �ç�kmal� ki� yerine �Ö3� �ç ks n!ki�, �Ö5� �ç�kmal�d�r ki�, �Ö7� ise 

�ç karsa� #eklinde okumu#tur. Soruda verilen �08.05� saati �Ö4�, �Ö5� ve �Ö7� �sekiz!buçuk� 

olarak söylemi#tir; �Ö1� de okurken biraz duraksam�#t�r. �Ö2�, �Ö3�, �Ö6� ifadeyi �sekiz!s f r!

be"� olarak okumu#; bir tek �Ö6� �sekizi!be"!geçe� diye okuyarak soruya devam etmi#tir. �Ö5�, 

�tam dersin ba#lama saatinde� ifadesini �tam!ders!saatinde� #eklinde okumu#tur. 

�Bir dükkân sabah saat 7�de aç!l!p ak"am 5�te kapan!yorsa, bu dükkân gün içinde 

kaç saat aç!kt!r?� #eklinde olan sekizinci soruda �Ö4� ve �Ö7� �dükkân� kelimesini �dukkan� 

olarak okumu#lard�r. �Ö4� �gün içinde� ifadesini �günde� olarak okumu#tur. �Ö6�, � sabah saat 

7� ifadesini �sabah 7� olarak okumu# ve �Ö7�, soruyu �7!den!ve!5!ten� diye okumu#tur. 
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�Bir ç!karma i"leminde eksilen 940, kalan 354 ise ç!kan kaçt!r?� olan dokuzuncu 

soruda �Ö5� ve �Ö7� �ç�karma� kelimesini �çarpma� okumu# ve �Ö3� �354� say�s�n� �300� diye 

söylemi#tir. 

Son soru olan onuncu soruda ö!rencilere �#ki adet çal!"ma kitab! ve bir kalem 20 TL 

tutmaktad!r. Kalemin fiyat! 4 TL oldu$una göre, bir çal!"ma kitab!n!n fiyat! kaç TL d!r? ( 

#ki çal!"ma kitab!n!n da fiyat! ayn!d!r)� sorulmu#tur. Bu soruda �Ö4�. �çal�#ma� kelimesini 

�ç karma� olarak okumu#tur ve �Ö7� bu soruyu bo# b�rakm�#t�r. �Ö2� ise parantez içindeki 

ifadenin neden parantez içinde oldu!unu anlamam�#t�r. �Ö3�, parantez içindeki ifadeyi 

�kitab n!fiyat !ayn � diye okumu#tur. 

Anlama Hatalar% 

 Anlama, ara#t�rmaya kat�lan ö!rencilerin her bir dört i#lem probleminde kelimelerin 

genel anlam�n� anlamalar�n� ve sorudaki ana fikri veya önemli yerlerini tekrar 

söyleyebilmelerini gerektirir. Anlama hatas�, kat�l�mc�lar okuduklar� problemi özetleyemedi!i 

veya kendi cümleleriyle ifade edemedi!inde ortaya ç�kar. 

 Ö!rencilerin soruyu sesli bir #ekilde okumas� istendikten sonra bu a#amada her bir 

sorudan sonra ö!rencilere �Sorunun senden ne yapman! istedi$ini söyler misin?� diye 

sorulmu#tur ve �Kendi kelimelerinle anlat!r m!s!n?� diye eklenmi#tir. Verdikleri cevaplar ise 

a#a!�da her bir soru için yaz�lm�#t�r. 

 Ö!rencilerin okumas�n�n istendi!i birinci soru: �Bir dükkânda bir gömlek 27 liraya ve 

bir pantolon 42 liraya sat!lmaktad!r. Pantolon gömlekten kaç lira daha pahal!d!r?�. Bu soru 

için, �Ö1�, �Ö2� ve �Ö3� sorunun gidi#at� için olmas� gereken cevaplar� vermi#lerdir. �Ö3�, 

�Pantolonun! pahal ! olmas n ! istiyor,! toplama.� demi#tir. �Ö5�, �27! ile! 42! yi! toplar m! çünkü!

pahal d r! diyor.� cevab�n� vermi#tir. �Ö6�, �Pantolon! gömlekten! kaç! lira! pahal ! dedi#i! için!

toplar m.� demi#tir. �Ö7� ise, �Pantolonun bir de gömle#in! kaç! lira! oldu#unu! soruyor.� 

demi#tir. 
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 Ö!rencilerin okumas�n�n istendi!i ikinci soru: �
!

"
, 
##

"
,
#

"
  kesirlerini küçükten büyü$e 

do$ru s!ralay!n!z. Küçük kesir: ���. , Ortadaki kesir: ���.. , Büyük kesir: ���.� . 

Bu soru hakk�nda �Ö1� �Kesirleri!s ralamam !istiyor.� demi#tir. �Ö2�, �7!ler!ayn  oldu#u!için!

di#erlerini! s ralar m.� demi#tir. �Ö3�, �S ralamam z ! istiyor.� demi#tir. �Ö4�, �Ben!s ralamak!

isterim.� demi#tir. �Ö5� ve �Ö6�, �büyükten!küçü#e! s ralar z.� demi#tir. �Ö7�, �küçük!büyü#e!

do#ru!s ralay n!demi".� cevab�n� vermi#tir. 

 Ö!rencilerin okumas�n�n istendi!i üçüncü soru: �Dondurman!n 4 TL, meyve suyunun 

3 TL oldu$u bir bakkaldan 7 dondurma ve 5 meyve suyu alan bir çocuk kaç TL öder?�. Bu 

soruyu �Ö1�, �Ö2�, �Ö3� ve �Ö6� olmas� gerekti!i gibi do!ru anlam�#lard�r. �Ö4�, �4!liral k!7!

dondurma!varsa!toplar m,!3!liral k!5!meyve!suyu!varsa!onlar !da!toplar m.�!demi#tir. �Ö5�, �7 

ile! 5! i! toplar m.� cevab�n� vermi#tir. �Ö7�, �Burada! ilk! toplama! yapaca# z,! asl nda! çarp p!

sonra silebilirim.� demi#tir. 

 Ö!rencilerin okumas�n�n istendi!i dördüncü soru: �3 metrelik bir kurdele, her biri 15 

cm olacak "ekilde e"it parçalara ayr!l!rsa kaç parça kurdele olur?�. Bu soruya �Ö1�, �3 

metrelik kurdele parçalara!ayr lacak.� cevab�n� vermi#tir. �Ö2�, �Derste ö#retmen!böyle!soru!

çözmü"tü.! Hem! metre! hem! santimetre! varsa! önce! çevirme! yapaca# z.! Sonra! büyük! olan !

küçü#e! böleriz.� demi#tir. �Ö3�. �Çarpma.! Tahmin! yürütmek! için.� demi#tir. �Ö4�, �1 metre 

kuma" !90!santim!kabul!ederim. Hepsi 15 cm olacak.� cevab�n� vermi#tir. �Ö5�, �Kaç!parçaya!

ayr l r!demi".� demi#tir. �Ö6�, �Ayr l rsa!dedi#ine!göre!3�e bölerim�. �Ö7� ise bu soruya, �15 

ile 3�ü toplar m.� cevab�n� vermi#tir. 

 Ö!rencilerin okumas�n�n istendi!i be#inci soru: �Can, 15 km�lik yolu 3 saatte 

yürüyebilmektedir. E$er Can yol boyunca ayn! h!zda yürürse, 20 km yi kaç saatte yürür?�. 

Bu soruya �Ö1�, �20�yi 3�e bölerim! 6! gibi! bir! "ey! ç kar.� cevab�n� vermi#tir. �Ö2�, �20!

kilometreyi! kaç! saatte! yürür! diyor.� demi#tir. �Ö3� sadece �Bölerim.� demi#tir. �Ö4�, �$imdi!
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ben! bunu! daha! çok! bölmeyle! dü"ündüm.! Asl nda! çarpmayla! yap l r! da! yok,! olmaz! bölme.� 

demi#tir. �Ö5�, �20! kilometreyi! kaç! saatte! gider! diye! sormu".�! demi#tir. �Ö6�, �20! ile! 15�i 

ç kar r z!ama!bu!soruyu!çok!anlamad m.� demi#tir. �Ö7� ise, �15,!h m,!burada!15 ile 20�yi ve 

3�ü toplar m.� cevab�n� vermi#tir. 

 Ö!rencilerin okumas�n�n istendi!i alt�nc� soru: �Ay"e, Begüm�den 12 gün daha 

büyüktür. Ay"e�nin do$um günü 29 Haziran ise, Begüm hangi tarihte do$mu"tur?�. Bu 

soruya �Ö1�, �Begüm! daha! büyüktür.� cevab�n� vermi#tir. �Ö2�, �Ay"e! daha! büyükmü".! O!

zaman!önce!do#mu"tur.� demi#tir. �Ö3�, �Begüm!daha!büyük,!12!gün.!Ay"e,!sonra!do#mu"tur.!

O!yüzden!ç kart r z.� cevab�n� vermi#tir. �Ö4�, �Begüm!diyece#im,!a,!Ay"e.!Sonra!do#an!daha 

büyük! olur.! O! yüzden! toplama.� demi#tir. �Ö5�, �Tarihleri! toplar m.� demi#tir. �Ö6�, �Önce!

do#an! büyüktür.! O! zaman! Begüm! sonra! do#mu".�! demi#tir. �Ö7�, �Ay"e,! daha! büyük,! önce!

do#mu".!Toplama!ç karma.� demi#tir. 

 Ö!rencilerin okumas�n�n istendi!i yedinci soru: �Hasan, evden okula 15 dakikada 

yürümektedir. Okulda ders 8.05 de ba"l!yorsa, Hasan evden saat kaçta ç!kmal! ki tam 

dersin ba"lama saatinde okulda olsun?�. Bu soruya �Ö1�, �8�i 5! geçeden! önce! ç kmal .�!

cevab�n� vermi#tir. �Ö2�, �Ben bu sorularda i"lem!yapamam.� demi#tir. �Ö3�, ��Hasan n!okula!

kaç!saatte!gitti#i ya!da!kaç!dakikada!gitti#i.!Bir de!kaç!saatte!kalkt # n !bulurum.� demi#tir. 

�Ö4�, �S f rlar ! atarak! toplar m.� demi#tir. �Ö5�, �8! buçukla! çarpaca# z.� demi#tir. �Ö6�, 

�Toplar z.� demi#tir. �Ö7�, �Dakika!dedi#i!için!nokta!koyar!toplar m.�!demi#tir. 

 Ö!rencilerin okumas�n�n istendi!i sekizinci soru: �Bir dükkân sabah saat 7�de aç!l!p 

ak"am 5�te kapan!yorsa, bu dükkân gün içinde kaç saat aç!kt!r?�. Bu soruya �Ö1�, �Ö2�, 

�Ö3� ve �Ö6� hemen hemen ayn� #ekilde �Ak"am!5,!17!demektir.!Bunlar n!aras nda!kaç!saat!

vard r! diye! soruyor.� cevab�n� vermi#lerdir. �Ö4�, �Çarpmayla! dü"ünürüm.� demi#tir. �Ö5�, 

�Toplama! yapar m.� diye cevap vermi#tir. �Ö7� ise, � 7! ile! 5! oldu#u! için! ne! kadar! zaman!

geçiyor!diyor!soru.� demi#tir. 



40 
 

 

 

 Ö!rencilerin okumas�n�n istendi!i dokuzuncu soru: �Bir ç!karma i"leminde eksilen 

940, kalan 354 ise ç!kan kaçt!r?�. Bu soruya �Ö1�, �Ö2�. �Ö3�. �Ö4� ve �Ö6� ç�karma i#lemi 

s�ralamas�n� do!ru s�ralayarak i#lemi söylemi#lerdir. �Ö5�, �Acaba! toplama! m ?� cevab�n� 

vermi#tir. �Ö7� ise, �Toplama!yapar m.� demi#tir. 

 Ö!rencilerin okumas�n�n istendi!i son soru olan onuncu soru: �#ki adet çal!"ma kitab! 

ve bir kalem 20 TL tutmaktad!r. Kalemin fiyat! 4 TL oldu$una göre, bir çal!"ma kitab!n!n 

fiyat! kaç TL d!r? ( #ki çal!"ma kitab!n!n da fiyat! ayn!d!r)�. Bu soruya �Ö1�, �Bir tane 

çal "ma!kitab n n! fiyat n ! istiyor.� cevab�n� vermi#tir. �Ö2�, �Kalemin! fiyat !4!TL! ise!çal "ma!

kitab n ! istiyor.� demi#tir. �Ö3�, �%ki!çal "ma!kitab n n!da!fiyat !ayn ,!kalem!4! lira.� demi#tir. 

�Ö4�, �%ki!kitap!da!ayn !para,!kalemi!ç kart p!bulurum.� demi#tir. �Ö5�, �Kitab n!fiyat !ayn .� 

demi#tir. �Ö6�, �4!liray !da!20!nin!üzerine!toplar m.� demi#tir. �Ö7� ise bu sorudan hiçbir #ey 

anlamad�!�n� belirtip bo# b�rakm�#t�r.  

Dönü&türme Hatalar% 

 Dönü#türme, dört i#lem problemini çözmek için uygun bir i#lemi veya stratejiyi 

tan�mlama yetene!ine sahip olmak demektir. Dönü#türme hatas�, ö!renci verilen dört i#lem 

problemini çözmek için uygun bir i#lem veya yöntem bulunamad�!�nda yap�ld�!� kabul edilir. 

Ö!rencilere her bir soru içi okuma ve anlamayla ilgili ad�mlar geçildikten sonra üçüncü olarak 

�Cevab! nas!l bulaca$!n! anlat!r m!s!n?� diye sorularak problemler için bir yol kurmalar� 

istenmi#tir. Anlama k�sm�nda da belirtildi!i gibi baz� ö!rencilerin ikinci ad�m�n (Sorunun 

senden ne yapman� istedi!ini söyler misin?) sorusuna verdikleri cevaplarla ayn� cevaplar�n 

verildi!i görülmektedir. 

 Ö!rencilere sorulan birinci soru: �Bir dükkânda bir gömlek 27 liraya ve bir pantolon 

42 liraya sat!lmaktad!r. Pantolon, gömlekten kaç lira pahal!d!r?�. Bu soru için ilk iki ad�mda 

hata yapmayan �Ö1� ve �Ö2� benzer #ekilde, �Pantolon! gömlekten! ne! kadar! pahal ! diye!

sordu#u! için! ç karma! i"lemi! yapmal y z.� cevab�n� vermi#tir. �Ö3�, �Ne! kadar! daha! pahal !
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oldu#unu! sordu#u! için! toplar m.� demi#tir. �Ö4�, �42! liradan! 27! liray ! ç kar rsam! kaç! lira!

pahal ! oldu#unu! bulurum.� demi#tir. �Ö5�, �$ey,! pahal d r! deyince! toplama! m ! acaba?� 

cevab�n� vermi#tir. �Ö6�, �Pantolon! gömlekten! kaç! lira! daha! pahal d r! dedi#i! için! bunu!

toplayarak!bulurum.�!demi#tir. �Ö7� ise, �Pantolonla!gömle#i!toplar m.� demi#tir. 

 Ö!rencilere sorulan ikinci soru: �
!

"
, 
##

"
,
#

"
  kesirlerini küçükten büyü$e do$ru 

s!ralay!n!z. Küçük kesir: ���. , Ortadaki kesir: ���.. , Büyük kesir: ���.�. Bu 

soruya �Ö1�, �Paydalar! hep! e"it! olunca! paya! bak yoruz! nas l! desem! pay! böyle! kaç! tane!

ald # n ! gösteriyor,!mesela!Ay"e! 11! tane! al yor,! sen! 5! tane! al yorsun,!Cansu! 1! tane!al yor. 

Büyük! say ! büyük! oluyor,! küçük! say ! da! küçük! oluyor.! Bu! "ekilde! küçükten! büyü#e! ya! da!

büyükten! küçü#e! s ral yoruz.� diye aç�klam�#t�r. �Ö2�, pay ile paydan�n yerini kar�#t�rsa da 

�Alttakiler!e"it!oldu#u!için!üsttekileri!s ralar m.� cevab�n� vermi#tir. �Ö3�, �7!parça!ya!da!11!

parça! pasta! var,! kimin! daha! çok! yedi#ini! ya! da! yemedi#ini! istiyor.� demi#tir. �Ö4�, pay ve 

payday� kar�#t�rsa da �Paydas na!göre!s ralamak!istedim.�!demi#tir. �Ö5�, �Paydalar!e"it,!1!i!

küçük!olarak!gördüm,!ortadakini!5!olarak!gördüm,!büyü#ü!11!olarak!gördüm.� demi#tir. �Ö6�, 

�Önce! akl mda! küçükten! büyü#e! s ralad m! sonra! büyükten! küçü#e! s ralad m.� cevab�n� 

vermi#tir. �Ö7� ise, �Küçükten!büyü#e!s ralay n!demi"!ya!ilk!önce!küçü#ü!11/7!yapt m,!sonra!

5/7!yi!yapt m.!Küçükten!büyü#e!dedi#i!için!öyle!yapar m.� demi#tir. 

 Ö!rencilere sorulan üçüncü soru: �Dondurman!n 4 TL, meyve suyunun 3 TL oldu$u 

bir bakkaldan 7 dondurma ve 5 meyve suyu alan bir çocuk kaç TL öder?�. Bu soruya �Ö1�, 

�7! ile! 4! ü! çarpar m! çünkü! 7! tane! dondurman n! kaç! lira! oldu#unu! bulurum.! Ve! 5! ile! 3�ü 

çarpar m!çünkü!5! tane!meyve! suyunun!kaç!TL!oldu#unu!bulmak! için.!Ondan! sonra! ikisinin!

sonucunu!toplar m.� demi#tir. �Ö2�, �Burada!7!tane!dondurma!alm ".!Bir!tanesi!4!lira!oldu#u!

için!çarpar m.!Bir!de!5! tane!meyve!suyu!alm ",! tanesi!3! lira!oldu#u!için!bunu!da!çarpar m.!

Sonra!bu!iki!sonucu!toplar m.� demi#tir. �Ö3� de �Ö1� ve �Ö2� ye benzer aç�klama yapm�#t�r. 

�Ö4�, �Adam, 1 dondurma 4 liraysa 7 tane!al yormu".!Ben!de! bunu! kolay! yoldan! toplar m.!
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Meyve! sular n ! da! ayn ! böyle! toplar m.! Sonra! hepsini! toplar m.� demi#tir. �Ö5�, anlama 

ad�m�nda söyledi!inin ayn�s�n� söyleyerek � 7!ile!5!i!toplar m.� demi#tir. �Ö6�, �Bakkala giden 

ben!olsam!7!dondurma!al r m,!bir!dondurman n!fiyat !4!lira!oldu#una!göre!bunlar !çarpar m.!

5 meyve suyu da 3 lira, 5 ile 3�ü çarpar m.! Sonra! bunlar ! toplar m,! hepsini! toplar m,!

bulurum.�! demi#tir. �Ö7� ise, �Ben! önce! toplama! yapar m,! (soruya! bakarak) 43 ile 75 i 

toplar m.!Asl nda!önce!çarpard m!ama!yanl "!olurdu.� demi#tir. 

 Ö!rencilere sorulan dördüncü soru: �3 metrelik bir kurdele, her biri 15 cm olacak 

&ekilde e&it parçalara ayr%l%rsa kaç parça kurdele olur?�. Bu soruya �Ö1�, anlama ad�m�nda 

oldu!u gibi �3 metrelik kurdele diyor, 15�i 3�e böleriz, o zaman 5 santimetrelik kurdeleler 

olur.� cevab�n� vermi#tir. �Ö2�, �Burada! önce! 3! metre! gördüm! sonra! santimetre! gördüm,!

dedim!ki!önce!bunlar !santimetreye!çevireyim.!Metreyi!santimetre!yapar m.!Sonra,!onu!bana!

bölerim!ç kar.�!cevab�n� vermi#tir. �Ö3�, �Çok!anlamad m!bu!soruyu.!Bir!tahmin!yürütmek!için!

çarpma! yapar m.� demi#tir. �Ö4�, �1! metre! kuma" ! 90! santimetre! olarak! yapar m.!Parçalar!

hep!15!santim!olacak.!Bunlar !toplaya!toplaya!yapar m.� demi#tir. �Ö5�, �15�ile 3�ü bölerim.!

Kaç!parçaya!ayr l !dedi#i!içim.�!cevab n !vermi"tir.! �Ö6�,!�15�i3�e bölerim.!Çünkü!3!metreyi!

15! santimetre! parçalara! ayr l rsa.! Ben! de! o! yüzden! 15�ile 3�ü böldüm.� demi#tir. �Ö7� ise, 

�15�ile 3�ü toplar m.(sessizlik)! Çünkü! ben! bunlar ! neden! toplar m,! (sessizlik),! bilmiyorum. 

Asl nda!çarpa!da!bilirim.�!demi#tir. 

 Ö!rencilere sorulan be#inci soru: �Can, 15 km�lik yolu 3 saatte yürüyebilmektedir. 

E$er Can yol boyunca ayn! h!zda yürürse, 20 km yi kaç saatte yürür?�. Bu soruya �Ö1�, 

anlama k�sm�nda verdi!i cevapla ayn� olacak #ekilde �Ben 20�yi 3�e bölerim.�! cevab�n� 

vermi#tir. �Ö2�, �Buna!yapacak!i"lem!bulamad m.!3!saatte!yürüyorsa,!ben!bir!sayar m!bunu.!

Kafam!çok!kar "t ,!1!saatte!kaç!km!yol!yürüdü#ünü,!e#er!15!kilometreyi!3!saatte!yürüyorsa!20!

kilometreyi! 5! saatte! yürüyecek! hali! yok! ya.� demi#tir. �Ö3�, �15�i 3�e bölerim.! Toplam! yol!

say s ! ya! da! (sessizlik).�! demi#tir. �Ö4�, �5! biraz! karma" k.! 20�yi 15�ile! toplar m.� demi#tir. 
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�Ö5�, �15�ile 3�ü bölerim.!Buradan!buldu#umla!da!20�yi bölerim.!Çünkü!20!kilometreyi!kaç!

saatte!gider!diyo.�!cevab�n� vermi#tir. �Ö6�, �20!kilometreyi!kaç!saatte!gitti#ini!bulmak!için!20!

ile 15�iç kart r m.�! demi#tir. �Ö7� ise, anlama ad�m�nda söyledi!i cevaba yak�n olarak 

�Hepsini!toplar m.� demi#tir. 

 Ö!rencilere sorulan alt�nc� soru: �Ay"e, Begüm�den 12 gün daha büyüktür. Ay"e�nin 

do$um günü 29 Haziran ise, Begüm hangi tarihte do$mu"tur?�. Bu soruya �Ö1�, �Ay"e,!

Begüm�den! büyükse! önce! do#mu"tur.! o! zaman! Begümün! do#um! gününü! 29! ile! 12! yi!

toplayarak bulurum.� cevab�n� vermi#tir. �Ö2�, �Ay"e!büyük!dedi#ine!göre,!önce!do#mu"tur.!O!

zaman!29!dan!12!yi!ç kart r z.� demi#tir. �Ö3�, �Begüm,!daha!büyük!oldu#undan!12!yi!29!u!bi!

de! ay! geçiyor! 30! u! toplar z� demi#tir. �Ö4�, �Önce! toplar m.! Haziran! 30! çeker,! bir! 30! a!

veririm geri kalan 11 i de Temmuz�a!geçiyoruz,!oradan!sayar m.� demi#tir. �Ö5�, �Tarihleri 

toplar m!yani!12! ile!29! u.� demi#tir. �Ö6�, �Bunlar !ay! s ras na!göre!mi! yapaca# z?!Begüm!

sonra!do#du#una!göre!toplar z.�!demi#tir. �Ö7� ise, �Ay"e!büyük!olmaz!m ?!Önce!do#an.!Önce!

toplama!yapar m!sonra!ç kart r m.� demi#tir. 

 Ö!rencilere sorulan yedinci soru: �Hasan, evden okula 15 dakikada yürümektedir. 

Okulda ders 8.05 de ba"l!yorsa, Hasan evden saat kaçta ç!kmal! ki tam dersin ba"lama 

saatinde okulda olsun?�. Bu soruya �Ö1�, �8�i 5!geçeden!önce!ç kmal .� cevab�n� vermi#tir. 

�Ö2�, �%"lemi!yapamayaca# m!için!geri!geri!sayar m.� demi#tir. �Ö3�, �7�yi!5!geçe!kalkabilir.� 

demi#tir. �Ö4�, �15!dakikayla!toplayarak!100!dakika!yani!1!buçuk!saat!oldu#unu!dü"ünürüm.� 

demi#tir. �Ö5�, �15�i 8!buçu#a!çarpar m!ö#retmenim,!(sessizlik),!çarp nca!burada!da!ay rm "!

ya! "ey! yapar m!dersin!ba"lama!saati! deyince!akl ma!çarpma! i"lemi!geldi.� diye anlatm�#t�r. 

�Ö6�, �Burada!s f r!var!ama!yazmam!bir!"ey.!Ba"l yorsa!diyor!8!5!te!k sa!yoldan,!evden!kaçta!

ç kmal d r.!Bilmem.� demi#tir. �Ö7� ise, �8.05!yaz yor!ya,!8! ile! s f r ! silip!5! i! yazar m.!$eyle!

toplar m.� demi#tir. 
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 Ö!rencilere sorulan sekizinci soru: �Bir dükkân sabah saat 7�de aç!l!p ak"am 5�te 

kapan!yorsa, bu dükkân gün içinde kaç saat aç!kt!r?�. Bu soruya �Ö1�, �Ak"am!5!e"ittir!17.!

O!yüzden!ben!de!17!den!sabah!7!yi! ç kar r m.� cevab�n� vermi#tir. �Ö2�, �%leri! ileri!sayar m!

ak"am! 5 e kadar.� demi#tir. �Ö3� de �Ö2� gibi �Ak"am!5! e! kadar! sayar m.� demi#tir. �Ö4�, 

�Saat!7!de!ve!5! te!oldu#u! için!çarpmayla!dü"ünürüm!ve!kaç!saat!aç k!oldu#unu!ö#renirim.� 

demi#tir. �Ö5�, �7!ile!5!i!toplar m!öyle!bulurum.� demi#tir. �Ö6�, �$öyle!ö#retmenim,!1!saat!24!

saattir,!ç kar rsam!bir!"ey!olmaz!o!yüzden!toplar m.� demi#tir. �Ö7� ise, �7!ile!5!i!toplar m!ve!

buldu#umla (soruya!bakarak)!75!i!toplar m� demi#tir. 

 Ö!rencilere sorulan dokuzuncu soru: �Bir ç!kartma i"leminde eksilen 940, kalan 354 

ise ç!kan kaçt!r?�. Bu soruyu �Ö1�, �Ö2�, �Ö3�, �Ö4� ve �Ö6� anlama ad�m�nda oldu!u gibi 

do!ru aç�klam�#, ç�karma i#lemi s�ralamas�n� do!ru bir #ekilde yapabilmi# ve kalan ve ç�kan� 

bulmak için eksilenden ç�kar�lmas� gerekti!ini söylemi#lerdir. �Ö5�, �Bu!soruda!biraz!karars z!

kald m!ama!toplamay !yapmay !dü"ünürüm.� demi#tir. �Ö7� ise, �Toplar m!bunlar .� demi#tir. 

 Ö!rencilere sorulan onuncu soru: �#ki adet çal!"ma kitab! ve bir kalem 20 TL 

tutmaktad!r. Kalemin fiyat! 4 TL oldu$una göre, bir çal!"ma kitab!n!n fiyat! kaç TL d!r? ( 

#ki çal!"ma kitab!n!n da fiyat! ayn!d!r)�. Bu soruya �Ö1�, �Ben! 20! ile! 4! ü! ç kar r m! ay!

ç kar r m!diyorum!bölerim,!bölerek!bir!çal "ma!kitab n n!fiyat n !bulurum.� cevab�n� vermi#tir. 

�Ö2�, � Burada!kitab n!fiyat n !ç kar r m.� demi#tir. �Ö3�, �20!den!kalemin!fiyat n !ç kar r m.!

Sonra!da!20!ye!eklerim!hepsinin! fiyat n !bulurum.� demi#tir. �Ö4�, �20!den!4 ü!ç kar r m!iki!

kitapta! ayn ! oldu#una! göre! iki! kere! toplar m.� demi#tir. �Ö5�, �Kitab n! fiyat ! ayn ! deyince!

toplamay ! dü"ündüm.� demi#tir. �Ö6�, �20! ile! 4! ü! ç kar r m! çünkü! zaten! kalemin! fiyat n !

vermi"ler.! %ki! kitab n! fiyat n ! buluruz! böylece.� demi#tir. �Ö7� ise �Bo"! b rak r m! bunu! hiç!

anlamad m.� demi#tir. 
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Süreç Becerileri Hatalar% 

 Süreç becerileri, matematiksel bilgilerin uygulamaya dökülmesidir. Ö!rencilerden, 

dönü#türme a#amas�nda soruyu çözmek için belirlenen yöntemlerin bu ad�mda uygulamaya 

geçirilmesi istenmi#tir. E!er ö!renci, problemi çözmek için uygun bir yöntem veya i#lem 

bulamaz ya da buldu!u yöntemi i#lemlerle uygulamaya koyamazsa süreç becerisi hatas� 

yapm�# kabul edilir.  

 Bu ad�mda ö!rencilere her soru için �Soruyu çözmek için gereken i"lemleri yapar 

m!s!n? Bunu yaparken bir yandan anlatman! istiyorum böylece nas!l dü"ündü$ünü 

anlayabilirim.� denilmi#tir. 

 Ö!rencilere sorulan birinci soru: �Bir dükkânda bir gömlek 27 liraya ve bir pantolon 

42 liraya sat!lmaktad!r. Pantolon, gömlekten kaç lira pahal!d!r?�. Bu soruyu do!ru #ekilde 

okuyup, anlayan ve i#leme dönü#türebilen �Ö1� ve �Ö2�, i#lemi de uygun #ekilde anlatarak 

do!ru çözmü#tür. Soruyu yanl�# anlayan ve dönü#türen �Ö3�, önceki ad�mlarda söyledi!i gibi 

toplama i#lemi yapm�#t�r. �Ö4�, di!er ad�mlarda söyledi!i gibi ç�karma i#lemi yapm�#t�r. �Ö5� 

ve �Ö6� da, ilk ad�mlarda yapt�klar� hatalar� devam ettirerek toplama i#lemini yapm�#lard�r. 

$#lem do!ru olsa da sorunun çözümü bu de!ildir. �Ö7�, soruyu okudu!unda sorunun 

pantolonla gömle!in fiyat�n� istedi!ini söylemi#tir. Dönü#türme ad�m�nda toplama i#lemi 

yapmas� gerekti!ini belirtmi#tir ve bu ad�mda ise gömlek ve pantolonun fiyatlar�n� toplam�#, 

sonra da bu toplamdan gömle!in fiyat� olan 27�yi ç�kararak gömle!in fiyat�n� buldu!unu 

söylemi#tir. Bu soru için ö!renciler i#lemlerin detaylar�n� anlatmam�# sadece yapt�klar� 

i#lemleri söylemi#lerdir. 

 Ö!rencilere sorulan ikinci soru: �
!

"
, 
##

"
,
#

"
  kesirlerini küçükten büyü$e do$ru 

s!ralay!n!z. Küçük kesir: ���. , Ortadaki kesir: ���.. , Büyük kesir: ���.�. Bu 

soruya �Ö1�, anlama ve dönü#türme ad�mlar�nda aç�klad�!� gibi s�ralamay� do!ru bir #ekilde 
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yapm�#t�r. Anlama ve dönü#türme ad�mlar�nda pay ve payday� kar�#t�ran �Ö2� kesirleri do!ru 

s�ralayabilmi#tir. �Ö3�, dönü#türme ad�m�nda pay ve pay� kar�#t�rarak da olsa nas�l 

dü#ündü!ünü do!ru anlatm�#t�r fakat bu ad�mda kesirleri küçükten büyü!e 11/7, 1/7 ve 5/7 

olarak s�ralam�#t�r. �Ö4�, soruyu çözerken dönü#türme ad�m�nda yapt�!� hatay� tekrarlayarak 

�pay� yerine �payda� deyip �Bunlar� küçükten büyü!e do!ru s�ral�yorum.� diye anlatm�#t�r. 

�Ö5� in do!ru yapt�!� iki do!ru sorudan biri bu sorudur. �Ö6�, dönü#türme ad�m�nda do!ru 

anlatt�!� gibi çözümü de do!ru yapm�#t�r.  �Ö7� ise, �Küçük!11/7,! ortadaki!5/7,! büyük!1/7.� 

diyerek yazm�#t�r. 

 Ö!rencilere sorulan üçüncü soru: �Dondurman!n 4 TL, meyve suyunun 3 TL oldu$u 

bir bakkaldan 7 dondurma ve 5 meyve suyu alan bir çocuk kaç TL öder?� Bu soruyu �Ö1�, 

�Ö2�, �Ö3� ve �Ö6� dönü#türme ad�m�nda do!ru bir #ekilde tasarlad�klar� çözümü i#lem hatas� 

yapmadan bu ad�mda uygulam�#lard�r. �Ö4�, dönü#türme ad�m�nda sorunun çözümüyle ilgili 

do!ru bir yol anlatm�# fakat çarpma i#lemi yapmas� gerekirken 7 tane 4 ü ve 5 tane 3�ü 

toplamaya çal�#�rken i#lem hatas� yapm�# ve sonucu yanl�# bulmu#tur. Toplama i#lemini 

yaparken de alt alta 7 tane yazd�!� 4�leri toplarken ikili ikili toplay�p 8 bulup tekrardan ayn� 

i#lemi bunlar için yapm�#t�r. Benzer #ekilde 5 tane 3�ü alt alta toplarken de ayn� gruplama 

yöntemiyle yapm�#t�r ve i#lemleri baya!� kar�#t�rm�#t�r. Anlama ve dönü#türme ad�mlar�nda 

ayn� #eyi söyleyen �Ö5�, söyledi!i #eyi yapm�# ve 7 ile 5 i toplam�#t�r. �Ö7�, dönü#türme 

ad�m�nda söyledi!i gibi yapm�# ve 43 ile 75 i toplay�p 118 bulmu# ve sonra 118 den 75 i 

ç�kart�p 163 bulmu#tur. Bu ç�karma i#lemini anlat�rken, �8�den 5�i! ç kard m,! 3.! 7�den! 1�i 

ç kard m!6. Ve!1!a"a# !aynen!iner.�!demi#tir. 

 Ö!rencilere sorulan dördüncü soru: �3 metrelik bir kurdele, her biri 15 cm olacak 

"ekilde e"it parçalara ayr!l!rsa kaç parça kurdele olur?�. �Ö1� bu soruda dönü#türme 

ad�m�nda olu#turdu!u yöntem gibi 15�i 3�e bölerek çözüm bulmu#tur. �Ö2�, dönü#türme 

ad�m�nda anlatt�!� gibi önce 3 metreyi santimetre olarak ifade edip 300 cm olarak bulmu# 
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sonra da 300 ü 15 e bölerek 20 parça olarak bulmu#tur. �Ö3�, hiçbir #ey anlatmadan 3 ile 15�i 

çarpm�#t�r. �Ö4�, dönü#türme ad�m�nda uzun uzun anlatt�!� gibi her bir parçan�n 15 cm�lik 

olaca!�n� anlam�# ve 1 metreyi 90 cm olarak alm�#t�r. Çözüm yaparken üç sat�r olu#turarak 

yan yana 15 cm�lik 6 parça dizmi# ve tek tek bunlar� toplay�p 225 cm olarak bulmu#tur. �Ö5� 

de dönü#türme ad�m�nda belirtti!i gibi 15�i 3�e bölmü#tür. �Ö6� en ba#ta kilometreden 

milimetreye kadar tüm ad�mlar� yazm�# sonra bunlar� hiç kullanmadan 15�i 3�e bölmü#tür. 

�Ö7� ise, 15�ile 3�ü toplay�p 18 bulmu#. 18 den 15�i ç�kar�p 3 bulmu#tur. 

 Ö!rencilere sorulan be#inci soru: �Can, 15 km�lik yolu 3 saatte yürüyebilmektedir. 

E$er Can yol boyunca ayn! h!zda yürürse, 20 km�yi kaç saatte yürür?�. Bu soruyu �Ö1�, 

20�yi 3 ile bölerek çözmü#tür. �Ö2�, çözümün ço!unu kafas�nda yapm�# ve bunu �15�i,! 3�e!

bölüp! bir! saatte! ne! kadar! yol! gitti#ini! bulurum, 5 km.� demi# ve sonra i#lemi yazmaya 

ba#layarak 20�yi 5 e bölmü#tür. �Ö3�, dönü#türme ad�m�nda oldu!u gibi burada da i#leme 15�i 

3�e bölerek ba#lam�# ama bunu neden yapt�!�n� aç�klayamam�#t�r. Sonra da bölümden buldu!u 

sonuç ile 20�yi çarpm�#t�r. �Ö4�, önce 20 ile 3�ü çarpm�#, sonra silip bölmü# sonra bunu da 

silip 20 ile 15�i çarpm�# ve bunu da sildikten sonra 20 ile 15�i toplam�#t�r. Buldu!u sonuca bir 

de 3�ü eklemi#tir. �Ö5�in do!ru yapt�!� di!er soru ise be#inci sorudur. Burada �Ö5� önce 15�yi 

3�e bölmü#tür. Sonra 20�yi bölme i#leminin sonucuna bölmü#tür fakat bu i#lemleri neden 

yapt�!�n� tatmin edici bir #ekilde aç�klayamam�#t�r. �Ö6�, bu soruyu halen anlamad�!�n� 

söyleyerek 20�den 15�i ç�kartm�#t�r. �Ö7� ise, problemdeki her say�y� toplayarak buldu!u 

say�dan 20�yi ç�kararak 18 bulmu#tur. 

 Ö!rencilere sorulan alt�nc� soru: �Ay"e, Begüm�den 12 gün daha büyüktür. Ay"e�nin 

do$um günü 29 Haziran ise, Begüm hangi tarihte do$mu"tur?�. Bu soruya �Ö1�, Begüm�ün 

do!um gününü bulmak için 29 ile 12�yi toplam�#t�r. $#lemi yapt�ktan sonra �Begüm! sonra!

do#mu"tu! ç karmam! laz md ,! yanl "! yapt m.� demi#tir. Asl�nda i#lemi do!ru yapm�#t�r ama 

sonucu 41 Temmuz olarak bulmu#tur. �Ö2�, dönü#türme ad�m�nda Ay#e�nin büyük oldu!u 
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verildi!i için önce do!mu# olmas� yorumunu soruyu çözerken de tekrarlam�#t�r. Fakat 29�dan 

12�yi ç�karm�#t�r. �Ö3�, �Begüm!daha!büyük!oldu#u! için! toplar z.� demi# ve �Ay!da!geçiyor!

Temmuz!oluyor!o!zaman!30�u!da!eklerim.� demi# ve 12, 30 ve 29�u toplam�#t�r. �Ö4�, i#lemi 

yazarken �29! ile! 12�yi! topluyorum! çünkü! sonra! do#mu".� demi#tir. Fakat i#lemi yaparken 

�29�un!üstüne!12!say yorum,!1,!30!Haziran�a!gitti, Haziran!30!çeker, Temmuz�da!da!11!gün!

geçer!ve!11!Temmuz!olur.�!cevab�n� vermi#tir. �Ö5�, sorudaki tarihleri toplam�# 41 bulmu# ve 

�41! Haziran�da! do#mu"tur.� demi#tir. �Ö6�, önce! do#mak! ve! sonra! do#mak durumunu 

kar�#t�rd�!�n� belirtmi# ve önce 29�dan 12�yi ç�karm�# fakat sonra 29 ile 12�yi toplay�p 41 

bulmu#tur. Ara#t�rmac� �41!ne?� diye sorduktan sonra �Ö6�, �Ben!onu!ya"!sand m!ama!de#il!o!

zaman!ay n!41�i!diye!bir!"ey!yok.� dedikten sonra ilk yapt�!� ç�karma i#lemini gösterip �17�si!o!

zaman.� demi#tir. �Ö7� ise, �Ay"e! büyük! oldu#u! için! toplar m.� demi# ve 12 ile 49�u 

toplam�#t�r. Sonra da buldu!u 41�den aç�klama yapmadan 29�u ç�kar�p 28 bulmu#tur. 

 Ö!rencilere sorulan yedinci soru: �Hasan, evden okula 15 dakikada yürümektedir. 

Okulda ders 8.05 de ba"l!yorsa, Hasan evden saat kaçta ç!kmal! ki tam dersin ba"lama 

saatinde okulda olsun?�. Bu soruya �Ö1�, �8�i!5!geçe!okulda!olmas !için!bu!saatten!15!dakika!

önce!ç kmal .� demi# ama ç�karma i#lemini yapamad�!� için tahmin yürütüp �7.40�!ta!ç kmal .� 

demi#tir. �Ö2�, dönü#türme ad�m�nda söyledi!i gibi i#lem yapamam�# ve �1! saat! önce!

ç kmal .� demi#tir. �Ö3�, bir aç�klama yapmadan önce 8.10, 0.05 ve 0.15�i toplam�# sonra 

silmi#tir. Ba#ka bir i#lem ya da aç�klama yapamam�#t�r. �Ö4�, 8.05�i sekiz buçuk olarak 

okudu!u için yazd�!� toplama i#lemine 8,5 ile 15�i yazm�# ve 100 dakika olarak bulmu# ve 

bunu da 1,5 saat olarak söyleyip yazm�#t�r. �Ö5� de 8.05�i sekiz!buçuk olarak söylemi# ve 8,05 

ile 15�i çarpm�#t�r. Çarparken de çokça i#lem hatas� yap�p sonucu 12,05 bulmu#tur ve evden 

ç�kaca!� saati 12,05 olarak söylemi#tir. �Ö6�, �15!dakika!yazd # !için!saat!olarak!ba" na!s f r!

koyarak! 0.15! olarak! yazar m! ve! 8.05! ile! toplar m.� demi#tir. Yapt�!� toplama i#leminin 
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sonucunu 8.20 olarak bulmu#tur. �Ö7� ise, 1.5 ile 8.5�i toplay�p 100 yazm�#. 100�den 85�i 

ç�karma i#lemi yaz�p sonucu 185 bulmu#tur.  

 Ö!rencilere sorulan sekizinci soru: �Bir dükkân sabah saat 7�de aç!l!p ak"am 5�te 

kapan!yorsa, bu dükkân gün içinde kaç saat aç!kt!r?�. Bu soruya �Ö1�, �Ak"am! 5,! 17!

demektir.! O! zaman! 17�den! 7�yi! ç kar r m.� demi# ve ç�karma i#lemini yapm�#t�r. �Ö2� de 

ak"am! 5�in! 17! oldu#unu söyleyip ç�karma i#lemini kafas�ndan yap�p 10 olarak yazm�#t�r. 

�Ö3�, ç�karma i#lemini yapmam�#, ak"am!5�in!17!oldu#unu söylemi# ve parmaklar�yla 7�den 

17�ye kadar saym�# ve 10 oldu!unu söylemi#tir. �Ö4�, dönü#türme ad�m�nda da söyledi!i gibi 

7 ile 5�i çarpma i#lemini yapm�#t�r. �Ö5�, ak#am 5�in 17 oldu!unu bilmedi!i için 7 ile 5�i 

toplama i#lemini yapm�#t�r. �Ö6�, dönü#türme ad�m�nda anlatt�!� gibi 7 ile 5�i toplam�#t�r. 

Sonra ak"am!5�in!17!oldu#unu!hat rlay p!ç karma!i"lemi!yapmas !gerekti#ini söyleyip �17�den!

7�yi!ç kar p!bulurum;!10.�!cevab�n� vermi#tir. �Ö7� ise, 7 ile 5�i toplay�p 12 bulmu#tur. $#lem 

yapmaya 12 ile 75�i toplayarak devam etmi# ve sonucu 63 bulmu#tur. 

Ö!rencilere sorulan dokuzuncu soru: �Bir ç!kartma i"leminde eksilen 940, kalan 354 

ise ç!kan kaçt!r?�. Bu sorunun cevab�n� �Ö1�, �Ö2�, �Ö3� ve �Ö6� do!ru bir #ekilde bulmu#tur. 

�Ö4� cevab� bulmas� için ç karma!i"lemi!yapmas !gerekti#ini söylemi# fakat i#lemi ters yaz�p 

i#lem hatas� yapm�#t�r. �Ö5�, dönü#türme ad�m�nda yapaca!�n� anlatt�!� gibi toplama i#lemini 

yapm�#t�r. �Ö7� de ayn� #ekilde toplama i#lemini yapm�# sonras�nda buldu!u say�dan kendisini 

ç�kart�p �4 olacak.� demi#tir. 

 Ö!rencilere sorulan onuncu soru: �#ki adet çal!"ma kitab! ve bir kalem 20 TL 

tutmaktad!r. Kalemin fiyat! 4 TL oldu$una göre, bir çal!"ma kitab!n!n fiyat! kaç TL d!r? ( 

#ki çal!"ma kitab!n!n da fiyat! ayn!d!r)�. Bu soruya �Ö1�, �20�yi! 4�e! bölerek! bi! çal "ma!

kitab n n! fiyat n ! bulurum.� diye aç�klay�p bölme i#lemini yapm�#t�r. �Ö2� çal�#ma kitab�n�n 

fiyat�n� bulmak için, fiyat�n� bildi!i kalemi ç�karm�# ve buldu!u 16�n n!çal "ma!kitab n n!fiyat !

oldu#unu söylemi#tir. �Ö3�, 20�den 4� ç�karm�# ve buldu!u sonucu 20�nin üzerine eklemi#tir. 
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�Ö4�, 20�den 4�ü ç�kar�p 16 bulmu# ve bunun bir! çal "ma! kitab n n! fiyat ! oldu#unu 

söylemi#tir. Soruda iki çal�#ma kitab�ndan bahsetti!i için de 16 ile 16�y� toplay�p 32 bulmu#, 

buna da 4�ü eklemi#tir. �Ö5�, �Kalem 4 lira ise 20�ye!4�ü!eklerim.� demi# ve toplama i#lemini 

yapm�#t�r. �Ö6�, önce 20 ile 4�ü toplam�# sonra ara#t�rmac�ya �Yanl "!oldu!bir!dakika.� deyip 

ç�karma i#lemi yapm�#t�r. 20�den 4�ü ç�kar�p 16 bulmu# ve bunun iki!çal "ma!kitab n n!fiyat !

oldu#unu söylemi#tir. �Ö7� ise, bu! sorudan! hiçbir! "ey! anlamad # n  söyleyip soruyu 

çözmemekte diretmi#tir. 

Kodlama Hatalar% 

Kodlama, ö!rencinin okudu!unu anlay�p, çözüm için uygun bir yol ürettikten sonra 

bunlar� yaz�l� olarak ifade edebilmesidir. Süreç becerileri ad�m�nda, ö!renciler i#lemleri 

yaparken gözlenmi#tir. Yapt�klar� i#lem hatalar� ve anlama hatalar�yla birlikte görülmü#tür. 

Bu ad�mda ise süreç becerilerini takip ettikten sonra ö!rencilere hiç müdahale etmeden 

sorular� tek ba#lar�na çözmeleri istenmi#tir.  

Ö!rencilere sorulan birinci soru: �Bir dükkânda bir gömlek 27 liraya ve bir 

pantolon 42 liraya sat%lmaktad%r. Pantolon, gömlekten kaç lira pahal%d%r?�. Bu soruyu 

dönü#türme sürecindeki gibi �Ö1� ve �Ö2� do!ru çözmü#lerdir. Di!er ö!rencilerin birinci soru 

için verdikleri cevaplar ise a#a!�daki #ekillerde gösterilmi#tir. 

Foto!raf 1�de ö!rencinin soru için yanl�# çözüm yapt�!� fakat yapt�!� çözümde i#lem 

hatas� olmad�!� görülmektedir. 

 

Foto#raf 1. Ö3� ün birinci soru için çözümü 
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Foto!raf 2� de ö!rencinin sorunun çözümü için do!ru i#lemi yapt�!� fakat ç�karma 

i#leminde onluk almay� unutup hata yapt�!� görülmektedir. 

 

Foto#raf 2. Ö4�ün birinci soru için çözümü 

Foto!raf 3�te ö!renci i#lem hatas� yapmam�# olsa da yapt�!� sorunun çözümü için 

do!ru i#lem de!ildir. 

 

Foto#raf 3. Ö5�in birinci soru için çözümü 

Foto!raf 4�te ö!renci i#lem hatas� yapmadan sorunun cevab� için yanl�# çözüm 

yapm�#t�r. 

 

Foto#raf 4. Ö6�n�n birinci soru için çözümü 

 



52 
 

 

 

Foto!raf 5�te ö!renci daha önceki ad�mlarda sorunun çözümü için ne yapmas� 

gerekti!ini anlatamad�!� gibi burada da i#lemleri s�ralam�#t�r. 

 

Foto#raf 5. Ö7�nin birinci soru için çözümü 

Ö!rencilere sorulan ikinci soru: �
!

"
, 
##

"
,
#

"
  kesirlerini küçükten büyü$e do$ru 

s!ralay!n!z. Küçük kesir: ���. , Ortadaki kesir: ���.. , Büyük kesir: ���.�. Bu 

soruyu �Ö1�, �Ö2�, �Ö4�, �Ö5� ve �Ö6� do!ru s�ralam�#lard�r. Di!er ö!rencilerin bu soru için 

cevaplar� a#a!�daki foto!raflarda gösterilmi#tir. 

Foto!raf 6�da �Ö3�, kesirleri yanl�# s�ralam�#t�r. 

 

Foto#raf 6. Ö3�ün ikinci soru için çözümü 

 Bir önceki ad�mda sorunun kesirleri küçükten büyü!e do!ru s�ralanmas�n�n istendi!ini 

do!ru anlay�p yine bu #ekilde s�ralama yapan �Ö7�, bu ad�mda da s�ralamay� yanl�# yapm�#t�r. 

 

Foto#raf 7. Ö7�nin ikinci soru için çözümü 
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 Ö!rencilere sorulan üçüncü soru: �Dondurman!n 4 TL, meyve suyunun 3 TL oldu$u 

bir bakkaldan 7 dondurma ve 5 meyve suyu alan bir çocuk kaç TL öder?�. Bu soruya �Ö1�, 

�Ö2�, �Ö3� ve �Ö6� do!ru cevap vermi#tir. Di!er ö!rencilerin çözümleri ise a#a!�daki 

#ekillerde verilmi#tir. 

Bu soru için ö!renci ne yapmas� gerekti!ini anlad�!�n� önceki ad�mlarda ifade etmi#ti. 

Foto!raf 8�de yapt�!� çarpma i#leminin üzerini çizdi!i görülmektedir. Yapt�!� çarpma 

i#leminden emin olmad�!� için toplama i#lemi yapmaya ba#lam�# fakat i#lem hatalar�ndan 

kurtulamam�#t�r. 

 

Foto#raf 8. Ö4�ün üçüncü soru için çözümü 

Foto!raf 9�da görülen Ö5�in toplad�!� say�lar, sorunun içinden seçti!i herhangi iki 

say�d�r. 

 

Foto#raf 9. Ö5�in üçüncü soru için çözümü 
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Foto!raf 10�da, �Ö7�nin soruda gördü!ü rakamlar� yan yana getirerek iki basamakl� 

say�lar elde edip i#lem yapt�!� görülmektedir. 

 

Foto#raf 10. Ö7�nin üçüncü soru için çözümü 

 Ö!rencilere sorulan dördüncü soru: �3 metrelik bir kurdele, her biri 15 cm olacak 

"ekilde e"it parçalara ayr!l!rsa kaç parça kurdele olur?�. Bu soruyu sadece �Ö2� do!ru 

çözmü#tür. Di!er ö!rencilerin çözümleri a#a!�daki foto!raflarda gösterilmi#tir. 

Foto!raf 11�de �Ö1�, bölünen parçan�n hangisi oldu!una ve sorudaki birimlere dikkat 

etmeyip büyük say� büyük parçad�r diye dü#ünüp soruda parçalara ay�rma söz konusu oldu!u 

için bölme i#lemi yapm�#t�r. 

 

Foto#raf 11. Ö1�in dördüncü soru için çözümü 

Foto!raf 12�de �Ö3�, çarpma i#lemini do!ru yapsa da sorunun çözümü bu de!ildir. 

 

 

Foto#raf 12. Ö3�ün dördüncü soru için çözümü 
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Foto!raf 13�te �Ö4�, bu sorunun çözümü için bir önceki ad�mda 1 metreyi 90 cm 

olarak almaktan söz etti!i için 15 cm� lik kaç parça yan yana koyarsam 90 cm eder #eklinde 

dü#ünmü# olmal� ki 3 metreyi temsilen 3 s�ra kal�nda 15�er cm� lik 6 parçay� birle#tirmeyi 

dü#ünmü# fakat sonunda buldu!u 225 cm olarak kurdelenin uzunlu!unu belirtmi#tir. 

 

Foto#raf 13. Ö4�ün dördüncü soru için çözümü  

Foto!raf 14�te �Ö5�, soruda �ayr�lmak� kelimesi kullan�ld�!� için bölmeyi dü#ünmü# 

fakat birimlere ve sorunun anlatt�!�na dikkat etmeden gördü!ü büyük say�y� küçük say�ya 

bölmü#tür. 

 

Foto#raf 14. Ö5� in dördüncü soru için çözümü 

Foto!raf 15�te �Ö6�, uzunluk ölçü birimlerini do!ru s�ralayabilmi#tir fakat sorunun 

çözümünü birim çevirmesi yapmad�!� için do!ru görememi# ve yanl�# bölme i#lemi yapm�#t�r. 

 

Foto#raf 15. Ö6�n�n dördüncü soru için çözümü 
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Foto!raf 16�da görüldü!ü gibi �Ö7� daha önceki ad�mlarda da yanl�# yakla#t�!� 

sorunun çözümünü de yanl�# yapm�#t�r. 

 

Foto#raf 16. Ö7�nin dördüncü soru için çözümü 

 

Ö!rencilere sorulan be#inci soru: �Can, 15 km lik yolu 3 saatte yürüyebilmektedir. 

E$er Can yol boyunca ayn! h!zda yürürse, 20 km yi kaç saatte yürür?�. Bu soruya �Ö2� ve 

�Ö5� do!ru çözüm yapm�#t�r. Di!er ö!rencilerin çözümleri a#a!�daki foto!raflarda 

gösterilmi#tir. 

Foto!raf 17�de �Ö1�, daha önceki ad�mlarda da görüldü!ü üzere soruyu do!ru 

anlayamad�!� için i#lemi de yanl�# olmu#tur. 

 

Foto#raf 17. Ö1� in be#inci soru için çözümü 
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Foto!raf 18�de ö!renci i#lemin ilk ad�m� olan bölme i#lemini, dönü#türme ad�m�nda 

neden bu i#lemi yapt�!�n� aç�klayamasa da do!ru yapm�#t�r. Sonraki çarpma i#leminin 

sebebini belirtmemi#tir. 

 

Foto#raf 18. Ö3�ün be#inci soru için çözümü 

 

 Foto!raf 19�da �Ö4�, önceki ad�mlarda soruyu anlamad�!�n� belirtmi# ve Foto!raf 

19�da görüldü!ü gibi ç�karma i#lemi hariç di!er i#lemleri denemi#tir. 

 

Foto#raf 19. Ö4�ün be#inci soru için çözümü 
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 Foto!raf 20�de �Ö6�n�n çözümü do!ru olmamakla birlikte çal�#mada daha önce 

belirtti!imiz gibi s�nav e!er çözümüne bak�lmaks�z�n çoktan seçmeli olsayd� bu soru için 

verdi!i cevap do!ru kabul edilecekti. 

 

Foto#raf 20. Ö6�n�n be#inci soru için çözümü 

Foto!raf 21�de �Ö7�, daha önceki ad�mlar�nda da yanl�# dü#ündü!ü gibi çözümü de 

soru içinde gördü!ü say�lar� toplamak olmu#tur. 

 

Foto#raf 21. Ö7�nin be#inci soru için çözümü 

 

 Ö!rencilere sorulan alt�nc� soru: �Ay"e, Begüm�den 12 gün daha büyüktür. Ay"e�nin 

do$um günü 29 Haziran ise, Begüm hangi tarihte do$mu"tur?�. Bu soruyu sadece �Ö4� 

do!ru #ekilde cevaplam�#t�r. Di!er ö!rencilerin bu soru için yapt�klar� çözümler a#a!�daki 

foto!raflarda verilmi#tir. 
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Foto!raf 21�de �Ö1�, soruyu di!er ad�mlar�nda da anlatt�!� gibi do!ru anlam�# ve bu 

ad�mda da do!ru i#lemi yapm�#t�r. 29 Haziran�a 12 gün ekleyerek buldu!u günün Temmuz 

ay�nda oldu!unu dü#ünmü# fakat Haziran ay�nda 41. gün olmayaca!�n� dü#ünememi#tir. 

 

Foto#raf 22. Ö1�in alt�nc� soru için çözümü 

Foto!raf 23�te �Ö2�, dönü#türme sürecinde önce ve sonra do!an ki#inin büyük mü 

küçük mü oldu!unu kar�#t�rm�# ve ç�karma i#lemi yapm�#t�r. 

 

Foto#raf 23. Ö2�nin alt�nc� soru için çözümü 

Foto!raf 24�te �Ö3�, soruda toplama i#lemi yapm�#t�r. Foto!raf 24�te görüldü!ü gibi 

�30� u eklemesinin sebebi olarak ay�n Temmuz�a geçmesi olarak belirtmi#tir.  

 

Foto#raf 24. Ö3� ün alt�nc� soru için çözümü 
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Foto!raf 25�te �Ö5�, günleri toplayarak 41 i bulmu# fakat hangi ay oldu!unu 

belirtmemi# ve hiçbir ay�n 41 gün çekmedi!ini dü#ünmemi#tir. 

 

Foto#raf 25. Ö5�in alt�nc� soru için çözümü 

Foto!raf 26�da görüldü!ü gibi �Ö6�, önce ç�karma i#lemi sonra toplama i#lemi 

yapm�#t�r. Süreç becerileri ad�m�nda yapt�!� çözümü anlat�rken belirtti!i gibi buldu!u 41�in 

ya# m� yoksa gün mü oldu!unu anlayamad�!�n� belirtmi#tir.  

 

Foto#raf 26. Ö6�n�n alt�nc� soru için çözümü 

Foto!raf 27�de �Ö7�, bu soruda toplama i#lemi yapmay� do!ru dü#ünmü# fakat yapt�!� 

ç�karma i#leminin sebebini anlatamam�#t�r.  

 

Foto#raf 27. Ö7�nin alt�nc� soru için çözümü 
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 Ö!rencilere sorulan yedinci soru: �Hasan, evden okula 15 dakikada yürümektedir. 

Okulda ders 8.05 de ba"l!yorsa, Hasan evden saat kaçta ç!kmal! ki tam dersin ba"lama 

saatinde okulda olsun?�. Bu soruya do!ru cevap veren ö!renci olmam�#t�r. Ö!rencilerin 

çözümleri a#a!�daki foto!raflarda gösterilmi#tir. 

Foto!raf 28�de görüldü!ü gibi hiçbir i#lem yapmayan �Ö1� tahminen bu cevab� vermi#tir. 

 

Foto#raf 28. Ö1�in yedinci soru için çözümü 

Foto!raf 29� da görüldü!ü gibi hiçbir i#lem yapmadan 1 saat önce ç�kmas� gerekti!ini 

söylemi#tir. 

 

Foto#raf 29. Ö2�nin yedinci soru için çözümü 

Foto!raf 30�da görüldü!ü gibi Ö3, yapt�!� i#lemleri silerek sadece 160 yazm�#t�r.  

 

Foto#raf 30. Ö3�ün yedinci soru için çözümü 
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Soruda 08.05 olarak saati �sekiz buçuk� olarak okuyan �Ö4�, i#leme yazarken de sekiz 

buçu!u ondal�k gösterimle yazm�# ve 15 dakikay� ekleyerek 8,5 teki virgülü yok say�p normal 

toplama i#lemi yapm�#t�r. 

 

Foto#raf 31. Ö4�ün yedinci soru için çözümü 

Foto!raf 32�de görüldü!ü gibi, bu soru için neden çarpma i#lemi yapt�!�n� 

aç�klayamayan �Ö5�, çarpma i#lemini de hatal� yapm�#t�r. Basamak say�s� fazla olan say�s�n�n 

üste yazmamas�ndan ba#layarak di!er hatalar da pe#i s�ra gelmi#tir. Yapt�!� çarpma i#leminde 

do!ru yapabildi!i tek #ey çarp�mda virgülden sonraki iki basama!� ay�rmak olmu#tur. 

 

Foto#raf 32. Ö5�in yedinci soru için çözümü 
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Foto!raf 33�te �Ö6�, toplama i#leminde 15 dakikay� do!ru #ekilde eklemi#tir fakat 

sorunun çözümü için toplama i#lemi yapmak do!ru çözüm de!ildir. 

 

Foto#raf 33. Ö6�n�n yedinci soru için çözümü 

Saati okumada hata yapan di!er ö!renci olan �Ö7� de �sekiz buçuk� olarak okudu!u 

08,05�i ondal�k gösterimle yazm�# ve 15 dakikay� da i#leme uydurmak için ondal�kla 

göstermi#tir fakat toplama i#lemini virgülleri yok sayarak yap�p 100 bulmu#tur. Ba#lang�çta 

8,5 olarak yaz�!� saati tam say� olarak 85 #eklinde yazm�# ve bunu 100�den ç�karma i#lemi 

olarak yazm�# fakat buldu!u sonuç 100 ile 85�in toplam�n�n sonucu olmu#tur.  

 

Foto#raf 34. Ö7�nin yedinci soru için çözümü 
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 Ö!rencilere sorulan sekizinci soru: �Bir dükkân sabah saat 7�de aç!l!p ak"am 5�te 

kapan!yorsa, bu dükkân gün içinde kaç saat aç!kt!r?�. Bu soruya �Ö1�, �Ö2�, �Ö3� ve �Ö6� 

do!ru cevap vermi#tir. Di!er ö!rencilerin çözümleri ise a#a!�daki foto!raflarda gösterilmi#tir. 

Foto!raf 35�te görüldü!ü gibi �Ö4�, soruda gördü!ü iki say�y� çarpm�#t�r. 

 

Foto#raf 35. Ö4�ün sekizinci soru için çözümü 

Foto!raf 36�da görüldü!ü gibi �Ö5�, sorudaki görülen iki say�y� toplam�#t�r. 

 

Foto#raf 36. Ö5�in sekizinci soru için çözümü 

Foto!raf 37�de görüldü!ü gibi �Ö7�, soruda gördü!ü iki say�y� toplay�p 12 bulmu#tur. 

Sonras�nda soru içinde gördü!ü iki rakam� birle#tirip iki basamakl� bir say� olu#turup önceki 

i#lemde buldu!u 12 ile toplam�#t�r fakat toplama i#leminde alta yazd�!� büyük say�dan üste 

yazd�!� küçük say�y� ç�kararak sonuç elde etmi#tir.  

 

Foto#raf 37. Ö7�nin sekizinci soru için çözümü 
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 Ö!rencilere sorulan dokuzuncu soru: �Bir ç!kartma i"leminde eksilen 940, kalan 354 

ise ç!kan kaçt!r?�. Bu soruya �Ö1�, �Ö2�, �Ö3� ve �Ö6� do!ru çözüm yapm�#lard�r. Di!er 

ö!rencilerin bu soru için yapt�klar� çözümler a#a!�daki foto!raflarda verilmi#tir. 

Foto!raf 38�de görüldü!ü üzere �Ö4� çözüm için ç�karma i#lemi yapmas�n� gerekti!ini 

do!ru dü#ünmü#tür fakat önceki ad�mlarda çözümü nas�l dü#ünece!i sorulurken ç�karma 

i#lemi terimleri s�ras�yla istenmi# ama bu s�ralamay� eksilen, ç�kan, fark (kalan) #eklinde 

söyleyememi#tir. Soruda verilen say�lar� i#lemde do!ru yerlere koyup ç�karma i#lemini 

yapamad�!�ndan dolay� sonucu yanl�# bulmu#tur. 

 

Foto#raf 38. Ö4�ün dokuzuncu soru için çözümü 

Foto!raf 39�da görüldü!ü gibi �Ö5�, bu soruda istenen �ç�kan��, ç�karma i#lemi 

terimlerini i#leme yerle#tiremedi!inden ay�rt edemeyip ç�karma i#leminde eksik olan� bulmak 

için toplama i#lemi yapmas� gerekti!ini söylemi#tir.  

 

Foto#raf 39. Ö5�in dokuzuncu soru için çözümü 
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Foto!raf 40�ta �Ö7�, ç�karma i#leminin terimlerini do!ru #ekilde s�ralayamay�p 

toplama i#lemi yapm�#t�r. Sonra buldu!u say�n�n alt�na yine ayn� say�y� yazmas� fakat 

basamaklar� denk getiremedi!inden dolay� sonucu 4 diye söylemi#tir. Bir say�dan kendisi 

ç�kar�ld�!�nda sonucun s�f�r olaca!�n� bilmemesi ayr�ca dikkat çekmi#tir. 

 

Foto#raf 40. Ö7�nin dokuzuncu soru için çözümü 

  Ö!rencilere sorulan onuncu soru: �#ki adet çal!"ma kitab! ve bir kalem 20 TL 

tutmaktad!r. Kalemin fiyat! 4 TL oldu$una göre, bir çal!"ma kitab!n!n fiyat! kaç TL d!r? 

(#ki çal!"ma kitab!n!n da fiyat! ayn!d!r)�. Bu soruyu hiçbir ö!renci do!ru çözememi#tir. Ö7 

ise çözmemekte �srar etmi#tir. 

Foto!raf 41� de Ö1�in i#leminde bir hata olmamas�yla birlikte önceki ad�mlarda söyledi!i gibi 

bu bölme i#lemini yaparak bir çal�#ma kitab�n�n fiyat�n� bulaca!�n� dü#ünmü#tür. 

 

Foto#raf 41. Ö1�in onuncu soru için çözümü 
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Foto!raf 42�den �Ö2�nin kâ!�d�nda bu soru için hiç i#lem olmay�p, 20�den 4�ü ç�kar�p 

16 bulmu# oldu!u tahmin edilmektedir. 

  

Foto#raf 42. Ö2�nin onuncu soru için çözümü 

 Foto!raf 43�te �Ö3�ün i#leme önceki ad�mlarda belirtti!i gibi kalemin fiyat�n� 

ç�kararak ba#lad�!� görülmektedir. Daha önceki ad�mlarda soruyu anlamada s�k�nt� ya#ayan 

�Ö3�, 20 ile buldu!u 16�y� toplayarak hepsinin fiyat�n� buldu!unu belirtmi#ti. Bu ad�mda da 

toplama i#lemini yapm�#t�r. 

 

Foto#raf 43. Ö3�ün onuncu soru için çözümü 

Foto!raf 44�te �Ö4�, bir önceki ad�mda belirtti!i gibi toplam ödenen paradan kalemin 

fiyat�n� ç�kard�!�nda bir adet çal�#ma kitab�n�n fiyat�n� buldu!unu dü#ünmü# sonra da toplam 

ne kadar tuttu!unu görmek için de iki tane 16 liray� ve kalemin fiyat�n� toplam�#t�r.  

 

Foto#raf 44. Ö4�ün onuncu soru için çözümü 
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Foto!raf 45�te �Ö5�, daha önce de yapt�!� gibi soruda gördü!ü say�lar� toplam�#t�r. 

 

Foto#raf 45. Ö5�in onuncu soru için çözümü 

 Foto!raf 46�da görüldü!ü gibi �Ö6�, bir önceki ad�mda kar�#t�rd�!� gibi bu ad�mda da 

toplama ve ç�karmay� denemi#tir.  

 

Foto#raf 46. Ö6�n�n onuncu soru için çözümü 

 Onuncu soruya Ö7 hiç i#lem yapmam�# ve cevap vermemi#tir. 
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Bölüm V 

Tart%&ma, Sonuçlar ve Öneriler 

 Bu bölümde ara#t�rmada elde edilen veriler do!rultusunda tart�#ma ve sonuçlara yer 

verilerek önerilerde bulunulmu#tur. 

Tart%&ma 

Ara#t�rmada 4. s�n�f ö!rencilerinin Matematik dersinde dört i#lem problemlerini 

çözerken yapt�klar� hatalar�n sebepleri ve matematiksel dil becerileriyle ilgili iki soruya cevap 

aranm�#t�r. Kat�l�mc�lar�n dördüncü s�n�ftan seçilmesinin sebebi ise 2016-2017 e!itim ö!retim 

y�l� Matematik dersi müfredat�nda dört i#lem problemlerinin ve i#lemlerinin a!�rl�kl� 

olmas�d�r. 

Çal�#madaki kat�l�mc�lar, uygulanan on soruda ciddi hatalar yapan, ba#ar�s�zl�k 

gösteren ve veli izinleri olan ö!rencilerden seçilmi#tir. Ö!rencilerle çal�#mak çok kolay 

olmam�#t�r çünkü uygulaman�n hemen hemen her a#amas�nda bu sorular�n okul notlar�n� 

etkilemeyece!i, ö!retmenleriyle bile payla#�lmayaca!� belirtilse de ö!renciler ciddi bir s�nav 

kayg�s� ya#am�#lard�r. Çocuklar�n yabanc� birinin yapt�!� uygulamadan korkmalar�n�n sebebi 

s�n�f ö!retmenlerinin standart bir yöntemi olmas� ve ö!rencilerin bu standard�n d�#�na ç�kacak 

#ekilde e!itilmiyor olmas� #eklinde dü#ünülmü#tür. Görü#ülen ö!retmenlerden biri bu konuda, 

okuldaki! ço#u! ö#retmenin! neredeyse! emeklili#i! geldi#i! için! yeni! müfredat! de#i"ikliklerine!

hatta!yap land rmac !yakla" m!tekniklerine!uyum!sa#lamad klar n ,!kendilerini! �zaten!emekli!

olaca# m�! dü"üncesiyle! geli"tirmeye! çal "may p! hala! geleneksel! yakla" mla! ö#retim!

yapt klar n ! s n ftaki! bireysel! farkl l klar ! göz! ard ! ettiklerini! ve! bu! ara"t rman n! konusunda!

önemli! bir! yeri! olan! özellikle! Matematik! ve! Türkçe! derslerinin! koordinasyonunu!

sa#layamad klar n  anlatm�#t�r. Bu da çocuklar�n s�n�f ö!retmenleriyle ilgili dü#ünülenleri 
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desteklemektedir. Benzer #ekilde Gray (2004), ö!rencilerin matematiksel dili ö!renmeleri 

gerekti!ini fakat yapt�!� ara#t�rmada ö!retmenlerin bunu yapmad�!�n� görmü#tür. 

 Çal�#madan elde edilen bulgulardan, ö!rencilerin matematiksel dili anlamada ciddi 

problem ya#ad�klar� yap�lan analiz sonucunda görülmü#tür. Çal�#may� kabul eden 7 ö!renci 5i 

farkl� ö!retmenin s�n�f�ndad�r. Çocuklarla as�l uygulamadan sonra yap�lan k�sa sohbetlerde 

ö!rencilerin baz�lar�, ö#retmenlerinin! her! zaman! sorular ! ö#rencilere! okutmad # ! ve! soruyu!

önce! bitirip! gelene! art ! puan! verdiklerini söylemi#lerdir. Yenilmez ve Dereli (2009), 

yapt�klar� çal�#mada, çal�#maya kat�lan tüm ö!rencilerin matematikte ba#ar�s�z olacaklar�na 

inanmalar�n�n sebebinin ö!retmenleri oldu!unu belirtmi#lerdir. Bu çal�#mada �Okuma ve 

Newman Hata Analizi� ba#l�!�nda okuman�n ne denli önemli oldu!undan bahsedilmi#ti. 

Okumay� sadece Türkçe dersinin bir etkinli!i olarak dü#ünmek, ö!rencilerin bir bak�ma 

Matematiksel dilden, yap�c� bir matematik e!itiminden ve yönlendirmeden mahrum 

b�rakmakt�r. Soylu ve Soylu (2012), yapt�!� çal�#mada bu eksikli!in giderilmesi için 

ö!retmenlerin problemlerin çözüm a#amalar�nda matematiksel dili etkin kullanabilmeleri için 

ö!rencilere problemlerin yaz�l� ve sözlü olarak ifade etmeleri için f�rsat vermeleri gerekti!ini 

belirtmi#tir. 

 Ayr�ca baz� ö!rencilerin anlatt�!� bir ba#ka durum da ö!renciler soruyu farkl� yöntemlerle 

çözdüklerinde ö!retmenlerinin bunu do!ru kabul etmemesidir. Ö!retmenlerin bu yapt�!� 

yap�land�rmac� yakla#�m�n savundu!u bireysel farkl�l�klar� dikkate almak ve yaparak 

ya#ayarak ö!renme dü#üncesinden çok uzakt�r. Hâlbuki Ye#ilova (2013), çal�#mas�nda 

matematik ba#ar�s� yüksek olan ö!rencilerin problem çözme konusunda daha bilgili ve ba#ar�l� 

olduklar�n� görmü# ve çal�#ma grubundaki ö!rencilerin çözüm yolu için olu#turduklar� strateji 

çe#itlili!inin daha fazla oldu!unu belirtmi#tir. 
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Çal�#mada �Ö4�ün hala heceleyerek ve parmakla takip ederek okumas� tart�#�lacak 

ba#ka bir konudur. Martinez (2010), ö!rencilerin okumas� ne kadar ak�c� hale gelirse 

anlamalar�n�n o denli artaca!�n� belirtmi#tir. Adams (2003), matemati!i yapabilmek için önce 

do!ru okuman�n gerekti!ini söylemi#tir. S�n�f ö!retmenleri çocuklar� sadece okul içinde de!il 

okul d�#�nda da takip etmelidir. E!itim üçayakl�d�r: ö!retmen, ö!renci ve veli. S�n�fta ders 

saatleri, müfredat yo!unlu!u veya ba#ka faktörler, çocuklardan baz� etkinlikleri k�saltmay� 

gerekiyorsa o halde okul d�#�nda e!itim veya ö!retime velilerle i#birli!i yaparak devam 

edilmelidir. 

NHA� n�n ikinci ad�m� olan �anlama� k�sm�nda ö!rencilerden soruyu kendi 

kelimeleriyle ifade etmeleri istenmi#tir fakat ö!rencilerin çocu!unun soru üzerinde 

dü#ünmeden hemen bir i#lem dü#ünmeye ba#lad�klar� görülmü#tür. Bütün problemlerin dört 

i#lemden herhangi biriyle bir #ekilde çözülebilece!ine inand�r�lm�#lard�r. Khalo (2015), 

çal�#mas�nda ö!rencilerin sorunun çözümü olarak hemen cevab� söylemelerinin yerine önce 

soruyu do!ru anlam�# olmalar� sa!lanmal� ve Polya�n�n problem çözme teknikleri gibi 

algoritmalarla e!itilmeleri gerekti!ini ifade etmi#tir. Çal�#man�n literatür k�sm�nda da 

belirtildi!i gibi, okullarda ö!rencinin okudu!unu anlamas� üzerinde pek durulmad�!� bu 

çal�#maya dayanarak da söylenebilir. Matematik dersinin amac�n�n problem çözmeyi 

ö!retmekten ziyade dört i#lem yapmay� ö!retmekle s�n�rl� kald�!� görülmektedir.  

 Soruyu daha ak�c� ve noktalama i#aretlerine uyarak okuyabilen ö!rencilerin, sorudan 

anlad�klar�n� daha düzgün ifade ettikleri görülmü#tür. Ayn� #ekilde Ellerton ve Clements de 

1992�da yapt�klar� çal�#mada ö!rencilerin problem çözmede hata yapmalar�n�n temel sebebi 

olarak matematiksel dile hâkim olamamalar�n� ve okumalar�n�n ak�c� olmamas�n� 

belirtmi#lerdir. �Anlama ve Newman Hata Analizi� ba#l�!�nda uzunca aç�klamas� yap�lan ve 

örnek durumlar verilen durum gibi ö!rencilere soru içinde görebilecekleri birkaç kestirme 

kelimeye bel ba!layarak çözüm tasarlaman�n ne kadar yanl�# oldu!unu bu çal�#mada da 
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görülmü#tür. 1. soruda �pahal�� kelimesini gören ö!rencilerin ço!u toplama i#lemine 

yönelmi#tir. 4. soruda �ayr�l�rsa� kelimesini gören ö!renciler bölme i#lemi yapmay� 

dü#ünmü#lerdir. 6. soruda �büyüktür� kelimesini okuyan ö!renciler, kimin daha büyük 

oldu!unu dü#ünmeden toplama i#lemi tasarlam�#lard�r. Bu sebeple, ö!rencileri ezber yapt�r�r 

gibi bu #ekilde her türlü durumu kar#�lamayan k�sa yollara yönlendirmek, ö!rencilerin hiçbir 

#ekilde geli#imine fayda sa!lamamaktad�r. 

 NHA� n�n üçüncü ad�m� olan �dönü#türme� k�sm�nda, ö!rencilerin ellerinde kalem 

olmadan dü#ünerek yapmakta s�k�nt� çektikleri görünmü#tür. Ayn� durum Ellerton ve 

Clements�in 1992�de ve Newman��n 1977�de yapt�klar� çal�#malarda görülmü#tür. Ö!renciler 

cevaplar� söylerlerken bazen arada uzun sessizlikler olmu# veya yanl�# ifadeler söylemi#lerdir. 

Bu da yine okulda derslerde soruyu anlamaya çal�#�p, ö!rencilerin soruyu dü#ünmesine f�rsat 

verilmeden, sesli dü#ündürülmeden, kendi ba#lar�na çözüm üretmek için yol çizmelerine 

rehberlik etmeden sorunun çözümünün ö!retmenler taraf�ndan yap�lmas�na veya s�n�fta 

ö!rencileri yar�#a sokup soruyu önce çözenin takdir edilmesine ba!lanabilir. Ö!rencilerden 

baz�lar� bu fikri destekler #ekilde yap�land�r�lmam�# görü#me s�ras�nda dersin i#leni#i 

konusunda, ö#retmenlerinin! soruyu! farkl ! "ekilde! çözen! ö#rencilerin! cevaplar n ! kabul!

etmedi#ini belirtmi#tir. Ö!retmenlerin bu yapt�!� yap�land�rmac� yakla#�m�n savundu!u 

bireysel farkl�l�klar� dikkate almak ve yaparak ya#ayarak ö!renme dü#üncesinden çok uzakt�r. 

 Her ö!rencinin soruyu ilk okuyu#ta hemen anlamad�!� anlama ad�m�nda belirtilmi#ti. 

Ö!renciler soruyu anlayamad�klar� için soru üzerinde fikir yürütememekte, dolay�s�yla bir 

yöntem belirleyip gidi# yolu bulamamaktad�rlar. Ak�llar�na gelen ilk i#lemi yap�yor gibi 

davranmaktad�rlar. 2014�te çal�#mas�nda ayn� durumu gözlemleyen Flagg, ö!rencilerin soruyu 

anlayamad�klar�ndan dolay� sorunun çözümü için gerekli algoritmalar� olu#turamay�p i#lem 

yapmakta hata yapt�klar�n� ifade etmi#tir. 
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 Sorularda bulunan zaman ve uzunluk birimleri hakk�nda oldukça eksiklerinin oldu!u 

görülmü#tür. Baz� sorularda bu eksiklikler de çözüm üretmede ö!rencilerin önünü t�kam�#t�r. 

 Baz� ö!rencilerin ikinci soruyu (kesir s�ralama sorusu) gerçek hayattan bir duruma 

benzetip çözüm dü#ünmeleri somuttan soyuta ö!renmenin kal�c� oldu!unu göstermi#tir. Bu 

konuda Ünal (2013), Baki (1998)�den yapt�!� al�nt�da, matematik ö!retiminde algoritmik 

ö!renmenin yan� s�ra kavramsal ö!renmenin önem arz etti!i belirtilmekte ve kal�c� 

ö!renmenin kavramsal oldu!unun dü#ünüldü!ünü belirtmi#tir. 

NHA� n�n dördüncü ad�m� olan �süreç becerilerinde� amaç, ö!rencilerin i#lemi 

yaparken bir yandan yapt�klar� i#lemleri anlatmalar�yd�. Baz� ö!rencilerin bir önceki ad�m 

olan dönü#türmede do!ru çözüm yolu tasarlad�klar� sorular� bu ad�mda çözmeye yanl�# 

ba#lad�klar� sonradan düzelttikleri olmu#tur. Bundan da s�ra i#lemi çözmeye gelince 

ö!rencilerin dü#ünmeyi bir kenara att�klar� ç�kar�m� yap�labilir. Ö!renciler, ellerinde kalem 

olmadan dü#ünmede nas�l zorlan�yorsa ellerine kalemi ald�klar�nda dü#ünmeyi, bir yol 

üretmeyi bir kenara b�rak�p hemen i#lem yapmaya ba#l�yorlar. 

Uygulama sorular� sadece sonuç odakl� çoktan seçmeli bir s�nav olsayd� �Ö6� için, 5. 

sorunun cevab� do!ru olarak kabul edilirdi. Bu çal�#man�n amac� hatalar� görmek oldu!u için 

yaz�l� ve aç�k çözüm istenmi#tir. Her ne kadar merkezi s�navlarda çoktan seçmeli uygulama 

yap�lsa da ö!rencilerin e!itim hayatlar� boyunca olmak zorunda olduklar� okullarda e!itimin 

ve de!erlendirmenin yaz�l� s�navlarla yap�lmas� gerekti!i savunulmaktad�r. Böylece 

ö!rencilerin neden ve nerelerde hata yapt�klar� gözlemlenip düzeltilmesi için f�rsatlar 

olacakt�r. Benzer #ekilde Ünal (2013) çal�#mas�nda ö!rencilerin çoktan seçmeli sorular� 

cevaplama oran�n�n aç�k uçlu sorular� cevaplama oranlar�ndan fazla oldu!unu görmü#tür. 
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Ö!rencilerin çözümleri incelenirken fark edilen bir durum da yaz�lar�n�n kötü 

olmas�ndan dolay� bazen kendi yazd�klar�n� okuyamam�# ve bu da ö!rencilerin i#lem hatas� 

yapmalar�na sebep olmu#tur. 
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 Sonuçlar 

1. Ö!rencilere sorulara okutturuldu!u ilk a#amada görülmü#tür ki dördüncü s�n�f�n son 

zamanlar�na gelindi!i zamanda bile hala heceleyerek ve parmakla takip ederek okuyan 

ö!renci vard�r. Baz� ö!renciler de kelimeleri okurken atl�yor veya ekleri de!i#tirip 

okumaktad�rlar. Problemlerin içinde günlük hayatta kullan�lan kelimeleri bile yanl�# telaffuz 

eden ö!renciler bulunmaktad�r. Buna ra!men okuma hatas� yapan ö!rencilerden �Ö1�, �Ö2� ve 

�Ö6�n�n karnelerinde Türkçe puanlar� 5; �Ö3�, �Ö4�, �Ö5� ve �Ö7�nin puanlar� ise 4�e denk 

gelmektedir. 

2. Ö!rencilerin çal�#ma sorular�n� görünce s�nav kayg�s� duymalar� ve sorular� çözerken 

yakla#�mlar� s�n�f ö!retmenlerinin hala yap�land�rmac� e!itim yakla#�m�n� tam anlam�yla 

benimsememi# ve s�n�f ortam�nda uygulamayan ö!retmenler oldu!unu dü#ündürmektedir. 

Ö!rencilerin problemlerde baz� kelimeleri okuyunca yapacaklar� i#leme sorunun tamam�n� 

anlamadan ve üzerinde dü#ünmeden karar vermeleri ezberci e!itimin devam etti!ini 

göstermektedir. 

3. Ö!renciler çözmeleri istenen problemleri anlamaya çal�#madan okumaktad�rlar. 

Okumalar� düzgün ve ak�c� olan ö!renciler bile problemin çözüm yolunu 

tasarlayamamaktad�rlar. Bu da okullarda yap�land�rmac� yakla#�m�n fikrine ters olarak 

dü#ünmenin ö!retilmedi!i, ö!rencilerin çözümler için dü#ünüp kendi yollar�n� bulmas�na 

f�rsat verilmedi!ini göstermektedir. 

4. Uygulama s�ras�nda ö!rencilerin problemi anlamaya çal�#madan hemen i#lem 

yapmaya ba#lamas�, as�l matematik e!itimini okullarda alan çocuklar�n Matematik 

derslerinde, MEB ve alanda uzman ki#ilerce Matemati!in temel amac� olmas� gerekti!i kabul 

edilmi# problem çözmede problemi anlay�p çözüm yolu üretmekten ziyade dört i#lem 

ö!retildi!i ç�kar�m� yap�labilmektedir. 
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5. Çoktan seçmeli sorulardan olu#an merkezi s�navlara haz�rl�k olsun diye okullardaki 

s�navlar�nda test #eklinde yap�lmas� ö!rencilerin sorular� nas�l çözdü!ünün ve cevab� do!ru 

bulsalar da çözüm yolunun do!ru olup olmad�!�n�n ö!retmenler taraf�ndan görülmesine engel 

olmaktad�r. Böylece ö!renciler yanl�# yapt�klar�n� ö!renerek devam etmektedir. 

6. Ö!renciler sözel olarak kendilerini ifade etmekte zorluk çekmektedirler. Kendi 

cümlelerini kurabilmek ö!rencinin kendisini ifade edebilmesinin yan� s�ra dü#ünmesini de 

sa!lar. 

7. Ö!renciler soruyu anlayamad�klar�ndan çözümü için bir örüntü veya bir algoritma 

geli#tirememektedirler. Uygulama esnas�nda yapt�klar� i#lemlerin sebebini veya problemlerde 

istenenleri anlayamad�klar� görülmü#tür. Matematiksel problemlerin çözümü matematiksel 

ba#ar� getirdi!i gibi günlük hayatlar�nda kar#�la#acaklar� problemleri çözme yolu bulmak için 

de asl�nda birer antrenmand�r. 

8. Ö!renciler dü#ündürülmekten uzak yeti#tirildikleri için problemleri çözerken, soru 

içinde gördükleri say�larla ak�llar�na o an gelen veya kolaylar�na gelen i#lemleri 

yapmaktad�rlar. 

9. 2005 y�l�nda de!i#en ö!retim sistemiyle birlikte ö!rencilere düz yaz�dan önce el 

yaz�s�n� ö!retmek ö!rencilerin yaz�lar�n�n okunmaz derecede kötü olmalar�na sebep olmu#tur. 

O kadar ki kendi yazd�klar�n� bile okumakta güçlük çekmektedirler. Bu da #u s�ralarda 

gündemde olan biti#ik e!ik el yaz�s� uygulamas� tart�#mas�n� do!rulamaktad�r.  

10. Uygulama esnas�nda gözlenen bir ba#ka durum, çarpma i#lemi yap�larak kolayl�kla 

çözülebilecek bir soruyu nas�l çözmesi gerekti!ini anlayan bir ö!renci çarpma i#lemi yapmak 

yerine uzun uzun toplama i#lemi yapmay� tercih etmi# ve toplananlar� kar�#t�rarak i#lem 

hatas�ndan dolay� soruyu yanl�# çözmü#tür. Bu durumda, çarpma i#lemi yapmak ö!rencilere 

toplama i#lemi yapmaktan zor gelmektedir ya da çarpma i#leminde sorun ya#and�!�n� 

göstermektedir.  
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11. Bu çal�#mada hiçbir soruya do!ru cevap verememi# ö!rencinin bile karnesinde 

Matematik puan� 5�e denk gelmektedir. Karneye notlar�n ö!rencilerin hak ettikleri notlardan 

daha fazla verildi!i görülmektedir. 

12. Ö!rencilerle uygulama öncesi ve sonras� yap�lan yap�land�r�lmam�# sohbet havas�nda 

geçen görü#melerde ö!rencilerin tamam� çe#itli sebepler sayarak Matematik derslerini ve 

Matemati#i! sevmediklerini belirtmi#lerdir. Ayr�ca ö!rencilerin ço!u s n f! ö#retmenlerinden!

memnun olmad klar n  belirtmi#lerdir. Buna sebep olarak da, ö#retmenlerinin! dersleri!

sevdirerek! veya! ak lda! kalacak! "ekilde! günlük! hayatla! ba#lant ! kurarak! anlatmad klar n  

söylemi#lerdir. 
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Öneriler 

Uygulama esnas�nda ö!rencilerin yapt�klar�, matematiksel hatalar diye bir ba#l�k alt�na 

ald�!�m�z bile#enlerin tümü asl�nda do!rudan okuma ve okudu!unu anlamayla ilgili sorunlar 

ve hatalard�r. Ö!rencilere okumayla ve okudu!unu ezberlemeden kendi cümleleriyle ifade 

etmekle ilgili te#vik edici çal�#malar yap�lmal�d�r. Zaten Matemati!i sevmeyen ve ona kar#� 

önyarg�l� olan ö!rencilerin ilgisini çekebilmek için matematikle ilgili hikâyeler anlatmak, 

oyunla ö!retim gibi etkinlikler yap�lmal�d�r. Derste konular anlat�l�rken ö!rencilerin bilgileri 

ezbere ö!renmeleri de!il ak�llar�nda kalacak #ekilde somuttan soyuta ö!renme sa!lanmal�d�r. 

Matematik dersinde problem çözme uygulamalar� yap�l�rken ö!rencilere günlük 

hayatta kar#�lar�na ç�ksa durumu kendilerini uyarlay�p, dü#ünüp, çözüm üretebilecekleri 

sorular verilmelidir. Derslerde, her kitapta görebilecekleri konunun temel sorular�n� çözüp zor 

olanlar� ev ödevi olarak b�rak�p çocuklar�n b�kmas�na sebep olmak yerine, de!i#ik senaryolu 

sorular� da ders esnas�nda ö!retmeni bir yol gösterici olarak hissedecek #ekilde gerekirse tüm 

s�n�f kafa yorarak karma#�k problemler de çözülmelidir. 

Ö!rencilerin soruyu okuduklar�nda her zaman h�zl�ca soruyu anlamad�klar�, çözüm 

esnas�nda da sürekli soruda göz gezdirdikleri ve m�r�ldand�klar� gözlenmi#tir. Ö!rencilere 

derslerde ilk önce soruyu tam anlam�yla anlamalar� yönünde çal�#ma yapt�r�lmal�d�r. 

 Dersler aras�nda etkile#imler yaparak sadece matematik dersinde de!il her derste 

ö!rencilerin kendilerini ifade edebilecekleri ortamlar yarat�lmal�d�r. Bu gibi aktiviteler 

yap�l�rken veya ders i#lenirken s�n�fta demokratik bir ortam olu#turulmal� ki dersi hemen 

anlayamayanlar, soruyu hemen çözemeyenler veya kendilerini çok iyi ifade edemeyen 

ö!renciler geri planda kalmas�n. 

Ö!rencilerin okumas�n�n te#vik edilmesinin yan�nda güzel yazma çal�#malar� da 

yap�lmal�d�r. Dü#ündüklerini kar#� tarafa sözel olarak ifade edememek gibi yaz�l� olarak ifade 

edememek de ilerleyen ya#lar�nda ö!renciler için bir sorun te#kil edecektir. 
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Ö!rencilerden dönüt alman�n bir yolu olan s�navlar, ö!rencileri merkezi s�navlara 

al�#t�rmak için çoktan seçmeli yap�lmamal�d�r. Dünyada oldu!u gibi ülkemizde de bu görevi 

dershaneler üstlenmi# durumdad�r. Her bilginin temelinin at�ld�!� ilkokulda s�navlar yaz�l� 

olarak yap�lmal� ki ö!rencilerin yapt�klar� hatalar ve yanl�#lar görülsün ve giderilsin. Bu 

do!rultuda ülkemizde çoktan seçmeli sorular yerine farkl� soru türlerine de merkezi s�navlarda 

yer verilmesi iyi bir ba#lang�ç olarak de!erlendirilebilir.  

Ülkemizde ilk kez çal�#�lan bu konunun farkl� bölgelerde uygulanmas�yla birlikte 

matematik ö!retimi hakk�nda yenileme çal�#malar� yap�labilir. Matemati!e kar#� farkl� tutum 

içinde olan ö!rencilerle de çal�#ma yap�lmal�d�r. Ayr�ca deneysel çal�#malar da bu konuda 

yeni ç�kar�mlara yard�mc� olacakt�r.  
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Ek-B 

Veli �zin Formu 

 Say�n Veli, 

Çocu!unuz �"lkokul 4. S�n�f Ö!rencilerinin Dört "#lem Problemlerini Çözerken 

Yapt�klar� Matematiksel Hatalar� ba#l�kl� yüksek lisans tezim için yapaca!�m uygulamaya 

kat�lmaya gönüllü olmu#tur. Sonuçlar, ö!rencilerin problem çözerken yapt�klar� hatalar� 

görmek, gerekirse hatalar�n� giderebilmek için neler yap�labilece!i konusunda fikir 

edinebilmek amac�yla kullan�lacakt�r. Ö!rencilerden 10 tane yaz�l� problemin çözülmesi 

istenen bu çal�#man�n sonuçlar� hiçbir #ekilde okul ö!retmenleriyle payla#�lmayacak, 

ö!rencilerin okul ili#kilerine ve akademik hayatlar�na zarar verecek herhangi bir #ekilde 

kullan�lmayacakt�r. Çal�#man�n yaz�l� halinde de çocu!unuzun ismi, okulu ve ö!retmeni de 

hiçbir #ekilde belirtilmeyecektir.   

O!lum/ k�z�m ������������. ��n çal�#maya kat�lmas�na izin 

veriyorum. 

Kat�l�mc� Ad�: 

Veli Ad�:                                                 "mza: 

 

Ara#t�rmac�: Betül Ekici  

Çanakkale Onsekiz Mart Üniversitesi E!itim Bilimleri Enstitüsü Yüksek Lisans Ö!rencisi 
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Ek-C 

Ö!renci �zin Formu 

Sevgili Ö!renci, 

Bu sorular sizin için okulda derslerinize yans�yacak bir s�nav de!ildir. Bu çal�#man�n 

amac� matematik problemlerini çözerken dili nas�l anlad�!�n�z ve sorular� nas�l çözdü!ünüzü 

görmektir. Ben de senin gibi bir ö!renciyim ve okulumu bitirmem için bu çal�#maya kat�l�rsan 

bana çok yard�mc� olmu# olacaks�n. 

Ailen bu çal�#maya kat�lman için izin verdi. Çal�#ma esnas�nda konu#acaklar�m�z ve 

sorulara verdi!in cevaplar sadece ikimiz aras�nda kalacakt�r; istersen sadece ailenle 

payla#abiliriz. Çal�#man�n hiçbir yerinde ismin veya okulunun ad� geçmeyecektir. 

 

 

Bu çal�#maya kat�lmay� istiyorum. 

Ö!renci Ad�: 
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Ek-D 

Uygulama Sorular" 

1.Bir dükkânda bir gömlek 27 liraya ve bir pantolon 42 liraya sat�lmaktad�r. Pantolon, 
gömlekten kaç lira pahal�d�r? 

2. 5/7, 11/7,1/7  kesirlerini küçükten büyü!e do!ru s�ralay�n�z. Küçük kesir: ��. , Ortadaki 
kesir: ���.. , Büyük kesir: ���. 

3. Dondurman�n 4 TL, meyve suyunun 3 TL oldu!u bir bakkaldan 7 dondurma ve 5 meyve 
suyu alan bir çocuk kaç TL öder? 

4. 3 metrelik bir kurdele, her biri 15 cm olacak #ekilde e#it parçalara ayr�l�rsa kaç parça 
kurdele olur? 

5. Can, 15 km lik yolu 3 saatte yürüyebilmektedir. E!er Can yol boyunca ayn� h�zda yürürse, 
20 km yi kaç saatte yürür? 

6. Ay#e, Begüm�den 12 gün daha büyüktür. Ay#e�nin do!um günü 29 Haziran ise, Begüm 
hangi tarihte do!mu#tur? 

7.Hasan, evden okula 15 dakikada yürümektedir. Okulda ders 8.05 de ba#l�yorsa, Hasan evden 
saat kaçta ç�kmal� ki tam dersin ba#lama saatinde okulda olsun? 

8. Bir dükkân sabah saat 7�de aç�l�p ak#am 5�te kapan�yorsa, bu dükkân gün içinde kaç saat 
aç�kt�r? 

9. Bir ç�karma i#leminde eksilen 940, kalan 354 ise, ç�kan kaçt�r? 

10. . "ki adet çal�#ma kitab� ve bir kalem 20 TL tutmaktad�r. Kalemin fiyat� 4 TL oldu!una 
göre, bir çal�#ma kitab�n�n fiyat� kaç TL d�r? ( "ki çal�#ma kitab�n�n da fiyat� ayn�d�r) 
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Ek-E 

Newman Hata Analizi Kodlama Tablosu 

NHA S1 S2 

1.Okuma: Soruyu sesli 

okur musun? Bilmedi!in 
kelime varsa bana söyle. 

  

2. Anlama: Sorunun 

senden ne yapman� 
istedi!ini söyler misin? 

 

  

3. Dönü#türme: Cevab� 
nas�l bulaca!�n� anlat�r 
m�s�n? 

 

 

 

 

  

4. Süreç Becerisi: Soruyu 
çözmek için gerekli 
i#lemleri anlat�r m�s�n? 

  

5. Kodlama: $imdi cevab� 
yazabilirsin. 

  

 


