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ON SOz

Tiirkiye 6nemli ve hareketli bir cografi bolgede bulunmaktadir. Ozel konumu iilkenin
sosyal ve politik durumu iizerinde etkili olmaktadir. En uzun ve en yeni kara sinirimiz Suriye
iledir. Ozellikle iilkelerinde sekizinci yilma giren igsavas nedeniyle Tiirkiye’de daha &nce
olmadigi kadar Suriyeli siginmaci yasamaktadir. Bu sayi {i¢ buguk milyonu asmistir. Tiirkiye
Suriyeliler igin artik bir cazibe merkezi konumundadir. Bu durum Tiirk¢e 6grenen ve
ogrenmek isteyen Suriyelilerin sayisinda ciddi artisa neden olmustur. Ciinkii yabanci bir
iilkede olmanin baslica sorunlarindan biri de dil sorunudur. Suriyeliler hem bu sorunu agmak
hem de egitimlerini tamamlamak i¢in Tirkce Ogrenmek istemektedirler. Tiirk¢enin
yabancilara 6gretimi konusunda bir¢ok ¢alisma yapilmasina ragmen genelde Araplarin 6zelde
de Suriyelilerin Tirk¢e 6grenmede yasadiklari sorunlar konusundaki ¢aligmalar yetersizdir.

Dolayisiyla bu tiir ¢aligmalara giiniimiizde her zamankinden ¢ok ihtiya¢ duyulmaktadir.

Suriyeli siginmacilarin biiyiik bir kismi okuma c¢agindaki ¢ocuklardir. Tiirkiye’ye
sigman okuma cagindaki cocuklar orgiin egitime alinmistir. Ana smifindan tniversiteye
kadar her kademede Suriyeli 6grenci okumaktadir. Tiirkgeyi kalic1 olarak ve iyi derecede
ogrenmeleri egitimleri i¢in vazgecilmezdir. Suriyelilerin ana dilleri Arapgadir. Arapga yapi
ve koken bakimindan Tiirkceden farkli bir dil ailesindendir. Farkli alfabeyle yazilir ve s6z
dizimi Tiirkge ile ayni1 degildir. Bu durum Tiirkge 6grenen Suriyelilerin 6zellikle yazma dil
becerisinde zorlandiklar1 ve yazma alaninda daha ¢ok calismaya ihtiya¢ oldugu sonucunu

ortaya ¢ikarmuistir.

Calisma Suriyeli Ogrencilerin metin {iretme durumlarini, dil bilgisi yanliglarini
belirlemek ve bunlara ¢6ziim Onerileri sunmayi amaglamaktadir. Arastirmanin ortaya
konabilmesi i¢cin Malatya Beydagi Konaklama Merkezi’nde Tiirk¢e 6grenen C1 diizeyindeki
Suriyeli 6grencilere, uzman goriisii alinarak, diizeylerine gore kompozisyon yazdirilmistir.
Bu diizeyde Tiirkce egitimini; 2014-2016 yillar1 arasinda Bagbakanlifa bagli Yurt Dist
Tiirkler ve Akraba Toplulugu Baskanligi kordinasyonlugunda, Gaziantep Universitesi

TOMER ve Malatya inonii Universitesi TOMER ortaklasa gerceklestirmistir.

Arastirmanin uygulama kisminda Suriyeli C1 diizeyindeki 6grencilerin Tiirkge yazili
anlatimlari; ses bilgisi, bi¢cim bilgisi, yazim kurallari, s6z dizimi, anlatim bozukluklart

acisindan yapmis olduklari yanliglar tespit edilip bu yanlislarin nedenleri ve sonuglar



tartistlmistir. Ogrencilerden alinan yazili anlatim verileri “Tiirkceyi C1 Diizeyinde Yabanci
Dil Olarak Ogrenenler i¢in Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtar1” (TYADPA-C1)
araciligtyla puanlanmistir. Puanlama; sekil (sayfa bosluklari, harf boyutlari, satir ¢izgisi
takibi, metni bagimsiz paragraflarla yazma durumlari), icerik (baslik kullanma, paragraf
gecisleri, ana diisiince, yardimci diistinceler, farkli yapida climle kurma, giris ve sonug
boliimleri yazabilme), yazim ve noktalama boyutlari ile ilgilidir. Her boyut ii¢ diizeyle (kotii,
orta ve iyi) degerlendirilmistir. Her konu ve her madde i¢in bulgular ayr1 ayr1 ¢ikarilmstir.
Arastirmanin sonug¢ bolimiinde elde edilen bulgular neticesinde 6gretmene, 6grenciye ve

ilgili kurumlara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Calisma sirasinda 6zellikle yardimlarini esirgemeyen Prof. Dr. Hasan KAVRUK’a,
Dr. Ogr. Uyesi Hikmet ZELYURT, tez damismanim Dog. Dr. ilhan ERDEM’e; doktora
egitimim boyunca yanimda olan esim Hiilya OZARSLAN, ¢ocuklarrm Omer Faruk ve Ahmet

Eren’e tesekkiir ederim.

Ali OZARSLAN



OZET

TURKCEYI YABANCI DIiL OLARAK OGRENEN SURIYELILERIN YAZMA
BECERILERI UZERINE BIiR ARASTIRMA

OZARSLAN, Al
Doktora, inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali, Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali

Tez Danismant: Dog. Dr. ilhan ERDEM
Haziran-2018, XXIII + 347 sayfa

Bu aragtirmanin amaci, ileri diizey Tirk¢e o&grenen Suriyelilerin karsilastiklari
yazma sorunlarmi tespit edip degerlendirmek ve bunlara ¢6ziim Onerileri sunmaktir. Bu
amagla elde edilen yazili metinlerin analizi ve yorumlanmasinda dokiiman arastirmasi
yontemi kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubu, Malatya Beydagi Konaklama
Merkezinde o6grenim goéren Suriyeli 107 C1 smifi 6grencisidir. Arasgtirmanin uygulama
stirecinde Ogrencilere uzman goriisii dogrultusunda belirlenmis, farkli tiirlerde sekiz
kompozisyon yazdirilmistir.  Arastirmada c¢aligmaya katilan  Ogrencilerin  yazili
anlatimlarindaki dil bilgisi yanlislar1 siiflandirilmis ve yazma unsurlari agisindan metin

iiretebilme durumlar tespit edilmigtir.

Arastirmanin birinci boliimiinde Suriyeli 6grencilerin yazili anlatimlart ses bilgisi,
bicim bilgisi, yazim, s6z dizimi yanlislar1 ve anlatim bozukluklar1 agisindan 6rnek ciimleler
ve agiklamalarla degerlendirilmistir. Buna gore Suriyeli 68rencilerin yazili anlatimlarindaki
dil bilgisi yanlislar1 dagilimi ses bilgisinde % 15, bigim bilgisinde % 34, yazim konusunda %
24, s0z diziminde % 15, anlatim bozukluklarinda % 12°dir. Arastirmanin ikinci boliimiinde
Suriyeli dgrencilerin metin iiretebilme durumlarim1 6lgmek i¢in gelistirilen “Tiirk¢eyi Cl
Diizeyinde Yabanci Dil Olarak Ogrenenler i¢in Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtar1”
(TYADPA-C1) ile 6grencilere ait yazili anlatimlar sekil, i¢erik ve yazim-noktalama boyutlar
ile degerlendirilmistir. Degerlendirme sonuglari, Ogrencilerin ilgili boyutlar1 beceriye

doniistlirebilme oraniyla birlikte belirtilmistir.

Calismanin son boliimiinde ise yanlis tipleri ve bunlarin istatistiki durumlarindan

hareketle yapilan degerlendirmeyi igeren sonug¢ bdoliimiine yer verilmistir. Elde edilen



sonuglara dayali Ogretmenlere, ilgili kurumlara ve arastirmacilara yonelik Onerilerde

bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Suriyeli 6grenciler, Tiirkce, Tiirk¢enin 6gretimi, yazili anlatim.
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ABSTRACT

A RESEARCH ON THE WRITING SKILLS OF THE SYRIANS LEARNING
TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE

OZARSLAN, Ali
PhD, Inénii University - Institute of Educational Sciences
Department of Turkish and Social Sciences Education, Turkish Teaching Discipline
Advisor: Assistant Professor Doctor iThan ERDEM

Haziran-2018, XXIII + 347 pages

The aim of this research is to identify and evaluate the writing problems encountered
by the Syrians who learn advanced Turkish and to present solutions to them. Document
analysis method has been used in analyzing and interpreting written texts obtained for this
purpose. The study's study group is a Syrian 107 C1 student who is studying at the Malatya
Beydagi Accommodation Center. During the implementation process of the study, students
were assigned to the expert opinion and eight compositions were printed in different types.
The students who participated in the research were classified the language errors in written

expressions and they were able to produce texts in terms of writing elements.

In the first part of the research, the written expressions of the Syrian students were
evaluated with sample sentences and explanations in terms of phonetics, morphology, writing,
syntax errors and narration errors. According to this, the distribution of the grammatical errors
in the written expressions of the Syrian students is 15% in the phonics, 34% in the form
knowledge, 24% in the writing, 15% in the syntax and 12% in the expression disorders. In the
second part of the study, written expressions of the students were evaluated with the form,
content and spelling-punctuation dimensions with the "Writing Expression Grade Pointing for
Foreign Language Learners at C1 Level at Turkish Level” (TYADPA-C1) developed to
measure the text production status of Syrian students. The results of the evaluation are stated

together with the student's ability to transform the relevant dimensions.
In the last part of the study, the result section which includes the wrong types and the
evaluation made by moving from their statistical situation is given. Based on the results

obtained, proposals were made to teachers, related institutions and researchers.

Key Words: Syrian students, Turkish, Turkish education, written expression.
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. BOLUM

1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Dil, biitiin ifade bigimleri igerisinde giicii ve sinirlart bakimindan digerlerinden iistiin
olan mucizevi bir yapidir. insanoglunun duygu ya da diisiincelerini ifade etmede kullandig1 en
zengin aractir. Biitiin giicii ve zenginligi ile sadece insana 6zgiidiir. Bu nedenle insanin diger
varliklardan fakli olarak sahip oldugu dilin 6grenimi ve 6gretimi, 6zel dneme sahip bir alan
haline gelmistir. Bu 6nem paralelinde dil 6gretimindeki uygulamalar gegen her yil ¢esitlenmis

ve dil 6gretimi lizerine yapilan ¢alismalar artmistir.

Dilin ifadedeki zenginligi ve giicii konusulan dil sayisinda da goze g¢arpmaktadir.
Bugiin i¢in “diinyanin degisik bolge ve toplumlarinda ti¢ binden fazla” (Demirel, 1998: 5) dil
kullanilmaktadir. Diinya {izerinde bu kadar farkli dilin konusulmasi; kiiltiirel, askeri ve ticari
iligkilerin artmasi, uluslarin kendi ana dillerinin yaninda bagka toplumlarin dillerini
ogrenmelerini de zorunlu kilmaktadir. Bu ihtiya¢ giiniimiizde daha da belirginlesmistir.
(Turkkan 1997: 227), bir dilin baska uluslar tarafindan Ggrenilmesinin Gnemini arttiran

nedenleri su sekilde siralar:

e Ekonomik ve politik gii¢

e @Giivenlik antlagsmalar1

e Tarihi baglar

e Kiiltiirel ve ticari iligkiler.

e Yabanci biri ile iletisim kurma istegi

e Yabanci dilde yazilmis bir yaziy1 okuyup anlamak ve yazili olarak anlatmak.

Bagka dilleri 6grenmenin bir¢ok nedeni olsa da temel amag, bagkalarinin duygu ve
diistincelerini 6grenmek, kendi duygu ve diisiincelerini de baskalarina aktarabilmektir. Diinya
iizerinde var olan dillerin tiimiinde duygu ya da diisiinceyi ifade etme iki bi¢imde olabilir:
sozlii ya da yazili. Ozellikle yazili anlatim insanligin birikimlerini nesilden nesle aktarmanin

ve bilgiyi kalici kilmanin yegane yolu olmustur. Her nesil ancak kendisinden oncekilerin
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yazdiklarin1 okumakla bilgi edinmeyi basarabilmistir. Bu durum, kendi ana dilinde oldugu
gibi bilgiyi tasiyan yabanci dillere ait yazili metinleri de insanlar igin Ggrenilmesi ve

Ogretilmesi gereken bir alan olarak ortaya ¢ikarmistir.

Bireyin farkli dilde bir metni anlamlandirabilmesi i¢in yabanci dil 6gretiminin buna
gore sekillendirilmesi gerekir. Giintimiizde yabanci dil 6gretimi temel dil becerileri eksenlidir.
Bunlar dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileridir. Ogrenilmesi en zor beceri
“yazma”dir. Giines (2013: 338), yazma ve konusmanin iiretime dayali bir etkinlik oldugunu
fakat dakikada tiretilebilen kelime itibariyle yazmanin konusmaya gore daha yavas ve zor bir
etkinlik oldugunu vurgular. Bu ylizden “Yazmayr Ogrenmenin diger dil becerilerini
ogrenmekten daha zor oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ciinkii yazilar kazanilmis bilgi ve

tecriibeden yararlanilarak ortaya ¢ikmaktadir” (Ozbay, 2007: 39).

Yabanci bir dili ileri diizeyde 6grenen dgrenciler icin “yazma” alan1 6zellikle karmagik
ve zorluklarla doludur. Bilis diizeyinde olusan bu zorluklart Raimes (1983: 45) su sekilde
siralamaktadir: icerik, diizenleme, dil bilgisi, s6z dizimi, sdzciik se¢imi, amag¢ ve okuyucunun
dikkatini ¢ekme siireci. Yazan kisi icerigi iyi belirlemeli ve smirlandirmali, diizenlemeli,
yazma kurallarina uyup amaca uygun olarak okuyucuya sunabilmelidir. Yazma becerisi
edinilirken bu zorluklar1 asmak igin bazi donammlar gerekir. Ozbek (1995: 43), yazmanin
yazarin bilingli olarak gergeklestirdigi biling ve zekd seviyesinin yazmanin igsel
orlintlisiindeki zorluklar1 agsma ve problem ¢dzmeye benzeyen niteligindeki yapisin1 asmak
icin ihtiya¢ duyulan iki etken oldugunu vurgular. Bu anlamda Kroll (1990: 140), yazmanin
hem ana dili hem de yabanci dil konusuculart i¢in son derece zor bas edilen bir beceri
oldugunu soyler. Dolayisiyla yazmayr becerisinin 6gretilmesi konusunu Onemsemek

gerekmektedir.

Yazma becerisi, biitiin zorluklariyla beraber 6grencilere iist diizeyde kazandirilmasi
gereken bir beceridir. Ciinkii yazili anlatimdaki hatalar, alic1 tarafindan kolaylikla algilanabilir
ve bu hatalar konugmadan farkli olarak daha ¢ok goze carpar. Hughey (1983); ikinci dilde
okuryazarligi tam olarak elde etmeyi, ikinci dil &grenen Ogrencilerin yazma yeterliligi
gOstermesine baglar. Buna gore Tiirkgenin ikinci dil olarak 6gretiminde, yazma becerisi
yeterince kazandirilamazsa Tiirk¢ce de tam olarak ogretilememis olacaktir. Fakat 6grencinin
yazi yazabilmesi i¢in alfabeyi ve yazmay1 6grenme diginda, belli bir birikiminin olmasi ve

aktaracaklarmi planlayabilmesi de gerekir. Bu yiizden yazma egitiminde igerik, akicilik,



Ozgiinliik, dil bigisi kurallar1 ve sayfa bosluklar1 gibi dis 6gelerin degerlendirilmesi, bir biitiin
olarak yapilmalidir. Yazma 6gretimini basladigi andan planlayarak sézciik, climle, paragraf
diizeylerinde caligmalar yapip diger yetilerin O6grenciye kazandirilmasinda geg

kalinmamalidir.

Ogrencilerin yazma kazanimlarma ulasma durumunu takip etmek, siireci gézlemlemek
ogretilenlere dair doniitler almak gerekir. Bu alanda yapilacak arastirmalar onlarin yazma
becerilerini yeterli diizeyde edinebilmeleri i¢in 6nemlidir. Degerlendirme sonuglar1 6grenciler
ve diger paydaslarla paylasilirsa yazmaya dair zorluklar daha kolay asilmis olacaktir. Ciinkii
“Ogrenciyi yetistiren en onemli etkenlerden biri de calismanin gorecegi tepkidir” (Gogis,

1978: 324).

Yazma alamyla ilgili zorlugu asmaya yardimci olacak 6nemli bir adim yazma dil
becerisine yonelik yapilacak arastirmalardir. Bu aragtirmalar yabanci dil 6gretiminde oldukga
degerlidir. Zira birikim, biligsel yeterlilik ve sunabilme becerisinin yani sira yeni bir dil, bazen
yeni alfabe ve farkli s6z dizimi ile ilgili giigliikler 6grenciyi beklemektedir. Bu gii¢liiklerin
her biri yazma 6gretimi i¢inde arastirmalara konu olmalidir. Ciinkii aragtirmalar, uygulayiciya
ve ilgili kurumlara yazma becerisini 6gretmede yol gosterecek ve 6gretimi gittikge verimli bir

hale getirecektir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenen 6grenciler, yazma alaniyla ilgili birgok zorlukla
karsilasmaktadir. “Ogrencilerin yazma alaninda yasadigi zorluklar Al diizeyinden baslayip
C2 diizeyine kadar devam etmektedir” (Tok, 2012). Tiirkiye’deki Suriyeli 6grenciler de
zorlukla karsilasan 6grenci gruplarindandir. Ortak tarihi gegmise sahip oldugumuz Suriye’den
icsavas nedeniyle ¢ok sayida Ogrenci Tirkiye’ye siginmistir. Bu Ogrencilerin bir kismi,
iiniversite dgrenimi icin TOMER kurslarinda Tiirkge 6grenmektedir. Suriyeli TOMER
ogrencilerinin yazili anlatimlarinda ses bilgisi, s6z dizimi, ek kullanimlari, tamlamalar ve
yazim kurallar1 gibi dil bilgisine ait konularda yanlisliklar goriilmektedir. Ogrencilerin bir
kismi, yazili anlatimda fikirlerini organize edememekte ve belli bir plan igerisinde
sunamamaktadir. Bu durum sonraki egitim siireglerinde ve yazili iletisimlerinde sorunlara yol
agmaktadir. Bu sorunlar dil 6grenimi sirasinda diizeltilip geri doniit alinmadigi zaman,
sonraki donemlerde devam etmekte ve sorunlarin diizeltilmesi zorlasmaktadir. Bu amagla
arastirmada kullanilmak tizere C1 seviyesindeki Suriyeli 6grencilerin yazili anlatimlarim

degerlendirmek i¢in dereceli puanlama anahtar1 gelistirilmig, “Suriyeli 6grencilerin Tiirk¢e



yazili anlatimlarinda yaptiklar1 dil yanlhislar1t ve yazili anlatimdaki eksiklikleri nelerdir?”
sorusuna cevap aranmistir. Bu problem cilimlesini cevaplayabilmek i¢in asagidaki alt

problemler aragtirilmistir:

Yazili anlatimlarinda ses bilgisinde yaptiklar1 yanlislar nelerdir?
Bigim bilgisinde yaptiklar1 yanlislar nelerdir?

S6z diziminde yaptiklari yanliglar nelerdir?

So6zciigl dogru 6grenememekten kaynaklanan yanlislar nelerdir?
Biiytik harflerle ilgili yanliglar nelerdir?

Noktalama imleriyle ilgili yanlislar1 nelerdir?

Tiirk¢edeki yapim ekleri konusunda yaptiklari yanliglar nelerdir?

Bagla¢ kullanimiyla ilgili yanlislari nelerdir?

© oo N o g B~ w D PE

Sozciik ve ciimle diizeyinde anlatim bozukluklar1 nelerdir?

=
o

. Ana dilinden kaynaklanan olumsuz aktarim yanlislar1 nelerdir?

-
-

. “TYADPA-C1 Dereceli Puanlama Anahtari”na gore yazma kazanimlarina ulagsma

durumlari nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Yabancilara dil 6gretimi ile ilgili aragtirmalar temel dil becerileri olan dinleme,
konusma, okuma ve yazma ve bunlarin disinda dil bilgisi alaniyla ilgilidir. Bu beceriler
iletisimde, bilgi, duygu ve diisiincelerin aktarilmasinda kullanilmaktadir. Dil becerileri
icerisinde yazma, Ogretmeni dil &gretimi asamasinda en ¢ok zorlayan alandir. “Yazma”
yapilan arastirmalarda (Kose, 2010; Kara, 2011), 6grencilerin kendilerini en zayif gordikleri

dil alan1 ve %75 oraninda “yapamam” ifadesini sectikleri alan olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 68renen ve lisans egitimi ya da lisansiistii egitim gorecek
ogrencilerin kendilerini yazili olarak ifade edebilmeleri akademik basarilar1 agisindan
onemlidir. Yabanci dil olarak yazma &gretimi genellikle TOMER dil kurslarinda
ogretilmektedir. Ozellikle, C1 diizeyinde &grencilerin uzun siire yazma egitimi almis
olmalaria ragmen hala dogru yazamadiklari, diisiincelerini yazili olarak bir plan igerisinde
sunamadiklar1 goriilmektedir. Biitlin bunlar, yazma becerisini gelistirme ¢alismalarina 6zel bir
onem vermek gerektigi sonucunu dogurmaktadir. Genel olarak ayni cografyay: paylastigimiz,

tarihl baglarimiz olan Araplara, 6zelde de Suriyelilere yonelik yabancilara Tiirk¢e dgretimi



yazma alani c¢aligmalar1 azdir. Bu alan dil 6gretimi agisindan daha ¢ok arastirmaya ihtiyag

duymaktadir.

Aragtirma Tirkiye’ye siginmak zorunda kalan ve iiniversitelerde 6grenim gérmek
amaciyla MABEK TOMER kursunda Tiirkce 6grenen Suriyeli dgrencilerin metin iiretme
durumunu, dil bilgisi yanlislarin1 belirlemek ve bunlara ¢6ziim oOnerileri sunmay1

amaclamaktadir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Yabanci dil olarak Tiirkge Ggretiminin 6nemi; kiiltiir aktarimi, ticari, akademik ve
diplomatik iliskilerin yiiriitilmesi gibi sebeplerden dolayr giderek artmaktadir. Ciinkii
Tiirkiye’nin son yillarda ekonomisi ve askeri giiciiyle bulundugu cografyada one ¢ikan bir
tilke olmasi, Tirkgeye olan ilgiyi artirmistir. Etkili ve Onemli ilkeler dillerine 6nem

vermektedir. Bu anlamda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi de nem kazanmaktadir.

Arastirmalar 6gretmen ve kurum goriislerine de yer vererek Tiirk¢enin yabanci dil

olarak 6gretimine yonelik sorunlari ii¢ baslikta ele almaktadirlar. Bunlar:

1. Tek bir dilsel yapiya yogunlasip sadece bu sorunun olasi kaynaklari ve ¢oziim
onerileri lizerinde duranlar (Boliikbag, 2011),

2. Dil becerilerindeki sorunlarin ¢éziimiine odaklanan beceri sorunlarini ele alanlar
(Sengiil, 2014; Tiim, 2014 ),

3. Dil dis1 kaynaklardan olusan sorunlar giindeme getirenlerdir (Mete ve Giirsoy,
2013).

Bugiin Tirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenenlerin ¢ogunlugunu Suriyeli 6grenciler
olusturmaktadir. Ulkelerindeki i¢ savas nedeniyle go¢ eden Suriyeliler siginmak igin ¢oklukla
“hedef iilke” olarak Tiirkiye’yi secmislerdir. Suriyeli sayis1 7 yil icinde I¢isleri Bakanligi’na
gore 3 milyon 500 bini asmis durumdadir.' Siginmacilarin iilkelerindeki karisikligin uzun

stirecegi ve uzun siire Tirkiye’de kalacaklari oOngoriilmektedir. Bu olaganiistii durum

! https://www.cnnturk.com/turkiye/icisleri-bakani-turkiyedeki-multeci-ve-sinir-disi-edilenlerin-sayisini-acikladi
(Erigim tarihi: 10.02.2018)


https://www.cnnturk.com/turkiye/icisleri-bakani-turkiyedeki-multeci-ve-sinir-disi-edilenlerin-sayisini-acikladi

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Suriyelilerin sayisinda biiyiikk artis1 beraberinde

getirmistir.

Suriyeli Ogrencilerin Tiirkgce egitimi, ilk baglarda biiyiik bir sorun teskil etse de
zamanla bu konuda 6nemli mesafeler kaydedilmistir. Okuma ¢agindaki Suriyeli siginmacilara
Tiirkce Ogretilmesi ve egitimlerinin devam ettirilmesi igin gerekli tedbirler devlet eliyle
alimmaktadir. Bunun i¢in “yabancilarin egitim ihtiyaglarmin karsilanmasi ile ilgili
uygulamalarda ortak hareket edilmesi ve bir standart olusturulmasi1” (MEB, 2014: 3) amaciyla
genelge yayimlanmistir. Ancak kosullarin iyilesmesi ve dil 6gretiminin belli bir standarda

kavusmasi zaman i¢inde bu alandaki aragtirmalarla miimkiin olacaktir.

Tiirkiye’deki  Suriyelilerin  bir kismi, kendileri i¢in olusturulan konaklama
merkezlerinde egitim gérmektedir. Konaklama merkezlerinde bulunan Suriyeli 6grencilere,
prefabrik ya da ¢adir okullarda Milli Egitim Bakanligi ve Basbakanlik YTB tarafindan
gorevlendirilen 6gretmenlerce Tiirkce egitimi verilmektedir. Biitlin bu calismalara karsin
Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogretmede bazi aksakliklar goriilmektedir. Bu durum bazi
caligmalarla da tespit edilmistir. Er, Biger ve Bozkirli (2012: 62-63) calismalarinda
Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretilmesinde ders O6gretim araglarmin eksikligi ve/veya
yetersizligi, ogretim programlarinin yetersizligi, d6gretim elemanlarinin bilgi, deneyim ve
donanim acisindan eksiklikleri, kurumlar arasi koordinasyon sorunlari, e§itim ortaminda

materyal, kaynak ve teknolojik altyap: eksikligi tespit etmislerdir.

Suriyeli 6grencilerin egitimlerini Tiirkiye’de siirdiirme zorunluluklart bu alandaki dil
Ogretimi arastirmalar m1 Onemli kilmaktadir. Bu arastirmada Suriyeli 6grencilerin yazili
anlatimlarindaki ses bilgisi, s6z dizimi yanlislarin1 ve anlatim bozukluklarini tespit edilmis;
metin olusturabilme durumlari sekil, igerik, yazim ve noktalama agisindan TYADPA-C1
dereceli puanlama anahtar1 ile degerlendirilmistir. Arastirma; Tiirk¢enin “yazma” alaninda
Ozelde Suriyelilere genelde Araplara Ogretimiyle ilgili hazirlanacak calismalara, katki

saglamay1 amacglamistir.

Aragtirmanin ayrica agagidaki hususlarda 6nemli katkilar sunacagi diistiniilmektedir:

« Ozelde Suriyelilerin genelde ana dili Arapca olan Ogrencilerin yazma alaninda

karsilagtiklar1 sorunlara dikkat ¢cekecektir.



Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenen Suriyeli Ogrencilerin ileri diizeyde yazma
becerisini daha kisa siirede ve dogru bir sekilde edinmelerini saglayacaktir.

Arastirma sonunda elde edilen veriler konuyla ilgili calisma yapacak arastirmacilara
fikir sunacaktir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine ilgi duyanlara katkida bulunacaktir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Bu ¢alisma iki varsayimdan hareket etmektedir:

Ileri diizey yazma egitimine tabi tutulan Suriyeli dgrenciler yazma ile ilgili C1
diizeyinde egitim gormiiglerdir.

Suriyeli 6grenciler yazili anlatimi beceri haline doniistiirmede zorlanmaktadir.

1.5. Arastirmanin Sinirhliklari

Arastirma;

Malatya Beydagi Konaklama Merkezinde (MABEK) ileri diizey Tiirkge Ogrenimi
gormekte olan Suriyeli 107 6grenci ile,

2015-2016 egitim-6gretim yili ile,

Uzman goriisleri sonucunda segilen konulara dayali olarak yazdirilan sekiz metin ile

stnirhdir.



1.6. Tanimlar

Ana Dili: insanm i¢inde dogup biiyiidiigii aile ya da toplum cevresinde ilk 6grendigi
dildir (Vardar, 1998a: 20).

Anlatim Bozuklugu: Ifadenin anlasmasim giiclestiren ya da yanlis anlasilmasina

neden olan soyleyis kusurlanidir (Kavcar, Oguzkan, Aksoy, 2009: 28).

Yabanci Dil: Bireyin kendi ana dili disinda edinmeyip 6grendigi dildir.

Ikinci Dil: Bir iilke ya da bolgede iletimsel amaglar i¢in kullanilan, egitim, yonetim ve

ekonomi alanlarinda ara¢ durumunda olan, yerli olmayan dildir (Ellis, 1985: 70).

Ciimle: Bir yarg: bildirmek i¢in tek basma c¢ekimli bir fiil veya ¢ekimli bir fiille
kullanilan kelimeler dizisi, tiimceye denir (TDK, 2005: 377).

Yazih Dil: Konusulan seslerin belirli sembollerle yaziya aktarilmasidir.

Yazih Anlatim: Duygu ve disiincelerini diizglin bir sekilde ifade etmek igin

ogrenciler tarafindan uygulanan yazili anlatim bigimidir (TDK, 2005: 1205).

Ses Bilgisi: Insan dilinin seslerinin meydana gelis sekilleri, dzellikleri, dinleyiciye
ulagsma sekli, dinleyicinin sesleri almasi gibi dilin ve bildirismenin ses yoniinii inceleyen

bilimdir (Aksan, 1995: 25).

Bicim Bilgisi: Sozciikte meydana gelen sekil degisimleridir. “Eklemeli bir dilde
meydana gelen sekil bakimindan anlama, tiiretme, birlestirme, kaliplasma, anlam kaymasi,
anlam geniglemesi gibi tiim dil olaylar1 bi¢im bilgisinin temel taglarimi olusturmaktadir”

(Korkmaz, 2009: 5-10).

Avrupa Dil Gelisim Dosyasi: Ogrencilerin dil becerilerini, dil yeterlilikleri ve
deneyimlerini, dil 6grenim ge¢misini, deneyim ve basarilari1  gosteren belgelerin
bulundugu dosyadir (Demirel, 2007: 19-20).



Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni: Avrupa Konseyi’nin dil politikasina
iliskin hedefleri ve bunlar1 belirleyen tavsiye kararlarini igeren, ¢okdillilik ve kiltiirliiliik,

0z degerlendirme kavramlari temel alinarak hazirlanan basvuru kitabidir (Toklu, 2007).

Yazma Becerisi: Bilginin toplanmasi, yorumlanip ifade edilmesi siireglerinin
biitiinlinden olusan, elestirel bir diisinme siireci olarak algilanan, diisiinmeyi Ve
ogrenmeyi tesvik ederek iletisimi saglayan ve dort temel dil becerisi i¢inde en zor gelisen
beceridir (Demirel, 2007: 79).



. BOLUM

2. KURAMSAL BILGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Bilgiler

2.1.1. Dil

Dil; ses, kural ve yapisi ile insana 6zgii bir yetenektir. Bu yetenek, kurallar1 olan,
sifrelenmis dizilimler seklindedir. Insanlar duygu, diisiince ve isteklerini toplumca sifrelenen
siirsiz ifade giicline sahip bu dizilimler vasitasiyla aktarir. Dilin biiyiilii giicii ile ayn1 dili
konusan insanlar kenetlenir ve ulus haline gelir. Clinkii dil bir yoniiyle “bireyler arasinda
duyguda, diisiincede ve tutumda ortak bir payda yaratilma siireci”dir (Sever, 2000: 51).
Uygur’a (1997: 67-68) gore sadece insani insana yaklastirmayip insanin her ¢evrildigi
seyle bag kurmasma yarar. Ergeng (1995: 11), kisinin ruhsal ve toplumsal kisiliginin
belirginlesmesinde ve diisiincenin olusmasinda dilin 6nemli islevi oldugunu sdyler. Dil en
nihdyetinde insanin diger varliklara karsi Ustlinliigiinii ve degerini belirler; esdegerlerine

duygularini, diisiincelerini, isteklerini aktarma firsat1 verir.

Aragtirmacilar tarafindan dilin pek ¢ok tanimi yapilmistir. Ergin (2005: 3) ig¢in dil,
insanlar arasinda anlasmay1 saglayan dogal bir arag, kendisine 6zgili yasalar1 olan ve ancak bu
yasalar cergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli
anlasmalar sistemi, seslerden Oriilmiis igtimai bir miiessesedir. Aksan’a (1995: 11) gore bir
anda diisiinemedigimiz kadar ¢ok yonlii, degisik acilardan bakinca baska nitelikleri beliren
dil, kimi sirlarin1 bugiin de ¢6zemedigimiz biyiili bir varlik, insan ve toplumdan ayri
diisiiniilemeyecek olan bilim, sanat, teknik gibi bitiin alanlarla ilgili ve aym1 zamanda
onlart olusturan bir kurumdur. Pinker (1994: 18) dile ¢ocukta kendiliginden gelisen ve
bilingli bir ¢aba ya da formal bir 6gretim olmadan, bilgi isleme ya da akilli davranma gibi
daha genel yeteneklerden farkli olan karmasik ve 6zel bir kabiliyet anlam1 yiikler. Erenoglu
(2008: 65), Mehmet Kaplan’dan ilhamla dili, insan olus macerasinin varlik alanina ilk adimu,
insanin yarattig1 ve onunla var oldugu diinyasi olarak goriir. Eker (2005: 3) ise toplumsal
yasamin bir parcasi olarak, sonsuz anlam boyutlar1 tasiyan ve bunlari ileten; fiziksel, ruh
bilimsel, fizyolojik, zihinsel, toplumsal vb. pek ¢ok olgularla kesisimleri bulunan bir isaretler

dizgesi olarak tanimlar.
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Dilin biitiin tanimlarmin ortak yonii “insanlar arasinda bir iletisim araci” (Demirel,
1999: 9) olmasidir. Vardar (1998: 56-58) da dili her seyden once bir iletisim araci olarak
goriir. Iletisimin isleyisi konusunda yapilan calismalarin Saussure ile basladigim belirterek;
Prag Okulu, daha sonra dil psikologu Biihler’in “ gonderici, alici, gonderge”

ogelerinden olusan iletisim kuramiyla devam ettigini sdyler.

2.1.2. Ana Dili

Ana dili, toplumun bireyleri arasindaki anlagmayi saglayan, toplumsal bagi kuran
(toplumsal “birlik”i saglayan), konusanlarina ulusal kimlik kazandiran ve konusuldugu
toplumun diinya goriislinii yansitan sistemdir. Cocuk dogumundan itibaren kendisini bu
sistemin igerisinde bulur. Bu sistem, sadece bir ses dizgesi olmayip yasami, diinyay1 diger
toplumlarin farkli bi¢imde “algilama” ve “anlatma” olarak da goriilebilir. Bu anlamda ana
dili, tarih boyunca bireyleri, topluluklari, uluslar1 bir kimlige kavusturan baslica etmenlerin
basinda gelmektedir. Evren, zihnimizde ana dilimize gore bicimlenir; biz ¢evremize ana
dilimizin penceresinden bakar, varliklari, durumlari hep onun anlama ve anlatma yolundan
giderek adlandiriniz. Bu nedenle “Bir dille 6zdeslesmek, o dilin kiiltiiriiyle, tarihiyle, deger

yargilariyla da 6zdeslesmek demektir” (Karasu, 1998: 51).

Ana dili farkl sekillerde tanimlanmistir. “Ana dili, ayn1 ulustan olan kisilere, ortak bir
evreni anlama ve anlatma yolu kazandiran, insanin usunda evreni bigimlendiren bir diisiince
dizgesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir” (Aksan, 1975: 424). Burada ana dilinin evreni
anlamlandirma vurgusu on plandadir. Demir (2005: 134), ana dilini soyle agiklar: “Ana dili,
insanin anasindan, babasindan, yakin cevresinden, i¢inde yasadigi toplumdan, bilingalti
islemlerle 6grendigi dildir.” Bu tanimda ana dilinin 6grenme alanlar1 iizerinde durulur. Keskin
(2005: 14), ana dilini “bireyin bilingaltina inen, onu ¢epegevre saran ve i¢inde bulundugu

toplumla bagin1 olusturan, varligini gerek¢elendirdigi” dil olarak gortir.

Biitiin insanlarin ana dili diinyayr aynmi sekilde anlatmaz. Diinyada konusulan dillerin
dis yapilar (ses ve bicim Ozellikleri) gibi i¢yapilar1 ve anlatim yollar1 da birbirinden farklh
ozellikler tagir. Yabanci bir dilin 6grenilisi sirasinda, bir dilden Gtekine ceviriler yapilirken

ortaya c¢ikan zorluklarin biiyiik bir b6liimii bundan ileri gelmektedir.
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Ana dili tek dilli toplumlarda, ulus olarak birlik olma bilincini saglayan ana 6ge olarak
karsimiza ¢ikarken c¢ok dilli toplumlarda ise bu ihtiyaci ulusal dil karsilamaktadir. Pek ¢ok
toplumda ana dili ile ulusal dil aynilastirilmaktadir. Ulusal dili, Demircan (2000: 128) ¢ok
kiltirli toplumlarda birden ¢ok ana dilinin varliginda, yurttaslarin kendi aralarindaki ortak
iletisim dili olarak tanimlanmakta ve her ulusun kendi birligini bir ulusal dil araciligiyla
kurdugunu vurgulamaktadir. Tirkiye“de de ana dili ile ulusal dilin biyiik O&lglide
aynilagsmasinda, egitim hizmetlerinin yayginlasmasi, toplumun genel egitim diizeyinin
yiikselmesi, mevsimlik ve diizenli i¢ gogcler ile kitle iletisim araglarinin her eve girmesinin
biiyiik etkisi olmustur. imer (1990a: 164) bugiin siyasal sinirlar i¢inde pek cok iilkede birden
¢ok dil konusuldugunu belirtir. Ornegin Romanya’da niifusun %85’i Rumenceyi ana dili
olarak konusmakta olup, en azindan -i¢cinde Tiirk¢enin de bulundugu- 14 bagka dil de bu
iilkede ana dili olarak konusulmaktadir. Ancak resmi dil bakimindan pek ¢ok {iilke tek dillidir.
Yani her tilke, kendi 6zgiin kosullarina gore ulusal dilini belirlemekte ve kullanmaktadir. Bu

anlamda Tiirkiye’de ulusal dil, ¢ogunlugun da ana dili olan Tiirkgedir.

Her ana dilinde toplumu ulusallastiran insana kendi ulusal 6zeligini veren bir gii¢
vardir. Birey, toplumsal kisiligini kendisini 6zdeslestirdigi temel bir iletisim araci olan ana
dili ile olustururken bu toplumsal kisilik igerisinde de bireysel bir kisiligi ayn1 dille edinir.
“Ana dili, bireyin yasadigi cevreyle birlikte, bagli oldugu toplumun iriiniidiir. Cocuk,
cevresini, toplumunu ve bu toplumun koydugu ve gelistirdigi kiiltiirel birikimi, ana diliyle

algilayip kavrar” (Sever, 2000: 1).

Ana dili, onu konusanin dil bilincini belirttigi gibi, cocukluk ¢agindan baglayarak, bir
dil duygusu da yaratir. Dil duygusu ayn1 zamanda konusma bi¢imi geleneklerine de bagh
bulundugu icin birey, kendi ana diline uygun olanla olmayani, ¢oziimlemeyi gerektirmeden
sOyleyebilir. Her dil, kendi kurulus diizeni, yapi, dizim ve isleme sistemi ile bir diisiiniis,

anlatis kalibidir ve bunun incitilmemesi zorunludur.

2.1.3. ikinci Dil ve Yabanc Dil

Ana dilinden sonra birey tarafindan cevreden veya egitim yoluyla 6grenilen dil ikinci
dildir. “Ikinci dil, ana dilinin disinda, grenilen ya da edinilen herhangi bir dildir” (Benati ve
Angelovska, 2016). Bu tanima gore ikinci dil, yabanci dili de igermektedir. Ancak terim

olarak ikisi fakli anlamlara gelir. ““Yabanci dil, genel anlamda birinci olmayan dildir. Daha
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0zel anlamda bir tilkede resmi dil ya da ¢cogunluk dili olarak konusulmayan dildir” (Loewen
ve Reinders, 2011). Yabanci dil, yaygin bir iletisim aract degildir. “Egitim programi
gergevesinde Ogrenilir ancak oOncelikli ya da uygulamali kullanimi yoktur” (SavilleTroike,
2012). Yabanci dil, kisinin yasadigi ¢evrede islevsel olmayan bir amag i¢in edinilmesi
yoniiyle ikinci dilden ayrilir. Ikinci dil, bireysel olarak 6grenilir. Kisinin yasadig1 yerde farkli
dili konusan toplumlarin yerlesmesi ve bunlarla kendi dillerinde iletisim kurulma ihtiyaci
veya baska bir iilkede yasamasi sonucu dgrenilebilir. “Ikinci dil, bir iilke ya da bolgede
iletisimsel amaglar igin kullanilan, egitim, yonetim ve ekonomi alanlarinda ara¢ durumunda
olan yerli olmayan dildir. Bu tanim, ikinci dilin iki dillilik baglaminda degerlendirilmesine
neden olur ve ikinci dilin ediniminden so6z edilir” (Ellis, 1985: 70; Gas ve Selinker, 2001: 93).
Burada bahsedilen yerli olmama durumu iilkelere gore farklilasabilir. Baz1 durumlarda “yerli

olmayan” tabiri yerine yerli olan ama resmi olmayan tanimi yapilabilir.

Ikinci dil 6greniminde ana dili konusucularmin yasadig1 ¢evrede dogal yolla dgrenme
oldugu gibi bu 6grenme Orgiin de olabilmektedir. Ancak daha ¢ok dogal yolla 6grenme
gerceklesmektedir. Yabanci dil bir iilkede ikinci dil kadar yaygin iletisim araci durumunda
degildir ve sadece egitimle edinilebilir. “Yabanci dil 6grenicilerinin temel dil becerilerine
sahip olacag biitiinciil bir egitime ihtiya¢ vardir” (Erdem, 2017: 371). Ikinci dilden en 6nemli
farki budur.

Yabanc dile iliskin yapilan diger tanimlamalar ana dilinden farkli olarak yabanci dilin
bilingli islemler sonucu 6grenilen ve ana dilinden ayr1 bir sistem olarak goriildiigiinii ortaya
koyar. “Yabanci dil, bilingli islemler sonucu 6grendigimiz ikinci dildir” (Demir, 2005: 134).
Yabanci dil, ait oldugu toplumda degil, 6grenenin kendi toplumunda 6grenilen dildir ve
iletisimdeki islevi sinirhidir (Karasu, 1998: 52). Yabanci dil, ana diline kars1 ¢ikan ikinci bir
davranig diizenidir. Ana diline gore yabanci dil her zaman ikinci siradadir ve ana diline kars1

savagsmak zorunda kalir (Kalkandelen, 2002: 165).

2.1.4. Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi

Insanlarin dili 6gretme faaliyeti cok eskidir. “Insanlik tarihinde, dil dgretimine iliskin
ilk bilgiler Siimerlerden kalmadir” (Onan, 2003: 426). Tarih boyunca Tiirk¢e de 6grenilmek
istenen ve yayilan diller arasinda yerini almistir. Biger’e (2012: 109-126) gore yabancilara

Tiirk¢e 6gretiminin tarihi donemleri ve ana unsurlari sunlardir:
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1. (Kok)Tiirk 6ncesinde ve (Kok)Tiirk doneminde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi

Bu donem i¢in Orhun yazitlarinda Tirkg¢enin yabancilar tarafindan 6grenildigine dair
izlere rastlanmakta ve basta Cinliler olmak iizere Tibet, Sogd ve Bizans gibi Tiirklerin iliskide

bulundugu milletler arasinda Tiirk¢eyi 6grenen kimselerin oldugu kabul edilmektedir.

2. Uygur doneminde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi

Cin’den getirilen rahiplerin Tiirkler arasinda Manihezm’i yaymak i¢in Tiirkceyi bilip

kullandiklar1, dolayisiyla yabancilarin Tiirkge 6grendigi diisiiniilmektedir.

3. Karahanli doneminde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi

Bu doénemde Kasgarli Mahmud’un yazmis oldugu Divanii Liigati’t-Tiirk, Tiirk¢enin

yabancilara 6gretimi i¢in bir donliim noktas1 kabul edilmektedir.

4. Kipcak doneminde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi

Yabancilara Tiirkce dgretimi konusunda biiyiik ilerlemelerin kaydedilmis ve nitelikli

Tiirkge 6gretimi kitaplar1 hazirlanmistir.

5. Selguklu doneminde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi

Bu donemde Tiirk¢e bilim ve edebiyat dili olarak kullanilmadigr i¢in yabancilara
Tiirk¢e 6gretmek amaciyla yazilmis eserlere rastlanilmamaktadir. Selguklu déneminde bilim
dili olarak Arapga, resmi dil ve edebiyat dili olarak da Fars¢a kullanilmistir. Bu donemde 15
Mayis 1277°de yayimladigi “Bugilinden sonra, divanda, dergadhta, bargahta, mecliste,
meydanda Tirk¢eden bagka dil konusulmaya!” buyrugu ile Karamanoglu Mehmet Bey,
eserlerini Tiirkge yazan bir sair olarak Asik Pasa Tiirk¢e adina 6nemlidirler. Ercilasun da
(2004: 433) bu donemde halkin medreselerde Arapga ve Farsga tahsil gordiiklerini ve yine bu
dillerle ilim ve edebiyat yapilan mubhitlerde bulunduklarini sdylemektedir. Yine
arastirmacilara (Caferoglu, 1984; Bayraktar, 2002; ) gore bu donemde Tiirk dilinin tarihsel

gelisiminde 6nemli goriilen diger bir eser Cemalii’d-din Ibn-i Miihenna tarafindan hazirlanan
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Hilyetii’l-insdn ve Heybetii’l-Lisan adli eser olup eserde yabanci dil 6gretim ydntemlerinden

dil bilgisi - ¢eviri yontemi agirlikli olarak kullanilmistir.

6. Cagatay doneminde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi

Bu donemde Sadece Ali Sir Nevai, Muhakemetii’l-Liigateyn adli eserinde Farscaya
kars1 Tiirkgeyi savunarak Fars¢anin Tiirkgeden iistiin olmadigini ve Tiirkceyle esit derecede
oldugunu kanitlamaya c¢alismistir. Eserde Farsca ve Tiirkge gramer bakimindan

karsilastirilmistir.

7. Osmanli doneminde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi

Bu donemde Avrupa devletleri Osmanli Devlet’iyle 6zellikle zirvede oldugu yillarda
ekonomik ve siyasi sebeplerle iliski kurmak istemis ve Tiirkgeye olan ilgi artmugtir. Tiirkge

Ogretim kitaplar1 yazilmis ve Tiirkge 6gretim merkezleri agilmistir.

8. Cumbhuriyet doneminde yabancilara Tiirkge 6gretimi

Cumbhuriyet doneminde Tirkgiiliik akiminin da etkisi ile Tiirk diline verilen 6nem
artmis ve Tiirkgenin yabancilara 6gretimi de hiz kazanmistir. Tiirk Dili Tetkik Cemiyeti
kurulmus ve Tiirkge Ogretimi tniversitelerin Onderliginde planlanmaya baglanmistir.
Universitelerin Tiirkge 6gretiminde etkinligi Yabancilara Tiirkge 6gretimine baska bir boyut
katmistir. “Yabancilara Tiirkge 6gretimine Onciilik eden bu kurumlar yabancilara Tiirkce
ogretimi ile ilgili ilk kaynaklarin yazilmasmi saglamislardir. Bogazi¢i Universitesi’nden
Hikmet Sebiiktekin ve Ankara Universitesi’nden Kenan Akyiiz bu ise onciiliik eden
arastirmacilardir” (Erdem, 2009: 890).

Gilinlimiizde yabancilara Tiirk¢ce 6gretimi konusunda Yunus Emre Enstitiisii yabanci
gengler i¢in yaz okullarinda Tiirkge dgretimi ile ilgili kurslar vermekte yurt disinda da bu
alanla ilgili 6énemli c¢alismalar yapmaktadir. Yunus Emre Enstitiisiinden zaman igerisinde
yabancilara Tiirk¢e Ogretimi alanindan ¢ekilmis ve bu gorevi iiniversitelerin bilinyelerinde
kurulan Tiirkce Ogretim Merkezleri (TOMER) devralmistir. 1984’te Ankara Universitesi
biinyesinde kurulan TOMER ile birlikte yabancilara Tiirk¢e dgretimi kurumsal bir gati altinda

yapilmaya baslanmistir. Daha sonra farkli {iniversitelerde de Tiirkge Ogretim Merkezleri
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acilmis ve yabancilara Tirkce 6gretimi kurumsal catilar altinda yiiriitiillmeye baglamigtir

(Biger, 2012: 129).

2.1.5. Yazma Ogretimi

Yazma onemli ve ogretilebilir bir beceridir. Ancak yazili anlatim ogreticilerin ve
Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklar1 alandir. Bu durum sadece yabancilar i¢in degil, liniversite
seviyesinde Ogrenim goren Tiirk 6grenciler i¢in de gegerlidir. Yapilan arastirmalar yazili
anlatimla ilgili birgok sorun oldugunu gostermektedir. Gocer (2010), sinif 6gretmeni adaylari
lizerine yaptigi bir arastirmada o6grencilerin yazili anlatim Orneklerini igerik bakimindan
incelemistir. Sonucta yazilarin metinsellik 6zelliklerini tam olarak icermedigi ortaya
cikmigtir. Bager’nin (2007) Tiirkge Ogretmeni adaylarinin yazili anlatim derslerine yonelik
tutumlart ve yazili anlatim becerileri lizerine yaptigi calismasinda Tiirkce Ogretmeni
adaylarinin yazili anlatimin gelistirilebilir bir beceri oldugu bilincini kazandiklar1 fakat
adaylarin yazili anlatim becerilerindeki yetersizliklerinden yakindiklar1 ve meslek
yasamlarinda da bu alanda sikint1 ¢ekeceklerine inandiklari tespit edilmistir. Dolayisiyla bu

beceriyi yabancilara kazandirmak daha zordur.

Urquhart ve McLver (2005: 1), yazma 6gretiminde bes unsur bulundugunu soyler.
Bunlar:
e Ogretmen
e zaman
e yazma yontemleri
e teknoloji kullanimi

e degerlendirme

Ogretmen yazmanin unsurlarini, nasil kazandirilacagini ve yazili iiriinleri 6lgme-
degerlendirme yontemlerini bilmelidir. Elbow (2000: 180) yazma &gretiminin temelini
ogretmen acisindan zamani iyi kullanmak, ogrencilere rehberlik etmek ve geri bildirim
vermek oldugunu soyler. Ogretmenlerin rehberlige daha ¢cok énem verdiklerini, rehberligin de
onemli oldugunu vurgular. “En iyi geri bildirim, 6grencinin c¢alismasinin basarili ya da
basarisiz oldugunu belirten, yanlislarin sebeplerini anlayabilen ve 6grencinin anlamasina

yardim edebilen geri bildirimdir” (Elbow, 2000: 187). Dolayisiyla yazma egitiminde
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ogretmenlere donemli gorevler diismektedir. Yazma bir siire¢ i¢inde yapilmalidir. Ogrencilere

yazma aligkanlig1 kazandirilirken teknolojiden yararlanilmalidir.

Yazma ogretimi iki asamada gerceklestirilmelidir. Ilk olarak yazma Ogretimiyle,
Ogrencilerin yazmay1 anlamasi ve st diizey biligsel becerilerini gelistirmeleri beklenmektedir.
Fikir tiretmek, konu segmek, birikimi akict bigcimde anlatabilmek, ana diislince belirleyip onu
yardime1 diisiincelerle desteklemek, planlama yapabilmek bilissel becerilerdendir. Ogrenci
yazinin bu yapisini kavramali ve donanimli olmalidir. Yazma becerisinin diger agsamasi ise dis
yap1 ile yazilanlarin dil bilgisi kurallarina uygunlugudur. “Yazma egitiminde temel
amaglardan biri de yazarken yazim ve sozdizimi kurallarina, yazi ilkelerine uymalarini

saglamaktir” ( Aktas ve Giindiiz, 2010: 123).

Ogrencilere yazma 6gretiminde hedef zaman igerisinde kendini degerlendirebilen ve
gerekli diizeltmeleri yapabilen bireyler yetistirmektir. Dolayisiyla 6gretmenler, dgrencilere
giderek azalan bir destek saglamalidirlar. Stirekli 6grencinin yaninda olmak 6grencinin yazma
becerisini edinmesini engeller. Ogretmen planlama, calistirma, danismanlik ve degerlendirme
gorevlerini belli yazma yontemlerine gore yapmalidir. Bu tutum yazma 6gretimini daha etkili

kilacaktir.

2.1.5.1. Yazma

Yazma kisinin yazi araciligiyla anlatabilme becerisidir. Arastirmacilar yazmayi gesitli
sekillerde tanimlamuslardir. Ozbay’a (2007: 115) gore yazma; duygu, diisiince, istek ve
olaylarmn belli kurallara uygun olarak birtakim sembollerle anlatilmasidir. Sever (2000: 24);
yazmay1 duyulan, yasanilan, tasarlanan ve disiiniilenlerin yazi ile aktarma eylemi olarak
tamimlar. Yazma ya da yazili anlatimin gergeklesmesi birgok asamaya baghidir. “Yazih
anlatimi, duygu ve diisiincelerimizi anlatmak ig¢in bir konu se¢me, bu konu hakkinda bilgi
toplama gibi belirli bir hazirlik ¢alismas: yapma, bu hazirlik ¢alismas: sonucunda ortaya
cikanlar1 belirli bir plan cergevesinde dilin kurallarina uyarak yaziya aktarma ve sonugta
ortaya ¢ikan driinii degerlendirmek olarak tanimlayabiliriz” (Temizkan, 2007:136). Yazmanin
bilissel (bilgilerin zihinsel siiregten gegirilmesi), devinissel (yazma araglarimi ve yazmada

gerekli kaslarin kullanilmasi), ve duyussal (anlatimi1 akict ve ¢ekici kilma) boyutlart vardir.



18

Ogrencilerin yazma becerisinin gelismesi “diisiincelerini siraya koyma ve kendine 6zgii
fikir gelistirme becerisinin de gelismesi” Akyol (2008: 99) demektir ki bu da 6grencinin
sizhinsel faaliyette bulunmasini gerektirir. Biitiin bu faaliyetler bir siire¢ icerisinde gelisir.
Yazma siireci yazma 6ncesinde, yazma sirasinda ve sonrasinda yapilacaklar1 kapsar. Yazmaya
baslamadan 6nce konu se¢imi, amag belirleme, hedef Kitleyi belirleme, yazi tiirlinii belirleme,
konuyla ilgili diistinceleri belirleme ve siniflandirma asamalarini uygulamak gerekir. Yazma
sirasinda Oncelikle bir taslak olusturmak ve onun lizerinde g¢alismak gerekir. Daha sonra
gbzden gecirip, yazim ve noktalama agisindan kontrol etmek ve yayimlamak da yazma

sonrasi asamadlr.

Yazma eylemi bilgiye kalicilik saglar. Bilgi, duygu, diisiinceler iizerinde yeniden
diisinebilmemiz ve onlar1 gelistirebilmemiz yazma ile miimkiindiir. Yazma eylemi zihinsel
bir siire¢ oldugundan bircok beceriye olumlu katki sunar. “Bireylerin diisiincelerini
genisletmelerine, bilgilerini diizenlemelerine, dili etkili bir sekilde kullanmalarina, bilgi
birikimlerini zenginlestirmelerine ve zihinsel sozliiklerini gelistirmelerine yardim etmektedir”
(Glines, 2013: 159). Yazma becerisinin gelismesi ile birlikte bireylerin bilgiyi transfer etme,
kendi diisiinceleri ile bilgiler arasinda baglanti kurma ve boylece metnin yapisinda tutarlilik

saglama imkanlar1 da artmaktadir (Ungan, 2007).

Yazma ve konugma, anlatma becerileri olarak gruplandirilir ve bir siire¢ i¢cinde gelisir.
Duygu ve diisiinceleri ifade etmede bu iki beceri rol oynar. Birey igin ikisini de edinmek
gereklidir. Raimes’a (1983: 4) gore bir dili konusmak o dili 6grenmis olmak anlamina
gelmez. Yazmay1 da bilmek gerekir ve bu beceri konusma gibi dogal yolla grenilmez.

Egitimle beceri haline doniisebilir.

Anlatma becerileri siiregleri birbirine benzemez. Bu a¢idan konusma ve yazma
arasinda pek cok farklilik bulunmaktadir. “Yazma; yazida diizenlemenin, dogrulugun,
karmasik dil bilgisel araglarin iist diizeyde kullanilmasimi ve sozciiklerin, dil bilgisel
kaliplarin ve tiimce yapilarinin se¢iminde dikkatli olmay1 gerektirir” (Hedge, 1988: 5).
Konusma i¢in bu kadar dikkat gerekmez. Hughey’e (1983: 4) gore anlamin agik olabilmesi
i¢cin yazinin dikkatle ve bir tutarlilik i¢inde olusturulmasi gerekir. Yazi kalic1 oldugu icin ve
anlik doniit gergeklesmediginden yazar diisiincelerini tutarlt bir sdylem kullanarak bir araya

getirmelidir.
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2.1.5.2. Yazma Becerisinin Yabanci Dil Ogretimindeki Yeri ve Onemi

Yazma, diger bir anlatma becerisi olan konusmanin goérsel formu olarak
degerlendirilmektedir. Dolayisiyla kimi zaman Ogrencilere yabanci dili konusmayi
ogretmenin yeterli ve daha kolay oldugu diistiniilmektedir. Oysa yazma dili konusmay1
O6grenmenin bir uzantisi degildir. Ana dilimizi konusmayi sistematik bir egitim almadan evde
bliylidiiglimiiz ortamda 6greniriz ancak birgogumuzun yazmayir 6grenmemiz i¢in okulda
sistematik egitim almamiz gerekmektedir. Demirel (2012: 24), dilin dort temel beceri olarak
kabul edilen dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin islevsel biitiinliigiinden
olustugunu ve dili Ogretirken bu dort temel becerinin birlikte Ogretilmesi gerektigini

vurgulamaktadir.

Byrne (1988: 10) gore yazmanin farkli 6grenim sekillerine sahip olmasi ve farkli
ihtiyaclar1 karsilamasi, ayrica 6grencinin dili 6grenirken kat ettigi baz1 somut asamalar takip
etmek acisindan egitimdeki rolii ve yeri tartisilmazdir. Yazma siireci, diislincenin
iletilebilmesiyle sozciiklerin belirli bir diizende tiimce pargalarindan tiimcelere ve s6z

dizilerine, tiimcelerden paragraflara, paragraflarin ise metne doniismesi ile sekillenir.

Yazma egitiminin dil bilgisi, noktalama gibi kurallar disinda ¢esitli asamalar1 vardir.
Ogrencilerin iyi bir yazma becerisi edinebilmeleri i¢in bu asamalarin biitiiniinde basarili
olmasi gerekir. Iyi bir yazma becerisi edinmenin gostergesi akici, okunabilir iyi bir metin
olusturmaktir. Yabancilara yazma becerisi edindirilirken metin olusturmak igin ana dili
Tiirkge olan kisilere oldugu gibi yazma egitimi verilmelidir. Sozciik, climle ve paragraf
diizeyinde yazma aligtirmalar1 yapilmalidir. Yabancilar icin ilave olarak alfabe asamasi
eklenmelidir. Cinkii 6grenciye ilk ii¢ diizeyde egitim verebilmenin ilk basamag: alfabe

agsamasidir.

Yazma becerisine sahip olmak kisiye kazandirdiklar1 agisindan olduk¢a Onemlidir.
Geregince edinilebilirse oncelikle kisiye diisiincelerini yazili olarak anlatma olanag saglar.
Kisi duygu ve diisiincelerini yazma becerisi sayesinde ifade eder, kalict kilar. Ciinkii

diistinceler, hissedilenler daha genis kitlelere kalict olarak yazma ile iletilir.

Duygu ve diisiinceleri ifade etme her bireyde iist diizeyde ger¢eklesmeyebilir. Ancak

Ogretilebilir bir beceri oldugundan her birey kendini asgari diizeyde yazili olarak ifade
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edebilir. Dolayisiyla 6gretimin her asamasinda Ogrenciyi yazma agisindan olabildigince

gelistirmeye dnem vermek gerekir.

Yabanci dil 6gretiminde program hazirlanirken her kur ve iiniteye yazma egitimi ile
ilgili etkinikler koymak, dgrencilere birgok acidan yarar saglar. Ogrenciler bu programla dili
anlamak i¢in bir kaynaga sahip olur. Bunun yaninda yazma, unutabilecekleri bilgileri daha
sonra hatirlamalarinda kolaylik saglar ve boylece Ogrenciler dili daha iyi kullanmaya

baglarlar.

Yazmay1 6grenmenin yegane amaci duygu ve diisiinceleri anlatmak degildir. Yazma
becerisi 0grencilere ayn1 zamanda dil bilgisel yapilari, deyimleri, sézciikleri dogru 6grenip
ogrenmediklerini kontrol etme sansi verir. Bu da bir dile hdkim olmanin gereklerindendir.
Raimes (1983: 3) insanlarin ikinci bir dili 6grenirken 6grenmeye calistiklari dile sahip
kimselerle iletisim kurmayr ve boylece onlart anlamayi, onlarla konugmayi, onlarin
yazdiklarin1 okumayi1 ve onlarla yazismayr da Ogrendiklerini belirtir. Byrne (1988: 8)
yazmanin iletisim ve duygu aktarimi disinda egitim ve dgretim siirecine sagladigi katkilar su

sekilde siralamaktadir:

. Farkli 6grenme sekillerine ulasmak

. Baglami 6grenmek

. Dili 6grenme oranini gérebilmek

. Ogrenme etkinliklerinde cesitlilik saglamak

Yazma becerisi, 0grencilerin kendi {tirettikleri degerler lizerinde yogunlagmalarini ve
bdylece 6grenmede kaliciligr saglar. Bir bakima kendi kendine 6grenmeyi kolaylagtirmada
rolii vardir. Yazma becerisi bir eser ortaya koyma olarak goriildiigiinden yaraticiligi kortikler.
Ogrencinin ana dili veya diger dillerde edindigi yazma becerisi sahip oldugu biitiin dilleri
etkiler. “Ikinci dilde yazma becerisini kazanma ve gelistirme ¢alismalarmin 6grencilerin ana

dilleri tizerinde de etkisi biiyiiktiir” (Tribble, 1996: 22).

2.1.5.3. Yazma Becerisinin Zorlugu

Dil 6grenimi sadece hedef dili konusmak degildir. Olusum siirecinde 6grenilen

bilgilerin kullanilmay1 gerektiren yazma becerisi de dili 6grenmis olmanin gereklerindendir.
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Yazma “zihinsel bir tiretim” (Gtlines, 2011: 172) ve “dgrencinin etkin oldugu dinamik bir
stire¢” (Goger, 2010; 196) oldugundan bir dilin konusan1 tarafindan bile olduk¢a zorlanilan
dil becerisidir. Dolayis1 ile diger becerilerden daha fazla egitime ihtiya¢ duyar. Konusmay1
Ogrenme siireci ana dilini edinme olarak evde olusurken, yazmay1 6grenme stireci okulda
karsimiza ¢ikar. Bunun nedeni yazma siirecinin diizenleme, dogruluk, karmasik dil
bilgisel 6gelerin kullanilmasini, sozciiklerin, dil bilgisel kaliplarin ve tiimce yapilarinin
seciminde daha dikkatli olmay1 gerektirmesinden ileri gelmektedir (Hedge: 1991: 5). Bu
yizden “yazma becerisinin gelisiminde Oncelikle dinleme, okuma ve konusma

becerilerinin gelismis olmasi gerektigi i¢in daha uzun bir siireg gereklidir’ (Raimes, 1983: 4).

Tiirk¢eyi ana dili olarak konusan ogrencilerin yani sira yabanct Ogrenciler de
Tiirkceyi Ogrenirken, yazma becerisini gelistirme caligmalari sirasinda zor bir siirecten
geemektedirler. Murray (1985: 9), yazma deneyimlerinin bir problemi ¢dzmek, anlami
bulmak ve bu anlami yaziya dokebilmek icin bir baslangi¢ oldugunu vurgular. Ona gore
yazmayi nasil 6gretecegimizi ¢ok iyi bilmemiz gerekmektedir. Ciinkii yabanci dil dgreticileri
kendileri yazmay1 6gretmekten ve dgretirken hata yapmaktan ¢ekinirse 6grencileri de tipki

onlar gibi siirekli hata yapmaya baglarlar.

“Yazma alaninda ogrencilerin bircok sorun yasamasi ve yazmaya Kkarsi
motivasyonlarinin diisiik olmasi, bu alan ilizerinde énemle durulmasini gerekli kilmaktadir”
(Tok, 2012: 249). Bu yiizden yazma alanimi 6grenmek yabanci 6grenciler i¢in hayli zordur.
Ogrenciler yazili bir iriin ortaya koyarken Tiirkgenin dil bilgisel dzelliklerini bilmeli, bir
taraftan diisiinmeyi, diisiinceleri bir araya getirmeyi ve kendi dillerinden c¢ok farkli olarak
climleler ve paragraflar olusturmay1 6grenmelidirler. Ayrica giinlik ve resmi dilin farkina
varmali, hedef kitleyi gozetmelidirler. Belli bir ama¢ dogrultusunda yazma ve baglama uygun
sozciik secimi de yazma dil becerisinin gereklerindendir. Biitlin bu gereklilikler yazma
siirecinde 6grencide tutukluk, giivensizlik gelistirebilmekte bu nedenle de 68renci kendini bu
alanda yetersiz hissedebilmektedir. Ogrencinin tutukluluguna dgretim siiresinin yetersizligi ve
ogretmenin yeterli doniis saglamamasi da eklenince bu alandaki yetersizlik iyice giin yiiziine
cikmaktadir. Degerlendirme, doniit ve diizeltme siireclerinin yeteri kadar izlenememesi veya
ogretmenden kaynaklanan digsal sorunlar sebebiyle yazma becerisinin diger dil becerilerine
gore daha yavas gelistigi veya gelistirilemedigi soylenebilir. ““Yazma hem ana dili hem de
yabanci dil konusuculari i¢in son derece zor edinilen bir beceridir. Yiiksek ve ileri diizeylerde

yazma, Ozellikle dil 6grencileri i¢in karmasik ve zordur” (Kroll, 1990: 140). Collins ve
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Gentner’e (1980: 67) gore de yazma becerisinin zor olarak goriilme nedeni dort temel yapisal
diizeyin ayni1 anda yeterince karsilanmasi gerektigidir. Bunlar tim metinsel yapi, paragraf
yapisi, ciimle ve sozciik yapisidir. Onlara gore 6grenciler ana dillerinde, ikinci veya yabanci

dillerinde bu dort yapiyr ayni anda dogru olarak olusturmada zorlanmaktadirlar.

Yazma becerisi egitimine gerekli 6nemin verilmemesi, dgrencilerin sik sik yazim
hatalarina diismelerine ciimle kurmada ve metin olusturmada zorluk yasamalarma sebep
olmaktadir. Bu nedenle yazma becerisinin titizlikle 6gretilmesi gerekmektedir. Ozellikle
tiniversitelerde farkli alanlarda Tiirkce olarak 6grenimini siirdiirecek yabanci 6grencilerin
yazma becerisinin gelistirilmesi her diizeyde ciddi bir egitime ve iyi bir denetime baglidir.
Bunun i¢in de yazma becerisi egitiminin bu alanda deneyimli egitmenler tarafindan titizlikle
uygulanmasi gerekir. Bu diizeydeki 6grencilerin yazma egitiminin her asamasi gézlemlenmeli

ve yazili lirlinleri sik¢a degerlendirilmelidir.

2.1.5.4. Yazma Siireci

Yazma, dile ait semboller araciligi ile diisiince olay ve duygularin hedef kitleye
ulastirilmasidir. Bu durum bireyin yazma yetenegi ile dogrudan ilgilidir. Kisinin
diistincelerini iletirken onlar1 bir diizen ve biitlinlik iginde bir araya getirebilmesi gerekir.
Geleneksel yaklagimlar 6grencilerin yazmayr devam eden bir siire¢ olarak gérmez. Hayes ve
Flower’a (1983: 110) gore yazma siireci bir yazma taslaginin i¢inde devam eden bir siirectir,

On taslakla sona ermez. Bu da belli bir siire¢ iginde gerceklesebilir.

“Yazma becerisi i¢inde pek c¢ok farkli siirecin yer aldigi, karmasik bir siirectir”
(Raimes, 1983: 9). Yazili anlatimda 6grencilerden beklenenler, yazili metinde bulunmasi
gereken Ozellikler alanyazinda (Goglis, 1978; Sezer, 2005) su maddeler altinda

incelenmistir:

e il bilgisi kurallarina uygunluk
e sozciik se¢imi ve kullanimi

e yazim ve noktalama

e bicimsel ozellikler

e yazinin niteligi (duruluk, akicilik, 6zliiliik, 6zgtinliik, tutarlilik gibi unsurlar)
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Yazma siireci; yazma Oncesi, yazma sirast ve yazma sonrasi olmak f{izere ii¢
asamalidir. Bu asamalar; yazma oOncesi, yazma Sirasi, yazma Sonrasi asamalaridir. Bu
asamalara gore Oncelikle, yazar yazacagi konuyu, hedef kitleye gore nasil ve hangi tiirde
anlatacagimi belirlemelidir. Yazacagl konu ile ilgili arastirma yapmalidir. Yazma Oncesi
stirecini olugturan bu asama, yazarin diisiincelerini bir araya getirme ve belli bir diizen iginde
sunma agisindan biiylik 6nem tasimaktadir. Ayrica, yazar belli bir amaca sahip olmalidir.
Ikinci asamada yazar, diisiincelerini dogru bir sekilde organize ederek tutarli bir metin ortaya
¢ikarmalidir. Yazar tlimce yapilarina, uzunluguna ve igerik bakimindan uygunluga da dikkat
etmeli ayrica yazdigr yazida noktalama ve yazim kurallarina uymaya 6zen gostermelidir.
Yazma siirecinde son agsama ise biitiin bu siire¢ iginde olusturulmus bir metnin gazete, dergi,

internet ya da arzu edilen baska bir yerde yayinlanmasidir.

2.1.5.5. Yazili Anlatimin Unsurlar

Yazma, en onemli ve kalicit ifade yollarindan birisidir. Yazma eyleminin ortaya
¢tkmasi belli asamalara baghidir. Ozdemir ve Binyazar (1998: 125) yazma siirecinin temel
asamalarini; “Konu seg¢imi, secilen konuyu smirlandirma, ortaya cikan taslagi, paragraf,
climle ve sozciik olarak dil kurallarinin siizgecinden gegirme” olarak belirler. Buna gore
yazma eyleminin gerceklesebilmesi i¢in yazilacak bir konuya, anlatimin planlanmasina ve
anlatimin planlandig sekliyle belli kurallar ¢er¢evesinde sozciik, climle ve paragraflar halinde

yaziya dokiilmesine ihtiya¢ vardir. Bu agamalar yazili anlatimin unsurlarini olusturur.

Yazili anlatimin unsurlari; konu, plan, baslik, kelime, climle ve paragraf olmak {izere

alt1 baslik altinda incelenecektir.

2.1.5.5.1. Konu

Konu yazinin temeli hiikkmiindedir. Ciinkii yaz1 bir konu etrafinda insa edilir. Konu,
yazinin ilk ¢ikis yeri, yazma gerekcesi hakkinda yazilan diisiince, olay ya da varlik olarak da
tamimlanabilir. “Olaylar, olgular, insanlik durumlari, tabiat kisacasi insanin igindeki ve
cevresindeki her sey yazili anlatimin konusu olabilir” (Arici1 ve Ungan, 2013). Yazma eylemi

ancak iizerinde durulacak, degerlendirilecek bir durum, olay, kisi, diislince, nesne ya da
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kavram varsa gergeklesebilir. Yazar biitiin bunlarla ilgili fikirlerini sdylemek suretiyle yazma

eylemini gerceklestirir.

Yazma eyleminde konuya sinirlama getirilemez. Akla gelen soyut-somut her sey bir
yazinin konusu olabilir. Ancak kisinin ilgilendigi ve bilgili oldugu konularda daha basarili
olacagi aciktir. Bu ylizden yazili anlatim derslerinde konu segilirken 6grencilerin egilimleri ve
bilgileri goz 6niinde tutulmalidir. Gerekirse konu ile ilgili bilgilendirici metinler okunarak 6n

hazirlik yapilmalidir.

Biitiin konular bir hedef icin ele alinir. Bu bir bakima yazinin ana diislincesidir. Ele
alian konu ana diisiinceyle ilgilidir. Hedef iyi belirlenmisse ele alinan konu da isabetli bir
sekilde islenebilir. Hedef ayn1 zamanda konuyu ortaya ¢ikaran énemli bir ayrintidir. “Yazar
bu anlattiklariyla neyi hedeflemektedir?” sorusuna verilen iyi bir cevap anlatilan ve {izerinde

durulan seyin net olmasini saglar.

Iyi bir yaz1 ortaya koyabilmek konuya hakim olmay: gerektirir. Konu ilk olarak
anlatici tarafindan benimsenmeli ve ilgi ¢ekici bulunmalidir. Benimsemedigimiz ve hakkinda
bilgi sahibi olmadigimiz bir konuda yazmak, basarisizligi beraberinde getirecektir. lyi bir yazi
ortaya koyabilmek icin iyi bir konu bulmak gerekir. Bu durum belli oranda sinirlamay: da
gerektirir. Zaten konusu iyi belirlenmemis bir yazinin bitirilmesi de giictiir. Konu her seyden
once giinceli yakalayan hedef kitleyi ilgilendiren basliklardan segilmelidir. Bu 6zellikleri
tasimayan konular, yaziy1 okunmaktan uzaklastirir. Konu siirlandirilirken amag, hedef kitle,

eserin hacmi ve tiriine dikkat edilmelidir.

Konu, yazma egitiminde &greticinin énem vermesi gereken bir maddedir. Ogrenciler
yazabilir hale getirmenin gereklerinden birisi de onlara yazmay1 isteyecekleri, seviyelerine
uygun konularla hemhal etmektir. Bu durum bir yandan Ogrencileri tanimaktan geger.
“Ogretmen tarafindan dgrencilerin belirleyici 6zelliklerinin gok iyi bilinmesi konu se¢iminde

daha faydali olacaktir” (Oz, 2001: 4).

Yazma asamasinda konu rastgele secilemez. Konu se¢iminin belli Slgiitleri vardir.

Ileri, Giines, Pilanc1 ve Oztiirk Celik’e (1998: 6) gore dlgiitler su sekildedir:
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e Kisi, konu segerken bildigi ya da ilgi duydugu, arastirma yapabilecegi konuyu
se¢melidir.

e Konu, gelistirmeye uygun olmalidir.

e Konu, bilimsel ger¢eklerle ¢celismemelidir.

e Konu, tiirlii yorumlara yol agmayacak kadar inandirici ve agik olmalidir.

Yazma konusu, belli ihtiyaca gore zaman ve mekan olarak kisitlanabilir. Bir durum,
olay alt basliklara boliiniip sadece belli bir basligi ele alinabilir. Bu sinirlandirma kendisinden
bahsedilen seyin daha derinlemesine ele alinabilmesini saglar. Adali’ya (1982: 164) gore
konular toplumsallik-bireysellik, 6znellik-nesnellik gibi karsitliklar; nitelik, 6zellik, iliski vb.

Olciitlerle genelden 6zele diye adlandirilan bir daraltma ile daha belirgin kilinir.

Her 6grencinin ilgi alami1 farkli oldugundan, yazma konusu belirlerken 6grencilere
miimkiin oldukca farkli konu secenekleri taninmalidir. Segilen konular giincel ve yeni
olmalidir. Ogrencinin bilgisinin oldugu, hayal giiciinii ve yaraticithgini kullanabilecegi

konular se¢ilmelidir.

2.1.5.5.2. Plan

Plan; uyulmak igin tasarlanmis igerik, tiir, Gslupla ilgili her seydir. Boyle bir
tasarlamaya karmasanin Onlenmesi, anlatilan her ayrintinin belli bir siraya konmasidan
olmasindan o6tiirii bir ihtiyag vardir. Plan aragtirmacilar tarafindan “Herhangi bir konuda 6ne
stiriilecek diislincelerin, olaylarin ve duygularin mantikli olarak diizene konmasi, yazinin
catis, iskeleti, yol gosteren temel aragt” (Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, 2009: 20) olarak
tanimlanmaktadir. Planlama icin Oz6n (1960: 65) : “Insan bir konu i¢in diisiinmeye basladig
zaman bir¢ok fikir birden akla gelir. Bunlar1 bir diizene koymayi, hangisini daha evvel,
hangisini daha sonra sdylemek gerektigini ancak adina plan dedigimiz tertip Ogretir.”

demektedir.

Goksen (1980: 23) anlatimin plani ile ilgili olarak sunlart sdyler: “Yazimizin ya da
konusmamizin igerigini olusturacak diisiinceler, duygular, gozlem ve yasantilar kalemimizin,
dilimizin ucuna geldigi gibi anlatilamaz; gelisigiizel sdylenip yazilamaz, bunlar, aralarindaki

ilgi ve dnem derecelerine gore ayrilip siralanmalidir.”
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Plan, amaca ulasmak bize i¢in yol gosteren onemli bir asamadir. Bu asamaya 6nemle
egilmek gerekir. Ciinkii konunun birligini saglamak, daginikligini ortadan kaldirmak,
kapsayiciligimi saglamak planla miimkiindiir. Iyi bir plan ayn1 zamanda anlatacagimiz
konunun agik ve akici olmasini da saglar. Dolayisiyla konu belirlendikten sonra iyi bir

planlama olmadan yazi1 yazilmamalidir.

Par (1997: 16) yazida planin faydalar1 olarak sunlari sayar:

e Yazmin kolay anlagilmasini saglar.

e Konuda birligi gerceklestirir.

e Bos ve doldurma sézlerin kullanilmasini 6nler.

e Hayallerimiz ve diisiincelerimizi konu ile ilgili olarak oSl¢iilii sekilde anlatmamiza
yardim eder.

e Duygu ve fikirlerimizi en uygun kelime ve deyimlerle anlatmamizi saglar.

e Sonug olarak da yazarin yazma isini zevk duyarak yapmasini saglar.

Belli bir standarda goére diizenlenmis; neyi, ni¢in, ne zaman, nerede ve nasil
sOyleyecegi planlanmig bir yazi, zaman ve enerji tasarrufu saglamasi yaninda okumaya ve

dogru anlamaya da yardimci olur.

Yazili anlatimda iki tiir plan bulunur:

a. Dis plan: Baslik, paragraf, sayfa diizeni gibi yazili kagidin gériiniimi ile ilgili
planlamadir

b. I¢plan: Igerik ile ilgili planlamadir

Planlama, iyi bir kompozisyonun ortaya ¢ikmasi i¢in yapilir. Yazida verilmek istenen
mesaji yani ana fikri belirlemek de planlamanin bir pargasidir. Ana fikir ciimlesi konu
olmayip ele alinan konu vasitasiyla iletilmek istenen diisiincedir. “Ana fikir, yazinin muhatap
tarafindan anlasilmasi istenen en 6z mesajdir, duygudur” (Yildiz, Okur, Ar1, ve Yilmaz 2006:
270). Ana fikir net ve tek hiikiim olmalidir. Bu tek hiikiim yazinin en kapsamli ifadesidir. lyi

bir planlamada ana fikir su 6zelliklere dikkat edilerek verilmelidir:
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e Anlasilir ve agik bir climle seklinde olmalidir.

e Tek hiikiimden olusmalidir.

e Tartismaya, agiklama yapmaya, drnek vermeye, sebep-sonug baglantilar1 kurmaya,
gelistirip genisletmeye uygun olmalidir.

e Kolay anlagilir olmali yoruma ihtiya¢ duymamalidir.

Yazinin plani yapilirken ana fikre bagl olarak giris gelisme ve sonug¢ boliimleri de
kurgulanir. Etkili ve akici bir yazi igin iyi bir giris bolimii ¢cok dnemlidir; ancak bu yalnizca
ilk adimdir. Girig bolimiinde konu sezdirilmelidir. Girig; konunun bir gesit vitrine kondugu,
siirlarinin belirlendigi boliimdiir. Genellikle birka¢ ciimleden olusur. Bu béliimde {izerinde
durulacak konu, nesne, kavram ya da olayla ilgili ipuglar1 verilir. Bu boliim okuyucuyu
icerige c¢ekecek ilginglikte olmalidir. Giris bolimii yazinin  dikkat c¢ekiciligi  ve
stiriikleyiciliginin saglandigi ilk boliimdiir. Bu nedenle “profesyonel yazarlar okuyucularin
yaziya ¢cekmek ve onlarin yazinin devamini okumalarini saglamak i¢in giris paragrafina
ayrica 6nem verirler” (Sova, 2004: 47). Yildiz, Okur, Ar1 ve Yilmaz’a (2006: 274) gore giris

boliimiinde dikkat ¢ekici yollar sunlardir:

a) Betimleme ile: Girisleri estetik kilmak icin kullanilan yollardan biridir. Ele alinan
nesnenin, olay veya durumun ya merkezinden disina ya da bir kenarindan merkezine dogru
betimlemeler yapilir.

b) Alint1 ile: Giris boliimiinde bir kisminda anlatict ilgili konuda gecerli bir sozi
alintilar. Amag hakliligini ve dogrulugunu kanitlamaktir.

c) Anlat1 ile: Anlatict yazisindaki ana fikrin daha iyi anlagilmasi i¢in ayni ana
diisiinceyle paralel bir olay1 giris boliimiinde anlatmasidir. Bu tiir giris tiirleri daha akici ve
eglenceli olur.

d) Sorular ile: Okuyucuyu yaziya katmak ve okuyucunun yazida ele aliman konular
hakkindaki fikirlerini deprestirmek icin yapilan giristir. Sorular okuyucuya yoneltildiginde

anlatim hareketli ve okuyucu da heyecanli olabilmektedir.

Giris boliimiinde konu ortaya konduktan sonra gelisme bdliimiine gegilir. Yazinin asil
boliimiidiir. Okuyucunun merak duygusu en yiliksek noktada tutulmalidir. “Konunun
ayrintilarina inilir, destekleyici yan diisiincelere yer verilerek konu acilir” (Babacan, 2010:

45). Ana diisiinceyi gelistirecek 6rnek ve ayrintilara bu béliimde yer verilir.
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Gelisme boliimii, yazmin tiiriine ve igerigine gore bir ya da birka¢ paragraftan
olusabilir. Yazinin asil kalitesini ortaya ¢ikaran boliim gelisme boliimiidiir. Gelisme bolimii
paragraflara ayrilmali paragraflarinin her birinde diislinceler mantiksal olarak diizenlenmis
ayrintilarla desteklenmeli ve zengin bir igerikle okuyucu yazinin giivenilir olduguna ikna
edilmelidir. Yazinin biitiin olarak anlamini icermesi gereken giris ve sonug paragraflarindan
farkl1 olarak, her bir gelisme paragrafi tim yazinin yalnizca bir yoniiyle ilgili bilgi

icermelidir.

Giris ve gelisme boliimlerinden sonra konunun toparlandigi ve bir sonuca baglandigi
“okuyucunun zihninde beliren sorularin cevaplandirildigi” (Aktas ve Giindiiz, 2010: 184)
boliim de sonug¢ boliimiidiir. . Yazinin ana fikri tiimevarim yontemiyle yazilan paragraflar i¢in
bu boliimde verilir. Sonu¢ boliimii okuyucunun zihninde yazidan bir iz birakacak sekilde

diizenlenmeli, kendisinden sonra bir ifade gerektirmemelidir.

2.1.5.5.3. Bashk

Her varlik adi ile bilinir ve tanmir. Baslik da yaziya verilen ad olup yazilari
tanimamiza yarar. Dolayis1 ile basliksiz metin henliz tamamlanmamistir. Baglik “bir yazinin
iist boliimiine, bir kitabin kapagina yazilan addir” (Gogiis, 1998: 19). Yazida ele alinmasi ve
savunulmasi planlanan ana diisiince ve duygunun aynasidir. Bu nedenle yazinin bagligi 6zenle

secilmelidir.

Baslik, yazida islenmesi diisiiniilen ana diisiincenin vitrini oldugundan konuya uygun
ve ilgi cekici olmalidir. Yazi oncesi konunun biitiinii hakkinda fikir veren bir bashigin
belirlenmesi gerekir. “Kompozisyona baslamadan once konunun sinirlarini belirleyerek
konuya uygun baslik konmalidir. Parcanin ilk ciimlesi baslik olamaz, baslik anlamli bir s6z
veya ciimle olabilir” (Toparli, 2000: 158). Ayrica baslik, islenen diisiinceye uygun oldugu
takdirde yazi1 daha anlamli ve etkili olur. Bagligin kisa olusu okuyanlarin ilgisini ¢ekecektir.
Uzun baslik ilgiyi yok eder. Fakat uzun yazilarda birden ¢ok baslik bulunabilir. Babacan
(2010: 43) basliklar1 sdyle adlandirir: “Ilk biiyiik basliga “ana bashik™ digerlerine “alt bashk”
denir. Alt bagliklar, “1. derece baslik, 2. derece baslik”

Aktas ve Giindiiz’e (2010: 175) gore iyi bir baslikta su 6zellikler bulunmalidir:
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a) Basliklar ilgi ve dikkat c¢ekici nitelikte olmalidir. Okuyucu yazinin ilk kez bashigi ile
karsilagir. Bu yiizden ilgi ¢ekici basliklar, okuyucuda okuma meraki ve istegi uyandirir.

b) Baslik kisa ve 6z olmalidir. Bilimsel yazilar ve bu yazilarin alt basliklar1 disindaki
sanat yazilarinda uzun basliklardan olabildigince ka¢inmak lazimdir.

c) Bagliklar anlamli, orijinal ve dogru olmalidir, okuyucuyu aldatici ve yaniltici
bilgiler sunmamalidir.

d) Baslik konuyu tam olarak kapsamalidir. Baglik konuya uygun olmali, yazida
anlatilanlar1 kapsamalidir.

e) Baslik kim, ne, nasil sorularina cevap verebilmeli, igerigi basit bir sekilde formiile
edebilmeli.

f) Basliklar olumlu bigimde diizenlenmelidir. Ozellikle “hi¢”, “yok” gibi olumsuzluk
ifade eden basliklardan kacinmalidir.

g) Basliklarda mastar durumundaki eylem sozciligli, soyut anlatimlar kullanmaktan,
edilgen yapili bagliklardan kaginmalidir. Betimleyici basliklar, okurda hayret uyandiracak
tarzda diizenlenmis basliklar ve aliterasyonlar yaziya canlilik katarlar.

h) Bagliklar yazinin iistiine, ortalayarak biiyiik harflerle yazilirlar.

1) Biiyiik basliklarin iginde “ve”, “ile” baglaclar1 varsa bunlar da biiylik harfle

yazilirlar.

2.1.5.5.4. Sozciik

Sozciikler “anlamli ses veya ses birligi” olup dile ait iirlinleri meydana getiren yap1
taglaridir. Bu agidan dilin en 6nemli pargalaridir. S6zciik “Kendi basina bir manasi olan yahut
ciimlede aldig1 vazife ile mana kazanan, ses veya sesler toplulugudur” (Korkmaz, 1988: 83).
Her sozciik bir diisiinceyi yansitir, diisiinceyi tamamlar, hatta onu yaratir (Tansel, 1978: 17).
Karaalioglu (1982: 15) ise kompozisyonlarin duygular ve hayallerle degil, sozciiklerle

yazilacagini ifade eder.

Diller sozciiklerden olusur. Dilin anlamli en kiigiik birligi olan sozciik, anlama ve
anlatma yetimizin temelini olusturur. Bu yiizden “Dil 6gretiminden beklenen en onemli sey
kelimedir. Bu 6gretim 6grencinin kelime hazinesini zenginlestirmelidir. Ciinkii bir iletisim

araci olan dilin en 6nemli ve en giiclii 6gesi kelimedir” (Aksan, 1978: 17).
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Kisinin dili kullanma seviyesi, kullanabildigi sozciiklere estir. “Ana dile hakim olmak
demek, aslinda sozciiklere hakim olmak demektir” (Aksan, 1978: 23). Sozciikler yanlis
kullanilirsa anlam dogru iletilemez. Yanlis iletiler iletisimi engeller. Dil yanliglar1 daha ¢ok
sozcukleri yanlis kullanmaktan kaynaklanir. Onun igin sdzcigii iyi bilmek ve ciimle iginde
icinde dogru kullanmak gerekir. Ozdemir ve Binyazar (1998: 36), “Yazilarimizin somutlugu,
diisiincelerimizin goriiniirliik kazanmasi, kullanilan sozciiklerin se¢imiyle miimkiindiir.”

ifadesiyle sozciiklerin dogru se¢iminin dnemini vurgular.

Sozciik se¢imindeki titizlik, ifadelere ve {iisluba belirli bir seviye kazandiracaktir.
Yazili anlatimlarda yayimlandiktan sonra geri doniis olmadigi i¢in duygu, diislince ve

hayallerin karsilig1 olan sozciikleri dogru kullanmak gerekir.

Sozcligiin dneminden dolayidir ki 6grencinin sozciik dagarciginin gelistirilmesi igin
0zel c¢aligmalar yapilir. Derslerdeki sozciik 6gretimi metinler araciligiyla yapilmalidir.
Metindeki sozciikler, deyimler, 6grencilerin aktif s6z dagarciklarina eklenmelidir. Bunun i¢in
de sozciik 6gretimi renklendirilmeli ve monotonluktan kurtarilmalidir. S6zciik 6grenmekten
zevk alan Ogrenci daha sonra O0grenmeyi kendisi gelistirecektir. “Kisi ancak bilingli bir
calisma ve iradeli bir okumayla yazili-sozlii anlatimina gereken niteligi verebilme ve sozciik

hazinesinden rahatlikla yararlanabilme giiciine kavusgabilir” (Kantemir, 1991: 198).

Sozcilik dagarcigr gelismis birey anlatilanlart dogru anlamada diisiindiiklerini yazili
ifade etmede sikinti yasamaz. Bu yiizden sozciik 6gretimine 6zel bir zaman ayrilmalidir.
Sozciik 6gretiminde bagvurulacak en onemli arag sozliiktiir. S6zliik “dilin temel malzemesini,
s6z varligmi koruyan bir hazinedir” (Parlatir, 1995: 3). Sozliiklerden sadece sozciigiin
anlamint degil, es anlam, zit anlam, terim anlamlarin1 6grenmek icin de yararlanmaliyiz.
Deyimler ve atasozleri sozciik gruplart da onemli birer kaynak olup oOgretilmesi, yazili

anlatimi1 zenginlestirecektir.

2.1.5.5.5. Ciimle

Yarg: bildiren tek sozciik ya da sozciik birlikteliklerine ciimle denir. Sozciikler
climlede rastgele dizilmez. Belli kurallar i¢inde ve gramer olarak dogru olmalidir. Ciimle
arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde tanimlanmustir: Arastirmacilar ciimleyi, bir fikri, bir

diisiinceyi, bir hareketi, bir duyguyu, bir hadiseyi tam olarak bir hiikiim halinde ifade eden
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kelime gurubu (Ergin, 2005: 398), s6z diziminin en olgun sekli (Cemiloglu, 2000: 478), bir
diistinceyi, bir duyguyu, bir durumu, bir olay1 yargi bildirerek anlatan kelime veya kelime
dizisi (Karahan, 2006: 9), i¢inde ya bir tek bagimsiz yargi, ya da yeteri kadar yan yargiyla bir
tek temel yargi bulunan kelime dizisi (Ediskun, 2004: 323) olarak gérmiistiir.

Cumleler bir bakima anlatimin temelidir. Ciimle varsa orada bir anlatimdan
dolayisiyla bir dilden s6z edilebilir. Ciimle yoksa orada dilden s6z edilemez. “Bir ¢ocuk ana
dilinin s6z dizimini; kelimeleri ciimle halinde birbirine eklemeyi, bagkalar1 tarafindan

soylenen ¢ok kelimeli ciimleleri anlamayi basardigi zaman 6grenir” (Calp, 2007: 83).

Ciimlenin agik, akici, dogru ve giizel bir sekilde ortaya konmasi anlatimin da bu
ozellikleri tasimasini saglar. “Iyi ciimleler, yerinde kullanilan szciiklerden, iyi paragraflar iyi
climlelerden, iyi islenmis bir yazinin iyi paragraflardan tesekkiil ettigi diisiiniiliince, climlenin
ehemmiyeti kendiliginden ortaya c¢ikar” (Tansel, 1978: 68). “Saglam bir climlenin nitelikleri
ise dil bilgisi kurallarina uygunluk, duruluk, akicilik, yalinlik, ag¢iklik, birlik, biitiinliik ve
cesitliliktir” (Ozdemir ve Binyazar, 1998: 139; Kormaz, 1988:111). Gereksiz sdzciik,
celiskili, belirsiz, mantiksiz, yanlis anlamli ifadeler i¢eren ciimleler ifadeyi bozar. Kavcar,

Oguzkan ve Aksoy (2009: 28) ise iyi bir ciimlenin su 6zelliklerinden bahseder:

e Dogruluk: Ciimlenin dil bilgisi kurallarina ve anlam o6zelliklerine gore eksiklik
tasimamasidir.

e Aciklik: S6ziin, anlamca agik olmasidir. Ciimleyi okuyan ve dinleyenin ondan tek
anlam ¢ikarmasidir.

e Duruluk: Ciimlede gereksiz sézciik kullanmamaktir.

e Yalinlik: Anlatimi siisten ve gereksiz ayrintilardan arindirmaktir.

Ciimleler dil bilgisi kurallarma da uygun olmalidir. Iyi bir anlatim igin ciimleye dair

bilinmesi gereken temel cimle kavramlar1 sunlardir:

e Ciimlenin unsurlariin (6gelerinin) siralanist ve gorevleri,
e Ciimle gesitleri,
e Sozciiklerin ciimle i¢inde bir anlam ifade edebilmek icin kip, zaman, sahis, hal,

yonlerinden ugradiklari yap1 degisiklikleri ve aldiklari ekler,
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¢ Diiz yaz1 veya manzumelerde ciimlenin ugrayabilecegi yap1 degisiklikleri,

e Yazinin tlirline gore ciimlelerin se¢imi ve iisluba gore climle kullanima.

Ciimlenin temel ve yan ogeleri vardir. Cilimleyle dilek, duygu veya diisiinceyi
aktarabilmek i¢in en az iki 6ge gereklidir. Bunlardan biri, kendisinden s6z edilen, olan veya
yapan Kisi, nesne ya da kavram olan 6zne ve dznenin ne oldugunu veya ne yaptigini belirten
yiiklemdir. Yiiklem ve 0zne olmadan herhangi bir yargi olusamaz. Yiiklem ciimlede
“yarginin dayandig1 kilis ya da olusu bildiren kurucu 6geye” (Simsek, 2006: 46) denir. Ozne
ise “yiiklemin gosterdigi kilis ile dogrudan ilgili olan kisi ya da seye verilen ad; bir olus ve

kiligin gergeklesmesini saglayan kimse veya seydir” (Korkmaz, 2009: 171).

Cimlenin meydana gelmesi igin ek-fiill almig bir sézciik ya da g¢ekimli bir fiil
yeterlidir. Ancak anlami zenginlestirmek ve farkli anlatim tislubu elde etmek igin ciimlede
yan Ogeler de kullanilir. Yan ogeler “yiiklemi gegisli eylem ya da eylemsiyle kurulan
tiimcelerde, yiiklemin bildirdigi eylemden etkilenen 6ge” (Karahan, 2006: 25) durumundaki
nesne; “climlede yonelme, bulunma ve uzaklagma bildirerek yiiklemi tamamlayan 6ge”
(Karahan, 2006: 29) durumundaki dolayli tiimleg¢ ve zarftir. Zarflar da “yiiklemin anlamini
zaman, yer, hal, miktar, benzerlik, olabilirlik ya da kesinlik bakimindan tamamlayan zarflara,

zarf gorevinde bulunan kelimelerle kelime gruplarina ve edatlara denir” (Giilensoy, 2000:
434).

Ciimlelerin metin ic¢inde farkli gorevleri vardir. Kimi ciimleler tanimlama ya da
aciklama kimi climleler de betimleme ya da Oykiileme i¢in kullanilir. Aktas ve Gilindiiz

(2010: 193) ciimlelerin gorevleriyle ilgili olarak sunlart belirtmektedir:

e Tanim ciimleleri, genellikle yazilarin giris boliimlerinde ya da yeni bir diisiinceye
geciste yer alirlar; duygu ve diislincelerin ne oldugunu anlatirlar.

e Agciklama ciimleleri, zthnimizde beliren diisiincelerin olusum sebeplerini agiklamak
i¢in kullanilir.

e Betimleme ciimleleri yine zihinde beliren climlelerin, olaylarin olus bigimini
canlandirmak i¢in kullanilir.

e Oykiileme ciimleleri ise olayda gorev alan kisi ve kisilerin belli bir mekan ve

zaman i¢inde yasadiklar1 olay1 anlatan kisa ve hareketli climlelerdir.
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Iyi bir yazili anlatim icin dgrencilere giizel ve etkili ciimleler kurdurmak gerekir.
Bunun i¢in de Ornek ciimleler okutulmali ve &grencilerle benzer climleler yazmalari igin
etkinlik yapilmali. Iyi ciimleleri, vecizeleri ezberleyen dgrenciler zamanla etkili ciimleler

kurmay1 6grenir.

Ogrencilere giizel ciimle yazdirmanin ydntemleri sdyle siralanabilir:

Dikte calismasi ile giizel ciimlelerden olusan metinleri yazdirma

e Ciimleleri uzun-kisa sekle doniistiirme

e Karigik verilmis cimlelerden metin olusturma

e Gramerce ve anlamca bozuk ciimleleri diizettirme

e Secilen metinlerden bazi ciimleleri ¢ikarip tamamlattirmak ve orijinaliyle

karsilastirma

2.1.5.5.6. Paragraf

Paragraf; anlatilan konu, olay, diisiincenin bir yoniinii eksiksiz olarak ifade eden
climleler toplulugu olarak ifade edilebilir. Arastirmacilar paragrafi “olayin bir kesitini tam
olarak yalniz bir yoniiyle agiklayan birim” (Sarica, 2000: 207), bir yazmin boélimleri
(Akbayr, 2007: 124), bir fikri anlatan ciimleler toplulugu (Kantemir, 1991: 161), yazinin
birlik ve biitiinliik tasiyan en kii¢iik boliim (Adali 1982: 147) olarak tanimlar. Biitiin bu
tanimlamalar paragrafin igerigi ile ilgilidir. Sekil olarak ise paragraf bir yazinin giris gelisme
sonug¢ boliimlerini olusturan ayrilmis kisimlarindan her birine veya “herhangi bir yazinin bir
satir basindan oteki satir basina kadar uzanan boliim”lerine (Karaalioglu, 1982: 25) verilen

addir.

Yazili anlatimi temel Ogelerinden biri olan paragraf, yazinin gelisigiizel olarak
boliimlere ayrilmasimi engeller.  Erkul (2004: 141), “lyi diizenlenmis bir metinde, her

diisiince, olay, durum vb. ayr1 paragraflarda islenir.” demektedir.

Paragraflardaki uzunluk ve kisalik ana diisiinceye gore degisebilir. Ancak uzun
paragraflarin okuyucuyu da sikabilme ihtimali gz ardi edilmemelidir. Paragraflar arasindaki
kopuklugun 6niine gecmek icin bir paragraf sona ermeden bir sonraki paragrafa gecilecegi

izlenimi verilmelidir. Bu sekilde baglanti kurulamiyorsa baglantiy1 saglayacak kisa bir gegis
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paragrafi yazilabilir. Gegis paragraflar1 yazinin diger paragraflarindan farkli olarak kisa

olmalidir.

Her paragrafin belli bir konusu ve o konuyu kapsayan bir ana diisiincesi olmalidir.
Ana diislince paragrafta cogunlukla bir climle olarak bulunur. Diger ciimleler paragrafin
konusunu veya ana diisiincesini agiklamaya yarar. Bunlara da yardimci diisiinceler denir.
Paragraftaki biitiinliik, yardimer fikirlerin anlatildigi ctimlelerin ana diisiinceye baglanmasiyla
olusturulur. Biitiinliigli tamamlayan diger bir unsur da paragrafin sonug¢ ciimlesinin
yazilmasidir. Biitiin bunlara ek olarak paragraftaki “Her climle kendinden 6ncekine dil ve

diisiince yonlerinden iyice baglanmalidir” (Ozdemir, 1967).

Paragrafta yer alan climlelerin belli bir mantik sirasina uygun olarak yazilmasi “tutarlilik”
kavramiyla agiklanir. Her paragraf kendi i¢inde tutarli olmalidir. Yazar bir cimleden digerine
gecerken, yumusak gecisler yapmalidir. Bunun i¢in de baglanti 6geleri kullanilir. Paragrafin

baglant1 dgeleri genel olarak sunlardir:

e Siralama oOgeleri: sebep-sonug, etki, simf, kategori, etken, tiir, benzerlikler,
farkliliklar, 6zellik, nitelik, biri, ikisi, kimi...

e Listeleme 6geleri: birinci, ikinci, li¢iincii, bir, ilk 6nce, ti¢lincii sebep, ilk olarak...

e Zaman bildiren 6geler: Once, sonra, bu arada, simdi, sirasinda, onceleri, boyunca,
heniiz, hala, birden, ¢ogu zaman, daha sonra...

e ilave bilgi veren dgeler: ayrica, ise, ve, bununla birlikte, bir de, bununla beraber, yan

Sira

Yazili anlatimda 1y1 yapilandirilmis paragraflarda ana diisiinceyi destekleyen yardimei
diisiinceler mantiksal bir dizilise gore siralanirken, her paragraf birbiriyle giiglii bir sekilde
baglanir. Bir baska deyisle paragraflar bir yandan bagimsiz olacak sekilde biitiinliik i¢erirken
bir yandan daha biiyiik bir biitiinliigiin parcas1 olacak tarzda o biitiinliigli saglayan baglanti
Ogeleri tasir. Bu biitiinliik daha giris paragrafindan baglar. Biitiin paragraflar bir 6nceki
paragrafla iliskili olacag: igin giris paragrafi da baslikla uyumlu olmalidir. “Ilk paragrafin
yazinin bashigiyla da uyumlu olmasi gerekmektedir. Metnin kurgusunun genelden 6zele ya da
Ozelden genele olmasi da giris boliimii paragrafini dogrudan etkilemektedir” (Beyreli,

Cetindag ve Celepoglu, 2005: 56).
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Bir yazinin genelinde oldugu gibi paragraflarda da girig, gelisme ve sonug boliimleri
bulunur. Ciinkii ¢ogunlukla bir paragrafta yer alan duygu veya diisiinceler bir ciimlede
anlatilamaz. Fikir veya ana duygu duygu oOnce belirlenir sonra agiklanmaya ¢alisilir.
Paragrafin sonunda da anlatilanlar bir climleyle kapsamli sekilde ifade edilmelidir.
“Paragrafta baslayis, isleyis ve bitiris gibi bir teknik kullanilmaktadir. Bu boliimlemeye giris,
gelisme, sonu¢ demek de miimkiindiir” (Cemiloglu, 2009: 16).

Paragrafa soru ciimleleriyle, konusma, tanimlama ve betimleme ciimleleriyle giris
yapilabilir. Kimi zaman paragrafin ana diislincesi giris ciimlesinde bulunur. Ana diisiincenin
verildigi bu ciimleye temel ciimle de denir. Paragraf tiirlerine gore temel climlenin yeri de

farklilagir. Olay paragrafinda temel ciimle olayin anlatildig1 climlededir.

Gelisme paragraflariin ilk climlesi genel olarak iki gorevi birlikte yiirttiir. Birisi
islenecek konuyu tanitmak, ikincisi de baglanti sozciikleri ya da 6geleri ile giris paragrafini bu
paragrafa baglamaktir. Geligme paragrafinda ana diisiinceler yardimcr diislincelerle
desteklenir ve agiklanir. Yazar ana diislinceyi ag¢iklayacagi ornekleri, tanimlar1 gelisme
climlelerinde yapar. Gelisme boliimiinde yer alan paragraflar, giris boliimlerindekinden daha

farkl bir 6zellik gosterirler. Tanitilan konunun ayrintilar: ele alinip islenir.

Cemiloglu (2009: 54) gelisme paragrafinda dikkat edilecek hususlar soyle siralar:

e Ele alinan malzemeler konuyu gelistirmeli, agiklamalidir.
e Ciimleler konun disina ¢ikmamali ve bakis agisin1 degistirmemelidir.
e Yazinin anlatim 6zelligi ile degerlendirme bi¢imini korumalidir.

e Konunun isleyisini yeterince yapmalidir.

Sonug paragrafi, islenen konu ile ilgili olarak sonucun bir yarg: halinde ifade edildigi
kisimdir. Yazmin tamamlanmis oldugu izleniminin uyandirilabilmesi buradaki ifadelerle
miimkiindiir. Bu yiizden konunun biitiinliigli acisindan 6nem tasimaktadir. Sonug¢ paragrafi
Ozet niteligindedir ve bu paragraftaki climleler genellikle kisa olur. Genellikle yazinin ana

diisiincesi sonug ciimlelerinde yer alir.

Paragrafta sonu¢ boliimii; sonug paragraflarinin 6zelliklerini sunlardir (Cemiloglu,

2009: 46):
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e Ozetlemeye, sdylenenlerden ¢ikan sonuglar1 toparlamaya yonelik bir ifade tasirlar.
e Yazmin tamamindan ¢ikan veya yazi ile ulagtirilmak istenen mesaji icerirler.

e Kisa ve 0z sekilde ifade edilmis, 6zdeyise benzer anlatim uygularlar.

e Kararl bir tarzda belirtilmis kesin yargilara yer verirler.

o Etki birakacak tarzda bitirmek i¢in oldukca saglam climlelere basvururlar.

2.1.5.6. Dereceli Puanlama Anahtari

Dereceli puanlama anahtar1 herhangi bir performanst degerlendirmek i¢in olusturulan
Olcme aracidir. S6z konusu Olgme aracina uluslararasi literatiirde “Rubrik” denmektedir.
Puanlama anahtar1 arastirmacilar tarafindan (Popham, 1997) “6grenci durumunun
belirlenmesinde ve izlenmesinde kullanilan, her bir c¢alisma igin Olgiitleri listeleyen ve
calismada nelerin yapilacagini gosteren 6grencilerin 6grenmelerini yonlendirmede kullanilan
sistematik bir puanlama arac1” olarak tanimlanmistir. Tanima gore dereceli puanlama anahtari
ogrencinin diizeyinin belirlenmesinde ve izlenmesinde degerlendirme igin daha nesnel bir
Olciittiir. Clinkii s6z konusu etkinlikte nelerin yapilacagin1 gosteren Olgiitler ayr1 ayri
belirlenir. Siireg ve iiriin degerlendirmesi yapabilen bir ¢esit puanlama anahtar1 oldugunu

sOyler.

Rubriklerin kullanilma nedenleri soyledir (MEB: 2006: 221, 222):

e Ogretmen ve dgrenci icin agik bir kalite tanima verir.

e Ogrenciler dereceli puanlama anahtar:1 kullandikea iiriinlerinin sorumlulugunu daha
fazla duyarlar.

e Ogretmenlerin puanlama igin harcadiklar: zamanin azalmasina katkida bulunur.

e Ogretmenin 6grenci calismalarini degerlendirmesini kolaylastirir.

e Ogrencilere bir 6devi tamamlarken kendi performanslarini degerlendirebilecekleri
standartlar ve olciitler saglar.

e Olgeklerde belirlenen &lgiitlerin velilere bildirilmesi, ¢ocuklarina yardimc: olmasi

konusunda onlara kolaylik saglar.
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Anahtarin  kullanilmasinin  amaci  6gretim siireci sonunda istenen §grenci
performansinin farkli boyut ve asamalara boliinerek degerlendirilmesidir. Baska bir anlatimla
belirli bir calisma sonunda Ogrencinin performansi, Ogrenciden beklenen kazanimlar
gruplandirilarak listelenir ve performans diizeyleri tanimlanma yoluyla degerlendirilir. Arzu

edilirse yapilan degerlendirmede belirlenen dlgiitlere puan verilebilir.

Dereceli puanlama anahtar1 olusturulurken ilk olarak 6gretimin kazanimlar1 arasinda
ogrencide gozlenecek birgok alt basamaktan ya da beceriden olusan performansin segilmesi

gerekir. Ikinci asamada performans boyutlar1 belirlenir.

Performans diizeylerinin saptanmasi soyledir:

Dereceli puanlama anahtarinda rakamlar verilerek veya (iyi, orta, koti) gibi
betimleyici ifadeler segilerek ya da bunlarin ikisi birlikte kullanilarak performans diizeyini
gosteren kategoriler belirtilebilir. Kategori sayisina iligskin belirli bir sinirlama yoktur. Yalniz
altt tlizerindeki diizeylerin gozlenmesini ve Olciilebilmesini zor oldugundan puanlama
anahtarinda seviyeye gore genellikle disiikten yiiksege dogru 3 ya da 5 diizey
belirlenmektedirler. Bunun nedeni dgrencilerin bireysel farkliliklaridir. “Ogrencilerin bazilari
Ogretilenlerin hepsini O6grenirken, bazilar1 daha azini 6grenir, bir kismi ise hedeflenen
kazamimlar1 6grenemezler. Ozetle, dgrencilerin dgrenme diizeyleri farkli olmaktadir. “Bu

nedenle, farkli boyutlarda ve diizeylerde performans tanimlar1 yapilmalidir” (Sezer, 2005).

Yazma becerisi degerlendirilirken genellikle hangi niteliklere dayali yargida
bulunulacag1 degerlendirmeyi yapan kisilere ve bu kisilerin kullandiklar1 ydnteme gore

degismektedir. Iki tiir degerlendirme vardir:

a. Biitiinciil degerlendirme: Bu degerlendirmede 6gretmen puanlama yaparken yaziyi bir
biitiin olarak goriir. “Yazinin etkili bir unsurundan asir1 derecede etkilenmekten ¢ok
parganin genelinden etkilenirler” (Gunning, 2006). Biitiinciil puanlama yapanlar yaziyi
cabuk okuyarak metnin geneline gore tek bir not verirler. Notlamanin bu sekliyle
Oznellikten arinmasi zor olmaktadir. Niteliksiz bir yaziya yiiksek puan; iyi bir yaziya
da disiik bir puan verebilir. “Biitiinciil dereceli puanlama anahtarlarinda, 6grenci
performansi alt boyutlara ayrilmamasi, 6grenci hakkinda detayli bilgi vermemesi ve

ogrencinin yazma yeterliliklerine yonelik eksikliklerinin nerede oldugu ayrintili olarak
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gosterememesi  gibi  konularda elestirilmistir” (Parlak, 2010). Nitekim orta
ogretimlerde de kompozisyon kagitlarin1 degerlendirmek genel olarak biitiinciil

olmaktadir.

b. Analitik degerlendirme: Analitik degerlendirme, yaziy1 olusturan &zellikleri, unsurlar
(sayfa yapisi, baglik, akicilik gibi) ayr1 ayr1 puanlar. Dolayisiyla diizeyleri birbirinden
ayirmaya daha uygundur. Bu puanlama tiiriinde yazili anlatimda bulunmas1 gereken
nitelikler o6nceden belirlenir. Belirlenen farkli nitelik parcalar1 ayr1 ayri
degerlendirildiginden analitik puanlama anahtarina gére yapilan degerlendirme zaman

alir.

Degerlendirme aracinin ayrintili olmas1 hem 6gretmen hem de 6grenci i¢in yararhidir
¢linkii 6gretmen hangi 6zelliklere, neye gore, kag puan verecegini daha iyi anlar ve uygular.
Ogrenci de hangi ozelliklere, neye gore, ka¢ puan alacagmi bilirse ydnergede belirtilen
Olciitlere gore daha nitelikli bir metin olusturabilir. Dereceli puanlama anahtarlar1 analitik

6lcmeye yardimci olur.

2.1.5.7. 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli

Ogrencilerin  yazili anlatim becerilerini biitiinciil degerlendirme yaklasimiyla
hazirlanan standartlasmis testlerle Olgmenin yeteri kadar faydali olmadigini diisiinen
Amerikali 6gretmenler ve Kuzeybati Egitim Laboratuvari‘nda (NWREL) gorev yapmakta
olan arastirmacilar, 1980°li yillarda her seviyedeki Ogrenciden degisik yazili anlatim
tirtinlerini toplayarak iyi bir yazinin nasil olmasi gerektigini konusunda ayrintili bir arastirma
yapmuglardir. Arastirma sonucunda Ogrencilere ve diger tiim Ogretmenlere rehberlik
edebilecek, nitelikli, analitik degerlendirme yapabilecek ve giivenilir geri bildirim saglayacak
6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli‘ni ortaya koymuslardir. “Bu model Diederich
ve Purves‘in yazma egitimi siirecini tanimlayabilmek icin dgrencilerin yazili anlatimlarinin

analitik degerlendirilmesi konusunda yaptiklar1 ¢aligmalar temel alinarak ortaya konulmustur”
(Culham, 2010).

6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli 6gretmenlerin analitik bir yaklagim
aracilifiyla yazma siirecini 6grencilerine kazandirmalarina ve 6grencilerin ortaya koymus

olduklart yazili anlatim iiriinlerini degerlendirmelerine yardimei olmak i¢in tasarlanmistir.
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Ozkara (2007: 5), bu modele gére iyi yazi1 olusturma ve degerlendirme siireclerini su basliklar

altinda aciklar:

e Fikirler: Yazinin iletmek istediklerinin gelisimi

e Organizasyon: Yazinin igyapisinda anlam akiginin, diisiincelerin mantikli siralanigi
e Uslup: Yazar digerlerinden ayiran teknigi

e Sozciik se¢imi: Zengin, etkili, dogru sézciik kullanimi

e Ciimle akicilig1: Ifadelerin tekrara diismemesi ve kakofoni olusturmamasi

e Imla: Yazim ve noktalama kurallarina uygunluk

¢ Sunum: Sayfanin biitiin olarak goriiniisii ve yazi okunaklig1

Bu maddelerde sunum, yazinin fiziksel goriiniimii ve sayfa diizenini ifade eder. Uslup,
yaziy1 yazara 6zgi kilan sihir, mayadir. Fikir, yazinin igerigi; organizasyon, yazinin igeriginin
uyumu ve mantikli siralanisidir. imla ise yazinin dil bilgisi kurallarina uygunlugunu ifade
eder. Bu tiir degerlendirmelerde 6grenci ve 6gretmen eksikligin nereden kaynaklandiginin
farkina varir. Gerekli egitimlerle eksiklik giderilir ve yazili anlatimda mesafe alinmis olur.
“6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modelinin 6grencilerin yazma basarisint énemli

olglide ve olumlu yonde etkiledigi sonucu ortaya ¢ikmistir” (Kozlow ve Bellamy, 2004).

2.1.5.8. Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cer¢eve Metni

Giintimiizde Avrupa, cografi bir terim olmaktan ¢ok kiiltiirel, egitsel ve sosyal bir
ortak anlayis1 ifade etmektedir. Bu anlayis II. Diinya Savasi’ndan maddi manevi biiylik
kayiplarla ¢ikan Avrupa’da bir daha ayn trajedilerin yasanmamasi i¢cin Avrupa Konseyi’ni
kurmustur. Konseyin amaglari, insan haklari, ¢ogulcu demokrasi ve hukukun {istlinliigii
ilkelerini korumak ve giiglendirmek, 1rk¢ilik ve yabanci diismanligi, uyusturucu madde, ¢evre
sorunlarina ¢oziim aramak, Avrupa kiiltiirel benliginin olusmasina ve gelismesine katkida
bulunmak, tiye iilkeler vatandaslarinin daha iyi yasam kosullarina kavusmalarini saglamak
olarak Ozetlenebilir (Avrupa Konseyi, 2009). Konseyin bir¢ok caligmalarindan biri de
“Avrupa Modern Diller Merkezi”ne bagli olarak dil 6gretimine dair gelistirdigi faaliyetlerdir.

Bu faaliyetler 6zellikle ¢ok dilliligi 6nemsemektedir.

Avrupa dil politikasinin en 6nemli hedeflerinden biri ¢ok dilliligi ve ¢ok kiiltlirliigii
gelistirerek tesvik etmektir. Bu amacla Avrupa Konseyi 1990’11 yillardan beri, bireye yonelik
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cok dilliligi ve kiiltiirel yetiyi gelistirebilmek amaci ile ¢aligmalarii siirdiirmiigtiir. Ortak
Cergeve Metni “Avrupa iilkelerinde hedef dillere yonelik 6gretim programlarinin, program
yonergelerinin, sinavlarin, ders kitaplarinin vb. hazirlanmasi i¢in temel olusturma”y1 (MEB,
2013) hedeflemektedir. Bu program, 21. yiizyilda yabanci dil 6grenme ve kiiltiirel deneyimler
kazandirma konusunda, Avrupa iilkelerinin dil politikasint ve dil amaglarini yansitan iki
giincel ve 6nemli ana kaynak olusturmustur: ‘Avrupa Ortak Bagvuru Metni’ (AOBM) ve
‘Avrupa Dil Portfoyli’(ADP)

AOBM'ye gore dil ve dillerle ilgili deneyimler, bireyin kiiltiirel yetisini gelistirir ve dil
ogrenme, Avrupa dil politikasina gore yasam boyu olmasi gereken bir siirectir. Bu siire¢ ¢ok
dillilik, ¢ok dilli bireylerin yetistirilmesi i¢in, yabanci dil odakli egitim anlayis1 ve birden
fazla yabanci dil 6grenme gereksinimleri lizerinde odaklasir. Avrupa Dil Portfoyii, AOBM
gibi Avrupa dil politikalarin1 kapsayan ve yine Avrupa Konseyi tarafindan gelistirilen bir
belgedir ve Avrupa Konseyi tarafindan uluslararasi platformda bir karsilastirma saglamak
amaci ile olusturulmustur. ADP’nin hedefi, AOBM temelinde, bireyin dil ile ilgili bilgi ve
deneyimlerini degerlendirmek ve dil gelisimi ile ilgili bireyin kendisini takip etmesini

saglamaktir ADP ii¢ boliimden olugmaktadir:

a. Dil pasaportu: Bu belge, bireyin bildigi tiim dillerin diizeylerini dil becerilerine
gore yansitmaktadir. Diizeylerin belirlenmesinde AOBM temel alinmistir. Temel
seviye- dili temel kullanma- A1 ve A2, orta diizey- dili bagimsiz kullanma- B1 ve B2
ve ileri diizey- dili yetkin kullanma, C1 ve C2 dir. ADP’nin dil becerileri igin
olusturdugu o6l¢iit ise: duyma, okuma, karsilikli konusma, s6zlii anlatim ve yazma
olarak belirlenmistir.

b. Dil 6grenim gegmisi: Bu boliim, bireyin dil ile ilgili biitiin deneyim, edinim ve
ogrenme siireglerini kapsamaktadir. Diger bir deyisle, dil 6grenim ge¢misi bireyin dili
nasil, nerede, ne zaman ve ni¢in 6grendigi/edindigine dair bilgiler verir.

c. Dil dosyast: Dil dosyast ise bireyin dil ile ilgili biitiin ¢alismalari, sertifikalar

ve diplomalarini kapsayan bolimdiir.

Avrupa’min dil politikas: Avrupa Konseyi Dil Birimi tarafindan hazirlanan Avrupa
Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metni ile ortak bir temele oturtulmaktadir. 1990°I1 yillarin
ortalarinda John Trim, Brian North, Daniel Coste ve Joseph Sheils tarafindan gelistirilmeye
baslanan (CEFR, 2002: 10) Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Metni, Avrupa
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standardinda dil miifredatinin ortak bir temele oturtulmasini, hazirlanacak programlara

rehberlik edilmesini, testlerin ve sinavlarin ortak anlayisa sahip olmasini hedeflemektedir.

Avrupa tilkelerinde yabanci dil 6gretimi giiniimiizde bu ¢erceve metne dayal: sekilde
gerceklestirilmektedir. Bu metin dil kriterlerini belirlemis ve yabanci dil 6gretiminde
kullanilacak yontemler bu kriterlere gore sekillendirilmistir. Dil 6gretimi Al, A2, B1, B2, C1,
C2 olmak tzere alti diizeyde tespit edilen davranislarin kazandiriimas: seklinde
gerceklestirilmektedir. Alt1 diizey Avrupa Ortak Basvuru Metni igerisinde su sekilde
anlamlandirilmaktadir (MEB: 2013):

1. Giris ya da Kesif Diizeyi (Breakthrough), Wilkins’in 1978’de yaptigi onermede
“formiil yetenek” olarak adlandirdigi ve Trim’in ayn1 yayinda “giris yetenegi” olarak
adlandirdigi kavrama denk diiser

2. Ara Diizey ya da Temel Gereksinim Diizeyi (Waystage) Avrupa Konseyi’nde su
anda ge- cerli olan igeriklerin niteliklerini yansitmaktadir.

3. Esik Diizey (Threshold) Avrupa Konseyi’'nde su anda gecerli olan igeriklerin
niteliklerini yansitmaktadir.

4. Tleri Diizey (Wantage) ya da Bagimsiz Konusucu, Esik diizey’in iist diizeyi olarak
Wilkins tarafindan “sirlt kullanimsal yetenek” ve Trimm tarafindan “olagan
durumlara ugun yanit” bi¢giminde tanimlanmustir.

5. Ozerk Diizey ya da Gergek Kullanimsal Yetenek, Trim tarafindan “etkin yetenek”
olarak sunulmustur ve Wilkins’e goreyse daha karmasik etkinlik ya da incelemelerin
gerceklestirilmesine uygun ileri bir yetenek diizeyine denk diiser.

6. Ustalik (Trim: “biitiinciil ustalik”; Wilkins: “biitiinciil kullanimsal yetenek”, ALTE
basamak dizgesi icinde en yiiksek diizeyin incelenmesine denk diiser. Bir¢ok dil

profesyonelinin ulastigi daha da {ist diizey kiiltiirlerarasi diizey de buraya katilir.

Yabanci dil 8gretiminde Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metni’nin gelistirdigi
standart Olgiitlerin ve uygulamalarin olmasi genel basari agisindan Onemlidir.  Ciinki
“Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi konusunda ortak ve islevsel bir 6gretim programinin
olmamasi, yabancilara Tirk¢e Ogretimi igin gerekli ders kitaplar1 ve arag gereclerinin
olusturulamamis olmasi, Tiirk¢enin daha etkili bir bicimde 6gretilmesine engel olmaktadir”

(Kara, 2010). Bu olumsuzluklar Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretiminin bir standarda
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kavusturulmasit zorunlulugunu bir kez daha 6n plana ¢ikarmaktadir. “Tiirk¢enin yabancilara

Ogretimi konusunda bir standardin olmadig1 anlasilmis ve dil 6gretimini belirli dlgiitlere gore

diizenleyip, bunun bir standarda baglanmasmni ongoren Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak

Basvuru Metni’nin yabancilara Tiirk¢e 06gretiminde

kullanilmasmin faydali

olacagi

goriilmiistiir” (Ozdemir; 2012). Bu amagla arastirma igin hazirlanan TYADPA-C1 dereceli

puanlama anahtarinda Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Metni yazma alam yeterlilikleri

de goz 6niinde bulundurulmustur. Cergeve Metni’nin tiim diizeylerde yazma alan1 yeterlikleri

asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 1: Yazma Becerisi Dil Yeterlilik Tablosu

Al A2 Bl B2 C1
Cok kisa Cogunlukla Ogeleri birbiriyle Cok farkli Cok ¢esitli tiirde
yazilar: tek tek kisa ve basit ilintilendirilmis tirde  metin metin  yazabilirim.
sozciikler ve  yazilar. kesintisiz, yazabilirim. Kendimi ag¢ik ve
Yazabildigim  ¢ok kisa basit  Ornegin, basit anlagilir metin anlasilir bir sekilde,
metin tiirleri tiimceler. kisisel yazabilirim. esnek ve etkin bir
Ornegin, basit mektuplar, dille ifade edebilirim.
iletiler, notlar, posta Kkartlari,
formlar ve iletiler, notlar,
posta kartlart ~ formlar.
Yolculuk Metinler anlik Arkadaglar, Haber ve Diizenleme yapilari-
ederken basit  gereksinimleri  hizmet veren gorisleri nin, baglaglar ve ba-
formlari s kigisel insanlar gibi agiklayabilir, gint1 6gelerinin dogru
doldurmak olaylari, bildik giinliik hayatta stk digerleriyle ve yerinde kullanildi-
Yazabildikle- icin gerekli yerleri, kargilagilan ilintilendirebili  gim gosteren
rim sayilar ve hobileri, igi kisilerle basit rim. Fikirler anlasilir, akici, iyi
tarinler, kendi  v.b. betimler. bilgi aligveri- arasindaki yapilandirilmig
adim, Metinler kisa, sinde iligkiyi  ifade metinler iiretebilirim.
milletim, temel bulunabilirim. etmek i¢in ¢ok Fikir ve disiinceleri
adresim ve di-  tiimcelerden Karsi tarafa sayida baglag dogru olarak
ger kisisel olusur. Bir oOnemli noktalar1 kullanabilirim. kesinlik/belirsizlik,
ayrintilar. ‘“Ve’  Oykii yazmak tam olarak Imla ve inang/siiphe, olasilik
‘sonra’ gibi  ya da bir seyi anlatabilirim. noktalama derecelerinde
baglaclarla maddelerle Haber  verebilir, ¢ogunlukla iligskilendirebilirim.
ilintilenmis betimlemek film, miizik gibi dogrudur. Sayfa yapisi, paragraf
kisa, basit igin stk soyut ya da ve noktalama sabittir
tiimceler. kullanilan kiiltiirel konularla ve anlamaya
baglaglari ilgili yardimcidir.
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(6rnegin, ve, disiincelerimi Heceleme tek tiik
fakat, ¢linkii) anlatabilirim. kalem kaymalar1
kullanabilirim.  Deneyim, duygu disinda dogrudur.

ve olaylart bazi
ayrintilartyla

betimleyebilirim.

DIiL BILGISEL DOGRULUK

C1 Siirekli yiiksek diizeyde dilbilgisel dogruluk saglar; nadiren fark edilmesi gii¢ yanliglar yapar.

Buna goére C1 diizeyinde bir 6grenciden beklenenler sunlardir:
e Kendisini yazili olarak acik ve iyi yapilandirilmig metinlerle ifade edebilmesi
e Gorislerini ayrintili bigimde etkin bir dille aktarabilmesi
e (Cok sayida konu iizerinde ayrintili metinler yazabilmesi
e Mektup, kompozisyon, rapor gibi farkli tiirlerde metinler yazabilmesi
e Metinlerde belirledigi okuyucu kitlesine hitap edebilmesi
e Sayfa yapisi, paragraf, noktalama unsurlarin1 anlamaya yardimc1 olacak sekilde
etkin kullanabilmesi

e Yazilarinda siirekli ve yiiksek diizeyde etkin dil bilgisel dogruluk saglamasi

Bu maddelere gére Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Programi C1 diizeyinde bir
yazinin sekil, icerik ve dil bilgisi unsurlariyla eksiksiz olarak yazilabilmesini hedefler. Biitiin
bu maddeler TYADPA-C1 gelistirilirken sekil, igerik, yazim ve noktalama bdoliimlerinde

diizenlenmistir.

2.1.5.9. Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi Ders Kitaplarinda “Yazma” Alam

Kitaplar, dgretim ortamlarinda en yaygin kullanilan araglardir. Dil becerilerine ait
ogretim hedeflerinin gergeklesmesinde kitaplarin rolii biiyliktiir. Gilinlimiizde 6gretim
ortaminda en temel yonlendiricidir. Bu yiizden Yabancilara Tiirkge 6gretim ders kitaplarinin
icerigi hazirlanirken set olarak egitim 6gretim hedeflerine uygun bir sekilde tasarlanmasi

gerekir.

Yabanci dil 6gretimi “dort temel beceri olarak kabul edilen dinleme, konusma, okuma
ve yazma becerilerinin islevsel biitiinliigiinden olusmaktadir” (Demirel, 2012: 29). Bu yiizden

Yabancilara Tiirkge 6gretimi igin hazirlanmis ders kitaplardaki tinitelerde; dinleme, okuma,
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konusma, yazma, dil bilgisi ve Olgme degerlendirme gibi bdlimler bulunur. Bu ders
kitaplariyla “dil 6gretim merkezleri 6grenciye temel dil becerilerini kazandirmay: esas alir”

(Giizel ve Barin, 2013: 265).

Yabancilara Tirkce Ogretim setlerinde konular “basitten karmasiga, bilinenden
bilinmeyene dogru, iliskili oldugu alan ve konularla baglantili olarak™ (Kili¢ ve Seven, 2011:
87) anlatilir. Kitaplarin “programdaki hedeflerle tutarli bilgi ve becerileri aktaran” (Demirel,
1999: 150) bir yapida oldugu kabul edilir. Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi i¢in hazirlanan
kitaplarda yazma becerisinin “hangi diizeylerde bilgi segilecegi, boyle bir se¢im i¢in ne gibi
Olgiitler kullanilacagt ve segilen muhtevanin nasil diizenlenecegi iyi belirlenmelidir”

(Tertemiz, Ercan ve Kayabasi, 2011: 48).

Yabancilara Tiirkge 0gretimi kitaplarinda yazma alanina ait 6lgme ve degerlendirme
sorular1 da 6nemli bir yer tutar. Olgme ve degerlendirme olmadan bir becerinin edinilme
durumu ortaya ¢ikarilamaz. Degerlendirme 6l¢me sonucuna gore 6grencinin durumunu ortaya
koyar. Ciinkii “Olgme, sayisal olarak bir deger vermek, degerlendirme ise bu sayisal
verilerden sonug ¢ikarmaktir. Ogretmen yazma becerisinin sekil, icerik, yazim ve noktalama
agisindan durumunu kitaptaki 6lgme ve degerlendirme sorulariyla dgrenebilir. “Olgme ve
degerlendirme, 6grencilerin 6grenme diizeyini belirleyebilmek, notla degerlendirebilmek i¢in
ogretmenlere, ihtiya¢ duyabilecekleri gerekli bilgileri saglar” (Anderson ve Kratowohl, 2014:
329). Olgme, sadece bir seyin niceligine iliskin bilgi verir. Bu bilginin yeterli olup olmadig,
istenilen nicelik ve tiirden olup olmadig: ise bir degerlendirme sonucu Ggrenilebilir. Bu

acidan kitaplardaki yazma alani sorularmin niteligi dnemlidir.

Tiirkgenin yabanct dil 6gretiminde kullanilan C1 ileri diizey kitaplarinda “yazma” dil

becerisi ile ilgili etkinlikler yayinlara gore asagidaki tablolarda da gosterilmistir:

Tablo 2: Gazi Universitesi TOMER Yayinlara Gére C1 Diizeyi Yazma Alam Konulari

Gazi Universitesi TOMER (Yabancilar i¢in Diger Becerilerle

Tiirkge C1 ileri Diizey) Ders Kitab Dil Bilgisi Konular: Ortak Yazma
Etkinlikleri

Kitaptaki Pisa Kulesi gibi fotograflar: verilen Metni yazim ve noktalama Dinleme béliimiinde

Sanatsal yapilarin fotograflarini degerlendiren yanliglarim diizelterek yeniden duydugunu yazdirmak
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metin yazma yazmak.

Mecaz anlamh atasozii, vecize, 6zdeyisleri -e ragmen Anlama ve dinleme

kompozisyon halinde yorumlama -den &tiirii boliimiinde d6grencinin
-a karsilik sorular1 yazili olarak

edatlarinin yazimi

cevaplamasini saglama

Karigik bigimde verilen paragraflari siralayip Bosluklara uygun noktalama Dinlenen bir metnin

metin haline getirme imlerini getirme igerigi, siirin duygulari
ile ilgili yorum
yazdirma

Verilen bagliklar1 metne uygun olanla Ya...yada

eslestirme Ne...ne de

baglaglarinin yazimi

Verilen bir metni 6zetleme

Bir konuyla ilgili sdzciikleri eslestirip climlede
kullanma. (Bu kelimeler sozciik dagarcigi
acisindan iist diizeydedirler: kod, genetik,

pihtilasma, c¢ekirdek... )

Verilen isim ve fiilleri eslestirerek birer ciimle

kurma

Sozciikleri karigtirlarak verilmis deyimleri
diizelttirme ve deyimleri anlamlariyla

yazdirarak eslestirme

Ezbere bilinen bir dortliik ¢evirisi yaptirmak,

istenen tema ile ilgili dortliik yazdirma

Verilen bir fotografla ilgili olarak olay, yer, kisi
ve zaman unsurlarini da bulunduran bir 6ykii

yazma

Herhangi bir konuda (riiya gibi) yazilmis

climleleri yorumlatma

Ciimle tamamlama

Gazi Universitesi TOMER (Yabancilar I¢in Tiirkge C1 Ileri Diizey) Ders Kitabi’nin

yazma becerisi konusunda C1 diizeyi icin Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Metni’nin

yazma becerisi dil yeterlik tablosundaki kazanimlara dikkat edildigi soylenebilir.
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Tablo 3: Yedi iklim Yayinlara Goére C1 Diizeyi Yazma Alanm1 Konular

Yedi Iklim Seviye C1 Ders Kitab1

Dil Bilgisi Konular:

Diger Becerilerle Ortak Yazma

Etkinlikleri

Bir hobi hakkinda diisiinceleri

yazma

Deyimlerin anlamlarini yazdirmak

Dinlenen metnin anahtar

kelimelerini ve dzetini yazdirma

Bir spor dal1 ya da mekan hakkinda

sunum hazirlama

Verilen siirle ilgili sorulan sorulara

cevap yazdirma

Herhangi bir konuyla alakali
soruya bir paragraflik yazili cevap

verme.

Herhangi bir konuda (gezilecek
yerler, niifus artis1 vs.) kisa yazi

yazma

Verilen ciimleleri yeniden

yazdirma

Oykii tiiriinde kisa metin

tamamlama

Paragraf tamamlama

Ciumle tamamlama

Verilen bir fotografi yorumlama

Gezi yazisi yazdirma

Basvuru formu doldurma

Metni paragraf boyutunda
tamamlama

Yedi iklim Seviye C1 Ders Kitabr ile ilgili olarak sunlar sdylenebilir:

Yedi Iklim’de &grenciler igin yazma becerisi ve yazma aligkanhigina dair daha ¢ok
paragraf boyutunda etkinlikler bulunmaktadir. Kitapta paragraflardan olusan metin olusturma
siirecine ait etkinlik yoktur. Kitap C1 diizeyi i¢in dil bilgisi konularina yer vermemis, bunlari
onceki kurlarda bitirmistir. Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Metni’nin yazma becerisi
dil yeterlik tablosunda C1 diizeyinde dil bilgisi i¢in “Siirekli yiiksek diizeyde dilbilgisel
dogruluk saglar; nadiren fark edilmesi gii¢ hatalar yapar” ifadesine uygun yazildigi

sOylenebilir. Ancak Tiirk¢enin C1 diizeyi yabanci dil olarak 6gretiminde bu seviyenin

yakalandigin1 sdylemek zordur.
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istanbul
Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitabi
Cl/+

Diger Becerilerle Ortak

Dil Bilgisi Konular: Yazma Etkinlikleri

Herhangi bir konuda farkli tiirlerde metin,
kompozisyon yazdirma
(Or: hayat, sinema, tarihin kayt altina

alinmasi...)

Birlesik zamanli fiiller

Kitaptaki metinle ilgili sorulara yazili

cevap verme

Edatlar (-den dolayi, sayesinde,
yliziinden...)

Sorulara cevap olarak yanit tarzinda metin
yazma
(Or: Gergek ask nedir? Basarida sans mi

O6nemlidir caligma mi1?)

Fiil gatist ekleri

Dilek¢e yazdirma Cift olumsuzluk (gelmedi degil)
Ozgegmis yazdirma Zarf filler
Kitapta verilen resimleri imgelerin gizi, Anlatim bozuklugu

resimdeki sanatsal unsurlar agisindan her
birini paragraf boyutunda yazili olarak

analiz edip yorumlama ve yargiya varma.

Diyalog yazdirma

Durum ekleri (yan iglevleri)
Zaman anlami katma gibi

Seneye (gelecek sene)

Verilen metinle ayni konuda metin yazma

Paragrafta konu

Kisa bir 6ykii yazma

Anket hazirlatma

Istanbul Yabancilar Igin Tiirkge Ders Kitabi C1/+ ile ilgili olarak sunlar sdylenebilir:

Kitap oldukca soyut konularda da Ogrenciye yazma becerisini kazandirmayi

amaglamigtir. Dil bilginin zor kavranan ve detay denecek kisimlart kitap boyunca

islenmektedir. Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metni’nin yazma becerisi dil yeterlik

tablosunda C1 diizeyinde dil bilgisi i¢in “Siirekli yliksek diizeyde dilbilgisel dogruluk saglar;

nadiren fark edilmesi gii¢ hatalar yapar.”

alinmustir.

ifadesi kitap yazarlari ve yaymevince dikkate
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Bunlara ek olarak kitaplarda boliim sonlarinda, basinda veya kitabin en sonunda
Ogrenilen sozciikler toplu olarak verilmekte ve Ogrencilerin sozciik dagarciklarimi

artirmalarina imkan verilmektedir.

2.1.6. Dil Aileleri

Dil akrabaliginin olgiitleri ses sistemi, bi¢im, yapt ve s0z dizimi bakimindan
tartigmasiz benzerliklere gore belirlenmektedir (Bozkurt, 2005: 68). Diinyadaki diller koken
ve yap1 acisindan koken ve yapi bakimindan olmak tizere iki tiirlii simiflandirilmaktadir.
Kokence siniflandirmada dillerin dogup yayildiklart yer onemlidir. Kokenlerine gore

dillerin siniflandirilmasi soyledir:

1. Hint-Avrupa Dilleri

Yayildigi cografya agisindan diinyadaki en genis dil ailesidir. “Bu gruptaki diller
Asya Grubu Dilleri olarak da adlandirilir. Hint-Avrupa dillerinin yaygin siniflandirmasit su

sekildedir:

A. Hint-iran Dilleri (Ari Dilleri)

Ari dillerinin baslica tyeleri Sanskritge ve Farscadir. Grubun kaynak dili eski
Sanskritcedir. “Glinlimiizde basta Hindistan olmak tiizere Nepal, Pakistan, Sri Lanka gibi
iilkelerde de kullamlmaktadir. Farsca ise giiniimiizde Iran, Afganistan, Tacikistan, Irak gibi
birgok tilkede kullanilmaktadir” (Kog, 1996: 46-51).

B. Avrupa Grubu Diller
a. Cermen Dilleri
Almanca, Ingilizce, Flemekgedir. Flemenkce Hollanda’da ve Belgika’nin bir kisminda

kullamlir. Cermen dilleri arasinda “Almanca ve Ingilizce en yaygin olanlaridir” (Kog, 1996:

46-51).
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b. Romen Dilleri

Latince, Fransizca, Ispanyolca, Italyanca dilleridir. Latince 6lii bir dil olmakla birlikte
ozellikle tipta gegerli olan bir yaz1 dilidir. “Gruptaki Portekizce, Ispanyolca gibi diller sadece
Portekiz ve Ispanya’da degil, Giiney Amerika ve Kuzey Amerika kitalarinda da
kullanilmaktadir. italyanca, Romence de bu dil ailesindendir” (Giilensoy, 2000: 11-12).

c. Islav Dileri

Bu grupta en yaygin dil Ruscgadir. Rus¢a bugiin diinyada yaygin bir cografyada
kullanilmaktadir. Eski komiinist iilkelerde de hala gecerlidir. “Bulgarca, Yunanca, Sirpca,
Lehge, Cekge, Slovake¢a, Arnavutca, Litvanca, Estonyaca, Polonyaca, Keltce de bu gruptadir”
(Caferoglu, 1984: 11-20).

2. Hami-Sami Dilleri

Bu dil grubunun baslica iiyeleri Arapca, ibranice, Habesce ve Akadgadir. Akadga,
Hami-Sami dil ailesinin cikis dilidir. Arapga ve Ibranice bu dilden dogmustur. Ancak bu dil
giiniimiizde yazili ve sozlii olarak kullanilmamaktadir. Ediskun’a (2004: 16-18) gére Arapca
bu gruptaki en yaygin dildir. Basta Orta Dogu olmak iizere diinyanin birgok yerinde din ve
kiltiir dili olarak kullanilmaktadir. Kullanildig1 biitiin bolgelerde ayni alfabeyle yazilmaktadir.
Ibranice: Giiniimiizde basta Israil olmak iizere diinyada degisik iilkelerde dagmik olarak
yagsamakta olan Yahudilerin ¢ogunun kullandig1 bir dildir. Bu dilin yasamasinda en biiyiik
etken Yahudiliktir. Habesce ise glinimiizde basta Somali ve Etyopya olmak iizere ¢ok az
tilkede kullanilmakta olup 6zellikle Arapga ve Afrika dillerinin etkisindedir.

3. Cin-Tibet Dilleri
Giliniimiizde basta Cin olmak tizere Asya’daki bir¢ok iilkede kullanilmaktadir. Farkli
alfabeleri ve lehgeleri vardir. Konusma dili ve yazi dili kullanildigi cografyaya gore degisir

(Giilensoy, 2000: 11-12).

4. Ural-Altay Dilleri

Adim1 Ural ve Altay siradaglarindan almistir. Kuzey Asya ile Kuzey Avrupa’da
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yaygin kullanilan dil ailesidir. “Giiniimiizde Orta Asya, Orta Dogu ve Tiirkiye olmak iizere
Avrasya’da kullanilmaktadir. Bu dil ailesine Avrasya Dil Ailesi demek de miimkiindiir.
Tiirkgenin ana kaynagimi olusturmaktadir” (Caferoglu, 1984: 11-20). Ural-Altay Dil ailesini
su sekilde siniflandirabiliriz ( Giilensoy, 2000: 53):

a. Ural Kolu: Samoyed, Eskimo, Fin, Ugor, Macar, Yukagir

b. Altay Kolu: Tiirk, Mogol, Man¢u-Tunguz, Kore, Japon

Tiirkgenin kendisi gibi Ural-Altay dil ailesi igerisinde yer alan Samoyed, Eskimo, Fin,
Ugor, Mogol, Mangu-Tunguz, dilleriyle bir sekilde akrabalik baglar1 ve benzerlikleri
bulunmaktadir. Bu diller birbirinden uzak yasayan halklarin konustuklar1 farkli lehgelerden

olusan tek bir dildir. Birgogu giiniimiizde ya kullanilmamaktadir ya da yok olmak {izeredir

(Sahin, 2002: 9-12).

Dillerin bir diger smiflandirilma sekli yapi itibariyledir. Diinyadaki diller yapi

bakimindan {i¢ boliime ayrilir: tek heceli diller, biikiimlii diller, eklemeli diller.

1. Tek Heceli Diller

Bu dillerin en 6nemli 6zelligi sozciiklerin higbir degisime ugramadan kullanilmasidir.
Sozciikler ¢ekime girmez ve ek almaz. Cince, Vietnamca, Tibetge, Siyamca, Himalaya ve
Afrika’daki baz1 dillerdir.. Ciimledeki yerlerine gore gorevler lstlenir ve anlam kazanir. Bu
dillerde gerek yazida gerekse sozlii kullanimda vurgu ve tonlama 6nemlidir. Vurgu ve

tonlamaya gore bir sozciik birden ¢okanlama gelebilmektedir.

2. Eklemeli Diller

Eklemeli diller isim ve fiil koklerinin degismeden kaldigi, aldig1 eklere gore ciimle
iginde anlam ve gorev kazandigi dillerdir. Kelime tiiretme ve ¢ekimi, koklere getirilen eklerle
yapilir. Ural- Altay dil ailesinin tamami, Afrika ve Asya’daki bazi diller bu gruba girer. Ekler
ise Onek veya sonek olabilir. “Tiirk¢enin de i¢inde bulundugu daha dogrusu birgok bilginlerce
bu tiiriin tipik 6rnegi sayildigi baglantili dillerde degismeyen bir koke yetenek, isteslik,
olumsuzluk, zaman, kisi gibi ¢esitli gorevleri olan ekler morfemler getirildigi ve bunlar ek

yerleri belli olmayacak bicimde sikica birbirlerine kaynastiklar: i¢in baglanti konusunda en
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iyi 6rnekleri kendi dilimizden verebiliriz” (Aksan, 2003: 106).

3. Biikiimlii Diller

Bu gruba dahi olan dillerdeki sozciikler ¢ekimlenirken kimi zaman taninmayacak
derecede degisiklikler olur. “Bir kelimenin yapisinda bazi seslerin degismesi soncunda bir
gramer unsuru almasi hali biikiimi olusturur. Bu gruptaki diller Hint-Avrupa dilleridir”
(Kavruk, 2006:7- 10). Hint-Avrupa dilleri kok ve govde biikiimli diller olmak tizere ikiye
ayrilir:

a. Kok Biikiimlii Diller: Kelime kokiindeki sadece inliiler degisir. Ancak
gerektiginde kurallar ¢ergevesinde linsiizlere bazi tinliiler eklenebilir. Bu dillerin en
giizel 6rnegi Hami-Sami ailesinden olan Arapgadir. “Arapga biikiimlii dillerin kok
biikiimlii tipindendir” (Aksan, 2003: 108).

b. Govde Biikiimli Diller: Tiiretmede ve ¢ekimde hem {insiiz harf hem de tinlii harf
degisiklige ugrayabildigi gibi yeni harfler ve sesler de eklenebilir. Kelimelerde
meydana gelen biikiim bazen 6yle hal alir ki kelimenin gercek kokii taninmaz hale

gelir.

2.1.7. Tiirkce ve Arapcanin Karsilastirilmasi

Yabanci dil 6greniminde ana dili ve yabanci dil diizenleri kars1 karsiya gelirler (Ergeng,
1983:196). Dolayist ile hedef dil ile 6grencinin ana dilinin yapilarini iyi bilmek gerekir.
Yeryiiziinde konusulmakta olan diller birbirinden tamamen bagimsiz degildir. Kéken ve yap1
bakimindan ortak 6zellikler tasiyan diller akraba diller olarak siniflandirilmis ve bunlara gére
dil aileleri olusturulmustur. Dillerin simiflandirilmasi ¢ok eski donemlere dayanmaktadir.
Ozellikle Alman dilci August Schelicher bu konudaki ¢aligmalari ile bilinir. “Schelicher
giiniimiizde dillerin morfolojik yonden siniflandirilmasinin temelini atmistir” (Aksan, 1995:

103).

Arapg¢a Hami-Sami dil ailesi igerisinde Sami dillerindendir. Bu dil ailesi adin1 Nuh
peygamberin ogullari olan Ham ve Sam’dan almistir. Bu ailede Arapca ile birlikte Siiryanice,

Habesge, Aramca, Babilce gibi diller yer alir. Hami dilleri ise Eski Misir, Cad ve Berberi
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dillerini kapsar. Hami-Sami dillerinde Tiirk¢eden fakli olarak iinlii harf yoktur. Unlii sesler
harekelerle saglanir. Okuyucu harekeleri kelimenin climle i¢indeki gorevine gore belirler. Bir
diger farkli yon de kelime tiiretilmesinin gesitli kaliplarla yapilmasidir. Bu agidan Arapga
biikiimli (¢ekimli) dillerdendir. Bunun anlami ¢ekim esnasinda kokiin degisiklige ugramasidir.
Biikiimlii dil ailesine dahil olan dillerde fiil kokleri biikiime ugramaktadir. Aksan (1995: 124),

biikiimlii dilleri kendi aralarinda iki gruba ayirir:

a. Kok Biikiimli diller: Bu gruba ait dillerden birisi de Arapgadir. Herhangi bir fiil
kokiinden belirli ¢ekim kaliplarina gore cok fazla kelime tiiretilebilir.
b. Govde biikkiimlii diller: Bu gruba ait diller, Hint—Avrupa dil ailesinden olan Auri,

Ermenice, Keltge, Germence gibi Germen grubu dilleridir.

Tiirkge sondan eklemeli bir dildir. “Ural-Altay dil ailesinin Altay kolundan oldugu
kabul edilmektedir” (Dogan, 1989: 259). Altay dil grubunda Tiirkge ile beraber Mogolca,
Mangu-Tunguzca, tartismali da olsa Japonca ile Korece yer alir. Kelimelerin kokleri
degisiklige ugramaz. Sozciik anlami koke ilave edilen eklerle farklilasir. Asagidaki sekilde

o

Arapgadaki kok degisimine karsin Tiirkgede sadece eklerin degistigi goriilmektedir:

Tablo 5: Tiirkge ve Arapgada Anlama Gore Kelimelerdeki Degisim

Tiirkce Arapca
Kelime Anlam Kelime Anlam
oku Emir anlami1 55 oku
okuyan Okuma isini yapan (B okuyan
okunmus Edilgen fiil 5 okunmus

2.1.7.1. Tiirkce ve Arapcanin Alfabesi

Giiniimiiz Tiirkiye’ sinde, 01 Kasim 1928 tarihinde kabul edilip yiiriirliige giren 1353
sayith “Tiirk Harflerinin Kabul ve Tatbiki Hakkinda Kanun” ile belirlenmis Latin alfabesi

kullaniimaktadir. S6z konusu kanunda bu harflerin hem matbaa hem de el yazi sekli
gosterilmistir. Yeni Tiirk alfabesinde 29 harf bulunmaktadir. Her harfin bir biyiik bir de
kiigiik yazim sekli vardir.

Arap yazisi, tarih yoniinden en son ortaya c¢ikan yazilardan biri olmakla birlikte, bu

yazinin kaynag: tam olarak belirli degildir. Gerek Islam klasiklerindeki cesitli rivayetler,
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gerekse modern ¢alismalar Arap yazisinin Hicaz disinda ortaya cikip, daha sonra Hicaz’ a
gectigini gostermektedir (Demirayak, 2012: 34). Arap Alfabesinde 28 harf bulunmaktadir.
Yazi sagdan sola dogru yazilir. Arapgadaki sesleri gosteren bu harfler, yalniz baslarina veya
bir kelime icindeki yerlerinin basta, ortada veya sonda bulunmasina goére degisik bigimlerde
yazilirlar. Arap alfabesinde bulunan harflerin tamami dnsiizleri isaret eder, nliler igin
kullanilan ayr1 harf yoktur. Unlii harf yerine gegen iistiin (-a, -€ yerine), damme (-u, -ii
yerine), esre (-1, -i yerine) harekeleri vardir. Unliiler uzatilmak isternirse harekelerden sonra
ayrica harekesiz olarak s — s — ! harfleri kullanilir. “Kisa tinliiler ( <) kelimesinde, uzun
tinliiler (28U ) #0S) ifadesinde goriilmektedir” (EI-Huli, 2000).

Tablo 6: Tiirk¢e ve Arapcada Alfabeler

Tiirkce Alfabesi Arapca Alfabe

a-b-c-¢-d-e-f-g-g-h-1-i-j-k-1-m-n-0-6-p-r-s-g-t-u-i-v-y-  -d-&-3-ca-g-g-bla o a3 22 pop--dcd

z S-s-o-Cmp

2.1.7.2. Tiirkce ve Arapc¢ada Unlii- Unsiiz Sesler

Arapcada olmayip Tiirk¢ede bulunan ya da Tiirk¢ede olmayip Arapgada bulunan {inli
insiiz sesler vardir. Bu farkliliklarin kavratilmasi Araplarin Tiirk¢eyi 6grenmeleri agisindan
onemlidir. Tiirkgede {inlii harfler varken Arapcada hareke denilen isaretlerle iinlii sesler elde

edilmektedir. Unlii ve {insiiz ses farkliliklar1 asagidaki sekilde gosterilmistir:

Tablo 7: Tiirkgede ve Arapgada Unlii Unsiiz Harfler

Unliiler
Arapcada olmayan Tiirkge tinliiler 0,0,1,1
Tiirkgede olmayan Arapga tinliiler -
Unsiizler
Arapgada olmayan Tiirkge {insiizler ¢ 88D
Tiirk¢ede olmayan Arapga iinsiizler G-¢t-g-b-b-a-gpa-d-g-G

2.1.7.3. Tiirkce ve Arap¢anin Morfolojik (Bicim Yoniinden) Karsilastirilmasi

Yabanci dil 6grenen birey kendi dilinin kurallarin1 daha 6nceden bildigi i¢in bunlari

ogrendigi yeni kurallarla karsilagtirir. Bu iki diizen birbirinden bagimsiz olamaz. Ciinkii
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ogrenci ikinci dili 6grenirken daha once kendi dilini 6grendigi sekliyle hareket eder. Kendi
diliyle 6grendigi yeni dil arasinda anlama ve anlatma becerileri agisindan benzerlikler arar.
Bazen kendi dilinin kurallarini yeni dile transfer edebilir. “Yapisal farkliliklarin oldugu yerde
ilk dilin 6zelliklerinin ikinci dile aktarilmasi egilimi dogar” (Ergeng, 1983:196). Bu durum
yeni dilin 6grenimini olumsuz etkiler. Bu olumsuz durumun yaganmamasi i¢in 0grencilere
diller arasindaki benzerlik ve farkliliklar dikkatlice 6gretilmelidir. Arapca ve Tiirk¢enin dil

O0grenimine etki edebilecek yonleri karsilagtirilmistir.

2.1.7.4. Arapca ve Tiirkce Tamlamalar

Tiirk¢ede ad ve sifat tamlamalarinda 6geler Arapcaya gore farklidir. Ad tamlamasinda
once tamlayan sonra tamlanan gelirken bu durum Arapgada tersidir. Once tamlanan sonra
tamlayan gelir. Ayn1 durum sifat tamlamasi1 konusunda da gegerlidir. Tiirkgede sifat, isimden

once; Arapgada isimden sonra gelir. Bu durum asagidaki semada orneklenmistir:

Tablo 8: Tiirk¢e ve Arapgada Tamlamalar

Tamlamalar
Tiirkce Arapca
Kitab f; SLNEEIENY
Ad Tamlamast 1abin saylasi -
Bahge kapist Al b
Cesur insan glad ol
Sifat Tamlamasi Nemli duvar b Jha

2.1.7.5. Arapca ve Tiirkcede Adlarin Cogullastirilmasi

Tiirk¢ede ¢okluk anlami birden fazla varliga karsilik gelir. Adlar “+1Ar” ekiyle
cogullastirilir: cocuklar, bahgeler gibi.

Arapcada sayica iki varligi karsilamak icin “tesniye”, ikiden fazla varlig1 karsilamak

icin de “cemi / cogul” kaliplar1 vardir. Arapgada ¢ogulluk iki sekilde yapilir:

a) Diizenli ¢ogullar: (unus), (in ), (at <) gibi belli eklerle yapilir.
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b) Diizenli ¢ogul durumundaki isimler eril/disil olmalarina, ciimle i¢inde

kullanildiklar1 goreve gore farkl ekler alir.

Diizenli eril Diizenli disil
(un) muslimun (0s<lws)(0s) (at) muslimat(<lelue) (<)
(in) muslimin(csades) (0 )

c) Diizensiz ¢ogullar: Belli takilarla yapilmayan gogullardir. Her sézciigiin atalardan

isitilen sekliyle farkli bir sdylenisi vardir.
Kabail Ji& kuttab <€ efal J=il  gibi Jie
2.1.7.6. Tiirkce ve Arapca Fiil Cekimleri

Arapcada asil fiil cekimlerini etkileyen alt1 ayr1 unsur vardir:
o Tekillik
e Tensiye
e Cemidurumu
e Ozne disil
e Ozneeril
e Nefs-i miitekellim vahdeh (1. Tekil kisi)
e Nefs-i miitekellim maalgayr (1. Cogul kisi)
e Muhatab
e Gaiblik

Arap dilinde fiil ¢ekimleri bunlarin her birine gore farklilik gosterir. Arapga fiil
¢cekiminde kok harfler kaybolmamakla beraber harflerin yerleri degisebilmektedir. Zaman,
kisi ve cinsiyet ekleri harflerin 6niine ve arkasina getirilmektedir. Gaib (3. kisi) ve muhatap
(2. kisi) i¢in tiger eril ve ticer disil ¢cekimi olmak iizere 12; ayrica 1. tekil ve 1. ¢ogul ¢cekimi de
eklenince 14 fiil ¢ekim kalib1 ortaya ¢ikmaktadir. Tiirkgede ise fiiller koklerinde bir degisime
ugramaksizin sonlarina ulanan kisi ve kip ekleri ile gekimlenirler. Tiirkgede bir fiilin tg tekil

ve li¢ ¢ogul olmak tizere alt1 kalipta ¢cekimi vardir.
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Tablo 9: Tiirkge ve Arapgada Gegmis, Simdiki ve Gelecek Zaman Fiil Cekimleri

B Gecmis zaman Gelecek zaman Eylemi yapan
il Tiirkce Arapca Tiirkce Arapca Tiirkce Arapca
Oku- Okudum <A Okuyacagim (BE™ Ben Ll
3ol Okudun i g Okuyacaksin (B Sen i

Okudu i Okuyacak B 0 A
Okuduk Ll g Okuyacagiz B Biz G
Okudunuz a8 Okuyacaksiniz O Siz Al
Okudular 1558 Okuyacaklar 053 s Onlar o
Bak- Baktim & las Bakacagim il Ben ul
Lkl Baktin & las Bakacaksin i Sen <l
/ Baktt BVt Bakacak b ¢} »
Baktik Gk Bakacagiz ki Biz ol
Baktiniz Qi ks Bakacaksiniz Okt Siz Al
Baktilar ) 5 Bakacaklar NED) Onlar a
Sor Sordum bl Soracagim Juls Ben ul
Il / Sordun alls Soracaksin Jlas Sen il
Sordu Jl Soracak b o] 5
Sorduk I sl Soracagiz Jhas Biz ol
Sordunuz il L Soracaksiniz Oslbin Siz Al
Sordular sl L Soracaklar Oslbsn Onlar Y
Yaz- Yazdim JENS Yazacagim sl Ben ul
4y Yazdin LV Yazacaksin S Sen <l
Yazd: N Yazacak S 0 L
Yazdik Ry Yazacagiz S Biz oAl
Yazdiniz TR Yazacaksiniz O 55 Siz Al
Yazdilar 58 Yazacaklar O5iSa Onlar a8

2.1.7.7. Tiirkce ve Arapc¢anin Sentaks (S6z Dizimi) Yoniinden Karsilastirilmasi

Tiirkcede kurall1

fiil

cumlelerinde

yiiklem

sondadir. Ogeler

Ozne+nesne/tiimle¢+yiiklem seklinde dizilir. Konusma ciimleleri ve devrik ciimlelerde bu

siralama degisebilir. Arapgada ise fiil ciimlelerinde siralama Tiirkge ciimlelerden farklidir.

Ogeler “fiil+6zne+nesne/tiimlec” seklinde dizilir.
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Tablo 10: Tiirk¢e ve Arapga S6z Dizimi

Tiirk¢e Kuralh Fiil Ciimlesi Arapca Fiil Ciimlesi
Ahmet okuldan  geldi. oyl e daal s
Ozne timleg  fiil (yliklem) timleg  6zne fiil

2.1.7.8. Tiirkcede Ciimle Yapisi ve Tiirleri

Tiirkcede devrik climleler ve konugsma dili haricinde 6ge siralamasi asagidaki
sekildedir:

Ozne + tiimleg + yiiklem

Bu siralamada yiliklem disinda vurgulanmak istenen dgeler yer degistirerek yiikleme

yakin yazilir. Yiiklem ise kuralli bir ciimlede daima sondadir.

Ornekler:

Ahmet agaclar1 bugiin budadi. (Zaman anlami vurgulanmis)

Agaglar1 bugiin Ahmet budadi. (Ozne vurgulanmak istenmis)

Tiirk¢e yapica climleler dort grupta ele alinir: Basit, bilesik, sirali, bagli ciimleler.
Basit ciimle disindaki birden fazla yargi bildiren climleleri olusturabilmek i¢in fiilimsileri,
baglaglar virgiil ve noktali virgiil isaretlerini bilmeyi ve bunlar1 kullanabilmeyi gerektirir.

Asagida bu ciimlelere 6rnekler verilmistir:

a. Basit ciimle: Tek yargi tagir. Yiiklem disinda fiilimsi ya da sart kipiyle kurulan yan

yargilar bulunmaz.

Sizinle yarin saat 8.00’de Tabiat Parki’nin karsisindaki kiraathanede goriisebiliriz.

Yiirtiyelim.

b. Birlesik Ciimle: Fiilimsiler ya da sart kipi yardimiyla birden fazla yargi tasir.

Seni gérmeyi ben istemistim.

Arkadaslarim izin verirse konusabilirim.
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c. Swrali Ciimle: Virgiil ya da noktal virgiille ayrilmis ciimlelerdir.

Bahar gelince kirlara ¢ikar, renk renk cigekler toplardik.
Kel oliir, sirma sagli; kor oliir, ela gozli olur.

d. Bagli Ciimle: Baglaglarla birbirlerine baglanmig cimlelerdir.

Gece erken inmisti ve biitiin firinlar kapaliydi.

Ne dogan giine hiikmiim gecer ne halden anlayan bulunur.

2.1.7.9. Arapcada Ciimle Yapisi

Arap dilinde ciimle dil bilimsel agidan “sozciiklerin bir araya gelmesiyle olusan ve
tam bir yargi bildiren biitiin” (Simsek, 2006: 50); “mana ifade edecek kadar kelimeden
meydana gelen, bir emir, duygu, olay veya bir hikkmii bildiren terkip” (Cortii, 1997: 19)
seklinde tanimlanir. Arapgada bir yapinin climle olabilmesi i¢in en az iki 6genin bulunmasi
zorunludur:

e Miisnedileyh (miibteda / fail/6zne) : kendisinden s6z edilen dge
e Miisned (haber/yiliklem) : s6zii gegenin ne oldugunu ya da ne yaptigini bildiren

oge

Ciimle kurmak, yargida bulunmak, duygu ve diisiinceyi bagkasina aktarmak i¢in bu iki
unsur gereklidir. Arapgada bir ciimle olusturan unsurlarin tiirleri de bellidir. Bu unsurlar; iKi
isim ya da bir fiil ve bir isimdir. Dolayisiyla sadece harflerden ya da sadece harf ve fiillerden
olusamaz (Abbade, 2002:132; er-Réacihi, 2004: 93).

Arapcgada climle; irab da gbz Oniine alinarak yapi, anlam ve zamanina gore dort grupta
ele alimir” (Seving, 2007: 137). Arastirmanin bu bélimiinde 6grencilerin kurdugu Tiirkge
climleleri etkilemesi agisindan sadece yapisina gore ciimleler ele alinacaktir. Arap dilinde
ciimleler yapisina gore ciimle basit, miirekkeb (birlesik), atif (bagli) ve istinafiyye (sirali)

olmak tizere dort kissmda incelenmektedir.
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2.1.7.10. Basit Ciimle

Bir tek yargi igeren climle ¢esidine basit ciimle denir (el-Hasimi, 1933: 364; Abbade,
2002: 136). Basit ciimle iki kisimda incelenir. Bunlardan biri fiil climlesi digeri ise isim
climlesidir (el-Hasimi, 1984: 71). Aslinda nahivcilere gore bir climle hangi kelime ¢esidiyle
baslarsa o kelime grubunun adin1 alir. S6zgelimi fiille baglayan ciimle fiil ciimlesi, zarf ile
baslayan ciimle zarf ciimlesi, sart edati ile baglayan climle sart ciimlesi, isim ile baslayan

climle isim climlesidir (Abbade, 2002: 132).

. ikl &:32% (Cocuk konustu.)
Asgi ) Jai 2 (Bir sonuca ulasamadik.)

Arap dilinde basit climle Tiirk¢ede oldugu gibi tek yargi igerir. Ayrica climlede birden

fazla yarg1 ara s6z ve agiklama climlesi vasitasiyla olusursa ciimle yine basit sayilir.

“abe §5a085 3 LAl 45 “Siiphesiz o —eger bilesiniz- bityiik bir yemindir” (Vakia
stresi, 56/76).

b BRATJE & G e 488 G31 JiS &l Sie e Jia 3y “Allah’a gore Isa“nin durumu
Adem’in durumu gibidir. Onu, topraktan yaratt1” (Al-i Imran siresi, 3/59). ciimlesinde * 4la

55 (e “Onu, topraktan yaratti” kismi aciklama goreviyle kullanilmistir.
2.1.7.11. Birlesik (Miirekkeb) Ciimle

Arapcada birlesik ciimleye “el-cumletu“l-kubra” terimi karsilik gelmektedir. Tiirkcede
oldugu gibi birden ¢ok yargi tasiyan ciimledir. Birlesik climleler yiikleminin tiiriine gore iki
sekilde isimlendirilir. “ Temel ciimle fiil climlesiyse birlesik fiil climlesi, isim ciimlesiyse

birlesik isim ciimlesi diye isimlendirilir” (isler ve Yildiz, 2002:124).

Birlesik climleler dorde ayrilir: i¢ ice girmis (girisik), sart, sila (ki’li birlesik ciimle) ve

atif (bagli) ctimleleri.
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2.1.7.11.1. Girisik Birlesik Ciimle

Birden fazla yargi tasir. “Ana ciimleyi anlam bakimindan tamamlayan bir yahut daha

fazla ctimle veya ciimlecikten olusur” (Kabave, 1989: 26).
“0 L% sle U155 Aksam aglayarak babalarma geldiler (Yusuf siresi, 16)
“ix Walia] 45:58” Nihayet kizlardan biri yiiriiyerek ona geldi (Kasas siiresi, 25).
2.1.7.11.2. Sart Ciimlesi

Arapga“da yaygin olarak kullanilan sart ciimlesi bir durumun gerceklesmesinin bir
sarta baglandig1 climle kalibidir. Sart ve bu sartin cevabindan olusan iki climleden meydana

gelir.

“C 5N bl Q6 WG 4de 13 Ayetlerimiz kendisine okundugu zaman, “Oncekilerin

masallar1!” der (Kalem suresi, 15).

IS A AL L 8N Saluas Gasliay dn fual sie il iy eimas () &) 33 Y315 Eger
Allah’in; insanlarin bir kismiyla digerlerini savmasi olmasaydi, yeryiizi bozulurdu. Ancak

Allah, biitiin alemlere kars1 liituf sahibidir (Bakara suresi, 251).

Ciimlede iki yarg: vardir. Biri sart yargisi, digeri ise cevap yargisidir.

2.1.7.11.3. Sila ciimlesi (Ki’li Birlesik Ciimle)

Ciimlenin “miibteda, haber, fail, naib-i fail” (Dayf, 1982: 261) gibi bir dgesi
konumunda bulunan ve mevsil ismi agiklayan ciimledir. Kendi basina anlam ifade etmez. Her

zaman iki ciimleden olusan birlesik climle i¢inde yer alir (Seving, 2007: 206).

238 4205 ikl g

Dersine iyi hazirlanan 6gretmen sevilir.
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Ogretmen ( &x4)) miibteda; sevilir (<23 haber; ( @) ism-i mevsul; dersine

hazirlanan ise sila cimlesidir.
2.1.7.11.4. Isti’nafiyye (Sira) Ciimlesi

Arapgada birlesik climle c¢esitlerindendir. Gramer bakimindan aralarinda iligki
bulunmaz; ancak anlam bakimindan iligkilidirler. Genellikle ikinci ciimle birinci climleyi
anlam bakimindan tamamlar. Sira ciimlelerinde ikinci climle ya dogrudan yahut da s, <, &3,

i, diy Y, S gibi harflerden biri ile baslar (Kabéave, 1989: 38).

“Osla nh agd Al (sali ¥ g RT % L8 a (&35 Gk s 3 1% fste benimle beraber
olanlarin kitab1 ve iste benden Oncekilerin kitabi. Siiphesiz ¢oklar1 hakki bilmezler de bu

sebeple yiiz ¢evirirler (Enbiya, 24).

o KA OB B i e AR 20 8K A Se Zwe O O Siiphesiz Allah katinda
(yaratilislar1 bakimindan) Isa’nin durumu, Adem’in durumu gibidir: Onu topraktan yaratti.

Sonra ona “ol” dedi. O da hemen oluverdi (Ali imran, 59).
2.1.7.12. Bagh Ciimle (Atif Ciimlesi)

Tiirkgede oldugu gibi birden ¢ok ciimlenin &5, <, s, 4, Wigibi baglaglarla (atif harfleri)
birbirine baglanmasiyla olusur. “Ciimleler bagimsiz olup atif harfleriyle birbirlerine

baglanirlar” (Abbade, 2002:137-138).

“lelia Sie Cals g US55 (3450 W U Biz yarisa girmistik ve Yasuf'u da esyamizin

yaninda birakmustik (Yusuf, 17).

Arapcada ciimleler yiiklemin tiirline gore temel olarak isim ve fiil ciimlesi diye iki

kisma ayrilir:

a. Isim Ciimlesi: Isimle baslayan ciimleye Arapcada isim ciimlesi denir (er-Récihi,
2004: 93). Bu ciimle yapisi “miibteda+thaber” seklinde formiile edilir. Bu tiir
climlede yargi ikinci 6gede yani haberdedir. Bu yoniiyle Tiirk¢e climle kuruluna

benzer.
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Kus agagctadir. (il e il
Ders calisan 6grenci bahgededir.  (A&all 8 ey ) il

b. Fiil Ciimlesi: Arapgada basinda tam veya nakis bir fiil bulunan ciimleye fiil ciimlesi
denir (Galayini, 1972: 286). Climle; “fiil+ 6zne + nesne” seklinde formiile edilir. Fiil
sabit kalmakla birlikte 6zne ve nesnenin yer degistirmesi miimkiindiir. Bu ciimle

kurulusu Tiirk¢ede devrik climleye karsilik gelir.

Babast isten erken dondii (1SL Jeall (e el 5 le)
Makaleyi herkesten 6nce okuyacak(amadl 8 Alad 1 jin)

Arapga ile Tiirkgede soz dizimi agisindan farkli olan bir baska konu da ciimle
vurgusudur. Arapgada vurgulanmak istenen Oge ciimlenin basina getirilir (Galayini, 1972:
257).

Jub S dadl e ) Anlatt1 masali Ali ¢ocuklara
JubA Al g5, e Ali Cocuklara masali anlatt.
il e (5, Juli Cocuklara anlatti Ali masali

JUb e W) daaill Masali anlatt1 Ali Cocuklara
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2.2. Tigili Arastirmalar

Son yillarda gelisen olaylar, ¢evresinde yasayanlar i¢in Tiirkiye’yi ¢ekim merkezi
haline getirmistir.  Tirk¢enin yabanci dil olarak O6gretimi yaygmlasmis ve Tiirkgeyi
yabanci dil olarak O6grenenlerin sayisinda belirgin bir artis olmustur. Biitiin bu gelismeler
yabancilarin Tiirkge 6grenmede karsilastiklari sorunlar {izerinde bilimsel ¢alismalar1 da

artirmistir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi konusundaki ¢alismalar sunlardir:

Cotuksoken (1983) Tiirkge Ogrenen yabancilarin hal eklerinde, isimlerde,
sifatlarda, ulag, orta¢ eklerinde, eylemlik eklerinin kullanilmasinda, yapim eklerinde,
¢cekim eklerinde, edatlarda, ciimle kurmada, s6z diziminde, yazimda, noktalamada,

sesletimde zorluklarla karsilastiklarini tespit etmistir.

Dogan (1989) calismasinda 6zellikle Arapga ve Farsca konusan ve Tiirkge 6grenen
bireylerin yaptiklar1 yanlislar tizerinde durarak bu kisilerin iinlii uyumunu o6grenmekte
zorluk ¢ektiklerini, “1-i, 0-6, u-ii” seslerini anlayamadiklarmi; “kagit, dikkat” gibi
kelimelerde bulunan yumusak ‘a’ seslerini ¢ikartmakta zorlandiklarmi, iinsiiz benzesmesi
kuralin1 uygulamada zorlandiklarini, yardimei seslerin 6grenilmesi ve kullanilmasinda
gicliik ¢ektiklerini, cati eklerinde, wvurguda, soyleyiste, atasozlerinin kullaniminda,

deyimleri kavramada sorunlarla karsilastiklarini tespit etmistir.

Ekmekei (1993) Tiirkiye’de Tiirkce oOgrenen Ingiliz ve Amerikali 6grencilerin
yaptigl hatalar arastinnp bu 6grencilerin 6zellikle soneklerin (suffixation) kullaniminda,
tinlii uyumunda (vowel harmony), s6z diziminde (word order), kaynastirma ekinde, tiglincii

tekil kisi ve tigiincii ¢ogul kisinin kullaniminda sorunlarla karsilastiklarini tespit etmistir.

Demir (1993) Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen kisilerin Tiirkge sozciik 6grenimi
ve s6z dizimini o6grenmede, Tiirkgedeki eklerin fonksiyonlarmin kavranmasinda, Ses
bilgisinde, sifatlarin kullaniminda, ciimle yapisinda, ortag, ulag ve baglaglarda zorluklarla

karsilastiklarii  belirtmektedir.
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Tanis (1999) italya’da 17 yil siireyle italyan 6grencilere verdigi Tiirkge &gretimi
sirasinda yaptigi aragtirmada Ogrencilerin Tiirkce Ogrenmede ozellikle “g, h, 1, 6, G”
seslerinde, eklerin kullaniminda, belirtme durumu ekinin kavranmasinda, genis zaman
eklerinin  kullammminda, birlesik zamanlarda, belirsiz ge¢mis zamanda zorluklarla

karsilastiklarin1 - belirtmektedir.

Nofel (2002) Misir’da Araplara Tiirkge 6gretimi sirasinda Tirkge 6grenen Araplarin
ses bilgisi, dil bilgisi ve kelime bilgisi alaninda sorunlarla karsilastiklarini tespit etmistir.

Yilmaz (2002) yabancilarin Tiirkgeyi Ogrenirken karsilastiklart sorunlar1 6gretim
deneyimden yararlanarak ele almis ve yazili anlatimda kagit diizeninde, kompozisyon
yazim kurallarinda, sozciik bilgisinde, gereksiz sozciik kullaniminda, ctimle kurmada,
kurulan ctimleler arasinda baglantida, hal eklerinde, anlatim bozukluklarinda zorlandiklarini

belirtmistir.

Benhiir (2002) Tiirkgenin Yabancilara Ogretiminde Tartisilmayan Ana Kavramlar
adli c¢alismasinda oOncelikle dil 6gretiminde kullanilan yontem ve tekniklere ele almakta,
daha sonra ise temel dil becerilerinden okuma, dinleme, konusma ve yazma becerileri ile
dilbilgisini incelemektedir. Ayrica sozciik Ogretimine deginmistir. Behniir, ¢aligmasinda
yabanci dil 6gretimin siirecinde Olgme ve degerlendirmenin nasil yapilmasi gerektigi

konusunu da ele almstir.

Derjaj (2005) Arnavutluk iiniversitesinde yabancilara Tiirkge Ogrettigi sirada
Arnavut Ogrencilerin Tiirkge zaman Kiplerinde, hal eklerinde, {inlii uyumunda, isim
tamlamasinda, adillarda, baglaglarda, eklerin kullanilmasinda, s6z diziminde sorunlar

yasadiklarini tespit etmistir.

Tirkmen (2007) Cinli, Kazak ve Kirgiz 6grencilere Tiirkge Ogretirken karsilastigi
sorunlari arastirip bu ogrencilerin 6zellikle ses bilgisinde, cliimle yapisinda, hal eklerinde,
sifat tamlamalarinda, orta¢ ve ulaglarda, yapim ve ¢ekim eklerinde, s6z diziminde, zaman

eklerinin kavranmasinda sorunlarla karsilastiklarini tespit etmistir.

Sahin (2007) Polis Akademisi’'nde Tiirk¢ce Ogrenen Yyabanct ogrencilerle ilgili

yaptigi alan arastirmasi sonucunda ogrencilerin iyelik eklerine, hal eklerinde, kelime
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bilgisinde, ettirgen eklerinde, zaman Kkiplerinde, noktalama ve imlada, deyimlerde,

atasozlerinde, mecazli kullanimda sorunlarla karsilastiklarini tespit etmistir.

Giiven (2007) yiiksek lisans tezi olarak yaptigi Yabancilarin Tiirkge 6grenmede Ad
Durum EKlerinde Yaptiklar1 Hatalarin Coziimlenmesi ve Bu Hatalarin Giderilmesine
Yonelik Oneriler baslikli calismasinda Yabanci dil olarak Tiirkge orenen Yyabanci
orencilerin ad durum bigimbirimlerinde ne gibi yanliglar yaptiklarini belirlemeyi ve
bunlara ¢oziim Onerileri sunmayir amaglamistir. Calismada geleneksel dilbilgisi
kitaplarinin,  dilbilimcilerin, yabancilara Tiirk¢e  Ogreten kitaplarin ad  durum
bicimbirimleri nasil ele aldiklarini inceledikten sonra Tirkgeyi yabanci dil olarak
Ogrenen yabanci Ogrencilerin ad durum bigimlerinde yaptiklari yanliglar1 ve nedenlerini
tespit etmistir. Ankara Universitesi TOMER’de Tiirkge ogrenen o6grencilerin yazih
anlatim kagitlarinin incelenerek ad durum bigimleriyle ilgili yapilan yanlislarin tiir ve
oranlarinin tespiti sonucunda ad durum bigimbirimlerinin 6gretimi konusundaki Onerilere

yer vermistir.

Kosucu (2007) Tiirkgenin Yabancilara Ogretiminde Ulaglarin Diizeylere Gore
Incelenmesi basghkli yiiksek lisans calismasinda yabancilara ogretilen Tiirkge ulaglar
HITIT 1-2-3 kitaplar1 temelinde ele almis ve bu ulaglarm &ngériilen dil diizeylerine
uygun olup olmadigin1 tespit etmeye calismistir. S6z konusu ulaglarin 6gretime iliskin

alistirma, okuma ve dinleme metinlerinin uygunlugunu da arastirmistir.

Koreli (2007) Eylem ve Ad Olarak Kullanilan ve Tiirk¢e Sozlikkte Bulunmayan
Obekler ve Bunlarm Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimindeki Yeri baslikli yaptig:
yiiksek lisans ¢alismasindan fiil ve isim olarak kullanildiklar1 halde Tiirk Dil Kurumu’nun
Tiirkce Sozlik’iinde bulunmayan obekleri ele alip séz konusu &bekleri bicimsel ve
anlamsal o6zelliklerine gore inceleyip Tiirk¢e sozliikte bulunma gerekgelerini belirtmistir.
Tiirkiye’deki sozliikgiiliik ¢alismalarmin tarihine géz atmstir. Ikinci béliimde dbek yapr ya
da bilesik sozciik konusunda tanim gelistirenlerin yaklasimlarini ele aldiktan sonra sorunu
ortaya koyarak tartigma zemininin saglanmasina yardimci olunmasi agisindan geleneksel
ve c¢agdas dilbilgisindeki yaklasimlari agiklamistir. Bu asamada ayrici tek sozciik olarak
ele almip incelenen kaliplasnmus ogeler ile kalip sozler (iliski sdzleri) aragtirmustir. Uglincii
asamada ise deyimler ve deyimlesmenin evrelerini saptayarak deyimlerde goriilen

anlamsal degisimler ve yan anlamlasma olgusunu tartismistir. Ayrica Obek yapilar
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bicimindeki yeni sozciiklerin belirlenmesinde izlenilen yollar ve veri tabanini agiklamistir.
Son boliimde ise, bu obek sozciiklere, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde de yer
verilebilecegine degip bu sozciikleri ilgilendiren alistirmalar yabanci dilde dilbilgisi ve

sozcik Ogretimiyle ilgili yaklasimlari ele almustir.

Apaydin (2007) Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Sozciik Ogretimi
Uzerine Bir Yontem Denemesi baslikli yiiksek lisans ¢alismasinda Tiirkceyi yabanci dil
olarak temel diizeyde oOgrenen yetiskinlerin “Ulamsal Sozciik Ogretimi” g¢ergevesinde
gostermis olduklar1 tanima ve animsama puanlariyla bu 6gretimin gergeklestirilmedigi
kontrol grubunun bu puanlara iliskin performanslari degerlendirmistir. Iki farkli teknigin
uygulandig1 her iki gruba iliskin degerlendirmeleri 6nce gruplarin kendi i¢lerinde sonra da
orneklem c¢ercevesinde yapmistir. Ulamlamanin sézciik 6gretimini, bellek siireglerini ve
kavramsallastirmayr ne yonde etkiledigini ortaya konulmaya calismistir. Calismanin
kuramsal tabaninda, dilin isleyisine ve kavramlarin beyindeki tasarimina, kavram
olusturma kuramlarina, bellek arastirmalarina / siireclerine ve sozciik Ogretimiyle ilgili
tekniklere yer vermistir. Yar1 deneysel arastirma modeli temel alinarak gergeklestirdigi bu
calismada Ankara Universitesi TOMER Tiirkge ve Yabanci Diller Arastirma ve Uygulama
Merkezi Temel 1 kurunda 6grenim goren 46 denek kullanmustir. Elde edilen verileri
istatistiksel olarak analiz ederek ulamsal 6gretimin sozciik 6grenimi iizerine daha olumlu
etkisinin oldugu saptamistir. Bu Ogretim yonteminde, aymi ulam iginde yer alan
kavramlarin bir arada sunulmasinin kavramsallagsmay1 kolaylastirdigini ve bellekte kalicilik
acisindan animsanabilirligi artirdigi1  gézlemlemistir. Ulamsiz  sozciik  dgretiminde
kavramlar arasindaki kopukluk, s6z konusu kavramlara ait noral temsillerin bir diger
kavram tarafindan giiclenmesine olanak tanimadigr igin bu kavramlarin bellekte daha

az etkinlesmesine neden oldugunu belirlemistir.

Haciémeroglu (2007) Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenler Igin Kiplik Ogretimi
tizerine Materyal Gelistirme bashikli yiiksek lisans tezinde yabanci dil olarak Tiirkge
ogrenenler i¢in Kiplik 6gretimi tizerine islevsel materyal gelistirmeyi amaglamistir. Bu
amaca yonelik olarak yeterlilik ve gereklilik fiillerin 6gretimi konusunu tartisarak &rnek

materyaller sunmustur.

Asik (2007) Yabancilar icin Temel Tiirkce Sozciik Varligmin Olusturulmas: baslikls

yiiksek lisans calismasinda Yabanci dil 6gretiminde okuma, yazma, konusma ve dinleme
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becerilerinin  gelisebilmesi igin sozcliik Ogretiminde dogru yontemleri kullanmak kadar
dogru belirlenmis sozciikleri d6gretmenin O6nemi lizerinde durarak en kisa zamanda dogru
sozciikleri 6gretmekle yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde basari oranin yiikselecegini
ileri siirmistiir. Yabanct dil 6gretiminde dogru sozciikleri belirlemek igin dogal dilin
teknoloji destekli islenmesi ilizerine yapilan ¢alismalardan bahsettikten sonra sozlii dilin
siklik ¢alismast ile yabanci dil 6gretiminde belirlenen sozciiklerin giinliik hayati daha iyi
yansitacagini  belirtmektedir. Asik’a gore sozli dilin sozciikk sikligi tizerine calisildig
icin, ¢alismasmin sonucunda belirlenen sozciiklerin yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen
kisinin konusma becerisine daha c¢ok katki saglayacagini ongdrmektedir. Calismasinda,
yabanct dil olarak Tirkce Ogrenen yabanci Ogrencilerin hangi sozciikleri Ogrenerek
sozclik Ogreniminde daha basarili olabilecegini uygulamali arastirma  yOntemiyle
saptamayl amaglamistir. Bu amag dogrultusunda oncelikle sozIi dilden toplamis oldugu
verileri bilgisayar ortamina aktarmustir. Bilgisayar ortamindaki verilerin ne siklikta
kullanildigin1 belirleyerek sozlii Tiirkgenin sozciik sikligina ulasmistir. Arastirmada degisik
uzamlardan alman 3 dakikalik, 1000 tane ses kaydi kullamlmistir. Bu siire igerisinde
kullanilan 304.479 sozciik {izerinde siklik galismasi yapilmistir. So6zli Tiirkgeyi temsil
eden ortamlardan alinan veriler ile sozli Tiirk¢enin sozciik sikligini belirleyerek yabanci
dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde oncelik verilmesi gereken sozciiklerin hangileri oldugu

sorusu cevaplanmaya ¢alisilmistir.

Erol (2008) yiiksek lisans olarak ele aldigi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde
Bildirme ve Tasarlama Kiplerinin Ogretimi ve Siralamasi baslikli arastirmasinda yabanci
dil Ogretiminin Onemine degindikten sonra Tirkgenin yabanci dil 6gretimini yapan
kurumlara ve bu kurumlarda takip edilen kitaplari hem icerik hem de yaklagimlar
acisindan incelemistir. Calismasi sirasinda zaman Kiplerinin  6gretme siralamasinda
inceledigi kaynak kitaplarda farkli bir sira takip edildigi tespitinde bulunmustur. S6z
konusu kaynaklarda konu biitiinligii olmamasmin Tiirk¢e 6grenen yabancilarin ayni anda
farkli kaynaklari kullanmalarina engel oldugunu gormistiir. Bu baglamda bildirme ve
tasarlama Kiplerinin 6gretimi sirasinda da incelemis oldugu kaynaklar arasinda bir
paralellik olmadigini tespit ederek bu sorunun ¢o6ziilmesinin énemine dikkat ¢ekmis ve

konuyla ilgili 6rnek bir ders plani sunmustur.

Diizenli (2008) yiiksek lisans tezi olarak hazirlamis oldugu Tirk¢ede

Ortaclastirma  Belirticilerinin  Ogretimine Yénelik Ders Malzemesi Hazirlama bashkli
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calismasinda ortaglastirma belirticilerini 6gretme sirasinda kullanilabilecek malzemelerin
olusturulmasi ile ilgili olarak calismistir. Ortaglarin Tiirkgenin dilbilgisinin en sorunlu
yapilar1 oldugunu ileri siirerek bunun nedenlerini arastirmistir. Dort ortaglastirma ekini (-
An, -DIK, -AcAK ve -mls) ele almis ve bunlarin islevleri tizerinde durarak 6gretiminde
kullanilacak yeni malzeme iiretmeye ¢alismistir. iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik
ogretim malzemeleri iiretmek amaglanmistir. Tirkg¢ede ortaglastirma belirticilerinin
Ogretiminde iletisim temel almmasi gerektigi bu belirticilerin  kullanimsal 6zellikleri
dayandirilmistir. Bu yapilarin  kullanildiklar1 baglamda hangi iletisimsel gereksinimi
karsilamak i¢in kullanildiklar1 biiyiikk bir 6nem tasidigi ileri siiriilerek ¢alismada yabanci

dil dgretiminde "iletisimsel yaklasim" temel alinmustir.

Yolcusoy (2008) Tiirkge Kosullu Yapilarin Ogretimine Yonelik Malzeme Tasarini
baglikli yaptigi yiiksek lisans tezinde Tiirkge sart climlelerin 6gretimini arastirip bu konuda
ogrenme ve Ogretme modellerine gére malzeme hazirlamistir. Arastirmada dil 6gretimine
islevsel yaklagimlar, dil bilgisi 6gretimine yaklasimlar, yabanci dil 6gretme yontem ve
teknikleri ile yabanci dil 6gretiminde kullanilan malzeme ornekleri incelendikten sonra
ornekler vermistir. Sunmus oldugu 6rnek malzemelerinde orta ve ileri seviyedeki dil

ogrencilerini temel almustir.

Sarigiyil (2008) arastirmasinda yabanci dil olarak Tiirkce O6grenen Ogrencilerin
o0grenme etkinligini konusunda dil bilgisel katkilarda bulunmay1 amacglamaktadir. Dil Bilgisi
kurallar1 sorunlarindan olan istek ve emir kiplerinin 6gretimi tizerinde durarak istek ve emir
Kiplerinin geleneksel dil bilgisi kurallarina gore tanimini yapmis, bu sirada islevlerine gore
betimlenmesini destekleyen goriislere de yer vermistir. Caligmasinda yabanci dil gretim,
yontem ve yaklagimlar hakkinda kuramsal bilgiler verdikten sonra bu bilgiler 1s1ginda emir ve

istek kiplerinin 6gretiminin nasil olabilecegini agiklamaya calisip 6rnek ders plant vermistir.

Hasekioglu (2009) arastirmasinda Tirkcenin yabanci dil olarak Ogretilmesinde
yararlanilabilecek sozciik Ogretim teknikleri ve etkinlikleri konusunda farkindalik
kazandirmayr amaglamistir. Calismada, sozciikk 6gretim teknikleri ve sozciik 6gretiminde
kullanilabilecek etkinlikler ayrintili olarak ele almistir. Bu teknikler ve etkinlikler
ger¢evesinde, Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretilmesi amaciyla A1-A2 temel diizeyde

hazirlannis  Yeni Hitit Yabancilar Icin Tiirkge 1 serisi, sdzciik o6gretimi agisindan
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¢oziimlenmis ve degerlendirmistir. Yabanct dil olarak Tiirkge Ogreten Ogretmenlere 11k
tutmas1 gayesiyle, adi gecen seriye, sozclik 6gretim teknikleri ve etkinlikleri gz Oniinde

bulundurularak, oneriler sunmustur.

Subagi (2009) Tiirkge O6grenen Arap asilli 6grencilerin dil 6grenirken Arapgadan
yanlis aktarim sonucunda Tiirk¢edeki tamlamalarda, baglaglarda, nesnelerin kullaniminda,
zarflarda, imlada, ciimle yapisinda, sozciik tiiretmede, tinlii uyumunda zorluklar yasadiklarini
tespit etmistir (Okatan, 2012: 83-87: Mert, 2002:350-360).

Vandewalle (2010) Belgika’da Tiirk¢e 6grenen Belgikali 6grenciler lizerinde yaptigi
arastirmada 6grencilerin ek fiilin kullaniminda, sifatlagtirmada, edilgen ve ettirgen fiillerde,

fiillerin zamanlarinda sorunlar yasadiklarini tespit etmistir.

Kara (2010) Gazi Universitesi’nde Tiirkge Ogrenen yabanci uyruklu ogrenciler
tizerinde yaptigi anket c¢alismalar1 sonucunda Ogrencilerin Tiirkgeyi Ogrenirken birlesik
fiillerde, yeterlilik fiilinde, kelime bilgisinde, zaman kiplerinde, hal eklerinde zorlandiklarini

tespit etmistir.

Ozel (2010) Yabancilara Tiirkce Ogreten Resmi Kurumlarda Dil Bilgisi Ogretimi
baslikli yiiksek lisans calismasinda farkli devlet iiniversiteleri tarafindan yabancilara
Tiirkge Ogretmek amaciyla Tiirk yazarlar tarafindan hazirlanmig bes ders kitabinin
iclerinde yer alan dil bilgisi konularini, bu konularin verilis sirasim1i ve dil bilgisi
ogretiminde kullanilan yontemleri degerlendirmistir. Sectigi ders kitaplarinda kullanilan
yontemleri inceleyerek, islevsel —kavramasal yaklagim ile hazirlanan, 6grencinin giinlik
hayatta dogru ve etkili iletisim kurmasini kolaylastirmayir ve c¢abuklastirmay1 hedefleyen
se¢meci yontem ile dil 6gretimi yapan ders kitaplarini tespit etmeye c¢alismistir. Bu amagla
ders kitaplarinda yer alan dil bilgisi konularinin siralanigini ve 6gretimini, ADP’de belirtilen
“Dil Diizeylerine Yonelik Beklentiler” ve “Dil Bilgisi Dogruluk Diizeyleri” ne uygunluk
bakimindan degerlendirmistir. Bu inceleme sonucunda, ele aldigi ders kitaplarinin hepsinde
dil bilgisine ayni Ol¢iide yer verilmedigini, yontem birligi olmadigmi ve Ankara
Universitesi Yeni- Hitit Serisi Yabancilar i¢in Tiirkce Dersleri (1-2-3) disindaki ders
kitaplarinin ADP’ye uygun olarak hazirlanmadigini tespit etmistir.
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Akpmar (2010) Deyim ve Atasozlerinin Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kullanimi
Uzerine Bir Arastirma baslikli yiiksek lisans ¢alismasinda deyim ve atasdzlerinin 6gretim
stirecine nigin, nasil, ne kadar yer almasi gerektiginin bir takim dayanak ve oOrneklerle
aciklanmas1 amaclamustir.  Insanlarin  hangi nedenlerle yabanci dil  6grendikleri
sorgulamis; tarihsel siiregte ve giiniimiiz sartlarinda deyim ve atasozlerinden dil
Ogretiminde Yyararlanma zorunlulugu ortaya koymustur. Tarihsel siirecte yabancilara
Tiirkge 6gretimi alaninda yapilan ¢aligmalar; yabanci dil 6gretiminin temel, genel ilkeleri;
yabanci dil 6gretim yontem ve teknikleri; yabanci dil 6gretiminde kullanilan gorsel ve
isitsel materyaller arastirmanin temel amaci dogrultusunda arastirmistir. Arastirmanin temel
amaci1 dogrultusunda Avrupa Dil Gelisimi Dosyasi’nin, Tirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim
Bakanliginca hazirlanan Tiirkce Ogretim Programi’nin deyim ve atasdzlerinin 6gretimine
yaklagimi irdelemis; giinlimiizde yabancilara Tirkge Ogretiminde yaygin olarak
kullanilan ve Orneklem olarak segilen Kitaplar deyim-atasozii varligi, bunlarin
Ogretimine yaklasimi bakimindan degerlendirmistir. Yabancilara Tirkce oOgretiminde
kullanilabilecek deyim ve atasozlerinin belirlenmesinde bir o6lgiit olusturmasi bakimindan
orneklem olarak segilen 6, 7, 8. smf Tirk¢e ders ve calisma kitaplar1 da atasozleri ve
deyim varligi agisindan degerlendirmis; elde edilen bulgular yabancilara Tiirkge 6gretimi
alanina aktarmigtir. Yapilan ¢alismalar sonucunda yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde atasozii
ve deyimlerin kiiltir aktariminin saglikli yapilabilmesi bakimindan da &gretim siirecine
mutlaka alinmast gerektigi kanitladiginin altim ¢izerek bazi 6rnek uygulamalarla da bu

alanda ¢alisanlara arastirmanin kaynak olmasi saglamaya ¢aligmistir.

Giiger (2010) -(A/Dr Bigimbiriminin Betimlenmesinde Kuram ve Yabancilara
Ogretilmesinde Yontem Sorunlari baslikli yiiksek lisans calismasinda ilk olarak -(A/I)r’mn
geleneksel dilbilgisi ve dilbilimsel ¢alismalardaki yapisal ve islevsel oOzelliklerini
aciklamigtir.  Saptanan kuramsal sorunlar1 belirledikten sonra -(A/D)r’1 fiile ek olarak
kullanildigr farkli metin tiirleri ve anlamsal degerler zaman-Kip-goriiniis kavramlar
acisindan inceleyerek geleneksel dilbilgisi ve dilbilimsel ¢alismalarda deginilmeyen
anlamsal ozellikler belirleyip kuramsal betimleme boyutunda sorunlar1 belirlemistir.
Calismanin ikinci boyutunda yapilan betimleme calismasina bagli olarak yabanci dil
olarak Tirk¢e Ogretim siirecinde -(A/l)r bicimbiriminin islevlerinin nasil 6gretildigini

incelemis ve bu alandaki sorunlar tespit etmistir.
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Unliicémert (2010) yaptigi -mls Bicim Biriminin Farkli Islevlerinin Biling
Uyandirma Teknikleriyle Ogretimine Yonelik Malzeme Olusturma adli yiiksek lisans
calismasinda —mls bi¢imbiriminin yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen ogrencilere biling
uyandirma teknigi ile o6gretimine yonelik malzeme olusturmayir hedeflemistir. Calismada
ilk olarak biling uyandirma teknigi ile iliskisi oldugunu diisiiniilerek ilk etapta 6grenme
kurami1 ve yabanci dil 6gretim yontem ve teknikleri iizerinde durulmustur. Geleneksel ve
evrensel dil bilgisi karsilastirmast  yapilmistir. Malzemeler bilgisayar ortaminda
kullanilabilecek sekilde hazirlanmistir. Bu malzemeler tezin son kismina etkinlik havuzu

biciminde eklenmis ve dgreticilerin istifadesine sunulmustur.

Piring (2010) Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Ortaglarm Incelenmesi ve
Ogretimi - Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge Ders Kitab1 Orta 2 Orneginde baslikli yiiksek
lisans ¢alismasinda Tiirk dilinin ortag eklerini Ankara TOMER egitiminde yararlanilan Yeni
Hitit Yabancilar icin Tiirkge (B1) kitabi ekseninde incelemistir. Bu inceleme ortaglar
siniflandirarak ortaglarm 6gretimine dair Onerilerde bulunmustur. Ilgili kitapta yer alan

alistirma ve 6rnekler degerlendirmeye tabi tutulmustur.

Albayrak (2010) Ana dili Mogolca olan 6grencilerin Tiirkgeyi 6grenirken yaptiklari
dil bilgisi yanliglarini tespit ederek yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi ve ozellikle de
Mogollara Tiirkge ogretimiyle ilgili yiiksek lisans ¢alismasinda Mogol 6grencilerin yazili
anlatim calismalarim “Fonetik (Ses Bilgisi)”, “Kavram Isaretleri”, “Isim ve Fiil Tabanlar1”,
“Kavram Iliskileri”, “Ciimle” ve “Yazim ve Noktalama Kurallar1” ile ilgili olmak iizere alt:
baslik altinda incelemis tespit edilen yanlisliklar1 agiklamalar, yanligliklara dair 6rnekler,

yanlishgin yapilma oraniyla birlikte dikkatlere sunmustur.

Yildirim (2011) Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Tiirkge Dil Bilgisi ve
Ad Durum Eklerine Tliskin Ogrenci Gériisleri baslikli yiiksek lisans calismasinda
yabancilarin Tiirk¢ede adin durum ekleri ve Tiirkg¢e dil bilgisi kurallar1 ile
ilgili gorislerini belirlemeyi hedeflemistir. Bunun igin de nitel bir yontem
kullanmistir. Arastirmada evren ve drneklem Ankara TOMER ile burada 6grenim géren 2A
ve 1B kurlar1 6grencileridir. Arastirma sonucunda ekleri ve dili 6grenmenin kolay oldugu

fakat dikkatsizlik nedeniyle eklerde yanlis yapilabildigi sonucuna varilmistir.
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Tok (2012) yiiksek 6grenimlerde yabanci 6grencilerin akademik yazma sorunlarinin
tespit edilmesi, soruna yonelik ¢oziimiin gelistirilmesi, uygulamanin yapilmasi ve sonuglarin
degerlendirilmesi olmak Tlizere eylem arastirmasi siireci gerceklestirilmistir. Uygulama
oncesinde kavramsal g¢erceveden hareketle olusturulan akademik yazma kazanimlar1 ve
etkinlikleri uzman goriisleri alinarak uygulamaya hazir hale getirilmistir. Uygulama, 30
Temmuz ile 28 Agustos tarihleri arasinda 5 haftalik (30 saat) siirede gerceklestirilmistir.
Aragtirmact ginliigii, 6grenci giinliigli, 6grenci ¢alisma kagitlari, goézlem formlar, goriisme
kayitlar1 olmak iizere bes farkli veri toplama aracindan gelen veriler analiz edilmistir.
Uygulamalara baglamadan o6nce ogrencilerin yazili anlatimlart degerlendirilmis, yabanci
uyruklu 6grenciler, kurslarda derslerine giren okutmanlar ve 6gretim tyeleri ile goriismeler
yapilmigtir. Belirtilen kaynaklardan gelen veriler degerlendirildiginde akademik yazma
calismalar bir ihtiyag olarak goriilmiistir. TOMER kurslarindan gelen &grencilerin Tiirkge
yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak iiniversitelerde derslerin olmasi gerekliligi

vurgulanmis, bu derslerin igeriginde hangi temalarin yer almasi gerektigi tespit edilmistir.

Polat (2014) Ruslarin Tirkge Ogrenmede Kkarsilastiklari sorunlart tespit edip
degerlendirmistir. Tlrk¢enin Ruslara dgretimi konusunda Avrupa Dil Portfoyiine uygun
dil ogretim setinin bulunmamasi ve bu konudaki arastirmalarn az olmasit nedeniyle
Ruslarin Tiirkgeyi Ogrenirken Ozellikle yazili anlatimda zorlandiklarmi gozlemlemistir.
Arastirmanin sonucunda, Ruslarin Tiirkgeyi 6grenmede anlatma dil becerilerinin hepsinde
Ozellikle de yazili anlatimda zorlandiklar1 tespit etmis, Tiirkge ve Rusg¢anin hem yapi
bakimindan hem de kaynak bakimindan farkli dil aile gruplarindan olmasindan dolayi
Ruslarin ayrica; kelime bilgisi, fiillerin farkli hal ekleri almalari, sesletim ve telaffuz

gibi konularda da zorlandiklarini belirtmistir.

Hamarath (2015) Arastirmada deney grubuna yazma egitimi i¢in sdzciik ag1 yontemi
uygulanarak kompozisyon yazdirilmistir. Arastirmada yontemin yazma becerisine ve
ogrencilerin akademik basarisna katkisini dlgmek amaglanmustir.  On test ve son test
sonucunda ilgili yontemin yazma etkisine olumlu katkis1 ortaya ¢ikarilmistir. Ayrica 6grenci

gorisleri dogrultusunda bu yontemin 6grencileri motive edici yonii ortaya ¢ikarilmistir.

Arhan (2015) aragtirmasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Misirli 6grencilerin
Tiirkge 0grenirken yazili anlatimda yaptiklari ad durum eki yanliglarini incelemistir. Calisma

Iskenderiye Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezinde yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen temel
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sevideki 75 6grenci iizerinde yapilmistir. Yapilan bu ¢alismada Iskenderiye'deki 6grencilerin
yazma becerisinde yaptig1 ad durum eki yanliglari tespit edilmis ve bu yanlislarin ¢éziimiine

yonelik oneriler sunulmustur.

Gogen (2016) calismasinda Gazi Yabancilar Tiirkge (Al, A2, B1, B2, C1); Hitit
Yabancilar igin Tiirkce (A1, A2, B1, B2, C1); istanbul Yabancilar i¢in Tiirkge (A1, A2, B1,
B2, C1) kitaplarindaki s6z varligini tespit etmistir.

Fathi (2016) Irakli Ogrencilerin Yabanct Dil Olarak Tiirkge Ogreniminde
Karsilastiklar1 Sorunlar ve Coziim Onerileri ¢alismasinda Gazi Universitesi TOMER,
Ankara Universitesi TOMER, Eskisehir Osmangazi TOMER (ESOGU) ve Erciyes
Universitesi Siirekli Egitim Merkezi*“nde (ERSEM) 2014-2015 egitim-6gretim yilinda B1 ve
B2 diizeyindeki Tiirk¢ce 6grenen Irakli 6grencilerin karsilastiklari sorunlart belirlemek ve
bunlara yonelik ¢6ziim Onerileri sunmak tlizere 6grencilere yedi konu sunmustur. Bu konular:
dil becerileri, dil bilgisi, alfabe farkligi, kiiltiir farkligi, dil egitimi, 6gretim elamanlar1 ve
materyaldir. Bu basliklar altinda toplam 49 soru yer almistir. Bu arastirmayla Tiirkgenin dil
ozelliklerinden, temel dil becerilerinden, dil bilgisinden, derslerin islenme yoOnteminden,
Ogretim elemanlarindan, yasanan ¢evreden, alfabe farkliligindan ve kiiltiir farkliligindan

kaynaklanan sorunlar Irakli 6grencilerin goriisleri dogrultusunda tespit edilmistir.

Ekmek¢i (2017) arastirmasinda Erciyes Universitesine yiiksekdgrenim icin gelen
yabanci uyruklu 6grencilerin tiniversite blinyesinde gordiikleri dil 6grenim siirecinin onlarin
akademik ihtiyaclarini tam olarak karsilamak icin yeterli olmadigi ve yiiksekdgrenim

hayatlar1 igerisinde birgok dilsel problem durumu yasadiklarin: belirlemistir.

Kirbas (2017) Arastirmasinda Urdiin'de yabanci dil olarak Tiirkge dgrenen Arap asilli
Ogrencilerin yazma becerisinde karsilastiklar1 giicliikleri ortaya ¢ikarmayr hedeflemistir.
Calismaya 2013-2014 yillar1 arasinda Amman Yunus Emre Tiirk Kiiltir Merkezinde A2
diizeyini bitiren 48 6grenci dahil edilmistir. Arastirmanin verilerini kur bitirme sinavi yazma
becerisi boliimiindeki yazili anlatim kagitlar1 olusturmustur. Betimsel bir nitelige sahip olan
tarama modelindeki arastirmada elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile toplanmistir.
Calismada tespit edilen yanlislar bes baslik altinda toplanmis ve her biri de kendi i¢inde tekrar

kategorilendirilerek alt basliklar ile sunulmustur. Elde edilen veriler "Ses Bilgisi", "Bi¢im
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Bilgisi", "Anlam Bilgisi" ve "Yazim Kurallar1 ve Noktalama Isaretleri" ana basliklar: altinda

toplanmustir.

Cetin (2017) arastirmasinda ortaokulda 6grenim gdren Suriye uyruklu Ogrencilerin
Tiirk¢e yazili anlatimlarinda kelime hazinelerini belirlemek ve kelime hazinelerini etkileyen
degiskenleri ortaya c¢ikarmayr amaclamistir. Bu c¢alismada verilerin analizi sonucunda
Ogrencilerin toplam, farkli, aktif kelime kullanimlarinin okullara ve sinif seviyelerine gore
degistigi ortaya ¢ikmistir. Arastirma sonuglarina gore smif diizeylerinin 6grencilerin kelime
hazinelerine Dbir etkisi olmadig1 goriilmiistiir. Suriyeli Ogrencilerin Tiirkgede siklikla
kullanmalar1 gereken kelimelerin birgogunu kullanmadiklari ortaya ¢ikmistir. Ayrica Suriyeli
ogrencilerin Tiirkce yazili anlatimlarinda kelime hazinelerinin yeterli diizeyde olmadigi

gOriilmiistiir.

Mufleh (2017) arastirmasinda Gazi Universitesi TOMER'de 2014 — 2015 egitim —
ogretim yilinda B kuru final (B1-B2) orta diizeydeki Tiirkge 6grenen Arap &grencilerin
yazma becerilerinde karsilagilan sorunlar1 ortaya koymayi, bunlara yonelik 6grenci
goriiglerinin alinmasini ve elde edilen sonuclar ¢er¢evesinde Oneriler sunmayr amaglamistir.
Calismada B1 orta diizeyi, B2 orta diizeyi ve B kuru final sinavinin her birinden 80'er
kompozisyon olmak iizere toplamda 240 smav kagidi incelenmistir. Inceleme sonucunda

Ogrencilerin anlatim bozuklugu konusundaki hatalar1 tespit edilmistir.

Suriyelilerin i¢ savas nedeniyle Tiirkiye’ye gocii ile birlikte ilk, orta &gretim ve
tiniversitelerde ana dili arapg¢a olan 6grenci sayist artmistir. Sekiz yildir ilkemizde yasayan
Suriyelilerin iilkelerine ne zaman donecekleri de belli degildir. Suriyelilere Tiirk¢enin
Ogretimi konusunda Ozellikle yazma alaninda genis capli bir ¢aligma bulunmamaktadir.
Tiirkiye ile tarihi baglar1 bulunan ve en uzun sinira sahip olan Suriye ile iligkiler gelecekte de
onemini koruyacaktir. Bu durum Suriyeli 06grencilere yonelik Tirkce Ogretimi

arastirmalarinin yapilmasini zorunlu kilmaktadir.
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I11. BOLUM

3. YONTEM

Bu bolimde, arastirmanin yontemi anlatilmaktadir. Bu amagla, sirasiyla
“Arastirmanin  Modeli”, “Calisma Grubu”, “Veri Toplama Araglar1”, “Veri Analizi”

aciklanmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Model; kisinin tanik oldugu olayi, durumu anlatirken gereksiz ayrintilara girmeden
onu amaca uygun olarak 6zetleyecek formiiller simgeler bulma c¢abasidir. “Arastirma modeli
ise bir arastirmanin amacimna uygun ve ekonomik olarak verilerin toplanmasi,
cozlimlenebilmesi igin gerekli kosullari diizenlemeye denir” (Karasar, 1984: 79). Bu
aragtirmada dokiiman arastirmasi yontemi kullanilmistir. Dokiiman arastirmasi yontemi,
arastirilmasi hedeflenen olgu ya da olaylar hakkinda bilgi iceren yazili metinlerin analizini
kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005). Baska bir ifadeyle bir calisma ile ilgili olan kayit
ve belgeleri toplayarak belirli norm veya sisteme gore kodlayip inceleme islemidir (Cepni,
2009). Incelenen durum etraflica agiklanmak istendiginden arastirmada dokiiman arastirmasi

yontemi kullanilmistir.

3.2. Cahsma Grubu

Arastirmanin evrenini 2013-2014 egitim-6gretim yilindan itibaren Bagbakanliga bagl
Yurt Dig1 Akraba Tiirkler Toplulugu Daire Baskanlig1 ve Gaziantep Universitesi TOMER is
birligi ile Suriyeli siginmacilarin bulundugu konaklama merkezlerinde Tiirk¢e 6grenen
ogrenciler olusturmaktadir. Evrene giren tiim 6grencilerin arastirmaya dahil edilmesi ve biitiin
konaklama merkezlerine girilmesi miimkiin olmadigindan arastirma bir ¢alisma grubuyla
stirdiriilmiistiir. Aragtirmanin ¢alisma grubu 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Malatya
Beydagi konaklama Merkezinde (MABEK) C1 diizeyinde Tiirk¢e 6grenimi goren 107
Suriyeli TOMER 6grencisidir. Calisma grubu secilirken “evreni temsil etme giiclerinden ¢ok
aragtirma konusuyla dogrudan ilgili olup olmadiklarina bakilir” (Neuman, 2012; Yildirim ve

Simsek, 2005) ilkesi ile hareket edilmistir.
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Tablo 11: Calisma Grubunun Ozellikleri

Yas

Kategori Say1 Mezuniyet Toplam
Ortalamasi
Kiz 71 Lise 19
Cinsiyet
Erkek 36 Lise 21 107

Calisma grubu 71 kiz, 36 erkek olmak tizere 107 6grenciden olusmaktadir. Grup daha
once Tiirk¢e bilmeyen ve Tiirkceyi ilk defa bu konaklama merkezinde 6grenen 6grencilerden
olugsmaktadir. MABEK’te Tiirkce 0grenen arastirma grubunu olusturan 6grencilerin timii
Hama ve Humus kirsalindan gelmislerdir. Ogrenciler 11. sinifa kadar iilkelerinde 6grenim
gormiis; son sinifi ise konaklama merkezinde kendileri igin agilan lisede tamamlamiglardir.
Yas ortalamalari kizlarda 19, erkelerde 21°dir. Ogrencilerin kampta 6grenim gordiikleri lisede
miifredat Suriye miifredati, egitim dili ise Arapca olup farkli olarak haftada 4 saat Milli
Egitim Bakanlig1 6gretmenlerince verilen Tiirkge dersi vardir. Ilgili Tiirk¢e dersinin herhangi
bir ders kitabi veya miifredati olmayip Ogretmenler de yabancilara Tiirkge Ogretimi

konusunda egitim almamislardir.

MABEK, sehrin diginda kapali bir alanda kurulmus olup sakinlerinin ve grencilerin
dis diinyayla baglantis1 yoktur. Konaklama merkezinde MEB tarafindan olusturulan gegici
egitim merkezinde ana sinifi, ortaokul ve lise 6grenimine devam eden 3400 6grenci vardir.
MABEK okullarinda egitim dili Arapcadir. Arastirmaya katilan TOMER 6grencilerinin de
konaklama merkezinden disar1 ¢ikmalarina izin verilmemektedir. Okul disinda kendi

aralarinda Arap diliyle iletisim kurduklarindan Tiirkge pratik yapma olanaklar1 da yoktur.

3.3. Veri Toplama Araglan

Arastirmada kullanilacak veriler, katilimcilara iligkin bilgileri igeren “Kisisel Bilgi
Formu”, ‘“kompozisyon metinleri” ve 0Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini 6lgmek
gelistirilen “Tiirkceyi C1 Diizeyinde Yabanci Dil Olarak Ogrenenler igin Yazili Anlatim

Dereceli Puanlama Anahtar1” araciligiyla elde edilmistir.
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3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Ogrencilere ait kisisel 0Ozellikleri belirlemek amaciyla kisisel bilgi formu
uygulanmistir. Uygulanan formda 6grencilerden cinsiyet, iltica etmeden Once yasadiklar tilke

ve sehir, egitim diizeyi ve yas ile ilgili sorulara cevap vermeleri istenmistir.

3.3.2. Kompozisyon Metinleri

Arastirmanin temeli olan verilere, 6grencilerin agiklayict ve Oykiileyici anlatimla
yazdig1 metinlerle ulasilmistir. Ogrencilerin metin yazmalarinm kolaylastirmak iizere onlara 10
ayrt konu verilmis, bu konulardan 8’ini tercih etmeleri istenmistir. Konu sec¢iminde
ogrencilerin o doneme kadar edindikleri yazma dil becerilerini kolaylikla kullanabilmeleri
amaglanmistir. Ayn1 zamanda Ogrencilerin yaratici diisiinceleriyle gelistirebilecekleri,
anlasilir konular olmasima 6zen gosterilmistir. Bu amaca ulagsmak i¢in konularin se¢iminde
ayrica uzman goriisiine basvurulmustur. Yabancilara Tiirk¢e egitimi, edebiyat egitimi ve
6lcme degerlendirme alanindaki 10 uzmandan, hazirlanan 10 konuyu 1 ile 100 puan arasinda
bir puanla degerlendirmeleri istenmistir. Daha sonra bu konulara verilen puanlarin
ortalamalar1 alinarak en {ist diizeyde puan verilen 8 konu uygulamaya katilmistir. Uzman
goriislerine bagli olarak uygulamada kullanilacak konularin belirlenmesinden sonra 6n
uygulama yapilmistir. Bu uygulamada segilen konularin 6grencilerin seviyelerine uygun
oldugu, uygulama igin 1 ders saatinin yeterli oldugu belirlenmistir. On uygulamadaki yazma
calismasinda yazili iirlinlerde aranan niteliklere ve igerige dair eksiklikler ile imla ve
noktalama hatalar1 6grencilerin kendi kompozisyonlar lizerinde diizeltilerek incelemeleri i¢in
onlara geri verilmistir. Yazi planinin ¢ikarilmasi, kompozisyon boliimleri ve anahtar
sozciiklerle ilgili bilgi verilmistir. Daha sonra asil uygulamaya gecilmistir. Uzerinde uzlasilan
8 konu 107 6grenciye her hafta iki konu olmak tizere bir aylik siiregte uygulanmistir. Her
konu i¢in ilk bes dakika beyin firtinas1 yontemiyle dgrencilerin ilgili konunun hangi yonleri
iizerinde durabilecekleri konusulmustur. Ogrencilerin yazma tutukluklarinin ~ &niine
gecebilmek ve yazili anlatimlarini gelistirebilmeleri i¢in bu bes dakikalik siire igerisinde
konuyla ilgili anahtar sozciikler tespit edilmistir. Ogrencilere anahtar sozciikleri ayri
paragraflarda degerlendirebilecekleri soylenerek paragraf yapma bilinci hatirlatilmistir.
Bunun disinda kompozisyon yazma esnasinda Ogrencilere miidahale edilmemistir. Her
kompozisyon bir ders saati (45 dk) icinde yazdirilmigtir. Boylelikle 856 veri kagidi

toplanmistir. Veri kagitlarinin 43 tanesi incelenebilir olarak bulunmamis geriye kalan 813
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kagit degerlendirmeye tabi tutulmustur.

Kompozisyon konulari, puanlamasi ve 6grenci tercih sayisi asagidaki gibidir:

Tablo 12: C1 Diizeyi Yazili Anlatim Konularinin Uzman ve Ogrencilerden Aldig1 Ortalama
Puanlar

Konu Bashklar: Puanlar Ogrenci Tercih
(Uzman) Sayis1

Egitilmis birey ile egitilmemis birey arasinda ne gibi farklar

1 vardir? Egitimin kisi ve toplum i¢in faydalari nelerdir? 100 90
Insanlik tarih boyunca durmadan kesifler yapmakta ve yeni

2 seyler icat etmektedir. Icatlar, kesifler ve makinelerin insan 100 87
hayatindaki rolii nedir?
izlediginiz bir filmin / dizinin olay érgiisiinii anlatip énemli

3 karakterlerini tanitiniz. Filmin ger¢ek hayatla iligkisini ve 95 95

topluma etkisini sorgulayiniz.

Seyahatin insan hayatinda 6nemli bir yeri vardir. Farkli ve
4 giizel yerler gdrmek insani yeniler. Ulkenizde yaptigimiz bir 89 101
seyahati / gezdiginiz bir yeri anlatiniz.

Her insan ¢ocuklugununun gectigi yillara ve ayri kaldigi
memleketine hasretle yasar. Sevdiginiz bir arkadasiniza ya da
yakininiza su anki durumunuzu ve eski giinlere olan
0zleminizi anlatan bir mektup yaziniz.

80 104

Giliniimiizde medya bircok olaya yon vermektedir.
6 Medyanin olaylara bakisi ve olaylar ele alig bi¢imiyle ilgili 93 86
fikirlerinizi igeren bir makale yaziniz.

Yasamakta oldugunuz konaklama merkezinde gegen bir
7 giiniiniizii anlatiniz. 84 90

Insanoglunun kendi eliyle yaptig1 seylerin en kétiisii savastir.
8 Savagin insan psikolojisine etkileri ve maddi-manevi

P . . 81 101
kaybettirdikleri iizerine diisiindiiklerinizi yaziniz.
Iletisim caginda kiiresellesen diinyamin sizin yasaminiza
9 etkisi nelerdir? 75 71
Insanlarin zor zamanlarinda ayakta durmak igin en g¢ok
10 miiracaat ettigi seyler / dayanak noktalar1 nelerdir? Onem 73 73

sirasina gore aciklayiniz.

Ortalamalarin alinmasindan sonra en yiiksek puandan baslayarak sekiz konu se¢ilmis

geri kalan konular elenmistir. Se¢ilen konular uzman goriisiine bagl olarak 80 ve iizeri puan
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almiglardir. Bu puan konularin gegerliligi i¢in yeterli goriilmiistiir. Ayn1 konular 6grencilerin
tarafindan % 90 ve flizeri ortalamayla isaretlenmistir. Bu oran konularin 6grencilerce

benimsenmis olmasi i¢in yeterli goriilmiustiir.

3.3.3. Tiirkceyi C1 Diizeyinde Yabanci Dil Olarak Ogrenenler icin Yazih Anlatim

Dereceli Puanlama Anahtari

Ogrencilerden alinan yazili anlatim verileri “Tiirkgeyi C1 Diizeyinde Yabanci Dil
Olarak Ogrenenler igin Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtari” aracihigiyla
incelenmistir. Tiirkceyi C1 Diizeyinde Yabanci Dil Olarak Ogrenenler icin Yazili Anlatim
Dereceli Puanlama Anahtar1 (TYADPA — C1) Ana dili Arapga olan Suriyeli TOMER
ogrencilerinin C1 diizeyinde yer alan yazma 6grenme alan1 kazanimlarina ulagsma diizeylerini

belirlemek amaciyla hazirlanmistir (Ek-1).

TYADPA — C1‘nin hazirlanirken;

a. Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metni “yazma” dgrenme alan1 yeterlikleri
dikkate alinmustir.

b. Literatiir taramasi yapilarak yazma alanina ait yeterlikler belirlenmistir.

c. TOMER tarafindan kullanilan Gazi Universitesi, Istanbul ve Yedi Iklim
yayinlarina ait Yabancilara Tiirkge 6gretimi C1 diizeyi ders kitaplarinin “yazma”
alan1 boliimleri incelenmistir.

d. ABD Kuzeybati Bolgesel Egitim Laboratuvarindaki (NWREL) arastirmacilar
tarafindan gelistirilen, Ozkara (2007) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan 6+1 Analitik
Yazma ve Degerlendirme Olgegi incelenmistir.

e. Ogrencilerin kompozisyon kagitlar1 incelenerek ana dili Arapga olan &grenciler

icin gerekli diizenlemeler yapilmistir.

TYADPA — C1 igin “Sekil Degerlendirmesi, igerik Degerlendirmesi, Yazim ve
Noktalama” basliklar1 altinda {i¢ boyut ve her boyutun degerlendirildigi ii¢ diizey (kotii, orta,
1yl) sec¢ilmistir. Yukaridaki maddelerden hareketle dereceli puanlama anahtar1 i¢in madde
havuzu  olusturulmustur.  Dereceli  puanlama  anahtar1 maddelerinin  yaziminin
tamamlanmasinin ardindan TYADPA C-1’in ilk sekli ortaya ¢cikmistir. Bu ilk sekil 30 madde
olarak planlanmigtir. TYADPA C-1’in bu ilk formu bes Tiirk¢e Egitimi ve li¢ Olgme-
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degerlendirme alan uzmanina sunularak bu uzmanlardan goriis istenmistir. Uzmanlarin
goriigleri  dogrultusunda madde sayisi 15°e¢ indirilmis ve yabanci Ogrenciler igin
sadecelestirilmistir. Daha sonra TYADPA C-1 ile Suriyeli 6grencilere ait 30 kompozisyon
kagidi okunmus ve gerekli diizeltmeler yapilarak dereceli puanlama anahtarina son sekli
verilmistir. Dereceli puanlama anahtarinda her madde 1 (Kétii), 2 (Orta), 3 (lyi) diizeyinde
puanlanmigtir. Bir 6grenci dereceli puanlama anahtarina gore her madde i¢in kotii, orta, iyi

derecelerinden birini alabilmektedir.

Arastirmada TYADPA C-1 puanlama anahtarimin giivenilirligini belirlemek i¢in
“Cohen’in kappa katsayisi” ve “Pearson moment c¢arpim Kkorelasyon katsayisi”
hesaplanmustir. Oncelikle uygulama ¢alismalari, dl¢gme aracini olusturan her madde igin yazili
anlatim iriinlerinden random yontemiyle segilen elli kompozisyon biri Tirk¢e Egitimi
alaninda doktora &grenimi goren Tiirkge ogretmeni digeri Inénii TOMER’de &gretim
gorevlisi olarak gorev yapan iki uzman tarafindan birbirinden bagimsiz olarak
degerlendirilmistir. Cohen’in kappa katsayis1 ve Pearson moment carpim korelasyon
katsayisin1 hesaplamak i¢in SPSS for Windows 21.0 programi kullanilmistir. Sonuglar

frekans ve ortalama/standart sapma kullanilarak yorumlanmuistir.

Cohen’in kappa katsayisini tespit etmek i¢in verilerin analiz edilmesi sonucu ¢ikan

sonuglar Tablo 13’te verilmistir:

Tablo 13: Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenler igin Yazili Anlatim Dereceli Puanlama
Anahtar’’nin Degerlendirmeciler Arasindaki Karsilagtirmali Uyusmanin Giivenilirligine
Iliskin Cohen’in Kappa Katsayis1

TYADPA p
Cohen’in Kappa Katsayisi 1 75%* 0,000
Orneklem Sayi1st 50

** .01 diizeyinde anlamlhidir.

Cohen'in kappa katsayisi, iki degerlendirmeci arasindaki karsilastirmalt uyusmanin
giivenilirligini 6l¢en bir istatistik yontemdir (Cohen, 1960). Yapilan analiz sonucunda Tablo

13’ten anlasildigr iizere degerlendirmeciler arasinda 0,775 diizeyinde uyum oldugu
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gozlenmistir. Elde edilen kappa degerlerinin 0,61 ile 0,80 arasinda olmasi, iyi diizeyde

uyumun gostergesi olarak kabul edilmistir (Landis ve Koch, 1977; Sencan, 2005).

Iki bagimsiz degerlendirmeciye gére TYADPA — Cl’in alman toplam puanlar
arasindaki tutarliligin belirlenmesi i¢in yapilan Pearson moment carpim korelasyon (basit

dogrusal korelasyon) katsayist sonuglar1 Tablo 14’te gosterilmistir:

Tablo 14: TYADPA C-1’den Alinan Toplam Puanlarin iki Farkli Degerlendirmeciye Gore
Korelasyon Sonuglari

Degerlendirmeci 1 Degerlendirmeci 2

Hk

Degerlendirmeci 1 Pearson Correlation 1 ,981
Sig. (2-tailed) ,000
N 50 50
Degerlendirmeci 2 Pearson Correlation 981" 1
Sig. (2-tailed) ,000
N 50 50

** 01 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 14’te goriildigii tizere ogrencilerin kelimeleri tanimlamada almig olduklari
puanlarin degerlendirilmesinde kullanilan TYADPA — CI’e gore birinci degerlendirmeci ile
ikinci degerlendirmecinin verdigi puanlar arasinda (r=0.981, p<0,01) anlamli, pozitif ve
yiiksek bir iligki vardir. Biiytlikoztiirk’e (2012: 32) gore korelasyon katsayisinin (r) 0.70 ile

1.00 arasinda olmasi yliksek diizeyde bir iligki oldugunun gostergesi olarak kabul edilebilir.

Gerek Cohen’in kappa katsayis1 gerekse Pearson moment carpim korelasyon katsayisi

ile elde edilen sonuglar TYADPA — C1’in yeterli diizeyde giivenilir oldugunu gostermektedir.

3.4. Verilerin Analizi

Verilerin toplanmasi ve incelenmesi agsamasinda belgesel tarama (dokiiman inceleme)
yonteminden yararlanilmistir. “Belgesel tarama, var olan kayit ve belgelerin incelenerek veri
toplanmasidir” (Karasar, 2003). Belli bir metnin, kitabin, belgenin, belli 6zelliklerini
sayisallastirarak belirleme amaciyla yapilan igerik ¢oziimlemesi yonteminden (Karasar, 2003)

ise aragtirmanin bulgular1 elde edilirken faydalanilmistir. “Bu tiir ¢6ziimlemeler elde edilen
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bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis olarak sunmay1 amaglar” (Yildirim ve Simsek, 2005:

224). Veriler analiz edilirken icerik ¢éziimlemesi yontemine uygun olarak hareket edilmistir.

Arastirmada verilerin analizi iki asamada yapilmustir. Ik asamada Tiirk¢e 6grenen C1
diizeyinde egitim goren Suriyeli Ogrencilerin metinlerinde; “Fonetik (Ses Bilgisi”),
“Morfolojik (Bicim Bilgisi)”, “Sentaks(S6z Dizimi)”, “Yazim-Noktalama Kurallar1” ve
“Anlatim Bozukluklar1” ile ilgili yapmis olduklar1 yanlislar alan yazinda yer alan basliklara
gore smiflandirilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular ilgili bashik altinda ayr1 ayri
degerlendirilmistir. Her konu ig¢in ekrarlanan yanliglardan sadece bir tanesi yazilmistir.
Yanliglarin tasnifi sirasinda ilgili kistmda gerekli goriilen yerlerde 6nce o boliimle ilgili bilgi
verilmis, daha sonra yanlis ve dogru ciimleler alt alta yazilmistir. Ogrenciler kizlardan
baslama {izere 1-107 arasinda numaralanmais, her climlenin sonunda yanlis1 yapan 6grencinin
numarast yazilmistir. Yapilan yanliglarin sayilari, yiizdelik dilim verilerek tablolastirilmis ve
nedenleri agiklanmistir. Tabloda her bagligin genel yanlislar igindeki yiizdesi verildikten

sonra her baslik altindaki yanlislar i¢in kendi i¢inde ayrica yiizdelik oranlama yapilmistir.

Ikinci asamada &grencilerden alman yazili anlatim verileri Tiirkceyi Yabanci Dil
Olarak Ogrenenler igin Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtar1 (TYADPA-C1)’e gore
sekil, icerik, yazim ve noktalama acisindan incelenmis ve puanlanmistir. Puanlama sonuglari

tablo ve sekil halinde sunularak gerekli agiklamalar yapilmustir.
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IV. BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Birinci alt problemde, "Yazili anlatimlarinda ses bilgisinde yaptiklar1 yanlislar

nelerdir?" sorusuna cevap aranmis Ve su bulgular tespit edilmistir:

4.1.1. Ses Bilgisi Yanhslar

Ural-Altay dil ailesine mensup Tirk¢e ile Hami-Sami dil ailesinden olan
Arapganin ses yapist bir¢ok acidan farklilik gostermektedir. Tiirkge eklemeli bir dil
oldugundan c¢ekimli bir dile sahip Arap 6grenciler ekler konusunda sik hataya diismektedirler.
Ozellikle Arapgada iinlii vokallerin elde edilmesi icin kullamlilan harekelerin yerine Tiirkgede
tinlii harflerin kullanilmasi; sozciiklere bazi eklerin getirilmesinde yardimci seslere ihtiyag

duyulmasi nedeniyle seslerin yaziminda yanliglara rastlanmaktadir.

Bu konuda yapilan yanlislardan bazilar1 sunlardir:

4.1.1.1. Biiyiik Unlii Uyumu Yanhslar

Bir erkek filimda var. (12)
Filmde bir erkek var.

Biz buraya temmuzde geldik. (21)
Biz buraya temmuzda geldik.

Yeni seylar yapmak lazim. (25)

Yeni seyler yapmak lazim.

Sonra birakt1 ve baska bir kdya tasindi. (26)
Sonra birakt1 ve bagka bir kdye tasindi.



Kiz melak gibi. (28)
Kiz melek gibi.

Egitim i¢in ¢ok faydeli. (33)
Egitim i¢in ¢ok faydali.

Ciinkii heryerde herkesla iletisim kurabiliz. (33)

Ciinkii her yerde herkesle iletisim kurabiliz.

Onlerin ¢ok 6nemi var. (33)

Onlarin ¢ok 6nemi var.

Bizim yemekleri ¢ok seviyorsin. (35)

Bizim yemekleri ¢cok seviyorsun.

Ben her giin saat 3.00'da 6glen yemek yiyorum. (42)

Ben her giin saat 3.00'te 6glen yemek yiyorum.

Hayat buradan koétii da olabilir (45)
Hayat buradan kotii de olabilir.

Ablem Tarih 6gretmeni yapiyor. (46)
Ablam Tarih 6gretmenligi yapiyor.

Ben fazle yemegi yemiyorum ¢iinkii sigman hi¢ istemiyorum. (49)

Ben fazla yemek yemiyorum c¢ilinkii sismanlamayi hig istemiyorum.

Arkadaglarimla beraber kahvalt1 hazirleniyoruz. (51)

Arkadaglarimla beraber kahvalti hazirliyoruz.

Sonra 13.00"ta markette gidiyorum. (58)

Sonra 13.00'te markete gidiyorum.

84
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Saat iica kadar eve doniiyorum. (83)

Saat tlige kadar eve doniiyorum.

Koyiimii ben da ¢ok 6zledim. (87)
Koyiimii ben de ¢ok 6zledim.

Ogle yemegini saat ikide yenir. (94)

Ogle yemegi saat ikide yenir.

Ben Tiirkiye'da gittim. (98)
Ben Tiirkiye'ye gittim.

Bizim Suriyedeki ev da ¢ok giizeldi.(103)
Bizim Suriyedeki ev de ¢ok giizeldi

Biiyiik tinlii uyumu ile ilgili olarak tespit edilen yanliglarin biiyiik ¢ogunlugu kip, kisi,
de baglact ve durum ekleriyle ilgilidir. Az da olsa sozciik koklerinde sozciigii dogru
ogrenememekten kaynaklanan biiyiik iinlii uyumu yanlislari vardir. Ogrencilerin bu yanlislari
Tiirkgedeki tinlii harflerin islev ve ayriminin yapilamamasinin yani sira sondan eklemeli bir
dil olan Tiirk¢edeki eklerin kendisinden Once gelen seslerin niteligine gore degistigini

kavrayamamis olmalarindan kaynaklanmaktadir.

4.1.1.2. Kiiciik Unlii Uyumu Yanhslar

Tiirk¢ede diiz iinliilerden (a,e, 1, 1) sonra diiz {inlii yuvarlak {inliilerden (o, 6,u,ii) sonra
ise dliz ve genis (a, €) veya dar ve yuvarlak iinliiler (u, i) gelmektedir. Ancak dudak sesleri
olan b, m, v sesleri ile yabanci asilli kelimelerde bu kural bozulmaktadir: sabun, havug,
melodi, somon gibi. Bu nedenle yabanci kelimelerde iinlii uyumu aranmaz. Birlesik
kelimelerde de birden fazla kelimeden olustuklarindan iinlii uyumu aranmamaktadir.

Canakkale, dortyol vb.

Kiigiik tinlii uyumu ile ilgili olarak yapilan yanlislardan bazilar1 sunlardir:
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En ¢ok komidi filmi severim. (3)

En ¢ok komedi filmi severim.

Her giin Tomer kursona giderim. (35)

Her giin TOMER kursuna giderim.

Komsilarima her giin danisirim (100)

Komsularima her giin danisirim

Bize yeni kitaplar okutiyorlar. (33)

Bize yeni kitaplar okutuyorlar.

Oradaki arkadaslarimi 6zliyorum. (46)

Oradaki arkadaglarimi 6zlityorum.

Sabah kampa doniyoruz. (107)
Sabah kampa doniiyoruz.

Bu calisma sirasinda kiigiik {inlii uyumunda ¢ok zorlanilmadigi goriilmiistiir. Bu da
kiiglik tinlii uyumunun zamanla beceri héline donistiigiinii gostermektedir. Yapilan yanlislar
sOzciiklerin tam olarak 6grenilememesinden ve “-yor” eki Oncesi getirilen yardimer iinliintin
inlii uyumuna uygun kulanilmamasindan kaynaklanmaktadir. Kii¢iik {inlii uyumu yanliglarinin

tamami yuvarlak {inliiden sonra dar {inliiniin getirilmesi ile olugmustur.

4.1.1.3. Unlii Diismesi Yanhslar

Tiirk¢ede ikiden ¢ok heceden olusan sozciiklere yapim veya c¢ekim eki getirildiginde
orta hecelerinde yer alan {inliiler diisebilir. Ayrica yardimer fiillerle birlesik fiil olusturulurken
iinlii ile baslayan ek aldiklarinda ikinci hecedeki dar iinlii diisebilmektedir. Unliiniin
diisiiriilmesi gerekirken yazilmasi, yazilmasi gerekirken de diisiiriilmesi bir yazim kusurudur.
Unlii diismesi daha ¢ok Arapga ve Farsca kokenli isimlerde goriilmektedir. Unlii diismesine
ugrayan bazi isimleri su sekilde siralamak miimkiindiir: agiz, akil, azim, bahis, beyin, boyun,
burun, cisim, emir, fikir, gogiis, goniil, hacim, hapis, ilim, izin, karin, kayip, kesif, metin,

miihiir, nabiz, nakil, nefis, nehir, ogul, dmiir, resim, sabur, siikiir, ufuk, ugur, vakif, zehir...
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Ornegin; agiz-1m = agzim; émiir-e = dmre gibi.

Unlii diismesine dair yanlislar su sekildedir:

Malatya’da sehire gitmedik. (13)
Malatya’da sehre gitmedik.

Sonra futbol sahasina giderip futbol oyunuruz. (14)
Sonra futbol sahasina gidip futbol oynariz.

Bu sehire daha 6nce gelmemistim. (29)

Bu sehre daha 6nce gelmemigtim.

Suriye’de hayatimdan ¢ok keyf alirdim. (99)
Suriye’de hayatimdan ¢ok keyif alirdim.

Hafta sonu vakitim ¢ok. (102)

Hafta sonu vaktim ¢ok.

Bilim yeni seyler kesif ederek bize yardimci olur. (104)

Bilim yeni seyler kesif ederek bize yardimci olur.

Patlamig misir yaptim ve mecera filimi izledim. (8)

Patlamis musir yaptim ve mecera filmi izledim.

Metinlerde 6grencilerin tinlii diismesi ile ilgili olarak yedi farkli yanlis yapildig: tespit
edilmistir. Yapilan yanlislar sehir, keyif, kesif, vakit, film sozciikleri ile yapim eki alarak
fiillesen oyun soziiciigli yazimu ile ilgilidir. Bu yanliglardan “keyif ve film” sozciiklerinde
diistiriilmemesi gereken iinlii distriilmiis, digerlerinde ise distiriilmesi gereken {inliiler
yazilmistir. Yanliglarin ikisi isme getirilen ¢ekim eki esnasinda ikisi de birlesik fiilde
goriilmiistiir. Bu arastirmada {inlii diigmesi konusunda ¢ok fazla yanlis yapilmadig: tespit

edilmistir. Ogrencilerin C1 seviyesinde iinlii diismesi ile ilgili yanlislari azalttig
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goriilmektedir. Arapga kokenli bu kelimelerde Ogrencilerin ana dillerinde de {inlii

kullanmamalar1 yanlig sayisin1 azaltmigtir.

4.1.1.4. Unlii Tiiremesi Yanhslar

Unsiizle biten baz1 sdzciiklere kiigiiltme eki ile simdiki zaman ekleri getirilince ve

pekistirme sifatlarinda pekistirme onekinden sonra bazi durumlarda iinlii tiiremesi goriiliir.

Omnegin; az-cik: azicik; al-yor: aliyor; sap(a)saglam. .. gibi.

Metinlerde rastlanan iinlii tiiremesi yanlislari sunlardir:

Orada Malatya oturyor. (98)
Orada Malatya oturuyor.

Sonra 2-3 derslerim ¢alisyorum. (44)

Sonra 2-3 derslerim calistyorum.

Bu calisma sirasinda kurala bagli {inlii tiiremesiyle ilgili olarak az hata yapildigi
goriilmistiir. Toplam hata sayist tictlir. Bu durum 6grencilerin {inlii tiiremesi kuralin1 beceriye

dontistlirebildigini gosterir. Yapilan yanlislar ise “-yor” eki getirilen sozciiklerle ilgilidir.

4.1.1.5. Unliilerin Alafonlariyla flgili Yanhslar

Tiirk¢e, morfemlerin (dilbilgisel unsurlar) sozciiklere sonek olarak bitistirildigi
eklemeli bir dildir. Tiirkcede ¢ok sayida morfem eklenmis sézciik bulunmaktadir. Diger
dillerde oldugu gibi, fonemlerin bulundugu konuma gore farkli sdylenis bigimleri (alofonlart)
bulunabilir. Tiirkgede fonemlerin alafonlar1 genellikle Arapga, Ingilizce gibi yabanci dillerden
gecen alkol, ampul, dikkat, final, general, gol hakikat, hal, harf, hayal, ihtimal, imal, ithal,
kabul, kalp, kontrol, kristal, lokal, mesgul, petrol, rol, saat, santral, sembol, terminal gibi bazi

kelimelerde goriilmektedir. Bu konuda tespit edilen yanliglar sunlardir:

Niifiis arttig1 yerde her sey artacak. (3)

Niifus arttig1 zaman her seyin fiyati artar.
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Latin harflar1 6nceden biliyordum. (7)

Latin harfleri 6nceden biliyordum.

Suriye’de yasamak hayalimiz var. (18)

Suriye’de yasamak hayalimiz var.

Bu sekilde daha vakat aliyor. (37)
Bu sekilde daha vakit aliyor.

Ogrenmek icin 6gretmene dikkatla bakmaliyiz. (39)
Ogrenmek icin 6gretmene dikkatle bakmaliyiz.

Masela pencerler temizliyorum. (42)

Mesela pencereleri temizliyorum.

Aksam bazan amcam ve halam geliyor. (42)

Aksam bazen amcam ve halam geliyor.

Tiirkler ¢ok 1yi kalph ¢linkii yardim ettiler. (55)
Tiirkler ¢ok 1yi kalpli ¢iinkii yardim ettiler.

Kamptan ¢ikma ihtimalimz yok. (63)

Kamptan ¢ikma ihtimalimizyok.

Bu meken ¢ok yararli. (66)

Bu mekan ¢ok yararl

Insanin hayallar hi¢ bitmez.(67)

Insanin hayalleri hi¢ bitmez.

Copler hep ayn1 saatta alinir. (70)
Copler hep ayni saatte alinir.
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Facebook sitesini dikkath kullanmaliyiz. (83)

Facebook sitesini dikkatli kullanmaliyiz.

Bizim idealimz tiniversite okumaktir. (90)

Bizim idealimiz liniversite okumaktir.

Savas yiiziinden kafam ¢ok mesguldur. (103)

Savas yliziinden kafam ¢ok mesguldiir.

Bazan biz yoruluyoruz. (105)

Bazen biz yoruluyoruz.

Unliilerin alafonlar1 ile ilgili olarak 16 yanls yapildigi tespit edilmistir. Bu
sozciiklerin yapisindaki biyiik ve kiiciik iinlii uymuna aykirilik ve bu sozciiklere getirilen
eklerin {inlii uyumlarina aykiriligi dgrencilerin hata yapmasina neden olmaktadir. Ozellikle
Arapga kokenli sozciiklerde bu yanlislar daha belirgindir. Konunun zamanla beceri héline

doniismesi igin ilgili sozciiklerle ¢aligiimalidir.

4.1.1.6. Unsiiz Benzesmesi Yanhslari

Ses tellerinin titresip titresmemesi lnsiizleri 6tiimlii ve 6tlimsiiz olarak iki gruba ayirir.
Tirkgede otiimli tnstizler /b/, /c/, /d/, /g/, 18/, i/, N, /m/, n/, /x/, IN/, Iyl ve /z/; 6timsiiz
Unsiizleri ise /¢/, /f/, /h/, /k/, /s/, I/, /p/, /t/°dir. Tiirk¢ede bir sdzciiglin son sesinde 6tiimsiiz bir
linsiiz varsa daha sonra gelen iinsiiz de Gtlimsiiz olur. Bu kural ayn1 sekilde 6tiimlii iinsiizler
icinde gecerlidir. Ayrica Tiirk¢e sozciiklerin son sesinde otiimlii {insiiz b, ¢, d, g bulunmaz.
Bunlarin yerini 6tiimsiiz p, ¢, t, k alir ve bu iinsiizler {inli ile baglayan bir ek aldiklarinda

ottimliilesirler (ilag-ilaci, sokak-sokagt).

Ogrencilerin benzesmesi yanliglari sunlardir:

Bu iki sanatcilari ¢cok seviyorum. (2)

Bu iki sanatciy1 ¢ok seviyorum.
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Turkce 6grenmeye c¢alistyorum. (29)

Tiirk¢e 6grenmeye ¢alistyorum.

Ingiliz¢e kursuna gidiyorum. (41)

Ingilizce kursuna gidiyorum.

Saat 23.00'de evime doniip ailemle Cay igeriz. (91)

Saat 23.00'te evime donlip ailemle cay igeriz.

Ben her giin saat 3.00'da 6glen yemek yiyorum. (42)

Ben her giin saat 3.00'te 6glen yemek yiyorum.

Bu kampa gelmeyi hayatda hayal etmezdim. (7)
Bu kampa gelmeyi hayatta hayal etmezdim.

Nihayetinde insanlar medyaya ¢ok muhtagdir. (85)

Nihayetinde insanlar medyaya ¢ok muhtagtir.

Saat 12.30'ta herkes yatagina gider. (95)
Saat 12.30'da herkes yatagina gider.

Unsiiz benzesmesi ile ilgili olarak sekiz yanlis yapildig: tespit edilmistir. Yanlislar
yapim ve c¢ekim ekleri ile ilgilidir. Ikisinde benzesme yapilmamsi gerekmektedir.
Ogrencilerin bu iki 6rnekte benzesme kuralmi genelledikleri goriilmiistiir. Ana dillerinin
¢ekimli olmasindan kaynakli bir zorlanma goriilse de 6grencilerin bu yanlis sayisina bakarak

insiiz benzesmesi konusunu beceri haline doniistiirdiigli sdylenebilir.

4.1.1.7. Unsiizlerde Yumusama Yanhslar

Tiirkgede “p, ¢ ,t, k™ sesleri ile biten kelimelere iinlii ile baslayan bir ek getirildiginde
bu sesler yumusayip sirasiyle “b, c, d, §, g” ye doniismektedir. Bu kelimeler ¢ogunlukla
yabanci kelimelerdir. Burada “k” sesinden dnce “n” sesi varsa bu durumda “k” sesi “g” sesine
doniismektedir. Ozel isimlerde ise iinsiiz yumusamasi 6zellikle yaz1 dilinde gdsterilmez. Son

linsliz sesi yumusamaya ugrayan bazi isimler sunlardir:
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p—Db (ahbap, Arap, cazip, mezhep, rakip, sahip)

¢—c (arag, avug, borg, pili¢, piring, sayag)

t—d (dert, dort, dut, inat, kagit, kayit, taklit, tat, umut)
k—g (ayak bacak bardak direk durak ekmek)

Genellikle tek heceliler (git, yurt, dert, dip, tat, fert istisna) ve yabanci sozciiklerde
linsliz yumusamasi goriilmez Dolayisiyla su kelimelerde yumusama kurali aranmamaktadir:
ip, ot, sap, kip, kiip, ¢ap, kamp, kulp, turp, tip, kat, at, {i¢, bit, dost, ¢dp, siit, sepet, yanit,
yakit, yapit, pasaport, pilot, mikroskop, ahlak, hukuk, evrak, erzak, emlak, merak, intibak,
tahrik, tazyik, blok, viyadiik.

Bu aragtirmada iinsiiz yumugamastiyla ilgili tespit edilen yanlislar sunlardir:

Herkes yatakim toplar. (2)
Herkes yatagini toplar.

Telefonu ¢ok kullaniriz kulakimiz agriyor. (27)

Telefonu ¢ok kullaniriz kulagimiz agriyor.

Medya aragi sadece haberleri duymak igin degildir. (48)

Medya araci sadece haberleri duymak icin degildir.

Ben sadece miiziki seviyorum. (49)

Ben sadece miizigi seviyorum.

Ailemle beraber televizyon seyretiyorduk. (81)

Ailemle beraber televizyon seyrediyorduk.

Kambi hi¢ tahmin etmedim. (91)

Kampi hi¢ tahmin etmedim.

Oglen zamaninda her kez 6glen yemegine giter. (96)

Ogle zamaninda herkes 6glen yemegine gider.
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Kahvalt:1 yaptiktan sonra eczaneye giterim. (96)

Kahvalt1 yaptiktan sonra eczaneye giderim.

[k 6nce gazeteciliki ortaya ¢ikarmislar. (100)

[k 6nce gazeteciligi ortaya cikarmuslar.

Arkadagim tiniversite i¢in yurta yerlesti. (107)

Arkadagim tiniversite i¢in yurda yerlesti.

Unsiizlerde yumusamayla ilgili olarak on yanlis yapildigi tespit edilmistir.
Yanlislardan birisi yumusama olmamasi gereken sozciikte yumusama olmasi seklindedir.
Genel olarak 6grencileri “t” ve “k” harflerinde zorlanmiglardir. Sadece bir yanlis “¢” harfiyle

ilgilidir.

4.1.1.8. Unlii Daralmasi Yanhslari

Tiirk¢ede “-e, -a” genis linliileriyle biten fiiller “-yor” eki ile ¢ekimlendiginde fiilin son
hecesindeki genis tlnliiler daralir. Ayrica “de-, ye-" fiilleri “-yor” eki olmadan da daralabilir.
Bunun disinda “-yor” eki olmadan iinliilerde daralma yapilmaz. Ornegin; sakla-yor: sakliyor;

bekle-yor: bekliyor; de-erek: diyerek; ye-ince: yiyince

Metin incelemelerinde inlii daralmasi ile ilgili olarakgoriilen yanlislar sunlardir:

Ama gimdi ¢amasir makinesi olduktan sonra rahat bir sekilde yikiyabilirler. (19)

Ama simdi ¢amasir makinesi olduktan sonra rahat bir sekilde yikayabilirler.

Aksam da televizyon izleyorum. (22)

Aksam da televizyon izliyorum.

Ben giizel bir haber deyecegim. (26)
Ben giizel bir haber diyecegim.

o gilinlere arzuliyorum. (47)

o giinlere arzuluyorum.
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Mesala beslenme alaninda uzmanlar daima iyi bir yolu, iyi bir barinma arayorlar. (57)

Mesela beslenme alaninda uzmanlar daima 1yi bir yolu, iyi bir barinma ariyorlar.

Yani evde oturup rahathdimz. (57)

Yani evde oturup rahatladiniz.

Sabah okula erken gideyorum. (69)
Sabah okula erken gidiyorum.

Ogretmenden bilgi taleb edeyorum. (69)

Ogretmenden bilgi talep ediyorum.

Tabi evde beni bulasiklar bekleyor. (88)
Tabi evde beni bulasiklar bekliyor.

Kahvaltida zeten yumurta yeyorum. (104)

Kahvaltida zeten yumurta yiyorum.

Unlii daralmastyla ilgili olarak 10 yanlisa rastlanmistir. Bu yanhslarm yedisi “-yor” eki
ile ¢cekimlenen fillerde iinliiniin daraltilmamasi ya da yanlis sekilde daraltilmasi ile ilgilidir.
Biri “de-, ye-” fiilinde, ikisi de {inlii daralmas1 olmamasi gerekirken daraltma yapilmasi ile

ilgilidir. Hatalar su sekilde gruplandirilabilir:

e Unlii daralmasimin yapilmamasi
e Daralma olmamasi gerekirken daralma yapilmasi

e  Unliiniin daraltilmasi; ancak yanlis iinlii se¢imi

4.1.1.9. Unlii Degisimi Yanhslar1

b

Tiirkge kelimelere ek getirildiginde kelimelerin kdkiinde degisim olmaz. Yalniz “ben’

ve “sen” kelimelerine yonelme durum eki getirildiginde kokteki {inliiniin degistigi, kalinlastig

goriiliir: ben-a: bana; sen-a: sana
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Bu telefonda bena haber verir internetle. (66)
Bu telefonda bana haber verir internetle.

Unlii degisimi ile ilgili metinlerde sadece bir yanlisa rastlanmistir. Bu durum

ogrencilerin bu kurali 6grendiklerini gostermektedir.

4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Ikinci alt problemde, "Bigim bilgisinde yaptiklar1 yanlislar nelerdir?" sorusuna cevap

aranmis ve su bulgular tespit edilmistir:

4.2.1. Bicim Bilgisi Yanhslar

Tiirk¢enin eklemeli yapisi Arap 6grencileri zorlamaktadir. Bu yiizden fiil ¢ekimlerinde

ve ¢esitli eklerin sozciiklere ulanmasinda yanlislar goriilmektedir.

4.2.1.1. Fiil Cekimi Yanhslari

Arapgada fiil ¢ekimleri lisilere gore belli kaliplarla yapilir ve bu kaliplar Tiirkge fiil
¢ekimine oranla oldukca fazladir.2 Fiiller, iiclincli sahistan birinci sahsa dogru olmak {izere
cekilir. Once erkek (USxedl ) sonra disil (<wis<l) kisi cekimleri yapilir. Fiil ¢ekimlerinde su

ozellikler dikkate alinir:

Fiilin sahip oldugu harf sayis (siilasi, rubai, humasi gibi)
Fiilin barmdirdig: harfler (salim, mutel, mehmuz gibi)

Fiilin zaman (mazi, muzari, emir gibi)

Ikinci ve iiciincii sahis gruplarinin ii¢ erkek ve ii¢ disil cekimi vardir. Birinci sahis
cekiminde erkek ve disil ayrimi yoktur. Ayni kalip kullanilir. Béylece emir kipi hari¢ diger
zamanlarin ¢ekimlerinde 14 kalip ¢ekim bulunur. Emr-i muhatab (2. kisi) ve emr-i gaib (3.

kisi) i¢in toplam 12 kalip ¢cekim bulunur.

2 Tirkcede fiil 3 tekil ve 3 ¢ogul olmak lizere 6 kisiye gore ¢ekimlenirken Arapgada bu say1
miizekker(eril), miiennes (disil) ayrintilariyla 14’e kadar ¢ikar.
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Tiirkgede fiilerin ciimle icinde yiiklem gorevi vardir. Bu gorevde bulunabilmeleri
ancak kip ve kisi ekleriyle miimkiindiir. Kip eklerinin kiminde zaman anlami bulunurken
kiminde bulunmaz. Baz fiiller basit zamanli iken bazi fiiller de birden ¢ok kip eki tasir.

Dolayzst ile fiilleri bu 6zelliklerine gore soyle siniflandirmak miimkiindiir:

1. Zaman anlam tasiyan fiiller : Bu fiillere bildirme ya da haber fiilleri de denir. Bes
kisimda ele anlinir. Bunlar: goriilen gegmis zaman, isitilen gegmis zaman, simdiki
zaman, gelecek zaman ve genis zaman.

2. Zaman anlami olmayan fiiller :Bu fiillere dilek, istek fiilleri denir. Sart kipi, istek kipi,
gereklilik kipi, emir kipi dilek kiplerini olusturur.

3. Basit ¢ekimli fiiller : Haber ve dilek kipleri basit ¢ekimlidir.

4. Birlesik ¢ekimli fiiller : Birden ¢ok kip eki tasiyan fiiller birlesik ¢cekimli olarak
adlandirilir. Hikaye birlesik zaman, rivayet birlesik zaman ve sart birlesik zaman

olarak ii¢ kisimdir.

Arapcada basit ve bilesik zamanlarin Tiirk¢edeki gibi bir ayrim s6z konusu degildir.
Arapgada zaman mazi ve muzari ana baghig: altinda ele alinir. Mazi ge¢imis zamani, muzari
simdiki ve gelecek zamani karsilar. Emir kipi de sdylenen andan sonrasini kapsadigi icin
gelecek zaman olarak kabul edilir. Arap 6grenciler Tiirk¢e zaman ve kip kavramlarina ana
dilinden bir karsilik bulamayinca 6grenmekte giigliik mektedir. Dolayisi ile basit ¢ekimli fiil
i¢cinde isitilen ve goriilen gegmis zaman farki, genis zaman kavramu ile birlesik zaman yapilari
0zel olarak tablo ve Orneklerle kavratilmalidir. Tirkgede fiill ve kip cekimleri eklerle
saglandigindan yapilar kavratilirken kip ve kisi eklerinin farkli bigimleri de oOrneklerle

kavratilmalidir.

Tiirk¢ede tek zamanli ve birlesik zamanli olmak iizere iki tiir fiil ¢ekimi vardir. Ayrica
fiil ¢ekimi i¢in iki kisim (bildirme ve istek kipleri) ve dokuz zaman bulunmaktadir.
Gramatikal olarak Tiirk¢edeki tiim fiil cekimlerinin Arapgada birebir karsilig1 yoktur. Arapca
eylem zamanlarinin sadece el-mazi (=Wl) el-muzari’ (g Jbadl) ve el-emr (1Y) olarak iig
boliim seklinde dgretilmesi bunun en dnemli sebebidir. Yap1 olarak da fiiller asil ve yardimci
fiiller olarak iki grupta ele alinir. Yardimer fiiller anlami tamamlamak i¢in bir isme ihtiyag

duyan fiillerdir.
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Tiirkgede fiil ¢cekimleri fiil kokiine getirilen eklerle gergeklestirilir. Ayrica Tiirkgede fiil
zamanlar1 Arapcaya gore fazladir. Bunlara ilaveten Tiirk¢e ses uyumu kurallarini tam olarak
benimsememis Arap 6grenciler Tiirkge fiil ¢gekimlerinde 6zellikle de genis zaman ¢ekimlerinde
zorlanabilmektedirler. Gramatikal agidan dogru yazilsa bile climledeki yeri agisindan yanlis

kip eki tercihlerine de rastlanmaktadir.

Ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlardan bazilari su sekilde siralanabilir:

4.2.1.1.1. Basit Cekimli Fiil Yanhslar:

Basit zamanl fiil ¢ekimlerinin ¢ogu genis zaman ekleri ile ilgilidir. Tirkcede genis
zaman eki eklendigi fiilin kokiine gore farkilik gdstermektedir. Istisnalar katilmazsa genel
olarak genis zaman eki fillere su sekilde gelir:

Cok heceli fiillere (-1r , -ir -ur , -iir ): ¢agir- ¢alis- hoslan- dinlen- getir- bulus- soldur-
gotiir- oldiir-. ..

Unlii harfle biten fiillere ( -r) : basla- bekle- biiyii- uyu- iisii-

Tek Heceli Fiiller ( -ar ,-er ): ag- ¢al- ¢ek- ¢ik- ¢iz- dog- don- duy- diis-

Tek heceli oldugu halde —ir , -ir , -ur , -iir ekleri ulanan fiiller de vardir: al- bil- bul-

dur- gel- gor- kal- ol- 61- san- var- ver- vur-...

Bu arastirmada genis zaman eklerinde tespit edilen yanlislardan bazilar1 sunlardir:

Kurs 6glede bitir. (1)

Kurs 6glen biter.

Eskiden insan tarlasini atla siiriir ve yorulurdu. (16)

Eskiden insan tarlasini atla siirer ve yorulurdu.

Ben ablamla ¢ok anlasirim onunla otururken kendimden gegirim. (24)

Ben ablamla iyi anlagirim onunla otururken kendimden gecerim.

Sonra saat 12.00'de uyarim. (35)

Sonra saat 12.00'de uyurum.
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Biz sadece kontinirda bulusuruz baska baska bir gidemezik. (35)
Biz sadece konteynerde bulusuruz baska baska bir gidemeyiz.

Biz Suriyaya doniiriiz. (52)

Biz Suriye’ye doneriz.

O zaman evde oturum, disar1 ¢tkamam. (100)

O zaman evde otururum, disar1 ¢ikamam.

Sonra futbol sahasina giderip futbol oyunuruz. (114)
Sonra futbol sahasina gidip futbol oynariz.

Citinki heryerde herkesle iletisim kurabiliz. (33)

Ciinkii her yerde herkesle iletisim kurabiliriz.
Basit zamanli ¢ekim yanlislarinin tamami genis zaman ¢ekimi ile ilgilidir. Genis

Zaman ekleriyle ilgili olarak 9 farkli yanlis yapildig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin en ¢ok

yanlis1 yaptiklart zaman olmasinin nedeni eklerin farkli sekillerde gelmesidir.

4.2.1.1.2. Birlesik Zaman Cekimi Yanhslari

Eskiden radyoyla haberler dinledim. (16)

Eskiden radyodan haberler dinlerdim.

Iyi bir patron olsaydim. Her heberler dogru verecegim. (16)

Iyi bir patron olsaydim tiim haberleri dogru verirdim.

Eskiden insanlar radyoda, televizyonda haberleri arastirtyordular. (20)

Eskiden insanlar radyoda, televizyonda haberleri arastirtyorlardi.

Ben medya patronu olsamsa, benimle ¢alisan kisiler mutlaka giivenilir olacaktir. (21)

Ben medya patronu olursam, benimle ¢alisan kisiler mutlaka giivenilir olacaktir.



99

Her ikiside toplumun olmasa olmazidir. (25)

Her ikisi de toplumun olmazsa olmazidir.

Genellikle pantalon ve kazak giydi. (25)
Genellikle pantalon ve kazak giyerdi.

Eskiden habarlar iki ay sonra baska sehre ulasir. (43)
Eskiden haberler iki ay sonra baska sehre ulagirdi.

Miizik dinlemesini bittikten sonra biraz internete gidiyorum. (104)

Miizik dinlemeyi bitirdikten sonra biraz internete giriyorum.

Birlesik zaman ¢ekimi ile ilgili sekiz yanlis tespit edilmistir. Bu yanlislardan yedisi
genis zamanin birlesik ¢ekimleri ile ilgilidir. Basit zamanli ¢ekimlerde de genis zaman
kullaniminda bazi 6grencilerin yanlhs yaptiklart goriilmiistiir. Bu durum Suriyeli 6grenciler

icin 6zellikle genis zaman ¢ekimi iizerinde durmanin gerekliligini gosterir.

4.2.1.2. -imek (Ek-eylem) Yanhslari

Biz ¢ok giizel bir aile. (8)
Biz ¢ok giizel bir aileyiz.

Ben ¢ok sosyal. (44)

Ben ¢ok sosyalim.

Biz burada ¢ok iizgiin. (73)

Biz buada ¢ok lizgiiniiz.

Ek eylemle ilgili olarak 3 yanlis tespit edilmistir. Yanlislar isim ciimlelerinde

yiikleme, kisiye uygun eklerin getirilmemesi seklindedir.
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4.2.1.3. Yardima Fiillerin Yazimindaki Yanhslar

Cok vakitler kayb ediyoruz. (44)
Cok vakitler kaybediyoruz.

Insanlar i¢in ¢ok ve cesitli telefon icatedilmis. (49)

Insanlar icin cok ve cesitli telefon icat edilmis.

Yardimci fiillerin yaziminda iki yanliga rastlanmistir. Bu durum 6grencilerin

yardimet fiil yazimi konusunu beceri haline doniistiirdiigiinii géstermektedir.
4.2.1.4. Tyelik EKi Yanhslar

Iyelik eki yanlislarini birkag bashk altinda incelemek miimkiindiir. Ogrenciler iyelik
eklerini bazi durumlarda kulanmamaktadirlar. Kullanilan iyelik ekleri de gereksiz ya da yanlis
olabilmektedir.

4.2.1.4.1. Gereksiz Iyelik Eki Kullanim

O sirada onlar kahvalti yapmasini bitiriyorlar. (2)

O sirada onlar kahvalt1 yapmayn bitiriyorlar.

Clinkii hem 6devler hem de ders ¢alismasiyla vaktimi gecirim. (24)

Ciinkli hem 6devler hem de ders ¢alismayla vaktimi gecirim.

Tabii ben ailemde en kiigliglim ve ablam 6gretmenlik yapar ve annem yasl ve hasta
oldugu i¢in evde temizlik ve yemek yapmama mecburum. (24)
Tabi ben ailemde en kii¢iigiim ve ablam 6gretmenlik yapar ve annem yasl ve hasta

oldugu icin evde temizlik ve yemek yapmaya mecburum.

Ogleden sonra 6glen yemegin hazirlamasina baslariz. (28)

Ogleden sonra 6gle yemegini hazirlamaya baslariz.

Sonra yatagimi, edasimi, yorganimi, toplantyorum (49)

Sonra yatagimi, odami, yorganimi, toplantyorum



101

Ben burda her seyi kendinimi yapiyorum. (98)

Ben burada her seyi kendim yapiyorum.

Ev isleri yapmama mecbur degilim.(100)

Ev isleri yapmaya mecbur degilim.

Miizik dinlemesini bittikten sonra biraz internete gidiyorum. (104)

Miizik dinlemeyi bittikten sonra biraz internete gidiyorum.

Ciinkii hem 6devler hem de ders ¢cahsmasiyla vaktimi gegirim. (24)

Ciinkli hem 6devler hem de ders ¢aligmayla vaktimi gecirim.

Sonra yatagimi, odasimi, yorganimi, toplantyorum. (49)

Sonra yatagimi, odami, yorganimi, toplantyorum.

4.2.1.4.2. iyelik Ekinin Kullamilmamasi

Eve ulasir ulasmaz Sems 6gle yemek hazirlamaya basladi. (1)

Eve ulasir ulasmaz Sems 6gle yemegi hazirlamaya basladi.

Kahvaltimizdaki yemekler kredi karta gore degisiyor. (2)
Kahvaltimizdaki yemekler kredi kartina gére degisiyor.

Diin beraber Tiirk dizini izledik. (8)

Diin beraber Tiirk dizisi izledik.

Saglik ocaklar ve eczanalar var. (16)

Saglik ocag1 ve eczaneler var

Ben simde sadece bir sinav var ve sonra evime donecegim. (16)

Benim simdi sadece bir sitnavim var ve sonra evime donecegim.

Ama her pazar giiniide Tiirk diziyi izlerim. (24)

Ama her pazar giinii de Tiirk dizisini izlerim.
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Ama her pazar giinide Tiirk diziyi izlerim. (24)

Ama her pazar giinii de Tiirk dizisini izlerim.

Amceler mi ziyaret ediyorum. (27)

Amcalarim ziyaret ediyorum.

Bazen ben ve arkadaglarim tatil giinlerde bulusuruz.(39)

Bazen ben ve arkadaslarim tatil gilinlerinde bulusuruz.

Tiirk sarkicilarin sarkim dinlerim. (35)

Tiirk sarkicilarin sarkilarini dinlerim.

Ben derslerin aksam baslar. (35)

Benim derslerim aksam baslar.

Ama yemek 6gleni saat beste yiyoruz. (46)

Ama 6gle yemegini saat beste yiyoruz.

Yemek pisiriyorum, kendimi odam topluyorum. (46)

Yemek pisiriyorum, kendi odam1 topluyorum.

Benim bir bebek vardir. (81)

Benim bir bebegim vardir.

4.2.1.4.3. Yanhs Iyelik Ekinin Kullanilmas:

Abilerin evliler ve simdi ailelerine Suriye'de yasiyorlar. (89)

Abilerim evliler ve simdi aileleriyle Suriye’de yasiyorlar.

Iyelik ekleriyle ilgili olarak 25 yanls yapildig tespit edilmistir. Yapilan yanhslar
hemen hemen tiim eklerde goriilmiistiir. Arastirmada tespit edilen yanlislar isme iyelik
ekinin eklenmemesi, yanlis eklenmesi ya da baska eklerle 6zellikle belirtme durum ekiyle

karistirilmasi seklindedir. Iyelik ekleri ile daha fazla etkinlik yapmak gerekir.
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4.2.1.5. Durum EKkleri Yanhslar:

Tiirkgede ad durumekleri ismin climledeki gorevini belirlemektedir. Arapgada ise
ismin halleri, denince akla su basliklar gelir:
e Ismin merfu hali
e Mansub hali

e Mecrur hali

Bu durumlar sézciigiin aldigi son hareke ya da sozciik sonundaki ses degisikligi ile
ilgilidir. Sozciigiin climle icindeki gérevine gore ismin aldig1 hareke de degisir. Arap dilinde

Tiirkgedeki durum eklerinin fonksiyonu “J, JI, e, ;e gibi harf-i cerlerle elde edilir.

Tiirk¢ede fiil, durum eklerinden sonra kullanildig1 halde Arapcada tam tersidir. Bu
durumda Tirkgede, fiilin hangi hal ekini gerektireceginin 6nceden bilinip isme o hal eki
getirilmekte ve fiil daha sonra ifade edilmektedir. Arapcada ise once fiil sdylenmekte isme
getirilen hareke ise daha sonra belirlenmektedir. Bu durum 6grencinin kendi dilinde buldugu
zaman boslugunu Tirk¢ede bulamadigindan konusmada ve yazmada yavaslamasina neden

olmaktadir.
Suriyeli 6grenciler en ¢ok durum eklerini kullanmada yanliglik yapmislardir. Bu

durum eklerinin Tirk¢ede kullanimmin yaygin olusu ile de ilgilidir. Arastirmada rastlanan

Tiirk¢e durum eklerinin yanlis kullaniminin siniflandirilmasi ve 6rnekleri sdyledir:

4.2.1.5.1. Belirtme Durum EKi Yanhslar

Belirtme durum ekinin kullanilmadigi, gereksiz kullanildigi veya baska eklerle

karistirildigi durumlara rastlanmaktadir.

4.2.1.5.1.1. Belirtme Durumu Ekinin Kullanilmamasi

Bu aralar en ¢ok Tiirk dizileri takip ediyorum. (1)

Bu aralar en ¢ok Tiirk dizilerini takip ediyorum.
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Ev isleri ben ve ablam paylasiyoruz. (2)

Ev iglerini ben ve ablam paylasiyoruz.

Ogle yemegi okula gitmeden 6nce yiyorum. (2)

Ogle yemegini okula gitmeden 6nce yiyorum.

Genellikle yemeklerim okula gitmeden 6nce yerim. (24)

Genellikle yemeklerimi okula gitmeden 6nce yerim.

Ogleden sonra 6glen yemegin hazirlamasina baslariz. (28)

Ogleden sonra 6gle yemegini hazirlamaya baslariz.

Ogle yemegin yerim. (35)

Ogle yemegini yerim.

Masela pencerler temizliyorum. (42)

Mesela pencereleri temizliyorum.

Yemek pisiriyorum, kendi odam topluyorum. (46)

Yemek pisiriyorum, kendi odami topluyorum.

Abdul Alhalim Sarkiei ¢ok seviyorum. (46)
Abdulhalim adl sarkiciyr ¢ok seviyorum.

Biz misafirler ¢ok seviyorum. (49)

Biz misafirleri ¢ok seviyoruz.

Aksam yemegi genellikle Tomer kursu bittikten sonra yerim. (95)

Aksam yemegini genellikle Tomer kursu bittikten sonra yerim.

Kahvalti ailemle yaparim. (100)

Kahvaltiy1 ailemle yaparim.
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Ev bireyler ile iliskim az. (94)

Ev bireyleri ile iliskim az.

4.2.15.1.2. Gereksiz Belirtme Durum Eki Kullanim

Hocamiz Tiirk¢ce makallar getirip onunla beraber Arapgaya ceviririz. (1)

Hocamiz Tiirk¢e makaleler getirir, onlar1 birlikte Arapgaya ¢eviririz.

Suriye'yi hakkinda sohbet ederiz. (1)
Suriye hakkinda sohbet ederiz.

Brogram Tiirk ve Tiirk yemekleri tarif ediyor.(2)

Program Tiirkleri ve Tiirk yemeklerini tarif ediyor.

Bu medya ¢ok ihtiyagi var (6)
Bu medyaya c¢ok ihtiyac var.

Birinci 6gretmeni hayattir. (8)

[k 6gretmen hayattir.

Daha sonra iiniversiteyi hakkinda konustuk. (8)

Daha sonra tiniversite hakkinda konustuk.

Diin gece de romantik miizigi dinledim. (8)

Diin gece de romantik miizik dinledim.

Seni nerede gidiyorsun? (13)

Sen nereye gidiyorsun?

Ciinkii o kursuyu dgretmenlerin. (15)

Ciinkii o kurs 6gretmenlerin.

Sonra kahvalt1 yapryorum ¢iinkii yurtta her insan kendisini yapiyor. (17)
Sonra kahvalt1 yapiyorum ¢linkii yurtta herkes kendi yapiyor.



Sizi aklima her zaman takliyorsunuz (29)

Siz aklima her zaman takiliyorsunuz.

Ama bazin romantik bir filmi izliyorum. (38)

Ama bazen romantik bir film izliyorum.

Ben dizi ve filmi izliyorum. (42)

Ben dizi ve film izliyorum.

Bizim burda hayatimzi ¢ok iyi ve rahat. (47)

Bizim burada hayatimizi ¢ok iyi ve rahat.

Ben fazle yemegi yemiyorum ¢iinkii sigman hi¢ istemiyorum. (49)

Ben fazla yemek yemiyorum ¢iinkii sismanlamayi hig istemiyorum.

Her seyleri kendimi yapiyorum. (58)

Her seyleri kendim yapiyorum.

Isyelerim aliyorum. (83)

Esyalarimi aliyorum.

Ogle yemegini saat ikide yenir. (94)

Ogle yemegi saat ikide yenir.

Ben 6gle yemeginde yagli yemeklerini yemeyi ¢ok severim. (95)

Ben 6gle yemeginde yagli yemekleri yemeyi cok severim.

Bilgisayarsiz biitiin islemleri yapilmaz. (99)

Bilgisayarsiz biitiin islemler yapilamaz.

4.2.1.5.1.3. Belirtme Durumu Eki Yerine Yonelme Durumu Eki

Giizel sarkilara dinliyorum (2)

Gizel sarkilart dinliyorum
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Onlara her tatil ziyaret ederiz. (9)

Onlart her tatilde ziyaret ederiz.

O giinlere arzuliyorum. (47)

O giinleri arzuluyorum.

Ve biraz romentik filmlere izliyorum. (58)

Biraz romentik filmleri izliyorum.

Bazen ben ve ablam arkadaslarimiza ve akrabalarimiza ziyaret ederiz. (71)

Bazen ben ve ablam arkadaglarimizi ve akrabalarimizi ziyaret ederiz.

Ve bazen akrabalara ziyert ederim. (110)

Ve bazen akrabalari ziyaret ederim.

4.2.1.5.1.4. Belirtme Durumu Eki Yerine Tamlayan Eki Kullanim

Ben her zaman sizin diistiniiyorum. (101)

Ben her zaman sizi diisiiniiyorum

4.2.1.5.2. Yonelme Durum EKi Yanhslar

Yonelme durum ekinin kullanilmadigi, gereksiz kullamildigi veya baska eklerle

karistirildig1 durumlara rastlanmaktadir.

4.2.1.5.2.1. Yonelme Durumu Ekinin Kullanilmamasi

Bu medya ¢ok ihtiyaci var (4)
Bu medyaya cok ihtiyag var.

Saat 10'dan 12 kadar ders ¢alisiyorum. (8)
Saat 10.00'dan 12.00’ye kadar ders ¢aligtyorum.



Derslerim galisirim. (24)

Derslerime caligirim.

Arkadaglarim evim geliyorlar. (35)

Arkadaslarim evime geliyorlar.

Onlar evim gelince Cok egleniriz. (35)

Onlar evime gelince ¢ok egleniriz.

Sonra 2-3 derslerim galisyorum. (44)

Sonra 2-3 dersime ¢alistyorum

Sonra magaza gidip ve ekmek aliyorum. (49)

Sonra magazaya gidip ve ekmek aliyorum.

Biz her zaman ¢ok misafirler geliyorlar. (49)

Bize her zaman ¢ok misafir geliyor.

Tomer gitmeyi sevmiyorum.(89)

TOMER e gitmeyi sevmiyoum.

Ben market gidip is alis veris yaptim. (89)

Ben markete gidip alis veris yaptim.

4.2.15.2.2. Gereksiz Yéonelme Durumu Eki Kullanimi

Teknoljiye insanlarin hayatinda ¢ok 6nemlidir. (19)

Teknoloji insanlarin hayatinda ¢ok 6nemlidir.

Hafta sonu ya partiye yapiyoruz ya da bahgiye gidiyoruz.(49)
Hafta sonu ya parti yapiyoruz ya da bahgeye gidiyoruz.

Dini dersiye dinlemek igin (110)

Dini dersi dinlemek i¢in
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4.2.1.5.2.3. Yonelme Durumu EKi Yerine Belirtme Durumu Eki Kullanimi

Onu annesi evde 6gretti. (19)

Ona annesi evde Ogretti

Ben biitiin ailemi hediye aldim. (25)

Ben biitiin aileme hediye aldim.

Annem beni 6gretiyor. (32)

Annem bana 6gretiyor.

Kizlan dikse 6gretiyorlar. (32)

Kizlara dikis 6gretiyorlar.

Evin isini bitirdikten sonra derslerimi ¢alismaya baslarim. (35)

Evin isini bitirdikten sonra derslerime ¢alismaya baslarim.

Okumay1, denlemeyi, yazmayi, konusmay dil bilgisine odaklaniyorlar. (37)

Okumaya, dinlemeye, yazmaya, konugmaya, dil bilgisine odaklaniyorlar.

Ben onlari pasta yapiyorum. (49)

Ben onlara pasta yapiyorum.

Ben onlar1 "hos geldiniz" diyorum. (49)

Ben onlara "Hos geldiniz!" diyorum.

O da beni Almanca 6gretiyor. (83)

O da bena Almanca Ggretiyor.

4.2.1.5.2.4. Yonelme Durumu EKi Yerine Bulunma Durum Eki Kullanimi

Seni nerede gidiyorsun? (13)

Sen nereye gidiyorsun?
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Babamla markette giderim ve evin melzamlarina aliriz. (32)

Babamla markete giderim ve evin malzemelerini aliriz.

Sonra evde doniiyorum ve diis aliyorum. (49)

Sonra eve doniiyorum ve diis aliyorum.

Ben Tiirkiye'da gittim. (50)
Ben Tiirkiye'ye gittim.

Sonra 13.00'ta markette gidiyorum. (58)

Sonra 13.00'te markete gidiyorum.

Bazen beraber markette gidiyorduk. (81)
Bazen beraber markete gidiyorduk.

Ben Tiirkiye'da gittim. (98)
Ben Tiirkiye'ye gittim.

4.2.1.5.3. Bulunma Durum Eki Yanhslar

Bulunma durum ekinin kullanilmadigi, gereksiz kullanildigi veya bagka eklerle

karistirildig1 durumlara rastlanmaktadir.

4.2.1.5.3.1. Bulunma Durumu Ekinin Kullanilmamasi

Ben Malatya kampta oturuyorum. (42)
Ben Malatya’da kampta oturuyorum.

Ama annem saat yedi yiyor. (46)

Ama annem saat yedide yiyor.

Ben ¢ok iyi bir yurt kaliyorum. (66)
Ben ¢ok iyi bir yurtta kaliyorum.
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Aksam saat ii¢ yatryorum. (85)

Aksam saat licte yatryorum.

Ben pirigten ¢ok hoslanirim bu nedenle 6gle ve aksam yemegi yerim. (91)

Ben piringten ¢ok hoslanirim bu nedenle 6gle ve aksam yemeginde piring yerim.

Orada Malatya oturyor. (98)
Orada Malatya’da oturuyor.

Ben saat 1 gece uyurum.(104)
Ben gece saat 01.00’de uyurum.

4.2.1.5.3.2. Gereksiz Bulunma Durum Eki Kullanim

Her giin aksamda TOMER'e giderim. (81)
Her giin aksam TOMER'e giderim.

4.2.1.5.3.3. Bulunma Durumu EKki Yerine Yonelme Durumu Eki Kullanimi

Kursa en dikkatimi ¢eken hocamizin verdigi Siirler ve dinlettigi sarkilar. (1)

.....

Ancak onlarla internete konusuyorum. (44)

Ancak onlarla internette konusuyorum.

Sonra arkadaglarimla disariya gezmeliyiz. (81)

Sonra arkadaglarimla disarida gezmeliyiz.

4.2.1.5.3.4. Bulunma Durumu EKi Yerine Belirtme Durumu Eki Kullanim

Gegen bir giiniimiizii cok sey yaptim. (81)

Gecen bir giiniimiizde ¢ok sey yaptim.



112

4.2.1.5.4. Uzaklasma Durum EKki Yanhslar

Belirtme durum ekinin bagka eklerle karistirildigi durumlara rastlanmaktadir.

4.2.1.5.4.1. Uzaklasma Durumu EKi Yerine Bulunma Durumu Eki Kullanim

Ben Zeki Miiren'in sarkilarinda ¢ok hoslanirim. (35)

Ben Zeki Miiren'in sarkilarindan ¢ok hoslanirim.

Ben Tiirkiye'da gittim. (98)
Ben Tiirkiye'den gittim.

Durum eklerinin eksik, gereksiz ya da birbiri yerine kullanildigi goriilmektedir.
Ozellikle belirtme ve yonelme durumekleri ile hatalar fazladir. Tamlamalardan sonra getirilen
durum eklerinde yanligliklar bulunmaktadir. Bu durum 6grencilerin durum eklerinin ciimle

icindeki gorevini kavrayamadigini ve ekleri tam olarak dogru kullanamadiklarini gdsterir.

4.2.1.6. Vasita Eki Yanhslari

Vasita ekinin kullanilmadigi, gereksiz kullanildigi veya baska eklerle karistirildigi

durumlara rastlanmaktadir.

4.2.1.6.1. Vasita Ekinin Kullamilmamasi

Kardesimiz terzi kursuna gidiyorum. (5)

Kardesimle terzilik kursuna gidiyoruz.

Arkadaslarim goriisiiriim ve sohbet ederiz ve egleniriz. (35)

Arkadaslarimla goriisiiriim ve sohbet ederiz ve egleniriz.

Yani her zaman onlar mesgul olacagiz. (46)

Yani her zaman onlarla mesgul olacagiz.
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4.2.1.6.2. Vasita Ekinin Gereksiz Kullanimi

Ben ve arkadeslerimle hafta sonunda gezmek yapiyoruz

Ben ve arkadaglarim hafta sonunda geziyoruz.

Ben ve annemle ev isleri yapiyoruz. (49)

Ben ve annem ev isleri yapiyoruz.

Ben ve arkadaslarimla denize veya senamaya gideriz. (14)

Ben ve arkadaglarim denize veya sinemaya gideriz.

Ben ve ailemle kampta kaliyorum. (83)

Ben ve ailem kampta kaliyoruz.

4.2.1.6.3. Vasita Eki Yerine Durum Eklerinin Kullanimi

Cocuklarm iyi ilgilenirler. (11)

Cocuklariyla iyi ilgilenirler.

Mektubum size ulagtiktan sonra bana haberlerinizi bir mektuba yazin. (21)

Mektubum size ulastiktan sonra bana haberlerinizi bir mektupla iletin.

Abilerin evliler ve simdi ailelerine Suriye'de yasiyorlar. (89)

Abilerim evliler ve simdi aileleriyle Suriye’de yasiyorlar.

4.2.1.6.4. Vasita Ekinin Durum Ekleri Yerine Kullanim

Vasita ekinin yonelme, bulunma, ayrilma durumekleri yerine kullanildig: goriilmiistir.

Ve onlarla biz diyoruz nasilsiniz (58)

Ve onlara biz nasilsiniz, diyoruz

Mesela televizyonla heberleri izliyor (69)

Mesela televizyonda haberleri izliyor.
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Eskiden radyoyla haberler dinledim. (16)

Eskiden radyodan haberler dinlerdim.

4.2.1.7. Tamlayan Eki Yanhshg

Tamlayan ekinin kullanilmadigi, gereksiz kullanildig1r durumlara rastlanmaktadir.

4.2.1.7.1. Tamlayan Ekinin Kullamilmamasi

Savas bitmesini istiyorum. (13)

Savasin bitmesini istiyorum.

Suriya'da medya ¢ok yarari var. (16)

Suriye’de medyanin yarar1 ¢oktur.

Ben boyle giiniim gegiyor. (35)

Benim giiniim bodyle gegiyor.

Tiirkiye havasi ¢cok giizeldir. (88)

Tiirkiye ’nin havasi ¢ok giizeldir.

Medya bana ¢ok etkisi var. (16)

Medyanin bana ¢ok etkisi var.

Ben derslerim aksam baslar. (35)

Benim derslerim aksam baslar.

Ben boyle giiniim gegiyor. (35)

Benim giintim boyle gegiyor.

Toknolojinin ilerlemesi hem olumlu hem olumsuz faydalar1 vardir. (88)

Teknolojinin ilerlemesinin hem olumlu hem olumsuz faydalari vardir.
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Her insan ilim 6gretmeyi ve 6grenmeyi gerekiyor. (96)

Her insanin ilim 6grenmesi ve 0gretmesi gerekir.
4.2.1.7.2. Tamlayan Ekinin Gereksiz Kullanim

Bu giinlerinde televizyon izlemiyorum. (44)

Bu giinlerde televizyon izlemiyorum.

Bu toknolojinin ilerlemesi hem olumlu hem olumsuz faydalar1 vardir. (88)

Teknolojinin ilerlemesinin hem olumlu hem olumsuz faydalar1 vardir.

Suriye'nin hakkinda konuslasiriz. (91)

Suriye hakkinda konusuruz.

Tiirk¢ede ad ve sifat tamlamalarinda 6geler Arapcaya gore farklidir. Ad tamlamasinda
once tamlayan sonra tamlanan gelirken bu durum Arapgada tersidir. Once tamalanan sonra
tamlayan gelir. Ayni durum sifat tamlamasi konusunda da gegerlidir. Tiirkgede sifat isimden

once, Arapgada sonra gelir.?
4.2.1.8. Kisi Eki Yanhslar:

Sen okula gidiyorum mu?

Sen okula gidiyor musun?

Biz misafirleri ¢ok seviyorum. (49)

Biz misafirleri ¢ok seviyoruz.

Cay icerik. (19)
Cay igeriz.

Sen ne yapiyorun simdi? (28)

Sen ne yapiyorsun simdi?

Arapgada ad ve sifat tamlamalarinda tamlanan ve tamlayan Tiirk¢ede oldugunu zitti olmasma ragmen
ogrenciler bu konuda yanlis yapmamislardir. Biitiin yanlislar eklerle ilgilidir.
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4.2.1.9. Fiil Catis1 Yanhslar:

Arap dilinde edilgenlik, doniisliiliik ve isteslik belli kaliplarla saglanir. Tiirk¢ede bu
durumlar fiillere getirilen eklerle saglanmaktadir. Cekimli bir ana diline sahip olan Suriyeli

ogrenciler zaman zaman Cati etklerini kullanmamakta ya da yanlis ekler kullanabilmektedirler.

4.2.1.9.1. Doniisliik Eki Yanhslar:

Her hafta sonu birinin evinde toplayip bol bol sohbet ederiz. (1)

Her hafta sonu birinin evinde toplanip bol bol sohbet ederek

Sinavi kaybettigim i¢in iizliidiim. (9)

Sinavi kaybettigim i¢in liziildiim.

Boyle olmazsa veya yanlis bir haber yaygimlanirsa bir daha bu haberin ¢iktig1 kanali
kimse izlemez. (21)
Boyle olmazsa veya yanlis bir haber yayginlasirsa bir daha bu haberin ¢iktig1 kanal

kimse izlemez.

Sonra yatagimi, odasimi, yorganimi, toplaniyorum. (49)

Sonra yatagimi, odasimi, yorganimi, topluyorum.

Arkadaglarimla beraber kahvalt1 hazirleniyoruz. (51)

Arkadaglarimla beraber kahvalti hazirliyoruz.

Ve cgaligmaktan sonra Miizik dinleniyorum. (58)

Ve ¢alistiktan sonra Miizik dinliyorum.

Daha sonra dinleyerek TV izlerim. (88)

Daha sonra dinlenerek TV izlerim

Iyi ve saglikli beslememiz icin buzdolab: kesfedilmis. (88)

Iyi ve saglikli beslenmemiz igin buzdolabi kesfedilmis.
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Sonra uyunduktan sonra eczaneye giterim. (96)

Sonra uyuduktan sonra eczaneye giderim.

4.2.1.9.2. Edilgenlik Eki Yanhslar:

Sizi aklima her zaman takliyorsunuz (16)

Siz aklima her zaman takiliyorsunuz

Ona diyilemezdi. (16)
Ona denemezdi.

Bunun i¢in ¢ok hastaneler, tiniversiteler ve okullar kurunuyor. (33)

Bunun i¢in ¢ok hastaneler, tiniversiteler ve okullar kuruluyor.

4.2.1.9.3. Ettirgenlik Eki Yanhs1

Yani her sey ¢alisma gerekmiyor. (46)

Yani her sey ¢alisma gerektirmiyor.

4.2.1.9.4. Isteslik Eki Yanhslar

Her hafta sonu arkadaslarimla buluyorum ve sohbet ediyorum. (44)

Her hafta sonu arkadaglarimla bulusuyorum ve sohbet ediyorum.

Suriye'nin hakkinda konuslasiriz. (91)

Suriye hakkinda konusuruz.

4.2.1.10. Cogluk EKki Yanhslar

Tiirkgede isimler ve fiiller cogul hale eklerle getirilmektedir. Isme getirilen cogul eki
“+]Ar” dir. Arapgada isim ve fiillerin ¢ogulluk kaliplart vardir. Isimler Arap dilinde bu

kaliplara girer ve ek almaz.

Bu konuda yapilan yanlislardan bazilar sunlardir:
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Bu iki sanatcilari ¢ok seviyorum. (2)

Bu iki sanat¢iy1 ¢ok seviyorum.

Iki kiiciik erkek kardeslerim erken kahvalt1 yapryorlar. (2)
Iki kiiciik erkek kardesim erken kahvalt: yapiyorlar.

Her seyleri kendimi yapiyorum. (58)

Her seyi kendim yapiyorum.

Kampta on bin yaklasik insanlar vardir. (83)

Kampta yaklasik on bin insan vardir.

Yapilan yanlhslar en ¢ok sayilarda, belgisiz zamirlerde ve zamirlerde goriilmiistiir.

Tiirkcede say1 sifatlarindan ve belgisiz sifatlardan sonra gelen isimler tekil olarak kullanilir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Ucgiincii alt problemde o6grencilerin “S6z diziminde yaptiklar1 yanlislar nelerdir?

Sorusuna cevap aranmis Ve su bulgular tespit edilmistir:

4.3.1. Soz Dizimi Yanhslar:

Tiirkcede kuralli fiil ciimlelerinde fiiller ciimlenin sonunda yer alir. Isim ciimlesinde
de durum aymdir. Yiiklem siir gibi 6zel metinler disinda sonda kullanilir. Cilimlede

vurgulanmak istenen kelime fiile yakin olarak kullanilir.

Arap Dilinde, temel ciimle yapis1 isim ciimlesidir. Isim ciimlesi, en az ve en fazla iki
0geden olusur. Hakkinda bilgi verilen unsura -ki bu ya isimdir ya da isim yerine gegcen kelime
grubudur- miibteda (miisnedun ileyh/mahkiimun aleyh: 6zne), sz konusu ismin ne/kim
olduguna/olmadigina ya da ne yaptigina/yapmadigina yonelik verilen bilgi de haberdir
(miisned/mahktimun bihi: yiiklem). Bu iki 6ge, isim ciimlesinin olmazsa olmaz 6geleridir ve
isim ciimlesinin bu iki 6geden baska dgesi de yoktur. isim ciimlesine, s6z dizimi agisindan

baktigimizda, -yaygin kullanim olarak- miibteda 6nce, haber yani yiiklem ise sonra gelir. Isim
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climlesindeki dizim Tiirk¢edeki s6z dizimine benzedigi icin Arap Ogrenciler bu konuda
siralama yanlist yapmamaktadirlar. Kurall fiil climlesinde ise Arapga ile Tiirk¢e s6z dizimi
farklidir. Arapgada fiil climlenin basinda kullanilir. Suriyeli 6grenciler Tiirk¢e s6z diziminde
devrik ciimleye daha yatkindirlar. Arapca eklemeli bir dil olmadigindan climlenin 6gelerine

getirilmesi gereken eklerde de eksiklikler veya yanlisliklar goriilmektedir.

Konuyla ilgili yanlslar sunlardir:

4.3.1.1. Ciimle Ogelerini Siralama Yanhslar

Herkes yatakini toplar sonra ablamla kahvalt1 hazirliyorum. (2)

Herkes yatagini toplar sonra ablamla kahvalti hazirliyorum.

Bu ise ¢ok yarar. (1)
Bu cok ise yarar.

En sevdigim sarkicilardan Tarkan'dir. (2)

Tarkan en sevdigim sarkicilardandir.

Bir¢ok arkadagim var hem okulda. (2)

Hem okulda bir¢ok arkadasim var.

Rahat bize veriyor. (3)

Bize rahat veriyor.

Insanlar geziyor, calistyor lazim ilerlemek igin. (6)

Ilerlemek i¢in insanlarin gezmesi, ¢alismasi lazim.

Beraber komik filmi izledik ve misir patlamis yedik. (8)

Beraber komik film izledik ve patlamis misir yedik.

Ben evde en biiyiik bu sebeple bana evin iglerinin hepsi bana (8)

Evde en biiylik ben oldugumdan evin islerinin hepsi bana kaliyor.
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Ben televizyon izlemek i¢in biitiin evin isleri bitirdim. (8)

Ben televizyon izlemek i¢in evin biitiin islerini bitirdim.

Bence hayat yoktur egitimsiz(10)

Bence egitimsiz hayat yoktur.

Bir erkek filimda var. (12)

Filmde bir erkek var.

Ve ¢ok giizel hepimiz anlagiyoruz. (19)

Hepimiz c¢ok giizel anlasiyoruz.

Bir tilkede deprem bile meydana gelirse diinyanin her tarafinda yasan insanlarin
haberleri olur. (21)

Bir {ilkede bile deprem olursa diinyanin her tarafinda yasayan insanlarin haberleri olur.

Tiirkce dersleri bize verir. (24)

Bize Tiirkge dersleri verir.

Ben boyle giiniim geciyor. (35)

Benim giiniim bdyle gegiyor.

Ben her giin saat 3.00'da 6glen yemek yiyorum. (42)

Ben her giin 6glen saat 3.00'te yemek yiyorum.

Ben her son hafta komik film izliyorum. (42)

Ben her hafta sonu komik film izliyorum.

Ben saat 9.00'da sabahta kalkiyorum. (44)
Ben sabah saat 9.00'da kalkiyorum.

Bazi vakitler anilarimiz1 Suriye'de konusuyoruz. (44)

Bazi vakitler Suriye'deki anilarimizi konusuyoruz.
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Ama yemek 6gleni saat beste yiyoruz. (46)

Ama 6gle yemegini saat beste yiyoruz.

Cok iyi birbirimizi anliyoruz. (58)

Birbirimizi ¢ok iyi anliyoruz.

Ve onlarla biz diyoruz nasilsiniz (58)

Ve biz onlara nasilsiniz, diyoruz

Erken sabah hepimiz kalkmaliyiz. (81)

Hepimiz sabah erken kalkmaliyiz.

Kampta iki bin yaklasik kontiar vardir.(83)
Kampta yaklasik iki bin konteyner vardir.

Kampta on bin yaklasik insanlar vardir. (83)

Kampta yaklasik on bin insan vardir.

Boyunca giin bdyle yapiyorum. (89)
Giin boyunca boyle yapiyorum.

Oyle hatta okula ulastyoruz. (89)

Hatta okula dyle ulasiyoruz.

Yaklasik 2-3 saat giinde ders ¢alisirim. (95)
Giinde yaklasik iki ii¢ saat ders ¢alisirim.

Ben de eczaneden sonra okula hem gelirim okulda 10.00'a kadar kalirim. (96)

Ben de eczaneden sonra okula gelirim ve okulda 10.00'a kadar kalirim.

Sonra uyunduktan sonra eczaneye giterim. (96)

Uyandiktan sonra eczaneye giderim.



Sonra spor yapiyor Kahvaltida. (98)

Kahvaltidan sonra spor yapiyor.

Kalmaktan sonra ilk once yiiziimii ve ellerimi yakarim. (100)

Kalktiktan sonra ilk 6nce ellerimi ve yliziimii yikarim.

Bir pek ¢ok glizel hayat olmak i¢in bir program vardir. (100)
Cok giizel bir hayat i¢in planli olmak gerekir.

Ben saat 1 gece uyurum. (104)
Ben gece saat 01.00’de uyurum.

Kampta problem ¢ok her zaman ¢ikar.

Kampta her zaman ¢ok problem ¢ikar. (106)

4.3.1.2. Ad Tamlamasi Yanhslari

Saglik ocaklar ve eczanalar var. (16)

Saglik ocaklar1 ve eczaneler var.

Ben simde sadece bir sinav var ve sonra evime dénecegim. (16)

Benim simdi sadece bir sitnavim var ve sonra evime donecegim.

Bazen ben ve arkadaglarim tatil giinlerde bulusuruz.

Bazen ben ve arkadaglarim tatil giinlerinde bulusuruz.

Tiirk sarkicilarin sarkim dinlerim. (35)

Tiirk sarkicilarin sarkilarini dinlerim.

Ama her pazar giiniide Tiirk diziyi izlerim. (24)

Ama her pazar giinii de Tiirk dizisini izlerim.

Eve ulagir ulasmaz Sems 6gle yemek hazirlamaya bagladi. (1)

Eve ulasir ulasmaz Sems 6gle yemegi hazirlamaya bagladi.
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Kahvaltimizdaki yemekler kredi karta gore degisiyor. (2)

Kahvaltimizdaki yemekler kredi kartina gore degisiyor.

4.3.1.3. Sifat Tamlamasi Yanhslari

Kampta on bin yaklasik insanlar vardir. (83)

Kampta yaklasik on bin insan vardir.

Her seyleri kendimi yapiyorum. (58)

Her seyi kendim yapiyorum.

Iki kiigiik erkek kardeslerim erken kahvalt: yapiyorlar. (2)
Iki kiiciik erkek kardesim erken kahvalt: yapiyorlar.

Bu iki sanatcilari ¢ok seviyorum. (2)

Bu iki sanat¢iy1 ¢ok seviyorum.

Evde otururken hep diinyayi gizebilirsiniz. (13)

Evde otururken diinyanin tamamini gezebilirsiniz.

Ciimle 6gelerinin yanlig siralanmasiyla, eylemsi ve tamlamalarla ilgili olarak 81 yanlis
yapildig: tespit edilmistir. Yapilan yanlislar en ¢ok zarf tiimleci, sifat ve ad tamlamalarindadir.
Ogrenciler ozellikle fiil ciimlelerinde yiiklemin sona gelmesi geregini kavramislar; ancak
climle icindeki ogelerin, kalip ifadelerin kullanimida problem yasayabilmektedir. Tiirkce ve
Arapganin farkli dil ailelerinden olmasindan dolayr sadece 6zne ve yiiklemin degil biitiin

Ogelerin siralamasinin 6zenle verilmesi gerekmektedir.
4.3.1.4. Eylemsi Yanhslar
Tiirkgede eylemsiler fiil kok ve govdelerine getirilen eklerle yapildig1 halde Arapgada

fillimsi anlam1 belli kaliplar ve belli harflerle olusur. Fiilimsi yerine gecen kelimeler

mastarlar, ism-i fail (J=W&) au)) ve ism-i mefil (Uil aul) ile muzari fiiilin (g obad! Jadl)
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basma gelen (S) ve () harfleri hem eklerle hem de bazi kelimelerle yapilmaktadir.

Suriyeliler Tiirk¢e dgrenirken eklerle isim fiil, sifat fiil ve zarf fiil yapiminda zorlanmaktadir.

Konuyla ilgili baz1 yanliglar sunlardir:

4.3.1.4.1. isim Fiil Yanhslan

Ben miizik dinlemek ¢ok seviyorum. (8)

Ben miizik dinlemeyi ¢ok seviyorum.

Bu yiizden insan bu makineleri ve eletleri kullanirken ¢ok dikkatli etmeliyiz. (19)

Bu ylizden insan bu makineleri ve aletleri kullanirken ¢ok dikkatli etmeliyiz

Tabii ben ailemde en kii¢iigiim ve ablam Ogretmenlik yapar ve annem yaslh ve hasta
oldugu i¢in evde temizlik ve yemek yapmama mecburum. (24)
Tabii ben ailemde en kii¢iiglim ve ablam 6gretmenlik yapar ve annem yasli ve hasta

oldugu icin evde temizlik ve yemek yapmaya mecburum.

Hafta i¢inde Tiirk¢e 6@renmem icin okula giderim. (24)

Hafta i¢inde Tiirk¢e 6grenmek i¢in okula giderim.

Ben yatma odalarini temizlerim. (35)

Ben yatak odalarini temizlerim.

Seni gormek ¢ok arzuliyorum. (47)

Seni gérmeyi ¢ok arzuluyorum.

Ben fazle yemegi yemiyorum ¢iinkii sisman hi¢ istemiyorum. (49)

Ben fazla yemek yemiyorum c¢iinkii sigmanlamay1 hi¢ istemiyorum.

Bence evde aileye yardim etmeli lazim. (67)

Bence evde aileye yardim etmek lazim.
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Televizyon izlemem i¢in arkadasimin evine giderim. (91)

Televizyon izlemek icin arkadagimin evine giderim.

Ben ve arkadeslerimle hafta sonunda gezmek yapiyoruz (97)

Ben ve arkadaslarim hafta sonunda geziyoruz.

4.3.1.4.2. Sifat Fiil Yanhslari

Ve okuldan donmekten sonra ablam ve halamla sohbet ediyorum. (2)

Ve okuldan dondiikten sonra ablam ve halamla sohbet ediyorum.

O bana tiniversiteyi bitirdikten sonra Rusya'ya gidecek dedi. (8)

O bana iiniversiteyi bitirdikten sonra Rusya'ya gidecegini sdyledi.

Film bitmeden sonra filmin hakkinda konusuyoruz. (9)

Film bittikten sonra film hakkinda konusuyoruz.

Suriye'deki olan hakkinda konusuruz. (19)

Suriye'de olanlar hakkinda konusuruz.

Bir iilkede deprem bile meydana gelirse diinyanin her tarafinda yasan insanlarin
haberleri olur. (21)

Bir iilkede bile deprem olursa diinyanin her tarafinda yasayan insanlarin haberleri olur.

Ve calismadan sonra ailemi kaldirtyorum. (58)

Ve calistiktan sonra ailemi kaldiriyorum

Ve calismaktan sonra Miizik dinleniyorum. (58)

Ve calistiktan sonra Miizik dinleniyorum.

Spor yapmaktan sonra evime donerim. (91)

Spor yaptiktan sonra evime donerim.
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Kalmaktan sonra ilk 6nce yiiziimii ve ellerimi yakarim. (100)

Kalktiktan sonra ilk 6nce yiiziimii ve ellerimi yakarim.

Cahil insan1 ne yapacak bilmiyor. (104)

Cahil insan ne yapacagini bilmez.

4.3.1.4.3. Zarf Fiil Yanhslar

Ve donmeden Sonra biliyorum ¢ok acikacagim. (49)

Dondiikten sonra ¢ok acikacagimi biliyorum.

Sonra futbol sahasia giderip futbol oyunuruz. (14)
Sonra futbol sahasina gidip futbol oynariz.

Ciktiktan 6nce bir kiigiik yemek yiyordum. (81)
Ciktikmadan az bir yemek yiyordum.

Eylemsilerle ilgili 26 yanlis tespit edilmistir. Yanlislar daha ¢ok isim fiil ve sifat
fiillerde goriilmiistiir. Bu durum kullanimim yayginhgimdan kaynaklanmaktadirlar. Ogrenciler
zarf fiilleri daha az kullanmaktadir. Fiilimsiler farkli climle kurulusunda onemli gorev

istlenirler. Bu yiizden her ii¢ tlirtin kullanilmasi i¢in etkinlikleri artirmak gerekir.

4.4, Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Dordiincii alt problemde 6grencilerin “Sézctigii dogru dgrenememekten kaynaklanan

yanliglar nelerdir?” Sorusuna cevap aranmis ve su bulgular tespit edilmistir.

4.4.1. Sézciigii Dogru Ogrenememekten Kaynaklanan Yanhslar

Brogram tiirk ve tiirk yemekleri tarif ediyor.(2)

Program Tiirk ve Tiirk yemekleri tarif ediyor.

Niifiis artt1ig1 yerde her sey artacak. (3)
Niifus arttig1 yerde her sey artacak.



Ama simdi elktirek vardir. (14)

Ama simdi elektrik vardir.

Teknoleji gelistirirler. (14)
Teknoloji gelistirirler.

Evde ¢ok elektrik adetleri var. (16)
Evde ¢ok elektrik aletleri var.

Saglik ocaklar ve eczanalar var. (16)

Saglik ocaklar ve eczaneler var.

Bu yiizden insan bu makineleri ve eletleri kullanirken ¢ok dikkatli etmeliyiz. (19)

Bu ylizden insan bu makineleri ve aletleri kullanirken ¢ok dikkatli etmeliyiz.

Ben romentik sarkilarini ¢ok severim. (19)

Ben romantik sarkilarini ¢ok severim.

evin sahibine sayg ederim. (19)

Evin sahibine saygi ederim.

Mektubum size ulagtiktan sonra bana haberlerinizi bir mektuba yazin. (21)

Mektubum size ulastiktan sonra bana haberlerinizi bir mektuba yazin.

Televonla insanla kolayca konusabilir. (21)

Televonla insanla kolayca konusabilir.

Ama simdi elktirek vardir. (14)

Ama simdi elektrik vardir.

Ben simde sadece bir sinav var ve sonra evime donecegim. (16)

Benim simdi sadece bir sinavim var ve sonra evime donecegim.
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Evde ¢ok elektrik adetleri var. (16)
Evde ¢ok elektrik aletleri var.

Teknoljiye insanlarin hayatinda ¢ok 6nemlidir. (19)

Teknoloji insanlarin hayatinda ¢ok énemlidir.

Mektubum size ulactiktan sonra bana haberlerinizi bir mektuba yazin. (21)

Mektubum size ulastiktan sonra bana haberlerinizi bir mektuba yazin.

Gergekten dayimin kizi misanlandi mi1? (21)

Gergekten dayimin kizi niganlandi m1?

Mesala bir kisi bir sirkette ¢alisirken ona bazi kurallar sdylerler. (23)

Mesela bir kisi bir sirkette ¢alisirken ona bazi kurallar soylerler.

Mesela diksi aleti. (25)
Mesela dikis aleti. ..

Bazan mesai saatlerinde ¢alisacaksin. (23)

Bazen mesai saatlerinde ¢alisacaksin.

Elektirik siipiirgesi ve telefonun gok yararli ve zararl yonleri var. (23)

Elektrik siipiirgesi ve telefonun hem yararli hem de zararh yonleri var.

Genellikle pantalon ve kazak giydi. (25)

Genellikle pantalon ve kazak giyerdi.

Eskiden habarlar iki ay sonra baska sehre ulasir. (43)
Eskiden haberler iki ay sonra baska sehre ulasirdi.

Patrom da isimden memnun. (23)

Patron da isimden memnun.
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Barkta yiiriisek, sohbet etsek. (25)
Parkta yiiriisek, sohbet etsek...

Gesen gece bu konuyu rilyamda gérdiim. (26)

Gecen gece bu konuyu riityamda gordiim.

Ama tabilki Suriye’yi ¢ok 6zliiyorum. (27)

Ama tabi ki Suriye’yi ¢ok 6zliiyorum.

Keske sen burda olsan. (28)

Keske sen burada olsan.

Turkce 6grenmeye calistyorum. (29)

Tiirkge 6grenmeye ¢alistyorum.

Bunlar televiziyon ulasim araglarini, elektrik. (29)

Bunlar: televizyon, ulasim araclari, elektrik.

Masala bir adam fabrikada 12 saat ¢alisiyor. (30)
Masala bir adam fabrikada 12 saat ¢alisiyor.

Ailene selam siiyle. (32)

Ailene selam soyle.

Kizlar1 dikse 6gretiyorlar. (32)
Kizlar1 dikis 6gretiyorlar.

Allah kurusun sizi. (33)

Allah korusun sizi.

Klimeyi, firini, interneti, ulasim ve iletisim araglarini onlar1 daha gok kullanilir. (33)

Klimayi, firmni, interneti, ulasim ve iletisim araglarini onlar1 daha ¢ok kullanilir.
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Mesrefler artiyor. (33)

Mesrefler artiyor.

Diis yaparim. (35)

Dus alirim.

Biz sadece kontimrda bulusuruz baska baska bir gidemezik. (35)
Biz sadece konteynerde bulusuruz baska bagka bir gidemezik.

Simdi diinyede ne oluyor duyariz. (36)

Simdi diinyada ne oluyor duyariz.

Bu sekilde daha vakat aliyor. (37)
Bu sekilde daha vakit aliyor.

Televizyondan ¢ok belgiler alabiliriz. (37)

Televizyondan ¢ok bilgiler alabiliriz.

Mesela televizyonda gocuklar igin Engilizce programlar var. (37)

Mesela televizyonda gocuklar igin Ingilizce programlar var.

Bu sepeble genis yerlerde ¢ok agaclar dikmeliyiz. (37)
Bu sebeple genis yerlerde ¢ok agaclar dikmeliyiz.

Savas bitse ve Siiriyeye gitsek. (39)

Savas bitse ve Suriye’ye gitsek.

Allah’a amanet ol. (39)

Allah’a emanet ol.

Masela pencerler temizliyorum. (42)

Masela pencereleri temizliyorum.



Ucgiincii kitaba ulagtyorum. (44)

Ucgiincii kitaba gegiyorum.

Ulusalarasi ticaret yapabiliriz. (49)

Uluslararast ticaret yapabiliriz.

Bazin isi icin sadece bir makine ihtiyag var. (51)

Bazen isi i¢in sadece bir makine ihtiyag var.

Cok para harcahyoruz. (51)

Cok para harciyoruz.

Siiperge kullaniyorum. (51)

Stipiirge kullantyorum.

En ¢ok telefon, telvizyon, vantilator kullaniyorum. (51)

En ¢ok telefon, televizyon, vantilator kullantyorum.

Biz Suriyaya doniiriiz. (52)

Biz Suriye’ye doneriz.

Babam genellikle evde oturup televiziyonda oturup haberleri izliyor. (52)

Babam genellikle evde oturup televizyona bakip haberleri izliyor.

Gilinlimiizde insanlar farkli makinelere ve esyelere ihtiya¢ duyarlar. (53)

Glinlimiizde insanlar farkli makinelere ve esyalara ihtiya¢ duyarlar.

Ornegin insanlar yemek yapti§1 zaman elekitrikli makinelere ihtiyag duyar. (53)

Ornegin insanlar yemek yapti§1 zaman elektrikli makinelere ihtiyag duyar.

Egitim insanlar hayatiniz ¢ok inémli ama egitim degil insanlar hayatiniz bos. (55)

Egitimli insanlar i¢in hayat 6nemli ama egitimsiz insanlar i¢in hayat bostur.
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Her zaman insanlar internete giriyorlar. (57)

Her zaman insanlar interente giriyorlar.

Mesala beslenme alaninda uzmanlar daima iyi bir yol, iyi bir barinma arayorlar. (57)

Mesela beslenme alaninda uzmanlar daima iyi bir yolu, iyi bir barinma arayorlar.

Carcabukla her seyi ¢alisabiliriz. (57)
Cargabuk her seye ¢alisabiliriz.

Biitiin ulyma araglar1 6nemlidir. (57)

Biitiin ulasim arac¢lar1 6nemlidir.

Ve mettin yaninda patlamis misir yiyoruz. (58)

Mate cay1 yaninda patlamig misir yiyoruz.

Sabahta anneme ve babama giineydin diyorum. (58)

Sabahleyin anneme ve babama giineydin diyorum.

Ve biraz romentik filmlere izliyorum. (58)

Ve biraz romantik filmleri izliyorum.

Savags1 her zaman riiyede goriiyorum. (61)

Savas1 her zaman riiyada goriiyorum.

Bazi program ¢ok Kkiitii ve ayip ve zararli.  (66)

Bazi program ¢ok kotii ve ayip ve zararli.

Ve elkitrek ¢ok yarar var. (66)
Ve elektrik ¢ok yarar var.

Ben bu telefon makenasi bana haber veririm internetle. (66)

Ben bu telefon makinesi bana haber veririm internetle.
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Bazi yararli her giin heber aldim. (66)
Bazi yararli her giin haber aldim.

Kampta iki bin yaklasik kontinar vardir. (83)
Kampta yaklasik iki bin konteyner vardir.

Sonra Ali arkadasimla biiliisiip markete gidiyorum.(83)

Sonra Ali arkadagimla bulusup markete gidiyorum.

Isyelerim aliyorum. (83)

Esyalarimi aliyorum.

Daha sonra sinemeye gittik. (88)

Daha sonra sinemaya gittik.

Bu araglar ¢ok uzak mesefeleri kisa edebilir. (88)

Bu araclar ¢ok uzak mesafeleri kisa edebilir.

Diis alip ailemle kahvalt1 ediyorum. (89)

Dus alip ailemle kahvalti ediyorum.

Mesala isine yiiriiyerek giderdi. (90)
Mesela isine yiiriiyerek giderdi.

Ama simdi traktorla kolaylikla tarlasini eker. (90)

Ama simdi traktorle kolaylikla tarlasini eker.

Ben burda her seyi kendinimi yapiyorum. (98)

Ben burada her seyi kendim yapiyorum.

Ve bazen akrabalara ziyert ederim. (101)

Ve bazen akrabalara ziyaret ederim.
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Ben ve arkadaglarimla denize veya senamaya gideriz. (105)

Ben ve arkadaglarimla denize veya sinemaya gideriz.

Ben piricten ¢ok hoslanirim bu nedenle 6gle ve aksam yemegi yerim.(105)

Ben piringten ¢ok hoslanirim bu nedenle 6gle ve aksam yemegi yerim.

Ogrenciler dil bilgisi hatalarmm disinda da sozciikleri yanlis yazabilmektedir. Bu
caligmada seksen iizerinde hata tespit edilmistir. S6zciigii dogru 6grenememek 6grencilerin en
yaygin hatalarindandir. Genelde dikte yoluyla yazdirilan metinlerde 6grencilerin kelimeleri
yanlis yazdig1 goriilmektedir. Bu durumda yazili metinlerde gegen yanlis sdzciikleri igin 6zel
bir yazma etkinligi yapmak gerekir. Her sozcligii bes defa yazdirmak onemli bir ¢dziim

olabilmektedir.

4.4.2. Harflerin Eksik ya da Fazla Yazilmasi

Sonra 2-3 derslerim ¢hsiyorum (44)

Sonra iki ti¢ dersime ¢ligtyorum.

Egitim i¢in arastirmlar da var. (57)

Egitim i¢in arastirmalar da var.

Biitiin ulyma araclar1 6nemlidir. (57)

Biitiin ulasim araglar1 6nemlidir.

Eskiden ¢ouklarin beslenmesi ¢ok zor. (90)

Eskiden ¢ocuklarin beslenmesi ¢ok zordu.

Eskiden ¢ok okull yoktu. (90)
Eskiden ¢ok okul yoktu.

Hastaneler, iiniversteler, camiler... ¢cogaliyor. (57)

Hastaneler, tiniversiteler, camiler... cogaliyor.
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Egitim i¢in arastirmlar da var. (57)

Egitim i¢in arastirmalar da var.

Mesel bir arkadasim bagka tilkeden. (66)
Mesela bir arkadasim baska tilkeden.

Ve elkitrek ¢ok yarar var. (66)

Elektrigin ¢ok yarari var.

Mesel bir arkadagim bagka tilkemiz. (66)

Mesela bir arkadasim bagka tilkemiz.

Eskiden ¢ok okull yoktu. (90)
Eskiden ¢ok okul yoktu.

Bu tiir hatalar iki nedenle olusmaktadir: ilki grencilerin ana dilinde farkli bir alfabenin
olmasidir. Arapcada Latin harflerinin olmays1 6grencilerde harflerin eksik ya da fazla yazimina
dair hatalara neden olmaktadir. Ikinci ve en &nemli neden ise sesli harflerle ilgilidir. Arap
dilinde hareke adi verilen iistiin, esre ve Otre igaretleriyle sesli harflerin karsiligi olugsmaktadir.
Bu durum i¢in Tiirk¢ede oldugu gibi 6zel olarak sesli harfler yoktur. Bu nedenle 6grenciler
sesli harf kullanimimi ihmal edebilmektedirler. Bazi durumlarda da iinli uyumu kuralina
uymama ya da sozcligii tam Ogrenememekten kaynaklanan nedenlerle farkli sesli harf

kullanilabilmektedir.

4.4.3. Diger Yazim Yanhslar:

Yazili anlatimda imla kurallarina uygunluk yazinin anlasilabilmesi agisindan 6nemlidir.
Bir dilin kurallarima dikkat edilerek yaziya gecirilmesi yazim (imla) olarak adlandirilir.
Diizenli kompozisyon yazmada igerigin zenginligi 6nemli oldugu gibi yazim kurallarina
uyarak yazmak da onemlidir. Ciinkii imla anlatimda birlik olusturur ve metne giizel ifade
imkan1 verir. Yazim kurallarina uymamaktan kaynaklanan yanliglar C1 seviyesine gelmis
ogrencilerde daha az goriilmektedir. Bu durum kurslarda dil bilgisi 6gretimine agirlik

verilmesinden kaynaklanmaktadir.



4.4.3.1. Birlesik Sozciiklerin Yazim Yanhslar

Dosyalar1 bilgisayarda kayd eder. (16)
Dosyalari bilgisayarda kaydeder.

Annem her giin sabah namazinda size herseyin kolay gelmesini dua ediyor. (28)

Annem her giin sabah namazinda size her seyin kolaylagsmasi i¢in dua ediyor.

Cok vakitler kayb ediyoruz. (44)
Cok vakitler kaybediyoruz.

Insanlar i¢in ¢ok ve cesitli telefon icatedilmis. (49)

Insanlar i¢in ¢ok ve cesitli telefon icat edilmis.

Ben market gidip is ahs veris yaptim. (89)

Ben markete gidip aligveris yaptim.

Oglen zamaninda her kez 6glen yemegine giter. (96)

Oglen zamaninda herkes 6glen yemegine giter.

Bilgi sayarsiz biitiin islemler yapilmaz. (99)

Bilgisayarsiz biitiin islemler yapilmaz.

Kampta bir ¢ok akrabalarim var. (100)

Kampta birgok akrabam var.

4.4.3.2. Kisaltma Yanhslan

Aksam yemegi genellikle Tomer kursu bittikten sonra yerim. (95)

Aksam yemegini genellikle TOMER kursu bittikten sonra yerim.

136



137

4.4.3.3. Baglaclarin Yazimu ile flgili Yanhslar

Ama her pazar giiniide Tirk diziyi izlerim. (24)

Ama her pazar giinii de Tiirk diziyi izlerim.

Her ikiside toplumun olmasa olmazidir. (25)

Her ikisi de toplumun olmazsa olmazidir.

Carcabukla her seyi ¢alisabiliriz. (57)
Carcabuk her seyi ¢alisabiliriz.

Ne yaziki, kampin disina ¢ikmak yasaktir. (22)
Ne yazik ki kampin digina ¢ikmak yasaktir.

Ama tabilki Suriye’yi ¢ok 6zliiyorum. (27)

Ama tabi ki Suriye’yi ¢ok 6zlityorum.

Diger yazim yanlislarinda kisatmalar, baglaclar ve birlesik sozciiklerin yazimu ile ilgili
olarak 14 farkli yanlis tespit edilmistir. Bu durum 6grencilerin yazma kurallarini1 beceri haline

doniistiirdiiklerini gostermektedir.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Besinci alt problemde 6grencilerin “Biiyiik harflerle ilgili yanlislar nelerdir?” sorusuna

cevap aranmis Ve su bulgular tespit edilmistir:

4.5.1. Biiyiik Harflerle Ilgili Yanhslar

Suriye’de Savas’1 oldugundan beri buradayiz. (6)

Suriye’de savas oldugundan beri buradayiz.

Medyanin giiniimiizde ne kadar Onemli oldugunu biliyoruz. (6)

Medyanin giinlimiizde ne kadar 6nemli oldugunu biliyoruz.
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Medya patronu hi¢ olmayacagim Ve medya patronu olmaktansa oliiriim daha iyi. (13)

Medya patronu hi¢ olmayacagim ve medya patronu olmaktansa 6liiriim daha iyi.

Arkadagim Lise'yi bitirmis. (13)
Arkadasim liseyi bitirmis.

Giinimiizde Medyalar daha ¢ok yayginlasti. (20)
Giliniimiizde medya daha ¢ok yayginlasti.

0 giinlere arzuliyorum. (47)

O giinleri arzuluyorum.

Ve donmeden Sonra biliyorum ¢ok acikacagim. (49)

Dondiikten sonra ¢ok acikacagimi biliyorum.

Ben her sabah gazeteyi okuyorum. dogru haberci alacagim. (51)

Ben her sabah gazeteyi okuyorum. Dogru haberi alacagim.

Kahvaltida gay igerim, Peynir, zeytin, yumurta, siit, ekmek yerim. (87)
Kahvaltida ¢ay, siit icerim; peynir, zeytin, yumurta, ekmek yerim.

Arapgada biiyiik ve kii¢iik harf kullaniminin olmamasi, dolayisiyla 6grencilerin biiyiik
harf kullanma aligkanliginin olmamasi, 6zellikle C1 6ncesi kurlarda yanliglik yapilmasina
neden olmaktadir. C1 diizeyinde ise biiyiik harflerle iligli 9 yanlis tespit edilmistir. Bu durum
Ogrencilerin  biiyiik-kii¢iik harf yazma kurallarim1  beceri haline donistiirdiiklerini

gostermektedir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Altinc1 alt problemde 6grencilerin “Noktalama imleriyle ilgili yanlislart nelerdir?”

Sorusuna cevap aranmis Ve su bulgular tespit edilmistir:
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4.6.1. Noktalama Yanhslar

Tiirkgenin yabanci dil olarak 0gretiminde &grencilere sozciik vurgusu, ciimle ayirma
ve anlamina gore ctimlelerin sonunda kullanmak i¢in nokta (.), virgiil (,), iki nokta (:), noktali
virgiil (;), soru isareti (?), iinlem isareti (!), parantez (), ii¢ nokta (...), birlestirme ¢izgisi, kisa
cizgi (-), tirnak isareti (“), kesme isareti () gibi isaretler 6gretilmektedir. Noktalama isaretleri
duygu ve disiincelerin yazili anlatimda daha agik ve etkin bir sekilde anlatilmasinda
kullanildig1 gibi okurken climlelerdeki duraklama yerlerinin belirlenmesinde de Snemlidir.
Noktalama isaretleri ayrica okuyucuyu uyarip sesinin tonlamasia da yardimci olmaktadir
(Kantemir, 1991: 69). Diger taraftan gereksiz ve yanlis kullanilan noktalama isaretleri yazinin
okunup anlagilmasimni zor duruma sokmaktadir (Yakici vd. 2004:343). Tiirkge Ogrenen
Suriyelilerin C1 seviyesinde noktalama hatalar1 yok denecek kadar azdir. Yapilan bazi

yanllari su sekilde siralamak miimkiindiir:

Suriye’de Savas’1 oldugundan beri buradayiz. (6)

Suriye’de savas oldugundan beri buradayiz.

Icatlar kesifler ve makinalarin insan hayatindaki kolaylastirdi. (12)

Icatlar, kesifler ve makineler insan hayatini kolaylastirdi.

Ne yaziki, kampin digina ¢ikmak yasaktir. (22)
Ne yazik ki kampin disina ¢gikmak yasaktir.

Parkta yiiriisek sohbet etsek (25)
Parkta yiiriisek, sohbet etsek...

Noktalama isaretleriyle ilgili olarak dort tiir yanlis agirlik kazanmaktadir. Genellikle
Ozel isimlere getirilen eklerin ayrilmasi, es gorevli sozciikleri ayirma, eksiltili ciimle ve noktali
virgiill kullanimidir. Bunun disinda Ogrencilerin  noktalama kurallarin1  beceri  haline

doniistiirdiikleri goriilmektedir.
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4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Yedinci alt problemde, 6grencilerin "Tiirk¢edeki yapim ekleri konusunda yaptiklar

yanliglar nelerdir?" sorusuna cevap aranmis ve su bulgular tespit edilmistir:

4.7.1. isimden Isim Yapan Eklerdeki Yanhslar

Ogrencilerin yazili anlatimlarinda “+1I” ekiyle ilgili yanlislar yaptig: tespit edilmistir.

Tiirkgede “+1I” eki isimden idim yapim eki olarak kullanilir ve sifat yapar. Acili,

bogumlu, degerli, sehirli, pahali, hiizlinlii, tutumlu. ..

Malatyah yemegi yiyoruz. (83)
Malatya yemegi yiyoruz.

Ahmet Almanh. (83)
Ahmet Almanyali

4.7.2. Fiilden Fiil Yapan Eklerdeki Yanhslar

Tiirkgede fiilden fiil yapan ekler fiil ¢atisinda degisiklik meydana getirir. Ogrenciler
-1, -In, -Is, -Ir, -Ar, -dIr” eklerinde yanliglar yapmuislardir.

-dIr (dir, dur, diir, t, tir, tir, tur, tiir) ekinin gorevleri sunlardir:
a. Gegissiz fiillere gegislilik 6zelligi katar: giildiir-, kandir-, kizdir-, sondiir-...
b. Ettirgenlik 6zelligi katar: bildir-, yazdir-, verdir-. ...

-1l (-11,-il, -ul, -iil) ekinin gorevleri sunlardir:

a. Edilgenlik yapar: gezil-, yapil-...

-In (1n, in, un, iin) ekinin gorevleri sunlardir:
a. Edilgenlik yapar: bilin-, bulun-...

b. Dontisliiliik yapar: siislen-, goriin-....
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-Ir(-1r, -ir,-ur,-iir) ekinin gérevleri sunlardir:

a. Ettirgenlik yapar: tasir-, diisiir-, gegir-

-Ar(-ar, -er) ekinin gorevleri sunlardir:

a. donlismek ve olus anlami verir: gdger-, agar-, sarar-

-Is(-18,-1s,-us,-lis) ekinin gorevleri sunlardir:

a. Isteslik anlamu verir: atis-, bagris-, sakalas-

b. soyut isim yapar: giiliis, bakis, aligveris (Ergin, 2005: 312-337; Korkmaz, 2009:
123-136).

Her hafta sonu birinin evinde toplayip bol bol sohbet ederiz. (1)

Her hafta sonu birinin evinde toplanip bol bol sohbet ederek

Sinavi kaybettigim i¢in lizliidiim. (9)

Sinavi kaybettigim i¢in liziildiim.

Boyle olmazsa veya yanlis bir haber yayginlanirsa bir daha bu haberin ¢iktig1 kanali
kimse izlemez. (21)
Boyle olmazsa veya yanlis bir haber yayginlasirsa bir daha bu haberin ¢iktig1 kanali

kimse izlemez.

Sonra yatagimi, odasimi, yorganimi, toplaniyorum. (49)

Sonra yatagimi, odasimi, yorganimi, topluyorum.

Arkadaglarimla beraber kahvalt1 hazirleniyoruz. (51)

Arkadaglarimla beraber kahvalti hazirliyoruz.

Calismaktan sonra miizik dinleniyorum. (58)

Calistiktan sonra miizik dinliyorum.

Daha sonra dinleyerek TV izlerim. (88)
Daha sonra dinlenerek TV izlerim
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Iyi ve saglikli beslememiz icin buzdolab: kesfedilmis. (88)

Iyi ve saglikli beslenmemiz igin buzdolab1 kesfedilmis.

Sonra uyunduktan sonra eczaneye giterim. (96)

Sonra uyuduktan sonra eczaneye giderim.

Sizi aklima her zaman takhiyorsunuz (16)

Siz aklima her zaman takiliyorsunuz

Ona diyilemezdi. (16)

Ona denemezdi.

Bunun i¢in ¢ok hastaneler, tiniversiteler ve okullar kurunuyor. (33)

Bunun i¢in ¢ok hastaneler, tiniversiteler ve okullar kuruluyor.

Yani her sey ¢alisma gerekmiyor. (46)

Yani her sey ¢aligma gerektirmiyor.

Her hafta sonu arkadaslarimla buluyorum ve sohbet ediyorum. (44)

Her hafta sonu arkadaslarimla bulusuyorum ve sohbet ediyorum.

Suriye'nin hakkinda konuslasiriz. (91)

Suriye hakkinda konusuruz.

4.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Sekizinci alt problemde, 6grencilerin "Baglag¢ kullanimiyla ilgili yanlislart nelerdir?"

sorusuna cevap aranmis ve su bulgular tespit edilmistir:
4.8.1. Bagla¢ Kullammyla ilgili Yanhslar
Tiirk¢e ve Arapgada “ve, hatta, fakat, lakin” gibi ortak baglaglar bulunmaktadir. Ortak

baglaclar disindaki baglaglarin kullanimi yaygin degildir. Kullanilan bu baglaglarda yapilan

yanliglardan bazilarini su sekilde belirtmek miimkiindiir.
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Tabii ben ailemde en kiigiglim ve ablam 6gretmenlik yapar ve annem yaslh ve hasta
oldugu i¢in evde temizlik ve yemek yapmama mecburum. (24)
Tabi ben ailemde en kii¢iigiim ve ablam 6gretmenlik yapar ve annem yasl ve hasta

oldugu icin evde temizlik ve yemek yapmaya mecburum.

Ve arkadaslarim goriisiiriim ve sohbet ederiz ve egleniriz. (35)

Arkadaglarimla goriisiiriim, sohbet eder ve egleniriz.

Basarmak i¢in ¢calismak yeterli degildir, yoksa eglenmeye de zaman ayirmaliyiz. (42)

Basarmak i¢in ¢alismak yeterli degildir, dolayisiyla eglenmeye de zaman ayirmaliyiz.

Sonra magaza gidip ve ekmek aliyorum. (49)

Sonra magaza gidip ekmek aliyorum.

Ciktiktan dnce bir kiiclik yemek yiyordum. (81)
Ciktiktan sonra bir kiigiik yemek yiyordum.

Halbuki hafta sonlarinda arkadaslarimin yanina gidip iyi ve eglenceli bir vakit
geciririm. (95)
Hafta sonlarinda arkadaslarimin yanina gidip iyi ve eglenceli bir vakit gegiririm.

4.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Dokuzuncu alt problemde, 6grencilerin "S6zciik ve climle diizeyinde anlatim

bozukluklar1 nelerdir?”” sorusuna cevap aranmis ve su bulgular tespit edilmistir:
4.9.1. Anlatim Bozukluklar:
Yazili anlatimda duygu, diislince ve istekleri yeterince, dogru ve diizenli anlatmak

onemlidir. Iyi ve dogru bir anlatim yabanci dil 8grenen bireyde olmasi gereken bir 6zelliktir.

Bir dili iyi 6grenememek o dili kullanirken anlatim bozukluklar1 yapmaya neden olmaktadir.
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4.9.1.1. Anlam Bilgisi Seviyesinde Yapilan Yanhslar

Anlam bilgisi, dil bilgisi alaninin bir koludur. Sézciikleri; anlamlari, anlam 6zellikleri,
anlam olaylar1 bakimindan inceler. “Anlam konusu sadece sozciikle smirli da diisiiniilemez;
sozclik Obeklerinin anlami, ciimlenin anlami, paragrafin anlami; metnin; par¢anin anlami da
yine bu bashk altinda incelenen anlam 6zellikleridir” (Sagir, 2002: 55). Ogrencilerin anlam
seviyesindeki hatalarindan olan anlatim bozuklugu iyi bir sozciik dagarciginin kazandirilmasi,
Ogretilen soOzciiklerin anlam 6zelliklerinin 1yi belletilmesiyle asilabilir. Zira dil bilgisi

bakimindan dogru bir ciimle, anlamca yanlis olabilir.

Anlatim bozukluklarinin 6nemli bir boliimii anlama dayali olup buna sézciik diizeyinde
anlatim bozuklugu da denebilir. Anlatimda varliklarin niteliklerini, eylemlerini, durumlar1 ve
duygular1 iyi anlatabilmek i¢in bunlarin dildeki karsiliklart olan sézciikleri dikkatli se¢mek
gerekir. Iyi segilememis bir sdzciik ciimlenin anlammi bozar. Ayrica iyi secilmis de olsa

sozciikleri gereksiz kullanmamali ve anlatimda mantik hatalarina diisiilmemelidir.

Ogrencilerin Anlama dayali ciimle bozukluklari sunlardir:

4.9.1.1.1. Gereksiz Sozciik Kullanimi

Simdi ben Tiirkge dilini 6greniyorum.

Simdi ben Tiirkgeyi 6greniyorum.

Miizik dinlemesini bittikten sonra biraz internete gidiyorum (104)

Miizik dinledikten sonra biraz internete giriyorum.

Sonra okul bittikten sonra eve donerim. (24)

Okul bittikten sonra eve donerim.

Bu araglar ¢cok uzak mesefeleri kisa edebilir. (88)

Bu araclar ¢cok uzak mesafeleri kisaltabilir.



4.9.1.1.2. Sozciigiin Yanhs Anlamda Kullanimi

Saatin sesini kestirip yatagimdan kalktim. (1)

Saatin sesini kisip yatagimdan kalktim.

Yatagimdan kalkar kalkmaz Firuz'un sarkilarini oynattim. (1)

Yatagimdan kalkar kalkmaz Firuz'un sarkilarin1 dinledim.

Tatlilar ve pastalar ediyoruz. (2)

Tatlilar ve pastalar yapiyoruz.

Her giin saat 10.00'de annem beni ve kardeslerimi uyariyor. (2)

Her giin saat 10.00'de annem beni ve kardeslerimi uyandiriyor.

Babam bana bir hikaye soyledi. (8)

Babam bana bir hikaye anlatt1.

Evde otururken hep diinyay1 gizebilirsiniz. (13)

Evde otururken biitiin diinyay1 gezebilirsiniz.

Ciinkii bu esyeler hayatlarin1 gok rahat eder. (16)
Ciinkii bu esyalar hayatlarin1 kolaylastirir.

Ben simdiye kadar yemek yapamiyorum. (16)

Ben heniiz yemek yapamiyorum.

Ablam evi temizler ve baska ablam pencerleri siler. (16)

Bir ablam evi temizler diger ablam da pencereleri siler.

Evin sahibine sayg ederim. (19)

Ev sahibine hiirmet ederim.

Cok kullanirsak sirtimiz bozulur. (25)

Cok kullanirsak sirtimiz agrir.
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Colda giinesin altinda c¢ok saat yiiriiyorlardi. (37)

Colde giinesin altinda uzun zaman yiirtiyorlardi.

Bagka bir seye calismaya miisait oluruz.

Baska seylerle ugragsmaya vakit buluruz.

Evin iglerini ben ve ablam boliimii yapariz.

Ev islerini ben ve ablam paylasiriz.

Burada annem ameliyat ediyor. (44)

Burada annem ameliyat oluyor.

Yemek bitikten sonra bulagik yapiyorum. (44)

Yemek bitikten sonra bulasik yikiyorum.

Eger insanlar teknolojiyi dogru kullansalardi bu programlari yagamazlardi. (45)

Eger insanlar teknolojiyi dogru kullansalardi bu problemleri yasamazlard.

Gegen bir giiniimii sohbet ediyorum. (46)

Gegen bir gliniimii anlatiyorum.

Biitiin ailem babami ¢ok izliyoruz. (46)

Biitiin ailem babami ¢ok 6zliiyoruz.

Sonra evde doniiyorum ve diis aliyorum.(49)

Sonra eve doniliyorum ve dus aliyorum.

Yeni bir sey olmak i¢in, yani kendine kendimize daha ¢ok ¢alismaliyiz. (51)

Basarili olmak i¢in, kendi kendimize daha ¢ok calismaliy1z.

Babam genellikle evde oturup televiziyonda oturup haberleri izliyor. (52)

Babam genellikle evde oturup televizyona bakip haberleri izliyor.
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Arkadaslarimla hafta sonlar1 bulastyoruz. (58)

Arkadaslarimla hafta sonlar1 bulusuyoruz.

Ben onlarla metti ediyorum ve patlamis misir ediyorum ve bir tatli ediyorum. (58)

Ben onlara mate ¢ay1, patlamis misir ve bir tatli hazirliyorum.

Ciktiktan once bir kiiciik yemek yiyordum. (81)

Ciktiktan sonra biraz yemek yiyordum.

Namaz yaparim. (81)

Namaz kilarim.

Saat 2'de Oyle yemegi yapiyoruz, Saat 7'de aksam yemegi yapiyoruz. (89)
Saat 2.00°de 6gle yemegi yiyoruz, Saat 7.00’de aksam yemegi yiyoruz.

Ailemizde her kisi ayr1 bir kisim yapiyor. (89)
Ailemizde her kisi ayr1 bir is yapiyor.

Ders okurum. (91)

Ders ¢aligirim.

Vatanina kavusmak iizere yatar. (95)

Vatanina kavusma 6zlemiyle yatar.

Ben ve arkadaglarim Tomer hakkinda séyliiyoruz. (104)

Ben ve arkadaslarim TOMER hakkinda konusuyoruz.

Miizik dinlemesini bittikten sonra biraz internete gidiyorum. (104)

Miizik dinlemeyi bitirdikten sonra biraz internete giriyorum.

4.9.1.1.3. Sozciigiin Yanhs Yerde Kullanimi

Husen abim bugiin ilk giin caligmaya gitti.

Bugiin Hiiseyin abimin ¢aligmaya gittigi ilk giindii.
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Babam genelikle evde kalip televizyona oturup haberleri izliyor.

Babam genellikle evde oturup televizyonda haberleri seyrediyor.

Internet yararlarindan biri kolay kolay akribalarimla konusuyor. (16)

Internet yararlarindan biri akrabalarimla kolay konusturmasidir.

Kampta iki bin yaklasik kontinar vardir. (83)
Kampta yaklasik iki bin konteyner vardir.

4.9.1.1.4. Mantik Hatalan

Bulagiklar1 yikayip kendilerimizi hazirlayip evden ¢iktik. (1)
Bulasiklar1 yikayip hazirlandik ve evden ¢iktik.

Sosyalden uzaklasabilirler. (3)

Sosyal yasamdan uzaklagabilirler.

Cok 1yi terzi yapabiliyorum. (16)
Cok 1iyi bir terziyim.

Bu hayatta cok medya vardir. (41)
Medyanin bircok tiirii vardir.

Basarmak i¢in ¢aligmak yeterli degildir, yoksa eglenmeye de zaman ayirmaliyiz. (42)

Basarmak i¢in ¢alismak yeterli degildir, dolayisiyla eglenmeye de zaman ayirmaliy1z.

O Humuslu ama Tomer degildir. (83)
O Humuslu ama TOMER &grencisi degildir.

Misal bir arkadagim baska iilkemiz. (90)
Mesela bir arkadasim baska tilkeden.
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O bana ige gitmeden Once size selam gondermesini soyledi. (106)

O ise gitmeden Once size selam gonderdi.

Ogrencilerin yazili anlatimlarinda anlama dayali bozukluklar dért baslik altinda
yogunluk kazanmaktadir. Bunlar sézcliglin gereksiz kullanilmasi, s6zciigiin yanlis anlamda
kullanilmasi, s6zciiglin yanlis yerde kullanilmasi ve mantik hatalaridir. Bu yanlislar i¢inde en
yogun olani sozciiglin yanlis anlamda kullanilmasidir. Mantik hatalarinin biri dolayli anlatim

yanlisindan bir kismi1 da baglaglart anlamina uygun kullanamamaktan kaynaklanmaktadir.

4.9.1.2. Dil Bilgisi ile Tlgili Anlatim Bozukluklar

Dilde sesler bir araya gelerek sozciikleri, sozciikler bir araya gelerek ciimleleri
olusturur. Sozciikleri dogru se¢mek kadar dogru eklerle olusturmak ve onlari ciimlede dilin
kurallarina uygun olarak kullanmak da anlatimi etkiler. Ogrencilerin dil bilgisi ile ilgili
ogrendikleri bilgi ve kurallar1 beceriye doniistiirebilmeleri beklenir. Dil bilgisi kaynakli yazili
anlatim bozuklugu tamlamalar, O0ge eksiklikleri ve uyumsuzluklar1 ile ekleri dogru

kullanamaktan kaynaklanan yanlislardir.

Ogrencilerin dil bilgisi ile ilgili olarak yaptiklar1 anlatim bozukluklaridan bazilari

sunlardir:

4.9.1.2.1. Ad Tamlamas1 Yanhslari

Her erkek ve kadin okumaliydi lazim. (8)

Her erkek ve kadiin okumasi gerekir.

Her insan ilim 6gretmeyi ve 6grenmeyi gerekiyor. (20)

Her insanin ilim 6grenmesi ve 6gretmesi gerekir.

Tiirk ve romantik sarkilari ¢cok severim.(43)

Tiirk sarkilarini1 ve romantik sarkilar1 ¢ok severim.

Kahvaltida yiyecegim yumurtay1 haslanmig olmasini severim. (95)

Kahvaltida haglanmis yumurta yemeyi severim.
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4.9.1.2.2. Sifat Tamlamas1 Yanhslar:

Bize her zaman ¢ok misafirler geliyorlar. (49)

Bize her zaman ¢ok misafir gelir.

Kampta bir ¢ok akrabalarim var. (100)
Kampta birgok akrabam var.

Her icecekleri hazirlarim. (19)

Her i¢ecegi hazirlarim.

Cok vakitler kayb ediyoruz. (44)
Cok vakit kaybediyoruz.

Sonra 2-3 derslerim ¢listyorum (44)

Sonra iki ti¢ dersime ¢listyorum

Diin evime ¢ok misafirler geldiler. (52)

Diin evime ¢ok misafir geldi.

4.9.1.2.3. Eklerle Tlgili Yanhslar

Arapca ¢ekimli dil oldugundan sozciikler anlamlarini belli kaliplara girerek,
cekimlenerek kazanirlar. Tiirkcede oldugu gibi ek almak suretiyle sozcliglin anlam ve
gorevinde degismeler olmaz. Ornegin “okudu” fiilinden okuyan ve okunmus anlamlari
Tiirkgede oldugu dibi “-An” sifat-fiil eki, “-In” edilgenlik ¢at1 eki ile saglanmaz. Onun yerine

ayn1 harfler cekimlenerek bu anlamlar1 kazanur.

i % (okudu) - 1 )& (okuyan - okunmus) - |5 e

4.9.1.2.3.1. Ek Eksikligi

Iyi bir patron olsaydim. Her heberler dogru verecegim. (16)

Iyi bir patron olsaydim tiim haberleri dogru verirdim.



Egitim insan iyi sifatlar kazanir. (23)

Egitimli insan iyi 6zelliklerle donanur.

Egitim insanlar hayatiniz ¢ok indmli ama egitim degil insanlar hayatiniz bos. (55)

Egitimli insanlar i¢in hayat 6nemli ama egitimsiz insanlar i¢in hayat bostur.

Egitimin kisi egitimin degil kisinden ¢ok fark var. (61)

Egitimli kisinin egitimsiz kisiden farki ¢coktur.

Aksam saat ii¢ yatryorum. (85)

Gece saat Ugte yatryorum.

4.9.1.2.3.2. Gereksiz Ek Kullanimi

Birinci 6gretmeni hayattir. (2)

[k dgretmen hayattir.

Icatlar kesifler ve makinalarmn insan hayatindaki kolaylastird:. (12)

Icatlar, kesifler ve makineler insan hayatini kolaylastirds.

Sonra yatagimi, odasimi, yorganimi, toplamyorum (16)

Sonra yatagimi, odami, yorganimi, topluyorum.

Suriye'deki olan hakkinda konusuruz. (19)

Suriye'de olanlar hakkinda konusuruz.

Daha verimlilik olacak. (21)

Daha verimli olacak.

Ben ve arkadeslerimle hafta sonunda gezmek yapiyoruz. (34)

Ben ve arkadaglarim hafta sonunda geziyoruz.

Ben her sabah gazeteyi okuyorum, ¢iinkii dogru bir haberci alacagim. (41)

Ben her sabah gazeteyi okuyorum, ¢iinkii dogru haber alacagim.
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Sadece annem biraz bana yardimai ediyor. (46)

Sadece annem biraz bana yardim ediyor.

4.9.1.2.3.3. Yanhs Ek Kullanima

Medyanin ¢ok yararh ve zararh var. (1)

Medyanin yarar1 ve zarar1 var.

Icatlar kesifler ve makinalarin insan hayatindaki kolaylastird1. (12)

Icatlar, kesifler ve makineler insan hayatim kolaylastirdi.

Cay yaparimve biitiin siifrada diizenliyorum. (44)

Cay yaparim ve biitiin siifray1 hazirlarim.

Ablem Tarih 6gretmeni yapiyor. (46)
Ablem Tarih 6gretmenligi yapiyor.

Sonra evde doniiyorum ve diis aliyorum.(49)

Sonra eve doniiyorum ve dus altyorum.

Simdi ben her giin okula 6gretmenlik giderim. (81)

Simdi ben her giin okula 6gretmen olarak giderim.

4.9.1.3. Ozne-Yiiklem Uyumsuzlugu

Ozne ve Yiiklem kisi, tekillik cogulluk ve olumluluk-olumsuzluk yéniinden birbiriyle
uyumlu olmalidir. Ogesi ortak sirali, baglh ciimlelerde yiiklemler arasinda kip ve sahis uyumu
da bulunmalidir.

Bu konudaki yanliglardan bazilar1 sunlardir:

Ikinci ablam terzi fabrikasinda ¢alistyorlar.

Ikinci ablam tekstil fabrikasinda calisiyor.
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Bize her zaman ¢ok misafirler geliyorlar. (49)

Bize her zaman ¢ok misafir gelir.

Ben ve arkadaslarim ahisverise gitmek. (98)

Ben ve arkadaglarim aligverise gideriz.

Ben ve ailemle kampta kaliyorum. (83)

Ben ve ailem kampta kaliyoruz.

Her isi kendim yapiyoruz. (107)

Her isi kendim yapiyorum.

Ben Tiirkce 6grenirim ciinkii Malatya Universitesine gitmek istiyorum. (91)

Ben Tiirkce dgreniyorum ¢iinkii indnii Universitesine gitmek istiyorum.

Sen ne ¢alisiyor? (103)

Sen ne c¢alistyorsun?

Bu yiizden insan bu makineleri ve eletleri kullanirken ¢ok dikkatli etmeliyiz. (19)

Bu yiizden insan bu makineleri ve aletleri kullanirken ¢ok dikkat etmeli.

4.9.1.4. Oge Yanhslari

Siral1 ve bagh climlelerde yiiklemler ortak ogeler alabilir. Birden fazla 6ge tek yilikleme
baglanabilir. Bu durumda ortak ogelerin ek acisindan ilgili yiikleme uygun olup olmadigina
bakilmalidir. Suriyeli 6grencilerin nesne ve tiimlecleri ortak yiikleme baglarken bu dgelerde ya

da yiiklemde hata yaptiklar1 goriilmektedir.

4.9.1.4.1. Nesne Eksikligi

Hocamiz Tiirk¢ce makallar1 getirip onunla beraber Arapcaya ¢eviririz. (1)

Hocamuz Tiirkge makaleler getirir, birlikte onlar1 Arapgaya geviririz.
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Her giin arkadaslarla bulusuyorum ¢iinkii ben ¢ok seviyorum. (42)

Her giin arkadaglarla bulusuyorum ¢iinkii ben onlar1 ¢ok seviyorum.

Ben piringten ¢ok hoslanirim bu nedenle 6gle ve aksam yemegi yerim. (91)

Ben piringten ¢ok hoslanirim bu nedenle 6gle ve aksam yemeginde piring yerim.

4.9.1.4.2. Dolayh Tiimle¢ Eksikligi

Hava giizel gezebilirim ama Tomer'e girmeyi mecburum. (89)

Hava giizel, gezebilirim ama TOMER'e gitmeye mecburum.

Annem beni seviyor ve her seyi 6gretiyor.

Annem beni seviyor ve her seyi bana 6gretiyor.

4.9.1.4.3. Yiiklem Eksikligi

Bazen de miizik, alisveris ve yeni haberleri konusuruz. (28)

Bazen de miizik dinler, aligveris yapar, haberlerden konusuruz.

En cok telefon, televizyon, vantilator kullaniyorum. (51)

En ¢ok televizyon izliyor; telefon ve vantilator kullantyorum.

Kahvaltida ¢ay icerim, peynir, zeytin, yumurta, siit, ekmek yerim. (67)
Kahvaltida ¢ay, siit icerim; peynir, zeytin, yumurta, ekmek yerim.

4.9.1.4.4. Ek-eylem Eksikligi

Ozellikle ek-eylemin isimlerle genis zaman g¢ekiminde &zne yiiklem uyumu igin

kullanilan “-Im, -sInlz” eklerinin kimi zaman unutuldugu, kullanilmadig1 gézlemlenmistir.

Bu konudaki 6rneklerden bazilar sunlardir:

Hep bdyle gordiim siz ¢ok iyi. (59)

Hep boyle gordiim. siz ¢ok 1yisiniz.
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Ben ¢ok memnun. (98)

Ben ¢ok memnunum.

4.9.1.5. Yardimci Eylemlerin Yanhs Kullanim

Isim soylu sézciiklerle birleserek birlesik fiil olusturan ve yardime1 eylem olarak ifade

13

edilen “et-, ol-” fiilleri eklestirilebiliyorsa ayri1 bir sozciik olarak kullanilmamalidir.

Ogrencilerde kismen de olsa bu hatalar goriilmektedir.

Bu konudaki yanliglarin bazilari sunlardir:

Okuyabilirler, yazabilirler bu yiizden egitime ihtiya¢ ediyoruz. (3)
Okuyup yazmak icin egitime ihtiya¢ duyuyoruz.

Bu yiizden insan bu makineleri ve eletleri kullanirken ¢ok dikkatli etmeliyiz. (19)

Bu ylizden insan bu makineleri ve aletleri kullanirken ¢ok dikkatli olmali.

Bu araglar ¢ok uzak mesefeleri kisa edebilir. (88)

Bu araclar ¢ok uzak mesafeleri kisaltabilir.

Diis alip ailemle kahvalt1 ediyorum. (89)

Dus alip ailemle kahvalt1 yapiyorum.

Ogrencilerin yazili anlatimlarinda dil bilgisi kaynakli anlatim bozuluklar1 sik
goriilmistiir. Bunlar ad ve sifat tamlamalari yanlislari, yardimci eylem yanliglar, 6ge
eksiklikleri ve uyumsuzluklar ile ekleri dogru kullanamaktan kaynaklanan yanlislardir.
Ozellikle ek yanliglari bu boliim igerisinde daha ¢ok yer alir. Bu da dgrencilerin eklemeli bir

dil olan Tiirkcenin ekleriyle ilgili beceri sorunu oldugunu gostermektedir.

4.10. Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Onuncu alt problemde, 6grencilerin "Ana dilinden kaynaklanan Olumsuz aktarim

yanliglari nelerdir?” sorusuna cevap aranmis ve su bulgular tespit edilmistir:
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4.10.1. Ana Dilinden Kaynaklanan Olumsuz Aktarim Yanhslari

Arapca ile Tiirkgede ortak bircok sdzciik bulunmaktadir. Ogrenciler dzellikle, haber,
malzeme, nimet, makale, fayda, hal/ahval, cay gibi ortak kelimelerde kendi dillerinden
transferler yaptiklar1 goriilmektedir. Diger birtransferde kelime koklerinde ikiz {insiiz
kullanilmasidir. Bu arap dilinde sedde karsiligidir. Ayrica iginde anlami tasiyan (%) gibi harf-i

cerrin anlamlariyla Tiirk¢eye transfer ettikleri goriilmektedir.
4.10.1.1. “-leyin” EKki Yerine Bulunma Durum Eki Kullanim

Arapgada sabahleyin sozcligiiniin Karsilign (zw<=l #) olarak kullanilir. “# harf-i cer
olup Tiirk¢ede bulunma durum ekinin karsihgidir. Ogrencilerin Tiirk¢e kelimelerde bulunma

durum eki yerine Arapga karsilig1 olan harf-i cerrin anlamini kullandigi goriilmektedir.
Ogrencilerin yaptig1 yanlislardan bazilari sunlardir:

Cilinkii onlarin okullar1 sabahta. (2)

Ciinkii onlarin okullart sabahleyin.

Sabahta anneme ve babama giineydin diyorum. (58)

Sabahleyin anneme ve babama gilinaydin diyorum.

Abdul Alhalim Sarkic1 her aksamda dinliyorum. (46)
Abdulhalim adl sarkictyr aksamlart dinliyorum.

4.10.1.2. Cogullastirma Kurah Transferi

Ogrencilerin  ana  dilden transfer etikleri yanlslardan biri de isimlerin
cogullastirilmasinda goriilmektedir. Tiirk¢eye gore oldukga detayli ve karmagik olan Arapga
cogullastirma kurallar® Tiirkedeki “+l1Ar” cokluk eki ile beraber ya da yalniz basina
kullanilabilmektedir.

* Arapgada ii¢ gesit cogul bulunur. Bunlar, eril (miizekker) ve disil (miiennes) adlarin harflerini
degistirmeden( ¢peles 5 5ebe ) ; belli harflerin ilavesi ile yapilan kuralli (cem-i salim) ¢ogullagtirilmalar ile
kuralsiz (cem-i milkesser) ¢cogullardir.
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Ogrencilerin yaptig1 yanlislardan bazilari sunlardir:

Hocamiz Tiirkge makallar: getirip onunla beraber Arapgaya ceviririz. (1)

Hocamiz Tiirk¢e makaleler getirir, birlikte Arapgaya ceviririz.

Marketten malazemleri alip ¢iktik. (1)

Marketten malzemeleri alip ¢iktik.

Yararlarindan biri kolay kolay akariblarimla konusuyor. (16)

Yararlarindan biri kolay kolay akrabalarimla konusuyor.

Buraya gelmemiz niam Allah’tan. (33)

Buraya gelmemiz Allah’m nimeti

Telefonun faydesi de var. (36)

Telefonun faydasi de var.

Entirnete giremiyoruz. (30)

Internete giremiyoruz.

Ama televizyonda ahberleri izliyoruz (46)

Ama televizyonda haberleri izliyoruz

Suriye'de ne oldu ve orada insanlarin ahvahlinlari nasil? (49)

Suriye'de ne oldu ve orada insanlarin durumlari nasil?

3 bardak say, 2 yumurtat 1,5 ekmek yapar. (104)
3 bardak cay, 2 yumurta 1,5 ekmek yapar.

Televizyonda Suriye'nin ahbarlarini, film, ya da kiiltiir programlari izleriz. (77)

Televizyonda Suriye'nin haberlerini, film, ya da kiiltiir programlart izleriz.
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4.10.1.3. ikiz Unsiiz Kullaninm

Sozciik koklerinde ikiz lnsiiz kullanimi Ozellikle Arapgadan Tiirkgeye gecmis

sozcliklerde goriilmektedir. Bu transferin diger kokenli sézctliklerde kullanimi nadirdir.

Ogrencilerin yaptig1 yanlislardan bazilar1 sunlardir:

Mesela egittim i¢in okulda bilgisayar kullaniriz. (25)

Mesela egitim i¢in okulda bilgisayar kullaniriz.

Miicaddal ediyorum. (41)

Miicadele ediyorum.

Her sabah dersse erken girerim. (88)

Her sabah derse erken girerim.

Incelenen kompozisyonlarda 531 farkli yanlis tespit edilmistir. En ¢ok bigim bilgisi ve
s0zdizimi basliklarinda yanliglar yapilmistir. Arastirmada ses bilgisi yanlis oran1 % 15; Bigim
bilgisi yanlislart % 34; S6z dizimi yanlislar1 % 15; Yazim yanliglart % 24; Ciimle diizeyinde
anlatim bozukluklar1 yanlis1 ise % 12 dolaymdandir. Diger bagliklardaki yanlislar sayica
azdir. Bu durum ogrencilerin Cl seviyesinde konuyu beceriye doniistiirebildigini
gostermektedir. Bu nedenle arastirmada dil bilgisi konularinda goriilen yanlislar daha az

sayidadir. Bulgular detaylariyla sonug boliimiinde ayrica tablolastirilarak yorumlanmaigtir.

Aragtirmanin dil bilgisine ait bulgulari;

e Mufleh’in (2017) ve Elsawah’in (2016) ana dili Arapga olan Ogrencilerin yazili
anlatimlarini inceledikleri arastirmalarmin “sézciik kullanimlart seviyesinde yapilan
yanlislar arasinda en yiiksek orana uygun sozciik se¢imi, yazim seviyesinde yapilan
yanlislar arasinda ise en yiiksek orana {inliilerin yazzimmin olmasi ile Kur seviyesi
ilerledikge hata oraninda azalma goériilmesi ve Arapcadan Tiirkgeye gegen sozciiklerde
ogrencilerin olumsuz aktarim yaparak sozciikle ilgili yanlisa diismesi” bulgulariyla

ortiismektedir.
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e Kirbas’in (2017) Arap 6grencilerle ilgili arastirmasinda A2 diizeyi i¢in ses bilgisinde
% 40,6; s6z diziminde %10,3 bulgulariyla diizey farklilig1 nedeniyle ayrigsmaktadir.
Suriyeli 6grencilerin C1 seviyesinde Arap Ogrencilere gore ses bilgisi yanlislarini
azalttig1; ancak C1 diizeyinde s6z dizimi noktasinda A2 seviyesine gore zorlandiklar
goriilmektedir. Burada ses bilgisine ait konularin somut bicimde 06grenildigi
goriilmektedir. Ancak yazim konusunda soOzciigli tam olarak 6grenememekten
kaynaklanan yanliglar devam etmekte, ayrica Cl diizeyi ciimlelerin s6z dizimi

yanlislar1 daha fazla olmaktadir.

e Albayrak’in (2010) Mogol 6grencilerle yapmis oldugu aragtirmada ses bilgisi yanligi
oranini % 17,98; yazim ve noktalama yanliglarin1 % 16.31; bicim bilgisi yanliglarim
% 45.20; ctumle diizeyindeki anlatim bozukluklarint %17,57 oldugunu ortaya koyan
bulgular1 arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir. Albayrak’in arastirmasinda
oranlarin arastirma bulgularina gore yiiksek ¢ikmasi aragtirmaya konu 6grencilerin C1
diizeyinden diisiik olmasindan kaynaklanmaktadir. Arastirma sonuglar1 Ortlisse de
icerikte Ozellikle bigim bilgisi ve s6z dizimi yanlislarinda Suriyeli 6grencilere ait
bulgular Rus ve Mogol 6grencilere gore farklilagsmaktadir. Arapca ve Tiirkgenin sz
dizimi farklihigindan kaynaklanan anlatim bozukluklari; ana dilinden transfer ve
sozciigli yanlis 6grenmekten kaynaklanan bigim hatalari yazim kurah ihlallerine gore
daha fazladir. Ayrica Suriyeli 68renciler ekler konusunda digerlerine gore daha ¢ok

sorun yagamaktadirlar.

e Albiladi’nin (2012), “s6zdizimsel hatalar, olumsuz aktarimdan kaynaklanan hatalardan
olusturmaktadir. Bu hatalar genellikle Arapga ve Tiirkgenin arasindaki temel fark olan

climle yapisindaki terslikten kaynaklanmaktadir.” bulgusuyla ortiismektedir.

e Fathi’nin (2016), Irakli 6grencilerle yaptig1 arastirmada 6grencilerin zorlandiklar
alanlarla aragtirmanin bulgular1 6rtigsmektedir. Arastirmaya gore Irak’ta Arap dilinde
egitim goren Bl ve B2 seviyesindeki TOMER 6grencileri Tiirkgenin alfabesini
Ingilizce ile karistirdiklari, dil bilgisi kurallarmi iyi bir sekilde uygulamadiklari,
Tiirkgede climle olusumu Arapgadan farkli oldugu ve en ¢ok eklerin kullanmasinda

zorlandiklari i¢in yazma becerisinde sorun yasadiklarini belirtmislerdir.



4.11. On Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

On birinci alt problemde 6grencilerin “TYADPA-C1 Dereceli Paunlama Anahtarina
Gore Yazma Kazanimlarina Ulagma Durumu” nedir?” Sorusuna cevap aranmis ve asagidaki

sonuclara ulasilmastir.:

4.11.1. TYADPA-C1 Dereceli Paunlama Anahtarina Gore Yazma Kazanimlarina
Ulasma Durumu

Ogrencilere sekiz farkli konuda yazdirilan sanatsal ve dgretici metinler arastirmacinin
C1 diizeyindeki Suriyeli 6grenciler i¢in uyarladigi “Tiirk¢eyi C1 Diizeyinde Yabanct Dil
Olarak Ogrenenler igin Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtari” aracihigiyla

incelenmistir. Yazdirilan metinlerin konu siralamasi puanlama ortalamasina gore soyledir:

1. Egitilmis birey ile egitilmemis birey arasinda ne gibi farklar vardir? Egitimin kisi ve

toplum i¢in faydalar1 nelerdir?

2. Insanlik tarih boyunca durmadan kesifler yapmakta ve yeni seyler icat etmektedir.

Icatlar, kesifler ve makinelerin insan hayatindaki rolii nedir?

3. lzlediginiz bir filmin / dizinin olay érgiisiinii anlatip énemli karakterlerini tanitiniz.

Filmin gercek hayatla iliskisini ve topluma etkisini sorgulaymniz.

4. Seyahatin insan hayatinda 6nemli bir yeri vardir. Farkli ve giizel yerler gérmek insani

yeniler. Ulkenizde yaptiginiz bir seyahati / gezdiginiz bir yeri anlatiniz.

5. Her insan ¢ocuklugununun gegtigi yillara ve ayr1 kaldigi memleketine hasretle yasar.
Sevdiginiz bir arkadasiniza ya da yakininiza su anki durumunuzu ve eski giinlere olan

0zleminizi anlatan bir mektup yaziniz.

6. Gilinlimiizde medya birgok olaya yon vermektedir. Medyanin olaylara bakisi ve

olaylar ele alis bigcimiyle ilgili fikirlerinizi igeren bir makale yaziniz.

7. Kamp hayat1 zorunluluklarin dogurdugu bir ortamdir. Yasamakta oldugunuz kampta

gecen bir glinlinlizli anlatiniz.
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8. Insanoglunun kendi eliyle yaptig1 seylerin en kotiisii savastir. Savasm insan
psikolojisine etkileri ve maddi-manevi kaybettirdikleri tizerine disiindiiklerinizi

yazmiz.

Ogrencilerin yazili metinlerinin TYADPA-C1 puanlama anahtarina gore inceleme ve
yorumlar1 puanlama anahtarinin ilgili maddesi altinda yukaridaki siralamaya gore verilmistir.

Her madde altinda sekiz metnin sonuglar1 sirasiyla yer almaktadir.

4.11.1.1. Verilerin TYADPA-C1’e Gore Sekil Acisindan Degerlendirilmesi

Bu baglikta 6grencilerin kompozisyon yazarken sayfa kenarinda bosluk birakma, yazi
okunaklig1, satir cizgisi takibi ve yaziyr sekil olarak bagimsiz paragraflarla olusturma
durumlar ele alinmistir. Sekil degerlendirilmesinde 6grencilerin asagidaki maddeleri dikkate

almalar1 istenmistir:

1. Sayfa Diizeni

Kompozisyon yazarken dikkat edilmesi gereken en Onemli hususlardan biri sayfa
diizenidir. Sayfa diizeni yazdigimiz kompozisyonun ciddiyetini ve tertip diizenini gdsterir.
Unlii (1977), sayfa diizeninde dikkat edilmesi gereken durumlar sdyle siralar:

e  Yazdigimiz kagidin temiz, beyaz ve ¢izgisiz kagit olmasi gerekir.

e  Sayfanin iist kismindan ve sol yan tarafindan yaklasik 3 cm bosluk birakilir.

e Alttaraftan 2,5 cm; sag taraftan ise yaklasik 1,5 cm bosluk birakilir.

e Sayfa diizeniyle alakali olarak dikkat edilmesi gereken onemli bir husus da
paragraf baslaridir. Paragraf kendi icinde biitiinliik gosteren ciimleler biitlintidiir.

Paragraf baslarin1 yaklasik olarak 1 cm igeriden yazmamiz gerekir.

e  Satir aralar1 bir harf sigacak kadar olmali fazla ya da eksik birakilmamalidir.
2. Yazi okunakh@ ve Satir Cizgisi Takibi
Bir yaziya estetik nitelik kazandiran, yazinin goriiniimiidiir. Sekil olarak sayfadaki

bosluklara gosterilmesi gereken 6zen yazi okunakligina da gosterilmelidir. Kompozisyon el

yazistyla yazilacaksa diizglin ve okunakli bir el yazisiyla yazilmalidir. Dikkat edilmesi
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gereken diger konu da satir ¢izgisi takibinin diizgiin yapilmasidir. Zira egri, inigli ¢ikigh

satirlar yazinin estetik goriiniimiinii bozacaktir.

3. Metni Bagimsiz Paragraflarla Olusturma

Bir kompozisyon yazilmadan &nce konu itibariyle planlanarak boliimlere ayrilir.
Konunun her boliimii, ayrintis1 ayr1 bir paragrafla anlatilir. Sekil olarak paragraf bir yazinin
giris gelisme sonug¢ boliimlerini olusturan ayrilmis kisimlarindan her birine verilen addir.
Yazili anlatimin temel ogelerinden biri olan paragraf, yazinin gelisigiizel olarak bdliimlere
ayrilmasmi engeller. Erkul (2004: 141) “lyi diizenlenmis bir metinde, her diisiince, olay,
durum vb. ayr1 paragraflarda islenir.” demektedir. Dolayis1 ile yaziy1 paragraflarla yazmak
sekil olarak gerekli oldugu gibi konunun zihinde iyi diizenlendiginin de isaretidir. Konuyu
beyaz kagida tek paragraf halinde yazan 6grencinin planlama ve paragraf bilincinden yoksun

oldugu kabul edilir.
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4.11.1.1.1. Ogrencilerin Sayfa Yapisinda Bosluk Birakma Durumlari
Tablo 15: 1. Konu Sayfa Yapisinda Bosluk

Sayfa Yapisinda Bosluk 1 Toplam

Sayfada uygun bosluklar ~ Birakilmasi gereken Sayfa kenarlarinda,

(sayfa kenarlarinda, satir ~ baz1 bosluklar (bir iki satir ve paragraflar

Sekil ve paragraflar arasinda,  veya ii¢c bosluk) ithmal arasinda, paragraf

Degerlendirmesi paragraf girisinde ve edilmistir. Birakilan ~ girisinde ve sdzciikler
sozciikler arasinda) bosluklar uygun arasinda uygun
birakilmamustir. degildir. bosluklar
birakilmigtir.

Klz 9 44 18 71
ERKEK 7 15 14 36
TOPLAM 16 59 32 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden sayfa kenarlarinda, satir ve paragraflar arasinda,
paragraf girisinde ve sozciikler arasinda uygun bosluk birakmayanlar % 13; kismen dikkat
edenler % 62; ilgili yerlerde uygun bosluk birakanlar % 25°tir. Erkek ogrencilerden sayfa
kenarlarinda, satir ve paragraflar arasinda, paragraf girisinde ve sozciikler arasinda uygun
bosluk birakmayanlar % 19; kismen dikkat edenler % 42; ilgili yerlerde uygun bosluk
birakanlar % 39’dur. Ogrencilerin toplamina bakildiginda sayfa kenarlarinda, satir ve
paragraflar arasinda, paragraf girisinde ve sdzciikler arasinda uygun bosluk birakmayanlar %
15; kismen dikkat edenler % 55; ilgili yerlerde uygun bosluk birakanlar % 30’dur. Sayfada
uygun bosluklar birakan ogrencilerin erkeklerde kizlara oranla %14 daha fazla oldugu
ogrencilerin genelinde uygun bosluk birakanlarin birakmayanlara oranla %15 daha ¢ok
olduklar1 goriilmistir. Her iki grupta da Ogrencilerin ¢ogu bosluklara kismen dikkat

edenlerdedir. Bu durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 1: 1. Konu Sayfa Yapisinda Bosluk
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Tablo 16: 1. Konu Sayfa Yapisinda Bogsluk

Sayfa Yapisinda Bosluk 2 Toplam

Sayfada uygun bosluklar ~ Birakilmasi gereken Sayfa kenarlarinda,

(sayfa kenarlarinda, satir ~ baz1 bosluklar (bir iki satir ve paragraflar

Sekil ve paragraflar arasinda,  veya ii¢c bosluk) ithmal arasinda, paragraf

Degerlendirmesi paragraf girisinde ve edilmistir. Birakilan  girisinde ve sozciikler
sozctikler arasinda) bosluklar uygun arasinda uygun
birakilmamastir. degildir. bosluklar
birakilmigtir.

Klz 11 42 18 71
ERKEK 5 18 13 36
TOPLAM 16 60 31 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden sayfa kenarlarinda, satir ve paragraflar arasinda,
paragraf girisinde ve sozciikler arasinda uygun bosluk birakmayanlar % 16; kismen dikkat
edenler % 59; ilgili yerlerde uygun bosluk birakanlar % 25°tir. Erkek 6grencilerden sayfa
kenarlarinda, satir ve paragraflar arasinda, paragraf girisinde ve sozciikler arasinda uygun
bosluk birakmayanlar % 14; kismen dikkat edenler % 50; ilgili yerlerde uygun bosluk
birakanlar % 36°dir. Ogrencilerin toplamma bakildiginda sayfa kenarlarinda, satir ve
paragraflar arasinda, paragraf girisinde ve sdzciikler arasinda uygun bosluk birakmayanlar %
15; kismen dikkat edenler % 56; ilgili yerlerde uygun bosluk birakanlar % 29’dur. Sayfada
uygun bosluklar birakan Ogrencilerin erkeklerde kizlara oranla %11 daha fazla oldugu
ogrencilerin genelinde uygun bogsluk birakanlarin birakmayanlara oranla %14 daha ¢ok
olduklar1 goriilmiistir. Her iki grupta da Ogrencilerin ¢ogu bosluklara kismen dikkat

edenlerdedir. Bu durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 2: 2. Konu Sayfa Yapisinda Bosluk
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Tablo 17: 3. Konu Sayfa Yapisinda Bosluk

Sayfa Yapisinda Bosluk 3 Toplam

Sayfada uygun bosluklar ~ Birakilmasi gereken Sayfa kenarlarinda,
(sayfa kenarlarinda, satir ~ baz1 bosluklar (bir iki satir ve paragraflar

Sekil ve paragraflar arasinda,  veya ii¢c bosluk) ithmal arasinda, paragraf
Degerlendirmesi paragraf girisinde ve edilmistir. Birakilan  girisinde ve sozciikler
sozctikler arasinda) bosluklar uygun arasinda uygun
birakilmamastir. degildir. bosluklar
birakilmigtir.
Klz 11 42 18 71
ERKEK 5 17 14 36
TOPLAM 16 59 32 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden sayfa kenarlarinda, satir ve paragraflar arasinda,
paragraf girisinde ve sozciikler arasinda uygun bosluk birakmayanlar % 15; kismen dikkat
edenler % 60; ilgili yerlerde uygun bosluk birakanlar % 25°tir. Erkek 6grencilerden sayfa
kenarlarinda, satir ve paragraflar arasinda, paragraf girisinde ve sozciikler arasinda uygun
bosluk birakmayanlar % 14; kismen dikkat edenler % 47; ilgili yerlerde uygun bosluk
birakanlar % 39’dur. Ogrencilerin toplamina bakildiginda sayfa kenarlarinda, satir ve
paragraflar arasinda, paragraf girisinde ve sozciikler arasinda uygun bosluk birakmayanlar %
15; kismen dikkat edenler % 55; ilgili yerlerde uygun bosluk birakanlar % 30’dur. Sayfada
uygun bosluklar birakan o6grencilerin erkeklerde kizlara oranla %14 daha fazla oldugu
Ogrencilerin genelinde uygun bosluk birakanlarin birakmayanlara oranla %15 daha ¢ok
olduklar1 goriilmistir. Her iki grupta da Ogrencilerin ¢ogu bosluklara kismen dikkat

edenlerdedir. Bu durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 3: 3. Konu Sayfa Yapisinda Bosluk
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Tablo 18: 4. Konu Sayfa Yapisinda Bosluk

Sayfa Yapisinda Bosluk 4 Toplam

Sayfada uygun bosluklar ~ Birakilmasi gereken Sayfa kenarlarinda,

(sayfa kenarlarinda, satir ~ baz1 bosluklar (bir iki satir ve paragraflar

Sekil ve paragraflar arasinda,  veya ii¢c bosluk) ithmal arasinda, paragraf

Degerlendirmesi paragraf girisinde ve edilmistir. Birakilan  girisinde ve sozciikler
sozctikler arasinda) bosluklar uygun arasinda uygun
birakilmamastir. degildir. bosluklar
birakilmigtir.

Klz 9 44 18 71
ERKEK 7 14 15 36
TOPLAM 16 58 33 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden sayfa kenarlarinda, satir ve paragraflar arasinda,
paragraf girisinde ve sozciikler arasinda uygun bosluk birakmayanlar % 13; kismen dikkat
edenler % 62; ilgili yerlerde uygun bosluk birakanlar % 25°tir. Erkek 6grencilerden sayfa
kenarlarinda, satir ve paragraflar arasinda, paragraf girisinde ve sozciikler arasinda uygun
bosluk birakmayanlar % 19; kismen dikkat edenler %39; ilgili yerlerde uygun bosluk
birakanlar % 42°dir. Ogrencilerin toplammna bakildiginda sayfa kenarlarinda, satir ve
paragraflar arasinda, paragraf girisinde ve sdzciikler arasinda uygun bosluk birakmayanlar %
15; kismen dikkat edenler % 54; ilgili yerlerde uygun bosluk birakanlar % 31’dir. Sayfada
uygun bosluklar birakan Ogrencilerin erkeklerde kizlara oranla %17 daha fazla oldugu
ogrencilerin genelinde uygun bosluk birakanlarin birakmayanlara oranla %16 daha ¢ok
olduklar1 goriilmiistiir. Her iki grupta da Ogrencilerin ¢ogu bosluklara kismen dikkat

edenlerdedir. Bu durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 4: 4. Konu Sayfa Yapisinda Bosluk
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Tablo 19: 5. Konu Sayfa Yapisinda Bosluk

Sayfa Yapisinda Bosluk 5 Toplam

Sayfada uygun bosluklar ~ Birakilmasi gereken Sayfa kenarlarinda,
(sayfa kenarlarinda, satir ~ baz1 bosluklar (bir iki satir ve paragraflar

Sekil ve paragraflar arasinda,  veya ii¢c bosluk) ithmal arasinda, paragraf
Degerlendirmesi paragraf girisinde ve edilmistir. Birakilan  girisinde ve sozciikler
sozctikler arasinda) bosluklar uygun arasinda uygun
birakilmamastir. degildir. bosluklar
birakilmigtir.
Klz 9 42 20 71
ERKEK 5 15 14 36
TOPLAM 14 57 36 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden sayfa kenarlarinda, satir ve paragraflar arasinda,
paragraf girisinde ve sozciikler arasinda uygun bosluk birakmayanlar % 12; kismen dikkat
edenler % 59; ilgili yerlerde uygun bosluk birakanlar % 28’dir. Erkek ogrencilerden sayfa
kenarlarinda, satir ve paragraflar arasinda, paragraf girisinde ve sozciikler arasinda uygun
bosluk birakmayanlar % 14; kismen dikkat edenler % 42; ilgili yerlerde uygun bosluk
birakanlar % 39’dur. Ogrencilerin toplamina bakildiginda sayfa kenarlarinda, satir ve
paragraflar arasinda, paragraf girisinde ve sozciikler arasinda uygun bosluk birakmayanlar %
13; kismen dikkat edenler % 53; ilgili yerlerde uygun bosluk birakanlar % 34’tiir. Sayfada
uygun bosluklar birakan o6grencilerin erkeklerde kizlara oranla %11 daha fazla oldugu
ogrencilerin genelinde uygun bosluk birakanlarin birakmayanlara oranla %21 daha ¢ok
olduklar1 goriilmiistir. Her iki grupta da Ogrencilerin ¢ogu bosluklara kismen dikkat

edenlerdedir. Bu durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 5: 5. Konu Sayfa Yapisinda Bosluk
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Tablo 20: 6. Konu Sayfa Yapisinda Bosluk

Sayfa Yapisinda Bosluk 6 Toplam

Sayfada uygun bosluklar ~ Birakilmasi gereken Sayfa kenarlarinda,

(sayfa kenarlarinda, satir ~ baz1 bosluklar (bir iki satir ve paragraflar

Sekil ve paragraflar arasinda,  veya ii¢c bosluk) ithmal arasinda, paragraf

Degerlendirmesi paragraf girisinde ve edilmistir. Birakilan  girisinde ve sozciikler
sozctikler arasinda) bosluklar uygun arasinda uygun
birakilmamastir. degildir. bosluklar
birakilmigtir.

Klz 11 44 16 71
ERKEK 7 17 12 36
TOPLAM 18 61 28 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden sayfa kenarlarinda, satir ve paragraflar arasinda,
paragraf girisinde ve sozciikler arasinda uygun bosluk birakmayanlar % 15; kismen dikkat
edenler % 62; ilgili yerlerde uygun bosluk birakanlar % 23’tiir. Erkek Ogrencilerden sayfa
kenarlarinda, satir ve paragraflar arasinda, paragraf girisinde ve sozciikler arasinda uygun
bosluk birakmayanlar % 19; kismen dikkat edenler % 47; ilgili yerlerde uygun bosluk
birakanlar % 34’diir. Ogrencilerin toplamina bakildiginda sayfa kenarlarinda, satir ve
paragraflar arasinda, paragraf girisinde ve sdzciikler arasinda uygun bosluk birakmayanlar %
17; kismen dikkat edenler % 57; ilgili yerlerde uygun bosluk birakanlar % 26’dir. Sayfada
uygun bosluklar birakan o6grencilerin erkeklerde kizlara oranla %11 daha fazla oldugu
ogrencilerin genelinde uygun bosluk birakanlarin birakmayanlara oranla %9 daha ¢ok
olduklar1 goriilmiistiir. Her iki grupta da Ogrencilerin ¢ogu bosluklara kismen dikkat

edenlerdedir. Bu durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 6: 6. Konu Sayfa Yapisinda Bosluk
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Tablo 21: 7. Konu Sayfa Yapisinda Bosluk

Sayfa Yapisinda Bosluk 7 Toplam
Sayfada uygun bosluklar ~ Birakilmasi gereken Sayfa kenarlarinda,
(sayfa kenarlarinda, satir ~ baz1 bosluklar (bir iki satir ve paragraflar

Sekil ve paragraflar arasinda,  veya ii¢c bosluk) ithmal arasinda, paragraf
Degerlendirmesi paragraf girisinde ve edilmistir. Birakilan  girisinde ve sozciikler
sozctikler arasinda) bosluklar uygun arasinda uygun
birakilmamastir. degildir. bosluklar
birakilmigtir.
Klz 11 43 17 71
ERKEK 5 16 15 36
TOPLAM 16 59 32 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden sayfa kenarlarinda, satir ve paragraflar arasinda,
paragraf girisinde ve sozciikler arasinda uygun bosluk birakmayanlar % 15; kismen dikkat
edenler % 61; ilgili yerlerde uygun bosluk birakanlar % 34°tiir. Erkek ogrencilerden sayfa
kenarlarinda, satir ve paragraflar arasinda, paragraf girisinde ve sozciikler arasinda uygun
bosluk birakmayanlar % 14; kismen dikkat edenler % 44; ilgili yerlerde uygun bosluk
birakanlar % 42°dir. Ogrencilerin toplamma bakildiginda sayfa kenarlarinda, satir ve
paragraflar arasinda, paragraf girisinde ve sozciikler arasinda uygun bosluk birakmayanlar %
15; kismen dikkat edenler % 55; ilgili yerlerde uygun bosluk birakanlar % 30’dur. Sayfada
uygun bosluklar birakan Ogrencilerin erkeklerde kizlara oranla %8 daha fazla oldugu
ogrencilerin genelinde uygun bosluk birakanlarin birakmayanlara oranla %15 daha ¢ok
olduklar1 goriilmiistiir. Her iki grupta da Ogrencilerin ¢ogu bosluklara kismen dikkat

edenlerdedir. Bu durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 7: 7. Konu Sayfa Yapisinda Bosluk
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Tablo 22: 8. Konu Sayfa Yapisinda Bosluk

Sayfa Yapisinda Bosluk 8 Toplam

Sayfada uygun bosluklar ~ Birakilmasi gereken Sayfa kenarlarinda,
(sayfa kenarlarinda, satir ~ baz1 bosluklar (bir iki satir ve paragraflar

Sekil ve paragraflar arasinda,  veya ii¢c bosluk) ithmal arasinda, paragraf
Degerlendirmesi paragraf girisinde ve edilmistir. Birakilan  girisinde ve sozciikler
sozctikler arasinda) bosluklar uygun arasinda uygun
birakilmamastir. degildir. bosluklar
birakilmigtir.
Klz 9 43 19 71
ERKEK 7 16 13 36
TOPLAM 16 59 32 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden sayfa kenarlarinda, satir ve paragraflar arasinda,
paragraf girisinde ve sozciikler arasinda uygun bosluk birakmayanlar % 13; kismen dikkat
edenler % 61; ilgili yerlerde uygun bosluk birakanlar % 26’dir. Erkek Ogrencilerden sayfa
kenarlarinda, satir ve paragraflar arasinda, paragraf girisinde ve sozciikler arasinda uygun
bosluk birakmayanlar % 19; kismen dikkat edenler % 44; ilgili yerlerde uygun bosluk
birakanlar % 37°dir. Ogrencilerin toplammna bakildiginda sayfa kenarlarinda, satir ve
paragraflar arasinda, paragraf girisinde ve sdzciikler arasinda uygun bosluk birakmayanlar %
14; kismen dikkat edenler % 55; ilgili yerlerde uygun bosluk birakanlar % 31°dir. Sayfada
uygun bosluklar birakan o6grencilerin erkeklerde kizlara oranla %11 daha fazla oldugu
ogrencilerin genelinde uygun bosluk birakanlarin birakmayanlara oranla %17 daha ¢ok
olduklar1 goriilmiistiir. Her iki grupta da Ogrencilerin ¢ogu bosluklara kismen dikkat

edenlerdedir. Bu durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 8: 8. Konu Sayfa Yapisinda Bosluk
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4.11.1.1.2. Ogrencilerin Metinlerinde Yaz1 Okunakhligi Durumlar:

Tablo 23: 1. Konu Yazi Okunaklig1

Yazi Okunakhihig: 1 Toplam
Harflerin boyutlarinda ve Metin genellikle Metin diizenli ve
egimlerinde genele okunakli olmakla okunaklidir. Harflerin
Sekil yayilan bir diizensizlik birlikte bazi boyutlar1 ve egimi
Degerlendirilmesi vardir. Metin sozciiklerde egim ve tutarlidir.
okunaksizdir. boyut tutarsizlig1
yapilmustir.

Klz - 8 63 71
ERKEK 1 10 25 36
TOPLAM 1 18 88 107

Arastirmaya katilan kizlardan higbirinin metninde okunaksizlik, harflerin boyutlarinda
ve egimlerinde genele yayilan bir diizensizlik goriilmemistir. Kismen okunaksizlik, harflerin
boyutlarinda ve egimlerinde diizensizlik goriilenler % 11; metni okunakli yazanlar da %
89’dur. Erkek ogrencilerden metninde okunaksizlik, harflerin boyutlarinda ve egimlerinde
genele yayilan bir diizensizlik oram1 %3; kismen okunaksizlik, harflerin boyutlarinda ve
egimlerinde diizensizlik goriilenler % 28; metni okunakli yazanlar da % 69°dur. Ogrencilerin
toplamina bakildiginda metninde okunaksizlik, harflerin boyutlarinda ve egimlerinde genele
yayilan diizensizlik %1 oranindadir. Kismen okunaksizlik, harflerin boyutlarinda ve
egimlerinde diizensizlik goriilenler % 17; metni okunakli yazanlar da % 82°dir. Kiz
ogrenciler erkek 6grencilere oranla metni okunakli yazma konusunda %20 daha basarilidirlar.

Bu durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 9: 1. Konu Yaz1 Okunaklig1
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Tablo 24: 2. Konu Yaz1 Okunakligi

Yaz1 Okunaklihgi 2 Toplam
Harflerin boyutlarinda ve Metin genellikle Metin diizenli ve
egimlerinde genele okunakl1 olmakla okunaklidir. Harflerin
Sekil yayilan bir diizensizlik birlikte bazi boyutlar1 ve egimi
Degerlendirilmesi vardir. Metin sozctiklerde egim ve tutarlidir.
okunaksizdir. boyut tutarsizlig1
yapilmistir.

Klz - 8 63 71
ERKEK 1 8 27 36
TOPLAM 1 16 90 107

Arastirmaya katilan kizlardan higbirinin metninde okunaksizlik, harflerin boyutlarinda
ve egimlerinde genele yayilan bir diizensizlik goriilmemistir. Kismen okunaksizlik, harflerin
boyutlarinda ve egimlerinde diizensizlik goriilenler % 11; metni okunakli yazanlar da %
89’dur. Erkek ogrencilerden metninde okunaksizlik, harflerin boyutlarinda ve egimlerinde
genele yayilan bir diizensizlik oram1 %3; kismen okunaksizlik, harflerin boyutlarinda ve
egimlerinde diizensizlik goriilenler % 22; metni okunakli yazanlar da % 75’tir. Ogrencilerin
toplamina bakildiginda metninde okunaksizlik, harflerin boyutlarinda ve egimlerinde genele
yayilan diizensizlik %1 oranindadir. Kismen okunaksizlik, harflerin boyutlarinda ve
egimlerinde diizensizlik goriilenler % 15; metni okunakli yazanlar da % 84’tiir. Kiz
ogrenciler erkek 6grencilere oranla metni okunakli yazma konusunda %17 daha basarilidirlar.

Bu durum asagida grafik seklinde gdsterilmistir:

Sekil 10: 2. Konu Yazi1 Okunaklig1
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Tablo 25: 3. Konu Yazi Okunakligi
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Yaz1 Okunaklihgi 3 Toplam
Harflerin boyutlarinda ve Metin genellikle Metin diizenli ve
egimlerinde genele okunakl1 olmakla okunaklidir. Harflerin
Sekil yayilan bir diizensizlik birlikte bazi boyutlar1 ve egimi
Degerlendirilmesi vardir. Metin sozctiklerde egim ve tutarlidir.
okunaksizdir. boyut tutarsizlig1
yapilmistir.

Klz - 8 63 71
ERKEK 1 8 27 36
TOPLAM 1 16 90 107

Arastirmaya katilan kizlardan higbirinin metninde okunaksizlik, harflerin boyutlarinda

ve egimlerinde genele yayilan bir diizensizlik goriilmemistir. Kismen okunaksizlik, harflerin

boyutlarinda ve egimlerinde diizensizlik goriilenler % 11; metni okunakli yazanlar da %

89’dur. Erkek ogrencilerden metninde okunaksizlik, harflerin boyutlarinda ve egimlerinde

genele yayilan bir diizensizlik oram1 %3; kismen okunaksizlik, harflerin boyutlarinda ve

egimlerinde diizensizlik goriilenler % 22; metni okunakli yazanlar da % 75’tir. Ogrencilerin

toplamina bakildiginda metninde okunaksizlik, harflerin boyutlarinda ve egimlerinde genele

yayilan bir diizensizlik % 1 oranindadir. Kismen okunaksizlik, harflerin boyutlarinda ve

egimlerinde diizensizlik goriilenler % 15; metni okunakli yazanlar da % 8

4’tir. Kiz

ogrenciler erkek 6grencilere oranla metni okunakli yazma konusunda %17 daha basarilidirlar.

Bu durum asagida grafik seklinde gdsterilmistir:

Sekil 11: 3. Konu Yazi1 Okunakligi
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Tablo 26: 4. Konu Yazi1 Okunakligi

Yaz1 Okunaklilig 4 Toplam
Harflerin boyutlarinda ve Metin genellikle Metin diizenli ve
egimlerinde genele okunakl1 olmakla okunaklidir. Harflerin
Sekil yayilan bir diizensizlik birlikte bazi boyutlar1 ve egimi
Degerlendirilmesi vardir. Metin sozctiklerde egim ve tutarlidir.
okunaksizdir. boyut tutarsizlig1
yapilmistir.

Klz - 8 63 71
ERKEK 1 10 25 36
TOPLAM 1 18 88 107

Arastirmaya katilan kizlardan higbirinin metninde okunaksizlik, harflerin boyutlarinda
ve egimlerinde genele yayilan bir diizensizlik goriilmemistir. Kismen okunaksizlik, harflerin
boyutlarinda ve egimlerinde diizensizlik goriilenler % 11; metni okunakli yazanlar da %
89’dur. Erkek ogrencilerden metninde okunaksizlik, harflerin boyutlarinda ve egimlerinde
genele yayilan bir diizensizlik oram1 %3; kismen okunaksizlik, harflerin boyutlarinda ve
egimlerinde diizensizlik goriilenler % 28; metni okunakli yazanlar da % 69’dur. Ogrencilerin
toplamina bakildiginda metninde okunaksizlik, harflerin boyutlarinda ve egimlerinde genele
yayilan diizensizlik % 1 oranindadir. Kismen okunaksizlik, harflerin boyutlarinda ve
egimlerinde diizensizlik goriilenler % 17; metni okunakli yazanlar da % 82’dir. Kiz
ogrenciler erkek Ogrencilere oranla metni okunakli yazma konusunda %20 daha az

basarilidirlar. Bu durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 12: 4. Konu Yazi Okunakligi
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Tablo 27: 5. Konu Yazi Okunakligi

Yaz1 Okunaklihgi 5 Toplam
Harflerin boyutlarinda ve Metin genellikle Metin diizenli ve
egimlerinde genele okunakl1 olmakla okunaklidir. Harflerin
Sekil yayilan bir diizensizlik birlikte bazi boyutlar1 ve egimi
Degerlendirilmesi vardir. Metin sozctiklerde egim ve tutarlidir.
okunaksizdir. boyut tutarsizlig1
yapilmistir.

Klz - 6 65 71
ERKEK 2 10 24 36
TOPLAM 2 16 89 107

Arastirmaya katilan kizlardan hig¢birinin metninde okunaksizlik, harflerin boyutlarinda
ve egimlerinde genele yayilan bir diizensizlik goriilmemistir. Kismen okunaksizlik, harflerin
boyutlarinda ve egimlerinde diizensizlik goriilenler % 8; metni okunakli yazanlar da %
92°dir. Erkek Ogrencilerden metninde okunaksizlik, harflerin boyutlarinda ve egimlerinde
genele yayilan bir diizensizlik oram1 %35; kismen okunaksizlik, harflerin boyutlarinda ve
egimlerinde diizensizlik goriilenler % 28; metni okunakli yazanlar da % 67°dir. Ogrencilerin
toplamina bakildiginda metninde okunaksizlik, harflerin boyutlarinda ve egimlerindeki
diizensizlik % 2’dir. Kismen okunaksizlik, harflerin boyutlarinda ve egimlerinde diizensizlik
goriilenler % 15; metni okunakli yazanlar da % 83’tiir. Kiz 6grenciler erkek Ogrencilere
oranla metni okunakli yazma konusunda %25 daha basarilidirlar. Bu durum asagida grafik

seklinde gosterilmistir:

Sekil 13: 5. Konu Yazi Okunakligi
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Tablo 28: 6. Konu Yazi Okunakligi

Yaz1 Okunaklihgi 6 Toplam
Harflerin boyutlarinda ve Metin genellikle Metin diizenli ve
egimlerinde genele okunakl1 olmakla okunaklidir. Harflerin
Sekil yayilan bir diizensizlik birlikte bazi boyutlar1 ve egimi
Degerlendirilmesi vardir. Metin sozctiklerde egim ve tutarlidir.
okunaksizdir. boyut tutarsizlig1
yapilmistir.

Klz - 10 61 71
ERKEK 1 7 28 36
TOPLAM 1 17 89 107

Arastirmaya katilan kizlardan higbirinin metninde okunaksizlik, harflerin boyutlarinda
ve egimlerinde genele yayilan bir diizensizlik goriillmemistir. Kismen okunaksizlik, harflerin
boyutlarinda ve egimlerinde diizensizlik goriilenler % 14; metni okunakli yazanlar da %
86°dir. Erkek ogrencilerden metninde okunaksizlik, harflerin boyutlarinda ve egimlerinde
genele yayilan bir diizensizlik oram1 % 3; kismen okunaksizlik, harflerin boyutlarinda ve
egimlerinde diizensizlik goriilenler % 19; metni okunakli yazanlar da % 78’dir. Ogrencilerin
toplamina bakildiginda metninde okunaksizlik, harflerin boyutlarinda ve egimlerinde
diizensizlik %]1°dir. Kismen okunaksizlik, harflerin boyutlarinda ve egimlerinde diizensizlik
goriilenler % 16; metni okunakli yazanlar da % 83’tiir. Kiz 6grenciler erkek Ogrencilere
oranla metni okunakli yazma konusunda %8 daha basarilidirlar. Bu durum asagida grafik

seklinde gosterilmistir:

Sekil 14: 6 . Konu Yazi1 Okunaklig1
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Tablo 29: 7. Konu Yazi1 Okunakligi

Yaz1 Okunaklihg 7 Toplam
Harflerin boyutlarinda ve Metin genellikle Metin diizenli ve
egimlerinde genele okunakl1 olmakla okunaklidir. Harflerin
Sekil yayilan bir diizensizlik birlikte bazi boyutlar1 ve egimi
Degerlendirilmesi vardir. Metin sozctiklerde egim ve tutarlidir.
okunaksizdir. boyut tutarsizlig1
yapilmistir.

Klz - 7 64 71
ERKEK 0 9 27 36
TOPLAM 0 16 91 107

Arastirmaya katilan kizlardan higbirinin metninde okunaksizlik, harflerin boyutlarinda
ve egimlerinde genele yayilan bir diizensizlik goriilmemistir. Kismen okunaksizlik, harflerin
boyutlarinda ve egimlerinde diizensizlik goriilenler % 10; metni okunakli yazanlar da %
90’dir. Erkek Ogrencilerden metninde okunaksizlik, harflerin boyutlarinda ve egimlerinde
genele yayilan bir diizensizlik oram1 %0; kismen okunaksizlik, harflerin boyutlarinda ve
egimlerinde diizensizlik goriilenler % 25; metni okunakli yazanlar da % 75’tir. Ogrencilerin
toplamina bakildiginda metninde okunaksizlik, harflerin boyutlarinda ve egimlerinde genele
yayilan bir diizensizlik goriilmemistir. Kismen okunaksizlik, harflerin boyutlarinda ve
egimlerinde diizensizlik goriilenler % 15; metni okunakli yazanlar da % 85’tir. Kiz 6grenciler
erkek Ogrencilere oranla metni okunakli yazma konusunda %15 daha basarilidirlar. Bu

durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 15: 7. Konu Yazi Okunakligi
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Tablo 30: 8. Konu Yazi Okunaklig1

Yazi Okunakhihg: 8 Toplam
Harflerin boyutlarinda ve Metin genellikle Metin diizenli ve
egimlerinde genele okunakli olmakla okunaklidir. Harflerin
Sekil yayilan bir diizensizlik birlikte baz1 boyutlar1 ve egimi
Degerlendirilmesi vardir. Metin sozciiklerde egim ve tutarhidir.
okunaksizdir. boyut tutarsizlig1
yapilmustir.

Klz - 9 62 71
ERKEK 1 10 25 36
TOPLAM 1 19 87 107

Arastirmaya katilan kizlardan higbirinin metninde okunaksizlik, harflerin boyutlarinda
ve egimlerinde genele yayilan bir diizensizlik goriilmemistir. Kismen okunaksizlik, harflerin
boyutlarinda ve egimlerinde diizensizlik goriilenler % 13; metni okunakli yazanlar da %
87°dir. Erkek o6grencilerden metninde okunaksizlik, harflerin boyutlarinda ve egimlerinde
genele yayilan bir diizensizlik oram1 %3; kismen okunaksizlik, harflerin boyutlarinda ve
egimlerinde diizensizlik goriilenler % 28; metni okunakli yazanlar da % 69’dur. Ogrencilerin
toplamina bakildiginda metninde okunaksizlik, harflerin boyutlarinda diizensizlik % 1
oranindadir. Kismen okunaksizlik, harflerin boyutlarinda ve egimlerinde diizensizlik
goriilenler % 18; metni okunakli yazanlar da % 81’dir. Kiz 6grenciler erkek 6grencilere
oranla metni okunakli yazma konusunda %18 daha basarilidirlar. Bu durum asagida grafik

seklinde gosterilmistir:

Sekil 16: 8. Konu Yazi Okunakligi
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4.11.1.1.3. Yazma esnasinda Satir Cizgisi Takibi Durumlari

Tablo 31: 1. Konu Satir Cizgisi Takibi

Satir Cizgisi Takibi 1 Toplam
Satir ¢izgisi takibi Satir ¢izgisi takibi Satir ¢izgisi takibi
Sekil diizgiin degildir. diizgiin olmakla diizgilindiir.
Degerlendirilmesi birlikte kimi yerlerde
alta ve iiste kaymalar
goriilmektedir.

Klz 7 19 45 71

ERKEK 4 8 24 36

TOPLAM 11 27 69 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden satir ¢izgisi takibi diizgiin olmayanlar % 10;
kismen diizgiin olanlar % 27; diizgiin olanlar % 63’tiir. Erkek 6grencilerde de ayni sekilde
satir ¢izgisi takibi diizgiin olmayanlar % 11; kismen diizgiin olanlar % 23; diizgiin olanlar
%66’dir. Bu oranlar 6grencilerin toplami igin de gegerlidir. Ogrencilerin toplaminda satir
cizgisi takibi diizgiin olmayanlar % 10; kismen diizgiin olanlar % 25; diizgiin olanlar
%65°tir. Satir ¢izgisi takibinde erkekler ve kizlardan %3 daha basarilidir . En fazla yiizde

satir ¢izgisi takibi diizgiin olanlardadir. Bu durum asagida grafikte gosterilmistir:

Sekil 17: 1. Satir Cizgisi Takibi

70% 66% 65%

63%

60%

50%

40%

W Seril

M Seri 2

30%

W Seri 3
20% -

10% -

0% -

Kizlar Erkekler Toplam
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Satir Cizgisi Takibi 2 Toplam
Satir ¢izgisi takibi Satir ¢izgisi takibi Satir ¢izgisi takibi
diizgiin degildir. diizgiin olmakla diizgiindiir.
Sekil birlikte kimi yerlerde
Degerlendirilmesi alta ve iiste kaymalar
goriilmektedir.

Klz 7 18 46 71

ERKEK 5 10 21 36

TOPLAM 12 28 67 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden satir ¢izgisi takibi diizgiin olmayanlar % 10;

kismen diizgiin olanlar % 25; diizgiin olanlar % 65°tir. Erkek 6grencilerde de ayn1 sekilde

satir ¢izgisi takibi diizgiin olmayanlar

% 14; kismen diizglin olanlar % 28; diizgiin olanlar

%58’dir. Bu oranlar dgrencilerin toplami igin de gecerlidir. Ogrencilerin toplaminda satir

cizgisi takibi diizgiin olmayanlar

% 11; kismen diizglin olanlar % 26; diizgiin olanlar

%63 tiir. Satir ¢izgisi takibinde erkekler ve kizlar esittir. En fazla yiizde satir ¢izgisi takibi

diizgiin olanlardadir. Bu durum asagida grafikte gosterilmistir:

Sekil 18: 2. Satir Cizgisi Takibi
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Tablo 33: 3. Konu Satir Cizgisi Takibi

Satir Cizgisi Takibi 3 Toplam
Satir ¢izgisi takibi Satir ¢izgisi takibi Satir ¢izgisi takibi
Sekil diizgiin degildir. diizgiin olmakla diizgiindiir.
Degerlendirilmesi birlikte kimi yerlerde
alta ve iiste kaymalar
goriilmektedir.

Klz 9 17 45 71

ERKEK 4 10 22 36

TOPLAM 13 27 67 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden satir ¢izgisi takibi diizglin olmayanlar % 13;
kismen diizgiin olanlar % 24; diizgiin olanlar % 63°tiir. Erkek 6grencilerde de ayni sekilde
satir ¢izgisi takibi diizglin olmayanlar % 11; kismen diizgiin olanlar % 28; diizgiin olanlar %
61°dir. Bu oranlar 6grencilerin toplami i¢in de gegerlidir. Ogrencilerin toplaminda satir ¢izgisi
takibi diizglin olmayanlar % 12; kismen diizgiin olanlar % 25; diizgiin olanlar % 63’tiir. Satir
cizgisi takibi diizgilin olan erkekler kizlara oranla % 2 daha azdir. En fazla yiizde satir ¢izgisi

takibi diizgilin olanlardadir. Bu durum asagida grafikte gosterilmistir:

Sekil 19: 3. Satir Cizgisi Takibi
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Tablo 34: 4. Konu Satir Cizgisi Takibi
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Satir Cizgisi Takibi 4 Toplam
Satir ¢izgisi takibi Satir ¢izgisi takibi Satir ¢izgisi takibi
Sekil diizgiin degildir. diizgiin olmakla diizgilindiir.
Degerlendirilmesi birlikte kimi yerlerde
alta ve iiste kaymalar
goriilmektedir.

Klz 9 18 44 71

ERKEK 3 8 25 36

TOPLAM 12 26 69 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden satir ¢izgisi takibi diizglin olmayanlar % 13;

kismen diizgiin olanlar % 25; diizgiin olanlar % 62°dir. Erkek 6grencilerde de ayni sekilde

satir cizgisi takibi diizglin olmayanlar

% 8; kismen diizgiin olanlar % 22; diizgilin olanlar

%70’tir. Bu oranlar dgrencilerin toplami igin de gegerlidir. Ogrencilerin toplaminda satir

cizgisi takibi diizgiin olmayanlar % 11; kismen diizgiin olanlar % 24; diizgiin olanlar

%65’tir. Satir ¢izgisi takibinde erkekler ve kizlardan %8 daha basarilidir. En fazla yiizde satir

cizgisi takibi diizgiin olanlardadir. Bu durum asagida grafikte gosterilmistir:

Sekil 20: 4. Satir Cizgisi Takibi
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Tablo 35: 5. Konu Satir Cizgisi Takibi

Satir Cizgisi Takibi 5 Toplam
Satir ¢izgisi takibi Satir ¢izgisi takibi Satir ¢izgisi takibi
Sekil diizgiin degildir. diizgiin olmakla diizgilindiir.
Degerlendirilmesi birlikte kimi yerlerde
alta ve iiste kaymalar
goriilmektedir.

Klz 7 17 47 71

ERKEK 5 10 21 36

TOPLAM 11 28 68 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden satir ¢izgisi takibi diizgiin olmayanlar % 10;
kismen diizgiin olanlar % 24; diizgiin olanlar % 66°dir. Erkek 6grencilerde de ayni sekilde
satir ¢izgisi takibi diizgiin olmayanlar 9% 14; kismen diizgiin olanlar % 28; diizgiin olanlar
%58’dir. Bu oranlar 6grencilerin toplam igin de gegerlidir. Ogrencilerin toplaminda satir
cizgisi takibi diizglin olmayanlar % 10; kismen diizgiin olanlar % 26; diizgiin olanlar
%64°tiir. Satir ¢izgisi takibinde erkekler ve kizlar esittir. En fazla yiizde satir ¢izgisi takibi

diizgiin olanlardadir. Bu durum asagida grafikte gosterilmistir:

Sekil 21: 5. Satir Cizgisi Takibi
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Tablo 36: 6. Konu Satir Cizgisi Takibi
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Satir Cizgisi Takibi 6 Toplam
Satir ¢izgisi takibi Satir ¢izgisi takibi Satir ¢izgisi takibi
Sekil diizgiin degildir. diizgiin olmakla diizgilindiir.
Degerlendirilmesi birlikte kimi yerlerde
alta ve iiste kaymalar
goriilmektedir.

Klz 9 19 43 71

ERKEK 2 9 25 36

TOPLAM 11 28 68 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden satir ¢izgisi takibi diizgiin olmayanlar % 13;

kismen diizgiin olanlar % 28; diizgiin olanlar % 41°dir. Erkek 6grencilerde de ayni sekilde

satir ¢izgisi takibi diizgiin olmayanlar

% 6; kismen diizgiin olanlar % 25; diizgiin olanlar

%69 dur. Bu oranlar dgrencilerin toplamu igin de gegerlidir. Ogrencilerin toplaminda satir

cizgisi takibi diizgiin olmayanlar % 10; kismen diizgiin olanlar % 26; diizgiin olanlar

%64’tiir. Satir ¢izgisi takibinde erkekler ve kizlar esittir. En fazla ylizde satir ¢izgisi takibi

diizgiin olanlardadir. Bu durum asagida grafikte gosterilmistir:

Sekil 22: 6. Satir Cizgisi Takibi

80%

70%

69%

60%

50%

mSeril

40%
30%

W Seri 2

20%
10%

0%
Kizlar

W Seri 3

Erkekler Toplam



185

Tablo 37: 7. Konu Satir Cizgisi Takibi

Satir Cizgisi Takibi 7 Toplam
Satir ¢izgisi takibi Satir ¢izgisi takibi Satir ¢izgisi takibi
Sekil diizgiin degildir. diizgiin olmakla diizgiindjir.
Degerlendirilmesi birlikte kimi yerlerde

alta ve iiste kaymalar
goriilmektedir.

Klz 9 18 44 71
ERKEK 5 9 22 36
TOPLAM 14 27 66 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden satir ¢izgisi takibi diizglin olmayanlar % 13;
kismen diizgiin olanlar % 25; diizgiin olanlar % 62°dir. Erkek 6grencilerde de ayni sekilde
satir ¢izgisi takibi diizgiin olmayanlar % 14; kismen diizgiin olanlar % 25; diizgiin olanlar
%61°dir. Bu oranlar dgrencilerin toplami igin de gecerlidir. Ogrencilerin toplaminda satir
cizgisi takibi diizgiin olmayanlar % 13; kismen diizgiin olanlar % 25; diizgiin olanlar
%62°dir. Satir ¢izgisi takibinde erkekler ve kizlar esite yakindir. En fazla yiizde satir ¢izgisi
takibi diizgilin olanlardadir. Bu durum asagida grafikte gosterilmistir:

Sekil 23: 7. Satir Cizgisi Takibi
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Tablo 38: 8. Konu Satir Cizgisi Takibi
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Satir Cizgisi Takibi 8 Toplam
Satir ¢izgisi takibi Satir ¢izgisi takibi Satir ¢izgisi takibi
Sekil diizgiin degildir. diizgiin olmakla diizgilindiir.
Degerlendirilmesi birlikte kimi yerlerde
alta ve iiste kaymalar
gorilmektedir.

Klz 7 18 46 71

ERKEK 4 8 24 36

TOPLAM 11 26 70 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden satir ¢izgisi takibi diizgiin olmayanlar % 10;

kismen diizgiin olanlar % 25; diizgiin olanlar % 65°dir. Erkek 6grencilerde de ayni sekilde

satir ¢izgisi takibi diizgiin olmayanlar

% 11; kismen diizgiin olanlar % 22; diizglin olanlar

%67’dir. Bu oranlar dgrencilerin toplami igin de gegerlidir. Ogrencilerin toplaminda satir

cizgisi takibi diizgiin olmayanlar % 10; kismen diizgiin olanlar % 24; diizgiin olanlar

%66°d1r. Satir ¢izgisi takibinde erkekler ve kizlar esittir. En fazla yiizde satir ¢izgisi takibi

diizgiin olanlardadir. Bu durum asagida grafikte gosterilmistir:

Sekil 24: 8. Satir Cizgisi Takibi
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4.11.1.1.4. Metni Paragraflarla Olusturma Durumlan

Tablo 39: 1. Konu Metni Paragraflarla Olusturma
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Metni Paragraflarla Olusturma 1 Toplam
Metin bagimsiz Metin paragraflarla Metin giris gelisme ve
paragraflarla olusturulmus; ancak giris ~ sonug boliimii olarak
Sekil olusturulmamustir. gelisme ve sonug degerlendirilebilecek
Degerlendirilmesi boéliimlerinden biri ihmal paragraflarla
edilmistir. olusmustur.
KlZ 23 18 30 71
ERKEK 8 7 21 36
TOPLAM 31 25 51 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden metni bir paragrafla olusturanlar % 32; metinde giris

gelisme ve sonug¢ boliimlerinden birini ihmal edenler % 25; metni giris gelisme ve sonug

boliimleriyle olusturanlar % 43°diir. Erkek 6grencilerden metni bir paragrafla olusturanlar %

22; metinde giris gelisme ve sonug¢ boliimlerinden birini thmal edenler % 20; metni giris

gelisme ve sonug boliimleriyle olusturanlar % 58°dir. Ogrencilerin toplamima bakildiginda

metni bir paragrafla olusturanlar % 29; metinde giris gelisme ve sonu¢ boliimlerinden birini

ihmal edenler % 23; metni giris gelisme ve sonug boliimleriyle olusturanlar % 48’dir. Metni

giris gelisme ve sonug boliimleriyle olusturanlar erkeklerin kizlara oranla %15 daha fazladir.

Ogrencilerin genelinde metni giris gelisme ve sonug boliimleriyle olusturanlarin

metni tek

paragrafla olusturanlar ya da bir boliimii ihmal edenlere oranla sayica iistlin olmakla birlikte

sayica biiyiik bir fark olmadig1 gériilmiistiir. Bu durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 25: 1. Konu Metni Paragraflarla Olusturma
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Tablo 40: 2. Konu Metni Paragraflarla Olusturma
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Metni Paragraflarla Olusturma 2 Toplam
Metin bagimsiz Metin paragraflarla Metin giris gelisme ve
paragraflarla olusturulmus; ancak giris  sonug boliimii olarak
Sekil olusturulmamustir. gelisme ve sonug degerlendirilebilecek
Degerlendirilmesi boliimlerinden biri ihmal paragraflarla
edilmistir. olusmustur.
Klz 23 17 31 71
ERKEK 7 6 23 36
TOPLAM 30 23 54 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden metni bir paragrafla olusturanlar % 32; metinde giris

gelisme ve sonug¢ boliimlerinden birini ihmal edenler % 24; metni giris gelisme ve sonug

boliimleriyle olusturanlar % 44’tiir. Erkek 6grencilerden metni bir paragrafla olusturanlar %

19; metinde giris gelisme ve sonu¢ boliimlerinden birini ihmal edenler % 17; metni giris

gelisme ve sonug boliimleriyle olusturanlar % 64°tiir. Ogrencilerin toplamima bakildiginda

metni bir paragrafla olusturanlar % 28; metinde giris gelisme ve sonug boliimlerinden birini

ihmal edenler % 22; metni giris gelisme ve sonug boliimleriyle olusturanlar % 50°dir. Metni

girig gelisme ve sonug boliimleriyle olusturanlar erkeklerin kizlara oranla %20 daha fazladir.

Ogrencilerin genelinde metni giris gelisme ve sonug boliimleriyle olusturanlarin metni tek

paragrafla olusturanlar ya da bir boliimii ihmal edenlere oranla sayica iistlin olmakla birlikte

sayica biiyiik bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Bu durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 26: 2. Konu Metni Paragraflarla Olusturma
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Tablo 41: 3. Konu Metni Paragraflarla Olusturma

Metni Paragraflarla Olusturma 3 Toplam
Metin bagimsiz Metin paragraflarla Metin giris gelisme ve
paragraflarla olugturulmus; ancak giris ~ sonug boliimii olarak
Sekil olusturulmamustir. gelisme ve sonug degerlendirilebilecek
Degerlendirilmesi boliimlerinden biri ihmal paragraflarla
edilmistir. olusmustur.
KlZ 27 20 24 71
ERKEK 10 9 17 36
TOPLAM 37 29 41 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden metni bir paragrafla olusturanlar % 38; metinde giris
gelisme ve sonug¢ boliimlerinden birini ihmal edenler % 28; metni giris gelisme ve sonug
boliimleriyle olusturanlar % 34’tiir. Erkek 6grencilerden metni bir paragrafla olusturanlar %
28; metinde giris gelisme ve sonug¢ boliimlerinden birini ihmal edenler % 25; metni giris
gelisme ve sonug boliimleriyle olusturanlar % 47°dir. Ogrencilerin toplamma bakildiginda
metni bir paragrafla olusturanlar % 35; metinde giris gelisme ve sonug boliimlerinden birini
ihmal edenler % 27; metni giris gelisme ve sonug boliimleriyle olusturanlar % 38’dir. Metni
girig gelisme ve sonug boliimleriyle olusturanlar erkeklerin kizlara oranla %13 daha fazladir.
Ogrencilerin genelinde metni giris gelisme ve sonug bdliimleriyle olusturanlarin metni tek
paragrafla olusturanlar ya da bir bdliimii ihmal edenlere oranla sayica iistiin olmakla birlikte

sayica biiylik bir fark olmadig1 goriilmistiir. Bu durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 27: 3. Konu Metni Paragraflarla Olusturma
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Tablo 42: 4. Konu Metni Paragraflarla Olusturma
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Metni Paragraflarla Olusturma 4 Toplam
Metin bagimsiz Metin paragraflarla Metin giris gelisme ve
paragraflarla olusturulmus; ancak giris  sonug boliimii olarak
Sekil olusturulmamustir. gelisme ve sonug degerlendirilebilecek
Degerlendirilmesi boliimlerinden biri ihmal paragraflarla
edilmistir. olusmustur.
KlZ 27 21 23 71
ERKEK 11 10 15 36
TOPLAM 38 31 38 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden metni bir paragrafla olusturanlar % 38; metinde giris

gelisme ve sonug¢ boliimlerinden birini thmal edenler % 30; metni giris gelisme ve sonug

boliimleriyle olusturanlar % 32°dir. Erkek 6grencilerden metni bir paragrafla olusturanlar %

30; metinde giris gelisme ve sonug¢ boliimlerinden birini ihmal edenler % 28; metni giris

gelisme ve sonug boliimleriyle olusturanlar % 42°dir. Ogrencilerin toplamima bakildiginda

metni bir paragrafla olusturanlar % 35; metinde giris gelisme ve sonug¢ boliimlerinden birini

ihmal edenler % 30; metni giris gelisme ve sonug boliimleriyle olusturanlar % 35

’tir. Metni

girig gelisme ve sonug boliimleriyle olusturanlar erkeklerin kizlara oranla %10 daha fazladir.

Ogrencilerin genelinde metni giris gelisme ve sonug béliimleriyle olusturanlarin

metni tek

paragrafla olusturanlar ya da bir boliimii ihmal edenlere oranla sayica iistiin olmakla birlikte

sayica biiytik bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Bu durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 28: 4. Konu Metni Paragraflarla Olusturma
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Tablo 43: 5. Konu Metni Paragraflarla Olusturma

Metni Paragraflarla Olusturma 5 Toplam
Metin bagimsiz Metin paragraflarla Metin giris gelisme ve
paragraflarla olusturulmus; ancak giris ~ sonug boliimii olarak
Sekil olusturulmamustir. gelisme ve sonug degerlendirilebilecek
Degerlendirilmesi boéliimlerinden biri ihmal paragraflarla
edilmistir. olusmustur.
Klz 25 23 23 71
ERKEK 9 10 17 36
TOPLAM 34 33 40 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden metni bir paragrafla olusturanlar % 35; metinde giris
gelisme ve sonug boliimlerinden birini ihmal edenler % 32; metni giris gelisme ve sonug
bolimleriyle olusturanlar % 33°tiir. Erkek 6grencilerden metni bir paragrafla olusturanlar %
25; metinde giris gelisme ve sonug¢ boliimlerinden birini thmal edenler % 28; metni giris
gelisme ve sonug boliimleriyle olusturanlar % 47°dir. Ogrencilerin toplamma bakildiginda
metni bir paragrafla olusturanlar % 32; metinde giris gelisme ve sonug boliimlerinden birini
ihmal edenler % 31; metni giris gelisme ve sonug boliimleriyle olusturanlar % 37°dir. Metni
girig gelisme ve sonug boliimleriyle olusturanlar erkeklerin kizlara oranla %14 daha fazladir.
Ogrencilerin genelinde metni giris gelisme ve sonug boliimleriyle olusturanlarin metni tek
paragrafla olusturanlar ya da bir boliimii ihmal edenlere oranla sayica iistiin olmakla birlikte

sayica biiylik bir fark olmadig1 goriilmistiir. Bu durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 29: 5. Konu Metni Paragraflarla Olusturma
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Tablo 44: 6. Konu Metni Paragraflarla Olusturma

Metni Paragraflarla Olusturma 6 Toplam
Metin bagimsiz Metin paragraflarla Metin giris gelisme ve
paragraflarla olusturulmus; ancak giris sonug boliimii olarak
Sekil olusturulmamustr. gelisme ve sonug degerlendirilebilecek
Degerlendirilmesi boéliimlerinden biri ihmal paragraflarla
edilmistir. olusmustur.
Klz 25 15 31 71
ERKEK 9 6 21 36
TOPLAM 34 21 52 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden metni bir paragrafla olusturanlar % 35; metinde giris
gelisme ve sonug¢ boliimlerinden birini thmal edenler % 21; metni giris gelisme ve sonug
boliimleriyle olusturanlar % 44°tiir. Erkek 6grencilerden metni bir paragrafla olusturanlar %
25; metinde giris gelisme ve sonug¢ bdliimlerinden birini ihmal edenler % 17; metni giris
gelisme ve sonug boliimleriyle olusturanlar % 58°dir. Ogrencilerin toplamima bakildiginda
metni bir paragrafla olusturanlar % 32; metinde giris gelisme ve sonug¢ boliimlerinden birini
ihmal edenler % 20; metni giris gelisme ve sonug boliimleriyle olusturanlar % 48’dir. Metni
girig gelisme ve sonug boliimleriyle olusturanlar erkeklerin kizlara oranla %14 daha fazladir.
Ogrencilerin genelinde metni giris gelisme ve sonug béliimleriyle olusturanlarin metni tek
paragrafla olusturanlar ya da bir boliimii ihmal edenlere oranla sayica listiin olmakla birlikte

sayica biiytlik bir fark olmadigi goriilmiistiir. Bu durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 30: 6. Konu Metni Paragraflarla Olusturma
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Tablo 45: 7. Konu Metni Paragraflarla Olusturma

Metni Paragraflarla Olusturma Toplam
Metin bagimsiz Metin paragraflarla Metin giris gelisme ve
paragraflarla olusturulmus; ancak giris  sonug boliimii olarak
Sekil olusturulmamustr. gelisme ve sonug degerlendirilebilecek
Degerlendirilmesi boéliimlerinden biri ihmal paragraflarla
edilmistir. olusmustur.
Klz 27 19 25 71
ERKEK 10 9 17 36
TOPLAM 37 28 42 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden metni bir paragrafla olusturanlar % 38; metinde giris
gelisme ve sonug¢ boliimlerinden birini thmal edenler % 27; metni giris gelisme ve sonug
boliimleriyle olusturanlar % 35°dir. Erkek 6grencilerden metni bir paragrafla olusturanlar %
28; metinde giris gelisme ve sonug¢ boliimlerinden birini ihmal edenler % 25; metni giris
gelisme ve sonug boliimleriyle olusturanlar % 47°dir. Ogrencilerin toplamima bakildiginda
metni bir paragrafla olusturanlar % 35; metinde giris gelisme ve sonug¢ boliimlerinden birini
thmal edenler % 26; metni giris gelisme ve sonug¢ boliimleriyle olusturanlar % 39’dur. Metni
girig gelisme ve sonug boliimleriyle olusturanlar erkeklerin kizlara oranla %12 daha fazladir.
Ogrencilerin genelinde metni giris gelisme ve sonug béliimleriyle olusturanlarin metni tek
paragrafla olusturanlar ya da bir boliimii ihmal edenlere oranla sayica iistiin olmakla birlikte

sayica biiytlik bir fark olmadigi goriilmiistiir. Bu durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 31: 7. Konu Metni Paragraflarla Olusturma
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Tablo 46: 8. Konu Metni Paragraflarla Olusturma
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Metni Paragraflarla Olusturma 8 Toplam
Metin bagimsiz Metin paragraflarla Metin giris gelisme ve
paragraflarla olusturulmus; ancak giris sonug boliimii olarak
Sekil olusturulmamustr. gelisme ve sonug degerlendirilebilecek
Degerlendirilmesi boliimlerinden biri ihmal paragraflarla
edilmistir. olusmustur.
Klz 23 19 29 71
ERKEK 8 8 20 36
TOPLAM 31 27 49 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden metni bir paragrafla olusturanlar % 32; metinde giris

gelisme ve sonug¢ boliimlerinden birini thmal edenler % 27; metni giris gelisme ve sonug

boliimleriyle olusturanlar % 41°dir. Erkek 6grencilerden metni bir paragrafla olusturanlar %

22; metinde giris gelisme ve sonug¢ boliimlerinden birini ihmal edenler % 22; metni giris

gelisme ve sonug boliimleriyle olusturanlar % 56°dir. Ogrencilerin toplamma bakildiginda

metni bir paragrafla olusturanlar % 29; metinde giris gelisme ve sonug¢ boliimlerinden birini

thmal edenler % 25; metni giris gelisme ve sonug¢ boliimleriyle olusturanlar % 46’dir. Metni

girig gelisme ve sonug boliimleriyle olusturanlar erkeklerin kizlara oranla %15 daha fazladir.

Ogrencilerin genelinde metni giris gelisme ve sonug béliimleriyle olusturanlarin

metni tek

paragrafla olusturanlar ya da bir boliimii ihmal edenlere oranla sayica tistiin olmakla birlikte

sayica biiytlik bir fark olmadigi goriilmiistiir. Bu durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 32: 8. Konu Metni Paragraflarla Olusturma
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4.11.1.2. Verilerin TYADPA-C1’e Gore Icerik Acisindan Degerlendirilmesi

Yazilarin sekil degerlendirilmesinde baslik kullanma, metne uygun ve bagimsiz girisle
baslama, paragraflarin kendi i¢inde konu ve anlam biitiinliigiine sahip olmasi, paragraflar
arasindaki ge¢is ve baglantilarin uygun bigimde yapilmasi, ana diisiince, destekleyici
yardimci diisiinceler, metni uygun sonuca baglama, akici anlatim, farkli yapida climlelerle

anlatim ve farkli yapida edat ve baglag¢ kullanimi agisindan degerlendirilmistir.

a. Bashk

Kompozisyonda uygun bosluk tasarimindan sonra dikkat edilmesi gereken husus

bashigm yazimidir. Unlii (1977), bashk yazimiyla ilgili su noktalara dikkat geker:

¢ Baslik sayfay1 ortalayacak sekilde yazilmali.

e Baslik tamami biiyiik harflle ya da her s6zciigiin ilk harfleri biiyiik olarak yazilmali.

e Baslik kompozisyon yazilmaya baslamadan belirlenebilecegi gibi kompozisyon
bittikten sonra da belirlenebilir.

e Kompozisyonda baslik belirlenirken “konu” ya da “ana fikir” dikkate alinmali.

¢ Baslik okuyucuya kompozisyonda neler anlatildigs ile ilgili fikir vermeli.

e Etkiyi artirmak ve okurun ilgisini ¢ekmek icin kisa, dikkat ¢ekici, yaziya ve yazara

0zgli basliklar konmali.

Basglik, bir yazinin kimligi olarak nitelenebilir. Kompozisyonda anlatilanlar1 en 6z

haliyle cagristirir nitelikte olmalidir. Bir veya birkag¢ sozciikten olusmalidir.

b. Giris Paragrafi:

Giris bolimii okuyucuya konuyu tanitmak, okuru konuya yoneltmek amaci tasir. Girig
paragrafinda, yazi boyunca lizerinde durulacak konu ve bu konunun hangi bakis a¢isindan ele
alinacag: belirtilir. Bu nedenle bu paragrafa tanitma paragrafi da denebilir. Giris paragrafi
konunun adeta vitrinidir. Bu yiizden giris paragrafinin etkili olmasi gerekir. Giris ile
okuyucunun dikkati yaziya gekilebilirse okuyucu yaziy1 okumaya devam edecek ve yazidaki

diger diisiinceler iizerine yogunlasacaktir.
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Giris paragrafi yazarken ogrencilerin zorlandigi goriiliir. Ciinkii konuyu tanitacak
etkili bir giris yapmak deneyim ister. Konunun, bakis agisinin iyi belirlenmis olmasini

gerektirir.

Giris paragrafinda yazarken sunlara da dikkat edilmelidir:

1. Okuyucunun vaktini almayacak aciklikta konu hakkinda bilgi verilmeli ve
ayrintilar gelisme boliimiine birakilmali.

2. Yuvarlak ifadeler kullanilmamali.

3. Konu hakkinda zayif bilgiye sahip olundugu izlenimi verilmemeli. “sanirim,
tahminim o ki, pek emin degilim, ama...” gibi ifadeler okuyucuyu metinden
sogutur.

4. Bakis ac¢ist ve yazma amaci “bana gore, bu yazimnin amaci...” gibi ifadelerle

verilmemeli.

Yaziya etkili bir giris yapmanin degisik yontemleri vardir. Yazinin konusunun en kisa
sekilde belirtildigi dolaysiz ifade yontemi; hikdyecik anlatma; konuyla ilgili giizel bir s6z
alintilama; beklenmedik bir haber, tasvir, ilging bir bilgi, diyalog... vb.

c. Paragrafin Biitiinliigii ve Paragraflar Aras1 Gecis

Paragraftaki biitiin ctimlelerin tek bir konuya ve ana fikre odaklanmas: paragraftaki
biitiinliigli saglar. Climlelerin hepsi ayn1 konuyu, paragraftaki temel diisiinceyi gelistirmek
i¢cin kurulmalidir. Aksi halde konuyla ilgisiz ciimleler barindiran paragraflar yazilmis olur. Bu
da paragraf yaziminda kusur olarak kabul edilir. Paragrafin temel diisiincesine yardim
etmeyen cilimle paragraftan ¢ikarilmalidir. Yazar ayni paragraf i¢inde konunun ayni yoniine
vurgu yapmali farkli yonlere yonelmemelidir. Sever (2000: 25), bir kisinin duygu ve
diisiincelerini yazili olarak ifade edebilmesi icin climleleri, bir diisiinceyi iletecek diizene

sokarak aralarindaki dil ve diisiince baglantisin1 kurabilmesi gerektigini sdyler.

Paragrafin anlam biitinligii saglayan onemli bir unsur da bagdasiklik ve tutarlilik
Ogeleridir. Bu oOgeler artgénderim ve Ongonderimde bulunur. Metin iginde, Onceden
sOylenenlere gonderimde bulunan Ogelere artgonderim; daha sonra sdylenecek olana
gonderimde bulunan 6gelere de dngénderim dgeleri denir. Paragraftaki climleler 6ncesinde ve

sonrasinda kullanilan bagdasiklik ve tutarlilik 6geleri “ilk olarak, ikinci olarak, baglangigta,
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once, daha Once, sonra, sonunda, ...” soOzciikleri ile zamirler, sozciik tekrar1 gibi

kullanimlardir.

Paragrafin biitiinligiinii saglama i¢in kronolojik uyum kullanilabilir. Paragrafin
tiimiinde bir olay anlatiliyorsa kronolojik siire¢ dikkate alinarak bu biitlinliik saglanmis olur.
Yazili anlatimda olaya dayali metin kurgularinda bir tarz olan geriye doniisler ve zaman

atlatma unsurlar1 bu kurala aykirilik olusturmaz.

Metni olusturan paragraflar birbirinden ¢ok bagimsiz olmamalidir. Paragraflar disinda
metinlerin i¢gyapisinda da biitiinliikk aranir. Tipkr paragrafta oldugu gibi metnin tiimii ayni
hedefe odaklanmalidir. Bir tek ana diisiince ve onun destekleyen paragraflar olusturup tutarl
metin olusturulabilir. Buna gore ayni konunun farkli yonlerini anlatsa da her paragrafta konu
birlikteligini saglayacak sozciikler secilmeli, anlamlar islenmelidir. Sozciik tekrarlari,
ongodnderim ve art gonderim unsurlari ile paragraflarin baglantilart ortaya konmalidir. Metnin

her paragrafi bagka yerden alintilanmis hissi verilmemelidir.

Tutarli bir paragrafta climleler birbirne baglandigi gibi tutarli bir metinde de
paragraflar birbirine baglanmali, paragraflar arasinda yumusak gecisler yapilmalidir.
Paragraflar1 ayni1 diislinceye baglamak ve aralarindaki baglantiy1 koparmamak igin anahtar
sozciikler kullanilabilir. Gerekirse bazi ifadeler tekrar edilir. Konu; paragraflar arasinda
mantiksal bir dizgi i¢inde giris, gelisme ve sonu¢ halinde ele alinir. Diisiinceler arasindaki

iliskileri gostermek i¢in ifadeler arasinda baglantilar kurulur.

Metinde veya paragraflarda birbiriyle c¢elisen fikirlerin, ifadelerin bir arada
bulunmamas: biitiinliigli, paragraflar arasi uyumu saglayan 6nemli bir diger etkendir. Daha
belirgin bir uyum ve biitiinliik i¢in s6zii edilen konunun kronolojik olarak bir sona, bir sonuca
dogru ilerlemesi ve gelismesi, baz1 6geler yinelenirken uygun yerlerde yeni 6gelerin veya

bilgilerin metne katilmasi biitiinliigii pekistirir.

Ogrenciler metinlerini paragrafin biitiinliigii ve paragraflar aras1 gegis ile ilgili olarak

su acilardan gézden gecirmelidirler:

e Ciimleler ve paragraflar arasinda birinden digerine mantikli, kronolojik yumusak

gecisler saglanmalidir.



198

e Paragraflardaki diisiincelerin baglantilarini1 saglamak icin gecis kelimeleri ve ifadeleri
kullanilanilmalidir.
e Diigiinceleri ana diisiinceye baglamak i¢in anahtar kelimeler ve ifadeler tekrar

edilmelidir.

d. Ana Diisiince ve Yardimei Diisiinceler

Bir yazida ana diislince ve onu destekleyici yargilar bulunmalidir. Ciinkii her seyin bir
amacit oldugu gibi yazmanin da amaci vardir. Bu amag¢ ana diislince ile somutlasir. Ana
diistince kisaca “verilmek istenen mesaj” olarak tanimlanabilir. Ana diisiince climlesi bir yargi

bildirir. Yazar tarafinda farkl yerlerde ve sekilde verilebilir. Bunlar:

e Metnin basinda yer verme,
e Metne diyalog, ilging haber, sasirtici bir ifadeyle baslayip merak uyandirarak
ortasinda ya da sonunda yer verme,

e Ana disiinceyi bir climle olarak vermeyip metnin geneline yayma

Ana diisiince metin yazilmadan once belirlenmeli ve diger diisiinceler ona gore
diizenlenmelidir. Yazinin biitiinliigii metnin geri kalaninin ana diislinceyi desteklemesi ile
ortaya ¢ikar. Yazarn ana diisiince ile ilgili olarak dikkat etmesi gereken durumlar soyle

siralanabilir:

e Yazili metnin yalnizca bir ana diisiincesi olmali

e Ana diisiince agik olmali, okuyucular yazarin amacini ve iletmek istedigi mesaji
kolaylikla anlayabilmeli

e Ana diisiincenin tamamen anlagabilmesi i¢in yaziya olabildigince destekleyici ayrinti
eklenmeli

e Okuyucular ana disiinceyi agiklayacak yeterli bilgiyi elde edebilmeli

e Ana diisiinceyi gelistiren ayrintilara yer vermeli

Yardimci diisiinceler ana diislinceyi destekleyen, tamamlayan diisiincelerdir. Ana
diisiincenin kolayca anlasilmasini saglar ve onun inandiriciligin artirir. Yardime diistinceler
ormekleme, sayisal verilerden yararlanma, tanik gosterme gibi diislinceyi gelistirme yolariyla

ifade edilebilir. Tiimdengelim paragraflarinda yardimci diisiinceler ana diislince ciimlesinden
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sonra gelir. Bir paragrafta birden fazla ana diigiince olmaz; ama yardimci diisiince birden fazla
olmalidir. Asagidaki paragrafta ilk ciimle ana diisiince ciimlesi olacak sekilde bir yargi
tasimaktadir. Ondan sonra gelen climleler de ana diisiinceyi destekleyen, gelistiren yardimei

diistincelerdir.

e. Sonug¢ Paragrafi

Yaziy1 sonlandiran ve en az giris kadar etkili olmas1 gereken boliimdiir. Sonug boliimii
kendinden sonra anlatim istemeyen, kendinden 6nceki gelismeye siki sikiya bagli bulunan
metnin igeriginin toparlandigi boliimdiir. Sonu¢ boliimii yazinin tiimiinii ya da ana diisiinceyi
Ozetlemelidir. Yazidan yapilacak g¢ikarimlar bu boliimde verilir. “konu ortaya konulup
gelistirilerek sonuc¢ boliimiinde yargisi yapilir” (Karaalioglu, 1987: 163). Olaya dayali
metinlerin sonu¢ boliimiinde olaylarin diigiimii ¢oziiliir. Metnin ana diislincesi tlimevarim
metodunda bu boliimde yer alabilir. Sonug boliimii de giriste oldugu gibi, ilging bir bilgi,

carpict bir climle ile olusturulabilir.

f. Akici Anlatim

Akicilik, metni olustururken tekrara diismeden sozciiklerin kulaga hos gelecek sekilde
uyumlu diizenlenmesidir. Sozciikler okunma esnasinda hicbir engele carpmadan akip
gitmelidir. Uzun ve yorucu ciimleler, telaffuzu zor sozciikler, yinelemeler akiciligi engeller.
Kimi sozlerde, soz O6beklerinde, ¢ikaklar1 birbirine yakin seslerin art arda gelmeleri sonucu
sOyleyisin gii¢lige ugramasi, kulagi tirmalamasi sonucu kakofoni olusur. Bu da akicilig
engeller. Metin yazarken bunlara dikkat etmek gerekir. Tekrarlardan arindirilmis bir metin
daha kisa siirede, hevesle ve keyifle okunur ve genelde kiside devamini okuma istegi

uyandirir.

Okunan metinde akici bir dil her zaman tercih sebebidir. Metni dura dura okumak
okuyucunun tercih edecegi bir durum degildir. Genel olarak akiciligi engelleyen ve metin

yazarmin dikkat edecegi durumlar sunlardir:

e anlam kargasalar1 (metnin agik olamamasi anlamak igin durmayi gerektirir)
e sik tekrarlanan sozciikler

e uzun ve yorucu ciimleler
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e (gereksiz ek, hece veya sozciik bulunmasi

e anlatim sirasinda akisi bozan ses veya sozciiklere yer verilmesi
e soylenmesi gii¢ sozciiklerin metinde kullanilmasi

e anlatim bozukluklari

e yabanci sozclik ve terimlerin ¢ok kullanilmasi

e gereksiz ve yanlis noktalama uygulamalari

e metinde diisiincenin akisini bozan climlelere yer verilmesi

g. Yapica ve Anlamca Farkh Ciimleler

Ciimleler yazili anlatimin temel unsurudur. Ciimle varsa orada bir anlatimdan
dolayistyla bir dilden sz edilebilir. Climle yoksa orada dilden s6z edilemez. “Bir ¢cocuk ana
dilinin s6z dizimini; kelimeleri ciimle halinde birbirine eklemeyi, baskalar1 tarafindan

sOylenen ¢ok kelimeli climleleri anlamay1 basardig1 zaman 6grenir” (Calp, 2007: 83).

Ciimlenin acik, akici, dogru ve giizel bir sekilde ortaya konmasi anlatimin da bu
ozellikleri tastmasini saglar. “Iyi ciimleler, yerinde kullanilan sozciiklerden, iyi paragraflar iyi
ciimlelerden, iyi islenmis bir yazinin iyi paragraflardan tesekkiil ettigi diisiintiliince, ciimlenin
ehemmiyeti kendiliginden ortaya ¢ikar” (Tansel, 1978: 68). “Saglam bir ciimlenin nitelikleri
ise dil bilgisi kurallarina uygunluk, duruluk, akicilik, yalinlik, ag¢iklik, birlik, biitiinliik ve
cesitliliktir” (Ozdemir ve Binyazar, 1998: 139; Kormaz, 1988:111).

Ciimlenin 1y1 sayilmasinin kosullarindan birisi de metnin gerektirdigi yap1 ve anlamda
climleler kurabilmektir. Olaya dayali metin ya da mektup tiirlerinde zaman zaman eksiltili ve
devrik ciimleler kurmak metne derinlik katar. Bu metinler daha ¢ok fiil ciimlesi gerektirir.
Ayni sekilde bilimsel nitelikteki metinlerde basit, birlesik, sirali ve kuralli ciimleler daha
yaygin olarak kullanilir. Art arda dizilen climlelerde ortak 6ge kullanmak da 6z ifadenin bir
yontemidir. Bunun i¢in de bagimli-bagimsiz sirali ve bagl ciimle kuruluslarini da bilmek,

uygulamak gerekir.

Ciimle yapisiin diginda metni nitelikli kilan bir unsur da farkli anlamlarda ciimleler

kullanmaktir. Metnin akisina gore anlamca su ciimlelerin metinde kullanilmas1 gerekir:
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e Yakin Anlaml Ciimleler

e Birbirleriyle Anlamca Celisen Ciimleler
e Dogrudan ve Dolayl1 Anlatimli Climleler
e Nesnel ve Oznel Ciimleler

e Neden — Sonug Bildiren Ciimleler
h. Farkh Yapida Edat ve Bagla¢ Kullamim

Edatlar, tek baslarina bir anlam ifade etmeyen, ciimle igerisinde anlam kazanarak
amag-sonug, sart, neden-sonu¢ gibi  ¢esitlianlam ilgileri  kuran sozciiklerdir.
Genellikle baglaglar ile karigtirilabilen edatlar; baglaglarin aksine, ciimledeki unsurlari
birbirine baglamaz, onlarla anlam iliskisi kurarlar. Baglaclar ise climle i¢inde ayni gorevde
olan sozciikleri, sozclik dbeklerini, anlam bakimindan birbiri ile ilgili climleleri baglayan
sozciiklerdir. Tiirk¢cede yalin olarak kullanilan edatlar ve baglaglar oldugu gibi ek alan, durum
ekleriyle kaliplasmis olarak kullanilan edatlar da bulunmaktadir. Ogrencilerin basit, birlesik,
kaliplasmis yapidaki edat ve baglaclar1 anlamlarina uygun olarak kullanmasi beklenir. Yaygin
olarak ayni edat ve baglaglarin kullanilma veya edat ve baglaglar1 anlamina aykir1 sekilde

kullanilma anlatim1 zayiflastirir. Tiirkcede kullanilan baslica edat ve baglaglar sunlardir:

Bashca Edatlar

yalniz, ancak, sadece, sade, tek, bir
icin, diye, lizere

kadar, denli

gibi

ile

degil

Ayrilma/Uzaklasma Hal eki ile kaliplasmis olanlar
-den bagka

-den beri

-den dolay1

-den otiirii

-den sonra


http://www.turkdilbilgisi.com/sozcuk-turleri/edat-baglac-unlem/baglac-nedir.html

-den Once

-den evvel

Yonelme/Yaklasma Hal eki ile kaliplasmis olanlar
-e dair

-e dogru

-e degin

-e dek

-e gore

-e kadar

-e karsin

- ragmen

Baslhica Baglacglar

ama, fakat, lakin, ancak, yalniz, oysa, oysaki, halbuki
ve, ile

Ki

de

¢linkii, zira

madem, mademki

veyahut, yahut, veya, ya da

sayet, eger, ise

Oyleyse, o halde, kisacasi, demek ki, nitekim

yoksa, anlasilan

de.....de
hatta, iistelik, ayrica, hem, hem de,
yine, gene

meger
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Aslantiirk (2012; 103-104), inceledigi iki farkli yabancilara Tiirkge dgretimi kitabinda

kulnilan edat ve baglaglar1 su sekilde belirlemistir. Birinci kitapta edatlar basligi altinda -e

kadar, -den dnce, -den sonra, gibi, kadar, -den beri / -dir sekilleri yer almaktadr. ikinci kitapta
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ise edatlar baghigi altinda gore, gibi, i¢in, dogru, ile, yalniz, kadar, karsi, ilizere edatlari

bulunmaktadir.

[k kitabin bagla¢ baslig: altinda ile, da / de, ciinkii, bu nedenle, bu yiizden, neyse,
gerek, gerekse, nasilsa, oysa, dyleyse, yoksa, ise, ki baglaglar1 yer almaktadir. Ikinci Kitabin
baglaclar baslig1 altinda ise ama (fakat, 1akin, ancak, yalniz), ¢iinkii, ve, veya (ya da), eger,
demek (ki), oysa (oysaki, halbuki), ki, da / de, bile (dahi), ile, ancak, ya ... ya/ya ... yada
..., hem ... hem (de),gerek ... gerek (se)...., nitekim, ne ... ne.... / ne .... ne de.... baglaglari

bulunmaktadir.

Arastirma Sonucu metnin igerigine dair elde edilen bulgular asagidaki sekildedir:
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4.11.1.2.1. Ogrencilerin Bashk Kullanma Durumlari

Tablo 47: 1. Konu Baslik Kullanma

Bashk Kullanma 1 Toplam
Baglik Baslik siradan / ¢gok uzun/  Konunun igerigine
icerik kullanilmamustir. konunun igerigini uygun, ¢arpici bir
Degerlendirme yansitmayacak bigimde bashik
kullanilmistir. kullanilmistir.

Klz 44 10 17 71
ERKEK 29 2 5 36
TOPLAM 73 12 22 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden metin icin baglik kullanmayanlar % 62; siradan,
¢ok uzun ya da konunun igerigini yansitmayacak bi¢imde kullananlar % 14; konunun
igerigine uygun, carpict bir baslik kullananlar ise % 24’tlir. Erkek 6grencilerden metin igin
baslik kullanmayanlar % 80; siradan, ¢ok uzun ya da konunun igerigini yansitmayacak
bi¢cimde kullananlar % 6; konunun igerigine uygun, ¢arpici bir baslik kullananlar ise % 14 tiir.
Ogrencilerin toplamina bakildiginda metin igin baslik kullanmayanlar % 68; siradan, ¢ok
uzun ya da konunun igerigini yansitmayacak bigimde kullananlar % 11; konunun igerigine
uygun, ¢arpici bir baglik kullananlar ise % 21°dir. Metne uygun baglik kullanma konusunda
kizlar erkeklere oranla %10 daha basarilidir. Ancak kiz ve erkek Ogrencilerden baslik
kullanmayanlar kullananlara oranla ¢ok fazladir. Aradaki fark kizlarda % 38; erkeklerde %

66; toplamda ise %47’dir. Bu durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 33: 1. Konu Baslik Kullanma
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Tablo 48: 2. Konu Baslik Kullanma

Bashk Kullanma 2 Toplam
Baglik Baslik siradan / ¢gok uzun/  Konunun igerigine
icerik kullanilmamustir. konunun igerigini uygun, ¢arpici bir
Degerlendirme yansitmayacak bigimde baslhik
kullanilmustir. kullanilmagtir.

Klz 44 13 14 71
ERKEK 30 2 4 36
TOPLAM 74 15 18 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden metin i¢in baglik kullanmayanlar % 62; siradan,
¢ok uzun ya da konunun igerigini yansitmayacak bi¢imde kullananlar % 18; konunun
igerigine uygun, carpict bir baslik kullananlar ise % 20°dir. Erkek 6grencilerden metin igin
baslik kullanmayanlar % 83; siradan, ¢ok uzun ya da konunun igerigini yansitmayacak
bi¢cimde kullananlar % 6; konunun igerigine uygun, ¢arpici bir baslik kullananlar ise % 11°dir.
Ogrencilerin toplamma bakildiginda metin igin bashik kullanmayanlar % 69; siradan, ¢ok
uzun ya da konunun igerigini yansitmayacak bigimde kullananlar % 14; konunun igerigine
uygun, c¢arpici bir baslik kullananlar ise % 17°dir. Metne uygun baglik kullanma konusunda
kizlar erkeklere oranla %9 daha basarilidir. Ancak kiz ve erkek ogrencilerden baglik
kullanmayanlar kullananlara oranla ¢ok fazladir. Aradaki fark kizlarda % 42; erkeklerde %

72; toplamda ise %42 dirr. Bu durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 34: 2. Konu Baslik Kullanma
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Tablo 49: 3. Konu Baslik Kullanma

Bashk Kullanma 3 Toplam
Baslik Baslik siradan / gok uzun/  Konunun igerigine
Igerik kullanilmamustir. konunun igerigini uygun, carpict bir
Degerlendirme yansitmayacak bicimde baslik
kullanilmugtir. kullanilmugtir.

Klz 46 11 14 71
ERKEK 31 2 3 36
TOPLAM 77 13 17 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden metin i¢in baslik kullanmayanlar % 65; siradan,
¢ok uzun ya da konunun igerigini yansitmayacak bi¢imde kullananlar % 15; konunun
icerigine uygun, carpict bir baslik kullananlar ise % 20°dir. Erkek 6grencilerden metin i¢in
baslik kullanmayanlar % 86; siradan, ¢ok uzun ya da konunun igerigini yansitmayacak
bicimde kullananlar % 6; konunun igerigine uygun, ¢arpici bir baglik kullananlar ise % 8’dir.
Ogrencilerin toplamina bakildiginda metin igin baslik kullanmayanlar % 72; siradan, gok
uzun ya da konunun igerigini yansitmayacak bi¢imde kullananlar % 12; konunun igerigine
uygun, ¢arpici bir baglik kullananlar ise % 16’dir. Metne uygun baglik kullanma konusunda
kizlar erkeklere oranla %12 daha basarilidir. Ancak kiz ve erkek oOgrencilerden baglik
kullanmayanlar kullananlara oranla ¢ok fazladir. Aradaki fark kizlarda % 45; erkeklerde %

76; toplamda ise %56 dir. Bu durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 35: 3. Konu Baglik Kullanm1
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Tablo 50: 4. Konu Baslik Kullanma

Bashk Kullanma 4 Toplam
Baglik Baslik siradan / ¢gok uzun/  Konunun igerigine
icerik kullanilmamustir. konunun igerigini uygun, ¢arpici bir
Degerlendirme yansitmayacak bigimde baslhik
kullanilmistir. kullanilmistir.

Klz 46 10 15 71
ERKEK 30 2 4 36
TOPLAM 76 12 19 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden metin i¢in baslik kullanmayanlar % 65; siradan,
¢ok uzun ya da konunun igerigini yansitmayacak bigimde kullananlar % 14 konunun igerigine
uygun, carpict bir baslik kullananlar ise % 21°dir. Erkek 6grencilerden metin i¢in baslik
kullanmayanlar % 83; siradan, ¢ok uzun ya da konunun igerigini yansitmayacak bi¢imde
kullananlar % 6; konunun igerigine uygun, carpict bir baslik kullananlar ise % 11°dir.
Ogrencilerin toplamina bakildiginda metin igin baslik kullanmayanlar % 51; siradan, ¢ok
uzun ya da konunun igerigini yansitmayacak bigimde kullananlar % 11; konunun igerigine
uygun, ¢arpici bir baslik kullananlar ise % 18’dir. Metne uygun baslik kullanma konusunda
kizlar erkeklere oranla %10 daha basarilidir. Ancak kiz ve erkek Ogrencilerden baslik
kullanmayanlar kullananlara oranla ¢ok fazladir. Aradaki fark kizlarda % 44; erkeklerde %

72; toplamda ise %43’tiir. Bu durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 36: 4. Konu Baglik Kullanma
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Tablo 51: 5. Konu Baslik Kullanma

Bashk Kullanma 5 Toplam
Baslik Baslik siradan / gok uzun/  Konunun igerigine
Igerik kullanilmamustir. konunun igerigini uygun, carpict bir
Degerlendirme yansitmayacak bicimde baslik
kullanilmugtir. kullanilmustir.

Klz 46 12 13 71
ERKEK 28 2 6 36
TOPLAM 74 14 19 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden metin i¢in baglik kullanmayanlar % 65; siradan,
¢ok uzun ya da konunun igerigini yansitmayacak bi¢imde kullananlar % 17; konunun
icerigine uygun, carpict bir baglik kullananlar ise % 18’dir. Erkek 6grencilerden metin i¢in
baslik kullanmayanlar % 78; siradan, ¢ok uzun ya da konunun igerigini yansitmayacak
bicimde kullananlar % 5; konunun igerigine uygun, carpici bir baglik kullananlar ise % 17°dir.
Ogrencilerin toplamina bakildiginda metin igin baslik kullanmayanlar % 69; siradan, gok
uzun ya da konunun igerigini yansitmayacak bigimde kullananlar % 13; konunun igerigine
uygun, carpici bir baslik kullananlar ise % 18’dir. Metne uygun baslik kullanma konusunda
kizlar erkeklere oranla %10 daha basarilidir. Ancak kiz ve erkek oOgrencilerden baglik
kullanmayanlar kullananlara oranla ¢ok fazladir. Aradaki fark kizlarda % 47; erkeklerde %

61; toplamda ise %51°dir. Bu durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 37: 5. Konu Baglik Kullanma
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Tablo 52: 6. Konu Baslik Kullanma

Bashk Kullanma 6 Toplam
Baslik Baslik siradan / gok uzun/  Konunun igerigine
Igerik kullanilmamustir. konunun igerigini uygun, carpict bir
Degerlendirme yansitmayacak bi¢cimde baslik
kullanilmugtir. kullanilmugtir.

Klz 44 10 17 71
ERKEK 32 2 2 36
TOPLAM 76 12 19 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden metin i¢in baglik kullanmayanlar % 62; siradan,
¢ok uzun ya da konunun igerigini yansitmayacak bi¢imde kullananlar % 14; konunun
icerigine uygun, carpici bir baslik kullananlar ise % 24’diir. Erkek 6grencilerden metin i¢in
baslik kullanmayanlar % 89; siradan, ¢ok uzun ya da konunun igerigini yansitmayacak
bicimde kullananlar % 6; konunun igerigine uygun, c¢arpici bir baglik kullananlar ise % 5’dir.
Ogrencilerin toplamina bakildiginda metin igin baslik kullanmayanlar % 71; siradan, ¢ok
uzun ya da konunun igerigini yansitmayacak bigimde kullananlar % 11; konunun igerigine
uygun, ¢arpici bir baglik kullananlar ise % 18’dir. Metne uygun baglik kullanma konusunda
kizlar erkeklere oranla %19 daha basarilidir. Ancak kiz ve erkek Ogrencilerden baglik
kullanmayanlar kullananlara oranla ¢ok fazladir. Aradaki fark kizlarda % 38; erkeklerde %

84; toplamda ise %53 tlir. Bu durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 38: 6. Konu Baglik Kullanma

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

89%

W Seril

M Seri 2

Seri 3

Kizlar Erkekler Toplam



210

Tablo 53: 7. Konu Baslik Kullanma

Bashk Kullanma 7 Toplam
Baslik Baslik siradan / gok uzun/  Konunun igerigine
Igerik kullanilmamustir. konunun igerigini uygun, carpict bir
Degerlendirme yansitmayacak bicimde baslik
kullanilmugtir. kullanilmugtir.

Klz 45 12 14 71
ERKEK 31 1 4 36
TOPLAM 76 13 18 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden metin i¢in basglik kullanmayanlar % 63; siradan,
¢ok uzun ya da konunun igerigini yansitmayacak bi¢imde kullananlar % 17; konunun
igerigine uygun, carpict bir baslik kullananlar ise % 20°dir. Erkek 6grencilerden metin igin
baslik kullanmayanlar % 86; siradan, ¢ok uzun ya da konunun igerigini yansitmayacak
bi¢cimde kullananlar % 3; konunun igerigine uygun, c¢arpici bir baslik kullananlar ise % 11°dir.
Ogrencilerin toplamma bakildiginda metin igin bashik kullanmayanlar % 72; siradan, ¢ok
uzun ya da konunun igerigini yansitmayacak bi¢imde kullananlar % 12; konunun igerigine
uygun, ¢arpici bir baglik kullananlar ise % 17’dir. Metne uygun baslik kullanma konusunda
kizlar erkeklere oranla %9 daha basarilidir. Ancak kiz ve erkek Ogrencilerden baslik
kullanmayanlar kullananlara oranla ¢ok fazladir. Aradaki fark kizlarda % 43; erkeklerde %

75; toplamda ise %54 tiir. Bu durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 39: 7. Konu Baslik Kullanma
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Tablo 54: 8. Konu Baslik Kullanma

Bashk Kullanma 8 Toplam
Baglik Baslik siradan / gok uzun/  Konunun igerigine
Icerik kullanilmamustir. konunun igerigini uygun, ¢arpici bir
Degerlendirme yansitmayacak bigimde baslik
kullanilmugtir. kullanilmugtir.

Klz 45 10 16 71
ERKEK 29 3 4 36
TOPLAM 74 13 20 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden metin i¢in baglik kullanmayanlar % 63; siradan,
¢ok uzun ya da konunun igerigini yansitmayacak bi¢imde kullananlar % 14; konunun
igerigine uygun, carpict bir baslik kullananlar ise % 23’tlir. Erkek 6grencilerden metin igin
baslik kullanmayanlar % 81; siradan, ¢ok uzun ya da konunun igerigini yansitmayacak
bi¢cimde kullananlar % 8; konunun igerigine uygun, c¢arpici bir baslik kullananlar ise % 11°dir.
Ogrencilerin toplamina bakildiginda metin igin baslhik kullanmayanlar % 69; siradan, ¢ok
uzun ya da konunun igerigini yansitmayacak bigimde kullananlar % 12; konunun igerigine
uygun, ¢arpict bir baslik kullananlar ise % 19°dur. Metne uygun baslik kullanma konusunda
kizlar erkeklere oranla %12 daha basarilidir. Ancak kiz ve erkek Ogrencilerden baslik
kullanmayanlar kullananlara oranla ¢ok fazladir. Aradaki fark kizlarda % 40; erkeklerde %

70; toplamda ise %50’dir. Bu durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 40: 8. Konu Baslik Kullanma
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4.11.1.2.2. Ogrencilerin Metne Uygun Giris Béliimii Yazma Durumlari

Tablo 55: 1. Konu Metne Uygun Giris Yazma

Metne Uygun Giris Boliimii Yazma 1 Toplam
Metin igerige uygun  Metin giriginde igerige Metinde igerik
bir girigle uygun climleler vardir ~ hakkinda bilgi veren
Icerik baglamamustir. ancak bagimsiz giris bagimsiz bir giris
Degerlendirme boliimii seklinde boliimii vardir.
olusturulmamastir.

Klz 17 33 21 71
ERKEK 6 13 17 36
TOPLAM 23 46 38 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden metin igerigine uygun bir girigle baglamayanlar %
24; Metnin girisinde uygun ciimleler yazan ancak bunlari bagimsiz giris seklinde
olusturulmayanlar % 46; metinde igerik hakkinda bilgi veren bagimsiz bir giris bdliimii
olusturanlar % 30’dur. Erkek 6grencilerden metin igerigine uygun bir girisle baslamayanlar %
17; Metnin girisinde uygun ciimleler yazan ancak bunlar1 bagimsiz giris seklinde
olusturulmayanlar % 36; metinde igerik hakkinda bilgi veren bagimsiz bir giris bdlimi
olusturanlar % 47’dir. Ogrencilerin toplamima bakildiginda metin igerigine uygun bir girisle
baslayanlar % 22; Metnin girisinde uygun climleler yazan ancak bunlar1 bagimsiz giris seklinde
olusturulmayanlar % 43; metinde icerik hakkinda bilgi veren bagimsiz bir giris bolimi
olusturanlar % 35’tir. Metne uygun ve bagimsiz bir girisle baslayan 6grencilerin erkeklerde
kizlara oranla %17 daha fazla oldugu O&grencilerin genelinde uygun girisle baslayanlarin
baslamayanlara oranla %13 daha ¢ok oldugu goriilmiistir. Bu durum asagida grafik seklinde

gosterilmistir:

Sekil 41: 1. Konu Metne Uygun Giris Yazma
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Tablo 56: 2. Konu Metne Uygun Girig Yazma

Metne Uygun Giris Boliimii Yazma 2 Toplam
Metin igerige uygun  Metin girisinde igerige Metinde igerik
bir girisle uygun ciimleler vardir ~ hakkinda bilgi veren
icerik baslamamustir. ancak bagimsiz giris bagimsiz bir girisg
Degerlendirmesi boliimii seklinde boliimii vardir.
olusturulmamastir.

Klz 17 35 19 71
ERKEK 6 14 16 36
TOPLAM 23 49 35 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden metin icerigine uygun bir girisle baslamayanlar
% 24; Metnin girisinde uygun ciimleler yazan ancak bunlar1t bagimsiz giris seklinde
olusturulmayanlar % 9; metinde igerik hakkinda bilgi veren bagimsiz bir giris bolimii
olusturanlar % 27°dir. Erkek 6grencilerden metin icerigine uygun bir girigle baglamayanlar
% 17; Metnin girisinde uygun ciimleler yazan ancak bunlari bagimsiz giris seklinde
olusturulmayanlar % 39; metinde icerik hakkinda bilgi veren bagimsiz bir giris bolimii
olusturanlar % 44’tiir. Ogrencilerin toplamina bakildiginda metin igerigine uygun bir girisle
baslayanlar % 21; Metnin girisinde uygun ciimleler yazan ancak bunlar1i bagimsiz giris
seklinde olusturulmayanlar % 46; metinde icerik hakkinda bilgi veren bagimsiz bir giris
boliimii olusturanlar % 33’tlir. Metne uygun ve bagimsiz bir girisle baslayan 6grencilerin
erkeklerde kizlara oranla %17 daha fazla oldugu ogrencilerin genelinde uygun girisle
baslayanlarin baslamayanlara oranla %12 daha ¢ok oldugu goriilmiistiir. Bu durum asagida

grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 42: 2. Konu Metne Uygun Giris Yazma
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Tablo 57: 3. Konu Metne Uygun Girig Yazma

Metne Uygun Giris Boliimii Yazma 3 Toplam
Metin igerige uygun  Metin giriginde icerige Metinde igerik
bir girisle uygun ciimleler vardir ~ hakkinda bilgi veren
icerik baslamamustir. ancak bagimsiz giris bagimsiz bir giris
Degerlendirmesi boliimii seklinde boliimii vardir.
olusturulmamustir.

Klz 19 33 19 71
ERKEK 10 11 15 36
TOPLAM 29 44 34 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden metin igerigine uygun bir girisle baglamayanlar %
27, Metnin girisinde uygun ciimleler yazan ancak bunlari bagimsiz giris seklinde
olusturulmayanlar % 46; metinde icerik hakkinda bilgi veren bagimsiz bir giris bolimii
olusturanlar % 27°dir. Erkek 6grencilerden metin igerigine uygun bir girisle baslamayanlar %
28; Metnin girisinde uygun ciimleler yazan ancak bunlari bagimsiz giris seklinde
olusturulmayanlar % 31; metinde icerik hakkinda bilgi veren bagimsiz bir giris bolimii
olusturanlar % 41°dir. Ogrencilerin toplamma bakildiginda metin igerigine uygun bir girisle
baslayanlar % 27; Metnin girisinde uygun climleler yazan ancak bunlar1 bagimsiz giris seklinde
olusturulmayanlar % 41; metinde icerik hakkinda bilgi veren bagimsiz bir giris bolimi
olusturanlar % 32’dir. Metne uygun ve bagimsiz bir girisle baslayan 6grencilerin erkeklerde
kizlara oranla %14 daha fazla oldugu ogrencilerin genelinde uygun girisle baslayanlarin
baslamayanlara oranla %5 daha cok oldugu goriilmistir. Bu durum asagida grafik seklinde

gosterilmistir:

Sekil 43: 3. Konu Metne Uygun Giris Yazma
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Tablo 58: 4. Konu Metne Uygun Giris Yazma

Metne Uygun Giris Béliimii Yazma 4 Toplam
Metin igerige uygun  Metin girisinde igerige Metinde igerik
bir girigle uygun climleler vardir ~ hakkinda bilgi veren
ICERIK baglamamustir. ancak bagimsiz giris bagimsiz bir giris
DEGERLENDIRME béliimii seklinde boliimii vardar.
olusturulmamustir.

Klz 19 31 21 71
ERKEK 10 10 16 36
TOPLAM 29 41 37 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden metin icerigine uygun bir girisle baslamayanlar
% 26; Metnin girisinde uygun ciimleler yazan ancak bunlar1 bagimsiz giris seklinde
olusturulmayanlar % 44; metinde icerik hakkinda bilgi veren bagimsiz bir giris bolimii
olusturanlar % 30°dur. Erkek 6grencilerden metin icerigine uygun bir girisle baglamayanlar
% 28; Metnin girisinde uygun ciimleler yazan ancak bunlari bagimsiz giris seklinde
olusturulmayanlar % 28; metinde icerik hakkinda bilgi veren bagimsiz bir giris bolimii
olusturanlar % 44’tiir. Ogrencilerin toplamina bakildiginda metin igerigine uygun bir girisle
baslayanlar % 27; Metnin girisinde uygun climleler yazan ancak bunlar1 bagimsiz giris
seklinde olusturulmayanlar % 38; metinde igerik hakkinda bilgi veren bagimsiz bir giris
boliimii olusturanlar % 35°tir. Metne uygun ve bagimsiz bir girisle baslayan 6grencilerin
erkeklerde kizlara oranla %14 daha fazla oldugu ogrencilerin genelinde uygun girisle
baslayanlarin baglamayanlara oranla %8 daha ¢ok oldugu goriilmistiir. Bu durum asagida

grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 44: 4. Konu Metne Uygun Giris Yazma
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Tablo 59: 5. Konu Metne Uygun Girig Yazma

Metne Uygun Girig Boliimii Yazma 5 Toplam

Metin igerige uygun Metin girisinde igerige Metinde igerik

bir girisle uygun ciimleler vardir hakkinda bilgi veren

icerik baglamamustir. ancak bagimsiz giris bagimsiz bir giris

Degerlendirmesi boliimii seklinde bolimii vardir.
olusturulmamustir.

Klz 19 34 18 71
ERKEK 8 14 14 36
TOPLAM 27 48 32 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden metin icerigine uygun bir girisle baslamayanlar
% 27; Metnin girisinde uygun cilimleler yazan ancak bunlari bagimsiz giris seklinde
olusturulmayanlar % 48; metinde icerik hakkinda bilgi veren bagimsiz bir giris bolimii
olusturanlar % 25°dir. Erkek 6grencilerden metin icerigine uygun bir girigle baglamayanlar
% 22; Metnin girisinde uygun climleler yazan ancak bunlari bagimsiz giris seklinde
olusturulmayanlar % 39; metinde icerik hakkinda bilgi veren bagimsiz bir giris bolimii
olusturanlar % 39°dur. Ogrencilerin toplamina bakildiginda metin igerigine uygun bir girisle
baslayanlar % 25; Metnin girisinde uygun ciimleler yazan ancak bunlari bagimsiz giris
seklinde olusturulmayanlar % 45; metinde icerik hakkinda bilgi veren bagimsiz bir giris
boliimi olusturanlar % 30’dur. Metne uygun ve bagimsiz bir girisle baslayan 6grencilerin
erkeklerde kizlara oranla %14 daha fazla oldugu Ogrencilerin genelinde uygun girisle
baslayanlarin baslamayanlara oranla %5 daha ¢ok oldugu goriilmiistiir. Bu durum asagida

grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 45: 5. Konu Metne Uygun Giris Yazma
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Tablo 60: 6. Konu Metne Uygun Giris Yazma

Metne Uygun Girig Béliimii Yazma 6 Toplam
Metin igerige uygun  Metin girisinde igerige Metinde igerik
bir girisle uygun ciimleler vardir ~ hakkinda bilgi veren
icerik baslamamustir. ancak bagimsiz giris bagimsiz bir giris
Degerlendirmesi boliimii seklinde boliimii vardir.
olusturulmamustir.

Klz 17 32 22 71
ERKEK 8 10 18 36
TOPLAM 25 42 40 107

Aragtirmaya katilan kiz 6grencilerden metin igerigine uygun bir girisle baglamayanlar
% 24; Metnin girisinde uygun ciimleler yazan ancak bunlar1t bagimsiz giris seklinde
olusturulmayanlar % 45; metinde icerik hakkinda bilgi veren bagimsiz bir giris bolimii
olusturanlar % 31°dir. Erkek 6grencilerden metin icerigine uygun bir girisle baslamayanlar
% 22; Metnin girisinde uygun ciimleler yazan ancak bunlar1t bagimsiz giris seklinde
olusturulmayanlar % 28; metinde icerik hakkinda bilgi veren bagimsiz bir giris bolimii
olusturanlar % 50°dir. Ogrencilerin toplamina bakildiginda metin igerigine uygun bir girisle
baslayanlar % 23; Metnin girisinde uygun ciimleler yazan ancak bunlari bagimsiz giris
seklinde olusturulmayanlar % 39; metinde icerik hakkinda bilgi veren bagimsiz bir giris
boliimii olusturanlar % 38’dir. Metne uygun ve bagimsiz bir girisle baslayan 6grencilerin
erkeklerde kizlara oranla %19 daha fazla oldugu Ogrencilerin genelinde uygun girisle
baslayanlarin baglamayanlara oranla %15 daha ¢ok oldugu goriilmiistiir. Bu durum asagida

grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 46: 6. Konu Metne Uygun Giris Yazma
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Tablo 61: 7. Konu Metne Uygun Girig Yazma

Metne Uygun Girig Béliimii Yazma 7 Toplam
Metin igerige uygun  Metin girisinde igerige Metinde igerik
bir girisle uygun ciimleler vardir ~ hakkinda bilgi veren
icerik baslamamustir. ancak bagimsiz giris bagimsiz bir girisg
Degerlendirmesi boliimii seklinde boliimii vardir.
olusturulmamastir.

Klz 18 32 21 71
ERKEK 7 12 17 36
TOPLAM 25 44 38 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden metin igerigine uygun bir girisle baglamayanlar % 25,
Metnin girisinde uygun ciimleler yazan ancak bunlar1 bagimsiz giris seklinde olusturulmayanlar % 45;
metinde igerik hakkinda bilgi veren bagimsiz bir giris boliimii olusturanlar % 30°dur. Erkek
ogrencilerden metin igerigine uygun bir girisle baglamayanlar % 19; Metnin girisinde uygun ciimleler
yazan ancak bunlar1 bagimsiz giris seklinde olusturulmayanlar % 33; metinde igerik hakkinda bilgi
veren bagimsiz bir giris boliimii olusturanlar % 48’tir. Ogrencilerin toplamina bakildiginda metin
icerigine uygun bir girisle baslayanlar % 22; Metnin girisinde uygun ciimleler yazan ancak bunlari
bagimsiz giris seklinde olusturulmayanlar % 41; metinde igerik hakkinda bilgi veren bagimsiz bir giris
boliimii olusturanlar % 37°dir. Metne uygun ve bagimsiz bir girisle baslayan 6grencilerin erkeklerde
kizlara oranla %18 daha fazla oldugu Ogrencilerin genelinde uygun girisle baslayanlarin
baslamayanlara oranla %15 daha ¢ok oldugu goriilmiistiir. Bu durum asagida grafik seklinde

gosterilmistir:

Sekil 47: 7. Konu Metne Uygun Giris Yazma

60%

48%

50%

40%
W Seril

30% .
M Seri 2

20% m Seri 3

10%

0%
Kizlar Erkekler Toplam



219

Tablo 62: 8. Konu Metne Uygun Giris Yazma

Metne Uygun Girig Béliimii Yazma 8 Toplam
Metin igerige uygun  Metin giriginde icerige Metinde igerik
bir girigle uygun climleler vardir ~ hakkinda bilgi veren
Icerik baglamamugtir. ancak bagimsiz giris bagimsiz bir giris
Degerlendirmesi bolimii seklinde boliimii vardr.
olusturulmamustir.

Klz 18 34 19 71
ERKEK 9 12 15 36
TOPLAM 27 46 34 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden metin icerigine uygun bir girisle baslamayanlar
% 25; Metnin girisinde uygun ciimleler yazan ancak bunlar1 bagimsiz giris seklinde
olusturulmayanlar % 48; metinde icerik hakkinda bilgi veren bagimsiz bir giris bolimii
olusturanlar % 27°dir. Erkek 6grencilerden metin icerigine uygun bir girisle baslamayanlar
% 25; Metnin girisinde uygun ciimleler yazan ancak bunlart bagimsiz giris seklinde
olusturulmayanlar % 33; metinde icerik hakkinda bilgi veren bagimsiz bir giris bolimii
olusturanlar % 42°dir. Ogrencilerin toplamina bakildiginda metin igerigine uygun bir girisle
baslayanlar % 25; Metnin girisinde uygun climleler yazan ancak bunlari bagimsiz giris
seklinde olusturulmayanlar % 43; metinde icerik hakkinda bilgi veren bagimsiz bir giris
boliimii olusturanlar % 32°dir. Metne uygun ve bagimsiz bir girisle baslayan 6grencilerin
erkeklerde kizlara oranla %15 daha fazla oldugu Ogrencilerin genelinde uygun girisle
baslayanlarin baslamayanlara oranla %7 daha ¢ok oldugu goriilmiistiir. Bu durum asagida

grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 48: 8. Konu Metne Uygun Giris Yazma
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4.11.1.2.3. Ogrencilerin Paragraflarda Anlam Biitiinliigiinii Saglama Durumlari

Tablo 63: 1. Konu Paragraflarda Anlam Biitiinliigii Saglama

Paragraflarda Anlam Biitiinliigiinii Saglama 1 Toplam
Metni olusturan Biitiin paragraflardaki Biitiin paragraflar
icerik paragraflarin higbirinde konu ve anlam kendi iginde konu ve
Degerlendirmesi konu ve anlam biitiinligii biitiinligi tam anlam biitiinligiine
yoktur. degildir. sahiptir.

Klz 13 36 22 71
ERKEK 4 16 16 36
TOPLAM 17 52 38 107

Arastirmaya katilan kiz Ggrencilerden metni olustururken paragraflarda anlam
biitiinliigline dikkat etmeyenler % 18 kismen anlam biitiinliigli saglayanlar % 51; metinlerindeki
biitiin paragraflar1 kendi i¢cinde konu ve anlam biitiinliigiine sahip olacak sekilde yazanlar ise %
31°dir.  Erkek Ogrencilerden metni olustururken paragraflarda anlam biitiinliigine dikkat
etmeyenler % 10 kismen anlam biitiinliigii saglayanlar % 45; metinlerindeki biitiin paragraflari
kendi iginde konu ve anlam biitiinliigiine sahip olacak sekilde yazanlar ise % 45°tir. Ogrencilerin
toplamina bakildiginda metni olustururken paragraflarda anlam biitiinliigiine dikkat etmeyenler %
16 kismen anlam biitiinliigli saglayanlar % 49; metinlerindeki biitiin paragraflar1 kendi icinde
konu ve anlam biitiinliigline sahip olacak sekilde yazanlar ise % 35°tir. Metinlerindeki biitiin
paragraflar1 kendi i¢inde konu ve anlam biitlinliigiine sahip olacak sekilde yazan &grencilerin
erkeklerde kizlara oranla %14 daha fazla oldugu 6grencilerin genelinde anlam biitlinliigline sahip
olacak sekilde yazanlarin anlam biitiinliigline dikkat etmeyenlere oranla %19 daha fazla olduklari
goriilmiistiir. En fazla yiizde bosluklara kismen anlam biitiinliigli saglayanlardadir. Bu durum

asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 49: 1. Konu Paragraflarda Anlam Biitiinliigii Saglama
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Tablo 64: 2. Konu Paragraflarda Anlam Biitinliigii Saglama

Paragraflarda Anlam Biitiinliigiinii Saglama 2 Toplam
Metni olusturan Biitiin paragraflardaki Biitiin paragraflar
icerik paragraflarin higbirinde konu ve anlam kendi iginde konu ve
Degerlendirmesi konu ve anlam biitiinligii biitiinligi tam anlam biitiinligiine
yoktur. degildir. sahiptir.

Klz 14 37 20 71
ERKEK 5 15 16 36
TOPLAM 19 52 36 107

Arastirmaya katilan kiz ogrencilerden metni olustururken paragraflarda anlam
biitiinliigine dikkat etmeyenler % 20 kismen anlam biitiinliigli saglayanlar % 52; metinlerindeki
biitiin paragraflar1 kendi i¢inde konu ve anlam biitiinliigiine sahip olacak sekilde yazanlar ise %
28’dir.  Erkek Ogrencilerden metni olustururken paragraflarda anlam biitiinliigline dikkat
etmeyenler % 14 kismen anlam biitiinligii saglayanlar % 42; metinlerindeki biitiin paragraflart
kendi icinde konu ve anlam biitiinliigiine sahip olacak sekilde yazanlar ise % 44°tiir. Ogrencilerin
toplamina bakildiginda metni olustururken paragraflarda anlam biitiinliigiine dikkat etmeyenler %
18 kismen anlam biitiinliigli saglayanlar % 49; metinlerindeki biitliin paragraflar1 kendi i¢inde
konu ve anlam biitiinliigiine sahip olacak sekilde yazanlar ise % 33’tiir. Metinlerindeki biitlin
paragraflart kendi icinde konu ve anlam biitiinliigline sahip olacak sekilde yazan Ogrencilerin
erkeklerde kizlara oranla %16 daha fazla oldugu 6grencilerin genelinde anlam biitiinliigiine sahip
olacak sekilde yazanlarin anlam bitiinliigiine dikkat etmeyenlere oranla %15 daha fazla olduklar
goriilmiistiir. En fazla yiizde bosluklara kismen anlam biitiinliigii saglayanlardadir. Bu durum

asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 50: 2. Konu Paragraflarda Anlam Biitlinliigli Saglama
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Tablo 65: 3. Konu Paragraflarda Anlam Biitinliigii Saglama

Paragraflarda Anlam Biitiinliigiinii Saglama 3 Toplam
Metni olusturan Biitiin paragraflardaki Biitiin paragraflar
icerik paragraflarin higbirinde konu ve anlam kendi iginde konu ve
Degerlendirmesi konu ve anlam biitiinliigi biitiinligi tam anlam biitiinligiine
yoktur. degildir. sahiptir.

Klz 15 40 16 71
ERKEK 8 16 12 36
TOPLAM 19 50 38 107

Arastirmaya katilan kiz Ogrencilerden metni olustururken paragraflarda anlam
biitiinliigline dikkat etmeyenler % 21 kismen anlam biitiinliigli saglayanlar % 56; metinlerindeki
biitiin paragraflar1 kendi iginde konu ve anlam biitiinliigiine sahip olacak sekilde yazanlar ise %
23’tiir.  Erkek Ogrencilerden metni olustururken paragraflarda anlam biitiinliigiine dikkat
etmeyenler % 22 kismen anlam biitlinliigii saglayanlar % 44; metinlerindeki biitlin paragraflart
kendi i¢inde konu ve anlam biitiinliigiine sahip olacak sekilde yazanlar ise % 34’tiir. Ogrencilerin
toplamina bakildiginda metni olustururken paragraflarda anlam biitiinliigline dikkat etmeyenler %
18 kismen anlam biitiinliigli saglayanlar % 47; metinlerindeki biitiin paragraflar1 kendi i¢inde
konu ve anlam biitlinliigiine sahip olacak sekilde yazanlar ise % 35’dir. Metinlerindeki biitiin
paragraflar1 kendi i¢inde konu ve anlam biitiinliigiine sahip olacak sekilde yazan &grencilerin
erkeklerde kizlara oranla %11 daha fazla oldugu 6grencilerin genelinde anlam biitiinliigiine sahip
olacak sekilde yazanlarin anlam biitiinliigiine dikkat etmeyenlere oranla %17 daha fazla olduklar
goriilmiistiir. En fazla yiizde bosluklara kismen anlam biitiinliigli saglayanlardadir. Bu durum

asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 51: 3. Konu Paragraflarda Anlam Biitiinliigii Saglama
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Tablo 66: 4. Konu Paragraflarda Anlam Biitiinliigii Saglama

Paragraflarda Anlam Biitiinliigiinii Saglama 4 Toplam
Metni olusturan Biitiin paragraflardaki Biitiin paragraflar
icerik paragraflarin hi¢birinde konu ve anlam kendi iginde konu ve
Degerlendirmesi konu ve anlam biitlinliigii biitiinliigi tam anlam biitiinltigiine
yoktur. degildir. sahiptir.

Klz 14 39 18 71
ERKEK 7 17 12 36
TOPLAM 21 56 30 107

Arastirmaya katilan kiz Ogrencilerden metni olustururken paragraflarda anlam
biitiinligiine dikkat etmeyenler % 20 kismen anlam biitlinliigii saglayanlar % 55; metinlerindeki
biitiin paragraflar1 kendi iginde konu ve anlam biitiinliigiine sahip olacak sekilde yazanlar ise %
25°tir.  Erkek Ogrencilerden metni olustururken paragraflarda anlam biitlinliigline dikkat
etmeyenler % 19 kismen anlam biitiinligii saglayanlar % 47; metinlerindeki biitiin paragraflari
kendi i¢inde konu ve anlam biitiinliigiine sahip olacak sekilde yazanlar ise % 34’tiir. Ogrencilerin
toplamina bakildiginda metni olustururken paragraflarda anlam biitiinligiine dikkat etmeyenler %
20 kismen anlam biitiinligii saglayanlar % 52; metinlerindeki biitlin paragraflar1 kendi i¢inde
konu ve anlam biitlinliigiine sahip olacak sekilde yazanlar ise % 28’dir. Metinlerindeki biitiin
paragraflar1 kendi i¢inde konu ve anlam biitiinliigline sahip olacak sekilde yazan Ogrencilerin
erkeklerde kizlara oranla %9 daha fazla oldugu 6grencilerin genelinde anlam biitiinliigline sahip
olacak sekilde yazanlarin anlam biitiinligiine dikkat etmeyenlere oranla %8 daha fazla olduklari
goriilmiistiir. En fazla yiizde bosluklara kismen anlam biitiinliigli saglayanlardadir. Bu durum

asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 52: 4. Konu Paragraflarda Anlam Biitiinliigii Saglama
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Tablo 67: 5. Konu Paragraflarda Anlam Biitiinliigii Saglama

Paragraflarda Anlam Biitiinltigiinii Saglama 5 Toplam
Metni olusturan Biitiin paragraflardaki Biitiin paragraflar
icerik paragraflarin higbirinde konu ve anlam kendi iginde konu ve
Degerlendirmesi konu ve anlam biitiinligii biitiinligi tam anlam biitiinligiine
yoktur. degildir. sahiptir.

Klz 14 40 17 71
ERKEK 8 16 12 36
TOPLAM 22 56 29 107

Arastirmaya katilan kiz Ogrencilerden metni olustururken paragraflarda anlam
biitiinliigine dikkat etmeyenler % 20 kismen anlam biitiinliigli saglayanlar % 56; metinlerindeki
biitiin paragraflar1 kendi i¢inde konu ve anlam biitiinliigiine sahip olacak sekilde yazanlar ise %
24°tiir.  Erkek Ogrencilerden metni olustururken paragraflarda anlam biitiinliigine dikkat
etmeyenler % 22 kismen anlam biitiinligii saglayanlar % 44; metinlerindeki biitiin paragraflar
kendi iginde konu ve anlam biitiinliigiine sahip olacak sekilde yazanlar ise % 34’diir. Ogrencilerin
toplamina bakildiginda metni olustururken paragraflarda anlam biitiinliigiine dikkat etmeyenler %
21 kismen anlam biitiinligii saglayanlar % 52; metinlerindeki biitiin paragraflar1 kendi i¢inde
konu ve anlam biitiinliigiine sahip olacak sekilde yazanlar ise % 27’dir. Metinlerindeki biitiin
paragraflar1 kendi icinde konu ve anlam biitiinliigline sahip olacak sekilde yazan Ogrencilerin
erkeklerde kizlara oranla %10 daha fazla oldugu 6grencilerin genelinde anlam biitiinliigiine sahip
olacak sekilde yazanlarin anlam biitiinliigiine dikkat etmeyenlere oranla %6 daha fazla olduklari
goriilmiistiir. En fazla yiizde bosluklara kismen anlam biitiinliigii saglayanlardadir. Bu durum

asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 53: 5. Konu Paragraflarda Anlam Biitiinliigii Saglama
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Tablo 68: 6. Konu Paragraflarda Anlam Biitinliigii Saglama

Paragraflarda Anlam Biitiinliigiinii Saglama 6 Toplam
Metni olusturan Biitiin paragraflardaki Biitiin paragraflar
icerik paragraflarin higbirinde konu ve anlam kendi iginde konu ve
Degerlendirmesi konu ve anlam biitiinligii biitiinligi tam anlam biitiinligiine
yoktur. degildir. sahiptir.

Klz 14 36 21 71
ERKEK 6 14 16 36
TOPLAM 20 50 37 107

Arastirmaya katilan kiz ogrencilerden metni olustururken paragraflarda anlam
biitiinliigine dikkat etmeyenler % 20 kismen anlam biitiinliigli saglayanlar % 51; metinlerindeki
biitiin paragraflar1 kendi i¢inde konu ve anlam biitiinliigiine sahip olacak sekilde yazanlar ise %
29°dur.  Erkek Ogrencilerden metni olustururken paragraflarda anlam biitiinliigiine dikkat
etmeyenler % 17 kismen anlam biitiinligii saglayanlar % 39; metinlerindeki biitiin paragraflart
kendi iginde konu ve anlam biitiinliigiine sahip olacak sekilde yazanlar ise % 44’tiir. Ogrencilerin
toplamina bakildiginda metni olustururken paragraflarda anlam biitiinliigiine dikkat etmeyenler %
19 kismen anlam biitiinliigli saglayanlar % 47; metinlerindeki biitiin paragraflar1 kendi i¢inde
konu ve anlam biitiinliigiine sahip olacak sekilde yazanlar ise % 34’tiir. Metinlerindeki biitiin
paragraflart kendi icinde konu ve anlam biitiinliigline sahip olacak sekilde yazan Ogrencilerin
erkeklerde kizlara oranla %18 daha fazla oldugu 6grencilerin genelinde anlam biitiinliigiine sahip
olacak sekilde yazanlarin anlam biitiinliigiine dikkat etmeyenlere oranla %15 daha fazla olduklar
goriilmiistiir. En fazla yiizde bosluklara kismen anlam biitiinliigii saglayanlardadir. Bu durum

asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 54: 6. Konu Paragraflarda Anlam Biitlinliigli Saglama
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Tablo 69: 7. Konu Paragraflarda Anlam Biitinliigii Saglama

Paragraflarda Anlam Biitiinliigiinii Saglama 7 Toplam
Metni olusturan Biitiin paragraflardaki Biitiin paragraflar
icerik paragraflarin higbirinde konu ve anlam kendi iginde konu ve
Degerlendirmesi konu ve anlam biitiinligii biitiinligi tam anlam biitiinligiine
yoktur. degildir. sahiptir.

Klz 15 38 18 71
ERKEK 7 16 13 36
TOPLAM 22 54 31 107

Arastirmaya katilan kiz Ogrencilerden metni olustururken paragraflarda anlam
biitiinliigine dikkat etmeyenler % 21 kismen anlam biitiinliigli saglayanlar % 54; metinlerindeki
biitiin paragraflar1 kendi i¢inde konu ve anlam biitiinliigiine sahip olacak sekilde yazanlar ise %
25°dir.  Erkek Ogrencilerden metni olustururken paragraflarda anlam bitiinliigiine dikkat
etmeyenler % 19 kismen anlam biitiinligii saglayanlar % 44; metinlerindeki biitiin paragraflart
kendi icinde konu ve anlam biitiinliigiine sahip olacak sekilde yazanlar ise % 37°dir. Ogrencilerin
toplamina bakildiginda metni olustururken paragraflarda anlam biitiinliigiine dikkat etmeyenler %
21 kismen anlam biitiinliigli saglayanlar % 50; metinlerindeki biitlin paragraflar1 kendi i¢inde
konu ve anlam biitlinliigline sahip olacak sekilde yazanlar ise % 29’dur. Metinlerindeki biitiin
paragraflart kendi icinde konu ve anlam biitiinliigline sahip olacak sekilde yazan Ogrencilerin
erkeklerde kizlara oranla %12 daha fazla oldugu 6grencilerin genelinde anlam biitiinliigiine sahip
olacak sekilde yazanlarin anlam biitiinliigiine dikkat etmeyenlere oranla %8 daha fazla olduklari
goriilmiistiir. En fazla yiizde bosluklara kismen anlam biitiinliigii saglayanlardadir. Bu durum

asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 55: 7. Konu Paragraflarda Anlam Biitlinliigli Saglama
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Tablo 70: 8. Konu Paragraflarda Anlam Biitinliigii Saglama

Paragraflarda Anlam Biitiinliigiinii Saglama 8 Toplam
Metni olusturan Biitiin paragraflardaki Biitiin paragraflar
icerik paragraflarin higbirinde konu ve anlam kendi iginde konu ve
Degerlendirmesi konu ve anlam biitiinligii biitiinligi tam anlam biitiinligiine
yoktur. degildir. sahiptir.

Klz 13 38 20 71
ERKEK 5 16 15 36
TOPLAM 18 54 35 107

Arastirmaya katilan kiz Ogrencilerden metni olustururken paragraflarda anlam
biitiinliigine dikkat etmeyenler % 18 kismen anlam biitiinliigli saglayanlar % 54; metinlerindeki
biitiin paragraflar1 kendi i¢inde konu ve anlam biitiinliigiine sahip olacak sekilde yazanlar ise %
28’dir.  Erkek Ogrencilerden metni olustururken paragraflarda anlam biitiinliigine dikkat
etmeyenler % 14 kismen anlam biitiinligii saglayanlar % 44; metinlerindeki biitiin paragraflari
kendi icinde konu ve anlam biitiinliigiine sahip olacak sekilde yazanlar ise % 42’dir. Ogrencilerin
toplamina bakildiginda metni olustururken paragraflarda anlam biitiinligiine dikkat etmeyenler %
17 kismen anlam biitiinliigli saglayanlar % 50; metinlerindeki biitliin paragraflar1 kendi i¢inde
konu ve anlam biitiinliigiine sahip olacak sekilde yazanlar ise % 33’tiir. Metinlerindeki biitiin
paragraflar1 kendi i¢inde konu ve anlam biitiinliigline sahip olacak sekilde yazan &grencilerin
erkeklerde kizlara oranla %14 daha fazla oldugu 6grencilerin genelinde anlam biitiinliigiine sahip
olacak sekilde yazanlarin anlam biitiinliigiine dikkat etmeyenlere oranla %9 daha fazla olduklari
goriilmiistiir. En fazla yiizde bosluklara kismen anlam biitiinliigii saglayanlardadir. Bu durum

asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 56: 8. Konu Paragraflarda Anlam Biitlinliigli Saglama
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4.11.1.2.4. Ogrencilerin Ana Diisiince Belirleme Durumlari

Tablo 71: 1. Konu Ana Diisiince Belirleme

Ana Diisiince Belirleme 1 Toplam
Metin i¢in bir ana fikir Metin birden ¢ok ana Metnin agik bir ana
icerik belirlenmemistir. fikre sahiptir. fikri vardir.
Degerlendirmesi
Klz 6 28 37 71
ERKEK 2 8 26 36
TOPLAM 8 36 63 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden metni belirli bir ana fikir etrafinda yazmayanlar
% 8; metni birden ¢ok ana fikir etrafinda yazanlar % 40; metni agik bir ana fikre sahip olacak
sekilde yazanlar % 52°dir. Erkek ogrencilerden metni belirli bir ana fikir etrafinda
yazmayanlar % 6; metni birden ¢ok ana fikir etrafinda yazanlar % 22; metni agik bir ana fikre
sahip olacak sekilde yazanlar % 72°dir. Ogrencilerin toplamina bakildiginda metni belirli bir
ana fikir etrafinda yazmayanlar % 7; metni birden ¢ok ana fikir etrafinda yazanlar % 34;
metni acik bir ana fikre sahip olacak sekilde yazanlar % 59°dur. Metni belirli bir ana fikir
etrafinda yazan O6grencilerin erkeklerde kizlara oranla %20 daha fazla oldugu 6grencilerin
genelinde metni belirli bir ana fikir etrafinda yazanlarin yazmayanlara oranla %52 daha fazla
olduklar1 goriilmiistiir. En fazla ylizde metni birden ¢ok ana fikir etrafinda yazanlardadir. Bu

durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 57: 1. Konu Ana Diisiince Belirleme
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Tablo 72: 2. Konu Ana Diisiince Belirleme

Ana Diisiince Belirleme 2 Toplam
Metin i¢in bir ana fikir Metin birden ¢ok ana Metnin agik bir ana
icerik belirlenmemistir. fikre sahiptir. fikri vardir.
Degerlendirmesi
Klz 7 26 38 71
ERKEK 2 7 27 36
TOPLAM 9 33 65 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden metni belirli bir ana fikir etrafinda yazmayanlar
% 10; metni birden ¢ok ana fikir etrafinda yazanlar % 37; metni agik bir ana fikre sahip
olacak sekilde yazanlar % 53’tiir. Erkek 0grencilerden metni belirli bir ana fikir etrafinda
yazmayanlar % 6; metni birden ¢ok ana fikir etrafinda yazanlar % 19; metni agik bir ana fikre
sahip olacak sekilde yazanlar % 75°tir. Ogrencilerin toplamina bakildiginda metni belirli bir
ana fikir etrafinda yazmayanlar % 8; metni birden ¢ok ana fikir etrafinda yazanlar % 21;
metni acik bir ana fikre sahip olacak sekilde yazanlar % 61°dir. Metni belirli bir ana fikir
etrafinda yazan Ogrencilerin erkeklerde kizlara oranla %2 daha fazla oldugu Ogrencilerin
genelinde metni belirli bir ana fikir etrafinda yazanlarin yazmayanlara oranla %53 daha fazla
olduklar1 goriilmiistiir. En fazla ylizde metni birden ¢ok ana fikir etrafinda yazanlardadir. Bu

durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 58: 2. Konu Ana Diislince Belirleme
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Tablo 73: 3. Konu Ana Diisiince Belirleme

Ana Diigiince Belirleme 3 Toplam
Metin i¢in bir ana fikir Metin birden ¢ok ana Metnin agik bir ana
icerik belirlenmemistir. fikre sahiptir. fikri vardir.
Degerlendirmesi
Klz 10 30 31 71
ERKEK 4 10 22 36
TOPLAM 14 40 53 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden metni belirli bir ana fikir etrafinda yazmayanlar
% 14; metni birden ¢ok ana fikir etrafinda yazanlar % 42; metni ac¢ik bir ana fikre sahip
olacak sekilde yazanlar % 44’tiir. Erkek O6grencilerden metni belirli bir ana fikir etrafinda
yazmayanlar % 11; metni birden ¢ok ana fikir etrafinda yazanlar % 28; metni agik bir ana
fikre sahip olacak sekilde yazanlar % 61°dir. Ogrencilerin toplamma bakildiginda metni
belirli bir ana fikir etrafinda yazmayanlar % 13; metni birden ¢ok ana fikir etrafinda yazanlar
% 37; metni acik bir ana fikre sahip olacak sekilde yazanlar % 50°dir. Metni belirli bir ana
fikir etrafinda yazan Ogrencilerin erkeklerde kizlara oranla %17 daha fazla oldugu
ogrencilerin genelinde metni belirli bir ana fikir etrafinda yazanlarin yazmayanlara oranla
%37 daha fazla olduklar1 goriilmiistiir. En fazla ylizde metni birden ¢ok ana fikir etrafinda

yazanlardadir. Bu durum asagida grafik seklinde gdsterilmistir:

Sekil 59: 3. Konu Ana Diisilince Belirleme
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Tablo 74: 4. Konu Ana Diisiince Belirleme

Ana Diigilince Belirleme 4 Toplam
Metin i¢in bir ana fikir Metin birden ¢ok ana Metnin agik bir ana
icerik belirlenmemistir. fikre sahiptir. fikri vardr.
Degerlendirmesi
Klz 9 32 30 71
ERKEK 4 11 21 36
TOPLAM 13 43 51 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden metni belirli bir ana fikir etrafinda yazmayanlar
% 13; metni birden ¢ok ana fikir etrafinda yazanlar % 45; metni acik bir ana fikre sahip
olacak sekilde yazanlar % 42’dir. Erkek Ogrencilerden metni belirli bir ana fikir etrafinda
yazmayanlar %11 ; metni birden ¢ok ana fikir etrafinda yazanlar % 31; metni agik bir ana
fikre sahip olacak sekilde yazanlar % 58°dir. Ogrencilerin toplamma bakildiginda metni
belirli bir ana fikir etrafinda yazmayanlar % 12; metni birden ¢ok ana fikir etrafinda yazanlar
% 40; metni agik bir ana fikre sahip olacak sekilde yazanlar % 48’dir. Metni belirli bir ana
fikir etrafinda yazan Ogrencilerin erkeklerde kizlara oranla %16 daha fazla oldugu
ogrencilerin genelinde metni belirli bir ana fikir etrafinda yazanlarin yazmayanlara oranla
%46 daha fazla olduklar1 gériilmiistiir. En fazla ylizde metni birden ¢ok ana fikir etrafinda

yazanlardadir. Bu durum asagida grafik seklinde gdsterilmistir:

Sekil 60: 4. Konu Ana Diislince Belirleme
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Ana Diisilince Belirleme 5 Toplam
Metin i¢in bir ana fikir Metin birden ¢ok ana Metnin agik bir ana
icerik belirlenmemistir. fikre sahiptir. fikri vardir.
Degerlendirmesi
Klz 8 33 30 71
ERKEK 4 12 20 36
TOPLAM 12 45 50 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden metni belirli bir ana fikir etrafinda yazmayanlar

% 11; metni birden ¢ok ana fikir etrafinda yazanlar % 46; metni acik bir ana fikre sahip

olacak sekilde yazanlar % 43’tiir. Erkek ogrencilerden metni belirli bir ana fikir etrafinda

yazmayanlar % 11; metni birden ¢ok ana fikir etrafinda yazanlar % 33; metni agik bir ana

fikre sahip olacak sekilde yazanlar % 56°dir. Ogrencilerin toplamma bakildiginda metni

belirli bir ana fikir etrafinda yazmayanlar % 11; metni birden ¢ok ana fikir etrafinda yazanlar

% 42; metni agik bir ana fikre sahip olacak sekilde yazanlar % 47’dir. Metni belirli bir ana

fikir etrafinda yazan Ogrencilerin erkeklerde kizlara oranla %13 daha fazla oldugu

ogrencilerin genelinde metni belirli bir ana fikir etrafinda yazanlarin yazmayanlara oranla

%36 daha fazla olduklar1 goriilmiistiir. En fazla ylizde metni birden ¢ok ana fikir etrafinda

yazanlardadir. Bu durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 61: 5. Konu Ana Diisiince Belirleme
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Tablo 76: 6. Konu Ana Diisiince Belirleme

Ana Diigiince Belirleme Toplam
Metin i¢in bir ana fikir Metin birden ¢ok ana Metnin agik bir ana
icerik belirlenmemistir. fikre sahiptir. fikri vardr.
Degerlendirmesi
Klz 8 25 38 71
ERKEK 1 8 27 36
TOPLAM 9 33 65 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden metni belirli bir ana fikir etrafinda yazmayanlar
% 11; metni birden ¢ok ana fikir etrafinda yazanlar % 35; metni acik bir ana fikre sahip
olacak sekilde yazanlar % 54’tiir. Erkek 0grencilerden metni belirli bir ana fikir etrafinda
yazmayanlar % 3; metni birden ¢ok ana fikir etrafinda yazanlar % 22; metni agik bir ana fikre
sahip olacak sekilde yazanlar % 75°dir. Ogrencilerin toplamina bakildiginda metni belirli bir
ana fikir etrafinda yazmayanlar % 8; metni birden ¢ok ana fikir etrafinda yazanlar % 31;
metni agik bir ana fikre sahip olacak sekilde yazanlar % 61’dir. Metni belirli bir ana fikir
etrafinda yazan Ogrencilerin erkeklerde kizlara oranla %21 daha fazla oldugu 6grencilerin
genelinde metni belirli bir ana fikir etrafinda yazanlarin yazmayanlara oranla %53 daha fazla
olduklar1 goriilmiistiir. En fazla ylizde metni birden ¢ok ana fikir etrafinda yazanlardadir. Bu

durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 62: 6. Konu Ana Diisiince Belirleme
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Tablo 77: 7. Konu Ana Diisiince Belirleme

Ana Diisiince Belirleme 7 Toplam
Metin i¢in bir ana fikir Metin birden ¢ok ana ~ Metnin agik bir ana
icerik belirlenmemistir. fikre sahiptir. fikri vardir.
Degerlendirmesi
Klz 10 29 32 71
ERKEK 6 9 21 36
TOPLAM 16 38 53 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden metni belirli bir ana fikir etrafinda yazmayanlar
% 14; metni birden ¢ok ana fikir etrafinda yazanlar % 41; metni agik bir ana fikre sahip
olacak sekilde yazanlar % 45’dir. Erkek 0grencilerden metni belirli bir ana fikir etrafinda
yazmayanlar % 17; metni birden ¢ok ana fikir etrafinda yazanlar % 25; metni agik bir ana
fikre sahip olacak sekilde yazanlar % 58°dir. Ogrencilerin toplamina bakildiginda metni
belirli bir ana fikir etrafinda yazmayanlar % 15; metni birden ¢ok ana fikir etrafinda yazanlar
% 36; metni acik bir ana fikre sahip olacak sekilde yazanlar % 49’dur. Metni belirli bir ana
fikir etrafinda yazan Ogrencilerin erkeklerde kizlara oranla %13 daha fazla oldugu
ogrencilerin genelinde metni belirli bir ana fikir etrafinda yazanlarin yazmayanlara oranla
%34 daha fazla olduklar1 goriilmiistiir. En fazla ylizde metni birden ¢ok ana fikir etrafinda

yazanlardadir. Bu durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 63: 7. Konu Ana Diisiince Belirleme
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Ana Diigiince Belirleme 8 Toplam
Metin i¢in bir ana fikir Metin birden ¢ok ana Metnin agik bir ana
icerik belirlenmemistir. fikre sahiptir. fikri vardir.
Degerlendirmesi
Klz 6 29 36 71
ERKEK 1 7 28 36
TOPLAM 7 36 64 107

Aragtirmaya katilan kiz 6grencilerden metni belirli bir ana fikir etrafinda yazmayanlar

% 8; metni birden ¢ok ana fikir etrafinda yazanlar % 41; metni agik bir ana fikre sahip olacak

sekilde yazanlar % 51°dir. Erkek oOgrencilerden metni belirli bir ana fikir etrafinda

yazmayanlar % 3; metni birden ¢ok ana fikir etrafinda yazanlar % 19; metni acik bir ana fikre

sahip olacak sekilde yazanlar % 78’dir. Ogrencilerin toplamina bakildiginda metni belirli bir

ana fikir etrafinda yazmayanlar % 7; metni birden ¢ok ana fikir etrafinda yazanlar % 34;

metni agik bir ana fikre sahip olacak sekilde yazanlar % 59°dur. Metni belirli bir ana fikir

etrafinda yazan Ogrencilerin erkeklerde kizlara oranla %29 daha fazla oldugu 6grencilerin

genelinde metni belirli bir ana fikir etrafinda yazanlarin yazmayanlara oranla %19 daha fazla

olduklar1 goriilmiistiir. En fazla ylizde metni birden ¢ok ana fikir etrafinda yazanlardadir. Bu

durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 64: 8. Konu Ana Diisiince Belirleme
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4.11.1.2.5. Ogrencilerin Yardime Diisiinceleri Kullanma Durumlari

Tablo 79: 1. Konu Yardimci Diisiinceleri Kullanma

Yardimci Diisiinceleri Kullanma 1 Toplam
Metinde ana fikri Metinde yardimci Metinde ana fikri
destekleyici yardimc1 diisiinceler ve destekleyici yardime1
icerik diistincelere ve 6rneklere ornekler ana fikri diistincelere ve
Degerlendirmesi yer verilmemistir. kismen orneklere yer
desteklemektedir. verilmistir.

Klz 16 24 31 71
ERKEK 3 9 24 36
TOPLAM 19 33 55 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden ana fikri destekleyici yardimci diislincelere ve
orneklere yer vermeyenler % 22; kismen yer verenler % 34; ana fikri destekleyici yardimci
diistincelere ve drneklere yer verenler ise % 44°tlir. Erkek ogrencilerden ana fikri destekleyici
yardimer disiincelere ve Orneklere yer vermeyenler % 8; kismen yer verenler % 25; ana fikri
destekleyici yardimer diisiincelere ve drneklere yer verenler ise % 67°dir. Ogrencilerin toplamina
bakildiginda ana fikri destekleyici yardimer diisiincelere ve orneklere yer vermeyenler % 18;
kismen yer verenler % 31; ana fikri destekleyici yardime diistincelere ve orneklere yer verenler
ise % 51’dir. Metinde ana fikri destekleyici yardimci diisiincelere ve Orneklere yer veren
ogrencilerin erkeklerde kizlara oranla %23 daha fazla oldugu 6grencilerin genelinde ana fikri
destekleyici yardimci diisiincelere ve o6rneklere yer verenlerin yer vermeyenlere oranla % 33 daha
fazla oldugu gorilmiistir. En fazla ylizde ana fikri destekleyici yardimci diislincelere ve

orneklere yer verenlerdedir. Bu durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 65: 1. Konu Yardimci Diigiinceleri Kullanma
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Tablo 80: 2. Konu Yardimci Diisiinceleri Kullanma

Yardimei Diisiinceleri Kullanma 2 Toplam
Metinde ana fikri Metinde yardimet Metinde ana fikri
destekleyici yardimc1 diisiinceler ve destekleyici yardime1
icerik diisiincelere ve 6rneklere ornekler ana fikri diisiincelere ve
Degerlendirmesi yer verilmemistir. kismen orneklere yer
desteklemektedir. verilmistir.

Klz 13 24 34 71
ERKEK 4 12 20 36
TOPLAM 17 36 54 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden ana fikri destekleyici yardimer diislincelere ve
orneklere yer vermeyenler % 18; kismen yer verenler % 34; ana fikri destekleyici yardimci
diisiincelere ve drneklere yer verenler ise % 48’dir. Erkek 6grencilerden ana fikri destekleyici
yardimc1 diislincelere ve orneklere yer vermeyenler % 11; kismen yer verenler % 33; ana fikri
destekleyici yardimci diisiincelere ve orneklere yer verenler ise % 56’dir. Ogrencilerin
toplamima bakildiginda ana fikri destekleyici yardimci diisiincelere ve Orneklere yer
vermeyenler % 11; kismen yer verenler % 33; ana fikri destekleyici yardime diisiincelere ve
orneklere yer verenler ise % 56’dir. Metinde ana fikri destekleyici yardimer diigiincelere ve
orneklere yer veren dgrencilerin erkeklerde kizlara oranla %8 daha fazla oldugu 6grencilerin
genelinde ana fikri destekleyici yardimer diislincelere ve oOrneklere yer verenlerin yer
vermeyenlere oranla % 34 daha fazla oldugu goriilmiistir. En fazla yiizde ana fikri
destekleyici yardimer diisiincelere ve drneklere yer verenlerdedir. Bu durum asagida grafik

seklinde gosterilmistir:

Sekil 66: 2. Konu Yardimci Diisiinceleri Kullanma
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Tablo 81: 3. Konu Yardimci Diisiinceleri Kullanma

Yardimc1 Disiinceleri Kullanma 3 Toplam
Metinde ana fikri Metinde yardimet Metinde ana fikri
destekleyici yardimc1 diisiinceler ve destekleyici yardime1
icerik diisiincelere ve 6rneklere ornekler ana fikri diisiincelere ve
Degerlendirmesi yer verilmemistir. kismen orneklere yer
desteklemektedir. verilmistir.
Klz 13 25 33 71
ERKEK 7 13 16 36
TOPLAM 20 38 49 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden ana fikri destekleyici yardimer diislincelere ve
orneklere yer vermeyenler % 18; kismen yer verenler % 35; ana fikri destekleyici yardimci
diistincelere ve orneklere yer verenler ise % 47’dir. Erkek 6grencilerden ana fikri destekleyici
yardimc1 diislincelere ve orneklere yer vermeyenler % 20; kismen yer verenler % 36; ana fikri
destekleyici yardimei diisiincelere ve orneklere yer verenler ise % 44°tiir. Ogrencilerin
toplammna bakildiginda ana fikri destekleyici yardimci diislincelere ve orneklere yer
vermeyenler % 19; kismen yer verenler % 35; ana fikri destekleyici yardimer diisiincelere ve
orneklere yer verenler ise % 46°dir. Metinde ana fikri destekleyici yardimci diisiincelere ve
orneklere yer veren 6grencilerin erkeklerde kizlara oranla %3 daha az oldugu 6grencilerin
genelinde ana fikri destekleyici yardimci diislincelere ve orneklere yer verenlerin yer
vermeyenlere oranla % 27 daha fazla oldugu goriilmistir. En fazla ylizde ana fikri
destekleyici yardimci diisiincelere ve orneklere yer verenlerdedir. Bu durum asagida grafik

seklinde gosterilmistir:

Sekil 67: 3. Konu Yardimci Diisiinceleri Kullanma
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Tablo 82: 4. Konu Yardimci Diisiinceleri Kullanma

Yardimei Diigiinceleri Kullanma 4 Toplam
Metinde ana fikri Metinde yardimet Metinde ana fikri
destekleyici yardimc1 diisiinceler ve destekleyici yardime1
icerik diisiincelere ve 6rneklere ornekler ana fikri diisiincelere ve
Degerlendirmesi yer verilmemistir. kismen orneklere yer
desteklemektedir. verilmistir.

Klz 14 27 30 71
ERKEK 6 10 20 36
TOPLAM 20 37 50 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden ana fikri destekleyici yardimer diislincelere ve
orneklere yer vermeyenler % 20; kismen yer verenler % 38; ana fikri destekleyici yardimei
diistincelere ve orneklere yer verenler ise % 42’dir. Erkek 6grencilerden ana fikri destekleyici
yardimci diisiincelere ve drneklere yer vermeyenler % 17; kismen yer verenler % 28; ana fikri
destekleyici yardimen diisiincelere ve Orneklere yer verenler ise % 55°tir. Ogrencilerin
toplamima bakildiginda ana fikri destekleyici yardimci diisiincelere ve Orneklere yer
vermeyenler % 19; kismen yer verenler % 35; ana fikri destekleyici yardimer diisiincelere ve
orneklere yer verenler ise % 46’dir. Metinde ana fikri destekleyici yardimer diisiincelere ve
orneklere yer veren ogrencilerin erkeklerde kizlara oranla %13 daha fazla oldugu 6grencilerin
genelinde ana fikri destekleyici yardimci diisiincelere ve orneklere yer verenlerin yer
vermeyenlere oranla % 27 daha fazla oldugu gorilmiistiir. En fazla ylizde ana fikri
destekleyici yardimci diisiincelere ve orneklere yer verenlerdedir. Bu durum asagida grafik

seklinde gosterilmistir:

Sekil 68: 4. Konu Yardimci Diisiinceleri Kullanma
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Tablo 83: 5. Konu Yardimci Diisiinceleri Kullanma

Yardimei Diigiinceleri Kullanma 5 Toplam
Metinde ana fikri Metinde yardimet Metinde ana fikri
destekleyici yardimc1 diisiinceler ve destekleyici yardime1
icerik diisiincelere ve 6rneklere ornekler ana fikri diisiincelere ve
Degerlendirmesi yer verilmemistir. kismen orneklere yer
desteklemektedir. verilmistir.

Klz 15 26 30 71
ERKEK 5 13 18 36
TOPLAM 20 39 48 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden ana fikri destekleyici yardimer diisiincelere ve
orneklere yer vermeyenler % 21; kismen yer verenler % 37; ana fikri destekleyici yardimci
diistincelere ve orneklere yer verenler ise % 42’dir. Erkek 6grencilerden ana fikri destekleyici
yardimc1 diislincelere ve orneklere yer vermeyenler % 14; kismen yer verenler % 36; ana fikri
destekleyici yardimei diisiincelere ve orneklere yer verenler ise % 50°dir. Ogrencilerin
toplamima bakildiginda ana fikri destekleyici yardimci diisiincelere ve Orneklere yer
vermeyenler % 19; kismen yer verenler % 36; ana fikri destekleyici yardimer diisiincelere ve
orneklere yer verenler ise % 45°tir. Metinde ana fikri destekleyici yardimer diisiincelere ve
orneklere yer veren dgrencilerin erkeklerde kizlara oranla %8 daha fazla oldugu 6grencilerin
genelinde ana fikri destekleyici yardimci diislincelere ve orneklere yer verenlerin yer
vermeyenlere oranla % 26 daha fazla oldugu gorilmiistiir. En fazla ylizde ana fikri
destekleyici yardimci diisiincelere ve orneklere yer verenlerdedir. Bu durum asagida grafik

seklinde gosterilmistir:

Sekil 69: 5. Konu Yardimei Diisiinceleri Kullanma
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Tablo 84: 6. Konu Yardimci Diisiinceleri Kullanma

Yardimer Diisiinceleri Kullanma 6 Toplam
Metinde ana fikri Metinde yardimet Metinde ana fikri
destekleyici yardimc1 diisiinceler ve destekleyici yardime1
icerik diistincelere ve 6rneklere ornekler ana fikri diistincelere ve
Degerlendirmesi yer verilmemistir. kismen orneklere yer
desteklemektedir. verilmistir.

Klz 12 25 34 71
ERKEK 5 9 22 36
TOPLAM 17 34 56 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden ana fikri destekleyici yardimer diislincelere ve
orneklere yer vermeyenler % 17; kismen yer verenler % 35; ana fikri destekleyici yardimci
diisiincelere ve 6rneklere yer verenler ise % 48’tir. Erkek 6grencilerden ana fikri destekleyici
yardimci diislincelere ve drneklere yer vermeyenler % 14; kismen yer verenler % 25; ana fikri
destekleyici yardimci diisiincelere ve orneklere yer verenler ise % 61°dir. Ogrencilerin
toplamima bakildiginda ana fikri destekleyici yardimci diisiincelere ve Orneklere yer
vermeyenler % 16; kismen yer verenler % 32; ana fikri destekleyici yardimc diisiincelere ve
orneklere yer verenler ise % 52’dir. Metinde ana fikri destekleyici yardimci diislincelere ve
orneklere yer veren 6grencilerin erkeklerde kizlara oranla %13 daha fazla oldugu 6grencilerin
genelinde ana fikri destekleyici yardimer disilincelere ve oOrneklere yer verenlerin yer
vermeyenlere oranla % 36 daha fazla oldugu goriilmiistiir. En fazla ylizde ana fikri
destekleyici yardimer diisiincelere ve drneklere yer verenlerdedir. Bu durum asagida grafik

seklinde gosterilmistir:

Sekil 70: 6. Konu Yardimci Diistinceleri Kullanma
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Tablo 85: 7. Konu Yardimci Diisiinceleri Kullanma

Yardimc1 Diisiinceleri Kullanma 7 Toplam
Metinde ana fikri Metinde yardimet Metinde ana fikri
destekleyici yardimc1 diisiinceler ve destekleyici yardime1
icerik diistincelere ve 6rneklere ornekler ana fikri diistincelere ve
Degerlendirmesi yer verilmemistir. kismen orneklere yer
desteklemektedir. verilmistir.

Klz 14 24 33 71
ERKEK 4 11 21 36
TOPLAM 18 35 54 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden ana fikri destekleyici yardimer diislincelere ve
orneklere yer vermeyenler % 20; kismen yer verenler % 34; ana fikri destekleyici yardimei
diistincelere ve orneklere yer verenler ise % 46’dir. Erkek 6grencilerden ana fikri destekleyici
yardimci diislincelere ve orneklere yer vermeyenler % 11; kismen yer verenler % 31; ana fikri
destekleyici yardimei diisiincelere ve orneklere yer verenler ise % 58°dir. Ogrencilerin
toplamima bakildiginda ana fikri destekleyici yardimci diisiincelere ve Orneklere yer
vermeyenler % 17; kismen yer verenler % 33; ana fikri destekleyici yardimer diisiincelere ve
orneklere yer verenler ise % 50’dir. Metinde ana fikri destekleyici yardimer diigiincelere ve
orneklere yer veren dgrencilerin erkeklerde kizlara oranla %8 daha fazla oldugu 6grencilerin
genelinde ana fikri destekleyici yardimer diislincelere ve orneklere yer verenlerin yer
vermeyenlere oranla % 33 daha fazla oldugu goriilmiistiir. En fazla yiizde ana fikri
destekleyici yardimei diislincelere ve orneklere yer verenlerdedir. Bu durum asagida grafik

seklinde gosterilmistir:

Sekil 71: 7. Konu Yardimci Diistinceleri Kullanma
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Tablo 86: 8. Konu Yardimci Diisiinceleri Kullanma

Ana Diigiince Belirleme 8 Toplam
Metin i¢in bir ana fikir Metin birden ¢ok ana ~ Metnin agik bir ana
icerik belirlenmemistir. fikre sahiptir. fikri vardir.
Degerlendirmesi
Klz 6 29 36 71
ERKEK 1 7 28 36
TOPLAM 7 36 64 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden metni belirli bir ana fikir etrafinda yazmayanlar
% 8; metni birden ¢ok ana fikir etrafinda yazanlar % 41; metni agik bir ana fikre sahip olacak
sekilde yazanlar % 51°dir. Erkek Ogrencilerden metni belirli bir ana fikir etrafinda
yazmayanlar % 3; metni birden ¢ok ana fikir etrafinda yazanlar % 19; metni agik bir ana fikre
sahip olacak sekilde yazanlar % 78°dir. Ogrencilerin toplamina bakildiginda metni belirli bir
ana fikir etrafinda yazmayanlar % 7; metni birden ¢ok ana fikir etrafinda yazanlar % 34;
metni acik bir ana fikre sahip olacak sekilde yazanlar % 59°dur. Metni belirli bir ana fikir
etrafinda yazan Ogrencilerin erkeklerde kizlara oranla %29 daha fazla oldugu 6grencilerin
genelinde metni belirli bir ana fikir etrafinda yazanlarin yazmayanlara oranla %19 daha fazla
olduklar1 goriilmiistiir. En fazla ylizde metni birden ¢ok ana fikir etrafinda yazanlardadir. Bu

durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 72: 8. Konu Yardimci Diistinceleri Kullanma
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4.11.1.2.6. Ogrencilerin Metni Sonuca Baglama Durumlari

Tablo 87: 1. Konu Metni Sonuca Baglama

Metni Sonuca Baglama Toplam
Metinde bagimsiz bir Sonug bolimii metni Sonug bolimii
icerik sonug boliimil yoktur. akiga uygun bir konuyu tam olarak
Degerlendirmesi sonuca uygun bir sonuca

baglamamaktadir. baglamaktadir.
Klz 19 34 18 71
ERKEK 6 13 17 36
TOPLAM 25 47 35 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden metinde bagimsiz bir sonug¢ boliimii yazmayanlar
% 27; sonug boliimii yazdigi halde metni akisa uygun bir sonuca baglamayanlar % 48; metni tam
olarak uygun bir sonuca baglayanlar % 25°tir. Erkek 6grencilerden metinde bagimsiz bir sonug
bolimii yazmayanlar % 17; sonug¢ boliimii yazdigi halde metni akisa uygun bir sonuca
baglamayanlar % 36; metni tam olarak uygun bir sonuca baglayanlar % 47°dir. Ogrencilerin
toplamina bakildiginda metinde bagimsiz bir sonug¢ boliimii yazmayanlar % 23; sonug¢ bolimi
yazdig1 halde metni akisa uygun bir sonuca baglamayanlar % 44; metni tam olarak uygun bir
sonuca baglayanlar % 33’tiir. Metinde bagimsiz bir sonu¢ boliimii yaz 6grencilerin erkeklerde
kizlara oranla %22 daha fazla oldugu 6grencilerin genelinde metinde bagimsiz bir sonu¢ bolimii
yazanlarin yazmayanlara oranla %10 daha fazla olduklar1 gériilmiistiir. En fazla ylizde sonug
boliimii yazdig1 halde metni akisa uygun bir sonuca baglamayanlardadir. Bu durum asagida grafik

seklinde gosterilmistir:

Sekil 73: 1. Konu Metni Sonuca Baglama
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Tablo 88: 2. Konu Metni Sonuca Baglama

Metni Sonuca Baglama 2 Toplam
Metinde bagimsiz bir Sonug bolimii metni Sonug bolimii
icerik sonug boliimil yoktur. akiga uygun bir konuyu tam olarak
Degerlendirmesi sonuca uygun bir sonuca

baglamamaktadir. baglamaktadir.
Klz 19 33 19 71
ERKEK 6 12 18 36
TOPLAM 25 45 37 107

Arastirmaya katilan kiz Ogrencilerden metinde bagimsiz bir sonu¢ bolimii
yazmayanlar % 27; sonu¢ bolimii yazdigi halde metni akisa uygun bir sonuca
baglamayanlar % 46; metni tam olarak uygun bir sonuca baglayanlar % 27’dir. Erkek
ogrencilerden metinde bagimsiz bir sonu¢ bolimii yazmayanlar % 17; sonug boliimii yazdigt
halde metni akisa uygun bir sonuca baglamayanlar % 33; metni tam olarak uygun bir sonuca
baglayanlar % 50°dir. Ogrencilerin toplamma bakildiginda metinde bagimsiz bir sonug
bolimili yazmayanlar % 23; sonug boliimii yazdig1 halde metni akisa uygun bir sonuca
baglamayanlar % 42; metni tam olarak uygun bir sonuca baglayanlar % 35°tir. Metinde
bagimsiz bir sonug¢ boliimii yaz 6grencilerin erkeklerde kizlara oranla %23 daha fazla oldugu
ogrencilerin genelinde metinde bagimsiz bir sonu¢ boliimii yazanlarin yazmayanlara oranla
%12 daha fazla olduklar1 goriilmiistiir. En fazla yiizde sonu¢ bdliimii yazdigi halde metni

akisa uygun bir sonuca baglamayanlardadir. Bu durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 74: 2. Konu Metni Sonuca Baglama
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Tablo 89: 3. Konu Metni Sonuca Baglama

Metni Sonuca Baglama 3 Toplam
Metinde bagimsiz bir Sonug bolimii metni Sonug bolimii
icerik sonug boliimil yoktur. akiga uygun bir konuyu tam olarak
Degerlendirmesi sonuca uygun bir sonuca

baglamamaktadir. baglamaktadir.
Klz 21 36 14 71
ERKEK 8 15 13 36
TOPLAM 29 51 27 107

Aragtirmaya katilan kiz 0Ogrencilerden metinde bagimsiz bir sonu¢ bdoliimii
yazmayanlar % 30; sonu¢ bolimii yazdigi halde metni akisa uygun bir sonuca
baglamayanlar % 51; metni tam olarak uygun bir sonuca baglayanlar % 19°dur. Erkek
ogrencilerden metinde bagimsiz bir sonug boliimii yazmayanlar % 22; sonug boliimii yazdig
halde metni akisa uygun bir sonuca baglamayanlar % 42; metni tam olarak uygun bir sonuca
baglayanlar % 36’dir. Ogrencilerin toplamima bakildiginda metinde bagimsiz bir sonug
bolimili yazmayanlar % 27; sonu¢ boliimii yazdig1 halde metni akisa uygun bir sonuca
baglamayanlar % 48; metni tam olarak uygun bir sonuca baglayanlar % 25°tir. Metinde
bagimsiz bir sonu¢ boliimii yaz dgrencilerin erkeklerde kizlara oranla %17 daha fazla oldugu
Ogrencilerin genelinde metinde bagimsiz bir sonu¢ bdliimii yazanlarin yazmayanlara oranla
%2 daha az olduklar1 goriilmiistiir. En fazla yiizde sonug¢ boliimii yazdig1 halde metni akisa

uygun bir sonuca baglamayanlardadir. Bu durum asagida grafik seklinde gdsterilmistir:

Sekil 75: 3. Konu Metni Sonuca Baglama
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Tablo 90: 4. Konu Metni Sonuca Baglama

Metni Sonuca Baglama 4 Toplam
Metinde bagimsiz bir Sonu¢ bolimii metni Sonug bolimii
icerik sonu¢ boliimii yoktur. akisa uygun bir konuyu tam olarak
Degerlendirmesi sonuca uygun bir sonuca

baglamamaktadir. baglamaktadir.
Klz 21 37 13 71
ERKEK 8 16 12 36
TOPLAM 29 53 25 107

Arastirmaya katilan kiz Ogrencilerden metinde bagimsiz bir sonu¢ bdoliimii
yazmayanlar % 30; sonu¢ bolimii yazdigi halde metni akisa uygun bir sonuca
baglamayanlar % 52; metni tam olarak uygun bir sonuca baglayanlar % 18’dir. Erkek
ogrencilerden metinde bagimsiz bir sonug boliimii yazmayanlar % 23; sonug boliimii yazdigi
halde metni akisa uygun bir sonuca baglamayanlar % 44; metni tam olarak uygun bir sonuca
baglayanlar % 33’tiir. Ogrencilerin toplammna bakildiginda metinde bagimsiz bir sonug
boliimii yazmayanlar % 27; sonug bolimii yazdigi halde metni akisa uygun bir sonuca
baglamayanlar % 50; metni tam olarak uygun bir sonuca baglayanlar % 23’tlir. Metinde
bagimsiz bir sonu¢ boliimii yaz dgrencilerin erkeklerde kizlara oranla %15 daha fazla oldugu
ogrencilerin genelinde metinde bagimsiz bir sonu¢ boliimii yazanlarin yazmayanlara oranla
%4 daha az olduklar1 goriilmiistiir. En fazla yiizde sonug¢ boliimii yazdig1 halde metni akisa

uygun bir sonuca baglamayanlardadir. Bu durum asagida grafik seklinde gdsterilmistir:

Sekil 76: 4. Konu Metni Sonuca Baglama
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Tablo 91: 5. Konu Metni Sonuca Baglama

Metni Sonuca Baglama 5 Toplam
Metinde bagimsiz bir Sonug bolimii metni Sonug bolimii
icerik sonug boliimil yoktur. akiga uygun bir konuyu tam olarak
Degerlendirmesi sonuca uygun bir sonuca

baglamamaktadir. baglamaktadir.
Klz 20 37 14 71
ERKEK 9 15 12 36
TOPLAM 29 52 26 107

Arastirmaya katilan kiz Ogrencilerden metinde bagimsiz bir sonu¢ bdoliimii
yazmayanlar % 28; sonu¢ bolimii yazdigi halde metni akisa uygun bir sonuca
baglamayanlar % 52; metni tam olarak uygun bir sonuca baglayanlar % 20’dir. Erkek
ogrencilerden metinde bagimsiz bir sonug boliimii yazmayanlar % 25; sonug boliimii yazdig
halde metni akisa uygun bir sonuca baglamayanlar % 42; metni tam olarak uygun bir sonuca
baglayanlar % 33’tiir. Ogrencilerin toplamina bakildiginda metinde bagimsiz bir sonug
bolimili yazmayanlar % 27; sonu¢ boliimii yazdig1 halde metni akisa uygun bir sonuca
baglamayanlar % 49; metni tam olarak uygun bir sonuca baglayanlar % 24’tlir. Metinde
bagimsiz bir sonu¢ boliimii yaz dgrencilerin erkeklerde kizlara oranla %13 daha fazla oldugu
Ogrencilerin genelinde metinde bagimsiz bir sonu¢ bdliimii yazanlarin yazmayanlara oranla
%3 daha fazla olduklar1 goriilmiistiir. En fazla yiizde sonug¢ boliimii yazdigi halde metni akisa

uygun bir sonuca baglamayanlardadir. Bu durum asagida grafik seklinde gdsterilmistir:

Sekil 77: 5. Konu Metni Sonuca Baglama
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Tablo 92: 6. Konu Metni Sonuca Baglama

Metni Sonuca Baglama 6 Toplam
Metinde bagimsiz bir Sonug bolimii metni Sonug bolimii
icerik sonug boliimil yoktur. akiga uygun bir konuyu tam olarak
Degerlendirmesi sonuca uygun bir sonuca

baglamamaktadir. baglamaktadir.
Klz 20 33 18 71
ERKEK 6 13 17 36
TOPLAM 26 46 35 107

Arastirmaya katilan kiz Ogrencilerden metinde bagimsiz bir sonu¢ bolimii
yazmayanlar % 28; sonu¢ bolimii yazdigi halde metni akisa uygun bir sonuca
baglamayanlar % 6; metni tam olarak uygun bir sonuca baglayanlar % 26’dir. Erkek
ogrencilerden metinde bagimsiz bir sonu¢ boliimii yazmayanlar % 17; sonug boliimii yazdigi
halde metni akisa uygun bir sonuca baglamayanlar % 36; metni tam olarak uygun bir sonuca
baglayanlar % 47°dir. Ogrencilerin toplamma bakildiginda metinde bagimsiz bir sonug
bolimili yazmayanlar % 24; sonu¢ bolimii yazdigi halde metni akisa uygun bir sonuca
baglamayanlar % 43; metni tam olarak uygun bir sonuca baglayanlar % 33’tiir. Metinde
bagimsiz bir sonug¢ boliimii yaz 6grencilerin erkeklerde kizlara oranla %19 daha fazla oldugu
ogrencilerin genelinde metinde bagimsiz bir sonu¢ boliimii yazanlarin yazmayanlara oranla
%09 daha fazla olduklar1 goriilmiistiir. En fazla yiizde sonug¢ boliimii yazdig1 halde metni akisa

uygun bir sonuca baglamayanlardadir. Bu durum asagida grafik seklinde gdsterilmistir:

Sekil 78: 6. Konu Metni Sonuca Baglama
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Tablo 93: 7. Konu Metni Sonuca Baglama

Metni Sonuca Baglama 7 Toplam
Metinde bagimsiz bir Sonug bolimii metni Sonug bolimii
icerik sonu¢ boliimii yoktur. akisa uygun bir konuyu tam olarak
Degerlendirmesi sonuca uygun bir sonuca

baglamamaktadir. baglamaktadir.
Klz 20 36 15 71
ERKEK 8 15 13 36
TOPLAM 28 51 28 107

Arastirmaya katilan kiz Ogrencilerden metinde bagimsiz bir sonu¢ bolimii
yazmayanlar % 28; sonu¢ bolimi yazdigi halde metni akisa uygun bir sonuca
baglamayanlar % 51; metni tam olarak uygun bir sonuca baglayanlar % 21°dir. Erkek
ogrencilerden metinde bagimsiz bir sonug boliimii yazmayanlar % 22; sonug boliimii yazdig
halde metni akisa uygun bir sonuca baglamayanlar % 42; metni tam olarak uygun bir sonuca
baglayanlar % 36’dir. Ogrencilerin toplamma bakildiginda metinde bagimsiz bir sonug
boliimii yazmayanlar % 26; sonug¢ bolimii yazdigi halde metni akisa uygun bir sonuca
baglamayanlar % 48; metni tam olarak uygun bir sonuca baglayanlar % 36’dir. Metinde
bagimsiz bir sonug¢ boliimii yaz 6grencilerin erkeklerde kizlara oranla %15 daha fazla oldugu
ogrencilerin genelinde metinde bagimsiz bir sonu¢ boliimii yazanlarin yazmayanlara oranla
%10 daha fazla olduklar1 goriilmiistiir. En fazla yiizde sonu¢ boliimii yazdigi halde metni

akiga uygun bir sonuca baglamayanlardadir. Bu durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 79: 7. Konu Metni Sonuca Baglama
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Tablo 94: 8. Konu Metni Sonuca Baglama

Metni Sonuca Baglama 8 Toplam
Metinde bagimsiz bir Sonu¢ bolimii metni Sonug bolimii
icerik sonu¢ boliimii yoktur. akisa uygun bir konuyu tam olarak
Degerlendirmesi sonuca uygun bir sonuca

baglamamaktadir. baglamaktadir.
Klz 20 34 17 71
ERKEK 5 13 18 36
TOPLAM 25 47 35 107

Arastirmaya katilan kiz Ogrencilerden metinde bagimsiz bir sonu¢ bolimii
yazmayanlar % 28; sonu¢ bolimii yazdigi halde metni akisa uygun bir sonuca
baglamayanlar % 48; metni tam olarak uygun bir sonuca baglayanlar % 24’tiir. Erkek
ogrencilerden metinde bagimsiz bir sonug bolimii yazmayanlar % 14; sonug boliimii yazdigi
halde metni akisa uygun bir sonuca baglamayanlar % 36; metni tam olarak uygun bir sonuca
baglayanlar % 50°dir. Ogrencilerin toplamina bakildiginda metinde bagimsiz bir sonug
boliimii yazmayanlar % 23; sonug¢ bolimii yazdigi halde metni akisa uygun bir sonuca
baglamayanlar % 44; metni tam olarak uygun bir sonuca baglayanlar % 33’tiir. Metinde
bagimsiz bir sonug¢ boliimil yaz 6grencilerin erkeklerde kizlara oranla %26 daha fazla oldugu
ogrencilerin genelinde metinde bagimsiz bir sonu¢ boliimii yazanlarin yazmayanlara oranla

%17 daha fazla olduklar1 goriilmiistiir. En fazla yiizde sonu¢ boliimii yazdigi halde metni

akiga uygun bir sonuca baglamayanlardadir. Bu durum asagida grafik seklinde gdsterilmistir:

Sekil 80: 8. Konu Metni Sonuca Baglama
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4.11.1.2.6. Ogrencilerin Metinde Akicihgl Saglama Durumlar

Tablo 95: 1. Konu Metinde Akiciligi Saglama

Metinde Akicilig Saglama 1 Toplam
Metin birbirinden kopuk,  Metin genellikle akici Metin birbirini
yarim kalmig climlelerle bir anlatimla tamamlayan climleler
icerik olusturulmustur. Metin olusturulmustur; ve farkli bakis
Degerlendirmesi dili akici degildir. ancak akis1 bozan agilariyla akici
ctimleler de vardir. bigimde
olusturulmustur.
Klz 13 35 23 71
ERKEK 4 15 17 36
TOPLAM 17 50 40 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden metni birbirinden kopuk, yarim kalmig ciimlelerle
olusturanlar % 18; genellikle akic1 yazip kismen akist bozan ciimle kuranlar % 49; metni birbirini
tamamlayan ciimleler ve farkli bakis acilariyla akici bicimde olusturanlar ise % 33’tiir. Erkek
ogrencilerden metni birbirinden kopuk, yarim kalmis climlelerle olusturanlar % 11; genellikle
akict yazip kismen akisi bozan ciimle kuranlar % 42; metni birbirini tamamlayan ciimleler ve
farkli bakis acilartyla akici bicimde olusturanlar ise % 47°dir.  Ogrencilerin toplamina
bakildiginda metni birbirinden kopuk, yarim kalmis climlelerle olusturanlar % 16; genellikle
akict yazip kismen akisi bozan ciimle kuranlar % 47; metni birbirini tamamlayan ciimleler ve
farkli bakis acilartyla akici bigimde olusturanlar ise % 37°dir. Metni tamamen akici bigimde
olusturan 6grencilerin erkeklerde kizlara oranla %14 daha fazla oldugu; 6grencilerin genelinde
metnin tiimiinde akiciligi saglayanlarin saglayamayanlara oranla % 21 daha fazla olduklan
goriilmiistiir. En fazla yiizde metni genellikle akici bir anlatimla olusturanlardadir. Bu durum

asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 81: 1. Konu Metinde Akiciligi Saglama
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Tablo 96: 2. Konu Metinde Akicilig1 Saglama

Metinde Akicilig Saglama 2 Toplam
Metin birbirinden kopuk,  Metin genellikle akici Metin birbirini
yarim kalmig ctimlelerle bir anlatimla tamamlayan climleler
icerik olusturulmustur. Metin olusturulmustur; ve farkli bakis
Degerlendirmesi dili akic1 degildir. ancak akis1 bozan acilariyla akict
climleler de vardir. bicimde
olusturulmustur.

Klz 11 34 26 71
ERKEK 6 16 14 36
TOPLAM 17 50 40 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden metni birbirinden kopuk, yarim kalmis ciimlelerle
olusturanlar % 15; genellikle akic1 yazip kismen akis1 bozan ciimle kuranlar % 48; metni birbirini
tamamlayan ciimleler ve farkli bakis agilartyla akici bigimde olusturanlar ise % 37°dir. Erkek
ogrencilerden metni birbirinden kopuk, yarim kalmis ciimlelerle olusturanlar % 17; genellikle
akic1 yazip kismen akisi bozan ciimle kuranlar % 44; metni birbirini tamamlayan ciimleler ve
farkli bakis acilariyla akict bicimde olusturanlar ise % 39°dur.  Ogrencilerin toplamina
bakildiginda metni birbirinden kopuk, yarim kalmis climlelerle olusturanlar % 16; genellikle
akict yazip kismen akisi bozan ciimle kuranlar % 47; metni birbirini tamamlayan climleler ve
farkli bakis acilariyla akici bigimde olusturanlar ise % 37°dir. Metni tamamen akici bigimde
olusturan Ogrencilerin erkeklerde kizlara oranla %2 daha fazla oldugu; &grencilerin genelinde
metnin tiimiinde akiciligi saglayanlarin saglayamayanlara oranla % 21 daha fazla olduklari
goriilmistiir. En fazla yiizde metni genellikle akici bir anlatimla olusturanlardadir. Bu durum

asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 82: 2. Konu Metinde Akicilig1 Saglama
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Tablo 97: 3. Konu Metinde Akicilig1 Saglama

Metinde Akicilig Saglama 3 Toplam
Metin birbirinden kopuk,  Metin genellikle akici Metin birbirini
yarim kalmig ciimlelerle bir anlatimla tamamlayan climleler
icerik olusturulmustur. Metin olusturulmustur; ve farkli bakis
Degerlendirmesi dili akic1 degildir. ancak akis1 bozan acilariyla akict
climleler de vardir. bicimde
olusturulmustur.
Klz 9 35 27 71
ERKEK 5 18 13 36
TOPLAM 14 53 40 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden metni birbirinden kopuk, yarim kalmis ciimlelerle
olusturanlar % 13; genellikle akic1 yazip kismen akisi bozan climle kuranlar % 49; metni birbirini
tamamlayan ciimleler ve farkli bakis agilartyla akici bigimde olusturanlar ise % 38°dir. Erkek
ogrencilerden metni birbirinden kopuk, yarim kalmis ciimlelerle olusturanlar % 14; genellikle
akict yazip kismen akisi bozan ciimle kuranlar % 50; metni birbirini tamamlayan ciimleler ve
farkli bakis acgilartyla akici bicimde olusturanlar ise % 36’dir.  Ogrencilerin toplamina
bakildiginda metni birbirinden kopuk, yarim kalmig ciimlelerle olusturanlar % 13; genellikle
akict yazip kismen akisi bozan ciimle kuranlar % 49; metni birbirini tamamlayan ciimleler ve
farkli bakis acilartyla akici bigimde olusturanlar ise % 38’dir. Metni tamamen akici bigimde
olusturan 6grencilerin erkeklerde kizlara oranla %?2 daha az oldugu; 6grencilerin genelinde metnin
tiimiinde akicilig1 saglayanlarin saglayamayanlara oranla % 25 daha fazla olduklar1 goriilmiistiir.
En fazla yiizde metni genellikle akici bir anlatimla olusturanlardadir. Bu durum asagida grafik

seklinde gosterilmistir:

Sekil 83: 3. Konu Metinde Akiciligi Saglama
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Tablo 98: 4. Konu Metinde Akiciligi Saglama

Metinde Akicilig1 Saglama Toplam
Metin birbirinden kopuk,  Metin genellikle akici Metin birbirini
yarim kalmig climlelerle bir anlatimla tamamlayan climleler
icerik olusturulmustur. Metin olusturulmustur; ve farkl bakis
Degerlendirmesi dili akici degildir. ancak akis1 bozan agilariyla akici
ctimleler de vardir. bigimde
olugturulmustur.
Klz 11 36 24 71
ERKEK 5 15 16 36
TOPLAM 16 51 40 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden metni birbirinden kopuk, yarim kalmis ciimlelerle
olusturanlar % 15; genellikle akic1 yazip kismen akis1 bozan ciimle kuranlar % 51; metni birbirini
tamamlayan ciimleler ve farkli bakis agilartyla akici bigimde olusturanlar ise % 34°tiir. Erkek
ogrencilerden metni birbirinden kopuk, yarim kalmis ciimlelerle olusturanlar % 14; genellikle
akict yazip kismen akisi bozan ciimle kuranlar % 42; metni birbirini tamamlayan ciimleler ve
farkli bakis acilartyla akici bicimde olusturanlar ise % 44’tiir.  Ogrencilerin toplamina
bakildiginda metni birbirinden kopuk, yarim kalmis climlelerle olusturanlar % 15; genellikle
akict yazip kismen akisi bozan ciimle kuranlar % 48; metni birbirini tamamlayan ciimleler ve
farkli bakis acilartyla akici bigimde olusturanlar ise % 37°dir. Metni tamamen akici bigimde
olusturan 6grencilerin erkeklerde kizlara oranla %10 daha fazla oldugu; 6grencilerin genelinde
metnin tiimiinde akiciligi saglayanlarin saglayamayanlara oranla % 22 daha fazla olduklarn
goriilmiistiir. En fazla yiizde metni genellikle akici bir anlatimla olusturanlardadir. Bu durum

asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 84: 4. Konu Metinde Akicilig1 Saglama
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Tablo 99: 5. Konu Metinde Akiciligi Saglama

Metinde Akiciligr Saglama 5 Toplam
Metin birbirinden kopuk,  Metin genellikle akici Metin birbirini
yarim kalmig climlelerle bir anlatimla tamamlayan climleler
icerik olusturulmustur. Metin olusturulmustur; ve farkli bakis
Degerlendirmesi dili akici degildir. ancak akis1 bozan acilariyla akict
climleler de vardir. bigimde
olugturulmustur.

Klz 11 37 23 71
ERKEK 5 18 13 36
TOPLAM 16 55 36 107

Arastirmaya katilan kiz Ogrencilerden metni birbirinden kopuk, yarim kalmig
climlelerle olusturanlar % 15; genellikle akic1 yazip kismen akis1 bozan ciimle kuranlar % 52;
metni birbirini tamamlayan ciimleler ve farkli bakis agilartyla akici bi¢imde olusturanlar ise %
33’tlir. Erkek 6grencilerden metni birbirinden kopuk, yarim kalmis ciimlelerle olusturanlar
% 14; genellikle akici yazip kismen akist bozan ciimle kuranlar % 50; metni birbirini
tamamlayan climleler ve farkli bakis acilariyla akici bigimde olusturanlar ise % 36’dir.
Ogrencilerin toplamina bakildiginda metni birbirinden kopuk, yarim kalmis ciimlelerle
olusturanlar % 15; genellikle akici yazip kismen akigi bozan climle kuranlar % 51; metni
birbirini tamamlayan ciimleler ve farkli bakis acilariyla akici bicimde olusturanlar ise %
34’tlir. Metni tamamen akic1 bicimde olusturan 6grencilerin erkeklerde kizlara oranla %3
daha fazla oldugu; oOgrencilerin genelinde metnin tiimiinde akiciligi saglayanlarin
saglayamayanlara oranla % 19 daha fazla olduklari goriilmiistiir. En fazla yiizde metni

genellikle akici bir anlatimla olusturanlardadir. Bu durum asagida grafik seklinde

gosterilmistir:

Sekil 85: 5. Konu Metinde Akicilig1 Saglama
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Tablo 100: 6. Konu Metinde Akiciligr Saglama

Metinde Akiciligi Saglama 6 Toplam
Metin birbirinden kopuk,  Metin genellikle akici Metin birbirini
yarim kalmig climlelerle bir anlatimla tamamlayan climleler
icerik olusturulmustur. Metin olusturulmustur; ve farkli bakis
Degerlendirmesi dili akici degildir. ancak akis1 bozan acilariyla akict
ctimleler de vardir. bigimde
olugturulmustur.
Klz 11 33 27 71
ERKEK 5 14 17 36
TOPLAM 16 47 44 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden metni birbirinden kopuk, yarim kalmis ciimlelerle
olusturanlar % 15; genellikle akic1 yazip kismen akisi bozan climle kuranlar % 46; metni birbirini
tamamlayan ciimleler ve farkli bakis acilariyla akici bigimde olusturanlar ise % 39°tir. Erkek
ogrencilerden metni birbirinden kopuk, yarim kalmis ciimlelerle olusturanlar % 14; genellikle
akict yazip kismen akisi bozan ciimle kuranlar % 39; metni birbirini tamamlayan ciimleler ve
farkli bakis acgilarryla akici bicimde olusturanlar ise % 47’dir.  Ogrencilerin toplamina
bakildiginda metni birbirinden kopuk, yarim kalmis ciimlelerle olusturanlar % 15; genellikle
akict yazip kismen akisi bozan ciimle kuranlar % 44; metni birbirini tamamlayan ciimleler ve
farkli bakis acilartyla akici bigimde olusturanlar ise % 41°dir. Metni tamamen akici bigimde
olusturan Ogrencilerin erkeklerde kizlara oranla %8 daha fazla oldugu; 6grencilerin genelinde
metnin tiimiinde akiciligi saglayanlarin saglayamayanlara oranla % 26 daha fazla olduklan
goriilmiistiir. En fazla yiizde metni genellikle akici bir anlatimla olusturanlardadir. Bu durum

asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 86: 6. Konu Metinde Akiciligi Saglama
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Tablo 101: 7. Konu Metinde Akiciligr Saglama

Metinde Akiciligi Saglama 7 Toplam
Metin birbirinden kopuk,  Metin genellikle akic1 Metin birbirini
yarim kalmig climlelerle bir anlatimla tamamlayan climleler
icerik olusturulmustur. Metin olusturulmustur; ve farkli bakis
Degerlendirmesi dili akici degildir. ancak akis1 bozan acilariyla akict
climleler de vardir. bigimde
olugturulmustur.

Klz 10 35 26 71
ERKEK 4 16 16 36
TOPLAM 14 51 42 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden metni birbirinden kopuk, yarim kalmis ciimlelerle
olusturanlar % 14; genellikle akic1 yazip kismen akisi bozan ciimle kuranlar % 49; metni birbirini
tamamlayan ciimleler ve farkli bakis agilariyla akici bicimde olusturanlar ise % 37°dir. Erkek
ogrencilerden metni birbirinden kopuk, yarim kalmis ciimlelerle olusturanlar % 11; genellikle
akict yazip kismen akisi bozan ciimle kuranlar % 44; metni birbirini tamamlayan climleler ve
farkli bakis acgilarryla akici bicimde olusturanlar ise % 45°dir.  Ogrencilerin toplamina
bakildiginda metni birbirinden kopuk, yarim kalmis climlelerle olusturanlar % 14; genellikle
akict yazip kismen akisi bozan ciimle kuranlar % 48; metni birbirini tamamlayan ciimleler ve
farkli bakis acilartyla akici bigimde olusturanlar ise % 38’dir. Metni tamamen akici bigimde
olusturan Ogrencilerin erkeklerde kizlara oranla %8 daha fazla oldugu; Ogrencilerin genelinde
metnin tiimiinde akiciligr saglayanlarin saglayamayanlara oranla % 24 daha fazla olduklan
goriilmiistiir. En fazla yiizde metni genellikle akici bir anlatimla olusturanlardadir. Bu durum

asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 87: 7. Konu Metinde Akiciligi Saglama
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Tablo 102: 8. Konu Metinde Akicilig1 Saglama

Metinde Akiciligr Saglama 8 Toplam
Metin birbirinden kopuk,  Metin genellikle akici Metin birbirini
yarim kalmig climlelerle bir anlatimla tamamlayan climleler
icerik olusturulmustur. Metin olusturulmustur; ve farkli bakis
Degerlendirmesi dili akici degildir. ancak akis1 bozan acilartyla akict
ctimleler de vardir. bigimde
olusturulmustur.
Klz 12 35 24 71
ERKEK 6 16 14 36
TOPLAM 18 51 38 107

Aragtirmaya katilan kiz 6grencilerden metni birbirinden kopuk, yarim kalmig
climlelerle olusturanlar % 17; genellikle akic1 yazip kismen akis1 bozan ciimle kuranlar % 50;
metni birbirini tamamlayan ciimleler ve farkli bakis agilariyla akict bi¢imde olusturanlar ise %
32’dir. Erkek ogrencilerden metni birbirinden kopuk, yarim kalmis ciimlelerle olusturanlar
% 17; genellikle akici yazip kismen akist bozan ciimle kuranlar % 44; metni birbirini
tamamlayan climleler ve farkli bakis acilariyla akict bigimde olusturanlar ise % 39’dur.
Ogrencilerin toplamma bakildiginda metni birbirinden kopuk, yarim kalmis ciimlelerle
olusturanlar % 17; genellikle akic1 yazip kismen akisit bozan ciimle kuranlar % 48; metni
birbirini tamamlayan ciimleler ve farkli bakis agilariyla akici bigimde olusturanlar ise %
35°dir. Metni tamamen akici bigimde olusturan 6grencilerin erkeklerde kizlara oranla %06
daha fazla oldugu; Ogrencilerin genelinde metnin tiimiinde akiciligi saglayanlarin
saglayamayanlara oranla % 18 daha fazla olduklar1 goriilmiistiir. En fazla ylizde metni
genellikle akici bir anlatimla olusturanlardadir. Bu durum asagida grafik seklinde

gosterilmistir:

Sekil 88: 8. Konu Metinde Akicilig1 Saglama
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4.11.1.2.7. Ogrencilerin Farkh Yapida Ciimleler Kurma Durumlari

Tablo 103: 1. Konu Farkli Yapida Ciimleler Kurma

Farkli Yapida Ciimleler Kurma 1 Toplam
Konu ayni sekilde Ciimle baslangiclari, Metin farkli uzunluk
icerik baslayan kisa uzunluklar genelde ve tiirde climlelerle
Degerlendirmesi climlelerle anlatilmig.  benzemektedir. Ancak az olusturulmustur.

da olsa farkl tiirde
ctumleler vardir.

KlzZ 9 33 29 71
ERKEK 3 16 17 36
TOPLAM 12 49 46 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden konuyu ayni sekilde baglayan kisa ciimlelerle
anlatanlar % 13; az da olsa farkli tirde ciimle kuranlar % 46; metni farkli uzunluk ve tiirde
climlelerle olusturanlar ise % 41°dir. Erkek 6grencilerden konuyu ayni sekilde baslayan kisa
ciimlelerle anlatanlar % 8; az da olsa farkli tiirde cimle kuranlar % 45; metni farkli uzunluk
ve tiirde ciimlelerle olusturanlar ise % 47°dir. Ogrencilerin toplamma bakildiginda konuyu
ayn1 sekilde baslayan kisa ciimlelerle anlatanlar % 11; az da olsa farkli tiirde climle kuranlar
% 46; metni farkli uzunluk ve tiirde ciimlelerle olusturanlar ise % 43’tiir. Konuyu kisa ve
basit climlelerle anlatan ogrencilerin erkeklerde kizlara oranla %5 daha fazla oldugu
Ogrencilerin genelinde metni farkli uzunluk ve tiirde ciimlelerle olusturanlarin basit ciimle
kuranlara oranla %32 daha fazla oldugu goriilmiistir. Bu durum asagida grafik seklinde

gosterilmistir:

Sekil 89: 1. Konu Farkli Yapida Ciimleler Kurma
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Tablo 104: 2. Konu Farkli Yapida Ciimleler Kurma

Farkli Yapida Ciimleler Kurma 2 Toplam
Konu ayni sekilde Ciimle baslangiglari, Metin farkli uzunluk
icerik baslayan kisa uzunluklar1 genelde ve tiirde climlelerle
Degerlendirmesi climlelerle anlatilmig.  benzemektedir. Ancak az olusturulmustur.
da olsa farkli tiirde
climleler vardir.
Klz 8 36 27 71
ERKEK 4 15 17 36
TOPLAM 12 51 44 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden konuyu ayni sekilde baslayan kisa climlelerle
anlatanlar % 11; az da olsa farkh tiirde climle kuranlar % 51; metni farkli uzunluk ve tiirde
climlelerle olusturanlar ise % 38’dir. Erkek 6grencilerden konuyu ayni sekilde baslayan kisa
ciimlelerle anlatanlar % 11; az da olsa farkli tiirde climle kuranlar % 42; metni farkli uzunluk
ve tiirde ciimlelerle olusturanlar ise %47°dir. Ogrencilerin toplamima bakildiginda konuyu
ayn1 sekilde baslayan kisa ciimlelerle anlatanlar % 11; az da olsa farkl tiirde climle kuranlar
% 48; metni farkli uzunluk ve tiirde ciimlelerle olusturanlar ise % 41’dir. Konuyu kisa ve
basit ciimlelerle anlatan Ogrencilerin erkekler ve kizlarda %11 oldugu goriilmistiir.
Ogrencilerin genelinde metni farkli uzunluk ve tiirde ciimlelerle olusturanlarin basit ciimle
kuranlara oranla %30 daha fazla oldugu goriilmiistiir. Bu durum asagida grafik seklinde

gosterilmistir:

Sekil 90: 2. Konu Farkli Yapida Ciimleler Kurma

60%
51%
50%
40%
W Seril
30% .
M Seri 2
20% m Seri 3
10%
0%

Kizlar Erkekler Toplam



262

Tablo 105: 3. Konu Farkli Yapida Ciimleler Kurma

Farkli Yapida Ciimleler Kurma 3 Toplam
Konu ayni sekilde Ciimle baslangiglari, Metin farkli uzunluk
icerik baslayan kisa uzunluklar1 genelde ve tiirde climlelerle
Degerlendirmesi climlelerle anlatilmig.  benzemektedir. Ancak az olusturulmustur.
da olsa farkl tiirde
climleler vardir.
Klz 9 35 27 71
ERKEK 5 12 19 36
TOPLAM 14 47 46 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden konuyu ayni sekilde baslayan kisa climlelerle
anlatanlar % 13; az da olsa farkli tiirde ciimle kuranlar % 49; metni farkli uzunluk ve tiirde
climlelerle olusturanlar ise % 38’dir. Erkek 6grencilerden konuyu ayni sekilde baslayan kisa
cumlelerle anlatanlar % 14; az da olsa farkl tiirde ciimle kuranlar % 33; metni farkli uzunluk
ve tiirde ciimlelerle olusturanlar ise % 53’tiir. Ogrencilerin toplamina bakildiginda konuyu
ayni sekilde baslayan kisa ciimlelerle anlatanlar % 13; az da olsa farkli tiirde climle kuranlar
% 44; metni farkli uzunluk ve tiirde ciimlelerle olusturanlar ise % 43’tiir. Konuyu kisa ve
basit climlelerle anlatan Ogrencilerin erkeklerde kizlara oranla %1 daha fazla oldugu
Ogrencilerin genelinde metni farkli uzunluk ve tiirde ciimlelerle olusturanlarin basit ciimle
kuranlara oranla %30 daha fazla oldugu goriilmiistiir. Bu durum asagida grafik seklinde

gosterilmistir:

Sekil 91: 3. Konu Farkli Yapida Ciimleler Kurma
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Farkli Yapida Ciimleler Kurma 4 Toplam
Konu ayni sekilde Ciimle baslangiglari, Metin farkli uzunluk
icerik baslayan kisa uzunluklar1 genelde ve tiirde climlelerle
Degerlendirmesi climlelerle anlatilmig.  benzemektedir. Ancak az olusturulmustur.
da olsa farkli tiirde
climleler vardir.
Klz 10 32 29 71
ERKEK 4 13 19 36
TOPLAM 14 45 48 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden konuyu ayni sekilde baslayan kisa climlelerle

anlatanlar % 14; az da olsa farkl tiirde climle kuranlar % 45; metni farkli uzunluk ve tiirde

climlelerle olusturanlar ise % 41°dir. Erkek 6grencilerden konuyu ayni1 sekilde baslayan kisa

ciimlelerle anlatanlar % 11; az da olsa farkli tiirde climle kuranlar % 36; metni farkli uzunluk

ve tiirde ciimlelerle olusturanlar ise % 53’tiir. Ogrencilerin toplamina bakildiginda konuyu

ayn1 sekilde baslayan kisa ciimlelerle anlatanlar % 13; az da olsa farkl tiirde climle kuranlar

% 42; metni farkli uzunluk ve tiirde climlelerle olusturanlar ise % 45’tir. Konuyu kisa ve basit

ciimlelerle anlatan &grencilerin erkeklerde kizlara oranla %3 daha az oldugu Ogrencilerin

genelinde metni farkli uzunluk ve tiirde climlelerle olusturanlarin basit climle kuranlara oranla

%32 daha fazla oldugu goriilmiistiir. Bu durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 92: 4. Konu Farkli Yapida Ciimleler Kurma
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Tablo 107: 5. Konu Farkli Yapida Ciimleler Kurma

Farkli Yapida Ciimleler Kurma 5 Toplam
Konu ayni sekilde Ciimle baslangiglari, Metin farkli uzunluk
icerik baslayan kisa uzunluklar1 genelde ve tiirde climlelerle
Degerlendirmesi climlelerle anlatilmig.  benzemektedir. Ancak az olusturulmustur.
da olsa farkli tiirde
climleler vardir.
Klz 9 36 26 71
ERKEK 4 12 20 36
TOPLAM 13 48 46 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden konuyu ayni sekilde baslayan kisa climlelerle
anlatanlar % 13; az da olsa farkli tiirde ciimle kuranlar % 51; metni farkli uzunluk ve tiirde
climlelerle olusturanlar ise % 36’dir. Erkek 6grencilerden konuyu ayni sekilde baslayan kisa
ciimlelerle anlatanlar % 11; az da olsa farkli tiirde climle kuranlar % 33; metni farkli uzunluk
ve tiirde ciimlelerle olusturanlar ise % 56’dir. Ogrencilerin toplamina bakildiginda konuyu
ayn1 sekilde baslayan kisa ciimlelerle anlatanlar % 12; az da olsa farkli tiirde climle kuranlar
% 45; metni farkli uzunluk ve tiirde ciimlelerle olusturanlar ise % 43’tiir. Konuyu kisa ve
basit climlelerle anlatan Ogrencilerin erkeklerde kizlara oranla %2 daha az oldugu
Ogrencilerin genelinde metni farkli uzunluk ve tiirde ciimlelerle olusturanlarin basit ciimle
kuranlara oranla %31 daha fazla oldugu goriilmiistiir. Bu durum asagida grafik seklinde

gosterilmistir:

Sekil 93: 5. Konu Farkli Yapida Ciimleler Kurma
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Tablo 108: 6. Konu Farkli Yapida Ciimleler Kurma

Farkli Yapida Ciimleler Kurma 6 Toplam
Konu ayni sekilde Ciimle baslangiglari, Metin farkli uzunluk
icerik baslayan kisa uzunluklar1 genelde ve tiirde climlelerle
Degerlendirmesi climlelerle anlatilmig.  benzemektedir. Ancak az olusturulmustur.
da olsa farkl tiirde
climleler vardir.
Klz 9 32 30 71
ERKEK 4 16 16 36
TOPLAM 13 48 46 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden konuyu ayni sekilde baslayan kisa climlelerle
anlatanlar % 13; az da olsa farkh tiirde climle kuranlar % 45; metni farkli uzunluk ve tiirde
climlelerle olusturanlar ise % 42’dir. Erkek 6grencilerden konuyu ayni1 sekilde baslayan kisa
ciimlelerle anlatanlar % 11; az da olsa farkli tiirde climle kuranlar % 44; metni farkli uzunluk
ve tiirde ciimlelerle olusturanlar ise % 45°dir. Ogrencilerin toplamina bakildiginda konuyu
ayni sekilde baslayan kisa ciimlelerle anlatanlar % 11; az da olsa farkl tiirde climle kuranlar
% 45; metni farkli uzunluk ve tiirde ciimlelerle olusturanlar ise % 44’tiir. Konuyu kisa ve
basit climlelerle anlatan Ogrencilerin erkeklerde kizlara oranla %2 daha fazla oldugu
Ogrencilerin genelinde metni farkli uzunluk ve tiirde ciimlelerle olusturanlarin basit ciimle
kuranlara oranla %33 daha fazla oldugu goriilmiistiir. Bu durum asagida grafik seklinde

gosterilmistir:

Sekil 94: 6. Konu Farkli Yapida Ciimleler Kurma
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Tablo 109: 7. Konu Farkli Yapida Ciimleler Kurma

Farkli Yapida Ciimleler Kurma Toplam
Konu ayni sekilde Ciimle baslangiclari, Metin farkli uzunluk
igerik baslayan kisa uzunluklar1 genelde ve tlirde climlelerle
Degerlendirmesi ciimlelerle anlatilmis.  benzemektedir. Ancak az olusturulmustur.

da olsa farkli tiirde
ctumleler vardir.

Klz 8 34 29 71
ERKEK 3 14 19 36
TOPLAM 11 48 48 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden konuyu ayni sekilde baslayan kisa climlelerle
anlatanlar % 11; az da olsa farkli tiirde ctimle kuranlar % 48; metni farkli uzunluk ve tiirde
climlelerle olusturanlar ise % 41°dir. Erkek 6grencilerden konuyu ayni sekilde baslayan kisa
ciimlelerle anlatanlar % 8; az da olsa farkli tiirde climle kuranlar % 39; metni farkli uzunluk
ve tiirde ciimlelerle olusturanlar ise % 53’tiir. Ogrencilerin toplamina bakildiginda konuyu
ayn1 sekilde baslayan kisa ciimlelerle anlatanlar % 10; az da olsa farkli tiirde climle kuranlar
% 45; metni farkli uzunluk ve tiirde ciimlelerle olusturanlar ise % 45°dir. Konuyu kisa ve
basit climlelerle anlatan Ogrencilerin erkeklerde kizlara oranla % 12 daha fazla oldugu
Ogrencilerin genelinde metni farkli uzunluk ve tiirde ciimlelerle olusturanlarin basit ciimle
kuranlara oranla %35 daha fazla oldugu goriilmistir. Bu durum asagida grafik seklinde

gosterilmistir:

Sekil 95: 7. Konu Farkli Yapida Ciimleler Kurma
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Tablo 110: 8. Konu Farkli Yapida Ciimleler Kurma

Farkli Yapida Ciimleler Kurma Toplam
Konu ayni sekilde Ciimle baslangiglari, Metin farkli uzunluk
icerik baslayan kisa uzunluklari genelde ve tiirde climlelerle
Degerlendirmesi climlelerle anlatilmig.  benzemektedir. Ancak az olusturulmustur.

da olsa farkli tiirde
cumleler vardir.

Klz 10 34 27 71
ERKEK 5 14 17 36
TOPLAM 15 48 44 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden konuyu ayni sekilde baslayan kisa climlelerle
anlatanlar % 14; az da olsa farkl tiirde climle kuranlar % 48; metni farkli uzunluk ve tiirde
climlelerle olusturanlar ise % 38’dir. Erkek 6grencilerden konuyu ayni sekilde baslayan kisa
ciimlelerle anlatanlar % 14; az da olsa farkli tiirde climle kuranlar % 39; metni farkli uzunluk
ve tiirde ciimlelerle olusturanlar ise % 47°dir. Ogrencilerin toplamina bakildiginda konuyu
ayn1 sekilde baslayan kisa citimlelerle anlatanlar % 14; az da olsa farkli tiirde climle kuranlar
% 45; metni farkli uzunluk ve tiirde ciimlelerle olusturanlar ise % 44’tiir. Konuyu kisa ve
basit ciimlelerle anlatan Ogrencilerin kizlara erkeklere oranla % 9 daha fazla oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin genelinde metni farkli uzunluk ve tiirde ciimlelerle olusturanlarin
basit ciimle kuranlara oranla %27 daha fazla oldugu goriilmiistiir. Bu durum asagida grafik

seklinde gosterilmistir:

Sekil 96: 8. Konu Farkli Yapida Ciimleler Kurma
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4.11.1.2.8. Ogrencilerin Edat, Bagla¢ Kullanma Durumlari
Tablo 111: 1. Konu Edat Bagla¢ Kullanimi

Edat, Bagla¢ Kullanma 1 Toplam
Metinde yer yer yanlig Edat ve baglaglarin ~ Metinde farkli yapida
edat ve baglaglar kullanim1 genellikle edat ve baglaglar
icerik kullanilmig, kullanilan dogrudur. Az da olsa biitiintiyle
Degerlendirmesi edat ve baglaglar farkli yapida edat ve anlamlarina uygun
baslangi¢ seviyesinde ve baglaclar (istelik, sekilde kullanilmustir.
yalindir. den beri, megerki...)
goriilmektedir..

Klz 29 30 12 71
ERKEK 14 13 9 36
TOPLAM 43 43 21 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden yer yer yanlis anlamda veya baslangic seviyesinde
edat ve baglag¢ kullananlar % 41; az da olsa farkli yapida edat ve baglac kullananlar % 42; farkli
yapida edat ve baglaglar biitlinliyle anlamlarina uygun sekilde kullananlar ise % 17’dir. Erkek
ogrencilerden yer yer yanlis anlamda veya baslangi¢ seviyesinde edat ve baglac kullananlar %
40; az da olsa farkli yapida edat ve bagla¢ kullananlar % 35; farkli yapida edat ve baglaglar
biitiiniiyle anlamlarma uygun sekilde kullananlar ise % 25°tir.  Ogrencilerin toplamina
bakildiginda yer yer yanlis anlamda veya baslangi¢ seviyesinde edat ve baglac¢ kullananlar % 40;
az da olsa farkli yapida edat ve bagla¢c kullananlar % 40; farkli yapida edat ve baglaclar
biitiinliyle anlamlarina uygun sekilde kullananlar ise % 20’dir. Yer yer yanlis anlamda veya
baslangi¢ seviyesinde edat ve baglag kullananlar 6grencilerin erkeklerde kizlara oranla % 1 daha
az oldugu 6grencilerin genelinde farkli yapida edat ve baglaglar biitiinliyle anlamlarina uygun
sekilde kullananlarin kullanmayanlara oranla %20 daha az olduklar1 goriilmiistiir. Bu durum

asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 97: 1. Konu Edat Bagla¢ Kullanim
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Tablo 112: 2. Konu Edat Bagla¢ Kullanimi

Edat, Baglag Kullanma 2 Toplam
Metinde yer yer yanlis Edat ve baglaglarin =~ Metinde farkli yapida
edat ve baglaglar kullanimi1 genellikle edat ve baglaglar
icerik kullanilmis, kullanilan dogrudur. Az da olsa biitiiniiyle
Degerlendirmesi edat ve baglaglar farkli yapida edat ve anlamlarina uygun
baslangi¢ seviyesinde ve baglaclar (iistelik, sekilde kullanilmistir.
yalindir. den beri, megerki...)
goriilmektedir..

Klz 26 33 12 71
ERKEK 14 16 6 36
TOPLAM 40 49 18 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden yer yer yanlis anlamda veya baslangi¢ seviyesinde
edat ve baglag¢ kullananlar % 37; az da olsa farkli yapida edat ve bagla¢ kullananlar % 46; farkli
yapida edat ve baglaglar biitlinliyle anlamlarina uygun sekilde kullananlar ise % 17’dir. Erkek
ogrencilerden yer yer yanlis anlamda veya baslangi¢ seviyesinde edat ve baglac kullananlar %
39; az da olsa farkli yapida edat ve bagla¢ kullananlar % 44; farkli yapida edat ve baglaglar
biitiiniiyle anlamlarma uygun sekilde kullananlar ise % 17°dir.  Ogrencilerin toplamina
bakildiginda yer yer yanlis anlamda veya baslangi¢ seviyesinde edat ve bagla¢ kullananlar % 37;
az da olsa farkli yapida edat ve bagla¢ kullananlar % 46; farkli yapida edat ve baglaglari
biitiinliyle anlamlarina uygun sekilde kullananlar ise % 17’dir. Yer yer yanlis anlamda veya
baslangi¢ seviyesinde edat ve bagla¢ kullananlar 6grencilerin erkeklerde kizlara oranla % 2 daha
az oldugu 6grencilerin genelinde farkli yapida edat ve baglaglar biitiinliyle anlamlarina uygun
sekilde kullananlarin kullanmayanlara oranla %17 daha az olduklar1 goriilmiistiir. Bu durum

asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 98: 2. Konu Edat Baglag Kullanimi
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Tablo 113: 3. Konu Edat Bagla¢ Kullanimi

Edat, Bagla¢ Kullanma 3 Toplam
Metinde yer yer yanlis Edat ve baglaglarin ~ Metinde farkli yapida
edat ve baglaglar kullanimi genellikle edat ve baglaclar
igerik kullanilmis, kullanilan dogrudur. Az da olsa biitiiniiyle
Degerlendirmesi edat ve baglaglar farkli yapida edat ve anlamlarina uygun
baslangi¢ seviyesinde ve baglaclar (istelik, sekilde kullanilmisgtir.
yalindir. den beri, megerki...)
goriilmektedir..

Klz 25 32 14 71
ERKEK 12 17 7 36
TOPLAM 37 49 21 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden yer yer yanlis anlamda veya baslangi¢ seviyesinde
edat ve baglag¢ kullananlar % 35; az da olsa farkli yapida edat ve bagla¢ kullananlar % 45; farkl
yapida edat ve baglaglar biitlinliyle anlamlarina uygun sekilde kullananlar ise % 20’dir. Erkek
ogrencilerden yer yer yanlis anlamda veya baslangic seviyesinde edat ve baglac¢ kullananlar %
33; az da olsa farkli yapida edat ve bagla¢ kullananlar % 47; farkli yapida edat ve baglaglar
biitiiniiyle anlamlarma uygun sekilde kullananlar ise % 20’dir.  Ogrencilerin toplamina
bakildiginda yer yer yanlis anlamda veya baslangi¢ seviyesinde edat ve baglag¢ kullananlar % 35;
az da olsa farkli yapida edat ve baglag kullananlar % 45; farkli yapida edat ve baglaclar
biitiiniiyle anlamlarina uygun sekilde kullananlar ise % 20°dir. Yer yer yanlis anlamda veya
baslangi¢ seviyesinde edat ve baglag kullananlar 6grencilerin erkeklerde kizlara oranla % 2 daha
az oldugu Ggrencilerin genelinde farkli yapida edat ve baglaglan biitiinliyle anlamlarina uygun
sekilde kullananlarin kullanmayanlara oranla %15 daha az olduklar1 goériilmiistiir. Bu durum

asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 99: 3. Konu Edat Bagla¢ Kullanimi
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Tablo 114: 4. Konu Edat Bagla¢ Kullanimi

Edat, Bagla¢ Kullanma 4 Toplam
Metinde yer yer yanlis Edat ve baglaglarin ~ Metinde farkli yapida
edat ve baglaglar kullanim1 genellikle edat ve baglaclar
igerik kullanilmisg, kullanilan dogrudur. Az da olsa biitiiniiyle
Degerlendirmesi edat ve baglaglar farkli yapida edat ve anlamlarina uygun
baslangi¢ seviyesinde ve baglaclar (istelik, sekilde kullanilmistir.
yalindir. den beri, megerki...)
goriilmektedir..

Klz 28 29 14 71
ERKEK 12 14 10 36
TOPLAM 40 43 24 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden yer yer yanlis anlamda veya baslangi¢ seviyesinde
edat ve bagla¢ kullananlar % 39; az da olsa farkli yapida edat ve bagla¢ kullananlar % 41; farkli
yapida edat ve baglaglar biitlinliyle anlamlarina uygun sekilde kullananlar ise % 20°dir. Erkek
ogrencilerden yer yer yanlis anlamda veya baslangic seviyesinde edat ve baglac¢ kullananlar %
33; az da olsa farkli yapida edat ve bagla¢ kullananlar % 39; farkli yapida edat ve baglaclar
biitiiniiyle anlamlarma uygun sekilde kullananlar ise % 28’dir.  Ogrencilerin toplamina
bakildiginda yer yer yanlis anlamda veya baslangi¢ seviyesinde edat ve bagla¢ kullananlar % 37;
az da olsa farkli yapida edat ve baglag kullananlar % 40; farkli yapida edat ve baglaclari
biitiiniiyle anlamlarina uygun sekilde kullananlar ise % 23’tiir. Yer yer yanlis anlamda veya
baslangi¢ seviyesinde edat ve baglag kullananlar 6grencilerin erkeklerde kizlara oranla % 6 daha
az oldugu ogrencilerin genelinde farkli yapida edat ve baglaglari biitiiniiyle anlamlarina uygun
sekilde kullananlarin kullanmayanlara oranla %14 daha az olduklar1 goériilmiistiir. Bu durum

asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 100: 4. Konu Edat Baglag Kullanim1
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Tablo 115: 5. Konu Edat Baglag Kullanimi

Edat, Bagla¢ Kullanma 5 Toplam
Metinde yer yer yanlis Edat ve baglaglarin ~ Metinde farkli yapida
edat ve baglaglar kullanim1 genellikle edat ve baglaclar
igerik kullanilmis, kullamilan ~ dogrudur. Az da olsa biitliniiyle
Degerlendirmesi edat ve baglaglar farkli yapida edat ve anlamlarina uygun
baslangi¢ seviyesinde ve baglaclar (istelik, sekilde kullanilmistir.
yalindir. den beri, megerki...)
goriilmektedir..

Klz 27 33 11 71
ERKEK 13 17 6 36
TOPLAM 40 50 17 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden yer yer yanlis anlamda veya baslangi¢ seviyesinde
edat ve baglag¢ kullananlar % 38; az da olsa farkli yapida edat ve bagla¢ kullananlar % 46; farkli
yapida edat ve baglaglar biitlinliyle anlamlarina uygun sekilde kullananlar ise % 16°dir. Erkek
ogrencilerden yer yer yanlis anlamda veya baslangic seviyesinde edat ve baglac¢ kullananlar %
36; az da olsa farkli yapida edat ve bagla¢ kullananlar % 47; farkli yapida edat ve baglaclar
biitiiniiyle anlamlarma uygun sekilde kullananlar ise % 17’dir.  Ogrencilerin toplamina
bakildiginda yer yer yanlis anlamda veya baslangi¢ seviyesinde edat ve baglag¢ kullananlar % 37;
az da olsa farkli yapida edat ve baglag kullananlar % 47; farkli yapida edat ve baglaclari
biitiiniiyle anlamlarina uygun sekilde kullananlar ise % 16’dir. Yer yer yanlis anlamda veya
baslangi¢ seviyesinde edat ve baglag kullananlar 6grencilerin erkeklerde kizlara oranla % 2 daha
az oldugu ogrencilerin genelinde farkli yapida edat ve baglaglari biitiiniiyle anlamlarina uygun
sekilde kullananlarin kullanmayanlara oranla %21 daha az olduklar1 goriilmistir. Bu durum

asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 101: 5. Konu Edat Bagla¢ Kullanim1
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Tablo 116: 6. Konu Edat Baglag Kullanimi

Edat, Bagla¢ Kullanma 6 Toplam
Metinde yer yer yanlig Edat ve baglaglarin ~ Metinde farkli yapida
edat ve baglaglar kullanim1 genellikle edat ve baglaglar
icerik kullanilmisg, kullanilan dogrudur. Az da olsa biitiiniiyle
Degerlendirmesi edat ve baglaglar farkli yapida edat ve anlamlarina uygun
baslangi¢ seviyesinde ve baglaclar (istelik, sekilde kullanilmustir.
yalindir. den beri, megerki...)
goriilmektedir..

Klz 27 29 15 71
ERKEK 13 13 10 36
TOPLAM 40 42 25 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden yer yer yanlis anlamda veya baslangi¢ seviyesinde
edat ve baglag¢ kullananlar % 38; az da olsa farkli yapida edat ve bagla¢ kullananlar % 40; farkl
yapida edat ve baglaglar biitlinliyle anlamlarina uygun sekilde kullananlar ise % 22’dir. Erkek
ogrencilerden yer yer yanlis anlamda veya baslangi¢ seviyesinde edat ve bagla¢ kullananlar %
36; az da olsa farkli yapida edat ve bagla¢ kullananlar % 36; farkli yapida edat ve baglaclar
biitiiniiyle anlamlarma uygun sekilde kullananlar ise % 28’dir.  Ogrencilerin toplamina
bakildiginda yer yer yanlis anlamda veya baslangi¢ seviyesinde edat ve bagla¢ kullananlar % 37;
az da olsa farkli yapida edat ve bagla¢c kullananlar % 39; farkli yapida edat ve baglaclar
biitiiniiyle anlamlarina uygun sekilde kullananlar ise % 24’diir. Yer yer yanlis anlamda veya
baslangi¢ seviyesinde edat ve baglag kullananlar 6grencilerin erkeklerde kizlara oranla % 2 daha
az oldugu 6grencilerin genelinde farkli yapida edat ve baglaglar biitiinliyle anlamlarina uygun
sekilde kullananlarin kullanmayanlara oranla %7 daha az olduklar1 goriilmiistir. Bu durum

asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 102: 6. Konu Edat Bagla¢ Kullanim1
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Tablo 117: 7. Konu Edat Bagla¢ Kullanimi

Edat, Baglag Kullanma 7 Toplam
Metinde yer yer yanlig Edat ve baglaglarin ~ Metinde farkli yapida
edat ve baglaglar kullanim1 genellikle edat ve baglaglar
icerik kullanilmisg, kullanilan dogrudur. Az da olsa biitiiniiyle
Degerlendirmesi edat ve baglaglar farkli yapida edat ve anlamlarina uygun
baslangi¢ seviyesinde ve baglaclar (istelik, sekilde kullanilmustir.
yalindir. den beri, megerki...)
goriilmektedir..

Klz 26 31 14 71
ERKEK 12 15 9 36
TOPLAM 38 46 23 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden yer yer yanlis anlamda veya baslangi¢ seviyesinde
edat ve baglag¢ kullananlar % 37; az da olsa farkli yapida edat ve bagla¢ kullananlar % 44; farkl
yapida edat ve baglaglar biitiiniiyle anlamlarina uygun sekilde kullananlar ise % 19’dur. Erkek
ogrencilerden yer yer yanlis anlamda veya baslangic seviyesinde edat ve bagla¢ kullananlar %
33; az da olsa farkli yapida edat ve bagla¢ kullananlar % 42; farkli yapida edat ve baglaclar
biitiiniiyle anlamlarma uygun sekilde kullananlar ise % 25°dir.  Ogrencilerin toplamina
bakildiginda yer yer yanlis anlamda veya baslangic seviyesinde edat ve baglag kullananlar % 36;
az da olsa farkli yapida edat ve bagla¢c kullananlar % 43; farkli yapida edat ve baglaclar
biitiinliyle anlamlarina uygun sekilde kullananlar ise % 21’dir. Yer yer yanlis anlamda veya
baslangi¢ seviyesinde edat ve baglag kullananlar 6grencilerin erkeklerde kizlara oranla % 4 daha
az oldugu 6grencilerin genelinde farkli yapida edat ve baglaglar biitiinliyle anlamlarina uygun
sekilde kullananlarin kullanmayanlara oranla %15 daha az olduklar1 goriilmiistiir. Bu durum

asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 103: 7. Konu Edat Baglag Kullanim1
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Edat, Bagla¢ Kullanma 8 Toplam
Metinde yer yer yanlis Edat ve baglaglarin ~ Metinde farkli yapida
edat ve baglaglar kullanim1 genellikle edat ve baglaclar
igerik kullanilmisg, kullanilan dogrudur. Az da olsa biitiiniiyle
Degerlendirmesi edat ve baglaglar farkli yapida edat ve anlamlarina uygun
baslangi¢ seviyesinde ve baglaclar (istelik, sekilde kullanilmistir.
yalindir. den beri, megerki...)
goriilmektedir..

Klz 28 31 12 71
ERKEK 14 15 7 36
TOPLAM 42 46 19 107

Arastirmaya katilan kiz Ogrencilerden yer yer yanlis anlamda veya baslangic
seviyesinde edat ve bagla¢ kullananlar % 39; az da olsa farkli yapida edat ve baglag
kullananlar % 44; farkli yapida edat ve baglaclar1 biitiiniiyle anlamlarma uygun sekilde
kullananlar ise % 17°dir. Erkek Ogrencilerden yer yer yanlis anlamda veya baslangic
seviyesinde edat ve baglag kullananlar % 39; az da olsa farkli yapida edat ve baglag
kullananlar % 42; farkli yapida edat ve baglaclari biitiiniiyle anlamlarina uygun sekilde
kullananlar ise % 19°dur. Ogrencilerin toplamima bakildiginda yer yer yanls anlamda veya
baslangi¢ seviyesinde edat ve baglag¢ kullananlar % 39; az da olsa farkli yapida edat ve baglag
kullananlar % 43; farkli yapida edat ve baglaclar1 biitiiniiyle anlamlarina uygun sekilde
kullananlar ise % 18’dir. Ogrencilerin genelinde farkli yapida edat ve baglaglar1 biitiiniiyle
anlamlarma uygun sekilde kullananlarin kullanmayanlara oranla %21 daha az olduklar

goriilmiistiir. Bu durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 104: 8. Konu Edat Bagla¢ Kullanimi
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4.11.1.3. Verilerin TYADPA-C1’e Gore Yazim Kurallarina Uygunluk Ag¢isindan

Degerlendirilmesi

Yazim ve Noktalama:

Yazim “Bir dilin belli kurallarla yaziya gegcirilmesi” (TDK, 2005), herhangi bir
konusma dilindeki sozciiklerin, mevcut alfabe dizgesine gore, nasil yazilmasi gerektigini
belirleyen kurallardir (Eker, 2005: 186). Bir yaziya estetik nitelik kazandiran, yazinin
goriiniimiidiir. Yazim kurallar1 bu goriinlime de katki saglar. Biiyiik harflerin yerli yerinde
kullanilmasina, ayri veya bitisik yazilmasi gereken kelimelere dikkat edilmesi estetik

gOriinlimii tamamlar.

Noktalama yazili bir metinde anlami veya duygular1 daha dogru bir sekilde ifade
etmek igin birtakim isaretleri metnin gerekli yerlerine koymak olarak tanimlanabilir.
Noktalama isaretleri, yaziya hem canlilik verdiginden, hem de yazida ifade karigikligini
onlediginden bu isaretleri yerli yerinde kullanmaliyiz. Bu amagla noktalama isaretleri
kullanilmaktadir. “Noktalama isaretleri, climlenin yapisini ve duraklama noktalarini
belirlemek, okumayir ve anlamayr kolaylastirmak, soziin vurgu ve ton gibi Ozelliklerini

belirtmek tizere kullanilir” (TDK, 2005).

Dil bir iletisim araci oldugundan dogru iletisimi saglamak i¢in yazim ve noktalama
kurallarinin iyi 6grenilmesi gerekir. Egitimin diizeyi artan, ozellikle iniversite okuyacak
ogrencilerin yazim ve noktalama kurallarini etkili bir anlatim igin iyi bilmeleri ve

uygulamalari beklenir.
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4.11.1.3.1. Metinlerin Yazim Kurallarina Uygunluk Durumu

Tablo 119: 1. Konu Yazim Kurallarina Uygunluk

Yazim Kurallarina Uygunluk 1 Toplam
Metinde yazim Metinde yazim kurallaria Metinde yazim
Yazim ve kurallarina genellikle genellikle uyulmustur; kurallarina
noktalama uyulmamus, sik ancak kismen de olsa biitiiniiyle
Degerlendirmesi kullanilan kelimelerde yazim hatalart uyulmustur.
dahi hatalar yapilmustir. goriilmektedir.
Klz 4 37 30 71
ERKEK 1 17 18 36
TOPLAM 5 54 48 107

Arastirmaya katilan kiz Ogrencilerden yazim kurallarima genellikle uymayanlar % 6;
genellikle yazim kurallarina uydugu halde kismen de olsa yazim hatalar1 goriilenler % 52; yazim
kurallarma biitiiniiyle uyanlar % 42’dir. Erkek Ogrencilerden yazim kurallarina genellikle
uymayanlar % 3; genellikle yazim kurallarina uydugu halde kismen de olsa yazim hatalar
goriilenler % 47; yazim kurallarina biitiiniiyle uyanlar % 50’dir. Ogrencilerin toplamina
bakildiginda yazim kurallarina genellikle uymayanlar % 5; genellikle yazim kurallarina uydugu
halde kismen de olsa yazim hatalar1 goriilenler % 50; yazim kurallarina biitliniiyle uyanlar %
45°tir. Sayfada yazim kurallarina genellikle uymayan 6grencilerin erkeklerde kizlara oranla %3
daha az oldugu Ogrencilerin genelinde tamamen yazim kurallarma uyarak yazanlarin
uymayanlara oranla %40 daha fazla olduklar1 goriilmiistiir. En fazla ylizde yazim kurallarina

kismen dikkat edenlerdedir. Bu durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 105: 1. Konu Yazim Kurallarina Uygunluk
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Tablo 120: 2. Konu Yazim Kurallarina Uygunluk

Yazim Kurallarina Uygunluk Toplam
Metinde yazim Metinde yazim kurallarima Metinde yazim
Yazim ve kurallarina genellikle genellikle uyulmustur; kurallarina
noktalama uyulmamis, sik ancak kismen de olsa biitlintiyle
Degerlendirmesi kullanilan kelimelerde yazim hatalar1 uyulmustur.
dahi hatalar yapilmustir. goriilmektedir.
Klz 3 40 28 71
ERKEK 1 18 17 36
TOPLAM 4 58 45 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden yazim kurallaria genellikle uymayanlar % 4;
genellikle yazim kurallarina uydugu halde kismen de olsa yazim hatalar1 goriilenler % 5;
yazim kurallarina biitiiniiyle uyanlar % 40’tir.  Erkek ogrencilerden yazim kurallarina
genellikle uymayanlar % 3; genellikle yazim kurallarina uydugu halde kismen de olsa yazim
hatalar1 goriilenler % 50; yazim kurallarina biitiiniiyle uyanlar % 47°dir. Ogrencilerin
toplamina bakildiginda yazim kurallarina genellikle uymayanlar % 4; genellikle yazim
kurallarina uydugu halde kismen de olsa yazim hatalar1 goriilenler % 54; yazim kurallarina
biitiiniiyle uyanlar % 42°dir. Sayfada yazim kurallarina genellikle uymayan o6grencilerin
erkeklerde kizlara oranla %1 daha az oldugu Ogrencilerin genelinde tamamen yazim
kurallarina uyarak yazanlarin uymayanlara oranla %38 daha fazla olduklar1 goriilmiistiir. En
fazla ylizde yazim kurallarina kismen dikkat edenlerdedir. Bu durum asagida grafik seklinde

gosterilmistir:

Sekil 106: 2. Konu Yazim Kurallarina Uygunluk
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Tablo 121: 3. Konu Yazim Kurallarina Uygunluk

Yazim Kurallarina Uygunluk 3 Toplam
Metinde yazim Metinde yazim kurallarina Metinde yazim
Yazim ve kurallarina genellikle genellikle uyulmustur; kurallarina
noktalama uyulmamus, stk ancak kismen de olsa biitiiniiyle
Degerlendirmesi kullanilan kelimelerde yazim hatalari uyulmustur.
dahi hatalar yapilmistir. goriilmektedir.
Klz 2 41 28 71
ERKEK 1 19 16 36
TOPLAM 3 60 44 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden yazim kurallarina genellikle uymayanlar % 3;
genellikle yazim kurallarma uydugu halde kismen de olsa yazim hatalar1 goriilenler % 58;
yazim kurallarina biitiinliyle uyanlar % 39°dur. Erkek o6grencilerden yazim kurallarina
genellikle uymayanlar % 3; genellikle yazim kurallaria uydugu halde kismen de olsa yazim
hatalar1 goriilenler % 53; yazim kurallarina biitiiniiyle uyanlar % 44°tiir. Ogrencilerin
toplamina bakildiginda yazim kurallarina genellikle uymayanlar % 3; genellikle yazim
kurallarina uydugu halde kismen de olsa yazim hatalar1 goriilenler % 56; yazim kurallarina
biitiiniiyle uyanlar % 41°dir. Sayfada yazim kurallarina genellikle uymayan Ogrencilerin
erkekler ve kizlarda % 3 oldugu; ogrencilerin genelinde tamamen yazim kurallarina uyarak
yazanlarin uymayanlara oranla %38 daha fazla olduklar1 goriilmiistiir. En fazla ylizde yazim

kurallarina kismen dikkat edenlerdedir. Bu durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 107: 3. Konu Yazim Kurallarina Uygunluk
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Tablo 122: 4. Konu Yazim Kurallarina Uygunluk

Yazim Kurallarima Uygunluk 4 Toplam
Metinde yazim Metinde yazim kurallarina Metinde yazim
Yazim ve kurallarina genellikle genellikle uyulmustur; kurallarina
noktalama uyulmamus, sik ancak kismen de olsa biitiiniiyle
Degerlendirmesi kullanilan kelimelerde yazim hatalari uyulmustur.
dahi hatalar yapilmistir. goriilmektedir.
Klz 3 38 30 71
ERKEK 1 18 17 36
TOPLAM 4 56 47 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden yazim kurallaria genellikle uymayanlar % 4;
genellikle yazim kurallarma uydugu halde kismen de olsa yazim hatalar1 goriilenler % 54;
yazim kurallarina biitiiniiyle uyanlar % 42°dir. Erkek Ogrencilerden yazim kurallarina
genellikle uymayanlar % 3; genellikle yazim kurallaria uydugu halde kismen de olsa yazim
hatalar1 goriilenler % 50; yazim kurallarina biitiiniiyle uyanlar % 47°dir. Ogrencilerin
toplamina bakildiginda yazim kurallarina genellikle uymayanlar % 4; genellikle yazim
kurallarina uydugu halde kismen de olsa yazim hatalar1 goriilenler % 52; yazim kurallarina
biitiinliyle uyanlar % 44’tiir. Sayfada yazim kurallarina genellikle uymayan Ogrencilerin
erkeklerde kizlara oranla %1 daha az oldugu Ogrencilerin genelinde tamamen yazim
kurallarina uyarak yazanlarin uymayanlara oranla %40 daha fazla olduklar1 goriilmiistiir. En
fazla ylizde yazim kurallara kismen dikkat edenlerdedir. Bu durum asagida grafik seklinde

gosterilmistir:

Sekil 108: 4. Konu Yazim Kurallarina Uygunluk
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Tablo 123: 5. Konu Yazim Kurallarina Uygunluk

Yazim Kurallaria Uygunluk 5 Toplam
Metinde yazim Metinde yazim kurallarima Metinde yazim
Yazim ve kurallarina genellikle genellikle uyulmustur; kurallarina
noktalama uyulmamis, sik ancak kismen de olsa biitlintiyle
Degerlendirmesi kullanilan kelimelerde yazim hatalar1 uyulmustur.
dahi hatalar yapilmustir. goriilmektedir.
Klz 3 37 31 71
ERKEK 1 16 19 36
TOPLAM 4 53 50 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden yazim kurallarina genellikle uymayanlar % 4;
genellikle yazim kurallarma uydugu halde kismen de olsa yazim hatalar1 goriilenler % 52;
yazim kurallarina biitiinliyle uyanlar % 44’diir. Erkek ogrencilerden yazim kurallarina
genellikle uymayanlar % 3; genellikle yazim kurallarina uydugu halde kismen de olsa yazim
hatalar1 goriilenler % 44; yazim kurallarina biitiiniiyle uyanlar % 53°diir. Ogrencilerin
toplamina bakildiginda yazim kurallarima genellikle uymayanlar % 4; genellikle yazim
kurallarina uydugu halde kismen de olsa yazim hatalar1 goriilenler % 50; yazim kurallarina
biitiiniiyle uyanlar % 46’dir. Sayfada yazim kurallarina genellikle uymayan Ogrencilerin
erkeklerde kizlara oranla %1 daha az oldugu Ogrencilerin genelinde tamamen yazim
kurallarina uyarak yazanlarin uymayanlara oranla %42 daha fazla olduklar1 goriilmiistiir. En
fazla ylizde yazim kurallara kismen dikkat edenlerdedir. Bu durum asagida grafik seklinde

gosterilmistir:

Sekil 109: 5. Konu Yazim Kurallarina Uygunluk
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Tablo 124: 6. Konu Yazim Kurallarina Uygunluk

Yazim Kurallarma Uygunluk 6 Toplam
Metinde yazim Metinde yazim kurallarima Metinde yazim
Yazim ve kurallarina genellikle genellikle uyulmustur; kurallarina
noktalama uyulmamis, sik ancak kismen de olsa biitlintiyle
Degerlendirmesi kullanilan kelimelerde yazim hatalar1 uyulmustur.
dahi hatalar yapilmustir. goriilmektedir.
Klz 3 41 27 71
ERKEK 1 20 15 36
TOPLAM 4 61 42 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden yazim kurallarina genellikle uymayanlar % 4;
genellikle yazim kurallarma uydugu halde kismen de olsa yazim hatalar1 goriilenler % 58;
yazim kurallarina biitiiniiyle uyanlar % 38’dir. Erkek oOgrencilerden yazim kurallarina
genellikle uymayanlar % 3; genellikle yazim kurallarina uydugu halde kismen de olsa yazim
hatalar1 goriilenler % 56; yazim kurallarina biitiiniiyle uyanlar % 41°dir. Ogrencilerin
toplamina bakildiginda yazim kurallarima genellikle uymayanlar % 4; genellikle yazim
kurallara uydugu halde kismen de olsa yazim hatalar1 goriilenler % 57; yazim kurallarina
biitiiniiyle uyanlar % 39’dur. Sayfada yazim kurallarina genellikle uymayan 6grencilerin
erkeklerde kizlara oranla %1 daha az oldugu Ogrencilerin genelinde tamamen yazim
kurallarina uyarak yazanlarin uymayanlara oranla %35 daha fazla olduklar1 goriilmiistiir. En
fazla yiizde yazim kurallarina kismen dikkat edenlerdedir. Bu durum asagida grafik seklinde

gosterilmistir:

Sekil 110: 6. Konu Yazim Kurallarina Uygunluk
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Tablo 125: 7. Konu Yazim Kurallarina Uygunluk

Yazim Kurallarina Uygunluk 7 Toplam
Metinde yazim Metinde yazim Metinde yazim
Yazim ve kurallarma genellikle  kurallarma genellikle kurallarina
noktalama uyulmamus, stk uyulmustur; ancak biitiiniiyle
Degerlendirmesi kullanilan kismen de olsa yazim uyulmustur.
kelimelerde dahi hatalar1 goriilmektedir.
hatalar yapilmstir.
K1z 2 39 30 71
ERKEK 0 18 18 36
TOPLAM 2 57 48 107

Aragtirmaya katilan kiz 6grencilerden yazim kurallarina genellikle uymayanlar % 2;
genellikle yazim kurallaria uydugu halde kismen de olsa yazim hatalar1 goriilenler % 55;
yazim kurallarina biitiiniiyle uyanlar % 43°tiir. Erkek Ogrencilerden yazim kurallarina
genellikle uymayanlar % 0; genellikle yazim kurallarina uydugu halde kismen de olsa yazim
hatalar1 goriilenler % 50; yazim kurallarina biitiiniiyle uyanlar % 50°dir. Ogrencilerin
toplamina bakildiginda yazim kurallarina genellikle uymayanlar % 2; genellikle yazim
kurallarina uydugu halde kismen de olsa yazim hatalar1 goriilenler % 53; yazim kurallarina
biitiinliyle uyanlar % 45°tir. Sayfada yazim kurallarina genellikle uymayan Ogrencilerin
erkeklerde kizlara oranla %2 daha az oldugu Ogrencilerin genelinde tamamen yazim
kurallarina uyarak yazanlarin uymayanlara oranla %43 daha fazla olduklar1 goriilmiistiir. En
fazla ylizde yazim kurallara kismen dikkat edenlerdedir. Bu durum asagida grafik seklinde

gosterilmistir:

Sekil 111: 7. Konu Yazim Kurallarina Uygunluk
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Tablo 126: 8. Konu Yazim Kurallarina Uygunluk

Yazim Kurallarina Uygunluk 8 Toplam
Metinde yazim Metinde yazim kurallarina Metinde yazim
Yazim ve kurallarina genellikle genellikle uyulmustur; kurallarina
noktalama uyulmamus, stk ancak kismen de olsa biitiiniiyle
Degerlendirmesi kullanilan kelimelerde yazim hatalar1 uyulmustur.
dahi hatalar yapilmistir. goriilmektedir.
Klz 4 39 28 71
ERKEK 2 18 16 36
TOPLAM 6 57 44 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden yazim kurallarina genellikle uymayanlar % 6;
genellikle yazim kurallarina uydugu halde kismen de olsa yazim hatalar1 goriilenler % 55;
yazim kurallarina biitliniiyle uyanlar % 39’dur. Erkek ogrencilerden yazim kurallarina
genellikle uymayanlar % 6; genellikle yazim kurallarina uydugu halde kismen de olsa yazim
hatalar1 goriilenler % 50; yazim kurallarina biitiiniiyle uyanlar % 44°tiir. Ogrencilerin
toplamina bakildiginda yazim kurallarima genellikle uymayanlar % 6; genellikle yazim
kurallara uydugu halde kismen de olsa yazim hatalar1 goriilenler % 53; yazim kurallarina
biitiiniiyle uyanlar % 41°dir. Sayfada yazim kurallarina genellikle uymayan Ogrencilerin
kizlarda erkeklere oranla % 5 fazla; Ogrencilerin genelinde tamamen yazim kurallarina
uyarak yazanlarin uymayanlara oranla %35 daha fazla olduklar1 goriilmiistiir. En fazla yiizde
yazim kurallarina kismen dikkat edenlerdedir. Bu durum asagida grafik seklinde

gosterilmistir:

Sekil 112: 8. Konu Yazim Kurallarina Uygunluk
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4.11.1.3.2. Ogrencilerin Noktalama imlerini Kullanma Durumlar

Tablo 127: 1. Konu Noktalama Imlerini Kullanma

Noktalama Imlerini Kullanma 1 Toplam
Yazim ve Noktalama isaretleri Noktalama isaretleri Noktalama
noktalama kullaniminda yazinin genellikle dogru isaretlerinin timi
Degerlendirmesi tiimiine yayilan hatalar kullanilmasina ragmen hatasiz
vardir. kismen hatalar vardir. kullanilmugtir.

Klz 6 26 39 71
ERKEK 3 12 21 36
TOPLAM 9 38 60 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden noktalama isaretleri kullaniminda yazinin
tiimiine yayilan hata yapanlar % 8; kismen hata yapanlar % 37; tiimiinii hatasiz kullananlar %
55tir. Erkek Ogrencilerden noktalama isaretleri kullaniminda yazinin tiimiine yayilan hata
yapanlar % 8; kismen hata yapanlar % 33; tiimiinii hatasiz kullananlar % 59°dur.
Ogrencilerin toplamina bakildiginda noktalama isaretleri kullaniminda yazinin tiimiine
yayilan hata yapanlar % 8; kismen hata yapanlar % 36; tiimiinii hatasiz kullananlar % 56’dir.
Noktalama isaretleri kullaniminda yazinin tiimiine yayilan hata yapan 6grencilerin erkekler ve
kizlarda % 8 oldugu; noktalama isaretleri kullaniminda yazinin tiimiine yayilan hata

yapanlarin yapmayanlara oranla % 48 daha az olduklar1 goriilmiistiir. En fazla yiizde kismen

hata yapanlardadir. Bu durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 113: 1. Konu Noktalama Imlerini Kullanma
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Tablo 128: 2. Konu Noktalama Imlerini Kullanma

Noktalama Imlerini Kullanma 2 Toplam
Yazim ve Noktalama isaretleri Noktalama isaretleri Noktalama
noktalama kullaniminda yazinin genellikle dogru isaretlerinin tiimi
Degerlendirmesi tiimiine yayilan hatalar kullanilmasina ragmen hatasiz
vardir. kismen hatalar vardir. kullanilmistir.

Klz 6 29 36 71
ERKEK 4 14 18 36
TOPLAM 10 43 54 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden noktalama isaretleri kullaniminda yazinin
tiimiine yayilan hata yapanlar % 8; kismen hata yapanlar % 41; tiimiinii hatasiz kullananlar %
51°dir. Erkek 6grencilerden noktalama isaretleri kullaniminda yazinin tiimiine yayilan hata
yapanlar % 11; kismen hata yapanlar % 39; tiimiinii hatasiz kullananlar % 50’dir.
Ogrencilerin toplamina bakildiginda noktalama isaretleri kullaniminda yazinin tiimiine
yayilan hata yapanlar % 9; kismen hata yapanlar % 40; tiimiinii hatasiz kullananlar % 51°dir.
Noktalama igaretleri kullaniminda yazinin tiimiine yayilan hata yapanlar 6grencilerin erkekler
ve kizlarda % 3; noktalama isaretleri kullaniminda yazinin tiimiine yayilan hata yapanlarin
yapmayanlara oranla % 42 daha az olduklar1 goriilmiistiir. En fazla ylizde kismen hata

yapanlardadir. Bu durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 114: 2. Konu Noktalama Imlerini Kullanma
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Tablo 129: 3. Konu Noktalama Imlerini Kullanma

Noktalama Imlerini Kullanma 3 Toplam
Yazim ve Noktalama isaretleri Noktalama isaretleri Noktalama
noktalama kullaniminda yazinin genellikle dogru isaretlerinin tiimi
Degerlendirmesi timiine yayilan hatalar kullanilmasina ragmen hatasiz
vardir. kismen hatalar vardir. kullanilmistir.

Klz 7 27 37 71
ERKEK 3 14 19 36
TOPLAM 10 41 56 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden noktalama isaretleri kullaniminda yazinin
tiimiine yayilan hata yapanlar % 10; kismen hata yapanlar % 38; tiimiinii hatasiz kullananlar
% 52’dir. Erkek 6grencilerden noktalama isaretleri kullaniminda yazinin tiimiine yayilan hata
yapanlar % 8; kismen hata yapanlar % 39; tiimiinii hatasiz kullananlar % 53’tiir. Ogrencilerin
toplamina bakildiginda noktalama isaretleri kullaniminda yazinin tiimiine yayilan hata
yapanlar % 9; kismen hata yapanlar % 38; tiimiinii hatasiz kullananlar % 52°dir. Noktalama
isaretleri kullaniminda yazinin tiimiine yayilan hata yapanlar 6grencilerin erkekler ve kizlarda
% 2; noktalama igaretleri kullaniminda yazinin tiimiine yayilan hata yapanlarin yapmayanlara
oranla % 43 daha az olduklar1 goriilmiistiir. En fazla yiizde kismen hata yapanlardadir. Bu

durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 115: 3. Konu Noktalama Imlerini Kullanma
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Tablo 130: 4. Konu Noktalama Imlerini Kullanma

Noktalama Imlerini Kullanma 4 Toplam
Yazim ve Noktalama isaretleri Noktalama isaretleri Noktalama
noktalama kullaniminda yazinin genellikle dogru isaretlerinin tiimil
Degerlendirmesi timiine yayilan hatalar kullanilmasina ragmen hatasiz
vardir. kismen hatalar vardir. kullanilmistir.

Klz 5 26 40 71
ERKEK 2 12 22 36
TOPLAM 7 38 62 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden noktalama isaretleri kullaniminda yazinin
tiimiine yayilan hata yapanlar % 7; kismen hata yapanlar % 37; tiimiinii hatasiz kullananlar %
56’dir. Erkek Ogrencilerden noktalama isaretleri kullaniminda yazinin tiimiine yayilan hata
yapanlar % 6; kismen hata yapanlar % 33; tiimiinii hatasiz kullananlar % 61°dir. Ogrencilerin
toplamina bakildiginda noktalama isaretleri kullaniminda yazinin tiimiine yayilan hata
yapanlar % 7; kismen hata yapanlar % 35; tiimiinii hatasiz kullananlar % 58’dir. Noktalama
isaretleri kullaniminda yazinin tiimiine yayilan hata yapanlar 6grencilerin erkekler ve kizlarda
% 1; noktalama isaretleri kullaniminda yazinin tiimiine yayilan hata yapanlarin yapmayanlara
oranla % 51 daha az olduklart goriilmiistiir. En fazla yiizde kismen hata yapanlardadir. Bu

durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 116: 4. Konu Noktalama Imlerini Kullanma
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Tablo 131: 5. Konu Noktalama Imlerini Kullanma

Noktalama Imlerini Kullanma 5 Toplam
Yazim ve Noktalama isaretleri Noktalama isaretleri Noktalama
noktalama kullaniminda yazinin genellikle dogru isaretlerinin timi
Degerlendirmesi tiimiine yayilan hatalar kullanilmasina ragmen hatasiz
vardir. kismen hatalar vardir. kullanilmugtir.

Klz 6 25 40 71
ERKEK 3 11 22 36
TOPLAM 9 36 62 107

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerden noktalama isaretleri kullaniminda yazinin
tiimiine yayilan hata yapanlar % 8; kismen hata yapanlar % 35; tiimiinii hatasiz kullananlar %
57°dir. Erkek dgrencilerden noktalama isaretleri kullaniminda yazinin tiimiine yayilan hata
yapanlar % 8; kismen hata yapanlar % 36; tiimiinii hatasiz kullananlar % 56dir. Ogrencilerin
toplamina bakildiginda noktalama isaretleri kullaniminda yazinin tiimiine yayilan hata
yapanlar % 8; kismen hata yapanlar % 34; tiimiinii hatasiz kullananlar % 58’dir. Noktalama
isaretleri kullaniminda yazinin tiimiine yayilan hata yapanlar 6grencilerin erkekler ve kizlarda
% 0; noktalama isaretleri kullaniminda yazinin tiimiine yayilan hata yapanlarin yapmayanlara
oranla % 50 daha az olduklart goriilmiistiir. En fazla yiizde kismen hata yapanlardadir. Bu

durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 117: 5. Konu Noktalama Imlerini Kullanma
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Tablo 132: 6. Konu Noktalama Imlerini Kullanma

Noktalama Imlerini Kullanma 6 Toplam
Yazim ve Noktalama isaretleri Noktalama isaretleri Noktalama
noktalama kullaniminda yazinin genellikle dogru isaretlerinin timi
Degerlendirmesi tiimiine yayilan hatalar kullanilmasina ragmen hatasiz
vardir. kismen hatalar vardir. kullanilmugtir.

Klz 6 29 36 71
ERKEK 3 15 18 36
TOPLAM 9 44 54 107

Aragtirmaya katilan kiz Ogrencilerden noktalama isaretleri kullaniminda yazinin
tiimiine yayilan hata yapanlar % 8; kismen hata yapanlar % 41; tiimiinii hatasiz kullananlar %
51°dir. Erkek 6grencilerden noktalama isaretleri kullaniminda yazinin tiimiine yayilan hata
yapanlar % 8; kismen hata yapanlar % 42; tiimiinii hatasiz kullananlar % 52°dir. Ogrencilerin
toplamina bakildiginda noktalama isaretleri kullaniminda yazinin tiimiine yayilan hata
yapanlar % 8; kismen hata yapanlar % 41; tiimiinii hatasiz kullananlar % 41°dir. Noktalama
isaretleri kullaniminda yazinin timiine yayilan hata yapanlar 6grencilerin erkekler ve kizlarda
% 0; noktalama isaretleri kullaniminda yazinin tiimiine yayilan hata yapanlarin yapmayanlara
oranla % 43 daha az olduklar1 goriilmiistiir. En fazla yiizde kismen hata yapanlardadir. Bu

durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 118: 6. Konu Noktalama Imlerini Kullanma
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Tablo 133: 7. Konu Noktalama Imlerini Kullanma

Noktalama Imlerini Kullanma 7 Toplam
Yazim ve Noktalama isaretleri Noktalama isaretleri Noktalama
noktalama kullaniminda yazinin genellikle dogru isaretlerinin timi
Degerlendirmesi tiimiine yayilan hatalar kullanilmasina ragmen hatasiz
vardir. kismen hatalar vardir. kullanilmugtir.

Klz 5 27 39 71
ERKEK 2 13 21 36
TOPLAM 7 40 60 107

Arastirmaya katilan kiz O6grencilerden noktalama isaretleri kullaniminda yazinin
tiimiine yayilan hata yapanlar % 7; kismen hata yapanlar % 38; tiimiinii hatasiz kullananlar %
55’dir. Erkek Ogrencilerden noktalama isaretleri kullaniminda yazinin tiimiine yayilan hata
yapanlar % 6; kismen hata yapanlar % 36; tiimiinii hatasiz kullananlar % 58°dir. Ogrencilerin
toplamina bakildiginda noktalama isaretleri kullaniminda yazinin tiimiine yayilan hata
yapanlar % 7; kismen hata yapanlar % 37; tiimiinli hatasiz kullananlar % 56’dir. Noktalama
isaretleri kullaniminda yazinin tiimiine yayilan hata yapanlar 6grencilerin erkekler ve kizlarda
% 1; noktalama isaretleri kullaniminda yazinin tiimiine yayilan hata yapanlarin yapmayanlara
oranla % 49 daha az olduklar1 goriilmiistiir. En fazla yiizde kismen hata yapanlardadir. Bu

durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 119: 7. Konu Noktalama Imlerini Kullanma
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Tablo 134: 8. Konu Noktalama Imlerini Kullanma

Noktalama Imlerini Kullanma 8 Toplam
Yazim ve Noktalama isaretleri Noktalama isaretleri Noktalama
noktalama kullaniminda yazinin genellikle dogru isaretlerinin timi
Degerlendirmesi tiimiine yayilan hatalar kullanilmasina ragmen hatasiz
vardir. kismen hatalar vardir. kullanilmugtir.

Klz 7 27 37 71
ERKEK 4 13 19 36
TOPLAM 11 40 56 107

Arastirmaya katilan kiz O6grencilerden noktalama isaretleri kullaniminda yazinin
tiimiine yayilan hata yapanlar % 10; kismen hata yapanlar % 38; tiimiinii hatasiz kullananlar
% 52’dir. Erkek 6grencilerden noktalama isaretleri kullaniminda yazinin tiimiine yayilan hata
yapanlar % 11; kismen hata yapanlar % 36; tlimiini hatasiz kullananlar % 53’tiir.
Ogrencilerin toplamma bakildiginda noktalama isaretleri kullaniminda yazmm tiimiine
yayilan hata yapanlar % 10; kismen hata yapanlar % 37; tiimiinii hatasiz kullananlar % 53 tiir.
Noktalama igaretleri kullaniminda yazinin tiimiine yayilan hata yapanlar 6grencilerin erkekler
ve kizlarda % 1; noktalama isaretleri kullaniminda yazinin tiimiine yayilan hata yapanlarin
yapmayanlara oranla % 43 daha az olduklar1 goriilmiistir. En fazla ylizde kismen hata

yapanlardadir. Bu durum asagida grafik seklinde gosterilmistir:

Sekil 120: 8. Konu Noktalama Imlerini Kullanma
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V. BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

Suriyeli C1 smifi 6grencilerinin yabanci dil olarak Tiirkgeyi ogrenirken yazili
metinlerinde yaptiklar1 dil bilgisi yanlislarini ve metin iiretme durumlarini tespit ederek
Ozelde Suriyelilere genelde ana dili Arapga olan bireylere Tiirkge 6gretimine ve bununla ilgili
hazirlanacak ¢alismalara katki saglamay1 amagladigimiz bu ¢alismada, Suriyeli 6grencilerin
yazili anlatim kagitlar1 iki asamada incelenmistir. Aragtirmanin bu boliimiinde, elde edilen
bulgulardan yararlanilarak ortaya g¢ikarilan dil bilgisi yanliglarina ve iyi metin iiretebilme
sonuglarina yer verilmistir. Ik béliimde 6grencilerin metinlerine dair sonuglar “Fonetik (Ses
Bilgisi), Morfoloji (Bigim Bilgisi), Sentaks(S6z Dizimi), Anlatim Bozukluklari, Yazim
Yanlislar1 Sonuglarr” basligi altinda verilecektir. Ikinci boliimde Suriyeli dgrencilere ait yazili
rtinlerin TYADPA-C1 kilavuzlugunda bi¢im, igerik, yazim-noktalama boyutlar1 agisindan
puanlanma sonuglari verilecektir. Daha sonra da biitlin sonuglara dayali Onerilerde

bulunulacaktir.

5.1. Genel Sonuglar

5.1.1. Fonetik (Ses Bilgisi), Morfoloji (Bi¢im Bilgisi), Sentaks(S6z Dizimi), Anlatim

Bozukluklary, Yazim Yanhslar1 Sonuclari

Arastirma grubundaki C1 diizeyinde ogrenim goren Ogrencilerin yazili anlatim
kagitlar1 incelenmis; “Fonetik( Ses Bilgisi)”, “Morfoloji (Bi¢im Bilgisi)”, “Sentaks(S6z
Dizimi)”, “Yazim ve Noktalama Kurallar1” ve “Anlatim Bozukluklar1” ile ilgili tespit edilen

yanlig tilirleri ve oranlar1 asagidaki tabloda 6zetlenmistir:

Tablo 135: Toplam Yanlislar ve Yiizdelik Dilim

Yanhs Tiirii Yanhs Sayisi Yiizdesi
A Ses Bilgisi Yanlislar1 (Toplam) 78 % 15
1. Biiyiik Unlii Uyumu 20 % 26
2. Kiigiik Unlii Uyumu 6 % 8
3. Unlii Diismesi 7 % 9
4. Unlii tiiremesi 2 % 3

5. Unliilerin Alafonlart 16 % 21
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6. Unsiiz benzesmesi 8 % 10
7.  Unsiizlerde Yumusama 10 % 13
8. Unlii daralmast 8 % 10
9. Unlii degisimi 1 %0
B Bi¢im Bilgisi Yanhslar1 (Toplam) 182 % 34
1. Fiil kip ekleri 17 %9
2. Ek-eylem yanliglari 5 % 3
3. Yardimci Fiil Yazimu 2 % 1
4. lyelik EKleri 25 % 14
5. Durum ekleri 83 % 46
6. Vasita eki 13 %7
7. Tamlayan eki 13 %7
8. Kisi Ekleri 4 % 2
9. Cogul Eki 4 % 2
10. Yapim ekleri 16 %9
C Soz Dizimi Yanhslar: (Toplam) 81 % 15
1. Ciimle Ogelerinin Yanhs Siralanmasi 35 % 43
2. Tamlama Yanlislart 22 % 27
3. Eylemsi Yanlislart 24 % 30
D Yazim Yanhslar1 (Toplam) 113 % 24
1. Bilinmeyen Sozciikler 79 % 70
2. Harf fazlahig: ve eksikligi 11 % 10
3. Yazim Yanlislar1 14 % 12
4. Biiyiik harflerle ilgili Yanliglar 9 % 8
5. Anadilden Kaynaklanan Olumsuz Aktarim 15 % 3
F Anlatim Bozukluklar (Toplam) 65 % 12
1. Gereksiz Sozciik kullanimi 4 % 6
2. Sozciigiin Yanlis Anlamda Kullanimi 34 % 52
3. Sozciigiin Yanlis Yerde Kullanimi 4 % 6
4. Mantik Yanlislart 7 % 11
5. Ozne Yiiklem Uyumsuzlugu 8 % 12
6. Oge Eksikligi 8 % 12
Toplam 534 % 100
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Konu bagliklarina gore 6grencilerin yanlis oranlart dagilimi sdyledir:

Bicim Bilgisi Yanhslari: % 34
Yazim Yanhslar: : % 24
Ses Bilgisi Hata Oranu: % 15
S6z dizimi Yanhslar: % 15
Anlatim Bozukluklar: % 12
Toplam: % 100

Aragtirmanin sonuglar1 Boliikbag’ i (2011), Arap 6grencilerin Tiirkge yazili anlatim
becerilerini degerlendirmek amaciyla yaptigi uygulamada g¢ikan % 16,39°u dilbilgisi, %
13,17’s1 s6zdizimi, % 15,59’u sozciik secimi ve % 54,5811 ise yazimla ilgili olarak buldugu
ile basliklarla ortiismektedir. S6z dizimi yanlislar iki arastirma sonucunda da yakin ¢ikmustir.
Kimi bagliklarda da yiizdesel olarak farkliliklar bu aragtirmada C1 diizeyi 6grencilerinin yazilt
anlatimlarmin ele alinmasindan kaynaklanmaktadir. Yazim kurallari ile ilgili yanliglar diizey

yiikseldik¢e azalmaktadir.

Arastirmanin bulgularina gore Ogrenciler bigim bilgisi hata tiplerine dair sunlar

sOylenebilir:

e Bicim bilgisi yanlislar1 dilbilgisi konular1 i¢inde % 34 ile en c¢ok yanlis yapilan
konudur.

e Arapgada ek olmadigindan 6grenciler en ¢cok yapim ve c¢ekim ekleriyle ilgili yazim
yanlist yapmuslardir. Cekimli bir dili konusan Arap Ogrencilerin eklemeli bir dilde
zorlandiklar1 géziikmektedir.

e Ek konusu kendi igerisinde degerlendirildiginde igerisinde % 46 ile en fazla durum eki
yanliglart goze carpmaktadir. Daha sonra % 14 ile kip ekleri ve % 9 ile iyelik ve yapim
ekleri gelmektedir. Vasita ve tamlayan ekleri ise % 7 oraminda yanlis yapilan
eklerdendir.

e Kip eklerindeki yanliglarin tamami genis zaman ekiyle ilgilidir. Genis zaman ekinin
farkl yazimlarmin (-r, -Ir, -Ar, -mA+z, -mE+m) bulunmasi bu hatalar artirmistir.

e Yapim eklerinin ¢ogunlugu da fiilden fiil yapan cat1 ekleriyle ilgilidir. Ogrenciler

ozellikle dontisliiliik ve edilgenlik eklerini karigtirmaktadirlar.
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Ogrencilerin yazim yanlislaria dair sunlar sdylenebilir:

o Ogrencilerin dil bilgisi konusunda en ¢ok hata yaptig1 ikinci konu yazim konusudur.
Ancak hatalarin ¢ogunlugu imlad kurallariyla ilgili degildir. Imla kurallarm
bilmemekten kaynaklanan yanlis oran1 % 12; biiylik harflerin yanlis yazimu ile ilgili

oran ise % &’dir.

e Ogrencilerin sozciikleri dogru 6grenememekten kaynaklanan yanlislar1 % 70 ile biiyiik
bir paya sahiptir. Sozciigii dogru 6grenememe nedenleri arasinda ortak kelimelerdeki
olumsuz aktarimlar, yazma becerisi ve sozzik Ogretimine dair pratik eksikligi
sayilabilir.

e Ogrenciler ayrica sozciiklerde % 10 oraninda harf eksikligi veya fazlahg: hatasimna
diismektedirler.

e Bu durum &grencilerin sdzciikleri dogru 6grenemedigini gosterir. Ogrencilerin sdzciik
dagarciklari bu sekliyle istenen seviyede degildir. Bu durum irettikleri metnin
iceriklerine de yansimaktadir.

e Suriyeli 6grencilerin genel olarak yanlis 6grendikleri sozciikler asagidaki tabloda

verilmistir:

Tablo 136: Ogrencilerin Yanhs Ogrendigi Sézciikler

Niifiis ulactiktan pantalon televiziyon
interente Televonla habarlar Masala
eczanalar simde Patrom (patron) siiyle
Brogram Teknoljiye Barkta Dikse (dikis)
Teknoleji Mesala Gesen (gegen) Inémli Onemli)
adetleri (aletleri) Diksi (dikis) tabilki Klimeyi (klimay1)
romentik Bazan burda Mesrefler
sayg1 heber Turkce niganlandi
kontiirda diinyede vakit belgiler

Engilizce sepeble Siiriyeye amanet
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Masela pencerler ulagtyorum Ulusalarasi
Bazin harcalryoruz Siiperge telvizyon
Suriyaya televiziyonda esyelere Ulsma (ulasim)
elekitrikli Elektirik elktirek elkitrek
Diis yaparim Allah Kurusun Cargabukla riiyede
kiitii makenasi kontinar romentik
Biiliistip (bulusup) pirigten traktorla ziyert
sinemeye senamaya

Ogrencilerin ses bilgisi yanlislarina dair sunlar sdylenebilir:

Suriyeli 6grencilerin dil bilgisi yanlislar i¢inde ses bilgisi konularindaki hata oranli %
15°tir.

Bu konuda en ¢ok, biiyiik iinlii uyumu (% 26) ve iinliilerin alafonlariyla (% 21) ilgili
yanlis yapilmaktadir.

Arapga Hami - Sami dil ailesinin, Sami dilleri kolunda yer almaktadir. Tiirkgede
“biiytik tinlii uyumu ve kii¢iik tinlii uyumu” kurali varken Arapcada boyle bir kullanim
yoktur. Arapgada tinlii harfler harekelerle gosterilmektedir. Fetha “-a,-¢”, kesra “-i —17,

(13

damme “-u-i” ile gosterilir. Tiirkgedeki tinlii harfler gibi yazida goériilmemektedir.
Suriyeli O6grenciler inlii sesleri kendi dillerinde harf disinda hareke ile elde
ettiklerinden tinliiler ve uyumlar1 konusunda zorlanmaktadirlar. Bu durum 6grencilerin
yanlis yapmalarina yol agmaktadir. Bu bulgular Arhan’in (2015) ana dili Arapga olan
ogrencilerin {inli uyumunda zorlandiklar1 bulgusuyla o6rtiismektedir. Unliilerin
alafonlari ile ve ses bilgisi ile ilgili en ¢ok yanlis yazilan sozciikler genellikle Arapga ve
Tiirkgede ortak sozciiklerdir. Isler (1996); alinti kelimelerin “Arapga asillariyla
arasindaki kismi telaffuz benzerligi dolayisiyla Arapga 6grenmekte olan Tiirklerde ses
bilgisi diizeyinde ciddi oranda olumsuz aktarima yol agtigim” sdylemektedir. Ornegin;
Arapcadan Tirkceye de gegmis asagidaki kelimeleri, Tiirkgedeki haliyle telaffuzunu
isiten bir Arap 6grencinin bu kelimeleri anlamasi miimkiin degildir: s / Omiir, < /
seda, u.-.ké / kati... Bu durum o&grencilerin kendi dillerindeki kelimeleri Tiirkce

yazarken yanlis yapmalarina neden olmaktadir.
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Suriyeli 6grencilerin bu konuyla ilgili yaygin yanlislari asagidaki tabloda tabloda

gosterilmistir:

Tablo 137: Unliilerin Alafonlariyla Ilgili Yanlislar

nisanlandi niifis harflarn hayalimiz
vakit kalpl ihtimalimiz meken
dikkatla hayallari saatta dikkatlh
idealimiz mesguldur bazan

Ogrencilerin sdz dizimi yanlslarina dair sunlar sdylenebilir:

e Ogrencilerin bir diger % 15 oranindaki yanlis1 da séz dizimi yanhslaridir.

e Bu tiir yanliglar, cimle dgelerinin dizilisi (% 43), tamlama yanliglar1 (% 27), ve
fiillimsilerle (% 30) ilgilidir. Bu sonuglar Biladi’nin (2012) olumsuz aktarimdan
kaynaklanan yanliglarin en ¢ok tamlama yanlist ve climle unsurlarinin yanlig
dizilisinden kaynaklandigi bulgusuyla ortiismektedir. Arap dilinde tamlamalar ve
ciimle dizilisi Tiirkgeden farklidir. Ornegin, yiiklem Arap dilinde basta kullanilirken
Tiirkcede sonda kullanilir. Tamlamalarda da tamlayan ve tamlanan durumu aym
sekildedir. Tiirkcede tamlayan ve sifat once gelirken Arapcada tersi durum soz
konusudur. Dolayisiyla Suriyeli 6grencilerin s6z dizimi ve tamlama konularinda diger
konulara oranla daha fazla yanlis yaptiklar1 goriilmektedir.

e Fiilimsi yanlislarinin s6z dizimi yanhslari igerisindeki oran1 % 30’dur. Ogrencilerden
yazili anlatimlarinda seviyelerine uygun, farkli yapida ciimleler kurmalarn
istenmektedir. Birlesik climle kurarken fiilimsi yanlislarina rastlanmaktadir.

e S0z dizimi yanlislarina dair istatistiksel tablo yukarida verilmistir.
Ogrencilerin anlatim bozukluklar1 yanlslarma dair sunlar sdylenebilir:
e Anlatim bozukluklar toplam yanlislar icinde % 12 olmasina karsin bu konuda en ¢ok

sOzcliglin yanlis anlamda kullanildig1 goriilmektedir. Anlatim bozukluklar: igerisinde

sO0zcliglin yanlis anlamda kullanilma oran1 % 52’dir.
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Buna gore 6grencilerin bazi sozciiklerin anlamimi kavramakta zorlandiklar1 ve baska
sozcliklerle karistirdiklar1 sdylenebilir. Asagida 6grencilerin anlamlarimi karistirdiklar
sozctikler tablo halinde verilmistir.

Diger 6nemli anlatim bozuklugu yanliglar ise sirasiyla 6zne-yiikklem uyumsuzlugu (%
12), 6ge eksiklikleri (% 12) ve mantik hatalaridir (% 11).

Bunlarin disinda 6zellikle Tiirk¢e ve Arapcadaki tamlama yapisinin farkli olusundan
otiirti bir kisim 6grenciler sozcligli yanlis yerde kullanabilmektedirler.

Anlatim bozuklugu yanliglarina dair istatistiksel tablo yukarida verilmistir. Bu
maddeye ait bulgular EI-Sewah‘in (2016) ana dili Arapga olan 6grencilerde en yiiksek
anlatim bozuklugunun uygun sozciik se¢imi olmasi ve uyumsuzluk oranmin iigiincii

sirada olmasi arastirmanin bulgulariyla 6rtiismektedir.

Tablo 138: Anlami Karistirilan sézciikler

Saatin sesini kestirip kalktim.
Firuz'un sarkilarini oynattim.

Tathlar ve pastalar ediyoruz.

Annem beni ve kardeslerimi uyarryor.
Hikaye soyledi.

hep diinyay: gizebilirsiniz

baska ablam pencerleri siler.

Ben ablamla ¢ok anlasirim

sirtimiz bozulur.

giinesin altinda ¢ok saat yiiriiyorlardi

Baska bir seye ¢alismaya miisait oluruz.

bulasik yapryorum

Gegen bir giiniimii sohbet ediyorum
babamui ¢ok izliyoruz.

diis aliyorum

hafta sonlar1 bulasiyoruz

kestirmek - kismak
oynatmak - ¢almak
etmek - yapmak
uyarmak - uyandirmak
sOylemek - anlatmak
hep - biitiin

baska - diger

cok - iyi

bozulmak - agrimak
¢ok saat - Uzun siire

calismak - ugragmak

yapmak - yikamak
sohbet etmek - anlatmak
izlemek - 6zlemek
diis - dus

bulagmak - bulugmak
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once bir kiiciik yemek yiyordum kiigiik - az

Namaz yaparim. yapmak - kilmak

her kisi ayr1 bir kisim yapiyor. Kisim - ig

Ders okurum. okumak - ¢alismak
TOMER hakkinda séyliiyoruz. sdylemek - konugmak

5.1.2. TYADPA-C1 (Dereceli Puanlama Anahtari) Kilavuzlugunda Sekil, Icerik,

Yazim- Noktalama Degerlendirilmesi

TYADPA-C1 Dereceli Puanlama Anahtarina Gore Yazma Kazanimlarina Ulasma

Durumu puanlanmis ve asagidaki sonuglara ulasilmistir:
5.1.2.1. Sekil Degerlendirmesi

TOMER kursunda 6grenim goren 107 dgrencinin yazili kagitlarinm sayfada uygun
bosluk birakma, metni okunakli yazma, satir ¢izgisi takibi, metni paragraflarla olusturma
bakimlarindan sekil incelemeleri yapilmig ve tiim kagitlarin ortalamalar1 asagidaki tabloda

Ozetlenmistir:

Tablo 139: TYADPA-C1’e Gore Sekil Incelemesi

Inceleme Sonuclarina Goére Ogrenci Oranlar:

Sekil Degerlendirilmesi

1 (Kotii) 2 (Orta) 3 (lyi)
Sayfada Uygun Bosluk o o o
Birakma 16 (%15) 59 (% 55) 32 (% 30)
Metni Okunakli Yazma 1 (%1) 17 (% 16) 89 (%83)
Satir Cizgisi Takibi 12 (% 11) 27 (% 25) 66 (% 64)
Metni Paragraflarla 34 (% 32) 27 (%25) 46 (%43)

Olusturma

Toplam Ortalama 16 (%015) 33 (% 30) 58 (% 55)
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Ogrencilerin sayfada uygun bosluk birakma durumlarma dair su degerlendirmeler

yapilabilir:

e Sayfa kenarlarinda, satir ve paragraflar arasinda, paragraf girisinde ve sdzclikler
arasinda uygun bosluklar birakan ve 3 puan alan Ogrencilerin biitiin yazil
kagitlarindaki ortalama orani % 30°dur. Bu da 35 6grenciye karsilik gelmektedir.

e Ogrencilerin % 55’1 2 puan almis ve gerekli bosluklar1 kismen ihmal etmislerdir.

e Iincelemede 1 puan alan 6grenci sayisi ise 16°dr.

e Buna gore dgrencilerin % 84’ bu maddeden orta ve iistii not almislardir.

Ogrencilerin metni okunakli yazma ve satir gizgisi takibi durumlarma dair su degerlendirmeler

yapilabilir:

e Metni okunakli yazma oran1 oldukga basarilidir.

e Yabanc dil olarak Ingilizce ve Fransizca goren dgrenciler Latin alfabesini yazmada %
83 oraninda tam puan almislardir. Sadece bir 6grenci bir puanla degerlendirilmistir.

e Satir ¢izgisi takibinde de % 66 oraninda Ggrencinin satir takibini diizgiin yaptiklari
goriilmiis ve 6grenciler 3 puanla degerlendirilmislerdir. Satir ¢izgisi takibinde sorun

yasayan Ogrencilerin oran1 % 11°dir.

Ogrencilerin Metni paragraflarla yazma ve satir ¢izgisi takibi durumlarina dair su

degerlendirmeler yapilabilir:

e Sekil degerlendirmesi boliimiinde en diisiik basar1 metni paragraflarla olusturma
maddesinde goriilmiistiir.

e 34 Ogrenci metni bagimsiz paragraflarla olusturamamistir. Bu durum &grencilerin %
32’sinin paragraf boyutunda dis plan olusturamadiklarii ve bdylelikle “yazma
siirecinin temel asamalarindan birini” (Ozdemir ve Binyazar, 1998: 25) ihmal
ettiklerini gosterir.

e Opgrencilerin % 25’1 metni paragraflarla olusturmus; ancak giris gelisme sonug
boliimlerinden birini ihmal etmislerdir.

e Oprencilerin % 43’ii metni giris, gelisme ve sonu¢ boliimii olarak

degerlendirilebilecek paragraflarla olusturabilmislerdir.
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5.1.2.2. icerik Degerlendirmesi

Ogrencilerin yazili kagitlarmin uygun baslik, konu ve anlam biitiinliigii, uygun giris ve
sonug boliimleri yazabilme, metni akici dille olusturabilme gibi dgrencinin yazinin igerigini
diizenleme becerisine doniik incelemeler yapilmis ve tiim kagitlarin ortalamalar1 asagidaki

tabloda 6zetlenmistir:

Tablo 140: TYADPA-C1’e Gore Icerik Incelemesi

Inceleme Sonuclarina Gore Ogrenci Say1 ve Oranlar

Icerik Degerlendirilmesi

1 (Kotii) 2 (Orta) 3 (Iyi)
Uygun Baglik Kullanma 75 (%73) 13 (%11) 19 (%16)
Metne Uygun Bir Girisle
26 (%24) 45 (%42) 36 (%34)
Baslama
Paragraflarda Konu ve
20 (%18) 53 (%50) 34 (%32)
Anlam Bitiinliigii Saglama
Metni Belirli Bir Ana Fikir
11 (%10) 38 (%36) 58 (%54)
Dogrultusunda Olusturma
Ana Fikri Destekleyici
Yardimci Diisiincelere Yer 19 (%18) 36 (%34) 52 (%48)
verme
Metni Bagimsiz ve Uygun
27 (%25) 49 (%46) 31 (%29)
Sonug¢ Boliimii ile Bitirme
Metni Akici Dille Olusturma 16 (%15) 51 (%48) 40 (%37)
Metni Farkl1 yapida
13 (%12) 48 (%45) 46 (%43)
Ciimlelerle Olusturma
Farkli Tiirde Edat ve Baglag
40 (%37) 46 (%43) 21 (%20)

Kullanabilme

Toplam Ortalama % 28 (% 26) 42 (% 39) 37 (%35)
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Ogrencilerin Uygun baslik kullanma durumlarina dair su degerlendirmeler yapilabilir:

Metne uygun bashk yazabilme becerisi oOgrencilerin en geride kaldiklar
becerilerdendir.

Ogrencilerin % 73’ti 1 puan almistir. %11°i orta, sadece % 16’s1 iyi olarak
degerlendirilmistir.

Buna gore 6grenciler “yazida islenmesi diisiiniilen ana fikrin aynas1” (Giilensoy, 2000:
268) olan, konuya uygun, konuyla ilgili fikir veren ve ilgi ¢ekici baslik bulma

konusunda geridedirler.

Ogrencilerin metne uygun girisle baslama ve metni bagimsiz uygun bir sonugla

bitirebilme durumlarina dair su degerlendirmeler yapilabilir:

Metne uygun girisle baglamayan 6grenciler % 24, girise uygun climleler barindirmakla
birlikte ctimleleri bagimsiz bir giris seklinde olusturmayanlar % 42, yazil
metinlerinde icerik hakkinda bilgi veren bagimsiz bir giris boliimii olusturanlar % 34
oranindadir.
Bu durum 6grencilerin metni paragraflarla yazma tutumu ile de ortiismektedir. Buna
gore Ogrencilerin % 66’s1 giris bolumlerini  yazinin dikkat ¢ekiciligi  ve
stiriikleyiciligini saglayacak bi¢imde olusturmada orta ve alt seviyede olup; bu
Ogrenciler “giris paragrafina ayrica onem verilmesi gerektigi” (Sova, 2004: 47)
konusunda iyi bir performans gosterememislerdir.
Ayni durum metni uygun bir sonucgla bitirme konusunda da gdziikmektedir.
Ogrencilerin % 27’sinin metinlerinde bagimsiz bir sonug boliimii yoktur.
Sonu¢ bolimii  olusturdugu halde bu bolimii metni uygun bir sonuca
baglayamayanlarin ortalamasi % 49’dur.

Konuyu tam olarak uygun bir sonuca baglayanlarin ortalamasi ise % 31’dir.

Bu durum 6grencilerin girig ve sonug boliimii yazma c¢aligmalarinin azligina, 6rnek

metin incelemediklerine, giris boliimiinde nelere dikkat etmeleri gerektigini

bilmemelerine baglanabilir.
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Ogrencilerin paragraflarda konu ve anlam biitiinliigii saglama durumlarmna dair su

degerlendirmeler yapilabilir:

Paragraflarda konu ve anlam biitiinliigii saglama agisindan bir puan alanlar % 20, bazi
paragraflarda anlam biitiinliigli saglayip iki puan alanlar % 53, biitiin paragraflari
kendi i¢inde konu ve anlam biitiinliigline sahip bir sekilde yazarak ii¢ puan lizerinden
degerlendirilenler % 34 oranindadir.

Bu durum 6grencilerin ligte birinin paragrafin igerikle ilgili bir planlama oldugunu
fark ettigini gosterir. Digerleri paragraflar1 konunun “yalniz bir yoniiyle agiklanip,
betimlendigi ciimleler biitiini” (Sarica, 2000: 207) olarak diizenleme, dolayisiyla
icerikle ilgili iyi bir planlama yapma konusunda tam olarak yeterli degildirler.
Ogrencilerin sekil agisindan paragraflarla yazma konusunda % 43’i basarili sayilmis
ve li¢ puan almislardir. % 32’si metni tek paragrafla yazmis; % 25’1 ise giris gelisme
ve sonug¢ boliimlerinden birini thmal etmislerdir.

Ogrencilerin iicte biri tam olarak paragraf olusturma becerisini gelistirmesine karsin
digerleri ciimleleri birbirine bagli ve kendi i¢inde biitiinliiklii anlama sahip paragraflar

yazma konusunda tam olarak yeterli degildirler.

Iyi bir anlatim olusturabilmek ve yaziyr monotonluktan kurtarma ve akiciligt

saglamanin bir yolu da farkli yapida climlelerle yazmaktir. Hep ayn1 sekilde baslayan kisa ve

basit climleler yazinin derinligini, akiciligini zedeler.

Ogrencilerin farkli yapida ciimlelerle ve akict anlatma durumlarina dair su

degerlendirmeler yapilabilir:

e Metni farkli uzunluk ve tiirde ciimlelerle kurgulayan Ogrencilerin oramt % 43;

metinlerinde az da olsa farkli ciimleler kullananlar % 45’tir.

Konuyu ayni sekilde baglayan kisa ve basit ciimlelerle anlatan C1 seviyesine gelmis
Ogrencilerin orani ise % 12’dir.

Metni akici bigimde olusturan 6grenci oran1 % 37°dir. Bu oran farkli yapida climle
kuran 6grenci oraniyla paralellik gostermektedir. Ogrencilerin % 63’ akic1 anlatim

konusunda kismen ya da tam olarak sorun yasamaktadirlar.
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Edat ve baglaglar farkli climle tiirleri kurmaya yarayan, dgeleri baglayan; ciimlede
tiirlii anlam ilgileri kuran dil bilgisi unsurlaridir. Iyi bir yazili anlatim igin edat ve baglaglar
vazgegilmez unsurlardir. Ogretmenler bu tiir konular1 kitap iizerinden &gretmektedir.
Aslantiirk (2012; 103-104), inceledigi iki farkli yabancilara Tiirk¢e 6gretimi kitabinda
kulnilan edat ve baglaclar1 su sekilde belirlemistir. Birinci kitapta edatlar baslig1 altinda -e
kadar, -den &nce, -den sonra, gibi, kadar, -den beri / -dir sekilleri yer almaktadir. Ikinci kitapta
ise edatlar bashigi altinda gore, gibi, igin, dogru, ile, yalniz, kadar, karsi, tlizere edatlari

bulunmaktadir.

Ik kitabin bagla¢ baslig1 altinda ile, da / de, ciinkii, bu nedenle, bu yiizden, neyse,
gerek, gerekse, nasilsa, oysa, dyleyse, yoksa, ise, ki baglaglar1 yer almaktadir. Ikinci Kitabin
baglaclar baglig1 altinda ise ama (fakat, lakin, ancak, yalniz), ciinkii, ve, veya (ya da), eger,
demek (ki), oysa (oysaki, halbuki), ki, da / de, bile (dahi), ile, ancak, ya ... ya/ ya ... ya da
..., hem ... hem (de),gerek ... gerek (se)...., nitekim, ne ... ne.... /ne .... ne de.... baglaclar

bulunmaktadir.

Veriler 1518inda edat ve baglaglarin kismen kazandirildigi bazi edat ve baglag
yapilarinin kullanilmadigi goriilmektedir. Bu durum yazili anlatimda 6nemli bir yere sahip
olan edat ve baglaglarin tam olarak 6grenilememesine neden olur. Ogretimde ve egitim
materyalleri gelistirilmesinde edat ve baglaglarin kullanimlarini detaylandirmak gerekir.

Ogrencilerin edat ve baglac kullanma durumlarina dair su degerlendirmeler yapilabilir:

e Ogrencilerin % 40’1 edat ve baglaclar1 yer yer anlamca yanls kullanilmis,
kullandiklar1 edat ve baglacglar baslangi¢ seviyesinde ve yalindir;

e % 46’s1 edat ve baglacglar1 genellikle dogru kullanmis, az da olsa farkli yapida edat ve
baglaclara yazilarinda yer vermislerdir.

e Ogrencilerin ancak % 21’i farkl1 yapida edat ve baglaglar biitiiniiyle anlamlarma
uygun sekilde kullanilmigtir. Bu durum C1 i¢in kullanilan egitim materyallerinin ve
egitim siiresinin yeterli diizeyde olmadigim da gosterir. Ozdemir (2011),

arastirmasinda farkli yayinlarin toplam o6gretimi yapilan edat sayisim — “Tiirkge
ogrenelim” serisinde bes (5), “Tiirkce Ogren” serisinde sekiz (8), “Orhun”

serisinde dokuz (9), “Yabancilar icin Tiirkge” serisinde on (10), “Hitit” serisinde
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dokuz (9) “Gokkusagi” serisinde kirk yedi (47), “Tiick Diinyas1 Igin Tiirkge
Alstirma Kitab1” serisinde dort (4) edat seklinde saptamustir. Yine arastirmaya gore
Orhun serisinde ileri seviyede “edatlar” konusuna yer verilmemistir. Bu yiizden
Ozdemir (2011) “edatlarmn ogretiminde birlik s6z konusu degildir. Bu durum
Tiirkgenin yabanct dil olarak 6gretimi konusunda &grenim diizeylerine gore
gelistirilmis standartlarin olamadigim géstermektedir.” demektedir. Omeroglu (2016),
arastirmasinda incelenen kitaplar arasinda kur/seviye (bolim ve etkinlik sayisi)
bakimindan benzerlik olsa da tam bir biitiinlik olmadigini, giinlimiizde Tiirkce
ogretim merkezlerinde C-1 seviyesinde bir diploma/sertifika alabilmek igin 600 ila
950 saat arasinda bir ders planlamasi yapildigini saptamistir. Bazi merkezler bu
sertifika i¢in toplan 950 saatlik ders ile C-1 sertifikas1 verirken, baz1 merkezler 600
saatlik dersi yeterli gormekte, aynmi sertifikayr vermektedir. Bu durum da edat ve

baglag¢ kullanimu ile diger yazili anlatim unsurlarindaki basariy: etkilemektedir.

Ogrencilerin metni belirli bir ana fikir etrafinda yazma ve ana fikri yardimci

diisiincelerle destekleme durumlarina dair su degerlendirmeler yapilabilir:

e Ogrencilerin ortalama % 55’i metni belirli bir ana diisiince etrafinda yazabilmis ve
yardimci diislincelerle bu ana fikri desteklemislerdir.

e Ogrencilerin ortalama olarak % 15°i bu konuda zayif olarak degerlendirilmistir.
Yardimc diisiince ve ana fikir kavramlarimi yazida tam olarak uygulayamayanlarin

orani % 45 civarindadir.

Icerik degerlendirmesi i¢in genel olarak sunlar sdylenebilir:

e Ogrencilerin metnin igerigini uygun baslikla konu ve anlam biitiinliigiinii saglayarak
giris ve sonu¢ boliimlerini yazip akici ve yalin bir dille diizenleyebilme becerisine
doniik igerik incelemesinde dokuz madde ele alinmistir. Bu dokuz maddeden sadece
metni belirli bir ana fikir dogrultusunda olusturma maddesinden &grencilerin %
50’sinden fazlasi (% 54) ii¢ puan alabilmistir. Diger sekiz maddede tam puan alan

Ogrencilerin oran1 % 50°nin altindadir.

e Yazihi anlatimlarin igerik degerlendirmesinde toplamda 6grencilerin %26’s1 1 puan

alarak basarisiz olarak degerlendirilmislerdir. Bu oran C1 seviyesi igin yiiksektir. C1
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Seviyesine gelmis 6grencilerden % 35’1 igerik degerlendirmesinden 3 puan almis ve
iyi olarak degerlendirilmislerdir. Bu oranm artirilmas: gerekmektedir. Ogrencilerin %
39’u orta seviye olarak degerlendirilmis ve 2 puan almistir. Sonuglar 6grencilerin
igerik agisindan yazili metin olusturmada zorlandiklarini géstermektedir. Bu bulgular
bagka arastirma bulgulariyla oOrtiismektedir.  Serin (2017); Ogrencilerin yazili
anlatimlarinda bir s6zciigii ortalama olarak 5 defa tekrar ettigini, 6grenci basina diisen
yaklagik farkli sdzciik sayisinin 43 oldugunu saptamistir. Tok (2012), arastirmasina
dayanarak iiniversitede okuyan yabanci uyruklu 6grencilerin % 73’linlin yazma
konusunda biiyiik problemler yasadigini ifade etmektedir. Iscan’ mn (2015), yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma kaygisi iizerine yaptig1 bir arastirmada ise yabanci
ogrencilerin % 60’min “genellikle Tiirkge kompozisyon yazmaktan kagmak igin

elimden geleni yaparim” ifadesini kullandiklar1 goriilmektedir.

5.1.2.3. Yazim ve Noktalama Degerlendirmesi

Ogrencilerin yazili kdgitlarinin yazim ve noktalama incelemeleri yapilmis ve tiim

kagitlarin ortalamalart asagidaki tabloda 6zetlenmistir:

Tablo 141: TYADPA-C1’e Gore Yazim ve Noktalama Incelemesi

Inceleme Sonuclarina Gére Ogrenci Oranlar:

Yazim ve Noktalama

Degerlendirilmesi 1 (Kétii) 2 (Orta) 3 (iyi)
Yazim Kurallarina Uygunluk 4 (%4) 57 (%53) 46 (%43)
Noktalama Isaretlerini Dogru 9 (%8) 40 (%37) 58 (955)

Kullanma
Toplam Ortalama 7 (% 6) 48 ( %45) 52 (% 49)

Ogrencilerin dogru yazma ve noktalama imlerini yerinde kullanma durumlarina dair su

degerlendirmeler yapilabilir:

Yazim ve noktalama kurallarina genellikle uymayan ve metnin geneline yayilan
hatalar yapan Ogrencilerin oran1 yazim kurallarina uygunluk konusunda % 4;

noktalamada % 8’dir.
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e Ogrencilerin % 90’mdan fazlas1 yazim ve noktalama kurallarina genellikle ya da

biitlinliyle uymustur.

5.1.2.4. Bilissel Zorluklar

Raimes’in (1983: 45) dikkat gektigi igerik (konu), diizenleme (metni paragraflarla
olusturma, metne uygun giris ve sonug boliimleri yazabilme), sozclik se¢imi (kismen baslik,
fillimsiler), ama¢ (ana diisiince belirleme ve bunu yardimci diisiincelerle destekleme),
okuyucunun dikkatini ¢ekme siireci (metinde akiciligi saglama) gibi yazmanim biligsel
zorluklar1 kisminda 6grencilerin sekil ve yazim-noktalama degerlendirmesine gére daha ¢ok

zorlandiklar1 goriilmiistiir. Bu durum asagidaki tabloda 6zetlenmistir:

Tablo 142: Yazmanin Biligsel Zorluklar1 Basart Durumu

3 Puan Alan Erkek 3 Puan Alan Kiz Toplam Basarilh

Konu Ogrenci Ortalamas1  Ogrenci Ortalamasi Ogrenciler (%)
(%) (%)
Sayfa Yapisinda Bosluk % 39 % 25 % 30
Yazi Okunaklilig % 72 % 89 % 83
Sekil Satir Cizgisi Takibi % 64 % 64 % 64
Metni Paragraflarla
% 38 % 53 % 43
Olusturma
Baslik Kullanma % 11 % 21 % 16
Metne Uygun Giris
% 45 % 28 % 34
Boliimii Yazma
Paragraflarda Anlam
% 39 % 27 % 32
Biitlinliigiinii Saglama
Ana Diisiince Belirleme % 67 % 48 % 54
Bilissel Yardimci Diisiinceleri
% 55 % 45 % 48
Kullanma
Metni Sonuca Baglama % 42 % 23 % 29
Metinde Akiciligr Saglama %42 % 35 % 37
Farkli Yapida Ciimleler
% 50 % 39 % 43
Kurma
Edat, Bagla¢ Kullanma % 22 % 18 % 20
Yazim Kurallarina
% 41 % 47 % 43
Uygunluk
Yazim _
Noktalama Imlerini
% 56 % 54 % 53

Kullanma
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Metinde akicilig1 saglama, paragraflarda anlam biitiinl{igli saglama, metne uygun giris
bolimi yazma, metne uygun anlamli baslik kullanma, sozciik dagarcigr ve metni
sonuca baglama gibi {ist biligsel beceri gerektiren konularda ortalama olarak
ogrencilerin % 28’1 tam puan alabilmislerdir.

Buna karsin yazim kurallari, noktalama, satir ¢izgisi takibi, sayfa yapisinda bosluk ve
yazi okunaklig1 gibi konularda 6grencilerin % 55°1 tam puan almistir.

Ogrenciler sekil olarak metni paragraflara ayirmis goziikse bile paragraflarda anlam
biitlinliigiinii saglayamamis ve igerik olarak birbirinin devami olabilecek climlelerden

bagimsiz paragraflar olusturmuslardir.

Bilissel beceri gerektiren alanlarda yetersiz kabul edilen ve 1 puanla zayif olarak

ndirilen Ogrenci oranlarinda daha belirgindir. Bu durum asagidaki tabloda

Ozetlenmistir:

Tablo 143: Yazmanin Bilissel Zorluklar1 Basarisizlik Durumu

1 Puan Alan Erkek 1 Puan Alan Kiz
Toplam Basarisiz

Konu Ogrenci Ortalamas1 ~ Ogrenci Ortalamasi )
Ogrenciler (%)

(%) (%)
Sayfa Yapisinda Bosluk % 17 % 14 % 15
Yazi Okunaklilig % 3 %0 %1

Sekil Satir Cizgisi Takibi % 11 % 11 % 11

Metni Paragraflarla

% 25 % 34 % 32
Olusturma
Baslik Kullanma % 83 % 63 % 73
Metne Uygun Giris

% 22 % 25 % 24
Bolimii Yazma
Paragraflarda Anlam

% 17 % 20 % 18
Biitiinligiini Saglama
Ana Digiince Belirleme %8 % 11 % 10

Bilissel Yardimci Diisiinceleri

% 14 % 20 % 18
Kullanma
Metni Sonuca Baglama % 19 % 28 % 25
Metinde Akiciligr Saglama % 14 % 15 % 15
Farkli Yapida Ciimleler

%11 % 13 % 12
Kurma

Edat, Baglag Kullanma % 36 % 38 % 37
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Yazim Kurallarma
% 3 % 4 % 4
Uygunluk
Yazim

Noktalama Imlerini
% 8 % 8 % 8
Kullanma

e Metinde akiciligi saglama, paragraflarda anlam biitiinliigii saglama, metne uygun giris
boliimii yazma, metne uygun anlamli baslik kullanma, sozciik dagarcigr ve metni
sonuca baglama gibi {ist biligsel beceri gerektiren konularda ortalama olarak
ogrencilerin % 32’si basarisiz sayilarak 1 puan almislardir.

e Buna karsin yazim ve noktalama, boliimiinde ortalama % 6’s1; satir ¢izgisi takibi,
sayfa yapisinda bosluk ve yazi okunakligi gibi sekille ilgili boliimde ise 6grencilerin
sadece % 15’i basarisiz sayillmistir. Buradaki basarisizligin en biiyiik nedeni

paragraflarla yazmaya dairdir. Bu da sekil olsa bile icerikte planlamaya dairdir.

Bilissel beceriler ozellikle makale, inceleme, siir gibi nitelikli metin iiretmede
onemlidir. Tablolara gbre yazma becerisi edinilirken bilissel zorluklari asmak igin bazi
donanimlar gerekliligi bir daha ortaya c¢ikmistir. “Clinkii yazilar kazanmilmis bilgi ve
tecriibeden yararlanilarak ortaya ¢ikmaktadir” (Ozbay, 2007: 39). Ogrencilerin nitelikli eser
verememelerinin nedeni bu konuda yeterince bilgiye sahip olmadiklarim1 ve pratik
yapmadiklarin1 gostermektedir. Bu bulgular bagka arasgtirma bulgulariyla ortligmektedir.
Ekmek¢i (2017), arastirmasinda estetik yazma (hikdye, siir, mektup vb.) konularinda
ogrencilerde bilgi ve pratik eksikligi oldugunu veya tiiriin 6zelliklerine uygun yazi 6rnekleri

olusturulamadigini belirlemistir.

Yazma ¢alismalarinda bilissel zorluklarin temelinde planlama eksikligi bulunmaktadir.
Ogrenci konunun hangi yonlerini anlatacagini, neyi merkeze alacagini planlayamadigindan
paragraflarla yazma, ana fikri yardimci disiincelerle destekleme noktasinda zorluk

yagsamaktadir.

5.1.2.5. TYADPA-C1 ile Sekil, icerik, Yazim- Noktalama Degerlendirilmesinde
Cinsiyetin Etkisi

Tablo 142, 143’e bakildiginda cinsiyete gore basar1 ve basarisizlik durumu agagidaki
gibidir:
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Sayfa yapisinda bosluk, yazi okunakligt maddelerinde 1 puan kiz 6grenciler, ayni
puani alan erkek oOgrencilere oranla %3 daha azdir. Baslik kullanmada ise ayni
durumdaki oran % 20’dir. Bu durum kiz 6grencilerin diizen ve sekle 6nem verdigini
baslik kullanmaya daha ¢ok dikkat ettigini gostermektedir.

Yazim kurallarmma uyma, noktalama imlerini yerinde kullanma, satir ¢izgisi takibi,
metinde akicilig1 saglama basliklarinda 1 puan alip zayif olarak degerlendirilen kiz ve
erkek 0grenciler esit veya aralarindaki fark en fazla %1 dir.

Metne uygun giris bolimii yazma, paragraflarda anlam biitiinliigli saglama, ana
diistince belirleme basliklarinda 1 puan alan kiz 6grenciler, erkek 6grencilere oranla %
3 daha fazladir. Yardimcr diisiinceleri belirleme ve metni uygun sonuca baglama
maddelerinde bu oran ortalama % 7’dir.

Satir ¢izgisi takibi, noktalama imlerini kullanmada 3 puan alan kiz ve erkek 6grenci
oranlari esittir.

Diger baghklarda 3 puanla “iyi” olarak degerlendirilen 6grenciler i¢inde kizlar

erkeklere oranla

v Yazi okunakliginda % 17
v Metni paragraflarla olusturmada % 15
v Baslik kullanmada % 11
v Yazim kurallarina uygun yazmada % 6 daha fazladir.
o 3 puanla “iy1” olarak degerlendirilen 6grenciler i¢inde erkekler kizlara oranla
v’ Sayfa yapisinda bosluk birakmada %06
v" Metne uygun giris yazmada % 17
v' Paragraflarda anlam biitiinliigiinii saglamada % 12
v Ana diisiince belirlemede % 19
v Yardimei diistinceleri kullanmada % 10
v Metni sonuca baglamada % 19
v Metinde akicihig1 saglamada % 7
v’ Farkli yapida ciimleler kurmada % 11
v’ Edat-baglag kullaniminda % 4 daha fazladur.
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5.2. Oneriler

5.2.1. Ogretmene Yonelik Oneriler

1. Yabanci dil 6grenmenin amaci dilin temel islevi olan yazili/sozli iletisimin
saglanmasidir. Bunu yan1 sira 6zellikle iiniversite egitimini Tiirk¢e olarak yapacak bireyin
ogrenimini siirdiirmesi ve tamamlayabilmesi iyi bir yazma egitimine baghdir. Ogrencinin
“konu se¢imi, konuyu sinirlandirmasi, paragraf, ciimle ve sozciik gibi anlatim unsurlarimi”
(Ozdemir ve Binyazar, 1998: 125) basarili bir sekilde dgrenip uygulayabilmesi gerekir.
Ogrencinin yazma unsurlarini “bagdastirabilmesini saglamak” (Raimes, 1983: 42) her
ogretmenin temel hedefi olmalidir. Bu anlamda 6gretmenin yazma becerisine yaklagimi,
ogrencilerin yazili {irlinleriyle 6zel olarak ilgilenmesi, dgrencilerde yazma dil becerisinin

gelismesi agisindan 6nemlidir.

2. Ogretmen Ogrenciyi cesaretlendirmenin ve yazmayr bir siire¢ olarak gdrmenin
onemini kavramaldir. Ogrenciden erken iiriin istemek Ogrencinin cesaretini kiracaktir.
“Yazmanin konusma gibi bir anlatim yolu oldugu, konusan kimsenin yazabilecegine
ogrenciler inandirilmali, yazma gii¢ bir beceri olarak gosterilmemelidir” (Gogiis, 1978: 245).
Yazili anlatim ¢aligmasina baglamadan 6nce 6grenci zihinsel olarak hazir hale getirilmelidir.

Yazma gelisimi i¢in 6grencilerle su asamalar gelistirilebilir:

e Yazmanmn bir zorunluluk, iletisimde ve egitimde Onemli bir arag oldugu
anlatilmalidir. Her seyden Once gelismis bireyde bir ihtiya¢ oldugu vurgusuyla
ogrenci isteklendirilmelidir. “Gerekli derecede giidiilenmis ve kendi ihtiyaclariyla
gelisim diizeyine duyarli bir 6gretim saglanmig olan hemen hemen herkes belli
yetenekleri kazanabilir” (Bloom 1976: 252). Zira gelismis bireyin diisiince, duygu
ve isteklerini metin diizeyinde anlatabilmesi gerekir. Ogrenci, yazmanin
gerekliligini igsellestirebilirse yazma eylemi zevkli hale gelecektir. Aksi halde

yazma eyleminden kalic1 verim alimamaz.

e Ogrencilerin fakli sosyal grup ve aile yapilarindan geldigini tespit etmeli
kendilerini ifade yetenekleri ve sozciik dagarciklart hakkinda bir fikir edinmelidir.

Bu tespit siifin yazma egitimini planlamada ise yarayacaktir.

e Yazma dil 6gretiminin bagindan itibaren alfabe, sozciik, climle, paragraf ve metin
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tiretme asamalarin1 6grencilere sirasiyla ve gecikmeden titizlikle uygulamalidir.

Ogrenci bir asamay1 beceremeden digerine gegerse hedefe tam olarak ulasamaz.

3. Ogretmen genel olarak smif igin ve Ogrenme asamasi ilerleyip tanidik¢a da
gerekirse her 6grenci igin ayri ayri yazma plani yapmalhidir. Ciinkii 6grencilerin gogu yazma
dil becerisinin farkli bir agamasinda zorlukla ( ilk cimle, uygun giris, konuyu gelistirme,
paragraflara bolme, baslik, bosluklar vs.) karsilagsabilmektedir. Biitiin 6grencilere yazma
egitimi i¢in tek bir yaklagim ve dil 6gretim yontemi kullanmak yeterli gelmemektedir. Bu
nedenle 6gretmen Ggrencilerini de en kisa siirede tahlil ederek oncelikle hangi yontemleri
izleyecegini tespit edip 0 yonteme veya yontemlere yonelik uygulama calismalarini

hazirlamalidir. Bunlardan bazilar sdyle siralanabilir:

Paragraf model yaklagimina gore “Baslangicta 68rencinin ne yazdig ile ilgilenip

dil bilgisi yanlislarin1 géz ardi edebilir” (Ghaith, 2002: 32).

e lletisimci yaklasima gore Ogrencilerin 6zellikle ama¢ ve hedef kitleyle ilgili
farkindaliklarin1 artirabilir. Cilinkii “Pek c¢ok egitmene gore yazilanlarin gergek
birer okuyucu tarafindan okunacagr durumlarda Ogrencilerin daha dikkatli
yazdiklar1 goriilmiistiir” (Raimes, 1983: 50).

e Birlesik veya bagl climleler gibi farkli climle yazdirmada 6grencide bir eksiklik
gordiigiinde climle bolme yontemini uygulayabilir. Bu yontemde 6zellikle
fiillimsiler ciimleden c¢ikarilarak &grencinin farkli bigimde cilimleyi bir daha
kurmas istenebilir.

e Bulgar psikiyatrist Lozanov tarafindan gelistirilen Telkin Yontemine gore yabanci

dil siniflart rahat iletisim kurulacak sekilde diizenlenebilir. Derslerde gorsel ve

isitsel araglar ile farkli dil Ogretim tekniklerinden faydalanmak ortami

monotonluktan kurtaracak, 6grenciler daha zevkli ve kolay 6grenir hale gelecektir.

4. Yazma konulan baslangi¢c olarak 6grencilerin yasamina yakin ve ilgili olduklarn
alanlardan segilebilir. Konu se¢iminde yakindan uzaga ve somuttan soyuta ilkesi ile hareket

edilmelidir.

5. Yazma becerisi icin sdzciik dagarciginin zengin olmasi gerekir. Ogrencinin
yazacagl konuyla ilgili birikimi, diisiinebilme ve gozlem yapabilmesi de olmazsa

olmazlardandir. Ogretmen bunlari sik sik vurgulamali ve 8grencileri seviyeye gore okumaya
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tesvik etmelidir. Ciinkii okumak bilgi ve birikimi artirir. Okunan metinlerde 6grenilen yeni
sozciikler bir deftere yazilarak belirli araliklarla tekrar edilmeli ve climle iginde
kullandirilmahidir. Bu calisma o6zellikle kaliplagsmis ifadeler, deyimler, atasozleri igin de
yapilmalidir. Ogretmen bu gelistirici faaliyetlere seviyeye gore diger becerilerle es zamanl
baslamalidir. Diizenleme Ogretimi yapilirken ayni zamanda gerekli dilbilgisi konular1 ve
sozdizimi caligmalari da birlikte ylrimelidir. Zira 6nce dil bilgisini 6gretip sonradan
yazmaya Dbagslamak yazma kazanmimlarina ulagmayr siire yetmezligi nedeniyle

zorlastirmaktadir.

6. Yazma Ogretiminde ilk olarak 6grencilerin sozclik dagarcigini artirmaya yonelik
tedbirler alinmalidir. Daha sonra Ogrenciler benzer climle yazma, ciimle eksiltme ve
tamamlama yontemleriyle farkli tiirde ve yapida iyi ciimleler kurmak igin tesvik edilmelidir.

Ozellikle 6gretilmesi gereken ve paragraf dgretiminde kullanilacak ciimle tiirleri sunlardir:

e ana diisiince ciimlesi
e yardimci diisiince ciimleleri

e sonug ciimlesi

Farkli yap1 ve tiirdeki ciimleler karma olarak verilip Ogrencilerin climleleri

ayirabilmesi saglanmalidir.

7. Climlelerden paragraf olusturma alistirmalar1 yapilmalidir. Bu asamada paragraf
yazma bilinci verilmeli ve paragrafin kendi i¢inde anlam biitiinliigli olmasi gerekliligi
anlatilmali /gosterilmelidir. Anlam biitiinliigli olan paragrafta tek bir ana diisiince, bu
diistinceyi destekleyen yardimci diistinceler ve sonug ciimlesi olacagi 6gretilmeli, 6rnek ve
paragraf yazma etkinlikleriyle bu bilgi pekistirilmelidir. Paragraf olusturma yazma egitimi
biitiinliikli bir yazidan 6nce gelmelidir. Yazili iiriinler daha sonra 6grencilerce paragraflar

birlestirilerek ortaya konmalidir.

8. Suriyeli 6grenciler, ¢ogunlukla genis zaman ¢ekimi ile simdiki zaman eki “-yor”
ekinden dnceki genis {inliiniin dar iinliiye doniismesi konusunda zorlanmaktadir. Bu zorlugun

asilmasi icin genis zaman ve simdiki zaman uygulamalarini sik ve ¢cokca yaptirmalidir.

9. Ana dili Arapca olan 6grenciler ¢ekimli bir dile sahiptirler. Bu nedenle Tiirkceyi

ogrenirken yazili anlatimda bi¢im bilgisi konusunda diger dil bilgisi konularina gore daha ¢ok
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hata yapmaktadirlar. Ekler konusunda 6zellikle de durum ekleri, genis zaman kip eki ve gat

ekleriyle ilgili gokca etkinlik yapilmalidir.

10. Tiurkeede fiil kiplerinin Arapcaya gore fazla olmasi1 Arap 6grenciler tarafindan
olumsuzluk olarak gorilmektedir. Bu goriiniimiin Tiirkge fiil ¢ekimlerinde sahis
zamirlerinin az olmasi, tesniye ve miiennesin ¢ekimlerinin olmamasi, Arapcadaki on dort
kisilik ¢ekimin Tirkcede alt1 kisiye diismesi fiil Ogretiminde motive aracit olarak

kullanilmalidir.

11. Ana dili Arapca olan Ogrenciler igin Ozellikle Arapga ve Tiirkgede ortak
sozciiklerde olumsuz aktarim, iinlii uyumu, tinliilerin alafonlari gibi nedenlerle yazim hatalar
yapmaktadir. Unlii harflerin Arapcada bulunmamasi bu tiir yanlilari artirmaktadir. Béliikbas
(2011), derslerde 6zellikle iinlii harflerin 6gretimini pekistirici etkinliklere yer verilmeli”
Onerisini getirmektedir. Arap Ogrenciler i¢in Ogretmenlere Onerilebilecek hatali yazilan

sOzciikler sunlardir:

Tablo 144: Arap Ogrenciler I¢in Yazma Calismalari Ortak Sozciikler

niifiis ulagtiktan pantalon
interente entirnete televonla
eczanalar simde patrom (patron)
brogram teknoljiye barkta
teknoleji mesala gesen (gegen)
adetleri (aletleri) diksi (dikis) tabilki
romentik Bazan burda

sayg1 heber Turkce
kontinirda diinyede vakit
Engilizce sepeble Siiriyeye
masela pencerler ulagiyorum
bazin harcaliyoruz siiperge
Suriyaya televiziyonda esyelere



elekitrikli elektirik elktirek

Diis yaparim Allah kurusun carcabukla

kit makenast kontiar

biilisiip (bulusup) pirigten traktorla
sinemeye senamaya fayde

malazem (malzeme) akarib (akraba) ahbar (haberler)
say miicaddal (miicadele) diinye
televiziyon masala (mesela) stiyle (sOyle)
dikse (dikis) indmli (6nemli) klimeyi (klimay1)

mesrefler (masraflar)

nisanlandi (nisanlandi)

amanet (emanet)

belgiler (bilgiler) ulusalarasi elkitrek

ulsma (ulagim) telvizyon riiyede

romentik makal (makale) ziyert
habarlar

insen diinye kalam
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12. Ogretmen yazma egitimini 6zellikle simf iginde vermelidir. Siirenin az olmasi

vb. nedenlerle evde yapilmak {izere verilen yazma 6devleri siireg takip edilemediginden tek
basina gelistirici  bir nitelik tasimaz. “Ogrencilerin yazma beceri diizeyleri aym
olmamaktadir. Yabanci bir dilde yazi yazmanin zorluklar1 da g6z Oniine alimirsa sinif
ortaminda Oncelikle siif¢a bazi yazilarin 6gretmenin rehberliginde birlikte olusturulmasi,
daha sonra kompozisyon ¢alismalarina yer verilmesi gerekmektedir” (Giizel ve Barin, 2013:

284).

13. Yazili anlatimi gelistirmenin 6nemli bir yontemi de yazma aligkanligi
kazandirmaktir. Kamalak (2017: 82), arastirma sonucunda “yazdirmanin Tiirk¢eyi yabanci
dil olarak ogrenenlerin yazma becerilerine ve yazma yanlislarini diizeltmelerine katki
sagladigin1” tespit etmistir. Yazma aligkanli§i edindirmede teknolojiden de faydalanmak
gerekir. Gliniimiizde geng bireylerin tiimii internet teknolojilerinden faydalanmaktadir. Bu

yizden Ogretmenin ders icindeki Ogretime ek olarak takip edebilecegi teknolojik
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uygulamalar yazma egitimine 6nemli katki sunacaktir. Bu uygulamalardan bazilar1 soyle

siralanabilir;

Elektronik posta yoluyla soru sormalarini saglama

WhatsApp grubu kurma ve her 6grencinin giinliik belli sayida ciimle ile katilimini

saglama

Birkag climle de olsa blog / giinliik yazdirma.

Kisa mesajlar yazmalarini isteme

14.  Yazili iiriinlerin niteliginin artmasi i¢in belirlenen yazma konularinda metinler
okumak ve benzer ifade ¢alismalar1 yapmak 6nemlidir. Derse renk katmak amaciyla farkli
ve Ozgin ifade vyollartyla ilgili yazma yarigmalar1 yapilabilir. Kazananlarin
odiillendirilmeleri diger 6grencileri de tesvik edecektir. Burada dikkat edilmesi gereken
hep ayni &grencinin ddiillendirilmemesidir. Odiillendirme kriteri her etkinlikte yazinin
farkli bir yoniine dikkat c¢ekebilir. Sekilsel, icerik ya da yazim-imla agisindan ayri ayri
derecelendirme yapilabilir. Boylelikle sinifta 6grencilerin eksik kaldig:1 yonlere de dikkat

¢ekilmis olur.

15. Ogretmen &grencilerin yazili {irinlerini mutlaka incelemeli ve 6grenciye
hatalarm gérmesi i¢in geri vermelidir. Ogrencinin giizel ifadeleri yildizla ya da smifta
okunarak takdir edilmelidir. Kaplan (2006: 105), Tiirk¢e dgretmeni, 6grencisine her hafta
birkac¢ sayfalik yazili 6dev vermez ve onlar1 imla isaretlerine kadar kontrol etmezse ¢ocuk

dogru diiriist climle yapmasini ve diisiinmesini 6grenemez, demektedir.

16. Suriyeli 6grencilere yazma becerisinin kazandirilmasinda 6gretmenlerin 6nemle
tizerinde durulmasi gereken bir diger etkinlik de dikte calismasidir. Dikte; dgreticinin
ogrencilere herhangi bir ciimleyi, metni yazdirmasi ve yazilanlar1 kontrol etmesidir. Dikte
calismalarinda segilecek metin bilingli segilmeli ve seviyeye uygun olmalidir. Ozellikle
onceki kurlardan baglayarak C1 seviyesi i¢in gerekli ikilemeler, deyimler, tamlamalar, giizel
ve etkili climleler, farkl tiirde edat ve baglaglar barindiran metinler kullanilarak 6grencilerin
yazma alaninda zayif olduklar1 noktalar da pekistirilmelidir. Dikte edilen metnin yazimi
kontrol edilmeli varsa yanliglar diizeltilerek ayni metnin tekrar yazimi igin Ogrenci

odevlendirilmelidir.
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17. TYADPA-C1’e gore Ogrencilerin % 50’sinden fazlasinin kotii ve orta olarak

degerlendirildigi konular sunlardir:

v' Ana Fikri Destekleyici Yardimer Diisiincelere Yer Verme
v Yazim Kurallarina Uygunluk

v Metni Farkli Yapida Ciimlelerle Olusturma

v' Metni Paragraflarla Olusturma

v Metni Akici Dille Olusturma

v Metne Uygun Bir Girigle Baglama

v’ Paragraflarda Konu ve Anlam Biitiinliigii Saglama

v' Sayfada Uygun Bosluk Birakma

v Metni Bagimsiz ve Uygun Sonug Bolimii ile Bitirme
v' Farkli Tiirde Edat ve Baglag Kullanma

v" Uygun Baslik Kullanma

Buna gore;

e Ogrencilerin yazili anlatim kAgitlarinin biiyiik bir boliimiinde, yazilarma baslhk
koymadiklar1 goriilmiistiir. Bu sebeple Ogrencilere basligin 6zellik ve niteligi
kavratilmalidir. Yazili anlatimlarinda metinlerine uygun basliklar koymalar gerektigi
hatirlatilmalidir.

e Farkli tirde edat ve baglaclarin kullanildigi metinler ve ciimlelerle etkinlikler
yapilmalidir.

e Metne uygun giris ve sonu¢ bdliimleri yazdirma calismalar1 yapilmalidir. Giris ve
sonug paragraflarinin 6zellikleri kavratilmalidir.

e Metni paragraflarla yazabilme becerisi kazandirilmali konuyu planlayabilme
egzersizleri yapilmalidir.

e Metinde akicilik saglamak icin Ogrencilerle akici metin okumalar1 yapilmalidir.
Bagdasiklik ve baglasiklik dgelerinden yararlanabilmeli, ciimleleri ve paragraflar1 bir
biitlinliik i¢inde olusturabilmelidir.

e Metinde ana diislince belirlendikten sonra bu diisiinceyi destekleyecek yardimci
diistince liretme yollar1 6gretilmelidir. Boylelikle yazili anlatimlarini giiclendirmeleri

saglanmalidir.
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18. Ogretmenler Ogrencilerin  yazma becerilerini  dlgmeye yonelik araclar
kullanmay1 ve iiretmeyi &grenmelidir. Olgme ve degerlendirme verimli yapilirsa sorunun
tespiti ve ¢oziimii de kolay olacaktir. Yapilan arastirmalar’ Tiirkce ogretmenlerinin,
Ogrencilerin yazma becerilerini 6lgme ve degerlendirmeye yonelik alternatif araglar
hakkindaki bilgi diizeylerinin belirlenmesi amaciyla gelistirdigi ankete katilan Tiirkce
Ogretmenlerinin 6grencilerin yazma becerilerini 6l¢me ve degerlendirmeye yonelik alternatif
araglar hakkindaki bilgi diizeylerinin % 85 oraninda orta veya ¢ok az oldugunu belirlemistir.
Olgme ve degerlendirmeye yonelik araglar1 kullanimlarinda ise dgretmenlerin gok biiyiik bir
oraninin (% 72,3) gerekli donanima sahip olmadiklarim1 veya bu hususta gerekli ¢abay1

gostermediklerini ortaya ¢ikmustir.

19.  Ogretmen yazil iiriinleri degerlendirirken 6grettiklerinden sormalidir. Bu tiir
bir 6lgme 6grencinin cesaretini kirmaz ve siireci destekler. “Olgiim sonucunda yapilacak
degerlendirmenin egitim siirecine katki saglamasi, egitimin igerikleri ile biitiinliik arz etmesi

gerekmektedir” (Duru, 2014: 5).

20. Bunlarin disinda 6gretmen genel olarak sunlari dikkate almalidir:

¢ Dilin kurallarina yogunlasmak yerine dili dogru kullandirmak i¢in ¢aba gdstermek
¢ Kaullanilmakta olan dili 6gretmek

e Yontemi amaca gore segmek

¢ Dili 6gretirken o dilin kiiltiiriiniin de 6gretmek

e Ogrencilere dgrendikleri dili kullanma imkan1 vermek

e Dil 6gretiminde dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini birlikte yiirtitmek

e Derse renk ve heyecan katmak, ilgi uyandirmak

4.2.2. Ogrenciye Yonelik Oneriler

1. Yazma dil becerisi diger dil becerilerine gére daha zor dgrenilir. Bu ylizden daha ¢ok
calisilmasi1 gereken bir beceridir. Yazma aliskanligi, duygu ve diisiinceleri yazili olarak da

ifade edebilmek egitimli bir birey ve {liniversite hayati i¢in vazgegilmezdir.

2. Ik kurdan itibaren Tiirkgeyi ogrenirken yazma caligmalarini asama asama takip

% Bay vd. (2010)
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etmelidir. Sirastyla “alfabe, kelime, ciimle, paragraf, metin 6grenimi” (Tiryaki, 2013: 40)

tizerinde yogunlagsmalidir. Birini ihmal ederse digerlerinde basarili olmasi miimkiin degildir.

3. Yazma aliskanligi diisiinebilmek ve fikir dretebilmekle ilgilidir. Bu yetileri
gelistirmek ve istbiligsel zorluklar1 asabilmek okumakla gerceklesebilir. Seviyeye gore

stireklilik arz eden okuma yapmalidir.

4. Yazma unsurlar bir biitiindiir. Buna gore 6grenciler;

e Yazinin dis yapisina ve i¢ planina ait kuramsal bilgileri iyi kavramalidir.

e Baslik, sayfada gerekli bosluklarin birakilmasi, yazim ve noktalama yazinin dis
planima ait unsurlardandir. Ogrenci bunlar1 6grenmeli ve uygulamalidir.

e Sozcik dagarcigimi gelistirmeli; Tiirkgedeki edat, baglag, deyim ve atasdzlerini
Ogrenerek bunlari yazili anlatimda kullanmalidir. Bunlarin gelismesi i¢in seviyeye
uygun okumalar yapmali ve bilmediklerini kaydedecek bir defter tutmalidir.

e Metni paragraflara bolebilmek ve kendi iginde biitiinliigii olan paragraflar yazmak i¢in
konu belirleme ve sinirlandirma gibi ayrintilar1 6grenmelidir.

e Metni belirli bir ana fikir etrafinda olusturup bunu Yyardimecir diislincelerle
destekleyebilmelidir.

e Farkl ciimle yapilarini kavrayip yazida kullanmalidir.

5. Tiirkce Arapgadan yap1 olarak farkli bir dildir. Alfabetik ve yapi olarak farkh
ozelliklere sahiptir. Ogrenciler lisede Ingilizce ve Fransizca da dgrendiklerinden alfabe olarak
bir zorluk yasamamaktadir. Ancak Arap Ogrenciler oncelikle Tiirk¢enin sondan eklemeli
yapisin1 benimsemelidir. Eklerin gorevlerini ve ciimle i¢inde kullanimlarini climle icinde

farkli kelimelerde deneyerek iyi kavramalidir.

6. Tirkce ogrenen Suriyeliler 6zellikle Tirkgenin s6z diziminde zorlanmaktadirlar.
Kuralli climlede yiiklemin sonda oldugunu benimsemeli ve diger Ogeleri vurguya gore

yiikleme yaklastirabilmelidir.

7. Arapga ve Tiirkce ortak sozciiklere sahip iki dildir. Ogrenciler kendi dillerinden

olumsuz transfer yapmamak i¢in ortak sozciiklerin yazimini iyice 6grenmelidir.
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4.2.3. Tlgili Kurum ve Kuruluslara Yoénelik Oneriler

1. Egitim kitab1 tercihinde ve egitim programinda yazma alani etkinliklerini artirici
tedbirler alinmalidir. Ozellikle ana dili Arapga olan dgrenciler igin {inlii uyumu, big¢im bilgisi,

s0z dizimi ve her iki dildeki ortak sozciiklerle ilgili etkinlikler daha ¢ok olmalidir.

2. Ozelde Suriyelilere ve genelde Araplara Tiirkge 6gretim kitaplarmin gelistirilmesi

desteklenmelidir.

3. Haftalik Tirk¢e Ogretimi programinda seviyeye gore nitelikli ciimle, paragraf,
biitiinciil metin yarigmalart yer almahdir. Ogrenci metnini gretmenle degerlendirerek
yanliglarini diizeltip giin sonunda sunmalidir. Bu etkinlik inisiyatife birakilmamali, ders

programinda yer almalidir.

4. Tirkgeyi yabanci dil olarak 6greten 6gretmenler ¢ok kisa bir egitimden gecirildikten
sonra siniflara girebilmektedir. Bir iki haftalik egitim yerine tiniversitelerin i¢inde uygulamali

staj da barindiran standart 6gretmen egitimi verilmelidir.

5. Uzman egitimci azligi sorunu; belli konularda, ilgili alanda uzman Kisiler tarafindan

yila yayilan, uygulamali seminerler verilerek ¢oziilmelidir.

6. Yazmanin temel unsurlarinin kazandirilma yontemlerine dair bilgileri igeren

“ogretmen kitaplar1” hazirlanmalidir.

7. Ogretmenlere alternatif yazma becerisi l¢gme araglar1 drnekleri sunulmalidir.

8. Bir iist kura geg¢is sinavlar1 yazma egitimi agisindan daha eleyici olmalidir. Zira C1
seviyesinde olup climle kurmayr bilmeyen, paragraf bilincinden yoksun &grenciler
bulunmaktadir. Coktan se¢gmeli ve bosluk doldurma sorularindan ¢ok Ogrencinin kendini
yazili olarak ifade edecegi snavlar yapilmalidir. Olgiilmek istenen unsurlar yazida
aranmalidir. Sinav sorulari ve smavin uygulanmasmi daha titiz yapabilecek tedbirler

alinmalidir.
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4.2.4. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Yabancilara Tiirk¢e egitimi veren Ogretmenlerin yazili anlatim becerilerini

gelistirmeyi dnemseme ve motivasyon durumlarina yonelik ¢alismalar yapilmalidir.

2. Yabancilara Tiirkge egitimi veren dgretmenlerin yazili anlatim 6gretme yontemleri

ve unsurlart ile ilgili bilgi ve uygulama durumlarina yonelik ¢aligmalar yapilmalidir.

3. Ozellikle Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Metni’nin “yazma” yeterlikleri

dikkate alinarak her seviye i¢in metin iiretimi yapilmalidir.

4. Dil o6gretimi ayni zamanda kiiltiir aktarimidir. Dikte egitiminde kullanilacak
atasozleri, deyimler, giizel s6zler barindiran; kiiltiirel degerleri de aktaran metin arastirmasi,

tiretimi yapilmalidir.

5. Ogretmenler icin dersleri renklendirecek, simif ortamini rahatlatacak verimli etkinlik

arastirmalar1 iceren rehber kitaplar hazirlanmasina doniik ¢aligmalar yapilmalidir.

6. Ogrencilere biitiinliiklii paragraf, ana diisiince ve sonug ciimleleri yazabilme yetisi

kazandiracak aligtirma ornekleri ile ilgili ¢aligsmalar yapilmalidir.

7. Ders kitaplariin  “yazma” alanlarinin  belli bir standarda kavusturulmasi
gerekmektedir. Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metni’nin yazma dil becerisi
yeterlikleri seviyesine uygunlugu arastirilmali, varsa fazlalik ya da eksiklikler ortaya

konmalidir.

8. Ozelde Suriyeli, genelde Arap dgrenciler icin 6zellikle her iki dilde ortak sozciikler

ve ana dilden kaynaklanan olumsuz transferlerle ilgili calismalar gelistirilmelidir.

9. Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin seviye gegis sinavlariin “yazma”
alanlarina doniik arastirma yapilmali, diizeye uygunluk tespit edilmelidir. Yazma alaninda
coktan se¢meli soru orani, dil bilgisi ve diger konularin dagilimi, sorularin dlgebilirligi
arastirilmalidir. Clinkii “Sinavlar ve dlgme degerlendirme konularinda da standartlagsmaya

gidilmesine ihtiyag vardir” (Omeroglu, 2016: 588).
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10. Universitelerin yabanci dil 6gretimi sertifikasini alan dgretmenlerle ilgili ¢aligmalar

yapilarak verilen egitimin uygulama alanindaki niteligi 6l¢iilmelidir.

11. Yazma becerisinin dogru 6gretilebilmesi ve Olgiilebilmesi i¢in sdzciik dagarcigl, s6z
obekleri, atasozleri, deyimler, ciimle, paragraf diizeyinde ve farkli tiirdeki metinler i¢in

alternatif 6lgme ve degerlendirme araglari gelistirilmelidir.
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Ek 1: Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenler icin Yazili Anlatim Dereceli Puanlama

Anahtari
BOYUTLAR DUZEYLER
1 2 3
Sayfada uygun Birakilmasi gereken Sayfada uygun
bosluklar (sayfa bazi bosluklar (bir bosluklar (sayfa
kenarlar; sdzciik, satir, | iki veya li¢ bosluk) | kenarlari; sozciik, satir,
paragraflar arast, ihmal edilmistir. paragraflar arasi,
paragraf girisi i¢in) paragraf girisi igin)
birakilmamustir. birakilmigtir.
Yazida harflerin Yaz1 genellikle Yazi diizenli ve
boyutlarinda ve okunakli olmakla okunaklidir. Harflerin
] egimlerinde genele birlikte baz1 boyutlar1 ve egimi
_ SEKIL . yayilan tutarsizlik sozciiklerde egim ve tutarhdir.
DEGERLENDIRILMESI vardir. boyut tutarsizlig
yapilmistir.
Satir ¢izgisi takibi
Satir ¢izgisi takibi diizgiin olmakla Satir ¢izgisi takibi
diizgiin degildir. birlikte az da olsa diizgiindiir.
asagl veya yukari
kaymalar
goriilmektedir.
Metin sekil olarak Metin paragraflarla | Metin girig gelisme ve
bagimsiz paragraflarla | olusturulmus; ancak | sonug bolimii olarak
olusturulmamustir. girig gelisme ve degerlendirilebilecek
sonug paragraflarla
boliimlerinden biri olugmustur.
ihmal edilmistir.
Baslik kuralsiz
Metnin basligi yoktur. | (siradan /¢ok uzun/ | Baslik kurala uygun ve
konunun igerigini carpicidir.
yansitmayacak
bigimde)
kullanilmgtir.
Metin girisinde
Metin igerigi yansitacak icerigi yansitan Metinde yazinin igerigi
bir giris boliimii ile ciimleler olmakla hakkinda bilgi veren
baglamamustir. birlikte bunlar bagimsiz bir giris
ICERIK bagimsiz giris boliimii vardir.
DEGERLENDIRILMESI béliimii seklinde

olusturulmamustir.

Metni olusturan
paragraflar yapi ve
anlam biitlinligi
agisindan kuralsizdir.

Paragraflarda yap1
ve anlam biitiinligi
biitiin metne
yaylmamustir.

Metinde biitiin
paragraflar yap1 ve
anlam biitlinligi
acisindan kurallara
uygundur.




338

Metnin sinirlar Metin birden ¢ok Metnin agik bir ana
belirlenmis bir ana ana diistinceye diisiincesi vardir.
diistincesi yoktur. sahiptir.

Metinde ana fikri
destekleyici yardimei
diisiincelere ve
orneklere yer

Metinde yardimet
diisiinceler ve
ornekler ana fikri
kismen

Metinde ana fikri
destekleyici yardimci
diistincelere ve
orneklere yer

verilmemisgtir. desteklemektedir. verilmistir.
Metindeki sonug Sonug boliimii Sonug boliimii konuyu
boliimii konuyu uygun metni kismen bir tam olarak uygun bir
bir sonuca sonuca sonuca baglamaktadir.
baglamamaktadir. baglamaktadir.

Metin birbirinden
kopuk ciimleler,
gereksiz ekler, stk

Metin genellikle
akic1 bicimde
olusturulmus; ancak

Sozciik se¢imi, anlam
biitiinligii ve acik
anlatimla metne

tekrarlanan sozciiklerle akis1 bozan ek, akicilik
olusturulmustur. sozciik ve climleler kazandirilmustir.
vardir.
Konu ayn1 sekilde Ciimle Metin farkli uzunluk ve
baglayan kisa ve basit baslangiclari, tiirde ciimlelerle

climlelerle anlatilmis. | uzunluklar1 genelde olusturulmustur.
Anlamca farkl benzemektedir. Anlamca farkh
ciimleler Ancak az da olsa ciimleler de
kullanilmamustir. anlam ve yapica kullanilmastir.
farkliliklar
gorilmektedir.
Metinde edat ve Edat ve baglaglarin | Metinde farkli yapida

baglaclar ¢ok diisiik
sayida (bir-ii¢ arasi) ve
anlamlarina aykiri
bigimde kullanilmustir.

kullanimi genellikle
dogru olmakla
birlikte baslangi¢
seviyesinde (ve, ile,
ama, gibi, kadar) ve
yalindir.

(veyahut, megerki, den
beri ...) edat ve
baglaglar yaygin olarak
anlamlarina ve
gorevlerine uygun
bi¢cimde kullanilmigtir

YAZIM VE
NOKTALAMA

Yazim kurallarina hig
uyulmamis, stk
kullanilan kelimelerde

dahi hatalar yapilmstir.

Metinde yazim
kurallarina
genellikle

uyulmustur, ancak
az da olsa yazim
hatas1 goriiliiyor.

Az kullanilan ya da
yazimi zor kelimelerde
dahi hata yapilmamus,
yazim kurallarina
biitiiniiyle uyulmustur.

Noktalama isaretleri
kullaniminda yazinin
tiimiine yayilan hatalar
vardir.

Noktalama isaretleri
genellikle dogru
kullanilmasina
ragmen kismen
hatalar var.

Noktalama isaretlerinin
tiimii hatasiz
kullanilmagtir.
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