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OZET

OGRETMEN ADAYLARININ ETKILESIMLI TAHTA KULLANIMINA ILISKIN
KAYGI DUZEYLERININ INCELENMESI

CAGLAYAN, Zeynep Asya
Yiiksek Lisans, Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Yonetimi ve Denetimi Bilim Dah

Tez Damsmani: Dog. Dr. Niyazi OZER

Bu caligmanin temel amaci, ogretmen adaylarmm akih tahta olarak da ifade
edilen etkilesimli tahta kullanmma iligkin kaygl duzeylerinin  belilenmesidir. Bu
aragtrma ile ayrica Ogretmen adaylarmin etkilesimli tahta kullanmma iligkin  kaygt
dizeylerinin farkh degiskenlere bagh olarak anlamh farklilik gosterip gostermediginin
belirlenmesi de amaglanmugtir. Nicel arasgtrma modeline dayanan bu arasgtrmada hem
betimsel hem de nedensel kargilastrma desenler bir arada kullamlmgtir. Aragtrmanin
evrenini, 2016-2017 egitim-ogretim yih, bahar yartyiinda Inénii Universitesi Egitim
Faktiltesindeki programlarda &grenim goren son smif Ggrencileri  olugturmaktadir.
Aragtrmanin - yurtitildiigh donemde Egitim Fakiltesindeki programlarda toplam 1.014
ogrenci  Ogrenim gOrmektedir. Arastrmanin  6meklemi tabakali ornekleme yontemi
kullanlarak  belilenmigtir.  Cinsiyet bu aragtrmada bir tabaka olarak almmig ve
evrendeki ogretmen adaylarmin cinsiyete gore dagilimu  oOrneklemde de korunmaya
caligilmigtir. Arastrmada veri toplama araci olarak kigisel bilgt formu ve Akih Tahta
Kaygst Olgegi  kullamimustr.  Toplanan  veriler SPSS  paket  programlariyla
coziimlenmistir. Elde edilen veriler Uzerinden oOncelikle betimsel istatistik hesaplamalart
yapilmig, bagimsiz degiskenler icin yapian analizlerde bagimsiz gruplar igin t testi ve
tek yonli varyans analizi (One way ANOVA) kullanlnustir. Varyans analizi sonrasinda
gruplar arast farkliigin olmast durumunda, farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
tespit etmek i¢in ise Scheffe ¢oklu kargilastrma testi kullanilmigtir.
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Betimsel istatistikler sonucunda akilh tahta kullammna iligkin olumlu ifadelerin
yer aldig uygunluk boyutundan alnan puanlarm yiksek olmasi, olumsuz ifadelerin yer
aldign  kigisel basansizhlk ve Ogretmen-akilll tahta karmasast boyutundan alinan
puanlarm ise digik olmasy, o6gretmen adaylarmn egitimde akilh tahta kullanmmim
olumhu olarak degerlendirdikleri, buna karsmm az da olsa kisisel basarisizlik yasadiklari
belirlenmigtir.  Cinsiyet degiskeni agisindan  yapilan analizler sonucunda  Ggretmen
adaylarmm akillh tahta kaygsi Olgeginin  alt boyutlanndan almig olduklart puanlar
arasmda anlamh farklilk olmadig belilenmistir. Ogretmen adaylarmin olgegin  kisisel
basarisizhk ve uygunluk alt boyutundan aldiklari puanlar arasinda kigisel bilgisayara
sahip olma degskeni agisindan istatistksel olarak anlamh  farklliklar  oldugu
belirlenmigtir. Kigisel bilgisayara sahip olan ogrencilerinin, kigisel bilgisayart olmayan
ogretmen adaylarma gore akill tahta kullammu agisindan daha az sorun yasadiklari ve
akilh tahtalarinda egitimde kullamlmasim daha uygun bulduklart tespit edilmigtir.
Aragtrmada aynica branglarmin akilli tahta kullannmma hi¢ ya da az uygun oldugunu
disiinen oOgretmen adaylarmm, orta dizeyde ve tamamen uygun oldugunu diigiinen
Ogretmen adaylarma gore daha fazla kigisel basarisizhk yasadiklart  belirlenmigtir.
Alglanan akilh tahta kullanma becerisine gore kigisel basansizik ve uygunluk alt
boyutlarmda 6gretmen adaylarmm aldiklarnt puanlan arasinda istatistiksel olarak anlamh
farkhlik oldugu gorilmugtir. Akilli tahta kullanmm konusunda kendilerini acemi olarak
alglayan oOgretmen adaylarmmn, yeni baglayan ve uzman olarak alglayan oOgretmen
adaylarma gore daha fazla kigisel basansizlk yasadiklant ve akilll tahtalari daha
kullanigsiz  olarak algladiklari belirlenmigtir. Bu sonuglar is1iginda  ogretmen adaylarinin
teknoloji  kullammma dair kayg dizeylerini azaltacak ve teknoloji kullamminda
yeterlilik diizeylerimi arttiracak oOnlemlerin  lisans egitimi  stiresince almmasi  Onerilebilir.
Ogretmen adaylarmmn genelde akill tahta kullammm o6zelde ise alana 6zgii etkinlikler
icin akillh tahta kullammu konusunda bilgi ve becerilerini artracak uygulamah
egitimlerin  lisans  egtimindeki baz dersler (6gretim teknolojileri  yontemleri  gibi)

kapsaminda verilmesi faydah olacaktir.

Anahtar Sozciikler: Ogretmen aday, interaktif tahtalar, kayg, teknofobi
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ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE PRE-SERVICE TEACHERS’ CONCERNS ABOUT
INTERACTIVE WHITEBOARD USAGE

CAGLAYAN, Zeynep Asya

M.S., Inonu University, Graduate School of Educational Sciences

Department of Educational Administration and Supervision

Advisor: Assoc. Prof Dr. Niyazi OZER

The main purpose of this study is to determine pre-service teachers’ concerns about the
interactive white board. It was also aimed to determine whether the anxiety levels of the
pre-service teachers’ differ significantly regarding some different variables. Both survey
and causal comparative designs were used in this research based on the quantitative
research model. The population of the research was the senior students who are
studying at the programs of Inonii University Faculty of Education in spring semester of
the 2016-2017 academic year. A total of 1,014 students were studying at the Faculty of
Education during the course of the research. The sample of the research was determined
by using stratified sampling method. Gender was taken as a strata in this study and the
distribution of the pre-service teachers by gender was also tried to be preserved in the
sample. Personal information form and Smartboard Phobia Scale were used as data
collection tool in the research. The collected data were analyzed with SPSS packet
programs. Descriptive statistical calculations were made on the obtained data firstly, t-
test and one way ANOVA tests were also used for the independent variables. The
Scheffe post-hoc test was used to determine the difference between the groups after the

analysis of variance.
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Result of the descriptive statistics showed that while participating pre-service teachers
get higher scores form the convenience sub-scale (consisting of positive items about
interactive White board usage) they get lower scores from the personal failure and
teacher-interactive white board ambiguity sub-scales (consisting of negative expressions
about interactive white board usage). In line with this result it can be asserted that pre-
service teachers has positive attitudes about the use of interactive White boards in
education, at the same time they experience lower levels of personal failure. Statistical
analysis about the gender variable showed that there was no significant difference
between the scores of male and female pre-service teachers. It has been found that
compared to the pre-service teachers who do not belong any personal computers, pre-
service teachers belonging any personal computers experience less problems when
using the interactive white boards. Similarly it was found that pre-service teachers
belonging a personal computer find to use interactive white boards in education more
suitable. Considering the teaching branch variable it was detected that pre-service
teachers who thought that their branch was unsuitable or less suitable for interactive
white board usage had more personal failure when using white boards. According to
perceived white board usage skills, it was seen that there was a statistically significant
difference between the scores of the pre-service teachers in the sub-scales of personal
failure and convenience. Pre-service teachers who perceive themselves as begnners
experience more personal failure compared with the pre-service teachers who perceive
themselves as new and expert, and they also thought that interactive white boards as
useless. These results suggest that some precautions should be taken during the
undergraduate education period in order to reduce the anxiety and to increase the
proficiency about the use of interactive white-boards. It would be beneficial for pre-
service teachers to take practical training during some lessons (ie. educational
technologies, special teaching methods) given through the undergraduate education that
would enhance knowledge and skills regarding the use of smartboards in general and

also field-specific activities.

Key Words: Pre-service teachers, interactive white boards, concern, and technophobia
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BOLUM I

1. GIRIS

Bu boliminde; tez konusu olarak ele alman problemin ne olduguna, aragtrmanin
amacina, arastrmanin Onemine, siurhliklarina, arastrmanin varsaymmlarma ve tezde gegen

tammlarin hangt anlamlarda kullanildigina iliskin bilgilere yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Toplum tyelerinin bilim ve teknolojideki yasanan bas dondirtci gelisme ve
degismelere ayak uydurabilmek i¢in her zamankinden daha ¢ok egtime ihtiyact vardir.
Cunkt insanlar icinde bulunduklart c¢agin gerekliliklerine ve gelecekte ortaya ¢ikacak
degisimlerine uyum saglamalarna yarayacak bilgi ve becerileri ancak nitelkli bir egtim
lle kazanabilir. Buna karsin teknolojik arag-geregler de egtimin niteligi tizerinde Onemli
bazi etkiler yaratabimektedir. Bu acidan bakidiginda egitim ve bilimselteknolojik
gelismeler arasinda kargiikli bir iligki oldugu soylenebilir. Egitimde yasanan gelismeler
bilim ve teknoloji uretimini etkiledigi gbi bilim ve teknolojide yasanan degisimler de
egitim strecinin niteligini 6nemli dlgiide etkilemektedir. Bu bakimdan egitimde teknoloji

kullaniminin diizeyi ve énemi hem diinyada hem de Tirkiye’de her gecen giin artmaktadir.

Egtimde kullanlan teknolojilerin  gerek egitim ¢ahganlan gerekse &grenciler
tarafindan etkili bir sekilde kullanlmast ginimiz dinyasnda kag¢milmaz bir gerekliliktir.
Yasadi@i caga ayak uydurabilme ihtiyaciu hisseden her bir ogretmen ve &grenci, egtim
teknolojilerine yonelik olumlu bir tutum gelistrmeye c¢ahsmahdir. Ozellikle o6gretmenler
siniflarda  etkililigi  saglamak i¢cin bilgisayar ve iletisim teknolojilerini  egitim-&gretim
sireclerine dogru bir sekilde entegre etmek durumundadir. Ancak teknolojik degsimlere
ayak uydurmak ve egitim teknolojilerini etkili bir gsekilde kullanabimek i¢in oncelikl
olarak ogretmenlerin bu teknolojilere iligkin tutumlarmin olumlu olmast ve bu teknolojileri
kullanma konusunda kaygl yasamamalari gerekmektedir. Degisen teknolojiye uyum
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saglayamayan bir ogretmen, bu konudaki uyum becerileri st dizeyde olan geng¢ nesile
ayak uyduramayacag gbi, egitim-6gretimdeki teknolojik arag-geregleri ya kullanmaktan
kagmacak ya da etkili kullanamayacaktr. Bu da Ogretmenin kendini yetersiz hissetmesine
ve kendilerine olan givenlerini kaybetmelerine sebep olacaktir (Sanalan, Tell, Celik,
Ozen, Oz Ko¢ ve Selim, 2012). Egitimde teknolojinin kullamminn egitim-dgretim
etkinlikleri tzerinden olumlu ve olumsuz etkileri oldugu noktasmda farkh gorigsler oldugu
bilinmektedir. Ancak egtim-Ogretim siireglerinin sikict ve monoton olmaktan zyade daha
eglenceli ve 1lgi ¢ekici olmasi, Ogrenmeye kargt ilginin ve motivasyonun artirilmast,
ogrenci merkezli interaktif bir egtim i¢in egtimde teknoloji kullanminin dikkatle ele
alinmas1 gerekmektedir.

Bilgt toplumlarnin  olugmasinda, bilgi teknolojilerinin  hizla geligmesi ve bu
gelismeleri  toplumlarm  kendilerine gore uyarlamalari olduk¢a Onemlidir. Turkiye bilgi
toplumuna donisim vizyonunu Devlet Planlama Tegkilati tarafindan yaymlanan “Bilgi
toplumu  stratejisi 2006-2010” adh raporda; “Bilim ve teknoloji tretiminde odak noktast
haline gelmis, bilgi ve teknolojiyi etkin bir ara¢ olarak kullanan, bilgiye dayah karar alma
suregleriyle daha fazla deger treten, kiresel rekabette basanl ve refah diizeyi yiksek bir
tlke olmak” (DPT, 2006; s.1) olarak belirtilmigtir. Bu wizyon kapsammda Turkiye’de
egitimde bilgi ve iletisim teknolojilerinin (BIT) derslerde verimli bir sekilde kullanimasm
ve egtimde firsat esitligini saglamak icin FATIH (Frsatlan Arttrma ve Teknolojiyi
Iyilestirme Hareketi) Projesi 2010 yihinda Milli Egitim Bakanh® ve Ulastrma Bakanh®
arasinda imzalanan bir protokolle Kasm aymnda kamuoyuna duyurulmustur. FATIH
Projesi ile her Ogrencinin en iyi egtime kavugmasi, en kaliteli egitim igeriklerine ulagmasi
amaglanmigtir.  Fatih Projesi ile okullarda egitim teknolojilerini iyilestirmek amaciyla bilgi
ve iletisim teknolojileri araglarnin  6grenme-Ogretme  sureglerinde derslerin  daha fazla
duyu organmna hitap edecek sekilde olusturulmasi amaglanmugtr (MEB, 2016). Bu projede
Ogretmen-Ogrenci arasinda tablet-etkilesimli tahta koordinasyonu saglanarak &grenme-
ogretme surecleri daha etkili kullamlabilecek, smif i¢inde tretilen materyaller grencilerle
paylagilabilecek, odev gonderilebilecek ve Ogrenme siuregleri daha kontrollii olarak

Olciilebileceketir.

FATIH projesinde hedeflere ulasmak icin egitimcilerde teknoloji okur-yazarligmn
geligtirilmesi ve projenin merkezinde olan Ogretmenlerin yeterliliklerinin  arttirilmast  igin
daha kapsamh egtimlerin saglanmasi gereklidir. Nitekim Uluslararast Egtim Teknolojileri
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Birligi (International Society for Technology in Education, ISTE), ogretmenlerin teknoloji
kullamminda yeterli beceriye sahip olma, &grencilerin ihtiya¢ duyduklari bilgiye ulagmada
teknolojiden yararlanma becerisini kazandirma, mesleki agidan kendilerini gelistrme ve
meslektaglart ile igbirliginde teknolojiden yararlanma gbi konularda yeterli seviyeye
ulagmig olmalan gerektigini ifade etmektedir (Kayaduman, Swrrakaya ve Seferoglu, 2011).
Milli Egitim Bakanh@, Ogretmen Yetistrme Ve Egtimi Genel Miidirligi tarafindan
yaymlanan Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri adh raporda da, ogretmenlik meslegi
ille ilgli ana ve alt yeterliklerin neredeyse hepsinde teknoloji okur yazari olma, teknolojik
gelismeleri  izleme, mesleki gelisim i¢in  teknolojik  olanaklardan yararlanma, dersi
planlama, materyal hazrlama ve yiritmede teknolojik olanaklant goz oniinde bulundurma

gibi yeterliklerden bahsedilmektedir (MEB, 2006).

FATIH Projesinin uygulanabilir olmasi igin, ogretmenlerin smuflarda  bilg ve
iletisim  teknolojilerini  (BIT)  kullanma  konusunda  kendilerini  yeterli  hissetmeleri
gerekmektedir.  Egitim  alannda  gelistirlen  teknoloji odakh projelerin  en  Oneml
bilesenlerinden biri projenin uygulayicist olan ogretmenlerdir (Ekici ve Yimaz, 2013).
Geleneksel anlamda ogretmenlerden kendi branginda yeterli bilgiye sahip olma ve bu
bilgiyi 6grencilere aktarabilme, smif hakimiyetini saglayacak otoriteye sahip olma gibi
yeterliklere sahip olmalart beklenmektedir. Ancak son donemlerde egitim teknolojileri ve
ogretim  yaklagimlart  konularmda  yasanan  degisimler,  Ogretmenlerden  beklenen
yeterlilikleri ve rolleri de degistimistir (Geng ve Geng, 2013). Fatih Projesinden beklenen
verimin ahnabilmesi igin &gretmenlerin  teknolojiyle barigik olmalan, teknoloji  kullanmm
konusunda yeterli bilgiye sahip olma, bilgisayarh teknolojileri 6grenme ve Ogretme
ortamlarina en iyi dizeyde entegre edebilme yetenegine sahip olmalan gereklidir (Ayvacy,
Bakirci, ve Basak, 2017). Konu ile igi yapilan baz arastrmalardan elde edilen sonuglar,
ogretimde teknoloji kullamminin  6gretmen-ogrenci  etkilegimini, Ogrenmeyi ve  Ogrenci
bagsansm da arttracagma dair Ogretmenlerin olumlu gorisleri oldugunu  gostermektedir
(Cagitay. Cakiroglu, Cagiltay ve Cakiroglu 2001). Bilgisayar ve internet kullaniminin
egitim Ogretime katki saglayacag konusundaki ortak gorlglerine ragmen oOgretmenlerin bu
konudaki fikirlerimi eyleme dokme konusunda isteksiz olduklan hatta zorlandiklari
belirtiimektedir (Akkoyunlu, 2002). Baz c¢ahgmalardan elde dilen bulgular 6gretmenlerin
bilgisayar kullanmm konusunda yeterliliklerinin istenen diizeylerde olmadigmi, hatta baz
ogretmenlerin  hic  bilgisayar  kullanmadiklarmi — gostermektedir  (Cagitay, wvd., 2001;
Akkoyunlu, 2002; Seferoglu ve Akbiyik, 2005).

2
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Egtim-0gretim  stregleri i¢in ginimizde en oneml araglar kuskusuz interaktif
tahtalar, bilgisayar ve tabletler olarak gorilmektedir. Smiflarda bu tirden teknolojik arag-
gereclerin kullammmna talep her gegen giin artmasma ragmen birgok Ogretmen hala bu
araglan mifredata entegre etmekte kendilerini hazrhksiz hissetmektedirler. Pedagojik
faydasma ragmen, yasadigimiz dijital bilgt caginda bilgisayarlardan korkan, teknolojik
araglant kullanrken kaygt yasayan Ogretmenler bulunmaktadr. Oysa egitim-6gretim
sireclerinde bu kadar Oneme sahip araglarn kullamminda bagarih olmak icin en OGnemli
aktorler ogretmenler ve ogretmen adaylandr (Kutlica ve Ekici, 2010). Ozellikle dgretmen
adaylarmmn teknoloji kullammunda yeterliliklerinin - saglanmasinda  Gniversitedeki  egitimleri
onemlidi. Bu bakimdan tniversitelerde egitim fakdltelermin  6gretmen  adaylarmi
yetistirirken her gecen giin gelisen ve degisen teknolojik donamma da vakif olarak mezun
edilmelerini  saglamalar1 gerekir. Ancak Ogretmen adaylarnn lisans egtimleri siiresince
genel olarak egtim-ogretimde teknoloji kullammmu (Ayvaci, vd., 2017) oOzelde ise akilh
tahta kullammu konusunda teorik ve uygulamali egitim almadiklart ya da aldiklari egitimin
yetersiz  oldufu  belirtimektedir. ~ Ogretmenlerle  yiiz yize yaplan goriismelerde,
ogretmenler Ozellikle de teknoloji kullanminda yetersiz olanlar, akilh tahtadan ozellikle de
tagmabilir olanlardan sirekli kalibrasyon ayarlarm yenilemek gerektiSinden kagindiklarim
belirtmektedir. Teknik sorunlar ve strekli kalibrasyon ayarlann ihtiyaci onlart kullanima
hazirlamak i¢in zaman kaybma neden olmaktadr. Ayrica akih tahtann bir diger
dezavantaji hazr materyaller gerektirmesidir ve oOgretmenler ne Milli Egitim Bakanh@mnm
ne de kendi okul idarelerinin akih tahtalarda  kullandabilecek  materyalleri
saglamadiklarint belirtmektedirler (Gursul ve Bilgig-Tozmaz, 2010).

Teknolojik  gelismelerin ~ eSitim  Gizerine artan baskist g6z Oniine  alndiginda,
ogretmenlerin teknolojik araglart kullanmaya iligkin kayglanm anlamak ve bu kayglarinm
egitim teknolojileri ile ilgli kararlarmda etkili olup olmadigm belirlemek 6nemlidir (Lam,
2000). Teknofobi, ileri teknolojiden hoglanmama ya da karmasik cihaz ve ozellikle
bilgisayar korkusu olarak tammlanabilir. Teknofobi, konunun bilgisayarlarla 6gretilmesi
hakkinda bilgi eksikligi, bilgisayarlara erisim eksiklig, bilgisayar becerilerine giiven
eksikligi gbi nedenlerden kaynaklanmaktadr (Marcial ve Rendal 2014). Teknofobi
yagayan insanlar ya fiziksel rahatsizlk ya da biligsel kayg hissedebilir. Dinya kiiresel bir
simif  olarak  disinildiginde, ginimiiz Ogretmenlerinin = Ogretimde yeni  teknolojilerin
farkinda olmalann ve etkili bir sekide kullanmalari gerekmektedir. Bu nedenle egtim
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yoneticilerinin, Ogretmenlerdeki teknoloji kaygisim azaltmak i¢in atolye, seminer, kurs wb.
gibi hizmet ici egitim diizenlemeleri gerekir (Selvaganapathi ve Vaiyapuri Raja, 2012).

Ogretmenlerin ~ teknolojiyi  egitimleriyle  biitiinlestirmeleri ~ gerekliligi — meslek
orgitleri ve egitim fakiilteleri tarafindan uzun yillardir dile getirilmesine ragmen giincel
istatistikler Ogretmen yetistiren programlarin  boyle bir hazrliktan yoksun olduklarim
gostermektedir  (Kleiner, Thomas ve Lewis, 2007). Bugin Ogretmen yetistirme
programlarinin  yeni  Ogretmenlerin  teknolojiyi mesleki uygulamalarinda etkili bir sekilde
kullanimma tam hazirlamadaki yetersizligi konusunda ¢ok fazla soylem vardir. Ogretmen
yetistirme programlar, gelecegin  &gretmenlerini siiflarmda  teknolojiyi  etkin  bir  sekilde
kullanmak i¢in gerekli yeterli deneyim saglamamaktadir. Kiresel bilgi ¢aginda yasayan
ginimiiz  6grencileri, Ogrenmede teknolojinin  6nemini  kavrayan ve teknolojiyi egitim-
ogretim  etkinliklerinde etkili kullanabilen ogretmenleri hak ederler (Moursund ve
Bielefeldt, 1999). Birgok 06gretmen yetistirme programmnda teknolojinin etkili kullanmm
icin altyapr calgmalart yapinug, onemli maddi kaynaklar ayrilmig ancak heniiz 6nemli
basarilar elde edilememistir. Egitim teknolojilerinin  6gretmen adaylarina nasil etkili bir
sekilde ogretilebilecegi konusunda somut bir resim ortaya konamamustir (Kay, 2006).

Ogretmen adaylart genel olarak teknoloji ile ilgili olduklanm soyleseler de is
teknolojiyi  egitime entegre etmeye geldiginde kendilerini ¢ok yeterl gormediklerini
belirtmektedirler. Universitedeki bilgisayar derslerinin ders saatlerinin yetersiz oldugunu,
Ogretim  programi  ve  egitimdeki  bilg icerigi ile  bitinlestirlemedigini  dile
getirmektedirler. Universitelerdeki BIT teknolojilerine ulasim sorunu, yazhm, donamm ve
BIT laboratuvarlarm gelistirerek ¢oziilebilir. Ogretmen adaylarmm teknolojiyi  egitimle
butiinlestirmeleri i¢in teknolojinin en 1yi kullanim yollarmi deneyimlemeleri ve 6grenmeyi
saglamak icin teknoloji kullamminda pratiklesmeleri gerekmektedir. Bu yiizden &gretmen
adaylarma teknolojiyi deneyimleyecekleri yeterli olanaklar saglanmahdir (Aslan ve Zhu,
2015). Ogretmen adaylan kendilerini BIT’i ogrenme- oOgretme ortamlarmi  verimli
kullanma konusunda vyeterince hazr hissetmemektedirler. Ogrenme-6gretme siirecinde
BiTin gergek kullammu ¢ok vyeterli gozlenemedigi icin  hazrbulunuslugun  gelisimi,
oldukga yavas ve minimum diizeyde kahr. Smuf deneyimi, BIT'in 6grenme-ogretme
ortamlarinda  kullanmim  pedagojik duyarliign ve konu hakimiyetini arttirabilmektedir
(Gill, Dalgarno ve Carlson, 2015). Ogretmen vyetistiren kisilerin aday oOgretmenler igin

yeterli olanak saglayict ve tehdit unsuru icermeyen c¢evreler olusturmalar, aday
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Ogretmenlerin - 6grenme-ogretme  ortamlarinda  bilgisayar  kullanmada 6zgiiven ve yeterlilik

kazanmalarina olanak saglar (Teo, 2008).

Teknoloji okuryazarh@ yilksek olan geng oOgrencilere egitim hizmeti sunan
ogretmenlerin derslerde teknoloji ve egitimi butiinlestirmelerinin  yolu &gretmenlerin de en
az ogrenciler kadar teknolojiye asina olmalarndan gegmektedir. Ogrenci motivasyonu ve
ilgisinin - saglanmast ve artirdlmasi, ogrencilerin  daha aktif olduklan interaktif Ogretim
yontemlerinin - kullanlmast, 6grencilerde teknolojiye iligkin  olumlu tutum ve davraniglarin
geligtirilmesi  igin ~ Ogretmenlerin ~ egitim-6gretim  faaliyetleri  stiresince  teknolojiyi  etkin
kullanmas1 gerekmektedir. Egitim teknolojilerini  etkin bir sekilde kullanmak isteyen
ogretmenlerin - Oncelikle teknolojiyi  kabullenmeleri, teknolojiyi kullanma  yeterliliklerine ve
istegine sahip olmalari gerekmektedir (Teo, Ursavas ve Bahgekapi, 2012). Egtim
sistemimizde  g¢alisan  Ogretmen  sayist g6z  Oninde  bulunduruldugunda,  egitim
teknolojilerinin  kullanm ilgili becerilerin sadece hizmet i¢i egitimlerle kazandirimast ¢ok
mimkin gorinmemektedir. Bu agidan 6gretmen adaylarma egitim fakiiltelerinde verilen
egitim suresince, okullarda Ogretmen olarak kullanabilecekleri teknolojik arag-gereclere
iliskin temel becerilerin kazandmimasi, teknolojik donamma sahip egitim ortamlarinin

hazirlanmas1 gerekmektedir.

Eger ogretmen adaylan tniversiteden mezun olurken okullarda var olan egitim
teknolojilerini  kullanarak etkinlik yapma becerilerini edinirlerse, goreve bagladiklarinda
sisteme daha kolay ayak uydurabilir, daha verimli bir 6gretmenlik yasamu gegirebilirler.
Omegin bir okula atanmnca smiftaki akill tahtayr kullanmak durumunda kalacak ogretmen
adaymm, mezun olmadan Once muhakkak ileride kullanacag bu teknolojiye iliskin temel
bilgi ve becerileri kazanmas, akillh tahtalara iligkin olumlu tutum gelistirmesi ve
derslerinde bu teknolojiyi etkili bir sekilde kullanmann yollarmi aramasi beklenir. Ancak
egitim fakiltesinde almig oldugu egitim siresince akilh tahtalara iligkin herhangi bir
yagantist olmayan bir Ogretmen adaymn, bu teknolojiye iliskin bilgi-beceri kazanmasim
veya olumlu bir tutuma sahip olmasm beklemek giictir. Bu nedenle 6gretmen adaylarmin
mezun olmadan oOnce egitim teknolojilerine iligkin  bilgt ve beceri dizeylerinin ve
tutumlarnin  arastmlmasi, varsa bu alanlara iliskin sorunlarin ¢oziimine donikk Onlemlerin
alnmast  gerekmektedir. Bu sorunlarin tespit edilebilmesi ve ¢6ziim  onerilerinin
geligtirilebilmesi i¢in oncelikle o6gretmen adaylarmmm bilgt ve beceriler ile tutumlarnin ne
diizeyde oldugunun belirlenmesi gerekmektedir.
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1.2. Arastrmamn Amaci ve Onemi

Teknolojik araglarm hizla ortaya ¢iktigi ve yogun bir sekilde kullamildigi bir ¢agda
dinyaya gelen ¢ogu oOgrencinin teknoloji kullanmu konusunda ogretmenlerine gore daha
yeterli olduklant sOylenebilir. Bu durum Prensky (2009) tarafindan one siirilen djital
yerller ve dijital go¢menler kavramlari ile agiklanabilir. Interneti  dijital oyunlar, akalh
telefonlar1 daha etkili kullanan geng nesil  “dijital yerliler” olarak isimlendirilirken, bu
nesile gore daha oOnce dinyaya gelmis olan ve diital teknolojilere karst kendini daha
yabanct hisseden eski kusaga ise  “dijital go¢cmenler” denilmektedir (Karabulut, 2015).
Ogretmen ile ogrenciler arasinda teknoloji kullanmu agismdan yukarida degnilen tiirden
bir kusak catigmasi olmasi, Ogrencilerin derslere olan ilglerini azaltig gbi, Ogretmenlerin

uzmanliklarinin ve yeterliklerinin sorgulanmasina neden olabilmektedir.

Ogrencilerin ve toplumun ihtiyaclarmmn karslanmasinda ve hedeflerine ulasmada
daha etkili ve verimli hale getirilmesi i¢in egitim sirecinde akilci ve dizenh analiz
tekniklerinin  uygulanmasi, egitim planlamast olarak tammlanmaktadr (Coombs, 1973).
Uygulamaya konacak bir projenin maliyet-fayda analizinin rasyonel olarak yapilmasi
gerekir. Tirkiye’de uygulamaya konan FATIH projesinin 1 milyar dolara mal olmast
planlanmigtir (Kartal, 2011). Boyle yiksek butgeli bir projenin hem Ogrencilere hem de
ogretmenlere  dolayisiyla iilkeye bilyilk faydalar saglamast beklenmektedir. Ulkemizde
ozelikle FATIH projesi ile baslayan sirecle ogrencilerin birgok duyusuna hitap eden
icerikler saglayarak derslerden maksimum fayda saglamalari, ogretmenlerin ise Ogretim
faaliyetlerine  ¢egsitliik ~ katarak daha verimli ders islemeleri planlanmaktadrr ve
ogretmenlerin derslerinde BIT’i daha verimli ve daha etkin kullanabilmeleri igin her tiirkii
imkdnin saglanmasma donik c¢ahgmalar yuritilmektedir. Bu baglamda o6gretmenlerin
teknoloji  kullanimu  konusundaki  yeterliklerini  artrmak  tzere hizmet i¢i  egtimler
verilmektedir. Ancak bu egitimlerin hizmet i¢cinde degl de, hizmet oncesinde verilmesi
daha faydah olacaktr. Ogretmen adaylann daha iniversiteden mezun olmadan bu egitim
teknolojileriyle tamsir ve daha ¢ok deneyim kazanrsa smflarmda BIT’i  kullanma
konusunda kendilerine daha ¢ok giveneceklerdir. Bu ¢ercevede g¢alismanin temel amaci,
ogretmen adaylarmin akilh tahta olarak da ifade edilen etkilesimli tahta kullanimmna iligkin

kayg dizeylerinin belirlenmesidir.
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Okullarda  ogrencileri  egitim-Ogretim  faaliyetlerine  katmak, onlarin  okula
devamlarmn saglamak ogretmenlerin  baghca gorevidir. Fakat Ogretmenler, o6grencilerini
okulla biutinlestirme gorevini yerine getirme asamasinda baz engellerle kargilasabilirler.
Bu engelleri ortadan kaldirabilmek igin Ogretmenler Ogrencilerin dikkatini derse daha g¢ok
cekecek ve onlara Ogrenmeyi ilging hale getirecek Ogretim yontem ve teknikleri
kullanmah, egitim teknolojilerini uygun bir sekilde derslerine entegre etmelidir. Bu
baglamda arastrma sonucunda elde edilecek bulgularm o6gretmen adaylarmmn egitim
teknolojilerine iligkin tutumlarnin  belirlenmesi agisindan alana, kuram ve uygulamacilara
katki  saglayacagi  dusunilebilir.  Benzer bicimde  Ogretmen  adaylarmin  egtim
teknolojilerine iligkin kaygr dizeylerinin belirlenmesi, konuya iligkin ¢6ziim Onerilerinin

gelistirilmesi agisindan bir bakis agist kazandiracaktir.

1.3. Problem Ciimlesi

Bu arastrmann problem cimlesi “Ogretmen adaylarmm etkilesimli tahta
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kullanimma iliskin  kaygilart  ne  diizeydedir? olarak duzenlenmistir. Bu amag

dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranacaktir,

1.3.1. Alt Problemler

1. Ogretmen adaylanmin etkilesimli tahta kullanimina iliskin kaygilar1 ne diizeydedir?

2. Ogretmen adaylarmmn etkilesimli tahta kullammma iliskin kayglan cinsiyete gore

anlamh farkhlik gostermekte midir?

3. Ogretmen adaylarmmn etkilesimli tahta kullammma iliskin  kayglarn kisisel

bilgisayar olma durumuna gore anlamli farkhlik gostermekte midir?

4. Ogretmen adaylarmmn akilll tahta kullammma iliskin kayg dizeyleri brangin akilh
tahtaya uygun olma durumuna gore anlamli farklilik gostermekte midir?

5. Ogretmen adaylanmn akilli tahta kullammma iliskin kayg dizeyleri alglanan
akilli tahta kullanma becerisine gore anlamli farklilik gostermekte midir?
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1.4. Arastrmamn Simrhhklar:

1. Arastrmanin bulgulan 2016-2017 egitim-6gretim yii bahar yanylnda Inonii

Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 4. smif ogrencileri ile smirhdir,

1.5. Varsaymmlar

1. Ogretmen adaylarmin arastrmada kullandan 6lgme araglarma ictenlikle yanit

verdikleri varsayilmigtir

1.6. Tanimlar

Teknoloji: Bilimsel bilgiye dayal olarak, makine ve cihazlan imal etme bilgisidir.
(Glnay, 2017;s.163)

Etkilesimli tahta: Elektronik beyaz tahta olarak da adlandirlan etkilesimli tahtalar, dijital
projektore bagh bir bilgisayart kontrol eden buyik, dokunmatik tahtalardir. Ashnda ofiste
kullanim igin gelistirlmiglerdir ve egtimde goreceli olarak yakin donemlerde kullanilan
bir teknolojidir (Smith, Higgins, Wall ve Miller, 2005).

Kaygi: Kayg kelimesi genel olarak tehdit edici bir durum karsisnda birey tarafindan
hissedilen huzursuzZluk ve endise durumu olarak tammlanmaktadr (Iskk, 1996). Bu
aragtrmada kayg ile Ogretmen adaylarmin etkilesimh akill tahtalarni kullanma konusunda

yagadiklart huzursuzluk ve endige durumu kastedilmektedir.

1.7. Kisaltmalar

BIT: Bilgi ve iletisim teknolojileri

TAM: Teknoloji Kabul Modeli

NETS: Ulusal Egitim Teknolojisi Standartlarini

BDE: Bilgisayar Destekli Egitime

UTAUT: Birlestirilmis Teknoloji Kabulii ve Kullanim1 Teorisi

FATIH: Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi

TICCIT: Zaman Paylasimli ve Etkilesimli Bilgisayar Kontrollii Ogretici Televizyon



BOLUM 11

KURAMSAL BILGILER VE iLGILI ARASTIRMALAR

Aragtrmanin  bu  boliminin  kuramsal agiklamalar kisminda egitimde teknoloji
kullammi, FATIH projesi, akillh tahta kullanm, akilh tahta kullammu ve ogretmen
yetistirme  sistemi  incelenirken, ilgli aragtrmalar kisminda ise  egtimde  teknoloji

kullanimini inceleyen yurtici ve yurtdiginda yuritilmis c¢alsmalara yer verilmigtir.

2.1. KURAMSAL BILGILER

2.1.1. Egitimde Teknoloji Kullanim

Bilgisayarlarn  hizla yaygmlastig, teknolojinin  her gecen gin hizla degistigi ve
gelistigi ginimizde egtim alanmin da teknolojiden uzak kalmasi dustinilemez.  Bir
toplumun bilgt toplumuna doniisebilmesi igin  biligim  teknolojilerini  etkin  bir  bigimde
kullanabilmesi zorunludur (Keles, Diindar Oksiiz ve Bahgekapi, 2013). Giinay (2017,
s.163), teknolojiyi “Bilimsel bilgiye dayali olarak, makine ve cihazlarn imal etme bilgisi”
olarak tamimlamaktadir. Egitim teknolojisi ise “Ogrenme-ogretme ortamlarim etkili  bir
sekilde tasarimlayan, ogrenme ve Ogretme de meydana gelen sorunlart ¢ozen, &Srenme
trintin -~ kaltesini  ve  kalicligmi  arttran  bir  akademik  sistemler butini”  olarak
tanimlanmaktadr (Gurgiin, 2017). Egtim, toplumlarn giincel ihtiyaglart dogrultusunda, bu
ihtiyaglari  karsilayabilecek  bireyleri  yetistirmektir. Bu  bakimdan bilgi  toplumunu
olusturacak ve bilgi ¢agmna ayak uyduran bireyler yetistrmek bir zorunluluk haline
gelmigtir. Egitim teknolojisinin birincil amaci kahct ve etkili bir 6grenme saglamaktir. Bu
amag¢ dogrultusunda hangi teknolojik triinlerin egitimde faydah olacag, ogrenme-ogretme
ortamlarmm bu Urinler ile nasil hazrdanmasi gerektigi konusuyla ilglenir. Egitimde
teknoloji  kullammu, egitimde kaliteyi arttrmak igin bir zorunluluk halini almistir (Giirgiin,
2017). Projeksiyon, Tepegoz Slayt ve fim seridi, Televizyon, Video, Yazci, Tablet,
Bilgisayar, Akilll tahta ve robotlar ise ginimizde en ¢ok kullandan egitim
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teknolojilerindendir. Tim bu teknolojik gelismeler kurumlarin niteliklerine gore her egitim

kurumunu farkh sekillerde etkilemektedir. Bu teknolojik cihazlarm egtimde kullanim ekl

ve amacmna gore hem Ogretmen hem de 6grenci igin olumlu sonuglart oldugu gbi yanhsg

kullanimda olumsuzluklara da neden olabilir.

Egitim

Egitim de teknoloji kullaniminin olumlu yonleri $oyle sralanabilir;

Ogretmenin  derslerini  planlamasim  yapmasinda, Ogretim programmm  yeniden
dizayn ederek degerlendirmesinin yapimnda ve yeni yontem ve teknikler
konusunda bilgi ve becerisinin arttirlmast konusunda kolaylk saglar (Alpar, Batdal
ve Avel, 2007).

Egtimde teknoloji kullanmu 6grencilerin - siif i¢i  etkinliklerde aktif rol almalarim
ve Ogrenmelerini daha anlamli hale getirmelerini saglayabilir (Hartzell, 2000).
Egtimde teknoloji kullanim 6gretmenlerin  smmav yapma ve bunlart degerlendirme
gbi zaman alan islerini kolaylagtirarak &gretmenin bireysel olarak ilgilenmesi
gereken ogrencilerine vakit ayrmasma ve rehberlik etmesine imkan saglar (Alpar,
Batdal ve Avci, 2007).

Egtimde teknoloji  kullanmu  ogretmenlerin - ve  yoneticilerin, okulu ve &gretimi
ogrencilerin  yagamlart ile daha alakali hale getirme yollarmi dugtinmelerine
yardimc1 olabilir (Hartzell, 2000).

Egtimde  teknoloji  kullammu  egitsel  faaliyetlerin =~ Ogrencilerin ~ bireysel
farkliiklarna gore dizayn edilmesine ve her bir Ogrencinin hedeflenen davramsgsal
sonuglara esit dizeyde ulagmalarini saglar (Alpar, Batdal ve Avci, 2007).

Egitim teknolojileri kullanmmu  6gretim  faaliyetlerinin  kalitesini  arttrarak daha etkili

ve kalict olmasini saglar.
de teknoloji kullaniminin olumsuz yonleri ise soyle siralanabilir;

Egitimde teknoloji kullanmnm abartimasi, teknolojinin egitsel bir ara¢ olarak
degll de egtimin tim amaci haline gelmesi hem ogrenci hem de Ogretmende
yalnizlasma ve yabanclagma olumsuz etkilere neden olabilir (Yimaz ve Horzum,
2005).

Egitimde teknolojinin  kullamlmast  kurumlart maddi olarak  zorlayabimektedir
(Hartzell, 2000; Zhao, 2006).
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e Egtimde teknoloji kullanmm 6gretmen ve Ogrencilerin  teknoloji  bagmliigim
arttirarak  toplumsal iligkilerin ve etk degerlerin g6z ardi edilmesine neden
olabilmektedir.

o Egtimde teknoloji kullanmu konusunda bilgisayar ve internet olanaklari,  bunlarm
yazihmsal ve donammsal olarak eksiklerin olmast kurumlar arasinda teknolojinin
Ogretim  yOntemlerine  ve  Ogretimin  igerigine  entegrasyonu  konusunda
farkhlagmalar neden olmaktadir (Aksoy, 2003).

e Baz  ogretmenlerin  teknoloji  kullanmm  konusundaki  bilgi  birikimlerinin
ogrencilerin  gerisinde olmasit  Ogretmenleri  &grenciler karsismda  zor durumda
kalmasina neden olabilir (Aksoy, 2003).

Egitim  teknolojisinin  insanoglunun  yasamindaki yeri insanoglu kadar eskidir.
Varolusumuzdan beri bir seyi birilerine Ogretmek igin var olan imkanlari kullanarak ¢esitli
yontem ve teknik gelistirilmigtir. Tablo 1°de gortldigh tzere ik kullanlan materyaller
basit ve ilkeldi. Insanoglu gelistikge kullanlan materyallerde gelismistir. Birinci donemde
papirisin  kullanlmasiyla baglayp ikinci donemde ik mekanik bilgisayara ulasan, Ugiinci
donemde windows’un ortaya ¢ikmasiyla sonuglanan, dordinci donemde otomatize
smiflara gegen ve son olarak besinci donemde sanal smif ve sanal gerceklik gibi

teknolojilere ulagmanin mimkiin olacagin gorebilirsiniz (Yaman, 2012) .

Tablo 1.
Egitimde Teknoloji Kullanim: Tarihgesi™

Atesin bulunmasi

veilk egitim o Papvrus (4000 M.O))

Binci  Sodvveah Kl » Fenikelilerin ik alfubeyi icads vila
. : At (1000 M.O) y
Donem Donem gelismesi AR . L L. kadar olan
(Sophist, Plato, e [k egitmenlerin ve tiniversitenin donem
Socrates, ortaya ¢ikig1(500-400)
Commenius)
Ik slavt projektorin icadi (1646)
Modem kiitiphanenin kurulusu
Isitsel ve gorsel (1651)
. Gorantald- araglarm * Ik hesap makinalanin 1500-1900
Ikinci Sesli Araglar bulun_d_u;'zu ve uretimi(1820) A )
Donem Dénemi egitimde o Telgrafin kullanmm (1844) rasi
kullanilmay a e (Calisan ik mekanik bilgisayar
baslandigi donem (1853)

Radyonun icadi(IPOO)

* Kaynak: Yaman, A. (2012) Egitim Teknolojileri Tarthgesi. http:/egitimteknolojileritarih. blogspot.com.tr/
18 Ekim 2012 Persembe erigim: 21.07.2017
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Tablo 1
(Devami)
UNIX, ARPANET (1969)
HTIP ve Tarayicilar
) Bilgisayarl Ik .kablosu.z telefon(1973
Ucglincii ikilem esitimin oldus Mlc_rosoft ik IBM PC ve 1990’
- gitimin oldugu
Donem Dénem ve internetin Macintosh (1981) . yillar
gelistigi donem CD-ROM sﬁruci:lle?n (1984)
PDA (Personel Digital
Asistant)(2000)
SMS, MS Wmdows (1984)
Otomatize Smiflar (2010)
E-mail=video Mektuplar
Tam otomatik evler(2014)
Dordinen  oomasyon - Otomasyon ve Dijital gazeteler )
Dénem Dénemi sanal egitim Uzaktan egitim normal egitim 21. yuzyil
ortamlarmm 0ldu(2013)
havata gegmesi
Klavye mouse tarithe karigiyor
Fiber plastik swralar
Gergek elektronik kitaplar
Besinci _ S [k sanal smif
Dénem Slbemasv.on Egitim 51ste.:mln1n. Kitap basm yasaklaniyor Gelecek
Donemi kokten degismesi Holografik 6gretim teknolojileri Yuzyil

Sanal gerceklik okul
uygulamalarinda

Ancak ginimiizdeki teknoloji denilince akla gelen bilgisayar ve benzeri araglar

ancak 18. vyy.
teknolojik  Grlinleri  tireten tlkeler

(Cerecti, 2017).

teknolojiyt

sanayi devriminden sonra gorilebilmektedir. ABD basta olmak {izere
egitimde de kullanmaya baglanuglardir

Egitim camiasinda bilgisayar kullanmaya baglanmasmmn kronolojik siralamasi ise

su sekildedir (Cereci, 2017):
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e 1950’l yillarda yonetimsel isleri yuritmek igin buyik tniversiteler kullanmaya
baslamislardir.

e 1960’larda ogretim programlarinda bilgisayar: temel alan ¢alismalar
baglatimigtir.

e 1970’lerde bilgisayar1 idari igler i¢in kullanan okul sayisi artmugtir.

e 1972’de TICCIT (Zaman Paylasimli ve Etkilesimli Bilgisayar Kontrollii
Ogretici Televizyon) sistemi gelistiril mistir.

e 1970’lerde kisisel bilgisayarlar internetin gelisiyle artmaya baglamigtir.

e 1993°de Tirkiye’nin de yer aldigt NFSNET ag omurgasina ilkelerin hizla
katlimiyla teknoloji yanigt baglamugtir.

Gegmisten ginimiize egitim kullamlan materyaller ise soyledir; Kara tahta-
tebesir, Kitap-defter-kalem, Matbaa, Model-maket, Resim-slayt-film, Radyo, tv-video,
kamera, Ogretme makineleri bilgisayarlar, Bireysel ve kitlesel otomasyon: (interaktif
video, disk, cd, hipercard, telekonferans, biltenboard, e-mail), Ag sistemleri: (internet,
intranet, network, novell), Telekominikasyon (iletisim sistemleri-uydular) Akill tahta ve
robotlar. Giinimiize yaklastik¢a egitim de teknoloji kullanmm artmastyla birlikte teknolojik
materyallerin kompleks yapist da muhataplarm zorlayacak sekilde artmaktadir (Aksoy ve
Aloglu, 2004). Bu durum da muhataplarmmn teknolojiyi kullanp kullanmama durumlarim
etkileyen durumlardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadr. Kullanicilarin teknolojiyt  kabul
veya reddetme durumlarmi alglanan kullanim kolayhgr ve alglanan yararhlk ile
aciklayan modellerden biri (TAM) Teknoloji Kabul Modelidir (Davis, 1989). Alglanan
yararllk, insanlarn iglerini daha iyi yapmalarma yardimci olacagmna mandiklan olgtide bir
uygulamayr  kullanma veya kullanmama eglimi olarak tanimlanmaktadir.  Alglanan
kullanim kolaylig ise, potansiyel kullamcilarm belirli bir uygulamanin yararh olduguna
inansa bile, sistemin kullanmmm ¢ok zor olduguna ve uygulamanmn kullamm gayreti ile
kullanimin  performans yararlannin agrlastigma nanmasi olarak tammlanmugtir  (Davis,
1989). Sekiz temel model teknoloji kabul modelinin bir sentezi olan Birlestiriimig
Teknoloji Kabulii ve Kullanmm Teorisinde (UTAUT) bireylerin  teknolojiyi  kabul
davranglarmn  davramgsal niyet ve kolaylastinct kosullar ile agiklamaktadir (Venkatesh,
Thong ve Xu, 2016). Davramgsal niyet, kisinin belili bir davramg ve tutum sergleme
niyeti ve davranmgt gergeklestirme ile ilgli bireyin duygularmi ifade eder. Kolaylastirict
kogullar ise bireylerin teknoloji kullanmim saglamak tizere teknik ve kurumsal alt yapmin

varigmdan emin olma derecesi olarak tammlanrr (Venkatesh, Davis ve Morris 2003).
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Ogretmenlerin  teknolojik  cihazarn  kompleks yapisim anlamada vyetersiz kalmalary,
sagladig faydalarm yeterince farkinda olmamalar; teknik destek ve hizmet i¢i egitim
verilmemesi ve altyapisal sorunlarin  gideriimemesi  6gretmenlerin  teknolojiyi  kabul

davramglarini olumsuz etkilemektedir.

Ogretmenlerin  BITi kullamm sekli o6grencilerin ogrenmeleri {izerindeki etkisini
belirler. Teknolojinin egitimin farkh yonleri Uzerindeki sturekl etkisi, okullarm ve
ogretmenlerin teknolojiyi miifredata entegre etmede yeni yontem arayiglarma yol a¢mustir
(Samiei, 2008). Milli Egtim Bakanh@, egtimde bilgisayar kullammu i¢in 1984 wyilinda
"Ortadgretimde Bilgisayar Egitimi Ihtisas Komisyonu” nun kurulmas: ile ik resmi
grisimde  bulunmustur. 1990°’larda  MEB, Dinya Bankasi, Ulasgtrma Bakanlig gibi
kuruglarm destegi ile Temel Egitim Projesi, Egitime %100 Destek, Bilgisayarh FEgitime
Destek, INTEL gbi projelerle egtimde bilgisayar kullanmim arttirmaya ve  bilisim
teknolojilerinin ~ kullanildigy ~ smif  sayilarmi — arttrmaya  yonelik  ¢aligmalar  yirGtilmiistir.
2000’h yillarm sonlarmda siniflarda  Bilisim Teknolojist  kullammu igin  destekler giderek
azalmig ve bu sinflarda kullandan teknolojik materyallerin donanim ve yazihmlari ¢aga
ayak uyduramamaya baslamistir (Keser ve Cetinkaya, 2013). Tim bu sorunlarla bag etmek
icin  ilgli  kurumlarm  egitim  teknolojilerinin  nasil  saglanacag, —dagtilacagy ve
kullamlacag, hangi kriterlere gore sonuglarinin degerlendirilecegi, hangi egitsel amag¢ ve
ilkelerden yararlanlacag ve uygulayicilarn egitimi konularmda projeler iretmektedirler
(Aksoy, 2003). Bu projelerin baginda da FATIH projesi gelmektedir.

2.1.2. FATIH Projesi

FATIH (Frsatlan Arttrma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi) Projesi 2010
yilinda Milli Egtim Bakanhg ve Ulastrma Bakanhg arasnda imzalanan bir anlagma
Kasim aymnda kamuoyuna duyurularak egitinde bilgi ve iletisim teknolojilerinin (BIT)
derslerde verimli bir sekide kullandmasim ve egitinde firsat esithgini saglamak igin
baglatlmigtr. FATIH Projesi ile her dgrencinin en iyi egitime kavusmasi, en kaliteli egitim
iceriklerine  ulagmasi amaglanmistir.  Bu  projede 6gretmen-6grenci  arasinda  tablet-
etkilesimi  tahta koordinasyonu saglanarak  6grenme-6gretme  stregleri daha  etkili
kullamlabilecek, smif iginde iretilen materyaller Ogrencilerle paylagilabilecek, 6dev
gonderilebilecek ve oOgrenme siirecleri daha kontrollii olarak olgiilebilecektir. Bu projenin
uygulayicilan tarafindan, 40 bin okulda yaklagik 600 bin smifin bilgisayar, projeksiyon
cihazz ve akilh tahta ile donatlarak akilh smiflara dontstirilecegini  belirtiimektedir.
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Projenin t¢ il i¢inde tamamlanmasi planlanmstir. Projeye ik yil lise, ikinci yil ortaokul
ve uginci yi ilkogretim ve okul oncesi kurumlar dahil edilmigtir. Bu strecin iki yil
icerisinde, smifta BIT kullamm oranlart ve genel olarak egitim tzerindeki etkileri gibi
gostergelere  bakarak, projenin bir degerlendirme siirecinin  baglatimasi  planlanmugtir
(Akmnci, Kurtoglu ve Seferoglu, 2012). Bu sireglerin etkin bir sekilde yiritilebiimesi igin
okullara yikksek hizli internet baglantlari saglanmaktir. Fatih Projesi ile okullarda egtim
teknolojilerini  tyilestirmek amactyla bilgt ve iletisim teknolojileri araglarmm  6grenme-
ogretme sureglerinde derslerin  daha fazla duyu organma hitap edecek sekilde
olusturulmasint amaglanmigtr. Bu projenin bagarii olabilmesi i¢in 5 temel faktor vardr;
erigilebilirlik, verimliik, esithk (firsat esitligl), olcilebilirlik ve kalite (MEB,2016). Bu
proje, ogrencilerin BIT ile olabildigi kadar erken tamsmasimu ve boylece BIT okuryazarhg
arttirlmug  bir  toplum  olusturarak toplumsal, ekonomik ve sosyal hayatin olumlu yonde
etkilenmesini  planlamaktadir. FATIH Projesinin uygulanabilir olmasi igin projenin en
onemli bilesenlerinden olana o6gretmenlerin  smiflarda  bilgi ve iletisim teknolojilerini(BIT)
kullanabilmesindeki ~ sikintldart  giderebilmek  ve  teknoloji  kullamm  becerilerini
arttirabilmek i¢in yliz yize ve uzaktan egtim aracii@ ile hizmet i¢i egitimler diizenlendi
(Ekici ve Yimaz, 2013).

Tim bu yapilan plan ve egtimlere ragmen Fatih Projesi hakkinda yapilan bir
aragtrmada Ogretmenlerin  bilgisayar kullanmu konusunda yeterliliklerinin - olmadigi hatta
nadiren bilgisayar kullandiklari belirlenmistir. Bu arastrmanmn sonucuna gore FATIH
projesinde hedeflenen noktaya erigebilmek icin bilgisayar okur-yazarhgmm gelistiriimesi
ve projenin merkezinde olan &gretmenlerin yeterliliklerinin arttirlmast i¢in daha kapsamh
egitimlerin  saglanmas1 gerekliligi vurgulanmustr. Ve aym c¢ahsmada FATIH Projesi'nin
karglagign en buyltk problem ise alt yapt eksikligi, okul kitaplarmin akill tahtalarla
uyumlu olmamasi, derslerin gorsel ve isitsel olmamasi ve tablet kullanim dizeyinin ¢ok
disik olmast ve yanlig amaglarla kullandmalandir (Sanlk, Altun ve Tan, 2015). Bir diger

caigmanin  6nemli bulgularindan biri, teknik problemlerin yam swa, akilh tahtalarla

uyumlu  materyallerin  yeterli olmamasi ve Ogretmenlerin  bu proje  ¢ergevesinde
teknolojinin  kullanmm  konusunda pedagojik ve profesyonel destege ihtiya¢ duymalaridir
(BEkici ve Yimaz 2013). Baska bir arastrma sonucunda, FATIH projesinin yetersiz oldugu
ve FATIH Projesi i¢in belirlenen hedeflerin net olmadig belirtilmistir ve ayrica, bu
calismanmn bulgularma gore, FATIH Projesinin, pay sahiplerinin ve ihtiyaglarmin amagclar

net olarak tanmlanmadig belirtimektedir. Projenin  planlanmasndan  6nce, gegmig
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deneyimlerin ve projelerin  Orneklerinin  yeterince iyt degerlendirilmedigi ve  diger
tlkelerdeki omeklerinin  tam olarak arastrlmadi® Dbelirtiimektedir.  Altyapt  olmayan
projelerin  basarist  hakkinda konusmak mimkin olmadiy vurgulanmaktadr  (Sanh
vd.2015) Proje icin hazrlanmig ve kamuoyu ile paylasilmig bir proje  plam
bulunmamaktadir.  Ekici ve YimazZm (2013) calsmalarmda FATIH Projesinin
amaglarmm belirgin  olmadig, amaglarma ulagmak i¢in kullandig belith bir  yolun
olmadig, sirecin muhataplar tarafindan izlenebilmesine olanak saglayan bir yapinm
olmadii ve muhataplarm yeterince bilglendirilmedig, amaglara ulagsmak i¢in yapilmasi
gerekenlerin net olarak planlanmadig, proje ¢iktlannn verimliligi ve etkiliigi igin
degerlendirilebilir  nitelikler ~ bulunmadigi  yalmzca  donanim  saylarmin  belirtildig;,
surdirtlebilirligi konusunda ciddi skintlar bulundugu ve proje hakkinda yeterince sayr ve

kapsamda aragtrma bulunmadigi sonucuna varidmigtir.
2.1.3. Akilh Tahta Kullamimi

Akilh tahta olarak da bilinen interaktif yaz tahtalari, dinyann dort bir yanindaki
smiflara girmis araclardr. 1k akilh yaz tahtalann ofiste kullamimak iizere tasarlanmis ve
tretilmigtir. 1990'da Xerox Parc tarafindan gelistirildi. Bu kurul kiigik grup toplantilarinda
ve yuvarlak masalarda kullandldi. SMART panosu, 1991'de bir bilgisayara baglanan bir
LCD ekran olan ik interaktif kartim tanitti Intel, bu fikre ilgi gosterdi ve 1992'de daha
fazla arastrma i¢in finansman sagladi 1990'larn sonunda, bir silginin eklenmesi, renkli
isaretleyiciler ve arkadan aydmlatmah projeksiyon dahil olmak tizere tasarimda bir dizi
iyilestirme yapimistir. Hedef pazarlama da onemli olgtide degistii Bir ofis araci olarak
baglayan teknoloji, K-12 egtim sisteminde en karh sektorini buluyordu. 2001 yilinda,
Smart sirketi ik tam mobil interaktif beyaz tahtasim yaymladi Serbest harekete izin
vermek i¢in kablosuz teknolojiyi kullandi Bu, egtmenlerin smiftaki herhangi bir yerden
ders vermesine ve bilgisayar sistemine baglandiginda teknolojiye getirilen smirlamalarin
kaldinlmasma izin verdi (Barton, 2018; Springgay, 2018). Diiz panel ekranlar icin ik
SMART Board 2003 yiinda baglatidi. 2005 yiinda, Smart, kullanicilara ekran nesnelerini
manipile etme ve se¢me, not olugturma ve kaydetme ve uygulamalart baglatma olanag
saglayan bir tablet PC olan kablosuz paneli piyasaya sundu. Smart, 6gretmenlerin 6grenci
performansmt takip etmelerini ve 2007 wilinda yerlesik not defterinde degerlendirme
sonuglarmt  dizenlemelerini  saglayan Senteo interaktif yamit sistemini baglatt. 2008'deki

yeni urtinler Smart doktiiman kamerasi, isbirlik¢i 6grenme yazlm ve yeni nesil akilh tahta
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6001 interaktif beyaz tahta sistemini igeriyordu (Springgay, 2018). 2009 yilinda, Smart,
ogrencilerin daha buyik smif panosuyla masalarndan etkilesimde bulunmalarim saglayan

bir uzaktan kumandalar ve mini panolar sistemi yaymladi (Barton, 2018).

Ginimiizde ise akilli tahtalar; bilgisayardan farkh olarak dokunmatik olarak
caligan ve bilgisayar ekranin projeksiyon yardmmiyla yansitilmasi sonucu islem yapmamiza
olanak sunan teknolojilerdir (Emko, 2017). Bu tahtalar, Ogretmenlerin geleneksel yaz
tahtasim bilgisayar, tepegdz, projektor ve televizyon gibi modern teknolojilerle entegre
etmelerini saglar. Akilh tahta, bilgisayar, projektor ve tahta gbi bilegenlerin yam sira bir
etkilesimli dokunmatik kalem wve bir yazlim kombinasyonu kullandan aktif bir yiizeye
sahip bir panel icerir. Projektdr bilgisayar ekranindaki gorintileri dokunmatik panele
yansitir ve bilgisayar paneline dokunularak veya o6zel kalemi ile dogrudan kontrol edilebilir
Akillh tahtadaki yazlm, ogretim surecindeki ¢izimler, formiller, resimler, haritalar ve
sekil gibi ders materyallerini kullanmanin hizh ve kolay bir yolunu sunar. Birgok
multimedya dosyasi, sunum, video, animasyon ve ofis programi interaktif yaz tahtalan ile
kolayca kullanlabilir. Metin, grafik, internet, bolinmig ekran kabiliyeti, stiritkle-birak tipi
uygulama gbi kaynaklara erisim, Ogretimin interaktif bir gsekilde gerceklestirilmesini
saglar (Tosuntag, Karadag ve Orhan, 2015). Tirkiye’de Fatih projesi kapsammda smiflara
saglanan bilisim teknolojisi araglarmdan biri olan akilh tahtalar, Akilli smiflarm en Gnemli
bilesenlerden biridir ve birgok ozellk tagir ancak c¢ogunlukla etkilesimli dokunmatik
ekranl bir kontrol panelidir. Akill tahta, herhangi bir bilgisayar uygulamasm kontrol
etmek i¢cin dokunulabilir ve aym zamanda yaraticidir. Not yazmak, diyagram cizmek ve
fikirleri — gostermek  i¢in  kullanlmasma  izin  verilmesi  Snemli  ozelliklerindendir.
Kullanicllar ~ ayrica  6neml  bilgleri  elektronik  murekkeple  vurgulayabilir, icerik
yakalayabilir ve notlan kaydedebilir, yazdwabilir veya e-postayla gonderebilir (Zhao,
2006). Akilh tahta, bir PC'ye bagh herhangi bir kart olarak gorilmekte olup, kullanicinm
panele veya bilgisayar faresine dokunarak PC'yi kontrol etmesini saglayan yansitilmig bir
gorintii gosterebilmektedir. Ayrica 'bos' sayfalarda el ile yazma olanag sunan ve 'font' ve
cizgi kalmhg gbi ozelliklerin  kontrol edilmesine yonelik araglarm yam swa smif
kullammu i¢in farkh boyutlarda, kiigiik resim ve hazir ders materyallerinde c¢izgili ve kare
kagt gbi kaynaklar saglayan 'verel yazhmdr (Beauchamp, 2004). Ik kullanimaya
bagladigindan beri akillh tahtalarda sorunlar olusmus ve her defasinda ortaya ¢ikan
sorunlar1 gidermek i¢in akilli tahtalar giincellenmigtir. Bu giincellemeler sonucunda en son

etkilesimli tahtalara gecilmigtir. Etkilesimli tahta “Yesil Tahta, Beyaz Tahta, LED Ekran
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ve Bilgisayardan olusan, strgili beyaz tahta sayesinde LED FEkran ve Bilgisayann dig
etkenlerden koruyan ve aym zamanda yazma alam genisleyebilen kendi bilgisayart veya
harici bir bilgisayar ile elektronk icerik ve medyalarm LED ekran izerinden
cahgtirlabildigi ve her tirli yazhmm c¢alistirlabildigi kullamici ile etkilesimi olan egtim
aract” olarak tammlanmaktadir (Fatih Projesi,2017).

Akilll tahtalar, Ogretmenlerin her gin kendi ders igerikleri igin kullanmalart
gereken teknoloji harikalanidir. Cogu oOgretmen, akilh tahtalari kullanmak igin temel
egitime sahiptir, fakat bu akilli tahtalarn entegrasyon ve kullanimmin devamliig ve pratik
egitimi  eksiklig, derslerin  igleniginde  sireklilignin  saglanamamasina neden  oluyor
(Pourciau, 2014). Ayrica okullarda egtimi daha verimli hale getirmeyi amaglayan akilh
tahtalarm  kullanmm, hem oOgrenci hem de o&gretmen arasindaki igbirligini arttrmast ve
boylece c¢ocuklar i¢in 6grenme deneyimlerini gelistirmesi (Hallinan, 2009; (Essig, 2011),
bilgisayardan  bagimsizlagarak  tahtalar araciig e tim  Ozellikler kullanilabilmesi
(Bostanci, 2012), egtim-6gretim materyali sikintist yagatmayarak internette bulunan tim
materyaller egitim materyaline donistirilebilmesi  (Bostanci, 2012; Gursul ve Bilgig-
Tozmaz, 2010) zamam verimli kullanmayr saglamasi (Bostanci, 2012), ogrencinin ders ici
aktifligim saglayarak ogrenci basarisim arttrmast (Bostanc, 2012), dersleri zevkli hale
getirmesi (Bostanci, 2012; Essig, 2011), daha fazla duyu organmm kullanmiyla kalict
ogrenmeler saglamast (Korkmaz ve Cakil, 2013), multimedya triinlerini kullanarak daha
verimli bir sunumlar yapmayr saglamasi (Pourciau, 2014), o6grencileri sinif etkinliklerine
etkin bir gsekide katlimlarim saglamasi (Pourciau, 2014), daha fazla esneklik ve secenek
sunmast (Zhao, 2006; Essig, 2011), ogretmenlerin konu alanlart ile ilgli icerige anminda
erisebilmelerini saglamasi (Essig, 2011) ve interneti bir ¢gretim kaynag ve araci olarak
kullanma potansiyeli yiz yize Ogrenme deneyimlerinin en degerli Ozelliklerinden
yararlanma ile harmanlanmig 6grenme avantajlari giiglendirmesi  (Georgina ve Olson,

2008) gibi avantajlar1 vardir.

Akilll  tahtalarm  birgok avantaji oldugu kadar mevcut Ogretim  stratejilerini
degistrmek i¢cin kagmilmaz bir zaman, ¢aba, yeni o6grenme ve istekliik yatwrin
gerektirmesi (Beauchamp, 2004), sk sik teknik problemle karsilagiimasi nedeniyle ¢ok
fazla vakit kaybma neden olmasi (Gursul ve Bilgig-Tozmaz2010; Giilci, 2013), ogretmeni
akillh tahta ekranma bagmh hale getirerek hareket alanm kisttlamast (Gilet, 2013),
ogrencileri hazra ve gorsele aligtrarak tembellige ahgtrmasi (Giilct, 2013), derslere
hazirlk sireci ¢ok wvakit almast (Giilct, 2013), o6gretmenlerin akilll tahtalarin  verimli
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kullamlmas1 igin gerekli olan yeterli teknoloji bilgisine ve yeterliligine sahip olmamasi
(Korkmaz Ve Cakil, 2013), diger tahtalara gore daha pahali ve hassas bir materyal oldugu
icin bozulmasi daha cabuk olmasi ve yenilenmesinin de pahah olmast (Gursul ve Bilgic-
Tozmaz, 2010; Briefing, 2012), ve Ogrencileri monoton bir rutine bagmh hale
getirebilmesi (Zhao, 2006) gibi dezavantajlar1 da vardir.

Tim bu avantaj ve dezavantajlari géz onine alindiginda dinyada avantajlarmmn agir
basarak akilh tahta kullannm oranm yikksek oldugu gorilmektedir. Omegin Ingiltere’deki
okullarda 2002- 2004 yillann arasinda etkilesimli tahta sayist 27000°den 57000°e ¢iktig
belilenmistir. (Beauchamp ve Parkinson, 2005). Ingiltere etkilesimli tahtayr kullanmaya
baslayan ik ilkedir ve 2008’deki bir arastrmada Ingiltere’deki ilkokullarm tamannda ve
orta Ogretim kurumlarmm % 98’inde etkilesimli tahtann kullanddig belilenmigtir  (Lai,
2010). Amerika’daki okullarm ise %75°1 akill tahta teknolojisiyle donatilmistr (Pamuk,
2012) ve bu okullardaki akilh tahta kullanim oram ise %90’lardadir. Japonya’da da akilh
tahta kullanm oram %90’larda iken Avrupa Birligi ilkelerinde bu oran %70’lerdedir
(Dilger, 2014). Portekiz ise tim smiflara akilh tahta ve hizh internet baglantist saglayarak,
ogrencilere diz Usti Dbilgisayar dagtarak  ve egitim materyallerini  dijital igerige
donugtirerek okullarmi modern egitim teknolojisiyle donatma konusunda Avrupa’nin en
iyi 5 ilkesi arasmda yerini almustir. Tiirkiye’de ise 2010 yiinda hayata gegirlen FATIH
projesi ile 700 bin Ogretmene ve 15 milyon civart Ogrenciye sire¢ icerisinde tablet
dagitimast ve 570 bin smifa da hizh internet baglantist ve akilh tahta verilmesi
planlanmigtir (Pamuk, 2012). 2014 yih itibariyle ilkemizde yaklagik 7000 smifta akilh
tahta bulunmaktadir. Ulkemizdeki hedefin 570 bin smif oldugu disildiginde akill
tahtanin yaygmlagtiiimast i¢in daha ¢ok yatima ihtiya¢ vardir (Dilger, 2014). Var olan
akill tahtalarm  Ogretmenler tarafindan kullamlma oranlant incelendiginde Temelli ve
Geng’in (2014) cahgmalarinda Ogretmenlerin %41,6’s1 haftada yaklagik 3 saat, %24,6°s1
yaklagik haftada 7 saat, %13,8’i olduk¢a az kullandiklarmu belirtmiglerdir, sadece
%19,2’sinin her zaman kulland1gin1 belirtmiglerdir.

Akl tahtalarin birgok islevine ragmen ogretmenlerin onlari kabul etmelerine veya
reddetmelerine neden olan nedir? Bireylerin teknolojiyi kabul davramglarmi Davis (1989)
Teknoloji Kabul Model'inde (TAM) alglanan yararhlik ve alglanan kullanim kolayhg ile
aciklamaktadrr. Alglanan yararhik, insanlarm iglerini daha 1yt yapmalarna yardimei
olacagma mandiklari o6lgide bir uygulamayr kullanma veya kullanmama eglimi olarak
tanimlanmaktadr. Alglanan kullamm kolayhg ise alglanan kullanm kolayhg, potansiyel
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kullamcilarin  belirli  bir uygulamanin yararli olduguna inansa bile, sistemin kullanmmin
c¢ok zor olduguna ve uygulamanin kullanim gayreti ile kullanmin performans yararlarinin
agrlagtigma inanmasi olarak tammlanmistir.  Bireylerin  teknolojiyi  kabul —davramglarinm
Venkatesh, Thong ve Xu (2016) ise teknolojinin kabuli ve kullammmu ile ilgih sekiz temel
model ve teorinin deneysel olarak bitiinlestirildigi Birlestirilmis  Teknoloji Kabulii  ve
Kullanim Teorisinde (UTAUT) davramigsal niyet ve kolaylastirict kosullarm teknoloji
kullanmmum ~ etkiledigini  belitmektedir. Davramgsal niyet, kisinin belirli bir davramg ve
tutum sergleme niyeti ve davramgi gerceklestirme ile ilgli bireyin duygularmi ifade eder.
Caliganlarin  teknolojiyi  kabul etmeleri konusundaki uzun sireli saha ¢algmalaninda
UTAUT, davramigsal niyetin teknoloji kullanmm %77 ve kolaylastirici  kosullarn
teknoloji kullanimin1 %52 etkiledigini agikladi (Venkatesh, Thong ve Xu, 2012).

Davramigsal niyetin  baskin  belirleyicisi performans beklentisidir.  Performans
beklentisi,  Sistem  kullanmm ile ilgili  kolayhk derecesi olarak tammlanmaktadir
(Venkatesh, Davis ve Morris 2003). Caba beklentisi ik adaptasyon asamasinda
davranigsal niyeti daha belirgin bir gekilde etkiler (Venkatesh ve Davis, 2000). Mevcut
baglamda, ¢aba beklentisi Ogretmen adaylarmm akilh tahtalarm kullammmmn g¢ok az c¢aba
gerektirdigine ve rahatsiz edici sonuglara yol agmayacagmna olan inanciu ifade etmektedir.
Bu, daha yiksek performans beklentisi diizeylerinin, 6gretmen adaylarmin BITleri
kullanmalart i¢in daha buyik bir davramgsal niyetle sonuglanacag anlamma  gelir.
Kolaylastirict kosullar, bireylerin teknoloji kullanmmim saglamak tzere teknk ve kurumsal
alt yapmmn varhgmdan emin olma derecesi olarak tammlanir (Venkatesh vd. 2003).
Ogretmenlerin  teknolojik ~ cihazlann  kompleks yapismi  anlamada yetersiz  kalmalar,
bilgisayarli egtim hakkinda bilgt eksikliginin olmast ve faydalarmmn farkinda olunmamast,
bilgisayarlara erigim eksiklig, bilgisayar becerilerine giiven eksikligi ve bu nedenle rezl
olma korkusu, Ogrencilerin ihtiyaglari igin yetersizik ve bilgisayar tanticilarm tutumu gibi
faktorler teknofobiye yani Ogretmenlerin teknolojik cihazlart kullanmaktan korkmalarina
neden olmaktadir (Marcial ve Rendal, 2014).

Yapilan bir c¢ahgmada akili tahtalann kullanmakta zorlanan 6gretmenlerin  ders
sirasinda  bilgisayar  kullanmak istemedikleri ve geleneksel yontemlerin  kullanlmasinda
israr  ettikleri gorilmigtir. Bu ¢aligmanin sonucuna gore akilh tahtalarm ve tabletlerin
uygun sekide kullandmadig belirlenmistir. (Sanh vd. 2015). Ogretmenlerin teknolojik
cihazlarm kompleks yapismi anlamada yetersiz kalmalar, bilgisayarh egtim hakkmnda
bilgi eksiklignin olmast ve faydalarmm farkinda olunmamasi, bilgisayarlara erisim
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eksikligi, bilgisayar becerilerine given eksikliZi ve bu nedenle rezl olma korkusu,
ogrencilerin  ihtiyaglan igin yetersizlk ve bilgisayar tanticillarn  tutumu  gibi  faktorler
teknofobiye yani ogretmenlerin  teknolojik cihazlart  kullanmaktan korkmalarma neden
olmaktadir (Marcial ve Rendal, 2014). Teknofobi, kisilik oOzellikleri gibi bireysel faktorler,
mesleki agidan yararllik gibi gorevsel faktorleri, teknolojik sistemin alglanan kullanim
kolayligi gbi sistemsel faktorleri ve c¢ahgilan kurum gbi organizasyonel faktorleri igerir.
Bu faktorler arasmdaki bir davramg ve karsilikh iligkilerin  yarattigi  motivasyonlar
acisindan iligkinin 6nemini  dikkate almak gereklidir (Osiceanua, 2015). Akilh tahtalardan
optimum faydanin saglanabilmesi i¢in Ogretmenlere egitsel ve teknik konularda destek
saglanmasi, akilh tahta kullanmanin kendilerine ve oOgrencilerine ne gbi katki saglayacag
hakkinda bilgi verilmesi etkili olacaktwr (Sanh vd. 2015).

2.1.4. Akilh Tahta Kullammi Ve Ogretmen Yetistirme Sistemi

Her meslek grubu kendine ozgi deger ve olgiitlere sahiptir. Ogretmenlik
mesleginde de gerekli yeterlilige sahip Ogretmenler yetistirmek kalifiye  bireyler
yetistirmenin temelini  olusturur. Bu  yeterlilikleri de saglayabilmek igin Tirkiye’de yillar
icinde degsiklikler yapilmistr. Ama bu degisiklikler yillar igerisinde kaliteyi arttirmak
yerine Ogretmenhigin meslek olarak toplumda degerinin azalmasma ve niteligin dismesine
neden olmustur. 1996 yima kadar oOgretmenlikteki sorunlar goz Oniine almarak yapilan
degisiklikler dikkate almarak 1997°de ogretmen yetistiren fakilteler Ogretmenlik meslegi
icin nitelige daha c¢ok oOnem vermeye baslamglardir (Azar, 2011). 1998-1999 egitim-
ogretim yilinda 8 yilhk zorunlu egitime gegilmesiyle egitim fakiltelerinde de oOgrenci kabul
ve Ogretmenlik meslegine kabul kosullan da degstirilmigtir (Atanur-Bagkan, Aydin ve
Madden, 2006). “Yiksekogretime girig ve yerlestrme imkan ve firsat esitligini saglayacak
tedbirlen  almak  kaydiyla ~ merkeZl = smavlarla  yapilir.  Yerlestrme  puanlarnin
hesaplanmasinda adaylarm ortadgretim basarilann dikkate almr. Ortadgretim bitirme bagart
notlann en kiicuglh iki yiz elli, en buyigi bes yiz olmak lzere ortadgretim basar puanina
donugtirtlir. Ortadgretim bagart puanmmin yizde on ikisi yerlestirme puam hesaplanirken
merkeZl smavdan alnan puana eklenir” (Yiksekogretim Kanunu, 1981).

Universiteye ogrenci alm igin 2010-2017 yillani arasmda iki asamah 6 ayn smavh
bir yapt kullammustr. Ik smav yiksekogretime gegis smavi (YGS) olarak adlandiriir ve

ikinci asama igin 6n kosul niteligindedir ve ikinci asamam puamm da %40 oraninda etki
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edecektir ayrica bu smava gore on lisans programlarma, AOF ve ozel yetenek
programlarina  yerlesilebilmekteydi.  YGS’de ortadgretimn tim okul tirlerinde ve
alanlarmda ortak olan derslerden sorulant igermektedir. Ikinci asama ise lisans yerlestirme
smavi (LYS) adlandmlmaktaydi. 4 oturum (LYSI1(matematik-geometri), LYS2 (fizik-
kimya-biyoloji), LYS3 (Turk Dili ve Edebiyat-Cografya 1), LYS4 (Tarih-Cografya 2-
Felsefe grubu) ve LYSS5 vyabanci dil  (Inglizce- Almanca-Fransizca) oturumlarndan
olusmaktaydi. Ogrenciler girmek istedikleri yitksekogretim programu i¢in ya 4 oturumdan
en az ikisine girmek zorundalar ya da sadece yabanci dil smavina girebilirlerdi. Isteyen
aday tim oturumlara da girebilirdi.  Smavlardan alinan puanlara ek olarak ortadgretim
basan puam da eklenerek tercih yapacag puam olusuyordu. Bu toplamin sonucunda yeterli
puana sahip olanlar istedikleri Ogretmenlik lisans programlarna  yerlesebiliyorlardi
(Duymaz, 2010).

2018 yiindan itibaren iniversiteye oOgrenci ahmlan OSYM tarafindan
gerceklestirilecek  Yiksekogretim Kurumlann Smawvi (YKS) ile yapilacaktr. YKS g
oturumdan olusan bir smavdir. Ik oturum Temel Yeterliik Testi (TYT) olarak adlandirihr
ve tim adaylarin bu smava girmeleri zorunludur diger smavlar opsiyoneldir. TYT de
miifredata uygun olarak Tirk¢ge Testi, Sosyal Bilimler Testi, Temel Matematik Testi ve
Fen Bilimleri Testi yer almaktadr. Ikinci Oturum Alan Yeterliik Testi (AYT) olarak
adlandilr ve Tirk Dili ve Edebiyati-Sosyal Bilimler-1, Sosyal Bilimler-2, Matematik ile
Fen Bilimlerinden olusan sorulardan tercih ettikleri SAY, SOZ ve EA bolimlerine uygun
olanlari ¢ozmeleri beklenir adaylardan. Eger tiim puanlarmin hesaplanmasi istiyorsa aday
tim sorulart cevaplayabilir. Uglincii oturum ise Yabanci dil Testi (YDT) olarak adlandirilir
ve Almanca, Arapca, Fransizca, Ingilizce ve Rusca dillerinde olusan bir smav yapilacaktir.
Aday bagvuru yaparken belirttigi dilden smava girebilecektir. Bu smavlar sonucunda aday
ogretmenlik  tercthinde bulunacaksa bagart swalamasmm 240 bin altinda  olmasi
gerekmektedir (OSYM, 2018). Bu uygulama ile egitim fakiiltesi tercih edecek belirli bir
bagsan seviyesine ulagsan adaylarla egtim fakultelerinin  belirli bir kalite standardim

yakalamas1 amaglanmaktadir.

Egtim fakiiltelerinin de temel amact Ulkemizin egitim orgiitlerinde ihtiyag duydugu
ogretmen agigm karsilamakta daha etkili ve verimli bir yol izZlemek ve Ogretmen niteligini
ve yeterligini arttrmaya yonelik programlar izZlemek ve saglkl bir sekilde islevlerini
yerine getirmektir (Sonmez, 2004). 2006 yiinda yapilan 15. Milli Egtim Surasinda alman
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Ogretmen niteliginin ~ arttirilmasma ~ yonelk  Egitim  Fakiiltelerinin ~ sayilarmm  iilkemizin
ihtiyaglari g6z  oniine  alnarak  belirlenmesine, gereksinimlere gore yeni  Egtim
Fakdiltelerinin  agilmasmna, Egitim Fakiiltelerdeki Ogrenci sayillarma karar vermede de
iilkemizdeki kisa ve uzun vadeli ihtiyaclarmin dikkate alnmasma, Ogretmen vyetistirme
programlarinin  &gretmene, birey-¢evre-toplum arasinda bag kurmasnda yardimci olmasina
ve kendimi gelistirecek, eksikliklerini tamamlayacak dersler konusunda  yardimci
olunmasina, Aday Ogretmenlerin yetistiriimesi esnasinda kalitenin arttirlmast i¢in  Egitim
Fakdlteleri, MEB ve uygulama okullan arasinda isbirligi ve es gidim saglanmasina,
Ogretmen adaylarmm goreve en iyi sekilde hazr olmasi i¢in Hizmet Oncesinde 6gretmenlik
meslek egitimi gergek yasama yaklagtirlmal, Ogretmen yetistirme strecinin bu yonde
zenginlestirilmesinin - saglanmasma, Ogretmen yetistirmede kaliteyi yikseltmek, egitim ve
toplum yasamma katki saglamak amaciyla Egitim Fakilteler, ilkogretim ve ortadgretim
kurumlarmmn yam swra Universitelerin  diger fakilteleriyle de isbirligi yapilmasma ve Egitim
Fakdiltelerinin  programlari, o6grencilerin  yaraticihiklarini, — diiginme  becerilerini, yazih ve

sozlii anlatim giiglerini gelistirecek sekilde diizenlenmesine karar verilmistir (YOK, 2007).

Egtim fakiiltelerinde verilen genel kiltir derslern (Tirk¢e 1. Yazl Anlatim,
Atatirk Tlkeleri ve Inkilap Tarihi I-1I, Bilgisayar I-I, Yabanci Dil I-II, Tirkge II: Sozlii
Anlatm, Topluma Hizmet Uygulamalan, Tirk Egitim Tarihi FEtkili Iletisim) meslek
bilgisi dersleri ( Egitim Bilimine Giris, Egitim Psikolojisi Ogretim Ilke ve Yontemleri,
Bilimsel Arastrma Yontemleri Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarmy, ,Olgme ve
Degerlendirme, Smif Yonetimi, Okul Deneyimi, Ogretmenlik Uygulamasi I- 1I, Rehberlik,
Tirk Egitim Sistemi ve Okul Yonetimi, Ozel Egitim) ve her programa ozel alan bilgisi
dersleri ile her ogretmen adayr Teorik 134, Uygulama 44, genel toplamda 156 kredilik
dersleri tamamlamak zorundadir. Dokuzuncu Kalkinma Plan’nda (2007-2013)  egitimde
kalitenin ~ artirilabilmesi i¢in yenilenen mifredat programlarnt ve &gretim yoOntemlerine
uyumlu olarak fiziki altyapt ve donamm ile Ogretmen niteliginin gelistirimesi i¢in egitim
sisteminin  gelistirilmesiyle ilgili baz hedefler ortaya konmustur. Bu kapsamda Ogretmen
aciginin  giderilmesi  igin  Universite kontenjanlart  artirilmasi, 6gretmenlerin - bolgelere  ve
yerlesim yerlerme gore dengeli dagitimasi, Mufredat programlanindaki ve egitim
yontemlerindeki  degisikliklerin ~ dikkate almarak ogretmen yeterlilikleri sirekli olarak
gelistirilmesi, gereken yeterliliklerin kazandirlabilmesi i¢in  hizmet oncesi ve hizmet igi
egitimde etkin yontemler uygulamasi planlanmstir (YOK, 2007).
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Tim bu yillar igerisinde vyapilan degisiklikler Egitim Fakdltelerinin  yanhg
yapillandig, temel amaglarmdan uzaklagign ve Ulkenin  Ggretmen  gereksinimini
karglamada gerek nitelk gerekse nicelik olarak yetersiz kaldigi gerekgesiyle yapilmustir.
Egitim Fakdltelerindeki kaynaklarm yanhs alanlara yonlendiriimesinden dolayr  egitime
ayrilan kit kaynaklar bosa harcanmaktadir. Gegmisten ginimiize Egitim Fakiiltelerindeki
Ogretmen yetistirme programlarn incelendiginde ders kredileri ve igerigi konusunda belirli
bir standardin olmadigi ve okullarda uygulanan 6gretim alam ile tutarsiz oldugu, uygulama
yerine teorik derslere agwhk verildig, Ogretmen adaylarmin alanlarmin - Ogretim
yontemlerine dair derslerin yetersiz oldugu, 6gretmenlikle ilgili derslerin daha ¢ok teorik
oldugu, ogretmenlik programlarmn geneli ile okullardaki uygulamalar arasinda
tutarsizliklar  oldugu beliflenmigtir. Tum tespit edilen sorunlar nedeniyle 6gretmenlik
programlarindan mezun olan Ogretmen adaylarmin  Ogretmenlik meslegne yeterli bir
bicimde hazrlanamadiklari saptanmustr (YOK, 2007). Ogretmen adaylarmmn o6zellikle
ogretmenlik meslegine gegtiklerinde sikinti  yagsadiklart konulardan biri  degisen egitsel
teknolojiye ve akilli tahtalara yabanci olmalaridir.

Egtim fakiltelerinde teknoloji  kullanmmuyla ilgili  derslerin igerigine bakildiginda
“Bilisim Teknolojileri  Bilisim teknolojileri ve bilg-islemsel digiinme; problem ¢ozme
kavramlari ve yaklagimlari; algoritma ve akig semalar, bilgisayar sistemleri; yazhm ve
donammmla ilgli temel kavramlar; igletim sistemlerinin temelleri, gincel isletim sistemleri
dosya yonetimi; yardimci programlar (liglincii parti yazihmlar), kelime iglem programlart,
hesaplama/tablo/grafik programlari; sunu programlar; masatsti yaymciik; veri tabam
yonetim sistemleri; web tasarmi egtimde internet kullanmm; iletisim  ve  igbirligi
teknolojileri; giivenli internet kullanmmi; bilisim etigi ve telif haklar;;, bilgisayar ve
internetin  gocuklar/gengler iizerindeki etkileri”, “Ogretimde Materyal Tasarmm Alana
Ozgii Ogretim teknolojilerini  kullanma; yazhm tirleri ve kullamm amaglar; alanin
ogretiminde  kullandlacak ~ materyallerin ~ tasarnm  ve  gelistrme  ilkeleri;  materyal
ihtiyaglarmin - belirlenmesi; iki ve ¢ boyutlu Ogretim materyallerinin tasarlanmasi, ¢aligma
yapraklar; saydamlar, VCD, DVD, MP3 ve MP4 dosyalart vb. 6gretim materyallerinin
geligtirlmest;  farkh  oOgretim  materyallerme  yonelik  smif  i¢i  uygulamalarin
degerlendirilmesi.” (YOK, 2018) olarak belirlendigi gorilmektedir. Ne kadar icerikleri
kapsamh olarak gorilse de pratikte Dbilgisayar derslerinde a¢gma-kapama, word-
powerpoint’ten  Oteye  gidilemedigi  gelisen  teknolojiye  uyum  ig¢in  yenilenmedigi
gorilmektedir. Materyal tasarmu ve kullanmu dersi iginde oOgrencilerin  birkag ders



39

materyali yapmadan oteye gidememektedir. Okullardaki  bilgisayar ve  Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarmm gbi derslerde milli  egitimdeki degisen egitsel
teknolojiye ayak uydurmakta yetersiz kalmaktadir.

Toplumun ve egtimin her alannda teknoloji kullanminda biyik bir artig
yagamigtir, Ogretmen egitimi de bu akima dahil olmustur. Bununla birlikte, Ogretmen
yetistrme teorik derslerinde ve alan deneyimlerinde teknoloji  kullanmu  yakindan
incelendiginde, uygulamann ilgli dersler ve alan deneyiminin ¢ok ilerisinde oldugunu
ortaya koymaktadir (Dieker, Kennedy, Smith, Vasquez III, Rock, ve Thomas, 2014).
Ogretmen adaylarmmn 21. yiizyil becerilerine sahip olmalan igin iniversitelerin, 6gretmen
adaylarmmn egitimlerine teknolojiyi entegre etmek igin gereken tim araglar, destegi ve
zamani  saglayacag disunilmektedir (Sutton, 2011). Egtim fakiltesi o6grencilerinin
egitimde teknoloji kullanmi bakimindan derse hazrlk, ders igleyisi, Ogretimsel faaliyetleri
dizenleme, insanlarla iligkiler ve ozel egitime ihtiyag duyan ogrencilerin egitimi gibi
konularda teknolojiyi etkin bir sekilde kullanabilir hale gelmeleri beklenmektedir. Yani
ogretmen adaylarmin sadece donanm ve yazlimsal olarak teknoloji bilgisine sahip
olmalari yeterli olmamakta, bu teknolojik bilglerini egitsel faaliyetlerle esgiidimlii olarak
yiiritebilmeleri  gerekmektedir (Sad ve Nalgacy, 2015). Ogretmen egitiminde teknoloji
kullammmi, aday ogretmenlerin - atandiklarinda uygulamalarmi  etkilemektedir. Bu  yiizden
ogretim gorevlileri teknolojide ortaya ¢ikan eglimlerin farkinda olmallar ve egitimlerini
bu yonde degstirmeli ve ayak uydurmallar (Dieker, vd., 2014). Miifredattan bagimsiz
teknik beceriler dersi, etkili smif teknolojisi entegrasyonu i¢in yetersizdir. Teknolojiyle
entegrasyonundaki gelismeleri  gormeyi umdugumuz en Onemli yer Ogretmen egitim
programlaridir, bunun i¢in de yiksek standartlara sahip reformlar sarttr (Price, Andrews,
Roth ve Shott, 2012). UNESCO’nun yaymladigt ICT Competency Framework For
Teachers (Ogretmen BIT Yeterliligi Cergevesi)’da ogretmen adaylarmm iyi birer teknoloji
okuryazart olmalan gerekliligi ve Ogretmenlerin de smif etkinlikleri ve sunumlan igin BIT4i
nerede, kimmle ve ne zaman kullanacaklarmn bilmeleri gerekliligi vurgulanmaktadir
(UNESCO, 2011).

Egtimde yeni teknolojilerin kullaniimast yeni &gretmen rolleri, yeni pedagojiler ve
ogretmen  egitimine yeni yaklagmlar anlamma gelmektedir. BIT'in smfa basanyla
entegrasyonu, Ogretmenlerin  ¢grenme ortamum yeni yollarla yapilandirma, yeni teknolojiyi

yeni bir pedagoji ile birlestirmek, sosyal agidan aktif siflar gelistirmek, igbirlik¢i
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etkilesimi tesvik etmek, igbirlik¢i Ogrenme ve grup caligmasma tesvik etme kabiliyetine
bagh olacaktir. Gelecegin 6gretim becerileri, 6grenme ortammu iyilestirmek igin teknolojiyi
kullanmanin  yenilik¢i yollarm gelistrme ve teknoloji okuryazarhg, bilglyi derinlestirme
ve bilglyi kesfetmeye tesvik etme becerisini icerecektir. Ogretmenin meslegi ogrenmesi bu
egitim geligiminin  6nemli bir bileseni olacaktr (UNESCO, 2011).  Goruldugi zere
ogretmen adaylarinn mesleki egtimi alrken glincel egitim teknolojileri konusunda da
donammmlt olarak mezun edilmeleri biyik Oneme sahiptir. Geg¢misten glinimize Egitim
Fakdiltelerindeki Ogretmen yetistirme programlan incelendiginde ders kredileri ve igerigi
konusunda belirli bir standardin olmadigi ve okullarda uygulanan 6gretim alam ile tutarsiz
oldugu, uygulama vyerine teorik derslere agrhk wverildig, Ogretmen adaylarmin alanlarinin
ogretim yontemlerine dair derslerin yetersiz oldugu, 6gretmenlikle ilgili derslerin daha ¢ok
teorik oldugu, Ogretmenlik programlarmin geneli ile okullardaki uygulamalar arasinda
tutarsizliklar  oldugu Dbelirlenmigtir.  Tim tespit edilen sorunlar nedeniyle &gretmenlik
programlarindan mezun olan Ogretmen adaylarmmn &gretmenlk meslegine yeterli bir
bicimde hazrlanamadiklari saptanmuistr (YOK, 2007). Ozellkle oOgretmenlik meslegine
gectiklerinde sikmti  yasadiklant  konulardan biri  degisen egitsel teknolojiye ve akilh
tahtalara  yabanct  olmalandr.  Ogretmenleri teknolojiyi smufla  bitiinlestirmeleri  igin
hazirlamanin en ideal yolu, fakiltelerin teknoloji kullammu en iyi sekide modelleyerek
tiniversite  miifredatryla  teknolojiyi  biitiinlestirmesidir. Ogretmen yetistirme —programlari,
gelecegin  Ogretmenlerini  smiflarinda  teknolojiyi  etkin  bir gekilde kullanmak igin gerekli
yeterli deneyim saglamamaktadir. Giinimiiz 6grencileri kiresel bilgi caginda yasamaktadir
ve teknolojinin Ogrenmeyi saglayacagim en iyi sekilde kavramig Ogretmenleri hak ederler

(Moursund ve Bielefeldt, 1999).

2.1.5. Siif Yonetimi Baglaminda Akillh Tahtalar

Etkili bir &grenme-ogretme sireci i¢in, smiflarm ve smiflardaki kaynaklarm iyi bir
sekilde yonetilmesi gerekmektedir (Aslan, 2011). Ciinkii egitim sisteminin en kigik ve son
birimi olan smiflar (Kosterelioglu, 2018), aym zamanda egtim-Ogretim etkinliklerinin
tretildigi (Celep, 2004) ve egitsel amaglarin davranglara donistirildiugh (Basaran, 2013)
yerlerdir. Smuf yonetimi, egitim hedeflerine ulagsmak i¢in planlama, organizasyon,
uygulama ve degerlendirme streglerine iliskin prensipler, kavramlar, teoriler, yontemler ve
teknikler ile ilglidir (Durak ve Sarttepeci, 2017). Smf yonetimi, smifta Ogretme ve
ogrenmeyi kolaylagtrmak i¢in tasarlanmug ¢esith Ogretmen eylemlerini  kapsayan bir



41

terimdir.  Smif  yonetimi  genellikle, &gretmenlerin  dizeni olusturmak, &grencilerle
isbirligini  saglamak i¢in aldiklan eylemleri igerir (Dunbar, 2004). Etkili smif yonetimi,
siif i¢i etkinliklere yitkksek oranda &grenci katilmui saglayan oOgretmen davramglarmdan,
Ogretmenlerin  veya diger Ogrencilerin ¢ahgmalarma midahale eden minimum dizeyde
ogrenci davramgindan ve Ogretim suresinin etkili bir gsekilde kullaniimasmdan olusmustur
(Aydm, 2012). Smuf yonetimi, bir egitimcinin, Ogrenci bagarisina ve Ogrenmesine yardimci
olan bir smf ortamm sirdirmek icin kullandigi yontemler ve stratejiler olarak tanmlanir.
Bir sinifin yonetiminde yer alan pek ¢ok pedagojik strateji olmasmna ragmen, ogrencilerin
baganl olmalarina olanak saglayan bir egtim-6gretim ortaminda olduklarim hissetmeleri

olduk¢a Onemlidir (Evertson ve Emmer, 1982).

Son yillarda hizla gelisen yeni bilisim ve iletisim teknolojileri diger toplumsal
alanlarda oldugu gibi egitim alannda da onemli degismelere yol agmustir. Egitim ortamlar
lle egtim paydaglarmn rol ve sorumluluklart yasanan teknolojik  doniistimden
etkilenmigtir.  GUnimiizde oOgretmenler ve Ogrenciler egitim-6gretim  stireglerinde  akilh
tahtalar,, kigisel Ogrenme ortamlarini, kablosuz aglari, mobil cihazlar, interneti ve yiiksek
kalitede ogrenme kaynaklannmi (e-kitap, video vb.) kullanmaktadwr. Dizistii bilgisayar,
tablet, LCD projektor, yazic, akill telefon, internet vb. teknolojilerin giindelik yagamin
yam sra egtimde de kullanmu her gegen gin artmaktadr (Sad ve Ogzer, 2014).
Ogretmenlerin smif ortamindaki diger kaynaklar gibi teknolojik arag geregleri de etkili bir
sekilde kullanmast beklenmektedir. FATIH projesi baglammnda okullarda ogretmen ve
ogrencilerin  hizmetine sunulan akilll tahtalar da bu araglardan biridir. Akilli tahtalar
pedagojik ilkelere uygun bir sekilde kullanildiginda 6grenci motivasyonu ve Ogrenmesinin
saglanmast agisindan olduk¢a onemli bir islev gorebililer. Ancak her egitim arag-gereci

gibi 6grenci 6grenmesi ve sinif atmosferi tizerinde olumsuz baz etkileri de ortaya ¢ikabilir.

Yapilan  aragtrmalar  etkilesimli  tahtalarm  ilkelerine  uygun bir  sekilde
kullanildiginda  dersin  daha etkili iglenmesine ve smifin daha iyt yonetiimesine katki
sagladigm gostermektedir. Etkilesimli tahtalarm bu konudaki avantajlarmi Sad ve Ozer
(2014) soyle Dbelirtmistir.  Etkilesimli  tahtalar ders esnasinda tahtaya yazlanlarin
kaydedilmesine,  ihtiyag  duyuldugunda  tekrar  kullanimasma ve  Ogrenciler ile
paylagiimasma olanak saglar. Bununla birlikte dogasi geregi gorsel, isitsel ve dokunsal
olarak  kullamlabilmesi  nedeniyle  etkilesimli  tahtalar  &grencilerin  derse  karst
motivasyonunu artirabilir. Geleneksel tahta ile kargilastirldiginda etkilesimli tahtada, derse
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iliskin daha onceden hazirlanan egitsel etkinliklerle ilglli dosyalarin agilmasi, kapatilmasi
ya da silinmesi daha az zaman alr, boylece Ogretim i¢in ayrilan zaman daha iyi yonetilir.
Ders icerigi ve sunumu daha onceden hazrlandig icin etkilesimli tahtalarn kullanddig
siiflarda  0gretmen geleneksel tahtadakine gore ogrencileriyle daha fazla gbz temast
kurabilir. Yaz, ses, video, grafik gibi gorsel ve isitsel unsurlarin etkilesimli bir sekilde
kullanlmasina olanak saglayan etkilesimli tahtalar sayesinde smufta ¢oklu Ogretim ortam
yaratlarak ogrencilerin bireysel farkhliklarina hitap edilebilir (Sad ve Ozer, 2015).

Smifta akidlh tahta kullamminin smif yonetimi lizerine etkisi Uzerine yapilan
arastrmalardan elde edilen sonuglar da bu araglarm hem olumlu hem de olumsuz baz
yonlerinin  oldugunu  gostermektedir. Ornegin baz odgretmenler akilll tahtayr egitim igin
yararh olarak gordiklerini, 6grenci basarisim arttrdigmi hatta ders ogretimi i¢in oldukca
kullamgh  oldugunu  belirtirken, smifta akili tahtayr kullanma konusunda kendilerini
yetersiz olarak gordiklerini ve akillh tahtalarla yasanacak herhangi bir sorunun smuf
yonetimi agisindan sorun olusturacagm belirtmiglerdir (Keles, vd., 2013; Balkag ve Baris,

2015). Ogretmen adaylan ise, teknolojik cihazlari kullanmada kendilerini yeterli

gordiklerini ancak teknolojiyi smifa entegre etmeye konusunda (akilli tahtalar: kullanma
ve egtim materyali hazwlama gbi) kendilerini yetersiz gordiklerini  belirtmiglerdir
(Erdemir, vd., 2009). Akilh tahtalarm kullammu smif yonetimi agisindan, oOgrencilerin aktif
olmalarmi saglamak (Sad ve Ozhan, 2012; Coklar ve Tercan, 2014), derse karst olumlu
tutumlarmi  arttrmak (Hamdan, AlQirim ve Asmar, 2012; Coklar ve Tercan, 2014),
gorsellerle, grafiklerle ve ¢ok cesith internet olanaklariyla destekleyerek  konular
somutlastrmak (Hamdan, Al-Qirim ve Asmar, 2012; Sad ve Ozhan, 2012:Giilcii, 2014;
Coklar ve Tercan, 2014), zamandan tasarruf saglamak (Polat ve Ozcan, 2014; Sad ve
Ozhan, 2012; Giilcti, 2014), dgrencilerin dikkatini toplamak (Sad ve Ozhan, 2012; Polat ve
Ozcan, 2014) ve etkii oOgretimi saglamak (Coklar ve Tercan, 2014), Ogretimi
kolaylagtrmak (Tirel, 2012; Hamdan, Al-Qirim ve Asmar, 2012), dersi eglenceli hale
getirmek (Hamdan, Al-Qirim ve Asmar, 2012) gibi olumlu etkiler saglamustr. Ogretmen
ve Ogrencilerle yapilan aragtrmalarda akill tahtalarm; Ogrencileri derste daha pasif bir
konuma sokmasi, not tutmak zorunda olmadiklari icin tembellige alistrmast (Giilct,
2014), akilh tahta kalemini kullanmada zorluklar yasanmasi, Ogrencilerin strekli tahta ile
ugrasip arizaya neden olmasi (Giilci, 2014), etkilesimli tahta kullanrken ya da ayarlarken
smifta giriltiinin  olmas1 (Polat ve Ozcan, 2014; Keser ve Cetinkaya, 2013), ders
esnasinda ongorillemeyen teknik problemlerin ortaya ¢ikmasi (Sad ve Ozhan, 2012; Tiirel,
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2012; Keser ve Cetinkaya, 2013), Ogretmenin goOlgesinin tahtaya yansimasi nedeniyle
gortis zorluklarmmn yasanmasi (Coklar ve Tercan, 2014), uygun materyal hazrlamanm zor
olmas: (Keser ve Cetinkaya, 2013), elektrik kesintilerinin yasanmast (Polat ve Ozcan,
2014), kullanim ve fiziksel ¢evre ile ilgili sorunlar (Keser ve Cetinkaya, 2013; Coklar ve
Tercan, 2014) gbi olumsuz baz yonlerinin oldugu ortaya c¢ikmustir. Akl tahtalara iligkin
bu olumsuz yonlerin egitim-6gretim etkinlikleri Uizerindeki olumsuz etkilerinin  ortadan
kaldirilabilmesi ve Ogretmenlerin akilh tahtayr etkili kullanabilmesi igin &gretmenlerin  iyi
bir bilgisayar bilgisine sahip olmasi gerektigi gibi, akilh tahtada kullamlacak dokiimanlar
icin iyl bir 6n hazrhk yapimasi, Ogretmenlerin akillh tahta konusunda hem teknk hem de
pedagojik egitimden gecirilmeleri gerekmektedir (Sad ve Ozhan, 2012).

Elaziz (2008) tarafindan yiritilen cahsmada, Inglizce dil derslerinde hem
ogrencilerin  hem de oOgretmenlerin  akilh tahta kullanmna karst olumlu  tutumlarinin
oldugu, akilli tahtann kullanddig derslerin hem ogrenciler hem de ogretmenler tarafindan
daha ilging ve =zevkli olarak alglandig belirlenmigtir. Aym g¢alismada akilh tahtalarin
ogretmen ve Ogrenciler arasindaki etkilesimin miktarin artirdig, 6@renci motivasyonunu
yukselttigi ve Ogretmenin smifa arakasim donmesi gerekmedigi igin smuf yonetiminin akill
tahtalar ile daha kolay oldugu belirflenmistir. Sart ve Giiven (2013) ise aragtirmaya dayal
fizk  dersimin akilli tahta e Ogretiminin, Ogrencilerin  akademik basarlan  ve
motivasyonlant tizerinde geleneksel yontemlerden daha etkili oldugunu, bunun nedenin de
eglenceli ders ortamu saglamasi, dikkat c¢ekmesi, katlmu ve motivasyonu artrmasi ve
soyut kavramlari somutlagtrmasi gibi akilll tahta faydalari oldugunu belirtmistir. Saltan,
Turkylmaz ve Bilir (2018) de soyut kavramlarm ve karmagik konularm ele alindigi fen ve
teknoloji derslerinde akilh tahta kullanmnin, 6gretim ortamum zenginlestirdigi ve ¢oklu
duyusal organlart ele alarak kahciligim sagladigi vurgulanrrken, sirekliik sagladiginda
bilgmin kahcihigm artit ve ogrencilerin bu dersteki akademik basarlanm ve tutumlarim
olumlu yonde etkiledigi yani akilh tahta geleneksel yontemler ile karsilastinldiginda,
kalicilik ve akademik bagari icin daha etkili oldugu sonucuna varilabilecegini belirtmistir.

Onder ve Aydmn (2016) tarafindan yapian bir ¢ahsmada genel olarak ogrenciler
akill tahta kullanmmm olumlu karsilamalarma ragmen baz 6grenciler bu anlamda olumiu
bir goriig belitmemis veya konuya ilginin artmasmin dersteki ilgiyi etkilemedigini ifade
etmigtir. Matematik dersinde akillh tahta kullanminin dersi ¢esit materyallerle tim duyu
organlarimi uyararak daha anlagiir hale getirdigi bu sayede de derse karsi Ogrencilerin
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olumhi tutum serglediklerini, dikkat ve motivasyonlanmn arttigim  vurgulanmistir
(Akgayr, 2011). Durak ve Sartepeci (2017) ise c¢ahgmalarinda, smifta interaktif tahta
kullanmminin -~ siif  yonetiminde olumlu  etkileri  oldugunu  belirtmigtr. Doénmez ve Bakir
(2015), smf i¢indeki etkilesimli tahtalann kullanmmin, Ogrenci motivasyonuna, — siif

icinde disipline ve etkili zaman yonetimine olumlu katkida bulundugunu vurgulamaktadir.

Ogretmen, ogretmen adayt ve Ogrencilerle vyaplan ve yukanda deginilen
cahgmalarda akilli tahtalarin egitsel agidan genel olarak yararh olarak gorildigi ancak
sinif yonetimi agismdan baz soru isaretlerinin oldugu gorilmektedir. Derslerde akilh tahta
kullammminin ~ 6grenci  bagarisim  ve  motivasyonunu - arttirdigii - belirten  ¢aligmalar  oldugu
gbi, bu durumun gegici oldugu, zamanla bu olumlu etkinin azalacag yoninde de bulgular
ve gorisler bulunmaktadir. Burada onemli olan nokta teknoloji ne kadar akilh olursa olsun,
bu teknolojiyi kullanacak olan Ogretmenlerin yeterlikleridir. Iyi ve etkili kullanddiginda
egitim-6gretim  etkinlikleri icin  vazgecgilmez olarak nitelendirilebilecek  akilli tahtalar,

islevsiz kullanimlarda smif yonetimi agisindan sorunlar olusturabilecektir.

2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

2.2.1. Egitimde Teknoloji Kullammu Tle Tlgili Yurt icinde Yapilan

Arastirmalar

Sad ve Nalgact (2015) cahsmalarnda ogretmen adaylarmm, MEB’in belirledigi
Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterliliklerine gore agiklanan BIT’le ilgli yeterlilklere ne
olgiide hakim olduklarma dair digtincelerinin ~ belirlenmesini  amaglamuglardir.  Bunun
icinde nedensel-karslastrma modeli 6gretmen adaylarmin yeterlk alglarmm neden ve
sonuglarmi  belirlemek  igin  kullamlmustr..  Arastrmann  ¢ahsma  grubunu,  Inomii
Universitesi Egitim Fakiiltesinden 409 o6gretmen adayr olusturmaktadir.  Arastrmada,
oncelikle Inglizce, mizk ve BOTE ogretmenligi adaylari olmak iizere egitimde BIT
kullanma agisindan yeterli dizeyde olduklarm dusiindikleri; ilkogretim matematik ve
Tirkge Ogretmenligi adaylarmin ise BIT hakkinda kendilerini gorece daha az yeterli
gordikleri, ayrica kendi bilgisayart olmayan oOgretmen adaylarmin egtimde BIT
kullammmna dair yeterliik diizeylerinin kendi bilgisayart olanlara gore daha dusik oldugu
belirtil migtir.
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Sad, Acikgil ve Delican’m (2015) calismalarinda 6gretmen adaylarmin teknolojik
pedagojik bilg igerigi (TPACK) bakmmundan cinsiyet, bolim ve bir bilgisayar bulundurma
(masatstii / diziistii bilgisayar) gbi baz degiskenlere gore etkiliik alglarim aragtirmayi
amaglamaktadir. Caligmanin aragtrma grubu, Tirkiye'nin gineydogu ve dogu Anadolu
bolgelerinde iki orta olgekli Universitede okuyan 365 kidemli 6gretmen adayim
icermektedir. Veriler, TPACK anketi kullanlarak toplanmustr. Arastrmanm sonucunda
son smf ogrencisi Ogretmen adaylarmm genel olarak ve belirli alanlarn her birinde
TPACK  bakimindan etkinlk konusunda olumlu alglamalara  sahip  olduklarim
belirtilmek tedir.

Tosuntag, Karadag ve Orhan (2015) cahgmalarinin amaci, birlestirilmis teknoloji
kabul teorisine gore, lise Ogretmenlerinin interaktif beyaz tahtanmn kabul ve kullanmim
FATIH projesi kapsammnda agiklamaktr. Cahsma, degiskenler arasmdaki neden sonug
iligkisini  incelemek icin  nedensel aragtrma  tasarmu  kullamlarak  tasarlannugtir.
Aragtrmanin  O6rneklemi, ¢aligmaya gonilli olarak katlan kriter Olgiitleri ile belilenen 158
ogretmenden olugmaktadir. Veriler, UTAUS'un akill tahta kabuli ve Ogretmenlerin
kullaniminm iceren degigskenleri ve degigkenlerini kapsayan bu c¢aligma i¢in geligtirilen 7
puanlk bir Likert olgegi kullanlarak toplanmustir. Toplanan veriler, basit ve ¢oklu
dogrusal regresyonlar ve yapisal esitlk modeli ile analiz edilmistir. Bulgular, performans
beklentisi, caba beklentisi ve sosyal etkinin davramgsal niyet Uzerinde olumlu etkileri
oldugunu gostermigtir; Davramgsal niyet ve kolaylastirict  kogullann  akilli  tahtanin

kullanim siiresi lizerinde olumlu etkileri oldugu sonucuna varlmigtir.

Saltan ve Arslan'm (2013) c¢alsmalarinda 6gretmenlerin okul ortaminda interaktif
yazi tahtalannin kullanmma yonelik algt ve tutumlarim arastrmayr amaglamaktadirlar.
Aragtrmanin ¢alisma grubunu, Ankara-Turkiye'deki 12 erkek ve 22 kadn ogretmenden
olusmaktadir. Aragtrmanmn sonucunda &gretmenlerin interaktif yaz tahtalarmmn egitimsel
acidan fayda saglama agisindan yararh oldugunu kabul ettiklerini, ancak derslerinde
interaktif beyaz tahtalarn kullamlmasinin kolay olmadigimi dustinmektedir. Bu baglamda,
akil tahtalarm kullandabilirlik  problemleri ortaya ¢iktiginda, 6gretmenlerin  ¢ogu, bu

ogretim araglarint kendi sinflarinda kullanmaya istekli olacaklan belilenmistir.

Sad ve Ozhan’m (2012) cahsmalarmin temel amaci, ilkogretim ogrencilerinin akill
tahta kullanimu ile gl tutumlarm davramgsal ve pedagojik bakig agilariyla incelemektir.
Veriler, odak grup gorismeleri yoluyla elli ikodgretim Ogrencisi arasinda toplanmugtir.
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Verilerin  analizinde Nvivo 9 nitel veri analizi yazmu  kullandmigtr.  Sonuglar,
ogrencilerin ozellikle pratik ve ekonomik kullamm, daha iyt gorsel sunum ve test tabanh
kullamm gbi nedenlerle akilh tahta ile Ogretim yapmayr sevdiklerini gostermistir. Akilh
tahta ile yapilan ogretimin ozellkle gorsellestirme ve baglamsallastrma, etkili sunum, test
temelli kullannm ve motivasyon faktorleri nedeniyle Ogrenmelerini  olumlu  yonde
etkiledigine manmuglardir. Arastrmada, Ogretmenlerin akilll tahtalart hem teknik sorunlar
hem de ortak uygulamalarin olmamasi nedeniyle tam potansiyeli ile kullanamadiklari ve
bu yiuzden ogretmenlerin hem teknk hem de pedagojik egtime ihtiyag duyduklan

sonucuna varmiglardir.

Turel ve Johnson’m (2012) aragtrmalarmin ana amaci, hem Ogretmenlerin
alglarmi  hem de akilli tahtalarn kullanmuni degerlendirmektir. Kapsamh bir literatiir
taramasmin  yam swa igl 6gretim teorileri ve modellerine dayanan bir anket
geligtirilmistir.  Anket, demografik bilgler, kullanim wve Ogretmenlerin akilll tahtalarla ilgili
algllarina sorulardan olugmaktadir. Bu ¢alisma i¢in akill tahtalan aktif olarak kullanan 174
ogretmen-katimey, 6. smiftan 12, smifa kadar c¢esith egitim diizeylerinden segilmigtir.
Aragtirmada, oOgretmenlerin  akilh tahtalarin  farkli konu alanlari i¢in kullanilabilecegine
mandigt  gostermektedir.  Ayrica, Ogretmenler akilli tahtalann meslektaglarla  igbirligi
yapildignda, akili tahtay1 kullanarak etkili ogretim stratejileri  konusunda  egitim
saglandiginda ve i¢in daha sk kullanddignda akih tahta yetkinligini gelistirerek

ogrenmeyi ve Ogretmeyi kolaylastirdigt sonucuna varilmigtir.

Turel'in (2012) ¢aligmasinda Ogretmenlerin  akilh tahtalar1 derslerinde ogretirken
algladiklart  veya karst karsiya  kaldiklan  olumsuz  yonlerini  ortaya  ¢ikarmayi
amaglamaktadr. Toplamda, ¢esitl konularda (6rnegin matematik, fen, dil vb.) 140 ilkokul
ogretmeni, akill tahtalarin olumsuz yonlerine dayanan bir ankete cevap vermigtir. Ayrica,
ogretmenlere agik uglu sorular aracihigiyla akilh tahtalann sorunlanm ve eksikliklerini
sormalar1 istenmistir. Degerlendirmeler yapilirken cinsiyet, yas hizmet yih ve brang
degiskenleri  dikkate alnmigtr. Bulgular, 6gretmenlerin - derslerinde  akilll  tahtalar
kullanmalarmdan kag¢mdiklarim gostermistir. Bulgular ayrica Ogretmenlerin - akilli tahtalart
etkin kullammu ile ilgli teknik beceri, pedagojik bilgt ve malzeme eksikligi yasadiklarim

gostermistir.

Kutluca ve Ekici (2010) ¢ahgmalarinda ogretmen adaylarmin bilgisayar destekli
egitime (BDE) dairr tutum ve Oz-yeterlik alglarim belirli degiskenlere gore irdelemeyi ve
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aralarndaki iligkiyi tespit etmeyi amaglamiglardir. Aragtrmanmn ¢algma grubunu, 2007-
2008 egitim ogretim yilinda Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egtim Fakiiltesi
Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlan Egitimi bolimiinde 6grenim goren tim Ogretmen
adaylart  olusturdugu belirtilmigtir. Cahgmada Ogretmen adaylarmin  bilgisayar — destekli
egitime iliskin tutumlarmt belirlemek icin Bilgisayar Destekli Fgitime Iliskin Tutum Olgegi
ve Ogretmen adaylannin bilgisayar destekli egitime iligkin 6z-yeterlik alglarmi belirlemek
icin gelistirilen  Bilgisayar Destekli Egitime lliskin Oz-yeterlik Olgegi kullanimustrr.
Caligmada, ogretmen adaylarmm BDE’ye iliskin tutumlarimin olumlu, BDE’ye iligkin 6z-

yeterlik alglarinin ise iyi diizeyde oldugu sonucuna varimigtir.

Usta ve Korkmaz (2010) c¢ahsmalarinda ogretmen adaylarmin mesleklerine bakig
acllarmi ve mesleklerini icra ederken ki bilgisayar becerileri ile derslerine teknolojiyi
entegre etme arasnda iligkinin derecesini belirlemeyi amaglamaktadir. Aragtrmaya Ahi
Evran Universitesi [Egitim Fakiiltesinden toplam 106 ogrenci katlmustr.  Verilerin
toplanmasinda “Ogretmenlk Meslegine Yonelik Tutum Olgegi®, “Teknoloji Alg Olgedi”
ve “Bilgisayar yeterlk Olgeg” olgekleri kullamlmustr. Arastrmanin sonucunda ogretmen
adaylarmdan bilgisayar becerilerinin  yeterli oldugunu distinenlerin  teknolojiyi  derslerine
entegre etme konusunda daha olumlu tutuma sahip oldugu ve daha ¢ok derslerinde
teknolojiyi kullanmaya eglimli oldugu belirlenmistir.

Erdemir, Bakirci, Eyduran (2009) ¢ahgmalarmda oOgretmen adaylarmmn egitim-
ogretimde teknolojiyi  kullanabilme ve o6gretim amagh teknolojik materyal hazrlayabilme
konusunda, kendilerine giiven duizeylerine dair digtincelerinin ne oldugunu ve kadm-erkek
arasinda anlamh farklilk olup olmadigm belirlemeyi amaglamaktadir.  Aragtirmanin
orneklemini, 2007-2008 egitim-6gretim bahar donemi Yiiziinci Yil ve Inonii Universitesi,
Egitim Fakiilteleri son smifta 6grenim goren toplam 325 ogretmen adayt olusturmaktadir.
Veriler “Teknoloji Tutum Olgegi” ile toplanmustir. Arastrma sonucunda Ogretmen
adaylarmmn genel Ozgiiven puan dizeyleri internet tlzerinden uzaktan egitim verebimeyle,
istenen bir Ogretim materyalini bilgisayarda gelistirerek uygun bir bilgisayar program
secebilmeyle ve herhangi bir bilgisayar teknolojisini veya programmi kullanarak egitim
amagh ¢oklu ortam vyazhmlarn olugturabilmeyle ilgili beceri dizeylerinin ¢ogunlugunun
“katihyorum”  olarak isaretledikleri ve erkek ve kadmlar arasinda ozgiiven puan

ortalamalar1 arasindaki anlamli bir farkin olmadigi belirtilmektedir.
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Seferoglu, Akbiyk ve Bulut (2008) cahsmalaninda ilkogretim Ogretmenlerinin ve
Ogretmen adaylannin  egtimde bilgisayar  kullammma  dair  goriglerini  belirflenmeyi
amaglamiglardir.  Aragtrmanin  ¢alisma grubunu Ankara FElmadag'da gorevini icra eden
ikogretim Ogretmenleri ve Gazi Universitesinin Ilkogretim Boliminde 4. smifta egitim
goren  Ogretmen adaylan  olusturmaktadir.  Arastrmanm  sonucunda  Ggretmenlerin
bilgisayart daha ¢ok kurslardan ogrendikleri, &gretmen adaylarmin ise daha ¢ok smama
yanlma yoluyla 6grendikleri, bilgisayar kullanmayr g¢evresindekilerden ogrenme oram her
iki grupta da disik olmasma karsn ogretmenler arasindaki etkilesimin ¢ok daha az
oldugu, oOgretmen adaylarmin Ogretmenlere gore BITi belirgn bicimde daha fazla
kullanmakta olduklar, Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarmmn bilgisayar programlarmi
kullanimlarim ~ yalmzca  sozciik  iglemei  ve  sunum  programlarnda  yogunlagmakta
oldugunu ve Ogretmenlerin  6gretmen adaylarma gore egtim-6gretim  streglerinde

bilgisayar kullanimiyla ilgili daha fazla olumlu beklentiye sahip olduklar1 belirtilmistir.

Akkoyunlu ve Kurbanoglu (2003) c¢ahgmalarnda, Ogretmen adaylarmin bilgt
okuryazarhg ve bilgisayar oz-yeterlk alglan incelenmis; bu iki algt arasmdaki iligki ve
bunlarm zamanla degisim gosterip gostermedigi arastwrilmugtir.  Bu arastrmanin - ¢aligma
grubunu Hacettepe Universitesi Egitim  Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Bolimii, 1kogretim Bolimi Matematik Ogretmenligi ve Ilkogretim Bolimii Fen
Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programlarma devam etmekte olan tim smif diizeyindeki
ogrencileri olusturmaktadr. Cahgmada biri bilgi okuryazarligyr o6z—yeterlk digeri bilgisayar
oz-yeterlk algsmi olgmek amaciyla Bilgi Okuryazarligi Oz-yeterlik Algisi Olgegi ve
Bilgisayar QOz-yeterlik Algisi Olgeginin kullamldign belirtilmistir. Arastirmanmn  sonucunda
cahigmaya katlan Ogrencilerin  bilgi okuryazarhg oz-yeterlk algist ile bilgisayar 6z
yeterlik algis1 arasinda poztif bir iligki oldugu belirtilmistir.

Giircan-Namlu, (2002) c¢alhgmalarmda 6gretmen adaylarmin teknolojiye  kargt
olumsuz tutum dizeylerini cinsiyet, Kisilik Algist ve Bilgisayar Deneyimi degiskenler ile
ele almayr hedeflemiglerdir. Bunun igin arastrmada i¢inde bulunulan sartlan ortaya
koymayr amaglayan iligkisel tarama modeline gore desenlenmistir. Arastrmann evreni
2000-2001 egitim-ogretim yiinda Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesinde egjtim goren
1934  ogrenciden olugmaktadrr. Arastrmanin  sonucunda teknoloji  korkusu  dizeyi
teknolojiyle gegirilen zamana ve niteligine, kigilik Ozelliklerine, yasanan toplumsal ve

ekonomik kosullara gore degismekte oldugu belilenmisgtir.
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2.2.2. Egitimde Teknoloji Kullammu Tle Tlgili Yurt Disinda Yapilan Arastwmalar

Mata, Lazar ve Lazar'm (2016) c¢ahgma  seviyelerinin  &grencilerin

yuksekogretimdeki etkilesimli  yaz tahtalarma karst tutumlan tzerindeki etkileri adh
cahgmalarinda,  arasgtrmaya  katlan  katdimcilarn,  6grencilerin  yitksekodgretimdeki
nteraktif yaz tahtalarma (IWB) yonelk tutumlart tzerindeki etkilerini  aragtirmayi
amaglamaktadirlar. Calismanin  6rneklemini, lisans ¢aligmalarinda 210, yiksek lisans
programlarinda 24, doktora c¢alismalarinda ise 12 Ogrenci olusturmaktadir. Caligmada,
akilh tahta kullammu ve pedagoji, psikoloji ve grup etkilesimi bilesenleri {izerine
odaklanmig 4 bolim yer almigtir. Metodoloji olarak her bir konu kategorisi i¢in segimlerin
yuzdesini belirlemek amaciyla ¢oklu yant formati kullandmugtr, farkhliklart belirlemek
icin ise Krushal Wallis, Jonckheeree Terpstra ve Manne Whitney U testleri kullanlnugtir.
Elde edilen bulgular, farkh c¢alhsma seviyelerindeki oOgrenciler arasmda, pedagojik,
psikolojik, grup etkilesimni ve akilli tahta kullanim durumlarm tammlayan  belirli
faktorlere yonelik tutumlarna iligkin anlamh farkliliklar oldugunu ortaya cikarmistir. Daha
yiksek caligma seviyeleri ile ortaya ¢ikan en biyik etki, akih tahta kullamminda, egitim
strecinde akilll tahta kullamm konusundaki algida gozlenmistir. Interaktif yaz tahtalan
lle idgli baz olumlu etkilesimler olsa da, ogrenciler yeni teknolojilerin tantimim agamah
olarak kabul ettikleri belirlenmigtir.

Gil, Dalgamno ve Carlson'm  (2015) “Ogrenim ve oOgretimde BIT kullanmu
konusunda aday oOgretmenlerin  hazwbulunuglugu lisans  egtimleri  boyunca  nasil
gelistirilir?” adli  ¢ahsmalarmda oOgrenme ve ogretmede BIT kullamminda 6gretmen
adaylarmmn  gelismesini  arastran dort yilhik bir ¢aligmanin bulgulart raporlayarak bu
anlayisa katkida bulunmayr amaglamslardir. Caligmanin  katihmedan, 4 ila 12 yaglan
arasindaki cocuklart egitmek i¢in egitim gormis Ogretmenlerdi. Cahgmanm sonucunda
smiftaki  deneyimin, ogrenme ve Ogretme igin BIT kullanmu ile g konularda
bilinglenmeyi ve pedagojik duyarlihg geligtirmesini saglayabilecegini ve
hizlandirabilecegi  ve Ogretmen adaylarmn ogrenme ve Ogretmede BITi kullanma
kapasitelerinin  gelistirilmesinin, tek bir stratejinin  sonucu olarak veya izole bir diz

bireysel stratejinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmadigr anlagilmstir.

Aslan ve Zhuw'nun ( 2015) “Tirkiye’deki ogretmen egitiminde Ogretmen adaylarmm
bit entegrasyonuna iligkin alglar” adh c¢ahgmalarmda amag¢, Tirk 6gretmen adaylarmin

BIT entegrasyunu konusundaki altyapt kosullart ve ogretmen yetistrme alamndaki BIT
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derslerinin entegrasyonunu, BIT entegrasyonuna yonelk alglari ve BITin egitime etkin
entegrasyonu ile ilgli gorusleri ve egtimde BIT entegrasyonu ile ilgili ogretmen
adaylarmmn alglarnmin  6gretme uygulamalan (izerindeki alglanan etkisini anlamaktr. Bu
aragtrma iki bolumden olugsmaktadir. Birinci bolim, 2014 bahar yarnyilinda Tirkiye'deki
Aksaray, Gaz, Marmara, Dokuz Eylil, Nigde ve Firat Universitelerinin dordiincii smif
egitim dizeyinde Turkge oOgretimi, sosyal bilimler Ogretimi, fen Ogretimi ve ikogretim
matematik Ogretiminde egitim géren 782 Ogretmen adayi igeren ankette acik uglu sorular
icermektedir. Ikinci bolim, Tirkiye'de aym donemdeki 15 ogretmen adayiyla (dokuz kadmn
ve alti erkek) yapilan gorismelere dayanmaktadr. Cahsma, katimcilarm BITi 6gretim
sireclerinde ~ 6nemli  gordiklerini  gostermektedir. Bu  baglamda, BIT'in egitime
entegrasyonu konusunda olumlu bir tutum igindeler. Oyleyse, aday oOgretmenlerin BIT'e
olumlu tutum gostermeleri onemlidir. Aynca, BIT kullammuna iliskin 6nceki tecriibelerin
BiT'in egitimle biitinlestirilmesine olumlu katkida bulunmaktadr. Katiimcilarm, deneyim
eksikligi ve bilgi ve iletisim becerilerinin eksikligi yiziinden BIT'i entegre etmede engeller
e karslastiy gorilmektedir. Deneyim eksikligi ve BIT becerilerinden kaynaklanan
engeller en aza indirilirse, BITi oOgretim uygulamalarmda daha sk kullanabilirler.
Katlmcilarm gogunludu yalmzca bilgi ve iletisim teknolojileri yeterliliginin olmast BIT
entegrasyonu ve pedagojik bilgi icin yeterli olmadigmu disiinmektedir. BIT'in yetenegine
ek olarak pedagojik bilglerin BiT'in egitime entegrasyonu i¢in gerekli oldugunu belirttiler.
Bazi katimcilar BIT yeterliligini, pedagojik bilglyi tamamlayict olarak algilarken, bazlar
pedagojik bilgiyi 6n sart olarak alglarlar. Pedagojik bilginin BIT entegrasyonu i¢in ok
onemli bir bilesen oldugu anlagiimaktadir.

Emeagwali ve  Naghdipour'm (2013) c¢ahgmalarmda Kuzey  Kibrs'taki
universitelerde  akilh  tahtalarm  kullanmmi  ve  Ogretim  Uyelerinin - ve  dgrencilerin
ogretimdeki ve ogrenmedeki etkinligine iliskin alglarmi incelemektedir. Bu ankete
toplamda 350 oOgretim gorevlisi ve altt Universiteden Ogrenci katilmustwr. Bulgular, ankete
katlan tim Universitelerin yansiin akilh tahta teknolojisini kullandigmi ve sadece birkag
fakiltenin ~ secildigini  gostermektedir. Ayrica, ankete katlan &grencilerin  ve Ogretim
elemanlarmin  ¢ogunlugu, oOgrenme ve ogretme sireglerinde akilli tahta kullanmm etkili
olarak alglamaktadir.

Bidaki ve Mobasherinin (2013) “Ogretmenlerin akilll tahtann ogretime etkileri ile
igli gorugleri” adh c¢aligmalarmda akilh tahtanin bitin  sif 6gretimini nasil  etkiledigini
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dogrulamak i¢in etkilesimli yaz tahtalari ile ilgli baz konular ele almmustir. Caligma,
ogretmenlerin - tutumlarinin  temelini  inceledi.  Veriler, goriigmelerden ve anketlerden
toplanmigtr.  Cahgma, akilli tahtanin &gretim tizerindeki etkisinin beklenenden daha fazla
oldugunu gostermistir. Bu cahgmaya gore, akilh tahta pedagojik becerileri artirabilir,
ogrencilerin  ilgisini  artirabilir ve Ogretim stresini  koruyabilir. Ayrica, &gretmenlerin
siniflardaki rolinii azaltmaya ve takim c¢aligmasi ve tartigma gibi baz ogrenci becerilerini
gelistrmeye yardmci olabilir. Akill tahta ayrica smiftaki diger BIT araglarmi kullanma
oramm arttwrnugtir.  Bununla  birlikte, Ogretmenlerin  akilli tahtann  tim  yeteneklerini
ogretimde kullanmalant igin egtilmesi, akilli tahtalarm satm alma masraflarmi azaltmasi ve
daha pratik gelistirilmig akilll tahta yazlim saglanmasi gibi ogretimi engelleyebilecek baz

sorunlar bulundugunu vurgulanmustir.

Wong, Teo ve Russo (2013) gahsmalarmda UTAUT modelinin uygulanabilirliini
bir egitim perspektifi ile belilemek ve ogretmen adaylarmin akih tahtalari kullanma
niyetlerini  etkileyen  faktorleri  istatistksel  olarak  agiklamayr  amaglamaktadirar.
Aragtrmanin  6rneklemini, performans beklentisi ¢aba beklentisi sosyal etki, durumu
kolaylagtrma ve davramgsal niyete etkilerini 6lgmek i¢in tasarlanmig bir anketi cevaplayan
159 ogretmen adayindan olusan bir grup olusturdu. Veri analizi i¢in ana denklem olarak
yapisal esithk modeli kullandmistir.  Uygunluk testinin  sonucuna gore, bulgular modelin
veriler tarafindan onaylandig sonucuna varmustr. Aragtrmanmn bulgulant ayrica, 6gretmen
adaylann arasmda akih tahtann  benimsemesinde performans beklentisinin, ¢aba

beklentisinin ve kullanicinin deneyimlerinin 6nemli bir ayrimint ortaya koymustur.

Bakadama ve Sharbib Asiria’in (2012) ¢ahgmalaninda ortaokul 6gretmenlerinin
akill tahtanin derslerde ogretim aract olarak kullanlmasma iligkin goriiglerini  incelemeyi
amaglamaktadirlar. Eli 6gretmene anket formu dagtilms ve akilh tahtanin kullanmm ile
gl goruglerini  belilemek icin  Prince  Sultan  Ortaokulu'nda UG¢ Ogretmen ile
gortglimiglerdir.  Bulgular, Ogretmenlerin  ¢ogunun, akilh tahtanm Ogrenim igerigini
saglamada etkili ve uygun bir yol olusturduguna ve bunun da o6grenme deneyimini arttiran
siif  etkilesimi  dizeyini artirdigina  inandigmt  ortaya koymustur. Ancak, ¢ahigmanm
sonucy, Ogretmenlerin gogunlugunun akilli tahtayr bir tepegdz projektori olarak ve internet
aragtrmast i¢in  kullandigmi, ancak akilli tahtann diger birgok avantajh ozelliklerinden
faydalamimadigm ortaya koymustur. Ogretmenlerin mevcut tiim akilh tahta ozelliklerini
kullanma konusundaki isteksizliklerinin akilli tahta teknolojisinin sundugu tim olanaklar
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hakkindaki smurh bilgi birkiminden kaynaklandigi gercegine dayanarak, akillh tahtay
sinifta  kullanan  ogretmenlerin  daha fazla egtim almalari onerilir. Ayrica, daha fazla
etkilesimi  Ogrenmeye izin  vermek i¢in  smiftaki  Ogrenci  sayismin  azaltiimasi

Onerilmektedir

Teo, Ursavag ve Bahgekapih (2012) “Tirkiye'de aday ogretmenlerin teknoloji
kabulii Uzerme bir degerlendirme: Yapisal egitik  modelleme  yaklagimi®  adh
cahgmalarinda aday Ogretmenlerin Turkiye'de bilgisayar kullanm ile 1lgih gelecekteki
davramigsal  niyetlerini  bildirmeyi = amaglamaktadir.  Aragtrmanin  evrenini,  Rize
Universitesindeki dortyiiz seksen yedi ogretmen adayr olusturdu. Veriler, katilmcilara
uygulanan kendi kendini raporlayan bir anket ile toplanmug ve alti soruya verdikleri
cevaplara dayanarak toplanmustr. Arastrma ¢ercevesi olarak Teknoloji Kabul Modeli
(TAM) ve yapisal denklem modeli (SEM), onerilen model i¢in analitik bir teknik olarak
kullamlmigtir. Bu ¢ahgma, bir Tirkiye 6rneginde TAM't dogrulayarak literatire katkida
bulunmaktadir. Onceki ¢ahsmalar, TAM'm  genellestirilebilirligini  artrmak igin  farkh
kiltirlerde TAM" dogrulamak i¢in yapilmigtir.

Sutton’'m  (2011) “Acemi  Ogretmenlerin  hizmet Oncesi  teknoloji  egitim
deneyimleri” adh c¢aligmasmda ogretmen adaylarmn  teknoloji  egitim  deneyimlerini
belilemek ve analiz etmeyi ve bu sayede aday Ogretmenlerin bu derslerden hangilerinin
kendi alanlarmda  "uygun ve yararl" veya "uygun olmayan ve kullamgsiz" olduklarim
tespit etmeyi, aday Ogretmenlerin, &gretmen hazrlk programinda kendilerini ne kadar iyi
donattigma iliskin Ogretmenler igin Ulusal Egitim Teknolojisi Standartlarm (NETS)
yerine getirmek i¢cin gerekli bilgi ve beceri alglarm belirlemeyi, 6gretmen adaylar i¢in ne
gbi ve yararll teknoloji egitimi deneyimleri ile ilgli temalar geligtirmeyi. amaglamaktadir.
Aragtirmaci, c¢alismayr Giiney Amerika'nin giiney dogusundaki biyik bir (iniversitenin
egitim fakiltesinde bes yilhk Ogretmenlige hazrlk  programinda  gerceklestirdi.
Aragtrmanin  sonucunda ¢ahgmaya katilanlar, teknoloji egitimi ile Ogretmen hazrlk
programmm geri kalam arasimda bir baglanti olmadigim algladilar. Tekrar tekrar,
programm smif sunumlarna, ders planlarma ve staj deneyimlerine teknoloji katmak igin
buyik bir adim attiklarmi fakat maalesef ki teknoloji dersinin diginda teknoloji egitimine
onem verilmedigini soylediler. Bu aday Ogretmenlerden, Ogrenci merkezli, teknoloji
bakimindan zengin dersler gelistirmeleri bekleniyordu, ancak bunlarn ¢ogu, bunu yapmak
icin given duygusundan yoksun olduklarim soyledi ¢linkii kendilerine gore, kendi mesleki
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egitimlerinde kullandiklart yeterli teknoloji kullamim deneyim yelpazesine sahip degillerdi.
Gerekli teknoloji dersleri ile diger derslerinde 6grendikleri ogretim teorileri ve yontemleri
arasinda c¢ok fazla baglanttyt goremediler; Ogretmen adaylarmm kendilerinden mezun
olduklarinda derslerinde kullanmalart istenilen teknoloji ile onlara egtim veren ogretim
gorevlilerinin  kendi siniflarinda  teknolojiyi  kullanmamalart 6gretmen adaylarinda giiclii bir

celigki duygusuna neden oldugu belirlendi.

Tondeur, Braak, Sang Voogt, Fisser ve Ottenbreit-Leftwich’in (2011) “Ogretmen
adaylarmt teknolojiyi egitime entegre etmek igin hazrlama: Niteliksel kantlarm sentez”
adll c¢ahgmalarinda aday ogretmenlerin teknolojiyi gelecek smiflarma entegre etme egitimi
lle igli mevcut nitel arastrmanin sentezini yapmayt amaglamuslardir. Aday Ogretmenlere
yonelik teknoloji egitimini inceleyen nitel aragtrmalarn yerini belilemek, elestirel olarak
degerlendirmek ve sentezlemek igin sistematk bir inceleme yontemi kullandmugtir.
Caligmada, '"meta-etnografi" yaklasgmm  kullandmugtr.  Nicel —aragtrmalarn  meta-
analizinden farkh olarak nitel arastrmalardaki meta-etnografi, toplayict olmaktan zyade
yorumlayicidir.  Meta-etnografi  stireci  boyunca, arastrmacilar, ¢oklu ¢alismalarda yeni
yorumlar olugtururken caligmalari karslastrr ve analiz eder. Sekiz gazeteden on dokuz
makale incelemeye dahil edildi ve aday Ogretmenler, Ogretmen egitmenleri ve diger
Ogretim Uyelerinden (6rnegin, proje lideri, bolim bagkam) alman verileri dahil etti Meta-
etnografide yer alan aragtrmalar alti farkh ilkede gergeklestirildi: altisi  Birlesik
Devletlerden, altist  Birlesik  Krallktan, tug¢ti  Turkiye'den, ikisti Tayvan'dan, biri
Finlandiya'dan ve biri de Kibnis'tan. Bu meta-etnografide, teknoloji entegrasyonunda aday
ogretmenlerin  hazirlamgim  inceleyen nitelikli ¢aligmalar tarandi, analiz edildi, kodlandi ve
yorumlandi. Egitim teknolojisi  kullammu alaninda aday 6gretmen hazrlamanin  karmasik
sireci hakkinda daha kapsamh bir bilgi edinmek i¢cin cesith faktorler ve miidahaleler
arastirldi. Meta-etnografinin sonuglant 12 temayr ortaya c¢ikarmugtir: aday 6gretmenlerin
yetistirilmesi ile ilgli yedi tema ve bu tir programlarn kurumsal diizeyde uygulanmasi
icin gerekli sartlarla ilgli bes tema agikca anlatlmustr. Bu anahtar temalarm birbiriyle
nasil iligkili oldugunu ag¢ikhga kavusturmak icin, kapsamh bir model gelistirildi SQD
modeli, incelemenin temel bulgularmi Ogretmen adaylarmn = 6gretim  uygulamalarinda
teknoloji kullanmaya daha iyi hazilamak i¢in bu bulgulart kullamimast umuduyla politika

yapicilara, uygulayicilara ve program planlamacilarina iletildi.
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Johnson, Ramanair ve Brine’n (2010) bu nitel arastrma projelerinde Bilgisayar
Destekli Dil Ogrenme literatiiriindeki bosluklar1 doldurmak i¢in, hem ogrencilerin hem de
ogretmenlerin akilli tahta kullammu konusunda neyin ise yaradigi ve nelerin iyilestirilmesi
gerektigine dair bakis acilarm yakalamayr ve aydmlatmayr amaglamuglardir. Ozellikle,
ogretmenlerin  pedagojisine  yaptklart  degisiklik tirlerini  ve Ogrencilerin - Bilgisayar
Destekli Dil Ogrenme ortamma olan motivasyon ve tepkilerinin etkilenip etkilenmedigini
ve hangi vyollarla etkilendigini kesfetmeyi amagladik. Arastrma  bulgular, hem
Ogretmenlerin  hem de oOgrencilerin akilh tahta baglaminda yaptiklan kisisel dontigim
turlerine ilisgkin degerli gorigler sagladi ve bu makalede uygulama, etki ve motivasyon

arabuluculugunun tartiglmasina yol agti.

Gursul ve Bilgic-Tozmaz’m (2010) ¢ahgmalarinda akilli tahtanm  kullanimmm
avantaj ve dezavantajlarin aragtrarak ve oOgretmen goriglerine dayali olarak  Akilh
tahtalarm etkin kullammmna yonelik oneriler sunmaktadir. Aragtrma grubu, 2009-2010
ogretim yilinda ikogretim okulunda aktif olarak gorev yapan 20 o6gretmenden
olusmaktadir. Cahgma igin veri toplamak amaciyla oOgretmenlerin akilli tahtayr kullanma
konusundaki goriglerine ve 15 oOgretmenle yiiz yize gorigmelere iliskin bir anketten
yararlanilmigtir.  Aragtrmanin  verilerini  analiz etmek igin bir nitel aragtrma teknigi olan
icerk analizi kullandmustr. Akilh tahtanin  kullanminin -+ avantaj ve dezavantajlannin  yam
sira, bu c¢algma aym zamanda arastrma grubunun demografik Ozellikleri, akilli tahta
kullanim skhgr ve ogrencilerin  akilll tahtalardan yararlandiklart aktivite tirleri  gibi
bulgular1 da icermektedir.

Sang, Valcke, van Braak ve Tondeur'un (2010) “Ogretmen adaylarmm diisiince
sirecleri ve BIT entegrasyonu: Egitim teknolojisi ile ogretmen adaylan igin Ongoriler”
adh  caliymalarmda  Ogretmenlerin  cinsiyetleri ve  disiince  siregleri  (yapilandirmaci
Ogretme  inanglar, Ogretmenin 6z  yeterlilig, bilgisayar 6z-yeterlilig, egitimdeki
bilgisayarlara  yonelik tutumlar) egitimdeki muhtemel BIT entegrasyonuna etkisini
incelemeyi amaglamuglardr. Kathmeilarm Cin'de dort Normal Universiteden 727 aday
ogretmenler olusturmaktadir.  Calisma, Cin baglammnda BIT entegrasyonunun potansiyel
seviyesindeki aday oOgretmenlerin  dusiince sireclerinin - ve  cinsiyetin  birbiriyle  iliskisi
hakkinda fikir saglamustr. Bulgular, basarli BIT entegrasyonunun, ogretmen inanglar,
ogretmen etkinliklei ve BIT'e yonelik Ogretmen tutumlani gibi smf oOgretmenlerinin
disinme suregleriyle agik¢a iligkii oldugunu gostermektedir. Sonuglar, &gretmenlerin



55

disiince stregleri ile butinlesik ve eszamanh bir anlayigin 6nemini vurgular. Caligma aym
zamanda, yenilikleri gelistirmek igin smuf etkinlikleri, Ogretmenlerin dugiinme  streclerine

meydan verilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Hallinan  (2009) caligmasmda Co Mayo'daki karma bir ikokulda akill tahtanm
hem o&grenci hem de Ogretmen i¢in Ogretme ve Ogrenme faydalarm tanimlamayi
amaglamaktadir ve ogrencilerin  ve  Ogretmenlerin  akilh tahtayr yil boyunca nasil
benimsedigini inceliyor. Niteliksel ve niceliksel yontemlerle elde edilen verler 5-11 yas
arast 54 ikokul ¢ocugu ile yapilan gorismelerden, okul midiri ve Microsoft Office
Yiksek Lisans Egitmeni (bilgisayar oOgretmeni) ile yapilan gorismelerden, odaklanilan
kurumun dokuz ¢absanmna uygulandan bir anket ile toplanmustr. Arastrma, Irlanda
Ikogretim Okulu Miifredatt igin kaynak eksikliginin ve egitim eksikliginin akill tahtaya
sahip olmanmn temel dezavantajlari oldugunu ortaya koydu ve miifredati destekleyen yeterli

kaynak bulunmadigi sonucuna vardi

Teo’'nun (2008) “Okul oncesi Ogretmenlerin  bilgisayar  kullammma  yonelik
tutumlart: Singapur anketi” adli c¢aligmasmda Ogretmen adaylarmin bilgisayar kullanimima
yonelik tutumlarmi beliflemek amaglanmistr. Bu aragtrmanmn  katiimeiar,  Singapur’daki
Ulusal Egitim  Enstitisi = ve  Nanyang teknoloji  Universitesinin  ikisinin  ¢alsma
programlarina kayith 139 o6gretmen adayydi. Ogretmen adaylarmin bilgisayar kullanmmma
yonelik tutumlarmi Slgmek i¢in Bilgisayar Tutum Olgegi (CAS) kullaninustr. Calhsma
sonucunda genel olarak, katilmcilar, bilgisayara karst olumlu tutum gosterdi Bilgisayar
tutumlarmin  genel olarak olumlu olmasi, egtimin ¢esith asamalarmda hizmet Oncesi
Ogretmenlere verilen bilgisayarlann  kullandabilirligine ve erigilebilirligine baglanabilir. Bu
caligma, oOgretmen adaylarinin bilgisayarlart kullanmada bagsart elde etmeleri igin Ogretmen
adaylarma Ggretmenlerin  bilgisayarlart  6gretim  ve 6grenim i¢in  kullanma konusunda
yeterlik ve given kazanmalarma yardimecr olacak elverigli ve tehdit olusturmayan bir ortam

saglamanin Ogretmen egtimcileri i¢in bir ihtiyag oldugunu gostermektedir.

Teo, Lee ve Charnin (2007) “Aday ogretmenlerin bilgisayar tutumlarmi anlama:
teknoloji kabul modelini uygulama ve gelistirme” adh c¢aligmalarmda Ogretmen adaylarmin
bilgisayara karst tutumlarmi incelemeyi amaglamslardr. Katmelarmi, — Singapur'daki
Ulusal Egitim Enstitiisine  kaydolan 239 ogretmen adayt olugmaktadir. Caligmanin
bulgular, alglanan yararhlk, alglanan kolay kullanim ve 6znel normun, aday
Ogretmenlerin bilgisayar tutumlarinin belirleyicileri oldugunu gostermektedir.
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Kolaylagtiict  kosullar,  bilgisayar  tutumunu  dogrudan  etkilemedi ancak  alglannug
kullanim kolayhg aracihigr ile etkiledi Bu bulgular, sosyal norm ve kolaylastirict
kogullarm, TAM' bilgisayar tutumlart arastrmast igin genisletmek i¢in kullanlabilecek
potansiyel degiskenler oldugunu gostermektedir. Ayrica bu caligma Ogretmen adaylarmin
bilgisayar tutumlarm  kesfetmeye ¢alismus ve alglanan yararhiik, alglanan kolay

kullanim, 6znel norm ve kolaylastirict

Kay’'m (2006) “Teknolojiyi aday Ogretmen Ogretime entegre icin kullanlan
stratejilerin ~ degerlendirilmesi: Yaznn gozden gecirilmesi” adh ¢ahgmasinda teknoloji
egitim Ogretimine dahil etmek i¢in kullandan stratejileri belirlemeyi, tammlamayr ve
degerlendirmeyi amagclamugtr. Calisma, aday Ogretmenler teknolojiyi tamtmaya odaklanan
68 hakemli gazetenin bir derlemesine dayamyor. Caligmada su sonuglar ortaya g¢ikmustir;
Birincisi, ¢ogu c¢ahgma, sadece bir ila (¢ stratejiyi birlestiren programlara bakiyordu.
Ikincisi, dort veya daha fazla strateji kullanddignda, ogretmen adaylarmin bilgisayar
kullanmma etkisi daha yaygm gorindi. Uciincii olarak, arastrmalarm gogunda tutum,
yetenek veya kullamm incelenmis ancak nadiren de Ugl birlikte incelenmigtir. Dordiinctisii
ve belki de en oOnemlisi, aragtrmalann biyik c¢ogunlugunda yontemde ciddi kistlamalar
vardi: smrrh veri toplama araglan, belirsiz 6rneklem ve program tammlamalan, kigik
orneklem, istatistiksel analiz eksikligi veya basannin yetersiz tammlan. Bu yiizden
Ogretmen yetistirme egitiminde anahtar teknoloji stratejilerinin etkisini tam olarak anlamak
ve degerlendirmek igcin daha titiz ve kapsamli arastrmaya ihtiyag oldugu sonucuna

varilmigtir.

Beauchamp’m (2004) c¢ahsmasnda akill tahtann smif i¢i kullandmasindan once
ve sonra, Ogretmen egitimi ve okullara yonelk egitim uygulamalarmi incelemeyi
amaglamaktadir. Bu g¢ahgma, akill tahtayr tamtan okullar igin genel bir ilerici gergeve ve
gelisim modeli gelistrmek i¢in yakin zamanda inga edilmis, teknoloji bakimindan zengin
bir ilkokulda c¢ahsan o&gretmenlerle smif gozlem ve yan yapilandirlmig gorigmelerden
yararlanmaktadir. Degerlendirmeler isletim sistemi kullanm ve dosya yonetimi, mekanik
beceriler, program degiskenleri ve smif yonetimi ve pedagojisi degiskenlerine gore
yapilmistir.  Arastrma  sonucunda akilli tahtalarm kullanimasindan 6nce  ogretmenleri
hazirlamak i¢in yapilabilecek ¢ok sey oldugu ve boyle bir egtim modelinin avantajh
olabilecegi belirtilmistir.
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Shapka ve Ferrarinin (2003) “Ogretmen adaylarmm bilgisayarla ilgili tutum ve
davranglart” adh cahgmalarinda oOgretmenlerin  6grencilere inang ve degerleri iletmek igin
muazzam bir potansiyele sahip oldugu goz Onine alndiginda, Ogretmenlerin bilgisayarlar
tzerinde tuttugu Onyarglann ve basmakalplart anlamayr yani Ogretmen adaylarmmn
bilgisayar bilgisindeki ve bilgisayar kullanimindaki farkhhiklar incelemeyi
amaglamaktadirlar. Arastrmanin  katlimcilarimm  Ontario, Kanada'daki iki Ogretmen-egitim
kursundan el ali  6grenci  olusturmaktadr. Bu ¢ahgma sonucunda  bilgisayar
farkliliklanindaki cinsiyet farklliklarmn giderek azalrken, ¢esiti smf dizeyleri egiten
ogretmenlerin  tutumlarinda dramatik farklihiklar oldugunu gostermektedir. Bu nedenle,
insanlarm  belirli 6grenme konular igin bilgisayarlart nasil kullandiklarim  gostermek  igin

bu tir farkliliklart genel tutumlarin 6tesinde degerlendirmek onemlidir.

Yehle’'nin  (2000) “Aday Ogretmenlerin  duygusal rahatsizhik alaninda teknoloji
kullanimi, teknoloji  kullammmunin  nedenleri ve teknoloji  kullammmmn etkileri: Bir 6rnek
cahgmasr” adli c¢algmasnda aday Ogretmen egitimi programu ¢ergevesinde duygusal
rahatsizlk alaninda K-12 sertifikast isteyen aday oOzel egtim Ogretmenleri tarafindan
teknoloji  kullanmum incelemeyi amaglamaktadir. Katiimcilarm her biri buyik bir orta
bati universitesindendi. Her katiimci, bitirme asamasinda K-12 smifi ED derecesinde bir
devlet Ogretim lisanst almaya uygun hale getirecekleri programlarin son agamasina
kayithydr. Katihimeilar; Leslie and the Jail School, Laura and Harper Middle School,
Margo and McMurphv Mental Institution, Diane, Lee ve Shelley. Caligma sonucunda,
aday oOgretmenler, ders i¢i c¢abgmalarmda wve Ogrenci yetistirdikleri alanlarda siklikla
gosterildigi  gibi teknolojiyi kullanmaya motive olmuglardir. Ayrica, 6gretmen adaylarmin
kullandigi teknoloji, kelime iglemci ve tatbikat programlart gbi basit uygulamalardan daha
derine indi. Ogretmen adaylarmmn kelime islemeyi ve e-postayla ilgili teknolojiyi en rahat
sekilde kullanmalarina ragmen, teknolojinin karmagik uygulamalarim simirl  kullandiklarmi
gostermektedir. Bu c¢ahgmadaki Ogretmen adayr ogretmenler, teknolojiyi igeren dersleri

planlarken ilgili igerik standartlarin1 ve 6grenci IEP hedeflerini gz oniine alnuglardir.

Moursund Ve Bielefeldt’in (1999) “Aday oOgretmenler dijital ¢agda ogretime hazr
hale getirilebilecekler mi? Ogretmen egtiminde bilgi teknolojisi tizerine ulusal bir
aragtrma” adh c¢aligmalarnda ABD Okullar, kolejleri ve egitim boliimlerinin (SCDE'ler)
cahgmalarinda bilgi teknolojisi (IT) kullanmaya nasil hazramlacagim belilemek igin
yapillan ulusal bir aragtrmayr icermektedir. Bu raporda sunulan anket, Ogretmenlerin
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caigma programlarnda aldiklann BT talimatiyla ilgili temel bilgleri toplamak amaciyla
yapilmigtir. Buna ek olarak, hem aragtrma amaglart hem de program degerlendirmesi igin
BT kapasitesini programlar ve program bilesenlerinin oranlanmasi i¢in kullanilabilecek bir
arag  gelistrmeyt  amaglamaktadr.  1997-98  egitim  ogretim  doneminde  ABD
SCDE'lerinden toplam 416 kurum kathimct olarak yer aldi Calgmada genel olarak,
Ogretmen yetistrme programlarmin aday Ogretmenlerin 'teknolojiyi smiflarmda  etkili bir

sekilde kullanmalarint' saglamak igin gerekli olan deneyimleri sunmadigini belirlenmistir.



BOLUM 111

YONTEM

Bu bolimde; arastrmann modeli, evreni ve Orneklemi, aragtrmada kullamilan veri
toplama araglar, verilerin toplanmasi sireci ve toplanan verilerin degerlendirilmesinde

kullanilan istatistik ¢oziimleme tekniklerine iligkin bilgilere yer verilmigtir.

3.1. Arastirmamin Modeli

Bir aragtrmanin yontemi ya da modeli, o aragtrmanin ulagsmak istedigi sonuca yani
amacmna gore belirlenir (Cohen, Manion ve Morrison; 2005). Bu arastrmanin amaci
ogretmen adaylarmmn akilh tahta kullammma dair kayg dizeylerini belirlemek oldugundan
aragtrma nicel aragtrma modelinde yapilmustr. Nicel aragtrma modelinin  amaci,
aragtrmaya katlan insanlarm  duygularim  katmadan (Cohen, Manion ve Morrison,
2007;39) objektif sonuglara ulagmaktir (Akman, 2014). Nicel arastrma modeli incelenen
durum ya da olaylarn somutlagtirarak ol¢llebilir rakamlar olarak ortaya koyan aragtirma
modelidir. Nicel aragtrma yonteminde, nimerik sonuglar, aragtilan konu ile ilgli evreni
temsil edecek olan omeklemden elde edilir (Gurbetoglu, 2015). Bu yontemde, evrendeki
katihmcilarm  aragtrma  problemi  konusundaki disincelerinin  yonii  sorgulanir. Bagka bir
deyigle, konu tlzerinde detayl bir inceleme yerine yiizeysel bir sayisal deger belirlenmigtir.
Niceliksel aragtrmalar sayisal verilerden olustugundan, aragtrma evrenini ve orneklemini
belirlerken hata yapilmamast ve dogru sorularmmn sorulmast elzemdir. Bu aragtirma
modelinin amaci objektif sonuglara ulagmaktr (Akman, 2014). Nicel aragtrma metodu,
aragtrmaya katlan insanlarin duygularm g6z ardi eder (Cohen, Manion ve Morrison,

2007;39).

Amaglart goz Oniinde bulunduruldugunda nicel aragtirma paradigmasma dayanan

bu arastrmada hem betimsel hem de nedensel karsilastrma desenlerinin bir arada
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kullamldig soylenebilir. Betimsel aragtrma, var olan bir olayt nicel ya da nitel yonden
betimleyen bir aragtrma taridir (Balci, 2005). Pek ¢ok egtim aragtrmasmin yontemi
betimseldir. Betimsel aragtrmalarda aragtrmaci olam tarif etmek ve yorumlamak igin yola
¢ikar (Cohen, Manion, ve Morrison, 2005). Betimleyici arastrmalar bize o olgunun nigin
oyle oldugunu, o iliskinin ni¢in &yle kuruldugunu agiklamaz, onun yerine olgularda neyin
oldugunu, nelerin neler ile birlikte oldugunu bildirirler. Betimsel arastrmalarda, deneysel
aragtrmada oldugu gbi bir degiskeni digerinin fonksiyonu gibi inceleme s6z konusu
degildir. Betimsel aragtrma, var olan bir olayr nicel ya da nitel yonden betimleyen bir
aragtrma tirGdir (Balci, 2005). Betimsel arastrma, kosullar veya var olan iligkiler;
egemen olan uygulamalar; inang, bakis agist veya sahip olunan tutumlar, devam eden
surecler; hissedilen etkiler veya gelisen egilimlerle ilglidir ve bazen betimsel aragtirma,
mevceut durumun veya varhgmn, mevcut durumu veya olayr etkilemis veya etkilenmig bir
onceki olayla nasil iliskili oldugu ile ilgilidir (Cohen, Manion, ve Morrison, 2005).
Betimleyici bir arastrmada degskenler arasmda bir iligkinin var olup olmadig aragtirir.
Omeklemden elde edilen sonug tiim evrene mal edilir. Betimleyici arastrmalar ortaya
c¢kan sonucun nedenini ve niginini agiklamaz, bunun yerine degiskenlerde nelerin
oldugunu ve bunlarm ne ile birlikte bulundugunu agiklarlar. Betimsel arastrmalar
aragtrmanin  katlimeilarmm ve konusunun ozelliklerinn  birer birer neler oldugunu birden
fazla ozelliklerinin arasndaki iliskinin hangt diizeyde oldugunu agiklamaya cahsr. Bu tip
aragtrmalarda da hipotez, gbzlem ve yorumlama asamalarindan gegilir. Hipotez bir
kurama dayanacag gibi sagduyuya dayanabilir veya kuram ile hipotez arasinda g¢ok yakin
bir iligki var olmamig olabilir (Aslan ve Zhu, 2012).

Nedensel kargilagtrmada  arastrmaci  bagmsiz  degiskeni  hipotezlendirir  ve
varsayimsal bagimsiz degiskene maruz birakimig bir deney grubu ve olmayan bagimsiz
bir degiskene sahip iki grup karsilastrir ve arastrmact bir gekilde veya yollardan farkh iki
gruba bakabilir ve muhtemel oncllleri aragtirarak farki veya farkliiklann hesaba katabilir
(Marcial ve Rendal, 2014). Nedensel kargilagtrma modelinde incelenen konu
aragtrmacinin midahalesinden uzak olarak gerceklesen bir siiregten gecer. Katiimcilarin
aragtrmadaki incelenen konu bakmmindan kargilagtrmalarndaki  bagmh ve bagmsiz
degiskenler arasndaki ayrm kendiliginden olusur. Bu tiir aragtirmalarda kurulan hipotezer
cok esnektir ve kurulabilecek bagka hipotezlerle dogrulugu test edilebilirler (Metin, 2014).
Nedensel karglagtrmali aragtrmalarin  temel tasarimi, deneysel olarak tasarlanmig bir

cahigmaya benzer. Temel fark bagmh degiskenden kaynaklanir. Deneysel bir durumda,
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bagmh degisken aragtrmacmin kontrolinde olacaktr ve bu nedenle manipile edilebilir
olarak  tammlanabilir. Bununla birlkte, nedensel kargilagtrmah modelde bagmsiz
degisken zaten kontrol altna almmamustir. Bu nedenle bu tasarnmda manipiile edilemez
olarak tarif edilebilir (Cohen, Manion, ve Morrison, 2005).

1.2. Evren ve Orneklem

Aragtrmanin  evrenini  2016-2017 egitim-0gretim  yih, bahar yanyilinda Malatya
Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesindeki programlarda ogrenim goren son smif ogrencileri
olusturmaktadir. Arastrmanin evreninin Egitim Fakiiltesi son smif Ogrencileri olarak
belirlenmesindeki temel neden bu o6grencilerin Ogretmenlk Uygulamas: dersini almalart
nedeniyle MEB’e bagh okullarda uygulama yapmalandr. Bilindigi iizere MEB’e bagh
okullarda derslerde akilli tahtalar aktif olarak kullamimaktadir. Ogretmen adaylan da
uygulama kapsammnda okullarda ders anlatmakta ve bu esnada akilh tahta kullanma
olanagina erigmektedir. Arastrmanin O6rneklemi tabakal 6mekleme yontemi kullalarak
belilenmigtir.  Evrenden orneklem alma igleminin  en vyaygn kullanlan ve &zenli
yollarindan biri tabakali ¢meklemedir. Tabakali orneklemede, arastirmacilar, evreni belirli
ozelliklere (or. Cinsiyet) gore boler ve daha sonra evrendeki her alt gruptan (6r. kadmlar ve
erkekler) basit rasgele ornekleme oOmegi kullanarak ornekleri katmanlastwrr. Evren, bir
orneklemin  bir Ozeligindeki bir dengesiZigi yansittyorsa tabakalandirma  kullandir.
Tabakalama, arzulanan tabakann (kadmlarin) evrendeki varolugla orantii olarak
orneklemde gosteriimesini saglar. Tabakalama, basit bir rasgele ornekleme prosediiriinin,
titiz  istatistiksel analiz icin ihtiyag duydugunuzdan daha az katlimciyr belirh  bir
kategoride (6r. Kadmlar) elde etmesi durumunda da kullamlir. (Creswel, 2012).
Teknolojinin  egitimde  kullanimma  dair caligmalarn  bazlarnn  (6rn.  Tirel, 2012;
Akbulut, Odabagt ve Kuzn, 2011; Bas, 2011; Ulag ve Ozan, 2010; Erdemir ve dig, 2009.)
kadin ve erkeklerin teknoloji kullamm diizeyleri konusundaki analizlerinde — aralarinda
anlaml farkliik oldugu sonucuna ulagtiklant gorilmektedir. Bu nedenle aragtirma sonuglar
tzerindeki etkili olabileceg digtinildiigiinden, cinsiyet bu arastrmada bir tabaka olarak
alnmis ve evrendeki Ogretmen adaylarmin cinsiyete gore dagimi  Omeklemde de
korunmaya c¢ahgimistr. Bu baglamda aragtrmanin evreni ve orneklemine iligkin bilgiler
asagidaki tabloda belirtilmigtir.
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Tablo 2.
Arastrmanin Evren ve Orneklemine Iliskin Demografik Bilgiler

Evren Orneklem
Tabaka Grup
N % n %
Kadn 627 61.83 463 67.69
Cinsiyet Erkek 387 38.17 221 32.31
Toplam 1104 100 684 100

Tablo 2 incelendiginde, aragtrmanin yuritildigi donemde Egitim Fakiiltesindeki
programlarda 4. Smifta ogrenim goren toplam 1.014 ogrenci” oldugu gorilmektedir.
Evrendeki ogrencilerin 627’si (% 61.83) kadm, 387’si (% 38.17) ise erkektir. Orneklem
grubuna ait bilgler incelendiginde ise arastrmaya katilan 684 Ogrencinin 463inin (%
67.69) kadmn, 221’inin (% 32.31) ise erkek oldugu gorilmektedir. Bu bulgulara gore evren
ve orneklemde cinsiyete iliskin tabaka oranlarinin birbirine yakm oldugu gorilmektedir.

3.3. Veri Toplama Arag¢lan

Arastrmada arastrmaci tarafindan olusturulan kisisel bilgi formu ve Ozer, Mermer
ve Sad (2016) tarafindan gelistirilen Akillh Tahta Kaygist Olgegi kullamimustr. Akilh tahta

kaygisi oOlgegine iligkin ayrntili bilgiler asagida verilmistir.

3.3.1. Akl Tahta Kaygisi Olcegi

Bu aragtrmada ogretmen adaylarmin akill tahta kullanmmna iligkin - yasadiklart
kayg dizeylerini belilemek iizere Ozer, Mermer ve Sad (2016) tarafindan gelistirilen
Akili Tahta Kayg Olgegi kullamlmustr. Ozer, Mermer ve Sad (2016), odlgegin
geligtirilmesi  stirecinde Sinkovics ve dig (2002) tarafindan gelistirilen teknofobi o6lgeginde
yer alan maddelerden faydalanmustir. Yazarlar Ingilizce’den Tiirkce’ye ve Tirkge’den
Inglizce’ye ¢eviri yaptiktan sonra, oOlgegin yap1 gegerligini incelemek {izere Once

* Bvrendeki ogrencilere ait bilgiler Inoni Universitesi Ogrenci Isleri Dairesi Bagkanlhgmdan almmustir.



59

acimlayict daha sonra ise dogrulayict faktor analiz yapmuglardir. Yapilan agimlayict faktor
analizi sonucunda olgegin kisisel basarisizlk, Ogretmen-akilh tahta karmasast ve uygunluk
olmak Uzere ti¢ Onemli alt faktorden olustugu belirlenmigtir. Bu faktorlere ait hesaplanan i¢
tutarhhk katsaylarmin “88” ile “92” arasnda degistigi belirtimistir (Ozer, Mermer ve
Sad, 2016). Olgegin nihai formunda toplam 20 madde yer almaktadir. Olgekte yer alan
maddelerden dokuzu, Ogretmenlerin akilh tahta kullanmu konusunda yasadiklart hayal
kirkhklart ve basarnisiziklarmi - 6lgmektedir.  Kigisel basarisizik olarak adlandinlan  bu
boyuttan alnan puanlarm artmast Ogretmenlerin  akidh tahta kullammu  konusundaki
basansiziklarmin  da  arti@m  gostermektedir. Ogretmen-Akilll tahta karmasast olarak
adlandmlan ikinci faktorde yer alan bes madde ise, Ogretmenlerin akilh tahtalarn egtim
ve Ogretim etkinliklerinde baskin  olarak  kullamlmasmdan  duyduklari  rahatsizhg
Olemektedir. Bu boyuttan alman puanlar arttk¢a Ogretmenlerin  akili  tahtalarin
kullammindan rahatsiz olduklar, akill tahtalarm Ogretmenlerin yerine gectigi diisiincesine
katldiklari - gostermektedir. Uygunluk olarak isimlendirilen tglincii boyutta yer alan alt
madde ise akilh tahtalarm faydah ve begenilen yanlarm olgmektedir. Bu boyuttan alman
puanlar artikca Ogretmenlerin akih tahtalarm faydalarma iligkin inanglarmm da arttig

soylenebil ir.

Ozer, Mermer ve Sad (2016) tarafindan yiiritilen calisma oOgretmenler ile
yapilmistr. Bu arastrma ise ogretmen adaylan ile vyiritilmistir. Olgegin uygulanacag
hedef kitle farklilik gosterdiginden, bu aragtirma kapsaminda Olgegin yapt gegerligini test
etmek tUzere 146 Ogretmen adayindan toplanan veriler Uzerinden agimlayici faktor analizi

yapilmistir. Analiz sonuglar1 asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 3

Akdli Tahta Kullanim: Kaygist Olgegine lliskin A¢imlayict Faktor Analizi Sonuglart
(n=146)

Faktor Yukleri* _g
B
Maddeler . - é i é
N 2 5§ = 885 3z E S
= g 80 . =
T £ E§ B £ 52 B &
27 2 B2 EZg8:t
MR 5 O < ME A S &
3. Akilli tahtayaher y aklagtigimda endiselenty orum. 842 738
6. Akill tahtamin diigtincesi bile beni geriy or. 810 743
8. Akilli tahtalar, dersi ¢cok karmagik hale getiriyor. 778 387 783

2. Akilli tahtalart kullanmak g6z timi korkutuy or. 776 709
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1. Akl tahtalar beni tedirgin ediy or. 770 381 797
5. Akill tahtay1her kullandigimda hayal kirikligi yasty orum. 762 653
7. Akl tahtalarm kullammimi oldukga karmagik buluy orum. 37 - 652
9. Akilli tahtalardaki meniileri karmagik buluy orum. 728 316 665
4. Dersteakilli tahtakullanirken hata y apmaktan korkarmm. .708 606
Tablo 3
(Devam)
Faktor Yukleri* o)
3
s -
g
Maddel - 5
addeler é 5 & % z é ~ g g
7 f E EC 28257
2 5 3 B = ES 28 1 3
N2y > E & g
g E 582382385
16. Akilli tahtalar1 kullanmak dersleri eglenceli hale getiriy or. .880 .846
18. Akilli tahtakullarrken kendimi rahat hissederim. 857 825
20. Akalli tahtalar: kullanmay1 6grenmek oldukea kolay dir. -313 849 .850
17. Akalli tahtalar egitim-6gretimi kolaylastirir. .829 790
19. Dersteakilh tahtalar1 kullanmaktan korkmam. .806 780
15. Bence akilli tahtalar 6gretim agisindan oldukga kullanighdir. .780 678
12. Ogretim etkinliklerinde teknoloji 6gretmenin éniine gegmemelidir. .806 690
11. Derslerimde akilli tahtay erine kara tahtay1kullanmay1 tercih 760 754
ederim.
14. Egitimde akilli tahtalarin bu kadar yay gin hale gelmesinden
747 754
rahatsizim.
10. Dersi akilh tahta yerine kara tahtada isleyince kendimi daha - 700 246
giivende hissederim. 303 ' .
13. Dersteakilli tahtakullanmak ¢gretmene zaman kay bettirir. - .688 756
Ozdeger 6250 4930 3.634
Aciklanan Kiimiilatif Varyans (%) 31251 2465 18.170 Topla 74.071
Cronbach Alpha 942 945 905

* 30’un altindaki faktor yikleri tabloda belirtilmemisgtir.

Tablodaki bulgular incelendiginde, olgegin faktor yapismn Ozer, Mermer ve Sad

(2016) tarafindan yapilan calismadan elde dilen bulgular ile paralellk gosterdig, gecerlik

ve givenirlik ile ilgli degerlerin alan yaznda kabul goren smirlar icerisinde oldugu

belirlenmistir.

3.4. Verilerin Analizi
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Aragtrmanin  birinci  alt problemine yamt bulabilmek icin elde edilen veriler
tizerinden betimsel istatistik hesaplamalart (aritmetik ortalama, standart sapma, en dusik
ve en yiksek puanlar) yapilmstr. Ogretmen adaylanmn akilh tahta kullanmma iliskin
kaygr diizeylerinin cinsiyete ve kigisel bilgisayart olma durumuna gore anlamh farkhilik
gosterip gostermedigini belilemek i¢in bagmsiz gruplar igin t testi yapimustr. Ogretmen
adaylarmm akilh tahta kullanimma iliskin kayg diizeylerinin brangm akilh tahtaya uygun
olma durumu ve alglanan akilh tahta kullanma becerisine gore anlamh farkliik gosterip
gostermedigini  belirlemek amaciyla tek yonli varyans analizi uygulanmigtir.  Varyans
analizi sonucunda anlamh farkhhigin belirlendigi durumlarda gruplar arast  farklihigm
kaynagim belirlemek (izere Scheffe ¢oklu karslagtrma testi yapimstr. Sonuglarin
yorumlanmasinda 0.05 anlamlilik dizeyleri kabul edilmistir.



BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde, bulgular ve bulgular hakkindaki yorumlar yer almaktadr. Bu
bulgulara katlimcilardan elde edilen verilerin analizi sonucu ulagilmistr. Bulgular ve
bulgulara ait yorumlar aragtrmanmn alt problemlerinin veriligindeki swraya uygun olarak

diizenlenmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Birinci alt problem “Ogretmen adaylarmm akili tahta kullanmma iliskin

kaygilari ne diizeydedir?” seklinde ifade edilmisti.

Bu alt probleme yanit bulabilmek amaciyla Ogrencilere uygulanan akillh tahta
kaygisi olgeginin  her bir alt boyutundan alman puanlar tzerinden betimsel istatistik
hesaplamalar1 yapilmistir. Analiz sonuglar1 asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 4.
Ogretmen Adaylarmm Akili Tahta Kaygi Diizeylerine Iliskin Betimsel Analiz Sonuglart

(N=684)

Madde
Boyut Sayisi Min. Max. §* Ss
Kisisel Basarisizlik 9 9.00 45.00 13.83 [1.53] 548
Ogretmen-Akill Tahta Karmasas: 5 6.00 22.00 12.94 [2.58] 2.67
Uygunluk 6 6.00 30.00 2231 [3.72] 5.23

* Parentez icerisindeki degerler 5°li likert iizerinden alman ortalama puanlar: gostermektedir.

Tablo 4’deki bulgulara gore, Ogrencilerin  kigisel basarisizhk  boyutundan
aldiklari en diusik puanm 9, en yiksek puann 45 oldugu, o6grencilerin aldiklar

puanlarm aritmetk ortalamasmmn  “X=13.83” ve standart sapmasmmn “5.48” oldugu

goriilmektedir. Ogrencilerin kisisel basarisizik boyutundan aldiklart puanlar 5’6 likert
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tzerinden “1.53” olarak hesaplanmigtir. Bu bulguya gore oOgrencilerin akillt tahta
kullanimma 1ligkin kigisel basarisizlik diizeylerinin olduk¢a disik oldugu soylenebilir.
Bu bulgu Ogretmen adaylannn akidh tahta kullammma iliskin @ bilgi ve beceri
dizeylerini yeterli olarak algladiklant seklinde yorumlanabilir. Bulgular 6gretmen-akilh
tahta karmagast boyutu agisindan incelendiginde bu boyuttan alman en diigiik puanmn 6,
en yiksek puann 22 oldugu, ogrencilerin aldiklari puanlarnn aritmetik ortalamasmmn “x
=12.94" ve standart sapmasinin “2.67” oldugu gorilmektedir. Bu bulgulara gore
ogrencilerin - dgretmen-akilll tahta karmasast boyutundan aldiklart puanlar S5°h likert
tzerinden “2.58” olarak hesaplanmistr. Bu bulguya gore ogretmen adaylarmin
teknoloji-ogretmen  karmasasim  orta  dizeyde yasadiklant soylenebilir.  Uygunluk
boyutundan alman puanlar incelendiginde ise, bu boyuttan alnan en digik puann 6, en
yiksek puanm 30 oldugu, &grencilerin bu boyuttan aldiklart puanlarin - aritmetik
ortalamasmmn “x=22.31”, standart sapmasmn “5.23” oldugu goriilmektedir. Ogretmen
adaylarmm uygunluk boyutundan aldiklart puanlar 5°h likert tzerinden “3.72” olarak
hesaplanmigtir. Bu bulgu 6gretmen adaylarmn egtimde akilh tahta teknolojilerinin
kullaniglt ve uygun oldugu goriisine ¢ogunlukla katidiklar1 seklinde yorumlanabilir.

4.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ikinci alt problem “Ogretmen adaylarmm akilli tahta kullammma iliskin kaygi
diizeyleri cinsiyete gore anlaml farklilik gostermekte midir?” seklinde ifade edilmigti.
Bu alt probleme yamt bulmak i¢in bagmsiz gruplar icin t testi uygulanmgtir. Analiz
sonuglar1 agagidaki tabloda gosterilmistir.
Tablo 5.
Ogretmen Adaylarmm Akidli Tahta Kaygi Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore

Analiz Sonuglari

Boyut Cinsiyet N X Ss t sd P
Kadmn 463 14.08 5.55 1.717 682 .09
Kisisel Basarisizlik
Frkek 221 13.1 531
Osretmen-Akilli Tahta Kadmn 463 12.83 2.62 -1.448 682 15
Karmasasi Frkek 221 13.15 2.76
Kadmn 463 22.16 5.11 1.087 682 28

Uygunluk
Frkek 221 2262 545
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Tablo 5’teki bulgular incelendiginde, arastrmaya katlan &gretmen adaylarmin
akillh tahta kaygst oOlgegnin alt boyutlarmdan almig olduklant puanlar arasnda anlamh
farkhlik olmadig gorilmektedir [tss2) = 1.717, p=.086; tes2) = 1.448, p=.15; tes2) =
1.087, p=.28]. Bu bulgulara gore kiz ve erkek ogretmen adaylar1 akill tahta kullanimina
liskin benzer diizeylerde kisisel basansizhk yasamaktadir. Benzer sekilde Sang
Valcke, van Braak, ve Tondeur (2009), cahsmalarinda Ogretmen adaylarmm, BITi
gelecekteki oOgretim faaliyetlerine entegre etmeye hazirlanmast gerektigi g6z Oniine
alndignda, Ogretmenler adaylarmmn cinsiyetlerinin - BIT ~entegrasyonlarma dogrudan
etkisi bulunmadig belirtimistir. Fakat Erdemir, Bakiwrci ve Eyduran (2009) tarafindan
yapilan aragtrmada teknolojiyi egitim-Ogretimde kullanma konusunda, kiz Ogretmen
adaylarmm erkek ogretmen adaylarindan daha fazla Ozgiivene daha sahip olduklar
sonucuna vartimgtir. Bununla birlikte egtimde kullandan akilh tahta teknolojilerinin
kullanighhg noktasinda kiz ve erkek ogretmen adaylarmin benzer gortgslere sahip
oldugu soylenebilir. Hem kiz hem de erkek ogretmen adaylan akili tahtalarn egitimde
kullanilmasinin uygun oldugu gorisine orta diizeyde katimaktadir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Uglincii alt problem “Ogretmen adaylarmm akili tahta kullanimma iliskin kaygi
diizeyleri kisisel bilgisayar: olma durumuna gore anlamli farkhlik gostermekte midir?”
seklinde ifade edilmisti. Bu alt probleme yamt bulmak amaciyla yapilan bagmsiz

gruplar i¢in t testi analizi sonuglart Tablo 6’de gosterilmisgtir.

Tablo 6.
Ogretmen Adaylarmm Akilli Tahta Kaygi Diizeylerinin Kisisel Bilgisayart Olma

Degiskenine Gore Analiz Sonuglari

Kisisel —
Boyut X Ss t sd P
Bilgis ayar
Var 540 13.55 540 -2.576 682 01
Kisisel Basarisizlik
Yok 144 14.87 5.66
Ogre[men_Akllll Tahta Var 540 12.86 2.66 -1.451 682 15
Karmagas Yok 144 13.22 268
Var 540 22.64 5.26 -3.228 682 .00*

Uygunluk
Yok 144 21.07 4.92
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Tablodaki  bulgular incelendiginde  Ogretmen  adaylarmin  Olgegin - kigisel
basarisizik alt boyutundan aldiklart puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamh farkliik
oldugu  gorilmektedir  [t632=2.576, p=.01]. Gruplarm aritmetk ortalamalar
incelendiginde, kisisel bilgisayara sahip olan 6grencilerinin bu boyuttan aldig puanlarin

aritmetik ortalamast “x=13.55" iken kisisel bilgisayara sahip olmayan oOgrencilerin

aritmetik ortalamasi “X=14.86” olarak bulunmustur. Bu bulguya gore kisisel bilgisayari
olmayan o&grencilerin  akilh tahta kullammu agisindan daha fazla sorun yasadig
soylenebilir. ~ Akilh tahta teknolojilerinin  bilgisayar kullanma becerileri ile iliskili
oldugu dusinildiginde bu durumun beklenen bir sonug oldugu ifade edilebilir.
Ormnegin, Shapka ve Ferrari (2003) bilgisayar deneyimi fazla olan yani daha sik
bilgisayar kullanan katlimcilarin  bilgisayara kargt tutumlarmm olumlu  olmasmin  ve
aragtrmalarma odaklanma ve gorevi basartyla tamamlama olasiliklarmmn daha yiksek
oldugunu vurgulamuglardir. Bu ¢ahismanin aksine Kutluca ve Ekici (2010) tarafindan
yapillan bir c¢ahgmada bilgisayar sahibi olup-olmama durumu ile bilgisayar destekli
egitm  konusundaki  ozyeterlilik  algist arasmda  herhangi  bir  iligki  olmadig
belirlenmistir.  Olgegin  ogretmen-akilh tahta karmasast alt boyutundan elde edilen
puanlar incelendiginde istatistiksel olarak anlamh farkllk olmadig belirlenmistir
[tes2y=1.451, p=.15]. Kisisel bilgisayart olan ve olmayan ogretmen adaylar, egitimde
ogretmenlerin  akilh tahta teknolojilerinden daha baskin olmast gerektigi noktasinda
benzer gorislere sahiptir.  Olgegin  uygunluk boyutundan elde edilen puanlar
incelendiginde ise, kathimcilarn puan ortalamalart arasinda istatistiksel olarak anlamh
farkhlhk oldugu belirlenmistir [tss32)= 3.228, p=.00]. Gruplarm aritmetik ortalamalari
incelendiginde, kisisel bilgisayara sahip olan ogretmen adaylanmin olmayanlara gore
akillh tahtalarm daha kullamigh olarak algladiklari soylenebilir. Bu durum o6grencilerin
bilgisayara  aginalk  durumuyla  iligkilendirilebilir.  Bilgisayart  olan  dgrencilerinin
bilgisayar ile daha fazla vakit gegirmeleri ve bilgisayarn igleyis seklini bilmeleri akilh
tahta kullanmum kolaylagtirarak  ogretmen adaylarnn  kaygr dizeylerini  distirtiyor
olabilir. Yapilan baz arastrma sonuglart bu durumu dogrulamaktadir. Ornegin, Kutluca
ve Ekici (2010) oOgretmen adaylarmmn bilgisayart kullamm sikhg artikga bilgisayar
destekli egitime (BDE) iliskin tutum puanlan ve BDE’ye iliskin oz-yeterlik algi
puanlarmm da artti@m  belirtmektedirler. Bu arastrmadan elde edilen sonuglar da

benzer sekildedir.



66

4.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Dordiincii alt problem “Ogretmen adaylarmm akidli tahta kullanimmna iliskin
kaygi diizeyleri bransm akilli tahtaya uygun olma durumuna gore anlaml farklilik
gostermekte midir?” seklinde ifade edilmisti Bu alt probleme yamt bulmak amaciyla

yapilan tek yonli varyans analizi sonuglari Tablo 7’°te gosterilmistir.

Tablo 7.
Ogretmen Adaylarmm Akidli Tahta Kaygi Diizeylerinin Bransm Akilli Tahtaya Uygun

Olmast Degiskenine Gore Analiz Sonuglart

Bransa Uygunluk Fark
Boyut N X S d F
oy Diizeyi i i P (Scheffe)
1) Hi¢ 78 16,13 7.32 3 13,175 ,00* 3<1
Kigisel 2) Az 219 1482 571 680 4<1
Basarisizlik
3) Orta 230 13,21 4,75 683 3<2
4) Tamamen 157 12,21 437 4<2
Toplam 684 13,83 548
1) Hi¢ 78 14,08 3.09 3 9,060  00* 3<1
2) Az 219 13,23 2,68 680 4<1
Ogretmen-Akulli
3) Orta 230 12,64 2,59 683 4<2
Tahta Karmasasi
4) Tamamen 157 12,39 2,33
Toplam 684 12,94 2,67
1) Hig 78 19.81 5,52 3 28005 00 3>1
2) Az 219 20.99 5,17 680 41
Uygunluk 3) Orta 230 2255 4,62 683 3>2
4) Tamamen 157 25.03 4,77 4>2
Toplam 684 2231 5,23 4>3

Tablodan elde edilen bulgular incelendiginde, Ogretmen adaylarmin olgegin alt
boyutlarmdan aldiklart puanlari arasinda istatiksel olarak anlamh farkliiklar oldugu
gorilmektedit [Fa.s83=13.175, p=.00; F(3.683=9.060, p=.00; F3.653=28.005, p=.00].
Olgegin kisisel basarisizlk alt boyutundan alman puanlar incelendiginde, branslarmn
akilh tahta kullanmmna hic (x=16.13) ya da az (x=14.82) uygun oldugunu diisiinen



67

ogretmen adaylanmn, orta diizeyde (X=13.21) ve tamamen uygun (x=12.21) oldugunu
digiinen ogretmen adaylarma gore daha faza kisisel basanisizlk  yasadiklart
soylenebilir. Bulgular insan makine karmasasi agisindan incelendiginde, branginin akilh
tahta kullanmma tamamen uygun oldugunu disinen ogretmen adaylarmmn (Xx=12.39),
hi¢ uygun olmadigm (x=14.08) ve az uygun oldugunu (x=13.23) diisinen Ggretmen
adaylarma gore daha az teknoloji-Ogretmen karmasast yasadiklan gorilmektedir.
Benzer bigimde brangmmn akilll tahta kullammma orta diizeyde uygun oldugunu (X
=12.64) disinen ogretmen adaylari, hi¢ uygun olmadigim disinen &gretmen adaylarina
gore daha az teknoloji-Ogretmen karmagast yasamaktadwr. Son olarak uygunluk alt
boyutundan alnan puanlara bakidiginda, brangmin akillh tahta kullammma hi¢ uygun
olmadigm (x=19.81) veya az uygun oldugunu (X=20.99) disiinen 6gretmen
adaylarmmn, orta dizeyde (X=22.55) ve tamamen uygun (X=25.03)  oldugunu
digtinenlere gore egitimde akilh tahta teknolojilerinin  daha az kullamgh olarak
degerlendirdikleri gorilmektedir.

4.5. Besinci Alt Probleme Tliskin Bulgular ve Yorumlar

Besinci alt problem “Ogretmen adaylarmm akilli tahta kullanimma iliskin kaygi
diizeyleri algilanan akilli tahta kullanma becerisine gore anlamli farklilik gostermekte
midir?” seklinde ifade edimigti Bu alt probleme yant bulmak amaciyla yapilan tek

yonli varyans analizi sonuglari Tablo 8’te gosterilmistir.

Tablo 8.
Ogretmen Adaylarmm Akilli Tahta Kaygi Diizeylerinin  Algilanan Akilli  Tahta

Kullanma Becerisi Degiskenine Gore Analiz Sonuglart

i Fark
Boyut Algilanan Beceri X Ss sd F p ar
Du;eyl (Scheffe)
Kisisel 1) Acenu 248 15,68 6,19 2 27458  00* 2<1
2) Yeni Baslayan 276 13,28 4,65 681 3<1
Basarisizlik
3)Basanl/Uzman 160 11,90 4,74 683 3<2
Toplam 684 13,83 548
1) Acemi 248 13,04 2,84 2 0,358 070

Ogretmen-Alillt  3) yeni Baglayan 276 1285 254 681
Tahta Karmagsas:  3)Basanh/Uzman 160 12,92 2,61 633

Toplam 684 12,94 2,67

1) Acemi 248 2031 5,50 2 40357  00% 2>1
L 2) Yeni baslayan 276 22.71 471 681 3>1

3)Basanl/Uzman 160 2473 441 683 3>2

Toplam 684 22.31 5,23
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Tabloda yer alan bulgular incelendiginde, 6gretmen adaylarmin kigisel
basarisizik alt boyutundan aldiklart puanlart arasinda istatiksel olarak anlamh farklilik
oldugu gortilmektedir [F(2.683)=27.458, p=.00]. Farkhhgn hangi grup ya da gruplar
arasinda oldugunu belirlemek tizere yapilan ¢oklu kargilagtrma testi sonucunda akilh
tahta kullammmu konusunda kendilerini acemi olarak alglayan 6gretmen adaylarinm,
yeni baglayan ve uzman olarak alglayan ogretmen adaylarina gore daha fazla kigisel
basarisizk  yasadiklan  belirlenmistir.  Ogretmen-akilli tahta karmasasi boyutuna ait
bulgular incelendiginde, &gretmen adaylarmin  almig  olduklart  puan ortalamalar
arasmda anlamh bir farkllk olmadi® gorilmektedir [F(2.633)=0.358, p=.70]. Uygunluk
boyutundan alnan puanlara bakildiginda ise, Ogretmen adaylarimin puan ortalamalar
arasmda anlamh farkhlk oldugu belidenmistir [F(2.633)=40.357, p=.00]. Farklhigmn
kaynagm belirlemek tizere yapilan Scheffe testi sonucunda, akilll tahta kullannu

konusunda kendilerini acemi olarak alglayan oOgretmen adaylarmmn (x=20.31), yeni

baslayan (X=22.71) ve basaril/uzman olarak algilayan (X=24.73) Sgretmen adaylarina
gore akilli tahtalart daha kullanigsiz alglladiklart belirlenmistir.



BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Aragtrmanin bu boliminde elde edilen sonuglar alt problemlere gore sralanacak ve

bu sonuglar dogrultusunda onerilere yer verilecektir.
5.1. Sonuclar

Ogretmen adaylarmmn egitimde teknoloji kullammma dair goriislerini belirlemek igin
yaplan bu aragtrmada ulaglan sonuglar arastrmann alt problemlerine gore asagida

stralanmugtir.
5.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Birinci alt problem “Ogretmen adaylarmm akilli tahta kullamimma iliskin kaygiart ne
diizeydedir?” seklinde dizenlenmigtir. Bu alt probleme yant bulmak amaciyla yapian

analizler sonucunda:

o Kisisel basarnisizlk boyutunda ogretmen adaylarmin akill tahta kullammina
ilisgkin kigisel basarsizik dizeylerinin  olduk¢a digik oldugu, akili tahta
kullanimma iligkin bilgi ve beceri duzeylerim yeterli olarak algladiklar
belirlenmistir.

e Ogretmen adaylarmmn, oOgretmen-akilli tahta karmasasi boyutunda teknoloji-

ogretmen karmasasint orta diizeyde yasadiklar1 belilenmigtir.

e Ogretmen adaylannn uygunluk boyutunda egitimde akilh tahta teknolojilerinin
kullanigl ve uygun oldugu gorisine cogunlukla katidiklar1 belirlenmistir.
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5.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Ikinci alt problem “Ogretmen adaylarmm akilli tahta kullanmma iliskin kayg diizeyleri
cinsiyete gore anlaml farklilik gostermekte midir?” seklinde dizenlenmigtir. Bu alt probleme

yant bulmak amaciyla yapilan analizler sonucunda:

e Arastrmaya katlan Ogretmen adaylarmin akilh tahta kaygist  Olgeginin - alt
boyutlarmdan  almig  olduklari  puanlar  arasmda  anlamh  farkhhik  olmadig
belirlenmigtir. Bu bulgulara gore kiz ve erkek ogretmen adaylarmn akilli tahta

kullanimina iligkin benzer diizeylerde kigisel basarisizlik yasadiklari soylenebilir.

o Egitimde kullamlan akilll tahta teknolojilerinin kullanighhg noktasinda kiz ve erkek
ogretmen adaylarnin benzer gorislere sahip oldugu belirlenmigtir. Hem kiz hem de
erkek Ogretmen adaylari akilh tahtalarm egtimde kullandmasinn uygun oldugu
gortigtine orta diizeyde katimaktadir.

e Olgegin ogretmen-akilh tahta karmasast alt boyutu agismdan erkek ve kiz odgretmen
adaylanmin  aldigt puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamh farkhlik olmadig
belirlenmigtir. Hem kiz hem de erkek oOgretmen adaylarmin ogretmen-akilll tahta

karmasasmi benzer dizeylerde yasadiklar1 soylenebilir.

5.1.3. Uciincii Alt Probleme Tliskin Sonuclar

Ugiincii alt problem “Ogretmen adaylarmm akilli tahta kullanimma iliskin kaygt

diizeyleri kisisel bilgisayart olma durumuna gorve anlamli farkliik gostermekte midir?”

seklinde belirlenmistir. Bu alt probleme yanit bulmak amaciyla yapilan analizler sonucunda:

e Ogretmen adaylarmn olgegin kisisel basansizhk alt boyutundan aldiklari puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamh farkllk oldugu belirlenmistir. Analiz sonuglart
kigisel bilgisayart olmayan ogretmen adaylarmmn olan Ogretmen adaylarma gore akilh

tahta kullanimi agismdan daha fazla sorun yasadigini gostermistir.
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Olgegin  ogretmen-akilll tahta karmasast alt boyutu acisindan gruplarn  puanlarn
arasinda istatistiksel olarak anlamh farkllik olmadig belirlenmigtir. Kigisel bilgisayar
olan ve olmayan &gretmen adaylarmm bu konuda benzer goriglere sahip olduklar

soylenebilir.

Olgegin uygunluk boyutundan elde edilen puanlar arasmda istatistiksel olarak anlamh
farkliik  oldugu belirlenmigtir.  Bulgular  kigisel bilgisayara sahip olan o6gretmen
adaylarmin  olmayanlara gore akilh tahtalann daha kullanigh olarak algladiklarmi

gostermistir.

5.1.4. Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Sonuglar

Dordiincii alt problem “Ogretmen adaylarmm akilli tahta kullammma iliskin kaygi

diizeyleri bransm akilli tahtaya uygun olma durumuna gore anlami farklilik gostermekte

midir?” olarak belirflenmigtir. Bu alt probleme yant bulmak amaciyla yapilan analizler

sonucunda:

Olgegin kisisel basansizik alt boyutundan alnan puanlar incelendiginde, branglarmm
akilli tahta kullannmma hi¢ ya da az uygun oldugunu dusiinen 6gretmen adaylarinn,
orta diizeyde ve tamamen uygun oldugunu disinen o6gretmen adaylarma gore daha
fazla kigisel basarisizlik yasadiklart belirflenmigtir.

Ogretmen-akilh  tahta karmasast alt boyutu agsmdan, brangmin akilh tahta
kullannmmna tamamen uygun oldugunu diginen o6gretmen adaylarmin, hig uygun
olmadigm: ve az uygun oldugunu disinen o&gretmen adaylarma gore daha az

teknoloji-6gretmen karmasasi yasadiklart belirlenmistir.

Uygunluk alt boyutu agisindan, brangimin akilh tahta kullammma hig uygun
olmadigmi veya az uygun oldugunu disinen 6gretmen adaylarnin, orta diizeyde ve
tamamen uygun oldugunu disiinenlere gore egitimde akillh tahta teknolojilerinin daha
az kullanigh olarak degerlendirdikleri belirlenmigtir.



72

5.1.5. Besinci Alt Problemlere iliskin Sonuclar

Besinci alt problem “Ogretmen adaylarmm akilli tahta kullanimma iliskin kaygt

diizeyleri algilanan akilli tahta kullanma becerisine gorve anlamli farkhlik gostermekte

midir?” olarak belirlenmigtir. Bu alt probleme yant bulmak amaciyla yapilan analizler

sonucunda:

Kigisel basarisizlk alt boyutunda Ogretmen adaylarmm aldiklann puanlart  arasinda
istatistiksel olarak anlaml farkllik oldugu belirlenmistir.  Akilh tahta kullanin
konusunda kendilerini acemi olarak alglayan 6gretmen adaylarinin, yeni baglayan ve
uzman olarak alglayan o6gretmen adaylarma gore daha fazla kisisel basansizlik
yasadiklar1 belilenmistir.

Ogretmen-akilh tahta karmasast boyutunda oOgretmen adaylanmn puan ortalamalar
arasinda anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir.

Uygunluk boyutunda ise oOgretmen adaylarmmn puan ortalamalant arasinda anlamlh
farkllik oldugu belirlenmigtir. Akillh tahta kullammu konusunda kendilerini acemi
olarak alglayan oOgretmen adaylarmm, yem baglayan ve basarnl/uzman olarak
alglayan oOgretmen adaylarma gore akili tahtalan daha kullamgsiz  algladiklart
belirlenmistir.

5.2. Oneriler

Bu arasgtirmada elde edilen bulgulara dayali olarak aragtrmacilar ve uygulayicilar igin

asagidaki Oneriler gelistirilmistir.

5.2.1. Uygulayicilar I¢in Oneriler

a. Arastrmann  bulgulart  incelendiginde  kigisel basansizik  boyutunda  6gretmen

adaylarmm akilli tahta kullammma dair bilgt ve beceri duzeylerimi yeterli olarak
algladiklart belirlenmigti. ~ Fakat oOgretmen-akilh tahta karmasasi boyutunda ise orta
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dizeyde karmasa yasadiklari tespit edilmisti Teknoloji bilgisi bakimdan iyi diizeyde
olan ogretmen adaylarmmn mesleki uygulamalart ile teknolojik olanaklar arasinda
karmasa yasamalarm onlemek icin lisans egitimleri suresince gerekli egitimler
verimelidir. Bu egitimlerde 6gretmen adaylarma teknolojinin - 6gretmenin  siniftaki
roli  Uzerindeki olumlu ve olumsuz etkileri konusunda gerekli bilgilendirmeler

yapilmali, konu ile ilgili uygulamaya dayah etkinliklere yer verilmelidir.

. Aragtrmaya katlan ogretmen adaylarmin akil  tahta kullannmma iligkin - kayg

diizeylerinin  kigisel bilgisayart olma durumuna gore kigisel basarsizik ve uygunluk
boyutlarmda farklllk gosterdigi belirlenmigti.  Kigisel bilgisayart olmayan &gretmen
adaylanmin  akil tahta kullammu agisndan daha fazla sorun yasadig, kisisel
bilgisayart olan ogretmen adaylanmin akill tahtalann  daha  kullamgh olarak
algladiklar1  belirlenmistir. FATIH projesi kapsammnda oOgretmenlerin ve ogrencilerin
teknoloji ile bulusmalari desteklenmistir. Benzer bir uygulama egitim fakultelerindeki
ogretmen adaylan i¢in de yapilabilir. Ekonomik olanaklar g6z oniinde bulundurularak
ogretmen adaylan kigisel bilgisayar alma noktasinda kismen ya da tamamen maddi
olarak desteklenebilir ya da bilgisayar alminda vergi muafiyeti uygulamasi gibi baz
¢coziimler uygulanabilir.

Aragtrmada brangin akillh tahtaya uygun olma durumu agisindan, branglarmm akilh
tahta kullannmmna hi¢ ya da az uygun oldugunu dusinen 6gretmen adaylarmin, orta
dizeyde ve tamamen uygun oldugunu disiinen Ogretmen adaylarma gore daha fazla
kigisel basarisizhik yasadiklar, egitimde akilh tahta teknolojilerinin daha az kullanigh
olarak degerlendirdikleri ve daha fazla teknoloji-ogretmen karmasast yasadiklar
belirlenmigti. Akilh tahtalar brang ayrimu yapimadan bitin o6gretmenler tarafindan
kullanilabilecek  araglardir.  Ancak burada Dbelirtilmesi gereken noktalardan biri
ozellikle sozel ve soyut olmayan derslerinfigeriklerin  akilh tahtalar aracii@iyla
aktanlmasinda uygun materyallerin  hazirlanmast  gerekmektedir. Bu  baglamda
Ogretmen adaylarmin  teknolojiyi  branglarna entegre edebilmeleri ve teknolojinin
branglartyla ilgili  kullanimlarimi ~ deneyimleyebilmeleri i¢in  gerekli materyaller ve
ortamlar saglanmalidr. Bu anlamda MEB tarafindan hazrlanan bir platform olan
Egttimde Bilisim Ag (EBA) oOgretmen adaylarmin  ve oOgretim Uyelerinin - de

kullanimma  sunulmal,  bitin ~ Ogretmenlerin ~ branglarma  6zgii  materyallerden
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faydalanmalar, hazirladiklart  bagarih ~ materyalleri  burada  paylasabilmeleri

saglanmalidir.

d. Arastrmada Ogretmen adaylarmmn akih tahta kullanmma iligkin kaygt dizeylerinin
alglanan akilll tahta kullanma becerisine gore farkhhk gosterdigi, akilh tahta
kullanimi  konusunda kendilerini acemi olarak alglayan Ogretmen adaylarmm, yeni
baglayan ve uzman olarak alglayan ogretmen adaylarma gore daha fazla kigisel
basarisizik yasadiklart ve akilh tahtalann daha kullagsiz algladiklan belirlenmigtir.
Bu bulgulardan hareketle 6gretmen adaylarmn teknoloji kullammma dair kayg
dizeylerini  azaltacak ve teknoloji kullamminda yeterlilik diizeylerii  arttiracak
onlemler daha lisans egjtimine basladiklan zamandan itibaren ahnmahdir. Ogretmen
yetistirme  sistemi  agisindan egitim fakulteleri ile okullar arasmda gigli bir bag
olusturulmast bu sorunun ¢ozimine katki sunabilir. Ornegin MEB tarafindan
okullarda ogretmen ve ogrencilerin  kullanmina sunulan akill tahtalar &gretmen
adaylant ve oOgretim uyelerinin de hizmetine sunulmahdr. Boylece lisans egitimi
esnasinda ogretmen adaylan akilh tahtalara ilisgkin bilgi ve becerilerini artrma firsatt
bulacak ve ataninca smiflarda karglasacaklann teknolojiye daha asina olduklarindan

kayg yasamayacaklardir.

5.2.2. Arastrmaciar I¢in Oneriler
a. Bu calisma Inonii iniversitesi egitim fakiiltesinde Ogrenim goren Ogretmen adaylarmm
etkilesimli tahta kullammma iliskin kaygr duizeylerini belirlemeye g¢aligmugtir. Benzer
caliymalar Turkiye’deki diger devlet ve ozel universiteleri de icine alacak sekilde daha

kapsamh olarak yapilabilir.

b. Bu caligma Egitim fakiltesindeki 4. smifta 6grenim geren ogrencilerle yapilmugtir.
Ayrica diger smiflardaki ogretmen adaylarmin gorislerine de bagvurulabilir.

¢. Bu c¢aligmada nicel bir yontem benimsenmistir. Akilh tahta kullammna iliskin
kaygmin nedenlerinin belirlenmesi ve ¢oziim Onerilerinin - geligtirilmesi admna konuyu

derinlemesine olanak tamyan nitel ve karma desenli ¢ahigmalar yiratilebilir.

d. Ogretmen adaylan ile ogretmenlerin akill tahta kullammma iliskin kayglarnm konu

edinen karsilagtirmali ¢ahgmalar yapilabilir.
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EKLER
Ek 1. Akilh Tahta Kayg Olgegi

Degerli Ofremmen Aday,

Simekli defizen ve gelisen dimysda teknolojinin bavanou=dski yeri her gegen gin srmsktadr. EZitim orzatleri de bu degizimden
etkilenmekte ve akill tahtslar ve tableder okullsrds &frenciler ve Gfrenmenler tarafindsn kollamlmaktadr. Bu nedenle 6Zretmsn
adsylanmn eftimde teknoloji kullsmow komonsunda yeterli donanumlara sahip olmalsn gerekmektedir. Bu baglamda Sgretmen
adaylanmin akilh tahtalann efitm omamlarmds kollamimasma deir goroglering belitlemeyi amaglayan bir arasomms yepibmsktacde. Bu
amagla dizenlenen bu bilgi toplama fornm G bilimden oluymaktadr. Binnci bolimde, arapmmada kollamlmak dzere baz kigisel
bilzilerinizi belirtmeniz istenmistir. inci bdlimde akill tahta kullanmmns iliskin baz ifsdaler yer almaktsdr. Ugimnc balimde ise akill
tahta kullamrmna iligkin gorniglen almaya yonelik agk wiln somlsr yer abmaktadr. Lifen, formds yer alan her bir ifadeyi dikkatlice
okuyarsk size uyzun olsn segenedi izaretleviniz. Fornmm hichir verine adm= yarmame perekmemektedir. Litfen tim maddaler
vamtlayimz  Arastimmada elde edilecek bilgilerin dograhgu, Glgekte ver alan ifadeleri igtenlikls vamtlamamzs beflhdr, Eatalammz ve
vardimlanmez icin tesekkir ederim

. ) Zeynep Caglayan
T Thnwersitesi, et Rilamley Hrntitie
EISISEL BILGI FORMU
Cinsiyetiniz O Eadm 0 Erosk
Lizans ogremiminiz boyunca alinhh mbia lollanmaya —
e P P d— O Ewet 1 Hayr
Eisisel Bilpisayanmez var mu? O Ewst T Hoyw
Alnlh cep telefommmz var om™ O Ewst 0 How
Sizce hrangimz: akilh fabia knllammmna ne kadar wygm? O Hg Oas O o OO Gok O Tam
R A ilickin heceri diizevinizi i _ _ _
i 1 ” lliskin SR e O A T Yomd Baglayam [ Bapanh O Uznmn

Katihm dilzeyinizin puan karsil@ agagdaki gibidir:

@ @ @ @
Hig Katilmry onam Az Katlryonam Biraz Katlryocrnam Cofunlukia Hatilryorum Tamamen
(30} (%a25) (%50) (%75) (%e100)

. Aknlh tahtalan kollammsk stz korkoahryor.

- Alnlh ahtaya ber yaklagngmda endigel eniyonom.

. Dierste akall tahta knllanirken hats yapmaktan korkamm

. Akalh tahtay: her kullandyiimda hayal knkhs yagryonmm.

- Akl tabtamen digiicesi bile bend geriyor.

- Al mbralann kalkammm oldukcs karmasik babhnyomm

. Akl tahralar, dersi gok karmagik hale getiriyor.

- Adnlh mbralandsls mendlen kanmasik baboyonom.

10. Dersi akalh tahis yerine kara tahtada igleyince kendimd dsha gimvende hissederim.
11. Derslerimde alalh tahts yerine kara tahtay knllanrmay tercih ederim.
11. Lirtfen ta madde igin dordi igaretleyin

12. Oresim edeinliklerinde rekmoloji dfretmenin fnime geqmemelidir,

13, Derste akalh tabta kullanmsk dfretmene zaman kayhettnn

14. Efitimde akill tzhtalsnn bu kadsr yvayzamn hale gelmesinden rahatsizm.
15. Bence akilh tahtalar &fretim aqnndsn oldokcs knllsmgludr

146, Akalh tahialan kallsmmsk dersleri eglenceli hale getiniyor.

17. Alalh tahtalar e Fitim-GTesimi kolaylagtnr.

=TT - T T S

18. Aknlh tahts knllsmrken kendimd rahat hissederim.
19. Derste akilly tabtalan kullammaktan korkoesm.

20. Alalh tahtalan kallammsy §frenmek oldukea kolaydr.
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