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OZET

OKUMA BECERILERI DERSINE YONELIK HAZIRLANAN ETKINLIKLERLE

YAPILAN OGRETIMIN BESINCI SINIF OGRENCILERININ OKUDUKLARINI

ANLAMA, OKUMAYA YONELIK TUTUM VE OKUMA MOTIVASYONLARI
UZERINE ETKISI

GENCER, Giilsah

Yiiksek Lisans Tezi, inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tiirk¢e ve Sosyal
Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali Tiirk¢e Egitimi Bilim Dal1

Tez Damismant: Dr. Ogr. Uyesi Bahar DOGAN
2018, xiv+107

Bu c¢alisma okuma becerileri dersine yonelik hazirlanan etkinliklerle yapilan
Ogretimin ortaokul besinci sinif 6grencilerinin okuma tutumu, okuma motivasyonlari ve
okudugunu anlama ve ¢oziimleme becerilerine etkisini arastirmayr amaglayan yari
deneysel bir aragtirmadir. Bu amag¢ dogrultusunda Malatya ili Battalgazi il¢esinde yer
alan ortaokul besinci smif 6grencilerinden iki subesi esitlenmemis gruplar on test, son
test kontrol gruplu deneysel desene uygun olarak belirlenmis ve s6z konusu gruplar
deney ve kontrol grubu olarak adlandirilmistir. Arastirmanin  verileri farkl
arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve kullanim izni alman “Okuma Tutumu Olgegi”,
“Okuma Motivasyonu Olgegi” ve “Okudugunu Anlama ve Coziimleme Olgeginden
elde edilmistir. S6z konusu veri toplama araclar1 iki gruba 6n test ve son test olarak
uygulanmistir. On test ve son test arasinda gecen siirede arastirmaci tarafindan
hazirlanan okuma becerileri dersine yonelik etkinlikler, yine arastirmaci tarafindan
deney grubuna uygulanmistir. Bu siirede kontrol grubuna herhangi bir uygulama
yapilmamuistir. Elde edilen veriler SPSS 25 paket programu ile analiz edilmistir. Yapilan
analizler, etkinlik temelli islenen okuma becerileri dersinin 6grencilerin okuma
motivasyonlarinda bir artig sagladigini ancak okumaya yonelik tutumlar1 ve okudugunu

anlama ve ¢Oziimleme becerilerinde anlamli bir fark yaratmadigini ortaya koymustur.



Anahtar sozciikler: Okuma Becerileri dersi, okuma tutumu, okuma motivasyonu,

anlama.



ABSTRACT

THE IMPACT OF FIFTH GRADE STUDENTS' UNDERSTANDING OF READING,
READING ATTITUDES TOWARD READING, AND READING MOTIVATIONS
WITH ACTIVITIES PREPARED FOR READING SKILLS LESSON

GENCER, Giilsah

A Master’s Thesis, Inonii University Institute of Educational Sciences, Turkish

Language Teaching Programme
Thesis Advisor: Assist. Prof. Dr. Bahar DOGAN
2018, xiv+107

This study is a quasi-experimental study aiming to investigate the effects of reading,
reading, reading, reading motivation and reading comprehension skills on the reading
skills of secondary school students. For this purpose, two groups of the fifth grade
students of a secondary school in the Battalgazi district of Malatya province were
determined as the experimental and control groups. The data of the study were obtained
from “Reading Attitude Scale, Reading Motivation Scale and Reading Comprehension
and Analysis Scale which were developed by different researchers. The data collection
tools were applied as pre-test and post-test to two groups. In the period between the pre-
test and the last test, the activities aimed at the reading skills course prepared by the
researcher were applied to the experimental group by the researcher. In this period, no
control was applied to the control group. The data were analyzed by SPSS 25 package
program. The analyzes showed that the activity based reading skills course increased the
students' reading motivation but did not make a significant difference in their reading

attitudes and reading comprehension and analysis skills.

Key words: Reading skills, reading attitude, reading motivation, comprehension.
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GIRIS

1.1. Problem Durumu

Dil, insanlar arasinda anlagsmayi saglayan temel iletisim aracidir. Bireyler,
giinlik yasaminin biiyiik bir bolimiinii ¢evresi ile siirekli etkilesim halinde gegcirirler.
Insan sosyal bir varlik olmast itibari ile dili aktif bir sekilde kullanir ve kendisi i¢in
gereken bilgileri yine dil araciligi ile kazanir. Bu nedenle dili iyi kullanmak, insanlar
arasinda saglikli bir iletisim kurabilmek ve birbirlerini dogru, net bir sekilde
anlayabilmek i¢in Onemlidir Dil becerilerinden dinleme ve konusma okul Oncesi
donemde aile ve sosyal ¢evrenin etkisi ile kendiliginden kazanilan becerilerdir. Ancak
okuma ve yazma becerisi, ¢gocugun okula baslamasi ile hayatina giren ve 6miir boyu
gelistirilereck devam eden becerilerdir. Okuma becerisi bilgiye ulasma yolunda en ¢ok
kullanilan dil becerilerindendir. Ogrencilerin akademik basarilarinda,  &grenme
diizeylerinde okuma becerisinin gelismisligi etkili olmaktadir. Nitekim birey, bilgi
edinmek i¢in okumaya basvurur. Okumanin tam anlamiyla olmasi i¢in anlamanin
gerceklesmesi  gerekmektedir. Zira okuma, sadece harflerin  birlestirilerek
seslendirilmesinden o6te anlamin kurulmasimi ifade etmektedir. Birey okumaya
baslayarak yeni bilgiler edinir ve kendi {irettigi bilgileri de yazarak bagkalarinin
okumasi1 ve anlamlandirmasi i¢in sunar. Bu nedenle okuma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesi bilgi birikiminin artmast ve bilgiye ulasma yollarinin ¢ogalmasi
bakimindan 6nemlidir. Okuma becerisinin gelismisligi sadece Tiirk¢e dersi icin degil,
diger tiim dersler igin Onemlidir. Iyi okuyucular anlam kurma siirecinde zayif
okuyuculara gore daha olumlu bir performans gosterdiklerinden bilgiye daha rahat
ulasabilmektedirler. Ayrica okuma becerisi Ogrencilerin  bilgiye bagimsiz
ulagabilmelerini saglamakta ve kendilerini gelistirme yolunda Omiir boyu fayda
saglayacak bir beceri olarak goriilmektedir. “Okuma; basili ve yazili sézciikleri duyu
organlart yoluyla algilama, bunlart anlamlandirip kavrama ve yorumlamadir”
(Temizkan, 2009: 1). Tazebay (1993: 3), okumayz; “gozlerin ve ses organlarinin gesitli
hareketlerinden ve zihnin anlama ¢abasindan olusan karmagsik bir etkinlik” olarak
tanimlamaktadir (Tazebay, 1993: 3). Giines’e (2007: 117) gore ise “Okuma; gbérme,

algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynin ¢esitli



islevlerinden olusan karmasik bir siirectir”. Tiim bu tanimlara bakildiginda okumanin
sadece harfleri birlestirerek seslendirme olmadigi, ayni zamanda ortaya ¢ikan yapinin
anlatmak istedigini anlamlandirma ve verilen mesaj1 algilama oldugu da
anlagilmaktadir. Tanimlarda vurgulanan bir diger nokta ise okumanin fiziksel ve
zihinsel yoniiniin oldugudur. Nitekim ilk okuma yazma siirecinde daha ziyade
okumanin fiziksel boyutu ele alinmakta ve Ogrencilerin temel okuryazarlik becerisi
kazanmalar1 amaglanmaktadir. Ancak devam eden siirecte okumanin sadece okuryazar
olma durumu olarak goriilmedigi anlasilmakta ve Ogrencilerin okuma becerilerini
gelistirmek, onlara okuduklarini anlayabilme, yorumlama ve elestirel bir gozle
bakabilme yeterliligi kazandirmak amaglanmaktadir. Ciinkii okuma becerisini
gelistirmeye yonelik bir 6gretim siireci ile bireyin okuma aligkanlhigi kazanmaya daha
elverisli oldugu ve kendi okuma kiiltiiriinii olusturma yeterliligi kazandig
disiiniilmektedir. Bu da bireyin émiir boyu 6grenmeye agik ve bagimsiz bir sekilde

bilgi edinebilmesinin Oniinii agmaktadir.

Gelisen teknoloji ile birlikte iletisimin ve bilgi edinmenin ¢esitliligi artmis ve bu
siirece uyum saglama gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle 6gretim programlari da
ortaya ¢ikan bu yeni ihtiyaglar1 karsilamaya yonelik olarak hazirlanmaya baslanmistir.
Bu dogrultuda 2017 yilinda yapilan miifredat degisiklikleri programlara da yansimis ve
Tiirkce Dersi Ogretim Programi da tema, metin tiirleri, dgrenme alanlari, kazanimlar vb.
birgok yonden yenilenmistir. Hatta son olarak 2018 yilinda &zellikle metin tiirleri
smiflamasinda yapilan kiiciik degisikliklerle birlikte 2018 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi ad1 altinda yayimlanmustir. Programda dil becerilerinin birbirini destekleyecek
nitelikte 6gretilmesi ve birbirinden bagimsiz olarak disiiniilmemesi gerektigi
belirtilerek temel becerilerin biitiinsellik dogrultusunda Ggrencilere aktarilmasi
Ongoriilmiistiir. Okuma becerisi gelismis, okudugunu anlayan, c¢oziimleyen ve
degerlendirebilen 6grencilerin akademik bagarilarinin da bu durumdan olumlu yonde
etkilendigi disiiniilmektedir. Bu nedenle Milli Egitim Bakanligi okuma becerisinin
gelistirilmesini olduk¢a 6nemsemis ve Tiirk¢e dersinde yapilan okuma etkinliklerine ek
olarak miifredata ortaokullarda okutulmak iizere se¢meli Okuma Becerileri dersi
eklemistir. 2012 yilinda Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Okuma Becerileri Dersi
Ogretim Programi adi altinda bir program yayimlayarak bu dersin amaglar1, beceri ve
kazanimlar ile elektronik okuma siireci ve bilgiye erisim hakkinda bilgiler vermistir.

Programda metin Ornekleri ve metinleri isleme siirecleri hakkinda da bilgiler yer



almaktadir. Teknolojinin gelismesi ile Fatih Projesi kapsaminda yer alan etkilesimli
tahtalarin simiflarda yerini almasi ve derslerin bir bdliimiiniin bu tahtalarda islenmesi
ekran okuma, elektronik okuma gibi kavramlar1 da beraberinde getirmistir. Bu da
okuma becerisini yeniden tanimlama ihtiyacit dogurmaktadir. “Giinlimiizde okumayi
yazili, gorsel ve elektronik metinler tiizerinde dikkat, algilama, hatirlama,
anlamlandirma, yorumlama, sentezleme ve ¢éziimleme gibi farkli zihinsel igslemlerin bir
tanimlamak miimkiindiir” (MEB, 2012: 4). Bu denli 6nemli bir beceri olmasina ragmen
Okuma Becerileri dersinde, okullarda genellikle serbest okuma yaptiriimaktadir.
Mevcut bir program olmasina ragmen Ogretmen kilavuz kitabinin olmamasi veya
Ogretmenlere yol gdsterici bir materyalin bulunmamasi, 6gretmenleri kolayciliga iterek
derste serbest okuma yaptirmaya yoneltmektedir. Bu da dersin amaglarina ulagsmada
yetersizlige neden olmaktadir. Bu durumda 6grenciler, dersin temel amaglarindan olan
farkli metin tiirleriyle karsilasma, bu tiirleri okuyabilme, ¢6ziimleyebilme ve
yorumlayabilme ile metnin iletilerini tam ve dogru bir sekilde anlamlandirabilme gibi
becerilerden mahrum kalmaktadirlar. Oysa 0Ogrencilere elestirel bakis acist
kazandirmayi, onlar1 yeni metin tiirleriyle tanistirmay1, okumayi bir alisgkanlik ve kiiltiir

haline getirmelerini amaclayan bu ders oldukca énemlidir

Literatiirde genel anlamda ana dilinde okuma becerisi ile ilgili ¢aligmalar
yapilmasina ragmen dogrudan Se¢gmeli Okuma Becerisi Dersi ile ilgili uygulamali ve
etkinlik temelli bir ¢alismanin olmamasi bu arastirmanin ¢ikis noktasini olusturmustur.
Bu dogrultuda Okuma Becerisi dersinde “Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Okuma
Becerileri Dersi Ogretim Programi”nda belirtilen amag ve kazamimlara uygun nitelikte
etkinliklerle, okumay:1 aligkanlik ve kiiltiir haline getirmeleri beklenen besinci sinif
Ogrencilerine yapilan 6gretim, onlarin okumaya yonelik tutum, okuma motivasyonlari,
okudugunu anlama ve ¢ozlimleme becerilerini nasil etkiler?” sorusu arastirmanin

problem climlesini olusturmaktadir.

1.2. Amacg

Bu aragtirmanin amaci okuma becerisi dersine yonelik hazirlanan etkinliklerle
yapilan ogretimin Ogrencilerin okumaya yonelik tutum, okuma motivasyonlari,
okudugunu anlama ve ¢oziimleme becerilerine etkisini aragtirmaktir. Bu amag

dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:



1. Okumaya yonelik tutumlar1 bakimindan;
a. Deney ve kontrol gruplar1 arasinda 6n testten aldiklar1 puanlara gore anlamli bir
fark var midir?
b. Deney ve kontrol gruplar1 arasinda son testten aldiklar1 puanlara gore anlamli bir
fark var midir?
c. Deney grubunun 6n test-son test puanlar1 arasindan anlamli bir fark var midir?
d. Kontrol grubunun 6n test-son test puanlar1 arasindan anlamli bir fark var midir?
2. Okuma motivasyonlar1 bakimindan;
a. Deney ve kontrol gruplar: arasinda 6n testten aldiklar1 puanlara gére anlamli bir
fark var midir?
b. Deney ve kontrol gruplari arasinda son testten aldiklari puanlara gére anlamli bir
fark var midir?
c. Deney grubunun 6n test-son test puanlar1 arasindan anlamli bir fark var midir?
d. Kontrol grubunun 6n test-son test puanlari arasindan anlamli bir fark var midir?
3. Okudugunu anlama ve ¢ézliimleme becerileri bakimindan;
a. Deney ve kontrol gruplar1 arasinda 6n testten aldiklar1 puanlara gére anlamli bir
fark var midir?
b. Deney ve kontrol gruplari arasinda son testten aldiklar1 puanlara gére anlamli bir
fark var midir?
c. Deney grubunun 6n test-son test puanlari arasindan anlamli bir fark var midir?
d. Kontrol grubunun 6n test-son test puanlar1 arasindan anlamli bir fark var midir?
4. Okumaya yonelik tutum, okuma motivasyonu ve okudugunu anlama ve ¢oziimleme
becerileri arasinda;
a. Deney grubunda uygulama 6ncesi nasil bir iliski vardir?
b. Kontrol grubunda uygulama &ncesi nasil bir iligki vardir?
Cc. Uygulama sonrasinda deney grubunda iliski bakimindan bir degisiklik var
midir?
d. Uygulama sonrasinda kontrol grubunda iliski bakimindan bir degisiklik var

midir?

1.3. Onem
Okuma, bir metni okuyabilmekten ¢ok daha fazla bir anlam ifade etmektedir.

Okuma yalnizca metnin sesletim boyutunu degil; 0 metni anlayabilme, yorumlama,



elestirel bir sekilde degerlendirme ve ¢ok yonlii bakis agisiyla tartabilme becerisini de
ifade etmektedir. ilkokuma yazma siireci ile birlikte hayatimiza giren okuma kavrami,
kisinin bagimsiz olarak bilgi edinebilmesinin Oniinii agmasi1 bakimindan &nemlidir.
“Bireyin anlama giiciinii gelistiren, bilgi dagarcigini zenginlestiren okuma, 6grenmenin
temel arac1 oldugu icin basarmin anahtar1 konumundadir” (Akkaya ve Ozdemir, 2013:
76). “Diinyanin gelisen sartlar1 goz oniine alinsa da halen bilgiye ulasmanin en 6nemli,
en saglam ve kalici yolu okumaktir” (Kagar, 2015: 5). Ogrenciler birgok bilgiye
okuyarak ulasirlar. Derste islenen konularin tekrari, okulda verilen 6devlerin yapilmasi
ya da Ogrencinin merak ettigi bir konuda arastirma yapmasi siiregleri, genellikle okuma
becerisi ile gergeklestirilmektedir. Bu nedenle okuma becerisi akademik basarinin,
sosyal ve Kkiiltiirel gelisimin onemli bir ayagimi olusturmaktadir. Gilinlimiize kadar
kullanilan &gretim programlarinda da okuma becerisine gereken 6nem verilmis ve
ogrencilerin okuduklarini anlayabilmeleri lizerinde durulmustur. Tiim bunlara ragmen
Ogrencilerin biiyiik cogunlugu ‘okuyabilme’ kavraminin 6tesine gecememis ve okumayi
aliskanlik héline getiren, kendi ilgilerine gore bir okuma egilimi gelistiren 6grenci sayisi
istenilen diizeye ulagamamistir. “Okuma aliskanligi, temel okuma becerisini kazanan
kisinin herhangi bir konuda bilgilerini zenginlestirmek, yaptig1 arastirmalara kaynak
olusturmak ya da gezmeye, miizik dinlemeye benzer sekilde hayatin1 eglenceli kilmak
amactyla okumayi siirekli ve diizenli bir bigimde siirdiirmesidir” (MEB, 2012: 7). Bu
baglamda okuma becerilerinin istenilen diizeyde gelistirilebilmesi ve aligkanlik haline
getirilebilmesi i¢in ortaokullarda okuma becerileri dersine yer verilmistir.

Gelisen teknoloji ile bilgiye erisim kolaylasmistir. Ogrenciler tablet, akill
telefon, bilgisayar gibi teknolojik araglar yardimi ile her tiirlii bilgiyle karsi karsiya
gelmekte ancak bunlarin ne kadarinin dogru, hangilerinin yanlis ya da zararli oldugunu
ayirt edememektedir. Okuma becerisi ile 6grencilerin hem okumay1 aliskanlik haline
getirmeleri ve yasam boyu devam ettirmeleri hem de dogru, yanlis, gerekli veya
gereksiz bilgileri siizgecten gecirerek elestirel okuma yapabilmeleri amaglanmaktadir.
Ciinkii bireylerin gelismislik diizeyi, okur-yazar olmalarindan ziyade elestirel okur-
yazar olmalarina baglidir. “Elestirel okuma, okudugumuz herhangi bir metni diisiinme,
dogrulart ya da yanliglar1 iizerinde kafa yorma ve okunan konuyu yorumlamadir”
(Odabas, 2005: 4). Bu diizeye erismis bireyler yetistirmek okuma egitiminin temel
amaglarmdandir. Avrupa Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii’niin (OECD) ii¢ yilda
bir yaptign Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) testinin 2015 yili

sonuglarina bakildiginda okuma becerisi alaninda 70 iilke arasindan Tiirkiye nin 49.



olarak 1iyi bir basar1 gosteremedigi soylenebilir. Bu da okuma becerisinin
gelistirilmesinin {izerinde daha yogun bir sekilde durulmasi gerektigi gercegini giin
yliziine ¢ikarmistir.

Giliniimiizde teknolojinin ilerlemesi ve hayatin her alanina dahil olmasi; insanlarin
bilgisayar, tablet gibi ¢esitli teknolojik aletlerle icli dislt olmasi yeni metin tiirleri ortaya
cikarmigtir. Okullarda yiiriitillen Fatih Projesi kapsaminda siniflarda etkilesimli
tahtalarin yer almasi ve derslerin biiyiik ¢ogunlugunun bu tahtalarda islenmesi
elektronik metinleri ve ekran okuma gibi c¢esitli okuma tiirlerini de beraberinde
getirmistir. Ayrica sadece basili ve yazili metinlerle degil, elektronik ortamlarda gorsel
metinlerle de okuma yapilabilir duruma gelinmistir. Ilkdgretim ikinci kademede se¢meli
ders olarak okutulan okuma becerileri dersinde 6grencilerin, teknolojinin getirdigi bu
yeniliklere ayak uydurmasi, karsilastiklar1 yazili, gorsel, elektronik gibi cesitli metinleri
dogru bir sekilde okuyup anlayabilmeleri amaglanmistir. Ayn1 zamanda 6grencilerin
okuduklart iizerine diisiinebilmeleri, elestirel okuma yapabilmeleri, okumayr bir
aliskanlik ve kiiltlir haline getirebilmeleri de bu dersin amagclar1 arasindadir. S6z konusu
ders ile ilgili 2012 yilinda yayimlanan bir 6gretim programi mevcut olmasina ragmen
ders islenis siirecinde Ogretmene yardimci olacak, yol gosterecek herhangi bir
yonergenin olmamasi; derste serbest okuma yapilmasina sebep olmustur. Okuma
becerilerini gelistirmek i¢in mevcut bir etkinlik plam1 ya da kitabi olmadigindan
hedeflenen amaclara ulasmada ders, yetersiz kalmaktadir. Ogrencilerin okudugunu
anlamalari, metinlerdeki iletilere olan farkindalik diizeylerinin yiiksek olmasi, her tiirlii
okuma ortamina elestirel yaklasabilmeleri kaliteli bir okuma stireci ile miimkiindiir. Bu
nedenle 6gretmenlerin belli stratejilere, yapilandirmaci yaklagimin 6ne siirdiigii cesitli
yontem ve tekniklere dayali olarak gelistirdikleri etkinlikler ile &gretim yapmalar
ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmek adina &nemlidir. Ogrencilerin metinleri
tiirlerine uygun okuma ydntemleriyle okumalari, metinlere nasil yaklagsmalar1 gerektigi,
metni nasil anlamlandirip ¢6ziimleyecekleri okuma becerileri dersi araciligiyla onlara
aktarilabilir. Bireylerin bir beceriyi aligkanlik haline getirmelerinde tutumlart,
motivasyonlart ve anlama, kavrama diizeyleri olduk¢a 6nemlidir. Bu durum okuma
becerilerinde de gecerlidir. Tutumlar, “yasantt ve deneyimler sonucu olusan, ilgili
oldugu biitiin nesne ve durumlara kars1 bireyin davranislari tizerinde yonlendirici ya da
dinamik bir etkileme giiciine sahip duygusal ve zihinsel hazirlik durumudur” (Allport,
1967, aktaran Akkaya ve Ozdemir 2013: 77). Ogrencilerin okumaya ydnelik tutumlarimni

olumlu yonde gelistirmek, onlar1 okuma siirecine motive bir sekilde baslatmak bu



becerinin gelismesi agisindan 6nemlidir. Ancak okuma becerileri dersine ait bir kilavuz
kitabin olmayis1 ya da dersin etkinlikler yolu ile islenmesi adina bir ydnerge
bulunmayisi, dersin serbest okuma ile gegirilmesine neden olmaktadir. Bu arastirmanin
Okuma Becerileri dersine yonelik hazirlanan on haftalik bir etkinlik plani ile yapilan
Ogretim ile 0grencilerin okumaya yonelik tutum, okuma motivasyonlar1 ve okudugunu
anlama ve ¢oziimleme becerilerini gelistirmeye yonelik olmasindan dolay1 alandaki bu

acikliga cevap vermesi beklenmektedir. Calisma bu anlamda 6nemlidir.

1.4. Varsayimlar

e Arastirmanin yonteminin yart deneysel kontrol gruplu on test-son test modeli
oldugu ve bu caligsmaya uygun oldugu,

e Deney ve kontrol gruplarinin homojen bir dagilim gosterdikleri,

e Arastirmanin deney siirecinde deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin kontrol
edilemeyen digsal etkenlerden ayni derecede etkilendikleri,

e Arastirmanin tarafsizliginin siire¢ boyunca korundugu,

e Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin ders disi zamanlarda deneysel islem
konusunda yapilan etkinliklerle ilgili iletisime gegerek birbirlerini etkilemedikleri,

e Yapilan calismada Ogrencilerin Olgme araglarina igtenlikle cevap verdikleri

varsayilmaktadir.

1.5. Simirhliklar

Arastirma,

Cevat Cobanli Ortaokulunda okuyan deney ve kontrol grubundaki besinci sinif
ogrencileriyle,

e 2017-2018 Egitim-Ogretim Y1l1 ikinci dénemi ile,

e Ogrencilerin okumaya ydnelik tutum, okuma motivasyonlari, okudugunu anlama
ve ¢oziimleme becerilerini gelistirecek 10 haftalik okuma becerilerine yonelik
olusturulan etkinlik plani ile,

e 2012 Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Okuma Becerileri Dersi Ogretim

Programi kazanimlart ile sinirlidir.



1.6. Tanimlar

Anlama: “Yazmin ya da konusmanin ne demek istedigini algilamaktir” (Gogis, 1978:
71).

Beceri: “Ogrencilerde, dgrenme siireci icerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi, yasama
aktarilmasi hedeflenen kabiliyetlerdir” (Kan, 2006: 137).

Ekran okuma: “Elektronik metinlerden yapilan okumadir” (Ozen, 2014: 325).

Elestirel okuma: “Elestirel okuma, okudugumuz herhangi bir metni diisiinme, dogrulari
ya da yanliglar1 lizerinde kafa yorma ve okunan konuyu yorumlamadir” (Odabas, 2005:
4).

Etkinlik: “Ogrencilerin dil ve zihinsel becerilerini gelistirmek amaciyla yiiriitiilen gesitli
calismalardir” (Glines, 2012: 40).

Motivasyon: “Motivasyon, organizmay1 etkileyerek bir amag icin harekete gegiren, bu
hareketi siirdiirmesini saglayan ve hareketin yoniinii belirleyen diirtii, istek, ihtiya¢ ya

da hirstir” (Slavin, 2013°ten 2013; aktaran Katranci, M., 2015: 50).

Okuma: “Okuma, gozlerin ve ses organlarmin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin anlama
cabasindan olusan karmasik bir etkinlik olup bir yazinin harflerini, kelimelerini tanima
ve anlamlarin1 kavramaktir’(Tazebay,1993: 3).

Tutum: “Bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu ve
davranislarini diizenli bigimde olusturan bir egilimdir” (Smith, 1968; aktaran: Ozbay,
M., Bagci, H., Uyar, Y., 2008: 118).



2. KURAMSAL BILGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Bilgiler

Bu baglik altinda okuma becerisi, okumayi etkileyen faktorler, okuma
becerisinin  diger becerilerle iliskisi, okuma becerisinin  Tiirkce Ogretim
programlarindaki yeri, okuma egitimi, okuma tiir, yontem ve teknikleri, okuma

stratejileri ile ilgili bilgiler ele alinmustir.

2.1.1. Okuma Becerisi

Okuma becerisi dil becerileri arasinda bilgiye ulagsma ve bilgi edinme agisindan
en ¢ok kullanilan beceri olarak olduk¢a onemlidir. Insanlar, drgiin egitim araciligiyla
okuma becerisi ile tanisir ve bunu émiir boyu devam ettirir. Okuma becerisinin bir¢ok
tanim1 yapilmaktadir: En genel tanimi ile “okuma, gozle algilanan isaret ve sembollerin
beyin tarafindan yorumlanarak anlamlandirilmasidir” (Balci, 2013: 2). Bu tanimdan
anlagilacag1 {lizere okuma sadece bazi sembolleri tanima isinden ziyade onlar
anlamlandirma siirecini de barindirmaktadir. “Bu yoOniiyle okuma basit bir tanima
etkinligi degil, karmasik bir zihinsel siireci ifade eder” (Bamberger, 1990: 10). Beyinde
bulunan dil alanlar1 ile okudugunu anlamlandirma, yorumlama, degerlendirme, analiz
ve sentez yapma gibi iist diizey biligsel beceriler de etkin hale getirilip gelistirilebilir.
“Okuma temel dil becerileri icerisinde ve okulda kazanilan yetenekler arasinda en
onemlisidir” (Okur, Aydin, Demirtas, Siigiimlii, Kantag, Keskin ve Go6gen, 2013: 3).
Ciinkii okulda kazanilan bu beceri, yasam boyu devam eder ve bireyin kendini bagimsiz
olarak gelistirmesi, arastirmasi ve ilgi ve egilimleri dogrultusunda bilgi edinmesini
saglar. Hayat boyu 68renmenin anahtar1 olarak kabul edilen okuma becerisi ile gelisen
teknolojinin sundugu bilgi yogunlugunun iistesinden gelebilmek miimkiindiir. Ozbay’a
(2006) gore okuma insanin anlayabilme yetisini ve diisinme becerisini gelistirir.
Ogrenme hizini, yorumlama ve problem ¢dzme becerisini, ¢ok yonlii diisiinme, karar
verme yetenegini artirir. Bu nedenle okuma becerisi gelismis bireyler yetistiren
toplumlarin gelismislik diizeyi de yiiksek olmaktadir. Bu beceriyi yeterli diizeyde

kazanmis bireyler; var olan bilgiyi sunuldugu gibi almaktan ziyade sorgulayan, bilginin



10

dogrulugunu farkli kaynaklardan arastiran, elestiren ve diisiinen bireyler olarak
toplumda yerlerini almaktadir.

Okuma becerisine bakildiginda anlama kavramindan ayr1 disiliniilmedigi
gorilmektedir. Cilinkii okumanin tam anlamiyla gerceklesebilmesi igin sembolleri
tanimanin yeterli olmadigi, metnin biitinsel olarak anlamlandirilmasi gerektigi
goriilmektedir. Yapilan tiim okuma tanimlarinda ‘anlama’ kavramina vurgu yapildig:
gorilmektedir. “Anlama, metnin anlamini1 bulma, onlar iizerinde diisiinme, sebeplerini
arastirma, onlar iizerinde diisiinme, sebeplerini arastirma, sonuglar c¢ikarma ve
degerlendirme bi¢imidir” (Giines, 2004: 60). Okuma becerisinin nihai amaci da bu
eylemin sadece sembollerinin taninmasi olarak algilanmasinin Oniine gegmek ve
metinlerdeki iletileri anlayarak, metnin yazilis amacini kavramayi saglamaktir. Bu da
ancak metnin tlirline uygun yontem ve tekniklerle yapilan okuma ile gergeklesebilir. Bu
nedenle okuma becerisi ile Ogrencilere metinleri hangi tiir ve yontemlere gore
okuyacaklari, metni ne sekilde ¢oziimlemeleri gerektigi verilmektedir. Bireylerin yasam
boyu devam ettirdikleri bu beceri hayatin her alaninda bilgi edinme, bu bilgileri
kullanma ve basariya ulagsma yolunda en ¢ok kullandiklar1 beceridir. Bilgi edinmenin

yant sira keyif almak, 1yi ve verimli vakit ge¢irmek i¢in de okuma yapilabilmektedir.

2.1.2. Okuma Siireci

Okuma eyleminin gergeklesebilmesi igin ses ve sembollerin taninmasi yeterli
degildir. Ik okuma yazma siirecinde her ne kadar okuma, denilince bdyle bir alg ortaya
citksa da okumanin tam anlamiyla ger¢eklesmesi icin kavramanin da olmasi
gerekmektedir. “Okuma, gorme ve seslendirme yoniiyle fiziksel; kavrama yoluyla da
zihinsel bir siiregtir” (Ozbay, 2006: 5). Ik okuma yazma siirecinde daha ¢ok okumanin
fiziksel boyutu ile ilgilenilmektedir. ilkokul yillarinda yapilan okuma yarislar ile
dakikada ka¢ kelime okundugu olgiilmeye calisilirdi. Bu siiregte dgrencinin metni
anlayip anlamamasindan ziyade ne kadar hizli okudugu, okuma mesafesini ayarlayip
ayarlayamadigi, okuma esnasinda dogru oturma seklini kullanip kullanmadigina dikkat
edilirdi. Ilerleyen egitim yillarinda ise artik okumanin zihinsel boyutu da isin igine
katilir ve metnin anlamlandirilmast 6nem tasir. Yapilan aragtirmalara bakildiginda
okuma siirecinin fiziksel unsurlarinin “netlik agisi, netlik alani, g6z hareketleri, ses
organlar1 ve okuma mesafesi” (Ozbay, 2006: 6; Temizkan, 2009: 12) olarak belirtildigi

goriilmiistiir. Okumanin saglikli bir sekilde gerg¢eklesmesinin ilk adimi gézde ve goz
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kaslarinda herhangi bir sorunun bulunmamasidir. Temel anlamda okumanin
gerceklesmesi tanima islemi ile bagladigindan ve bu iglem gozler ile yapildigindan goz
ve goziin hareketleri okumanin ilk sarti olarak kabul edilmektedir. Okul siralarinda
Ogrencilerin oturma diizeni dahi goz sagligina bagh olarak degisiklik gostermektedir.
Ciinkii okuma, bilgi edinmenin en temel yolarindan biridir ve akademik basarinin
olumlu yonde ilerlemesi igin sarttir. G6z kaslarinin satir lizerinde sigramasi ile okuma
ger¢eklesmektedir. “Goz her sigramanin ardindan duraklar. Okuma bu duraklama
sirasinda yakalanabilen sozcilik kiimesinin algilanmasiyla gergeklesir” (Temizkan, 2009:
11). Iyi bir okuyucu bu duraklamalar esnasinda beyne daha ¢ok kelime taniyip
gonderirken zayif bir okuyucu daha az kelime tanir ve gonderir. Bu nedenle iyi
okuyucular daha az sicramada bulunup seri bir okuma siireci gerceklestirirken zayif
okuyucular daha fazla sicrama hareketi gerceklestirir ve daha fazla yorulurlar.
Duraklama esnasinda beyne gonderdikleri kelime sayis1 da az oldugundan okuma siireci
daha fazla sekteye ugrar ve daha yavas gergeklesir. Okuma siirecinde etkili olan
Ogelerin bilinmesi, okumanin unsurlarinin taninmasi, okuma becerisinin gelistirilmesi
stirecinde oldukca dnemlidir. Okumanin gelisebilmesi i¢in Oncelikle fiziksel ve zihinsel
unsurlarinin taninmasi ve gelistirilmesi gerekmektedir. Literatiirde okumanin fiziksel
unsurlari; g6z hareketleri, netlik agisi, okuma mesafesi, ses organlar1 gibi kavramlarla
ve bunlarin okuma ile ilgisi verilerek agiklanmaktadir:
GOz hareketleri: Goziin okuma esnasinda sigramalar yapmasina denir. Soldan saga ve
yukaridan agagiya dogru sicrama hareketleri gerceklestirilebilir.
Netlik agisi: “Goz metin lizerinde bir noktaya 13 ila 19 derecelik bir agiyla bakar”
(Ozbay, 2006: 6; Arici, 2008: 13; Temizkan, 2009: 12). Bu ag1ya netlik ag1s1 denir.
Netlik alan1: Okuma esnasinda netlik agis1 i¢erisinde kalan ve anlamlandirilabilen kisim
netlik alanini olusturur.
Okuma mesafesi: “Goz ve yazi arasindaki uzakliga okuma mesafesi denir. Uygun netlik
alaniin olugabilmesi ve goziin ¢ok yorulmamasi i¢in gerekli okuma mesafesi normal
oda aydiliginda 30-40 santimetre kadar olmalidir” (Ozbay, 2006: 6).
Ses organlari: Sesli okumada isin i¢ine ses organlari1 da dahil oldugundan sesin
olusumunu saglayan her sey onem kazanmaktadir. Okuma esnasinda ayni zamanda
seslendirme yapmak okuma hizini azaltmaktadir.

Okumanin fiziksel olarak herhangi bir engele ugramadan gerceklesmesinden
sonraki siireg ise zihinsel kismi olusturmaktadir. Fiziksel unsurlar araciligiyla taninan

semboller, beyinde ¢esitli islemler sonucunda anlasilir hale gelir ve okuma eylemi
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gerceklesmis olur. Ozbay’a (2006) ve Temizkan’a (2009) gore okuma esnasinda aktif
gorme alani icine giren okuma materyalleri beyindeki goriintiileme, goriintii tanima,
goriintii yorum ve okuma merkezlerinde hizli bir sekilde islenerek kavrama islemi
gergeklestirilir. Boylece okuma siireci tamamlanmis olur. Okuma siireci, okuyucularin
okumakta oldugu ve okudugu metni yansittigt bir dizi asamadir (Norton, 2009).
Okudugu metni anladigin1 yansitabilmek ise ancak metnin biitiiniinde verilmek istenen
iletiyi kavramakla miimkiindiir. Bu nedenle okumanin anlamlandirma siirecinde gegmis
yasantilarin ve birikimlerin de rolii biiyiiktiir. Bir kelimeyi tanimak, anlamini bilmek
kavramak i¢in yeterli olmamaktadir. Metnin baglamindan hareketle kelimeyi
anlamlandirmak, yazarin kullanim amacini bilmek de okuma siirecini etkilemektedir.
Yani kelimeyi tanimanin 6tesinde onun metnin iginde nasil bir anlam kazandigin
gorebilmek 6nemlidir. Bu etkenler gelistiginde ancak dogru ve tam okumanin kapilar
acillmis olacaktir. Ciinkii okumanin nihai amaci anlama ve kavramayi saglamaktir.
Ancak gilinlimiizde bu anlayis da yavas yavas degismekte ve anlamanin yeterli olmadigi
bireyin anladigini 6grenmesi ve yasantisina yansitmasi beklenmektedir. Giines’e (2012)
gére glinlimiizde anlamak i¢in okumak yerine 6grenmek icin okuma anlayisi
benimsenmektedir. Altunbay (2016) ise bu tiir okumay1 arastirma amagli okuma olarak
adlandirmakta ve bilgi edinmek, 6dev hazirlamak, rapor sunmak i¢in yapilan okumalari
bu kategoride degerlendirmektedir. Okuryazarlik oraninin oldukga yiiksek bir seviyede
seyretmesi ve genglerin lisans, lisansiistii egitimlerinde aktif bir sekilde yer almasi;
okuma eyleminin keyif almak, anlamak disinda 6grenmek icin yapilmasini da
beraberinde getirmektedir. Bir konuyu derinlemesine 6grenme, bir isi yapabilme, bir
sorumlulugu gergeklestirebilmek igin okumak, Ogrenmek (arastirmak) i¢in okuma
anlayisina ornek olarak gosterilebilir.

Okuma becerisinin gelisen teknoloji ile yeni anlamlar kazanmasi bu 6grenme
alanma farkli yaklagsmak gerekliligini dogurmustur. Bu da okullarda verilen egitim,
Ogretim ile miimkiindiir. Yapilan aragtirmalar, okuma diisiincesini 6grencilere asilama
konusunda 6gretmenler ve okul ortaminin biiyiik bir oranda (%57,3) 6nemli oldugunu
gostermektedir (Arict, 2008). Bu durum, okul ve 6gretmenin okumanin aligkanlik haline
gelmesi ve Ogrencilerin bir okuma kiiltiirii gelistirmesinde basat rol oynadigini
vurgulamas: bakimindan &nemlidir. Ogretmenlerden beklenenler, onlarin bilgi ve
deneyimleri ile birlesince okuma becerisinin gelistirilmesi adina dnemli adimlar atilmig

olacaktir.
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2.1.3. Okumay Etkileyen Etkenler

Okumanin tanimlar1 ve nasil gergeklestigi konusu ele alinirken okumanin goz,
ses, beyin gibi yapilari; anlama, kavrama, yorumlama gibi kavramlar igerisine alan
karmasik bir siire¢ oldugu vurgulanir. Bu siirecte okuma becerisi bir¢ok faktorden de
etkilenmektedir.

Okumay1 etkileyen etkenler konusunda literatiir incelendiginde farkh
siniflandirmalarin yapildigr goriilmiistiir. Ozbay (2006) okumay1 etkileyen faktorleri
okuyucuya bagl faktorler ve gevresel faktorler olarak iki genel baslik altinda ele alirken
Balc1 (2013), bu faktorleri kisisel ve cevresel faktorler olarak siniflandirmaktadir.
Temizkan (2009) okumay1 etkileyen etkenleri fiziksel, bilissel, bireysel ve g¢evresel
faktorler olarak siniflandirmaktayken Arict (2008), okuma ve anlama, okuma ve
iletisim, okuma ve motivasyon olarak smiflandirmaktadir. Okur vd. (2013) de bu
faktorleri duyussal, fizyolojik ve bilissel, sosyal faktorler olarak degerlendirmislerdir.

Okumay1 etkileyen faktorlerden okuyucuya bagli faktorler “gérme, isitme,
norolojik olgunluk, dil gelisimi, zeka, genel hareket yetenegi ve cinsiyet faktoriidiir”
(Ozbay, 2006: 42; Temizkan, 2009: 56; Okur vd., 2013: 156). G6z okuma i¢in gerekli
olan en temel organdir. G6z saglig1 yerinde olmayan bireylerin istenilen diizeyde okuma
becerisini gelistirmesi, diger bireylere oranla daha yavas ilerlemektedir. Bunun yani sira
isitmede herhangi bir sorunun olmasi gozle goriilen sembollerin isitsel karsiliklarini
edinememeye neden olur. Bu da okumanin ger¢eklesmesini engellemektedir. Bireyin
temek okuryazarlik durumuna gelebilmesi ve sonrasinda okuma becerisini
gelistirebilmesi i¢in belli bir norolojik olgunluga ve dil gelisimine sahip olmasi
gerekmektedir. Sonug itibariyle okula baglayan bireyler belli dil yapilarini aile ve yakin
cevresinden dinleme yoluyla edinmis bir sekilde okula baslarlar. Okul ortaminda ise
bilinen bu dil yapilar1 belli bir plan ve program ile okuma ve yazma becerisine
doniistiiriilir. Bu da belli bir zeka diizeyine ulagsmis bireylerle miimkiindiir. Ayrica
okuma esnasinda goziin yaptig1 sigcrama hareketleri veya sesli okumada dilin hareketleri
belli psikomotor hareketlerin de okumada etkili oldugunu géstermektedir. Okumada
cinsiyet faktoriiniin de etkili oldugu bilinmektedir. Giines’e (2016) gore kizlarin dil
gelisimini erkek ¢ocuklara oranla alt1 ay gibi bir farkla daha erken kazanmalar1 bu

durumu etkilemektedir.
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Cevresel faktorler ise aile, arkadas gevresi, kitap-kiitiiphane, okul-6gretmen
olarak degerlendirilmektedir (Ozbay, 2006: 46 ve Temizkan, 2009: 58). Balc1 (2013)
bunlara ek olarak c¢evresel faktorler arasinda programlar ve yonetmelikleri de
gostermektedir. Toplumun ihtiyaglarini temele alarak hazirlanan 6gretim programlarinin
iyi bir sekilde planlanmasi ve okuma aliskanligi kazandirma amacina hizmet edecek
uygulamalar1 barindirmasi da okumayi etkilemektedir. Programlarda iyi bir okuma
becerisi plan1 yapilmasi ve okuma materyallerine yer verilmesi bu becerinin aligkanlik
haline dontismesini biiyiikk oranda etkilemektedir. Uygun programlarla okuma
aligkanliginin gelistirilebilmesi miimkiindiir. Okur vd. (2013) ise bu siiflandirmalara ek
olarak cevresel faktorler arasinda medyayr da gostermektedir. Nitekim giiniimiizde
bireylerini ¢ok yonlii kusatan internet, televizyon, gazete, dergi gibi medya araglar1 da
bireylerin okuma becerileri tizerinde giiglii bir etkiye sahiptir. Bunlarin yani sira bilissel
ve duyussal faktorler de bireylerin okuma becerisi tizerinde etkili olmaktadir. “Okuma
becerileri diisiik olan ve yaslarina gore yavas 6grenen 6grencilerin bilissel gelisimlerini
artirmak amaciyla olusturulmus uygun egitim ortamlarinin okuma basarisini artirdigi
saptanmustir” (Temizkan, 2009: 56).

Okumay etkileyen g¢evresel faktorlerden aile, en onemli faktorlerden biridir.
Zira ¢ocugun okula baslamadan 6nceki donemde model aldigi kisiler ebeveynleridir.
Ailelerin kitap okuma diizeyleri, egitim seviyeleri ve sosyoekonomik diizeyleri
cocuklarin okuma becerisi iizerinde etkilidir. Egitime onem veren sosyoekonomik
diizeyleri yiiksek ailelerin cocuklarinda okuma becerisinin daha gelismis oldugu
gorilmektedir. “Ailelerin sosyoekonomik ve kiiltiirel diizeyi yiikseldik¢e ¢ocuklart ile
ilgili egitimsel degerlerinin ve beklentilerinin arttig1 ve ¢ocuklarimin bu yonde
yonlendirdikleri goriilmiistiir” (Aral ve Aktas, 1997: 103). Ayrica okul, kiitiiphane ve
ogretmen de okumay1 etkileyen etmenler arasindadir. “Okuma etkinliginin aligkanlik
haline gelmesinde cocugun ¢evresinde, Oncelikle evinde, sinifinda, okulda kolayca
ulasabilecegi yakin bir semtte kiitiiphane bulunmasi, olumlu bir etken olacaktir”
(Temizkan, 2009: 62). Okullarda uygulanan okuma projeleri, kampanyalari, yarigmalari
da okumay:1 etkileyen ve olumlu yonde ilerlemesini saglayan etkenlerdir. Okul
ortaminda Ogretmenlerin brans farki gozetmeksizin kitap okumast ve bu sekilde
ogrencilere model olmasi onlarda kitap okumaya karsi bir ilgi uyandirmaktadir. .
Yagci’ya (2007) gore ¢ocugun kitapla tanigsmasi ve okumayi aligkanlik haline getirmesi
her ne kadar ailede baslasa da bu becerinin gelismesi ve yerlesmesinde 6gretmenler son

derece onemli rol oynamaktadir. Okul ortaminda, sadece Tiirkge Ogretmenleri kitap
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okur gibi yanlis bir alginin olugmasi, sayisal derslere yatkinligi olan Ogrencilerde
okumaya kars1 bir ilgisizlik olusturabilmektedir. Ayrica bu durum, sadece sozel zekasi
yiiksek bireyler kitap okurmus gibi yanlis bir algi olusmasina sebep olmaktadir. Oysa
okuma eylemi daha once de belirtildigi gibi, keyif almak, arastirma yapmak, 6grenmek
gibi ¢esitli amaglarla yapilmaktadir. Yani okullarda tim 6gretmenlerin derse giderken
yanlarinda bir kitap bulundurmalari, 6grencilerde 6gretmenin okudugu kitaba karsi bir
merak uyandiracagi disiiniilmektedir. Kirsalda yasayan ailelerin kitap okuma
konusunda ¢ocuklarina ¢ok fazla yardimci olamamasi durumunda gorev 6gretmenlere
diismekte ve dgrencileri kitaplarla tanistirmak 6gretmenin sorumlulugunda olmaktadir.
“Cocuk ve genglik edebiyatinin yeni, ¢agdas drneklerinin 6gretmenler tarafindan izlenip
cocuk ve genglere sunulmasi, onlara tavsiye edilmesi, onlarin ¢cagdas ¢ocuk ve genclik
edebiyatinin yeni {irlinleriyle zenginlestirilmis smif kitapliklarindan veya okul
kiitliphanesinden  yararlandirilmas1 ~ 6gretmenlerin =~ oncelikli ~ goérevleri  arasina

girmektedir” (Yagci, 2007: 66).

Okuma tizerinde etkili olan duyussal etkenler ise ilgi, tutum, motivasyon ve
bireyin 6z benlik algis1 gibi faktdrlerdir. Ogrencilerde okumaya karst istek
uyandirilmasi, 6grencilerin giidiilenmesi ve motivasyonlarinin tam olarak saglanmasi da
okumay1 6nemli Ol¢lide etkileyen faktorlerdir. “Kitap okuma motivasyonu; kitabi
okumaya yonelik istek, merak, ilgi, tutum ve davranisin olusabilmesi; kitap okumanin
degerli bir eylem olarak goriilmesi ve kitap okuma aligkanliginin devam edebilmesi i¢in
gerekli olan giictiir” (Katranci, 2015: 50). Ogrenmeye ve okumaya kars1 istekli olan
ogrencilerin daha fazla okuma yapmalari, okuma hizlarin1 ve okudugunu anlama
becerilerini, okuduklar1 metin hakkinda hiikiim verme gibi zihinsel siirecleri gostermede
daha iyi olduklar1 goriilmektedir. Okumanin aligkanlik haline gelmesi, bir ihtiyag olarak
goriilmesi okumaya yonelik tutumla dogru orantili oldugu soéylenebilir. Nitekim
okumaya kars1 olumsuz tutum gelistiren bireylerin okuma becerilerini gelistirmek i¢in
herhangi bir istek duymayip caba gostermemeleri onlarin okuma becerilerinin geri
kalmasina neden olmaktadir.

Tiim bunlarin yani sira dgrencilerin okuma becerisini etkileyen cesitli yanlis
aliskanliklar da mevcuttur. Ogrencilerin 6zellikle okumay1 ilk 6grenmeye basladiklari
siireclerde edindikleri ve sonrasinda miidahale edilmezse birakmakta zorlandiklar1 bazi
aligkanliklar da okumay1 etkileyen faktorler arasinda gosterilmektedir. Satirlar

parmakla takip etmek, metin ile gz arasinda gereken mesafeyi birakmamak, sessiz
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okuma yaparken dahi dudak kipirdatmak vb. bu duruma ornek gosterilebilir. Giines’e
(2000) gore “okuma materyalini parmakla takip etmek hizla giden gozleri engelleyerek
beyin-gbz ve beyin-algilama zincirini olumsuz etkiler.” Ayrica okunan metinlerin
Ogrencilerin seviyesine uygun olmamasi da okumay1 olumsuz etkileyen bir faktordiir.
Nitekim metinlerde bilinmeyen kelime sayis1 fazlalastik¢a 6grencilerin metni anlama
diizeyi diistiiglinden okumaya kars1 bir 6n yarg: veya isteksizlik uyandirmaktadir. Bu da
onlarin motivasyonlarini diisiirerek okumaya karst olumsuz bir tutum gelistirmelerine
neden olabilmektedir. Okuma ortami1 da okumayr etkileyen faktorler arasinda
gosterilebilir. Ortamin gereken 1sida ve aydinlikta olmasi 6nemlidir. Giilerer ve Batur’a
(2012: 79) gore “okuma ortami okumayi gerektiren materyallerden yoksun oldugunda
okuma motivasyonu artiran temel etkenler olmayacaktir. Bu durum okuma hizin1 ve
anlamay1 olumsuz etkilemektedir.” Okumay1 etkileyen bu faktérlerin kontrol altina
alimmadig distintliirse saglikli bir okuma gergeklestirilemeyecegi ve okumanin bir
aliskanlik ve kiltiir haline getirilip yasam boyu devam eden bir beceri olarak

stirdliriilmesinin kolay olmayacagi sdylenebilir.

2.1.4. OKuma Becerisinin Gelistirilmesinin Onemi

Okuma, bireylerin okul hayati ile yasamlarina dahil olan ve dmiir boyu devam
eden bir beceridir. Bu beceri hem fiziksel unsurlarin hem de zihinsel unsurlarin dahil
oldugu karmasik bir siireci igermektedir. “Genellikle 6grendiklerimizin %]1’ini tatma,
%1,5’ini dokunma, %3,5’ini koklama, %11’ini isitme, %83 iinii gorme duyusu yoluyla
elde etmekteyiz. Bu sonuglara gore, goze ve kulaga hitap eden okumanin 6grenmede
%94 gibi 6nemli bir paya sahip oldugu ortaya ¢ikmaktadir” (Aytas, 2005: 2). Bu
nedenle Ogrencilerin akademik basarilarin1 artirmanin  yolu, okuma becerisinin
gelistirilmesinden gecmektedir. Biitiin dersler okumay1 gerektirdiginden okuma becerisi
gelismemis bireylerin basarty1 yakalamalari1 zorlasmaktadir. Okumanin aligkanlik haline
gelmesi kendiliginden gergeklesen bir siire¢ degildir. Bunun olabilmesi i¢in bu beceri
cesitli yontem ve teknikler ogretilerek ogrencilere kazandirilmaktir.

Okuma ile anlama arasinda siki bir iligki vardir. Nitekim okuma sadece sifreyi
¢ozmek anlamina gelmemekte ayni zamanda okunan metnin anlatmak istedigini
anlayabilmeyi de ifade etmektedir. Hatta son zamanlarda sadece metnin iletilerini

anlamak da yeterli goriilmemekte ve bireylerin anladigini degerlendirip yorumlamalari
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da beklenmektedir. Temel okuryazarlik seviyesinden bu denli iist diizey bir okur
seviyesine gelmek, okuma becerisinin gelistirilmesi ile miimkiindiir.

Okuyan bireylerin zihinsel sozliikleri de gelismektedir. “Cesitli arastirmalarda
zihinsel sozliikleri zengin olan 6grencilerin hem okul basarilarinin hem de diisiinme,
anlama, sorgulama, iliskilendirme, siniflama, siralama vb. zihinsel becerilerinin yiiksek
oldugu ortaya ¢ikmistir” (Giines, 2009: 86). Bu durum, okuyan bireylerin akademik
basarilarinin yani sira hayati anlama, ¢evreye uyum saglama, degisen ve gelisen yasam
sartlarin1 sorgulama gibi gesitli becerileri de gelistirdigini gostermektedir. Akademik
basariyr etkileyen okuma becerisinin egitilmesi ile okuma aligkanlik haline
doniistiiriilebilmektedir. “Okuma aligkanligr kazandirma ve okuma &gretimi sayesinde
biitlin derslerin 6gretimi zevkli bir sekilde gergeklestirilebilir” (Okur vd., 2013: 5).

Giines’e (2007) gore okumak anlamaktir goriisii, eskiye dayanmaktadir ve artik
giinimiizde anlamak i¢in okumak yerine anlama becerilerini ve zihinsel yeterlilikleri
gelistirmek i¢in okuma yapilmaktadir. Yani okuma sadece teknik becerileri degil, ayni
zamanda anlama, siniflama, siralama, analiz, sentez, degerlendirme, yorumlama gibi
zihinsel becerileri de gelistirmektedir. Zihinsel becerileri gelismis bireyler toplumsal
olaylar ve kiiltiirel degerleri daha iy1 anlamakta ve degerlendirmekte, bunun sonucunda
sorunlara daha akilct ¢oziim Onerileri getirmektedir. Yine Giines’e (2007) gore okuma
becerisi gelismis bireylerin dil ve iletisim becerileri, 6grenme ve anlama becerileri,
zihinsel ve sosyal becerileri ile zihinsel bagimsizlik becerileri gelismistir. Bu denli
donanimli bireyler yetistirmek ve Ogrencilerin iist diizey okuyucu olabilmelerini
saglamak okuma becerisinin gelistirilmesi ile miimkiindir. Okuma ile gelisen dil
becerileri 6grencilerin her alanda basariyr yakalayabilmelerinin oniinii agmaktadir. Ayni
zamanda zihinsel becerileri gelismis bireyler; karar verme, sorgulama, olan1 oldugu gibi
almak yerine elestirel bir bakis agisiyla degerlendirme 6zelliklerine sahip olmaktadir.
Bu da okuma becerisinin gelistirilmesinin ne denli 6nemli oldugunu gdstermektedir.

Giliniimiizde degisen ve gelisen yasam sartlar1 bireyleri derin bir bilgi birikimiyle
kars1 karsiya birakmakta ve edinilen bilgiler gelisen kosullar nedeniyle cabucak
eskiyebilmektedir. Ogrencilerin bagimsiz olarak kendi istekleriyle bilgi edinme
yollarindan biri de okuma becerisiyle miimkiindiir. Bu da karsilastiklar1 bu bilgi
yiikiiniin altindan kalkabilmeleri adina gelistirilmesi gereken bir beceridir. Sadece okul
yasami ile degil, Omiir boyu oOgrencilik ilkesi dogrultusunda okuma yapmalari
gerekmektedir. Clinkii her giin yeni bilgiler ortaya ¢ikmakta ve bu bilgiler yasamin her

alanma biiylik bir hizla dahil olmaktadir. Bu durumda o6grencilerin gereken ve
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gerekmeyen bilgileri ayirt edebilmesi, eleyebilmesi okuma becerisinin gelismisligiyle
ilgilidir. “Okuma becerisi, bilgi toplumunun iiyesi olan ¢agdas bireyin karsilagtigi
sorunlar1 ¢ozebilmesi ve yeni durumlari anlayabilmesi i¢in gereken bilgiye ulagsmasini,
onu gereksiz bilgilerden ayirt etmesini, bilgiyi dnceki bilgileriyle iligskilendirebilmesini
ve gerekli yerlerde kullanabilmesini gerektiren en Onemli aracgtir” (Bozkurt, 2016:
1674). Kendi 6grenmesinin sorumlulugunu almis, diger dil becerilerini de etkili bir
sekilde kullanan, sosyal ve kiiltiirel anlamda gelisme gosteren, {ist diizey zihinsel
becerileri gelismis bireyler yetistirmenin yolu, okuma becerisini gelistirmekten
geemektedir.

Okuma keyif almak, zaman gecirmek amaciyla yapildiginda kisisel gelisim
acisindan da &nemlidir. Ozbay’a (2006) gore Ogrenme ve bilgi edinmenin temel
yollarindan birisi olan okuma, bireyin kelime hazinesini ve bilgi birikimini artiran ve
cevresiyle dogru ve saglikli bir iletisim kurmasini saglayan oldukg¢a 6nemli bir aragtir.
Bu nedenle bireyin sosyallesmesi, kiiltiirel faaliyetlerde bulunmasi i¢in okumasi
gerekmektedir. Aymi zamanda ‘“okuma, toplumlarin az gelismislik sorununu
¢ozmelerinde bir hizlandirict faktor niteligi tasimaktadir (Balci, 2013: 3). Bu anlamda
da okuma becerisinin gelismesi toplumsal bir 6nem tagimaktadir.

Bu baglamda okumanin yasam boyu 6grenmeyi saglamanin 6nemli bir ayag:
olmasi ve Ogrencilerin akademik basarilarinin yani sira diger dil becerilerini ve {ist
diizey zihinsel becerilerini gelistirmesine temel olusturmasi bu becerinin gelistirilmesini

onemli kilmaktadir.

2.1.5. Okumanin Diger Dil Becerileri ile Tliskisi

Dil becerileri anlama ve anlatma olmak {izere iki alandan olusmaktadir.
Bunlardan anlamay1 okuma ve dinleme olustururken; anlatmayi yazma ve konusma
becerileri olusturmaktadir. Bu temel becerilerin kazanilis sirasi dinleme, konusma,
okuma ve yazmadir (Tiizel ve Keles, 2013: 28). Dinleme ve konusma okula baslamadan
once edinilen dil becerileri iken okuma ve yazma okulda bir 6gretmen rehberliginde,
belli bir plan ve programa bagli olarak Ogretilen dil becerileridir. Belli yontem ve
tekniklerle Ogretilen okumanin bir beceri ve aligkanlik haline doniismesi, diger dil
becerilerinin de gelismesinin Oniinlii agmaktadir. Okuma becerisi gelismis bireyler;
dinleme, yazma ve konusma becerilerini de gelistirmis olurlar. Okuyan 6grencilerin

yazdiklar1 kompozisyonlar, okumayan ogrencilere gore hem kelime hazinesi hem de
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anlatma becerisi bakimindan ayni olmamaktadir. Yine okuma becerisi gelismis
ogrencilerin ifade giiciiniin de yiiksek oldugu goriilmektedir. Okuma ve dinleme bilgi
edinmenin iki yolu oldugundan birindeki gelisme, digerinde de kendini gostermektedir.
Emiroglu ve Pmar’a (2013) gore “anlama, okul dncesinde dinlemeyle, okuma-yazma
ogrendikten sonra genellikle okuma yoluyla gelismektedir.” Bu nedenle anlama ve
kavramanin gelismesi dinleme ve okuma becerilerinin gelismesinden etkilenmektedir.
Bu baglamda i1yi okuyucularin anlama giicii arttigindan bu durum dinleme becerisinde
de kendini gostermektedir. Bu da okumanin dil becerileri iizerindeki Onemini
gostermektedir. Okumanin konusma, dinleme ve yazma becerileri ile olan iliskileri alt

basliklarda daha ayrintili anlatilmaya ¢aligilmistir.

2.1.5.1.0kuma ve Yazma Becerileri Arasindaki fliski

Dil becerileri insanlar arasinda saglikli iletisim kurmayi saglayan Onemli
yapilardir. Bu nedenle gelistirilmesi ve egitilmesi olduk¢a Onemlidir. Ancak bu
beceriler egitilirken birbirinden ayri diisiiniilmemelidir. Nitekim “okuma ile dinleme,
konusma ile yazma becerileri birbirlerini desteklemektedir” (Ozbay, 2006: 57). Bu
nedenle bu becerilerde istenilen basarinin yakalanabilmesi i¢in biitlinlesik bir sekilde
egitilmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Okuma ve yazma becerisi birbiriyle yakin iligki icerisinde olan becerilerdir.
Glines’e (2007) gore okuma ve yazma becerileri, birbirini karsilikli olarak etkilemekte
ve birlikte gelismektedir. Okumanin gergeklesebilmesi i¢in yazili ya da gorsel bir
metnin varligina ihtiya¢ duyulmaktadir. Okuma, seslerin sembollerinin 6grenilmesi ile
gerceklesen bir beceridir. Yazilarin {stiinde goziin sigrama  hareketlerini
gerceklestirmesi ve gorme alanina giren yazili sembolleri beyne gondererek
anlamlandirmasi siireci ile okuma ger¢eklesmektedir. Bu nedenle okuma ve yazma
arasinda islevsel bir iligki s6z konusudur. “Ciinkii genel anlamda okuma, yazili ve basili
bir sayfaya bakarak onunla iletisime girme faaliyetidir” (Ozbay, 2006: 58). Okuma
becerisi gelismis bireylerin zihinsel sozliiklerinde daha fazla kelime oldugundan
kendilerini yazili olarak daha dogru ve anlasilir bir sekilde ifade etmeleri de dogal bir
stirectir. Dilin dogru ve diizgiin bir sekilde kullanildig1 yapilar olan metinler yoluyla
okuma yapildigindan 6grenciler, bu yolla dilin kullanim o&zelliklerini de 6grenmis
olmaktadir. Ogrendikleri bu kullanimlar1 yazma becerilerine yansitmalari, bu alanda da

gelismelerine katki saglamaktadir. Bu nedenle Ogrencileri seviyelerine uygun, dilin
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dogru kullanimlarin1 barindiran, yeni sdzciikler Ogrenmelerini saglayan okuma
materyalleri ile karsilastirmak; ayni zamanda onlarin yazma becerilerine katki
saglamaktadir. Alic1 dil becerilerinden olan okuma yoluyla yeni bilgiler elde edilmekte
ve bu bilgiler yazma araciligiyla diizenlenebilmekte ve kagida dokiilebilmektedir. Her
iki dil becerisi de anlamaya dayalidir. Okuma yaparak anlama becerisi gelisir ve
kavrama diizeyi yiiksek olan birey daha iyi yazilar ortaya koyabilir. Nitekim okuma
becerisi gelismemis 6grencilerin anlama becerisi zayif olur. Anlama becerisi zayif olan
Ogrencilerin anlatma becerisi de zayif olur. Giines’e (2007) gore okuma islemleri yeni
bilgilerle bireyin zihnini zenginlestirmektedir. Yazma ise bu bilgileri inceleme, gdzden
gecirme, sorgulama, iliskilendirme, kontrol etme gibi islemlerle yeniden
diizenlemektedir. Bu anlamda yazma ve okuma becerileri zihinsel becerilerin

gelismesini birbirini destekler nitelikte saglayan dil becerileridir.

2.1.5.2.0kuma ve Dinleme Becerileri Arasidaki Iliski

Bireyler okula basladiklarinda dinleme ve konusma becerilerini edinmis olarak
okula gelmektedirler. Okulda, daha once dinleme yoluyla kazandiklar1 dil yapilarini
sekilsel olarak 6grenmeye baglamaktadirlar. Aslinda bildikleri seyleri baska formlara
donistiirdiikleri bir 6grenme siireci ile okumaya baglamaktadirlar. Dinleme ve okuma
becerileri dilin alic1 becerileri olarak ifade edilmektedir. Ikisi de bilgi edinmenin en
temel yollaridir. Ancak en iistiin bilgi alma yolu okumadir (Giines, 2007: 367). Dinleme
ve okuma arasindaki iligki belirtilirken her iki becerinin anlama becerisine katki
sagladigi goriisti lizerinde durulur (Dogan, 2017: 22). Yangin (1999) okumayi
ogrenmenin ¢ocugun 6nceden bildigi dil yapilarini yeniden 6grenmesinden farkl bir sey
olmadigin1 sdylemektedir. Yangin’a (1999) gore okuma ve dinlemenin dilsel isaretleri
aynidir. Sadece sinir sistemini harekete gegiren fiziksel uyaricilar farklidir. “Dinlemede
havada yayilan sesler sinir sitemini harekete gecirirken okuma da yaziya gecirilmis olan
semboller goz araciliiyla alinarak sinir sistemi harekete gegirilmektedir. Bu nedenle
dinledigini ve okudugunu anlama becerileri birbirine ¢ok benzeyen siireclerdir” (Ozbay,
2009: 59).

“Dinleme ve okuma becerileri anlamayla yakindan ilgilidir. Anlama ise okul 6ncesinde
dinleme ile okuma-yazma 6grendikten sonra genellikle okuma yoluyla gelismektedir”

(Emiroglu ve Pmar 2013: 776). Her iki becerinin de gelistirilmesi i¢in gesitli stratejilere
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ihtiya¢ duyulmaktadir. Dinleme becerisi gelismis bireylerin okuma becerilerinin de
gelisecegi dislinlilmektedir. “Yapilan arastirmalar insanin okuma merkezinin beynin
isitme merkezinin igine yerlesmis oldugunu belirtmektedir” (Chermak ve Musiek, 1997;
aktaran Girgin, 2006: 20). Bu da dinleme ve okuma becerilerinin birbirini destekler
nitelikte oldugunu gostermektedir. Nitekim dinleme ilk kazanilan dil becerisi
oldugundan diger dil becerilerinin kazanilmasina da temel olusturmaktadir. Bu
baglamda da okumanin 6grenilmesinde biiyiik 6neme sahiptir. Bazi programlar, okuma
yetersizligini birinci olarak igitme eksikligine yiiklerler ve onun iizerinde dururlar
(Whirter ve Acar, 2000: aktaran Ozbay, 2009: 60).

Okumanin dinlemeye gore avantajlar1 ve dezavantajlart da mevcuttur.
Okuyucunun durma, geriye donme, yeniden okuma gibi avantajlari bulunmaktadir
(Ozbay, 2009: 60; Emiroglu ve Pmar, 2013: 777). Ancak dinlemede bdyle bir durum
goriilmemektedir. Okuma zamana ve mekana gore esneklik gosteren bir beceri iken
dinlemede bu esneklik s6z konusu degildir. Birbiriyle iliskili bu becerilerin arasinda siki

bir iliski oldugu, anlama becerilerini ve zihinsel siirecleri gelistirdikleri goriilmektedir.

2.1.5.3.0kuma ve Konusma Becerileri Arasindaki Iliski

Okuma becerisi konusma becerisinden sonra kazanilan bir beceridir. Bu nedenle
ogrencilerin konusma becerisinin geligsmisligi ile dogrudan ilgilidir. Okuma ‘anlama’
alanma, konusma ‘anlatma’ alanina giren becerilerdir. Dinleme yoluyla annesinden,
ailesinden ve yakin ¢evresinden duyduklariyla kendilerine bir kelime ve kavram havuzu
olusturan bireyler, o havuzun dolmasi ile birlikte konusmaya baslarlar. Yani alic1 dilin
yeterli diizeye ulagmasi, liretici dile hizmet eder ve bu sekilde konusma gergeklesir.
Birey ailesinde ve sosyal ¢evresinde ne kadar ¢ok uyaritya maruz kalirsa o kadar ¢ok
kelime ve kavram dgrenmekte ve kullanmaktadir. Ogrendigi ve kullandig1 bu zihinsel
sozliikleri okumaya basladiklarinda anlam kurma siireclerini kolaylastirmakta ve
okuduklarini daha rahat anlamasini saglamaktadir. Ogrencilerin okuduklarini anlamalar
ise okumaktan zevk almalarmi saglamakta ve yeni metinler okumalarmin oniini
agmaktadir.

Okuma becerisi gelismis Ogrenciler konusurken kendilerini daha iyi ifade
etmektedirler. Okuma anlama becerisini gelistirdiginden anlatma becerisine de katki

saglamaktadir. Okuma ve konusma iliskisi {izerinde durulurken konugsmanin o ana baglh
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oldugu unutulmamalidir. Konusma bir iletisim siirecini olusturdugundan okuma gibi
duragan degildir. “Okuma becerisinde okuyucu anlamdan uzaklasabilir ama farkina
vardiginda geriye donebilir ancak konugsma becerisinde bu miimkiin degildir.

Konugmay1 olusturan kelimeler ugup gider” (Emiroglu ve Pinar, 2013: 775).

2.1.6. Okumaya Yonelik Tutum, Okuma Motivasyonu ve Okudugunu Anlama

Becerisi

Okuma becerisini etkileyen cesitli degiskenler bulunmaktadir. Arastirmanin
temel degiskenleri olmasi1 bakimindan okuma motivasyonu, okumaya yonelik tutum ve
okudugunu anlama becerisine arastirmanin bu bashginda yer verilecektir. Ogrencilerin
okumaya yoOnelmesini saglayan etkenlerden biri motivasyondur. Akyol’a ve Yildiz’a
(2011: 794) gore bireylerin bir etkinlige yonelmesini saglayan temel faktorlerden birisi
olan motivasyon, 6grencilerin okumaya yonelmelerinde ve iyi bir okuyucu olmalarinda
da etkili olan dinamiklerin basinda gelmektedir. Ogrencileri okumaya iten ve kendi
istekleriyle bu eylemi gerceklestirmelerini saglayan bir etken olan motivasyon,
ogrencilerin okumaya istekli hale gelmesinde, okumay1 aligkanlik haline getirmelerinde
etkili olmaktadir. Motivasyon i¢sel ve digsal olmak iizere iki sekilde goriilmektedir.
Igsel motivasyon kisinin kendi ilgisinden &tiirii okumaya ydnelmesini ifade ederken
digsal motivasyon herhangi bir 6diil veya degere bagli olarak okumaya yonelmeyi ifade
etmektedir. Akyol ve Yildiz (2011) yaptiklari calismada gelistirdikleri modelden
hareketle i¢sel motivasyonun okudugunu anlamay1 pozitif yonde, digsal motivasyonun
da negatif yonde etkiledigi; okuma miktarinin okudugunu anlama basarilar {izerinde
anlamli diizeyde etkili olmadigim1 belirtmislerdir. Buna gore 0&grencilerin ig
motivasyonlarinin yiikseltilmesinin okuma becerilerinin gelismesinde ve okudugunu
anlama diizeylerinin yilikselmesinde daha etkili oldugu goriilmektedir.

Okuma becerisinin gelistirilmesi ve okuma oranimin artirtlmasi konusunda
tutumlarin etkili oldugu disiiniilmektedir. “Tutum bir bireye atfedilen ve onun bir
psikolojik obje ile ilgili duygu, diisiince ve davraniglarini diizenli bir bicimde olusturan
bir egilimdir” (Smith,1968: 453). Tutumlar dogrudan go6zlenebilen degiskenler
olmadiginda ancak bireyin davranislarma bakilarak anlagilabilirler. Ogrencilerin
davranislar1 ile tutumlar1 arasinda paralel bir iligki oldugu sdylenebilir. Okumanin bir
ihtiya¢ olarak goriilmesinde ve aligkanlik haline getirilmesinde tutumlarin en az

motivasyon kadar énemli oldugu diisiiniilmektedir. Ozbay’a (2008: 120) gore tutumlar,
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yapilan isteki basariyr birinci derecede etkileyen motivasyonun temel tasini
olusturmaktadir. Kisinin okumaya kars1 icten gelerek motive olmasini saglayan etkenler
ise okumaya yonelik tutumlar1 ve meraklaridir. Okuma becerisinin gelistirilmesi ve
okumanin aligkanliga doniistliriilmesinde tutumlar 6nemli rol oynamaktadir. Okumaya
yonelik tutumlari olumsuz olan 6grenciler okumayi gergeklestirmek igin diisiik bir
motivasyon, okumaya yonelik tutumlart olumlu olan Ogrenciler ise yiiksek bir
motivasyon gosterebilirler. Tutumlar bir eylemi gerceklestirmede 6nemli bir etken
olarak goriilmektedir.

Okumanin sadece bir metni seslendirmek olmadigi metnin iletilerinin
anlamlandirilmasi1 siireci oldugu bilinmektedir. Tiitkce Ogretim programlaria
bakildiginda okuma kazanimlarinin anlayan ve anladiginm1 ifade edebilen bireyler
yetistirmeye yonelik hazirlandigi goriilmektedir. Okumanin tam olarak gerceklesmesi
icin anlama siirecinin tamamlanmasi gerekmektedir. Anlama, metindeki ana fikr ve
yardimci fikirlerin anlagilmasi, metnin yazilis amacinin kavranmasi ve verilmek istenen
mesajlarin algilanmasi olarak tanimlanabilir. Akkaya’ya (2009: 69) gore “Tiirkiye’deki
okuma egilimleri incelendiginde 6gretmen ve Ogrencilerin metin merkezli bir yol
izledikleri ve metinle iletisime gecerken Ogrencilerin kavrama ve uygulama
basamaklarinda kaldiklar1 st diizey diisinme becerilerine  gecemedikleri

2

goriilmektedir.” Bu da okuma becerisinde anlamanin ne derece 6nemli oldugunu

gostermektedir.

2.1.7. Okuma Becerisinin Tiirkce Dersi Ogretim Programlarinda ve Okuma

Becerileri Dersi Ogretim Programindaki Yeri

Okuma becerisinin okul hayati ile baglamasi ve nasil kazandirilmasi gerektigi ve
gelistirilmesi ile ilgili bilgilerin Tiirk¢e Dersi Ogretim Programlar1 ile Okuma Becerileri
Dersi Ogretim Programi’nda yer aldigi bilinmektedir. Bu nedenle konunun daha iyi
anlagilabilmesi i¢in s6z konusu programlarda okuma egitimine ne derece
deginildiginden bahsetmek dogru olacaktir.

Gegmisten bugline kullanilan Tiirk¢e dersi dgretim programlarina bakildiginda
okuma becerisi tim programlarda yerini almistir. “Cumbhuriyet doneminde ilkogretim
ikinci kademe i¢in hazirlanan ilk program olan 1924 Lise Birinci Devre Miifredat
Programi’nda Tiirkge derslerinin iki saati “Kiraat” adi altinda okuma becerisine

ayrilmistir” (Ozbay, 2009: 98). 1924 Lise Birinci Devre Miifredat Programi ilk sene
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kiraat, ikinci sene kiraat ve insad, ii¢lincli sene ise edebi kiraat adlart altinda okuma
becerisine yer verilmekte ve adi gegen program okuma egitimini kolaydan zora, basitten
karmasiga gibi egitim ilkelerine bagli olarak yiiriitmeyi amaclamaktadir. Ilk yil birkag
sayfalik metinleri anlamalarin1 amaglayan bu programda {i¢ yilin sonunda 6grencilerin
farkli metin tiirlerini okuyup anlamalar1 beklenmektedir (Temizkan, 2009).

1 Kasim 1928’de Latin harflerinin kabul edilmesi ile birlikte Tiirk¢e dersi
Ogretim programinda yeni bir diizenlemeye gidilmistir. Bunun sonucunda 1929 Orta
Mektep Tiirk¢ce Programi olusturulmustur. Bu programda oncekinden farkli olarak sinif
seviyelerine gore degisen amaglara yer verilmemistir (Ozbay, 2009: 99). Adi gegen
programda “Okuma becerisine Tirkge dersi iginde “Kiraat” adi altinda iki saat
ayrilmistir. Okuma egitimi ile ilgili tic baglik bulunmaktadir. Bunlar: Ortamekteplerde
Tiirk¢e Derslerinin Baglica Gayeleri, Ortamekteplerde Okunacak Edebi Eserleri
Secerken Takip Edilmesi Lazim Gelen Esaslar ve Edebi Kiraat Derslerinde Takip
Edilecek Usul’diir. Bu bagliklar altinda okuma egitiminin amaglari, okuma tiirleri
hakkinda genel bilgiler ve 6gretmenlerin okuma derslerinde dikkat etmesi gereken
noktalar belirtilmistir” (Girgin, 2011: 16).

1938 yilinda yayinlanan Orta Okul Tiirk¢e Programi’nda da 1929 Programi’nda
oldugu gibi okuma ii¢ baslik altinda ele alinmistir.

“1949 Orta Okul Tiirk¢e Programi ise dnceki programlara gore okuma egitimini
daha kapsamli ele almigtir” (Giizel ve Karatay, 2014: 97). Bu programda okuma egitimi
amaglar, agiklamalar, okuma, sesli okuma ve sessiz okuma basliklarinda ele alinmustir.
Ozbay’a (2009) gore bu program okudugunu anlamanm yani sira okuma ilgisi ve
aligkanlig1 kazanma, kitaplik olusturma, kelime hazinesini zenginlestirme, estetik zevk
ve deger kazanma gibi amagclar1 6ne ¢ikarmistir.

1962 yilinda yayinlanan Ortaokul Tiirk¢e Programinda okuma becerisi ile ilgili
herhangi bir degisiklik yapilmamuistir.

1981 Temelegitim Okullar1 Tiirkge Dersi Ogretim Progranmi davranis¢1 yaklasima

gore hazirlanmis ve Tiirkge egitimini anlama ve anlatma becerileri ve dil bilgisi
ogretimi baghiklaria ayirnustir. [lkdgretim ikinci kademe icin okuma egitiminde
asamal1 bir siire¢ izleyen bu programla okudugunu anlama, paragraf ve metin
¢oziimleme, okuma aligkanligi kazanma, metni anlamlandirma ve ¢6ziimleme
hedef davranislarina yer verilmistir (Ozbay, 2009: 102).

2005 yilinda yapilandirici yaklasim esas alinarak onceki programlardan farkli

olarak Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi (6-8) yaymnlanmis ve okuma
egitiminin amagclar1 verilerek ii¢ simif seviyesi i¢in de kazamimlar verilmistir. Bu

programda “6grencilerin anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesi; onlara ana dili
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bilinci ve sevgisi ile okuma aligkanlig1 ve zevkinin kazandirilmasi; onlarin ahlaki ve
kiiltiirel degerleri benimsemesi; list diizey zihinsel becerilere sahip, arastirici, elestirici,
sorgulayici bireyler olarak yetismeleri amaglanmustir” (Durukan, 2008: 152). Ayrica soz
konusu programda okuma ile ilgili bes amag ve elli iki tane kazanim yer almaktadir.
Temel dil becerilerini ayri ayri ele alarak her birinin istiinde derinlemesine duran,
etkinlik 6rnekleri ve aciklamalar ile 6gretmene rehberlik eden kapsamli bir programdir.

2009 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Ilkégretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programi ve Kilavuzu (1-5. Siniflar) adi altinda ilkégretim dgrencileri igin bir program
yayimlandi. Arastirma besinci siniflarla yapildigindan calismada bu programa da yer
verilmesi gerekli goriilmistiir. Ad1 gegen programda okuma becerisinde daha ziyade
kelime tanimanin 6nemine deginilmis ve Ogrencilerin s6z varligmin gelistirilmesi
Onemsenmistir. Program'da oncelikle Ogrencilerin okuma kurallarin1 uygulamasina,
ardindan  okuduklarmi  anlama  becerilerini  gelistirmelerine, s6z  varligim
zenginlestirmelerine dayali kazanimlara yer verilmektedir. Program’da ayrica amag ve
kazanimlarin yan1 sira bu amag ve kazanimlara uygun etkinlik 6rnekleri ve aciklamalara
da yer verilmektedir. Bu programda bes okuma amaci ve bu amaglara dagilmis ¢esitli
kazanimlar bulunmaktadir. Okuma kurallarin1 uygulama amacinin 9, okudugunu anlama
amaciin 42, anlam kurma amacimin 3, so6z varligin1 gelistirme amacinin 6, tiir,yontem
ve tekniklere uygun okuma amacinin 11 olmak iizere toplam 71 okuma kazanimi
bulunmaktadir. Bu programda yer alan ilkdgretim 5. Siif okuma kazanimlari asagida
verilmektedir:

. Okuma Kurallarim Uygulama
. Okumak i¢in hazirlik yapar.
. Okuma amacini belirler.
. Okuma amacina uygun yontem belirler.
. Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder.
. Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.
. Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder.
. Akict okur.
. Kurallarma uygun sessiz okur.
. Dikkatini okuduguna yogunlastirir.
. Okudugunu Anlama
. On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir.
2. Metinde verilen ipuclarindan hareketle, karsilastigi yeni kelimelerin anlamlarini
tahmin eder.
3. Okuma 06ncesi, okuma sirasi1 ve sonrasinda metinle ilgili sorulari cevaplandirir.
4. Metnin giris, gelisme ve sonug boliimleri hakkinda tahminlerde bulunur.
5. Okuduklarimi zihninde canlandirir.
6. Okuduklarindaki duygusal ve abartili 6geleri belirler ve sorgular.
7. Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, nigin ve kim (5N 1K) sorularina cevap
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arar.



8.
9.

10.

11

12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.

23

24.
25.
26.

belirler.

27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
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Farkli diisiinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate alarak okur.

Onem belirten ifadeleri dikkate alarak okur.

Okuduklarinda karsilastirmalar yapar.

. Okuduklarinda sebep-sonug iligkileri kurar.

Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate alarak okur.

Genel ve 6zel durumlar bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.

Destekleyici ve agiklayici ifadeleri dikkate alarak okur.

Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.

Okuduklarinda gercek olanla hayal {iriinii olan1 ayirt eder.

Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt eder.

Okuduklariin konusunu belirler.

Okuduklarmin ana fikrini belirler.

Okudugu siirin ana duygusunu belirler.

Okuduklarinda yardime fikirleri ve destekleyici ayrintilar1 belirler.

Baslik ve igerik iliskisini sorgular.

. Metindeki anlam bakimindan ¢eligkili ifadeleri saptar.

Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.

Metinde ortaya konan sorunlari belirler ve onlara farkli ¢éziimler bulur.
Metindeki diislincelerle kendi diistinceleri arasindaki benzerlik ve farkliliklari

Bir etkinligin veya igin asamalarini anlatan yonergeleri uygular.

Okuduklartyla ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.

Okudugunu 6zetler.

Okuduklarinda “hikaye unsurlari”n1 belirler.

Yazarin amacini belirler.

Okudugu metnin yazar1 hakkinda bilgi edinir.

Okuduklarinda gegen varliklar ve olaylar1 siniflandirir.

Gorsellerden yararlanarak metnin ig¢erigini tahmin eder.

Okudugunu anlamlandirmada goérsellerden yararlanir.

Okuduklarinda eksik birakilan ya da konuyla ilgisi olmayan bilgiyi fark eder.
Metin igerisindeki renkli, alti ¢izili, koyu vb. ifadelerin Onemli noktalari

vurguladigini bilerek okur.
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2.
3.
4.
5.

. Okumasini, metnin igerigini ve okuma ortamim degerlendirir.
. Okuduklarindaki dil, ifade ve bilgi yanlislarini belirler.

. Verilen 6rneklerin konuya uygun olup olmadigini sorgular.

. Bagliktan hareketle okuyacagi metnin icerigini tahmin eder.

. Okuduklarini baskalartyla paylasir.

. Anlam Kurma

. Metin i¢i anlam kurar.

. Metin dis1 anlam kurar.

. Metinler arasi anlam kurar.

. S6z Varh@im Gelistirme

. Gorsellerden yararlanarak s6z varligini gelistirir.
. Kelimelerin es ve zit anlamlilarini bulur.

. Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.

. Bilmedigi kelimelerin anlamlarini arastirir.

. Ekleri kullanarak kelimeler tiiretir.

. Kelimelerin ger¢ek, mecaz ve terim anlamlarini ayirt eder.
. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Okuma

. Serbest okuma yapar.

Anlama tekniklerini kullanir.

Not alarak okur.

Okurken 6nemli gordigii yerleri belirginlestirir.
Metnin tiiriinii dikkate alarak okur.
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6. Bilgi edinmek i¢in okur.

7. Eglenmek i¢in fikra, bilmece, tekerleme, masal vb. okur.

8. Paylasarak okumaktan zevk alir.

9. Gazete ve dergi okur.

10. Sorgulayici okur.

11. Metindeki anahtar kelimelerle ¢alisma yapar (MEB,2009: 110).

Gelisen teknoloji ve degisen yasam sartlarina ayak uydurabilmek i¢in 6gretim
programlar1 giincellenmek zorundadir. Nitekim dénemin ihtiyaglarina cevap veremeyen
ogretim programlar: islevselligini yitirmektedir. Bu nedenle 2018 yilinda Tiirkge Dersi
Ogretim Programi (1-8. smiflar) adiyla yeni bir program yaymlanmistir. Programda
ama¢ ve kazanimlar, kazanimlarin aciklamalari, temalara iliskin agiklamalar, metin
sayist ve metin tilirlerine yonelik aciklamalar ile ders kitaplarina alinacak metinlerin
nitelikleri yer almaktadir. Programin Tiirk¢e dersi 6zel amaglari arasinda okuma ile
ilgili birtakim amaglar yer almaktadir:

-Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

-Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulagmalarinin  duygu, diisiince ve hayal diinyalarim
gelistirmelerinin saglanmasi,

-Okuma yazma sevgisi ve aligkanligini kazanmalarinin saglanmasi,

-Okuduklarin1 anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin ve
sorgulamalarinin saglanmasi (MEB, 2017: 8).

Programda okuma becerisi ile ilgili her sinif seviyesine gore kazanimlar Tablo

1’de gosterilmektedir..

Tablo 1. 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan Okuma Becerisi
Kazanimlar1 ve Siniflara Dagilimi

Sinif Seviyesi Kazanim Sayis1
5. simif 34

6.smi1f 35

7.smif 38

8.smif 35

Toplam 142

Tablo 1’e bakildiginda besinci smif i¢in 34, altinci sinif igin 35, yedinci smif i¢in 38,
sekizinci sinif i¢in 35 kazanim olmak {izere toplam 142 okuma kazanima yer verilmistir.
Bu kazanimlar da programda akici okuma, s6z varligi ve anlama boyutlar1 olmak tizere

ic boyutta yer almistir. Kazanimlarin boyutlara dagilimi Tablo 2’ de belirtilmistir.
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Tablo 2. Okumanin boyutlari ve siniflara dagilimi

Okuma alanmin kazaniminin Smif Diizeyleri

boyutlari 5. simf 6. simf 7. smf 8.smif
Akic1 okuma 4 4 4 4

So6z varlig 7 10 9 7
Anlama 23 21 25 24
Toplam 34 35 38 35

Tablo 2’de goriildiigii iizere programda her sinif diizeyine uygun belli sayida
kazanima yer verilmis ve bu kazanimlar akici okuma, s6z varligi ve anlama olmak iizere
ic baglikta boyutlandirilmistir. Programda okuma becerisi ile ilgili toplam 142 kazanim
bulunmaktadir. Buna ragmen okuma becerisinin gelistirilmesi, okumanin bir aligkanlik
ve kiiltiir haline gelebilmesi, okuma zevki kazanmis, elestirel okuma yapabilen
bireylerin yetismesi istenilen diizeyde degildir. Bu nedenle 2012 yilinda Milli Egitim
Bakanligi ortaokullarda okutulmak tizere miifredata “Okuma Becerileri” dersini
eklemistir. Bu ders igin ayn1 y1l “Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Okuma Becerileri
Dersi Ogretim Programi’n1 yayimlamistir. Bu programda ilk olarak “Okumada Bilissel
Siire¢” baglig1 ad1 altinda 6grencilerin okudugunu anlamlandirmada 6n bilgileri, kiiltiirel
birikimleri, inanglari, deger yargilari, beklentileri gibi bir¢ok faktoriin etkili oldugu
belirtilmistir (MEB, 2012: 5). Daha sonra Program’da, gelisen teknolojinin okul ve
O0grenme ortamlarina dahil olmasi ile birlikte ortaya ¢ikan elektronik okuma hakkinda
bilgilendirmeler yapilmaktadir. Okuma ilgi ve aliskanligi ile okumada Olgcme ve
degerlendirme basliklarina yer veren program okumanin ilk adimimin “ilgi” ile atildigini
belirtmektedir. Ayrica programda 6lgme ve degerlendirme caligmalarinin da metin
isleme siireci ile es zamanlh bir sekilde yapilmasinin gerekliligi vurgulanmaktadir.
Ogrencilere bu siiregte ii¢ tiir soru sorulabilir: Bilgi sorulari, ¢ikarim sorulari, elestirel
diistinme sorular1 (MEB, 2012: 10).

Bu program genel olarak metni merkeze alarak 6grencilerin okudugunu anlama
becerisini gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu baglamda bu dersi alan 6grencilerin;

o Akici okuyabilen,

e Okudugunu hatirlayan, anlayan, yorumlayan, degerlendiren,

o Tiim okuma ortamlarina elestirel bakabilen,

o Paragraf ve metin diizeyinde ¢6ziimlemeler yapabilen,

o Basili ve elektronik ortamlarda amacina uygun okumalar yapabilen,
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o Reklam, haber vb. medya metinlerine sorgulayici bakabilen,

e On bilgilerini ve deneyimlerinin okudugunu anlamada etkili oldugunun
farkina varan,

e OkuduKlar1 (6ykii, deneme, gazete, dergi vb.) arasinda Kkarsilagtirmalar
yapabilen,

e Okuma sirasinda kendini degerlendirebilen, daha basarili bir okuma
yapabilmek i¢in yapmasi gerekenleri belirleyen ve uygulayan,

o Anlamakta zorlandigi metinlerden kaginmak yerine metni ¢6ziimlemek igin
cabalayan,

¢ Kendi okuma egilimini belirleyerek okumayi bir kiiltiir haline getiren,

e Okuma kiiltiirli gelistirmek amaciyla kiitiiphane ve bilisim teknolojilerini etkin
kullanabilen bireyler olmasi hedeflenmektedir (MEB, 2012: 12).

Bu programda okumanin sadece ciimle ve paragraflari anlamlandirma olmadigi
metnin dogrudan ve dolayli anlatmak istedigi tiim iletileri anlamak oldugu
belirtilmektedir.

Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nda kazanimlar becerilere ulagmak icin
gereken davranislari, ilgileri ve tutumlar ifade etmektedir. Program’da “6n okuma
calismalar1 yapma, okuma siirecinde anlam kurma, elestirel okuma, okuma kiiltiiriinii
gelistirme ve e-okuma” olmak {izere bes beceri alanindan s6z edilmektedir. Bu
becerilere ait kazanimlar ise becerilerin icinde verilmektedir. On okuma galismalari
yapmada iki; okuma siirecinde anlam kurmada yirmi; elestirel okumada dokuz; okuma
kiiltiiriinii gelistirmede alti;; e-okumada bes olmak flizere toplam 42 kazanima yer

verilmektedir:

2.1.7.1.0kuma Becerisi Program Kazanimlari

On Okuma Cahsmalan Yapma

e Metinde yer alan ipuglarini (kapak, 6n soz, icindekiler, baslik, alt baslk ve
gorseller vb.) ve 6n bilgilerini kullanarak metnin ya da kitabin igerigi hakkinda
¢ikarimda bulunur.

e Okuma amacini ve yontemini (sesli, sessiz, ayrintili, géz atarak, not alarak,
secmeli vb.) belirler.

Okuma Siirecinde Anlam Kurma

e Farkli tiirlerdeki metinleri bogumlama, vurgu ve tonlamaya dikkat ederek akici
bi¢imde okur.

e Kelimelerin, deyimlerin ve atasozlerinin anlamlarimi metnin baglamindan
hareketle tahmin eder.

e Anlam kurmada yazim bi¢imine iliskin ipuglarini (kalin, italik, alt1 ¢izili, renkli
vb.) kullanir.

e Yonlendirici ifadelerin (bu yiizden, ¢iinkii, 6rnegin, ayrica, buna ragmen...)
anlam iizerindeki etkisini belirler.

e Siirlerdeki ana duyguyu belirler.

e Metinlerde hayal ve gercek olam ayirt eder.

e Baska metinlerden yapilan alintilar fark eder.



e Metin boyunca ana konuyla alt konular arasindaki iliskiyi takip eder.

e Metindeki ana diisiinceyi ve yardimer diigiinceleri belirler.

e Metindeki 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder.

e Metindeki ortiik anlamu belirler.

e Metindeki Onemli bilgileri belirlemek icin ¢esitli teknikleri (altin1 ¢izme,
Ozetleme, not alma, gorsellestirme...) kullanir.

e Metnin boliimleri arasinda baglanti kuramadiginda metni tekrar gdzden gecirir.

e Metni anlamak icin ihtiyag duydugu metin dis1 bilgilere c¢esitli kaynaklardan
(baska metinler, sozliik, genel ag...) ulasir.

e Metni anlamasinin 6niindeki engelleri ( dikkatin metinden uzaklasmasi, metin ici
iligkileri kuramama, bilinmeyen kelimeler, bilgi eksikligi...) kaldirmak icin
cesitli teknikleri (metne yeniden odaklanma, metin dis1 kaynaklara bagvurma...)
uygular.

e On bilgileri ile metinde gegen bilgileri karsilastirir, benzer ve farkli yonlerini
belirler.

e Okudugu metnin yazilig amacini sorgular.

e Bagligin metne uygunlugunu degerlendirir.

e Okudugunu anlamada metindeki gorsel 6gelerden yararlanir.

e Gorsellerin metne uygunlugunu degerlendirir.

Elestirel Okuma

e Metinde ¢eligki ve On yargi tasiyan ifadeleri belirler.

e Metinden edindigi bilgileri farkli kaynaklardan kontrol eder.

¢ Ayni konuda yazilan farkli metinleri karsilastirir ve yorumlar.

e Okudugu metni, kendi hayatindaki ve ¢evresindeki olay ve durumlarla
karsilagtirir.

e Metinde begendigi ve begenmedigi yonleri nedenleriyle birlikte belirler.

¢ Okudugu metinde baska insanlar1 rencide edecek ifadeleri belirler.

e Metindeki 6rnek ve kanitlarin konuya uygunlugunu belirler.

e Haber metinleri ve reklamlardaki ikna tekniklerini ( bilimsel veri, iinlii kisiler,
mizah... ) ¢ozlimler.

o Siirleri, Oykiileyici metinleri (6ykii, roman, masal, fabl...) ve bilgilendirici
metinleri (ders kitaplari, makaleler, ansiklopediler, yonergeler...) tiir 6zelliklerini
dikkate alarak anlamlandirir.

Okuma Kiiltiiriinii Gelistirme

e Kendine ait okuma hedefleri koyar ve bu hedeflere ulagma diizeyini degerlendirir.

e Okumaktan hoslandig1 yazar, sair, konu ve tiirlerden hareketle kendi okuma
egilimini belirler.

¢ Kendisine ait bir kitaplik olusturur.

e Okuma aliskanliginmi gelistirmek amaciyla kiitiiphanelerden yararlanir.

e [lgisini ceken konulardaki siireli yaymlari takip eder.

e Aragtirma yaptigi bir konuyla ilgili elektronik ve basili kaynaklara ulagsma
yollarmi bilir.

E-Okuma

e E — okuma siireci ile geleneksel okuma siirecinin farkin1 ( okuma sirasi, icerik)
kavrar.

o . Okudugu metinde yer alan yazili, sesli ve gorsel dgelerin her birinin {irettigi
anlami g6z 6niinde bulundurarak metni anlamlandirir.

e Okuma amacindan uzaklagsmadan kopriiler aracilifiyla bilgi kiimeleri arasinda
gecisler yapar.

e Elektronik ortamda taramalar yapar ve tarama sonucunu arama amacina uygun
olarak siniflandirir.

¢ Elektronik metinlerde gezinme siirecinde yon sasirma ve kaybolma sorunlarina
kars1 uygun stratejileri kullanir (MEB,2012: 14).

30
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Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nda e-okuma ve bilgiye erisim siireci,
dogrusal okuma akis1 ve dogrusal olmayan okuma akisi, giivenilir ve giincel internet
sitelerinin 6zellikleri, alan adlar1 ve uzantilar1 gibi bigimsel ve icerige dayali bilgiler de
verilmektedir. Teknolojinin gelismesiyle birlikte ortaya ¢ikan elektronik metinlerin
giivenirliligi, giincelligi hakkinda bilgiler veren Program, 6grencilerin dogru bilgiye en
kisa zamanda nasil ulasacaklar1 konusunda yetistirilmesini de saglamaktadir. Son olarak
programda bilgilendirici metin, Oykiileyici metin ve siir isleme siiregleri
orneklendirilmistir. Ancak tiim bunlara ragmen programin sinifta uygulanabilmesi adina
ogretmenleri yonlendiren herhangi bir yonerge ya da kilavuz kitap yaymlanmamuistir.
Bu nedenle Program’da yer alan amaglara ulasmada yetersiz kalinmaktadir. Bu sorun
ise bu arastirmanin ¢ikis noktasini olusturmaktadir.

Bu ¢aligmanin uygulama siireci tamamlandigi donemde Milli Egitim Bakanlig1 6gretim
programlarin1  giincelleme siirecine girmig ve 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
okutulmak {izere 2018 Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi (Ortaokul ve imam
Hatip Ortaokulu 5 veya 6. Siniflar) adi altinda yeni bir program yayinlamistir. Bu yeni
programin perspektifini degerlerimiz ve Tirkiye Yeterlilikler Cergevesi’nce belirlenen
yetkinlikler olusturmaktadir. Bu yetkinlikleri “‘anadilde iletisim, yabanci dillerde
iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik,
O0grenmeyi Ogrenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve
girisimcilik ile kiltiirel farkindalik ve ifade” olusturmaktadir. 2018 Okuma Becerileri
Dersi Ogretim Programi 2012 Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’ndan farkli
olarak Olcme ve degerlendirmede farkli bir bakis acis1 benimsemistir. 2012
Programi’nda 6lgme ve degerlendirme ¢alismalarinin metin isleme siireci ile es zamanl
ve siirece yayilarak yapilmasi gerektigi vurgulanmistir. 2018 Programi’nda ise bireysel
farkliliklar g6z Oniinde bulundurularak “Glgme ve degerlendirme siirecinde azami
cesitlilik ve esneklik anlayisiyla hareket edilmesinin sart oldugu iizerinde durulmustur”
(MEB, 2018:5). Olme ve degerlendirme islemleri ne kadar ¢ok gesitlilik gdsterirse o
denli saglikli ve basarili olur goriisii ile hareket edilmistir. Ayrica siire¢ ve performans
odakli ol¢me—degerlendirme islemlerinin yanm1 sira sonu¢ odakli Olgme ve
degerlendirmenin de yapilmasinin gerekliliginden bahsedilmistir.

2018 Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nin &zel amaglarina bakildiginda Tiirk
milli egitiminin genel amaclar ile Ortlistiigi goriilmektedir. Adi gecen programin 6zel

amaglari;
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Akic1 okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmek,

Dilsel, zihinsel ve sosyal gelisimlerini desteklemek,

3. Tahmin etme, siralama, sorgulama, elestirme ve degerlendirme becerilerini
geligtirmek,

4. Okuduklarindan hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek duygu, diisiince vee hayal

diinyalarin1 gelistirmelerini saglamak,

Okuma sevgisi ve aligkanligi kazanmalarim saglamak,

Basili materyaller ile ¢goklu medya kaynaklarindan bilgiye erigsme, bilgiyi kullanma,

sorgulama ve iiretme becerilerini gelistirmek,

Coklu medya ortamlarinda aktarilanlar1 sorgulamalarini saglamak,

Milli, manevi ve evrensel degerlere onem vermelerini saglamak,

Tirk v diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel degerleri

tanimalarin1 saglamak seklinde belirtilmektedir (MEB, 2018:8).

no
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2018 Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nda, derste kullanilacak metinlerin

tagimasi gereken niteliklere de yer verilmektedir. Bu nitelikler:

1
2.
3.
4

Metinler, dersin amag ve kazanimlarini gerceklestirecek 6zelliklere sahip olmalidir.
Metinler siif diizeyine ve yas seviyesine uygun olmalidir.

Metinler, 6grencilerin ruh diinyalarini olumsuz etkileyecek yonde olmamalidir.
Kullanilacak metinlerin alanda yaygin olarak kabul gérmiis yazar ve eserlerden edebi
deger tasir nitelikte olmas1 gerekmektedir.

Ogrencilerin duygu v diisiince diinyasin1 zenginlestirmek amaciyla aym yazar ve/veya
sairlerden en fazla iki metin se¢ilmelidir.

Secilen metinler; 6grencilerin duygu, diisiince ve hayal diinyalarimi zenginlestirecek;
bilgi, beceri, dil ve estetik zevk diizeylerini gelistirecek milli, manevi ve evrensel
degerleri yansitacak nitelikte olmalidir.

Metinlerdeki egitsel yonde uygun olmayan ifadeler (argo ve kiifiir, olumsuz 6rnek
olusturabilecek davranislar, cinsellik, siddet vb. igeren unsurlar) metnin bitinligiini
bozmamak kaydiyla ¢ikarilmalidir.

Metinler, yazar ve sairlerin yalnizca edebi yonlerini 6n plana ¢ikarmalidir seklinde
belirtilmistir (MEB, 2018:8).

2018 Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nda bir 6nceki programa gore kazanim

sayilar1 diisliriilmiis ancak beceri alanlar1 artirilmistir. Adi gecen Program’da gorsel

okuma, akict okuma, s6z varligini zenginlestirme, anlam kurma ve okuma kiiltiirii

edinme adiyla alt1 beceri alan1 bulunmakta ve toplam 36 kazanima yer verilmektedir.

Beceri alanlarina gore kazanimlar

1.BECERIi: GORSEL OKUMA
OB.1.1. Metnin gorsellerine bakarak igerigi hakkinda tahminde bulunur.
OB.1.2. Cesitli gorselleri (resim, fotograf, karikatiir, sekil, sembol, isaret vb.)

okur ve yorumlar.

OB.1.3. Grafik, tablo, ¢izelge, sema, harita, kroki vb. ile sunulan bilgileri okur

ve yorumlar.

OB.1.4. Coklu medya kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.
OB.1.5. Coklu medya kaynaklarimda verilen mesajlar1 sorgular ve

degerlendirir.

OB.1.6. Bir bilgiye veya icerige erismek igin basili ve dijital igeriklerde

icindekiler, sozliik ve kaynakga gibi bdltimleri kullanir.
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OB.1.7. E-okuma siirecinde amaca uygun stratejiler belirler.

2.BECERI: AKICI OKUMA

OB.2.1. Okuma amacini ve yontemini belirler.

OB.2.2. Metni tiir 6zelliklerine dikkat ederek okur.

OB.2.3. Vurgu, tonlama ve telaffuza uygun sekilde okur.

3.BECERI: SOZ VARLIGINI ZENGINLESTIRME

OB.3.1. Metinden hareketle anlamin1 bilmedigi sozciik ve sdzciik gruplarimi
tespit eder ve anlamlarini bulur.

OB.3.2. Okudugu metindeki sézciik ve sozciik gruplarinin ciimle iginde
kazandig1 anlami kavrar.

OB.3.3. Deyim ve atasozlerinin metne olan katkisini belirler.

OB.3.4. Metni olusturan 6zellikli kelime unsurlarimin anlama olan katkisini
degerlendirir.

4.BECERI: ANLAM KURMA

OB.4.1. Metinle ilgili sorular sorar ve sorulan sorulara cevap verir.

OB.4.2. Okuduklarinin konusunu, ana fikrini/ana duygusunu belirler.
OB.4.3. Okudugu metni ozetler.

OB.4.4. Okuduklarimi kendi yasantisiyla ve giinliik hayatla iliskilendirir.
OB.4.5. Okudugu metindeki kurgu unsurlarini belirler.

OB.4.6. Bilgilendirici metinleri ¢oztimler.

OB.4.7. Metinde ortaya konan sorunlari tespit ederek onlara farkli ¢oziimler
bulur.

OB.4.8. Metin i¢i, metin dis1 ve metinler arasinda anlam kurar.

OB.4.9. Okudugunu anlamlandirmada ¢esitli gorsellerden yararlanir.
OB.4.10. Okuduklarindaki yonlendirici ifadelerin anlam {izerindeki etkisini
fark eder.

OB.4.11. Metnin 6ncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.

5.BECERIi: ELESTIREL OKUMA

OB:5.1. Metindeki 6rnek, ayrinti ve agiklamalara atif yaparak metni
yorumlar.

OB:5.2. Metinler arasinda karsilastirma ve degerlendirme yapar.

OB.5.3. Yazarin olaylara/konuya bakis agisini tespit eder ve kendi bakis
acisini ifadeeder.

OB.5.4. Okudugu metni igerik, dil ve anlatim bakimindan degerlendirir.
OB.5.5. Okuduklariyla ilgili ¢ikarimlar yapar.

OB.5.6. Metindeki ¢eliski ve tutarsiz ifadeleri belirler.

6.BECERi: OKUMA KULTURU EDINME

OB.6.1. Okuduklaryla ilgili duygu ve diisiincelerini baskalariyla paylasir.
OB.6.2. Edebi metinleri uygun ortamlarda ezberden paylasir.

OB.6.3. Kitapla ilgili mekanlardan faydalanir.

OB.6.4. Okudugu kitaplardan kitaplik olusturur.

OB.6.5. Diizeyine uygun siireli yayinlar takip eder (MEB, 2018:13).

Ad1 gegen programda goérsel okuma beceri alaninda 7, akict okuma beceri alaninda 3, soz
varligin1 zenginlestirme beceri alaninda 4, anlam kurma beceri alaninda 11, elestirel okuma
beceri alaninda 6 ve okuma kiiltiirii edinme beceri alaninda 5 olmak {izere toplam 36 kazanim

bulunmaktadir.
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2.1.8. Okuma Egitimi

Okuma becerisi okul hayat1 ile birlikte kazanilan ve 6miir boyu gelistirilmesi
gereken bir beceridir. Bilgi edinme, anlama ve problem ¢6zme siireglerinde ¢ok etKili
olmasina ragmen Ogrenciler tarafindan neredeyse okumanin kendisi bir problem olarak
algilanmaktadir. Okuma ile ilgili bir¢ok caligsma yapilmasina ragmen hem 6grencilerin
akademik basarilarma hem de uluslararasi 6l¢gme araglarindan olan PISA ve PIRLS gibi
testlerin sonuclarina bakildigindan durumun ¢ok i¢ acict olmadig1 goriilmektedir. PISA
2009 sonuglarina gore, Tirkiye’de orgiin egitime devam eden tim 15 yas grubu
Ogrencilerden, istiin okuma becerilerine sahip okurlar1 ifade eden 6. diizeyde basari
gosteren 0grenci bulunmamaktadir. Hem igerik hem de bi¢im olarak asina olmadiklari
metinlerin iistesinden gelebilmeyi gerektiren 5. diizeyde ise Tiirkiye’de basar1 gdsteren
ogrenci oran1 sadece %]1,8’dir (Teker, Boztung, Eroglu, 2014: 245). Yapilan
calismalarin okul ve sinif ortamina yeterince aktarilamamasi, okuma sevgisi ve zevkinin
Ogrencilere kazandirilmasinda yasanilan zorluklar gibi faktorler, bu durum iizerinde
etkili olmaktadir.

Bilgi edinmenin en temel yollarindan olan okuma becerisi en ¢ok kullanilan dil
becerilerindendir. Ogrenciler ders esnasinda bir metni okurken ya da herhangi bir
konuda arastirma yaparken genellikle bilgi edinmek igin okurlar ya da bir kitap
hakkinda genel bilgiler edinmek i¢in goz atarak okurlar. Okumanin bos zamanlari
doldurmak oldugu kanaatinden otiirii cogu kez zevk icin okurlar. Yani okumanin
amacina ve metnin tiirine goére okuma sekilleri de degisiklik gostermektedir. Bu da
okuma egitimini gerekli kilmaktadir. “Ogrencilerin diinya bilgisi ile birlikte akademik
bilgi ve problem ¢6zme becerileri, okuma sayesinde giiclenir” (Ar1, 2017: 686).

Akademik bilginin gelismisligi ve problem ¢ézme becerisi yiiksek 6grencilerin
yetistirilmesi adina okuma egitimi, 6gretim programlarinda baslica yerini almistir. Bu
anlamda okuma egitimi ¢esitli yaklasimlar, modeller, yontem ve teknikler baz alinarak
verilmeye c¢alisilmistir. Kendini gergeklestirmis bireylerin sayica artmasi bakimindan
Ogretim programlarinin genel ve 6zel amaglarina ulagsmasi1 gerekmektedir. Bu nedenle
okuma egitimi her kademede Onemsenerek belli yaklasimlara ve yoOntemlere gore
gelistirilmeye calisilmistir. Okuma egitiminin etkili bir sekilde gelistirilmesi i¢in aile,
cevre, okul ortami, 6gretmen, akran, metinler, 6gretim programlarinin temel aldigi
yaklagimlar gibi faktérler etkili olmaktadir. Temizkan’a (2009) ve Ozbay’a (2006) gore

okuma egitiminde Ogrencinin i¢inde bulundugu sosyal oranda oldukca etkilidir.
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Ogrencinin  kitaba ulasma imkani, yakinlarinda bir kiitiiphanenin  olmas,
Ogretmenlerinin bu konuda rol model olmasi, ailenin kitaba ve okumaya olan bakis agisi
bu egitimin etkili olmasinda biiyiik rol oynamaktadir. Temizkan (2009: 102) “okuma
egitiminin bireyin yasaminda ilerlemesi ve kendini gerceklestirmesi adina ¢ok 6nemli
bir etkiye sahip oldugunu” belirtmektedir. “Okuma egitimiyle bir bireye kulaktan dolma
bilgilere inanmama, arastirmaci ve sorgulayici bir kisilige sahip olma, okudugunu énce
yorumlama sonra kendine 6zgii goriisiinii ortaya koyma, hicbir bilgiye korii koriine evet
dememe gibi 6zellikler kazandirilmaktadir” (Giineyli, 2003: 23).

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi kazanmasi, okuma aliskanhg ve kiiltiirii
edinmesi, okudugu metni tiir 6zelliklerine gére okuyup anlamlandirmasi ancak siki bir
okuma egitimiyle miimkiindiir. Ogrencinin  seviyesine uygun metinlerle
karsilastirilmasi, metnin tiir 6zelliklerini bilmesi ve buna uygun yontem segerek
okuyabilmesi bu becerinin gelismesi adina olduk¢a Onemlidir. Tim bunlarin

kazanilmasi ise erken yasta baslayan bir okuma egitimiyle miimkiindiir.

2.1.8.1.0kuma Yaklasimlari/Modelleri

Modeller 6gretim programlarinin olusturulmasinda ve yonetilmesinde biiyiik bir
oneme sahiptir. Kok¢li ve Demirel’e (2017: 1135) gore modeller dgretim ortaminin
bakis acisin1 yansitmakla beraber uygulamalarin diizenini de ortaya koymaktadir.
Okuma becerisinin gelistirilmesi, okuma siirecinin nasil olmasi gerektiginin dgretilmesi,
okumanin aligkanlik haline gelmesi ve verimli okumalar yapilabilmesi i¢in ge¢misten
giiniimiize ¢esitli okuma modelleri gelistirilmistir. Bu modellerin her biri okumanin
belli problemleri iizerine egilerek onlari diizeltme ve iyilestirme amaci giiderek ortaya
cikarilmistir. Ancak tiim okuma modellerinin ortak bir amaci varsa bu da anlamayi
saglamaktir. Literatlir taramas1 yapildiginda gerek yurt icinde gerekse yurt disinda en
cok istiinde durulan {i¢ model oldugu goriilmektedir. Bunlar biitiinlestirici model,

¢oziimleyici model ve etkilesimsel modeldir.

2.1.8.1.1. Biitiinlestirici (Tup Down) Model

Biitlinlestirici model ayni zamanda parcadan biitiine modeli olarak da

adlandirilmaktadir. Cox (2005: 193) bu modelin dogrusal model olarak bilindigini
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belirtmektedir. Temizkan’a (2009: 9) gore bu modelde okuma islemi Once harfleri
tanimakla baglar. Sonrasinda kelimeler, ciimleler, paragraflar ve en sonunda okuyucu
tim metne dogru ilerler. Kok¢ii ve Demirel (2017: 1136) de biitiinlestirici okuma
modelinde okuyucularin daha ¢ok kelime tanima siirecine odaklandiklarini
belirtmektedir. Ozbay (2006: 10) bu modelin Gough tarafindan ortaya atildigim ve
okuyucunun biitliinlestirme siirecinde islemin nerede bitecegi konusunda zorlandigindan
metin i¢indeki anlam1 kavramaktan ziyade harfleri ve kelimeleri seslendirmekle mesgul
oldugunu belirtmektedir. Cox’a (2005: 193) gore bu modelde ilk 6nce okuyucu harfleri
tanimaya baglar, ardindan kelimeleri okur ve daha sonra baglam i¢indeki kelimeleri
Ogrenir ve nihayet okuduklarini anlamaya baglar. Bdylece okuyucularin gorevi, yazarin
niyet ettigi gibi metnin anlamini belirlemektir. Cox’ a (2005) gore bu model dogrusal
okuma modeli olarak da adlandirilir ve asagidan yukariya bir okuma siireci
gerceklestirilir. Bu yaklagima gore okuma siireci belli bir sirayla dgretilmesi gereken bir
dizi kiiciikten biiyiige dogru alt kiimelere ayrilir. Bu beceriler hazirbulunusluk, kelime
tanima, kelime anlami, anlama gibi alt basliklarda incelenmektedir.

Bu model harf tanima, kelime ifade etmeye odaklandigindan anlami kavramada zorluk
yasamaya neden olmaktadir. Yani okuyucu metnin biitiinlindeki anlama ulagmada
zorluk yasayabilir ve bu durum zaman kaybina yol agabilir. Razi’ya (2007: 29) gore bu
modeldeki okuyucular 500 metre yiikseklikteki bir ucaktan asagiy1 izleyen yolculara
benzer. Nasil ki bu ugaktaki yolcular o alanla ilgili genis bir alana hakim olamamalarina
ragmen ayrintilart gorebiliyorlarsa bu modeldeki okuyucular da metinle ilgili genel
anlama hakim olmadan detaylar1 kavrayabilirler. Bu okuma modelinde okuma siireci

Sekil 1°de gosterilmistir.

Anlam A

Cimle

Kelime
Hece
Harf

Sekil 1. Biitiinlestirici Okuma Modeli Siireci
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2.1.8.1.2. Coziimleyici (Buttom Up) Modeli

Coziimleyici model biitiinden parcaya modeli olarak da bilinmektedir. Ozbay
(2009: 10) bu modelin Goodman tarafindan ortaya atildigin1 ve okumanin bir tahmin
oyunu olarak goriildiigiini belirtmektedir. Temizkan’a (2009: 9) gore “bu modelin ilk
adim1 okuyucunun yazili materyali okuyabilmesi i¢in onun igerigi hakkinda hipotezler
kurmasidir”. Bu nedenle okuma islemi harflerin tek tek taninmasini gerekli kilmaz. Bu
modelde gereken sey metnin okuyucunun anlam kurmasma yardimci olacak
aciklamalara sahip olmasidir. “Bu modelde okuyucularin metinle ilgili arka plan
bilgilerine bagvurmalar1 esastir. Arka plan bilgisi ise anlami kurmada oldukga
onemlidir. Okuyucunun ge¢mis yasantilari, bilgileri metni anlamlandirmada okuyucuya
yardimer olmakta veya metni anlamlandiramamasina neden olmakta ve okuyucunun da
bunu fark etmesini saglamaktadir (Razi, 2007: 32). “Bu modeldeki okuyuculart 1000
metre ylikseklikte bulunan bir ucaktan asagiyi izleyen yolculara benzetir. Nasil ki onlar
mevcut alan hakkinda genis gorlis agisina sahip olmalarina ragmen detaylar
goremiyorlarsa bu modeldeki okuyucular da metnin biitiiniine hakim olmalarina ragmen

konunun detaylarini algilayamazlar” (Razi, 2007: 32).

2.1.8.1.3. Etkilesimsel Model

Okuma siireci fiziksel, zihinsel bir¢ok unsuru biinyesinde barindiran oldukca
karmagik bir siirectir. Bu nedenle bazi durumlarda ortaya atilan okuma modellerinin
yetersiz kaldigr goriilmistiir. Biitlinlestirici ve ¢dzlimleyici okuma modellerinin de
yetersiz kalmasi ile etkilesimsel model ortaya ¢cikmistir. “Bu modelde okuma siirecinde
birey metni anlamlandirmada sdzciik, climle, metin, i¢i ve metin dis1 baglamlar arasinda
siirekli olarak etkilesimsel bir iliski i¢indedir” (Ozbay, 2009: 11). Temizkan’a (2009:
10) gore “bu model pargadan biitiine ve biitlinden pargaya okuma modellerinin en giiclii
yonlerini birlestirerek ortaya ¢ikmigtir. Bu modelde okuma belirli bir amaca gore
yapilan bir eylem oldugundan ve en Onemli amaci anlamak oldugundan bireyin
okumay1 ihtiyag olarak gormesi okuma iste§inin Ve motivasyonun artmasini
saglayacaktir”.

Cox’a (2005) gore etkilesimsel model sema teorisine dayanir ve okuma siireci
okuyucunun ve metnin etkilesiminden olusur. Okuyucularin, yeni bilgi ile on bilgi

arasinda anlamli baglantilar kurmasi ve anlami olustururken okumada, her bireysel



38

amag icin gelistirilmis ve uyarlanmis kisisel okuma stratejilerini kullanmalar1 anlamina
gelmektedir.

Bu teorik model hem asagidan yukariya hem de yukaridan asagiya okuma modellerini
miimkiin kilar ve kelime tanimlama becerileri kelime ve kelime anlami ve kavrayisi,
dogrudan okuma &gretimini vurgulayan 6gretim yaklasimlaria yansir. Kuzu’ya (2004:
58) gore etkilesimsel model, “okuma sirasinda biligsel ve zihinsel siire¢lerin anlami
yorumlamadaki islevini etkin kilacak bir okuma modelidir.” Bu modelde okuma
siirecinde beyin, metin i¢i ve metin dis1 6geler ile siirekli bir etkilesim i¢indedir.

Razi’ya (2007: 31) gore etkilesimli okuma modeli hem biitiinlestirici hem

de c¢oziimleyici okuma modellerine ait dgeleri igerir. Okuma siirecinde
kelimeler hizl1 bir sekilde taninmalidir. Ancak bu tanima isi hizli oldugu

kadar etkili de olmalidir. Yani hem tanima hem anlama isi ayni anda
yapilmahdir. Ancak bu modelde sadece anlamaya degil metin ile
okuyucunu 6n bilgileri dogrultusunda ortaya ¢ikan degisimlere de dikkat
cekilmektedir. Etkilesimli okuma modelinde arka plan bilgisi olduk¢a
onemlidir. Okuyucu okuma siirecinde 6n bilgilerini kullanir ve anlam1 bu
sekilde saglamaya caligir.

Okuma becerisinin gelistirilmesi ve okumanin bir aligkanlik haline gelmesi i¢in

bu okuma modellerinin bilinmesi ve dgrencilere de uygulanmasi gerekmektedir. Okuma
becerisi kendiliginden edinilen bir beceri degildir. Bu nedenle gelistirilmesi i¢in de
egitilmesi gerekmektedir. Bunun da ancak okuma modellerinin bilinmesi ve bunlarin

tiir, yontem ve tekniklerle desteklenmesi ile miimkiin oldugu diisiiniilmektedir.

2.1.9. OKkuma Tiir, Yontem ve Teknikleri

Okumanin yasam boyu devam eden bir beceri oldugu caligmanin diger
boliimlerinde belirtilmisti. Bu eylemin kaliteli bir sekilde yapilabilmesi ise egitilmesi ile
mimkiindiir. Giinlik yasamda birgok okuma metni ile karsilasilir. Teknolojinin
hayatimizda biiyiik bir yer kaplamasi ile birlikte yeni metin tiirleri de ortaya ¢ikmustir.
Bu metinleri nasil ne sekilde okumak gerektigi ise okuma egitimi ile miimkiindiir.
Insanlar birgok amagla okuma yaparlar: vakit gecirmek, dgrenmek veya bir konu
hakkinda genel bir bilgiye sahip olmak ya da bir konuyu elestirmek vb. Okuma
egitiminin temelini de bu amaglar olusturmaktadir. Okuma egitiminde temel alinan bazi
tiir, yontem ve teknikler mevcuttur. Bu tiir, yontem ve teknikler okuma eyleminin daha
kaliteli yapilabilmesi, okuma becerisinin gelistirilmesi, okumanin bir aliskanlik ve
kiiltiir haline gelebilmesi amacina hizmet etmektedir. Ogretimin nihai amaclarma giden

yolda en 6nemli yardimeilardan biri o ders i¢in kullanilan yontem ve tekniklerdir. Ayni
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durum dil becerilerinin gelistirilmesinde de goriilmektedir. Okuma egitimi ile
Ogrencilerin okuma amcalarina gore tiir, yontem ve teknik kullanmalari
amaclanmaktadir. Bu nedenle okuma becerisinin gelistirilebilmesi i¢in bu tiirleri

yakindan tanimak, okuma yontem ve tekniklerini kullanmak oldukg¢a 6nemlidir.

2.1.9.1. Tam Okuma

Tam okuma, 6grencilere okuma becerisi kazandirilirken veya okuma becerisinin
gelistirilmesi silirecinde, dgrencilerin kazanmasi beklenen en 6nemli tiirlerden biridir.
Giines’e (2012: 3) gore “tam okuma yontemi bir metindeki kelime ve ciimlelerin
hi¢birini atlamaksizin tiimiinii okumaya denir.” Bu okumada okuyucu bir yandan metni
okurken diger yandan igerigi ¢oziimlemeye c¢alisir. Ozbay’a (2009: 107) gére ders
kitaplariin okunmasinda bu yontem kullanilir ve bu yontem 6grencilerin akademik
basarisinda oldukg¢a etkilidir. Tam okumada fiziksel ve zihinsel unsurlar birlikte hareket
eder ve gozler satirlar takip ederken beyin de metni anlamaya calisir. Yazarin amacini,
metnin ana fikri ve yardime fikirlerini belirlemede bu okuma yontemi biiyiik basari
saglamaktadir. Bir konu hakkinda ayrintili bilgi edinme, yorumlar yapma, icerigi analiz
etme ve anlamlandirma gibi amaglara ulagsmak icin bu yontem kullanilir. Glines’e
(2009: 239) gore “tam okuma sadece metni bastan sona okumak degil, ayn1 zamanda
metinde verilen bilgileri inceleme, resimleri, semalari, grafikleri anlama, bunlari
birlestirerek anlamlar olusturma siirecidir”. Giinliik hayatta en ¢ok kullanilan okuma

yontemidir.

2.1.9.2.Se¢meli (Esnek) Okuma

Bu okuma tiirlinde 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarma gére okuma materyalini
segmesi esastir. “Se¢cmeli (esnek) okumada metnin tiiriine, anlatim bi¢imine, ihtiyaglara,
amaglara ve zamana gére okuma hiz1 ve tiirii belirlenir” (Ozbay, 2009: 108). Metnin
onemli yerlerini bulma, alt1 ¢izili ifadeleri gérme, metinde koyu yazilan ifadeleri okuma
ve anlamaya yonelik bir okuma yontemidir. Sahin’e (2001: 38) gore “se¢meli okuma
okuyucunun farkli metin tiirleri i¢inde ilgi ve ihtiyacina uygun olani segmesi, bir metni
bastan sona okumak yerine, ilgi ve ihtiyacina cevap verecek boliimler {iizerine
odaklanmasi1 anlamina gelir.” Herhangi bir kitaptan bize lazim olan bilgileri bulmak ve

okumak i¢in de bu yontem kullanilmaktadir. Hizli bir sekilde gergeklestirilmektedir.
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Ozbay’a (2009: 108) gore ilkogretimin ikinci kademesinde &grenciler séz varligimni
zenginlestirmek, bilgi edinmek, dili ile ilgili ayrintilar1 6grenmek amactyla
okuduklarindan se¢meli okuma yonteminin ¢ok fazla kullanilmasi bu durumlar sekteye
ugratacagindan zararli olabilir. Tam okuma yontemi iyice benimsendikten sonra bu
yonteme gecilmesi daha dogrudur. Giines’e (2012: 6) gore ise bazi durumlarda tam
okuma ydntemi zaman kaybia yol agabilmektedir. Ornegin ansiklopediden bir bilginin
aranmasi, teknik bir kitaptan yontemlere bakilmasi, sozliikten bir kelimenin aranmasi,
kitaplardan bazi makale veya paragraflarin aranmasi veya gazeteden bir haberin
aranmasi gibi durumlarda tam okuma yontemi gecerli olmamaktadir. Aranan bilgiye
ulasmak i¢in tiim ansiklopediyi ayrintili bir sekilde okumak zaman kaybima yol
acmaktadir. Bu nedenle Ogrencilere se¢meli okuma alistirmalar1 yaptirilmali ve tam

okumadan sonra asamali olarak se¢gmeli okumaya da gecilmelidir.

2.1.9.3. Sesli Okuma

Sesli okuma materyalinin duyulabilecek sekilde okunmasina denir. Sesli okuma
gozle algilanip zihinle kavranan kelime ve kelime gruplarmin anlam ozelliklerine ve
diger dzelliklerine gore konusma organlari tarafindan seslendirilmesidir (Ozbay, 2009:
121). Okur vd.” ne (2013: 78) gore c¢ocuga okuma becerisini kazandirmakta sesli
okumanin yeri ilkogretimin ilk ii¢ yilinda oldukga biiyiiktiir. “Sesli okumada baglica
amag¢, yazimnin dogru ve konusma dilinin Ozelliklerini yansitacak bigimde
seslendirilmesidir” (Arici, 2008: 24). Sesli okuma dilin dogru kullanimlarin
gosterdiginden yerel agizla konusan Ogrencilerin diksiyonlarinda diizelmeler olmasini
saglamaktadir. Sesli okumada vurgu ve tonlamalar 6nemli oldugundan metinde
verilmek istenen mesajlarin anlasilmasini da kolay kilmaktadir. Ayni zamanda
okuyucunun, okudugu metnin vermek istedigi iletiye uygun bir ses tonu kullanmasi
metnin dinlenirligini artirir (Sahin, 2011: 19). Sesli okumada sadece okumay1 bilmek
yeterli olmamakta, dogru nefes alip verebilmek, konusma organlarinda herhangi bir
sorunun bulunmamasi da énemlidir. Unalan’a (2001: 87) gére “sesli okumanin tam ve
basarili olabilmesi i¢in yazidaki anlamin kavranmasi, sesin ton ve vurgu bakimindan iyi
ayarlanmasi1 gerekir. Metni anlamadan iyi okuma yapilamaz.” Sesli okuma alistirmalari
ogrencilerin ayn1 zamanda konusma becerilerini, seslerini, vurgu ve tonlamalarimi da
gelistirmektedir. Giines (2007: 153) okullarda sessiz okuma ile hizli ve sistemli okuma

yapildigin1 ancak o&grencilerin anlama becerilerinin yeterince gelismedigini One
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stirmektedir. Sesli okuma hem okuma becerisini gelistirmekte hem de metnin anlamsal

yOniiniin algilanmasina yardimci olmaktadir.

2.1.9.4. Sessiz Okuma

Sessiz okuma, okumanin konusma organlarinin dahil edilmeden yapilmasidir.
“Sessiz okumada amag Ogrencilerin akict ve hizli okumasini saglamaktir” (Ozbay,
2009: 126). Okumanin 6grenildigi ilk donemlerde genellikle sesli okuma yaptirilsa da
okuma egitiminin en dnemli amaclarindan biri 6grencilerin sessiz okuma aligkanligini
kazanmalaridir. Okuma sirasinda konusma organlariin kullanilmamasi okumanin daha
hizli yapilmasini saglamaktadir. Harflerin seslendirilmesine harcanan zaman bu okuma
tiiriinde ortadan kalkmaktadir. Oylece okumanin hizli olmasimin yani sira kavrama da
hizli gergeklesmektedir. Bu okuma tiirii Ogrencilere bagimsiz okuma 6zelligi
kazandirmaktadir. Sesli okuma tam ve dogru bir sekilde gergeklestirilmeden sessiz
okumaya ge¢cmenin dogru olmadigi bilinmektedir. Bu nedenle sessiz okuma genellikle
yetiskinlere yonelik bir okuma tiirii olarak goriilmektedir. Unalan’a (2001: 88) gore
sessiz okuma c¢aligsmalarina ilkokul birinci sinifta yer verilmemeli, ikinci ve tgiinci
siiflarda asamali olarak yer verilip diger sinif seviyelerinde uygulamalara gecilmelidir.
Bu okuma tiiriinde metin elle ya da herhangi bagka bir seyle takip edilmemeli, bas ve
viicut hareket ettirilmemeli, dudaklar kipirdamamalidir (Sahin, 2011: 24; Arici, 2008:
24). Sessiz okuma aligkanlig1 bireylere zaman kazandirdigindan, okumayi ve kavramayi

hizlandirdigindan 6grencilere kazandirilmasi gereken 6nemli bir okuma tiiriidiir.

2.1.9.5. Goz Atarak Okuma

Bir metni ayrintilarina girmeden ana hatlariyla okuma yontemine goz atarak
okuma yontemi denilmektedir. “Bir yaziy1 okumaya karar vermeden 6nce tanimak ve
kapsamu lizerinde genel bir fikir edinmek i¢in yapilan okumaya géz atma ya da goz
atarak okuma ad1 verilir” (Ozbay,2009: 129). Bir yazi1 veya kitap hakkinda genel bir
kaniya varmak, fikir edinmek amaciyla bu okuma yontemi kullanilmaktadir.
Temizkan’a (2009: 99) gdre bu okuma yontemi bireylere zaman kazandirir. Bu yontem
bir kitaba uygulandiginda kitabin kapagi, icindekiler kismi, 6n s6z veya kitabin
arkasinda varsa yazarin notu okunarak kitap hakkinda bir fikir edinilmektedir. Herhangi

bir yaziya uygulandiginda ise ilk ve son paragraflarin okunmasi yazi hakkinda bir
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kaniya ulagilmasina yardimci olmaktadir. Sahin’e (2011: 38) gore bu okuma tiiriinde
okuyucu okudugu kaynagin ana hatlar1 hakkinda bilgi edinir ve gerekli gordiiglinde
tekrar metnin ayrintilarina inebilir. Bireyler daha 6nceden okumus olduklar1 metinleri
de bu yontemi kullanarak yeniden okuyabilirler. Goz atarak okuma 6grencilere zaman
kazandirmas1 ve ihtiyaclari olan bilgiye daha kisa zamanda ulagmayr saglamasi
bakimindan avantajli bir okuma yontemidir. Ancak Aytas’a (2005: 4) gore “bu
okumada tam bir anlama ve algilama olmadigindan okunan eser hakkinda da tam bir
diisiince olusmamaktadir.” Ogrencileri ihtiyaglar1 olmayan bilgileri okumak yiikiinden
kurtararak gerekli olan bilgiye odaklamaktadir. Bu nedenle okuma egitimi verilirken

Ogretilmesi gereken bir okuma yontemidir.

2.1.9.6. Ozetleyerek Okuma

Bu yontem O6grencilerin okuduklart metinleri siizerek birkac ciimle ile ifade
etmelerine dayanir. Ozbay’a (2009: 132) ve Temizkan’a (2009: 100) gore bu ydntemin
amaci konunun ana hatlarinin kavranmasini saglamaktir. Okunan metnin ana hatlarina,
onemli yerlerine vurgu yapan birkag sorunun cevaplanmasi ve bunlarin birkag ciimle ile
ifade edilmesi ile geceklesir. Ogrencilerin metni anlama ve ¢dziimleme becerilerini
gelistirmeye yonelik bir yontemdir. Ogrenci metni okurken ana hatlarina dikkat ¢eken
sorularin cevaplanmasina odaklanmakta ve metnin iletilerine ulasmasi1 daha kolay
olmaktadir. Genellikle 6grencilerin ders ¢alisma esnasinda konunun onemli yerlerini,
ana fikrini birkag¢ climle ile ifade ederek kullandiklar1 bir yontemdir. Giines’ e (2009:
214) gore “dgrenci Ozetlerken metnin 6nemli noktalarina bir kez daha dikkat etmekte,
metnin ana ve yardimci diisiincelerini yeniden belirlemektedir.” Bdylece okuyucunun
metni anlamas1 ve zihninde yapilandirmasi i¢in ikinci bir sans verilmektedir. Bu

nedenle okuma egitiminde verilmesi gereken bir yontem oldugu diisiiniilmektedir.

2.1.9.7. Not Alarak Okuma

Metindeki 6nemli yerlerin hatirlanmasini saglamak amaciyla okurken onemli
oldugu diisiiniilen yerlerin yazilmasi ile olusan okuma yéntemidir. “Ogrencileri okuma
stirecinde etkin kilmak, onlarin 6nemli bilgi, diisiince ve olaylar1 hatirlamalarini
saglamak amaciyla kullanilan bir ydntemdir” (Ozbay, 2009: 136). Bu yontem ile

Ogrenciler okuma siirecine aktif olarak katilmakta ve okuduklar1 metinde Onemli
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gordiikleri yerleri organize edip yazabilmektedir. Ogrencilerin hem okuma hem de
bilgileri organize edip yazma berilerine gelistirmeye yonelik bir yontemdir. Ogretmen
ornek okuma yaptig1 esnada metnin 6nemli yerlerini vurgulayarak okuyup dikkatleri o
noktaya ¢ekmekte ve dgrenciler bu noktalar1 not etmektedir. Okuma siireci 6grencinin
kendisi tarafindan gerceklestiriliyor ise kendince Onemli gordigii yerleri not
edebilmektedir. Bazi arastirmacilar not alarak okuma ve Ozetleyerek okuma
yontemlerini amaglaria uygun olarak adlandirip ikisi i¢in ‘galismak i¢in okuma tipi’
demeyi uygun bulmustur. Bilgi edinmenin en temel yollarindan olan okuma egitimi

verilirken 6grencilere d6gretilmesinde fayda goriilen bir yontemdir.

2.1.9.8. Isaretleyerek Okuma

Isaretleyerek okuma yonteminde Ogrenci okuma metni iizerinde ¢esitli
isaretlemeler yaparak okumasini gerceklestirmektedir. Isaretlenen yerler okuma
amacina gore farklilik gosterebilmektedir. Bilgi edinmek amaciyla okuyanlar énemli
yerleri  isaretlerken, zevk icin  okuyanlar begendikleri bazi  climleleri
isaretleyebilmektedirler. Ozbay’a (2009: 138) ve Temizkan’a (2009: 100) gore
isaretleyerek okumanin not alarak okumaktan farki Ggrencilerin 6nemli gordiikleri
yerleri metin {izerinde isaretliyor olmasidir. Kimi zaman altin1 ¢izmekte kimi zaman da
renkli kalemlerle cesitli isaretler koymaktadirlar. Metindeki begenilen sozler, bilgiler,
kanitlar gibi 6nemli yerlerin se¢iciligini artiracagindan 6grencilere verilmesi gerek bir

okuma yontemidir.

2.1.9.9. Tahmin Ederek Okuma

Tahmin ederek okuma yoOnteminde Ogrenciler okuma siirecine aktif olarak
katilirlar. “Bu yontemin amaci1 6grenciyi siirece katmak oldugu kadar metinde gecen
duygu, diisiince ve olaylarla ilgili merak uyandirmaktir” (Ozbay, 2009: 141). Bu okuma
yontemi metnin bashgr ve gorsellerine bakarak icerigi tahmin etme veya okuma
esnasinda kesintiler yaparak metnin sonrasinda gelisebilecek olaylar hakkinda tahminler
yiiriitme seklinde uygulanmaktadir. Ogrencilerin hayal giiciinii ve verilenlerden
hareketle gelisme veya sonuca dair yorum yapma becerilerini gelistirmektedir. Bu
nedenle Tiirk¢e 0gretim programlarinda yerini almis bir okuma yontemidir ve okuma

egitiminde 0gretilmesi gerektigi ongoriilmektedir.
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2.1.9.10. Grup Olarak Okuma

Grup olarak okuma yonteminde bir metin olusturulan gruplara bdliinerek
okutulur ya da her gruba bir kitap verilerek okumalari, goriislerini yazip resimlemeleri
istenir. Bu okuma yontemi 6grencilerin okuma siirecinde aktif olmalarini sagladigi gibi
gorev paylasimi yapabilmelerine ve sorumluluk bilinci edinmelerine de yardimci
oldugundan 6nemli goriilmektedir. Sahin’e (2011: 39) gore bu okuma tiirii bir metnin
anlasilmasi, yorumlanmasi ve tartisilmasi esasina dayanan isbirlik¢i okuma etkinligidir.
Bu okuma tiirii 6grencilerin hem is birligi igerisinde ¢alisabilme hem de bir topluluk
karsisinda fikirlerini savunabilme, tartisabilme ve grup icerisinde listliine diisen gorevi
yerine getirebilme becerisi kazandirdigindan énemli bir okuma tiiriidiir. Arici’ya (2008:
25) gore bu okuma tiirlinde 6grenciler seslerini bir yoneticiye bagl olarak kullanma
aliskanlig1 da kazanmaktadir. Temizkan (2009: 101) ise bu okuma tiiriiniin “6grencilerin
bilgi, duygu ve disiincelerini baskalariyla paylagsmalarini ve onlarin bilgi ve
goriiglerinden yararlanarak farkli bakis agilar1 kazanmalarini saglamak amaciyla
uygulandigmi belirtmektedir.” Bu okuma yontemi 6grencilere, bagkalarinin fikirlerine

saygl duymayi da asiladigindan 6nemli bir okuma yontemidir.

2.1.9.11. Soru Sorarak Okuma

Ogrencilerin metne yonelik dikkatlerini toplamak ve metne katilimlarini
saglamak amaciyla yapilan okumadir. “Soru sorarak okuma yonteminde amag, okuma
oncesinde ve siirecinde 6grencilere sorular hazirlatilarak metin iizerinde diistinmelerini
ve metni anlamalarm saglamaktir” (Ozbay, 2009: 146). Metinle alakali gesitli sorular
ogrenciler tarafindan olusturularak tahtaya yazilir ve metin okunduk¢a cevabi bulunan
sorularin TUstleri ¢izilir. Boylece metinle ilgili Ogrencilerin kafasina takilan yerler
aydnlatilmis olur. Metnin anlamlandirilmasini daha kolay kilan bu okuma yéntemi ayni1
zamanda Ogrencilere belli bir amaca gore —Sorularin cevaplarimi bulma- okuma
yaptirdigindan dikkatlerini toplamada oldukga etkili olmaktadir. Bu nedenle okuma
becerisi gelistirilirken bu ydntemin uygulamalarina yer verilmesinin faydali olacag:

distiniilmektedir.



45

2.1.9.12. Soz Korosu

Bu okuma yonteminde 6grenciler bir metni boliimlere ayirarak ya da hep birlikte
seslendirirler. Sahin’e (2011: 39) gbre bu okuma tiirii genellikle siir, masal, hikdye ve
tiyatro tlirii metinlerde kendini géstermektedir. “Bu okumada amag, 6grencilerin okuma
ve birlikte ¢alisma becerilerinin gelistirilmesidir” (Ozbay, 2009: 148; Temizkan, 2009:
101). Ozellikle 6grencilerin sesli okumalarmi gelistirmeye yonelik olan bu okumada
Ogrenciler okuduklar1 metinde gegen varliklar1 Ozelliklerine gore seslendirirler.
Kelimeleri dogru telaffuz etme, vurgu ve tonlamalara dikkat etme, gerekli yerlerde
duraklamalar yapma gibi becerileri kazandirmaya yonelik olan bu okuma seklinin

ogrencilere kazandirilmasinin dogru olacag: diistiniilmektedir.

2.1.9.13. Ezberleme

Ezberleme, okunan bir sdzciigiin, climlenin, bir metnin veya bir kitabin ekleme
cikarma yapmadan oldugu gibi hafizaya kaydedilmesi ve ihtiyag duyuldugunda
hatirlanarak kullanilmasi eylemidir (Sahin, 2011: 40). Ozbay’a (2009: 155) gore “bu
okuma yonteminde amag, Ogrencilerin hafizalarimi giliclendirmek, kiiltiirel ve edebi
degere sahip metinlerdeki climle yapilarini ve s6z varligin1 kavrayarak Tiirkceyi dogru,
giizel ve etkili kullanmalarin1 saglamaktir.” Ezberleme yontemi beyin jimnastigi olarak
degerlendirilmektedir. Ezberlenen metinler ogrencilerin s0z varligini
zenginlestirmelerini, dili dogru ve giizel kullanmalarini saglamaktadir. En Onemlisi
zihni acik ve diri tutmas1 bakimindan 6grencilere sik sik uygulamakta faydasi oldugu

diisiiniilen bir yontemdir.

2.1.9.14. Hizh Okuma

Hizli okuma belirli bir zamanda daha fazla kelime okuma ve anlama faaliyetidir
(Ozbay, 2009: 165). Ancak hizli okumadan kasit dgrencilerin metni ¢abucak okuyup
bitirmesinden ziyade anlami da ayni derecede hizli yakalayabilmesini saglamaktir.
Sahin’e (2011: 46) gore hizli okumada amacg belirli bir slirede daha fazla kelime
okumak degil, okunanin anlasilmasini saglamaktir. Giinlimiize bireylerin siirekli bir
bilgi birikimi ile karst karsiya kalmasi ve hayat boyu 6grenme anlayisi ile hareket

etmesinden Otlirli hizli okuma olduk¢a 6nem kazanmistir. Ciinkii yavas okuyarak bu
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kaynaklar takip etmek miimkiin olmamaktadir. Arict (2008: 27) her tiirlii metnin ayni
hizda okunmayacagmi belirtmektedir. Ona gore alisik oldugumuz bilgileri veren
metinlerde hizli okumayi, giincel metinlerde orta hizda okumayi, alisik olmadigimiz
kapsamli bilgiler veren (hukuki, ticari) metinlerde ise yavas okumay1 tercih etmek
gerekmektedir. Ogrencilerin ihtiyaglarma gore okuma tiirlerini ya da yontemlerini
belirleyebilme yeterliligine sahip olmalar1 da okuma egitiminin 6nemli amaglarindandir.
Bu nedenle onlara zaman kazandiracak ve bilgiye daha hizli ulagsmalarini saglayacak bu

okuma yontemini kazandirmanin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

2.1.9.15. Elestirel Okuma

Elestirel okuma, okuma becerisi gelistirilmeye calisilan bireylerin kazanmasi
gercken en oOnemli okuma tirlerinden biridir. Bu okuma tiirlinde metnin
anlamlandirilmast yeterli goriilmemekte ayni zamanda anlamin yorumlanmasi,
degerlendirilmesi gerekmektedir. Bunun i¢in iyi bir okur olmanin yani sira iyi bir metin
bilgisine sahip olmak da gerekmektedir. Elestirel okumada amag¢ kapsamli bir ¢alisma
sonucunda tiretilmis fikirleri, kavramlar1 ya da teorileri ayirt etmektir (Arici, 2008: 29).
Ogrencilerin kendilerine sunulan bilgileri sorgulamadan kabullenmelerinin &niine
gecmek adina elestirel okuma becerisinin kazandirilmasi 6nemli goriilmektedir. Sahin’e
(2011: 44) gore “elestirel okuyucu okudugu metinle ilgili olarak duygu, diisiince ve
olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurar, okuduklarindan bir sentez yapar.” Okuma
sadece okunan metnin anlamlandirilmasi ile simirli kalmamakta, okuyucu 6n bilgilerini
kullanarak metni yeniden yapilandirmakta ve yorumlayabilmektedir. Elestirel
okuyabilen birey kendi dogrularina kendisi ulasabilmektedir. Baskalarinin 6ne stirdiigii
fikirleri sorgusuz kabullenmek yerine diisiinen, tartan ve sorgulayarak ihtiyaci olani alan
bireylerin yetisebilmesi elestirel okuma becerisi kazandirmakla miimkiin olmaktadir.
Ozbay’a (2009: 165) gore “elestirel okumada amag, 6grencilere okuduklar1 hakkinda
soru sorma aliskanlig1 kazandirarak konu hakkinda diisiinmelerini saglamak; konuyu
olumlu ve olumsuz yanlariyla ve tarafsiz bir bakis acisiyla degerlendirerek kendi
dogrularim1  buldurmaktir.” Elestirel okuma ile bireylere sorgulama becerisi
kazandirilmaktadir. Okuyucunun metni yorumlamasi, metin iizerinde diislinmesi ve
sorgulamalar yapabilmesi i¢in metni iyi anlamasi1 gerekmektedir. Bu da metni, tiir
Ozelliklerine uygun olarak okuyabilme, sindire sindire anlamlandirabilme becerisine

baghdir. Giines’ e (2007: 156) gore “elestirel okuma, bir dizi soruyla olgularin neden-



47

sonug¢ iliskilerini arastirma, analiz etme, diisiince tretme, disiinceleri diizenleme,
goriigleri karsilastirma, ¢ikarimlarda bulunma, tartismalar1 degerlendirme ve problem
¢ozme gibi islemleri gerekmektedir.” Tiim bunlarin yapilabilmesi i¢in ise okuyucunun
belli bir okuma seviyesine ulasmasi gerekmektedir.

Elestirel okuma, Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Okuma Becerileri Dersi
Ogretim Programi’nda bulunan bes beceri alanindan biridir. Programm genel
amaclarinda da okuyucularin tim okuma ortamlarina elestirel bakabilmesi
hedeflenmistir. Okuma egitimin en Onemli amaglarindan biri olan elestirerek,
sorgulayarak okuma birgok zihinsel siireci i¢inde barindirmaktadir. Okuma egitiminin
en 6nemli amaclarindan biri 6grencilere bu okuma tiiriinii kazandirabilmektir. Okur
vd.’ne (2013: 168) gore elestirel okuma birgok beceriyi bir arada kullanmay1 gerektiren
bir okuma yontemi oldugundan kisiyi dogru bilgiye ulastirmada diger okuma

yontemlerine gore daha etkilidir. Bu nedenle oldukg¢a 6nemli bir okuma tiirtidiir.

2.1.9.16. Gorsel Okuma

Gorsel okuma ya da gorsel okuryazarlik, birtakim imgeleri anlamak ve onlara
dayali mesajlar iiretmektir (Ozbay, 2009: 168). Gérsel okuma teknolojinin hayatimiza
girmesi ile biiyilk 6nem kazanmistir. Hemen her giin televizyonlarda ¢ikan reklamlar,
ilan panolarina asilan afisler, kitaplarda yer alan resimler, karikatiirler, grafikler ve
sekiller gorsel okuma becerisi ile anlamlandirilip yorumlanabilecek okuma
materyalleridir. Gorsel okuma yalniz basina kullanilacagr gibi sdzel okumalar
destekleyecek nitelikte de kullanilabilir. Ornegin bir hikAyenin resimlerle desteklenmesi
ya da bilgilendirici bir metnin grafikler, sekillerle birlikte verilmesi anlami
kolaylastirmaktadir. Arici’ya (2008: 25) gore “bu okumada amag, okumayr yazili
metnin disina ¢ikarmaktir. Ornegin resim, fotograf, tablo, grafik vb. okumak gibi...”
Sarikaya’ya (2017: 785) gore gorsel okuma diisiinmeyi, anlamay1, 6grenmeyi gelistirir
ve bilgileri biitiinlestirmeyi saglar. Bu nedenle gorsel oOgeleri okumanin ve

anlamlandirmanin 6gretilmesi oldukca dnemlidir.

2.1.9.17. Ekran Okuma

Ekran okuma, geleneksel okuma tiirlinden farkli olarak yapilan bir okuma

tiirtidiir.. Bu okuma tiirii basili materyallerden yapilan okumadan farkli olarak
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teknolojik aletlerin ekranlarindan yapilan okuma olarak bilinmektedir. E-okuma,
elektronik metinlerden yapilan okumadir (MEB, 2012: 6). Teknolojinin hayatimiza
hizla yayilmasi, metinlerin artik basilmadan elektronik ortamda okuyucuya sunulmasi
bu okuma tiiriiniin gelistirilmesini gerekli kilmustir. “Ogrencilere kazandirilmasi
hedeflenen becerilere bakildiginda; bu beceriler, onlarin bilgiye ulasan, kullanan ve yeni
bilgiler iireten, iletisim kuran, isbirligi yapan, ¢atismalar1 ¢ézen ve yOneten, bagimsiz
karar veren, amaclarimi gergeklestiren, ilgi ve ihtiyaglarinin bilincinde olan ve
gelecegine yon veren bireyler olarak yetismesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir” (Giines,
2009: 318 ve Ozbay, 2009: 173). Bu siiregte ise teknolojiyi kullanma ¢ok onemlidir.
Teknoloji ¢caginda artik dmiir boyu 6grenme ve dmiir boyu 6grencilik ilkesi ile hareket
edilmektedir. Teknolojinin hiikiim siirdiigii bu ¢agda bilginin iretilmesi, dagitilmasi ve
paylasilmasi artik basilt materyallerden ziyade bilgisayar, televizyon, radyo gibi
araglarla gerceklestirilmektedir. Bu durum teknoloji kullaniminin ve teknolojinin
getirdigi yogun bilgi yiikii ile nasil bas edilmesi gerektiginin &gretilmesini zorunlu
kilmistir. Bilgiye daha hizli ve daha farkli kaynaklardan ulasabilme, ihtiyaca cevap
veren bilgileri se¢ip alabilme, elektronik ortamda karsilagilan bilgileri sorgulayarak
alabilme becerileri ancak bilgi teknolojilerini kullanabilme vyeterliligi ile ilgilidir.
“Cagin yeniliklerine ayak uydurmak, bu becerileri kazanmak, uygulamak ve
uzmanlagsmak ancak tiim bilgi ve becerilerimizin kaynagi olan okuma becerisine sahip
olmakla mimkiindiir” (Ulusoy, 2016: 402). Tiim bunlara ragmen bir metni kagittan
okuma ile ekrandan okuma, metnin anlamlandirilmasinda ayni etkiyi yaratmamaktadir.
E-okumanin yeni bir okuma tiirii olmasi, 6grencilerin daha ziyade kagittan okuma
yapmalar1 ekran okumalarini zorlastirmaktadir. Giines’e (2009: 318) ve Ozbay’a (2009:
172) gore kagittan okurken metnin tamaminin goriilmesi ancak ekrandan okurken
metnin sadece ekrana sigan kisminin kiigiik bir parca halinde goriinmesi ekran okumada
anlamlandirmanin daha yavas olmasina neden olmaktadir. Ekran okumada anlam
kurmanin pargalar halinde yapilmasi zihnin de boliinmesine neden oldugundan
okuyucuda daha ¢ok yorgunluk hissi uyandirmaktadir. Bu da ekrandan okuma
becerisinin gelistirilmesi gerektigini gostermektedir. Bu nedenle Okuma Becerileri
Dersi Ogretim Programi’nda e-okumaya yer verilmis ve Ogrencilere kazandirilmasi
gereken 6nemli bir okuma tiirii oldugu belirtilmistir.

E-okuma iki sekilde gerceklestirilmektedir: dogrusal okuma akis1 ve dogrusal
olmayan okuma akisi. Dogrusal okuma akisi; elektronik metinlerin birinci,
ikinci, {iglincli sayfa gibi ardistk bigimde ilerleyen dogrusal bir sirayla
sunulmasidir. Dogrusal olmayan okuma akisi ise; internette sik¢a karsilasildig
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gibi, sayfalar aras1 gecisin karmasik oldugu, okuyucunun 6nceden belirlenmis

bir sira izleme zorunlulugu olmaksizin kopriiler (linkler) araciligiyla sinirsiz
bicimde gezinebildigi metinlerdir.

Elektronik metinlerde basili metinlerdeki harfler, resimler, grafikler,
sembollerin yaninda gorsel ve isitsel medya tiirleri de (ses, video, animasyon

vb.) sunulabilmektedir. Basili metinlerde farkli bilgi kiimelerine ulagsmak igin

sayfa cevrilirken, elektronik metinlerde sayfa ¢cevirme yerine yazili ya da gorsel
kopriilere (linklere) tiklamak suretiyle sdzel ve sozel olmayan bilgi kiimeleri
arasinda gecisler saglanabilmektedir (MEB, 2012: 6).

Ogrencilerin gelisen ve degisen hayat sartlari ile bas edebilmeleri okuma

becerilerini gelistirmeleri ve bilgi teknolojilerini kullanma yeterliliklerini artirmalari ile
iliskilendirilmektedir. Bu nedenle ortadgretimin ilk yillarinda itibaren Ogrencilere
okuma becerilerini gelistirecek, ¢esitli okuma tiirleriyle karsilagmalarini saglayacak,
okuma yontem ve tekniklerini kullanabilecek firsatlarin sunulmasinin faydali oldugu

diistiniilmektedir.

2.1.9.18. Metinler Aras1 Okuma

“Metinler arast okuma, okuyucunun okudugu metinde verilen bilgilerle
oOnbilgilerini birlestirerek metinde agik olarak belirtilmeyen veya ima edilen konular
hakkinda ¢ikarimda bulunabilme becerisini ortaya koyarak yaptigi okuma etkinligidir”
(Sahin, 2011: 40). “Bu yontemde amag, 6grencilerin okuduklart metinle diger metinler
arasinda iliski kurmasini saglayarak diisiinme becerilerini gelistirmektir” (Ozbay, 2009:
157). Ogrencilerin okudugu metinle daha énce okumus oldugu metni yer, zaman, sahis
ve varlik kadrosu bakimindan karsilagtirmasi ya da okudugu iki kitap arasinda konulari
ve ana fikirleri bakimindan kargilasgtirma yapmasi bu okuma tiiriinii kullanmasi
anlamina gelmektedir. On bilgilerini kullanarak metinleri degerlendiren okuyucular,
metinde agik¢a belirtilmeyen iletileri de anlamlandirabilmektedir. Okur vd.’ne. (2013:
167) gore bu okumada onemli olan 6grencilerin okuduklart metinlerle diger metinler
arasinda iligki kurmasini saglayarak diisiinme becerilerini gelistirmektir. Bu anlamda {ist
diizey diisinme becerilerini de destekleyen bu okuma yoOnteminin 6grencilere
kazandirilmasinin faydali oldugu diistiniilmektedir.

Ogrencilerin okuyacaklar1 metinleri, tiir dzelliklerine uygun olarak okumalari,
okumay1 geligigiizel bir siire¢ olarak gérmekten ziyade cesitli stratejilere dayandirarak
yapmalarinin anlamlandirma siirecini kolaylastiracagi diisiiniilmektedir. Bu nedenle

okuma becerileri dersinde Ogrencilere ¢esitli metin tlirleri sunulmali ve bunlara nasil

-----
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2.2. Tigili Arastirmalar

Bu arastirmanin amaci, okuma becerileri dersinin etkinliklerle islenmesi
stirecinde, 0grencilerin okudugunu anlama ve ¢ozlimleme, okuma tutumlar1 ve okuma
motivasyonlarinin nasil etkilendigini saptamaktir. Literatiir incelendiginde okuma
becerisi veya okuma egitimiyle ilgili birgok akademik ¢alisma yapildig1 goriilmektedir.
Ancak dogrudan Okuma Becerileri dersi ile ilgili bir ¢alisma yapilmamustir.
Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmayla ilgili olan ¢alismalar yontemleri, amagclari, ele
aldiklar1 degiskenler, ¢calisma gruplari, ulastiklart sonuglar ve bu arastirma ile ilgileri
bakimindan ele alinacaktir. Bu nedenle literatiirde arastirma ile ilgili calismalar
incelenirken okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve okumaya yonelik tutumun
arastirildig1 benzer ¢aligmalar arastirilmistir. Ayrica Okuma Becerisi dersinin bes temel
alaninda yer aldiklar i¢in elestirel okuma ve ekran okumaya yonelik yapilan tezler de
bu boliimde verilmeye calisilmistir.

Aydm (2017), “Elestirel Okuma ve Tartisarak Okuma Yontemlerinin 6. Sinif
Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyine Etkisi” adl1 yiiksek lisans tezinde elestirel
okuma ve tartigarak okuma yontemlerinin altinei sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerine olan etkisini saptamaya ¢alismistir. Caligmasinda 6n test- son test kontrol
gruplu deneysel desen kullanarak deney grubuna sekiz hafta boyunca elestirel ve
tartisarak okuma etkinlikleri yaptirmis, kontrol grubunda ise normal 6gretime devam
etmistir. Arastirmanin sonucu, elestirel ve tartisarak okuma yontemlerinin kullanildigi
deneysel islem sonrasinda iki grup arasinda okudugunu anlama diizeyi yoniinden deney
grubu lehine anlamli bir farkin ortaya ¢iktigini gostermektedir.

Aslan (2017), “A Case Study On Critical Reading Strategy Training ( Elestirel
Okuma Stratejisi Egitimi Uzerine Bir Vaka Calismas1)” adli yiiksek lisans tezinde
okuma becerileri derslerinde elestirel okuma stratejilerinin uygulanmasinin faydalarini
gozlemleme ve arastirmayr amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda elestirel okuma
stratejilerini i¢inde barindiran alti haftalik bir ders plani tasarlamistir. Verilerini okuma
becerileri derslerinde bulunarak elde ederek analiz etmis ve arastirmanin sonucu,
elestirel okuma stratejilerinin okuma derslerinde uygulanmasinin 6grencilerin okuma ve
akademik yazma etkinliklerinde nasil bir yaklagim gelistirmeleri konusunda faydali
oldugunu gostermistir.

Ozdemir (2017), “Okumadan Once, Okuma Esnasinda, Okumadan Sonra Diisiin

Stratejisinin Okudugunu Anlama Becerisine Etkisi” adli doktora tezinde 3D Stratejisi
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Ogretiminin Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine olan etkisini saptamaya
calismistir. Arastirmaci bilgilendirici metinlerin 6gretimini deney grubuna 12 oturumluk
bir 3D Stratejisi uygulamasi ile kontrol grubunda Tiirkce Ogretim Programi ile
gerceklestirmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Demografik Bilgi Formu”,
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Bilgilendirici Metinlerde Okudugunu Anlama Testi”
ve “Bilgilendirici Metinlerde Ana Fikir Belirleme Testi” kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda, 3D Stratejisi 6gretiminin 6grencilerin okudugunu anlama diizeyinde anlaml
bir fark olusturdugunu ancak kontrol grubu ile karsilastirildiginda anlamli bir fark
olusturmadig gorilmiistiir. Arastirmaci 3D Stratejisinin dgretimi okudugunu anlamada
anlaml bir fark olusturmamasina ragmen 6grencilerin ana fikri belirleme diizeylerinde
bir artis sagladigini gézlemlemistir.

Tuna (2016), “ Okuma Stratejilerinin 7. Smif Ogrencilerinin Okuma Aliskanlig
Kazanmasina, Okuma Tutumuna ve Okudugunu Anlama Becerisine Etkisi ” adl1 yiiksek
lisans tezinde 7. simuf &grencilerinin okuma Oncesi, okuma sirast ve sonrasinda
kullandiklar1 okuma stratejilerinin okuma tutumu, okudugunu anlama basarist ve okuma
aligkanligina etkisini saptamaya ¢alismistir. Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu
yart deneysel model kullamlmistir. Calismada sekiz hafta boyunca deney grubu ile
okuma stratejilerine gore diizenlenmis dersler islenirken kontrol grubu ile normal
ogretime devam edilmistir. Arastirmanin 6lgme araglarmi Ozbay ve Uyar (2009)
tarafindan gelistirilen “Ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencileri igin Okumaya Y®6nelik
Tutum Olgegi”; Balc1 (2009) tarafindan gelistirilen “Okuma Ilgi ve Aliskanlig1 Anketi”
ile yine Balc1 (2009) tarafindan gelistirilen “Okuma Basar1 Testleri” olusturmaktadir.
Arastirmanin verileri analiz edildiginde okuma stratejilerini kullanmanin, 6grencilerin
okuma tutumunda, okudugunu anlama becerisinde ve okuma aligkanligi kazanmasinda
etkili bir yontem oldugu tespit edilmistir.

Kagar (2015), “Hizli Okuma Egitiminin Ortaokul 7. Simif Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama Becerilerine ve Okumaya Iliskin Tutumlarina Etkisi” adli yiiksek
lisans tezinde hizli okuma egitiminin yedinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerine ve okumaya yonelik tutumlarina etkisini saptamaya caligmigtir. Aragtirma
On test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel bir ¢calisma olarak yiiriitiilmiis ve arastirma
verileri okuma hizi1 6l¢iimleri, okudugunu anlama testi ve okuma tutum 6l¢egi araciligi
ile toplanmustir. Deney grubuna Tiirk¢e ders programinda yer alan etkinliklerin yani sira
21 saatlik hizli okuma teknikleri egitimi verilmis, kontrol grubunda ise sadece Tiirkce

ders programindaki etkinlikler islenmistir. Arastirmanin sonucuna gore hizli okuma
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egitiminin 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerine ve okuma hizlarina olumlu bir
etkisi oldugu ancak okuma tutumlarint herhangi bir sekilde etkilemedigi
gozlemlenmistir.

Soysal (2015), “Hizl1 Okuma Tekniklerinin Besinci Sinif Ogrencilerinin Okuma
Hizlarina ve Anlama Diizeylerine Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde hizli okuma
tekniklerinin besinci simif Ogrencilerinin okuma hizlarina ve okudugunu anlama
diizeylerine etkisini saptamaya c¢alismistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmaci
calismasinda deneme modellerinden son test kontrol gruplu yar1 deneysel model tercih
etmistir. Deney grubuna ortaokul Tiirk¢e miifredatinda yer alan etkinliklerin yani sira
32 saatlik hizli okuma teknikleri egitimi verilmis, kontrol grubunda ise sadece ortaokul
Tiirk¢e miifredatinda yer alan etkinliklerle derse devam edilmistir. Arastirmanin verileri
okuma hizlariin tespiti ve okudugunu anlama basari testleri ile elde edilmistir. Veriler
analiz edildiginde ise hizli okuma teknikleri egitiminin 6grencilerin okuma hizlarina ve
okudugunu anlama diizeylerine olumlu etkilerinin oldugu goriilmiistiir.

Ozen (2014), “5. Smif Ogrencilerinin Kagittan Okuma ile Ekrandan Okuma
Arasinda Metin Tiirlerine ve Cevap Kaynaklarina Gére Anlam Kurma Farkliliklar1” adl
yiiksek lisans tezinde, 5. sinif Ogrencilerinin, kagittan okuma ile ekrandan okuma
arasinda, metin tiirleri ve cevap kaynaklarina gore anlam kurma farkinin ne oldugunu
saptamaya calismistir. Bu dogrultuda calismada karsilastirma tiirii iliskisel tarama
modeli kullanilmigtir.  Arastirmact  kagittan ve Dbilgisayar ortaminda iki tane
bilgilendirici, iki tane hikdye edici metin kullanmistir. Anlam kurma becerisini 6l¢mek
i¢cin arastirmaci tarafindan bu metinlerle ilgili metin i¢i, metin dis1 ve metinler arasi
olmak {iizere ii¢ farkli boyutta sorular hazirlanmistir. Arastirmanin sonucuna gére metin
ici anlam kurma agisindan kagittan okuma yoniinde anlamli bir farklilik ¢ikarken, metin
dis1 ve metinler aras1 anlam kurma yoniinden anlamli bir farklilik goriillmemistir. Ayrica
genel anlamda anlam kurma agisindan ise kagittan okuma lehine anlamli bir farklilik
olusmustur. Bilgilendirici ve hikdye edici metinlerde ise kagittan okuma ile ekrandan
okuma arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Tosun (2014), “Ortaokullarda Elestirel Okuma Egitiminin  Tirkge
Ogretmenlerinin Gériislerine Gore Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde, elestirel
okuma egitimi ile ilgili ortaokullarda gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriislerini
almay1 amaglamigtir. Nitel bir ¢alisma olan bu arastirmada veriler 11 sorudan olusan
yar1 yapilandirilmig bir gorligme formu ile toplanmistir. Arastirmanin sonucuna gore

Tirkge 6gretmenlerinin elestirel okumanin ne oldugunu bildikleri ancak tam anlamiyla
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tanimlayamadiklar1 goriilmiistiir. Ayrica Ogretmenler, ders ve c¢alisma kitaplarinin
elestirel okuma konusunda yetersiz oldugunu, 6grencilerin elestirel okuma becerilerini
kazanma diizeylerinin diisiik oldugunu belirtmistir.

Emiroglu (2014), “Elestirel Okuma Ogretiminin Elestirel Okuma Becerisine
Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde, okullarda uygulanan elestirel okuma 6gretiminin
elestirel okuma becerisine etkisini ve bu etkinin cinsiyete gore degisip degismedigini
saptamaya caligmistir. Arastirma O6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desene
gore diizenlenmistir ve arastirmanin verileri Elestirel Okuma Testi ile elde edilmistir.
Deney grubunda metinler elestirel okuma Ogretimine uygun olarak hazirlanmis ve
islenmis, kontrol grubunda ise normal Ogretime devam edilmistir. Arastirmanin
sonucunda deney grubunun, elestirel okuma puanlarinin kontrol grubuna gore arttigi
goriilmistiir. Arastirmaya gore elestirel okuma 6gretiminin 6grencilerin elestirel okuma
becerilerini  gelistirdigi ortaya ¢ikmustir. Cinsiyet agisindan ise anlamli fark
goriilmemistir.

Bozkurt (2013), “5. Smf Ogrencilerinin Ustbiligsel Okudugunu Anlama
Farkindaligi ve Okuma Motivasyonlari Ile Okuma Diizeyleri Arasindaki iliski” adl
yiiksek lisans tezinde, besinci siif Ogrencilerinin tstbilissel okudugunu anlama
farkindalig1 ile okuma motivasyonlar1 ¢esitli degiskenler agisindan incelenmis ve okuma
diizeyleri ile iligkisi tespit etmeyi amaclamistir. Arastirma tarama modeline gore
yapilmis ve arastirmanin verileri Ustbilissel Okudugunu Anlama Farkindaligi Olgegi,
Okuma Motivasyonu Olcegi ve bosluk doldurma testleri ile elde edilmistir.
Aragtirmanin sonucunda ogrencilerin okulun bulundugu yerlesim yeri, cinsiyet ve
ailenin kitap alma durumu degiskenleri ile istbiligsel okudugunu anlama farkindalig:
arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. Okuma motivasyonu ile cinsiyet arasinda
anlaml bir fark bulunurken okulun bulundugu yerlesim yeri ile okuma motivasyonu
arasinda anlamli bir iligki bulunamamustir.

Dagtas (2013), “Ekrandan Okumanin Okumaya ve Tiirkge Dersine Yo6nelik
Tutuma Etkisi” adli yiliksek lisans tezinde, ekrandan okumanin okumaya ve Tiirkce
dersine yonelik tutumuna etkisini saptamaya caligsmistir. Arastirma, nitel ve nicel analiz
tekniklerinin birlikte kullanildigi karma arastirma modeline gore yiiriitiilmistiir. Nicel
aragtirma yontemlerinden On-test son-test kontrol gruplu model; nitel arastirma
yontemlerinden de miilakat teknigi kullanilmistir. Arastirmada deney grubu belirlenen
metinleri ekrandan okurken kontrol grubu basili sayfalardan okumustur. Arastirmanin

nicel verileri Kisisel Bilgi Formu, {lkgretim Ikinci Kademe Ogrencileri I¢in Okumaya
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Yénelik Tutum Olgegi, Tiirkge Tutum Olgegi, Bilgi Testi ve Okuma Metinleri ile elde
edilmistir. Nitel veriler de yar1 yapilandirilmis miildkat formu ile elde edilmistir.
Aragtirmanin sonucuna gore basili sayfadan okuma uygulamalar1 kontrol grubunun
okumaya yonelik tutumlarini diisiirmiistiir. Ancak ekrandan okuma deney grubu
ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarint artirmistir. Asili sayfadan okuma kontrol
grubunun Tiirkce dersine olan tutumunu degistirmezken deney grubunun Tiirkce dersine
yonelik tutumunu olumlu etkilemistir. Ekrandan okuma deney grubu Ogrencilerinin
okudugunu anlama diizeylerini ise etkilememistir. Arastirmanin nitel verilerinden de
Ogrencilerin kitaptan ve basili sayfadan okudugunu anlama farki, ekrandan okuma
stirecinde yasadiklar1 g6z ve bas rahatsizliklari, ekrandan okuma siirecinde isteksizlik
hissetmemeleri, ekrandan okumanin kendilerini, ekrandan okumaya ve Tiirk¢e dersine
isteklendirmesi ile okumaya ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarini olumlu ydnde
etkilemesine dair sonuglara ulasilmistir.

fleri (2011), “Ekrandan Okumanimn Ilkdgretim Besinci Smif Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama ve Okuma Motivasyonu Diizeylerine Etkisi” adli yliksek lisans
tezinde, ekrandan okumanmn ilkégretim 5. simif 6grencilerinin okudugunu anlama ve
okuma motivasyonu diizeylerine etkisini saptamaya calismistir. Arastirma on test- son
test kontrol gruplu seckisiz modele uygun olarak ylriitiilmiistiir. Arastirmada ii¢ tane
bilgilendirici, li¢ tane Oykiileyici metin kullanilmis ve deney grubuna bu metinler
bilgisayar ortaminda sunulmustur. Arastirma sonucunda bilgilendirici metinleri
bilgisayar ortaminda okuyan Ogrenciler ile basili sayfadan okuyan 6grenciler arasinda
okudugunu anlama bakimindan anlamli bir fark bulunmus ve ekrandan okuyan deney
grubu oOgrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri kontrol grubuna gore yiiksek
cikmistir. Ancak Oykiileyici metinleri ekrandan okuyan ve basili sayfalardan okuyan
ogrenciler arasinda okudugunu anlama diizeyi acgisindan bir farklilik goriilmemistir.
Metinleri ekrandan okuyan 6grenciler ile basili sayfalardan okuyan 6grenciler arasinda
okuma motivasyonlar1 bakimindan bir fark gdzlenememistir.

Coskun (2011), “Bilissel Farkindalik Stratejilerine Dayali Okuma Egitimi
Etkinliklerinin Okudugunu Anlama Becerilerini Gelistirmeye Etkisi” adl1 yiiksek lisans
tezinde, bilissel farkindalik stratejilerine dayali okuma egitimi etkinliklerinin ilkogretim
ogrencilerinin  okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye etkisini saptamaya
caligmaktadir. Aragtirmada oOn test- son test kontrol gruplu deneysel model
kullanilmistir. Aragtirmaci yedi hafta boyunca deney grubunda okuma egitimi dersini

biligsel farkindalik stratejilerine dayali olarak islemis, kontrol grubunda ayni dersi
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geleneksel yontemlerle islemistir. Aragtirmanin verileri Metin Tirlerine Dayali
Okudugunu Anlama Testi ve Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik Olgegi ile elde
edilmistir. Arastirma sonunda deney grubu G&grencilerinin  okudugunu anlama
diizeylerine iligkin On test- son test puanlari arasinda anlamhi bir fark bulunurken
kontrol grubu Ogrencilerinde anlamli bir fark bulunamamistir. Deney grubunda
uygulanan biligsel farkindalik stratejilerine dayali okuma egitimi etkinliklerinin kontrol
grubunda uygulanan geleneksel okuma egitimi etkinliklerinden ¢ok daha etkili oldugu
saptanmistir.

Yildiz (2010), “ilkdgretim Besinci Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama,
Okuma Motivasyonu ve Okuma Aliskanliklar1 Arasindaki iliski” adli doktora tezinde,
besinci smiflarin okudugunu anlama, okuma motivasyonlari ve okuma aligkanliklar
arasindaki 1iligkiyi saptamaya c¢aligmaktadir. Arastirma iliskisel tarama modeli ile
yiiriitiilmiis ve arastirmanin verileri Okuma Motivasyonu Olgegi Tiirkge Formu,
Okudugunu Anlama Testi, Kisisel Egilimden Kaynaklanan Okuma Miktar1 Olgegi,
Kisisel Bilgi Formu ile toplanmistir. Veriler analiz edildiginde ise ulasilan en 6nemli
sonu¢ okumada sadece biligsel siire¢lerin degil motivasyonun da cok etkili oldugudur.
Ayrica igsel motivasyonun okudugunu anlamaya olumlu bir etkisi oldugu ancak digsal
motivasyonun okudugunu anlamaya olumsuz bir etkisi oldugu tespit edilmistir.
Arastirmada Ogrencilerin okuma aligkanliklarinin  okudugunu anlama basarisina
dogrudan etkisi olmadig1 da goriilmiistiir.

Unal (2006), “Ilkdgretim Ogrencilerinin  Elestirel Okuma Becerileri ile
Okudugunu Anlama ve Okumaya Iliskin Tutumlar1 Arasindaki iliski” adl yiiksek lisans
tezinde, besinci simif Ogrencilerinin elestirel okuma seviyeleri ile okumaya iligkin
tutumlar1 ve okudugunu anlama diizeyleri arsindaki iligkiyi tespit etmeyi amacglamistir.
Arastirmanin verileri elestirel okuma o6lcegi, okumaya iliskin tutum oOlcegi ve
okudugunu anlama testi ile elde edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore dgrencilerin
okumaya iliskin tutumlar1 ile elestirel okuma becerisi diizeyleri arasinda yiiksek
diizeyde anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin okudugunu anlama
diizeyleri ile elestirel okuma becerisi diizeyleri arasinda ise orta diizeyde bir iligki
oldugu tespit edilmistir.

Cam (2006), “ilkdgretim Ogrencilerinin Gorsel Okuma Diizeyleri ile
Okudugunu Anlama, Elestirel Okuma ve Tiirkge Dersi Akademik Basarilart Arasindaki
Iliski” adli yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim dgrencilerinin gorsel okuma diizeylerinin

okudugunu anlama becerisi, elestirel okuma becerisi ve Tirk¢e dersi akademik
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basarilar1 arasindaki iligkiyi belirleyerek, gorsel okuma Ogretimi igin bazi Oneriler
gelistirmeyi amaglamigtir. Arastirmanin verileri Kisisel Bilgi Formu, Gorsel Okuma
Testi, Okudugunu Anlama Testi, Elestirel Okuma Olgegi ile toplanmistir. Arastirmada
iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin gorsel
okuma beceri diizeyleri; anne- babanin egitim durumu yiikseldikge, ailedeki kisi sayisi
azaldikga, ailenin ortalama geliri arttik¢a, evde kitle iletisim araclarinin bulunma siklig1
ve ¢esidi arttikga, evde bulunan teknolojik arag gesitliligi arttikga, yasanilan yerlesim
yeri biiyiidiikge, giinliik televizyon izleme saati diistiik¢e yiikselmektedir. Cinsiyetler
acisindan kizlar lehine anlamli bir farklilik vardir. Gorsel okuma ile okudugunu anlama
becerisi, elestirel okuma becerisi ve Tiirk¢e dersi akademik basarilar arasinda anlamli
bir iliski bulunmustur. Ayrica gorsel okuma beceri diizeyleri okul tiirline goére
farklilastig1 tespit edilmistir.

Yukarida adi gegen calismalar farkli tiir, yontem, teknik ve stratejilerle verilen
egitimin Ogrencilerin okuma becerileri iizerinde olumlu etkileri oldugu tezini
savunmaktadir. Bu arastirma da okuma becerileri dersine yonelik hazirlanan
etkinliklerle islenen dersin Ogrencilerin okuma tutumlarina, motivasyonlarina ve
okudugunu anlama becerilerine etkisini 6l¢gmeye calistiindan bu caligmalarla ilgili

oldugu diistiniilmektedir.



3. YONTEM
Bu bolimde arastirma modeli, deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasi,
arastirmada kullanilan veri toplama araglari, okuma becerileri dersine yonelik
hazirlanan etkinliklerden olusan ders planimin yapilandirilma siireci ve verilerin

analizinde uygulanan istatistiksel islemler ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arasgtirma okuma becerileri dersine yonelik hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin
okudugunu anlama ve ¢oziimleme, okumaya yonelik tutum ve okuma motivasyonlari
lizerine etkisini aragtiran yari1 deneysel bir ¢alismadir. Arastirmada yar1 deneysel desen
kullanilmasmin nedeni, deney ve kontrol gruplarinin arastirmaci tarafindan
olusturulmayip okuldaki mevcut gruplar arasindan secilmis olmasidir. Arastirma
Malatya ili Battalgazi ilgesinde bulunan bir ortaokulun iki sinifinda gerceklestirildigi
icin bu smiflara devam eden oOgrencilerin yeni smiflara atanmast miimkiin
olamayacagindan arastirmada esitlenmemis gruplar 6n test- son test kontrol gruplu
desen kullanilmistir. “Deneme modeli, neden-sonug¢ iliskisini smnamak amaciyla,
bilimsel yontemde belirlenen sinayict olgiitlerin 6ngordiigii verilerin arastirmacinin
kendi kontrolii altinda iiretilip degerlendirildigi; bagimli (sonug, problem), bagimsiz
(smanan olas1 neden/sebep) ve kontrol (denenmeyen olas1 nedenler) degiskenleri ile
kurgulanan bir ortam diizenlemesidir” (Karasar, 2016: 120). Bu modelde aragtirmaci
uygulama siirecini kendisi belirler ve kime nasil bir uygulama yapacagina kendisi karar
verir. Arastirmanin amacina uygun olarak arastirma siirecine arastirmaci miidahale

ettigi i¢in bu arastirma deneysel Ozellik tasimaktadir. Arastirma siireci Sekil 2’de

gosterilmistir.
Subeler Grup  On test Islem Son test
A Deney O1 X 03
(19) OA/OT/OM Okuma Becerileri Dersine Yonelik Hazirlanan QA/OT/OM
Etkinlikler
B Kontrol 02 Serbest okuma ¢alismalari 04
(20) OA/OT/OM OA/OT/OM

Sekil 2 Aragtirmanin Deseni



58

01 ve O3: Deney grubunun on test son test olgiimleri
02 ve 04: Kontrol grubunun 6n test son test dlgiimleri
X: deney grubuna uygulanan bagimli degiskeni (Okuma becerileri dersine yonelik hazirlanan etkinlikler)

Deney grubundaki 6grencilerin On test son test puanlart arasinda olugmasi beklenen
farkin  uygulanan  okuma  becerileri  dersi  etkinliklerinden  kaynaklanip
kaynaklanmadigimmi belirlemek amaciyla arastirmanin kontrol grubu belirlenmistir.
Deney grubuna okuma becerileri dersi etkinlik 6rnekleri arastirmaci tarafindan 10 hafta
boyunca uygulanirken, kontrol grubuna herhangi bir uygulama yapilmadan serbest
okuma yaptirilmigtir. Arastirmada kullanilan dlgekler tiim gruplara uygulama éncesi ve

sonrast On test- son test olarak uygulanmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirma Malatya ili Battalgazi ilgesi siirlart iginde yer alan ve amagh
ornekleme yontemi ile se¢ilmis olan bir ortaokulda yiiriitiilmiistiir. Arastirmacinin gorev
yaptigr bu okul, bizzat uygulama yapabilme imkaninin olmasi nedeniyle se¢ilmistir.
Calisma gruplarinin belirlenmesi amaciyla bu okulda yer alan tiim besinci siniflara
okudugunu anlama ve ¢oziimleme, okumaya yonelik tutum ve okuma motivasyonu
6lgekleri uygulanmig ve birbirine denk oldugu kanaatine varilan iki besinci sinif galigma
grubu olarak belirlenmistir. Arastirmanin yapildigi okulda Okuma Becerileri dersi
sadece besinci smiflarda se¢meli olarak okutuldugundan arastirma besinci siniflarla
yapilmugtir.

Arastirma icin gerekli izinler Valilik araciligiyla il Milli Egitim Miidiirliigiinden
alinmis (Ek 1) ve okul yonetimi ile gorlisiilmiistiir. Aragtirmanin ¢alisma grubunun
belirlenmesi i¢in s6z konusu ortaokulda 6grenim goren tiim besinci sinif 6grencilerine
Okudugunu Anlama ve Coziimleme, Okumaya Y 6nelik Tutum ve Okuma Motivasyonu

Olgekleri uygulanmistir (Tablo 3).
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Tablo 3. Uygulama Okuluna Devam Eden Besinci Siif Ogrencilerine Uygulanan
Olgeklerin On Test Puanlarinin Ortalamalari ve Standart Sapma Degerleri

OLCEKLER Sube N ss X
A 12,74 100,59
OYTO B 19 13,36 104,57
C 13,58 102,53
A 91,31 10,40
OMO B 20 95,07 9,87
C 93,11 8,43
A 74,46 12,30
OACO B 18 73,93 12,53
C 77,74 12,72

Tablo 3 incelendiginde gruplarin OYTO verilerine gore subelerin 6n test puanlarinin
ortalamalar1 genel olarak birbirine yakindir. Gruplarin ¢arpiklik ve basiklik katsayi
degerleri -.93 ile .39 arasinda degismektedir. Carpiklik ve basiklik degeri +1’den
kiiciikkse verileri normal dagilim gostermektedir (Biiyiikoztirk, 2017). Bu nedenle
subelerin ortalamalar1 arasinda anlaml fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in iliskisiz
orneklemler icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. S6z konusu analize

iliskin bilgiler Tablo 4’ te yer almaktadir.

Tablo 4. Subelerin Ortalamalar1 Arasinda Anlamli Fark Olup Olmadigini Ortaya Koyan
ANOVA Sonuglari

(")lg:ekler Varyansin Kaynag1 Kareler Toplam1 sd Kareler Ortalamas1 F p

Gruplar arasi 154,23 2 7711 A4 64
Gruplar igi 9454,22 54 175,07

OYTO  Toplam 9608,45 56
Gruplar arast 138,24 2 6912 74 48
Gruplar igi 5015,02 54 92,87

OMO Toplam 5153,27 56
Gruplar arast 158,01 2 79,00 50 ,60
Gruplar i¢i 8462,49 54 156,71

OACO  Toplam 8620,51 56

Tablo 4’te yer alan sonuglara gore tiim besinci siniflar arasinda Okumaya Yonelik
Tutum Olgegi, Okuma Motivasyonu Olgegi ve Okudugunu Anlama ve Coziimleme

Olgegi on test verileri bakimindan anlamli bir fark bulunmamaktadir. Arastirma
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neticesinde elde edilen verilerin parametrik Ol¢timlerle analiz edilmesi igin grup
varyanslarinin homojen olup olmadig1 Levene Testi ile test edilmistir.

OYTO igin Levene testi, F, 54y = .44, p=.64> .05 ; OMO igin Fp54) = .74, p= .48> .05;
OACO igin F(z 54 = 50, p= .60>.05 oldugu igin gruplarm varyanslarinda anlamli bir fark
olmadig1 yani gruplarin esit sayilabilecegi anlagilmistir.

Bu sonuglar disinda arastirmanin c¢alisma grubu belirlenirken aragtirmacinin dersine
devam ettigi siniflar tercih edilmeye c¢alisilmistir. Ulasilan ANOVA sonucunda anlamli
fark bulunmamasina ragmen on testten aldiklar1 puan bakimindan sube ortalamalari
birbirine yakin oldugundan A ve B subeleri ¢alisma grubu olarak secilmistir. Bu
subelerin deney ve kontrol grubu olarak belirlenmesinde ise kura yOntemine

basvurulmustur. Calisma grubuna iliskin bilgiler Tablo 5°te yer almaktadir.

Tablo 5. Calisma Grubuna Iliskin Bilgiler

Calisma Grubu Cinsiyet N
Deney Grubu Kiz 9
Erkek 10
Toplam 19
Kontrol Grubu Kiz 11
Erkek 9
Toplam 20
TOPLAM 39

Tablo 5 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin 19, kontrol grubu 6grencilerinin 20

olmak {izere arastirmaya katilan toplam 6grenci sayisinin 39 oldugu goriilmektedir.

3.3.Verilerin Toplanmasi

3.3.1. Kullamlan Ol¢me Araclarina Iliskin Bilgiler

Arastirmada kullanilacak veriler, okuma becerileri dersine yonelik hazirlanan
etkinliklerin ogrencilerin okudugunu anlama, okumaya yonelik tutum ve okuma
motivasyonlarmi nasil etkiledigini tespit etmek amaciyla Ozbay ve Uyar (2009)
tarafindan gelistirilen Okuma Tutumu Olgegi, Aydemir ve Oztiirk (2013) tarafindan
gelistirilen Okuma Motivasyonu Olgegi ve Hanedan (2011) tarafindan gelistirilen
Okudugunu Anlama ve Coziimleme Olgeginden elde edilmistir. Arastirmada kullanilan

Olgeklere ait bilgiler agagidaki gibidir:
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Okumaya Yonelik Tutum Olgegi Ozbay ve Uyar (2009) tarafindan gelistirilmis,
acimlayict ve dogrulayict faktor analizi ile 6lgegin dort faktorli likert tipi bir dlgek
oldugu belirlenmistir. Olgegin faktorlerini; okumaya yénelik genel tutumlar, kitaplara
yonelik tutumlar, serbest okumaya yonelik tutumlar ve akademik okumaya yonelik
tutumlar olusturmaktadir. Olgek 25 maddeden olusmaktadir.

Okuma Motivasyonu Olgegi Aydemir ve Oztiirk (2013) tarafindan gelistirilmis,
Olcegin kapsam gecerligi i¢in uzman goriisii alinmis, yapr gecgerligi i¢in agimlayici
faktor analizi yapilmis, glivenirlik c¢alismalart i¢in de i¢ tutarliik kat sayisina
bakilmistir. Tiim bunlardan sonra okuma zorlugunun algilanmasi, okuma yeterligi,
okumaya yonelik ¢aba/takdir edilme ve okumanin sosyal yonii olmak iizere dort faktor
ve 22 maddeden olusan gecerli ve giivenilir bir 6l¢ek elde edilmistir.

Okudugunu Anlama Ve Coziimleme Olgegi Hanedan (2011) tarafindan
gelistirilmis yap1 gecerliligi icin faktdr analizi yapilmistir. Sonug¢ olarak anlama ve

¢oziimleme alt boyutlarindan olusan 20 maddelik bir dl¢ek elde edilmistir.

3.3.2. Etkinlik Temelli Ders Plan1

Etkinlik temelli islenen Okuma Becerileri dersinin 6grencilerin okumaya yonelik
tutumlarini, okuma motivasyonlarini ve okudugunu anlama ve ¢oziimleme becerilerini
nasil etkiledigini saptamaya calisan bu arastirmada 6ncelikle on haftalik bir egitim plani
olusturulmustur. Her hafta iki ders saati yani 80 dakika boyunca belirlenen metin ve
metinle ilgili etkinliklerle ders islenmistir. S6z konusu metinlerin {islup ve uzunlugunun
Ogrenci seviyesine uygunlugu, 6grencilerin ilgilerini ¢ekip ¢cekmedigi, sozciik dagarcigi
bakimindan zenginligi, baslik ve iceriginin uygun olup olmadigr 2018 Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nda besinci siniflar i¢in dngériilen metin tiirlerinden olup olmadigi,
Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2012) yer alan amag ve
kazanimlar1 tastyip tasimadigi acisindan uygunluguna dair dort Tiirkce egitimi
uzmanindan goriis alinmistir.

S6z konusu metinler on hafta boyunca arastirmaci tarafindan deney grubunda
islenmistir. Deney grubunda metinler etkinlik temelli islenirken kontrol grubunda

serbest okuma calismalar1 yapilmistir. Uygulama siirecine Tablo 6’da yer verilmistir.
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Tablo 6. Deney Grubu Ders Planlarinin Uygulanma Siireci

Haftalar Islenen Metin Yazar1 Ders Siiresi
1. Hafta Altin Ogiitler Ibrahim Giiltekin 40+40
2. Hafta Bir Kitabin Hikayesi Anonim 40+40
3. Hafta Amasya Izlen Sen 40+40
4. Hafta Olaylara Karigsma Gilten Dayioglu  40+40
5. Hafta E- Okuma Arastirmaci 40+40
6. Hafta Kardesim Asik Veysel 40+40
7. Hafta Sorumluluk Anonim 40+40
8. Hafta Okumadan Yazamazsiniz! Gilten Dayioglu  40+40
9. Hafta Kitap Kapagi(Konusan Kedi) Muzaffer Izgii 40+40
10. Hafta E- Okuma (2) Arastirmaci 40+40

Tablo 6 incelendiginde on hafta boyunca her metin igin iki ders saati yani seksen dakika
ayrildigi  goriilmektedir. Bu metinler segilirken 2018 Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda (MEB, 2018) yer alan besinci siniflar i¢in 6ngdriilen metin tiirleri dikkate
almarak se¢ilmeye caligilmistir. On hafta boyunca iglenen metinlerin tir 6zellikleri

Tablo 7°de gosterilmektedir.

Tablo 7. Deney Grubuna Uygulanan Metinlerin Tiirleri

Metinler Tiirleri

Altin Ogiitler Deneme

Bir Kitabin Hikayesi Efsane

Amasya Gezi yazisi
Olaylara Karisma Hikaye

E- Okuma Elektronik metin
Kardesim Siir

Sorumluluk Hikaye
Okumadan Yazamazsiniz! Haber Metni
(Konusan Kedi) Efemera ve brostir
E- Okuma (2) Elektronik metin

Tablo 7 incelendiginde segilen on metinden dokuzunun 2018 Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan besinci siniflar icin dngdriilen metin tiirlerine uygun
oldugu sadece Amasya metninin gezi yazisi olmasi bakimindan bu metin tiirleri
icerisinde yer almadigi goriilmektedir. Ancak Amasya metni Amasya’nin kisa bir
taniimima yer verdikten sonra Amasya’da yasanildigi diigiiniilen Ferhat ile Sirin

efsanesini anlattifindan 6grencilerin ilgisini ¢ekecegi diisliniilerek secilmistir.
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Aragtirmaci  tarafindan  Ogrencilerin okumaya yonelik tutum, okuma
motivasyonlari ve okudugunu anlama ve ¢Oziimleme becerilerini gelistirmek tizere
Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nda yer
alan kazanimlara uygun bir sekilde olusturulan etkinliklerle tasarlanan ders planlari
(MEB, 2012) 6nceden hazirlanmistir. Hazirlanan 6gretim planinda metinlerde yer alan
etkinliklerin 6grencileri hangi kazanima ulastiracagi belirtilmistir. Aragtirmacinin ders
planlarindan biri, 6rnek olarak goriilmesi i¢in Ek 2’de belirtilmistir. Ayrica farkli bir
haftada islenen baska bir metnin 6grenci etkinligi de Ornek olmasi ig¢in Ek 3’te
verilmigtir.

Birinci hafta islenen “Altin Ogiitler” metni bir denemedir. Bu metne y&nelik
hazirlanan etkinlikler deney grubu 6grencilerinin kelimelerin, deyimlerin, atasdzlerinin
anlamlarini metnin baglamindan hareketle tahmin etme, baska metinlerden yapilan
alintilan1 fark etme, metindeki ana diislinceyi ve yardimci diisiinceleri belirleme, 6n
bilgileri ile metinde gegen bilgileri karsilagtirma, benzer ve farkli yonlerini belirleme,
okudugu metnin yazilis amacini belirleme, metinde celiski ve 6n yargi tasiyan ifadeleri
belirleme, ayn1 konuda yazilan farkli metinleri karsilastirma ve yorumlama, metinde
begendigi ve begenmedigi yonleri nedenleriyle birlikte belirleme gibi Ortaokullar ve
Imam Hatip Ortaokullar1 Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
kazanimlar1 edinmelerini saglayacak etkinliklerle desteklenmis bir 6gretim programu ile
islenmistir. Bu etkinlikler 6grencilerin 6n bilgilerini harekete ge¢irme, anlama, elestirel
okuma ve okuma kiiltiirli gelistirme becerilerine katki saglayacak sekilde hazirlanmistir.

Ikinci hafta islenen “Bir Kitabin Hikdyesi” adli metin efsane tiiriinde bir
metindir. Bu metne yonelik hazirlanan etkinlikler, dgrencilerin metinde yer alan
ipuclarini ve 6n bilgilerini kullanarak metnin ya da kitabin icerigi hakkinda ¢ikarimlarda
bulunma, okumanin amacini ve yontemini belirleme, metindeki ana diisiince ve
yardimec1r  diisiinceyi  belirleme, bashgin  ve gorsellerin  metne uygunlugunu
degerlendirme gibi Ortaokullar ve Imam Hatip Ortaokullar1 Okuma Becerileri Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan kazammlari kazandirma amaci tasimaktadir. Bu
etkinliklerle Ogrencilerin elestirel okuyabilme, ©On bilgilerinden hareketle metni
anlamlandirma, metnin Ortiilii anlamlarin1 kavrayabilme gibi becerileri kazanmasi ve
gelistirmesi beklenmektedir.

Ucgiincii hafta islenen “Amasya” adli metin bir gezi yazisidir. Bu metne ydnelik
hazirlanan etkinlikler kelimelerin, deyimlerin, atasdzlerinin anlamlarin1 metnin

baglamindan hareketle tahmin etme, metni anlamak i¢in ihtiya¢ duydugu metin dis1
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bilgilere ¢esitli kaynaklardan ulagsma, metinde begendigi ve begenmedigi yonleri
nedenleriyle birlikte belirleme, okudugunu anlamada metindeki gorsel Ogelerden
yararlanma gibi Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokullar1 Okuma Becerileri Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan bazi kazanimlar1 edindirmeye yoneliktir. Bu etkinlikler ile
Ogrencinin elestirel okuma yapabilme, okuma siirecinde anlam kurabilme gibi becerileri
kazanmasi beklenmektedir.

Dordiincii hafta islenen “Olaylara Karisma” adli metin, hikaye tiirtinde bir
metindir. Bu metne yonelik hazirlanan etkinlikler ile 6grencilerin metinde yer alan
ipuclarini ve 6n bilgilerini kullanarak metnin ya da kitabin icerigi hakkinda ¢ikarimlarda
bulunma, anlam kurmada yazim bi¢imine iligkin ipuglarini kullanma, ydnlendirici
ifadelerin anlam tizerindeki etkisini belirleme, metinde edindigi bilgileri farkli
kaynaklardan kontrol etme gibi Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokullar Okuma Becerileri
Dersi Ogretim Programi’nda yer alan bazi kazanimlari edindirmek amaglanmistir. Bu
etkinlikler 6grencilerin okuma materyallerindeki ipuclarindan anlam kurma siirecine
gecebilme, metindeki yonlendirici ifadelerin anlami nasil etkiledigi konusunda bilgi
sahibi olabilmelerini saglamaktadir.

Besinci hafta islenen “E-Okuma” metni, teknolojinin gelismesi ile yasam
alanlarinda yerini alan yeni bir metin tiirtidiir. Bu metinle 6grencilere hi¢ bilmedikleri
bu okuma tiirii ile ilgili bilgiler vermek amaglanmistir. Oncelikle e- okuma nedir? ile
baslayan ve sonrasinda e-okumanin tiirlerini agiklayan bilgilendirici bir metin
hazirlanmistir. Bu metne yonelik hazirlanan etkinliklerle 6grencilerin e-okuma siireci ile
geleneksel okuma siirecinin farkini (okuma sirasi, igerik) kavrama, okudugu metinde
yer alan yazili, sesli ve gorsel Ogelerin her birinin {rettigi anlami gbz Oniinde
bulundurarak metni anlamlandirma, okuma amacindan uzaklagmadan kopriiler
aracilifiyla bilgi kiimeleri arasinda gegisler yapma, elektronik metinlerde gezinme
siirecinde yon sasirma ve kaybolma sorunlarina karsi uygun stratejileri kullanma gibi
Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokullart Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nda
yer alan bazi kazanimlari edinmeleri amacglanmistir. Bu etkinlikler ile 6grencilerin
elektronik okuma yapabilme, giivenli ve giincel internet sitelerinin 6zelliklerini bilme,
dogrusal okuma akis1 ve dogrusal olmayan okuma akisini ayirt edebilme gibi becerileri
kazanmasi1 ve gelistirmesi beklenmektedir.

Altinct hafta islenen “Kardesim” metni siir tiriinde bir metindir. Bu metne
yonelik hazirlanan etkinlikler ile 6grencilerin farkl: tiirdeki metinleri bogumlama, vurgu

ve tonlamaya dikkat ederek akici bigimde okuma, siirdeki ana duyguyu belirleme,
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metindeki ortlik anlami belirleme, metni anlamak i¢in ihtiya¢ duydugu metin dist
bilgilere gesitli kaynaklardan ulasma gibi Ortaokul ve imam Hatip Ortaokullar1 Okuma
Becerileri Dersi Ogretim Programi’nda yer alan bazi kazanimlari kazandirmak
amaglanmustir. Bu etkinlikler ile 6grencilerin okumayi bir kiiltiir haline getirme, ihtiyag
duydugu bilgileri arastirabilme gibi becerilerinin gelismesi beklenmektedir.

Yedinci hafta islenen “Sorumluluk” adli metin hikaye tiirlinde bir metindir. Bu
metne yonelik hazirlanan etkinlikler ile 6grencilerin okumanin amacini ve yontemini
belirleme, metinde hayal ve gergek olani ayirt etme, ayn1 konuda yazilan farkli metinleri
karsilastirma ve yorumlama, okudugu metni kendi hayatindaki ve ¢evresindeki olay ve
durumlarla karsilastirma gibi Ortaokul ve imam Hatip Ortaokullar1 Okuma Becerileri
Dersi Ogretim Programi’nda yer alan bazi kazanimlari edindirmek amaglanmistir. Bu
etkinlikler ile Ogrencilerin farkli metin tiirlerini tanima, metinler arasi1 baglanti
kurabilme, yorumlama ve degerlendirme gibi becerileri kazanmasi beklenmektedir.

Sekizinci hafta islenen “Okumadan Yazilmaz!” adli metin bir haber metnidir. Bu
metne yonelik hazirlanan etkinlikler ile 6grencilerin metindeki ortiilk anlami1 belirleme,
kelimelerin, deyimlerin, atasdzlerinin anlamlarin1 metnin baglamindan hareketle tahmin
etme, haber metinleri ve reklamlardaki ikna tekniklerini ¢6ziimleme, siirleri, dykiileyici
metinleri ve bilgilendirici metinleri tiir 6zelliklerini dikkate alarak anlamlandirma gibi
Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokullar1 Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nda
yer alan kazanimlari vermeye yonelik hazirlanmistir. Bu etkinlikler ile 6grencilerin
karsilagtiklar1 metinleri tiir 6zelliklerine uygun okuma stratejileri kullanarak okuma ve
yorumlama becerilerinin gelismesi beklenmektedir.

Dokuzuncu hafta islenen “Konusan Kedi” adli metin gorsel bir metindir.
Muzaffer Izgii'niin Konusan Kedi adli kitabinin 6n ve arka kapagi verilerek kitap
kapagi ile ilgili ¢esitli etkinlikler olusturulmustur. Bu etkinlikler, 6grencilerin metinde
yer alan ipuglarmi (kapak, on soz, i¢indekiler, baslik, alt baglik, gorseller vb.) ve 6n
bilgilerini kullanarak metnin ya da kitabin igerigi hakkinda g¢ikarimlarda bulunma,
okudugu metni kendi hayatindaki ve ¢evresindeki olay ve durumlarla karsilastirma,
metindeki 6rnek ve kanitlarin konuya uygunlugunu belirleme gibi Ortaokul ve imam
Hatip Ortaokullart Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlari
vermeye yonelik hazirlanmistir. Bu etkinlikler ile 68rencilerin gesitli metin tiirlerine
nasil yaklagmalar1 gerektigi, elestirel okuma yapabilme gibi becerileri kazanmasi

beklenmektedir.
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Onuncu hafta islenen “E-Okuma 2” adli metin yine bir elektronik okuma
etkinligi olarak yapilmistir. Ogrencilerin e-okuma hakkinda daha 6ncesinde herhangi bir
bilgi sahibi olmamalari, bu etkinligin ikinci kez yapilmasi gerekliligini dogurmustur.
Ogrenciler ilk defa besinci hafta islenen e-okuma etkinligi ile bu okuma tiirii hakkinda
bilgi sahibi olmus, e-okuma ile geleneksel okuma farkini anlamis, e-okumanin tiirlerini
ogrenmislerdir. Ancak ilk defa karsilastiklarindan bu becerinin iyice kazandirilasi igin
ikinci kez uygulamali olarak bu etkinlige yer verilmistir. internet baglantis1 kullanilarak
gecerli ve giivenilir bir kitap tanitim sayfasi agilmis ve 6grencilere tek tek dogrusal
okuma akist ve kopriiler araciligiyla gerceklesen dogrusal olmayan okuma akisi
yaptirilmistir. Daha 6nce Ogrendikleri giincel ve giivenilir sitelerin 6zelliklerini
hatirlayarak bu sitenin, o Ozelliklere sahip olup olmadigi tartisilmistir. Bu gibi
etkinlikler ile o6grencilerin e-okuma siireci ile geleneksel okuma siirecinin farkini
(okuma sirasi, igerik) kavrama, okudugu metinde yer alan yazili, sesli ve gorsel dgelerin
her birinin trettigi anlami g6z Oniinde bulundurarak metni anlamlandirma, okuma
amacindan uzaklasmadan kopriiler araciliiyla bilgi kiimeleri arasinda gegisler yapma,
elektronik ortamlarda taramalar yapma ve tarama sonucunu arama amcina uygun olarak
siniflandirma, elektronik metinlerde gezinme siirecinde yon sasirma ve kaybolma
sorunlarina kars1 uygun stratejileri kullanma gibi Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokullari
Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazammlar verilmeye
calistlmigtir. Bu etkinlik ile 6grencilerin teknoloji ¢cagina ayak uydurma, bilgiye erigim
cesitliliginin farkina varma, e-okuma siirecinde karsilasacagi zararli metinlerden kendini
koruyabilme becerilerinin gelismesi beklenmektedir.

Etkinlik temelli ders isleme siirecine gegmeden Once arastirmaci, iki ders saati
boyunca deney grubu Ogrencilerine dersin islenis siireci hakkinda bilgiler vermis ve
ogrencilere dersin iglenis siirecinde uygulanacak etkinliklerle ilgili rehber bir metin
olusturarak dagitmistir. Arastirmaci, etkinlik temelli ders isleme siirecine basladiginda
Okuma Becerileri dersi initelendirilmis yillik ders planinda yer alan kazanim
siralamasini dikkate alarak metinleri islemistir. Kontrol grubunda ise herhangi bir islem
yapmadan Ogrencilerin sinif kitaplifindan edindikleri kitaplart okumalariyla ders siiresi

tamamlanmistir. Bu islem on hafta boyunca devam etmistir.

3.3.3. Arastirma Verilerinin Toplanma Siireci
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Bu arastirmada verileri toplamak icin Ozbay ve Uyar (2009) tarafindan
gelistirilen Okuma Tutumu Olgegi, Aydemir ve Oztiirk (2013) tarafindan gelistirilen
Okuma Motivasyonu Olcegi ve Hanedan (2011) tarafindan gelistirilen Okudugunu
Anlama ve Coziimleme Olgegi dlgme araci olarak kullanilmistir. Olgme araglarmin
gecerli ve giivenilir olglimler yapabildigi belirlendikten sonra arastirmanin yapilacagi
okula gerekli izinlerin alindig1 bildirilmis ve okul idaresinden de gereken izin alinmustir.

Arastirmanin ¢aligsma grubunun nasil olusturulduguna dair bilgiler ilgili boliimde
verildigi i¢in bilgi tekrarina diismemek adina sadece okumaya yonelik tutum, okuma
motivasyonlari ve okudugunu anlama ve ¢oziimleme Olgeklerine ait 6n testlerin bu
sirecte elde edildigi bu boliimde bir kez daha hatirlatilmistir. Calisma grubu
belirlendikten sonra deney grubuna ders islenis siireci hakkinda bilgiler verilerek rehber
bir metin dagitilmigtir. Daha sonra on hafta siireyle deney grubunda belirli bir ders plani
dikkate alinarak arastirmaci tarafindan secilen metinler ve olusturulan etkinlikler
yoluyla ders islenmistir. Kontrol grubu ise bu siirecte serbest okuma yontemiyle ders
islemeye devam etmistir, bagka herhangi bir igslem ile karsilasmamislardir. On hafta
sonra okumaya yonelik tutum, okuma motivasyonlar1 ve okudugunu anlama ve
¢oziimleme oOlgekleri deney ve kontrol grubuna yeniden uygulanmistir. Veri toplama

stireci Tablo 8°de tarihleri ve tarih araliklartyla gosterilmistir.

Tablo 8. Verilerin Toplanma Siireci

Yapilan islemler Islemlerin Uygulanma Zamam
Deney Grubu Kontrol Grubu

Okuma tutumu 6l¢egi 14.03.2018 14.03.2018

1 Asama Okuma motivasyonu dlgegi 15.03.2018 15.03.2018

Okudugunu anlama o6lgegi  16.03.2018 16.03.2018
2 Asama Altin Ogiitler metni 21.03.2018 Islem yapilmadi
3 Asama Bir Kitabin Hikayesi metni  28.03.2018 Islem yapilmadi
4 Asama Amasya 04.04.2018 Islem yapilmadi
5 Asama Olaylara Karisma 11.04.2018 Islem yapilmadi
6 Asama E-Okuma 18.04.2018 Islem yapilmadi
7 Asama Kardesim 25.04.2018 Islem yapilmadi
8 Asama Sorumluluk 02.05.2018 Islem yapilmadi
9 Asama Okumadan Yazilmaz 09.05.2018 Islem yapilmadi
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10 Asama Konusan Kedi 16.05.2018 Islem yapilmadi

11 Asama E-Okuma-2 23.05.2018 Islem yapilmadi
Okuma tutumu 6lgegi 30.05.2018 04.06.2018

12 Asama Okuma motivasyonu dl¢gegi  30.05.2018 04.06.2018

Okudugunu anlama 6l¢egi  30.05.2018 04.06.2018

Tablo 8 incelendiginde 6l¢gme araglarinin 6n test ve son test uygulanma tarihleri

arasinda 2,5 aylik bir siirenin gegtigi goriilmiustiir.

3.4. Verilerin Analizi

Deney ve kontrol gruplarinin OYTO, OMO, OACO’den elde ettikleri toplam puanlarin
dagilimlarinin parametrik testlerin temel varsayimlarmi karsilayip karsilamadiklarini
simnamak amaciyla veriler aritmetik ortalama, ortanca, tepedeger, c¢arpiklik ve basiklik

katsayis1 bakimindan incelenmistir.

Tablo 9. OYTO, OMO, OACO Toplam Puanlarina iliskin On ve Son Testin Betimsel
Degerleri

Olgek __ Olgiim N X Ortanca  Tepedeger BK CK
OYTO  Ontest 39 102,74 105 112 -44 -51
Son test 39 102,16 106,07 107 -,34 -1,08
OMO Ontest 39 93,24 94 20 -1,02 1,18
Son test 39 93,28 95 96 -,87 1,19
OACO  Ontest 39 74,17 75 85 -12 -,52
Son test 39 74,58 77 52 -,08 -,98

Tablo 9 incelendiginde ¢arpiklik ve basiklik katsayr degerlerinin =1 arasinda degistigi
goriilmektedir. Bu da verilerin normal dagildigin1 gostermektedir. Arastirmanin la, 1b,
2a, 2b, 3a, 3b alt problemlerinde SPSS 25.0 programi araciligiyla parametrik testlerden
iliskisiz orneklemler T-testi; 1c, 1d, 2c, 2d, 3c, 3d alt problemlerinde ise iliskili
orneklemler T-testi kullanilmustir. “iliskisiz drneklemler t-testi, iki iliskisiz 6rneklem

ortalamalar1 arasindaki farkin manidar olup olmadigimi test etmek icin kullanilir

(Biiyiikoztiirk, 2017: 39). “Iliskili orneklemler t-testi, iliskili iki 6rneklem ortalamasi
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arasindaki farkin sifirdan (birbirinden) anlamli bir sekilde farkli olup olmadigini test
etmek i¢in kullanilir” (Biiyiikoztiirk, 2017: 67, Can, 2014: 110).

Aragtirmanin  dordiincii probleminde deney ve kontrol gruplarinda arastirma
degiskenleri bakimindan uygulama Oncesi ve sonrasi nasil bir iliski oldugunu

belirlemek i¢in basit dogrusal korelasyon analizi yapilmistir.



4. BULGULAR VE YORUM

4.1. Deney ve Kontrol Grubunun Okumaya Yénelik Tutumlarina iliskin Bulgu ve

Yorumlar

Okumaya yonelik tutumlart bakimindan deney ve kontrol gruplar1 arasinda ve
deney ve kontrol gruplarinin kendi aralarinda 6n ve son testten aldiklar1 puanlara gore
anlaml bir fark olup olmadiginin arastirildig1 birinci alt probleme iliskin bulgulara alt

basliklarda yer verilmistir.

4.1.1. Okumaya Yonelik Tutum Olgegi On Test Puanlarina iliskin Bulgu ve

Yorumlar

OYTO 6n test puanlarinin deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark olusturup
olusturmadiginin anlasilmasi igin yapilan iliskisiz 6rneklemler t-testi sonuglar1 Tablo

10’da verilmistir.

Tablo 10. OYTO On Test Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplarma Gore T-Testi
Puanlar

Grup N X S sd t p
Deney 19 100.66 12.78 37 -.97 .33
Kontrol 20 104.72 13.17 37

Tablo 10 incelendiginde okumaya yonelik tutumlari bakimimndan deney ve kontrol
gruplar1 arasinda on testten aldiklar1 puanlara gore anlamli bir farklilasma olmadigi
saptanmistir [t(37)=-97; p=.33 >.05]. Bu durumda okumaya yonelik tutumlar1 bakimimdan
deney ve kontrol gruplari arasinda uygulama dncesinde anlamli bir farkliligin olmadig:

sOylenebilir.
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4.1.2. Okumaya Yénelik Tutum Olcegi Son Test Puanlarina Iliskin Bulgu ve

Yorumlar

OYTO son test puanlarinin deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark olusturup
olusturmadiginin anlasilmasi i¢in yapilan iliskisiz 6rneklemler t-testi sonuglari Tablo

11°de verilmistir.

Tablo 11. OYTO Son Test Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplarina Gore T-Testi
Puanlar

Grup N X S sd t p
Deney 19 105.06 13.58 37 1.44 A5
Kontrol 20 99.41 10.81 37

Tablo 11 incelendiginde okumaya yonelik tutumlart bakimindan deney ve
kontrol gruplar1 arasinda son testten aldiklart puanlara gore anlamli bir farklilagsma
olmadig1 saptanmustir, tiz7)= 1.44; p= .15>.05. Deney grubunun OYTO son testten
aldiklar1 puanlarin ortalamasi 105.06; kontrol grubunun OYTO son testten aldiklar:
puanlarmn ortalamalar1 99,41 olarak saptanmistir. OYTO son testten aldiklar1 puanlar

arasindaki bu farkliligin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir.

4.1.3. Okumaya Yénelik Tutum Olcegi Deney Grubu On ve Son Test Puanlarina

fliskin Bulgu ve Yorumlar

Deney grubunun OYTO 6n ve son testten aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir
fark olup olmadiginin anlasilmasi igin iliskili 6rneklemler t-testi yapilmistir. Sonuglar

Tablo 12°de gosterilmektedir.
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Tablo 12. Deney Grubu On ve Son Testlerine Gore Iliskili Orneklemler T-Testi
Sonuglart

Grup Olciim N X S sd t P
On test 19 100.66 12.78 37 -1.34 19
Deney
sontest 19 105.06 13.58

Tablo 12 incelendiginde, Okuma Becerileri dersinde etkinliklerle islenen dersin
ogrencilerin okumaya yonelik tutumuna etkisinin arastirildigi deney grubunda, etkinlik
temelli ders plan1 6ncesi (Xonwest=100.66) ve sonrasi (Xsontest=105.06) uygulanan
“OYTO”den aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin bulunmadig
goriilmektedir. [tig=-1.34, p=.19> .05]. Tutumlar degistirilmesi zor olan degiskenlerdir.
Bu nedenle deney grubunun OYTO 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
farkin ¢ikmamis olmasi on haftalik uygulama siiresinin tutumlar1 degistirecek kadar

uzun olmamasiyla iliskilendirilebilir.

4.1.4. Okumaya Yénelik Tutum Olcegi Kontrol Grubu On Test ve Son Test

Puanlarina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Kontrol grubunun OYTO &n ve son testten aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir
fark olup olmadiginin anlasilmasi igin iligkili 6rneklemler t-testi yapilmistir. Sonuglar

Tablo 13’te gosterilmektedir.

Tablo 13. Kontrol Grubu On ve Son Testlerine Gore T-Testi Sonuglari

Grup  Olgiim N X S sd t P
On test 20 104.72 13.17 37 1.94 .06
kontrol
sontest 20 99.41 10.81

Tablo 13’e gore Okuma Becerileri dersinde serbest okuma yontemiyle islenen
dersin dgrencilerin okumaya yonelik tutumuna etkisinin arastirildigi kontrol grubunda,
serbest okuma programi oncesi (Xoneest=104.72) ve sonrast (Xsontest=99.41) uygulanan
“OYTO”den aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir

[tis= 1.94, p=.06> .05]. Kontrol grubu ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlari
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bakimindan 6n testten aldiklari puanlar son testten aldiklar1 puanlara gore daha
yiiksektir. Yani on haftalik serbest okuma etkinlikleri sonunda 6grencilerin okumaya
yonelik tutumlarinda bir diisiis goriilmiistiir. Ancak bu durum istatistiksel olarak anlaml
olmasa da 6grencilere siirekli serbest okuma etkinlikleri yaptirilmasi, 6grencilerin okul
ya da siif kitaphigindan o ders saati icin kitap alip ders gectikten sonra kitabi
bitirmeden iade etmesi gibi durumlardan otiirii okumaya yonelik tutumlarinda bir

azalma gorildiigi sdylenebilir.

4.2. Deney ve Kontrol Grubunun Okuma Motivasyonlarma Iliskin Bulgu ve
Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt probleminde okuma motivasyonlari bakimindan deney ve
kontrol gruplari arasinda ve deney ile kontrol gruplarinin kendi aralarinda 6n ve son

testten aldiklar1 puanlar bakimindan anlamli bir fark olup olmadig1 aragtirilmistir.

4.2.1. Okuma Motivasyonu Ol¢egi On Test Puanlarina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Deney ve kontrol grubunun OMO &n testten aldiklar1 puanlar arasinda anlamli
bir fark olup olmadiginin anlagilmasi icin iliskisiz Orneklemler t-testi yapilmistir.

Sonuglar Tablo 14’te gosterilmektedir.

Tablo 14. OMO On Test Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplarma Gére T-Testi
Puanlar

Grup N X S sd t p
Deney 19 91.21 10.55 37 -1.22 .22
Kontrol 20 95.18 9.65

Tablo 14 incelendiginde okuma motivasyonlart bakimindan deney ve kontrol
gruplar1 arasinda On testten aldiklar1 puanlara gore anlamli bir fark olmadig:
goriilmektedir [tar)= -1.22, p=.22>.05]. Bu durumda okuma motivasyonlar1 bakimindan
deney ve kontrol gruplar1 arasinda uygulama 6ncesinde anlamli bir farkliligin olmadigi
goriilmektedir. Deney grubunun OMO &n testten aldiklar1 puanlarin ortalamasi 91.21;

kontrol grubunun OMO o6n testten aldiklari puanlarin ortalamast 95.18 olarak
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goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki bu farkin istatistiksel olarak manidar olmadigi

anlasilmaktadir.

4.2.2. Okuma Motivasyonu Olcegi Son Test Puanlarina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Deney ve kontrol grubunun OMO son testten aldiklar1 puanlar arasinda anlaml
bir fark olup olmadiginin anlasilmasi igin iligskisiz Orneklemler t-testi yapilmistir.

Sonuglar Tablo 15°te gosterilmektedir.

Tablo 15. OMO Son Test Puanlarmin Deney ve Kontrol Gruplarina Gore T-Testi
Puanlari

Grup N X S sd t p
Deney 19 96.68 11.76 37 2.06 .04*
Kontrol 20 90.06 8.01

*p<.05

Tablo 15 incelendiginde deney ve kontrol gruplarmin OMO son test puanlar
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir [ts7)= 2.06, p0=.04 <.05]. Deney grubu
OMO son test puanlarmmn aritmetik ortalamas1 96.68; kontrol grubu OMO son test
puanlarinin aritmetik ortalamast 90.06 olarak goriilmektedir. Aradaki bu fark,
istatistiksel olarak anlamli goriilmekte ve etkinlik temelli islenen Okuma Becerileri
dersinin deney grubunun okuma motivasyonunu olumlu derecede etkiledigi

anlasilmaktadir.

4.2.3. Okuma Motivasyonu Olg¢egi Deney Grubu On ve Son Test Puanlarina Iligkin

Bulgu ve Yorumlar

Deney grubunun OMO &n ve son testten aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir
fark olup olmadiginin anlasilmasi igin iligkili 6rneklemler t-testi yapilmistir. Sonuglar

Tablo 16°da gosterilmektedir.

Tablo 16. Deney Grubu On ve Son Testlerine Gore Iliskili Orneklemler T-Testi
Sonuglart
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Grup Olgim N X S sd t p
On test 19 91.21 10.55 37 -1.75 .09
Deney
sontest 19 96.68 11.76

Tablo 16 incelendiginde deney grubunun OMO &n ve son testten aldiklari
puanlar bakimindan anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. On test [tgn= -1.75,
p=.09>.05]. Deney grubu OMO 6n test puanlarinin aritmetik ortalamalar1 91.21; OMO
son test puanlarinin aritmetik ortalamalar1 96.68 olarak goriilmektedir. Bu fark deney
grubunun OMO 6n ve son testleri arasinda okuma motivasyonlarinmn arttigmi
gostermektedir. Bu durumda etkinlik temelli islenen Okuma Becerileri dersinin

ogrencilerin okuma motivasyonlarint olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

4.2.4. Okuma Motivasyonu Olcegi Kontrol Grubu On ve Son Test Puanlarina

fliskin Bulgu ve Yorumlar

Kontrol grubunun OMO 6n ve son testten aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir
fark olup olmadiginin anlasilmasi igin iliskili 6rneklemler t-testi yapilmistir. Sonuglar

Tablo 17°de gosterilmektedir.

Tablo 17. Kontrol Grubu On ve Son Testlerine Gore Iliskili T-Testi Sonuglar

Grup Olgiim N X S sd t P
On test 20 91.21 10.55 37 2.39 .02*
Kontrol
sontest 20 90.06 8.01 37
*p<.05

Tablo 17 incelendiginde kontrol grubunun OMO &én ve son testten aldiklar1 puanlar
bakimindan anlamli bir fark oldugu goriilmektedir [tzr)= 2.39, p=.02<.05]. Kontrol
grubu OMO 6n test puanlarinin ortalamalar1 91.21 iken son test puanlarinin ortalamalari
90.06 olarak goriilmektedir. Ortalamalar arsindaki bu farka bakildiginda farkin 6n test
lehine anlamli oldugu gériilmektedir Test sonucu hesaplanan etki biiyiikliigiiniin (n?=

.01) Cohen’in (1988) ifadesiyle kiigiik etki diizeyinde oldugunu sdylenebilir. Nitekim
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Cohen, .01°1 kiictik etki, .06’y1 orta diizey etki ve 14’ biiylik etki olarak siiflandirmaktadir
(aktaran Pallant, 2015/2016: 282). Bu dogrultuda ¢ikan sonuca gore kontrol grubu
ogrencilerinin siire¢ basindaki okuma motivasyonlarinin siire¢ sonunda ayni diizeyde
devam etmedigi, serbest okuma yontemi ile islenen dersler sonrasi 6grencilerin okuma

motivasyonlarinda bir diisiis oldugu soylenebilir.

4.3. Deney ve Kontrol Grubunun Okudugunu Anlama ve Co6ziimleme Becerilerine
fliskin Bulgu ve Yorumlar

Okudugunu anlama ve ¢oziimleme becerileri bakimindan deney ve kontrol
gruplar1 arasinda ve deney ve kontrol gruplarinin kendi aralarinda 6n ve son testten
aldiklar1 puanlar bakimindan anlamli bir fark olup olmadiginin arastirildig: ikinci alt
problem i¢in iliskisiz Orneklemler t testi yapilmistir. Arastirmanin alt problemlerine

iligkin bilgiler basliklar halinde asagida verilmistir.

4.3.1. Okudugunu Anlama ve Céziimleme Olgegi On Test Puanlarina iliskin Bulgu

ve Yorumlar

Deney ve kontrol gruplarinin OACO &n testten aldiklari puanlar arasinda
anlamli bir fark olup olmadiginin anlasilmasi igin iligkisiz Orneklemler t-testi

yapilmustir. Sonuglar Tablo 18’de gosterilmektedir.

Tablo 18. OACO On Test Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplarina Gore T-Testi
Puanlari

Grup N X S sd t p
Deney 19 74.43 12.31 37 A2 .89
Kontrol 20 73.93 12.53 37

Tablo 18 incelendiginde okudugunu anlama ve ¢dziimleme becerisi bakimindan
deney ve kontrol gruplar arasinda on testten aldiklar1 puanlara goére anlamli bir fark
goriillmemektedir, [ts7)= .12, p=.89 >.05]. Deney grubunu OACO &n testten aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamas1 74.43; kontrol grubunun OACO &n testten aldiklari

puanlarin aritmetik ortalamasi 73.93 olarak goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu
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OACO on testten aldiklar1 puanlar arasindaki bu farkin istatistiksel olarak anlamli

olmadig1 goriilmektedir.

4.3.2. OACO Son Test Puanlarina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Deney ve kontrol gruplarmim OACO son testten aldiklari puanlar arasinda
anlamli bir fark olup olmadiginin anlasilmasi igin iliskisiz Orneklemler t-testi

yapilmistir. Sonuglar Tablo 19°da gosterilmektedir.

Tablo 19. OACO Son Test Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplarma Gére T-Testi

Puanlar

Grup N X S sd t p
Deney 19 78.38 14.53 37 1.73 .09
Kontrol 20 70.96 12.18

Tablo 19 incelendiginde deney ve kontrol gruplari arasinda OACO aldiklar:
puanlar bakimindan anlamli bir fark goriilmemektedir [tzz)= 1.73, p=.09>.05]. Deney
grubunun OACO son testten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 78.38; kontrol
grubunun OACO son testten aldiklar1 puanlarmn aritmetik ortalamalari 70.96 olarak
goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplari arasindaki bu farkin istatistiksel olarak

anlamli olmadig1 goriilmektedir.

4.3.3. OACO Deney Grubu On ve Son Test Puanlarina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Deney grubu OACO &n ve son testten aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark
olup olmadiginin anlasilmasi igin iliskili 6rneklemler t-testi yapilmistir. Sonuglar Tablo

20°de gosterilmektedir.
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Tablo 20. Deney Grubu On ve Son Testlerine Gore Iliskili T-Testi Sonuglar

Grup Olgim N X S sd t p
On test 19 74.43 12.31 37 -1.40 A7
Deney
sontest 19 78.38 14.53

Tablo 20 incelendiginde deney grubu OACO 6n ve son testten aldiklar1 puanlar
bakimindan anlaml bir fark goriilmemektedir. On test (ts7)= -1.40, p=.17>.05]. Deney
grubu OACO 6n testten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamas: 74.43; son testten
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 78.38 olarak goriilmektedir. Deney grubunun
OACO 6n ve son testten aldiklari puanlar arasindaki bu farkin istatistiksel olarak

anlamli olmadig1 goriilmektedir.

4.3.4. OACO Kontrol Grubu On ve Son Test Puanlarmna iliskin Bulgu ve

Yorumlar

Kontrol grubu OACO 6n ve son testten aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir
fark olup olmadiginin anlasilmasi igin iligkili 6rneklemler t-testi yapilmistir. Sonuglar

Tablo 21°de gosterilmektedir.

Tablo 21. Kontrol Grubu On ve Son Testlerine Gére Iliskili Orneklemler T-Testi
Sonuglari

Grup Olgim N X S sd t p
On test 73.93 12.53 37 .84 41
Kontrol
son test 70.96 12.18

Tablo 21 incelendiginde kontrol grubu OACO 6n ve son testten aldiklar1 puanlar
bakimindan anlamh bir fark goriilmemektedir. On test [ts7)=.84, p=.41>.05] Kontrol
grubu OACO &n testten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 73.93; son testten
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 70.96 olarak goriilmektedir. Deney grubunun
OACO 6n ve son testten aldiklar1 puanlar arasindaki bu fark, istatistiksel olarak anlaml

degildir.
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4.4. Deney ve Kontrol Gruplarimmn Okumaya Yonelik Tutumlari, Okuma
Motivasyonlar1 ile Okudugunu Anlama ve Cézme Becerileri Arasindaki iliskiye

Ait Bulgular

Aragtirmada etkinliklerle yapilan Okuma Becerisi dersinin, o6grencilerin
okumaya yonelik tutum, okuma motivasyonu ile okudugunu anlama ve ¢6zme
becerilerine etkisi arastirilmaktadir. Ancak uygulanan programin s6z konusu becerilerin
kendi aralarindaki iliskiyi ne derece etkilediginin belirlenmesi de arastirma sonuglari
i¢in 6nem arz etmektedir. Bu nedenle arastirmanin bu alt probleminde, deney ve kontrol
gruplarmin degiskenlerden aldiklar1 puanlarinin uygulama oncesi ve sonrasi nasil

oldugunu belirlemek {izere aralarindaki korelasyon iligskisine bakilmistir.

4.4.1. Uygulama Oncesi Deney ve Kontrol Gruplarinin OYTO, OMO ve
OACO’den Aldiklar1 Toplam Puanlar1 Arasindaki Iliski

Deney ve kontrol gruplarinin “Okumaya yonelik tutum, okuma motivasyonlari
ile okudugunu anlama ve ¢Oziimleme becerileri arasinda uygulama oncesinde bir
farklilik var midir?” sorusuna cevap aramak {izere yapilan analiz sonuglar1 Tablo 22°de

yer almaktadir.

Tablo 22. Uygulama Oncesi Gruplarin Okumaya Yonelik Tutum, Okuma Motivasyonu
ile Okudugun Anlama ve Coziimleme Olgiimleri Arasindaki Basit Korelasyon Analiz
Sonuglari

GRUP On toplam OACO R’ OMO R’
ol¢iim
OYTO ro 717 50 777 59
,00 ,00
N 19 19
DENEY GRUBU oOMO - 59~ Y
p ,00

N 19
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oYTO r 53" 28 77 59
,01 ,00
N 20 20
KONTROL - =
p ,01
N 20

Tablo 22 incelendiginde deney grubunda uygulama 6ncesi 6grencilerin okumaya
yonelik tutumlari ile okuduklarini anlam ve ¢dziimleme becerileri arasinda; okumaya
yonelik tutumlari ve okuma motivasyonlari arasinda ve okuma motivasyonlari ile
okudugunu anlama ve ¢dziimleme becerileri arasinda pozitif yonde, anlamli ve giiclii
diizeyde bir iligki goriilmektedir [(r=.71, p< .00); (r=.77, p< .00); (r=.56, p< .00)].
Nitekim Cohen’e (1988 aktaran Pallant, 2016: 150) gore r=.10- .29 ise zay1f; r=.30- .49
ise orta; r=.50- .1.0 ise gii¢lii diizeyde bir iligki vardir.

Kontrol grubunun 6grencilerinin de uygulama 6ncesi okumaya yonelik tutumlari
ile okuduklarin1 anlama ve ¢oziimleme becerileri arasinda; okumaya yonelik tutumlari
ve okuma motivasyonlar1 arasinda ve okuma motivasyonlari ile okudugunu anlama ve
¢oziimleme becerileri arasinda pozitif yonde, anlamli ve giiglii diizeyde bir iligki

goriilmektedir [(r=.53, p<.00); (r=.77, p< .00); (r=.56, p< .00)].

4.4.2. Uygulama Sonrasi Deney ve Kontrol Gruplarimn OYTO, OMO ve
OACO’den Aldiklar1 Toplam Puanlar1 Arasindaki Tliski

Deney ve kontrol gruplarindan yapilan uygulamalar sonrasinda “Ogrencilerin
okumaya yonelik tutum, okuma motivasyonlar ile okudugunu anlama ve ¢dziimleme
becerileri arasinda bir fark olugsmus mudur?” sorusuna cevap aramak iizere yapilan

analiz sonuglar1 Tablo 23’te yer almaktadir.
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Tablo 23. Uygulama Sonrast Gruplarin Okumaya Yonelik Tutum, Okuma Motivasyonu
ile Okudugun Anlama ve Coziimleme Olgiimleri Arasindaki Basit Korelasyon Analiz
Sonuglart

GRUP Sontoplam élsim  QACO R?> OMO R’
OYTO r 95 9 707 49
p ,00 ,00
N 19 19
DENEY GRUBU OMO r 68 46
p ,00
N 19
OYTO r 24 05 55
p .29 01
KONTROL N 20 20
GRUBU OoOMO r .38 14
p .09
20

Tablo 23’iin sonuglarina bakildiginda uygulama sonrasinda, uygulama 6ncesinde
oldugu gibi, Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari ile okuduklarmmi anlama ve
¢Oziimleme becerileri arasinda; okumaya yonelik tutumlar1 ve okuma motivasyonlari
arasinda ve okuma motivasyonlar1 ile okudugunu anlama ve ¢oziimleme becerileri
arasinda Cohen’in (1988) ifadesiyle (aktaran Pallant,2016) pozitif yonde, anlamli ve
giiclii diizeyde bir iligki goriillmektedir [(r=.95, p< .00); (r=.70, p< .00); (r=.68, p< .00)].
Ozellikle deney grubunda uygulama sonrasi okumaya yonelik tutum ile okudugunu
anlama ve ¢oziimleme becerileri arasindaki iliskinin korelasyon katsayisinin 1’e yakin
olusu (,95) iki degisken arasinda ¢ok giiclii bir iliski oldugunu vurgulamasi bakimindan
dikkat ¢ekicidir. Her ne kadar 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasi tutumlar1 ve
okudugunu anlama ve ¢dzme becerileri arasinda anlamli bir fark olmasa da yapilan
etkinliklerin siire¢ sonunda Ogrencilerin okuma tutumlar1 ile okuduklarmi anlayip

cozebilme becerilerini olumlu etkiledigi sdylenebilir.

Kontrol grubunun sonuglart bakimindan Tablo 23 incelendiginde uygulama

oncesinin aksine degiskenler arasindaki iliskide diisiis goriilmektedir. Kontrol grubu
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Ogrencilerinin uygulama sonrasi toplam oOl¢iimlerine bakildiginda okumaya yonelik
tutum ile okudugunu anlama ve c¢oziimleme becerileri arasinda Cohen’in (1988)
ifadesiyle (aktaran Pallant, 2016) zayif bir iliski vardir (r=.24, p> .29). Okumaya
yonelik tutum ile okuma motivasyonlar1 arasinda ise pozitif yonde, anlamli ve gii¢lii bir
iliski bulunmaktadir (r=.55, p< .01). Okuma motivasyonlari ile okudugunu anlama ve
coziimleme becerileri arasindaki iliski ise uygulama oncesinin aksine anlamsiz ve orta
diizeyde bir iliskidir (r=.938, p< .09 Okuma Becerileri dersi siiresince sadece serbest
okuma yontemi kullanilarak yapilan egitimin kontrol grubundaki ogrencilerin okuma
motivasyonlarini anlamli bir diizeyde olumsuz sekilde etkiledigi, tutum ve anlama-
coziimleme becerilerini de anlamli olmasa da ortalama puanlar bakimindan olumsuz
etkiledigi arastirma bulgularinda verilmistir. Bu dogrultuda serbest okuma yontemi ile
yapilan dersin s6z konusu degiskenler arasindaki iligskiyi de olumsuz etkilediginin, bu

arastirma bulgusunda agik¢a goriildiigii soylenebilir.



5. SONUC VE ONERILER

Bu béliimde arastirmada ulasilan sonuglar ve bu sonuglara iliskin 6neriler yer
almaktadir.
5.1. Sonug¢

Okuma Becerileri dersine yonelik hazirlanan etkinliklerle yapilan 6gretimin
Ogrencilerin okumaya yonelik tutum, okuma motivasyonlar1 ve okudugunu anlama ve
coziimleme becerilerine etkisinin incelendigi bu ¢alisma yar1 deneysel bir arastirmadir.
Literatiirde okumanin gelistirilebilir bir beceri oldugu ve stratejiler ya da etkinliklerle
yapilan okuma egitiminin farkli simif seviyelerindeki 6grencilerin okuma motivasyonlarini
gelistirdiklerine, okumaya yonelik tutumlarini ve okudugunu anlama ve ¢oziimleme
becerilerini nasil etkiledigini konu alan arastirmalar bulunmaktadir (Unal, 2006; Yildiz,
2010; Coskun, 2011; Ileri, 2011; Bozkurt, 2013; Kagar, 2015). Bu arastirmada da deney
ve kontrol gruplarinin 6n-son test olgiimlerinden elde edilen bulgular neticesinde genel
olarak Okuma Becerileri dersine yonelik hazirlanan etkinliklerle yapilan 6gretimin,
Ogrencilerin okuma motivasyonlarinda anlamli bir fark olusturdugu goriilmiistiir. Yildiz
da (2010) besinci smiflarla gergeklestirdigi calismasinda Ogrencilerin  okuma
motivasyonlarl, okudugunu anlama ve okuma aligkanliklar1 arasindaki iliskiyi
inceleyerek Ogrencilerin okuma motivasyonlarinin okudugunu anlama becerilerini
anlaml sekilde etkiledigini ortaya koymustur. Bu calismada da deney ve kontrol
gruplarinin uygulama oOncesi ve uygulama sonrasi okumaya yonelik tutum, okuma
motivasyonu ile okudugunu anlama ve ¢Ozlimleme becerileri arasindaki iliskiye
bakilarak deney grubunda okuma motivasyonu ile okudugunu anlama ve ¢oziimleme
becerisi arasinda yiiksek bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bu durumda okuma
motivasyonlar1 artan 6grencilerin okudugunu anlama ve ¢oziimleme becerilerinin de

olumlu etkilenecegi ve gelisebilecegi sdylenebilir.

Etkinlik temelli islenen dersin Ogrencilerin okumaya yonelik tutum ve
okudugunu anlama ve ¢oziimleme becerilerinde de ortalama puanlar goz Oniinde
bulunduruldugunda bir artis olusturdugu ancak bunun istatiksel olarak anlamli olmadigi
sOylenebilir. Deney grubuna uygulanan on haftalik egitim planinda yer yer 6grencilerin
elestirel okuma yapmalarimi gerektiren etkinliklere yer verilmistir. Elestirel okuma ve

aragtirmanin yar1 deneysel olmasi, ¢alisma grubu gibi 6zellikler bakimmdan Unal’in
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arastirmast ile s6z konusu arastirmanin sonuglar1 kiyaslanabilir. Unal (2008)
arastirmasinda ilkogretim besinci sinif Ggrencilerinin elestirel okuma becerilerini
gelistirmeye yonelik olarak deney grubuna elestirel okumaya dayali egitim vermistir ve
bu egitim, 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarini ve okudugunu anlama becerilerini
kontrol grubuna gore daha ¢ok gelistirmistir. Unal’in sadece elestirel okumaya yonelik
calismis olmasi her iki arastirmanin sonuglarinin farkli olmasinin nedeni olarak

gorilebilir.

Yildiz (2010) besinci siniflarla gergeklestirdigi ¢alismasinda 6grencilerin okuma
motivasyonlari, okudugunu anlama ve okuma aligkanliklar1 arasindaki iliskiyi
inceleyerek Ogrencilerin okuma motivasyonlarinin okudugunu anlama becerilerini
anlaml sekilde etkiledigini ortaya koymustur. Bu calisma okuma motivasyonu yiiksek
olan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin de gelistigi sonucuna ulagsmistir. Bu
calismada ise etkinlik temelli islenen dersin &grencilerin okuma motivasyonlarini
artirdigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica deney grubunda uygulama sonrast okuma
motivasyonlar1 ile okudugunu anlama ve c¢oziimleme becerileri arasindaki iliskiye
bakildiginda pozitif yonde gii¢lii bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir. Her iki arastirmanin
calisma grubu, yontemi ve ulastiklar1 sonug bakimindan benzerlik gostermektedir.

Coskun (2011) altinci smif Ogrencileriyle yaptigi ¢alismasinda bilissel
farkindalik = stratejilerine dayali yapilan okuma egitiminin ve bu stratejilerle
desteklenmis etkinliklerle islenen dersin, deney grubunun okudugunu anlama becerisini
kontrol grubundan daha anlamli bir farkla gelistirdigini gostermistir. Bu arastirmada
etkinliklerle islenen Okuma Becerileri dersinin 6grencilerin okuma motivasyonlarini
artirdigt sonucuna ulagilmistir. Okuma motivasyonlar1 ile okudugunu anlama ve
¢oziimleme becerileri arasindaki iligkiye bakildiginda ise aralarinda pozitif yonde
yiiksek bir iligki goriilmistiir. Her iki arastirma yar1 deneysel olmasi, dersi etkinlik
temelli islemesi ve benzer sonuglara ulasmasi bakimindan iliskilendirilebilir.

Ileri (2011) besinci siif dgrencileri ile gergeklestirdigi arastirmasinda ekrandan
okuma ile ilgili yapilan etkinliklerin deney grubu o&grencilerinde kontrol grubu
Ogrencilerine gore okudugunu anlama ve okuma motivasyonlart agisindan anlamli bir
fark oldugunu ortaya koymustur. Bu ¢alismada iki hafta boyunca ekran okuma ve e-
okuma caligsmalar1 yaptirilmistir. Bunun da 6grencilerin okuma motivasyonlarini olumlu
yonde etkiledigi goriilmiistiir. Deney grubunda uygulama sonrasi okuma motivasyonlari

ile okudugunu anlama ve ¢oziimleme becerileri arasinda yiiksek bir iligki
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goriildiigiinden ileri’nin (2011) ¢alismasimnin arastirmanin sonucunu destekler nitelikte
oldugu sdylenebilir. Ayrica her iki arastirmanin ¢alisma grubu ve yontemi de benzerlik
gostermektedir.

Kagar’in (2015) yedinci smif 6grencileriyle gerceklestirdigi calismasi hizh
okumaya dayali yapilan etkinliklerin deney grubu o&grencilerinde kontrol grubu
ogrencilerine gore okudugunu anlama becerileri ve okuma motivasyonlar1 bakimindan
anlaml bir fark ortaya ¢iktigin1 ancak okumaya yonelik tutumlari bakimindan anlaml
bir fark olmadigin1 gostermektedir. Bu c¢alismada Ogrencilerin uygulama Oncesi
tutumlar1 ile uygulama sonrasi tutumlari arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit
edilmistir. Kagar’in (2015) arastirmasinda da Ogrencilerin uygulamalar 6ncesinde ve
sonrasinda tutumlarinin anlamli bir sekilde degismedigi goriilmektedir. Her iki ¢alisma
da ulastiklar1 sonuclar bakimindan benzerlik gdstermekte ve tutumlarin zor degisebilen
degiskenler oldugunu destekler nitelikte goriilmektedir. Her iki arastirmanin sonuglarina
bakilirsa etkinlik temelli ya da strateji temelli yapilan O6gretimin Ogrencilerin
motivasyonlarini artirdig goriilmektedir.

5.1.1. Besinci Sumif (")grencilerinin Okumaya Yonelik Tutumlarma Iliskin Sonuclar

Deney ve kontrol gruplarinin 6n ve son testten aldiklar1 puanlar ve deney ve
kontrol gruplarinin kendi iclerinde 6n ve son testten aldiklari puanlar bakimindan
okumaya yonelik tutumlart arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 aragtirmanin birinci
alt problemini olusturmaktaydi. Bu alt problemlere cevap bulmak i¢in yapilan analizler
sonucunda s6z konusu gruplarda 6n test sonuclarina gore okumaya ydnelik tutumlar
bakimindan anlamli bir fark goriilmemistir. Bagka bir deyisle uygulama basinda tiim

gruplarin okumaya yonelik tutumlarinin ayni oldugu sdylenebilir.

Son test sonuglaria bakildiginda deney grubu ile kontrol grubu arasinda son
testten aldiklar1 puanlar bakimindan deney grubunun lehine bir fark vardir. Ancak bu
fark istatistiksel olarak anlamli degildir. Tutum zor degisebilen bir degisken oldugu i¢in
on haftalik egitim plani ile deney grubunun tutumlarinda anlamli bir farkin ortaya

cikmadigini sdylemek miimkiindiir.

Arastirmanin 1c alt probleminde ise deney grubunun OYTO &n ve son testten
aldiklar1 puanlar bakimindan anlamli bir fark olup olmadigi arastirilmistir. Bu alt
probleme cevap bulmak i¢in yapilan analizler sonucunda deney grubunun son testten

aldiklar1 puanlarda bir artis oldugu gorilmektedir. Uygulama sonrasinda deney
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grubunun okumaya yonelik tutumlarinda kontrol grubuna gére olumlu bir artis oldugu
ancak bu artisin anlamli bir fark olusturacak diizeyde olmadig1 goriilmiistiir. ki buguk
ay gibi bir siirede yapilan uygulamalarin tutumlarda anlamli bir fark yaratacak kadar

etkili olmadig1 sdylenebilir.

Arastirmanin 1d alt probleminde kontrol grubunun OYTO &n ve son testten
aldiklar1 puanlar bakimindan anlamli bir fark olup olmadigi aragtirllmistir. Bu alt
probleme cevap bulmak icin yapilan analizler sonucunda kontrol grubunun OYTO 6n

ve son testten aldiklar1 puanlar bakimindan anlamli bir fark olmadig: goriilmiistiir.

5.1.2. Besinci Simif Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlarina iliskin Sonuclar

Deney ve kontrol gruplarinin 6n ve son testten aldiklar1 puanlar ve deney ve
kontrol gruplarinin kendi iglerinde 6n ve son testten aldiklar1 puanlar bakimindan
okuma motivasyonlar1 bakimindan anlaml bir fark olup olmadig: aragtirmanin ikinci alt
problemini olusturmaktaydi. Bu alt problemlere cevap bulmak i¢in yapilan analizler
sonucunda s6z konusu gruplarda 6n test sonuclari bakimindan okuma motivasyonlari
bakimindan anlamli bir fark goriilmemistir. Yani uygulama basinda tiim gruplarin

okumaya yonelik motivasyonlariin ayni oldugu sdylenebilir.

Uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarina
bakildiginda okuma motivasyonlar1 bakimindan deney grubu Iehine bir artis
gozlenmekte ve bu artis istatistiksel olarak anlamli goriilmektedir. Etkinlik temelli
islenen okuma becerileri dersinin Ogrencilerin okuma motivasyonlarini artirdigi
goriilmektedir. Okumanin bir aligkanlik haline doniismesinde en biiyiik engellerden biri
olarak goriilen motivasyon eksikliginin bu sekilde islenen dersle bir dereceye kadar

giderilmis olmas1 olumlu bir durum olarak goriilmektedir.

Arastirmanin 2c¢ alt problemini deney grubunun 6n ve son testten aldiklari
puanlar bakimidan anlamli bir fark olup olmadig1 olusturmaktadir. Bu probleme cevap
bulmak i¢in yapilan analizler sonucunda deney grubunun son testten aldiklar1 puanlarin
on teste gore daha yiiksek oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin uygulama oncesi yasadiklar1 motivasyon diisiikliigii on
haftalik etkinlik temelli ders plani ile yiikseltilmeye calisilmig ve deney grubunda
anlaml bir yiikselis oldugu tespit edilmistir.
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Arastirmanin 2d alt problemini kontrol grubunun 6n ve son testten aldiklar
puanlar bakimindan anlamli bir fark olup olmadig olusturmaktadir. Bu probleme cevap
bulmak icin yapilan analizler sonucunda kontrol grubunun 6n ve son testten aldiklar
puanlar bakimindan anlamli bir fark oldugu gériilmiistiir. On test lehine gerceklesen bu
farklilikta kontrol grubu 6grencilerinin on haftalik serbest okuma etkinliginden sonra
okuma motivasyonlarinin diistiigii goriilmiistiir. Ogrencilerin siirekli serbest okuma
yapmasi, okul veya sinif kiitiiphanesinden gelisigiizel aldiklar kitaplar bitirmeden ders
sonras1 iade etmeleri gibi durumlardan Otiirii okumaya yonelik motivasyonlarinin

diistiigii soylenebilir.

5.1.3. Besinci Stmf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama ve Céziimleme Becerilerine

fliskin Sonuglar

Deney ve kontrol gruplarinin 6n ve son testten aldiklari puanlar ve deney ve
kontrol gruplarinin kendi iglerinde 6n ve son testten aldiklar1 puanlar bakimindan
okudugunu anlama ve ¢6ziimleme becerileri bakimindan anlamli bir fark olup olmadigi
arastirmanin ti¢lincii alt problemini olusturmaktaydi. Bu alt problemlere cevap bulmak
icin yapilan analizler sonucunda s6z konusu gruplarda 6n test sonuclari bakimindan
okudugunu anlama ve ¢dziimleme becerileri bakimindan anlamli bir fark goriilmemistir.
Yani uygulama baginda tiim gruplarin okudugunu anlama ve ¢ozlimleme becerileri

bakimindan ayn1 oldugu sdylenebilir.

Uygulama sonras1 deney ve kontrol gruplarinin son testten aldiklar1 puanlara
bakildiginda deney grubunda bir artis oldugu gézlenmekte ancak bu artigin istatistiksel
olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir. Deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin arttig1 ancak bunun kontrol grubuna gore anlamli bir fark yaratmadig

sOylenebilir.

Arastirmanin 3c alt probleminde deney grubunun 6n test ve son test puanlar
arasinda anlaml bir fark olup olmadig1 arastirilmistir. Bu alt probleme cevap bulmak
i¢in yapilan analizler sonucunda kontrol grubunun 6n ve son testleri arasinda anlamli bir

fark olusturmadigi sdylenebilir.

Arastirmanin 3d alt probleminde ise kontrol grubunun 6n ve son testlerden

aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 arastirilmistir. Bu alt probleme
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cevap bulmak igin yapilan analizler sonucunda kontrol grubunun 6n ve son testleri

arasinda anlamli bir fark bulunmadig1 gortilmektedir.

5.1.4. Deney ve Kontrol Gruplarimin Uygulama Oncesi Okumaya Yénelik
Tutumlari, Okuma Motivasyonlari ile Okudugunu Anlama ve Coziimleme

Becerileri Arasindaki Iliskiye Ait Sonuclar

Deney grubunda uygulama oOncesi Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlar ile
okuduklarin1 anlama ve ¢6ziimleme becerileri arasinda; okumaya yonelik tutumlar1 ve
okuma motivasyonlar1 arasinda ve okuma motivasyonlari ile okudugunu anlama ve
¢coziimleme becerileri arasinda pozitif yonde, anlamli ve giiclii diizeyde bir iliski oldugu
sonucuna ulasilmistir. Kontrol grubunun &grencilerinin de uygulama 6ncesi okumaya
yonelik tutumlari ile okuduklarini anlama ve ¢éziimleme becerileri arasinda; okumaya
yonelik tutumlar1 ve okuma motivasyonlari arasinda ve okuma motivasyonlar: ile
okudugunu anlama ve ¢dziimleme becerileri arasinda pozitif yonde, anlamli ve giiclii
diizeyde bir iliski goriilmektedir. Bu durumda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin

uygulama oncesinde benzer diizeyde olduklar1 sdylenebilir.

5.1.5. Deney ve Kontrol Gruplarimn Uygulama Sonras1 Okumaya Yonelik
Tutumlari, Okuma Motivasyonlar: ile Okudugunu Anlama ve Coziimleme

Becerileri Arasindaki Iliskiye Ait Sonuclar

Deney grubunda uygulama sonrasinda, uygulama oncesinde oldugu gibi
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari ile okuduklarini anlama ve c¢oziimleme
becerileri arasinda; okumaya yonelik tutumlari ve okuma motivasyonlar: arasinda ve
okuma motivasyonlar1 ile okudugunu anlama ve ¢dziimleme becerileri arasinda pozitif
yonde, anlamli ve giiglii diizeyde bir iliski goriilmektedir. Ozellikle deney grubunda
uygulama sonrast okumaya yonelik tutum ile okudugunu anlama ve ¢Ozlimleme
becerileri arasindaki iliskinin korelasyon katsayisinin 1°e yakin olusu (,95) iki degisken
arasinda ¢ok giiclii bir iliski oldugunu vurgulamasi bakimindan dikkat ¢ekicidir. Her ne
kadar Ogrencilerin uygulama oncesi ve sonrast tutumlart ve okudugunu anlama ve
¢ozme becerileri arasinda anlamli bir fark olmasa da yapilan etkinliklerin siire¢ sonunda
ogrencilerin okuma tutumlari ile okuduklarmi anlayip ¢ézebilme becerilerini olumlu

etkiledigi sOylenebilir.
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Kontrol grubunun uygulama sonrasi okumaya yonelik tutum, okuma
motivasyonu ve okudugunu anlama ve c¢oziimleme becerileri arasindaki iligki
incelendiginde uygulama Oncesinin aksine degiskenler arasindaki iliskide dists
gorilmektedir. Kontrol grubu o6grencilerinin uygulama sonrasi toplam o6l¢iimlerine
bakildiginda okumaya yonelik tutum ile okudugunu anlama ve ¢oziimleme becerileri
arasinda zayif bir iliski vardir. Okumaya yonelik tutum ile okuma motivasyonlari
arasinda ise pozitif yonde, anlamli ve giliglii bir iliski bulunmaktadir. Okuma
motivasyonlar1 ile okudugunu anlama ve c¢oziimleme becerileri arasindaki iligki ise
uygulama Oncesinin aksine anlamsiz ve orta diizeyde bir iliskidir. Okuma Becerileri
dersi siiresince sadece serbest okuma yontemi kullanilarak yapilan egitimin kontrol
grubundaki 6grencilerin okuma motivasyonlarin1 anlaml bir diizeyde olumsuz sekilde
etkiledigi, tutum ve anlama-¢oziimleme becerilerini de anlamli olmasa da ortalama
puanlar bakimindan olumsuz etkiledigi arastirma bulgularinda verilmistir. Bu
dogrultuda serbest okuma yontemi ile yapilan dersin s6z konusu degiskenler arasindaki
iligkiyi de olumsuz etkilediginin, bu arastirma bulgusunda acgik¢a gorildigi

sOylenebilir.

5.2. Oneriler
Bu baglikta arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda birtakim oneriler sunulmustur.
Ayrica bu arastirmadan hareketle ele alinan konuda baska arastirmacilara fikir vermesi

i¢cin de birtakim Oneriler getirilmistir.

5.2.1. Arastirmaya Yonelik Oneriler

o Ogretmenlere dil becerileri 6zellikle de okuma becerisi ile ilgili etkinlikler ve
stratejiler konusunda hizmet i¢i egitimler verilmelidir. Bu egitimlerde 6zellikle
metin se¢imi ve etkinliklerle temellendirilmis ders plan1 hazirlama konusunda
bilgiler sunulmalidir.

e Okuma becerileri dersine yonelik 6gretmenleri yonlendirici islevi olan herhangi
bir kilavuz kitap ya da bagka bir materyal bulunmamaktadir. Stratejiler ve

etkinliklerle desteklenmis bir kitap¢igin faydali olacag: diisiiniilmektedir.
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e Okuma becerisinin sadece Tiirkce ya da Okuma Becerileri dersinde
gelistirilmeye  calisilmasinin ~ yetersiz  olacagi konusunda diger brans

Ogretmenleri ve aileler bilinglendirilmelidir.

5.2.2. Arastirmacilara Yénelik Oneriler

e Bu aragtirma besinci smif Ogrencileriyle smirlandirilmistir. Farkli  sinif
seviyelerinde arastirma tekrarlanabilir ve bu arastirmanin sonuglar1 ile
kiyaslanabilir.

e Bu arastirma yar1 deneysel arastirma modeliyle desenlenmistir. Ayni c¢alisma
eylem arastirmasi ile de yapilabilir.

e Arastirmada sadece nicel arastirma yontemleri kullanilmistir, 6grenci, 6gretmen

gorisleri ile de arastirma sonuglar1 desteklenebilir.
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EK 2. Ornek Bir Ogrenci Etkinlik Kagid1 (Okumadan Yazamazsimiz! Metni Icin)

3n Bilgileri Harekete Gegirme

1. Haberleri dinlerken nelere dikiat ¢
Zn oot e totloring .

tinizi geker? ) e A e Le m ) ""‘7 bilert' Ay

Siniz? ALy e g oy oly Lre 6 5% QL A G

[

Hangi tiir haberler daha ¢cok dikk

(
yn e Ao M l r |,/'

wz2dan Yazamazsimz!

Unlii Yazardan Ogrencilere Uyari: Oku

leri kapsaminda diizenledigi “Kitaplarin Hayatimizdaki Yeri”
akoy Kiiltiir ve Sanat Merkezi’nde gergeklesti. Kitaplari, insan
: bilgi ve becerileri kazanmasina yardimci olan kaynaklar
cek kitaplar okuyun sizleri besleyecek olan kitaplari tercih
la kitap okuyarak besleniyorum. Okumazsam yazamam ¢iinkii.
ikim olmayan bir yazarin fikri ne olursa olsun bir yerde hata
iniza gore mi degil mi ve sizi ilgilendiren konular mi bunlara da

Kiigiikgekmece Belediyesi'nin kiilti
adli sdylesi, Giilten Dayioglu’nun kati
hayatim kolaylastiran, insanin ihtiya
oldugunu ifade eden Dayioglu, “Dt
edin. Kitap segerken kitabin diline b:
Onun igin dnce Kitaplarin diline ba
mutlaka ¢ikiyor. Kitaplarda islenen
dikkat edin.” diyerek 63rencilere biig

“80.KITABIMI YAZIYORUM”

Kimsesiz bir kadimin kizi olan, babasi ve annesinden ayn biiyiiyen Fadis’in ¢ocuklugu anlauldigi Fadis’
kitabinin kendinde ayri bir yeri oldugunu dile getiren Dayioglu, 79 tane kitabim var. Suan 80incisini
yaziyorum. Kitaplar benim evlatlarim gibi. Onlari zihnimde gelistiriyorum. ilk romamim Fadis, ilk gz agrnm ve
diger kitaplarimdan daha farkli bir duygu yasatiyor.” dedi.

“"COCUKLARA VE GENCLERE SAYGI GOSTEREREK YAZMALARINI iSTiYORUM™
Yeni nesil yazarlarin ¢ocuklara ve ge ygl ve sevgi gostererek yazmalarim gerektigini dile getiren
Dayioglu, “Bunu yiirekten istiyorum. Be yapiyorum hala saygi ve sevgi gosteriyorum ve bakiyorum
zaman zaman hata yapar miyim diye. Ciinkii ocuklara yanhs bir seyler vermek zehir vermek gibidir. O zihinlere
yanhs bir seyler verildiginde besikten mezara kadar gider. Omiir boyu ayagini kostekler, zihnini bulandirir. Belki
egri bir vola yonlendirir.” dedi

Program sonunda 63renciler Giilten Dayioglu'na tesekkiir ederek gicek takdim etti. Dayioglu ise darencilerin
kitaplarini imzaladi.

Haber Kaynag:: Kiigiikcekmece Belediyesi Resmi Sitesi
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ietin Yoluyla Ogrenme

1., “Kitaplarin Hayatimizdaki Yeri~ ad!i sy lesiyi hangi kurum gerceklestirmistir? t‘ Ce e
beladly, o

2. Bu sdylesi nerede gergeklesmlsnr"
boleor eore b £ L0/ 1e b

3. Bu sbvleswe hanen yazar davet edllmc:é;"."

Gobnmece

ol4en v; 1o
4. Yazar 6grencilere, kitap okutken nelexe dikkat etmeleri uereknmmI séyliiyor?
°b)‘ Sevg! So SHheplrtk b e} roteriing,

5. Yazar simdiye kadar kag tane kitap yazmistir?

10

6. Yazar kitaplarindan hangisini ayri tutuyor? Neden?
\

(XN 0?
7. Yazar yeni nesil yazariara neyi tavsiye edivor? n
) Jilaxsly U ~ 0 l
>0gdf v ch_g, 33$;r( (AN S Xas
8. ogram nasll :pn buluy ‘ \
d‘ A ob‘S( 0,3“ na Ae NS Sr (dirbu bilaap L~ no L’*"-ah
L ; Elestirel Okuma

1.Siz bdyle bir s6ylesiye davet edilen iinlii bir vazar olsaydiniz 5arencilere neler séylerdiniz?
l(‘*‘p 5 WLEA ne g, Lin omo\dljqu U
o | top O Qe v f\0|ﬂr\m,

2. Yazar “Okumazsam yazamam.” szilyle ne anlatmak istemistir.

Et‘r }ﬁt,(‘ D%ren 0 1Se A~ Loafen on,
3. Yazanin “Cocuklara yanls bir seyler vermek zehir vermektir.” Séziine katilyyor musunuz? Neden?
ICO"‘Ill‘,Drﬂl‘OBQr\ o 9"/"!)‘ L Ijl \/M’l/'s, le Qn'°r|" ke Foqtnda 847((
Qored ol Ve o b\ s sdra () uhl.\a“f/fff("
Etkinlik: Asagidaki s6z gruplarinin anlamiarin tahmin ediniz ve birer ciimlede kullaniniz.
Ayaglpt kosteklemek: F: = M( O\Mo le
An poco y o 5v‘,€>’{§.nu1‘ll" Y sfledoy in 805
bo's teeled” v K
Zihnini bulandirmak: %\t Sonlis ve enad  BY s vern
/Aﬂham L, on l'() b"fj)‘('r'LL L|'\am'f\1' Lu'arfﬂ)nfﬁ)(
Besikten mezara kadar gitmek: {7 ¢ \“V/ vn 4 Sl & o O s
\@,n.\t\r \/lus(.rl(\ t’)og‘l: b by NMiYSera kodor )’, do P
i1k g6z agrisi olmak: | (r(' & Qe o (p— Gob o ¢ AT il olne y,
Tmun o bin'e~ {l!' 5;’7_ “§
Dile getirmek: fl ;r s bewin da  Boine o

3 ' )
© Ande~ W v aeini oy lere ’) le Sek rer,



Etkinlik: Dinlediginiz metinden hareketle bir haber metninin niteliklerinden hangileri asagida
bulunmaktadir? saretleyiniz.

(A Giincel olaylarla/durumlarla ilgilidir.

04 Tgi ekicidir.

() Yazarinin duygu ve diisiincelerini icerir.

(R 5N 1K sorularima cevap verir.

QQ Dili agik ve anlasilirdir.

() Tarafsiz bir bakis agisiyla gergekleri dile getirir.

() Uzun ve detayl bilgiler icerir.

(Q Yazar goriislerini sunar ve bunlari kanitlamaya galistr.

Etkinlik: Siz de 5N 1K sorularina cevap verecek sekilde herhangi bir konuda haber metni

yaziniz. Yazmadan 6nce metnin taslagini olusturunuz.

! &
Ne? | ¢, ortbanin G or P\gr\ng(‘,
Nerede? Any ¢ slda .

Nezaman? Soo4 | 1Q!20 3o

" S“K ‘e;«f\
ta ki
bor fuv bert peool| .,

4 0 O
Nasil? p)(\( or\(ﬁ'»rl . it onrQ e
oroho,, g e S5

g ) . Nevdlite
3.6 kors/ 2lig7 G o nONIen

R o ) 3
Neden? S ru":'} b 0

. ; A e D
Kim ) (-, S.,NU\EU»

Taslagini olusturdugunuz haber metninizi asagiya yaziniz.

Be  weekw  mem Wi,

sefigor & koret ol
et Cororoba o $8 rd\ ge ¢ [ e bog ¢ gap £ oy
dbramv>°/ b(‘/ 9:) 10]‘”‘ ‘\r“ )

, €] unrde 4 0 ro ‘/’“A 1 (AOIP'_L,‘,
W 1l g &p
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EK 3. Ogrenciler Icin Hazirlanan Bir Etkinlik Ornegi

10. Etkinkk

Kazanm: Elektronik ortamda taramalar yapar ve tarama sonucuny arama amaona vygun olarak sinflandirer.

Okuma amacndan uzakiasmadan kdpriler araclgnyia bilgi kimeleri arasinda gegisler yapar.

1

2.

4.

Google ya da Yandeks gibi aramz motorlarina “Cevat Qobanh Ortaokule” yazarak okulumuzun resmi
web sitesine girig yapinz.

Kargnzz gkan koprilerden “cevatcobanimeb.kiZ.tr” adresii kopriye tklaynaz. Kargnaza cokan
sayfada hangi kdpriler bulunmaktads?

Anz szyfa, Okulumuz, Fotografiar, Cevat Qobank kimdir2, iletisim kdprilerinden merak ettiginiz birine
tklayarak edindiZiniz bilgileri yazina.

4.Ekrandz yer alan sitede “Ckulumuzda 23 Nizan” adh etkinfk hakkinds bigi edinmek ign hangi kopriye
tkiamanz gerekmektedic.

Haberler adh kdpriden gince! olmayan, eski bir habere ulagp, okuduZunuz haberi kisacz aniatne.
Eski bir habere vlagmak ign Wediginz yolu [hangi kdprilere tkiayarak vlastdna) yazina.

Dzha Gnceden &Zrenmis oldugunuz bigierden harsketle yaptding okumanin dogresal bir okuma akig
v yoksa dogrusal oimayan bir okuma akig mu oldugunu befirtiniz.

Sizce bu site glvenilr, gegerl ve gincel bir site midir?

Glvenilir, gegerli ve ginceldir. GUnki;

Gliveniimez, gegersizve gince! degildir. GUnki;
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7. Bagka okuldan bu okula gelecefinii diginerek bu siteden okul hakkindz bigier edinmeye ¢algmn. Bunu
yaparken hangi yollar: iZledifinizi befirtiniz.

B. Bu sitede kullandan gorseller, renkler, yazi bigimi hakkinda neler disiniyorsunuz? Disincelerinizi yazinz.

8. Gelenskse! okuma sired fe slektronk okuma sired arasindakl farklar nelerdir? Yazina.




EK 4. Ogretmen icin Hazirlanan Ornek Bir Ders Plam

Ly Tirlge
st J
Thre ek
Tema] Tl Becars | Ciomma
e At (| Soenmemitnin)
Enthmian Arachar
| Gatym Kagtan,
1 Ciosrmasnn aamacam ve poemsmind balirlama,
pami e | 2 Memmte % clam 2y
. L1 vl ve geagel Ay edme,
3 Aym boesda vazilan faskh metiolar barplachom ve poramiama,
4 Olodelc metni beodi bavatodhi v qevresindeld olay v duremibirh
Earplagnone
& Gbrencdiese ogloi® derte " oermminint adh b medsn olomacakian siylessr ascal Smcessde

sorzemitatak dandnce aloflarn neder galdind bendi soremibabaliianmn seler odduis ve soremess ircaniana
or it soneclrh cphacai bomerends Shrencilerin fvideri ahow Goeiglenin qabpma Hiindn
anbmn fesir Daka soon Sfnetmen aafmdas obeacal medein scrpmintnd ilncide doil oddeis,
sormenr ioaslann gheltt kot ve doplem hayatods qepli oibediar vagpyabilecedi helinilie (L
etkinkik]

Mletin voloyhs Sbrenmelasind cathmak amacndas abnancilam, masinis doili soralar wWoehilasd: covaplana
galpma Hibhden wmbmoan inssi Bo oediclic vapdwkes fvescilerin obema ssmonds alkhiiin
sothrdan faydadiomatan saftam (1. etkinklk)

Dot soora 3. etkinlide geqilir Metn olay, ver, mamos pine badeoss ve boodasd, doili wocsrlans
bedirlanehilmexi igin hikave borfan vmemi da qoetmenis

Caha sora fnencilenin dagine] olmme. vam varemahiiom belidemed smcnds Sdoeaciens “Rlasinds
ver alan presmin yesinde olawhos sabin oldoberar imidalarh seler vapardosT" sonurmms o kil
Direnciiarin & lagtine] oo vapamik sooovs cevaphindirmlan ve by Sihden vazmoian ek (4
eilomhil)

Somramnds S@rencilerin medn anlama ve gielenlame hecarilarind lomek amacryla metinds geqen, bir ik
ubrapn o Snelidlesind vazmalan ieni (5. etkinkk)

Dl soewa Sdrensdendan mesnin any firind telireyanel b it vazmalan mexie. Opmaciersis
ceraplanndan somr Bfretmen, mednin 2o fieiein somemintel b odmomoen Bosay olduinos vergelr
v somraled edinlide gacilic (6. efkinkk)
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# Sonrasmda drencilerin elestire] okuma becerilerini dlgmek g memin begendiklert ve befenmedikleri
boliimlermt nedenlertyle birlikte yazmalars isteur (7. etkinlik)

# Daha sonra Grenciden metinler ars tliskilendirme vapmas tstenereke verilen birkag 611 sizden metile
ilgili olan, metnin ana fikrine hizmet eden sizin hangisi oldugu sorutur. Ogrenci cevaplart almdiktan
sonra Ggretmen tarafindan dogru cevap soylenerek diger etkmlige gectlir. (8. etkinlik)

# Daha sonra Gfrencilerden sorumiufuk kelimesmmn kendilermde cadristrdidlarmi calisma kididma
vazmalart istenir. (9. etkinlik)

# Son olarak dgrencilere, verilen bir gorevi basardklars bir amilarmi vazmalars 1stenir ve ders bitirilir. (10.
etkinlik)




SORUMLULUE]

Vaktiyle-her fiirli- maddi mkana-szhip olmasma ragmen-can-sitkmtsmdan -hayatm yasmmayz:
defmez- oldugumdan- yakman- bir- prens- vardi. Kardeglen, - arkadaglan gezer - ava- pider,- eglenitken- o
odasma- kapany, - sfirekli- dilgiinfirdi - Oglumm- bu- halme- hifkimdar- babasi- gok- fiziliyordu. Bir- giim-
hitkiimdar,- filkesmm- en- bilge kastsmi- sarayma- cagutip- ona- oflumm- durumun- anlath- ve- buna: bir-
cizim- bulmasmi- 1sted.- Bumm- igm- bilgeye bir- hafte- mithlet verdi Bur- hafta- icmde- bir- formil:
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bulamarsa: bumm- hayatma: mal- olabtlecedm de hatirlath "«

+
Vg bilge- fig- beg- gim- dilgimiip-taymdr - Akdma hachir-¢5zim- pelmedi.- Bu- nedenle- canmy-Jurtarmak-
iem-filkeyi terk-etmeye karar-verdi.-Uzgiim, dalem bir-sekilde illeyi terk ederken, bir kivin vakmmdz
koyunlarm,- kegtlermi- oflatan- kiigitk- vaste: bir- qobanla: bir- siire hbaplik- et - Bundan- cesaret alan
kitgik- coban vash- dostuna: -“Amea ju-hayvanlarma biraz- gz kulak-oluver-de-ben-de-su-pétimen-
kiiyden- azik- alip- geleym - bugi- azk- slmayr- unutmugum, ™ dedi. Bilge- de- zevhle kabul-ett - Bilge -
kafasy -kargilashigr olaylarla mesgul bir-halde hayvanlara poz kulzk-olurken, bir-kegi-vavrusu kenarmda:
oynamakta: oldugu ugunimdan- 2zagn yuvatlanverdi.- Asagr mip onu- kurtarmadikea kendi-kendme:
kurmulmas)-da- miimbiin-degildi.-Bilge-kiigik- cobana-verdigr-sdzi-dogru dilriist tutabilmek 1m buzuyu
kendist kurtarmaya-karar-verdi -Bu-amaclz-ugurumun-dibine indi -Once kuzuvy sitma baglady sonrz
trmanmaya- baglady - Birkag- trmanma- bagansizldz sonuland: - Ama-bilge- yilmadi. - Ugrash - didmdi -
zofland- amz- sommdz kuzoyu- yukan: gkarmayy bagardy - Kiigik- dostuma- verdigr sozi- tutabilmek

bumm- igm-dekuzuyu-ugurimdan gkarmak-bir-sire kafasm-oyle mesgul-sttki-kendmi-bu 132 0 kadars

verdi ki bagmdan- pecmekte- olan-olayy,-canmi- kurtarabilmek- igm- filkeyi terk- etmekte-olugunu-unuth.-
Fakat bu- durum- omm-kafesmda-bir-3mgek-cakmasma-sebep-oldu - §évle-dilgindi: “Bir kimse-ciddy
olarak-bir-15le-meggul-olur, -bir- gerismde- bulunup-onu-bagan-le- sonuglmdwmak-arrsu-benligmi tam-
olarzk- kaplarsa - o kimse- gm- can- stkmtisy - eften- piiften- olaylan kafasma tkmak- diye: bar- gev- sz
komusu- olamaz ™ Bu- gergek- herkes- 1gm, - dolayisiyle: hikimdarm- oglu- iom- de- gegethidy. - Bilge-arnk:

kagma- flkrmden- vazgecip hemen- gert- diindil- ve- hitkiimdarm- huzunma- gkarak- ju- ¢fzimi- sundu:"«

&+
“Hilkiimdarm - eger- oflumuzm- can- stkmbsmdan- kurtulmasim - hayata- baglmmasmi-istiyorsamz-ona:
bt sorumluluk-yvikleym, - zamanmi-kaplayierbir meggulivet verm. Can-stkmbsmm, -yagamaktan-sikayet
stmenm- ana-sehebt- bagibosluktur. - O ghmuzz yiikleyecemiz sorumluluk- ne- derace- cidds, sonucu ne
derece- - olursa, kendmi-o-dlgide can-skmbsmdan kurtaraeak -yagama micadele ve-azmi-o-derece:
artacakt.” dedi |
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Bk imbik - i pereevin ymringds sluandsne xabin oldninens drksnlars naler sapendine ]
1

|
Bk imlk : Nlatos -giers bir Sls-miragen Sraeren A ol Jeed oemalde T
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Ekaehl :-zqmjcac-caloacs oo Fampy Eommimm lo higlelomzom g2 lie i

APl reamclk- sacatndie: - - - - S Scosmbslhsl- s ot - - - SO S yalliae St S sy ettt — O el o e
e en S g

T

Etkinlk:: Sormmiubsk e lime gindn - sinde cagorndhin Savrasmian agegadel dadredene e T

T I

T i A —

T | |

T I"H.-\. —_ _.-":I |: .|
L} _III

1’ - * "*-.._\__ B . r

T P

T |'l |

T . Il.‘“‘ﬂ.,_ -J_r.-"

T [ | T

. f

— T o

T

T

T

Etkinllk: Dok Soce sime vesiben bir gfeed bagamyds amamischienos hic s olds o
Emcaaniatox §



