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OZET

Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Diizeyleri ve Yazilarinda Karsilasilan Sorunlar
(Malatya ili Ornegi)

BAHSI, Niymet

Doktora, inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana
Bilim Dah Tiirkce Egitimi Bilim Dali

Tez Danismani: Prof. Dr. Nesrin SiS
2018, xv +154 sayfa

Bu calisma, ortaokul &grencilerinin climle, paragraf ve metin olusturma diizeylerini
arastiran nicel bir aragtirmadir. Ayrica bagimsiz degiskenlerin 6grencilerin yazili anlatim
diizeyleri tlizerinde etkisi de arastirilmistir. Bu arastirmanin 6rneklemini Malatya merkez ilge
ortaokullarinda 6grenim goren 5 ve 8. sinif Ogrencileri olusturmustur. Aragtirmada veri
toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu” ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “Yazili
Anlatim Diizeyi Dereceli Puanlama Anahtar1” kullanilmistir. Arastirmada, 6grencilerin yazili
anlatimlarinda nicel olarak degerlendirilmistir. Arastirmada elde edilen veriler aragtirmanin
alt amaglar1 dogrultusunda parametrik testler olan tek yonli ANOVA ve iligkisiz (bagimsiz)
orneklemler icin t-testi analizleri kullanilarak test edilmistir. S6z konusu bulgular neticesinde
ogrencilerin ciimle, paragraf ve metin olusturma becerilerinin istenen diizeyde olmadig: tespit
edilmistir. Ayrica yapilan arastirmada 5 ve 8. sif diizeyinde 6grenim goéren Ogrencilerin
yazili anlatim diizeyleri iizerinde cinsiyetin, simif diizeyinin, evlerinde kitaplik olma
durumunun, sosyoekonomik durumun, annenin egitim diizeyinin, babanin egitim diizeyinin ve
eve siireli yayimn alma sikliginin, evde kitaplik olma durumunun, Yazarlik ve Yazma Becerileri

dersi alma durumunun anlamli etkisinin oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: yazma, yazma diizeyi, nicel yontem.



ABSTRACT

Problems in the Writing Levels and Writings of Middle School Students

(Malatya Province Example)

PhD, Inonii University Institute of Educational Sciences, Turkish Language Teaching
Programme

Thesis Advisor: Prof. Dr. Nesrin SIS
2018; xv +154 pages
This study is a quantitative study investigating the level of sentences, paragraphs and

texts of secondary school students. In addition, the effect of independent variables on
students' level of written expression was also investigated. The sample of this study consisted
of the 5th and 8th grade students in Malatya central district secondary schools. “Personal
Information Form” was used as a data collection tool in the study and “ Writing Grade Scale”
developed by the researcher was used. In the research, it was evaluated quantitatively in the
written expressions of the students. The data obtained from the study were tested by using t-
test analysis for one-way ANOVA and unrelated (independent) samples which are parametric
tests in accordance with the sub-objectives of the study. As a result of these findings, it was
determined that the students' sentence, paragraph and text making skills were not at the
desired level. In addition, in the research conducted in the 5th and 8th grade students on the
level of written expression of the students, the cla ss level, the library status, socioeconomic
status, the mother's education level, the father's education level and the frequency of taking
home period, the status of being a library at home, Authoring and Writing Skills course has

been found to have a significant effect.

Keywords: writing, writing level, quantitative method.
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1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Tirk egitim sistemi, bireylerin ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli
bilgi, beceri ve davranislara sahip bireyler yetistirmeyi amaclamaktadir. Ogrencilerin
sosyal, akademik ve is hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklar1 beceri alanlarindan biri olan ana
dilde iletisim Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2018:4) “kavram, diisiince,
gorlis, duygu ve olgulart hem s6zlii hem de yazili olarak ifade etme ve yorumlama
(dinleme, konusma, okuma ve yazma); egitim ve dgretim, is yeri, ev ve eglence gibi her
tirlii sosyal ve kiiltiirel baglamda uygun ve yaratici bir sekilde dilsel etkilesimde

bulunmak” olarak agiklanmustir.

Ana dili egitimi Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na gdre uygun ydntem ve
teknikler kullanilarak belirli kurallar, amaglar etrafinda gergeklestirilir. Dil 6gretimi kisinin
anlamaya yonelik olarak “dinleme, okuma, gorsel okuma”; anlatmaya yonelik olarak
“konusma, yazma, gorsel sunu” olarak iki Kkategorideki becerilerinin gelistirilmesini

kapsamaktadir.

Bireyler okuma, gorsel okuma ve dinleme yoluyla bilgileri edinir. Dil
becerilerinden biri olan yazma becerisi sayesinde bu edindigi bilgilerin kalicilig1 saglanir.
Yazma, onemli bir iletisim araci olup kisinin duygu ve diisiincelerini yazi araciligiyla

baskalarina ifade etme siirecidir.

Bireyler yararlandiklar1 yazili anlatim becerisi sayesinde birbirleriyle bilgi
aligverisinde bulunmakta, bilgilerini ve diislincelerini zamana karst muhafaza
edebilmektedir. Ayrica yazma becerisi duygu, diisiince, hayal ve izlenimleri ifade etmede

kullanilmaktadir. Bu nedenle yazma egitiminin énemi Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda

(MEB, 2006: 7) su sekilde belirtilmistir:

Yazili anlatim, bireyin kendini dogru ve amacma uygun olarak ifade
etmesinde ve iletisim kurmasinda en etkili araclardan biridir. Tiirkce Ogretim
Programi’nda yazma becerisinin gelistirilmesiyle; ogrencilerin duygu, disiince,
hayal, tasar1 ve izlenimlerini dilin imkéanlarindan yararlanarak ve yazili anlatin
kurallarina uygun sekilde anlatmalari, yazmay1 kendini ifade etmede bir alisgkanliga
donistiirmeleri ve yazma yetenegi olanlarin  bu becerilerini  gelistirmeleri
amaclanmaktadir. Uzun bir siire¢ isteyen yazma becerisinin kazanilmasi ve istenen
amaclara ulagilmasi, ancak cesitli ve Ozendirici yazma uygulamalariyla miimkiin
olur.



Yazma, bireylerin iletisim kurmaya yonelik gereksinimlerini karsilamasi yaninda
ogrenmelerine de yardim eder. Ogrencilerin yazma becerileri gelistikce, onlarin yazili
anlatim konusunda edindikleri bilgileri uygulamalar1 ve 6grendiklerinin 6tesine gegmeleri
saglanir. Ayrica 6grenciler, yazma becerilerini gelistirdikge diisiinme becerilerini kontrol
eder, zihinlerini siirekli kullanir ve 6grenme siirecini daha etkili duruma getirirler (Raimes,
1983). Okudugunu anlama gibi, bireysel ve toplumsal yasamda 6nemli bir yer tutan yazma
becerisi de okul, is ve toplum yasaminda basar1 ya da basarisizligi belirleyen

etmenlerdendir.

Yazma becerisi igerisinde bulundugumuz bilgi c¢aginda, giinlilk yasamin, sosyal
iligkilerin, ig ve egitim hayatinin vazgegilmezi haline gelmistir. Gelisen iletisim
teknolojileri yazma becerisinin onemini her gecen giin daha da artirmaktadir. Hizla
yasanan bu teknolojik gelismelere ragmen ilkokuldan iiniversiteye kadar Orgiin egitim
kurumlarinin her basamaginda yapilan arastirmalar 6grencilerin yazma konusunda pek ¢ok
eksiginin oldugunu gostermektedir. Yapilan arastirmalarin birgogu 6grencilerin cilimle,
paragraf, noktalama, planlama, yazim ve noktalama, yaziya uygun bir baslik koyma gibi
konularda 6grencilerin eksiklerini tespit etmistir (Dogan, 2002; Alkan, 2007; Ayyildiz ve
Bozkurt, 2006; Kirbas, 2006; Ekinci, Celikpazu, 2006; Arict 2006; Arict ve Ungan, 2008;
Ucggun, 2009; Karabuga 2011). Arastirmacilar 6grencilerin yazma konusunda tespit

ettikleri bu eksikliklerinin nedenlerini ise su sekilde agiklamislardir:

1. Egitim sisteminde Ogrencilerin okuma ve anlama becerilerini Olgmekte
kullanilan testlere (Ungan, 2007; Uggun, 2009)

2. Ogretmenlerin yazili anlatim becerilerine gereken 6nemi vermemesine ve
uygulama eksikliklerine (Cagimlar ve Iflazoglu, 2002; Taga ve Unlii, 2013)

3. Yazili anlatim becerilerinin degerlendirilmesinde kullanilan 6l¢me araglarina
(Ar1, 2008)

4. Ogrencilerin okuma tutumlarina (Ayyildiz ve Bozkurt, 2006; Bas ve Sahin,
2012)

5. Ogrencilerin yazmaya kars1 olumsuz tutumlarina (Inal, 2006)

6. Uygulama c¢alismalarina ayrilan siirenin yetersizligine (Giindiiz ve Simsek,
2011).

Yukarida s6zii edilen problemler disinda ayrica yazma iiretimsel bir faaliyettir.

Diger dil becerilerinden farkli olarak kendine has bazi zorluklart da mevcuttur. Zihnimizde

olusturdugumuz anlam birimlerine karsilik gelecek, onu dogru bir bi¢imde ifade edecek



sOzciikleri bulmak basli basina zor bir istir. Daha sonra bu kelimelerden mantikli ve tutarl
bir ciimle, yine bu ciimlelerden mantikli ve tutarl bir metin biitlinii olusturma siireci etkin
bir yazma egitimini gerektirir.

[lkokuma-yazma &gretiminde kelime, ciimle ve metin olusturma yeni miifredat ve
yontemine gore (ITDOP, 2005: 253-254) asamali olarak agiklanmustir. Buna gére en
onemli asama hece tretmektir. Hecelerden kelime, kelimelerden climle, ciimlelerden de
yararlanilarak metin olusturulmalidir.

Ogrencilere verilen yazma egitimimin de ciimleden paragrafa, paragraftan metin
olusturma siirecine dogru sirayla ilerlemesi gerekir. Ancak Tiirkiye’de bu siralama pek g6z
ontinde bulundurulmadan Ogrencilere alisilagelmis yontemlerle yazma egitimi

verilmektedir.

Literatiirde 6grencilerin ciimle, paragraf ve metin olusturma diizeyinde yasadiklari
sorunlart tespit eden calismanin siirli sayida olmasi ve c¢esitli degiskenlerin bu
Ogrencilerin climle, paragraf ve metin olusturma diizeyleri iizerindeki etkisini aragtiran
miistakil bir ¢alismanin olmamasi bu arastirmanin c¢ikis noktasin1 olusturmustur. Bu
dogrultuda “Ortaokul 6grencilerinin yazma diizeyleri ve yazilarinda karsilagilan sorunlar

nelerdir?” sorusu arastirmanin problem ciimlesini olusturmaktadir.

1.2. Amacg

Bu aragtirmanin amaci, Malatya ili Merkez ilge ortaokullarinda 6grenim goren 5 ve
8. sinif 6grencilerinin climle, paragraf ve metin olusturma diizeylerini belirlemek ve ¢esitli
degiskenlerin bu diizeyler iizerindeki etkisini aragtirmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda

arastirma siiresince asagidaki sorulara cevap aranmustir:
1) Ortaokul 5 ve 8. siif 6grencilerinin ciimle olusturma diizeyleri nedir?
a. Ogrencilerin ciimlelerdeki anlamsal biitiinliigii saglama diizeyleri nedir?

b. Ogrencilerin ciimleler aras1 baglantida baglama &gelerinin kullanim diizeyleri

nedir?

c.Ogrencilerin ciimledeki sdzciiklerin anlamina uygun bicimde kullanma diizeyleri

nedir?
d. Ogrencilerin ciimlelerin dil bilgisi kurallarma uygun olma diizeyleri nedir?

e. Ogrencilerin noktalama isaretlerini uygun bi¢cimde kullanma diizeyleri nedir?



f. Ogrencilerin ciimlelerindeki sdzciiklerin yazim kurallarma uygunluk diizeyleri

nedir?
2) Ortaokul 5 ve 8. sinif 6grencilerinin paragraf olusturma diizeyleri nedir?

a. Ogrenci metinlerinde yer alan paragraflardaki ciimleler arasinda anlamsal

biitiinligii saglama diizeyleri nedir?

b. Ogrenci metinlerinde yer alan paragraflar arasinda anlamsal baglanti kurma

diizeyleri nedir?

c. Ogrenci metinlerinde giris, gelisme ve sonug¢ bdliimlerinin yer alma diizeyleri

nedir?
d. Ogrencilerin paragraftaki diisiince ve olaylar1 sonuglandirma diizeyleri nedir?
e. Ogrencilerinin paragrafta anlatim tiiriinii / ydntemini kullanma diizeyleri nedir?
3) Ortaokul 5 ve 8. sinif 6grencilerinin metin olusturma diizeyleri nedir?
a.Ortaokul 5 ve 8. sinif 6grencilerinin metnin konusunu belirleme diizeyi nedir?
b. Ogrencilerin metinlerinde ana diisiincenin yer alma diizeyi nedir?
c. Ogrencilerin metinlerinde yardimei diisiincenin yer alma diizeyi nedir?

d. Ogrencilerin metnin tiiriiyle anlatim tarzi arasindaki uyumu saglama diizeyi

nedir?
e. Ogrencilerin metindeki olay veya diisiinceleri sonuca baglama diizeyi nedir?

4) Ortaokul 5 ve 8. simif 6grencilerinin ciimle, paragraf ve metin olusturma diizeyi

tizerinde etkili olan degiskenler nelerdir?

a. Ogrencilerin Yazili Anlatim Diizeyi Dereceli Puanlama Anahtar1 (YAPA)’dan

aldig1 toplam puanlar cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik var midir?

b. Ogrencilerin YAPA’dan aldig1 toplam puanlar smif degiskeni agisindan anlaml

bir farklilik var midir?

c. Ogrencilerin YAPA’dan aldif1 toplam puan ile annelerinin egitim durumu

degiskeni agisindan anlamli bir farklilik var midir?

d. Ogrencilerin YAPA’dan aldig1 toplam puan ile babalarinmn egitim durumu

degiskeni agisindan anlamli bir farklilik var midir?



e Ogrencilerin YAPA’dan aldig1 toplam puan ile sosyoekonomik diizey degiskeni

agisindan anlamli bir farklilik var midir?

f. Ogrencilerin YAPA’dan aldig1 toplam puan ile evlerinde kitaplik bulunma

degiskeni agisindan anlamli bir farklilik var midir?

g. Ogrencilerin YAPA’dan aldig1 toplam puan ile giinliik tutma degiskeni acisindan

anlamh bir farklilik var midir?

h. Ogrencilerin YAPA’dan aldig1 toplam puan ile evlerine siireli yaym alma

degiskeni agisindan anlamli bir farklilik var midir?

1. Ogrencilerin YAPA’dan aldig1 toplam puan ile okulunda kiitiiphane olma

degiskeni agisindan anlamli bir farklilik var midir?

i. Ogrencilerin YAPA’dan aldig1 toplam puan ile Yazarlik ve Yazma Becerileri

dersi alma degiskeni agisindan anlamli bir farklilik var midir?

j. Ogrencilerin YAPA’dan aldig1 toplam puan ile diizenli olarak kitap okuma

degiskeni agisindan anlamli bir farklilik var midir?
1.3. Onem

Sembollerden olusan yazi; insanoglunun vazgecilmez iletisim araglarindan biridir.
Yazi bilginin kaliciligini saglamakta, kiiltiirel degerleri kusaktan kusaga aktarmaktadir.

Ayn1 zamanda bireylerin, toplumlarin gelismesini saglayan onemli bir aragtir.

Yiizyillardir kiiltiir, sozlii ve yazili gelenekle kusaktan kusaga aktarilarak giiniimiize
kadar gelmistir. Sozlii kiiltiir aktariminin, yiiz yil once yeterli oldugu diisiincesi hakim
iken iletisim devrimiyle birlikte yazimin O6nemi giderek artmistir.  Yeni kusaklarin
yasayabilmesi ve toplumsal diizeni ayakta tutabilmesi i¢in yazili kaynaklardaki bilgilerle

donatilmas1 zorunlu héle gelmistir.

Yazili anlatim, bireyin kendisini dogru ve amacina uygun ifade etmesini saglar.
Duygularimizi, diisiincelerimizi, hayallerimizi ¢esitli sekillerde insanlarla paylagirken
kullandigimiz iletisim yollarindan biri de yazmadir. Binyazar ve Ozdemir (2006: 15-19)

yazma gereksiniminin kisisel, toplumsal ve ugrassal zorunluluktan dogdugunu belirtir.

Ana dil O6grenimi egitim sisteminin temelini olusturmaktadir. Okudugunu,
dinledigini anlamayan, anladiklarin1 sozlii veya yazili olarak ifade edemeyen bir

Ogrencinin diger derslerde de basarisiz olmasi kaginilmazdir.



Karaalioglu (1978: 68), Tiirk¢e dgretiminde; bir 6grencinin ne derece ilerlediginin,
yazili kompozisyonundan; bildiklerini, gordiiklerini, duyduklarini, diisiindiiklerini dogru,
etkili, agik bir bigimde anlatip anlatmamasindan anlasildigini belirtir. Ayn1 zamanda yazili
anlatim becerileri okul yasamindaki basarinin temelini olusturur. Bu konuya dikkat ¢eken
Temur (2001: 13), dgrencilerin yazili anlatimlariyla matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler

ders basaris1 arasinda anlamli bir iliskinin var oldugunu saptamstir.

Tiirkiye’de ilkokul ve ortaokul seviyesinde yapilan ¢alismalar yazili anlatimda
goriilen temel problemleri tespit etme 6zelligi tasimaktadir. Ogrencilerin ciimle, paragraf
ve metin diizeyinde yasadiklart sorunlari tespit eden miistakil bir ¢aligma yoktur.
Ogrencilerin ciimle, paragraf ve metin olusturma diizeyini genel bir gériiniim olarak
gosteren bu calisma bu yoniiyle bir ilk olma 6zelligi tasimaktadir. Bu arastirmayla ulasilan
sonuclarin Tiirkge Ogretimine islevsel agidan Onemli katkilar saglayacagi umut
edilmektedir. Ayrica 6grencilerin yazili anlatim diizeyleri {izerinde etkisi olan bagimsiz
degiskenler de aragtirilmistir. Aragtirmanin sonucunda elde edilen bilgilerin, uygulayici ve

uzman ¢evrelerine yeni arastirma imkanlarini sunmasi beklenmektedir.

Tiirkge Ogretimi alanma yeni bir Slgme aracinin kazandirilmasi, arastirmanin
kuramsal temeli, veri kaynaklar1 acisindan farklilik gostermesi arastirmayr &zgiin
kilmaktadir.

1.4. Varsayimlar

e Ogrenciler kisisel bilgi formunda yer alan sorular1 dogru olarak yanitlamislardir.

e Ogrenciler iizerinde yapilan bu &lgiimlerin, dgrencilerin gercek durumlarini

yansittigl varsayilmistir.
e Arastirmanin tarafsizliginin ¢alisma siiresince muhafaza edilecegi varsayilmistir.

e Yapilan ¢aligmada Ogrencilerin 6lgme araglarina igtenlikle cevap verdikleri

varsayilmistir.

1.5. Sinirhliklar
Arastirma,
e 2015-2016 Egitim- Ogretim Y1l ile,

e Malatya il merkezinde yer alan 6 farkli egitim bolgesinden secilen toplam 12

okuldaki 5 ve 8. smf 6grencileriyle,



e 2015-2016 Ogretim Yili’nda bu okulda 6grenim gdren dgrencilerin yaptiklar:

yazili anlatim ¢aligmalarinin degerlendirilmesiyle ile sinirlidir.

1.6. Tanumlar

Ciuimle:_Bir fikri, bir duyguyu ve diisiinceyi, bir olus ve kilis1 tam olarak bir yargi halinde
anlatan kelime grubu.(Korkmaz, 2017:100)

Paragraf: Diizyazilarin kendi iginde satir bagliklariyla ayrildiklar: boliimler (Tiirkge So6zliik
2005: 1884).

Metin:_ Dilbilimce inceleme konusu olan sézceler ya da belgeler.(Kog,1992: 186)

Yazma: Yazma insan seslerinin her birine iligkin igaretleri, yani sdzciikleri sozle degil

yaziyla sunma sanatidir (Mithat,1985: 15).

Yazili Anlatim: Ogrencilere duygu ve diisiincelerini etkili ve diizgiin bir bicimde

anlatmalar1 i¢in yaptirilan yazili veya sozlii ¢alisma (Tiirkge Sozliik 2005: 1205).



2. KURAMSAL BILGILER VE iLGILi ARASTIRMALAR
2.1. Dil Becerileri

Dil becerileri genel olarak iki temel baslik altinda toplanmaktadir: Anlamaya doniik

dil becerileri dinleme ve okuma; anlatmaya yonelik dil becerileri ise konusma ve yazmadir.

Dinleme ve okuma becerileri alict dili; konusma ve yazma becerileri ise verici dili
olusturmaktadir. Dil becerilerine yonelik olarak yapilan arastirmalarin sonucunda dil
becerilerine gorsel okuma ve gorsel sunu olmak {izere iki yeni beceri daha eklenmistir.
Bunlardan gorsel okuma anlamaya yonelik dil becerilerine, gorsel sunu ise anlatmaya

yonelik dil becerilerine dahil edilmistir(MEB, 2005).

Dil becerileri ailede baslamakta orgiin egitim kurumlarinda devam etmektedir.
Egitim kurumlarinda dil 6grenimi sistemli bir sekle doniistir. Okul hayati, dilin dogru ve
etkili kullaniminin 6gretildigi, inceliklerinin, derinliginin ve estetik giizelliklerinin
sistematik olarak verildigi donemdir (Dogan, 2014:152). Bu yiizden biitiin egitim-6gretim

basamaklarinda dil becerilerinin siirekli olarak gelisimi amaglanmaktadir.
2.1.1. Dinleme Becerisi

Dinleme, sesle gelen iletileri algilama ve anlamlandirma siirecidir. Bu becerinin
gelistirmesiyle 6grencilerin hem giindelik hayatlarinda hem de 6grenim siireglerinde etkili

bir dinleyici ve izleyici olmalari saglanir.

Dinleme Ergin ve Birol’a (2000:115) gore seslerin ve varsa konugsma goriintiilerinin
farkinda olmayla ve onlara dikkati vermeyle baglayan, belli isitsel algilarin taninmasi ve

hatirlanmastyla siiren ve anlamlandirilmasiyla son bulan psikolojik bir siiregtir.

Dinleme, anne karnindan baslayip okul hayatina kadar olan siiregte ¢cocugun en gok
kullandig1 anlama becerisidir. Giinliik hayatta ¢ocuklarin dili tamima ve anlamlandirma
sirecinde kullandig1 bir dil etkinligidir. Bu becerinin gelistirilmesiyle, 6grencilerden
dinlediklerini/izlediklerini siralama, siniflama, sorgulama, iliskilendirme, elestirme ve
bunlarla ilgili  ¢ikarimlarda bulunma gibi st  becerileri  gerceklestirmesi

beklenmektedir(MEB, 2006).



Dinleme, ilkokuldan {iniversiteye kadar bir kisinin egitim hayatinda oldukca
onemlidir (Mackay, 1977). Ciinkii konusma da dahil olmak iizere biitiin dil becerileri

dinleme yoluyla 6grenilir.

Dinleme ihmal edilmis bir beceri olarak adlandirilsa da iletisim siirecinin énemli
ayaklarindan birini olusturmaktadir. Ungan (2009:135), zamaninin biiyiik bir kismini
dinleme, izleme ile geciren bireylerin bu siire¢ icerisinde kendilerine yarayacak bilgileri en
1yi sekilde algilamalar1 ve yanlis yonlendirmelerden uzak durabilmeleri i¢in iyi bir dinleme

becerisine sahip olmalar1 gerektigini belirtir.

Cocuklarin dinleyerek gegirdikleri zaman ile dil gelisiminde 6grenmede dinlemenin
rolii g6z oniinde bulunduruldugunda, ilkokul ve ortaokul miifredatlar1 basta olmak {izere
tim miifredat programlarinda dinlemenin sistematik olarak Ogretilmesinin Onemini

vurgulamak gerekir (Cossitt, 1978: 36).

Zamanimin biiylk bir kismmi dinleme/izleme faaliyetleriyle geciren bireylerin
kendileri i¢in faydali olacak bilgilerden yararlanmasi iyi bir dinleme becerisine sahip
olmasina baglidir. Bu sebeple gerek egitim Ogretim faaliyetlerinde ve gerekse sosyal
hayatta dinleme becerisinin rolii biiyiiktiir. Dilin anlama ve anlatma becerilerinin {izerine

insa edildigi bu becerinin egitimi hayati 6nem tagimaktadir.
2.1.2. Okuma Becerisi

Okuma, yazili veya gorsel unsurlarin algilanmasi ve kavranmasi siirecinden
meydana gelir. Bu anlamda okuma, bilgi edinmenin ve metinler yoluyla sunulan bilgi,

olay, deger ve deneyimlerin Oniinii agan bir degerlendirme alanidir.

Kavcar, Oguzkan ve Sever (1998: 41) okumay1 “ bir yaziyi, sdzciikleri, ciimleleri,
noktalama isaretleri ve oteki 6geleriyle gérme, algilama ve kavrama siirecine dayanan bir
dizi fiziksel ve zihinsel etkinlikler biitlinii” olarak tanimlar. Gogiis’e (1978: 60) gore ise
“Okuma, bir yazinin harflerini, soézciiklerini, imlerini tanimak ve bunlarin anlamlarin
kavramaktir. Bu eylem goérme, seslendirme yonlerinden fizyolojik, kavrama ydniinden

ruhsal bir siiregtir.”

Akyol ( 2007: 15), saglikli okumada gerekli olan unsurlarin “kelime tanima, anlam

bilgisi, climle dizilis bilgisi, dilsel siire¢ler ve anlama” oldugunu belirtir. Okuma esnasinda
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okuyucu sesleri dogru bir sekilde c¢ikarmaya calisirken bir yandan da metni

anlamlandirmaya caligsmaktadir.

Okul oncesi donemde c¢ocuklar konugsma dilindeki sozciiklerin karsiligr olan
gorselleri, say1 ve sekilleri tanir. Okul hayatina basladiginda ise harf, kelime ve ciimleleri
seslendirebilmektedir. Ortaokuldan itibaren ise secilen zengin igerikli metinler yardimiyla

kendi diline ve edebiyatina ilgi uyandirilmaya ¢alisilir.

Okuma egitiminin temel amaci, okudugunu kavrayan, sorgulayan, kavradigina
dogru tepkide bulunabilen ve bu becerileri okunan her metne karsi bilingli ve etkin bir
sekilde kullanabilen bireyler yetistirmektir (Giizel ve Karatay, 2014: 224). Okuma
esnasinda metinde yazarin aktardigi diisiinceler ve bilgiler okurun kendi bilgileriyle ve

deneyimleriyle yeniden sekillenir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2018) okuma dgrenme alaniyla, dgrencilerin
giinlik hayatlarinda karsilagtiklart yazili metinleri dogru, akici bir bigimde ve uygun
yontemleri kullanarak okuyabilmeleri, okuduklarini degerlendirip elestirel bir bakis
acicistyla  yorumlayabilmeleri ve okumayr bir aligkanlik héline getirebilmeleri

amagclanmustir.
2.1.3. Konusma Becerisi

Konusma; duygu, diisiince, hayal, gozlem ve tecriibelerin karsisindakilere sozli
olarak aktarilmasidir. Konugsma zihinde baslayan ve diislincelerin sozle ifade edilmesiyle

tamamlanan bir stirectir.

Konusma, mutabik kalinan isaretlerin ve seslerin karsidakinin zihninde anlam
olusturmasini, mesaja doniismesini saglayan fiziksel ve zihinsel bir siirectir (Erdem, 2014:

181).

Ogrencilerin etkili bir konugma becerisine sahip olmalari hem kendilerini dogru bir
bicimde ifade etmelerine hem de saglikli iletisim kurmalarina yardimer olacaktir. Kavcar
(1989:52) okul oncesinde ¢ocuklarin aile ve sosyal ¢evreden 6grendigi konusma dilinin
yetersiz oldugunu ve yerel agiz 6zellikleri tasidigini belirtir. Bu amacla Tiirkge dersinde
konusma etkinliklerine yer verilmis, bu etkinlikler yardimiyla 6grencilerin bu becerilerini

gelistirmeleri amaglanmustir.
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Siyasal partilerin se¢im ve tanitim toplantilarinda, sirketlerin mal pazarlama
sirasindaki miisterileri ile yiiz yilize iliskilerinde, hasta doktor iliskisinde, tarim ve
ekonominin her alaninda vb. kisiler ve gruplar arasi iliskilerde konusma, ayr1 bir yer ve
onem kazanmis bulunmaktadir (Yalgin, 2006: 98). Bu yiizden etkili ve giizel konugsma

becerisi birgok yonden 6nem tasimaktadir.

Konusma, psikolojik ve toplumsal niteliklere sahiptir. Insanlarin kavramlarin
tizerinde degil o kavramlara iliskin deneyimler hakkinda konugmalari, konusmanin
psikolojik niteliginin; insanlarin topluluk halinde yasamaya basladiktan sonra iletisim

kurma ihtiyaci ise konugmanin toplumsal niteliginin olugsmasini saglamistir.

Yildiz, Okur, Ari, Yilmaz (2013:162), ¢cocugun okula gelmeden 6nce konusmay1
bildigini ve konusma ogretiminin ¢ocuga konusmayir Ogretmek olmadigini belirtirler.
Konusma Ogretiminin konusarak daha 1iyi nasil iletisim kurabilecegini, dogru
seslendirmeyi, nazik konusmay1 ve kurallarina uygun olarak anlatmay1 kapsadigini ifade
ederler. Kisaca anlatma dil becerilerinin temelinde yer alan konusma derslerinin amaci,
Ogrencilere duygu, diislince, gézlem, hayal ve isteklerine uygun, dogru ve tekili bigimde

anlatma becerisi kazandirmaktir.
2.1.4. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerisi

Gorseller insanlik tarihinin baslangicindan beri iletisimin baslica araclarindan biri
olarak kullanilmistir. Duvarlara, taslara ¢izilen resim ve semboller insanlarin duygu ve

diisiincelerini ifade etme amaci tagimistir.

Giines (2007: 249), gorsel okuma ve sununun, yazili metinlerin disinda kalan resim,
kroki, grafik, sembol, sekil, renk vb. ile doga ve sosyal olaylari anlamlandirma, zihinde
yapilandirma stireci oldugunu belirtir. Kisacas1 bireyin duygu, diisiince ve bilgilerini
gorseller araciligiyla baskalarina aktarmasi gorsel sunu; bireylerin yazili metin disindaki

resim, sembol, sekil vb. okuyup anlamlandirmasi ise gorsel okumadir.

Bireylerin muhatap oldugu gorsel uyarici sayist ve ¢esidinde biiyiik bir artis s6z
konusudur. Bu bakimdan gorsel izleme, okuryazarligin 6nemli bir boyutudur. Akyol
(2010:121), glinlimiiz toplumunda okuryazar olmak, yalnizca yazi ve konusma dilinin
degil, aynm1 zamanda televizyon ve filmlerin, siyasi ve ticari reklamlarin ve fotograflarin
aktif, elestirel ve yaratict anlamda okuyucusu ve anlamlandiricis1 olmay1 da gerektirdigini

belirtir.
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Gorsel okuryazarlik egitimindeki amag insan algisina dogrudan ya da ortiik olarak
sunulan bu mesajlarin birey tardindan dogru okunup algilanmasini saglamaktir. Ayrica bu
beceriye sahip olabilmek icin bilgi ve iletisim teknolojilerinin iyi bir kullanicist olmak
gerekir. Yengin’e (1996:8) gore giinlik yasamda sembol, lego, resim ve fotograf ve
simgeler yazili metinlere gore daha fazla dikkat ¢cekmekte ve bu nedenle hemen hemen her
alanda bunlardan yararlamlmaya calisilmaktadir. Ozellikle kitle iletisim araclarinda

gorselligin yaziya gore 6n planda olmasi bunun bir isaretidir.

Tiirkce 6gretiminde ayr1 bir dgrenme alani olarak ilk kez 2005 ilkdgretim Tiirkge
Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda gorsel okuma ve gorsel sunu
becerisi ele alinmistir. Bu programda (2005: 21) bu beceriler “Bu 6grenme alanmi sekil,
sembol, resim, grafik, tablo, beden dili, doga ve sosyal olaylar gibi gorselleri okuma,
anlama ve yorumlamay1 kapsamaktadir. Ayrica 6grencilerin duygu, diisiince ve bilgilerini
gorseller araciligiyla baskalarina aktarmasi da bu alan iginde ele alinmistir.” seklinde

aciklanmugtir.

2.1.5. Yazma Becerisi

Yazma dort temel dil becerisi i¢inde en gii¢ kazanilan ve gerceklestirilmesi en uzun
olanidir. Bireyler kendini yazili olarak ifade edebilmek i¢in belli bir egitimden gecerler ve
kurallar1 dgrenirler. Ogrenilen bu kurallarm yaninda iist biligsel diisiinsel becerileri de

kullanarak kendilerini yazili olarak ifade etme becerisi kazanirlar.

Yazmanin tanimlar1 ve nasil gergeklestigi konusu ele alinirken arastirmacilarin
Ozellikle yazmanin zihinsel becerileri de i¢ine alan karnisik bir siire¢ oldugunu
vurguladiklart goriiliir. Yalgin’a (1998:149) gore, yazi yazmak zor, belli bir birikim ve
bilgi isteyen bir ugrastir; Evans’a (2001: 45) gore, yazmak pek ¢ok alt beceriyi gelistiren
cok yonlii, karmasik ve zor bir siirectir, Nunan’a (1989: 36) gore yazma ciimle yapisini,
climle diizeyinde icerigi, sdzciikleri, noktalamay1 ve yazim kurallarini igermesi bakimindan

karmasik bir siirectir.

Yazma; zihindeki duygu, diisiince ve bilgilerin yazili olarak ifade edilme siirecidir.
ITDOP’te (2006:7) yazma becerisinin gelistirilmesiyle; Ogrencilerin duygu, diisiince,
hayal, tasar1 ve izlenimlerini dilin imkéanlarindan yararlanarak ve yazili anlatim kurallarina
uygun sekilde anlatmalarini, yazmayr kendini ifade etmede bir aliskanliga
dontistiirmelerini  ve yazma yetene8i olanlarin bu becerilerini  gelistirmelerini

amaclamaktadir.



13

Insanin duygu ve diisiincelerini anlatmada kullandig1 islevsel yollar sézlii ve yazili
anlatimdir. So6zli  anlatimm daha az kural icermesi, yapilan her konusmanin
kaydedilmemesi ve bunun iizerinde hata aranmamasi insanlarin bu anlatim tiirlini
segmesinde etkili olmaktadir. Yazili anlatimin 6grenilmesi ve gelistirilmesi belirli bir
stireci kapsamaktadir. Alfabedeki harflerin yazilisinin 6grenilmesi, kelimelerin yazilisinda
bu harflerin siralaniginin kavranilmasi, kelimelerin anlamina uygun olarak bir araya
getirilerek dil bilgisi kurallarina uygun ciimleler kurulmasi yazili anlatimin temel

basamaklaridir.

Anlatim tiirlerinden biri olan yazma ile ilgili benzer anlamlar tagiyan bir¢ok tanim
yapilmistir. Gogiis (1978: 235) yazmanin, diislinceyi, duyguyu, olayi, yazi ile anlatmaya
(kompozisyon) denildigini, Karaalioglu (1978: 71) harfleri, heceleri veya fikir anlatan
isaretleri yan yana getirip istenilen seyi anlatan sekiller ortaya koymak oldugunu, Emir
(1986: 53) ise fikir ve disiinceleri duygu ve istekleri mantikli bir sekilde anlatmak
oldugunu belirtir.

Yapilan tanimlardan hareketle yazma; bilgi, birikim, duygu, diisiince ve hayallerin
Tiirk¢enin kurallarina uygun olarak anlatimini igine alan bir beceridir. Zorunlu egitimini

tamamlamis kisilerin duygu ve diisiincelerini yazili bir bigimde ifade edebilmeleri beklenir.

Carter, Bishop ve Kravits’e (2002: 246) gore yazma, bilginin elde edilmesi ve
bilginin ifade edilmesi ile ilgili siire¢lerden olusan bir beceridir. Covey (2006: 153), bilince
bilingaltinin birlesip biitiinlesmesine yardimci olan bir tiir ruhsal-sinirsel kas etkinligi
oldugunu, Pritcard ve Honeycutt (2007: 29) ise yazili anlatim becerilerinin hem bilissel bir

siire¢c hem de sosyal bir davranis oldugunu ifade eder.

Graham ve Haris (2000: 3), dort temel dil becerisinden biri olan yazmanin ilk
okuma yazma ile basladigini ve insanin yasami siiresince is, okul ve sosyal yasaminda
cesitli ozellikleriyle karsisina ¢ikan ve isteyerek yapilmasi gereken bir ifade sekli oldugunu

belirtir.

Yazma; ilkokuldan yiiksekO6grenime, is hayatindan sosyal hayata kadar uzun bir
zaman diliminde etkili ve gerekli olan bir beceridir. Bu bakimdan 6zellikle ilkokul ve
ortaokul diizeyindeki Ogrencilere duygularini, diisiincelerini ifade etme becerisinin

kazandirilmasi gerekir.

Bryson (2003:1), yazma becerisinin gelistirilmesindeki amacin dgrencileri yazmaya

kars1 giidillemek ve yazili anlatim caligmalarini kendi kendilerine degerlendirebilen,
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gerekli diizeltmeleri kendi kendilerine yapabilen bireyler yetistirmek oldugunu ifade eder.
Karatay (2011: 23) yazili anlatim siirecinde yazili sinavlarda basarili olmanin hem de

giinliik hayatta kendini ifade etmenin anahtar1 oldugunu ifade eder.

Yazili anlatim yoluyla bireylerin kendilerini tam olarak ifade edebilmesi birikimli
olmalarini gerekli kilar. Deniz (2003: 242), basarili bir yazili anlatimin gerceklestirilmesi
saglam ve zengin bir kelime hazinesine sahip olmaya, bol ve dikkatli okumaya, iyi bir
gbzlemci olmaya, dilin 6zelliklerini ve inceliklerini bilmeye, genis diisiinmeye, duygu ve
diisiinceleri mantikli ve ahenkli bir diizen iginde sunabilmeye, 6zgiin olmaya ve yazma

isini zevkle yapabilmeye bagli oldugunu ifade eder.
2.2. Yazma Becerisini Etkileyen Etmenler

Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi Tiirk¢e dgretiminin temel
amaglarindan biridir. Bu amag ¢ercevesinde Tiirk¢enin incelikleri, giizellikleri kullanilarak
Ogrencilerin yazma becerileri gelistirilebilir. Cesitli arastirmacilar yazma becerisini

etkileyen faktorleri su sekilde agiklamiglardir:

Kantemir (1997: 106), iyi bir yazi yazabilmek i¢in 6nce dogru diisiinme ve
duymanin gerekli oldugunu ifade eder ve Buffon’un “lyi yazi yazmak, iyi diisiinmek,
dogru duymak ve uygun anlamak ve ayni zamanda begeni sahibi olmaktir.” soziine
aciklamasinda ornek olarak yer verir. Ayrica Ozkan (2013: 2098), “lyi diisiinen, iyi
anlatir.” soziiyle disiincenin bireyin zihninde agik segik belirlenmesinin  yazili

anlatimindaki belirsizlikleri ortadan kaldiracagini savunur.

Yildiz vd. (2013: 220), yazma becerisinin gelisiminde etkili olan etkenleri su
sekilde siralamaktadir: Okunan {iriinler, ¢evre, yetenek ve zeka, hayal giicli, mantik
kurgusu. Ayrica ailenin kiiltiiriiniin, egitimin, sosyal ve ekonomik durumun; cevresinde
yazmaya ve okumaya egilimli kisilerin varliginin, yazarin gezip gordiigii yerlerin etkileyici

cevre igerisine girdigini belirtirler.

Agca (1999: 109-112), yazili anlatimin olusmasinda diisiinme giicti, gorts-fikir
tiretme giicli, duygu zenginligi, gézlem-deney-tecriibeler, dili kurallarina uygun kullanma

ve planlama gibi unsurlarin 6nemli oldugunu belirtir.

Deniz (2003: 242), zengin bir kelime hazinesine sahip olmak, bol ve dikkatli

okumak, iyi bir gézlemci olmak, genis diisiinmek ve bol hayal kurmak, yazma isini zevkle
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yapabilmek gibi unsurlarin yazma becerisinin gelisiminde etkili oldugunu vurgular. Okuma
aliskanlig1 bireyin sozciik dagarcigini ve gozlem giiciinii gelistirdiginden yazma becerisini
de dogrudan etkilemektedir. Bu konuda Karatas’in (2009: 114) “Yazmanin 6n sart1 diizenli
bir okur olmaktir.”; Giinay’in (2007: 7) “Her okuma aymi zamanda yazmadir.” sozleri

okumanin yazma tizerindeki etkisini gostermektedir.

Ozdemir (1991: 116-117), ogrencilerin duygu ve diisiincelerini yazilarinda
yansitmalarii saglamak i¢in onlarin kendilerini rahatca ifade edebilecekleri ortamin
olusturulmas1 gerektigini ifade ederek cevre etkeninin énemini vurgular. Ogrencilere okul
icinde kendini rahatca ifade edebilecegi, yazma becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikleri

yapabilecegi ortamlar hazirlanmalidir.

Sever, Kaya ve Aslan (2011: 25), dogru ve diizgiin bir anlatimin dogustan gelen bir
yeterlilik olmadigini, egitimle elde edilen bir beceri oldugunu ve uygulama yapilarak
gelistigini belirtirler. Arict ve Ungan (2008: 318) ise etkili ve giizel yaz1 yazabilmek i¢in
basta iyi bir yazma egitiminin alinmasi gerektigini ifade eder. Ayrica Ogrencilere
cocukluktan baglayarak yazma egitiminin verilmesi, yazilarinin incelenmesi ve hatalarinin
ortaya cikarilip bunlara gore caligmalar yapilmasi onlarin iyi yazi yazabilmesine katki
saglayacagini ifade eder. Asilioglu ve Ozkan (2013: 89) ise iyi yazabilmenin zihinsel
hazirligin yanmi sira, konuyu belirlemeye, konuya uygun harfleri, heceleri, sozciiklere,

climlelere ve ciimle {istii birimlere doniistiirmeye bagli oldugunu ifade eder.

Goger (2010: 182) dgrencilerin yazma becerisinde yetkin ve basarili olabilmesi i¢in
bilgi bikrimi ve kiiltiirel zenginliginin olmasi, yasam deneyiminin bulunmasi, Tiirk¢eyi
etkin ve dogru bir bigcimde kullaniyor olmasi, olaylara farkli bakis agilarindan bakarak
sebep-sonug iligkisi kurmasi, analiz, sentez ve degerlendirmeler yapmasi, farkli olay ve
diistinceleri birtakim olciitler dogrultusunda ayiklayabilmesi, siniflayabilmesi gerektigini

ifade eder.

Yazma becerisini etkileyen etkenler g6z oniinde bulundurularak G6grencilerin
egitimi siirecine etkin katilimi saglanmalidir. Bu siiregte 6grencilerin bireysel farkliliklart

dikkate alinarak yazma becerileri uygun yontem ve teknikler kullanilarak gelistirilmelidir.
2.3. Yazma Becerisinin Gelistirilmesinin Onemi

Yazili anlatim, bireyin kendini ifade etmesine yardimci olur. Ayni zamanda

insanlar arasinda iletisim kurmasina da saglar.
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Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2006) yazma becerisinin gelistirilmesiyle,
Ogrencilerin duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve izlenimlerini dilin imkanlarindan yararlanarak
ve yazili anlatim kurallarina uygun sekilde anlatmalari, yazmayi kendini ifade etmede bir
aligkanliga doniistiirmeleri ve yazma yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri

amaclanmaktadir.

Ayrica  Yildiz vd. (2013:217) yazma egitiminin 6grencinin yazi dilini
sistemlestirdigini ve okula gelen cocugun birinci dili ya da konustugu yorenin agiz

Ozelliklerini kalic1 olmaktan ¢ikardigini savunur.

Yazma becerisi psikolojik hayat ile dil arasindaki iligski birbirini etkilemektedir ve
kendini ifade etme becerilerine yansimaktadir. Kisi yazarak psikolojik problemlerinden
uzaklasir ve kendini ifade etme rahathiiyla huzur bulur. Ornegin Alman yazar Goethe,
yazdigt Geng¢ Werther’in Acilart i¢in “Yazmasaydim, intihar edecektim” ifadesini
kullanmistir. Sait Faik ise “Yazmasam deli olacaktim.” ifadesiyle yazmanin psikolojik

islevine dikkat gekmistir.

Yazma becerisi, dili etkili olarak kullanmayr kapsamaktadir. Okudugunu,
dinledigini, gordiigiinii dogru ve tam olarak ifade edebilme, Tiirk¢enin kurallarina uygun
climleler kurma, her tiirlii duygu ve diisiinceyi ifade edebilecek soze ve sdyleyis becerisine

sahip olabilme alt becerilerini de igermektedir.

Korkmaz’a (1988: 126) gore mesleki ve toplumsal mecburiyetler, insan1 yazmaya
zorlar. Toplumda yasamanin verdigi yiikiimliiliikler de insanin duygu ve diisiincelerini
yazili olarak ifade etmeye mecbur kilar. Ornegin giinliik hayatta yazilan dilekge, rapor ve

tutanak gibi ¢esitli yazili metin 6rneklerinde bu mecburiyet kendini gosterir.

Goglis’e (1978: 58) gore ise yazma toplumsal bir zorunluluktur ve giliniimiiz insani
duygu ve diisiincelerini, goézlemlerini, anilarini, herhangi bir konuda topladig: bilgileri

yazarak ifade edebilme becerisi kazanmis olmalidir.

Agca (1999: 173) ise fizigin, kimyanin, matematigin teoremleri, icatlarin formiilleri
bir yerlere yazilmasaydi, bugiinkii ulasilan refah seviyesine gelinemeyecegini belirterek
yazinin Onemini vurgulamaktadir. Yazi olmasayd: bilgiyi yayma, paylasma olmazdi.
Ayrica yazinin bu niteliklerinin olmasi giiniimiizde toplum ve bilim i¢in hayati 6nem

tasimaktadir.
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Kaplan (2007: 229), “Kompozisyon derslerinin gayesi, 6grencilere kendi duygu,
diisiince diinyalarina bir ¢ekidiizen vermektir. Bundan dolayr kompozisyon derslerini insan
olmanin baslangici sayarim.” ifadeleriyle yazili anlatimin bireyin diisiince gelisimine olan

katkisini belirtir.

Yildizlar (1994: 9), yazmanin her yoniiyle gilizel olmasin1 saglamaya calismanin
bireyleri deger yargilarin1 diizeltme ¢abasina yonlendirdigini ifade eder. Ayrica
arastirmaciya gore glizel yazi yazma ¢abasi baska insanlar1 diistinme fikrinin olusmasina

ve nazik davranma aliskanliginin kazandirilmasina katki saglamaktadir.

Ayrica arastirmalar yazmanin duygusal rahatlamay1 saglayan bir tedavi teknigi
oldugunu gosterir (Kloss ve Lisman, 2002; Sloan, Feinstein ve Marx 2009; Sloan ve Marx,
2004).

Bilimsel ve teknolojik gelismeler karsisinda var olabilmek i¢in bireyler kendini
ifade edebilme giicline sahip olmalidir. Kalici ve etkili bir bicimde kendini ifade

edebilmenin en giizel yolu ise yazili anlatimdir.
2.4. Yazmanin Diger Becerilerle Iliskisi

Anadili 6gretiminde dinleme ile baglayan dil gelisim siireci konusma, ardindan
okuma ve yazma ile devam etmektedir. Bu gelisim siirecinde yazma becerisi, diger

becerilerin iistiine insa edilir.

Dort temel dil becerisinin biligsel boyutu ve bu becerilerin birbirlerinin
gelisimleriyle iligkisi gdz oniinde bulundurularak yazili anlatimin gelisimi saglanabilir.
Teksan (2001: 11), dinleme becerisi olmadan konusma ve arkasindan gelen okuma ve
yazmanin gerceklesmeyecegini belirtir. Bu dogrultuda Ortaokul Tiirkce Ogretim
Programi’nda (1981: 327-56) sunlar dile getirilir: “Egitimde, dil becerilerinin geligimini
birbirinden ayr1 diisiinmek dogru bir yaklasim degildir. Biitiin dil becerileri birbirini
etkiler. Konusma becerisi, yazma gibi bir anlatma becerisidir. Giizel konusma becerisi

kazanmis bireylerin ayn1 zamanda yazma becerilerini de gelistirmis olmalar1 beklenir.”

Yazma ve konugsma kendini ifade etme araci olarak kullanilan iki temel kanaldir.
Giizel ve Karatay’a (2014: 270) gore anlatmak bakimindan benzerlik tasiyan bu iki beceri
zihinsel birtakim ortakliklar1 i¢cermekle birlikte, zihinsel Ozellikle de fiziksel siiregler

bakimindan biiyiik farkliliklar gostermektedir. Arastirmacilara gore, konusmanin anlik ve
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cogu kez yliz yiize gergeklesmesi anlamin kesin ve net olarak aktarilmasina ve okuyucunun

zihninde olugmasina katki saglar.

Gogiis (1978: 235), konugmanin somutlasmis sekli olan yazinin kalici olmasi
nedeniyle konugmadan daha f{istiin oldugunu belirtir. Ayrica konusma esnasinda
diistincelerini birbiriyle iligskilendirmeyen ve gelistirmeyen bir bireyin zihnindekileri yazil
olarak ifade etme silirecinde de benzer problemlerle karsilagsmasi kaginilmazdir. Yazma
egitimi esnasinda Ogrencinin bir konuya odaklanmasi, odaklandig1 konuda diisiinceler
tiretebilmesi, diisiinceler arasinda iliskiler kurabilmesi gibi biligsel becerilerin

gelistirilmesine doniik etkinlikler, konusma becerisinin gelisimine de katki saglayacaktir.

Ozdemir ve Erdem (2011: 108) iletisimin en temel unsurlarindan olan konusma
becerisinin yazma becerisiyle gelistirilebilecegini ifade ederler. Ayrica arastirmacilar
konusma yontem ve tekniklerinden hafizada tutma teknigini, hazirlikli konusma yapmak
icin hazirlanan metinleri, konusma ve yazma becerilerinin etkilesim i¢inde bulundugu

etkinliklere 6rnek olarak gosterirler.

“Duygu ve diisiincelerin yazili olarak ifade edilebilmesi i¢in Oncelikle anlama
becerilerinin gelismis olmasi gerekir. Anlama becerisi gelismis bir birey duygu, diisiince,
hayal ve tasarilarini; dinleme/ izlemeyle elde ettigi kazanimlar1 kolay ve uygun bir bicimde

yaziya dokebilir (Emiroglu ve Par, 2013:781)”.

Yazmanin gergeklesmesi icin kazanilmis temel becerilerin uygun bir bicimde
kullanilmasi gerekir. Yazma, bireylerin bilgilerini, temel becerilerini, ¢ok yonlii sistemleri
koordine etme kabiliyetlerini i¢eren biling listii karmasik bir etkinliktir (Walker, 2005:
175). Bu dogrultuda yazma egitimi verilirken diger beceri alanlarinin da gelistirilmesine

0zen gosterilmelidir.

2.5. Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda Yazma Becerisi

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2018) yazma becerisinin gelistirilmesiyle;
Ogrencilerin duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve izlenimlerini dilin imkanlarindan yararlanarak
ve yazili anlatim kurallarina uygun sekilde anlatmalari, yazmay1 kendini ifade etmede bir
aligkanhiga doniistiirmeleri ve yazma yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri

amaclanmaktadir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2018) belirlenen temel beceriler arasinda Ana

Dilde Iletisim’de yer almaktadir. Programda bu becerinin gelisimi igin bireyin kelime
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bilgisi, islevsel dil bilgisi ve dilin gorevleri hakkindaki bilgilere ve gereken c¢esitli
durumlarda hem s6zlii hem de yazili iletisim kurma becerisine sahip olmasi; bireyin dili

anlama ve kullanma ihtiyacinin farkinda olmasi gerektigi ifade edilmistir (MEB, 2018:6).

2.5.1. Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’na (2018) Gére Yazma Becerisine

Yonelik Kazanimlar

2018 Tiirkge Dersi (5, 6, 7, 8. Siiflar) Ogretim Programi’nda yer alan ve her smif
diizeyinde kazandirilmasi hedeflenen becerileri karsilayan yazma kazanimlar1 Tablo 1°de

belirtilmistir (2018: 38-54) :



Tablo 1.
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2018 Tiirkge Dersi (5, 6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi’nda Yer Alan Yazma

Kazanimlariin Sinif Diizeylerine Gére Dagilimi

KAZANIMLAR

1. Siir yazar.

2. Bilgilendirici metin yazar.

3. Hikaye edici metin yazar.

4. Yazma stratejilerini uygular.

X| X[ X|X|@

X | X | X | X |~

X | X[ X]|X|®

5. Biiylik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.

6. Bir isin islem basamaklarini yazar.

7. Yazilarin1 zenginlestirmek icin atasozleri, deyimler ve 6zdeyisler
kullanir.

X|IX[X[|X|X|X|X|o

8.Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmig, dilimize heniiz
yerlesmemis kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.

X

9. Sayilar1 dogru yazar.

10. Yazdiklarini diizenler.

X

11. Yazdiklarin paylasir.

X

X

12. Yazilarinda ses olaylarina ugrayan kelimeleri dogru kullanir.

X | X| X | X

13. Formlar1 yonergelerine uygun olarak kullanir.

14. Kisa metinler yazar.

X

15. Yazdiklarinin igerigine uygun baslik belirler.

X

16. Yazilarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanir.

17. Bir isi islem basamaklarina gore yazar.

X | X | X | X]|X

X | X | X|X]| X

18. Formlar1 yonergelerine uygun olarak doldurur.

19. Anlatim1 zenginlestirmek i¢in grafik ve tablo kullanir.

20. Yazilarinda anlatim bigimlerini kullanir.

X | X| X | X]|X|X

21. Ek fiili islevlerine uygun olarak kullanir.

22. Arastirmalarinin sonuglarini yazili olarak sunar.

X | X | X | X

23. Yazilarinda mizahi 6geler kullanir.

24. Ciimlenin dgelerini ayirt eder.

25. Cumle turlerini tanir.

26. Fiillerin gat1 6zelliklerinin anlama olan katkisini1 kavrar.

X[ X[ X | X]|X
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2.6. Yazma Egitimi

Yazma, duygu ve diisiincelerin semboller yoluyla ifade edilmesidir. Bireylerin
giinliik yasamda yazma becerisini kazanip etkili olarak kullanmasi i¢in bu alanda belli bir
diizeyde egitim almas1 gerekmektedir. Kegik ve Uzun (2001), diinyaya geldikten sonra ilk
bes yil icinde ana dili ediniminin gerceklestigini, buna karsin yazmanin 6grenilemedigini

ve dilin yaz1 ile gosteriminin okulda verilen egitimle gerceklestigini belirtmistir.

Okulda alinan egitim, bireyde belli bir diizeyde teknik olarak altyapi olusturur.
Bireyin ¢abasiyla da sekillenmeye devam eden yazma becerisinin gelisimi, dmiir boyu

devam eder.

Egitimin ilk kademesinde 6grencilere temel okuryazarlik becerileri kazandirilmaya
caligilir, daha sonraki yillarda ise 6grencilerin temel dil becerilerini gelistirmeye doniik
caligmalar yaptirilir. Yazma becerisinin gelistirilme siirecinde ise bireylerin kendilerini

yazili olarak ifade etmesi hedeflenir.

Pritchard ve Honeycutt (2007: 29) yazili anlatimin hem gelisimsel 6zellik gosteren
bilissel bir siireg, hem de sosyal bir davranis oldugunu belirtir. Bryson (2003:1), yazili
anlatimin gelistirilmesinde amacin &grencileri yazmaya kars1 giidiillemek, yazili anlatim
becerilerini kendi kendilerine degerlendirme becerisi kazandirmak ve gerekli diizeltmeleri

bagimsiz olarak yapabilen bireyler yetistirmek oldugunu ifade eder.

Goger (2010: 179), yazili anlatimi “diisiince giliciine sahip olanlarin goriis, fikir ve
duygulartyla gozlem, deney ve tecriibelerini, segilen konuyla ilgisi Ol¢iisiinde planlayip

dilin kurallarina uygun bi¢imde anlatmasi1” olarak tanimlamistir.

Yazili anlatimin olusmasinda diisiinme giicli, goriis-fikir iiretme giicli, duygu
zenginligi, gézlem-deney-tecriibeler, dili krallarina uygun olarak kullanma ve planlama
gibi unsurlar 6nemlidir (Agca, 1999: 109-112). Kavcar vd. (2002) de yazili anlatimda
duygu, diisiince, goriis ve hayal; belirli bir diizen ve agik, canli ve carpict bir anlatimdan

olusan li¢ 6genin gerekliligini vurgular.

Yazili anlatim Tiirkge 6gretimin en 6nemli etkinliklerinden biridir. Pehlivan (1994),
bu etkinlikteki amacin bireyin ana dilde yazili anlatim yapabilmesi oldugunu belirtir.
ITDOP’te (2005: 45) yazili anlatimin sdzlii anlatimdan farkli ve karmasik oldugu, yazili
anlatimda yiiz ifadesi, soru sorma, karsilik verme gibi geri bildirimlerin yer almadigini, bu
yiizden amaca uygun yazabilmek i¢in dnceden plan yapilarak yazim kurallarina uyulmasi

gerektigi belirtilmistir.
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Yazma ve bilissel becerilerin karsilikli etkilesimi, yazma becerisinin ilkdgretimin
ilk yillarindan itibaren kazandirilmas: gerekliligini ortaya koymaktadir. Ciinkii ilkogretim
yillar1 yazma becerisinin kazandirilmasi i¢in temel ve etkili bir donemdir. Yazma
becerisinin 6grencinin 6grenim siirecinin her asamasinda etkin olarak var olabilmesi igin,
kompozisyon veya yazili anlatim gibi derslerde siirekli olarak gelistirilmesi gerekmektedir

(Karatay, 2011).

“Yazma, ilkogretime basladigimiz andan hayatimizin sonuna kadar her alanda
kullandigimiz bir beceridir. Yazma becerisinin aliskanliga doniismesi, yazmanin sistemli

héle getirilmesi ve tekrarlanmasi ile miimkiindiir” (Ozdemir ve Erdem, 2011:102).

Yazma, bir baska deyisle diisiincelerin yazili iletisime doniistliriilmesi stirecidir
(Reimer, 2001). Smith’e gore ise “yazili anlatim becerisi, okuma ve yazma yoluyla
Ogrenilir, diyalog ve tartigma yoluyla gelistirilebilir”. Calp (2005: 195), “duygu, diisiince
ve hayallerin, istek ve arzularin, bilinen ve goriilenlerin, okunan veya duyulanlarin dil

aracilifiyla kagit tizerine giizel ve etkili bir bicimde aktarilmasidir.”

“Yazi olusturma (kompozisyon) silireci son derece karmasik bir siiregten
olusmaktadir” (Witte and Faigley, 1981:202). Byrne’a gore (1988), yazma becerisi

Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklar1 dil becerisidir.

Taylor (1981: 8), yazma 6gretiminde gordiigii ii¢ temel soruna dikkat ¢ekmektedir:
1. Ogrencilere yaziyr bir kesfetme siireci olarak kullanmaktan ziyade tamamen plan ve
taslak olarak ogretmek. 2. Gozden gecirmeyi yaziyr giiclii kilma aracit olmaktan ¢ok,
mekanik bir is olarak dgretmek. 3. Ogrencilere diizenlemenin, diisiincelerin ve anlamm
disinda gelisebileceginden c¢ok fikirlerini 6nceden var olan modellerle uygulamayi

Ogretmek.

Zamel’e (1982: 196) gore yazma siireci yazma aktivitesi degil, ayn1 zamanda dil
bilgisi, analiz, s6z sanatlarin1 kullanma vb. ¢aligmalar1 i¢ine alan bir siirectir. Murray’a
(1980:4-5) gore ise bu siirecin temel Ozelligi tekrarlama, taslak olusturma ve gozden

gecirme gibi birbirleriyle etkilesim iginde olan asamalardan olusmasidir.

Diizgiin yazmak i¢in iyi bir ciimle bilgisine sahip olmak, yazim ve noktalama

kurallarina uymak gerekir (Kavcar, 1983).

Goger’e (2010: 82) gore 6grencilerin yazili anlatimda basarili olmasi 6grencinin

bilgi birikimine, Tiirk¢eyi etkin ve dogru bir bigimde kullanmasina, yazma konusunda
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teknik bilgiye sahip olmasina, olaylar1 sebep-sonug iliskisi kurarak degerlendirmesine

baglidir.

Deniz’e (2003: 242) gore basarili bir yazili anlatimin gergeklesmesi saglam ve
zengin bir kelime hazinesine sahip olmaya, dilin 6zelliklerini ve inceliklerini bilmeye,
genis diigiinmeye, bol ve dikkatli okumaya, iyi bir gozlemci olmaya, dilin 6zelliklerini ve
inceliklerini bilmeye, genis diisiinmeye, duygu ve diisiincelerini mantikli ve ahenkli bir

diizen i¢inde sunabilmeye, 6zgiin olmaya ve yazma isini zevkle yapabilmeye baglidir.

Dogan ve Miildiir’e (2014: 50) gére yazma becerisi istek ve ¢aba isteyen; insanin
gozlemledikleriyle, okuduklariyla, diistindiikleriyle hissettikleriyle yakindan ilgisi olan;
pek cok kurali igerisinde barindiran; diger dil becerilerinden beslenen, duyussal, bilissel

pek cok siireci kapsayan karmasik bir eylemdir.

Celik (2012), dort temel dil becerisinin ilk basamagini olusturan dinleme ve
konusma becerilerinin, ¢ocugun okul Oncesinden baslayip okul siirecinde gelisen bir
Ozellik tasidigini belirtir. Yazma becerisinin ise birinci sinifta bagladigini, ilkogretim
boyunca devam ettigini, ortadgretim ve yiiksekdgretim seviyesinde ancak istenen diizeye

ulastigini ifade eder.

“Tiirkce egitiminde en Onde gelen hedef, Ogrencilerin temel dil becerilerini
bulunduklar1 sinif seviyesine uygun olarak gelistirmelerini saglamaktir” (Goger, 2013: 5).
Bu dogrultuda Ogrencilerin yazili anlatim diizeylerini gelistirmeye doniik ders ici
etkinliklere yer verilmelidir. Ayrica yazma egitiminde Ogrenciler arasindaki bireysel
farkliliklar g6z ardi edilmemelidir. Her 6grencinin basarisim1 kendi i¢inde degerlendirerek
her ogrencinin bulundugu diizeyden birka¢ basamak yukari c¢ikmasina yardimci

olunmalidir.

2.6.1. Yazma Egitiminin Diizeyleri

ITDOP’te (2018) belirtilen amac¢ ve kazanimlar dogrultusunda ilkokul ve
ortaokulda yazma egitiminin temeli atilir. Bu egitim siirecinde Ogrencilerin belli bir
diisiinceyi ifade etme aracit olan sozciikleri belli bir diizen ve sistematik bir sekilde

climlelere, climleleri paragraflara, paragraflart metinlere doniistiiriilmesi hedeflenir.

Bu dogrultuda Arict ve Ungan (2008: 317) 6grencilerin birinci siniftan baslayarak
yazma c¢alismalarima yonlendirildigini, ikinci, {iclincii smiflarda yazma ¢alismalarinin
genisletilerek stirdiiriildiglini, dordiinci ve besinci siniflarda  6grencilerin  bir-iki

paragraflik yazilar yazdigini, ikinci kademede ise dgrencilere plan ve tiir fikri verilerek bu
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stirece devam edildigini ifade eder. Ayrica yazma egitiminin 6nemli bir kisminin

ilkogretim doneminde verildigini de belirtirler.

Bruning ve Horn’e (2000: 25) gore birinci smifta yapilan ¢izgi c¢alismalari ve
sozciiklerin dogru yazimi yazmanin bir 6n basamagi olarak kabul edilir. 1lkogretim
diizeyinde ise uygun sozciik se¢imi, ciimle kurma ve tamamlama, amaca uygun baslik
koyma gibi beceriler 6grencilere kazandirilir. Kii¢iik yaslarda 6grenilen bu bilgilerin daha
sonraki yaslarda 6grenimi zor oldugundan bu becerilerin bu yaslarda 6grenimi ¢ok biiyilik

bir onem tasimaktadir.

Bireylerin beklenen bu oOzellikleri elde etmesi siirece bagli bir egitimle
gerceklesebilir. Kelime se¢iminden, kurulan ciimle yapisinin saglamligina, olusturulan
paragraflardaki konu biitlinliiglinden, yazilacak metnin tiiriine kadar devam eden bu siire¢

bireylerin climle, paragraf ve metin diizeyinde sirasiyla egitim almasiyla miimkiindiir.

Yalgin (2002: 75), zorunlu egitimini tamamlamis bireylerden islevsel okur-yazar
olmalar1 yani giinliik hayatlarinda gereksinim duyduklar1 okuma ve yazma
gereksinimlerini gergeklestirmeleri gerektigini belirtirken Tok (2014: 891), bir bireyin
temel diizeyde okuryazar olabilmesi i¢cin duygu ve diisiincelerini climle, paragraf ve metin

diizeyinde agiklamasi ve bunu yazili olarak ifade etmesi gerektigini ifade eder.

Bu nedenle Dbireylerin giinlik hayatta  karsilagabilecekleri  metinleri
olusturulabilmesi igin islevsel metin tiirlerinin 6gretimi yapilir. Ornegin dilekge yazabilme,
bir olay hakkinda tutanak tutabilme zorunlu egitimini tamamlamig bireylerden beklenen

ozelliklerdir.

Sever (2014: 63), yazma egitimi asamalarim1 sozciik diizeyi, climle diizeyi ve
paragraf diizeyi olmak iizere li¢ baglik altinda degerlendirmistir. Sozciik diizeyinde
Ogrenciye amaca uygun sdzciigii segebilme ve segilen sozciigiin yerli yerince kullanabilme,
cimle diizeyinde Ogrencilere dilin islenis diizeyine uygun ciimle kurabilme, paragraf
diizeyinde ise 6grencilere climleleri, bir diisiinceyi iletecek diizene sokarak aralarindaki dil

ve diislince baglantis1 kurma becerilerinin 6gretilmesinin hedeflendigini belirtir.

2.6.1.1. Ciimle Diizeyinde Yazma Egitimi

Harfler bir araya gelerek sozciikleri, sozciikler ise bir araya gelerek ciimleleri
olusturmaktadir.
Tiirkge Sozliik’te (TDK, 2005: 416), “ciimle” sdzciigii “bir yargi bildirmek igin tek

basma cekimlenmis bir fiil veya ¢ekimli bir fiille kullanilan kelimeler dizisi” seklinde
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tanimlanmistir. Ergin (2008: 398) ise ciimleyi “bir fikri, bir diisiinceyi, bir hareketi, bir
duyguyu, bir hadiseyi tam olarak bir hiikiim halinde ifade eden kelime grubu” seklinde
aciklar.

Yukaridaki tanimlardan anlagilacagi iizere ciimle, dilde yargi bildiren anlamli en
kiigiik birimdir. Cimleler bir hiikiim bildirmek amaciyla sozciiklerin belli dilbilgisel
kurallara gore bagdastirilmasiyla olusturulur. Ciimlede anlatimin eksiksiz ve tam olarak
verilebilmesi i¢in kelimelerin dogru secilmesi, dizilmesi ve de uygun bagdasiklik

araglariyla birbirlerine eklenmesi gerekir.

Yukarida belirtilen 6zelliklerden anlasilacag: ilizere yalniz dil bilgisi ciimlelerin
saglikli olmasi igin yeterli degildir. Secilen kelimelerin anlamsal boyutlariyla birbiriyle

uyumlu olmasi; anlatimin ise agik, sade ve inandirici olmasi gerekmektedir.

Anlatim1 giiglii, saglam ve etkili ciimlelerin 6zellikleri (Ardananci, 1999: 115;
Ozdemir, 2005: 57; Yiizbasioglu ve Yiizbasioglu, 1984 :17-18; Ozdemir ve Binyazar 1975:
153-161; Emir, 1986: 32) sunlardir:

e Bir climle oOncelikle agik olmali, anlatilmak istenen (erek), tam olarak
belirtilmelidir. Ciimlenin dogru anlasilmasi i¢in noktalama isaretleri yerinde
kullanilmalidir. Farkli ciimle yapilar1 kullanilmali, climlede her sozciigiin anlami
belirtmede bir katkis1 olmalidir.

e Ciimlede anlami giiclii, saglam ve etkili kilan bir baska nitelik duruluktur. Bir
climlenin duru olabilmesi icin siisten, 6zentiden kaginilmali; giizellik sadelikte,
yalinlikta aranmalidir. Anlatimda monotonluga diismemek i¢in, yazarken
konusmadaki dogalliga yonelmeli, kisa fakat ¢esitli, yerine gore devrik ciimleler de
kurulmalidir.

e lIyi ve dogru bir ciimlenin ilk belirleyici niteligi dil bilgisi kurallarna
uygunluktur. Bu uygunluk, ciimlenin Ogeleri arasinda tam bir uyumun
bulunmasiyla, sdzciiklerin yerli yerinde kullanmasiyla saglanir.

e Basarili bir climle tek diize olmamali, anlam, yapt ve s6z dizim ag¢isindan
cesitlilik gostermelidir.

e (Cilimleler mantik ve bilgi yoniinden dogru olmalidir.

e Aciklayict ve betimleyici yazilarda uzun ciimleler ayrintili bir diisiince ve
calisma izlenimi; hikaye seklinde yazilan yazilarda ise yavas bir akis izlenimi
vardir.

e Konu smirlamasi igerisinde kalmak sarti ile climlelerin yeni paragraf
olusturacak agilimlar yapacak ifadeler icermelidir.

o Gereksiz ayrintiya girilerek s6z kalabaligi olusturulmamalidir.

e Bir climlede ifade edilemeyen ve siki bir bagi olmayan ciimleler ayr ciimle
olarak diizenlenmelidir.

Ciimleler, daha &nce zikredilmisg bilgilerin tekrari niteliginde olmalidir.
Ciimleler, gereksiz sozciik iceren anlatim bozukluguna sebep olmamalidir.
Ciimleler kurulurken samimi ve igten sozciikler se¢ilmelidir.

Ciimleler, kurall1, anlaml1 ve kolay anlasilir olmalidir.
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Duygu ve diisiincelerin anlasilir bir bi¢imde ifade edilmesi i¢in climlelerin dil
bilgisi kurallarina uygun olmasi sarttir. Dil bilgisi kurallarina uygunlugun yaninda
climlelerin de anlamli olmas1 gerekmektedir. Bu baglamda climlelerin anlamh ve kuralli
olmasii saglamak icin Tiirkgenin ciimle yapist iyi kavranmali ve kelimeler anlamlarina

uygun olarak dogru ve yerinde kullanilmalidir.

Karaagag ve Yavuzer (2011: 226) “yazili bir metnin olusturulmasmin ilk
asamasinin diizgiin ve anlamli ciimleler kurmak™ olarak belirtirler. Diizglin ve anlamli
climleler kurmakta zorlanan 6grencilerin ilk olarak ciimle olusturma, en basit bicimde

kurulmusg ctimleleri birlestirme etkinliklerinin yapilmasi gerektigini onerirler.

Ayyildiz ve Bozkurt (2006: 49), yapmis olduklar1 arastirmada ogrencilerin, temel
climle yapilarinda hatalar bulundugunu ve 6zgiin niteligi olmayan climleler kullandiklarini

tespit etmislerdir.

Goger (2010), ogrencilerin yazma ve yaratma siirecinin belirlenen amaglar
dogrultusunda anlatilmak istenene uygun sozciikleri se¢me, bunlart dogru ciimlelere
doniistirme ve noktalama isaretlerini yerli yerince kullanarak yazma o6gretimi vermeye

bagli oldugunu belirtir.

2.6.1.2. Paragraf Diizeyinde Yazma Egitimi

Paragraf; bir duyguyu, bir diisiinceyi bir istegi, bir durumu, bir 6neriyi, olaymn bir
yoniinii, yalnizca bir yoniiyle anlatim tekniklerinden ve diisiinceyi gelistirme yollarindan
yararlanarak anlatan yaz tiiriidiir. Paragrafla ilgili yapilan diger tanimlar ise su sekildedir:

TDK’de (2005: 1572) “Diiz yazilarin kendi iginde satir baslariyla ayrildiklari
bolimler” olarak tanimlanmistir. Bu kavram ile ilgili arastirmacilarin yapmis olduklari

tanimlar su sekildedir:

Emir’e gore paragraf (1986: 33), bir yazidaki yardimei fikirlerin gesitli yonlerden
aciklandig1, gelistirildigi bolimlere verilen addir. Karaalioglu'na (1975: 25) gore ise
paragraf, herhangi bir yazinin bir satir bagindan 6teki satir basina kadar uzanan, tek bir
climleden olusabildigi gibi, tek bir ana fikir etrafinda kiimelenmis birka¢ ciimleden de

olusabilen diisiince birimleridir.
Paragraf; bir duyguyu, bir diigiinceyi bir istegi, bir durumu, bir 6neriyi, olayin bir
yoniinii, yalnizca bir yoniiyle anlatim tekniklerinden ve diisiinceyi gelistirme yollarindan

yararlanarak anlatan yazi tlirtidiir.
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Bir paragrafin 6zellikleri (Gogiis, 1978: 252; Can, 2012: 43; Erkul, 2007: 114-115)
sunlardir:
1. Her paragrafta ele alinan diisiinceyi ya da olay1 kisaca ifade etmeye yarayan bir temel

climle bulunmali ve bu ciimle birtakim yollarla gelistirilmeye uygun bir anlam
yogunluguna sahip olmalidir.

2. Paragraftaki her climle ana fikirden uzaklagmadan temel diisiinceyi destekleyecek
nitelikte olmalidir. Ancak bu sayede mantiksal tutarlilik saglanmisg olur.

3. Temel climledeki ana diisiince diisiinceyi gelistirme teknikleriyle ortaya konulmaya
calisilir. Hikdye etme, tasvir, delil, ispat gosterme, sayisal verilerden yaralanma,
karsilastirma, 6rnekleme, tanitma ve agiklama bu tekniklerden bazilaridir.

4. Metindeki her paragraf, metni olusturan diger paragraflarla anlam iligkisine sahip
olmalidir. Paragraflar arasi gegislerde diisiince kopuklulugu olmamalidir.

5. Paragraftaki diislinceler mantikli ciimleler halinde siralanmalidir. Bu siralama,
olaylarin anlatiminda zamana gore siralanmali, Oncelik sonralik durumlari mantikli
olmalidir. Bir tasvir yapilirken, yakindan uzaga, i¢eriden disariya ya da disaridan igeriye
dogru siralama yapilmalidir. Biitiin ve parca arasindaki iliskilerdeki siralama da 6zelden
genele ya da genelden 6zele mantikli bir silsileyle yapilmalidir.

6. Bir paragrafin ilk satir1 ortalama 7 satir iceriden baglamali ve bu paragraftan sonra
gelen her paragraf bir satir aralikla yazilmalidir.

7. Konugmalarda kisilerin her sozii birer paragraf sayilmali ve konusma ¢izgisi igeriden
baslatilmalidir.

8. Bildirilen kapsama bagli olmakla birlikte, ¢ok uzun ya da ¢ok kisa paragraf
yapilmamalidir.

9. Paragraftaki ciimleler birlik ve biitiinliik 6zelliklerini gdstermelidir ve birbiriyle yakin
iligkili climlelerden olugmalidir.

10.0Ortak amag cercevesinde bir araya gelen bu ciimlelerin bicimsel olmasi yaninda
anlamsal bir birlik olusturmasi gerekir.

Biilbiil (2000), paragrafin okumay1 ve anlamay1 kolaylastirdigini, planli yazmay1
sagladigini, diisiincelerin belirli Ol¢lide islenmesini sagladigini, diislince karisikligini

onledigini ifade eder.
Konu ve anlatim yoniinden saglam bir paragrafin 6zelliklerini s0yle siralayabiliriz:

1) Paragrafin bi¢im 6zelliklerinden biri satir basindan daha iceride baglatilmasidir.
Bir yazida paragraf yapildiginda veya baska bir paragrafa gecildiginde satir hizasindan
daha igeride baslatilir.

2) Bir paragraf tek bir climleden meydana gelebilecegi gibi, ayn1 konu etrafinda
toplanan birden fazla climleyi de ihtiva edebilir. Paragrafin uzunlugunun ne kadar olmasi
gerektigiyle ilgili kesin bir kural yoktur. Paragrafin tiirli, paragrafin yazinin hangi
boliimiinde yer alacagi, paragrafta islenecek fikrin Onemi paragraflardaki ciimlelerin

sayisini belirlemektedir. Ozdemir ve Binyazar (1998) bir paragrafta genellikle ciimle
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sayisinin yedi-sekiz dolaylarinda olmasi gerektigini belirtir. Emir ise (1986), paragrafin
uzunlugunun igindeki fikre ve hitap edilen okuyucuya bagl oldugunu ifade ederek yazi
tiirlerinin de paragrafin uzunlugu tlizerinde etkili oldugunu vurgular. Makale, fikra, deneme
gibi kisa fikir yazilarinda paragrafin miimkiin oldugu kadar kisa tutuldugunu; roman,

hikaye gibi tiirlerde ise anlatilan duygu veya olaya gore paragrafin uzayabildigini belirtir.

Ozetle paragraftaki ciimlenin sayis1 paragrafta anlatilan diisiinceyi agiklayacak

nitelikte uzunluga sahip olmal1 ve okuyucunun dikkatinin dagilmasina da yol agmamalidir.

3) Paragrafta yer alan climlelerin birbirine anlam biitiinliigii icinde baglanmasi
gerekir. Ozdemir ve Binyazar (1998), paragraftaki ciimleler aras1 baglantinin kurulmasinda
ise ciimle diizeninin etkili oldugunu ifade ederler. Aragtirmacilar bu baglantinin ise bir
onceki climlede gecen sozciik ya da sozciik 6begini tekrarlama, bir ciimlede gecen kavram
ya da sozlerin yerine onlar1 karsilayan adillar1 kullanma, climle bas1 baglayicilar1 kullanma

ya da ayn1 diislinceyi degisik bigimde sOyleme yoluyla yapildigini belirtirler.

4) Paragrafin bir ana fikri olmalidir ve ciimlelerdeki anlatim bu temel fikir tizerine
inga edilmelidir. Tansel (1987), iyi bir paragrafta bunu esas fikir olarak tanimlar ve esas
fikir tamamlanmadan paragrafin bitirilmemesi gerektigini belirtir. Ozdemir ve Binyazar
(2006), paragraftaki birlik ve biitiinliiglin ana fikir climlesine baglanmasiyla saglandigini
ifade ederler. Ayrica bu climlenin kimi durumlarda yazarlar tarafindan agikca

belirtilmedigini, okuyucunun yorumuyla ortaya ¢ikabildigini belirtirler.

5) Paragraftaki ana diigiince disiinceyi gelistirme yollar1 (agiklama, tanimlama,
ornekleme, karsilastirma) kullanilarak izah edilmesi gerekir. Tansel (1987), esas ciimleyi
agac kokiine benzetir ve yazarin onu, dallar1 ve yapraklari gorlinecek tarzda agiga
cikartmasi gerektigini ifade eder. Tansel’in ifade ettigi bu esas fikri goriiniir hale getiren

ise yazida kullanilan diisiinceyi gelistirme yollaridir.

Paragraf, bir tek climleden olusabilecegi gibi bir diisiince merkezi etrafinda
toplanan ciimlelerden de olusabilir. Burada 6nemli olan, ciimlelerin bir tek ana fikir
etrafinda kiimelenmis olmasidir. Ana fikri ifade eden ciimle, paragrafta gelistirilmesi

beklenen duygu ve diisiincelerin temelini olusturur.

Paragraf diizeyinde egitim almasi gereken Ogrenciler ciimle olusturmakta sorun
yasamaz. Ama paragraf olusturmakta zorlanirlar. Bu tiir Ogrencilerin yazdiklar
paragraflarda climlelerin birbirinden bagimsiz olduklari, her ciimlede farkli bir konu

boyutunu acikladiklar1 goriiliir. Konular1 agiklamak i¢in diisiinsel altyapiya sahip olan bu
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Ogrencilerin diislincelerini paragraf halinde ifade edememeleri en sik karsilasilan

sorunlardan biridir.

Bu diizeyde cksiklikleri olan 6grencilere ilk asamada paragraf ile ozellikleri iyi
derecede kavratilmasi ve etkinlikler yoluyla paragraf yazma etkinliklerinin yaptirilmasi

gerekir.

Tok (2014), yazma becerisine yonelik ¢aligmalarin once paragraf diizeyinde ele
alinmasinin metnin tutarliliginin ve gelismesine katki saglayacagini belirtir. Ayrica
arastirmact Ogrencilere metne ge¢meden Once paragraf diizeyinde g¢esitli etkinlikler
yapilmasini ve metin diizeyindeki ¢alismalardan verimli sonuglar alinabilmesinin paragraf

diizeyindeki uygulamali ¢caligmalara bagli oldugunu belirtir.

Erkul (2004), iyi diizenlenmis bir metinde her diisiincenin, olaymn, durumun vb. ayri
paragraflarda farkli sekillerde islendigini belirtir. Bu bakimdan paragraf birimleri iizerinde

ayr1 ayr1 durulmasi gerektigini ifade eder.

Tok ve Goniilal (2013), metin tutarliligina iligkin ¢aligmalarin bir anlatim birimi
olan paragraf diizeyinde Oncelikle ele alinmasi gerektigini ifade eder. Ungan (2007),
Ogrencilere ciimle, paragraf calismalari yaptirmadan, anlatim cesitlerini 6gretmeden
onlardan bir biitiin seklinde paragraf yazmalar1 istendiginde Ogrencilerin neyi, nasil
yazacaklarin1 bilmediklerini ve belirli bir konu ile sinirlandirildiklart i¢in sorun
yasadiklarini belirtmistir. Bu ylizden aragtirmaci, neyi, nasil yazacagini bilmeyen, altyapisi
saglam olmayan, yeteri kadar orneklerle karsilagmamis Ogrencilerin beklenen nitelikte

yazilar olusturmalarinin zor olacagini ifade eder.

Kog (2009), paragraf yazma 6gretiminin Tiirk egitiminde sistematik ve biitiinciil bir
yaklasimla verilmedigini ve bu durumun yeni hazirlanan programda ve ders kitaplarinda
diizeltilmesi gerektigini ifade eder. Arastirmaci, paragraf yazma Ogretiminin bi¢im ve
icerek bakimindan bir biitiin oldugunu ve bunlar birlikte diistinmenin gerekliligini

vurgular.

Genel olarak 6grencilere paragraf yazma siiregleri basamaklar halinde belirlenerek
ders kitaplarinda hazirlanan etkinliklerle uygulama ¢aligmalar1 yaptirilmalidir. Buna uygun

olarak programin ve ders kitaplarinin diizenlenmesi gerekmektedir.
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2.6.1.3. Metin Diizeyinde Yazma Egitimi

Metin Arapga kokenli olup “mtn" koklerinden tliremistir ve yazi parcasi, yaziyl
olusturan unsurlarin her bir boliimiidiir. Metin giindelik dilde ve dilbilimde degisik sekilde
tanimlanmaktadir.

Gilinay (2007: 44) “bas1 ve sonu ile kapali bir yap1 olusturan dilsel gostergelerin art
arda geldigi anlamli bir yap1” oldugunu; Celik ve Demirbilek (2006: 81), “metnin
anlaminin onu olusturan sozclikler ya da climleler yiginindan degil, kendine 6zgii yapisal
biitiinden ortaya ¢iktigin1”; Sendz (1999: 29), “yalnizca yazili s6zceler degil, s6zlii s6zceler

de oldugunu” ifade eder.

Glines’e (2007: 215) gore “metne tiirlii bilgi, duygu ve diisiinceler mantiksal bir
diizene gore yerlestirilmektedir.” Bu yerlestirme islemi bilgi, duygu ve diisiinceleri pes
pese siralama seklinde degil, bilingli bir sekilde diizenleme seklinde gerceklestirilmektedir.
Bu tanim yillardir kullanilagelen metin kavramiyla yakin anlamli “kompozisyon”
kavramina dikkat ¢eker. Kantemir’ e (1997:3) gore “kompozisyon bir biitliniin parcalarini
uyumlu bir bigimde bir araya getirmek” demektir. Tansel’e (1987: XI) gore “bir konu ile
ilgili fikirleri ciimlelere, paragraflara boliip diizenleyerek bir biitiin halinde ifade edebilme
metotlarin1  gosteren bilgi dalidir”. Karaalioglu'na (1978: 71) gore “kompozisyon,
diisiincelerin kafada iyice yogrularak anlatimin acgik, ciimlelerin kisa, kelimelerin yerli

yerinde, climlelerin dil bilgisi kurallarina uygun bir bigimde ifade edilme stirecidir.”

De Beaugrande (1980), “metni ciimle Otesi birim ya da ciimleler dizisi olarak
gormenin metni sadece dil bilgisel parcalardan ibaret oldugunu diisinmeye neden
olacagini” belirtir. Ayrica metni, baglamdan soyutlanmis bigimsel niteliklerle izah etmenin
miimkiin olmayacagini; bir metnin ger¢ek degerini insanlar arasindaki gergek degerinin

ortaya ¢ikaracagini ifade eder ( Aktaran Aksan ve Aksan, 1991: 90-104).

Metne ait tanimlardan onun yazili bir karakterde oldugu diisiiniilse de metinler
s0zlii de olabilir. Deschénes’e (1988) gore ise metin ister sozlii, ister yazili, ister kisa olsun
ister uzun, ister eski olsun ister yeni, bir sdzcedir (Aktaran Unsal, 2008: 50). Bununla
birlikte Akyol’un (2010: 233) da belirttigi gibi herhangi bir anlam tasiyicist konumundaki
resimler, fotograflar, filmler, sarkilar, dramalar, haritalar, grafikler, beden dili vb. isaret ve

cizimler de metin sinifina dahil edilebilir.

Rifat (2007: 4-5) ise metnin hem dilsel tiretimi tamamlamis bir {iriin oldugunu hem

bir liretim siirecinin izlerini tagiyan son bi¢imi oldugunu, hem okurlarin alimlama ufkuna
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gore yorumlanacak bir iiretim kaynagi oldugunu hem de kurcalandik¢a ¢ogalarak agilan,

bu 6zelligiyle de okuruna haz veren bir doku oldugunu belirtir.

Erkul (2007: 96) metnin 6zelliklerini soyle siralamaktadir:

Metin; okumaya konu bir yaziy1 olusturan ses, kelime, climle ve birbirini izleyen

climleler topluluguyla ilgili dil diizenlemeleridir.
e Metin; zengin anlamli, bir dil birligidir.
e Metin; anlam biitiinliigii olusturan metin parcaciklarinin toplamidir.
e Metin climlelerden olusmayip onlarla sifrelendirilen bir anlam {initesidir.

Giinay (2001: 53), metin kuramlar1 agisindan metindeki yapiy1 kiigiik yapi, biyiik yap1
ve 1ist yap1 olmak iizere {ige ayirir. Kiigiik yapinin metnin yapisini olusturan ciimleler ve kelime
gruplarindan; biiylik yapinin paragraf, bolim, fasikiil, cilt gibi, metin i¢i genel anlamsal

yapilardan; iist yapinin metnin tiiriinii belirten genel 6zelliklerden olustugunu belirtir.

Karatay (2013: 18) da metni anlamlandirma siirecinde okurun kiiciik Olgekli
yapilarla biiyiik olcekli yapilart iligkilendirerek metinde islenen ana diislince ve bilgiye

ulastigini ifade eder.

Ana dili egitiminin en temel etkinlikleri metni okuma, anlama ve metin iiretme
calismalaridir. Ayrica metinler ge¢gmisten giliniimiize kadar dil 6gretiminde kullanilan en
onemli kaynaktir. Bu egitim esnasinda Ogrencilere metinlerin igerigiyle birlikte, metin
olusturma kurallari, metinlerin i¢inde yer alan bilgilerin nasil kurgulandigini ve metin

yapilarinin birbiriyle nasil bagdastigi da 6grencilere drnekler tizerinden kavratilmalidir.

Ozmen’e (2001: 17-60) gore “Ogrencilerin yazili anlatimlarini gelistirmek igin
farkli tiirlerdeki metinlere ders kitaplarinda yer verilerek 6grencilerin farkli edebi tiirdeki

metinleri tanimlar1 ve okuma yasantilarin1 zenginlestirmeleri saglanabilir”.

Tiirkge ders kitaplarinda tema kapsaminda islenmesi igin dykiileyici, bilgi verici ve
siir gibi sanatsal igerikli metinlere yer verilir. Ozellikle ders kitaplarinda yer almasi
gereken bu edebi metinlerin iyi yazilmis olmalari, iilkemizin kiiltiiriini yansitacak

ozelliklere sahip olmas1 gerekmektedir.

2.7. Tigili Arastirmalar

Deniz (2000) yapmis oldugu arastirmasinda, kdyde ve kentte yasayan 6grencilerin
yazili anlatim beceri seviyelerini arastirmis ve kdy ve kent yasaminin yazili anlatim

becerileri {izerindeki etkisini ortaya koymustur. Arastirma sonucunda kdy ve kentte
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yagsayan Ogrencilerin yazili anlatim becerileri arasinda anlamli bir fark oldugunu

belirlemistir.

Kocgak (2005), cesitli degiskenlerin (aile ve yakin g¢evre, yasanilan ¢evre, okuma
alisgkanligi, ailenin egitim diizeyi) yazili egitim {izerindeki etkisini arastirmistir.
Arastirmada; ilkdgretim besinci ve sekizinci simiflarin yazili anlatim basarilari arasinda
belirgin bir fark olmadigi, sehirde yasayan 6grencilerin kdyde yasayan 6grencilerden daha
basarili olduklari, aile ve yakin g¢evrenin, yasanilan c¢evrenin, okuma aliskanliginin ve

ailenin egitim diizeyinin yazili anlatim basarisini etkiledigini belirlenmistir.

Kirbag (2006), calismasinda ilkogretim sekizinci smif Ogrencilerinin  yazil
anlatimda yaptiklar1 imla, noktalama ve planlama hatalarini belirlemek i¢in yapmuistir.
Aragtirma sonucunda 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin okul, cinsiyet, ailenin aylik

geliri ve en sevilen ders gibi degiskenlere gore farklilastig: tespit edilmistir.

Coskun (2006) calismasinda ilkdgretim besinci siif 6grencilerinin yazili anlatim
becerilerini  gesitli  degiskenlerle belirlemeyi amaclamustir.  Ogrencilerin  yast,
sosyoekonomik diizeyi, cinsiyeti, anne ve babasinin egitim diizeyi, okul 6ncesi egitim alip
almama durumu ogrencilerin yazili anlatim becerisi tizerindeki etkisi ve Tiirkge dersine
yonelik tutumun 6grencilerin yazili anlatim becerilerini yordama diizeyini incelemistir.
Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin cinsiyete, kitap okuma
sayilarina gore, annelerin egitim diizeylerine, anne-babanin bitirdigi okul durumuna ve kiz

ogrenciler lehine anlamli bir farklilik gosterdigini tespit etmistir.

Ekinci Celikpazu (2006) Erzurum merkez ilge ilkogretim 6. siniflar {izerinde
yapmis oldugu arastirmada, altinci simif 6grencilerinin yazili anlatimlarinda goriilen ses,
sekil, climle, anlam, anlatim bozuklugu, yazim ve noktalama yanlislar1 tespit etmistir.
Arastirma sonucunda Ogrencilerin toplam hata tipi i¢inde ses bilgisi yanliglar1 oraninin
%28,8, sekil bilgisi yanliglarinin oraninin %6,4, ciimle bilgisi yanliglar1 oraninin %1,26,
anlam bilgisi seviyesindeki yanliglart oraninin %1,20, anlatim bozuklugu seviyesindeki
yanlis oranmin %35 oldugunu goérmiis, diger hatalarin yazim ve noktalama ile ilgili

oldugunu tespit etmistir.

Ince (2006), ilkdgretim 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. simf dgrencilerinin yazili anlatim
becerilerini otuz ti¢ Olglite gore degerlendirmistir. Arastirma sonucunda sinif seviyesi
arttik¢a kompozisyonlarda kullanilan kelime sayisinin arttigini, bununla birlikte noktalama
ve imla hatalarinda da artis oldugunu, anlatim bozuklarinda ise azalma oldugunu tespit

etmistir.
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Temizkan (2007), calismasinda ilkdgretim 6, 7 ve 8. siif &grencilerinin yazil
anlatim becerileri ile dil gelisimleri arasindaki iliskiyi saptamay1 amaglamistir. 15 Tiirkce
Ogretmeni 6, 7 ve 8. simif 6grencilerine ait iki yiiz yirmi bes kompozisyon kagidini ciimle,
kelime, hece, morfem sayisina gore incelemistir. Arastirma sonucunda bu smiflarda
diizgiin bir gelismenin gergeklesmedigi, smif ilerledikce diismenin gerceklestigi

saptanmistir.

Sallabas (2007), arastirmasinda ortaokul besinci smif dgrencilerinin Ilkdgretim
Tiirkge Programi’ndaki kendini yazili olarak ifade etme amaci altinda yer alan kazanimlara
ulagsma diizeyini belirlemistir. Bu g¢alismanin sonucunda ise Olgiilen kazanimlardan on

ikisine ulasildigini, on kazanima ise istenen diizeyde ulasilmadigi tespit etmistir.

Alkan (2007), ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin yazili anlatim hatalar1 tespit
etmistir. Buna bagli olarak 6grencilerin yazili anlatimlar1 dis yapi, i¢ yap1 ve dil ve anlatim
boyutlarina gore incelemistir. Buna gére 6grencilerin yazilarinda dis yap1 boyutunda kenar
boslugu birakmama, paragraflara iceriden baglamama, kimlik bilgilerini dogru yere
yazmama, harfleri okunakli ve diizglin yazmama gibi birtakim hatalarinin oldugu
goriilmiistiir. Icyapr boyutunda ise 6grencilerin konuyu simirlandirma, konuya farkli
yaklasimlar getirme, anlatmak istediklerini mantiksal bir biitlinlik i¢inde aktarma gibi
hususlarda hatalar1 oldugunu tespit etmistir. Dil ve anlatim boyutunda da paragraflar
arasinda mantikli ve dogal bir baglanti kuramama, ciimleler arasinda diislince ve anlatim

biitiinltigli olusturamama gibi hatalara rastlamistir.

Biiytikikiz (2007), ilkdgretim 8. simif 6grencilerinin yazili anlatim becerilerini, s6z
dizimi ve anlatim bozuklugu agisindan incelemistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin
toplam 1360 ciimle kullandig1 bu climlelerin yapisal acidan %76’sinin basit, %98’inin
kurall1 ciimleler oldugunu tespit etmistir. Ogrencilerin ciimlelerinin %7,6’sinda anlatim
bozuklugu tespit etmistir. Anlatim bozukluklarinin biiylik bir ¢ogunlugunun soézciigiin
yanlis anlamda kullanilmasindan, 6ge eksikliginden, eksik veya yanlis ek kullanimindan,
gereksiz sozciik kullanimindan kaynaklandigini belirlemistir. Ayn1 zamanda 6grencilerin
yazmig olduklari ciimleleri anlatim bozuklugu acisindan degerlendirildiginde 12 tiirde

toplam 311 anlatim bozuklugunu tespit etmistir.

Yilmaz (2008) ¢alismasinda ilkogretim altinci sinif 6grencilerinin dykiileyici metin
yazma diizeyini tespit etmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin Oykiileyici metin yazma
becerilerinin istenen diizeyde olmadigini saptamustir. Ogrencilerin dykiileyici metin yazma

becerileri cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermezken, anne-babanin 6grenim diizeyi,
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ailedeki birey sayisi, 6grencinin kendine ait bir odasinin bulunmasi, okul dncesi egitim

alma durumlarina gore anlaml farkliliklar gosterdigi tespit etmistir.

Arict ve Ungan’in (2008) Kiitahya ili Merkez il¢elerinde 68renim goérmekte olan
193 ilkégretim ikinci kademe Ogrencisi lizerinde yaptiklari ¢alismada Ogrencilerin yazilhi
anlatim yanligliklar1 incelenmistir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin %78,9’luk bir
kisminin imla yanhisligi yaptigini, %60,8’inin kelimeleri yanlis yerde ve yanlis anlamlarda
kullandigini, %47,4’liniin noktalama isaretlerini amaca uygun olarak kullanmadigi,

%45,9’unun plan yapmakta zorlandigini, %42,3 {inilin climle yanlis1 yaptig1 tespit etmistir.

Ulper (2008), arastirmasinda 8. smif 6grencilerinin metinlerini; igerik olusturma,
tutarlilik, s6zciik kullanimi ctimle kurulusu ve mekanik 6zellikler bakimindan incelemistir.
Bu arastirmada biligsel siire¢ modeline gére hazirlanan yazma Ogretimi programinin
Ogrenci basarisina etkisini tespit etmistir. Arastirmada Ozellikle igerik boyutundaki

kazanimlarin 6grencilerin yazilarinda daha fazla yer aldigini belirlemistir.

Sismanoglu (2009), ¢alismasinda ilkdgretim 8. siif 6grencilerinin yazili anlatim
becerilerinin hangi seviyede oldugunu ve 6grencilerin yeni Tiirkge programinin yazma
ama¢ ve kazammlarina ne kadar ulasabildigini tespit etmistir. Ogrencilerin, yazma
kurallarini uygulama amacinda %72,1; planli yazma amacinda %80,9 bir basar1 gosterdigi

tespit etmistir.

Can (2012), calismasinda 9. ve 10. smifta 6grenim goren 524 Ggrencinin yazil
anlatimlar1 paragraf diizeyinde bagdasiklik, tutarlilik ve diisiinceyi gelistirme teknikleri
bakimindan degerlendirmistir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin paragrafa etkili bir
sekilde giris yapamama, paragrafi etkili bir sekilde sonlandiramama, paragrafta ana fikir
olusturamama, ana fikri uygun yardimci fikirlerle destekleyememe, birbiriyle ilgisiz
daginik diisiincelerin yer aldigi paragraf denemeyecek cilimleler dizisine yer verme,
paragraf yapilmamasi1 gereken yerde paragraf yapma, diislincenin tam olarak ifade
edilemedigi ve tamamlanmadigr c¢ok kisa paragraflara yer verme, metni paragraflara
bolememe nedeniyle metnin tek paragraf halinde verilmesi gibi sorunlar yasadigini tespit

etmistir.

Sonug olarak yapilan c¢aligmalar ilkokul ve ortaokul seviyesinde yazili anlatimda
goriilen temel problemleri tespit etme 6zelligi tasimaktadir. Ogrencilerin ciimle, paragraf
ve metin diizeyinde yasadiklar1 sorunlari tespit eden miistakil bir ¢alisma yoktur.
Ogrencilerin ciimle, paragraf ve metin olusturma diizeyini genel bir goriiniim olarak

gosteren bu calisma bu yoniiyle bir ilk olma 6zelligi tasimaktadir. Bu aragtirmayla ulagilan
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sonuclarin Tiirkge Ogretimine islevsel agidan Onemli katkilar saglayacagi umut
edilmektedir. Ayrica 6grencilerin yazili anlatim diizeyleri {izerinde etkisi olan bagimsiz
degiskenler de arastirilmistir. Arastirmanin sonucunda elde edilen bilgilerin, uygulayici ve

uzman g¢evrelerine yeni aragtirma imkanlarin1 sunmasi beklenmektedir.

Tiirkge Ogretimi alanma yeni bir 6lgme aracinin kazandirilmasi, arastirmanin
kuramsal temeli, veri kaynaklari acisindan farklilik gostermesi arasgtirmayr &zgiin
kilmaktadir.
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3. YONTEM

Bu bolimde “Arastirma Modeli”, “Evren ve Orneklem”, “Veri Toplama

Teknikleri”, “Veri Coziimleme Teknikleri” ne yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu ¢alisma, ortaokul 6grencilerinin climle, paragraf ve metin olusturma diizeylerini
arastiran nicel aragtirmadir. Ayrica bagimsiz degiskenlerin 6grencilerin yazili anlatim

diizeyleri {lizerinde etkisi de tespit edilmistir.

Bu arastirmada Mertkan’in (2015) ifade ettigi gibi ciimle, paragraf ve metin
diizeyinde yer alan O6grenci sayilari; ogrencilerin ciimle, paragraf ve metin olusturma
diizeyleri ile bunlar1 olusturma diizeyi lizerinde etkisi olan degiskenlerin (cinsiyet, anne-

baba 6grenim durumu vb.) tespit edilme siireci aragtirmanin nicel kismini olusturmaktadir.

Bu arasgtirmanin nicel boyutunda ise betimsel (survey) yontemlerinden tarama
yaklasimi ig¢inde yer alan iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri,
gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklagimlaridir (Karasar, 2005: 77). Betimleme / survey olarak da adlandirilan
bu modeller arastirmalarin ilk asamasini olusturur ¢iinkii burada amag¢ arastirmaya konu
olan olgular1 ve bu olgular arasindaki iliskileri saptama, smiflama ve kaydetmedir.
(Yildinm ve Simsek, 2005: 56). Babbie (1990) “genellikle yapilandirilmis anket ve
yapilandirilmis gorligme yontemlerinin kullanildigi tarama yaklagimlarinin temel amacinin
orneklemden yola ¢ikarak evren hakkinda genelleme yapmak™ oldugunu belirtir. (Aktaran,
Mertkan, 2012: 5).

Can (2014: 8,9), sosyal bilimlerde yaygin olarak, biiyiik kitleleri( cinsiyet, yas,
medeni hal, gelir diizeyi, 6grenim durumu gibi) arastirmaya konu olan Ozellikleri
belirlemek amaciyla yapilan betimsel aragtirmalarda tarama tipinin kullanildigini ifade
eder. Ayrica arastirmacinin aragtirmaya konu olan bu ozellikleri, uygun bir dlgme araci
kullanarak belirleyip bu veriler iizerinde (ylizdeler, frekanslar, ortalamalar1 karsilagtirmalar

gibi) birtakim iglemler yaparak sonuca ulastigini ifade eder.

“Arastirmacinin  lizerinde oynamadigi ve arastirmanin asil sonucu olarak
gozlenecek ve olgiilecek bu degisken arastirmanin bagimli degiskenidir. Bagimli degisken
tizerinde ne tiir etkilere yol acacak diye, arastirmacinin lizerinde oynadigi ve deney
kosullar1 i¢in arastirmacinin istedigi gibi diizenledigi degiskenler ise aragtirmanin bagimsiz

degiskenleridir” (Can, 2014: 11).
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Bu aragtirmanin bagimsiz degiskenleri ise sinif diizeyi, cinsiyet, annenin ve babanin
ogrenim durumu, diizenli olarak kitap okuma, sosyoekonomik durum, evde kitaplik olma
durumu, giinliik tutma durumu, okulda kiitiiphanenin olma durumu, eve siireli yayin alma
siklig1, Yazarlik ve Yazma Becerileri dersi alma durumudur. Bu arastirma, betimsel bir
alan arastirmasidir. Arastirmada Malatya ili Merkez ortaokullarinda 6grenim goren

ogrencilerin yazili anlatim kagitlart incelenmistir.

Ogrencilerin Kisisel Bilgi Formu disinda, yazdiklar1 kagitlar dokiiman analizi
tekniginden yararlanilarak tiim yonleriyle incelenmistir. Mertkan (2012:74), veri toplama
yontemine ek bir veri kaynagi olabilecegi gibi tek basina tiim veriyi olusturan temel veri

araci olabilecegini belirtir.

Arastirmanin nicel boyutu “Ogrencilerin Yazili Anlatim Diizeyini Belirlemek Igin
Kullanilan Dereceli Puanlama Anahtar1” ile o6lgiilmeye ¢alisilmigtir. Arastirmada,

ogrencilerin yazili anlatimlarinin nicel (sayisal) verilerle degerlendirme de yapilmistir.

Aragtirmada veri analiz tekniklerinden veri analiz teknigi kullanilmistir. Mertkan
(2012: 73) dokiiman analizini kurum raporlari, personel bilgi formlari, strateji
dokiimanlari, giinliikler gibi yazili materyalleri ve fotograf, film, resim gibi gorsel
materyalleri i¢ceren dokiimanlar ¢alismadan bagimsiz olarak calisma planindan Once var
olan ve calismaya bagli olarak ¢alisma icin yaratilan dokiimanlar olmak {izere ikiye ayurir.

Bu arastirmada ise ¢alismaya bagl olarak olusturulan dokiimanlar kullanilmigtir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirma Malatya il siirlari i¢inde yer alan 12 ortaokulda yiiriitiilmistiir. Evreni
daha iyi temsil edecegi diisiincesiyle farkli egitim bolgelerindeki okullardan tabakali
ornekleme yoluyla (Sencer ve Sencer 1978, 466) Ogrenciler arastirma Orneklemine
alimmustir. Bu teknigin 6zii, 6rneklemi segmeden Once evreni bazi alt tabakalara ayirmak,

sonra da 6rnekleri bu tabakalardan segmektir.

Milli Egitim Midirliigii tarafindan Malatya merkezde yer alan okullar Battalgazi
ve Yesilyurt olmak tizere iki ana bolgeye, her ana bolge ise kendi i¢inde alt1 alt bolgeye
ayrilmustir. Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan olusturulan bu bolgelerden iki ortaokulun 5

ve 8.siniflar1 secilmistir.

Secilen bu ortaokullarin 5 ve 8. siniflar1 aragtirmanin ¢alisma gruplari olarak
belirlenmistir. Yapilan bu arastirmada 5 ve 8. siniflarin arastirma grubu olarak secilme

nedeni ise ortaokula yeni baslamis olan 5. smif 6grencilerinin ve ortaokuldan mezun
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olacak olan 8. smif 6grencilerinin yazma beceri diizeyleri arasindaki farkliliklarin neler

oldugunu tespit edebilmektir.

Okullardan yine tesadiifi yontemle iki siif segilerek orneklem olusturulmustur.
Uygulama yapilan okullar ve bu okullarda uygulama yapilan 6grencilerin dagilimi Tablo

2’de gosterilmistir.

Tablo 2.

Uygulama Yapilan Okullarda 5. ve 8. Smifta Ogrenim Goren Ogrencilerin Dagilimi

Okul Ad1 5. Sinif Ogrenci 8. Sinif Ogrenci
Sayisi Sayis1
Mehmet Akif Ortaokulu 28 25
Hasan Varol Ortaokulu 30 16
Giindiizbey Ortaokulu 29 30
Orduzu Ali Fevzi Agan Ortaokulu 30 30
Tiirk Telekom Ortaokulu 29 30
Toki Ortaokulu 26 28
Sadiye Unsalan Ortaokulu 30 28
Cengiz Topel Ortaokulu 28 27
Atatlirk Ortaokulu 30 29
Yakinca Ortaokulu 30 29
Milli Egemenlik Ortaokulu 21 19
Gazi Ortaokulu 31 19
Toplam 323 293

Tablo 2 incelendiginde 5. sinif 6grencilerinin 323, 8. smif 6grencilerinin 293 olmak

lizere arastirmaya katilan 6grencilerin toplam sayilar1 616°dir.

Arastirmaya katilan 5. siif 6grencilerinin kisisel bilgeleri Tablo 3’te, arastirmaya

katilan 8. sinif 6grencilerinin kisisel bilgeleri ise Tablo 4’te gdsterilmistir.
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5. Sinif Ogrencilerinin Kisisel Bilgileri
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Cinsiyet f %
Kiz 166 51,4
Erkek 157 48,6
Annenin Ogrenim Durumu

Okuryazar degil 15 4,6
Ikokul 84 26,2
Ortaokul 106 32,8
Lise 66 20,4
Universite 46 14,2
Yiksek Lisans 6 1,8
Babanin Ogrenim Durumu

Okur-yazar degil - -
Tkokul 53 17,4
Ortaokul 91 28,1
Lise 83 25,7
Universite 85 26,3
Yiiksek Lisans 9 2,5
Ailenin Gelir Durumu

Alt 37 115
Orta 247 76,4
Ust 39 12,1
Evde Kitaplik Olma Durumu

Var 218 67,5
Yok 105 32,5
Okulda Kitaphk Olma Durumu

Var 245 75,8
Yok 78 24,2
Giinliikk Tutma Durumlar

Evet 122 37,8
Hayir 201 62,2
Kitap Okuma Durumlar

Evet 245 75,8
Hayir 78 24,2
Siireli Yayin Alma Durumlari

Hig 162 50,1
Ayda Bir 62 19,2
Haftada Bir 79 24,5
Her giin 20 6,1
Yazarhk ve Yazma Becerileri Alma Durumu

Evet 76 23,5
Hayir 247 76,5
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Tablo 3 incelendiginde arastirma grubundan biri olan 5. siniflar 166°s1 kiz, 157’si
erkek olmak iizere toplam 323 6grenciden olusmaktadir. 5. smif dgrencilerinin 15’inin
annesi okuryazar degil, 84’1 ilkokul mezunu, 106’s1 ortaokul mezunu, 66’s1 lise mezunu,
46’s1 liniversite mezunu, 6’°s1 ise yiiksek lisans mezunudur. 5. siif 6grencilerinin 53’ {iniin
babasi ilkokul mezunu, 91’1 ortaokul mezunu, 83’1 lise mezunu, 85’1 liniversite mezunu,
9’u ise yiiksek lisans mezunudur. Ayrica bu tabloya gore 5. siniftan 37 6grenci alt diizey
gelir durumunu; 247, 6grenci orta gelir durumunu; 39 6grenci tst gelir diizeyini temsil
etmektedir. 5. siif 6grencilerinden 218’inin evinde kitaplik bulunurken, 105’inin evinde
kitaplik bulunmamaktadir. 5. simif Ogrencilerinden 122’sin giinliik tuttugu, 201’inin
giinlik tutmadigr goriilmektedir. Tablo incelendiginde 5. siif 6grencilerinden 245’inin
okulunda kiitliphane oldugu 78’inin ise okulunda kiitiiphane olmadigi goriilmektedir.
5.smnif dgrencilerinin 245’inin diizenli olarak kitap okudugu,78’inin ise kitap okumadigi
verilen bilgilerden tespit edilmistir. Ayrica 5. simif 6grencilerinden 162°si siireli yayinlari
hi¢ almadigini, 62’si ayda bir, 79’u haftada bir, 20’si ise her giin siireli yaymlar1 aldigini
ifade etmistir. 5. sinif 6grencilerinden 218’inin evinde kitaplik bulunurken, 105’inin evinde
kitaplik bulunmamaktadir. 5. smif 6grencilerinden 76’s1 Yazarlik ve Yazma Becerileri

dersi alirken 247°si Yazarlik ve Yazma Becerileri dersi almamustir.



41

Tablo 4.

8. Sinif Ogrencilerinin Kisisel Bilgileri

Cinsiyet f %
Kiz 148 50,5
Erkek 145 49,5
Annenin Ogrenim Durumu
Okur-yazar degil 9 3,2
Tkokul 106 36,2
Ortaokul 87 29,6
Lise 69 23,5
22 7,5
Yiiksek Lisans - -

Babanin Ogrenim Durumu

Okur-yazar degil -

Tlkokul 67 22,9

Ortaokul 67 22,9
Lise 106 36,2
Universite 47 16,0
Yiiksek Lisans 6 2,0
Ailenin Gelir Durumu

Alt 13 45
Orta 259 88,3
Ust 21 7,2
Evde Kitaphik Olma Durumu

Var 212 72,3
Yok 81 27,7
Okulda Kitaplik Olma Durumu

Var 227 77,5
Yok 66 22,5
Giinliik Tutma Durumlan

Evet 43 14,6
Hayir 250 85,4
Kitap Okuma Durumlari

Evet 227 77,5
Hayir 66 225
Siireli Yayin Alma Durumlar

Hig 125 42,6
Ayda Bir 88 30,0
Haftada Bir 59 20,2
Her giin 21 7,2
Yazarhk ve Yazma Becerileri Alma Durumu

Evet 72 24,6
Hayir 221 75,4

Tablo 4 incelendiginde arastirma grubundan biri olan 8. smiflar 148’1 kiz, 145’1

erkek olmak tizere toplam 323 o6grenciden olugsmaktadir. 8. smif 6grencilerinin 9’unun
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annesi okur-yazar degil, 106’s1 ilkokul mezunu, 87’1 ortaokul mezunu, 69’u lise mezunu,
22’si liniversite mezunudur. 8. smif dgrencilerinin 67’sinin babasi ilkokul mezunu, 67°si
ortaokul mezunu, 106’s1 lise mezunu, 47’si {iniversite mezunu, 6’s1 ise yiiksek lisans
mezunudur. Ayrica bu tabloya gore 8. smiftan 13 6grenci alt diizey gelir durumunu; 259,
Ogrenci orta gelir durumunu; 21 6grenci iist gelir diizeyini temsil etmektedir. 8. sinif
ogrencilerinden 212’sinin evinde kitaplik bulunurken, 81’inin evinde kitaplik
bulunmamaktadir. 5. smif 6grencilerinden 43’iinlin giinliik tuttugu, 250’Sinin giinliik
tutmadig1 goriilmektedir. Tablo incelendiginde 8. sinif 6grencilerinden 227°sinin okulunda
kiitliphane oldugu 66’sinin ise okulunda kiitliphane olmadigi goriilmektedir. 8. sinif
ogrencilerinin 227°sinin diizenli olarak kitap okudugu, 66’sinin ise kitap okumadigi verilen
bilgilerden tespit edilmistir. Ayrica 8. sif Ogrencilerinden 125’1 siireli yaymlar1 hig
almadigini, 88’i ayda bir, 59’u haftada bir, 21’1 ise her giin siireli yayinlar1 aldigini ifade
etmistir. 8. sif Ogrencilerinden 212°sSinin evinde kitaplik bulunurken, 81’inin evinde
kitaplik bulunmamaktadir. 8. sinif 6grencilerinden 72’1 Yazarlik ve Yazma Becerileri dersi

alirken 221’1 Yazarlik ve Yazma Becerileri dersi almamustir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmanin ~ verileri  6grencilerin  yazili anlatimlarindan elde edilmistir.
Ogrencilerin yazi yazmalarini kolaylastirmak igin onlara on ayr1 konu verilmistir.

Ogrencilerin bu konulardan birini segerek yazi yazmalar1 istenmistir.

Konu se¢imi esnasinda Ogrencilerin her sinif seviyesine gore edindikleri dil
becerileri géz ontlinde bulundurulmustur. Secilen konularin 6grencilerin ilgi ve seviyelerine
uygun, hayatlariyla iliskilendirebilecekleri, okuduklarini, gézlemlerini ve diisiincelerini

yansitabilecekleri tiirden olmasina dikkat edilmistir.

Tirk¢e egitimi alanindan 4 uzman goriisii alinarak konular olusturulmustur. 20
Tiirkce O6gretmeninden hazirlanan 25 konuyu 1 ile 5 puan arasinda bir puanlamayla

ortaokul 5. ve 8. siif 6grencilerinin diizeyine gore ayr1 ayr1 degerlendirmeleri istenmistir.

Daha sonra her sinif seviyesinden 30 kisi olmak iizere toplam 60 dgrencinin goriisii
alinmigtir. Ogrencilerden degerlendirme esnasinda konularin kendilerinde uyandirdig
yazma istegini goz oniinde bulundurmalari istenmistir. Konular 6grenciler tarafindan 1 ile
5 puan arasinda bir puanlamayla degerlendirilmistir. Konu se¢imi esnasinda 6gretmen ve
ogrencilerin goriislerini almak icin Ek-5 ve Ek-6 formlar1 kullamlmistir. Ogrencilerin ve

ogretmenlerin konulara ait verdigi toplam puanlar Tablo 5 ve Tablo 6’da belirtilmistir.
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Tablo 5.

5. simif diizeyinde yer alan konularla ilgili 6gretmenlerden ve 6grencilerden alinan puanlar
su sekildedir:

KONULAR Ogretmenlerin Ogrencilerin
Degerlendirmesi Degerlendirmesi

Bir renk olmaniz istenseydi hangi rengi tercih ederdiniz? Nigin? 64 105

Kendinizi goriinmez hale getirebilseydiniz neler yapmak isterdiniz? 71 106

Siz Kurtulus Savasi’nda sehit olan bir Nene Hatun veya Siitcii Imam olsaniz ve 60 90

tekrar dirilseniz bugiinkii manzara karsisinda gengligimize neler sylerdiniz?

“Ben hep bunlar1 hayal ediyorum” konulu bir kompozisyon yaziniz. 58 103

Hayatinizda kendiniz i¢in sorun olarak gordiigiiniiz, keske bunlar olmasaydi 55 98

daha iyi olurdu dediginiz konular hakkinda bir kompozisyon yaziniz.

Gezip gordiigiiniiz bir yeri anlatan bir kompozisyon yaziniz. 61 104

Ailenizden(anne, baba, kardes) veya tanidiginiz, sevdiginiz (arkadas, vb) birini 20 107

anlatan bir kompozisyon yaziniz.

Baginizdan gecen, unutamadiginiz bir olay1 anlatan bir kompozisyon yaziniz. 58 99

Bir bayram sabahinda yasadiklarinizi yaziniz. 55 08

Gelecekle ilgili hedefleriniz ve bu hedeflerinize ulagmak i¢in neler yaptiginizi 61 104

ya da yapmayi diisiindiigiiniizii anlatan bir yazi1 yaziniz.

“Sevginin insan hayatindaki 6nemi” ile ilgili bir kompozisyon yaziniz. 58 08

Izlediginiz bir film, bir oyun, bir mag vb. anlatmiz.Bunlarla ilgili elestirilerinizi 68 84

yaziniz.

Yasadiginiz ¢evreyi(sehir, kasaba, kdy) kisaca anlatiniz. 58 107

Bagka birisi olabilseydin kimin yerine gegerdin, neler yapardin? 66 100

Gegmiste tlim diinyay etkileyen bir olay1 degistirebilseydin, hangisini 55 101

secerdin? Neden?

Sen bir kar tanesisin. Nasil olustugunu, yer yiiziine nasil indigini ondan sonra 62 107

basina neler geldigini anlat.

Yeni aldig: bisiklete arkadaglarini bindirmek istemeyen bir gocugun bagindan 63 104

gecen olaylar1 anlatiniz.

Teknolojinin ¢ok hizl1 bir sekilde ilerliyor olmasi giinliimiiz insanint mutlu 8 100

etmeye yetiyor mu? 5

Okul kantinindeki gazli igeceklerin, cips gibi yiyeceklerin satilmasi dogru mu? 54 96

Internetteki sosyal aglar insanlar1 sosyallestiriyor mu bireysellestiriyor mu? 53 88

Gegirdigi trafik kazas1 sonucu tekerlekli sandalyeye mahkum olan bir ¢cocugun

hayatinda meydana gelen degisiklikleri yaziniz. 64 97

Yeni bir mahalleye taginan bir ¢cocugun bagmdan gegen olaylar1 kurgulayarak 60 93

yaziniz.

Dedesinin huzurevine gitmesinden ¢ok {iziintii duyan, dedesiyle gegirdigi giizel 58 90

giinlerin 6zlemini ¢eken Emre dedesine kavugmak igin neler yapmus olabilir?

Ormanda yavrusunu kaybeden bir ugurbdceginin basindan gegen olaylari 57 81

yaziniz.

Giinesin dogmastyla birlikte tarlaya ¢alismaya giden yash bir ¢iftin basindan 56 9%

gecen olaylart yaziniz.




44

Tablo 6.

8. sinif diizeyinde yer alan konularla ilgili 6gretmenlerden ve 6grencilerden alinan puanlar
su sekildedir:

KONULAR Ogretmenlerin Ogrencileri
Degerlendirmesi n

Degerlendir
mesi

Bir renk olmaniz istenseydi hangi rengi tercih ederdiniz? Nigin? 69 65

Kendinizi goriinmez hale getirebilseydiniz neler yapmak isterdiniz? 63 109

Siz Kurtulus Savasi’nda sehit olan bir Nene Hatun veya Siitcii Imam olsamz ve

tekrar dirilseniz bugiinkii manzara karsisinda gengligimize neler séylerdiniz? 66 82

“Ben hep bunlar1 hayal ediyorum” konulu bir kompozisyon yaziniz. 71 74

Hayatinizda kendiniz i¢in sorun olarak gordiigiiniiz, keske bunlar olmasaydi

daha iyi olurdu dediginiz konular hakkinda bir kompozisyon yaziniz. 71 89

Gezip gordiigliniiz bir yeri anlatan bir kompozisyon yaziniz. 68 85

Ailenizden(anne, baba, kardes) veya tanidiginiz, sevdiginiz (arkadas, vb) birini

anlatan bir kompozisyon yaziniz. 60 80

Baginizdan gecen, unutamadiginiz bir olay1 anlatan bir kompozisyon yaziniz. 59 86

Bir bayram sabahinda yasadiklarinizi yaziniz. 56 87

Gelecekle ilgili hedefleriniz ve bu hedeflerinize ulagmak i¢in neler yaptiginizi

ya da yapmayi diisiindiigliniizli anlatan bir yazi1 yaziniz. 74 99

“Sevginin insan hayatindaki 6nemi” ile ilgili bir kompozisyon yaziniz. 75 80

Izlediginiz bir film, bir oyun, bir mag vb. anlatiniz. Bunlarla ilgili elestirilerinizi 67 86

yaziniz.

Yasadiginiz ¢evreyi(sehir, kasaba, koy) kisaca anlatiniz. 60 91

Bagka birisi olabilseydin kimin yerine ge¢erdin, neler yapardin? 71 95

Gegmiste tiim diinyay1 etkileyen bir olay1 degistirebilseydin, hangisini se¢erdin? 68 92

Neden?

Sen bir kar tanesisin. Nasil olugtugunu, yer yiiziine nasil indigini ondan sonra

basina neler geldigini anlat. 54 81

Yeni aldigi bisiklete arkadaglarini bindirmek istemeyen bir gocugun basindan

gecen olaylar1 anlatiniz. 59 76

Teknolojinin ¢ok hizli bir sekilde ilerliyor olmasi giiniimiiz insanin1 mutlu

etmeye yetiyor mu? 86 86

Okul kantinindeki gazli igeceklerin, cips gibi yiyeceklerin satilmasi dogru mu? 76 84

Internetteki sosyal aglar insanlar1 sosyallestiriyor mu bireysellestiriyor mu? 59 89

Gegirdigi trafik kazas1 sonucu tekerlekli sandalyeye mahkum olan bir ¢cocugun

hayatinda meydana gelen degisiklikleri yaziniz. 65 99

Yeni bir mahalleye taginan bir ¢ocugun bagindan gegen olaylar1 kurgulayarak 61 86

yaziniz.

Dedesinin huzurevine gitmesinden ¢ok {iziintii duyan, dedesiyle gegirdigi giizel

giinlerin 6zlemini ¢eken Emre dedesine kavugmak i¢in neler yapmus olabilir? 64 90

Ormanda yavrusunu kaybeden bir ugurbdceginin basindan gegen olaylari 59 72

yaziniz.

Giinesin dogmastyla birlikte tarlaya ¢alismaya giden yash bir ¢iftin basindan
gecen olaylar1 yaziniz. 55 80
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Tablo 5 ve Tablo 6 incelendiginde her sinif seviyesine gore en ¢ok puan alan 10 konu

sirastyla soyledir:

5.

Simif
Yasadiginiz ¢evreyi(sehir, kasaba, kdy) kisaca anlatiniz.

Sen bir kar tanesisin. Nasil olustugunu, yer yliziine nasil indigini ondan sonra

basina neler geldigini anlat.

Ailenizden (anne, baba, kardes) veya tanidiginiz, sevdiginiz (arkadas, vb) birini

anlatan bir kompozisyon yaziniz.

Kendinizi goriinmez hale getirebilseydiniz neler yapmak isterdiniz?
Bir renk olmaniz istenseydi hangi rengi tercih ederdiniz? Nigin?
Gezip gordiigliniiz bir yeri anlatan bir kompozisyon yaziniz.

Yeni aldig1 bisiklete arkadaslarini bindirmek istemeyen bir cocugun basindan

gecen olaylar1 anlatiniz.
Ben hep bunlar1 hayal ediyorum” konulu bir kompozisyon yaziniz.
Bagka birisi olabilseydin kimin yerine gegerdin, neler yapardin?

Basiizdan gegen, unutamadiginiz bir olay: anlatan bir kompozisyon yaziniz.

. Smif

Kendinizi gériinmez hale getirebilseydiniz neler yapmak isterdiniz?

Hayatinizda kendiniz i¢in sorun olarak gordiigiiniiz, keske bunlar olmasaydi

daha iyi olurdu dediginiz konular hakkinda bir kompozisyon yaziniz.
Gezip gordiigiiniiz bir yeri anlatan bir kompozisyon yaziniz.

Gegirdigi trafik kazasi sonucu tekerlekli sandalyeye mahkum olan bir ¢cocugun

hayatinda meydana gelen degisiklikleri yaziniz.

Yeni bir mahalleye tasinan bir cocugun basindan gecen olaylar1 kurgulayarak

yaziniz.

[zlediginiz bir film, bir oyun, bir mag vb. anlatiniz. Bunlarla ilgili elestirilerinizi

yaziniz.
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e Gegmiste tiim diinyay1 etkileyen bir olay1 degistirebilseydin, hangisini segerdin?

Neden?
¢ Baska birisi olabilseydin kimin yerine gecerdin, neler yapardin?

e Gelecekle ilgili hedefleriniz ve bu hedeflerinize ulasmak i¢in neler yaptiginizi ya

da yapmay1 diislindiigiiniizii anlatan bir yaz1 yaziniz.

e Teknolojinin ¢ok hizli bir sekilde ilerliyor olmasi giinlimiiz insanin1 mutlu

etmeye yetiyor mu?

Yapilan puanlamalardan sonra en yiiksek puandan baglayarak 10 konu secilmis ve
diger konular elenmistir. Segilen konulardaki puan stiinliigiiniin konularin gecerliligine bir

kanit oldugu diistiniilmiistiir.

On uygulama calismasi uzman, dgretmen ve Ogrenci goriisleri alindiktan sonra
belirlenen konularla Tiirkiyem Ortaokulunda yapilmistir. Bu uygulama 5. simifta 6grenim
goren (29), ve 8. smifta 6grenim goren (30) olmak lizere toplam 59 Ogrenci {izerinde
gerceklestirilmistir. Bu uygulama sonunda uygulama i¢in 1 ders saatinin yeterli oldugu
belirlenmistir. Ayrica secilen konularin 6grencilerin seviyesine uygun oldugu tespit
edilmistir. On uygulama calismasinda konularin 6grenci seviyelerine uygun oldugu

goriiliince asil uygulama sirasinda konularda degisiklik yapilmasina ihtiya¢ duyulmamustir.

Asil uygulamada oOgrencilere yukarida belirtilen 10 konunun yazili oldugu bir
kagitla birlikte 6grenciler hakkinda bilgi edinmek amacryla kisisel bilgi formu verilmistir.
Calismaya dahil edilecek 6grencilerden, arastirmanin igerigine uygun olarak hazirlanan
konulardan birini segerek yazi yazmasi istenmistir. Daha sonra bu yazilar hazirlanan
dereceli puanlama anahtarina uygun olarak degerlendirilmistir. Uygulamalar 8- 23 Subat

2016 tarihleri arasinda gerceklesmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen verileri toplamak i¢in kullanilan Kisisel Bilgi
Formu’nda, 6rnekleme dahil olan ortaokul 6grencilerini tanimaya yonelik bilgileri elde
etmeye yarayan maddeler yazilmistir. Bu kapsamda, yapilan alan yazin taramasi 1s18inda

tespit edilen ve yazili anlatim beceri diizeyine etki edebilecek veriler tespit edilmistir.

Ogrencilere sorulacak sorularin belirlenmesi igin toplam bes uzmandan goriis
alimmistir. Uzmanlardan gelen elestiriler sonrasinda formda gerekli degisiklikler yapilarak

kisisel bilgi formuna son hali verilmistir.
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Kisisel Bilgi Formu; 6grencinin cinsiyeti, sinifi, anne ve babanin 6grenim durumu,
sosyo- ekonomik durumu, evde kitaplik olma durumu, giinliikk tutma durumu, okulda
kiittiphanenin olma durumu, eve siireli yaym alma sikligi, diizenli olarak kitap okuma
durumu, Yazarlik ve Yazma Becerileri dersi alma durumu gibi 6zellikleri 6grenmeye

yonelik toplam 11 sorudan olusan bir formdur.

3.4. Veri Coziimleme Teknikleri

Arastirmada elde edilen veriler nitel ve nicel degerlendirme yontemleri kullanilarak
¢oziimlenmistir. Nicel degerlendirme yoluyla oOgrencilerin ciimle, paragraf ve metin
olusturma diizeyleri sayisal verilerle ortaya konulmus, bu diizeylerle belirlenen degiskenler
(cinsiyet, anne- baba 0Ogrenim durumu vb.) arasindaki iliskiler analiz edilmistir.
Arastirmada Ogrencilerden alinan kompozisyonlarin degerlendirilmesinde Yazili Anlatim

Diizeyini Belirlemek I¢in Kullanilan Dereceli Puanlama Anahtari kullanilmistir:

a) Yazih Anlatim Diizeyini Belirlemek I¢in Kullanilan Dereceli Puanlama

Anahtar

Bu dereceli puanlama anahtarmin amaci ¢alisma grubunu olusturan ortaokul
ogrencilerinin yazili anlatim diizeylerini belirlemektir. Elde edilen veriler, alan yazinindaki
kurumsal bilgilerden faydalanilarak gelistirilen Yazili Anlatim Diizeyini Belirlemek I¢in
Kullanilan Dereceli Puanlama Anahtari (YAPA) (Ek-1) ile degerlendirilmistir. YAPA nin
hazirlanma amact 6grencilerin yazma diizeyi hakkinda kullanigh ve giivenli bilgi elde

edilmesini kolaylastirmaktir.

Dereceli puanlama anahtar1; Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2018) yazma
diizeyleri ile iligkili olan kazanimlarin tespit edilmesi, daha 6nce yapilmis ¢aligmalarin

taranmasi ve uzman goriislerinin alinmasi sonucu olusturulmustur.

YAPA, Ogrencilerden Ciimle Diizeyinde Beklenen Nitelikler, Ogrencilerden
Paragraf Diizeyinde Beklenen Nitelikler, Ogrencilerden Metin Diizeyinde Beklenen
Nitelikler olmak iizere ii¢ boliimden olusmaktadir. YAPA’da Ogrencilerden Ciimle
Diizeyinde Beklenen Nitelikler boliimiinde alti, Ogrencilerden Paragraf Diizeyinde
Beklenen Nitelikler béliimiinde bes, Ogrencilerden Metin Diizeyinde Beklenen Nitelikler
boliimiinde bes olmak iizere toplam 16 madde bulunmaktadir. Ozelliklerinin igerikleri

sOyle 6zetlenebilir:

1. Cimlelerdeki anlamsal biitiinliik: Ciimlelerdeki anlamsal biitiinligi

saglayabilme.
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2. Cumledeki baglama 0Ogelerinin kullanimi: Ciimleler arasinda baglantiy

saglamada baglama 6gelerini uygun bi¢imde kullanabilme.

3. Cilimlelerdeki sozciiklerin kullanimi: Ciimledeki sozciiklerin anlamina uygun

bi¢imde kullanabilme.

4. Ciimlelerin dil bilgisi kurallarina uygun olmasi: Ciimleleri dil bilgisi kurallarina

uygun olusturabilme.
5. Noktalama isaretleri: Noktalama isaretlerini uygun bi¢imde kullanabilme.
6. Yazim kurallar1: Yazim kurallarina uyabilme.

7. Paragraftaki anlamsal biitiinliikk: Metinde yer alan paragraflardaki anlamsal

biitiinligii saglayabilme.

8. Paragraflar arasi anlamsal baglanti: Metinde yer alan paragraflar arasinda

anlamsal baglantiy1 saglayabilme.

9. Giris-gelisme-sonug bdliimlerinin yer almasi: Metindeki diisiincelerin /olaylarin

girig, gelisme ve sonug paragraflarinda anlatilmasi.

10. Paragraftaki diisiince ve olaylarin sonuglandirilmasi: Metinde yer paragraflarin

diisiince ve olaylar sonuclandirilmasi.

11. Paragraflarda yer alan anlatim yontemi/tiiriiniin varhigi: Metinde yer alan

paragraflarin anlatimi zenginlestirmek ic¢in anlatim tiirlinden/ yonteminden faydalanabilme.

12. Metnin konusunun belirlenmesi: Metnin konusunun net ve anlasilir bir sekilde

belirleyebilme.

13. Metinde yer alan ana diisiinceler: Metinde ana diisiincenin agik ve net olarak

belirlenebilmesi.

14. Metinde yer alan yardimci diisiinceler: Metinde yer alan yardimer diisiincelerin

ana fikri desteklemekte kullanilabilmesi.

15. Metnin tiirii/anlatim tarzi uyumu: Metnin tiirliyle anlatim tarzinin uyum

saglayabilmesi.

16. Metindeki olay veya diigiincelerin sonuca baglanmasi: Metindeki olay veya

diisiinceleri toparlayici nitelikte bir sonug boliimiiniin yer almasi.

Dereceli puanlama anahtarini olusturan puanlama diizeyleri ise su sekildedir:
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Cok iyi (4): Gerekli 6zellikler, dogru ve etkili bir bigimde yerine getirilmistir.
Iyi (3): Gerekli 6zellikler amaca uygun bir bicimde yerine getirilmistir.

Orta (2): Gerekli 6zellikler, amaca uygun bir bigimde yerine getirilmeye ¢alisiimis

ancak eksiklikler bulunmaktadir.

Zayif (1): Gerekli 6zellikler, yerine getirilmemis ya da amaca uygun bi¢gimde yerine

getirilememistir.
Ozelliklerin diizeylere gére hazirlanmasinda bu puanlama kriteri esas alimustir.

Bu dereceli puanlama anahtarinda yer alan maddeler 6grencilerin climle, paragraf
ve metin diizeyinde beklenen nitelikleri 6lgmeye yoneliktir. Ogrencilerden “Ciimle
Diizeyinde Beklenen Nitelikler” boliimiinde Ogrencilerin ciimle diizeyinde gostermesi
beklenen nitelikleri, Ogrencilerden “Paragraf Diizeyinde Beklenen Nitelikler” 6grencilerin
paragraf diizeyinde gostermesi beklenen nitelikleri, Ogrencilerden “Metin Diizeyinde
Beklenen Nitelikler” o6grencilerin paragraf diizeyinde gostermesi beklenen nitelikleri

degerlendirmeye yoneliktir.

Dereceli puanlama bi¢iminde olusturulan 6lgekte her 6l¢iit i¢in 6grenciye 1, 2, 3 ve
4 puan verilmektedir. Her bir 6grencinin 6lgekten alabilecegi en diisiik puan 16, en yiiksek
ise 64’tir. Toplam puanin yiiksek olmasinin Ogrencilerin ciimle, paragraf ve metin
diizeyinde beklenen nitelikleri yazili anlatimlarda gosterdikleri, diisiik olmasi da
Ogrencilerin climle, paragraf ve metin diizeyinde beklenen nitelikleri yazili anlatimlarda

gostermedikleri sekilde yorumlanmaktadir.

Bu olgek 6grencilerin ciimle, paragraf ve metin diizeyinde beklenen nitelikleri
degerlendirmek i¢in kullamilmistir. Bu ara¢ kullanilarak 6grencilerin climle, paragraf ve

metin diizeyleri hakkinda veriler elde edilmistir.

Bu calismada kullanilan dereceli puanlama anahtar1 haftalik olarak yapilan
goriigmeler sonucu olusturulmustur. Calismamizda kullanilacak olan dereceli puanlama

anahtarinin olusum asamalar1 ise sunlardir:
1. Dereceli Puanlama Anahtarinin Boyutlarinin Belirlenmesi:

a. Dereceli Puanlama Anahtariin kriterlerini belirleme: Alan yazini taranarak
yazili anlatim diizeylerini belirlemede kullanilacak olgiiterden olusan 21 maddelik bir
havuz olusturulmustur. Maddeler kapsam, anlasilirlik ve hedef kitleye uygunluk 6lgiitlerini

(Yurdugiil, 2005) degerlendirmek iizere ortaokulda gorev yapan 5 Tiirkge Ggretmenine,
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Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimlerinde gdrev yapan ii¢ 6gretim elemanina ve
Egitim Bilimleri Ana Bilim Dalinda gorev yapan 1 &gretim elemanma sunulmustur.
Aragtirmaci tarafindan hazirlanan ve her bir maddenin uygunlugunu (Evet Uygun; Hayr,
Uygun Degil ve Oneriler) belirlemek amaciyla bir uzman gériis formu hazirlanmistir.
Uzmanlar tarafindan elde edilen goriisler dogrultusunda bu havuzdan 6l¢me araci igin
uygun oldugu diisiiniilen kriterler se¢ilmis ve Dereceli Puanlama Anahtarinin boyutlar

belirlenmistir.

b. Dereceli Puanlama Anahtarinin belirlenen kriterlerini adlandirma: Rubrigin
Olcecegi kriterlere kisa adlar vererek, her bir kriterin uzun agiklamasini okumaya gerek
kalmadan hangi o6zelligini 6lgeceginin hizla goriilmesini saglamak i¢in yapilmistir. Bu
Olciitler yazili anlatimda G6grencinin yerine getirmesi istenen performanslar géz Oniinde

bulundurularak belirlenmistir

C. Dereceli Puanlama Anahtariin kriterlerin gruplandirilmasi: Yapilan goriismeler
ve yapilan alan taramasi sonucunda elde edilen kriterler ii¢ grupta toplanmistir. Rubrigin
olusturulma siirecinde tespit edilen 16 6l¢iit 3’er gruba ayrilmistir. “Yazim kurallarina

uygunluk” maddesi forma sonradan eklenmistir.

d. Dereceli Puanlama Anahtarinin performans diizeylerinin belirlenmesi: Rubrigin
puanlamasi yapilirken ka¢ performans diizeyinden olusursa daha etkili olacagi yapilan
toplantilarda kararlastirilmistir.  Rubrigin ilk 6nce 3°lii diizeydeki taslak modeli
olusturulmus fakat tek sayili diizeylerde orta deger kararsizlik belirten bir kategori
olusturacagi i¢in rubrigin 4’1 diizeyde hazirlanmasina karar verildi. Rubrigin son seklinde

4 yeterlilik diizeyi (¢ok 1yi, 1y1, orta, gelistirmeli) bulunmaktadir.

Rubrigin her bir diizeyine iliskin acgiklayici agiklamalara yer verilmistir. Yazili
anlatim diizeyindeki her agsamaya yonelik olarak belirlenen kriterler, en iyi ve en koti
dereceler i¢in 6grencilerin nasil bir performans gosterecekleri belirlenmistir. Buna gore
beklenen kriterlere uygun olanlara 4 puan, beklenen kriterlere uygun olmayanlara ise 1
puan verilmesine karar verilmistir. Daha sonra ise her dereceye karsilik gelen &grenci

davraniglar1 tanimlanmaistir.

2. Rubrigin Kullanilabilirligi: Rubrikte belirlenen olgiitlerin kullanabilirligini
Olecmek icin her bir performans diizeyini yansitan metinler lizerinde ¢alisma yapilmistir. Bu
calisma ile rubrikteki Olgiitlerin kullanabilirligi sinanmistir. Bu siire¢ igerisinde metinler

tizerinde fark edilen ve kusurlu oldugu diisiiniilen bazi1 ifadelerde degisiklik yapilmistir.
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3. Uzman Goriisiiniin Alinmasi: Hazirlanan dereceli puanlama anahtar1 hakkinda

uzmanlardan goriis alinarak gerekli diizenlemeler yapilmistir.

3.4.1. Yazih Anlatim Diizeyini Belirlemek I¢in Kullanilan Dereceli Puanlama

Anahtarmin Gegerlik ve Giivenirlik Calismasina iliskin Veriler

Arastirmada kullanilan 6lgme araglarmin gegerliligini belirlemek igin “igerik
gecerliligi” olgiitlerinden biri olan uzman goriisiine bagvurulmustur (Karasar,1998; Celik,
200:50). YAPA’da alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda bazi diizenlemeler
yapilmistir. Arastirmada kullanilan YAPA nin giivenilirligini belirlemek icin “gdzlemciler

arast uyum” yontemine bagvurulmustur.

Degerlendirmeciler arasindaki uyum c¢alismasinda Orneklem biiyiikliigiiniin
belirlenmesinde Temel ve Erdogan’in (2017:109) calismasindan faydalanilmistir. Bu
baglamda orneklem i¢inden tesadiifi olarak secilen 154 kompozisyon kagidi Tiirkce
Ogretimi iki alan uzmani ve arastirmaci tarafindan ayri ayri degerlendirilmistir. Daha sonra

bu degerlendirmeler arasindaki iliskiye Pearson Koreldsyon Analizi ile belirlenmistir.

Puanlayicilar arasindaki tutarliligt belirlemek {izere SPSS analiz programi
yardimiyla kiime i¢i korelasyon analizi (KIK) yapilmistir. “Shrout ve Fleiss (1979)
tarafindan gelistirilen kiime i¢i korelasyon analizi daha ¢ok gozlemcilerin veya
degerlendiricilerin  yaptiklar1 puanlamanin tutarlilik  gilivenirligini  belirlemek igin
kullanilir” (aktaran Sencan, 2005: 272). Shrout ve Fleiss kiime i¢i korelasyon analizi i¢in
tic model dnermektedir ve arastirmacilar kendi arastirmalarinin amacina uygun olarak bu
modellerden birini se¢mektedirler. Bu arastirmada {ii¢ farkli puanlayici arastirma
ornekleminde yer alan ve seckisiz olarak belirlenen 154 veriyi degerlendirdikleri i¢in
Sencan’in (2005) aktardizni modellerden KIK arastirma igin uygun goriilmiistiir. Bu
modelde “rastgele secilen kisiler, cok sayida farkli gézlemciler tarafindan degerlendirilir.
Cok sayida gozlemcinin yaptigi degerlendirmelerin ortalamalar1 alinarak hesaplama
yapilir. SPSS’te “Avarage Measure Intraclass Correlation” baghigi altinda gozlemcilerin

ortalama degerlendirme giivenirlik katsayisi elde edilir” (Sencan, 2005: 275).
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Tablo 7.

YAPA nin Degerlendirmeciler Arasindaki Karsilastirmali Uyusmanin Giivenirligine ilislin
Kiime I¢ci Korelasyon Katsayisi

KiK P
Kiime i¢i korelasyon katsayisi .92 .01
Orneklem sayis1 154

Tablo 7 incelendiginde KIK .92 ve p degeri .01°dir. “Fleiss (1981), Cichetti ve
Sparrow’a (1981) gore hesaplanan kiime i¢i korelasyon katsayilarindan p< .40 orani zayif;
p= .40 ile .59 arasindaki oranlari orta; p= .60 ile .74 arasindaki oranlar iyi ve p> .75’ten
yiiksek olan oranlar miikemmel olarak kabul edilebilir” (aktaran Sencan, 2005: 279). Bu

degerlere gore incelendiginde puanlayicilar arasinda miikemmel uyum oldugu belirtilebilir.

3.4.2. Verilerin Degerlendirme Islemi

Ogrenciler tarafindan yazilan metinlerin dortte biri konusunda iki alan uzmam

degerlendirmeci ve arastirmaci tarafindan ayri ayr1 degerlendirilmistir.

Degerlendirmecilerin  Egitimi: Hazirlanan puanlama yoOnergesine uygun bir

degerlendirme yapabilmek i¢in degerlendirmecilerle ikiser oturumda ¢aligilmastir.
Ogrencilerin metinlerinin degerlendirme asamalar1 $8yle zetlenebilir:

1. Metin bastan sona dikkatli bir sekilde okunur. Bu siire¢ i¢inde Ogrencinin
yazisina alisilmaya calisilir. Metindeki konu ve olay anlasilmaya c¢alisilir. Metin iginde
okunmayan kelimeler var ise bunlar tespit edilerek metnin baglamindan hareketle bulunur.
Bu arada 6grencinin anlatimi hakkinda bilgi edinilir. Metindeki sozciiklerin anlamina
uygun olarak kullanimi, ciimlelerin anlamsal ve dilbilgisel olarak kurulus sekilleri,

paragraf biitiinliigline bakilir fakat bunlara puan verilmez.

2. Ikinci okuyusta ciimle oOzelliklerine dikkat edilir. Bu asamada sdzciiklerin
anlamina uygun olarak kullanilmasina, sdzciiklerin dogru yazilisina, ciimlelerin dil bilgisel
ve anlamsal 6zelliklerine, climleler aras1 baglantida baglama 6gelerinin kullanimina, yazim

ve noktalama 0zelliklerine dikkat edilir.
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3. Metni olusturan serim (giris), diigiim (gelisme), ¢oziim (sonug) boliimleri okunur
ve metni olusturan paragraftaki anlamsal biitiinliige, paragraflar aras1 anlamsal baglantiya,
giris, gelisme, sonu¢ boliimlerinin yer almasina, paragraftaki diisiince ve olaylarin
sonuglandirilmasina ve metinde yer alan paragraflarin anlatim yontemi/ tiiriinlin

ozelliklerine puan verilir.

4.Son olarak da (anlatim bigimi, tiir bilgileri, islup) metnin konusuna, metinde yer
alan ana diisiince ve yardimci diislincenin varligina, metnin tliriiyle anlatim tarzinin
uyumuna, metindeki olay veya diisiincelerin bir sonuca baglanisina puan verilerek

degerlendirme siireci tamamlanir.

Verilerin ¢oziimlenmesinde kategori analizi kullanilmistir. Bilgin (1995: 96)
kategori analizinin genel olarak bir mesajin once birimlere bdliinmesi, ardindan bu
birimlerin belirli kriterlere gore kategoriler halinde gruplandirilmasini ifade ettigini belirtir.
Bilgin(1995: 97) bu konuyla ilgili su 6rnegi de verir: Mesajin konusu, yoni, tasidig
degerler, amaglar ve niyetler, amaglara bagvurmada basvurulan yollar, kisileri betimlemede
kullanilan o6zellikler, mesajin kaynagi, mesajin hedefledigi kisi veya Kkitleler, olaylarin
gectigi yer ve zaman, catisma konular1 gibi mesajin soyledigi seye iliskin boyutlar ile
mesajin tipi, bicimi, iletisimin gramer Ozellikleri, sentaksi, retorigin yoOntemleri gibi
mesajin soylenme tarziyla ilgili boyutlarin kategorilendirmede esas alinabilecegini ifade
eder. Bu degerlendirmede ise daha oOnce belirtilen on altt ozellik, degerlendirme

kategorilerini olusturmaktadir.
3.4.3. Verilerin Analizi

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin ' YAPA’dan elde edilen toplam puanlarinin
dagilimlarinin parametrik testlerin temel varsayimlarini karsilayip karsilamadiklarini test
etmek amaciyla veriler aritmetik ortalama, ortanca, mod, ¢arpiklik ve basiklik katsayilari

bakimindan incelenmistir.

Tablo 8.

YAPA’dan Elde Edilen Toplam Puanlara iliskin Betimsel Degerler

Olgek N Ortanca Mod BK CK

S. stmif 323 34,76 34,00 51 -,30
8. Simif 293 39,81 38,00 21 -1,00
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Tablo 8 incelendiginde ¢arpiklik ve basiklik katsayir degerlerinin +1 ile -1 arasinda
degistigi goriilmektedir. Ayrica normallik testleri de yapilmis ve verilerin normal dagildig:
tespit edilmistir. Bu nedenle alt problemler i¢in yapilan analizlerde parametrik testler
kullanmilmistir. Elde edilen veriler arastirmanin alt amaglart dogrultusunda parametrik
testler olan tek yonli ANOVA ve iliskisiz (bagimsiz) orneklemler igin t-testi analizleri

kullanilarak test edilmistir.

Arastirmanin 4c, 4d, 4e,4h alt problemlerini igeren degiskenlerle YAPA’dan elde
edilen toplam puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farliligin olup olmadigini test
etmek amaciyla iliskisiz 6rneklemler i¢in tek yonli varyans analizi (tek yonli ANOVA)
yapilmigtir. “Iliskisiz 6rneklemler igin tek yonlii ANOVA, ikiden fazla bagimsiz gruba
iliskin ortalamalarin en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup
olmadigini, ‘ortalamalar arasinda anlaml bir fark yoktur’ seklindeki yokluk hipoteziyle
test eder ve F degerinin anlamlilig1 i¢in hesaplanan p degeri 0,05’in lizerinde ¢iktiginda bu

hipotez kabul edilmis olur” (Can, 2014: 147).

Can (2014); Field (2009), Sencan, (2005) Tek yonli ANOVA’nin giivenilir
sonuclar verebilmesi i¢in 6rneklemin se¢ildigi evrenlere ait puanlarin dagilimin normal
olmasi, grup varyanslarinin homojen olmasi, bagimli degiskenin esit araliklt veya oranli
Ol¢ek verisi niteliginde olmasi ve 6l¢iim yapilan her bir 6rneklemin birbirinden bagimsiz

olmas gerektigini belirtmektedir.

Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Kokli (2010: 178), ANOVA’nin gii¢lii bir parametrik
teknik oldugu i¢in, miilkemmel normal dagilima, homojen evrenlere ve yansiz olmayan

orneklemlere sahip olmayan ¢aligmalarda kullanildigini belirtmistir.

Aragtirmanin 4a, 4b, 4f, 4g, 41, 4i, 4j alt problemlerini igeren degiskenlerle
YAPA’dan elde edilen toplam puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farliligin
olup olmadigini test etmek amaciyla iliskisiz Orneklemler igin iligkisiz (bagimsiz)

orneklemler igin t-testi yapilmustir.

Can (2014: 116), bu testin giivenilir sonu¢ vermesi i¢in ortalamalart kiyaslanacak
(en az arlik Olgeginde olan) verilerin her birisinin dagilimi normal dagilim ozellikleri
tasimali, gruplarin varyanslarinin esit olmasi, her bir verinin digerinden bagimsiz olmasi

gerektigini ifade eder.



55

Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Kokli (2010: 159), bu testin iki bagimsiz 6rneklemden
elde edilen ortalamalar arsindaki farkin manidarligini test etmek {izere kullanilan

parametrik bir teknik oldugunu ifade eder.
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4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde ortaokul 6grencilerinin yazili anlatimlarinda cilimle,
paragraf ve metin olusturmaya iliskin basarilar1 degerlendirilmektedir. Bu kapsamda
climle, paragraf ve metin diizeylerine iliskin sayisal veriler 5 ve 8. siniflara gére ayr1 ayri
olmak {iizere tablolar halinde sunulmustur. Ayn1 zamanda cilimle, paragraf ve metin

diizeyinde 6grencinin yasadigi sorunlar 6rneklerle agiklanmistir.

Bu agiklamalardan sonra Ogrencilerin arastirma degiskenlerindeki basarilarinda
ogrencilerin smif diizeyinin, cinsiyetin, anne ve babanin egitim durumlarinin, ailelerin
sosyo-ekonomik diizeylerinin, diizenli olarak kitap okumanin, evde kitaplik olma
durumunun, giinliikk tutmanin, okulda kiitiphanenin olmasinin, eve siireli yayin alma
sikliginin, Yazarlik ve Yazma Becerileri dersi alma durumunun anlamli farkliliklar

olusturup olusturmadig: incelenmistir.

YAPA’nin madde analizleri asagida yapilarak her madde ile ilgili aciklama

yapilmis ve 6grencilerin yazdigi metinlerden 6rnekler segilerek asagida gosterilmistir.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmaya katilan 5 ve 8. sinif 6grencilerinin ciimle diizeyindeki durumunu tespit
etmek icin yazili anlatimlari dereceli puanlama anahtarinin “Ciimle Diizeyinde Beklenen
Nitelikler” bolimiinde yer alan Olgiite uygun olarak degerlendirilmistir. Tablo 8’de
ogrencilerin climle diizeyinde beklenen nitelikler boliimiinden aldig1 puanlarin aritmetik

ortalamasi ve standart sapmalar1 gosterilmistir:

Tablo 9.

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin YAPA’da “Ciimle Diizeyinde Beklenen Nitelikler”
Béliimiinden Elde Ettigi Toplam Puanlara iliskin Betimsel Degerler

Olgek Puan Arahg n X SS
5. simf 6-24 323 15,1 4,4
8. Simif 6-24 293 16,4 4,8

Toplam 6-24 616 15,7 4,6
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Tablo 9’a gore 5. sinif Sgrencilerinin “Climle Diizeyinde Beklenen Nitelikler”
boliimiinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi X= 15,1, 8. siif 6grencilerinin ortalamasi ise
X= 16,4, arastirmaya katilan tiim 6grencilerin ortalamasi ise X= 15,7°dir. Bu bulgular
ortaokul besinci ve sekizinci smif Ogrencileri arasinda, ciimle diizeyinde beklenen
nitelikler kismindan elde edilen toplam puanlar yoniinden belirgin bir farkin olmadiginm

gostermektedir.

Smif diizeyi arttik¢a Ogrencilerin bu diizeylerde ilerlemesi beklenirken iki sinif
diizeyinin de birbirine yakin puan ortalamalarina sahip oldugu goriilmektedir. Bu sonu¢ da
ogrencilere ciimle kavramimi kazandirma amagli yapilmasi gerekli olan etkinliklerin

ilkokul ve ortaokul 6grenimi siirecinde yapilmadigini géstermektedir.

4.1.1. Ortaokul 5 ve 8. Simif Ogrencilerinin Ciimlelerdeki Anlamsal Biitiinliigii

Saglama Diizeylerine Iliskin Bulgular ve Yorum

Bu baslikta ““ Ortaokul 5 ve 8. sinif 6grencilerinin ciimlelerdeki anlamsal biitiinligi
saglama diizeyleri nedir?” alt problemine cevap aranmaya calisilmistir. Bunu belirlemek
icin Ogrencilerin yazdiklar1 metinler YAPA araciligiyla degerlendirilmistir. Elde edilen

verilerin frekans ve yiizdelik degerleri Tablo 10’da yer almaktadr.

Tablo 10.

Ortaokul 5 ve 8. Siuf Ogrencilerinin Ciimlelerdeki Anlamsal Biitiinliigii Saglama
Diizeylerine Iligkin Bulgular

Cumlelerdeki Anlamsal Biittinliik

Smf | Cinsiyet |  Gelistirilmeli Orta Iyi Cok iyi
f % f % f % f %

Kiz 12 7,3 55 33,3 71 43,0 27 16,4

5.8mif | Erkek 18 11,4 53 33,5 61 38,6 26 16,5
Toplam | 30 9,3 108 334 132 40,9 53 16,4

Kiz 6 4,1 29 19,6 61 41,2 52 35,1

8.Smif | Erkek 16 11,0 51 35,2 55 37,9 23 15,9
Toplam | 22 7,5 80 27,3 116 39,6 75 25,6
Genel Toplam 52 8,4 188 30,5 248 40,3 128 20,8

Tablo 10’da “ciimlelerdeki anlamsal bitiinliik” alt boyutunda &grencilerin

diizeylerine gore dagilimi yer almaktadir. 5.sinif kiz 6grencilerinden 12’sinin (%7,3)
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gelistirilmeli, 55’inin (%33,3) orta, 71’inin (%43,0) iyi, 27°sinin (%16,4) ise ¢ok iyi
diizeyde oldugu; erkek 6grencilerinden ise 18’inin (%11,4) gelistirilmeli, 53’iiniin ( %33,5)
orta, 61’inin (%38,6) iyi, 26’sinin (%16,5) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir. 5.
smif Ogrencilerinin toplamda ise 30’unun (%09,3)gelistirilmeli, 108’inin (%33,4) orta,

132’sinin (%40,9) iyi, 53’iiniin (%16,4) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu saptanmustir.

8. sinif kiz 6grencilerinden 6’sinin (%4,1) gelistirilmeli, 29’unun (%19,6) orta,
61’inin (%41,2) iyi, 52’sinin (%35,1) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu; erkek 6grencilerden ise
16’sinin (%11,0) gelistirilmeli, 51’inin (%35,2) orta, 55’inin (%37,) iyi, 23 iiniin (%15,9)
cok iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica 8. sinif 6grencilerinin toplamda ise 22’°sinin
(%7,5) gelistirilmeli diizeyinde,80’inin (%27,3) orta, 116’sinin (%39,6) iyi, 75’inin
(%25,6) ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazilar1 “ciimlelerdeki anlamsal biitiinliik”
bakimindan degerlendirildiginde 52’sinin( %8,4) gelistirilmeli diizeyde, 188’inin (%30,5)
orta, 248’inin (%40,3) iyi, 128’inin (%20,8) iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Yukaridaki bulgulara kosut olan Ornek metinler ve ilgili yorumlar asagida

gosterilmistir:

1. Ornek Metin
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Yukaridaki metinde 5. sinif 6grencisi ciimlesini tamamlamadan ciimlenin ortasinda
baska bir ciimle baslatmistir. Ogrenci ciimleyi bitirdigi zaman nokta isaretini koymamis ve

diger bir climleye basladig1 yerde de biiyiik harfle baglamamistir. Metnin tamamini bir
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climle olarak degerlendirmis ve yazisinin sonuna nokta isareti koymustur. Metinde yarim

birakilan ctimleler ise sunlardir:
o Ogretmenlerimiz édev verdiginde rahatca ddevlerini sesli yerde yapmam
o Misafir geldiginde zamaninda yatip ve zamaninda kalkmay!
o Zamaninda derse yetismek
o Sikisa sikisa yatmamak
o Ya tesekkiir ya da bos

2. Ornek Metin:
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Yukarida verilen 6rnek metinde 8. smf 6grencisinin ciimlelerde yapmis oldugu
yapisal bozukluklar ciimlelerin anlamin1 da etkilemistir. Bu yapilan yanlisliklar metnin
anlasilmasin1 da zorlagtirmaktadir. Ciimlelerde yer alan yapisal bozukluklar metindeki

diisiincelerin birbirinden kopuk olmasina neden olmustur.

1. PARAGRAF: Bu paragrafta 6grencinin hayallerini ifade ederken climlelerinde

anlamsal biitiinliigii saglayamadigi tespit edilmistir.

e Ben sunlari hayal ediyorum

o Simifimin daha genig ve ferah olmasini
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e Okulumuzun daha ¢ok derslerde basarili olmast

2. PARAGRAF: ikinci paragrafta ciimlelerin yarim birakildigini gormekteyiz.

Ikinci paragrafta yer alan ve anlamsal biitiinliigiin olmadig1 ciimleler ise sunlardir:

e Bunun sonucunda okulumuzun ve Malatyanin egitim konusunda birinci olmasi
okulumuzdaki bir¢ok ogrencinin daha iyi ve daha basarili olmasina fayda
saglayabilir.

3.PARAGRAF: “Bunun sonucunda bir¢ok 6grenci dersi gelismistir okulumuz igin

daha ileri bir diisliniistiir.” climlesinde anlamsal bir biitlinliik s6z konusu degildir.

4.1.2. Ortaokul 5 ve 8. Smf Ogrencilerinin Ciimleler Arasi Baglantida

Baglama Ogelerinin Kullanma Diizeylerine Iliskin Bulgular ve Yorum

Bu baglikta “Ortaokul 5 ve 8. sinif 6grencilerinin ciimleler arasi baglantida baglama
ogelerini kullanma diizeyleri nedir?” alt problemine cevap aranmaya ¢alisilmistir. Bunu
belirlemek i¢in 6grencilerin yazdiklart metinler YAPA araciligiyla degerlendirilmistir.

Elde edilen verilerin frekans ve ylizdelik degerleri Tablo 11’de yer almaktadir.

Tablo 11.

Ortaokul 5 ve 8. Smf Ogrencilerinin Ciimleler Arasi Baglantida Baglama Ogelerini
Kullanma Diizeylerine Ait Bulgular

Ciimleler Aras1 Baglantida Baglama Ogelerinin Kullanimi

Smuf | Cinsiyet | Gelistirilmeli Orta lyi Cok iyi
f % f % f % f %
Kiz 25 15,1 59 33,3 63 38,0 19 11,4
5.8mif | Erkek 7 4,7 44 29,7 53 35,8 44 29,7

Toplam 32 10,2 103 32,8 116 36,9 63 20,1
Kiz 30 19,1 64 40,8 50 31,8 13 8,3
8.Smif | Erkek 21 14,5 57 39,3 46 31,7 21 14,5

Toplam 51 16,9 121 40,1 96 31,8 34 11,3
Genel Toplam 83 13,5 224 36,4 212 34,4 97 15,7

Tablo 11°de “climleler arasi baglantida baglama O&gelerinin kullanimi” alt
boyutunda O&grencilerin  diizeylerine gore dagilimi yer almaktadir.5. smf kiz
ogrencilerinden 25’inin (%15,1) gelistirilmeli, 59’unun (%33,3) orta, 63’iiniin (%38,0) iyi,
19’unun (%11,4) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu; erkek Ogrencilerinden ise 7’sinin (%4,7)
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gelistirilmeli, 44’1iniin(%29,7) orta, 53’iniin (%35,8) iyi, 44’linlin (%29,7) ise ¢ok iyi
diizeyde oldugu tespit edilmistir. 5. simif 6grencilerinin toplamda ise 32’sinin (%10,2 )
gelistirilmeli, 103’tiniin (%32,8) orta, 116’sinin (%36,9) iyi, 63’iiniin (%20,1) ise ¢ok iyi

diizeyde oldugu saptanmustir.

8. sinif kiz dgrencilerinden 30’unun (%19,1) gelistirilmeli, 64’{iniin (%40,8) orta,
50’sinin (%31,8) iyi, 13’iiniin(%38,3) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu; erkek 6grencilerden ise
21’inin (%,14,5) gelistirilmeli, 57°sinin (%39,3) orta, 46’smin (%31,7) iyi, 21’inin (%14,5)
¢ok iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica 8. siif 6grencilerinin toplamda 51’inin
(%16,9) gelistirilmeli diizeyinde,121’inin (%40,1) orta, 96’smin (% 31,8) iyi, 34’{niin
(%11,3) ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazilar1 “climleler arasi baglantida baglama

ogelerinin  kullanim1” bakimindan degerlendirildiginde %13,5’inin  gelistirilmeli,

%36,4’1iniin orta, %34,4’liniin iyi, %15,7 sinin ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Yukaridaki bulgulara kosut olan ornek metinler ve ilgili yorumlar asagida

gosterilmistir:
3. Ornek Metin:
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Yukaridaki metinde 5. sinif diizeyinde bir 6grenci her yeni climleye gegisinde konu
degisikligine gitmistir. Her yeni climlede konuda yapilan bu degisiklik de ciimleler arasi

baglantinin olugmasini engellemistir.
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1. climlede 6grenci yasadigr yeri anlatmis 2. climlede kar tanelerinin yagis1 konu
alinmis. 3. climlede annesini sevmesi, 4. ciimlede goriinmez olsaydi neler yapacagindan, 5.
ciimlede Malatya Park’ta oyuncaklar oldugundan, 6. ciimlede bisiklete binip diistiigiinden,
7. ciimlede arkadasinin bisiklete binip diistiigiinden, babasinin yerine gececeginden, 8.
climlede bir ¢ocukla doviisiip onun elini kirdigini anlatmig. Goriildiigii gibi her climlede

konu degismistir.

4 Ornek Metin:
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Bu metinde ise 8. simif dgrencisinin eisaretiyle konu degisikligine gittigi tespit
edilmistir. Her konan ¢ isaretiyle yeni bir konuya gecilmistir. Ogrenci bazilarinda ise
diisiincelerini birkag ciimle ile ifade etmistir. Fakat yazida diizgiin kurulmus ve anlasilir bir

climlenin yer almadig1 paragraflar mevcuttur.

4.1.3. Ortaokul 5 ve 8. Simf Ogrencilerinin Ciimlelerdeki Sézciikleri Anlamina

Uygun Bicimde Kullanma Diizeylerine iliskin Bulgular ve Yorum

Bu baglikta “ Ortaokul 5 ve 8. sinif 6grencilerinin ciimlelerdeki sdzciikleri anlamina
uygun bicimde kullanma diizeyleri nedir?” alt problemine cevap aranmaya calisilmistir.
Bunu belirlemek i¢in  Ogrencilerin  yazdiklar1 metinler YAPA  araciligiyla
degerlendirilmistir. Elde edilen verilerin frekans ve yiizdelik degerleri Tablo 12°de yer

almaktadir.

Tablo 12.

Ortaokul 5 ve 8. Simif Ogrencilerinin Ciimlelerdeki Sozciikleri Anlamina Uygun Bigimde
Kullanma Diizeylerine Ait Bulgular

Ciimlelerdeki Sozciiklerin Anlamina Uygun Bigimde Kullanilmasi
Simif | Cinsiyet | Gelistirilmeli Orta Iyi Cok iyi
f % f % f % f %
Kiz 7 4,2 52 31,5 83 50,3 23 13,9
5. Smuf | Erkek 8 51 52 32,9 74 46,8 24 15,2
Toplam 15 4,6 104 32,2 157 48,6 47 14,6
Kiz 4 2,7 27 18,2 70 47,3 47 31,8
8. Sinif | Erkek 13 9,0 48 33,1 61 42,1 23 15,9
Toplam 17 5,8 75 25,6 131 44,7 70 23,9
Genel Toplam 32 5,2 179 29,1 288 46,8 117 19,0

Tablo 12’de “ciimlelerdeki sozciiklerin anlamma uygun kullanilmasina ait
bulgular” alt boyutunda 6grencilerin diizeylerine gore dagilimi yer almaktadir. 5. sinif kiz
ogrencilerinden 7’sinin (%4,2) gelistirilmeli, 52’sinin (%31,5) orta, 83’iiniin (%50,3) 1iyi,
23’1niin (%13,9) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu; erkek 6grencilerinden ise 8’inin (%5,1)
gelistirilmeli, 52’sinin (%33,9) orta, 74’iiniin (%46,8) iyi, 24’ilinlin (%15,2) ise ¢ok iyi
diizeyde oldugu tespit edilmistir. 5. smif 6grencilerinin toplamda ise 15’inin (%4,6 )
gelistirilmeli, 104 iinilin (%32,2) orta, 157’sinin (%48,6) iyi, 47’sinin (%31,8) ise ¢ok iy1
diizeyde oldugu saptanmustir.
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8. smif kiz 6grencilerinden 4’linlin (%2,7) gelistirilmeli, 27’sinin (%18,2) orta,
70’inin (%47,3) iyi, 47 sinin (%31,8) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu; erkek 6grencilerden ise
13’1liniin (%9,0) gelistirilmeli, 48’inin (%33,1) orta, 61’inin (%42,1) iyi, 23 iliniin (%15,9)
cok 1iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica 8. simif 6grencilerinin toplamda 17’sinin
(%5,8) gelistirilmeli diizeyinde,75’inin (%25,6) orta, 131’inin (%44,7) iyi, 70’inin (%23,9)
cok 1yi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazilar “ciimledeki sézciiklerin anlamina uygun
bicimde kullanilmas1” bakimindan degerlendirildiginde %35,2’sinin  gelistirilmeli,

%29,1’inin orta, 28,8’inin iyi, %19,0’unun ¢ok iyi diizeyde oldugu belirlenmistir.

Yukaridaki bulgulara 6rnek teskil eden metinler ve ilgili yorumlar asagida

gosterilmistir:
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Yukaridaki metinde 5. smif O6grencisi “insanlar tekerlekli sandalyeye malum
olmazdi” climlesinde mahkiim olma ile malum olma ifadelerini karistirarak climledeki
sozciikleri anlamia uygun bi¢imde kullanmamistir. Yine ayni 6grenci “Keske hastaneye
hapis olmasaydi” ifadesi yerine “hastanede yatmasaydi” ifadesini kullansaydi daha dogru

olurdu.
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6. Ornek Metin:
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Yukarida 6rnek olarak verilen metin 8. sinif diizeyinde 6grenim goren bir 6grenciye
aittir. “Ama elbette insan viicuduna zararli teknolojiler ¢iyor.” “Eger giiniin birinde ben de
bir teknoloji iiretirsem, insan viicuduna ¢ok yararli seyler iretirdim.” cilimlelerinde

kelimeler anlamina uygun bir sekilde kullanilmamustir.

4.1.4. Ortaokul 5 ve 8. Smf Ogrencilerinin Ciimlelerinin Dil bilgisi

Kurallarma Uygun Olma Diizeylerine iliskin Bulgular ve Yorum

Bu baglikta “ Ortaokul 5 ve 8. sinif 6grencilerinin ciimlelerinin dilbilgisi kurallarina
uygun olma diizeyleri nedir?” alt problemine cevap aranmaya c¢alisilmistir. Bunu
belirlemek icin Ogrencilerin yazdiklart metinler YAPA araciligiyla degerlendirilmistir.

Elde edilen verilerin frekans ve ylizdelik degerleri Tablo 13’te yer almaktadir.
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Tablo 13.

Ortaokul 5 ve 8.Smif Ogrencilerinin Ciimlelerinin Dil bilgisi Kurallarina Uygun Olma
Diizeylerine Ait Bulgular

Dil bilgisi Kurallarina Uygunluk
Smf | Cinsiyet | Gelistirilmeli Orta Iyi Cok iyi

f % f % f % f %
Kiz 17 10,3 60 36,4 64 38,8 24 14,5
5.Smif | Erkek 19 12,0 60 38,0 55 34,8 24 15,2
Toplam 36 111 120 37,2 119 36,8 48 14,9

Kiz 7 4,7 35 23,6 55 37,2 51 34,5
8.Smif | Erkek 20 13,8 56 38,6 44 30,3 25 17,2
Toplam 27 9,2 91 31,1 99 33,8 76 25,9

Genel Toplam 63 10,2 211 34,3 218 35,4 124 20,1

Tablo 13’te “dil bilgisi kurallarina uygunluk” alt boyutunda Ogrencilerin
diizeylerine gore dagilimi yer almaktadir. 5. sif kiz 6grencilerinden 17’sinin (%10,3)
gelistirilmeli, 60’1mnin (%38) orta, 64’iiniin (%38,8) 1iyi, 24’linlin ( %14,5) ise ¢ok iyi
diizeyde oldugu; erkek 6grencilerinden ise 19°unun (%12,0) gelistirilmeli, 60’ min ( %38,0)
orta, 55’inin (%34,8) iyi, 24 liniin (%15,2) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.
5.smif 6grencilerinin toplamda ise 36’smin (%11,1 )gelistirilmeli, 120’sinin (%37,2) orta,
119’unun (%36,8) iyi, 48’inin (%14,9) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu saptanmuistir.

8. siif kiz 6grencilerinden 7’sinin (%4,7) gelistirilmeli, 35’inin (%23,6) orta,
55’inin (%37,2) iyi, 51°inin (%34,5) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu; erkek 6grencilerden ise
20’sinin (%13,8) gelistirilmeli, 56’smin (%38,6) orta, 44’lniin (%30,3) iyi, 25’inin
(%17,2) ¢ok iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica 8. sinif dgrencilerinin toplamda
27’sinin (%9,2) gelistirilmeli diizeyinde, 56’sinin (%38,6) orta, 99’unun (%33,8) ivi,
76’sinin (%25,9) ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

“Dil  bilgisi  kurallarina  uygunluk”  bakimindan  6grencilerin  yazilar
degerlendirildiginde %10,2’sinin  gelistirilmeli, %34,3’linlin orta, %35,4’liniin 1y,
%20,1’1nin ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Yukaridaki bulgulara kosut olan oOrnek metinler ve ilgili yorumlar asagida

gosterilmistir:
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7. Ornek Metin:
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Yukaridaki metinde 5. smf O6grenciSinin olusturdugu ciimlelerde dil bilgisi
kurallariin dikkate alinmadig1 goriilmektedir. Ozellikle fiil cekimlerinde 6zne-yiiklem

uyumuna dikkat edilmedigi tespit edilen climleler sunlardir:

o Arkadaslarim ¢ok iyi ailem annem, babam, Kkardeslerim, abilerim ve
akrabalarim bu da beni arkaslarim tarafindan seviliyoruz.

e Bundan da herkes yararlanabiliriz.

® Buda bizi arkadaglarimiz tarafindan seviliriz.

Anlatim bozuklugunun tespit edildigi climleler ise sunlardir:

o Akrabalarim zamanlar vakitler ve bundan giizel gelisme oluyor

o Herkesten beni sevmesi de beklermis
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8.0rnek Metin:
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Yukaridaki metin 8. sinif diizeyinde 6grenim goren bir 6grenciye aittir. Bu metinde

de oOzellikle 6zne-yliklem uyumuna dikkat edilmedigi tespit edilmistir. Bu metinde bu

uyuma dikkat edilmeden kurulan ciimlelerse sunlardir:

e Bu da onlarin sonu olacagini gostermektedirler.
Ek eksiklikleri ise baz1 ciimlelerde tespit edilmistir:
o [letisim, Saghk, Giivenlik agidan ise yarar fakat géz bozukluklari, geleceginin

ctirtimesi, pismanlik, sinir duygularini yavas yavags aktarir.
Anlatim bozuklugunun tespit edildigi climleler sunlardir:

o Ashnda, insanlara ¢ok kétii bir sey degildir.
o Ama insanlara gore mutluluk, heyecan, oyun oynama sevgisi, kibir, hirs, vb.

duygulart kazandirir.
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4.1.5. Ortaokul 5 ve 8. Simf Ogrencilerinin Noktalama Isaretlerini Uygun

Bicimde Kullanma Diizeylerine iliskin Bulgular ve Yorum

Bu baslikta “Ortaokul 5 ve 8. smif 6grencilerinin noktalama isaretlerini uygun
bicimde kullanma diizeyleri nedir?” alt problemine cevap aranmaya c¢alisilmistir. Bunu
belirlemek icin 6grencilerin yazdiklar1 metinler YAPA araciligiyla degerlendirilmistir.

Elde edilen verilerin frekans ve yilizdelik degerleri Tablo 14’te yer almaktadir.

Tablo 14.

Ortaokul 5 ve 8. Smif Ogrencilerinin Noktalama Isaretlerini Uygun Bigimde Kullanma
Diizeylerine Ait Bulgular

Noktalama Isaretlerinin Uygun Bigimde Kullanilmasi

Smf | Cinsiyet | Gelistirilmeli Orta fyi Cok iyi

f % f % f % f %
Kiz 22 13,3 44 26,7 77 46,7 22 13,3
5.Smif | Erkek 38 24,1 45 28,5 51 32,3 24 15,2
Toplam 60 18,6 89 27,6 128 39,6 46 14,2

Kiz 5 3,4 32 21,6 66 44,6 45 30,4
8.Smif | Erkek 20 13,8 58 40,0 41 28,3 26 17,9
Toplam 25 8,5 90 30,7 107 36,5 71 24,2

Genel Toplam 85 13,8 179 29,1 235 38,1 117 19,0

Tablo 14’te “noktalama isaretlerinin uygun bigimde kullanilmasi” alt boyutunda
ogrencilerin diizeylerine gore dagilimi yer almaktadir. 5. smif kiz 6grencilerinden 22’sinin
(9%13,3) gelistirilmeli, 44 {intin (%26,7) orta, 77 sinin (%46,7) iyi, 22’sinin (%13,3) ise
cok 1yi diizeyde oldugu; erkek ogrencilerinden ise 38’inin (%24,1) gelistirilmeli, 45’inin
(%28,5) orta, 51’inin (%32,3) iyi, 24’lniin (%]15,2) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit
edilmistir. 5.simmif 6grencilerinin toplamda ise 60’smin (%18,6 )gelistirilmeli, 89’unun
(%27,6) orta, 128’inin (%39,6) iyi, 46’smin (%14,2) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu
saptanmistir.

8. Simif kiz 6grencilerinden 5’inin (%3,4) gelistirilmeli, 32’°sinin (%21,6) orta,
66’s1min (%44,6) iyi, 45’inin (%30,4) ise ¢ok 1yi diizeyde oldugu; erkek 6grencilerden ise
20’sinin(%13,8) gelistirilmeli, 58’inin (%40,0) orta, 41’inin (% 28,3) iyi, 26’sinin (%17,9)

cok 1yi diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica 8. sinif 6grencilerinin toplamda 25’inin
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(%8,5) gelistirilmeli diizeyinde, 90’min (%30,7) orta, 107’sinin (%36,5) iyi, 71’inin
(%24,2) ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazilar1 “noktalama isaretlerinin uygun bi¢imde
kullanilmas1” bakimindan degerlendirildiginde %13,8’inin gelistirilmeli, %29,1’inin orta,

%38, 1’inin iyi, %19,0’unun ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Yukaridaki bulgulara kosut olan ornek metinler ve ilgili yorumlar asagida

gosterilmistir:
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5. smif Ogrencisinin yazdigi bu metinde sadece bir yerde noktalama isareti
kullanmigtir. Bu 6grencinin diisiincelerini ifade eden climlelerin baslangic ve bitis

noktalarinda yer alan belirsizlikler climlelerde anlam karmasasina neden olmustur.

10. Ornek Metin:
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Bu metinde 8.sinif O6grencisinin noktalama isaretlerini  hi¢ kullanmadigi
goriilmektedir. Ogrencinin sadece “carenin sonra kendiside iyi olmiis.” Ciimlesinin sonuna
nokta isareti koydugu tespit edilmistir. Bu 6grencinin climlesini tamamladiktan sonra
noktalama isaretlerini islevine uygun sekilde kullanmamasi ciimledeki mevcut anlamin
anlagilmasi1  da zorlastirmaktadir. Ciimlenin bitip yeni cilimlenin basladiginin

anlagilmamasi ciimleler arasi baglantinin da saglanamamasina neden olmustur.

4.1.6. Ortaokul 5 ve 8. Smif Ogrencilerinin Ciimlelerinin Yazim Kurallarina

Uygun Olma Diizeylerine Ait Bulgular ve Yorum

Bu baglikta “ Ortaokul 5 ve 8. siif 6grencilerinin climlelerinin yazim kurallarina
uygun olma diizeyleri nedir?” alt problemine cevap aranmaya c¢alisilmistir. Bunu
belirlemek icin Ogrencilerin yazdiklar1 metinler YAPA aracilifiyla degerlendirilmistir.

Elde edilen verilerin frekans ve yiizdelik degerleri Tablo 15°te yer almaktadir.
Tablo 15.

Ortaokul 5 ve 8.Smif Ogrencilerinin Ciimlelerinin Yazim Kurallarma Uygun Olma
Diizeylerine Ait Bulgular

Yazim Kurallarina Uygunluk

Smf | Cinsiyet | Gelistirilmeli Orta fyi Cok iyi
f % f % f % f %
Kiz 21 12,7 77 46,7 53 32,1 14 8,5
5.8mif | Erkek 24 15,2 79 50,0 38 24,1 17 10,8
Toplam | 45 13,9 156 48,3 91 28,2 31 9,6
Kiz 6 41 47 31,8 65 43,9 30 20,3
8.Smuf | Erkek 26 17,9 66 455 39 26,9 14 9,7
Toplam | 32 10,9 113 38,6 104 | 355 44 15,0

Genel Toplam 77 12,5 269 43,7 195 31,7 75 12,2

Tablo 15’te “Yazim Kurallarina uygunluk” alt boyutunda &grencilerin diizeylerine
gore dagilimi yer almaktadir. 5.sinif kiz 6grencilerinden 21’inin (%12,7) gelistirilmeli,
77’ sinin (%46,7) orta, 53 liniin (% 32,1) 1yi, 14’{intlin ( %8,5) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu;
erkek 6grencilerinden ise 24’iinilin (%]15,2) gelistirilmeli, 79’unun ( %50,0) orta, 38’inin
(%24,1) iyi, 17’sinin (%10,8) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir. 5.smif
Ogrencilerinin toplamda ise 45’inin (% 13,9 )gelistirilmeli, 156’sin1n (%48,3 ) orta, 91’inin
(%28,2) iyi, 31’inin (%9,6) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu saptanmustir.
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8.Smif kiz Ogrencilerinden 6’sinin (%4,1) gelistirilmeli, 47’sinin  (%31,8)
orta,65’inin (%43,9) iyi, 30’unun (%20,3) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu; erkek dgrencilerden
ise 26’smin (%17,9) gelistirilmeli, 66’smin (%45,5) orta, 39’unun (% 26,9) 1yi, 14’iiniin
(%9,7) ¢ok iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica 8.sinif Ogrencilerinin toplamda
32’sinin (%10,9) gelistirilmeli diizeyinde, 113’tniin (%30,7) orta, 104 tiniin (% 35,5) iyi,
44°0iniin (%15,0) cok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

“Yazim kurallaria uygunluk” bakimindan Ogrencilerin yazilari
degerlendirildiginde % 12,5’inin gelistirilmeli, %43,7’sinin orta, %31,7’sinin 1yi,
%12,2’sinin ¢ok iyi diizeyde oldugu belirlenmistir

Yukaridaki bulgulara ait 6zellikleri yansitan Ornek metinler ve ilgili yorumlar

asagida gosterilmistir:
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5. sinif dgrencisinin yazmig oldugu bu metinde yazim kurallarina uymadig: tespit
edilmistir. Bazi soOzciliklerin yaziminda hatalar yapildigi goriilmektedir. “meraba,
anlatiyim” sozciiklerinin yazilis1 hatalidir. Ciimle i¢inde kii¢iik harflerle yazilmasi1 gereken
bazi kelimelerin ilk harfinin biiylik yazildig1 goriilmektedir. “Kediler, Kopekler” kelimeler

climle i¢inde biiytlik harf kullanilarak yazilmistir.



73

12. Ornek Metin:
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8.sin1f 6grencisinin bu metinde tespit edilen yazim kurallar1 hatalart sunlardir:

e Ozel isimlere gelen ¢ekim ekleri ayr1 yazilmamustir.

Ornek:“Arapgire”

e Ciimle i¢inde kiigiik harflerle yazilmasi gereken bazi kelimelerin ilk harfinin
biiyilik yazilmistir.

e Ornek: bende onun beyendigi takiyla Elbiseyi aldim.

e Bazi kelimelerin yazilisinda hatalar yapilmistir.

Ornek: kiskandini, gitim

e Bazi climlelerin ilk harfi kiigiik yazilmstir.

Ornek: kiskangliktan catlad.

4.2. Aragtirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya katilan 5 ve 8. Smif 6grencilerinin paragraf diizeyindeki durumunu
tespit etmek i¢in yazili anlatimlari dereceli puanlama anahtarinin “Paragraf Diizeyinde
Beklenen Nitelikler” boliimiinde yer alan bes kritere uygun olarak degerlendirilmistir.
Tablo 16°da ogrencilerin paragraf diizeyinde beklenen nitelikler boliimiinden aldig:

puanlarin aritmetik ortalamasi ve standart sapmalar1 gosterilmistir:
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Tablo 16.

YAPA’da “Paragraf Diizeyinde Beklenen Nitelikler” Bolimiinde Elde Edilen Toplam
Puanlara Iliskin Betimsel Degerler

Olgek Puan Arahg n X Ss
5. simif 5-20 323 10,1 3,9
8. Simf 5-20 293 11,8 50
Toplam 5-20 616 10,9 4,5

Tablo 16’ya gore 5.smif 6grencilerinin “Paragraf Diizeyinde Beklenen Nitelikler”
béliimiinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi (X= 10,1), 8.siif dgrencilerinin ortalamasi ise
(X=11,8), arastirmaya katilan tiim dgrencilerin ortalamasi ise (X= 10,9)’dur. Sinf diizeyi
arttikga 6grencilerin bu diizeylerde ilerlemesi beklenirken iki sinif diizeyinin de birbirine
yakin puan ortalamalarma sahip oldugu goriilmektedir. Bu sonug¢ da 6grencilere paragraf
kavramint kazandirma amacgli yapilmasi gerekli olan etkinliklerin ortaokul diizeyinde

yapilmadigini gostermektedir.

4.2.1. Ortaokul 5 ve 8. Simf Ogrencilerinin Paragraftaki Ciimleler Arasindaki

Anlamsal Biitiinliigii Saglama Diizeylerine Ait Bulgular ve Yorum

Bu baglikta “ Ortaokul 5 ve 8. simif 6grencilerinin paragraftaki climleler arasindaki
anlamsal biitiinliigii saglama diizeyleri nedir?” alt problemine cevap aranmaya calisilmigtir.
Bunu belirlemek i¢in  Ogrencilerin  yazdiklar1  metinler YAPA  araciligiyla
degerlendirilmistir. Elde edilen verilerin frekans ve yiizdelik degerleri Tablo 15°te yer

almaktadir.
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Tablo 17.

Ortaokul 5 ve 8. Simif Ogrencilerinin Paragraftaki Ciimleler Arasindaki Anlamsal
Biitiinliigli Saglama Diizeylerine Ait Bulgular

Paragraftaki Ciimleler Arasinda Anlamsal Biitiinliik

Simf | Cinsiyet | Gelistirilmeli Orta Iyi Cok iyi
f % f % f % f %
Kiz 21 12,7 61 37,0 68 41,2 15 91
5.Smif | Erkek 27 17,1 59 37,3 58 36,7 14 8,9
Toplam | 48 14,9 120 37,2 126 39,0 29 9,0

Kiz 15 10,1 31 20,9 55 37,2 47 31,8
8.Smif | Erkek 31 21,4 45 31,0 48 33,1 21 14,5
Toplam 46 15,7 76 25,9 103 35,2 68 23,2
Genel Toplam 94 15,3 196 31,8 229 37,2 97 15,7

Tablo 17°de “paragraftaki ciimleler arasinda anlamsal biitiinliik” alt boyutunda
ogrencilerin diizeylerine gore dagilimi yer almaktadir. 5.sinif kiz 6grencilerinden 21’°inin
(%12,7) gelistirilmeli, 61’inin (%37,0) orta, 68’inin (%41,2) 1iyi, 15’inin ( %9,1) ise ¢cok
iyi diizeyde oldugu; erkek &grencilerinden ise 27’sinin (%17,1) gelistirilmeli, 59 unun ( %
37,3) orta, 58’inin (%36,7) iyi, 14’lnlin (%8,9) ise c¢ok iyi diizeyde oldugu tespit
edilmistir. 5.simf Ogrencilerinin toplamda ise 48’inin(% 14,9)gelistirilmeli, 120’sinin
(%37,2 ) orta, 126’smin (%39,0) iyi, 47’sinin (%31,8) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu

saptanmuistir.

8.Smnif kiz dgrencilerinden 15’inin (% 10,1) gelistirilmeli, 31’inin (%20,9) orta
55’inin (%37,2) iyi, 47’sinin (%31,8) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu; erkek 6grencilerden ise
31’inin(%21,4) gelistirilmeli, 45’inin (%31,0) orta, 48’inin (% 33,1) iyi, 21’inin (%14,5)
cok iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica 8.smif 6grencilerinin toplamda 46’sinin
(%15,7) gelistirilmeli diizeyinde, 76’sinin’ (%25,9) orta, 103’tiniin (% 35,2) iyi, 68’inin
(%23,2) ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazilar “paragraftaki climleler arasinda anlamsal

biitiinlik” bakimindan degerlendirildiginde %15,3’iiniin gelistirilmeli, %31,8’inin orta,

%37,2’sinin 1yi, %15,7’sinin ¢ok 1yi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Yukaridaki bulgulara kosut olan Ornek metinler ve ilgili yorumlar asagida

gosterilmistir:
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13. Ornek Metin:

Yukaridaki metinde S5.simf Ogrencisi ciimlelerin tamamini yarim birakmustir.
Ogrenci yazdig1 metinde “bizim sehrimiz giizellikle dolu yemyesil ¢imenlikler insanlarda
bu giizelligi bozmasalar tiikiirmeseler ¢0p atmasalar sehrimiz ¢ok giizel sehirdir sapsari
giinesi o kuslar1 kaplumbaga ve tavsanin kosusmasi arilar bal yapmasi o giizel papatyalari
su insanlar ¢icekleri ve ¢imenleri koparmasalar agaclar1 kesmeseler sehrimiz harika bir
sehirdir..” boliimiiniin tamamini bir ciimle olarak almistir fakat bu climle i¢inde yarim
birakilan ciimleler bulunmaktadir. Ogrencinin ciimlelerinde yapmis oldugu bu yanlislar

paragrafta ciimleler arasinda anlamsal biitlinliiglin olugsmasini engellemistir.
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14. Ornek Metin:

@2—1\ LUO)O“ hc.:g_g_(l LQ;\,\-\)Q(Q(\{\) ,

g

Bonin k%&h‘m aondezl, 2 \ia.i’m./}ycuﬁ Ade. barr 3 \\}, (j Gc'.t,sn:,»g ‘{nro«l:uwk}{ Wy
‘ e ! M \ AR o lmusemn *ngﬁ-z
@10 So‘f‘,\'c»r- Seresny el e-é%muﬁh heapalion Lot @lomu g TEH L —

. \Lu ‘\'0(:‘\.! Q"_',f\ur_ir,z-\ug_
1RO . lairndn-ite Baael ’\'!q,&)afs\ﬂflm\.ﬂ- Bﬁf\o—' "Eu\lsz\ 1 T 3‘;%';4.—4';315‘3
kY T H A Cak . "
N birgon Yodsh Simgllaia )
\ Loxs Q)Dl-“ O«ém Se?.‘bxui. ‘\"\%QU : °
é @domde Gelt  leorluyervt Guolaly owgat eehihem e, .

Yukaridaki metin 8. smif diizeyinde 6grenim géren bir 6grenciye aittir. Metinde
ciimleler arasinda konu degisiklikleri ¢ok fazla oldugu igin ciimleler arasinda anlamsal
biitiinliik saglanamamustir. Ogrencinin hayallerini ifade ettigi bu ciimlelerde konu
biitiinligii yoktur, her cimlede farkl: bir hayal anlatilmis fakat bunlar arasinda bir anlamsal

iliski kurulamamustir.

4.2.2. Ortaokul 5 ve 8. Simf Ogrencilerinin Paragraflar Arasi Anlamsal

Baglanti1 Saglama Diizeylerine Ait Bulgular ve Yorum

Bu baglikta “ Ortaokul 5 ve 8. siif 6grencilerinin climlelerinin yazim kurallarina
uygun olma diizeyleri nedir?” alt problemine cevap aranmaya c¢alisilmistir. Bunu
belirlemek icin 6grencilerin yazdiklar1 metinler YAPA araciligiyla degerlendirilmistir.

Elde edilen verilerin frekans ve ylizdelik degerleri Tablo 18’te yer almaktadir.

Tablo 18.

Ortaokul 5 ve 8. Simif Ogrencilerinin Paragraflar Arasi Anlamsal Baglanti Saglama
Diizeylerine Ait Bulgular

Paragraflar Aras1 Anlamsal Baglanti

Sinif Cinsiyet Gelistirilmeli Orta 1yi Cok iyi
f % f % f % f %

Kiz 101 61,2 30 18,2 24 14,5 10 6,1

58mif | Erkek 106 67,1 25 15,8 18 11,4 9 5,7
Toplam | 207 64,1 55 17,0 42 13,0 19 5,9

Kiz 64 43,2 25 16,9 26 17,6 33 223

8.Simf Erkek 75 51,7 28 19,3 26 17,9 16 11,0
Toplam 139 47 4 53 18,1 52 17,7 49 16,7
Genel Toplam 346 56,2 108 17,5 94 15,3 68 11,0
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Tablo 18’de “paragraflar arast anlamsal baglant1” alt boyutunda Ogrencilerin
diizeylerine gore dagilimi yer almaktadir. 5.simif kiz 6grencilerinden 101’°inin (%61,2)
gelistirilmeli, 30’unun (%18,2) orta, 24’liniin (%14,5) 1yi, 10’unun ( %6,1) ise ¢ok iyi
diizeyde oldugu; erkek ogrencilerinden ise 106’sinin (%67,1) gelistirilmeli, 25’inin
(%15,8) orta, 18’inin (%11,4) iyi, 9’unun (%5,7) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit
edilmistir. 5.smif Ogrencilerinin toplamda ise 207’sinin (%64,1) gelistirilmeli, 55’inin
(%17,0) orta, 42’sinin (%]13,0) iyi, 19’unun (%S5,9) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu

saptanmistir.

8.Smif kiz 6grencilerinden 64’linlin (%43,2) gelistirilmeli, 25’inin (%16,9) orta,
26’smin (%17,6) iyi, 33 iiniin (% 22,3) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu; erkek 6grencilerden ise
75’sinin(%51,7) gelistirilmeli, 28’inin (%19,3) orta, 26’smin (% 17,9) iyi, 16’smin
(%11,0) ¢ok iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica 8.simif Ogrencilerinin toplamda
139’unun (%47,4) gelistirilmeli diizeyinde, 53’tniin (%18,1) orta, 52’sinin (%17,7) iyi,
49 unun (%16,7) c¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazilar1 “paragraflar arasi anlamsal baglant1”
bakimindan degerlendirildiginde %56,2’sinin gelistirilmeli, %17,5’inin orta, %15,3 {linlin

iyi, %11,0’inin ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Yukaridaki bulgulara ait ozellikleri yansitan 6rnek metinler ve ilgili yorumlar

asagida gosterilmistir:
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Yukaridaki metnin 1.paragrafinda 5.simif Ogrencisi yazisina soru sorarak
baslamistir. 2.paragrafta ise sormus oldugu sorunun cevabii kendisi vermistir. Ogrenci

sevdigi renkleri ve nedenlerini agiklamistir. 3.paragrafta ise Diinya’yr temiz tutmanin
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oneminden bahsetmistir. Ogrencinin yazmis oldugu paragraflar arasinda anlamsal bir

biitiinliik yoktur. Her paragrafta farkli bir konu ele alinmistir.

U
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Yukaridaki metin 8.sinif diizeyinde 6grenim goren bir dgrenciye aittir. Ogrencinin
yazmis oldugu bu metnin 1. Paragrafinda hayalini, 2. Paragrafi yasadig: yeri, 3. Paragrafi
ise kendisini anlatmaktadir. 4. paragrafta ise 6grenci, kendi iilkesi i¢in savasacagini ifade
etmistir. Bu paragraflar arasinda anlamsal bir biitiinliik s6z konusu degildir. Ogrenci her

yeni paragrafta konu degisikligine gidilmistir.

4.2.3. Ortaokul 5 ve 8. Simf Ogrencilerinin Metinlerinde Giris, Gelisme ve

Sonuc¢ Boliimlerinin Yer Alma Diizeylerine Ait Bulgular ve Yorum

Bu baglikta “ Ortaokul 5 ve 8. smif 6grencilerinin metinlerinde girig, gelisme ve
sonu¢ boliimlerinin yer alma diizeyleri nedir?” alt problemine cevap aranmaya
calistlmigtir. Bunu belirlemek i¢in Ogrencilerin yazdiklar1 metinler YAPA araciligiyla
degerlendirilmistir. Elde edilen verilerin frekans ve yiizdelik degerleri Tablo 19°da yer

almaktadir.
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Tablo 19.

Ortaokul 5.ve 8. Siif Ogrencilerinin Giris, Gelisme ve Sonug¢ Béliimlerinin Metinlerinde
Yer Alma Diizeylerine Ait Bulgular

Giris, gelisme ve sonug bdliimlerinin yer almasi
Simif | Cinsiyet Geligtirilmeli Orta Iyi Cok iyi
f % f % f % f %

Kiz 102 61,8 14 8,5 36 21,8 13 79

5.S1mf Erkek 100 63,3 12 7,6 37 23,4 9 57
Toplam 202 62,5 26 8,0 73 22,6 22 6,8

Kiz 66 44,6 12 8,1 27 18,2 43 29,1

8.S1uf Erkek 76 52,4 13 9,0 27 18,6 29 20,0
Toplam 142 48,5 25 8,5 54 18,4 72 24,6

Genel Toplam 344 | 558 51 8,3 127 | 206 94 15,3

Tablo 19’da “Giris gelisme ve sonu¢ béliimlerinin yer almasi” alt boyutunda
ogrencilerin diizeylerine gore dagilimi yer almaktadir. 5.sin1f kiz 6grencilerinden 102’sinin
(%61,8) gelistirilmeli, 14’{inlin (%8,5) orta, 36’sinin (%21,8) iyi, 13 tiniin ( %7,9) ise ¢ok
iyi diizeyde oldugu; erkek ogrencilerinden ise 100’tintin (%63,3) gelistirilmeli, 12’sinin
(%7,6) orta, 37’sinin (%23,4) iyi, 9’unun (%S5,7) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit
edilmistir. 5.simif 6grencilerinin toplamda ise 202’sinin (% 62,5 )gelistirilmeli, 26’sinin (%

8,0 ) orta, 73’iiniin (%22,6) iyi, 22’sinin (%06,8) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu saptanmistir.

8.smif kiz Ogrencilerinden 66’sinin (% 44,6) gelistirilmeli, 12’sinin (%8,1)
orta,27’sinin  (%18,2) iyi, 43’inin (%29,1) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu; erkek
ogrencilerden ise 76’smin (%52,4) gelistirilmeli, 13’{intin (%9,0) orta, 27’sinin (% 18,6)
1yi, 29’unun (%20,0) c¢ok iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica 8.sinif dgrencilerinin
toplamda 142’sinin (%48,5) gelistirilmeli diizeyinde, 25’inin (%8,5) orta, 54’tiniin (%
18,4) iyi, 72’sinin (%24,6) ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin yazilar “giris, gelisme ve sonug béliimlerinin yer almas1” bakimimdan
degerlendirildiginde 6grencilerin %55,8’inin gelistirilmeli, %8,3’ilinlin orta, %20,6’sinin
1yi, %15,3’1inilin ¢ok 1yi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Yukaridaki bulgulara kosut olan Ornek metinler ve ilgili yorumlar asagida

gosterilmistir:
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17. Ornek Metin:
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5.smif 6grencisi yukaridaki metinde giris, gelisme, sonug¢ boliimlerini karsilarina
yazarak belirtmistir. Fakat bu boliimlerde anlatilan duygu veya diisiinceler arasinda birlik
s0z konusu degildir. Giris bolimiinde oOgrenci derslerindeki basar1 durumundan
bahsederken, gelisme boliimiinde Darende’ye yapmis oldugu geziyi anlatmistir. Sonug
olarak adlandirdig1 boliimde ise yasadiklarini bir hayal kadar giizel oldugunu belirtmistir.
Yukarida 6grencinin adlandirdigi bu boliimler arasinda sadece gelisme ve sonug bdliimleri
arasinda bir iligki kurulabilir fakat giris boliimiiyle bu yazinin diger boliimleri arasinda bir

uyum s6z konusu degildir.
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18. Ornek Metin:
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4.2.4. Ortaokul 5 ve 8. Simf Ogrencilerinin Paragraftaki Diisiince ve Olaylar

Sonuc¢landirmasina Ait Bulgular ve Yorum

Bu baglikta “ Ortaokul 5 ve 8. smif 6grencilerinin paragraftaki diisiince ve olaylar
sonuclandirma diizeyleri nedir?” alt problemine cevap aranmaya calisilmigtir. Bunu
belirlemek i¢in 6grencilerin yazdiklart metinler YAPA aracilifiyla degerlendirilmistir.

Elde edilen verilerin frekans ve yiizdelik degerleri Tablo 20°de yer almaktadir.

Tablo 20.

Ortaokul 5 ve 8. Simif Ogrencilerinin Paragraftaki Diisiince ve Olaylar1 Sonuglandirmasina
Ait Bulgular

Paragraftaki Diigiince ve Olaylarin Sonuglandirilmast
Siuf | Cinsiyet | Gelistirilmeli Orta Iyi Cok iyi

f % f % f % f %

Kiz 55 33,3 54 32,7 43 26,1 13 7.9

5.8mf | Erkek 56 35,4 53 33,5 38 24,1 11 7,0
Toplam | 111 34,4 107 33,1 81 25,1 24 7,4

Kiz 28 18,9 39 26,4 36 243 45 30,4

8.Simf Erkek 44 30,3 49 33,8 34 23,4 18 12,4
Toplam 72 24.6 88 30,0 70 23,9 63 21,5

Genel Toplam 183 29,7 195 31,7 151 245 87 14,1
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Tablo 20°de “paragraftaki diisiince ve olaylarin sonug¢landirilmasi” alt boyutunda
ogrencilerin diizeylerine gore dagilimi yer almaktadir. 5.simif kiz 6grencilerinden 55’inin
(%33,3) gelistirilmeli, 54’iiniin (%32,7) orta, (%26,1) iyi, 13’iiniin ( %7,9) ise ¢ok iyi
diizeyde oldugu; erkek oOgrencilerinden ise 56’sinin (%35,4) gelistirilmeli, 53’iiniin
(%33,5) orta, 38’inin (%24,1) iyi, 11’inin (%7,0) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit
edilmistir. 5.siif 6grencilerinin toplamda ise 111°inin (% 34,4 )gelistirilmeli, 107 sinin
(%33,1 ) orta, 81’inin (%25,1) 1iy1, 24’lniin (%7,4) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu

saptanmistir.

8. Sinif kiz 6grencilerinden 28’inin (%18,9) gelistirilmeli, 39’unun (%26,4) orta,
36’smin (%24,3) iyi, 45’inin (%30,4) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu; erkek 6grencilerden ise
44°Uniin  (%30,3) gelistirilmeli, 49’unun (%33,8) orta, 34’lniin (% 23.4) iyi, 18’inin
(%12,4) ¢ok iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica 8.smif 6grencilerinin toplamda
72’sinin (%24,6) gelistirilmeli diizeyinde, 88’inin (%30,0) orta, 70’inin (% 23,9) iyi,
63’liniin (%21,5) ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin yazilar1 “paragraftaki diisince ve olaylarin sonuclandirilmasi”
bakimindan degerlendirildiginde %29,7’sinin gelistirilmeli, %31,7’sinin orta, %24,5 ‘inin
iyi, %14,1’inin ¢ok iyi diizeyde oldugu belirlenmistir.

Yukaridaki bulgulara ait 6zellikleri yansitan 6rnek metinler ve ilgili yorumlar

asagida gosterilmistir:



84

19. Ornek Metin:

 Gelomes Gl -

oo bt ode Bork e ban  Wiepo  ve  Qoruares
olay el Lt fu 6 wra 2000 [ ylare besheindo
Jobb Ben e odh olendo SN il | g atsdandie
ve evden GQilhm. farlise Wimp du)e R
R
kgt hoe.  dn yarg,),
doveanelerdr. Bua

Jotden Okuldals 054u g  lmna
dreniclacds, bow de loenz  bokd
N Yorg, e efret oblun B tore  2orka,

Dﬁ“o’b'%i ) Clt'@“\CJ\andr. Hurad o Helen dy” adlary, ualer  bana
\r\@p “0‘-0 Jw”‘“@dl . I‘

v, L Ceie ‘
Gorvrt " o kpry' sl Sadlare snnger varch Rt aed 0T Pl
P\P\c&d(lgl;fm-r e bar nIJ:;"%‘;td iy ,,.’h@ﬂi.'@.‘e W_u_cjgl%r ‘___(‘JeunmiM‘Al.
B gun Ue  eve an dT”J‘-M.‘dué?w_Lu ve  Lrhnad e Juady,

~Fen vlan:  ogad h
o brignt BTG  \ong  cepq veryl. OlMe Vg

dere Qa\-m Ly Boeve
G Lanfike  werd,. O+

EY0 bl“Jelh ,qpﬁgl, &h@ﬁ\ej— wodon
8% toha \dl‘Jlr wi 'ﬂ“ﬁ o ey dclu_

S5.smif dgrencisi iki paragraflik bir metin yazmistir. Birinci paragrafta 2020°1i
yillarda goériinmez olmasiin ardindan basindan gecen olaylari anlatilmaktadir. Okulda
adlar1 Murat ve Hakan olan iki 6grencinin kendisine 6n yargiyla ve nefretle davrandigini
belirtiyor fakat bu davranislarin sonucunda neler olduguna dair bilgiler yer almamaktadir.
Paragraftaki olaylar sonuglandirilmadan paragraf bitirilmistir. ikinci paragrafta ise
babasinin 6liimiinden sonra annesiyle birlikte yasadiklarini anlatiyor. Bir giin Fen Bilgisi
Ogretmeninin ona ceza verip okulda ders galigmasina soylemistir.” O gece bana yildirim
gibi  bir sey oldu.” cilimlesiyle yazisini tamamlamistir. Paragrafta olaylar

sonuglandirilmamis, yarim birakilmistir.
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8. smif ogrencisinin yazdig1 metin ise li¢ paragraftan olugsmaktadir. 1. Paragrafta
Ogrenci annesinin 6greniminden bahsetmis, 2. Paragrafta annesinin ev hanimi oldugunu ve
babasinin 6gretmen oldugunu anlatmistir. Ogrenci iigiincii paragrafta ise kendisinin ve
kardeslerinin dogumunu anlatirken cilimlesini dahi tamamlamadan yazisini bitirmistir.
Ciimlenin anlaminda yarida birakan bu Ogrenci paragraftaki diisiince ve olaylar1 da

sonuglandirmamuistir.

4.2.5. Ortaokul 5 ve 8. Simf Ogrencilerinin Paragraflarinda Yer Alan Anlatim

Tiiriiniin/ Yonteminin Varhgina Ait Bulgular ve Yorum

Bu baglikta “ Ortaokul 5 ve 8. simif 0grencilerinin paragraflarinda anlatim tiirtinii/
yontemini kullanma diizeyleri nedir?” alt problemine cevap aranmaya galisilmigtir. Bunu
belirlemek i¢in Ogrencilerin yazdiklart metinler YAPA araciligiyla degerlendirilmistir.

Elde edilen verilerin frekans ve yiizdelik degerleri Tablo 21°de yer almaktadir.
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Tablo 21.

Ortaokul 5 ve 8.Smf Ogrencilerinin Paragraflarinda Yer Alan Anlatim Tiiriiniin/
Yonteminin Varligina Ait Bulgular

Paragraflarda Yer Alan Anlatim Tiirliniin/Y 6nteminin Varligi

Simif | Cinsiyet Gelistirilmeli Orta lyi Cok iyi
f % f % f % f %
Kiz 36 21,8 55 33,3 57 34,5 17 10,3

5.Smf Erkek 44 27,8 50 31,6 47 29,7 17 10,8

Toplam 80 24,8 105 32,5 104 32,2 34 10,5

Kiz 16 10,8 41 27,7 41 27,7 50 33,8

8.8mf | Erkek 37 255 51 35,2 30 20,7 27 18,6
Toplam 53 18,1 92 31,4 71 24,2 77 26,3

Genel Toplam 133 21,6 197 32,0 175 28,4 111 18,0

Tablo 21’de “Paragraflarda yer alan anlatim tiiriiniin varligi” alt boyutunda
Ogrencilerin diizeylerine gore dagilimi yer almaktadir. 5.smif kiz 6grencilerinden 36’sinin
(%21,8) gelistirilmeli, 55’inin (%33,3) orta, 57’sinin (%34,5) iyi, 17’sinin ( %10,3) ise
cok iyi diizeyde oldugu; erkek 6grencilerinden ise 44’iiniin (%27,8) gelistirilmeli, 50’sinin
(%31,6) orta, 47’sinin (%29,7) iyi, 17’sinin (%10,8) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit
edilmistir. S.siif G6grencilerinin toplamda ise 80’inin (%24,8 )gelistirilmeli, 105’inin
(%32,5 ) orta, 104’Uniin (%32,2) iyi, 34’lUniin (%10,5) ise cok iyi diizeyde oldugu

saptanmistir.

8.Smif kiz Ogrencilerinden 16’smin (%10,8) gelistirilmeli, 41’inin  (%27,7)
orta,41’inin (%27,7) iyi, 50°sinin (%33,8) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu; erkek 6grencilerden
ise 37’sinin(%25,5) gelistirilmeli, 51’inin (%35,2) orta, 30’unun (% 20,7) iyi, 27 sinin
(%18,6) ¢ok iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica 8. sinif dgrencilerinin toplamda
53’linlin (%18,1) gelistirilmeli diizeyinde, 92’sinin (%31,4) orta, 71’inin (% 24,2) iyi,
77’sinin (%26,3) ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin yazilar1 “paragraflarda yer alan anlatim tiiriiniin varligr” bakimindan
degerlendirildiginde 6grencilerin %21,6’sinin gelistirilmeli, %32,0’sinin orta, %28,4’iiniin
1yi, %18’inin ¢ok 1yi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Yukaridaki bulgulara kosut olan Ornek metinler ve ilgili yorumlar asagida

gosterilmistir:
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21. Ornek Metin:
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Yukarida metin 5. sinif diizeyinde 6grenim gbren bir 6grenciye aittir. Bu paragrafta

bir anlatim tiiriinden faydalanilmanustir. Ogrencinin yazdigi 1. ciimlede anlamsal bir
biitiinlik yoktur. Diger ciimlelerde anlamsal ve yapisal bozukluklar bulunmamasina
ragmen climleler arasinda anlamsal bir baglanti saglanmamistir. Her climlede farkli bir
konunun ele alindig1 fark edilmektedir. Yazilan metinde ise herhangi bir anlatim

tiirii/yontemi kullanilmadan tek ctimleden olusan konular metinde siralanmustir.

22. Ornek Metin:
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Ogrenci, yazdig1 bu metinde kendisini ve yasadig1 ¢evreyi anlatmaktadir. Fakat her
ciimlesinde farkli konulara yonelmistir. Ogrencinin ailesini, yasadigi cevreyi ve
arkadaglarini ayr1 ayr1 paragraflarda anlatmak yerine birer ciimle ile ifade etmesi metinde

bir anlatim tliriiniin/yontemin olugmasini engellemistir.



88

4.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmaya katilan 5. ve 8. sinif 6grencilerinin metin diizeyindeki durumunu tespit
etmek igin yazili anlatimlar1 dereceli puanlama anahtarinin “Metin Diizeyinde Beklenen
Nitelikler” boliimiinde yer alan bes 6l¢iite uygun olarak degerlendirilmistir. Tablo 10’da
ogrencilerin metin diizeyinde beklenen nitelikler boliimiinden aldigi puanlarin aritmetik

ortalamasi ve standart sapmalar1 gosterilmistir:

Tablo 22.

YAPA’da “Metin Diizeyinde Beklenen Nitelikler” Boliimiinde Elde Edilen Toplam
Puanlara Iliskin Betimsel Degerler

Olcek Puan Arahig n X ss
5. simif 5-20 323 9,5 3,6
8. Simf 5-20 293 11,4 49
Toplam 5-20 616 10,4 4.4

Tablo 22’ye gore 5.simif 6grencilerinin “Metin Diizeyinde Beklenen Nitelikler”
boliimiinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi (X= 9,5), 8.smif dgrencilerinin ortalamasi ise
(X=11,4), arastirmaya katilan tiim dgrencilerin (X= 10,4)’tiir. Bu bulgular ortaokul besinci
ve sekizinci sinif 6grencileri arasinda, metin diizeyinde beklenen nitelikler kismindan elde

edilen toplam puanlar yoniinden belirgin bir farkin olmadigin1 géstermektedir.

Smif diizeyi arttik¢a Ogrencilerin bu diizeylerde ilerlemesi beklenirken iki sinif
diizeyinin de birbirine yakin puan ortalamalarina sahip oldugu goriilmektedir. Bu sonug da
ogrencilere ciimle kavramimi kazandirma amagli yapilmasi gerekli olan etkinliklerin

ortaokul 6grenimi siirecinde yapilmadigini gostermektedir.

4.3.1. Ortaokul 5 ve 8. Simf Ogrencilerinin Metnin Konusunu Belirleme

Diizeylerine Ait Bulgular ve Yorum

Bu baslikta “ Ortaokul 5 ve 8. smuf 6grencilerinin metnin konusunu belirleme
diizeyleri nedir?” alt problemine cevap aranmaya c¢alisilmistir. Bunu belirlemek icin
ogrencilerin yazdiklart metinler YAPA araciligiyla degerlendirilmistir. Elde edilen

verilerin frekans ve yiizdelik degerleri Tablo 23’te yer almaktadir.
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Tablo 23.

Ortaokul 5 ve 8.Smif Ogrencilerinin Metnin Konusunu Belirleme Diizeylerine Ait
Bulgular

Metnin Konusunun Belirlenmesi

Simif | Cinsiyet Gelistirilmeli Orta Iyi Cok iyi
f % f % f % f %
Kiz 21 12,7 61 37,0 64 38,8 19 11,5
5.Smif Erkek 21 13,3 70 44,3 55 34,8 12 7,6
Toplam 42 13,0 131 40,6 119 36,8 31 9,6
Kiz 13 8,8 28 18,9 54 36,5 53 35,8
8.Smif Erkek 29 20,0 46 31,7 44 30,3 26 17,9
Toplam 42 14,3 74 25,3 98 33,4 79 27,0
Genel Toplam 84 136 205 | 333 217 | 352 | 110 | 17,9

Tablo 23’te “metnin konusunun belirlenmesi” alt boyutunda &grencilerin
diizeylerine goére dagilimi yer almaktadir. S.simif kiz 6grencilerinden 21’inin (%12,7)
gelistirilmeli, 61’inin (% 37,0) orta, 64’{inlin (%38,8) iyi, 19’unun ( %11,5) ise ¢ok iyi
diizeyde oldugu; erkek 6grencilerinden ise 21’inin (%13,3) gelistirilmeli, 70’inin ( %44,3)
orta, 55’inin (%34,8) iyi, 12’sinin (%7,6) ise c¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.
5.smif 6grencilerinin toplamda ise 42’sinin (%13,0) gelistirilmeli, 131’inin (%40,) orta,

119’unun (%36,8) iyi, 31’inin (%9,6) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu saptanmustir.

8.Snif kiz 6grencilerinden 13’iniin (%8,8) gelistirilmeli, 28’inin (%18,9) orta,
54’1niin (%36,5) iyi, 53 iniin (%35,8) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu; erkek 6grencilerden ise
29’unun (%20,0) gelistirilmeli, 46’smin (%31,7) orta, 44’iiniin (%30,3) iyi, 26’sinin
(%17,9) cok iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica 8.smif 6grencilerinin toplamda
42’sinin (%14,3) gelistirilmeli diizeyinde, 74’inilin (%25,3) orta, 98’inin (%33,4) iyi,
79’unun (%27,0) cok 1yi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin yazilart “metnin  konusunun belirlenmesi”

bakimindan degerlendirildiginde %13,6’sinin gelistirilmeli, %33,3 {iniin orta, %35 inin 1yi,

%17,9’unun ¢ok 1yi diizeyde oldugu tespit edilmistir

Yukaridaki bulgulara ait ozellikleri yansitan 6rnek metinler ve ilgili yorumlar

asagida gosterilmistir:
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Yukaridaki metin 5. siif diizeyinde dgrenim géren bir dgrenciye aittir. Ogrencinin

yukarida yazdigi metinde ciimlelerdeki yapisal ve anlamsal bozukluklar metnin konusunun

belirlenmesini zorlagtirmistir. Ayrica her paragrafta ifade edilen kavramlar da farklilik

gostermektedir.
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24. Ornek Metin:

i—-Bgruh bir bahgemia var dhatl bir apartmon Asansider

MOP”-FU]M“M'& V&r-qol’\ %ﬂm&‘.\ bir L&By&mih_ vor dedem ve an-

neannem yosiwar ki kol bir ev Sabm ‘:q@iaﬁml’*ﬁiﬂ. var el-

mo c@aq]utm var Ohnyl Gok  saviyerom.

Q‘Ondm sonta yerda bir s3es Horn  gine §'dip anlarle
orkedes  olvram |

3-Annemin ad. medine 3L yosinda nu okehs Wodar olomes.E)

hamm |

L-isleyim yerde dologmok csherdim |

S‘Foﬂl( etrmen. _

b-Kernekle sclole solonmn yorindo fotognof cekdih Ende-

Peye m]ahl-c qo}ﬂ &Gﬂ-e.ld;.

7-Bi.s“e41‘ne bindirmiyarss Tirosino biner]en.

8. sinif dgrencisi bu metinde de duygu ve diisiincelerini birbirinden ayr1 genellikle

tek climlelik ifadelerle anlatmistir. Diislincelerin bu sekilde anlatimi metinde bir konunun

olusumuna engel olmustur. Metindeki konu yeterince anlasilmamaktadir.

4.3.2. Ortaokul 5 ve 8. Simf Ogrencilerinin Metinlerinde Ana Diisiincenin

Varhginin Yer Alma Diizeylerine Ait Bulgular ve Yorum

Bu bagslikta “ Ortaokul 5 ve 8. sinif 6grencilerinin metinlerinde ana diisiincenin yer
alma diizeyleri nedir?” alt problemine cevap aranmaya ¢alisilmigtir. Bunu belirlemek i¢in
ogrencilerin yazdiklart metinler YAPA araciligiyla degerlendirilmistir. Elde edilen

verilerin frekans ve yiizdelik degerleri Tablo 24°te yer almaktadir.
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Tablo 24.

Ortaokul 5 ve 8. Sinif Ogrencilerinin Metinlerinde Ana Diisiincenin Varliginin Yer Alma
Diizeylerine Ait Bulgular

Metinde Ana Diisiincenin Varligi
Sinif Cinsiyet Gelistirilmeli Orta 1yi Cok iyi
f % f % f % f %

Kiz 105 | 636 29 17,6 23 13,9 8 4,8

5.8mif | Erkek 95 60,1 40 25,3 17 10,8 6 3,8
Toplam | 200 | 61,9 69 21,4 40 12,4 14 4,3

Kiz 37 25,0 48 32,4 26 17,6 37 25,0

8.Smif | Erkek 62 42,8 49 33,8 19 13,1 15 10,3
Toplam | 99 33,8 97 33,1 45 15,4 52 17,7

Genel Toplam 299 | 485 166 | 26,9 85 13,8 66 10,7

2

Tablo 24’te “metinde ana diisiincenin varlig alt boyutunda Ogrencilerin
diizeylerine gore dagilimi yer almaktadir. 5.sinif kiz dgrencilerinden 105’inin (%63,6)
gelistirilmeli, 29’unun (%17,6) orta, 23’tiniin (%13,9) 1iyi, 8’inin ( % 4,8) ise c¢ok iyi
diizeyde oldugu; erkek 6grencilerinden ise 95’inin (%60,1) gelistirilmeli, 40’1min ( %25,3)
orta, 17’sinin (%10,8) iyi, 6’sinin (%3,8) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.
5.sinif 6grencilerinin toplamda ise 200’iiniin (% 61,9) gelistirilmeli, 69’unun (%21,4) orta,

40’min (%12,4) iyi, 14’ iniin (%4,3) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu saptanmustir.

8. smif kiz oOgrencilerinden 37’sinin (%25,0) gelistirilmeli, 48’inin (%32,4)
orta,26’smin  (%17,6) iyi, 37’sinin (%25,0) ise c¢ok iyi diizeyde oldugu; erkek
Ogrencilerden ise 62’sinin(%42,8) gelistirilmeli, 49’unun (%33,8) orta, 19’unun (% 13,1)
1yi, 15’inin (%10,3) ¢ok iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica 8.sinif 6grencilerinin
toplamda 99’unun (%33,8) gelistirilmeli diizeyinde, 97’sinin (%33,1) orta, 45’inin (%
15,4) iyi, 52’sinin (%17,7) ¢ok 1yi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

“Metinde ana  diisiincenin  varligi”” bakimindan  Ggrencilerin  yazilar
degerlendirildiginde  %48,5’inin  gelistirilmeli, %26,9’unun orta, %13,8’inin 1yi,
%10,7’sinin ¢ok 1yi diizeyde oldugu belirlenmistir.

Yukaridaki bulgulara kosut olan ornek metinler ve ilgili yorumlar asagida

gosterilmistir:
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25. Ornek Metin:
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5.smif 6grencisinin yazmis oldugu bu metinde basindan gecen bir olay1 anlatmis
fakat climlede bir ana fikir bulunmamaktadir. Olaylar olus sirasina gore siralanmis ve

bitirilmis fakat okuyucuya bu olayla ilgili herhangi bir mesaj verilmemistir.

26. Ornek Metin:

Atlor Gaotmes

Beh 4, smkﬁ-aljcjum. 11 qalmlSj\'l ve G‘IS’C(FI glltlﬁoréuu.glm Jers**e,ﬂ,%eﬂ ﬁogmur
gdgc!\én icin Q‘i‘ra‘\: wlaltt. Bie stre babam: c:tracJ\m -Fa!‘»a‘l' babem ortaliide
HOHJFU-AI‘-*-IR s50n L}r sers F‘d‘!mis‘h d‘%a"‘c‘ﬁ- L‘,]L)r'ér‘\@je I’JUS‘lac\\m- Sonra
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Bir onceki metinde oldugu gibi bu yazilan metinde de 6grencinin basindan gecen
bir aninin anlatildigi goriilmektedir. Fakat 8.sinif 6grencisinin bu anida hangi ¢ikarimlarda

bulundugunu ve hangi mesaji okuyucuya verdigi belli degildir. Anlatilan anida ana fikir

bulunmamaktadir.



94

4.3.3. Ortaokul 5 ve 8. Simif Ogrencilerinin Metinlerinde Yardimei Diisiincenin

Varhginin Yer Alma Diizeylerine Ait Bulgular ve Yorum

Bu baghkta “ Ortaokul 5 ve 8. smif Ogrencilerinin metinlerinde yardimci
diisiincenin yer alma diizeyleri nedir?” alt problemine cevap aranmaya calisilmistir. Bunu
belirlemek i¢in 6grencilerin yazdiklart metinler YAPA araciligiyla degerlendirilmistir.

Elde edilen verilerin frekans ve yiizdelik degerleri Tablo 25°te yer almaktadir.

Tablo 25.

Ortaokul 5 ve 8. Smif Ogrencilerinin Metinlerinde Yardime1 Diisiincenin Varliginin Yer
Alma Diizeylerine Ait Bulgular

Metinde Yardime: Diisiincelerin Varlig

Sif | Cinsiyet | Gelistirilmeli Orta Iyi Cok iyi

f % f % i % f %

Kiz 128 | 77,6 26 15,8 7 4,2 4 2,4

5.8mf | Erkek 125 | 791 22 13,9 6 38 5 3,2
Toplam | 253 | 783 48 14,9 13 4,0 9 28
Kiz 72 48,6 34 23,0 12 8,1 30 20,3

8.Smif | Erkek 95 65,5 23 15,9 16 11,0 11 76
Toplam | 167 | 57,0 57 19,5 28 9,6 41 14,0

Genel Toplam 420 | 68,2 105 | 17,0 41 6,7 50 8,1

Tablo 25’te “metinde yardimci diigiincelerin varligr” alt boyutunda o6grencilerin
diizeylerine gore dagilimi yer almaktadir. 5.smif kiz 6grencilerinden 128’sinin (%77,6)
gelistirilmeli, 26’s1n1n (%15,8) orta, 7’sinin (%4,2) 1yi, 4’linilin ( %2,4) ise ¢ok iyi diizeyde
oldugu; erkek ogrencilerinden ise 125’inin (% 79,1) gelistirilmeli, 22’sinin ( %13,9) orta,
6’smin (%3,8) 1yi, 9’unun (%2,8) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir. 5.sinif
Ogrencilerinin toplamda ise 253 iiniin (% 78,3)gelistirilmeli, 48’inin (%14,9) orta, 13’{iniin

(%4,0) 1yi, 9’unun (%2,8) ise ¢ok 1yi diizeyde oldugu saptanmistir.

8. smif kiz Ogrencilerinden 72’sinin (%48,6) gelistirilmeli, 34’iiniin (%23,0)
orta,12’sinin (%8,1) 1yi, 30’unun (%20,3) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu; erkek d6grencilerden
ise 95’inin(%65,5) gelistirilmeli, 34’iiniin (%23,0) orta, 12’sinin (% 8&,1) iyi, 30’unun
(%20,3) cok iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica 8.simif 6grencilerinin toplamda
167’inin (%57,0) gelistirilmeli diizeyinde, 57’sinin (%19,5) orta, 28’inin (% 9,6) iyi,
41’inin (%14,0) ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.
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Arastirmaya katilan 6grencilerin yazilart “metinde yardimei diisiincelerin varligr”
bakimindan degerlendirildiginde %68,6’sinin gelistirilmeli, % 17,0’sinin orta, %6,7’sinin

1yi, % 8,1’inin ¢ok 1yi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Yukaridaki bulgulara ait 6zellikleri yansitan O6rnek metinler ve ilgili yorumlar

asagida gosterilmistir:

27. Ornek Metin:
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5.smif 6grencisi bu metinde hayallerini ve isteklerini ifade etmistir. Bu metinde ana
fikir ve yardime fikir yoktur. Ogrenci bu isteklerini siralarken nedenlerini belirtmemistir
ya da bu hayalleri gergeklestirmek i¢in kendisinin neler yapmast gerektigi hakkinda

bilgilere metinde yer verilmemistir.

28. Ornek Metin:
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8.smif dgrencisi bu metinde en ¢ok sevdigi renk olan pembeyi neden sevdigini
anlatmistir. Pembenin onun i¢in ne ifade etigini, onda nasil duygular uyandirdigini ifade

etmistir. Fakat metinde bu diisiince disinda herhangi bir diisiince yer almamaktadir.

4.3.4. Ortaokul 5 ve 8. Simf Ogrencilerinin Metinlerindeki Tiir/Anlatim Tarz

Uyum Diizeyine Ait Bulgular ve Yorum

Bu baglikta “ Ortaokul 5 ve 8. simif 6grencilerinin metinlerindeki tiir/anlatim tarzi
uyum diizeyleri nedir?” alt problemine cevap aranmaya ¢alisiimistir. Bunu belirlemek icin
Ogrencilerin yazdiklart metinler YAPA araciligiyla degerlendirilmistir. Elde edilen

verilerin frekans ve ylizdelik degerleri Tablo 26’°da yer almaktadir.

Tablo 26.

Ortaokul 5.ve 8.Smf Ogrencilerinin Metinlerindeki Tiir/Anlatim Tarzi Uyum Diizeyine
Ait Bulgular

Metnin Tiirii /Anlatim Tarz1 Uyumu
Sif Cinsiyet Gelistirilmeli Orta Iyi Cok iyi

f % f % f % f %

Kiz 43 26,1 51 30,9 58 35,2 13 79

5.Smif Erkek 45 26,1 52 32,9 52 32,9 9 5,7
Toplam 88 27,2 103 31,9 110 34,1 22 6,8

Kiz 22 14,9 46 31,1 38 25,7 42 28,4

8.Smif Erkek 49 33,8 45 31,0 28 19,3 23 15,9
Toplam 71 24,2 91 31,1 66 22,5 65 22,2

Genel Toplam 159 | 258 | 194 | 315 | 176 | 286 87 14,1

Tablo 26°da “metnin tiirii /anlatim tarzi uyumu” alt boyutunda Ogrencilerin
diizeylerine gore dagilimi yer almaktadir. 5.smif kiz 6grencilerinden 22’sinin (%13,3)
gelistirilmeli, 44’liniin (%26,7) orta, 77’sinin (%46,7) 1yi, 22’sinin ( %13,3) ise ¢ok iy1
diizeyde oldugu; erkek 6grencilerinden ise 38’inin (%24,1) gelistirilmeli, 45’inin ( %28,5)
orta, 51’inin (%32,3) iyi, 24’linilin (%15,2) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.
S5.sinif 0grencilerinin toplamda ise 60’sinin (% 18,6 )gelistirilmeli, 89 unun (%27,6 ) orta,

128’1nin (%39,6) iyi, 46’smin (%14,2) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu saptanmustir.

8. smif kiz ogrencilerinden 5’inin (% 3,4) gelistirilmeli, 32’sinin (%21,6)
orta,66’smin (%44,6) iyi, 45’inin (%30,4) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu; erkek 6grencilerden
ise 20’sinin(%13,8) gelistirilmeli, 58’inin (%40,0) orta, 41’inin (% 28,3) iyi, 26’sinin

(%17,9) ¢ok iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica 8.simif dgrencilerinin toplamda
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25’inin (%8,5) gelistirilmeli diizeyinde, 90’min’ (%30,7) orta, 107’sinin (% 36,5) iyi,
71’inin (%24,2) ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerden 159’unun (%25,8) gelistirilmeli, 194’unun
(%31,5) orta, 176’sinin (% 28,6) iyi, 87’sinin (%14,1) cok iyi diizeyde oldugu tespit
edilmistir.

“Metnin  tlrli/anlattm  tarzi  uyumu” bakimindan  Ogrencilerin  yazilari
degerlendirildiginde % 25,8’inin gelistirilmeli, % 31,5’inin orta, %?28,6’sinin 1yi,
%14,1’inin ¢ok 1yi diizeyde oldugu belirlenmistir.

Yukaridaki bulgulara kosut olan ornek metinler ve ilgili yorumlar asagida

gosterilmistir:
29. Ornek Metin:
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5. siuf diizeyinde 6grenim goren bir 6grenci Oykii/ hikdye tlirinde bir metin
yazmis. Fakat anlatim tarzi metnin tiiriiyle uyumlu degildir. Oykii tiiriinde yer almamasi
gereken gercek disi varliklar metinde yer almaktadir. Masal tiiriinde yer alan olaganiistii
olaylar ise bu gercek dis1 varliklar iizerinden anlatilmaktadir. Oykii tiiriinde gercek dist

unsurlarin, olaganiistii olaylarin yer almasi metnin tiirii ile anlatim tarz1 arasindaki uyumun

olugmasini engellemistir.
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30. Ornek Metin:

8.

simif diizeyinde 6grenim goren bir &grencinin yazmis oldugu bu metinde
Ezgi’nin babasinin aldig1 bisikletle pembe diyarlara ugmasini ve burada basindan gecen
olaylar1 anlatmistir. Ogrenciye verilen hikéye tiiriindeki konu basligi bu 6grenci tarafindan

masal tiiriinde yazilmistir. Hikaye tiirlinde olmamasi gereken olaganiistii olaylar bu

metinde yer almistir.

4.35. Ortaokul 5 ve 8. Smf Ogrencilerinin Metinlerindeki Olay ve

Diisiincelerin Sonucu Baglanma Diizeylerine Ait Bulgular

Bu baslikta “ Ortaokul 5 ve 8. smf Ogrencilerinin metinlerindeki olay ve
diisiincelerin  sonuca baglanma diizeyleri nedir?” alt problemine cevap aranmaya
calistlmistir. Bunu belirlemek icin 6grencilerin yazdiklar1 metinler YAPA araciligiyla

degerlendirilmistir. Elde edilen verilerin frekans ve yiizdelik degerleri Tablo 27°de yer
almaktadir.
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Tablo 27.

Ortaokul 5 ve 8. Sinif Ogrencilerinin Metinlerindeki Olay ve Diisiincelerin Sonuca
Baglanma Diizeylerine Ait Bulgular

Metindeki Olay ve Diisiincelerin Sonuca Baglanmasi
Simif | Cinsiyet Gelistirilmeli Orta Iyi Cok iyi

f % f % f % f %

Kiz 54 32,7 61 37,0 38 23,0 12 7,3

5.Smf Erkek 63 39,9 51 323 38 24,1 6 38
Toplam 117 36,2 112 34,7 76 23,5 18 5,6

Kiz 28 18,9 48 32,4 31 20,9 41 21,7

8.Suuf Erkek 57 39,3 44 30,3 22 15,2 22 15,2
Toplam 85 29,0 92 31,4 53 18,1 63 21,5

Genel Toplam 202 | 328 | 204 | 331 129 | 209 81 13,1

Tablo 27°de “metindeki olay ve diisiincelerin sonuca baglanmasi™ alt boyutunda
Ogrencilerin diizeylerine gore dagilimi yer almaktadir. 5.sinif kiz dgrencilerinden 54’iiniin
(%32,7) gelistirilmeli,61’inin (%37,0) orta, 63 {iniin (%39,9) iyi, 51’inin ( %32,3) ise ¢cok
iyi diizeyde oldugu; erkek ogrencilerinden ise 63’iliniin (%39,9) gelistirilmeli, 51’inin (
%32,3) orta, 38’inin (%24,1) iyi, 6’sinin (%3,8) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit
edilmistir. 5.sinif 6grencilerinin toplamda ise 117’sinin (% 36,2 )gelistirilmeli, 112’sinin

(%34,7) orta, 76’sinin (%23,5) iyi, 18’inin (%5,6) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu saptanmuistir.

8. smif kiz Ogrencilerinden 28’inin (%18,9) gelistirilmeli, 48’inin (%32,4)
orta,31’inin (%20,9) 1yi, 41’°inin (%27,7) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu; erkek 6grencilerden
ise 57’sinin(%39,3) gelistirilmeli, 44’tintin (%30,3) orta, 22’sinin (%15,2) iyi, 22’sinin
(%15,2) ¢ok iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica 8.smif Ggrencilerinin toplamda
85’inin (%29,0) gelistirilmeli diizeyinde, 92’sinin (%31,4) orta, 53’iniin (% 18,1) iyi,
63’1liniin (%21,5) ¢ok 1yi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

“Metindeki olay ve diisiincelerin sonuca baglanmas1” bakimindan Ogrencilerin
yazilar1 degerlendirildiginde % 32,8’inin gelistirilmeli, % 33,1’inin orta, % 20,9’unun 1iyi,
%13,1’inin ¢ok 1y1 diizeyde oldugu belirlenmistir.

Yukaridaki bulgulara kosut olan Ornek metinler ve ilgili yorumlar asagida

gosterilmistir:
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31. Ornek Metin:
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Bu metinde 5. sinif 6grencisi kendi ailesini anlatmaktadir. Ailesinde her bireyin
sevmediklerinden bahsederken “benim aylem bu kadar” diyerek paragrafini tamamlayip

yazisini bitirmistir. Bu ciimle ile metnin sonlandirilmasi ise metindeki olay ve diisiincelerin
bir sonuca baglanmasini engellemistir.

32. Ornek Metin:
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8. smif Ogrencisi bu metinde yasadigi ¢evreyi toplam iki ciimleyle anlatmistir.

Evinin ¢evresindekileri siralamis fakat bunlar anlatirken ¢evresinde yer alan bu unsurlar

betimlememistir. Evinin etrafinda yer alan bu unsurlarin fiziksel o6zelliklerini
anlatmamustir.
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4.4. Ogrencilerin ciimle, paragraf ve metin olusturma diizeyleri iizerinde etkili olan

degiskenler nelerdir?

4.4.1. Ortaokul 5 ve 8. Simf Ogrencilerinin YAPA’dan Aldiklar1 Toplam Puan
Ile Cinsiyetleri Arasindaki liski

Bu baslikta ““ Ortaokul 5 ve 8. sinif 6grencilerinin YAPA’dan aldiklar1 toplam puan
cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?” alt problemine cevap aranmaya
calisilmistir. Bunu belirlemek i¢in yapilan bagimsiz grup t-Testi sonuglar1 Tablo 28’de yer

almaktadir.

Tablo 28.

YAPA’dan Elde Edilen Toplam Puanin ile Ogrencinin Cinsiyeti Degiskenine Gore
Farklilagip Farklilasmadigini1 Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S n P 5
5. Sumf Kiz 166 35,57 11,37 1,32 320,34 ,185
Erkek 157 33,90 11,25
8. simf Kiz 148 43,48 13,74 4,61 290,82 ,001
) Erkek 145 36,06 13,79
*p<.05

Cinsiyetin, yazili anlatim diizeylerini iizerinde anlamli bir etkisi olup olmadigini
ortaya koymak i¢in yapilan iliskisiz 6rneklemler i¢in t testinde, 5.siniflarda kiz 6grencilerin
ortalamas1 (X= 35,57), erkek dgrencilerin ortalamasi (X= 33,90) arasinda anlamli bir fark
goriilmemistir(t21=1,32,p>0.05). Bu durumda 5.sinif diizeyinde cinsiyetin yazili anlatim

diizeyinde anlamli bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

8. simiflarda ise kiz dgrencilerin ortalamasi (X= 43,48) erkek dgrencilerin ise (X=
36,90) aralarinda anlamli bir fark vardir(te1)=4,61,p<0.05). Bu durumda 8.sinif diizeyinde

cinsiyetin yazili anlatim diizeyinde anlamli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin yazma beceri diizeyleri cinsiyet degiskeni
acisindan 5. siniflarda anlamli bir farklilik gostermemektedir 8.siniflarda ise anlamli bir

farklilik gostermektedir.
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4.4.2. Ortaokul 5 ve 8. Stmf Ogrencilerinin YAPA’dan Aldiklar1 Toplam Puan
fle Simif Diizeyleri Arasindaki iliski

Bu baslikta ““ Ortaokul 5 ve 8. sinif 6grencilerinin YAPA’dan aldiklar1 toplam puan
sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” alt problemine cevap
aranmaya ¢alisilmistir. Bunu belirlemek i¢in yapilan bagimsiz grup t-Testi sonuglar1 Tablo

29°da yer almaktadir.

Tablo 29.

YAPA’dan Elde Edilen Toplam Puanin ile Ogrencinin Simif Diizeyi Degiskenine Gore
Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t Testi Sonuglari

SINIF N X S t sd p
5. Siif 323 34,76 11,32 -4,837 557,01 001*
8. Simif 293 39,81 14,23

*p<.05

Simf diizeyinin, yazili anlatim diizeylerini iizerinde anlamli bir etkisi olup
olmadigin1 ortaya koymak icin yapilan iligkisiz 6rneklemler i¢in t testinde, 5.siniflarda
ogrencilerin ortalamasi (X= 34,76), 8.siniflarda 6grencilerin ortalamas1 (X= 39,81)
arasinda anlamli bir fark vardir.(t14=4,837, p<0.05) durumunun yazili anlatim diizeyi

tizerinde anlamli etkisinin oldugunu gostermektedir.

Bu durumda smif diizeylerinin yazili anlatim diizeyinde anlamli bir etkisinin
oldugu soylenebilir. 8.siniflarda ise kiz oOgrencilerin ortalamast  (X= 34,76) erkek
ogrencilerin ise (X= 39,81) aralarinda anlamli bir fark vardir(tes14=4,83,p<0.05).

durumunun yazili anlatim diizeyi tizerinde anlamli etkisinin olmadigin1 géstermektedir.

Yapilan calismada 8.siif Ogrencilerinin yazili anlatim diizeylerinin 5. Sif
ogrencilerinin yazili anlatim diizeylerine gore anlamli bir farklilik gosterdigi tespit

edilmistir..

4.4.3. Ortaokul 5 ve 8. Simif Ogrencilerinin YAPA’dan Aldiklar1 Toplam Puan

fle Annelerinin Egitim Diizeyleri Arasindaki Iliski

Bu baslikta “ Ogrencilerin YAPA’ dan aldig1 toplam puan ile annelerinin egitim
durumu arasinda bir iliski var m1?” alt problemine cevap aranmaya c¢alisilmistir. Bunu
belirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizinin sonuglar1 Tablo 30 ve Tablo 31°de yer

almaktadir.
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Tablo 30.

5.8mif Ogrencilerinin YAPA’dan Elde Edilen Toplam Puan ile Annelerinin Egitim Diizeyi
Arasindaki iliskiyi Gésteren Tek Yonli ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler d Kareler

Kaynag Toplam Ortalamasi f P “Anlamll Fark

Gruplar 4214,406 5 842,881 7,202 000* Universite>okur

arasi yazar degil
Universite>ilkokul

Gruplar ici 37097,711 317 117,027 Universite>ortaokul

Lise>ortaokul
Toplam 41312,118 322
*p<.05

Tablo 30 incelendiginde yapilan analizler sonucunda (Xokur yazar desit =31,60),
(Xiikoku=33,92) ve (Xortaokut =31,16), (Xiise =37,59), (Xiniversite =41,52), (Xyiiksek tisans =35,16),
gruplarinin en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlaml fark gézlenmistir. [Fs-317)=7,20
p <0.00].Test sonucu hesaplanan etki biiyiikliigii (1?=0,10) Cohen’in (1988) ifadesiyle bu
farkin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Cohen 0,01 degeri kiiciik etki, 0,06 degeri
orta diizey etki ve 0,14 ‘i biiylik etki degeri olarak simiflandirmaktadir (aktaran Pallant,
2015/2016:282). Yapilan Tukey ¢oklu karsilagtirma testi sonucunda, anlamli farkin
annesi iiniversite mezunu olan Ogrencilerle ile annesi okuryazar olmayan Ogrenciler
arasinda, annesi iiniversite mezunu olan dgrencilerle annesi ilkokul mezunu olan 6grenciler
arasinda, annesi Universite mezunu olan Ogrencilerle annesi ortaokul mezunu olan
ogrenciler arasinda ve annesi lise mezunu olan dgrencilerle annesi ortaokul mezunu olan

Ogrenciler arasinda oldugu goriilmiistiir.

Tablo 31.

8. Smif Ogrencilerinin YAPA’dan Elde Edilen Toplam Puan ile Annelerinin Egitim
Diizeyi Arasindaki iliskiyi Gosteren Tek Yénlii ANOVA Sonuglart

Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplam sd Ortalamasi f P Anlamh Fark

Gruplar 5576.921 4 842,881 7.48 000* Unlver51te>v(?kur

arasl yazar degil
Universite>ilkokul

Gruplar ici 53623,755 288 117,027 Universite>ortaokul

Lise>ilkokul
Toplam 59200,676 292
*p<.05

Tablo 31 incelendiginde yapilan analizler sonucunda (Xokur yazar degit =36,66),

(Xitkokul=36,21) ve (Xortaokut =38,85), (Xiise =43,04), (Xiniversite =52,09), gruplarmim en az
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ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gozlenmistir. [F-288=7,48 p <0.00].Test
sonucu hesaplanan etki biiyiikligi (n2=0,09) Cohen’in (1988) ifadesiyle bu farkin orta
diizeyde oldugunu gostermektedir. Cohen 0,01 degeri kiiciik etki, 0,06 degeri orta diizey
etki ve 0,14 ‘i biiylik etki degeri olarak smiflandirmaktadir (aktaran Pallant,
2015/2016:282).

Yapilan Tukey ¢oklu karsilastirma testi sonucunda, anlamli farkin annesi iiniversite
mezunu olan O6grencilerle ile annesi okuryazar olmayan oOgrenciler arasinda, annesi
tiniversite mezunu olan 6grencilerle annesi ilkokul mezunu olan 6grenciler arasinda, annesi
tiniversite mezunu olan o6grencilerle annesi ortaokul mezunu olan dgrenciler arasinda ve
annesi lise mezunu olan Ggrencilerle annesi ilkokul mezunu olan &grenciler arasinda

oldugu goriilmiistiir.

4.4.4. Ortaokul 5 ve 8. Simif Ogrencilerinin YAPA’dan Aldiklar1 Toplam Puan
fle Babalarinin Egitim Diizeyleri Arasindaki Iliski

Bu baslkta “ Ogrencilerin YAPA’dan aldig1 toplam puan ile babalarinin egitim
durumu arasinda bir iliski var m1?” alt problemine cevap aranmaya c¢alisilmistir. Bunu
belirlemek icin yapilan tek yonlii varyans analizinin sonuglar1 Tablo 32 ve Tablo 33°te yer

almaktadir.

Tablo 32.

5. Smif Ogrencilerinin YAPA’dan Elde Edilen Toplam Puan ile Babalarmin Egitim Diizeyi
Arasindaki Iliskiyi Gosteren Tek Yonlii ANOVA Sonuglart

Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplam sd Ortalamasi f P Anlamh Fark
Gruplar . o
arast 2388,404 4 597,101 4,878 0,001* Universite>ilkokul
Gruplar ici 38923,714 318 122,402 Universite>ortaokul
Toplam 41312,118 322

*p<.05

Tablo 32 incelendiginde yapilan analizler sonucunda (Xiikoku=32,77) Ve (Xortaokul
=32,03), (Xiise =34,52), (Xiniversite =38,8), (Xyiiksek lisans =38,0),  gruplarinin en az ikisi
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gézlenmistir. [F-318=4,878 p <0.00].Test sonucu
hesaplanan etki biiyiikliigii (n°=0,06) Cohen’in (1988) ifadesiyle bu farkin orta diizeyde
oldugunu gostermektedir. Cohen 0,01 degeri kiigiik etki, 0,06 degeri orta diizey etki ve
0,14 ‘i biiyiik etki degeri olarak siniflandirmaktadir (aktaran Pallant, 2015/2016:282).
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Yapilan Tukey ¢oklu karsilastirma testi sonucunda, anlamli farkin babasi iiniversite
mezunu olan 6grencilerle ilkokul mezunu olan 6grenciler arasinda, babasi iiniversite

mezunu olan 6grencilerle ortaokul mezunu olan 6grenciler arasinda oldugu goriilmiistiir.

Tablo 33.

8. Smif Ogrencilerinin YAPA’dan Elde Edilen Toplam Puan ile Babalarinin Egitim Diizeyi
Arasindaki Iliskiyi Gosteren Tek Yonlii ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler

Kayna@ Toplam sd Ortalamasi f P Anlamh Fark

Gruplar . o

arast 7320,106 4 1830,027 10,159 0,000 Lise>ilkokul

Universite>ilkokul

Gruplar ici 51880,570 288 180,141 Universite>ortaokul
Universite>lise

Toplam 59200,676 292

*p<.05

Tablo 33 incelendiginde yapilan analizler sonucunda, (Xikoku=34,37), (Xortaokul
=36,80), (Xiise =40,63), (Xiniversite =49,74), (Xyiiksek tisans =41,83), gruplarmin en az ikisi
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gozlenmistir. [F4-288=10,15 p <0.00].Test sonucu
hesaplanan etki biiyiikliigii (n?=0,14) Cohen’in (1988) ifadesiyle bu farkin biiyiik diizeyde
oldugunu gostermektedir. Cohen 0,01 degeri kiigiik etki, 0,06 degeri orta diizey etki ve
0,14 “ii bliyilik etki degeri olarak siniflandirmaktadir (aktaran Pallant, 2015/2016:282).

Yapilan Tukey coklu karsilastirma testi sonucunda, anlamli farkin babasi lise
mezunu olan o6grencilerle ilkokul mezunu olan &grenciler arasinda, babasi iiniversite
mezunu ile ilkokul mezunu olan &grenciler arasinda, babasi {iniversite mezunu ile ortaokul
mezunu olan dgrenciler arasinda, babasi iiniversite mezunu olan 6grencilerle lise mezunu

olan 6grenciler arasinda oldugu goriilmiistiir.

4.4.5. Ortaokul 5 ve 8. Stmf Ogrencilerinin YAPA’dan Aldig1 Toplam Puan ile
Sosyo-Ekonomik Diizeyleri Arasidaki Iliski

Bu baslikta “Ogrencilerin YAPA’dan aldif1 toplam puan ile sosyo-ekonomik
diizeyleri arasinda bir iligki var m1?” alt problemine cevap aranmaya calisilmistir. Bunu
belirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizinin sonuglar1 Tablo 34 ve Tablo 35’te yer

almaktadir.
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Tablo 34.

5. Sinif Ogrencilerinin YAPA’dan Elde Edilen Toplam Puan ile Ailenin Gelir Diizeyi
Arasindaki iliskiyi Gésteren Tek Yonli ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler d Kareler

Kaynagi Toplam Ortalamasi f P Anlamh Fark

fr;if"ar 1460,941 3 486,980 3,898 0,001* Ust>orta
. Ust>alt

Gruplar ici 39851,177 319 124,925 Orta >alt

Toplam 41312,118 322

*p<.05

Tablo 34 incelendiginde yapilan analizler sonucunda alt grup (Xalt =33,08), (Xorta
=34,05) ve (Xiist =40,84), gruplarinin en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
gdzlenmistir. [F(2-320)=6,745, p <0.05].Test sonucu hesaplanan etki biiyiikliigii (n2=0,04)
Cohen’in (1988) ifadesiyle bu farkin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Cohen 0,01
degeri kiiciik etki, 0,06 degeri orta diizey etki ve 0,14 ‘i biiylik etki degeri olarak
simiflandirmaktadir (aktaran Pallant, 2015/2016:282).

Yapilan Tukey ¢oklu karsilastirma testi sonucunda, iist diizey gelirli ailelerin
cocuklart ile orta gelirli ailelerin ¢ocuklarinin yazma beceri diizeyleri puanlari arasinda
anlamli bir farklilasmanin oldugu gériilmiistiir. Ust diizey gelirli ailelerin ¢ocuklariyla ile
alt diizey gelirli ailelerin ¢ocuklarinin toplam puanlari arasinda da benzer sekilde anlaml

bir farklilasma s6z konusudur.

Tablo 35.

8. Smf Ogrencilerinin YAPA’dan Aldigi Toplam Puan ile Ailenin Gelir Diizeyi
Arasindaki Iliskiyi Gosteren Tek Yonlii ANOVA Sonuglart

Kg};::;m f[lf(,aprlilﬁlrl sd Oﬁg{:$;s1 f p Anlamh Fark
Sr;‘f'ar 1753,356 2 876,678 4,42 0,010* orta>alt
Gruplarigi  41312,118 290 198,094 iist>alt
Toplam 59200,676 292

*p<.05

Tablo 35 incelendiginde yapilan analizler sonucunda alt grup (Xat =28,76), (Xorta
=40,49) ve (Xist =38,28), gruplarinin en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
gdzlenmistir. [F-202=4,42, p <0.05].Test sonucu hesaplanan etki biiyiikliigii (1?=0,03)
Cohen’in (1988) ifadesiyle bu farkin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Cohen 0,01
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degeri kiiciik etki, 0,06 degeri orta diizey etki ve 0,14 ‘U biiylik etki degeri olarak
siiflandirmaktadir (aktaran Pallant, 2015/2016:282).

Yapilan Tukey c¢oklu karsilastirma testi sonucunda, anlamli farkin orta diizey gelir
grubuyla alt diizey gelir grubu arasinda, iist diizey gelir grubuyla alt diizey gelir grubu

arasinda oldugu goriilmiistiir.

4.4.6. Ortaokul 5 ve 8. Simif Ogrencilerinin YAPA’dan Aldig Toplam Puan ile
Evlerinde Kitaphk Olma Durumlar1 Arasindaki Iliski

Bu baslikta “Ogrencilerin YAPA’dan aldig1 toplam puan ile evlerinde kitaplik
bulunup bulunmama durumu arasinda anlamli bir farklilik var midir ?” alt problemine
cevap aranmaya caligilmistir. Bunu belirlemek i¢in yapilan bagimsiz grup t-Testi sonuglari

Tablo 36’da yer almaktadir.

Tablo 36.

YAPA’dan Elde Edilen Toplam Puanin ile Ogrenqinin Evinde Kitaplik Olma Degiskenine
Gore Farklilasip Farklilasmadigim1 Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t Testi
Sonuglari

Evde Kitaplik Bulunma N X S t sd p

5.simf Evet 218 36,07 11,10 3,017 201,353 ,003 *
Hayir 105 32,03 11,35

8.simf Evet 212 40,83 14,47 2,064 156,283 ,041 *
Hayir 81 37,14 13,32

Evinde kitaplik bulunmanin, yazili anlatim diizeylerini {izerinde anlamli bir etkisi
olup olmadigim1 ortaya koymak i¢in yapilan iliskisiz Orneklemler igin t testinde,
5.smiflarda evde kitaplik bulunan kiz dgrencilerin ortalamasi (X= 36,07), evinde kitaplik
bulunmayan ogrencilerin  ortalamast  (X= 32,03) arasinda anlamli bir fark
vardir.(t321)=3,017,p<0.05). Bu durumda 5.sinif diizeyinde evde kitaplik olma durumunun

yazili anlatim diizeyi lizerinde anlamli etkisinin oldugunu gostermektedir.

8. simflarda evde kitaplik bulunan kiz dgrencilerin ortalamasi (X= 40,83), erkek
ogrencilerin ortalamasi (X= 37,14) arasinda anlaml bir fark vardir.(t2e1)=2,064,p<0.05).
Bu durumda S.simif diizeyinde evde kitaplik olma durumunun yazili anlatim diizeyi
tizerinde anlamli etkisinin oldugu goriilirken 8.sinif diizeyinde evde kitaplik olma

durumunun yazili anlatim diizeyi lizerinde anlamli etkisinin oldugu tespit edilmistir.
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4.4.7. Ortaokul 5 ve 8. Simf Ogrencilerinin YAPA’dan Aldig Toplam Puan ile

Giinliik Tutma Durumlar1 Arasindaki fliski

Bu baslikta “Ogrencilerin YAPA’dan aldig1 toplam puan ile giinlik tutma
durumlar1 arasinda anlamli bir farkliik var midir ?” alt problemine cevap aranmaya
calisilmigtir. Bunu belirlemek i¢in yapilan bagimsiz grup t-Testi sonuglar1 Tablo 37°de yer

almaktadir.

Tablo 37.

YAPA’dan Elde Edilen Toplam Puanmn ile Ogrencinin Giinlilk Tutma Degiskenine Gore
Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t Testi Sonuglari

Giinliik tutma N X S t sd p

5.simf Evet 122 34,28 12,04 0,576 146,019 324
Hayir 201 35,05 10,88

8. simf Evet 43 43,65 14,25 1,91 57,19 ,061
Hayir 250 39,15 14,16

Giinlik tutmanin, yazili anlatim diizeylerini lizerinde anlamli bir etkisi olup
olmadigin1 ortaya koymak icin yapilan iligkisiz 6rneklemler igin t testinde, 5.siniflarda
evde kitaplik bulunan 6grencilerin ortalamasi (X= 34,28), evinde kitaplik bulunmayanlarin
(X= 35,05) arasinda anlamli bir fark yoktur (tz21=0,576, p>0.05). Bu durumda 5.sinmif
diizeyinde giinliik tutma durumunun yazili anlatim diizeyi iizerinde anlamli etkisinin

olmadigini gostermektedir.

8.smiflarda giinlik tutan ogrencilerin ortalamasi (X= 43,65), giinliik tutmayan
ogrencilerin ortalamasi (X= 39,15) arasinda anlamli bir fark yoktur.(te1)=1,91 ,p>0.05).
Bu durumda 8.smmf diizeyinde giinliik tutma durumunun yazili anlatim diizeyi {izerinde

anlamli etkisinin olmadigin1 gostermektedir.

4.4.8. Ortaokul 5 ve 8. Simf Ogrencilerinin YAPA’dan Aldiklar1 Puan ile
Evlerine Siireli Yaymn Alma Sikliklar1 Arasindaki Iliski

Bu baslikta “Ogrencilerin YAPA’dan aldig1 toplam puan ile evlerinde kitaplik
bulunup bulunmama durumu arasinda anlamli bir farkliik var midir?” alt problemine
cevap aranmaya calisilmistir. Bunu belirlemek icin yapilan tek yonlii varyans analizinin

sonuglar1 Tablo 38 ve Tablo 39°da yer almaktadir.
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Tablo 38.

5. Smif Ogrencilerinin YAPA’dan Aldig1 Toplam Puan ile Eve Siireli Yaym Alma Siklig
Arasindaki iliskiyi Gésteren Tek Yonli ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler d Kareler f

Kaynag Toplam Ortalamasi P Anlamh Fark
Gruplar o
arast 1460,941 3 486,980 3,898 ,009 Haftada bir>hig
Gruplar ici 39851,177 319 124,925

Toplam 41312,118 322

*p<.05

Tablo 38 incelendiginde yapilan analizler sonucunda evine hig siireli yaymn almayan
(Xni¢ =32,75), evine ayda bir yayin alan (Xaydabir =37,03), evine haftada bir yayin alan
(Xhaftadabir =37,24), evine her giin yaym alan ((Xnergin =34,20) gruplarinin en az ikisi
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gézlenmistir. [F(3-319=3,89, p <0.05].Test sonucu
hesaplanan etki biiyiikliigii (n=0,03) Cohen’in (1988) ifadesiyle bu farkin orta diizeyde
oldugunu gostermektedir. Cohen 0,01 degeri kiigiik etki, 0,06 degeri orta diizey etki ve
0,14 <0 biytik etki degeri olarak siniflandirmaktadir (aktaran Pallant, 2015/2016:282).
Yapilan Tukey ¢oklu karsilastirma testi sonucunda, anlamli farkin evine haftada bir yayin

alan 6grencilerle evine hi¢ yayin almayan 6grenciler arasinda oldugu gortilmiistiir.

Tablo 39.

8. Smmif Ogrencilerinin YAPA’dan Aldig1 Toplam Puan ile Eve Siireli Yayin Alma Siklig
Arasindaki Iliskiyi Gésteren Tek Yonlii ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplami sd Ortalamasi f P Anlamh Fark
Gruplar 2064,026 3 486,980 5,077 0,02 ayda bir=hic
arasl her giin>ayda bir
Gruplar ici 56236,650 289 124,925

Toplam 59200,676 292

*p<.05

Tablo 39 incelendiginde yapilan analizler sonucunda evine hig siireli yaym almayan
(Xhic =37,69), evine ayda bir yaym alan (Xaydavir =43,57), evine haftada bir yayin alan
(Xnaftadabir =41,18), evine her giin yaym alan ((Xhergin =32,76) gruplarinin en az ikisi
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gézlenmistir. [F(3-289)=3,89, p <0.05].Test sonucu
hesaplanan etki biiyiikliigii (1=0,05) Cohen’in (1988) ifadesiyle bu farkin orta diizeyde
oldugunu gostermektedir. Cohen 0,01 degeri kiigiik etki, 0,06 degeri orta diizey etki ve
0,14 i biyiik etki degeri olarak siniflandirmaktadir (aktaran Pallant, 2015/2016:282).

Yapilan Tukey ¢oklu karsilagtirma testi sonucunda, anlamli farkin evine ayda bir yaymn
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alan Ogrencilerle evine hi¢ yayin almayan 6grenciler arasinda, evine her giin yaym alan

Ogrencilerle evine ayda bir yayin alan 6grenciler arasinda oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin yazili anlatim diizeylerinin eve siireli yayin alma sikligma gore
farklilik gosterir. Buna gore anlamli farkin evine ayda bir yayin alan 6grencilerle evine hig
yayin almayan &grenciler arasinda, evine her giin yayimn alan grencilerle evine ayda bir
yayin alan Ogrenciler arasinda oldugu tespit edilmistir. Evlerine siireli yayin alinan
Ogrencilerin yazma diizeyleri evine hig siireli yayin girmeyenlere gore anlamli bir sekilde

daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

4.4.9. Ortaokul 5 ve 8. Simif Ogrencilerinin YAPA’dan Aldig Toplam Puan ile

Okullarinda Kiitiiphane Bulunma Durumlar Arasindaki Iliski

Bu baslikta “Ogrencilerin YAPA’dan aldig: toplam puan ile okullarinda kitaplik
bulunup bulunmama durumu arasinda anlamli bir farklilik var midir ?” alt problemine
cevap aranmaya calisilmistir. Bunu belirlemek i¢in yapilan bagimsiz grup t-Testi sonuglari

Tablo 40°da yer almaktadir.

Tablo 40.

Ogrencilerin  YAPA’dan Aldigi Toplam Puanin Okulunda Kiitiiphane Bulunma
Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup
t Testi Sonuglar1

Okulda kiitiiphane bulunma N X S t sd p

5.simf Evet 245 35,09 11,65 ,990 146,01 324
Hayir 78 39,16 13,95

8. simf Evet 227 43,65 1425 -1,391 99,701 ,167
Hayir 66 39,16 15,06

Okulunda kiitiiphane bulunmanin, yazili anlatim diizeylerini {izerinde anlamli bir
etkisi olup olmadigin1 ortaya koymak i¢in yapilan iliskisiz 6rneklemler igin t testinde,
5.siiflarda okulunda kitaplik bulunan 6grencilerin ortalamasi (X= 35,09), evinde kitaplik
bulunmayanlarin (X= 39,16) arasinda anlaml bir fark yoktur (t;321)=0,576, p<0.05). Bu
durumda 5.smif diizeyinde okulunda kiitiiphane bulunma durumunun yazili anlatim diizeyi

tizerinde anlaml etkisinin olmadigin1 gostermektedir.

8.siif 6grencilerinden okulunda kiitiiphane bulunanlarin ortalamasi (X= 43,65),
okulunda kiitiiphane bulunmayan 6grencilerin ortalamasi (X= 39,15) arasinda anlamli bir

fark yoktur (teeyn=1,91 ,p>0.05). Bu durumda 8.sinif diizeyinde okulunda kiitiiphane
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bulunma durumunun yazili anlatim diizeyi {izerinde anlamli etkisinin olmadigini

gostermektedir.

4.4.10. Ortaokul 5 ve 8. Simf Ogrencilerinin YAPA’dan Aldign Toplam Puan

Ile Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi Alma Durumu Arasindaki iliski

Bu baslikta “Ogrencilerin YAPA’dan aldig1 toplam puan ile Yazarlik ve Yazma
Becerileri dersi alip almama durumu arasinda anlamli bir farklilhik var midir?” alt
problemine cevap aranmaya g¢alisilmistir. Bunu belirlemek i¢in yapilan bagimsiz grup t-

Testi sonuglar1 Tablo 41°de yer almaktadir.

Tablo 41.

YAPA’dan Alman Toplam Puanin Ogrencinin Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi Alma
Durumuna Gére Farklilagip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t
Testi Sonuglari

Yazarhk ve Yazma N X S t sd p

Becerileri

5.simf Evet 76 34,52 12,10 ,-200 116,49 ,842*
Hayir 247 34,83 11,10

8.simf Evet 72 36,95 12,97 -2,085 133,726 ,039*
Hay1r 221 40,74 14,53

*p<.05

Yazarlik ve Yazma Becerileri dersi almanin, yazili anlatim diizeylerini tlizerinde
anlamli bir etkisi olup olmadigini ortaya koymak icin yapilan iligkisiz 6rneklemler igin t
testinde, 5. simflarda Yazarlik ve Yazma Becerileri dersi alan dgrencilerin ortalamasi (X=
34,52), Yazarlik ve Yazma Becerileri dersi almayan 6grenciler (X= 34,83) arasinda
anlamli bir fark yoktur (t21)=0,200, p<0.05). Bu durumda 5. sinif diizeyinde Yazarlik ve
Yazma Becerileri dersi alma durumunun yazili anlatim diizeyi iizerinde anlamli etkisinin

oldugunu gostermektedir.

8. smiflarda Yazarlik ve Yazma Becerileri dersi alan dgrencilerin ortalamasi (X=
36,95), Yazarlik ve Yazma Becerileri dersi almayan 6grencilerin ortalamasi (X= 40,74)
arasinda anlamli bir fark yoktur (t291=2,085 ,p<0.05). Bu durumda 8.sinif diizeyinde
Yazarlik ve Yazma Becerileri dersi alma durumunun yazili anlatim diizeyi iizerinde

anlaml etkisinin oldugunu gostermektedir.
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4.4.11. Ortaokul 5 ve 8. Simf Ogrencilerinin YAPA’dan Aldig1 Toplam Puan
fle Ogrencilerin Diizenli Olarak Kitap Okuma Durumlar1 Arasindaki Iliski

Bu baslikta “Ogrencilerin YAPA’dan aldig1 toplam puan ile diizenli olarak kitap
okuyup okumama durumlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?” alt problemine cevap
aranmaya c¢alisilmistir. Bunu belirlemek icin yapilan bagimsiz grup t-Testi sonuglar1 Tablo

42°de yer almaktadir.

Tablo 42.

YAPA’dan Alinan Toplam Puanin Ogrencinin Diizenli Olarak Kitap Okuma Durumuna
Gore Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t Testi
Sonuglari

Kitap Okuma N X S t sd p

5.simf Evet 263 35,21 11,53 ,925 96,338 ,108
Hayir 60 32,78 10,23

8.simf Evet 157 40,35 14,41 -1,450 286,94 487
Hayir 136 39,19 14,05

Diizenli olarak kitap okumanin, yazili anlatim diizeylerini {lizerinde anlamli bir
etkisi olup olmadigini ortaya koymak icin yapilan iliskisiz 6rneklemler i¢in t testinde,
5.siniflarda diizenli olarak kitap okuyan grencilerin ortalamas1 (X= 35,21), diizenli olarak
kitap okumayan Ogrencilerin ortalamasi (X= 32,78) arasinda anlaml bir fark yoktur
(te21=0,925 p>0.05). Bu durumda S.simif diizeyinde diizenli olarak kitap okuma

durumunun yazili anlatim diizeyi tizerinde anlamli etkisinin olmadigini gostermektedir.

8.smiflarda diizenli olarak kitap okuyan dgrencilerin ortalamasi (X= 40,35), diizenli
olarak kitap okumayan égrencilerin ortalamasi (X= 39,19) arasinda anlaml bir fark yoktur
(teon)=1,450, p>0.05). Bu durumda 8.sinif diizeyinde diizenli olarak kitap okuma

durumunun yazili anlatim diizeyi tizerinde anlamli etkisinin olmadigini gostermektedir.

Bu arastirmada boyle bir sonucla karsilasmamizin bir¢ok nedeni olabilir. Yazma
becerisinin  gelisiminde okuma ¢aligmalarinin  gerekliliginin  gériilmemesi, yazma
becerisiyle iliskilendirilmemesi Ogrencilerin yazma beceri diizeylerine etki etmemis

olabilir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmada ulasilan sonuglar benzer igerikli baska arastirmalarin
sonuglart ile karsilastirilarak degerlendirilmis ve bu sonuglardan elde edilen bulgulardan

faydalanilarak bazi oneriler dile getirilmistir.

Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar, arastirmanin problem ciimlesi ve alt

problemlere yonelik sonuglar olmak iizere iki boliimde incelenmistir.

5.1. Sonug¢

Malatya ili merkez ilge ortaokullarinda 6grenim goren 5.ve 8. smif 6grencilerinin
climle, paragraf ve metin olusturma diizeylerini tespit etmek amaciyla yapilan bu ¢alisma,
nicel bir arastirmadir. Ogrencilerin yazili anlatimlart YAPA’ya gore degerlendirilerek
cimle, paragraf ve metin olusturma diizeyleri belirlenmistir. Belirlenen diizeylerle
degiskenler arasindaki iligkiler analiz edilerek aragtirmanin bulgulari elde edilmistir. S6z
konusu bulgular neticesinde 6grencilerin ciimle, paragraf ve metin olusturma becerilerinin
istenen diizeyde olmadigi tespit edilmistir. Literatiirde o6grencilerin ciimle, paragraf,
planlama, yazim ve noktalama, yaziya uygun bir baslik koyma gibi konularda 6grencilerin
eksiklerini gosteren arastirmalar bulunmaktadir (Dogan, 2002; Alkan, 2007; Ayyildiz ve
Bozkurt, 2006; Kirbas, 2006; Ekinci Celikpazu, 2006; Aric1 2006; Arict ve Ungan, 2008;
Uggun, 2009; Karabuga 2011).

5.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

5. smif Ogrencilerinin “Ciimle Diizeyinde Beklenen Nitelikler” bdliimiinden
aldiklar1 puanlarin ortalamasinin (X= 15,1), 8.sinif 6grencilerinin ortalamasinin ise (X=
16,4) oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular 6grencilerin ciimle olusturma becerilerinin
istenen diizeyde olmadigimni goéstermektedir. Ayrica ortaokul besinci ve sekizinci sinif
ogrencilerinin climle diizeyinde beklenen nitelikler kismindan aldiklar1 toplam puanlar
arasinda belirgin bir farkin olmadigi goriilmektedir. Bu dogrultuda ciimle agamasim
ilkokul 6grenimi esnasinda tamamlamasi beklenen Ogrencilerin bu asamayi ortaokul
O0grenimi sonunda dahi tamamlamadiklar1 yapilan aragtirma sonucunda tespit edilmistir.
Ogrencilerin bu diizeyi ortaokul 6grenimi siireci icinde tamamlamamis olmalari, sonraki
egitim hayatlarinda basarisiz olmalarina ve giinliikk hayatta karsilasacaklar1 yazma

thtiyacini giderememelerine neden olacag: diistiniilmektedir.
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Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazilar1 “climlelerdeki anlamsal biitlinlik”
bakimindan degerlendirildiginde %8,4’liniin gelistirilmeli ,%30,5 ‘inin orta; “climleler
arast baglantida baglama 6gelerinin kullanimi” bakimindan degerlendirildiginde %
13,5’inin gelistirilmeli, %36,4 {iniin orta; “climledeki sdzciiklerin anlamina uygun bigimde
kullanilmast ” bakimindan degerlendirildiginde %35,2’sinin gelistirilmeli, %29,1’inin orta;
“dil bilgisi kurallarina uygunluk” bakimindan degerlendirildiginde %10,2’sinin
gelistirilmeli; %34,3’linlin orta “noktalama isaretlerinin uygun bi¢cimde kullanilmasi”
bakimindan degerlendirildiginde 9%13,8’inin gelistirilmeli, %29,1’inin orta; “yazim
kurallarma uygunluk” bakimindan degerlendirildiginde %12,5’inin  gelistirilmeli,

%43,7’sinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Bu sonuclara kosut olarak ortaokul Ogrencilerinin en ¢ok ‘“yazim kurallarina
uygunluk” (%56,2) ve ‘“noktalama isaretlerinin uygun bigimde kullanilmasi” (%42,9)
kriterlerinde sorun yasadiklar1 goriilmektedir. Sonuglara bakildiginda ortaokul
Ogrencilerinin yazma egitiminin temel boyutlarindan biri olan yazim ve noktalama

kurallarin1 uygulayabilme becerilerinin zayif oldugu sdylenebilir.

Ozbay (1995), Ekinci Celikpazu (2006), Biiyiikikiz (2007), Ince (2006) ve Demir
(2013) ilkdgretim oOgrencileri {izerinde yaptiklari calismalarda noktalama isaretleri
kullanmama ve yazim kurallarina uymama gibi benzer sonuglara ulagmislardir. S6z konusu

arastirmalardaki sonuclar aragtirmamizin sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Ozbay vd. (2011: 45), birinci diizey olan ciimle diizeyinin ilkokul 2-3. smiflarda,
ikinci diizey olan paragraf diizeyinin 4-5. smiflarda, metin diizeyinin 6-8. siniflarda
tamamlamas1 gerektigini belirtir. Bu dogrultuda ciimle asamasimi ilkokul 6grenimi
esnasinda tamamlamasi beklenen 6grencilerin bu asamay1 ortaokul 6grenimi sonunda bile

tamamlamadiklar1 yapilan aragtirma sonucunda tespit edilmistir.

Cesitli arastirmalarin sonuglar1 da bu sonuglarla benzerlik gostermektedir. Arict ve
Ungan (2008); Demir (2013) ve Sallabas (2007) &grencilerin climle olugturmakta sorun
yasadigini tespit etmistir.

Aric1 (2008), yaptig1 arastirmada her dort liniversite 6grencisinden birinin ciimle
yanlighigi yaptigini belirtir. Arastirmaci bu Ogrencilerin yazilarinda bozuk ciimle
bulunmasint ¢ogunlukla bu asamada yapilan yazma uygulamas:t eksikliklerine

baglamaktadir.
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5.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

5. smif Ogrencilerinin “Paragraf Diizeyinde Beklenen Nitelikler” boliimiinden
aldiklar1 puanlarin ortalamasimin (X= 10,1), 8.smif 6grencilerinin ortalamasi ise (X= 11,8)
oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular 68rencilerin paragraf olusturma becerilerinin istenen
diizeyde olmadigim1 gostermektedir. Ayrica ortaokul besinci ve sekizinci sinif
ogrencilerinin paragraf diizeyinde beklenen nitelikler kismindan aldiklari toplam puanlar
arasinda belirgin bir farkin olmadigi goriilmektedir. Ayrica bu arastirmada ilkokul
O0greniminin sonunda paragraf asamasini tamamlamasi beklenen 6grencilerin bu asamay1
ortaokul 6greniminin sonunda bile tamamlamadiklar tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazilar “paragraftaki cilimleler arasinda anlamsal
biitiinliik” bakimindan degerlendirildiginde %15,3 linlin gelistirilmeli, %31,8’inin orta;
“paragraflar arast anlamsal baglanti” bakimindan degerlendirildiginde 9%56,2’sinin
geligtirilmeli, %17,5’inin orta; “paragraflar arasi anlamsal baglanti” bakimindan
degerlendirildiginde %56,2’sinin gelistirilmeli, %17,5’inin orta; “paragraftaki diisiince ve
olaylarin sonug¢landirilmas1” bakimindan degerlendirildiginde %29,7’sinin gelistirilmeli,
%31,7’sinin orta; “paragraflarda yer alan anlatim tiirlinlin varlig1” bakimindan
degerlendirildiginde Ogrencilerin %21,6’sinin  gelistirilmeli, %32’sinin orta diizeyde

oldugu tespit edilmistir.

Ozbay vd. (2011: 45), ikinci diizey olan paragraf asamasmin ilkdgretim 4-5.
siiflarda tamamlamasi gerektigini belirtir. Ayrica Aric1 ve Ungan (2008: 317) dgrencilerin
birinci siniftan baslayarak yazma calismalarina yonlendirildigini dordiincii ve besinci
siniflarda bir-iki paragraflik yazi yazdirildigini, ikinci kademede ise plan ve tiir fikri

ogrencilere verilip yazma konular1 da genisletilerek bu egitime devam edildigini ifade eder.

Gorildugi  gibi ilkokul ogreniminin sonunda paragraf diizeyinde egitimin
tamamlanmas1 beklenmektedir. Yapilan arastirma sonucunda ise Ogrencilerin bu diizeyi

ortaokul 6greniminin sonunda bile tamamlayamadiklari tespit edilmistir.

Karadag ve Maden ise, (2013, 276-277) ilkogretim ikinci kademede 6grencilerin
paragraf bilincine ne diizeyde sahip oldugunun belirlenmesi ve paragraf diizeyinde anlatim
sorunu olan dgrencilere paragraf bilincinin kazandirilmasi, biitiin 6grenciler i¢in paragraf

diizeyinde anlatim ¢aligmalarina yer verilmesi gerektigini vurgulamislardir.

Paragraf konusunda ise Anderson (1981), Branson (1988), Can (2012), Altuntas’in
(2017) yaptigi caligmalar Ogrencilerin paragraf konusunda yasadiklari sorunlara isik

tutmustur.
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5.1.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

5. smif ogrencilerinin “Metin Diizeyinde Beklenen Nitelikler” bolimiinden
aldiklar1 puanlarin ortalamas1 (X=9,5), 8. siif 6grencilerinin ortalamasi ise (X= 11,4)’tiir.
Bu bulgular 6grencilerin metin olusturma becerilerinin istenen diizeyde olmadigini
gostermektedir. Ayrica ortaokul besinci ve sekizinci sinif dgrencilerinin metin diizeyinde
beklenen nitelikler kismindan aldiklari toplam puanlar arasinda belirgin bir farkin olmadig:
goriilmektedir. Bu dogrultuda metin asamasini ortaokul 6greniminin sonunda tamamlamasi
beklenen 6grencilerin bu asamayr tamamlamadan ortaokuldan mezun olduklar1 yapilan

aragtirma sonucunda tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  yazilart “metnin  konusunun belirlenmesi”
bakimindan degerlendirildiginde %13,6’sinin gelistirilmeli, %33,3 {inilin orta; “metinde ana
diisiincenin varligl” bakimindan Ogrencilerin yazilari degerlendirildiginde %48,5’inin
gelistirilmeli, %26,9’unun orta; “metinde yardimci disiincelerin varligi” bakimindan
degerlendirildiginde %68,6’sinin gelistirilmeli, %17,0’sinin orta; “metnin tiirii/anlatim
tarzi uyumu” bakimindan degerlendirildiginde % 25,8’inin gelistirilmeli, %31,5’inin orta,
diizeyde; “metindeki olay ve diisiincelerin sonuca baglanmasi” bakimindan &grencilerin
yazilar1 degerlendirildiginde %32,8’inin gelistirilmeli, %33,1’inin orta diizeyde oldugu

tespit edilmistir.

Ozbay vd. (2011: 45), iiciincii diizey olan metin asamasinin en ge¢ ilkdgretimin
sonunda tamamlanmasi gerektigini belirtir. Bu dogrultuda metin asamasii ortaokul
O0greniminin sonunda tamamlanmas1 beklenen Ogrencilerin bu asamayr tamamlamadan

ortaokuldan mezun olduklar1 yapilan arastirma sonucunda tespit edilmistir.

Yapilan benzer aragtirmalar da Ogrencilerin metin diizeyinde sorun yasadigini
gostermektedir: Dogan (2002), Cagimlar ve Iflazoglu (2002), Ayyildiz ve Bozkurt (2006),
Kirbas (2006), Ekinci Celikpazu (2006), Arict (2006), Alkan (2007), Biiyiikikiz(2007),
Aric1 ve Ungan (2008), Uggun (2009), Karabuga (2011).

5.1.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmanin dordiincii probleminde bazi degiskenler agisindan 6grencilerin “Yazili
Anlatim Diizeyinin Belirlemek Igin Kullanilan Dereceli Puanlama Anahtari”ndan aldiklart
toplam puanlan karsilagtirilarak istatiksel farklilasma olup olmadigina bakilmistir. Sonug

olarak;
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a. Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazma beceri diizeyleri cinsiyet degiskeni
acisindan 5. siniflarda anlamli bir farklilik goéstermezken, 8. siniflarda ise
anlamli bir farklilik gostermektedir. Ortaokul Ogrencilerinin yazili anlatim
caligmalarin  diizeylerinin  degerlendirilmesinde cinsiyetin rol oynayip
oynamadigini belirlemeye yonelik yapilan istatiksel calismalarda kiz 6grenciler
lehine anlaml bir fark ortaya ¢ikan bazi ¢alismalar sunlardir: Mullis vd (2003),
Boliikbas (2006), Cocuk Vakfi (2006), Belet ve Yasar (2007), Tok (2008) Arici
ve Ungan (2008). Yilmaz (2008) ve Yasul (2014)’un c¢alismalarinda ise
Ogrencilerin cinsiyetleri ile yazili anlatim becerileri arasinda anlamli bir iligki
tespit edilmemistir.

b. Aragtirmaya katilan Ogrencilerin yazma beceri diizeyleri simf degiskeni
acisindan degerlendirildiginde siif degiskeni acisindan anlamli bir farklilik
gostermektedir. Dolayisiyla bu aragtirmadan elde edilen sonug¢ yapilan
aragtirmalarin bulgularini da destekler niteliktedir. Akyol’un (2010). da belirttigi
gibi smif diizeyleri arttikca Ogrencilerin yazma becerileri de gelismektedir.
Ayrica 0grencinin sekizinci sinifa kadar edindigi sozciik dagarcigi, dil becerisine
ait kazanimlara sahip olma diizeyinin artmasi yazma becerisinin gelisimini
desteklemistir.

C. Arastirmaya katilan Ogrencilerin aldiklar1 toplam puanlar, annenin egitim
durumuna gore anlamli olarak farklilasmaktadir. Annesi iiniversiteden mezun
olan ogrencilerin puanlari, annesi okuryazar olmayan, annesi ilkokul ve
ortaokuldan mezun olmus 6grencilerden yliksek ¢ikmistir. Ayrica annesi liseden
mezun olan Ogrencilerin aldiklar1 puanlar, annesi ortaokuldan mezun olan
ogrencilerin puanlarindan yiiksek ¢ikmistir. Burada en yiiksek puanlar annesi
tiniversiteden mezun olan Ogrencilere aittir. Caligmada annenin egitim
diizeyleriyle 6grencilerin yazma diizeyleri arasinda anlamli bir iliskinin oldugu
tespit edilmistir. Burada cikan sonu¢ cocugun dil gelisimi lizerinde egitimli
annenin ne kadar 6nemli oldugunu goéstermektedir. Annenin aldigi egitim
cocuguyla kurdugu iletisime nitelik kazandirmakta ve cocugun dilsel gelisimine
katki saglamaktadir. Alanda yapilan diger caligmalar da bu sonucu destekler
niteliktedir: Demir (2011), Tulgar (1997), Yasul (2014), Celik (2012)’in
caligmalarinda da benzer sonuglar elde edilmistir.

d. Arastirmaya katilan 6grencilerin aldiklar1 puanlar babanin egitim durumuna gore

anlaml olarak farklilagmaktadir. Gruplar birebir karsilastirildiginda babasi
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tiniversiteden mezun olan Ogrencilerin puanlar1 babasi okuryazar olmayan,
babasi ilkokul ve ortaokuldan mezun olmus Ggrencilerin puanlarindan daha
yiiksektir. Ayrica babasi liseden mezun olmus Ogrencilerin puanlari, babasi
ortaokuldan mezun olmus 6grencilerin puanlarindan yiliksek ¢ikmistir. Yazma
beceri diizeyleri bakimindan en basarili grup ise babasi {iniversite mezunu
olanlardir. Ogrencilerin yazma becerileri diizeyleri babanin egitim diizeyine gore
anlamli bir farklilik olusturmaktadir. Tulgar (1997), Demir (2011), Yasul (2014)
ve Celik (2012) babanin egitim durumunun yazma diizeyiyle dogru orantili bir
iligkisi oldugu sonucuna ulagmiglardir. Bu c¢alismalarda da &grencilerin
babalarmin 6grenim diizeyi arttikga yazili anlatim diizeylerin de arttig1 tespit
edilmistir.

. Arastirmaya katilan 6grencilerin aldiklar1 toplam puanlar ailenin gelir diizeyine
gore anlamli bir bicimde farklilik gostermektedir. 5. siniflarda anlamli farkin st
diizey gelir grubuyla orta diizey gelir grubu arasinda, iist diizey gelir grubuyla alt
diizey gelir grubu arasinda, orta diizeyle alt diizey grubu arasinda oldugu
goriilmistiir. 8. siniflarda ise, anlamli farkin orta diizey gelir grubuyla alt diizey
gelir grubu arasinda, {ist diizey gelir grubuyla alt diizey gelir grubu arasinda
oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin  yazili anlatimlarinda  sosyoekonomik
diizeylerinin etkili olup olmadiginmi belirlemeye yonelik yapilan incelemede {ist
diizey gelir diizeyine sahip Ogrencilerle alt diizeye sahip Ogrenciler arasinda
istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Aile sosyoekonomik bakimdan tist
seviyeye ciktikca 6grencinin yazili anlatim diizeyinin de arttig1 tespit edilmistir.
Bu durum sosyo-ekonomik diizeyin Ogrencilerin yazili anlatim becerileri
etkiledigini gostermektedir. Buna benzer sonuclar Bostanci (2003), Taner ve
Basal (2005), Temur (2006), Celik (2012), Béliikbas (2006), Arict (2005), Arict
ve Ungan (2008) ‘da da tespit edilmistir. Ailenin gelir diizeyi arttikca ¢ocuguna
sundugu egitim olanaklar1 da artmaktadir. Maddi durumu iyi olan aileler,
cocuklarina ¢alisma odasi, calisma masasi gibi imkanlar1 saglayabilmektedirler.
Bunlarin da bdyle bir sonucun ortaya ¢ikmasinda etkili olmus olabilir.

. Arastirmaya katilan Ogrencilerinin yazma beceri diizeyleri okulda kiitiiphane
olma durumuna gore farklilasmamaktadir. Yapilan literatiir incelemesinde bu

degiskenin kullanildig1 herhangi bir ¢caligmaya rastlanmamustir.
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g. Arastirmaya katilan Ogrencilerinin yazma beceri diizeyleri gilinlik tutma
durumuna gore farklilasmamaktadir. Bu sonu¢ Aktan (2013), Celik (2012)
caligmalariyla kosutluk gostermektedir.

h. Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazma beceri diizeyleri Yazarlik ve Yazma
Becerileri dersi alma durumuna goére farklilagsmaktadir. Yapilan literatiir
arastirmasinda  bu  degiskenin  kullanildigt  herhangi bir ¢aligmaya
rastlanmamustir. Fakat Ozonat ve Sis (2016:1898) yaptiklar1 ¢alismada Yazarlik
ve Yazma Becerileri dersini alan 6grencilerde ¢ogunlukla daha iyi kompozisyon
yazma, Tiirk¢e dersinin akademik basarisini arttirma, konugma becerisinin
gelisimi, yazma ve okuma becerilerinin gelisimi, yazim, noktalama ve dil bilgisi
Ogrenimini kolaylastirma gibi kendilerine katki sagladigi goriisiiniin varligini
tespit etmislerdir.

I. Arastirmaya katilan Ogrencilerinin yazma beceri diizeyleri evlerinde kitaplik
olma durumuna gore farklilasmaktadir. Celik (2012)’in ¢alismasinda ise
evlerinde kitaplik bulunup bulunmama durumlar ile 6grencilerin yazili anlatim
becerileri arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir.

J. Arastirmaya katilan 6grencilerinin yazma beceri diizeyleri diizenli kitap okuma
durumuna gore farklilasmamaktadir. Diizenli olarak kitap okuma durumunun
yazili anlatim diizeyi iizerinde anlamli etkisinin olmadigmni gostermektedir.
Yasul’un (2014) calismasina paralellik gostermektedir. Nitekim daha once
yapilana birgok ¢alismanin sonuglarinda ise Yilmaz (2012), Oztiirk (2012)’iin
diizenli olarak kitap okuma aligkanligi ile yazli anlatim becerisi arasinda anlamhi
bir iligkinin oldugu tespit edilmistir.

K. Arastirmaya katilan dgrencilerinin yazma beceri diizeyleri eve siireli yayin alma
sikligina gére anlamli bir farklilik gostermektedir. Anlamli farkin evine ayda bir
yayin alan 6grencilerle evine hi¢ yaym almayan 6grenciler arasinda, evine her
giin yayin alan 6grencilerle evine ayda bir yaymn alan 6grenciler arasinda oldugu
tespit edilmistir. Evlerine siireli yaymn alinan dgrencilerin yazma diizeyleri evine
hig siireli yayin girmeyenlere gére anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir.
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5.2. Oneriler

5.2.1. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Ogrencilere ciimle ve paragraf diizeyinde beceriler kazandirildiktan sonra biiyiik

metin birimleri olusturmaya doniik ¢aligmalar yaptirilmalidir.

Siniftaki 6grencilerin yazma diizeyleri ilk olarak tespit edilmelidir. Daha sonra
bireysel c¢alismalar ve grup calismalar1 ile bu diizeydeki eksiklikleri

giderilmelidir.

Cimle ve paragraf diizeyinde egitim almasi1 gereken 6grencileri metin yazmaya
zorlamak Ogrencilerde yazmaya karst olumsuz tutum ve kaydi olusturabilir. Bu

bakimdan 6grencilere yazma diizeylerine uygun etkinlikler yaptirilmalidir.

Ogrencilerin sikic1 olarak gordiikleri yazili anlatim calismalar1 zevkli hale
getirmenin ilk yolu bu konuda Ogrencileri yazma yontem ve teknikleri
konusunda donammli hale getirmektir. Ogrencilerin neyi, nasil yazaca@

kavratilmalidir.

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek igin Tiirkge programlarinda yer alan
yazmaya hazirlik, yazma amacini belirleme, amaca uygun ydntem seg¢me,
konuyu smirlandirma, dikkatini yogunlastirma ve kurallara uygun yazma

uzerinde durulmalidir.

Ogrencilerin yazili anlatimlarim1  sadece not vermek igin degil yazma

becerilerindeki sorunlar tespit etmek i¢cinde degerlendirmelidir.

Ogretmenler 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek i¢in kagidin bigimsel
ozelliklerini ezberletmek yerine uygulamali olarak smif igerisinde yazma

etkinliklerine yer vermeliler.
Ogrencilerin yazmaya kars1 olumsuz tutumlarini degistirmelidir.

Ogretmenler yazma etkinliklerine baslamadan 6nce ogrencide yazma istegi

uyandirmalidir.
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Tirkge Ogretiminin temel amaclarindan biri olan yazili anlatim becerisini
gelistirmek amaciyla siif igerisinde ya da simif disinda uygun ortamlar
olusturularak alistirmalar yapilmalidir. Ornegin; betimleme yapabilmek igin
ogrenciler okulun bahgesine ¢ikartilabilir ve onlardan 6grenim gordiikleri bu

alani betimlemeleri istenebilir.

Ogrencilerin yazmaya karsi motivasyonunu artirmak icin okul diizeyinde

yarismalar diizenlenebilir, okul ve gazete dergileri ¢ikartilabilir.

Ogrencinin yazma becerisinin gelistirilmesinin uzun bir siireci kapsadig1 goz
oniinde bulundurulmalidir. Bu siirecte 6grencinin yazdiklarina geri bildirimler
vererek Ogrencilerin yanhslarin1 fark edip diizeltmeleri ve yazili anlatim

diizeylerini gelistirmeleri hedeflenmelidir.
Ogrencinin bireysel farkliliklar1 goz éniinde bulundurulmalidar.

Ogrenciye yapici elestirilerde bulunarak &grencinin yazabilecegine dair bir

inanca sahip olmasi saglanmalidir.

Ogrencilerin yazilarinin incelenerek hatalar1 ortaya ¢ikarilmali ve bu hatalarini

gidermek icin uygun etkinlikler yapilmalidir.

Yazma becerisi yapilacak olan etkinlikler ve uygulamalarla gelistirilen bir beceri
oldugu icin oOgrencilerin yazmaktan zevk alacagi nitelikte yazili anlatim

calismalarina derslerde yer verilmelidir.

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek igin dgretmenler Ogrencilere

bilgiden ¢ok uygulamaya doniik ¢alismalar yaptirmalidir.

Ogrencilere yazi yazmaya baslamadan dnce konunun zihninde canlanmasi igin

konuyla ilgili resim veya ¢izim yaptirilabilir.

Ogrencilere yazdirilacak olan konular &grencilerin ilgisini gekecek nitelikte
olmaldir. Tahtaya yazilan bir atasozii veya bir veciz bir soziin agiklanmasi
yerine dikkat cekici bir gorselden faydalanilmasi 6grencinin yazmaya olan

istegini artirabilir.
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Ogrencilerin yazma aliskanhig1 kazanabilmeleri i¢in giinliik veya siir defteri

tutmalar1 istenebilir.

Ogretimin ilk basamaklarinda ¢ocuklarda yazma istegi ve hevesi uyandiracak
etkinliklerin yapilmasi, c¢ocuklarin yazma alisgkanligi kazanmasina olanak

saglayabilir.

Ogretmenler glinlimiizde elektronik ortamda yayimlanan c¢ocuk dergilerine

Ogrencilerin yazi gondermeleri i¢in 6grencilere yol gostermelidir.

Paragraflar arasi baglanti, ana fikre ulasma, yardimci fikirle destekleme, bir
yaziyt sonucglandirma gibi 6zelliklerin kavratilmasinda okuma alanina yonelik
olarak yapilan calismalar kullanilmalidir. Iyi metin &rnekleri &grencilere
uygulamali olarak gosterilerek bir metinde olmast gereken ozellikler 6grencilere

kavratilmalidir.

Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 gz dniinde bulundurulmali, her bir dgrencinin

stirece bagli olarak yazma becerisinin gelisimi takip edilmelidir.

Yazma becerisinin gelisiminde geleneksel yontemler kullanarak 6grencinin

cesareti kirilmamalidir.

Okuma, dinleme/izleme, konusma ve yazma dil becerileri arasindaki baglanti
koparilmadan bu Ogrenme alanindaki kazanimlara ulasilmaya calisiimalidir.
Ozellikle “yazma” ve “konusma” arasinda baglanti kurularak bu becerilere ait

kazanimlarin 6grencilerin tarafindan edinimi saglanmalidir.

Ogrencilere tek bir konu vererek yazmaya zorlanmamali, grencilere birden ¢ok

konu verilerek istediklerini yazma imkani sunulmalidir.

Ogretmen yazma siirecinde dgrenciye model olmali, dgrencilerle birlikte metin

olusturmali ve yazdiklarini onlarla paylagmalidir.

Ogretmen yazma becerisinin yapilan uygulama calismalarinin sikligma baglh
olarak gelisecegini goz Onilinde bulundurarak bu uygulamalar siklikla yer

vermelidir.
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e Ogrencilerin yazmaya baslamadan 6nce hazirlik yapmalari igin gerekli olan
siireyi onlara vermelidir. Ogrencilere hazirlik asamasinda 6rnek metin inceleme,
soru-cevap, gorsellerden faydalanma, beyin firtinasi, drama gibi yontem ve

tekniklerden faydalanmalidir.

e Ogretmen 6grencilere metin olusturmadan once taslak olusturma konusunda

Ogrencilere uygulama ¢alismalar yaptirmalidir.

o Ogretmenler dért temel becerinden en son kazanilan yazma becerisine daha fazla
onem vermelidir. Ortaokulda bu becerinin gelisimi i¢in gerekli caligmalarin
yapilmasi gerekir. Ogrenimlerini tamamladiktan sonra yazili olarak duygularins,

diistincelerini rahat bir sekilde ifade eden bireylerin yetismesi saglanmalidir.

e Ogrencilere yapilan smavlarm ¢oktan segmeli sekilde uygulanmasi égrencilerin
yazma konusuna yeterli 6nemi vermemelerine neden olmaktadir. Ogretmenlerin
Ogrencilerinin yazma becerisinin hayatlarinin her déneminde yer alacaklarini

kavratmalar1 gerekir.

e Yazma egitiminde siire¢ odakli yazma egitimi yazma kazanimlarin1 daha kolay
kazandirabilmektedir. Ogrencilerin yazma siirecinde basarili olmasi igin
biyolojik, psikolojik ve zihinsel 6zelliklerden kaynaklanan bireysel farkliliklarin

dikkate alinmas1 gerekir.
5.2.2. Ogrencilere Yonelik Oneriler

e Ogrenciler, yazma becerisinin giinliik hayatin vazgecilmez bir unsuru oldugu
bilincine sahip olmali ve yazmayi en onemli iletisim araglarindan biri olarak
gormelidir.

e Ogrencilerin yazma becerisini giinlik yasamda etkili ve giizel bir sekilde
kullanabilmeleri i¢in okumay1 bir aligkanlik haline getirmelidir.

e Ogrenciler yazmaya kars: olumlu bir tutum ve yazabilecegine dair bir inanca
sahip olmalidir.

e Ogrenciler yazmanin sadece okul icinde degil yasam boyu gelisebilen bir beceri

oldugu bilincine sahip olmalidir.
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5.2.3. Ailelere Yonelik Oneriler

Evlerine silireli yayin alinan 06grencilerin yazma diizeyleri siireli yayin
almayanlara gore daha yiiksek ¢ikmistir. Aileler evlerine siireli yaym almali ve
cocuklarin bu yaymlari takibi saglanmalidir.

Aileler tiim diger dil becerileri gibi yazma becerisinin de gelisimi i¢in
cocuklaria gerekli olan ilgiyi ve destegi gostermelidir.

Cocuklariin dil becerilerinin gelisimi i¢in uygun ortamlar hazirlanmalidir. Okul
oncesi donemden baglayarak uygun oyunlar ve aktivitelerle cocukta dil
bilincinin olusumu saglanmalidir.

Yazili anlatim becerisi ancak uygulamalar yapilarak gelistirilebilir. Bu noktada
ailelerin 6grencilerin bu becerisini gelistirmek icin gereken destegi okul disinda
da vermesi gerekir.

Cocuklarda yazma istegi olusturmak i¢in 6zel giinlerinde ajanda hediye edilerek
cocugun giinliik tutmasi saglanabilir.

Cocukla birlikte izlenen bir filmin, okunan aym kitap ebeveyn ve cocuk
tarafindan ayr1 ayr1 Ozetlenebilir. Yapilan bu 6zetler karsilikli olarak tekrar
okunarak kitabin veya filmin birlikte tekrar degerlendirilmesi yapilabilir.

Ozel giinlerde ¢ocugun sevdigi bir arkadasina, bir aile iiyesine mektup yazarak
duygu ve diisiincelerini ifade etmesi istenebilir.

Egitimin sadece okul ortaminda degil aile ortaminda devam etmesi gerekir.
Ozellikle ailede ebeveynlerin ¢ocugun yazma becerisini gelistirmeye yonelik
tavsiyelerde bulunmalidir.

Ebeveynler ¢cocugunun yazdig: giizel yazilar takdir etmeli, yazilarinda gordiigii
eksiklikleri ise gostererek ¢cocugun bu yanlislar: diizeltmesi saglanmalidir.
Ebeveynler cocuklarina yazma aligkanligi kazandirmak i¢in onlar1 yazma
faaliyetlerine tesvik etmelidir. Cocuklara yazma becerisinin giinliik hayatin her
alaninda ve ortaminda karsimiza ¢ikan bir gereksinim oldugu kavratilmalidir.

Cocuk dergilerine yaz1 yazmasi i¢in tesvik edilebilir.

5.2.4. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Arastirma 5 ve 8. siif diizeyinde yapilmistir. Benzer calismalar her egitim

kademesinde biitiin sinif diizeyleri i¢in yapilabilir.



128

e Arastirma devlet okulunda 6grenim goren Ogrenciler iizerinde uygulanmistir.
Ozel okullarda 6grenim goren ogrenciler iizerinde de benzer bir calisma
yapilabilir.

e Ogrencilerin ciimle, paragraf ve metin diizeylerinin gelisimi i¢in uygun ¢alisma
kagitlar1 hazirlanip bu ¢aligmalarin her birinin yazili anlatim diizeyi {izerindeki
etkisini tespit etmeye yonelik deneysel ¢alismalar yapilabilir.

e Yazma diizeylerine yonelik caligsmalar igeren kitaplar hazirlanabilir.
5.2.5. Ders Kitaplarimin Yazarlarina Yonelik Oneriler

e Ogrencilerin ciimle olusturma konusunda eksiklerini gidermek i¢in Tiirkgenin
s0z dizimi kurallar1 6grencilere 6rnekler vasitasiyla sezdirilmelidir.

e Ogrencilerin paragraf yazma konusunda o6nemli sorunlar yasadigi tespit
edilmistir. Bu bakimdan kitaplarda bir paragrafa nasil baslanacagi, paragrafin
nasil gelistirilecegi, nasil bitirilecegi, paragraflar arasindaki iligkilerin nasil
kurulacag1 drnekler lizerinden ders kitaplarinda anlatiimalidir.

e Ogrencilerin metin olustururken metinde ana diisiinceye ve yardimei diisiinceye
nasil yer verilecegi, metnin konusunun nasil belirlenecegi, metindeki olay veya
diisiinceleri nasil sonuca baglanacagi ornekler iizerinden ders kitaplarinda
gosterilmelidir.

e Ders kitaplarinda farkli tiire ait metin orneklerine yer vererek dgrencilerin bu
tiirlere ait 6zellikleri metin yoluyla kavramasi saglanabilir.

e Tirkce dersinde kullanilan ara¢ gereglerin sinirli olmasi yiiziinden 6gretmenler
derslerini biiyiik oranda ders kitaplarina bagli olarak anlatmalarina neden
olmaktadir. Bu yiizden ders kitaplarinda 6grencilerin yazili anlatim diizeylerini
gelistirmeye yonelik olarak etkinliklere yer vermek gerekir:

e Ogrencilere verilen sozciiklerle kuralli ciimle yapilar1 olusturmaya doniik
alistirmalara yer verilmelidir.

e Ogrencilere baz1 kelimeler verilerek bu kelimler arasinda anlamsal iliskiler
kurarak ciimle ve paragraf olusturulmalidir.

e Yarim birakilan bir hikdyenin tamamlatilmalidir.

e Verilen bir metnin konusu, ana fikrini ve yardimer fikrini buldurmaya yonelik

alistirmalar yaptiriimalidir.
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Metinde climleler arasi baglant1 kurmak i¢in uygun baglama 6gelerinin se¢imine
yonelik alistirmalar yaptirilmalidir.

Metnin tiiriiyle anlatim tarzi arasindaki uyumsuzluklar1i bulmaya yonelik
etkinliklere yer verilmelidir.

Noktalama isaretleri eksik olarak verilen bir metnin noktalama isaretlerini uygun
olarak tamamlaya yonelik aligtirmalar yaptirilmalidir.

Metinde yazim yanliglar1 yapilmis kelimeleri tespit etmeye yonelik etkinlikler
yaptirilmalidir.

Metinde giris, gelisme ve sonug¢ boliimlerinin herhangi birinin verilmeyip bu
boliimlerin tamamlanmasi saglanmalidir.

Paragraflarda yer alan anlatim yontemini / tlirlinii tespit etmeye yonelik

aligtirmalara yer verilmelidir.
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Ek 1. Ogrencilerin Yazih Anlatim Diizeyini Belirlemek I¢in Kullanilan Dereceli

Puanlama Anahtan

1.Ogrencilerden Ciimle Diizeyinde Beklenen Nitelikler

Gelistirmeli (1) Orta (2) Iyi (3) Cok lyi(4)
Ciimlelerdeki Metnin tamamini ~ Metni olusturan Metni olusturan Metnin tamamini
Anlamsal olusturan climlelerin ctimlelerin ¢ok olusturan
Biitiinlik ~ climlelerde ¢ogunda anlamsal  azinda anlam ciimlelerde anlamsal
anlamsal bir bir biitiinlikk biitiinliigh yoktur. bir biitiinliik vardir.
biitiinliik yoktur. yoktur.
Ciimleler Metinde yer alan Metinde yer alan ~ Metinde yer alan ~ Metnin tamaminda
Arasinda climleler arasinda  ciimleler aras1 climleler arast climleler arast
Baglantida baglantida uygun  baglantida uygun  baglantida uygun  baglantilarda uygun
Baglama baglama Ogeleri baglam Ggeleri baglama o0geleri ~ baglama dgeleri
Ogelerinin kullanilmamistir.  ¢ogunlukla ¢ok az kullanilmustir.
Kullanimi kullanilmamustir.  kullanilmamuistir.
Ciimlelerdeki Ciimlelerde yer Ciimlelerde yer Ciimlelerde yer Ciimlelerde yer alan
Sozciiklerin -~ alan sozciikler alan ¢cogu alan sozciiklerin ~ sozciiklerin tamami
Anlamina anlamina uygun sozctikler ¢ok azi anlamma  anlamina uygun
Uygun bicimde anlamina uygun bicimde bigimde
Bigimde kullanilmamustir. kullanilmamistir.  kullanilmustir.
Kullanilmast
uygun bicimde
kullanilmamustir.
Ciimlelerin Metinde yer alan ~ Metinde yer alan ~ Metinde yer alan  Metinde yer alan
Dilbilgisi climleler kuralli climlelerin_gcogu climlelerin cok climlelerin tamami
Kurallarina climle yapisi kuralli_climle azi kuralli ciimle  kuralli ciimle
Uygun dikkate alinmadan  yapis1 dikkate yapisi_dikkate yapisina uygun
Olmasi olusturulmustur. alimmadan alinarak bigimde
olusturulmustur. olusturulmustur.  olusturulmustur.
Noktalama Metinde Metinde Metinde Metinde kullanilan
Isaretlerinin  kullanilan kullanilan kullanilan noktalama
Uygun noktalama noktalama noktalama isaretlerinin tamami
Bigimde isaretlerinin isaretlerinin isaretlerinin gok  islevine uygun
Kullanilmast  tamaminda hata ¢ogunda hata azinda hata sekilde
yapilmustir. yapilmustir. yapilmustir. olusturulmustur.
Yazim Metinde yer alan Metinde yer alan ~ Metinde yer alan ~ Metinde yer alan
Kurallarina kelimelerin kelimelerin kelimelerin ¢ok kelimelerin tamami
Uygunluk tamaminda yazim  ¢ogunda yazim azinda yazim yazim kurallarina
hatasi1 yapilmistir.  hatast yapilmustir.  hatasi yapilmistir.  uygundur.
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Geligtirmeli (1) Orta (2) Iyi (3) Cok lyi(4)
Paragraftaki ~ Paragraflardaki Paragraflarm Paragraflarin ¢ok Metnin tamamim
Ciimleler climleler arasinda ¢ogunda climleler azinda ctimleler olusturan
Arasindaki  anlamsal biitiinlik ~ arasinda anlamsal bir arasinda paragraflardaki
Anlamsal yoktur. biitiinliik yoktur. anlamsal bir biittinlik climleler arasinda
Biitiinliik yoktur. anlamsal bir biitiinliik

Paragraflar
Arasi
Anlamsal
Baglanti
Giris-
Gelisme-
Sonug
Boliimlerinin
Yer Almasi
Paragraftaki
Diisiince ve
Olaylarin
Sonuglandiril
mast

Paragraflarda
Yer Alan
Anlatim

Y ontemi/Tiiri
niin Varligi

Metinde yer alan

paragraflar arasinda

anlamsal baglanti
yoktur.

Metinde giris,
gelisme ve sonug
baoliimleri yoktur.

Paragraftaki
olaylar veya
diistinceler yarim
birakilmis ya da
karmasik olarak
verilmistir.
Metinde yer alan
paragraflarda
anlatimi
zenginlestirmek
i¢in higbir anlatim
yonteminden
/tiiriinden

faydalanilmamstir.

Metinde yer alan
paragraflarin cogunda
anlamsal baglanti
yapilmamistir.
Metinde giris, gelisme
ve sonug
boliimlerinden
herhangi biri
bulunmamaktadir.
Metinde yer alan
paragraflarda olaylar
veya diisiinceler

cogunlukla
sonu¢landirilmamustir.

Metinde yer alan
paragraflarin_cogunda
anlatimi
zenginlestirmek igin
anlatim
yonteminden/tiirtinden
faydalanilmamastir.

Metinde yer alan
paragraflarin_cok
azinda anlamsal

baglant1 yapilmamistr.

Metinde giris, gelisme
ve sonug boliimleri
anlasilmakla beraber
cok belirgin degildir.

Metinde yer alan
paragraflarin cok
azinda diisiince ve
olaylar
sonu¢landirilmamistir.

Metinde yer alan
paragraflarin gok
azinda anlatimi
zenginlestirmek igin
anlatim
tiiriinden/yonteminden
faydalanilmamustir.

vardir.
Metinde yer alan
paragraflar arasinda
anlamsal bir baglanti
vardir.
Metindeki diistinceler
/olaylar girig, gelisme
Ve sonug
paragraflarinda
anlatilmagstir.
Metinde yer
paragraflarin
tamaminda diislince
ve olaylar
sonug¢landirilmistir.

Metinde yer alan
paragraflarin
tamaminda anlatimi
zenginlestirmek igin
anlatim tiiriinden/
yonteminden
faydalanilmustir.
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Geligtirmeli (1) Orta (2) Iyi (3) Cok lyi(4)
Metnin Metinde bir konu Metnin konusu tam Konu belirlenmis fakat Konu
Konusunun yoktur ya da olarak yeterince smirlandirilmas,
Belirlenmesi yeterince belirlenememistir. smirlandirilmamigtir. net ve anlagilir bir
anlasilmamaktadir. sekilde
belirlenmistir.
Metinde Yer Metinde ana Metinde verilmek Metinde ana diisiince Metindeki ana
Alan Ana diisiince yoktur, istenen ana vardir ancak agik bir diistince agik bir
Diigiinceler metin i¢indeki diistinceden sekilde bicimde
anlatimlar ¢ogunlukla anlagilmamaktadir. anlagilmaktadir.
birbirinden uzaklagilmistir.
bagimsizdir.
Metinde Yer Metinde yardimci Metnin gogunlugunda Metnin ¢ok az bir Metnin
Alan Yardimer  fikir yoktur. yardimei fikirler ana  boliimiinde yardimet tamaminda
Diistinceler fikri fikirler ana fikri yardimci
desteklememektedir.  desteklemistir. diisiinceler ana
fikri
desteklemekte
kullanilmustir.
Metnin Metnin tiiriiyle Metnin tiiriiyle Metnin tiirliyle anlatim Metnin tiiriiyle
Tiirli/Anlatim anlatim tarzi anlatim tarzi kismen  tarzi biiyiik oranda anlatim tarzi

Tarz1 Uyumu

Metindeki Olay
veya
Diistincelerin
Sonuca
Baglanmasi

uyumsuzdur.

Metindeki olay
veya diislinceler
herhangi bir sonuca
baglanmamustir.

uyumludur.

Metindeki olay veya
diisiincelerden kopuk,
bagimsiz bir sonug
bolimii vardir.

uyumludur.

Metindeki olay veya
diistinceleri toparlayici
nitelikteki sonug¢ boliimii
tam olarak acik degil,
belirsizlikler
bulunmaktadir.

tamamen
uyumludur.
Metindeki olay
veya disiinceleri
toparlayici
nitelikte bir sonug
bolimii vardir.
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Ek 2. Yazih Anlatim Diizeyini Belirlemek ic¢in Kullanilan Dereceli Puanlama

Anahtari Uzman Goériis Formu
Saymn Uzman;

Sayin Uzman;

Ekteki dereceli puanlama anahtar1 “ “Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Diizeyleri ve Yazilarinda
Karsilasilan Sorunlar’” adl1 doktora tezinde 6grencilerin yazma beceri diizeylerini belirlemek icin
kullanilacaktir. Sizden s6zii edilen dereceli puanlama anahtarinin tablodaki ol¢iitlere uygunlugu
hususunda goriis bildirmeniz beklenmektedir. Form ektedir.

2999

Ilgi ve desteginiz igin tesekkiir ederim.
Niymet BAHSI

E-posta: niymet44@inonu.edu.tr

Liitfen asagiya dereceli puanlama anahtariyla iliskin goriisiiniizii, “Evet, Kismen, Hayir”

seceneklerinden bir tanesini isaretleyerek (X) belirtiniz.

E K |H Oneriler
Sorular

Ogrencilerir} Yazili Anlatim Diizeyini
Belirlemek I¢in Kullanilan Dereceli Puanlama
Anahtarinda belirlenen kriterler yeterli midir?

Ogrencilerin Yazili Anlatim Diizeyini
Belirlemek I¢in Kullanilan Dereceli Puanlama
Anahtarinda belirlenen kriterler 6lgme
yeterliligine uygun mudur?

Ogrencilerir} Yazili Anlatim Diizeyini
Belirlemek I¢in Kullanilan Dereceli Puanlama
Anahtarinin puanlanabilirligi uygun mudur?

Yazili Anlatim Diizeyini Belirlemek Igin
Kullanilan Dereceli Puanlama
Anahtari’ndaki maddelerin puanlanma
sekli uygun bir sekilde belirlenmis midir?

Yazili Anlatim Diizeyini Belirlemek Igin
Kullanilan Dereceli Puanlama
Anahtar1‘nin kapsam gecerliligi var midir?

Yazili Anlatim Diizeyini Belirlemek I¢in
Kullanilan Dereceli Puanlama
Anahtari’nin goriiniis gecerliligi uygun
mudur?
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Ek 3. Kisisel Bilgi Formu

Ad- Soyad: Sinif:

1.Cinsiyet: K( ) E( )

2.Babanizin 6grenim durumu nedir?

[lkokul ( )  Ortaokul ( ) Lise( ) Universite( ) Lisansiistii( )
3. Annenizin 6grenim durumu nedir?

Ilkokul ( )  Ortaokul ( ) Lise( ) Universite ( ) Lisansiisti( )
4. Anneniniz ¢alistyor mu?

Evet ( ) Hayir ()

5. Babaniz ¢alistyor mu?

Evet( ) Hayir ()

6.Ailenizin gelir diizeyi nasildir?

Alt( ) Orta () Ust( )

7.Evinizde kitaplik var mi1?

Evet () Hayir ()

8.Giinliik tutuyor musunuz?

Evet ( ) Hayir ()

9.Diizenli olarak kitap okur musunuz?

Evet( ) Hayir ()

10.0kulunuzda kiitiiphane var mi?

Evet( ) Hayir ()

11.Evinize siireli yayin (gazete, dergi) alma sikliginiz nasildir?

Hi¢ () Aydabir( ) Haftadabir ( ) Hergin ( )
12. Yazarlik ve Yazma Becerileri dersi aldiniz mi?

Evet( ) Hayir ()
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8.SINIF

AD-SOYAD: SINIF:

Asagida verilen konulardan bir tanesini segerek duygu ve diisiincelerinizi ifade eden bir
kompozisyon yaziniz.

Kendinizi gériinmez hale getirebilseydiniz neler yapmak isterdiniz?

Hayatinizda kendiniz i¢in sorun olarak gordiigiiniliz, keske bunlar olmasaydi daha
iyi olurdu dediginiz konular hakkinda bir kompozisyon yaziniz.

Gezip gordiigiiniiz bir yeri anlatan bir kompozisyon yaziniz.

Gegirdigi trafik kazasi sonucu tekerlekli sandalyeye mahkum olan bir ¢ocugun
hayatinda meydana gelen degisiklikleri yaziniz.

Yeni bir mahalleye tasiman bir ¢ocugun basindan gecen olaylari kurgulayarak
yaziniz.

izlediginiz bir film, bir oyun, bir ma¢ vb. anlatiniz. Bunlarla ilgili elestirilerinizi
yaziniz.

Gegmiste tiim diinyay1 etkileyen bir olay1 degistirebilseydin, hangisini segerdin?
Neden?

Bagka birisi olabilseydin kimin yerine gegerdin, neler yapardin?

Gelecekle ilgili hedefleriniz ve bu hedeflerinize ulagsmak i¢in neler yaptiginizi ya da
yapmay1 diisiindiigiiniizli anlatan bir yaz1 yaziniz.

Teknolojinin ¢ok hizli bir sekilde ilerliyor olmasi gliniimiiz insanin1 mutlu etmeye
yetiyor mu?
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5.SINIF

AD-SOYAD: SINIF:

Asagida verilen konulardan bir tanesini secerek duygu ve diisiincelerinizi ifade eden bir
kompozisyon yaziniz.

Yasadiginiz ¢evreyi(sehir, kasaba, kdy) kisaca anlatiniz.

Sen bir kar tanesisin. Nasil olustugunu, yer yliziine nasil indigini ondan sonra
basina neler geldigini anlat

Ailenizden(anne, baba, kardes) veya tamidiginiz, sevdiginiz (arkadas, vb) birini
anlatan bir kompozisyon yaziniz.

Kendinizi goriinmez hale getirebilseydiniz neler yapmak isterdiniz?

Bir renk olmaniz istenseydi hangi rengi tercih ederdiniz? Nigin?

Gezip gordiigiiniiz bir yeri anlatan bir kompozisyon yaziniz.

Yeni aldig bisiklete arkadaslarin1 bindirmek istemeyen bir ¢ocugun basindan gegen
olaylar1 anlatiniz.

Ben hep bunlar1 hayal ediyorum” konulu bir kompozisyon yaziniz.

Bagka birisi olabilseydin kimin yerine gecerdin, neler yapardin?

Basinizdan gegen, unutamadiginiz bir olay1 anlatan bir kompozisyon yaziniz.
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Ek 4. Uygulama izin belgesi”

TC.
{iily INGNO (NIvERSITES]
Egitim Bilimler Enstitosg

Sayy 1 346141 [0=12.08.01 ::';{!l &l

Konu: Uygulama fzni 02.11.2013

Tiirkge Efitimi Anabilim Dah Bashanlma

lgi: Omiversitemiz Ogrenci Igleri Daire Bagkanhgmm, 22102015 warih ve 030 sayile yazis

Anabilim Deliniz dokiora Ofrencis Nivmet BAHS nin, Ortackul Ofirencilernin Yazma
Divzeyler ve Yozlarda Karsilagilan Soranlar konulu tez qalumas: geregi ilimize bagh omackulinda

wrgulama yapma talehinin uygun ghnildugine  iiskin lgi vaz ve ekler elie génderilmekiedyr.
Geregini bilgilerinize thea ederim. r".

Prof. Dr. Burhanettin DOWNMEE
Enstad badie V.
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INONU UNIVERSITESI REK TORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Baslkanlifi)
flgi  ; Valiligimizin 14/09/2015 tarih ve 9168633 sayil onayi
Universitenizin Epitim Bilimleri Enstitilsti, Tiitkce Egitimi Anabilim Dali Yiiksek
Lisans §frencisi Niymet BAHSI' nin ilimize bagh ortaokullarda "Ortackul Ogrencilerinin
Yazma Diizeyleri ve Yazlarda Karsilagilan Sorunlar " konulu anket cahymasi yapmasimn

uygun oldugu haklondaki Valilifimizin ilgi onay ilisikte génderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

AlTATLI
N ; 11 Milli Ezitim Miadiir
|
EKLER

EK:1- Onay ( 1 Adet)

=
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VALILIK MAKAMINA

Intnfi TIniversitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tiirkpe Efitimi Anabilim Dal Yilksek
Lisans Ogrencisi Niymet BAHSI' nin {limize bagh ekteki listede belirtilen ortzokullarda
"Ortankul Ogrencilerinin Yazma Dilzeyleri ve Yazlarda Karsilasian Sorunlar (Malatya [li
Ornegi) " konule anket cahsmas: yapmasi istegi ile ilgili Indnd Universitesi Rekt@rltgniin
31/08/2015 tarih ve 4007 sayill yazis: ekler] iligikte sunulmugtur

Konu ile ilgili Mudirligimizin il Inceleme ve Degerlendirme komisyonu
tarafindan  yaptifi incelermede konu ile ilgili galisma yapmasinda herhangi bir sakinca

gorillmemistir. S

Miakamimizea da uygun goriilddgi takdirde olurlanmza arz edenim,

; Abdulbaki ERTUGRUL
Milli Egitim Sube Mdilrii

OLUR
14.09.2013

AL TATLI
Wali a.
i1 Milli Egitim Miidiirii -

EKLER:
Ek: 1- Degerme Formu { 1 Adet)
2-Yazi ve Ekleri {31 Adet)

Zehit Hamit Fendofln Cad MALATYA

Tel 04223232505 - Fax: (422 32309605
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KONULAR

1 PUAN

2 PUAN

3 PUAN

4 PUAN

5 PUAN

Bir renk olmaniz istenseydi hangi rengi tercih ederdiniz?
Nigin?

Kendinizi goriinmez hale getirebilseydiniz neler yapmak
isterdiniz?

Siz Kurtulus Savasi’nda sehit olan bir Nene Hatun veya
Siit¢ii Imam olsaniz ve tekrar dirilseniz bugiinkii manzara
karsisinda gengligimize neler sdylerdiniz?

“Ben hep bunlar1 hayal ediyorum” konulu bir
kompozisyon yaziniz.

Hayatinizda kendiniz i¢in sorun olarak gérdiigiiniiz,
keske bunlar olmasayd: daha iyi olurdu dediginiz konular
hakkinda bir kompozisyon yaziniz.

Gezip gordiigliniiz bir yeri anlatan bir kompozisyon
yaziniz.

Ailenizden(anne, baba, kardes) veya tanidiginiz,
sevdiginiz (arkadas, vb) birini anlatan bir kompozisyon
yazimiz.

Bagiizdan gegen, unutamadiginiz bir olay1 anlatan bir
kompozisyon yaziniz.

Bir bayram sabahinda yasadiklarinizi yaziniz.

Gelecekle ilgili hedefleriniz ve bu hedeflerinize ulagmak
icin neler yaptiginizi ya da yapmayi diisiindiigiiniizii
anlatan bir yazi yaziniz.

“Sevginin insan hayatindaki 6nemi” ile ilgili bir
kompozisyon yaziniz.

Izlediginiz bir film, bir oyun, bir mag vb. anlatiniz.
Bunlarla ilgili elestirilerinizi yaziniz.

Yasadiginiz ¢evreyi(sehir, kasaba, koy) kisaca anlatiniz.

Bagka birisi olabilseydin kimin yerine gecerdin, neler
yapardin?

Gegmiste tiim diinyayi etkileyen bir olay1
degistirebilseydin, hangisini secerdin? Neden?

Sen bir kar tanesisin. Nasil olustugunu, yer yiiziine nasil
indigini ondan sonra basina neler geldigini anlat.

Yeni aldig: bisiklete arkadaglarini bindirmek istemeyen
bir ¢cocugun basindan gecen olaylar anlatiniz.

Teknolojinin ¢ok hizli bir sekilde ilerliyor olmasi
gliniimiiz insanin1 mutlu etmeye yetiyor mu?

Okul kantinindeki gazli iceceklerin, cips gibi
yiyeceklerin satilmasi dogru mu?

Internetteki sosyal aglar insanlar1 sosyallestiriyor mu
bireysellestiriyor mu?

Gegirdigi trafik kazas1 sonucu tekerlekli sandalyeye
mahkum olan bir ¢ocugun hayatinda meydana gelen
degisiklikleri yaziniz.

Yeni bir mahalleye taginan bir ¢ocugun basindan gecen
olaylar1 kurgulayarak yaziniz.

Dedesinin huzurevine gitmesinden ¢ok iiziintii duyan,
dedesiyle gegirdigi giizel giinlerin 6zlemini ¢eken Emre
dedesine kavugmak i¢in neler yapmis olabilir?

Ormanda yavrusunu kaybeden bir ugurbdceginin
basindan gegen olaylar yaziniz.

Giinesin dogmastyla birlikte tarlaya ¢caligmaya giden
yasl bir ¢iftin bagindan gecen olaylar1 yaziniz.
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KONULAR

1 PUAN

2 PUAN

3 PUAN

4 PUAN

5 PUAN

Bir renk olmaniz istenseydi hangi rengi tercih ederdiniz?
Nigin?

Kendinizi goriinmez hale getirebilseydiniz neler yapmak
isterdiniz?

Siz Kurtulug Savasi’nda sehit olan bir Nene Hatun veya
Siit¢ii Imam olsaniz ve tekrar dirilseniz bugiinkii manzara
kargisinda gengligimize neler sdylerdiniz?

“Ben hep bunlar1 hayal ediyorum” konulu bir
kompozisyon yaziniz.

Hayatinizda kendiniz i¢in sorun olarak gordiigiiniiz,
keske bunlar olmasaydi daha iyi olurdu dediginiz konular
hakkinda bir kompozisyon yaziniz.

Gezip gordiiginiiz bir yeri anlatan bir kompozisyon
yazimiz.

Ailenizden(anne, baba, kardes) veya tanidiginiz,
sevdiginiz (arkadas, vb) birini anlatan bir kompozisyon
yaziniz.

Baginizdan gecen, unutamadiginiz bir olay1 anlatan bir
kompozisyon yaziniz.

Bir bayram sabahinda yasadiklariniz1 yaziniz.

Gelecekle ilgili hedefleriniz ve bu hedeflerinize ulagmak
icin neler yaptiginizi ya da yapmayi diisiindiigiintizi
anlatan bir yaz1 yaziniz.

“Sevginin insan hayatindaki dnemi” ile ilgili bir
kompozisyon yaziniz.

Izlediginiz bir film, bir oyun, bir mag vb. anlatimz.
Bunlarla ilgili elestirilerinizi yaziniz.

Yasadiginiz ¢evreyi(sehir, kasaba, kdy) kisaca anlatiniz.

Bagka birisi olabilseydin kimin yerine gecerdin, neler
yapardin?

Gegmiste tiim diinyay: etkileyen bir olay1
degistirebilseydin, hangisini secerdin? Neden?

Sen bir kar tanesisin. Nasil olugtugunu, yer yiiziine nasil
indigini ondan sonra basina neler geldigini anlat.

Yeni aldigr bisiklete arkadaglarini bindirmek istemeyen
bir cocugun basindan gegen olaylari anlatiniz.

Teknolojinin ¢ok hizli bir sekilde ilerliyor olmasi
gliniimiiz insanini mutlu etmeye yetiyor mu?

Okul kantinindeki gazli igeceklerin, cips gibi
yiyeceklerin satilmasi dogru mu?

Internetteki sosyal aglar insanlar1 sosyallestiriyor mu
bireysellestiriyor mu?

Gegirdigi trafik kazas1 sonucu tekerlekli sandalyeye
mahkum olan bir ¢ocugun hayatinda meydana gelen
degisiklikleri yaziniz.

Yeni bir mahalleye taginan bir ¢ocugun bagindan gegen
olaylar1 kurgulayarak yaziniz.

Dedesinin huzurevine gitmesinden ¢ok {iziintii duyan,
dedesiyle gegirdigi giizel giinlerin 6zlemini ¢geken Emre
dedesine kavusmak icin neler yapmus olabilir?

Ormanda yavrusunu kaybeden bir ugurbdceginin
bagindan gecen olaylar1 yaziniz.

Giinesin dogmastyla birlikte tarlaya ¢alismaya giden
yasli bir ¢iftin bagindan gecen olaylart yaziniz.






