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Onsoz

Milli Egitim Bakanlhigi’'na bagli okullarda gorev yaptigim donemlerde
ogrencilerin tarihe ¢ok ilgisiz kaldiklarin1 ve gereksiz bir ders olarak gordiiklerini fark
ettim. Gergekten O0grencilerin goziinde tarih, gecmiste yasanan olaylardan ibaret olup
sikict bir ders olarak goriinmekteydi. Daha sonra Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Tirk¢e ve Sosyal Bilimler Anabilim Dalinda Yiiksek Lisansa bagladigimda tilkemizde
tarith egitimine yonelik genis bir literatliir taramasi yaptim. Yaptigim arastirmalarda
diinyada ve iilkemizde etkili bir tarih 6gretimi i¢in akademik diizeyde calismalara yer
verildigini ve bu ydnde bir biling olusturulmaya ¢alisildigini gézlemledim. Ulkemizin
farklr bolgelerinde ve illerinde konuyla ilgili olarak yapilan arastirmalarda basta tarih
Ogretim programinin amaglar1 olmak {izere ders materyallerine kadar bir¢ok konuda
sorunlarin varhigma dikkat c¢ekilmistir. Bu c¢alismalarda dikkat c¢ekilen 6nemli

hususlardan biri tarih 6gretmenlerinin konuya iligskin goriisleriydi.

Dolayisiyla bu tez konusunun secilmesinde egitimin Onemli bir pargasini
olusturan tarih §gretmenlerinin konuya iliskin goriislerinin 6nemli olabilecegi diisiincesi
onemli rol oynamistir. Gergekten tarih 6gretmenleri tarih 6gretim programinin yegane
uygulayicisidir ve goriisleri etkili bir tarih 6gretimi i¢in dnemlidir. Bu arastirmada daha
once belirlenen 16 sorun ve 16 ¢éziim maddesine yonelik dgretmenlerin goriislerinin
belirlenmesi amaglanmistir. Ozellikle yeni bir 6gretim anlayisi olarak dgrenci merkezli
bir egitim sisteminde tarih 6gretiminde Onemli bir unsur olan tarih 6gretmenlerinin
goriiglerinin ortaya ¢ikarilmasi &nemsenmelidir. Ulkemizin Giineydogu Anadolu
Bolgesi’nde yer alan Siirt ilimizde bu yonde bir arastirmaya rastlanmadigindan,
arastirmanin yapildigi bolge itibariyle bir yenilik tasidigi ve mevcut literatiire bir katki

saglayacagina inantyorum.
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Ozet

Ortadgretim Tarih Ogretiminde Ogretmenlerin Karsilastiklar1 Sorunlar ve
Coziim Onerileri (Siirt Ornegi)
Arastirmanin amaci tarih Ogretmenlerinin tarih Ogretiminde karsilagtiklar

sorunlar ve ¢6ziim Onerilerine iliskin goriislerini tespit etmektir.

Arastirmanin evrenini Milli Egitim Bakanligi’na bagli Siirt il merkezi ve
ilgelerdeki ortadgretim okullarinda 2016-2017 6gretim yilinda gorev yapan 73 tarih
O0gretmeni olusturmustur. Aragtirma hem nitel hem nicel bir aragtirma olup 6gretmenlere
besli likert (1-5) tipinde bir anket uygulanmistir. Anket, 16 sorun ve 16 ¢dzliim

Onerisinden olusturulmustur.

Anket sonucunda elde edilen veriler SPSS 20.0 programi ile analiz edilmistir.
Tarih Ogretmenlerinin tarith 6gretiminde karsilastiklari sorunlar ve ¢oziim Onerileri
cinsiyet, kidem yili, lise tiirli, mezun olunan bolim ve 6grenim durumuna gore
incelenmistir. Arastirmada cinsiyet, mezun olunan boliim ve Ogrenim durumu
degiskenine gore tarih Ogretmenlerinin tarih 6gretiminde karsilastiklari sorunlar ve
¢Oziim Onerilerinin analiz edilmesinde t-test, kidem ve mezun olunan lise tiirii

degiskenleri bakimindan analizlerde ise ANOVA kullanilmistir.

Arastirmada, Siirt il merkez ve ilgelerinde tarith Ogretmenlerinin tarih
ogretiminde karsilastiklar1 sorunlar ve ¢oziim Onerilerine iligkin olarak belirtilen sorun
ve ¢O0zim maddelerine katilimlar1 olduk¢a yiiksek diizeyde bulunmustur. Cinsiyet,
mezun olunan bolim ve O6grenim durumu degiskenleri i¢in uygulanan bagimsiz
orneklem t-testi sonucunda, tarih 6gretiminde karsilasilan sorunlar ve ¢oziim Onerilerine

gore degismekle, belirtilen degiskenler bakimindan ortalamalar arasindaki farkliliklar



anlamli derecede Onemli bulunmustur (P<0,05). Kidem ve mezun olunan lise tiiri
bakimindan yapilan analizlerde de bu degiskenler i¢in ortalamalar arasindaki farkliliklar

anlamli derecede 6nemli olmustur (p<0.05).

Anahtar Kelimeler: Egitim, miifredat, tarih, tarih 6gretimi.



Abstract

The opinions of teachers on encountered problems of teaching of history and its
solutions: An Example of Siirt

The aim of this study was to detect the opinions of teachers on encountered

problems of teaching of history and its solutions.

Participants consisted of 73 history teacher in secondary educational institutions
in the center of Siirt province and its districts during academic year of 2016-2017 in
National Education Ministry of Turkey. The this research whose it has a characteristic
both quality and quantity was used a Likert type attitude scale and questionnaires

composed of sixteen problems and solution offers.

Data obtained from questionnaire forms were analyzed in SPSS20.0 software.
Views of teachers on problems of history teaching and solutions were evaluated based
on gender, professional seniority, the type of secondary, department of graduated and
the situation of education In the study, t-test was used to analyze for variables such as
gender, department of graduated and the situation of education. In addition, to analyze

the variables of professional seniority and the type of secondary ANOVA was used.

In the current study for problems and solutions regarding with teaching of
history, history teachers highly participated to items of problems and solutions
mentioned. Although it changed kind of problems and solutions of history teaching
examined, the differences for gender, department of graduated and the situation of
education for some solutions and problems of history teaching was statistically
significant based on t-test (P<0.05). At the same time, differences for variables of

professional seniority and the type of secondary was statistically significant for some



solutions and problems of history teaching according to ANOVA (P<0.05). As a result
the most of teachers in present study participated the solutions and problems of history

teaching examined.

KEY WORDS: Education, curriculum, history, history teaching
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Boliim I
Giris

Bu bdliimde, arastirmanin problem durumuna, problem cilimlesine, arastirmanin
amacina, 0nemine, varsayimlara, sinirlamalara ve tanimlamalara yer verilmistir.

Problem Durumu

Ulkemizde tarih Ogretimiyle ilgili sorunlar tarih &gretiminin amac¢ ve igeriginin
yeterince ac¢ik olmamasi, tarih 6gretim teknik ve yontemlerin alan 6zgii tanimlamalarinin
yapilmamasi, ders kitaplarinin yetersiz kalmasi, 6grenci merkezli bir isleyisin saglanamamasi,
ders saatlerinin gelisigiizel planlanmasi, 6gretmen ve Ogrencilerin goriislerine yer
verilmemesi, gelisen ¢agla birlikte yeterli teknolojiye yer verilmemesi, insan ve mekanlara ait
degerlerin goz ardi edilmesi, tarih’i olaylarin kendi sartlar1 icinde degerlendirilmesi gerektigi
anlayisinin gelistirilmemesi konular1 i¢inde tartisilabilmektedir. Kuskusuz belirtilen biitiin bu
sorunlar iilkemiz egitim sistemimizin genel sorunlardan ayr1 diistinlilememektedir.
Dolayisiyla iilkemiz egitim sisteminin biitiinliigii i¢indeki genel sorunlar asildiktan sonra tarih
alanina 0zgli sorunlara ve ¢O6ziim yollarma odaklanmayr saglayacak calismalarin
verimliliginin arttirilmas1 miimkiin olacaktir.

Tarih 6gretimi ile ilgili sorunlar ve tarih 6gretimi konusunda yeni ¢oziimler ortaya
koymak i¢in tarih 6gretmenlerinin goriislerine yer verilmesi ve degerlendirilmesi 6nemlidir.
Bu tezde tarih 6gretmenlerinin tarih 6gretiminde karsilastiklart sorunlar ve ¢6zlim Onerilerine
yonelik goriisleri degerlendirilerek daha sonra yapilacak arastirmalardan etkili ve verimli
sonuglar alinmasina katki saglanmasi amaglanmaktadir.

Problem Ciimlesi

Bu tezin problem ciimlesi “Ortadgretim tarih 0gretiminde karsilasilan sorunlar ve

¢dziim onerileri(Siirt Ornegi) nelerdir?”



Alt Problemler

1. Tarth Ogretmenlerinin tarth Ogretiminde karsilagtiklart sorunlar ve c¢oziimler
konusundaki diisiinceleri nelerdir?

2. Tarih 6gretmenlerinin egitiminden kaynaklanan sorunlar nelerdir?
3. Tarih ders kitaplar1 ve miifredattan kaynakli sorunlar nelerdir?
4. Tarih ders saatlerinden kaynakli tarih 6gretimi sorunlar nelerdir?
5. Tarih 6gretiminde egitim teknolojilerinin kullanilmamasindan kaynaklanan sorunlar
nelerdir?
6. Tarihi mekanlara yonelik geziler diizenlenmemesinden kaynaklanan sorunlardan
nelerdir? Yontem ve teknik se¢iminden kaynaklanan sorunlar nelerdir?
7. Cinsiyet, mesleki kidem, lise tiirii, mezun olunan bdliim ve 6grenim durumuna gore
tarih 6gretmenlerinin tarih 6gretiminde karsilastiklart sorunlar ve ¢oziimlere iliskin
goriigleri arasinda anlamli fark var midir?
Arastirmanin Amaci
Bu Yiiksek Lisans tezinde, tarih Ogretmenlerinin tarih Ogretiminde karsilagtig
sorunlar1 belirleyerek buna iligskin ¢6ziim Onerilerini ortaya koymay1 amaclanmistir. Tarih
ogretmenleri tarih 6gretiminde ders saatleri, tarih 6gretim programi, miifredat1 ve dersliklerin
fiziki sartlar1 konularinda karsilagtiklar1 sorunlari dogrudan tecriibe etmektedir. Dolayisiyla
cok genis bir ¢ercevesi olan tarih disiplininin giderek sikict ve gelisigiizel bir alan olmaktan
cikarilmast onemlidir. Boylece tarih 6gretimindeki sorunlari dogrudan tecriibe eden tarih
ogretmenlerinin goriislerinin belirlenmesi hedeflenmektedir. Tezin diger bir hedefi ise tarih
ders kitaplarinin niteligi, 6gretim yontemleri ve tarihi mekanlarin 6gretimde kullanilmamasina
bagli sorunlar konusunda tarih 6gretmenlerinin goriislerini ortaya koymaktir.

Bu Yiiksek Lisans tezinde Siirt Il Merkezive ilgelerinde MEB’e bagli ortadgretim

kurumlarinda gorev yapan tarih 6gretmenlerinin tarih 6gretiminde karsilastiklar1 sorunlar ve



sorunlara yonelik ¢6zlim Onerilerine doniik goriislerine yer verilerek Siirt ili 6zelinde tarih
ogretiminde sorunlar ve ¢dziimler ortaya konulmustur. Ozellikle tarih dgretiminin kendine has
zorluklart oldugu diisiiniildiigiinde bu ¢alisma hem Siirt ili baglaminda hem de iilkemizde
gorev yapan tarih Ogretmenlerinin sorunlarinin ¢oziimiinde katki saglayacagr {imit
edilmektedir.

Arastirmanin Onemi

Ortadgretimde tarth 6gretmenlerinin karsilastiklar1 sorunlar yiiksek lisans ve doktora
seviyesinde iilkemizin farkli bolgelerinde yapilan arastirmalarla ortaya koyulmustur. Ozellikle
tarih gibi 6nemli bir disiplinin etkili 6gretilememesinden kaynaklanan sorunlar gelecegimiz
acisindan biiyiik bir ihmaldir. Tarih disiplininin sadece ge¢misten ibaret bir kronolojik olaylar
dizisi olmadigi, tersine gelecegin saglam temellerinin etkili bir tarih bilinci ile atilabilecegi
gerceginden hareket edilmesi gerekmektedir. Ulkemizde o6grenci merkezli bir 6gretim
anlayisina dogru bir yonelimin oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla tarih 6gretimiyle ile ilgili

biitlin unsurlarin bir arada degerlendirilmesi aragtirmanin 6nemini ortaya koymaktadir.

Tarih 6gretiminde siyasi geleneksel anlayisin tersine sosyal tarihe ilginin artmasi
tarihgiler ve 6gretmenler i¢cin 6nemli bir gelismedir. Bu gelisme 68renci merkezli olarak
ogrencilerin tarihi sevmesini saglayacaktir. Boylece dogru bir tarih bilinci olusacaktir. Ayrica
tarihin tip, etik, ekonomi ve bilim gibi bir¢ok disiplin agisindan 6zgiin hale gelmesi dikkat
cekicidir. Tarih 6gretiminde sadece siyasi olgularin degil, insanligin tarihsel olarak gelisimini
iceren olaylar1 6grenme ve anlama ¢abasi olarak kendini gostermesine yol agacaktir.

Varsayimlar

1. Kullanilan veri toplama araglarinin arastirmanin amacina uygun oldugu
varsayilmaktadir.

2. Tarih ogretiminde tespit edilen sorunlara ¢6ziim Onerilerinin ortaya konulmasi

varsayilmaktadir.



3. Literatiir aragtirmasinda elde edilen bulgularin dogru oldugu varsayilmaktadir.

4. Siirt’teki tarih 6gretmenlerinin goriisleri evreni temsil edebilecegi varsayilmistir.

5. Veri toplama araci olarak kullanilan anketin arastirma icin yeterli bilgi verecegi
konusunda, tarth Ogretmenlerinin  goriisleri  gecerli ve gilivenilir oldugu
varsayilmaktadir.

6. Ankete katilan tarth oOgretmenleri ankete dogru ve samimi cevap verdikleri
varsayilmistir.

Arastirmamin Simirhiliklar

1. Arastirma 20162017 Egitim-Ogretim Yilinda Siirt ili ve ilcelerindeki Milli Egitim
Bakanligina bagli liselerde gorev yapan 73 tarih 6gretmeni ile sinirlidir.

2. Arastirma i¢in alan arastirmasi veliteratiir yeterli goriilmiistiir.

3. Arastirmada kullanilan 6l¢gme araclart “ Kisisel Bilgi Formu” ve ““ Likert tipi Anket”
sorulari ile sinirlidir.

Tanmmlar

Egitim, miifredat programu, tarih, tarih 6gretimi

Egitim: Egitim kelime olarak, ¢ocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerleri
almalarn i¢in gerekli bilgi, beceri ve anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine
okul i¢inde veya disinda, dogrudan ve dolayli yardim etme, terbiye etme gibi anlamlara
gelmektedir (Tirk Dil Kurumu, 2017). Tanridgen’e gore egitim bireye belli amaclar
gozeterek bilgi, beceri ve tutum kazandirmadir (Tanriégen, 2006, s. 11). Gezer, egitimin
tanimint daha genis bir ¢ergevede ele almistir. Ona gore egitim, “insanin fiziksel, ruhsal ve
diisiinsel yonden gelistirme ve onu i¢inde bulundugu iligkiler ag1 ortaminda toplumsal yonden
gelistirme, milli kiiltiir ve evrensel degerlerle donatma ve yasamini devam ettirebilmesi

gerekli bilgi ve beceriyi kazandirma”dir(Gezer, 2007).



Miifredat Programi: Egitim kurumlarinda elde edilmek istenen diisiince yapisini
olusturmak icin egitimcilere yol gdsteren bir kilavuzdur (Oncel, 2000, s. 321).

Tarih: Ding, tarith kavraminin giiniimiiz bat1 dillerindeki karsiligi “history” ya da
“historia” sOzciligli eski Yunanca’dan gelmekte ve kdken itibariyle “arastirma” “ dogrunun
aranmas1” anlami tasidigini belirtir (Ding, 2016, s. 73). Tosh, tarihin iki anlami oldugunu
ifade eder. Bu tanimlardan birincisine gore tarih ge¢mis zamanlarda yasanmis olaylar ve
durumlar olarak imgelenen bir gec¢mis tasarimidir. ikinci tanima gore tarih, tarihgilerin
gecmisten kalan kalinti ve kanitlar1 inceleyerek ortaya koymaya calistiklari bir gegmis
tasarimidir (Tosh, 2000°den aktaran Ding, 2016).

Tarih 6gretimi: Ulusoy’a gore (2005) tarih egitimini veya dgretimini sadece gecmis
iizerine distnmekle ilgili bir ugras olmasmmin yam1 sira daha i1yi bir gelecek icin

degerlendirilmesi ve yorumlanmasi gerektigini belirtir.



Bolim IT

Kavramsal Cerceve

Tiirk Dil Kurumu’na goére (2017) tarih “toplumlari, milletleri, kuruluslar1 etkileyen
hareketlerden dogan, olaylar1 zaman ve yer gostererek anlatan, bu olaylar arasindaki iligkileri,
daha onceki ve sonraki olaylarla baglantilarini, karsilikli etkilenmeleri, her milletin kurdugu
medeniyeti inceleyen bilim” dir.

Ortayli’ya gore (1996) tarihi tanimlarken bazi hususlara ve sozciiklere dikkat etmek
gerekir. Bu sozciiklerden birincisi ve ikincisi historia ve tevarih sozciiklerdir. Ona gore
ticiincii ifade ise daha ¢ok tarih felsefesi agisindan onem tasityan resgestae’dir. Ayni sekilde
Simsek ve Pamuk’a gore (2016, s. 23) tarthin anlamindan iki sey anlamamiz gerekir.
Bunlardan birincisi ge¢miste yasanmis olani (resgestae) ifade eder. ikincisi ise, bir disiplin
olarak bu ge¢misin arastirilmasidir (historiagestarun). Bu tanima benzer olarak Ozlem (1996) ,
“Tarih” sozciigiinii iki anlamda kullanilmaktadir. Bunlardan birincisi gegmisi adlandirmak adina
geemisteki insani ve toplumsal olaylar toplulugunu; ikincisi ise bu ge¢misi, kendi konusu yapan
tarih bilimidir.

Ibranicede ay gdrmek anlamma gelen tarih kelimesi Arapgada “Verrehe” kokiinden
olup olaylari, Sami kavimlerinde kullanilan ay takvimini kullanarak, bir takvime baglamak
anlamina gelmektedir. Ayn1 zamanda “Verrehe” kelimesiferdi olaylar tarihlendirmeye dayali
kronolojik bir tasnifi ifade etmektedir (Unal, 2010, s. 184).

Kostiiklii’'ye gore (1999) tarih sosyal bilimler icinde bir disiplindir. Ona goére tarih
disiplini i¢inde ge¢misteki olaylar degerlendirilirken bunlara iliskin belgelerin varligi ¢ok
onemlidir. Bu baglamda belgelere veya saglam kaynaklara dayanmayan gecmis, tarih

biliminin konusu olamaz.



Edward Hallet Carr’a gore (20006) tarih “Tarihgi ile olgular: arasinda karsilikli bir
etkilesim siireci; bugiin ile ge¢mis arasinda bitmez bir diyalog”dur. Dolayisiyla Carr, tarihin
gecmis ile buglin arasindaki giiclii baglantisin1 vurgulamaktadir.

Diinyada Tarih Ogretimi

Gegmisi merak etmek insanoglunun temel 6zelliklerinden biridir. Bu nedenle her donemde
gerek dini mekanlarda gerekse de saraylarda genclere ge¢mise iliskin bilgiler verilmistir. Daha
sonraki donemlerde, farkli tarih anlayislar1 ve toplumlarin kendi diisiince &zellikleri
dogrultusunda egitim kurumlarinda tarih 6gretimi dnemlidir (Caglayan, 1981, s. 29).

Bat tarih¢iligi gelenegi Heredotos (1.0. 4.yiizy1l) ve Thukydides (1.0. 4. Yiizy1l) ile
Eski Yunan’a; Livius, Tacitus ve Plutarkhos (I.S. 50-120) ile de Roma Imparatorlugu’na
uzanir. Her ne kadar onceleri On Asya denetim olaylarmin kaydina, kral listeleri gibi
malzemelerin toplanmasina rastlanmigsa da tarihsel diisiincenin eski Yunan’da ¢iktigi
gdzlenmistir (Ozbaran, 2002).

Safran’a (2002) gore diinyada tarih, baslangicta hiikiimdar adaylarini idarecilik
sanatina hazirlamak i¢in uygulanan bir disiplin olmustur. Ona gore tarih, gegmiste klasik
dillerin 6gretimi i¢in ihtiya¢ duyulan araglari-gerecleri saglayan bir yardimer olarak kalmigtir.
Safran, 16. Yiizyildan sonra dini kaynaklarin anlasilmasi noktasinda onemli bir katki ve
cergeve sundugu i¢in tarih 6gretimine onem verildigini belirtir (Safran, 2002). Bu, tarih
aragtirmalarin dini metinleri arastirmada ve anlamada Onemli bir cerceve sundugunu
gostermektedir. Bunun bir ihtiyactan dogdugu disiiniildiiglinde tarihi arastirmalarin hem
bugiliniimiizii hem de gelecegimizi kurmada ne denli 6nemli oldugunu gostermektedir.

Tiirkiye’de Tarih Ogretimi

Osmanli déoneminde Tanzimat fermanindan Once tarih 6gretiminde Genel Tarih ile
birlikte Osmanli ve Islam Tarihi dersleri veriliyordu. Bu anlayis, bazi degisikliklerle birlikte
Cumbhuriyet donemine kadar devam ettirilmistir. Bununla birlikte batililasma hareketi hem

tarih yaziminda hem de 6gretiminde 6nemli degisimlere yol agmistir (Capa, 2012,s.1).



1869 yilinda biitiin egitim kademelerinde olmak iizere ‘Muhtasar Tarih-i Osmani’,
‘Tarith-1 Umumi ve Tarih-i Osmani’, ‘Muhtasar Tarih ve Cografya’ ve ‘Tarith-i Umumi’ gibi
cesitli dersler okutulmustur. Tanzimat donemiyle birlikte tarih 6gretiminde kullanilmak tizere
birgok tarih ders kitab1 hazirlatilmistir (Capa, 2012, s. 1).

1890 yilinda II. Abdiilhamit doneminden itibaren tarih 6gretiminde kisitlamalara
gidildigi anlasilmaktadir. Nitekim 1893 yilinda cesitli egitim kademelerinde genel Tarih
derslerine yer verilmemistir (Baymur, 1945°den aktaran Capa,2012, s. 7)

1900’14 yillarin basinda ilgili salnamelerde bir kisim riisdiye ile idadilerde tarih
ogretimine iliskin bilgiler yer almistir.Bu yillardaki bir Maarif Salnamesi’ne gore tiim riisdiye
ile idadiyelerde, son iki sinif harig, ikiser saat okutulmustur. S6z konusu salnameye gore
belirtilen egitim kademelerinin son iki sinifinda ise, tarih dersi birer saat olarak okutuldugu
anlasilmaktadir (Capa, 2012, s. 8).

Ikinci Mesrutiyet, tarih 6gretimi ve yeni kitaplarin hazirlanmasina olanak saglayacak
gelismelere yol agmustir. Ikinci Mesrutiyetle birlikte gelisen uygun ortam, bir¢ok ders
kitabinin hazirlanmasini ve terclime edilmesini saglamistir. Bu donemde tarih Ogretim
metotlar1  konularinda yazilar yaymlanmistir (Capa, 2012, s. 9). Ornegin, Istanbul
Dartilmuallimin’inde 6nemli 1slahatlar gerceklestiren Sati Beytarih 6gretimi konusundaki yeni

diistinceleriyle dikkat ¢ekmistir (Akyiiz, 2010, s. 301-304). SatiBey, tarih 6gretiminde tarihsel

olaylarin bir ezber sistemi iginde verilmesini elestirmistir. O, ilkdgretim diizeyinde bir tarih
ogretiminin temelde ahlak ve vatan egitimi igermesi gerektigini belirtmistir (Merey, 2005,
$.25-29).

1921 yilinda bir egitim miifredatin1 diizenlemek igin toplantilar yapilmis, ancak bu
yillarda tiim agirlik Milli Miicadele’ye verildiginden etkili bir uygulamaya geg¢ilememis ve
eski programlarin uygulanmasina ve ayni ders kitaplariin okutulmasina devam edilmistir

(Simsek, 2012). 1924 yilinda ilkokul, ortaokul ve lise programlariyeniden diizenlenmis ve



egitim kademelerine uygun ders kitaplart hazirlanmistir (Capa, 2002, s. 40). 1943, 1949, 1974
ve 1982 yillarinda gergeklestirilen Milli Egitim Suralarinda yapilan goriismeler ve alinan
kararlar 6nemli olmustur (Simsek, 2012, s. 1)

1961 yilinda toplanan komisyon ilkokul programlarinda yapilmasi gereken
degisiklikleri kapsayan bir raporu milli egitime sunmus ve tarihle ilgili konularin iglenisinde
g6z Oniinde bulundurulacak esaslar 1958 programindaki baz1 maddeleri alinmisti. Buna gore
“Tarih, Cografya ve Yurttashk” dersleri “Toplum ve Ulke Incelemeleri” ad1 altinda bir araya
getirilmistir (Ata,2002)

1976-1977 egitim Ogretim yilinda uygulanmak iizere bir 6gretim programi iizerinde
calisilmis ve kabul edilmistir. Program, temelde 6grencilere genel tarih kiiltiirii ve bilinci
kazandirmay1 hedeflemistir. Ek olarak az da olsa elestirel diisiinme, sorumluluk alma, bir
baskasina saygi gosterme gibi insan hak ve oOzgiirliikklerine dikkat c¢ekilmistir. Ancak bu
Ogretim programi uygulanmamis 1976 yilinda kabul edilen yeni bir tarih 6gretim programi
uygulamaya gecirilmistir. Uygulamaya gegirilen program onceki bir programa benzemekle
birlikte bazi boliimleri ¢ikarilmis ve sadelestirilmistir (MEB, 1975, s. 44). Turan, bu
programin Ozellikle beceri ve demokrasi egitimi bakimindan énemli tutumlar1 ve davraniglari
amaclamasii dikkate deger bulmustur (Turan, 2015). 1983 yilinda da yeni bir tarih dersi
ogretim programinin kabul edildigi ve uygulanmaya gecirildigi anlasilmaktadir. Bu tarih
dersi 6gretim programinda yer alan genel amaglari, “Tiirk tarihinin diinya tarihi icindeki yeri
ve onemini, Tiirk milletinin zekd, kabiliyet ve meziyetlerini benimsetme, biiyiik medeniyetler
kurmus koklii bir ge¢mise sahip biiyiik bir milletin eviadi olduklarimin sorumlulugunu
duyurmak, milli kiiltiirii muasir medeniyetler seviyesine c¢ikarma yolunda siirekli ¢aba
gostermeleri ve bu ugurda her fedakarligi géze alabilmeleri bilinci kazandirma, tarihte
sahsiyetlerin roliinii gostermek, Atatiirk ve diger Tiirk biiyiiklerinin milli ve evrensel yonlerini

tamitmak suretiyle onlarda insanliga sevgi, saygi ve hizmet verme duygusunu uyandirmak,
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milli bagimsizlik ve demokrasinin degerini kavratmak, yurt ve millet biitiinliigiinii koruma
bilinci kazandirma, yurt ve diinya sorunlarint iyi degerlendiren, ¢oziim iiretebilen milli,
manevi ve maddi degerlere yiirekten bagh kisilik kazandirmak”, olarak sekillendirilmistir
(MEB, 1983, s. 339-340). 1991-1992 wyillar1 arasinda Ders Ge¢me ve Kredi Sitemine
gecilmistir. Bu sistemde tarih 6gretimin zorunlu ve se¢meli derslere yer verilmistir. Ancak
yeni uygulamada da 1983 yilindaki tarth dersi Ogretim programinin genel ilkeleri
korunmustur (Turan, 2012, s. 112). Genel olarak 1980 yilindan sonra diinyadaki gelismelere
bagl olarak lilkemizde tarih 6gretimi programlarinin genel amaclarina ve igerigine yonelik
itirazlar baslamistir (Turan,2015). Daha sonraki donemlerde ise akademik diizeyde tarih
Ogretim programlarinin igeriklerine yonelik arastirmalara yer verilmistir (Safran, 1993a,b;
Demircioglu, 2004).

Tarih Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar

Ulkemizde tarih 6gretimine iliskin sorunlar ge¢misten giiniimiize kadar akademik
olarak degerlendirilmis ve bu yonde arastirmalar yapilmistir. Safran, tilkemizde tarih
Ogretiminin sorunlarimi dort ana baglik altinda toplamistir. Ona gore Tiirkiye’de tarih
ogretimiyle ilgili sorunlar: miifredat, ders kitaplari, 6§retmenlerin egitimi ve egitim-6gretim
programindan kaynaklanan sorunlardir (Safran, 2002, s. 78). Tarih 6gretimine iliskin sorunlar
mevcut  c¢alismalar  cer¢evesinde  yeniden  diizenlenerek  asagidaki  bagliklarda
degerlendirilmistir.

Tarih Ogretiminin Amaclarindan Kaynaklanan Sorunlar

Din¢ (2004) makalesinde tarih 6gretmen adayi, 6gretmen ve egitimcilerinin mevcut
tarith  Ogretim programi ve tarih Ogretiminin amaglari  konularindaki  goriislerini
degerlendirmistir. Makalede, tarih 6gretmenlerinin tarih 6gretim miifredatinin mevcut durumu
ile tarih dersinin genel isleyisinden memnun olunmadigi bildirmistir. Ding, bu durumun tarih

ogretim programinin amaglari ile programin igerigi ve 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri
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arasindaki uyumsuzluktan kaynaklandigini belirtmistir. S6z konusu makalede ilging olan bir
konu da tarih miifredat igeriginin belirlenmesi ve bunun nasil sunulmasi gerektigi ile ilgili
konulardir. Makalede, katilimcilarin bazisi ulusal bir bakis agisi ¢ergevesinde tarih 6gretimini
savunurken; katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu ise evrensel, ulusal ve yerel konularin bir
bitiinlik icinde verilmesi ve tarihsel konularin farkli bakis acilar1 iizerinden
degerlendirilmesinden yana fikir belirtmistir. Bruno-Jofre ve Schiralli (2002) John Dewey’in
tarth anlayis1 kapsaminda tarih egitiminde sorgulayici bir modeli gelistirmek noktasinda
yaptiklar1 arastirmada modelin 6grencilerin sorgulama ve analiz etmek ozelliklerine 6nemli
bir katki sagladigini bildirmislerdir. Makalelerinde bu sekilde bir tarih egitiminin
gerceklestirilmesi i¢in tarih Ogretmenlerinin ¢ok yonlii olarak hazirlanmalarinin 6nemli
oldugu belirtilmistir. Makalede, yeni gelismeler ve uluslararasi biitiinlesmenin ¢ok 6nem
kazandig1 ¢agimizda resmi tarih Ogretiminin tek basina yeterli olmadigr vurgulanmstir.
Dolayisiyla yeni miifredat programlar1 da bu kapsam ve cerceve icinde hazirlanmalar1 6nemli

olmaktadir.

Arslan (2006) makalesinde tarih egitiminde amaclarin donemsel olarak belirlenmesi
gerektigini ve yeniden tanimlamada evrensel yaklagimlar ve tarih yaziciligindaki gelismeler
ile uyum igerisinde bi¢imlendirilmesinin 6nemli oldugunu belirtmistir. Bunun
gerceklestirilebilmesi icin ise yeni amaglar ¢ergcevesinde olusturulmus 6gretim programlari ve
ders kitaplari ile 6gretim-yontem tekniklerinde yeni yaklasimlarin benimsenmesiyle miimkiin

olabilecegi bildirilmistir.

Ding, bagka bir makalesinde Eski ve Yeni Ortadgretim tarih programlarini
karsilagtirmali olarak degerlendirmistir. Makalede nitel dokiiman analiz yontemi kullanilarak
lise tarih programinin eski ve yeni boyutlart mevcut literatiir 1518inda degerlendirilmistir.

Makalede, yeni programin yeterli katilimla hazirlanmadigini ve bu siiregte farkli bakis
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acilarina yer verilmedigi anlagilmistir. Ayrica, eski programda gozlemlenen pek ¢ok sorunun

yeni programda da devam ettirildigi bildirilmistir (Ding, 2011).

Turan (2015) makalesinde 2008-2009 0&gretim yilindan itibaren Tiirkiye’deki
ortadgretim kurumlarinda uygulanmaya baslanan 6gretim programlarinda tarih derslerinin
genel amaclarinin  6grencilere  kazandirilma diizeyine iliskin  6gretmen  goriislerini
degerlendirmistir. Arastirma bulgularina gore tarih 6gretmenleri tarih derslerinin genel
amaclari igerisinde vatandaslik bilincinin gelistirilmesine yonelik geleneksel amaglarin, basta
tarihgilik becerileri olmak lizere fakli becerilerin kazandirilmasi konularina oranla, daha
yiiksek diizeyde kazandirildigr sonucuna ulagilmistir. Makalede tarih 6gretmenlerinin yeni
Ogretim programlari yaklasimi ve mantigi icerisinde basari, 6grencilerin 6grenim diizeylerine
gore tarih 6gretiminin gergeklestirilmemesi, sinif mevcutlar1 ve ders saatlerinin yetersizligi ile
okullarin ve smiflarin teknolojik alt yapi1 eksiklikleri gibi sorunlarin asilmasi noktasinda
yapilacak iyilestirmelerle saglanabilecegi bildirilmistir.

Ote yandan egitim sistemi agisindan Avrupa Birligi iilkelerinin mevcut durumu tarih
ogretimi  Ozelinde degerlendirilebilmektedir. “Bologna Siireci” nin bir {iyesi olarak
Tirkiye’nin, bu “Siireci” nin gereklerinin yerine getirilmesi konusundaki c¢aligmalari uzun
vadede egitim sistemimize biiyilik katkilar saglayacagi beklenmektedir. Demircioglu (2006),
“Avrupa Birligi Ulkeleri ve Tiirkiye’de Tarih Ogretiminin Genel Amagclariin Karsilastirmali
Bir Degerlendirmesi” adli makalesinde Tiirkiye’de ve Avrupa Birligi tlkelerinde tarih
miifredat programlarim1 karsilastirmali olarak degerlendirmistir. Makalede baslangicta
Ingiltere, Hollanda, Avusturya, Fransa, Cek Cumhuriyeti, Macaristan ve Estonya gibi
iilkelerin tarih miifredat programlar1 incelenmistir. Makalede sozii edilen {ilkelerdeki tarih
Ogretim programi baglamindan iilkemiz tarih 6gretim programi ve miifredatin gelistirilmesi
cergevesinde bazi Onerilerde bulunulmustur. Atastirmaci, iilkemiz tarih 6gretim programinin

gelistirilmesi i¢in asagidaki dnerileri ortaya koymustur.
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1) Tarih dersi Ogretim programinin tarih 6gretim alaninda diinyada
meydana gelen gelismeler 15181nda yeniden gézden gecirilmeli ve diizenlenmeli;

2) Ulkemizde tarih Ogretim programinin genel amaglar, demokratik
tutumlar1 gelistirecek ve vatandaslik niteliklerini arttiracak sekilde zenginlestirilmeli;

3) Ulkemizde tarih 6gretim programinin genel amaglar1 bilgiyi organize
etmeye ve kullanmaya doniik becerileri gelistirecek sekilde zenginlestirilmeli;

4) Tarih 6gretimi konusunda diinyada meydana gelen gelismeler takip
edilmeli ve bunun iilkemiz kosullarina nasil uyarlanabilecegi konusundaki bilimsel
calismalar desteklenmeli;

5) Tarih  Ogretim  programimin genel amaglarinin  gelistirilerek
zenginlestirilmesi ve tarih alanimin Ogrencilere daha iyi aktarilmasi noktasindaki
bilimsel ¢alismalar desteklenmelidir.

Subrt (2013) Cek Cumhuriyeti’nde tarih 6gretimi ve tarihsel biling {izerine yaptig1 bir
arastirmada toplumun tarihe doniik ilgisinin oldugunu belirtir. Subrt, tarih 6gretimine iliskin
bazi Onemli sorunlarin altin1 ¢izmistir. Bunlardan ilki tarih 6gretiminin ileri yaslarda
miifredata konulmasindan ve Ogrencilerin gelecek planlarini kurma donemine denk
gelmesinden dolayr tarih derslerine yeterince onem verilmemektedir. Ikincisi tarih
ogretiminin 6zellikle kronolojik tarih iizerinden anlatilmasina bagli olarak sikic1 goriilmesi
problemidir.

Subrt, iletisim teknolojilerindeki gelismelerin 6grencileri biiyiik 6lclide kusattigini ve
dolayistyla tarih bilincinin koreltildigini bildirmistir. Arastirici, O0gretmenlerin de tarih
ogretiminde  yeterince  istekli ~ olmadiklarmi  ve  miifredatin  ¢ok  disina
cikmadiklarini/gikamadiklarini ortaya koymustur. Sonug olarak Cek Cumbhuriyeti’'nde tarih
ogretimi bakimindan yeni yaklasimlara ve 6gretim tekniklerine ihtiyag duyuldugu acik olarak

ortaya konulmustur (Subrt, 2013, s. 220).
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Kurtoglu (2008), “Avrupa Yiiksekdgretim Alanina Dogru Bologna Siireci ve Sosyal
Boyut” adli makalesinde 2004 yilindan beri dahil olunan Avrupa Birligi onciiliiglindeki
Bologna Siireci tizerinden Tirkiye Yiiksekogretim Kurumundaki doniisiimii aragtirmistir. Bu
siirecle birlikte egitim Ogretimin ¢ok yonlii 6zelliginden hareketle daha etkili, kalici ve
Ogrenilebilir ders bilgi paketleri olusturulmakta ve boylece her dersin 6zgiin 6zelliklerini
kapsayacak planlarla bir egitim-6gretimin daha etkili olacagin1 6ngoriilmektedir. Bologna
siireci giderek Avrupa Birligi iilkelerinin egitim sistemleriyle ilgili bir konu olmaktan ¢ikmis
ve birgok kitanin ve iilkenin egitim sistemlerinde de bir doniisiime yol a¢maktadir.
Arastirmaci, alana Ozgiilik konusunda bahsedilirken {ilkemizin dahil oldugu bu siireci
anlayarak egitim sistemindeki yeni doniisiimleri gormek bakimindan 6nemli oldugunu
bildirmistir. Yali1 (2016) makalesinde Avrupa Birligi’nin tarih 6gretimi alaninda dogrudan bir
politikas1 olmadigimi bildirmistir. Yali, son yillarda Avrupa Birligi kurumlar1 tarafindan
merkezi bir e8itim glidiilmemekle birlikte egitim-6gretim alaninda isbirliginin gelistirilmesi
caligmalarin desteklendigini bildirmistir (Yali, 2016).

Tirkiye’de tarih dersi 6gretim programlarinin iyilestirilmesi kapsaminda yasanan
sorunlar, tarih-deger iliskisinden ayri1 disliniilmemektedir. Arastirmaci, tarih 6gretiminin
oncelikli amaglarin1 hosgorii ve empati becerisini kazandirmak; demokrasi anlayigini
gelistirmek; ahlaki, sosyal ve kiiltiirel gelisimini gerceklestirmek; ge¢misi 6gretip, gegmisten
ders c¢ikartip gelecege yon vermesini kazandirmak; milli kimlik gelisimini kazandirmak; iyi
bir vatandas olma bilinci saglamak bagliklar1 altinda toplamistir (Demircioglu, 2007).

Dolayisiyla tarih 6gretim programlarinda tarih deger iliskisi her zaman 6nemli konu
olmustur. Phillips’e gore tarih-deger iligkisi, gegmiste yasanilan olaylardan degerlerin nasil
oynadigini, bununla ilgili farkli yorumlarin nasil olustugunu ve bunun deger yargilarimizi
nasil etkiledigini ortaya koymustur (Phillips, 2003’den aktaran Demircioglu ve Tokdemir,

2008).
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Demircioglu ve Tokdemir (2008) makalelerinde “deger egitimi” bakimindan tarih
dersi alaninin 6nemini vurgulamiglardir. Makalede milli, manevi, dini ve sosyal degerlerin
olusturulmas1 ve aktarilmas1 konularinda tarih dersinin 6nemli katkilar saglayabilecegi
belirtilmistir. Makalede tarih 6gretiminde anlatim, 6rnek olay, tartisma, tarihsel empati gibi
yontem ve teknikler kullanarak Ogrencilere, yeni degerler olusturma konularinda firsatlar
sunulabilecegi ifade edilmistir. Ayrica tarthsel mekanlar, hikayeler ve destanlar gibi yontem
ve materyallerin etkili bir tarih 6gretimi i¢in 6nemli oldugu belirtilmistir.

Tarih Ders Kitaplarindan ve Miifredattan Kaynaklanan Sorunlar

Tarih Ogretiminde ©Onemli sorunlardan biri ders kitaplarindaki niteliktir. Tarih
ogretiminde ders kitaplarinda onemli eksiklikler bulunmaktadir. Bunlar ders miifredatinin
yogun olmasi, icerdigi bilgilerin daha ¢ok politik tercihler c¢ercevesinde olusturulmasidir.
Ogretmenlerin konularin1 belirlemede rollerinin olmamasi da bu sorunu derinlestiren bir
konudur (Demircioglu, 2013). Nitekim Ding’e gore miifredatta yer alan konular genel olarak

siyasal tarihe dayalidir ve ekonomik, sosyal ve kiiltiirel boyutlar1 ikinci siraya itilmektedir.

Miifredatin tarih 6gretimi acisindan diger bir problemi, farkli tarihsel donemlerin
degisik agirlik ve onemde ele alinmasi ve degerlendirilmesidir (Ding, 2004). Boylece bazi
tarihsel dénemler daha yogun islenirken, bazi dénemler ise daha az islenmektedir. Ornegin,
bazi tniversitelerde eski cag donemi daha yogun islenirken bazi {iniversitelerde ise

Cumbhuriyet Tarihine daha fazla agirlik verilmektedir.

Tarih ders kitabi yaziminda Onemli bir unsur, bu alandaki degisim ve gelisimdir.
Dolayisiyla tamamen kitabr bilgi aktarimi ile yetisen Ogrencilerin aktif, iiretken, yaratici
bireyler olmas1 miimkiin degildir. Bu ¢ercevede ansiklopedik bilgi aktarimi yerine, giiniin
sartlarina uygun bireylerin yetistirilebilmesi icin, 6grenci katilimini esas alan yeni ders
kitaplarinin olusturulmasi tarih 6gretimi agisindan dnemli bir konudur. Tarih 6gretimi ve ders

kitabt yaziminda yapilandirmacilik kurami 6nemli bir anlayis olarak ortaya c¢ikmaktadir
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(Demircioglu, 2013). Tarih 6gretiminde 6grencilerin elestirel, sorgulayici, analiz, sentez ve
yorumlama gibi yeteneklerinin gelistirilmesi Ogrenciye kazandirilmasi gereken oOnemli
ogrenim kazanimlardir. Fakat miifredat programlarinin kisitli yapisindan dolayr 6grencilere
bu kazanimlar verilememektedir (Ding, 2004). Ote yandan tarih &gretimi baglaminda
yasanmakta olan sorunlar sadece lilkemizde bir problem olarak goriilmemelidir. Mesela, Talin
(2014) Malezya’da liselerde tarih 6gretiminin hala geleneksel metotlarla devam edildigini,
ogretmen merkezli planlandigini, G6grencilerin tercihlerine yer verilmedigini ve tarith
ogretmenlerinin ders miifredatin1 yetistirme kaygisi tasidigini belirtir. Ona gore, boyle bir
tarith 6gretimi, 6grencilerin beklentilerini karsilamadig1 gibi, giderek sikici ve zor bir ders
haline gelmesine sebep olmaktadir. Diger makalelerde de (Maimun ve Roslan, 2005; Chua,
2006) tarih 6gretiminin ¢ogunlukla soru-cevap seklinde yiiriitiildiigli belirtilerek bu yontemin
ogrencilerin yaratic1 diisiinmeler konusunda yararli olmadigi bildirilmistir. Boylece tarih

ogretiminin 6grenci merkezli planlanmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

Ayrica okul miifredatlarina bakildiginda sayisal ders saatleri arttirilirken sosyal
bilimleri ders saatleri azaltilmigtir. Tarih 6gretiminde 68renci merkezli yaklasimlarin
kolaylikla benimsenmesi ve bunlarin pratige aktarilabilmesi icin tarih derslerinde ihtiyag
duyulan arag-gerec olanaklarmin saglanmasi ve bilgisayar teknolojisinin yararlarindan etkin
bir faydalanilmasi1 gerekmektedir. Tarih ders saatleri de biitiin bu etkinlikleri i¢ine alacak
bigimde yeniden belirlenmelidir (Yildiz, 2003. s. 2). Tarih 6gretiminde hem ders kitaplarinin
niteligi hem de ders miifredatlarina iligkin olarak farkl lise tiirlerinde 0gretmen goriislerine
yer verilmis ve degerlendirilmistir. Kusbasi Doktora tezinde, meslek liselerinde tarih
Ogretiminde Ogretmenlerinin  karsilagtiklart  sorunlar normal liselerde gorev yapan
Ogretmenlerin  gorlsleriyle karsilastirmistir.  S6z konusu doktora tezinde lise tiirline
bakilmaksizin, tarih 6gretiminde 6gretmenlerin ders miifredatini, ders kitaplarini ve tarih ders

saatlerini biiyiik sorun olarak gordiiklerini belirtmislerdir (Kusbasi, 2008). Tezde biitiin
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liselerde 6gretmenlerin biiylik ¢ogunluguna gore tarih derslerinde bilgisayar ve internet

teknolojisinden yararlanilmadig bildirilmistir.

Bal, Tirkiye’de tarih ogretiminin sorunlart konusunda Ogretmen adayr ve
ogretmenlerin goriglerini arastirdigi makalesinde 6gretmen adaylar1 ve dgretmenlerin ortak
gbriisii ve elestirisi miifredat programina yonelik olmustur. Ogretmenler miifredat
yogunlugundan ve sikiciligindan yakinarak bunun yeniden goézden gegirilmesi gerektigini
diisiiniirken 6gretmen adaylar1 yontem ve teknik konusunu sorun olarak gérmiislerdir (Bal,

2011, s. 385).

Goktepe (2009) Yiiksek Lisans tez arastirmasinda, tarih O6gretiminde okullar ve
dershaneleri karsilastirmistir. Tarih 6gretiminde 6gretmen ve 6grencilerin goriisleri alinmistir.
Makalede hem okullarda hem de dershanelerde gerek fiziki kosullardaki yetersizlikler gerekse
de klasik ders isleme tekniklerine aynen devam edildigi anlagilmistir. Bu konuda okullar ile
dershaneler arasinda 6nemli bir farklilik gériilmemistir (Goktepe, 2009). Demircioglu (2013),
makalesinde tarih 6gretiminde ders kitaplarinin niteligi konusunu arastirmistir. Arastirmaci,
ders kitaplarinin niteligi konusunu tarih 6gretiminin 6nemli sorunlar1 arasinda oldugunu
diistinmekte ve ders kitaplarinda 6nemli eksiklikler oldugunu bildirmistir. Makalede ders
miifredatinin  yogun olmasi, ders igeriklerinin daha ¢ok politik tercihler ve kaygilar
cercevesinde olusturulmasi ve Ogretmenlerin konularini belirlemede rollerinin olmamasi
sorunu derinlestiren konular olarak goriilmiistiir. Aslan, Okumus ve Kogoglu (2015)
makalelerinde tarih 6gretiminde ders kitaplarinin niteligini arastirmislardir. Arastirmacilar,
ders kitaplarinin bireylerin gelisim donemlerine ve O6grenme dilizeylerine uygun olarak
hazirlanmasinin 6nemli oldugunu vurgulamislardir. Arastirmada tarama modeli kullanilmis
olup ortadgretim tarih ders kitaplarinin genel anlamda iyi hazirlandigin1 ancak 6grencilerin
ozellikle biligsel gelisim diizeyine uygunlugu agisindan 6nemli eksiklikler tasidigi sonucuna

ulasiimstir.
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Usta (2011) makalesinde Tiirkiye’de tarih 6gretimi bakimindan tarih yaziminin etkisi
degerlendirmistir. Kemal Kara’nin Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik ders kitab1 esas alinarak
yapilan makalesinde Tiirkiye’de tarth Ogretiminin erken Cumhuriyet Donemi’nde
olusturuldugu ve bir resmi tarih algisiyla yazildigi belirtilmistir. Bu yazim metodunda “biz”
ve “Oteki” ayrimi yaratildigi, Tiirkiye ve Tirklere odaklanarak savas ve destanlar lizerinde
anlatildig1 acik olarak ortaya ¢cikmistir. Usta, demokratiklesme ve tarafsizlagabilmek i¢in 6teki

bakis acilarinin dikkate alinmasi gerektigini bildirmistir (Usta, 2011).

Turan, Ankara ilinde yaptig1 arastirmada tarih 6gretmenlerinin lise tarih derslerinin
genel amaclarmin 6grencilere kazandirilma diizeylerini degerlendirmistir. Makalesinde tarih
ogretmenlerinin yeni 0gretim programinin anlasilmasi konusunda hizmet i¢i egitime ihtiyag
duyduklar: belirtilmigtir. Ona gore, okullarin ve simiflarin teknolojik fiziki alt yapilarinin
yetersiz olmasi, smif mevcutlarinin uygun olmamasi, Ogrencilerin hazir bulunugluk
diizeylerinin dikkate alinmamasi ve haftalik ders saatlerinin yetersiz olmasi konular1 énemli

sorunlar olarak goriilmektedir (Turan, 2015, s. 2).

Ders Materyallerin Eksiklig¢inden Kaynaklanan Sorunlar

Egitim teknolojilerindeki hizli gelismelere ragmen iilkemizde tarih 6gretimi, temelde
kuru anlatima ve soru cevap yontemine dayali bir yaklasimla devam ettirilmektedir. Yine
tarih 6gretiminde farkli alanlardan destek saglanamamasi, 6gretmen adaylarinin egitimlerinde
tarih Ogretimi agisindan Onem tasiyan disiplinlere yer verilmemesi, 6gretmenlik meslegi
acisindan onemli bir 6nemli sorundur. Tarih 6gretmenleri lisans egitimlerinde cografya dersi
almamakta ve konuyla ilgili yetersiz kalmaktadir. Boylece Ogretmenlerin basta harita
kullanim1 olmak tizere konuyla ilgili verimli olamadiklar1 anlagilmaktadir.

Zaman, Giinal ve Zaman (2011) makalelerinde, Erzurum ilinde, tarih 6gretmenlerinin
harita ile ilgili goriigslerini ve kendilerini bu acidan ne kadar yeterli gordiiklerini ortaya

koymuslardir. Makalede, tarih Ogretmenlerinin ¢ogunlugunun lisans egitimleri sirasinda
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cografya ile ilgili dersler almadiklarini, harita bilgi ve becerisinin énemli oldugunu ve bu
konuda yetersiz kaldiklarini, okullarinda harita donaniminin yeterli diizeyde olmadigini, tarih
derslerinde cografya ogretmenleriyle isbirligi yapilmasinin gerekli oldugunu ve tarih
derslerinde harita kullanimiyla egitimsel agidan daha verimli sonuglar ortaya konuldugu
belirtilmistir. Arastirmacilar, 6gretmenlerin var olan harita bilgi ve becerisinin daha ¢ok kendi
bireysel caligmalar1 sonucu elde edildigini bildirmislerdir. Sengiil Bircan ve Safran (2013)
makalelerinde “Mekan1 Algilama Becerisi’nin 6grenciye kazandirilmasinda tarih haritalarinin
kullanilmasiyla tarith konularinin somutlastirilmas1 ve olaylarin gectigi mekanmn farkina
varilmasi agisindan 6nemli oldugu sonucuna varmisglardir.

Akengin (2015) “Tarih Ogretiminde Kullanilan Haritalar Uzerine Bir Degerlendirme”
adli arastirmasinda dokiiman analiz yontemi kullanarak ortadgretim ders kitaplari, duvar
haritalar1 ve atlaslardan alinmig 21 haritay1 degerlendirmistir. Arastirmaci kullarda kullanilan
ders kitaplar1 ve atlaslardaki haritalar da dahil olmak tizere duvar haritalarinin bircok yonden
eksiklikler tasidigin1 ve bir haritada bulunmasi gereken niteliklere sahip olmadigim
belirtmistir. Makalede 6nemli bir bulgu da tarih 6gretiminde kullanilan haritalarin belirtilen
tarihsel olaylarla bir biitiinligli saglamadigi, tarihi olgularin gectigi bolgenin yeterince
tanimlanmadigr ve mekanin diiz bir satth olarak ele alindig1 ortaya konulmustur. Aragtirici
okullarda kullanilan haritalarin bilgi bakimindan eksiklikler tasidigini belirtmistir. Ulkemizde
tarih 6gretiminin alana 6zgii 6zellikleri bu yonde farkli yontem ve teknikleri igeren akademik
caligmalarin yapilmasina yol agmustir.

Yildiz (2003) makalesinde tarih oOgretiminde Ogrenci merkezli yaklasimlarin
gelistirilmesi ve bunun uygulamaya aktarilabilmesinin 6nemli oldugunu belirtmistir. Ona goére
tarih derslerinde gorsel iletisim arag-gerecleri kullanilmali ve bilgisayar teknolojisinin
olanaklarindan yararlanilmalidir. Arastirici, tarih 6gretiminde miizelere ve tarihi yerlere

geziler diizenlenmesi, 6grencilerin proje hazirlamaya tesvik edilmesi ve Ogrencinin tarih
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dersine aktif katilimina olanak saglayacak davramiglarin sergilenmesini énemli bulmustur.
Ayrica okul programlarinda sayisal ders saatleri arttirilirken sosyal bilimleri ders saatleri
azaltildigi, tarih ders saatlerinin az oldugu, yogun miifredatin yetistirilemedigi ve bodylece

ogretmen merkezli bir 6gretimin gerceklestirildigi belirtilmistir.

McCall (2012) simiilasyon tekniginin tarith 6gretiminde kullanilmasi yoniindeki
makalesinde bir oyun teknigi olarak simiilasyonun oyuncunun oyuna katilimindaki biiyiik
rolline bagh olarak etkili bir 6grenim bakimindan 6nemli oldugunu belirtmistir. Arastirmaci,
ir oyun olarak simiilasyonun tarih caligmalarinda ve O6gretiminde Ogrencilerin arzu edilen

o0grenme amaclarina ulasabilmelerini saglayabilecegini ifade etmistir.

Akbaba (2005), “Tarih Ogretiminde Fotograf Kullanim1” adli arastirmasinda tarih
ogretiminde fotograf kullamminin &grenci basarisina etkisi degerlendirilmistir. On test-son
test kontrol gruplu deneysel yontemle yapilan arastirmada, deney grubu o&grencilerde
fotografin analitik bir sekilde kullanimina yonelik bir cerceve gelistirilmeye calisiimis,
kontrol grubu Ogrencilerde ise geleneksel yontemler kullanilmistir. Bes haftalik bir
uygulamanin ardindan tarih 6gretiminde fotograf kullanimimin akademik basariyr etkiledigi
belirtilmistir.

Demircioglu (2007) makalesinde filmlerin 6grencilerin biligsel, duyussal ve beceri
ozelliklerinin gelistirilmesi agisindan Onemli materyallerden biri oldugunu bildirmistir.
Makalede filmlerin tarih Ogretimindeki Onemi vurgulanarak tarih Ogretmen adaylarinin
egitimleri sirasinda filmlerin tarih 6gretiminde kullanilmasi konusunda egitim almalari
gerektigi ifade edilmistir. Bu amagla okullarda film arsivlerine ihtiyag duyuldugu
belirtilmistir.

Isik (2008), “ilkdgretimde Tarih Konularinin Yerel Tarih Ile Iliskilendirilmesinin
Ogrenci Basarisina Etkisi” adl1 makalesinde yerel tarihin ve yerel tarih 6gretiminin ne oldugu

ve nasil uygulanabilecegini arastirmigtir. On test son test deney kontrol gruplu modelin
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kullanildig1 aragtirmada uygulama sonucunda yerel tarih 6gretiminin 0grencilerin akademik
basarisini arttirdigr saptanmistir. Arastirmaci yaptigr gozlemlerde uygulamanin yapildig:
siniftaki 6grencilerin tarih konularina karsi tutumlarinin olumlu sekilde gelistirici oldugunu
bildirmistir. Arastirma sonucunda, 68renci merkezli 6gretiminin uygulandigi deney grubunun,
geleneksel 6gretim yontemine oranla daha basarili oldugu gézlenmistir.

Oztiirk (2011a), “Tarih Ogretmeni Egitiminde Tarihsel Romanlarin Kullanimi: Bir
Eylem Arastirmast” adli makalesinde Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi
Tarih Ogretmenligi lisans programinda, Tarih Metodolojisi dersi alan 30 dgretmen aday:
iizerinde ¢alismistir. Ogretim dénemi boyunca yapilan galismalar ve yapilandirilmis goriisme
formu vasitasiyla 6gretmen adaylarinin goriisleri yazili olarak alinmistir. Makalede roman
okuma ve inceleme ¢alismalarinin ¢ogu Ogretmen adayir katilimcilarin tutumlarini olumlu
yonde etkiledigi goriilmistiir. Buna karsiik az sayidaki katilimci roman inceleme
caligmalarint olumsuz bir sekilde degerlendirmis ve bu ¢alismalarin roman okumayla ilgili
tutumlarinda herhangi bir degisiklik dogurmadigmi ifade etmislerdir. Ogretmen adayi
katilimcilar roman okuma ve inceleme calismalarinda 6zet ¢ikarma ve inceleme sonuglarinin
yazilmasi agsamasinda zorlandiklarini belirtmislerdir.

Sengiil ve Akca (2009) makalelerinde ortadgretim kurumu idareci ve tarih
Ogretmenlerinin Tarih 6gretimi i¢in olusturulabilecek yaratici tarih siniflar1 hakkindaki goriis ve
diisiincelerini incelemistir. Makalede ortadgretim kurumu idareci ve tarih 6gretmenleri konuyu
onemli bulmakla birlikte okullarin mevcut donanimlarinin bunun igin yeterli olmadigini
belirtmiglerdir. Arastirmacilar, tarih dersleri i¢in 06zel tarih smiflarinin  olusturulmasi ve
yayginlastirilmasi i¢in gerekli isbirliklerinin olusturulmasi, basta tarih dersleri olmak iizere sosyal
derslerin itibarini yiikseltecek calisma ve uygulamalarin tesvik edilmesi, olusturulacak 6zel tarih
simiflarinin kullanimi igin 6gretmenlerin egitilmesi, aday tarih O6gretmenlerinin 0grenimleri
sirasinda konuyla ilgili olarak uygulama olanaklarinin saglanmasi konularinin tarih 6gretiminde

tyilestirmeler saglanmasi agisindan 6nemli oldugunu bildirmislerdir.
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Yalansiz (2009) makalesinde iilkemizde yeni bir konu olmakla birlikte tarih
ogretiminde karsilagtirmali tarthin 6nemli bir yaklasim olabilecegini degerlendirmistir. Bu
yaklasim uygarliklarin, kurumlarin, toplumsal hareketler gibi tarihsel olaylarin karsilagtirmali
ve disiplinler aras1 bir yaklasimla ortaya konulmasini hedeflemektedir. Tiirk tarih yaziciligina
yeni bir ivme kazandirmanin yani sira bu yaklagim 6grencilerin tarihe ilgisini artirabilecegi
diistiniilmektedir. Keles ve Sahin (2015) makalelerinde ¢cogunlukla fen bilimlerinde kullanilan
analoji yonteminin tarth derslerinde de kullamilabilecegini bildirmislerdir. Makalede
aragtirmaci tarafindan gelistirilen analoji temelli bir etkinlige de yer verilmistir.

Yahsi ve Keles (2013) makalesinde Ankara ili Cubuk ilgesindeki Cubuk Lisesi 12.
Smifta okuyan 61 Ogrencide tarih dersinde gazete kullaniminin ¢ok perspektiflige etkisi
incelenmistir. Makalede deneysel yontemin On-Test Son-Test Kontrol Gruplu Deseni ve nitel
veriler i¢in betimsel analiz teknigi kullanilarak tarih G6gretiminde gazete kullaniminin
ogrencilere ¢ok perspektifli bakis acis1 kazandirmada etkili oldugu bildirilmistir.

Adesote ve Fatoki (2013) 21. Yiizyilda tarih 6gretiminde ve 6greniminde bilgi ve
iletisim teknolojilerinin kullanilmasina yonelik yaptiklar1 arastirmada yeni teknoloji
olanaklarimin kullanilmasinin gelismis {lkelerde egitim sahasindaki olumlu etkilerini
vurgulamiglardir. Arastirmacilar, gelismekte olan iilkelerde ise bu tiir teknolojilerin egitim
sahasinda kullanimmin henliz ¢ok yeni oldugunu veya kullanilmadigin1 bildirmislerdir.
Makalede, kaliteli bir egitim hedefine ulagsmak bakimindan mevcut geleneksel metotlar yerine
daha etkili iletisim teknolojilerin kullanilmasinin yararl olabilecegi sonucuna varilmistir.

Ocak ve Selimoglu (2016) makalelerinde tarih dizilerinin kullanimina iliskin
ogrencilerin gorislerini arastirmislardir. Nitel aragtirma desenlerinden olgu bilim deseni
kullanan arastiricilar Afyonkarahisar ilinde 6grenim goren lise 0grencileriyle bes acik uglu
sorudan olusan odak goriisme formu yoluyla verilerini toplamislardir. Icerik analiz yontemini

kullanarak arastiricilar on dort 6grenciden dokuzunun tarih dizilerinin gergegi yansitmadigini
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diisiindiiklerini bildirmislerdir. Arastirma grubunda alt1 6grenci ise tarih dizilerinin 6grencileri
arastirmaya ve sorgulamaya sevk ettigini diisiinmiislerdir. Arastirmacilar, tarih dizilerinin
tarth 6gretiminde 6nemli oldugunu diisiinmekle birlikte arastirma bulgularina gore bu sekliyle
tarih dizilerinin ders materyali olma niteligi tasimadigini belirtmislerdir.

Tarih Ogretmenlerinin Egitiminden Kaynaklanan Sorunlar

Ogretmen, Ogretimde 6nemli bir unsurdur ve bilgiyi aktaran, 6grencinin kisilik
gelisimine dnemli derecede katki saglayan bir kilavuzdur. Ogretmenin bu konularda verimli
olabilmesi icin yalnizca kendi tarihini ve kiiltiiriinii degil, tarihsel ve kiiltiirel birlikteligi
oldugu diger iilkelerin de tarihini bilmesi ve tanimas1 gerekir (Kazak, 2009, s. 24). Ogretmen
ogrencisinin temel yetenek Ozelliklerini ortaya ¢ikarmalidir. Bu, 6gretmenin iyi bir gézlemci
olmasit ve Ogrencinin kendini rahat bir sekilde ortaya koyabildigi gelistirici bir ortam
saglamasiyla gerceklestirilebilir (Sahin, 2004, s. 10). Sahin, bunlarin gerceklestirilebilmesi
ogretmenlerin kisilik egitimi konusunda bilgi ve becerilerle donatilmasiyla miimkiin
olabilecegini belirtir (Sahin, 2004, s. 10).

Dolayisiyla 6gretmenlerin yetistirilmesinde oncelikli konu, 6gretmenlere gereken bilgi
ve becerilerin kazandirilmasidir. Ikincisi bu bilgi ve beceriyi kazandirmaya yonelik etkili
Ogretim programlarinin planlanmasidir (Aslan, 2005, s. 2). Candeger, 6gretmenligi “pedagoji
ve alan bilgisinin kullanildig1 bilgi, beceri, tutum ve degerlerin biitiiniiyle icra edildigi bir
meslek” olarak tanimlar. Candeger makalesinde iilkemizde yiiksekogretim kurumlarindaki
mevcut ders miifredatlarinin tarih 6gretmeni 6zel alan yeterliliklerini karsilamadigi ve
mezuniyet kredilerinin énemli Ol¢lide birbirinden farkli oldugunu bildirmistir. Arastirmaci,
tarih Ogretmeni Ozel Alan Yeterliklerinin Talim Terbiye kurulunda kabul edildigi bigimiyle
kullanilmas:1 ve saglanacak geri bildirimlerle 6zel alan yeterliliklerinin gelistirilmesini

onermistir. Tarih 6gretiminde verimlilik saglamak acgisindan hem hizmet i¢i egitim ¢aligmalari
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hem de pedagojik formasyon sertifika programi g¢ercevesinde okutulan derslerin onemli
yararlar1 bulunmaktadir.

Oztiirk ve Zaymmoglu Oztiirk (2015) makalelerinde tarih dgretmen adaylariin
ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersi kapsaminda hem ilgili ¢caligmalarin1 hem de
bu ders ile ilgili gorislerini degerlendirmislerdir. Arastirma grubunu 2014-2015 6gretim
yilinda bir devlet iiniversitesinde pedagojik formasyon sertifika programi i¢in egitim alan
ogretmen adaylar1 olusturmustur. Arastirma, nitel arastirma seklinde olup elde edilen veriler
icerik analizine tabi tutulmustur. Arastirmacilar, tarih Ogretmen adaylarmm Ogretim
teknolojileri ve materyal tasarimi adli dersi almalarinin kisisel ve mesleki gelismelerine
onemli katkilar yaptigini bildirmislerdir.

Ote yandan tarih Ogretmenlerinin tarih béliimiinii tercihlerindeki farkliliklar da
ogretmenlik mesleginin etkili bir sekilde yerine getirilmesinde 6nemli rol oynamaktadir. Tarih
ogretmen adaylarinin tarih boliimiinii se¢gme konusundaki degerlendirmeleri tarih 6gretimine
iliskin sorunlarin tespit edilmesinde o6nemlidir. Ornegin, Kaya, Aslan ve Giinal (2013)
makalelerinde tarih 6gretmen adaylariin tarih 6gretiminin amacini, gegmisten dersler almak
ve gelecege yon vermek olarak algiladiklarini bildirmislerdir. Makalede, tarih 6gretmen
adaylarmin tarih 6gretmenligini segme nedenleri icerisinde tarihe ilgi duymalar1 ve is kaygisi
tasimalarinin 6nemli rol oynadigi, boliime geldikten sonra memnuniyet durumlar1 bakimindan
olumlu oldugu ve temel beklentilerinin 6gretmen olarak is bulabilmek, tarih alaninda
kendilerini gelistirmek ve iyi bir tarih 6gretmeni olmak oldugu bildirilmistir.

Izmir il merkezinde gorev yapan Inkilap Tarihi derslerini okutan dgretmenler ile
Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesinde okuyan tarih 6gretmen adaylarmin
inkilap tarihi dersinin Ogretiminde karsilagilan sorunlari farkli olarak degerlendirilmistir.
Makalede, tarih Ogretmenleri tarih Ogretimi sorununu miifredat kaynakli ve kendileri

disindaki sorunlar olarak diisiinmiislerdir. S6z konusu makalede tarih 6gretmen adaylari ise
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bu sorunu daha idealist bir tavirla 6gretmen odakli etkenlerle aciklamislardir (Simsek ve
Gtiler, 2013).

Tarih 6gretiminde 6gretmenlere doniik 6nemli bir konu da miifredatta yer alan bazi
tarihsel olaylar1 anlatma ve tartisma noktasindaki ¢ekincelerdir. Dolayisiyla tarih 6gretiminde
karsilagilan sorunlar kapsaminda tarih 6gretmenlerinden kaynakli sorunlar ortaya konurken
ogretmenlerin bazi hassas konular1 tartigmak konusundaki ¢ekincelerini gormezden gelmemek
gerekir. Ornegin, Giinal (2016) makalesinde tarih 6gretmenlerinin isini kaybetme korkusu da
tarth Ogretimi sorunlar1 i¢inde degerlendirilebilecegini bildirmistir. Arastirmaci, tarih
Ogretmenlerinin igini kaybetme kaygisiyla tarih O0gretimi sirasinda tartismali ve hassas
konulara yeterince yer veremediklerini belirtmistir. Makalede, arastirmaya katilan
ogretmenler miifredatta yer alan konular yetistiremediklerini bildirmislerdir.

Tarihi Mekanlarin Kullanilmamasindan Kaynaklanan Sorunlar

Her pedagojik acilimm ve yapmin degisimine baglh olarak gecilecek 0Ogretim
anlayisinda biitiinsellik ¢ok biiylik 6nem tanim tasimaktadir. Bagka bir ifadeyle pedagojik
yapidaki degisikliklerin amacina ulasabilmesi i¢in bu degisikliklerin biitiinciil ve kapsamli
olmalidir (Oztiirk, 2011b). Yani tarih &gretiminde yapilacak olan reformlarin ve
iyilestirmelerin tarih 6gretimini olusturan biitiin unsurlar1 kapsamalidir. Oztiirk’e gore(MEB
2007°den aktaran Oztiirk, 2011 ) bu yeni 8gretim anlayisidgrenci merkezlidir. Bu dgretim
anlayisinda bilgi ile beceri arasinda bir denge kurulmakta, 6grencilerin yasantisal ve bireysel
farkliliklarin1 esas alarak g¢evre etkilesimine imkan saglamaktadir. Ornegin, olayr daha
aciklamak i¢in, “mekdn” taniminin 6gretimde ¢cok dnemli oldugu diisiiniilebilir. Yani sayisal
dersler icin laboratuvar olanaklart Ongoriiliiyorsa ayni olanaklar tarih dersi i¢in de

diisiiniilebilir. Ornegin Osmanli Tarihi anlatilirken olaylarin gegtigi mekénlara gidilebilir.

Yukarida ifade edildigi gibi mekan tarihin temel unsurlarindan biridir. Ayn1 zamanda

tarithin tanim1 i¢inde yer alir. Tarihi olaylarin ve soyut kavramlarin daha iyi
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anlagilabilmesinde bu mekanlar1 icine katarak Ogretimin yapilmasi 6grenmede kalicilig
saglayacaktir (Sengiil Bircan ve Safran, 2013). Ciinkii biitiin tarihi olaylar cografi bir mekan
icinde var olurlar. Mekanin tasviri, olaylarin degerlendirilmesi agisindan ¢ok onemlidir. Yine
cografi sartlar da tarihte 6nemli bir unsur. Dolayisiyla 6gretimde tarihsel olaylarin gectigi
cografik kosullar1 algilamak etkili 6gretim icin gereklidir. Yukarda da bahsedildigi gibi tarih
ogretiminde biitliinsel bir yaklagim sergilenmesinin onemli oldugu belirtilirken iilkemizde
egitim sistemimizde bu 6nemli unsurlarin ihmal edildigini gdérmekteyiz. Ozellikle MEB
diizeyinde olusturulan cesitli komisyonlar Yiiksek Ogretim Kurumu ile birlikte mesleki
yeterlilik ¢ercevesinde ¢esitli ilkeler ortaya konmakta ancak bunun sonu¢ diizeyinde etkileri
yeterince gozlenememektedir (Sendag ve Gedik, 2015).

Yesilbursa (2008) “Sosyal Bilgiler Ogretiminde tarihi yerlerin Kullanimi” adh
makalesinde iilkemizde tarih 6gretimiyle ilgili sorunlar dikkate alindiginda, tarihi mekanlar
kullanilarak yapilan 6gretim yonteminin 6grenci merkezli oldugunu belirtir. Bu yontemin
ogrencileri daha ¢ok arastirmaya ve diisiinmeye sevk ettigi ifade edilmistir. Ona gore, tarih
ogretiminde tarihi mekanlarin kullanilmasi 6grencilerin bilgi, beceri, analiz ve degerlendirme
yeteneklerini gelistirir. BOyle bir tarith 6gretim yonteminde Ogrenciler bizzat deneyimle
Ogrenir ve boylece gegmisle bag kurmalarini saglayarak kiiltiirel bir farkindaligin olugsmasina
yardimei olur.

Metin, turizm destekli Tarih Egitimini aragtirmistir (Metin, 2006). Arastirici, tarih
ogretmenleri ve Ogretmen adaylarinin genel turizm bilgisi, kiiltiir turizmi ve turizm
organizasyonlar1 konularinda donanimli olmalar1 gerektigini belirterek lisans egitiminde ilgili
konularla ilgili derslere yer verilmesinin énemli oldugunu belirtmistir. Ona gore yerel tarih
caligmalarina agirlik verilerek tarihi ve kiiltiirel zenginlikleriyle 6ne ¢ikan Anadolu

sehirlerinin bu degerlerini ortaya ¢ikarmak i¢in c¢alisilmalidir. S6z konusu makalede yerel
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tarih arastirmalarinin 6nemli oldugu belirtilerek tarih derslerinde yerel tarihi degerlere yer
vererek 0grencilerin Anadolu kiiltiiriine ilgisi uyandirilabilecegi bildirilmistir.

Yine, Oner (2015) makalesinde Bolu, Antalya, Diizce, Aydin, Trabzon, Bitlis ve
Istanbul illerindeki ortaokullarda gérev yapan 26 sosyal bilgiler 6gretmeni iizerinde
calismistir. Makalede, daha fazla okul dis1 faaliyet gerceklestirme bakimindan bayanlar ve
erkekler arasinda fark goriilmiistiir. Bayanlarin erkeklere oranla daha fazla okul dis1 faaliyet
diizenledigi belirtilmistir. Makalede tarith 6gretmenlerinin gorev yaptiklart yerlerdeki tarihi
mekanlar konusunda kisith bilgiye sahip olduklar1 belirtilerek, okul disi tarih 6gretiminin
igerigi hakkinda 6gretmenlerin yeterli donanimda olmadiklar1 bildirilmistir.

Avci ve Oner (2015) makalelerinde Antalya, Bolu, Adiyaman, Ardahan, Artvin, Bitlis,
Diizce, Istanbul, Kahramanmaras, Kocaeli, Ordu, Mardin, Samsun, Sirnak ve Trabzon
illerinde gorev yapmakta olan 25 sosyal bilgiler 6gretmeni iizerinde yapmislardir.
Arastirmaya katilan biitiin 6gretmenler, tarthi mekanlarla 6gretimi onemsediklerini ve boyle
bir yontemle 6gretimin 6grenciye onemli faydalar saglayacagini belirtmislerdir. Makalede
ogretmenler, Ogrencilerin gormelerini en c¢ok istedikleri tarihi mekanlardan Canakkale
Sehitligi ve Gelibolu Yarim Adasi oldugunu ifade etmislerdir. Makalede tarihi mekanlarla
Ogretimin onilindeki yasal engellerin yeniden gézden gecirilmesi gerektigi bildirilmistir.

Yontem ve Teknik Seciminden Kaynaklanan Sorunlar

Tarih 6gretiminde yontem ve teknik agisindan karsilasilan sorunlar tilkemizin mevcut
ogretim yapisindan dolay1 ortaya ¢ikan aksakliklardan ayri diigiiniilmemelidir. Bu konu
kapsaminda dikkat edilmesi gereken en 6nemli hususlardan biri, her yerde gegerli kusursuz
bir 6gretim yonteminin saglanamayacagi konusudur. Bu durum iilkemiz egitim politikast ve
stratejisine hizmet eden tek bir dgretim yonteminden bahsedilmesinin miimkiin olmadigini
aciklamaktadir. Dolayisiyla Ogretim  yontemi, ¢esitli faktorlere gore degiskenlik

gostermektedir. Bu Ogretim yontemi bilinciyle Ogretmenler derslerde ayni yontemi
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kullanmaktan ka¢inmali, dogru ve etkili uygulayabildikleri 6gretim yontemi sayisini
arttirmaya ¢alismal1 ve yeri geldiginde bunlar arasinda en uygun olan bir veya birkag yontemi

secerek dersi planlamalidir (Turan, 2015).

Ote yandan 6gretim ydntemleri secilirken alan faktdriinii goz oniinde bulundurulmasi
gerekmektedir. Ciinkii her alan kullanilacak 6gretim yontemleri farklilik gosterebilmektedir.
Ornegin, tarih 6gretim alanina 6zgii 6zelliklerinden dolayr derste kullanilacak materyal
konular, arag-geregler dersin kazanimlar1 bakimindan énemlidir. Oncelikle tarih 6gretiminde
diger alanlardan farkli olarak ge¢misle ilgili degerlendirmelerde bulunulmasi s6z konusudur.
Bunun i¢in 6grencinin tarihsel bir olay1 degerlendirirken donemin kendine 6zgiin 6zelliklerini
bilmesi gerekir. Boylece tarihsel degerlendirmelerde karsilasilabilecek kavramsal
yanilgilardan kaginmak ve uygun degerlendirme 6lgiitleri gelistirmek temel bir ihtiya¢ olarak

ortaya cikar (Bal, 2011; Oztiirk, 2011b).

Tarih 6gretiminin kendine 6zgii 6zelliklerinden dolayr genel egitim igerisinde tarihe
Ogretimine Ozel bazi uygulamalarin gelistirilmesi gerekir. Bunun igin tarih 6gretiminde
kullanilan yontem ve teknikler farklidir. Sinifta yontem ve teknigi uygulayan 6gretmen bu
konuda yetersiz kalmaktadir. Ciinkii 6gretmenlerin lisans doneminde agirlikli olarak teorik
bilgiyi alirlar. Buna karsilik uygulama sadece kisa siireli stajla sinirlandirilmistir. Bu da
ogretmenlerin hem uygulama noktasinda hem de yontem teknikleri kullanmalarin1 yetersiz
kilmigtir (Bal, 2011). Safran, tarih 6gretimini egitimimizin en sorunlu alanlarindan biri
tanimlar (Safran, 2002). Ding¢’e gore (2004) ililkemizde tarih &gretimine iliskin sorunlar
temelde 6gretim programlarinin merkezi olarak planlanmasi, yoresel ve bolgesel farklililarin
g0z ard1 edilmesi ve konuyla ilgili 6gretmen goriislerine yer verilmemesidir.

Ulkemizde yukarda belirtilen konularmn 6niinii agan en énemli adimlardan biri 2004
yilindan beri dahil olunan Avrupa Birligi onciiliiglindeki Bologna Siirecidir. Bu siire¢ egitim

ogretimin pek ¢ok ayagindan hareketle daha etkili, kalict ve 6grenilebilir ders bilgi paketlerini
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olusturmakta ve boylece her dersin 6zgiin Ozelliklerini kapsayacak planlarla bir egitim-
ogretimin daha etkili olacagmi oOngdrmektedir. Bologna siireci giderek Avrupa Birligi
iilkelerinin egitim sistemleriyle ilgili bir konu olmaktan ¢ikmis ve bir¢ok kitanin ve iilkenin
egitim sistemlerinde de bir doniisiime yol agmaktadir. Ozellikle alana 6zgiililk konusunda
bahsedilirken iilkemizin dahil oldugu bu siireci anlayarak egitim sistemimizdeki yeni
doniistimleri géormek bakimindan 6nemlidir (Kurtoglu, 2008).

Yalavuz (2006), “Tiirkiye’de Tarih Ogretiminde Aktif Yéntem Uygulanisi adli
Yiiksek Lisans tezinde tarih 6gretiminde aktif 6grenme tekniklerini uygulamistir. Arastirmaci,
diiz anlatim yontemiyle etkili bir tarih 6gretiminin gerceklestirilemeyecegini belirterek dersi
siiresi i¢inde etkili bir dinlenmenin saglanmadigini ve anlatimin yeterince 6grencinin zihninde
kalmadigin1 ortaya koymustur. Arastirmaci, tarih 68retiminde ogrenci katiliminin 6nemli
oldugunu belirterek, bizzat yasayarak edinilen bilginin kaliciligimi vurgulamistir. Makalede
O0grencinin kendisine oOzgilivenini arttiran aktif simif Ozellikleri vurgulanarak asagidaki
Onerilerde bulunulmustur.

1) Ulkemizde aktif 6grenme ydnteminin olumlu etkilerine dikkat ¢ekilerek
biitiin egitim kademelerinin aktif 6grenme tekniklerinden yararlanmasi saglanabilir.

2) Tarih 6gretiminde aktif 6grenme yontemleri igerisinde farkli ornekler
ve ¢alismalar denenerek etkiler test edilebilir.

3) Tarih Ogretiminde aktif 0grenme yontemi uygulanabilir ve bununla

ilgili olarak tarih Ogretmenlerine hizmet i¢i kurslar ve seminerler verilmesi

Onerilebilir.

4) Fakiilte diizeyinde de Ogrencilerin yaparak ve yasayarak O0grenmeleri
saglanabilir.

5) Belirtilen c¢alismalar i¢in Oncelikle ders miifredatlarinin ve ders

kitaplarinin yeniden yapilandirilmasi gerekir.
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Bolum ITX

Yontem

Bu arasgtirmanin gergeklestirilmesinde genel tarama modeli ve anket calismasi
kullanilmistir. Tarama modeli, ge¢miste ya da halen devam eden bir durumu var oldugu
sekliyle betimleyen bir yaklasimdir ve arastirma konusu nesne ya da bireyler mevcut kosullar
icinde tanimlanir ve arastirma evrenini etkileme ¢abasi s6z konusu degildir (Karasar, 1998, s.
77). Arastirmada genel tarama modeli ic¢inde tarih Ogretmenlerinin tarih Ogretiminde
karsilastiklar1 sorunlara yonelik goriislerinin alinmasi hedeflenmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu tez aragtirmasinda bilimsel arastirma yontemi olarak karma arastirma modelleri
kullanilmistir (Kana, 2013). Bunlardan nitel arastirma modeli gozlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi veri toplama tekniklerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercekei ve biitiinciil bir bi¢imde ortaya konmasina yonelik bir siirecin izlendigi arastirma
tiriidiir (Yildirim ve Simsek, 2004). Nicel arastirma modeli ise elde edilen bulgularin sayisal
degerlerle ifade edilmesidir (Ekiz, 2003).

Bu tez aragtirmasinda tarih 6gretiminde tarih 6gretmenlerinin karsilastiklari sorunlari
tespit etmek icin birebir tarih 6gretmenleriyle goriismeler ve anketler yapilmistir. Konuyla
ilgili kaynak arastirmasi yapilmis ve gerekli bilgilere ulasilmistir. Bu tez arastirmasinin
evrenini Siirt il merkez ve il¢elerinde gorev yapan tarih 6gretmenleri olusturmustur.

Evren ve Orneklem

Durum tespitine yonelik olan bu arastirmada aragtirma grubunu ve evrenini Milli
Egitim Bakanligi’na bagl Siirt il merkezi ve ilgelerdeki ortadgretim okullarinda 2016-2017
ogretim yilinda gorev yapan 73 tarih 0gretmeni olusturmustur. Ankete katilanlarin %69,9°1
bayiken %30,1°1 ise bayandir. Lise tiirline gore ise katilimcilarin %12,3 niin lise tiirii meslek

lisesi iken, %69,9’niin genel lise, %17,8’nin ise Anadolu lisesi mezunu oldugu goriilmektedir.
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Katilimeilarin hepsi lise tiirii bilgisini isaretlemistir. Mezun olunan boliime gore ise ankete

katilanlarin %16,4°1 tarth 6gretmenligi mezunu iken %83,6’s1 tarth bolimii mezunu olmustur.

Arastirmada Siirt Merkezi ve ilgelerde gorev yapan biitiin tarih 6gretmenlerine

ulagilmistir. Dolayisiyla evrenin tiimiine ulasildigindan herhangi bir 6rneklem yapilmamagtir.
Veri Toplama Araci

Bu arastirma hem nitel hem nicel bir aragtirma olup 6gretmenlere besli likert (1-5)
tipinde bir anket uygulanmistir. Anket, 16 sorun ve 16 ¢oziim Onerisinden
olusturulmustur.Belirtilen sorun ve ¢6ziim maddeleri Bal’dan (2011)izin alinmak suretiyle
kullanilmigtir. Bu arastirmalarda s6z konusu sorun ve ¢6ziim maddeleri i¢in giivenirlilik
katsayilar1 (i¢ tutarlilik) her iki arastirmada da 0.834 olarak hesaplanmis olmakla birlikte,
mevcut arastirmada toplam anket, sorun ve ¢6ziim maddeleri i¢in yeniden Cronbach's Alpha
hesaplanmistir. Arastirmada verilerin toplanmasi i¢in arastirmact tarafindan tarih
O0gretmenlerinin tarih 6gretiminde karsilastig1 sorunlar ve ¢6ziim Onerileri adli anket formlari
ogretmenlere verilerek tarih 6gretmenlerinin buna iliskin goriislerini 5 dereceli olarak 6lgecek
sekilde seceneklerden en uygun diisen segenegi isaretlemesi istenmistir. Ek olarak tarih
Ogretmenlerinin anket formlarinda belirtilen sorun ve ¢oziimler disindaki katkilarini saglamak
amaciyla “sizin ¢oziimiiniiz” adi altinda bos bir alan olusturulmus ve bdylece tarih
O0gretmenlerinin ankette belirtilen basliklardan baska olasi sorun ve ¢oziimler hakkindaki
diisiincelerini yazmalarina olanak saglanmistir. Anketler, 22 Aralik 2016- 15 Ocak 2017
tarihleri arasinda yapilmigtir. Bunun igin Siirt Il Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan Anket
Izin Belgesi ile okul idarelerine gidilmis, anket konusuyla ilgili bilgi verilmis ve boylece tarih

ogretmenleriyle goriisme saglanmasi talep edilmistir.
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Ankette kullanilan 6lgme aracinda belirtilen sorun maddeleri 4 ana baslik altindan
toplanmustir.
1. Genel egitim sisteminden kaynaklanan sorunlar (6., 7., ve 14. sorun maddeleri)
2. Miifredattan kaynakli sorunlar (1., 2., 3., 4., 11. Ve 12. sorun maddeler1)
3. Yontem ve tekniklerden kaynakli sorunlar (5., 9., 10. ve 16. sorun maddeleri)
4. Tarih dersinin dogasindan kaynakli sorunlar (13., 14. ve 15. sorun maddeleri)
Dort alt baslikta toplanan sorun maddeleri katilimcilara karigik sira ile sorulmus ve
boylece ankete katilanlarin soru gruplarina 6n yargi ile bakmalar1 6nlenmeye calisilmistir.
Arastirmada “5°1i Likert” tipi Ol¢ek kullanilmis olup bu tiir olgekler deneklerin
tutumlarin1 esas alan siralama diizeyinde oOlceklerdir.5’liLikert tutum o6lgeginde, kisinin
benimsedigi maddeleri isaretlemesi yerine verilen her maddeye ne oOlclide katilip-
katilmadiginidereceler icinde belirlemesi gerekmektedir (Ozgiiven, 2007, s. 361). Bu
arastirmada, Ogretmenlerin olumlu ifadelere katilma diizeyleri 1=Hi¢ Katilmiyorum, 2=
katilmiyorum, 3= kararsizim, 4=Katiliyorum, 5=Tamamen Katiliyorum seklinde 5°’1i Likert
tipi derecelendirme 6l¢egi kullanilarak belirlenmeye calisilmistir.
Verilerin Analizi
Arastirmadan elde edilen veriler SPSS istatistik paket programina aktarilarak analiz
edilmistir. Anketin glivenilirligi (i¢ tutarlilik) SPSS paket programinda bulunan Cronbach's
Alpha testi ile ol¢lilmiistiir. Buna gore toplam anket, sorunlar ve ¢oziimler icin Cronbach's
Alpha sirastyla 0.88, 0.90 ve 0.86 olarak hesaplanmis ve anket giivenilir bulunmustur.
Arastirma verileri degerlendirilirken 5°1i likert tipli sorunlar ve ¢oziimler iginfrekans
dagilimlar1 ve tanimlayici istatistikler ortalama ve standart hata olarak (ort.+ss) verilmistir. Iki
bagimsiz grup arasinda fark olup olmadigina Bagimsiz drneklem t-testi, ikiden fazla bagimsiz
grup arasinda fark olup olmadigma ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile analiz

edilmigtir. Buna gore cinsiyet, mezun olunan bolim ve 6grenim durumu degiskenine gore
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tarih 6gretmenlerinin tarih 6gretiminde karsilagtiklart sorunlar ve ¢6ziim Onerilerinin analiz
edilmesinde t-test, kidem ve mezun olunan lise tiirii degiskenleri bakimindan analizlerde ise

ANOVA kullanilmigtir. Arastirmada anlamlilik testi p<0.05 olarak alinmastir.
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Arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerine iligkin demografik 6zellikler Tablo 1, Tablo

2, Tablo 3, Tablo 4, Tablo 5, Tablo 6, Tablo 7’de verilmektedir.

Tablo 1

Cinsiyetlere Gore Dagilim

Cinsiyet N %

Bay 51 69,9
Bayan 22 30,1
Toplam 73 100

Ankete katilanlarin %69,9’i bay iken %30,1’1 ise bayandir. Katilimcilarin hepsi

cinsiyet bilgisini kodlamistir.

Tablo 2
Mesleki Kideme Gore Dagilim

Kidem N %

0-5 y1l 38 52,1
6-10 y1l 11 15,1
11-15 y1l 10 13,7
16-20 y1l 8 11,0
21-25 y1l 6 8,2
Toplam 73 100

Ankete katilanlarin %52,1°nin mesleki kidemi 0-5 yil araliginda iken %15,1” inin 6-10

yil, %13,7’sinin 11-15 yil, %11’nin 6-20 yil, %8,2’sinin ise 21-25 yil arasinda olmustur.

Katilimeilarin hepsi mesleki kidem bilgisini isaretlemistir.

Tablo 3

Lise Tiiriine Gore Dagilim

Lise Tiirii N %

Meslek lisesi 9 12,3
Genel Lise 51 69,9
Anadolu Lisesi 13 17,8
Toplam 73 100
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Tablo 3 degerlendirildiginde ankete katilanlarin %12,3’niin lise tiiri meslek lisesi
iken, %69,9’niin genel lise, %17,8’nin ise Anadolu lisesi mezunu oldugu goriilmektedir.

Katilimcilarin hepsi lise tiirii bilgisini isaretlemistir.

Tablo 4

Mezun Olunan Béliime Gore Dagilim

Mezun Olunan Boliim N %

Tarih 6gretmenligi 12 16,4
Tarih Boliimi 61 83,6
Toplam 73 100

Tablo 4’de mezun olunan boliime gore dagilim oranlar1 verilmektedir. Buna gore
ankete katilanlar1 %16,4’1 tarih 6gretmenligi mezunu iken %83,6’s1 tarih bolimii mezunu
olmustur.

Tablo 5

Ogrenim Durumuna Gore Dagilim

Ogrenim Durumu N %

Lisans 53 72,6
Lisansiistii 19 26,0
Toplam 72 98,6

Arastirmaya katilanlarin %72,6’s1 lisans mezunu iken %26’s1 ise lisansiistii mezunudur.

Katilimcilardan bir kisi 6grenim durumunu kodlamamastir.

Tablo 6

Mesleki Doyuma Gore Dagilim

Ogrenim Durumu N %

Evet 32 45,7
Hayir 38 54,3
Toplam 70 100

Tablo 6’da ankete katilanlarin mesleki doyum bilgisi verilmektedir. Aragtirmaya katilanlarin
% 45,7’si mesleki doyuma sahip oldugunu belirtirken %54,3’ii mesleki doyuma sahip
olmadiklarmi1 ifade etmislerdir. Katilimcilardan 3 kisi mesleki doyum bilgisini

isaretlememisgtir.
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Tarih 6gretiminde tarih 6gretmenlerinin karsilastigi sorunlar ve ¢dziim Onerilerine
iliskin bulgular Tablo 7°de verilmistir. Tablo 7 ile ilgili yorumlar yapilirken Sorun ve Coziim

maddeleri i¢in S1, S2, C1 ve C2 vs. kodlamalar1 kullanilmistir.



Tablo 7.
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=
Ifadeler § g g
ES = g § = £
= S S =
§ g g ES IS = Ort. SH
o M M <
= g
=
Sorun 1:Ezbere dayanan tarih dgretimi N 9 4 20 16 24 73 3.5 0.16
% 12.3 5.5 27.4 21.9 329 100
Coziim: Yaratici, arastirici ve elestirel N 2 2 10 20 39 73 4.26 0.12
bir tarih 6gretimi
% 2.7 2.7 13.7 274 53.4 100
Sorun 2: Resmi tarihe dayali yogun bilgi N 6 9 19 18 21 73 3.53 0.15
aktarimi
% 8.2 12.3 26.3 24.7 28.8 100
Coziim:Roman, hikdye, efsane, am1 N 1 3 8 25 36 73 4.26 0.11
kitaplari, sinemalar ve tiyatrolarla tarihin
bilgi yOniiniin yaninda yasanmishgi ve
gercek hayatlarla iligkisi anlatilmali
% 1.4 4.1 11.0 343 49.3 100
Sorun 3: Miifredat Yogunlugu N 5 7 9 14 38 73 4.00 0.15
% 6.9 9.6 12.3 19.2 52.1 100
Coziim:Tarih alan ¢esidinin artirilmasi. N 11 7 11 12 32 73 3.64 0.17
Ornegin: Selguklu ve Avrupa Tarihi
derslerinin bagli basina bir ders olarak
verilmesi
% 15.1 9.6 15.1 16.4 43.8 100
Sorun 4: Ders saatlerinin yetersiz olusu N 9 3 5 12 44 73 4.08 0.16
% 123 4.1 6.9 16.4 60.3 100
Coziim:  Mifredatin  rahatlamasiyla N 7 0 10 13 43 73 4.16 0.15
paralel ders saatlerinin artmasi
% 10.0 0.0 13.7 17.8 58.9 100
Sorun 5: Kaynak, ara¢c ve gere¢ N 10 7 18 10 28 73 3.53 0.17
yetersizligi
% 13.7 9.6 247 13.7 38.4 100
Coziim:Devletin ekonomik kaynaklarini N 4 8 13 14 33 73 3.88 0.15
bu yone yogunlastirmasi
% 5.6 11.1 18.1 19.4 45.8 100
Sorun 6:Ders Kitaplarinin ve yardimer N 3 4 19 19 28 73 3.89 0.13
kaynaklarin niteliginden kaynaklanan
sorunlar
% 4.1 5.5 26.0 26.0 38.4 100
Coziim: Alaninda uzman ve tarafsiz N 2 1 11 24 35 73 4.21 0.11
tarihgiler tarafindan yazilan ve elestirisel
diisiinmeyi gelistirecek kaynaklar
sunmak
% 2.7 1.4 15.1 32.9 48.0 100
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Tablo 7.

Ifadelere verilen Yamtlara gére dagilim (devam)

Ifadeler £
e :
g £ =
2 - - B
£ g &g = 2 4
5 E g = g )
<z g V. g : = Ort.  SH
= g
=
Sorun 7: Sinav merkezli egitim N 3 6 15 18 31 73 393 0.13

sisteminde (YGS, LYS vs.) tarih
ders puan Kkatsayisinin diigik
olmast ve Ogrencilerin  derse
ilgisizligi
% 2.8 1.4 83 236 639 100
Coziim:Tiirk egitim sisteminde N 2 1 6 17 46 72 444  0.11
kokli reformlar
% 2.8 1.4 83 236 639 100

Sorun 8: Genelde Sosyal N 9 7 15 14 28 73 3.62 0.16
Bilimler, Ozelde Tarih

Ogretiminin yasam igin gerekli

olmadig: diisiincesi

% 123 9.6 206 192 384 100

Coziim: Gegmisteki onemli olay N 6 2 7 23 34 72 406 0.14
ve sahsiyetlerin diinya tarihine

olan katkilarin1 giincel 6rneklerle

O0grenciye sunmak
% 83 2.8 9.7 319 472 100

Sorun 9: Tarihin sikict goriilmesi N 6 9 17 13 28 73 3.66 0.16
ve derse olan ilgisizlik

% 8.2 123 233 17.8 384 100
Coziim: Ozel, farkli, Ogretim N 4 1 7 21 38 71 424 0.13
yontem ve teknikleriyle, tarih

dersini ¢ekici hale getirme
% 5.6 1.4 99 296 535 100
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Ifadeler

. :
g g g g 5
2 5 ] 2 = g
E =z ¢ & & 2
El ;f: g = s S Ort. SH
e & 2 2 &
T g
=
Sorun 10:Tarih 6gretimi yontem ve N 6 7 23 15 22 73 3.55 0.15
tekniklerinin  bilinmemesi ya da
uygulanmamasi
% 82 9.6 31.5 206  30.1 100
Coziim: Ogretmen merkezli degil, N 4 3 13 18 34 72 4.04 0.14
Ogrenci  merkezli ve  bireysel
farkliliklar1 Snemseyen yontem ve
teknikler gelistirmek
% 5.6 4.2 18.1 25.0 472 100
Sorun 11: Tarih Egitimi’nin sadece N 5 15 24 6 23 73 3.37 0.15
milli degerleri kazandirma amaci
olarak goriilmesi
% 69 2.6 32.9 8.2 31.5 100
Coziim: Tarih egitimini sosyal bir N 3 2 11 19 38 73 4.11 0.12
bilim olarak gormek ve bilimsel
yaklagimlar1 6grenciye kazandirmak
% 4.1 2.7 15.1 26.0  52.1 100
Sorun 12:Tarih’in sadece Tirk, N 10 9 15 17 22 73 3.44 0.16
Osmanli ve Inkilap Tarihi ekseninde
diigtiniilmesi
% 13.7 123 206 233 30.1 100
Coziim: Genel bir tarih bilinci N 7 4 7 16 39 73 4.04 0.15
asilamak, Diinya ve Avrupa tarihi
derslerinin artirilmast
% 9.6 5.5 9.6 21.9 53.4 100
Sorun 13: Tarihi olaylarin gegmiste N 11 11 8 15 27 72 3.50 0.17
kaldig1 ve giincel sorunlara ¢oziim
yolunda yeni yaklagimlar sunmadig:
fikri
% 153 15.3 11.1 20.8 37.5 100
Coziim: Gegmis olaylarmin N 0 1 7 18 45 71 4.50 0.09
giiniimiize etkisini ogrenciye
gostermek ve bunun bilinmesinin
onemini anlatmak. Ornegin Fransiz
devrimini  bilmeden milliyeteilik
hakkinda fazla s0z sahibi
olunamayacagini ogrenciye
gostermek
% 0.0 1.4 9.9 254 634 100
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Tablo 7.

Ifadelere verilen Yamtlara gére dagilim (devam)

Ifadeler
: :
B
= s 5 B
E E s = = & ort.  SH
v E N G “E’ =
o S > g
= g
=
Sorun 14: Tarthin diger bilim N 3 13 18 11 28 73 3.65 0.15

dallariyla  Sosyoloji,  Psikoloji,
Felsefe vs. baglantili gériilmemesi ya
da dersin bu baglamda aktarilmamasi
% 4.1 17.8 247 15.1 38.1 100
Coziim: Tarihin merkezinde insan N 0 6 2 22 42 72 4.39 0.11
oldugunu ve diger bilim dallarinin
biitiinleyici bir dzellik teskil ettigini
ogrenciye kavratmak
% 0.0 8.3 2.8 30.6 58.0 100
Sorun 15: Cevreden kaynaklanan ve N 5 7 10 16 35 73 3.95 0.15
Onyargilara dayanan tarih bilgileri.
Tarafsiz olmayan tarih 6n bilgileri
Popiiler Tarih anlayisi
% 69 9.6 13.7 219 48.0 100
Coziim:Ogrenciyi aragtirmaya sevk N 0 1 1 20 50 72 4.65 0.07
etmek, dogru ve tarafsiz bir bilgiye
ulasmasi i¢in bilimsel yaklasimlar
sunmak
% 0.0 1.4 1.4 27.8 69.4 100
Sorun 16:Tarihsel KAVRAM ve N 5 7 11 19 31 73 3.87 0.15
Tarihte ZAMAN unsurunun 6grenci
zihninde kargasalara neden olmasi.
Tarihsel hadiseleri o zamanimn
sartlarina gore degil de su anki
kosullara gore degerlendirme
% 69 9.6 15.1 26.0 425 100
Coziim:Ogrencinin ~ kavram ve N 0 3 5 23 41 72 4.42 0.09
zaman  karmasasi  yasamamasi
yoniinde yeni Ogretim metotlart
bulmak ve bunlar1 uygulamak
% 0.0 4.2 6.9 31.9 56.9 100

“S1 Ezbere Dayanan Tarih Ogretimi” ifadesine %12,3 hi¢ katilmadigmni belirtmis
iken,,%>5,5’1 katilmadigini, %27,41 kararsiz oldugunu, %21,9’1 katildigim1 ve %32,9’i ise

tamamen katildigini ifade etmistir.
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“C1 Yaratici, aragtirict ve elestirel tarih 6gretimi” ifadesine %2,7 hi¢ katilmadigini
belirtmis iken, %2,7°1 katilmadigini, %13,7’si1 kararsiz oldugunu, %?27,4 katildigin1 ve 53,4’

ise tamamen katildigini belirtmistir.

“S2 Resmi tarihe dayali yogun bilgi aktarimi1” ifadesine %8,2°si hi¢ katilmadigini
belirtmis iken, 12,3’ katilmadigini, %26,3’1i kararsiz oldugunu, %24,7’si katildigini ve

%28,8’1 ise tamamen katildigini belirtmistir.

“C2 Roman, hikaye, efsane, ani kitaplari, sinemalar ve tiyatrolarla tarihin bilgi
yoniinlin yaninda yasanmisligi ve gercek hayatlarla iligkisi anlatilmali” ifadesine %1,4’1 hig
katilmadigin1 belirtmis iken, %4,1°1 katilmadigimi, %11,0’i kararsiz oldugunu, %34,3’i

katildigini ve %49,3’1i ise tamamen katildigini belirtmistir.

“S3 Miifredatin Yogunlugu” ifadesine %6,9°ti hi¢ katilmadigim1 belirtmis iken,
%9,6’s1 katilmadigmi, %12,3’0 kararsiz oldugunu, %19,2’si katildigini ve %52,1°1 ise

tamamen katildigini belirtmistir.

“C3 Tarih alan ¢esidinin arttirilmasi. Ornegin: Selguklu ve Avrupa Tarihi derslerinin
basli basina bir ders olarak verilmesi” ifadesine %15,1’1 hi¢ katilmadigii belirtmis iken,
%9,6’s1 katilmadigini, %15,1°1 kararsiz oldugunu, %16,4’0 katildigim1 ve %43,8’1 ise

tamamen katildigini belirtmistir.

“S4 Ders saatlerinin yetersiz olusu” ifadesine %12,3’1 hi¢ katilmadigini belirtmis
iken, %4,1’1 katilmadigini, %6,9’1 kararsiz oldugunu, %16,4’1 katildigint ve %60,3’1 ise

tamamen katildigin1 belirtmistir.

“C4 Miifredatin rahatlamasiyla paralel ders saatlerinin artmasi1” ifadesine %10,0°1 hig
katilmadigin1 belirtmis iken, %0,0’i katilmadigini, %13,7’si kararsiz oldugunu, %17,8’1

katildigin1 ve %58,9°1 ise tamamen katildigini belirtmistir.
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“S5 Kaynak, arag¢ ve gereg yetersizligi” ifadesine %13,7’si hi¢ katilmadigini belirtmis
iken, %9,6’s1 katilmadigini, %24,7’si kararsiz oldugunu, %13,7’si katildigimi ve %38,4°1 ise

tamamen katildigin1 belirtmistir.

“C5 Devletin ekonomik kaynaklarin1 bu yone yogunlastirmasi” ifadesine %5,6’si hig
katilmadigin1 belirtmis iken, %11,1°1 katilmadigini, %18,1’1 kararsiz oldugunu, %19,4’i

katildigini ve %45,8°1 ise tamamen katildigini belirtmistir.

“S6 Ders kitaplarmin ve yardimer kaynaklarin niteliginden kaynaklanan sorunlar”
ifadesine %4,1°1 hi¢ katilmadigini belirtmis iken, %35,5’1 katilmadigini, %26,0’s1 kararsiz

oldugunu, %26,0’s1 katildigin1 ve %38,4’°1 ise tamamen katildigini belirtmistir.

“C6 Alaninda uzman ve tarafsiz tarihciler tarafindan yazilan ve elestirel diisiinceyi
gelistirecek kaynaklar sunmak” ifadesine %2,7’si hi¢ katilmadigini belirtmis iken, %1,4’1
katilmadigini, %15,1°1 kararsiz oldugunu, %32,9°1i katildigim1 ve %48,0’1 ise tamamen

katildigin1 belirtmistir.

“S7 Smav merkezli egitim sisteminde (YGS, LYS vs) tarih dersi puan katsayisinin
diisiik olmas1 ve 6grencilerin derse ilgisizligi” ifadesine %2,8°1 hi¢ katilmadigini belirtmis
iken, %1,4’1 katilmadigini, %8,3’1 kararsiz oldugunu, %23,6’si katildigini ve %63,9°1 ise

tamamen katildigini belirtmistir.

“C7 Tirk egitim sisteminde koklii reformlar” ifadesine %2,8’1 hi¢ katilmadigini
belirtmis iken, %1,4’0 katilmadigimi, %8,3’li kararsiz oldugunu, %23,6’si katildigin1 ve

%63,9’1i ise tamamen katildigin1 belirtmistir.

“S8 Genelde sosyal bilimler, 6zelde tarih dgretiminin yasam i¢in gerekli olmadigi
diisiincesi” ifadesine %12,3’0i hi¢ katilmadigimi belirtmis iken, %9,6’s1 katilmadigini,
%20,6’s1 kararsiz oldugunu, 9%19,2’si katildigin1 ve %38,4’i ise tamamen katildigini

belirtmistir.
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“C8 Gecmisteki onemli olay ve sahsiyetlerin diinya tarihine olan katkilarini giincel
orneklerle ogrenciye sunmak”™ ifadesine %38,3’li hi¢ katilmadigini belirtmis iken, %2,8’1
katilmadigini, %9,7°1 kararsiz oldugunu, %31,9’t katildigini ve %47,2°si ise tamamen

katildigin1 belirtmistir.

“S9 Tarihin sikict goriilmesi ve derse olan ilgisizlik” ifadesine %8,2’si hig
katilmadigimi belirtmis iken, %12,3’10 katilmadigini, %23,3’i kararsiz oldugunu, %17,8’si

katildigini ve %38,4’1 ise tamamen katildigini belirtmistir.

“C9 Ozel, farkli dgretim yontem ve teknikleriyle, tarih dersini cekici hale getirme”
ifadesine %35,6’si hi¢ katilmadigini belirtmis iken, %1,4’i katilmadigini, %9,9’1 kararsiz

oldugunu, %29,6’si katildigini, %53,5°1 ise tamamen katildigin1 belirtmistir.

“S10 Tarih 6gretimi yontem ve tekniklerinin bilinmemesi ya da uygulanmamas1”
ifadesine %8,2’s1 hi¢ katilmadigini belirtmis iken, %9,6’si katilmadigini, %31,5’1 kararsiz

oldugunu, %20,6’s1 katildigin1 ve %30,1°1i ise tamamen katildigin1 belirtmistir.

“C10 Ogretmen merkezli degil, dgrenci merkezli ve bireysel farkliliklar1 dnemseyen
yontem ve teknikler gelistirmek™ ifadesine %5,6’si hi¢ katilmadigini belirtmis iken, %4,2’si
katilmadigini, %18,1’1 kararsiz oldugunu, %25,0’0 katildigint ve %47,2°si ise tamamen

katildigini belirtmistir.

“S11 Tarih egitiminin sadece milli degerleri kazandirma amact olarak goriilmesi”
ifadesine %6,9°1 hi¢ katilmadigimi belirtmis iken, %20,6’si katilmadigini, %32,9°1 kararsiz

oldugunu, %8,2’si katildigini ve %31,5’1 ise tamamen katildigin1 belirtmistir.

“Cl1 Tarih egitimini sosyal bir bilim olarak goérmek ve bilimsel yaklasimlari
ogrenciye kazandirmak” ifadesine %4,1’1 hi¢ katilmadigini belirtmis iken, %2,7’si
katilmadigini, %15,1°1 kararsiz oldugunu, %26,0’si katildigin1 ve %352,1°si ise tamamen

katildigin1 belirtmistir.
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“S12 Tarihin sadece Tiirk, Osmanli ve Inkilap Tarihi ekseninde diisiiniilmesi”
ifadesine %13,7’si1 hi¢ katilmadigini belirtmis iken, %12,3’si katilmadigini, %20,6’si kararsiz

oldugunu, %23,3’1 katildigini ve %30,1°1 ise tamamen katildigin1 belirtmistir.

“C12 Genel bir tarih bilinci agilamak, Diinya ve Avrupa Tarihi derslerinin arttirilmast”
ifadesine %9,6’si hi¢ katilmadigini belirtmis iken, %35,5°1 katilmadigini, %9,6’si kararsiz

oldugunu, %21,9’1 katildigin1 ve %53,4’1i ise tamamen katildigini belirtmistir.

“S13 tarihi olaylarin ge¢miste kaldigi ve gilincel sorunlara ¢oziim yolunda yeni
yaklagimlar sunmadig1 fikri” ifadesine %15,3’1 hi¢ katilmadigini belirtmis iken, %15,3’1
katilmadigini, %11,1’1 kararsiz oldugunu, 9%20,8’1 katildigin1 ve %37,5°’0i ise tamamen

katildigin1 belirtmistir.

“C13 Gegmis olaylarin giinlimiize etkisini 6grenciye gostermek ve bunun bilinmesinin
onemini anlatmak” ifadesine %0,0°1 hi¢ katilmadigini belirtmis iken, %1,4’1 katilmadigini,
%9,9°ti kararsiz oldugunu, %25,4’1 katildigini ve %63,4°’ti ise tamamen katildigini

belirtmistir.

“S14 tarihin diger bilim dallartyla sosyoloji, psikoloji, felsefe vs. baglantili
goriilmemesi ya da dersin bu baglamda aktarilmamasi” ifadesine %4,1’1 hi¢ katilmadigini
belirtmis iken, %17,8’1 katilmadigini, %24,7°si kararsiz oldugunu, %15,1°1 katildigimi ve

%38,1°1 ise tamamen katildigin1 belirtmistir.

“C14 Tarihin merkezinde insan oldugu ve diger bilim dallarinin biitiinleyici bir 6zellik
teskil ettigini 6grenciye kavratmak™ ifadesine %0,0°1 hi¢ katilmadigin1 belirtmis iken, %8,3’i
katilmadigini, %2,8’1 kararsiz oldugunu, %30,6’si katildigin1t ve %58,0’1 ise tamamen

katildigin1 belirtmistir.

“S15 Cevreden kaynaklanan ve Onyargilara dayanan tarih bilgileri. Tarafsiz olmayan

tarih On bilgileri popiiler tarih anlayis1” ifadesine %6,9°1 hi¢ katilmadigini belirtmis iken,
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%9,6’s1 katilmadigini, %13,7’si kararsiz oldugunu, %21,9°(’1i katildigin1 ve %48,0’1 ise

tamamen katildigini belirtmistir.

“C15 Ogrenciyi arastirmaya sevk etmek, dogru ve tarafsiz bir bilgiye ulasmasi icin
bilimsel yaklasimlar sunmak™ ifadesine 9%0,0’1 hi¢ katilmadigin1 belirtmis iken, %]1,4’1
katilmadigini, %1,4’0 kararsiz oldugunu, %27,8’1 katildigin1t ve 9%69,4’ii ise tamamen

katildigin1 belirtmistir.

S16 Tarihsel kavram ve tarihte zaman unsurunun 6grenci zihninde kargasalara neden
olmasi. Tarihsel hadiseleri o zamanin sartlarina gore degil de su anki kosullara gore
degerlendirme” ifadesine %6,9°1i hi¢ katilmadigint belirtmis iken, %9,6’si katilmadigini,
%15,1°1 kararsiz oldugunu, %26,0’s1 katildigini ve %42,5’1 ise tamamen katildigimi

belirtmistir.

“C16 Ogrencinin kavram ve zaman karmasasi yasamamasi yoniinde yeni &gretim
metotlar1 bulmak ve bunlar1 uygulamak” ifadesine %0,0’1 hi¢ katilmadigin1 belirtmis iken,
%4,2°s1 katilmadiginmi, %6,9°t kararsiz oldugunu, %31,9’t katildigim ve %56,9°1 ise

tamamen katildigini belirtmistir.

Tablo 8’de tarih 6gretiminde karsilasilan sorunlar ve ¢6ziim Onerileri bakimindan cinsiyet

icin bagimsiz 6rneklem testis sonuclari verilmektedir.

S4 “ders saatlerinin yetersiz olusu” ifadesi i¢in baylarin ortalamasi13.86 iken bayanlarin
ortalamasi 4.59°dir. Uygulanan bagimsiz 6rneklem t testi sonucunda, s6z konusu ifade i¢in bay
ve bayanlar arasinda istatistik olarak onemli bir farklilik bulunmaktadir (P<0,05). Boylece,

arastirmaya katilan bayanlarin ifadeye katilma diizeyi baylardan yiiksektir.

S9 “tarihin sikict goriilmesi ve derse olan ilgisizlik “ifadesi i¢in baylarin ortalamasi

3.47iken bayanlarin ortalamasi 4.09°diir. Uygulanan bagimsiz orneklem t testi sonucunda, s6z
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konusu ifade icin bay ve bayanlar arasinda istatistik olarak énemli bir farklilik bulunmaktadir

(P<0,05). Boylece, arastirmaya katilan bayanlarin ifadeye katilma diizeyi baylardan ytiksektir.

¢4 “miifredatin rahatlamasiyla paralel ders saatlerinin artmasi” ifadesi igin baylarin
ortalamasi3.94iken bayanlarin ortalamasit 4.68°dir. Uygulanan bagimsiz oOrneklem t testi
sonucunda, soz konusu ifade i¢in bay ve bayanlar arasinda istatistik olarak énemli bir farklilik
bulunmaktadir (P<0,05). Boylece, arastirmaya katilan bayanlarin ifadeye katilma diizeyi

baylardan ytiksektir.

Tablo 8

Ifadeler bakimindan bay ve bayanlar Arasindaki Farkliliklar (Bagimsiz Orneklem T Testi)

ifadeler Cinsiyet N Ort. SH P
S4 Ders saatlerinin yetersiz olusu Bay 51 3.86 0.21 0.04
Bayan 22 4.59 0.22
S9 Tarihin sikict goriillmesi ve derse olan ilgisizlik Bay 51 3.47 0.19 0.05
Bayan 22 4.09 0.24
C4 Miifredatin rahatlamasiyla paralel ders saatlerinin artmast ~ Bay 51 3.94 0.19 0.02
Bayan 22 4.68 0.14
C8 Gegmisteki onemli olay ve sahsiyetlerin diinya tarihine Bay 50 3.82 0.19 0.007
olan katkilarini giincel 6rneklerle 6grenciye sunmak
Bayan 22 4.64 0.12
(9 Ozel, farkl 6gretim yontem ve teknikleriyle tarih dersini  Bay 50 4.08 0.17 0.05
¢ekici hale getirme
Bayan 21 4.61 0.13
C11 Tarih egitimini sosyal bir bilim olarak gérmek ve Bay 51 4.02 0.15 0.03
bilimsel yaklasimlari 6grenciye kazandirmak
Bayan 22 4.60 0.21
C15 Ogrenciyi arastirmaya sevk etmek, dogru ve tarafsiz bir  Bay 51 3.90 0.18 0.04
bilgiye ulasmasi igin bilimsel yaklasimlar sunmak
Bayan 22 4.05 0.28

C8 “Gegmisteki onemli olay ve sahsiyetlerin diinya tarihine olan katkilarin1 giincel
orneklerle 6grenciye sunmak™ ifadesi i¢in baylarinortalamasi 3.82 iken bayanlarin ortalamasi
4.64°dir. Uygulanan bagimsiz 6rneklem t testi sonucunda, s6z konusu ifade icin bay ve
bayanlar arasinda istatistik olarak 6nemli bir farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Boylece,

arastirmaya katilan bayanlarin ifadeye katilma diizeyi baylardan yiiksektir.
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b

C9 “Ogzel, farkli d6gretim ydntem ve teknikleriyle, tarih dersini ¢ekici hale getirme’
ifadesinde baylarinortalamasi  4.08 iken bayanlarin ortalamast 4.61°dir. Buna gore

arastirmaya katilan bayanlarin ifadeye katilma ortalamasi baylardan yiiksektir.

C11 “Tarth egitimini sosyal bir bilim olarak gormek ve bilimsel yaklasimlari
ogrenciye kazandirmak™ ifadesi i¢in baylarin ortalamasit 4.02 iken bayanlarin ortalamasi
4.64°dir. Uygulanan bagimsiz 6rneklem t testi sonucunda, so6z konusu ifade icin bay ve
bayanlar arasinda istatistik olarak 6nemli bir farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Boylece,

arastirmaya katilan bayanlarin ifadeye katilma diizeyi baylardan yiiksektir.

C15 “6grenciyi aragtirmaya sevk etmek, dogru ve tarafsiz bir bilgiye ulagmasi i¢in
bilimsel yaklagimlar sunmak™ ifadesi i¢in baylarin ortalamasi 3.90 iken bayanlarin ortalamasi
4.05°dir. Uygulanan bagimsiz orneklem t testi sonucunda, s6z konusu ifade icin bay ve
bayanlar arasinda istatistik olarak Onemli bir farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Boylece,

arastirmaya katilan bayanlarin ifadeye katilma diizeyi baylardan yiiksektir.

Tablo 9’da tarih 6gretiminde karsilagilan sorunlar bakimindan farkli mesleki kidemde

ifadeler arasindaki farkliliklar verilmektedir.

S1 “ezbere dayanan tarih 6gretimi” ifadesi i¢in 0-5, 6-10, 11-15, 16-20 ve 21-25 yil
mesleki kidem araliginda olanlarin ortalamasi sirasiyla 3.40, 4.18, 4.30, 3.37 ve 2.66’dur.
Yapilan varyans analizinde, farkli mesleki kidemler i¢in ifadeye katilma oranlari bakimindan
onemli farkliliklar bulunmustur. Buna gore 0-5 y1l mesleki kidem araliginda olanlarin ifadeye
katilma ortalamasi 11-15 yil araliginda olanlardan; 6-10 yil ile 11-15 yil mesleki kidem
araliginda olanlarin ortalamasi ise 21-25 yil mesleki kidem aralifinda olanlardan anlamh

derecede farkli olmustur (p<0.05).

S4 “ders saatlerinin yetersiz olusu” ifadesi i¢in 0-5, 6-10, 11-15, 16-20 ve 21-25 yil

mesleki kidem araliginda olanlarin ortalamasi sirasiyla 4.42, 4.00, 3.90, 3.50 ve 3.17’dir.
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Yapilan varyans analizinde, farkli mesleki kidemler igin ifadeye katilma oranlar1 bakimindan

onemli farkliliklar bulunmustur. Buna gore 0-5 yil mesleki kidem araliginda olanlarin ifadeye

katilma ortalamasi 21-25 yil mesleki kidem araliginda olanlardan anlamli derecede farkli

olmustur (p<0.05).
Tablo 9
Sorunlarla ilgili ifadeler Bakimindan Farkli Mesleki Kidemde Olanlar Arasindaki farkliliklar
(ANOVA)
Ifadeler Mesleki N Ort. SH P Fark
Kidem
0-5 yil 38 3.40 0.20
S1 Ezbere dayanan tarih 6gretimi 6-10 y1l 11 4.18 0.26 0.05 1-3
11-15 y1l 10 4.30 0.39 002 3-5
16-20 y1l 8 3.37 0.59
21-25 y1l 6 2.66 0.61 0.02 2-5
S4 Ders saatlerinin yetersiz olusu 0-5 yil 38 4.42 0.20
6-10 y1l 11 4.00 0.35 0.04 1-5
11-15 y1l 10 3.90 0.53
16-20 y11 8 3.50 0.63
21-25 y1l 6 3.17 0.65
S9 Tarihin sikict goriilmesi ve derse 0-5yil 38 3.92
olan ilgisizlik
6-10 y1l 11 3.90 0.41 0.006 1-5
11-15 y1l 10 3.40 0.43 0.02 2-5
16-20 y1l 8 3.37 0.53
21-25 yil 6 2.33 0.33
S10 Tarih Ogretimi  yontem ve 0-5 yil 38 3.68 0.17 0.01 1-4
tekniklerinin  bilinmemesi ya da
uygulanmamast
6-10 y1l 11 3.63 0.45 0.05 2-4
11-15 y11 10 4.10 0.23 0.006 3-4
16-20 y11 8 2.50 0.50
21-25 yil 6 3.00 0.68
S16 Tarihsel KAVRAM ve Tarihte 0-5 y1l 38 4.11 0.19 0.02 1-5
ZAMAN unsurunun 6grenci zihninde
kargasalara neden olmasi. Tarihsel
hadiseleri o zamanimn sartlarma goére
degil de su anki kosullara gore
degerlendirme
6-10 y1l 11 3.04 0.45
11-15 y1l 10 4.10 0.23 0.05 3-5
16-20 y1l 8 3.63 0.53
2125 y1l 6 2.83 0.60

S9 “tarihin sikict goriilmesi ve derse ilgisizlik” ifadesi i¢in 0-5, 6-10, 11-15, 16-20 ve

21-25 yil mesleki kidem araliginda olanlarin ortalamasi sirastyla 3.90, 3.90, 3.40, 3.37 ve

2.33’dir. Yapilan varyans analizinde, farkli mesleki kidemler i¢in ifadeye katilma oranlari
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bakimindan 6énemli farkliliklar bulunmustur. Buna gore 0-5 ile 6-10 mesleki kidem araliginda
olanlarin ifadeye katilma ortalamasi1 21-25 yil mesleki kidem araliginda olanlardan anlamh

derecede farkli olmustur (p<0.05).

S10 “tarth 6gretimi yontem ve tekniklerinin bilinmemesi ya da uygulanmamasi”
ifadesi i¢in 0-5, 6-10, 11-15, 16-20 ve 21-25 yil mesleki kidem araliginda olanlarin ortalamasi
3.68, 3.63, 4.10, 2.50ve 3.00’d1wr. Yapilan varyans analizinde, farkli mesleki kidemler i¢in
ifadeye katilma oranlar1 bakimindan 6nemli farkliliklar bulunmustur. Buna gore 0-5, 6-10 ile
11-15 y1l mesleki kidem aralifinda olanlarin ifadeye katilma ortalamasi 16-20 yil mesleki

kidem araligina oranla anlamli derecede daha farkli olmustur (p<0.05-p<0.01).

S16 “tarihsel Kavram ve Tarihte zaman unsurunun 6grenci zihninde kargasalara neden
olmasi1 ve tarihsel hadiseleri o zamanin sartlarina gére degil de su anki kosullara gore
degerlendirme” ifadesi icin 0-5, 6-10, 11-15, 16-20 ve 21-25 yil mesleki kidem araliginda
olanlarin ortalamas1 4.11, 3.64, 4.10, 3.63ve 2.83’dir. Yapilan varyans analizinde, farkli
mesleki kidemler i¢in ifadeye katilma oranlar1 bakimindan 6énemli farkliliklar bulunmustur.
Buna gore 0-5 ile 11-15 y1l mesleki kidem araliginda olanlarin ifadeye katilma ortalamasi 21-

25 yil mesleki kidem araliina oranla anlamli derecede daha farkli olmustur (p<0.05-p<0.01).

Tablo 10°da tarih Ogretiminde karsilagilan sorunlara iliskin 6gretmenlerin ¢6ziim

onerileri i¢in mesleki kidem bakimindan farkliliklar verilmektedir.

C4 “Miifredatin rahatlamasiyla paralel ders saatlerinin artmasi” ifadesi i¢in 0-5, 6-10,
11-15, 16-20 ve 21-25 y1l mesleki kidem araliginda olanlarin ortalamasi 4.42, 4.27, 3.80, 4.12
ve 3.00°diir. Yapilan varyans analizinde, farkli mesleki kidemler i¢in ifadeye katilma oranlar1
bakimindan 6nemli farkliliklar bulunmustur. Buna gore 0-5 ile 6-10 yil mesleki kidem
araliginda olanlarin ifadeye katilma ortalamasi 21-25 yil mesleki kidem araligina oranla

anlamli derecede daha farkli olmustur (p<0.05).
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Tablo 10
Coziimlerle ilgili Ifadeler Bakimindan Farkli Mesleki Kidemde Olanlar Arasindaki
Sfarkhiliklar (ANOVA)
ifadeler Mesleki N Ort. SH P Fark
Kidem
0-5 yil 38 442 020 0.0l 1-5
C4 Miifredatin rahatlamasiyla paralel ders saatlerinin artmasi 6-10 y1l 11 4.27 0.23 0.04 2-5
11-15 yil 10 3.80 0.51
16-20 yil 8 4.12 0.29
2125yl 6 3.00 0.05
C5 Devletin ekonomik kaynaklarini bu yone yogunlastirmasi 0-5 yil 38 4.18 0.18 0.01 1-4
6-10 y1l 11 3.72 040  0.03 1-5
11-15 y1l 10 4.20 032 0.04 34
16-20 yil 8 3.00 0.50
21-25 y1l 6 3.00 0.68
C9 Ozel, farkli dgretim yontem ve teknikleriyle, tarih 0-5 y1l 36 4.47 0.17  0.02 1-3
dersini ¢ekici hale getirme
6-10 y1l 11 4.27 0.19
11-15 y1l 10 3.60 0.50
16-20 y1l 8 3.87 0.35
21-25 y1l 6 433 0.42
C14 Tarihin merkezinde insan oldugunu ve diger bilim 0-5 y1l 38 4.54 0.13 0.03 1-5
dallarmmn biitlinleyici bir 6zellik teskil ettigini 6grenciye
kavratmak
6-10 y1l 11 4.54 0.1s 005 2-5
11-15 y1l 10 4.30 0.33
16-20 y1l 8 4.12 0.35
2125 y1l 6 3.66 0.55
C15 Ogrenciyi arastirmaya sevk etmek, dogru ve tarafsiz bir 0-5 y1l 37 4.76 0.08 0.03 1-4
bilgiye ulasmasi i¢in bilimsel yaklasimlar sunmak
6-10 y1l 11 4.73 0.14
11-15 y1l 10 4.60 0.16
16-20 y11 8 4.25 0.37
21-25 yil 6 4.50 0.22
C16 Ogrencinin kavram ve zaman karmasasi yasamamasi 0-5 y1l 37 4.64 0.10 0.04 1-4
yoniinde yeni Ogretim metotlart bulmak ve bunlar
uygulamak
6-10 y1l 11 4.27 0.27
11-15 y1l 10 4.20 0.24
16-20 y11 8 4.00 0.32
21-25 yil 6 4.16 0.47

¢S5 “Devletin ekonomik kaynaklarini bu yone yogunlastirmasi” ifadesi i¢in 0-5, 6-10,

11-15, 16-20 ve 21-25 yi1l mesleki kidem araliginda olanlarin ortalamasi 4.18, 3.72, 4.20, 3.00

ve 3.00’diir. Yapilan varyans analiz sonucunda mesleki kidemler i¢in ifadeye katilma oranlari

bakimindan 6nemli farkliliklar bulunmustur. Buna gore 0-5 yil mesleki kidem araliginda ye

alanlarin ortalamasi 16-20 ve 21-25 yil mesleki kidem araliginda olanlardan daha yiiksektir.
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Ayni sekilde 11-15 y1l mesleki kidem araliginda olanlarin ortalamasi 16-20 yil mesleki kidem

aralifinda olanlarin ortalamasindan yiiksektir (p<0.05-p<0.01).

C9 “Ozel, farkli dgretim ydntem ve teknikleriyle, tarih dersini ¢ekici hale getirme”
ifadesi icin 0-5, 6-10, 11-15, 16-20 ve 21-25 yil mesleki kidem araliginda olanlarin
ortalamasi4.47, 4.27, 3.60, 3.87ve 4.33’dir. Yapilan varyans analizi sonucunda, farkli mesleki
kidemler icin ifadeye katilma oranlar1 bakimindan onemli farkliliklar bulunmustur. Buna gére
0-5 yil mesleki kidem araliginda olanlarin ortalamasi 16-20 yil mesleki kidem araliginda

olanlardan daha yiiksektir (p<0.05).

C14“Tarihin merkezinde insan oldugunu ve diger bilim dallarinin biitiinleyici bir
ozellik teskil ettigini 6grenciye kavratmak™ ifadesi i¢in 0-5, 6-10, 11-15, 16-20 ve 21-25 yil
mesleki kidem araliginda olanlarin ortalamasi 4.54, 4.54, 4.30, 4.12ve 3.66°dir. Uygulanan
tek yonlli varyans analizi sonucunda, farkli mesleki kidemler i¢in ifadeye katilma oranlari
bakimindan 6nemli farkliliklar bulunmustur. Buna gore 0-5 ve 6-10 yil mesleki kidem
araliginda olanlarin ortalamasi 21-25 yil mesleki kidem araliginda olanlardan daha yiiksektir

(p<0.05).

C15 “Ogrenciyi arastirmaya sevk etmek, dogru ve tarafsiz bir bilgiye ulasmasi icin
bilimsel yaklasimlar sunmak™ ifadesi i¢in 0-5, 6-10, 11-15, 16-20 ve 21-25 y1l mesleki kidem
araliginda olanlarin ortalamasi 4.76, 4.73, 4.60, 4.25ve 4.50’dir. Yapilan varyans analiz
sonucunda, farkli mesleki kidemler i¢in ifadeye katilma oranlar1 bakimindan o6nemli
farkliliklar bulunmustur. Buna gore 0-5y1l mesleki kidem araliinda olanlarin ortalamasi 16-

20 y1l mesleki kidem araliginda olanlardan daha yiiksektir (p<0.05).

C16 “Ogrencinin kavram ve zaman karmasasi yasamamasi yoniinde yeni dgretim
metotlar1 bulmak ve bunlar1 uygulamak™ ifadesi i¢in 0-5, 6-10, 11-15, 16-20 ve 21-25 yil

mesleki kidem araliginda olanlarin ortalamasi 4.64, 4.27, 4.20, 4.00ve 4.16°dir. Uygulanan
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tek yonlli varyans analizi sonucunda, farkli mesleki kidemler igin ifadeye katilma oranlari
bakimindan 6nemli farkliliklar bulunmustur. Buna gore 0-5 yil mesleki kidem aralifinda

olanlarin ortalamas1 16-20 y1l mesleki kidem araliginda olanlardan daha yiiksektir (p<0.05).

Tablo 11

Lise tiirii bakimindan ifadeler arasindaki farkhiliklar (ANOVA)

ifadeler Lise tiirii N Ort. SH P Fark
Meslek Lisesi 9 3.11 0.31 0.03 1-2
C5 devletin ekonomik kaynaklarint bu  Genel Lise 50 4.10 0.18
yone yogunlastirmasi
Anadolu Lisesi 13 3.61 0.35
¢9 Ozel, farkli dgretim yontem ve Meslek Lisesi 9 3.22 0.46  0.001 1-2
teknikleriyle, tarih dersini ¢ekici
hale getirme
Genel Lise 49 4.46 0.12
Anadolu Lisesi 13 4.07 0.34 0.05 1-3
Cl1Tarih egitimini sosyal bir bilim Meslek Lisesi 9 3.66 0.40 0.04 1-2
olarak gérmek ve bilimsel yaklagimlari
ogrenciye kazandirmak
Genel Lise 51 4.43 0.12 0.01 2-3
Anadolu Lisesi 13 3.61 0.36
C12 Genel bir tarih bilinci asilamak, Meslek Lisesi 9 3.11 0.42 0.02 1-2
Diinya ve Avrupa tarihi derslerinin
artirtlmast
Genel Lise 51 4.21 0.17
Anadolu Lisesi 13 4.00 0.40
CI13 Gegmis olaylarmm glniimize Meslek Lisesi 9 4.11 0.30 0.02 1-2
etkisini 0grenciye gostermek ve bunun
bilinmesinin énemini anlatmak. Ornegin
Fransiz devrimini bilmeden milliyet¢ilik
hakkinda fazla S0z sahibi
olunamayacagini 6grenciye gostermek
Genel Lise 49 4.69 0.08 0.005 2-3
Anadolu Lisesi 13 4.07 0.26
C14 Tarihin merkezinde insan oldugunu Meslek Lisesi 9 3.88 0.38 0.03 1-2
ve diger bilim dallarinin biitiinleyici bir
ozellik  teskil ettigini  Ogrenciye
kavratmak
Genel Lise 50 4.58 0.11 0.03 2-3

Anadolu Lisesi 13 4.00 0.22
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Lise tiiriine gore tarih &gretmenlerinin tarih Ogretiminde karsilagtigi sorunlar ve

coziimlere iligkin bulgular Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11
Lise tiirii bakimindan ifadeler arasindaki farkhiliklar (ANOVA)(Devam)

Ifadeler Lise tiirti N Ort. SH P Fark

C15 Ogrenciyi arastirmaya sevk etmek, Meslek Lisesi 9 4.44 0.17
dogru ve tarafsiz bir bilgiye ulagmasi
icin bilimsel yaklagimlar sunmak

Genel Lise 50 4.78 0.07 0.008 2-3
Anadolu Lisesi 13 4.30 0.23
C16 Ogrencinin kavram ve zaman Meslek Lisesi 9 4.00 0.24 0.05 1-2
karmasas1 yasamamasi yoniinde yeni
ogretim metotlart bulmak ve bunlar
uygulamak
Genel Lise 50 4.56 0.11
Anadolu Lisesi 13 4.15 0.22

¢S5 “devletin ekonomik kaynaklarmi bu yone yogunlastirmas1 ” ifadesi icin lise tiirii
bakimindan Meslek lisesi, Genel lise ve Anadolu lisesi mezunlarmin ortalamasi sirasiyla
3.11,4.10ve 3.61°dir. Yapilan varyans analizi sonucunda, lise tilirii i¢in ifadeye katilma
oranlar1 bakimindan 6nemli farkliliklar bulunmustur. Buna gore genel lise mezunlarinin
ifadeye katilma icin ortalamas1 mesleki lisesi mezunlarindan anlamli derecede daha yiiksektir

(p<0.05).

C9 “Ozel, farkli dgretim ydntem ve teknikleriyle, tarih dersini ¢ekici hale getirme”
ifadesi icin lise tiiri bakimindan Meslek lisesi, Genel lise ve Anadolu lisesi mezunlarinin
ortalamasi sirasiyla 3.22, 4.46 ve 4.07°dir. Yapilan varyans analizi sonucunda, lise tiirii i¢in
ifadeye katilma oranlar1 bakimindan 6nemli farkliliklar bulunmustur. Buna goére genel lise ve
Anadolu Lisesi mezunlarinin ifadeye katilma i¢in ortalamalari mesleki lisesi mezunlarindan

anlamli derecede daha yiiksektir (p<0.05).

C11 “Tarih egitimini sosyal bir bilim olarak gormek ve bilimsel yaklasimlar

2

ogrenciye kazandirmak” ifadesi icin lise tiirli bakimindan Meslek lisesi, Genel lise ve
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Anadolu lisesi mezunlarinin ortalamasi sirasiyla 3.66, 4.43 ve 3.61°dir. Yapilan varyans
analizi sonucunda, lise tiirii i¢in ifadeye katilma oranlari bakimindan onemli farkliliklar
bulunmustur. Buna gore genel lise mezunlarinin ifadeye katilma orani i¢in ortalamasi hem
meslek lisesi hem de Anadolu Lisesi mezunlarindan anlamli derecede daha yiiksektir

(p<0.05).

C12 “ genel bir tarih bilinci asilamak, Diinya ve Avrupa tarihi derslerinin artirilmast”
ifadesi i¢in lise tiirli bakimindan Meslek lisesi, Genel lise ve Anadolu lisesi mezunlarinin
ortalamasi sirasiyla 3.11, 4.21ve 4.00°dir. Yapilan varyans analizi sonucunda, lise tiirii i¢in
ifadeye katilma oranlar1 bakimindan 6nemli farkliliklar bulunmustur. Buna gore genel lise
mezunlarinin ifadeye katilma orami igin ortalamasi meslek lisesi mezunlarindan anlaml

derecede daha yiiksektir (p<0.05).

C13 “ge¢mis olaylarmin giiniimiize etkisini Ogrenciye gostermek ve bunun
bilinmesinin énemini anlatmak. Ornegin Fransiz devrimini bilmeden milliyetcilik hakkinda
fazla s6z sahibi olunamayacagini 6grenciye gostermek”™ ifadesi i¢in lise tiirli bakimindan
Meslek lisesi, Genel lise ve Anadolu lisesi mezunlarinin ortalamasi sirasiyla 4.11, 4.69 ve
4.07°dir. Yapilan varyans analizi sonucunda, lise tiirii i¢in ifadeye katilma oranlar
bakimindan onemli farkliliklar bulunmustur. Buna gore genel lise mezunlarmin ifadeye
katilma oran1 hem meslek lisesi hem de Anadolu Lisesi mezunlarindan anlamli derecede daha

yiiksektir (p<0.05).

C14 “Tarihin merkezinde insan oldugunu ve diger bilim dallarinin biitiinleyici bir
ozellik teskil ettigini 6grenciye kavratmak™ ifadesi icin lise tiirli bakimindan Meslek lisesi,
Genel lise ve Anadolu lisesi mezunlarinin ortalamasi sirasiyla 3.88, 4.58 ve 4.00 ’dir. Yapilan

varyans analizi sonucunda, lise tlirii i¢in ifadeye katilma oranlari bakimindan ©6nemli
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farkliliklar bulunmustur. Buna gore genel lise mezunlarinin ifadeye katilma oran1 hem meslek

lisesi hem de Anadolu Lisesi mezunlarindan anlamli derecede daha yiiksektir (p<0.05).

C15 “Ogrenciyi arastirmaya sevk etmek, dogru ve tarafsiz bir bilgiye ulasmasi icin
bilimsel yaklasimlar sunmak™ ifadesi i¢in lise tiirii bakimindan Meslek lisesi, Genel lise ve
Anadolu lisesi mezunlarinin ortalamasi sirasiyla 4.44, 4.78 ve 4.30°dir. Yapilan varyans
analizi sonucunda, lise tlrii i¢in ifadeye katilma oranlar1 bakimindan 6nemli farkliliklar
bulunmustur. Buna gore genel lise mezunlarinin ifadeye katilma orani Anadolu Lisesi

mezunlarindan anlamli derecede daha yiiksektir (p<0.05).

C16 “Ogrencinin kavram ve zaman karmasasi yasamamasi yoniinde yeni gretim
metotlar1 bulmak ve bunlart uygulamak”™ ifadesi icin lise tlirli bakimimdan Meslek lisesi,
Genel lise ve Anadolu lisesi mezunlarinin ortalamasi sirasiyla 4.00, 4.56 ve 4.15°dir.
Uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda, lise tiirii i¢in ifadeye katilma oranlari
bakimindan 6nemli farkliliklar bulunmustur. Buna gore genel lise mezunlarmin ifadeye

katilma oran1 meslek lisesi mezunlarindan anlamli derecede daha yiiksektir (p<0.05).

Tarih 6gretmenlerinin tarth Ogretiminde karsilastigi sorunlar ve c¢oziimlere iliskin

mezun olunan boliim bakimindan ifadeler arasindaki farkliliklar Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12

Mezun Olunan Béliim bakimindan ifadeler arasindaki farkliliklar (Bagimsiz Orneklem testi)

Ifadeler Bolim N Ort. SH P Fark
Cl1  Yaratici, arastirict  ve Tarih dgretmenligi 12 3.75 0.28 0.05 1-2
elestirel bir tarih 6gretimi
Tarih Bolimi 61 4.36 0.12
Toplam 73

C1 “yaratici, arastirict ve elestirel bir tarih 6gretimi” ifadesi icin tarih 6gretmenligi ve

tarih boliimii mezunlarinin katilim diizeyi ortalamasi sirasiyla 3.75 ve 4.36’dir. Uygulanan
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bagimsiz orneklem t-testi sonucunda ¢oziim 1 i¢in katilma diizeyi tarih bolimii mezunlari

tarth 6gretmenligi mezunlarindan anlamli derecede daha ytiksektir (p<0.05).

Tablo 14’de tarih 6gretiminde tarih 6gretmenlerinin karsilastiklar sorunlar ve ¢6ziim

onerileri 6grenim durumu bakimindan ifadeler arasindaki farkliliklar verilmektedir.

Ogrenim durumuna gore tarih dgretmenlerinin tarih gretiminde karsilastigi sorunlar ve
coziimlere iligkin bulgular Tablo 13’de verilmektedir.
Tablo 13

Osrenim durumu bakimindan ifadeler arasindaki farkliliklar (Bagimsiz Orneklem t testi)

Ifadeler Ogrenim N Ort. SH P Fark
durumu
S2 resmi tarihe dayali yogun bilgi Lisans 53 3.34 0.18 0.05 1-2
aktarimi
Lisansiistii 19 4.00 0.22
Toplam 72
S3 Miifredatin yogunlugu Lisans 53 3.79 0.19 0.02 1-2
Lisansiistii 19 4.58 0.19
Toplam 72
S14 Tarihin diger bilim dallartyla Lisans 53 3.47 0.18 0.05 1-2

sosyoloji, psikoloji, felsefe vs. baglantili
goriilmemesi ya da dersin bu baglamda

aktarilmamasi
Lisanstistii 19 4.11 0.25
Toplam 72
C4 miifredatin rahatlamastyla paralel Lisans 53 3.98 0.19 0.04 1-2
derslerinin artmast
Lisanstistii 19 4.68 0.15
Toplam 72
C150grenciyi arastirmaya sevk etmek, Lisans 53 4.58 0.19
dogru ve tarafsiz bir bilgiye ulagmasi
i¢in bilimsel yaklagimlar sunmak
Lisanstistii 19 4.84 0.09 0.04 1-2
Toplam 72
C160grencinin  kavram ve zaman Lisans 53 4.52 0.10 0.05 1-2
karmagast yasamamasi yoniinde yeni
O0gretim metotlart bulmak ve bunlari
uygulamak
Lisansiistii 19 4.11 0.21
Toplam 72

S2 “resmi tarihe dayali yogun bilgi aktarimi” ifadesi icin lisans ve lisansiistii 6grenim
durumuna gore katilim diizeyi ortalamasi sirasiyla 3.34ve 4.00’dir. Uygulanan bagimsiz

orneklem t testi sonucunda S2 i¢in katilma diizeyi bakimindan lisansiistii 6grenim durumuna
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sahip olanlarin ortalamasi lisans 6grenim durumu olanlarindan anlamli derecede daha

yiiksektir (p<0.05).

S3 “miifredat yogunlugu” ifadesi i¢in lisans ve lisansiistii 6grenim durumuna gore
katilim diizeyi ortalamasi sirasiyla 3.79 ve 4.58’dir. Uygulanan bagimsiz 6rneklem t testi
sonucunda S3 i¢in katilma diizeyi bakimindan lisansiistii 6grenim durumuna sahip olanlarin

ortalamasi lisans 6grenim durumu olanlarindan anlamli derecede daha yiiksektir (p<0.05).

S14 “Tarihin diger bilim dallariyla sosyoloji, psikoloji, felsefe vs. baglantili
goriilmemesi ya da dersin bu baglamda aktarilmamasi” ifadesi icin lisans ve lisansiistii
ogrenim durumuna gore katilm diizeyi ortalamasi sirasiyla 3.47 ve 4.11°dir. Uygulanan
bagimsiz 6rneklem t testi sonucunda S14 i¢in katilma diizeyi bakimindan lisansiistii 6grenim
durumuna sahip olanlarin ortalamasi lisans 6grenim durumu olanlarindan anlamli derecede

daha yiiksektir (p<0.05).

2

C4 “miifredatin rahatlamasiyla paralel derslerinin artmasi ” ifadesi i¢in lisans ve
lisansiistii 6grenim durumuna gore katilim diizeyi ortalamasi sirasiyla 3.98 ve 4.68°dir.
Uygulanan bagimsiz drneklem t testi sonucunda C4 i¢in katilma diizeyi bakimindan lisansiistii

O0grenim durumuna sahip olanlarin ortalamasi lisans 6grenim durumu olanlarindan anlamli

derecede daha yiiksektir (p<0.05).

C15 “Ogrenciyi arastirmaya sevk etmek, dogru ve tarafsiz bir bilgiye ulasmasi icin
bilimsel yaklagimlar sunmak” ifadesi i¢in lisans ve lisansiistii 6grenim durumuna gore katilim
diizeyi ortalamasi sirasiyla 4.58 ve 4.84’dir. Uygulanan bagimsiz 6rneklem t testi sonucunda
15 icin katilma diizeyi bakimindan lisansiistii 6grenim durumuna sahip olanlarin ortalamasi

lisans 6grenim durumu olanlarindan anlamli derecede daha yiiksektir (p<0.05).

C16 “Ogrencinin kavram ve zaman karmasasi yagamamasi yoniinde yeni Ogretim

metotlar1 bulmak ve bunlar1 uygulamak™ ifadesi i¢in lisans ve lisansiistii 6grenim durumuna
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gore katilim diizeyi ortalamasi sirasiyla 4.52 ve 4.11°dir. Uygulanan bagimsiz 6rneklem t testi
sonucunda C16 i¢in katilma diizeyi bakimindan lisans 6grenim durumuna sahip olanlarin

ortalamasi lisansiistli 6grenim durumu olanlarindan anlamli derecede daha ytiksektir (p<0.05).

Mesleki doyuma gore tarih Ogretiminde tarih Ogretmenlerinin karsilastigi sorunlar ve
coziimlere iligkin bulgular Tablo 14’de verilmektedir.
Tablo 14

Mesleki doyum bakimindan ifadeler arasindaki farkhiliklar (Bagimsiz Orneklem testi)

Ifadeler Mesleki doyum N Ort. SH P Fark
S3 miifredatin yogunlugu Evet 32 3.66 0.25 0.05 1-2
Hayir 38 4.26 0.19
Toplam 70

S3 “miifredat yogunlugu” ifadesi i¢in mesleki doyuma gore katilim diizeyi ortalamasi
sirasiyla 3.66 ve 4.26’dir. Uygulanan bagimsiz 6rneklem t testi sonucunda S3 i¢in katilma
diizeyi bakimindan mesleki doyuma sahip olmayanlarin ortalamasi mesleki doyuma sahip

olanlardan anlamli derecede daha yiiksektir (p<<0.05).
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Sizin ¢oziimiiniiz (Sorun 1)

A4
A6
A7

A10
All

Al3
Al7

A27
A28

A29
A30

A31

A32

A33

A34

Yapilandirmaci yaklasimla dersler islenmelidir.

Bulunulan sehrin sartlarina gore dersin tarihi anlarda yapilmast.

Tarih 6gretiminin dgrencilere birinci elden bilgi saglayacagi, 6zellikle 6gretimi kullanilarak yapilmasini
tavsiye ediyorum.

Gorsel 6grenmeye dayali olmali.

Resmi tarih anlayisinin dayatilmasina son verilmelidir. Bilgiye nasil ulasacaginin ve her ulastiklar:
bilginin dogru olmayabileceginin dgretilmesi gerekir.

Yukardaki ¢oziimlerin siniflarda uygulanmasini isterim.

Tarih 6gretiminde ezbere dayali bir 6gretim olamaz diye bir diisiince olamaz. Ciinkii tarih biliminde bazi
kavram veya tarihlerin, ezbere dayali bir 6gretim yontemiyle ancak kazanim elde edebilir.

Alan caligmasi yapan, gevresel, tarihsel dokuyan duyarl ve aragtirici bir grenim ortami yaratmaktir.
Ogrencinin kendini olayda gecen kisilerin yerine koyarak o donemi anlamasi saglanmalidir. Tarih
biliminin yontemi oncelikle 6grencilere anlatilmalidir (siniflandirma-olaylar arasinda iliski kurma).

Daha fazla materyal kullanilarak &grencilerin gorsel hafizalarina hitap edilebilir.

Anlatimlarda sebep-sonug baglantilar1 lizerinde daha fazla durularak Ggrencinin anlamli 6grenmeyi
gergeklestirmesi saglanmali. Sunumlari gérsel materyallerle zenginlestirilmeli.

Ogrenci kendini olayda gecen kisilerin yerine koyarak o dénemi anlamasi saglanmalidir. Tarih biliminin
yontemi en basta itibaren anlatilmadir (siniflandirma, olaylar aras iliski kurma)

Miifredatin sadelestirilmesi, gereksiz konularmn miifredattan c¢ikarilmasi, kolay anlasilir bir olay
orgiisiiniin konulmasi gerekir.

Yeri geldi mi canlandirma olaylari, 6rnegin bir divan toplantisi. Hiikiimdar oldugu ve olmadig1 zamanlar
ve ya diyelim ki ekber-ersed sisteminin etkilerinin canlandirilmasi, olaylarin glinimiizle
iligskilendirilmesi, kodlamalarin yapilmasi, konuyla ilgili film veya belgesellerin yazilimi yapilabilir.
Sentez diizeyinde 6grencileri ¢alismaya sevk etmek tabi ki istenilen bir durumdur. Hem &gretmenlerin
hem de &grencilerin burada dikkat etmesi gerektigini diisiiniiyorum. Ogrencilere dnemli proje ve 6devler
verilerek arastirmaya, elestirmeye sevk edilebilir.

Sorun 1’de “sizin ¢dziimiinliz” boliimiinde arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerin

biiyilk ¢ogunlugu tarih derslerinde gorsellige, Ogrencilerin iginde yer alacagi drama

caligmalarina ve okul diginda alan saha gezilerine yer verilmesinin etkin bir tarih 6gretimi i¢in

onemli oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenler yaparak-yasayarak dgrenmenin gerekliligini

dile getirmislerdir.



Tablo 15

60

Sizin ¢oziimiiniiz (Sorun 1)

A35

A36

A40

A4l

A43

A45

AS0

A5l

AS53

A54

ASS5

A61

A66

A67

A68

A69

A70

A74

Ogrenciler sorgulamaya dayali ¢alismali, yerli yersiz hemen kabul etmemeli ve buna uygun
derslerin yapilmasi ve dgretilmesi gerekir.

Tarih dersleri alternatifli olarak anlatilmalidir. Ornegin Balkan fetihlerine bizim yaklagim
tarzimizin yani sira Bulgarlarin, Sirplarin, Yunanlarin vb. yaklasim tarzlari da anlatilmadir.
Grup konugsmasina yonelik konu dagitimi yapilarak, konularin CD bazinda aktarilmasi,
ogrenci merkezli dagitimin saglanmasi gerekir.

Konularin 6grenilmesi agisindan ezber onemli bir yontemdir. Yaratici, arastirici, elestirel
distinmek bakis acistyla ilgili bir durumdur.

Ogrencinin yaparak, yasayarak ogrenmesine firsat verilmeli, gretmen merkezli anlayigtan
uzaklagilmalidir.

Smav sorularmi yaratici, arastirict ve elestirel cergevede sormak gerekir. Ogrencinin derste
anladigin1 yazip kendi yaptigi mantikli yorumlart puanlayip 6grenciyi 6vmek gerekir.

Ezbere dayali tarih 6gretiminin hicbir sekilde kaliciligi olmaz. Kaliciligr saglamak ve
ogrencilerin tarih konularimi i¢sellestirme isteniyorsa gorseli yogunlastirilmis derslere, bizzat
Ogrencilerin yer alacagi drama caligmalarina, okul disinda da alan-saha gezilerine yer
verilmelidir. Boylece yaparak-yasayarak dgrendiklerinden ezbere gerek kalmayacaktir.
Universiteye giris smavlart yogun bilgi gerektirdigi i¢in 6grenci zorunlu olarak ezbere
yoneliyor. O yilizden 6nce sinav sisteminin degismesi gerekiyor.

Gorsel ve isitsel egitim; gegmiste yasanan olaylarin glniimiiz olanlar arasinda bag
kurulmalidir.

Ogrencinin 6zgiirce diisiiniip belli kaliplarin disina ¢ikabilmesi miihimdir. Yalmzca
internetten bilgilerin alinmasi ya da Ogrencinin dergi, kitap, ansiklopedi, makalelerde
faydalanmamasi 6nemli eksikliktir.

Sorgulayici ve elestirel tarih anlayisinin tarih 6gretimine katki saglayacagini diistiniiyorum.
Ogrenci tarih 6gretiminde gok vatan sevgisi, insan sevgisi ile donatilmalidir. Ozellikle tarih
ogretimi tarihi yerleri gezilerek desteklenmelidir. Ogrenci yaparak yasayarak 6grenmelidir.
Gezi, gozlem (yasayarak Ogrenme) metodunun yayginlastirilmasi, ezbere dayanan tarih
Ogretimi sorununa ¢dziim olacaktir.

Merkezde smavlarda bilgi diizeyinin goz ardi edilmeden yoruma dayali sorulara agirlik
verilmesi sorunun ¢oziimiine katki saglayabilir.

Malum YGS ve LYS sinavlart oldugunda buna gore dersler anlatilmak zorundadir.
Kaynaklarin yetersiz olmasi ve dgrencilerin de kaynaklara ulasimi zordur.

Zaman yetersiz ve konular yogun ve bu kapsam icerisinde belirtilen ¢dziimii gerceklestirmek
zordur.

Sesli ve gorsel videolar, haritalar, bulmacalar araciligiyla 6grencilere egitsel elestiri becerisi
kazandirmak, birgok duyu organini igine katarak verimliligi esas kilmak amag edinilmelidir.
Tarih dersinde 6grenci pratik yapacak, ¢apraz diisiinmeyi 6grenecek ve farkli bakis agilar
gelistirecektir.
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Tablo 16

Sizin ¢oziimiiniiz (Sorun 2)

A2 Savaglar tarihinden ziyade “Kiiltiir ve Medeniyet” tarihine agirlik verilmesinden yanayim.

A4 Miize egitimi de yapilmalidir.

All  Sorun resmi tarihin ta kendisidir. Bu sorunu ¢dzmek ancak ve ancak, alternatif, uluslararasi bir tarih anlayisimni
kabullenmektir. Bu da tabulari, milliyetgiligi, gereksiz dviinmeleri bir yana birakmaktan, resmi tarihten azad
etmekten geger.

Al13  Yukardaki ¢6ziim disinda bir de karsilastirmali tarih anlattimmimn da etkili olacagmi diisiniiyorum. Ayrica
dgrencinin dersten 6nce okudugu bir romant sinifta anlatmasini yararli gériiyorum.

Al17  Evet, tarih 6gretiminde roman, hikaye, an1 kitaplar: vb. gibi materyaller kullanilmali, ancak en etkili yontem bana
gore tarihsel olaylara tipa tip benzetilmis sinema film daha etkili olacagi kanaatindeyim.

A27  Cevresinde yasanmis olaylar1 birinci elden kaynaklarla 6grenmeye c¢alismak; kiitiiphaneden fazla yararlanmasi
yoniinde ¢alisma alanlarini olusturmak.

A28  izlenen konuyla ilgili kisa filmler hazirlanabilir.

A29  Siyasi tarih kadar kiiltiir ve medeniyet tarihi, kazanimlar miras vs. islenebilmelidir.

A30 Miifredat {izerinde Ogretmenin belli oranda inisiyatifi olmali. Ogretmenlerin zengin kaynak cesitliligi
saglandiginda ve 6gretmenlere ‘gakili’ miifredat dayatilmadiginda bu problemin asilacag: kanaatindeyim.

A31  Konularla ilgili kisa filmler hazirlanmali.

A33  Giniimiizle iliskilendirmek, olayla ilgili anekdotlarin anlatilmasi, gorsel yazili ¢izili eserlerden yararlanilmasi,
egitim dgretim siirecinde 6grenimlerin kalic1 olmasindan olumlu etkiye sahiptir.

A34  Gardner ¢oklu zeka kavraminda “Gorsel 6gelerin” 6nemine vurgu yapmaktadir. Dolayisiyla insan en iyi gorerek
ogrenir de ancak tarih dersi icinde bu gorse Ogeler gergekten azdir. MEB bu konuda artik ciddi atilimlar
yapmalidir.

A35  Gorsel 6gelerin derste fazlaca kullanilmasi elbette ki 6grencileri 6grenmeye daha ¢ok sevk edecektir.

A36  Tarihi kisiliklerin olumlu ve olumsuz biitiin yonleri (insani, sanatsal, psikolojik) anlatilmalidir. Tarihin ge¢miste
yasanmis, bitmis, bizi ilgilendirmeyen, sadece 6grenmemiz gereken bir ders olarak anlatilmasi lazimdir. Giincel
gelismelerle iliskisi daha sik ve gergekei olarak belirtilmesi gerekir.

A41  Filmler tarih 6grenimi agisindan 6zel bir 6neme sahip konularla paralel olarak film gosterimleri yapilmas: faydali
olur.

A43  Giincel konulara mutlaka deginilmelidir. 12. Sinif cagdaslik ve diinya tarihi dersi mutlaka zorunlu olmalidir.

A45  Akill tahtalar: ders kitabi disinda da faydalanmak gerekir.

A50  Yogun bilgi aktarimi dgrencilerde bir bikkinlik hissi olusturmaktadir. Bunun yerine 6nemli noktalar ilgi ¢ekecek
sekilde 6n plana c¢ikarilmalidir. Efsanelerden daha ziyade, ger¢ek hayatta yasanmis inandiriciligi olan giincel
olaylarla baglanti kurulmalidir.

A51  Coziim bolimiindeki 6neriye katiliyorum. Fakat bunun i¢in ne yeteri kadar zaman var, ne de mevcut durum ve
sartlar buna imkéan vermez.

A54  Imkanlarla ¢evresinde mekan ya da dnemli yerlere geziler yapilmalidir.

AS55  Yeni nesil teknoloji ile i¢ ice dolayisiyla tarih ogretiminde gorsellere dayali derslerin islenmesi hem ilgiyi
arttiracak hem de daha kalici olacaktir. Edebiyat dersinde bile roman 6zetleri tercih edilirken(roman okutmak
yerine), tarih 6gretiminde roman, hikaye pek, ilgi ¢ekmeyecektir.

A59  Oncellikle kitaplar 6grenci seviyesinin iistinde tarihin 9. Kitabinda o6zellikle 1. Unite iiniversitelerin tarih
bolimiinde okutulan derslerdir. Coziim olarak tarih kitaplari giincellenmeli ve 6grenci seviyesine uygun olmali
ayni sekilde bu YGS sinav konularma da yansimalidir. Yalniz sizin ¢dziim yolunuza katilmiyorum. Ciinkii
¢ozlimiiniiz miifredata uygun degildir. 2. Ders saatinde konu bile yetismiyor.

A61  Ogrenciler gegmiste yasananlari laboratuvar olarak gérmeli gelecege en az hatayla bakmahdir.

A66  Resmi tarih anlatimi ile alternatif tarih anlatimi arasindaki farklarin ortadan kaldirilmasi, ortak paydada bilgi
aktarimimin gergeklestirilmesi gerektigi kanisindayim.

A67  Resmi tarihle ilgili “her zaman yanlis bir tarih &gretiliyor” algist da bana gore yanlis bir anlayistir. Resmi tarih
sOylemi, yalan tarih-yanlis tarih demek degildir. Bu algiin da yikilmas1 gerekir.

A68  Resmi tarihin yaninda belirtmis oldugum ¢6ziim yolunun da 6grencilere uygulanmasi gerekir.

A70  Belgesel ve drama ile ¢ocuklar isim i¢ine kesinlikle katilmalidir.

Sorun 2’de “sizin ¢Oziimiiniiz” boliimiinde aragtirmaya katilan 6gretmenler gore
karsilagtirmali tarih, alternatif tarih anlatimi, roman, hikaye, ani kitaplari, konularla ilgili

filmlerin izletilmesi bu sorun i¢in ¢6zlim olabilecegini ifade etmislerdir.
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Tablo 17

Sizin ¢oziimiiniiz (Sorun 3)

A4 Tarih ders sayisinin arttirilmasi
A6 Halihazirda miifredat zaten yogun sizin oneriniz ancak lisans diizeyinde ulasilabilecek bir hedeftir.
A7 Derslerin birbiriyle iliskilendirilmesi gerektigini diistiniiyorum, tarihin 6zellikle felsefe, cografya gibi bilim

dallariyla iligkilendirilmesi gerekir.

A10  Ders sayisiin arttirilmasi ve konularin boliinmesi gerekir.

All  Miifredat basitlestirilerek sadece genel cerceve vermekle sinirli kalmali, 6grenci ilgisini ¢eken alan ve konuya,
kendisi yonelmelidir. Kullanilmayacak bilgilerin 6gretilmesi bedava bir yatirimdir.

A17  En ¢ok sikayet ettigim konudur. Bana gore her okul tiiriine gore farkli tarih 6gretim programlari ve miifredat:
uygulanmali. Sosyal bilimlerde de Avrupa tarihi, Tiirk islam Devletleri tarihi gibi dersler konulabilir.

A18  Tarih ders saatleri artirilmali.

A21  Avrupa tarihi i¢inde de farkli uluslarim tarihi mercek altina alinabilir. Orn. Ingiliz, Alman tarihi... Kisa olarak.

A21  Yerel tarih (sehir tarihleri) derslerinin de segmeli ders olarak miifredata eklenebilir.

A23  Yogun detayli bir sekilde verilen siyasi konularin azaltilmasi ve daha ¢ok sosyo-kiiltiirel konularmm 6n plana
cikartlmasi.

A27  Osmanli tarihi ve Milli kiiltiir dersi miifredata konulabilir.

A33  Miifredat yogunlugu bir gergektir. Gereksiz ayrinti ve derse diisen ders saatinin az olmasi, 6grencinin dgrenmesi
acisindan olumsuzluklar yaratiyor. Ders kitaplarinin yetersiz kalmasi da 6nemli bir konudur.

A34  Kesinlikle olmasi gereken bir durumdur. Genel Tiirk tarihi, Avrupa tarihi, islam tarihi gibi dersler bagh basina bir
kitap dahilinde verilmelidir. Bu sekilde 6grencilerin daha bir 6nem verecegini diisiiniiyorum.

A35  Kesinlikle tek basma ders olarak verilmeli, ¢iinkii normal miifredat i¢inde o kadar énemli derslerin Ustiinkorii
anlatilmasi sikint1 yaratmaktadir.

A37 Miifredatin azaltilmasi, sadelestirilmesi gerekir. Lise dgrencileri ile lisans 6grencileri arasinda bir fark olmasi
gerekir. Lise d6grencilerini gereksiz bilgiler ile ugrastirmamaliyiz.

A40  Tarih gesitliliginin artmasi 6grencinin dersi anlamasi agisindan daha yarayiglidir.

A41  Miifredat cok yogun fakat Selguklu ve Osmanli tarihleri miifredatin biiyiik cogunlugunu olusturmaktadir. Avrupa
Tarihi gibi (ABD tarihi) okutulmas: faydali olur.

A43  Lise-2 tarih ders saatinin mutlaka arttirilmasi gerekir.

A49  Genis kapsamli miifredat yerine daha dar kapsamli tarih dersleri olmalidir veya tarih ders saatleri arttirilmalidir.

A50  Genel tarih anlayisindan modiiler tarih anlayisina gegildiginde ve ders saatleri arttirildiginda miifredatin
yogunlugu sorunu da ortadan kalkacaktir. 9. Smiftan 12. Sinifa kadar aradaki baglantiyr koparmadan her siif
seviyesine iki tlir tarih dersi getirilmelidir (devletler, iilkeler tarihi, mekana gore tarih seklinde kiiglik parcalar
halinde).

A51  Evet, 6zel alanlara ve donemlere indirgenerek yeni dersler olusturulabilir.

A54  Selguklu ve Avrupa tarihi dersleri i¢in ayri ders saati verilmesinin yaninda ya da 2 ders saatinin miifredatin
istenilen diizeyde yetistirilmesine engeldir. Bu hususta 10. Sinif tarih dersi 4 saate ¢ikarmalidir.

A55  Miifredattaki gereksiz bilgilerin ayiklanmasi gerektigini diisiiniiyorum.

A59  Ogrenciler islerine yarayacak bilgiler istiyor. Dersleri ayirmak bir ise yaramaz tersine tarihi az seven dgrencileri
dersten iyice sogutur. Benim ¢oziimiin konularin azaltilmast bdyle olunca zaman kalir ve tarih dersi icin gesitli
yontem ve teknikler kullanilabilir.

A73  Cagdas Tirk diinyasi dersinin zorunlu okutulmasini Avrupa tarihinin 6grencilere verilmesini ¢ok faydali
buluyorum.

A61  Ogrenciye biitiin miifredat1 anlatmak ¢ok dogru degil ciinkii sadece tarih dersi yok onemli olan 6grenecegi seyi
tam ve eksiksiz vermektir.

A62  Buuzmanlik alanlari, eger bu sekilde ayrim yapilirsa asir1 ayrinti olacaktir. Bu iiniversite kiirsiilerinde olmalidir.

A63  Tam tersine birgok konu ¢ikarilmalidir.

A66  10. siiflar Osmanli tarihi dersinin miifredat: igin haftalik 2 saatlik ders ve 11. Siniflar se¢meli tarih (kiiltiir tarihi)
dersi i¢in ders saatleri yetersiz olmaktadir.

A68  Bu durum miifredatin daha yogun olmasina sebep olur.

A70  Ozellikle Osmanl tarihi miifredat: cok yogun bir désnemde verilen iki dénemde anlatilabilir. O yiizden miifredat
kesinlik hafifletilmelidir.

A72  Bu ¢oziime kesinlikle katiliyorum ¢iinkii miifredat ¢ok fazla ve haftada iki saat tarihe ayrilmasi miifredat i¢in
yeterli olmuyor. Herhangi bir etkinlik i¢in vakit kalmiyor.

A74  9.smufta itibaren dgrencilere Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersi verilmeli ve 15 yasindan itibaren diinya tarihini
bilmelidir.

Sorun 3’de “sizin ¢0zliimiinliz” bdliimiinde 6gretmenlerin biiyiik bir kismu tarih ders
saatinin arttirilmasi ve konularin boliinmesi gerektigini ifade etmislerdir. Yani, genel tarih

anlayisindan modiiller tarih anlayisina gegilmesini one siirmiiglerdir.
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Tablo 18

Sizin ¢oziimiiniiz (Sorun 4)

A4 Ders saatleri yetersiz oldugu ve tarih dersleri iki saatle sinirlandirildigr igin miifredatin yetismesi imkansiz.
Ders saatleri arttirilmali.

A7 Ogrencilerde yeterli tarih bilincinin olusmasi icin ders saatinin arttirilmasini tavsiye ederim.

Al10 Kesinlikle tarih ders saatlerinin arttiriimasi gereklidir. Ozellikle 10. Siniflar

All Ders saatleri yetersiz degil, aksine fazladir. 12. Smiflara CTDT dersi haftada 4 saat. Bu da, fazladir. Inkilap
tarihi artirilabilir.

Al7 Evet, genelde tarih dersleri iki saat bir smifa gore. Ama yillik planlart inceledigimizde kazanimlar,
kullanilan materyaller ve 6gretilecek yontem ve teknikler iki ders saatini astig1 goriilmektedir.

A25 Ozellikle meslek lisesinde kiiltiir dersleri arasida olan tarih dersinin ikinci plana itilip gerekli ilgi ve alakay1
gormemesidir.

A27 Tarih dersinde akilli tahta ile gorselliklerle ders zenginligi saglanmali, ders plan ve programi yakindan uzaga
ilkesi dogrultusunda gozden gegirilmeli.

A28 Ders saatleri artirtlmali (6grenci seviyesinin diisiik oldugu okullarda konularm yetistirilmesinde zorluk
yagsanmaktadir).

A31 Ders saatleri kesinlikle arttirilmali (6grenci seviyesinin diisiik oldugu okullarda, konularmn yetistirilmesinde
zorluk yagamaktayim).

A33 9’larda ve 10’larda ders saati az gelmektedir.

A34 Maalesef tarih derslerindeki en biiyiik sikintt budur. Her sene ziimre toplantilarinda bu konuda 6nemli

kararlar almir. Ancak kagit iizerinde kalir. Kisacasi ders saatlerinin arttirilmasi mutlaka gereklidir.
Miifredatin yetistirilmesi i¢in yapilmasi gereken en 6nemli sorun budur.

A35 Ozellikle 10. Sinif Osmanh tarihi basta olmak iizere tiim tarih derslerinin saatleri arttirilmali, giinkii
miifredatin yetismesi ¢ok zor olmaktadir.

A36 Ders sayisi yeterli olabilir ancak dgrencilere kendi kendine 6grenmeyi kavratacak bir sistem gelistirilmelidir.
Kendilerine yeterince zaman taninmali, 6gretmen derslerde bu tiirden 6grenmeleri takip edebilmelidir.

A38 Derslerin yogun icerikten armdirtlip sadelestirilmesi ve yogun bilgi dbekleri yerine daha anlasilir bir dil
kullanilmasi gerekir.

A40 Ders saatleri iki saatten bir saate alinisi daha iyi olur ve dersi sikici olmaktan kurtarir.

A4l Ders saatleri fazladir. Azaltilmas: gerekir.

AS0 Ders saatlerinin yetersiz olusu yilsonuna kadar miifredat: yetistirme konusunda dgretmenlere biiyiik sikintt

ve tizerlerinde bir baski olusturmaktadir. Konular1 yetistirme aceleciligi 6grencilerin her konuyu tam olarak
6grenmesine engel olmaktadir. Bu yiizden ders saatleri mutlaka iki katina ¢ikarilmalidir.

AS1 Ders saatleri kesinlikle arttirilmalidir.

A52 Ya ders saatleri arttirilmali ya da rahatlatilmadir.

AS54 Ders saatlerinin artmasi mithimdir.

ASS Ders saatlerinin arttirilmasi, derste gorsellerin sunulmasi i¢in daha fazla zaman kazandiracaktir.

AS59 Ders saatleri yetersiz ¢iinkii konular ¢cok miifredat ise yogun. Coziim konularin azaltilmas: ve dgrencinin
seviyesine uygun olmasidir.

A62 10. smif miifredat: cok yogun, 2 saatte yetismesi miimkiin degildir. Ogrenciler 10. Sinif miifredatinda ¢ok
sikiliyor. Kitaplarda bilgi yogunlugu var ve ¢ok sikici olmaktadir.

A66 Tarih dersi 2 saat verilmektedir. En az {i¢ saat olmalidir. Miifredat yogunlugu 2 saati kaldiramamaktadir.

A68 Ders saatleri arttirilmalidir.

A69 Evet, ders saatleri yetersiz goriilmektedir.

A70 Kesinlikle miifredat ve ders saati ters orantili ve konu skalasi ¢ok genis vakit dar.

AT72 Miifredat azaltilmal1 ya da ders sayis1 arttirilmali.

AT73 Arastirmaya dayali tarih ders saatlerinin arttirtlmasini yararl buluyorum.

A74 Ders saat sayis1 yeterli, ancak onu daha verimli hale getirmek icin ilgiyi artirmali.

Sorun 4’de “sizin ¢Ozlimiiziin” boliimiinde ankete katilanlarin  6gretmenlerin
cogunlugu ders saatlerinin arttirtlmasi gerektigini belirtmislerdir. Bir kisim 6gretmen 9. ve 10.

Siniftaki tarih ders miifredatinin yetistiremediklerini ifade etmislerdir.
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Tablo 19

Sizin ¢oziimiiniiz (Sorun 5)

Al17 Evet, maalesef bu konuda ¢ok gerideyiz. Benim en biiyiik ¢6ziim 6nerim devletin yilda iki
kez defa olmak iizere okullara (her liseye) gezi (yerel ve genel) diizenlenmesine iliskin
gerekli ekonomik destegin verilmesi.

A21 Dijital ortamda artik yeterli donanima ulasabiliyoruz.

A25 Devletin sundugu imkanlarin yetersiz oldugunu diistinmiiyorum. Tersine bu imkanlari
kullanacak bireylerin azligin1 savunuyorum.

A27 Tarihi maketler, modeller ve gorsel materyal eksikligi giderilmeli, harita destekli ezber
yaklagim tarzi terkedilerek teknoloji ile desteklenmeli.

A28 Okul yonetimiyle is birligi yapilarak eksik olan arag geregler temin edilebilir.

A31 Devlet arag-gere¢ konusunda daha fazla yatirim yapmali. Okul 6gretmen isbirligi ile ihtiyag
duyulan arag geregler temin edilmeli.

A33 Kitaplarin test ve sorularda yetersiz kalmasi egitim bakanligindan tarihle ilgili ¢ok az video
ve animasyon ¢aligmalarin yapilmamasi, gorsellik agisindan olumsuz bir durum olmustur.

A34 Kaynak ara¢ ve gerecler maalesef ¢ok yetersizdir. MEB’de bu konuda 6nemli ¢aligmalar
yapmali, ¢ogu okulda tarih haritalar1 bir yok.

A38 Arag gereg yetersizliginden ¢ok dersin igerigi ve isleme tarzi lizerinde durulmasi gerekir.
Teknolojik imkanlarin artmasiyla birlikte bilgiye daha kolay erisilse de bilgilerin énemi ve
kaliciligi yeteri kadar saglanamiyor izlenimi olustu bende.

A41 Ders arag geregleri yeterliligi ¢ok iyi durumdadir. Fakat verimli kullanimi eksiktir.

A50 2016 yili itibariyle arag gerecler konusunda énemli bir sorun yasanmamaktadir. Ulkemizde
yayginlagan akilli tahta uygulamasi biiyiik oranda tiim arag gereglerin yerini doldurmaktadir.

A54 Smiflarin teknolojik ve hijyenik arag gere¢ bakimindan iyilestirilmesi gerekir. Bizim
okullarimizda akilli tahta olmasina ragmen Ornegin internetin olmamasindan Otiirii akill
tahtamizin tiim imkanlarindan faydalanamiyoruz.

AS55 Egitim Ogretimine daha fazla pay ayrilmali, dolayisiyla gerekli ara¢ geregler temin
edilmelidir.

A59 Kaynaklar akilli tahta ile arttirilabilir.

A66 Akillh tahta uygulamalarinin bransimiz itibariyle yetersiz oldugunu diisliniiyorum. Fatih
projesi kapsaminda dagitilan tabletlerin de bilgi uygulama (sadece ders kitab1 degil)
donanimli olmasi gerektigini belirtmek isterim.

A68 Arag gereg yeterlidir.

A69 Arag gereg yeterlidir.

A70 Burada is devlete degil biz 6gretmenlere diisiiyor. Ogrenci diizeyine gore &gretimi-ders
materyallerini yontem ve teknigi cesitlendirerek dersi daha verimli kilmak bizim isimiz ve
boliimiimiiz icin ekonomik kaynaklar ¢ok etkili degil, 6gretmenin elindeki kaynaklari ne
derece etkili kullanabildigidir.

A74 Cogu okul kendi imkéanlar ile ayakta kalmaktadir. Egitim sorunu ¢dziiliirse, ekonomik sorun
da ¢oziiliir ve kaynak problemi ¢oziiliir.

Sorun 5’de “sizin ¢Ozlimiiniiz” boliimiinde 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu ders arag
gereglerinin yetersiz oldugunu ve smiflarin akilli tahta ve teknoloji ile donatilmasinin faydali
olacagim1 ifade etmislerdir. Ancak bu sorun maddesi icin bazi tarih 6gretmenleri farkl

goriisler 6ne siirerek iilkemizde bunun artik sorun olmadigini belirtmislerdir. Onlara gore
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okullarda ara¢ gere¢ yetersizliginden ¢ok bunlarin etkin olarak kullanilmamasiyla ilgili

sorunlar1 6ne ¢ikarmiglardir.

Tablo 20

Sizin ¢oziimiintiz (Sorun 6)

A2 Bir satir bosluk bulunmayan, bilgi yiginindan olusturan kitaplar kaldirilarak; gorsellere hikayelere, siirlere yer
verilen kitaplar yazilabilir.

A6 Bu kaynaklar sunulurken 6grencinin yas araligina dikkat etmelidir. Ciinkii bu tarz kitaplar yazilirken 14-18 yasa
degil de 20-30 yag grubuna hitap edilir mahiyette yaziliyor.

A7 Ders kitaplar1 ve yardimci kaynaklarin yeterli oldugunu diisiinliyorum. Okuma saatlerinde tarihi kitaplarin
okutulmasi gerektigini diisiniiyorum.

Al13  Konularin hikayelestirilmesi kadar nokta atis1 bilgilerin kitapta 6grenciyi sikmayacak sekilde konu anlatimina
serpistirilmesi.

A17  Sunu soyleyebilirim ki ders kitaplar1 ve miifredat hazirlanirken maalesef okul tiirleri dikkate alinmiyor. Bir meslek
lisesinde okutulan ders kitabi ile sayisal bilimlerde okutulan ders kitabi (tarih dersi i¢in sdyliiyorum) ayni1 konu
iceriginde ve yarmtisinda olmamalidir ve olamaz. Ciinkii 6grencilerin egitim diizeyleri ve 6grenme durumlari esit
olamamaktadir.

A18  Ders kitaplarindaki bilgiler ¢ok yetersiz, haritalarda yanligliklar var, ek kaynaklara bagvurulmasi istenmiyorsa ders
kitaplart daha ciddi ve yeterli olacak sekilde hazirlanmalidir. Bu konuda isini iyi yapan deneyimli brang
ogretmenlerinden yardim almabilir.

A21  Cocuklarin elestiren, sorgulayan, arastiran bireyler olarak yetigsmesini saglamak faydali olur.

A27  Ders kitaplarindan daha fazla soru etkinliklerine ve ¢gocugun yas ve dgrenim durumu goz oniinde bulundurularak
coktan segmeli testler yogunlagtiriimali.

A28  Ders kitaplar1 6grencinin seviyesine uygun olarak sadelestirilmeli ve sayfa diizeni 6grencileri konuya motive
edecek sekilde diizenlenmelidir (konu igerigi maddelendirilebilir).

A31 Milli Egitim Kitaplar1 6grencilerin seviyesine uygun sadelestirilmeli. Sayfa diizeni 6grencileri konuya motive
edecek sekilde diizenlenmeli (igerik maddeler halinde anlatilabilir).

A33  Ders kitaplarinin gereksiz yere konu tekrari yapmasi, icerik olarak gereksiz ayrintilara yer vermesi, iinite sonu
degerlendirme testlerinin ¢ok az olmasidir.

A34  Ogzellikle son yillarda maalesef tarih kitaplarinda birgok yanlisliklar bulunmaktadir. Ciddi bir arastirma yapilmali
ve bu yanlis bilgilere son verilmelidir. 9. Smuf tarih Bir Yaymlar1 (Bu yilki kitap) sayfa 61°de Misir Uygarlig:
konusunda son paragrafta inanilmaz bir bicimde yanlishk yapilmustir.

A35  Ozellikle 9. Smif tarih kitaplarmda 6nemli yanhsliklar var ve bunun gozden gegirilmesi gerekmektedir (Ornegin
Misir Uygarligi konu basligi).

A37 Ders kitaplarinin mutlaka ehil kisiler tarafindan hazirlanmasi ve bunlarin yine ehil bir kurul tarafindan
degerlendirilmesi gerekir. Aksi taktirde 6grencileri yardimei kitaplara mahkum ederiz.

A40  Ders kitaplari konulari oldukea yiizeysel ve anlatimli konular daha genis kapsamli olmasidir.

A41  Kaynak niteligi acisindan biiylik yetersizlikler var. Ders kitaplarini hazirlayan kurul sig, yetersiz, uygulamaya
uzak bir yapida ders kitaplart hazirlanmistir. Ders kitaplarinin hazirlanmasinda evrensel insan haklarina dayanan
kitaplarin hazirlanmasi gerekir.

A49  Yogun olan tarih kitaplar1 daha sade olmalidir.

AS51  Ders kitaplarinda konu biitiinliigiine daha cok dikkat edilmelidir. Gorsellerle daha iyi desteklenmelidir. Unite
degerlendirme sorulari gesitlendirilip konular1 daha iyi kapsamali ve pekistirmelidir.

A52  Konu anlatimlari daha iyi bir dille yazilabilir.

A54  MEB’in kitaplarinda OSYM tarafindan énemsenen konularin goguna deginilmemistir. Ayrica anlatilan husularda
ise asir1 ayrintiya inilip isabetli bir dlgme degerlendirme testleri-sorulart hazirlanmamistir. Buna gorsel ve
grafiksel eksiklikleri de ekleyebiliriz.

A59  Kaynak kitaplar1 ya da ders kitaplart yazanlarin yazdiklar: kitabr bir kere okumalar1 gerekir. Ciinkii, bir sayfada
verdigi bilgiyi arka sayfada yalanlamalar1 ya da tamamen farkli bilgi vermeleri gerekir.

A62  Piyasadaki yardimei kitaplar ve akilli defterler ¢ok giizel, ancak MEB’in kitaplari (yogun igerik) iyi degil, diizeye
uygunluk yoktur.

A66 5 yil okutulmak iizere hazirlanan ders kitaplarinm her sene degistirilmesini kaniksar hale geldik. Ustelik degisime
gidilen kitaplarda gdze carpan hatalarin ve eksikliklerin haddi hesab: yok denecek kadar artarak devam ettigi
gercegi ortadadir. Yardimci kaynaklar arasinda goriilen tutarsizlik igin cabasi olmaktadir.

Sorun 6’da “sizin ¢Oziimiiniiz” boliimiinde ankete katilan tarih Ogretmenleri ders

kitaplarinin 6grenci seviyesine uygun olmadigini, konu biitiinligii ve igeriklerinin tutarliliktan
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yoksun oldugunu ve sade bir dille yazilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Birka¢ 6gretmen

ozellikle 9. Sinif tarih kitaplarinda 6nemli yanlisliklarin var oldugunu dile getirmislerdir.

Tablo 21

Sizin ¢oziimiintiz (Sorun 7)

A2 Ogrencilerin siireg i¢inde dogal ortamlarinda degerlendirilmesini savunuyorum.

A4  Tarih sinavlarindaki soru sayist arttirilmali.

A13  Ogrencilere tarih dersini sevdirerek bu dersi sinav i¢in tehdit algis1 olmaktan ¢ikarmak, tarih
dersinin aslinda hayatin bir pargas1 oldugunu 6grenciye anlatmak.

A17  Smavlarda bir ¢ok tarih konusu varken (G.T., I. Tarihi, Isl., T 1. tarihi, C.T. Tarihi) bir YGS
sinavinda 15 sorunun sorulmasi bir KPSS sinavinda 27 sorunun sorulmasi anlamsiz. Yani
konu ve soru dagilimi dengeli olmalidir.

A18 Tarih dersine gerekli 6nem verilmeli, gerekli ders saati verilmeli ve tarihin dnemli bir ders
oldugu asilanmali.

A21 Puan ve soru sayisinin diisiikk olmasi ders verilen ilgiyi azaltmakta.

A25 Ayrica sinava yonelik ihtiyaci karsilamamanin disinda dersi anlatan bir¢ok &gretmenin de
Ogrenciyi dersten sogutmasi. Yani 6gretim yontemi de dnemli bir etkendir.

A27 Ezbere dayali bir ders oldugunda Ogrencinin dikkatini toplayamamakta gii¢liikler
yasanmakla beraber, smav(merkezi) sistemindeki Ogrenci tercih {iizerindeki etkisi de
biiytiktiir.

A28 Puan katsayisi artirilabilir.

A31 Soru sayisi ya da puan katsayisi artirilabilir.

A33 Tarih dersine gerekli degerin verilmeyisi, haliyle bizi de tizmekte, 6zellikle sorularin bazen
Tirk¢e paragraf sorusu gibi sorulmasi tarih sorularinin kalitesini diisiirmektedir. Gergek
bilgiyi 6l¢ememektedir.

A34  Sadece tarih dersinde degil tiim derslerde koklii reformlar yapilmalidir.

A35  Ogrencilerin derse ilgisiz olmas1 biraz da ortak kaynakli; bence bunun icin koklii reformlar
yapilmalidir.

A43 Her gecen yi1l YGS tarih soru sayisinin azalmasinin oniine gecilmelidir. Talim Terbiye
Kurulu ve YOK Koordinasyonu sarttir.

A50 Sinav sistemi kokten degistirilmeli, 6grenciler ilkokuldan itibaren yetenek ve ilgilerine gore
egitim odalarinda yetistirilmelidir. Her ders, her alan dayatma seklinde zorla verilmemelidir.
Bu sekilde kendi alaninda uzman kisiler yetisecek ve ilgisizlik sorunu ortadan kalkacaktir.

A54 Bir ilkenin tarih dersi en az diger dersler kadar mithimdir. Bundan dolay1 tarihi ilgisiz,
degersiz bir halden ali koymak i¢in OSYM gibi merkezi sinavlarda soru sayisi artirilip puan
katsayis1 arttirilmalidir.

A55 Bu konuda kokli reformlar yapilmali, tarithe olan ilgi arttinlmali ve bu yapilirken
sinavlardaki tarih puan katsayisinin arttirilmasi etkili olacaktir.

A61  Ogrenciler tarihe sadece miifredat olarak bakiyor. Ders anlatirken hocam bunu smavda sorar
misiniz, soracaksaniz ogreneyim, not alayim. Sistem bundan ibarettir. Halbuki dyle bir
sistem olmal1 ki 6grenci kafasini bununla yoracagina derse merakla bakabilecek ge¢misine
simsiki sarilabilecek bunun olmasi i¢inde bu sinavlarin kaldirilmasi ve sonuca gore degil
stirece gore degerlendirme yapilmasi gerekir.

A62  Ogrenci sozelci ise derse ilgili, sayisal dgrencileri ise cok alakasizdir.

A73 Egitim gegmisimize daha ¢ok deger verilmeli ve tarih miifredatina 6nem verilmelidir.

Sorun 7°de “sizin ¢ézliimiiniiz” boliimiinde ¢ogu 6gretmenler YGS gibi sinavlarda tarih

dersi puan katsayis1 ve soru sayisinin arttirilmasi gerektigini belirtirken, bir kisim 6gretmen
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gore ise tarih dersine ilgiyi artirmak i¢in sinavlar bir ara¢ olmamali ve tarih derslerinin

hayatlarinin bir pargas1 oldugu bilinci ile hareket edilmesi gerektigini 6ne siirmiislerdir.

Tablo 22

Sizin ¢oziimiiniiz (Sorun 8)

A2 Her ogrenci “Tarih Dersi’ni sevmek zorunda degil ama “tarihini” bilmek zorunda diye
diisiiniiyorum. Oneminden yeterince bahsedilirse geregini anlayacaklardir.

Al7 Bana gore en biiyiik etki 6grencilerin veya halkin tarihe ve tarih bilimine olan ilgisinin her alanda
valilikler, belediyeler vb. tesvik edilmesi, yarismalar ve sempozyumlar diizenlenmesi gerekir.

A25 Sadece diinya tarihine degil kendi hayatimiza da katkilarin1 anlatarak giincel Orneklerle
pekistirilebilir.

A27 Halil Inalcik, M.Fuad Kopriilii, Faruk Siimer, Omer Liitfi Barkan gibi tarihi ekol isimlerden
yararlanilmali.

A28 Glinlimiizii anlayabilmek i¢in gegmisi bilmenin gerekli oldugu &grenciye benimsetilmeli. Bunun

i¢in dgrencilerin giincel olaylari takip etmeleri konusunda yonlendirme yapilmalidir (haberlerin
takip edilmesi).

A3l Giliniimiiz anlayabilmek i¢in gegmisi bilmenin gerekli oldugu 6grenci benimsetmeli (bunun igin
ogrencilerin giincel olaylar1 takip etmeleri igin ydnlendirme yapilmali. Ornegin: haberlerin takip
edilmesi).

A33 Tarihi kisilikler, nemli olaylar giintimiizle iliskilendirildigi zaman daha kalict olmaktadir.

A34 Tarihteki 6nemli sahsiyetler iizerinde gerekli bilgiler 6grencilere aktarilmaktadir.

A35 Genel anlamda tarih derslerinde bunun yapildigini diisiiniiyorum. Ornekler ve benzetmeler sikca
yapilmaktadir.

A37 Oncelikle tarih 6gretmenlerinin kendi alanma saygi duymasi gerekir. Tarihe deger verecek ki
toplumdan deger beklesin.

A38 Coziime katilmakla birlikte tarihin hep ge¢mise vurgu yapmasi dersin giincelligi 6niinde biiyiik bir

engeldir. Ayrica, dgrencinin kendisinin de tarihin bir parcasi oldugu ona kavratacak bir yol
bulunmalidir. Her 6grenci kendi hayatinin kahramani olabilirse bugiinden hareketle gecmisin
o6nemi daha iyi anlasilacaktir.

AS0 Gegmisle giliniimiiz arasinda baglanti kuruldugunda, gegmiste yasanan olaylarin giinlimiizde de
yasandig1 sadece mekanin ve kisilerin degistigi algisini gergegini fark ettirdigimiz anda bu sorun
¢Oziilecektir.

A54 Tarih dersi gilinlik hayatta kullanilmayabilir ya da Ogrenilen bilgiler sayisal dersler gibi teori
diizeyden pratige aktarilmayabilir. Ya da somutlastirilip deneyle kanitlanmayabilir. Ama ge¢misten
ders ¢ikarma bilinglenme aydinlanma, iilkii birliginin olusmasi, birlik ve beraberligin olusmasi
konularinda tarih 6nemli bir bilimdir.

ASS Olay ve kisilerden bahsetmekle birlikte tarih dgretiminin siire¢ odakli hale getirmek uzun vade de
daha saglikli olacaktir. Ogrenciler savaslarin kimin kazanip kimin kaybettigini bilsinler ancak o
stireci hazirlayan kosullar ¢cok daha énemlidir.

A59 Ogrenciye tarih bilgilerinin islerine yarayacagini gostermek ile tarih dgretimi bir parca dgretebilir.

A62 Tarih teoride iyi pratikte ise kuru ezber, 2 giin sonra unutulan bir igse yaramayan bilgi yi1gin1 gibi
gorunuyor.

A63 Daha ¢ok 6grencinin hayatina ne gibi katkisi olabilir diisiincesine hazirlamak lazimdir.

Sorun 8’de “sizin ¢éziimiinliz” boliimiinde tarih 6gretmenleri tarihin gegmis, yasanmis
olaylar yiginindan ibaret olmadigini belirterek tarihin gelecekle iliskilendirilmesi ve olaylarin
miimkiin oldugunca tarihteki Ornek sahsiyetler {iizerinden somutlastirilarak verilmesi

gerektigini One siirmiiglerdir.



Tablo 23

Sizin ¢oziimiiniiz (Sorun 9)

A2

A21
A23
A25
A28
A31
A32
A33

A34
A35

A43

A49
AS50

AS1

AS2

A54

ASS
A59

A62

A66

Ogrencileri de olaya dahil ederek hikayelestirilebilir. Or: Lozan Konferansina &grencinin
birini gondermek.

Geziler yapilarak yasayarak ogretilir.

Konu yogunlugunun azaltilmasi alternatif yontemler i¢in ders saatinin arttirilmast.

Klasik yontemle anlatilan tarih dersi ¢ok sikici bir hal almaktadir. Beyin firtinasi veya
soru-cevap seklinde yontemlerde ders daha ilgi ¢ekici olabilir.

Alkallt tahta kullanilmali ve miimkiin oldugunca gorsellere fazla yer verilmelidir.

Akilli tahta ve gorsel dgeler yogun olarak kullanilmalidir.

Miifredatin sadelestirilmesi yeterli olacaktir.

Tarihteki kisiler gliniimiiz olaylar1 iligkilendirildigi zaman &grenci ic¢in daha kalict
olmaktadir.

Genel anlamda bu konuda ¢ok fazla sikintinin oldugunu diistinmiiyorum.

Bunun oncelikli sebebi Ogretmen kaynakli, dolayisiyla oncelikle dgretmenlerin dersi
zevkli hale getirmeye ¢abalamasi gerekir.

Etkin katilim, aktif 6grenme anlayisi mutlaka derslerde uygulanmalidir.

Drama, rol oynama gibi faaliyetler daha zevkli hale getirilmelidir.

Bu noktada 6gretmene biiylik gorevler diismektedir. Sikiciligi ya da g¢ekiciligi 6gretmen
saglar. Hareketli, dikkat g¢ekici, 0grencileri yasarmiscasina olayin igine ¢ekerek dersi
anlatmali, bu konuda kendisini yetistirmelidir.

Nihai hedef {liniversiteye girmekse eger mevcut sartlar ve smav sistemi ¢ocuklari ezbere
yoneltiyor. Bu da 6grencinin dersten sogumasina ve sikilmasina yol agtyor. Bu da koklii
degisimlere ihtiyacimiz oldugunu gosteriyor.

Tarih dersinin sikiciliktan kurtarilmasi film ya da belgesel ya da gorsel materyallerin
yogunlastirilmasiyla kismen de olsa giderilebilecegi konusunda ¢abalar 6nemlidir. Tarihin
sikic1 olmas1 6gretmen kaynakli bir sorun olarak da goriilmelidir. Zevkli hale getiren bir
unsurdur.

Ogrenciye tarihin ayrinti yigmi olmadigimi ezberleme ya da kronolojik bilgi edinme
olmadigini hissetmelidir.

Kisi ve olay temelli tarih 6gretimi anlayisinin dogru oldugunu diisiinmiiyorum.

Tarih ne yazik ki ezbere bir derstir. Dersi ezberlemekten ¢ikarmaliyiz. Ornegin tarihi
yerlere geziler diizenlenebilir yada miizeler ziyaret edilebilir.

Sozel bir derste yapilabilecekler sinirli Kapikulu ocaginin ya da mini topragin boliimleri
ne yaparsiniz yapin ilgi ¢ekici degil ve gilincelde ise yaramayan hayatta yeri ¢ok yoktur.
Ilgi cekici hale getirmek icin cabalamak tarih dgretmenlerinin misyonu haline geldi.

Sorun 9’da “sizin ¢Oziimiinliz” boliimiinde ankete katilan Ogretmenlere gore tarih

dersinin sikiciliktan ¢ikarilmasinin biricik yolu, tarih 6gretiminde Ogretmen merkezli

yaklasim yerine O6grenci merkezli bir yaklasimi uygulamaktir.

Onlara gore bunun

gerceklestirebilmesi icin dgrencileri 6grenmenin i¢ine sokmak gerekmektedir. Bunun yaninda

ogretimde ezber anlatimdan ziyade dersi renklendirecek farkli Ogretim yontem ve

tekniklerinin kullanilmas1 dersi canli tutacak ve her 6grenciye rahatlikla inilebilecegini ifade

etmislerdir.



Tablo 24

Sizin ¢oziimiiniiz (Sorun 10)

A2

A25

A33

A34

A35

A37

A43

A50

A54

AS5
A59
A62
A66
A70

A72

Tarih, bilgi agirhikli bir ders oldugu i¢in Ogretmen merkezden ayrilmamali ama
ogrencilere de hiikmetmemeli.

Ogretmenlik meslegini almis her bir meslektastmin  bu yontemleri almadigin
zannetmiyorum. Sorun bildigi yontemi elindeki Ogrenci seviyesine gore ayarlanip
kullanmakta.

Glniimiiz egitim anlayis1 6grenci merkezli olup bireysel farkliliklar dikkate alinir. Yalniz
bazen kalabalik simiflarda ve belli konularda 6grenci merkezli anlayistan Ogretmen
merkezli anlayigsa kaymaktayiz.

Yapilandirmaci egitim sisteminde mutlaka olmasi gereken faktdr budur. Ancak bunun
yapilabilmesi i¢in hizmet i¢i egitimin yapilmasmin gerekli oldugunu diistiniiyorum. MEB
bu konuda ciddi atilimlar yapmalidir.

Egitim bilimlerinde birgok 6gretim yontem ve teknigi var ancak Ogretmenler ¢oguna
uygulamamakta ya da bilmemektedir. Dolayisiyla hizmet i¢i egitim verilmesi yerinde
olacaktir.

Siifin yapisi, Ogrencilerin hazir bulunusluklar1 dikkate alinarak ve tabi ki zamana
baktigimizda bu miifredatta 6grenci merkezli egitimin verilmesi ¢ok zordur.

Ogretmenin rehber olma &zelligi vurgulanmali, 6grencinin yaparak, yasayarak
O0grenmesine firsat verilmelidir.

Ogrencinin aktif katihmmi saglayan yontemler uygulanmadigi siirece Ogrenme
gerceklesemez. Soru-cevap, drama, tartisma, Ornek olay mutlaka bu ydntem
tekniklerinden faydalanmalidir.

11-12 yillik egitiminden sonra 4 yil Giniversiteyi okuyup KPSS’nin (egitim bilimleri, genel
kiiltiir-yetenek ve alan derslerinde) sinavlarinda basart kazanan miilakati gegen bir
egitimcinin yontem-strateji bilmemesi diye bir komik durum olamaz. Buna fiziki-arag
gere¢ eksikligi, zamanin ya da ders saatinin azligi, smiflarin kalabalik olmasi,
disiplinsizlik, Ogretmenlerin yalniz birakilmasi, Ogretmenlerin hak ettigi itibarin
verilmemesi konularini da ekleyebiliriz.

Kulaga hos geliyor, 6grenci merkezli yaklasim teoride iyi ama pratikte bir karsiligi yoktur.
Miifredat diizeltilmedigi siirece hicbir sey yapilamaz.

Siniflar kalabalik, sira diizenleri tek kisilik olmalidir. Yontemi 50 kisilik 35 kisilik sinifta
uygulayamazsin. Az zaman ¢ok konu olmakta ve sunum ve anlatima elimiz mahktmdur.
Formasyona yonelik iyilestirmeler yapilmalidir. Universitelerdeki egitim kalitesi
arttirilmalidir.

40 dk gibi kisa bir siire igerisinde bireysel farklar1 6nemsemek biraz zor lakin yontem ve
teknik cesitliligi ile birkag farkli 6grenciye ulagsmak bir nebzede olsa gerceklesebiliyor.

10. smuf tarih kitaplarinda konu biitiinliigli bulunmamaktadir. Daha diizenli bir sekilde
yapilabilir.

Sorun 10°da “sizin ¢Ozlimiiniiz” bolimiinde o6gretmenlerin ¢ogunlugu Ogrenci

merkezli egitim yaklasiminin olmasi gerektigini veya tarih 6gretiminde 6grenci katiliminin

esas oldugunu dile getirmekle birlikte, boyle bir yaklasimin hayata gecirilebilmesi i¢in ders

miifredati ve ders saati, siniflarin fiziki yapisi ve mevcudu gibi sorunlarin giderilmesiyle

miimkiin olacag1 vurgulanmistir.



Tablo 25

Sizin ¢oziimiiniiz (Sorun 11)

A2

A32

A33

A43

A49

AS50

AS52

A54
ASS

A62

A66

A70

AT74

Sayisal dersler ve sayisal ders 0gretmenlerinin daha degerliymis algisin1 yikmak devlet
politikasi olmali.

Ogrencinin lisans diizeyinde kazanabilecegi soyut bir bilimsel yaklasimi ortadgretim
ogrencilerine vermek miimkiin degildir.

Tarih anlayisimiz genelde Milli Tarih ilizerinde yogunlagsmaktayiz ve Diinya tarihine
yabancilasabiliyoruz.

Tarih ogretiminde genel sorun olarak gorityorum. Ogretici tarih anlayisi miimkiin
oldugunca siibjektiflikten uzak olunmalidir.

Tarihini bilmeyen gelecegini tayin edemez mantigiyla hareket edilmelidir.

Milli degerlerin kazandirilmas1 ¢ok onemlidir. Birlik beraberlik, dayanisma duygusunu
arttirir. Bunun yaninda diinya tarihine dair 6nemli evrensel olaylarm varlig1 da dgrencilere
gosterilmelidir.

Ayrica dgrenci kendi akrabalarimi ve soylarini taniyarak kim oldugu sorusuna yonelerek
ahlaki ve milli bir takim ilave degerler kazanabilir.

Bilimsel, elestirel diisiinmeyi de ekleyebiliriz.

Sadece milli unsurlari tarih 6gretiminin ana unsuru olarak gérmek tarih bilimi agisindan
sikintilidir. Olaylar daha genis yelpazeden verilmelidir.

Evet, sosyal bilim olmali ama ayni zamanda tarih milli ve manevi degerlerimizi
aktarmalidir.

Milli kiiltiiriin ve toplumsal tarih suurunun ihdasi i¢in tarih biliminin 6ncelikli hedefinin
milli degerleri kazandirma amacini tagimasi, tartisilacak bir konu degildir.

Ozellikle tarih biliminin diger bilimlerle iliskisi vurgulanmali, disiplinler aras1 egitime
agirlik verilmelidir. Boylece kalicilikla beraber konular dersler arasi bag kuvvetleniyor.
Gelismis diinya iilkelerinde toplumun ve siyasetin fikir babalar1 sosyal bilimlerdir.
Toplumu yonlendirecek egitim verilmelidir.

Sorun 11°de “sizin ¢Oziimiiniiz” boliimiinde arastirmaya katilan tarih 6gretmenleri

tarih 6gretiminin sadece milli degerleri kazandirma araci olarak goriilmesi soru maddesine

temkinli yaklagmiglardir. Onlar tarih 6gretiminde milli degerler kazandirmada 6nemli bir

unsur oldugunu vurgulamislardir. Bununla birlikte bu sorun maddesi i¢in Onerilen ¢oziim

onerisine yiiksek derecede katilim saglamiglardir. Bagka bir degisle arastirmaya katilan tarih

Ogretmeleri tarihe 0gretimine hem milli degerleri kazandirma hem de bilimsel, nesnel ve

elestirel bir diisiinmeyi gelistirme bakmiglardir.
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Tablo 26

Sizin ¢oziimiiniiz (Sorun 12)

A25  Lise miifredatin1 diisiindiigiimiizde diinya ve Avrupa tarihi derslerine de yer verilmistir. Bu yas grubundaki
cocuklarin biinyelerinin algilamalar gii¢ olacagindan belki biraz soyut olabilir.

A32  Bu derslerin milli miifredatta yeterince anlatildig1 kanaatindeyim. Ogrencinin yiikiinii hafifletmek lazimdur.

A33  Evet, katiliyorum. Diinya tarihinden haberdar olmak gerekiyor.

A34  Maalesef en 6nemli sorunlardan birisi budur. Tarih dersi sadece Osmanli ve Inkilap’mus gibi gériiniiyor.
Ortaokuldan itibaren 6zet de olsa Avrupa ve diinya tarihi konulart konulmalidir.

A35  Ogrencilerimizin zihninde bu yatmaktadir. Sanki tarih sadece Osmanl ve Inkilap iizerine kurulmus. Oncelikle
ortaokuldan itibaren diinya tarihi basit sekilde de olsa miifredata girmelidir.

A41  Farkli bakis acilari; 6zellikle tartismali konularda diger tarafin fikirleri de dikkate alinarak yansitilmalidir.

A49  Ozellikle Avrupa tarihi daha derine inilmelidir.

A50 Kendi ge¢misini bilmeyen gelecegine yon veremez. Bu yiizden birinci dnceligimiz Milli tarihimiz olmali, bunun
yaninda Ogrencilerin bakis agilarini, kiiltiir seviyelerini gelistirmek icin diinya ve Avrupa tarihi dersleri
eklenmelidir.

A52  Annales ekolunun tarih anlayist uygulanmalidir. Evrensel bir “tarih anlayis1” kazandirilmalidir.

A54  Diger devletler ya da medeniyetlere de gereken 6nemin verilmesi gerekir.

A55  Tarih 6gretimi yerellikten kurtariimalidir bunda kastedilen Osmanli-inkilap 6lgegi disinda diinya tarihi ekseninde
tarih dgretimi yapilmalidir. Ve bu yapilirken donemsel olarak farkliliklart belirtilmeli gelisim siireci diyalektik
olarak aktarilmalidir.

A62  Milli degerler evrenselle kucaklasmalidir. Merkezde milli tarihimiz olmalidir. Ama evrensel ve giincellikte
olmalidir.

A66  Yakin tarih ile ilgili miifredatin her tiirden lisede okutulmamas: biiyiik eksikliktir.

A70  Ozellikle ¢agdas tarih bilinci asilandiriimalidir.

Sorun 12°de “sizin ¢6ziimiinliz” bolimiinde ankete katilan bazi 6gretmenler tarih
Ogretim programinda diinya ve Avrupa tarih derslerine de yer verilmesi gerektigini
belirtirken, bazilar1 ise milli konularin evrensel konular ile kucaklasmasini 6nemli

gormislerdir.

Tablo 27

Sizin ¢oziimiiniiz (Sorun 13)

A2 Rusya ile iyi gitmeyen iliskilerimizin kokenlerini gegmiste aramalarini sagliyorum. Bir 6rnek.

A27  Giinlimiizde yapilan tarihi c¢alismalar ve arkeolojik buluntularla miifredat ve kitap igerikleri
degistirilmeli. Gilincel sorunlara agirlik verilmeli.

A33  Yasanan tarihi olaylar bir zincirin halkalar1 gibi birbirine baglidir. Her tarihi olayin sonucu yeni bir
tarihi olaya neden olusturur.

A34  Gegmis olaylarin giiniimiize etkisi genel anlamda 6grenciler gosterilmekte ve 6nemi anlatilmaktadir.

A35  Genel anlamda derslerde yapilan bir sey bu. Fransiz Ihtilali, Sanayi inkilabi, cografi kesifler gibi
olaylar giiniimiize aktarilmaktadir.

A43  Olaylarn giincelleme ya da giincel olaylarla baglanti kurma mutlaka yapilmalidir. Bu sayede
ogrencinin bu olumsuz diisiincesi cogunlukla giderilecektir.

A49  Gegmis gelecegin yoniinii belirler. Tarihimizi bilmek gelenekte yanliglara diigmemizi engeller.

A50  Bugiin yasanilan olaylar ge¢miste yasanilanlarin bir tekraridir. Bu ylizden ayni hatalara diismemek
i¢in tarih okumanin 6nemi her zaman vurgulanmalidir.

AS55  Tarihin bir siireklik icermesi nedeniyle gegmis olaylarin giincel olaylara etkisi vurgulanmalidir.

A66  Giincel sorunlarin gegmiste baglantist kurabilmek igin ¢agdas Tiirk ve diinya tarihinin tiim liselerde
okutulmasi gerektigini diisiiniiyorum.

A70  “Tarihini bilmeyen gelecegine yol ¢izemez” anlayisinin dgrenciye asilamaliyiz. Tarihteki dogrulari,
yanliglari karsilastirmali sekilde anlatmaliyiz.
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Sorun 13’de “sizin ¢dziimiiniiz” béliimiinde katilimcilarin gogunlugu gegmisteki tarihi

olaylarin gelecek ile iligkilendirilmesinin 6nemini vurgulamiglardir.

Tablo 28

Sizin ¢oziimiiniiz (Sorun 14)

A2

A25

A33

A35

A49

A50

A54

ASS5

A66

A70

Tarih yalnizca gegmis bilimidir algisini yikmak i¢in “Bir matematikei, bir fizikgi, bir
tipcidan bahsedilerek baglantili kurulabilir.

Ayrica dersin igerigine gore diger derslerle de cografya, edebiyat gibi baglarinin kurularak
ogretilmeye caligilmasi.

Tarihin konusu insan ve insan eylemleridir. Bundan olay1 insanoglunun yaptig1 etkilendigi
her sey tarihin konusu olur.

Bunun yapilabilmesi i¢in dncelikli olarak ders saatlerinin arttirilmasi gerekir. Ciinkii diger
bilimlerle iligki kurmak ve bunu 6grencilere aktarmak ders saati icinde miimkiin degil.

Tarih esittir insan ise insani ilgilendiren tiim bilimler az ya da ¢ok iliski iginde olmalidir.
Tarih bir bilim dali olarak arastirma yapabilmek i¢in diger bilim dallarina ihtiya¢ duyar.
Tarihin konusu insanin faaliyetlerdir. Dolayisiyla insani ilgilendiren biitiin bilim dallarimin
tarihle baglantili oldugu 6grencilere fark ettirilmelidir.

Diger disiplinlerle baglantisini 6rneklerle gosterebiliriz.

Tarih bilimi siiphesiz sosyoloji, ekonomi ekseninde irdelenmeli ve sosyal tarih 6n plana
¢ikartlmalidir.

Goreceli bir durumdur. Kisisel 6zellikler ve bakis agist bu durumun asil sebebidir. Insan
merkezli bilimsel anlayisin gelistirilmesi bir ¢6ziim olabilir.

Disiplinler arasi egitim onemsenmelidir. Tarihte anlattigin bir konuyla ilgili edebiyatta
okuma pargasi okunmalidir. Kompozisyon yazilmali, resim dersinde resim yapilmalidir.

Sorun 14°de “sizin ¢0zlimiiniiz” boliimiinde tarih 6gretmenleri tarihin konusu insan

oldugundan, insan ile ilgili biitiin bilimlerle iligki i¢ginde olmasini belirtmisledir.

Tablo 29

Sizin ¢oziimiiniiz (Sorun 15)

A2
A33
A50

A54

AS55
A61

A66

A70

TV dizileri “giivenilir tarihgiler” 15181inda hazirlanarak toplumun dikkati ¢ekilebilir.

Tek tarafli kaynaklarin incelenmemesi gerektigine inantyorum.

Kulaktan dolma, yanlis, 6n yargili bilgiler, tarafli, ticari amag giiden diziler, belgeseller sebebiyle tarih
en cok suiistimal edilen bilim dallarindan biridir. Bu sebeple ogrencileri bilimsel kaynaklara,
akademik caligsma yapan tarihgilere yonlendirmek gerekir.

Tarih dersleri taraf tutmadan belli bir ulusu goklere ¢ikarip diger devlet ya da milletlerin basarisini
gormezden gelmek dogru degildir. Ayrica tarih dersinin fazla devlet ve siyaset ideolojisinin
karigtirmamasi gerekir.

Bilimsel tarih anlayis1 6n plana ¢ikarilmalhidir.

Ogrenciye dogru kaynaklar sunmak gerekir. Ideolojiden degil kitaplarin egemen olmasi gerekir.
Ogrenci tek tip okumamali, tek tip diisiinmemeli, grenciye yapilandirmact anlayis dogrultusunda
mantigiyla hareket etmesi gerektigi, ¢cozlime ulastirmaya c¢aligtirmalidir.

Ogrencinin dogru ve tarafsiz bilgiye ulasabilmesi igin kaynaklar arasindaki farklihklarin ve
tutarsizliklarin 6ncelikle giderilmesi zorunlulugunun farkinda olmaliyiz.

Bilimsel yaklasimlar1 kullanarak dogru bilgiye ulasip ulagsmadigini elestirel bir gozle analiz edip
sentezleyebilmelidir.
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Sorun15’de “sizin ¢ézliimiiniiz” boliimiinde 6gretmenler 6grenciye dogru kaynaklarin
sunulmasimi ve 6grencileri bilimsel kaynaklara yonlendirilmesini ve bdylece bilimsel tarih

anlayisinin 6n plana ¢ikarilmasinin 6nemini ortaya koymuslardir.

Tablo 30

Sizin ¢oziimiiniiz (Sorun 16)

A33 Her tarihi olay kendi doneminin sartlarina gore degerlendirilir ve bunun da &grenci tarafindan
bilinmesi gerekir. Bunu ancak 6grenciye bilgi olarak verecegi drnekler gergevesinde kazandirilabilir.

A34  Yeni 6gretim yontemlerinin bulunmasi ve bunlarin uygulanabilmesi i¢in hizmet i¢i egitim dnemlidir.
Dolayisiyla yilda bir veya iki defa MEB bu egitimleri yapmali ve desteklemelidir.

A35 Bunun igin kesinlikle hizmet igi egitim programlarinin yapilmasi gerekir. Ozellikle 10 yil ve &zel
gorev yapanlarda bu sikint1 daha fazladir.

A41 Zaman farkliligini, teknolojinin evrimi gelisim 6grencilerin zihninde belirgin hale getirilmelidir.

AS50 Mekan ve zaman acisindan konular anlatilirken es zamanlilik itizerinde durulursa, karsilastirma
yapilirsa sorun ortadan kalkacaktir.

A52  Ogzellikle kavram haritalari, zihin haritalar1 ve gorsellikten faydalanilmalidir. Tarihi olaylari o giinkii
insanlarin diisiince yapisiyla Ogrencilerin diisiinmesini saglamak tarih 6gretimi ig¢in son derece
onemlidir.

A54  Ogrenciye tarihi o donemki siyasi, ekonomik, dini, sosyal ve toplumsal kosullara gére ele alinmasinin
gerektigi belirtilmelidir.

A55 Doénemsel tarih anlayisi bu konuda kismen ¢éziim olmalidir. Ornegin 14. yy’da diinya devletlerinin ve
toplumlarinin durumu anlatilarak 6grencilerin karsilagtirma ve muhakeme yapmalari saglanabilir.

A62 Kavram bilgisi ve soyut diisiinme olmadan tarih anlagilmaz. Bence egitimde ve tiim derslerde ana
meseledir.

A66 Kavram bilgisi tarih biliminin ayrilmaz bir pargasidir. Zaman ve kavram mefthumlarindan bagimsiz bir
tarih anlayisi gelistirmek miimkiin degildir.

A70 Birkac drnekle agiklandiginda 6grenci, tarih seridi ¢izilmesi sartiyla bunu kavrayabiliyor.

Sorun 16°da “sizin ¢oziimiiniiz” bolimiinde 6gretmenlere gore, tarihi olaylar1 kendi
sartlar1 icinde degerlendirilmelidir. Onlara gére kavram haritalari, zihin haritalar1 ve tarih

seridinin kullanilmasini 6nermislerdir.



Tablo 31

Eklemek istediginiz sorunlar ve ¢oziim onerileri

A4
A6
A6

A7

Al

A21

A25

A43

A62

Tarihsel empati ve tarihsel diisiince dersler olmali

Tarihi olay anlatilirken olayim gectigi yerin adinin su an kullanilmamasi.

Diger derslerinde yogun olmasindan dolayr 6grencinin tarih dersine yeterince zaman ayiramamasi.
Okullardaki ders saati sayisinin -8-9-saat fazla olmasi grencileri yormakta. Ilgi duyduklar1 derse
zaman ayiramamaktalar.

Tarihin &grencilerin hayatindaki yeri ve dneminin olup olmadigi sorunu. Coéziim olarak 6grenciler
geemisini ve yasadigi donemin kosullarini bilmezse gelecege yon veremez, hayatini sekillendirmesi
icin tarihin 6nemini bilip bunu hayatlariyla iliskilendirmeleri gerekir.

Tarih anlatacak &gretmen sayisi az, artirilmali. Ogrencilerin tarihi sevmesi igin tarih ders saati
artirilmali.

Akilli tahtada dokiiman-belgesel-video ¢esitliligi. Iyi hazirlanmis belgesellerin  bollugu.
Karsilastirmali tarihgilik daha fazla yapilmali. Yani biz de durum buydu diger cografyalarda nasildi.
Merkezi sinavlarda soru sayisinin Tiirk¢e soru sayist kadar olmasi. Tarih sozel bir ders okunarak da
anlasilabilir mantiginin ortadan kaldirilip; kavrama diizeyinde bir egitim verilmesi.

Miifredat ¢ok yogundur. Oncelikle Lise-1 ve Lise-2 miifredat: yetismiyor. Mutlaka ders saatleri
arttirilmalidir. Yine yakin tarihi 6grenme (Asya-Avrupa-Ortadogu) acisindan 12. smif ¢agdas Tiirk ve
diinya tarihi dersi mutlaka tiim alanlara zorunlu olmalidir.

Okudugunu anlamayan bir nesil yetigsmesi s6z konusudur. Face..vb. Sanal kiiltiir, caligmayan beyin
yazty1 Stimerler buldu ama bu nesil kaybetti.
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Bolim V

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmada, katilimcilarin hem “ S1 Ezbere dayanan tarih 6gretimi” hem de buna
iliskin onerilen “C1 Yaratici, arastirict ve elestirel tarih 6gretimi” ifadelerine biiyiik olgiide
katilim saglanmigtir. Bununla birlikte bazi katilimcilar bir 6grenme yontemi olarak ezberin bir
kisim tarihsel konularin 6gretiminde zorunlu oldugunu dile getirmistir. Nitekim bir katilimci
(A17) sizin ¢oziimiinliz kisminda “Tarih ogretiminde ezbere dayali bir ogretim olamaz diye
bir diisiince olamaz. Ciinkii tarih biliminde bazi kavram veya tarihlerin, ezbere dayali bir
ogretim yontemiyle ancak kazanmim elde edebilir”, demistir. Baska bir O6gretmen (A41)
“konularin ogremmesi acisindan ezber onemli bir yontemdir. Taratici, arastirici, elestirel
diisiinmek bakis acisiyla ilgili bir durumdur” demistir. Dolayisiyla arastirmamizda tarih
ogretiminde “ezbere dayanan tarih 6gretimi” sorununun yeniden gézden gecirilmesi gerektigi
anlagilmaktadir. Tarih 6gretmenleri ezberi bir sorun olarak gérmekten ziyade ezberlenecek
konularin ¢oklugundan sikayetci olmuslardir. Atas Yiiksek Lisans tezinde “Ezbere dayanan
tarih O0gretimi” sorununa katilim diizeyinin yiiksek oldugunu bildirmistir. Ancak tezde
ezberin anlatim yontemiyle karistirildigi bildirilmistir (Atas, 2014). Tezde, tarih 6gretmenleri
bir yontem olarak ezberin dile getirilmesinden ¢ok, ezberletilmesi gereken konularin ve
bilgilerin ¢oklugundan bahsedilmesi gerektigini belirtir. Doganer, tarih 6gretiminde ezberin
temel bir elestiri oldugunu ifade etmis ve tarih 6gretiminde derste verilen bilgilerin ve sunum
biciminin hi¢ degismedigini ve bir siire sonra ilgi c¢ekici olmaktan ¢iktigint bildirmistir
(Doganer, 2005, s. 285). Dolayisiyla tarih 6gretiminde ezberin tamamen digarida tutulmas: ve
egitimdeki tarihsel oneminin g6z ardi edilmesinin dogru olmadigr anlasilmaktadir (Akytiz,
1994).

Izmir il merkezinde gorev yapan inkilap Tarihi derslerini okutan dgretmenler ile

Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesinde okuyan tarih 6gretmen adaylarmin
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inkilap tarihi dersinin 6gretiminde karsilasilan sorunlar degerlendirilmistir (Simsek ve Giiler,
2013). Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi Dersi 6zelinde yapilan arastirmada dile getirilen
elestirilerden biri de tarih 6gretiminin ezber dersi olarak anlasilmasi yoniindedir. Makalede
dersin sikici goriilmesine katilim diizeyi 4.41 iken, ezbere dayanan tarih 6gretimine katilim
diizeyi ise 3.42 olarak bulunmustur. Bal (2011) . Bal, Tiirkiye’de tarih 6gretiminin sorunlari
konusunda o6gretmen adayr ve Ogretmenlerin goriislerini arastirdigit makalesinde ‘“‘ezbere
dayanan tarih 6gretimi” ifadesine katilim diizeyi 6gretmen ve d6gretmen adaylari igin 3.47 ve
4.08 olarak bulmustur (Bal, 2011). Bu bulgular arastirmamizda elde edilen bulgulara
benzerlik gostermektedir. Ancak dikkat edildiginde dersin sikici goriilmesi sorunu ile ezbere
dayanan tarih O6gretimi ifadelerinin birbirlerinden ayr1 olarak soruldugu anlasilmaktadir.
Dolayisiyla dersin sikici1 goriilmesi sadece ezber bir ders olmasindan kaynaklanmamaktadir.
Arastirmamizda belirtilen sorun ve ¢oziim maddelerine katilim diizeyleri, mesleki kidem
harig, ankete katilan 6gretmenlerin cinsiyet, mezun olunan lise tiiri, mezun olunan bolim ve
o0grenim durumu bakimindan bir anlamh bir fark bulunmamistir. Mesleki kidem bakimindan
degerlendirdigimiz zaman 21-25 yi1l mesleki kidemde olan tarih 6gretmenleri ezbere dayanan
tarih 6gretimi ifadesine (2.66) daha az katilim saglamislardir.

Katilimcilarin biiylik cogunlugu “S2 Resmi tarihe dayali yogun bilgi aktarimi”
ifadesine ve buna iliskin “C2 Roman, hikaye, efsane, ami kitaplari, sinemalar ve tiyatrolarla
tarihin bilgi yoniiniin yaninda yasanmislig1 ve gergek hayatlarla iligkisi anlatilmali” ¢éztimiine
katilmiglardir. Ancak, Tarih 6gretmenlerinin konuya iliskin goriigleri arasinda farklilik oldugu
anlagilmistir. Ornegin, bir dgretmen (A11) “Sorun resmi tarihin ta kendisidir. Bu sorunu
¢ozmek icin ancak ve ancak, alternatif, uluslar arast bir tarih anlayisint kabullenmektir. Bu
da tabulari, milliyetciligi, gereksiz oviinmeleri bir yana birakmaktan, resmi tarihten azad
etmekten gecer” demistir. Ote yandan bir tarih Ogretmeni (A66) “Milli degerlerin

kazandirilmast ¢ok onemlidir. Birlik beraberlik, dayamisma duygusunu arttirtr. Bunun
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vaminda diinya tarihine dair onemli evrensel olaylarin varlig1 da 6grencilere gosterilmelidir
diye ifade etmistir. Tarth 6gretmenlerinin konuya iliskin verilen ifadeye yanitlar1 ve gortisleri
degerlendirildiginde tarith Ogretiminde hem ulusal hem de evrensel bir bakisin birlikte
degerlendirilmesi gerektigi anlagilmaktadir. Arastirmamizin sonuglarini destekler mahiyette
Usta (2011), Tirkiye’de tarih 6gretiminin erken Cumhuriyet Donemi’nde olusturuldugu ve
bir resmi tarih algisiyla yazildigini belirtmistir. O, bir demokratiklesme ve tarafsizlagabilmek
icin Oteki bakis acilarinin dikkate alinmasi gerektigini bildirmistir. Ding’in  (2004)
makalesinde de katilimcilarin biiylik cogunlugu yerel, ulusal, bolgesel ve evrensel konular
arasinda bir dengenin saglanmasi ve konularin farkli perspektiflerden sunulmasindan yana
gorlis belirtilmigtir. Kuskusuz tarih 6gretimi konusunda arastirmamizda belirtilen sorunlar
sadece iilkemize has bir durum degildir. Ornegin, Bruno-Jofre ve Schiralli (2002) eserlerinde,
yeni gelismeler ve uluslararasi biitiinlesmenin ¢ok onem kazandigr cagimizda resmi tarih
ogretiminin tek basina yeterli olmadigin1 vurgulamislardir.

Arastirmamizda da tarih 6gretmenlerinin hem ifadelere yanitlart hem de “Sizin
Coziimiinliz” kismindaki goriisleri degerlendirildiginde tarih 6gretiminin degisen sartlara gore
yenilenmesi ve zenginlestirilmesi gerekli bir konu olarak goriilmektedir. Tarih egitiminde
amaclarin donemsel olarak belirlenmesi gerektigi, yeniden tanimlamada evrensel yaklagimlar
ve tarih yaziciligindaki gelismeler ile uyum igerisinde bigimlendirilmesinin 6nemli oldugu
bildirilmistir (Arslan, 2006).

Arastirmamizda “resmi tarihe dayali yogun bilgi aktarimi” sorununa iliskin onerilen
¢6ziim maddesiyle ilgili olarak yapilan ¢alismalarda énemli sonuglar elde edilmistir. Ornegin
Akbaba (2005) makalesinde tarih 6gretiminde fotograf kullaniminin 6grencilerin akademik
basarist lizerinde etkili oldugunu bildirmistir. Tarih 6gretiminde bu tiir araclarin verimli
kullanilabilmesi i¢in, tarih 6gretmenlerinin konuyla ilgili egitim almalarint gerektirmektedir.

Demircioglu, tarih 6gretmen adaylarina, egitim fakiiltesindeki egitimleri asamasinda filmlerin
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tarih 6gretimindeki yeri, dnemi ve nasil kullanilmasi1 gerektigi konusunda egitim verilmesi
gerektigini ve okullarda bu amacg i¢in film arsivlerine ihtiya¢ duyuldugunu belirtmistir
(Demircioglu, 2007). Bu egitimi almamis 6gretmenlerin ise hizmet i¢i egitim hizmetleriyle
ogrenmelerinin saglanmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Arastirmamizda da hizmet i¢i egitim
hizmetlerinin daha verimli kilinmasi yoniinde 6gretmen goriisleri yer almistir. Nitekim bir
ogretmen (A25) “Devletin sundugu imkdanlar: yetersiz oldugunu diigiinmiiyorum. Tersine bu
imkanlart kullanacak bireylerin azligint savunuyorum” diye ifade etmistir.

Arastirmamizda belirtilen sorun ve ¢6ziim maddelerine katilim diizeyleri, 6grenim
durumu harig, ankete katilan 6gretmenlerin cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan lise tiiri,
mezun olunan boliim bakimlarindan anlamli bir fark bulunmamistir. Lisansiistii diizeyindeki
katilimcilar “Resmi tarihe dayali yogun bilgi aktarimi” sorununa daha fazla katilmiglardir.

Katilimcilarin biiyilik ¢ogunlugu “S3 Miifredatin Yogunlugu” ifadesine ve buna iliskin
“C3 Tarih alan ¢esidinin arttirilmasi. Ornegin: Selguklu ve Avrupa Tarihi derslerinin baslh
basina bir ders olarak verilmesi” c¢oziimiine katilmislardir. Arastirmamizda “miifredat
yogunlugu” tarih 6gretiminde en fazla lizerinde durulan konu olarak ortaya ¢ikmistir. “Sizin
Coziimiinliz” kisminda da tarth O6gretmenleri miifredatin  rahatlatilmasindan  yana
diistincelerini belirtmislerdir (A34, A40, A59). Bununla ilgili olarak yapilan bir arastirmada
O0gretmenler; “miifredat yogunlugu” maddesine (x=4,17) oraninda katilim gostermislerdir
(Simsek ve Giiler, 2013). Bu bulgu arastirmamizda elde edilen degerle uyumlu bulunmaktadir
(x=4,00). Atas (2014) Yiiksek Lisans tezinde “Miifredatin yogunlugu” ifadesine katilim
diizeyinin yiiksek oldugunu belirtir. Kusbasi, Doktora tezinde lise tiirline bakilmaksizin, tarih
ogretiminde O0gretmenlerin ders miifredatini, ders kitaplarin1 ve tarih ders saatlerini biiytlik
sorun olarak gordiiklerini belirtmistir (Kusbasi, 2008). Bal makalesinde tarih 6gretmenlerinin
miifredat yogunlugundan ve sikiciligindan yakindigint bunun yeniden gbézden gegirilmesi

gerektigini bildirmistir (Bal, 2011, s. 385). Demircioglu, miifredat yogunlugunun yani sira
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ogretmenlerin miifredatin olusturulmasinda katilimlarinin saglanmamasini 6nemli bir sorun
olarak gormiistiir (Demircioglu, 2013). Dolayisiyla hem bulgularimiz hem de konuyla ilgili
yapilan ¢alismalar, miifredat yogunlugunun tilkemizde tarih 6gretimi konusunda hala 6nemli
bir sorun olarak goriilmesi gerektigini gostermektedir. Buna karsilik Alperen arastirmasinda
miifredat yogunluguna katilim diizeyini % 15,73 bulmustur (Alperen, 2008, s. 101). Bu bulgu
aragtirmanin yapildig1 donemle ilgili bir kabulden kaynaklandigi tahmin edilmektedir.

Miifredat yogunlugunun asilmasi konusunda tarih alan ¢esidinin arttirilmasi 6nemli bir
¢oziim olarak goriinmektedir. Anketimizde tarth 6gretmenleri konuyla ilgili olarak olumlu
yanit vermislerdir. Ornegin bir dgretmen (A41) “ Miifredat ¢ok yogun fakat Selcuklu ve
Osmanly tarihleri miifredatin ¢ogunlugunu olusturmaktadir. Avrupa tarihi (ABD tarihi)
okutulmast faydali olur” demistir. Dolayistyla tarihsel konularin miifredatimizda yogunluklar
bakimindan esit dagilmadigi anlasilmaktadir. Boylece farkli tarihsel donemlere degisik
agirhiklarda yer verilmektedir. Universite egitimi sirasinda da benzer bir durum séz
konusudur. Ornegin, bazi iiniversitelerde eski c¢ag donemi daha yogun islenirken bazi
tiniversitelerde ise Cumhuriyet Tarihine daha fazla agirlik verilmektedir (Kostiikli, 1998;
Ding, 2004).

Yurt disinda yapilan aragtirmalarda da miifredat yogunlugu konusu tarih 6gretiminde
onemli bir sorun olarak goriilmiistiir. Ornegin, Talin (2014) Malezya’da liselerde tarih
ogretiminin hala geleneksel metotlarla devam edildigini, 6gretmen merkezli planlandigini,
ogrencilerin tercihlerine yer verilmedigini ve tarih 6gretmenlerinin ders miifredatini yetistirme
kaygist tasidigimi belirtir. Ona gore, boyle bir tarih 6gretimi, Ogrencilerin beklentilerini
karsilamadigi gibi, giderek sikict ve zor bir ders haline gelmesine sebep olmaktadir. Baska
makalelerde de (Maimun ve Roslan, 2005; Chua, 2006) tarih 6gretiminin ¢ogunlukla soru-

cevap seklinde yiiriitildigl belirtilerek bu yontemin Ogrencilerin yaratici diistinmeler
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konusunda yararli olmadigr bildirilmistir. Boylece tarih o6gretiminin 6grenci merkezli
planlanmasi1 gerektigi vurgulanmaktadir.

Arastirmamizda belirtilen sorun ve ¢6ziim maddelerine katilim diizeyleri, 6grenim
durumu harig, ankete katilan 6gretmenlerin cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan lise tiiri,
mezun olunan bdliim bakimlarindan anlamli bir fark bulunmamustir. Lisansiistii diizeyindeki
katilimcilar “Miifredat yogunlugu” sorununa daha fazla katilmiglardir.

“S4 Ders saatlerinin yetersiz olusu” ifadesine %12,3’i hi¢ katilmadigini belirtmis
iken, %4,1°1 katilmadigini, %6,9’1 kararsiz oldugunu, %16,4’1 katildigin1 ve %60,3°1 ise
tamamen katildigini belirtmistir. “C4 Miifredatin rahatlamasiyla paralel ders saatlerinin
artmas1” ifadesine %10,0’1 hi¢c katilmadigini belirtmis iken, %0,0’1 katilmadigini, %13,7’si
kararsiz oldugunu, %17,8’1 katildigin1 ve %58.,9’0i ise tamamen katildigint belirtmistir.
Arastirmamizda miifredat yogunlugundan dolayr tarih Ogretmenleri etkili bir tarih
ogretiminden ¢ok, miifredat1 yetistirme kaygisi tagidiklarini ifade etmislerdir (Tablo 18: A4,
A7, A10, A17, A28, A36). Ancak ankete katilan baz1 6gretmenler (Tablo 18: A11, A40, A41,
A50) ders saatlerinin fazla oldugunu belirtmislerdir. Ozellikle dersi daha sikic1 hale getirir
endisesiyle bakmislardir. Ankete katilan tarith 6gretmenlerinin ders saatlerinin arttirilmasi
veya az olmadigr yoniindeki diisiinceleri farkli gerekcelerle de ortaya konulmus olabilir.
Ornegin A50 numarali ankette “Ders saatlerinin yetersiz olusu yilsonuna kadar miifredati
vetistirme konusunda ogretmenlere biiyiik sikinti ve iizerlerinde bir baski olusturmaktadir.
Konulart yetistirme aceleciligi o6grencilerin her konuyu tam olarak ogrenmesine engel
olmaktadir. Bu yiizden ders saatleri mutlaka iki katina c¢ikarilmalidir” ifadesine yer
verilmistir. Konuyla ilgili bir baska 6gretmenin goriisii (A36) “ders sayisi yeterli olabilir
ancak ogrencilere kendi kendine ogrenmeyi kavratacak bir sistem gelistirilmelidir.
Kendilerine yeterince zaman taminmali, ogretmen derslerde bu tiirden ogrenmeleri takip

edebilmelidir’ seklinde olmustur. Dolayisiyla tarih ders saatlerinin yetersiz olusundan ziyade
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farkli yontem ve tekniklerden yararlanmak suretiyle etkili bir 6grenmenin olabilecegi
yoniinde goriis ortaya ¢ikmaistir.

Turan, 68rencilerin hazir bulunusluk diizeyleri, sinif mevcutlari, haftalik ders saatleri,
okullarin teknolojik ve fiziki alt yap1 olanaklarinin iyilestirilmesi gerektigini belirtir (Turan,
2015, s. 2). Konuyla ilgili bulgumuzla uyumlu olarak Yildiz (2003) okul programlarinda
sayisal ders saatleri arttirilirken sosyal bilimleri ders saatleri azaltildigini, tarih ders saatlerinin
az oldugunu, yogun miifredatin yetistirilemedigini ve bdylece Ogretmen merkezli bir
ogretimin gergeklestirildigini belirtilmistir.

Arastirmamizda ders saatlerinin yetersiz olusu sorununa tarih 6gretmenlerinin katilim
diizeyleri cinsiyet ve mesleki kideme gore degismistir. Bayanlar ve 0-5 yil mesleki kidemde
olanlar bu soruna daha fazla katilmiglardir. Bunun i¢in 6nerilen ¢6ziim maddesine de yiiksek
katilim saglanmustir. Ozellikle geng dgretmenlerin mesleki yasamlarinin baslangicinda daha
istekli olduklar1 goriilmiistiir.

Mevcut aragtirmada “S5 Kaynak, ara¢ ve gere¢ yetersizligi” ifadesi ve buna iliskin
“C5 Devletin ekonomik kaynaklarini bu yone yogunlastirmasi” ¢oziim Onerisine biiyiik
cogunlukla katilim saglanmis olmakla birlikte bu yondeki sorunlarin asilmasi noktasinda
memnuniyet verici gelismelerin oldugu anlasilmaktadir. Ornegin A25 numarali ankette
“Devletin sundugu imkanlarin yetersiz oldugunu diistinmiiyorum. Tersine bu imkanlar
kullanacak bireylerin azligini savunuyorum”. Baska bir 6gretmen (AS50) “2016 yili itibariyle
ara¢ geregler konusunda onemli bir sorun yasanmamaktadir. Ulkemizde yayginlasan akilli
tahta uygulamasi biiyiik oranda tiim ara¢ gereglerin yerini doldurmaktadir”, denilmistir.
Bununla birlikte bazi katilimcilar ara¢ gereg¢ yetersizliginin iilkemiz egitim sisteminde hala
onemli bir sorun oldugunu dile getirmistir (Tablo 19: A25, A34, A74). Bununla ilgili olarak
farkli zamanlarda yapilan anket aragtirmalarinda “Kaynak, ara¢ gere¢ yetersizligi” sorununa

oldukca yiiksek katilim saglanmistir. Mesela, Simsek ve Giiler (2013) makalelerinde Inkilap
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tarihi dersi icin ilgili soruna katilim orammi 4.25 bulmustur. Alperen, inkilap tarihi
ogretiminde kullanilan materyallerin ders kitabi ve haritalarla simirli oldugunu belirtir
(Alperen, 2008). Atas (2014) Yiiksek Lisans tezinde tarih dgretmenlerinin “kaynak arag ve
gereglerin yetersiz olusu” ifadesine yaklasik %701 oraninda katildigini bulmustur. Kusbasi
(2008) Doktora tezinde lise tiirline bakilmaksizin tarih derslerinde bilgisayar ve internet
teknolojisinden yararlanilmadigini belirtmistir. Goktepe, konuyla ilgili olarak okullar ile
dershaneler arasinda fark olmadigini ve klasik ders isleme tekniklerine devam edildigini ifade
etmistir (Goktepe, 2009). Arastirmamizda “Kaynak, ara¢ gere¢ yetersizligi” sorunu hala
onemli bir problem olarak goriilmekle birlikte son yillardaki gelismelerle birlikte 6nemli
tyilesmeler saglandigi sonucuna varilmistir. Bununla birlikte mevcut donanimdan etkili
yararlanma konusunda 6gretmenlerin hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklar1 yoniinde goriislere
rastlanmistir (Tablo19: A25). Daha 6nce yapilan arastirmalarda da dile getirildigi gibi tarih
ogretiminde onemli bir konu harita kullammi ve Kkalitesidir. Onceki calismalarda ve
arastirmamizdaki 6gretmen goriisleri goz onlinde bulunduruldugunda tarih 6gretmenlerinin
harita kullanim1 konusunda sikintilar yasadig1 yoniindedir. Siirt ilinde yapilan bu aragtirmada
bazi okullarda harita bile olmadigi dile getirilmistir (Tablo 19: A34). Okullarda harita
kullanimu ile ilgili yapilan arastirmalarda harita kullanimi konusundaki eksikliklere dnemli
Olciide yer verilmistir (Sengiil ve safran, 2013; Akengin, 2015). Genel olarak O6gretmenler
egitimleri sirasinda cografya dersi almadiklarini ve harita kullanimi konusunda eksik
kaldiklarini belirtmislerdir.

Okullarimizda kullanilan haritalarin kalitesi de ¢ok ©Onemli bir problem olarak
goriilmektedir. Akengin (2015) makalesinde dokiiman analizi kullanarak ortadgretim ders
kitaplari, duvar haritalar1 ve atlaslardan alinmis 21 haritayr degerlendirmistir. Arastiric
okullarimizda kullanilan ders kitabindaki harita, atlas ve duvar haritalarmin bir¢cok yonden

eksiklikler tasidigmi ve bir haritada bulunmasi gereken niteliklere sahip olmadigini
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belirtmistir. Makalede Onemli bir bulgu da tarih &gretiminde kullanilan haritalarin
iliskilendirildikleri olaylarla biitiinliikk saglamadiklari, tarthi olaylarin gectigi bdlgenin
yeterince tanimlanmadigini1 ve mekanin diiz bir satih olarak ele alindig1 ortaya konulmustur.

Arastirmamizda “kaynak, ara¢ gere¢ yetersizligi” sorunu i¢in ankete katilan
ogretmenlerin cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan lise tiiri, mezun olunan bdliim
bakimlarindan anlamli bir fark bulunmamistir. Ancak devletin ekonomik kaynaklarii bu
yone kaydirmasi gerektigi konusunda 0-5 ve 6-11 yil mesleki kidemde olan 6gretmenler
yiiksek katilim saglamislardir.

Arastirmada “S6 Ders kitaplarinin ve yardimci kaynaklarin niteliginden kaynaklanan
sorunlar” ifadesi ve “C6 Alaninda uzman ve tarafsiz tarihgiler tarafindan yazilan ve elestirel
diistinceyi gelistirecek kaynaklar sunmak” ¢6ziim Onerisine yiiksek diizeyde katilim
saglanmistir. Katilimcilarin %90°n1 ders kitaplarinin yeter kalitede olmadigini belirtmistir.
Miifredat yogunlugunda oldugu gibi tarih ders kitaplarinin niteligi sorunu da katilimcilar
acisindan dnemli bir sorun olarak goriilmiistiir (Tablo 20: A2, A28, A52, A62). Ozellikle ders
kitaplarindaki bilgi yanligliklart mutlaka tizerinde durulmasi gereken bir sorundur. Mesela bir
ogretmen (A34), “ ozellikle son yillarda maalesef ders kitaplarinda bir¢ok yanlishiklar
bulunmaktadir. Ciddi bir arastirma yapilmali ve bu yanlis bilgilere son verilmelidir. 9. Sinif
tarih Bir yaymnlar (9. Sinif) sayfa 61 °de Misir Uygarligr konusunda son paragrafta inanilmaz
bir bicimde yanlishk yapilmistir, demistir. Baska bir 0gretmen (A37) “ders kitaplarinin
mutlaka ehil kisiler tarafindan hazirlanmasi ve bunlarin yine ehil bir kurul tarafindan
degerlendirilmesi gerekir. Aksi taktirde ogrencileri yardimct kitaplara mahkum ederiz”,
demistir.

Arastirmamizin bulgulariyla uyumlu olarak Atas (2014), “Ders kitaplarinimn ve yardimei
kaynaklarin niteliginden kaynaklanan sorunlar” ifadesine %80 ninden fazlas1 katildigini veya

kesinlikle katildigini belirtmistir. Ayn1 makalede “alaninda uzman ve tarafsiz tarihgiler tarafindan
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yazilan ve elestirisel diisiinmeyi gelistirecek kaynaklar sunmak” ifadesine %90 katilim
saglanmigtir. Demircioglu, ders kitaplarinin niteligi konusunu tarih O6gretiminin 6nemli
sorunlart arasinda oldugunu diisiinmekte ve ders kitaplarinda 6nemli eksiklikler oldugunu
bildirmistir (Demircioglu, 2013). Aslan, Okumus ve Kocoglu (2015), tarih ders kitaplarinin
bireylerin gelisim donemlerine ve 6grenme diizeylerine uygun olarak hazirlanmasinin 6nemli
oldugunu vurgulamislardir.

Mevcut arastirmada “S7 Sinav merkezli egitim sisteminde (YGS, LYSvs) tarih dersi
puan katsayisinin diisiik olmas1 ve 6grencilerin derse ilgisizligi” ifadesi ile buna iliskin “C7
Tiirk egitim sisteminde kokli reformlar” 6nerilen ¢oziim Onerisine %85-90 oraninda katilim
saglanmistir. Atas (2014) Yiiksek Lisans tezinde “Sinav merkezli egitim sisteminde tarih dersi
puan katsayisinin diisiik olmasi ve dgrencilerin derse ilgisizligi” ifadesine katilimcilarin %701
katildigin1 veya kesinlikle katildigini belirtmislerdir. Coziim Onerisi olarak sunulan Tiirk egitim
sisteminde koklii reformlar ifadesine katilimcilarin %55%e yakii katildigini belirtmistir. Bal
(2011) makalesinde belirtilen sorun i¢in tarih §gretmenlerinin katilim diizeyini yiiksek bulmustur
(x= 3.97). Anketimize katilan O6gretmenler s6z konusu sorun icin bazi ¢6ziim Onerilerinde
bulunmuslardir. Mesela bir gretmen (A17) “ simavlarda bir ¢ok tarih konusu varken (G.T., I
Tarihi, Isl, T.I tarihi, C.T. Tarihi) bir YGS sinavinda 15 sorunun sorulmast bir KPSS
sinavinda 27 sorunun sorulmasi anlamsiz. Yani konu ve soru dagilimi dengeli olmalidir”,
demigstir. Katilimcilar, tarih dersine gerekli degerin verilmedigine (Tablo 21: A18), puan
katsayisinin ve soru sayisinin arttirilmasina (tablo 21: A28, A31), soru kalitesinin doyurucu
olmadigima ve gercek bilgiyi O6lgmedigine (Tablo 21: A33), smav sisteminin kokten
degistirilmesi gerektigine, ilkokuldan baslayacak sekilde 6grencilerin yetenek ve ilgilerinin
degerlendirilmesine (Tablo 21: A50 Sinav) ve her gecen yil tarth sorusu sayisinin YGS
sinavinda diisiirtilmesinin 6niine gecilmesine (Tablo 21: A43) dikkat cekmislerdir.

Mevcut arastirmada hem “S8 Genelde sosyal bilimler, 6zelde tarih 6gretiminin yasam

icin gerekli olmadigi diislincesi” ifadesine hem de Onerilen “C8 Geg¢misteki onemli olay ve
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sahsiyetlerin diinya tarihine olan katkilarin1 giincel 6rneklerle 6grenciye sunmak” ¢éziim
onerisine bliylik Olctide katilmiglardir. Tarihin daha ¢cok gegmis olaylarla ilgilendigi ve giinliikk
yasantimizda Onemli bir yeri olmadigr algisimi kirmak tarth 6gretimi agisindan Onemli
konudur. Konuyla ilgili olarak 6gretmenlerin Sizin Coziimiiniiz” kismindaki ifadeleri 6nemli
olmustur. Tarih 6gretmenleri gegmis ile gelecek arasinda tutarli baglantilar saglandiginda bu
sorunun kolaylikla ¢oziilebilecegi anlasilmaktadir. Ancak oOzellikle 6gretmenin bundaki
rolliniin 6nemli oldugu goriilmektedir (Tablo 22: A37). Arastirmamizda tarih 6gretmenleri
tarthin 6nemli bir alan oldugunu gostermek ve gereksiz bir ders oldugu yoniindeki algiy1
diizeltmek i¢in baz1 6nerilerde de bulunmuslardir:

A17: Bana gore en biiyiik etki ogrencilerin veya halkin tarihe ve tarih bilimine olan ilgisinin
her alanda valilikler, belediyeler vb. tesvik edilmesi, yarismalar ve sempozyumlar
diizenlenmesi gerekir.

A28: Halil Inalcik, M.Fuad Kopriilii, Faruk Stimer, Omer Liitfi Barkan gibi tarihi ekol
isimlerden yararlanilmali.

A37: Oncelikle tarih ogretmenlerinin kendi alanmina saygt duymasi gerekir. Tarihe deger
verecek ki toplumdan deger beklesin.

A38: Coziime katilmakla birlikte tarihin hep ge¢mise vurgu yapmasi dersin giincelligi oniinde
biiyiik bir engeldir. Ayrica, ogrencinin kendisinin de tarihin bir par¢asi oldugu ona
kavratacak bir yol bulunmalidir. Her ogrenci kendi hayatinin kahramani olabilirse bugiinden
hareketle ge¢misin 6nemi daha iyi anlasilacaktir.

Arastirmamizin bulgulariyla uyumlu olarak Atas (2014) Yiiksek Lisans tezinde
“Genelde sosyal bilimler, 6zelde tarih 6gretiminin yasam i¢in gerekli olmadigi diisiincesi”
ifadesine katilimcilarin yarisindan fazlasi katildigini ve kesinlikle katildigini belirtmistir.
Belirtilen sorun i¢in Onerilen “Geg¢misteki 6nemli olay ve sahsiyetlerin diinya tarihine olan

katkilarinin giincel Orneklerle 6grenciye sunmak” ¢ozliime %80 oraninda katihm diizeyi
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saglanmistir. Simsek ve Giiler (2013) makalelerinde Inkilap dersi &gretiminde &gretmen

2 13

adaylart; “farkli 6gretim yontem ve teknikler kullanmay1”, “ge¢mis olaylarinin gliniimiize
etkisini ve bunun bilinmesinin 6nemini anlatmay1”, “68renciyi arastirmaya sevk ederek, dogru
ve tarafsiz bir bilgiye ulasmasi i¢in 6grenciye farkli yollar gostermeyi” en 6nemli ¢6ziim
onerileri olarak goriilmiistiir. Ayn1 makalede 6gretmenler ise, ; “yaratici, arastirici ve elestirel
bir tarth egitimini”, “egitim sisteminde kokli reformlar yapilmasini” ve “6grenciyi
arastirmaya sevk etmek, dogru ve tarafsiz bir bilgiye ulagmasi ic¢in farkli yollar gostermeyi”
en 6nemli ¢oziim Onerileri olarak gérmektedirler.

Ankete katilan bayan 6gretmenler Sorun 8 i¢in Onerilen “Gegmisteki 6nemli olay ve
sahsiyetlerin diinya tarihine olan katkilarini giincel 6rneklerle 6grenciye sunmak™ maddesine
baylara oranla daha fazla katilim saglamiglardir.

Mevcut arastirmada “S9 Tarihin sikic1 goriilmesi ve derse olan ilgisizlik” ifadesi ve
buna iliskin “C9 Ogzel, farkli 6gretim yontem ve teknikleriyle, tarih dersini cekici hale
getirme” ¢Ozlim Onerisine tarih 6gretmenleri %80-90 oraninda orta diizeyde katildigini, ¢cok
katildigim1 veya tamamen katildigi belirtmistir. Arastirmamizda Sorun 8 ve buna iliskin
¢Oziim Onerisine bayan Ogretmenlerin ve 0-5 yil mesleki kidemde olan 6gretmenlerin daha
fazla katilim gosterdikleri anlasilmistir. Atag (2014) Yiiksek Lisans tezinde “Tarihin sikici
goriilmesi ve derse olan ilgisizlik” ifadesi ile buna iliskin gelistirilen ¢6ziim Onerisine katilim
oranint sirastyla %80 ve %90 bulmustur. Ona gore tarih dersine karsi bu ilgisizlik
beraberinde dersin sevilmemesine yol agmaktadir. Bal, hem belirtilen sorun (x=4.41) hem de
buna iliskin 6nerilen ¢éziim Onerisini (x=4.61) yliksek bulmustur. Benzer sonuglar Akbaba
(2009) ve Simsek ve Giiler (2013) tarafindan da bulunmustur. Arastirmamizin bulgulariyla
uyumludur. Tarih dersinin sikict goriilmesi ve derse ilgisizlik sadece tarih dersinin igerigi
acisindan kaynaklanmamaktadir. Doganer, derste verilen bilgilerin igeriginin ve sunulus

bi¢iminin hi¢ degismedigi ve bir siire sonra ilgi ¢ekici olmaktan ¢iktigi belirtilmektedir. Ona
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gore, bu durum derse On yargi ile baglanmasi ve dersten beklentinin oldukga diisiik olmasi ile
sonuglanmaktadir (Doganer, 2005, s. 285). Arastirmamizda ankete katilan tarih 6gretmenleri
problemi ¢6zmeye yonelik su sekilde onerilerde bulunmuslardir;

A25: Klasik yontemle anlatilan tarih dersi ¢ok sikici bir hal almaktadir. Beyin firtinast
veya soru-cevap seklinde yontemlerde ders daha ilgi ¢ekici olabilir.

A33: Tarihteki kisiler giiniimiiz olaylart iliskilendirildigi zaman ogrenci i¢in daha
kalict olmaktadur.

A49: Drama, rol oynama gibi faaliyetler daha zevkli hale getirilmelidir.

AS52: Tarih dersinin sikiciliktan kurtarilmas: film ya da belgesel ya da gorsel
materyallerin yogunlastirilmasiyla kismen de olsa giderilebilecegi konusunda ¢abalar
onemlidir. Tarihin sikict olmasi 6gretmen kaynakli bir sorun olarak da goriilmelidir. Zevkli
hale getiren bir unsurdur.

Mevcut arastirmada “S10 Tarih 68retimi yontem ve tekniklerinin bilinmemesi ya da
uygulanmamas1” ifadesine 6gretmenlerin %31,5°1 kararsiz oldugunu, %20,6’si katildigini ve
%30,1°ii ise tamamen katildigmni belirtmistir. Bununla ilgili gelistirilen “C10 Ogretmen
merkezli degil, 6grenci merkezli ve bireysel farkliliklar1 6nemseyen yontem ve teknikler
gelistirmek™ ¢oziim Onerisine ise %18,1°1 kararsiz oldugunu, %25,0’i0 ve %47,2’si ise
tamamen katildigini belirtmistir. Bu soruna 16-20 yil ve 21-25 yil mesleki kidemde olan tarih
ogretmenleri daha diisliik oranda katilim saglamislardir. Dolayisiyla mesleki kidemi yiiksek
olan dgretmenler tarih 6gretimi konusundaki sorun ve ¢oziim Onerilerini ya yetersiz ya da
gereksiz bulduklar1 anlagilmaktadir.

Atas (2014) Yiiksek Lisans tezinde s6z konusu sorun ve buna iliskin ¢6ziim Onerisine
ogretmenlerin katilim oranin1 yliksek bulmustur. Safran (2002, s. 73-79) yaptig1 bir
aragtirmada tarih 0gretiminde tekdiize yontem ve teknikler kullanildigini ve bunun {ilkemiz

egitim sisteminde dnemli bir sorun oldugunu belirtmistir. Y1ildiz (2003) konuyla ilgili olarak
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iilkemizin diinyadaki gelismelere ve degismelere yabanci kalmamasi gerektigini ve bunun igin
ilkemizde tarith Ogretiminin yeniden yapilandirilmas: gerektigini dile getirmistir. Tarih
ogretiminde yontem ve teknik acisindan karsilasilan sorunlar iilkemizin mevcut 6gretim
yapisindan dolay1 ortaya ¢ikan aksakliklardan ayri diistiniilmemelidir. Turan’a gore (2015) bu
konu kapsaminda dikkat edilmesi gereken en Onemli hususlardan biri, her yerde gecerli
kusursuz bir 6gretim yonteminin saglanamayacagi konusudur. Dolayisiyla 6gretim yontemi,
cesitli faktorlere gore degiskenlik gostermektedir. Bu 6gretim yontemi bilinciyle 6gretmenler
derslerde ayni yontemi kullanmaktan kaginmali, dogru ve etkili uygulayabildikleri 6gretim
yontemi sayisini arttirmaya calismali ve yeri geldiginde bunlar arasinda en uygun olan bir
veya birka¢ yontemi segerek dersi planlamalidir. Arastirmamizda da ankete katilan
Ogretmenler uygulama noktasinda yontem teknikleri konusunda eksikliklerinin oldugunu
belirtmistir. A34 ve A35 numarali ankette O0gretmenler sirasiyla “Yapilandirmact egitim
sisteminde mutlaka olmasi gereken faktér budur. Ancak bunun yapilabilmesi icin hizmet igi
egitimin yapimasinin gerekli oldugunu diistiniiyorum. MEB bu konuda ciddi atilimlar
yvapmalidir” ve “ Egitim bilimlerinde bir¢ok ogretim yontem ve teknigi var ancak ogretmenler
coguna uygulamamakta ya da bilmemektedir. Dolayisiyla hizmet i¢i egitim verilmesi yerinde
olacaktir”, seklinde ifade etmislerdir. Bununla birlikte bagka bir 6gretmen (A54) “11-12
villik egitiminden sonra 4 yil tiniversiteyi okuyup KPSS nin (egitim bilimleri, genel kiiltiir-
vetenek ve alan derslerinde) sinaviarinda basart kazanan miilakati gegen bir egitimcinin
yontem-strateji bilmemesi diye bir komik durum olamaz. Buna fiziki-ara¢ gereg eksikligi,
zamanin ya da ders saatinin azligi, siniflarin kalabalik olmasi, disiplinsizlik, ogretmenlerin
valniz birakilmasi, ogretmenlerin hak ettigi itibarin verilmemesi konularini da ekleyebiliriz”,
seklinde farkli bir goriis belirtmistir.

Mevcut aragtirmada “S11 Tarih egitiminin sadece milli degerleri kazandirma amaci

olarak goriilmesi” ifadesine tarih 6gretmenlerinin %20,6’si katilmadigini, %32,9’1 kararsiz
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oldugunu, %§8,2’si katildigmi ve %31,5°1 ise tamamen katildigin1 belirtmistir. Bunun igin
onerilen “C11 Tarih egitimini sosyal bir bilim olarak gérmek ve bilimsel yaklagimlar
ogrenciye kazandirmak” ¢6zlim Onerisine Ogretmenlerin  %15,1°1 kararsiz oldugunu,
%26,0’sikatildigin1 ve %52,1°si ise tamamen katildigini belirtmistir. Dolayisiyla 6gretmenler
¢Oziim Onerisine katilmakla birlikte tarihin milli degerleri kazandirma bakimindan éneminin
ithmal edilmemesine dikkat ¢ekmislerdir. Nitekim bir 6gretmen (A66) “Milli kiiltiiriin ve
toplumsal tarih suurunun ihdasi i¢in tarih biliminin oncelikli hedefinin milli degerleri
kazandirma amacini tasimasi, tartisilacak bir konu degildir”, seklinde ifade etmistir. Ote
yandan bir tarih 6gretmeni (AS5) “Sadece milli unsurlar: tarih ogretiminin ana unsuru olarak
gormek tarih bilimi agisindan sikintihidir. Olaylar daha genis yelpazeden verilmelidir”,
demistir.

Dolayisiyla “Ezbere dayanan tarih 6gretimi” ifadesinde oldugu gibi “Egitiminin
sadece milli degerleri kazandirma amaci olarak goriilmesi” ifadesine de temkinli yaklasildigi
goriilmiistiir. Ancak sorun maddesine temkinli yaklasan oOgretmenlerin biiyiilk ¢cogunlugu
onerilen ¢oziim maddesi ifadesine katilmiglardir. Boylece arastirmamizda tarih 6gretmenleri
bir taraftan tarih 6gretiminde milli degerleri kazandirma amaciyla yaklasirken, diger taraftan
uluslararasi bir tarih gretimini de desteklemektedir. Ilgili sorun igin dnerilen ¢dziim maddesi
bakimindan baylar ve bayanlar ile mezun olduklar1 lise tiirii bakimindan anlaml farkliliklar
bulunmustur. Buna gdre bayanlar ve genel lise mezunlar1 onerilen ¢6ziim maddesine daha
fazla katilim saglamiglardir.

Arastirmamizin bulgulariyla uyumlu olarak Simsek ve Giiler (2013) inkilap Tarihi
dersi Ogretiminde en diigiik iic katilim ortalamalarin1 “Bakis agisinin sadece Tiirk Tarihi
ekseninde diisiiniilmesi (x=3,65)”, “Inkilap Tarihi’nin sadece milli degerleri kazandirma araci
olarak goriilmesi (x=3,59)” ve “Tarihsel kavramlar konusundaki anlam karmasasi1 (x=3,51)”

sorunlar1 oldugunu ifade etmiglerdir. Bal (2011) “Tarih egitiminin sadece milli degerleri
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kazandirma amaci olarak goriilmesi” ifadesi i¢in katilim diizeyi ortalamasini 3.79 olarak
bulmustur. Ayni1 makalede ¢6ziim oOnerisi i¢in Onerilen ortalama ise 4.31 olmustur. Atas
(2014) Yiiksek Lisans tezinde belirtilen sorun ve ¢oziime katilim diizeyinin %50-60 oraninda
oldugunu ifade etmistir.

Mevcut aragtirmada “S12 Tarihin sadece Tiirk, Osmanli ve Inkilap Tarihi ekseninde
diistiniilmesi” ifadesi ile buna iliskin 6nerilen “C12 Genel bir tarih bilinci asilamak, Diinya ve
Avrupa Tarihi derslerinin arttirilmas1” ¢6ziim Onerisine de sorun 11°de oldugu gibi temkinli
bir yaklasim benimsendigi anlagilmaktadir. Bununla birlikte her iki sorun maddesine temkinli
yaklagilirken bunlar i¢in Onerilen ¢oziim Onerilerine yiiksek katilim saglanmistir. Bir
ogretmen (AS50) “kendi geg¢misini bilmeyen gelecegine yon veremez. Bu yiizden birinci
onceligimiz Milli tarihimiz olmali, bunun yaminda ogrencilerin bakis agilarim, kiiltiir
seviyelerini gelistirmek igin diinya ve Avrupa tarihi dersleri eklenmelidir”, demistir.
Arastirmamizda ilgili sorun ic¢in Onerilen ¢oziim maddesine mezun olunan lise tiir
bakimindan anlamli farkliklar bulunmustur. Buna gore genel lise mezunlar diger lise tiirlerine
oranla daha fazla katilim saglamiglardir.

Arastirmamizda ilgili sorun maddesi i¢in ve Onerilen ¢6ziim maddeleri Simsek ve
Giler’in  (2013) bulgulariyla uyumlu goriilmiistiir. Bununla birlikte Atas (2014)
arastirmasinda “Tarihin sadece Tiirk, Osmanli, Inkilap tarihi ekseninde diisiiniilmesi” ve buna
iliskin Onerilen “Genel tarih bilinci agilanarak, Diinya ve Avrupa Tarihi dersinin arttirilmas1”
ifadesine yiiksek katilim saglandigini belirtilmistir. Dolayisiyla tarih 6gretiminde sadece belli
alanlar yogunlagsmak ve konular1 kisitlamak etkili bir 6gretim yeterli olmadig: ifade edilmistir
(Atas, 2014, s. 73). Aragtirmamizda bir tarih 6gretmeni (AS52) bir dgretmen “Annales
ekolunun tarih anlayisi uygulanmalidir. Evrensel bir “tarih anlayisi” kazandiriimalidir”,
demistir. Anketimizde bagka bir 6gretmen (A62) “Milli degerler evrenselle kucaklasmalidir.

Merkezde milli tarihimiz olmalidir. Ama evrensel ve giincellikte olmalidir”, denilmistir.
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Mevcut arastirmada “S13 tarihi olaylarin ge¢miste kaldig1 ve gilincel sorunlara ¢oziim
yolunda yeni yaklasimlar sunmadigi fikri” ifadesi ile buna iliskin 6nerilen “C13 Geg¢mis
olaylarin giiniimiize etkisini 6grenciye gostermek ve bunun bilinmesinin 6nemini anlatmak”
¢oziim Onerisine ylksek diizeyde katilim saglanmistir. Coziim 13 i¢in de mezun olunan lise
tirii bakimindan anlamli farkliliklar elde edilmistir. Genel lise mezunlar1 bu ifade biiyiik
oranda katilim saglamislardir (4.69).

Arastirmamizin bulgulartyla uyumlu olarak Atas (2014) Yiksek Lisans tezinde
“Tarihi olaylarin ge¢cmiste kaldig1 ve giincel sorunlara ¢6ziim yolunda yeni yaklagimlar
sunmadig1” ifadesi ile buna iliskin 6nerilen “gecmis olaylarin gilinlimiize etkisini 6grenciye
gostermek ve bunun bilinmesinin 6nemini anlatmak™ ¢o6ziim Onerisi ifadesine %60-80
oraninda katilim saglandigini belirtmistir. Kurtoglu, tarith 6gretiminde miizelerin okullarin
devami niteliginde oldugu ifade edilmis, bu tiir tarihi mekanlarin ¢ocuklarin eski medeniyetler
ve kiltiirlerle bag kurmasi bakimindan énemli oldugunu bildirmistir (Kurtoglu, 2002). Tarihi
olaylarin ve soyut kavramlarin daha iyi anlasilabilmesinde bu tiir mekanlarin kullanilmasi
ogretimde kalicilig1 saglayacaktir (Sengiil Bircan ve Safran, 2013). Ciinkii biitiin tarihi olaylar
cografi bir mekan icinde var olurlar. Mekanin tasviri, olaylarin degerlendirilmesi agisindan
cok onemlidir. Yine cografi sartlar da tarihte 6nemli bir unsur. Dolayisiyla 6gretimde tarihsel
olaylarin gectigi cografik kosullar algilamak etkili 6gretim i¢in gereklidir. Bununla ilgili
yapilan baska arastirmalarda hem belirtilen sorun maddesi hem de Onerilen ¢dziim Oneri
maddesine yliksek katilim saglanmistir (Metin, 2006; Yesilbursa, 2008; Simsek ve Giiler,
2013; Oner, 2015 Avi ve Oner, 2015). Arastirmamizda ankete katilan tarih 6gretmenleri bu
yonde goriigler belirtmiglerdir. Buna gore tarih 6gretmenlerinin mevcut sorun maddesine
iligkin baz1 onerileri asagida verilmistir;

A33 (Tablo 27): Yasanan tarihi olaylar bir zincirin halkalar: gibi birbirine baghdir.

Her tarihi olayin sonucu yeni bir tarihi olaya neden olusturur.
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A66 (Tablo 27): Giincel sorunlarin ge¢miste baglantisi kurabilmek i¢cin ¢agdas Tiirk
ve diinya tarihinin tiim liselerde okutulmasi gerektigini diistiniiyorum.

A70 (Tablo 27): Tarihini bilmeyen gelecegine yol ¢izemez” anlayisinin ogrenciye
asilamaliyiz. Tarihteki dogrulari, yanlislar: karsilastirmall sekilde anlatmaliyiz.

Mevcut arastirmada “S14 tarihin diger bilim dallartyla sosyoloji, psikoloji, felsefe vs.
baglantili goriilmemesi ya da dersin bu baglamda aktarilmamas1” ifadesi ile buna iligkin
onerilen “C14 Tarithin merkezinde insan oldugu ve diger bilim dallarinin biitiinleyici bir
ozellik teskil ettigini 6grenciye kavratmak™ ¢6ziim Onerisine katilim orani %80-90 olmustur.
Arastirmamizda 0-5 ve 6-11 yil mesleki kidem ve Genel lise mezunu tarih 6gretmenleri
belirtilen sorun maddesi i¢in Onerilen ¢oziim ifadesine daha fazla katilmislardir. Bu bulgu
geng 0gretmenlerin daha idealist ve degisime agik olduklar1 bi¢imde yorumlanmustir.

Arastirma bulgularimiz konuyla ilgili daha 6nce yapilan arastirma bulgulariyla uyumlu
bulunmustur (Bal, 2011; Zaman ve ark., 2011; Simsek ve Giiler, 2013; Atas, 2014).
Dolayisiyla tarih 6gretiminde farkli alanlardan destek saglanamamasi, 6gretmen adaylariin
egitimlerinde tarih 6gretimi agisindan 6nem tasiyan disiplinlere yer verilmemesi 6gretmenlik
meslegi agisindan onemli bir 6nemli bir sorun olarak goriilmektedir. Son yillarda iilkemiz
Yiiksekogretimindeki degisimlerin, Avrupa Birligine uyum ¢ergevesinde, bu sorunu ¢ozmesi
umut edilmektedir. Boylece tarih 6gretmenlerinin egitimleri sirasinda farkli alanlardan ders
secmelerine olanak saglayacak olanaklar saglanmis bulunmaktadir.

Anketimize katilan tarih 6gretmenlerinin konuyla ilgili goriisleri asagida verilmektedir;

A33 (Tablo 28): Tarihin konusu insan ve insan eylemleridir. Bundan olayt insanoglunun
vaptig etkilendigi her sey tarihin konusu olur.

A49 (Tablo 28): Tarih esittir insan ise insani ilgilendiren tiim bilimler az ya da ¢ok iliski

icinde olmalidr.
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A70 (Tablo 28): Disiplinler arast egitim énemsenmelidir. Tarihte anlattigin bir konuyla ilgili
edebiyatta okuma pargasi okunmalidir. Kompozisyon yazilmali, resim dersinde resim
yapilmalidr.

Mevcut aragtirmada “S15 Cevreden kaynaklanan ve Onyargilara dayanan tarih
bilgileri. “Tarafsiz olmayan tarih 6n bilgileri popiiler tarih anlayis1” ifadesine katilanlarin
%6,9’1 hi¢ katilmadigin1 belirtmis iken, %9,6’si katilmadigini, %13,7’s1 kararsiz oldugunu,
%21,9’0’1katildigin1 ve %48,0’1 ise tamamen katildigini belirtmistir. Bunun i¢in 6nerilen
“C15 Ogrenciyi arastirmaya sevk etmek, dogru ve tarafsiz bir bilgiye ulasmasi i¢in bilimsel
yaklagimlar sunmak” ¢6ziim Onerisine ise %0,0’1 hi¢ katilmadigin1 belirtmis iken, %1,4 i
katilmadigini, %1,4’0 kararsiz oldugunu, %27,8’1 katildigim1 ve %69.,4’li ise tamamen
katildigin1 belirtmistir. Arastirmamizda hem sorun hem de ¢6ziim ifadelerine 0-5 yil mesleki
kidem ile Genel lise mezunu olan tarih 6gretmenleri daha fazla katilim saglamislardir. Diger
sorun ve ¢O0zim maddelerinde oldugu gibi bu sorun ve ¢oziim maddesine de geng
Ogretmenlerin  daha fazla ilgi gosterdikleri gozlenmistir. Dolayisiyla yeni tarih
O0gretmenlerinin konuya ilgilerinin korunmasi ve potansiyellerinden yararlanilmasi 6nemli
olacaktir.

Sorun 14 ve onerilen ¢6ziim maddesine iligkin arastirma bulgularimizla uyumlu olarak
Atas (2014) Yiiksek Lisans tezinde belirtilen sorun ve ¢oziim onerine yliksek katilim elde
edildigini belirtmistir. Simsek ve Giiler (2013) belirtilen sorun ve ¢oziim Onerisi maddeleri
icin 6gretmenlerin katilim orani ortalamasini (x) sirastyla 3.93 ve 4.54 olarak bulmustur.
Bal’m (2011) makalesinde de belirtilen sorun ve ¢O6ziim Onerisi i¢in benzer bulgular
edilmistir. Ankete katilan 6gretmenlerin belirtilen sorun ve ¢oziim Onerileri maddesi igin bazi

onerilerde bulunmuslardir;
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A54: Tarih dersleri taraf tutmadan belli bir ulusu goklere ¢ikarip diger devlet ya da
milletlerin basarisini gormezden gelmek dogru degildir. Ayrica tarih dersinin fazla deviet ve
siyaset ideolojisinin karistirmamasi gerekir.

A61: Ogrenciye dogru kaynaklar sunmak gerekir. Ideolojiden degil kitaplarin egemen
olmasi gerekir. Ogrenci tek tip okumamal, tek tip diisiinmemeli, ogrenciye yapilandirmact
anlayis  dogrultusunda mantigiyla hareket etmesi gerektigi, ¢oziime ulastirmaya
calistirmalidir.

A66: Ogrencinin dogru ve tarafsiz bilgiye ulasabilmesi icin kaynaklar arasindaki
farklihiklarin ve tutarsizliklarin éncelikle giderilmesi zorunlulugunun farkinda olmaliyiz.

S16 Tarihsel kavram ve tarihte zaman unsurunun 6grenci zihninde kargasalara neden
olmasi. Tarihsel hadiseleri o zamanin sartlarina gore degil de su anki kosullara gore
degerlendirme” ifadesi ile buna iliskin &nerilen “C16 Ogrencinin kavram ve zaman karmasasi
yasamamasi yoniinde yeni 6gretim metotlari bulmak ve bunlar1 uygulamak” ¢6ziim 6nerisine
yiiksek diizeyde katilim saglanmistir. Aragtirmamizda tarih 6gretmenlerinin konuyla ilgili
ifadelere yanitlar1 mesleki kidem ve mezun olunan lise tiiriine gore degisiklik gostermistir. 0-
5 yil mesleki kidem ve Genel lise mezunu tarih 6gretmenleri belirtilen ifadelere daha fazla
katilmislardir.

Atas’in (2014) Yiiksek Lisans tezinde de benzer bir bulgu elde edilmistir. Bal (2001)
tarih 6gretmenleri ve 6gretmen adaylar1 lizerinde yaptiklari arastirmada belirtilen sorun ile
buna iliskin &nerilen ¢dziim maddelerine yiiksek katilim saglandigimi belirtmistir. Ogrenci,
tarihsel olaylart o donemin ve zamanin deger yargilarina gore yorumlarlar yapabilmesi ve
degerlendirmelerde bulunabilmesi i¢in tarihsel kavramlart 6grenmek durumundadir. Ancak
egitim sistemimiz agisindan bu yonden saglikli kavramlar gelismediginden tarihsel olaylar
degerlendirmede biiyiik yanilgilara diisiilmektedir ( Dilek, 2000, s. 1; Bal ve Akis, 2010, s.

2062-2063).
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Safran, tarih dersinin iilkemiz egitim sistemi igerisinde 0zel sorunlari oldugunu
belirtir. Baska bir degisle tarih dersinin geometrik teoremler, kimyasal formiiller ya da dil
bilim kurallar1 gibi bir ¢ercevesi bulunmamaktadir (Safran, 1999, s. 2). Ankete katilan
ogretmenlerin  belirtilen sorun ve ¢0ziim Onerileri maddesi i¢in bazi Onerilerde
bulunmuslardir; bir 6gretmen (Tablo 30: A50) konuyla ilgili olarak “Mekan ve zaman
agisindan konular anlatilirken es zamanlilik tizerinde durulursa, karsilastirma yapilirsa sorun
ortadan kalkacaktir”, demistir. Ayn1 sekilde baska bir 6gretmen (Tablo 30: A52) bu konudaki
¢oziim Onerisini  “Ozellikle kavram  haritalari, zihin  haritalarnn  ve  gérsellikten
favdalanilmalidir. Tarihi olaylart o giinkii insanlarin diisiince yapisiyla o6grencilerin
diistinmesini saglamak tarih ogretimi icin son derece onemlidir” seklinde ifade etmistir. Yine
baska bir 6gretmen (Tablo 30: A66): Kavram bilgisi tarih biliminin ayrilmaz bir par¢asidir.
Zaman ve kavram mefhumlarindan bagimsiz bir tarih anlayisi gelistirmek miimkiin degildir,
demistir.

Sonuc¢

Sonug olarak bu tezde Siirt il merkezi ve ilgelerinde 2016-2017 Egitim-6gretim yilinda
gorev yapan tarih 6gretmenlerinin tarih 6gretiminde karsilastiklar1 sorunlara yonelik olarak
belirlenen 16 sorun ve 16 ¢6ziim maddesine biiylik oranda katilim sagladiklar1 anlasilmistir.
Ankete katilan Ogretmenlerin ortaya konulan sorun ve ¢oziim maddelerine katilimlari
ozellikle cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan lise tliri ve &grenim durumuna gore
degisiklik gostermistir. Ozellikle bayanlarin, 0-5, 6-11 yil mesleki kidem ile Genel lise
mezunu Ogretmenlerin  konuya ilgileri Onemli goriilmiistiir. Ayrica lisansilistii egitim
diizeyinde tarih Ogretmenleri de belirtilen sorun ve ¢6ziim maddelerini daha c¢ok

onemsemislerdir.

Buna gore tarih 6gretiminde ezberin yerine, 6grencilerin i¢inde yer alacagi aktiviteler

desteklenmelidir. Ezberin ise tamamen disarida tutulmasimin dogru bir yaklasim olmadigi
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anlagilmaktadir. Tarih ders miifredati rahatlatilmali, gerekirse dersler boliinmeli ve buna

paralel olarak ders saatlerinin arttirilmasi saglanmalidir. Ders kitaplar1 daha sade bir dille

yazilmali, ders kitaplarindaki bilgi yanlishklar diizeltilmeli ve 6grencilerin seviyelerine gore

hazirlanmalidir. Tarih derslerinde teknolojinin olanaklarindan yararlanilmali ve 6gretmenlerin

bu konularda eksigi varsa hizmet i¢i egitimle desteklenmelidir. Tarih 6gretiminde 6grencilerin

ilgilerini arttirmak i¢in dersi puan katsayisi ve soru sayisi arttirilmalidir.

Oneriler

1.

Ulkemizde ezbere dayal tarih 6gretimi dnemli bir sorun olarak goriilmekte ve bunun
yerine Ogrenci katilimimna olanak saglayan, elestirel ve bilimsel becerilerini
kazandirmay1 6n goren bir yaklagim benimsenmelidir.

Tarih 6gretiminde resmi tarihe dayali bir 6gretim sisteminin asilmasi ve 6grencilerin
evrensel degerlerle bulusmasini saglayacak yerel, ulusal ve uluslararasi tarihler
arasinda bir denge kurulmalidir. Bdylece siyasi tarih kadar kiiltiir ve medeniyet
tarihlerine de agirlik verilmeli ve genel bir tarih bilincinin olusmasina ¢alisiimalidir.
Tarih 6gretiminde miifredat yogunlugu onemli bir problem olarak goriilmekte olup
miifredatin rahatlatilmasi temel yaklasim olarak ortaya konulmustur. Ders saatleri
mevcut mifredatt tasimamakta, tarih O6gretmenleri dersle ilgili 6grencinin
kazanimlarindan ¢ok miifredat1 yetistirme kaygisiyla hareket etmektedirler. Bu yiizden
miifredattaki rahatlamayla ile birlikte ders saatleri yeniden planlanabilir. Bu
planlamalar 6gretmen ve Ogrencilerden ayr1 dislniilmemeli ve mutlaka siirece
katilimlar1 saglanmalidir.

Arag-gereg yetersizligi ilgili sorunlar siniflarda teknoloji kullanimina yer verilmesi ve
bu yondeki gerekli ara¢ gereg ihtiyaglarmin karsilanmasi ile ¢oziilebilir. Ozellikle tarih
dersinin diger derslerden farkli olarak tarihsel olaylarin somutlastirilmas: ve gorsel

materyal ile desteklenmesine ihtiyag duyulmaktadir. Bu anlamda tarih 6gretiminde
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tarih laboratuvari niteliginde mekanlarin kullanilmasi diisiiniilmelidir. Ote yandan arag
gereg yetersizligine bagli sorunlar giderilirken, arag gere¢ kullaniomina bagh
eksikliklerin farkinda olunmasi da 6nemli olacaktir. Biitiin bu sorunlar MEB, okul,
idareci ve 6gretmenlerin koordineli ¢caligsmasi ile basarilabilir.

. Ulkemizde tarih dgretimi dzelinde ders kitaplarinin niteligi hala énemli sorunlardan
biri oldugu anlasilmaktadir. Bu konu kapsaminda, ders kitaplarinin siyasi bir amag
gidiilmeden pedagojik kaygilar ve yaklasimlarla uzman ve tarafsiz kisiler tarafindan
hazirlanmalidir. Ders kitaplart sadece sinava hazirlik amacli olmamali, sade, anlasilir,
Ogrencilerin seviyesine uygun ve c¢ok yonli olmalidir. Etkili ders kitaplarin
hazirlanmasi i¢in 6gretmen ve 6grencilerden geri bildirimler saglayacak mekanizmalar
kurulmal1 ve boylece siirekli yenilenmelidir.

. Tirk egitim sisteminde koklii reformlarin yapilmasi 6ngoriilmeli ve erken yaslardan
itibaren Ogrencilerin genel yetenek ve egilimlerini ortaya c¢ikaracak mekanizmalar
kurulmahdir. Ozellikle dersler arasindaki puan katsayis1 ve her ders igin temsil edilen
farkl1 soru sayisi gibi uygulamalara son verilmesi gerektigi anlasilmaktadir ya da tarih
dersinin puan katsayisi ve soru sayisi artirilarak derse olan ilgi artirilmalidir.

. Tarihsel olaylarin toplumlarin gelecegindeki roliine dikkat ¢ekilmeli ve tarihin sadece
gecmis olaylardan ibaret bir ders olmadigi ve bunun gerekliligi somut Orneklerle
gosterilmelidir.

. Tarih 6gretiminde kullanilacak yontem ve teknikler 6grenci merkezli ve 6grencilerin
bireysel farkliliklarini dikkate alacak sekilde planlanmalidir. Ogretmen, &grencilerin
dersi algilama diizeylerini ve kavrama becerilerini dikkate almali ve buna uygun
yontem ve teknik gelistirilmelidir. Bu planlamalar her konu i¢in farkli bir sekilde
gergeklestirilmelidir. Bunun igin tarihi mekanlar1 gezdirmek, roman ve hikaye

okutmak, film ve belgesel izlettirmek gibi yontemlerden yararlanilabilir.
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Ulkemizin de yer aldigi Bologna Siireci ile birlikte dgretimde 6grenci merkezli
yaklasim genel kabul gormekte ve egitim sistemimiz buna gore yeniden
olusturulmaktadir. Konuyla ilgili olarak o6gretmenler bilgilendirilmeli, hizmet igi
kurslar etkili bir sekilde kullanilmal1 ve 6gretmenlerin yontem ve teknikler konusunda
kendilerini gelistirmeleri saglanmalidir.

Tarih, sosyal bir bilimdir ve bilimsel diistinmeyi esas alir. Tarith 6gretiminde milli
degerleri kazandirmanin bunun yaninda Avrupa ve diinya tarihi 6gretimi ile evrensel
bir tarih anlayisinin gelismesi saglanmalidir.

Tarih 6gretiminde genel bir tarih bilinci olusturulmalidir. Tarihsel konularin
sinirlandirilmast ve kisitlanmasinin 6niine gegilmelidir. Tarih dersinin sadece Osmanli
ve Inkilap tarih derslerinden olusmadigini ve bunun yaninda Avrupa ve diinya tarihi
Ogretimi ile evrensel bir tarih anlayisinin gelismesi saglanmalidir.

Tarih dersi sosyal bir bilim olarak diger bilim dallar1 ile biitiinliikk arz etmektedir. Bu
bilincin 6grenciye kavratilarak tarihin Sosyoloji, Psikoloji, Felsefe vs. iliskilendirmesi
saglanmalidir. Boylece disiplinler aras1 egitim ongoriilmelidir. Tarih ders saatlerinin
planlanmasinda buna mutlaka dikkat edilmelidir.

Tarih 6gretiminde 6grencilerin gegmis olaylar ile mevcut durum ve gelecek arasinda
iliskiler kurmasi saglanmalidir. Tarihsel olaylarin gliniimiize etkileri tartisilmasi ve
yorumlanmasi somut drnekler tizerinde gosterilmelidir.

Tarih 6gretiminde 6grencileri bilimsel kaynaklara yonlendirerek, dogru ve tarafsiz
bilgiye nasil ulasilacagi gosterilmelidir. Boylece tarih 6gretiminde bilimsel tarih
anlayis1 6ne ¢ikarilmalidir.

Tarih Ogretiminde 6grencilere tarihsel olaylarin kendi sartlart iginde diislintilmesi

gerektigi bilinci verilmelidir. Ogrenci bir tarihsel olay1 yorumlarken, olayin meydana
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geldigi donemin kavramsal anlayisina gore degerlendirilmesi gerektigini ve bunun

saglikli bir tarih 6grenimi i¢in kagiilmaz oldugunu bilmelidir.
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Ek A- Tarih Ogretiminin Sorunlar1 ve Coziim Onerileri Anketi

L. BOLUM
Bu boliimde size iliskin bilgiler sorulmaktadir. Liitfen asagidaki seceneklerde
durumunuza uygun olanlarin yanindaki parantezin icin ¢arpi (X) isareti koyunuz.

EKLER
Ek-1: Anket
Degerli meslektasim;

Egitim Ogretim siirecinde 6gretmenlerin ¢esitli sorunlarla karsilagtigi bilinmektedir.
Bu calismanin amaci, tarih 68retmenlerinin tarih Ogretiminde karsilastigi sorunlar1 tespit
etmek ve tespit edilen sorunlara ¢6ziim Onerilerinde bulunmaktir. Vereceginiz cevaplar sakli
tutulup, sadece bilimsel amach kullanilacaktir. Calismaya yapacaginiz katkidan dolay1
tesekkiir ederim.

Hiilya Sadik Yilmaz
Yiiksek Lisans Ogrencisi
S1. Cinsiyetiniz:
() Bay () Bayan
S2. Mesleki Kidem
()O-5yill()6—-10yil () 11 =15 y1l
()16 —=20y1l () 21-25 y1l () 26 ve iistii
S3. Hangi tiir liseden mezun oldunuz.

1.( ) Meslek Lisesi 2.( ) Genel Lise
3.( ) Fen Lisesi 4.( ) Anadolu Lisesi
5. ) Anadolu Ogretmen Lisesi

S4. Mezun Oldugunuz Boliim:

() Sosyal Bilgiler Ogretmenligi

() Smif Ogretmenligi

() Tarih Ogretmenligi

() Tarih Bolimi

()DIZer o,

SS.“(")grenim durumunuz
() On lisans () Lisans () Lisansiistli

S6.Mesleginizde yeterince doyum saglayabiliyor musunuz?
Evet( ) Hayir ()



II. BOLUM

1- Asagidaki liselerde tarih 6gretimine iliskin karsilagtigimiz olas1 Sorunlar
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Asagida Tarih Ogretmeni’nin, Tarih Ogretimi sirasinda
karsilasabilece8i olast sorunlar birinci satirda siralanmis
bunlara ¢6ziim Onerileri ikinci satira eklenmistir. Bu
sorunlara ve sunulan ¢ozliim Onerilerine katilma derecenizi
ifadelerin  karsisindaki segeneklere (x) isareti koyarak
belirtiniz. Son satir ise bog birakilmis ve varsa sizin ¢6ziim
onerinizi yazmaniz istenmistir.

Hi¢ Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katihyorum

Tamamen Katiliyorum

1. SORUN: Ezbere dayanan tarih 6gretimi

COZUM: Yaraticl, arastirici ve elestirel bir tarih 6gretimi

SIZIN COZUMUNUZ:

2. SORUN: Resmi tarihe dayali yogun bilgi aktarimi

COZUM: Roman, hikiye, efsane, am kitaplari, sinemalar
ve tiyatrolarla tarihin bilgi yoniiniin yaninda yasanmishgi
ve gercek hayatlarla iliskisi anlatilmah

SIZIN COZUMUNUZ:

3. SORUN: Miifredatin yogunlugu

COZUM: Tarih alan cesidinin artirilmasi. Ornegin:
Selcuklu ve Avrupa Tarihi derslerinin bash basina bir
ders olarak verilmesi

SIZIN COZUMUNUZ:

4. SORUN: Ders saatlerinin yetersiz olusu

COZUM: Miifredatin rahatlamasiyla paralel ders
saatlerinin artmasi

SIZIN COZUMUNUZ:
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Asagida Tarih Ogretmen’inin, Tarih Ogretimi sirasinda
karsilasabilece8i olast sorunlar birinci satirda siralanmis
bunlara ¢6ziim Onerileri ikinci satira eklenmistir. Bu
sorunlara ve sunulan ¢ozliim Onerilerine katilma derecenizi
ifadelerin  karsisindaki segeneklere (x) isareti koyarak
belirtiniz. Son satir ise bos birakilmis ve varsa sizin ¢6zim
onerinizi yazmaniz istenmistir.

Hi¢ Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katihyorum

Tamamen Katillyorum

5. SORUN: Kaynak, Ara¢ ve gerec yetersizligi

COZUM: Devletin ekonomik kaynaklarmi bu yéne
yogunlastirmasi

SIZIN COZUMUNUZ:

6. SORUN: Ders Kitaplari’nin ve yardimci kaynaklarin
niteliginden kaynaklanan sorunlar

COZUM: Alaninda uzman ve tarafsiz tarihgiler
tarafindan yazilan ve elestirel diisiinmeyi gelistirecek
kaynaklar sunmak

SIZIN COZUMUNUZ:

7. SORUN: Smav Merkezli Egitim sisteminde ( YGS,
LYS vs) Tarih dersi puan katsayisinin diisiilk olmasi
ve Ogrencilerin derse ilgisizligi

COZUM: Tiirk egitim sisteminde koklii reformlar

SIZIN COZUMUNUZ:

8. SORUN: Genelde Sosyal Bilimler, Ozelde Tarih
Ogretimi’nin yasam i¢in gerekli olmadigi diisiincesi

COZUM: Gegmisteki 6nemli olay ve sahsiyetlerin diinya
tarihine olan katkilarimi giincel orneklerle o6grenciye
sunmak

SIZIN COZUMUNUZ:
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Asagida Tarih Ogretmen’inin, Tarih Ogretimi sirasinda
karsilagabilecegi olas1 sorunlar birinci satirda siralanmis
bunlara ¢6ziim Onerilert ikinci satira eklenmistir. Bu
sorunlara ve sunulan ¢oziim Onerilerine katilma derecenizi
ifadelerin  karsisindaki seceneklere (x) isareti koyarak
belirtiniz. Son satir ise bos birakilmis ve varsa sizin ¢6ziim
onerinizi yazmaniz istenmistir.

Hi¢ Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katihyorum

Tamamen Katihyorum

9. SORUN: Tarihin sikic1 goriilmesi ve derse olan
ilgisizlik

COZUM: Ozel, llging Ogretim yontem ve teknikleriyle,
tarih dersini ¢ekici haline gelme

SIZIN COZUMUNUZ:

10. SORUN: Tarih dgretimi yontem ve tekniklerinin
bilinmemesi ya da uygulanmamasi

COZUM: Ogretmen merkezli degil, 6grenci merkezli ve
bireysel farkhliklar1 6nemseyen yontem ve teknikler
gelistirmek

SIZIN COZUMUNUZ:

11. SORUN: Tarih Egitimi’nin sadece milli degerleri
kazandirma amaci olarak goriilmesi

COZUM: Tarih egitimini sosyal bir bilim olarak gérmek
ve bilimsel yaklasimlar1 égrenciye kazandirmak

SIZIN COZUMUNUZ:
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Asagida Tarih Ogretmeni’nin, Tarih Ogretimi sirasinda
karsilagabilecegi olast sorunlar birinci satirda siralanmis
bunlara ¢6zlim Onerileri ikinci satira eklenmistir. Bu
sorunlara ve sunulan ¢oziim Onerilerine katilma derecenizi
ifadelerin  karsisindaki seceneklere (x) isareti koyarak
belirtiniz. Son satir ise bos birakilmis ve varsa sizin ¢oziim
onerinizi yazmaniz istenmistir.

Hi¢ Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katihyorum

Tamamen Katihyorum

12. SORUN: Tarih’in sadece Tiirk, Osmanl ve inkilap
Tarihi ekseninde diisiiniilmesi

COZUM: Genel bir tarih bilinci asilamak, Diinya ve
Avrupa tarihi derslerinin artirilmasi

SIZIN COZUMUNUZ:

13. SORUN: Tarihi olaylarin ge¢miste kaldig1 ve giincel
sorunlara ¢oziim yolunda yeni yaklasimlar sunmadigi
fikri

COZUM: Gecmis olaylarimin  giiniimiize etkisini
ogrenciye gostermek ve bunun bilinmesinin O6nemini
anlatmak. Ornegin  Fransiz devrimini bilmeden
milliyet¢ilik hakkinda fazla soz sahibi olunamayacagim
ogrenciye gostermek

SIZIN COZUMUNUZ:

14. SORUN: Tarihin diger bilim dallariyla Sosyoloji,
Psikoloji, Felsefe vs baglantili goriilmemesi ya da
dersin bu baglamda aktarilmamasi

COZUM: Tarihin merkezinde insan oldugunu ve diger
bilim dallarinin biitiinleyici bir ozellik teskil ettigini
ogrenciye kavratmak

SIZIN COZUMUNUZ:
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Asagida Tarih Ogretmen’inin, Tarih Ogretimi sirasinda
karsilasabilece8i olas1 sorunlar birinci satirda siralanmis
bunlara ¢6ziim Onerileri ikinci satira eklenmistir. Bu
sorunlara ve sunulan ¢oziim Onerilerine katilma derecenizi
ifadelerin karsisindaki seceneklere (x) isareti koyarak
belirtiniz. Son satir ise bos birakilmis ve varsa sizin ¢6ziim
onerinizi yazmaniz istenmistir.

Hi¢ Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katihyorum

Tamamen Katilhlyorum

15. SORUN: Cevreden kaynaklanan ve dnyargilara
dayanan tarih bilgileri. Tarafsiz olmayan tarih 6n
bilgileri Popiiler Tarih anlayisi

COZUM: Ogrenciyi arastirmaya sevk etmek, dogru ve
tarafsiz bir bilgiye ulasmasi i¢cin bilimsel yaklasimlar
sunmak

SIZIN COZUMUNUZ:

16. SORUN: Tarihsel KAVRAM ve Tarihte ZAMAN
unsurunun 6grenci zihninde kargasalara neden
olmasi. Tarihsel hadiseleri o zamanin sartlarina gore
degil de su anki kosullara gore degerlendirme

COZUM: Ogrencinin kavram ve zaman karmasasi
yasamamasi yoniinde yeni 6gretim metotlar1 bulmak ve
bunlar: uygulamak

SIZIN COZUMUNUZ:

Eklemek Istediginiz Sorunlar ve Cdziim &nerileri varsa asagiya yaziniz.

1.
2.
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Sayin Hulya Sadik Yilmaz "Turkiyede Tarih Ogretiminin Sorunlan ve Coziim Yollar1 Konusunda Ogretmen Adayi ve Ogretmen Gorislerinin
Kargilagtinimasi”

adh anketimi master tezimizde kullabilirsiniz. sonuglari latfen benimle paylasin. basarilar.

selamlar

Dog. Dr Mehmet Suat BAL

e-posta: suatbal @hotmail com. Tel: 505 4173377

Best Regards

Associate Professor Mehmet Suat BAL
Kahramanmaras/ Turkey. E-mail: suatbal@hotmail com, Tel' 00905054173377

Gonderen: Hilya Sadik Yilmaz <hulya2129@hotmail.com>
Gonderildi: 13 Nisan 2017 Persembe 20:29

Kime: suatbal@hotmail.com

Konu: ANKET iZiN BELGESI

Hocam merhaba
Ben Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Bilimleri enstitdst’nde tarih egitimi alaninda master yaptyorum. Turkiyede Tarih Ogretiminin

Sorunlan ve Cozim Yollant Konusunda Ogretmen Aday1 ve Ogretmen Goruslerinin Kargilagtiriimas: (Bal 2016) adli galigmamiza istinaden anketinizi
kullanmak i¢in sizden izin almigtim. Bu anketi Siirt ilinde tarih 6gretmenlerine uyguladim. Ancak onay e-mail niz otomatik olarak silinmis. Su anda
tezimi yaziyorum ve enstiti anket izin belgesimi tezime koymam gerektigini soyledi. Tekrar bana bir onay e-maih gonderirseniz sevinirim.

HULYA SADIK YILMAZ

CANAKKALE ONSEKIZ MART UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU

https://outlook.live.com/owa/ n
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Setin o, T
L % SIRT VALILIGi
‘L E’j 3° il Milli Egitim Miidiirligi
Sayi :32790399/399/14313921 19/12/2016

Konu: Anket

VALILIK MAKAMINA
SHRT

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ortadgretim Sosyal
Alanlar Egitimi  Anabilim Dali Tarih Egitimi Bilim Dali Tezli Yiiksek Lisans ogrencisi
Hiilya Sadik YILMAZ'!n yiiriitmekte oldugu "  Ortadgretim  Tarih Ogretiminde
Ogretmenlerin ~ Karsilagtiklan Sorunlar ve Coziim Onerileri (MEB'in yeni tarih 6gretim
programlarina gére) Siirt Omegi" adh tez ¢alismasini {limiz Merkez ve flgelerde bulunan
Ortadgretim Kurumlarinda gorev yapan sosyal Bilgiler ve Tarih ogretmenlerine  okul
miidirliiklerince yapilacak bir program kapsaminda ve sorumlulugunda egitim ogretimi
aksatamayacak sekilde uygulanmasi miidiirligimiizee uygun goriilmektedir.

Makamlarinizea da uygun gériilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

M. Fethi SUAY
il Milli Egitim Midiirii

BELGENIM A

OLUR e_lﬁ(rrfzpjzlznz;/ '(
19/12/2016 Muu.:'g':um%?,h;.ﬁf:f,
VLKL
Biinyamin KUS
Vali a

Vali Yardimeisi

Yeni Mah. Lise Cad. Ogretmencvi Kat:4 STRT Aynintih bilgi igin: Musa AYDIN Sef
Elektronik Ag: www.meb.gov.tr Tel: (0 484)223 10 28/1511
e-posta: hizmeticiS6i@meb. gov tr Faks: (0 4R4) 22322 98
Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzal stir. hitp:evraksorgu.meb.gov.ir adresinden debb-3b4f-3bd2-ad5b-f587 kodu ile teyit edilebilir.
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i i1 Milli Egitim Midirlugi
Say1 :32790399-399-E. 14362265 20.12.2016
Konu:Anket

DAGITIM YERLERINE

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ortadgretim Sosyal
Alanlar Egitimi  Anabilim Dali Tarih Egitimi Bilim Dali Tezli Yiiksek Lisans dgrencisi
Hiilya Sadik YILMAZ'n yirtitmekte oldugu "  Ortadgretim  Tarih Ogretiminde
Ogretmenlerin  Karsilastiklar Sorunlar ve Coziim Onerileri (MEB'in yeni tarih &gretim
programlarna gore) Siirt Ornegi" adli tez ¢ahsmasim ilimiz Merkez ve flgelerde bulunan
Ortadgretim Kurumlarinda goérev yapan sosyal Bilgiler ve Tarih 6gretmenlerine  okul
miidirliklerince yapilacak bir program kapsaminda ve sorumlulugunda egitim ogretimi
aksatamayacak sekilde uygulanmasi miidiirliigiimiizce uygun gériilmektedir.

Bilgi ve geregini rica ederim.

M. Fethi SUAY
Vali a
Milli Egitim Miidiirii

DAGITIM
{lge Kaymakamliklarina %
(llge Milli Egitim Miid.) !

Merkez Lise Miid BELGENIN ASL!

= TROHNIK mzf DIR
p E(Kl?ilzo ..........
Metin EROGLAN
Milli Egitim Miodariagu
V.H.KL

Yeni mah. Ogretmenevi 4 Kat SHRT Ayrintih bilgi igin: Musa AYDIN Sef
Elektronik Ag: www.meb.goy .t Tel: (0484) 223 10 28
c-posta: siirtmemda meh.gov i Faks: (0 484) 22322 98

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzal http://evral .meb.gov.tr adresinden 4bd8-e83f-3d42-ba18-8000 kodu ile teyit edilebilir.
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