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ONUR SOZU

Prof. Dr. Hasan KAVRUK’un danigsmanliginda doktora tezi olarak hazirladigim
Coklu Ortama Dayah Elestirel Okuma Egitiminin 6. Siif Ogrencilerinin Elestirel
Okuma Becerilerine Etkisi isimli bu ¢alismanin bilimsel ahlak ve geleneklere aykir
diisecek bir yardima basvurmaksizin tarafimdan yazildigim1 ve yararlandigim biitiin
yapitlarin  hem metin i¢inde hem de kaynakcada yoOntemine uygun bigimde

gosterilenlerden olustugunu belirtir, bunu onurumla dogrularim.

Ziibeyde OZONAT



ON SOZ

Toplumun sekillenmesinde ve ihtiyag duyulan bireylerin yetistirilmesinde
onemli bir rol oynayan egitim yolu ile topluma, gevreye ve degisime ayak uydurabilen
bireylerin yetistirilmesi hedeflenmektedir. Diisiinme siireclerini aktif bir bi¢imde
kullanabilen bireyler, artan bilgi birikimi ile bas dondiiriicii bir hizla gelisen teknoloji
caginda kendilerine bir yer bulabilmektedir. Bu ¢ergevede aktif bir diistinme eyleminin
beceriye dokiilmiis hali olan elestirel okuma becerisi, toplumun tiim bireylerine
kazandirilmasi hedeflenen ve bu amagla egitim programlarinda ve uygulamalarda
tizerinde durulmaya baslanan bir beceri haline gelmistir. Elektronik ve dijital araglarin
bilgi ¢aginda her alanda agirligimin artmasi, bu araglarin egitim-6gretimde de
kullanilmaya baslamasi ve bireylerin giinlilk yasamlarinin 6nemli bir kisminda
bilgisayar, cep telefonlar1 vb. dijital iletisim araglar1 ve bilgi kaynaklar ile i¢ ice
olmalari, elestirel okumanin bireylere kazandirilmasi gereken en 6nemli becerilerden

biri oldugunu gostermektedir.

Elestirel okuma egitiminin ¢oklu ortamlarda deneysel uygulandigi ve
sonuglarinin tartigildigi bu c¢alisma bir¢ok kisinin katkisi ile sekillenmis ve son halini
almistir. Oncelikle siirecteki yonlendirmelerinden dolayr danisman hocam Prof. Dr.
Hasan KAVRUK’a, Dog¢. Dr. Esra MERT’e, jiiri liyeleri Prof. Dr. Songiil TAS’a ve
Dog. Dr. Ozcan SEZER ’e tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirma siirecinin sekillenmesi, O0lgme araglarmin gelistirilmesi sirasinda
yardimlarini, desteklerini, degerli goriislerini esirgemeyen ve uzman kanisi igin zaman
ayiran Dog. Dr. Esra MERT e, Dr. Ercan DENIZ’e, Dr. Ahmet BASKAN’a, Dr. Hasan
KURNAZ’a, Ferit OZONAT ve Mehmet Emin BEGTEMOR’a ¢ok tesekkiir ederim.

Tezin olusturulma siirecinin her agsamasinda yanimda olan, akademik destegini,
cesaretlendirici tutumunu ve degerli goriislerini esirgemeyen degerli esime biiyiik
katkilarindan dolay1 sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Son olarak varliklari ile bana en

bliylik moral kaynagi olan ogluma ve kizima sevgilerimi sunarim.



OZET

COKLU ORTAMA DAYALI ELESTIREL OKUMA EGITIMININ 6. SINIF
OGRENCILERININ ELESTIREL OKUMA BECERILERINE ETKISIi

. _OZONAT, Ziibeyde
Doktora, Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali, Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali

Tez Danigmani: Prof. Dr. Hasan KAVRUK
Aralik-2018, X11+196 sayfa

Bu calisma, coklu ortam uygulamalarina dayali verilen elestirel okuma
egitiminin altinc1 smif dgrencilerinin elestirel okuma becerilerine olan etkisini ortaya
cikarma amaci ile yapilmistir. Nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada
kullanildigi karma model deseninde olan arastirma, 6n test-son test ve kontrol gruplu bir
caligmadir. Toplumlarin bilgi bombardimanina tutuldugu 21. yy. da bireylerin bilgiyi
elestirel olarak okumasini etkileyen faktorleri incelemesi bakimindan arastirma 6nem

tagimaktadir.

Calisma, MEB’e bagli istanbul ili Giingoren ilcesi Mustafa Kemal
Ortaokulu’nda 6grenim goren altinct simif Ogrencileri ile Tiirkge derslerinde
yiirlitiilmistiir. Sinif mevcutlar1 ve Tiirkge dersindeki basarilar istatistiki acidan benzer
bulunan altinci sinif seviyesinde bes subeden 6-E smifi deney ve 6-K sinifi kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol grubunda arastirmaya 30’ar Ogrenci
katilmistir. Uygulamalar altinct sinif Tiirk¢e ders kitabinda bulunan “Sevgi”, “Okuma
Kiiltiiri” ve “Duygular” temalarindan secgilen sekiz okuma metni ve etkinlikleri ile
gerceklestirilmistir. Deney grubunda, Tiirkce dersinde gorseller, sesler, videolar,
grafikler, animasyon, Kkarikatiir, resim, belgesel, miizik vb. ¢esitli ¢oklu ortam
iceriklerinin desteginden yararlanilarak coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretim
ortami1 hazirlanmis ve ¢oklu ortam uygulamalaria dayali olarak elestirel okuma egitimi
yapilmistir. Kontrol grubunda ise dersler, 2016-2017 egitim-6gretim yili Tirk¢e Dersi

Ogretmen Kilavuz Kitab1 dogrultusunda islenmistir.

Veri toplama araglar olarak; uygulama oncesinde deney ve kontrol grubunu
belirlemek ve ogrencilerin okudugunu anlama beceri diizeylerini tespit etmek igin

“Okudugunu Anlama Testi”, deney ve kontrol gruplarini belirledikten sonra ise



aragtirmacit tarafindan olusturulan yar1 yapilandirilmig goriisme formu, O6grencilerin
elestirel okuma ve ¢oklu ortama iligkin goriislerini ortaya ¢ikarma adina deney grubuna
uygulama Oncesinde ve sonrasinda, kontrol grubuna ise uygulama Oncesinde
yapilmistir. Arastirmada nicel verileri toplama amaci ile arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Coklu Ortama Dayali Elestirel Okuma Testi” deney ve kontrol gruplarinda

bulunan 6grencilere 6n test ve son test olarak uygulanmistir.

Arastirmadan elde edilen veriler; uygun analiz paket programlar1 kullanilarak
analiz edilmistir. Veriler degerlendirilirken tanimlayici istatistik metotlar1 (say1, yiizde,
ortalama, standart sapma) kullanilmistir. Arastirmada nicel verilerin analizi igin t testi,
ANOVA ve MANOVA testleri kullanilmis; nitel verilerin analizinde ise icerik analizi, t

testi ve ki-kare testi kullanilmistr.

Yapilan analizler sonucunda ¢oklu ortam uygulamalarina dayali 6gretim ile ders
islenen deney grubundaki &grencilerin elestirel okuma basarilarinda bir artis oldugu
gozlenirken kontrol grubunda anlamli bir degisiklige rastlanilmamistir. Deney ve
kontrol grubu ortalamalar1 arasindaki fark, deney grubu lehine olmus ve tiim bulgularda
istatistiksel agidan anlamli bulunmustur. Coklu ortama dayali elestirel okuma egitiminin
elestirel okuma becerilerine etki diizeyinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Aragtirmada
nitel verilerin analiz sonuglarina gore elestirel okuma egitimi 6ncesinde deney ve
kontrol gruplariin elestirel okuma ve coklu ortam kullanimina iligkin goriislerinin
benzer oldugu, egitim sonrasinda ise deney grubundaki 6grencilerin ¢oklu ortama dayali
elestirel okuma uygulamalarindan memnun olduklar1 ortaya c¢ikmistir. Buna gore
elestirel okuma egitiminin 6grencilerin okudugunu anlama, yorumlama, degerlendirme,
karsilagtirma, bilgiyi somutlastirabilme ve kaliciligini saglama ve ¢ikarimda bulunma
gibi becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir. Bu sonuclara gore arastirmacinin onerileri
sOyledir: Coklu ortam uygulamalar elestirel okumaya katki sagladigindan Tiirkce
Ogretim Programma eklenebilir, bunlar Tiirkge derslerinde ve diger derslerde
kullanilabilir. Tiirk¢e 6gretim programlarinda ve ders kitaplarinda elestirel okumayi ele
alan kazanim, uygulama ve etkinlikler artirilabilir. Coklu ortama dayali elestirel okuma

uygulamalarini ele alan ¢aligmalar ortadgretim ve lisans diizeylerinde de yapilabilir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e egitimi, ¢coklu ortam, elestirel okuma, altinci sinif

Ogrencileri.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF MULTIMEDIA BASED CRITICAL READING EDUCATION ON
CRITICAL READING SKILLS OF 6TH GRADE STUDENTS

OZONAT, Ziibeyde
PhD, Inénii University, Educational Sciences Institute

Turkish and Social Sciences Education Department, Turkish Education

Advisor: Prof. Dr. Hasan KAVRUK
December, 2018, X11+196 pages
The present study was conducted to determine the effect of multimedia-based
critical reading education on critical reading skills of 6th grade students. The study,
which is a mixed model, is a pre-test, post-test and control group study. In the 21st
century, when societies are bombarded with information, research is important in terms

of examining the factors affecting the reading of information critically.

The study was conducted with 6th grade Turkish language students at Mustafa
Kemal Middle School in Giingéren district of Istanbul province which is a public school
under the Ministry of National Education. Among the five 61" grade classes with similar
size and academic achievement, Class 6E was determined as the experiment and Class
6K was determined as the control group. 30 students participated in the study in the
experimental and control groups. The applications were carried out with eight reading
texts and activities selected from the themes “Love,” “Reading Culture,” and
“Emotions” in 6th grade Turkish language textbook. In the experimental group, a
multimedia-based educational environment was created with the support of multimedia
content such as visuals, audio, videos, graphics, animation, cartoons, pictures,
documentaries, music, etc. in Turkish language course and multimedia-based critical
reading education was conducted. In the control group, the courses were instructed
based on the 2016-2017 academic year Turkish Language Teacher's Guidebook.

Data collection instruments included “Reading Comprehension Test,” which was
applied to determine the experiment and control groups before the study and to
determine the reading comprehension levels of the students and a semi-structured
interview form developed by the researcher, which was applied to the experiment group

before and after the application and to the control group before the application to

Vii



determine the views of the students on critical reading and multimedia. To collect the
quantitative data in the study, “Multimedia-Based Critical Reading Test,” developed by
the researcher, was applied as pre- and post-tests to students in experiment and control

groups.

The study data were analyzed using the appropriate analysis package programs
to determine the critical reading achievements of the students and their views on critical
reading skills and instruction were analyzed. Descriptive statistical methods (count,
percentage, mean, standard deviation) were used in data analysis. T test, ANOVA and
MANOVA tests were used for the quantitative data analysis. In the analysis of

qualitative data, content analysis, t-test and chi-square test were used.

The analyses conducted in the present study demonstrated that there was an
increase in the critical reading achievements of the students in the experimental group
who were instructed with multimedia-based activities, while there was no significant
change in the control group. The difference between the mean experiment and control
group scores favored the experiment group and was statistically significant based on all
findings. It was determined that multimedia-based critical reading education had a
significant impact on critical reading skills. The analysis of qualitative data
demonstrated that the views of the students in the experiment and control groups on
critical reading and multimedia use were similar before the critical reading education;
however, the students in the experiment group were satisfied with the multimedia-based
critical reading activities. Thus, it was concluded that critical reading education
improved students’ reading comprehension, interpretation, evaluation, comparison,
concretization, knowledge retention and inference skills. According to these results, the
researcher's suggestions are as follows: Since multimedia applications contribute to
critical reading, they can be added to the Turkish Curriculum and used in Turkish
courses and other courses. Acquisition, practice and activities that address critical
reading in Turkish curricula and textbooks can be increased. Studies on critical reading

practices based on multiple media can be done at secondary and undergraduate levels.

Keywords: Turkish language education, multimedia, critical reading, 6" grade

students.

viii



ICINDEKILER

ONUR SOZU ...ttt iii
ON SOZ.....ooiiiiititet et iv
[0 7721 D T PP OT R RURRUPTP \
ABSTRACT Lt h et b e bt b e bt e b e bbbt bbbt e nes vii
ICINDEKILER ........cooiiieeeceeeeee ettt n sttt enen s nansans iX
TABLOLAR LISTESI.......ootiiiiiiiiii s Xi
KISALTIMALAR ..ottt bbb bt bbbt e n et st neeeees Xii
Lo GIRIS Lo 1
1.1, Problem DUFUMU ..ot 1
1.2, AraStirmanii ATACL..........c.cioiuuieiuieiirieesiriesiteeasteeesbeessibeesbeesaseeesreeesbseessneesreeessresessseessns 5
1.2.1. Nicel Calisma ile TIIL SOTU ......cveveveriiiececieieies ettt 5
1.2.2. Nitel Calisma ile T1gili SOTUIAT .........c.curvieeveiieeeieicee ettt s, 5
1.2.3. Nicel Calisma ile 11gili DENENCE ..........ccvuivererrieiecteieieiee et 6
1.2.4. Nitel Calisma ile T1gili DENENCEIET ........covecveveereeicreiieiceeieee et 6

1.3. Arastirmanin ONemi .............c.o.covueioveiieceeiieeissesee st eseee st es st en s s eneesnes 6
1.4. Arastirmanin SInIrIIKIAYL..........cccooiiiiii e 8
LS. VarsayYIMIAT...........cooooiiiiiiiii et nree 9
1.6, TANIMIAY .......ooiiiiiiie et e et s e e sb b e e ssb e e s re e e snre e e nneeenees 9
2. KURAMSAL BILGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR .........cccoooomiiminiinninnnneiinn. 10
2. L KUramsal BilgIEr .........cvoiiiiii et st 10
2. 1.0 OKUMA. ...tttk b bbbttt b b n e 10
2.1.2. OKUMA TUILETT e e ittt b e see e e 12
2.1.3. Basili ve Coklu Ortamlarda Okudugunu Anlama Stratejileri (Teknikleri)................ 17
2.1.4. E1eStIrel OKUMA ......coiuiiiiiiiiiiiie ettt st b et nnne s 23
2.1.4.1. Elestirel DUSUNME V& OKUMA. .......cciiiiiiiiiiiiiiiiiieieesee st 23
2.1.4.2. Elestirel OKuma BeCerileri..........couiiiiiiiiiiiiiiiieiie st 26
2.1.4.3. Elestirel Okumanin GereKIiligi .........coovvviriieeiiiiniierese e 28
2.1.4.3.1. Tarihsel Siiregte Bilginin Degisimi, Gelisimi ve Yayilmasi............cccovuennee. 31
2.1.4.3.2. Coklu Ortama Dayali Medya Araglarinda Etki Aragtirmalari...................... 35
2.1.4.3.3. Bilgi Toplumu ve Egitimde DONtGSUM.........cccovvererieieieencee e 41

2.1.4.4. Coklu Ortamlar ve Hiper MEtin .........ccceviiriiieiiiiieiese e 44
2.1.4.5. Coklu Ortamlarda Elestirel Okuma OZretimi ...........cocoovveveveeeeeeceereeeeseeeennenns 47
2.1.4.6. Tiirkge Ogretiminde Elestirel Okuma ve Coklu Ortam Kullanimi ..................... 51

2.2, T1GIlE AFASHIIIIALAT ..........o.ovoviieicceeiecce ettt 59
2.2.1. Elestirel Diisiinme-Okuma ve Okudugunu Anlamaya iliskin Yapilan Calismalar.... 59
2.2.2. Coklu Ortam, Hiper Metin ve Ekran Okumaya Iliskin Yapilan Calismalar .............. 67
2.2.3. llgili Arastirmalarin DegerlendirilmeSi........ccovvvrvrrrereriireeeiiesiee s 73

3 YONTEM ...t 77



3.1. Arastirmanin Modeli.............ooooiiiiiii s 7

3.2. CaliSMA GIUDUL.......coiiiiiiiiii ettt e be e st e e st ae e s bee e sareesareas 79
3.2.1. Nicel Arastirma I¢in CaliSma GIubDU .........ccevvrueveveieieiececiee e 79
3.2.2. Nitel Arastirma I¢in CaliSma GrubU ..........ccoucveveveeeeeeeeeeeee e 83

3.3. Veri Toplama Araglari............ccocviiiiiiiiiic i 83
3.3.1. Okudugunu Anlama TeSti.......ccovrverriririeiesiee e s 83
3.3.2. Coklu Ortama Dayal1 Elestirel Okuma Testi (CODEOT) ........cccccviiiiiiiiiiieniennne 84
3.3.3. Kisisel Bilgi FOIMU.......cccoiiiiiiiiiieiii e s 87
3.3.4. Yar1 Yapilandirilmig GOriisme FOrmu .......coooeiiiiiiiiiiiiiccree e 87

3.4. Verilerin TOPIANIMASE ............cccooiuiiiiiiiiiii e s 88

3.5. OFretim YONtEMICTi ...........c..cocvviveiviieiieeicice et 88

3.6. Verilerin COZUMIENINESI ..................cooiiiiiiiiii et 89
3.6.1. Nicel Verilerin COZUMISNMESI ....cveeivviiiiiiiiiieiiesiie it see et sreeseee s 89
3.6.2. Nitel Verilerin COZUMISNIMEST .. ..ovvviivviiiiiiiiiiesiie sttt seee s 90

4. BULGULAR VE YORUDM ....ooiiiiiii ittt sae st e 92

4.1. Nicel Arastirmaya iliskin Bulgular ve Yorumlar ...............cccccooovveriusiereerenerennnnn, 92

4.1.1. Birinci Denenceye ve Soruya Iliskin Bulgular ve Yorumlar ............ccccocvvevevuerrnennnns 92
4.1.1.1. Deney ve Kontrol Gruplarmin Elestirel Okuma On Test ve Son Test Puanlar
Normallik DaGIImI .......eiiiiiiiiieiicc e 92
4.1.1.2. Deney ve Kontrol Gruplarmin Elestirel Okuma On Test ve Son Test Puanlarina
[liskin ANAlIZ SONUGIATT.........ceviviieieeteieieeeeceete ettt s ettt s s ese et 93
4.1.1.3. Egitim Programima Gére Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test ve Son
Testlerinin FarklIiGl........ccoooiiiiiiii e 94
4.1.1.4. Mevcut Egitimin ve Elestirel Okuma Egitiminin Elestirel Okuma Becerisine
EKIST ettt et e e e 95

4.2. Nitel Arastirmaya iliskin Bulgular ve YOrumlar ................cccceoovverrusiereerenerennnn, 98
4.2.1. Birinci Soruya Iliskin Bulgular ve YOIUMIAr............ccccceivievirereiiiereeeeeseie s 98
4.2.2. ikinci ve Ugiincii Sorulara iliskin Bulgular ve Yorumlar ...........cc.ccceevvuevreerenennns, 101
4.2.3. Nitel Arastirmanin Birinci Denencesine iliskin Bulgular ve Yorumlar................... 104
4.2.4. Nitel Arastirmanin Ikinci Denencesine Iliskin Bulgular ve Yorumlar .................... 105

5.SONUC VE ONERILER ............cocosiiiitiiieiieeeseee e tesses e nas st nes s s senen s e, 108
Sud SOMUG. ...ttt e b bt abb e e s bt et e e nnre e areennes 108
5.2. OMEIIIET ...ttt 110

| SN 40 7 N L NSRS 112

S I o RSO U PSPPSR 124



TABLOLAR LISTESI

Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubu Se¢imi Oncesinde Incelenen Smiflarin Mevcut ve
CiINSIYet DagilimIart. ... .. ..oooiiit e 12
Tablo 2. Subelerin Okudugunu Anlama Testi Basar1 Ortalamalari.......................... 80
Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Kontrol Degiskenleri A¢isindan Denkligi......81
Tablo 4. Coklu Ortama Dayal1 Elestirel Okuma Testinin Giivenirligi.................... 85
Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarmimn Elestirel Okuma On ve Son Testi Puanlari
Normallik Dagilimi.........coooiiiii e e 90
Tablo-6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Elestirel Okuma On Test ve Son Test
Puanlarinin Farklili1........ccoiiiiiiic e 91
Tablo-7. Egitim Programina Gore Deney ve Kontrol Gruplarmin On Test ve Son
Testlerinin Farklili@1. ..ot 92
Tablo-8 Deney ve Kontrol Gruplarinin Elestirel Okuma Becerilerine Iliskin On Test ve
Son Test Puanlarinin ANAliZi.........cooceoviiiiiiiiiieiiieeceseeeee e e e e e 92
Tablo-9. Deney ve Kontrol Gruplarimin Okuma Oncesinde, Okuma Sirasinda ve
Okuma Sonrasinda Kullandiklart Stratejiler..............c.oooiiiiiiiiiiiiiiiiiea, 98

Tablo-10. Deney ve Kontrol Gruplarmin Coklu Ortam Metinlerine ve Elestirel

OKumaya TliSKin GOIUSIETL. ..cvcvvvveceeveieseeecceeee e eeete et es sttt ettt en e en s 101
Tablo-11. Deney Grubu On Goériisme ve Son Goriisme  Sonug
Farklli@1. . ..o e e e 000 102

Ek Tablo 1. Coklu Ortama Dayali Elestirel Okuma Testi Sorularinin Ait Oldugu
Kazanimlar1 Gosteren Belirtke Tablosu.............ooooiiiiii 167
Ek Tablo 2. Coklu Ortama Dayali Elestirel Okuma Testi Madde Analiz Sonuglari...168
Ek Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test ve Son Test
PUanIarti.. .. ... e et .169
Ek Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test ve Son Test Puanlarinin

FEKANSI. . oo e e .170
Ek Tablo 5. Subelerin Okudugunu Anlama t Testi Analizi.................oooiiininnnn 170
Ek Tablo 6. Subelerin Okudugunu Anlama t Testi Analizi Grup Istatistikleri...........171

Xi



KISALTMALAR

akt. : Aktaran

AU SBF: Ankara Universitesi Siyasal Bilgiler Fakiiltesi.
C.: Cilt

cev. : Ceviren

CO: Coklu Ortam

CODEOQOT: Coklu Ortama Dayal1 Elestirel Okuma Testi
DPYBS: Devlet Parasiz Yatililik ve Bursluluk Sinavi
Ed. : Editor/Editorler

MEB: Milli Egitim Bakanlig

SBS: Seviye Belirleme Sinavi

SDU: Siileyman Demirel Universitesi

TDK: Tiirk Dil Kurumu

TUBAR: Tiirkliik Bilimi Aragtirmalar1 Dergisi

vb.: ve benzeri

vd. : ve digerleri

Xii



1. GIRIS
1.1. Problem Durumu

Modernlesmenin getirdigi toplumda is boliimii ve uzmanlagsma sonucunda egitim
yolu ile bireylerin kazanmalar1 gereken temel beceriler arasina sosyal yasamda aktif
olarak yer alabilme, dil becerilerini kullanarak bilgiyi {iretme, degerlendirme,
yorumlama, analiz ve sentez gibi islemlere tabi tutma, yoneten birey olma dahil
olmustur (Karadiiz, 2010). Giiniimiizde kabul goren 6grenme yaklagimlarinda “Bilginin
gecici oldugu ve bireye gore anlam kazandigi, 6grenmenin bir etkilesim siireci oldugu,
konulart derinligine 6grenmenin anlam kazandigi ve 6grencilerin 6grenmeyi 6grenme

becerilerine sahip olmalar1 gerektigi...” (Ozden, 2005: 15) ifade edilmektedir.

Modernlesme siirecinde egitimde ortaya c¢ikan yenilikler, 1999’dan sonra
bireylerin dil ve zihinsel becerilerini gelistirmeye doniik projelerin gelistirilmesi ile hiz
kazanmistir. “Ogrenen Beyin, Beyni Anlama ve Ogrenme Bilimine Dogru” gibi
caligmalarla beynin nasil isledigi, 6grenmenin nasil gergeklestigi ve beynin okuma,
yazma ve matematik 6grenimini nasil etkiledigi ve zihinsel becerilerin gelisimine nasil
katkida bulunduguna iliskin elde edilen bulgular sonucunda ¢ogu iilkede ve Tiirkiye’de
uygulanmaya baslanan yapilandirmaci yaklasim, ¢oklu zeka ve beyin temelli 6grenme,
sarmal ve tematik yaklagim gibi modern yaklagimlar egitim sistemlerinde kokli
degisiklikler olusturmustur. Bu degisiklikler sonucunda egitimin temel islevlerinde de
degisim yasanmig, egitimle bilginin ve kiiltiiriin bireylere dogrudan aktarilmasi yerine
bireylere birtakim beceri ve yetkinlikler kazandirilmasi esas alinmaya baglamistir

(Giines, 2013).

Cagdas egitimin yapilandirmact 6grenme, beyin temelli 6grenme, ¢oklu zekaya
dayali O6grenme gibi yaklagimlarinda, bilgiden ¢ok beceri ve diisinme on plana
¢ikmaktadir. Bu yaklasimlar, bireylerin biligsel ve duyussal gelisimlerinde ve etkili
ogrenmenin ger¢eklesmesinde onemli bir rol oynadigi gerekgesi ile bireylerin bilissel,
duyussal ve devinigsel becerilerini ve performanslarini tam anlami ile kullanmalarina

odaklanmaktadir. Bu sekilde bireylerin bilgiyi ezberlenmis ve uygulamaya



dokiilememis bir y1gin olmaktan c¢ikarip gerektigi kadar ve etkili bi¢imde aktarmasi,

cagdas yaklagimlarca beklenmektedir.

Ezberci egitimin dgrencilere ¢cok fazla bilgi aktarimina neden oldugu ve bundan
dolayr Ogrencilerin kendilerini gerceklestiremedikleri, sosyal hayatta yeni ve 0zgiin
degerler olusturmadiklar1 giiniimiizde ifade edilen bir durumdur (Glasser, 2000;
Ozdemir, 2005). Arastirmacilar, egitim sisteminin dgrencilere gizil giiclerini fark etme
ve gelistirme olanagl sunmasinin yaninda dgretimin igerik, yontem ve programlarini da
elestirel, sorgulayict ve yaratict diisiinme dogrultusunda diizenlenmesi gerektigini
savunmaktadir (Ozden, 2008). Aybek’e (2006: 23) gore “Bir oOgrenci bilgiyi
ezberleyerek, ¢cok yiiksek notlar alarak mezun olabilir; ancak bu durumda kalic1 ve
anlamli bir 6grenme olmadig1 i¢in bu Ogrencinin ¢ok nitelikli bir kisi olarak mezun

oldugu sdylenemez.”

Bireyin zihinsel becerilerini etkili kullanmasimi saglayan ve zihin giiciinii
gelistiren etmenlerden biri, bireyin dil becerilerinin dogru ve yerinde kullanmasidir.
Akarsu (1998) Humboldt’tan aktariminda, dilin insanligin tinsel gelismesi ile siki sikiya
bagli oldugunu ve Weisgerber’den aktariminda ise dilin insan etkinliginin her formunun
kaliplar1 iginde gelistigini belirtmistir. Bundan hareketle, diisiinme becerileri ile dilin

sik1 bir iligskiye sahip oldugu arastirmacilar tarafindan vurgulanmaktadir.

“Olgulart analiz etme, diisiince iiretme, onu Orgilitleme, gorlisleri savunma,
karsilagtirmalar yapma, ¢ikarimlarda bulunma, tartismalar1 degerlendirme ve problem
¢ozme yetenegi” seklinde tanimlanabilen (Chance, 1986: 236’dan akt. Sahinel, 2002: 4)
elestirel diisinmenin dil becerileri ile birlikte kazandirilmas: 6nemlidir. Ciinki dil
becerilerine yonelik her bir kazanimin oOgrenciler tarafindan sorgulanmasi,
yorumlanmasi, analiz edilmesi, sentezlenmesi, degerlendirilmesi elestirel diisiinme
becerisini destekler, ayn1 zamanda dil becerilerini de etkili kilar. Ipsiroglu (2002: 3)
“elestirel diisiinmenin basibos bir diisiinsel etkinlik degil; sorunlarin 6ziine inen, bu
sorunlart ¢esitli agilardan irdeleyen, anlamaya caligsan, gerekirse bu sorunlara karsi
cikabilen bir diisinme bi¢imi” oldugunu sdylemektedir. Dil becerilerinin elestirel
okuma, elestirel dinleme, elestirel yazma ve konusmaya uygun bi¢cimde 6gretilmesiyle
yapilacak caligmalarin 6grencilerin yaratict diisiinme, iletisim kurma, problem ¢dzme,

karar verme gibi becerilerinin gelismesinde etkili olabilecegi sdylenebilir.



Cok yonlii, ¢ok boyutlu bir beceri alan1 olan okuma, diger dil becerilerinin
temeli konumundadir. Okuma, sozciikten climleye, climleden paragrafa, paragraftan
metinlere ve buradan da okuyucuya kadar iletilmek istenen mesajlar1 algilama ve
anlamaya yardime1 olan bir etkinliktir. On bilgilerin ise kosuldugu, cesitli stratejilerin
kullanildig1 ve sonunda yeni anlamlarin ortaya ¢ikarilmaya ¢aligildigi okuma eyleminin,
elestirel olarak yapilmasi 6nemlidir. Elestirel okuma ile bireyler, okuduklar1 metinle
iletisim kurarak metinlerden ¢ok yonlii ¢ikarimlar yapabilirler (Karadiiz, 2010). Elestirel
okuyucular, bir metinde kendisine sunulan bilgilerin gercek hayattaki karsiligini arayip
kaynaklarini sorgularlar. Bu sekilde anlamanin da daha etkili bir bigimde gergeklesmesi

saglanmaktadir.

Bilgi teknolojileri, bireylerin bilgiyi etkin bir sekilde islemesini ve buna bagl
olarak karar alma siireglerinde mantikli ve dengeli olmasmi saglar. Onceleri basili
materyaller ve bunlarin temellerini olusturan metne dayali bilgiler veri olarak kabul
edilirken, bugiin gelisen teknolojilerle birlikte metne dayali bilgilerin yaninda ses,
goriintli ve daha bagka dijital bilgiler veri olarak kabul edilmektedir (Altun, 2005: 76).
Bu siiregte kitapevleri, basimevleri ya da kiitliphanelere olan ihtiyacin eskiye oranla
azalmaya basladigi ve yonelimin bunlardan ziyade dijital veriye dogru oldugu

sOylenebilir.

Gelisen bilgi teknolojileri okuma aliskanliklarini da degistirmeye baslamistir.
Kitap, dergi, gazete gibi basili medya olarak adlandirilan, basi ve sonu goriilen okuma
materyalleri, bugiin nerede baslayip nerede bittigi ilk bakista kestirilemeyen ses,
goriintli, sekil, resim gibi farkli medya igerikleri ile ¢esitlendirilmis ve metinler arasi

kopriilerle birbirine baglanmis bir ortamda yayimlanmaktadir.

Bilgi teknolojilerinin sundugu karmasik ortamlar ve araglar her gecen giin
hizlanan teknoloji yarisi sayesinde ¢esitlenmektedir. Bu sartlarda ortaya ¢ikan bilgiler,
cesitli medya araclar1 kullanmilarak kullanicilarla paylasilmaktadir. Paylasilan bilginin
dogrulugu, giincelligi ve kaynaklarmin sorgulanabilmesi, bilginin gilivenilirligi
acisindan son derece Onemlidir. Altun (2005: 34) bu konuya sorgulayici bir 6rnek
vermistir: “Herhangi bir hastalik hakkinda bilgi arayip size sunulan bitki karisimindan
bir ilag yapabilirsiniz. Hatta bunlarin yapimini, kare kare video goriintileri ile

izleyebilirsiniz. Acaba gercekten bunu yapmak ister misiniz?”



Bugiin, eskiye oranla daha fazla maruz kalinan medya iletileri bireylerin
yasantilarin1 etkilemekte, degistirmekte ve yonlendirmektedir. Medyanin bireyler
tizerindeki ©Onemli etkisi nedeniyle medya ara¢ ve drilinlerine egitim-6gretim
faaliyetlerinde yer verilmektedir. Ogrencilerin medyanin zengin igerikleri ile
cesitlendirilmis metinlerde yer alan bilgileri, mesajlar1 oldugu gibi kabul etmeden 6nce
yorumlamalari, sorgulamalar1 ve tartismalari, egitim-6gretimde ulasilmasi beklenen bir

hedef haline gelmistir (MEB, 2017).

llgili alan yazina bakildiginda konuya iliskin yapilan calismalarin elestirel
okuma ve coklu ortamda okumay1 cesitli yonlerden ele aldig1 goriilmektedir. Akin
(2015) tarafindan yapilan ¢alismada, c¢oklu ortamlarin altinct sif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerileri ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumlari {lizerindeki etkisi
arastirllmistir.  Calismada ¢oklu ortamlar kullanilarak yapilan uygulamalarin
Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumlari {izerine
olumlu etki ettigi sonucuna ulagilmistir. Koltuk ve Kocakaya (2015) tarafindan yapilan
arastirma, dijital oykiilerin medyay1 ve bilgi teknolojilerini etkili bir sekilde kullanmay1
sagladigin1i ve Ogrencilerin elestirel diisiinme-okuma, problem ¢6zme, sorgulama,
arastirma, degerlendirme ve liretme becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ortaya
koymustur. Ayni sekilde ¢oklu ortamlar ve g¢esitli medya araglarinin kullanildigi;
yapilandirmaci yaklasima uygun diizenlenen ortamlarin kullanildig1 benzer ¢alismalarda
da bu tiir ortamlar ve igeriklerin d6grenme, list diizey diistinme becerilerini kullanma,
elestirel diisiinme ve okuma becerilerinin gelismesine katki sagladigi belirlenmistir
(Mese, 2012; Kiigliksavar, 2010; Akbaba, 2009; Akgay, 2009; Kozan, 2009; Karacak
Deren, 2008; Ozan, 2008). Coklu ortamlar, yapilandirmact yaklasima uygun
diizenlenmis zengin 6grenme ortamlari ve 6grenme-okuma-iist diizey zihinsel becerileri
kullanma konularini ele alan bu g¢alismalarin sonuglarinda ¢oklu ortamlarin zengin
icerikleri ile desenlenmis Ogrenme ortamlarinin 6grenmeye katkida bulundugu ve
basariy1 arttirdig1 ortaya konulmustur. Bu calismada digerlerinden farkli olarak ¢oklu
ortamlarin elestirel okuma ile iligkisi ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir. Coklu ortamlarin
sorgulamaya dayal1 bir ortamla iligkisini ele alacagindan bu tez ¢alismasinin alan yazina

katki saglayacag: diistiniilmiistiir.

Bu baglamda, arastirmada c¢oklu ortamlar kullanilarak gerceklestirilen elestirel

okuma egitiminin Ogrencilerin elestirel okuma becerilerine etkisi ortaya g¢ikarilmaya



calisilmigtir. Cok yonli etkilesimin gerceklestigi ¢coklu ortamlarda 6grenciler, her giin
yiizlerce ileti ile kars1 karsiya kalmaktadir. Bu iletilerin sorgulanmasi, dogrulugunun
kontrol edilmesi, kaynaklarinin arastirilmasi elestirel bir bakisla miimkiindiir. Ozellikle
MEB’in okullara akilli tahta projesini hayata gecirmesi ile 6grenciler egitim-ogretim
ortaminda ¢oklu ortamlarla daha ¢ok karsi karsiya kalmaktadirlar. Bu agidan
Ogrencilerin boylesi bir ortamda nasil karar vermesi gerektigi noktasinda aragtirma yol
gosterici bir nitelik tasimaktadir. Gelecegin nitelikli bireyleri olarak yetistirilmek
istenen ogrencilerin karsilagtiklart her iletiyi oldugu gibi kabul etmemesi, aragtirmasi ve
sorgulamas1 adma elestirel okumayr Ogrenmesi gerekmektedir. Genelde c¢oklu
ortamlarin elestirel okumadaki ve 6zelde ise hiper metinlerle yapilan elestirel okuma
egitiminin 0grencilerin elestirel okuma becerileri iizerindeki etkisi arastirmanin konusu

olmustur.

1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirma ile ¢oklu ortamlar kullanilarak gergeklestirilen elestirel okuma
egitiminin 6grencilerin (6. sinif) elestirel okuma becerilerini arttirip artirmadigini tespit
etmek, Ogrencilerin okumaya ve elestirel okumaya yonelik goriislerini 6grenmek
amaclanmistir. Bu iki temel amag¢ dogrultusunda asagida arastirma ile ilgili sorular ve

denenceler belirlenmistir.

1.2.1. Nicel Caligma ile flgili Soru

Calismada nicel arastirmaya iligkin belirlenen soru asagida verilmistir:
Tiirkge derslerinde coklu ortama uygun elestirel okuma egitimi almalarinin

ogrencilerin elestirel okuma becerileri lizerinde ne gibi bir etkisi vardir?

1.2.2. Nitel Calisma ile ilgili Sorular

Calismada nitel arastirmaya iliskin belirlenen sorular ve denenceler asagida
sunulmustur:

1. Soru: Coklu ortama dayali elestirel okuma egitimi 6ncesinde deney ve kontrol

grubu Ogrencilerinin Okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi Stratejileri



kullanmaya yonelik goriisleri nelerdir? Bu goriisler agisindan deney ve kontrol gruplari

arasinda benzerlik var midir?

2. Soru: Elestirel okuma egitimi Oncesinde deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin bilgileriyle ¢elisen ve metin iginde zithik gosteren ifadelere yoOnelik
yaklasimi nasildir? Bu goriisler agisindan deney ve kontrol gruplar arasinda benzerlik

var midir?

3. Soru: Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin ¢oklu ortam metinlerine
iliskin goriisleri nelerdir? Bu goriisler acgisindan deney ve kontrol gruplari arasinda

benzerlik var midir?

1.2.3. Nicel Calisma ile ilgili Denence

Calismada nicel arastirmaya iliskin belirlenen denence asagida sunulmustur:
Tiirkge derslerinde ¢oklu ortama uygun elestirel okuma egitimi alan 6grencilerin
elestirel okuma becerileri, Tiirk¢e derslerini mevcut 6gretime gore isleyen dgrencilerin

elestirel okuma becerilerine gére 6nemli diizeyde gelisme gosterecektir.

1.2.4. Nitel Calisma ile ilgili Denenceler

Calismada nitel aragtirmaya iliskin belirlenen denenceler asagida sunulmustur:
1. Deney grubunun oOn goriisme-son goriigme formundan gelen veriler
karsilagtirildiginda dgrencilerin okuma stratejilerinin kullanimina, bilgileriyle ¢elisen ve
metin iginde zithk gosteren ifadelere ve ¢oklu ortam metinlerine iliskin goriisleri

farklilasacaktir.

2. Deney grubundaki dgrenciler ¢coklu ortama dayali elestirel okuma programinin

elestirel okuma becerilerine katki sagladigina dair goriislere sahip olacaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Diinyay1 her yoniiyle cevreleyen elektronik bilgi kaynaklari vazgegilmez
olmustur. Ozellikle de Internet’in yayginlasmasi, istenilen belge, ses, video, resim gibi

materyallerin kisisel bilgisayarlara indiriliyor olmasi, nasil bir yayilmanin ortasinda



kalindigin1 acik¢a gostermektedir. Bilgi ve iletisim teknolojileri hizla gelisirken
teknolojiyi algilayan, dogru yorumlayan, bilgi yiginlar altinda ezilmeyen, bilgiyi dogru
kaynaginda arayip bulan ve bilgi teknolojilerini bilen insanlar yetistirmek kaginilmaz

olmustur.

Cagdas diinyanin gereksinimleri gbz oniine alindiginda, yasamin her alanindaki
hiza ayak uydurma ve yasama etkin bicimde katilabilmeyi olanakli kilmak i¢in bugiin
insanlarin elestirel diisiinme ve anlama becerilerine sahip olmalarinin bir gereklilik
oldugu soylenebilir. Bilgi teknolojilerini kullanan, diisiinen, elestiren, sorgulayan,
bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve iiretme yollarin1 bilen bireyler, toplumlarin
gelismelerinde ve uygarlik seviyesini yiikseltmede dnemli rol oynayacaktir. Bu yiizden
okullarda bu niteliklere sahip bireylerin yetistirilmesi amaglanmaktadir (Seferoglu ve

Akbiyik, 2006).

Teknolojinin ilerlemesi sadece ekonomik veya ticari alanda etkili olmamuistir.
Etkisini en az onlar kadar egitimde de gostermistir. Egitim, hi¢bir zaman degisen ve
gelisen teknolojiden kopuk olmamustir. Yani egitim, teknolojiyle her zaman etkilesim
hélinde olmustur. Onu hem etkilemis hem de ondan etkilenmistir. Teknolojik gelismeler
ve bu etkilesimler sonrasinda egitim artik daha fazla uygulama iizerine kuruludur.
Hemen hemen biitiin derslerde teorinin daha az; ama uygulamanin daha fazla yer aldigi
programlar uygulanmaktadir. Bu durum Tiirkce dersi i¢in 6nem arz etmektedir. Cilinkii
Tiirkge dersi bir dil dersidir. Dil dersi bir beceri dersidir ve uygulama olmadan
diisiniilemez. Birey dil becerilerini 6grenirken saglikli olan, uygulama yolunu
kullanmadir. Tiirkge dersinde biitiin beceriler uygulama istemektedir. Diger dil
becerilerinin temeli durumunda bulunan, bireylerin 6grenmelerinin temel dayanagi olan
okuma becerisi de teknolojinin getirdigi yenilikler sonrasinda farkli uygulamalardan
nasibini almistir. Diinyadaki hizli gelisim ve degisim; okuma, okudugunu anlama ve

degerlendirme ile ilgili bilgi ve deger yargilarinda da degisimlere neden olmustur (Giin,
2012).

Okuma kavrami, artik yalnizca kagit iizerindeki bir metni okumayr degil,
gorsel-igitsel olarak da okuma ve okudugunu anlamayi zorunlu kilmaktadir (Asutay,
2009). Yigit, Yildirrm ve Ozden’e (2000) gore bilgisayar destekli egitimin egitim-
ogretimdeki pay1r zamanla artmistir. Bu nedenle bilgisayar destekli egitim materyalleri

de siirekli degigsmektedir. Bir zamanlar sadece basili metinden ibaret olan egitim



materyalleri, zamanla iletisim, ses ve goriintii transferi, video konferans gibi internet

araciligi ile kullanilabilen servisler ile zenginlesmektedir.

Basili kitaplarin yerini dijital kitaplar almaya baglamistir. Kisiler bu yolla artik
daha az maliyet gerektiren ¢ok sayida esere ve calismaya ulasabilir. Hatta son yillarda
akademik alanda yayin yapan dergilerin ¢ogu elektronik ortamlarda sunulmaktadir.
Biitin bunlara bakildiginda &grencinin e-6grenme, e-okuma Yyollarini bilmesi ve
bunlarla ilkokul c¢agindan itibaren karsilagsmasi gerekmektedir. Gelecege yon veren
bireyler yetistirilmesinde bilgi teknolojilerini kullanma ve c¢oklu ortamda yer alan

metinleri okumay1 6grenme 6nem kazanmistir (Giines, 2010: 5).

Eskiden ansiklopedilerde ya da sinirli sayida basili kitaplarda elde edilen ve
dogrulugu hakkinda neredeyse hi¢ siiphe duyulmayan bilgiler simdi milyonlarca web
sitesinde bir tiklama ile ulasilabilir durumdadir. Bilginin arttig1, cesitlendigi, basili ve
elektronik ortamlarda elde edilmesinin son derece kolaylastigi boylesi bir ortamda elde
edilen bilgilerin amaca uygun olarak se¢ilmesi, dogrulugunun arastirilmas: ve
sorgulanmasi da onemli goriinmektedir. Coklu ortamda yer alan bilgilere, metinlere
altinct simif Ogrencilerinin  elestirel bir gozle bakmalarin1 saglayabilecek bir
uygulamanin yer aldig1 ve ortaya ¢ikan sonuglar dogrultusunda konuya iliskin 6nerilerin
sunuldugu bu calisma, medya okuryazarlig1 ve ¢oklu ortam metinlerini elestirel okuma

alaninda yapilacak yeni ¢alismalara 6rnek olabileceginden 6nem arz etmektedir.

1.4. Arastirmanin Simirhliklar:

Arastirma;

1. 2016-2017 egitim-6gretim y1l1, istanbul ili Giingdren ilgesi Mustafa Kemal Ortaokulu

altinc1 sinif E ve K sinifi katilimcilar,

2. 2016-2017 egitim-ogretim yilinda Tiirkge Ogretim Programi’nmin altinci simf
Ogrencileri i¢in hazirladigi okuma becerisi kazanimlari, altinci sinif Tiirkce Ders
Kitabi’'nda (Dortel, 2016) “Sevgi”, “Okuma Kiiltlirii” ve “Duygular” temalarinda yer

alan okuma metinleri ve etkinliklerti,

3. Coklu ortama dayal elestirel okuma egitiminin ve mevcut egitimin verildigi deney ve

kontrol grubunda Tiirk¢e derslerinde on haftalik uygulama ile sinirhidir.



1.5. Varsayimlar

Aragtirmada asagida yer alan varsayimlardan hareket edilmistir:
1. Ogrenciler, goriisme formunda yer alan sorular1 ictenlikle ve dogru olarak

yanitlamiglardir.

2. Ogrencilerin ¢oklu ortama dayali elestirel okuma basar1 testi puanlari, mevcut basar

diizeylerini yansitmaktadir.

1.6. Tanimlar

Elestirel Okuma: Okuyucunun yazarin amacini ve tavrini belirleme, metindeki olgu ve
goriigleri ayirt etme, Onemli bilgileri Onemsizlerden ayirma, degerlendirme ve

yorumlama becerilerini gerektiren yazili materyalleri 1yi bir sekilde anlama yetenegidir

(Pirozzi, 2003).

Coklu Ortam: Metin, resim, ses ve/veya animasyon gibi ¢oklu ortam 0Ogelerinin
biitiinlestirildigi dinamik, c¢evrim-i¢i formattir. Bir materyalin resim ve metinle

desteklenerek birden ¢ok bicimde sunulmasidir (Mayer, 2001).

Hiper metin (Coklu Ortam Metni, Kopriilii Metin): Dijital ortamlarda tek tek
metinlerin ve metin sayfalarinin birbirine baglanmasiyla olusturulan bir metin tiirii
olarak tanimlanmistir (Wallen, 2002). Bu metin tiirii, farkli kaynaklarda ¢oklu ortam
metni, hiper metin, kopriilii metin ve {ist metin olarak da adlandirilmaktadir. Bundan

dolay1 calismada yer yer hiper metin ve ¢oklu ortam metni olarak kullanilmustir.
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2. KURAMSAL BILGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR
2. 1. Kuramsal Bilgiler
2.1.1. Okuma

Okuma, TDK (2005) tarafindan yapilan tanima gore yaziya gecirilmis bir metne
bakarak bunu sessizce ¢Ozlimleyip anlamak veya ayni zamanda seslere g¢evirmek,
yazilmig bir metnin iletmek istedigi seyleri 6§renmek anlamina gelmektedir. “Okuma,
yazar ve okuyucu arasinda aktif ve iletisimi etkili kilan, dinamik bir anlam kurma
siirecidir.” (AKkyol, 2006: 29). Ozbay (2007: 4) okumanin “ses organlar1 ve gdz yoluyla
algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve
anlamlandirilmas1” siirecinden olustugunu ifade etmektedir. Okuma ile ilgili yapilan
baska bir tanimda okuma, “bilissel davranislarla psikomotor becerilerin ortak ¢alismasi
ile yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi” olarak belirtilmistir (Demirel, 1990:
119). Giines (2012: 2) okumayr “gérme, algilama, seslendirme, anlama, zihinde
yapilandirma gibi géz ve beynin gesitli islevlerinden olusan karmasik bir siire¢” olarak
tanimlarken; bazi arastirmacilar ise okumayi (Tinker ve McCullough 1968: 8, akt.
Karatay, 2010) ge¢mis yasantilara bagli olarak metinden elde edilen anlamlarin
hatirlanmasi ve dnceden sahip olunan birtakim bilgilerin kullanilarak yeni anlamlar elde
edilmesi i¢in bir uyarici sayilabilecek yazili sembolleri tanima ve algilama siireci olarak
tanimlamistir. Bu tanimlardan hareketle okumanin goérme, dikkat, odaklanma, algilama,
hatirlama, iligski kurma, ¢oziimleme ve yorumlama gibi farkli, ancak birbiri ile siki bir
iliski icinde olan duyussal ve biligsel birtakim unsurlarin bir biitiinliik i¢inde ¢alismasini

gerektiren bir anlam kurma siireci oldugu ifade edilebilir (Karatay, 2010).

Okuma fizyolojik, psikolojik ve sosyolojik yonlere sahip olan bir siirectir.
Goziin sozciigii gordiiglinde zihinde 6nceden var olan imge ile onu tanimasi, goz-Ses
genisligi denilen goriilenle sdyleneni ayirabilme, sesli okumada ise kosulan hangere, dil
ve dudaklar okumanin fizyolojik yoniinii olusturan o6gelerdir. Okumanin amacina
ulasabilmesi i¢in okuyucularin zamansal olarak belli bir olgunluga, zihinlerinin de belli
bir algilama ve diisiinme diizeyine ulasmasi da okumanin psikolojik yoniinii olusturur.

Okumanin sosyolojik yonii ile ilgili olarak da okuma aliskanliginin kazanilmasi ve
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stirdliriilmesinde basta aile bireyleri olmak iizere ¢cevrenin dnemli bir etkisi oldugundan

sOz edilebilir.

Okuma, insanin diinyasini genisleten, ona kisiligini sekillendirme firsat1 veren,
onu diger bireylere ve topluma baglayan énemli bir etkinliktir. Tiim toplumlarin kendi
vatandaslarin1 ya da o toplumda yasayan bireyleri iyi bir okur haline getirme ¢abasi,
gecmisten giiniimiize siiregelmistir. Ciinkii okuma, toplumlari ilerlemenin Oniinde
onemli engel durumunda olan bilgisizlik, yanlis inanglar ve tutumlardan korur.
Insanlara dzgiir diisiinme ve davranma olanag: verir. Bu gibi gerekcelerle Tiirk Milli
Egitiminin amagclar1 arasinda “yetisecek bireyler Tiirkceyi dogru okur, yazar ve

konusur” ibaresine yer verilmistir.

Okuma, insanin yeni kelimeler ogrenerek, anlayislar kazanarak, hayaller
olusturarak, yaraticihigini gelistirerek ufkunu genisletir. Ancak tim okuyucularin
okumadan ayni zevki aldiklari, okuma ile ilgili aynmi becerileri gelistirdikleri
sOylenemez. Okuma becerilerini gelistirmis iyi bir okuyucu nasil okur? Bu soruya
Akyol (2006: 30) soyle cevap vermektedir:

Iyi bir okuyucu, ilk nce okudugu metinden bir anlam kurma beklentisi ile kars1 karsiya gelir ve

metne hizl bir sekilde géz atarak metnin tiiriinii belirler, okuma amacim olusturur. Daha sonra

on bilgilerini okuma ortamina aktarir. Iyi okuyucular, okuma aninda da siirekli anlama
durumlarmi1 kontrol etmekte, kendisine konu ile ilgili sorular sormakta, zihinsel imajlar

olusturmakta, konunun karmasik yonlerini ve ifadelerini agiklifa kavusturmaya g¢alismakta ve
onemli kisimlar1 daha dikkatli incelemektedir.

Okumanin ¢ogu zaman ilk okuma ve yazmayi 6grenen bireylerin sahip oldugu
bir beceri olarak algilanmasi s6z konusu olmustur. Oysa ilk okuma ve yazma, gérme,
algilama, dikkat, odaklanma, iliski kurma, kavrama degerlendirme gibi bilesenlerden
olusan ve oldukca karmasik olan bir becerinin yalnizca harf ve kelime
seslendirmesinden ibaret olan baslangi¢ bolimiinii olusturur. Dogru ve tam olarak
kazanilmis okuma becerisi, bireylerin Tiirk¢e’yi dogru, giizel ve etkili kullanmasini
saglar. Siirekli kullanilmayan, gelistirilmeyen, diger dil becerileri ile desteklenmeyen ve
stirekli yenilenen bilgilerle beslenmeyen okumanin zamanla korelmesi ve deger
kaybederek bireyin hayatinda tasidigr anlami kaybetmesi olasidir (Glines, 1994, MEB,
2006).

Insan hayatinin her alaninda 6nemli bir yere sahip olan okuma becerisinin

stirekli gelistirilmesi, insanin hizla degisen yasam kosullarina ayak uydurmasi igin
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olmazsa olmaz hale gelmistir. Bireylerin hayatini derinden etkileyen teknolojik
gelismeler, aliskanliklar1 degismeye zorlamakta ve yetersiz becerilerin de yeterli hale
getirilmesini zorunlu kilmaktadir. “Artik bir Ortacag katibinin yeterlilikleri olan okuma,
yazma ve temel matematiksel islemleri bilme; insanin kendisini, ¢evresinde olup
bitenleri bilmesi ve dogru degerlendirmesi i¢in yeterli goriinmemektedir.” Bu agidan is
hayatinda, aligveriste, giinlik hayatta, resmi kurumlarda vb. yerlerde okudugunu
anlama, dogru ve eksiksiz bir bigimde kavrama ve okumayi islevsel hale getirme son
derece onemli goriinmektedir. Bireylerin yasamlarinda basarili olmasi adina gerekli
goriinen okuma, anlama ve kavrama becerileri bir biitiinliik icerisinde egitim hayatinda

ve yasamin her alaninda siirekli yenilenmeli ve gelistirilmelidir (Karatay, 2011: 12).

2.1.2. Okuma Tirleri

Glnlik hayatta birgok okuma malzemesi ile karsi karsiya kalinmaktadir.
Bunlarin bir kisminin dikkatlice okunup ayrintilarinin ortaya ¢ikarilmasi gerekirken bir
kismimin da belli boliimlerinin ele alinmasi ya da temel mesajinin belirlenmesi yeterli
olmaktadir. Okumada amaca gore hareket etmek, okumadan elde edilecek verimi
belirleyen en 6nemli etkenlerdendir. Ayrica ihtiyaglar, zaman, mekan ve imkanlar da
okuma siirecini yonlendirmede ve uygun teknik belirlemede 6nemlidir. Okumada sesli,
sessiz, gOz atarak, Ozetleyerek, gorsellere dikkat ederek, not alarak, isaretleyerek,
tartisarak ve elestirel ve ekran okuma gibi cok ¢esitli tiir ve teknikler bulunmaktadir.
Bunlardan hangisinin secilecegini belirleyen en 6nemli nokta ise okuma amacinin ne

oldugudur.

Duyu organlar1 araciligi ile alinan sembollerin zihinde anlamlandirildiktan sonra
konusma organlar1 araciligi ile sdylenmesi seklinde tanimlanabilen sesli okuma teknigi,
ogrencilerin okuma seviyesini belirlemeyi ve diizglin konusma yetenegi kazanmalarini
saglamaktadir. Bu teknik, ayrica standart konugma dilini, dogru ve giizel telaffuz
aligkanligin1 kazandirma, sessiz okumaya temel olusturma, anlamanin gergeklesmesi

gibi amaglara katkida bulunmaktadir (Ozbay, 2013).

Okumanin temeli olan anlamanin ger¢eklesmesinde, sozii edilen sesli okuma
teknigi kullanilmakla beraber bu amaca hizmet eden asil teknik ise sessiz okumadir.

Goz hareketleri ve beyinde meydana gelen okuma siirecine dayanan, dgrencilerin hem
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hizli hem de akici okumalarini saglayan sessiz okuma siirecinde, ana fikir ve yardimci
fikirlerin belirlenmeye calisilmasi, metinle ilgili sorular {iiretilip cevaplanmasi, metin igi
anlam kurma, karsilastirma galismalari, not tutma gibi stratejilerin kullanilmasi ve
dikkatin okunan metne odaklanmasi, anlamin kavranmasini c¢abuklastirmaktadir
(Demirel ve Sahinel, 2006).

Bazi1 okuma tekniklerinde ise amag¢ metnin ana hatlarinin ya da énemli goriilen
bazi noktalarinin anlasilmasidir. Bu amagla goz atarak veya oOzetleyerek okuma
teknikleri kullanilmaktadir. G6z atarak okuma yonteminde ilk olarak metnin bagliklari,
sonrasinda diger bdliimleri hizli bigimde gozden gegirilirken; 6zetleyerek okuma
tekniginde, okuma siirecinde belli araliklarla durularak okunanlarin o6zeti c¢ikarilir

(MEB, 2006; Kirkkilig, Sevim ve Soylemez, 2014).

Isaretleyerek veya not alarak okuma yontemleri bircok okuma teknigi ile birlikte
kullanilabilecek yardimci teknikler olabildigi gibi tek baslarina da okuma siirecinde
kullanilabilir. Bu teknikleri kullanan okuyucular, amaglari dogrultusunda metnin 6nemli
gordiikleri kisimlarini, begendikleri sozleri, fikirleri, aradiklar1 bilgileri metin tizerinde
isaretleyebilir ya da bunlar1 kendi ifadeleri ve metindekine benzer ifadelerle kisa notlar
seklinde kaydedebilir. Bu teknikleri kullanmak, anlamanin artmasina yardimci oldugu
gibi, okuma sonrasinda metne tekrar doniildiigiinde hatirlamay1 saglama adina oldukca

ise yaramaktadir (MEB, 2006; Ozbay, 2013).

Ogrencilerin metinde islenen konuyla ilgili bilgi, duygu ve diisiincelerini
baskalariyla paylagmalarini, baskalarinin bilgi ve goriislerinden yararlanarak farkli bakis
acilar1 kazanmalarin1 amaglayan tartisarak okuma teknigi ise zihinsel becerilerin aktif
olarak kullanildigi bir okuma tiiriidiir. Bu okuma tiiriinde, konuya iliskin farkli
diigiinceler ortaya ¢ikarilabilir ve bu diisiincelere saygi duyma 6grenilebilir. Farkli bakis
acilarmi ele alma, soru sorma aliskanligi kazandirarak ¢ok yonlii diisiinme, tarafsiz
bakis acisi1 ile metne yaklasma ve metni olumlu-olumsuz yanlari ile degerlendirme gibi
yonler agisindan elestirel okuma ve tartisarak okuma yontemi benzerdir. Elestirel
okumada ogrenciler, katilip katilmadiklar1 yerleri belirler ve zihinlerinde olusan
sorulara cevap ararlar. Duygu, diisiince ve olaylar arasinda neden-sonug iliskisi
kurmaya ¢alisirlar. Kisisel deneyimlerinden hareketle okuduklarini anlamlandirirlar

(MEB, 2006; Giindiiz ve Simsek, 2011).
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Son yillarda egitim-6gretimde agirligi artan gorsel okuma, nesne ve/veya
sembolleri, resim, grafik, tablo, beden dili, doga ve sosyal olaylar gibi gorselleri okuma,
anlama ve yorumlama olarak tanimlanmaktadir (Wileman, 1993; Stokes, 2005; akt.
Cam, 2006:8). Gorsellerin algisal, zihinsel, duygusal etkilerinin 6n planda tutuldugu
gorsel okuma, diger becerilerin kazandirilmasinda kilit rol oynamaktadir. Gorsel
okuma, zihinsel goriintiiler olusturmay1 ve kimi olaylar1 hatirlamay1 kolaylastirmakta,
kavramlarin ve bilgilerin daha iyi anlasilmasina yardimci olarak bilgi tiretimini harekete
gecirmekte, derinlemesine  diislinme  becerisini  gelistirmekte ve  bilgilerin
biitiinlestirilmesine yardim etmektedir (Giines, 2013). Dinleme ile baslayan dil 6gretim
siirecinin devami olarak nitelenen gorsel okuma, 2005 Ilkokul Tiirkce Ogretim
Programi’nda dilin Ogrenme alanlarindan biri sayilmis ve O&gretimine iliskin

aciklamalara programda yer verilmistir.

Gorsel okuma 6gretiminin gerekliligine neden olarak arastirmacilar tarafindan
birgok sey soylenmektedir. Basili Kitap ya da e- kitap vb. ortamlarda bir¢ok bilgi verici
gorsel dgeye yer verilmektedir. Gorsel metinler, bilgileri yazili ya da s6zli metinlerden
daha acik ve anlasilir sekilde aktarmaktadir. Ayrica gorsel metinler yolu ile 6grenilenler
daha kalicidir. Gorsel metinlerin anlamaya katki sagladigi, anlamayi1 kolaylastirdig:
sOylenebilir. Bunlarin yaninda goérsel metni okuma-anlama becerisi, hayat boyu
kullanilabilen bir beceridir (Akyol, 2006: 116).

Bilgi ve iletigim teknolojilerindeki gelismeler, okuma kavraminin kapsaminda da
bir genislemeyi beraberinde getirmistir. Okuma kavramu, artik yalnizca kagit iizerindeki
bir metni okumak degil, gorsel-isitsel olarak da ekran okumayi giindeme getirmistir
(Asutay, 2009). Ozellikle bilgisayarin gelisimi ile elektronik kaynaklar yeni bir boyut
kazanmistir. Televizyon, teyp, telefon, belge¢ gibi araglarin yaptiklarinin tek bir
bilgisayarda toplanmasi, bilgisayarin 6nemini daha da arttirmistir. Bu durum bilgiye
ulasma noktasinda, insanlarin elektronik kaynaklara yonelmesine ve kitaplar dahil pek
cok bilgi kaynaklarmin yerini bilgisayar veya onun uzantisi olan arag-gereglerin

almasina yol agmustir.

Hizla gelisen bilgi teknolojileri, ekrandan okumay1 insan yasamina déhil etmis
ve bu okuma bi¢cimini de etkili kullanmay1 bir zorunluluk haline getirmistir. Ciinkii
metinler giderek bilgisayar sayfalarina aktarilmaktadir ve bilgisayarlar araciligi ile

yayilir hale gelmistir. Kagittan okumadan oldukc¢a farkli olan ekrandan okumada,
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okuyucular kagitta oldugu gibi sayfanin ya da metnin biitiiniinii gorememekte ve o an
karsisinda duran ekrandaki boliimii okumak durumunda kalmaktadir. Iste ekranda
goriilen kismin okunmasi ve okunduk¢a sayfanin asagi kaydirilarak metnin devam
etmesi seklinde gergeklestirilen bu okuma tiiriine ekran okuma denilmektedir. Ekrandan
okumanin ¢ogunlukla tarama, géz gezdirme, anahtar kelime ve kavramlari belirleme
gibi se¢cmeli okuma tekniklerinin kullanildigi, derinlemesine olmayan ve daha az

yogunlasma gerektiren bir okuma teknigi oldugu ifade edilmektedir (Liu, 2005).

flgili alan yazinda yer alan sesli, sessiz, ozetleyerek, gdzden gegirerek,
elestirerek vb. okuma tiirlerinin tamami ekrandan okuma yaparken de etkili bigimde
kullanilabilmektedir. Ornegin, ¢esitli Internet kaynaklar1 veya kayith dosyalar
kullanilarak ekran tizerinden tartisarak ve elestirel okuma; ilgili boliimler, gorseller,
grafikler ve stirekli asagiya akan metin parcalar1 incelenerek gézden gecirerek okuma
yapilabilir. Fisleme, metin editdrii ve bunun gibi farkli elektronik yazma araglari
sayesinde ¢ok rahat bir bigimde 6zetleyerek okuma calismalar1 gerceklestirilebilir. Not
alimmak istenen yerler, bilgisayar/telefon/tablet vb. araclarin sagladigi birtakim
kolayliklar olan yapiskan kagitlara, not kartlarina veya dosya adina eklenerek not alarak
okuma da yapilabilir; ancak burada daha ¢ok ekran okuma ile ilgili olan, ekran temelli
okuma tiirlerinin verilmesi, konunun daha genis bir a¢idan ele alinmasini ve yeni okuma
tiirlerinin ortaya konmasini saglayacaktir. Maden (2012) ekran lizerinde yapilabilecek

okuma tiirleri ile ilgili tespitlerini asagida oldugu gibi siiflandirmaktadir:
Ekrandaki Ipuglar1 ile Okuma

Ekran iizerinde metnin ¢esitli yerlerine konulmus farkli ipuclarinin incelenmesi,
konunun daha iyi anlagilmasini ve bazen metin tam olarak okunmadan bile icerigin
kavranmasini kolaylastirir. Internet sitelerinde, bloglarda, televizyon ekranlarinda,
konunun karmasikliginin giderilmesine ve anlasilmasina yardimci olan ¢esitli sozciikler,
aciklamalar, tanimlar, 6rnekler, 6zel kullanimlar, ipucu baloncuklar1 veya daha farkl

dikkat ¢ekici gorseller igerisine yerlestirilmis olarak kullanicilara sunulmaktadir.
Elektronik Metin /Ekranlar Arasi Okuma

Basili ortamda da kullanilabilen bu okuma tiirii ekrandan daha hizli ve rahat bir
bicimde gergeklestirilebilmektedir. Okuma yaparken farkli bi¢imde olan benzer metin

ve konularin karsilagtirilmasi, degerlendirilmesi, 6zetlenmesi, kaydedilip saklanmas1 ve
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istenildiginde ulasilmasi adina ekran araglarindan faydalanilabilir. Okuma esnasinda
kopriiler, tarayicilar, kayithh dosyalar, ya da diger baglant1 sekilleri (highlight text,
hyperlink, bookmarks, izleyiciler vb.) kullanilabilir, benzer veya farkli igerikli metinler

bir araya getirilerek metinler aras1 okuma yapilabilir.
Ekrandan Bigimlendirerek Okuma

Bi¢imlendirerek okumada, metinde 6nemli goriiliip yeniden doniilmesi gereken,
alimtilama ihtiyaci duyulan veya farkli bir kaynaga yonlendiren boliimler; g¢esitli
isaretlemeler ve bi¢imlendirmelerle belirlenebilir. Bic¢imlendirerek okuma, metnin
anlagilmasimni  ve hatirlamayr kolaylastirir; ana fikir ve igerikle 1ilgili diger
degerlendirmelerin daha hizli fark edilmesine yardimeci olur. Basili materyallerde
onemli goriilen kisimlar1 bigimlendirmek igin altin1 ¢izme, ¢esitli isaretler birakma gibi
islemler yapilirken; ekran iizerinde ise altin1 ¢izme, segili hale getirme, renklendirme,
boyutunu ve yazi seklini degistirme, agiklama ekleme, miizik veya resim ekleme gibi

cok cesitli islemler yapilabilmektedir.
Ekran Uzerinde Not Alarak Okuma

Basili ortamda okuma yaparken kagit-kalem kullanilarak yapilabilen not alarak
okuma; masaiistii ve tasinabilir bilgisayar, tablet, cep telefonu vb. araglar iizerinden
yapilan okumalarda not defteri, fisler, balonlar, yapiskan notlar aracilig: ile yapilabilir.
Bilgilerin anlasilmasini, kullanimini ve Onemli goriilen igerige tekrar doniilmesini
kolaylastiran not alarak okuma; ekran iizerinde olduk¢a islevsel bir bicimde
gerceklestirilebilir. Not alarak okumanin daha hizli ve etkili bicimde yiiriitiilebilmesi
adina Magic Note, Evernote, OneNote, SimpleNot gibi baz1 programlar ve uygulamalar;
bilgisayar, telefon, tablet ve telefonlar igin gelistirilmistir. Bunlarin disinda &zel
dokunmatik ekranlar igin gelistirilen kalemler de not almayi ilgi gekici ve zevkli bir hale

getirmektedir.

Ekran iizerinden not alirken metinle ilgili ¢esitli agiklamalarda da bulunulabilir.
Okurken, not alirken, alinan notlarla ilgili ¢esitli duygu, diisiince, acgiklamalar ve
yonlendirmelerin eklenmesini saglamak amaciyla bilgisayar ve telefon ozelliklerine
gore tasarlanmig Office word, pdf programlari gibi programlar ve yazilimlar
kullanilabilmektedir. Bu tiir programlar kullanicilarin islerini kolaylastirmakta, anlaml

ve etkili notlar almalarini saglamaktadir.
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Ekran Uzerinden Miizik/Ses Destekli Okuma (Ekran Kaynakli Sesler)

Ekran karsisina bilgi edinme, dinlenme, eglenme, paylasma, c¢evrimigi
ortamlarda bir araya gelme, iletisim gibi ¢ok cesitli amaclarla gecilebilir. Ekran
tizerinden okuma yaparken de ¢esitli seslerden, fonlardan faydalanma ya da miizik
dinleme gibi faaliyetler gergeklestirilebilir. Web tabanli ortamlarda hiper metinler
okunurken miizik duyulabilir ya da Internet sitesi hazirlanirken, bir sunu olusturulurken
arka plana miizik ve gesitli sesler eklenebilir, Bu tiir okuma, genelde dinlenme ve
eglenme amaglar1 ile yapilmakta olsa da bazen Onemli noktalara dikkat c¢ekme,

hatirlamay1 kolaylastirma ve bilgi edinme amaglari ile yapilabilir.

Giines (2010), ekran okumada okuyucularin genellikle iki tiir okumaya
basvurduklarini belirtmektedir. Bunlardan birincisi, arastirma amagli okumalardir. Bu
tiir okumalarda okuma amacima gore ekran iizerinde goz gezdirilmekte ve c¢esitli
metinler secilmektedir. Bu metinleri okurken se¢meli okuma yontemleri
kullanilmaktadir. Se¢meli okumada genellikle metinde goz gezdirilmekte, bazi
kelimeler ve satirlar atlanarak onemsiz goriilen yerler ve gereksiz ayrintilar gecilerek
okuma yapilmaktadir. Ekran tizerinden okuma yaparken tercih edilen ikinci yontem ise
tam okumadir. Bu tiir okumada secilen metinde hicbir yer atlanmadan kelime kelime
okuma yapilmaktadir. Tam okuma, okuma-anlama becerilerinin gelismesine ve ekran

tizerinde dikkati toplamaya katki saglamaktadir.

2.1.3. Basihi ve Coklu Ortamlarda Okudugunu Anlama Stratejileri (Teknikleri)

Okuma, zihinsel bir siire¢ olup dogrudan gozlenmesi miimkiin olmayan bir
etkinliktir. Okuma ile ilgili 6ne ¢ikan en 6nemli seylerden biri, “okunandan anlam
kurma” yani zihinsel yapilandirmadir (Giines, 1977). Okudugunu anlama, genel olarak
herhangi bir metinden anlam ¢ikarma siireci olarak ele alindiginda, bunun iki temel 6ge
arasindaki etkilesim oldugu soylenebilir. Bunlardan biri okuyucu digeri de metindir. Bu
durumda okudugunu anlama, bu iki 6ge arasindaki etkilesim sonucunda okuyucunun

zihninde olusan her tiirlii bilgi ve diisiincedir.

Okudugunu anlama, bir metni anlama ve anladigimi yapilandirma siirecidir.
Metnin ilettigi duygu ve diislinceleri iceren sozciikleri algilama, tanima,

anlamlandirma, kavrama, ¢6ziimleme ve yorumlama silirecine dayanan bir zihinsel ugras
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olarak da tanimlanabilen (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1998) okudugunu anlama, metnin
okuyucu ve yazar tarafindan okuma esnasinda yeniden yazildig1 bir etkilesim siirecidir
(Demirel, 2000). Bu siire¢, harf ve seslerden sozciiklere, sozciiklerden climle ve
paragraflara, paragraflardan metni olusturan genel biitiinde ele alinan diisiince ve
duygularin kavranmasina ve elde edilenin okur tarafindan yeni bir anlam g¢ergevesine
oturtularak 6ziimsenmesine kadar devam eder (Karatay, 2013). Okurun bunu basarili
bicimde gerceklestirmesi i¢in dis etkenlerden siyrilarak icerige odaklanmasi ve edilgin
okuma siirecinden ¢ok kendi okuma siirecini yonettigi aktif bir eylem icinde olmasi

gerekmektedir.

Okuma etkinliginin temel amaci, okudugunu anlama, kavrama, sorgulama;
okuduklaria dogru, yerinde tepkiler verebilme ve bu becerileri her tiir metinde bilingli
ve etkili bir bigimde kullanabilmeyi saglamaktir (Karatay, 2013). Okumanin amacina
ulagmasi ve bireylerin sorgulama, elestirme, kendi okuma etkinligini bilingli bir bicimde
takip edebilme ve sorunlari ¢ozebilme gibi becerileri etkili kullanabilmeleri adina
elestirel okuma stratejilerinin ve tekniklerinin daha ilkokul siralarindan itibaren
bireylere Ogretilmesi ve ¢esitli etkinliklerle yaratici ve o6zgir diigsiinme firsatlarinin

olusturulmasi olduk¢a 6nemli goériinmektedir.

Ogrenme ve okudugunu kavrama ile ilgili kaynaklar incelendiginde biligsel
farkindalik kavrami 6ne ¢ikar. Bilissel farkindalik, bilissel basamaklar ve yeteneklerle
ilgili bilgiyi ifade eder. Biligsel farkindalik, 6grenme siirecine iliskin farkindalik
becerisi ya da bir problemle karsilasildiginda en uygun bilissel stratejiyi belirleme
yetenegi olarak da ifade edilmektedir. Buna gore okuma siireclerinde biligsel
farkindalig1 olan bireyler, karsilasabilecekleri anlama ile ilgili problemleri dnceden
belirler ve buna uygun ¢oztiimler gelistirme ¢abasina girer. Bu bireyler, kendi okuma
siireclerini okumalarinin daha basinda planlar; okuma sirasinda siireci ve anladiklarini
siirekli gozden ge¢irir ve okuma sonrasinda ise amaglarina ulasip ulasmadigini kontrol
ederler ve sonrasinda ise okumalarint bagtan sona tekrar gozden gegirerek

degerlendirirler (Brown, 1987, akt. Karatay, 2011).

Okumay1 6grenciler acisindan sikict bir etkinlik olmaktan ¢ikarmak, 6grencilerin
okuma esnasinda metinle etkilesim kurmasini kolaylastirmak ve bdylece okuduklar
metni ya da karsilastiklar1 herhangi bir bilgiyi iyi kavrama ve dogru yargilarda bulunup

karar alabilme konusunda yetkin bireyler olmalarini saglamak i¢in okuma-anlama
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siirecinde birtakim teknikler kullanilabilir. Bu siirecte kullanilabilecek okuma
stratejileri, Ogrencilerin etkinligini arttirarak okuma amaglarin1 gergeklestirmelerine
yardimel olmaktadir. Okuma siirecinin basinda, sirasinda ve sonunda kullanildiginda
okudugunu anlamaya, ¢oziimlemeye ve yorumlamaya yarayacak birtakim o6zel

stratejiler oldugu gibi siirecin tamaminda kullanilacak stratejiler de mevcuttur.

Giling6r (2004) okuma stratejilerini birbirinden kesin bir ¢izgi ile ayirmanin
dogru olmadigini ve bir stratejinin okuma Oncesinde kullanildigi gibi okuma sirasinda
ve sonrasinda da kullanilabilecegini ifade etmektedir. Okuma stratejilerinin birlikte
kullanilarak siirecin etkili bir sekilde yiiriitiilmesi sonucu okumanin verimli olacagi

aciktir.

Okuma siirecinin basinda bireyler, biligsel anlamda kendilerini hazirlamak, olas1
problemleri ¢ozmek, sonuca ve ana fikre ulasmak adina tahmin etme ve planlama
calismalar1 yapmakta ve bazi etkinliklerde bulunmaktadirlar. Bu dogrultuda okumalari
ile ilgili hedefleri belirlemekte; metin hakkinda genel bir fikir sahibi olma amaci ile
metnin bagliklarina, gorsellerine, koyu ve italik yazilmig boliimlerine goéz atmakta;
ekrandan okuduklar1 hiper metinlerde ise gorselleri, grafikleri ve sesleri incelemekte;
bunlar ve metin arasinda iliski kurmaya calismakta ve yorumlarda bulunmaktadirlar.
Metni okumaya baslamadan dnce metne goz atmayla elde edilen fikirler ve kavramlar
hakkinda sorular tiretme ve beyin firtinas1 yapma, yine okuma 6ncesi gergeklestirilen

stratejiler olarak ifade edilmektedir.

Okuma sirasinda ogrencilerin belirledikleri hedefe yogunlagmalar1 ve bu hedef
dogrultusunda belirledikleri boliimleri dikkatle okumalari, anlamay1
kolaylastirmaktadir. Onceki bilgilerle yeni dgrenilenler arasinda bag kurmak, okuma
sirasinda izlenebilecek bir anlama stratejisidir. Okumada 6nceki bilgilerle yeni bilgileri
bir araya getirmeye calisirken ara ara durup okuduklart iizerinde diistinmek ve fikir
yiiriitmeye caligmak, anlami yapilandirma siirecini hizlandirabilmektedir. Okuma
sirasinda metinle ilgili tahminlerde bulunmak, metnin daha dikkatli okunmasia katki
saglamaktadir. Okumada Onemli goriilenlerin altin1 ¢izme ya da bunlari not alma,
kaliciligr arttirmakta ve hatirlamayr kolaylastirmaktadir. Okuma sirasinda okunanlarin
zihinde resimlestirilmesi ise bilginin somutlastirilmasini sagladigi igin anlamayi
giiclendirmekte ve hatirlamay1 saglamaktadir. Bunlarin yaninda okuma hizini1 kontrol

etme, anlamanin giiclestigi yerlerde hiz1 diislirme, sesli okuma yapma, sozlik ya da
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diger bagvuru kaynaklarindan yardim alma ve okunan kisim iizerine yogunlasma
caligmalar1 da anlamayi arttirici okuma sirasi stratejilerindendir. Anlamanin giiglestigi
yerlerde metni tekrar gézden gecirerek baglamdan yaralanma da kullanilabilecek

stratejiler arasindadir.

Okuma sonrasinda 6zet yapma, sorular1 cevaplandirma ve dnceki bilgiler ile yeni
ogrenilenleri sentezleme ve bunlar iizerine diisiinme, metni tekrar gdzden gegirme,
metin hakkinda tahminlerin dogrulugunu kontrol etme, metinde ulastigi ana fikir ve
sonuglar1 degerlendirme ve metinde anlasilmayan ya da 6nemli goriilen kisimlara geri
doniis yapma ¢alismalar1; okumada anlamin kurulabilmesi, hatirlamanin saglanabilmesi
ve okumanin amacina ulasip ulagsmadigimin denetlenebilmesi adina etkili olmaktadir

(Glingor, 2005; Susar, 2006, Karatay, 2011).

Bilingli okuyucular okuma sirasinda bircok teknigi bir arada kullanirlar.
Birbirlerini destekleyen ve birbirlerinin devami niteliginde olan bu teknikler, bilgilerin
okuyucunun zihninde daha iyi islenerek kavranmasini ve istenildiginde daha kolay
hatirlanmasii saglar. Ogrencilerin bu stratejileri daha iyi 6grenmesi, hatirlamasi,
sirasina uygun kullanabilmesi igin bunlarla ilgili ¢esitli kodlar da olusturulmustur. Bu
stratejilere genel anlamda bakildiginda bazilarinin tekrar ettigi goriilse de iglerinde
amaca uygun kullanilabilecek farkli olanlari da mevcuttur ve okura kendi okuma
amacima uygun teknikleri kullanmasi, kaliteli bir okuma adina onerilmektedir. Bu

stratejilerden en bilinenleri asagida verilmistir:

1. incele — Sor — Oku — Anlat- Tekrar gdzden gegir (SQ3R)
2. Ne biliyorum? — Ne 6grenmek istiyorum? — Ne 6grendim? (KWL)

3. Oku — Zihninde canlandir — Anlat — Gerektiginde hizlan ya da yavagsla — Tekrar
oku (RIPS)

4. Oku— Kodla— Not al — Diisiin (REAP)

5. Gozden gegir — Soru sor — Oku — Diisiin — Anlat — Tekrar gbzden gegir (PQ4R)

6. Gozden gecir — Soru sor — Ozetle (PARS)

7. Ozetle — Problemi belirle — Orgiitle — Tahmin et (STOP)

8. Ozetle — Zihninde canlandir — Tahmin et (SIP)

9. Rahatla — Harekete ge¢ — Giidiilen (RAM) (Collins ve Cheek, 1999; Giirses,

2002: 24-38).
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Ekran okumada bazi becerilerin daha ilkdgretim doneminde gelistirilmesi,
bireylerin her yasta etkili ve amacina ulasmis bir okuma gerceklestirebilmesi adina
onemlidir. Burada dikkat edilmesi gereken bir nokta, ekran okuma becerilerinin
gelistirilmesinden Once basili ortamda temel okuma becerilerinde bir eksiklik,
yetersizlik ve hatanin olmamasi gerektigidir. ilk olarak, basili ortamdan okumadaki
eksiklerin tamamlanmasi gerekmektedir. Aksi durumda okuma, anlama, hatirlama,
siraya koyma, bilgileri zihinde diizenleme ve yapilandirma vb. becerileri heniiz
gelismeye baglayan ilkogretim Ogrencilerinde ekran okuma, bedensel ve zihinsel
yorgunluga, zihinsel diizensizlik, karmasiklik ve kopukluga yol acabilmektedir. Giines
(2010) 6grencilerde ekran okuma becerilerinin gelistirilmesinde sirayla uygulanabilecek

birtakim stratejilerin etkili olabilecegini savunmaktadir:

On bilgileri harekete gegirme, okumaya baslamadan 6nce konu ile ilgili
bilgilerini yoklama, sorular sorma ve zihni de okumaya hazir hale getirme, 6grenmeyi
kolaylastirdig1 gibi konuya odaklanmayi da saglayan bir tekniktir. Konuya odaklanmay1
saglayip genel bir ¢ergeve olusturmayi, okuma siirecini denetim altina almay1 ve neyi,
nicin okuyacagini dnceden net olarak belirlemeyi saglayan bir baska yontem de amag
belirlemedir. Bu sayede basi sonu belli olmayan metinler, okuyucularin konudan
uzaklasip bilgi ve ekran i¢inde kaybolmasina neden olan gesitli resim, ses, goriintii,
benzer ya da farkli sayfalar, baglantilar gibi bir¢ok 6ge okuyucular tarafindan bilingli
sekilde kontrol edilebilmektedir. Bu stratejiler basarili bigimde uygulandiktan sonra
dikkati yogunlagtirma ve anlamay: arttiracak birtakim islemler yapilmasina ihtiyag

duyulmaktadir.

Ekrandan yapilan uzun siireli okumalarda gozler, beden ve zihin yorulmaktadir
(Yaman ve Dagtas, 2014). Ozellikle uzun siiren okumalarda bu nedenden dolay: dikkat
daginikligi, karmasa ve kopukluklar yasanabilmektedir. Bu sebeple okuyucularin
okuma ortamini uygun sekilde diizenlemeleri ve Ozellikle uzun siiren okumalarda
gozlerini ara ara dinlendirerek okumaya devam etmeleri, okuduklarindan
kopmamalarinda etkili olabilir. Okuma ortamini diizenlemede 151k ve havalandirmaya
dikkat edilmelidir. Dogrudan gelen 151k ya da havasiz bir ortam okumanin seyrini
olumsuz etkileyecektir. Monitériin renk ve parlaklik ayarinin ortama uygun yapilmasi,
parlakligin dogrudan géze yansimamasi, okurken monitore dogru ¢ok egilmeme ya da

basini yukari kaldirmama ile bedensel yorgunlugun azaltilmas1 miimkiindiir.
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Ekran sayfalarimin okumaya elverisli olmasi da okumanin kolaylasmasi ve
amacima ulasmasi adina dikkat edilmesi gereken hususlardan biridir. Okunabilirligi
olmayan ekran sayfalari, bedensel ve zihinsel yorgunlugu da beraberinde getirmekte ve
okumada birtakim olumsuzluklara yol agmaktadir. Ekran sayfasinda yer alan satirlarin
cok uzun olmamasima dikkat edilmelidir. Uzun satirlar, géziin geriye doniis hareketini
kisitlamakta, hatirlamaya ve anlam kurmaya imkan vermemektedir. Ayn1 sekilde uzun
satirlar igerisine yerlestirilen uzun ciimleler de yine bilginin akilda tutulmasi ve
hatirlanmasin1 olumsuz yonde etkilemektedir. Paragraflar ¢ok uzun olmamali ve
paragraflar arasi bosluklarin yeterli olmasina, dnceki ve sonraki paragrafin birbirine
girmemesine dikkat edilmelidir. Basliklar daha koyu ve yazidan ayirt edilecek bigimde
belirgin olmali, 6nemli yerler de gerekirse farkli sekiller veya renklerle vurgulanmalidir.
Sayfalar arasi ya da konular arasi gecisi kolaylastirmak amaci ile yazidan ayirt
edilebilen kopriiler kullanilmali, bir sayfada yer alan metnin uzunlugu okuyucuda
bikkinlik olusturmayacak sekilde ayarlanmalidir. Sayfada yer alan farkli igerik ve
bicimde olan Ogelerin de okumayi olumsuz etkilememesine 6zen gosterilmelidir.
Kullanilan gorsel, grafik, vb. icerikler metinden ¢ok uzak ya da metne c¢ok yakin
olmamali ve sayfa, konuyla ilgisiz iceriklerle doldurulmamalidir. Bunlar, dikkatin

dagilmamasi ve sayfada kaybolmama adina alinabilecek birtakim 6nlemler olabilir.

Goriildugi tizere etkili bir ekran okuyucusu yetistirmek adina birtakim teknikler
ve beceriler 6grencilere kazandirilmali ve ekran okumayi zorlagtiran etmenler de
ortadan kaldirilmalidir. Bu da ancak sistemli ve titiz bir ¢alisma ile daha ilkokul
siralarindan baglamalidir. Aksi durumda gelecegin diisiinen, arastiran, sorgulayan,
elestiren, lreten, dogru iletisim kuran, girisken bireyler yetistirme yolunda istenmeyen
durumlarla kars1 karsiya gelinebilir. Ekran sayfalarin arasinda amagsizca gezinen, daha
acik bir sdyleyisle kaybolmug durumda olan, okumada pasif, ne verilirse sorgulamadan
alan, iiretken olmayan bireylerin yetigsmesi, bu tiirden bir durumdur. Okullar bu gibi
durumlar1 6nleme adina ekran okuma ¢alismalarini ciddiye alarak isin ehli yetiskinler
aracilifi ile sistemli bir bicimde gelecegin gercek ve bilingli ekran okuyucularini
hazirlamalidir. Boylece 6grenciler hayatin her alaninda gercek bir disiplin ve denetim
becerisini kazanmis bir halde bir¢ok teknolojik yenilige yabanci kalmayacak, onlardan

etkili sekilde yararlanmay1 bilecektir.
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2.1.4. Elestirel Okuma
2.1.4.1. Elestirel Diisiinme ve Okuma

Elestirel kelimesi degerlendirme, yargilama ve ayirt etme anlamlarina gelen
Yunanca "kritikos" teriminden tiiretilmis, Latince'ye "criticus" olarak gecmis ve diger
dillere yayilmistir. Alan yazinda problem ¢6zme, karar verme, usa vurma, informal
mantik, diistinme ya da yaratic1 diistinme gibi kavramlarin elestirel diistinme ile ayni
anlamda kullanildig1 goriilmektedir. Elestirel diisiinme, ¢oklu ve derinlemesine bakis
acisinin  gelistirildigi, diistinmeye iligkin degisik ve zengin anlayislarin yer aldigi

zihinsel eylemlerin odaginda bulunur (Karadiiz, 2010: 1574-1575).

Elestirel diisiinme, olaylara sinirli bir ¢er¢eveden bakmay1 engelleyen, bireyin
kendini ve ¢evresini sorgulamasini ve daha iyi algilamasini saglayan diisiinme bigimi
olarak tanimlanabilir (Basoglu ve Mutlu, 2012: 985). Ozdemir (2002) elestirel okumayi
“bireyin okuduklar1 iizerine diisiinmesi, okuduklarini degerlendirmesi ve okuduklarina
iliskin kendi yargilarin1 kullanabilmeyi aligkanlik durumuna getirmesi” seklinde
tanimlamigtir. Darch ve Kamenau (1987) ise elestirel okumay1 “okunan metnin zihinde
yargilanmasi, incelenmesi, olaylarla diislincelerin ayirt edilmesi, ¢ikarimlarda
bulunulmasi, yazarin amacinin ve bakis agisinin anlagilabilmesi” seklinde ifade etmistir.
Pirozzi (2003) de elestirel okumanin; yazarin amacini ve tavrini belirleme, metindeki
olgu ve gortisleri ayirt etme, 6nemli bilgileri 6nemsizlerden ayirma, degerlendirme ve
yorumlama becerilerini gerektiren yazili materyalleri iyi bir sekilde anlama yetenegi

oldugunu belirtmistir.

Pirozzi (2003) elestirel okumanin insana soran, sorgulayan, arastiran, aydin olma
bilincini veren bir anahtar gibi oldugunu dile getirmistir. Ozdemir (2007) elestirel
okumanin en temel 6zelliginin okunanlarin sorgulanmasi, yargilanmasi bir baska ifade
ile aklin kullanilarak bir sonuca varilmasi oldugunu belirtmistir. Bundan hareketle
elestirel okumanin bireyi bagimliliktan kurtarip bagimsiz ve aydin bir kimlige

kavusturabilecegi sOylenebilir.

Elestirel okuma, aktif okumay1 gerektiren bir siirectir. Bu siirecte bilgiyi sadece
aramak ve bulmak yeterli olmaz. Bilginin dogrulugunun, tarafli olup olmadiginin

bilinmesi ve konu ile ilgili farkli diisiinme yollarinin kesfedilmesi elestirel okuma ile
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miimkiindiir (Knott, 2003). Elestirel okuma egitiminin verilmesinin amaci, 6grencilerin
ne disiindiiklerini séylemeleri degil; ancak ogrencilere ¢ok yonlii bir bakis agisi
kazandirmak, zihnin aliskanliklarini sorgulatmak, onlar1 diisiinmeye tesvik etmek ve
daha iyi bir diinya i¢in nasil yasanmasi gerektigi konusunda kendi kararlarini alabilme
becerisini onlara kazandirmaktir (Wolk, 2003: 103).

Elestirel diisiinme, bir konuda gercek ve idealleri karsilastirma ve birbirinden
ayirt etme, benzerlik ve farkliliklara dikkat etme, ilgili olanlart ve ilgili olmayanlar
birbirinden ayirabilme c¢eliskileri fark etme, dogurgu ve sonuglar1 belirleyebilme
becerilerini gerektirir. Uzmanlara gore elestirel okuma ve diisiinme siki bir bag
icindedir ve birlikte ele almmalidir (Ozensoy, 2011; Karasakaloglu, Saracaloglu,
Yilmaz, 2012; Karadeniz, 2014; Lewis, Macgergor, Jones, 2006). Elestirel okuma,
metin i¢inde bir fikri kesfetmek olarak tanimlanmus, elestirel diisiinme de kesfedilen bu
fikrin degerlendirilmesi olarak ifade edilmistir. Elestirel okuma ve diisiinme birbirini
tamamlayan iki beceri olarak goriilmektedir. Bir metni elestirel bigimde okuma yoksa
metin ya da fikirler hakkinda elestirel diisiincenin varligi da s6z konusu degildir (Lewis,

Macgergor ve Jones, 2006).

Elestirel okuma, metinleri agik héle getirme ve irdelemedir. Elestirel diistinenler,
giiclii bir siliphecilikle okur, fakat metni anlayana kadar siiphe duymaz ve karsi
cikmazlar. Yargida bulunmadan oOnce ifadeleri en agik hale getirmeye ve anlasilir
kilmaya cabalarlar. Ders kitaplar1 yazarlar1 dahil herkesin hata yapabilecegini bilirler.
Herkesin bazen kasith ya da kasitsiz olarak ilgili bilgiyi atlayabileceginin farkindadirlar.
Bir kitab1 tamamen ayni1 bakisla yazan iki yazar yoktur, bu nedenle elestirel okuyucular
bir kitab1 okumanin bir konu hakkinda sinirli bir algilamay1 okumak oldugunu ve diger
algilamalar da g6z oniine alindiginda daha fazla 8grenilebilecegini bilirler (Unal, 2006).
Elestirel okuyucular, okuma yaparken sorular tretir, bunlarin cevaplarini bulmaya
calisir, okuduklar1 materyalin yazilma nedenlerini, anlamini, varacagi sonuglar1 merak
eder. Kendi yorumlarmma uymayan ifadeleri goz ardi etmeden ve ¢arpitmadan,
caligmanin biitiinline ters diismeyen bir yoruma ulasana kadar cesitli yorumlarda
bulunup yazili materyali bir biitlin olarak incelerler. Yazili materyalleri sadece

tiimcelerden meydana getirilmis bir materyal olarak degerlendirmezler.

Elestirel okumay1, “okurluk donanimi” olarak da nitelendiren Aric1 (2008: 30)

iyi bir elestirel okurun 6zelliklerini su sekilde siralamistir:
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e Metnin diisiince ve duygu yapisini olusturan 6geleri ayirabilmeli, yazarin
amacini ve konuya karsi takindig1 tutumu kestirebilme,

« Okunan metnin yaz1 tiiriinii belirleyebilme,

e Metnin igerisinde yer alan anahtar kavramlari, ciimleleri, paragraflar1 ve
bunlarin birbirleri ile iliskilerini aragtirip bulabilme,

* Metinde paragraf ve climleler arasi sebep-sonug iligkisi kurabilme,

* Algilanamayan diisiincelere karsi elestirel bir tutum takinabilme,

* Yazarm bagvurdugu anlatim bigimlerini belirleyebilmedir.

Biitiin bunlardan hareketle elestirel okumanin metnin yiizeysel bir sekilde ele
alimmayip derinlemesine okunup incelendigi, metinde gercekte ne anlatilmak istendigi,
varilan sonuglar ve bunlarin dogrulugunun tartigildigi bir eylem oldugu sdylenebilir

(Wheleer, 2007, akt. Yalgintas, 2014).

Modernlesme siirecinde cevresi ile etkili iletisim kurabilen, olay ve olgulari
elestirel bir gézle degerlendirebilen, arastiran, sorgulayan, sorun ¢dzen, yaratici diisiinen
ve 6grenmeyi 6grenen bireylerin yetistirilmesi onemli hale gelmistir. Bilginin bir yerden
baska bir yere tasinmasim kolaylastiran kitap, dergi, TV, Internet gibi yazily, isitsel ve
gorsel iletisim araclar1 bir yandan yasami kolaylastirmakta ve bilgiyi ulasilir
kilmaktayken diger yandan insanlarin yanlis, gereksiz ve eksik bilgilerle kars1 karsiya
kalmalarma neden olabilmektedir (Ozensoy, 2011). Bu nedenlerle insanlarin
karsilastiklar1 bilgileri oldugu gibi kabul etmek yerine sorgulamasi, arastirmasi ve
dogrulugunu denetlemesi gerekmektedir. Gliniimiiz elestirel diisiinme, olay ve
durumlara elestirel gozle bakabilme ve elestirel okuma yapmanin 6neminin daha da

arttig1 sdylenebilir.

1970’11 yillardan giinlimiize dogru egitimin biligsel alanina iliskin arastirmalara
bakildiginda Bloom ve arkadaslar1 tarafindan gelistirilen ve “Egitim Hedeflerinin
Taksonomisi” adi altinda ortaya konan yaklasimin oldukga giiclii bir yaklasim oldugu
kabul edilmektedir. Ozellikle ABD’de egitim-6gretim programlarinin planlanmasinda
“Bloom Taksonomisi” olarak bilinen bu ¢aligma yaygin bir kullanim alanina sahiptir.
Bloom taksonomisini benimseyenler analiz, sentez, degerlendirme gibi ist diizey
becerilerin tiim siniflarda yapilan egitim-6gretim i¢in gerekli oldugu goriistindedir. Bu
goriise sahip olanlar, 6grenciler igin iist diizey becerileri gerekli gordiiklerinden elestirel

diisinme ve buna bagli elestirel okuma big¢imini 6grenmenin analiz, sentez ve
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degerlendirme basamaklarinda sorular iiretebilmek ve yanitlayabilmek ile es degerde

gormektedir (Sahinel, 2001).

Thorndike’nin “diistinerek okuma yaklagimi” olarak nitelendirdigi elestirel
okuma, organize etme, analiz etme, yansitict diisiinme, yargilama, degerlendirme,
sentez, problem ¢6zme, iliskilendirme, karsilastirma, iligskileri deneme gibi becerilerini
okumada kullanilmasini igermektedir. Ayrica okuyucunun pargay analiz etmesi, yazari,
parcayt ve kendini degerlendirmesi ve bireysel tepkisi de Onemli bir yer tutar

(Heilmean, Blair, Ruppman, 1986; akt. Gelen, 2002).

2.1.4.2. Elestirel Okuma Becerileri

Elestirel okuma, bazi alt boyut ve becerileri igeren karmasik bir beceridir.
Handcastle’ye (2002, akt. Kurnaz, 2013) gore kendileri de birer elestirel okuma becerisi
sayilabilecek elestirel okuma basamaklart 6grenilmeden, elestirel bir gozle okuma
yapmak olduke¢a giictliir. Okumaya baglamadan 6nce okunacak materyalin incelenmesi,
basliklarin gézden gegirilmesi bu basamaklardan ilkini olusturur. Eserin kim tarafindan
ve ne amagcla yazildigini belirleme, okuma esnasinda ise 6grenilen bilgilerle ilgili
kendine sorular sorma, duygu ve diisiinceleri not etme ve yorumlama, bir sonraki
basamagin adimlarini olusturur. Okuma sonrasinda da okuyucunun elde ettigi bilgi ya
da diistinceleri daha once okuduklar1 ve kendi bildikleri ile karsilastirarak bir sonuca

varmasi gerekir.

Elestirel okumanin etkililigi acisindan okuma oncesi, okuma sirast ve okuma
sonrasinda birtakim sorular yanitlamak gerektigini diisiinen Williams (2002) bunlari
asagidaki sekilde siralamistir:

* Neden bu eseri okuyorum, okuma amacim ne?

*  Yazarin bu eserde vermek istedigi diisiince nedir?

* Yazarm kullandig bilgi kaynaklar1 glivenilir mi?

* Eserde verilen bilgiler giincel mi, giincel olmasi1 gerekli mi?

* Yazarin bu eseri yazmaktaki hedefi ne olabilir?

* Eserde verilen diisiinceler ger¢cek mi, yazarin kisisel diisiincelerini mi igeriyor?

» Eserden yazarm kiiltiir durumu ile ilgili ¢ikarimda bulunmak olast midir?
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Alan yazin taramas1 sonucunda arastirmacilarin genel olarak bazi elestirel

okuma becerileri {lizerinde ortak bir sekilde goriis birligine vardiklar1 goriilmiistiir. Bu

beceriler su sekilde siralanabilir:

Okunan metinde sonuglar1 gorme ya da ana fikri bulma (Pirozzi, 2003; Karabay;
2013, Wolf, Huck ve King, 1967).

Metinde verilen goriis ve gergekleri ayrit etme (Adali, 2010; Pirozzi, 2003;
Ozdemir, 2007; Kamsiah, 1994; Wallece, 2003)

Yazarin veya metnin amacini bulma (Janks, 2012; Wolf, Huck ve King, 1967;
Turuk, 2011; Smith 2010).

Metinde verilen iddialar1 belirleme (Janks, 2012; Kretovics, 1985; Kamsiah,
1994; Turuk, 2011; Adali, 2010; Ozdemir, 2007; Karabay, 2012; Ozensoy,
2011).

Iddialara sunulan kanitlart belirleme (Turuk, 2011; Smith 2010; Lewis,
Macgregor ve Jones, 2006; Karabay; 2012, Wolf, Huck ve King, 1967; Unal,
2006; Kamsiah, 1994).

Kanitlarin giincelligini ve iddiay1 destekleme durumunu denetleyebilme (Adali,
2010; Oztiirk ve Otluoglu, 2005; Ozdemir, 2007; Asilioglu, 2008; Ostenson,
2012; Turuk, 2011; Smith 2010; Lewis, Macgregor ve Jones, 2006).

Metinde bulunan yanliglarin veya gercek olmayan bilgilerin farkina varma
(Karabay, 2012; Turuk, 2011; Smith, 2000; Kamsiah, 1994; Janks, 2012).

On yargilar1 veya kalip ifadeleri belirleme (Wolf, Huck ve King, 1967; Unal,
2006).

Neden sonug iliskisi kurma (Adal1, 2010; Ozdemir, 2007; Turuk, 2011).
Metinde bulunan imalarin ya da arka planda kalan bilgileri fark etme (Turuk,
2011; Lewis, Macgregor ve Jones, 2006; Smith, 2000; Unal, 2006).

Metnin kaynaklarini degerlendirme (Walz, 2001; Karabay, 2012; Wolf, King ve
Huck, 1967; Kamsiah, 1994; Janks, 2012).

Yazinsal/edebi analiz (edebi dilin elestirel bir dille ¢oziimlenmesi) (Karabay,
2012; Wolf, King ve Huck, 1967; Kamsiah, 1994).

Metnin tiirii ve bakis agismi belirleyebilme (Oztiirk ve Otluoglu, 2005).
Karsilastirma yapma (Adali, 2010; Oztiirk ve Otluoglu, 2005 ).

Metnin belirli boliimlerinden yola g¢ikarak tahminler yapabilme (Wolf, Huck ve
King, 1967).
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2.1.4.3. Elestirel Okumanin Gerekliligi

Genel anlami ile formal ya da informal yollarla bireylerde istendik bigimde
davranig degisikligi amaci giiden egitimin koklii bir gegmisi vardir. Gegmisten
glinimiize bilginin iiretimini ve gelecek nesillere aktarimin1 hedefleyen egitim

yaklasimlarinda degismeler meydana gelmistir.

Bu durumun ortaya ¢ikmasinda toplumsal yapida meydana gelen degisimler,
insan haklarmin 6n plana ¢ikmasi ve demokratiklesme olgusunun etkisi yadsinamaz.
Egitimde yeni bir anlayisin hakim olmaya baslamasi ise 6gretim programlarinin igerigi
ve uygulamasinda da degisiklikleri beraberinde getirmistir. Bundan dolayr derslerin
ogretiminde kullanilan yontem ve tekniklerin yeni egitim anlayist dogrultusunda
yeniden diizenlenmesi zorunlu hale gelmistir (Ozden, 2008). Bu agiklamalardan
hareketle bilginin dogasina, teknoloji ¢agmin getirdiklerine paralel olarak egitimin

halihazirdaki durumunun gézden gegirilmesi gerekli goriilmektedir.

Egitimin konusu insandir. Biyolojik, toplumsal, kiiltiirel, psikolojik bircok yone
sahip olan insandaki birtakim gizil gilicler ve yetenekler ancak egitim yolu ile ortaya
cikarilabilir ve gelistirilebilir. Insanin dogustan getirdigi bu gizil giicler ve yetenekler,
icinde yasadig1 ¢evrenin ve egitimin etkisi ile geliserek insani bir meslek ve yasam
bicimi se¢gmeye yonlendirir. Bu sekilde yasami hakkinda kararlar alip bunlar
uygulamaya koyan insan, hayati boyunca kendi ve toplum i¢in deger, hizmet ve mal
liretimine katkida bulunur. Insanin {irettigi iiriinler bir yandan onun yasamasina katk1

saglarken bir yandan da kiiltiire yeni degerler katar (Sonmez, 1986; Basaran, 1994).

Bireylerin ve toplumun egitimden farkli beklentileri vardir. Bireyler kendini
gerceklestirmede, sorun ¢ozmede, baskalari ile iletisim kurmada ve kendini ifade
etmede egitim yolu ile belli bir seviyeye gelmek ister. Toplum ise varliginmi siirdiirmek
icin en Onemli kaynagi olan insan giicii girdisini kendi c¢ikarlar1 dogrultusunda
sekillendirmek icin egitimi kullanir. Kendi bireylerini egitmek, deger ve kurallar
cercevesinde bireylerini toplumsallastirmak, bireylerin  toplumsal degisme ve
gelismelere ayak uydurmalarini saglamak ve yabancilagip kaybolmalarini onlemek,

toplumun egitimden beklentileridir. Bundan dolay: egitim, toplumlar1 meydana getiren



29

insanin tim yasami ve birikimi ve toplumun devami ve varligini siirdiirmesi ile

dogrudan iliskili oldugundan 6nemle iistiinde durulmasi gereken bir konudur.

Egitim yolu ile yetistirilecek ve her biri, toplumun gelismesine ve varligini
siirdiirmesine katki saglayacak olan bireylerin egitimiyle ilgili Tanilli (1988: 16) soyle
demektedir:

Bireyin aklini, duygularini ve davraniglarini gelistirmek, onlar insansal hedeflere yoneltmektir.
Cocuktan sadece zeki bir insan olmasini saglamak yerine, dogustan gelen biitiin yetenekleri
acilip serpilmis, yeni yetenekler kazanmus, karsilastifi yeni durumlara uyum saglayabilen,
kendini degistirmesini bilen dengeli bir kisilik gelistirmektir. Ote yandan, kokiinden sokiip
koparmadan gelistirmek, dallarini kirmadan zenginlestirmek, ulusal kiiltiirin zenginlik ve
degerini yadsimadan evrensel kiiltiir degerleriyle donatmak, insani, diinyadaki yeri konusunda
bilinglendirmek, ge¢mise neler borglu oldugu ve gelecegin nasil olacagi konusunda bilingli
kilmak, insana, gelecegi kendi ellerinde tuttugu giivenini vermek ve buyrugu altina aldigi doga

giicleri tizerindeki egemenligini siirdiirerek bu gii¢lere tutsak olmamanin kendine bagli oldugunu
Ogretmek... 6zetle insan yaratmaktir egitim.

Egitim sistemi i¢in onceden belirlenmis birtakim amaglar vardir. Her devletin
egitimle kazandirmaya calistig1i birtakim degerler ve bilgiler dnceden amaca uygun
sekilde tasarlanarak sisteme dahil edilir. Toplumun ihtiyaglar1 dogrultusunda sekillenen
bilgi ya da degerler egitimin yoniinii belirlemektedir. Egitim yolu ile devletlerin
yetistirecegi bireylerine kazandiracagi bilginin ya da degerlerin temel ozellikleri ve
bunlarin hangi yonleri ile egitimde yer almasi gerektigi ile ilgili Ozden (2008: 14) su

sorular1 sormaktadir:

» Bilgi kesin olan ve degismeyen degerlerden mi olusmaktadir?

* Derslerde 6grencilere ansiklopedik bilgiler mi yiiklenmelidir, yoksa konular1
derinlemesine kavrama ve elestirme becerilerini gelistirme mi esas alinmalidir?

» Egitimde bilgi daha ¢ok sozel ve sayisal zekdya m1 ¢oklu zekaya yonelik mi
verilmelidir?

+ Egitimde gelecekte ise yarayacagi diisiiniilen bilgilere mi yoksa gelecekte ise

yarayip yaramayacagi kestirilemeyen bilgilere mi daha ¢ok yer verilmelidir?

Her gecen giin artan ve c¢esitlenen bilgi, teknolojik gelismelerin de etkisi ile
yogun bir degisim ve gelisim siireci i¢ine girmistir. Yasanan teknolojik gelismeler ve
bilimsel aragtirmalar diin dogru sayilan bir bilginin yanlis ya da eksik oldugunu ortaya
cikarmaktadir. Insanligin gelisimine onemli katkilar1 olan bilgi de insanmn baktig,
inceledigi, her an bir eksik ya da hatali olabilecegini varsaydigr bu bilgi olmustur.

Bunlar g6z 6niine alindiginda her ne kadar genel geger ve degismeyen birtakim evrensel
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deger ve bilgilere yer verilmesi gerekse de 6grencilerin tamamen bunlara odaklanmasini
saglamak yanlis goriinmektedir. Elestirmeyi, sorgulamayi, dogruyu bulmak i¢in ¢aba
gerektiren, gecici ve bireye gore anlam kazanan bilgilerin egitimde yer almast,
ogrencileri hazirciliktan ve kolaya kagmaktan kurtaracak gibi goriinmektedir. Bu

sekilde ogretilen bilgi ile 6grencilere 6grenmeyi 6gretmek esas olmalidir.

Egitimde ansiklopedik bilgiler yiizeysel bir sekilde aktarildiginda, 6grencilerin
diistinme becerilerinin gelismesine engel olunmaktadir. Konularin derinlemesine
islenmesi en 6nemli ve hayati noktalarinin verilmesi ile problem ¢6zme ve karsilastirma
becerilerinin gelismesi saglanir ve bu sekilde konunun 6zii elde edilir. Bugiin zorunlu
egitimlerini tamamlayan bireylerin yalnizca kelimeleri ¢6zen, climle kuran ve aritmetigi
bilen kisilerden olusmasi, egitimde beklentilerin bosa ¢iktig1 anlamina gelmektedir.
Egitimde bireylerin islevsel diizeyde okuryazar olma, okudugunu anlama, yorumlama
ve kendi diisiincelerini de tutarli, acik, ikna edici sekilde ifade etme, tiim derslerde
ogrendiklerini hayatina aktarabilme yetenekleri ile donanmig olarak toplum hayatina
katilmast beklenmektedir. Bu becerilerin gelisimine katki saglayacak c¢ok yonlii
bilgilerin de bireysel farkliliklara saygi duyularak ¢oklu zekaya uygun sekilde aktarimi
egitimin gerekliliklerinden biri haline gelmistir. Coklu zekdya uygun olarak diizenlenen
bilgi ve degerlerin uygun seklide aktarimi, bazi O6grencilerin beklentileri karsilayip
bazilarimin da beklentilerin ¢ok gerisinde oldugu héalde mezun olmalarinin Oniine

gecebilir (Ozden, 2008).

Konuya egilen arastirmacilar, egitimde bilginin 6zellikleri ve odaklanilmasi

gereken birtakim temelleri sOyle aciklamiglardir:

» Egitim siireci, her 6grencinin yalnizca bilgi toplam, analiz-sentez ve degerlendirme yapma
stirecidir.

+  Ogrencilerin daha cok konustugu, giincel ve canli konulara odaklandigi smiflar,
O0gretmenin anlattigini pasif sekilde dinlemeye odaklanmig siniflardan daha iyi 6grenme
saglar.

+  Ogrenciler, bilgileri ona deger verdiklerinde daha iyi kazanir.

* Bilgi, 6grencilerin 6n deneyimleri ile iligkilendirilerek ve onlarin goriis acgilart dikkate
alinarak sunuldugunda daha iyi 6grenilir.

*  Yiizeysel 6grenme, bazen yanlis 6grenmeye neden olur ve derinli§ine anlamanin 6niinde
onemli bir engeldir.

»  Ogrenciler baskalari ile tartisarak, diisiince alisverisinde bulunarak daha iyi 6grenir (Doganay ve
Figen, 2006; Unal, 2006).

Bugiin, giiclii olmanin gdstergesi, bilginin ¢oklugu ya da sistemsiz sekilde
bilgiyi yigmlar seklinde depolamak degil, bilgiyi islevsel hale getirme ve var olan

bilgilerden yeni bilgiler iiretme giiciidiir. Bu acidan okullarda alisilagelmis sekilde bir
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dizi bilgiyi 6grencilere sunmak ve ezberlemelerini beklemek, bilginin islevsel duruma
gelip kullanilmasindan Gte anlasilmasini  bile zorlastirmaktadir (Perkins, 1995).
Kullanilmayan bir bilginin degeri yoktur. Bilginin kullanilabilir bir duruma gelmesi igin
once anlagilmas1 gerekmektedir. Bilginin anlasilmasi ise onun nasil &grenildigi ile
ilgilidir. Bilgi tireten bir duruma gelmeden 6nce 6grenciler, kendilerine sdylenenleri
sorgulamali, ayrintilamali, yeni 6grendikleri ile 6nceki 6grendiklerini iliskilendirmeli ve

yeni bir bilgi yapisi olusturmalidir (Redneck ve Klopher, 1989, akt. Kurnaz, 2013).

2.1.4.3.1. Tarihsel Siirecte Bilginin Degisimi, Gelisimi ve Yayilmasi

Toplumlarin gelismislik diizeyi hangi seviyede olursa olsun her toplum bir
dinamizm ve degisme igindedir. Insanoglu varolusundan beri siirekli olarak
teknolojisini bir adim daha ileriye tasimistir. Teknoloji sanildigr gibi 21. yiizyilla
birlikte ortaya ¢ikan bir olgu olmayip ilk insandan bu yana siirekli hizlanan bir gelisme
ile insan hayatinda zaten var olan bir olgudur. Atesin bulunmasi, tekerlegin icadi,
yazinin bulunmasi, matbaanin icadi gibi birbirini izleyen gelismeler insanligin glinlimiiz

teknoloji ¢agina gelmesini saglayan adimlar olmustur.

Bilindigi gibi insanlik tarihinde var olan ilk toplumsal yapi, ilkel toplumsal
yapidir. Bu toplum yapisinda insanlar daha ¢ok yasamlarini devam ettirme amaci ile
temel gereksinimlerini karsilamak icin faaliyette bulunmuslardir. Aveilik, toplayicilikla
ugrasan, kemikten, sopadan, tastan yaptiklar: birtakim ilkel aletlerle tabiatla miicadele
icinde olan ve daha c¢ok kabile seklinde yasayan ilkel toplumlarda bilgi de isaretlerle,
resimlerle ve sonrasinda ise yazi ile gelecek nesillere aktarilmaya calisilmistir. Bu
toplumlarda egitim, daha ¢ok hayatta kalma becerilerinin babadan ogula, kabile
fertlerine deneme yanilma yontemi ile dgretildigi temel yasam becerileri seklindedir.
Tarim heniiz gelismedigi icin gogebe bir yasami benimseyen ilkel topluluklar, ¢esitli
doga olaylari, hayvanlar ve yabanci kabile saldirilarina karsi fiziksel giicli ve savunmayi
on plana c¢ikaran bilgileri 6grenmeyi ve Ogretmeyi ama¢ edinmislerdir. Bunun da

temelinde hayatta kalma miicadelesi vardir (Arklan ve Tagdemir, 2008).

Insanligin ilkel toplum asamasindan tarim toplumu asamasina ge¢mesi, bilginin
niteligi ve egitimde de 6nemli degisimleri beraberinde getirmistir. Onceleri tabiatta var

olanla yetinmeyi bilen insan, topragi ekip bigmis ve bu sayede yerlesik hayata gegisler
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de baslamistir. Tarimsal iiretimin temel girdisini topragin olusturdugu bu doénemde,
insanlik sahip oldugu déneme 6zgii teknolojik imkanlar dogrultusunda topragi isleyerek
ve {iretim yaparak varligin1 devam ettirmistir (Erkan, 1998). insanligin ugras alaninin ve
yasam bi¢iminin degismesi, toplumsal yasamin birgok alaninda degisiklik olusturdugu
gibi bilgide ve bilgi ve becerilerin aktarilmasi olarak kabul edilen egitimde de degisiklik
meydana getirmistir. Ilkel kabilelerde bireylerin hayatta kalma miicadelesi, bilgi olarak
kabul edilirken tarim toplumunda topraga ve iiretime dayali bilgi, toplumda kendini
gostermistir. Klan i¢i egitim, yerini kii¢iik yerlesim yerlerinde is basinda egitime
birakmistir. Yine tarimi gelistirecek basit arag gerecler yapilmis, kiiclik atdlyeler
kurulmus, biitiin bunlar gosterip yaptirma seklinde, yasam i¢inde toplumun bireylerine

aktarilmistir (Arklan ve Tasdemir, 2008).

Insanlik tarihinde bir doniim noktasi sayilan yazinin icadi, ge¢misin tiim
birikimlerinin glinlimiize kadar gelmesinde etkili olan insanligin en 6nemli icatlarindan
biridir. Bilginin ge¢misten bugiine tasinmasinda yazinin icadi, insanligin maddi ve
manevi tiim birikimlerini adlandirdig kiiltiir kavraminin da sozlii ve yazili kiiltiir olarak
iki sekilde anilmasina neden olmustur. Sozlii kiiltliriin ardindan yazili kiiltliire gegis,
uygarliklarin gelisiminde ¢igir agmistir. Toplumsal ihtiyaglardan dogan yazi, ilk olarak
ekonomik ve politik alanlarda kullanilirken sonralart edebi metinleri yazmak,

diisiinceleri ve bilgileri saklamak igin de kullanilmustir (Oztiirk, 2017).

Yazi ile beraber bilginin saklanmasi, kaydedilmesi, bilgili kisilerin kimler
oldugu, egitim sekli, egitimin kimler tarafindan verilecegi ve egitim verenlerin
toplumdaki konumlar1 gibi pek ¢ok konuda hizli bir degisim ve doniisiim siireci
yasanmistir. Yazidan oOnceki donemlerde bilginin aktarilabilmesi ve devamliliginin
saglanmasi i¢in ¢esitli yontemlere basvurulmustur. Bunlardan en ¢ok one ¢ikani siirdir.
Bunun yani sira tekerleme ve atasozleri de bilgilerin hatirlanmasi ve kaybolmamasi
adina kullanilmigtir. Siir, toplum hayatinda toplum diizenini korumak, siyasal diizeni
olusturmak, egitim ve Ogretim yapmak gibi ¢esitli amaclarla kullanilmistir (Baldini,
2000). Siirin bu denli gii¢lii kabul edilmesi de bellegin bir sanat olarak goériilmesinden

kaynaklanmaktadir.

Sozli kiiltiirde bellek c¢ok oOnemlidir. Bilgiler s6z yolu ile kulaktan kulaga
aktarildig1 icin bilginin unutulmamasi ve degismemesi adina gii¢lii bir bellege ihtiyag

duyulmustur. Bu a¢idan sozlii kiiltiir giiclii bir bireysel bellegin olusmast ve korunmasi
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adina bir sosyal cevreye uyum sartini koymustur. Yani sosyal c¢evre, bilgilerin
aktarilmasinda etkili olmustur. Toplum i¢in 6nemli olaylarin hatirlanmasi ve toplumsal
kimligi insa siirecinde de bu Kkiiltiirel bellegin yeri ¢ok dnemlidir (Assman, 2001: 39).
Sozli kiiltiirde bellegin ¢cok onemli olmasi nedeni ile o donemde bellegini ¢ok iyi
kullananlar ¢ok bilgili sayilmig, bir anlamda egitim vermesi gereken kisi konumuna

getirilmislerdir.

Yazimin icadindan matbaanin icadina kadar olan siirecte bilginin saklanmasi ve
dogru aktarimi sozli kiiltiire gére daha kolay olmakla beraber bilginin 6zgiir diisiinceye
imkan vermesi icin birtakim sancili siireglerden gecilmistir. Ozellikle Ortacag
doneminden bu baglamda bahsetmek yerinde olacaktir. Ortagagda kilisenin otoritesi
biiyiik baskilara neden olmus ve kutsal kitaplar okunup yazilabilecek tek eserler olarak
algilanmistir. Okuma yazma bilenler genelde din adamlari, soylular ve iktidar sahipleri
olmustur. Yine egitim ve 6gretim de bu okuma-yazma bilen ve bilgiyi yoneten din
adamlari, soylular ve iktidar sahiplerinin elinde olmustur. Bunlardan ozellikle din

adamlarinin etkisi digerlerine gore daha fazladir (Burke, 2013: 128, akt. Oztiirk, 2017).

Egemenlerin baskisi, hi¢cbir donemde uzun soluklu kalarak insanligin gelisiminin
onilinde duramamuistir. Nitekim Gutenberg’in 15. ylizyilda matbaayi icat etmesi, yagamin
her alaninda kendini gdsteren biiyiik capli degisimlerin dnciisii olmustur. Bir siire sonra
kitaplar yayginlagmis, okuma yazma oranlarinda artis saglanmis, bilgi kaynaklari
cogaltilmis ve bilginin aktarimi da daha kolay hale gelmistir. Bu agidan matbaanin
icadi, toplumlarm bilgi toplumu seviyesine yiikselme yolunda attigt en Onemli
adimlardan biri olmustur. Matbaanin icadi, Bat1 diinyasi i¢in bir doniisiimiin baglangici
olmustur. Bu doniisiim, Batinin entelektiiel yasaminda diisiincelerin bigimlenmesi ve
yeni ufuklarin agilmasi baglaminda koklii bir devrim niteligindedir (Baldini, 2000: 59).

Ayrica okuma yazma aligkanliginin toplumun her kesimine yayilmasi saglanmaistir.

Matbaanin icadiyla beraber egemenlerin baskici otoritesi, kismen kirilsa da
tamamiyla ortadan kalkmasi i¢in daha uzun bir siire gerekmistir. Matbaanin icat edildigi
ve kitaplarin yayilmaya basladigi donemde kilise de bos durmamis, egemenligini
siirdiirme adma kitaplart yasaklama, sansiir, engizisyon mahkemeleri kurma gibi
bilginin gelisimi ve yayilimini engelleyecek birtakim ¢arelere basvurmustur. Ote

yandan tiim engelleme ve yasaklamalara karsin bilginin gelisimi ve aktarimi Oniinde
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durulamamis, yasadis1 basimlarla beraber el altindan okumalar devam etmistir (Oztiirk,

2017).

Matbaanin icadi bilginin artmasini, her kesime yayilmasini ve dogru bilgiye
ulagmay1 saglamis, biitiin bunlar da Ronesans ve Aydinlanma Cagi’nin baglaticisi
olmustur. Bilginin artmasi, bazi1 teknik buluslar ve kilisenin de baskisinin kirilmasi ile
16. yiizyilda denizcilik kolaylasmis, yeni yerler ve yeni ticaret yollar1 kesfedilmistir.
Diinyanin dort bir yanindaki iiretim merkezlerinden getirilen hammaddelerin Avrupa’ya
taginarak islenmesi, burada refah ve zenginligin artmasi1 sonucunu dogurmustur. Artan
bilgi ve akisin saglanmasi, ticaretin gelismesi ve lretimin de artmasi ile 18. ylizyilin
sonunda bilgi toplumuna gegisin temel taglarindan biri olan, ortaya ¢ikardig: etkileri ile
eski toplum diizenini yikan ve yepyeni bir uygarlik diizenini ortaya ¢ikaran bir devrim

meydana gelmistir. Bu devrimin adi1 Sanayi Devrimi’dir.

Insanligin ikinci dénemini meydana getirdigi ifade edilen Sanayi Devrimi’ni
1750’den 1850’ye kadar uzanan siiregte bilginin aletlere, triinlere, hizmetlere ve
stireclere uygulanmasi, ortaya ¢ikarmistir (Dursun, 1998: 154). “Sanayi Devrimi, {iretim
alaninda bir seri teknolojik yeniligin kullanilmasinin ekonomik, sosyal, siyasi ve
kiiltiirel alanlara yansimasini i¢ine alan bir siire¢ olarak meydana gelmistir.” James Watt
tarafindan 1765’te buhar makinesinin icadi ve enerji kaynagi olarak kullanilmasi, Adam
Smith tarafindan yazilan ve sanayi toplumunun ekonomi temellerinin agiklandigi
“Milletlerin Serveti” adli eser ve 1789 yilinda gergeklesen ve milletlerin siyasi
bakiglarint ve uygulamalarim kokten degistiren Fransiz Ihtilali bu siirecteki doniim

noktalar1 olmustur (Kutlu, 2000: 7-8).

Sanayi toplumunda ortaya ¢ikan kokten degisim ve doniisiim siyasi, sosyal,
kiiltiirel ve teknolojik alanlarda tarima dayali geleneksel toplum yapisindan tamamen
farkli bir toplum yapisini insa etmistir. Bu toplum yapisinda artik liretim insan eliyle ve
sinirh kosullarda degil, fabrikalarda hizli ve seri bicimde yapilmakta, tiiketim de sinirh
bir topluluktan daha biiyiik kitlelere hitap etmektedir. Uretimin ve tiiketimin
kitlesellesmesi ise bilyiik endiistriyel organizasyonlarin ortaya ¢ikmasini saglamis ve bu
da biiytik bir is¢i sinifin1 topluma katmistir. Toplumsal yapiin {retim, tiiketim,
kitlesellesme, 1isci siifi ve egemen simif dogrultusunda sekillendigi bu yeni sistemde
ekonomi ve ticaretten yOnetim anlayigina, aile yapisina ve egitime kadar toplumun

biitlin bilesenleri yeniden yapilanmistir. Yasam tarzina uygun bicimde ekonomiye
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dayali bir yonetim anlayisi, anne-baba ve ¢ocuklardan olusan kii¢iik aile tipi, hizli
kentlesme ve sanayilesme toplumda goriilmiistiir. Sanayi toplumunda egitim agisindan
ise okullasmanin hizlanmasi ve belli yaglar i¢in zorunlu egitim getirilmesi géze carpar

(Findike1, 1988).

Teknolojinin gelismesine dayali olarak ileriki donemlerde ortaya c¢ikan
televizyon, radyo, faks, elektronik posta gibi hizli haberlesme yollar yerlesik kiiltiirler
arasindaki simirlart da ¢okertmis, bilginin ulusal sinirlart asip uluslararast bir alanda
yayilmasini saglayarak bilginin iiretim ve tiiketimini de kiiresel bir hale getirmistir. Son
donemde toplumun her alaninda kendini gdsteren Internet yalnizca ekonomik, askeri
veya siyasi bir isi yapmak i¢in kullanilma amacindan artik c¢oktan uzaklasarak
neredeyse insanlarin giin igerisindeki tiim bos zamanlarini doldurmaktadir. Teknolojik
gelismeler ve bunlarin dogrudan etkiledigi ekonomik gelismeler artik diinyayr tek
tiplestirme yolunda 6nemli katkilarda bulunan olgular olmustur. Bilisim teknolojilerinin
ucuzlamasi ve yayginlasmasi bilgi akisini hizlandirmis, zaman, mekan ve mesafe algisi

genislemistir.

2.1.4.3.2. Coklu Ortama Dayalh Medya Araclarinda Etki Arastirmalar:

Kitle iletisim araglarinda ¢ogu zaman izleyicileri etkilemeye ve izleyicilerin
duygularini harekete gecirmeye calisan bir dil kullanilmaktadir. Kullanilan dil, izleyici
tarafindan anlasilir bulunsa da kullanilan dilde kelimelere yiiklenen duygu, bunlarin
farkli bicimlerde kullanilis1 gibi birtakim yontemlerle olusturulan yaniltict ve etkileyici
yonler anlasilamayabilir. Bir de bunlara 1s1k, ses, hareket, ac¢i, medya aktorlerinin
etkileyiciligi vb. eklendiginde izleyiciler, iletileri medyanin istedigi sekilde almaktadir.
Bundan dolayr medyada yer alan herhangi bir sey izleyiciler acisindan olduk¢a dogal
bulunmakta ve buna inanma egilimi ve davranisi da bu dogrultuda artmaktadir. Hatta
gercek olmayan kurgusal yapilar gercekle karistirilabilmektedir. Bazi sinema veya dizi
oyunculari, program yapimcilar1 ile yapilan roportajlarda sokaktaki vatandasin
kendilerini oynadiklar1 roldeki kisi ile ayni1 zannettiklerini ya da kendileri ile ilgili
yaptiklar1 yorumlarda oynadiklari rolii esas aldiklarini belirtmektedirler (Sahin, 2014).

Medya iletilerinin dogal ve inanilir gorlinmesinin birtakim sebepleri

bulunmaktadir. Medya metinlerinin hazirlanmasinda bir sehirdeki binalarin  ve
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anayollarin birbirine baglanmasindaki gibi ince ve titiz bir plan hazirlanir. Bu mesajlar
birisi ya da birileri tarafindan belirli tercihler géz oniinde bulundurularak kurgulanir.
Birkag kisi tarafindan “kurgulanan” seyler geri kalan herkes i¢in de “dogru ve kabul
edilir” hale gelir. “Gergek su ki medyanin biitiinii sahtedir. Hatta haberler bile. Ancak
bu, hala zevk alamayacagimiz, favorimiz olan bir cd’ye sarki soOyleyerek eslik
edemeyecegimiz ya da belirli bir haber kanalinda yayimlanan haberleri her giin takip
etmekten vazgegecegimiz anlamina gelmez.” (Jols ve Thoman, 2008: 72). Medya
gercek olmamasina ragmen insanlari, 6zellikle cocuklart ve gengleri birtakim gergek
yollar kullanarak etkiler, yonlendirir ve medyanin dogrularina gére yasamayi onlara

Ogretir.

Herhangi bir kaynaktan akip gelen bir dijital ileti zinciri, insan zihninin saglikli
diisiinmesinin oniinde bir engel olusturmakta, izleyici her gelen mesaj1 Ol¢iip tartmaya
firsat bulamadan siirekli akan bu ileti zincirine kars1 bir direng gésterme davranisindan
vazgeemektedir. Medya, artan rekabet ortaminda daha ¢ok izleyici, takip¢i elde etme
adma farkli yontemlere de basvurmaktadir. Bunlardan en goze carpani gosterilerinde
mizah, siddet ve cinsellik gibi giiclii uyaricilar1 kullanmasidir. Medya bunlari tek basina
da degil, bir arada kullanarak iletinin giiclinii arttirmakta, izlenme oranlarini1 da daha
yiiksek hale getirmektedir. Izleyicinin dikkatini ¢gekme bakimindan yalnizca mizah ya
da siddet icerikli 6genin kullanilmasindan ziyade siddet, mizah, cinsellik vb. uyaranlarin
beraber verilmesi daha etkili olmaktadir. Bu tarz uyaranlar bireylere asir1 duygusal
yiikleme gerceklestirerek adrenalini yiikseltmekte, beynin normal isleyis bigimini
degistirmekte ve bunlarin sonucunda beyni mantikli ve gerekceli diisiinmeden
uzaklastirmaktadir (Degaetano ve Bander, 1996, akt, Sahin, 2014). Ayrica televizyonda
hizla degisen ekran ve goriintiiler, aliciya iletileri diisinme ve ¢oziimleme firsati
vermemekte ve izleyici mesaj1 yorumlamaya zamani kalmadan onu oldugu sekli ile alip
digerleri ile kars1 karsiya kalmaktadir. Medya iletilerinin alicilar {izerindeki etkileri,

alicilarin bunlar karsisinda kontrolii saglamada gii¢liik ¢cektigi anlamina gelmektedir.

Kitle iletisim araglar1 insan davranislarin1 yonlendirmede etkili olabilmektedir.
Ornegin; medya insanlarin ¢ocuklarina verecekleri isimleri belirlemeden ya da o yil ne
giyilmesi, nerede ne yenmesinin daha iyi goriinecegine kadar bir¢ok davranis bigimini
belirleyebilmektedir. Kurtlar Vadisi dizisinin yayinlandigi ve en ¢ok takip edildigi yillar

olan 2003-2004 yillarinda ¢ocuklarina Polat ismini verenlerin sayist hizla yiikselmistir.
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Benzer bir sekilde 1970’lerden sonra Kemal Sunal’in “Saban” 11 filmlerinin etkisi ile
cocuklarinin adin1 Saban koyanlarin sayisi azalirken ismi Saban olanlarin da ismini

degistirme amagli mahkeme basvurularinda artis yasanmistir (Enderun, 2011).

Medyanin  toplumun ihtiyaglarini, yoOnelimlerini, tercihlerini, davranis
bigcimlerini etkilemesi ve herkesin sevdigi ve sectigi belirli kaliplar olusturarak kiiltiirel
bir hareketlenme saglamasi, evrensel bir olgu haline gelmistir. Genel bir tabirle popiiler
bir kiiltiiriin olugmas1 ve bir kabul gormesinde endiistrilesme, elektronigin ve
teknolojinin hayatin her alaninda kendini etkin sekilde gostermesi etkili olmustur. En
cok dinlenen miizik listelerinin medyada, alisveris merkezlerinde, yeme-igme
mekanlarinda siirekli takip edilmesi, giyim kusamda popiiler markalar ya da popiiler
kisilerin ~giydiklerinin tercih edilmesi, milyonlarca kisinin kullandigi mobil
uygulamalarin her gecen giin artmasi, igerigine ya da kalitesine bakilmaksizin sosyal
medyada ya da genel olarak medyada begeni toplayan dergilerin takip edilmesi
medyanin kiiltiir olarak benimsenecek degerleri olusturmada ne kadar da aktif bir rol
oynadigini gozler oniine sermektedir (Altun, 2005; Urhan Torun, 2017). Olusturulan bu
yonelimdeki en biiyiik pay sahibinin ¢ocuklar ve gengler oldugu ortadadir. Bu kiiltiiriin
hedef kitlesi de dogal olarak diinya goriisleri ve algilar1 heniiz oturmamais ve diinyay1 rol
model aldiklar yetigkinler araciligi ile anlamlandirmaya ¢alisan geng kesim olmaktadir.
Yeni dogmalarindan itibaren odalarindan kiyafetlerine, yiyeceklerine, izledikleri ¢izgi
film karakterlerine kadar bir sekilde toplumun ilgilendigi “kiiltiiriin” bir parcasi haline

gelen ¢ocuklar biiyiidiik¢e de hedef kitle olmaya devam etmektedirler.

Cocuklarin gevrelerini algilama ve anlamlandirma amaci ile en ¢ok kullandiklari
duyu organ1 gérmedir. Cocuklar, ilk olarak gordiiklerini taklit etme yolu 6grenmekte ve
hayatina aktarmaktadir. Bu konuda cocuklari en ¢ok etkileyen medya araglarinin
basinda da televizyon gelmektedir. Televizyon, renkli, hareketli, kendi diinyalarinda
olan1 yansitmasi ve tiim aile {iyelerini bir araya getirerek ortak bir paylagim noktasi
olmasi itibariyla ¢ocuklar i¢in cazip, ilgi ¢ekici ve dikkate alinmasi gereken bir aragtir.
Ozellikle gocuk kanallar1 ve ¢izgi filmler yolu ile bilinmeyen ve dikkat ceken yeni
bilgileri aktarmasi bakimindan da egitici bir rol istlenen bu medya araci, ¢ocuk ve
genclerin ilgi odagi durumuna gelmistir. Arastirmalar, ¢cocuklarin bebeklikten itibaren
televizyon izlediklerini, iki ii¢ yaslarinda diizenli birer izleyici haline geldiklerini ve

bircok cocugun okuldaki zamandan daha uzun bir siireyi telefon, tablet, televizyon vb.
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medya araglar1 karsisinda harcadigini belirtmektedir (Okumus, 2008; Buckhingam,
2009).

Cocuklar, gengler ve medyanin i¢ i¢e olmasi hatta gocugun dogumundan itibaren
medyaya bulasmis bir duruma gelmesinin etkileri ve bu etkilerin yol agabilecegi
durumlar ge¢misten giinlimiize bir¢ok arastirmaya konu olmustur. Kitle iletisim
aracglarinin ¢ocuklar iizerindeki 6nemli etkisi ile ilgili olarak yapilan ilk arastirmalar
Amerika’da Payne Vakfi tarafindan 1929-1932 yillar1 arasinda yapilmistir. Vakif,
medya iriinlerinin 6zellikle ¢ocuklar ve gencler tizerindeki etkilerini ortaya ¢ikarma
amaci ile on {i¢ arastirma yapmistir. Sinemanin ¢ocuklar1 ve gengleri nasil etkiledigine
iligkin yapilan c¢alismalarda yaklasik 1500 film iizerinde igerik analizi yapilir ve
filmlerde siddet, sug¢, savas, ask, seks, porno, macera, gezi vb. temalar belirlenir.
Cocuklarin bu temalardaki filmleri izlemelerinin ardindan hangi tavir, davranis ve
duygusal durumlar: sergiledikleri gozlemlenerek etki Ol¢iimii yapilir. Arastirmalarin
sonucunda filmleri izleyen ¢ocuklarin gerek davranig gerekse duygusal agidan
izledikleri filmlerin etkisinde kaldiklar1 ve tepkilerinin bu etki ile bi¢imlendigi
gozlenmistir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda baska etmenlerin etkisi olmadigi kabul
edildiginde, sinemanin ¢ocuklar iizerinde giiclii bir etkisi bulundugu yorumu yapilmistir

(Giingor, 2011).

Medyanin etkileri lizerinde arastirmalar yapan, ozellikle ¢cocuklart ve gencleri
etkileme ve yonlendirme konusunda digerlerine goére daha giiglii gordiigii televizyon ve
¢izgi romana kars1 yasaklama kampanyasi baglatan Fredric Wertham, ABD’nin c¢esitli
yerlerinde verdigi konferanslarda, seminerlerde ¢izgi romanlarin egitici olmalarindan
cok zararli olduklarimi dile getirmistir. Arastirmaci, televizyon programlart ve ¢izgi
romanlar iizerinde icerik ¢oziimlemeleri yapmis, klinigine gelen cocuklar iizerinde
deneysel uygulamalar gerceklestirmistir. Cocuklara televizyonda bir seyler izletip
ardindan izledikleri ile ilgili konusmalarini isteyen arastirmacinin ulastigi bulgular

asagida verilmistir:

» Televizyon, ¢ocuklar1 pasif bir hale getirmektedir. Televizyon izleme sirasinda
cocuklar, diisiinme, sorgulama, yorum yapma vb. etkinliklerle zihinlerini
kullanma yerine edilgin bir bigimde iletileri almaktadirlar.

* Televizyon ve ¢izgi roman, ¢ocuklar1 gercek diinyadan uzaklastirarak ¢ocuklarin

bir diis diinyasinda yasamalarina sebep olmaktadir. Cocuklarin televizyon ve
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¢izgi roman araciligi ile kurduklar1 bu diissel diinya ise gergek hayatta olumsuz
ve kotii sayilan bilgiler ve davranis bigimleri driiliidiir. Ornegin; ¢ocuklarmn bas
edemeyecekleri bir problemle karsi karsiya kaldiklarinda vurma, Oldiirme
seklinde siddete basvurmalari, televizyondan ogrendikleri  davranis
bicimlerinden biridir.

*  Cocuklar, televizyonda gordiiklerini taklit etmekte, televizyonda gordiikleri
kahramanlarla 6zdesim kurmakta ve onlar1 kendilerine model almaktadirlar.
Ozellikle daha kiigiik yaslarda goriilen bu model alma ve taklit etme egilimi ile
cocuklar, televizyondan kendilerine sectikleri siiper kahramanin davraniglarini
oldugu sekli ile uygulamaktadir. Iyi —kotii, olumlu-olumsuz ayirt edebilme
becerisi heniiz gelismemis kiigiik yas grubu c¢ocuklarda bundan dolayi
televizyonun etkisi yikici sonuglar dogurabilmektedir.

* C(Cizgi romanlarda yer alan, televizyonda gosterilen ve g¢ocuklar i¢in uygun
olmayan birtakim asir1 goriintiiler, siddet, cinsellik vb. unsurlar, hissiz ve
duyarsiz bir neslin yetismesine neden olmaktadir. Bu tiirden igerikler ayni
zamanda ¢ocuklarin ve genglerin gerceklerle bagim1 koparmalarina, gercek
diinyay1 da televizyon araciligi ile edindikleri hissiz ve gergeklikten uzak bir

goriisle algilamalarina neden olmaktadir (Laughey, 2007: 14).

Schramm (1961) da Wertham’in g¢alismalarindan ve goriislerinden hareketle
sanildiginin aksine, ¢gocuklarin televizyonu kullanmasindan ziyade televizyon ve benzeri

medya araglarinin ¢ocuklar1 ve gencleri kullandigini ve istedigi gibi bigimlendirdigini

ifade etmektedir (akt. Laughey, 2007: 15).

Televizyon Gerbner’e gore merkezilesmis bir Oykii anlatma makinesidir.
Programlari, reklamlari, filmleri ve haberleri ile i¢cinde var oldugu ve onu takip eden her
eve ortak imajlar ve iletiler gondermektedir (Erdogan, 1998). Reklamlar arzu edilen ve
amaglanan bir yasam tarzi sunmaktadir. Bundan dolay1 reklamlarla izleyicinin diinya
algisinin degistirilmesi kolaylagmaktadir (Solomon ve Englis, 1994, akt. Ugur, 2011).
Reklamlarda biiyiileyici imajlara sahip insanlarin tanittiklar1 driinleri kullanmakla
ozellikle gengler o imaj1 yakalayabileceklerine ve kaliteli bir yasama sahip olacaklarina
inandirilmaktadir (Mastronardi, 2003). Miizikli dansh, sarkili, hareketli, renkli ve
kurmacaya doniik icerikleriyle 6zellikle kiigiik ¢ocuklarin dikkatini ¢ekme konusunda

oldukca basarili olan reklamlar, kiigiik ¢ocuklar daha dezavantajli goriinmektedir.
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Ciinkii 5 yas grubu cocuklar reklamin amacin1 anlamadan seyretmekte, 7-8 yas ise
reklamin ikna ediciliginden etkilenerek reklamdan bilgi edinmektedir. Cocuklarda
ancak 12 yas sonrasinda reklamin ger¢ek islevi fark edilip inandiriciligindan
stiphelenme ya da elestiri baglamaktadir. Ayrica ¢ogu ¢ocukta 9-10 yas Oncesinde
reklam-televizyon programi ayrimi yapilamadigi belirtilmektedir (Livingstone ve
Helsper 2006: 562, akt. Ugur, 2011; Tokgoz, 1979).

Bazi arastirmacilar, ¢ocuklarin medyaya bakisin1 degerlendirmeyi amaglayan
calismalarda bulunmuslardir. Buckhingam (1987), yaslar1 7-18 arasinda degisen altmis
cocukla televizyonda yayinlanan EastEnders dizisi hakkinda konusarak g¢ocuklarin
izleme aligkanliklarimi degerlendirmeyi amaglamistir. Arastirma, televizyonun genel
kullanim1 ve g¢ocuklar iizerindeki etkisinden c¢ok belli yastaki izler kitlenin belirli bir
programla iliskisini ele almaktadir. Arastirmaci, c¢ocuklarla yaptigr goriismelerin
sonucunda, ¢ocuklar i¢in EastEnders’in bir biiyiilenme ve haz kaynagi oldugunu; ama
ayni zamanda ¢ocuklarin bilginin ve hazzin Kkendilerine gidim gidim verildiginden

haberdar olduklarini ifade etmistir (akt. Turner, 2016).

Cocuklarin medyay1 nasil yorumladiklari, anladiklart ve kendi hayatlarina
uyguladiklar ile ilgili son yillarda Tayvan’da bir anaokulu ve birinci siif dgrencileri
lizerinde yliriitiilen bir caligmada medyanin sosyallesme {iizerindeki roliine dikkat
cekilmistir. Arastirma sonuglarina gore oOgrencilerin yaygin olan kaninin aksine
medyada yer alan yetiskin otorite figiirlerini taklit etmekten c¢ok kendi akran
kiiltiirlerinin beliledigi popiiler medya unsurlarini oyunlarina ve arkadaglik iligkilerine
tasidiklar1 ortaya konulmustur. Ogrenciler, medyadan aldiklar1 mesajlar iyi bir cocuk,
iyl bir O6grenci ya da 1yl bir aile bireyli olma gibi degerleri reddetmek icin
kullanmaktadirlar (Gold Hadley, 2004). Aslinda ¢ocuklar i¢in medyanin ¢ekiciligi ve
bliyiileyici yonii ger¢ek bir durum olsa da ¢ocuklarin belli bir bakis acisini esas alarak
kendi hayatlar ile ilgili karar verme ve yasamlarmi sekillendirebilme becerileri yok
sayllamaz; ancak medyanin cesitli oyunlarla cocuklar1 ve genglerin ilgisini ve
yonelimini belli bir yone ¢ekme ihtimaline karsi uyanik olmak son derece 6nemlidir.
Boyle bir yoOnlendirme sonucunda c¢ocuklar ve genler, televizyonda gordikleri
reklamlar, {inliiler, diziler, haberler, ¢esitli programlar ve tiim bunlarin ortak bir potada
eritilmesi ile kendilerini bir tiiketim kiiltiiriiniin i¢inde bulmakta ve boyle bir yasam icin

miicadele etmeye zorlanmaktadirlar. Bu agidan daha kiigiik yaslardan itibaren ¢ocuk ve
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medya konusunda ebeveynler tarafindan bir denetimin saglanmasi, cocugun medyanin

olumsuz etkilerinden korunmasi adina 6nemlidir.

[Ikogretimden itibaren g¢ocuklara medyayr dogru kullanma, dogru okuma ve
medyadaki her iletiye siipheyle bakabilme, bunlar1 degerlendirme ve kendi anlamini
olusturabilme yetisinin kazandirilmasi, gelecegin sorgulayici ve yiiksek farkindalik
seviyesine erismis bireylerinin yetistirilmesi adina gereklidir. Bu sekilde bilingli bir
medya tiiketicisini topluma kazandirma yolunda atilmasi gereken temel adimlar atilmig
olunur. Freire ve Macedo’nun (1988) dedigi gibi yapilmasi gereken sey sudur: Medyay1
gercek anlamda kullanmada “bize gonderilen kelimeleri ¢oziimleyip okurken aslinda,
bu kelimelerin arkasinda yatan diinyayr da okuyabilmek ve buna kendi cevabimizi

yazabilmek” fikrinden hareket edilmelidir.

2.1.4.3.3. Bilgi Toplumu ve Egitimde Doniisiim

Bilgi kavrami, Latince “informato” kokiinden gelmekte ve “bigim verme”,
“bicimlendirme” ve “haber verme” anlamlarinda kullanilmaktadir. Bilgi genel olarak
diisiinme, akil yiirlitme, yorumlama, okuma, gdzlem veya deney yolu ile ulasilan
diisiinsel iirlin ya da Ogrenilen sey olarak tanimlanmaktadir. Bu baglamda bilginin
belirli slireglerden gecerek islenmis, anlamli, karar almada stratejik degere sahip ve

gercek degeri olan veri oldugu sdylenebilir (Ogiit, 2003: 9).

Bilginin duragan olmayip tagmabilmesi, paylasilabilmesi, bdliinebilmesi,
kendinden yeni bilgiler ¢ikarilmasina olanak saglamasi; emegin, sermayenin, topragin
ve hizmetin dinamizminin gelismesine, yenilenmesine imkan vermesi, bilginin
toplumdaki temel niteliklerindendir (Erkan, 1998). Bilgi, para gibi insanin diginda olan,
elle dokunup gozle gorebilecegi bir somut nesne degildir. Bilgi; ancak insanin i¢inde
olan, insan tarafindan iiretilen, 6grenilen, 6gretilen, dogru ya da yanlis kullanilabilen bir
olgudur (Drucker, 1994. akt. Arklan ve Tasdemir). Bilginin temel 6znesi insandir ve
onu iireten, yeni bilginin liretimi i¢in bilgiye bir hammadde niteligi vererek bunu isleyen
de insandir. Insanlar bilgiyi isledikce, kullandikca ve paylastik¢a ona deger katmaktadir.
Boylece bilginin kullanilmasiyla yeni {iriinler ortaya c¢ikarilmakta ve gelisimde
stireklilik saglanmaktadir. Gelisimi ve yaraticilig siirekli hale getirmis toplum, bilim,

teknoloji, egitim, kiiltlir, sanat ve ekonomi alanlarinda dinamizmi yasamaktadir
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(Tamdogan, 2009). Bu sekilde bir dongii ve canlilik i¢inde bilgisini siirekli arttiran

toplumlar, bilgiyi siirekli yeni nesillere aktarmis ve bilgi toplumu da denilen giiniimiiz

toplumunun dinamiklerinin olugsmasina zemin hazirlamistir.

Enformatik yilizyil ya da bilgi ¢cagi olarak adlandirilan i¢inde bulundugumuz bu

donem, iiretim, hizmet ve gelisme igin bilginin iiretimi, iletimi ve paylasiminin temel

kosul olarak goriildiigii; ¢alisanlarin biiylik oranlarda bilginin iiretimi ve dagitiminda

gorev aldigi; siirekli 6grenme ve bilgilenme yolu ile degisim ve gelisimin kagmilmaz

oldugu; eski diizenden tamamen farklilasmis, yeni bir toplumsal ve ekonomik

orgiitlenme donemi olarak goriilmektedir (Ogiit, 2003). Bilgi ¢agmin ve toplumunun

birtakim temel nitelikleri asagida siralanmaktadir:

Bilgi toplumunda toplumsal hayatta en ¢ok goze ¢arpan ve toplumsal hayatin en
onemli Ozelliklerinden biri hizli bilgi artis1, hizli degisme ve hizli gelismedir.
Ekonomi, teknoloji, egitim, bilim vb. toplumu ilgilendiren her alanda her gecen
giin yenilik, iyilesme ve degisimlere sahit olunmasi bu bas dondiiriicii hizin bir
gostergesidir.

Bilgi toplumunun dayandigi temel kaynak bilgidir. Her devirde toplumlarin
devamliligini siirdiirmesi, diger toplumlar1 etkilemesi ve denetim altina almast
icin dayandig1 kaynaklar farkli olmustur. Ornegin tarim toplumunun temel
dayanagi ve kaynagi topragi ekip bigme ve bundan gelen tretim iken, sanayi
toplumunun dayandigi temel kaynaklar makinelesme ve seri tiretimdir. Bilgi
toplumunda ise toplumlarin varligini stirdiirmesi ve bagka toplumlar tarafindan
ezilmemesi igin ellerinde bulundurmalar1 gereken en Onemli sey, bilim ve
teknolojidir.

Bilgi toplumunda yeni is alanlar1 olarak bilginin iiretimi, depolanmasi ve
pazarlanmas1 goze carpmaktadir. Bu alanlarda istihdam edilen bilgi ¢alisanlari
her gecen giin artmaktadir.

Toplumun en 6nemli kurumlarindan biri olan siyaset, zaman ilerledik¢e daha
fazla bilgiye dayanmaktadir. Bilgi bakimindan daha ileri diizeyde, bilgiyi lireten
ve dagitan iilkelerin siyasi bakimdan da digerlerinin {izerinde bir gii¢ haline
geldigi goriilmektedir.

Bilgi toplumunda her tiirlii etkinlikte insan unsuru 6nem kazanmastir.
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 Cok islevli, gelismis bilgisayarlar ve teknolojik aletler, kitle iletisim
araglarindaki hizli gelisme, bilgi iletimini ve haberlesmeyi oldukga

kolaylastirmis ve diinyay1 bu anlamda kii¢tiltmiistiir.

20. ylizyilin ortalarinda baslayip 6zellikle son ¢eyreginde yogunlasan gelismeler
ekonomik, sosyal, siyasal ve kiiltiirel alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da
degismeyi zorunlu hale getirmistir. Bu baglamda son yillarda gelismis ve gelismekte
olan iilkelerin ¢ogu, egitim sistemlerini gelistirmek amaciyla birgok yenilik yapmuistir.
Bular, egitim sistemlerine olan genel bakisi degistirme ve sistemleri ¢agin ihtiyaglari
dogrultusunda yeniden diizenleme, modern kurumlar olusturma, modern &gretim arag
ve gereglerini gelistirme ve egitime dahil etme, Ogretmenlerin mesleki bilgi ve
becerilerini arttirmaya yonelik c¢alismalar gibi yeniliklerdir (Karip, 1996, akt.
Tamdogan, 2009).

Egitimde bilgi ¢aginin ihtiyaglar1 dogrultusunda birtakim diizenlemelere ihtiyag
vardir. Bunlarin bir kismi ¢esitli proje, sistem, plan ve program degisiklikleri ile hayata
gecirilmeye calisilmaktadir. Egitim programlarin yeniden diizenlenmesinde nitelikli
insan giiciine olan ihtiyacin artmasi; 6grenmede bireysel farkliliklarin fark edilmesi,
iiretken, is birligi icinde ve ekip calismasi yapabilen ve hizli bicimde degisen diinyada
dijital yetkinlige sahip bireylere olan ihtiyacin artmasi (Ozkan, 2009: 122) etkili
olmaktadir. Programlarin hazirlanmasinda esnek davranilmasi; yeni ve yaratici fikirlere
acik olma, nitelikli insan yetistirme ve uygulama konusunda kolaylik saglayacaktir.
Kesin, sinirlart ¢izilmis, yenilige ve degisime agik olmayan kati programlarin ¢agin
egitim anlayisina uygun olmadigi agiktir. Bu dogrultuda Ozden (2008: 17) ve Findikgi
(1996: 48) egitimde degisen degerler ve doniisiim kapsaminda yapilmasi gerekenlerle

ilgili baz1 tespitlerde bulunmuslardir:

» Ogrencilere daha fazla diisiinme, arastirma, tartisma ortami hazirlanmali;
boylece Ozgiir diislinen, arastiran, bulduklarii degerlendiren, elestirmekten ve
elestirilmekten ¢ekinmeyen bireylerin olusturdugu, gelisime agik bir toplumun
onii acilmalidir.

» Yetigkinlerin de egitim siirecine dahil edilmeleri ve egitim ve teknolojiye uyum

konusunda siirekli yenilenmeleri saglanmalidir.



44

» Dersler, dgrencilere ansiklopedik bilgiler yiiklemek yerine konular1 ve olaylari
derinlemesine anlamay1r ve elestirel diisinmeyi saglayacak bigimde
diizenlenmelidir.

+ Egitim ve 0Ogretimde devamliligin saglanacagi ve yasamin baslangicindan
sonuna kadar siirecek olan aktif 6grenme gereksiniminin 6n plana alinacag: bir
sistem tizerinde calisilmalidir.

* Bilgi toplumunun gelisimi ile birlikte diplomalarin eskisi kadar 6nemli
olmayacagi, ise alinmada daha ¢ok yeni bilgiler 6grenen ve bu bilgileri
uygulayan, yeni projeler gelistirmek igin ugrasan insanlarin tercih edildigi bir
donem yasanmaktadir. Bu agidan egitimde sadece diploma kazandirma

amacindan ¢ok 6grenmeyi 6grenme anlayisini kazandirma hakim olmalidir.

I¢inde bulundugumuz dénemde egitim-6gretimde beceri diizeyinin yiikselmesi,
bireylerin kendini gelistirmesi ve yetistirmesi ve yeteneklerini en {ist diizeyde
kullanabilmesi 6nem kazanmistir. Hizla ¢ogalan bilgi karsisinda her seyi bilmek yerine
hangi bilgiyi nasil sececegini ve nasil kullanacagini bilmek daha énemli hale gelmistir.
Bu yoniiyle diinyay1 kusatan medya araclarindan salinan enformasyonu alan ve onunla
diisiinsel varligini olusturmaya calisan insan, gercekten bilgiye ulagsmis midir, bu bilgi
onun ihtiyact midir, bu bilgiyi isleyebilecek kapasiteye sahip midir? Bu sorulara evet
demek giiniimiiz kosullarinda zordur. Dolayisiyla yayilan enformasyonun alinmasi ve
anlamlandirilip islevsel hale getirilmesi i¢in egitimde farkli araglar kullanilarak yeniden
diisiinmenin geregi ortaya ¢ikmistir. Bu agidan medya araglari ile aracilanmis egitim
modellerinin  oturtulmaya  baslandigi  bugiin ¢oklu ortamlarin  okunmasi,

degerlendirilmesi, elestirilmesi 6nemli bir ihtiyagtir.

2.1.4.4. Coklu Ortamlar ve Hiper Metin

Coklu ortam, metin, ses, grafik, animasyon, video gibi medya ortamlarinin
sentezinden olusmus bir yapidadir (Dingol Ozgiir, 2011). Horton (2000) ¢oklu ortamu,
metin, ses, resim ve hareketli resimlerin tek bir sayfada bir araya getirilmesi olarak
tanimlarken; Simkins vd. (2002) coklu ortami yazi, grafik, fotograf, hareketli gergek
goriintli, canlandirma, ses ya da miizik bicimindeki farkli bilgileri yaratabilmeyi,
depolayabilmeyi, iletebilmeyi ve gerektiginde bu bilgilere yeniden ulasabilmeyi

olanakli kilan bir teknoloji grubu olarak tanimlamislardir (akt. Akbaba, 2009: 49).



45

Mayer (2001) ¢oklu ortami, bir materyalin resim ve metinle zenginlestirilerek en az iki
farkli bi¢imde sunulabilmesi seklinde tanimlamis ve bilgisayarda hazirlanmis sesli bir
animasyonu, televizyondaki videoyu, bir powerpoint sunumunu ¢oklu ortama ornek

olarak vermistir.

Coklu ortam uygulamalar1 denildiginde, verilerin bilgisayar ortaminda birden
fazla yolla olusturulmas1 ve sunulmasi akla gelmektedir (Heath 1999, akt. Ozgiir, 2011).
Coklu ortam wuygulamalarima dayali olarak tasarlanan Ogrenme ortamlarinda
teknolojinin destegi sayesinde birden fazla duyuya hitap eden uyaranlar ve 6grenenlerin
bu uyaranlarla kurduklar1 etkilesim, coklu ortamda Ogrenme kavramini ortaya

cikarmistir (Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005).

Coklu ortamlart olusturan en 6nemli bilesenlerin baginda kuskusuz {ist metin ya
da hiper metin olarak da adlandirilan ¢oklu ortam metinleri gelmektedir. Yazinin var
oldugu andan itibaren insanlik, kendisine gonderilen iletiyi anlamaya, anlamlandirmaya
calismustir. Ilk olarak taslar1 ve kil tabletleri iletisim kurmak ve bilgiyi kaydetmek icin
kullanan insan, ilerleyen zamanlarda hayvan derisini, papiriisii ve kagidi iletisim araci
olarak kullanmistir. Matbaanin icadi ve yayginlagsmasi, gazete ve kitaplarin bu yolla tiim
insanliga ulastirilmasi ile insanlara kendini ifade etme, kars: tarafi daha fazla etkileme
imkan1 sunulmustur. Basili materyaller sayesinde ge¢misten giiniimiize bellegini tagiyan
insanlik, hala bu materyalleri yaygin bi¢imde kullanmaktadir. Bununla beraber iist
metin, hiper metin (hypertext), kopriilii metin gibi cesitli adlarla kavramlastirilan ve
bilgi ¢aginin hizla yayilan dijital okuma materyali, toplumdaki yerini hizli sekilde
almistir. “Heniiz bilimsel teorisi tam anlamiyla bilinmeyen; tek tek metinlerin ve metin
sayfalarinin birbirine baglanmasiyla olusturulan dijital bir metin tiirii” olarak tanimlanan
kopriilii metinler, basili metinlere kars1 bir alternatif olarak sunulmaktadir (Wallen,

2002: 42).

Coklu ortamin nelerden olustugunu ve egitimde kullanimini ¢alismalarina konu
edinen arastirmacilar, “etkilesim” unsurundan s6z ederler. Elin (2001), ¢oklu ortami
dijital bir enformasyon ortamiyla kesintisiz olarak biitiinlesen ve kullanicilarin
etkilesimli bir bi¢imde kullanabildigi her tirlii metin, veri, ses, grafik, ses olarak
tanimlayip coklu ortamlarin etkilesim yoniine dikkat ¢ekerken; Heinich, Molenda,
Russell ve Smaldino (2002) da etkilesimli ¢oklu ortamin 6grencilere dijital ortamda

uygulama yapma ve doniit alma firsatinin sunuldugu bir ortam oldugunu dile getirmistir
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(akt. Dingol Ozgiir, 2011). Etkilesimli ¢oklu ortamlar 6grencilere kullandiklar1 ortamin
akisin1 ve bigimini kendilerine gore ayarlama ve ortamu kendi 6grenme Ozelliklerine

gore diizenleme imkan1 vermektedir (Yilmaz, 2005).

Hiper ortamlarda “etkilesim” ve “Ogrenen kontrolii” terimlerinden daha
aciklayict bir bicimde s6z etmek gerekirse, bilgisayar tabanli 6grenme literatiiriinde
etkilesim kavrami, genellikle kullanicinin bir animasyonun hizin1 ayarlama, kendi
secimini yapma ve yolunu belirleme; materyal {izerinde siralama, sunum kontrolii,
icerik tercihi ve se¢im yapabilme gibi parametrelerle yaptigi islemleri agiklamak icin
kullanilir. Kullanici, ¢oklu ortamda sunulmus bir metin iizerinde buna benzer etkilesim

yollarina sahip oldugunda “6grenen kontrolii” kavrami dne ¢ikar.

Ogrenen kontrolii, k&priilii metnin okuyucuya metnin herhangi bir béliimiine
istedigi gibi gegme imkani tanimasi ya da bilgi igerisinde kendi rotasini belirleyebilme
imkan1 vermesi olarak da agiklanabilir. Bu ozellikler sayesinde kopriilii metnin bir
yandan anlamay1 olumlu yonde etkiledigi savunulurken diger yandan ise orta diizeyde
bir anlama sagladigi ifade edilmistir (Destefano ve Le Fevre, 2007; akt. Tiirkyilmaz ve
Basarmak, 2011).

Kopriilii metin ile etkilesimli 6grenme konusunda ¢esitli aragtirmalar yapilmistir.
Shapiro ve Niederhauser (2004, akt. Altun, 2005) kopriili metin okuma konusunda
deneyimin olmadig1 ya da herhangi bir egitimin alinmadigi ortamlarda bu tiir metinleri
kullaniminin bir hata olabilecegini belirtmis; kavramsal olarak desteklenmis, uygun
araglar ve materyallerle zenginlestirilmis egitim ortamlarinda ise kopriilic metinlerin
kullanilmasmin 06grencilere baz1 avantajlar saglayabilecegini ifade etmislerdir.
Sorgulama, problem ¢ézme, bilgiyi farkli ortamlara aktarilabilme, yorumlama ve detayli

anlama i¢in kopriilii metinler egitim-6gretim ortamlarinda kullanilabilir (Altun, 2005).

Coklu ortamlar, merak uyandirict ve dikkat ¢ekici unsurlari bir arada ve etkili bir
bicimde sentezlediginden 6grenme ve anlamay1 6nemli ol¢iide arttirabilir ve kalicilig
saglayabilir (Cakmak, 1999; Moreno ve Mayer, 1998). Bu ortamlarda aktarilanlar farkli
sekillerle ve yollarla aktarildigr i¢in farkli 6grenme &zelliklerine sahip dgrencilerin de
anlagilamayan ya da karmagsik gelen konulari daha iyi 6grenmelerini saglayabilir.
Ayrica soyut konularin resimlerle, video veya sesli anlatimlarla desteklenmesi, konunun

anlasilma siiresini kisaltarak 6grencilere zaman kazandirabilir.
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Bireylerden etkili iletisim becerilerine sahip olmalari, isbirligi kurarak esnek,
uyumlu ve planli galisma becerilerini gelistirmeleri, bilgi-medya ve teknoloji okuryazari
olmalari, yaratici ve elestirel diisiinmeleri, problem ¢dzmeleri, liretim yapmalari, sosyal
ve kiiltiirel yeteneklerini gelistirmeleri, ezberlemeden ¢ok 6grenmeyi 6grenmede etkin
olmalar1 bugiiniin toplumu tarafindan beklenmektedir. Bundan dolay1 egitim sistemleri
ve bu dogrultuda hazirlanan egitim programlari bu becerileri kazandiracak sekilde
gelistirilmeli, smif  ortamlarinda  egitim-6gretim  faaliyetleri bu  yoOnde
gerceklestirilmelidir. Bundan dolayr kullanilacak yontem ve tekniklerin &grenmeyi
O0grenmeye katki saglayacak, Ogrenmeyi etkili ve kalict kilacak, etkilesimi

destekleyecek teknolojik arag¢ ve yazilimlar ile zenginlestirilmesi gerekmektedir.

2.1.4.5. Coklu Ortamlarda Elestirel Okuma Ogretimi

Elestirel okumanin egitim programlarinda yer almasinin 6énemli oldugunu, kiiciik
yaslardan itibaren bu becerinin kazandirilabilecegini; ancak ilkokul diizeyinde nadiren
bu 6gretimin yapildigini belirten arastirmacilar (Wolf vd., 1967), 6grencilerin elestirel
okuma Ogretiminden Once okuma ile ilgili birtakim temel becerileri kazanmalar
gerektigini, aksi durumda elestirel okuma 6gretiminin en azindan ilkokul seviyesinden

daha ileri seviyeye ertelenebilecegini savunmaktadirlar.

[lkokul ~doneminde okuma konusundaki temel becerilerin 6grencilere
kazandirilmasinin ardindan planl olarak elestirel okuma egitimine gecilebilir. Elestirel
okuma Ogretiminin etkililigi adina bir siire¢ planlamasi yapilmasi burada 6nemlidir. Bu
siire¢ icerisinde takip edilebilecek birtakim adimlardan s6z edilebilir. Bunlar, egitim
ortaminda 6gretmenin kilavuzluguyla daha kolay gergeklesebilmektedir. Ogretmenler,
elestirel okumanin gerceklesmesi icin basta okuyucularin 6n bilgilerini ortaya ¢ikaracak
bilgilerindeki bosluklar1 dolduracak okuma ve anlama tartismalarim1 smif ortamina
getirdiginde ve bununla ilgili basarili sekilde isleyecek bir sahne diizeni olusturdugunda,
ogrencilerin konuya sorgulayici bir gozle bakmalar ve tartismalarda kendilerini 6zgiirce
ifade etmeleri kolaylasmaktadir (Collins, 1993 akt. Emiroglu, 2014). Ogretmenin
elestirel okuma Ogretimine ge¢gmeden Once amacina uygun metin segmesi ve 0gretim
oncesinde hazirlikk yapmasi da bu egitimin amacina ulasmayr hizlandirmaktadir.
Ogrencilerin gerek okul gerekse giinliik yasamlarinda birbirinden farkli bigim ve

igeriklerde metinlerle karsi karsiya kaldiklar1 bir gergektir. Ogretmenlerin de 6gretim
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stirecinde farkli sekillerde olusturulmus metinlere (bilgi verici metinler, Oykiileyici
metinler, gazete haberleri, bilimsel metinler, makaleler, resim, karikatiir grafik gibi
gorsel unsurlarla ve hatta reklamlar gibi medya metinlerine vb.) yer vermesi,
Ogrencilerin metinleri alistiklar1 tarzda degil, daha farkli bi¢imde gormelerine katki

saglayacagi ifade edilmektedir (Ates, 2013).

Metin se¢me asamasinda 6gretmenin Ogrencileri elestirel diisiinme ve okumaya
yoneltecek icerikte zengin metinleri segmesi dnemlidir. Ogretmen bir basin makalesi,
bir film ya da radyo yayin Ozeti, bir resim, bir brosilir veya tatil anis1 gibi 6zgiin
metinlere ya da basili ve ¢oklu ortamlarda gazete yazilari, mektuplar, afisler, yemek
tarifleri, notlar, siirler, haberler, resimli romanlar, roman 6zetleri gibi dokiimanlara yer
verebilir. Dil dgretiminde kullanilacak metinlerin 6grencilerin bilgi diizeylerinin biraz
istiinde ve metnin anlamim kavratacak diizeyde olmasi, Ogrencilerin  kendi
ogrenmelerini yonlendirmeleri ve kendilerini kesfetmeleri adina yararh olabilmektedir.
Ayrica metinlerin se¢iminde Ogrencilerin kisisel ilgi ve meraklarinin da goz Oniine
alinmasi, dilin islenmesini daha hizli héale getirmekte ve Ogrenilen becerilerin
kaliciligin1  saglamaktadir (Krashen 1985, akt. Giines, 2013) Bundan hareketle
ogretimde ¢ocuk hikayeleri, TV program rehberleri, yemek tarifleri, biyografiler gibi
farklt metinlere yer verilmesinin becerilerin etkili ve kalici bir bi¢imde dgrenilmesine
zemin hazirladigr disiiniilmektedir. Gorseller, sesler vb. iceriklerle desteklenerek
olusturulmus bir okuma ortami, &grencilerin ilgilerini ¢ekmekte ve onlar1 okumaya
tesvik etmektedir. Boylece okuma konusunda istekli olan Ogrenciler de kendi
diisiincelerini  destekleyen veya bunlarla celisen gilincel konular1 okumaktan
¢cekinmemekte; kendilerini ve okuduklarini sorgulayarak ¢ok yonlii bir bakis agisi

kazanmaktadirlar.

Coklu ortamda elestirel okuma Ogretimindeki iki temel bilesen, analiz ve
yorumlamadir. Coklu ortam metinlerinde en Onemli analiz yontemlerinden biri ise
metinlere ve mesajlarina sorular yoneltmektir. Yerinde ve dogru bigimde yoneltilen
sorular, bu metinleri ve mesajlari anlamada, bunlardaki ortiilii anlamlar1 kesfetmede ve
yorumlamada anahtar gibidir. Film, reklam metinleri ve bir televizyon programi gibi
farkli bicim ve icerikte olan metinlerin incelenmesi, sorgulanmasi ile anlamda yanlilik,

farkli bakis agilari, ima vb. ortaya cikarilabilir. Bu sekilde Ogrencilerin olaylara,
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durumlara ya da karsilastiklar1 mesajlara tek bir yonden bakmalarinin 6niine gegilebilir
(Green, 1991, akt. Bilici, 2014).

Egitim-6gretimde ¢oklu ortam metinleri kullanilirken bu ortamlarin tasarim
Ozelliklerine dikkat edilmesi énemlidir. Siirecin bagarili bir bi¢cimde yiiriitiilmesi i¢in
metinle uyumlu ve ilgili igeriklerle tasarlanan bir ortam kullanimi, 6gretimin kalitesini
de arttirmaktadir. Sayica fazla ve gereksiz, ilgisiz gorsellerin, seslerin, animasyonlarin
kullanimi, 6grencilerin dikkatini dagittig1 gibi gereksiz ayrintilar i¢inde kaybolmay1 ve
as1l konudan uzaklagmayir da beraberinde getirir. Coklu ortam igeriklerinin metnin
uzaginda olmayip yakininda olmasi, bunlarin metinle es zamanli olarak ayn1 ortamda

bulunmasi gibi 6zellikler, 6gretimin basariya ulagsmasinda dnemlidir (Mayer, 2001).

Elestirel okuma o6gretiminde metin se¢imi, uygulanacak yontem, teknikler ve
coklu ortamlarin 6zellikleri yaninda 6gretmenin yeterliligi de son derece onemlidir.
Ciinkii biitiin bu siireci yonlendirecek, isletecek ve siiregte 6grenciye rehber olacak
konumdaki kisi, dgretmendir. Ogretmenlerin elestirel okuma becerisinin &gretimine
yonelik uygulama yapabilmeleri i¢in her seyden 6nce konuyla ilgili en azindan temel
diizeyde bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir. Ciinkii aragtirmacilarin (Wolf, vd., 1967)
ifade ettigi iizere, cogu Ogretmen Ogretim siirecinde daha ¢ok okumanin mekanik yonii
tizerinde durmakta ve diisiinme yoniinii ihmal etmektedir. Elestirel okuma, ytizeysel ve
mekanik okumadan ¢ok, metni derinlemesine inceleme ve daha karmasik bir sekilde
aktif okumay1 gerektirir. Okumada amag, metnin temel anlami hakkinda bilgi sahibi
olmak iken, elestirel okumada amag¢ ise metnin nasil is gorecegi hakkinda yargida

bulunmak ve ulasilan anlam1 ve sonuglari yorumlayip degerlendirmelerde bulunmaktir.

Freire ve Macedo (1998) ogretmenin bilgisi ve yonetimi ile ogrencilerin
toplumsal konulara elestirel bir gézle bakmalari i¢in firsatlar olusturmanin 6éneminden
bahseder. Ogretmen bir sorun ¢ikarici olarak calisabilmeye veya 6zgiirliigii saglamaya
yonelik siiregte dgrenciler ile birlikte dnemli bir konuma sahiptir. Ogretmen, sinifta
uyguladig1 egitime, hikayelere, deneyimlere ve metinlere iliskin bir rehber olarak
hareket eder (Giroux, 1993, akt. Potur, 2014).

Elestirel okuma 6gretiminin yapildig: siniflarda 6gretmenler, 6grencilerine nasil
birer elestirel okuyucu olmalar1 konusunda yardimci olmak amaci ile baz1 ¢alismalarda

bulunabilir. Ogretmenlerin dgrencilerin karsilastiklar1 durum, olay ve 6zellikle medya
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metinlerine  yaklasimi  konusunda medya teknolojisi ve elestirel okumanin
birlestirilmesinin faydali olacagin1 ifade eden Masterman (1997) bazi Oneriler

getirmistir:

« Ogrenciler, elestirel okuma derslerinde medyada ve basili metinlerde yer alan dil
kullanim sekillerini (anlatim bi¢imleri, belagat vb.) inceleyebilir,

o Medya teknolojileri araciligt ile sunulan uygun yazin materyallerinin
¢oziimlenmesi, degerlendirilmesi yapilabilir. Bu materyaller radyo haber
hikayeleri, belgesel agiklamalar1 gibi farkli alan ya da konularda olabilir,

« Derslerde gorsel-isitsel yonlerden zenginlestirilmis metinlerin  68retmen
rehberliginde ¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesi yapilabilir,

- Basili metinler veya medya metinlerine kars1 elestirel bir yaklasim benimsemek
ve metinlerin benzerlik ve farkliliklarini belirleme de elestirel okuma
ogretiminde kullanilabilir (akt. Sahin, 2014: 249).

Elestirel okuma 0&gretiminde O6gretmenin hedefledigi konuyu ve Ogretim
dokiimanlarini hazirladiktan sonra agamali bir bigimde 6gretim uygulamalarina gegmesi
ve oOgrenciler bir alanda beceri kazandik¢a diger alanlarda da wuygulamalarimi
genisletilerek yapmasi gerekmektedir (Ates, 2013). Konularin uygun tekniklerle ve
cesitli 0gretim araglari ile islenmesi, 6grencilerin yaparak, yasayarak ve birden fazla
duyu organina hitap edecek sekilde konuya dahil edilmesi, Ogretimin etkililigini
arttirabilir. Ornegin; dgrencilere farkli bakis acilarini gdsterme adma ayn1 konuya farkls
bakan iki bilim insaniyla yapilan roportaj izletilip bunun iizerinde tartismalar
saglanabilir. Yanliligin belirlenmesi adina Internet haber sayfalarinda ¢ikan ayni
haberler web ortaminda incelenebilir, kanitlarin ve argiimanlarin degerlendirilmesi i¢in
bir konudaki sonuglar ve istatistikler, c¢esitli grafikler Ogrencilere verilerek

¢Oziimlemeleri istenebilir.

Elestirel okuma o6gretimi siniflarinda gorevler ve etkinlikler hazirlanirken ve
uygulanirken tiim 6grencilerin katilabilecegi, hepsine hitap edebilecek bir ders ortami,
risk almay1 ve tartigmay1 arttirici, giivenli bir sinif ortami olusturulmalidir. FikKirleri,
meraklari, ilgileri ve deneyimleri g6z oOniinde bulundurularak 6grencilerin aktif ve
anlamli katilimlar1 tesvik edilmeli ve okumada grafikler, 6nemli notlar, resimli ya da
sesli ornekler gibi cesitli araclar kullanilmalidir. Ogrencilerin  diisiincelerini

diizenlemelerine, netlestirmelerine ve ifade etmelerine yeterli zaman taninmalidar.
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2.1.4.6. Tiirk¢e Ogretiminde Elestirel Okuma ve Coklu Ortam Kullanim

Okumanin birgok nedeni ve amaci olabilir. Nedeni ve amaci her ne olursa olsun
elestirel diistinmeye, ¢cok yonlii bakis agilart gelistirmeye, kendini ve diinyay1 anlamaya
ve yorumlamaya giden en etkili yolarin basinda okuma gelir (Adali, 2010: 9). Okuma
eylemi, biligsel ve duyussal siire¢lere dayali, karmasik, (Bamberger, 1990: 12) zihinsel
derinligi olan bir edimdir. Zihnin gelisimine en biiyiik katkiy1 saglayan beceri olan
okuma (Gtines, 2007: 117), metindeki anlamin yorumlanmasi ve yapilandirilmasi gibi

zihinsel etkinlikleri barindirir (Karadiiz, 2010: 135).

Elestirel okuma ise bireyin okudugu metindeki kelime ve ctimlelerin ne anlama
geldigini 6zenle takip ederek daha dikkatli diisiinmesini ve okudugu metni daha genis
bir bakis acisiyla ele almasini saglamaktadir. Dolayisiyla okudugu metni elestirel bir
gozle okuyan birey, zihnini siirekli olarak yoklama ve canli tutma becerisine de sahip

olmaktadir (Odabas ve Polat, 2008: 434).

Elestirel okuma bu kadar 6nemli iken, egitiminin verilmesi ve 6zellikle ana dili
egitiminin yapildig1 Tiirkge derslerinde elestirel okuma becerisinin kazandirilmasi
olduk¢a onemlidir. Egitim-6gretim planini iceren ve egitim faaliyetlerinin belirli bir
cizgide sistemli sekilde ylirlimesini saglayan Ogretim programlari, egitim-0gretimin
uygulayicilart olan 6gretmenlere bir rehber niteligindedir. Program verimli ve etkili
sekilde uygulandigi takdirde egitim ve Ogretimin amacina ulagmasinin Oniindeki
engeller 6nemli Olcilide azaltilabilir. Bu agidan elestirel okuma 6gretiminin iilkemizde
Ozellikle son yillarda uygulamaya konan programlarda nasil ele alindigi, Tiirkge
ogretiminde ne derece kendine yer buldugu ortaya cikarilmasi gereken bir konu
olmustur. Bu kisimda oncelikle Tiirk¢e 6gretim programlarinda elestirel okuma ve hiper
metinlerin kullanimi ele alinmis ve ardindan ¢oklu ortam metinlerini elestirel okumaya

yonelik alan yazinda tartigilan konulara yer verilmistir.

Ulkemizde 2005-2006 yillarindan baslanarak Tiirkce egitim ve &gretim
programlarinda yapilandirmaci yaklagim, c¢oklu zeka yaklasimi, sarmal ve tematik
yaklasim gibi anlayislarin benimsenmesiyle Tirk¢e egitimine farkli bir boyut
kazandirilmistir. Bu donemden itibaren diizenlenen her yeni programda da ana dili

Ogretiminin kalitesi arttirilmaya calisilmistir.
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Ik olarak 2005 ve 2006 yillarinda hazirlanarak ilkokul ve ortaokul Tiirkce dersi
programlarinda elestirel ve gorsel okuma becerilerinin 6gretiminde iletisim teknolojileri
dolayimli bilgilerin daha verimli kullanilmasina iliskin 6nerilerin yer aldigi programlari,
2015, 2017 ve 2018 yillarinda hazirlanan Tiirk¢e 6gretim programlari takip etmistir. Bu
programlarda da yine elestirel okuma, okuduklarini sorgulama, medya iiriinlerini dogru
okuma, sorgulama denetleme ve egitim-6gretimde goklu ortam {irlinlerini etkili sekilde

kullanmaya yonelik amag, ilke ve Oneriler yer almistir.

2005 Tiirkge Ogretim Programi’nda elestirel diisinme ve elestirel okuma
becerisinin énemli bir yer tuttugu ifade edilmis ve programin hazirlanma amaglarindan
bahsedilirken su ifadelere yer verilmistir: “Tiirkce Dersi (1-5.Smuflar) Ogretim
Programi; Tirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanan, elestirel ve yaratici diisiinebilen,
bilgiyi kullanabilen, iiretebilen, girisimeci, kisisel ve sosyal degerlere 6nem veren
bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir.” Ayrica, benzer sekilde elestirel diistinme becerisi
Ogretim programinin genel amaglart ve temel becerileri arasinda da yer almaktadir

(MEB, 2012b).

Programda okumanin tanimi yapilirken elestirel okuma becerileri ve derslerde

kullanilacak elestirel okuma yontem ve teknikleri su ifadelerle yer almistir:

...dikkat yogunlastirilarak kelime ve ciimleler taninmakta, ilgi duyulan ve gerekli goriilenler
secilmektedir. Segilen bilgiler, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-
sentez yapma, sorun ¢dzme ve degerlendirme gibi zihinsel iglemlerden gegirilerek
anlamlandirilmaktadir.... Okunanlar tartigilmali ve degerlendirilmelidir.

Okuma sirasinda, okuyucunun metinde islenen diisiincelerdeki tutarlilik ya da tutarsizliklari,
geligkileri, metnin yazilma nedenlerini, verilen 6rneklerin uygunlugu ya da yeterligi hakkinda
kendine sorular sorarak okumasidir. Sorgulayici okuma, bir dizi soruyla olgularin neden-sonug
iligkilerini arastirma, analiz etme, disiince iretme, diisiinceleri diizenleme, goriisleri
karsilastirma, ¢ikarimlarda bulunma, tartismalart degerlendirme ve problem ¢6zme gibi islemleri
gerektirmektedir. Sorgulayict okuma; ayni zamanda bilgiyi edinme, agiklama ve kavramlar
arasindaki iligkileri yapilandirma bigimidir.

Asagida Tiirkge 1-5. Smiflar Ogretim Programi’nda elestirel diisiinme, okuma ve
derslerde hiper metin kullanimina yonelik bazi kazanimlar yer almaktadir:
« Kitle iletisim araglar ile (gazete, dergi, TV) verilen bilgi, haber ve diistinceleri
sorgular.
« Metin-gorsel iliskisini sorgular.

« Sorgulayici okur.
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« Metindeki diisiincelerle kendi diisiinceleri arasindaki benzerlik ve farkliliklari
belirler.

« Metinde ortaya konan sorunlari belirler ve onlara farkli ¢oziimler bulur.

o Okuduklarindaki duygusal ve abartili 6geleri belirler ve sorgular.

« Metindeki anlam bakimindan ¢eligkili ifadeleri saptar.

« Okuduklarinda gergek olanla hayal iiriinii olan1 ayirt eder

« Okumasini, metnin i¢erigini ve okuma ortamini degerlendirir.

« Yazarm amacini belirler.

o Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt eder.

« Okuduklarinda eksik birakilan ve konuyla ilgili olmayan bilgiyi fark eder.

Ortaokul 6-8. Smiflar Tiirkce Ogretim Programi’nda da elestirel okuma, ¢oklu
ortam Ogelerinin Tiirkge derslerinde kullanimi ve bunlara elestirel bakma konusunda

aciklamalara, amag ve kazanimlara yer verilmistir.

Bu programin temel hedefi dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarini anlayan;
duygu, diisiince ve hayallerini ifade eden; elestirel ve yaratict diisiinen, sorumluluk
iistlenen, girisimci, ¢evresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri kendi birikimlerinden
hareketle arastirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamay: aligkanlik haline getiren,
estetik zevk kazanmis ve milli degerlere duyarli bireyler yetistirilmesi olarak ifade

edilmistir.

Programda elestirel okumaya, okuma yontem ve tekniklerinin agiklandigi
bolimde de yer verilmis ve burada elestirel okumanin sinif iginde nasil uygulanacagi ile
ilgili ayrintilar aciklanmistir. Buna gore elestirel okuma Ogretiminin amacinin
ogrencilere okuduklar1 hakkinda soru sorma aliskanligi kazandirarak konu hakkinda
diistinmelerini saglamak; konuyu olumlu ve olumsuz yanlariyla ve tarafsiz bir bakis
acistyla degerlendirerek kendi dogrularini buldurmak oldugu belirtilmistir. Elestirel
okumanin smifta nasil uygulanacagi ile ilgili ise “Metin okunurken 6grenciler, katilip
katilmadiklar1 yerleri belirler ve zihinlerinde olusan sorulara cevap ararlar. Duygu,
diisiince ve olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurmaya calisirlar. Kisisel

deneyimlerinden hareketle okuduklarini anlamlandirirlar.” ifadeleri kullanilmistr.

6-8. Smflar Tiirkce Ogretimi Programi’'nda yer alan elestirel okuma

kazanimlarinin ¢ogu 1-5. Smiflar Tiirkge Ogretim Programi’ndaki elestirel okuma
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kazanimlari ile aynmidir. Bu programda (6-8. Siniflar ) diger programdan farkli olan

kazanimlar sunlardir:

Okuduklarindaki ortiilii anlamlar bulur.

Verilen 6rneklerin konuya uygun olup olmadigini sorgular.
Okudugu metne farkli basliklar bulur.

Metni dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.

Metni igerik yoniinden degerlendirir.

2015°te Tiirkge Ogretim Programi 1-8. Siiflar seklinde yeniden diizenlenerek

degismistir. Bu programda “Programin Vizyonu” adi altinda verilen boliimde, sdyle

denilmektedir:

Kendini ifade eden, iletisim kuran, ig birligi yapan, girisimcilik ve sorun ¢ézme kapasitesi
gelismig, bilimsel diisiinen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan ve yorumlayan,
Haklarin1 ve sorumluluklarini bilen, 6z giiveni yiiksek, c¢evresiyle uyumlu, goriis ve tezlerini
gerekee ve kanitlarla destekleyerek yazili ve sozlii olarak ifade edebilen, Okuduklarini anlayarak
elestirel bir bakis agisiyla degerlendirebilen, sentezleyebilen, okuma ve dgrenmeden zevk alan,
Bilgi teknolojilerini giivenli bir sekilde kullanarak bilgi edinme, olusturma ve paylasma

becerileri gelismis bireylerin yetistirilmesinin amaglandigt...

Bu amaglarin genel olarak elestirel okuma ile ilgili oldugu goriilmektedir.

Programm “Genel Amaglar” boliimiinde ise basili materyaller ile ¢oklu medya

kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerini gelistirmekten

s0z edilmistir.

1-8. Smflar Tiirkge Ogretim Programi’nin elestirel okumaya ve goklu ortamlara

yonelik kazanimlardan bazilari1 sunlardir:

Coklu medya kaynaklariin giivenirligini sorgular. Bu kazanimin agiklamasinda
uzantilardan (edu, com, gov. vb.) ve bunlarin giivenirliginin ele alinacagindan
bahsedilmistir.

Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir. Gorsel, sozel, grafik,
tablo, cizelge ve benzeri bigimlerde sunulan bilgilerin metnin anlagilmasina nasil
katki sagladigini agiklayarak bu bilgileri yorumlamasi saglanir.

Bilgilendirici metinde yazarin amacini veya konuya bakis agisini belirler.
Bilgilendirici metinlerde gerekcelerle ve kanitlarla desteklenmis goriisleri,

gerekcelerle ve kanitlarla desteklenmeyen goriislerden ayirt eder.
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+ Bilgilendirici metinde bir yazarin konuyu ve olay1 sunusunu baska bir yazarin
ele alisiyla karsilagtirir. Bilimsel bir konuda farkli gerek¢e ve kanitlardan
hareketle farkli sonuglara gidilebileceginin anlasilmasi saglanir.

* Gergek ve kurguyu ayirt eder.

2017°de ikinci kez degisiklige gidilen 1-8. Simiflar Tiirkce Ogretim
Programi’nda, programin felsefesinin sunuldugu bolimde elestirel diisiinme ve
okumaya yonelik yeni agiklamalarda bulunulmustur. Bu kisimda elestirel diisiinmenin
yeni fikirlerin ortaya ¢ikmasini sagladigi ve diisiincelerin kanitlar ortaya konularak

savunulmasinin diisiincelerin tekrar degerlendirilmesine olanak tanidigi belirtilmistir.

Programda temel beceriler igerisinde dijital yetkinlikten bahsedilmis ve soz
konusu yetkinligin bilgi ve iletisim teknolojisi iginde bilgiye erisim ve bilginin
degerlendirilmesi, saklanmasi, {iiretimi, sunulmasi ve aligverisi icin bilgisayarlarin
kullanilmasi, ayrica Internet araciligiyla ortak aglara katilm saglanmasi ve iletisim
kurulmasi oldugu séylenmistir (MEB, 2017).

Programda 5. sinif diizeyinden baslanarak her sinif diizeyinde yer alan ve medya
igeriklerini elestirel okuma ile ilgili olan kazanimlar asagida siralanmstir:

* Gorsellerle ilgili sorular cevaplar.
* Resim ve karikatiirleri yorumlayarak goriislerini bildirmeleri saglanir.

Haberi/bilgiyi gorsel yorumcularin nasil ilettikleri tizerinde durulur.

* Medya metinlerini degerlendirir.

+ Internet, sinema ve televizyonun verdigi iletileri degerlendirmeleri saglanir.
* Metinler arasinda karsilastirma yapar.

*  Metinleri bi¢im ve tiir gibi acilardan karsilagtirmalar1 saglanir.

» Bilgi kaynaklarini etkili sekilde kullanir.

+ Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.

13 2

* Bilimsel caligmalarda agirlikli olarak “edu” ve “gov” uzantili sitelerin
kullanildig1 vurgulanir.

+ Internet/yazili (dergi, kitap, brosiir, gazete vb.) kaynaklarin giivenilirliklerinin
sorgulanmasi saglanir.

* Metnin igerigini yorumlar.

* Yazarm olaylara bakis agisinin tespit edilmesi saglanir.

* Metindeki 6znel ve nesnel yaklagimlarin tespit edilmesi saglanir.
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*  Metindeki 6rnek ve ayrintilara atif yapilmasi saglanir.

* Medya metinlerini analiz eder.

* Medya metinlerinin amaglarmin  (kiiltiir = aktarma, olay yorumlama,
bilgilendirme, eglendirme, ikna etme) belirlenmesi saglanir.

» Edebi eserin yazili metni ile medya sunumunu karsilastirir (MEB, 2017).

2017°de yapilan degisikliklerden sonra hazirlanan 2018 Tiirkge Ogretim
Programi igerisinde Ogrencilerin sahip olmalar1 beklenen temel bilgi, beceri ve
davraniglar, Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde (TYC) belirlenmis ve “Yetkinlikler”
bashgr altinda ele alinmistir. Bu baglik altinda “Dijital Yetkinlik” alt bashigina yer
verilmig ve “is, giinlilk hayat ve iletisim i¢in bilgi iletisim teknolojilerinin giivenli ve

elestirel sekilde kullanilmasi1” dijital yetkinlik olarak tanimlanmustir.

Programim “Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin Ozel Amaglar” boliimiinde,
okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis acis1 ile degerlendirme ve sorgulama ile basili
materyaller ve ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi diizenleme,

sorgulama, kullanma ve tiretme becerilerinin gelistirilmesinin hedeflendigi belirtilmistir.

2018 Tiirkce Ogretim Programi, ¢oklu ortam ve elestirel okuma kazanimlari
bakimindan onceki yilin programi ile belirgin bir bigimde farklilagmamaktadir. 2017
Programi’nda “medya metinlerini analiz etme ve bunlara ait amaglar1 belirleme, edebi
eserin yazili metni ile medya sunumunu karsilagtirma” gibi kazanimlar, 2018
Programi’nda “medya metinlerini degerlendirir” seklinde genel bir ifadeye
sigdirtlmigtir. Ayrica bu programda bir onceki yilda olmayan “Grafik, tablo ve

cizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.” kazanimi yer almigtir.

2005 yilindan 2018 yilina kadar hazirlanan Tiirkge Ogretim programlarina
bakildiginda, programlarda hem ilkokul hem de ortaokul dgrencileri i¢in elestirel okuma
ve ¢oklu ortam kullanimina iliskin kazanimlarin oldugu ve 2005-2006 programlarindaki
kazanimlarin daha ¢ok basili bir metnin incelenmesi sirasinda verilebilecek kazanimlar
oldugu goriilmektedir. Kazanimlarin yogunlugu 6zellikle 2015, 2017 ve 2018 yillarinda

basili metinlerden medya metinlerine kaymustir.

Ogrenmenin etkililigi, basaris1 ve kalicilig1 icin elestirel diisinme ve okuma
sarttir. Okuldaki 6grenmelerin 6nemli bir kismi, metinler aracilifiyla ve 6grenme-

ogretme siireglerinin temel etkinliklerinden biri olan (Karabay, 2013) okuma etkinlikleri
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ile saglanmaktadir (Sallabas, 2008: 145). Bu 6grenmelerin kalict olmasi igin gerekli
sartlardan birisi elestirel okuma yapmaktir. Bu sebeple, elestirel okuma egitimi, okuma

programlarinin en 6nemli yonii olmalidir.

Elestirel diisiinme ve okuma becerileri, yalnizca okul ve sinif i¢i 6grenmeler igin
degil, yasam boyu 6grenme ve kullanma igin gerekli becerilerdir (Allen, 2004; Nilson,
200, akt Duran, 2013). Bireysel yaraticilik ve topluma katilma sorumlugu, diisiinsel ve
duyussal gelismelerin tamamlanmasi, Ozellikle elestirel okumanin gelisimiyle

miimkiindiir (Kuzu, 2004: 60).

Tiirkge derslerinde elestirel okumanin yapilmasi i¢in 6gretmenlerin sorgulamayi
tesvik edecek bir ortam olusturmasi gerekir. Ogrencilerin tahminler yapmalari,
yargilarin1 destekleyecek diisiinceleri organize etmeleri ve sorgulama yapmalar igin
cesaretlendirilmeleri gerekmektedir. Elestirel okumanin smif i¢i uygulamasinda
oncelikle Ogrencilerin problem ¢dzme, neden ve sonucglari gorebilme becerilerinin
gelistirilmesi gerekir (Collins, 2003). Ogrencilerle elestirel okuma galismasi yapilirken
hazirbulunuslugu saglamak adina dikkat c¢ekecek ve yogunlagmayr saglayacak

unsurlardan faydalanilmalidir.

Ogretmenlerin elestirel okuma &gretiminde 6grencilerin etkin katilimini saglama
amaci ile yonlendirme yapmasi ve rehber rolii iistlenmesi son derece énemlidir. Tyi bir
elestirel okuma ortami olusturma gérevi dgretmene aittir. Ogretmenler, dgrencilerin
seviyelerini ve bireysel farkliliklarin1 dikkate alarak farkli elestirel okuma ve elestirel
diisiinme yontemlerin kullanmali, elestirel okuma gerektiren materyaller gelistirmeli ve
hazirlamalidir. Ayrica 6gretmen, 6zgiir etkilesim firsati sunan bir atmosfer yaratmak,
okuyucunun okuduguna karsi yansitict diisiinmesini gelistirmesi konusunda yardimci
olmak ve okuyucunun alternatif cevaplarin da olabileceginin farkina varmasini

saglamak konusunda elinden geleni yapmaya ¢alismalidir (Gray, 1969; Bosma, 1981).

Stalker (1985: 79) elestirel okuma 6gretiminde klasik basili metin anlayisinin
disina ¢ikarak derste poptiler sarkilardan, mizahi hikayelerden ve filmlerden
yararlanilarak 6grencilerin  dinledigini, gordiigini ya da okudugunu kendince
anlamlandirmasini istemek gerektigini dne siirmiistiir. Ogrencilerin bu metinler {izerinde

de ana fikri belirleme ve ¢ikarimlar yapma, kararlar ve sonuclar belirleme, goriislerle
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gercekleri birbirinden ayrit edebilme, ayni konu igin farkli bakis agilarimi belirleme,

Oznellik ya da nesnelligi degerlendirme becerilerini ortaya koymalarini istemektedir.

Ogrencilerin Internet, elektronik oyunlar, Kitle iletisim araglar1 ve kitaplar
araciligiyla siirekli bir fikir ve bilgi akisiyla karst karsiya olduklart gbéz ardi
edilemeyecek bir gercektir. Ogrenciler okul &ncesinden itibaren, siirekli gesitlenen bir
metin zenginligi ve ayn1 zamanda karmasasi ile kars1 karsiya kalmaktadirlar. Ogrenciler
dikkatlerini nereye yonelteceklerini, mesaji nasil yorumlayacaklarimi ve dogru sekilde
nasil kullanacaklarini belirlemek i¢in elestirel diisinme ve okuma becerilerine
gereksinim duyarlar. Ayrica dgrencilerin medyanin ve Internet’in onlar1 nasil yanlis
yonlendirebilecegini ve onlara zararli mesajlar verebilecegini bilmeye hakki vardir. Bu
acidan elestirel okuma ve yazma konusunda aragtirma yapan, bu konuda caligsan
uzmanlar ve Ogretmenler popiiler kiiltirden ve medya okuryazarligi alanindaki
caligmalardan faydalanmaktadir. Uzmanlar popiiler kiiltiirii, televizyonu, gazete ve
reklamlar1 sorgulayan Ogrencilerin elestirel bir farkindalik kazanabileceklerini
savunmaktadirlar (Tiizel, 2012; Sahin, 2011, Binark ve Bek, 2010).

Tiirkge derslerinde elestirel okuma becerisinin gelistirilebilmesi igin 6ncelikle
okuma becerisinin gelistirilmesi gerektigi unutulmamalidir. Elestirel okuma yapmalar
icin 6grencilerin 6nce okuma yapmalari ve bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir. Elestirel
okumanin saglikl yiiriitiilmesinde etkin rol alan 6gretmenler, 68rencilerin diisiincelerini
etkili bir sekilde harekete ge¢irmek adina Ogrencilere yazili ve gorsel metinlerden
olusan zengin bir okuma ortami saglamak zorundadirlar. Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek
ve onlar tartigma ortamina sevk edecek diisiince yazilari, gazete metinleri, bilgilendirici
metinler, reklamlar ve siyasi yazilar ya da tamtimlar elestirel okuma i¢in uygun
olabilecek metinlerdir. Kelimelerin etkili bir sekilde kullanildigi ve fikirlerin giiclii bir
sekilde ifade edildigi siirler, farkli diisiince ve duygulara itecek uygun fon miiziklerinin
kullanilmasi ile 6grenciler etkin olacaklari sekilde derse dahil edilebilir (Adali, 2010;
Potur, 2014).

Bugiin teknolojideki hizli gelismelere ayak uydurmak adina birgok iilkede
elektronik araglarin kullanildigi egitim-6gretim ortamlarmma yer verilmektedir.
Tiirkiye’de ise FATIH projesi bu konuda atilmis 6nemli bir adimdir. Ozel ve devlet
okullarinca, Ogrencilere tablet dagitilmasi, okullarda akilli tahtalarin yaygin hale

getirilmesiyle ekran okumanin arttirilmasi, derslerde ¢oklu ortam metinlerine Yyer
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verilmesi, teknolojik geligmelerden yararlanma bakimindan bir firsat olarak

degerlendirilebilir.

2.2. Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde yurt i¢inde ve yurt disinda elestirel diisiinme, okuma ve egitim-
ogretimde coklu ortam kullanimina iliskin yapilan ¢alismalara yer verilmistir. ilk olarak
elestirel diistinme ve okuma ile ilgili yurt icinde ve yurt disinda yapilan arastirmalar
incelenmis, sonrasinda g¢oklu ortam ile ilgili yapilan g¢alismalara yer verilmistir.

Ardindan ise ¢alismalarla ilgili degerlendirmelere gidilmistir.

2.2.1. Elestirel Diisinme-Okuma ve Okudugunu Anlamaya Iliskin Yapilan

Calismalar

Yurt disinda elestirel okuma konusunda bu kavram kullanilarak yapilan ilk
calismalara 1950°li yillarda rastlanmaktadir. Calismalar 1960-1970°1i yillardan sonra
artarak devam etmistir. Elestirel okuma egitimini ¢esitli degiskenler agisindan ele alan

calismalar tarihsel sirayla agsagida verilmistir:

Lewin (2010) ¢alismasinda, soru sorma stratejileriyle elestirel okuma 6gretimini
arastirmistir. Arastirmada, Bloom’un Taksonomisi’nin orta diizeydeki baslangig
sorularindan yiiksek diizeydeki gelistirilmis sorularina kadar 6grencilere, {i¢ soru sorma
aktivitesi sunulmustur. Arastirmact 6gretmenler ve 6gretmen adaylariyla okuma yazma
stratejileri noktasinda bu aktiviteleri paylasmis ve gesitli ortamlarda ortaokul 6grencileri

tizerinde uygulamustir.

“Ogretmene Gonderilen Sorular” adli ilk etkinlikte dgrencilere soru sorma
aliskanligr kazandirilmaya calisilmistir. Bu etkinlik, biiylik bir zarfin {lizerine yazilmis
degerlendirme sorularina hizli bir yanit verme ve yeni bir soru olusturmaya dayanan
“Zincirleme Notlar” adli bagka bir etkinlikten uyarlanmistir. Bir anlamda 6grencilerle
birlikte bir “sorgu zarfi” olusturulmustur. Boylece Ogrencilerin karmasik ve farkl
diizeylerde sorular olusturmast saglanarak Onemli fikirlerin ortaya ¢ikarilmasi,
ogrencilere kendi anlama hizlarini ve soru sorma pratiklerini belirlemeleri i¢in bir ortam

sunulmas1 saglanmustir. Ikinci olarak,“Thin-Thick-Sidekick Questions” adli kisa, uzun
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ve yardimci sorulardan olusan, Ogrencilerin yazara okuma ve anlamada yardimci
oldugu, metindeki sorunlarin isaret edildigi ve metinde verilen kararlarin sorgulandigi
bir etkinlik uygulanmistir. Bu etkinlikle 6grencilerin okuduklart metne verdikleri
anlamin yazarin amacindan daha net oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda O6grencilerin
okumanin bir konu hakkinda yazar ve okuyucu arasindaki bilgi aligverisine dayali bir
iletisim oldugunu anlamalar1 saglanmistir. “Merakli  Okuyuculardan Siipheci
Okuyuculara” etkinliginde de 6grencilerin baslangi¢ ve orta seviyedeki soru sorma
becerilerini, gelismis ve ileri seviyedeki soru sorma becerilerine ulastirmak igin {i¢ soru
sorma seviyesi belirlenmistir. Ugiincii soru tiiriinde ogrencilere yazarin konumu,
Onyargilari, kararlartyla ilgili ya da giindeme dair sert, zor, sivri sorular sormak ve bu
sorularla gelecekteki okuyucular icin potansiyel zorluklar1 gidermek, siipheci olmak,
anlamak ve degerlendirmek Ogretilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin elestirel

okuma becerilerinde 6nemli oranda ilerleme kaydettigi belirtilmistir.

Dalton (2009)’un arastirmasinin amaci, aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve
elestirel okuma becerilerini artirarak 6grenci basarisini etkileyecek bir yaklagimin
degerlendirilmesidir. Benzer akademik o&zelliklere sahip deney ve kontrol gruplar
lizerinde yapilan ¢alismada, deney grubuna elestirel okuma stratejilerine yonelik bir
Ogretim yapilmistir. Nitel veriler odak grup goriismeleriyle, nicel veriler ise okuma
testleriyle elde edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore deney grubundaki 6grencilerin
okuma testlerinde kontrol grubuna goére daha yiiksek performans gosterdigi ortaya

cikmustir.

Levine, Ferenz ve Reves (2000) yaptiklari ¢caligmada, bir bilgisayar ag ortaminda
yabanci dil olarak Ingilizcenin elestirel okuma becerilerinin gelisimine katkisini
aragtirmiglardir. Bilgisayar ag ortami, 6zgiin okuma materyalleri ortaya koymak, dil
o0grenme smifinin desteklenmesi ve gilivenligi birlestirmek ic¢in bir arag¢ olarak
goriilmiistiir. Calismanin deney grubunu, EFL (English as a Foreign Language/Yabanci
Dil Olarak Ingilizce) akademik okuma kurslarma katilan dort ogrenci grubu
olusturmustur. Ogrencilerden &ncelikle, dersin ilk 10-15 dakikas1 boyunca bir haber
sitesini agarak istedikleri bir haberi okumalar1 istenmistir. Dersin geri kalan siiresinde
ise Ogrencilerden herhangi bir konu hakkinda ya da kendi sectikleri metin iizerinde
bireysel calisarak okuma yapmalari, metindeki fikirlere ve bilgilere odaklanmalar

istenmistir. Kontrol grubunun uygulamalari ise, geleneksel bir siif ortaminda ve ilgili
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egitmen tarafindan yapilmistir. Kontrol grubunda, her dersin ilk 10-15 dakikasinda
giincel olaylarla ilgili 6grencilerle tartismalar yapilmis ve sonrasinda sinifin ortalama
hizt géz oOniinde bulundurularak egitmen tarafindan secilen metin, okumalar1 ig¢in
ogrencilere verilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore bilgisayarlt 6grenme ortamindaki
EFL’nin geleneksel 6grenme ortamina gore ¢cok daha fazla dl¢iide elestirel okuryazarlik
becerilerinin  gelisimini  sagladigi  goriilmiistiir. Aga baglhh bilgisayar ortami
avantajlarinin agirlikli olarak dil yeterliligi daha yiiksek diizeyde olan EFL 6grencileri
icin belirgin oldugu saptanmistir. Bilgisayar ortami, farkli bir 6gretmen 6grenci iliskisi
olustururken ayni zamanda akademik okuma sinifindaki EFL, 6gretmenin niteligini ve
EFL 6grencisinin roliinii de degistirmistir. Aga bagl bilgisayar ortaminda 6grenciler,
akademik okumadaki 6zgiinlilk imkani ile 6grenmeler saglamislar ve bdylece 6zgiin

okuma becerileri kazanmiglardir.

Jacques (1980)’in caligmasimnin amaci, belirli elestirel okuma becerilerinin
Ogretiminin lniversite 6grencilerinin genel okuma becerilerini arttirip arttirmayacagini
saptamaktir. Arastirma ii¢ deney grubu ve bir kontrol grubundan olusmustur. Deney
grubu Ogrencilerine not alma, 6zetleme, iist diizey anlama becerileri ve elestirel okuma
becerileri konusunda egitim verilmis, kontrol grubu 6grencilerine bu konularla ilgili
herhangi bir egitim verilmemistir. Sonugta deney grubu 6grencilerinin elestirel okuma
becerileri ve genel okuma becerilerinde ilerleme gozlenmis, kontrol grubu
dgrencilerinin okumaya yonelik higbir kazanglar1 olmamistir. Ogrencilere yapilan anket
sonucunda okuma ve diisiinme becerileri alanlarinda yapilan 6gretimin olumlu fark

olusturdugu ortaya konmustur.

Spivak (1974)’m arastirmasinda 7. ve 8. siniflarin sinif diizeyi ve cinsiyete gore
elestirel okuma becerilerinin farkli olup olmadigi, ayn1 sinif diizeylerindeki 6grencilerin
elestirel okuma becerileri ile zekd ve okuma becerisi arasindaki iligkinin derecesinin
belirlenmesi amaglamistir. Arastirmanin verileri; Orta Diizey Elestirel Okuma Testi,
Zihinsel Yetenek Testi, Orta Diizey Okuma Testleri ile elde edilmistir. Sonucta 7. ve 8.
sinif 6grencilerinin ortalama elestirel okuma puanlarinda 8. siiflar ve kiz 6grenciler
lehine anlamli fark bulunmustur. Okuma Basar1 Testi, Orta Diizey Okuma Testleri ve
Orta Diizey Elestirel Okuma Testi ile Olgiilen elestirel okuma becerileri ile okuma

basarist arasinda dnemli derecede dogrusal bir iligkinin oldugu ortaya konmustur.
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Wolf, W., Huck, C. S., King, M. L., Ellinger, B. D., Gansneder, B. M. ve
Macdougall, M. J. (1967) calismalarinda ilkokul 6grencilerinin elestirel okuma
yetenegini arastirmiglardir. Diger temel okuma becerisi gerektiren durumlar normal
ilerlemesini korurken elestirel okuma becerilerinin belirlenmesini amaglayan bu
calismaya gore, elestirel okuma becerisinin ilkokul 6grencileri i¢in 6gretilebilir oldugu
gorilmistlir. Ayrica arastirmada, elestirel okuma yetenegiyle zeka ve kisilik faktorleri,
O0gretmenin sozel davranislarina 6grencilerden gelen elestirel tepkiler ve elestirel okuma
egitimi siirecine Ogretmenlerin verdigi tepkiler arasinda nasil bir iliski oldugu da

saptanmistir.

Elestirel okuma ve diistinmeye iliskin yurt iginde yapilan ¢aligmalar, yurt disinda
yapilan calismalar kadar eskiye dayanmamakla beraber son yillarda konuyla ilgili
yapilan calismalardaki artis, bu becerinin Oneminin anlasilmaya baslandigina
yorulabilir. 1990’lardan sonra literatiirde yerini almaya baslayan elestirel okuma ve

diisiinme ile ilgili ulasilabilen baz1 yerli ¢calismalar asagida sunulmustur:

Emiroglu (2014) tarafindan yapilan ¢aligmada 9. siniflarda Tiirk Edebiyati
Dersinde uygulanan elestirel okuma 6gretiminin elestirel okuma becerisine etkisini ve
bu etkinin cinsiyete gore degisip degismedigi ele alinmistir. On test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desene gore diizenlenen arastirmada, veriler Elestirel Okuma Testi
ile elde edilmistir. Deney grubunda “Olay Cevresinde Gelisen Metinler ve Ogretici
Metinler” {initeleri elestirel okuma ogretimine, kontrol grubunda ise Milli Egitim
Bakanligi’nin uygun gordiigli Ogretim programina gore islenmistir. Arastirmanin
sonucunda; deney grubunun elestirel okuma puanlarinin kontrol grubuna gore arttigi,
elestirel okuma Ogretiminin Ogrencilerin elestirel okuma becerilerini  gelistirdigi

gorilmiistir.

Duman (2013) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, tstbilise dayali bir
O0gretim uygulamasimin 6gretmen adaylarinin akademik basari, iistbilissel farkindalik,
basar1 motivasyonu ve elestirel diisiinmelerine etkisini belirlemektir. Arasgtirma deneysel
desene gore olusturulmus, Firat Universitesi Ilkdgretim Béliimii Fen Bilgisi
Ogretmenligi (I. ve II. dgretim) ile Tiirkce Egitimi Boliimii Tiirkge Ogretmenligi (I. ve
II. Ogretim) iiciincii simiflarinda 6grenim goren dgretmen adaylar ile yiiriitiilmiistiir.
Deney grubuna iistbilise dayali bir 6gretim uygulamasi yapilmistir. Kontrol grubunda

ise dersler geleneksel 6gretim ile iglenmistir. Arastirma sonucunda deney grubu 6n test-
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son test akademik basari, tistbiligsel farkindalik ve elestirel diisiinme puanlar1 kontrol

grubu puanlaria gore anlamh diizeyde yiiksek ¢cikmustir.

Yalgintas (2014) tarafindan yapilan aragtirmanin amaci, ilkokul 4. siif
Ogrencilerinin elestirel okuma beceri diizeylerini belirlemektir. Arastirmada tarama
modeli tekniklerinden olan igerik analizi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
2013-2014 egitim-6gretim yilinda 6grenim goren, Kirikkale ili merkez okullarindan
rastgele drneklem se¢me teknigiyle secilen, 109 ilkokul 4. siif 6grencisi olusturmustur.
Veriler toplanirken kazanimlarin ve okuma metinlerinin belirlenmesi i¢in Tiirk¢e Dersi
(1-4) Ogretim Programy, ilkokul dordiincii sinif Tiirkce Ders Kitab1, Calisma Kitab1 ve
Ogretmen Kilavuz Kitabi (MEB Yayinlari) incelenmistir. Ayrica dgrencilere calisma
kagitlari, 6gretmenlere de yart yapilandirilmis gériisme formu uygulanmistir. Arastirma
sonuclarina gore, mevcut etkinliklerin ve elestirel okuma kazanimlarinin 6grencilerin

elestirel okuma becerisini edinmesine katki sagladig belirtilmistir.

Bagaran (2013) c¢alismasinda 4. smif Ogrencilerinin {istbilissel okuma
stratejilerini kullanma durumlarini incelemistir. iliskisel tarama yontemi ile yapilan
aragtirmada Kiitahya il merkezindeki ilkokullarda 6grenimine devam eden 4. sinif
seviyesinde 89 Ogrenci ile calisilmistir. Arastirma sonuglarina goére 4. smif
ogrencilerinin okuma Oncesi, okuma esnasi ve okuma sonrasi istbiligsel okuma
stratejilerini siklikla, hatirlamaya yonelik istbiligsel okuma stratejilerini ise daha az

kullandiklar1 ortaya ¢ikmaistir.

Karabay (2013) tarafindan yapilan ¢alisma 2009-2010 egitim-0gretim yilinda,
Cukurova ve Mersin Universitelerinin Tiirkge Egitimi lisans programindan egitim goren
61 6gretmen adayi lizerinde yapilmistir. Arastirma bir deney ve bir kontrol grubunda
yuritilmistir. Uygulamalar 10 hafta siirmiistiir. Deney grubunda elestirel okuma ve
yazma egitimi programi uygulanmis, kontrol grubunda ise mevcut Ogretim
uygulanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
elestirel okuma basar1 testi, yazma basar1 testi, okudugunu anlama basar1 testi ve
elestirel yazma basar1 testi kullanilmistir. Bu testler deney ve kontrol grubunda 6n test-
son test olarak uygulanmistir. Arastirmanin sonuglarina gére okudugunu anlama basari
testinden elde edilen ©6n test puanlari kontrol altina alindiginda, son test puan
ortalamalar1 a¢isindan deney grubu ile kontrol grubu arasinda deney grubu lehine

anlamli bir fark bulunmustur. Yazma basar1 testinden elde edilen 6n test puanlari
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kontrol altina alindiginda son test puan ortalamalari agisindan deney grubu ile kontrol
grubu arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmustir. Elestirel okuma
basar1 testi on test puanlar1 kontrol altina alindiginda son test puan ortalamalari
acisindan deney grubu ile kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Daha agik bir ifade ile elestirel okuma egitimi, deney grubunun
okudugunu anlama, yazma becerilerinde ve akademik basar1 puanlarinda belirgin bir

art1s saglanmistir.

Okudugunu anlama stratejilerine yonelik bir ¢calisma Baydik (2011) tarafindan
gergeklestirilmistir. Bu arastirmada okumada daha yavas olan ortaokul 6grencilerinin
okumada en cok kullandiklart stratejilerin neler oldugu arastirilmistir. Arastirma
sonuglarina gore dgrencilerin okuma Oncesi stratejilerden géz atma ve tahmin etme
stratejilerini en ¢ok kullandiklari; okuma sirasinda ve sonrasinda ise zihinde
canlandirma, 6nemli yerlerin altin1 ¢izme, metne iliskin sorular sorma ve metni

Ozetleme stratejilerini en ¢ok kullandiklart belirlenmistir.

Ozensoy (2011) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, elestirel okumaya gore
diizenlenmis sosyal bilgiler dersinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerisine etkisini
arastirmaktir. Arastirmada, deneysel modelin 6n test-son test kontrol gruplu deseni
tercih edilmistir. Katilimcilar 2009-2010 dgretim yilinda Mamak ilgesi, Atlioglu 100,
7. smiflardan secilmistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test
olarak Cornell Elestirel Diistinme Testi Diizey X uygulanmistir. Deney grubunda
“Ulkeler Arasi Kopriiler” {initesi, arastirmaci tarafindan elestirel okumaya gore
hazirlanan ornek tinite ve 6rnek 6gretmen kilavuzuna dayali 6gretim yapilirken; kontrol
grubunda ise MEB tarafindan hazirlanmig 6gretmen kilavuz kitabina dayali 6gretim
yapilmigtir. Arastirma sonucunda elestirel okumaya gore hazirlanmis ders kitabina
dayali 0grenme yaklasiminin, MEB tarafindan hazirlanan 6gretmen kilavuz kitabi
etkinliklerine dayali 6gretime gore, dgrencilerin elestirel diislinme becerisi puanlarini
anlaml bir sekilde arttirdig1 sonucu bulunmustur. Ayrica elestirel okumaya gore islenen
sosyal bilgiler dersinin 6grencilere 6nemli katkilari oldugu, okuma basaris1 ve akademik
basarinin artmasina katki sagladigi, sosyal bilgiler kitaplarinin elestirel okumaya gore

hazirlanmas1 gerektigi ortaya ¢ikmustir.

Giimiis  (2009) tarafindan yapilan “Okuma Oncesi  Aktivitelerinin

Zamanlamasmin Ogrencinin  Okudugunu Anlamasi Uzerindeki Etkisi” baslkli
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calismada, okuma oOncesi yapilan etkinlikler, parcayr okumadan hemen 6nce ya da bir
giin oncesinde yapilma durumuna gore karsilagtirilmistir. Karsilagtirma sonucunda
parcanin okunmasinin hemen 6ncesinde birtakim okuma 6ncesi stratejileri kullanmanin
daha etkili oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ayrica ¢aligmada okuma pargasinin zor
oldugu durumlarda okuma oOncesi aktivitelerinin planlanmasinin zayif okuyucular i¢in
olduk¢a 6nemli oldugu ortaya konulmustur. Calismanin nitel bolimiinde ise 6grenci
goriismelerinden elde edilen verilere gore okuma Oncesi aktivitelerinin 6grencilerin
okudugunu anlamasi iizerinde 6nemli bir etkisi oldugu, Ogrencilerin bu konudaki

tutumlarinin ise karigik oldugu ortaya konulmustur.

Cogmen (2008) tarafindan yapilan arastirmada {iniversite Ogrencilerinin
okudugunu anlama stratejilerini kullanma sikliklart belirlenmistir. 239 6grencinin
katildig1 tarama deseninde diizenlenen arastirmada Ogrencilerin okudugunu anlama
stratejilerini siklikla kullandiklari, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore “pragmatik
stratejileri” daha ¢ok kullandig1 ve sinif, anne-baba egitim durumu, anne-baba meslegi,
lise tiirii ve sinav tiiriine gore 6grencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanma
sikliklarinin istatistiksel a¢idan anlamli bir farklilik olusturmadigi sonuglarina

ulasilmstir.

[Ikogretim &grencilerinin elestirel diisiinme becerilerini ortaya ¢ikarma ve
ogrencilerin yasi, cinsiyeti, okul basarisi, sosyo-ekonomik diizeyi, akademik benlik
algis1 ve Tiirkce Ogretim Programi (2004) degiskenlerinin elestirel diisiinme becerileri
tizerinde bir etkisi olup olmadigini saptama amaciyla Akar (2007) tarafindan yapilan
calismada Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X altinci sinif diizeyinde 629
O0grenciye uygulanmistir. Calismada akademik benlik kavrami 6lgegi, karne notlar1 ve
Ogrencilerin yas, cinsiyet ve sosyo-ekonomik diizeylerini belirlemek amaciyla
hazirlanan bilgi formu kullanilmistir. Yapilan analizler, ¢alisma grubunda yer alan
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin “yetersiz” diizeyde oldugunu gostermistir.
Elde edilen diger verilere gore ise Ogrencilerin yasi, cinsiyeti, okul basarisi, sosyo-
ekonomik diizeyi, akademik benlik algis1 ve uygulanan Tiirkge Ogretim Programi
(2004) elestirel diistinme becerilerine anlamli bir katki saglamamistir. Benzer bir
bicimde elestirel diistinme yetersizligi, farkli orneklemlerde 6gretmen adaylari ile
yapilan ¢aligmalarda Kiirtim (2002), Kékdemir (2003) ve Giilveren (2007) tarafindan

ortaya konmustur.



66

Cam (2006) yaptig1 arastirmada, ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin gorsel okuma
diizeyleriyle okudugunu anlama, elestirel okuma becerileri ve Tiirk¢ge dersi akademik
basarilar1 arasindaki iligkiyi belirleyerek gorsel okuma Ogretimi igin bazi Oneriler
getirmistir. Arastirma, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda, Eskisehir ilinden kiimeleme
yontemiyle secilen okullarin 5. siniflarinda 6grenim gérmekte olan dgrenciler iizerinde
yapilmistir. Veri toplama aracit olarak kisisel bilgi formu, gorsel okuma testi,
okudugunu anlama testi ve elestirel okuma 6lgegi kullanilmistir. Arastirma sonucuna
gore, 6grencilerin gorsel okuma beceri diizeyleri, anne-baba egitim diizeyinin, ortalama
gelirin, teknolojik ve kitle iletisim araglarinin kullanim sikliginin, yasanilan yerlesim
yerinin biiyiikliigiine gore dogru orantili olarak artmaktayken evdeki kisi sayisinin ve
televizyon izleme siiresinin azalmasina gore ise ters orantili olarak degismektedir.
Cinsiyetler agisindan kiz 6grenciler lehine anlamli bir fark bulunmustur. Gorsel okuma,
okudugunu anlama becerisi, elestirel okuma becerisi ve Tiirk¢e dersi akademik basarisi
arasinda anlamli bir iligki saptanmistir. Ayrica gorsel okuma beceri diizeyinin okul

tiirline gore farklilastig belirlenmistir.

Unal (2006) yaptig1 calismada, Eskisehir ilindeki 14 ilkogretim okulundan 5.
siif diizeyindeki 1012 6grencinin elestirel okuma beceri diizeyleri ile okumaya iliskin
tutumlar1 ve okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iligkiyi ve iligkinin derecesini
arastirmigtir. Verilerin toplanmasinda elestirel okuma 06lgegi, okumaya iliskin tutum
Olcegi ve okudugunu anlama testi kullanmigtir. Toplanan verilerin analizinde, aritmetik
ortalama, standart sapma ve korelasyon analiz yontemleri kullanilmistir. Arastirmanin
sonuglarma gore, 6grencilerin okuma basarilart ile elestirel okuma becerisi diizeyleri

arasinda yliksek diizeyde anlamli bir iliski saptanmustir.

WEB ortaminda bireysel ve is birlikli problem ¢6zme temelli 6grenmenin
elestirel diistinmeye olan etkisini ortaya koymay1 hedefleyen bir ¢alismada 6grencilerin
elestirel diisiinme becerileri, akademik basarilar1 ve Internet kullanmaya yonelik
tutumlar1 incelenmistir. Ozdemir (2005) tarafindan yapilan arastirmanin calisma
grubunu Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi
lisans programinda okuyan 70 6grenci olusturmustur. Caligmada 6n test-son test kontrol
gruplu deneysel desen kullanilmigtir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore

ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kullanma puanlar1 arasinda bulunduklar
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gruba gore anlamli bir fark oldugu gozlenmistir. Buna gore isbirlikli grubun bireysel
gruba gore daha yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu tespit edilmistir.

Giingor (2005) tarafindan yiiriitiilen ve betimsel tarama yontemi ile 6, 7, 8. sif
diizeylerinde 858 oOgrencinin katildigi c¢alismada, O6grencilerin okudugunu anlama
stratejileri ve bu stratejilerin kullaniminin cinsiyete, sinif diizeyine gore farklilik
gosterip gostermedigi incelenmistir. Arastirma sonuglarma goére 6, 7 ve 8. smif
Ogrencilerinin okuduklar1 metni anlama c¢alismalar sirasinda; bilmedikleri kelimelerin
karsiligin1 bulduklari, ilgili sorular1 yanitladiklar, yiiksek sesle okuduklari, onemli
yerlerini bulmaya caligtiklart tespit edilmistir. Ayrica okudugunu anlama stratejileri

kullaniminin kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik olusturdugu ortaya ¢ikarilmistir.

2.2.2. Coklu Ortam, Hiper Metin ve Ekran Okumaya Iliskin Yapilan Calismalar

Gorsel, isitsel, gorsel-isitsel, hareketli materyaller her gecen giin bireylerin
yasamlarindaki agirligini ve Onemini arttirirken arastirmacilar da bunlarin egitimde
kullanimini ve etkilerini arastirmaya yonelmistir. I¢lerinde gorsel dgelerin bulundugu
materyallerin egitimde kullaniminin etkilerini aragtiran ¢alismalar yurt diginda 1930°1u
yillara kadar uzanirken Tirkiye’de bu c¢alismalarin 1990’11 yillarda basladigi
goriilmektedir. Asagida yurt disinda ve iginde konu ile ilgili yapilan calismalar

siralanmastir.

Jeong (2012), elektronik ve basili kitaplarin kullanilabilirligini; anlama, goz
yorgunlugu ve algi yonilinden incelemistir. Arastirmaya devlet okullarinda 6grenim
goren altinct sinif diizeyinde 56 6grenci katilmistir. Ulagilan bulgulara gore elektronik
kitaplara kiyasla basili kitaplarin okudugunu anlamayi saglamada daha iyi oldugu
ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler basili kitaplara kiyasla elektronik kitaplarda daha fazla goz
yorgunlugu hissettiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler e-kitabi1 sevmekle beraber basili
kitaplar tercih ettiklerini belirtmislerdir. Benzer bir bi¢imde Jones Brown’un (2011),
ilkogretim 3. siif diizeyinde 22 ogrenci ile yaptigi, Ogrencilerin geleneksel ve
elektronik kitaba yonelik tutum diizeylerini belirleme amaci tasiyan g¢alismasinda,
ogrencilerin geleneksel kitaplardan tamamen vazge¢cmeye hazir olmadiklar1 sonucuna

ulasilmistir.
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Korakakis, Pavlatou, Palyvos ve Spyrellis (2009), aragtirmalarinda sesli anlatim
ve metnin bir arada kullanildigi ¢oklu ortamin 3D resim, 3D animasyon ve
etkilesimli 3D animasyondan meydana getirilen farkli {i¢ tiirliniin 13-14 yaslarindaki
Ogrencilerin 6grenme siireglerine etki etme durumunu aragtirmislardir. Sekizinci sinif
diizeyinde 212 Ogrencinin katildigi ¢aligmada 6grenciler li¢ gruba ayrilarak her grup
farkl1 6grenme ortaminda bulunmuglardir. Arastirma sonuglari; 3D animasyonlu ve
etkilesimli 3D animasyonlu ¢oklu ortamlarin 6grencilerin ilgilerini arttirdigini ve bu
materyallerin onlar i¢in daha dikkat g¢ekici, ilgi uyandirict oldugunu ortaya koymustur.
Bunun yaninda 3D gorsellestirme, biligsel yiikii azaltma ve ogrencilere Ogrenen

kontrolii imkan1 verme bakimindan yarar saglamistir (akt. Dingol Ozgiir, 2011).

Angelides ve Agius (2002) calismalarinda, metintses/anlatim+video film+
etkilesimden olusan 6grenme ortamlariin etkili 6grenmeler sagladigini, ayrica bu tiir
ortamlarin 6grenenler tarafindan olusturuldugunda basarmin daha da arttigini ortaya

koymuslardir (akt. Dingol Ozgiir, 2011).

Moreno ve Mayer (1998) arastirmalarinda farkli ¢oklu ortam sunularinin
Ogrenenlerin saklama ve transferleri lizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamiglardir.
Deney 1°de igerik animasyonlara yakin metinler, animasyonlara uzak metinler ve isitsel
anlatim olarak {i¢ farkli sekilde hazirlanmistir. Deney 2°de ise yalnizca metin ve sesli
metin anlatimi1 seklinde iki farkli sunum hazirlanmistir. Arastirma sonuglarina gore ilk
deneyde Ogrencilerin saklama ve transfer yapabilme bakimindan animasyonlara yakin
metinler ve sesli anlatimda daha basarili olduklari, Deney 2’de de yalnizca metne gore

sesli metin sunumunda daha basarili olduklar1 belirlenmistir.

Mayer ve Anderson (1992) calismalarinda sadece metin, resimtmetin ve
animasyon+anlatim igeren ii¢ farkli ortamda uyguladiklar1 egitim sonunda yaptiklari
testlerle resim+metin ve animasyon+anlatim igeren ortamin sadece metin ortamindan
daha etkili 6grenmeler olusturdugu bulgusunu elde etmislerdir. Benzer sekilde Mayer
tarafindan 2003 yilinda yapilan baska bir calisma ise resimlerle desteklenmis metinle
Ogretimin yalnizca metin kullanilarak yapilan 6gretime gore problem ¢ézme ve bilgiyi

transfer etme becerilerinin gelisiminde daha etkili oldugunu ortaya koymustur.

Rosser (1990) calismasinda Ogrencilerin televizyon izleme aligkanliklar ile

okuma basarilar1 arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmay1 hedeflemistir. Calismada ilk olarak
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farkli uluslardan 21 dordiincii sinif 6grencisinin mevecut kelime hazinelerine uygun bir
Oon test uygulanmis ve ardindan 10 hafta boyunca 6grencilerin televizyon izleme
aligkanliklar1  kaydedilmistir. Calisma sonunda 6n test-son test sonuglari
karsilastirildiginda 6grencilerin okuma — anlama basarilarinda bir artig tespit edilmis ve
boylece televizyon izleme saatleri ortalamasinin periyodik calisma yoniinde okuma

anlamaya negatif bir etkisi olmadig1 ortaya ¢ikarilmistir.

Coklu ortam 6gelerinin okudugunu anlamaya olan etkisini belirleme amaci ile
bir ¢alisma da Lamiell (1979) tarafindan gergeklestirilmistir. “Televizyon Okuma
Programlarinin Bir Degerlendirmesi” adli ¢alismada California Test Biirosu’nun
objektif testleri kullanilmigtir. Arastirmaci, Televizyon Okuma Programinin (TV
Reading Programe/TVRP) kullanildigi siniflarla geleneksel 6gretimin yapildigi siniflar
okuma basarilar1 agisindan karsilastirmistir. Sonug olarak; derslerde televizyonun aktif
olarak kullanildigt TVRP ‘nin okuma basarisi iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu

ve sinif davraniglarini da olumlu yonde gelistirdigi belirlenmistir.

Menne ve Menne (1972) grafiksiz, durgun grafikli ve hareketli grafikli derslerin
ogrencilerin 6grenmelerini nasil etkiledigini arastirdigi deneysel g¢alismasinda, ister
durgun ister hareketli olsun grafiklerin kullanildig1r derslerin sadece metinlerin

kullanildig1 derslerden daha verimli oldugunu ortaya koymustur.

Barrow ve Westley (1959) tarafindan yapilan calismada ayni konuyu anlatan
15’er dakikalik ses (radyo) ve sestgoriintiiden (televizyon) olusan ortamlar
hazirlanmistir. Caligmaya altinci simif diizeyinde 228 dgrenci katilmustir. Ogrenciler 1Q
puanlarina gore smiflandirilarak iki homojen gruba ayrilmislardir. Gruplardan biri
televizyon (ses+goriintii), digeri ise radyo (ses) ile alt1 hafta boyunca egitim gormiistiir.
Siirecin sonunda ¢oktan se¢meli sorulardan olusan bir sinav uygulanmistir. Arastirma
sonucunda; 1Q puanlart yiliksek olan ogrenciler arasinda radyo ya da televizyon
ortamlarinin, televizyon ortami lehine anlamli bir fark yarattigi bulunmustur. Ayrica
caligma sonrasinda yapilan hatirlama testinden televizyonla egitim goren grubun daha

yiiksek puanlar aldigi goriilmiistiir (akt. Najjar, 1996).

Gorsellerin dgretimde kullanimin1 konu edinen ve 1930-1953 yillar1 arasinda
yapilan 16 arastirmayi toplu olarak degerlendirmesini i¢eren ¢alismasinda Spaulding

(1955), gorsellerin 6grenenlere icerigin agiklanmasi, yorumlanmasi ve degerlendirilmesi
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konusunda yardim ettigi; gergek¢i renklerin siyah-beyaza goére daha etkili oldugu,
gorsellerin boyutlarinin biiyiidiikce daha dikkat ¢ekici oldugu ve bu gorsellerin goz
hareketlerinin egilimlerine uygun olmasi gerektigi yorumlarina yer vermistir (akt.

Najjar, 1996).

Coklu ortam, hiper metin ve ekran okumaya iliskin yurt i¢inde yapilan

calismalardan bazilari ise asagida siralanmaktadir:

Findik Donmez (2013) tarafindan yapilan deneysel c¢alismada Tiirkge
ogretiminde 2005°te yapilan program degisikligi ve bu programin temel dayanagi olan
yapilandirmaci yaklagimin da ilkeleri g6z Oniine alinarak gorsel okumanin, gorsel
diisiinmenin ve karikatlir kullaniminin {izerinde durulmustur. Ayrica ilkdgretimde
Tiirkge Ogretiminde beceri alanlarindaki kazanimlara yonelik istendik davranis
gelistirmede karikatiir kullaniminin geleneksel yontemle karsilagtirilmasi yapilmis ve
sonuclar ortaya konmustur. Calismada Tiirkge dersinde “Doga ve Evren” temasinin
islenmesinde deney grubunda karikatiir kullanilmig, kontrol grubunda ise
kullanilmamistir. Calismada yapilan analizlere gore Tiirk¢e derslerinde hedeflenen
kazanimlara ulagsmada karikatiir kullanilarak egitim verilen deney grubu &grencilerinin

kontrol grubundaki 6grencilere gore daha basarili olduklar: tespit edilmistir.

Maden (2012) arastirmasinda, tarama modeli ile Giresun Universitesi Egitim
Fakiiltesi ve Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi
Boliimlerinden 100 Tiirkce Ogretmeni adaymin ekran okumaya yonelik goriislerini
belirlemistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin ekran okumaya yonelik hem

olumlu hem de olumsuz yonde goriise sahip olduklar1 belirlenmistir.

Yaman ve Dagtas (2012) tarafindan yapilan ¢alismada, ekrandan okumanin,
Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerine etkisi belirlenmeye c¢alisilmig, bu amagla 8.
siif 6grencilerinden olusturulan deney ve kontrol gruplarina basili ortamda ve ekranda
okuma yaptirilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular 15181nda, ekrandan okumanin
ogrencilerin okudugunu anlamalarini etkilemedigi; okuma metinlerini ekrandan okuyan
deney grubu o6grencileri ile okuma metinlerini basili sayfadan okuyan kontrol grubu
ogrencileri arasinda okudugunu anlama bakimindan istatiksel olarak anlamli bir fark
bulunmadigr sonucu elde edilmistir. Ayrica arastirmanin nitel verilerine gore

ogrencilerin her iki okuma ortaminda okudugunu anlama noktasinda farkli algilara
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sahip oldugu ve ekrandan okuma siirecinde 6grencilerin goz, bas ve viicutlarinda gesitli

rahatsizliklar yasadiklari ortaya ¢ikmustir.

fleri (2011) tarafindan yapilan galisma, ekrandan okumanin ilkdgretim 5. sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama ve okuma motivasyonlarina olan etkisini belirlemeyi
amaclamistir. Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu seckisiz model kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Sakarya Ili Hendek ilgesinde bulunan bir okulda 6grenim
goren 30’u deney 30’u kontrol grubu olarak belirlenmis 60 Ogrenci olusturmustur.
Verileri toplama amaci ile arastirmaci tarafindan gelistirilmis okudugunu anlama testi
ve okuma motivasyonu Ol¢egi kullanilmistir. Calismada Oykiileyici ve bilgilendirici
olmak tizere iki farkli metin tiirii bulunmaktadir. Uygulamalarda kontrol grubu, ilgili
okulda okutulan Tiirk¢e ders kitabinda yer alan bilgilendirici ve Oykiileyici metinleri
kitaptan okurken; deney grubu da aynmi metinleri ekrandan okumustur. Yapilan son
testler sonucunda bilgilendirici metinleri ekrandan okuyan deney grubu 6grencilerinin
metinleri basili kitaptan okuyan Ogrencilere gore daha basarili olduklari sonucuna

ulasiimistir.

Akcay (2009) tarafindan yapilan calismada ise Internet tabanli &gretim
yontemlerinden biri olan Webquest (Web Maceralari) 6grenme yonteminin altinci sinif
ogrencilerinin Tiirk¢e dersi akademik basarilarina ve Tiirk¢e dersine iliskin tutumlarina
olan etkisi arastirilmistir. Arastirma, 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Erzurum il
merkezinde bulunan bir okulda okuyan altinci sinif diizeyinde 40 6grenci ile yapilmustir.
Calismada betimsel ve deneysel yontem bir arada kullanilmis olup 20’si deney, 20’si
kontrol grubu olarak belirlenen iki grubun akademik basarilari ve Tiirkge dersine iligkin
tutumlar1 iizerinde Webquest (Web Maceralar1)) 0Ogrenme yoOnteminin etkisi
belirlenmeye calisilmistir. Arastirmada yapilan analizler dogrultusunda ulasilan
sonuglar, Webquest (Web Maceralar1) 6grenme yonteminin Ogrencilerin akademik
basarilarint ve Tiirk¢e dersine iliskin tutum diizeylerini arttirmada etkili oldugunu

gostermistir.

Ankaraligil (2009) tarafindan yapilan bir ¢aligmada 6. ve 7. simf diizeyi
ogrencileri, elestirel diisiinme becerisi, medya okuryazarligi diizeyi ve kitle iletisim
araclarimi kullanma aliskanligi acgisindan incelenmistir. Bu baglamda 6grencilerin
elestirel diisinme ve karsilastiklart iletileri elestirel bi¢imde degerlendirebilme

becerilerini belirleme adina medya okuryazarligi egitimi alan ve almayan Ogrenciler
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karsilastirilmistir. Arastirma, Istanbul’da 8 farkli ilkogretim okulunda okuyan 6 ve 7.
siif diizeyinde 725 6grenci ile yapilmistir. Veriler ise arastirma kapsaminda gelistirilen
“Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” ile toplanmustir. Sonug
olarak; ogrencilerin elestirel digiinme becerilerinin medya egitimi alma degiskenine

gore anlaml diizeyde farklilastig tespit edilmistir.

Akbaba (2009), “Coklu Ortam Kullaniminin Ogrencilerin Atatiirk ilkeleri ve
Inkilap Tarihi Dersindeki Akademik Basarilarina, Atatiirk flkeleri ve inkilap Tarihine,
Bilgisayara ve Coklu Ortama Yonelik Tutumlarina Etkisi” baslikli ¢alismasinda ¢oklu
ortam kullanimiin &grencilerin Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersindeki akademik
basarilarma, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihine, bilgisayara ve ¢oklu ortama ydnelik
tutumlarina etkisini belirlemeyi amaclanmustir. On test-son test kontrol gruplu deneysel
desen ile gergeklestirilen galigma, lisans programi 1. sinif diizeyindeki 71 6grencinin

katilimi ile yapilmastir.

Arastirmanin Vverileri, Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi Akademik Basar1 Testi,
Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi Tutum Olgegi, Bilgisayar Tutum Olgegi, Coklu Ortam
Tutum Olgegi ve Atatiirk flkeleri ve Inkilap Tarihi Dersinde Coklu Ortam Kullanimia
Yonelik Degerlendirme Formu ile toplanmistir. Coklu ortama dayali egitim
uygulamalari1 sonunda gerceklestirilen son test sonuglarina gore ilgili derste ¢oklu ortam
kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarini arttirdigi ve 6grencilerin derse karsi
olumlu tutumlar kazanmasii sagladigi goézlenmistir. Ayrica Ogrencilerle yapilan
goriismeler, Ogrencilerin c¢oklu ortamda hazirlanan etkinlikler sayesinde daha iyi
ogrendiklerini, bilgilerinin kalici oldugunu, derslerin tekdiizelikten kurtuldugunu,
ogrencilerin derse karsi ilgilerinin arttifini, kendi hizlarina gore ¢alisabildiklerini, ders
kitabina ve Ogretim elemanina bagimliliklarinin azaldigini, bilgilerinin  farkli
kaynaklarla desteklenebildigini ve iist diizey diisiinme becerilerinin gelistigini ortaya

koymustur.

Kartal (2007) calismasinda 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Canakkale il
merkezindeki Canakkale Lisesi 10. Sinifta okuyan 20 deney grubu &grencisi ve 20
kontrol grubu 6grencisi ile 12 saatlik “Medya Okuryazarligi Egitimi” gerceklestirmis,
deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak ise “Medya Okuryazarlig
Degerlendirme Formu”nu uygulamistir. Arastirmanin sonuglarina gore verilen egitim

sonunda 6grencilerde medya iletilerine kars1 farkindaligin, medya mesajlarina elestirel
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bakma yetisinin ve ¢oklu ortam araglarinda verilen mesajlar1 analiz ve degerlendirme

becerilerinin gelistigi ortaya ¢ikmustir.

Kiiciik (2006) tarafindan “Ilkdgretimde Coklu Ortam Kullaniminin Gerekliligi”
adli calismada egitim alaninda bilgisayar ve ¢coklu ortam kullaniminin gerekliligi ortaya
konulmustur. Calismada nitel arastirma, literatlir taramasi ve goriisme teknikleri
kullanilmistir. Literatiir taramas1 ve goriismeler sonucunda egitimde, 6gretmen merkezli
klasik ders isleme yontemlerinin yetersizligi, teknoloji paralelinde 6grenciyi merkeze
alan, bilgisayar ve ¢oklu ortamin kullanildigi ders isleme metotlarinin kullanilmasi

gerektigi yorumlar1 yapilmistir.

Akpmar (2002) tarafindan yapilan “Biiyiiksehir ilkdgretim Okullarindaki
Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Bilgi Teknolojilerini Kullanma ve Okudugunu Anlama
Diizeyleri” isimli calismada bilgisayar ve Internet baglantisia sahip olup bilgisayari
aktif olarak kullanan 8. sinif dgrencileri ile bu imkanlara sahip olmayan sekizinci siif
ogrencileri okudugunu anlama diizeyleri bakimindan karsilastirilmistir. Veriler ise
okudugunu anlama testi ve anket araciligi ile toplanmistir. Biiyiik sehirlerdeki resmi ve
0zel okullarda 6grenim goren 1150 ogrencinin katilimi ile yiiriitiilen ¢alismanin
sonuglarina gore Internet baglantis1 olan grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin
daha yiiksek oldugu ortaya cikmistir. Ayni sekilde bilgisayar olan &grencilerin
okudugunu anlama diizeylerinin bilgisayar1 olmayanlarin okudugunu anlama

diizeyinden daha yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir.

Altimsik Altun (2001) tarafindan hazirlanan “Ilkdgretim Yedinci Simif Sosyal
Bilgiler Dersinde, Coklu Ortamin, Ogrenci Basarisi ve Derse Kars1 Tutumu Uzerindeki
Etkisi” isimli aragtirmada, ¢oklu ortamin 6grenci basarisi lizerinde ve derse karsi tutumu
belirlemede geleneksel Ogretim ortamima gore anlamli bir farklilik olusturmadig:

sonucuna varilmistir.

2.2.3. Ilgili Aragtirmalarin Degerlendirilmesi

Bu ¢alismada ilgili arastirmalar; elestirel diistinme-okuma ile ilgili ¢galismalar ve
coklu ortam, hiper metin, ekran okuma ile ilgili caligmalar olmak iizere iki grupta
incelenmistir. Elestirel diislinme ve okuma ile ilgili yurt disinda yapilan c¢aligmalara

bakildiginda; bu caligmalarin 1950’lerde basladigt ve 1970’lerden sonra arttifi
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goriilmektedir. Spivak (1974), Wolf, Huck vd., (1967) ve Jacques (1980) gibi
arastirmacilar, ¢calismalarinda elestirel okuma-diisiinme ile sinif diizeyi, cinsiyet, yas ve
zeka gibi degiskenlerin iliskisini ele almiglardir. Bazi1 arastirmalarda (Levine, Ferenz ve
Reves, 2000) iiniversite diizeyindeki gruplarla galisilmakla beraber ilkokul ve ortaokul
diizeyindeki katilimcilarla calisilan arastirmalar da bulunmaktadir (Lewin, 2010;
Spivak, 1974; Wolf, Huck vd., 1967). 1980’li yillardan sonra ise bazi ¢alismalarda SAT
(Scholastic Aptitude Test - Egitim Yetenek Testi) ve EFL (English as a Foreign
Language/Yabanci Dil Olarak Ingilizce) gibi smavlarla veya kurslarla &grencilerin
elestirel okuma giiglerinin nasil degerlendirildigi tizerinde durulmaktadir (Levine,

Ferenz ve Reves, 2000).

Elestirel diisinme ve okumaya yonelik yurt icinde yapilan c¢aligmalara
bakildiginda, ¢alismalarin 6zellikle 1990’lardan sonra arttigi sdylenebilir. Konuyla ilgili
yapilan bazi ¢alismalarda (Emiroglu, 2014; Duman, 2013; Karabay, 2013; Ozensoy,
2011; Giimiis, 2009, Cam, 2006; Ozdemir, 2005) deneysel yontem kullanilmis; bazi
calismalarda tarama yontemi (Yalgintas, 2014; Basaran, 2013; Baydik, 2011, Cégmen,
2008; Akar, 2007; Kiiriim, 2002; Kokdemir, 2003; Giilveren, 2007) kullanilmistir.
Ogrenci sinif diizeylerine bakildiginda ise deneysel ve tarama ydnteminde yapilan
calismalarda genel olarak ilkogretim ikinci kademe diizeyinde calismalar (Baydik,
2011; Ozensoy, 2011; Giimiis, 2009, Cam, 2006; Unal, 2006; Giingor, 2005) ile
tiniversite diizeyinde yapilan ¢aligmalar (Duman, 2013; Karabay, 2013; C6gmen, 2008;
Ozdemir, 2005) goriilmektedir. ilkdgretim birinci kademede konuyu ele alan ¢aligmalar
ise daha az sayidadir (Yalgintas, 2014; Basaran, 2013; Akar, 2007). Deneysel
uygulamalarin yapildig1 ¢aligmalarda (Emiroglu, 2014; Duman, 2013; Karabay, 2013;
Ozensoy, 2011; Giimiis, 2009, Cam, 2006; Ozdemir, 2005) deney gruplarmna elestirel
okuma egitimi cesitli yontem ve teknikler kullanilarak verilmistir. Bu egitimin
ogrencilerin akademik basarilari, tutumlari, okuma becerileri, elestirel diisiinme-okuma-
yazma becerileri vb. degiskenler lizerindeki etkileri ortaya cikarilmaya caligiimistir.
Sozii edilen deneysel arastirmalar, verilen egitimlerin 6grencilerin elestirel okuma-
diisiinme becerilerini gelistirmede etkili oldugu, 6grencilerin akademik basarilarini ve

okudugunu anlama diizeylerini arttirdig1 tespit edilmistir.

Konu ile ilgili olarak yapilan tarama caligmalarinin bazilarinda &grencilerin

okudugunu anlama diizeyleri ile elestirel okuma beceri diizeyleri arasinda anlamli bir
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iligski oldugu saptanmistir ( Yalgintas, 2014). Baz1 ¢alismalarda ise 6grencilerin elestirel
diisiinme diizeyleri ortaya cikarilmaya g¢alisilmig; egitim programlarmin ve 6gretmen
adaylarmin bu sonuca etkisi sorgulanmistir (Akar, 2007; Kiiriim, 2002; Kokdemir,
2003; Giilveren, 2007). Bu calismalar (Akar, 2007) 6grencilerin elestirel diisiinmede
yetersiz olmasinda Tiirkge Ogretim programlarinin yetersizligi yaninda &gretmen
adaylarimin da elestirel diistinme ve uygulamada eksikliklerinin etkili (Kiirtiim, 2002;

Kokdemir, 2003; Giilveren, 2007) oldugu yoniinde bulgular vermistir.

Ogrenme, her gecen giin teknolojinin gelismesine paralel olarak yeni bigim ve
ortamlarda degisimini ve gelisimini siirdiirmektedir. Bilgi ve iletisim teknolojileri,
Ogretimin etkili ve verimli olabilmesi i¢in teknolojik ortamda zengin igeriklerle
bicimlenen ¢oklu ortam materyallerini ve tasarimlarini1 kullanima sunmaktadir. Boylece
coklu ortam tasarim firiinleri egitim ortamlarinda etkili bicimde kullanilarak egitimin
kalite ve verimliliginin artmasina yardimci olmaktadir. Egitim ortamlarina giren
bilgisayar teknolojileri ise 6grenci-bilgisayar etkilesimli ortamlarin olusmasini
saglamaktadir. Bu baglamda g¢oklu ortamlarin egitim-6gretimdeki yerini belirlemek
lizere yurt icinde ve yurt disinda coklu ortam, Ogrenme, kalicilhik ve ist diizey

diisiinmeyi ele alan ¢aligmalar yapilmistir.

Yurt disinda egitimde ¢oklu ortami ele alan g¢aligmalarin 1930’lara kadar
uzandig1 ve giiniimiize kadar pek ¢ok ¢alisma yapildig1 ve bunlarin gogunlukla deneysel
caligmalar oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismalarin bazilarinda egitimde duragan ve
hareketli gorseller, sesler, grafiklerin kullanildigi c¢oklu ortamlar ile bunlarin
kullanilmadig1 geleneksel ortamlarin karsilastirildig: goriilmektedir (Moreno ve Mayer,
1998; Mayer ve Anderson, 1992; Lamiell, 1979; Menne ve Menne, 1972). Bazi
arastirmalarda ise farkli ¢oklu ortam 6gelerinin kullanimi, kendi iginde siniflandirilarak
karsilastirma yapilmistir. Ornegin, Barrow ve Westley (1959,akt. Najjar, 1996)
tarafindan yapilan ¢aligmada ayni konunun sesli anlatimi ile ses + goriintii ile anlatim1
kendi arasinda karsilastirilirken; Korakakis,vd. (2009, akt. Dingol Ozgiir, 2013)
tarafindan yapilan caligmalarda ¢oklu ortamlarin 3D resim, 3D animasyon ve 3D
etkilesimli animasyon big¢imleri etkililik bakimindan karsilastirilmistir. Arastirmalardan
bazilar1 ise egitim Ogretimde video ve televizyon kullaniminin okuma-anlama-

hatirlamaya etkisi ile ilgili olmustur (Lamiell, 1979; Rosser, 1990).
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Coklu ortam-egitim arastirmalarin sonuglari; egitimde ¢oklu ortam ogelerinin
kullanimi ile gerceklestirilen 6gretimin, yalnizca metin kullanilarak yapilan 6gretime
gore okuma-anlama-problem ¢6zme becerilerinin gelisimine, bilgiyi transfer etme ve
kaliciliga olumlu etkide bulundugu (Menne ve Menne, 1972; Mayer ve Anderson,
1992); bilgilerin ¢oklu ortamlar iginde sunuldugunda beyne aktariminin daha kolay
gerceklestigi (Moreno ve Mayer, 1998; Angelides ve Aigus, 2002, akt. Dingol Ozgiir,
2013); metin, grafik, video ve sesin bir arada kullanildig1 ¢oklu ortamlarin 6grenmeyi
geleneksellikten uzaklastirdigi ve birden fazla duyuyu harekete gecirerek ilgiyi ve
dgrenmeyi arttirdigi yoniinde olmustur (Korakakis vd., 2009,akt. Dingol Ozgiir, 2013;
Lamiell, 1979; Rosser, 1990; Spaulding, 1955).

Yurt i¢inde ¢oklu ortama dayali 6gretime iliskin bazi1 ¢alismalarda ¢oklu ortam
araglart ve igeriklerinin Ogrencilerin tutumlarina, akademik basarilarina, elestirel
diisinme, degerlendirme becerilerine ve bilgilerinin  kalicihigina olan etkileri
aragtirtlmistir  (Akgay, 2009; Kiigiikk, 2006; Akpmar, 2002). Cogu ¢alismada ise
geleneksel ve ¢oklu ortamlar, 6grenmenin etkililigi agisindan karsilastirilmistir (Findik

Doénmez, 2013; Ankaraligil, 2009; Akbaba, 2009; Kartal, 2007; Altinisik Altin, 2001).

Arastirmalarin sonuglarina gore, ¢oklu ortamlarin, akademik basariya, bilgilerin
kalicih@min saglanmasina, elestirel diisinmeye, okumaya ve st diizey disiinme
becerilerinin gelisimine geleneksel ortamlardan daha fazla katki sagladigi ortaya
cikmistir (Akbaba, 2009; Ankaraligil, 2009; Kartal, 2007). Bazi1 ¢alismalar ise (Atinisik
Altin, 2002), ¢oklu ortamlarin 6grenci basarisin1 ve derse karsi tutumu belirlemede
geleneksel ortamlara gore anlaml bir fark olusturmadigi ortaya konulmustur. Yapilan
calismalar baglaminda bilgi teknolojilerini igeren, merkezine ogrenciyi koyan,
bilgisayar tabanli ¢oklu ortamlarla desteklenen ders isleme metotlarinin dahil edildigi
egitim-Ogretim programlarinin basariyr getirebilecegi yorumu yapilabilir (Findik
Donmez, 2013; Akgay, 2009; Kiigiik, 2006; Kartal, 2007). Yakin zamanda egitimde
esneklik, sinirlarin genislemesi, teknoloji altyapisiyla farkli 6grenci 6zelliklerine uygun
materyaller tasarlanarak kalitenin artirllmasi gibi konular giindemdedir. Daha iyisine
ulagmak i¢in yapilan arastirmalarin giderek arttig1 egitim alaninda ortaya konan bu tezin
de coklu ortamlarin elestirel okuma becerisine olan etkilerini gosterme ve egitim-
Ogretimi zenginlestirme ve iyilestirme adma birtakim Oneriler getirmesi bakimindan

alan yazina katki saglayacagi beklenmektedir.



77

3. YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin modeli, 6rneklemi, veri toplama araglari ile verilerin

toplanmasi ve ¢oziimiine iliskin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu caligsma, Tiirkge derslerinde ¢oklu ortama dayali metinlerle yapilan elestirel
okuma egitiminin altinct siif 6grencilerinin elestirel okuma becerileri tizerindeki
etkisini belirlemeye yonelik nitel ve nicel yontemlerin bir arada kullanildigr bir
calismadir. Arastirmada, nicel ve nitel veri toplama yontemlerinin ve veri analizlerinin
bir arada oldugu karma yontem deseni (mixed methods designs) (Creswell, 2008)
kullanilmigtir. Bu desende birgok kaynaktan bilgiler, farkli yaklasimlarla bir araya
getirilebilir. Bircok kaynaktan veri toplama yonteminin bazi avantajlar1 bulunmaktadir.
Bunlar:

» Diger veri toplama yontemleri ile ulasilmasi zor ya da belirlenemeyen verileri
saglar.

* Gozden kagirma sonucu Olglilemeyen verilerin fazladan toplanan verilerle
telafisi miimkiindiir.

* Arastirmalarda veri toplarken tek bir yontem yerine birden fazla yontemin bir
arada kullanilmasi, yontem kullanimindan kaynaklanan hatalarin olusma
olasiligin diisiirebilir.

* Toplanan veriler ve sunulan kanitlar degisik yontemlerle c¢ogaltilabilir,
sonuglarin daha giivenilir olmas1 saglanir (Axinn, 2006, akt. Karabay, 2013).
Arastirmanin amaci, konusu ve 6zglnliigli géz oniinde bulundurularak birden

fazla yontem ve teknikten yararlanilabilir. Bu baglamda ayni arastirmada hem nicel hem
de nitel yontemlerin bir arada kullanilmasi, ayn1 olgunun farkli yonlerini ortaya ¢ikarma

adina aragtirmanin kapsamini, derinligini ve giliciinii arttirabilir (Creswell, 2008).

Bu c¢alisma, ¢oklu ortama dayali elestirel okuma testi ile elde edilen nicel

verilerin, ogrencilerle goriisiilerek elde edilen nitel verilerle desteklendigi bir
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calismadir. Verilerin toplanmasinda ve g¢oziimlenmesinde cesitli teknikler bir arada
kullanilarak  arastirmanin  gegerlilik ve  giivenilirligi  saglanmistir.  Egitim
arastirmalarinda verilerin tek bir bakis agis1 ile ortaya konulmamasi ve gerekirse nitel ve
nicel verilerin birlikte degerlendirilmesi gerekir (Karabay, 2012). Bu baglamda bu
calismada Ogrencilerin elestirel okuma becerilerini belirlemek i¢i kullanilan basari
testinden elde edilen verilerle ilgili daha derinlemesine bilgi almak amaciyla goriisme

tekniginden de yararlanilmstir.

Deneysel caligmalar, belirli bir amac1 gergeklestirmek i¢in kullanilan birden
fazla yontem arasindan hangisinin daha iyi sonuglar verebilecegini bulmaya caligir
(Biyiikoztiirk, 2009). Arastirmada karma desen yontemlerinden paralel desen
kullanilmistir. Bu desende nicel ve nitel veriler es zamanli olarak toplanir ve toplanan
nicel veriler, nitel verilerle desteklenmeye ¢alisilir. Yani nitel verilerin toplanma amacit,
nicel verileri desteklemektir. Deneysel calismalarda islemin gerceklestirildigi grupta
degisimin nasil oldugunu goérmek ya da deneysel islemlerin onlarda nasil etkiler
olusturdugunu goérme amaciyla nitel veriler elde edilebilir. Toplanan nicel ve nitel
veriler ayr1 ayri analiz edilir ve arastirmanin farkli sorularina cevap verir. Nicel veri
saglayacak uygulamalarin deney grubunda bir degisimi yansitip yansitmadigi ortaya
¢ikarilmaya calisilirken; nitel verilerle de bu siiregte katilimer grubun deneyimleri ve
siirecin onlardaki etkileri ortaya ¢ikarilmaya calisilir. Karma yontem ile nitel ve nicel

arastirmalarin giicii birlestirilir (Creswell, 2008).

Deneysel arastirmalarda temel amag, arastirmanin hipotezlere dayandirilarak test
edilmesi ve elde edilen bulgularin sayisal degerlerle ifade edilip Ol¢lilmesidir. Bu
calismadaki temel hipotez ise c¢oklu ortamda elestirel okuma egitimi verilen grubun
elestirel okuma becerilerinin elestirel egitim verilmeyen diger gruba gore daha fazla
gelisecegidir. Buradaki bagimli degisken elestirel okuma becerisi iken, bagimsiz
degiskenler, elestirel okuma egitimi ve mevcut egitimdir. Bagimsiz degiskenlerin
haricinde bagimli degiskenler iizerinde etki potansiyeli olan birtakim kontrol
degiskenleri 6rneklemde belirlenip gruplarin denkligini saglama caligmas1 yapilmistir.
Bu baglamda arastirma, nicel boyutunda “6n test-son test eslestirilmis kontrol gruplu”
modele uygun bir ¢alismadir. Bu model, bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni
etkilemesi, kontrollii kosullarda sistemli degisiklikler yapilmasi ve sonuglarin

izlenmesiyle olur” (Karasar, 2002: 88).
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3.2. Calisma Grubu

3.2.1. Nicel Arastirma I¢in Cahsma Grubu

Deneysel c¢alismalarda hazir olan gruplardan segilerek ¢alisma grubu
belirlenebilir, ¢alisilacak gruplarin  kontrol edilemeyen degiskenler agisindan
denklestirilmesi ile aymi 6zellikleri ve nitelikleri tagiyan gruplar elde edilebilir (Sonmez

ve Alacapinar, 2011: 52). Bu arastirmada da ¢alisma grubu seg¢ilmistir.

Arastirma 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Giingdren ilgesinde yer
alan Mustafa Kemal Ortaokulu altinct smif ogrencileri ile gergeklestirilmistir.
Arastirma, arastirmacinin gorev yaptigi okulda gergeklestirildiginden kolay ulasilabilir
durum 6rneklemesine uygundur. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi arastirmacinin
calisma grubuna erisiminin kolay oldugu durumlarda secilen maliyeti az ve pratik bir

ornekleme ¢esididir (Yildirim ve Simsek, 2005, s. 113).

Altinct sinif diizeyindeki 6grencilerin iist sinif 6grencilere gore yerlesmis okuma
aligkanliklarinin heniiz bulunmamasi ve Ogrencilerin soyut diisiinme becerilerinin
gelismeye baslamasi nedenlerine (Woolfolk, 2003, akt. Coskun, 2014) dayali olarak
arastirmada bu simif diizeyi secilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin se¢iminde altinci
siiftan C-D-E-K-L subelerinin mevcudu ve uygulanan okudugunu anlama basari testi
sonuglart Ol¢iit olarak alinmistir. Sinif mevcutlari, kiz-erkek dagilimlar1 ve okudugunu
anlama testi basar1 ortalamalar1 bakimindan benzer olan altinci sinif diizeyinde bes
subeden E ve K subeleri rastgele bir se¢imle deney ve kontrol grubu olarak

belirlenmistir.

Asagida simif mevcutlart ve kiz-erkek dagilimlari ve okudugunu anlama testi

basar1 ortalamalarina iliskin bulgular Tablo 1 ve Tablo 2’de verilmistir.

Tablo-1 Deney ve Kontrol Gruplarinin Se¢imi Oncesinde Incelenen Siniflarin

Mevcut ve Cinsiyet Dagilimlar

C D E K L
Cinsiyet f % f % f % f % f %
Kiz 15 51.7 16 58.7 16 48.3 15 50 14 46.4
Erkek 16 48.3 14 41.3 15 51.7 15 50 15 536

Toplam 31 100 30 100 31 100 30 100 29 100




80

Yukarida Tablo 1’de oldugu iizere gore simif mevcutlarinin 28-31 arasinda
degistigi ve cinsiyet dagilimlar1 bakimindan da smiflar arasinda 6nemli bir fark

olmadig1 sdylenebilir.

Asagida verilen Tablo 2’de ise C-D-E-K-L subelerinin okudugunu anlama
testinden gelen verilerin Bagimsiz Orneklem t Testi analiz sonuglar1 verilmistir. Her bir
subeye ait olan ortalama puanlar birbiriyle karsilastirilarak elde edilen veriler

goriilmektedir.

Tablo-2 Subelerin Okudugunu Anlama Testi Basar1 Ortalamalari

Subeler N X S sd t p
C 29 55,34 14,936 56 -,468 ,642
D 29 57,41 18,546
C 29 55,34 14,936 56 -,538 ,592
E 29 57,59 16,724
C 29 55,34 14,936 56 -,301 ,765
K 29 56,55 15,590
C 29 55,34 14,936 56 -,262 ,795
L 29 56,38 15,171
D 29 57,41 18,546 56 -,037 ,970
E 29 57,59 16,724
D 29 57,41 18,546 56 ,192 ,849
K 29 56,55 15,590
D 29 57,41 18,546 56 ,232 ,817
L 29 56,38 15,171
E 29 57,59 16,724 56 ,244 ,808
K 29 56,55 15,590
E 29 57,59 16,724 56 ,288 775
L 29 56,38 15,171
K 29 56,55 15,590 56 ,043 ,966
L 29 56,38 15,171

Tablo 2’deki t testi sonuglarina gore okudugunu anlama testi ortalamalar
istatistiksel ag¢idan benzer bulunan C-D-E-K ve L subelerinden E ve K subeleri rastgele

bir se¢imle deney ve kontrol gruplari olarak atanmistir.

Deneysel ¢alismalarda deney ve kontrol gruplarinin belirli degiskenler agisindan
denk olmasi beklenir. Iki ya da daha fazla grubu igeren desenlerde, gruplarin bagiml
degisken ve diger degiskenler bakimindan denkliginin saglanmasi gerekir. Bu baglamda
gruplarin egitim diizeyleri, gelirleri, yaslart vb. demografi 6zelliklerinin esit ya da

benzer ortalamaya sahip olmasi beklenir (Biiyilikoztiirk, 2009). Bundan dolay1 ¢alismaya
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katilacak olan gruplar, demografik degiskenler olarak belirlenen ¢oklu ortami kullanma

degiskenleri agisindan eslestirilmeye ¢alisilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin ¢oklu ortam araglarin1 kullanma ve anne-baba
egitimi demografisi bakimindan denk olup olmadigi smanmistir. Bu kontrol
degiskenleri sunlardir:

»  Ogrencilerin anne egitim durumu,

»  Ogrencilerin baba egitimi durumu,

+  Ogrencilerin evlerinde bilgisayar bulunma durumu,

+  Ogrencilerin internet’i kullanma siklig1,

+  Ogrencilerin ¢alismalarinda ¢oklu ortam araglarimi kullanma durumu,

»  Ogrencilerin ¢alismalarinda ¢oklu ortam araglarini kullanma siklig1,

+  Ogrencilerin ¢coklu ortam metinlerini okuma durumu,

«  Ogrencilerin ¢oklu ortam metinlerini okuma siklig1.

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin yukarida siralanan olgiitler

acisindan denkliginin sinanmasi amacti ile kisisel bilgi formu uygulanmis ve elde edilen
veriler ki kare testleri ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular asagida Tablo 3’te

gosterilmistir:
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Tablo-3 Deney ve Kontrol Gruplarinin Kontrol Degiskenleri A¢isindan Denkligi

Anne Egitim
Grup glgglrly A8 jlkokul Ortaokul Lise  Universite X2 p
Deney n 0 9 11 10 0
% 0,0% 30,0% 36,7%  33,3% 0,0% 057 045
Kontrol N 1 10 12 6 1 ' '
% 3,3% 33,3%  40,0%  20,0% 3,3%
Baba Egitim
Grup glgglrly A8 jlkokul Ortaokul Lise  Universite X2 p
Deney n 0 5 9 12 4
% 0,0% 16,7%  30,0%  40,0% 13,3% 017 068
n 0 6 9 12 3 ' '
Kontrol o0 —50%  200% 300% 40,0%  100%
Evde Bilgisayar Bulunma
Grup Evet Hayir X? p
n 23 7
Deney o 76,7% 23,3% 00 400
Kontrol " r [ 1 l
% 76,7% 23,3%
internet Kullanma Sikhig
Grup Hig 1-2Saat 3-4Saat 5 Saat ve Uzeri X? p
Deney n 5 16 8 1
% 16,7% 53,3% 26,7% 3,3% 1,7 0.18
Kontrol " 2 23 L L 9 l
% 16,7% 76,7% 3,3% 3,3%
Odevlerde Coklu Ortamlardan Yararlanma Durumu
Grup Evet Hayir X2 p
Deney n 21 3
% 90,0% 10,0% 0,1 0.68
Kontrol " 28 2 ! ’
% 93,3% 6,7%
Odevler ve Calismalarda Coklu Ortamlardan Yararlanma Sikhg
Grup ;fr: ﬁ;?gunde Ha;;z;lda Ayda bir X2 p
Deney n 1 6 17 3
%  3,7% 22,2% 63,0% 11,1% 5,2 0.02
Kontrol " 2 16 8 2 9 ’
% 7,1% 57,1% 28,6% 7,1%
Coklu Ortamda Metin Okuma Durumu
Grup Evet Hayir X2 p
Deney n 25 >
% 83,3% 16,7% 0,0 0.99
Kontrol " 25 5 1 l
% 83,3% 16,7%
Coklu Ortamda Metin Okuma Sikhigi
Grup 'g_:i: ZB-i?Gunde Ha;tia:da Ayda Bir X2 p
Deney n 2 10 9 4
%  8,0% 40,0% 36,0% 16,0% 3.4 0.07
Kontrol " ! 10 6 2 0

% 28,0% 40,0% 24,0% 8,0%
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Tablo 3’te goriildigi gibi deney ve kontrol grubu katilimcilarinin anne-baba
egitim diizeyleri, evlerinde bilgisayar bulunma, Internet’i ve ¢oklu ortamlar1 kullanma
degiskenlerinin benzer diizeylerde oldugu, bu agidan deney ve kontrol gruplar1 arasinda
anlamli bir fark olmadig1 (p >0.05), ancak ddevlerde ve ¢aligmalarda interneti kullanma

siklig1 bakimindan aralarinda farklilik olustugu tespit edilmistir (p <0.05).

3.2.2. Nitel Arastirma Icin Calisma Grubu

Aragtirmanin nitel boyutunda verileri toplama amaci ile Istanbul ili Giingdren
ilgesi Mustafa Kemal Ortaokulu’nda c¢alismaya katilan deney ve kontrol grubu
Ogrencileri ile goriigmeler yapilmistir. Nitel verileri toplama amaci ile ayr1 bir ¢alisma
grubu olusturulmamig, rastgele secilen ve uygulama oOncesinde belirli kontrol
degiskenleri agisindan denklikleri saglanan deney ve kontrol gruplarinda yer alan
Ogrencilerin tamami ile goriisme yapilmis ve nitel veriler bu yolla toplanmistir. Nitel
arastirma i¢in deney ve kontrol gruplarinin disinda bir grup belirlenmeyip, halihazirda
deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerle goriisme yapildigindan kolay

ulagilabilir 6rneklem yontemi kullanilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama araglar1 olarak Okudugunu Anlama Testi, Coklu
Ortama Dayali Elestirel Okuma Testi, Kisisel Bilgi Formu ve Yar1 Yapilandirilmig

Gortisme Formu kullanilmistir. Bunlarla ilgili aciklamalara asagida yer verilmistir.

3.3.1. Okudugunu Anlama Testi

Deney ve kontrol gruplar1 secilmeden once Ogrencilerin okudugunu anlama
seviyelerini belirleme amaci ile 2008, 2009 ve 2010 MEB tarafindan yapilmig altinci
sinif SBS simavlarinda ¢ikan parcada anlam sorularindan olusturulmus yirmi soruluk
test, altinc1 sinif seviyesinde bes subenin tiim 6grencilerine uygulanmistir. Bu sorular
MEB tarafindan hazirlandig1 ve lilke genelinde tiim altinci siniflara uygulandig: igin
gecerlik ve giivenirlikleri saglanmis sorular oldugundan testte yeniden giivenirlik-

gecerlik  kaygisi aranmamistir. Gegerlik ve gilivenirligi saglanmis bir Slgegin
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uygulandigt bir toplum ile sonradan uygulanmasi diisiiniilen toplum arasinda onemli
farkliliklar olmadigi durumda o6l¢e8in gecerlik ve giivenirlik analizinin yeniden
yapilmasina gerek duyulmayabilir (Ercan ve Kan, 2004). Bundan hareketle bu
calisgmada ayni toplumda yasayan ve aym Kkiiltiir Ozelliklerine sahip 0Ogrenci
orneklemlerinin  Ozelliklerinin  biiylik farkliliklar gostermedigi  diislintildigiinden
yeniden gegerlik-giivenirlik analizine gerek duyulmamustir.

Test sorular1 i¢inde sézciikte anlam, ciimlede anlam, atasézii ve deyimlerin
kullanim1 ve okunan paragrafta ana fikri bulma, amaci bulma, par¢adan ¢ikarilabilecek
ya da ¢ikarilamayacak yargilar gibi okudugunu anlamaya dayali sorular bulunmaktadir.
Amag, 6grencilerin okudugunu anlama basarilarini ortaya ¢ikarmak ve segilecek deney
ve kontrol gruplarmin okudugunu anlama ortalama puanlarinda da benzer olarak

secilmesini saglamaktir.

3.3.2. Coklu Ortama Dayal Elestirel Okuma Testi (CODEOT)

Coklu ortama dayali elestirel okuma becerisinin gelisimini belirlemek amaciyla
aragtirmaci tarafindan “Coklu Ortama Dayali Elestirel Okuma Basari Testi”
gelistirilmistir. Testin hazirlanmasi i¢in once yerli kaynaklar, yiiksek lisans ve doktora
tezleri taranmistir. Yurt icinde elestirel okuma becerisine yonelik Karabay (2012)
tarafindan {iniversite 0grencilerine ve Emiroglu (2014) tarafindan lise O0grencilerine

yonelik gelistirilen elestirel okuma testlerine ulasilmis ve bunlar incelenmistir.

Yurt disinda elestirel okuma ile ilgili hazirlanan testlerden ilki, 1967'de Ellinger,
Wolf, Huck ve King tarafindan 1-6. sinif 6grencileri i¢in gelistirilmis elestirel okuma
testidir. Bu testin hazirlanmasinda ilk olarak elestirel okuma becerisinin nitelikleri
saptanmig ve 14 uzman (R. Ennis, R. Kress, W. Eller, D. Russell, N.B. Smith, H.
Robinson, W. Sheldon, A. Harris, R. Stauffer, D. Cleland, C. McCullough, S. Artley, R.
Strickland, N. Banton) bu nitelikleri siralamis ve kategorilere yerlestirmistir. Sonug
olarak okuma uzmanlar elestirel okuma becerisini anlam ve mantik, genel dogruluk,
yazinsal/edebi analiz seklinde ii¢ gruba ayirmiglardir. Anlam ve mantik yazidaki ikna
etme yollarimi fark etmeyi, mantik hatalarin1 ve yanlislar1 bulmayi, 6nceden belirlenmis
onermelerden sonucu olusturmayi igerirken; genel dogruluk kaynaklar1 karsilastirma ve

degerlendirmeyi, yazarin yeterliligini, bakis agisin1 degerlendirmeyi ve celiskileri ortaya
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cikarmay1 igerir. Son olarak yazinsal/edebi analiz ise metnin tema, karakterler ve

yapisini degerlendirmeyi barindirir.

Arastirma siirecinde olusturulan Coklu Ortamlara Dayali Elestirel Okuma
Testi’nin yapilandirilmasinda Ozensoy (2010) ve Smith’in (2010) arastirmalari referans
alinmustir. Alan yazin taramasindan sonra MEB tarafindan hazirlanan 2011-2015 yillar1
arasinda uygulanan SBS ve PBYS sinav sorularindan yararlanilarak altinci sinif Tiirkce
ders kitabinda yer alan elestirel okuma kazanimlarina yonelik 66 soruluk bir soru
havuzu olusturulmustur. Ugii alan uzmani olmak iizere alt1 uzmanim goriisiine sunulan
elestirel okuma testi, ¢oklu ortam unsurlar1 (gorsel, isitsel, baglantisal) ile
desteklenmistir. Uzmanlar sorular1 6l¢me-degerlendirme ilkelerine uygunluk, kapsam
gecerligi, seviyeye uygunluk, dil ve anlatim bakimindan uygunluk ve ¢oklu ortam

Ogeleri—soru uyumu vb. yonlerden incelemislerdir.

Testi olusturan maddelerin Olgiilmek istenen davranislar evrenini ne derece
temsil ettigini gosteren kapsam gegerligi, basar1 testlerini gelistirmede onemli bir
adimdir (Blyiikoztirk vd., 2014, s. 119). Bu arastirmada kazanim-soru eslestirmesi
yapilarak kapsam gecerligi saglanmaya calisiimistir. On ve son test olarak uygulanan
testin sorular1 ve ait olduklar1 kazanimlar1 gosteren belirtke tablosu Ek 5’te Tablo 1°de

yer almaktadir.

Uzmanlardan gelen goriisler dikkate alinmig ve arastirmacinin da yaptigi
diizeltmelerle soru sayis1 31°e diisiiriilen testin 296 6grencinin katilimiyla akilli tahta
kullanilarak pilot uygulamasi yapilmistir. Ogrencilerden 60 dakikalik zaman diliminde

tlim sorular1 yanitlamalar1 istenmistir.

Pilot uygulamasindan gelen verilerle teste son seklini vermek amaciyla madde
ve test analizine gegilmistir. Bu amagla Ohio Universitesi tarafindan gelistirilen TAP 16
madde giivenirlik-gecerlik analiz programi kullanilmistir. Her bir sorunun giivenirlik ve
ayirt edicilik katsayilarina bakilmistir. Madde analizleri kapsaminda her maddenin ayirt
edicilik (d) ve madde gii¢liik (p) indeksi hesaplanmistir. Madde ayirt edicilik indeksi -1
ile +1 arasinda degisebilir. Bu degerin negatif olmasi, maddenin Olgiilen &zellik
bakimindan bireyleri ayirt edemedigini gosterir. Bu nedenle, bu tiir maddeler testten

¢ikarilmalidir (Biiyiikoztiirk vd., 2014, s.125).
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Ayirt edicilik katsayis1 0.30’un altinda kalanlar teste dahil edilmemistir. Ayrica
maddelerin ayirt edicilik katsayilarina gore teste alinip alinmayacagina karar verilirken
ayirt edicilik katsayilar1 daha yiiksek olanlarin teste girmesi saglanmistir. Ornegin; ayirt
edicilik katsayist 0.30 ve 0.40 olan iki maddeden katsayisi1 0.40 olan madde teste

alimustir.

Madde giicliikk indeksi (p) ise, yetenek testleri, basar1 testleri gibi bilgi ve
becerilerin Olclildiigli testlerde yer alan maddelerin dogru cevaplanma oranini
gostermektedir (Akbulut ve Cepni, 2013). Giiglik ve aymricilik yoniinden madde
secilirken, yoklanan davranisla ilgili geregin karsilanmasi kosulu ile kolayligin, 0.50
dolaylarinda toplanmak tizere 0.20 ile 0.80 arasinda, ayiriciliginda olumlu yonde ve
olanaklar oOlciisiinde yiiksek (6zellikle %30 veya daha yiiksek) olmasina caligilir
(Ozgelik, 2016, s. 217). Testte yer alan 20 sorunun madde giigliik diizeyleri 0.32 ile 0.80
arasinda degismektedir ve ¢ogunluk 0.50 civarlarindadir. Yani testte ¢ogunlukla orta
zorlukta bulunan sorular yer almistir. Testin gegerlik-giivenirlik analiz tablosu
incelendiginde testte yer alan 13 sorunun gii¢liikk diizeyinin 0.40-0.70 arasinda degistigi
goriilmektedir. Bu analiz sonuglar1 Ek-5"teki Tablo 2°de yer almaktadir. Giigliik diizeyi

0.40°n altinda kalan {i¢ soruya da testte yer verilmistir.

Asagida verilen Tablo 4’te de teste alinan yirmi sorunun giivenirlik analizi

sonuglart goriilmektedir.

Tablo-4 Coklu Ortama Dayali Elestirel Okuma Testi Glivenirligi

N X S Ortanca Mod  Ort.Giglik KR20
296 18.98 4,35 15 25 48 .68

Tablo 4 incelendiginde ortalama, ortanca ve mod degerlerinin birbirine yakin
olmasi nedeniyle testin normal dagilhm gosterdigi soylenebilir. Ayrica okuma testinin
madde ve test analizleri sonucunda elde edilen puanlardan yararlanilarak KR 20
giivenirligi 0.68, testin ortalama giicliigii 0.48, testin standart sapmasi 4.35 olarak

belirlenmistir.
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3.3.3. Kisisel Bilgi Formu

Bu ¢alismada, deney ve kontrol gruplarinin denkligini saglamak amaciyla kisisel
bilgi formu kullanilmistir. Bu formda &grencilerin anne-baba 6grenim durumlari,
evlerinde bilgisayar olma durumu, Internet kullanimlari, coklu ortamda metin okuma
durumu ve siklig1 ile ilgili sorular bulunmaktadir. Arastirmada kullanilan kisisel bilgiler
formu arastirmaci tarafindan olusturulmus ve deneysel islemler baslamadan 6nce deney

ve kontrol grubu olarak atanan E ve K subelerine uygulanmustir.

3.3.4. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmada c¢oklu ortama dayali elestirel okuma testinin yan1 sira ogrencilerin
okuma ahiskanliklari ile ilgili bilgi edinmek ve uygulanan program hakkinda goriislerini
belirlemek igin yar1 yapilandiriimis gériisme formu kullanidlmigtir. Yari yapilandiriimig
goriisme, arastirma sorularinin énceden agik uglu soru formatinda belirlendigi gortisme
turtidir. Bu tir gortismeler, katilimcilara sorulara agik uglu cevap verme olanagi
tanirken arastirmaciya da verilerin toplanmasi, organize edilmesi, karsilastirilmas: ve

analiz edilmesinde kolaylik saglar (Karasar, 2002).

Calismada goriisme formunun hazirlanmasinda ilgili alan yazin taranmasiyla
elde edilen kuramsal bilgiler, benzer arastirmalarda kullanilan veri toplama araglari,
elestirel okuma becerileri ve uzman goriisleri dikkate alimmistir. Goriisme formu

hazirlandiktan sonra iki uzmanin goriisiine basvurulmus ve form son seklini almistir.

Goriisme formunda Ogrencilerin genel olarak okuma ahiskanliklari, okuma
oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda nasil bir yol izledikleri, elestirel
okuma becerilerini kullanmalar1 ve ¢oklu ortama dayali elestirel okuma programin
nasil degerlendirdikleriyle ilgili toplam bes soru bulunmaktadir. Goériisme formunda
bulunan sorulardan sonuncusu 6grencilerin katildiklari elestirel okuma programini nasil
degerlendirdikleri ile ilgilidir ve yalnizca deney grubuna yoneltilmistir. Diger sorular ise

her iki gruba da yoneltilmistir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma, 2016-2017 egitim-6gretim yili . déneminde altinct sinif 6grencileri

ile gergeklestirilmistir. Verilerin toplanmasina iligkin siire¢ asagida sunulmustur:

1.

2016-2017 egitim 6gretim yili baglamadan literatiir taramasi1 yapilmis ve veri
toplama araglari taslak olarak belirlenerek uzman goriisiine sunulmustur.
CODEOT’un 2016-2017 egitim 6gretim yili I. donem basinda 296 Ggrenciye
pilot uygulamasi yapilmig ve teste son sekli verilmistir.

Deney ve kontrol gruplariin se¢imi yapilmustir.

Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinden sonra bu gruplarda yer alan
ogrencilerin anne-baba egitim diizeyleri, evlerinde bilgisayar bulunma, Internet’i
ve coklu ortamlar1 kullanma degiskenleri bakimindan denkliklerini saglamak
amactyla kisisel bilgi formu kullanilmistir.

Deneysel ogretim uygulamalarina gegilmeden once deney ve kontrol
gruplarinda yer alan altmis Ogrenciye yari yapilandirilmis goriisme formu
uygulanmustir. Ogrencilere acik uclu sorulari igeren goriisme formlar dagitilarak
sorularla ilgili gerekli agiklamalar yapilmis ve 40 dakikalik bir ders siiresi i¢ginde
ogrencilerden sorular1 yanitlamalar1 istenmistir.

Deneysel o6gretim uygulamalari 6ncesinde deney ve kontrol gruplarina
“CODEOT” 6n test olarak uygulanmastir.

2016-2017 egitim-0gretim yili ekim aymin son haftasinda baslayan egitim
uygulamalari, ocak aymin tigiincli haftasi sona erdirilmistir. On haftalik siirede
gergeklesen uygulamalar toplamda otuz saat siirmiistiir.

Deneysel uygulamalarin sonunda deney ve kontrol gruplarina “CODEOT” son
test olarak uygulanmaistir.

Ogrencilere uygulanan 6n ve son testlerden ve gériisme formlarindan elde edilen
nicel ve nitel veriler iizerinde arastirma sorularina yanit alma ve denencelerini

sinama amaciyla uygun istatistiksel analizler gergeklestirilmistir.

3.5. Ogretim Yéntemleri

Tiirkge derslerinde on hafta siiresince deney grubunda coklu ortama dayali

elestirel okuma egitimi, kontrol grubunda ise mevcut 6gretim uygulanmistir. Coklu
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ortama dayali elestirel okuma egitimi, her haftanin ti¢ ders saatinde verilmis, dersler
islenirken akill1 tahtadan yararlanilmistir. Ogrencilerin bu siire icinde elestirel diisiinme,
okuma, yorumlama, sorgulama, isbirligi icinde ¢alisma, tartisma, degerlendirme,
tarafsiz bakma gibi becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Elestirel okuma
programinda kullanilan metinler ve etkinlikler, Tirk¢e ders kitabinda bulunan okuma

metinleri ve etkinlikleridir.

Deney ve kontrol gruplarinin &gretim siireclerine 2006 Ilkogretim Tiirkge Dersi
(6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi’nda bulunup 6gretmen kilavuz kitaplarina da alinan
okuma kazanimlar1 dahil edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda Tiirk¢e ders
kitaplarinda bulunan “Sevgi”, “Okuma Kiiltiiri” ve “Duygular” temalarinda bulunan
sekiz uygulama metni islenmistir. Kontrol grubunda tiim etkinlikler, sorular, metinler
ogretmen kilavuz kitabinda belirtildigi sekli ile islenmistir. Akilli tahtada video, ses,
gorsel vb. igeriklerle zenginlestirilmis metin ve etkinliklere yer verilmemistir. Deney
grubunda ise Tiirk¢e dersinde gorsel, ses, video, grafik, animasyon, karikatiir, resim,
belgesel, miizik vb. ¢esitli goklu ortam igeriklerinin desteginden yararlanilarak ¢oklu
ortam uygulamalarina dayali 6gretim ortami hazirlanmis ve elestirel okuma egitimi
yapilmistir. Bu sekilde metin ve etkinlikler basili ortamdan ¢ikarilip zengin iceriklerle
dijital bir ortama tasinmistir. Ogrencilerin bireysel ve grup tartismalari yapmalari,
izledikleri video ve gorselleri metinlerle iliskilendirip yorum ve degerlendirmelerde
bulunmalar1 da bu derslerde ger¢eklesmistir. Bunlarla ilgili ayrintili bilgiler Ek 3°te yer

alan ¢oklu ortama dayal1 elestirel okuma programinda yer almistir.

3.6. Verilerin Coziimlenmesi

Olgme araglarinin uygulanmasindan sonra, dgrencilerin 6n test, son test puanlar:
tizerinde istatistiksel islemler yapilmigtir. Hem nicel hem de nitel veriler toplandigindan

verilerin ¢oziimlenmesinde de nicel ve nitel analizler kullaniimistir.

3.6.1. Nicel Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin analizinde tanimlayic istatistikler; ortalama, standart sapma, frekans
ve yiizdelik degerleri hesaplanmistir. Katilimc1 Ozelliklerinin deney ve calisma

gruplarma gore benzerligini ortaya ¢ikarmak amaciyla ki-kare (X2) testi yapilmistir. Ki-
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kare testi, belirli bir degiskenin farkli kategorilerine ait, birbirine uygun ya da
birbirinden farkli frekanslarinin beklenen frekanslara uygunlugunu ortaya ¢ikarmak igin

kullanilir (Eymen, 2007).

Verilerin normal bir dagilim gosterip gostermedigini ortaya koymak amaci ile
cesitli normallik testlerinden yararlanilabilir. Shapiro Wilks testi, genellikle katilimct
sayisinin 50°den az oldugu durumlarda kullanilan ve normallik varsayimini test eden
gicli bir analiz yontemidir (Biyiikoztiirk, 2017). Calismada deney ve kontrol
gruplarinin 6n test ve son testlerinin normal bir dagilim gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla normallik testlerinden Shapiro Wilks testi kullanilmustir.
Deneklerin 6n ve son test puanlar1 arasindaki farkin analizinde bagimsiz 6rneklem t testi
uygulanmistir. Bagimsiz orneklem t testi, genellikle sosyal bilimlerde kullanilir ve
yapilan deneylerin birbirinden bagimsiz iki grubun ortalamalarina olan etkisinin

istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini ortaya koyar (Eymen, 2007).

Calismada ii¢c ve lizerindeki evre Olgiimlerindeki farkin analizinde varyans
analizi (ANOVA) kullanilmistir. VVaryans analizi (ANOVA), normal dagilim gdsteren
Olcimlerde iki veya daha fazla grubun ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliliginin
hesaplanmasinda kullanilir. Bu analiz, gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirler, ancak ortaya ¢ikan farkliligin hangi gruptan kaynaklandigini ortaya ¢ikarmaz.
Bu amagla, deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari arasindaki anlamli farkin
hangi grup lehine oldugunu ve ortaya ¢ikan etkinin diizeyini belirleme amac ile ¢ok
faktorlii varyans analizi (MANOVA) uygulanmigtir. Cok faktorli varyans analizi
(MANOVA), birden fazla bagiml degiskene iki bagimsiz degiskenin etki ettigi
durumlarda ortaya ¢ikan farklilagsmay1 inceleyen bir analiz yontemidir. (Eymen, 2007).
Calismada deney ve kontrol gruplarina (bagimli degiskenler) uygulanan elestirel okuma
egitimi ve mevcut egitimin (bagimsiz degiskenler) iki grup arasinda olusturdugu
farklilasma MANOVA analizi ile incelenmistir. Calismada 0,05'den kiiciik p degerleri

istatistiksel olarak anlamli kabul edilmistir.

3.6.2. Nitel Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirmada nitel verilerin ¢dzlimlenmesi amaci ile icerik analizi yontemi

kullanilmustir. Igerik analizi, toplanan verilerin 6nce kavramsallastirilmasi, daha sonra
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belirlenen kavramlara goére mantikl bir sekilde organize edilmesi ve bu dogrultuda
uygun kategorilerin ve temalarin olusturulmas: yontemine dayanir (Yildirim ve Simsek,
2005). Icerik analizi tekniginde amaca uygun olarak 6nceden acik secik belirlenmis
kategoriler dogrultusunda kodlama yapmak, analizin amacina ulasmasi bakimindan son

derece onemlidir (Tavsancil ve Aslan, 2001).

Deney ve kontrol gruplarinin yar1 yapilandirilmis goriisme formlarma verdigi
cevaplar, kodlama formunda yer alan kategoriler dogrultusunda ilgili boliimlere alinarak
temalar halinde gosterilmistir. Igerik analizi ydnteminin nesnelligi ve giivenirligi, farkli
gozlemcilerin ya da analizcilerin ayn1 dokiiman {izerinde, ayn1 sonuglar1 gézleyebilmesi
ile miimkiindiir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Veri ¢oziimleme siireci yalnizca bir kisi
tarafindan yiriitiildigiinde giivenirlilik, bu kisinin ayn1 metni farkli zamanlarda benzer
bicimde ve benzer ¢éziimleme yontemlerini kullanarak kodlamasi ile saglanmis olur ki
bu, analizin gilivenilirligi admna siipheli bir durumdur. Arastirmada metin, birden fazla
kodlayici tarafindan gézden gegirilerek kodlandiginda ise metnin uygun kategorilere
yerlestirilmesinde birbirinden bagimsiz oOlgiimlerin kararliligt ve her zaman ayni
sonuglar1 verebilmesi s6z konusu olmaktadir (Gokge, 1995: 118-119). Arastirmacilar,
kodlamanin en az iki farkli kodlayici tarafindan gergeklestirilmesi gerektigini
belirttiginden (Creswell, 2008), bu ¢alismada nitel verilerin analizi iki farkli kodlayici
tarafindan yapilmis ve bu kodlayicilardan gelen analizlere uygun olarak temalar ve
kodlar belirlenmistir. Kodlamalar yapilirken &grencilerin  6n  goriisme ve son
gortismelerinden elde edilen yazil veriler dikkatlice okunmus ve arastirmanin amaglari

kapsaminda ortaya ¢ikan anlamlar esas alinmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde deney ve kontrol gruplarmin CODEOT 6n test ve son test
sonuclarina ve yari yapilandirilmig goriisme formlarinin igerik analizi sonuglarina
iliskin bulgulara yer verilmistir. Bulgular, arastirmanin sorulart ve denenceleri

cercevesinde verilerek yorumlanmustir.

4.1. Nicel Arastirmaya Iliskin Bulgular ve Yorumlar
4.1.1. Birinci Denenceye ve Soruya Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Nicel arastirmanin birinci denencesi ve sorusu asagida verilmistir.
Birinci Denence:

Tiirkge derslerinde ¢oklu ortama uygun elestirel okuma egitimi alan 6grencilerin
elestirel okuma becerileri, Tiitk¢e derslerini mevcut 6gretime gore isleyen dgrencilerin
elestirel okuma becerilerine gére 6nemli diizeyde gelisme gosterecektir.

Birinci Soru:

Tiirkge derslerinde ¢oklu ortama uygun elestirel okuma egitimi almalarinin

ogrencilerin elestirel okuma becerileri lizerinde ne gibi bir etkisi vardir?

4.1.1.1. Deney ve Kontrol Gruplarmmn Elestirel Okuma On Test ve Son Test

Puanlar: Normallik Dagilim

Deney grubu ve kontrol grubunun 6n test ve son testlerinin puanlariin normal
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile Shapiro-Wilk testi yapilmistir. Bu
test, gruba diisen birim sayisinin 50’°den kii¢iik oldugu durumlarda kullanilmaktadir

(Biiyiikoztiirk, 2017).

Asagida Tablo 5’te deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son testten aldiklari

puanlarin normal dagilim gosterip gostermediklerine dair analiz sonuglar1 verilmistir.
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Tablo-5 Deney ve Kontrol Gruplarinin Elestirel Okuma On ve Son Testi Puanlart

Normallik Dagilim1 Sonuglari

Shapiro-Wilk
Olgiim Grup z n P
" Deney 0,98 30 0,79
OnTest —\ ontrol 0,96 30 0,24
Deney 0,94 30 0,22
sonTest ontrol 0,97 30 0,42

Tablo 5’te gorildiigii gibi deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son testten
aldiklar1 puanlarm dagilimlarinin normale yaklastigi bulunmustur (p>0.05). On-son
testlerde alinan puanlar normal dagilim sinirlart dahilindedir. Bu bulgu verilerin
analizinde parametrik testlerden ¢oklu varyans analizinin (MANOVA) kullanilmasina

imkan vermistir.

4.1.1.2. Deney ve Kontrol Gruplarimin Elestirel Okuma On Test ve Son Test

Puanlarina Iliskin Analiz Sonuclar

Arastirmaya katilan tiim katilimcilarin 6n ve son testleri arasinda bir farklilik
olup olmadigini anlamak amaci ile iliskilendirilmis t testi yapilmistir. Katilimeilarin
egitim Oncesi On test ve sonrasinda son test puanlarinda bir degisim olup olmadiginm

belirlemek amaciyla yapilan analiz sonuglart Tablo 6’da goriilmektedir:

Tablo-6 Deney ve Kontrol Gruplarinin Elestirel Okuma On Test ve Son Test Puan
Farklilig1

Olciim n X S.S t P
On test 60 50,17 15,46
Son test 60 62,47 21,95 -5,23 0,01

Tablo 6’da goriildiigii iizere tiim katilimcilarin 6n test ve son test puanlari
arasinda farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu farklilik son test puanlarinin (X=62.47) 6n
test puanlarindan (x=50.17) daha yiiksek olmasidir (t=-5.23,p<0.05). Tabloya gore
deney ve kontrol grubu katilimcilar1 son testte, 6n testte cevap verdiklerinden daha fazla
soruya dogru cevap vermis ve daha yiiksek bir basari elde etmislerdir. Bundan hareketle
her iki grubun da aldig1 egitimin elestirel okuma becerilerinin geligmesine olumlu etkide

bulundugu sdylenebilir.
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4.1.1.3. Egitim Programma Gore Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test ve Son

Testlerinin Farklihg:

Katilimcilarin 6n test ve son test puanlart arasindaki farkliliklarin incelenmesi
amaci ile eslestirilmis t testi analizi uygulanmistir. Bu analiz, iliskili iki 6l¢iim ya da
puanlarin elde edildigi deneysel ve tarama calismalarinda kullanilmaktadir. iliskili
orneklemler i¢in t-testi, iliskili iki 6rneklem ortalamasi arasindaki farkin anlamli olup
olmadigin1 test etmek icin kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2017: 67). Bu arastirmada deney ve
kontrol grubu deneklerinin elestirel okuma basarilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi
iki grubun On testlerinin karsilastirilmasi ile bulunmustur. Sonuglar Tablo 7°de

verilmistir:

Tablo-7 Egitim Programina Gore Deney ve Kontrol Gruplarmmn On Test ve Son

Testlerinin Farklilig

Olgiim  Gruplar Program n X S.S t p

. Deney Elestirel 30 49,83 17,79

OnTest yontrol  Meveut 30 5050 1302 017 087
Deney Elestirel 30 69,77 21,83

SonTest \ontrol  Meveut 30 5517 1985 >/t 001

Tabloya 7’ye gore mevcut Ogretim dogrultusunda Tiirk¢e derslerini isleyen
kontrol grubu katilimcilarinin 6n test puanlari ile elestirel okuma egitimi alan
katilimcilarin On test puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir. Bu,
elestirel okuma egitimi Oncesinde deney ve kontrol gruplarinin elestirel okuma

becerileri konusunda benzer diizeylerde olduklarini gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlart arasinda ise anlamli farkliliklar
gozlemlenmistir. Farklilik, elestirel okuma egitimi (x=69.77) alan deney grubu son test
puanlarinin mevcut programa uygun ders isleyen (x=55.17) kontrol grubu son test
puanlarindan daha yiiksek olmasidir (t=2.71, p<0.05). Gruplara ait son testlerden alinan
sonuglar; elestirel okuma programini alan deney grubunun mevcut programla devam

eden kontrol grubuna gore daha basarili oldugu yoniinde olmustur.
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41.14. Mevcut Egitimin ve Elestirel Okuma Egitiminin Elestirel Okuma

Becerisine Etkisi

Katilimcilarmin 6n test ve son test puanlari arasindaki farkliliklarin incelenmesi
amaci ile ¢oklu varyans analizi (MANOVA) uygulanmistir. Coklu varyans analizi
(MANOVA) deneysel ve tarama calismalarinda kullanilan giliclii bir istatistiktir.
Deneysel c¢alismalarda farkli kosullarda bulunan deneklerin belirlenen faktorler
acisindan ayni anda karsilastirildigi durumlarda kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2017).
Bu aragtirmada elestirel okuma egitimi alan deney grubu ve mevcut egitim alan kontrol
grubu katilimcilarinin 6n test ve son testleri karsilastirilmis ve farkliligin yarattigi

etkinin yonii ve diizeyi ortaya ¢ikarilmistir. Sonuglar asagidaki Tablo 8’de verilmistir:

Tablo-8 Deney ve Kontrol Gruplarinin Elestirel Okuma Becerilerine Iliskin On Test ve

Son Test Puanlarinin Analizi

Olgiim Gruplar X S.S F p v
" Deney 49,83 17,78
OnTest — ontrol 50,50 1302 02 087 -
SonTest eV 09,77 218 .91 001 0p1

Kontrol 55,17 19,85

Tablo 8’de goriildiigli gibi deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari arasinda
anlamli diizeyde bir farklilasma tespit edilmemistir (F=0.02,p=0.87). Her iki grup da
elestirel okuma egitimi Oncesinde birbirine yakin puanlar almislardir. Buna karsilik
deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarmin elestirel okuma egitimi ve mevcut
egitim agisindan farklilastigi tespit edilmistir (F=7.91,p=0.01). Deney grubu son test
puanlarinin kontrol grubu son test puanlarina gore daha yiiksek oldugu ve farkliligin
yarattig1 etkinin diizeyinin ise yiiksek oldugu goriilmiistiir (y?=0.51). Yani ¢oklu ortama
dayali elestirel okuma egitimi programinin Ogrencilerin elestirel okuma becerilerine

yiiksek diizeyde olumlu etkide bulundugu soylenebilir.

Deney grubunda uygulanan ve g¢oklu ortama dayali igeriklerle gergeklestirilen
egitimin dgrencilerin elestirel okuma becerilerini gelistirmede mevcut egitime gore daha
etkili oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu bulgu, nicel arastirmanin birinci denencesini

dogrulamstir.

Egitim-0gretimle kazanilan becerilerin en iyi bir bicimde kullanilmasi, bireylerin

bu dogrultuda var olan performanslarini arttirarak yeteneklerini en iist diizeyde
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kullanabilmesiyle miimkiindiir. Hizla ¢ogalan bilgi karsisinda her seyi bilmek yerine,
hangi bilgiyi nasil sececegini ve kullanacagini bilmek daha onemli hale gelmistir.
Olaylara sinirli bir g¢erceveden bakmay1 engelleyen, bireyin kendini ve g¢evresini
sorgulamasint ve daha iyi algilamasini saglayan bir diislinme bi¢iminin okumada
kendini gdstermesi olarak nitelendirilebilecek elestirel okuma, egitim-6gretimle
bireylere kazandirilmasi gereken bir beceri olarak toplumsal bir gergekligi ifade

etmektedir.

Bir¢ok arastirmada elestirel okuma yaparken elestirel okumanin amacina
ulagmasini saglayacak birtakim ydntem ve stratejilerden sz edilmektedir. Bu
stratejilerin plansiz, programsiz ve gelisigiizel bir bigimde 6grencilere aktarilmasi ve bu
sekilde ogrencilerin elestirel diisiinme ve okuma becerilerinin gelismesinin beklenmesi
bos bir beklentiden ibaret goriinmektedir. Nitekim farkli yontem ve tekniklerin, egitim
modellerinin uygulandigr bir¢ok planli-programli ¢alismada elestirel okuma
becerilerinde istendik diizeyde bir gelisme kaydedilmistir (Karabay, 2013; Wolf, ve
digerleri, 1967; Spivak, 1974; Jacques, 1980).

Egitim ve Ogretim 21. yiizyilda zamanin ilerlemesine ve c¢agin degismesine
paralel olarak farkli bigimlere girmekte, her gegen zamanda daha iyiyi elde etme gabasi
icinde gelismektedir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitim-6gretimde kendine yer
bulmasi, egitimde zengin 6grenme ortamlarinin olusturulmasina katki saglayabilir ve
boylece ¢oklu 6grenme ortamlar: ile farkli 6grenme 6zelliklerine sahip 6grenciler i¢in
kaliteli egitim firsatlar1 yaratilabilir. Bu aragtirmada da ¢oklu ortamlarda verilen elestirel
okuma egitiminin Ogrencilerin elestirel okuma becerilerine olan etkileri arastirilmastir.
Arastirma sonucunda ¢oklu ortamlar kullanilarak verilen egitimin 6grencilerin elestirel
okuma becerilerinin gelismesine katki sagladigi ve Ogrencilerin verilen egitimden
memnun olduklar1 sonucuna ulasilmigtir. Tlgili literatiir incelendiginde de sonuglari bu
caligmayla paralel yonde olan ve c¢oklu ortamlarin 6grencilerin dgrenmelerinde,
akademik basgarilarinin artmasinda ve st diizey zihinsel becerilerini aktif olarak

kullanmalarinda etkili oldugunu ortaya koyan ¢alismalar bulunmaktadir.

Mayer ve Anderson (1992), calismalarinda sadece metin, resim+metin ve
animasyontanlatim (ses) igeren {ii¢ farkli ortamda Ogretim uygulamalari
gerceklestirmislerdir. Siire¢ igerisinde uygulanan testler sonucunda; resim+metin ve

animasyon+anlatim (ses) igeren ortamin sadece metin ortamindan daha etkili
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o6grenmeler olusturdugu ortaya ¢ikmistir. Yine Mayer (2003) tarafindan gergeklestirilen
benzer bir calismada ¢oklu ortamlarin 6grencilerin anlama, problem ¢ozme,
karsilastirma, analiz-sentez-degerlendirme, iliski kurma gibi st diizey becerilerin
gelisimine katki sagladig belirtilmektedir. Uzun siireli bellekte bilgilerin birden fazla
sOylem bicimi kullanilarak depolandigi ve birbiriyle iliskilendirildigi durumlarda
bellekte daha uzun siireli kaldig1 belirtilmektedir. Ayrica ¢oklu ortamlar iginde sunulan
bilgilerin beyne aktariminin daha kolay gergeklestigi ve zihinsel becerilerin bu sekilde
daha aktif olarak kullanildig: ifade edilmektedir (Bagui, 1998).

Metin, grafik, gorsel vb. igeriklerin bir arada kullanildigi c¢oklu ortamlarin
ogrenmeyi geleneksellikten uzaklastirdigi, birden fazla duyuyu harekete gecirerek ilgiyi
ve Ogrenmeyi arttirdigl; elestirel diisinme ve okuma becerilerin gelismesine katki
sagladigi yoniinde ortaya atilan birtakim iddialar, yapilan galismalar dogrultusunda
kanitlanmistir (Spaulding, 1955, akt. Najjar, 1996; Moreno ve Mayer, 1998; Levine,
Ferenz ve Reves, 2000; Cam, 2006; Ozdemir, 2005 ). Dingol Ozgiir’iin aktarimima gore
benzer sonuglar Korakakis, Pavlatou, Palyvos ve Spyrellis (2009) ve Angelides ve
Agius (2002) tarafindan yapilan calismalarda da elde edilmistir. Bu ¢alismalarda video,
animasyon, resim vb. igeriklerin kullanildig1 ortamlarin daha etkili 6grenmeler
sagladigi, bu tiir ortamlar 6grenciler tarafindan olusturuldugunda ise bilissel yiiki
azalttig1 ve ogrencilere 6grenen kontrolii imkan verdigi belirtilmektedir. Biligsel yiikiin
azaldig1 ve 6grenen kontroliiniin oldugu durumlarda elestirel okuma i¢in gerekli zihinsel

aktivitelerin daha hizli ve etkili sekilde gergeklestirilmesi s6z konusu olabilir.

Birtakim ¢aligmalarda televizyon, video ve radyonun okuma basarisi, 6grenmeye
ve hatirlamaya olan etkisi arastirillmistir. Arastirma sonuglarina gore televizyon, video
ve radyonun okuma-anlama iizerinde olumsuz bir etkisi olmadigi gibi bunlarin okuma
anlama basarisina katki sagladigi, 6grenme ve hatirlama bakimindan ise televizyon
ortaminin radyo ortamina gore daha etkili oldugu ortaya konulmustur (Barrow ve
Westley, 1959, akt. Najjar, 1996; Lamiell, 1979; Rosser, 1990).

Bu calismada elde edilen sonuglardan biri de ¢oklu ortamlarla yapilan 6gretimin
elestirel okuma becerilerini kazandirma konusunda mevcut 6gretime gére daha basarili
oldugu sonucudur. Yurt i¢inde ve disinda yapilan ¢alismalarda benzer sonuglar veren
¢alismalara rastlamak miimkiindiir (Findik Donmez, 2013; Akbaba, 2009; Moreno ve
Mayer, 1998; Mayer, 2003; Menne ve Menne, 1972 ). Kiiciik (2006) tarafindan yapilan
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calismada egitim alaninda bilgisayar ve ¢oklu ortam kullaniminin gerekliligi ortaya
konulmus, 6gretmen merkezli klasik ders isleme yontemlerinin yetersizligi, teknoloji
paralelinde 6grenciyi merkeze alan bilgisayar ve ¢oklu ortamin kullanildig: ders isleme

metotlarinin kullanilmasi gerektigi belirtilmistir.

Coklu ortam igeriklerinin sunuldugu zengin ortamlar ile okudugunu anlama ve
sorgulama daha kolay hale gelebilir. Okuyucuya bir¢ok zengin icerik saglayan bu tiir
metinler, elestirel diisiinme ve okumay1 saglama adina oldukga elverisli goriinmektedir
(Wallen, 2002). Kartal (2007) yaptigi deneysel ¢alismada, ¢oklu ortamlar1 kullandigi
medya okuryazarligi egitimi ile dgrencilere hiper metinleri anlama, elestirel okuma ve
bu metinlerle ilgili farkindalik kazandirmay1 amaglamistir. Egitim sonunda 6grencilerde
medya iletilerine karsi farkindaligin, elestirel bakma yetisinin ve iletileri analiz ve
degerlendirme becerilerinin gelistigi gozlemlenmistir. Ayni sekilde (Ankaraligil, 2009;
Akcay, 2009; Akin, 2015; Dingol Ozgﬁr, 2011; Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005) tarafindan
yapilan c¢aligmalar da bu arastirmanin sonuglarmi destekler nitelikte olup ¢oklu
ortamlarin egitim-0gretimde etkililigini ortaya koymuslardir. Bu ¢alismada elde edilen
sonuclardan farkli olarak Altinigik Altun (2001) tarafindan yapilan calismada ise ¢oklu
ortamlarin 6grenci basarisi iizerinde geleneksel Ogretim ortamina gore anlamli bir
farklilik olusturmadigi sonucuna varilmistir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda calisilan

gruplarinin ve 6lgme araclarinin 6zellikleri etkili olmus olabilir.

Bu c¢alismanin sonuglart ve ilgili literatiirden hareketle c¢oklu ortam
uygulamalarina dayali yapilan 6gretimin elestirel okuma becerilerini kazandirma, egitim
Ogretimi zenginlestirme ve daha kaliteli hale getirme konusunda etkili oldugu
sOylenebilir. Teknoloji kullanilarak daha fazla duyu organina hitap eden ¢esitli tiirden
materyallerin  gelistirilmesi ile 0Ogrencilere elestirel okuma ve c¢oklu ortam

metinlerindeki mesajlar1 dogru anlama ve sorgulama becerisi kazandirilabilir.

4.2. Nitel Arastirmaya Iliskin Bulgular ve Yorumlar
4.2.1. Birinci Soruya Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Nitel arastirmanin birinci sorusu asagida ifade edilmistir:
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Coklu ortama dayali elestirel okuma egitimi 6ncesinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi Stratejileri kullanmaya
yonelik goriisleri nelerdir? Bu goriisler agisindan deney ve kontrol grubu arasinda

benzerlik var midir?

Bu boliimde deney ve kontrol gruplari ile egitim Oncesi yapilan goriismelerde
elde edilen 6grenci goriisleri temalar halinde sunulmustur. Deney ve kontrol gruplarinda
bulunan o&grencilerin okuma oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda
kullandiklar: stratejilere yonelik goriisleri arasinda bir farklilik olup olmadig ile ilgili

Ki-kare testi sonuglar1 asagida Tablo 9°da verilmistir.

Tablo-9 Deney ve Kontrol Gruplarinin Okuma Oncesinde, Sirasinda ve Sonrasinda

Kullandiklar1 Stratejiler

Okuma Oncesi Yapilanlar
Okuma Pargasinin

Bagligina, Basim Okunacak Materyali Segmek I¢in
Gru Tarihine, Yazarina Olgiitler (Sayfa sayis1, gorsellerin X2 p
P Bakarak ve Pargay1 yogunlugu, baski 6zelikleri vb.)
Tarayarak Konusunu Belirleme
Tahmin Etme
Deney n 14 8
0, 0, 0,
rf) 631’(8& 36'94A) 051 0,48
Kontrol g, 52,6% 47 4%
Okuma Sirasinda Yapilanlar
Okuma,
f(.\lfwl V¢ Kodlama, Stratejik Okuma ve T ekrar
Siiriikleyici Okuma, Betimleme, 2
Grup Not Alma, Altin X p
Okumay1 . . Agiklama, Yardim
< Uzerine Cizme ;
Saglama o Isteme
Diigiinme
Dene n 8 9 2 1
Y % 40,0% 45,0% 10,0% 5,0%
m 5 5 8 0 1,24 0,27
Kontrol 9y —316% 263%  42,1% 0,0%
Okuma Sonrasinda Yapilanlar
Grup Okunan Metni Tekrar Sorular1 Yanitlama X2 P
Etme
D n 14 5
ey o 73,7% 26,3%
0,21 0,72
Kontrol 16 4
% 80,0% 20,0%

Tablo 9°da elde edilen verilere gore deney ve kontrol grubu o6grencilerinin
okuma Oncesinde iki stratejiyi kullandiklar1 goriilmiistiir. Bunlardan biri okuma
parcasinin basligina, basim tarihine, yazarina bakarak ve pargayi tarayarak konusunu

tahmin etme; digeri ise okunacak materyali se¢gmek i¢in Olgiitler belirlemedir. Deney



100

grubundaki ogrenciler, okuma Oncesinde basliga, basim tarihine, yazara bakarak ve
pargayl tarayarak konusunu tahmin etme stratejisini daha fazla kullanmaktadirlar.
Kontrol grubundaki 6grencilerin ise iki stratejiyi de benzer oranlarda kullandiklar1 tespit
edilmistir. Her iki gruptaki katilimcilarin okuma oncesinde kullandiklari stratejiler

bakimindan benzer olduklari ortaya ¢ikmustir (X?=0.51, p>0.05).

Deney ve kontrol grubunda bulunan &grenciler okuma sirasinda anlamayi
arttirma amaciyla akici ve siirlikleyici okumayi saglama, aciklayici notlar alma,
okuduklar1 tizerine diisiinme, altin1 ¢izme ve tekrar okuma, yardim isteme stratejilerini
kullanmaktadirlar. Deney ve kontrol grubu katilimecilarinin okuma sirasinda
kullandiklar1 stratejilerin oranlarmmin benzer diizeylerde oldugu tespit edilmistir

(X?=1.24, p>0.05). Gruplar arasinda bu agidan anlamli bir fark yoktur.

Gruplarda bulunan katilimcilar daha iyi anlamak i¢in okuma sonrasinda metni
tekrar etme ve sorular1 yanitlama stratejilerini kullanmaktadirlar. Okumalarinda sorulari
yanitlama stratejisini kullanan 6grenci sayisi, her iki grupta da birbirine yakindir.
Gruplarin okuma sonrasinda kullandiklar1 stratejilerin benzer diizeyde oldugu ortaya
cikmustir (X?=0.21, p>0.05). Bu baglamda iki grup arasinda anlaml bir fark yoktur.

Bu bulgularin analizi sonucunda deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin okuma 6ncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda yukarida da ifade
edildigi iizere belli stratejilere yogunlastiklar1 gériilmiistiir. Tlgili literatiire bakildiginda

da arastirma sonucunu destekleyen birtakim ¢aligmalara rastlamak miimkiindiir.

Giingor (2005) tarafindan yapilan ¢alismada ilkdgretim ikinci kademe diizeyinde
Ogrencilerin okuma Oncesinde metne géz atma, okuma sirasinda yiiksek sesle akici bir
bigimde okumaya calisma, onemli yerleri not alma, okuma sonrasinda ise metni tekrar
etme stratejilerini siklikla kullandiklar1 belirlenmistir. Yine Giingdr (2005)‘ten yapilan
aktarima gore yapilan arastirmalarda (Oxford, 1994; Hamurcu, 2002; Rudell, 2002)
ilkogretim ikinci kademe diizeyindeki ogrencilerin okuma etkinliklerinde siklikla

de daha farkli okuma stratejilerini kullandig1 ortaya ¢ikarilmigtir.

Basaran (2013) yaptig1 arastirmada 4. sinif 6grencilerinin okumalarinda strateji
kullanimini irdelemis ve Ogrencilerin okuma Oncesinde, okuma sirasinda ve okuma

sonrasinda istbiligsel stratejilerini siklikla, hatirlama stratejilerini ise daha az
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kullandigmi  gozlemlemistir. Benzer bir c¢alisma Baydik (2011) tarafindan
gergeklestirilmis, okumada daha yavas olan ortaokul Ogrencilerinin okumada en ¢ok
kullandiklar1 stratejilerin neler oldugu arastirilmistir. Arastirma sonuglarina gore
ogrencilerin okuma Oncesi stratejilerden en ¢ok goz atma ve tahmin etme stratejilerini;
okuma sirasinda ve sonrasinda ise en ¢ok zihinde canlandirma, 6nemli yerlerin altini
cizme, metne iliskin sorular sorma ve metni 6zetleme stratejilerini kullandiklar1 ortaya
cikmistir. Yine Cogmen (2008) calismasinda, 6grencilerin okumalarinda on bilgileri ile
yeni bilgileri iligkilendirme, okuma amacini belirleme, okurken altin1 ¢izme,
anlagilmayan kisimlarda kaynak kitaplara bagvurma ya da yardim isteme, okuduklarini
zihinde canlandirma, Ozetleme ve metni tekrar okuma stratejilerini siklikla

kullandiklarini ifade etmistir.

Arastirmalar, (Paris ve Meyers, 1981, akt. Basaran, 2013; Giimiis, 2009;
Cogmen, 2008; Giingdr, 2005; ince ve Duran, 2012; Temizkan, 2007; Giines, 2013)
okudugunu anlama stratejilerini  kullanmanin  okudugunu anlamaya, zihinde
yapilandirmaya ve yorumlamaya olumlu etkide bulundugunu ifade etmektedir. Metin
lizerine diisiinme ve okuduklarini zihinde anlamlandirma, metindeki iliskileri gbrme,
sonuglart ve ana fikri bulma, ¢eliskili bir bilgi ile karsilasildiginda 6n bilgileri ve
okunanlar1 kontrol etme gibi metne yogunlasmay1 zorunlu kilan etkinlikler, elestirel
okuma becerilerinin gelismesine katki saglayabilir. Analiz, sentez, degerlendirme,
karsilastirma, tartisma, diisiinceler arasi iliskileri fark edebilme, sonuca varma, metnin
vermek istedigi ana mesaji alma benzeri yorumlama giiciiniin kullanildigi zihinsel
beceriler elestirel okumayla keskinlestirilir. Ayrica gorsellerle konuyu kestirme,
kalicilig1r saglama, resimlestirme gibi stratejiler ¢oklu ortamlarda bulunan metinlerin

anlasilmasina ve bu metinlere elestirel yaklasilmasina katki saglayabilir.

4.2.2. ikinci ve Uciincii Sorulara iliskin Bulgular ve Yorumlar

Nitel arastirmanin ikinci ve tiglincii sorular1 asagida verilmistir.

2. Elestirel okuma egitimi dncesinde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
bilgileriyle ¢elisen ve metin i¢inde zithik gosteren ifadelere yonelik yaklasimi nasildir?

Deney ve kontrol grubu arasinda bu agidan benzerlik var midir?
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3. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin goklu ortam metinlerine

iliskin goriisleri nelerdir? Aralarinda bu ag¢idan benzerlik var midir?

Bu kisimda metinde 6grencilerin 6n bilgileri ile gelisen ifadelere ve ¢oklu ortam
metinlerine iliskin 6grenci goriisleri bulunmaktadir. Ik olarak dgrencilerin okuduklari
herhangi bir metinde kendi bilgileri ya da diisiinceleri ile ¢elisen bir bilgi ile
karsilastiklarinda ne yapacaklarina dair goriisleri alinmig, bu baglamda deney ve kontrol
grubu karsilagtirtlmistir. Ardindan gruplarin ¢oklu ortam metinlerini okumaya iligkin
goriisleri Karsilastirilarak ki kare analizi yapilmistir. Buna iliskin sonuglar asagida Tablo

10°da verilmistir:

Tablo-10 Deney ve Kontrol Gruplarinin Coklu Ortam Metinlerine ve Elestirel Okumaya
Miskin Goriisleri

On bilgileri ile Celisen ifadelere iliskin Ogrenci Goriisleri

Gormezden Farkli Kaynaklardan

2
Grup Gelme Arastirma X P
Dene n 4 13
Y "o 235% 76,5%
2,15 0,18
Kontrol n 2 10
% 47,4% 52,6%
Ekrandan ya da Basili Kitaptan Okuma Tercihi
Grup Ekrandan BKe}Slh Fark Etmez X2 P
itap
Dene n 7 11 3
y % 33,3% 52,4% 14,3%
0,95 0,33
Kontrol n 3 14 3
% 15,0% 70,0% 15,0%
Hiper Metinlerde Gorselleri ve Sesleri Inceleme
Grup Evet Hayir X2 P
Deney n 20 L
9 9 0
% 95,2% 4,8% 724 001
Kontrol n 12 8
% 60,0% 40,0%
Ekrandaki Metnin Gorsel ve Sesini Inceleme Nedenleri
Anlasilir Ilgi/Dikkat
Grup KllrSna Somutlagtirma (?ekicilik 2 P
Dene d d 3 !
y % 47,4% 15,8% 36,8%
0,11 0,74
Kontrol n 4 > 4
% 30,8% 38,5% 30,8%

Yukaridaki tabloya gore deney ve kontrol grubunda bulunan 6grenciler okuma
yaparken kendi bilgileri ile ¢elisen bir ifade gordiiklerinde bu bilgileri ya gérmezden

gelerek gectiklerini ya da bilginin dogrulugunu belirlemek i¢in farkli kaynaklardan
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arastirma yaptiklarini ifade etmislerdir. Tabloya bakildiginda deney grubu 6grencileri
celiskili bilgileri, kontrol grubuna gore daha az gormezden gelmektedir. Deney grubu,
celigkili bilgiyi arastirma yoluna giderken kontrol grubu ¢eliskili bilgiler karsisinda
gormezden gelme ve arastirma davraniglarini yakin oranlarda sergilemektedir. Deney ve
kontrol grubunun metinde on bilgileri ile gelisen ifade ile karsilastiklarinda ortaya
koyduklar1 davranis bicimleri, istatistiki agidan benzer diizeyde bulunmustur (X?=2.15,

p>0.05).

Tablo 10’a bakildiginda arastirmaya katilan d6grencilerin daha ¢ok basili kitaptan
okumay1 tercih ettikleri goriilmektedir. Kontrol grubunun basili kitaplar1 tercih etme
oranlar, deney grubundan daha yiiksektir. Deney ve kontrol gruplarinin ekrandan
okuma tercihleri incelendiginde ise deney grubunun ekrandan okumayi tercih orani
kontrol grubundan yiiksektir. Deney ve kontrol gruplarmin ekrandan ya da basili
kitaptan okuma tercihlerinin benzer oldugu goriilmektedir. Iki grup arasinda bu noktada

anlamli bir fark elde edilmemistir.

Coklu ortamda gorsel ve isitsel Ogeleri inceleme konusunda ise iki grup
farklilagsnustir. (X?=7.24, p<0.05). Deney grubu katilimcilar1 ¢oklu ortamda metinle

verilen gorsel ve isitsel 6gelere daha fazla dikkat etmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grenciler, hiper metinlerde kullanilan
gorsellerin ve seslerin okuduklari metni anlagilir kildigini, metni somutlastirdigini ve
metni ilgi ¢ekici hale getirdigini diisiinmektedirler. Deney ve kontrol grubu hiper
metinlerde bulunan gorselleri ve sesleri inceleme konusunda birbirinden anlamli sekilde

farklilasmamistir (X?=0.11, p>0.05).

Buna gore deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrenciler, daha ¢ok basili
ortamdan okumay tercih etmekte ve ekrandan okuma yaparken de metinle verilen ¢oklu
ortam igeriklerini incelemektedirler. Alan yazinda bu tez ¢aligsmasinin ilgili sonucuyla

paralellik gosteren ¢alismalar mevcuttur.

Jeong (2012), Jones ve Brown (2011) tarafindan yapilan c¢aligmalarda
ogrencilerin elektronik ortamda okumaktan ¢ok basili ortamda okumayi tercih ettikleri
goriilmistiir. Benzer bir bicimde Yaman ve Dagtas (2012) tarafindan yapilan bir
calismada ortaokul 8. siif 6grencilerinin ekran okumada gozlerin acimasi, sulanmasi,

yorulmasi, gdz ve basin agrimasi, genel olarak yorgunluk ve rahatsizlik hissedilmesi
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sikdyetlerinden dolay1 ekran okumadan ¢ok basili ortamda okumayi tercih ettikleri ve
basili ortamda okumada herhangi bir sorun yasamadiklar1 ortaya c¢ikmistir. Giines
(2010) de ekrandan okumanin bedensel ve zihinsel yorgunluga sebep oldugundan
bahsetmektedir. Gilines (2010)’in aktardigina goére yapilan calismalarda ekrandan
okumanin kagittan okumaya gore daha yavas oldugu, gozlerde yorgunluga neden
oldugu ve okuma verimini diislirdliglinden daha az tercih edildigi belirtilmektedir

(Grégoire, 2010, Baccino, 2009).

Ekrandan okuma ve basili ortamdan okumanin karsilastirildigi ¢alismalarda
ekrandan okuma daha az tercih ediliyor goriinse de bu tiir metinlerin tasinabilirlik, az
yer kaplama, kiilfetsizlik, zamandan/paradan tasarruf, kullanim kolaylig1 vb. pek cok
avantaji bulundugundan elektronik metinlerin giinden gline yayginlastigi ortadadir
(Rosso, 2009, akt. Duran ve Ozen, 2017). Nitekim Maden (2012) calismasinda
O0gretmen adaylarinin ekran okumaya iliskin “okumaya ilgiyi arttirma, mesafeleri
kisaltma, yasami kolaylastirma, kalici dgrenmeleri destekleme, birden fazla bilgi
kaynagini ayn1 anda kullanma ve zamani etkili kullanma” gibi bir¢cok olumlu goriisiinii
kaydetmistir. Bu aragtirmada 6grencilerin benzer ¢alismalarda oldugu iizere daha ¢ok
basili ortamdan okumayi tercih ettigi; bununla beraber ekrandan okumay1 da tercih eden
onemli oranda Ogrenci mevcudunun oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica 6grenciler
ekrandan okuma yaparken metinle beraber verilen coklu ortam igeriklerine dikkat
etmektedir. Sasson (2012) ses, video ve animasyon igeren etkilesimli ¢oklu ortam
metinlerinin ~ dgrencilerin  zihinsel becerilerini  gelistirmede etkili  oldugunu

belirtmektedir.

4.2.3. Nitel Arastirmanin Birinci Denencesine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Nitel arastirmanin birinci denencesi asagida ifade edilmistir:
Birinci Denence:

Deney grubunda yapilan 6n goriisme ve son goriisme formuyla elde edilen nitel
veriler karsilastirildiginda  6grencilerin - goriisleri arasinda  (6grencilerin - okuma
stratejilerinin kullanimina, bilgileriyle celisen ve metin i¢inde zitlik gdsteren ifadelere
yaklasimma ve c¢oklu ortam metinlerine yonelik goriisleri) farklilasma olacaktir.

Elestirel egitim sonrasinda deney grubunun 6n goriisme ve son goriisme sorularina
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verdikleri cevaplarda bir degisiklik olup olmadigini ortaya ¢ikarma amaci ile

eslestirilmis t testi yapilmis ve buna iligskin sonuglar asagida Tablo 11°de verilmistir.

Tablo-11 Deney Grubu On Gériisme ve Son Goriisme Sonug Farklilig

Goriisme n X SS T p
Onsﬁ‘r’]ﬂffe 20 1,03 0,72
Som ettt 0,96 0,34
on gorusme 20 1,19 0,75

Sonucu

Ogrencilerin egitim Oncesinde ve sonrasinda goriisme sorularma verdikleri
cevaplar karsilastirilmis, okuma stratejilerinin kullanimi, bilgileriyle g¢elisen ve metin
icinde zithk gosteren ifadelere yaklasimi ve ¢oklu ortam metinlerinin okunmasina
iliskin 6grenci gortsleri arasindaki farklilik ortaya cikarilmaya g¢alisilmistir. Yapilan
analizler sonucunda deney grubunun o6n goériisme ve son goriisme puanlarinin
birbirlerinden farkli olmadigi tespit edilmistir (t=-0.96, p>0.05). ilgili literatiirde
arastirmanin  bu sonucunu destekleyen ya da desteklemeyen bir c¢alismaya
rastlanilmamistir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasina sebep olarak Ggrencilerin giiniimiiz
diinyasinda hiper metinlerle g¢evrilmis olmasi ve &grencilerin bu metin bigimlerine
aliskin olmasi1 gosterilebilir. Bu kusatilmishik ve aligkin olma durumu, 6grencilerin
zorunlu olarak belli diisiinme ve davranig kaliplarini benimsemelerini beraberinde
getirmistir. Bu kaliplarin kirilmasi i¢in de uzun bir siire¢ gerektiren farkli uygulamalarin
sadece okullarda degil, gergek yasam deneyimleri i¢inde bizzat yer almasinin gerekli

oldugu aciktir.

4.2.4. Nitel Arastirmanin ikinci Denencesine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Nitel aragtirmanin ikinci denencesi asagida ifade edilmistir:
Ikinci Denence:

Deney grubu 6grencileri ¢oklu ortama (Tiirkge derslerinde resimler, video ve
sesler kullanilarak akilli tahtada gosterilen metinler, etkinlikler) dayali elestirel okuma
programinin elestirel okuma becerilerine katki saglayacagina dair goriiglere sahip

olacaklardir.
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Deney grubuna uygulanan son goriisme formundaki 5. soruya (Tiirk¢e dersinde
metinlerin akilli tahtada video, ses ve gorsellerle islenmesi okuma becerinize nasil bir
katki sagladi1?) Ogrenciler agik uclu cevaplar vermislerdir. S6z konusu cevaplar
tizerinden temalar olusturulmustur. Analizde bir tema birgok kodu igerirken, baska bir
tema bir kodun iist anlami olarak ifade edilmistir. Uygulanan programin elestirel okuma
becerilerinin gelismesine katki saglayip saglamadigi ve hangi becerilerde iyilesme

olduguna iligkin goriisler Tablo 12’de sunulmustur:

Tablo-12 Elestirel Okuma Programinin Deney Grubu Ogrencilerine Katkilari Frekansi

Tema Kod Ogrenciler
y 01, 04,06,07, 014, O16,
Anlama Okudugunu anlama 319,028,031
Zengin bakis agisi Farkl1 agilardan bakma 04, 05,014, 016, 024,031

Okunanla gorseller, 6n bilgiler ve

diger bilgileri karsilagtirma 04,005,014, 016, 024,031

Kargilagtirma yapma

Yorumlama-deg Okuduklarmna kendi bilgi ve 02, 04, (:)6,07,()10, Ol11,
' goriiglerini de katma 017,019
Ogrenme-bilgilenme Farkli kaynaklardan bilgi edinme, 02, 04, (:?6,07,(310, Ol11,
O0grenmenin artmasi 017,019
Somutlastirma Zihinde canlandirma 08, 012, 015, 018,019,031
Kalicilik Hatirlamay1 kolaylastirma 02, 05,012,018,031
[liskilendirme Metin-¢oklu 6gelerle iliski kurma 01,07,012, 014, 018,028
Cikarimda bulunma Sonuca varma 01,03,07,015,028

Tablo 12’ye gore programin dgrencilere okuma becerilerinin gelismesinde katki
sagladig1 belirlenmistir. Ogrencilerin okuma becerilerinde meydana gelen degisimi fark
etmelerini saglayan programin G6grencilerde farkindalik olusturdugu sdylenebilir. Bu
farkindalikla beraber 6grencilerin derse karsi 6zgiiven kazanmalarinda da programin
etkili oldugu, dolaysiyla derse katilimin ve ilginin arttirilabilecegi sodylenebilir.

Denencenin bu sonuglara gore dogrulandigr goriilmiistiir.

Calismaya katilan 6grenciler ¢oklu ortamlarda verilen metinleri okumanin onlara
okudugunu anlama, zengin bir bakis agisi elde etme, yorumlama, degerlendirme,
karsilagtirma yapma gibi becerilerin gelismesinde katki sagladigini diistinmektedir.
Ogrenciler uygulanan programdan memnun kalmislardir ve Tiirkge derslerinin verimli
gectigini ifade etmislerdir. Bu yonii ile program, 6grencilerde Tiirkge derslerine iliskin

olumlu bir tutum olusturmustur.
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Alan yazinda bu caligmanin sonucunu destekleyen arastirmalar mevcuttur. Bu
arastirmalarda coklu ortam kullanimmin 6grencilerde elestirel diisiinme, okuma,
yaraticilik vb. birtakim tist diizey becerileri gelistirmesinin yaninda (Robin, 2008, akt.
Koltuk, 2015) derse karsi ilgiyi arttirmada ve olumlu tutumlar gelistirmede katki
sagladig belirtilmistir (Akcay, 2009; ileri, 2011; Koltuk, 2015; Lamiell, 1979; Karatas
ve Ozcan, 2010). Coruk ve Cakir (2017) tarafindan yapilan calismada dgrencilerin
¢oklu ortamlarda ders islemekten memnun oldugu ve 6grenci goriislerine gore bu tiir
ortamlarin etkili konu anlatimi saglamasi, konu tekrarina imkan vermesi, derse karsi
olan ilgiyi arttirmasi ve eglenceli ders ortami saglamasi bakimlarindan tercih edildigi
belirtilmistir. Yine Akbaba (2009) ve Kartal (2007) tarafindan yapilan ¢alismalarda da
bu c¢alismanin sonucuna paralel bicimde derslerde c¢oklu ortam kullaniminin
Ogrencilerin derse karsi olumlu tutum kazanmasinda etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.
Bu c¢aligmalarda 6grencilerle yapilan goriismelere gore dgrencilerin ¢oklu ortamda daha
iyi 6grendikleri, derse kars1 ilgilerinin arttig1, ders kitabina bagimliliklarinin azaldigi ve

birtakim tist diizey diisiinme becerilerinin gelistigi vb. yorumlarina yer verilmistir.

Bu calismanin sonuglarindan farkli olarak Altimisik Altun (2001) tarafindan
hazirlanan “Ilkdgretim Yedinci Smif Sosyal Bilgiler Dersinde, Coklu Ortamin, Ogrenci
Basaris1 ve Derse Karst Tutumu Uzerindeki Etkisi” isimli arastirmada ise g¢oklu
ortamlarin 6grencilerin derse karsi tutumunu belirlemede herhangi bir etkisi olmadig:

sonucuna ulagilmistir.

Calismanin sonuglar1 ve ilgili arastirmalar dikkate alindiginda derslerde ¢oklu
ortam kullaniminin 6grencilere birtakim becerileri kazandirmasina ek olarak derse karsi

ilgiyi ve olumlu tutumu arttirdig1 sdylenebilir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgular dogrultusunda ortaya
konulan sonuglar tizerinde durulmus ve bulgulardan hareketle bir takim Onerilere yer

verilmistir.

5.1. Sonug¢

Tirk¢e dersinde ¢oklu ortamlar kullanilarak gerceklestirilen elestirel okuma
egitiminin altinct sinif 6grencilerinin elestirel okuma becerileri {izerindeki etkisini ve
ogrencilerin egitime iliskin goriislerini ortaya ¢ikarmayi1 amacglayan bu ¢aligmada elde

edilen sonuclar agagida sirastyla verilmistir:

1. Coklu ortama dayali elestirel okuma egitiminin dgrencilerin elestirel okuma
becerilerinin gelismesini saglayacagini varsayan birinci denencesi, elde edilen bulgulara
gore dogrulanmigtir. Elestirel egitim uygulamasimin yapildigi deney grubu ile mevcut
programin uygulandig:r kontrol grubundaki 6grencilerin CODEOT o6n test puanlar
kontrol altina alindiginda, son test puanlari agisindan iki grup arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Deney grubundaki o6grencilerin  CODEOT’tan aldiklar1 son test
puanlarinin kontrol grubundaki 6grencilerin son test puanlarindan daha yiiksek oldugu
ayrica verilen egitimin elestirel okuma becerilerinin gelisimine etki diizeyinin de yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Bundan hareketle ¢oklu ortama dayali elestirel okuma egitiminin
elestirel okuma becerilerini gelistirmede mevcut egitimden daha etkili oldugu

sOylenebilir.

2. Nitel arasgtirma sonuglar1 dogrultusunda, her iki grupta bulunan 6grencilerin
okuma oOncesi, okuma sirast ve okuma sonrasinda belli stratejilere yogunlastiklart
goriilmiistiir. Okuma Oncesinde metnin basligina, basim tarihine, yazarina bakarak
konusunu tahmin etme ve okunacak materyal igin Ol¢iit gelistirme; okuma sirasinda
akict ve striikleyici okumay1 saglama, agiklayici notlar alma, okuduklari iizerine
diistinme, altin1 ¢izme ve tekrar okuma, gerekirse yardim isteme; okuma sonrasinda ise

okunan metni tekrar etme ve sorular1 yanitlama stratejileri deney ve kontrol grubunda
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bulunan &grenciler tarafindan kullanilmaktadir. Deney ve kontrol gruplari, okuma

stratejilerinin kullanimi bakimindan birbirinden farklilasmamustir.

3. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin okuduklarinda ¢eliskili
ifadeler olmasi durumunda, 6grencilerin okuduklarinin giivenirligini belirlemek i¢in
farkli kaynaklardan arastirma ve karsilastirma yaptiklar ortaya ¢ikmistir. Buna karsilik
¢ogunlugunu kontrol grubunun olusturdugu bir kisim 6grencinin ise ¢eligkili ifadeyi
gormezden gelerek okumaya devam ettigi, nitel ¢alismanin ikinci sorusu kapsaminda

elde edilen sonuglardandir.

4. Deney ve kontrol grubunda o6grenciler basili kitaptan okumay1 ekrandan
okumaya tercih etmektedir. Bu konuda deney ve kontrol grubu &6grencilerinin
goriislerinin benzer oldugu sonucu ¢ikmustir. Coklu ortam metinlerinde bulunan
gorselleri ve sesleri inceleme konusunda ise gruplar farkli goriislere sahiptir. Deney
grubu, okuduklar1 hiper metinlerde bulunan gorseller ve sesler gibi metni zenginlestiren
¢oklu ortam o&gelerine kontrol grubuna goére daha c¢ok dikkat etmektedir. Hiper
metinlerde kullanilan gorseller ve sesler gibi ¢oklu ortam o6gelerinin metni anlasilir
kilma, somutlastirma, dikkati ¢gekme konusunda ogrencilere okumada yardimci oldugu

nitel aragtirmadan elde edilen bir diger sonuctur.

5. Deney grubu ogrencilerinin uygulanan elestirel egitim Oncesinde ve
sonrasinda goriisme sorularma verdikleri cevaplar karsilagtirilmis, uygulanan egitim
oncesinde ve sonrasinda Ogrencilerin elestirel okuma ve c¢oklu ortama iliskin

gorlslerinin degismedigi sonucuna ulasilmistir.

6. Deney grubu oOgrencileri elestirel okuma programi ile hiper metinlerde
okudugunu anlama, anlatilanlara farkli yonlerden bakabilme, karsilastirma, yorumlama,
degerlendirme, hizli ve kolay 6grenme, somutlastirma, iliskilendirme ve c¢ikarimda
bulunma becerilerinde ilerleme kaydettikleri yoniinde goriis bildirmislerdir. Boylece

uygulanan egitimin 6grenciler tarafindan kabul edildigi sonucuna ulasilmistir.

Tiirkge derslerinde ¢oklu ortam metinlerinin kullanilmasi ile gergeklestirilen
elestirel okuma egitimi programi sonrasinda derslerde sadece alfabeye dayali okuma
anlayisinin hakim geleneksel yapidan uzaklasildigi ve medya metinlerinin kullanildig

etkilesimli ortam anlayisinin 6n plana c¢iktigi goriilmistiir. Derslerde okuma
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metinlerinin yaninda ses, gorsel vb. coklu ortam araglart kullanilmasi ile birlikte

alfabeye dayali okuryazarligin ekran okuryazarligi ile genisledigi tespit edilmistir.

Uygulama siirecinde gergeklestirilen etkinliklerde o6grencilerin  okuduklari,
dinledikleri, izledikleri igerikleri sorgulayarak tepki gosterdikleri ve tartisarak yeniden
yapilandirdiklar1 gozlemlenmistir. Ayrica 6grencilerin derslerde metin ve beraberinde
verilen ¢oklu ortam araglar ile gergek hayat arasinda baglanti kurduklari, gercek hayata
yonelik fikirler edindikleri ve bu sekilde 6grendiklerini hayata aktardiklari da tespit

edilmistir.

Elde edilen sonuglardan hareketle ¢oklu ortamlar kullanilarak yapilan elestirel
okuma egitiminin Ogrencilerin okuma becerilerinin gelisiminde etkili oldugu ve bu
becerilere iliskin 6grencilerde farkindalik olusturdugu sonucuna varilmistir. Programin
bilingli ve sorgulayarak okuma, okumada tutarsizliklari fark edebilme, okunanlari
degerlendirme, farkli goriislere acik olma, nedenleri arastirma, karsilastirma yapma
becerilerini kazanmada 6grencilere yardim ettigi sdylenebilir. Ayrica programin ¢oklu
ortam igerikleri ile olusturulmus hiper metinler ile elestirel okuma kazanimlarina

ulasma yoniinden kullanigh oldugu sonucuna varilmistir.

5.2. Oneriler
Calismanin sonuclarindan yola ¢ikilarak agsagidaki oneriler sunulmustur:

1. Derslerde yapilan uygulamalardan hareketle elestirel okumayla ilintili okuma

kazanimlarinin ¢oklu ortam ile iliskilendirilmesi egitimde etkili sonuglar verebilir.

2. Tiirkge dersinde oldugu gibi dogrudan okuma becerilerine odaklanilan segmeli
okuma becerileri dersinde de ¢oklu ortamlar kullanilarak elestirel okuma egitimi

verilebilir.

3. Okullarda Tiirk¢e derslerinin islenmesinde kullanilan 6gretmen kilavuz
kitaplarinda ¢oklu ortam metinlerinin derste islenmesi ile ilgili yol gosterici
aciklamalara yer verilebilir. Bu tiir metinlerin nasil islenecegi adim adim, ayrintili

sekilde agiklanabilir.
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4. Elestirel medya okuryazarligi ve ¢oklu ortam uygulamalarindan tiim derslerde

yararlanilabilir.

5. Ogrencilerin ¢oklu ortam metinlerinde ve basili metinlerde her stratejinin her
metin ve durum i¢in kullaniminin uygun olmadigini anlamasi agisindan Tiirkce

Ogretmenlerinin 6grencilere konu ile ilgili farkindalik kazandirmasi 6nerilebilir.

6. Elestirel okuma becerisinin ¢oklu ortam metinleriyle iliskilendirilerek

verilmesine dayanan dgretim uygulamalari, tiniversite ve lise diizeylerinde yapilabilir.
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EKLER
Ek: 1- Kisisel Bilgi Formu
Kisisel Bilgi Formu

1. Adiniz- Soyadiniz:
2. Yasiz:
3. Anne- Baba Egitim Durumu Nedir?

() Okur-yazar degil () ilkokul () Ortaokul ()Lise () Universite () Lisanstiistii
4. Evinizde bilgisayar var m1?

() Var () Yok
5. Giinliik Internet kullaniminiz ne kadardir?

() Hig () 1-2 saat () 3-4 saat () 5 saat ve tizeri
6. Odevlerinizi yaparken Internet’ten yararlanir misiniz?

( ) Evet (Evet ise asagidan seginiz) ( )Hayir

( )Her giin () 2-3 giinde bir ( )Haftada bir ( )Ayda bir
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Ek:2- Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Ogrenci Goriisme Formu
Ad:
Soyad:

Sinifi:

1. Okuma Oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda okudugunu daha iyi

anlamak i¢in neler yaparsin?
2. Onceki bilgilerinle ¢elisen ya da zitlik gosteren bir seyler okudugunda ne yaparsin?
3. Ekrandan m1 basili bir kitaptan m1 okumay tercih edersin?

4. Ekrandan bir metni okurken metinle beraber verilen gorselleri ve sesleri inceler

misin? Neden?

5. Turkge derslerinde resimler, video ve sesler kullanarak akilli tahtada okudugumuz
metinler, isledigimiz etkinlikler hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Bunlarin size bir

faydasi oldu mu? Nasil?
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Ek-3 Coklu Ortama Dayali Elestirel Okuma Programm ve Programin Uygulama
Siireci

Burada deney grubunda uygulanan c¢oklu ortama dayali elestirel okuma
programi verilmistir. Programda verilen okuma kazanimlar1 Tiirkge ders kitabinda yer
alan okuma kazanimlaridir. Bunlarin aragtirmanin yapildigr egitim-6gretim donemi
boyunca deney ve kontrol grubuna kazandirilmasi amaglanmistir. Programda verilen
elestirel okuma becerileri ise deney grubunun derste hiper ortamda verilen metinleri ve
etkinlikleri islemesi sonucunda kazanacaklari becerilerdir. Bunlara kontrol grubunun
programinda yer verilmemistir. Ciinkii kontrol grubuna kazandirilmas: hedeflenen
elestirel okuma becerileri MEB’in belirledigi program cergevesinde ders kitabinda yer
almaktadir. Deney grubuna elestirel okuma becerileri ¢oklu ortamda kazandirilmaya
calisilmigtir. Programda her haftanin agiklanmasindan sonra o haftada dersin islenis
stirecine iliskin ornekler sunulmus, 6grenci cevaplarindan ve etkinliklerinden kesitler
verilmistir.

1. ve 2. hafta

Okuma Kazanimlari

1. Okuma kurallarini uygulama

1.5: Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.

2. Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme

2.1: Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.
2.7: Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar1 belirler.
2.15: Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri kavrar.

2.16: Metnin planini kavrar.

2.18: Metindeki s6z sanatlarinin anlatima olan katkisini fark eder.

2.20: Metne iliskinin karsilastirmalar yapar.

2.22: Metinde ortaya konan sorunlara farkli ¢éztimler iiretir.

2.23: Metindeki ipuclarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur.

2.24: Metnin 6ncesi ve / veya sonrasina ait kurgular yapar.

2.28: Metinle ilgili gorsel 6geleri yorumlar.
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2.29: Metnin basligi ile icerigi arasindaki iligkiyi ortaya koyar.
2.30: Okudugu metne farkli basliklar bulur.

5. Okuma ahskanhgi kazanma

5.1: Okuma plan1 yapar.

Elestirel Okuma Becerileri

1. Yazili, sozli ve gorsel dgelerin bir arada kullanildig1 ¢oklu ortam metinlerinde
ulagilabilecegi ve ulasamayacagi yargilari belirleyebilme

Okudugu metinde ifade edilen sonuglara ulagsma

Gorsel igerik, ses vb. ¢oklu ortam 6geleri - metin iligkisini fark edebilme
Metinde yazarin amacini ortaya koyma

Gorsel, ses, animasyon vb. ¢oklu ortam dgeleri- metin uyumunu degerlendirme

Metinde 6n yargilari fark edebilme

N oo g o~ e

Metinde yazar tarafindan arka plana konulmus diisiinceleri (ima edilen
diisiinceler) fark edebilme

Metin : Eskici

Derse Hazirhk

Metne gegmeden Once Ggrencilere asagidaki resim gosterilmistir ve bu resmin
onlarda ne ¢agristirdig1 sorulmustur:

Ardindan 6grencilere ¢coklu ortamda metinle beraber verilen gorselleri ve bu yol
resminin nasil bir iligkisi olabilecegi sorulmustur.

Bu sorulara iliskin verilen bazi 6grenci cevaplari asagida verilmistir:
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Ogrenciler genel olarak bu resmin onlara ayrilik, yolculuk, gurbet, evden
ayrilma ya da tatile ¢ikma, uzaklik, yeni maceralara atilma gibi seyler ¢agristirdigini

sOyleyerek farkli cevaplar vermislerdir.

Esilya: “Hocam bir yol resmi gériiyorum. Bu bana evden uzakligi, yolculugu

hatirlatiyor.”
Mustafa: “Her yaz kdye giderken gittigim uzun yollar aklima geldi.”

Azra: “Hocam gordiiglimiiz resimler hikayedeki ¢ocugun evden ayrilmasini
anlatiyor, bu da bir yol resmi sanki ¢ocuk bdyle uzak yollardan ge¢mis gibi. Bence ikisi
de uzaklig1 anlatms.”

Bundan sonra da asagidaki sorular sorulmustur:

1. Ulkenizden uzakta olsaniz en ¢ok neleri 6zlerdiniz?

2. Hangi konularda daha ¢ok zorluk yasayacaginiz1 diistintiyorsunuz?
3.Neler hissederdiniz?

Ogrenciler bu sorulara aile ve akrabalarini, arkadaslarini, mahallelerini,
okullarin1 6zleyeceklerini, en ¢ok kiiltiire uyum, dil, yalniz hissetme gibi konularda
zorluk yasayacaklarini ve iizgiin olacaklarini sdylemislerdir. Baz1 6grenciler ise lizgiin

hissetmeyecegini zamanla alisip fakli seyler 6greneceklerini de ifade etmistir.

Derse Baslama

Eskici adli metin 6grenciler tarafindan dnce Sessiz ve sonra sesli bigimde birer
kez okunur. Ogrencilere metnin gorsellerinin metne nasil bir katki sagladigi sorulur.

Ardindan Ogrencilere arastirmaci tarafindan elestirel okumaya yonelik sorularin da

.....

1. Hasan’1; kimler, nereye, ni¢in génderiyor?
2. Hasan ilk kez kiminle konusuyor, neden?
3. Hasan’la eskicinin kaynasmasini hangi duyguya bagliyorsunuz?

4. Eskicinin dis goriiniisliniin anlatildig1 satirlardaki perisan haliyle, Hasan’in

mutsuzlugu arasinda paralellik kurulabilir mi? Aciklaymiz.



129

5. Yazar sizce bu metni ni¢in yazmis olabilir, yazarin amaci ne olabilir?
Sorulara verilen 6grenci cevaplarindan birkag 6rnek asagida verilmistir:

Ceyda: “Ikisi de kaynasmistir. Ikisi de Tiirk olmalarindan dolay1. Hocam bir de

ikisi de iilkelerinden uzakta oldugu i¢in yakin hissetmis olabilirler.”

Yusuf: “Hocam bence ikisi de birbirini anlamis ve konusmus ondan dolay1

olabilir. Ciinkii Hasan halas1 gibi Arap¢a konusmak istemiyor.”

Fatma: “Hocam eskicinin dis goriiniisii perisan. Hasan da yalniz ve yabancilik
cekiyor orada, kimse ile konusamiyor, durgun bir halde, mutsuz, ne yapacagini

bilemiyor ve inatla susuyor. Bu yiizden ikisi birbirine benziyor.”

Arastirmacinin yazarin amacinin ne oldugu ile ilgili sorusunda ise 6grenciler bu
metnin bize anadilin 6nemini ve gurbette yasanabilecek zorluklari, dil 6zlemini

gosterme gibi amaglarla yazildigini ifade etmislerdir.

Ardindan 6grencilere metinden ulasabilecekleri yargilarla ilgili asagida bulunan

etkinlik yaptirilmistir.

Etkinlik: Asagida metinle ilgili bazi yargilar verilmistir. Bunlardan metinle
ilgili ulasabilecegimiz yargilarin basina v'ulasamayacagimiz yargilarin basma ise x

isareti koyalim.
1. Hasan halasinin yanina giderken ¢ok mutludur.
2. Hasan’1 vapurda eglendirecek pek ¢ok sey olmustur.
3. Hasan daha 6nce hi¢ deve gormemistir.
4. Hasan zamanla gittigi yere uyum saglamayi bagarmistir.

5. Eskicide Hasan memleket 6zlemini uyandirmis ve ona ge¢mis giinlerini

hatirlatmistir.
6. Hasan Eskicinin gitmesini istememektedir.
7. Halas1 Hasan’1 diger ¢ocuklarindan ayr1 tutmamaistir.
Etkinlik: Asagidaki kutucuga metinden nasil bir sonug ¢ikardigimizi yazalim.

Metinden Cikardigim sonug /metnin ana fikri
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Ogrenci ¢alisma kitabinda bulunan 4. etkinlik yapildiktan sonra Almanya’da
yagayan  Tirklerin  kendilerini  nasil ~ gordiikklerine  iliskin  bir  video

(https://www.youtube.com/watch?v=Gyqc5TKOR60) izletilmis ve ardindan

ogrencilerden bu video ile metin arasinda iliski kurmalar1 istenmistir. Konu ile ilgili

asagida verilen sorular sorulmustur:
1. izlediginiz videoda neler anlatilmaktadir?

2. Okudugunuz metinle izlediginiz video arasinda benzerlikler var mi, varsa

nelerdir?

3. Okudugunuz metinle izlediginiz video arasinda farkliliklar var mi, varsa

nelerdir?
4. Buradaki insanlar bagka hangi zorluklar ¢ekebilir?

5. Yurt disina ¢ikan insanlarin her zaman mutsuz oldugu séylenebilir mi? Orada
bulunmanin baz1 avantajlar1 da olabilir mi? Neden? Bu resimlerle bunu nasil

iliskilendirebiliriz?
Bununla ilgili yapilan bazi 6grenci yorumlari asagida yer almaktadir:

Duru: “Video ve metin arasinda farkliliklar da var. Metinde Hasan halasina ve
Filistin’e hi¢ alisamadi. Ama videoda konusanlardan bazilari zamanla Almanya’ya
alisip oray1 sevdiklerini sOyledi. Hatta Tiirkiye’ye donmek istemiyorlar. Demek ki

iilkesinden uzakta olmak her zaman kot degilmis.”

Irmak: “Bir de videoda Almanci insanlarin Tiirkiye’de de dislandig1 sdyleniyor.
Yani orada Tiirk, burada Almanci. Bir yalnizlik ve dislanmiglik var. Hasan da kendini
orada ¢ok yalniz ve onlardan ayr1 gormiisti. Bu acidan da benziyor.” Ardindan
ogrenciler video ile ilgili gurbette ¢ekilen zorluklar, dil 6zlemi, ana dilin 6nemi, baska
iilkede olmanin olumlu ve olumsuz yanlar1 oldugu sonuglarina ulastiklarimi dile

getirmistir.

3. Hafta

Okuma Kazanimlari


https://www.youtube.com/watch?v=Gyqc5TKOR60
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1. Okuma kurallarini uygulama
1.3: Kelimeleri dogru telaffuz eder.
1.4: Soziin ezgisine dikkat ederek okur.
1.5: Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.
2. Okudugu metni anlama ve ¢6ziimleme
2.1: Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.
2.2: Metindeki anahtar kelimeleri belirler.
2.13: Metne iliskin sorulara cevap verir.
2.14: Metne iliskin sorular olusturur.
2.20: Metne iliskin karsilastirmalar yapar.
2.25: Siir dilinin farkliligini ayirt eder.
2.26:Siirin kendisinde uyandirdig1 duygular ifade eder.
Elestirel Okuma Becerileri

1. Yazil, sozlii ve gorsel 6gelerin bir arada kullanildigi ¢oklu ortam metinlerinde
ulagilabilecegi ve ulasamayacag yargilari belirleyebilme

Okudugu metinde ifade edilen sonuglara ulasma

Gorsel igerik, ses vb. ¢oklu ortam 6geleri - metin iliskisini fark edebilme

Metinde yazarin amacini ortaya koyma

o M P

Gorsel, ses, animasyon vb. ¢oklu ortam dgeleri- metin uyumunu degerlendirme

Derse Hazirhk

“Oliirim  Tiirkiye’m” tiirkiisii 6grencilere dinletilmis ve bu tiirkiiniin
ogrencilerde hangi duygulari uyandirdigi sorulmustur. Ogrenciler genel olarak iilke
sevgisi, vatan sevgisi, memleketimizin giizelligi ve sevgi gibi cevaplar vermislerdir.
Ardindan yine birka¢ 6grenciden memleketleri hakkinda bilgi istenmis ve 68renciler
sehirlerinin en iinli Ozelliklerini tanitmislardir. Ardindan Tiirkiye adli metin,
Anadolu’nun ¢esitli  karelerinin  sunuldugu gorseller ve Anadolu ezgileri

(https://www.dailymotion.com/video/x58d51g) adli bir fon miizigi ortaminda

Ogrencilere okutulmus ve metni anlama sorularina gecilmistir.

1. Siirin birinci boliimiinde Tiirkiye sevgisi nasil ifade ediliyor?


https://www.dailymotion.com/video/x58d51q
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2. Sair “Tuza bandim ekmegimi” ifadesi ile ne demek istemis olabilir? Ekmegi
tuza banmak sizce nasil bir seydir?

3. Sair sizce siirin tamaminda nasil bir ruh hali i¢indedir? Siire bunu yansitmis
midir, nasil? Nereden anliyorsunuz?

4. Sair, “Besigimi salladin, sendedir mezarim.” dizesinde neyi anlatmak istiyor?
5. Siirin ana duygusu ne olabilir?

6. Sizce sair bu siiri hangi amagla yazmistir? Neden boyle diisiiniiyorsunuz?
Sorulara verilen cevaplardan ornekler asagida sunulmustur:

Hasan: “Ogretmenim siirde Tiirkiye sevgisi anlatilmis. Tuza bandim ekmegimi
sozii ile ise iilkemizde zorluk da yasasak yine de iilkemizi sevecegimiz sOylenmek
istemis bence.”

Yusuf: “Bence sair siiri yazarken iyi duygular, yani iilke sevgisi, umut, mutluluk
gibi duygular hissetmektedir.”

Ashinaz: “Hocam sair besigimi sen salladin sendedir mezarim derken burada
dogdugunu sdylemis. Omrii boyunca iilkesinde yasayip yine burada dlmek istiyor.”

Serkan: “Sair siiri bizim de vatan sevgisini hissedebilmemiz ic¢in yazmis
olabilir.”

Bunun ardindan ise 6grencilere siirle birlikte gosterilen asagidaki resimlerin,
dinledikleri tiirkii ve fon miizigi hakkinda ne diisiindiikleri sorulmustur. Ogrencilerden

bu Ogelerin anlamalarinda veya duygularinda nasil bir etki yarattigini agiklamalari,

asagida verilen resimleri de siirle iliski kurarak yorumlamalar1 istenmistir.
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I
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Bununla ilgili baz1 6grenci yorumlar su sekildedir:

Miiriivvet: “Ogretmenim Oliiriim Tiirkiye sarkis1 ve memleket fotograflarini
gordiigiimde ben de kendi memleketimi 6zledigimi anladim. Hem o sarkida ben de
heyecan ve sevgi hissettim. Bence bunlar metinle uyumlu. Hem de sanki o basta

dinledigimiz oliiriim Tiirkiye ile metinde de ayni seyler anlatilmis.”

Samet: “Hocam izledigimiz resimler ve sesler bence de metinle uyumlu.
Memleketimizi anlatiyor. Bir de siiri fon miizigi ile dinleyince daha etkileyici oldu ve

sarki da cosku hissetmemi sagladi.”

Hasan: “Hocam siirin yanindaki resimler degil de fon miizigi biraz kafami
karistird. Siire odaklanamadim sanki. Sessiz okusak daha iyiydi.” Ogrenciler ¢oklu
ortamda metin yaninda gosterilen resimlerin, dinledikleri fon miizigi ve tlirkiinlin metni
destekledigi ve giiclendirdigi, onlarda onlara vatan sevgisi duygularini uyandirdigi
yorumlarimi yapmistir. Ancak bazi 6grenciler ise metni fon miizigi esliginde dinlemenin
dikkatlerini dagittigini ve miizigin metne odaklanmakta gii¢lilk c¢ekmelerine sebep

oldugunu dile getirmislerdir.

Ogrenci calisma kitabinda okuma becerisine yonelik olan ikinci, {iciincii

etkinlikler ¢oklu ortama alinarak dgrencilere yaptirilmstir.

2. Etkinlik

Okudugunuz metne yonelik asagidaki ifadelerden dogru olanlarin basina
“D”, yanls olanlarin basina “Y” yaziniz.

() Stir, tilkesini seven birinin agzindan sdyleniyor.
() Sair, tilkemizin turistik yerlerini anlatiyor.

() Siir vatan sevgisini anlatma amaci ile yazilmistir.
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() Siirde tilkemiz ve bagka {ilkeler kiiltiirel giizellikler bakimindan karsilastirilmis.
() Tirkiye’de dogan sair 6mriiniin tamamini Tiirkiye’de ge¢irmek istemektedir.

() Sair siirde iilkede yasayan tiim insanlarin Tirkiye’ye sevgi bagi ile bagli oldugunu
anlatmgtir.

3. Etkinlik

Siirin sizde uyandirdig1 duygulart yaziniz.

4. Etkinlik: Asagida bulunan fotograflardan hangileri metinle ilgili, hangileri ilgisiz
olabilir, neden?

4.ve 5. Hafta

Okuma Kazanimlar
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1. Okuma kurallarin1 uygulama

1.1: Sesini ve beden dilini etkili kullanir.

1.2: Akici bigimde okur.

1.3: Kelimeleri dogru telaffuz eder.

1.4: Soziin ezgisine dikkat ederek okur.

1.5: Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.

2. Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme

2.1: Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.
2.2: Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

2.3: Metnin konusunu belirler.

2.4: Metnin ana fikrini / ana duygusunu belirler.

2.5: Metindeki yardime fikirleri / duygular belirler.
2.14: Metne iliskin sorular olusturur.

2.15: Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri kavrar.

4. Soz varligin1 zenginlestirme

4.2: Aym kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarmi dikkate alarak
kullanir.

4.4: Okuduklarindan hareketle 6grendigi kelimelerden sozliik olusturur.

Coklu Ortamda Elestirel Okuma Becerileri

1. Yazili, sozlii ve gorsel dgelerin bir arada kullanildigr ¢oklu ortam metinlerinde
ulagilabilecegi ve ulagamayacag yargilari belirleyebilme

Okudugu metinde ifade edilen sonuglara ulagsma

Gorsel igerik, ses vb. ¢oklu ortam 6geleri - metin iliskisini fark edebilme

Hiper metinlerde verilen iddialar1 fark edebilme

Metinde yazarin amacini ortaya koyma

Coklu ortam metinlerinde bilgi ve goriisleri ayirt edebilme

N o g s~ WD

Gorsel, ses, animasyon vb. coklu ortam 6geleri- metin uyumunu degerlendirme
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8. Hiper metinlerde yazarin diisiinceleri desteklemek ya da ciiritmek amaciyla
kullandig1 kanitlar1 fark edebilme

9. Metinde 6n yargilar fark edebilme

10. Metinde yazar tarafindan arka plana konulmus diislinceleri (ima edilen

diisiinceler) fark edebilme

Derse Hazirhk

Ogrencilere 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami’nda farkli

tilkelerden, dinlerden, milletlerden olan ¢ocuklarin bir araya geldigi goriintiilerin yer

aldigi bir video (https://www.trt23nisan.com/tr/) izletilmis ve ardindan burada
anlatilmak istenenin ne oldugu sorulmustur. Asagida 6grencilerin etkinlige verdigi bazi

cevaplara yer verilmistir:

Azra: Goriintiilerde farkli tilkelerden olan c¢ocuklarin ayni karede ve birlikte
olduklarini goriiyoruz. Yani siyah olanla beyaz ¢ocuk el ele. Bu bize barist ve kardesligi
gosteriyor. Bence metnin bashigina baktigimizda da birlik, beraberlik ve barigla ilgili

seyler anlatilacak.

Yusuf: Bu video ve metin ilgili olabilir. Metnin basliginda insanlar kardesim
yaziyor. Yani kardeslikten bahsetmis. Videoda ise farkli ¢ocuklar ele ele. Burada da

kardeslik var.

Asagida verilen barig, birlik ve beraberlik fotograflar1 metinle birlikte &grencilere

gosterilir ve 6grencilerin bunlar1 yorumlamalar istenmistir.

Derse Baslama

Ogrencilerin resimleri yorumlamalarindan sonra Insanlar Kardesim adli metin

ogrencilere ¢oklu ortamda okutulmustur. Okuma esnasinda dgrencilerden yazari kendi


https://www.trt23nisan.com/tr/
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diistincelerini ve okuyucular1 ikna etmek i¢in yazdigi birtakim fikirlerini bulup not
almalar1 istenmistir. Ardindan metni anlama ve ¢0ziimleme sorular1 Ogrencilere

yoneltilmistir:
1. Yazarin inandig1 sey nedir?

2. Yazar, bulundugu yerlerdeki insanlarla ayni dili konugsmamasina ragmen
anlasmakta zorluk c¢ekmedigini soyliiyor. Siz bu goriise katiliyor musunuz?
Nigin?
3. Okudugunuz yazinin ana fikri nedir?

Sorulara iligkin verilen bazi1 6grenci cevaplarina ve yorumlarina agsagida yer verilmistir:
Ogrencilere “Yazarmn inandigi sey nedir?” sorusu yoneltildiginde katilimci

ogrenciler birlik, beraberlik, barig ve kardeslik gibi cevaplar vermiglerdir.

Arastirmact “Yazar, bulundugu yerlerdeki insanlarla ayni dili konusmamasina
ragmen anlagmakta zorluk ¢ekmedigini soyliiyor. Siz bu goriise katiliyor musunuz?
Ni¢in?” sorusunu O6grencilere yonelterek bir tartisma ortami olusturmaya calismistir.
Ogrencilerin bir kismi bu goriise katildiklarmm ifade ederken asagidaki cevaplari

vermisglerdir.

Esma: “Ben katiliyorum. Ciinkii insan yabanc1 bir iilkeye de gitse ilk basta dilde
zorluk ¢ekiyor ama bir sekilde derdini anlatiyor. Bir sey anlatmak i¢in illa kelime ve

climleleri kullanmak gerekmez.”

Duru: “Hepimiz insaniz sonugta. Aramizda kardeslik ve sevgi olursa birbirimizi
anlayabiliriz. Yani ayn1 konusmasak da bir sekilde anlasiriz. Clinkii yazar da sOylemis
Hindistan’da hi¢ bilmedigi bir kabilede insanlarla dil olmadan anlagmis.”

Goriise katilmayan 6grenciler de olmustur. Onlar da fikirlerini asagidaki sekilde

ifade etmeye calismiglardir.

Serkan: “Bence sadece el kol hareketleri ya da isaret dili ile tam olarak derdimizi

anlatamayiz. Az da olsa o dilden birkag¢ kelime bilmeliyiz.”

Yunus: “Hocam ben bazen duraklarda ya da sokakta falan yabancilar
goriiyorum. Birilerine bir seyler soruyorlar. Onlar da anlamadiklari i¢in ya bagirarak ya
da el kol sallayarak bir seyler anlatmaya calistyor ama o turist hi¢ anlamadan doniip

gidiyor. Bence ise yaramaz. Dili bilmek gerek.”
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Ogrencilere c¢alisma kitabinda bulunan konu ile ilgili 2, 3 ve 4. etkinlikler
yaptirildiktan sonra iddia ve kanit ciimleleri, bunlarin metinde nasil bulunabilecegi
Ogrencilere anlatilmistir. Konu ile ilgili 6rnekler gosterilmistir. Ardindan ise arastirmaci
tarafindan hazirlanan iddia ciimlelerini buldurma etkinligi akilli tahtada 6grencilere
yaptirilmistir. Bu etkinlik asagida verilmistir:

Anne: Baban gelsin hemen eve gidecegiz, artik bu aglamalarindan sikildim.

Sarkict:  Yaptigim isten, soyledigim sarkidan zevk aliyorum. Kendim

begenmeliyim. Ancak bu sekilde baskalarinin da sarkilarimdan zevk almasini

saglayabilirim.
Bu ciimlelerde iddia olanlarin alt1 ¢izilmistir.

Siz de asagida verilen cilimlelerden iddia olanlar1 belirleyerek renkli kalem ile

daire i¢ine aliniz.
Gokgeada, diinyanin en giizel adasidir.

Kopegim Tonton diin aksam yemeginden sonra birdenbire ortadan kayboldu.

Aksamdan beri onu artyorum. Artik ilan verecegim.

Dershane Miidiirii: Artik bu sehirdeki en iyi dershane biziz. Kendini gelistirmek

isteyen ve ¢agdas diinyaya ayak uydurmak isteyen herkes i¢in en dogru yer burasidir.

Afrika'nin ¢ogu bolgesinde, 5 yas altindaki ¢ocuklarin yiizde 30'u korliik riski ile

kars1 karstya ve bunun en 6nemli sebeplerinden birisi A vitamini eksikligi.

Gaziantep’te Sahinbey Ilce Milli Egitim Miidiirliigii yiiz otuz altinct siif

ogrencisine diziistii bilgisayar verdi.

Arda: Yeni bir Internet kafe acilmis, okula da yakin yarmn oraya gidecegim, sen
de gelsene.

Uluslararast Cocuk Haklarim1 Koruma Dernegi Baskani: Diinyada ¢ocuk yasta
calistirllan, a¢ ve susuz kalan bir¢ok ¢ocuk var. Diinyanin artik bu ¢ocuklar1 gérme
zamani geldi. Dernegimizin son yardim kampanyasiyla Londra’daki kimsesiz ¢ocuklar

artik evsiz kalmayacak.

Manav: Portakalin kilosu iki lira, soganin kilosu da bir lira. Ne kadar vereyim?
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Kavun saticist: Bal kavuna gel! Seker bunlar, bal bunlar!

Etkinlik: Bu metinde yazarin anlatmak istedigi, ortaya attigi iddia nedir?

Iddiasimi desteklemek igin hangi kanitlar1 vermis, hangi 6rnekleri kullanmistir,

Yazarin iddiasini

Yazarin temel iddiasi desteklemek igin
kullandigi kanitlar/

verdigi 6rnekler

Son olarak bu derste ogrencilere barig ve birligin oldugu ve bunun tersi olan
irkeilik nefret gorselleri uygun bir fon dinletilerek gosterilmis ve “Diinyada ya da
Tiirkiye’de gercekten barig birlik ve beraberlik var mi1?” sorusu yoneltilmistir.
Ogrenciler iki gruba ayrilmis ve grup tartigmasi yapmiglardir. Bir kisim 6grenciler baris
ve birligin oldugunu 6zellikle Tiirkiye’nin Suriyelileri kabul etmesi ile diinyaya 6rnek
oldugunu soylerken bir kism1 da baris ve kardesligin artik bitmek {izere oldugunu dile

getirmislerdir.

Duru: “Baris ve kardeslik bence hala var. Ciinkii Afrika’da insanlar agliktan
Oliiyor ya da Suriye’de Misir’da savaglar var ama diger lilkelerdeki insanlar onlara

yardim gonderiyor. Tiirkiye de yabanci insanlara muhtac¢ olan insanlara yardim ediyor.”

Furkan: “Hocam bizim binaya iki Suriyeli aile tasindi. Sokaklarda da ¢alisan ya
da dilenen bir siirii Suriyeli var. Ama onlar savas oldugu i¢in oradan kacip gelmisler.

Burada yasamaya ¢alistyorlar. Tiirkiye onlar1 kardes olarak kabul etmese ne olurdu?”

Hasan: “Her aksam haber izliyoruz. Sehit haberleri var, doguda molotof
atiyorlar. Bence Tiirkiye’de artik kardeslik azaliyor. Hocam gecende babamin is yerinin
yakininda bir canli bomba patladi. Cok korktuk. Bu aralar hafta sonlar1 annem bizi
sokaga bile ¢ikarmiyor. Hem de canli bomba olan adam Tiirk degil mi o zaman baris

kardeslik kalmamis. Ben bu metne de inanmiyorum.”
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Derste Kullanilan Gorseller

6. Hafta

Okuma Kazanimlari
1. Okuma kurallarint uygulama
1.1: Sesini ve beden dilini etkili kullanir.
1.2: Akici bigimde okur.
1.3: Kelimeleri dogru telaffuz eder.
1.4: Soziin ezgisine dikkat ederek okur.
1.5: Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.
2. Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme
2.2: Metindeki anahtar kelimeleri belirler.
2.3: Metnin konusunu belirler.

2.4: Metnin ana fikrini / ana duygusunu belirler.
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2.9: Metindeki neden-sonug iliskilerini fark eder.
2.13: Metne iliskin sorulara cevap verir.

2.14: Metne iliskin sorular olusturur.

2.30: Okudugu metne farkli bagliklar bulur.

2.31: Metnin yazar1 veya sairi hakkinda bilgi edinir.
3. Okudugu metni degerlendirme

3.1. Metni dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.
3.2. Metni igerik yoniinden degerlendirir.

4. S0z varligin1 zenginlestirme

4.1: Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iliskili
kelimelere ornek verir.

4.3: Okudugu metinde gegen kelime, deyim ve atasozlerini climle i¢inde kullanir.
Derse Hazirhk
Coklu Ortamda Elestirel Okuma Becerileri

Okudugu metinde ifade edilen sonuglara ulagsma

Gorsel igerik, ses vb. ¢oklu ortam 6geleri - metin iligkisini fark edebilme
Hiper metinlerde verilen iddialar1 fark edebilme

Metinde yazarin amacini ortaya koyma

Coklu ortam metinlerinde bilgi ve goriisleri ayirt edebilme

Gorsel, ses, animasyon vb. ¢oklu ortam dgeleri- metin uyumunu degerlendirme

N o g s~ w D Ee

Hiper metinlerde yazarin diigsiinceleri desteklemek ya da ¢iiritmek amaciyla

kullandig1 kanitlar1 fark edebilme
Derse Hazirhk

Derse baslanmadan 6nce oOgrencilere bir kiitliphane resmi gosterilerek resim
hakkindaki diistinceleri alinmig, neden boyle diisiindiikleri sorulmus ve metinde neler

anlatilacagini tahmin etmeleri istenmistir:

Gosterilen kiitiiphane resmi asagida verilmistir:
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Ogrencilerin bir kism1 resme anlam verememis, bir kismi da savas, yikim ve
kitap okuma, kitaba deger verme, kitab1 6nemseme arasinda bag kurmaya calismistir.

Baz1 6grenci yorumlar: asagida sunulmustur:

Cetin: Hocam resimde her yer yikilmis ama bir kiitiiphanenin bir kismi1 ayakta ve
insanlarin kitaplara baktigini goriiyorum. Ben olsam ayni seyi yapmazdim herhalde.
Boyle bir durumda oncelikle kitap aklima gelmezdi. Ciinkii ileride de kitap

okuyabilmem i¢in canimi kurtarmak isterdim.

Hiiseyin: Resimde bence savas, ¢atisma ya da deprem nedeni ile yikilmig
kiitiiphane gosterilmis ve insanlar buna aldirmadan kitaplar1 inceliyorlar. Kitap

okumaya 6nem verdikleri i¢cin bence. Bana ilging geldi.”
Derse Baslama

Bu haftada Nurullah Atag¢’a ait “Kitaba Hiirmet” adl1 deneme yazisi iglenmistir.
Kitaba Hiirmet adli metin c¢oklu ortamda 6grencilere sessiz bicimde okutulmus ve

ardindan asagidaki sorular yoneltilmistir:
1. Yazarin bu yaziy1 yazma amaci ne olabilir? Yazar hangi sonuclara ulagsmigtir?
2. Metnin ana fikri nedir?
3. Yazarin bu metinde ortaya att1g1 iddialar nelerdir? Bunlar1 nereden anladiniz?

Ogrencilerin  sorulara iliskin verdikleri cevaplardan oOrnekler asagidaki

sekildedir:
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Esma: “Hocam bu metin bize kitabin ne kadar dnemli oldugunu anlatmak i¢in

yazilmistir.”

Yigit: “Metinde iyi de olsa kotii de olsa mutlaka kitap okumamizi sdyliiyor.
Bence insanlarin daha cok kitap okumasi ve aligkanlik kazanmasi i¢in yazilmis

olabilir.”

Ada Azra: “Kitaplar insanlarin en iyi dostudur ve kitap okuyan asla yalniz

kalmaz.”

Yazarim iddialarint okuma esnasinda kaydeden 6grencilerin notlarindan boliimler

ekler kisminda 6grenci ¢alismalari kisminda verilmistir.

Bunlarin ardindan asagida verilen etkinlik Ogrenciler tarafindan yapilmistir:

Etkinlik:

Asagida yazarin ortaya attigin bazi iddialar ve onlar1 desteklemek i¢in kullandigi
kanitlar verilmistir. Yazarin iddiasin1 desteklemek icin kullandigi yargilar ve karsisinda

verilen climlelerden hangileri iddiasin1 destekliyorsa belirleyelim.

Iyi kitaplarla beraber kotii kitaplar da yazilmalidir. Iyinin degeri kétiiniin varhigr ile

anlagilir. Bilin ki giizel yaz1 mucizedir ve bu mucizeyi etrafi hazirlar.

Az okuyorsaniz hi¢ okumuyor sayilirsiniz. Cilinkii az okumak hemen hemen hig

okumamakla birdir. Sizi bir kitap dostu olmaya davet ediyorum.

Higbir yazar bile bile okurunu aldatmak i¢in yazmaz. En kotli yazan bile eserinin iyi

olduguna emindir.

Zaten higbir kitabin verilen para ile Olgiilebilecek bir degeri yoktur. Sizin verdiginiz
para ortaklik bedelidir. Kitabin yazilmasini, derginin ¢ikmasini miimkiin kilmak
isteyenlerin arasina karismanizi saglar.

Calisma kitabinda verilen konu ile ilgili etkinlikler (1, 2, 3) yapildiktan sonra

asagida verilen etkinlikler yapilmistir.
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Etkinlik: Asagida verilen karikatiirlerde bulunan neden- sonug, amag¢ sonug

iliskilerini

o
Uzun zamandir pirzola
yemedigimiz igin
bugiin ziyafet
cekeceqiz.

" Ne giizel, ben e

uzun zamandir
pirzola yemedim

medula sipinalisin merkezi ik

omurun yaptids lokal baskidan

lirid dorsal ve ventral molorik
siniler sikighigi igin boynum

belirleyelim.

¥ Dinyay ne hale
getirdiginizi gormeniz
amaciyla sizi buraya
getirdim sayin
mahkum.

Yukaridaki cimlelerin neden sonug ve ya amag
sonug ciimlelerinden hangisi oldugunu belirleyiniz.

Yukaridaki climlelerin neden sonug ve ya amag
sonug climlelerinden hangisi oldugunu belirleyiniz.

Yukarndaki cimlelerin neden sonug ve ya amag
sonug ciimlelerinden hangisi oldugunu belirleyiniz.

Create your own at Storyboard That

| hoden :
| kosuyorsun?

Etkinlik:

Metinde gecen neden-sonug iliskilerine 6rnekler verelim

1.
2.
3.

Kitaba Hiirmet adli metinde yazarin kisisel goriislerine yer veriliyor mu? Metnin ilk bes

paragrafindan yazarin kisisel goriislerine dérnekler verelim.
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7. Hafta
Okuma Kazamimlari
1. Okuma kurallarini uygulama
1.1: Sesini ve beden dilini etkili kullanir.
1.2: Akict bigimde okur.
1.3: Kelimeleri dogru telaffuz eder.
1.4: Soziin ezgisine dikkat ederek okur.
1.5: Okuma ydntem ve tekniklerini kullanir.
2. Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme
2.2: Metindeki anahtar kelimeleri belirler.
2.3: Metnin konusunu belirler.
2.4: Metnin ana fikrini / ana duygusunu belirler.
2.9: Metindeki neden-sonug iliskilerini fark eder.
2.13: Metne iliskin sorulara cevap verir.
2.14: Metne iliskin sorular olusturur.
2.30: Okudugu metne farkli basliklar bulur.
Coklu Ortama Dayal Elestirel Okuma Becerileri

1. Yazili, sozlii ve gorsel dgelerin bir arada kullanildigi ¢oklu ortam metinlerinde
ulagilabilecegi ve ulagsamayacag yargilari belirleyebilme

2. Okudugu metinde ifade edilen sonuglara ulasma
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Gorsel igerik, ses vb. ¢oklu ortam 6geleri - metin iligkisini fark edebilme
Hiper metinlerde verilen iddialar1 fark edebilme

Metinde yazarin amacini ortaya koyma

Coklu ortam metinlerinde bilgi ve goriisleri ayirt edebilme

Gorsel, ses, animasyon vb. ¢oklu ortam dgeleri- metin uyumunu degerlendirme

© N o g b~ W

Hiper metinlerde yazarin diisiinceleri desteklemek ya da ciiriitmek amaciyla
kullandig1 kanitlar1 fark edebilme

9. Metinde 6n yargilari fark edebilme

10. Metinde yazar tarafindan arka plana konulmus diislinceleri (ima edilen

diisiinceler) fark edebilme

Derse Hazirhk

Ogrencilere ilk olarak annesinden kalan ahiri kiitiiphaneye ¢eviren bir 6grenci ile

ilgili yapilan bir haberin videosu (https://www.izlesene.com/liste/gezici-kutuphane)

izletilmistir. Ogrencilerin haber hakkinda ne diisiindiikleri 6grenilmis ve kendilerini

cocugun yerine koymalar1 istenmistir. Ardindan bununla ilgili diisiinceleri alinmistir.

“Hocam bence cocugun yaptiglr ornek bir davranis, yani o kdy yerinde higbir
imkan yokken bunu yapmasi ¢ok iyi. Bu bizim de 6rnek almamizi ve daha ¢ok kitap

okumamizi gerektiriyor.” (Esilya K. 07.12. 2016).

“Ama c¢ocuk bunu tek basina yapmamis ki, biitiin koyliiler de kitap toplamada
ona yardim etmis ama yine de iyi cesaret etmis. Herkes yapmaz bence. Ben olsam boyle
bir sey aklima gelmezdi herhalde bir de imkanlar kisitli oldugundan” (Serkan A. 07.12.
2016).

Derse Baslama

Bunun ardindan ise Dortel Yayinlart 2016 Tiirkge Ders Kitabi’'nda bulunan
“Okumak” adli metin ¢oklu ortamda 6grencilere okutulmus ve metinle ilgili asagidaki

sorular 6grencilere yoneltilmistir:

1. “Yazi, bir tirli olimi ortadan kaldirmayan insanoglunun Oliime karsi
bulabildigi tek ¢aredir. Yazi, zekanin fotografidir.” sozleri ile yazar ne anlatmak

istemistir? Siz nasil diisiiniiyorsunuz?


https://www.izlesene.com/liste/gezici-kutuphane

147

2. Yazara gore eski Yunan filozofu Sokrates’in Ogrencisi olan Platon da
yazmasaydi, Sokrat kendi kendini yazmamakla 6ldiirmiis olurdu. Yazar burada

ne anlatmak istemis olabilir?
3. Bu metnin ana fikri nedir?
4. Yazarin bu yaziy1 yazmaktaki amaci ne olabilir?

5. Yazar kitapsiz ve gazetesiz kalmanin olusturdugu olumsuz durumu agiklamak
icin neyi Ornek gostermistir? Siz boyle bir durumda ne yapardiniz, nasil

hissederdiniz?

Ogrenciler yaziyr kalict olmasi, bilgilerin nesilden nesile yazi sayesinde
aktarilmasini saglamasi, soziin unutulup yazinin unutulmamasi, yazinin insanin
bilgilerini bagkalarma aktarmasi i¢in kullandigi ara¢ olmasi yoOnlerinden
degerlendirmisgler ve yazinin bu agilardan ¢ok 6nemli oldugunu sdylemislerdir. Ayrica
okuma ve bilgi edinmenin 6nemine dair ciimleler kurmuslardir. Ogrenciler, kitapsiz
kalma durumunda bilgisiz kalacaklarini ve yeni higbir sey Ogrenemeyeceklerini,
kulaktan dolma bilgilere mecbur kalacaklarini, insanligin gelisemeyecegini vb. ifade
etmis ve boyle bir durumu hi¢ istemediklerini belirtmislerdir. Bunlarla ilgili 6grenci

cevaplarindan 6rnekler asagida verilmistir:

Azra: “Ben bdyle bir durumda -yazisiz ve kitapsiz kalmadan bahsediyor-
kendimi c¢aresiz hissederdim. Ciinkii bana sOylenen seylerin dogru mu yanlis mi1
oldugunu bilemezdim. Oysa kitaplar oldugu zaman bilmedigim bir sey gordiiglimde

onlara bakiyorum.”

Esilya: “Yazar kitapsiz kalmaktan bahsetmis ama bence bu biraz zor. Ciinkii her
giin yeni yeni kitaplar ¢ikiyor. Hangisini alacagimi sasiriyorum. Sonucta hepsi farkli
kimi dogru kimi yanlis seylerden bahsediyor olabilir. Ama yine de bdyle bir durumda

kalsam ben higbir seye giivenmezdim.”

Sorularin cevaplanmasinin ardindan arastirmaci 6grencilere asagidaki 6rnek

climleyi tahtaya yazmstir:

Bizde bisikletin spor aract olarak kullanilmasi diinyada ilk bisiklet yarismasinin

yapilmasindan kirk yil sonra, 1910 yilinda, bagladi.
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Arastirmaci bu climledeki imalarin neler oldugunu, bir ciimledeki imalarin nasil
bulunabilecegini 6grencilere anlattiktan sonra metinde asagida verilen climleleri tahtaya

yansitmis ve bu climledeki imalarin neler olabilecegini 6grencilere sormustur:

1. Yaz1 sayesinde birgok imkansiz seyi ellerimizde tutariz. Olii dirilmez, yiiz
kurusa Amerika’ya gidilmez, her biiyilk adam bizimle konusmaz.

2. Eski Yunan’in biiyiik filozofu Sokrat, hi¢ yazmadi. Eger yetistirdigi Platon da
boyle yapsaydi Sokrat, baldiran agusuyla degil, yazi yazmamakla kendini
Oldiirmis olurdu.

3. Insanlik icinde, giines gibi 15181 kendinden cikan zekalara yaklasmak, biraz
yanmak

olsa bile, pek ¢ok aydinlanmaktir.

Arastirmact bundan sonra ise 6grencilerden metinde gecen 6znel ve nesnel
ifadeleri bulmalarini istemis, metinde gecen 6znel ve nesnel ifadeler belirlenmistir.
Arastirmact bu 6znel ifadelerden bazilarinin iddia oldugunu 6grencilere sdylemistir ve
iddia niteliginde olan diger ciimleler 6grenciler tarafindan arastirmaci rehberliginde
kesfedilmistir. Dersin son kisminda ise dersin basinda izletilen video tekrar gosterilmis
ve video ile ilgili ¢alismalara yer verilmistir. Ardindan Ogrencilere dersin basinda
izletilen haber videosundaki neden sonug iliskisi buldurulmus ve asagidaki sorulara yer

verilmistir:

1. Buinsanlar hangi durumda kiitliphane kurmustur?
2. Sonug nasildir?
3. Bu haber videosu yazarin metinde sundugu iddialar1 destekliyor mu? Neden?
8. Hafta
Okuma kazamimlari
1. Okuma kurallarin1 uygulama
1.1: Sesini ve beden dilini etkili kullanir.
1.2: Akici bicimde okur.
1.3: Kelimeleri dogru telaffuz eder.

1.4: Soziin ezgisine dikkat ederek okur.
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1.5: Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.

2. Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme

2.2: Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

2.3: Metnin konusunu belirler.

2.8: Metindeki sebep - sonug iliskilerini fark eder.

2.26: Siirin kendisinde uyandirdigi duygulari ifade eder.

2.28: Metinle ilgili gorsel 6geleri yorumlar.

2.29: Metnin baslik ile icerigi arasindaki iligkiyi ortaya koyar.

2.30: Okudugu metne farkli basliklar bulur.

2.31: Metnin yazar1 veya sairi hakkinda bilgi edinir.

5. Okuma aligkanlig1 kazanma

5.2: Farkl tiirlerde metinler okur.

5.6: Okuduklari ile ilgili duygu ve diisiincelerini arkadaslari ile paylasir.
Coklu Ortama Dayal Elestirel Okuma Becerileri

1. Yazili, sozli ve gorsel dgelerin bir arada kullanildig1 ¢oklu ortam metinlerinde
ulasilabilecegi ve ulasamayacagi yargilar1 belirleyebilme

Gorsel igerik, ses vb. ¢oklu ortam 6geleri - metin iligkisini fark edebilme
Metinde yazarin amacini ortaya koyma

Gorsel, ses, animasyon vb. ¢coklu ortam 6geleri- metin uyumunu degerlendirme

o B~ w N

Metinde 0n yargilar1 fark edebilme

Derse hazirhk

Ogrencilere Daniel Defoe, tarafindan yazilan Robinson Cruose adli roman: ile
ilgili gorseller gosterilmis, ardindan kitabr okuyup okumadiklar1 ve asagida yer alan
sorular sorulmustur.
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1. Bu zamana kadar nelere 06zlem duydunuz? Hangilerine ulastiniz?
Ulasamadiklarinizla ilgili neler hissettiniz?

Bundan sonra ise bu kitabin igerigi ile ilgili arastirmaci ve okuyan &grenciler
kisa bir sunum yapmustir.

Metin 6grencilere uygun bir fon miizigi esliginde ile okutulmus ve ardindan
asagidaki sorular cevaplandirilmastir:

1. Siirin konusu nedir?

2. Sair hangi duygular i¢indedir?

3. Sairin bu siiri yazmasina sebep olan durum nedir?

4. Sair nelere ulagsmayi, kavusmay1 hayal ediyor?

5. Sizin de bazi zamanlarda yalniz kalmaya ihtiyaciniz oluyor mu? Neden?

6. Yalniz kalmak insanlarda sizce nasil duygular uyandirir? Nigin bdyle
diisiiniiyorsunuz?

7. Yalmzlik her zaman koti midir? Yalnizligin iyi oldugu taraflar1 da yok
mudur? Insanlar yalmzliga 6n yargili m1 yaklasiyor? Ne diisiiniiyorsunuz?

8. Sair neden Robenson’un adasina gitmek istiyor olabilir? Siz ister miydiniz?
Neden?

9. Bir adada uzun bir siire tek basmna yasamak zorunda kalan Robenson’un
hayatin1 ve yasadigi zorluklari diisliniiniiz. Siz onun yerinde olsaniz ne
hissederdiniz?

Sorulara iligkin 6grenci cevaplarindan bazilar1 asagida 6rneklendirilmistir:

Elgin: “Hocam aslinda sair ilk basta iizgiin ve yalniz gibi goriinse de gercekte
Oyle degil. Bence siirin boyle bir havasi var sanki ama sair umut i¢inde gelecege dair
umutlart var bence. Bunu da roman kahramani olan Robenson’a anlatmis ve onunla

birlikte bir yolculuga ¢ikmak istiyor.”
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Elgin’in bu yolculuk fikrine Serkan da daha farkli sekilde bakmistir:

“Hocam ama buradaki yolculuk derken gercek bir yolculuktan bahsetmiyor.
Hayatinda yeni bir sayfa agmaktan bahsetmis. Ama ben El¢in’in sairin yalniz olmadigi
fikrine ¢ok katilmadim. O zaman neden bir roman kahramani ile bu yolculuga ¢ikmak

istesin. Demek ki baska kimse yok.”

Irmak: “Hocam siirde sair demis ki basimi dinlemek istiyorum. Demek ki sairin
su anda artik diistinmek istemedigi, bir seylerden yoruldugu ya da bazi sikintilar1 oldugu

icin yalniz kalmak istiyor olabilir.

Ogrenciler derste yalniz kalmanin iyi mi kotii mii ya da insanlarda nasil duygular
uyandirdigr ile ilgili bir tartisma ortami baslatmislardir. Bazilari yalnizlik denince
sadece olumsuz seylerin akillarina geldigi ve yalnizligin sevilmeyen bir sey oldugunu,
insanlarda iizlintii gibi olumsuz durumlara sebep oldugunu ifade etmis, baz1 6grenciler
de bunun bu kadar kotii algilanmamasi gerektigini belirtmistir. Baz1 6grenci diislinceleri

asagidadir.

Yusuf: “Bence yalnizlik olumsuz kimse yalniz kalmak istemez herhalde. Ben
yalniz kaldigimda ¢ok sikiliyorum. Yani sikintilar da olsa bunu yalniz kalmak yerine
baskalar1 ile paylasmak gerek. Bu siirde sair de bence yalniz kalmak yerine sikintisini

biriyle paylassa daha iyi hisseder.”

Hasan ise Yusuf’a hitaben: “Ama bazi durumlarda da gerekli ¢iinkii bazi
durumlarda en yakindaki insanlar da seni anlamayabilir ya da onlarla konusmak i¢inden
gelmez. Mesela abim var benim. Bir seye cani sikildiginda ya da sinirlendiginde beni
yanindan uzaklastirir. Sonra da siniri geger. Yani ara ara yalnizlik ona iyi geliyor. Bence

cok kotii degil her zaman yalnizlik.”

Ogrencilere ¢alisma kitabinda bulunan 1, 3 ve 4.etkinlikler yaptiriimistir.

9. Hafta
Okuma Kazanimlari
1. Okuma kurallarini uygulama

1.5: Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.
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2. Okudugu metni anlama ve ¢6ziimleme

2.1: Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarinm
cikarir.

2.2: Metindeki anahtar kelimeleri belirler.
2.7: Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar1 belirler.

2.13: Metne iliskin sorulara cevap verir.

2.15: Metnin tiirtiyle ilgili 6zellikleri kavrar.

2.16: Metnin planin kavrar.

2.20: Metne iliskin karsilastirmalar yapar.

2.22: Metinde ortaya konan sorunlara farkli ¢éztimler {iretir.

2.23: Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur.
2.31: Metnin yazar1 veya sairi hakkinda bilgi edinir.

4. Soz varhgim zenginlestirme

4.3: Okudugu metinde gecen kelime, deyim ve atasdzlerini climle i¢inde kullanir.
5. Okuma ahiskanh@ kazanma

5.2: Farkli tiirlerde metinler okur.

5.6: Okuduklar ile ilgili duygu ve diisiincelerini arkadaslariyla paylasir.

5.8: Alilesi ile okuma saatleri diizenler.

Coklu Ortama Dayal Elestirel Okuma Becerileri

1.

o b~ w0 N

Yazili, sozli ve gorsel dgelerin bir arada kullanildigr ¢oklu ortam metinlerinde
ulagilabilecegi ve ulagsamayacag yargilari belirleyebilme

Okudugu metinde ifade edilen sonuglara ulagsma

Gorsel igerik, ses vb. ¢oklu ortam 6geleri - metin iliskisini fark edebilme

Hiper metinlerde verilen iddialar1 fark edebilme

Metinde yazarin amacini ortaya koyma
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6. Gorsel, ses, animasyon vb. ¢coklu ortam dgeleri- metin uyumunu degerlendirme
Derse Hazirhk

Ogrencilere ilk olarak asagidaki sorular yoneltilmistir:

1. Vatan nedir? Nigin 6nemlidir? Vatan 6nemli ise buna kanit olarak neleri

sunabiliriz?
2.Kahramanlik hikayelerini okurken veya sinemada izlerken neler hissedersiniz?

3. Dogup biiylidiigliniiz yerlerden uzak oldugunuz zamanlar oldu mu? Olduysa

neler hissettiniz? Ne tiir hayaller kurdunuz?

Forsa  adli  metin, dalga sesleri olan bir fon  mizigi

(https://www.youtube.com/watch?v=GoYEKI]WIMg) kullanilarak  okutulmus ve

ardindan metni anlama sorular1 yanitlanmistir:

1. Bu metin daha 6nce okudugunuz hangi metinlere benziyor? Nereden

anladiniz?
2. Yasli kaptanin bu adada bulunmasinin sebebi nedir?

3.Ihtiyar kaptani, esaret hayati suresince hayata baglayan giiciin kaynagi ne

olabilir?

4. Tiirk gemilerinin goriinmesi ihtiyar forsada nasil bir degisiklige sebep oluyor?

Neden?

5.“Hizir Aleyhisselam’in gectigi yer” soz grubuyla nasil bir yer anlatiliyor
olabilir? Sizin zihninizde ne canlandi? Yazar neden bodyle bir kelime grubu

kullanmis olabilir?

6. Ihtiyar ile askerleri birbirine yaklastiran ortak degerler nelerdir? Bir milletin

bireylerini birbirine yaklagtiran baska ortak degerler neler olabilir?
7.Ihtiyar kaptanin savasa katilma istegini nasil karsiliyorsunuz? Neden?

8. Metnin ana fikri nedir?


https://www.youtube.com/watch?v=GoYEKIjWlMg
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Yukarida sorularla ilgili siniftaki soru-cevap ve yorumlama caligmasi siirecine

iliskin agiklamalar asagida kisaca sunulmustur:

Ik olarak metnin tiiriiniin hikdye oldugunu bulmalari i¢in “Bu metin daha énce
okudugunuz hangi metinlere benziyor?” sorusu yoneltilmis ve 6grenciler Eskici metnini
sOylemislerdir. Ardindan ise bu metinlerin tiirliniin sorulmasi ile 6grencilerden hikaye
yanit1 alinmistir. Bazi 6grenciler metnin hikdye olmasinin nedenlerini sdyleyemezken
birka¢ 6grenci metinde sahis, yer zaman ve olaylarin olmasindan dolayr metinlerin
hikdye oldugunu anladiklarini ifade etmislerdir. Ogrenciler “Ihtiyar kaptani, esaret
hayat1 suresince hayata baglayan giiciin kaynagi nedir?” sorusuna g¢ogunlukla geri
donme timidi, milletine olan inanci, bir sekilde adadan kurtulma umudu, Allah’a olan
giiclii inanci, oglunun onu kurtaracagi inanci, ihtiyarin hep ayni kurtulma riiyas1 gibi
farkli cevaplar vermislerdir. Arastirmacinin sordugu “Ihtiyar ile askerleri birbirine
yaklagtiran ortak degerler nelerdir” sorusunda ise katilimci 6grenciler ayni milletten
olma, Tirkliik, merhamet, aym1 dili konusma gibi cevaplar vermislerdir. Burada
aragtirmaci bu soru ile onlara daha 6nce de bir soruya benzer cevaplar verdiklerini ve iki

insan1 kaynastiran duyguyu sordugunu hatirlatmis, 6grenciler ise metnin bu yoniiniin

Eskici metnine benzedigini hatirlamistir.

Ihtiyar kaptanin savasa katilma istegi ile ilgili ise simifta bir tartisma ortami
olusmustur. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu kaptanin savasa katilma istegini olumlu
karsilarken bir kism1 da olumsuz karsilamistir. Konu ile ilgili baz1 68renci cevaplar ve

gerekeeleri asagida sunulmustur.

Azra: “Belki de ihtiyar forsa zaten yasliyim bu saatten sonra dleceksem de
vatanim i¢in 6leyim diye diigiiniiyor. Zaten de yasina aldirmadan ¢ok cesaret gosteriyor.
Korkmuyor, gencliginde de en tehlikeli gorevleri almis, korsa o zaman kagardi. Onun

yerinde olsam ben de savasa katilirdim zaten oglu da yaninda.” (22.12.2016)

Ada Azra: “Bence onun savasa katilmasina gerek yok. Gitsin evinde dinlensin.
Bir siirii geng asker varken savasmak ona mi kalmis. Hem uzun yillar cile ¢ekmis,
vatanin1 gdrmemis, artik dinlenmek hakki diye diisiiniiyorum.” Ogrencilerden savasa
katilmasini olumsuz bulanlar genelde ada Azra gibi diisiinmekte, olumlu bulanlar ise
ithtiyarin cesaretini ve vatan askini, vatan ugrunda goze alma ve onu esir edenlerden 6¢

alma gibi gerekgeleri one stirmiislerdir.



155

Ardindan &grencilere Istanbul’un fethinde yer alan Ulubath Hasan ile ilgili ve
Canakkale zaferi ile ilgili videolar
(http://www.eba.gov.tr/video/izle/23574ecch475168224df7acf15af451a9be2c944ba001)
, (https://www.youtube.com/watch?v=1tWArk 5221) gosterilerek metinle karsilastirma

yapmalar1 istenmistir:

1. Videolarda ne anlatilmaktadir?

2. Ulubath Hasan ve Canakkale kahramanlar1 bunu ne i¢in yapmistir?
3. Metinde ve videoda ortak olan duygu hangisidir?

4. Videolar metni desteklemekte midir? Neden?

Sorularla ilgili verilen 6grenci cevaplarindan 6rnekler asagida yer almaktadir:

“Videolarda da metinde de ortak olan duygu vatan sevgisi ve kahramanlik. Hem
metinde hem de videoda anlatilan insanlar bunu vatan icin yapmis. Ozellikle Canakkale
videosu beni cok etkiledi. Yani orada bizim yasimizda 6grenciler savasa gidiyor ve

hepsi sehit oluyor, simdi burada rahat yasamamizi onlara borg¢luyuz.”

Ogrenciler metinde ve videolarda benzer duygu ve eylemelerin oldugunu
savunmusg ve videolarn metinde verilenleri destekledigini ifade etmislerdir. Bu
sorularin ardindan 6grenci ¢aligma kitabinda yer alan metnin etkinlikleri yapilir.

10. Hafta
Okuma Kazanimlari
1. Okuma kurallarini uygulama
1.1: Sesini ve beden dilini etkili kullanir.
1.3: Kelimeleri dogru telaffuz eder.
1.5: Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.
2. Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme
2.1: Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.
2.3: Metnin konusunu belirler.
2.6: Anlatimin kimin agzindan yapildigini belirler.
2.11: Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt eder.

2.13: Metne iligkin sorulara cevap verir.


http://www.eba.gov.tr/video/izle/23574eccb475168224df7acf15af451a9be2c944ba001
https://www.youtube.com/watch?v=1tWArk_522I
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2.14: Metne iliskin sorular olusturur.

2.15: Metnin tiirtiyle ilgili 6zellikleri kavrar.

3. Okudugu metni degerlendirme

3.1. Metni dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.

3.2. Metni igerik yoniinden degerlendirir.

4. Soz varhgini zenginlestirme

4.1: Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iligkili

kelimelere 6rnek verir.

Coklu Ortama Dayal Elestirel Okuma Becerileri

1.

© N o g s~ D

Yazili, sozlii ve gorsel dgelerin bir arada kullanildigr ¢oklu ortam metinlerinde
ulagilabilecegi ve ulasamayacag yargilari belirleyebilme

Okudugu metinde ifade edilen sonuglara ulagma

Gorsel igerik, ses vb. ¢oklu ortam 6geleri - metin iligkisini fark edebilme

Hiper metinlerde verilen iddialar1 fark edebilme

Metinde yazarin amacini ortaya koyma

Coklu ortam metinlerinde bilgi ve goriisleri ayirt edebilme

Gorsel, ses, animasyon vb. ¢coklu ortam 6geleri- metin uyumunu degerlendirme
Hiper metinlerde yazarin diisiinceleri desteklemek ya da ¢iiriitmek amaciyla

kullandig1 kanitlar1 fark edebilme

Derse Hazirhk

Bu haftada Bir Hilal Ugruna adli metin islenmistir. Mehmet Akif’in Canakkale

Sehitleri’ne adli siiri 6grencilere dinletilerek ne hissettikleri sorulmus, siirde anlatilanlar

ve Mehmet Akif hakkinda ne bildikleri 6grenilmistir.

(www.eba.gov.tr/video/izle/904367ea0189ad858490fb96bc0173db14ec547362004)

Derse Baslama


http://www.eba.gov.tr/video/izle/904367ea0189ad858490fb96bc0173db14ec547362004)
http://www.eba.gov.tr/video/izle/904367ea0189ad858490fb96bc0173db14ec547362004)
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Oncelikle dgrencilere metni bir kez sessiz okumalar1 sdylenmis ve metinden ne
anladiklarini, ne hatirladiklarin1 not almalar1 istenmistir. Sonrasinda bu metnin tiyatro

oyunu Ogrencilere izletilmis,  (https://www.youtube.com/watch?v=-5pgeBqvPrc)

ogrencilerden video veya metinden hangisini daha etkili ve kalict bulduklarini
sdylemeleri istenmistir. Ogrenciler izledikleri oyunun etkili ve kalict ve daha anlaml
oldugunu ifade etmislerdir. Bunun ardindan ise asagida verilen sorular

cevaplandirilmistir:
1. Anlatim kimin agzindan yapilmistir?
2. Okudugunuz metnin konusu nedir?
3. Metinde, Akif’in hangi 6zelligi 6n plana ¢ikariliyor?

4. Istiklal Mars1 Meclis’te okundugu zaman yasanan duygular nasildir?
Sorulara verilen cevaplarla ilgili asagidaki agiklamalar yer almistir:

Ogrenciler metinde ve oyunda Akif'in daha cok miitevaz1 durusundan
etkilendiklerini, kendi yazdig1 siiri bile ben yazdim demeyip milletin siiri oldugunu
sOylemesinin takdire sayan oldugunu vurgulamislardir. Ayrica bazi Ogrenciler de
Akif’in miicadeleci ruhlu oldugunu sdylemis, basari, caliskanlik ve zekasini 6n plana
alan 6grenciler de olmustur. Ogrenciler Istiklal Mars1’nin okudugun zamandaki genel
duygulart ise cosku, heyecan, mutluluk olarak siralamiglardir. Ardindan Ogrencilere
metnin tiirlinii kavratacak sorular sorulmus ve metnin tiirli kavratilmaya ¢alisilmistir.
Ogrencilere metnin tiiriinii kavratma amaci ile asagidaki sorular sorulur:

1. Okudugunuz metinde anlatilan bir olay var m1? Bu olay nedir?

2. Metindeki olay, sahislar konusturularak mi yoksa diiz anlatimla mi1 saglanmig?
3. Konusmalari destekleyen agiklamalar nasil yazilmigtir?

4. Metinde perde, boliim, tablo, sahne gibi 6zelliklere yer verilmis mi?

Metinde yer alan iddialarin 6grenciler tarafindan bulunmasi istenmistir:

Etkinlik:

Metinde gecen karakterlerin iddia niteliginde ve iddiasin1 kanitlamak istiyorsa
kanit niteligi tagiyan sozlerini karsisina yazalim. Yoksa bog birakalim.

Emine:

Tahir:

Akif:


https://www.youtube.com/watch?v=-5pqeBqvPrc
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Miidir:

Rifat:

Hasan Basri:

Hikmet:

Nizamettin:

Esref Edip:

Kapici Cemal:

Etkinligin ardindan 6grenci ¢alisma kitabinda bulunan 3, 4, 5 ve 6. etkinlikler
Ogrencilere yaptirilmistir. Bunlardan 5 ve 6. etkinliklerin yapilmasi esnasinda
etkinliklerin icerigi ve uygulamasi aragtirmaci tarafindan zenginlestirilmeye
calisilmistir. 5. etkinlikte Ogrencilerin metnin dili ve anlatimini degerlendirmesi
sirasinda Ogrencilerin neden boyle disilindiikleri de sorgulanmuistir. Etkinlikle ilgili
Ogrenci cevaplarindan o6rnekler asagida sunulmustur:

Hasan: “Hocam metin akict ama anlamadigim kelimeler oldugu i¢in ¢ok anlasilir
bulamadim. Yani eski kelimeler biraz fazlaydi.”

Fatma: “Metin Mehmet Akif’in hayatindan parca parca kesitleri iceriyor.
Aslinda biitiinliik i¢inde gibi durmuyor ama izleyince bir de ardindan metne tekrar
bakinca daha iyi anladim. Bence kopukluk yok. Ozellikle son kismi etkileyici olmus,
ama son kismi olmasaydi, biitiinliik yok derdim.”

Serkan: “Bence ilk kisimlari gereksizdi hocam, Mehmet Akif’in anne ve
babasinin onu hangi okula gondereceklerini tartismasi. Bir de okuldaki boliimleri de
fazla uzatmislar gibi geldi, biraz sikildim. Son kisimlarini begendim, orasi kendi i¢inde
daha biitiin.”

Emine: “Ciimleler konusma diline uygun verilmis. Cilinkii ¢ok karmasik,
anlayamadigim, uzun ciimleler ¢ok azdi. Giinlik hayatta kullandigimiz ciimleler
olmasindan dolay1 begendim. ”

6. Etkinlikte ise orada bulunan gérsellerin yorumlanmasindan sonra ifade edilen
duygular1 6rneklendiren durumlart 6grencilerden agiklamalari istenmistir. Etkinlikler
yapildiktan sonra ise o ddnemdeki genel durum ve Istiklal Marsi’nin insanlari
yiireklendirmesi durumundan bahsedilmis, 6grencilerin bunu diisiinmeleri istenmis ve
ogrencilerden kendilerini o donemde yasayan birinin yerine koyarak diislincelerini ifade
etmeleri istenmistir. Diisiinceler alindiktan sonra ise derse son verilmistir. Bununla ilgili

bir 6grencinin yorumu asagida bulunmaktadir:
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Esilya: “Hocam gercekten ¢ok zor sartlar. Oliimle yasam arasinda kalmak,
Ozgiirliigiinii kaybetmek, baskalariin elinde yasamak. Hem de hi¢ kimse size yardim
etmiyor. Her sey sizin karsimizda. Bdyle bir durumda Istiklal Mars1’nin kiiciik de olsa
bir umut vermis oldugunu diisiinliyorum. Sanki insanlar1 costurarak, ortak duygularini,
degerlerini hatirlatarak onlar1 bir seyler yapmak icin, umudunu kaybetmemek icin
yonlendirmis olmali. Bir de bu ortak duygular, degerler Eskici ve Forsa metinlerinde de
vardi. Yani bu ylizden iyi ki yazmis Mehmet Akif, ylirekten yazmis gercekten cok

etkileyici, belki bu yiizden hala okumaya devam ediyoruz.”

Not: Bu program MEB’e baglh okullarda Tiirkge ders kitabi olarak islenen Dortel
Yayinlar1 (2016) Tiirkce ders kitabinda bulunan metinlerin ve 6grenci ¢alisma kitabinda
bulunan etkinliklerin ve arastirmaci tarafindan hazirlanan ek etkinliklerin ¢oklu ortamda

(ses, gorseller veya video esliginde) islenmesi esasina dayanmaktadir.
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EK-5 Elestirel Okuma Testi

7%3#’{; com r b [

1. Anadolu topragi, Tirkler yerlesmeden once de bos degildi. Anadolu topraginin
Ozelligi sudur ki ¢ok insan harman olmustur bu topraklarda. Nice dil alisverisi, nice giil
aligverisi, nice goniil alisverisi olmustur. Dogudan, batidan; Iran halki, Roma halki
kavusmuslardir irmak boylarinda, ovalarda, dag eteklerinde. Almislardir, vermislerdir.
Bu yiizden Anadolu insani, insanligin has giiliidiir.

Bu metinden asagidakilerden hangisine ulasilabilir?

A) Anadolu niifusu her donemde yogundur.

B) Anadolu her donemde 6nemli bir ticaret merkezi olmustur.

C) Anadolu cografyasinin insanlarin yasamina uygun bir yerdi.

D) Anadolu birgok kiiltiire ev sahipligi yapmus bir bolgedir.

f“'f-i“é%‘a >

2. Etrafindakiler, yeni dogan bebek i¢in sirayla sunlart dilemisler: Yiiz giizelligi, selvi
boy ve zenginlik. Bunlar1 duyan bilge kisi ise: “Ben onun i¢in iyilik diliyorum. Ciinkii
sizin sOylediginiz giizellikler bir ¢igek gibi solabilir, gecicidir; iyilik ise tiikenmez bir
hazinedir.” demis.

Bu parcamin ana fikri asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Yiiz giizelliginin zenginlikten {istiin oldugu

B) insanlarla gigeklerin birbirine benzedigi

Q) lyiligin gegici giizelliklerden 6nemli oldugu

D) Bilge kisilerin sozlerine deger verildigi

3. Garibim;

Ne bir giizel var avutacak gonliimii,

Bu sehirde, Ne de bir tanidik ¢ehre;

Bir tren sesi duymaya goreyim,

Iki gdziim, Iki cesme.

(Orhan Veli Kanik)

Bu siirin ana duygusu asagidakilerden hangisidir?
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A) Seving B) Uziintii C) Merak D) Yalnizlik

www.youtube.com/watch?v=97iFJjimIx0

4. Yukarida verilen sunumu izleyiniz. Buna gore asagidakilerden hangisi izlenen
sunumdan ¢ikarilamaz?

A) Judocu cocuk yaptig1 harekette diinyadaki diger tiim judoculardan daha iyidir.

B) Judo sporunda basarili olmak i¢in ¢ok ¢alismak gerekir.

C) Judocu ¢ocuk diger spor dallarinda da basarilidir.

D) Cocuk basaracagina inanmis ¢alismis ve kazanmistir.

https://www.youtube.com/watch?v=mAQIn4dgR24

5. (1) Bir rmagin ya da bardaktan bardaga bosalttiginiz suyun sesini dinlediniz mi hig?
(2) Dinlediyseniz su sesinin dinlendirici bir etkisi oldugunu fark etmissinizdir. (3) Bu
hos sesi, hareket eden suyun igindeki hava kabarciklar1 ¢ikarir. (4) Tipki bir zilin
sallanan tokmag1 gibidir bu kabarciklar.

Bu metinde numaralandirilmis ciimlelerin hangisinde su sesinin olusma nedeni
belirtilmistir?

Al B) 2 C)3 D)4

6. Istanbul’daki sokak kedileri, Norvec'in en ¢ok satan gazetesi VG'ye haber oldu.
Gazete  "Bu  kentte  kedileri  beslemek  halkin  ortak  sorumlulugu
olmus. Cihangir ile Kadikoy ise  adeta bir kedi cumhuriyeti" diye yazdi.
Gazete, istanbul'daki sokak hayvanlarinin sayismin 1 milyonu buldugunu yazd.
Tahminlere gore kentte en az 750 bin sokak kedisi ve 250 bin sokak kopegi
yastyor. Gazetenin Ortadogu muhabiri Nilas Johnsen'in imzasini tagiyan haberde
"Tiirkiye'nin metropolii sokaktaki kedi ve kopeklerini ¢ok seviyor. Sokak kedileri
Istanbul'un her kosesinde var. ” ifadelerini kullandi.

Yukarida verilen habere gore asagidakilerden hangisi Norve¢ gazetesi VG’nin bir
iddias1 degildir?

A) Istanbul’da 750 bin sokak kedisi yasamaktadir.

B) istanbul halki sokak kedilerini ag¢ birakmamaktadir.

C) Istanbul’da sokak kedileri 6zellikle Anadolu yakasinda barinmaktadir.

D) Istanbul halk: kedileri Norveg halkindan daha ¢ok sevmektedir.

7. Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi’nca 12 bin aile tlizerinde yapilan ‘Tiirkiye’de
Aile Yapisi Arastirmasi’nda carpict sonuglara ulasildi. Kapsamli arastirmaya gore
Tiirkiye’de TV izleme orani artiyor. Aile tliyelerinin birlikte yaptiklar1 faaliyetlere
bakildiginda ise birinci sirada 59,4 ile televizyon izlemek geliyor. Bunu 25,8 ile akraba,
komsu, arkadas ziyareti, 21,9 ile aligveris, 7,2 ile tatil, 6,1 ile disarida yemek yemek,
3,2 ile sinema ya da tiyatroya gitmek izliyor. Ankete katilan ailelerin 79,6°s1 birlikte hi¢
tiyatro ve sinemaya, 63,31 de hig tatile gitmediklerini belirtiyor.

Yukarida verilen bilgileri asagidaki grafiklerden hangisi desteklemektedir?


file:///C:/Users/pc/Documents/tek%20kollu%20judocu%20çocuk.flv
https://www.youtube.com/watch?v=mAQln4dgR24
https://www.youtube.com/watch?v=mAQln4dgR24
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8.Halk hikayelerinde ilk olarak hikayeye konu olan bir olay ger¢eklesir. Sonra bu olay
sozlii gelenek icinde kusaktan kusaga aktarilir. Bu aktarmalarda, hikayeyi anlatanlar
bazi boliimlerine tiirkiileri de dahil ederler. Daha sonra asiklar (saz sairleri, halk sairleri)
bu hikayeleri belli bir siraya gore yeniden diizenleyerek halka agik yerlerde saz
esliginde anlatirlar. Boylece son seklini alan halk hikayeleri, yaziya gecirilerek
unutulmaktan kurtarilmis olur.

Bu metin halk hikayeleriyle ilgili asagidaki sorulardan hangisine cevap
vermektedir?

A) Halk hikayelerinin ortaya ¢ikmasinda asiklarin roli var midir?

B)Halk hikayelerinin diger metin tiirleriyle iliskisi bulunur mu?

C) Halk hikayelerinde hangi konular ele alinmistir?

D) Halk hikayelerinin olusum stireci nasildir?
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9. Uzerinde yasadigimiz diinyanin dogal yasamini siirdiirmesi, bunun iginde dogal
kaynaklarin akilct ve tedbirli kullanilmasi giderek insanligin ortak dilegi oluyor.
Yapacagimizin kiigiik oldugunu disiinerek higbir sey yapmamak' gibi bir hataya
diismek istemiyor, icinde yasadigimiz diinyanin haline iiziiliiyor ve onun giderek
bozulan saghigini diizeltmek yolunda bir seyler yapmak istiyorsak biz de ¢evremizi
koruma adina bazi 6nlemler alabiliriz. Akar ve durgun sular, insan ve hayvan artiklar
ile kirletmeme, biriken ¢opleri hemen kaldirma, bulundugumuz yeri kirletmeme ve
yenden kullanma aligkanlig1 kazanma gibi 6nlemler alabiliriz. Ciinkii diinyamizin dogal
dengesinin bozulmasi ve kirlenmesi bizim sagligimizin da bozulacagi anlamina
geldiginden ¢evremize karst daha duyarli ve 6zenli olmamiz hepimizin gorevidir.
Yukarida verilen gorseller ve metin incelendiginde bu metnin yazilma amaci
asagidakilerden hangisinde verilmistir?

A) Cevremizi korumaliyiz, ¢linkii ¢cevreyi kirletmek yasalara gore sugtur.

B)Cevreyi kirletenlere hapis ve para cezasi verildiginden ¢evrenin korunmasi gerekir.

C) Ozon tabakasina zarar vermemek i¢in deodorant kullanmamaliyiz.

D) Saglimiza uygun bir g¢evrede yasamak ve diinyanin dengesini bozmamak igin
cevremizi koruyalim.

10. Turnanin bir tliri olan telli turnanin basindaki ve boynundaki siyah tiiyler
gogslinden asagi sarkar. Goziinlin gerisinde beyaz tiiyler ¢ikmistir ve bu tiiyler onu
diger turnalardan ayirir. Diinyada en yaygin ikinci turna tiirii olan telli turnalara ne
yazik ki Tiirkiye’de artik cok az rastlamyor. Clinkii telli turnalarin Tirkiye’de
barindiklar1 yer olan Dogu Beyazit sazliklar1 ve Mus Ovast’nin sulak c¢ayirlar1 giin
gectikce azaliyor. Burada yirmi-otuz ¢ift telli turnanin yasadigi tahmin edildigi halde
2014 yilinda TEMA’nin yaptigi arasgtirma sonucunda 11 c¢ift telli turna oldugu
belirlenmis.

Asagidakilerden hangisi Tirkiye’de telli turnalarin giinden giine azalmasinin bir
nedeni olabilir?

A) Tiirkiye’nin turnalarin go¢ glizergahi iizerinde olmamast

B) Tiirkiye’de telli turnalar i¢in koruyucu 6nlem alinmamasi

C) Telli turnalarin barindig yerlerdeki sulak alanlarin azalmasi

D) Insanlar tarafindan bilingsizce avlanmasi

11. Londra’dan Paris’e dondiikten sonra yine giinliikklerini yazmaya devam eder.
Yalnzlik anlarinda, giinliikleri onun sigmagidir. Rahatca konusabildigi tek yer bu
defterin sayfalardir.

Bu parcaya gore “rahatca konusabilmek” asagidakilerden hangisini ifade eder?

A) Akici bir bicimde yazabilmek

B) i¢inden gecenleri agik¢a anlatabilmek

C) Fikirlerini bagkalariyla paylasabilmek

D) Insanlarla ¢ekinmeden sohbet edebilmek
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12. Yukaridaki resimlerde diinya, agac¢ ve akciger figiirleri kullanilarak okuyucuya bir
mesaj verilmek istenmistir.

Asagidaki seceneklerden hangisi bu resimdeki mesaji vermektedir?

A) Afrika’daki ormanlar ¢ok yavas genisliyor, ¢iinki sinirlarindaki arazi ¢ok sicak ve
nemli. Yeni agaglarin cogu, onlardan daha uzun agaclarin goélgesinde biiyiiyebiliyor. Bu
uzun agaclar yok edilirse yeni agaglarin onlarin golgesi olmadan biiyiimesi ¢ok zor,
ayrica bu agaclar kesilirse ¢evreye agaclarin verdigi oksijen de azalacak.

B) Agaglart kesmek sellere neden olabilir. Ciinkii agaclar topraktaki suyu emer ve
nehirlerin 6niinde dogal set olusturur. Ormanlardaki sik agac Ortiisii topragin tlizerinde
golgeler yapar, boylece toprak kurumaz ve kiraglasmaz.

C) Agaclar zararh karbondioksiti i¢cine ¢eker, atmosfere biitlin canlilar i¢in hayati 6nem
tagiyan oksijen verirler. Aga¢c kesmek daha az karbondioksit emilmesi ve daha az
oksijen liretilmesi anlamina gelir.

D) Yasam alanlar1 zarar gordiigl icin yagmur ormanlarinda yasayan yeri halk orada
yasamaya devam edemiyor, oradaki oksijen miktar1 azaliyor, hava kirliligi ortaya
cikiyor, ayrica bun yerli halklarin atalarindan 6grendikleri ve yagmur ormanlarinin
bitkileri ile yaptiklari ilaglar da maalesef yok oluyor.

https://www.youtube.com/watch?v= xtyBRazTSw

13. Yukarida verilen videoda anlatilanlara gore agsagidakilerden hangisi kisisel goriis
bildirmektedir?

A) Krep i¢in tavaya iki yumurta kirilir.
B) Krep bazi yorelerde cizlak diye adlandirilir.
C) Videoyu hazirlarken krep i¢in margarin kullandim ama simdi s1v1 yag kullantyorum.

D) i1k defa denemenizde olmasa da basarili olmak icin denemeye devam edin.

(1) Yazarin en son yazdigi eserdir.(2) Yine bu eserinde de tarihi 6geleri islemistir. (3)
Bu eser fethi anlatan en gilizel yapit olmustur.(4) Ayrica kitap fetih ile ilgili resimlerle
gorsel hale getirilmistir.

14 Yeni ¢ikan kitap hakkindaki bu aciklamalardan hangisi kisisel bir diisiinceyi
belirtmektedir?

A)l B) 2 C)3 D) 4


https://www.youtube.com/watch?v=_xtyBRazTSw
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15.Niikleer santrallerden cikan radyoaktif atiklar ¢evreye ve insan sagligina biiyiik
zararlar verir. Niikleer santralde olugabilecek herhangi bir kaza ve sizint1 telafisi zor
bliyiik felaketlere yol acar. 26 Nisan 1986'da Ukrayna'daki Cernobil niikleer
reaktoriinde meydana gelen patlama ve sonucunda yayilan radyoaktif madde Ukrayna,
Beyaz Rusya ve Rusya'da yasayan 336.000 insanin tahliyesine, 56 kisinin Oliimiine,
4.000 dogrudan iliskili kanser vakasina ve 600.000 kisinin sagliginin ciddi sekilde
etkilenmesine sebep olmustur.

Yukaridaki parcada niikleer santrallerin insan saghgina zarar verdigini gosteren
sayisal bilgiler asagidakilerden hangisinde dogru olarak verilmistir?

A) 26 Nisan 1986'da Ukrayna'daki Cernobil niikleer reaktdriinde biiyiik bir patlama
meyana geldi.

B) Patlama milyonlarca kisinin sagligini olumsuz etkiledi.

C) Patlamada 56 kisi 6ldii, 4000 kisi kanser oldu ve ylizbinlerce kisinin sagligi tehlike
altin girdi

D) Patlama yiiziinden Avrupa’da da binlerce insan evini terk etmek zorunda kaldu.

16.Asagida verilen videolardan hangisi niikleer enerjinin olumsuz yanlarim bize
daha iyi anlatir?

A) https://www.youtube.com/watch?v=12-eV4AM Muk

B) https://www.youtube.com/watch?v=1Nafghi j7E

C) https://www.youtube.com/watch?v=t6ROUr6ilJw
D)https://www.youtube.com/watch?v=7cDhXuGyQSk

17.Uzun siiren kis aylari bitti. KOylin lizerini 6rten kara bulutlar gitmis, yerini masmavi
gokyliziine ve piril piril giinese birakmisti. Yakindaki derenin sulart cosmus, cosku
tirkiileri sdyleyerek akip gidiyordu... Vadi rengarenk tomurcuk ve ¢igeklere
biiriinmiistii. ilkbaharin 1lik esintileri ile etrafi mis gibi ¢igek kokular1 sarmist1. Uykudan
uyanan bocekler yuvalarindan ¢ikarak simdiden kis hazirliklarina basladilar. Karincalar
sicak giinlerin uzun siirmeyecegini bildikleri i¢in ambarlarimi yiyecekle doldurma
yarisina basladilar. Bizim tembel agustos bocegi de sabahin erken saatlerinde miizik
sOlenine baslamis, gece gilindiiz demeden giizel tiirkiilerini sdyliiyordu.

Hangi grupta verilen gorseller metinde anlatilanlar1 desteklemektedir?

T A



https://www.youtube.com/watch?v=12-eV4M_Muk
https://www.youtube.com/watch?v=1Nafqhi_j7E
https://www.youtube.com/watch?v=t6ROUr6ilJw
https://www.youtube.com/watch?v=7cDhXuGyQSk
https://www.youtube.com/watch?v=7cDhXuGyQSk
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A)Yalmz1 B)1-2 C)1-3 D) Yalmz3

1. https://www.youtube.com/watch?v=M3alolcz0Cqg

2. https://www.youtube.com/watch?v=nwxn5WLOZH8
3. https://www.youtube.com/watch?v=9T1sQL38YIQ
4, https://www.youtube.com/watch?v=UJv0iLolzmc

5. https://www.youtube.com/watch?v=GoYEKIjWIMg

18. Yukarida verilen seslerden hangisi bu metne daha uygundur?
A) 1-2 B) 2-3 C) 2-4 D) 1-5

19. Asagida verilen karikatiirlerden hangisinde 6n yargih bir durum anlatir?

HIisTL Evin
AAPLAHTARL AR I a0T1.



https://www.youtube.com/watch?v=M3aloIcz0Cg
https://www.youtube.com/watch?v=M3aloIcz0Cg
https://www.youtube.com/watch?v=nwxn5WLOZH8
https://www.youtube.com/watch?v=nwxn5WLOZH8
https://www.youtube.com/watch?v=9T1sQL38YlQ
https://www.youtube.com/watch?v=9T1sQL38YlQ
https://www.youtube.com/watch?v=UJv0iLoIzmc
https://www.youtube.com/watch?v=GoYEKIjWlMg
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Din aksam elektrikler
kesildi, annem adevimi
__yapamadi ortmenim.

4 yalanciligina au kizayia,
diarastiigane mi bilemedin.

D) Erdil Yagareglu © komikaze.net

20. https://namvideo.com/watch/fWGgunYjgeg

1- Uzun boylu, akilli, gii¢lii kuvvetli olmak i¢in likir likir i¢tigimiz kutu siitler yiizlerce
kisiyi hastane kapilarina diistiriiyor.

2- Prof. Dr. Ahmet Aydin kutu siitleri UHT héline getirebilmek i¢in yliksek ¢ok yiiksek
1s1da, ¢ok yiiksek bir basing uyguladiklarini sdyledi. Bu basing altinda siitiin i¢indeki
tiim yararl ve yararsiz bakteriler dliiyor. Bu yiizden de yogun olarak sindirim sorunlari
yasaniyor. UHT edilmis siitlin hi¢bir faydasi yok.

3- Prof. Dr. Funda Elmacioglu: UHT teknolojisi kullanilarak igmeye hazir hale gelen
siit, ne protein ne de kalsiyum degerinden bir sey kaybeder. Tam tersine insan
metabolizmasina zararli olan bakteri ve mikroorganizmalar 6ldiigii i¢in gidaya giivenli
bir ulagim saglar.

26. Yukarida verilen video ile asagidaki bilgilerin hangisi arasinda zithk vardir?

A) Yalniz 1 B) 1-2 C) 2-3 D) Yalniz 3

(NOT: Burada ¢oklu ortam elestirel okuma testinin soru metinleri yer almaktadir. Bu
sorular ¢oklu oramda gorsel, ses ve videolarla birlikte yer almistir.)


https://namvideo.com/watch/fWGgunYjqeg

Ek-5 Tablolar
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Ek Tablo-1 Coklu Ortama Dayal Elestirel Okuma Testi Sorularimin Ait Oldugu

Kazanimlar Gosteren Belirtke Tablosu

Okuma Kazanimlar

Numaralari

CODEOT Soru

Metnin baglamindan hareketle kelime ve
kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.

11

Metindeki anahtar kelimeleri belirler

8,915

Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler

2,3,12

Metindeki yardimci fikirleri/duygulari belirler.

1,4, 10,

Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve
baglantilar1 fark eder.

1,10,11

Metne iligkin sorulara cevap verir.

1,2,3,6,7,9 10

Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve
bunlarla ilgili unsurlar belirler.

Okuduklarinda neden-sonug iligkilerini fark eder.

Okuduklarinda amag-sonug iligkilerini fark eder.

Okuduklarindaki ortilii anlamlar: bulur.

Okuduklarini kendi hayati ve giinliik hayatla
karsilastirir.

7,9, 12

Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilar ayirt
eder.

13

Kendisini gahis ve varlik kadrosunun yerine
koyarak olaylar1, duygu, diisiince ve hayalleri
yorumlar.

2,4

Metinde ortaya konan sorunlara farkl
¢Oziimler tretir.

16

Metinle ilgili gorsel 6geleri yorumlar.

2,9,12,17,19

Metnin planini kavrar.

4,6

CO Elestirel Okuma Becerileri

Yazily, sozlii ve gorsel 6gelerin bir arada kullanildig:
hiper metinlerinde ulasilabilecegi ve ulagamayacagt
yargilar belirleyebilme

1,4,6

Okudugu metinde ifade edilen sonuglara ulagsma

4,5,10

Gorsel igerik, ses vb. ¢oklu ortam dgeleri - metin
iligkisini fark edebilme

1,2,4,9,12, 13
18, 20

Hiper metinlerde verilen iddialar fark edebilme

6,7

Metinde yazarin amacini ortaya koyma

6

Coklu ortam metinlerinde bilgi ve goriisleri ayirt edebilme

7,13,14

Gorsel, ses, animasyon vb. ¢oklu ortam 6geleri- metin
uyumunu degerlendirme

17,18

Hiper metinlerde yazarin diislinceleri desteklemek ya da
¢liriitmek amaciyla kullandig: kanitlar1 fark edebilme

7,15

Metinde 6n yargilari fark edebilme

19

Metinde yazar tarafindan arka plana konulmus
diisiinceleri fark edebilme

19, 20
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Ek Tablo -2 Coklu Ortama Dayah Elestirel Okuma Testi Madde Analiz Sonuglari

Number Item Disc. # Correct # Correct Point  Adj
Item Key Correct  Diff Index in High Grp in Low Grp Biser  PtBis
Item 01 (2)# 50 0,17 -0,07 10(0,12) 16 (0,19) -0,08  -0,17
Item 02 (4)# 68 0,23 -0,14 18(0,21) 30 (0,35) -0,09  -0,19
Item 03 (4)# 82 0,28 0,14 27 (0,32) 15 (0,17) 0,12 0,01
Item 04 (4) 119 0,40 0,30 52 (0,61) 27 (0,31) 0,28 0,17
Item 05 (3) 197 0,67 0,49 81 (0,95) 40 (0,47) 0,44 0,35
Item 06 (4) 232 0,78 0,36 78 (0,92) 48 (0,56) 0,32 0,23
Item 07 (3) 210 0,71 043 77 (0,91) 41 (0,48) 0,38 0,28
Item 08 (3) 171 0,58 0,54 72 (0,85) 26 (0,30) 0,44 0,35
Item 09 (4) 95 0,32 0,31 44 (0,52) 18 (0,21) 0,3 0,19
Item 10 (2) 186 0,63 0,52 77 (0,91) 33(0,38) 0,43 0,33
Item 11 (4) 108 0,36 0,51 55 (0,65) 12 (0,14) 0,42 0,32
Item 12 (4) 237 0,80 0,35 79 (0,93) 50 (0,58) 0,37 0,29
Item 13 (3) 193 0,65 0,50 72 (0,85) 30 (0,35) 0,42 0,32
Item 14 (4)# 18 0,06 -0,03 4(0,05) 7 (0,08) -0,01  -0,06
Item 15 (2) 156 0,53 0,40 64 (0,75) 30 (0,35) 0,35 0,24
Item 16 (3) 174 0,59 0,55 76 (0,89) 30 (0,35) 0,46 0,36
Item 17 (4) 156 0,53 0,39 62 (0,73) 29 (0,34) 0,31 0,2
Item 18 (3) 218 0,74 0,53 82 (0,96) 37 (0,43) 0,5 0,42
Item 19 (3) 202 0,68 0,59 81 (0,95) 31 (0,36) 0,51 0,43
Item 20 (1) 115 0,39 0,37 50 (0,59) 19 (0,22) 0,33 0,23
Item 21 (4)# 106 0,36 0,25 43 (0,51) 14 (0,16) 0,29 0,18
Item 22 (3) 167 0,56 0,51 70 (0,82) 27 (0,31) 0,42 0,32
Item 23 (2)# 90 0,3 0,26 35(0,41) 13 (0,15) 0,22 0,11
Item 24 (1) 158 0,53 0,61 72 (0,85) 20 (0,23) 0,49 0,4
Item 25 (1) 210 0,71 041 73 (0,86) 39 (0,45) 0,36 0,27
Item 26 (2) 135 0,46 0,24 54 (0,64) 34 (0,40) 0,23 0,12
Item 27 (1L)# 77 0,26 0,08 22 (0,26) 15 (0,17) 0,05 -0,05
Item 28 (4)# 46 0,16 0,11 19 (0,22) 10 (0,12) 0,1 0,02
Item 29 (4) 218 0,74 041 76 (0,89) 42 (0,49) 0,35 0,25
Item 30 (3) 169 0,57 0,31 64 (0,75) 38 (0,44) 0,28 0,17
Item 31 (4)# 73 0,25 0,25 35 (0,41) 14 (0,16) 0,27 0,17




Ek Tablo-3 Deney-Kontrol Gruplarinin On Test ve Son Test Puanlari

ONTEST E ONTEST K SONTEST E SONTEST K

student 01 85 55 90 80
student 02 35 55 75 40
student 03 55 55 75 80
student_04 75 40 90 15
student_05 45 50 55 65
student_06 75 45 95 55
student_07 50 55 75 75
student 08 55 75 90 80
student 09 60 30 80 35
student 10 55 70 90 90
student_11 65 55 85 60
student_12 60 30 85 25
student 13 45 55 70 75
student 14 35 65 90 55
student 15 65 40 70 35
student 16 45 35 30 45
student 17 40 50 45 50
student 18 70 65 45 90
student_19 15 55 58 30
student_20 40 55 70 55
student 21 40 40 90 35
student_22 25 65 15 60
student 23 35 25 65 30
student 24 45 50 90 45
student 25 40 30 70 45
student 26 55 75 55 80
student_27 20 45 25 60
student 28 30 50 45 55
student 29 85 50 85 55
student 30 50 50 90 55
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Ek Tablo-4 Deney-Kontrol Gruplarinin On Test ve Son Test Puanlari ve

Frekanslari
E Subesi Gruplanmig On Test Son Test Notlarinin Dagilim
ON TEST SON TEST
Kimiilatif Kiimiilatif Kimiilatif Kiimiilatif
Notlar f % f % f % f %
0-24 2 6,67% 2 6,67% 1 3,33% 1 3,33%
25-44 9 30,00% 11 36,67% 2 6,67% 3 10,00%
45-54 6 20,00% 17 56,67% 3 10,00% 6 20,00%
55-69 8 26,67% 25 83,33% 4 13,33% 10 33,33%
70-84 3 10,00% 28 93,33% 8 26,67% 18 60,00%
85-100 2 6,67% 30 100,00% 12 40,00% 30 100,00%
Toplam 30 100,00% 30  100,00%
K Subesi Gruplannmis On Test Son Test Notlarmin Dagilim
ON TEST SON TEST
Kimiila Kiimiilatif Kiimiilatif Kiimiilatif
tif
Notlar f % f % f % f %
0-24 0 0,00% 0 0,00% 1 3,33% 1 3,33%
25-44 8 26,67% 8 26,67% 7 23,33% 8 26,67%
45-54 8 26,67% 16 53,33% 4 13,33% 12 40,00%
55-69 11 36,67% 27 90,00% 10 33,33% 22 73,33%
70-84 3 10,00% 30 100,00% 6 20,00% 28 93,33%
85-100 0 0,00% 30 100,00% 2 6,67% 30 100,00%
Toplam 30 100,00 30 100,00




Ek Tablo-5 Subelerin Okudugunu Anlama t Testi Analizi
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Independent Samples Test

Levene's Test
for Equality of

t-test for Equality of Means

Variances
95% Confidence
Sig. Mean Interval of the
(2- Differen Std. Error Difference
F Sig. t df tailed) ce Difference Lower  Upper
C-D Equal variances
SUBESI assumed 2,230 141 -468 56 642 -2,069 4,422 -10,927 6,789
C-E Equal variances
SUBESI assumed 811 372 -538 56 ,592 -2,241 4,164 -10,582 6,100
C-K Equal variances
SUBESI assumed ,108 144 -301 56 ,765 -1,207 4,009 -9,238 6,824
C-L Equal variances
SUBESI assumed ,012 912 -262 56 795 -1,034 3,953 -8,954 6,885
D-E Equal variances
SUBESI assumed ,403 ,528 -,037 56 ,970 -172 4,637 -9,462 9,117
D-K Equal variances
SUBESI assumed 1,389 244 192 56 ,849 ,862 4,499 -8,151 9,875
D-L Equal variances
SUBESI assumed 1,917 172 232 56 ,817 1,034 4,449 -7,879 9,948
E-K Equal variances
SUBESI assumed 326 ,570 244 56 ,808 1,034 4,246 -7,470 9,539
E-L Equal variances
SUBESI assumed 621 434 ,288 56 775 1,207 4,193 -7,193 9,606
K-L Equal variances
SUBESI assumed 047 829 043 56 966 172 4,040 -7,920 8,265

Ek Tablo-6 Subelerin Okudugunu Anlama t Testi Analizi Grup Istatistikleri

Grup Statistics

Std. Std. Error
Subeler N Mean Deviation Mean
Puanlar C subesi 29 55,34 14,936 2,774
D subesi 29 57,41 18,546 3,444
E subesi 29 57,59 16,724 3,106
K subesi 29 56,55 15,590 2,895
L subesi 29 56,38 15,171 2,817
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Ek-6 MEB Arastirma izin Belgesi

P e TiNg, T.C.
. % ISTANBUL VALILIiGI
K “j il Milli Egitim Miidiirliigii

Say1r :59090411-44-E.14186480 15.12.2016
Konu: Anket Arastirma Izni

INONU UNIVERSITESI
(Ogrenci Isleri Daire Baskanhgina)

Ilgi: a) 28.10.2016 tarih ve 14597 sayih yaziniz.
b) Valilik Makaminin 13.12.2016 tarih ve 14083860 sayil1 oluru.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii doktora programi 6grencisi Ziibeyde
OZONAT'!m "Coklu Ortama Dayali Elestirel Okuma Egitiminin 6. Simif Ogrencilerinin
Coklu Ortama Dayah Elestirel Okuma Becerileri Uzerindeki Etkisi" konulu tezi
hakkindaki ilgi (a) yazimiz ilgi (b) valilik onay1 ile uygun goriilmiistiir.

Bilgilerinizi ve arastirmacinin s6z konusu talebi; bilimsel amag¢ disinda kullanmamasi,
uygulama sirasinda bir 6rnegi miidiirliigiimiizde muhafaza edilen miihiirlii ve imzah
veri toplama araclarimin uygulanmasi, katilimcilarin gonilliiliik esasina gore segilmesi,
arastirma sonug¢ raporunun midirliigiimiizden izin alinmadan kamuoyuyla paylasilmamasi
kosuluyla, gerekli duyurunun arastirmaci tarafindan yapilmasi, okul idarecilerinin denetim,
gozetim ve sorumlulugunda, egitim-6gretimi aksatmayacak sekilde ilgi (b) Valilik Onay:
dogrultusunda uygulanmasi1 ve  islem bittikten sonra 2 (iki) hafta iginde sonugtan
Miidiirliigiimiiz Strateji Gelistirme Boliimiine rapor halinde bilgi verilmesini arz ederim.

Harun TUYSUZ
Miidiir a.
Miidiir Yardimcisi

EK:1- Valilik Onay1

2- Olgekler
il Milli Egitim Miidiirligi Binbirdirek M. Imran Oktem Cad. A. BALTA VHKI
No:1 Eski Adliye Binasi Sultanahmet Fatih/Istanbul Tel: (0 212) 455 04 00-239

E-Posta: sgb34@meb.gov.tr Faks: (0 212)455 06 52

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir. http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 085c-1ae2-337a-8133-5¢56 kodu ile teyit edilebilir.
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T.C.
ISTANBUL VALILIGi
il Milli Egitim Miidiirliigii

Say1 :59090411-20-E.14083860 13/12/2016
Konu: Anket ve Arastirma izin Talebi

VALILIK MAKAMINA

flgi: a) Inonii Universitesinin 28.10.2016 tarih ve 14597 sayili yazist.
b) MEB. Yen. ve Eg. Tek. Gn Md. 07.03.2012 tarih ve 3616 say1l1 2012/13 nolu gen.
¢) Milli Egitim Arastirma ve Anket Komisyonunun 08.11.2016 tarihli tutanagi.

Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii doktora programi 6grencisi Ziibeyde
OZONAT'm "Coklu Ortama Dayali Elestirel Okuma Egitiminin 6. Smif Ogrencilerinin
Coklu Ortama Dayali Elestirel Okuma Becerileri Uzerindeki Etkisi" konulu tezi
kapsaminda, ilimiz Giingdren ilgesinde bulunan Mustafa Kemal Ortaokulunda 6grenim goren —
6. siif ogrencilerine anket ve yar1 yapilandinlmig gorisme formunu uygulama istemi
hakkindaki ilgi (a) yazi ve ekleri Miidiirliigiimiizce incelenmistir.

Arastirmacinin; s6z konusu talebi; bilimsel amag disinda kullanilmamasi, uygulama
sirasinda bir 6rnegi miidiirliigiimiizde muhafaza edilen miihiirlii ve imzah veri toplama
araclarimin uygulanilmasi, katiimcilarin goniilliiliik esasina gore secilmesi, arastirma
sonu¢ raporunun miidiirliigiimiizden izin alnmadan kamuoyuyla paylagilmamas
kosuluyla, okul idarelerinin denetim, gozetim ve sorumlulugunda, egitim -6gretimi
aksatmayacak sekilde ilgi (b) Bakanhk emri esaslar1 dihilinde uygulanmasi, sonuctan
Miidiirliigiimiize rapor halinde (CD formatinda) bilgi verilmesi kaydiyla
Miidiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Omer Faruk YELKENCI
Milli Egitim Mudiirt

OLUR
13/12/2016

Ahmet Hamdi USTA
Vali a.
Vali Yardimcisi

Ek:1- Genelge
2- Komisyon Tutanag1

4
il Milli Egitim Miidiirligi Binbirdirek M. Imran Oktem Cad. A. BALTA VHKI
No:1 Eski Adliye Binasi Sultanahmet Fatib/Istanbul Tel: (0 212) 455 04 00-239

E-Posta: sgb34(@meb.gov.tr Faks: (0 212)455 06 52

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmistir. http:/evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 5cc2-037e-35fc-b311-467¢ kodu ile teyit edilebilir.
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Ek-7 Okudugunu Anlama Testi

1. Ahilik, (1) ahlak, egitim, bilim, ¢aligma, millet, devlet ve (2) yardimlasma
kavramlarin1 daima 6n planda tutan, (4) birlik ve beraberligi saglayan bir (3) esnaf
kurulusudur.

Yukarida numaralandirilmis kelimelerden hangisi bu ciimlenin anahtar kelimesi
degildir?

A)1 B)2 C3 D)4

2. (1) Yolculuklarda yanimiza aldigimiz kitaplar1 okumasak da elimizin altinda
bulundurmak isteriz. (2) Ciinkii onlarin can yoldasi oldugunu biliriz. (3) Su diinyadan
kitaplar yok oluverse yasamak ne kadar giiclesir. (4) Adeta ¢ekilmez bir agirlik olur.

Bu parcada numaralandirilmis ciimlelerin hangileri arasinda sebep-sonuc iliskisi
vardir?

A)1-2 B)2-3 C)2-4 D)34
3. Yolcu! Emin ol ki en giizel siir,
Elbet bu sdylenen sozler degildir,
Tabiati1 seyret, siir istersen.
Bu dizelerde vurgulanmak istenen asagidakilerden hangisidir?
A) Siir tabiattan daha giizeldir.
B) Doga, giizel siir yazmamiza katkida bulunur.
C) En giizel siir yolculukta okunur.
D) Doganin giizelligi en giizel siirdir.

4. Bence bir yasindan yirmi yasina kadar her cocuk merak ve zevkle okunmaya deger
bir kitaptir. Karsisinda uzun uzun, hayran hayran disiiniilecek bir bilinmeyenler
diinyasidir. Senelerden beri bu kitaplar1 yaprak yaprak, satir satir okumaya ve anlamaya
calistyorum.

Bu metinde sozii edilen Kkisi icin asagidakilerden hangisi soylenebilir?
A) Cocuk kitaplarin1 okumay1 sevmektedir.

B) Kitap okumaya biiyiik 6nem vermektedir.

C) Her yastan ¢ocukla arkadaglik kurmaya calismaktadir.

D) Cocuklar1 uzun bir zamandan beri daha iyi tanimaya caligmaktadir.
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5. Bana sorarsaniz insanlik kesiflerinin en biiyiigii olarak tekerlegi gosteririm. Sanat
sekilleri i¢inde de bence en biiylik kesif tiyatro... Tekerlek nasil bitmeyen mesafeler
tizerinde sonsuz bir doniisse tiyatro da durmayan zamanin, biitiin madde ve hareketiyle,
kiip bi¢imi bir kavanoz i¢inde dondurulmasidir.

Bu metinde asagidakilerden hangileri birbirleri ile karsilastirilmistir?
A) Tekerlek-Tiyatro  B) Insanlik-Sanat
C) Zaman- Kavanoz D) Madde- hareket

6. Eger diinyadaki herkes dogal kaynaklar1 bos yere harcasaydi ihtiyaglarimizi
karsilamak i¢in en az iki gezegene daha gereksinim duyardik. Bu yiizden asla

unutmavyalim, yvasanabilecek baska bir diinya olmadigini.

Metnin tamam dikkate alindiginda alti ¢izili ciimle ile asagidakilerden hangisi
anlatilmak istenmistir?

A) Insanlik i¢in yeni kaynaklar bulmaliyiz.
B) Dogal kaynaklari ihtiyacimiz kadar kullanmaliyiz.
C) Dogal kaynaklarin cesitleri hakkinda bilinglenmeliyiz.

D) Yasanabilecek baska gezegenler olup olmadigini arastirmaliyiz.

7. Etrafindakiler yeni dogan bebek i¢in sirayla sunlart dilemisler: Yiiz giizelligi, selvi
boy ve zenginlik. Bunlar1 duyan bilge bir kisi ise “Ben onun i¢in iyilik diliyorum.
Ciinkii sizin soylediginiz giizellikler bir cigek gibi solabilir, gecicidir; iyilik ise
tilkkenmez bir hazinedir.” demis.

Bu parcada asil anlatilmak istenen asagidakilerden hangisidir?
A) Yiiz giizelliginin zenginlikten {istiin oldugu

B) insanlarla gigeklerin birbirine benzedigi

Q) lyiligin gegcici giizellikten iistiin oldugu

D) Bilge kisilerin sozlerine deger verildigi
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8. Kiigiik ¢cocuk benden bir kuzu resmi ¢izmemi istedi. Hemen kagidi kalemi aldim
elime. Fakat begendiremedim yaptigim resimleri. En sonunda “istedigin kuzu bunun
igerisinde” diyerek hava delikleri olan bir kutu ¢izdim. Kiiclik ¢cocuk hayalindeki kuzu
resmini gérmiisgesine sevindi.

Bu parcanin yazari kutu resmi ¢izerken ne diisitnmiistiir?
A) Kiigiik cocugun hayal ettigi kuzu resmini ¢izebilirim.

B) Kuzu resmi yapmay1 ¢ok sevdigimi simdi anlayacak.

C) Hayalindeki kuzuyu bunun iginde bulabilir.

D) Ona birka¢ kuzu resmi daha gosterecegim.

9. “Hirsizligin ¢irkinligi, ¢alinan seye gore degismez ki...”
Yukaridaki ciimleye anlamca en yakin ciimle asagidakilerden hangisidir?

A. Yanligin biiyiigii kiigiigii olmaz; yanlis, yanlhstir.
B. Hirsizlik toplumda hos karsilanmayan bir davranistir.
C. Hirsizlar1 uyarmali onlar1 topluma kazandirmaliyiz.

D. Degersiz mallar1 ¢alan degerli mallar1 galmamali.

10. Aligkanligin ne biiyiik bir gii¢ oldugunu herkes ¢ok iyi bilir. Gergekten de aliskanlik
pek yaman bir hocadir ve hi¢ sakasi yoktur. Yavas yavas sinsi sinsi i¢imize ilk adimini
atar; baslangicta kuzu gibi sevimli, algakgoniilliidiir ama zamanla oraya yerlesip
koklesti mi Oyle azili, dyle amansiz bir yliz takinir ki kendisine gozlerimizi bile
kaldirmaya izin vermez.

Yukaridaki paragrafla ilgili asil anlatilmak istenen asagidakilerden hangisidir?
A. Hayatimizin her déneminde aliskanliklarimiz vardir.

B. Aliskanliklar insana pek ¢ok sey dgreten 6gretmenlerdir.

C. Aliskanliklar sessiz sedasiz i¢cimize yerlesir ve zamanla bize hakim olmaya baslar.

D. Aliskanliklar insani asla yalniz birakmaz.

11. Hani benim hayallerim, emellerim,
Suya girince balik sandigim ellerim?

Bir legende bir deniz géren ben

Bir legende Cin’e varan yelken

Beni ufuklardan ufuklara gétiiren

Icine binmeden bindigim tren

Asagidaki 11, 12 Sorular yukaridaki siire
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gore cevaplanacaktir.
11. Yukarnidaki siirin konusu nedir?
A. Yalmizlik

B. Umutsuzluk
C. Cocukluga Ozlem
D. Caresizlik

12. Yukanidaki siirle ilgili asagidakilerden

hangisi soylenemez?

A. Sair ¢ocuklugunu tam olarak yasayamamastir.

B. Sair siirde hayal giiciiniin genis oldugunu séylemistir.
C. Sair ¢cocukluk oyunlarini hala unutamamistir.

D. Sair gercekte de Cin’ e seyahat etmistir.

13. Yolun her tiimseginde araba sarsildik¢a Hediye Hanim, ¢ocuklar1 Sayan ve Cahit’in
ellerini tutuyordu. Araba kasaba meydaninda bulunana evlerinin merdivenleri 6niinde
durdu. Cahit ve Sayan 6nden firladilar. Kapinin kilidini Cahit agti.......

Bu paragrafin eksik birakilan kismi asagidakilerden hangisi ile tamamlanabilir?

A) Oda kapisina kostu, disart ¢ikti. Sokak kapisinin cami arkasinda Behzat amcasi
durmaktaydi. Elindeki beyaz zarfi salliyordu.

B) Hediye Hanim ve Sayan mutfakta hazirliklara baglamiglardi. Cahit de sofray1 kurma
isini listlendi.

C) Cahit annesini gordii. Meydana bakan pencerenin oniinde koltuga yaslanmis sekilde
orgii oriiyordu.

D) Ortaliga baktilar, ev temizlenmis, soba kurulmustu. Yemek masast da kurulmus,
babalar1 onlar1 bekliyordu.

14. Suyla oynamay1 hatta ylizmeyi seven bir kedi tiirii olabilir mi? Belki sasiracaksiniz
¢linkii suyu seven bir kedi tiirii var. Hem de bizim tilkemize 6zgii bir tiir. Biitiin diinya
onu Van kedisi olarak biliyor. Ona Tirklerin yiizen kedisi de diyorlar. Kendi istegi ile
suda yiizmeyi ve suyla oynamay1 seven kedi tiirii 0. Van kedisinin kedisin 6zelikleri
sadece suyu sevmekle bitmiyor. Ancak bilmemiz gereken en 6nemli nokta, soylarinin
titkenmekte oldugu.

Bu metinde Van kedisi ile ilgili olarak asagidakilerden hangisine deginilmemistir?
A) Diinyada sadece Van’da yasayabildigine

B) Neslinin titkenmek {izere olduguna

C) Suyla oynamay1 seven bir tiir olduguna

D) Tirkiye’ye 6zgii bir kedi tiirii olarak bilindigine

15. Asagidaki alt1 cizili kelimelerden hangisi ciimleye iizillme anlam katmistir?
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A) Karanlik nedeniyle higbir sey géremedim.
B) Keske hafta sonu piknige gitsek.
C) Of be, bugiin ¢ok yoruldum!

D) Maalesef seninle gelmem imkansiz.

16. (1) Uzerinde su damlaciklar1 olan ¢igege dogru egildi. (2) Bu, iizerinde kirmizi
desenleri olan sar1 bir ¢igekti. (3) Sar1 ¢igekler arilarin ilgisini daha ¢ok g¢eker. (4)
Desenine ragmen iizerindeki su damlaciklar1 berrakti.

Bu metinde numaranmis ciimlelerden hangisi paragrafin anlam biitiinliigiinii
bozmaktadir?

A)1 B)2 C)3 D)4

17. Kim bilir ne oldu, ne bitti gece uyurken

Uyandim ki tabiat o degil, bagkasidir

Nerden esen bu serbet gibi hava nerden

Cicek agmis aga¢ hangi kizin riiyasidir

Bu dortliikte sairin anlatmak istedigi mevsim asagidakilerden hangisidir?
A) ilkbahar

B) Yaz

C) Sonbahar

D) Kis

18. Gegtigimiz yillarda bir dostumuz, elektrikli ev aletleri iiretecek kiigiik bir fabrika

kurma girisiminde bulunmustu. Ise iitiiyle baslayacakti. Diger yerlesmis markalar
karsisinda golgede kalmasimi istemedigi i¢in bu iitliye ¢arpict bir isim bulmaya
caligtyordu.

Bu metindeki alt1 ¢izili kelime grubunun anlam asagidakilerden hangisidir?
A) Birinin emri altina girmek

B) Ad1 san1 pek duyulmamak, 6n plana ¢ikamamak, daha az iinlii olmak

C) Bir seyin degerini veya iiniinii azaltacak isler yapmak

D) Daha 6nce elde edilen para, makam, iin gibi seylere siginarak zaman gecirmek.

19. Asagidaki ciimlelerin hangisinde karsilastirma yapilmistir?

A) Kalkinmay1 hedefleyen milletler okuma yazma seferberligine girismislerdir.
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B)Teknolojiyi kullanmak giiniimiizde baskalariyla iletisim kurma konusunda eskiye
gore biiyiik onem kazandirmistir.

C) Okunan metinlerin dogru ve iyi anlasilip yorumlanmasi, ¢ocukluk ve genclik
yillarinda kazanilabilir.

D) Zengin bir sozciik hazinesine sahip olmak kiilttiir seviyemizi belirleyen 6nemli bir
Olciittiir.

20. Tarakli mediiz, su stimbiilii, kokar aga¢ dogal yasam alanlarinin digina tasindiginda
oralarda ¢esitli sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olabilir. Bu bitkiler hizla ¢ogalarak
oradaki diger canlilarin yasamini zorlastirabilir. Hata yok olmalarina bile neden olabilir.
Yasam alanlariin digina tasinmalarina da en ¢ok insanlar yol agar.

Asagidakilerden hangisi, bu parcadan tamitilan canhlarin ortak ozeliklerinden
degildir?

A) Diger canlilarin yasamlarini tehdit etmeleri
B) Hizla ¢ogalmalari
C) Farkli yerlere insan eliyle tasinmalar:

D) Baska canlilarla birlikte yasamalar1
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Elestirel Okuma Programi Metin-Kazanim Uyumuna iliskin 1. Uzman Gériisii
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1. Metin

2. Metin

3. Metin

4. Metin

5. Metin

6. Metin

7. Metin

8. Metin

Kazammlar

Eskici
(Refik
Halit
Karay) 10.
sayfa

Tirkiye
(Adil
Turan)

17. Sayfa

Insanlar
Kardesim
(JAMES
MICHENER)
20. sayfa

Kitaba
Hiirmet
(Nurullah
Atag)
48. sayfa

OKUMAK.

(Hasan Ali

Yiicel), 61.
sayfa

ROBENSON
(Cahit Sitk1
Taranci) 66.

sayfa

Forsa
(Omer
Seyfettin)
68. sayfa

Bir Hilal
Ugruna
(Semih
Sergen)
75. sayfa

A.  Okuma
Kazanimlari

Metnin
baglamindan
hareketle kelime
ve kelime
gruplarnin
anlamlarini
cikarir.

Metnin planini
kavrar.

Metindeki s6z
sanatlarinin
anlatima olan
katkisini fark
eder.

Metne iligkinin
karsilastirmalar
yapar.

Metinde ortaya

konan sorunlara

farkli ¢oziimler
uretir.

Metindeki
ipuglarindan
hareketle metne
yonelik
tahminlerde
bulunur.

Metnin dncesi
ve / veya
sonrasina ait
kurgular yapar.

Metinle ilgili
gorsel dgeleri
yorumlar.

Metnin bashigi
ile igerigi
arasindaki
iliskiyi ortaya
koyar.

1

o

Metindeki
anahtar
kelimeleri
belirler.

1

[N

Metne iligkin
sorulara cevap
verir.

1

N

Siir dilinin
farklihgini ayirt
eder.

13

Siirin
kendisinde
uyandirdig
duygular ifade
eder.

14

Metnin
konusunu
belirler.

15

Metnin ana
fikrini / ana




duygusunu
belirler.
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16

Metindeki
yardimet
fikirleri /
duygular
belirler.

17

Metne iligkin
sorular
olusturur.

18

Metindeki
neden-sonug
iliskilerini fark
eder.

1

©

Metindeki
amag-sonug
iliskilerini fark
eder.

20

Metni dil ve
anlatim
yoniinden
degerlendirir.

21

Metni igerik
yoniinden
degerlendirir.

2

N

Okuduklart ile
ilgili duygu ve
diistincelerini
arkadaslari ile
paylasir.

1.
Metin

2. Metin

3. Metin

4, Metin

5. Metin

6. Metin

7. Metin

8.
Metin

Kazamimlar

Eskici

(Refik
Halit
Karay)
10.

sayfa

Tirkiye
(Adil
Turan)
17.
Sayfa

Insanlar
Kardesim
(JAMES
MICHENER)
20. sayfa

Kitaba
Hiirmet
(Nurullah
Atag)
48. sayfa

OKUMAK.

(Hasan Ali

Yiicel), 61.
sayfa

ROBENSON
(Cahit Sitki
Taranci) 66.

sayfa

Forsa
(Omer
Seyfettin)
68. sayfa

Bir
Hilal
Ugruna
(Semih
Sergen)
75.
sayfa

B. Elestirel
Okuma
Kazamimlar

Yazili, sozlii ve
gorsel dgelerin bir
arada kullanildig:

¢oklu ortam
metinlerinde
ulasilabilecegi
yargilari belirler

Okudugu metinde
ifade edilen
sonuglar1 veya ana
fikri belirler

Metinde verilen
neden-sonug
iligkilerini bulur

Gorsel icerik, ses ya
da benzer 6gelerin
bir arada
kullanildig:
ortamlarda metin ve
bunlar arasindaki
iliskiyi fark
edebilme

Yazili, sozlii ve
gorsel dgelerin bir
arada kullanildig:

¢oklu ortam
metinlerinde verilen
iddialar1 belirler
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Yazarin ve metnin
6 amacini ortaya X X X X X X X X
koyar
Yazili, sozlii ve
gorsel dgelerin bir
arada kullanildig1
7 ¢oklu ortam X X
metinlerinde
bulunan bilgi ve
goriisleri ayirt eder.
Coklu ortamda
karsilastig1
metinlerde
gerekeelerle ve
kanitlarla
desteklenmis
goriisleri,
gerekgelerle ve
kanitlarla
desteklenmeyen
goriislerden ayirt
eder.

Metni gorsel, ses,
animasyon vb. ¢oklu
Ogeler- metin
uyumu yoniinden
degerlendirme
becerisi
Yazili, sozlii ve
gorsel dgelerin bir
arada kullanildig
¢oklu ortam
10 metinlerinde X X X
iddialara sunulan
kanitlarin
glicliligiinii
belirler.
Coklu ortamda
metin i¢i bilgileri ya
da bilgi- ¢oklu
ortam ogeleri
karsilastirmasini
yapar.
Metinde bulunan 6n
12 : X X X X
yargilari belirler.
Coklu ortamda
karsilastig1 metni
13| farkli ortamlardaki X X X X X X X X
metinlerle
karsilastirma yapar.

11

Elestirel Okuma Programi1 Metin-Kazanim Uyumuna iliskin 2. Uzman Goériisii

1. 2. - . . . . 8.
Metin | Metin 3. Metin 4. Metin 5. Metin 6. Metin 7. Metin Metin
. Bir
Eskici N . . >
(Refik | Turkive | Insanlar Kitaba | i ymAK. | ROBENSON | Forsa |  Hilal
. (Adil Kardesim Hiirmet - - - Ugruna
Halit (Hasan Ali | (Cahit Sitki (Omer -
Kazammlar Turan) (JAMES (Nurullah - : (Semih
Karay) Yiicel), 61. | Taranci) 66. | Seyfettin)
10 17. MICHENER) Atag) sayfa sayfa 68. sayfa Sergen)
: Sayfa 20. sayfa 48. sayfa ' 75.
sayfa sayfa
A. Okuma
Kazanimlan
Metnin
baglamindan
! hareketle kelime ve * * * * * * * *
kelime gruplarinin
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anlamlarini ¢ikarir.

Metnin planini
kavrar.

Agiklama

Metindeki s6z
sanatlariin
anlatima olan
katkisini fark eder.

Aciklama

Metne iligkinin
karsilastirmalar

yapar.

Metinde ortaya

konan sorunlara

farkl ¢oziimler
liretir.

Metindeki
ipuglarindan
hareketle metne
yonelik
tahminlerde
bulunur.

Metnin oncesi ve /
veya sonrasina ait
kurgular yapar.

Metinle ilgili
gorsel dgeleri
yorumlar.

Metnin bashig ile
icerigi arasindaki
iliskiyi ortaya
koyar.

10

Metindeki anahtar
kelimeleri belirler.

11

Metne iliskin
sorulara cevap
verir.

12

Siir dilinin
farkliligini ayirt
eder.

13

Siirin kendisinde
uyandirdig
duygular ifade
eder.

14

Metnin konusunu
belirler.

15

Metnin ana fikrini /
ana duygusunu
belirler.

16

Metindeki yardimci
fikirleri / duygular
belirler.

17

Metne iligkin
sorular olusturur.

18

Metindeki neden-
sonug iligkilerini
fark eder.

19

Metindeki amag-
sonug iligkilerini
fark eder.

20

Metni dil ve
anlatim yoniinden
degerlendirir.

21

Metni igerik
yoniinden
degerlendirir.
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22

Okuduklari ile
ilgili duygu ve
diistincelerini
arkadaglari ile

paylasir.

Kazammlar

Metin

2.
Metin

3. Metin

4. Metin

5. Metin

6. Metin

7. Metin

8.
Metin

Kazammlar

Eskici
(Refik
Halit
Karay)
10.

sayfa

Tiirkiye
(Adil
Turan)
17.
Sayfa

Insanlar
Kardesim
(JAMES
MICHENER)
20. sayfa

Kitaba
Hiirmet
(Nurullah
Atag)
48. sayfa

OKUMAK.

(Hasan Ali

Yicel), 61.

sayfa

ROBENSON
(Cahit Sitk1
Taranct) 66.

sayfa

Forsa
(Omer
Seyfettin)
68. sayfa

Bir
Hilal
Ugruna
(Semih
Sergen)
75.
sayfa

B. Elestirel
Okuma
Kazamimlart

Yazili, sozlii ve
gorsel dgelerin bir
arada kullanildig

¢oklu ortam
metinlerinde
ulasilabilecegi
yargilari belirler

Okudugu metinde
ifade edilen
sonuglar1 veya ana
fikri belirler

Metinde verilen
neden-sonug
iligkilerini bulur

Gorsel igerik, ses
ya da benzer
ogelerin bir arada
kullanmildig:
ortamlarda metin
ve bunlar
arasindaki iliskiyi
fark edebilme

Yazil, sozlii ve
gorsel dgelerin bir
arada kullanildig1

¢oklu ortam
metinlerinde
verilen iddialari
belirler

Yazarin ve metnin
amacini ortaya
koyar

Yazil, sozlii ve
gorsel dgelerin bir
arada kullanildig1

¢oklu ortam
metinlerinde
bulunan bilgi ve
gorisleri ayirt
eder.

Coklu ortamda
karsilastig
metinlerde

gerekgelerle ve
kanitlarla

desteklenmis
goriisleri,
gerekgelerle ve
kanitlarla
desteklenmeyen
goriislerden ayirt
eder.
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Metni gorsel, ses,
animasyon vb.
coklu ogeler-
metin uyumu
yoniinden
degerlendirme
becerisi

10

Yazili, sozlii ve
gorsel dgelerin bir
arada kullanildig1

¢oklu ortam
metinlerinde
iddialara sunulan
kanitlarin
glicliligiinii
belirler.

11

Coklu ortamda
metin i¢i bilgileri
ya da bilgi- ¢oklu

ortam dgeleri
karsilastirmasini
yapar.

12

Metinde bulunan
6n yargilari
belirler.

13

Coklu ortamda
karsilastig1 metni
farkli ortamlardaki
metinlerle
karsilastirma
yapar.

Elestirel Okuma Programi Metin-Kazanim Uyumuna Iliskin 3. Uzman Gériisii

1.
Metin

2.
Metin

3. Metin

4. Metin

5. Metin

6. Metin

7. Metin

8.
Metin

Kazanimlar

Eskici
(Refik
Halit
Karay)
10

sayfa

Tiirkiye
(Adil
Turan)
17.
Sayfa

Insanlar
Kardesim
(JAMES
MICHENER)
20. sayfa

Kitaba
Hiirmet
(Nurullah
Atag)
48. sayfa

OKUMAK.

(Hasan Ali

Yiicel), 61.
sayfa

ROBENSON
(Cahit Sitk1
Taranci) 66.

sayfa

Forsa
(Omer
Seyfettin)
68. sayfa

Bir
Hilal
Ugruna
(Semih
Sergen)
75.
sayfa

A. Okuma
Kazamimlar

Metnin
baglamindan
hareketle kelime
ve kelime
gruplarinin
anlamlarmi ¢ikarir.

Metnin planimni
kavrar.

Metindeki s6z
sanatlarinin
anlatima olan
katkisini fark eder.

Metne iligkinin
karsilagtirmalar
yapar.

Metinde ortaya

konan sorunlara

farkli ¢6ziimler
uretir.

Metindeki
ipuglarindan
hareketle metne
yonelik
tahminlerde




bulunur.
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Metnin 6ncesi ve /
veya sonrasina ait
kurgular yapar.

Metinle ilgili
gorsel ogeleri
yorumlar.

Metnin bagligr ile
icerigi arasindaki
iliskiyi ortaya
koyar.

10

Metindeki anahtar
kelimeleri belirler.

11

Metne iligkin
sorulara cevap
verir.

12

Siir dilinin
farkliligini ayirt
eder.

13

Siirin kendisinde
uyandirdigi
duygular ifade
eder.

14

Metnin konusunu
belirler.

15

Metnin ana fikrini
/ ana duygusunu
belirler.

16

Metindeki
yardime fikirleri /
duygular belirler.

17

Metne iliskin
sorular olusturur.

18

Metindeki neden-
sonug iligkilerini
fark eder.

19

Metindeki amag-
sonug iligkilerini
fark eder.

20

Metni dil ve
anlatim yoniinden
degerlendirir.

21

Metni igerik
yoniinden
degerlendirir.

22

Okuduklari ile
ilgili duygu ve
diisiincelerini
arkadaglar ile
paylasir.

Metin

2.
Metin

3. Metin

4. Metin

5. Metin

6. Metin

7. Metin

8.
Metin

Kazanimlar

Eskici
(Refik
Halit

Karay)

sayfa

Tiirkiye
(Adil
Turan)
17.
Sayfa

insanlar
Kardesim
(JAMES
MICHENER)
20. sayfa

Kitaba
Hiirmet
(Nurullah
Atag)
48. sayfa

OKUMAK.

(Hasan Ali

Yiicel), 61.
sayfa

ROBENSON
(Cahit Sitk1
Taranci) 66.

sayfa

Forsa
(Omer
Seyfettin)
68. sayfa

Bir
Hilal
Ugruna
(Semih
Sergen)
75.
sayfa

B. Elestirel
Okuma
Kazanmimlar

Yazili, sozlii ve
gorsel dgelerin bir
arada kullanildig

¢oklu ortam
metinlerinde




ulagilabilecegi
yargilar belirler

188

Okudugu metinde
ifade edilen
sonuglar1 veya ana
fikri belirler

Metinde verilen
neden-sonug
iligkilerini bulur

Gorsel igerik, ses
ya da benzer
Ogelerin bir arada
kullamldig:
ortamlarda metin
ve bunlar
arasindaki iliskiyi
fark edebilme

Yazili, sozlii ve
gorsel dgelerin bir
arada kullanildig:

¢oklu ortam
metinlerinde
verilen iddialar1
belirler

Yazarin ve metnin
amacini ortaya
koyar

Yazili, sozlii ve
gorsel dgelerin bir
arada kullanildig

¢oklu ortam
metinlerinde
bulunan bilgi ve
gortisleri ayirt
eder.

Coklu ortamda
karsilastigi
metinlerde

gerekeelerle ve

kanitlarla
desteklenmis
goriisleri,
gerekeelerle ve
kanitlarla
desteklenmeyen
goriislerden ayirt
eder.

Metni gorsel, ses,
animasyon vb.
coklu ogeler-
metin uyumu
yoniinden
degerlendirme
becerisi

10

Yazili, sozlii ve
gorsel dgelerin bir
arada kullanildig:

¢oklu ortam
metinlerinde
iddialara sunulan
kanitlarin
giicliiliigiinii
belirler.

11

Coklu ortamda
metin igi bilgileri
ya da bilgi- ¢oklu

ortam dgeleri
karsilagtirmasini
yapar.

12

Metinde bulunan
6n yargilari
belirler.
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Coklu ortamda
karsilastig1 metni
farkli ortamlardaki

13 : X X X X X X X X
metinlerle
karsilastirma
yapar.
CODEOT"a Iliskin Uzman Goriisleri
1. Uzman Goriisii
Soru ve Sorularin 6. Soru ve Sor.ulann Soru Cevabr Soru- | Sorularin
Soru sinif Dil ve ve . P
Numaras! Kazanim diizeyine Cevaplarin Anlatim | Celdiriciler gorsel/ses Zorluk_ Oneriler
Uyumu < Uyumu P uyumu | Derecesi
uygunlugu Yoni | Arast Uyum
Uygun Degil (1), Kismen Uygun (2) Uygun (3)
1 3 3 3 3 3 3 2
2 3 3 3 3 3 3 2
"Dogru ve Yanlig"mn yaninda
"Bilinemeyecek ifade" fikri
tizel; ancak 6. siif dgrencileri
3 g Y g 8 8 ° 2 tgam anlayamayabilirlef Bu soru
i¢in fazladan bir agiklama
yapilabilir.
"Dogru ve Yanlig"mn yaninda
"Bilinemeyecek ifade" fikri
tizel; ancak 6. sinif 6grencileri
4 3 p e 3 8 . 2 t%lm anlayamayabilirlef Bu soru
icin fazladan bir agiklama
yapilabilir.
"Dogru ve Yanlig"mn yaninda
"Bilinemeyecek ifade" fikri
tizel; ancak 6. simif dgrencileri
5 3 3 3 8 8 3 2 tgam anlayamayabilirleﬁ Bu soru
icin fazladan bir agiklama
yapilabilir.
6 3 3 3 2 3 3 2 "A" se¢eneginin sonunda nokta
olmali.
Ikinci satirda yer alan "selvi"
7 3 3 3 2 3 3 2 sozctigtiniin ilk Hrfi kiigiik
yazilmali.
Siirde birkag yerde ctimle
8 3 3 8 2 3 8 2 ortasinda biiyiik harf kullanilmis.
"siirin etkisi ¢ok onemlidir"
ifadesi "...etkisi ¢ok
9 3 3 3 2 3 3 2 biiyiiktiir/fazladir" daha uygun
olur.
10 3 3 3 2 3 3 2 "algak goniillii" bitisik yazilir.
11 3 3 3 3 3 ? 2 Gorselini géremedim.
12 3 3 3 3 3 3 2
13 3 3 3 3 3 3 2
14 3 3 3 3 3 3 2
15 3 3 3 3 3 3 2
16 3 3 3 3 3 3 2
17 3 3 3 3 3 3 2
18 3 3 3 3 3 3 2
19 3 3 3 3 3 3 2
20 3 3 3 3 3 3 2
21 3 3 3 3 3 3 2
"YAPACAGIMIZN KUCUK
OLDUGUNU DUSUNEREK
HICBIRSEY YAPMAMAK"
22 8 8 3 2 8 8 2 kisminin tiim harflerinin bityiik
yazilmasina gerek yok. Ayrica
ifadede "sey" bitisik yazilmis.
23 3 3 3 2 3 3 2 "Tema" vakif adi ve
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kisaltmasinda tiim harfler biyiik
olmali.

"Soru bir 6nceki sorudaki metin
ile alakali". Bir 6nceki sorunun

24 baginda takip eden iki sorunun
metne gore yanitlanacagina dair
br bilgilendirme yapilmali.
"Videonun basinda yer alan
internet adresini silebilirseniz
25 daha giizel olur." Ayrica bu soru,
kazanim olarak 8. kazanima daha
uygun olabilir.
Video izletildikten sonra 25 ve
26 26. sorularm izlenecek video ile
ilgili oldugunun ifade edilmesi
gerekir.
27
28
Soru kism1 koyu yazilmali. Bu
29 sekliyle soru kokii ile ayirt
edilmiyor.
30
B ve C segeneklerinin ikisi de
dogru cevap olarak kabul
31 edilebilir. Ayrica C segeneginde
verilen videodaki goriintiiler
¢ocuklarin yas araligina uygun
olmayabilir.
32
32. sorudan &nce takip eden iki
33 sorunun metin ile ilgili oldugu
yazilmali.
"Yiiz defa tovbeni bozmus olsan
34 da yine gel." ciimlesinin sonuna
inlem igareti konmali.
"ge¢mis" kelimesinin illk harfi
kiigiik olmali. Ayrica "diyen" ile
35 l_)aslay?n cﬁrpledeki "diyen“ _
lyerine "boyle diyen/bu sekilde bir
goriis ifade eden" gibi bir kisim
yer alabilir.
36
37 "D" sikkinda 6zel sirket ad1 yer
aliyor. Cikarilmasi uygun olur.
"B" segeneginde baloncuktaki
38 yazilar ters. "D" segeneginde ise
yazilar hem muglak hem de
kiigiik yazilmis.
"C" segenegi 3-4 seklinde
39 yazilmis. Yalnizca "3" olmasi
daha uygun olur.
40
Sanirim "kigisellestirme"
el yapilmayan segenek istenmis.
Ama gocuklar bunu anlayabilir
mi?
42 IReklam filmi olmasi sorun yaratir|
m1?
43
m "Zambiya"nin Afrika'da bir tilke
oldugu belirtilirse iyi olur.
"44, 45 ve 46. sorularin ayni
45 metn ile alakali oldugu 44.
sorudan evvel bildirilmeli.
"44, 45 ve 46. sorularin ayni
46 metn ile alakali oldugu 44.
sorudan evvel bildirilmeli.
47
Soru kism1 koyu yazilmali. Bu
48 sekliyle soru kokii ile ayirt
edilmiyor.
49

50
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51 3 3 3 3 3 3 2
Sorunun net bir dogru yanit1 yok.
52 3 3 1 3 3 3 2 "Ant", "gop" ve "gotiirmek”
kelimelerinin tamami anlami
giiclendiren 6geler.
53 3 3 3 3 3 3 2
54 54. SORU YOK.
55 3 3 3 3 3 3 2
"Yazarin metni olugturmada
kasitli bir amaci1 var m1? Varsa bu
amag nedir?" ifadesi yerine
56 3 3 8 2 3 8 2 "Yazar bu metni olustli,rurken
neyi amaglamis olabillir?"
denirse daha uygun olur.
57 3 3 3 3 3 3 2
58 3 3 3 3 3 3 2
59,60 VE 61. SORULARIN
59 3 3 3 3 3 3 2 |[METINLE ALAKALI OLDUGU|
BELIRTILMELI.
60 3 3 3 3 3 3 2
61 3 3 3 3 3 3 2
62 3 3 3 3 3 3 2
63 3 3 3 3 3 3 2
64 3 3 3 3 3 3 2 Konusma ¢izgisi yerine alt ¢izgi
kullanilmig
65 3 3 3 2 3 3 2 "hangileridir” ifaFlesinin ardindan
soru isareti konmali.
2. Uzman Gortsi
Sorularin Sorularm poru
Soru ve Soru ve : Cevabi ve Soru- | Sorularin
Soru 6. sinif Dil ve . .. N
Numarast Kazanim I ine Cevaplarin Anlatim Celdiriciler | gorsel/ses Zorluk_ Oneriler
Uyumu - Uyumu P Arast uyumu | Derecesi
uygunlugu Yoni
Uyum
Uygun Degil (1), Kismen Uygun (2) Uygun (3)
1 3 3 3 2 2 2 2
Hocam soru
¢ok anlagilir
degil. Biraz
2 3 2 2 3 2 3 ! daha anlasilir
kalipta olsa
daha iyi olur.
3 3 3 3 3 3 2 2
4 3 3 3 2 3 3 3
5 3 3 2 2 2 3 2
6 3 3 1 3 1 1
7 3 3 3 3 2 3 2
8 3 3 3 3 2 3 2
9 3 3 3 2 2 2 2
10 3 3 3 3 2 2 2
11 3 3 2 2 2 1 2
12 3 3 3 3 3 3 2
13 3 3 1 1 1 3 2
14 3 3 3 3 3 3 2
15 3 3 3 3 3 2 2
Degerler
egitimi
agisindan
metnin gdzden
gecirilmesi
gerektigini
16 2 1 1 2 2 2 3 distiniiyorum
hocam ama
takdir sizin.
Ozel bir
nedeni yoksa
¢ikarsaniz
daha iyi olur
17 3 2 2 3 2 2 2 Degerler




egitimi
acisindan
metnin gézden
gecirilmesi
gerektigini
diistiniiyorum
hocam ama
takdir sizin.
Ozel bir
nedeni yoksa
¢ikarsaniz
daha iyi olur

18

w
w
N
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Siklar tekrar
gbzden
gecirilmeli.
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Cok mu
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Genel Degerlendirme

Soru numaralarinin yazimina dikkat edilmeli.

Baz1 kazanimlarla ilgili sadece 1 soru var.

Dogru segenekler esit siklara dagitilmali

Goriintii sorular1 ¢ok uzun oldugundan saglikli cevap alamazsiniz en fazla blok dersi (80 dk)

kapsayacak sorular olsa iyi olur.

Farkli sorularda ayn1 yazili ve gorsel metinler kullanilmis. Farkli metinler kullanilsa daha

iyi olur.

Klasik sorularin hangi kazanimlar1 kapsadigi belirtilmemis.

Soru maddeleri tizerinde ygs lys soru tiplerinden yararlanilarak gdzden gegirilmeli.
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3. Uzman Gortisii

Soru
Numarasi

Soru ve
Kazanim
Uyumu

Sorularin
6. siif
diizeyine
uygunlug
u

Soru ve
Cevaplar1
n Uyumu

Sorularin
Dil ve
Anlatim
Yoni

Soru
Cevabi ve
Celdiricile

1 Arast

Uyum

Soru-
gorsel/ses
uyumu

Sorularin
Zorluk
Derecesi

Oneriler

Uygun Degil (1), Kismen Uygun (2)

Uygun (3)
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62

63

4. Uzman Gortsi

Soru
Numarasi

Soru ve
Kazanim
Uyumu

Sorularin
6. sinif
diizeyine
uygunlugu

Soru ve
Cevaplarin
Uyumu

Sorularin
Dil ve
Anlatim
Yoni

Soru
Cevab1 ve
Celdiricile

r Arast
Uyum

Soru-
gorsel/ses
uyumu

Sorularin
Zorluk
Derecesi

Oneriler

Uygun De

2

gil (1), Kismen Uygun (2)
1

1

Uygun (3)
2

N

3

3

3

3

N

N

2

2

2

3

Metinle
pek alakast
olmayan
siklar
verilmis,
siklar
degistirilm
eli.
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Siklarda
gorselden
bahsedilmi
§ ama
dosyada
metne
iligkin
gorsel
yoktu.
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54.soru
verilmemis
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62.soru
verilmemis

63 2 2

64

N
[N

65 1 1

Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formuna Iliskin Uzman Gériisii

Okuma Becerisine Yonelik
Goriisme Sorulari

Uzman Degerlendirmesi

1. Okumay1 sever misiniz?
Genellikle neler okursunuz?

DUZEYE VE AMACA UYGUN

2. Ozellikle okumaktan zevk
aldiginiz

a) Kitap ya da metin tiirleri
(polisiye, macera, duygusal, tarih
roman; ani, hikdye, gezi yazilari

ya da bagka tiirler)

DUZEYE VE AMACA UYGUN

b) Yazarlar var m?

Varsa hangi yazarlar? Neden? DUZEYE VE
AMACA UYGUN

3. Bir kitab1 okumaya nasil karar
veririsiniz? Bir kitabin ya da
metnin 6zellikle hangi yonlerine
bakarak okursunuz?

DUZEYE VE AMACA UYGUN

4. Okuma 6ncesinde, sirasinda ve
okuma sonrasinda okudugun
metni ya da kitab1 daha iyi
anlamak i¢in neler yaparsin?

DUZEYE VE AMACA UYGUN “Bu soruyla
ogrencilerin iistbilgsel okuma stratejilerini ne
diizeyde kullandig: belirlenebilir” Bu soru bash
basina bir makale olabilir 6.. simiflarin iistbilissel
okuma stratejilerini kullanma diizeyleri” gibi.

5. Okudugunu anlamadiginda

DUZEYE VE AMACA UYGUN
neler yaparsin?
Elestirel Okuma Becerisine
Yonelik Goriisme Sorulari
6. Daha 6nceki bilgilerinle ¢elisen
ya da zitlik gosteren bir seyler DUZEYE VE AMACA UYGUN

okudugunda ne yaparsin?
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7. Kitap okurken okuduklarinin
kaynaklarint merak eder misin?

DUZEYE VE AMACA UYGUN

8. Okuduklariin giivenilir olup
olmadigini nasil belirlersin?

DUZEYE VE AMACA UYGUN

9. Okurken okuduklarinda 6n
yargili bilgiler ya da tarafl bilgiler
olabilecegini diisliniir miisiin?

DUZEYE VE AMACA UYGUN

Internet ve Bilgisayar1
Kullanma ve Coklu ortam
metinlerine yonelik goriisme
sorulari

10. Bilgisayar ya da internetten mi
yoksa basil1 bir kitaptan mu
okumay tercih edersin?

DUZEYE VE AMACA UYGUN

11. Internet ya da bilgisayardan
okuma yaparken metnin yaninda
bulunan goérselleri ve sesleri
inceler misin? Neden?

DUZEYE VE AMACA UYGUN

12. internet ya da bilgisayardan
okuma yaparken zorlanir misiniz?
Yoksa basili kitap ya da
internetten okuma yapmak sizin
icin fark etmez mi, neden?

DUZEYE VE AMACA UYGUN

13. Metnin yaninda bulunan
gorselleri ve sesler ya da diger
Ogeler sizce metne katki saglar

mi1? Bu nasil olabilir?

DUZEYE VE AMACA UYGUN

Bu sorular tasnif edilerek birka¢ farkli makale olusturulabilir. S6z gelimi, son dort
soru i¢in “6. simif 6grencilerinin e-kitap/ekran/dijital okuma ahiskanhklari
iizerine...” gibi bir adlandirma ile bir makale olusturmak miimkiin.






