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On Soz
Bu arastirmada, sesbirimsel metin yazdirmasinin Tirkgeyi yabanci dil olarak dgrenen
Ogrencilerin yazma yanlislarinin diizeltilmesindeki etkisi incelenmistir. Bu kapsamda
gerceklestirilen bu arastirmada, birinci boliimde problem durumu ortaya konmakta, ikinci
boliimde konu ile ilgili kavramsal ¢er¢eve aktarilmakta, tigiincii boliimde arastirmanin nasil ve
hangi araglarla gergeklestirildiginin, hangi inceleme tekniklerinin kullanildiginin belirtildigi
yontemle ilgili bilgiler verilmekte, dordiincii boliimde alt amaglar dogrultusunda bulgular ve

yorumlar ifade edilmekte ve besinci boliimde ise tartisma, sonug ve 6neriler sunulmaktadir.

Arastirmamda goriisleriyle bana rehberlik eden degerli hocam Yrd. Do¢. Dr. Mehtap

OZDEN’e tesekkiirlerimi sunarim.

Ahmet KAMALAK
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Ozet
Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazdirmanin Yazma Yanhslarinn
Diizeltilmesine Etkisi
Bu arastirmada, geleneksel bir yazma etkinligi olarak kabul edilen fakat her donem
yazma becerisini gelistirme konusunda 6nemini koruyan yazdirmanin (dikte), Tiirk¢eyi yabanci
dil olarak o6grenen Bl seviyesi Ogrencilerinin yazma yanhslarini diizeltmedeki etkisi

incelenmistir.

Calismada nicel arastirmanin deneysel yonteminin yar1 deneysel deseni kullanilmistir.
Arastirmanin nicel verileri i¢in yar1 deneysel desenlerden 6n test ve son test kontrol gruplu
model kullanilmustir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Istanbul
il merkezinde Tiirkgeyi yabanci dil olarak o6grenen Bl seviyesindeki Ogrenciler
olusturmaktadir. Calismanin 6rneklem grubu 30 kisiden olusmaktadir. Calismanin deney ve
kontrol grubunu olusturan 6grencilerin %53,38’1 erkek, %46,62’si ise kizdir. Arastirmanin veri
toplama araci olarak (Cetinkaya & Hamzadayi, 2014) coziimleme tablosuyla beraber

ogrencilerin demografik bilgilerinin toplandig: kisisel bilgi formu kullanilmistir.

Deney sonunda veriler, SPSS 22.0 (Statistical Package For The Social Science)
programina kaydedildikten sonra deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar

karsilastirilmis ve aralarinda anlamli bir fark olup olmadigina bakilmistir.

Arastirmanin sonucuna bakildiginda sesbirimsel metin yazdirmasi, Tiirk¢enin yabanci
dil olarak 6gretiminde, 6grencilerin yazili anlatimlarinda yaptiklar1 yanlislarin diizeltilmesinde
olumlu bir etki yapmis ve kontrol grubuna gére deney grubu lehine anlamli bir fark, basar1 ve
gelisim kaydedilmistir. Yazma ¢alismalarinda yazdirma etkinliklerinin yapildigr smifta
ogrencilerin daha basarili oldugu sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirk¢e, yazma becerisi, yazma 6gretimi, yazdirma,

sesbirimsel metin yazdirmasi
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Abstract
The Effect of Dictation on Correction the Writing Errors in Teaching Turkish as a
Foreign Language
This study investigates the effects of dication as a conventional but effective writing
activity on correcting the writing errors of Bl-level students learning Turkish as a foreign

language.

The study uses a semi-experimental pattern of the quantitative research method. Pre-test
and post-test control groups were used for the collection of the quantitative data of the study.
The unit of analysis of the study is year 2014-2015 Bl-level learners of Turkish as a foreign
language in Istanbul city. The sampling unit comprises 30 people. 53.38% of the students who
constitute the experiment and control group of the study are males and 46.62% are females. The
analysis table used previously for similar studies (Cetinkaya & Hamzadayi, 2014) has been
made use of in this case as well, whereas the personal information form was used to gather the

demographic information of the students.

Upon the experiment’s completion, SPSS 22.0 (Statistical Package For the Social
Sciences) program was used to imput the data, and the pretest and posttest scores of the
experimental and control groups were compared and examined to determine whether there was

any significant difference between them.

As aresult of the research, it has been found that the phonetic text dictation has a positive
effect on correcting writing errors of learners of Turkish as a foreign language, and in contrast
with the control group, a significant difference, success and development have been recorded
in favor of the experiment group. It has been concluded that the students exposed to the dictation
activities proved more successful in writing overall.

Keywords: Turkish as a foreign language, writing skills, teaching writing, dictation, phonetic

text dictation
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Béliim I: Giris

Insan sosyal bir varliktir. Onu sosyal kilan en biiyiik faktor ise gevresiyle olan
iletisimidir. Insanlik ge¢misten giiniimiize bu iletisimi saglamak igin bir¢ok unsur kullanmustir.
Ama en biiylik iletisim aract dildir. Ergin (1989, s. 3), “Dil, insanlar arasinda anlagsmayi
saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢er¢evesinde
gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagmalar sistemi,
seslerden oriilmiis igtimai bir miiessesedir.” sozleriyle dilin en kapsamli tanimlarindan birini
yaparak onun 6zelliklerini ortaya koymustur.

Dil 6gretimi yalnizca dil bilgisi ve sozciik 6gretimi olarak goriilmemelidir. Asil amag,
bu iki unsurun yani sira, 6grencilere dort temel dil becerisini kazandirmaktir. Bu dort temel dil
becerisi; konusma, yazma, okudugunu anlama ve dinledigini anlamadan olugmaktadir. Dil
ogrenicisi de okudugunu ve dinledigini anlayip konusabilmeli; en az kendini ifade edebilecek

kadar yazabilmelidir.

Dinleme ve okuma becerilerini kazanma, yazma ve konusma becerilerine gore daha
kolay bir siiregtir. Ciinkii bu becerilerde, var olan bir metnin ¢éziimlenmesi s6z konusudur;
ogrenci kendisi tretken durumda degildir. Bagka bir dil kullanicisinin konustugunu ve
kodladigimni anlamaya g¢alismaktadir. Ancak diger iki dil becerisi olan konugsma ve yazma
becerilerinde dil kullanicis: aktiftir ve iiretken durumdadir. Ozellikle kiiresellesen diinyamizda
insanlarin is, seyahat, egitim gibi degisik sebeplerle birbirleriyle iletisim kurmak zorunda
kalmalari, insanlar1 yabanci dili 6grenmeye zorlarken; dil 6gretiminde, iletisimin asil unsurlari

olan bu iki beceriyi 6n plana ¢ikarmaktadir.

Tiirkgenin yabancit dil olarak ogretilmesinde de yazma becerisi biiyiikk Gnem
tasimaktadir. Ozellikle insanlik, yazinmn icadiyla yeni bir iletisim aract kazanmis olup

konusmanin yaninda yazma, ¢ok énemli bir iletisim araci haline gelmistir (Tartar, 2013).



Buradan hareketle kisinin kendinden isteneni veya farkli ihtiyaglarini dilin kurallarina
uygun bir sekilde yaziya aktaramadigi miiddetge, Tiirkgenin 6grenildigini diisiinmek pek
miimkiin olamayacaktir. Bu belirtilen nedenlerden dolayr yabanci dil olarak Tiirk¢enin
ogretiminde 6grencilerin yazma becerilerini gelistirecek yontem ve teknikler denenmelidir. Bu
tekniklerden biri de yazdirmadir (dikte). Yazdirma, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmede

onemli bir arag olsa da 6gretmenler tarafindan ¢ok az kullanilmaktadir.

Problem Durumu

Tiirkgenin yabanci dil 6gretimi alaninda, yapilmig olan yanlis ¢oziimlemesi ¢aligma
sonuglarina bakildiginda, dil 6grenicisi tarafindan yazilmis metinlerde yazim yanliglarinin

oldugu goriilmektedir (Cetinkaya & Hamzadayi, 2014).

Dil 6gretiminde seslerin 6grenilmesi, benzer seslerin ayirt edilebilmesi cok onemlidir.
Buradaki basari, kisinin yazmay1 daha ¢abuk ve dogru kavramasini saglar. Bunun i¢in de
Cetinkaya ve Hamzaday1 (2014, s. 4), “Bu bakimdan baslangi¢ asamasinda kemiklesmenin
online gecmek; 6grencilerin sesleri ve sozciikleri dogru yazabilmelerini saglayabilmek icin
uygun tekniklerin dgretim siirecinde ise kosulmasi gerekir.” diyerek dogru tekniklere dikkat
cekmistir. Bu, hedef dilde yazma yanlislarini azaltsa da dilin her seviyesinde yazma yanlislarina
rastlanmaktadir. Clinkii yazma becerisi duyuma dayali oldugu i¢in yanhs algilanan seslerden
kaynakli hatalar ortaya ¢ikmaktadir. Bunun i¢in de yazma yanlislarimi diizeltmek igin her

seviyede yazma c¢aligsmalar1 yapilabilir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde, 6grencilerin yazilarinda
yaptiklart yazma hatalarini tespit etmek ve bu hatalar1 diizeltmede yazdirmanin ne dlgiide etkili
oldugunu ortaya koymaktir. Bu amagla ayni yazdirma metniyle 6n test yapilan deney ve kontrol

gruplarinin puanlari arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigina bakilacaktir. Yine ayn



sekilde haftada iki yazdirma ¢aligmasi yaptirilan deney grubunun son test puani ile yazdirma
caligmasi yaptirilmayip sadece kitaptaki yazma caligmast ile yetinilen kontrol grubunun son test
puani arasinda farkliligin olup olmadiginin tespitine ¢alisilacaktir.

Bu arastirmada, B1 seviyesinde Tiirk¢ceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yazma
yanliglarinin ~ diizeltilmesinde sesbirimsel metin yazdirmasinin etkisi ortaya konmaya

calisilacaktir.
Konuyla ilgili su sorulara cevap aranacaktir:

1. Olusturulan deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

2. Yazdirma uygulamalarinin kullanildig1 deney grubunun son test puanlari ile yazdirma
uygulamalarinin kullanilmadigi kontrol grubunun son test puanlar1 arasinda anlamli
bir farklilik var midir?

3. Kelime kok ve govdelerinde linlii yanlislar1 agisindan deney grubunun 6n test ve son
test uygulamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Kelime kok ve govdelerinde {insiiz yanliglari agisindan deney grubunun 6n test ve son
test uygulamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Kelime kok ve govdelerine gelen cekim eklerinin (sahis, zaman, iyelik, ...)
yazimindaki yanlislar agisindan deney grubunun on test ve son test uygulamalari

arasinda anlaml bir farklilik var midir?

Arastirmanin Onemi

Yabanci dil 6gretiminde iletisim agisindan en 6nemli iki beceridir yazma ve konusma.
Tiirkiye’de ve diinyada Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi ise yeni dnem kazanmakta

oldugundan Ingilizceye oranla kaynak ve materyallerin varlig1 yetersizdir. Yapilan ¢caligmalarin



temel amaci yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlere farkli yontem ve tekniklerle Tiirkgeyi
sevdirme, benimsetme ve kullanmalarini saglamanin yaninda Tiirk¢eyi yasayan bir kiiltiir
olarak da 6grenenlere aktarmaktir. Bu nedenle Tiirkge, dort temel dil becerisi gercevesinde

gelistirilmeli, 6gretimi farkl yontem ve tekniklerle desteklenmelidir.

Bu arastirmada, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen adaylarin yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesi amactyla yazdirma uygulamalarina yer verilmistir. Yazma becerisini gelistirmek
amaciyla kullanilabilecek 6nemli tekniklerden biri olan yazdirmanin, Tiirk¢enin dgretiminde,
ana dilde de yabanci dilde de ¢ok kullanilmadig:r goriilmektedir.  Bugiine kadar yapilan
arastirmalarda da yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerilerinin gelistirilmesine
yazdirma uygulamalarinin nasil etki ettigi konusunda tez olarak bir ¢aligma yapilmamistir. Bu
baglamda yapilan bu yazdirma ¢alismasi, alaninda ilk tezlerden biri olup yapilan arastirma,
yazdirma uygulamalarinin, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin yazma becerilerine

etkisini ortaya koymasi bakimindan 6nem arz etmektedir.

Yazdirma (dikte), yabanci dil 6gretimiyle beraber kullanilagelmis bir tekniktir. Teknik,
yapilan yanlislarin goriilmesini saglamasinin yaninda, diizeltilmesi i¢in de son derece
onemlidir. Bunlardan baska dinleme aliskanligi kazandirdigi gibi 6grenilen dilin seslerini de
ayirt edebilmeyi kolaylastirir (Kavaliauskiené & Darginavic¢iené, 2009). Bunun yaninda
yazdirma, bir dilin dil bilgisi yapilarini, seslerini, kelimelerini 6grencilerin gérmesini ve
Ogrencinin dili ne kadar bildigine dair kendisini 6l¢mesini ve degerlendirmesini saglayan bir

dil 6gretim yontemidir (Bastug, 2015).

Arastirmanin Simirhliklar:

Bu caligma,

1. Bu arastirma, 2014-2015 egitim-6gretim yiliyla,



2. Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda uzman, yiiksek lisanslarini tamamlamis
ti¢ arastirmacinin goriisiiyle belirlenmis on yazma konusuyla,

3. Sesbirimsel metin yazdirmasi yardimiyla kazandirilmaya calisilacak yazma
becerileriyle,

4. Sesbirimsel metin yazdirmast uygulamasi yapmak ic¢in belirlenen sekiz haftalik
uygulama siiresi ile,

5. Bu arastirmadaki 6lgmeler On test ve son test ile,

6. Istanbul’da Tiirkge 6grenen Bl seviyesi otuz 6grenciyle,

7. Deney grubuyla ders ici etkinlik olarak gergeklestirilen sesbirimsel metin yazdirmasi

uygulamalariyla sinirlidir.
Varsayimlar
Arastirmayla ilgili temel varsayimlar sunlardir:

1. Calismada kullanilan 6n test ve son test metninin 6l¢lilmek istenen beceriye uygun
oldugu,

2. Arastirmacinin deney ve kontrol grubu {izerinde uygulanan ders 6gretim yontem ve
teknikleri tizerinde bir etkisinin olmadigi,

3. Tercih edilen deneysel yontemin arastirmanin amaglari i¢cin uygun oldugu,

4. Deney ve kontrol gruplarinin cinsiyet, milliyet ve dil seviyeleri bakimindan dagiliminin
benzer oldugu,

5. On test ve son test araglarim degerlendiren uzmanlarin objektif bir degerlendirme

yaptiklari varsayilmaktadir.
Tanimlar

Arastirma igerisinde gecen konuyla ilgili temel kavramlar asagida belirlenip

aciklanmstir.



Yabanci Dil: “Ana dilin disinda olan dillerden her biri” (TDK, 2005, s. 3781).

Ikinci Dil: Daha ¢ok bilinen anlamiyla kisinin ana dilinden sonra 6grendigi baska bir
dile denir. Bunun yaninda Orug (2016) ise ikinci dil kavramindan ancak ¢ok dilli toplumlarda

ve lilkelerde soz edilebilecegini soyliiyor.

Avrupa Dilleri Ortak Basvuru Metni: Kara (2011, s. 160), bu metni “Avrupa
tilkelerinde dil 6gretim programlarini, yonergelerini, sinav ve ders kitaplari vb. konulardaki
caligmalar1 yonlendirmek i¢in ortak bir ¢erceve sunmayr amaglayan bir ¢aligmadir.” olarak

tanimlamaktadir.

B1 Seviyesi: Temel seviyeden sonra orta seviyenin (bagimsiz kullanict) baslangict olan
ve esik diizey olarak adlandirilan seviyedir.

Yazma: Demir (2013, s. 86) yazmay1 “Duygu, diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara
uygun olarak birtakim sembollerle anlatilmasidir.” olarak tanimliyor.

Yazdirma (Dikte): Yazdirma, bir metnin dogru imla ile yazilmasini saglamak i¢in agir

soyleme (Dogan, 2013).

Sesbirimsel Metin Yazdirmasi: Ogretmenin bir metni sesli bir sekilde okudugu ve

ogrencilerin de bu metni aynen yazdiklari bir tekniktir.



Béliim II: Kavramsal Cerceve

Yabanci Dil Ogretimi

Dil, iletisim araglarindan en 6nemlisidir. Bu insanin ana dili i¢in de gecerlidir, bir bagka
yabanct dil i¢in de. Insan ana dili edinimini farkinda olmadan saglarken yabanci dil edinimini
ise bir takim yontem, teknik ve yaklasimlarla saglamaktadir. Burada sunu da unutmamak
gerekir ki yabanci dil 6grenme, ana dil ile hedef dilin birebir cevirimi degildir (Ozil,
1991:96°dan akt. Iscan, 2011). Ciinkii dil yalnizca anlasma aract olmayip diisiincenin, kiiltiiriin,
bilginin aktarimi1 ve gelisiminde baslica aragtir (Ersoy, 1997). Bu diislincede olmayan 6gretici,

bir yabanciya dil 6gretmede basarisiz olabilir.

Insanlik tarihiyle beraber, sosyal bir varlik olan insanlar egitim, ticaret gibi degisik
sebeplerden dolay: iletisime ihtiya¢ duymuslardir. Bu iletisim ihtiyaci ise insanlara “yabanci
dil 6gretimi” adiyla yeni bir alan agcmistir. Bagka bir deyisle sosyal, siyasal, ekonomik ve

kiilttirel iligkilerin artmasi yabanci dil 6grenmeyi gerekli hale getirmistir (Yavuz, 2014).

Yabanci dil 6gretiminin tarihine bakildiginda degisen sartlarla beraber ihtiya¢ duyulan,
ogretilen dillerin de degistigi goriilmektedir. Eski Cag’da Yunanca ve Latince, Orta Cag’da
Latince ve Arapga, Yeni Cag’da Fransizca, 20. yiizyilda ise Ingilizce yaygin olarak en ¢ok
Ogretilen yabanci dil durumuna gelmistir (Demircan, 2005). Ertural (2008), ¢alismasinda 20.
yiizyildan sonra Ingilizcenin ardindan Almancanin ikinci, Fransizcanin iigiincii olarak 6gretilen

yabanci diller arasindaki yerini aldigini belirtir.

1946 yilinda Winston Churchill’in “Avrupa Konseyi” kavramini ortaya atmasiyla
birlikte yasamin zorunlulugu olarak, yabanci dil 6gretimi adina bir isteklendirmenin,
yonlendirmenin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. 46 tiye iilkeden olusan bu konseyin dil ve kiiltiir
cesitliligi bir zenginlik olarak goriilmiis ve 2001 yilinin “Avrupa Diller Y1l1” olarak kutlanmasi

kararlagtirllmistir. Burada temel amag¢ ise tiye tlilkelerin kendi kiiltiir ve dillerine sahip



cikmalarinin yaninda, bunu diger Avrupa iilkeleri ile de paylagsmasi esas alinmistir. Yapilan bu
caligmalarda birden ¢ok dil 6grenmenin ve yabanct dil 6gretimini yayginlastirmanin tesvik
edildigi goriilmektedir. Bu ¢alismalarin sonucunda her insanin bir dil pasaportunun olmasi ve
bu pasaportla istedigi tilkede is bulmasi ve ikamet alabilme imkanina kavusmasi amac¢lanmistir
(Demirel, 2011; Giiler, 2005).

Gtler’e (2005) gore yabanci dil 6gretimi, zamana gore kendini yenilemeli, her yonden
degisime agik olmalidir. Aslinda buna bir zorunluluk da denebilir. insanm iliskisi oldugu her
seyin bir sekilde degisime ugramasi, insani iligkilerin artmasi, Eski Cag’dan gilinlimiize kadar
gelisim gosteren yabanci dil dgretim siirecini etkilemistir. Yabanct dil 6gretimi, 6zellikle de

Avrupa Birligi tiye tilkeleri basta olmak tizere bir devlet politikas1 halini almistir (Giin, 2015).

Yabanci dil 6gretimine giinlimiiz acisindan bakilacak olursa ikinci bir dil 6grenmek
ka¢inilmaz bir sonug¢ olmustur. Kiiresellesen ve siirekli gelisen teknolojisi ile diinyada; beraber
yasama, i$ yapma, egitim alma, seyahate ¢ikma, baska bir kiiltiirii tanima, arastirma yapma,
aligsveris yapma, haberlesme ¢ok kolaylasmistir. Bunlarda basarili olma ise giiclii bir iletisime
baghidir. Saglam bir iletisim de ancak dil ile yapilabilir. Basta da belirtildigi gibi bir dili biliyor
olmanin olgitii kelimelerin, kavramlarin karsiligini bulmak degil; o dilde iletisim kurabilme
yeterliligidir (Bastug, 2015). Aktas (2005, s. 46) da bunu “letisimsel yeti belli bir durumda
kime ne sdylenecegini ve onun uygun olarak nasil sdylenecegini de bilmeyi gerektirmektedir.”
seklinde ifade etmistir: O zaman su sdylenebilir: Dil bir aragsa ve bu ara¢ ne kadar islevsel
kullanilabilirse bu aractan o derecede verim alinabilir. Bu da dili sozlii (dinleme ve konusma)

ve yazili (okuma ve yazma) olarak kullanabilmeye baghdir.

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi
Bir dilin, kullanicist olmayan bagska biri tarafindan 6grenilmesi veya dgretilen diller
arasindaki siralamast, o dili kullanan toplumun egitim, bilim ve sanatta gelismislik diizeyiyle

dogru orantili oldugu soylenebilir. Clinkii dil hayatin her alanindadir. Bunu Ersoy (1997, s. 19):



“Dil, toplumun tiim hayati boyunca etkinlik gosteren sosyal bir olgudur. Dolayisiyla dil,
toplumla dogar, gelisir. Toplumun gelisimi ise toplumu olusturan bireylerin gelisimi ile
baglantilidir.” seklinde ifade eder. Konusan insan sayis1 bakimindan Tiirkge, diinyada yaklasik
220 milyon konusani ile en ¢ok konusulan besinci dildir (Akalin, 2009). Ancak yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretiminin, dgretilen diller arasinda bu sirada olamadigi sdylenebilir. Karababa
(2009) da benzer bir sekilde, su an diinyada yabanci dil olarak 6gretilen dillerin, bilim, sanat,
teknoloji ve iletisimde en ¢ok kullanilan diller oldugunu sdyler. Bunun tersi de sdylenebilir:
Yabanci dil olarak ogretilen diller bilim, teknoloji, sanat ve iletisimde yaygin bir sekilde

kullanildigr i¢in 6grenimi zorunlu hale gelmistir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretim tarihine bakildiginda, Tiirkgenin yabancilara
ogretilmesi konusunda yazilan ilk eserin, XI. yilizyilda, Kasgarli Mahmut’un yazdig “Divan i
Lagat’it Tirk”tintin oldugu goriiliir. Yazar bu eseriyle Araplara Tiirk¢eyi 6gretmeyi ve
Tirk¢enin Arapgadan {istiin oldugunu gostermeyi amaglamistir. Tiirkgenin ogretimi ve

kullanimiyla ilgili diger 6nemli isim Karamanoglu Mehmet Bey’dir:

... Bski Anadolu Tiirk¢esi donemindeki en dnemli olay, Karamanoglu Mehmet Bey’in
“Bugiinden sonra divanda, topluluklarda, carsida, mecliste, meydanda Tiirk¢ceden bagka
dil kullanilmayacaktir.” buyrugudur. Tiirkcenin anadili olarak dgretimine 6nem verilen
bu dénemde yabancilar icin ibnii Miihenna Liigati olarak da bilinen Hilyetii’l- insan ve
Heybetii’l-Lisan adli eser gosterilebilir. Karamanoglu Mehmet Bey’in 6liimiinden sonra

Tirkee yine ikinci plana digmiistiir. (Glivercin, 2012, s. 4)

Bu konuda yazilan bagka bir eser ise XV. yiizyilda Ali Sir Nevai tarafindan yazilmis
olan “Muhakemetii’l-Ligateyn”dir. Yazar bu eseriyle, Tiirk¢cenin Fars¢adan iistiinligtinii

ispatlamak istemistir.
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1960 yilindan sonra tekrar dnem kazanmaya baglayan yabanci dil olarak Tiirk¢enin
ogretimi, 1984 yilinda acilan Ankara Universitesi TOMER ile daha sistematik bir hale
gelmistir. Bu tarihten sonra ise agilan TOMER sayisi artmistir. Giiniimiizde Tiirk dilinin
yabancilara 6gretimi daha da yayginlasmistir. Diinyanin bir¢ok yerine acilan kolejler, vakiflar,

enstitiiler, kiiltiir merkezleri ve Tiirkolojilerle Tiirk¢e, yabanci dil olarak 6gretilmektedir.

Devlet destekli baska bir calisma olan Tiirk Diinyas1 Ogrencisi Projesi’yle 1991 yilindan
beri gengler Tirkiye’ye gelmekte ve lisans, yiiksek lisans, doktora gibi c¢aligmalarda
bulunmaktadirlar. Bunlarla beraber Tiirkiye’nin cografi konumu itibariyle egitim ve is gibi

sebeplerle insanlar Tiirkiye’ye gelip Tiirkge ve Tiirk kiiltiiriinii grenmektedirler (Iscan, 2014).
Yabanei Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Temel Dil Becerileri

Demirel (1990), yabanc1 dil 6gretiminde temel alinan ilkeleri siralarken birinci olarak
“dort temel becerinin gelistirilmesi™ni sayar. Insanlar arasindaki iletisimin kurulmasini
saglayan en énemli varligin dil oldugu kabul edildiginde, bunun 6nemi daha iyi kavranabilir.
Her dilin 6gretimindeki amag iletisimdir; iletisimin tam olabilmesi ise dildeki dort temel
becerinin  6gretilmesine baglidir. Yabanci dil 6gretiminde asil ama¢ bu dort beceriyi
kazandirmak ve daha da onemlisi etkin bir sekilde kullanilmasini ve bunlarin islevsel
biitiinltiglinii saglamaktir (Demirel, 2011). Sever (Sever, 1998) de dort becerinin kazanilmasini,

sosyal hayatta basarili olmanin en 6nemli faktdrlerinden biri olarak gortir.

Konusma Becerisi. Bu beceri hem yabancilar i¢in hem ana dilini kullananlar i¢in
iletisimi saglayan en biiylik aractir. Clinkii konusma en basit tanimiyla insanin duygu, fikir,
diisiince ve ihtiyaclarint karsisindakine aktarmasidir. Daha genis bir agidan bakildiginda
insandan insana ulagmanin da yasantimizdaki etkinlikleri beraberce yapmanin da yolu
konusmadan gecer (Sever, 1998). Bunlar bize konusma becerisinin ne kadar énemli oldugunu

gosterir. Dil ogreticisi 6gretmenler, sinifta daha ¢ok bu beceriyi gelistirme yollarini ararlar.
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Ogrenici de daha ¢ok bunu ister, bir an 6nce karsisindaki insanlarla iletisim kurabilmek igin
¢aligir ama bazen, 6zellikle Ingilizcede, dili 6grenme amact bunu degistirebilir. ingilizce, daha
cok akademik caligmalarda bir basar1 6l¢egi kabul edilmekte ve yapilan sinavlarda basarili

olmak i¢in dgreticiler dil bilgisine yogunlagsmaktadir.

Ingilizcenin daha ¢ok sinavda basarili olma amaciyla 6grenilmesi, 6grencinin dili
yeterince kullanamamasina ve dil bilgisi kurallartyla ciimleler kurmaya ¢aligmasina sebep
olmaktadir. Bu da 6grencide hata yapma kaygisini ortaya ¢ikarmaktadir (Bastug, 2015). Demir
(2010) ise konusmanin dilin edinilme diizeyini en ¢ok yansitan beceri oldugunu ifade eder.
Bununla birlikte Demirel (2011) de konusmay1 yabanci dil 6gretiminin genel ve en 6nemli
amaglarindan biri sayip, 6grencinin 6grenecegi dili anlasilir bir sekilde konusmasi gerektigini
soyler. O halde bir dili 6grenmenin en Onemli gostergesi, o dili konusabilmek oldugu

sOylenebilir.

Koksal ve Pestil (2014) konusma i¢in yapilan tamimlara, “konusma aktarimdir”
ifadesiyle beraber kelime hazinesi, tonlama, telaffuz, ses, konusma dinamigi ve iislup gibi
birbirinden ayrilmast miimkiin olmayan 6geler eklemistir. Bu 6geleri zamaninda ve uyum

icinde kullanmasini bilmeyi ise s6zle yapilan bir sanat olarak nitelemislerdir.

Konusma sirasindaki etkilesim sadece katilimcilarin dilsel edinimleriyle gerceklesmez.
Jest, mimik, tiim bedenin durusu ve el kol hareketleri gibi viicudun biitiin organlar1 yani dil dis1
unsurlar da konusmanin bir pargasidir (Fidan, 2016). Aksi de diistinlilmemelidir; iletisim
biitiinseldir, boyle yapildigi zaman dinleyiciye sdylenmek istenen tam olarak anlatilabilir.
Yoksa sadece dusiinceler karsiya aktarilmis olur, duygular iletisimden ¢ikarilmis olur. Aynm
zamanda konugmanin, hazirliksiz, gercek ve es zamanl gerceklesen bir sosyal ve dilsel etkinlik

oldugu i¢in de zor oldugu unutulmamalidir (Thornbury, 2005).
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Dinleme Becerisi. Dinlemenin yabanci dil 6gretiminde ilk 6grenilen ve §grenicinin
seviyesinin ¢ok tizerinde degilse sinavlarda veya iletisimde en basarili olunan bir beceri oldugu
soylenebilir. Ciinkti  bir 06grenci dil 6grenimini hedef dilin konusuldugu iilkede
gergeklestiriyorsa baslangicta konusamasa da ilk olarak konusulanlari anlayabiliyor ve
konusma, okuma ve yazmadan daha c¢ok hedef dille kars1 karsiya kalabiliyor. Burada su da
sOylenebilir; 6grenici veya herhangi bir yabanci, duyduklari ilgisini ¢ekerse ve onu anlarsa
dinleme ilgisi devam ediyor ama konusulanlari, okunanlari anlamiyorsa dinlemeyi kesiyor.
Dinlemeyle ilgili hazirlanan her tiirlii materyalde buna dikkat edilmelidir. Ozellikle dinleyicinin

guinliik hayatta karsilasabilecegi diyaloglara, sozlere yer verilmelidir.

Demirel (2011) de yukaridakilerin aksine dinleme becerisinin, yabanci dil 6gretiminde,
dort temel dil becerileri arasinda gelisim agisindan, en ¢cok zorlanilan beceri oldugunu soyliiyor.
Bunun sebebi olarak da dinleme becerisini gelistirmeye doniik sinif i¢i ¢calismalara yeterince

yer verilmemesini gosteriyor.

Gilin (2015), dinlemenin genel amacinin hedef dildeki vurgu, tonlama ve telaffuzdaki
farkliligr ayirt edebilme olmasindan dolayr diger becerilerin de gelisimi i¢in ¢ok Gnemli
oldugunu soyliiyor. Ayni zamanda etkili bir s6zlii iletisim i¢in de dinlemenin ¢ok énemli bir
beceri oldugu unutulmamalidir ¢iinkii dinleme bir anlama becerisidir (Sever, 1998). Anlamanin
olmadig1 yerde iletisimden bahsedilemez. Sever (2011) bir baska calismasinda dinleme
becerisinin iletisimin ve 6grenmenin en temel yolu oldugunu belirtmistir. Bu sozlerden de

anlasildig1 tizere yabanci dil 6gretimi i¢in dinleme becerisi ¢ok 6nemlidir.

Dinleme becerisiyle ilgili olarak bireyin genelde pasif oldugu diistintilebilir. Ciinkii
dinlemede bir kaynak, bir de alici vardir. Kaynaktan gelen seslerin anlamlandirilmas: ve

anlasilmasi bireyin birikimiyle alakalidir. Iscan ve Aydin (2014) ise dinlemenin {ist diizey
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zihinsel becerileri harekete gecirmek amaci tasiyan biling kontrolii altindaki bir siire¢ oldugunu

ifade ederler.

Okuma Becerisi. Arslan 2008, s. 107) okumay1, “Okuma kimine gore yazil1 bir metnin
gozle takip edilmesi, beyinle algilanmasi; kimilerine gore de bash basina 6zel bir egitime
ihtiya¢ duyulan ve birbiri i¢ine girmis farkli etkenlerin bir araya gelmesiyle olusan bir siiregtir.”
seklinde tanimlamistir. Bu silirecin dogru yonetilmesiyle ana dilde ve yabanci dilde kalici
kazanimlar elde edilebilir. Ozellikle yabanci dil 6gretiminde okuma becerisine baktigimizda bu
becerinin daha ¢ok okuyucu tarafindan kazanilabilecegi, bu yiizden konusma, yazma ve
dinleme becerileri kadar tizerinde ¢ok durulmadigi goriiliir. Bunun yerine daha ¢ok yazma
becerisine onem verilmektedir (Bastug, 2015). Bunun aksine Giin (2015), okuma becerisinin
diger dil becerilerini gelistirdigini, bu yiizden de okuma becerisi i¢in de ayrica ¢alismalar

yapilmasi gerektigini sdyler.

Demirel (1999, s. 59) ise okuma i¢in, “Biligsel davranislar ve psikomotor becerilerinin
ortak calismasiyla yazili sembollerden anlam c¢ikarma etkinligidir” der. Devaminda bir
okumanin, okuma olarak kabul edilebilmesi i¢in okunan seslerin okuyucu tarafindan
anlamlandirilmast  gerektigini  ifade eder. Ozellikle de yabanci dil 6gretiminde

anlamlandirilamayan okumalarin sadece seslendirmeden &te gitmeyecegini belirtiyor.

Er (2005), calismasinda ana dilde ve yabanci dilde okumanin 6nemini karsilastirirken,
yabanci dil 6grenen bir insanin o dille ilgili ctimle yapisi, sozciik dagarcig gibi konularda ¢ok
bilgisi olmadig1 i¢cin yabanci dilde okumanin daha ¢ok 6nemli oldugunu sdyler. Okumanin
tanimini ise dikkatin, bellegin, algilama ve kavrama siirecinin koordineli bir sekilde devrede

oldugu bir islem, olarak yapar.

Okuma becerisinin kazandirilmasinda ilk yapilmasi gereken, dil 6grenicisine okumayla

ilgili kazanimlarin anlatilmasidir. Okumayla ne kazanacagini bilen yabanci dil 6grenicisi i¢in
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bu ayrica bir motivasyon unsuru olabilir. Bu ayni zamanda okuma stratejilerini, okuma
metninin tiiriinii ve okuma iislubunu da belirlemede onemli bir etkendir. Ogrenici, okuma
amacina gore metin se¢mekte, strateji gelistirmekte ve buna gore bir tislup belirlemektedir
(Aygiines, 2007). Okuma amacinin belirlenmesi yabanci dil 6greticileri i¢in de son derece
onemlidir. Derste kullanilacak okuma materyalleri amaca gore belirlenirse hem 6grencinin
ilgisi canli tutulur hem de konunun kazanimlart 6greniciye daha kolay aktarilmis olur.
Unutulmamalidir ki; okuma egitiminin basarist metnin kalitesi kadar segilen yontem ve okura

da baglidir (Tiifek¢ioglu, 2013).

Yazma Becerisi

Yabanct dil 6gretiminde amag¢ dort temel beceriyi kazanmak ve kazandirmaktir.
Kazanma zorlugu agisindan bu beceriler karsilastirildiginda, bunlarin i¢inde en zor olanin
yazma becerisi oldugu goriilmektedir. Bundan dolay1 da yazma becerisi genelde 6grenciye son
kazandirilan beceridir. Dili 6grenmenin 6l¢iisii de yazma ve konusma becerisinin kullanilma
yeterliligine baglidir. Baska bir deyisle sozlii ve yazili iletisimin tam veya istenen diizeyde
gergeklesmesidir. Demirel (2011) de yazmanin beceriler arasinda son sirada sayildigini, bundan

dolay1 bu becerinin gelistirilmesinin sona birakildigini ifade ediyor.

Yazma genel anlamda, duygu ve diisiincelerin, ses dedigimiz kodlarin yardimiyla
sistemli, kurallt ve anlamli bir sekilde dizilmesiyle olusan ifadelerdir. Bunu Goger (2010, s.
179) “Yazma (yazili anlatim / kompozisyon), diisiince giiciine sahip olanlarin goris, fikir ve
duygulariyla gézlem, deney ve tecriibelerini, secilen konuyla ilgisi dlgiisiinde planlayip dilin
kurallarina uygun bi¢imde anlatmadir.” olarak tanimliyor. Sever (2004) de yazmayi, daha basit

bir tanimla insanla ilgili olan her seyin yazilmasi olarak goriiyor.

Yazma becerisi hem ana dilini hem de yabanci dil 6grenenler i¢in 6nemli ve zor bir

beceridir. Ana dili 6grenicileri i¢cin yazma biraz daha genis kapsamda degerlendirilebilir. Buna
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en basit bir 6rnek, insanin sair veya yazar olmasi ana dilini daha iyi kullanabilmesi ile
miimkiindiir. Ana dilde yazma becerisini edindirme buna gore degerlendirilirken, yabanci dilde
yazma daha ¢ok iletisim veya egitim amach degerlendirilmektedir. Bu da yazma becerisinin
kazandirilmast igin yapilacak calismalarin boyutunu gostermektedir. Ilkogretim Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nda (MEB, 2005) yazmanin mutlaka kendine gore kurallarinin, bir
tekniginin, kisiye gore de degisebilecek bir beceriyle olabilecegi belirtilmektedir. Bunlar1 da

saglayabilmek i¢in programda buna doniik kazanimlarin oldugu belirtilmektedir.

Yaylt’ya (2008) gore yazma en basit tanimiyla yapilandirilmig dilsel becerilerin yaziya
aktarimidir. Buradan yazmanin en son beceri oldugu fakat asla diger becerilerden ayri
diisiiniilmemesi gerektigi ¢ikarilabilir. Erol (2016) ise yazma becerisinin en son beceri olarak
dustintilmesiyle ve ona gore yapilan ¢calismalarla 6grencilerin yazmaya karsi isteksiz kilindigin
sOyliiyor. Bunun da ancak dil 6greniminin basindan beri yapilacak kiigiik yazinsal ¢alismalarla
ogrencinin yazmaya kars: giidiilenerek asilabilecegini ifade ediyor. Unsal (2008) da yine bu
baglamda yabanci dil 6grenen bir bireyin sozlii iletisim kurarken yaptig1 hatalarin gérmezden
gelindigini fakat yazmada yapilan hatalarda ise daha kati1 davranildigint ve bunun da bireyi

yazili iletisimden uzaklastirdigini sdyliiyor.

Yazma Ogretiminde yapilan bagka bir yanlis da gergeklestirilen yazma etkinliklerinin
sadece daha kolay olan bi¢imsel yonden degerlendirilmesidir. Bu da, yazili anlatim siirecine

yeterli vakit ayrilmadigindan dolayi becerinin gelismesini yavaslatmaktadir (Karatay, 2011).

Gtlines (2014b, s. 338-339), yazmay1 konusma gibi tiretime dayali bir etkinlik olarak kabul
eder. Verdigi rakamlarla da yazmanin konusmadan daha uzun zaman aldigim ve konusmaya
gore daha zor oldugunu belirtir. Giines, ayrica Tiitkgenin yazma 6gretimi agisindan bir

avantajin1  dile getiriyor: “Bir alfabede harf sayisinin az olmast yazma Ogretimini
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kolaylastirmakta, fazla olmasi da zorlagtirmaktadir. Tiirk alfabesinde 29 harf vardir. Bu yoniiyle

cogu dile gore Ustlinliik tagimaktadir.”

Yazma, diisiinmeyle baglar. Diigtinebilen insanlar yazarlar. Bunu Sever (1998, s. 60) sdyle
ifade ediyor: “Dogru ve etkili bir anlatim her seyden 6nce diizenli diisiinme aligkanliginin bir
driintidiir. Bagka bir deyisle, dogru ve etkili yazmak, diistinsel bir ¢abanin uygulamaya doniik

bir eylemidir.” Burada konusma i¢in de ayni sey diistiniilebilir.

Seref (2013) ise konuya biraz daha farkli yaklasarak kiginin dil bilincinin olugsmasinda
yazma ve yazili iletimin ¢ok énemli ve etkili bir ara¢ oldugunu soyliiyor. Ayni zamanda yazi
yazmanin, Kisinin kendisini kesfetmesi ve Ogrenmesi i¢in bir ara¢ oldugu da soylenebilir
(Temizkan, 2010). Temur (2001), insanin yagami boyunca kullandig dillerin, buna ana dili de
dahil, gelisiminin okuma ve yazma ile miimkiin olacagini soyler. Burada bir defa daha yazma

becerisinin dil gelisiminde ne kadar 6nemli bir yer tuttugu gorilebilir.

Yazma kelimesi genelde kompozisyon kelimesi ile es tutulmus, birbirinin karsilig1 olarak
kullanilmigtir. Yazmadan kompozisyon, kompozisyondan yazma anlagilmistir. Ogrencilere
yazma becerisini kazandirma adina, kompozisyon kelimesinin kullanilmamasi daha iyi olabilir.
Ciinkii bireyler genellikle kompozisyon yazmay1 sevmezler. lyi yazamadiklarini diisiiniirler.
Onun i¢in yazmaya kars1 da mesafeli durabilirler. Tiirk¢e Sozliik’teki (2005, s. 2192) “Ayr1 ayri
parcalar1 bir araya getirerek bir biitiin olusturma bi¢imi ve isi. 2. Ogrencilere duygu ve
diisiincelerini etkili ve diizgiin bir bicimde anlatmalar1 ic¢in yaptirilan yazili c¢alisma.”

tanimlamalarina bakildiginda yazmayla kompozisyonun ayni seyi anlattig1 goriilecektir.

Yazma, uygulamali bir beceridir. Birey kazandigi bu beceriyi somut bir sekilde
gorebilmektedir. Yaptig1 yazili bir faaliyette 6grenici, hatalarini tespit edip diizeltebilir
(Tiryaki, 2013). Aslinda bu, yazmada basarili olundugunda kisiyi mutlu edecek bir durum

olarak da goriilebilir ama aksi de diistiniilebilir. Basarisizlik durumunda ise 6grenciyi olumsuz
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etkileyebilir. Tiryaki’ye (2013, s. 39) gore yazma egitiminde basarili olabilmek i¢in sunlara
dikkat edilebilir:
e Yabanci dilde yazma egitimi verilirken 6grenicilerin ana dili, kiiltiir, yas gibi 6zellikleri
farklidir. Buna gore program gelistirmek gerekir.
e Hedef kitlenin dil yapisi ile 6grenilen dilin yapisi farklidir. Bunun i¢in yanlis
Ogrenimlerin Oniine zamaninda gegilmelidir.
e Yazma egitimi, siirecin basindan itibaren siki tutulmali, vakit ayrilmali, stirekli ve
planl etkinlikler yapilmalidir.
e Hazirlanan etkinlikler seviyeye gore degismeli ve farkli metin tiirleri, farkli anlatim
yollarindan faydalanilmalidir.
Yazma Becerisinin Dil Ogretimindeki Yeri ve Onemi

[letisim, canlilarin dogustan sahip oldugu bir davramstir veya her canli i¢in bir ihtiyagtir.
Bu iletisim ise yukarida da belirtildigi gibi iki sekilde olmaktadir: sozlii ve yazili iletisim.
Konuya bu baglamda bakildiginda, konusmayla yazmanin 6énemi daha iyi anlasilacaktir.
Aralarindaki fark ise sozlii iletisimin dogustan, yazili iletisimin ise okullarda veya 6zel bir
calismayla kazanilmasidir. Bu ifadeler ana dili i¢in gibi distiniilse de kiiresellesen diinyada
iletisimin ¢ok 6nemli bir hal almasi, insanlarin ana dilinden baska ikinci, belki de ti¢tincii dili
ogrenmesini zorunlu hale getirmektedir. Ogrenilecek yabanci dil i¢in ise en zor olan1 yazma
becerisidir.

Dort temel becerinin hepsi, dil 6gretimi a¢isindan ¢ok 6nemlidir ama beceriler anlama
ve anlatma olarak gruplandiginda, anlatmanin yani konusma ve yazmanin 6greniciler agisindan,
daha onemli oldugu goriilmektedir. Cilinkii bu iki beceri 6gretim siirecinin bir sonucu olarak
kabul edilmekte ve diger iki beceriye gore daha ¢ok kisiye yardimci olacagr diisiniilmektedir.
Cakir (2010, s. 167-168) da “Yabanci Dil Ogretiminde Yazma Neden Onemlidir?” sorusuna

aradigi cevapta yazma becerisinin; dili §grenmenin ne agsamada oldugu ve buna bagli olarak dil



18

seviyesini belirleme, 6zellikle dil bilgisi yapilarinin kalict hale gelmesi, yapilan hatalar1 gérme
ve noktalama igaretlerinin kullanilmasi gibi hedefleri ger¢geklestirmede yardimei oldugunu ifade

etmektedir.

Ungan (2007) yaptig1 calismasinda yazili iletisimin hayatin her alaninda karsimiza bir
ihtiyag olarak ¢iktigini, 6zellikle kariyer ¢calismalarinda, yazili anlatimda basarili olan bireylerin
hem akademik ¢alismalarda hem de sosyal hayatta basarili olduklarini ifade etmektedir. inal
(2014, s. 364) da benzer ifadelerle yazmanin énemine deginir: “Ozellikle yazma 6gretimi
bireye, egitim, mesleki ve sosyal alanda kendini etkin bir sekilde ifade edebilme becerisi
kazandirmaktadir.” Burada su da sdylenebilir; yazmanin, yazma etkinliklerinin kisinin sozli
anlatimina da pozitif yonde katkis1 oldugu unutulmamalidir. Ciinkii kisi diisiincelerini s6zlii ve
yazili olarak ifade etmektedir. Sozli ifade edilen diisiinceler daha cok daginik ve bir kurala
vurulmadan ortaya ¢ikmaktadir. Bu da daha ¢ok dilin kurallarina uymadig i¢in yanlis veya
eksik olmaktadir. Yazmada kazanilan davranislarin, dilin kurallarina uygun olmasi,
diistincelerin derli toplu olmasi ve olusturulan bu yazinin ayn1 zamanda sozlii olarak da dile

getirilmesi, konugmay1 daha dogru kilacaktir.

Temur (2001) besinci siiflar tizerinde yaptigi aragtirmasinda, yazmada basarili olan
Ogrencinin okul derslerinde de bagarili oldugunu saptamaistir.

Yabanci dilde yazma becerisinin zorunlulugunu Gtivercin;
Yazma egitimi yabanci dil 6grenimi icerisinde de énemli bir yere sahiptir. Farkli bir dil
O0grenmenin c¢esitli sebepleri vardir. Bunlardan bazilar1 bireyin kendini gelistirmek
istemesi, yabanci bir iilkenin tarihini ve kiiltliriinli 6grenmek istemesi, farkli bir iilkede
yasama zorunlulugu, farkli bir dilde 6grenim gérme ya da calisma istegi olarak
stralanabilir. Bu sebeplerin hangisi i¢in dil 6grenimine baglanirsa baslansin yazili anlatim
becerisini gelistirmek bir ihtiyag durumundadir. Giivercin (2012, s. 20)

climleleriyle ifade ediyor.



19

Yazmanin zor olmasimin yaninda baska bir alternatifinin bulunmamasi ve 6zellikle
telefon, bilgisayar gibi giiniimiizde insanlarin 6nemli bir parcasi haline gelmis teknolojik
aletlerin haberlesme programlarinda, iletisimin daha ¢ok yazmayla gerceklestirilmesi gibi
nedenler, yazma 6grenimini zorunlu hale getirmektedir. Ciinkii sozlii anlatimda dil biliniyorsa
istenen bir durum anlatilabilir veya dil bilinmiyorsa bile el kol hareketleriyle (isaret diliyle),
jest ve mimiklerle o durum tam olarak olmasa da karsidaki kisiye aktarim yine saglanabilir.
Ama yazma i¢in boyle bir sans veya alternatif yoktur.

Avrupa Dilleri Ortak Basvuru Metni

Avrupa Dilleri Ortak Bagvuru Metni, dil 6gretimini kolaylastirict bir ¢alisma olarak
ortaya konmustur. Belirli siniflama ve gruplamalarla dil 6gretimini basamaklastirmis ve buna
gore tanimlar ve kazanimlar belirlemistir. Bu metne gore dil becerileri dinleme-anlama, okuma-
anlama, karsilikli konusma, sozlii anlatim ve yazma olarak bes boliimde ele alinmistir. Bu
beceriler ise kazanimlara gore A, B ve C olarak ii¢ seviyeye ayrilmis, kullananlara ise sirasiyla
temel, bagimsiz, yetkin kullanic1 adlar1 verilmistir Isisag (2008). Bu seviyeler tablo 1°de su
sekilde gosterilmistir:

Tablo 1

Avrupa Dilleri Ortak Basvuru Metni’nde (AOBM) Dil Seviyeleri

Al

A2 Temel Dil Kullanimi
Bl

B2 Bagimsiz Dil Kullanimi
Cl

C2 Yetkin Dil Kullanimi
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Belirlenen Ortak Cer¢eve Metni ile dil 6gretiminde bir standartlagsma saglanmistir.
Bireyler bu standartlara ne kadar ulastigint hem gorebilmekte hem de belgelendirebilmektedir.
Belgelendirebilme ise standartlasmaya anlamlilik kazandirmistir (Demirel, 2005). Bu
standartlasma erisilen diizeylerle degerlendirilebilir.

Schmenk’in (2004) ifadeleriyle Avrupa tilkeleri arasinda iletisimi saglamak, Avrupa
Birligi’'nin en 6nemli amaglarindan biridir. Bunun neticesinde Avrupa Konseyi tarafindan
Avrupa temelli ortak dil 6grenme, yillarca hedef haline getirilmistir. Bunun da en 6nemli
sonucu olarak ortaya Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi ¢ikmis olup dilde 6grenme,
ogretme ve degerlendirme tizerine ortak degerler belirlenmistir.

Bagka bir tanimlamayla:

Avrupa Dil Kriterleri Cergeve Programi; Avrupa capinda, ders kitaplariin, sinavlarin,
miifredat programlarinin ve yabanci dil programlarinin detayli bir sekilde hazirlanmasi
icin ortak bir zemin saglar. Yabanci dil 6grencilerinin yapmalar1 gereken seyleri, etkin
bir sekilde gelistirmeleri gereken bilgi ve becerilerini ayrintili bir sekilde anlatir.
Ogrenciler, yabanci dili 6grenirlerken, o dili konusan insanlarm kiiltiirel yapilarmi da
ogrenirler. Avrupa Dil Kriterleri Cergeve Programi, 6grencilerin her 6grenim agamasinda
ve yasamlari1 boyunca ulagmalari gereken yeterlilik seviyesini de tanimlar. (CEFR, 2002,

s. 1)

Avrupa Dilleri Ortak Basvuru Metni’nde Yazma Becerisinin Yeri

Yazma / Yazili Anlatim. Bu Cergceve Metni’nde kabul edilen bes farkli dil becerisinden
biri de yazma becerisidir. Yazma becerisinin uygulanmasi, konulari, kazanimlar dil
diizeylerine gore farklilik gostermektedir. Ayn1 zamanda bireyin kendini degerlendirebilmesi

icin becerilere gore de farkli tammmlamalar yapilmistir (Biiytikikiz, 2016).
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CEFR (2002, s. 26-27) gore bu tanimlamalar:

Al. Basit ve kisa posta kartlar1 yazabilirim. Ornegin; yaz tatilimi gegirdigim turistik bir
sehirden bir kart yazip gonderebilirim. Ayrica kisisel bilgilerimin istendigi bir formu
doldurabilirim. Adimi, soyadimi, adresimi, milliyetimi yazabilirim.

A2. Acil durumlarda gereken kisa mesajlar1 veya notlar1 yazabilirim. Cok basit, 6zel
mektuplar1 yazabilirim. Ornegin; bu, birisine bir tesekkiir mektubu olabilir.

Bl. Ilgi alamma giren konularda, basit bir makale yazabilirim. Tecriibe ve
deneyimlerimi anlatan, kisisel bir mektup yazabilirim.

B2. ilgi alanima giren bir konuda, detayli bilgi vererek, genis capli bir yaz1 yazabilirim.
Belli bir bakis a¢isina karsi kendi fikirlerimi ileri siirerek, nedenlerini agiklayarak belli bir
konuda bir deneme yazisi veya bir rapor yazabilirim. Kisisel 6nem tagiyan deneyim ve
tecriibelerle ilgili olarak bir mektup yazabilirim.

C1. Belli bir uzunluktaki goriislerimi belirterek kendimi agik ve net bir sekilde ifade
edebilirim. Bir makalede, bir denemede, bir mektupta veya bir raporda, énemli gérdigiim
ifadelerin altin1 ¢izerek karmagsik konular hakkinda yazi yazabilirim. Okuyan kisinin aklindan
gecen uygun maddeyi de ayirt edebilirim.

C2. Acik, diizgiin ve akici bir sekilde bir metni yazabilirim. Okuyucunun fark etmesi
gereken onemli meseleleri, etkili bir sekilde ifade eden karmasik mektuplari, makaleleri,
raporlar1 mantikli bir dille yazabilirim. Profesyonel ve edebi eserlerin 6zetini yazabilir ve

degerlendirmesini yapabilirim.

Yukarida da ifade edildigi gibi, diizey diizey ifade edilen bu tanimlamalar, Avrupa Ortak
Bagvuru Metni’nin yazma becerisi igin belirledigi tanimlamalardir. Ogrenici bu tanimlamalarla
kendini degerlendirebilir, dil 6grenimindeki yerini gorebilir. Bundan dolayr bdyle bir
cercevenin olmasi dgrencinin kendi kendini degerlendirmesini ve normalde bulundugu dil

seviyesinin ger¢egi yansitip yansitmadigini gérmesini saglar. Ayni zamanda 6grenici, dil
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gelisiminde hedeflenen programin isleyip islemedigini, ¢ergevede belirtilen standartlara uyup
uymadigini da gérmiis olur (Arslan ve Coskun, 2012).

Diizeylerle ilgili yapilan tanimlamalar1 6lgme icin baska bir arag da DIALANG
sistemidir. Biitiin dil seviyelerini degerlendirmeyi destekleyen web tabanli bir sistemdir. Bu
sistemde tanimlamalari daha agik, net ve sirali bir sekilde gorebiliriz. DIALANG 6z
degerlendirme ifadeleri tanimlamalar1 s6yledir (CEFR, 2002, s. 232):

Al igin;

e Saat, adres gibi kisa notlar yazabilirim.

e Bulundugum yeri, ¢cevremi anlatabilirim.

e Kisisel bilgiyle ilgili istenenleri anlar, yazabilirim.
e Basit climlecikleri, fiilleri ve ctimleleri yazabilirim.
e Basit ve kisa kart, mail, mesaj yazabilirim.

e Bir sozliige bakarak kisa bir seyler yazabilirim.

A2 igin;
e Olaylarin ve aktivitelerin kisa ve basit betimlemelerini yapabilirim.
e Tesekkiir ve 6ziir mektuplar1 yazabilirim.
e Yasanilan basit olaylar ve konular hakkinda kisa ve mesajlar yazabilirim.
e Planlar1 ve diizenlemeleri tanimlayabilirim.
e Sevdigim ve sevmedigim seyleri ifade edebilirim.
e Ailem, yasam sartlari, okul hayat1 ve su andaki meslegim hakkinda konusabilirim.
e Gegmis olaylar1 ve gegmis deneyimlerimi betimleyebilirim.
B1 igin;
e Rutin, gercek bilgileri veren ve olus nedenlerini ve konuyla alakali 6rnekleri ifade eden

cok kisa raporlar yazabilirim.
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Deneyimleri, duygu ve olaylar1 detayli betimleyen kisisel mektuplar1 yazabilirim.
Trafik kazas1 gibi beklenmedik olaylari1 detayli bir sekilde anlatabilirim.

Hayalleri, umutlar1 ve idealleri betimleyebilirim.

Sorunlar1 ve problemleri betimleyen mesajlar alabilirim.

Bir kitabin veya bir filmin ana fikrini agiklayabilir, onlarla ilgili fikirlerimi
belirtebilirim.

Fikirler, planlar ve aksiyonlar hakkinda kisaca aciklama yapabilir ve nedenlerini
belirtebilirim.

B2 i¢in;

Farkli fikirleri ve bir problemin ¢6ziim yollarin1 degerlendirebilirim.

Birtakim kaynaklardan goriis ve bilgileri sentezleyebilirim.

Bir dizi goriisii kurgulayabilirim.

Neden, sonug ve varsayima dayali durumlar hakkinda fikir yiiriitebilirim.

Cl1 i¢in;

flgili 6rneklerle, nedenlerle ve diger goriislerle destek verip asil fikir ve goriisleri
gelistirebilirim.

Onemli noktalara uygun vurgulamalari yaparak, detayl bilgileri vererek, bir tartismay1
sistematik olarak gelistirebilirim.

Karmasik konularin detayli agiklamalarini yapabilirim.

Bir sozliik kullanmadan ¢cogunlukla yazabilirim.

Eger konu 6nemliyse, dilimin kontrol edilmesiyle, ¢ok giizel yazi yazabilirim.

C2 i¢in;

Okuyucunun 6nemli konulart bulmasina yardimei olacak uygun, etkili ve mantikli bir
yapiy1 saglayabilirim.

Bir olay1 anlatan bir deneme yazisini, akici ve agik bir sekilde yazabilirim.
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e Oyle giizel yaz1 yazabilirim ki, 6grendigim dili ana dili olarak konusan birisi, benim
yazimi okudugu zaman kontrol etmesine gerek kalmaz.
e Oyle giizel yaz1 yazabilirim ki, yeniden diizeltilmesine gerek kalmaz.

Yazih Uretim (Yazma). Bu faaliyetler ile dil 6grenicisi okunmak i¢in kabul edilen bir
yazili metin ortaya koyar. Bu {iretimin veya faaliyetin uygulama alanlarmi ise soyle
siralayabiliriz (CEFR, 2002): Amaca gore formlar ve anketler doldurmak, degisik yerlerde
kullanilmak, yayimlanmak tizere makaleler yazmak; verilen bir konuda sunum i¢in posterler,
afisler, brostirler hazirlamak; bir konuda rapor hazirlamak ve notlar almak; gelecekte referans
olmasi i¢in notlar almak; yazdirma yapilan bir seylerden iletiler hazirlamak; yaratici, hayal
giicine dayali hikaye gibi yazilar yazmak; mektup cesitleri yazmak gibi faaliyetler ile yazili
dretim yapilir.

Yazma Ogretimi

Yazma becerisi, iletisim yollarindan bir tanesi olmakla beraber genellikle konusmanin
sembollere dokiilmis, gorsel bir sunumu gibidir. Yazmanin 6grenilmesi ise dgreticinin bireye
kazandirdig1 edinimlerin ve bilgilerin kullanilmasiyla miimkiindiir ve bu bir siirectir. Bu siireg
de insanin zihninde tasarladiklarint kelimelerle ciimlelere, ciimlelerle paragraflara,

paragraflarla da metinlere aktarilmasiyla tamamlanir (Aktas, 2009).

Yazma becerisinin kazandirilmastyla yazma; yazma égretimi ve yazili anlatim olarak
iki adimda devam ettirilebilir. Yabanci dil 6gretimi olarak yazmada birinci amag, yazma
becerisinin kazandirilmas: olsa da sonraki asamalarda yazmanin daha anlasilir, daha dogru,
daha edebi, daha bilimsel olmasi i¢in calismalar yapilmalidir. Bu, bireyin dili 6grenme amacina
gore degisebilir. Yildiz (2013), bu iki adimin hem teknik hem de amag olarak birbirinden farkli
oldugunu; yazma 6gretiminin, 6grencilerin kendilerini, duygularini, diisiincelerini, hayallerini,
isteklerini ifade edebilmek icin geg¢mis birikimlerinin verdigi cesaret ve istekle yazma

becerisinin kazanilmasindan sonra bir adim daha ileri seviyede yazabilmek oldugunu; yazil
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anlatimin ise bu seviyenin daha ilerisi, daha diizeylisi olmas1 gerektigini ifade eder. Bu da
ogreticilere, birinci derecede yazma becerisinin kazandirilmasini ve bundan sonra yazma

ogretiminin gerceklestirilmesini géstermektedir.

Yazma 6gretiminin gelistirilmesi i¢in diistincelerin tam olarak ve belli bir sirayla ifade
edilmesi, diisiinceyi gelistirici ifadelerin seg¢ilmesi, diisiinceye uygun karsilastirmalar
yapilmasi, sebep-sonug iliskileri kurulmasi, konu ve diisiinceyle ilgili gruplama-siniflamanin
yapilmasi, son olarak da degerlendirme ve Ozetleme gibi ¢alismalarin gergeklestirilmesi

onemlidir (Giines, 2014b).

Yazma Ogrenimi Nasil Gerceklesir? Sever (1998, s. 62-63-64), yazma ¢alismalarinda
uygulanmasi gereken dil ve anlatim tekniklerini sdyle siralar;

e Acik, anlasilir ve sade ctimleler kurma,

e Kelime ve diisiince tekrarlarindan kaginma,

e Ciimlelerde kelimeleri yerli yerinde kullanma,

e Acik uglu degil, anlatmak istedigini tam karsilayacak kelimeler belirleme,

e Artik dilde kullanilmayan, eskimis sozciikleri kullanmama,

e Yazim kurallarina uygun yazma,

e Noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanma.

Yukarida siralanan ilkeler bir yazicinin rehberi olmalidir. Yazmayi planladigi bir
diistincesini, bu ilkeler 1s1ginda olusturmali ve yazdiktan sonra da su sorularla saglamasini
yapmalidir (Sever, 1998, s. 66):

e Ciuimleler dil bilgisi kurallarina uygun mu?

e Diisiiniilen ile yazilan arasinda bilgi yanligligi, mantik hatas1 var m1?

e Verilmek istenen, yazidaki amag acikea, kisa bir sekilde verilmig mi?
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Yazmanin gelistirilmesinde dikkate alinmasi gereken siire¢ veya bilesenleri, Karatay
(2015, s. 25) benzer bir sekilde soyle; “so6z dizimi, igerik, dil bilgisi, metin diizeni, s6zciik
secimi, hedef kitle ve yazarin yazma stireci” siraliyor:

Sever ile Karatay’in yukarida belirtilen diisiincelerine bakildiginda yazmanin gelisimi

icin ayni seyleri ifade ettikleri goriilecektir.

Demirel (1999; 2011), yazma becerisinin mekanik bir siire¢ olmay1p aksine elestirel bir
diisiinme siireciyle gergeklestigini savunur. Yazma 6gretiminin, yazma oncesinde, sirasinda ve
sonrasinda yapilmasi gereken bazi etkinliklerle ve bunun da belli bir sirayla gerceklesmesi

gerektigini soyler.

Bu izlenmesi gereken siralamada hem 6greticiye hem de 6greniciye ayri ayri 6devler

dismektedir.

Buna benzer bir siralamayi da Giines (2014a) yapmustir. Yazmayai bir siire¢ olarak goéren
Giines, yukarida aktardigimiz siralamalar1 ve yapilacaklari bir teknik olarak ifade etmistir. Bu
stireci yazmadan Onceki asama, yazma sirasindaki asamasi ve yazmadan sonraki asama olarak
ic gruba ayirmistir. Buradaki amaci ise 6grencilere yazma siirecinde ¢esitli yazma tekniklerinin
oldugunu go6stermenin yaninda bunlar1 bilingli olarak secip kullanma aligkanligi

kazandirmaktir.

Yazma Ogretimi Yaklasimlar

Dil 6gretimini daha iyi gergeklestirebilmek icin, gegmisten giintimiize bir¢ok ¢alismalar
yapilmisg, bircok kuram, yaklasim, yontem ve teknikler denenmistir. Buradaki amag, dilsel
becerilerin 6greniciye daha iyi nasil kazandirilacagidir. Yazma becerisini de kazandirmak ve
gelistirmek i¢in bazi yaklasimlar denenmis ve yazma 6gretimi bu yaklasimlar temelinde

gerceklestirilmeye calisilmistir.
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Kontrollii-Serbest Yaklasim. Ogrenciyi daha ¢ok dil bilgisi ve dogru ciimle kurma,
dili dogru kullanma yoniinden gelistirmeyi amaclayan bir yaklasimin sonucunda ortaya
cikmistir. Ciinkii bu yaklasimda konusmanin yazma becerisi ile gelistirildigi diislincesi
hakimdir. Bu ylizden yazmaya ¢ok 6nem verilmektedir. Bu kapsamda ortaya ¢ikan kontrollii-
serbest yaklasim, daha ¢ok kisinin kendi yanliglarin1 bulmasini ve bu yanlislar1 diizeltmesini
amagclar. Bu da kisilere yanlislarini diizeltme becerisi kazandiracaktir. Ornegin; simdiki zamanl
ctimlelerin goriilen gegmis zamana cevrilmesi, bir paragrafin aynen yazilmasi veya istenilen
degisikliklerin yapilarak yazilmasi (Demirel, 2011), verilen anahtar kelimelerle yeni bir metin
yazabilme, karigik bir sekilde verilmis kelimelerden anlamli ciimleler kurma, verilen bir
metindeki isimlerin yerlerine zamirlerin yazilmasi, 6rnek verilen metin veya diyaloga benzer
yeni bir metin veya diyalog yazma, anlamsal bir biitlinliik olusturan sorulara baglantili cevaplar
verme, bos birakilan yerleri dogru bir sekilde doldurma gibi (Aktas, 2009; Hyland, 2003;

Selvikavak, 2006; Tiryaki, 2013; Unsal, 2008).

Bu yaklasimda dil 6grenicileri, temel seviyede daha ¢ok hazirlanan alistirmalar ile

yazmalarini gelistirirken, orta seviye ve daha tist seviyelerde serbest tiriinler ortaya koyabilirler.

Serbest Yazma Yaklasimi. Kontrollii-serbest yazma yaklagiminin karsisinda yer alan
bir yaklasim olarak disiiniilebilir. Bu yaklasimda 6nemli olan bi¢im ve dogruluk degil,
Ogrencinin ne yazdig (icerik), nasil (akicilik) ve ne kadar (nicelik) yazdig1 6nemlidir. Bu yazma
yaklagiminda 6grencilerden, segebilecekleri konulardan biri hakkinda daha ¢ok kompozisyon
yazmalar1 istenir. Ogrenci burada duygu ve diisiincelerini yazarken resimlerden hareketle
yazma, haber ve tutanaklar yazma, betimleme, hikaye etme, tartisma, goriis bildirme, mektup
yazma, edebi yazilar yazma gibi farkl tiirlerde yazabilir. Ogretmene gére bu yaklasimda, dil
bilgisi ve bi¢im diisiinceden sonra gelir, 6nemli olan 6grencinin diisiincelerini bir bask: altinda

kalmadan yazabilmesidir. Ogretmenin dil bilgisini ikinci planda tutmasi 6grenciyi kurallara
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bagl kalma baskisindan kurtaracaktir (Aktas, 2009; Hyland, 2003; Inal, 2006; Maltepe, 2006;

Selvikavak, 2006; Tiryaki, 2013; Unsal, 2008).

Paragraf Model Yaklasimi. Bu yaklasim, ortaya konan yazili bir tirtinde dil bilgisi
kurallarindan ve akici bir igerikten ¢ok, konuyla alakali paragraflar olusturma, paragraflar arasi
gecislerde konu biitiinligi, konuyu destekleyici yardimer fikirlerin uyumu, metnin biitiiniinde
bir ana fikir sunmasi gibi ilkelerle ilgilenir. Burada 6nemli olan yazilanlarin tutarlik ve biitiinliik
acisindan 1iyi organize edilmesidir. Yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin farklh kiilttirlerden
gelmeleri bu yaklasim i¢in bir sinirlilik getirebilir. Cuinkii her kiiltiirlin yazma becerisini
bicimlendirme ve diizenlemeyi farkli sekilde yapmasi karsimiza farkli modelleri ¢ikarabilir

(Aktas, 2009; Raimes, 1983; Selvikavak, 2006).

Dil Bilgisi — S6zdizim — Diizenleme Yaklasimi. Yukarida sézii edilen kontrollii-serbest
yazma ve paragraf model yaklasiminin birlesmesiyle olusmus bir yaklasim olarak goriilebilir.
Bu yaklasimin olmazsa olmazi yazmada hem dil bilgisi kurallarinin hem ctimle kurmanin hem
de tiretilen metnin tam olarak diizenlenmesidir. Diger yaklasimlarin aksine yazmayi bir biitiin
olarak kabul eder. Bir kompozisyon yazilacaksa yazma becerisinin biitiin kurallari, o
kompozisyon iizerinde uygulanmalidir (Aktas, 2009; Selvikavak, 2006). Yaklasim, yazili bir
iirtinle verilmek istenen ana fikrin veya iletinin ancak iyi diizenlenmis bir metinle olabilecegini

savunmaktadir (Raimes, 1983).

Tletisimci Yaklasim. Bu yaklasim, yazarla okuyucu arasindaki iletisimle ilgilenir. Bu
iletisimi saglayacak olan ise yazarin ortaya koydugu iirtindiir. Uriin ne kadar nitelikli olursa

iletisim de o kadar kuvvetli olur. Yaklagim, 6grenciden kendisine sunlar1 sormasini ister:

Amag igin;

e Ben bu yaziy1 ni¢in yaziyorum?
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Okuyucu i¢in;

e Bu yazdiklarimi kim okuyacak?

O halde iletisimci yaklagim i¢in, amag¢ ve okuyucunun ¢ok énemli oldugu sdylenebilir.
Bu, 6grencinin daha dikkatli yazmasii saglayacaktir. Clinkii yazma hazirligimi okuyucu
kitlesine gore yapip yazacaktir. Bunun i¢in 6grencilere yazmayi gergeklestirmeden dnce metnin
kimlere okunacagi ve kimlerle paylasilacaginin s6ylenmesi, fazladan motivasyon saglayacaktir

(Selvikavak, 2006).

Siire¢ Yaklasim. Yazma becerisinin siiregle kazanilacagini ve gelistirilecegini savunan
bir yaklagimdir. Bu yaklagima gore anlik bir yazmanin olmadigi, yaziy1 degerlendirmek icin dil
bilgisi kurallarinin yetersiz oldugu vurgulanmaktadir. Yazma 6gretiminin yazmadan onceki,
yazma zamani ve yazmadan sonraki diye adlandirilan asamalardan olustugunu savunur.
Ogrenci kendisine:

e Ne yazacagini,

e Nasil yazacagini,

e Yazmaya nasil baglayacagini,
sormalidir.

Ogrenci, 6gretmenin verdigi bir konuda bircok taslak hazirlar. Bu taslaklarda 6grenci
farkl bir sekilde diisiincelerini, duygularini ifade eder. Sonra olusturdugu bu taslaklardan bir
biitiin olusturmaya calisir. Calisilan bu yazma siireci, farkli diistinceleri farkli kaliplarla ifade
etme gayretine dontiseceginden Ogrenciye yeni kazamimlar saglayacaktir. Bu yaklasimda,
yazma sonrasi agamasinda yazili {iriiniin 6gretmen ve arkadaslarla paylasimi ve bu paylagimin
sonunda edinilen fikirler ile yaziy1 daha da gelistirmek miimkiindiir (Aktas, 2009; Selvikavak,

2006).
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Yazma Ogretimi Yontem ve Teknikleri
Sistemli 6gretimin vazgecilmezi olan yontem, yaklagimlarin uygulamaya doniismesidir.

Yontem sozlikkte (Biiyiik Tirkce Sozlik, 2011, s. 3952) “Bir amaca erismek i¢in izlenen,
tutulan yol, usul, sistem, prosediir, politika.” ve “Bilimde belli bir sonuca erismek i¢in bir plana
gore izlenen yol, metot.” Olarak; teknik ise “Bir sanat, bir bilim, bir meslek dalinda kullanilan
yontemlerin hepsi.” ve “Bilimlerden elde edilen verileri is ve yapim alaninda uygulama.” olarak
tanimlanmaktadir. Raimes (1983) “Yazma Ogretiminin Teknikleri” isimli eserinde yazma
ogretiminde, tekniklerin kullanilmasina iligkin:

1. Ogrencilerin yabanci dil 6grenirken yazma becerisini kazanmalarina nasil yardim

edebilecegini,

2. Ogrencilerin yazmalarmm gelistirici konularin ne kadar olmasi gerektigini,

3. Bir konuyla ilgili yazmanin daha kolay ve anlasilir nasil olabilecegini,

4. Yazma ¢aligmasinin neden yapildigini ve kimlerin okuyacagini,

5. Ogrencilerin smifta beraber nasil ¢alisacagini,

6. Stirenin ne kadar olacagini,

7. Yanlglari diizeltmek i¢in ne yapilacagini,
sorgular.

Sorulan sorulara bakildiginda bir yazma ¢aligmasinin olusum ve gelisim asamalarinin

siralandi1g1  goriilmektedir. Yaratici, serbest, kontrolli ve giidiimlii yazma, Ogretmenler
tarafindan sik kullanilan yontemlerdendir. Bunlarla beraber bir metni veya kitab1 6zetleme,

ozellikle yapilan alistirmalarda birakilan bosluklar1 doldurma, verilen anahtar kelimelerle yeni

bir metin olusturma gibi daha ¢ok sayida yontemler de vardir.

Giidiimlii Yazma Yontemi
Bu yontemde amag, 6grencilerden, kendilerine 6gretilen bir yapiyr kullanarak anlamli

climle ve paragraflar olusturmalaridir. (Demirel, 2011). Diger bir avantaj1 ise O0grencinin
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diistincelerini, duygularini, hayallerini ve bir konu hakkindaki bilgilerini daha i1yi anlatma

kazanimi saglar (Yildiz, 2013).

Ogretmen, ogrencileri bir konu hakkinda bilgilendirir, konunun smif ortaminda
tartistlmasimi saglar. Ogretmen, dgrencilerden bu siirecte edindiklerini yazmalarini ister veya
kendisi 6grencilere bunlari diizenli bir sekilde yazdirir. Bununla beraber giidiimlii yazma
caligmalar1 farkli sekillerde olabilmektedir. Ornegin; karisik olarak tahtaya yazilan bir
paragrafin ciimlelerini tekrardan siralayarak yazma, sinif ortaminda begenilen bir ctimlenin
veya bir metnin 6gretmen tarafindan 6grenciye aynen yazdirilmasi gibi. Islenen konuyla ilgili

yapilan yazma calismalar1 da giidiimlii yazmaya bir 6rnektir.

Siif i¢inde kullanilan gilidiimlii yazma yontemi tekniklerinden bazilar1 sunlardir
(Demirel, 1999, s. 143; 2011, s. 120):
1. Not alma: Ogrenci bir metni dinlerken 6nemli yerlerinin not alinmasi ve daha sonra bu
notlarin diizgiin bir sekilde yazilmasi istenir.
2. Ozetleme: Bir metnin daha kisa bir sekilde igerigini kaybetmeden tekrardan yazilmasidr.
3. Oz yazma: Bir metnin belirli sinirlarda 6ziinii veren bir yazinin yazilmasidir.
4. Ana hatlari belirleme: Bir metni olusturan ana diistincelerin ve yardimci diisiincelerin sirali
ve metni 6zetler bir sekilde yazilmasidir.

5. Yazdirmal (dikteli) kompozisyon: Dinlenen bir metnin aynen yazilmaya ¢alisilmasidir.

Bunlardan baska bir de dil 6gretiminde uzun yillardir kullanilan ve geleneksel olarak

tanimlanan yazdirma (dikte) teknigi vardir.

Yazdirma Teknigi
Fransizca “dictée” kelimesinden Tiirkgeye gecen yazdirma, Biiyiik Tiirkge Sozliik’te
(URL 3) “Bagkas1 tarafindan yazilmak i¢in sdyleme, yazdirma.” olarak tanimlanmaktadir.

Yazdirma yapmak ise “Yazdirmak i¢in s6ylemek.” olarak agiklanmaktadir. Goger (2010) ise
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yazdirmanin dinlenilen bir metnin yaziya gecirilme isi oldugunu soyler. Hamzaday: ve
Cetinkaya (2013, s. 135) ise yazdirma i¢in “Yazdirma 6grencilerin dinledikleri bir metni yaziya
aktardiklar1 bir tekniktir. Ayn1 zamanda hem dinleme hem de yazim becerilerinin tiimlesik
olarak degerlendirilmesinde kullanilan bir test aracidir.” derler. Flowerdew ve Miller (2005),
yazdirmay1 basit bir teknik olarak tanimlayarak 6grencilerin dinlediklerini yaziya gegirdiklerini,
bir metnin yazdirma yaptirilirken birden fazla tekrarinin olabilecegini, duyulan s6zlerin yaziya

gecirilebilmesi icin yeterli zamanin ve béliimlemenin dogru yapilmasi gerektigini ifade eder.

Yazdirma, daha ¢ok Ingilizce dil 6gretiminde kullanilan, Tiirkge 6gretiminde ise
yeterince kesfedilmemis bir tekniktir. Ezenwosu (2011), yazdirmay1 6gretmenin sdylediklerinin
veya okuduklarinin hemen yaziya aktarilmasi seklinde tanimlayarak yazdirmanin ¢ok degerli dil
ogretme ve 6grenme teknigi oldugunu soyler. Teknigin ¢ok uzun bir gegmise sahip oldugunu,

yuzyillardir tiim diinyada kullanildigini aktarir.

Teknik, dil 6gretiminde daha ¢ok yazim hatalarinin diizeltilmesi i¢in kullanilmaktadir.
Bunun yaninda 6grenci, 6gretmeni dikkatlice dinlediginden dolay1 dinleme becerisini, sesleri
anlamlandirabildigi i¢in ise kavrama yetenegini gelistirmis olur. Bunlardan baska yazdirmanin
Ogrenciyi, telaffuz, sozli anlatim, dil bilgisi, motive olma, noktala isaretleri gibi dil becerileri

olarak da ¢ok gelistirdigi goriilmektedir (Bozkurt, Biilbiil & Demir, 2014).

Alkire (2002), yazdirmanin yiizyillardir kullanilan degerli bir 6grenme cihazi oldugunu
soylerken, Stansfield (1985) ise onu dogrular sekilde yazdirmanin tarihgesini kisaca soyle
anlatmaktadir: Yazdirmanin, Orta Cag’in sonuna kadar ilk dil simiflarinda 6grenciye daha ¢ok
kursla veya bagska bir konuyla ilgili bilgi vermek i¢cin kullanildig1 goriilmektedir. On altinci
yiizyildan itibaren modern dil siniflarinin kurulmasiyla bu siniflarda az da olsa dil 6gretim araci
olarak kullanilmistir. Yazdirmanin asil popiilerlik kazanmasi ise on dokuzuncu yiizyilin sonunda

olmustur. Bu yiizyilda dil 6gretimi araci olarak daha ¢ok dolaysiz (direkt) yontem
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kullaniliyordu ve bu ydntemin sesbirimsel 6gretim i¢cermesinden dolayi, dogal yonteme gore
daha bilimsel oldugu savunulmustur. Bundan dolay1 da sesbirimsel yazdirma (fonetik), yaygin
bir sif aktivitesi olmustur. Yirminci ylizyilin basindan itibaren yazdirmanin, “Modern dil
siniflarinda 6gretici bir teknik olarak uygulanmalidir.” fikri kabul edildikten sonra yazdirma,
yaygin bir sekilde hem dilin 6gretiminde hem de siavlarda kullanilmaktadir (Fisher, 2001).
Yukaridaki yontem tartismalarina karsin Afsharrad (2014) yazdirmanin dil bilgisi ¢eviri
yontemiyle daha yakindan iligkili oldugunu belirtmistir. Montalvan (1990), giinlimiizde eski
poptilerligini kazanan yazdirmanin daha biitiinlestirici bir yaklasim olarak yabanci dil 6gretme
ve dgrenme i¢in yontemciler tarafindan daha ¢ok tercih edildigini ifade ediyor. Yine Raimes
(1983), Ingilizceyi ikinci dil olarak 6greten dgretmenler igin yazdirmanin ¢ok yaygin olarak
kullanilan bir teknik oldugunu soyliiyor. Bunlarla beraber 20. yiizyiln en etkili
dilbilimcilerinden biri olan Leonard Bloomfield (1942°den akt. Domsky, 2015), yazdirmanin

gliclli bir 6grenme araci oldugunu onaylamistir.

Yazdirma teknigi, yerinde, zamaninda ve dogru bir sekilde uygulandiginda dil
ogretiminde ¢ok pozitif sonuglar alinabilir. Bununla beraber yazdirmanin tek basina bir ¢6ziim
olmadigi da unutulmamalidir. Ciinkii yazdirma daha ¢ok bir tespit cihazi olarak goriilmelidir.
Yazdirma uygulamasinin sonucu bize, 6grenicinin nerelerde yanlis yaptigini, hangi konularda
yetersiz oldugunu gosterir. Bununla beraber yazdirmanin amaci yapilan yanliglar ortaya
cikarmak ve diizeltmek gibi goriinse de aslinda yapilan uygulamalarla 6grencinin 6zellikle dort
dil becerisi bakimindan bir¢ok kazaniminin oldugu goriilebilir. Bu dogrultuda Montalvan
(1990), yazdirmanin bir¢ok avantajinin oldugunu, bunlardan da en 6nemlisinin dort temel dil
becerisini ve isitsel kavrayis1 gelistirdigini, bununla beraber dilin mevcut yapisint olusturan
boliimleri arasinda da iliskiler kurarak dil bilgisini 6gretebilecegini ifade etmistir. Bu goriise
yakin olarak Pike (1999)’nin yaptig1 biyografi calismasinda Haas’a goére de yazdirma

caligmalari, Ogrencinin heceleme yetenegini degil, isitme yetenegini gelistirmektedir.
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Gortldugi gibi 6grencinin yazabilmek icin sdylenene veya okunana dikkatini vermesi ve
anlamaya caligmasi, dinleme becerisi ve kavrama yetenegini artirmaktadir (Bozkurt vd., 2014).
Zhytska (2013) ise yazdirmanin yukarida belirtilen sonuglarinin yan sira akademik anlamda da
Ogrencilerin daha iyi not tutmalarini sagladigini ve tam anlamiyla bir dil egzersizi yaptirdigini

ifade ederek baska bir yoniine dikkat ¢ekmistir.

Yazdirma, 6gretmenin okudugu, 6grencinin de yazdig1 bir etkinlik olarak algilanirsa
sikict olabilir. Yazdirmay1 bu sikiciliktan kurtaracak degisik yazdirma teknikleri kullanmak,
amaca pozitif etki yapacaktir. Bu yazdirma (dikte) tiirlerini Bozkurt vd. (2014), “Dikte ve
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi” adli ¢alismada 6rnekleriyle gostermislerdir. Yine Bastug
(2015) “Egitsel Oyunlarla Desteklenen Dikte Etkinliklerinin Ogrencilerin Dikte Becerilerine
Etkisinin Incelenmesi” adli tez c¢alismasinda da egitsel oyunlarla desteklenen yazdirmanin

okunup yazilan yani geleneksel yazdirmaya gore daha gelistirici oldugunu ortaya koymustur.
Kidd (1992), makalesinde yazdirma (dikte) teknikleri olarak sunlara yer veriyor:

1. Parcada Tikirtih Bosluklar (Clicker-Gap Passages): Ayni teknigi Davis ve Rinvolucri
(1988) da diidiiklii bosluklar seklinde kullanmistir. Ana amaglar1 dinlediklerini anlama
becerilerini gelistirmektir ve bu teknik belirli dil bilgisi konularinda 6zellikle formlarda,
edatlarda ve zamir ¢alismalarinda kullanmak i¢in miitkemmel bir tercihtir. Kidd (1992) ise
bunun aksine bu teknikte sadece bir dil bilgisi kategorisinin kullanilmasimi 6nermektedir.
Yazdirma yaptirilacak bosluklar1 doldurmada, ses ¢ikaran ¢ocuk oyuncaklarinin yardimini
Oneriyor. Bunu da oyuncaklarin tiklatilarak kolayca ¢ikardigi ayirt edici yiiksek sese ve kisa
stireli olmasina bagliyor.

Kidd’e (1992) gore bu teknik, bir oyuncak yardimiyla uygun bir metni yazdirma
yaptiracagindan 6gretmeni zorlamayacak ve ayn1 zamanda Kidd, yazmaya hazir 6grencilerin

olmasini da teknigin avantaj1 olarak goriirken yine de teknigin teorik oldugunu diisiintir.
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2. Boliinmiis Yazdirma (Split Dictation): Kidd’in Ingilizce ciimlelerin analizinde pratik
saglamak icin tasarladigi orijinal bir tekniktir ve clicker-gap teknigi icin ctimle yapilarinin ¢ok
karmasik oldugunu séyler ve bunlar i¢in bu teknigin kullanilmasini uygun bulur. Bu teknik

daha ¢ok orta ve ileri diizey dil siniflar1 i¢in uygundur.

Bu yontemin en iyi sekilde uygulanabilmesi i¢in 6gretmen, bilesik, karmasik ve bilesik-

karmagik ciimleli metinler segmelidir.
3. Dicto-Comp: Ilk iki teknige gore daha farkli bir model sunar. ilk iki teknikte geleneksel
okuma ve yazma varken bu teknikte ise basit bir metin 6grencilere okunur veya bir arag
vasitasiyla tahtaya yansitilir; 6gretmen gerekli agiklamalar1 yapar ve sonra olarak da metnin,
ogrenciler tarafindan tekrardan yazilmasi istenir. Basit yapilarin pekistirilmesi i¢in
uygulanabilir bir tekniktir.

Ogretmen sectigi veya olusturdugu bir metni {ic defa okur ve iigiinciiden sonra
Ogrenciler metni tekrardan yazmaya calisirlar. Burada metnin birebir ayn1 olmasi zorunlu
degildir; aslina en yakin sekilde hatirlamaya calisilmali ve yazilmalidir. Yazma calismasi
bittikten sonra 6gretmenin yardimiyla bireysel degisiklikler yapilabilir

Bu teknigin en biiyiik avantajlarindan birisi metnin grencilerce hem goérsel hem de
isitsel olarak algilanmasi ve anlagilmasidir. Bunun yaninda verilmeye calisilan yapilarin
kullanilabilmesidir (Kidd, 1992).

4. Dictogloss: Kidd (1992), bu metodu en gelismis yazdirma teknigi olarak gérmektedir. Bu
teknigin detaylarmi Ruth Wajnryb, “Grammer Dictation” adli kitabinda anlatmaktadir.
Wajnryb (1990) bu teknigin dil 6gretiminde yeni sayilabilecegini sOyliiyor ve bu teknigin
uygulamasini adim adim s6yle siraliyor:

1. Ogretmen yapacag1 dictogloss uygulamasinin konusunu dgrencilere sdyler ve bu konu

hakkinda tartismalarimi ister. Ogrenciler konu hakkinda kelime havuzu olusturur.
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2. Ogretmen metni birinci okuyusta normal bir hizda okurken 6grenciler sadece dinlerler.
Ikinci okuyusta 6grenciler notlar alir.

3. Ogrenciler olusturulan 3-4’er kisilik gruplar halinde beraber calisarak, dinlediklerinden
ve olusturduklari kelime havuzundan metni yeniden yazmaya calisirlar.

4. Gruplar yaptiklar1 ¢alismada metnin aynisin1 yazmayi degil, metinsel uyumu ve dil
bilgisi olarak dogru yazmayi hedefleyerek kendi metinlerini tiretmeleri gerekmektedir.

5. Grup i¢inde de 6grenciler yazdiklari metinleri karsilagtirarak yanlislarini diizeltebilirler

(Jacobs & Small, 2003; Kidd, 1992; Orug, 2012; Vasiljevic, 2010; Wajnryb, 1988; 1990).

Wajnryb (1990), normal yazdirma ile dictoglossin benzerliginin sadece yiizeysel
oldugunu soyler. Bu teknigin gorevini ise Ogrenciye yardimci olmak, ogrencilerin dil
ogrenirken nerelerde eksikliklerinin oldugunu ortaya c¢ikarmak ve ogrenciyi bu alanlara

yonlendirmek olarak siralar.

Bu teknik tizerine sunlar da sylenebilir; odaklanmanin ctimlenin asil veya 6zet kismina
oldugu (Sadow & DeFilippo, 2013) ve uygulama adimlarina da bakildiginda birden fazla
becerinin bu teknikle kullanildigr goriilmektedir. Basta dinleme, konusma, yazma, grup halinde
caligma, tartisma gibi becerilerin yaninda odaklanilan dil bilgisi yapilarinin 6gretilmesi

karsimiza dictoglossi, beceri ve sistem etkinligi olarak ¢ikarmaktadir.

Sonug olarak, yazdirma dil siniflarinda dil bilgisi 6gretimi i¢in gelecek vaat eden, yaygin

bir yontem olarak goriilmektedir (Kidd, 1992).

Nation (1991) da buna benzer bir gruplama yaparak yazdirma (dikte) teknikleri olarak

sunlara yer verir:

1. Oku-Bak: Okuyucu ctimleyi sonuna kadar okur ve basini kaldirmadan sadece go6zlerini

metinden kaldirarak hafizasinda tutmaya calistigi climleyi sonuna kadar soylemeye calisir. Bu
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aktivite okuyucuyu hafizasina giivenmeye zorlar. Buradaki bag kitaptan agza seklinde degil,
kitaptan beyne ve beyinden agza seklinde gelismektedir.

2. Gecikmis Kopyalama: Dil 6grenmekte olanlarin bir metni kelime kelime bakarak
yazacaklarina, hafizalarina alabildikleri 6l¢tide uzun bir ciimleyi alarak metne bakmadan kopya
etmeleridir.

3. Gecikmis Tekrar: Ogretici, grubun seviyesine gére bir ciimle sdyler ve iice kadar saydiktan
sonra sinifin bu ciimleyi tekrar etmesini ister. Ciimlenin uzunlugu ve tekrardan onceki stire
artirilabilir.

4. Dicto-Comp: Ogretici, 6grencilere bir metni yeterli sayida okur ve daha sonra 6grencilerden

hatirladiklar1 6l¢tide okunan metni yaziya gegirmelerini ister.

Raimes (1983) da alternatif yazdirma tekniklerinden bahseder ve bunlarin i¢ginde de

dicto-comp tekniginin faydali bir alternatif oldugunu belirtir.

Davis ve Rinvolucri (1989), geleneksel veya eski bir yazma teknigi olan yazdirmaya
farkli bir sekilde yaklasmaya calisir. Ilk basta yazdirmaya 6grencilerin olumsuz yaklastigini
fakat su;

e Yazdirmay1 kim yapar ve kim i¢in yapar?
e Yazdirmanin adimlarini kim kontrol eder?
e Metni kim secer veya olusturur?

e Yazdirmayi kim diizeltir?

sorularla konu biraz daha detaylandirildiginda, eger biitiin sorularin cevabi 6gretmense yazdirma
i¢in sonucun ayni olacagini ifade eder. Yani 6grenci i¢in sikiciliktan kurtulamayacagini soyler.
Yazdirmanin klasik uygulamasindan ¢ikarak bagka tiirli de yapilabilecegini, Avrupali

ogretmenlerin bu teknigi diizenli olarak hem de iyi gerekgelerle kullandigini belirtiyor.
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Iyi bir yazdirma etkinligi yapabilmek veya alternatifli bir faaliyet hazirlayabilmek igin

su soru ve cevaplar da her 6greticinin elinin altinda olmalidir:

1. Yazdirmay1 kim yapar?

e (gretmen

e ses oynaticist

e iki 6grenci birbirine

e (grenci kendi sesini kaydederek kendine
2. Metni kim seger?

e ders kitab1 yazari

e (gretmen

e (grenciler

e (gretmenin sundugu metinlerden birini 6grenci

e Ggrencilerin sundugu metinlerden birini 6gretmen
3. Metnin uzunlugu ne kadar olmali?

e tek bir kelime

e anlaml bir grup

e Dbiitlin bir parga

e devami olan bir parca
4. Yazdirma yaptiran ses nasil olmalidir?

e bir fisiltt

e birnot

e okuyor gibi degil, konusuyor gibi

e sarki sOyler gibi

e bir mizikle beraber
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5. Dinleyici her seyi yazmali m1?

e cvet, biitiin metni

e cvet, biitlin metni ve ilaveten kendi diistincelerini

e hayir, metnin se¢ilmis yerini

e hayir, sadece metnin kararlastirilan boliimiinii

e hayir, dinleyici metni degistirip yazmak istedigi yeri
6. Yazdirmay1 kim diizeltecek?

e ogrenciler kendi kendilerine

e baska bir 6grenci

e bilgisayar

e (gretmen

e kimse (Davis & Rinvolucri, 1983)

Yine devaminda Davis ve Rinvolucri (1983, s. 4), “Dikteyi ni¢in kullanmaliy1z?”

sorusuna cevaben on iyi gerek¢e sunmaktadir:

1. Ogrencilerin uygulama siiresince aktif olmalar

2. Ogrencilerin uygulama sonrasi da aktif olmalar

3. Yazdirmanin s6zli iletisim faaliyetlerine ortam hazirlamasi

4. Yazdirmanin bilingsiz diistinmeye tesvik etmesi

5. Yazdirmanin yetenek bakimindan karigik gruplarla da yapilabilmesi

6. Yazdirmanin biiyiik gruplarla yapilabilmesi

7. Yazdirmanin genellikle disiplin saglayici yoniiniin olmasi

8. Yazdirmanin yabanci 6gretmenler i¢in daha giivenilir bir uygulama olmasi

9. Yazdirmanin Ingilizce i¢in ise yarar bir teknik olmasi
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10. Yazdirmanin ilging metinlere ulasmamizi saglamasi

gibi nedenlerle yazdirma, dil 6gretiminde kullanilmalidir.

Yazdirma (Dikte) EtKinlikleri

Yazdirma etkinlikleri, bir pekistirme araci olarak goriilebilir. Ciinkii bu faaliyet daha ¢cok
ogrenilen bir konunun pesinden dgrencilere uygulanan bir etkinliktir. Yukarida da anlatildig
gibi bu etkinligin bir¢ok tiirti vardir ama yazdirma, daha ¢ok 6gretmenin okumasit sonucu veya
bir ses oynaticisindan ¢ikan sesleri 6grencilerin yaziya gegirmesi seklinde gerceklesmektedir.
Bu yapilan etkinliklerle hem 6l¢iim hem de 6gretim yapilabilir (Bastug, 2015). Ornegin yapilan
bir etkinlikle 6grencilerin daha ¢ok nelerde yanlis yaptig1 tespit edilebilir ve buna gére yeni bir
Ogretim plan1 yapilabilir veya yaptigimiz etkinlik tizerinde yapilan yanliglar diizeltilebilir.
Bunlar da yapilar bilingli 6grenilmesini saglar (Kidd, 1992). Bazen sikilan 6grenci ders disina
bu etkinliklerle ¢ikartilabilir. Bununla hem 6grenci dinlenmis olur hem de konu ile ilgili bir

etkinlik yapilmis olur.

Yazdirma, her seviye ve yas i¢in uygulanabilir etkinliklerdir. Ayn1 zamanda 6grenciye
kendi metnini olusturma, yaptig1 yanlisi kendin diizeltme gibi kendini gelistirici firsatlar sunar.
Ogrenci yaptig1 etkinlikle hem sorunu gérmiis hem de ¢6zmiis olur (Biiyiikikiz, 2014). Brown
(2001) da aym sekilde yazdirmanin, dinleme, konusma, okuma, yazma gibi dort becerinin yani
sira dil bilgisini de biitiinlestirdigini, grenciler arasi iletigimi, is birligini, etkilesimi sagladigini
sorumlu ve kendi 6grenmelerini izleyebilir olmasidir. Son olarak da yazdirmanin, hangi tiirtiyle
olursa olsun, 6gretmen icin gerekli bir etkinlik oldugunu soyler. Ezenwosu (2011) ise yazdirma
(dikte) i¢in 250 kabile dilinin konusuldugu Nijerya gibi kendi vatandaslarinin nezdinde
Ingilizceyi ortak dil olarak benimseye ¢alistig1 bir iilkede, yazdirmanin ilkokuldan beri hem

“hafiza egzersizleri” hem de “yazim denetimi” amaciyla kullanilan temel etkinliklerden
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olduguna dikkat ¢eker. Bunlar da gosteriyor ki yazdirma, 6grencileri 6grendikleri dillerde kendi

yetkinliklerini gelistirmeye yardimei olmaktadir (Biiyiikikiz, 2014).

Yabanci dil 6gretiminde yazdirmanin ¢ok onemli bir yerinin olduguna dikkat ¢eken
Giizel ve Barin (2013) 6grenilen bir dildeki her kelimenin ve i¢inde bulundugu citimlenin dogru
olarak yazilmasi gerektigini belirtiyorlar. Bunun da yazdirma etkinlikleri ile daha kolay
olabilecegini sOyliiyorlar. Burada Giizel ve Barin (2013), yazdirmanin 6grencilerin ezberini
gelistirdigini sdyleyerek yazdirmanin farkli bir yoniine deginiyorlar. Dil unutulsa bile ezberin

unutulmayacagini soyleyerek sarkilari bunlara érnek veriyorlar.

Hoare ve Tanner (2009), yazdirma metninde kelime sayisini kritik bir faktor olarak
goriirler. Bunun da duruma goére 100 ila 190 kelime arasinda degisebilecegini 6rneklerle ifade
ediyorlar. Glizel ve Barin’a (2013, s. 285) gore ise bir yazdirma metninde ortalama olmasi

gereken kelime sayilar soyledir:

e “Temel Tiirkce 1 (A1) : 50-60 kelime

e Temel Tiirk¢e 2 (A2) : 60-70 kelime

e Orta Tirkge 1 (B1) : 70-80 kelime

e Orta Tiirkge 2 (B2) : 80-90 kelime

e {leri Tiirkge 1 (C1) : 90-100 kelime

e {leri Tiirkge 2 (C2) : 100-120 kelime”

Temel seviyede yazdirma metinleri serbest hazirlanmalidir. Ya kitaptan secilmeli ya da
kitaptaki konuya paralel hazirlanmalidir. Ogrencinin bilmedigi kelime olmamali, ciimleler
devrik yapida kurulmamalidir. Ciimleler kisa, akici ve sade olmahdir. Ozellikle alfabedeki

sOyleyiste zorlanilan sesler tizerinde ¢ok durulmalidir (Glizel & Barin, 2013).
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Temel diizey i¢in (A1), 6rnek bir metin:

Merhaba! Benim adim Esra. Ben Tiirk¢e 6gretmeniyim. Sabahlar1 ¢ok erken kalkiyorum.
Kahvaltida peynir, regel, yumurta ve ekmek yiyorum, ¢ay i¢iyorum. Yarim saat sonra
giyiniyorum ve evden ¢ikiyorum. Okula otobiisle gidiyorum. Otobiis ¢ok kalabalik ve
sicak oluyor ama 6nemli degil. Clinkii evim okula ¢ok yakin. Evden okula otobiisle on
dakika siirtiyor. Her aksam mutlaka en az bir saat kitap okuyorum. (Giizel & Barin, 2013,

5. 286)

Orta diizeyde yapilacak yazdirma etkinliklerinin metinlerinde 6grencinin bilmedigi 3-4
kelime olabilir. Bu metinler, ders kitaplarindan da segilebilir veya bu metni 6gretmenin kendisi
de hazirlayabilir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta, hazirlanan metinlerde 6grenciye daha
once anlatilan dil bilgisi yapilarmin kullanilmasi gerektigidir. Bu seviyede amag¢ dgrenciyi

zorlamak degil, dersin ne 6l¢lide 6grenildigidir. Orta diizey (B2), su metinle 6rneklendirilebilir:

[zmir’den déndiigiim giin bana ilk candan ilgi gosteren yine o olmus, beni alip evine
gotirmek istemisti. Ama misafirligi kabul etmemekteki inadimi goériince daha 6nce
hazirlandig1 her halinden belli olan bir oday1 bana vermisti. O gece benim onuruma
diizenlenen ziyafet sofrasina otururken kendimi bir riiya dleminde gibi hissediyordum.
Bir yandan eski dostlarla bir araya gelmenin hazzini yasarken 6te yandan ge¢misimle
hesaplar i¢indeydim. Daha 6nce buradan neden ayrildigimi ve beni sevenlere bunu
aciklayip aciklamadigimi bile unutmusum. Artik karar alirken dostlarima danismam
gerektigini diisiinmeye basladim. Ne yapacagima bir an once karar vermeliydim. (Gtizel

& Barin, 2013, s. 286)

Ornek metinler karsilagtirildiginda hem kelime hem kelime sayist hem de yapi
farkliliklarinin oldugu goriilityor. Bunun temel nedeni ise hedef kitlenin seviyesidir. Yapilan

etkinliklerde bunlara dikkat edilmediginde, sonu¢ basarisiz olabilir. B2 diizeyindeki metin
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ozelliklerine uygun olarak da Alkire (2002), yazdirma yapilacak metnin, 6grencinin daha 6nce
okudugu, uzun ve daha gelistirici paragraflardan secilebilecegini belirtiyor. Sonug olarak da
temel ve orta seviyede yazdirma hem temel climle yapisinin hem de kelime hazinesinin
pekismesine yardimci olur. Unutulmamali ki sinif veya beceri ¢esidi ne olursa olsun yazdirma
basarili olabilir ¢iinkii yazdirmada bir birliktelik vardir, sinif beraber calisir ve metinleri
tamamlamak igin yazdirma kullanir (Adel & Hashemian, 2015). ileri diizey 6grencilerinde
uygulanacak yazdirma etkinliklerine ise bir sinirlama getirmeye gerek yoktur ¢ilinkii bu
seviyenin dgrencisi i¢in artik duyma, anlama ve yazma probleminin olmamasi gerekmektedir

(Giizel & Barin, 2013).
Yazdirma Etkinliklerinin Avantajlar ve Dezavantajlari

Yazdirma, yabanci dil, ikinci dil veya ana dili 6gretiminde yillarca kullanilan 6gretici
icin 6nemli bir tekniktir. Pellegrini, Costa, ve Trancoso (2012), yazdirma hem anlam bilgisini
hem de bi¢im bilgisini gelistirdigi i¢cin 6greniciye biitiinsel 6grenme deneyimi sunmasini,
yazdirmanin temel avantaji olarak gostermislerdir. Bu teknigin kullanilmasiyla bir biitiin olarak
dort temel becerinin gelismesi ve Ogrenilen dili kavramanin temellerinin atilmasi yine
yazdirmanin 6nemli kazanimlarindan goriilebilir (Kazazoglu, 2013). Yazdirma, dil bilgisi
ogretiminin giiclii bir destek¢isidir ama bu basariy1 yakalamak i¢in siifin etkinlige aktif olarak
katilmi saglanmalidir ve etkinligin iceriginin iyi hazirlanmasi gerekir. Ayni zamanda

yazdirmanin sinif yonetimini de kolaylastirdigi unutulmamalidir (Kidd, 1992).

Montalvan (1990) ve Alkire (2002), yazdirmanin yirmiden fazla avantajindan

bahsederler:

e Yazdirma, biittinlesmis bir sekilde dort dil becerisini gelistirmeye yardimci olabilir.
e Ogrenciler hem isitme ile ilgili anlamlar1 hem de dilin béliimleri arasindaki iliskiyi

gelistirdikce dil bilgisini 6greniyorlar.
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e Yazdirma kisa siireli hafizay1 gelistirmeye yardimei olur.

e Yazdirma 6grenciye not alma gibi degerli bir aligkanlik kazandirir.

e Yazdirmada yapilan diizeltmeler sozlii iletisimi etkileyebilir.

e Yazdirma, psikolojik olarak da etkili ve ilgi ¢ekicidir.

e Yazdirma, yeni dilde bilingsiz diistinmeye tesvik eder.

e Dogru yapilmis bir yazdirma 6grenciyi motive eder.

e Yazdirma, 6gretmen ve 6grencide hem ses bilgisinde hem de dil bilgisi yanlislarinda
farkindalik olusturur.

e Yazdirma, 6grenciye hangi yazim yanliglarini daha ¢ok yaptigini gosterir.

e Yazdirma, dilde diizeltme aligkanlig1 saglar.

e Yazdirma, alistirmalarda yeniden inceleme gibi miikemmel bir olanak saglar.

e Sinif ne kadar kalabalik olursa olsun, yazdirma tiim sinifi kapsar.

e Hem yazdirma siiresince hem de yazdirmadan sonra biitiin 6grenciler aktiftir.

e Diizeltmeler 6grenci tarafindan yapilabilir.

e Yazdirma her seviye i¢in hazirlanabilir.

e Istenirse 6gretmenin yani sira 6grenciden de anlik geri doniis almabilir.

e Yazdirma, tecriibesiz bir 6gretmen tarafindan da etkili bir sekilde uygulanabilir.

e Ogretmen, yazdirma sirasinda 6grencilerle bireysel de ilgilenebilir.

e Yazdirma ilgin¢ metinlere erisim saglayabilir.

e Yazdirma, genel dil yeteneginin gostergesi olabilir.

Goriildiigi gibi yazdirma, temelde yazma ve dinleme aktivitesi gibi goriinse de

Ogreticiye ve 0greniciye birgok kazanim saglamaktadir.

Alanyazina bakildiginda yazdirmanin yiizyillardir, geleneksel bir teknik olarak

kullanildigi; yapilan arastirma ve calismalarin sonucuna gore kazanimlarinin, faydalarinin ve
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avantajlarinin oldugu séylenmistir. Dezavantajlarina dair fazlaca bir sdylemin, ¢ikarimin ve

sonucun olmadigi goriilmektedir.

Doft (1988)’a gore yazdirmanin dezavantajlar1 sunlardir:

Yazdirmanin derste hem wuygulama hem de diizeltme seklinde planlanarak

gereginden fazla zaman almasi,

e Ogrenci duydugunu bilingsiz sekilde yazdigindan dolayi dilin yapisina uygun ciimle
yaziminin gelismemesi ve daha ¢cok dinlemesinin gelismesi,

e Yazdirma yapilirken seslendirilen veya okunan metinlerin normal hizdan yavas
okunmasiyla gercekei olmamast,

e Yazdirma i¢in hazirlanan metinlerin gerceklikten uzak yapay metinlerin olmasi

olumsuz sonuglardan sayilabilir.

Bunlardan baska (Alderson, 1978a’dan akt. Zakaria, 2014);

Yazdirma i¢in hazirlanan metinde 6grencinin bilmedigi veya anlamadig1 ¢ok kelime

varsa dgrenciyi gereksiz ezbere zorlayabilir.

e Ogrenci yazarken harfleri ve sesleri anlamazsa ve tahmin edemezse yazma yarida
kalabilir ve bir ise yaramayabilir.

e Ogrencilerin kisa siireli hafiza, ana dili, yetenek gibi farkliliklari yazdirmaya
olumsuz etki edecektir.

e Yazdirma kasetten veya bir ses oynaticidan seslendirilmiyorsa metnin okuma hizi

okuyucuya gore degisebilir.

Kavaliauskiene ve Darginaviciene (2009) da yazdirmanin, bir¢ok faydasina ragmen son
yillarda Ingilizce 6gretiminde 6gretmen merkezli ve eski moda bir etkinlik oldugu diisiincesiyle

bazi dilciler taratindan kullanilmadigini belirtmektedirler. Yazdirmanin ifade edilen bu olumsuz
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taraflarindan  olabildigince uzaklasabilmek i¢in etkinliklerin ¢ok 1yl hazirlanmasi

gereckmektedir.
Yazdirma (Dikte) Tiirleri

Dil 6greniminde kullanilabilecek dort tiir yazdirma (dikte) ¢esidi bulunmaktadir. Bu
tirler yabanci dil 6gretimi ve ikinci dil 6gretimi uygulamalarinda genis yer bulmaktadir.

Bunlar:

Yazimsal Oge Yazdirmasi (Ortographic Item Dictation). Kelimeler gretmen
tarafindan hecelenerek soylenir ve yazilir. Ingilizce gibi dillerde kelimeyi dogru yazabilmek

icin yabanci dil 6gretiminde degerli bir alistirmadir.

Yazimsal Metin Yazdirmas1 (Ortographic Text Dictation). Bir paragrafin
yazdirilarak Ogrencinin yazma becerisini gorebildigi bir tekniktir. Bu, tim yabanci dil
ogretmenlerinin yapageldigi, asina olduklar1 bir tekniktir. Yazim yanlislarinin yani sira imla

yanliglarinin da ortaya ¢ikmasini saglar.

Sesbirimsel Oge Yazdirmas1 (Phonemic item Dictation). Bir dildeki zorlanilan
seslerin sdylemini kolaylastirmak ve 6gretmek i¢in bireysel seslere yonelik 6gretmenin hazirlik
yaptig1 yazdirma teknigidir. Boylelikle 6gretmen 6grenciye hedef dilin seslerini tanima ve
kendi dilinin sesleri ile karsilagtirma imkéan1 sunarak dogru 6grenmeyi saglar. Baska bir dili
yeni 0grenmeye baslayanlar icin kendi dili ile hedef dilin ses ayrimlarini gergeklestirmesi
bakimindan miikemmel bir yoldur. Ayn1 zamanda konugma dili ile yazma dili arasindaki ses

degisimlerini gosteren bir tekniktir (Nation , 1991).

Sesbirimsel Metin Yazdirmasi (Phonemic Text Dictation). Bu tiir, sesbirimsel 6ge
yazdirmasinin devamu seklindedir. Ogretmenin bir metni sesli bir sekilde okudugu ve

ogrencilerin de bu metni aynen yazdiklar: tekniktir.
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Her dil yapr olarak farklhilik gosterdiginden, yazdirmanin her tirii hedef dilin
etkinliklerinde kullanilamayabilir. Ama sesbirimsel metin yazdirmasinin yabanci dil olarak
Tirkce oOgretiminde kullanilmasiyla, 6greniciye dilin seslerini tanitmasinin yaninda, dil
bilgisini yazili anlatimlarina aktarip aktaramadigi goriilmiis olur (Cetinkaya & Hamzadayi,

2014). Bu yiizden kullanilmas1 faydali olacaktir.

Yazdirma (Dikte) Etkinliklerinin Uygulanmasi

Dil 6gretiminde veya herhangi bir derste yapilacak etkinlikler mutlaka bir amaca
yonelik olmali ve ona gore planlanmalidir. Amagsiz gergeklestirilen etkinlik zamani tiikketme
olarak goriilebilir. Bu da hem 6grenciyi hem de 6gretmeni sikar. Bu hataya diismemek i¢in
etkinliklerin oncesi, etkinlik an1 ve sonrasi ¢ok iyi planlanmalidir. Ozellikle yabanci dil

ogretiminde kullanilan yazdirma etkinliklerinin de ¢ok 1yi hazirlanmas1 gerekmektedir.

Ezenwosu (2011), yazdirmadan olumlu sonuglar almak i¢in asagidaki adimlarin
sistematik olarak takip edilmesini ister:

e Materyal se¢ciminde 6grencilerin ilgi ve yetenekleri dikkate alinmalidir.

e Etkinlikler kolaydan ilgi ¢ekiciye dogru olmalidir. Caligmaya, etkinlige bilinen ile
baslayin, basitten karmasik alistirmalara ilerleyin.

e Ogrencilerin kurallar1 anlamast igin her etkinlik iki defa soylenmelidir ve etkinlik
calismalarina alistirilmalidir.

e Opgrencilerden beklenen neyse bunlar1 iyi anlamalar i¢in etkinliklere baslamadan
once aciklamalar net yapilmalidir.

e Kimi etkinlikler zor olabilir, 6gretmen bu kaygiy1 6nleme adina 6grenciye yeterli
destegi saglamalidir.

e Yazdirma etkinliginin sonunda 6grenciye yazim yanlislarini kontrol etmesi i¢in bes

dakika verilmelidir. Bu siire etkinlige gore degisebilir.
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Yazdirma etkinligi tic asamal1 olarak planlanir: yazdirma 6ncesi, yazdirma siireci ve

degerlendirme.

Yazdirma Oncesi. Bu zaman dilimi, hazirlik asamasidir. Bu asamada en 6nemli is,
yazdirma yaptirilacak metnin se¢imidir. Bu metin ise herhangi bir kitap, ders kitabi, gazete,
dergi, yayin, oyun, senaryo, siir, konusma veya sarkidan secilebilir. Ayn1 zamanda daha 6nce
derste islenen bir metin de kullanilabilir. Yazdirma etkinlikleri i¢in se¢ilecek metinlerde olmasi

gereken ozellikler su sekilde siralanabilir (Blanche, 2004):

e Ogrencilerin seviyelerine uygun olmalidir.

e Ihtiyaglarma ve ilgilerine yonelik olup, sikict olmamalidir.

e Uzunlugu yasa ve gruba gore ayarlanip, cok uzun olmamalidir.

e Daha da kisaltilabilir, boliinebilir 6zellikte olmalidir.

e Secilen metinler 6grencinin dili 6grenme seviyesine uygun olmalidir (URL 1).

e Metinler segilirken 6grencilerin sosyal ve kiiltiirel yapis1 dikkate alinmalidir (URL

1.

Hazirlanan metin, konuyla ilgili oldugu zaman 6gretmenin isini daha da kolaylastirir.
Ogrencinin bilmedigi kelime sayis1 azalir. Ogretmen, yazdirmaya baslamadan 6nce metinle
ilgili bilgi vermelidir. Metin sinifta islenen bir konu hakkindaysa konu hatirlatiimalidir. Burada
etkinligin bir amaca yonelik olmasi ¢ok 6nemlidir. Daha ¢ok yapilan etkinliklerin islenen
konuyu pekistirmeye yonelik ¢alismalar oldugu goriilmektedir. Bu yiizden bu hatirlatmalar ¢ok
onemlidir. Bunun yaninda etkinligin nasil yapilacagiyla ilgili ¢ok agik ve net bilgiler
verilmelidir. Etkinligin nasil bir kagida yapilacagi, bosluk birakilip birakilmayacagi,
diizeltmenin nasil yapilacagi, ka¢ defa okunacagi ve kelimelerin tekrar edilecegi, soru sorulmak
istenirse ne yapilacagi, satir aralarinda bir bosluk birakilacagi, rakamlarin nasil yazilacagi, geg¢

kalinirsa ne yapilacagi, nasil bir kalem kullanilacagi gibi bilgiler 6grenciler ile paylagiimalidir.
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Tahtaya o6zel isimler, kisaltmalar varsa yazilir. Hatta kiiciik bir 1sindirma c¢alismasi da
yapilabilir. Bu asamada en 6nemli unsur, sinifin tamamini etkinlige katacak motivasyonun

saglanmasidir.

Yazdirma Siireci. Yapilacak etkinligin uygulama asamalar1 yazdirma tiirline gore
farklilik gosterebilir. Ornegin sesbirimsel metin yazdirmasma gore uygulama asamasi sdyle
yapilabilir: Artik her seyiyle hazir olan sinifa, metin yazdirma yaptirilmaya baslanir. Bu tiirde
genellikle metin ti¢ defa okunur. Smifin dikkati yazdirmada toplandiktan sonra metin yavas
yavas bir defa okunur veya dinlettirilir. Burada &grenci dinleyicidir, yazmaz. Ikincisinde
Ogretmen yine metni yavas yavas ve kelime veya gruplarint anlamli boliimler halinde tekrar
ederek okur. Ogrenci de duydugu sesleri yazmaya ¢alisir. Yazdirma bittikten sonra kontrol
amacl yazdirma metni {i¢iincii defa okunur ve 6grenci yazdiklarini kontrol eder ve yanlislarini
diizeltir. Bu {g¢lincii basamak uygulaticiya gore degisebilir. Baska bir yontem olarak da
yazdirma bittikten sonra metin bir yansitict yardimiyla tahtaya yansitilir ve 6grencilerden
yazdiklarin1 kontrol edip yanlis yazdiklar1 kelimelerin dogrusunu hemen altina yazmalari
istenir. Bu sekilde 6grenci gorerek diizeltme yapmis olur. Uzun metinlerde bu yansitmali
diizeltme paragraf paragraf yapilirsa 6grenci sikilmamis olur. Bunlarin bitiminde genel bir

kontrol i¢in 2-3 dakika verip sonrasinda kagitlar toplanabilir.

Sunlar da unutulmamali ki 6ncelikle egitim ortaminin fiziki sartlari, 6gretmenin metni
okuma hizi, vurgulamasi, tonlamasi, telaffuzu, 6grencilerin yazma hizi, 6grencilere uzaklik, bir

metni yazdirma yaptirirken basarida 6nemli etkenlerdir (URL 1).

Degerlendirme. Bu asama amaca gore degisebilir. Bu yapilan yazdirma ile ne

hedefleniyorsa ona gore bir degerlendirme olacaktir. Ornegin degerlendirme igin Bozkurt vd.;

...Ogrencilerin yazdiklar1 iki agidan degerlendirilebilir: Birincisi, anlam agisindan

degerlendirme, ikincisi ise yazim agisindan degerlendirme. Anlam ag¢isindan yapilan
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degerlendirme hem fonolojik hatalar1 hem de dil bilgisi hatalarmi igerir. Ornegin
“Tiirk¢e” kelimesinin “Turukce” seklinde yazilisi fonolojik bir hatadir. “Diin okula gitti.”
climlesi “Diin okula giddi.” seklinde yazilirsa bu dil bilgisel bir hata olur. (Bozkurt vd.,
2014, s. 168)

orneklerini vermektedirler.

Yapilan degerlendirmeler neticesinde ¢ikan sonuglara gore yeni planlamalar yapilabilir,

derslerde sinifin hatalarina, eksik yonlerine agirlik verecek etkinlikler hazirlanabilir.
Yazdirmanin Temel Dil Becerilerine Etkisi

Bir dil 6gretilirken dort temel dil becerisi esas alinir. Bu dort temel beceri ise dinleme-
anlama, konugma; okuma-anlama, yazmadir. Siralamadan da anlasilacagi ilizere konusma,
dinlemeyle ilgili, yazma ise okumayla ilgilidir veya anlama ve anlatim becerileri seklinde de
gruplandirilabilir. Anlatim becerisi, bireyin kendisini ya sozle (konusarak) ya da yaziyla
anlatmasidir. Anlama becerisi ise okudugunu veya dinledigini anlamlandirabilmedir. Bunlarin
disinda bir de dil bilgisi vardir ama beceri olarak kabul edilmez. Onun asil gérevi dili anlamaya,
kavramaya ara¢ olmaktir. “Dil bilgisi dogru diisiinme, dogru konugma ve dogru yazmaya
yardimct olan ve aslinda biitiin becerileri kapsayan bir alandir.” (URL 2). Dil 6gretiminde
kullanilan dort temel becerilere ve buraya kadar yazilanlara bakildiginda, yazdirmanin hepsi

icin gelistirici bir ara¢ oldugu goriilmektedir.

Yazdirmanin dinleme ve yazma etkinligi oldugu sdylense de yapilan ¢aligmalara ve
Alkire’nin (2002) soylediklerine bakildiginda yazdirma, biitiinlesmis bir sekilde dort dil
becerisini gelistirmeye yardimer olabilir. Sinifta yapilan her yazdirma, aslinda bir dinleme
etkinligidir. Ciinkli 6grenci yazdirma yaptirilan metni yazabilmek i¢in nce sesleri duymaya,
sonra anlamaya ve kavramaya calisir. Bu da yazdirmanin, dilin temeli olan sesleri kavratmay1

ve onlar1 ayristirmay1 sagladig: goriilmektedir. Bu dil 6gretiminde ¢ok énemli bir kazanimdir.



51

Bu baglamda Blanche (2004), yazdirmanin, 6grencilerin birbirine yakin sesleri ayirt etmeye
alistirdiZini ve isitsel kavramalarinin gelismesine yardim ettigini sdyliiyor. Devaminda dikkatli
dinlemeyi, yogunlagmay1 sagladigini ve yazdirma yaptirarak yazma becerisini gelistirdigini

ifade ediyor.

Yazdirmanin asil amaci yazmayi gelistirmek oldugu i¢in yapilan her etkinlik, 6grenilen
dilde yazmanin daha kolay, daha hizli, daha dogru olmasini saglayacaktir. Ogrenci yazdirmayla
yazdik¢a okuyacak, okudukga diizeltecek ve neticesinde dili daha iyi 6grenecektir. Ogrencinin
yazmada el aligkanlig1 kazanmasi da ¢ok 6nemlidir. Bir diisiinerek yazmak var, bir de yazinin
refleks halini alarak disiinmeden yazilmasi var. Yazdirma, burada &grencilere bunu
kazandirtyor. Ogrenci farkinda olmadan dil bilgisi ve yazim kurallarii uygulama aliskanligi
kazaniyor (Bastug, 2015). Noktalama isaretlerini de Ogretmesi baska bir kazanimidir.
Yazdirilan metinler {izerindeki degerlendirmeler sonucu 6gretmenin, d6grencilerin hem anlam
hem de dil bilgisel yanliglarin1 fark etmesi yine yazma becerisi i¢in ¢ok énemlidir (Alkire,

2002).

Ogrenilen dili giizel konusmak icin telaffuz calismalari énemlidir. Telaffuzun giizel
olmasi i¢in de ¢ok¢a okuma tavsiye edilir. Bu agidan bakildiginda aslinda yazdirma (dikte) da
bir okuma faaliyetidir ve okumanin neticesinde de kelimeleri dogru sdyleme kazanimi vardir.
Ciinki 6grenci yazdigmi okuyor, okudugunu anlamlandirtyor. Burada hem 6grencinin
sOyleyisinin giizellestigi hem de yeni kelimeler 6grendigi goriilmektedir. Yine Blanche (2004)
yazdirma i¢in sadece dinleme ve yazma degil, ayn1 zamanda smifa sdyleyis c¢alismasi da

kazandiracagini soyliiyor.

Bastug (2015, s. 21), yazdirmanin konusmaya etkisini “Dikte etkinlikleriyle 6grenciler
telaffuz, dil bilgisi, kelime gibi konusma becerisi i¢in gerekli alt becerileri gelistirdikleri igin

kendilerini s6zlii olarak daha rahat ve akici sekilde ifade edebilirler.” sozleriyle ifade ediyor.
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Yazdirma ne kadar bir test veya dlgme araci olarak kabul gorse de 6grencilerin dil yeterliligini
gelistirmelerine yardimer olmaktadir. Yazdirmayla 6grenciler, dil bilgisi, kelime bilgisi, okuma
ve dinlediklerini anlamada iyilesme gostermektedir (Rahimi, 2008). Bu sebeplerle Tiirkce veya
baska bir dil ogretilirken yazdirma c¢alismalart sadece bir yazma etkinligi olarak
diistiniilmemeli, diger beceriler de goz oniine alinarak etkinlikler hazirlanmali, ders igeriklerine
yazdirma ¢alismasi eklenmeli ve yukarida anlatilan yazdirmanin asamalar1 eksiksiz olarak

uygulanmalidir. Sonu¢ mutlaka dilin 6gretimine katki saglayacaktir (Bozkurt vd., 2014).
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Boliim III: Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve

toplanan verilerin analizine iliskin bilgiler agiklanmustir.

Arastirmada verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda nicel aragtirma
yontemlerinden “deneysel yontem”; yazma yanliglarint diizeltmede, geleneksel anlamda
gerceklestirilen yazdirma g¢alismalarmin etkinligini 6lgmek i¢in de deneysel yontemin “yari

deneysel desen’i kullanilmistir.

Bir 6gretim yontemi denemesinde yontemin etkili olup olmadigini séyleyebilmek i¢in
bu yontemin uygulandigi ortamlarda biitiin sartlarin ve gruplarin genel yeteneklerinin
esitlenmesi gerekir. Bu esitligi saglamanin yolu ise gruplari ya zeka puanlarina gore kurmak ya

da yansiz (random) atama ile olusturmaktir (Karasar, 2007).

Kaptan (1973), deneysel yontemin en belirgin 6zelliginin kontrol edilebilir olmasindan
dolay1 i¢-gegerlilik derecesinin yiiksek oldugunu ifade etmektedir. Bir aragtirmay1 ise deneysel
yapan, grup {yelerinin higbir seckiye tabi tutulmadan atanmasidir. Deneysel desen
aragtirmalarinda ortaya ¢ikan sonucun, etkisi arastirilan unsura baglanabilmesi i¢in su iki
kosulun saglanmasi gerekir (Biiyiikoztiirk, 2014, s. 3):

e Gruplara yansiz atamanin yapilmasi
e Deney grubunu etkileyebilecek arastirma i¢inde olmayan etkenlerin kontrol altina

alinmasi

Bu ¢aligmada kullanilan deneysel yontem {i¢ grupta ele alinmaktadir (Karasar, 2007, s.

95-96):
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1. Deneme 6ncesi desen (pre— experimental)
2. Gergek deneysel desen (true — experimental)

3. Yari deneysel desen (quasi — experimental)

Karasar (2007, s. 99), yart deneysel desenin gerekgesini soyle acikliyor: “Gergek
deneysel deseninin gerektirdigi kontrollerin saglanamadigi ya da onlarin bile yeterli olmadigi

bir¢ok durumda yar1 deneysel modellerden yararlanilir.”

Bu ¢alismada yar1 deneysel desenin bir tiirii olan “esitlenmemis kontrol gruplu model”
esas alinmistir ve yansiz atama ile gruplar olusturulmustur. Aslinda bu model 6n test - son test
gruplu modele ¢ok benzer. Aralarindaki tek fark esitlenmemis kontrol gruplu modelde gruplarin
geligigiizel olusturulmasidir. Deney 6ncesi ve sonrasi dlgmeler yapilan gruplarin biri deney,
digeri ise kontrol grubunu olusturmaktadir ve bu gruplar bu modelin geregi olarak yansiz bir
atamayla belirlenmistir (Karasar, 2007). Deneysel calismalarda deneklerin se¢iminin ¢ok
onemli oldugu unutulmamalidir. Ozellikle 6n test — son test kontrol gruplu desenlerde bu ¢ok
daha onemlidir. Ciinki deney sonrasi ¢ikan sonuglarin dogru olabilmesi, deney Oncesi
farkliliklar1 ortadan kaldirilmasiyla olabilir. Bu farkliliklar1 yok etmek ise ancak deneklerin

dogru yontemlerle secilmesiyle olur (Buytikoztiirk, 2014).

Modelde yansiz atamayla beraber esitlenmeleri i¢in 6zel bir caba harcanmazken yine de
grup ve katilimcilarin birbirlerine yakin olmasina dikkat edilir (Karasar, 2007). Bu ¢alismada
da deney ve kontrol gruplar cinsiyet, milliyet ve dil seviyeleri bakimindan dagilimin benzer

olmasina dikkat edilerek deney ve kontrol grubu olmalar1 da yansiz bir sekilde olmustur.

Bu baglamda egitim veya baska bir alanda bir yontemin, teknigin veya uygulamanin
etkisini deneme yoluyla 6lgmek i¢in olusturulan deney ve kontrol gruplarinin deney 6ncesi ve

deney sonrasi 6l¢timleri karsilastirilarak bir sonug ortaya koymaya calisilir (Arikan, 2000).
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Arastirmada olusturulan deney ve kontrol grubunun yansiz atanmasinin sebebi ise
uygulama esnasinda baska B1 smiflarinin olmamasidir. Olusturulan caligma takvimine gore
arastirmanin basinda her iki gruba 6n test uygulanir. Sekiz haftalik ¢alisma siiresince deney
grubuyla deneysel ¢alismalar yapilirken kontrol grubuna herhangi bir miidahalede bulunulmaz.

Calismanin sonunda da her iki gruba bir son test uygulanir.

Modelin simgesel goriintimii (Buytkoztiirk, 2014, s. 21), tablo 2’te soyledir:

Tablo 2

Yart Deneysel Desen

Grup On test Uygulama Son test
GD R 01 X O3

GK R 02 04
Tabloda;

GD deney grubunu, GK kontrol grubunu,

R, katilimcilarin gruplara yansiz atandigini,

O1 ve O3, deney grubunun 6n test ve son test dl¢timlerini,

02 ve 04, kontrol grubunun 6n test ve son test dlgiimlerini,

X, deney grubundaki katilimecilara deneysel bir uygulamanin yapildigimi gostermektedir.

Bu aragtirmada yapilanlarin tablosu soyledir:
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Tablo 3

Arastirma Cizelgesi

Grup On test Uygulama Son Test
1. Yazdirma Metni, 1. Tiirk¢enin yabanci 1. Yazdirma Metni
Deney G. 2. Coziimleme dil olarak 6gretimi yazma 2. Coziimleme
Tablosu derslerinde yazdirma Tablosu
calismalari
1. Yazdirma Metni, 1. Tiirk¢enin yabanci 1. Yazdirma Metni
Kontrol G. 2. Coztimleme dil olarak 6gretimi yazma 2. Coziimleme
Tablosu derslerinde geleneksel Tablosu
yontem

Bu c¢alismada deney ve kontrol gruplarina katilimecilar yansiz atanmislardir. Deney
grubuna, sekiz hafta boyunca farkli konulardan iiretilen on yazdirma metniyle yazma dersleri
yaptirilmistir.  Kontrol grubuna ise kitaplarindaki yazma egitimi disinda bir c¢alisma
yapilmamistir. Her iki grubun 6n test ve son test uygulamalar1 ¢6ziimleme tablosuna gore

degerlendirilmistir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Bu arastirmanin c¢alisma grubu, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda, 09.02.2015-
01.04.2015 tarihleri arasinda (sekiz hafta), Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenen B1 seviyesi
ogrencilerinden olusturulmustur. Bu smiflarin  belirlenmesinde ayni zamanda egitime

baslamalar1 ve ayn1 seviyede baska bir sinifin olmamasi, kolay ulasilabilirlikleri, deney grubu
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Ogretmeninin ayni zamanda arastirmact olmasi, Bl seviyesinde yazdirmanin, yazma
yanliglarint diizeltmede etkisinin goriilmek istenmesi ve bu seviyenin yazma caligmalari
degerlendirmesi icin uygun bir seviye olmasi gibi durumlar g6z oniinde bulundurulmustur.
Calismanin toplam 6grenci sayisi on bes deney grubu, on bes kontrol grubu olmak tizere toplam

otuz kisidir.
Veri Toplama Araclar:

Deneysel yontemin kullanildigi bu calismada sadece nicel veri toplama araglar
kullanilmigtir. Bu nicel veriler ise 6n test ve son testin degerlendirilmesiyle olusturulan

“Coztimleme Tablosu” ile 6grencilerce doldurulan “Kisisel Bilgi Formu”dur.

Nicel Veri Toplama Araclari. Elde edilen nicel veriler i¢in ¢dziimleme tablosu ile

kisisel bilgi formu kullanilmistir.

Coziimleme Tablosu. Ogrencilerin yazma calismalarini -6n test ve son test-
degerlendirmek icin Cetinkaya ve Hamzadayi’nin (2014) yaptiklar1 ¢alismayla beraber Nigde
Universitesi’nde ¢alisan ayni1 -Gokhan Cetinkaya- uzmanin gériisii de alinarak bir ¢oziimleme
tablosu olusturulmustur. On test ve son test i¢in hazirlanan metin, deney ve kontrol grubuna
caligmanin basinda ve sonunda iki defa uygulanmis olup bu olusturulan ¢éziimleme tablosuna

gore de degerlendirilmistir.

Yapilan 6n test uygulamasi, arastirmact ve iki uzman tarafindan ayr1 ayri
degerlendirilmis ve yapilan hatalar tespit edilmistir. Daha 6nce olusturulan ¢dziimleme
tablosuna gore de siniflandirilmistir. Boylelikle yapilan yanlis sayisina ulasilmig ve bunlar da

istatiksel ifadelere doniistiiriilmustiir.
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Kisisel Bilgi Formu. Calismanin basinda her iki gruptaki 6grencilerin demografik
ozelliklerinin tespiti i¢in bir form hazirlanmis ve 6grencilerce doldurularak toplanmustir. Kisisel

bilgi formunda 6grencilerden su sorulara cevap vermeleri istenmistir:

e Adi—soyadi
e Cinsiyeti

e Dogum tarihi
e Ulkesi

e Anadili

e Bildigi yabanci diller

Arastirmanin Uygulanmasi

Bu ¢alisma 2014-2015 egitim-6gretim yilinda, Istanbul’da gergeklestirilmistir.
Calismaya B1 diizeyinden on bes deney grubu, on bes kontrol grubu olmak tizere toplam otuz
ogrenci katilmistir. Calismanin uygulama kismi sekiz hafta stirmiistiir. Bu sekiz hafta boyunca
deney grubuna haftada iki defa hazirlanan metinlerle yazdirma ¢alismasi yapilmistir. Caligma
icin gerekli motivasyonu saglamak ve sonuglarin gilivenilirligi agisindan, calisma Oncesi

ogrenciler bilgilendirilmis ve katilimcilarin ¢alisma ile ilgili izinleri alinmustir.

Bu ¢alisma icin egitime ayn1 zamanda baglayan iki B1 smifi se¢ilmistir. Bunlardan biri
deney grubu, digeri ise kontrol grubu olarak atanmistir. Sekiz hafta stiresince deney grubuna
yazdirma uygulamalar1 yapilirken, kontrol grubuna ise sadece ders kitaplarindaki yazma

etkinlikleri yapilmistir. Yazdirma uygulamalari, arastirmaci tarafindan yapilmistir.

On test ve son testte uygulanan yazdirma metinleri ile deney grubunda kullanilan

yazdirma metinleri, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesi alaninda uzman, hala bu goérevi
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yiirliten ti¢ arastirmacinin da goriisleri alinarak olusturulmus olup metinlerde Avrupa Dilleri

Ortak Bagvuru Metni temel alinmistir.

Oncelikle bu alanda yazilmis ve kullanilan ders Kitaplar1 incelenerek yirmi bir konu
baslig1 belirlenmis, yapilan bir anketle B1 seviyesi i¢cin daha uygun, 6n test ve son test metni
disinda, on bashik se¢ilmistir. Daha sonra olusturulan metinler {izerinde, uzman goriisleri
1is1ginda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Tlk ve son hafta, 6n test ve son teste ayrilmis; diger on
yazdirma metni ise altt haftaya yayilarak genelde haftada iki uygulama seklinde

gergeklestirilmistir.

Yazdirma yaptirilan uygulama metinlerinin alfabetik siralamaya gore konu bagliklart

sunlardir:

e Aliskanliklar

e Bahar Senlikleri

e Benim Ulkem (6n test — son test metni)
e Biyografi

e Diin Bugiin Yarin

e Korkular ve Yasam

e Gelecekle llgili Planlar

e Hastaliklar

e Icatlar ve Buluslar

e ilanlar

e Medya

Yazdirma metinleri olusturulurken, kelime ve dil bilgisi yapilart bakimindan sinifta
islenen konulart -okuma, dinleme, konusma ve yazma- igermesine dikkat edilmistir.

Ogretilmeyen kelime ve anlatilmayan dil bilgisi konularin1 kullanmaktan ka¢milmistir. Ama
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olabilirlik 6l¢iistinde dort-bes bilinmeyen kelime varsa onlar da metni yazdirma yaptirmaya
baslamadan aciklanmistir. Metinler ortalama 200 kelimeden olugmakta olup bir ders saati, 50
dakika, uygulanmistir. Yazdirmaya baslamadan once mutlaka metnin igerigi hakkinda bilgi

verilerek konu genel anlamda hatirlatilmistir.

On test ve son testte uygulanan yazdirma metni, 211 kelimeden olusmaktadir. Yazdirma
metninin yazdirilacagi A4 boyutundaki c¢izgili kagitlar, belli bir standart ve diizen adina
ogrencilere arastirmaci tarafindan 6nceden dagitilmistir. Yazdirma yaptirilan metin, yaklasik
30 dakikada, anlamli boliimlemeler ile agir ve iki defa tekrar edilerek yazdirilmistir ve tizerinde

hi¢bir diizeltme yapilmadan toplanmustir.

Uygulamalar ise sesbirimsel metin yazdirmasi uygulanig asamasina gore
gerceklestirilmigtir.  Uygulama  Oncesinde metnin olusturumu, metnin uzmanlarca
degerlendirilmesi ve A4 boyutunda ¢izgili kagit, yansitict ve kullanilacaksa bir video kayit
cihazi, 6grencilerde iki farkli renkte kalem gibi hazirliklar yapilmistir. Uygulama asamasinda
ise yazdirma yaptirilacak metnin konusu hakkinda bilgi verilmistir. Metin i¢inde rakam, tarih,
ozel ad gibi 6zellikle belirtilmesi gereken hususlar varsa nasil yazilmasi gerektigi sdylenmis
veya tahtaya yazilmasi gerekenler varsa tahtaya yazilmistir. Yazdirma metni, normal hizda bir
defa okunmus. Tekrarlamalarin iki defa olacagi soylenerek yazdirmaya baslanmis ve yavas
hizda, kelime veya belirlenen anlamli kelime gruplar ikili tekrarlar halinde sdylenerek metin,

Ogrencilere yazdirma yaptirilmistir.

Yapilan yazdirmalarin faydali olmasi, Ogrencinin yaptigi yanlislart goérmesi ve
diizeltebilmesi agisindan yazdirmanim sonunu beklemek uygun olmayabilir. Ogrencinin, biitiin
bir metni diizeltmesi sikici olabilir ve onu bu islemden koparabilir. Bunun i¢in metnin paragraf
paragraf tahtaya yansitilarak 6grencilerin yazdiklarini kontrol etmesi istenebilir. Ogrenci,

tahtaya yansitilan paragraf ile yazdig1 paragrafi karsilastirarak yazim yanliglarint bulur ve
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hemen altina, tahtaya bakarak, kelimenin dogrusunu yazmis olur. Bu sekilde 6grenci de
yazdigindan uzaklagmadan yaptig1 yanlis1 gormils ve diizeltmis olur. Metnin sonuna kadar bu
islem devam ettirilir. Yazdirma bittikten sonra 6grencilere genel bir kontrol i¢in kisa bir siire
verilir, ardindan kagitlar toplanir. Arastirmaci daha sonra bu kagitlar1 kontrol ederek,
uygulamanin tizerinden fazla zaman gegmeden, yapilan yanlislar tizerinde durur ve gerekli
diizeltmeleri veya anlatimlar1 tekrardan yapar. Boylelikle kelime veya yapilarin dogru hali

kalic1 hale getirilmis olur.

Deney grubuna yukarida anlatilan siire¢ uygulanirken kontrol grubuna ise ¢alisma
kapsaminda sadece 0n test ve son test uygulanir. Sekiz haftalik B1 egitimleri siiresince mevcut

ders kitaplarindaki geleneksel yazma boliimii disinda herhangi bir ¢aligma yapilmaz.

Alt1 hafta siiresince deney grubuyla devam ettirilen yazdirma uygulamalarinin sonunda
yine deney ve kontrol grubuna ayni metinle ve ayni sekilde son test uygulamasi yapilir.
Arastirmaci ve 0n test degerlendirmesini yapan alaninda uzman iki arastirmaci ile ¢oziimleme
tablosuna gore ayn1 degerlendirmeler yapilarak problem durumuyla ilgili sorular baglaminda

istatistiksel verilere ulasilir.

Bir arastirmay1 degerli kilan o arastirmanin gecerliligi ve giivenirliligidir. Baska bir
deyisle sonuclarin inandirilicigr bilimsel arastirmalarda 6nemlidir. Bunu da bilimsel
calismalarda saglayan “gecerlik” ve “giivenirliktir. Ozellikle nicel ¢alismalarda bu iki kavram
bilimselligi belirleyen en 6nemli iki Olciittiir (Yildirnrm & Simsek, 2000). Yani yapilan
giivenirlik hesaplamalar1 dogrudant 6l¢me aracina yoneliktir (Ttirntiklii, 2000). Kaptan (1973),
bu iki kavram i¢in gecerliligi; dl¢iilmesi istenmeyen etkenlerin, ¢alismaya etki edememesi
olarak tanimliyor. Bu kisaca, oOlgegin sadece ama¢ edindigi seyi Olgmesi ozelligidir.

Givenirlilik ise 6l¢egin ulastig1 sonuglarin bagka calismalarda da tekrar etmesidir.
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Bu baglamda, bu c¢alismada arastirmacilar tarafindan gergeklestirilen bu
degerlendirmelerin gegerlilik ve glivenirlilik durumu i¢in Miles ve Huberman’in (1994 ten akt.
Tirntikli, 2000) uyusum yiizdesi (Agreement percentage) formiilii kullanilmistir. Ulasilan
degerler neticesinde uyusum yiizdesi, arastirmacilarin uyustuklari madde sayisinin toplam
degerlendirme sayisina olan oranidir ve bu degerin %70’in tizerinde olmasi arastirmanin

guivenilirligi a¢isindan yeterlidir.

Uyusum ylizdesi formiilii;

_ Nax100
" Na+ Nd

P: uyusum yiizdesi
Na: uyusulan madde sayis1
Nd: uyusulamayan madde sayisi

Ug arastirmacinin yaptig1 degerlendirme sonuglari, toplam sonuca gore yapilmayip,
daha giivenilir olmasi agisindan her bir kategorinin sayisal degerleri ayr1 ayri bu formiile
uygulanmis ve uyusum yiizdesi 0,92 (9%92) olarak belirlenmistir. Bir sonraki asamada ise

uyusulamayan maddeler iizerinde tartisilmis ve bu maddeler de karara baglanmistir.

Katilmeilar. Arastirmaya katilan 6grencilerden deney ve kontrol grubunda yer
alanlarin demografik ozellikleri, arastirmaya baslamadan ogrenci tarafindan kisisel bilgi

formuna doldurularak toplanmistir.

Deney grubunu olusturan 6grencilerin sekizi kiz ve yedisi erkektir. Yas ortalamalari
21,4°ttir. On farkl tilkeden gelen bu 6grencilerden %731 iki ve daha fazla dil bilirken dokuz
farkli tilkeden gelen kontrol grubu 6grencilerinin ise %86°s1 iki ve daha fazla dil bilmektedir.

Grubu olusturan 6grencilerin ise altis1 kizken dokuzu erkektir. Yas ortalamalari 20,4 tiir.
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Calisma Takvimi. Yapilan ¢aligmalardan dogru ve giivenilir sonucu alabilmek i¢in
uygulamay1 mutlaka bir ¢aligma takvimi dahilinde gerceklestirmek gerekmektedir. Bu ¢alisma
takvimi aragtirmacinin isini kolaylagtiracaktir. Sekiz hafta siiren bu ¢alismanin takvimi asagida

gosterilmistir:

Tablo 4

Uygulama Siireci

Caligma takvimi Uygulama Stiresi Veri toplama araglari
09.02.2015 Yazdirma metinlerinin 1 hafta -
olusturulmasi,

Kisisel bilgi formunun

doldurulmasi
17.02.2015 Deney grubu 50 dk (Bir ders saati) ~ On test uygulamasi
18.02.2015 Kontrol grubu 50 dk On test uygulamasi
24.02.2015 1. metin 50 dk Yazdirma metni
27.02.2015 2. metin 50 dk Yazdirma metni
03.03.2015 3. metin 50 dk Yazdirma metni
06.03.2015 4. metin 50 dk Yazdirma metni
10.03.2015 5. metin 50 dk Yazdirma metni

13.03.2015 6. metin 50 dk Yazdirma metni



17.03.2015

20.03.2015

24.03.2015

27.03.2015

31.03.2015

01.04.2015

7. metin

8. metin

9. metin

10. metin

Deney grubu

Kontrol grubu

50 dk

50 dk

50 dk

50 dk

50 dk

50 dk
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Yazdirma metni

Yazdirma metni

Yazdirma metni

Yazdirma metni

Son test uygulamasi

Son test uygulamast

Verilerin Analizi

Nicel Veri Analizi. Arastirmada hem deney hem de kontrol grubunun yazma becerileri

On test ve son test ile Ol¢iilmiis ve ¢ozlimleme tablosuna gore degerlendirmenin sonucunda

ulagilan sayisal veriler SPSS (Statistical Package for Social Sciences) for Windows 22.0

programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin degerlendirilmesinde tanimlayic istatistiki

yontemler olarak say1, yiizde, ortalama, standart sapma kullanilmistir.

Iki bagimsiz grup arasinda sayisal verilerin karsilastiriimasinda Man Whitney-U testi,

grup i¢i puanlarinin karsilastirilmasinda ise Wilcoxon testi kullanilmaistir.

Elde edilen bulgular %95 giiven araliinda, %5 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.
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Boliim IV: Bulgular ve Yorum
Bulgular ve Yorum

Bulgular bolimiinde, arastirmanin soru sirasina goére elde edilen nicel veriler
¢coziimlenmis, olusturulan tablolara gore 6zetlenip bunlara gére de yorumlanmistir. Bulgular ise
hem grup i¢i hem de gruplar arasi, deney ve kontrol grubunun 6n test ve son testleri arasindaki

farka gore incelenmistir.

Deney ve Kontrol Grubunun On Testleri Arasindaki Fark. Arastirmanin basinda
gruplar arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirleyebilmek i¢in deneysel calismalar
yapilacak deney grubu ile herhangi bir miidahalede bulunulmayacak kontrol grubunun 6n test

puanlarinin karsilagtirilmasi ve analizi tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5

Olusturulan Deney ve Kontrol Grubunun On Test Puanlari Arasindaki Fark

Gruplar Deney Kontrol MW p

Ort Ss Ort Ss

On test kelime kok ve govdelerinde 9,822 9,621 12,000 13,463 111,500 0,967

tinlii yanlislart

On test kelime kok ve govdelerinde 2,422 2,623 3,622 2,743 77,000 0,138

insiiz yanlislart

On test kelime kok ve govdelerine 6,556 5,866 6,867 7,267 105,500 0,771

gelen eklerin kullanimindaki
yanliglar
On test yazdirma uygulamalari 24,000 18,142 27,867 24,232 102,000 0,663

yanliglari toplami

Gruplarin kelime kok ve govdelerindeki tinlti yanlislar1 (0,967), tinsiiz yanlislari (0,138),
kelime kok ve govdelerine gelen eklerin kullanimindaki yanliglar (0,771) ve yazdirma
uygulamalar1 yanlislart toplami (0,663) 6n test puanlart ortalamalarinin grup degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini bulmak amaciyla gruplar arasinda kullanilan Mann
Whitney-U testinin sonucunda gruplar arasindaki fark istatistiki acidan anlamli bulunmamaistir

(p>0,05).

Deney ve Kontrol Grubunun Son Testleri Arasindaki Fark. Arastirma tamamlandiktan

sonra gruplar arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirleyebilmek i¢in deneysel
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caligmalarla desteklenen deney grubu ile herhangi bir miidahalede bulunulmayan kontrol

grubunun son test puanlarimin karsilastirilmasi ve analizi tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Yazdirma Uygulamalarimin Kullanildigi Deney Grubunun Son Test Puanlari ile Yazdirma

Uygulamalarmmin Kullaniimadig: Kontrol Grubunun Son Test Puanlar: Arasindaki Fark

Gruplar Deney Kontrol MW p

Ort Ss Ort Ss

Son test kelime kok ve govdelerinde 5,089 6,565 10,822 12,728 76,500 0,134

tinlti yanlislart

Son test kelime kok ve govdelerinde 1,267 1,376 2,833 2,332 64,500 0,043

instiz yanlislart

Son test kelime kok ve govdelerine 2,267 2,885 7,511 6,584 38,000 0,002

gelen eklerin kullanimindaki yanliglar

Son test yazdirma uygulamalari 11,733 11,040 25,733 21,650 56,000 0,019

yanliglari toplami

Gruplarin kelime kok ve govdelerindeki tinsliz yanlislart (0,043) son test puanlari
acisindan deney grubu lehine ¢alismanin anlamli olup olmadigina bakmak i¢in kullanilan
MannWhitney-U testine gore gruplar arasindaki fark istatistiki agidan pozitif ¢ikmistir (Mann
Whitney U=64,500; p=0,043<0,05). Cuinkii deney grubunun son testteki tinsiiz yanliglar1 puani
(x=1.267), kontrol grubunun son testteki linsiiz yanliglart puanindan (x=2,833) daha az

cikmustir.
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Gruplarin kelime kok ve govdelerine gelen eklerin kullanimindaki yanliglari (0,002) son
test puanlar1 agisindan deney grubu lehine ¢alismanin anlamli olup olmadigina bakmak i¢in
kullanilan Mann Whitney-U testine gore gruplar arasindaki fark istatistiki acidan pozitif
cikmistir (Mann Whitney U=38,000; p=0,002<0,05). Ciinkii deney grubunun son testteki
eklerin kullanimindaki yanliglar1 puani (x=2,267), kontrol grubunun son testteki eklerin

kullanimindaki yanliglar1 puanindan (x=7,511) daha az ¢ikmustir.

Gruplarin yazdirma uygulamalari yanlislar1 (0,019) son test puanlari agisindan deney
grubu lehine ¢aligmanin anlamli olup olmadigina bakmak i¢in kullanilan Mann Whitney-U
testine gore gruplar arasindaki fark istatistiki agidan pozitif ¢ikmistir (Mann Whitney
U=56,000; p=0,019<0,05). Ciinkii deney grubunun son testteki yazdirma uygulamalari
yanlislar1 puani (x=11,733), kontrol grubunun son testteki yazdirma uygulamalar1 yanlislar

puanindan (x=25,733) daha az ¢ikmistir.

Gruplarin kelime kok ve govdelerine gelen tinlii yanliglart (0,134) son test puanlari
acisindan deney grubu lehine ¢aligmanin anlamli olup olmadigina bakmak i¢in kullanilan Mann
Whitney-U testine gore gruplar arasindaki fark istatistiki a¢idan anlamli bulunmamaistir.

(p>0,05).

Deney Grubunun On Test ve Son Testte Yapilan Unlii Yanhslar1 Arasindaki Fark.
Yazdirma etkinlikleriyle desteklenen deney grubunu kendi i¢inde degerlendirebilmek igin
kelime kok ve govdelerinde yapilan tinlii yanlislart agisindan anlamli bir fark olup olmadigimi

bulmak i¢in yapilan analiz bulgulari tablo 7°de verilmistir:
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Tablo 7

Deney Grubu On Test ve Son Testte Kelime Kok ve Govdelerindeki Unlii Yanhslar: Arasindaki

Fark
Olgiimler On test Son test N Z P
Ort Ss Ort Ss
Kelime kok ve govdelerinde 9,822 9,621 5,089 6,565 15 -3,048 0,002

tinlii yanlislar

Deney grubu kelime kok ve govdelerindeki {inlii yanliglar1 6n test ve son test puanlari
ortalamalarinda anlamli bir fark olup olmadigin1 bulmak amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar
icin Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiki olarak anlaml
bulunmustur (Z=-3,048; p=0,002<0,05). Kelime kok ve govdelerindeki iinlii yanlislar1 6n test
ortalamasi (x=9,822), kelime kok ve govdelerindeki tinlii yanlislar1 son test ortalamasindan

(x=5,089) daha yiiksek ¢ikmistir.

Tablo 8’de ise yazdirma uygulamalarinin yapilmadigi kontrol grubunun kelime kok ve
govdelerinde yapilan iinlii yanliglar1 ortalamasi arasinda anlamli bir farkin olup olmadig:

gosterilmistir:
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Tablo &

Kontrol Grubu On Test ve Son Testte Kelime Kok ve Govdelerindeki Unlii Yanhslar: Arasindaki

Fark

Olgiimler On test Son test N Z p

Ort Ss Ort Ss

Kelime kok ve govdelerinde tinli 12,000 13,463 10,822 12,728 15 -1,53 0,126

yanliglart

Kontrol grubu kelime kok ve govdelerindeki {inlii yanlislar1 6n test ve son test puanlari
ortalamalarinda anlamli bir fark olup olmadigimi bulmak amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar
icin Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiki olarak anlaml

bulunmamistir (p>0,05).

Deney ve kontrol gruplarinda kelime kok ve govdelerinde yapilan tinli yanlislarina

iligkin 6n test ve son test puanlarinin gosterimi grafik 1°de verilmistir:
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Grafik 1. Kelime Kok ve Gévdelerindeki Unlii Yanlslarina Iliskin Diyagram

Deney Grubunun On Test ve Son Testte Yapilan Unsiiz Yanlslar: Arasindaki Fark.
Yazdirma etkinlikleriyle desteklenen deney grubunu kendi i¢inde degerlendirebilmek igin
kelime kok ve govdelerinde yapilan {insiiz yanlislar1 agisindan anlamli bir fark olup olmadiginm

bulmak i¢in yapilan analiz bulgular tablo 9°da verilmistir:
Tablo 9

Deney Grubu On Test ve Son Testte Kelime Kik ve Govdelerindeki Unsiiz Yanhslar: Arasindaki

Fark

Olgiimler On test Son test N Z p

Ort Ss Ort Ss

Kelime kok ve govdelerinde iinsiiz 2,422 2,623 1,267 1,376 15 -1,79 0,072

yanliglart
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Deney grubu kelime kok ve govdelerindeki {inlii yanlislar: 6n test ve son test puanlari
ortalamalarinda anlamli bir fark olup olmadigini bulmak amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar
icin Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiki olarak anlaml

bulunmamistir (p>0,05

Tablo 10°da ise yazdirma uygulamalarmin yapilmadigi kontrol grubunun kelime kok ve
govdelerinde yapilan {insiiz yanliglar1 ortalamasi arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi

gosterilmistir:

Tablo 10

Kontrol Grubu On Test ve Son Testte Kelime Kok ve Govdelerindeki Unsiiz Yanlislar:

Arasindaki Fark

Olgiimler On test Son test N Z p

Ort Ss Ort Ss

Kelime kok ve govdelerinde tnstiz 3,622 2,743 2,833 2,332 15 -1,29 0,195

yanliglari

Kontrol grubu kelime kok ve govdelerindeki tinsiiz yanlislar1 6n test ve son test puanlari
ortalamalarinda anlamli bir fark olup olmadigini bulmak amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar
icin Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiki olarak anlamli

bulunmamustir (p>0,05).

Deney ve kontrol gruplarinda kelime kok ve govdelerinde yapilan iinsiiz yanliglarina

iliskin 6n test ve son test puanlarinin gosterimi grafik 2’de verilmistir:
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Grafik 2. Kelime Kok ve Govdelerindeki Unsiiz Yanliglarina Iliskin Diyagram

Deney Grubunun On Test ve Son Testte Yapilan Ek Yanhglari Arasindaki Fark.
Yazdirma etkinlikleriyle desteklenen deney grubunu kendi i¢inde degerlendirebilmek igin
kelime kok ve govdelerine gelen eklerin kullanimindaki yanlislart agisindan anlamli bir fark

olup olmadigini bulmak i¢in yapilan analiz bulgulari tablo 11°de verilmistir:
Tablo 11

Deney Grubu On Test ve Son Testte Kelime Kok ve Govdelerine Gelen Eklerin Kullanimindaki

Yanlislar Arasindaki Fark

Olgiimler On test Son test N Z p

Ort Ss Ort Ss

Kelime kok ve govdelerine gelen eklerin 6,556 5,866 2,267 2,885 15 -3,30 0,001

kullanimindaki yanliglar
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Deney grubu kelime kok ve govdelerine gelen eklerin kullanimindaki yanliglart 6n test
ve son test puanlari ortalamalarinda anlamli bir fark olup olmadigini bulmak amaciyla yapilan
eslestirilmis gruplar icin Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark
istatistiki olarak anlamli bulunmustur (Z=-3,300; p=0,001<0,05). Kelime kok ve gévdelerine
gelen eklerin kullanimindaki yanliglari 6n test ortalamasi (x=6,556), kelime kok ve

govdelerindeki {inlii yanlislart son test ortalamasindan (x=2,267) daha ytiksek ¢ikmuistir.

Tablo 12’de ise yazdirma uygulamalarinin yapilmadigi kontrol grubunun kelime kok ve
govdelerine gelen eklerin kullanimindaki yanlislart ortalamasi arasinda anlamli bir farkin olup

olmadig1 gosterilmistir:

Tablo 12

Kontrol Grubu On Test ve Son Testte Kelime Kok ve Govdelerine Gelen Eklerin Kullanimindaki

Yanlislar Arasindaki Fark

Olgiimler On test Son test N Z p

Ort Ss Ort Ss

Kelime kok ve govdelerine gelen eklerin 6,867 7,267 7,511 6,584 15 -1,73 0,084

kullanimindaki yanliglar

Kontrol grubu kelime kok ve govdelerine gelen eklerin kullanimindaki yanliglari 6n test
ve son test puanlar1 ortalamalarinda anlamli bir fark olup olmadigini bulmak amaciyla yapilan
eslestirilmis gruplar i¢cin Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark

istatistiki olarak anlamli bulunmamistir (p>0,05).
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Deney ve kontrol gruplarinda kelime kok ve govdelerine gelen eklerin kullanimindaki

yanlislarina iligkin 6n test ve son test puanlarinin gosterimi grafik 3’te verilmistir:

8
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7 y —
6 6,556 .\ —m—Deney Grubu isim Ve

Fiil Soylu Sozciklere
5 Gelen Eklerin

\ Kullanimindaki
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3 \ —#—Kontrol Grubu isim Ve

\- Fiil Soylu Sézciiklere
N 2,267 Gelen Eklerin
Kullanimindaki
1 Yanliglar
0 T 1
Ontest Sontest

Grafik 3. Kelime Kok ve Govdelerine Gelen Eklerin Kullanimindaki Yanlislara Iiskin Diyagram

Deney ve Kontrol Grubu, On Test ve Son Test Yazdirma Uygulamalart Yanlislart
Toplanu Arasindaki Fark. Ulasilan bulgular 1s18inda yapilan ¢alismanin sonucunu daha iyi
gorebilme adina gerceklestirilen yazdirma etkinliklerinin deney grubu i¢in anlamli olup

olmadigi tablo 13°te ve tablo 14’te gosterilmistir.



76

Tablo 13

Deney Grubu On Test ve Son Test Yazdwrma Uygulamalar: Yanlislar: Toplami Arasindaki Fark

Olgiimler On test Son test N Z P

Ort Ss Ort Ss

Yazdirma uygulamalar1 yanliglari 24,000 18,142 11,733 11,040 15 -3.41 0,001

toplam1

Deney grubu yazdirma uygulamalar1 yanliglar toplami 6n test ve son test puanlari
ortalamalarinda anlamli bir fark olup olmadigimi bulmak amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar
icin Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiki olarak anlamli
bulunmustur (Z=-3,410; p=0,001<0,05). Yazdirma uygulamalar yanlislar1 6n test ortalamasi
(x=24,000), yazdirma uygulamalar1 yanliglar1 son test ortalamasindan (x=11,733) daha yiiksek

cikmistir.

Tablo 14

Kontrol Grubu On Test ve Son Test Yazdirma Uygulamalar: Yanhslart Toplami Arasindaki

Fark

Olgiimler On test Son test N Z p

Ort Ss Ort Ss

Yazdirma uygulamalar1 yanliglari 27,867 24232 25,733 21,650 15 -1,36 0,173

toplamu1
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Kontrol grubu yazdirma uygulamalar yanliglart toplami 6n test ve son test puanlari
ortalamalarinda anlamli bir fark olup olmadigini bulmak amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar
icin Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiki olarak anlaml

bulunmamustir (p>0,05).

Deney ve kontrol gruplarinda yapilan yanliglara iliskin 6n test ve son test puanlarini

gosteren sekil grafik 4’te verilmistir:
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Grafik 4. Yazdirma Uygulamalar: Yanlislarina Iliskin Diyagram
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Béliim V: Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Tartisma
Bu calismayla varilan sonu¢ veya puanlar, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda
yapilan, bundan oOnceki bu caligmanin (yazdirma, dikte) konusuyla ayni veya benzer

caligmalardan hareketle tartisilacaktir.

Tiirkgenin yabanct dil olarak 6gretimi, son yillarda olusan talepler dogrultusunda daha
da 6nem arz etmeye baslamistir. Bununla beraber Tiirkgenin hem 6gretiminde olsun hem de
akademik anlamda ¢alismalarda olsun bir artis gézlenmektedir. Yabanci dil 6gretiminde dort
temel beceriden konugmadan sonra iizerinde en ¢ok calisilan beceri yazmadir. Konusma
becerisi, dil 6gretimi ve siirecle beraber ortaya c¢ikan bir beceri gibiyken yazma becerisinin
kazaniminda yasanan zorluklar neticesinde bunun i¢in ayrica ¢alismalarin yapilmasi gerektigi
ifade edilebilir (Selvikavak, 2006; Tiryaki, 2013). Oncelikle bu ¢alismada 6grencilerin yazma
becerilerini gelistirebilmeleri adina gerekli bilgiler verilmis olup yazma becerisine olumlu etki
edebilecek yazdirmayla ilgili tanimlar ve goriisler ortaya konmustur. Daha sonra da ¢alismanin

deney ve sonuglar1 paylasilmistir.

Calismanin konusu yazma becerisi olsa da dil 6gretiminde asil hedef dort beceriyi
kazandirmaktir. Bu ¢alismada yazma becerisini gelistirme etkinliklerinden yazdirma
kullanilmasi ve giris boliimiinde de ifade edildigi gibi yazdirmanin birgok faydasiyla beraber
dort beceriye de kapsamasi yazdirmayi, son derece 6nemli hale getirmektedir. Blanche (2004),
yazdirmanin dil 6gretiminde kullanilabilecek tek ara¢ olmadigini ama kesinlikle dil teknikleri
metodolojisinde yerinin olmas1 gerektigini ifade eder. Yazdirmanin yabanci dil 6gretiminde
etkili oldugunu kanitlamak i¢in Japonya’da, 207 &grenci ile film diyaloglar izerinden yapilan
bir caligmada, 13 haftanin sonunda 6grencilerin yazili anlatimlarinda biiyiik degisikliklerin

oldugu gozlenmistir (Takeuchi, 1997). Buna benzer Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi,
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Tiirkgenin ana dil olarak 6gretimi veya Ingilizcenin yabanc dil olarak 6gretimi ¢alismalarinda
yapilan yazdirma etkinliklerinde sonug¢ hep olumlu ¢ikmistir (Bastug, 2015; Bozkurt vd., 2014;

Biiyiikikiz, 2014; Cetinkaya & Hamzaday1, 2014; Tuncel, 2013).

Domsky (2015), yaptig1r benzer bir ¢alismada deney grubunun kontrol grubuna gore
daha anlamli bir performans gosterdigini ve yazdirmanin sadece dil bilgisini degerlendirme
aract olmadigini, ayn1 zamanda dil bilgisinin 6grenimi i¢in de kullanilabilir oldugunu séyliiyor.
Ayrica caligmasinda vardigl sonug itibariyle yazdirmanin faydalarini sdyle ifade ediyor; dil
bilgisi 6grenme yetenegini degerlendiren ve onlar1 gelistirmeye yardimci bir ara¢ olmasinin
yaninda daha da onemlisi boyle bir aracin uygulanmasi 6grencilerde etkili ve istekli 6grenme
saglar. Yazdirma, Ogrencilerin kendi 6grendiklerinin farkina varmasina yardimci olur ve
kendilerini izleme olanag sunar. Ogrenciler 6grenmede kendi sorumluluklarini 6grenirler ve

daha bagimsiz 6greniciler haline gelirler.

Endonezya’da Sari, Sukirlan, Suka ve Suparman (2013), yazdirmanin dinleme
becerisine etkisini arastiran bir deneme yapmislardir. yazdirma teknigi kullanilarak yapilan
uygulama sonucunda 6grencilerin 6n test ve son test puanlarmin énemli 6lgiide degistigi
vurgulanarak yazdirmanin dinleme bagarisini gelistirdigi ifade edilmistir. Buna benzer yine Iran
ve Endonezya’da iki c¢alisma yapilmistir. Yapilan caligmalarda, deney grubuna ders
kitaplarindaki dinleme egzersizlerinin disinda yazdirma uygulanmistir. Sonug olarak on test ve
son test dinleme testleri karsilastirildiginda yazdirmanin, deney grubundaki katilimeilarin
dinleme-anlama yetenegine belirgin bir etki ettigi goriilmiistiir (Kiany & Shiramiry, 2002;

Richa, Susilawati & Bunau, 2014).

Bu c¢alisma ile 6grencilerin yazmada daha basarili olmalar1 planlanmistir. Davis ve
Rinvolucri’nin (1988) de ifade ettigi gibi klasik yazdirmalar geleneksel kabul ediliyor ve can

sikict bulunuyor. Bu etkinlikleri daha kabul edilir ve isteyerek yapma durumuna getirmek i¢in
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degisik yazdirma tiirleri kullanilabilir (Bakiniz: Bastug, 2015; Bozkurt vd., 2014). Bu sekilde
ogrencinin dikkati daha ¢ok ¢ekilmis ve ilgisiz 6grencilerin de katilimi saglanmis olur. Bu da

pozitif bir sinif ortaminin olusmasini ve 6grencilerin 6grenmeye hazir hale gelmesini saglar.

Gerekli hazirlik ve motivasyonun saglanmasiyla baslayan sekiz haftalik deney siireci
birinci hafta 6n testlerin ve sekizinci hafta ise son testlerin yapilmasiyla son bulmustur. Siirec,
bu iki hafta haricinde alti hafta boyunca, haftada iki defa deney grubuna yapilan yazdirma
caligmalariyla devam etmistir. Deney sonunda yapilan Ol¢timler itibariyle yazdirma
uygulamalarinin, yazma becerisinde veya yazma yanliglarim1 diizeltmede ciddi farkliliklar
olusturdugu tespit edilmistir. Bu sonuglarla; genel anlamda yazdirmanin Tirk¢eyi yabanci dil
olarak dgrenen 6grencilerin yazma becerilerini gelistirdigi ve yazma konusunda daha dikkatli

olmalarini sagladig1 goriilmistiir.

Akademik anlamda ana dilde (Tiirk¢e) ve ingilizce 6gretimi alaninda yapilmis yazdirma
caligmalar1 varken bu ¢alismanin yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi alaninda ilk tezlerden biri

oldugu soylenebilir.



81
Sonuc¢

Bu arastirmada, yabanci dil olarak Tirkgenin 6gretiminde sesbirimsel metin
yazdirmasinin yazma yanliglarini diizeltmeye etkisini 6l¢gmek amaciyla elde edilen bulgular
dogrultusunda asagidaki sonuglar ortaya konulmus ve bu sonuglara gore bazi nerilere yer

verilmistir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak o6gretiminde, yazdirmanin, yazma becerisine etkisini
belirlemek amaciyla yazdirma etkinliklerinin yapildigi deney grubu ile ders kitabina bagl
kalarak geleneksel yazma derslerinin yapildigir kontrol grubunun 6n test verileri arasinda
gruplar lehine anlamli bir fark bulunmamistir. Yazilan 6n test yazdirma metinleri, ¢éziimleme
tablosuna gore degerlendirilmis ve ii¢ ana ulam ve alt ulamlarda da sonuglar birbirine yakin
cikmistir. On testin ardindan baslayarak deney grubuna uygulanan alti haftalik yazdirma
caligmalar1 neticesinde sekizinci haftada yapilan son test puanlarina bakildiginda deney grubu
lehine anlamli bir sonucun oldugu ortaya ¢ikmistir. Ilk deney ¢alismalarma bakildiginda
yazdirma metinlerinde yanlis sayisinin ¢ok oldugu goriilmektedir. Bu yanlislarin anlik
diizeltilmesi ve yapilan Orneklendirmelerle pekistirilmesi sona dogru yazim yanliglarii
azaltmistir. Bununla beraber motivasyonun ters orantili oldugu da séylenebilir. Bunun i¢in
yazdirmaya baslamadan 6nce gerekli motivasyonun saglanmasina dikkat edilmelidir. Zamanla
kulak aginaliginin olusmasi ve arastirmacinin okuma sekline alisilmasi da 6grenciyi rahatlatan

baska bir faktordiir.

Son test puanlarma bakildiginda deney grubundan hicbir 6grencinin yanlis sayisi
bakimindan geriye gitmedigi, yanlislarinin neredeyse %50 azaldig1 ve genel ortalamada ise
deney grubu lehine belirgin bir azalma oldugu goriilmektedir. Kontrol grubuna bakildiginda

puanlarint artirdig1 goriilse de bu artis kontrol grubu lehine anlamli bulunmamustir.
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Arastirma sonucunda, deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test ortalamalari
arasindaki farkin yiiksek olmasi yazdirmanin, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin yazma

becerilerine ve yazma yanliglarini diizeltmelerine katki sagladigini ortaya koymustur.

Arastirma sonucunda ders kitabina baglh geleneksel yazma dersleri yaptirilan kontrol
grubu O6grencilerinin 6n test ve son test puanlan karsilastirildiginda, kontrol grubu lehine
anlamli bir farkliligin olmadigi, bunun da geleneksel yazma derslerinin, Tiirkceyi yabanct dil
olarak 6grenen Ogrencilerin yazma becerisini ve yazma yanlislarini diizeltmesini anlamli bir

sekilde degistiremedigi goriilmiistiir.

Bununla beraber kontrol grubundaki bazi 6grencilerin, 6n teste gbre son testte
yanliglarinin artmig olmasi, 6zellikle eklerin kullaniminda, kontrol grubu i¢in bir motivasyon
problemi oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte ders kitaplarinda bulunan yazma

etkinliklerinin, yazdirma kadar etkili olamadig1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Deney grubuyla beraber yapilan alt1 haftalik uygulamalarda, yapilan yanlislarin aninda
diizeltilmesi, sinif ortaminda tekrar tekrar paylasilmasi ve gerekirse tahtada 6grenciyle yazma

caligmasi yapilmasi, katilimcilarin daha dikkatli olmasini saglamistir.

Oneriler

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde yazma becerilerine yonelik alanyazindan elde
edilen bilgiler, yazdirma (dikte) uygulamalariyla varilan sonuglar, bu alandaki uzman goriisleri

1s1g1inda; 6gretmen, arastirmaci ve konunun diger ilgililerine su 6neriler getirilmistir:

e Bu deney, ayni seviyede baska smiflarin olmamasi nedeniyle toplam otuz 6grenciyle
gerceklestirilmistir. Bu c¢alisma farkli bir seviyede ve daha genis katilimcilarla

gergeklestirilebilir. Elde edilen sonuglar karsilastirilabilir.
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Bu calismada deney ve kontrol olmak iizere iki grupla calisilmistir. Deney grubuna
yazdirma etkinlikleri yaptirilmis, kontrol grubuna ise yaptirilmamistir. Burada klasik
yazdirmayla ulagilan sonuglar ile yazdirma tiirlerinin uygulanarak daha eglenceli
sekilde gerceklestirilen deneylerin sonuglar1 karsilastirilabilir.

Yazdirmanin geleneksel anlamda, zaman doldurma-etkinlik yapmak ic¢in yapma
diisiincesinden vazgecilmelidir. Ozellikle yazdirma, bilgi degerlendirme araci olarak
goriilmemeli, dort beceriyi de kapsadigi unutulmamalidir. Ona gore materyaller
hazirlanmalidir.

Bu calismada kullanilan ¢6ziimleme tablosu iizerinde calisilarak gelistirilebilir. Bu
deneyde belirlenen ulamlardan (kelime kok ve govdelerinde tinli ve tinsiiz yanlislari,
kelime kok ve govdelerine gelen eklerin kullanimzi) her biriyle ilgili bir calisma yapilip
yazdirmanin hangi ulamda daha etkili oldugu ortaya ¢ikarilabilir.

Yazdirmanin hazirlanis1 ve uygulanisi ¢ok énemlidir. Yapilan etkinliklerin 6grencinin
seviyesinin lizerinde olmamasi, bildigi bir konuyu temel almas, ilgi alanina hitap etmesi
ve son derece eglenceli bir sekilde yapilmasi gerekmektedir. Bu 68rencinin derse olan
ilgisini de artiracaktir.

Calismanin siiresi ve yaptirilan yazdirma etkinliklerinin tekrariyla (ne siklikla yapildigi)
ilgili degisik calismalar yapilip bu ¢aligmayla karsilastirilabilir.

Katilimeimnin {ilke, ana dili ve bildigi yabanci dil sayisina gore her biriyle ilgili farkli
calismalar yapilabilir. Ozellikle katilimcinmn ana diline gore farkli gelisimler oldugu
goriilmektedir.

Bu ¢alisma nicel arastirmanin yaninda nitel arastirma yontemiyle de desteklenebilir.
Yapilan yazdirma etkinliklerinin yazma hatalarin1 diizeltmesinin yaninda katilimcilarla
yapilacak grup goriismeleri ile yazdirmanin avantajlart ve dezavantajlart agisindan

kazanimlar1 da ortaya konabilir.
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Ekler
Ek A: On Test ve Son Test I¢in Kullanilan Yazdirma Metni

BENIM ULKEM
Merhaba, benim adim Ayse. Tiirkiyeliyim, yirmi bir yasindayim ve Istanbul’da yastyorum.

Benim tilkemin ad1 Tiirkiye. Tiirkiye’nin hem Asya hem de Avrupa kitasinda topraklari vardir.
Ulkemin bagkenti Ankara, niifusu ise yetmis iki (72) milyondur. Resmi dili Tiirkcedir. Para
birimi Tirk Lirast’dir. Yonetim sekli cumhuriyet, yonetim bi¢imi demokrasidir. Mustata Kemal

Atatiirk, tilkeyi 1923 yilinda kurmus ve ilk cumhurbagkani olmustur.

Tiirkiye’nin ti¢ tarafinda deniz vardir: Gilineyde Akdeniz, kuzeyde Karadeniz, batida Ege
Denizi. Deniz kenarindaki sehirlerde kislar 1lik ve yagmurlu, yazlar sicak gecer. Diger illerde
ise kislar soguk ve karli gecer. Ulkemde dort mevsim de yasanir. Genellikle aralik, ocak, subat
ve mart kis; nisan ve mayis ilkbahar; haziran, temmuz ve agustos yaz; eyliil, ekim ve kasim ise

sonbahar aylaridir.

Tiirkiye nin en biiyiik sehri Istanbul’dur. Bu sehrin niifusu 12 milyondur. Istanbul'da birgok
tarihi ve turistik yer var. Bu yiizden Istanbul'a ¢ok fazla turist geliyor. Turistler i¢in Sultanahmet
Camisi, Ayasofya Miizesi, Topkap1 Sarayi, Dolmabahge Saray1, Misir Carsisi ¢ok giizel yerler.
Istanbul'da ¢ok biiyiik alisveris merkezleri, sinemalar ve tiyatrolar var. Ayn1 zamanda Istanbul,
ticaret ve kiiltiir merkezidir. Istanbul’dan baska Ankara, Izmir, Bursa, Adana... gibi biiyiik

sehirler vardir. Ankara, Tiirkiye nin bagkentidir ve Atatiirk’{in mezar1 buradadir.

Ben tilkemi ¢ok seviyorum. Ciinkii ben bu topraklarda dogdum ve biiylidiim. Benim i¢in vatan

burasidir. Bagka yerde yasamak istemiyorum.
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Ek B: Deney Grubuna Uygulanan Yazdirma Metni (Bir 6rnek)
ALISKANLIKLAR

Her insanin farkli aliskanliklar1 vardir. Kitap okumak, erken kalkmak, plan yapmak, disleri
fircalamak iyi aliskanliklardandir. Yalan s6ylemek, kap1 dinlemek, dedikodu yapmak kotii

aliskanliklardandir. Sigara igmek ise zararli bir aliskanliktir.

Aliskanliklar giinliik hayatimizi ve davraniglarimizi da etkiler. Mesela; Plan yapma aligkanligi
olan insanlar:

- Islerini zamaninda yaparlar.

- Randevularin1 unutmazlar.

- Zamanlarimi israf etmezler ve iglerini ertelemezler.

- Calismalarini hi¢bir zaman yarim birakmazlar.

Boyle iyi aliskanliklari olanlar genellikle basarili olurlar.

Koétii aligkinliklart olan insanlar da vardir. Mesela; ge¢ kalkma aligkanlig1 olan insanlar:
- Genellikle kahvalti etmezler ya da abur cubur yerler.
- Erken yatmazlar.
- Onlarm yataklar1 ve odalar1 daginik olur.
- Ise zamaninda gitmezler.

Kot aligkanliklart birakmak zor olabilir ama imkansiz da degildir.

Bildigimiz aligkanliklarin yaninda bazi ilging aliskanliklar da vardir: Mesela; ¢ay igmek benim
icin vazgecilmez bir aligkanlik. Kahvaltida ve yemeklerden sonra mutlaka cay igerim.
Yatmadan 6nce asla ¢ay igmem. Arkadasim Kenan’in ilging bir aligveris aliskanligi var. Onun

odas1 ayakkabi magazas1 gibi. Begendigi ayakkabiyr almadan duramadigim soyliiyor. Bu
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yiizden odasinda farkli renk, model ve markalarda 43 ¢ift spor ayakkabisi var. Bunlarin iginde
hi¢ kullanmadig ayakkabilar1 var. Ispanya’da ise 6gleden sonra uyumak, birgok insanin ortak

aliskanligidir. Bu ylizden 6gleden sonra bir siire sokaklar bostur ve magazalar kapalidir.



Ek C: Yazdirmay: Uygulama Am
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Ek D: Yapilan Yazdirma Ornekleri ve Diizeltmeler
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Ek F: On Test ve Son Test Degerlendirme Ornekleri
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Ek G: Kisisel Bilgi Formu

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazdirmanin Yazma Yanhslarinin
Diizeltilmesine Etkisi

Ahmet KAMALAK
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi

Bu form, sesbirimsel metin yazdirmasinin yazma becerisine etkisini tespit etmek iizere
yapilan ¢alismanin bir parcasidir. Bu ¢alismay1 6zellikle sizin dahil edilmenizin nedeni, Fatih
Universitesi TOMER’de Tiirkgeyi yabanci dil olarak grenmenizdir. Asagida belirtilen
sorular1 6zenle cevaplamaniz ¢alisma i¢in olduk¢a 6nemlidir. Verdiginiz bilgiler bilimsel bir
calisma i¢in kullanilacaktir.

1. Ad1 — soyadi R AU AU RPN
2. Cinsiyeti B AN AU VRURS. TOTRrORRee
3. Dogum tarihi - N AN SN WU, TSR
4. Ulkesi .. A A ... B
5. Anadili e,

6. Bildigi yabanci diller e
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Ek H: Ornek “Kisisel Bilgi Formu”

5, Ana dil e DA SEUL

Ikinci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Ses Birimsel Metin Diktesinin Yazma Becerisine Etkisi
Ahmet KAMALAK

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi

Yabanei Dil Olarak Tiirkge Ogretimi

Bu form, ses birimsel metin diktesinin yazma becerisine etkisini tespit etmek lizere yapilan

calismanin bir parcasidir. Bu calismayi dzellikle sizin dahil edilmenizin nedeni, Fatih
Universitesi TOMER'de Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenmenizdir. Asagida belirtilen sorulan

fzenle cevaplamaniz calisma icin oldukga énemlidir. Verdiginiz bilgiler bilimsel bir galigma
igin kullamlacaktir.

1 Ml"'mﬁl ek ;é,gdta.n&%dm, ?—"
2. Cinsiveti i ,&Bﬂj i §.
3. Dogum tarihi ; A-03-1395.

4. Ulkesi pﬁ kistlan

6. Bildigi yabanci diller ..mﬁ,:*rm}mu;dz 2K
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Ek I: Deney Grubu Ogrencilerinin Demografik Ozellikleri

Caligmaya Eanlan Deney Grubundaki Ogrencilerin Demografik Crsllikleri

Tap  Comoryen Ulkent Azadh  Bildid vabane il
Kl 20 Edek Pakustan Peytucz 2
KI 3 Kz Frak Kixtge 3
B 2 Xe (i e i
K¢ 19 Ka Malezys Malsyea I
Kf 35 Edkek Cemayn Arapea ]
K§ 20 XKe Cin Guice i
E7 18 Erkek Nierya Tnsilizce :
K8 20 K= Malezys Malayes ]
K9 20 Edek Cm (ince 2
Eil 19 Ekek Rusva Abbiazea I
KIl 19 Erkek Endonezyz Endonezyaca i
K2 2 Ks Eazaltm Eazshea 2
Kl 18 Ke (Crimey Afika Ingilizce 3
Ei4 17 Eskek Malerya Malayea ]
KIY 3 Xu Malezya Malayea 2
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Ek i: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Demografik Ozellikleri

Cahgmaya Kalan Kontrl Grubundaki Ogrencilerin Demografik Ozellikdert

Yau Cinuyety Ulleest Ana dil Bildig yabanct

dul savise
Kl ¥ Kz Malezya Malavea 4
K 17 Edst Somali Somalice 3
K 0 Bkt Gia Cince 1
K4 18 Edek Endonezyn Endonezyaca 1
K 23 Edek Teek Kirige 2
K 18 Ke Nigerya Yorubs 1
Kl X% Ke (im ince 1
K§ 3% Edeb Cezayy Arapa 2
K9 19 Erkek Trak Rirge 2
KI0O 19 Edek Cin Cince :
Kll 18 Ke Cia Ciee 1
KiZ 9 Keo Malezya Malayea 2
K3 9 Ko Mal Bambara 4
Ki4 19 Edek Istail Arapga 1

(]

KiS 20 Edek (i Cince
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Ek J: Yazdirma Metinlerini Belirleme

Yapacagim dikte calismalari icin asagidaki
konu bashlklarinin (Yabanci Dil Olarak
Tiirkgcenin Ogretimi'inde) B1 seviyesi igin
uygun olup olmadigini puanlayiniz.

Yamtlanan: 6 Atlanan: 0

10

N

Alis GeleDiin Fobi Kiilt Tati ParaBuluTele ilan Ulke HastMedySagl Fark Mes|Biyo Gele Egit Riiyaikli

kanl cekl Bugiler (drel | ve sglar vizy lar Tam alk a tkhh I ekle graf neklim lar m
ikla e n Etki Alig on timi lar HayaKiilt r i er ve ve
r l.. Y. n... V... V... t ... ve V... S... Do

K. ...
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Ek K: Yazdirma Metinlerini Belirlemek i¢cin Yapilan Degerlendirme (Bir érnek)

Gésterilen: 5 yamit

Dikte icin seviyeye, konuya, dil bilgisine uygundur.
14.04.201516:00  Yanitlayanin yanitlann goriintile

Uygundur
01.04.201513:06  Yanilayamin yanitlanini gbriintiile

Katkisi olacaktir.
30032015 0820  Yanitlayamn yanitlanm goriintiile

Uygun/ isim fiil normal/ Katkisi olur
29032015 21:09  Yanitlayamin yanitlanni goriintiile

Dordunct cumle "Bu yuzden fobiler” olmali. "Mide ve bag agrisi” bence glzel olurdu. "Normal yasayabilecegi
fobiler" derken? "Oyuncu" kelimesinden sonra virgul lazim. "psikoloGa gitmeli”

29.03.2015 14:42  Yanitlayamin yanitlanni gbriintiile



