T.C.
INONU UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
TURKCE VE SOSYAL BILIMLER EGITIMI ANA BILIM DALI
TURKCE EGITiMI BiLiM DALI

ORTAOKUL OGRENCILERININ YAZMA KAYGISI DUZEYLERI VE
NEDENLERININ BELIRLENMESI (ELAZIG ORNEGH)

YUKSEK LISANS TEZi

Nehir YILMAZ

Malatya-2019



T.C.
INONU UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
TURKCE VE SOSYAL BIL]M;ER EGiTIMI ANA BILIM DALI
TURKCE EGITIiMIi BILIM DALI

ORTAOKUL OGRENCILERININ YAZMA KAYGISI DUZE@(LERI VE
NEDENLERININ BELIRLENMESI (ELAZIG ORNEGI)

YUKSEK LISANS TEZI

Nehir YILMAZ

Damsman: Dr. Ogr. Uyesi Bahar DOGAN

Malatya- 2019



KABUL VE ONAY SAYFASI

T.C.
Inonii Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisi
Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dal
Tirkge Egitimi Bilim Dali

Nehir YILMAZ tarafindan hazirlanan “Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Kaygisi
Diizeyleri ve Nedenlerinin Belirlenmesi (Elazig Ornegi)” baslikh bu ¢alisma, 11.06.2019
tarihinde yapilan sinav sonucunda baganili bulunarak jirimiz tarafindan yiiksek lisans tezi

olarak kabul edilmistir.

Imza

gl
Bagkan: Prof. Dr. Nesrin SIS W =

Uye (Tez Damismani): Dr. Ogr. Uyesi Bahar DOGAN

Uye: Dr. Ogr. Uyesi Hasan KURNAZ J‘l ﬁ h

ONAY

...... / 12019
Dog. Dr. Niyazi OZER
Enstitii Miidirii



ONUR SOZU

Dr. Ogr. Uyesi Bahar DOGAN’in damismanlhiginda yiiksek lisans tezi olarak
hazirladigim “Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Kaygisi Diizeyleri ve Nedenlerinin
Belirlenmesi (Elazig Ornegi)” baslikli bu ¢alismanin bilimsel ahlak ve geleneklere
aykirt diisecek bir yardima basvurmaksizin tarafimdan yazildigini ve yararlandigim
biitiin yapitlarin hem metin i¢cinde hem de kaynakcada yontemine uygun bi¢imde

gosterilenlerden olustugunu belirtir, bunu onurumla dogrularim.

Nehir YILMAZ



ON SOZ

Tez yazim siirecimde benden bilgi ve tecriibelerini higbir zaman esirgemeyen,
her tiirli zorlugu agsmamda yardimeci olan, beni basarabilecegim konusunda siirekli
motive eden degerli danismanim, arkadasim ve hocam Dr. Ogr. Uyesi Bahar DOGAN’a

sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Tez jiirimde bulunan kiymetli hocam Prof. Dr. Nesrin SIS ve Dr. Ogr. Uyesi Hasan
KURNAZ’a tesekkiir ediyorum.

Calismamin her alaninda bilgi ve tecriibelerini benimle paylasan, giiler yilizliinii
ve destegini hi¢ esirgemeyen degerli arkadasim Ars. Gor. Yelda KOKCU’ye

tesekkiirlerimi sunuyorum.

Bu giinlere gelmemde {lizerimde biiyiikk emegi olan basta annem Bircan
YILMAZ, babam Zeki YILMAZ’a; tez calismam boyunca biiylik fedakarlik ve sabirla
bana her tiirlii destegi veren, sevgisiyle yliregimi 1sitan, varligindan her daim gii¢

buldugum sevgili esim N. Betiil YILMAZ’a ¢ok tesekkiir ediyorum.

Son olarak ona her baktigimda hayatin anlaminin farkina vardigim biricik kizim

Idilsu YILMAZ’a sonsuz tesekkiirler.

Nehir YILMAZ



OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ YAZMA KAYGISI DUZEYLERI VE
NEDENLERININ BELIRLENMESI (ELAZIG ORNEGI)

YILMAZ, Nehir

Yiiksek Lisans Tezi, Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tiirkge ve Sosyal
Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali

Tez Danismani: Dr. Ogr. Uyesi Bahar DOGAN
2019, xiii+78

Bu calismanin amaci, ortaokul Ogrencilerinin yazma kaygist diizeylerini ve
nedenlerini belirlemek ve kayginin cinsiyet, sinif, anne egitim diizeyi, baba egitim
diizeyi ve kitap okuma sikligina gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmektir.

Bu aragtirmada hem nicel hem de nitel arastirma yontemlerinin bir arada
kullanildig1 agimlayic1 karma yontem modeli kullanilmistir. Nicel veriler elde etmek
i¢in Yazma Kaygis1 Olgegi, nitel veriler elde etmek igin Yapilandirilmis Goriisme
Formu kullanilmistir. Nicel verilerin analizinde tek yonlii anova ve t testi kullanilirken
nitel verilerin analizinde icerik analizi yapilmistir. Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu
2018-2019 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde, Elazig ili Mustafa Kemal
Ortaokulunda yer alan 364 ortaokul Ogrencisi olusturmustur. Ayrica bu dgrenciler
arasindan kaygi diizeyi yiiksek 20 6grenci ile yazma kaygilarinin nedenleri {izerine yiiz
yiize goriisiilerek onlarin kaygilarini besleyen nedenler derinlemesine incelenmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak, Karakus Taysi ve Taskin (2018) tarafindan
gelistirilen, 16 maddelik, 5’li likert tipi yazma kaygis1 dlcegi kullanilmistir. Bununla
birlikte arastirmanin nitel boyutunda dgrencilerin yazma kaygilarinin nedenlerinin tespit
edilmesine yonelik uzman goriisii dogrultusunda hazirlanmis olan 11 adet agik uclu
sorudan olusan goriisme formu bu caligmada bir diger veri toplama araci olarak
kullanilmistir.

Arastirmanin sonucunda ortaokul 6grencilerinin yazma kaygilarinin sinif diizeyi,
anne-baba egitim durumu ve kitap okuma sikligina gore anlaml bir farklilik gosterdigi
tespit edilmistir. Ayn1 zamanda ortaokul 6grencilerinin yazma kaygilarinin nedenlerine

iliskin elde edilen verilere gore Ogrencilerin kaygilarinin ¢ogunlukla; baskalar



tarafindan degerlendirilme endisesinden, konu belirlemekte zorlandiklarindan, 6z gliven

eksikligi yasamalarindan kaynaklandig: tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: yazma kaygisi, ortaokul 6grencileri, goriisme.



ABSTRACT

THE WRITING ANXIETY LEVELS OF THE SECONDARY SCHOOL STUDENTS
AND THE DETERMINATION OF THE REASONS (ELAZIG)

YILMAZ, Nehir

A Master’s Thesis, Inonii University Institute of Educational Sciences, Turkish
Language Teaching Programme

Thesis Advisor: Assist. Prof. Dr. Bahar DOGAN
2019, xiii+78

The aim of this study was to determine the level and causes of writing anxiety of
secondary school students and to determine whether anxiety differed according to
gender, class, the level of mother education, the level of father education and frequency

of reading books.

In this research, there is an open-ended mixed-method model which is a way of
both quantitative and qualitative research methods. Writing Anxiety Scale to obtain
quantitative data, Structured Interview Form for obtaining qualitative data. While the
one-way anova and t test were used in the quantitative clearance analysis, the study
group of this research was established in the second period of 2018-2019 educational
research, and 364 secondary school students in the Mustafa Kemal Secondary School in
Elaz1g were founded. In addition, 20 students with high level of anxiety in these classes
were interviewed face to face on the reasons of writing anxiety and the reasons that fed
their concerns were examined in depth. As a means of collecting data, Karakus Taysi
and Taskin (2018) published a 16-item, 5-point Likert-type writing anxiety scale.
Together with them, the reasons for planning writing qualitative planning concerns are
identified, and the interview formula consisting of 11 open-ended questions, one of the

specialist-oriented ones, is here as another data collection tool here.

As a result of the research, it was found that writing anxiety of secondary school
students showed a significant difference according to the grade level, the educational
level of parents and the frequency of reading books. At the same time, according to the

data obtained from the reasons of writing anxiety of secondary school students, students'



concerns are mostly; it was found that the anxiety of being evaluated by others, lack of

self-confidence and difficulty in identifying the subject.

Keywords: writing anxiety, middle school students, interview.
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GIRIS

1.1. Problem Durumu

Hayatimizin anlamli olmasini saglayan, bize deger katan sey iletisimin
kendisidir. Iletisimin énemi yeni dogan bir bebegin hareketlerine bakilarak ilk andan
itibaren gozlemlenebilir. Bebekler kendilerini aglayarak, kiigiik ¢ocuklar hal ve
hareketleri ile yetigkinler ise sozlii ya da sozsiiz iletisim araclarimi kullanmay1 tercih
ederek kendilerini ifade ederler. Bu ihtiya¢ insanin dogasinda vardir. Dil, bu ihtiyaci
karsilayan en dogal aractir. Giinlimiizde artik teknolojik gelismeler sayesinde insanlarin
birbiriyle olan iletisimleri zenginlesmistir, farkli kiiltiirler birbirleriyle, internet
sayesinde, ¢ok kolay bir sekilde bilgi aligverisi yapmaktadirlar.

Dil egitiminin gayesi kisilere dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini
kazandirmaktir. Birbiriyle alakali olup, kurallar ¢ercevesinde gelisimlerinin saglanmasi
gereken bu beceriler dinleme, konusma, okuma ve yazmadir. Bunlardan dinleme ve
konusma becerilerinin ortak 6zelligi dogal sartlarda ortaya cikip, egitim ihtiyaci
olmadan kazanilmalar1 ve zamanla egitimle birlikte gelistirilmeleri iken, diger ikisi olan
okuma ve yazma becerileri ¢ogunlukla egitim alarak kazanilir ve bu egitim siireci iginde
gelisir (Oztiirk, 2012). Bagc1 (2015) yazmayi, temel dil becerilerinin kazanimlarmin bir
biitlin olarak tamamiyla i¢inde barindirildigi bir beceri olarak degerlendirmektedir.
Yazmanin etkisinin ve kaliciliginin iletisim i¢in 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Yazi
sayesinde insanlar fikirlerini karsisina aktarabilmekte ve yazi sayesinde bu fikirler
gelecek nesillere ulasabilmektedir.

Yazma becerisini 0grenmek i¢in yazmayi 6grenmek gerekir. Yazma egitiminin
en Onemli ilkesi yazi yazdirmaktir. Temel dil becerilerimiz i¢inde yazma becerisi son
beceridir. Bu siire¢ diisiinmeyi gerektirir (Demirel ve Sahinel, 2006). O yiizden yazma
becerisi en son gelisen beceridir.

Yazma becerisinin gelismesi i¢in bir program ve disiplin gereklidir. Bu
programlar iilkelerin egitim amagclar1 dogrultusunda olusturulup uygulamaya konulur.

Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tirk Milli Egitimi’nin 2018 yilinda



cikardigi Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi Ogretim Programinin amaglar1 su

sekildedir:

Ogrencilerin:

e Tiirkgeyi, yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli
kullanmalarini saglamak,

e Duygu, diisiince, hayal ve izlenimlerini yazili olarak anlatma
becerilerini ve aligkanliklarini gelistirmek,

e Bilimsel, yapici, elestirel ve yenilik¢i diisiinme; tahmin etme,
siralama,  smiflama, sorgulama, ilisgki kurma, anlama,
degerlendirme, karar verme ve iirline doniistiirme becerilerini
gelistirmek,

e Yazma etkinlikleri ile s6z varligin1 zenginlestirmek; Tirkgeyi
bilingli ve estetik kullanmalarini saglamak,

e Grup calismalan ile iletisim kurma, is birligi yapma, paylasma ve
girisimcilik gibi sosyal becerilerini gelistirmek,

e Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme
ve segme, bilgiyi kullanma ve yeniden doniistiirme becerilerini
gelistirmek,

e Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal
degerlere 6nem vermelerini saglamak; milli ve evrensel duygu ve
diistincelerini giiglendirmek (MEB, 2018: 7-8).

Insanlar duygu ve diisiincelerini, tecriibelerini zihinlerinde anlamli hale
getirmeye c¢alisarak yazili simgeler araciligiyla ortaya koyarlar, bu ortaya koyulan iiriin;
dort temel dil becerisinin i¢inde en son elde edilen zor ve anlasilmasi gii¢ olan bir
beceridir. Yazma becerisinin elde edilmesi esnasinda giidiilenme, kendine olan inang,
giiven, kaygt gibi duyussal; bilgi, fikir, mantik gibi biligsel beceriler bir araya gelerek
yazili {riinler ortaya ¢ikarilir. Yazma becerisinin duyussal boyutunda ortaya ¢ikan
yazma kaygisi, Ogrencilerin yazmaya baglamasindan {riinii ortaya koyup
degerlendirmeyi yapmasina kadarki olan siireci etkileyen bir kaygi c¢esididir (Altinkaya
ve Erdem, 2016).

Yasanilan ¢agda bir¢ok Ogrenci yazma becerisinin kazanilma siirecinde bazi
engellerle karsilagsmaktadir. Yazma asamasinda 6grencinin 6niine gelen bu problemler,
ilerleyen zamanlarda 6grencinin yazmaya karsi olumsuz davranislar sergilemesine ve
ogrencide yazma kaygisi olusmasina sebep olmaktadir. Birey bir beceriyi kazanmak i¢in
onu tekrar etmek zorundadir. Beceriyi kazanmak devamlilik ister. Tiirkce egitiminin
temel dil becerilerinden olan yazma becerisi i¢in de devam ve siireklilik onemlidir
(Karakus Taysi ve Taskin, 2018). Bugiinilin sartlar1 géz oniline alindiginda yazmanin
onemi glinden giline artmaktadir. Duygu ve diisiinceleri konusarak anlatmanin yaninda
yazarak da anlatabilen, yazma becerisini siireklilik haline getirebilmis, giinliik hayatiyla

iligkilendiren bireylerin yetismesi dnemlidir.



Yazma becerisi, beceriler arasinda en son kazanildig ve stireklilik gerektirdigi
icin ¢ok fazla zorlanilan bir beceri durumundadir. Uriiniin ortaya ¢ikma siireci
ogrencilerin olumsuz tutumlar gelistirmelerine neden olmaktadir ve bu sebeple de zevk
alarak hayatlarinda kullanacaklar1 bir beceri haline doniismemektedir (Yaman, 2010).
Bu durumda kaygi sahibi 6grenci yazma becerisinden hep kagmak istemekte ve
etkinlikle yiiz yiize geldiginde sikilmaktadir.

Yiiksek yazma kaygisina sahip 6grencilerin diisiincelerini anlamli ve giizel bir
sekilde kagida dokmekte zorlandiklar1 birgok aragtirma sonucunda goriilmektedir (Berk,
2014; Demir, 2016; El¢i, 2018; Zorbaz, 2010). Yazma kaygisi diisiik olan 6grencilerin
ise glidiilenme ve motivasyon noktasinda sikinti yasadiklar1 gériinmektedir (Zorbaz,
2010; Berk, 2014; Demir, 2016; El¢i, 2018). Yani diisiik ve yiiksek seviyelerdeki kaygi
yazinin kalitesini diisiirebilmektedir. Bu durum “6grencide Ozgiiven -eksikligine,
motivasyonunun diismesine ve strese neden olmaktadir. Tiim bunlarin bir araya gelmesi
O0grencinin yazmaya karst olumsuz bir tutum gelistirmesiyle beraber yazmaktan
kagmasina sebep olabilmektedir” (Deniz, 2018: 3-4).

Yazma kaygisinin sebeplerini, bu korkuyu yasayan Ogrencilerin agzindan
dinlemenin, onlarla bu konu tizerinde ayrintili gériismeler yapmanin bu konunun daha
iyl irdelenmesi acisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. “Ortaokul G6grencilerinin
yazma kaygi diizeyleri ve bu kaygiya neden olan durumlar nelerdir?” sorusu

arastirmanin problem climlesini olugturmaktadir.

1.2. Amag

Bu caligmanin amaci ortaokul 6grencilerinin yazma kaygist diizeylerini ve
nedenlerini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda ¢alismanin temel problemi ve buna
bagli alt problemler asagidaki gibi olusturulmustur.

Ortaokul 6grencilerinin;
1. Yazma kaygis1 diizeyleri nedir?
. Yazma kaygilari cinsiyete gore farklilasmakta midir?
. Yazma kaygilar sinif diizeyine gore farklilagmakta midir?

2
3
4. Yazma kaygilar1 anne-babanin egitim diizeyine gore farklilagmakta midir?
5. Yazma kaygi diizeyi ile kitap okuma siklig1 arasinda bir fark var midir?

6

. Yazma kaygilarinin nedenleri ve olasi ¢6ziim Onerileri nelerdir?



1.3. Onem

Yazma eylemi 6grencilerin bilgilerini climleler halinde ortaya koydugu uzun bir
siirecten olugmaktadir. Bu eylem kendi i¢inde okuma, diisiinme ve diisiindiiklerini
diizgiin bir sekilde ifade etme becerilerini kapsadigindan uygulamasi zordur. Bu sebeple
dgrenciler yazma etkinliklerinden uzak durmaktadirlar. Insanlarin korktugu, yapmaya
cekindigi eylemlerde yanlis yapma oranlarinin yiiksek oldugu diistiniilmektedir. Yazma
etkinliginin 6grenciler tarafindan bdyle algilanmasi onlarin etkili bir yazma becerisi
kazanmasina mani olmaktadir (Ungan, 2007). Bu durum 0&grencilerin akademik
basarilarin1 etkileyecek ve onlarin egitim hayatlarinda bir problem olarak onlerine
gelecektir.

Gelisen teknolojiyle birlikte bilgiye ulagsmak c¢ok kolay bir hale gelmistir.
Ortaokul 6grencilerinin yas araliklari goz oniine alindiginda teknoloji, dogumlarindan
itibaren onlarla giderek gelismektedir. Yapmak istedikleri her seyin hemen, bir an 6nce
gerceklesmesine alisan bir nesil yetismektedir. Durum boyle olunca bugiinkii insanlar
her isin hizl1 ve ¢abuk bir sekilde ¢6zliime kavusmasi noktasinda yaris halinde olduklari
sOylenebilir. Bu durum insanlar1 sabirsiz bir birey haline getirmektedir. Yazma siireci
zor ve devamlilik isteyen bir siire¢ oldugu icin 6grencilerin genelde sikildiklari bir
etkinlik olabilmektedir. Hemen istedigini ortaya koyup diisiinme kismini atlamak
isteyen bazi 6grenciler i¢in yazma bir kaygi haline doniismektedir. Boylelikle yazma
eyleminden uzaklagsmaktadirlar.

Giinliik hayatta yazma becerisini bir kaygiya dontistiirmemis ve kendini rahat
ifade eden bireyler yasamlarini daha basarili bir sekilde siirdiirebilmektedirler. Tekin
(1980) yazma becerisini etkili ve basarili kullanan bireylerin giinliik hayatta
gozlemlenebilir davraniglarini su sekilde siralamistir:

e Bir konu hakkindaki fikirlerini yaziya dokme.

e Merak ettigi konular bilirkisilere yazili olarak danigma.

e Onemli giin ve énemli olaylarda (bayram, 6liim, dogum vb.) ¢evresine mektup
ve tebrik kartlariyla ulagma.

e Resmi yerlerden isteklerini yazil bir sekilde talep etme, dilek¢e yazma.

e Yazli olarak yapilan isteklere yazili olarak cevap verme.

e Okul gazetesi ve dergisine bazi konularda yazi sunma.

e Bir konusmay1 dinleme esnasinda 6nemli gordiigii yerleri not alma

e llgi duydugu metin tiirlerini (fikra, makale, siir, deneme vb.) olusturma.



e Tuttugu notlar1 daha sonra devamli olarak yararlanabilecek materyal haline
doniistiirme.

Dil, biz insanlara dogustan verilen bir yetenektir, bizi diger canlilardan ayiran
Ozelligimizdir. Bu yetenegimizin dilin temel becerileri olan okuma, yazma, konusma ve
dinleme gibi alanlarda etkili bir sekilde kullanilabilmesi icin gelistirilip egitilmesi
onemlidir. Asag yukar1 her fert diinyaya birbirine yakin anlama ve anlatma
ozellikleriyle gelir. Fakat bu 0Ozelliklerini zamanla gelistirmezse kaybolmaya ve
zayiflamaya baglayacaktir. Bir insan bu 6zelliklerinden birini kullanarak asabilecegi bir
sorunla kargilastigi zaman o konuda yeterli derecede kendini gelistirememisse, olumsuz
olabilecek bazi problem ¢6zme ugrasisindan sonra kendini o alanda kotii ve yetersiz
gormeye baslayacaktir. Buradan yola c¢ikarak bir 6grenci Ogretim hayatinda yazili
anlatim caligmalar1 sirasinda olumsuz ve kotii deneyimler yasarsa, ayrica kendini
gelistirebilecek doniitler alamazsa zamanla yazmaya karst olumsuz bir davranig
sergilemeye baslayacaktir (Karatay, 2011).

Son zamanlarda yazma kaygisi ile ilgili yapilan birgok arastirma bulunmaktadir
(iseri ve Unal, 2012; Berk, 2014; Ates ve Akaydin, 2015). Bu arastirmalarda yazma
kaygisi cesitli degiskenler agisindan incelenmistir fakat kayginin arkasindaki sebepler
daha ¢ok nicel olarak degerlendirilmis konunun arka planinin anlasilmasi agisindan
calismalar nitel olarak ele alinmamaistir.

Bu calisma; 6grencilerin yazma kaygi diizeyleri ve kaygilarinin arkasinda yatan
sebeplerin, kaygiyr bizzat yasayan Ogrencilerin agzindan dinlenmesi yoniiyle bu

alandaki boslugun doldurulmasi agisindan 6nemlidir.

1.4.Varsayimlar

e Yapilan calismada O&grencilerin  yapilandirilmis  goriismelerde  verdikleri
bilgilerin dogru oldugu ve Yazma Kaygis1 Olgegine ictenlikle cevap verdikleri

varsayillmaktadir.

1.5.Smmirhhiklar

Arastirma,
e 2018-2019 egitim 6gretim yili Elaz1g ili Mustafa Kemal Ortaokulunda yer alan
5, 6, 7 ve 8. siif 6grencileri ile sinirhidir.

e Arastirmanin nitel verileri 20 6grenci ile sinirhdir.



e Arastirmada elde edilen veriler arastirmacinin uygulamalariyla sinirl kalmagtir.
e Aragtirmadan elde edilen sonuglar Yazma Kaygis1 Olgegi ve Yapilandirilmis

Goriisme Formu araciligiyla elde edilen verilerle sinirhdir.

1.6. Tanimlar

Yazma: Kisinin belirli sembol ve isaretler kullanarak hissettiklerini ve diisiindiiklerini

karsisindakine ifade etmesidir (Gomleksiz vd., 2010: 1137).

Motivasyon: Bireyi harekete gecmesi i¢in giidiileyen ve bu durumun devam etmesini
saglayan hirs, beklenti, ihtiya¢ ve diirtiidiir. (Slavin, 2013’ten 2013; aktaran Katranci,
2015: 50).

Yazili Anlatim: Yazili anlatim herhangi bir durumu, fikri, olguyu anlatmak i¢in dilimizi
en giizel bigimde kullanip bagkalarina ve gelecege aktarimini saglamaya olanak veren

bir aractir (Aktas ve Glindiiz, 2002: 61).

Yazma Kaygisi: Kisinin yazma eylemine karsi olusturdugu bir reflekstir. Birey
kendisine ddev olarak bir yazma eylemi verildiginde, ders sirasinda yazma eylemi
gergeklestirdiginde ya da kendisini yazmaya karsi zorladiklarinda bu kaygiy1 iiziinti,

korku, mutsuzluk seklinde ortaya koymaktadir (Zorbaz, 2011: 2272).

Gorilisme: Goriigen kisinin sorularina yanit almak i¢in, sormak istediklerini s6zlii ve

cogunlukla yiiz yiize karsisindakilere yonelttigi bir durumdur (Tavukguoglu, 2002).



2. KURAMSAL BILGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1.Kuramsal Bilgiler

Bu baslik altinda arastirmanin kuramsal ¢ergevesi ele alinmistir. Bu ¢ercevede
“Yazma ve Yazma Becerisi”, “Yazma Yaklagimlar1”, “Siire¢ Temelli Yazma
Yaklasimi”, “Tiirkge Ogretim Programlarinda Yazma Becerisi”, “Yazma Sorunlar1”,

“Yazma Kaygis1” ve “Yazma Kaygisiyla Ilgili Calismalar” agiklanmustir.

2.1.1. Yazma ve Yazma Becerisi

Birey duygu ve diisiincelerini karsisina yazma sayesinde aktarmaktadir. Kendini
gecmisten bugiine kadar yazarak ifade eden insanoglu i¢in yazma onemlidir. Fikirlerin
gelecek nesillere aktarilmasi yazma becerisi sayesinde ger¢eklesmektedir. Birey
yazdiklari sayesinde duygu ve diisiincelerini gelecege tasiyabilir.

Yazma, duygu ve diisiincelerin belirlenmis bazi kurallar etrafinda ve planl bir
sekilde, baz1 araclardan yardim alarak bir ylizeye aktarilmasidir. Birtakim semboller ve
isaretler kullanilarak duygu ve distlincelerin karsiya iletilmesinde yazma becerisi
motorsal bir beceridir (Akyol, 2015).

Yazma becerisi; dinleme, konusma ve okuma becerilerinden sonra
kazanilmaktadir. Insanlar, cevrelerinden duyduklar1 birtakim seslerin anlamlari
oldugunu anladiklarinda dinleme egitimine baslarlar. Dinleme ile 6grendikleri sesleri
taklit edip ortaya bir iiriin ¢ikarmaya baslarlar. Bu da konugma becerisinin ilk iiriinlerini
olusturur. Dinleme ve konugsma becerisi insanlarin orgiin egitimde kazandiklar1 bir
beceri tiirii degildir. Bu beceriler dogal ortamda kazamlmaktadir. Bu da o becerilerin
ortak Ozelligini olusturmaktadir. Daha sonra ortaya ¢ikan okuma ve yazma becerisi ise
cogunlukla orgiin egitimle birlikte kazanilmaktadir. Okuma becerisi ve yazma becerisini
ayr1 ayr diisiindiigiimiizde, yazma becerisi okuma becerisini de kapsamaktadir. Ciinkii
eger kisi okumay1 bilmiyorsa yazmayr da bilemez. Boylelikle bir metin 6nce okutulur
sonra yazdirilir. Bu siralama bdyle devam eder ve bir biitiinliik i¢inde meydana gelir
(Coskun, 2007a). Dinleme, konusma, okuma ve yazma dil becerilerimizin olusum

stireci ve gelisimi bir biitiinliik i¢indedir. Dilimizin etkili kullanimin1 saglamak i¢in her



beceri kendi i¢inde dikkatli bir sekilde ele alinmalidir. Dolayisiyla temel dil
becerilerimiz zincir seklinde i¢ ice gegmistir. Bu biitiinliik egitim siirecimizde goz
Oniline alinmali ve ona gore isletilmelidir (Deniz,2018). Demirel ve Sahinel’e (2006)
gore temel dil becerilerimizden yazma becerisi son kazanilan beceridir. Yazma
becerisini mekanik olarak degil, elestirel ve sorgulayici olarak diisiinmek gerektiginden
bahsetmektedirler. Bu beceri diger beceriler gibi bir biitiinliik icinde dengeli olarak
geligtirilmelidir. Yazili anlatimda hedef bilgileri etkili bir sekilde karsi tarafa
aktarabilmektir.

Bu sistematik siralamanin gosterdigi gibi temel dil becerileri bir zincirin
halkalar1 gibi bir biitiinliik gostermektedir. Bu beceriler icinde yazma becerisi en son
kazanilan beceridir.

Dort temel dil becerisinden biri olan yazma becerisi ile ilgili yazma degisik
boyutlarda ele almarak farkl1 ifadelerle verilmistir (Bagc1, 2011; Giines, 2014; Ozbay,
2006). Karatay (2011) konuyla ilgili diger ¢alismalarda yapilan tanimlamalarin “yazili
anlatim” terimi ile karsilanip yazma, yazmak, yazili anlatim ve yazma becerisi ile ilgili
alan yazinda birbiriyle benzesen tanimlar yapildigini belirtmektedir.

Temel dil becerilerinden biri olan yazma; Ozbay (2006: 121) tarafindan “duygu,
diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun birtakim sembollerle anlatilmasidir.
Yazma, insanin dogasi geregi kendini disa vurdugu davraniglardan birisidir.” seklinde
tanimlanmaktadir. Bagci’ya (2011: 88) gdre yazma, bireyin dil becerileri alanindaki tiim
kazanimlari i¢inde barindiran 6nemli bir beceridir. Bu anlamda yazma etkili ve daha
kalic1 bir iletisim seklidir. Yazi ile duygu, diisiince ve hayallerin ¢aglar Otesine
taginmast miimkiindiir. Giines (2014: 157) yazmay1 “zihinde yapilandirilmig bilgilerin
yaziya dokiilmesi islemi” olarak tanimlamaktadir. Demir’e (2011: 18) gore yazmak, her
insan icin diger tiim gereksinimler gibi bir ihtiyactir. Nitekim insan duyar, diisiiniir,
heyecanlanir ve iiziiliir; bu ve benzeri hisler s6z veya yaziyla bagkalarina aktarilir.
Kavcar’a gore (1986), “yazma, diger bir deyisle yazili anlatim, bir konuyu ve o konu ile
ilgili fikirleri cimle ve paragraflara gore diizenlemek ve bir biitiin meydana getirmektir”
(Temizkan, 2007: 136). Agca’ya gore (1999: 109), yazili anlatim “diisiince giiciine
sahip olanlarin goriis, fikir ve duygulariyla gézlem, deney ve tecriibelerini segilen
konuyla ilgisi 6l¢iistinde planlayip dilin kurallarina uygun olarak yazma eylemi”dir.

Aktas ve Giindiiz’e (2013: 163) gore, yazili anlatim, her tiirlii olay, diisiince ve

duygulari; dili kullanabilecek en iyi sekilde kullanarak, bir planlama g¢ergevesi icinde,



gelecek nesillere aktarmaya saglayarak kalicilig1 yakalamaktir. Ozbay’a (2000: 39-40)
gore, yazi sozden istlindiir. Yazili anlatim insanlarin duygu ve diisiincelerini gelecek
nesillere tastyan en 6nemli aragtir.

Yazinin bulunmasiyla birlikte uygarliklarin siirekliligi saglanmis, kiiltiir ve bilgi
bu sekilde giinlimiize kadar aktarilarak gelmistir. Hicgbir yetenek ya da bulus,
insanoglunun gelisimine bu kadar katki saglamamistir (Karatay, 2011). Yazinin insan
hayatina girmesiyle birlikte insanoglu bilgi ve birikimlerini gelecege aktarmayi
basarabilmistir. Bu sayede gelisim hizlanmis ve kiiltiir aktarilmistir.

2015 Taslak Tiirkge Ogretim Programi’nda (1-8. Siiflar) (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2015) temel becerilerden olan yazma becerisinin; birikimin yaninda
dili etkili olarak kullanabilmeyi gerektirdigi 6n plana ¢ikarilarak bu siirecin konugma,
dinleme ve okuma becerileriyle biitlinlestirilmesi ve desteklenmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Ayrica bazi metin tiirlerinde iiriin vermenin 6grencinin yaraticiligi,
duygu ve diisiinceleri, hayal diinyas1 gibi unsurlarin yaninda yazma teknigiyle ilgili
kazandirilacak bilgilerin de etkisinden s6z edilmektedir.

Yazma becerisini 6grencilere kazandirmak i¢in ilk olarak dgrencilerin yazmaya
kars1 istekli olmalarim hazir hale getirmek gerekir. Fakat Ogrenciler bu siirecte
cogunlukla isteksizdirler. Ogrencilerin isteksiz olma sebeplerinin basinda 6zgiiven
eksikligi ve yazmaya karsi ¢ekingenlik oldugunu sdyleyen Giindiiz ve Simsek (2012) bu
durumlarda en biiyiik gérevin 6gretmenlere diistiigiinii s6ylemektedir. Ogretmenlerin bu
durumlarda &grencileri yazmaya karsi yiireklendirmeleri gerekmektedir. Ogretmenler
ogrencilerin kendilerine olan giiven duygusunu kazanmalarin1 saglamahdirlar. Ogrenci
giidiilenirse ve motivasyonu saglanirsa yazmaya karst arzulu hale gelir. Yazmaya kars1
olumsuz tutumlar sergileyen Ogrenciler icin, 0gretmenler her etkinlik Oncesi bazi
calismalarla bu olumsuzlugu ortadan kaldirabilirler (Coskun, 2013). Yazma Oncesi
Ogrencileri hazir duruma getirmek amaciyla beyin firtinasi, resim ve fotograf kullanima,
miizik dinleme, film pargalar1 izleme, bir problemi ¢c6zme aktivitesi, gazete kupiirleri ve
ilanlar1 kullanma, siniflandirma gibi uygulamalar yaptirilabilir (Gliner, 2004: 226-228).
Yazma becerisi durdugu yerde gelisebilen bir beceri degildir, siirekli etkinliklerle
desteklenmelidir.

Yazma becerisi, konusma becerisi gibi insanlarla iletisime ge¢menin, kisinin
kendisini baskalarina anlatmanin bir yoludur. Zihindeki duygu, diisiince, hayal ve

izlenimleri yazi ile kars1 tarafa iletmektir. Konusma, fiziksel bir olgudur. Konusmada,
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birey zihninde olusturdugu tasarilari beynin yardimiyla ses organlarina gonderir ve
sonucunda ortaya bir ses ¢ikar. Cikan bu ses dinleyenin kulagina ulasir ve iletilmek
istenen ileti amacina ulagsmis olur. Yazmada ise konusmadan ayr1 bir isleyis vardir. Dil,
zihnindeki sesleri sembollerle yaziya dokmektedir. Bir gorsellik ortaya ¢ikmaktadir.
Konugma becerisi okuloncesi donemde dogal yollarla, insan ihtiyaglarina paralel olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Yazma becerisinde ise okuma becerisindeki gibi egitim gereklidir
(Adal1, 1983; Sever, 1998). Anlasilacagi iizere birinin eksikligi digerinin ortaya
ctkmasini  zorlastirmaktadir. O  yiizden biitiinliik bozulmamalidir. letisimin
saglanmasinda hepsinin rolii biiytiktiir.

Insanin kendini anlatma istegi, duygularim dile getirme cabasi yapisi geregi
dogal bir egilimdir. Dogumla birlikte kendini gosteren bu egilim ilk baslarda aglama,
bagirma, el yiiz hareketleri gibi durumlarla ortaya ¢ikarken daha sonradan dil vasitasiyla
anlam kazanir. Bu durumda insanoglu konusma ve yazmaya basvurur. Kendi varligin
ortaya koymak i¢in konusma ve yazmaya bagvuran insan; duygu, hayal ve isteklerini
yazili olarak aktarabilmek i¢in yazma becerisine basvurur. Insanoglu yazmaya nigin
basvurur? Bu sorunun cevabi Binyazar ve Ozdemir’e (2006) gore su sekilde ortaya

konmustur:

Kisisel Zorunluluk: Bireyler duygu ve disiincelerini digartya aktarmak

zorundadirlar. Bu disa vurus insanin yasadiginin gostergesidir. Biitiin yazili anlatim
etkinliklerinin temelinde bu gercek vardir. Mesela insanlar mektupla yakinlari ile
iletisim kurarlar. Insam1 mektup yazmaya iten sebep neyse bir roman, &ykii, oyun
yazarint da yazmaya iten sebep odur. O sebeple yazma kisisel bir zorunluluk ve

ihtiyagtir.

Toplumsal Zorunluluk: Yazma kisisel zorunluluk oldugu kadar toplumsal bir

zorunluluktur da. Bu zorunluluk insanin toplum i¢inden ve toplum iiyesi olmasindan
kaynaklanir. Bu sebeple c¢evresindeki insanlarla siirekli iletisim halindedir ve
birbirlerinin sorunlariyla ilgilenir. Fikir alis verisi hasindedir. Yazma isini yiiklenen
yazar, toplumun sorunlarini kaleme alir, sorumlulugu daha da artar. Cilinkii o artik

toplumun sozciisiidiir. Boyle olunca da yazma artik toplumsal bir ihtiyag¢ halini almistir.

Ugrassal Zorunluluk: Kimi zaman yazma ugrassal zorunluluktur. Ciinkii

sectigimiz herhangi bir isin ihtiyaci olarak da ortaya ¢ikabilir. Se¢tigimiz isin yazigsmay1

mecbur hale getiren bazi gorevleri vardir. Bu gorevler bizi yazmanin ugrassal
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zorunluluk kismina gotiiriir. Sonug¢ olarak yazma kisisel, toplumsal ve ugrassal bir
ihtiyag olarak ortaya ¢ikmistir.

Temel dil becerileri insanlarin birbirleriyle iletisim kurmasinda biiyiik rol
oynamaktadir. Bu sebeple bu becerilerin gelistirilmesi 6énemlidir. Ancak bu beceriler bir
biitiin halinde ele alinmali, ayr1 ayr1 degil de biitiin halinde incelenmelidir. Nitekim
“okuma ile dinleme, konusma ile yazma becerileri birbirlerini desteklemektedir”

(Ozbay, 2006: 57).

2.1.2. Yazma Yaklasimlari

Gilinlimlizde yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in birtakim uygulama ve
caligmalar gergeklestirilmektedir. Yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in ortaya konan
yaklasimlarda 6n plana ¢ikan ve uygulamalarla desteklenen iki yaklagimdan biri {iriin
odakli yazma yaklagimi iken digeri siire¢ odakli yazma yaklagimidir.

Yazma becerisinin 6gretiminde kabul goren bu iki yaklagimdan ilki {iriinii
temele alir. Bu yaklasimda yazmak, diisiince ve fikirlerin kagida dokiilmesi ve orada
belge olarak kalmasidir. Uriin temelli yaklasimda once yazilacak konuyla ilgili bilgiler
toplanir sonra ise toplanan bilgiler dogrultusunda fikirler neden-sonug iliskisi icinde
kagida aktarilir Uriin temelli yaklasimda bilgiler énemlidir (Oral, 2002). Uriin temelli
yazma yaklagimi Ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate almamaktadir, bu
yaklasima gore her ¢ocuk aynidir, yazma eyleminin gergeklestirilmesinde 6gretmen
merkezdedir, 6nemli olan siire¢ degil bu siiregte ortaya konan iiriindiir. Bu sebeplerden
Otlirii yazma becerisinin gelistirilmesinde Ogrencilerin ulasmasi beklenen seviyelere
onlar1 tagimakta yetersiz kalabilmektedir (Tabak ve Goger, 2013).

Bu yaklasimlardan ikincisi ise siire¢ temelli yaklagimdir. Siire¢ temelli
yaklasimda yaziya baslamadan Once ve yazim esnasinda bazi asamalardan
gecilmektedir. Yaz1 yazarken birtakim asamalar ortaya ¢ikar. Bu asamalar; 6n yazim,
taslak yazma, gozden gecirip diizeltme ve redaksiyondur. Bu asamalar yazi yazma
bitene kadar birbiriyle bir uyum icinde devam eder (Oral, 2002). Uriinden ¢ok siireg
onemlidir. Ogrencinin bu yaklagimla yazma becerisini daha iyi olarak gelistirilebilecegi
diistiniilebilir.

Yapilan uygulamalarda degerlendirmenin dikkate aldig1 sonucglara gore yaklagim
ortaya c¢ikmaktadir. Mesela ortaya konan iiriin 6n plandaysa degerlendirme {iriine

doniik, iiriin degil de iirlinlin ortaya kondugu siire¢ onemliyse degerlendirme siirece



12

yoneliktir. Yazma c¢aligsmalar1 yapildiginda bir amag¢ dahilinde bu etkinlikler yapilir.
Amaclara ulasabilmek i¢in ortaya ¢ikan sonuglari gormek gerekir. Buda degerlendirme
yapilarak goriilebilir. MEB bu degerlendirme asamasinda, sadece Ogretmenin degil
ogrencinin ve arkadaslarinin bu siirece dahil olmasimi istemektedir. Ogrenci ortaya
koydugu fiiriinleri kendi de degerlendirmelidir. Uriin odakli yazma yaklasiminda
etkinlikler sinif iciyle ve yapilacak olan siavlarla siirlandirilmistir; oysa siire¢ odakl
yaklagimda yazma etkinliklerinde sinirlama yoktur. Yazma becerisinin gelisimi igin
stireklilik gereklidir. O yilizden etkinlikler sinifla sinirli kalmayip bireyin hem okulda
hem de okul disinda yapacag: etkinliklerle devamli gelistirilmelidir. Ogrenciler ancak
bu sekilde yazma becerisini gelistirebilirler. Tiirkce Dersi Ogretim Programi yazmay1
kendine amag¢ edinen bireyler yetistirip bu eylemi giinliikk hayatinda aligkanlik haline
getiren dgrencilerin yetismesi igin siirec temelli yaklasima 6nem verilmektedir. Uriin
odakli yaklasimin amaci ortaya konan {iriinii degerlendirip not vermektir. Halbuki
Tirkge dersi 6gretim siirecinde degerlendirme asamasi asamalara yayilmis sekildedir.
Bu degerlendirme 6gretimin basinda, siire¢ esnasinda ve sonunda olarak yapilmalidir.
Program iriine yonelik degerlendirme yapilmasini  istememektedir. Amag
degerlendirmeyi zamana yayarak her asamay1 kendi i¢inde degerlendirip sonucu siirece
yaymaktan yanadir. Siire¢ odakli yaklasimda degerlendirme yapilirken amag 6grencinin
yazma siirecinde karsilastigi sorunlar1 goriip giderebilmek, Ogrencinin de yaptigi
yanlislart fark edip neler yapmasi gerektigi noktasinda rehberlik etmektir. Ogrencinin
kendini degerlendirmesi ayrica bu siirecte akranlarinin da onu degerlendirmesi etkili ve
kalic1 bir 0grenme ortami ortaya c¢ikarmaktadir. Bu durum yazma etkinliklerinin
degerlendirilmesinin sadece nota baglanmasini engellemektedir. Ogrencilerin bu sayede
elestirme, degerlendirme ve yorumlama becerilerinin de gelismesine katkisi olmaktadir
(MEB, 2006).

Yazma siirecinden Once yapilacak olan hazirlik g¢alismalar1 yazma eylemi
acisindan 6nemlidir. Coskun (2009), 6grencilerin her zaman yazmaya hazir olduklarini
diistinmenin hatal1 oldugunu, bu siirecte psikolojik olarak 6grencilerin yazmaya karsi
arzulu hale getirilmesi gerektigini sdylemektedir.

Ogrenci yazmaya hazirlik siirecinde baz1 asamalardan gegmelidir:

e Yazmaya giidiileme

e Konu se¢imi

e Amag belirleme
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e Hedef kitleyi belirleme

e Metin tiirlinii belirleme

e Temel diislinceleri belirleme ve organize etme

e Konunun arastirilmasi (Akyol, 2006: 95-98; Coskun, 2009: 57-63; Karatay,

2011: 32-33)

Dil becerilerinin gelistirilmesi 6gretim calismalarinda oldugu gibi belirlenmis
hedefler ve bu hedeflerin gerceklesmesini saglayacak programlarla yapilmaktadir.
Programlar sayesinde hedeflenen amaclar uygulamaya konarak gelisim gostermektedir.

Tabak ve Goger’e (2013) gore Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin ortaya
ctkmasinda {iistiinde durulmasi gereken yaklasimlarda bilgiden c¢ok bilginin nasil
yapilandirildigi  6nemlidir. Uriin odakli yazma yaklasiminda konunun &grenciye
aktarimi1 6nemli iken, siire¢ odakli yazma yaklasiminda konunun agamalardan gecerek
olusturulmas1 6nemlidir. Siire¢ odakli 6gretimde konu 6grenci i¢in bir arag iken, iirlin
odakl1 anlayista konu merkeze yerlestirilip amag olarak belirlenmektedir. Bundan dolay1
stire¢ odakli yazma yaklasimi 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in daha
uygun bir yaklagimdir.

Uriin ve siire¢ temelli yaklasimlar diisiiniildiigiinde dgrenci basarisinin 6n planda
olmasi i¢in silire¢ temelli yaklasimin kullanilmasi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Clinkii
imkan1 sunmaktadir. Boylelikle 6grenci daha basarili ve verimli yazma etkinlikleri
ortaya ¢ikarabilmektedir.

Artik gliniimiizde 6grencilerin kalem kagidi eline alip kendi baslarina bir ders
saati iginde bir konuyla ilgili plan, program yapmadan ortaya bir yazili iriin
cikarmalarini beklemek hayal gibi goriinmektedir. Genel olarak diistiniildigiinde artik
1yl bir yazar bir iiriin ortaya koymak i¢in yazisin1 birgok siirecten gecirmektedir. Birey
siif ortaminda etkili bir yazi ortaya ¢ikarmak i¢in bu siiregleri takip ederek bagimsiz
fakat yardim alabilecegi bir ortamda daha basarili ve verimli yazilar ortaya koyabilir
(Cakar, 2010). Siirec¢ temelli yazma yaklagimina gore artik 6grenciler yazi yazarken belli
bir siire¢ igerisinde, yazdiklarini tekrar tekrar gézden gecirip hatalarin1 gorerek saglikli

tirtinler meydana getirebilirler.



14

2.1.2.1.Siire¢ Temelli Yazma Yaklasim

Yazi1 yazmak herkes i¢in kolay bir eylem degildir. Herkes rahat bir sekilde yazi
yazamayabilir. Insanlar duygu ve diisiincelerini yaziya dokerken kendilerini ¢ok rahat
hissetmeyebilirler.

Yazma becerisi herkeste ayni sekilde ortaya cikmamaktadir, bireyden bireye
farklilik gostermektedir. Bazi kisiler kolay yazi yazabilirlerken, bazilar1 zorlanirlar, bazisi
icin yazma yetenegi ¢cok iyiyken, bazisinin ise yazma yetenegi ya da becerisi o kadar iyi
degil veya hi¢c yoktur. Bazi kisiler artitk yazmayir hobi haline getirip ugras olarak
kullanirken, kimisi yazmay1 hi¢ sevmemektedir. Fakat herkes i¢in ortak bir sonug¢ vardir ki
yazma siirekli devam etmesi gereken bir ¢abann iiriiniidiir (Ipsiroglu, 2006).

Insanoglu dili en iyi sekilde kullanmak i¢in yazili anlatima basvurur. Duygu,
diisiince, hayal ve fikirlerini yazarak ifade eder. Birey iletisim kurarken nasil ki s6zlii
anlatimla kendini ifade edebiliyorsa yazmak da iletisim kurmanin baska bir yoniidiir.
Gelecek nesillere kalabilmenin ve biiylik topluluklara aktarim yapabilmenin en etkili
yontemi yazmaktir (Erkul, 2004). Insanoglu bugiiniinii yarmnlara tasimak istiyorsa
yazmak onun en Onemli aracidir. Fikirleri en kalici olarak gelecege bu sekilde
tasiyabilir.

Yazma becerisi devamlilik ve siireklilik isteyen bir beceridir. Bu beceri sik sik
uygulama yapilarak gelistirilebilir. Bu konuda Cemiloglu (1994) 6grencilerin yazma
becerilerinin gelistirilmesi i¢in bazi noktalara dikkat ¢ekmistir:

e Ogrencinin yazmaya karsi olusturdugu dzgiiven eksikligi giderilmelidir,
calisarak iyi bir sekilde yazabilecegi kendisine anlatilmalidir.

e lyi bir yaz1t yazmak igin siirekli kelime dagarcigimi zenginlestirmeye
calismalidir.

e Ciimlelerini kurarken dil bilgisi kurallarina dikkat etmelidir. Kurallar
cercevesinde yazmalidir.

e Kelimeleri yan yana getirip ciimle kurma etkinliklerine Onem
verilmelidir. Ogrencileri bu konuda destekleyip, onlar1 cesaretlendirmek
gerekir. Farkli ciimle yapist kurma tizerinde hakimiyetleri arttirilmalidur.

Yazma bireyin kisisel c¢alismalar1 dogrultusunda gelistirilebilir. Bu beceri
gelistirilirken 6grencilerin bireysel farkliliklar1 g6z 6niine alinmalidir. Her birey kendi
icinde degerlendirilmeli ve ona gore etkinlik diizenlenmelidir. Bu konuda Deniz (2000)

yazma becerisinin gelismesi i¢in bazi etkenler ortaya koymustur:
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e Ogrencilerin siif ortaminda yazmaya giidiilenmis hale gelmeleri igin
cesitli etkinlikler diizenlenmelidir. Yazilar1 okul dergisi ve gazete de
yayinlanip 6grenciler yazmaya tesvik edilmelidir.

e Ogrencilerin zihinsel aktiviteler yapmasi saglanmali. Bu siireclerde
ogrenciler yonlendirilmelidir.

e Ogrencilerin diisiinme yetenekleri diizenli olarak disiplinli bir sekilde
gelistirilmelidir.

e Yazma caligmalarinda Ogrenciler mecbur tutulup, bir metoda bagl
kalmalar1 istenmemelidir. Ogrencilerin farkli metotlar denemesine
yardimci olunmalidir.

Yazma becerisinin ileri seviyelere tasinmasi i¢cin 1998 senesinde bir araya gelen
“Secondary Level English Language Arts Curiculum Reference Commitee”, siireg
merkezli bir yaklasim icin baz ilkeler ortaya koymuslardir:

« Ogrencilerin dil &grenimi icin yasanmsliklarma ihtiya¢ vardir: Birey
programda kendisine sunulan edebi tiirleri 6grenmek isterken bunu kendi
yasamiyla bagdastirip deneyimlemeli. Bu siirecte 6grenci aktif olmali.
Ogrenciler kendileri veya baskalar1 hakkinda ya da orf ve adetleri
hakkinda bilgiyi yazarak ve okuyarak elde edebilirler.

* Yaratici yazma programimin odagr anlam ve diisiinceler olmalidir:
Yaratici olarak yazilar ortaya koymak isteyen 6grenci bu siirecte duygu ve
diistincelerini kesfeder. Duygu ve diisiincelerini dogrudan ya da hayal
diinyasinda harmanlayip o sekilde ifade eder. Bu diisiinceler 6grencilerin
fikirlerinin ~ durumunu, olaylara bakis acilarmi  ve  zithiklarim
anlamlandirmada yardimci olur.

* Dili kullanirken 6nemli olanin kural ve formiiller olmadig1 asil 6nemli
olanin ortaya ¢ikacak olan anlamin nasil gelistigi ve a¢iklandig1 olmalidir.
« Ogrenci iyi bir sekilde yazmak istiyorsa muhakkak okumalidir: Okuyan
ogrenciler okuduklarin1 sorgulayip yazmalar i¢in bir 6n kosulu saglamis
olurlar. Okuyarak dili daha yaratic1 kullanan birey kendisinin esinlendigi
yazarlardan faydalanip kendi yazma sebebini fark eder.

« Ogretmenler dgrencilere kendi yazim modellerini segmede hosgoriiyle
yaklagsmalidir: Ogretmen, yazma siirecinde dgrenciler igin rehberlik etmeli
ve Ogrenci bu siiregte nereden baslayacaginin kararmmi kendi vermelidir.
Etkinlikler 6grencilerin ilgilerine uygun olarak olusturulmalidir.

« Ogretmen yazma oncesi etkinlik yaptirirken birgok farkli ydnden
secenekle 6grenciyi yonlendirmelidir.

* Yazma eylemi bir tiir hayallerimizi ifade edebilme bi¢imidir. Hayaller
kisinin ifade etmek istediklerini biiyilk bir yaraticilikla yarinlara
aktarmasini ve bu diisiincelerin cosku ve tatmin giicline ulagsmasini saglar.
Ogrenciler, yazma eylemiyle anlatmak istediklerini karsisindakilere
sunarlar.

* Siniflarda 6grencilerin yazdiklari, farkli diisiinceler bir araya getirilerek
karsilastirilmalidir. Bu durum o6grencilerin {iretken bir sekilde yazma
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eyleminin O0nemini anlamalarma ve Ogrencilerin arkadaslarinin

fikirlerinden yararlanmalarina olanak saglar.

» Ogretmen 6grencileriyle birlikte yazi yazmalidir. Bu sliregte 6gretmen

yazmanin zor bir eylem oldugunun farkina varacaktir. Boylelikle 6gretmen

kendini Ggrencinin yerine koyarak empati yapacaktir (aktaran Maltepe,

2006: 60-61).

Birey diislincelerini yaziya dokerken bu isin teknigine uygun hareket etmelidir.
Birey fikirlerini ifade ederken diisiincelerini kuralina uygun olarak aktarmalidir.
Yazmaya baslarken yetenegini de kullanir. Bu yetenegini kullanirken giizel ve dogru bir
sekilde diisiincelerini ifade etmek i¢in yazma teknikleri ve dil kurallar1 hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmalidir. Zamanla birey kendini gelistirip diisiincelerini daha rahat bir
sekilde ifade edebilecek ve yazilarini basarili bir sekilde sunabilecektir. Yazisini bu
sekilde sanat haline getirecektir (Kantemir, 1995). Yazmak gerc¢ekten bir sanattir. Bu
sanat ortaya cikarken siireklilik ve tekrar ile beslenir. Yazma becerisinin gelismesi,
gelecege kendimizi aktarip gelisebilmemiz agisindan son derece dnemlidir.

Giines (2007) yazma alanlarimin zihinsel tasarum, yazma (birlestirme ve
aktarma) ve paylasmadan olustugunu dile getirerek yazma teknikleri konusunda bazi
bilgilerden bahsetmistir. Giines (2007) ilk olarak yazma siirecine yaziy1r planlamayla
baslanacagindan daha sonrasinda ise amag belirleme, taslak olusturma, metni gozden
gecirme, ortaya ¢ikan liriinii diizeltme ve paylagsma gibi 6grencilere yardimci olacak
teknikler kullanilmasi gerektiginden bahsetmektedir. Yazma siirecinde 0Ogrenci
uygulamaya koyacagi teknikler konusunda bilgilendirilmeli ve &grenciye destek
olunmalidir. Tompkins’e (Akt: Akyol 2006, Coskun 2007) gore de yazma siireci agamalari
su sekildedir:

Hazirhik: Bu asama, 6grenciye konunun verilmesi ya da Ogrencinin konuyu
kendisinin belirlemesinden baglayip ilk taslagi olusturmasina kadar olan siireci kapsar
Bunlar;

- Konu belirleme,

- Amag belirleme,

- Hedef kitle (okuyucu-muhatap) belirleme,
- Metin tiirii belirleme,

- Diisiinceleri belirlemedir.

Taslak Olusturma: Diger bir asama olan taslak asamasi, d6grencinin aklindan

gecenleri rastgele ¢ok ayrintiya ve dilizenlemeye girmeden yaziya dokmesidir. Bu
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asamada ilk olarak dncelik metnin igerigini meydana getirmektir. Bu kisimda yazim ve
noktalama kurallarmin dogru olmasi &ncelik degildir. Onemli olan metnin igerigini
olusturmaktir (Marchisan ve Alber, 2001: 154). Bu kisimda 6grenci istedigi kadar taslak

olusturup tizerinde oynama yapabilir.

Diizenleme: Diizenleme agamasinda 6grenci elde ettigi bilgileri ve taslak haline
getirdigi duygu ve diisiincelerini yazmaya baglar. Taslak halinde olusturmus oldugu
diisiinceler arasinda baglantilar1 kurarak ciimle ve paragraflar1 birbirine baglar (Ari,
2008). Yazmada sikinti ¢eken, problem yasayan bazi 6grenciler bu asamadan sonra
yazmay1 birakmaktadirlar. Halbuki yazma kaygis1 yasamayan, iyi yazi yazan bireyler
yazilarinin heniiz tam anlamiyla olusmadigin1 ve bu agamada eksiklerini tamamlamalari
gerektigini bilirler. Yazdiklarini biraz daha gelistirmek i¢in bu asamada (Akyol, 2010);

- Ortaya ¢ikardiklar1 taslagi tekrar okurlar.
- Yazilarin etrafindaki kisilerle paylasirlar.
- Ogretmeninden yardim alarak fikir alis-verisi yaparlar.

- Geri bildirimleri g6z oniinde tutup yazmaya devam ederler.

Diizeltme: Bundan onceki asamalarda metnin igerigi dnemliyken bu asamada
one ¢ikan Ozellikler ise yazinin sekli, dil bilgisi ve yazim kurallarinin dogru bir sekilde
sunulmasidir. Onemli olan yaziyr okuyan kisinin net bir sekilde anlamasidir. Eger bir
yazi anlasilir degilse yazida anlatilmak istenen net bir sekilde algilanamaz. Ogrenci bu
asamada, yazdiklarin1 yaymlamadan son kez dikkatli bir sekilde inceler. Akyol’a (2010)
gore diizeltme asamasinda {i¢ tane yapilmasi gereken etkinlik vardir:

 Yazma eylemi bittikten sonra bir siire degerlendirme yapmamak.
- Yazilarin1 okurken bir taraftan diizeltme yapilacak yerleri belirlemek.

- Yanlislar diizeltmek.

Paylagma: Artik bu asamada birey yazdiklarini bagskalariyla paylagir.
Paylagimlarini sergilemekte Ogrenci zorlanmamalidir. Degisik sekillerde paylasim
yapmasina firsat verilmelidir. Ogrenci zorlanmamali, goniilliiliik esas1 géz Oniine
alimmalidir (Akyol, 2010).

Akyol’a (2010: 116) gore yazdiklarim1 paylasmaktan cekinen Ogrenci bagska
sekillerde de yazisini paylasabilir. Bunlar:

- Kiigiik kitapgiklar olusturmak.
- Mektup arkadasina gondermek.
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- Dergiye gondermek.

- Drama haline doniistiirmek.

- Kompozisyon yarigmalarina katilmak.
- Okul toplantilarinda okumak.

- Aileyle paylagmak.

- Teybe kaydetmek.

- Bagka siniflardaki arkadaslarina okumak.
- Okul panolarina asmak.

- Smif panolarina asmak.

- Okul gazetesinde yayimlamak.

- Yaziyla ilgili posterler olugturmak vb.

Yazma silireci bu asamalardan gectikten sonra basariya ulasmis demektir.
Basariya ulasan bireyin kendine olan giliveni artacak ve yazmayi bir problem olarak
gormeyecektir. Bu sayede birey daha rahat iletisime gegebilecek ve duygu diisiince ve
hayallerini gelecege tasiyacaktir.

Yazma siirecinin asamalar1 sirastyla hazirlik, planlama, taslak olusturma,
diizeltme, paylasma olarak ortaya c¢ikmaktadir. Fakat bu asamalar daima ayni
siralamada olmak mecburiyetinde degildir. Gerek duyulursa Onceki asamalara
doniilebilir ve ayni asama birkag defa tekrarlanabilir (MEB, 2012: 30). Yazma siirecinin

asamalar1 Sekil 1°de gosterilmistir.
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Bu asamalardan yazim oncesi hazirlik kisminda 6grenciler yazmaya kendilerini
hazirlamakla baslamakladirlar. Yazim 6ncesi hazirlik ¢ok fazla 6nemsenmeyen ve ilgi
gosterilmeyen bir basamaktir. Yazmaya baslarken her yazar tam anlamiyla yazmaya
hazirdir diyemeyiz. Yazma isi bir slire¢ gerektirir, istenilen iiriine ulagsmak i¢in agamalar
tekrarlanir. Akyol’a (2010) gore, hazirlik basamaginda ilk olarak konu secimi esas
almir. Konu se¢iminde asil 6nemli olan 6gretmenin seg¢ecegi konu degil de 6grencinin
Ozgiirce yazabilecegi, yazarken kendini rahat hissedebilecegi, 6grencinin hayal giiciinii
devreye sokacagi bir konuyu kendi iradesi ile belirlemesine yardimci olmaktir. Burada
asil amag ¢ocuga bu siire¢ igerisinde kaliteli {iriin ortaya koymasini saglamaktir. Konu
sadece bu slirecte sonuca gotiiren bir aractir. Konu belirlendikten sonraki asamada
ogrenciler yazilarimi, aktaracaklar1 kisi ya da gruplara gore belirlemektedirler.
Yazdiklar1 yazilarda hedeflerinde olan kisi ya da gruplarin tepkisine neden olacak
yazilar yazmak istemezler. Bundan dolayr bu asamada yapacaklar agiklamalara,
soyleyecekleri sozlere dikkat ederler. Hazirlik asamasinin bundan sonraki siirecini ise
metnin tiiriiniin belirlenmesi almaktadir. Ogrenci hangi tiirde yaz1 yazacagmin kararini
verirken hedef kitlesine ve amacina uygun sekilde karar vermelidir. Hazirlik
asamasindan sonra O6grenci artik konusuna gore yazma caligmalarina baglamalidir.
Ancak iyi bir yazi bir defada ortaya ¢ikmayabilir. O yiizden taslak olusturma asamasi
birka¢ kez yazma ve yeniden yazma caligmalarindan olusabilir. Bu asamada 6grenciler
giris yapmakta zorlanabilirler. Bu gibi durumlarda 6gretmen onlara i1yi bir yol gosteren
olmalidir. Taslak olusturma asamasindan sonra yazilarini gozden gecirip diizenleme
yapan 0grenciler;

¢ Olusturduklan taslagi okurlar,

e Yazdiklarin sinif arkadaslartyla ya da gruplariyla paylasirlar,

e Ogretmenleriyle yazilar1 hakkinda bilgi alis-verisinde bulunurlar,

e Aldiklar1 geri bildirimler sayesinde yeniden yazarlar.
Bu asamadan sonra artik birey yazdiklarini karsi tarafa eksiksiz ve tam bir sekilde
aktarmak durumundadir. Bu agamada dil bilgisi, yazinin sekli ve imlaya uygunlugu cok
onemlidir. Bu asamayr Akyol (2010) redaksiyon olarak tanimlamaktadir. Artik

sunulmaya hazir bir hale gelen {iriin i¢in 6grenciye okuma firsati verilmelidir. Fakat
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zorlayict olunmamalidir. Cilinkii 6grenci yazdiklarin1 goniilliiliik esasina gore paylasma
hakkina sahiptir (Akyol, 2010).

Bu siirecte Ogrenci okumasi i¢in zorlanmamalidir. Yazdiklarimi farkl
yontemlerle aktarabilmesi saglanabilir. Mesela yazdiklar1 panoda sergilenebilir, okul
gazetesinde vb. yerlerde paylasilabilir. Bu durumda o6grenci kendini daha rahat
hissedebilir.

[Ikogretim Tiirkce Dersi (1-8. Simiflar) Ogretim Programi’nda siire¢ temelli
yazma modelinin 6nemine su sézlerle vurgu yapilmistir:

Yazma Ogrenme alaninda “siire¢ temelli yazma modeli” esas
alimmigtir. Yazma kazanimlari, birbiriyle iliskili birgok becerinin art arda
kullanilmasiyla gergeklesen bir siire¢ seklinde tasarlanmistir. Hazirliktan
baslayip paylagsmaya/yayimlamaya wuzanan siire¢, birka¢c haftayr
bulabilecegi gibi daha uzun zaman da alabilir. Onemli olan, dgrenciye
"siire¢ temelli yazma'nin asamalartyla ilgili beceriler kazandirmaktir
(MEB, 2015: 7).

2.1.3. Tiirkce Ogretim Programlarinda Yazma Becerisi

Dil becerilerinin gelistirilmesi 6gretim calismalarinda oldugu gibi belirlenmis
hedefler ve bu hedeflerin ger¢eklesmesini saglayacak programlarla yapilmaktadir.
Programlar sayesinde hedeflenen amaclar uygulamaya konarak gelisim gostermektedir.

Ogrenmenin temel kurallarini goz 6niine alindiginda giizel bir sekilde 6rgiitlenen
bilginin, orgiitlenmemis bilgiden daha basit ve kolay bir sekilde Ogrenildigi ve
animsandig1 kabul edilmektedir. Bu yiizden 6gretim siireclerinde planlama onemlidir.
Planlamanin yapilacagi siirecte ise en basta amaclarin belirlenmesi 6nemlidir. Bu
amaglarin ulasilacagr alanlarin saptanmasi, Ogrencilerin 6zelliklerinin bilinmesi,
miifredatin diizenlenmesi, kullanilacak olan strateji ve materyallerin tespiti, 6lgme ve
degerlendirme siirecini saptama ve son olarak da Ogretimi uygulama ve sonuclarini
degerlendirme mecburi olan durumlardir (Senemoglu, 2004).

Yazma becerisi, par¢adan biitiine, kolaydan zora ve basitten karmasiga dogru
ilerlemesini siirdiiriip planli ve programli olarak ilerletilirse basariya ulasabilir. Yazma
becerisinin gelismesi i¢in 6grencilerin bu siirecte hangi agsamalardan gececegini bilmesi
gerekmektedir. Yazma siireci 2018 Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi (Ortaokul ve
Imam Hatip Ortaokulu 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programi’nda bes basamaktan
olusmaktadir (MEB, 2018: 10).
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e Hazirlik

e Planlama ve Yazma Taslag1 Olusturma

e Gelistirme (Gozden Gegirme ve Diizenleme)
e Diizeltme

e Sunum (Yayimlama, Paylagsma)

Yazili becerisinin gelistirilmesinde hedef, 6grencileri yazma eylemi igin istekli
hale getirip, yazdiklar {iirtinleri kendi baslarina degerlendirme becerisine ulasmis ve
gerekli  gordiikleri yerlerde diizeltmelerle yazisini  gelistiren Dbireyler ortaya
¢ikarabilmektir (Cavkaytar, 2010).

Yazi yazmak bir plan i¢inde anlatimi saglayip bir metni ortaya ¢ikarmaktir.
“Yaz1 yazmak deyince, gelisigiizel dizilmis cilimleleri, iist iiste yigilmis kelimeler
toplulugunu kastetmiyoruz; yazi yazmak, duygu ve disiinceleri belirli kurallar ve
mantik ¢er¢evesinde anlatmaya ¢alismaktir.” (Emir, 1978: 7).

Temel dil becerilerimizden konusma becerisindeki gibi yazma becerisinde de
bircok 0Ogrenci gonllsiiz hareket eder. Bu goniilsiizliiglin temelini genellikle
ogrencilerin anlatim esnasindaki 6zgiiven eksikligi olusturmaktadir. Ifade esnasinda
birey, kendi fikirlerini dile getirir, boylece diislincelerini diger insanlarla paylagmis olur.
Bu fikirlerin baskalar1 tarafindan elestirilebilecegini diisiinen birey bilerek ya da
bilmeyerek bir ¢ekingenlik hissine kapilir. Bu sebeple yazma becerisinin
gelistirilmesindeki i1lk asamaya oOgrencilerin kendilerini rahat anlatabilmeleri ve
cekingenliklerinin yok edilmesiyle baglanmalidir (Asilioglu, 1993). Aslinda buradan da
anlagilacagi lizere 68renciye yazmasi i¢in onun sevecegi ortamlar yaratilmalidir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2018), &grencilerin 6grenme siirecine
etkin katilim saglamalar1 gerektigi ve onlara becerilerinin gelistirilmesi i¢in ortamlar
yaratilmasi gerektigini su sozlerle vurgulanmustir:

Ogrencilerin 6grenme Ogretme siirecine aktif olarak katilmalari i¢in
ugrasilmali ve bundan sonraki siiregte sorumluluk almalar i¢in tesvik
edilmelidir. Yapilan caligmalar ogrencilerin yasamiyla
iligkilendirebilecekleri sekilde tasarlanmali. Bu sekilde olacak 6grenmeler
ogrenciler i¢in daha anlamli ve kalic1 olacaktir. Bu durum onlarin yazmaya
karst olumlu duygular beslemesine olanak tantyacaktir. Siire¢ miimkiin
oldugunca teknolojiyle zenginlestirilerek isletilmeli ve &grencilerin
ogrenmeleri desteklenmelidir. Ogrenciler bu siirecte verileri elde etme ve
onlar1 smiflara ayirma, elde edilen bulgulart yazip, diizenleyip ve
paylasmada teknolojiyi kullanmalari igin tesvik edilmelidir (MEB, 2018: 7-
8).
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Ifadelerden de anlasilacag: iizere, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (MEB,
2018) Ogrencinin siirece dahil edilmesi, sorumluluk duygusunun gelistirilmesi,
teknolojiyi iyi kullanabilmeleri lizerinde durulmustur.

Egitim 6gretim programlarimizda yazi yazabilmenin ve kendini bu yazdiklariyla
rahat bir sekilde ifade edebilmenin zor ve 6zel bir yetenek gerektirdigi yargisi dile
getirilmektedir. Ogrencilerin sdzlii ve yazili ifade yeteneklerinin gelistirilmesi icin
derslerde teorik bilgiler aktarilmakta ve yapilan uygulama calismalari ile 6grencilerin
ilgisini ¢ekmeyen konular iizerine yazi yazmalar1 beklenmektedir. Boyle bir durumla
karsilasan ilgi alanlar1 ve bilgi seviyeleri esit olmayan bireyler yazmak zorunda
kaldiklar1 konular1 yazarken sikinti ¢ekmektedirler. Boyle bir durumla karsi karsiya
kalan Ogrenci yazmaktan ¢ekinir, kagcar ve Ozgliven noktasinda problemler yasar
(Yalgin, 1998).

Yazmak, insanin kendini dogru bir sekilde ve gayeleri dogrultusunda ifade
etmesinin en etkili araglarindan biridir. Bu sayede insanlar iletisim kurarlar. Tiirkge
Ogretim Programinda ogrencilerde hedeflenen nokta, onlarmn fikirlerini 6zgiir bir
sekilde yaziya aktarmalari ve bu aktarim esnasinda Tiirkcemizin kurallarina uyarak
diisiincelerini ifade etmeleri 6nemlidir. Bu durum aligkanlik haline gelmeli ve bu
sekilde kendilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir (Ozbay, 2007). Giinliik hayatinda
birey devamli yazmayla karsi karsiya kalabilmektedir. Kendi diistincelerini ifade
ederken yazmay1 bir ara¢ olarak kullanmaktadir. Buradan da anlagildigi gibi yazi sdziin
resmedilmis halidir. Birey nasil anlatim1 bir ihtiyag¢ olarak kullaniyorsa yazmay1 da aym
sekilde hayatinin bir pargasi olarak siirekli kullanmaya ihtiya¢ duyar.

[Ikogretim Tiirkge Dersi (1-8. Simiflar) Ogretim Programi’nda yazili anlatim
becerilerinin gelistirilmesine dair su goriisler ortaya konulmustur:

Yazma becerisinin gelistirilmesiyle; 6grencilerin duygu, diisiince,
hayal, tasar1 ve izlenimleri ile bir konuda goriislerini ve tezlerini dilin
imkanlarindan yararlanarak yazili anlattim kurallarina uygun sekilde
anlatmalari, yazmay1 kendini ifade etmede bir aliskanli§a doniistiirmeleri ve
yazma yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir.
Uzun bir siire¢ isteyen yazma becerisinin kazanilmasi ve istenen amaglara
ulagilmasi, ancak g¢esitli ve Ozendirici yazma uygulamalariyla miimkiin
olabilir.

Yazma calismalarinin istenen amaglara ulagabilmesi i¢in yazma
caligmalarinin 6grenci tarafindan gozden gecirilmesi ve gelistirilmesi
gerekir. Ogrenci yazdiklarim gozden gecirerek anlam biitiinliigiinii bozan
ifadeler, yazim ve noktalama hatalari, anlatim akisinda ve i¢ tutarliliginda
uyumsuzluklar varsa bunlar1 belirler, diizeltir ve metni yeniden yazar veya
diizenler. Ortaokul yillarinda Ogrencilerin kendi ¢aligmalarini gdzden
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gecirme yaninda, akranlarinin yazma c¢aligmalarini da 6gretmen tarafindan
belirlenen kurallar ve Olgiitler gercevesinde inceleyerek yapici elestiri ve
Oneriler gelistirebilir.

Yazma Ogrenme alaninda “siire¢ temelli yazma modeli” esas
alinmistir. Yazma kazanimlari, birbiriyle iliskili bircok becerinin art arda
kullanilmasiyla gergeklesen bir siire¢ seklinde tasarlanmistir. Hazirliktan
baslayip paylasmaya/yayimlamaya uzanan siire¢, birkag¢ haftay: bulabilecegi
gibi daha uzun zaman da alabilir. Onemli olan, 6grenciye "siire¢ temelli
yazma'nin agsamalariyla ilgili beceriler kazandirmaktir (MEB, 2015: 7).

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek demek, sadece onlara egitici yazilar
yazdirmak demek degildir. Bunun yaninda 6grenciye dis diinyay: algilatip kendi duygu,
diistince ve hayal giiclinii yazisiyla harmanlatip kullanmasini saglamak demektir.
Cevresinden duyu organlartyla aldig1 her seyi yazisiyla bir biitlin haline getirip kagida
dokmesi onemlidir. Bes duyu organiyla ¢evresini algilayan, ayrintilarin farkina varan
ogrenci bunlar1 zihninde olusturup yazisiyla bir biitliin haline getirmisse 6zgilinliige
ulagmistir. Yazilarinda artik kendisine has ozellikler sergileyen 6grenci, bu seviyeye
gelirken duygu, diisiince ve hayallerini de katarak ilerlemistir (Asilioglu, 1993).

Yazma egitiminin gelisimi tek basina ele alinamaz. Bu siire¢ beraberinde diger
becerilerle bir biitiin halinde ¢alisma yapilmasi mecburiyetini dogurmaktadir. Daha
sonra ise yazma becerisine engel olan sorunlarin belirlenip bu sorunlarin {istiine gitmek

gerekmektedir. Ortaya ¢ikan sorunlar ortamdan yok edildigi zaman saglikli bir yazma

egitimi gergeklesebilir.
2.1.4. Yazma Sorunlari

Giinlik yasam icinde birey yazma egitimi sirasinda bazi zorluklarla
karsilasabilir, karsilastigit bu zorluklar bireyin yazmaya karst olumsuz hisler
beslemesine sebep olabilir. Bu hislere miidahale edilmedigi siirece ortaya ¢ikan sorunlar
kartopu gibi biiyiiyerek devam edebilir. Bu siirecte egitmen olaylar1 iyi gozlemleyip,
bireyin yazma egitimi esnasinda kendine sorun ettigi noktalar1 iyi analiz etmelidir.
Sorunlara yerinde miidahale edilip bireyi yazma konusunda motive etmek, egitmenin
baslica gorevlerinden biridir.

Yazma egitiminde Ogretmen, yazma siirecinin  biitlin  asamalarinda
bulunmaktadir. Ogretmen; bireye yol gdsteren, onun yazili metinler ortaya koymasinda
ona yardim eden, Ogrencilerin bireysel farkindaliklarina goére degisik yoOntemler

kullanabilen bir rehber durumundadir (MEB, 2012: 4-5). 2012 Yazarlik ve Yazma
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Becerileri Dersi (5, 6, 7 ve 8. Smmflar) Ogretim Programi’nda 6gretmenin baslica
gorevleri su sekildedir:

e Ogrencilerde yazma istegi uyandirmali ve onlarin yazma becerisine
kars1 olumlu tutum gelistirmelerine yardimci olmalidir.

e Ogrencilerin diizeyini belirlemeli ve bu diizeylere uygun yazma
egitimi almalarini saglamalidir.

e Ogrencileri yazma siireciyle ilgili bilgilendirmeli, yazma asamalarim
kavratmali ve bu agamalar1 uygulamasini saglamalidir.

eYazili bir metin olusturma siireciyle ilgili uygulanan yazma
asamalarinda 6grencinin gelisimini izlemeli, gerektigi takdirde geri
bildirimlerle onlara rehberlik etmelidir.

e Yazmaya kars1 kaygi duyan veya tutukluluk yasayan oOgrencilerin
yazma siirecine dahil olmasini ve yazma siirecini bir {riinle
sonlandirmasina yardimci olmalidir.

eYazma becerisi sayesinde Ogrencilerin biligsel, duyugsal ve
psikomotor becerilerinin gelismesine imkan saglamalidir.

e Ogrencilere metin tiirlerini kavratacak etkinlikler hazirlamal ve
ogrencilerin farkli metin yapilariyla karsilasmalarini  saglayarak
diizeylerine gore kullanma aligkanlig1 kazandirmalidir.

e Ogrencilere yazma siirecinde teknolojiyi aktif olarak kullanabilme
firsat1 vermelidir.

e Ogrencilere, kendilerinin ve baskalarinin metinlerini elestirel bicimde

degerlendirebilme becerisi kazandirmalidir (MEB, 2012: 4-5).

Ogrenciler yazmaya tesvik edilmelidir. Bunun i¢in 6grenci yazmaya istekli hale
getirilmelidir. Yazma istegi zorlamayla olmayacagi igin, yazma konusunda birey
zorlanirsa eger "yazma korkusu” olusabilir. Ogrenci ilk olarak kendine giivenmeli ve
yazabileceginin inancina erismelidir. Ogrenci konuyu kendisi belirleyip konu
sinirlamasina gidilmemelidir. Boylelikle birey kendi gdzlemlerini rahat bir sekilde
yazisina aktarabilir. Bu asamada 6gretmen sadece yol gostermelidir (Gogiis, 1984; Nas,
2003). Bu siirecte 6gretmene rehberlik yapmasi agisindan biiyiik is diismektedir. Dogru
bir sekilde yonlendirilen 6grenci i¢in yazma zamanla sorun olmaktan ¢ikacaktir.

Diisiincelerini istedigi gibi sekillendirip yaziya dogru bir sekilde aktaramayan
bireyin yazmaya kars1 olumsuz tepkiler gelistirmesi kagimilmazdir. Oztiirk (2007) bdyle
bir durumda kisinin yazmaya karsi tutumunun yazma {iretkenligi agisindan Onemli
oldugundan bahsetmistir. Maltepe (2006) ise bdyle bir durumda derslerde ortaya
konulan yazma ¢alismalarinin Ogrenci igin yazmaya karst olumsuz duygular
sergilemesine ve yazma becerisini zor bir eylem olarak algilamasina sebep oldugundan

sOz etmektedir.
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Ogrenciler yazma egitimi aldiklar1 dénemde birtakim problemlerle kars1 karsiya
kalabilirler. Yasadiklar1 sorunlar sadece yazma becerisinin dogasiyla ilgili problemler
degildir. Tiirkce dersinde uygulanan yazma etkinlikleri bir plan iginde anlatilmadigi
zaman Ogrencilerin bu sorunlarla karsi karsiya kalmalar1 kaginilmazdir. Bu durum
Ogrencinin zihninde yazmayi zor bir hale sokmaktadir (Maltepe, 2007). Eger egitici bu
stiregte sorunu tespit edip dgrenciyi iyl yonlendiremezse yazma isi 0grenci i¢in eziyet
halini alabilir.

Yazili anlatim becerilerinin yeterli seviyede gelistirilmemesini Ozbay (2010)
bazi bagliklar altinda toplamistir. Smiflarin kalabalik olmasi sebebiyle her 6grenciyle
birebir ilgilenmenin zor oldugu ve bu yiizden Ogrencilere yeterli etkinliklerin
yaptiritlamamasi, verilen 6devleri diizeltme islemi i¢in vakit ayrilmamasi, ders
kitaplarinin  yetersiz kalmasi, ogretmenlerin ders sayilarmin fazla olmasiyla
dikkatlerinin dagilmasi, kompozisyon yazdirilmaya yeterince 6nem verilmemesi,
degerlendirilmesinin kolay olmasi sebebiyle yapilan yazililarin test seklinde olmasi,
okul kitapliklarinin az ve yetersiz olusu gibi etkenlerle agiklamistir.

Troia (2008’den akt. Topuzkanamis: 2014: 21) yazma sorunlarini baz1 maddeler
haline getirip aktarmaktadir:

e Metinler kisa, yarim, diizenlenmemis durumdadir; dil bilgisi, yazim ve
noktalama hatalariyla, konuyla ilgisiz malzemeyle doludur.

e Ogrenciler, planlama yapma konusunda basarisiz olduklar gibi
planlamaya fazla zaman ayirmamaktadir.

e Ogrenciler bir konu bulmakta ve konuyla ilgili malzemeyi toplayip
diizenlemekte sikint1 yagamaktadir.

e (Gozden gecirme ve diizeltme asamalarinda 6grenciler ¢cok az zaman
harcamaktadir.

e Ogrenciler yazmak istedikleriyle yazdiklar1 arasindaki uyumsuzluklari
gorememektedir.

Yazma sorunlariin bir kisminin da 6grencilerin dil bilgisi konularinda yeterli
derecede bilgi sahibi olmadiklarindan kaynaklandigi goriilmektedir. Tezcan (1983’ten
akt. Topuzkanamis: 2014: 19) “yazma sorunlarini degerlendirirken; diizgiin, okunakli
yazi yazilamamasi, biiyiik harflerin nerelere geleceginin bilinmemesi, -de ve -Ki
baglacinin yanlis yazimi, noktalama isaretlerinin dogru bir sekilde uygulanmamasi,
sozciik dagarciginin az olmasi, dislincelerini yaziya aktarirken bir diizene
oturtamamalart ve anlattm bozuklugu barindiran cilimlelerin ¢oklugu” seklinde

agiklamistir.
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Akyol (2010) yazma sorunlarinin ilk kisminin yazmaya baslama noktasinda
oldugunu ileri siirmektedir. Ogrenci ilk olarak nasil bir baslangic yapabilirim noktasinda
sorun yagsamaktadir. Bundan baska yazarken dikkat daginikligi yasanmasi, ciimleler
aras1 gecislerde bir biitlinliilk saglayamamak, yeni fikirler ortaya atip bunlar
gelistirememek, bir diizen i¢inde bu diisiinceleri ciimle ve paragraflara doniistiirememek
olarak belirtmektedir.

Gortldiigii tizere yazma sorunlarini tek bir sebebe baglamak imkansizdir. Siireg
bir biitiin halinde islemektedir. Sorunun sadece yazmanin dogasindan kaynaklanan
problemler olmadig1 yapilan ¢aligmalarda ortaya konmustur. Farkli bilissel siireclerden
olusan yazma diger becerilere gore farli bir sekilde incelenmelidir. Onemli olan
sorunlarin tespitini dogru yapabilmek ve daha sonrasinda bu sorunlara ¢oziimler
tiretebilmektir. Yazma sorunlarinin baginda gelen problemlerden biri de yazma
kaygisidir. Bu sorunun belirlenmesi siirecinde dncelik kayginin diizeyini belirleyip ona
gore Onlem alabilmektir. Bu siiregte yazma kaygis1 yasayan bireyden saglikli bir iirlin
ortaya koymasi beklenmez. Onemli olan kaygmin sebeplerini bulup ortadan

kaldirabilmektir. O zaman birey saglikli bir iiriin ortaya ¢ikarabilir.

2.1.5. Yazma Kaygisi

Tiirkge Sozlik’ te kaygi kelimesi, “iiziintii, endise duyulan diisiince, tasa” olarak
ifade edilir (TDK, 2011). Bugiine kadar bir¢ok tanimi1 yapilmistir. Kaygi, “cevrede veya
kisinin kendi benliginde bulunan ya da cevredeki degisikliklerle veya benlikteki
bilingsiz, bastirilan gliglerin devreye girmesiyle harekete gegen heniiz algilanmamais bir
etkene yonelik bir tepki” (Budak, 2000: 437) seklinde tanimlanir. Ciiceloglu’na (2000)
gore kaygi, siirekli olarak desteklenen bir durumun desteginin kesilmesi,
karsilagilabilecek olumsuz durumlarin belirmesi, bir eyleme karsi verilecek cezanin
ortaya ¢ikmasi gibi durumlardan olusabilir.

Kaygi, bireylerin her zaman her alanda karsilarina ¢ikabilecek bir durumdur.
Sevim (2012) farkli alanlar incelendiginde matematik kaygisi, bilgisayar kaygisi, sosyal
kaygi, kimya kaygisi, meslek kaygisi ve yazma kaygisi gibi kayg tiirlerinden
bahsetmistir. Kaygi durumu temel dil becerilerinde ise yazma kaygisi, dinleme kaygisi
ve konusma kaygist (Karakaya ve Ulper, 2011; Sallabas, 2012; Sevim, 2012;
Melanlioglu, 2013) olarak ortaya ¢ikabilir.
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Zorbaz’a (2010: 194) gbre yazma kaygisi, yazmaya kars1 gelistirilen ve daha ¢ok
yazmanin zorunlu oldugu durumlarda iiziintii, kizginlik, korku seklinde ortaya ¢ikan bir
tepkidir.

Daly ve Miller’a (1975) gore yazma kaygisi olusmasinin temelinde bazi
faktorler etkilidir. Bu faktorleri iice ayirmistir. Faktorlerden birincisi: yazarin ortaya
koydugu iiriine olumsuz yorumlar yapilmasi, diger kisiler tarafindan degerlendirilmesi
ve son olarak da yazma dersinde basarisiz olurum diisiincesidir (Akt. Tiryaki, 2012: 15).

Kaygi bireyin giinliik yasamindaki hal ve hareketlerinde en sik gézlemlenebilen
davraniglarindandir. Her bireyde degisik derecelerde kaygi bulunmaktadir, kaygi
yagamayan birey sayist ¢ok azdir. Burada onemli olan kaygiy1 yasayan bireyin kaygi
derecesi ve kayg tiiriidiir. Bazen birey kaygisin1 hayatin merkezine alir. Bu durumda
birey kaygiyr merkeze aldigi icin giinliilk yasaminda ¢ok zorluklar yasar. Boylelikle
bireyde davranig bozukluklar1 ortaya ¢ikar. Ciiceloglu’na gore kaygi ile 6grenme
arasindaki iliski her zaman icin olumsuz olarak ifade edilmeyebilir. Eger bireyde kaygi
cok diisiikse 0grenme verimli degildir. Bireyde kaygi cok yiiksekse Ogrenme yine
verimli degildir. Fakat orta derecede olusan kaygi durumunda ise en saglikli ve verimli
ogrenme gergeklesmektedir. Kaygr diizeyi ve verimlilik iliskisini Ciiceloglu (2012)
Sekil 2’deki gibi belirtmektedir (Ciiceloglu, 2012).

Yaksek En yksek verimllik
3

Otyrenmentn vesimbl

Panik

Digik Yoksek
Kaygt dizeyf

Sekil 2. Kaygi Diizeyi Ve Verimlilik Iliskisi
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Yazma kaygisi list seviyelerde olan bireylerin davranislarinda olumsuzluklar

gozlemlenebilir. Ayrica yazma etkinligi olarak ortaya konan triinler bu kayginin

sonuglarindan bilgiler verebilir. Reeves (1997), yazma kaygis1 ile ilgili yapilan

calismalar gbz Oniline alarak yliksek yazma kaygisina sahip bireylerin 6zelliklerini

ortaya koymustur.

Buna gore;

Yazma kaygist yiiksek olan 6grencilerin ortaya koyduklar1 davranislar:

Meslek secimlerinde yazma becerisinin etkisinin olmadigi ya da ¢ok az
oldugu mesleklere yonelmektedirler.

Universitede boliim segerken her giin yazmanin oldugu béliimlerden uzak
dururlar.

Giinliik hayatta yazma eylemini ¢cok az kullanirlar.

Cevrelerindeki insanlara yazma becerisi agisindan giizel 6rnekler sunmazlar.
Sozel yetenek testleri, okudugunu anlamlandirabilme ve {iniversiteye giris
sinavlarinda gerceklesen standart yazma becerisi testlerinden istedikleri
sonuclar1 alamazlar.

Bu ortaya ¢ikan sonuglardan dolay1 ister istemez motivasyonlart diistiktiir

(Reeves, 1997).

Yazma kaygisi yliksek olan 6grencilerin yazilari ise su 6zellikleri gosterir:

Ne yazacaklarina karar verirken yeni fikirler iiretmekte ve farkli diisiinmekte
cok zorluk cekerler.

Olusturduklar1 metinlerde bulunan kelime sayilari ¢ok azdir.

Yaratic1 diisiinme yetenekleri gelismemistir. Bu yiizden diisiince olarak zayif
metinler lretirler.

Yazilar1 genel anlamda degerlendirildiginde ve biitiin olarak ele alindiginda
ortaya ¢ikan tiriiniin kalitesi diistiktiir.

Ciimleleri kronolojik siraya koyup anlamli metinler ortaya c¢ikarmakta
yetersizdirler.

Kurdugu ciimleler bilgi bakimindan yeterli degildir. Az miktarda bilgi

kapasitesi vardir.
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e Yazma esnasinda imla ve noktalamayr kullanmakta sikinti yasarlar.
Olusturduklar ctimlelerde anlatim bozuklugu ¢ok yaparlar.

e Ciimlelerinin yapilar gesitlilik gostermez (Reeves, 1997).

Yazma kaygis1 yiiksek olan Ogrenciler yazma etkinliklerinden uzak durmak
istemektedirler. Kaygilar diisiik olan dgrenciler ise yazma konusunda daha isteklidirler.
Ogrencilerde yazma kaygist bulunmalidir fakat bunun derecesi énemlidir. Ne ¢ok fazla
ne de cok az olmalidir. Gereginden fazla ya da az oldugu zaman problem
dogurmaktadir. Bu konuda Bloom (1980) kaygi seviyesi yiiksek olan (9 6grenci) ve
yazma kaygist diisik olan (3 6grenci) 6grencileri karsilastirarak asagidaki farklari
ortaya koymustur.

Yiiksek yazma kaygisina sahip olan 6grenciler:

e Yazma kaygisi yiiksek seviyelerde olan Ogrencilerin 6zelliklerinin basinda
yazma eyleminden kaginma ve erteleme istegi goriilmektedir.

e Kaygi seviyeleri yiiksek olan 6grenciler i¢in yazacaklar1 metinlerin kisa ya da
uzun olusu 6nemlidir. Metnin bigimsel olarak uzun ya da kisa olmasina dikkat
ederler.

e Siire siirlamasi olan iiriinleri teslim etmekte zorlanirlar. Metni yazip bitirseler
bile teslim ederken kaygi i¢indedirler.

e Odevlerini yapmayi ertelerler fakat bu problemin kendilerinden kaynaklandigini
kabul etmezler.

e Yazip ortaya ¢ikardiklarn {irlinler kendileri tarafindan begenilse bile bunu
baskalariyla paylagsmak istemezler. Bu durumun onlarda korkuya sebep oldugu
agiktir.

e Yazilarinin baskas tarafindan degerlendirilmesinden korkarlar. Ayrica yazilarim
diizeltmekten de kaginirlar.

e Yazi yazmaktan hoslandiklarini belirttikleri nokta ise; kendileri i¢in 6nemli olan

konularda yaz1 yazmaktir.

Diisiik yazma kaygisina sahip olan 6grenciler:

e Yazma kaygis1 diisiik olan Ogrenciler yazmaktan zevk alirlar, bir an Once
yazmak i¢in heveslenirler. Kendilerini ¢ok rahat ifade ederler.

e Metin olustururken emek vermeleri gerektigini bilirler. Cevrelerinde bulunan

Ogretmen ve arkadaslariyla bu siireci paylasir ve fikir aligverisi yaparlar.
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e Yazma kaygist diisiik olan 6grencilerin geneli degerlendirilmekten korkmazlar.
Ama ticte birlik gibi bir boliim degerlendirilmekten kacabilir.

e Yazma kaygilart diisiik olan Ogrenciler genelde Odevlerini geciktirirler.
Yazmaya baglamadan once giizel bir iirlin ortaya koyacaklarini diisiiniirler.

e Yazma esnasinda yogun bir tempoyla yazi yazarlar. Notlardan alint1 yaparlar.
Yazma siireglerini sadece yazdiklarini diizeltme amaciyla kesintiye ugratirlar
(Bloom, 1980).

Dile getirilen yazma kaygis1 goriildiigii lizere, belli bir esigin iistiinde ya da
altinda oldugu zaman 6grencilerin yazma becerilerini olumsuz etkiledigi sonucunu
ortaya koymustur. Bu sebeple 6grencilerin yazma kaygi seviyelerinin tespit edilmesi ve

kaygilarinin sebeplerinin belirlenmesi 6nem arz etmektedir.
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2.2. Tlgili Arastirmalar

Bu arastirmanin amaci, ortaokul 6grencilerinin yazma kaygisi diizeylerini ve bu
kaygi altinda yatan sebepleri belirlemektir. Literatiir incelendiginde son zamanlarda
yazma kaygisi ile ilgili yapilan birgok aragtirma bulunmaktadir. Bu arastirmalarda
yazma kaygisi c¢esitli degiskenler acgisindan incelenmistir fakat kayginin arkasindaki
sebepler birer nicel aragtirma olarak kalmistir. Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmayla
ilgili olan ¢aligmalar ele alinmistir.

Deniz (2018), “Ogrencilerin Yazma Kaygilarinin Yazma Egilimleriyle liskisi”
adli yiiksek lisans tezinde ortaokuldaki 6grencilerin yazma kaygi seviyelerinin yazma
egilimleriyle olan iligkisini belirlemeyi amaglamigtir. Arastirmanin sonucunda
ortaokuldaki G6grencilerin yazma kaygilar1 ile yazma egilimleri arasinda anlamli bir
iliski bulunmustur. Goriisme verileri de bu durumu desteklemislerdir. Ayrica ortaokul
ogrencilerinin baba meslekleri, aylik gelirleri, sosyoekonomik diizeyleri, okuloncesi
egitim siirelerine gore anlamli fark tespit edilememistir.

El¢i (2018), “Yansitict Diistinmeye Dayali Yazma Etkinliklerinin 8. Simuf
Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri ve Yazma Kaygilari Uzerindeki Etkisi” adli
yiiksek lisans tezinde yansitict diisiinmeye dayali yazma etkinliklerinin, sekizinci sinif
Ogrencilerinin yazma kaygisi, yazma tutumlart ve yazma becerilerine etkisinin olup
olmadigin1 gérmeyi amaglamistir. Arastirmanin sonuglarina gore; yansitict diislinme
etkinlikleri o6grencilerin yazma becerilerini gelistirmede etkili bir etkinlik oldugu
yoniindedir. Yazma tutumunun gelisiminde, yazma kaygisini azaltma agisindan;
geleneksel yazma etkinliklerinin yapildigt kontrol grubuyla yansitici diisiinme
etkinliklerine dayali yazma egitiminin yapildig1 deney grubu arasinda anlamli derecede
bir fark goriilmemistir.

Taskin (2018), “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin Yazma Becerisine ve
Yazma Kaygisina Etkisi” adl1 yliksek lisans tezinde proje tabanli 6grenme yaklagiminin
ortaokul 7. smif 0grencilerinin yazma becerilerine ve kaygisina etkisini aragtirmistir.
Ogrencilerin yazma kaygilarini ise arastrmacimn gelistirdigi yazma kaygis1 dlgegi ile
Olemiistiir. Nicel olarak elde edilen sonuglara bakildiginda deney grubunda bulunan
Ogrencilerin yazma kaygilarinin anlamh diizeyde degistigi sonucuna ulasilmistir. Bu
sonugla proje tabanli 6grenme yaklasiminin yazma kaygisinin giderilmesi ve yazma

becerilerinin gelistirilmesine olumlu katkis1 oldugu saptanmaistir.
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Oztiirk (2016), “Ogrenme Giigliigii Olan Cocuklarin Oykiileme Yoluyla
Olgiimlenen Yazili Ifadeleri ve Yazma Kaygilar1 Arasindaki Iliski” adli yiiksek lisans
caligmasinda Ogrenme giicliigli ¢eken Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklar1 beceri
alanlarinin okuma ve yazma oldugu lizerinde durulmustur. Okuma alaninda 6grenme
giicligii ceken 6grencilerle ilgili yapilan ¢alismalar yazma alanina gére daha ¢oktur. Bu
arastirmada Ogrenme glicligii ¢eken Ogrencilerin Oykiileme yoluyla belirlenmeye
calistlan yazili anlatimlart ile yazma kaygilar1 arasindaki iligkinin belirlenmesi
amaclanmigtir.  Ayrica normal gelisim gOsteren yasitlariyla performanslari
karsilastirilmigtir. Aragtirma sonucunda 6zel 6grenme giigliigii ¢eken 6grencilerin,
normal gelisim gosteren Ogrencilere gore yazma kaygi diizeylerinin yiiksek oldugu ve
bu kaygi ile yazili anlatimlar arasinda iliski belirlendigi ve bu iligkinin istatistiksel
olarak anlamli olmadig1 goriilmiistiir.

Demir (2016), “Tiirkge Ogretmen Adaylarmin Yazma Kaygis1 Diizeyleri ve
Nedenleri: Bir Karma Yontemli Yaklasim” adli yiliksek lisans tezinde Yiziinci Yil
Universitenin farkli siif diizeylerinde okuyan 194 Tiirkge 6gretmen adaymin yazma
kaygi nedenlerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin sonunda Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarinin % 70,10’unun yazma kaygisinin diisiik, % 27,32’sinin orta ve % 2,58’inin
ise yiksek diizeyde oldugu saptanmistir. Yazma kaygilarinin cinsiyet ve siif diizeyine
gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Yazma kaygilar yiiksek olan
ogretmenlerin bu kaygmin olusma sebebi olarak ortaya koyduklari goriislerde bazi
nedenler belirlenmistir. Bu nedenlerin genel olarak, bagskalari tarafindan degerlendirilme
endisesi, diisiincelerini yaziyla ifade etmede zorlanmalari, kendilerini yazmada yetersiz
bulmalari, kisitli bir zaman diliminde yazmak zorunda kalmalarindan kaynaklandig:
tespit edilmistir.

Ozsoy (2015), “Ozel Yetenekli (Ustin Zekali ve Yetenekli) Ortaokul
Ogrencilerinde Yazma Kaygis1” adli yiiksek lisans tezinde ortaokulda okuyan iistiin
zekali ve yetenekli 6grencilerin yazma kaygilar1 incelenmistir. Sonug olarak {istiin
zekali ve yetenekli 6grencilerde yazma kaygis1 diisiik ¢ikmustir. Incelemenin sonucuna
gore Ogrencilerin cinsiyetlerinin, Tiirkce dersini sevip sevmemelerinin, giinliik
tutmalarinin, kitap okuma sikliklarinin, yazma etkinliklerinde konu 6zgiirliigii olmasinin
cocuklarin yazma kaygis1 diizeylerinde farlilik yarattigi gdézlemlenirken; ailelerinin

ogrenim durumlari, ailenin maddi durumu, evde internetin bulunup bulunmamasi gibi
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etkenlerin ¢ocuklarin yazma kaygisinda anlamli bir fark olusturmadigi sonucuna
ulagmustir.

Berk (2014), “ Alt, Yedi ve Sekizinci Smif Ogrencilerinin Yazma Kaygi ve
Egilimlerinin Karsilastirmas1” adli yiiksek lisans tezinde ortaokul 6,7 ve 8. smif
Ogrencilerinin yazma kaygi ve egilimleri arastirilarak birbirini etkileme durumlar
incelenmistir. Bu ¢aligmanin temelini, yazma egilimi ve yazma kaygisinda, sinif diizeyi
ve cinsiyetin etkili olup olmadigi olusturmaktadir. Bu c¢alisma tarama modelinde
yapilmustir. Calisma grubuna baz1 6lgekler uygulanmistir. Sonucunda yazma egiliminin

yazma kaygisinin anlamli bir belirleyicisi oldugu sonucuna varilmistir.

Aver (2013), “Yaratict Yazma Etkinliklerinin 8. Sinif Ogrencilerinin Yazma
Egilimleri ve Yazma Kaygilarina FEtkisi” adlhi yiiksek lisans tezinde 8. simif
Ogrencilerinin yaratici yazma etkinliklerinin yazma kaygis1 ve yazma egilimiyle iliskisi
olup olmadigi arastirilmistir. Arastirmanin sonucunda yaratici yazma etkinlikleri
uygulanan deney grubunun yazma egilimlerinde anlamli bir fark olugmustur fakat
yazma kaygilarinda anlamli fark olugsmamustir.

Zorbaz (2010), “ilkdgretim Okulu Ogrencilerinin  Yazma Kaygi ve
Tutuklugunun Yazili Anlatim Becerileriyle Iligkisi” adli doktora tezinde ilkogretim
ikinci kademesindeki Ogrencilerin yazma kaygi ve tutukluk diizeyleri cesitli
degiskenlere gore tespit edilirken; yazma kaygist ve tutuklugunun 6grencilerin yazili
anlatimlartyla iligkisi ortaya konmaya calisilmistir. Arastirmanin bulgularina gore;
ilkogretim ikinci kademedeki 6grencilerin yarisina yakininda yazma kaygisinin diisiik
diizeyde; yaridan biraz daha fazlasinda ise orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Kizlar
yazi yazmayl daha zevk alarak yapmaktadir. Kaygi diizeyleri erkeklere gore daha
digiiktir. Siif diizeyleri yiikseldikge 6grencilerin yazma kaygi seviyeleri artmaktadir.
Yazili anlatim ve Tiirk¢e dersi basarisi yiikseldikge 6grencilerin yazma kaygisinin
diistiigii gozlemlenmistir. Evlerine diizenli gazete ve dergi giren ayrica, gilinliik tutan
Ogrencilerin yazma kaygilarinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Arastirmada, yazma
kaygisiyla yazma tutuklugu arasinda olumlu ve istatistiksel olarak anlamli bir iligki
vardir. Yazma kaygisi ve yazma tutuklugu ile bi¢im, dil ve anlatim, yazim ve noktalama
arasinda olumlu istatistiksel olarak anlamli bir iligki tespit edilmistir.

Yukarida adi gegen galismalarda farkli tiir, yontem, teknik ve stratejilerle yazma
becerisi ve yazma kaygisi ilizerine bir¢ok arastirmacinin yazma kaygisi 6lgegi kullandigt

goriilmektedir. Yapilan arastirmalardan da goriildiigli gibi calismalarin ¢ogu, birbirine
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benzer nitelikte olup genelde yakin sonuglar ortaya ¢ikmistir.2010’dan giiniimiize kadar
yapilan yazma kaygisi ile ilgili ¢caligmalarin ¢ogunda 6grencilerin yazma kaygilarinin
nedenleri arasgtirilirken daha ¢ok nicel veriler ortaya konulmustur. Halbuki bu nicel
verilerin nitel verilerle desteklenmesi bu alandaki bir eksikligi doldurabilecektir.
Ortaokul 6grencilerinden yazma kaygis1 yliksek olan 6grencilerle yiiz ylize goriisiiliip
onlarin agzindan kaygi sebeplerini duymak bu alandaki ¢aligmalarin sonuglarin1 daha
fazla saglamlastirir nitelikte olacaktir. Nicel verilerin nitel verilerle desteklenmesi bu

alanda yapilan ¢aligmalar agisindan yararl gériilmektedir.



3. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin amacina uygun olarak; aragtirmanin modeli, evren ve
orneklemi, veri toplama araclari ve elde edilen verilerin analiz edilmesi hakkinda

bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu c¢alismada ag¢imlayici karma (Mixed) yontem arastirmasi kullanilmustir.
Acimlayici desenin birden fazla yararinin olmasi, karma yontem desenleri arasinda en
anlagilabilen yontemlerden biri olmasini saglar. Ag¢imlayici desen iki asamadan
olusmaktadir. ilk olarak arastirmaci nicel veri toplayip analiz etme kismini uygulamaya
koyar. Daha sonra ise arastirmaci nicel verileri dogrultusunda nitel verilerini gelistirip
diizgiin bir sekle sokar. Boylelikle nitel asamasi nicel bulgulara dayandirilmis olur
(Creswell ve Plano Clark, 2015). Karma yontem arastirmasi nicel yOntemlerden
yararlanarak sayilari, nitel yontemlerden yararlanarak kelimeleri bir araya getirip
bagimsiz ve orijinal yeni sonuclar ortaya ¢ikarmayi amaclar (Punch, 2005; Creswell ve
Plano Clark, 2015). Karma yontem, nitel ve nicel arastirma verileri arasinda baglanti

yapilmasini saglayan bir koprii olarak da tanimlanabilir (Onwuegbuzie ve Leech, 2004).

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin  evrenini Elaz1ig i1li  Merkez ilgesi ortaokul &grencileri
olusturmaktadir. Orneklem olarak ise arastirmacinin gorev yaptizn Mustafa Kemal
Ortaokulu secilmistir. Okul segilirken Ogrencilere ulasabilme ve onlarla saglikli
gorlisme yapilmasi amaciyla bu okul tercih edilmistir. Okulda ¢aligma yapilabilmesi
icin il Milli Egitim Midiirliiglinden gerekli izinler alinmistir (Ek 1). Bu ¢alisma 2018-
2019 egitim ogretim yil1 sonbahar yariyilinda Elazig merkez sinirlar1 igerisinde yer alan
Mustafa Kemal Ortaokulunda &grenim goren toplam 364 ortaokul Ogrencisi ile
gerceklestirilmistir. Bu 364 6grenci iginden “Yazma Kaygis1 Olgegine gore her smif

seviyesinden kiz ve erkek dgrenciler arasinda kaygi diizeyi en yiiksek 20 6grenci tespit

edilerek nitel calisma yapilmistir.



Tablo 1. Calismaya Katilan Ortaokul Ogrencilerine Ait Kisisel Veriler

Simif Diizeyi Frekans (f) Yiizdelik (%)
5.smif 97 26,6
6.s1mi1f 83 22,8
7.simif 97 26,6
8.smf 87 23,9
Toplam 364 100,0
Cinsiyet Frekans (f) Yiizdelik (%)
Erkek 185 50,8
Kiz 179 49,2
Toplam 364 100,0
Anne Egitim Durumu Frekans (f) Yiizdelik (%)
Okuma Yazma Bilmiyor 29 8,0
Tlkokul 120 33,0
Ortaokul 96 26,4
Lise 85 23,4
Universite 30 8,2
Lisans Ustii 4 1,1
Toplam 364 100,0
Baba Egitim Durumu Frekans (f) Yiizdelik (%)
Okuma Yazma Bilmiyor 13 3,6
Tkokul 43 11,8
Ortaokul 90 24,7
Lise 140 38,5
Universite 59 16,2
Lisans Ustii 19 5,2
Toplam 364 100,0
Okuma Sikhig1 Frekans (f) Yiizdelik (%)
Hi¢ Okumam 9 2,5
Iki Ayda 1 Kitap ya da Daha Az 32 8,8
Ayda 1 Kitap 131 36,0
Ayda 2 Kitap ve Daha Fazlasi 192 52,7
Toplam 364 100,0
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3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak, Karakus Taysi ve Taskin’in (2018)
gelistirdigi, 16 maddelik, 5’11 likert tipi ortaokul 6grencileri i¢in yazma kaygist 6lgegi
kullanilmigtir. Olgegin KMO degeri 838 olarak belirlenmistir. Bartlett kiiresellik testi
sonucu ise Approx Chi-Square (x2=1767,90; sd=171 p< ,00) olarak bulunmus ve bu
degerin ise anlamli oldugu tespit edilmistir. Olcegin Cronbach alpha (o) giivenirlik
katsayisi (i¢ tutarlilik katsayisi), .79 olarak hesaplanmistir. Bu aragtirma igin belirlenen
Cronbach alpha (o) giivenirlik katsayisi ise .87 olarak tespit edilmistir. Yazma kaygisi
Olceginde her bir madde igin verilen cevaplar “Tamamen Katiltyorum=5”,
“Katiliyorum=4”, “Kararsizim=3", “Katilmiyorum=2",“Tamamen Katilmiyorum=1"
seklinde puanlanmig, olumlu ifadeli maddeler “Tamamen Katiliyorum” segeneginden
baslayarak 5, 4, 3, 2, 1 seklinde puanlanirken, olumsuz ifadeli maddeler ters yonde
isleyecek sekilde 1, 2, 3, 4, 5 olarak puanlanmistir. Bununla birlikte arastirmanin nitel
boyutunda Ogrencilerin yazma kaygilarinin nedenlerinin tespit edilmesine yonelik
uzman goriisii dogrultusunda arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan 11 adet agik uglu
sorudan olusan goriisme formu bu calismada bir diger veri toplama araci olarak

kullanilmistir. Ogrencilere goriisme esnasinda sorulan sorular asagida verilmistir:

1. Yaz1 yazmak senin i¢in eglenceli midir? Neden?

2. Yazi yazarken, hangi sorunlarla karsilasirsin? Bu sorunlarin senden mi yoksa
cevrenden mi kaynaklandigini diisiiniiyorsun? Neden?

3. Yazma siirecinin hangi asamasinda zorlandigin1 diisiiniiyorsun? Nigin?
(Hazirlik-Planlama-Taslak Metin Olusturma-Diizeltme ve Gelistirme- Metni
Paylagma)

a) Yazi yazmaya baslamak senin i¢in zor mudur? Neden? (Hazirlik)

b) Yazmaya baglamadan oOnce belirli bir konu veya amacg belirlemede
problem yasar misin? Neden? (Plan)

c) Dislincelerini yaziya aktarirken diizglin bir sekilde aktardigim
diisiiniiyor musun? (Metin Olusturma)

d) Yazdiklarim gozden gegirdiginde yazim ve noktalama hatalar
olabilecegini diisiinmek seni kaygilandirtyor mu? (Diizeltme ve

Gelistirme)
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e) Yazdiklarii sinifta sesli bir sekilde okumayi sever misin? Neden?
(Paylasma)

4. Bir konu ile ilgili 6gretmenin senden bir yazi yazmam istediginde o konuyla
ilgili bildiklerin hemen aklina gelir mi? Bildiklerini bulmakta zorlaninca ne
hissedersin?

5. Hangi tiir ya da konularda yazmakta zorlanirsin? (Her tiir- Bilimsel icerikli-Siir-
Ani-Makale-Deneme-Betimlemeye Dayali-Giincel- Elestiri-Ilgi duyulmayan ve
yazma mecburiyeti olan konular- Atasézii ve deyimler...)

6. Kitap okumanin yazma c¢alismalarina ne gibi katkilar sundugunu diistiniiyorsun?

3.4. Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen veriler uygun istatistikler kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirmada karma yontem kullanildig: i¢in verilerin analizi siireci nicel ve

nitel veri analizi olmak {izere iki baslik altinda degerlendirilmistir.

3.4.1. Nicel Verilerin Analizi

Ogrencilerden elde edilen veriler SPSS 21.00. paket programi kullanilarak analiz
edilmistir. Elde edilen bulgularin analizinde veriler normal dagilim gdsterdiginden
parametrik testlerden yararlamlmigtir. Ogrencilere yonelik bilgiler verilirken yiizde,
frekans, aritmetik ortalama, standart sapma (ss) degerleri kullanilmigtir. Verilerin
analizinde ikili gruplarda “t-testi”, ikiden fazla olan gruplarda ise tek yonlii varyans
analizi (Anova) kullanilmistir. Hangi gruplar arasinda anlamli farkliliklar oldugunu

belirlemek i¢in Tukey (HSD) testi kullanilmistir.

3.4.2. Nitel Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler icerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir. “I¢erik
analizi belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin baz1 sézciiklerinin daha kiigiik
icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanir.”
(Biiyiikoztiirk, Kiligc Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013: 240). igerik analizi

tekniginde birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar etrafinda bir araya
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getirilerek okuyucunun anlayacagi bir bi¢imde sunulur (Yildirim ve Simsek, 2008).
Ogrencilerden elde edilen nitel veriler (Gériismeler) ilk dnce soru numara ve sirasi
dikkate alinarak 6grenciler icin ayr1 ayr1 olacak sekilde arastirmaci tarafindan Word
belgesine aktarilmistir. Daha sonra 6grencilerin vermis oldugu cevaplar gizlilik esasi
dogrultusunda O-1, O-20, seklinde kodlanmistir. Tiim veriler kodlandiktan sonra, ortaya
¢tkan kavramlar belli basliklar altinda diizenlenmistir. Islem iki farkli arastirmaci
tarafindan yapilmistir. Aragtirmacilar arasindaki goriis birligi i¢in Miles-Huberman’in
gorlis birligi formiili (9+9+1) x100=90 kullanilmistir. %90 ¢ikan sonuca gore
kodlayicilar arasinda i¢ tutarliligin oldugu belirtilebilir. “Miles ve Huberman modelinde
igsel tutarlilik olarak adlandirilan ve kodlayicilar arasindaki goriis birligi olarak
kavramsallastirilan bu benzerlik: goriis birligi saglanan konu/terim sayis1 + (gorls
birligi saglanan konu/terim sayist + goriis birligi bulunmayan konu/terim sayisin)x100=
goriis birligi formiilii kullanilarak hesaplanabilir. Kodlayicilar arasi goriis birliginin en
az % 80 oldugu durumlarda igsel tutarliligin oldugu sdylenebilir (Miles ve Huberman,
1994)” Elde edilen temalara gore siniflandirilan veriler, goriismede kullanilan dogrudan
ciimlelerle Orneklendirilerek sunulmustur. Goriisme formlarindan elde edilen 6rnek
veriler aktarilirken alinti ciimlelerin bagma Ogrenciler igin “O”, cinsiyet i¢in erkek

ogrencilerde “E” kisaltmasi, kiz 6grenciler i¢in “K” kisaltmasi kullanilmistir.



4. BULGULAR VE YORUM

4.1. Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Kaygis1 Diizeylerine iliskin Bulgular

Bu boliimde, ortaokul (5-6-7-8) dgrencilerinin yazma kaygisi diizeyleri, arastirmada
kullanilan Yazma Kaygis1 Olcegi’nde yer alan

1) Sinif Diizeyi

2) Cinsiyet

3) Anne Egitim Durumu

4) Baba Egitim Durumu
5) Kitap Okuma Siklig1

degiskenlerine gore incelenmis ve istatistiksel acidan elde edilen verilere yer verilmistir.

4.1.1. Simf Degiskeni Bakimindan Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Kaygsi

Diizeyleri

Ogrencilerin yazma kaygilarinin sinif diizeyine gore farklilasma durumunun
arastirildigr birinci alt problem i¢in tek yonlii ANOVA yapilmistir. Analiz dncesinde
verilerin betimsel istatistiklerine ve grup varyanslarmin homojenligine bakilmistir. Yazma
Kaygis1 Olgegi’nden elde edilen puanlara iliskin betimsel istatistikler Tablo 2’de yer

almaktadir.

Tablo 2.0rtaokul Ogrencilerinin Yazma Kaygisina Yonelik Durumlariin Simif Diizeyi

Degiskeni lle Ilgili Betimsel Istatistik Sonuglari

Simif N X SS Min Max CK BK
5.smif 97 2.15 .80. 1.00 4.25 48 12
6.s1mif 83 241 5. 1.19 4.88 .70 74
7.smif 97 2.70 .84. 1.00 4.50 18 .66
8.sinif 87 2.59 74, 1.00 4.44 .07 .33

Tablo 2 incelendiginde verilerin normal dagildigr soylenebilir. Carpiklik

katsayis1 ve basiklik katsayisi degerleri -1.96 ile +1.96 arasinda oldugunda verilerin
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normal dagilim gosterdigi soylenebilir (Can, 2014). Ayrica grup varyanslarinin
homojenligi i¢in yapilan Levene Testi F(3, 36)= 1.38; p=.24> .05) sonucuna gore grup
varyanslari homojendir. Yapilan tek yonlii varyans analizine iligkin sonuglar Tablo 3’te

yer almaktadir.

Tablo 3. Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Kaygisia Yo6nelik Durumlarmin “Sinif
Diizeyi” Degiskenine Gore Tek Yonlit ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F P Anlamh
Kaynag Toplamm Ortalamasi Fark
(Tukey)
Gruplar 16.56 3 5.52 8.76 .00* 5-7,5-8
arasl
Gruplar i¢i 226.87 360 .63
Toplam 243.44 363
*P<0.05

Tablo 3’te verilen bulgulara bakildiginda ortaokul &grencilerinin yazma
kaygisina yonelik durumlar1 “Sinif Diizeyi” degiskenine gore incelenmistir. Elde edilen
sonuglara gore, ortaokul Ogrencilerinin yazma kaygilarinin sinif diizeyine gore
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik yarattig1 goriilmektedir. Farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu anlamak amaciyla yapilan Tukey HSD testi sonuglarina gore 5. sinif
ogrencilerinin yazma kaygilarn (X=2,15) ile 7. sif dgrencilerinin yazma kaygilari
arasinda (X=2,70); yine bununla birlikte 5. smif 6grencilerinin yazma kaygilar
(X=2,15) ile 8. Smmf &grencilerinin yazma kaygilar1 (X=2,59) arasinda aritmetik
ortalamalar1 yiiksek olanlar lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmistlir. Baska bir sekilde ifade etmek gerekirse ortaokul 5. sinif dgrencilerinin
yazma kaygi diizeylerinin ortaokul 7 ve 8. sinif diizeylerine gore daha diisiik oldugu

sOylenebilir. [F(3, 36=8.76, p< .05].

4.1.2. Cinsiyet Degiskeni Bakimindan Ortaokul Ogrencilerinin Yazma

Kaygis1 Diizeyleri

Ortaokul ogrencilerinin yazma kaygisina yonelik durumlarinin = cinsiyet
degiskenine gore farklilasip farklilagsmadigi arastirmanin ikinci alt probleminde

arastirilmaktaydi. Bu amagla t testi yapilmadan once verilerin betimsel istatistiklerine ve
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grup varyanslarmin homojenligine bakilmistir. Yazma Kaygisi Olgegi'nden elde edilen

puanlara iliskin betimsel istatistikler Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4.0rtaokul Ogrencilerinin Yazma Kaygisina Yonelik Durumlarinin Cinsiyet

Degiskeni Ile ilgili Betimsel statistik Sonuglar

Cinsiyet N X SS Min Max CK BK

Kiz 179 2.52 .82 1 4.38 14 - 71

Erkek 185 2.40 81 1 4.88 .26 -47
Total 364

Tablo 4 incelendiginde verilerin normal dagildigi sdylenebilir. Carpiklik katsayisi
ve basiklik katsayisi degerleri -1.96 ile +1.96 arasinda oldugunda verilerin normal
dagilim gosterdigi soylenebilir (Can, 2014). Ayrica grup varyanslarinin homojenligi i¢in
yapilan Levene Testi F(1, 36)=.01; p=.90> .05) sonucuna gore grup varyanslar1 homojendir.

Yapilan tek yonlii varyans analizine iligskin sonuglar Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5.0rtaokul Ogrencilerinin Yazma Kaygilarinin Cinsiyet Degiskenine Gore t-
Testi Sonuglar1

Cinsiyet N X SS t P
Erkek 185 2.52 .82 1.34 18
Kiz 179 2.40 81
*P<0.05

Tablo 5’te elde edilen verilere gore ortaokul 6grencilerinin (5-6-7-8) yazma
kaygilarinin “Cinsiyet” degiskeni agisindan istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin
olmadig1 goriilmektedir. Buna gore erkek dgrencilerin yazma kayg diizeyleri (X =2.52)
ile kiz 6grencilerin yazma kaygi diizeylerinin (X =2.40) birbirinden farkli olmadig1 ifade

edilebilir.
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4.1.3. Ebeveyn Egitim Durumu Degiskenleri Bakimindan Ortaokul
Ogrencilerinin Yazma Kaygisi Diizeyleri
4.1.3.1. Anne Egitim Durumuna Gére Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Kaygisi
Diizeyleri

Annelerinin egitim durumunun &grencilerin yazma kaygisi diizeylerini etkileyip
etkilemediklerinin arastirildig1 tigiincii alt problem i¢in tek yonli ANOVA yapilmistir.
Analiz oncesinde verilerin betimsel istatistiklerine ve grup varyanslarinin homojenligine
bakilmistir. Yazma Kaygis1 Olgegi’nden elde edilen puanlara iliskin betimsel istatistikler

Tablo 6°da yer almaktadir.

Tablo 6.0rtaokul Ogrencilerinin Yazma Kaygisina Yonelik Durumlarinin Anne Egitim
Durumu Degiskeni Ile Tlgili Betimsel Istatistik Sonuglar

Anne Egitim Durumu N X SS Min Max CK BK

1. Okuma Yazma 29 292 .66. 113 444 -35 1.43
Bilmiyor

2. 1lkokul 120 2.49 4. 1.00 450 .34 -.26
3. Ortaokul 9% 251 .88. 1.00 488 .28 51
4. Lise 85  2.26 84. 1.00 413 .35 -.76
5. Universite 30 242 AT 1.13 356 -11 -1.29
6. Lisans Ustii 4 1.96 7. 150 313 184 1.79

Tablo 6 incelendiginde verilerin normal dagildig: sdylenebilir. Carpiklik katsayist
ve basiklik katsayisi degerleri -1.96 ile +1.96 arasinda oldugunda verilerin normal
dagilim gosterdigi sOylenebilir (Can, 2014). Ayrica grup varyanslarinin homojenligi i¢in
yapilan Levene Testi F(5, 35=1.69; p=.13> .05) sonucuna gore grup varyanslart homojendir.

Yapilan tek yonlii varyans analizine iligskin sonuglar Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7.0rtaokul Ogrencilerinin Yazma Kaygisia Yonelik Durumlarmin “Anne Egitim
Durumu” Degiskenine Gore Tek Yonli ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Sd Kareler F P Anlamh Fark
Kaynag Toplam Ortalamasi (Tukey)
Gruplar arasi 10.95 5 2.19 3.37 ,00* 1-4
Gruplar ici 232.48 358 .64
Toplam 243.44 363

*P<0.05
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Tablo 7’de wverilen bulgulara bakildiginda ortaokul &grencilerinin yazma
kaygilar1 ile annelerinin egitim durumlar1 arasinda istatistiksel acidan anlamli bir
farklilik bulunmaktadir. Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu gorebilmek
amaciyla yapilan Tukey HSD testi sonuclarina gore, anne egitim diizeyi “Okuryazar
Olmayan” (1) dgrencilerin yazma kaygi diizeyleri (X =2,92) ile anne egitimi “Lise” (4)
diizeyinde (X =2.26) olan ortaokul 6grencilerinin yazma kaygilari arasinda, anne egitim

diizeyi okuryazar olmayanlar lehine istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir. Yani anne egitim diizeyi diisiik olan (okur yazar olmayan) 6grencilerin

yazma kaygilarinin daha yiiksek oldugu ifade edilebilir. [F(s35=3.37, p< .05].

4.1.3.2. Baba Egitim Durumuna Gére Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Kaygisi
Diizeyleri

Babalarinin egitim durumunun 6grencilerin yazma kaygis1 diizeylerini etkileyip
etkilemediklerinin arastirildigi dordiincii alt problem i¢in tek yonli ANOVA
yapilmistir. Analiz Oncesinde verilerin betimsel istatistiklerine ve grup varyanslarinin
homojenligine bakilmstir. Yazma Kaygisi Olcegi’nden elde edilen puanlara iliskin betimsel

istatistikler Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8. Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Kaygisia Yo6nelik Durumlarmin “Baba
Egitim Durumu” Degiskeni ile ilgili Betimsel Istatistik Sonuglar1

Baba Egitim Durumu N X SS Min Max CK BK
1. Okuma Yazma Bilmiyor 13 2.89 92 113 444 -57 -57
2. 1lkokul 43  2.38 66 125 431 72 119
3. Ortaokul 90 2.66 81 100 488 .13 -47
4. Lise 140 2.37 79 100 425 .17 -80
5. Universite 59 2.48 88 1.00 450 .08 -75
6. Lisans Ustii 19 207 75 113 4.00 .95 91

Tablo 8 incelendiginde verilerin normal dagildigi sdylenebilir. Carpiklik katsayisi
ve basiklik katsayisi degerleri -1.96 ile +1.96 arasinda oldugunda verilerin normal
dagilim gosterdigi sdylenebilir (Can, 2014). Ayrica grup varyanslarinin homojenligi i¢in
yapilan Levene Testi F(s, 35=1.33; p=.24> .05) sonucuna gore grup varyanslar1 homojendir.

Yapilan tek yonlii varyans analizine iliskin sonuglar Tablo 9’da yer almaktadir.
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Tablo 9. Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Kaygisina Yonelik Durumlarimin “Baba
Egitim Durumu” Degiskenine Gore Tek Yonlii ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler F P Anlamh Fark
Kaynagi Toplami Ortalamasi (Tukey)
Gruplar arasi 10.66 5 2.13 3.28 .00* 3-6
Gruplar ici 232.77 358 .65
Toplam 243.44 363
*P<0.05

Tablo 9’da verilen bulgulara bakildiginda ortaokul Ogrencilerinin yazma
kaygisina yonelik durumlar1 “Baba Egitim Durumu” degiskenine gore incelenmistir.
Elde edilen sonuglara gore, ortaokul Ogrencilerinin yazma kaygilar1 ile babalarinin
egitim durumlart arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farklilhik vardir. Farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu goérebilmek amaciyla yapilan Tukey HSD testi
sonuglarina gore, baba egitim diizeyi “Ortaokul” olan o6grencilerin yazma kaygi
diizeyleri (X =2.66) ile baba egitim durumu “Lisansiisti” diizeyinde (X=2,07) olan
ortaokul dgrencilerinin yazma kaygilari arasinda, baba egitim diizeyi ortaokul olanlar
lehine istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin oldugu goériilmektedir. Yani baba egitim
diizeyi diisiik olan (ortaokul) 6grencilerin yazma kaygilarinin daha yiiksek oldugu ifade
edilebilir. [F(s.35=3.28, p< .05].

4.1.4 Kitap Okuma Sikhg Degiskeni Bakimindan Ortaokul Ogrencilerinin
Yazma Kaygisi Diizeyleri

Ortaokul 6grencilerinin yazma kaygisina yonelik durumlarmin “Kitap Okuma
Siklig1” degiskenine gore degisip degismediginin arastirildigi besinci alt problem icin
tek yonlii ANOVA yapilmistir. Analiz 6ncesinde verilerin betimsel istatistiklerine ve grup
varyanslarinin homojenligine bakilmistir. Yazma Kaygis1 Olgegi’nden elde edilen puanlara

iliskin betimsel istatistikler Tablo 10’da yer almaktadir.

Tablo 10. Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Kaygisina Yonelik Durumlarinin “Kitap

Okuma Siklig1” Degiskeni Ile ilgili Betimsel istatistik Sonuglar

Kitap Okuma Sikhgi N X SS Min Max CK BK
Hi¢ Okumam 9 2.58 83 144 431 78 1.76
iki Ayda 1 Kitap ya da Daha Az 32 2.96 76 175 438 .14 -1.06
Ayda 1 Kitap 131 2.47 J7 100 450 .16 -.38

Ayda 2 Kitap ve Daha Fazlasi 192 2.37 83 100 488 .27 -.65
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Tablo 10 incelendiginde verilerin normal dagildigi sdylenebilir. Carpiklik katsayisi
ve basiklik katsayisi degerleri -1.96 ile +1.96 arasinda oldugunda verilerin normal
dagilim gosterdigi sOylenebilir (Can, 2014). Ayrica grup varyanslarinin homojenligi i¢in
yapilan Levene Testi F3, 36)=1.04; p=.37> .05) sonucuna gore grup varyanslart homojendir.

Yapilan tek yonlii varyans analizine iliskin sonuglar Tablo 11°de yer almaktadir.

Tablo 11. Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Kaygisina Yonelik Durumlarinin “Kitap
Okuma Siklig1” Degiskenine Gore Tek Yonliit ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler F P Anlamh Fark
Kaynagi Toplami Ortalamasi (Tukey)
Gruplar arasi 9.61 3 3.20 493 .00* 2-3, 2-4
Gruplar igi 233.82 360 .65
Toplam 243.44 363
*P<0.05

Tablo 11°de yer alan sonuglara goére, ortaokul dgrencilerinin yazma kaygilari ile
kitap okuma sikliklar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmaktadir.
Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu gorebilmek amaciyla yapilan Tukey HSD

testi sonuglara gore, iki ayda bir kitap ya da daha az okudugunu belirten dgrenciler (X
=2.96) ile bir ayda bir kitap okuyan 6grenciler (X =2.47) arasinda; iki ayda bir kitap ya
da daha az okudugunu belirten 6grenciler (X =2.96) ile bir ayda iki kitap ya da daha
fazla kitap okuyan ogrenciler (X =2.37) arasinda, aritmetik ortalamalar1 yiiksek olanlar
lehine istatistiksel acidan anlaml bir farkliligin oldugu goriilmiistiir. Baska bir sekilde

ifade etmek gerekirse iki ayda bir kitap ya da daha az kitap okuyan 6grencilerin yazma

kaygilariin daha yiiksek oldugu soylenebilir. [F, 36=4.93, p< .05].

4.2. Yazma Kaygisinin Nedenleri ve Olas1 Coziimlerine Yonelik Ogrenci Goriisleri

Arastirmanin alt problemlerinden biri olan “Yazma kaygilarinin nedenleri ve
olas1 ¢oziim oOnerileri nelerdir” sorusuna iliskin elde edilen goriisme verilerine gore
ortaokul dgrencilerinin kaygilarinin nedenleri ve bu nedenlerine yonelik goriisleri iKi
tema altinda toplanmaktadir. Buna gore ortaokul 6grencilerinin yazma kaygilarinin
cogunlukla; “siire¢ temelli yazmanin agamalarindan kaynaklanan sorunlar ve duygusal

faktorlerden kaynakli sorunlar” oldugu tespit edilmistir. Ayrica goriisme verilerinden
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elde edilen sonuglara gore bir tema da yazma kaygisini gidermede kitap okumanin rolii
olarak tespit edilmistir. Bu boliimde, soz konusu bu temalar altinda yirmi ortaokul
ogrencisi ile yapilan gériismelerden elde edilen bulgulara ve bulgularin yorumlarina yer
verilmistir. Yapilandirilmig goriismeye katilan ortaokul 6grencilerinin onu erkek, onu
ise kizdir. Bu ortaokul &grencileri, O1 ila O20 arasinda birer harf ve sayiyla

kodlanmistir. Buna gére O1-E “Ogrenci 1 Erkek” anlamindadir.

4.2.1. Siire¢ Temelli Yazmanin Asamalarindan Kaynaklanan Sorunlar

Bu boliimde, goriisme yapilan oOgrencilerde siire¢ temelli yazmanin
basamaklarindan hazirlik, planlama- taslak olusturma, gézden gecirme-diizenleme-
gelistirme, diizeltme, paylasma-yayimlama bdliimlerinde yasadiklart problemler ele

alinmustir.

4.2.1.1. Hazirhk asamasindan kaynaklananlar

Ogrenci goriisleri degerlendirildiginde Hazirhk asamasindan kaynaklanan
sorunlar bashiginda katilimcilarin goriiglerini yansitan bes tema olusturulmustur.

Temalar etrafinda toplanan goriislerin siklig1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12 Hazirlik Asamasinda Yasanan Sorunlara iliskin Ogrenci Gériisleri

Temalar Frekans
Konuyu Belirlemekte Sikint1 Yasama 11
Konunun Ilgi Cekmemesi 7
On Bilgileri Harekete Gegirmekte Zorlanma 6
Metin Tirleri Hakkina Yetersiz Bilgi 7
Bilimsel Konular1 Yazmakta Zorlanma 8

Tablo 12°ye gore siire¢ temelli yazma asamalarindan olan hazirlik asamasinda
ogrenciler kaygilarin1 arttiran sebepler olarak ¢ogunlukla konuyu belirlemekte sikinti
yasadiklarini, bilgilerinin konuyu yaziya dokme asamasi i¢in yetersiz kaldigini,
konunun kendi ilgilerini ¢ekmemesi durumunda yazmaktan korktuklarini dile
getirmislerdir. Bazilar1 konuyu belirleme agamasinda ¢ok vakit kaybetmeleri sebebiyle
kaygilarinin arttifindan s6z etmistir. Bazi 6grenciler ise ne yazacaklarinin tam ve net

olarak sdylenmemesinin kaygilarmi arttirdigini dile getirmistir. Ogretmenin istedigini
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acik ve net olarak anlatamamasinin da 6grencide kaygi olusturdugu belirtilebilir. Ayrica
on bilgileri hatirlayamamaktan kaynakli sorun yasadiklarini, 6n bilgiler akillarina
gelmeyince yetistirememe korkusu duyduklarini belirtmislerdir.

Yazma etkinliklerinin istek dogrultusunda degil de eylemin zorla yaptirilmasi,
atasozii ve deyim hakkinda yazi yazmalan istendigi zaman korku yasamalari, metin
tirleri ve yazacaklari konu hakkinda eksik ve yetersiz bilgiye sahip olmalar vb.
nedenlerin  &grencileri  yazmaktan uzaklastirdiklart  goriismelerden  hareketle
sdylenebilir.  Ogrenciler, genellikle, bilgilendirici metin tiirlerini yazmaktan
kag¢indiklarini, 6ykiileyici metin tiirlerini daha rahat yazabildiklerini belirtmektedirler.

Baz1 6grenciler yazilacak tiiriin 6zelliklerini tamamen tasiyacak nitelikte yazmak
istemektedir, bu sekilde miikemmeli yakalamaya c¢alismast onu yazmaktan
sogutmaktadir. Kompozisyonun tam olarak hangi anlama geldiginin tam olarak
anlasilmamasi ve bu nedenle “kompozisyon yazilacak” dendigi anda onlarda yazma
kaygisimin artmas1 da goriislerden ¢ikarilabilmektedir. Ogrenci aym1 zamanda konu

siirlamasinin 6gretmen tarafindan yapilmasindan da hoslanmadigini belirtmektedir.

Acaba ne yazsam diye kararsizlik yasayan Ogrenci yazmaktan uzaklasip kaygi
duymaktadir. Ogrenciler daha konuyu belirlemeden sonraki siireglerde basina
gelebileceklerinin  kaygist1  i¢inde, yazdiklarimin  doniiti  olarak  alacagi
degerlendirmelerden ¢ekindiklerini de belirtmektedirler.

Hazirlik asamasinda kaygi yasayan 0grencilerin goriislerinden bazi 6rnekler su

sekildedir:

“Yazma mecburiyeti olunca zorlaniyorum. Yazmak istemiyorum.” (O1-E)

“Atasozleriyle ilgili bir yazi yazmam istendiginde ¢ok zorlaniyorum. Sozliikten
anlamina bakiyyorum ama direkt onu gegirmek yerine biraz daha farklhilagtirmaya
calistyorum ki daha giizel olsun. Sonra da aklimdakiler baska atasozlerine dogru

gidiyor ve karigiyor.” (02-K)

“Bazen aklima bir sey gelmiyor bazen de kafam ¢ok karisik oluyor. Birden fazla fikir
gelince de ne yazacagimi bilemiyorum. Sonra yazinca yanls yazdigimi diisiintip silmek

istiyorum. Bu seferde zaman aliyor.” (06-K)

“Yazi yazarken karsilastigim problemler bazen c¢evreyle alakali bazen de benden

kaynakli olabiliyor. Mesela bazen hi¢ yazi yazasim gelmiyor. Bazen konu eksigim
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oluyor bu durum degisiyor. Ayrica bazen de hocamin ne istedigini anlamakta

zorlaniyorum bu sefer hi¢ yazamiyorum.” (O12-E)

“Konu kisitlamasi varsa eglenceli olmaktan ¢ikiyor. Kendimi kisitlanmis hissediyorum

bu sefer de hayal giiciimii kullanamiyorum.” (013-K)

“Ashinda kompozisyonu sevmiyorum ve yazmak zor. Bilimsel yazilar yazmayr da
sevmiyorum. Ctinkii ben boyle bilimsel verilerin kullanildig1 degil de daha ¢ok 6znellik
olan yazilar seviyorum. Kendi diisiincemi ortaya koyabiliyorum. Bilgiye dayali olunca

kendimi kisitlanmus hissediyorum.” (015-K)

“Konu belirlemek benim icin ger¢ekten zor. Konu belirledikten sonra da ben
profesyonel gibi yazmak istiyorum bu sefer de bir taslak ortaya koyarken ¢ok sikinti
vasiyorum. Eksiksiz yazmak istiyorum, her sey tam olsun istiyorum bu durum da beni
stkintiya sokuyor. ”(018-K)

“Daha ¢ok bilimsel konularda sorun yagsiyyorum. Kamitlanabilirlik agisindan daha
gergekgi bilgiler yazmam gerekiyor bu da beni geriyor. Bilgilerim yetersiz kaliyor
ciinkii.” (019-K)

“Iigi duymadigim ama mecbur oldugum konularda yazmak istemiyorum.” (020-E)

4.2.1.2. Planlama-taslak olusturma asamasindan kaynaklananlar

Siire¢ temelli yazma asamalarindan olan planlama-taslak olusturma asamasinda
ogrencilerin bir kismi diislincelerini bir araya getirip bir diizen olusturamama, giris-
gelisme ve sonug¢ boliimlerini zihninde toparlayip uygun bir sekilde yazamama,
climleleri birbiriyle uyacak sekilde bir paragraf etrafinda toplayamama gibi
problemlerin yazma kaygilarmi arttirdigini dile getirmislerdir. Bu diisiinceleri dile

getirenlerin siklig1 Tablo 13’te yer almaktadir.

Tablo 13 Planlama-Taslak Olusturma Asamasinda Yasanan Sorunlara {liskin Ogrenci

Gortisleri
Temalar Frekans
Giris — Geligsme- Sonug¢ Boliimlerini Toparlayamama 9

Diisilincelerini Bir Araya Getirmekte Zorlanma 10
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Planlama-taslak olusturma asamasinda kaygi yasayan 6grencilerin verdigi 6rnek

cevaplar asagida verilmistir:

“Cok giizel fikirler buluyorum ama yazamiyorum ya da yazarken unutuyorum. Cok

fazla diisiince aklima geliyor ama bir bakiyorum hepsini birden unutmusum.” (02-K)

“Benim i¢in yazi yazmaya baglamak zordur. Ciinkii bir gseyleri zor bir araya

getiriyorum. Aklima bir seyler gelmiyor. Diistindiiklerimi kagida dékmek zor.” (O3-E)

“Ciimleleri tam baglayamiyorum. Ciimleyi bozan kelimeleri yazima ekliyorum ve bu da

yazdigim seyin akisini bozuyor.” (09-E)

“Yani yazi yazarken ciimleleri ¢evremdekilerin tam anlamayacagint diigiindiigiim icin
bu bana sorun oluyor. Bu daha ¢ok ¢evremle alakalr bir durum. Ciimleleri tam anlamli
ve kuralli birlestiremedigim i¢in sorun yasiyyorum. Metne baslarken konuya nasil

girecegimi bilemiyorum.” (010-K)

“Yazi yazmaya baslamak benim i¢in ¢ok zor. Bir konuya bagl oldugumda yine bir giris
bulabiliyorum ama bir konuya baglamadiklarinda kendi kafamdan bir giris olusturmak

beni zorluyor.” (O11-E)

“Giris, gelisme, sonug kisimlart tamamen benim igin sorun. Yine kisitlanma olmast beni

yazmaktan sogutuyor.” (013-K)

“Planlama beni zorluyor. Ciinkii bu asamada kafamdan plan yaptigim icin planlama
uzun stirtiyor. Kafamdaki ciimlelerle kdgida aktardiklarim degisik oluyor. Diizensizlik

meydana geliyor.” (014-K)

“Konu belirlenmis ise bu sefer de neler anlatmam gerektigini planlamam gerekiyor. Bu
durum da ger¢ekten zor. Giris kismi ¢ok onemli. O konuya basladigimda orayr ¢ok iyi
ifade etmem gerekiyor.” (015-K)

“Konu belirledikten sonra da ben profesyonel gibi yazmak istiyorum bu sefer de bir
taslak ortaya koyarken ¢ok sikinti yastyorum. Eksiksiz yazmak istiyorum, her sey tam

olsun istiyorum bu durum da beni sikintiya sokuyor.” (018-K)
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4.2.1.3. Gozden gecirme- diizenleme-gelistirme asamasindan kaynaklananlar

Bu asamada Ogrenciler yaziyi uygun bir sonla tamamlama, diisiinceleri
gelistirmede uygun 6rnekler verememe ve fikirlerini diizenleyememe gibi durumlardan
dolay1 kaygi duyduklarini belirtmislerdir. Bu diisiinceleri dile getirenlerin sikligi Tablo
14°te yer almaktadir.

Tablo 14 Gozden Gegirme-Diizenleme-Gelistirme Asamasinda Yasanan Sorunlara
ligkin Ogrenci Goriigleri

Temalar Frekans
Yaziy1 Uygun Bir Sonla Tamamlayamama 3
Diisiincelerini Gelistirip Uygun Ornekler Verememek 2
Fikirlerini Diizenleyememek 7

Siire¢ temelli yazma asamalarindan olan gozden gegirme-diizenleme-gelistirme
asamasinda 0grencilerin bir kismi yaziy1 uygun bir sonla tamamlayamamaktan kaynakli
sorunlar yasadiklarini, yazdiklarinda kararsizlik yasayarak cok sik degisiklige gitmek
istediklerini ve bu durumun bir siire sonra onlarin yazmaktan sikilmalarina sebep
oldugunu, diisiincelerini gelistirip uygun Ornekler veremediklerinden ve fikirlerini

diizenleyememekten dolayr yazma kaygisi yasadiklarini dile getirmislerdir.

Gozden gecirme- diizenleme-gelistirme agamasinda kaygi yasayan 6grencilerin

goriislerinden 6rnekler su sekildedir:

“Metni gelistirip diizeltmekte zorlaniyorum. Mesela hocam diyor béyle yap hayal

giiciinii kullan. Ben bir sey iiretemiyorum. Farkli konu anlatiyorum.” (O1-E)

“Kafamdakilerden metin olusturmada zorlaniyorum. Ayrica sonra olusturdugum metni

de sonucuna baglayamiyorum. Metnin basiyla sonu alakasiz oluyor.” (02-K)

“Ben de yazilarimda sonug olusturamiyorum Giris gelismemi sonuca baglayamiyorum.
Giris gelisme ve sonug¢ olarak simirlandirilmast bende bir korku olusturmuyor fakat yine

de yazmaktan korkuyorum.” (O3-E)
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“Yazi yazdigimda silmek istiyorum. Bu kelime degil de su kelimeyi yazsam daha iyi
olurdu diyorum. Ama ashinda yazdigimi diisiiniiyorum. Kelimeleri begenmiyorum.

Ornek olusturmakta sikinti yasiyorum” (06-K)

“Yazi yazmaya baslamak kolay geliyor ama onun devamini getirmek zor geliyor.” (O9-

E)

“Ben basladigim yaziy gelistirip diizenlemede zorlaniyorum. Ciinkii metni gelistirmek

benim icin zor. Birkag ciimleyi bir araya getirip yazmak da bana zor geliyor.” (015-K)

1.2.1.4. Diizeltme asamasindan kaynaklananlar
Bu asamada o6grenci goriislerinden yola ¢ikarak dort tema olusturulmustur.

Temalarda birlesen goriis sikliklar1 Tablo 15°te yer almaktadir.

Tablo 15 Diizeltme Asamasinda Yasanan Sorunlara Iliskin Ogrenci Gériisleri

Temalar Frekans

Yazim ve Noktalamanin Degerlendirilmeye Dahil Olmasi 4
Noktalama lsaretlerini Iyi Bilmeme 7

Diizgiin Ciimleler Olusturamama 3

6

Ogretmenin Tepkisinden Cekinme

Stire¢ temelli yazma asamalarindan olan diizeltme asamasinda 6grencilerin bir
kisminin yazim ve noktalamamanin degerlendirmeye dahil olmasi nedeniyle yiikse
kaygt duyduklari, yazinin giizelliginden ziyade fikirlerini dogru aktarabilmenin 6nemli
oldugunun bilincinde olmamalari ve bu nedenle yazi yazmaktan korktuklar
goriismelerden ¢ikarilabilir. Ayrica 6grencilerin gorsellige daha ¢ok onem verdikleri
sdylenebilir. Ogretmenin yapilan yanlis karsisinda ne tepki vereceginin bilinmemesinin
de onlarda yazmaya karsi korku uyandirdigi goriismelerden anlasilmaktadir. Yanlis
yapmaktan korkan 6grenci yazmaktan da ¢ekinmektedir. Noktalama isaretlerindeki bilgi
eksikligi, hangi isaretin nereye geleceginin tam olarak Ogrenilmemis olmasi kaygi
sebeplerinden bazilaridir. Ayrica climleleri diizgiin olarak kuramama, devrik climleler
kurdugundan disiincelerini ifade edememe korkusuyla yazmak onlar i¢in kaygi
sebebidir. Bazi Ogrenciler ise diizeltirken dogru bir seyi yanlis yapmaktan

korkmaktadirlar.
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Diizeltme asamasinda kaygi yasayan 6grencilerin goriislerinden bazi 6rnekler su

sekildedir:

“Mesela satir basini falan ayarlayamiyorum. Noktalama isaretlerini rastgele

koyuyorum. Gérsel olarak hosuma gitmiyor.” (O1-E)
“Yazdiklarimdan ogretmenim not verecekse daha ¢ok kaygilanirim.” (02-K)

“Kelimeleri yanlis yazdigimi diistintirsem kaygilantyorum. Hocanin kizacagint ya da
bana daha ¢ok édev verecegini diisiiniiyorum ve yazmaya karsi korku yasiyorum.” (O5-

E)

“Yazim ve noktalamadan korkuyorum mesela bir ogretmenim gelip defterime baksa bir

yanlisim olsa ¢ok kaygilanirim.” (06-K)

“Ctinkii bir yerde virgiil koymam gerekirken yanlis bir isaret koymussam bu da beni

iiziiyor.” (07-E)

“Harfleri  karigtirryorum.  Cok yavas —yaziyorum. Ogretmenin  séylediklerine
yetisemiyorum ve geri kaliyyorum. Paragraf yapamiyorum. Noktalama isaretlerini

yapamiyorum. Arkadaslarim yazdiklarimi begenmiyor. Yazimi begenmiyorlar.” (O8-E)

“Yazim ve noktalama yanlislart yaparsam 6gretmenim gordiigiinde ¢ok iyi bir tepki
uyandirmayacagini  diistiniiyorum. Arkadaglarimin  benimle dalga gegecegi hissi

olusuyor. O yiizden bunlart ¢ok kontrol ediyorum. Bu sefer de yazmaktan soguyorum.”

(010-K)

“Mesela bir virgiilii yanlis yere koyunca okuyucu da o virgiile gére hareket edince o

yazinn anlaminin bozuldugunu diisiiniiyorum.” (011-E)

“Noktalama isareti kullandigim yerlerde ¢ok kaygilaniyorum. Ciinkii baska bir okuyucu
tarafindan okunursa eger onu yanls yonlendirmis olma korkusu yaratiyor. Eger

ogretmenim okuyacaksa kaygim ¢ogaliyor.” (013-K)

“Noktalama isaretleri ve yazimin c¢irkinligi benim en biiyiik sorunlarim. Yazimi

okuyamazlarsa benim icin ¢ok problem.” (O16-E)
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“Diizeltme ve gelistirme asamasiyla birlikte metni paylasma asamasi benim igin zor
kistmlar. Diizeltirken dogru bir seyi yanlis yapmaktan korkuyorum. Ya da yanhs bir seyi
daha kétiiye itmekten. ” (017-K)

“Stirekli yazim ve noktalama aklimda beni strese sokuyor. Devamli onlara dikkat

ediyorum bu da kaygimi arttirtyor. Metni bitirip baktigimda moralim bozuluyor.” (O18-
K)

4.2.1.5. Paylasma-yayinlama asamasindan kaynaklananlar

Siire¢ temelli yazma asamalarindan olan diizeltme asamasinda 6grencilerin bir
kism1 paylasma ortaminin demokratik olmayisindan ve akran zorbalig1 gibi nedenlerden

dolayr yazma kaygisi yasadiklarimi dile getirmektedirler. Bu goriisleri paylasma

sikliklar1 Tablo 16 ’da yer almaktadir.

Tablo 16 Paylasma-Yaymlama Asamasinda Yasanan Sorunlara Iliskin Ogrenci

Gortisleri
Temalar Frekans
Akran Zorbalig 8
Paylasma Ortaminin Demokratik Olmayisi 7

Bu siirecte bazi Ogrenciler yazdiklarini paylasirken yapabilecegi telaffuz
hatalarinin  sonucunda akranlar1 tarafindan tepki almasindan ¢ekinip yazisini
paylasmaktan kacgindiklarim ifade etmektedir. Bazilar1 ise yazilan metnin cevresi
tarafindan kabul gormemesi korkusunu yasaylp yazmaktan korktugunu dile
getirmektedir. Ogrencilerin yazacaklarmin &gretmen tarafindan dinlendiginde kotii
olabilecegini diislindiigii i¢in mahcup olma korkusuyla yazmaya karst olumsuz
diisiinceler besledigi goriismelerden cikarilmistir. Ogretmeninin diisiincelerine ¢ok
deger verilmesi, alacagi olumlu ya da olumsuz tepkileri diisiinmesi de kaygiy1

arttirmaktadir.
Paylasma asamasinda kaygi yasayan 6grencilerin goriislerinden 6rnekler su sekildedir:

“Cok sikilryyorum, aklima bir seyler geliyor fakat yazmaktan korkuyorum arkadaglarim

benle dalga gecerler diye.” (04-K)
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“Eglenceli degil, ciinkii arkadaglarim bana bazen kotii yazinca giiliiyorlar bu yiizden

eglenceli degil.” (O5-E)

“Mesela yazdigim yaziyr gérenler bazen yazimi begenmiyorlar bu beni iiziiyor. Bu
benim igin bir sorun haline geliyor. Sonra mesela yazimi okudugumda bazen
sasirdigimda bana giilmelerinden korkuyorum. Bu yiizden yazi yazmak bana eglenceli

gelmiyor. Istemiyorum.” (06-K)

“Bazen arkadaslarimin  giilecegini  diistiniiyorum, kendimi daha rahat ifade
edemeyecegimi diistintiyorum. Bazen yazacagim konu hakkinda bilgim yeterli olmuyor
ama kendimi ifade edecek kadar yazabiliyorum, bu sefer de karsida beni dinleyenler

begenmezler diye diigiiniiyorum.” (O7-E)

“Genelde sevmiyorum. Ciinkii sinifta ¢ok alayci tipler var. Bende bu yiizden geri planda

duruyorum.” (010-K)

“Yazi yazdigimda karsi taraftaki kisinin, bu 6gretmenim ya da arkadaglarim olabilir, bu

yaziyr begenmeyeceklerine dair bir tereddiit oluyor icimde.” (O11-E)

“Benim i¢in giizel bir sey sinifca kéti karsilamir mi acaba deyip yazdiklarimi

paylasmaktan utantyorum.” (012-E)

“Giizel yazdigima inaniyorsam ve begenileceginden eminsem paylagsmak giizel olabilir.
Ama emin degilsem tereddiitteysem bu sefer de okurken strese giriyorum. Ogretmenim

bana eger derse olmamus ¢ok iiziiliiriim. Begenirse gururlamrim.” (O15-K)

“Genel olarak yazi yazmayr sikict buluyorum ¢iinkii eger yanlis bir sey yazarsam ve
bunu arkadagslarimin karsisinda okursam bana giilmelerinden korkuyorum. Bu yiizden

yazi yazmak benim icin korkung bir sey.” (017-K)

“Bazilari igin yazim giizel olmayabiliyor beni elestiriyorlar ben de yazmak istemiyorum.

Fikirlerimin baskalarimn fikirleriyle uyusmamasi da bu sorunlardan biri.” (020-E)

4.3. Duygusal Faktorlerden Kaynakl Sorunlar

Arastirmada yer alan ortaokul 6grencileriyle yapilan goriismeler sonucunda elde

edilen verilerden yola ¢ikildiginda; onlarin yazma kaygilarinin nedenleri arasinda
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duygusal faktorlerin oldugu da goriilmiistiir. Genel olarak iic tema altinda toplanan

duygusal faktorler Tablo 17°de yer almaktadir.

Tablo 17 Duygusal Faktorlerden Kaynakli Yasanan Sorunlara iliskin Ogrenci Goriisleri

Temalar Frekans
Yazma Eylemini Sikic1 Bulma 11
Yazma Eylemini Sevmeme 5
Oz Giiven Eksikligi 4

Tablo 17’de verilen bilgiler incelendiginde Ogrencilerin bilyilk ¢ogunlugu yazma
eylemini sikici bulmakta (f:11), yazma eylemini sevmemekte (f:5) ve bazi 6grencilerin
ise yazma eylemine kars1 6z giiven problemleri yasadiklar1 (f:4) konusunda fikir beyan
ettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin konuya iliskin vermis oldugu cevaplar asagida

verilmigtir.

4.3.1. Yazma eylemini sikic1 bulma

Sikict olmasina sebep olarak Ogrencilerin bazilant fazla yazi yazmay:
gostermektedir. Bu durum onlarin yazma eyleminden sogumasina neden olmaktadir.
Ayrica bazilart ise konunun ilgisini ¢ekmediginden sikayet¢i, yazdiklar1 konular
ilgilerini ¢cekmemisse eylem onlar i¢in sikici bir durum olmaktadir. Baz1 6grenciler ise
yazacagini diisiiniirken harcadigi zamani bos vakitten saymak ve bu etkinligin bir an
once olup bitsin istemekte, istedigi olmadigi ve etkinlik yapmaya zorlandigini

hissettiginde de bu durum kendisinde yiiksek kaygi olarak goriilmektedir.

Yazma eylemini sikici bulan 6grencilerin goriislerinden bazilar1 sunlardir:
“Hi¢ eglenceli degil cok yoruluyorum. Sikici geliyor yazi yazmak.” (02-K)
“Yazi yazarken stkiliyorum. Bu yiizden yazi yazmak eglenceli degil.” (04-K)

“Eglenceli degil. Ciinkii ¢ok stkict geliyor. Siirekli her giin yazi yaziyoruz. Siirekli de
yazdigimiz igin eglenceli bir hal almiyor.” (06-K)
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“Eglenceli degil c¢iinkii bazen konu uzun oluyor, konu ilgimi ¢ekmiyor o yiizden

eglenceli gelmiyor.” (07-E)

“Yazi yazarken sikiliyorum. Sikilmamin sebebi de konuya nasil baslayacagimi
bilmiyorum. Ya da ciimleleri tam kuralli halde yazamadigim icin sevmiyorum. Ayrica
vazdigim metni okudugumda bana ¢evremdekilerin ne tepki verecegini bilmedigim igin

bana sikici geliyor.” (010-K)

“Genel olarak yazi yazmayr sikict buluyorum ¢iinkii eger yanlis bir sey yazarsam ve
bunu arkadagslarimin karsisinda okursam bana giilmelerinden korkuyorum. Bu yiizden

yazi yazmak benim icin korkung bir sey.” (017-K)

4.3.2. Yazma eylemini sevmeme

Yazma eylemini sevmeyen Ogrenciler bu duruma sebep olarak yazisinin koti
olmasim gostermektedir. Ogrenci dgretmeni tarafindan yazdirilan yazilar1 da bu siirece
dahil ettigi i¢in ¢ok fazla yazmak onu yazmaktan uzaklagtirmaktadir. Bu durumda da
yazma eylemine kars1 sevmeme duygusu ortaya ¢ikmaktadir. Yazmayr sevmemelerine

neden olarak konu kisitlamasinin getirilmesini soyleyen 6grenciler de bulunmaktadir.

Yazma eylemini sevmedigini sOyleyen bazi Ogrencilerin goriisleri asagida

verilmistir:

“Mesela yammdakinin yazisi ¢ok giizel o hava atiyor ama benim yazimi
kétiilediklerinde en bastan yazasim gelmiyor. Cok fazla yazdigimizda elim uyusuyor.
Bazi konulart ¢ok sikict ve zor buluyorum o konuyu yazmak istemiyorum ve bu yiizden

yazmaya baslamak zor geliyor.” (06-K)

“Eglenceli degil ciinkii yazi yazarken bazi problemlerle karsilagiyorum. Yazi yazmayi

hi¢ sevmiyorum, yazmak yerine baska seylerle ilgilenmek daha giizel.” (O9-E)

“Konu kisitlamasi varsa eglenceli olmaktan ¢ikiyor. Kendimi kisitlanmis hissediyorum
bu sefer de hayal giiciimii kullanamiyorum. Yazmayr sevmem igin beni serbest

birakmalilar” (013-K)

“Yazi yazmak benim igin hi¢ eglenceli degil. Ciinkii yazi yazmayr hi¢ sevmiyorum. Yazi

yazarken kendimi kétii hissediyorum, yazdiklarimi hi¢ begenmiyorum.” (019-K)
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4.3.3. Yazma eylemine Kkarsi 6z giiven eksikligi

Baz1 6grenciler ise yazma eyleminde ortaya koyduklar: yazilarin kotii olduguna
kendilerini sartlamis durumdalar. Kendime giivenmiyorum, yazdiklarim kotii kesinlikle,
ne yazarsam yazayim begenilmeyecek gibi cevaplarla yazmaya karst kendilerini

uzaklastiriyorlar.
Yazma eylemine kars1 6z giiven eksikligi yasayan 6grencilerin verdigi cevaplar:

“Eglenceli degil Ciinkii bazi arkadaglarim yazilarimla dalga gegiyor ve bir metin
ortaya ¢ikarmakta problemler yasiyorum. Zaten yazdiklarim giizel olmayacak. Bunu ¢ok

sefer denedim hepsi de kotiiydii.” (O3-E)

’

“Sevmem ¢iinkii yazdiklarima giivenmiyorum. Cok sa¢ma seyler yazmis olabiliyorum.’

(014-K)

“Aklimdan gegenleri yaziya aktarmakta zorlanan biriyim. Zaten yazmaktan korktugum
icin zor oluyor. Aklimdan gegenleri ne sekilde ciimleye gecirecegimi bi tiirlii
beceremiyorum. Yapamama kaygist beni geriyor. Bazen kendi kendime soruyorum: Sen

bunu neden yapamiyorsun?” (015-K)

“Yazmak eglenceli degil. Hi¢ giizel yazamiyorum, ne yazarsam yazayim

begenmeyecekler gibi hissediyorum. Bu da beni iiziiyor.” (O16-E)

4.4. Olas1 Bir Coziim Onerisi Olarak Yazma Kaygisim Gidermede Kitap
Okumanin Rolii

Aragtirmada yer alan ortaokul 6grencileriyle yapilan goriismeler sonucunda elde
edilen verilerden yola ¢ikildiginda yazma kaygisinin giderilmesi i¢in kitap okumanin bu
asamada Onemli bir husus oldugu konusunda sonuclar elde edilmistir. Bu sonuglara

istinaden bazi basliklar ortaya ¢ikmistir. Bu basliklar Tablo 18’de verilmistir:
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Tablo 18 Yazma Kaygisin1 Gidermede Kitap Okumanin Roliinii Yansitan Ogrenci

Goriisleri
Temalar Frekans
Fikir Cesitliligi Saglar 4
Kelime Dagarcigint Gelistirir 9
Hayal Giictlinti Gelistirir 3
Yazmak I¢in Faydas1 Yok 2

Tablo 18’de verilen bilgiler incelendiginde 6grencilerin biiyliik gogunlugu kitap
okumanin, yazi yazma eylemine, fikir ¢esitliligi saglama (f:4), kelime hazinesini
gelistirme (f:9) ve hayal diinyasini zenginlestirme (f:3) konusunda katki sagladigini
diistinmektedir. Ancak bununla birlikte baz1 6grenciler ise (f:2) kitap okumanin yazi
yazma eylemine higbir katkisi olmadigi hususunda goriis belirtmislerdir. Ogrencilerin

konuya iligskin vermis oldugu goriisler asagida verilmistir.

4.4.1. Kitap okumak yazmaya katki sunar.

Kitap okumanin yazmaya katki saglayacagini diisiinen 6grencilerden bazilari;
kitap okuyarak kelime dagarciklarinin gelistigini ve bu sayede daha giizel yazilar ortaya
cikarabileceklerini dile getirmislerdir. Bazilar1 ise kitap okumanin hayal giliciini
gelistirdigini ve daha rahat yazi yazabileceklerini belirtmislerdir. Kitap okumanin
telaffuzlarmi giiglendirdigini diisiinen bazi 6grenciler yazdiklart metinleri paylasirken

daha rahat olabileceklerini soylemislerdir.

Kitap okumanin yazmaya faydasi oldugunu belirten Ogrencilerin gorisleri

asagida verilmistir:

“Kitap okursam yazmam gelisir ¢iinkii ¢cok farkl seyler diistinebilirim. Aklima daha ¢ok
sey gelir. Boylelikle daha rahat yazabilirim. Faydasi kesin vardir.” (O1-E)

“Beynimizi gii¢lendirir ve hayal giiciim gelisir. O yiizden bol bol kitap okuyorum. Daha
iyi yazabilmek icin.” (O5-E)

“Bence kitap okumanin bayag: katkist var yazi yazmaya. Ciinkii o zaman mesela bir
yazi yazdigimizda hangi kelimeleri kullanacagimizi daha iyi bulabiliriz. Yazdiklarimiz

daha iyi okuyabiliriz. O yiizden kitap okumak yazi yazmaya ¢ok katki saglar.” (06-K)
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“Kitap okuyunca kelime dagarcigim gelisiyor, yazilarimda kullanacagim kelime sayist

artiyor. O artinca da yazi yazarken daha akici yaziyorum. Bu durum benim kaygimi

azaltiyor.” (011-E)

“Kitap okudukc¢a daha fazla bilgi kazaniyorum, bu da telaffuzuma ve bilgi dagarcigima
olumlu etkiler yapiyor.” (013-K)

“Kitap okumak c¢ok gercekten onemli bir sey. Ciimleyi tam olarak anlamaya ve
belirtmeye yardimci oluyor. Telaffuzuma iyi geliyor. Kitap okuyup giizel bir sekilde
anlarsam o konuyla ilgili bir yazi yazmak daha da basitlesir.” (015-K)

“Kitap okumak giizel bir sey. Benim gibi yazmayr sevmeyen biri igin daha iyi. Kitap
okuduktan sonra yazi yazmaya ¢alistigimda bunda daha fazla bagarili oldugumu
diistintiyorum. Umarim bana da bir giin ozgiiven gelir de bende yazmaya karsi sempati

duyarim.” (017-K)

4.4.2. Kitap okumak yazmaya katki sunmaz.

Kitap okumanin yazmaya katkisinin olmadigini diisiinen 6grenciler azinliktalar.
Yirmi Ogrenciden sadece ikisi kitap okumanin yazmaya faydasi olmadigini
diisinmektedir. Bu ogrenciler kitap okuyarak yazma korkularinin gegmedigini ve

kendilerine bir fayda saglamadigini diisinmektedir.

Kitap okumanin yazmaya faydasi olmadigini belirten Ogrencilerin goriisleri

asagida verilmistir:

“Bence kitap okumanin yazmaya bir faydast yoktur. Yazmamin gelismesinin kitap

okuyarak olacagin sanmiyorum.” (04-K)

“Ben c¢ok fazla kitap okuyorum ama bana etki etmiyor gibi. Sadece ciimle akigimi

etkiliyor onun disinda korkum gecmiyor.” (09-E)



5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde ortaokul Ogrencilerinin yazma kaygi diizeyleri ve nedenlerinin
belirlenmesi amaciyla yapilan arastirmalardan elde edilen bulgulara dayanilarak elde

edilen sonuglar ve bu sonuglara yonelik oneriler yer almaktadir.

Arastirmada nicel ve nitel veriler kullanilmistir. Bu sebeple sonugclar iki kisimda

ele alinmustir.

5.1. Nicel Verilere Ait Sonuclar

Arastirmada yer alan ortaokul 6grencilerinin sinif diizeyleri, yazma kaygilarinin
anlamli bir yordayicis1 oldugunu gostermektedir. Bu sonug, sinif diizeyinin yazma
kaygis1 ilizerinde anlamli bir etkisinin oldugunu ortaya koymaktadir. Smuf diizeyi
yiikseldikge Ogrencilerin yazma kaygisinin arttigi sonucuna ulagilmistir. Dort simif
diizeyi icinde en yiiksek kaygiya sahip olan 6grenciler 8. smif 6grencileri; en diisiik
kaygiya sahip olan 6grenciler ise 5. sinif 6grencileri olarak tespit edilmistir. Sinif diizeyi
ilerledik¢e yazdiklarini daha ¢ok sorgulayan 6grenci, kisisel olarak karsisindakilerin
ondan ne istedigini daha iyi bilmektedir. Bu durum yetersiz oldugunu diisiindiirebilir, bu
sebeple de siif seviyesi arttikca 6grenci daha fazla kaygi yasayabilir. Ayrica en yiiksek
kaygiy1 yasayan 8. sinif 6grencilerinin bu kaygiy1 yasamasindaki sebep, onlerinde hangi
liseye gideceklerini belirleyecek olan Liseye Gegis Sinavinin vermis oldugu baski da
olabilir. Cilinkii bu siirecte 6grenciler daha cok test ¢ozerek kendilerini gelistirmek
istemektedirler. Yazmaya fazla zaman ayirmamaktadirlar. Oysaki yazma becerisinin
gelismesi i¢cin bu alanda bircok yazma etkinliginin yapilmasi gerekmektedir. Bu
durmada da 6grencilerin kaygilari giderek artmaktadir, denebilir. Bu arastirmada elde
edilen sonuglara paralel olarak Zorbaz (2010) 8. sinif 6grencilerinin kaygi diizeylerinin
6 ve 7. simif 68rencilerine gore istatistiksel olarak anlamli sekilde daha yiiksek oldugunu
sOylemektedir ve siiflara gére yazma kaygisinin 6. siniftan 8. sinifa dogru diizenli bir
sekilde arttigini tespit etmistir. Asilioglu ve Ozkan (2013) 8. sinif dgrencilerinin, 6 ve 7.
smif Ogrencilerine gore yazma kaygilarinin daha yiiksek oldugunu belirlemislerdir.
Akaydin ve Ates (2015) 6 ve 7. smif Ogrencilerinin yazma kaygisinin, 8. smif

ogrencilerine gore diisiik oldugunu sdylemislerdir. Dolayisiyla bu arastirmada elde



62

edilen sonug; Zorbaz (2010), Asilioglu ve Ozkan (2013), Akaydin ve Ates(2015)
tarafindan yapilan arastirma bulgulari1 desteklemektedir. Ancak Yaman (2010)
tarafindan yapilan calismada altinci smif Ogrencilerinin yazma eylemine yonelik
kaygilarinin, sekizinci smif Ogrencilerine gore daha yiikksek oldugu bulgularina
ulasilmistir. Oztiirk (2012) ise yazma kaygilar1 en yiiksek dgrencilerin altinci smif
ogrencileri, en diisiik olanlarin ise sekizinci sinif dgrencileri oldugunu saptamistir. Bu
calismalarda farkli sonuglara ulasilmasinin sebebi olarak yas, zeka diizeyi, uygulanan
grup ve okul degiskenlerinin farkli olmasi gosterilebilir. Ayrica egitim sistemindeki
degismeler bunun sebepleri arasinda gosterilebilir. Ciinkii egitim sistemindeki 4+4+4
kademeli zorunlu egitime gec¢is 2012-2013 egitim 6gretim yiliyla devreye girmistir.

Arastirmada yer alan ortaokul 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gére yazma
kaygilarinda anlamli bir fark goriilmemistir. Bu bulgu, yazma kaygisinin cinsiyete gore
farklilagmadigin1 gosterir. Yazma kaygisinin cinsiyet degiskenine gore incelenmesi
acisindan birgok aragtirma yapilmistir. Bu arastirmalar sonucunda kesin olarak bir sonug
elde edilememistir (Yaman, 2010; Tiryaki, 2012; Iseri ve Unal, 2012, Demir, 2016).
Baz1 c¢alismalarda ise bu arastirmanin sonuglarindan farkli olarak yazma kaygisi
cinsiyete gore anlamh farklar ortaya ¢ikarmistir (Zorbaz, 2010; Asilioglu ve Ozkan,
2013; Deniz, 2018). Cinsiyet faktoriiniin anlamli olarak bir fark yaratmamasina sebep
olarak giiniimiizde artik Ogrencilerin yazmalar1 istenilen konularin cinsiyete gore
farklilik gostermemesi ve ortak zevk alacaklar1 konular iizerinden seg¢ilmesiyle
bagdastirilabilir. Ayrica cinsiyete gore anlamli bir fark ¢ikmamasinin ortaokul
Ogrencilerinde goriilmesi egitim agisindan giizel bir gelisme olarak degerlendirilebilir.
Cinkii genel kani yas ve egitim seviyesi arttikca bu farklarin ortadan kalkmasi
yoniindedir.

Arastirmada yer alan sonuglara gore, ortaokul 6grencilerinin yazma kaygilariin
anne egitim durumu degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli bir farkliliga yol actig
gorliilmektedir. Anne egitim diizeyi diisiik olan (okuryazar olmayan) 6grencilerin yazma
kaygilarimin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir. Dolayisiyla annesi okuma yazma
bilmeyen o6grencilerin annesi ilkokul, ortaokul, lise, tiniversite ve lisansiistii mezunu
olan Ogrencilere gore daha yliksek yazma kaygisi yasadiklar1 sdylenebilir. Okuma
yazma bilmeyen bir anne ¢ocufuna yazma becerisi kazandirma siirecinde destek
olamayacak, onu dogru bir sekilde yonlendiremeyecek, cocuguna bu siire¢ iginde

yardimc1 olamayacaktir. Oysaki egitim seviyesi yiliksek olan bir anne bu siiregte
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cocugunun egitimine daha bilingli ve duyarli bir sekilde yardimci olabilecektir.
Cocuguna dil gelisiminde destek olacak, onu dogru bir sekilde yonlendirecektir. Bu da
cocugun Oniinde engel olarak duran yazma becerilerine ait problemlerin daha rahat
ortadan kaldirilmasina yardimci olacaktir. Egitim diizeyi yiiksek olan anne ¢ocugun
yazma kaygisi yasamasi sorununu daha rahat bir sekilde ¢6zebilir. Deniz (2018)’e gore
de anne egitim diizeyi ile yazma kaygisi arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Bu
da bu calismay1 desteklemektedir. Fakat anne egitim diizeyinin yazma kaygisi lizerinde
anlamli fark olusturmadigini belirten ( Karakaya ve Ulper, 2011; Yildiz ve Ceyhan,
2016) calismalar da bulunmaktadir. Bu calismalar anne egitim diizeyinin 6grencideki
yazma kaygisiyla ilgisinin olmadigini ortaya koymustur.

Aragtirmada yer alan sonuglara gore, ortaokul 6grencilerinin yazma kaygilarinin
baba egitim durumu degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli bir farkliliga yol agtig1
goriilmektedir. Baba egitim diizeyi diisiik olan (ortaokul) Ogrencilerin baba egitim
diizeyi yiiksek olan (lisansiistii) Ogrencilere gore yazma kaygilarinin daha yiiksek
oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu durum anne egitim seviyesiyle benzerlik gostermektedir.
Egitim seviyesi yiiksek olan baba, ¢ocugun yazma becerisinin gelisiminde ve yazma
kaygisinin ortadan kaldirilmasi siirecinde iyi bir rol model olabilir. Analizler sonucunda
ebeveynlerin egitim seviyeleri arttikga c¢ocuklardaki yazma kaygist giderek
azalmaktadir. Kayapinar (2006) ve Deniz (2018)’e gore de ebeveynlerin egitim
seviyeleri ylikseldik¢e ¢cocuklarinin yazma kaygi diizeyleri azalmaktadir.

Ortaokul 6grencilerinin yazma kaygisina yonelik durumlar1 kitap okuma sikligt
degiskenine gore incelenmistir. Elde edilen sonuglara gore, ortaokul Ogrencilerinin
yazma kaygisi diizeyleri ile kitap okuma sikliklar arasinda istatiksel olarak anlaml bir
farkliligin oldugu goriilmektedir. Arastirma sonuglarina gore iki ayda bir kitap ya da bir
kitaptan da az okuyan 6grencilerin ayda bir kitap okuyan 6grencilere oranla daha fazla
yazma kaygisi duyduklar1 belirlenmistir. Ayrica iki ayda bir kitap ya da bir kitaptan da
az okuyan Ogrencilerin ayda iki kitap ve fazlasin1 okuyan 6grencilere oranla daha fazla
yazma kaygisi duyduklart tespit edilmistir. Bu sonugtan hareketle kitap okuma
sikliginin artmasinin 6grencilerin yiiksek yazma kaygilarini diistirmesini saglayabilecegi
goriilmektedir. Kitap okuyan o6grencinin kelime dagarcigimin gelisecegi, hayal
diinyasinin zenginlesecegi ve konulara daha hakim olabilecegi diisiiniilmektedir. Boyle
olunca da oOgrencinin yazma etkinlikleri karsisinda daha rahat bir sekilde yazi

yazabilecegi, diislincelerini daha rahat yaziya dokebilecegi, yazilarinda kullanacaklari
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ornekleri daha giivenli bir sekilde yazilarina aktarabilecegi diistiniilmektedir. Okumanin
yazma i¢in bir On kosul oldugu varsayildiginda bu sonucun normal oldugu
diisiiniilebilir. Bu arastirmada elde edilen sonuglara benzer olarak Karako¢ Oztiirk
(2012), ilkogretim ikinci kademe 6grencilerine yonelik yaptigi ¢calismada her giin kitap
okuyan 6grencilerin yazma kaygilarinin hi¢ okumayanlara gore daha diisiik oldugunu
tespit etmistir. Yaman (2010) da ¢alismasinda hig¢ kitap okumayan 6grencilerin yazmaya
yonelik kaygilarinin, ayda ti¢c-dort kitap okuyan 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu
belirlemistir. Arastirma bulgularinin aksine, Karakaya ve Ulper (2011) ile Iseri ve Unal
(2012) tarafindan 6gretmen adaylarina yonelik gerceklestirilen ¢alismalarda, 6gretmen
adaylarinin bir donemde okuduklar kitap sayilari ile yazma kaygilar1 arasinda anlaml
bir farkliligin bulunmadig tespit edilmistir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda yas, egitim

diizeyi gibi faktorlerin etkili oldugu sdylenebilir.

5.2. Nitel Verilere Ait Sonuclar

Arastirmada yer alan ortaokul Ogrencileri ile yapilan goriismelerden,
kaygilarinin nedenleri iki tema altinda  (siire¢ temelli yazmanin asamalarindan
kaynaklananlar ve duygusal faktorler) toplanmistir. Olasi ¢6ziim Onerileri ise bir temada
(kitap okumanin etkisi) toplanmustir.

Siire¢ temelli yazmanin ilk agamasi olan hazirlik agamasinda 6grencilerin on biri
konuyu belirlerken sikinti yasadigini, yedisi konu eger ilgisini ¢ekmezse yazmak
istemedigini, altis1 On bilgilerini harekete gegirirken zorlandigini, yedisi metin tiirleri
hakkinda yetersiz bilgi sahibi oldugunu, sekizi bilimsel konular1 yazmakta zorlandigini
belirtmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde konuyu belirleme asamasinda ¢ok vakit
kaybetmeleri sebebiyle endiselendiklerini ve bu ylizden kaygilarimin arttig
belirlenmistir. Ne yazacaklarmin tam ve net olarak sdylenmemesinden dolay1
kaygilarmin arttig1 bir baska tespit edilen durumdur. Ogretmenin ne istedigini agik ve
net olarak anlatamamasi Ogrencide kaygi olusturmaktadir. Ayrica o6n bilgileri
hatirlayamamaktan kaynakli sorun yasadiklari, 6n bilgiler akillarina gelmeyince
yetistirememe korkusu duyduklar1 anlasiimistir. Ogrencilerin cevaplarindan ¢ikan bir
baska sonu¢ ise yazma eyleminin Ogretmenler tarafindan zorla yaptirilmamasi
gerekliligidir. Ogrenci zorla kendisine bir seyler yazdirilmasindan hoslanmamaktadir.
Bu durumla karsilasan 6grenci i¢in yazma problem haline gelmektedir. Kurudayioglu ve

Karadag’a gore (2010) 6grencilerin kendilerini rahat ifade edebilecekleri konularda
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yazmalarina olanak verilmesi, 6grencilere yazma konusunda bir rahatlik saglamaktadir.
Ciinkii bireyler kendilerini rahat hissettikleri ortamlarda ve konularda ¢ok daha fazla
konusup yazabilirler. Bu durum &grencinin kelime hazinesini daha etkili olarak
kullanmasina yardime1 olacaktir.

Stire¢ temelli yazmanin ikinci asamast olan planlama-taslak olusturma
asamasinda Ogrencilerin onu diislincelerini bir araya getirip yaziya dokmekte
zorlandigini, dokuzu ise giris-gelisme-sonug boliimlerini olusturamadigini belirtmistir.
Ogrencilerin konunun genel hatlarin1 olusturmada problem yasadiklari, hangi diisiinceye
nerede yer vereceklerini bilememeleri yazma kaygilarini arttirmaktadir. Kaygisi artan
Ogrenci planlama ve taslak asamasinda diisiincelerini kagida aktarmak igin
yogunlagmaktan ¢ok yazma korkusuyla karst karsiya gelmektedir. Bu asamada 6grenci
yazdiklarini daha sonra degistirebilecegini bilmediginden yazma kaygis1 artmaktadir.

Stire¢ temelli yazmanin {i¢iincli asamasi olan gozden gecirme-diizenleme-
gelistirme asamasinda Ggrencilerin yedisi fikirlerini diizenleyemedigi, ligli yazisin
uygun bir sonla tamamlayamadigini, ikisi ise yazisini diisiincesi etrafinda gelistirip
uygun Orneklerle destekleyemedigini belirtmistir. Ogrencilerin konuya basladiktan
sonra anlatmak istediklerinin devamini getiremedikleri, diigiincelerini gelistiremedikleri,
yazilarin1 konuyla ilgili ornekler ile zenginlestiremedikleri, fikir ve diisiincelerini
diizene koyamadiklar1 tespit edilmistir. Bu asamada Ogrenciler kendi yazilarini
denetleyeceklerinin farkinda degildirler. Karsilastiklart bu problemler onlarin yazma
kaygilarinin artmasina sebep olmaktadir.

Stire¢ temelli yazmanin dordiincii asamasi olan diizeltme asamasinda
ogrencilerin yedisi noktalama isaretlerini iyi bilmedigini, altis1 6gretmenin tepkisinden
cekindigini, dort tanesi yazim ve noktalamanin degerlendirmeye dahil edilmesinin
endise yarattigini, iicii ise diizgiin ciimleler olusturamadigmi belirtmistir. Ogrenci
O0gretmeninin yazisina nasil tepki verecegini bilmedigi i¢in yazma kaygis1 duymaktadir.
Yanlis yapmaktan korkan Ogrenci yazi yazmayir problem haline getiriyor. Hangi
noktalama isaretinin nereye gelecegini bilmeyen, yazim kurallarim1 iyi bilmeyen
ogrencilerin kaygi seviyelerinin yliksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica climleleri
diizgilin olarak kuramamak, devrik climleler kurdugundan diisiincelerini ifade edememe
korkusuyla yazmak onlar i¢in kaygi sebebidir. Bu asamada problem yasayan 6grenci
satir basi ve paragraf olusturmayi, yazim ve imla kurallarini kendine dert edinip giizel

ve saglikll bir yazi1 ortaya ¢ikaramamaktadir.
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Siire¢ temelli yazmanin son asamasi olan paylasma asamasinda Ogrencilerin
sekizi akran zorbaligi sebebiyle, yedisi de yazilarini paylastiklart ortamin demokratik
olmayis1 sebebiyle problem yasadiklarini belirtmislerdir. Siire¢ temellinin artik son
asamasit olan paylasma kisminda baz1 Ogrenciler yazdiklarim1i = paylasirken
yapabilecekleri telaffuz hatalarinin sonucunda arkadaslarinin tepkilerinden ¢ekinip
ortaya ¢ikan yazilarini paylagsmaktan c¢ekinmektedirler. Bazilar1 ise yazilan metnin
cevresi tarafindan kabul gormemesi korkusunu yasayip yazmaktan korkmaktadir.
Ogrenci yazacaklarmin dgretmen tarafindan begenilmeyecegini diisiindiigii igin mahcup
olma korkusuyla yazmaya karst olumsuz diisiinceler besliyor. Ogretmeninin
diisiincelerine ¢ok deger vermesi, alacagi olumlu ya da olumsuz tepkileri diigsiinmesi,
kaygi yaratmaktadir. Bu sekilde olunca birey paylagsmaktan kagindigi goriilmiistiir ve
gitgide yazmaktan uzaklasarak artik bir siire sonra yazmayi biraktiklar tespit edilmistir.

Aragtirmada yer alan ortaokul &grencileri ile yapilan goriismelerde, yazma
kaygilarina sebep olarak duygusal faktorlerden kaynakli sorunlarla da karsilastiklari
tespit edilmistir. Yapilan goriigmeler sonucunda Ogrencilerden on bir tanesi yazma
eylemini sikic1 buldugunu, besi yazma eylemini sevmedigini, dordii ise yazma eylemi
karsisinda 6z giiven eksikligi yasadigini belirtmistir. Yazma eylemini sikicit bulan
ogrencilerin bazilar1 sebep olarak fazla yazi yazmayi gostermektedir. Bu durum onlarin
yazma eyleminden sogumasina neden olmus durumdadir. Ayrica bazilari ise konunun
ilgisini ¢ekmemesinden sikayetci, ilgi alanlar1 disinda yazi yazdiklar1 zaman eylem
onlar i¢in sikici bir durum haline gelmektedir. Kurudayioglu ve Karadag’a gore (2010)
Ogrencilerin yazmaktan sikilmalarinm1 engellemek i¢in yazmayi onlara keyif alacaklari
bir etkinlik haline getirmek gerektigi vurgulanmustir. Ogrenciler yazmalar1 igin
heveslendirilmelidirler. Yazmay1 sikici bulan 0Ogrencilerin disinda bir de yazma
eylemini sevmeyen 0grenciler bulunmaktadir. Bu duruma sebep olarak yazilarinin kotii
oldugunu dile getirmektedirler. Ayrica Ogrenci yazma denildigi zaman &gretmeni
tarafindan yazdirilan yazilar1 da bu siirece dahil ettigi i¢in ¢ok fazla yazmak onu
yazmaktan uzaklastirmaktadir. Bu durumda da yazma eylemine karsi sevmeme durumu
ortaya ¢ikmaktadir. Yazmay1 sevmemelerine neden olarak konu kisitlamasi yapilmasini
gosteren Ogrenciler de bulunmaktadir. Konu se¢imi 6grenciye birakilirsa 6grenci hayal
giiclinii daha etkili kullanabilir. Yazma kaygisinin ortaya c¢ikmasindaki bir baska
duygusal faktor ise Ogrencinin yazma eylemine karst 6z gliven eksikligidir. Bazi

Ogrenciler yazma eyleminde yazilarinin diisiince olarak kotii olduguna kendilerini
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sartladiklar1 goriilmektedir. “Kendime glivenmiyorum, yazdiklarim kétii kesinlikle, ne
yazarsam yazayim zaten begenilmeyecek” gibi cevaplarla yazmaya karsi kendilerini
uzaklastirdiklari, bu durumun da onlarda kaygiy: arttirdigi tespit edilmistir.

Arastirmada yer alan ortaokul 6grencileriyle yapilan goriismeler sonucunda elde
edilen verilerden yola ¢ikildiginda yazma kaygisinin giderilmesi i¢in kitap okumanin bu
asamada onemli bir husus oldugu konusunda sonuglar elde edilmistir. Ogrencilerin
dokuzu kitap okumanin kelime dagarcigini gelistirdigini, dordii fikir gesitliligi
sagladigini, iicli hayal giiclinli gelistirdigini, ikisi ise kitap okumanin yazma eylemine
katkis1 olmadigini soylemistir. Kitap okumanin yazmaya katki saglayacagini diisiinen
ogrencilerden bazilari; kitap okuyarak kelime dagarciklarinin gelistigini ve bu sayede
daha giizel yazilar ortaya ¢ikarabileceklerini dile getirmislerdir. Bazilar1 ise kitap
okumanin hayal giiciinii gelistirdigini ve daha rahat yaz1 yazabileceklerini
belirtmislerdir. Iyi bir yazarin ayn1 zamanda iyi bir okuyucu oldugu diisiiniiliirse kitap
okumak aslinda yazmanin 6n kosuludur denilebilir. Yazma kaygis1 yasayan bireylerin
bu kaygilarimi kitap okuyarak azaltmalari ihtimal dahilindedir. Ogrencilere kitap
okumanin 6nemi daha ilk yaslardan asilanmali ve biiylikleri onlara bu konuda model
olmalidir. Arastirmanin bulgular1 da kitap okuma siklig1 fazla olan 6grencilerin yazma
kaygilarinin diigiik oldugunu gostererek kitap okumanin bu hususta ne kadar énemli

oldugunu desteklemektedir.

5.3. Oneriler

Bu baglikta arastirmanin sonuglart dogrultusunda birtakim Oneriler
sunulmustur. Ayrica bu arastirmadan hareketle ele alinan konuda baska

arastirmacilara fikir vermesi i¢in de birtakim oneriler getirilmistir.

5.3.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

e Arastirma sonucunda diizenli olarak kitap okumanin Ggrencilerin yazma
kaygisim1 azalttiglr gerce8i ortaya ¢ikmistir. Bu kapsamda kitap okumanin
yazma eylemi i¢in onemli oldugu ve kiiciik yastan itibaren Ogrencilere,

ebeveynleri ve gevresi tarafindan bunun 6nemi vurgulanmalidir.

e Ogrencilere siire¢ temelli yaklasimin asamalari birer birer uygulamali olarak

anlatiimalidir.
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Elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak Ogrencilere yazmalar1 i¢in verilen
konularin onlarin ilgisini ¢ekmesinin énemli oldugu sonucuna varilmistir.

Ogrencilere yazi yazdirilitken konu ve tiir se¢imleri i¢in sinirlamalar

koyulmamali ve alternatifler sunulmalidir.

Kendilerine yaz1 yazma konusunda giivenmeyen, 6z giiven problemi yasayan
bireyler kiiclik yaslardan itibaren ailesinin ve c¢evresinin destegiyle bu
problemini atlatirsa kaygi seviyesi azalacaktir. Bunun i¢in ¢ocuklar kii¢iik
yastan itibaren onlarin kaygilarim arttirmayacak bicimde doniitlerle

aydinlatilmali ve dogru yazma asamalar1 kademe kademe 6gretilmelidir.

Yazarlik ve yazma becerileri dersi Ogrencilerin zevk alacaklar1 ve
paylasmaktan ¢ekinmedikleri bir ders olarak yiiriitiilmelidir. Farkl

etkinliklerle 68renci yazmaya kars1 istekli hale getirilmelidir.

Ogrencilere bir ders saati iginde bir konu verip onlardan hemen yazi
yazmalar1 beklenmemelidir. Yazma bir silire¢ ister. Boyle bir durumla
kargilagsan 6grencide yazma kaygisi meydana gelecektir. O yiizden yazma

etkinlikleri i¢in daha fazla zaman ayrilmalidir.

Yazma becerisinin sadece Tiirkge ve yazma dersinde gelistirilmesi 6grenci
icin yetersiz kalmaktadir. O ylizden yazma becerisinin onemi diger

branglardaki 6gretmenlere anlatilmali ve onlarin da destegi alinmalidir.

Yazarlik ve yazma becerileri dersine yonelik O6gretmenleri ve 6grencileri
yonlendirici herhangi bir kilavuz kitap ya da Ogrenci ders kitabi
bulunmamaktadir. Etkinliklerle desteklenmis bir kitabin olmas: fayda
saglayabilir.

Okul idareleri, taninmis yazarlar1 ve sairleri okula davet edebilir. Onlarin
Ogrencilere yazmanin giizelliklerinden bahsetmeleri onlarda istek ve heves

uyandirabilir.
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5.3.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Ogrencilerin yazma kaygilar1 ve Tiirkce dersine yonelik tutumlari farkli
orneklem grubunda farkli degiskenlerle (6gretmen, sosyo-ekonomik durum,
kardes sayis1 vb.) incelenebilir.

Arastirmada  kullandigimiz  karma yontem ortaokul &grencilerine
uygulanmistir.  Kapsami  genisletilerek  farkli  egitim  kademelerinde

uygulanabilir.
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Biriminde toplanarak bagvuru hakkinda gerekli incelemeyi yapmugtir. S6z konusu anket
galigmasmin Mitddrligiimize bagh flimiz Merkez Mustafa Kemal Ortackulu'nda &Zrenim
gbren Bgrencilere ydnelik  pgonfillilik esasina dayali olarak, okul idaresininde izni
dogrultusunda, gahgmalarin efitim Sgretimi aksatmayacak sekilde
04 Subat - 01 Mart 2019 tarihleri arasinda uygulamaya dahil edilen konularla siurli kalma
sarttyla yaptlmas: Miidiirliiglimitzce uygun goritlmektedir.

Makamimizea da uygun gdriildiigil takdirde olurlarimza arz ederim.,
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Akpmar Mah.Kolordu Cad.Ne:5 23100 /ELAZIS Ayrmtils bilgi igin: AAKARSU-V.HKL
Elektronik Ag: http:/felazig.meb.gov.tr Tel :(0424)23850 24
e-posta: elazigmem@meb.gov.tr Faks :(0424) 233 36 70

Bu evrak gdvenl] clektronik imea ile imzal . hitep A meb.gov.tr adresinden 8115-115F-3506-393F-9898 kodu ile icyit editebilir.
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EK 2. Yazma Kaygis1 Olceginin Kullamilabilmesi i¢in Alinan izin
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