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OZET

ILKOGRETIM KURUMLARI IKINCI KADEME MUZIK DERSINDE AKILLI
TAHTA KULLANIMINA YONELIK OGRENCI GORUSLERI(Adana ili 6rnegi)
ISLER, Oguzhan
Yiiksek Lisans, inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Miizik Egitimi Bilim Dali

Tez Damigmani: Dog. Dr. Engin GURPINAR
Haziran-2019, XII + 82 sayfa

Giliniimiiz diinyasinda her alanda etkili olan teknoloji, egitim sektoriinde de
kendine yer bulmaktadir. Bugiin ekonomi, sanayi, ticaret, saglik, iletisim gibi daha pek
cok is ve meslek sektorii egitim kurumlarindan teknolojiyi kullanabilecek nitelikte
bireyler yetistirmesini talep etmektedir. Cagdas egitim kurumlarindan beklenen sadece
teknoloji kullanimin1 6gretmesi olmayip, 6gretim etkinliklerinde bizatihi teknolojiden
de yararlanmasidir. Zira akilli telefonlarin, tabletlerin, internet ve sosyal medyanin
hayatimizda edindigi yer azimsanamayacak bir konumdadir. Egitim ve Ogretimin
kalitesini artirmada bu faktorlerin géz ardi edilemeyecegi hususu iilkemizde bazi
projeleri beraberinde getirmistir. Egitim ve Ogretimde firsat esitliginin saglanmasi,
okullardaki teknolojinin iyilestirilmesi ve 6grenme-ogretme siirecinde daha fazla duyu
organina hitap ederek etkili ve kalic1 6grenmenin saglanmas1 amaciyla gergeklestirilen
ve diinyanin sayil1 projelerinden biri olan FATIH Projesi bunlardan biridir. Cok biiyiik
yatirimlarla yiiriitiilen bu projenin basarili olabilmesi i¢in okullardaki 6gretmen ve

Ogrencilere biiyiik sorumluluklar diismektedir.

Bu arastirmanimn amaci, FATIH Projesi’nin en énemli 6gesi olan akilli tahtanmn
miizik 6gretiminde kullanimina iliskin, projenin direkt muhatabi olan &grencilerin
gorlslerini ortaya koymaktir. Arastirmanin evrenini, 2018-2019 egitim ve Ogretim
yilinda Adana ili merkez ve ilgelerindeki Ortaokullarda 5. 6. ve 7. 8. Siniflarinda
okuyan tiim 6grenciler, arastirmanin 6rneklemini ise Adana ilinin merkez ve ilgelerinde
belirlenmis olan 10 okulun 10 sinifinda 68renim goren 258 6grenci olusturmustur.
Aragtirmada tarama modeli kullanilmigtir. Veri toplama araci olarak anket, benzer
arastirma ve proje calismalarindan yararlanilarak gelistirilmis ve uzman gorisleri

dogrultusunda gelistirilen anketin arastirmada kullanilmasina karar verilmistir.



Ogrenci goriislerine yer verilen anket formunda nicel ve nitel analiz adimlar:
uygulanmistir. Ankette yer alan nicel veriler SPSS 17.0 paket programi ile bilgisayar
ortamina aktarilarak analiz edilmistir. Arastirmanin nicel ve nitel verilerinin
analizinden, miizik 6gretiminde akilli tahta kullanimiyla Ogrencilerin dersi daha iyi
anladiklari, derse olan ilgilerinin arttig1, isitsel ve gorsel Ogelerle dersin zenginlestigi,
coklu duyulara hitap ettigi, dersin daha eglenceli ve kalic1 hale geldigi, 6grencilerin
miizikal biitiin etkinliklerin, nota Ogrenimindeki soyut kavramlarin daha hizli
somutlastigini ve Akilli tahtanin bir¢ok 0Ozelligi icinde barindiran kendine has
ozelligiyle gerek Ogrencilerin ve Ogretmenlerin motivasyonunu arttirmada, gerekse
O0grenmelerin kaliciligin1 saglamada basarili oldugu sonucuna varilmistir ayrica
zamandan tasarruf saglandigi, derslerin daha planli ve diizenli islendigi, temiz bir sinif

ortaminin olustugu tespit edilmistir

Anahtar Kelimeler: Fatih Projesi, Akilli Tahta, Etkilesimli Tahta, Miizik Dersi



ABSTRACT

PRIMARY INSTITUTIONS SECOND STAGE STUDENT OPINIONS ON SMART
WOOD USE IN MUSIC COURSE (Adana province example)

ISLER, Oguzhan
Master's Degree, Inonu University Institute of Educational Sciences
Music Education
Thesis Advisor: Assoc. Dr.Engin GURPINAR
June-2019, XII + 82 page

The technology, which is effective in every field in today's world, finds its place
in the education sector as well. Today, many business and professional sectors, such as
economics, industry, commerce, health, communication, demand that education
institutions raise individuals who can use technology. It is not only teaching the use of
technology that is expected from contemporary educational institutions, but also
benefiting from the technology in teaching activities. Because the place where smart
phones, tablets, internet and social media have gained in our lives is in a position not to
be underestimated. The fact that these factors cannot be ignored in improving the
quality of education and training has brought some projects in our country. One of the
most important projects of the world is the FATIH Project, which aims at ensuring
equality of opportunity in education and training, improving technology in schools and
providing effective and permanent learning by addressing more sensory organs in the
learning-teaching process. In order to be successful in this project, which is carried out

with very large investments, teachers and students in schools have great responsibilities.

The aim of this study is to reveal the opinions of the students who are the direct
correspondents of the project on the use of smart board, which is the most important
element of FATIH Project, in music education. The population of the study consisted of
all students studying in the 6th and 7th Grade Grades in the city center and districts of
Adana in the 2018-2019 academic year and the sample of the study consisted of 258
students studying in 10 classes of 10 schools determined in the center and districts of
Adana province. The screening model was used in the study. As a data collection tool,
the questionnaire was developed by using similar research and project studies and it was

decided to use the questionnaire developed in line with the expert opinions.

Vi



The quantitative and qualitative analysis steps were applied to the questionnaire
in which students' opinions were given. Quantitative data in the questionnaire were
analyzed and analyzed by using SPSS 18.0 software. From the analysis of the
quantitative and qualitative data of the research, using the smart board in music
education, the students understand the lesson better, increase their interest in the course,
enrich the course with auditory and visual elements, address multiple senses, become
more entertaining and permanent, all the musical activities of students It has been
determined that abstract concepts can be concretized more rapidly and with the unique
feature of smart board, it has been successful in increasing the motivation of students

and teachers and to ensure the continuity of learning.

Keywords: Fatih Project, Smart Board, Interactive Board, Music Lesson
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BOLUM 1
GIRIS
Bilim ve teknoloji alaninda meydana gelen gelismelerin biiyiik bir hizla
ilerledigi giiniimiizde teknoloji, yasamin her alaninda oldugu gibi egitim Ogretim

alaninda da varligmi hissettirmeye devam etmis, siirekli olarak degisim ve gelisim

gostermeye baglamistir.

Giliniimlizde yasanan egitim sorunlarinin farkina varmak, teknolojik alanda
yasanan gelismeler egitim kalitesinin ve siirecinin gelismesinde Onemli bir etken
olmustur. Bu sebeple teknolojinin egitim 6gretim kurumlarina girmesi kaginilmazdir
(Giirol, 1990). Zamanla teknolojik gelismeler ister istemez egitim hayatina da etki
etmeye baglamistir. Geleneksel egitim, bilisim teknolojisindeki gelismelerle yeni bir hal

almis ve 6grencinin daha aktif oldugu bir egitim sistemi olusmaya baslamistir.

Gliniimiiz teknolojisi hizli bir bi¢cimde gelismekte ve yasadigimiz diinyada
oldukga hizli teknolojik gelismelere tanik olmaktayiz. Bu gelismelere adapte olabilmek
icin glinlimiize uygun yeni diizenlemeler yapilmalidir. Hayatimizda bu yeni diizene gore

ayarlanmalidir (Simsek, 2002, s.5 ).

Bilim ve teknolojideki degismeler ve gelismeler sonucunda, egitimde 21.
yiizyilin nitelikli bireylerinin yetistirilmesi beklenmektedir. Bu nitelikteki 6grencilerin
yetismesi i¢in ise egitimcilerin Ogrenme ortamlarini daha etkili hale getirmesi
gerekmektedir. Etkili 6gretim ortami olusturmak icin de 6gretim arag ve gereglerinden

yararlanmak kacinilmazdir (Kazu ve Yesilyurt, 2008).

Bir diger hususta teknoloji ve egitim {ist diizey de olsa iletisim olmayinca yine
tam 6grenmenin ger¢eklesmedigi goriilmektedir. Ciinkii 6grenme-6gretme asamasinda
gerceklesen tiim etkinlikler iletisimden ge¢mektedir. Bu siire¢ bir bilgi kaynag:
tarafindan bilginin diizenlenip sekillendirildikten sonra aliciya gonderilme siireci ile
baslar ve alicinin da bu bilgiyi alip kendine gore diizenlemesi ile son bulur (Kaya,
2006). Egitim ve teknoloji kavramlari arasina iletisim gibi bir etkeni de eklemek

egitimin kalitesini arttiracagi diislintilmektedir.



Aktif 6grenme ortamlarmin olusturuldugu hemen biitiin dersler i¢in internet,
bilgisayar ve goriintiileme teknikleri gibi biinyesinde bircok detayr barindiran akilli
tahta sistemlerinin kullanildig1 akilli simiflar bir¢ok yeniligi bizlere sunmaktadir.
Giliniimiizde hem gorseli olusturan hem de gorsel iizerinden bilgisayarla etkilesim
saglayan teknoloji olarak tanimlanan akilli tahta, literatiirdeinteractivewhiteboard,
smartboard veya electronic board gibi isimlerle egitimdeki yerini hizla almaya

baslamistir.

Bilgisayar teknolojisindeki gelismeler metin, miizik, resim ve video gibi iletigim
araglarin1 kolayca isleyebilir hale getirmis ve bu imkanlari biitiin kullanicilarin
hizmetine sunmustur. Egitim ortaminda akilli tahta kullanilmasinin bilgilerin akilda
kaliciligin1 saglamasi, zamandan tasarruf saglanmasi, motivasyonu artirmasi, duyularin
hepsine hitap edebilmesi, zeka gelisimine yardimci olmasi, bireysel ve grupla 6grenme
ortam1 saglamasi ve 6grenmeyi eglenceli hale getirmesi gibi etkilerinden s6z edilebilir
(McEntyre, 2006). Biitiin bunlarin yaninda kalitesiz yazilimlar, alt yapi eksikligi,
maliyetinin yiiksek olmasi gibi faktorler okullarimizda akilli tahtalarin yeterince

kullanilamamasini ortaya ¢ikarmaktadir (Beauchamp ve Parkinson, 2005).

Yurtdisindaki {iniversitelerde yapilan arastirmalarda akilli tahtalarin; 6gretim
programlarinin genel amaglarina ulasilmasimna yardim ettigi ve bir¢ok kazanimin
ogretiminde etkili bir 6gretim teknolojisi oldugu belirtilmistir. Okullarimizda gittikge
yayginlagsan bu yeni Ogretim teknolojisinin etkinligi hakkinda iilkemizde yeterli
aragtirma yoktur. Egitim teknolojilerinin yayginlagsmas: bizi geleneksel egitimden
uzaklastirip, smifta yazdiran, sadece kendisi konusan geleneksel 6gretmen etkisini

zayiflatip, 6grenci merkezli bir egitim yaklagimina dogru gotiirmiistiir.(Saruhan,2015)

Gelisen teknoloji, miizigi de biiylik Olclide etkilemistir. Bestelemeden
seslendirmeye, basimdan c¢ogaltima kadar her alanda teknolojiden yararlanilmistir.
Akilli tahta ile koy davulundan timpaniye, komali seslerden tampere seslere her sey
elimizin altina gelmistir. Uygun yazilimlarla yeni sesler iiretilip istenilen ritim, nota
birimleriyle de ¢ok kanalli kayitlar yapmak miimkiindiir. Miizik O6gretmenleri bu
imkanlar1  kullanarak &grencilerin  ilgisini ¢ekebilir ve dersi monotonluktan

kurtarabilirler (Usun, 2006).



Teknolojinin egitimde sagladigi faydalardan biri de zaman kavramidir.
Ogretmenin nota, dizek vb. ¢izimlerle ugrasmasimi kolaylastiran gerekli alt yapiyla her
seyin hazir bekletildigi bilgiler biitlinii olan akilli tahta ¢oziimii getirilmistir. Sinirh bir
ders saatine sigdirilan miizik dersi i¢in akilli tahtanin kullanilmasi nitekim kag¢iilmaz

bir hal almistir.

Hizli gelismelerin yasandigir bilim ve teknoloji alaninda, miizik egitimi ve
ogretimi de teknolojideki yerini almalidir. Ogrenciler degisen ve siirekli gelismekte olan
miiziksel olaylar1 sanatsal faaliyetleri takip edebilmelidir. Ufuklarimi genisletmeli ve
miiziksel yazilim ve programlarla kendini gelistirmeli ve ifade edebilmelidir

(Buyurgan,2007,s.21).

1.1. Problem Durumu

Teknolojinin  hizla gelistigi glinimiiz ¢aginda egitimin Onemi daha da
artmaktadir. Arastiran, sorgulayan, yeniliklere agik ve basarili nesillerin yetismesi igin
egitim sistemi igerisinde Ogretmenlere ve oOgrencilere Onemli bir sorumluluk
diismektedir. Bu nesillerin  yetismesi i¢in Ogretmenlere; siirekli  kendilerini
yenilemelerini ve cagin gereklerine uygun olarak kullanilacak olan arag-gerec ve
materyallerin takibini yapmalarint zorunlu kilmaktadir. Bu durumun yani sira
ogrencilere de kullanilmis olduklar1 egitim-Ogretim arag-gere¢ ve materyalleri
hakkindaki gortislerini ifade ederek arag-gere¢ ve materyallerin islevselliginin ortaya
cikarilmasin da katki saglamalart beklenmektedir. Ayrica yine Ogrenci gorisleri
derslerde Ogretmenler tarafindan kullanilan teknolojinin kendileri i¢in verimli olup
olmamasii degerlendirmesiyle 6gretimde teknolojinin kullaniminin arastirilmasinda
onemli bir bagvuru kaynagi olusturmaktadir (Olgun, 2012). Bilgisayarin, televizyonun
veya video oyunlarmin gorsel etkisi ile yetisen giiniimiiz 6grencileri 6grenmenin aktif
bir pargast olarak teknolojinin kullanimini beklemektedirler (Olgun, 2012). Akilli
tahtalar ise glinlimiiz egitim hayatinda teknolojik egitim araglarinin basini ¢ektigi igin
ogrencilerin akilli tahta kullanimina yonelik olumlu-olumsuz goriislerinin ele alip

degerlendirmesi sonucunu dogurmustur.

Tiim bunlardan hareketle bu ¢alisma i¢in en 6nemli faktor 6grenci goriislerinin ele
alinarak var olan durumun ortaya konmasidir. Ilgili alan yazin incelendiginde akilli tahta

kullanimina yonelik 6grenci ve 6gretmen goriislerini inceleyen bir¢ok calismanin oldugu



ve bu caligmalarin akilli tahta ve tablet kullanimina ydnelik tutumlart karsilastirmali
olacak inceledigi, cografya konular1 6gretimi, tarih konularinin 6gretimi ve derslerde
akilli tahta kullaniminin etkileri {izerine oldugu 6n plana ¢ikmaktadir (Kaya ve Aydin,

2011; Pamuk, Cakir, Ergun, Yilmaz ve Ayas, 2013; All-Qrim, 2011; Unal, 2015).

Goriildigi gibi egitimim bir ¢ok alaninda bu tarz arastirmalara yer verilmistir
fakat miizik derslerinde akilli tahta kullanimina yonelik 6grenci goriislerinin incelendigi
bir arastirma yapilmamistir. Akilli tahtanin bu alanda da etkisinin incelenmesi adina bu

caligma 6nem kazanmistir.
1.2. Problem Ciimlesi

[Ikdgretim Kurumlari ikinci KademeMiizik Dersinde Akilli Tahta Kullanimina
Yonelik Ogrenci Gériisleri nelerdir?

1.2.1. Alt problemler

1. [Ikdgretim Kurumlari ikinci Kademe Miizik dersindeakilli tahta kullaniminin

ogrenme tlizerindeki etkilerine yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?

2. lIkdgretim Kurumlari ikinci Kademe Miizik dersinde akilli tahta kullanimina

yonelik 6grencilerin olumlu goriisleri nelerdir?

3. llkdgretim Kurumlari ikinci Kademe Miizik dersinde akilli tahta kullanimina

yonelik 6grencilerin olumsuz goriisleri nelerdir?

4. Tlkdgretim Kurumlari ikinci Kademe Miizik dersinde akilli tahta kullanimina
yonelik ogrencilerin Demografik Ozelliklere Gore Anlamli Farklilik Gostermekte

midir?

1.3. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Tiirk Milli Egitim’in amaglarinda da belirtilen nitelikli birey yetistirmek ve caga
ayak uydurmak icin teknolojideki gelismeleri egitimle biitiinlestirmemiz gerekir. Egitim
stirecinin ve niteliginin gelismesinde 6nemli rol oynayan yeni teknolojilerin egitim

kurumlarina girmesi zorunlu hale gelmistir (Giirol, 1990).

Akillr tahtalar ders stiresini verimli sekilde kullanmaya yardimci olabilecek bir

aragtir. Miizik dersinin bir ders saatiyle siirlandirildigi giiniimiizde notalar1 elde



edebilecegimiz akilli tahtaya gereksinim duyulmustur. Bu yilizden akilli tahtalarin miizik
dersinde kullanilabilirligini gostermesi acgisindan dnemlidir. Milli Egitim Bakanligi’nin,
miizik O6gretmenlerinin ihtiyaglarin1 gorerek, hizmet i¢i egitim programlarini bu
dogrultuda diizenlemesine ve eksik goriilen altyapt veya donanim sorununun
diizenlemesine fayda saglayabilir. Akilli tahta kullanan Ogrencilerin akilli tahta
hakkindaki goriiglerini ve beklentilerini ortaya koymasi, yol gdsterici olmasi ve miizik

alaninda sayili ¢alismalardan olmasi agisindan 6nemlidir.

Akilli tahtanin 6zelliklerini  diisiindiiglimiizde miizik dersinde gerekli alt
yapisinin olmadig1 goriilmektedir. Cografya, matematik gibi derslerde kalicilig1 biiyiik
Olciide saglayan gorseller ya da programlar, zamandan tasarruf saglayan hazir sekiller,
cizimler ve grafikler mevcuttur. Fakat miizik dersinde gerekli altyapir yok denilecek

kadar azdir. Buradan yola ¢ikarak arastirmanin amaci;

Akilli tahta kullanan Ogrencilerin goriisleri alinarak, tilkemizde okullarda
yayginlastirilmas: planlanan akilli tahta kullaniminin egitim hayatimiza etkisini
belirlemek amaciyla yapilmistir. Akilli tahta kullanan ogrencilerin akilli tahta
hakkindaki goriislerini ve beklentilerini ortaya koyarak mevcut durumu saptamak ve
sonuglar1 degerlendirerek bazi Oneriler getirmek suretiyle ilgili kurumlara yol gosterici

bir kaynak olugturmaktir.

1.4. Arastirmamin Simirhklar:

1.Verilerin toplanma zamani acisindan 2018-2019 egitim-6gretim yili ile

siirlidir.

2. Adana ili Miizik dersinde akilli tahta kullanarak Ogrenim goren 258

besinci,altinci,yedinci,sekizinci sinif 6grencileri ile siirlidir.

3. 1lkdgretim Kurumlari Ikinci KademeMiizik dersinde kullanilan akilli tahta

uygulamasi ile sinirhdir.

4. Ogrencilere uygulanan kisisel bilgi formundaki degiskenler, anket formundaki

sorular ve bunlara uygulanan analiz teknikleriyle sinirhidir.



1.5. Arastirmanin Varsayimlari

Bu arastirmada bazi varsayimlar temel alinmistir.Asagida listelenen maddeler
arastirmanin temel varsayimlar1 olarak kabul edilmis ve arastirma bu cercevede

gergeklestirilmistir.
1. Arastirma igin gelistirilen anket,68rencilerin anlama diizeyindedir.

2. Aragtirmaya katilan 6grenciler 6lgegi igtenlikle ve isteyerek puan verdikleri

varsayilmistir.

3. Ogrencilerin arastirmanin  sonuglarimi  etkileyecek bir etkilesimde

bulunmadiklar1 diistiniilm{istiir.

1.6. Tamimlar

Akilll Tahta: Interaktif tahta olarak da bilinen diger adlar1 “smartboard” ve “interaktif
whiteboard” olan, bilgisayar ekranindaki goriintii bir projeksiyon aleti yardimi ile ylizeyi
ozel algilayicilarla donatilmis tahtanin {izerine yansitilir. Kullanici bu algilayicilara
tahtanin 6zel kalemi veya baska bir nesne ile dokunarak tahtadaki bilgisayar ekrani
goriintiisiine fare (mouse) etkisi yaparak tahtayr kullanabilir. Interaktif akilli tahtalardan
kisisel bilgisayarlara bilgi aktarimi1 da gerceklestirildigi icin 6grencilerin dersin notlarini

bilgisayardan alma sanslarinin da oldugu tahtalardir (Yazar, 2008).

FATIH Projesi: Basbakanlik ve Milli Egitim Bakanligi, Ulastirma Bakanligi’nin 2010
yilinda baslattig bir projedir. A¢ilimi Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme
Hareketi’dir. Projenin amaci okullarda bilim teknolojilerinden faydalanmaktir (Milli

Egitim Bakanlig1, 2014) .

Ogrenci Merkezli Egitim: Ogrencinin bilgi diizeyi (Hazir bulunuslugu), ilgisi,
kabiliyeti, zeka diizeyi ve her bakimdan yeterlilikleri g6z Oniinde bulundurularak

yapilan 6gretim ¢alismalarinin biitiiniidiir (Kiigitkahmet, 2008, s.43).

Miizik Egitimi: Bireye kendi yasantis1 yoluyla kasith olarak belirli miiziksel
davraniglar kazandirma, kendi yasantisiyla miiziksel davramisini degistirme ya da
bireyin miiziksel davranisim1 kendi yasantist yoluyla belirli bigimde gelistirme,

degistirme stirecidir (Ugan, 2005, s.30).



BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Miizik Egitimi ve Miizik Ogretimi
Egitimi genis anlamda tanimlarsak; insanin kendisine ve i¢inde yasadigi topluma
fayda saglayabilecek, ahlaki degerleri kapsayan, standartlar1 yiikseltmeyi hedefleyen,

yetenek ve davraniglari olumlu yonde gelistirmek gibi amagclarin belli bir plan

dogrultusunda bir araya geldigi ve zamana yayildig: siiregtir.

Dogru ve verimli sonuglar alabilecegimiz bir egitim icin karsimiza c¢ikan en
gerekli stireclerden biride 6gretimdir. Egitim ve 6gretim birbiriyle siki iligkilidir. Bu siki
iligki sonucu c¢ogu kez bu iki kavram bir arada ya da birbirleri yerine de
kullanilmaktadir. Ama ikisi arasindaki farka bakacak olursak egitim ¢ok daha genis
kapsama sahip oldugu sOylenebilir ve 6gretimin temelinde plan ve programa dayali
olmas1 &gretimin egitimin bir arac1 oldugu durumunu karsimiza ¢ikarmaktadir. Ogretim

kavramiyla ilgili diger tanimlarda asagida belirtilmistir (Kiirticii,2019,s.21).

Ucan’a (1994, s.31) gore miizik, duygu, diislince, tasarim ve izlenimleri, o arada
baska gereglerin de katkisiyla belli durum, olgu ve olaylari, belirli bir amag¢ ve
yontemle, belirli giizellik anlayigina gore islenerek birlestirilmis seslerle anlatan estetik
bir biitiindiir. Miizik egitimi ise, temelde, bir miiziksel davranis kazandirma, bir
miiziksel davranig degistirme veya bir miiziksel davranig degisikligi olusturma, bir
miiziksel davranis gelistirme siirecidir. Benzer bicimde Say da (2002, s.361) miizik
egitimini bireye kendi yasantist1 yoluyla amagli olarak belirli miizikal davraniglar
kazandirma ve onun miizikal davraniglarimi degistirme, gelistirme stireci olarak

tanimlamastir.

Miizik egitimi denilen “miiziksel davranis kazandirma” ya da “miiziksel davranis
degistirme” siirecine, davranig kazanmayi ya da davranis degismesini saglayan dis kaynak
acisindan bakildiginda olup biten sey “miizik 6gretme” veya “miizik 6gretimi”, davranig
kazanan ya da davranig1 degisen birey acisindan bakildiginda olup biten sey ise “miizik

O0grenme” veya “miizik 6gretimi”dir.



Oyleyse miizik 6gretimi, “belli bir ama¢ dogrultusunda miiziksel 6gretme ve
O0grenmeyi planlama, baslatma, yonlendirme, kolaylastirma, gerceklestirme ve denetleme

stireci” olarak tanimlanabilir (Ugan,1989).

2.2. Miizik Egitiminde Teklonojinin Yeri ve Onemi

19. yiizyildan baslayip gilinlimiizde de etkilerini her alanda gézlemledigimiz
teknolojik ilerlemeler, miizik alaninda da degisim ve gelisim siirecinegirmistir. Bununla
birlikte teknolojinin miizik egitim-6gretim igerisindeki yeri, géz ardi edilmemesi
gereken bir durum olarak diistintilmelidir. Dolayisi ile miizigin islevsel yanini 6grenciye
daha belirgin olarak gosterebilmesi ve dgrencinin yaparak-yasayarak 6grenme siirecini

daha da aktiflestirmesi agisindan teknolojinin miizik egitimindeki yeri ¢ok dnemlidir.

Miizik, baglangig siirecinden bu yana sanatin ayrilmaz bir pargasidir. Gosterdigi
gelisimle beraber, “Tarihte miizikal iletisimin miizik sanatina soluk kazandirdigi ig
koklii asamast vardir. Bunlardan birincisi, yalin bir nota yazisit 6zelligindeki “miizik
yazis1” nin kullanilmaya baslanmasidir. (Antik Yunan uygarhiginda M.O. 6. yiizyil).
Ikincisi, miizik yazisinin ¢ogaltilmasini ve notalarin ¢ok sayida miizikciye iletilmesini
saglayan “nota bastm1” dir (15. yiizyil). Ugiinciisii ise sesleri kaydederek genis yiginlara
ileten gramofon, radyo gibi teknolojik icatlardir (19. yiizyil sonu)” (Say, 2008, s. 19).
Miizigin ilerleyisinde ya da gosterdigi cesitlilikte teknolojik gelisimlerin katkist
incelenmeye degerdir. 1857°de ilk kayit cihazi olarak bilinen Phonautograp’in ortaya
cikigindan giiniimiiz miizik teknolojilerine kadar uzanan siiregte yaklagik iki yilizyil
boyunca miizik, kendisini gelistirecek her yeni olguyu dikkate alarak alanina

kazandirmay1 basarabilmistir.

Miizik egitimi alaninda da kendini gosteren teknoloji, egitim anlayisina yeni bir
bakis ag¢is1 kazandirmistir. Miizik egitiminde teknolojiyle birlikte kullanima sunulan
araclar, miizik miifredatina teknolojiyi olduk¢a pratik bir bigcimde getirir; miizik
ogrencilerine genisletilmis bir egitim saglar ve 21. ylizyilin miizik diinyasina adim

atabilmeleri i¢in onlara farkli araclar sunar”(Ed. Watson, 2006, s. 42.).



2.3. Fatih Projesi ve Egitimde Teknoloji Kullanim

2.3.1. Fatih Projesi ve Teknoloji Kullanimi

MEB tarafindan 2010 yilinda baslatilan ve halen vyiiriitilmekte olan FATIH
(Firsatlari Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi) Projesi, Ulastirma Bakanlhig
tarafindan da desteklenen ve baslangicta 3 yil igerisinde tamamlanmasi diisiiniilen bir
egitim projesidir. Birinci yil ilkogretim okullar, ikinci yil, ilkogretim ikinci kademe, tiglincii
yil ise ilkogretim birinci kademe ve okul Oncesi kurumlarmin BT donanim ve yazilim
altyapisi, e-igerik ihtiyaci, 6gretmen kilavuz kitaplarimin giincellenmesi, dgretmenler igin
hizmet i¢i egitim ve bilingli, giivenli, yonetilebilir BT ve internet kullanimi ihtiyaclarinin

tamamlanmasi1 hedeflenmektedir (Gtirol, Donmus ve Arslan, 2011: 2).

Bu projenin pilot uygulama asamasi1 Ankara, Balikesir, Bingol, Diyarbakair,
Erzincan, Erzurum, Hatay, Istanbul, Izmir, Karaman, Kayseri, Kocaeli, Mersin, Rize,
Samsun, Usak ve Yozgat olmak lizere 17 ilde 52 okulda akilli tahtalarin okullara
kurulumu ve tablet bilgisayarin dagitimiyla baslamistir. Bu program ile {ilke genelindeki
liseler, 17 bolgede 52 okul, 8.500 tablet bilgisayar ve interaktif tahta ile donatilmistir.
Pilot uygulamanin agiliminda, 6gretmen ve 6grencilere 49.000 Tablet PC’nin saglandig1

belirtilmistir (Sayir, 2014: 19).

FATIH projesi egitim ve dgretimde firsat esitligini saglamayr ve okullardaki
teknolojinin 6grenme Ogretme siirecinde daha fazla duyu organina hitap ederek
kaliciligini artirmay ve bdylece bu teknolojilerin de derslerde etkin kullanilmasini tesis
etmeyi amaclayan egitim projesidir. Bu proje ile ilkdgretim diizeyinden ortadgretim
diizeyindeki okullara kadar her okula bilgisayar, projeksiyon cihazi, internet altyapisi,
cok fonksiyonlu yazici, akilli tahta ve ayrica her Ogrenciye birer tablet bilgisayar
verilmesi hedeflenmektedir. Bu siiregte egitim programlart BT donanimlarma uygun
hale getirilmeye ¢alisilacaktir (Kirali, 2013: 28). Bu kapsamda proje bes ana bilesenden

olusmaktadir.
Bunlar asagidaki goriilecegi tlizere;
1. Donanim ve Yazilim Alt Yapisi
2. E-lgerigin Saglanmasi ve Yoneltilmesi

3. Ogretim Programlarinda Bilisim Teknolojilerinin Etkin Kullanimi
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4. Biligim Teknolojileri Kullamimi Icin Ogretmenlere Hizmet IciEgitim

5. Bilin¢li, Giivenilir, Yonetilebilir ve Olciilebilir BilisimTeknolojileri ve Internet

Kullanimi “dir. (http://fatihprojesi.meb.gov.tr/about.html)

Tiirkiye Bilisim Derneginin (2011) degerlendirme raporunda, Fatih Projesi’nin
biiyiik bir proje oldugu, ekonomik yiikii de oldukca yiiksek olan bu projenin devaminin
saglanabilmesi icin, kapsamli arastirmalar ve pilot uygulamalar sonrasinda hayata
gecirilmesinin - gerektigi belirtilmistir. Bu projenin basariya ulasmasi igin proje
maliyetinin 6nemli bir kisminin arastirma ve gelistirmeye ayrilmasi ve herkesin parti vb.

ayriliklar gostermeden desteklerini vermesi gerektigi belirtilmektedir.

Devlet Planlama Teskilat1 tarafindan hazirlanan Bilgi Toplumu Stratejisi’nde
hedeflenen bilgi toplumuna doniisiimiin saglanmasi i¢in Mili Egitim Bakanligi’nin su

hedefleri gerceklestirmesi beklenmektedir:

* Bireylerin hayat boyu 6grenim yaklasimi ve e-6grenme yoluyla kendilerini

gelistirmeleri i¢in uygun yapilarin olusumu ve e-igerigin gelistirilmesi,

* Ortadgretimden mezun olan her O&grencinin temel bilgi ve iletisim

teknolojilerini kullanim yetkinliklerine sahip olmast,

« Internetin etkin kullanimi ile her ii¢ kisiden birinin e-egitim hizmetlerinden

faydalanmasi,

* Herkese bilgi ve iletisim teknolojilerini 6grenme ve kullanim firsatinin

sunulmasi,
* Her iki kisiden birinin internet kullanicis1 olmast,

+ Internetin toplumun tiim kesimleri igin giivenli hale getirilmesi (Karakaya,

2013: 56-57).

2.3.2. Donanim ve Yazilim Alt Yapisi

Fatih Projesi’nin donanim ve yazilim altyapisi bileseni ile Tiirkiye’nin 40.000
okulu ve 620 bin dersliginin BIT araglariyla donatilmas1 planlanmaktadir (Karal vd.,
2013: 327). Bu BT nin en basinda, okuldncesi, ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarina
cok fonksiyonlu yazici ve kamera; dersliklere akilli tahta ve internet baglantisi;
Ogretmenlere diziistii bilgisayar, son olarak da dgrencilere tablet verilmesi gelmektedir
(Polat, 2014: 12).


http://fatihprojesi.meb.gov.tr/about.html
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Fatih Projesinde kullanilan donanimlar, ¢ok fonksiyonlu yazici, dokiiman
kamera, etkilesimli tahtadir. Akilli tahtalar, Windows 7 ve TUBITAK tarafindan
gelistirilen yerli bir isletim sistemi olan Pardus Isletim Sistemi kurulu olarak okullara
dagitilmaktadir. Yeni dagitilacak olan akilli tahtalara da Pardus isletim sistemi
yiiklenecegi, ayrt bu isletim sistemi iizerinde sorunsuz calistigi belirtilmektedir.
Akillitahtalarda yazilim olarak “hitachistarboard” kullanildigi belirtilmekte, bunun
yaninda 6gretmenlerin kisiselbilgisayarlarina kurulabilen bu yazilim ile 6gretmenlere
ders hazirliklarimi  kendi bilgisayarlar1 ile yapabilme olanagr saglamaktadir.
Akillitahtalardaki yazilim ile dersler kayit altina alinabilir, anlatilanlar pdf haline
getirilebilir, Ogretmenler hazirladiklar1 ders materyallerini tek dosya halinde
getirebilirler (Kocaoglu, 2013: 13-14).

2.3.3. E-Icerigin Saglanmasi ve Yéneltilmesi

Egitimde gelistirilen yeni sistemle, yeni teknolojilerin de kullanilmasi, ayni
zamanda bu teknolojiye ve egitim programima gerekli olan uygun igeriklerin

gelistirilmesi planlanmaktadir (Polat, 2014: 12).
Fatih projesinde egitim 6gretime sunulmasi planlanan e-igerik su sekildedir:

e Etkilesimli e-kitap, video, sunu, animasyon, e-sinav, egitsel oyunlar,
interaktif haritalar vb. tiirlerde bilgi nesneleri ve 6grenme nesnelerinden

olusacaktir.

e Yardimci birer ders materyali olarak siniflarimizda 6gretimi desteklemek amaciyla

bulundurulacaktir.

e Okullardaki 6gretmenler ve icerik saglayici firmalar tarafindan iiretilecektir (Salman,

2013: 38).

Cagin gerektirdigi bilgi ve beceriler, geleneksel egitim ortamlarinin yaninda
elektronik iletisim ortamlarinda da sunulabilmektedir. Egitim-6gretimde iceriklerin
elektronik ortamlarda sunulmasi ve bunlarin etkin olarak kullanilmasi, 6grencileri
bilgiye erisimde aktif kilmas1 ve 6grenmeyi de kolaylastirmasi, ayrica egitimde firsat
esitligini de saglamasi beklenmektedir. Bu beklentilerin gergeklestirilmesi amaciyla

kitap iceriklerini zenginlestirme diisiincesiyle z-kitap gelistirilmistir.
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Z-kitap: Milli Egitim Bakanligi ve Talim Terbiye Kurulu'nca onaylanarak
okutulan kitaplarin, 6gretim programlari esas alinarak animasyon, video, ses, fotograf,

tablo, grafik, harita, simiilasyon vb. 6gelerle etkilesimli hale getirilmesidir (Horkiig,
2014: 18-19).

Bu bilesendeki diger bir 6zellik ise, 6gretim programlarinda yer alan biitlin ders
iceriklerinin, 6grenme nesnesi ve e-kitap formatinda elektronik ortama aktarilmasi
oldugu belirtilmektedir. Bu igeriklerin ise web tabanli ortamlarda c¢evrimigi ve

cevrimdisi olarak ¢alismasi hedeflenmektedir (Karatas, 2014: 20).

2.3.4. Ogretim Programlarimin Etkin Bilisim Teknolojileri ile Kullanimi

Projenin bu bileseni, Ogretmen kilavuz kitaplarinin programlart okullarin
dersliklerine saglanan donanim altyapisinin ve egitsel e-iceriginin etkin kullanimini

icerecek sekilde yenilenmesini igermektedir (Bozkurt ve Altunok, 2011: 116).

Bu bilesenin temel amaci; dersin amag¢ ve hedeflerine, 6grenme alanlarina ve
Ogretim ilke ve yontemlerine uygun olarak hazirlanmis olan ders kazanimlarinin
uygulanmasinda ve oOgretim etkinliklerinde, Fatih Projesi kapsaminda dersliklere
saglanan BT nin daha etkin bir sekilde kullanilmasinin saglanmasi olarak belirtilmistir

(Yortik, 2013: 89).

Bilisim teknolojilerinin kullanimi, iilkelerin egitim sistemlerinde ve yeni egitim
programlarinda, 6nemle vurgulanmaya baslanmis ve teknoloji ile egitim-Ogretim
ayrilmaz bir biitiin haline gelmistir. Ozellikle bilisim teknolojileri igindeki bilgisayar ve
internet alt-yapisi, 6grencilere kazandirilmasi gereken bilgi, beceri, deger ve kavramlari
elde etme, bilgiyi aktif bir sekilde isleve koyma ve o bilginin kalic1 olmasini saglama da
biiyiik katki sundugu diisiiniilmektedir (Y1lmaz ve Horzum, 2005: 112-113). Geleneksel
egitimin yetersiz kaldig1 giiniimiiz egitim sisteminde yapilandirmaci yaklasim ve ¢oklu
zeka uygulamalari ile ortaya ¢ikan becerilerin, bilisim teknolojileriyle daha etkin olarak
kullanilmasi planlanmaktadir. Bu 6gretim programlarinda bilisim teknolojilerinin etkin

kullanimu ile;
e Ders tekrarlarinin kolaylagmasi,

e Zaman ve mekana bagli olmaksizin 6gretimin saglanmasi,
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e Coklu ortamlarda degisik materyallerin kullanilmasiyla 6grenmenin

kaliciliginin saglanmasi,
e Sosyo-ekonomik diizey bakimindan firsat esitliginin saglanmasi,

e Ogrencilerin bilisim teknolojileriyle okul disinda da 6grenim etkinliklerinin

saglanmasi, hedeflenmektedir (Caglar, 2012: 76-77).

Ogrencilere bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanma yollar1 gretildiginde onlarin
bilimsel anlayis gelistirecegi ve bilim okur-yazari olarak gelisecegi diisliniilmektedir.
Bunun yaninda bu 06zellikte yetisen bireylerin, hem dogal hem de toplumsal cevreye
daha kolay uyum saglamasi ve yiiklenecekleri sorumluluk ve gorevleri daha etkili bir

bicimde yerine getirecegi beklenmektedir (Kara¢op vd., 2009: 214).

2.3.5. Bilisim Teknolojileri Kullanim icin Ogretmenlere Hizmet IciEgitim

Fatih Projesi’nin hedefine ulasabilmesi i¢in bu projede temel unsurlardan birisi
olan 6gretmenlere hizmetici egitim verilmesi ihtiyact dogmustur. 600 bin 6gretmene
verilecek uzaktan egitim ve yliz yiize egitimle, projenin altyapisinda yer alan, siniftaki
teknolojik donanimlari, egitsel e-igerikleri, BT ye uyumlu hale getirilen 6gretmen
kilavuz kitaplarini, en iyi ve etkin kullanabilmesini saglamak hedeflenmektedir

(Eryilmaz ve Salman, 2014: 56).

Fatih Projesinde ilk olarak, Fatih Projesi Egitimde Teknoloji Kullanma Kursu
isminde kurs diizenlenmis ve bu kursta, egitim icerikleri ve materyallerin kullanimi
konularinda kazanimlar saglamak amaciyla “Ogretmenlerin Hizmetigi Egitimi” siirecine
baslanmigtir. 2011-2012 yillarinda proje kapsaminda 1.200 egitmen yetistirilmistir.
2012 yilinin sonuna kadar 70.379 6gretmen “Egitimde Teknoloji Kullanimi Kursu”
egitimine ve 72.592 6gretmen de FATIH Egitmenleri tarafindan verilen “Etkilesimli

Tahta Kullanim1” seminerlerine katilmistir (Kavak vd., 2016: 314).

Hizmeti¢i egitim kapsaminda oOgretmenlere ¢esitli degiskenliklere gore,
kurulumu yapilmis olan okullarda, temel bilgilendirme olarak Fatih Projesi Seminerleri
verilmektedir. Fatih Projesi -hazirlayict egitimi ile BT kullanimi1 konusunda eksikligi
olan Ogretmenleri 25 saatlik bir egitim ile gelistirmek hedeflenmistir. Fatih Projesi
Egitimde Teknoloji Kullanimi Kursu, 6gretmenlere verilen 30 saatlik temel egitim

kursudur.
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Fatih Projesi -Pardus Kullanim Kursu, akilli tahtalarda kurulu olan Pardus
Isletim Sistemini 6gretmenlerin kullanabilmeleri i¢in verilen 25 saatlik bir kurstur. Fatih
Projesi - Bilisim teknolojilerinin ve Internetin Bilingli Giivenli Kullanimi1 Semineri,
Ogretmenlerin  bilisim teknolojileri ve interneti kullanmakta Ogrencilere rehber
olabilmeleri i¢in Telekomiinikasyon lletisim Baskanlig: ile birlikte yiiriitiilen 10 saatlik
bir ¢alismadir. Egitimcilere verilen bu seminer ve kurslarin sonucunda, bu kurs ve

seminerlerden toplamda 184.024 katilimc1 faydalanmistir (Fatih Projesi, 2014)
Bu projede hizmetici egitim sonucunda 6gretmenlerin;
e Proje kapsaminda saglanacak olan donanimi etkin bir sekildekullanabilmesi,
e Dersin amagclarina uygun e-igerik ortamlarini bulup segebilmesi,
e Dersin amagclarina uygun iiriin hazirlayabilmesi,

e Hazirladigi materyali kullanarak BT destekli ders tasarimi yapabilmesi

amaclanmistir (Eryilmaz ve Salman, 2014: 56).

2.3.6. Bilincli, Giivenilir, Yonetilebilir ve Olciilebilir Bilisim Teknolojileri ve

Internet Kullanimi

Egitimde kullanilan her tiirlii arag¢ yerinde, etkin ve islevselligine dikkat edilerek
kullanilmalidir. Ciinkii bu araglarin cocugun egitiminde ve 6greniminde faydali oldugu
gibi bir takim sikintilar1 da olacaktir. Fatih projesinde kullanilan araglar da etkin,
bilingli, giivenilir, yonetilir ve Olciilebilir olarak kullanilmak zorunludur. Ayrica,
giivenilir, yonetilebilir ve Olciilebilir bilisim teknolojileri ve internet kullanimi
bileseninde egitim ve d6gretimde BT araclariyla birlikte internetin de bilingli ve glivenilir
kullanim1 i¢in gerekli donanim ve yazilimin kurulumunun saglanmasmin yaninda,
diizenleyici metin ¢ikarilmasinin da 6ngoriildiigii belirtilmektedir (Bozkurt ve Altunok,

2011: 116)

MEB, bilisim teknolojileri ve interneti bilingli, giivenilir, yonetilebilir ve
Ol¢iilebilir olarak kullanilmasim1 ve &grenci, 6gretmen ve ebeveynlerde farkindaligin
arttirilmasini saglamak igin Fatih Projesi Bilisim Teknolojileri ve Internetin Giivenli
Bilingli Kullanimi seminerleri diizenlenmistir. Bu seminerlerle 6gretmenler, egiticiler,

ogrenciler ve aileler glivenli internet kullanim1 hakkinda bilgilendirilmeye c¢aligilmistir.
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Bu baglamda projenin birinci yili igerisinde 6grenci 6gretmen ve velilere olmak
tizere 200 iizerinde seminer yapildigi ve yaklasik 30 binin {izerinde bir sayiya ulasildigi
belirtilmistir. Internetin bilingli, giivenli ve etkin kullaniminda farkindalik ve egitim
caligmalarinin yapilmasi i¢in, konu ile ilgili tim kamu kurumlari ile 6zel sektor ve sivil

toplum kuruluslarinin igbirligi de amaglanmistir (TBMM, 2012: 642).

MEB, 2013 yilinda bilisim teknolojileri ve internetin giivenli, bilingli,
yonetilebilir, 6lgtilebilir kullanim1 konusunda yayinladigi bildiride asagidaki konulari

ortaya koymustur:
Fiziksel ortamin diizenlenmesi;
e Oturma,
e Ekran ve Klavye,
e Yazilim
o I[sik ve sicaklik,
e Kisisel giivenlik,
o FElektrik giivenligi,
o Tehlikeli maddeler,
Internetin Giivenli ve Bilingli Kullanilmast;
e Internette gezinme,
e Sohbet (sohbet odalar1 vb.),
e E-posta, oyunlar,
e Dosya indirme ve paylasim,

e Sanal zorbalik, (Arican, 2014: 186).

2.4. Fatih Projesinin Hedefi ve Uygulama Asamalari

Egitimde Fatih Projesi, Devlet Planlama Teskilati tarafindan hazirlanan Bilgi
Toplumu Stratejisinde (2006-2010) belirtilen hedefleri karsilamak ve asagida belirtilen

stratejik hedefi gerceklestirmek iizere tasarlanmstir.
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Bu proje, Devlet Planlama Teskilati tarafindan hazirlanan (2006-2010) Bilgi
Toplumu Stratejisi’nde Bilisim Teknolojilerinin Egitim Sistemimizde kullanimiyla ilgili
olarak yer alan, bilgi ve iletisim teknolojileri egitim silirecinin temel araglarindan biri
olacak ve oOgrencilerin, 6gretmenlerin bu teknolojileri etkin kullanimi saglanacaktir,
hedefi dogrultusunda gelismistir. Bu kapsamda hedef, 6rgiin ve yaygin egitim verilen
kurumlarda bilgi ve iletisim teknolojisi (BIT) altyapisinin tamamlanmasi, dgrencilere
bumekanlarda BIT kullanma yetkinliginin kazandirilmasi, BIT destekli 6gretim
programlarinin gelistirilmesidir (Ekici ve Yilmaz, 2013: 322-323). Bilgi Toplumu
Stratejisi’nde ayrica bilgi toplumuna donilisiimiin saglanmasi i¢in bakanligin asagidaki

hedefleri ger¢eklestirmesi de istenmektedir.

» Bireylerin yasam boyu 6grenim yaklasimi ve e-6grenme yoluyla kendilerini

gelistirmeleri i¢cin uygun yapilarin olusumu ve e-igerigin gelistirilmesi,

+ Ortadgretimden mezun olan her dgrencinin temel BIiT kullamim yetkinligine

sahip olmasi,

« Internetin etkin kullanimi ile her ii¢ kisiden birinin e-egitim hizmetlerinden

faydalanmasi,
+ Herkese BIT &grenme ve kullanma firsatinin sunulmast,
 Her iki kisiden birinin internet kullanicis1 olmasi,

+ Internetin, toplumun tiim kesimleri icin giivenilir bir ortam haline

getirilmesidir. (https://www.z-kitap.com/fatih-projesi/)

Bakanligin 2010-2014 Stratejik Planinda, Kurumsal Kapasitenin Gelistirilmesi
temasinda 14. Stratejik amacin 1. stratejik hedefi, bakanliga bagli okul ve kurumlarin
bolgesel farkliliklarini gidermek amaciyla 2014 yili sonuna kadar bu okul ve kurumlarin

timiiniin bilisim teknolojilerinden yararlanmasini saglamak, olarak belirtilmektedir

(MEB, 2009; 163).
Bu projenin bes uygulama asamasi oldugu belirtilmektedir. Bunlar:
1. Projenin olgunlagmasi i¢in gerekli altyap1 ve yazilim desteginin saglanmasi,

2.a) Konusunda uzman kisiler, MEB’in izlemesi gereken adimlar ve yeni

miifredat i¢in devlet kurumuna fikir ve 6nerilerde bulunacak,
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b) Bakanlik acgtigi ihalelerle yeni yazilim ve bilgisayar eksikligini
tamamlayacak,

c) Bakanlik ve projeyi yiriiten kurumlar e-igerik saglamak i¢in ¢aligmalara

baslayacak,

d) Yeni miifredat olusturulurken egitim sistemine uygun videolar, enteraktif

icerik ve e-kitaplar olusturulacak,
3. Ogretmen kilavuz kitaplarinin bu projeye gore diizenlenmesi,
4. 600 bin 6gretmen BTkonusunda egitim gorecek,

5. Her derslige genis ag internet baglantisi kurulacak (Z-Kitap, 2015).

2.5. Fatih Projesi’nin Maliyeti

Fatih projesinin maliyeti {lilkemiz genelinde biitiin siniflarin akilli tahta ile
donatilmasi, Ogretmen ve Ogrencilerin tamamina tablet bilgisayar verme gibi
diisiiniildiginde olduk¢a biiylik bir meblag oldugu gozlenmektedir. Baslangicta bu
proje ile 40.000 okul ve 600.000 derslik, bilisim teknolojileri ile donatilip akilli sinif
haline getirmek amaglanmaktadir. Projenin 3 yil igerisinde tamamlanmas1 6ngoriilmekle
beraber projenin maliyeti, Evrensel Hizmet Fonundan saglanan ddenekle 1,5 ile 3

milyar TL arasinda tahmin edilmekte oldugu belirtilmistir (Salman, 2013: 30).

Bu projenin maliyeti, her bir akilli tahtanin fiyatinin her siif i¢in yazilim,
projeksiyon, akilli tahta ve kablolama dahil 6.000 TL oldugu ve bunun kullanilan
aletlerin kalite ve boyutlarma gore fiyatlarinin artacagr ifade edilmektedir (Adigiizel,
Giirbulak ve Sarigayir, 2011: 458). Milli Egitim Bakanligi’ndan yapilan bir agiklamada
da pilot uygulama sonucu yapilan degerlendirmede, tabletlerde en kullanish ve ihtiyaca
en 1yi cevap verebilecek olan tasarimin belirlendigi ve projenin toplam maliyetinin de 8
milyar TL civarinda olacagi belirtilmektedir (Salman, 2013: 30). KobiEfor Dergisi
(2010) 135. sayisinda ayrica bu projenin uygulandigi okullarda internet baglantisi
olacagi ve bu internet lcretinin de okullar tarafindan degil de MEB tarafindan

O0demesinin yapilacagi belirtilmektedir (s. 48).
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Bu 6demelerin MEB tarafindan yapildigi ve internet ddemelerinin 200 ile 2583
Tiirk liras1 arasinda degistigi ve okulun demografik yapisina bagli olarak internet
O0demelerinin binlerce liray1 bulabildigi belirtilmistir (Deger, 2016: Para. 2). Bir okulun
aylik internet masrafinin ortalama 1250 TL olmas1 diisiiniildiigiinde yillik bazda akilli
tahta ve tablet bilgisayar dagitilmis okullarin tamaminin maliyetinin iilke i¢in biiyiik bir

meblag olacag agikardir.

2.6. Fatih Projesi’nin Amaci

Bu projenin amaci, Bakanligin Stratejik Plan1 ve BT Politika Raporunda yer alan
hedefler dogrultusunda 2015 yilina kadar dersliklere, 6grencilerin daha fazla duyu
organina hitap edecek olan, BT araglar1 saglanarak, BT destekli egitim ve 6gretimin

gerceklestirilmesi olarak belirtilmistir (Giilliipmnar vd., 2013: 198-199).

Ayrica bu projenin amaci, egitim-0gretimde firsat esitligi saglamak ve
okullardaki teknolojiyi iyilestirmek amaciyla, BT nin derslerde etkin kullanimi igin,
ilkdgretim ve ortadgretim seviyesindeki tim okullarin 620.000 dersligine diziistii
bilgisayar, projeksiyon cihazi ve internet altyapisini saglamak olarak belirtilmistir
(Arican, 2014: 166). Bir diger kaynakta da, Fatih Projesi’yle, MEB’e bagh tiim
okullarin biitiin dersliklerinde BT araclarinin bulunmasi ve 6gretimde bu araglarin
kullanilmas:1 amaglandig1 gibi 2014 yili sonuna kadar bu dersliklerde LCD panel
etkilesimli tahta, ag altyapist kurmanin ve 6gretmen ile 6grencilere tablet PC vermenin

de amaclandigi belirtilmektedir (Kogak, 2013: 2).

Fatih Projesi sayesinde ¢esitli sosyo-ekonomik ortamlardan gelen bireylerin bilgi
ve iletisim teknolojilerine erisim ve kullanmada yasanan farkliliklardan dogmasi
muhtemel olan dezavantajlar asgari diizeye indirmek amaclanmaktadir. Bunun yaninda
ailelerin ¢ocuklarin1 ¢agin kosullarina uygun yetistirmek icin gé¢ etmesinin de Oniine
gecilmek istenmektedir. Okullardaki bilisim teknolojileri ve internetin kullaniminin tilke
genelinde yayginlagtirilmasiyla bolgeler arast egitim imkanlarindaki farklar da

giderilmeye calisilacaktir (Bilici, vd., 2011: 6).
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2.7. Egitim Bilisim Ag1 Cercevesinde Akilli Tahta Kullanimi

2.7.1. Egitim Bilisim Ag1 (EBA)

EBA, Milli Egitim Bakanligit (MEB) Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Miidiirliigii (YEGITEK) tarafindan 2012 yilinda gelistirilen her sinif seviyesine uygun,

giivenilir, dogru igeriklerin bulundugu bir egitim sitesi ve sosyal platformdur.

EBA’ya; okulda, evde, ihtiyag duyulan her yerde rahatga ulasilabilmektedir.
Boylece zaman ve mekan smirlamasi olmadan egitim-0gretim her yerde devam
edebilmektedir. “EBA, artik 6gretmen ve Ogrencilerimiz ister okulda, evde; ister
etkilesimli tahtadan, evdeki bilgisayarindan ya da cep telefonundan; isterlerse yaz

tatilinde, gece ya da giindiiz EBA’ya girip istifade edebilmektedirler.

EBA, egitim-6gretim faaliyetlerinin zamandan, mekandan, aragtanbagimsiz bir
sekilde siirekli devam etmesi icin bir altyapi ve igerik havuzu sunmaktadir” (Baykal,

2015: 19).

2.7.2. EBA’nin i¢erigi

EBA’nin, EBA ders, icerik, yarisma, uygulamalar, e kurs, F klavye, uzaktan

egitim gibi ana boliimleri bulunmaktadir. Bu béliimlerin tanitimi asagida yapilmaistir.

EBA Ders: Igeriginde; Lsiniftan 12.simf seviyesine kadar her dersin kazanimlarina
yonelik hazirlanmis video, resim, harita, soru gibi iceriklerin bulundugu boliimdiir. Bu
boliime dgretmen ve dgrenciler sifre ile ulasabilmektedir. Ogretmenler Mebbis sifreleri

ile 6grenciler ise okuldan kendilerine verilecek sifre ile bu boliime erisebilmektedir.

Icerik: Bu boliimde; haber, video, gorseller, ses, kitap, dergi, dokiiman, infografik

materyaller yer almaktadir.

Haber boliimiinde yapilan ders etkinlik ve faaliyetleri belli bir kontrolden
gecerek paylasima agilmaktadir. Video boliimiinde 6rnek teskil edebilecek videolar yer
almaktadir. Kitap ve dergiler elektronik ortamda indirilebilmekte ve

incelenebilmektedir.

Yanisma: Bu bolimde; Tiirkiye genel diizenlenen yarismalarin duyurularn

yapilmaktadir. Yarigmalarla ilgili basvuru sartlar1 ve yonergelere ulagilabilmektedir.
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Uygulamalar: Bu boliimde e uygulamalar yer almaktadir. Derslere yonelik hazirlanmis
uygulamalar vardir. Ozel sektdriin iiretmis oldugu igeriklerde bu béliimde yer

almaktadir.

E Kurs: Bu boliimde 6grencilerin, okullarda {icretsiz agilan destekleme ve yetistirme
kurslaria basvurular1 yapilabilmektedir. Her dersin kazanimlarina yonelik hazirlanmis
deneme sinavlari, testler bulunmaktadir. Mezun Ogrencilerde bu bolimden

faydalanabilmektedir.

F Klavye: Bu boliimde kamu kurumlarinda zorunlu olacak olan F Klavyenin tanitilmasi
ve bunlarla ilgili egitimler yer almaktadir. Ogrencilerin ileride karsilasabilecegi bu

klavye tiirli ile egitimler verilmektedir.

Uzaktan Egitim: Bu bolimde ogretmenlere yonelik verilen uzaktan egitimler

bulunmaktadir (www.eba.gov.tr, 2018).

2.7.3. Akillh Tahtalar

Her gecen giin hizla gelisen teknoloji, pek ¢ok alanda yenilikler getirdigi gibi
egitim diinyasinda da biiylik yenilikler getirmistir. Giinlimiizde bu yeniliklerin en
basinda gelenlerden birisi de, bilisim teknolojilerinin sinif ortamina etkili bir sekilde
dahil edilmesindeki en 6nemli araglardan biri olan, alan yazininda Etkilesimli Beyaz
Tahta ya da Interaktif Beyaz Tahta adlariyla da bilinen Akilli Tahtalardir. Bu
teknolojiler cogunlukla bilgisayar ve projeksiyon cihazina bagli olarak ¢aligmakta ve
bilgisayardan diiz bir zemine yansitilan igerigin etkilesimli bir sekilde kullanilmasini
saglamaktadirlar (Tiirel, 2012; 424). Akill tahtalar, “kullanicinin tahtaya dokunarak ya
da bilgisayarin faresiyle kontroliine izin veren, herhangi bir bilgisayara bagl olarak
yansitilanlar1 goriintiileme kapasitesine sahip olan araglar” olarak kabul edilir
(Beauchamp, 2004: 328). Bilgisayar, projeksiyon aleti ve dokunmaya duyarli olan genis
bir elektronik tahtadan olusmaktadirlar (BECTA, 2010).

Glinlimiize kadar akilli tahtalarin farkli 6gretim alanlarinda kullanimi (Hwangvd,
2006; TroffandTirotta, 2010; WoodandAshfield, 2008; Emre vd, 2011; Somyiirekvd,
2009; Akdemir, 2009), 6nemi ve siirliklart (Erduran ve Tataroglu, 2010; Glovervd,
2006; Turel ve Demirli, 2010) ve akilli tahtaya iliskin tutumlar (Elaziz, 2008) hakkinda

yapilmis bircok calisma bulunmaktadir. Bu calismalarin hepsinde akilli tahtalarin
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ogrenme ortamlarinda kullanilmasiyla 6grencilere ve 6gretmenlere bir takim kolayliklar

ve etkili 6grenme firsatlart sunabileceginden bahsedilmektedir.

Teknolojinin derse entegrasyonuyla, zenginlestirilmis bir 6gretim ortami
olusturulmakta, bdylece farkli 6grenme stillerine hitap etmek miimkiin olmaktadir.
Akilli tahtalar bu konuda §gretmene yardimer olabilmektedir (Salinitrivd, 2002). Akilli
tahtalar araciligiyla yazi, ses, video, grafik gibi unsurlar1 bir arada kullanarak egitimde
etkilesimi arttirabilen 6gretmen, siifta her 6grencinin farkli 6grenme stili oldugunu géz
Oniine alarak, bu etkilesimli tahta ve kendi konusma becerisiyle ¢oklu bir 6gretim
ortami elde edilebilmektedir. Boylelikle 6grencinin konuyu daha iyi kavramasini
saglarken, derste anlatacagi konu hakkinda ek destek saglamasi i¢in konu ile ilgili
egitsel yazilim ve CD-ROM’lar da kullanabilmektedir (Kent, 2004). Ayrica genis bir
ekrana bakmak goriintliyli daha etkin sekilde gdrmeyi sagladigindan dikkati arttirir ve
ogrenmedeki hedeflerin gergeklestirilmesine yardimcei olur (Mechlingvd, 2007: 1870).

Ogrencilerin ne 6grendikleri smifta nasil bir teknolojinin kullanildigina baghdir,
teknolojinin nasil kullanildig1 ise, 6gretmen ya da Ogrencilerin daha onceki benzer
teknolojilerle ilgili deneyimlerine bagli olarak nasil kullanabileceklerini algilayislarina
baglidir (Armstrong vd. 2005 : 457). Barindirdig: bilgilerin kolay ve hizli bir bigimde
giincellenebilmesi acgisindan, gelecekte normal kitaplarin yerini akilli tahtalarin almasi
beklenmekte ve simdiden gelecegin siif teknolojisi olarak kabul edilmektedirler
(Minorvd, 2006).

Akilli tahtalarin ve beraberinde kullanilan yazilimlarin gelismis tlkelerdeki
kullanimi iilkemize gore daha hizli gerceklesirken, son birka¢ yildir iilkemizde de
egitim kurumlarinda akilli tahtalar kullanilmaya baslanmistir (Akdemir, 2009: 7).
Ornegin TonyBlair egitime énemli bir destek vererek, ulusal egitim programlarinin
interaktif egitime uygun hale getirilmesinde 6nemli ¢aligmalar gergeklestirmis ve 2010
yili itibariyle Ingiltere'deki okullarin %70'i interaktif egitim teknolojilerini siniflarinda
kullanmaya baglamistir. Almanya’ da bu oran % 6 civarlarindayken, Fransa' da heniiz

%1'in altindadr.
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Tiirkiye ise Milli Egitim Bakanligi'nin 6nemli destegi sayesinde bunlarin
icerisinde yeni teknolojiye en hizli adapte olan iilkelerden bir tanesidir (Huntley, 2010).
Gegmiste de bu teknolojinin yatirnmlarindan once 21. Yiizyil taleplerine cevap
verebilecek bir nesil yetistirmek cabasiyla ylizbinlerce bilgisayar, projeksiyon ve yazici

okullara dagitilmistir (Somyiirek vd. 2009: 369).

Akilli tahtalar, 6gretmenlere ve gercekten Ogretmen olmak i¢in egitim alan
Ogrencilere firsatlar1 ve zorluklar1 bir arada sunan araglardir (Beauchamp, 2004: 328).
Ogretmenler ihtiya¢ duyduklarinda, kamera, video ve bu akill tahtalar yardimiyla ortak
bir konuyu ayn1 anda farkli mekanlardaki kisilere rahatlikla sunabilmekte ve diinyanin
cesitli yerlerindeki alan uzmanlart ile fikir paylasimlarinda bulunabilmektedirler

(Starkings&Krause, 2008).

Egitimde kullanilan teknolojik araglara 6rnek olan akilli tahtalar, 6grencilerin
daha aktif rol almalarina yardimci olurken, oOgretmenler de gorsel elemanlarla
Ogrencileri baglayan ve onlarin ilgilerini ¢geken dersler tasarlayarak, onlar1 destekleyen
roldedir (Al-Bulushi, 2013: 3). Ancak, akilli tahtay1 derslerinde kullanacak 6gretmenin
mutlaka anlatacak oldugu konuyu dersten dnce bilgisayara aktarmasi, farkli materyaller
kullanmast ve derse hazirlikli girmesi gerekmektedir, boylelikle ders esnasinda

yasanabilecek karmagikliklar1 6nleyebilir (Akgay1r, 2011; 39).

2.8. Akillh Tahtalarin Avantajlari ve Dezavantajlar

Akilli tahtalarin faydalari, ogrenciler acisindan avantajlari, O6gretmenler
acisindan avantajlart ve diger faydalar1 olmak tizere 3 grupta ele alnabilir.
Avantajlarinin yani sira bazi olumsuzluklardan kaynaklanan dezavantajlar1 da asagida

verilmistir.
Akilli tahtalarin 6grenciler agisindan avantajlari (Adigiizel vd., 2011: 459);
e Ogrencilerin motivasyonunu arttirir
e Ogrenciler arasindaki etkilesimi arttirir

e Ogrenciler, problem ¢6zme ve kisiler arasi iletisim gibi énemli becerilerini

gelistirmek icin firsat bulurlar



23

e Sinif ortaminda yapilmasi miimkiin olmayan deney vb. calismalar interaktif

olarak yapilabilir.

e Kontrolii 6grencilere verir. Pek ¢ok etkilesim igeren dersler tasarlamak igin
Ogrencilere pasif birer izleyici olmak yerine dersin bir parcasi olma firsati

Verir.

e Akilli tahta kullaniminda tahtanin boyutunun biiyiik olmasi sayesinde siif
ortamindaki tiim 6grenciler konuyu ayni ekrandan takip edebilecegi i¢in hepsi
ayn1 anda konuya hakim olur. Ogrenciler derse aktif olarak katilabildikleri

i¢cin anlatilan konular1 daha iyi anlamalarina firsat verilmis olunur.

e Uzaktan kullanilabilmeleri sayesinde 6gretmen sunum sirasinda sayfalar arasi
gecis icin Dbilgisayarin basmna gidip gelmek zorunda olmadigindan

ogrencilerin dikkati dagilmaz ve dersin akisi bozulmaz.
e Ogrenci kagirdig ders veya konulara kolaylikla ulasabilir.

e Ders esnasinda sunum flizerinde yapilan degisiklik ve eklemeler de dahil
olmak iizere ders igeriginin tamami kaydedilebilir ve ¢iktis1 alinarak

ogrencilere dagitilabilir.

Akilli tahtalarin Ogretmenler acisindan avantajlar1 (Smith vd, 2005: 92,
Akdemir, 2009: 6):

e Esnek ve ¢cok yonlii olarak kullanilabilir,
e Ogretmenin sunu sirasinda materyal ile etkilesimine imkan saglar,

e Ortak bir konuyu aym anda farkli mekanlardaki kisilere rahatlikla
sunabilmekte ve diinyanin cesitli yerlerindeki alan uzmanlan ile fikir

paylasimlarinda bulunabilmektedirler,

e Ders esnasinda gerekli olabilecek Ogelerin 6nceden Galeriye eklenmesiyle

hizli, akict ve dinamik bir ders ortami saglanir,



24

Dokiiman kameras1 ile birlikte kullanildiginda her tiirli materyalin
blyiitiilerek tiim o6grencilerin gorebilecedi sekilde ekrana yansitilmasinda
etkilidir,

Ogrencilere bilgiyi secme ve degistirme sans1 vererek, kendi dgrenmeleri

hakkinda kisisel kararlarin1 verme firsati tanir,

Ders igeriklerinin ve sorularin tahtaya yazilip, silinmesini ortadan kaldirdig:

icin emekten ve zamandan tasarruf saglar,

Bilgisayar ya da internet ortamindaki her tiirlii materyal ve gorsele aninda

ulasilarak ders araci olarak kullanilabilir,

Ogrencilerin yaptig1 etkinlik ya da uygulamalar degerlendirme amagl kayit

altina aliabilir,

Yeni konuya baglamadan once bir dnceki dersin sunumu agilarak {izerinden

kisa tekrar yapilabilir,

Her ders siiresince tahtaya yazilanlar da dahil olmak iizere kayit altina
alinarak arsivlenebildiginden haftalarca sonra gerekli oldugu durumlarda

geriye doniik gegmis konularin anlatimlarina kolaylikla ulasilabilir.

Akilli Tahtalarin Diger Faydalari(Adigiizel vd., 2011: 469);,

Sosyal faaliyetlere tesvik eder, smifta etkilesimi merkeze alan ders ve

aktiviteler olusturmaya imkan tanir,

Ogrencileri yerinden kaldirir, giiglii ve dokunmatik arayiizii ile derse

katilimlarini saglar,

Teknolojinin derse entegre edilmesiyle zenginlestirilmis bir 6gretim ortami
olusturuldugundan her tiir 6grenme stiline hitap etmek miimkiin olmaktadir.
Akilli tahtalar bu uygulamada 6gretmene yardimci olma potansiyeline sahip

olan araglardir,
Sinif ve okul geneli i¢in 6grencilerin basar1 ortalamasini arttirir,

Teknolojiyi kullanan kurumun imajini gii¢lendirir,
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e Egitim ortamini zenginlestirmesi ve dersin etkinligini arttirmasi agisindan ¢ok

bliyiik fayda saglar,
e (Gorsel olarak albenisi fazladir,
e Gerekli oldugunda dersler kayit edilerek istenilen ortamda paylasilabilir.
Akilli Tahtalarin Dezavantajlari;

e Giinliik internet baglantisiyla ilgili ortaya cikabilecek teknik problemler
yasanabilir (Al-Bulushi, 2013: 6),

e Maliyet gerektirir (Malaasri, 2012),
o Elektrik kesintisi gibi durumlarda aksakliklar yasanabilir,

e Geleneksel d6gretime gore daha fazla 6n hazirlik gerektirir.

2.9. Tiirkiye’de Akilli Tahtalarin Yeri ve Onemi

Ogrenciler arasinda firsat esitligini saglamak ve okullardaki teknolojik altyapiy1
daha iyi hale getirmek amaciyla Milli Egitim Bakanlig tarafindan egitimde FATIH
(Firsatlart Artirma, Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) Projesi baslatilmistir (MEB,
2014).

Boyle biiylik capli bir projenin baslatilmasinin gerekgesi; Devlet Planlama
Teskilat1 tarafindan 2006 — 2010 yillar1 i¢in hazirlanan Bilgi Toplumu Stratejisi’nde,
Bilisim Teknolojilerinin Egitim Sisteminde kullanimiyla ilgili yer alan hedefinde “Bilgi
ve iletisim teknolojileri egitim siirecinin temel araglarindan biri olacak ve dgrencilerin,
ogretmenlerin bu teknolojileri etkin kullanimi1 saglanacaktir.” ibaresi vardir. Bu
kapsamda, Bakanligin 6rgiin ve yaygin egitim verilen kurumlarda bilgi ve iletisim
teknolojisi altyapisin1 tamamlanmasi, bu mekanlarda bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanma yetkinliginin 6grencilere kazandirilmasi, bilgi ve iletisim teknolojileri destekli
Ogretim programlarinin gelistirilmesi istenmektedir. Bilgi Toplumu Stratejisi’nde ayrica

Bilgi toplumuna doniisiimiin saglanmasi i¢cin Bakanligin gorev alaniyla ilgili olarak;

e Bireylerin yasam boyu 6grenim yaklagimi ve e-6grenme yoluyla kendilerini

gelistirmeleri i¢in uygun yapilarin olusumu ve e-igerigin gelistirilmesi,
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e Ortaggretimden mezun olan her Ogrencinin temel bilgi ve iletisim

teknolojileri kullanim yetkinliklerine sahip olmasi,

e Internetin etkin kullanimi ile her ii¢ kisiden birisinin e-egitim hizmetlerinden

faydalanmasi,

e Herkese bilgi ve iletisim teknolojilerini 6grenme ve kullanma firsatinin

sunulmasi,
e Her iki kisiden birinin internet kullanicis1 olmasi,

e Internetin, toplumun tiim kesimleri i¢in giivenilir bir ortam haline getirilmesi

hedeflerinin gergeklestirilmesi istenmektedir (MEB, 2014).

Projede, hedeflenen amaglara ulasilabilmesi ig¢in okuldncesi, ilkdgretim ve
ortaggretim diizeyindeki tiim okullarda diziistii bilgisayar, etkilesimli (akilli) tahta,
ogretmen ve O6grencilere tabletler ve internet altyapisinin saglanmasi 6ngoriilmektedir.
Egitim sisteminde yapilacak yeniliklerle Ogretmenlerin ve &grencilerin siniflara
getirilecek olan bilgi iletisim teknolojilerinden faydalanmalar1 saglanarak egitimin

kalitesi arttirilmaya ¢alisilacaktir (Demircioglu ve Yadigaroglu, 2014: 303).

Fatih projesi, egitim sistemini olumlu ya da olumsuz bi¢imde derinden
etkileyebilecek potansiyele sahip oldugu i¢in son derece 6nemli; ¢cok zengin biitceli

ilkeler icin bile oldukga yiiksek biitgeli oldugu i¢in biiyiik bir projedir (TED, 2013: 6).

Akillr tahta kullanimi, Milli Egitim Bakanligi ve Ulastirma Bakanligi'nin ortak
yiriittiigli "Fatih Projesi" ile Tiirkiye’de de yayginlastirilmaya calisilsa da, 6gretmen ve
Ogrenci tutumlar lizerine yapilan bazi ¢alismalarin sonuglari, 6gretmenlerin yeterince
egitilmeden akilli tahtalarin siniflara yerlestirilmesi nedeniyle bu teknolojinin amacina

uygun ve etkin bir bicimde kullanilmadigin1 géstermektedir (Adigiizel vd., 2011: 469).

2.10. Miizik Egitiminde Akillh Tahta Kullanimi

Miizik Egitimi, bireye kendi yasantis1 yoluyla kasitlh olarak belirli miiziksel
davraniglar kazandirma, kendi yasantisiyla miiziksel davramisini degistirme ya da
bireyin miiziksel davranisini kendi yasantist yoluyla belirli bigimde gelistirme,

degistirme siirecidir (Ugan, 2005, s.30).
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Miizik egitimi ilkdgretimden yiliksekdgretime kadar egitimin her kademesinde
formal olarak, ayrica yasamin her alaninda ister istemez informal olarak duyulup zaman
zaman davranislarimiza da yansittiimiz yasantilardir. Miizik derslerinde teknoloji
kullanimi1 ve gorsel-isitsel ara¢ gereclerle bir bag icinde olmak miizik dersinin
kazanimlar1 adma 6grenmeyi daha kalici hale getirmektedir. Ogretmenlerin bu sekilde
aktif olarak miizik derslerinde teknolojiyi kullanmas1 6grencilerin de dersine gerektigi
Onemi vermesi sonucunda miizik dersi sadece egitim programlarinin tamamlanacagi bir

ders olmaktan da kurtulacaktir.

Akilli tahtada benzetimler ¢ok Onemli bir yere sahiptir. Etkili bir
benzetimdgrencinin derse motive olmasimi saglar. Ogrenci gercekte yasayamayacagl
cogu beceriyi ve imtihant gelistirilen simiilasyonlarla deneme imkani bulmaktadir
(Saritas vd., 2007, s.133-134). Fakat miizik dersinde simiilasyon yok denecek kadar
azdir. Fen, kimya gibi derslerde var olan bu simiilasyonlar alanlarina katki
saglamaktadir. Miizik dersi i¢in de simiilasyonlarin sunulmasi miizik egitimini olumlu

yonde etkileyecegi diisliniilmektedir.

Giliniimiiz 6grencileri iletisimin hizli gergeklestigi, yeni bir teknoloji haline
geldigi ve birgok seyin uzaktan kontrol edildigi bir ¢agda yetisiyorlar. Teknolojideki bu
hizli degisimle gelen yenilikler miizik egitiminde Ogrencilere yiiksek standartlarda

egitim ve 0gretim imkani saglamasi agisindan ¢ok onemlidir (Ekici, 2008: 29)

Akilli tahta ile egitime katki saglayacak bir diger onemli husus egitsel oyun
yazilimlaridir. Oyunlar bireylerin zihinsel ve fiziksel yeteneklerini eglence ile
gelistirebilen etkinliklerdir. Egitsel oyunlarda ogrenilen bilgilerin pekistirilmesini
saglar. Bu yazilimlarda 6grenciye kazandirilmak istenen igerik oyun i¢inde gizlenmis ve
bireye farkinda olmadan bilginin verildigi eglenceli yazilimlardir. Bu oyun yazilimlari

Ogrencinin motivasyonunu saglamakta ve ilgi uyandirmaktadir.

Internet ortaminda miiziksel oyun yazilimi mevcuttur. Fakat bazilar1 egitsel
acidan sakincali goriilmekte veya ¢ogu oyun sitesinde yer alan sansiirsiiz reklamlarin
olmast egitimcileri 6grenci karsisinda mahgup olmamak adma bu sitelerden uzak

tutmaktadir.
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2.11. Egitimde Akilh Tahta Kullanim fle Tlgili Arastirmalar

Akilli tahtalarin egitim ortamina girmesiyle birlikte, 6zellikle son zamanlarda
iilkemizde iizerinde ¢alisilan bir alan olmaya baglanmistir. Literatiir incelendiginde
akilli tahtanin miizik dersinde kullanimiyla ilgili herhangi bir c¢alisamaya
rastlanmanustir. Ilgili literatiire bakildiginda pek ¢ok farkli brans ve pe cok farkli
konuda egitimde akilli tahta kullanimiyla ilgili arastirmalar géze ¢arpmaktadir. Asagida

bu calismalara 6rnekler verilmistir:

Yapilan aragtirmalar incelendiginde, akilli tahtalarin kullanicilarina ¢ok sayida
faydalar1 ve imkanlar1 oldugunu savunan c¢alismalar olmakla birlikte bunun tersine akilli
tahtalarin sinirliliklari ve kullanimina yonelikolumsuzluklarini 6ne ¢ikaran ¢aligmalar da
alan yazininda yeralmaktadir. Ayrica alinyazinda ayni calisma igerisinde, akilli
tahtalarin olumlu ve olumsuz yonlerinin oldugunu belirten c¢alismalara rastlamak

miumkindir.

Akbas ve Pektas (2011) “The Effects of Using an interactive Whiteboard on the
Academic Achievement of University Students” konulu arasgtirmalarinda, fen ve
teknoloji laboratuvari dersinde akilli tahta kullaniminin {niversite O6grencilerinin
akademik basarilarina etkisini arastirmiglardir. Arastirma 6n-test son-test kontrol gruplu
deneysel bir ¢alisma olup, veriler 33 tiniversite 6grenciden elde edilmistir. Arastirmada
elektrik {initesi alt 6grenme konusu olarak segilmis ve bu konuyla ilgili flash
animasyonlari ve uygulamalar1 arasgtirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Deney grubu
ogrencilerine akilli tahta ile birlikte bu animasyonlar ve uygulamalar kullanilarak
dersler anlatilmis, kontrol grubunda ise sinif ortaminda ders anlatilmis ayrica normal
laboratuvar ortaminda deneyler yapilmistir Yapilan uygulama sonucunda deney ve
kontrol grubu Ggrencilerinin akademik basarilari arasinda anlamli bir fark olmadigi
belirtilmistir. Ancak akilli tahtanin kullanildigi sinifta, 6grencilerin derslere daha fazla
katilimimin oldugu, derslerin daha heyecanli ve zevkli gectigi belirtilmistir. Ayrica
deney grubundaki bir kisim 6grenci akilli tahtada gosterilen animasyonlarin ve gorsel
deneylerin gergek deneylerden daha 6gretici oldugunu ve konuyu daha iyi anlamalarin

sagladigin belirtmislerdir.
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Emre, Kaya, Ozdemir ve Kaya (2011) “Akilli Tahta Kullammmin Fen ve
Teknoloji Ogretmen Adaylarinin Bilgi ve iletisim Teknolojilerine Kars1 Tutumlarina ve
Hiicre Boliinmesi Konusundaki Basarilarina Etkisi” konulu yaptiklari ¢alismanin amaci,
akilli tahta kullannminin Fen ve Teknoloji 6gretmen adaylarmin bilgi ve iletisim
teknolojilerine karsi tutumlarina ve hiicre boliinmesi konusundaki basarilarina etkilerini
incelemektir.Bu calismada, aragtirma yontemi olarak 6n test- son test kontrol gruplu
deneysel model kullanilmistir. Calismaya rastgele segilen 42 Fen ve Teknoloji 6gretmen
aday1 katilmistir. Deneysel grup206grenciden (9 erkek ve 11 kiz 6grenci), kontrol grubu
ise 22 6grenciden (13 erkek ve 9 kiz 6grenci) olusmaktadir. Basari testi ve 5°1i Likert
yapidaki “Bilgi ve iletisim Teknolojilerine Karst Tutum Anketi” adli anket biitiin
ogrencilere on test ve son test olarak uygulanmigtir. Yapilan istatistiksel analiz sonuglari
(ANCOVA) gostermistir ki, deney ve kontrol grubu 6gretmen adaylarinin hiicre
boliinmesi konusundaki basarilar1 acisindan anlamli bir fark yoktur. Ogretmen
adaylarimin bilgi ve iletisim teknolojilerine karsi tutumlariagisindan ise sadece biyoloji
dersine, bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimi alt boyutunda deneysel grup lehine

anlaml: fark vardir.

Ermis (2012) “Fen ve Teknoloji Dersinde Etkilesimli Tahta Kullaniminin
Akademik Basariya ve Ogrenci Motivasyonuna Etkisi” konulu yaptig1 arastirmada,
etkilesimli tahta kullaniminin, ilkogretim seviyesinde Fen ve Teknoloji dersinde
basariya ve motivasyona etkisi incelenmistir. Akademik basar1 degiskeninin dl¢iilmesi
amaci ile 6. Simif Fen ve Teknoloji dersi miifredatinda yer alan “Destek ve Hareket
Sistemi” konusu secilmistir. Aragtirmada on test — son test kontrol gruplu deneysel
desen kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, ilkogretim diizeyinde Fen ve Teknoloji
dersinde etkilesimli tahta kullanimimin, teknoloji destekli geleneksel yontemlere gore
akademik basar1 agisindan olumlu yonde anlamli bir farklilik olusturmadigi, ancak
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik motivasyonlarint artirdigini sonucuna

ulagmustir.

Olgun (2012) “Fizik Dersinde Ortadgretim Ogrencilerinin Akilli Tahta
Kullanimi Ile Ilgili Algilarimin Arastirilmasi” konulu yaptigi arastirmada, Zonguldak
ilindeki bir lisede Fizik dersi alan 11. simif ortadgretim Ogrencilerinin akilli tahta
kullanimindaki faydalar, sinirliliklar ve gelecek igin tavsiyeler ile ilgili algilarini

belirlemek i¢cin ABAB deseni ile yiiriitiilen, eylem arastirmasi yapilmistir. Arastirmada
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29 ogrenciye uygulanan anketler ve derslerde tutulan giinliikler ile elde edilen veriler
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, akilli tahtanin kullanimiile 6grencilerin derse olan
ilgi diizeylerinde yiikselme goriilmiistiir. Ogrenciler akilli tahta uygulamasi siirecinden
ve akilli tahtanin Ozelliklerinden etkilendiklerini ve hoslandiklarini belirtmislerdir.
Ayrica akilli tahtanin kullanigliligi ve pratik yonlii olmasi, 6grencileri derse odaklamas,
sundugu gorsel ve isitsel firsatlar ile meydanagetirdigi cekiciligi ve teknolojik yoni
akilli tahtanin faydalar1 arasinda oldugunu belirtmistir. Ancak akilli tahta kullanimi
sirasinda elektrigin kesilmesi, ekranin donmasi, kaleminin hassas olmasi gibi teknolojik
sikintilardan dolay1 problemler yasanmaktadir. Bu tiir problemlerle karsilasiimasi akilli

tahta kullaniminin sinirliliklart oldugu sonucuna varmustir.

Oztan (2012) “Fen ve Teknoloji Ogretiminde Akilli Tahta Kullanimimin
[Ikogretim 7. Smmf Ogrencilerinin Akademik Basarilarina Etkisi” konulu yaptig
calismada, akilli tahta kullaniminimn ilkégretim 7. Smmf Fen ve Teknoloji dersinde “Is,
Enerji ve Yaylar” konusunun ogrenci basarisina olan etkisinin olup olmadigini
incelemistir. Arastirma 2011-2012 egitim-0gretim yilinin 1.yariyilinda Konya’nin
Eregli il¢esindedzel bir ilkogretim okulunda yiiriitilmistiir. Bu arastirmada kontrol
gruplu on test-son test modeli uygulanmistir. Uygulama 3 hafta, haftada 4 ders saati
stirmdstiir. Bir sube deney grubu olup bu grupta is enerji ve yaylar konusu akilli tahta
uygulamalarindan faydalanilarak anlatilmig, diger kontrol grubunda ise geleneksel
ogrenme ve 6gretme yontemi etkinlikleri ile ders anlatilmistir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Bagar1 Testi, 6n test-son test sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunurken, cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik bulunmamistir. Deney grubundaki
ogrenciler ile yapilan goriismelerde, akilli tahta kullanilarak 6grenim yapilan Fen ve
Teknoloji dersinin daha zevkli gectigini, daha iyi Ogrendiklerini, derse katilimi
arttirdigint ve tebesir yerine akilli tahtaya yazi yazmanin ¢ok eglenceli oldugunu
belirtmislerdir. Ayica aragtirmada akilli tahtanin tiim 6zellikleriyle bilingli bir sekilde
kullanildigi takdirde Fen ve Teknoloji derslerine karsi basariyt olumlu yonde

etkileyecegi belirtilmistir.

Tercan (2012) “Akilli Tahta Kullanimmin Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersi
Basari, Tutum ve Motivasyonuna Etkisi” konulu yaptigi arastirmada, akilli tahta
kullaniminin, ilkdgretim 7. Smif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersine yonelik basart,

motivasyon ve tutumlar1 {izerindeki etkisini arastirmak ve ogrencilerin akilli tahta
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kullanimina ydnelik goriislerini belirlemek i¢in karma yontem kullanmistir. Arastirma
sonucunda, akilli tahta kullanilarak yapilan egitimin, Fen ve Teknoloji dersi Kuvvet ve
Hareket alt 6grenme alaninda Ogrencilerin basari diizeylerini arttirdigi goriilmiistiir.
Deney ve kontrol grubudgrencileri arasinda Fen ve Teknoloji dersine yonelik
motivasyona gore anlamli bir fark bulunmamasina karsin; deney grubu 6grencilerinin
derse yonelik tutumlarinin kontrol grubu 6grencilerine gore anlamli ve olumlu oldugu
belirtilmistir. Ayrica arastirma sonucunda, akilli tahta kullaniminin G6grenciyi aktif
yapma, kalici ve etkili 6grenmeyi saglama, zamani etkili kullandirma gibi 6grenci
acisindan avantajlar sagladigimi belirtmislerdir. Ogretmenler acisindan ise Ogretimi
kolaylagtirma ve derslerin daha verimli gectigi, ancak akilli tahtalarin materyal
hazirlama zorlugu, kalem kullanma zorlugu ve teknik sorunlar gibi problemleri

bulundugu sonucuna ulasilmistir.

Zengin, Kirllmazkaya ve Kececi (2011) “Akilli Tahta Kullanimmnin ilkdgretim
Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersindeki Basar1 ve Tutuma Etkisi” konulu yaptiklari
caligmada, ilkdgretim 6. Siif Fen ve Teknoloji dersinde akilli tahta kullanilarak islenen
“Isinin  Yayilmas1” konusunda, akilli tahtanin 6grenci basarisina olan etkisini ve
ogrencilerin  akilli  tahtaya yonelik tutumlarmi  Olgmeyi  amaglamislardir.
Arastirmayontemi olarak on test-son test tek gruplu deneysel model kullanilmistir.
Arastirma sonucunda basari testi on test-son test sonuclar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunurken, cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ogrencilerin akilli
tahtaya yonelik tutum anketi 6n test-son test sonuglart arasinda anlamli bir farklilik
bulunurken, cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik bulunmamustir. Ayrica uygulanan
son testlerden sonra 8 6grenciyle yari1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir.
Yapilanmiilakatlar sonucu o6grencilerin tamaminin Kklasik ders isleyisi yerine akilli
tahtayi tercih ettigi belirtilmektedir. Bu ¢alismanin sonucunda, akilli tahta kullaniminin,
ogrenciyi Fen ve Teknoloji dersine yonelik motivasyonunu arttirdigi, 1sinin yayilmasi

konusunda basariy1 arttirdigi, 6grencilerin derse katilimlarinin arttigi belirtilmistir.

Ayrica akilli tahta kullanimi sirasinda elektrigin kesilmesi, ekranin donmasi,
kaleminin hassas olmasi gibi teknolojik sikintilardan dolay1 problemler yasanmasi akilli

tahtanin sinirliliklari olarak belirtilmistir.
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Ogretmenlerin akilli tahta kullamimi konusunda yeterliligi basariyr etkileyecek
en onemli faktorlerdendir. Ogretmenlere verilecek seminerlerde akilli tahtanin
bilgisayar, projeksiyon ve internet tgliisiinden farkli kullanimlarininoldugu, sadece

tebesir tozundan kurtulacaklar bir alternatif olmadig1 vurgulanmalidir.

Literatiirde akilli tahta kullanilarak islenen matematik derslerinin 6grenci
basarisi, derse yonelik tutumlari ve motivasyonlar1 ile ilgili ¢alismalar asagida

sunulmustur:

Akcayrr (2011) “Akilli Tahta Kullanilarak Islenen Matematik Dersinin Smif
Ogretmenligi Birinci Sinif Ogrencilerinin Basari, Tutum ve Motivasyonlarma Etkisi”
konulu yaptigi arastirmada, geleneksel anlatim ve akilli tahta kullanilarak anlatimin
ogrencilerin akademik basarilari, tutumlar1 ve motivasyonlari {izerindeki etkisini
incelemistir. Bu amagcla arastirmaci tarafindan, tiniversite 1. simif Temel Matematik 11
Programinda yer alan “Analitik Geometri” konusu, akademik basarinin OSlgiilmesi
amaciyla sec¢ilmistir. Yapilan arastirmada deneysel arastirma modeli kullanilmustir.
Calisma deseni 6n test-son test kontrol gruplu deneme modelidir. Arastirma 2010 —
2011 dgretim yilmin 1l. doneminde yapilmustir. Calisma Kirikkale Universitesi Egitim
Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Boliimii 1. siniflarindan dort sube iizerinde yiiriitiilmiistiir.
Arastirmada 90 6grenciden olusan kontrol grubunda geleneksel 6grenme yontemiyle ve
yine 90 &grenciden olusan deney grubunda ise akilli tahtaile konu anlatilmistir.
Arastirma verileri,uygulama oncesi ve sonrasinda kullanilmak {izere arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Basar1 Testi”, “Ogretim Materyalleri Giidillenme Olgegi”,
“Akilli Tahta Tutum Olgegi” ve “Yar1 Yapilandirilmis Goriismeler” ile elde edilmistir.
Arastirma sonucunda deney grubu ve kontrol grubu arasinda akademik basar1 agisindan
anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu farklililk deney grubu o&grencileri lehine
gerceklesmistir. Deney grubu ogrencileri akilli tahtaya karsi olumlu bir tutum
sergilemislerdir. Ogretmen olduklarinda akill tahtay1 kullanmak istemektedirler. Deney

grubunun motivasyon seviyesi kontrol gurubundan yiiksek ¢ikmuistir.

Akgiin (2014) “Matematik Dersinde Akilli Tahta Kullanimina Yénelik Ogrenci
Tutumu ve Ogretmen Gériislerinin Incelenmesi” konulu arastirmasinda, matematik
dersinde akilli tahta kullanimina yonelik 6grenci tutumu ve Ogretmen goriislerini

incelemistir. Arastirma 2013-2014 egitim 6gretim yilinin birinci doneminde Ankara ili



33

icerisinde 7. smifta egitim goren iki ozel ilkdgretimokulunda gergeklestirilmistir.
Arastirma 220 dgrenci ve 7 dgretmenle yiiriitiilmiistiir. Ozellikle 3 yil ve {izerinde akill
tahta kullanim1 konusunda deneyim kazanmis 6gretmenlerden ders goérmiis 6grenciler
secilmistir. Ogrencilere “Akilli  Tahta Tutum Olgegi” anketi uygulanmistir.
Ogretmenlere ise 5 soruluk goriisme formu uygulanmistir. Arastirma tarama modelli bir
calisma olup, nicel veriler toplanmistir. Arasgtirmada akilli tahta kullaniminin
ogrencilerin akilli tahtaya kars1 tutumuna anlamli ve olumlu bir etki biraktigi sonucuna
varilmistir. Ayrica 6gretmen goriismelerinin incelenmesi neticesinde; 6gretmenler, akilli
tahtanin matematik dersine karsi motivasyonu arttirdigini, konularin 6grenilmesine
kalict bir etki biraktigini1 ve akilli tahtanin &grenciler {izerinde olumsuz bir etkisinin

olmadigini diisiinmektedirler.

Ekici (2008) “Akilli Tahta Kullanimmin Ilkdgretim Ogrencilerinin Matematik
Basarilarina Etkisi” konulu arastirma yapmustir. Calisma 2007-2008 Egitim-Ogretim
yili Istanbul ili, Umraniye ilgesinde bir ilkdgretim okulunda 6. Smif dgrencileriyle
yapilmistir. Calisma deseni 6n test-sontest kontrol gruplu deneme modelidir.
Arastirmada; “Basar1 Testi” (0n test, son test, hatirlama testi), “Matematik Kaygi Olgegi
Testi”, “Matematik Tutum Olgegi Testi” ve “Epistemolojik Inan¢ Olcegi Testi” olmak
tizere dort c¢esit Olgme aract kullanilmigtir. Arastirma sonucunda deney grubu
ogrencilerinin 6gretim Oncesi Ve 6gretim sonrasi basarilart arasindaki anlamli bir fark
oldugu, akilli tahta yontemini kullanmanin matematik 6gretimi agisindan faydali oldugu

sonucuna varmistir.

Gengoglu (2013) “Geometrik Cisimlerin Yiizey Alanlar1 Ve Hacmi Konularinin
Ogretiminde Bilgisayar Destekli Ogretim Ile Akilli TahtaDestekli Ogretimin Ogrenci
Akademik Basarisina ve Matematige Iliskin Tutumuna Etkisi” konulu arastirmada, 6.
simif matematik dersi alan, 6lgme ve hacim 6lgme alt 6grenme alanlarinda, dinamik
matematik yazilimlarinin laboratuvar ortaminda bilgisayar destekli 6gretim ve akill
tahta destekli 6grenme ortamlarinda kullaniminin, 6grencilerin akademik basarisina ve
matematik dersine iliskin tutumlarma etkisini belirlemektir.Bu ¢alismada statik grup 6n
test-son test deneysel desen ile karma yontem arastirmasi kullanilmigtir. Ogrencilerin
geometrik cisimler konusundaki akademik basarilarin1 6lgmek amaciyla “Matematik
BasariTesti” ve matematige iliskin tutumlarmni &lgmek amaciyla "Matematige Iliskin

Tutum Envanteri” kullanilmistir. Aragtirmaya toplam 30 altinci smif &grencisi
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katilmistir. Veri analizleri sonucu elde edilen sonuglara gore laboratuvar ortaminda
bilgisayar destekli 6gretim ve akilli tahta destekli 6grenme ortamlarinin dgrencilerin
akademik basarisina ve matematik dersine iliskin tutumlarina etkisinin ayri ayri
incelendiginde her iki durumda da olumlu etkilendigi sonucuna varilmistir. Arastirmada
kullanilan iki teknoloji destekli matematik &gretimi yonteminin akademik basar1 ve
matematige iliskin tutuma etkisi karsilastirildiginda akilli tahta destekli 6gretimin
akademik basariya etkisinin anlamli derecede daha fazla oldugu goriilmiistiir. iki

yontemin matematige iliskin tutuma katkilarinin ayni diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Kaya (2013) “Matematik Derslerinde Akilli Tahta Kullamminmn Ogrencilerin
Déniisiim  Geometrisi Uzerindeki Basarilarina Etkisi” konulu yaptigi arastirmada
matematik derslerinde akilli tahta kullanimmin 6grencilerin doniisiim geometrisindeki
akademik basarilarina etkisi incelenmistir. Onuncu sif geometri miifredatindan
doniisim geometrisindeki oOteleme, yansima Ve dondirme konulart seg¢ilmistir.
Arastirmada eslestirilmis kontrol gruplu son-test yari deneysel desen kullanilmistir.
Aragtirma 2011-2012 egitim 6gretim yilinin ikinci doneminde Ankara ili igerisinde bir
lisede gerceklestirilmistir. Ogrencilerin basarilar1 arastirmaci tarafindan gelistirilen
basar testiyle 6l¢iilmiistiir. Arastirmada akilli tahta kullaniminin 6grencilerin matematik
derslerindeki akademik basarilari {izerine anlamli bir etkisi oldugu sonucuna varilmistir.

Ayrica dgrencilerin verdikleri cevaplarin dogrulugunda 6nemli bir artis vardir.

Tataroglu (2009) “Matematik Ogretiminde akilli tahta Kullaniminm 10. Smmf
Ogrencilerinin Akademik Basarilari, Matematik Dersine Yénelik Tutumlart ve Oz-
yeterlilik Diizeylerine Etkileri” konulu arastirmasinin amaci, matematik 6gretiminde
akilli tahta kullaniminin 10. simif 6grencilerinin akademik basarilarini, matematik
dersine karst tutumlarmive 6z Yyeterlik diizeylerini nasil etkiledigini belirlemektir.
Aragtirma yar1 deneysel bir ¢alismadir ve son test kontrol gruplu modele dayanmaktadir.
Aragtirmanin 6rneklemi, 2008-2009 6gretim yilinda bir devlet okulundaki 10. sinifta
okuyan 124 G&grenciden olusmaktadir. Deney grubunda646grenci ile akilli tahta
(bilgisayar-projeksiyon-tahta baglantisi) kullanilarak, kontrol grubunda 60 6grenci ile
sadece bilgisayar-projeksiyon kullanilarak islenmistir. Aragtirmada hem nicel hem de
nitel veriler toplanmustir. Veriler “Ikinci Dereceden Denklemler Basari Testi” |,
“Matematige Yonelik Tutum Olgegi”, “Ikinci Dereceden Fonksiyonlar Alt Ogrenme
Alamna Yénelik Oz-Yeterlik Diizeyi Olgegi”, Matematik Dersinde Akilli Tahtaya
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Yénelik Tutum Olgegi”, “ikinci Dereceden Fonksiyonlar Basar1 Testi” ve goriisme
formlar1 ile elde edilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerden, akilli tahta
kullaniminin; deney vekontrol grubu 6grencileri arasinda ikinci dereceden fonksiyonlar
konusu i¢in akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark yaratmadigi elde edilmistir.
Akilli tahta kullanimi ile ders iglenisleri sonunda, gruplardaki 6grencilerin matematige
yonelik tutum diizeyleri arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin ikinci dereceden fonksiyonlar alt
O0grenme alanma yonelik 0z- yeterlik algilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik  bulunmanustir.  Ogrencilerin matematik dersinde akilli tahtaya yonelik

tutumlarinin ise orta diizeyde oldugu belirlenmistir.

Uzun (2013) “Dinamik Geometri Yazilimlarinin Bilgisayar Destekli Ogretim ve
Akilli Tahta ile Zenginlestirilmis Ogrenme Ortamlarmda Kullanimmin Ogrencilerin
Akademik Basarisina, Uzamsal Gorsellestirme Becerisine ve Uzamsal Diisiinme
Becerisine iliskin Tutumlarina Etkisi” konulu yaptig1 arastirmada, 6. stmf matematik
dersi “Geometrik Cisimler” konusunda dinamik geometri yazilimlarinin bilgisayar
destekli 6gretim ve akill tahta ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinda 6gretiminin,
ogrencilerin akademik basarisina, uzamsal gorsellestirme becerilerine  etkisi
aragtirtlmistir. Arastirmada  problem  durumunu incelemek igin karma model
kullanilmistir. Caligmanin nicel kisminda 6n test- son test kontrol gruplu desen
kullanilmigtir. Nitel kisminda ise etkinliklerde kullanilan ¢alisma yapraklarinin igerik
analizi yapilmis ve uygulama sonrasinda 6grencilerle miilakat yapilmistir. Arastirma,
Ankara’ da bir o6zel ortaokulda ogrenim goren 33 altinct simf Ogrencisi ile
yiritilmistir. Deney grubunda bilgisayar destekli matematik 6gretimi yapilirken,
kontrol grubunda ise akilli tahta ile zenginlestirilmis Ogrenme ortaminda ders
islenmistir.  Arastirmanin  nicel verileri “Matematik Basar1 Testi”, ‘“Uzamsal
Gorsellestirme Testi” ve “Uzamsal Diisiinme TutumOlgegi” inden; eldeedilmistir.
Arastirmanin sonucunda, bilgisayar destekli 6gretim ile akilli tahta kullanilarak yapilan
ogretim, 0grencilerin akademik basarilar1 ve uzamsal gorsellestirme becerileri iizerinde
etkili olurken, &grencilerin uzamsal diisiinme becerisine yonelik tutumlari {izerinde
etkili olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica bilgisayar destekli 6grenim géren Ggrenciler ile
akillitahtayla 6grenim goren Ogrencilerin testlerden almis olduklari son- test puanlari

arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
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Literatirde fen ve matematik alani disinda akilli tahta kullanilarak ders

anlatimimin etkilerini inceleyen deneysel ¢alismalar da yer almaktadir:

Akgiil (2013) “ilkdgretim Gorsel Sanatlar Dersinde Akilli Tahta Kullaniminin
Ogrenci Basarisia Etkisi” konulu yaptig1 arastirmada, Gorsel Sanatlar dersinde akilli
tahta kullanimmin {lkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin ders basarisina olan etkisini
incelemistir. Arastirma Ankara’da bir ilkogretim okulunda, 2012-2013 egitim 6gretim
yilinda bir grup 7. simif 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir. Yapilan arastirma Tek Grup 6n test-
son test uygulama modelindedir. Arastirma dort basamaktan olusmaktadir. ilk
basamaginda klasik anlatim yontemi kullanilarak Sanatsal Diizenleme ilke ve
Elemanlar1 konusu anlatilmistir. Caligmanin ikinci basamaginda ise &grencilere
uygulama ¢alismas1 yaptirilmistir. Ugiincii basamaginda akilli tahta kullanilarak ayni
konu tekrar anlatilmigs ve g¢alismanin son basamaginda uygulama ¢alismasi
yaptirilmistir.  Arastirmanin  sonucunda, Sanatsal Diizenleme Ilke ve Elemanlari
konusunun akilli tahta ile anlatilmasiyla 6grencilerin basarilarinda onemli bir artis
goriilmistiir. Ayn1 zamanda 6grencilerin ders motivasyonunu artiran bir etmen olarak

akilli tahtanin egitim dgretimde faydali bir egitim araci oldugu gézlemlenmistir.

Sen (2013) vyaptign arastirmada “ilkdgretim Birinci Kademe Ingilizce
Ogretiminde Akilli Tahta Kullaniminin Ogrenci Basarisma Etkileri” incelenmistir.
Arastirmaya ek olarak akilli tahta kullanimmin 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarina etkisinin olup olmadigi ve 6grencilerin akilli tahta kullanimina yonelik
tutumlar1 incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Istanbul’da bir ilkdgretim
okulunda 4. simf ingilizce derslerine devam eden 146 6grenci olusturmustur. Deney
grubu o6grencilerine akilli tahta kullanilarak, kontrol grubudgrencilerine ise kara tahta
kullanilarak dersler islenmistir. Yapilan istatistiksel analizler sonucu calismagrubu
deney ve kontrol gruplarina ayrilmigtir. Deney grubu veKontrol grubu 6grencilerinin
basarilar1 dn-test ve son-test seklinde olusturulan 25 soruluk ¢oktan se¢meli Ingilizce
basar1 testiaraciliiyla dl¢iilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarinin Ingilizceye ve akill
tahtaya yonelik tutumlarmin belirlenmesi icin Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi
ve Akilli Tahta Tutum Olgegi deney ve kontrol gruplarina {inite konular1 anlatilmadan
once On tutum ve iinite konular1 anlatildiktan sonra son tutum seklinde uygulanmaistir.
Arastirmadan elde edilen verilere gore akilli tahta kullaniminin &grencilerin Ingilizce

akademik basarilar iizerinde kara tahtaya gore anlamli diizeyde bir fark olusturdugu
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belirlenmistir. Ingilizce égretiminde akilli tahta kullanmanin 6grenci basarisii olumlu
yonde etkiledigi goriilmiistiir. Deney grubu ve kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce
dersine yonelik tutumlarinda istatistiksel olarak bir fark bulunmamustir. Ancak deney
grubu 6grencilerin derse yonelik tutum puanlar1 kontrol grubu 6grencilerine gére daha
yiiksek ¢ikmistir. Deney grubu 6grencilerinin akilli tahtaya yonelik 6n tutum son tutum
puanlart anlamli olarak farkli ¢ikmistir. Bu sonuca gore 6grencilerin derslerde akilli

tahta kullanilmasi istedigi sonucuna varilmistir.

Toscu (2013) “The Impact of Interactive Whiteboards on Classroom Interaction
in Tertiary Level English As A Foreign Language Classes” konulu yaptig1 ¢alismada,
{iniversite seviyesinde yabanci dil olarak ingilizce 6gretimi yapilan siniflarda akill tahta
kullanim1 ve smif etkilesimi arasindaki iliskiyi incelemeyi ve akilli tahta veya normal
beyaz tahta kullanimi sonucu olusabilecek etkilesim tirlerini karsilastirmay:
amaglamigtir.Calismada bir kontrol grubu ve bir deney grubu kullanilmigtir. Kontrol
grubunda ders 6gretimi normal tahta ile desteklenirken, deney grubunda akilli tahta ile
desteklenmistir. Veri toplama siireci gozlem ve goézlenen derslerin video kaydini
icermektedir. Calismanin sonucunda, akilli tahta kullaniminin sinif etkilesimine 6nemli
derecede etkisinin (olumlu veya olumsuz) olmadigin1 géstermistir. Ayrica bu ¢alismanin
sonuglari, 6gretmenlerin, okul yoneticilerin ve materyal hazirlayanlarin dikkatlerini
akilli tahtanm iiniversite seviyesinde ingilizcederslerinde smif ici etkilesimi artirmak

icin kullanilmasi gerektigini belirtmektedir.

Yurtdisinda yapilan caligmalarda da akilli tahtanin olumlu 6zelliklerinden,
akademik basariya etkilerinin nasil oldugunu ve sinirhiliklarinin oldugunu belirten

calismalarda vardir.

Beeland (2002) “Student Engagement, Visual Learning and Technology: Can
Interactive Whiteboards Help?” konulu ¢aligmasinda, 6grencinin derse olan tutumuna
yonelik bir ortaokulda 197 6grenciye anket uygulamis ve 10 tane 6gretmene de agik
uclu sorulardan olusan bir anket uygulamistir. Arastirma sonucunda, akilli tahtalarin
ogrencilerinderse yonelik ilgilerini arttirdigi ve Ogrencilerin dersi daha dikkatli
dinlemeleri konusunda 6gretmene yardimer oldugunu belirtmistir. Ayrica 6grencilerin
akilli tahtayr kullanmak istegine Ogretmenlerin olumlu yaklasimi ve derse

katildiklarinda akilli tahtayr kullanma sekli derslere 6grenci katilimini etkiledigini
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gostermektedir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda, akilli tahtalarin farkl
ogretim tekniklerine uygun oldugunu ve derslerin daha eglenceli gegtigini

belirtmislerdir.

Cogill (2002) “How Is The Interactive Whiteboard Being Used in The Primary
School and How Does This Affect Teachers and Teaching” konulu ¢alismasinin amaci,
akilli tahta kullaniminin smiflardaki yerini ve miifredata uygunlugunu arastirmak ve
akilli tahtalarin 6grenme siirecindeki etkilerini ortaya c¢ikarmaktir. Bu galisma bir
tarama arastirmasi olup iki farkli okulda derslerin islenme siiregleri gézlemlenmis ve
bes 0gretmenle de goriismeler yapilmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden her biri
bu yeni teknolojiyi 6gretimsel olarak farkli metotlarla kullanmuslardir. Ogretmenlerin
bdyle yapmalarinin sebebi olarak, onlarin egitim tecriibeleri ve teknolojiye yaklasim 6n
bilgilerinin durumu oldugu belirtilmistir. Arastirma sonucunda o6gretmenlerin hepsi
derslerinde akilli tahtayr kullanmaya istekli oldugunu belirtmis ve akilli tahtalarin,
derslerin planlamasina yardimci oldugunu, ders anlatimi siiresinde zamandan tasarruf
sagladigini, derslerle ilgili etkileyici resim ve yazi gosterimlerinindgrencilerin dersleri
daha dikkatli dinledigini belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden iki Kkisi,
akilli tahta kullaniminin ders igerigi ile ilgili daha genis bir kaynaga ulasilmasina ve
kullanilmasma yardimct oldugunu belirtmislerdir. Bu 6zelligin sonucu olarak
dasmiflarda is birlik¢i 6§renme ortamlariin olusturulabildigini ve 6grencilerin biligsel

yeteneklerini gelistirebildiklerini belirtmislerdir.

Dhindsa & Emran (2006) “Use of The Interactive Whiteboard in Constructivist
Teaching For Higher Student Achievement” konulu yaptiklari ¢aligmada, kimya
dersinde teknoloji ile zenginlestirilmis yapilandirmaci yaklagima uygun o6grenme
ortamlart (akilli tahta teknolojisi ve ActiveStudio yazilimlari) ile ders anlatilmasinin,
geleneksel 6gretim yontemleri ile ders anlatilan sinif ortamlaria gére 6grenci basarisini
nasil etkiledigini arastirmaktir.Bu ¢alisma deneysel bir ¢alisma olup 16-19 yaslar
arasinda toplamda 115 o6grenci ile gergeklestirilmistir. Deney grubu 6grencilerini 23
erkek, 34 kiz 6grenciden, kontrol grubu ise 25 erkek, 33 kiz 6grenci bulunmaktadir.
Deney grubu o6grencilerine teknoloji ile zenginlestirilmis yapilandirmaci yaklagima
uygun materyaller ile ders anlatilirken, kontrol grubu 6grencilerine geleneksel 6gretim
metotlar1 ile dersler anlatilmistir. Ogrenci basarisim dlgmek igin ¢oktan sec¢meli,

kisacevapli ve kompozisyon tiirii sorular bolimden olusan bir kimya basari testi
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kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirma sonuglarina gore, deney grubu 6grencilerine
teknoloji ile zenginlestirilmis yapilandirmaci yaklasima uygun materyaller ile ders
anlatilmasinin, kontrol grubunda geleneksel 6gretim metotlar: ile ders anlatilmasina
gbre Ogrenci basarisini istatistiksel yonden anlamli derecede daha yiiksek ¢ikmasini
sagladig1 belirtilmistir. Ayrica arastirmada deney grubu 6grencilerinin cinsiyete gore
ortalama basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmazken, kontrol grubu
ogrencilerinde cinsiyete gore dgrenciler arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmustir ve bu
fark kiz 6grencileri lehinedir. Arastirma sonucunda kimya derslerinde teknoloji ile
zenginlestirilmis yapilandirmaci yaklagima uygun materyaller ile ders anlatilmasinin,
geleneksel 6gretim metotlar1 ile ders anlatilmasina gore 6grenci basarisini arttirdigi

belirlenmistir.

Divaharan & Koh (2010) “Learning as Students to Become Better Teachers: Pre-
Service Teachers' IWB Learning Experience” konulu yaptiklar1 ¢alismada, hizmet
oncesi Ogretmen adaylarinin akilli tahtaya yonelik kullanim algilarini ve metotlarini,
ayrica akilli tahtayr kullanmayi1 nasil 6grendikleri siirecini ortaya ¢ikarmak igin
yapmislardir. Arastirma 124 Singapurlu hizmet oncesi Ogretmen ileyapilmistir.
Arastirma nitel bir ¢alisma olup, hizmet oncesi 6gretmen modelleme, kendi kendine
kesfetme, akran paylasimi ve takim tabanli tasarim projelerinden olusan bir &gretim
yaklasimi ile akilli tahtalar tanitilmistir. Arastirmanin sonucunda, hizmet oncesi
Ogretmen adaylart akilli tahtalarin, 6grencilerin derse aktif katilimini saglamasi, ders
stiresince  etkilesimin  olmasinin  derslerde  kullanimi  igin  6nemli oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica yeni ve hizmet oncesi Ogretmen adaylari igin akilli tahta
teknolojisini kullanmak, onlarin teknolojiyi 6grenme ve dziimsemeleri i¢in ¢ok dnemli

ve basarilt oldugunu belirtmislerdir.

Glover & Miller (2001) yaptiklar1 ¢alismada, ortaokul seviyesinde akilli tahta
kullaniminin derslerdeki etkisinin belirlemek igin 6gretmen ve 6grencilerle goriismeler
yapilmig ve anket uygulanmistir. Arastirma sonucunda, akilli tahtalarmin olumlu
yonlerini, akilli tahta kullaniminda video igerigi sunulabilmesi, derste yapilanlarin kayit
altina alinmasi ve istenildiginde ¢ikt1 olarak 6grenciye verilebilmesi, ders anlatiminin
daha kisa siirede tamamlanmasi olarak belirtmislerdir. Akilli tahtalarinin olumsuz
yonlerini, 6gretmen egitiminin yetersiz olmasi1 ve ders oncesi hazirlik siirecinin vakit

almasi olarak belirtmislerdir.
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Glover, Miller, Averis & Door (2007) yaptiklar1 tarama arastirmasinda bir lisede
matematik ve modern yabanci dil boliimiindeakilli tahtanin kullaniminin etkilerinin
arastirtldigr bir tarama arastirmasi yapmislardir. Uygulama siiresince sinif ortaminda
akilli tahta ile ders anlatimlarini kayit altina almiglardir. Calismada, derslerde akilli
tahtalarin 6grenmeye yonelik ilgiyi ve motivasyona olumlu katkist oldugu sonucuna
ulagsmiglardir. Ancak akilli tahtanin O6gretimde tek basma yeterli olmadigi,ders

anlatiminin niteliginin ve kalitesinin 6gretimde 6nemli bir yeri oldugunu belirtmislerdir.

Hall & Higgins (2005) ilkogretim 6. Simif dgrencileri ile yaptiklar: ¢alismada,
ogrencilerin akilli tahtaya yonelik goriislerinin neler oldugunu belirlemek igin tarama
aragtirmasi yapmustir. Arastirma 2004 yilinda yapilmis ve 72 altinct smif 6grencisi
katilmistir. Arastirma sonucunda akilli tahtalar ile dersin daha eglenceli ve gorsel olarak
daha fazla materyalin kullanilmasinm olumlu etkisinin oldugu belirtilmistir. Ogrenciler
akilli tahtalarin smirliliklarini; teknik problemler, 6gretmen ve Ogrencilerin yeni
teknolojiyi kullanmay1 6grenmeleri icin vakitayirmalari gerektigini, bununda normal

ogretimden daha fazla zamanda oldugunu belirtmislerdir.

Lopez (2010) “The Digital Learning Classroom: Improving English Language
Learners” Academic Success in Mathematics and Reading Using interactive
Whiteboard Technology” konulu yaptigi arastirmada, Round Rock Bagimsiz Okul
Bolgesi'nin (ISD) Dijital Ogrenme Sinif Projesi kapsaminda, ilkokul 3. ve 5. sinifta
akilli tahta kullanarak dgrencilerin Ingilizce 6grenmelerini iyilestirmeyi ve matematik
dersi anlatilan Ogrencilerin  basarilarindaki  degisikligi ortaya ¢ikarmak igin
yapilmigtir. Arastirma yar1 deneysel desendir. Arastirmanin ilkokul 3. ve 5. Siniftaki
ogrencilerle yapilmasinin nedeni, bu 6grenim cagindaki G6grenciler igin matematik
basaris1 ve okuma ¢ok 6nemlidir. Bu yas grubunda bu iki alandan basarisiz olunarak bir
sonraki smif seviyesine yiikselme ger¢eklesmez. Bundan dolayr bu sinif diizeyleri ve
konular aragtirmanin odak noktasi olmustur. Uygulama sonrasinda derslerde akilli tahta
kullanimmin dgrencilerin Ingilizce dgrenmelerini ve basarilarini kesinlikle arttirdig

belirlenmistir.

Robinson (2004) “The Impact of the Interactive Electronic Whiteboard on
Student Achievement in Middle School Mathematics” konulu yaptigi c¢alismada,
matematik dersinde akilli tahta kullanilan deney grubu &grencileri ile akilli tahta



41

kullanilmayan kontrol grubu o6grencilerinin akademik basarilar1 arasindaki farki
belirlemistir. Ayricadgrencilerin akilli tahtaya, derse ve 6gretmene yonelik tutumlarini
belirlemek i¢in 6grencilerle goriisme yapilmistir. Arastirma sonucunda, derslerde akilli
tahta kullanimi1 Ggrencilerin basarisini arttirdigibelirlenmistir. Derslerde akilli tahta
kullanildigi zaman smifta yiiksek derecede etkilesim oldugu ve Ggrencilerin goniillii
olarak derse katilimlarmin ve ogrencilerin matematik dersine yonelik ilgi ve
motivasyonlarinin olumlu yonde arttigi belirlenmistir. Bununla birlikte akilli tahtanin,
ogrencinin kendini kesfetmesine olanak sagladigi, 6grencilere elestirel diisiinme, tahmin
yapma ve dersi o6grenmeye yonelik tutumlarinin  olumlu olmasmi sagladigini

belirtmistir.

Schut (2007) yaptigi tarama arastirmasinda, ortadgretim biyoloji dersinde
smiflarinda akilh tahta kullanilan 6grencilerin akilli tahta kullanimina yonelik algilarini
aragtirmistir. Arastirmada yar1 deneysel desen kullanilmistir. Veri toplamaaraci olarak
ogrenci giinlikkleri kullanilmis ve yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu iki smiftan toplam 36 &grenci olusturmaktadir.
Uygulama siiresince derslerin islenmesi ABAB ve BABA desenleri model alinarak
islenmistir. Bu desene gore calisilan iki siniftan birincisinde ilk iki hafta akilli tahta
kullanilmus, diger sinifta ise ilk iki hafta derslerde akilli tahta kullanilmamus, takip eden
diger iki haftalarda birinci sinifta ilk iki hafta akilli tahta kullanilmamis, diger sinifta ise
ilk iki hafta derslerde akilli tahta kullamilmistir. Bu durum her iki smifta da ikiser
haftalik 4 periyot ile arastirma siiresi olan 8 hafta boyunca uygulanmistir. Arastirmaci,
bu model sayesinde derslerde akilli tahta kullanilma ile kullanilmama durumlarini
karsilastirmayr amaglamistir. Arastirmacinin yari yapilandirilmis goriismedeki amaci;
akilli tahtalarin yararlari, sinirliliklar: ve gelistirilmesi ile ilgili 6grenci onerilerini ortaya
cikarmaktir. Arastirmanin sonuglar1 incelendiginde akilli tahtalarin, farkli sinif
ortamlarinda kullanilabilecek bir teknolojik arag oldugu, &grencilerin konuya
odaklanmalarina olanak sagladigi, etkilesimli bir 6grenme ortaminin olusturulmasina
olanak sagladigi belirtilmistir. Ayrica Ogrencilerin giinliiklerinde, akilli tahta ile
kullanilabilen video, resim, animasyon ve sesli materyaller ile biyolojikavramlarini
anlamalariin arttigin1 belirtmislerdir. Akilli tahtalarin kaleminin kullanmasinin zor

olmasi, ayn1 anda birka¢ 6grenci ile akilli tahta uygulamalart yapilmasimin istenilen
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verimlilikte olmayacagi, akilli tahta ve projeksiyonun sabit bir yerde olmasi1 gerektigi

akilli tahta kullaniminin sinirligi olarak belirtilmistir.

Wood & Ashfield (2008) “The Use of The Interactive Whiteboard for Creative
Teaching and Learning in Literacy and Mathematics” konulu arastirmasinda, yaratici
Ogretme ve oOgrenme okuryazarligi ic¢in akilli tahta kullaniminin etkilerinin neler
oldugunu belirtmektir. Arastirma ile ilgili verileri, sinif 6gretmenleri ve 6grenciler ile
odak gruptartismalar1 yaparak ve ders anlatim siireglerini izleyerek elde etmislerdir.
Arastirmada elde edilen sonuglara gore, bilgi ve iletisim teknolojisinin 6zelliklerini,
etkilesimlilik, sunumlar arasi gec¢is, depolanmis verilerin saklanmasi, yonetilmesi ve
gerektiginde geri getirilmesi, teknolojinin hizi ve kapasitesi olarak belirtmislerdir.
Derslerde akilli tahta teknolojisinin kullanilmasi, teknolojinin bu 6zelliklerine aracilik
eder ve Ogretmenebu siiregte yardimeir olacagini  belirtmisledir. Akilli tahtanin,
argivlenen derslerin tekrar goézden gecirilmesine olanak saglamasi ozelligi ile
ogretmenlerin dersi daha hizli islemesine ve boylece 6grenme ve 6gretmedeki siirecte
herhangi bir zaman kaybmin olmamasin1 sagladigini  belirtmiglerdir. Ancak
arastirmacilara gore yaratict 6grenmeyi saglamasi bakimindan hangi kaynaklarin ne
sekilde sinif ortaminda kullanilmasim saglayacak 6gretmenin kendisidir. Ogretmenler
akilli tahta ile Ogrenci arasinda etkilesimi goz Oniinde bulundurmalart gerektigi,
etkilesimi sadece akilli tahtalarin bir o6zelligi olarak goérmemeleri gerektigini

belirtmiglerdir.

Alan yazinda yapilan incelemelerde, akilli tahta ile ilgili olarak tarama
aragtirmalarina ve akilli tahtalara yonelik tutum o6lgegi gelistirme arastirmalarina da

rastlanmistir:

Akdemir (2009) “Akilli Tahta Uygulamalarinin Ogrencilerin Cografya Ders
Basarilar1 Uzerine Etkisinin Incelenmesi” konulu arastirmasinda Genel Fiziki Cografya
derslerinde akilli tahta destekli diiz anlatimydnteminin 6grenci basarisina olan etkisi ile
karatahta destekli diiz anlatim yoOnteminin Ogrenci basarisina olan  etkisini
karsilastirmaktir.  Zonguldak Karaelmas Universitesi, Eregli Egitim Fakiiltesi’nde
arastirmaci tarafindan verilmekte olan Genel Fiziki Cografya Dersine kayith 52 6grenci
aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Calismada yar1 deneysel arastirma

desenlerinden 6n-test son-test kontrol gruplu arastirma deseni kullanilmistir. Ogrenci
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basaris1 20 sorudan olusan ¢oktan se¢gmeli cografya basari testi araciligi ile 6lgiilmiistiir.
Calisma sonuglar1 Genel Fiziki Cografya dersinin akilli tahta destekli diiz anlatim
yontemi esliginde anlatilmasinin Ggrenci basarisini karatahta destekli diiz anlatim
yontemi esliginde aktarilan Genel Fiziki Cografya derslerine gore daha fazla arttirdigini

gostermistir.

Elaziz (2008) “Attitudes of Students and Teachers Towards The Use Of
Interactive Whiteboards in Efl classrooms” konulu arastirma yapmustir. Bu ¢alismada,
ogrencilerin, Ogretmenlerin ve kurum yoneticilerinin akilli tahtalarin Ingilizce
ogretiminde kullanimina yénelik tutumlar1 ve Ingilizce derslerinde akilli tahtalarin
ogrenciler ve 6gretmenler tarafindan nasil kullanildiklart aragtirtlmistir. Ayn1 zamanda,
ogrencilerin ve Ogretmenlerin olumlu ya da olumsuz diisiincelerinietkileyen olasi
degiskenler de arastirilmistir. Arastirmaci tarafindan veriler,ilkdgretim kurumlarindan
tiniversitelere kadar degisik egitim kurumlarindan 458 6grenciye ve 82 dgretmene anket
dagitilarak toplanmis, ii¢ kurum yoneticisi ile Ingilizce o&gretiminde akilli tahta
kullanimina yonelik diisiincelerini 6grenmek amaciyla goriismeler yapilmis, ayrica, ii¢
saatlik ders izlemesi de yapilmistir. Aragtirmada hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin
Ingilizce derslerinde akilli tahta kullanimima yénelik olumlu tutuma sahip olduklarini ve
bu teknolojinin potansiyelinin farkinda olduklarin1 gostermektedir. Goriismelerde,
yoneticilerin verdigi yamitlar ingilizce derslerinde akilli tahta teknolojisinin kullanimina
destek verdiklerini gostermis ve yapilan gbzlem uygulamalari da Ingilizce
ogretmenlerinin bu teknolojiyi genellikle temel fonksiyonlariyla kullanabildiklerini

ortaya koymustur.

Kennewell (2006), etkilesimli tahtalarin etkililigine yonelik yaptigi tarama
arastirmasinda, etkilesimli tahtalarin genel o6zelliklerini, kullanighihigmi, etkililigini ve
motivasyona etkisi incelemistir. Arastirma sonucunda, akilli tahtalarin ders siiresinde
etkilesimli kullanilma 6zelligi ile 6grenci motivasyonu ve dikkatinin yiiksek tutulmasini
sagladigi, akilli tahta tizerinde anlatilan konularin kaydedilebilme &6zelligi sayesinde ve
bu konularin internet ortaminda paylasimi ile birlikte dgrencilere tekrar izleme imkan
saglayabilmesi, Ogretmenlerin smif seviyesine gore materyal bulup bunlart sinif

ortaminda paylagsma imkaninin oldugunu belirtmislerdir.
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Ozhan (2012) “Ilkdgretim Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri ile Derslerindeki
Akilli Tahta Kullanimma Yénelik Gériisleri Arasindaki iliskinin Incelenmesi” konulu
yaptig1 arastirmada, Kolb (1999) tarafindan gelistirilen 6grenme stilleri 6l¢egindeki
ayristirma, yerlestirme, degistirme ve 6ziimseme gibi farkli stillere sahip 6grenenlerin
akilli tahta kullanimina yonelik goriisleri arasinda bir farklililk olup olmadigi
incelenmistir. Boylelikle bu teknolojiyi kullanilirken hedef gruba daha dogru
stratejilerle 5gretim ortami sunulmasina katki saglanmasi1 hedeflenmistir.Iliskisel tarama
modelinde olan bu arastirmada, 6grencilerin; 6grenme stilleri alanlar1 ve derslerindeki
akilli tahta kullanimina yonelik goriisleri arasindaki iligki durumlarinin yani sira;
cinsiyet, okul oncesi egitimi alma durumu, 6grencisi oldugu okul, aile aylik net gelir
durumu, akill tahta kullanim siiresi veakill tahta kullanim sikligi gibi degiskenlere gore
ogrenme stilleri alanlar1 ve akilli tahtaya yonelik goriisleri arasinda bir farklilik olup
olmadigr incelenmistir.Bu aragtirmanin 6rneklemini 2011-2012 egitim-6gretim yilinda
Malatya ili sinirlart igerisinde yer alan ve akilli tahta ileegitim yapilan ilkdgretim
okullarinin 5., 6., 7. ve 8. siif 6grencileri (N=469) olusturmaktadir. Veri toplama araci
olarak “Kisisel Bilgi Formu”, “Akilli Tahta Tutum Olgegi (ATTO)”, “Kolb Ogrenme
Stilleri Envanteri-Versiyon I11 (KOSE-III)” formlarinin dgrencilere uygulanmas1 olmak
tizere iki asamadan olugmaktadir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin 6grenme stilleri
alanlarinin ayristirma, yerlestirme ve degistirme gruplarinda dengeli birbigimde dagilim
gosterdigi, 6ziimseme 6grenme Stiline sahip 6grencilerin en kiigiik grubu olusturdugu
bulunmustur. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore KOSE-1IlI'de bulunan égrenme
stilleri alanlar1 ile ATTO puanlar1 ve bu 6lgegin faktdr puanlar1 arasinda anlamli iliskiler
olmadig sonucuna ulasilmistir. Arastirmada ATTO puanlar1 ve KOSE-Ill'e gore tespit
edilen 6grenme stilleri alanlar1 ile gesitli degiskenler arasinda anlamli iliski olup
olmadiginin incelenmesi amaciyla yapilan analizler sonucunda; 6grencisi olunan okula
gore, ATTO toplam puanlarinda ve faktdr puanlarinda; simf diizeyine gore, sadece
ogrenme stilleri alanlarinda; baba 6grenim durumuna gore, sadece ATTO Faktor-3
puanlarinda; aile aylik gelir diizeyine gore, sadece ATTO Faktdr-2 puanlarinda ve akilli
tahta kullanim siiresine gore, sadece ATTO Faktor-3 puanlarinda anlamli farkliliklar

oldugu bulunmustur.
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Cinsiyete, okul 6ncesi egitimi alma durumuna, anne dgrenim durumuna ve akilli
tahta kullanim sikligia gore; 6grenme stilleri alanlarinda, ATTO toplam puanlarinda ve

faktor puanlarinda anlamli farklilik olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Stinkiir, Sanli ve Arabaci (2011) “Akilli Tahta Uygulamalar1 Konusunda
[Ikogretim 11. Kademe Ogrencilerinin Gériisleri (Malatya Ili Ornegi)” konulu yaptiklari
caligmada, smiflarda akilli tahta uygulamalari konusunda ilkdgretim okulu
ogrencilerinin gortslerini belirlemektir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Akilli
Tahta Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin  drneklemini Malatya’da resmi
ilkogretim okullarinda okuyan 277 6grenci olusturmustur. Arastirma sonuglarina gore
akilli tahtalar ogrencilerin ilgisini ¢ekmekte ve Ogrenmeyi kolaylastirmaktadir.
Ogrenciler akill tahtalar1 kullanmaktan ve akilli tahtalarla 6grenmekten keyif almakta,
teknolojiyi 6grenmenin yeni bilgileredinmede ve iyi bir is sahibi olmada yardimci
olacagin1  disiinmektedir. Ayrica Ogrencilerin  akilli tahta kullanmada sorun

yasamadiklar1 sonucuna varilmistir.

Solak (2012) “Ogretmenlerin Akilli Tahta Kullanimma Karsi Tutumlarmin
Teknoloji Kabul Modeline Gore Incelenmesi” konulu arastirmasinda, ilkogretim ve
ortadgretimde gorev yapan Ogretmenlerin ililkemizdeki okullarda yayginlastirilmasi
planlanan akilli tahtalarinkullanimina yonelik algilarmin, akilli tahtalart kullanim
niyetlerine etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirma betimsel nitelikte olup
tarama modelinde yapilmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubu 2010-2011 6gretim yilinda
Diizce ilinin Akgakoca ilgesinde ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda gérev yapan
toplam 230 6gretmenden olusmaktadir. Calisma grubu 6gretmenlerinin dncelikle akilli
tahta kullanimimi bilmeleri gerektiginden, 6gretmenlerden akilli tahta kullanimini
bilmeyenlere yonelik ilge Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan 2010-2011 6gretim yilimin
birinci déneminde Akilli Tahta Kursu ‘na goniillii katilmalar1 saglanmistir. Ogretim
yilinin ikinci doneminde Ogretmenlerin akilli tahtalar1 derslerinde kullanmalari
beklenmis, donem sonunda ise verileri toplamak amaciyla hazirlanan “Akilli Tahtay1
Kabul ve Kullanim Niyeti Olgegi” égretmenlere uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda
ogretmenlerin akilli tahta kullanimina yonelik Algilanan Fayda, Algilanan Kullanim
Kolaylig1 ve Kisisel Normlar ‘in Kullanim Niyeti ‘ne dogrusal yonde etkisinin oldugu
belirlenmistir. Ogretmenlerin Algilanan Fayda, Algilanan Kullanim Kolaylig1 ve Kisisel

Normlar‘m Kullanim Niyeti‘nin cinsiyete, branslarina ve ¢aligtiklar1 kuruma gore bir
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farklilik bulunmadigi; Algilanan Fayda, Kisisel Normlar ve Kullanim Niyeti ‘nin
yaslara ve meslek deneyimlerine gore farklilasmanin bulunmadigi ancak Algilanan
Kullanim Kolaylig1 ‘nin yaslara ve meslek deneyimlerine gore birtakim farklilasmanin

oldugu belirlemistir.

Wall, Higgins & Smith (2005) “The Visual Helps Me Understand The
Complicated Things: Pupil Views of Teaching And Learning With interactive
Whiteboards” konulu yaptiklar1 ¢alismada, 6grencilerin akilli tahtalarin 6gretme ve
O0grenme lizerinde yapabilecegi etkileri ile ilgili goriisleri hakkinda arastirma
yapmisglardir. Arastirma bir yil siiresince etkilesimli tahta kullanan 6. siif diizeyindeki
80 oOgrenci ileyliritilmistiir. Arastirma sonucunda Ogrencileretkilesimli tahtanin
ogrenmeye daha fazla katki yaptigini belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler derslerde akilli
tahta kullaniminin, derse yonelik motivasyonu, dikkati ve ilgiyi sagladigi igin basariy1
arttirdigini,  6gretimde  bilgiyi  gorsellestirdigini, soyut kavramlarin  zihinde
somutlasmasina yardimci oldugunu, derslerin daha eglenceli gectigini, akilli tahtayi
kendilerinin kullandiginda dersi daha kolay o6grendiklerini belirtmislerdir. Yapilan
arastirmada, Ogrenciler akilli tahtanin arizalandiginda ya da ders esnasinda agilip
kapanmasinin beklenmesi esnasinda zaman kaybina neden oldugu, bunun sonucunda da

derse motivasyonun azaldigini belirtmisledir



BOLUM 3

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Model; ideal bir ortamin temsilcisi olup, yalnizca énemli goriilen degiskenleri

igine alacak sekilde, ger¢cek durumun 6zetlenmis halidir (Karasar, 1995, s. 76).

Bu arastirmada genel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli, gegmiste ya
da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklagimidir. Arastirmaya konu olan, birey ya da nesne kendi kosullari i¢inde ve oldugu

gibi tanimlanmaya ¢alisilir (Karasar, 1995, s. 77-79).

Miizik o6gretiminde akilli tahta kullanimina iliskin 6grenci goriislerini ortaya
koymay1 amaglayan bu arastirma ile 6grencilere ulasmak gerekmektedir. Arastirmanin
derinligi ve genis ¢apli olusu sebebiyle, mevcut durumu tespit etmeye, ¢cok sayida kisiye
ulagsmaya en uygun ve en sik kullanilan yontem “anket” (Cepni, 2001, s. 62)

oldugundan bu yontem kullanilmistir.

Calismanin  degerlendirmesi  asamasinda ~ SPSS ~ 23.0  (Statistical
PackageforSocialSciences) programi kullanilmistir. Calismada elde edilen anket
bilgileri uygun birsekilde sayisallastirilarak bilgisayar ortamina girilmis, likert tipi
sorular i¢in kodlama*l.Kesinlikle Katilmiyorum”, “2.Katilmiyorum”, “3.Kararsizim”,

“4 Katiliyorum”,*“5. Tamamen Katiliyorum” bigiminde yapilmigtir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirma Adana ilinde bulunan Cukurova, Saricam, Seyhan, Yiregir, Kozan,
Imamoglu, Feke, Tufanbeyli, Ceyhan, Saimbeyli ilgesinde bulunan 10 farkli ortaokul
arasindan seg¢ilmis 258 Ogrenciye uygulanmustir. Arastirma iki  bdliimden
olugmustur.Birinci boliimde 6grenci demografik bilgilerinin yer aldigi kisisel bilgi
formu ogrencilerin sinifi,yasi,cinsiyeti,aile ikameti degiskenlerine ait bilgiler yer

almaktadir.
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Calismanin yuritildigii okullar, 10-15 yas araligindaki ortalama 300 6grencinin
O0grenim gordigi resmi ortaokullardir. Siiflardaki ortalama 6grenci sayist 25-30’dur.

Okuldaki tim siniflarda akilli tahta bulunmaktadir

3.3.Veri toplama araglari

Calismada veriler Tlkogretim Kurumlari Ikinci Kademe Miizik dersinde akilli
tahta kullanimina yonelik kisisel bilgilerin, 6grenci goriislerinin ve acik uglu sorularin
yer aldig1 Unal (2015) tarafindan gelistirilen “Ogrenci Anket Formu” ile toplanmustir.
Veri toplama araci olarak kullanilan anket formu, nicel veri toplama teknikleri ile
desteklenmistir. Anketle elde edilecek sonuglar uygun istatiksel yOntemlerle

degerlendirilmistir.

Gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi sonucu anket formu, iki boliimden, 2 sayfadan

olusmus ve son seklini almistir (bkz: EK 1).

Ogrencilerin; anketin amaci, énemi ve gizliligi hususunda bilgilendirildigi
“Girig” kismindan sonra, ankete cevap veren dgrencilerin kisisel bilgilerinin yer aldig:
“Birinci Bolim” gelmektedir. Bu boliimde katilimer 68rencilerden; siifi, yasi, cinsiyeti

ve ikametine iligkin ilgili secenegi isaretlemeleri istenmistir.

Arastirmada kullanilan anket formunun “ikinci Boliimii”, ilkdgretim kurumlar:
ikinci kademe miizik 6gretiminde akilli tahta kullanimina yonelik 6grenci goriislerini
tespit etmeye yonelik olarak hazirlanmistir. Nicel degerlendirmenin esas alindigi, 35
ifadenin bes dereceli bir 6lgege gore degerlendirilmesinin istendigi bu boliim, dort alt

boyuttan olusmustur. Bu alt boyutlar:

1. lIkdgretim Kurumlari Ikinci Kademe Miizik dersinde akilli tahta kullaniminin

ogrenme tizerindeki etkilerine yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?

2.1kdgretim Kurumlari ikinci Kademe Miizik dersinde akilli tahta kullanimima

yonelik 6grencilerin olumlu goriisleri nelerdir?

3. llkdgretim Kurumlari ikinci Kademe Miizik dersinde akilli tahta kullanimina

yonelik 6grencilerin olumsuz goriisleri nelerdir?
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4. Tlkdgretim Kurumlari ikinci Kademe Miizik dersinde akilli tahta kullanimina
yonelik 6grencilerin Demografik Ozelliklere Gore Anlamli Farklilik Géstermekte
midir?

Dort alt boyuta ait olumlu ya da olumsuz toplam 35 ifadenin G6grenci
diisiincelerini etkilememesi i¢in art arda siralanmamasina 6zen gosterilmistir. Anketteki
ifadeler 5’li Likert tipinde olup; “kesinlikle katilmiyorum (1)”, “katilmiyorum (2)”,
“kararsizim (3)”, “katiliyorum (4)”, “kesinlikle katiliyorum (5)” seklinde diizenlenmis

ve puanlanmistir (bkz: EK 1).

Ankette yer alan 35 maddeye iliskin yapilan giivenirlik analizi sonucunda

Cronbach Alpha degerinin kabul edilebilir sinirin tizerinde oldugu soylenebilir.

3.4. Verilerin analizi

Ankette yer alan nicel veriler SPSS 17.0 paket programu ile bilgisayar ortaminda

analiz edilmistir.

Anketin uygulanmasi asamasima ge¢gmeden Once gerekli tiim resmi izinler

alinmig,ve yontem olarak anket teknigi secilmistir.

Veriler analiz edilmeden Once arastirma verilerinin normal dagilim o&zelligi
tasiy1p tasimadigini kontrol etmek i¢cin Kolmogrow-Smirnow testi yapilmistir (Akarsu,
2018). George, D., ve Marley (2010)’e gore ise ¢arpiklik ve basiklik degerimiz 2/+2
arasinda deger aliyorsa verilerimizin normal dagildigini kabul edebiliriz. Kormogorov-
Smirnov testi ve ¢arpiklik ve basiklik degeri analiz sonuglarindan dagilimlarin normal

oldugu belirlenmistir.
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3.5. Veri Toplama Aracinin Gecerlik ve Giivenirlik Analizi

Tablo 1.
Olgege Ait Akilli Tahtanin “Ogrenme Uzerine Etkisi” , “Olumlu Goriisler” ve
“Olumsuz Goriisler” Boyutlarinin Giivenirlik Analizi

Bovutlar Giivenirlik Analizi

Yy Cronbach Alpha  n
Ogrenme Uzerine Etkisi 0,730 11
Olumlu Goriisler 0.664 12
Olumsuz Goriisler 0,612 12
Toplam 0,692 35

Alfa katsayis1 0 ile 1 arasinda degerler alir. Alfa katsayisi;

e 0,80-1,00 arasinda ise; Gelistirilen test (0l¢ek) yiiksek giivenirlige sahiptir.
e 0,60-0,80 arasinda ise; Gelistirilen test oldukea giivenilirdir.

¢ 0,40-0,60 arasinda ise; Gelistirilen testin giivenirligi distiktiir.

e 0,00-0,40 arasinda ise; Gelistirilen test gilivenilir degildir (Alpar’dan aktaran
Giirkan 2006: 76). Bu bilgiler 1s18inda dlgegin genelinin ve her bir alt

boyutunun oldukga giivenilir bir 6l¢me araci oldugu degerlendirilmektedir.

Tablo 2.
Olgege Ait Akilli Tahtanin “Ogrenme Uzerine Etkisi” , “Olumlu Goriisler” ve
“Olumsuz Goriigler” Boyutlarinin Normallik Analizi.

Tests of Normality

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Statistic | df Sig. Statistic | df Sig.
Ogrenme
Uzerine Etkisi ,113 258 ,000 ,957 258 ,000
Olu rplu ,079 258 ,001 ,982 258 ,003
Goriisler
Olumsuz =1 571|258 003 |o984  |[258 007
Goriisler
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Olgege verilen yanitlarin normal dagilip dagilmadigma bakmak icin, her bir alt
boyuta “Kolmogorov Smirnov” ve “Shapiro Wilk” normallik testleri uygulanmistir.
Analiz sonuglarina gore verilerin normal dagilmadigr goriilmektedir (p>0.05). Bu
nedenle arastirmada ikili karsilastirmalarda Mann-Whitney U, c¢oklu grup
karsilastirmalarda ise Kruskal-Wallis testi uygulanacaktir.



BOLUM 4

BULGULAR

Tablo 3.
Arastirmaya katilanlarin Demografik Verilerinin Degerlendirilmesi
Siklik (n) Yiizde (%) Birikimli Yiizde

5.smif 45 17,4 174
6-stmif 57 22,1 395
Sumf 7.smf 74 287 68,2
8.smif 82 31,8 100,0
Toplam 258 100,0
10,0 20 7,8 7,8
11,0 49 19,0 26,7
12,0 64 24,8 51,6
Yas 13,0 55 21,3 72,9
14,0 55 21,3 94,2
15,0 15 58 100,0
Toplam 258 100,0
Kiz 140 54,3 54,3
Cinsiyet Erkek 118 45,7 100,0
Toplam 258 100,0
ilge Merkezi 148 57,4 57,4
ikamet 11 merkezi 110 42,6 100,0
Toplam 258 100,0

Aragtirmaya katilanlarin demografik verileri degerlendirildiginde; %31,8’inin
(n=82) &.simniflar, %24,8’inin (n=64) 12 yasinda, %>54,3’linlin (n=140) kizlardan

olustugu ve %57,4’iiniin (n=148) Ilce merkezinde ikamet ettigi belirlenmistir.

Arastirma kapsaminda veri toplama araci olarak kullanilan anket formunda yer
alan 5°1i Likert yapili 11 ifade (1., 4., 7., 10., 13, 18., 21., 24., 27., 34. Ve 35. Ifadeler),
ogrencilerin miizik 6gretiminde akilli tahta kullaniminin 6grenme tlizerindeki goriiglerini
tespit etmeye yoneliktir. Ogrencilerin vermis olduklar cevaplar degerlendirilerek ilgili

yiizde (%) ve frekanslar (f) dogrultusunda sonuglar asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 4.
Miizik Derslerinde Akilli Tahta Kullanimmin Ogrenme Uzerindeki EtKisi
Kesinlikle Katilmiyorum Kararsizzim Katihyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Katihyorum
F % f % f % f % f %
s.1 0 0 1 0,4 6 2,3 83 32,2 168 65,1
s.4 1 0,4 10 3,9 31 12,0 103 39,9 113 438
s.7 7 2,7 18 7,0 22 8,5 91 35,3 119 46,1
10 7 2,7 12 47 34 132 77 298 128 49,6
13 1 0,4 3 1,2 26 101 79 306 149 57,8
s.18 2 0,8 12 4,7 25 9,7 90 349 129 50,0
s21 4 1,6 14 5,4 52 202 66 256 122 473
24 6 23 15 58 53 205 58 25 126 48,8
27 14 5,4 18 7,0 47 182 58 25 121 46,9
s34 4 1,6 8 31 16 62 67 260 163 63,2
s35 15 5,8 14 5,4 40 155 70 271 119 46,1
Tablo 5.
Analizlerin Tabloya Dokiimii
Ogrenme Uzerine Etkisi
N Ortalama|S.Sapma
sl 258 4,620 ,5536
s4 258 4,229 ,8357
s7 258 4,167 1,0397
s10 258 4,190 1,0129
s13 258 4,442 , 71528
s18 258 4,287 ,8795
s21 258 4,116 1,0107
s24 258 4,097 1,0633
s27 258 3,984 1,1933
s34 258 4,461 ,8646
$35 258 4,023 1,1668
Valid N (listwise) 258

Tablo 4 incelendiginde; dgrencilerin “Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katiliyorum”

seceneklerini toplamda en ¢ok isaretledikleri;
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1.Madde olan “Akilli tahta kullamilarak islenen Miizik derslerini iyi anlarim.”
(%97,3) ifadesidir. Ogrenciler derste akilli tahta kullanildiginda dersi ¢ogunlukla daha
Iyi anlamakta olduklar1 goriisiinii belirtmislerdir. Bu maddenin segilmesi ile 6grencilerin
akilli tahta kullanimmin 6grenme {zerindeki etkisinin oldugunu diisiindiiklerini
gostermektedir (Ahmetoglu, 2018)

4.Madde;

Sonrasinda katilma diizeyinin en yiiksek oldugu ifadeler degerlendirildiginde;
34.madde olan “Akilli tahtada sarki sozleri ve notalarin acgilmasi miizik dersini
anlamami kolaylastirir.” (%89,2) ifadesi ve 13.madde olan “Akilli tahta kullanilarak
islenen Miizik dersleri verimli geger.” (%88,4) ifadesi sirasiyla gelmektedir.

“Kesinlikle Katilmiyorum” ve “Katilmiyorum” segeneklerinin isaretlendigi
maddeler degerlendirildiginde;

27. Madde “Miizik konularimi kitaptan dgrenmek yerine akilli tahtadan
ogrenmek bana kolay gelir.” (%12,4) ve 35. Madde “Miizik aletlerini akilli tahtada

ogrenmem daha kolay olur.” (%11,2) ifadesi goriilmektedir.

4,8

4,6 -

4,4 -

4,2 -

4 -

3,8 -

3,6 -
sl s4 s7 s10 s13 s18 s21 s24 s27 s34 s35

Sekil 1. Miizik Derslerinde Akilli Tahta Kullaniminin Ogrenme Uzerindeki Etkisi

Sekil 1°de gorildigl iizere 1., 34. Ve 13. Maddelere verilen yanitlara gore,
miizik derslerinde akilli tahta kullanmminmin 6grenme iizerindeki etkilerin daha fazla
oldugu belirlenmistir. En az etkileyen ifadelerin ise 27. Ve 35. Maddeler oldugu
gorilmektedir. Sekil 1 incelendiginde 6grencilerin akilli tahtanin 6grenme tizerindeki
etkileri konusunda ¢ogu olumlu diisiincelere sahip oldugu, bundan dolay: akilli tahta

kullanmiminin 6grenmeyi iyi yonde etkiledigini diistindiikleri goriilmektedir .
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Bu bulgular, 6grencilerin miizik dersinde akilli tahta kullaniminin 6grenme

tizerindeki faydalar1 ve gii¢lii yonleri konusunda bilingli olduklarini géstermektedir

Arastirma kapsaminda veri toplama araci olarak kullanilan anket formunda yer
alan begli Likert yapili 12 ifade (2., 5., 8., 11., 14, 16., 19., 22., 25., 28.,29., 30. Ve 32.
ifadeler), ogrencilerin miizik 6gretiminde akilli tahta kullanimma yonelik olumlu
goriislerini  tespit etmeye yoneliktir. Ogrencilerin  vermis olduklar1 cevaplar
degerlendirilerek ilgili yiizde (%) ve frekanslar (f) dogrultusunda sonuglar asagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo 6.

Miizik Derslerinde Akilli Tahta Kullanimu ile ilgili Ogrencilerin Olumlu Gériisleri
Kesinlikle Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Katihyorum
f % f % f % f % f %

s.2 3 1,2 2 0,8 6 2,3 88 341 159 61,6
s.5 41 15,9 23 8,9 43 16,7 59 22,9 92 35,7
s.8 3 1,2 16 6,2 45 174 73 28,3 120 465
s.11 1 4 7 2,7 43 16,7 91 35,3 116 45,0
s.14 0 0 2 8 23 89 85 32,9 148 57,4
s.16 3 1,2 21 8,1 66 25,6 83 32,2 85 32,9
s.19 1 4 12 4,7 17 6,6 86 33,3 142 55,0
5.22 4 16 6 23 30 116 100 388 118 457
s.25 21 8,1 5 19 21 8,1 103 39,9 108 419
s.28 42 16,3 38 14,7 92 35,7 40 155 46 17,8
s.30 27 10,5 27 10,5 50 19,4 90 34,9 64 24,8
s.32 3 1.2 8 3.1 33 12,8 83 32,2 131 50,8

Tablo 7.

Analizlerin Tabloya Dokiimii

Olumlu Gériisler

N Ortalama S.Sapma

s2 258 4,543 ,6947

s5 258 3,535 1,4498

s8 258 4,140 ,9961

sl1 258 4,217 ,8458

s14 258 4,469 ,6897

516 258 3,876 1,0020

s19 258 4,380 ,8340

s22 258 4,248 ,8646

s25 258 4,054 1,1455

528 258 3,039 1,2929

s30 258 3,631 1,2604

s32 258 4,283 ,8873

Valid N (listwise) 258




56

Tablo 6 incelendiginde; dgrencilerin “Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katiliyorum”

seceneklerini toplamda en ¢ok isaretledikleri;

2. madde olan “Akilli tahtamin kullanildigi miizik derslerini tercih ederim.”

(%95,7) ifadesidir.

Sonrasinda katilma diizeyinin en yiiksek oldugu ifadeler degerlendirildiginde;
14.madde olan “Akulli tahta sayesinde kaydedilen bilgiye rahatca ulasarak, dersi tekrar
edebilirim.” (%90,3) ifadesi,

19.madde olan “Akilli tahta Miizik derslerini 6grenmeyi eglenceli hale getirir.”
(%88,3) ve 32. madde olan “Akilli tahta kullanimi ile Miizik dersleri planli ve diizenli
olur.” (%83) ifadesi sirasiyla gelmektedir.

“Kesinlikle Katilmiyorum” ve “Katilmiyorum” seceneklerinin en ¢ok

isaretlendigi maddeler degerlendirildiginde;

28. madde “Akilli tahta kullanilarak islenen Miizik derslerinde not tutmaya
gerek kalmaz.” (%31) ve 5. madde “Miizik derslerinde akilli tahta kullanimi dersi

monotonluktan ¢ikarir.” (%25,8) ifadesi goriilmektedir.

5
45 -

4 -
3,5 -
3 -
2,5
2
1,5 -
1
0,5 -
0 - T T T T T T T T T T T
s2 s5 s8 s11 s14 s16 s19 s22 s25 s28 s30 s32

Sekil 2. Miizik Derslerinde Akilli Tahta Kullanimi Ile ilgili Ogrencilerin Olumlu

Gortsleri

Sekil 2°de goriildiigii tizere 2., 14., 19., ve 32. Maddelere verilen yanitlara gore, miizik
derslerinde akilli tahta kullammina dair ogrencilerin olumlu goriisleri ileri diizeydedir.

Olumlu ifadeler igerisinde en diisiik olanlar ise 28. ve 5. Maddeler oldugu goriilmektedir.
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Sekil 2 incelendiginde 6grencilerin akilli tahtanin 6grenme iizerindeki etkileri

konusunda ¢ogunlukla pozitif diisiincelere sahip oldugu, dolayisiyla akilli tahta

kullaniminin 6grenmeyi olumlu yonde etkiledigini diisiindiikleri gorilmektedir. Bu

bulgular, 6grencilerin tarih 6gretiminde akilli tahta kullanimimnin 6grenme {izerindeki

yararlar1 ve giiclii yonleri konusunda farkinda olduklarini géstermektedir

Arastirma kapsaminda veri toplama araci olarak kullanilan anket formununda

yer alan besli Likert yapili 12 ifade (3., 6., 9., 12, 15, 17., 20., 23., 26.,31. Ve 33.

Ifadeler), dgrencilerin miizik 6gretiminde akilli tahta kullannmma yonelik olumsuz

goriislerini tespit etmeye yoneliktir.

Tablo 8.
Miizik Derslerinde Akilli Tahta Kullanimu ile ilgili Ogrencilerin Olumsuz Gériisleri
Kesinlikle Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Katihyorum
f % f % f % f % f %
s.3 89 34,5 101 39,1 40 15,5 13 5,0 15 58
s.6 33 12,8 48 18,6 47 18,2 96 37,2 34 13,2
s.9 127 49,2 82 31,8 27 10,5 12 47 10 3,9
s.12 23 8,9 37 14,3 57 22,1 69 26,7 72 27,9
s.15 19 7,4 36 14,0 65 25,2 75 29,1 63 24,4
s.17 30 11,6 41 15,9 60 23,3 59 229 68 26,4
s.20 63 244 84 32,6 56 21,7 25 9,7 30 11,6
s.23 44 171 37 14,3 61 23,6 76 29,5 40 155
.26 95 36,8 67 26,0 61 23,6 12 47 23 8,9
s.29 103 39,9 82 31,8 41 15.9 24 9.3 8 3.1
s.31 106 41,1 65 25,2 40 15,5 17 6,6 30 11,6
s.33 27 10,5 30 11,6 82 31,8 55 21,3 64 24,8
Tablo 9.
Analizlerin tabloya dokiimii
Olumsuz Goriisler
N Ortalama |S.Sapma
s3 258 12,085 1,1056
s6 258 |3,194 1,2512
s9 258 1,822 1,0508
s12 258 (3,504 1,2791
s15 258 13,492 1,2103
sl7 258 |3,364 1,3346
s20 258 2,516 1,2790
s23 258 3,120 1,3163
526 258 12,229 1,2437
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N Ortalama |S.Sapma

s29 258 3,961 1,1011
s31 258 (2,225 1,3537
s33 258 3,384 1,2646

Valid N (listwise) 258

Tablo 8 incelendiginde; dgrencilerin “Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katiliyorum”

katilma diizeyinin en yiiksek oldugu ifadeler degerlendirildiginde;

12. madde olan “Bazen yasanan elektrik kesintileri dersin islesini olumsuz
etkiler.” (%54,3) ifadesi, 15.madde olan “Akiulli tahtamin sik sik bozulmasi zaman

kaybina neden olur.” (%53,5) sirastyla gelmektedir.

“Kesinlikle Katilmiyorum” ve “Katilmiyorum” seceneklerinin en ¢ok
isaretlendigi maddeler degerlendirildiginde; Segeneklerini toplamda en ¢ok
isaretledikleri 29. madde olan “Miizik derslerinde akilli tahta kullamildiginda derse

motive olamiyorum.” (%70,7) ifadesidir.

9. madde “Miizik derslerinde akilli tahta kullanimimin gereksiz oldugu
diigtincesindeyim.” (%81) ve 3. madde “Akilli tahta ile klasik tahta arasinda bence ¢ok
belirgin bir fark yok.” (%73,6) ifadesi goriilmektedir.

4,5

4
3,5

3
2,5
2
1,5
1
0,5
0 - T T T T T T T T T T T
s3 s6 s9 s12 s15 s17 s20 s23 s26 s29 s31 s33

Sekil 3. Miizik Derslerinde Akilli Tahta Kullanimu ile ilgili Ogrencilerin Olumsuz

]

]

]

]

Gortisleri
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Sekil 3’de gorildiigii lizere 29., 12. ve 15. maddelere verilen yanitlara gore,
miizik derslerinde akilli tahta kullanimina dair 6grencilerin olumsuz gorisleri ileri
diizeydedir. Olumsuz ifadeler icerisinde en diisiik olanlar ise 9. ve 3. maddeler oldugu

goriilmektedir.

60

50

40 -

30

20 -

10

Ogrenme Uzerindeki Etkiler Olumlu Gériisler Olumsuz Gériisler

Sekil 4. Alt Boyutlarin Toplam Puanlarinin Karsilastirilmasi

1., 2. ve 3. Alt boyutlara dair karsilastirma yapmak ftizere Sekil 4
degerlendirildiginde, 6grencilerin akilli tahtanin olumlu goriisleri igeren alt boyutlara ve
ogrenme tizerindeki etkilerini igeren ifadeler igin ileri diizeyde katiliyorum cevabi
verdikleri,yani akilli tahta kullanimmna iligskin pozitif diistincelere sahip olduklar
goriilmektedir. Ayrica olumsuz goriislere de ©Onemli oranda katiliyorum cevabi
verilmistir.  Ancak Ogrencilerin  olumsuz  goriisleri ile diger alt boyutlar

karsilagtirildiginda 6nemli diizeyde diistik kaldig1 gortilmektedir.



Tablo 10.

60

Ogrenim Gériilen Siniflara Gére, Akilli Tahtanin “Ogrenme Uzerine Etkisi” , “Olumlu
Goriigler” ve “Olumsuz Goriisler” Boyutlarinin Analizi

SINIF n Sira Ortalamas1 p*
5.simf 45 172,12

. . . 6.smf 57 103,54

(E)tgl:ie;me Uzerine = Cf 74 118,28 0.000
8.smif 82 134,28
Total 258
5.simf 45 113,30
6.s1nif 57 124,08

Olumlu Goriisler 7.simif 74 119,57 0.014
8.smif 82 151,12
Total 258
5.smf 45 178,70
6.s1mf 57 131,32

Olumsuz Goriisler  7.simf 74 131,37 0.000
8.smif 82 99,54
Total 258

* Kruskal-Wallis testi uygulanmigtir

Akillr tahta kullanimin 6grenme {izerine etkileri 6grenim goriilen siniflara gore

degerlendirildiginde; tiim alt boyutlarda istatistiksel olarak anlamli farkliliklara

rastlanmistir (p<0.05). Farkin her bir alt boyutta hangi gruplar arasinda oldugunu

belirlemek icin Mann-Whitney U testi ile ikili karsilagtirmalar yapilmis anlamh ¢ikan

sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 11.

Ogrenim Goriilen 5 ve 8. siniflara Gore, Akilli Tahtanin “Ogrenme Uzerine Etkisi” ,
“Olumlu Goériigler” ve “Olumsuz Goriisler” Boyutlarinin Analizi

SINIF n Sira Ortalamas1  p*
Ogrenme  Uzerine 5.simf 45 74,76
Etkisi 8.smuf 82 58,10 0.014
Total 127
Olumlu Goriisler 5.smuf 45 51,39
8.smif 82 70,92 0.014
Total 127
Olumsuz Goriisler 5.smf 45 87,77
8.smmif 82 50,96 0.000
Total 127

*Mann-Whitney U testi kullanilmistir.
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Akilli tahta kullanimin 6grenme {zerine etkileri 5 ve 8. Simif Ogrencileri
acisindan degerlendirildiginde; tiim alt boyutlarda anlamli farkliliklar tespit edilmistir
(p<0.05). Sonuglara gore; “Ogrenme Uzerine Etkisi” alt boyutunda akilli tahtanin 5.
Siniflar iizerinde daha fazla etkili oldugu (p=0.014), “Olumlu Gériisler” alt boyutunda
8.smif Ogrencilerinin daha olumlu goriislere sahip oldugu (p=0.014) ve “Olumsuz
Gortigler” boyutunda 5.siniflarin daha olumsuz goriislere sahip oldugu belirlenmistir
(p=0.000).

60
50
40 -
m 5.Sinif
30 -~ H 6.Sinif
20 m 7.Sinif
8.Sinif
10 - —
0 -
Ogrenme Uzerindeki Olumlu Gériisler Olumsuz Gériisler
Etkiler

Sekil 5. Alt Boyutlarin Siniflara Gére Toplam Puanlarinin Karsilagtirilmasi

Ogrencilerin okuduklar1 simiflara gore degerlendirme yapildiginda; “Ogrenme
Uzerine Etkiler” alt boyutunda en yiiksek puana 5. Smiflarin sahip oldugu, “Olumlu
Gortigler” alt boyutunda enyiiksek puana 8.smiflarin sahip oldugu ve “Olumsuz
Gortligler” alt boyutunda en yiiksek puana 5. Siniflarin sahip oldugu belirlenmistir.
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Tablo 12.
Yasa Gore, Akilli Tahtanin “Ogrenme Uzerine Etkisi” , “Olumlu Gériisler” ve
“Olumsuz Goriisler” Boyutlarinin Analizi
Sira p*
Yas n Ortalamasi
1011 69 131,23
yas
. .. 12-13
Ogrenme Uzerine 119 128,08
.. yas 0.958
Etkisi 1015
70 130,20
yas
Total 258
101 6 116,53
yas
12-13
119 126,13
Olumlu Goriisler  yas 0.036
150 148,01
yas
Total 258
1011 6 155,24
yas
12-13
119 129,44
Olumsuz Goriisler yas 0.000
M5 7 104,23
yas
Total 258

* Kruskal-Wallis testi uygulanmigtir

Akilli tahta kullanimin 6grenme iizerine etkileri yasa gore degerlendirildiginde;

Olumlu Goriisler ve Olumsuz Goriisler alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlaml

farkliliklara rastlanmistir (p<0.05). Farkin her bir alt boyutta hangi gruplar arasinda

oldugunu belirlemek i¢in Mann-Whitney U testi ile ikili karsilastirmalar yapilmis

anlamli ¢ikan sonuglar Tablo 13’te sunulmustur.
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Tablo 13.
“10-11 yas” ve “14-15 yas” Arasinda, Akilli Tahtanin “Olumlu Goriisler” ve “Olumsuz
Goriigler” Boyutlarinin Analizi

Sira p*
Yas n Ortalamasi
Olumlu Goriisler  10-11 69 61.27
yas
14-15 70 78,61 0.011
yas
Total 139
Olumsuz Goriisler 10-11 69 84.05
yas
14-15 20 56.15 0.000
yas
Total 139

*Mann-Whitney U testi kullanilmistir.

Akilli tahta kullanimi 10-11 yas ve 14-15 yas arasinda degerlendirildiginde;
“Olumlu Goriisler” ve “Olumsuz Goriisler” alt boyutlarinda anlamli farkliliklar tespit
edilmistir (p<0.05). Sonuglara goére; “Olumlu Goriisler” alt boyutunda “14-15yas”
ogrencilerin daha fazla olumlu goriise sahip oldugu (p=0.011). 10-11 yas 6grencilerin

ise daha olumsuz goriislere sahip oldugu belirlenmistir (p=0.000).

60

50

30 - B 10-11vyas

W 12-13yas

20 - m14-15yas

Ogrenme Uzerindeki Olumlu Gortgler Olumsuz Gorusler
Etkiler

Sekil 6. Alt Boyutlarin Yasa Gore Toplam Puanlarinin Karsilastirilmasi
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Ogrencilerin yaslarina goére degerlendirme yapildiginda; “Ogrenme Uzerine
Etkiler” alt boyutunda yas gruplarinin birbirine ¢ok yakin oldugu, “Olumlu Goriisler”
alt boyutunda en ytiksek puana 14-15 yas grubunun oldugu ve “Olumsuz Goriisler” alt
boyutunda en yiiksek puana 10-11 yas grubunun sahip oldugu belirlenmistir.

Tablo 14.
Cinsiyete Gore, Akilli Tahtanin “Ogrenme Uzerine Etkisi” , “Olumlu Goriisler” ve
“Olumsuz Goriisler” Boyutlarinin Analizi

CINSIYET n Sira Ortalamas1  p*
v . . Kz 140 137,34
(E)tgkr;?me Uzerine ¢ ok 118 120,20 0.066
Total 258
Kiz 140 131,34
Olumlu Goriisler Erkek 118 127,32 0.666
Total 258
Kiz 140 130,74
Olumsuz Goriisler Erkek 118 128,03 0.771
Total 258

*Mann-Whitney U testi uygulanmistir.

Akilli  tahta kullanimin  6grenme lizerine etkileri cinsiyete  gore
degerlendirildiginde; “Ogrenme Uzerine etkisi”, “Olumlu Gériisler” ve “Olumsuz
Gortigler” alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklara rastlanmamigtir
(p>0.05). Kiz oOgrencilerde Ogrenme tizerine etkisinin kismen fazla oldugu
goriilmektedir ancak sonu¢ anlamli degildir (p=0.066).

60

50

40 -

30 A M Erkek

mKiz
20 -

Ogrenme Uzerindeki Olumlu Goérasler Olumsuz Gorisler
Etkiler

Sekil 7. Alt Boyutlarin Cinsiyete Gére Toplam Puanlarinin Karsilastirilmast
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Ogrencilerin cinsiyetine gore degerlendirme yapildiginda; “Ogrenme Uzerine
Etkiler” alt boyutunda kiz 6grencilerin yiiksek puana sahip oldugu, “Olumlu Goriisler”
alt boyutunda ve “Olumsuz Goériisler” alt boyutunda puanlar birbirine yakin olsa da kiz

Ogrencileri daha yiiksek puana sahip oldugu belirlenmistir.

Tablo 15.
Ikamet Edilen Yere Gore, Akilli Tahtanin “Ogrenme Uzerine Etkisi” , “Olumlu
Goriigler” ve “Olumsuz Goriisler” Boyutlarinin Analizi

Ikamet n Sira Ortalamas1 p*

. . . llce Merkezi 148 116,43

gﬁ(ri:‘me Uzerine g1 etkeri 110 147,09 0.001
Total 258
Ilce Merkezi 148 117,19

Olumlu Gériisler il merkezi 110 146,07 0.002
Total 258
Ilce Merkezi 148 125,55

Olumsuz Goriisler il merkezi 110 134,81 0.323
Total 258

*Mann-Whitney U testi uygulanmistir.

Akillt tahta kullanimin 6grenme {izerine etkileri ikamet edilen yere gore
degerlendirildiginde; “Ogrenme Uzerine etkisi” (p=0.001) ve “Olumlu Gériisler”
(p=0.002) alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklara rastlanmigtir
(p<0.05). “Olumsuz Goriisler” alt boyutunda ise anlamli farklilik tespit edilmemistir
(p=0.323). Sonuglara gére akilli tahtanin 8grenme iizerine etkisi “Il Merkezinde” ikamet
edenlerde “ilge merkezinde” ikamet edenlere gore daha fazla oldugu tespit edilmistir.
Olumlu goriislerinde “il Merkezinde” ikamet edenlerde “ilce merkezinde” ikamet

edenlere gore daha fazla oldugu belirlenmistir.
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60

50

40 -

30 1 = ilce Merkezi

m il Merkezi
20 -

10 -

Ogrenme Uzerindeki Olumlu Gériisler Olumsuz Gériisler
Etkiler

Sekil 8. Alt Boyutlarin Ikamet Adresine Gére Toplam Puanlarinin Karsilastirilmasi

Ogrencilerin ikamet adreslerine gore degerlendirme yapildiginda; “Ogrenme
Uzerine Etkiler”, “Olumlu Gériisler” ve “Olumsuz Gériisler” alt boyutunda il

merkezinde yasayanlarin daha yiiksek puana sahip oldugu belirlenmistir.



BOLUM 5

SONUC VE TARTISMA

Miizik derslerinde akill1 tahta kullanimma Ilkoégretim Kurumlari ikinci Kademe
ogrencilerin miizik dersinde akilli tahta kullanimina yonelik goriislerinin incelendigi bu
tezde, ogrencilerin projeye bakis agilari, hazirlik durumlari, ihtiyaglari, akilli tahtanin
olumlu yanlari, eksiklikleri ve projeden beklentileri ilizerinde calisilmigtir. Arastirma
sonuglarinin FATIH projesi kapsaminda dagitilan akilli tahtalarm gelistirilmesi
acisindan yol gosterici oldugu, arastirmacit ve uygulamacilara 151k tutacagi

distiniilmektedir.

Arastirmaya katilan {lkdgretim Kurumlari Ikinci Kademe 6grencilerinin
demografik 6zellikleri incelendiginde %17,4’liniin 5. sinif, %22,1’inin 6. sinif, %28,7’si
7. smif ve %31,8’1 ise 8.sif 6grencisi oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin %54,3’ii kiz,
%45,7’si1 erkektir. Ayn1 zamanda 0grencilerin %57,4’1 ilge merkezinde, %42,6 ‘s1 ise il

merkezinde ikamet etmektedir.

Miizik derslerinde akilli tahta kullaniminin 6grenme {izerindeki etkisi
arastirildiginda 6grencilerin %97,3%ii akilh tahta kullanilarak islenen miizik dersini
daha iyi anlarim goriisiine katilmistir.(Tablo 2) Ikinci sirada akilh tahtada sarki
sozleri ve notalarin acilmasi miizik dersini anlamam kolaylastirir ifadesine en ¢ok
katilim oldugu goriilmektedir. Miizik derslerinde akilli tahta kullanimi ile ilgili olarak
olumlu goriisler incelendiginde akilli tahtanin kullanildigi miizik derslerini tercih

edecegini belirten 6grenci oram %95,7 ile cogunlugu olusturmaktadar.

Arastirma kapsaminda 6grencilerin miizik derslerinde akilli tahta kullanimi ile
ilgili olarak olumsuz goriisleri degerlendirilmistir. Ogrencilerin %70,7’si  Miizik
derslerinde akilli tahta kullanildiginda derse motive olamiyorum ifadesine olumsuz
katilim gdstermistir. Sonrasinda olumsuz katilma diizeyinin en yiiksek oldugu ifadeler
degerlendirildiginde; 12.madde olan “akilli tahta sayesinde kaydedilen bilgiye rahatca
ulasarak, dersi tekrar edebilirim.” (%54,3) ifadesidir. Arastrimanin sonuglarina gore,
daha once diger branslarda yapilmis olan akilli tahtaya iliskin tezlerle sonuglarinin

tutarli oldugu goriilmiistiir.
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Akilli tahta kullanimin 6grenme {zerine etkileri 5 ve 8. Simif Ogrencileri
acisindan degerlendirildiginde; tiim alt boyutlarda anlamli farkliliklar tespit edilmistir
(p<0.05). Sonuglara gére; “Ogrenme Uzerine Etkisi” alt boyutunda akilli tahtanin 5.
Simiflar iizerinde daha fazla etkili oldugu (p=0.014), “Olumlu Goériisler” alt boyutunda
8.simif Ogrencilerinin daha olumlu goriislere sahip oldugu (p=0.014) ve “Olumsuz
Gortisler” boyutunda 5.siniflarin daha olumsuz goriislere sahip oldugu belirlenmistir

(p=0.000).

Akilli tahta kullanimi 10-11 yas ve 14-15 yas arasinda degerlendirildiginde;
“Olumlu Goriisler” ve “Olumsuz Gorlisler” alt boyutlarinda anlamli farkliliklar tespit
edilmistir (p<0.05). Sonuglara gore; “Olumlu Goriisler” alt boyutunda “14-157yas”
Ogrencilerin daha fazla olumlu goriise sahip oldugu (p=0.011). 10-11 yas 6grencilerin

ise daha olumsuz goriislere sahip oldugu belirlenmistir (p=0.000).

Akilli  tahta  kullanimin  6grenme iizerine etkileri cinsiyete  gore
degerlendirildiginde; “Ogrenme Uzerine etkisi”, “Olumlu Gériisler” ve “Olumsuz
Gortigler” alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklara rastlanmamistir
(p>0.05). Kiz Ogrencilerde Ogrenme iizerine etkisinin kismen fazla oldugu

goriilmektedir ancak sonug anlamli degildir (p=0.066).

Akilli tahtanin bircok 0zelligi i¢inde barindiran kendine has ozelligiyle
ogrencilerin miizik dersinde motivasyonunu artirdigi ve 6grenmeyi kolaylastirdigini
sdylemek miimkiindiir. Ogrencilerin akilli tahta ile miizik dersine katilim oraninda artis
saglanabilir. Ciinkii giiniimiizde ders siirecinde farkli kaynaklar kullanmak, zaman kayb1
yasamadan video, slayt, animasyon fotograf gibi kaynaklar artarda zaman kaybetmeden

sunulabilmektedir.

Ogrencilerin akilli tahta ile miizik dersine katilimlarinin fazla oldugu sonucuna
vartlmistir. Cilinkii ders stirecinden farkli kaynaklar kullanmak, zaman kayb1 yasamadan
video, slayt, animasyon, fotograf, ses imkanlarin1 artarda zaman kaybetmeden sunabilen
bu teknoloji  Ogrencilerin  farkli zeka alanlarina  hitap  edebilmektedir

(Saruhan,2015,s.50).

Akilli tahta sayesinde 6grenciler dersten sonra islenen konulari taginabilir bellek
yardimu ile kaydedebilir, sinavlar 6ncesinde bilgiye rahat ve hizli bir sekilde ulasabilir,

konular1 gézden gecirip tekrar edebilirler. Bu durum ayni zamanda derse gelemeyen
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Ogrencilere kayitlarin verilmesi agisindan da onemlidir. Bu bulgu, Ates (2010),
Adigiizel vd. (2011), Baydas vd. (2011), Bulut ve Kogoglu (2012), Aydin (2012), Kaya
(2013), Giilcii (2014) ve Salman (2013)’1n ¢alismalarinin sonuglarini desteklemektedir.

Coklu duyu organlarina hitap ederek dersin anlagilir olmasinda etkili oldugu ve
soyut kavramlarin somutlasmasina katki sagladigi, akilli tahta uygulamasinin tarih
haritalarmni (sinirlar, cepheler vb.) anlasilir hale getirdigini Unal’da (2015) ifade ettigi
gibi miizik derslerinde de seslerin soyut olan nota kavraminin akilli tahta kullanima ile

daha somut hale geldigi anlasilmistir.

Akilli tahta kullanimina yonelik: Ogrenme hizini (Tataroglu, 2009) ve basariy
artirdigi, konular1 anlama tizerinde etkili oldugu, kitaba gore 6grenmenin daha kolay ve

eglenceli olduguna yonelik sonuglar elde edilmistir.

Derslerin etkili ve verimli olabilmesi, belirlenen hedeflere ulasilabilmesi, her
seyden Once Ogrencilerin ilgisini ve dikkatini ¢gekmeye baglidir. Dolayisiyla 6grenciler,
miizik Ogretmenlerinden kendilerinin derse olan motivasyonlarini1 artiracak, ilgi ve
dikkatlerini gekecek etkinlikler beklemektedirler. Ogretmenlerin yapilandirmaci
yaklagima uygun yontemleri, teknikleri ve dgretim materyallerini se¢mesi ve etkinlik
temelli 6grenme ortami hazirlamasi agisindan akilli tahta sistemleri biiyiik 6nem arz
etmektedir. Bu hususla ilgili olarak 6grencilerin biiylik bir bolimi, “akil/li tahta ile
derslerin ilgisini ¢ektigini” (Kaya ve Aydin 2011, Baydas vd. 2011, Bulut ve Kocoglu
2012, Pamuk vd. 2013, Kaya 2013, Salman 2013, Coklar ve Tercan 2014, Demir ve
Yorulmaz 2014), “dersi monotonluktan ¢ikarip eglenceli hale getirdigini”’ (Tataroglu
2009, Siinkiir vd. 2011, 54, Aydin 2012, Tiirel 2012, Ustiin vd. 2013, Polat ve Ozcan
2014, Coklar ve Tercan 2014), “konularin hizli ilerlemesinin zamandan tasarruf

sagladigim” (Ates 2010, Baydas vd. 2011, Kaya 2013, Polat ve Ozcan 2014, Coklar ve
Tercan 2014), belirtmislerdir.



BOLUM 6

ONERILER

[Ikogretim kurumlar Ikinci Kademe Miizik Dersinde akilli tahta kullanimiin
O0grenme lzerindeki etkilerine yonelik 6grenci goriisleri incelendiginde akilli tahta
kullanilan miizik derslerinde notalar ve miizik gorsellerinin kullanilmasi dersi verimli
kildigr ancak teknik ariza ve ogretmen kaynakli sorunlar oldugu ortaya arastirma
bulgular1 arasinda yer almaktadir. Bu sorunlarin ortadan kaldirilmasi igin;6gretmenlere
hizmet i¢i egitim seminerleri verilerek akilli tahta kullanimma ve bir problemle

karsilagtiklarinda nasil ¢6ziim tiretmenleri gerektigine yonelik egitimler verilebilir.

Ogretmenlere akilli tahta kullanimindan yararlanarak dersi 6grenci merkezli

islemeleri i¢in 6gretmenlere gerekli yontem ve teknik egitimler verilebilir.

Ogrencilere de teknoloji kullanimina yonelik egitimler verilebilir, FATIH

Projesi ve akilli tahta uygulamalar1 konusunda 6grenciler bilgilendirilebilir.

Okullarda akilli tahta uygulamasina gecilirken teknik sorunlari azaltmak igin
gelen giines 1s181ndan korunma, dokunmatik bozulmasi, elektrik kesilmesinden kaynakl
sorunlar ve internet baglantisinin kesilmesini Onlemek i¢in gerekli alt yapilar

olusturulmalidir.

Akilli tahtalarda internet ve yazilima yonelik engellemeler kaldirilabilir veya

daha esnek bir giivenlik sistemi saglanabilir.

Degisik egitim ve oOgretim kademelerinde farkli veri toplama ydntemleri
(gozlem, goriisme vb.) kullanilarak c¢alismalar yapilmasi bu teknolojiyi daha genis

kapsamli degerlendirmeye yardimci olacaktir.

Genel hatlaryla gézden gegirildiginde ¢alismada elde ettigimiz bulgular, Miizik
dersinde akilli tahta kullaniminin 6grencilerin akilli tahtaya karsi anlamli ve pozitif bir
tutum sergiledigini gostermektedir. Ayrica Miizik dersinde akilli tahta kullaniminin
derse olan ilgi ve motivasyonu arttirdigi; bunun neticesinde ise ders igerigi hakkindaki

bilgi ile dersteki bagar1 algisinin yiikseldigi yoniindedir.

Bu calisma farkli ders gruplar1 ve calisma guruplarinda uygulanarak arastirma

bulgular1 karsilagtirilip literariire katki saglayabilir.
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EKLER

EK 1. OGRENCi ANKET FORMU

Sevgili 6grenciler,

Degisen ve hizla gelisen teknoloji, egitimde de yeni beklentileri, yaklagimlari ve materyalleri ortaya
cikarmistir. Ulkemizde de son yillarda gelismis iilkelerde oldugu gibi FATIH Projesi (Firsatlar1 Arttirma
ve Teknolojiyi Tyilestirme Hareketi) kapsaminda kurulan akill1 (etkilesimli) tahtalar bunun bir {iriiniidiir.

Size sunulan bu anket “Tlkdgretim Kurumlar1 ikinci Kademe Miizik Dersinde Akilli Tahta Kullanimina
Yonelik Ogrenci Gériisleri” konusunda uygulamanin merkezinde, muhatabi olan sizlerin; goriisiinii, bakis
acinizi ve Onerilerinizi belirlemek amaciyla diizenlenmistir.

Sizlerden istenen, anketteki sorular1 dikkatle okumaniz, size en uygun yaniti belirlemenizdir.
Yanitlarimizin yanhs olmasi séz konusu degildir. Onemli olan sizlerin gériisii olup, anket sorularim
samimiyetle yanitlamanmizdir. Ciinkii bu arastirmada elde edilecek bulgularin gegerliligi, anketi
yanitlamanizdaki i¢tenliginize baglidir.

Anket sorularina vereceginiz yanitlar bu aragtirma icin kullanilacak ve gizli tutulacaktir. Katkilarinizdan
dolay1 tesekkiir ediyor, saygilar sunuyorum.

Oguzhan ISLER

Inénii Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii
Giizel Sanatlar Anabilim Dali
Miizik Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi



L. BOLUM

A. Kisisel Bilgiler

Asagidaki sorularla ilgili segeneklerden size iligkin olan1 ( X ) isareti koyarak belirtiniz.

Liitfen her soru i¢in yalmzca bir secenek isaretleyiniz ve sorulari bos birakmayiniz.
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1. Sinifiniz :5(C ) 6(C ) 7( ) 8( )
2. Yasiniz :
3. Cinsiyetiniz :Kiz( ) Erkek( )
4. ikametiniz (yerlesim yeri) :Koy( ) IlgeMerkezi () I1Merkezi( )
1. BOLUM
B. flkégretim Kurumlar ikinci Kademe Miizik Dersinde Akili Tahta Kullammina Yénelik
Ogrenci Goriisleri.
Asagidaki ifadelere iligkin goriisiiniizii karsisindaki 6l¢eklerden birinin altina (X) isareti
koyarak belirtiniz. Liitfen her bir ifade i¢in yalnizca bir secenek isaretleyiniz ve bos E E £ £
birakmayimz. ifadeler o5 5 E 5lw £
Xz z ¥ SlXs
TE E £ =ZEZz
Y M| M| ¥ M| XM
1 | Akalli tahta kullanilarak iglenen Miizik derslerini iyi anlarim.
2 | Akill tahtanin kullanildig1 Miizik derslerini tercih ederim.
3 | Akalli tahta ile klasik tahta arasinda bence ¢ok belirgin bir fark yok.
4 | Akilli tahta kullanarak igledigimiz Miizik derslerinde basarili olurum.
5 | Miizik derslerinde akilli tahta kullanimi dersi monotonluktan ¢ikarir.
6 | Akilli tahtanin kaleminin olmamasi elle yazi yazmayi zorlastirir.
7 | Miizik derslerinde akilli tahta kullanilmas1 konular1 anlamam kolaylastirir.
8 | Akilli tahta kullanilarak islenen Miizik derslerinde kendimi rahat hissederim.
9 | Miizik derslerinde akilli tahta kullaniminin gereksiz oldugu diisiincesindeyim.
10 | Akalli tahtanin ¢coklu duyu organlarina hitap etmesi dersi anlasilir hale getirir.
11 | Ogretmenimiz akilli tahta kullandiginda derslerde aktif hale gelirim.
12 | Bazen yasanan elektrik kesintileri dersin islenigini olumsuz etkiler.
13 | Akill tahta kullanilarak islenen Miizik dersleri verimli geger.
14 | Akill tahta sayesinde kaydedilen bilgiye rahatca ulasarak, dersi tekrar edebilirim.
15 | Akilli tahtanin sik sik bozulmasi zaman kaybina neden olur.
16 | Miizik derslerinin akilli tahta ile anlatilmasi dikkatimi geker.
17 | Akilli tahtanin dokunmatik 6zelligi ile ilgili sorunlar, dersin islenigini olumsuz etkiler.
18 | Akill tahta ile ders igeriginin zenginlesmesi 6grenme hizimi arttirir.
19 | Akilli tahta Miizik derslerini 6grenmeyi eglenceli hale getirir.
20 | Akilli tahta ile derslerin hizli ilerlemesi dersi takip etmemi zorlastirir.
21 | Akalli tahta ile Miizik dersleri 6grenci merkezli islenir.
22 | Akalli tahta ile ders islenilmesi bilisim teknolojilerine yonelik ilgimi arttirir.
23 | Akalli tahtanin internet baglantisi ile ilgili sorunlar yasaniyor.
24 | Akul: tahta Miizik derslerinde soyut kavramlarin somutlastirilmasina yardimei olur.
25 | Akilli tahta ile Miizik derslerindeki konular degisik kaynaklardan 6grenilmis olur.
26 | Miizik derslerinde akill tahtada kullamildiktan sonra dersle ilgili notlar1 alabilmek beni tembellestirir.
27 | Miizik konularin1 kitaptan 6grenmek yerine akilli tahtadan 6grenmek bana kolay gelir.
28 | Akalli tahta kullanilarak islenen Miizik derslerinde not tutmaya gerek kalmaz.
29 | Miizik derslerinde akilli tahta kullanildiginda derse motive olamiyorum.
30 | Akilli tahta zamandan tasarruf saglayip dersin hizli ilerlemesini saglar.
31 | Miizik derslerinde akilli tahta kullanilmasi dersteki basarimi olumsuz etkiler.
32 | Akalli tahta kullanimi ile Miizik dersleri planli ve diizenli olur.
33 | Giines 15181n1n yeterince engellenememesi durumunda tahtadakileri gérmem olumsuz etkilenir.
34 | Akill tahtada sarki sdzleri ve notalarin agilmasi miizik dersini anlamami kolaylastirir.
35 | Miizik aletlerini akilli tahtada grenmem daha kolay olur.
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