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Onsoz

“Yardim ve kurtulus ancak cocuklardan gelebilir, ¢iinkii insan1 insan yapan
¢ocuklardir.”

Maria MONTESSORI

Tim Diinya’da ve iilkemizde egitim toplumda oldukc¢a 6nemli bir yer kaplamaktadir.
Yapilan yeni arastirmalarin 1siginda ortaya cikmustir ki beyin gelisiminin biiyiik bir
boliimiiniin tamamlandigi yas aralig1 0-6 yastir. Bu yiizden giin gegtikge 0-6 yas araligindaki
cocuklara verilen 6nem artmaktadir. Ayrica degisen ve gelisen topluma ayak uydurabilmek
amaciyla farkli egitim yontemleri ortaya atilmaktadir. Montessori Egitimi, Waldorf Egitimi,
Orff Egitimi en cok bilinen yeni yaklasimlardan birkacidir. Oykiilestirme ydntemi ise
iilkemizde heniiz ¢ok fazla taninmamakta olan ancak diinyanin pek cok yerinde yeni
yaklasimlar 1s1¢1nda kullanilan bir egitim yontemidir.

Bu ¢alismanin birinci boliimiinde arastirmanin problem durumu, arastirmanin énemi,
aragtirmanin amact, sinirhiliklart ve varsayimlarindan bahsedilmistir. Ikinci béliimiinde konu
ile ilgili kuramsal goriis ve arastirmalara deginilmistir. Arasgtirma modeline, evren ve
orneklem, verilerin toplanmas1 ve verilerin analizleri hakkindaki bilgilere ticlincii boliimde
deginilmistir. Bulgular ve yorumlara dordiincii boliimde; aragtirmanin sonug, tartisma ve
oOnerilerine ise besinci bolimde deginilmistir.

Calismamin ger¢eklesmesinde engin bilgi ve tecriibelerinden beni mahrum
birakmayan, her zaman yanimda oldugunu bana hissettiren, zamanini1 benden hi¢bir zaman
esirgemeyen danisman hocam Dog¢.Dr. Havise CAKMAK GULEC’e, goriisleri ve
Onerileriyle beni yoOnlendiren, babacan tavri ile her zaman yanimda oldugunu bana
hissettiren Anabilim Dali Bagkan1 Yrd.Dog¢.Dr. Haydar DURUKAN’a, veri analizlerimde ve
yorumlamalarimda bana her zaman yardimci olan, zamanini ve emegini benden

esirgemeyen, her zorda kaldigimda yanimda olan ve bana destek olan Aragtirma Gorevlisi
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Dr. Serdar ARCAGOK ’e, Marmara ilkdgretime hazir olus 6lgeginin sahibi olan ve benimle
degerli zamanin1 paylasip, 6lgegin uygulanist 6greten ve uygulama izni veren Yard.Dog.Dr.
Ozgiil POLAT a, bugiine kadar maddi ve manevi varligin1 benden hig¢ esirgemeyen sevgili
annem Melahat CETINKAYA ve babam Suat CETINKAYA'ya, tiim yiiksek lisans hayatim
boyunca bana destek olan sevgili esim Bahtiyar OZSARI’ya tesekkiir ederim. Ayrica
akademik anlamda ilerlememde beni her zaman destekleyen ve beraber yiiksek lisans
miilakatina girmeye karar verdigim ancak amansiz bir hastaligin ellerinde yagamini yitiren
canim arkadasim Ufuk Emre SARI’ya tesekkiirlerimi bir borg¢ bilir ve bu ¢alismami ona

adamaktan onur duyarim.

v



Ozet
Oykiilestirme Yontemine Dayali Egitimin Bes Yas Grubundaki Cocuklarin
Ilk6gretime Hazir Bulunusluk Seviyelerine Etkisinin Incelenmesi

Bu ¢alismada Oykiilestirme ydntemine dayali egitim alan bes yas grubu cocuklarin
ilkdgretime hazir bulunusluk seviyelerindeki degisimin incelenmesi amaclanmaktadir.

Bu calismanin evrenini Balikesir ili Edremit il¢esindeki okul 6ncesi egitimine devam
eden bes yas grubu 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin orneklemini ise Balikesir ili
Edremit ilgesindeki Sarikiz Anaokulunda yarim giin egitim almaya devam eden devam eden
bes yas grubu 46 ogrenci olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda Ozgiill POLAT
tarafindan olusturulan Marmara Ilkdgretime Hazir Olus Olgegi kullanilmistir. Marmara
[Ikogretime Hazir olus 6lceginin Gelisim Formu 6rneklemin her bir gelisim alan1 hakkinda
bilgi edinebilmek amaciyla calismada yer alan G&grencilerin 6gretmenleri tarafindan
doldurulmus, Uygulama Formu ise temel akademik beceriler acgisindan veriler elde
edebilmek amaciyla arastirmaci tarafindan her 6grenciye bire bir uygulanmistir.

Verilerin analizinde SPSS 18.00 programindan Parametrik Olmayan Testler grubunda
bulunan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmustir.

Arastirma sonuglaria gére Oykiilestirme yontemine dayali egitim alan bes yas grubu
cocuklarda Matematik becerileri, Fen Becerileri, Zihinsel Ve Dil Gelisimleri, Sosyo-
Duygusal Gelisimleri ve Ozbakim Becerileri arasinda anlamli bir fark goriilmiistiir.
Oykiilestirme Yontemi ile egitim gdren ve gérmeyen gocuklar arasinda ¢izgi ¢alismalari,
fiziksel gelisim, labirent ¢calismalari, ses ¢alismalari, arasinda anlamli bir fark olusmamustir.
Bu calismalarda anlamli farkin olusmamasinin nedeni olarak Oykiilestirme yontemi
kullanilarak hazirlanan planda bu becerilere ¢ok fazla yer verilmemis olmasi gosterilebilir.
Ayrica deneye baslamadan 6nce yapilan On test ¢aligmasinda kontrol grubu 6grencilerinin

sosyo-duygusal gelisimi, 6zbakim becerileri ve zihinsel ve dil gelisimi alt boyutlarinda daha



basarili olduklart saptanmistir. Ancak on test ¢alismalarinda dlgegin diger 6 alt boyutunda
anlamli fark ¢ikmadigi i¢in deneyin yapilmasinda herhangi bir sakinca goriilmemistir.
Ayrica okul oOncesi grubu c¢ocuklarina zeka testi veya bunun gibi herhangi testler
uygulanamadig i¢in maalesef tiim alanlarda esitleme yapmak olanaksizdir.

Anahtar Kelimeler: Ilkogretime hazir olus, dykiilestirme ydntemi, yapilandirmaci

yaklagim, okul 6ncesi egitim
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Abstract
An Analysis of the Effect of Narrative Method Based Education on the Levels of

Primary Education Readiness for five-year-old Children

Creativity

In this study, it is aimed to investigate the changes in primary education readiness

levels of five-year-old children who are educated on the narrative based method.

The universe of this study consists of five-year-old group students who continue to
pre-school education in the Edremit district of Balikesir province. The sample of the
research consists of 46 students who are continuing to take half day education in Sarikiz
Kindergarten in Edremit,Balikesir. The Marmara Primary School Readiness Scale formed
by Ozgiil POLAT was used in the collection of the data. In order to obtain information about
each developmental area from the Marmara Primary Education Readiness Scale's
Developmental Sample, each student was individually administered by the researcher in

order to obtain data from the perspective of basic academic skills.

In the analysis of the data, the Wilcoxon Marked Ranks Test, which is included in the
Nonparametric  Tests group, was applied to the SPSS 18.00 program.
According to the results of the research, there was a significant difference among the
mathematical skills, science skills, mental and language skills, socio-emotional skills and
self-care skills in five-year-old children who were taught on the narrative based method.
There was no significant difference among line-work, physical skills, labyrinthine skills, and
sound skills in the children who were and were not educated by the Narrative Method. The
reason why there is no meaningful difference in these studies is that the plan prepared by
using the Narrative method has not been given much place to these skills. Moreover, it was

determined that the control group students were more successful in the socio-emotional

vii



skills, self-care skills and mental skills sub-dimensions in the pre-test study before the
experiment started. However, no significant difference was found in the other six subscales
of pre-test studies, so no inconveniences were observed in the experiment. Unfortunately, it
is not possible to equalize the pre-school group in all areas, because the wit test or any other

tests like this can not be applied to them.

Key Words: School Readiness, Storyline Method, Early Childhood Education,

Constructivist approach
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Boliim I: Giris

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin problem durumuna, arastirmanin amacina,
onemine, siirliliklarina, varsayimlarina ve tanimlarina yer verilmistir.
Problem Durumu

Zembat(2005), okul oncesi egitimi; ¢ocuktaki yeteneklerin giin yiiziine ¢ikmasina,
gelisimi i¢cin gerekli olan ihtiyaclarin giderilmesine, yasamin temelini olusturan
aligkanliklarin olusturulmasini saglamaktadir. Ayrica Oktay ve Unutkan(2003), cocuk i¢in
okula baglamanin onun hayatindaki en 6nemli olaylardan biri oldugunu belirtmektedir.
Cocuk, hayatinda ilk defa belirli bir plan gercevesinde etkinlikler yapmakta, kurallara
uymayt Ogrenmekte, 6gretmenin yonergelerine uygun olarak hareket etmekte ve okuma
yazma gibi derslerle ilk defa yiliz yiize gelmektedir. Bu yiizden birinci sinif, temel yasam
becerilerinin saglanmasi i¢in son derece dnemlidir.

Yapilan bir¢ok arastirmada okul dncesi egitimin ¢ocuklarin tiim yasamlarini etkiledigi,
sosyallesme becerilerinin gelisimini sagladigi ayrica c¢ocuklarin ilkégretime hazir olus
becerilerinin gelisimi i¢in son derece énemli oldugunu ortaya koymaktadir. Tozar (2011)’a
gore okul Oncesi egitimin 6nemi ¢ocugun ilkégretim yasaminin ilk yillarinda olumlu
etkilerini gosterebilmektedir. Okul Oncesi egitim sayesinde olumsuz sartlarda yasamina
devam eden c¢ocuklarda son derece olumlu etkileri olmakta ve onlarin hayata
kazandirilmasina yardimci olmaktadir. Ayrica ¢ocuklar okul oncesi egitim kurumlarinda
isbirligi, yasitlariyla iliskiye girerek toplum kurallarini 6grenmeyi 6grenerek topluma girisin
ilk asamasini tamamlayabilmektedir. Keys ve arkadaslarinin (2012) yaptig1 c¢alismalar
ekonomik anlamda sikint1 yasayan ailelerin ¢gocuklarinin ilkogretime hazir olus seviyelerinin
okul 6ncesi egitim ile arttigini géstermektedir.

Unutkan(2003)’a gore ¢ocuklarin ilkogretime hazir oluslari sadece okuma yazma

caligmalarina hazir olmalari ile agiklanamaz. Cocugun ilkdgretime hazir olmasi i¢in ayrica



motor, sosyal, biligsel ve dil becerilerinin de belirli bir noktaya gelmis olmasi
gerekmektedir. Ayrica Polat Unutkan (2006)’1n yaptiglr baska bir ¢alismada ilkdgretime
hazir olusun, sosyal ve entelektiiel gelisimlerinde icine alan bir kavram oldugunu dile
getirmektedir. Buna gore Ogrencilerin sosyal ve zihinsel bir hazirlik boyutuna girmeleri
gerekmektedir. Zihinsel hazirlik siireci, ¢ocuklarin sinif igerisinde kullanilan dili anlayip
konusabilmesi ve smif igerisinde aktif bir rol oynayabilmesini, etkinliklere katilim
derecesini gosterir. Sosyal hazirlik siireci ise, ¢cocugun ailesi disinda sinif igerisindeki veya
siif dis1 ortamlardaki kisilerle iletisime girebilme, ortak paylasimlarda bulunabilme siirecini
ifade etmektedir.

Kogyigit(2009)’e gore ilkogretime hazir bulunusluk, ¢ocuklarin bireysel farkliliklar:
gbz Oniline alinarak her cocugun farkli zamanlarda tamamladigi, ¢ocugun tiim gelisim
alanlarindaki degisimin saglandigi, Ogrenme i¢in gerekli altyapinin olusturuldugunu
gosteren bir kavramdir.

Cocuklarin okul dénemleri boyunca degisim ve gelisimlerini saglayabilmek adina
bircok yaklasim ortaya ¢ikmaya baglamistir. Daha dnceden egitimde 6gretmenin 6n planda
oldugu yaklasimlar kullanilirken degisen ve gelisen teknoloji ve insan bilimi ile ilgili
yapilan ¢aligmalar 6grencinin 6n planda oldugu yaklasimlar ortaya ¢ikmaya baslamistir. Bu
yaklasimlarin en ¢ok kullanilan1 yapilandirmaci egitim yaklasimidir. Yapilandirmaci egitim
yaklasimi sayesinde Ogrencilerin 6n planda oldugu, bilgiyi 6gretmenin verdigi degil,
Ogrencinin kendi c¢abalar1 sayesinde sahip olabilecegi bir egitim yaklasimidir. Yapilan
caligmalar yapilandirmaci egitimle egitim alan okul dncesi donem ¢ocuklarinin ilkogretime
hazir bulunusluk seviyelerinde olumlu etki sagladigin1 gostermektedir.

Akman, Biiyiiktaskapu ve Celikoz (2012), yapilandirmacit 6grenme ortamlarinda
yapilan egitimin, geleneksel egitime gére daha ¢ok 6grenci merkezli oldugunu, ilgi cekici

bir yapiya sahip oldugunu, cocuklarin 6grenmeye karsi olan motivasyonlarini arttirdigini,



kalic1 6grenmeler sagladigini, c¢ocuklarin bilissel, motor, dil gelisimlerini pozitif yonde
etkiledigini, glinliikk yagamdaki olaylarin ¢ocuklar i¢cin daha anlasilir olmasini sagladigini ve
ailelerin hem okula hem de cocuga karsi pozitif tutumlar gelistirmesini sagladigini
belirtmektedirler.

Diinya’da yapilandirmact yaklasimla ilgili bircok yeni yodntem gelistirilmistir.
Montessori egitimi, Waldorf egitimi, Regillia Emillia yaklagimi tilkemizde en ¢ok bilinen ve
okul oncesi egitimde kullanilan yaklagimlardandir. Ancak 1980°li yillarin sonuna dogru
Iskogya’da yapilandirmaci yaklasimdan yola ¢ikilarak yeni bir ydntem ortaya atilmistir.
Storyline olarak adlandirilan egitim yontemi iilkemizde ilk olarak Giiney (2003) tarafindan
arastirllmustir ve Tiirkgelestirilmesi Giiney(2003) tarafindan “Oykii tabanli grenme” olarak
yapilmistir.  Yigit(2007) ve Tepetas(2011) tarafindan bu yaklasima “Oykiilestirme
Yaklasim1” ad1 verilmistir. Bu ¢alismada da “Oykiilestirme Yontemi” olarak kullanilmustir.

Yigit(2007)’e gore dykiilestirme yontemini diger yontemlerden ayiran en temel nokta
cocuklarin sahip oldugu bilgiler kullanilarak anahtar sorular araciligiyla yeni hipotezler
gelistirilip, deneme yanilma yontemi araciligiyla cocuklarin mevcut bilgilerine yeni bilgiler
eklenebilmesidir. Bell(2007)’e gore, dogru bir d6yki i¢in sirasiyla kurgu, karakter, hikayeye
baslamak i¢in olay, hikdyede zirve ve son olarak tiim hikayeyi gézden gec¢irme seklinde bir
sira izlemelidir. Baslangi¢c olarak, cocuklarla birlikte, cocuklarin yaraticiklar1 6n plana
alimarak anahtar sorudan yola ¢ikilarak bir kurgu olusturulur. Daha sonra hikayede gegen
karakterler tasvir edilir ve olusturulur.Anahtar sorular araciligiyla, hikaye genisletilir ve
cocuklar daha sonra hikayede yasanabilecek gelismelere Oneriler getirirler. Son olarak
hikdyeyi bitirebilmek amaciyla kutlama veya yapilan c¢alismalarin sergilenmesi
gerceklestirilir. Hikdye sonuglandiktan sonra, ¢ocuklara bu ¢alismada neler 6grendikleri ve

nasil gelistirilebilecegi gibi sorular sorulur ve yapilan ¢aligmalarin incelenmesi saglanir.



Arastirmanin Amaci

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan yeni okul 6ncesi egitim programi (2013)
yapilandirmaci yaklasim ¢ergevesinde hazirlanmistir. Milli Egitim Bakanliginin okul 6ncesi
egitimde yapilandirmaci egitim yaklasimlarina ne kadar 6nem verdigi bu programdan
goriilebilmektedir. Oykiilestirme ydntemi de yapilandirmaci yaklasim 1s18imda gelistirilen
bir yontem olarak goziimiize carpmaktadir. Creswell(1997)’inde belirttigi gibi dykiilestirme
yontemi yapilandirmaci yaklagimda da gorildiigii gibi eski bilgilerin lizerine yeni bilgilerin
insa edildigi, ancak yeni bilgilerin 6grencilerle birlikte yapilan gesitli aktivitelerle islendigini
belirtmektedir. Bu siirecte 6grenciler aktif bir rol almaktadirlar. Bu yontemde 6grencilerin
kendi deneyimleri yoluyla yeni bilgiler elde edebilmesi amaciyla bir 6ykii insa edilir.
Yontemin dogru bir sekilde uygulanabilmesi icin kilit noktalar vardir. Bu noktalar; olaylarin
belirli bir siire¢ igerisinde gerceklesmesi, olaylarin icerisine hayali bir karakterin
yerlestirilmesi, bir olay olusturulmasi ve bu olayin igerisine gercek hayattan problemler
serpistirilmesidir.

Scarborough(1998) ’a gore erken ¢ocukluktaki biligsel ve dil becerileri yasamin ileriki
yillari etkilemektedir. Ayrica ilkdgretimdeki okuma-yazma becerilerinin gelisiminin
temeli okul Oncesi yillarinda atilmaktadir. Wesley ve Byusse(2003)’e gore okula hazir
bulunusluk son derece karisik bir kavramdir. Bu yiizden okula hazir bulunusluk kavramini
dort farkli sekilde yorumlanmasi gerektigini soylerler. Bunlardan birinci bakis agisi, okula
hazir bulunusluk kavraminin ¢ocugun tiim alanlardaki gelisimine bagli oldugunu ve bu
gelisimin asamalar halinde gelistigini sdylemektedir. Ikinci bakis acisi, okula hazir
bulunuslukta ¢evrenin etkisinin ¢ok fazla oldugunu, hazir bulunusluk icin ¢evreden gelen
uyaranlar sayesinde gelisebilecegini sdylemektedir. Uciincii bakis acisi, okula hazir

bulunuslukta hem c¢evrenin hem de cocugun kendi gelisiminin birlikte rol oynadigini



sOylemektedir. Dordiincii bakis acist ise, okula hazir bulunuslugun hem okulun katkisi ile
oldugunu hem de ¢evre ile etkilesim sonucu olustugunu sdylemektedir.

Alisinanoglu(2013), okula hazir olmay1 dort ana baglik altinda incelemistir:

1. Fiziksel faktorler. Cocugun boyu, agirligi ve genel sagligi, fiziksel becerileri,
kiiciik ve biiylik kaslarinin gelisimi, dogumdan once veya sonra ¢ocugun i¢inde yasadigi
¢evre sartlari olarak belirtilmektedir.

2. Biligsel faktorler. Cocugun zeka gelisimi, akil yiiriitme, belirli bir problemin
istesinden gelebilme gibi zihinsel davramis Oriintlisii  sergileyebilme becerilerini,
yonergelere uygun davranis sergileyebilme ve ¢evresinde olan olaylar1 anlamlandirip, buna
uygun olarak karsilik verme, sosyallesme becerilerinin gelisimi ve bulundugu kiiltiire uygun
davranig gosterebilme gibi durumlar1 icermektedir.

3. Sosyal duygusal faktorler. Duygularini agiklayabilme, empati ve sempati
becerilerini gelistirme, c¢evre ile olumlu iletisim saglayabilme, giivenilir iliskiler icerisine
girebilme, kurallara uyma ve g¢evre ile isbirligi halinde calisabilme gibi durumlar
kapsamaktadir.

4. Cevresel faktorler. Ebeveynlerin ¢ocuklarina ve onlarin egitim hayatina karsi
davraniglari, sosyal ve ekonomik durumu, ¢ocugun okul hayatina devam eden bir yakinin
bulunmasi, yasanilan ortamda gorsel ve isitsel iletisim araglarinin olmasi, ¢ocugun iizerinde
yazi bulunan malzemeler ile karsilasmasi, ¢ocugun i¢inde bulundugu g¢evrenin fiziksel
boyutu veya egitim olanaklar1 gibi durumlar1 igermektedir.

Arastirmamizin amaci Oykiilestirme yontemine dayali egitimin 5 yas ¢ocuklarindaki
ilkdgretime hazir bulunusluk seviyelerine etkisinin incelenmesidir. Bu genel amagtan yola
cikarak asagida belirtilen alt amaclar olusturulmus ve bu amaglara cevaplar aranmaya

calisiimistir.



Alt Amaglar

Oykiilestirme ydntemine dayali egitimin 5 yas cocuklarindaki ilkdgretime hazir
bulunusluk seviyelerinin gelisiminde etkili olup olmadiginin arastirilmasidir. Bu amag
dogrultusunda alt amaglar agsagidaki gibi siralanmistir:

1. Oykiilestirme yontemi kullanilarak egitim alan 5 yas cocuklarindaki zihinsel-dil
gelisimi agisindan anlamli bir fark var mi1?

2. Oykiilestirme yontemi kullanilarak egitim alan 5 yas cocuklarindaki sosyal-
duygusal gelisimi agisindan anlamli bir fark var m1?

3. Oykiilestirme yontemi kullanilarak egitim alan 5 yas ¢ocuklarindaki fiziksel gelisim
acgisindan anlamli bir fark var mi1?

4. Oykiilestirme yontemi kullanilarak egitim alan 5 yas ¢ocuklarindaki 6z-bakim
becerilerinde anlamli bir fark var m1?

5. Oykiilestirme yontemi kullanilarak egitim alan 5 yas ¢ocuklarindaki matematik
becerileri gelisimlerinde anlamli bir fark var m1?

6. Oykiilestirme yontemi kullanilarak egitim alan 5 yas ¢ocuklarindaki fen becerileri
gelisimlerinde anlamli bir fark var m1?

7. Oykiilestirme yontemi kullanilarak egitim alan 5 yas cocuklarindaki ses ¢alismalari
gelisimlerinde anlamli bir fark var m1?

8. Oykiilestirme yontemi kullanilarak egitim alan 5 yas cocuklarindaki ¢izgi
caligmalarinin gelisimlerinde anlamli bir fark var m1?

9. Opykiilestirme yontemi kullamlarak egitim alan 5 yas cocuklarindaki labirent
calismalarinin gelisiminde anlamli bir fark var m1?
Arastirmanin Onemi

Okul Oncesi egitimine devam etme temel amacglarindan birisi de ilkdgretime hazir

bulunusluktur. Tirkiye’de okul oncesi donem cocuklarini ilkdgretime hazir bulunusluk



seviyelerinin arttirilmast i¢in ¢esitli yaklagimlar kullanilmaktadir. Kullanilan yaklagimlar
cocuk merkezli olmakla birlikte yapilandirmaci egitim miifredatina gore diizenlenmistir.
Oykiilestirme yaklasimi da yapilandirmaci egitim miifredatina gore diizenlenen, ¢ocuklarin
kendi deneyimleri ile 6grenmelerine imkan saglayan bir yaklagimdir. Ancak Tiirkiye’de
Oykiilestirme yaklasimu ile ilgili arastirma ve kaynaklar maalesef ¢ok smirlidir. Bu ¢alisma
sayesinde Diinya’daki yeni yaklasimlardan biri olarak goriilen Oykiilestirme yaklasiminin
okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklariin ilkdgretime hazir bulunusluk diizeylerini ne derecede
etkiledigi saptanmak istenmistir. Kullanilan 6lgek okul 6ncesi donem c¢ocuklarmin tiim
gelisim alanlarin1  inceledigi i¢in Oykiilestirme yaklasiminin okul ©6ncesi dénem
cocuklarinda hangi alanlarda ne kadar fark yarattigi net bir sekilde goriilebilmesi
saglanacaktir. Ayrica tiim yurtici ve yurtdisi kaynaklar incelendiginde oykiilestirme ve
ilkogretime hazir bulunuslugu ayni anda inceleyen herhangi bir ¢calisma bulunamamaistir. Bu
yilizden yapilan calismanin alana ¢ok biiyiik katkilarinin olacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmada asagidaki varsayimlar kabul edilecektir:

1. Ornekleme alinan 5 yas grubu ¢ocuklar1 evreni yeterince temsil edebilir.

2. Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin ilkogretime hazir olus seviyeleri birbirine
benzerdir.

4. Arastirmada cocuklarin Olgekteki cevaplari, cocuklarin ger¢ek diislincelerini
gostermektedir.

5. Arastirmada  Ogretmenlerin  doldurdugu formlarin  &gretmenlerin  gergek
diistincelerini belirtmektedir.
Arastirmanin Simirhiliklar

Arastirma;



1. 2015-2016 6gretim yilinda Balikesir ili Edremit ilgesindeki Sarikiz Anaokuluna
devam eden 5 yas grubu cocuklarla sinirlidir, 2015-2016 6gretim yili toplanan verilerle, veri
toplama siireci uygulamaci tarafindan yapilan gézlemler ve Marmara ilkdgretime hazir olus
Olceginin (matematik becerileri, ¢izgi calismalari,fen becerileri, ses caligsmalari, zihinsel
gelisimi, labirentler, sosyo-duygusal gelisimi, fiziksel gelisimi, 6z-bakim becerileri)
uygulanmasi ile sinirhidir.

2. Egitim stireci Oykiilestirme yontemi kullanilarak hazirlanan 7 haftalik ilkogretime
hazir olus uygulamasi ile siirlidir.

Kavram ve Terimler

Okul Oncesi Egitim. Ural ve Ramazan(2007), 0-6 yas donemi ¢ocuklarin tiim gelisim
alanlarina yonelik olarak planli bir sekilde hazirlanan gesitli egitim etkinliklerinin biitiiniine
okul oncesi egitimi denildigini sdylemektedir. Bir bagka ag¢idan okul Oncesi egitimi
cocugun dogdugu giinden temel egitime basladigi giine kadar gegen yillar1 kapsayan,
cocuklarin daha sonraki yasamlarinda 6nemli rol oynayan, bedensel, psikomotor, sosyal-
duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin biiyiik dl¢iide tamamlandigi, sekillendigi, ailelerde
ve kurumlarda verilen egitim siireci” olarak da tanimlanabilir (Aral vd., 2002).

Oykiilestirme Yontemi. Ogrenmeyi ayrintil bir sekilde diizenleyip, 6-8 hafta gibi bir
siire¢ icerinde gerceklestiren, belirli bir olay igerisinde karakterlerle birlikte ¢alismalarin
yapildigi, gercek hayatta karsimiza ¢ikabilecek problemlerin  kullanildigi, belirli
disiplinlerden yararlanilarak 6grenmenin yapildigi yaklasim tiiridir (Bell, 2003; Bell ve
Harkness, 2006; Creswell, 1997; Giiney, 2003).

Hazirbulunusluk. Biber(2014), hazir bulunusluk kavraminin, sadece okuma-yazma
becerisi kazanmakla sinirlandirilmamasi gerektigini  belirtmektedir. Sahin, Sak ve

Tuncer(2013), hazir bulunusluk kavraminin okuma- yazma becerileri ile sinirlandirilmayip,

ayrica ¢ocugun fiziksel, dil, sosyo-duygusal gelisimlerini de kapsayan bir siire¢ oldugunu



belirtmektedir.Halle, Hair, Wander & Chien(2012), ilkogretime hazir olmanin fiziksel
beceriler alt boyutunda, cocugun yasi, boyu, agirligi gibi 6zelliklerle birlikte herhangi bir
fiziksel anlamda engele sahip olma, seker hastas1 olma, kii¢iik ve biiylik motor becerilerinin
gelisimini ve 6z bakim becerilerini de igerinde barindirdigini belirtmektedir

Marmara Ilkégretime Hazir Olus Olcegi. Okul 6ncesi donemi cocuklarmin
ilkogretime hazir bulunusluklarini c¢esitli degiskenler agisindan incelemek amaciyla

Polat(2003) tarafindan gelistirilmis bir 6l¢ektir.
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Boliim II: Kuramsal Cerceve
Arastirmanin Kuramsal Temeli

Bu béliimde; 60-72 Aylik Cocuklarin Gelisimi, Matematiksel Becerilerinin Gelisimi,
Fen Becerileri Gelisimi, Ses Calismalarinin Gelisimi, Cizgi Calismalariin Gelisimi,
Labirent Calismalarmim Gelisimi, Zihinsel Gelisimi, Oz Bakim Becerileri Gelisimi,Dil
Gelisimi, Fiziksel Gelisim, Ilkogretime Hazir Olus Becerilerinin Gelisimi, Yapilandirmaci
Yaklasim, Oykiilestirme Ydntemi hakkinda bilgi verilmistir.

Okul Oncesi Egitimde I1kégretime Hazir Bulunusluk

Thorndike, kisinin belirli bir etkinligi yapmak i¢in hazir olmasinin ona mutluluk
verecegini, ancak bu etkinligi gergeklestirilmesi engellendiginde veya bu etkinligi yapmak
icin gerekli hazir olusa sahip olmadigi halde etkinligi yapmak i¢in zorlandiginda kisinin
sinirlilik yasayabilecegini belirtmektedir (Senemoglu, 2013).

0-6 yas okul 6ncesi donemi beyin gelisiminin biiyiik 6l¢lide tamamlandigi ve tiim
alanlarda gelisime en fazla katki saglandigi donemdir. Ayrica okula hazir bulunusluk
kavrami sadece okuma yazma becerisinin gelisimini ifade etmekle kalmaz; zihinsel, sosyal,
duygusal bakimdan da tam bir hazir olma halini ifade etmektedir. Poyraz ve Dere(2001)’nin
de caligmalarinda bahsettigi gibi, yapilan aragtirmalarda 17 yasma kadar olan zihinsel
gelisimin % 50’ si 4 yasa kadar, % 30’u 4 yas 8 yas arasi1, % 20’ si ise 8 yas 17 yas arasinda
olusmaktadir.

Kutluca, Canbulat ve Tuncel(2012)’e gore, okul 6ncesi donemdeki ilkdgretime hazir
bulunuslukla ilgili ¢calismalar daha sonraki zamanlardaki 6grenme deneyimlerinin temelini
olusturmaktadir. Bu yiizden Tiirkiye’de ve Diinya’da ilkdgretime hazir bulunuslukla ilgili
calismalar giin gectikge artmaktadir. Polat Unutkan (2010)’a gore ilkdgretime hazir

bulunusluk; okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocugun bu siire zarfinda tim
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gelisim alanlarinda desteklenerek ilkogretim doneminde kendinden beklenen davranig
oriintlilerini gerceklestirebilecek boyutlara gelebilmesi olarak tanimlanmaktadir.

Brooks ve Gum(2003)’a gore, okul ortamina adaptasyon silirecindeki yetenekler;
cocugun fiziksel ve motor gelisimi, sosyal ve duygusal gelisimi, 6grenme becerilerinin
gelisimi, dili kullanma yetenegindeki degisimler, zekave genel kavrayis diizeyindeki
degismelerdir. Ayrica, cocugun bilissel gelisimi ve O6grenme becerisinin degisimi, 0z
denetim kazanabilmesi, aile iliskilerinde gliven ve sevgi ortaminda yasamini stirdiirebilmesi,
yasitlart ile pozitif yonli iliskiler kurabilmesi fizyolojik sagligi bu beceriler arasinda
gosterilmektedir. Yavuzer(2004)’e gore okula uyum siirecinde, cocugun belirli bir zihinsel
ve sosyal olgunluga ulasmis olmasinin yani sira bedensel agidan da yeterli seviyeye gelmis
olmalidir, yoksa yeterli seviyeye gelememis cocuklarin okul ortaminda dislanabilecegini
belirtmektedir. Kutluca, Canbulat ve Tuncel(2012)’e gore, ¢ocugun tiim gelisim alanlarinda
hazir olmasi1 ilkogretime hazir oldugu anlamina gelmez, ¢ocugun ayrica 6grenmeye hazir
olmas1 gerekmektedir. Ogrenmeye hazirlik becerilerinin igerisinde, konusma becerileri ve
dili kullanabilme becerilerinin gelisimi, isitsel herhangi bir sorunun bulunmamasi ve gorsel
algilamada yeterlilik, kas esgiidiimiiniin istenilen seviyeye gelmis olmasi, hareket becerileri,
say1 farkindaligi, verilen yonergeye uygun hareket edebilme ve grup etkinliklerine katilmaya
istekli olmas1 gerekmektedir.Erkan(2011)’a gore, okula baslama, ¢ocuk icin yeni bir siirecin
baslangicidir. Cocuk ilk defa ailesi disinda bir ortama karigmakta ve bu ortamda yeni
kurallarla kars1 karsiya kalmaktadir. Ayrica ilkdgretimin birinci sinifinda temel aritmetik
becerileri, okuma yazmayir 0grenme gibi gorevleri vardir. Bu gorevleri eksiksiz yerine
getirebilmesi i¢in c¢ocugun ilkdgretim siirecine uyum saglayabilmesi i¢in yeteri kadar
ilkdgretime hazir olmasi1 gerekmektedir. Polat(2010)’a gore ise ¢ocugun ilkogretime hazir

olusunun en iyi sekilde saglanabilmesi i¢in okul 6ncesi egitimi almis olmas1 gerekmektedir.
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Oktay ve Polat Unutkan (2003)’a gore, okul oncesi egitimin anlami ¢ocuklara okuma
yazma Ogretmek degil, okuma yazma egitimi ve ilkdgretime hazir olus becerilerini
gergeklestirebilmesi icin ¢ocugu yeterli olgunluga eristirebilme siirecidir. Ayrica Milli
Egitim Bakanligmin yayinladigi Okul Oncesi Egitim Programinda(2013) okul éncesi egitim
miifredati okuma yazma Ogretme amaci tagimamaktadir. Ayrica harfleri gosterme veya
harfleri yazdirma calismalar1 da yoktur. Okul 6ncesi egitim programi, ilkogretime gecisi
kolaylastirma ve c¢ocuklarin hazirbulunusluk seviyelerini arttirmayi amaglamaktadir.Oktay
(2010) genel anlamda ¢ocugun okula hazir bulunuslugu i¢in gerekli olanlar1 kisaca su
sekilde maddelendirilmistir:

1. Cocuk, kendi yapabildiklerinin farkina varabilmeli,

2. Sorumluluklarinin  bilincine  varabilmeli ve sorumlulugunun gerektirdigi
davraniglar1 gerceklestirebilmeli,

3. Farkliliklara kars1 hosgorii gosterebilmeli ve kabul edebilmeli,

4. Evrensel olan degerler yargilarinin farkina varabilmeli,

5. Kendi iilkesi ve iilkesinin kiiltliriinii taniyabilmenin yani sira baska iilkeleri de
tantyip onlarin kiilttirel 6zelliklerine saygi gosterebilmeli,

6. Kendi diisiincelerini anlasilabilecek sekilde ifade edebilmeli,

7. Sirasmin gelmesini bekleme ve sabredebilmeyi 6grenmis olmali,

8. Arkadaslik iligkileri gelistirebilmeli ve devam ettirebilmeli,

9. Tiirkeeyi etkin bir sekilde kullanabilmeli,

10. Yoruldugunda dinlenmesi gerektigini bilmeli,

11. Duygu ve diisiincelerini, olaylar1 nasil anlamlandirdiklarini ve ihtiyaglarini
anlatabilmeli,

12. Etkin bir sekilde dinleme becerisini kazanmis olmali,
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13. Gordigi olaylar1 veya duyduklarini anlamlandirip sonraki zamanlarda
hatirlayabilmel,

14. Duyularinm1 verimli bir sekilde kullanabilmeli,

15. Sirada dik bir sekilde oturabilmeli ve sira ile arasinda belirli bir aralik
birakabilmeli,

16. Dikkatini belirli bir konuda yeterli bir siire toplayabilmeli,

17. El- g6z uyumunu yapabilmeli,

18.Sayfa iizerinde kafasini farkli yerlere dogru ¢evirmeden, gozlerini soldan saga ve
yukaridan asagiya dogru dolastirabilmeli,

19.Goziinii hem uzag1 hem de yakini rahatca gorebilecek sekilde kullanabilmel,

20.Ses benzerliklerinin farkina varabilmeli ve seslerin birbirinden farkli ve ayni olan
ozelliklerini ayirt edebilmeli,

21.0kuma ve yazmay1 6grenmek i¢in gerekli olan 6n gereksinimlere sahip olmali,

22.Cevredeki nesnelerin benzerlik ve farkliliklarini ayirt edebilmeli,

23.Yardim almadan giyinip soyunabilme davranisini kazanmis olmali,

24.Tuvalet kontroliinii kazanmis olmali,

25 Kendi kisisel temizlik ve bakimini herhangi birinden yardim almadan kendisi
yapabilmelidir.

Ikégretime Hazir Bulunuslugun Teorik Temelleri

Gelisimsel(Olgunlastiricit) Goriis

Uyanik Balat(2010)’a gore, ilkogretime hazirbulunusluk disaridan verilen uyaricilar
araciligiyla degil, her 6grencinin i¢inden gelen isaretler yoluyla anlasilir. Yani disaridan
yapilan herhangi bir miidahale hazir bulunuslugu etkilememektedir. Cocuklarin ilkogretime
hazir oluslarin1 gelistirebilmek i¢in onlarin kendi potansiyellerini gelistirebilmeleri icin

yeterli zaman taninmalidir. Ayrica Gesell’in ¢alismalar1 da bu goriiste etkindir. Bu bakisa
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gore, cocuklar1 okula hazirlamak icin cocuklarin dogustan getirdikleri potansiyellerinin
gelisimine olanak saglanmasi gerektigi savunulmaktadir. Gesell Insan Gelisimi Enstitiisiiniin
(1982) agiklamasina gore bu gelisme hizlandirilamaz, dolayisi ile yapilmasi gerekenekstra
bir aktivite yoktur. Cocuklarin duygusal gelisimleri, sosyal gelisimleri ve zihinsel
gelisimlerini saglamada en ¢ok ihtiya¢ duyulan sey zamandir. Bu goriis, ¢ocuklarin
sergilemeye heniliz hazir olmadiklarin1 davraniglart sergilemelerinin dogru bir davranis
olmadigini belirtmektedir. Biyolojik gelisimdeki herhangi bir sorunun kaynagi, ¢evre degil,
cocugun kendisidir (Dockett ve Perry, 2002).

Cevresel Goriis

NSW Parenting Centre(2003)’nin yaptigi ¢alismaya gore, cocuklarin ilkdogretime hazir
bulunusluklarinin gelistirilmesinde dis ¢evre c¢ok etkilidir. Dis ¢evrenin etkileri en cok
sayilari, harfleri, renkleri vb. 6grenirken ¢ok rahat bir sekilde goriilebilir. Cocuklarin
ilkogretime hazir bulunusluklari ¢esitli aktiviteler ve dis uyaricilarla desteklenebilir. Ayrica,
bazi testler araciligiyla oOlctilebilir. Dockett ve Perry(2002)’ye gore, ilkogretime hazir
bulunusluk, digsal kanitlarla ortaya ¢ikar, cocuklarin bazi konularda hazir olmadiklar1 fark
edildiginde 6gretmenlerle birlikte yeni bir plan ¢ergevesinde 6gretim saglanir ve ¢ocugun
hazir bulunuslugu bu sekilde desteklenir. Bu goriis dissal becerilere odaklandigi ig¢in
gelisimsel goriisiin zitt1 niteligindedir.

Sosyal Yapisalc1 Goriis

Granue(1992)’nin belirttigi gibi, ¢ocugun hazirbulunuslugu icerisinde bulundugu
sosyo-kiiltiirel cevreden etkilenmektedir. NSW Parenting Centre (2003)’nin yaptigi
calismada, hazirbulunusluk bir toplumdan baska bir topluma gore degiskenlik
gosterebilmektedir. Sackes vd. (2013)’ninde bahsettigi lizere, toplumun o6rf ve adetleri,

cocuktan bekledigi davraniglar, gocugun yas1 ve deneyimlerinin bir sonucu olarak ele alinir.
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Her toplumda hazir bulunusluk degisken oldugu i¢in bir toplumdan digerine ¢ocugun hazir
olup olmadig1 degismektedir.

Interaktif Goriis

Miessels(1999)’a gore bu goriis diger goriislerin bir karmasi niteligindedir. Cocugun
kalitimsal olarak getirdigi donanimlar, ailenin ve ¢evrenin ¢ocukla olan etkilesimi sonucu
okula hazir bulunusluk seviyesi belirlenir. Bu goriise gore ¢ocugun ilkdgretime hazir olup
olmadig1 kisa siireli yapilan testlerle anlasilamaz, ¢ocugun 6gretmenle birden daha ¢ok
paylasim yapmasi ile ortaya koyulabilir. Bu bakis acisinda ¢ocuk ve okul arasindaki iligki
okula hazir bulunuslugu desteklemede etkilidir. Cocuk kendi 6grenmelerine, gelisimine ve
yasadig1 c¢evreye katilan kisi olarak dikkate alinir. Sirasiyla ¢ocuk {izerinde g¢evre ve
icerdiklerinin ¢ift tarafh etkisine inanilir (Dockett, Perry, 2002).
Ikégretime Hazir Bulunuslugu Etkileyen Faktorler

Polat(2011)’a gore ilkogretime hazir bulunuslugu, fiziksel, zihinsel g¢evresel ve
duygusal faktorler etkilemektedir. Ayrica Oktay (2013)’1n diisiinceleri de, bu yondedir.

Fiziksel Faktorler

Oktay (2004)’a gore fiziksel faktorler; cocugun yasindan istenen gelisimsel gorevleri
yerine getirebilecek sekilde gelisimi tamamlamasi, goérme, isitsel algt ve zihinsel
fonksiyonlarinda bir sikintt bulunmamasi anlamina gelmektedir. Brostrom (2000)’a gore
okula hazirbulunusluk icin en temel faktdrlerden birisi fiziksel faktorlerdir. Isitme ve gdrme
becerilerinde sikint1 yasayan ¢ocuklarda 6grenmede sikintilar yasanabilecek olup, bu ylizden
okula baslamadan once ¢ocuklar mutlaka muayeneden ge¢melidirler.Decker (1988), okul
donemindeki ¢ocuklarda kiigiikk kas gelisimini saglamak icin kosma, atma, tutma gibi
etkinliklerin faydali olacagini soylemektedir. Ayrica bu yas grubunda kiz ¢ocuklarmin kalict
dislerinin erkek cocuklardan daha once ¢iktigimi belirtmektedir. iskelet sisteminin gelisimi

cocuklarin kas gelisimine nazaran daha hizli olmaktadir. Cocuklar alt1 yagina geldiklerinde
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bes-yedi bucuk cm’lik bir uzama gosterirler ayrica ortalama iki kg. daha agirlik kazanirlar.
Beyin agirligr cocuk bes yasina geldiginde bir yetiskinin %90’1na ulasmis olur. Ayrica
ortalama nabiz 70-100 aras1 seyretmektedir.Cocuk yedi yasina geldiginde bir yetiskin kadar
net gorebilmekte ve duyabilmektedir. Ayrica bu yastaki cocugun sesler arasindaki
farkliliklar1 fark edebilmeleri okuma yazma i¢in 6n kosullardan birini olusturmaktadir. Bu
donemde cocuklarin refleksleri gelismistir. Bu yas grubundaki erkekler, kosma, atlama gibi
hiza ve giice ihtiya¢ duyulan ¢alismalarda daha basariliyken, kiz ¢ocuklarin ritim duygulari
daha gelismis ve erkek cocuklara gore daha sakin bir yapidalidir (Akt. Yilmaz, 2003; Akt.
Aslan, 2014).

Ullich ve Oberheumer (1997)’den aktaran Oktay (2013)’a gore, okula baglama yasi ile
cocugun gelisim Ozellikleri paralellik gostermektedir ve iilkeden {ilkeye degisim
gostermektedir. Okula baslama yas1 diinyanin pek ¢ok iilkesinde 5 ile 7 yas arasi degisim
gostermektedir. Bu degisimin sebepleri arasinda iilkenin egitim programi, iilkenin cografi
konumu, toplumun sosyo-kiiltiirel &zellikleri gibi etkenlerdir. Cocuklar Ingiltere’de 5
yasinda orgiin egitime baslarlarken, Israil,Amerika, Japonya, Italya ve Yunanistan’da alt1,
Isve¢ ve Norveg’te yedi yasinda baslamaktadirlar. Giiler(2010)’e gore, iilkemizde okula
baslama yas1 alt1 yas olarak kabul edilmistir. Bu yasin kabul edilisindeki temel etmenler,
cocugun fiziksel agirliginin yasi ile orantili olmasi, el géz koordinasyonunun ilkokula
baslama i¢in uygun olusu, biiyiik ve kiigiik kas motor gelisiminin ilkokul i¢in uygun
olmasidir. Ayrica Oktay ve Unutkan (2005)’a gore, ilkokula baglamak i¢in belirli bir yasa
erismek yeterli bir Olciit degildir, cocugun ilkokula baslama icin kiigiik kas becerilerinin
yeterli seviyeye ulasmis olmasi ve ayrica bedensel gelisiminin yasindan beklenen seviyede
olmas1 gerekmektedir. Eger cocuk boy kilo agisindan veya kiigiik motor beceriler acisindan
yasitlariyla ayni seviyeye ulasamamissa okuma yazma Ogrenmesinde giigliikler yasanmasi

muhtemeldir.
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Oktay(2010)’a gore, gorme, isitme, el-gdoz koordinasyonu, sag-sol el kullanimi,
cocugun genel saglik durumu ve ¢ocugun cinsiyeti ilkogretime hazir bulunusluk i¢in son
derece onemlidir. Cocugun herhangi bir gérme problemi yasamasi ilkogretimde basarili
olmasmi engelleyebilmektedir. Ayrica c¢ocugun isitme algisininda gelismis olmasi
gerekmektedir. Cocugun Ogretmenin sdyledigi yonergeleri anlayabilmesi, arkadaslar ile
iletisime girebilmesi i¢in isitme duyusunun yasindan beklenen seviyeye ulagmis olmasi
gerekmektedir. El-G6z koordinasyonun da yazma becerisinin olusmasinda son derece etkili
oldugu unutulmamalidir. Yasamin baslangic doneminde her iki elini de kullanabilen ¢ocuk
iki yasindan itibaren bir elini daha iy1 bir sekilde kullanmaya baslamaktadir. Hangi elinin
se¢iminin yapilacagi tamamen ¢ocugun beyin fonksiyonlari ile ilgili bir durumdur. Cocugun
genel saglik durumunda herhangi bir problem olmasi okula hazir bulunuslugu
etkileyebilmektedir. Hazirbulunuslukta bir problem yasamamak i¢in ¢ocugun genel anlamda
saglikli olmasi ve beslenmesinin yeterli ve dengeli bir sekilde yapilmasi gerekmektedir. Son
olarak toplumda kiz ve erkek cocuga yiiklenen rollerde ilkogretime hazir bulunuslugu
etkileyen bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Senemoglu (2013)’na gore diinyanin dort bir yaninda c¢ocuklarin somut islemler
doneminde orgiin egitime baslamasi tesadiifi bir olay degildir. Clinkli bu donemin 6zelligin
gosteren c¢ocuklar, benmerkezcilikten wuzaklagip, empati yapabilmeye baslamislardir,
nesneleri  belirli  ozelliklerine gore simiflandirmaya ve gruplandirma yapabilmeye
baslamiglardir. Esaspehlivan(2006)’da yaptig1 bir calismada Senemoglu’nun sdylemleri
kanitlar niteliktedir. Esaspehlivan (2006)’a gore ilkokula 68 ve 78 ayda baslayan ¢ocuklarin
ilkokuldaki becerileri karsilastirildiginda 78 ayda baslayan ¢ocuklarin ilkdgretimde daha
basarili olduklar1 saptanmaistir.

Kisacasi, ilkogretime hazir olus i¢in cocugun fiziksel olarak gelisiminin tamamina

birden bakmak ¢ok zor olsa bile 6nemli olan fizyolojik faktdérlerden ¢ocugun fiziksel
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goriinliglinlin yasina gore herhangi bir sorun olup olmadigina bakilmasi ve istenilen sekilde
gorebilme ve isitme yetenekleri sahip olup olmadiginin OSlgiilmesi ve sinir sisteminde
herhangi bir problem olup olmadiginin belirlenmesi gereklidir. Eger cocugun genel olarak
gelisim alanlarinda bir problem varsa, saglikli bir beslenme diizeni yoksa veya herhangi bir
saglik problemi varsa ¢cocuk 6grenmede giicliik yasayacak ve ilgisi 6grenme etkinliklerinin
disina c¢ikacaktir ve 6grenmeye karsi ilgisinde azalma goriilecektir (Alisinanoglu, 2013).

Zihinsel Faktorler

Zihinsel etmenler; cocugun nesnelere, insanlara ve olaylara bakarak onlar arasi
benzerlikler, farkliliklar ve iligkiler kurmasi yoluyla gelistirdigi bilis; belirli harfler ve sesler
arast iliski kurma, sekiller ve mekansal iligkiler, sayilar ile bilgiler gibi toplumsal
sozlesmeler hakkinda bilisten olusmaktadir (Emig, Carol ed. 2000). Oktay (2013)’a gore,
zihinsel faktorler cocugun dil becerilerinin gelisiminide kapsar. Okuma ve ¢ocugun okulda
kendinden istenen davranisi yerinden getirebilmesi i¢in anlayabilmesi i¢in dil becerilerinin
gelisimi de onemlidir. Ar1 (2008)’ya gore, Piaget’in biligsel gelisimine gore okula yeni
baslayan cocuklar somut islemler doneminde olduklar1 icin sosyallesme ve diislinme
becerilerinin gelisiminde bu donemde ilerlemeler kaydedilir.

Polat (2011)’a gore, cocugun okula hazir olus becerilerinin gelisiminde en temel
faktorlerden biri de zeka faktoriidiir. Ciinkii zeka gelisimi yasi i¢in gereken seviyeye ulasan
cocuklar, diger gelisim alanlarinda da olumlu bir ilerleme kat edebileceklerdir. Boylece
okuma yazma 6grenmesi daha kolay olacaktir.

Duygusal Faktorler

Kandir (2003)’a gore duygusal gelisim, ¢ocugun kendi duygularinin ne anlama
geldigini anlayabilmesi, yasanilan olaylar karsisinda nasil tepkiler verebilecegini
sezebilmesi, kendi i¢ yasantilar1 ile ¢cevre arasinda bir baglanti kurabilmesi olayidir. Cocuk

mutlaka hayat1 boyunca olumlu ve olumsuz duygu degisimleri yasayacaktir. Ancak olumsuz
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duygularin olumlu duygulardan daha fazla yasanmasi ¢ocugun duygusal gelisimin
etkileyebilmektedir ve ¢ocukta istenmeyen davranislarin olugsmasina yol acabilmektedir.
Hancock (2011)’a gore, annenin duygusal davraniglart ¢ocugun duygusal gelisiminde
onemli bir rol oynamaktadir. Annenin ¢ocuga duygusal anlamda asir1 bagimli olmasi,
cocuga herhangi bir is yaptirmamasi veya gorevler vermemesi ¢ocugun duygusal anlamda
okula hazir bulunuslugunu olumsuz yonde etkilemektedir. Bu tip ¢cocuklarda okula gidecegi
saate yakin kusma istegi, bulanti gibi belirtiler goriilebilir. Bu ylizden ¢ocuk okula
baslamadan once c¢ocugu okul hakkinda olumlu bilgiler verilmesi ¢ocugun okula karsi
pozitif bir tavir takinmasini saglayabilir. Oktay (2013)’a gore ailesi icerisinde uyum
igerisinde olan ¢ocuklarin okula hazir bulunusluk seviyeleri daha yliksek boyuttadir. Ailenin
okul hakkindaki olumlu tutumu, ¢ocukla evde yaptig1 aktiviteler okula hazir bulunuslugu
etkilemektedir. Aile ile kaliteli bir zaman ge¢iremeyen c¢ocuklarin okula hazir
bulunusluklarinin daha diisiik olduklar1 gorilmektedir. Yavuzer(2003)’e gore, aile ile
gecirilen zamanin kaliteli olmasi, ¢ocugun okul oncesi egitimden faydalanmis olmasi, aile
ile birlikte sinema, tiyatro gibi aktivitelerde bulunulmasi, ¢ocugun kitap ile kiiclik yaslardan
itibaren tanistirilmasi ve ¢ocuga kitap okunmasi ¢ocugun okula hazir bulunuslugunu olumlu
bir sekilde etkilemektedir.

Polat Unutkan (2003a)’a gore, duygusal agidan sorunlar yasayan, anneye asir1 bir
sekilde bagimli olan ve aileden ayrilirken zorluk yasayan ¢ocuklarin okuldaki etkinliklere
katilim saglamasi ¢ok zor olmaktadir. Anneden ayrilirken zorluk yasayan ¢ocuklar anneden
ayrilmay1 basardiklarinda ise siniftaki diger arkadaslar1 okuldaki aktivitelere daha 6nceden
basladiklar1 ve ilerleme kat ettikleri i¢in siniftaki arkadaslarindan geri kalacaklar ve bu
onlarda {iziintiiye yol acacaktir. Arastirmalara gore duygusal anlamda problem yasayan

cocuklar okuma yazmay1 6grenmekte de giicliik yasayacaklardir.
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Cevresel Faktorler

Oktay (2004)’a gore cevresel faktorler, ailenin ve icerisinde yasanilan ¢evrenin sosyal
ve ekonomik anlamdaki durumu ve kiiltiirel yasami ifade etmektedir. Oktay(2010)’a gore,
cocugun hayata adim attig1 ilk bes yilin ¢ocugun gelisiminde yeri ¢cok Onemlidir. Aile
tarafindan ona sunulan imkanlar, ailenin sosyo-ekonomik seviyesi, yasanilan evin
bulundugu mevkii, ailedeki bireylerin kitap okuma sikligi, ailenin kendi igerisindeki ve
cocukla olan uyumu ¢ocugun okula hazir bulunuslugunda 6nemli rol oynamaktadir. Ailesi
ile kaliteli zaman ge¢iremeyen ¢ocuklar, yasindan beklenen davranislar1 sergilemekte giigliik
yasamakta ve yasitlarindan geri kalmaktadir. Ayrica yetersiz ¢evre kosullari ve yetersiz
uyarilma ¢ocugun dil gelisimini de olumsuz yonde etkilemekte anlama ve dinleme
becerilerinin, yetersiz gelismesine sebep olmakta buda okuma yazma 6grenme olasiligini
diistirmektedir.

Okado, Bierman ve Welsh(2013)’in yaptig1 ¢alismada, sosyo-kiiltiirel agidan elverigsiz
ortamlardan gelen ¢ocuklarin okuma yazmay1 6grenme oranlari sosyo-kiiltiirel anlamda 1iyi
durumdaki c¢ocuklarinkinden daha diisiik oldugu saptanmistir. Ayrica Unutkan(2007b)
tarafindan Tirkiye’de yapilan caligmada bunu destekler niteliktedir. Unutkan(2007b)’1n
yaptig1 calismaya gore, ¢ocuklarin yasadiklar1 evin durumu g¢ocuklarin ilkégretime hazir
olus seviyelerinde degisiklige yok agmaktadir. Apartman dairelerinde yasayan ¢ocuklarin
diger ¢ocuklara gore matematik ¢alismalari, 6z bakim becerileri, fen ¢caligmalarinda, zihinsel
ve dil gelisimi caligmalarinda daha basarili olduklar1 saptanmistir. Cocugun yasadigi evde
3+1 ev sisteminin olmasi ve ¢ocugun kendi odasinin evde bulunmasinin Marmara
ilkdgretime hazir olus 6lceginin fiziksel gelisim ve 6z bakim becerilerinin gelisimi alt
boyutlart disinda diger tiim gelisimlerini olumlu etkiledigi saptanmistir. Bierman ve
arkadaslarina gore (2008), ekonomik yonden negatif sartlarda yasayan ¢ocuklarin

ilkogretime hazir olusun sosyo-duygusal alt boyutu yoniinden akranlarina goére daha diisiik
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olduklart saptanmistir. Boyle bir ¢evrede yasamaya devam eden cocuklarin % 40’indan
cogunda sosyallesme ile birlikte iletisim becerilerinde yasitlarina gore geride kalma ve
%20’sinden ¢cogunda, okula uyum sikintilar1 goriilmektedir.

Sosyo-ekonomik yonden olumsuz kosullarda yasamina devam eden c¢ocuklar hem
ekonomik hem de gelisim alanlarinda yetersizlikler igerisinde Orgiin egitime
baslamaktadirlar. Bu sekilde yasamina devam eden cocuklarin yasadiklari ortamda okul
yasantisina ve 0grenme deneyimlerine daha az onem verildigi i¢in bu ¢ocuklar akademik
anlamda basarisiz olmaya yoniinde egilim gostermektedirler (Wright vd., 2000; Bierman
vd., 2008).

Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Yapilan ilkogretime Hazirhk Calismalar

Matematiksel Becerilerinin Gelisimi

Matematiksel diisiinme becerisi; tahminde bulunabilme, 6zelden genele veya genelden
Ozele diisiinme becerileri, tasvir yetenegi, genelleme yapabilme gibi karmasik siireglerin
birlesimi olarak tanimlanabilir (Alkan ve Bukova-Giizel, 2005). Tokg6z(2006)’e gore,
baglarlar. Baz1 matematiksel terimleri(biiytikliik, say1, sekil,miktar) ¢oziimlemeye baglarlar.
Piaget(1965)’e gore, ¢cocuklar matematiksel terimleri somut islemler doneminde kavramaya
baslarlar. Islem 6ncesi donemde cocuklar yeteri bilissel ve fiziksel olgunluga ulasamadiklar
i¢cin cocuklar matematiksel iglemleri veya sayilar1 kavrayamazlar (Starkey vd., 2004). Ancak
Newcombe(2002)’ye gore cocuklar matematiksel becerilerde Piaget’in sdylediginin aksine
daha basarilidirlar. Bunun sebebi olarak c¢ocuklarin dogustan getirdikleri becerileri
gostermistir.

Aktas (2004)’a gore, cocuklar ii¢ yasindan sonra hayatlarinda matematiksel terimlerin
bircogunu kullanmaya baslarlar, okul o©ncesi donemde ise c¢ocuklar matematiksel

diisiinebilme becerisini, islem becerisi, sekil ve sayilar gibi becerileri 6grenmeye baslangic
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yaparlar. Cocuklarin matematiksel becerileri dogru bir sekilde 6grenebilmesini saglamak
icin matematigi hayatlarinin bir pargasi haline getirebilmeliyiz. Cocuklar matematiksel
kavramlar1t gozlem yaparak, deneyerek, kiyaslama yaparak Ogrenebilirler. Dere ve
Omeroglu(2001)’na goére bu kavramlar, tanima, adlandirma, eslestirme, siraya koyma,
gruplama, ayirt etme asamalarina gore Ogrenirler. Cocuklarin matematik kavramlar1 ve
becerileri asagida kisaca agiklanmustir:

Siniflama ve Gruplama

Smiflandirma, sayilar1 tanima ve islem yapabilme becerileri i¢in 6n kosul olan;
varliklar1 belirli 6zelliklerine gore gruplayabilme becerisi olarak tamimlanabilir (Aktas
Arnas, 2009).Unal(2009)’a gore smiflandirma becerisi sayilar1 tanima ve islem kabiliyeti
icin gerekli olan temel beceridir. Charlesworth ve Radeloff(1991)’e gore, cocuklar cesitli
ozellikler 1s181nda siniflandirma yaparlar. Bunlar;

Cocuklar bircok ortak oOzellikleri birlikte kullanarak nesneleri gruplamayi
(smiflandirmayi) 6grenirler. Bunlar (Charlesworth ve Radeloff, 1991 den akt:Celik,2012)

1. Renk: Nesneler ayni renkte olan nesnelerle birlestirilebilir.

2. Sekil: Nesneler, daire, kare, dikdortgen vb. olabilirler.

3. Biiyiikliik: Bazi seyler biiyiikk olup, bazi seyler kiigiiktlir; bazilar1 kalin olup,
bazilar1 incedir; bazilar1 kisa boylu, bazilar1 ise uzun boyludur.

4. Materyal: Nesneler, tahta parcalari, plastik iirlinler, camdan yapilmis {riinler,
kagit, kumas ve metal gibi farklt maddelerden yapilmis olabilirler.

5. Model: Nesneler, cizgiler, noktalar, ¢igekler gibi farkli gérsel modellere sahiptirler
ya da diiz (desensiz) olabilirler.

6. Doku: Nesneler dokunuldugunda birbirlerinden farkl: hisler verirler (diizgiin, kaba,

yumusak, sert, 1slak, kuru).
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7. Islev: Bazi maddeler ayn1 seyi yaparlar veya ayni sey icin kullanilirlar (yemek igin
kullanilan malzemeler, temizlik i¢in kullanilan malzemeler gibi).

8. Iliskili: Baz1 seyler birlikte is yaparlar (mum ve kibrit, siit ve bardak, ayakkab1 ve
ayak) veya ayni yerden c¢ikarlar (magazada satilan veya hayvanat bahgesinde goriilen) veya
o0zel bir kisiye ait olurlar (6rnek olarak itfaiye arabasi ve hortumu itfaiyeciye aittir ).

9. Simf ismi: Cesitli seylere ait olan isimler vardir (insanlar, hayvanlar, yiyecekler,
arabalar, silahlar, giyim, evler).

10. Ortak ozellikler:Baz1 varliklarin ortak 6zellikleri vardir. Ornek olarak, farkli

sekillerde olsalar da biitiin arabalarin tekerlekleri vardir.

11.Sayi:Tiimii, c¢iftler, {tcli, dortlii, besli vb. gruplar, seklinde ©zel miktar
gruplarindadir.

Eslestirme

Smith, Dockrell ve Tomlinson(2005)’a gore eslestirme, say1 sistemini 6grenebilmenin
baslangici niteligindedir, ayrica toplama ve ¢ikarma 6greniminin temelini olusturmaktadir.
Eslestirme ayrica korunumun kazanilmasinda temel rol oynamaktadir. Unal (2012)’a gére,
cocuklarin Oncelikle birebir eslestirme yapmasi gerekmektedir. Bunun icinde nesnenin
belirli 6zelliklerinin farkina varmasi ve onun diger nesnelerden farkli olan 6zelliklerini de
belirleyebilmesi gerekmektedir. Aktas Arnas(2009)’a gore, ¢ocuklara eslestirme c¢aligsmalari
yapilirken dncelikle somut ve esit sayida cisimlerle dgretim yapilmas1 gerekmektedir. Tkinci
asamada ise esit sayida olmayan nesnelerin birebir eslestirmesi yapilmalidir. Birebir eslesme
kavram1 c¢ocuklarda ilk Ogrenilmesi gereken kavramlardandir ve ayrica mantiksal
diistincenin baslangicini olusturur. Ayrica Sperry Smith(1996)’e gore eslestirme kavrami,

say1 korunumu i¢in 6n kosul niteliginde olan bir kavramdir.
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Karsilastirma

Nesnelerin ¢esitli  6zelliklerinebirbirleri ile es veya birbirlerinden farkli olan
ozelliklerini belirleyebilmek amaciyla karsilagtirma yapilir. Karsilastirma ¢ocugun mesafe,
ses, renk, boyut, gibi nesnelerin 6zelliklerinde bulunan farkliliklart gozlemlemek icin
kullanilir (Unal, 2012).Sperry-Smith(2001)’e gore, okul dncesi egitimi alan cocuklar giinliik
yasamda karsilastiklar1 olaylar1 anlatabilmek i¢in “sicak-soguk, uzun-kisa” gibi karsilagtirma
terimlerini  kullanabilir. Karsilastirma becerilerinin gelismesi amaciyla okul 6ncesi
Ogretmenleri sanat, drama, miizik gibi okulda yaptiklar1 etkinliklere karsilastirma
kavramlarin1 ekleyerek c¢ocuklardaki karsilagtirma becerilerinin  gelisimine katk1
saglayabilirler.

Siralama

Piaget (1951), karsilastirma becerisinin siralama becerisinin 6n kosulu oldugunu
belirtmektedir ve siralama becerisini serileme olarak adlandirmaktadir. Cocuklar siralama
yapabilmek i¢in nesnenin birka¢ 6zelligini kullanmasi gerekmektedir. Siralamada, ¢ocuklar
ikiden daha fazla nesnesi belirli Ozelliklerine gore diizenlerler. Siralama, maddelerin
Olciilebilen ozellikleri ve Olclilemeyen Ozelliklerine gore olusturulur. Diigmelerin, legolarin,
boncuklarin, geometrik sekillerin siralanmasi 6lclilemeyen siralamaya ornek olustururken,
cisimlerin “agirlik, boyut, miktar” gibi belirli dl¢iitler géz 6niine alinarak siralanmasi da
Olciilebilen 6zelliklerin siralanmasina drnektir (Akman vd., 2000; Aktas Arnas, 2009).

Smith(2006), siralamanin temel sartinin karsilastirma kavraminin biliniyor olmasi
oldugunu ifade etmektedir. Okul 6ncesi yillarinda bircok ¢ocuk, siralama yaparken sirayi
sasirsalar da, verilen Ozellige gore, nesneleri siraya koymada basarilidirlar. Cocuklar
genellikle bes-alt1 yasina kadar sadece bir 6zellige bagl kalarak siralama yaparlar ve farkl

ozelliklere gore siniflandirirlar. Dort yasina geldiklerinde kiigiik siralar yapabilirler fakat
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biitin  nesneleri  siralayamazlar. Cocuklar bes yasinda elementleri bir siraya
koyabilmektedirler (Clements ve Sarama, 2007a).

Say1 Kavramm

Piaget(1965)’e gore, ¢cocugun toplama ¢ikarma gibi matematiksel islemleri yapabilir
duruma gelebilmesi icin Oncelikle birebir eslestirme kavrami ile sayr korunumunu
anlayabilmis olmas1 gerekmektedir. Ayrica say1 kavrami icin ¢ocuklarda mantikli diigiinme
becerilerinin gelismis olmas1 gerekmektedir. Avci (2002)’ya gore, cocuklarda say1
kavraminin olusabilmesi icin sirasiyla, sayisal olarak farkliliklar1 algilayabilme, az ve ¢ok
olan nesneler arasindaki farklar1 ayirt edebilme, ezbere sayma, ritmik sayma, nesne-sayi
eslestirmesi yapabilme ve bir grup nesneyi tek tek sayarak ne kadar oldugunu belirtebilme
olarak gelismektedir. Ayrica Avci(2015), sayr kavramini kavrayabilmenin temel sarti,
sayma, eslestirme, gruplama ve karsilastirma kavramlarini kazanmis olmak oldugunu
belirtmektedir.

Islem Kavram

Baykul (2011)’a gore, islem kavrami iki elemandan belirli kurallar ¢er¢evesinde yeni
bir eleman elde edebilmedir. Toplama islemi, iki say1y1 birbirine ekleyerek yeni bir say1 elde
edebilme, ¢ikarma islemi ise iki sayidan biiyiik olani kii¢iik olan kadar eksilterek daha kiigiik
bir say1 elde edebilmedir. Avcr (2015)’ya gore islem becerisinin kazanilabilmesi i¢in temel
sart sayma becerisinin kazanilmis olmasidir. Sayma becerisini kazanan ¢ocuk dogal olarak
kendisi islem yapmak isteyecektir. Erdogan(2006)’in da sdyledikleri Avci(2015) ile
paraleldir. O’da, toplama ve ¢ikarma islemleri ile sayma becerisi arasinda dogru bir oranti
oldugunu ifade etmektedir. Cocuklar boncuklar yardimiyla bir boncuga bir boncuk daha
eklediginde iki boncuk elde ettigini ayni sekilde iki boncuktan birini ¢ikardiginda bir bocuk

kaldigin1 somut olarak gorerek 6greneceklerini belirtmektedir.
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Uzay Becerileri(Uzamsal Diisiinme Kavrami)

Uzay, altinda, istiinde, icinde, disinda, yukarida, asagida, yaninda, arasinda,
kenarinda, uzaginda, yakininda en istte, en altta gibi sozciiklerle ifade edilir (Ergiin,
2003).0lkun ve Altun (2003)’a gore, uzamsal diisiinme kavrami c¢ocuklarin geometrik
sekillerin gilinliik hayatta nasil ve nerede kullanilabilece§ini anlamalarini saglamaktadir.
Uzamsal becerileri dogru bir sekilde kullanimini saglayabilen cocuklar diger gelisim
alanlarinin ¢ogunda basarili olabilmektedirler. Uzamsal diistinme matematiksel beceriye
katki saglayan bir beceridir. Ayrica uzamsal muhakeme, sozlii diistinmeden farkli olan bir
stirectir ve bu beceri i¢in beynin farkli bolgeleri ¢alisir. Matematiksel basarinin uzamsal
becerilere bagl oldugu yapilan arastirmalar sonucunda ortaya ¢ikmistir. Uzamsal diisiinme
iki temel beceriyi icermektedir. Bu beceriler uzamsal yonelim ve uzamsal gorsellestirmedir.
Uzamsal yonelim; nerede oldugunun ve diinyada nasil konumlandiginin bilinmesidir. Yani,
ilk basta konuma ve harekete dikkatin ¢ekilmesi ve sonunda haritalar iceren ve pek cok
Olcekle koordine edilen daha soyut bir perspektiften bakilarak uzamdaki farkli konumlar
arasindaki 1iligkileri anlama ve kullanmadir. Uzamsal gorsellestirme; kisinin kendi
deneyimleri sonucunda bir yoniiyle birbirine benzeyen nesnelere, biitiin 6rneklerinin fark
edilmesiyle, imge olusturmasi ve kullanmas1 becerisidir. Imge siireci dort boliimde
tanimlanmistir: bir imge yaratmak, onunla ilgili sorular1 yanitlamak icin bir imgeyi
incelemek, diger bazi zihinsel islemlerle bir imgeyi siirdiirmek ve bir imgeyi doniistiirmek
ve lzerinde islem yapmaktir. Dort-bes yasindaki c¢ocuklar icin basit etkinlikler ve
oryantasyon siralari sunularak dontisimsel beceriler gelistirilebilir (Clements ve Sarama,
2007a).

Sekil Becerisi

Aktas Arnas(2009)’a gore ¢ocuklara geometrik sekillerle ilgili 6gretim yapilirken

yakin c¢evresinden yararlanilarak ve ornekler verilerek Ogretim yapilmasi daha faydali
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olacaktir. Kesici ve Arkadaglari(2011)’na gore, cocuklar sekil kavramini okul 6ncesi egitimi
alman donemde kavramaya baslarlar. Bu yiizden okul oncesi donemde c¢ocuklarla sekil
kavramui iizerinden ne kadar ¢cok drnekler sunulursa kavrama o kadar iyi olacaktir. Clements
ve Sarama (2000)’ya gore, cocuklarin, sekilleri 6grenmelerine, ¢evredeki sekilleri fark
etmeleri ve anlamlandirmalari, cisimler arasinda gruplandirma yaptirmalari ve neden o
gruba ait olduklarin1 anlamalarin1 saglamalari, ¢esitli malzemeler kullanarak sekilleri
yeniden insa etmeleri yardimci olacaktir.

Bilimsel Diisiinme Becerilerinin Gelisimi

Okul 6ncesi egitimin alindigr donem, bireylerin gelisimlerinin en hizli boyuta ulastigi
donemdir. Cocuk, bu déonemde ¢evreye olan merakini giderebilmek amaciyla siirekli sorular
sorar ve arastirma yapma istegindedir. Cocuklarin meraklarii giderebilmek amaciyla okul
oncesi donemde ¢ocuklara arastirma yaparak neden-sonug iliskilerini duyular1 araciligiyla
kesfedebilecekleri ayrica farkli diisiinceler tlireterek tahmin yiiriitebilecekleri firsatlar1 egitim
yoluyla saglamaliyiz (Unutkan, 2006a; Alisinanoglu vd., 2007). Unutkan(2006a)’a gore,
okul oncesi donem ¢ocuklarinin bilimsel silire¢ becerilerini gelistirebilmenin en iyi yolu fen
caligmalaridir. Fen calismalar1 araciligiyla ¢cocugun,gézlem yapabilmesi, genelden 6zele ve
Ozelden genele akil yiiriitme becerilerinin gelisimini, karsilastiklart sorunlar1 ¢ézebilme
becerisi ve neden-sonug iliskisi kurabilmebecerilerinin gelisimi saglanabilir. Bu donemde
yapilan fen c¢alismalari, yaparak yasayarak Ogrenme, gozlem yeteneginin gelismesi,
cevredeki olaylarin ayrintilarin1 daha net fark edebilmesine, merak duygusunun gelisimini,
cevredeki maddelerin ortak ve farkli 6zelliklerini fark edebilmeyi, yaratict diistinmeyi,
kiigiik ve biiylik motor becerilerinin gelisimini, duyu organlarini ayirt edebilmeyi ve daha iyi
kullanabilmesini ve kendine giliveninin arttirllmasim1  saglamaktadir.Campbell ve
Jobling(2012)’e gore ¢ocuklarla ne kadar ¢ok fen etkinligi yaparsa ¢ocuklarin fen bilimine

kars1 olan ilgilerinin artmasi1 saglanmis olacaktir. Giinliik hayatta yetiskinlere dogal gelen
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olaylar ¢ocuklar i¢in ¢ok giizel fen etkinliklerine doniilebilmektedir. Tag(2010), ¢ocuk i¢in
fen deneyimlerini arttirmak amaciyla hazirlanan dogal ortamlar, cocugun problem
cozebilme becerilerinin  gelisimini, yaraticiliginin  artmasini, iletisim becerilerinin
kuvvetlenmesini, bilimsel diisiinebilen bireyler yetistirmenin baslangici niteligindedir.

Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci(2007)’ye gore, okul dncesi donemi ¢ocuklart siirekli
cevreleri ile ilgili sorular sorarak ¢evredeki olaylari anlamlandirmaya ve neden-sonug iliskisi
kurmaya ¢alismaktadirlar. Bu donem ¢ocuklar1 canlilarin hareket edebildiklerini kavramaya
baglarlar ve canli ile cansiz ayrimima varmaya baslamaktadirlar. Bilimsel yontemleri
kullanmay1 igeren bilimsel siirecler; gozlem yapma, karsilastirma, siniflandirma, dlgme ve
kaydetme, iletisim, sonu¢ ¢ikarma, tahmin etme, hipotez kurma ve sinama-degiskenleri
tanimlama ve kontrol etme olmak iizere sekiz siirecten olugsmaktadir (Charlesworth ve Lind,
2007: 72; Martin, 2001: 9). Aktas Arnas(2007), okul oncesi donemdeki kazanim
gostergelere gore bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimini su boliimlere ayirmaktadir:

1. Temel Siire¢ Becerileri:Cocugun gozlem yapabilmesi, belirli nesneler arasinda
karsilastirma yapabilmesi, nesneleri belirli 6zelliklerine gore siniflayabilmesi, nesneleri
Olcebilmesi, kisiler arasi iletisim kurabilmesini kapsamaktadir.

2. Orta Siire¢c Becerileri:Herhangi bir durumun nasil devam edebilecegini dnceden
kestirebilmesi, ¢esitli olaylar sonucunda sonug ¢ikarabilmesini kapsamaktadir.

3. fleri Siirec Becerileri:Belirli bir problem durumu icin hipotez kurabilme,
problemdeki degiskenleri tanimlayabilme ve problemdeki degiskenleri ve sonuglar1 kontrol
edebilme becerilerini kapsamaktadir.

Temel Siire¢ Becerileri

Tahta ve Ivrendi(2007)’ye gore gdzlem, dgrenmenin baslangicini olusturmaktadir.
Cocuklarin c¢evrelerindeki olay ve durumlar hakkinda bilgi toplamalari olarak ifade

edilebilir. Usta (2008)’da bu tanimla paralel bilgiler vermektedir. Usta (2008)’ya gore,
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gozlem, bilimsel siire¢ becerilerinin baslangicidir. Cocuklar ¢evrelerindeki maddeleri veya
gordiikleri olaylar1 duyu organlarn vasitasiyla gozlemlerler ve maddelerin ¢esitli
ozelliklerinin(renk, biiyiikliik, sekil gibi) farkina varabilirler.

Aktas Arnas (2007)’a gore; karsilastirma becerisi siniflandirma becerisinin temel
kosuludur. Cocuklar iki sey arasinda karsilastirma yaparken belirli 6zellikler ya da iliskiler
dogrultusunda karsilastirmalar yaparlar. Karsilastirma yaparak ¢ocuklarin zihinlerinde daha
kalic1 6grenme gergeklesir ve ¢ocuklar bilgilerini daha anlamli bir sekilde yapilandirirlar
(Kandir vd., 2012: 14).

Avc1(2004)’ya gore, siiflandirma becerisi c¢ocuk iki yasindayken gelismeye
baslamaktadir. Cocuklar bu yaglardan itibaren nesneleri belirli 6zelliklerine gore kiime
haline getirmeye baglamaktadir.

Aktas Arnas (2007)’a gore Olgme, miktar1 belirleyebilme siirecini ifade etmektedir.
Cocuk gozlemledigi herhangi bir olayr sayilarla ifade edemese bile onlarin yakin-uzak,
biiyiik-kiiciik seklinde nitel bir O6l¢iim yapabilmektedir. Cocugun bu sekilde olgme
yapabilmesi, uzayr anlayabilmenin baslangici niteligindedir. Morpa(2003)’ya gore nicel
Olcme ise cocuklar rakamlar1 tanidiktan sonra yapilabilmektedir. Martin(2011), ¢ocuklarin
masanin boyutunu, kendi boylarini ve ¢evrelerindeki pek ¢ok nesneyi 6lgebileceklerini ifade
etmektedir. Burada en onemli nokta, cocugun g¢evredeki tiim nesnelerin oOl¢iilebilecegini
kavrayabilmesidir.

Jakman(2005), iletisim kurma becerisinin, ¢ocuklarin fen alaninda bilginin nasil
olustugunu anladiklari g¢esitli yollarla ifade edebilmelerini agiklamaktadir. Cocuklar
cizdikleri resimler araciligiyla, ¢esitli haritalar araciligiyla Ogrendiklerini bizlere
anlatabilirler. Aktas Arnas (2007)’ta bu sdyleme katilmaktadir. Cocuklar 6grendikleri ve

kavradiklar bilgileri ayrica sozel yollardan da ifade edebilirler.
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Orta Siirec Becerileri

Cocuklarin  olaylar karsisindaki gozlemlerinden baslayarak, olaylar arasinda
kiyaslamalar yaparak ulastiklar1 sonuglarla daha dnceden elde ettikleri bilgileri birlestirerek
yeni bir fikir liretmelerine tahmin etme denir. Lind (2005), arabalarla oynamay1 seven bir
cocugun farkli malzemelerden tasarlanmis arabalarla farkli siireclerde oyun oynamasini
saglanmistir. Daha sonra ¢ocuk tahtaile metal arabalari birbiri ile yaristirmadan, metal
arabanin birinci olacagimi tahmin etmistir. Cocugun yaptigi bu tahmin, ¢ocugun olaylar
arasinda sebep-sonug iliskisi kurabildiginin gostergesidir (Senemoglu, 1994; Lind, 2005).

Akman ve Digerleri(2006) sonu¢ c¢ikarmayi, ¢cocugun kendi yaptigi gozlemler ve
deneyimleri araciligiyla giinliik hayatla ilgili yargilara varmasi ve genellemelere ulasabilme
siirecini ifade etmektedir. Cepni ve Digerleri(2007), c¢ocugun c¢evresindeki olaylari
gozlemledigini ve kendisindeki mevcut bilgilerle kiyasladigini, yeni ve mevcut bilgileriyle
bir iligki kurup, tahminde bulundugunu ve son olarak kendine yeni bir sonu¢ olusturup yrni
bir 6grenme gerceklestirdigini ifade etmektedir.

Tleri Siire¢ Becerileri

Morpa(2004), hipotez kurmayi, belirli bir problemin ¢oziimlenebilmesi i¢in gegici bir
¢Ozlim bulunmasi olarak ifade etmektedir. Charlesworth ve Lind(2003), ¢ocuklarda hipotez
kurma becerilerinin somut islemler doneminde basladigini belirtmektedir.

Okuma Yazmaya Hazirhik Becerilerinin Gelisimi(Okuma ve Yazma Oncesi
Beceriler. Sesleri Tanima, El G6z Koordinasyonunu Saglama)

Okuma-yazma Ogrenmenin temel Olciitii, gérme ve sese dayali uyaricilarin
farklilastirilmasi, ayirt edilmesidir (Ferah, 2007).Ustiin (2007)’e gore, okumaya baslangi¢
icin ilk beceriler, ¢ocugun c¢evrede gordiigii yazili materyalleri fark etmesi ve bunlarla
ilgilenmeye baslamasi, kendi isminin yazilisin1 fark edebilmesi gibi c¢esitli belirtiler

gostermektedir. Ayrica Ustiin(2005), okuma yazma becerilerinin gelisiminde cevresel
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deneyimlerin etkili oldugunu, bu yiizden aile ile yapilan okuma yazmaya hazirlik
calismalarinin  ¢ocugun okuma yazma becerilerinin gelisimine katki sagladigini
belirtmektedir.

Yavuzer(2000) de, ¢ocuklara okunan hikaye ve oykii kitaplarin, ¢ocuklarla birlikte
sOylenen sarkilarin ve siirlerin okuma yazma etkinliklerine ilk giris asamasini olusturdugunu
belirtmektedir. Okuma yazma Ogrenebilmenin 6n kosulu ¢ocugun okuma- yazmaya karsi
farkindalik olusturmasi ve yeni kesifler yapmasidir. Bu donemde ¢ocuklar hikaye
kitaplarinin ona okunmasindan, hikayedeki olaylar1 tartismaktan hoslanmaktadir ve bu
kitaplarin belirli bir konu hakkinda oldugunu anlayip okuma yazma c¢alismalarinda
bulunmaya ¢alisir. Ayrica ¢ocuk, harf farkindaligini olusturur, seslerle harfleri birbirleri ile
eslestirmeye cabalar, etrafindaki yazili etiketlerle ilgilenmeye baglar, harflerin yazilari
olusturdugunu anlar ve okuma yazma ¢alismalar1 yapabilmek icin ¢alistig1 icin okul dncesi
donemi saydigimiz bu davranislari kazanabilmek i¢in en etkili zamani olusturmaktadir.
Cocuklarda bireysel farkliliklardan kaynakli okuma-yazma gelisimi ve baslama donemleri
sekilde olur. Bu etkinlikler cocuklarda 5-8 yas arasinda goriilmektedir. Okuma-yazma
caligmalarina baglamadan Once kazanilmasi gereken On sartlar; sozel dil yeteneginin
gelismis olmasi, genel kiiltiir, yaz1 farkindaligi, alfabe farkindaligi, ses farkindaligi ve yazi
oncesi yapilan etkinlikler seklinde maddelere ayrilabilir(Kandir vd. 2010; Gtiven, 2003).
Ayrica Y1lmaz(2009)’in diislinceleri de bu yondedir. Yilmaz(2009), ¢ocuklarin okuma
yazmaya hazirlik etkinliklerinde basariy1 elde edebilmesinin yollarinda birisinin aile
icerisinde ¢ocuga okunan kitaplar oldugunu sdéylemektedir. Cocugun okuma yazma ile ilgili
ilk cevresi anne ve babasi oldugu i¢in anne ve babasinit okurken gdéren ¢ocuklarin okuma
yazma becerilerinin gelisiminin daha olumlu oldugunu ifade etmektedir. Ayrica gocuk
kendine okunan kitab1 dinlerken okumanin hep ayni yone dogru yapildigini, sayfalarin ne

tarafindan okunmaya baslandigini fark edecektir.
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Seving(2005), okuma yazma becerilerinin gelisebilmesi i¢in Oncelikle bazi temel
becerilerin gelismis olmas1 gerektigin belirtmektedir. Bunlar; S6zel dili kullanabilme, Genel
kiiltiir kazanmis olma, Yazi farkindaliginin olusmus olmasi, Alfabe farkindaligi, sesleri ayirt
edebilme ve yazi c¢aligmalarma geg¢ilmeden Once yapilan etkinliklerdir. Ayni sekilde
Bayraktar (2013)’da Seving(2005) ile ayn1 temel becerilerden bahsetmistir. Polat(2007a) bu
becerilerin gelistirilebilmesi i¢in bazi aktiviteler yapilabilecegini séylemektedir. Bunlar;

1. Cocuklarin okuma ig¢in gerekli kosullari, egitimde kullanilan dili, okuryazarlikla
icin gerekli kavramlarin gelisimine destek olmak i¢in bireysel etkinliklere ve grup
etkinliklerin etkin katilim1 saglayan ¢alismalara yer veren planlar yapmali,

2. Okuma yazma c¢alismalarinin 6n kosulu olan resim yapabilme ve yazi kavramlari
ile iliskili etkinlikler planlanmali,

3. Fonolojik duyarlilig1 gelistirici etkinlikler planlamali,

4. Cocuklarmm, vyaptiklar1 etkinliklerle ilgili anlattiklarimi yazarak, ¢ocuklara
diisiincelerin ve yasanilan olaylarin yazi yoluyla nasil gosterildigini ¢ocuklara gostermeli ve
onlara bu sekilde 6rnek olunmali,

5. Cocuklarin oOykiileri ve Oykiilerin anlatilis bicimlerini metni anlamalarinin 6n
kosulu oldugunun bilincinde olarak bu 6zelliklerini anlamasini saglamali,

6. Oykii kitaplarini ¢cocuklarla paylasarak erken okuma ve yazma i¢in pozitif bir tutum
olusturmalarini saglamalidir (Unutkan, 2006a; Polat, 2010; Unutkan, 2007a).

Dikkat Ve Hafiza Becerilerinin Gelisimi

Kayman-Ozmen(2006), dikkat becerisini, belirli bir duruma veya belirli bir nesneye
isteyerek yoneli+m gosterme egilimi olarak tanimlamaktadir. Ayrica Polat Unutkan(2006),
“Dikkat, psiko-fizik enerjinin bir nokta iizerinde toplanmasi” demektedir. Asict ve
Digerleri(2010), c¢ocuklarin dikkat stirelerinin ilkogretime hazir olus becerilerinin

gelisiminde 6nemli bir yeri oldugunu ifade etmektedirler. Polat Unutkan(2006), ilkogretime
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hazir bulunusluk i¢in sadece dikkat becerilerinin gelismis olmasinin yeterli olmadigimi
ayrica, hafiza becerilerinin de gelismis olmasi gerektigini belirtmektedir. Erken ¢ocukluk
donemindeki ¢ocuklar baglarda oncelikle yasadig giin icerisindeki birkag¢ saati veya birkag
giin 6ncesini hatirlayabilmekteyken, dort yaslar1 civarina gelen bir cocugun yasadigi son bir
yili hatirladigina dair izler goriilmektedir. Somut islemler donemine gegen bir gocukta ise
mantifin gelismesi ve c¢esitli sembolleri anlamlandirabilmesiyle hatirlama kapasitesi
artmaktadir. Ayrica Piaget, hatirlama giiciiniin artmasi biligsel gelisimle paralellik izledigini
sOylemektedir. Cocuk belirli sekilleri tanidig1 i¢in onlar1 daha kolay hatirlayabilmekteyken,
cesitli sozciikleri tantyamadig: igin onlari hatirlayamamaktadir. Ilkokul déneminde somut
islemler donemine giren cocuk, c¢esitli sembollerin anlamlarini 6grenir ve mantiksal
cikarimlarda bulunmaya baslayabilmektedir. Bu sekilde de hatirlama becerilerinde pozitif
yonde bir artis baslayabilmektedir.

Duygusal Gelisimi

Kandir(2003), duygusal gelisim, ¢ocugun kendini taniyabilmesi vekendi duygularini
fark edebilmesi, farkli durumlarnn farkli duygularla anlamlandirarak dogru tepkiler
verebilmesi ve i¢ diinyasi ile yasadig1 cevre arasinda bir denge olusturabilmesini ifade
etmektedir. Hayat boyu ¢ocugun olumlu veya olumsuz duygularin igerisinde olmasi dogal
bir durumdur ancak olumsuz duygular1 olumlu duygulardan daha ¢ok yasayan bir cocugun
duygusal gelisimi olumsuz yonde etkilenecektir. Bundaki en biiyilk sebep cocugun
cevresidir. Cocugun yasadigi cevre sosyal gelisinde son derece dnemlidir. Bu yiizden
cocugun olumsuz duygularla nasil bas edebileceginin ¢evre ile birlikte bir ¢dziim yolu
tiretilmelidir. Yoksa ¢ocukta ¢esitli davranis problemleri ortaya ¢ikabilir.

Tozar(2011), ¢ocuklarin duygularini ifade edebilme becerilerinin gelisiminin okul
oncesi donemde gerceklestigini sOylemektedir. Bu donemin baglarindaki ¢ocuklar,

duygularin  nedenlerine ve sonuglarina  dikkat ederken zamanla duygulan
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anlamlandirabilmeye baglarlar ve arkadaslarinin herhangi bir olay karsisinda yapabilecekleri
davranislar1 tahmin edebilmeye baslarlar.

Okul 6ncesi donem cocuklarin duygusal gelisimleri i¢in 6nemli bir donemdir. Cocuk
ailesi disinda ilk defa yeni bir ¢evre ile karsilastigr icin tam olarak bazi durumlarda nasil
tepkiler verecegini kestirememektedir. Ciinkii cocugun ailesi ¢ocugu kosulsuz sartsiz kabul
ederken, sosyal cevrede kabul edilebilmesi i¢in c¢esitli kazanimlar1 gergeklestirmesi
gerekmektedir. Bu ylizden okul dncesi egitimin baslangici ile okul dncesi egitimin sonuna
gelmis bir cocugun duygular1 bir olmamaktadir. Polat Unutkan(2006)’da, duygusal
becerilerin gelisiminin ilkdgretime hazir bulunuslugu etkiledigini belirtmektedir. Okul
oncesi donem cocuklarinin duygusal gelisimleri i¢in hazirlanan egitim kosullar1 sayesinde,
cocugun kisilik gelisimi saglanmaktadir. Okul Oncesi egitim sayesinde ¢ocuklar kendine
giivenen, bagimsiz bireyler olabilmekte ve ayrica empati duygular1 gelisebilmektedir. Okul
oncesi egitimi veren kuruluslarda yillik planlar diizenlenirken ilkégretime hazirlik
etkinlikleri kapsaminda duygusal gelisimi arttirmak amaciyla yer verilmesi gereken
etkinlikler ise sunlardir:

1. Kendi duygulariin farkinda olma ve bunu ¢evreye aktarabilme,

2. Baska kisilerin duygularinin farkina varabilme,

3. Empati yetenegi gelistirebilme,

4. Olaylar karsisinda duygularini kontrol edebilme (Oktay ve Unutkan, 2003).

Ayrica Esaspehlivan(2006), c¢ocuklarin duygusal beceri gelisimini saglayabilmek
amaciyla, ¢ocuklarin kendi duygularimin farkinda olabilmesi ve adlandirabilmesi, olumlu
veya olumsuz duygular1 arasindaki farki fark edebilmeyi, sorunlarini anlatabilmeyi ve
¢oziim yollart gelistirebilmeyi ve etkin bir sekilde dinlemeyi saglayabilmeyi amaglayan

etkinlikler yapilmasi1 gerektigini sdylemektedir.
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Dil Gelisimi

As1c1(2010), dil, gelisim alanlarimin hepsini en fazla etkileyen aractir. Bilissel
becerileri sayesinde cocuklar dil becerilerinin gelisimini saglarlar. Cocugun duygular
kendini ifade edebilmeye basladikga daha fazla gelismeye baslar ve c¢ocuk kendi
diisiincelerini ¢evreye aktarabilmek amaciyla diistinme becerilerinde artis saglanir. Ayrica
cocuk kendini ifadesi giiglendikce sosyallesme becerilerinde de artis goriiliir. Cocuk
sosyallestikce, bir grup igerisinde kendine yer bulabilir ve bdylelikle cocuk sosyal
cevresinden de duydugu sozciiklerle kelime haznesini giliclendirir. Bu yonden ilkogretime
hazirlik c¢alismalar1 i¢in okul Oncesinde desteklenmesi gereken dil calismalari; kelime
haznesini zenginlestirme, Tiirkceyli dogru ve etkili bir sekilde kullanma, kullanilan
kelimeleri dogru bir sekilde sdyleyebilme, sesinin siddetini ve tonunu ayarlayabilme, ayni
sesle baslayan ve ayni sesle biten kelimelertiiretme, diisiincelerinin anlatabilme ve kendini
ifade edebilmebecerilerine yonelik etkinlikleri icermektedir (Oktay ve Unutkan, 2003; MEB,
20006).

Motor Becerilerinin Gelisimi

Gormez (2007)’e gore, motor beceriler; okuma yazma ¢alismalari, dengeli bir sekilde
hareket edebilme becerileri gibi becerileri kapsamaktadir. Bir ¢ocugun motor becerilerinin
saglikli bir sekilde gelisebilmesi i¢in Oncelikle diizenli ve dengeli besleniyor olmasidaha
sonrada biiylik ve kiiciik kas becerilerini dogru bir sekilde kullanabilecek seviyeye gelmis
olmas1 gerekmektedir. ilkdgretime hazirlik etkinlikleri olusturulurken cocugun ilkdgretime
gecisinde herhangi bir sorun yasamamasi amaciyla; beden dengesini olusturabilecegi
etkinlikler (dengeli bir sekilde yiiriiyebilme gibi), koordineli bir sekilde hareket edebilecegi,
(herhangi engellerle yiiz yiize geldiginde hizli hareket edebilme, organlar arasinda belirli bir
diizen saglayabilme) el-g6z koordinasyonu kurabilme ve ince motor etkinlikler(makas

tutabilme, kalemi dogru bir sekilde kavrayabilme, cizgileri birlestirebilme veya ¢izgilerin



36

aynisin1 yardim almaksizin yapabilme {izerinde calismalar yapilmalidir (Oktay ve Unutkan,
2003). Ayrica Teke (2010)’ye gore, ¢ocugun birinci sinifa baglamadan once biiyiik ve kiiciik
motor becerilerinde herhangi bir problem olmamasi gerekmektedir. Cocugun okuma yazma
becerilerini 6grenebilmesi i¢in biiylik ve kiicik motor becerilerinin gelismis olmasi
gerekmektedir. Dikey, yuvarlak, egik, yatay ve egri cizgileri dogru bir sekilde yapip
yapamadiklari; i¢, dis, alt, iist, sag, sol kavramlarini bilip, bilmedikleri; diizgiin katlama,
kesme ve yapistirma becerilerini kazanip kazanmadiklar1 psikomotor gelisimi alaninda
yapilan olgunlasma ve hazirlikla miimkiindiir. Eger cocuk kalemle yaptiklar1 etkinliklerde
cabuk yoruluyor veya herhangi bir aci hissediyorsa bu cocugun yeterli olgunluga
ulagsmadigimi gostermektedir. Bayhan (2003)’a goére yazma calismalar1 i¢in kol, bilek ve
parmak kaslarinin gelisimi biiyilk 6nem tanimaktadir. Kas gelisimleri yeterli seviyeye
gelmemis olan cocuklar yazma calismalarinda zorluk yasamaktadirlar. Cocukta dogru bir
kas gelisimi saglamak icin biiyiikten kiigiie dogru bir yol izlenmektedir. Yani ¢ocugun
oncelikle kol kaslar1 en sonda parmak kaslarinda giiclendirme calismalar1 yapilmasi
gerekmektedir. Oyun hamurlar ile c¢esitli etkinlikler yapma veya beraber yap-bozu
tamamlama caligmalar1 kas gelisimi i¢in 6nerilebilecek ¢alismalardir.

Unutkan(2006a)’a gore, motor gelisim ile yazi yazma c¢aligmalar1 birbirinden
ayrilamayacak bir sekilde biitiinii olusturmaktadir. Cocuklar resim c¢aligmalarinda 6ncelikle
kollarim1 6n planda kullanirlarken, zamanla dirsek ve alt kollarin1 ve son olarak ilkokul
doneminde, bilegini ve parmaklarimi dogru bir sekilde kullanabilerek kalem tutmayi
ogrenebilirler. Teke (2010)’nin yaptig1 bir calismada, kaslarin1 dogru bir sekilde kullanmay1
birinci smifa baslamadan 6grenen 6grencilerin ilkdgretime hazir bulunusluk seviyesinin

motor becerileri alaninda hazir bulunusluklarinin daha yiiksek oldugu saptanmistir.
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Ozbakim Becerilerinin Gelisimi

Kili¢ (2008)’a gore, cocuklarin kimseye ihtiyag duymadan yasayabilmeleri ve kendi
ithtiyaglarimi kendilerinin giderebilmeyi basarabilmesi i¢in gerekli olan beceridir. Cocugun
ilkokula gecisinde 6z bakim becerilerini kazanmis olmasi gerekmektedir. Bu nedenle okul
oncesi egitiminde 0z bakim becerilerine yer verilmesi gerekmektedir.Polat Unutkan
(2006)’a gore, okul oncesi donemde cocuga verilecek 6zbakim becerilerinin egitimi son
derece Onemlidir. Ciinkii 6zbakim becerilerinde yeterli degilse ilkogretim doneminde
problemler yasayacak ve diger gelisim alanlar1 da bundan olumsuz etkilenecektir. Bu
yiizden 6z bakim becerileri de ilkdgretime hazir bulunuslukta 6nemli bir yer kaplamaktadir.
Oz bakim becerileri, kendi kendine tuvalete gidebilme, kendi temizligini yapabilme gibi
becerileri kapsamaktadir. Ayrica 6z bakim becerileri, cocugun giinliik hayatta kendi kendine
yetebilmesini de ifade etmektedir. Cocugun kendinden beklenen 6zbakim becerilerini
gosterebilmesi ilkokula uyumunu kolaylastiracaktir. Ozbakim becerilerini okul &ncesi
donemde kendinden beklenen seviyeye getiren c¢ocuklar ilkogretime daha kolay uyum
saglamaktadirlar ve boylece ilkokulda karsisina ¢ikabilecek sorunlar asgari seviyeye
inmektedir. Bu yiizden okul 6ncesi donemde c¢ocuklara mutlaka ¢esitli sorumluluklar
verilmeli ve kendi islerini kendileri yapabilmeleri i¢in olanak saglanmalidir.

Oktay ve Polat Unutkan(2003)’a gore cocuktadzbakim becerilerinin kazanimi icin
okul 6ncesi egitim ¢alismalarinda asagidaki caligmalara yer verilmesi saglanmalidir:

1. Cocugun bireysel islerinin higbir yardim almaksizin yapabilmesini saglama,

2. Cocugun tuvalet ve el yliz temizligini hi¢gbir yardim almaksizin yapabilmesini
saglama,

3. Cocugun kendi giysilerini hi¢cbir yardim almaksizin giyip ¢ikarabilmesini saglama,

4. Cocugun kendi esyalarini yardimsiz toplamasini saglama,
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5. Cocugun kendi sorumlulugunu kendisinin istlenmesine olanak taninmasi
saglanmalidir.

Oykiilestirme Yontemi

Oykiilestirme Yonteminin Tarihi

1965 senesinde, Iskogya’da ilkdgretim okullarinda uygulamak amaciyla yeni bir
egitim mifredatinin gelistirilmesi ve yeni tekniklerden yararlanilarak egitim programin
zengin bir hal almasi gerektigi fikri savunulmaya baslanmistir. Ortaya atilan bu yaklasim
diger yaklasimlara gore son derece farklidir. Bu yaklasimda ¢ocuklarimegitimde pasiften
aktif bir role gegcmesi gerekmektedir ve bu yaklasim sayesinde 6grenmede odak noktanin
cocuk olmasi saglanmistir. Programin yapisinda yapilan degisikliklerle disiplinler arasi
isbirligine 6nem verilmistir. Birbirinden farkli olan ve farkli sekillerde egitim yapilan dersler
bu yaklasim sayesindegenel bir yap1 altinda (Environmental Studies, Aesthetic Studies gibi)
toplanmistir( Akt:Tepetas,2010).

Oykiilestirme yaklasim ilk olarak Strathclyde Universitesi Egitim Fakiiltesi olan
Glasgow, Iskogya'daki Jordanhill Egitim Fakiiltesi olan Hizmet Béliimii'nde ¢alisan kiiciik
O0gretmen gruplar tarafindan gelistirilmistir. Steve Bell, Sallie Harkness ve Fred Rendell’de
bu gruplarda bulunmaktalardi. Isko¢ ilkokulunda konu calismasina yonelik bu yaklasim
Ogretmenlerin, o zamana kadar bircok kiiciik boliime ayrilmis olan miifredatta daha
biitlinlesmis bir yaklasim benimsemesi tavsiyelerinin bir sonucu olarak gelistirilmistir.
Ayrica uygun olmayan ders kitaplarinin kullanimina daha az bagimlilik ile baglantili olarak
ogrenmeye daha ¢ocuk merkezli bir yaklasim benimsenmesi gerektigi vurgulanmistir. Bu
yaklasimda hedef, 6grencilerin belirtilen becerileri ve kavramlar1 6grenecekleri ve 6grenme
icin olumlu tutumlar kazanacaklari uygun smif baglamlar1 yaratmaktir.Personel 6gretmen
grubuna miifredat gelistirmeden sorumlu sinif 6gretmenleri ve diger okul personeli ile yakin

isbirligi yapma firsat1 verilmektedir. Bu isbirliginden ve uzun yillara dayanan tecriibe ve



39

deneyden otiirt oykiilestirme yaklasimi gelistirilmistir.
(http://www .storyline.org/Storyline Design/Articles.html).

Bell(2007)’e gore, Iskogya’daki bu degisim sayesinde daha dnceden kitaplara bagl bir
miifredat izleyen Ogretmenlere diger yaklasimlardan farkli bir bakis agis1 gelistirilmesi
saglanmak istemistir. Ancak bu yeni program 6gretmenlerin aliskin olmadig1 bir miifredata
sahip oldugu i¢in Ogretmenler etkinlikleri uygularken zorlanmaya baslamiglardir.
Ogretmenler ile yeni miifredat arasinda baglantiyr kurabilmek amaciyla 1967 yilinda
Jordanhill College Egitim Fakiiltesi araciligiyla Tudor takimi kurulmus ve bu takimin
ogretmenlerle isbirligi icerisinde calismasi saglanmaya caligilmistir. Tudor takimi iiyeleri
Steve Bell, Sallie Harkness ve Fred Rendell’di ve bu takim 6gretmenlerle isbirligi icerisinde
yeni yaklasimlar gelistirmeye calismislardir. Zamanla Oykiilestirme yontemi Iskocya
disindaki tlkelerde de uygulanmaya baslanmis ve ¢ok fazla ilgi gormiistiir. Sadece
Iskogya’daki egitim miifredatinin ihtiyaglarini gidermek icin olusturulan Sykiilestirme
yonteminin bu derece ilgi gormesinden dolayr bu yontemin daha fazla arastirilmasi
gerektigine inanilmistir(Barret,2010).

Oykiilestirme ydnteminin teorik cergevesi, Oykiilestirme yontemi uygulamalarina
rehberlik eden ¢esitli ilkelere dayanmaktadir. Bu ilkeler, Egitsel Tasar1 Igin Avrupa
Ortakligi (EED) tarafindan tasarlanmaktadir. Bu organizasyon, Opykiilestirme yontemi
uygulayicilarmi  Avrupa’nin cesitli bolgelerine Oykiilestirme yonteminin 6gretimi ve
yayginlastirilmasini saglamak amaciyla géndermektedir. Bu organizasyon son olarak 2009
yilinda Amerika’nin  Portland sehrinde toplanmis ve Uluslararast Oykiilestirme
(International Storyline) adin1 alarak c¢alismalarina devam etmeye baslamistir. Bu
organizasyon igerisinde Altin Cember ve Giimiis Cember olmak iizere iki grup
bulunmaktadir (Storyline Scotland, 2010). Altin g¢ember, Oykiilestirme ydnteminin

uygulandig1 her bir sehirden Oykiilestirme ydntemini kullanan {ist liderlerden olusmaktadir.
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Bu liderler, Oykiilestirme ydnteminde gegmesi istenen olaylar1 planlamakta ve Oykiilestirme
yonteminin  teorisi ile prati§ini  harmanlayabilmek amaciyla diizenli olarak
toplanmaktadirlar. Bu toplantilara Diinya’nin her tarafindan konu ile ilgili uzmanlar,
arastirmacilar, konusmacilar ve okul liderleri cagirilmaktadir. Giimiis Cember ise, bu
toplant1 ve seminerlere katilan Oykiilestirme yontemlerini siniflarinda veya gesitli alanlarda
uygulayan uygulayicilar1 kapsamaktadir (Barrett, 2010).

Oykiilestirme Yonteminin Yapisi

Lee ve Chen (2009)e gore, Oykiilestirme yontemi, anlamli olan &grenmelerin
birbirine baglanmasini saglar ve bu yontemle o6grendikleri bilgileri kullanarak normal
hayatta yasanilan durumlarin daha iyi anlamlandirilmasini saglamaktadir. Ayrica Habgood
ve digerleri(2005)’ne goére, Ovykiilestirme yontemi, duygusal acgidan oOgrencilerin
motivasyonlari arttirir ve cesitli dgrenmelerin Oykiilestirme ydntemi sayesinde etkilesime
girerek artmasmi saglamaktadir. Ayrica Barrett(2010), Oykiilestirme ydnteminde
etkinliklerin bir biitiin olarak diisiiniildiigiinii sdylemektedir. Oykiilestirme yontemi
araciligiyla ¢ocuklarin yaraticiligini gelistirmekte ve ¢ocuklarin karar verme becerilerinin
gelisimini  saglamaktadir. Cocugun beynindeki bosluklar ve bilinmeyenler arasinda
bilinenlerle baglantilar kurabilmesini ve boylelikle yeni 6grenmeler gerceklestirebilmesini
saglamaktadir. Ayrica Oykiilestirme yontemi sayesinde ¢ocuklar gecmis ile gelecek arasinda
baglantilar kurabilmektedirler. Oykiilestirme yontemi ile ilgili egitim alan egitimcilerin
simiflarinda verdikleri egitimlerde daha yaratict bir sekilde planlari olusturabildikleri
saptanmustir. Oykiilestirme yontemi, egitim miifredatin1 bir biitiin olarak diisinmekte ve
ogrencilere kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu yiiklemektedir. Bu yéntemin Iskogya,
Amerika ve Avrupa’da ¢ok fazla kullaniliyor olmasi yaklasimin olumlu yonlerinin oldugunu

acikca ortaya koymaktadir. Yaraticili@in gelisimini saglayan bu yaklasim, ge¢miste zaman
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asimina ugramisg egitim miifredat1 ve bilinmeyen gelecekteki yaraticilik becerilerinin
gelisimi arasinda ihtiya¢ duyulan kopriiniin kurulmasina yardim edecektir.

90’lh yillarin desteklenen egitim reformlar1 yiikselen sorumluluk ve basari
standartlarini test edilmektedir (Barber,1996), su andaki endise sudur ki; pargalanmis egitim
miifredatt ve bir¢ok motive edilmemis ve uyarilmamis serbest 6grencilerin 6grenme
deneyimlerinin yonlendirilmesidir (Bell ve Harkness,2006). Letschert(2006), oykiilestirme
yonteminde hikayenin ¢ocuklarin 6grenmelerine anlamli baglanmalar saglamak amaciyla
kullanildigin1 soylemektedir. Ayrica Harkness(2007:20), hikayeyi, karakter, boliim, plan ve
hikayenin basligi olmak iizere 6gelere ayirmaktadir. Opykiilestirme yonteminin en dikkat
cekici Ozelliklerinden birisi, hikaye igerisindeki karakterin duygularina ve diisiincelerine
onem vermesi oldugunu ifade etmektedir. Harkness, buna dykiilestirme yontemindeki“insan
unsuru” olarak isimlendirmektedir.

Bell(1990)’e gore, Oykiilestirme yontemi, ¢ocuklara yeni bilgileri ile eski bilgilerini
harmanlayabilme sansin1 sunmakta ve tecriibelerini kullanmalar1 i¢in olanaklar
saglamaktadir. Cocuklar Opykiilestirme yontemi boyunca olaylara aktif bir katilim
gostermekte, karsilasilan problemlere ¢oziimler iiretmekte ve bdylelikle yeni deneyimlere
sahip olabilmektedir. Ayrica Opykiilestirme ydnteminin uygulandig1 siirece Ogrencilere
cesitli  sorumluluklar verilmektedir. Cocuklarin anlama ve kavrama becerilerinin
gelistirilebilmesi amaciyla ¢ocuklara siirec igcerisinde roller verilmektedir. Bell(1990) ayrica
Oykiilestirme yontemini 4 ana 6geye ayirmaktadir. Bunlar;

1. Ogrenme siireci 6ncelikle belirli bir siraya ve iyi planlanmasi yapilmis bir siireye
sahip olmalidir.

2. Plan i¢erisinde karakterler kullanilmalidir.

3. Etkinlik planlanirken, ¢ocuklarin iizerinde etkinliklerini yapabilmeleri i¢in olay

veya olaylar olusturulmalidir.
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4. Cocuklara gercekte yasanabilecek problemler sunulmali ve ¢ozliimlemeleri
yapilmalidir.

Bell ve Harkness(2006)’a gore, Oykiilestirme yonteminin en dikkat c¢ekici
ozelliklerinden birisi, ¢ocukta var olan bilgiler ve ¢ocugun gecmis deneyimleri iizerine
dayandirilmasidir. Bu yontemde cocuklarin pratik diisiinebilme ve sorunlarin iistesinden
gelebilmesi ve hayal giiclerini kullanmalar1 gerekmektedir. Oykiilestirme ydntemi, gocuklari
direk olarak bilmedikleri veya ilk defa karsilastiklar1 sorunlarla kars1 karsiya birakmaktan
ziyade, siire¢ igerisinde bazi sorunlarla karsilastirir ve bu sorunlara yine siire¢ igerisinde
pratik ¢oziimler iiretebilmesine olanak tanimaktadir. Oykiilestirme yonteminde dgrenci ve
ogretmen isbirligi igerisinde calisarak beraber fikirler iiretirler. Oykiilestirme yontemi
yapisalc1 goriisii desteklemekte ve deneysel bir dizi siireci icermektedir. Oykiilestirme
yontemi, cocuklarin sosyal hayati ve cevreyi kesfedebilmelerini saglamaktadir. Ayrica
Oykiilestirme yontemi sanat etkinliklerini ve dili dogru ve diizglin kullanma becerilerinin
gelisimini desteklemede yardimcidir. Siire¢ igerisinde yasanan olaylar dili kullanmay1
desteklemektedir.

Harkness’e gore, Oykiilestirme ydnteminin uygulama siireci iyi yazilmis ve asamali
bir sira izleyen bir hikayedir. Bu hikayede temel 0geler; mekan, karakterler ve plandir.
Ogretmen ve Ogrenciler isbirligi igerisinde calisarak ve hikayeyi sahiplenerek bu siirece
dahilolmaktadirlar. Her hikdye bir soru ile baglamaktadir. Bu anahtar soru 6grencilerdeki
merak duygusunu canlandirir ve 6grencileri isbirligi ile calismaya yonlendirir, bdylelikle
dersin baslamasi saglanmis olur. Oykiilestirme yontemi yaklasiminda hayal giiciiniin ¢ok
onemli bir rolii vardir. Ciinkii silireg¢, ¢ocuklarin hayal giiciinii kullanmas1 ile baglar ve
stirecin baslangicinda bulunan eksik noktalar1 hayal giicleri ile kapatmalarina yardimci olur.
Cocuklarin siireg igerisinde hayal giiclinli kullanmas1 ve daha oOnceki bilgi ve

deneyimlerinden yararlanmasi ¢ocuklar i¢in iyi bir giidiileyici olmaktadir. Daha 6nceden
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sahip oldugu bilgileri siire¢ igerisinde kullanmaya baglayan 6grenci kendi eksiklerini fark
eder ve neyi 6grenmesi gerektigini boylelikle kendisi kesfetmis olur. Boylelikle siirecin
devami ve saglikl bir sekilde ilerleyebilmesi saglanmis olur (Akt. Creswell 1997).

Programda kullanilacak dykiileri olustururken anahtar boliimler su sekilde olmalidir:

1. Kullanilacak olan dykiiniin anahtar bir soruyla baslangi¢c yapmasi gerekmektedir.

2. Tim Oykiilerde bir anahtar olaylar siras1 olmalidir.

3. Oykiiyii gercek hayatla bagdastirabilmek icingériintii (sahne) olusturulur.

4. Tim c¢ocuklar kendi bireysel karakterini olusturur ve o karakterin biyografisi
yazarlar.

5. Tim olaylar c¢ocuklarin olusturduklar1 karakterlerin yanitlamak durumunda
olduklar1 ve sorunlar1 ¢éziimlemelerini igermelidir.

6. Oykiilestirme yonteminin sonu kutlama veya olayla bitirilebilir (Creswell, 1997).

Oykiiniin iyi olabilmesi i¢in asagidaki maddelere sahip olmas1 gerekmektedir:

1. Hikayede gecen basrol hikayedeki olaylar karsisinda istekli bir sekilde hareket
etmelidir.

2. Hikayedeki basroliinhangi amacgla davranislarini sergiledigi ve istekleri net bir
sekilde agiklanmalidir.

3. Hikayedeki basrol isteklerine hangi yollarla ulasabilecegini net bir sekilde
belirtmelidir.

4. Hikayedeki basrol karakterinin amaglarina giden yolda istege baglh veya olaylarin
gidis hattina bagl olusabilecek tiim sonuclarin a¢iklanmalidir(Stein ve Gleen, 1979; Mander
ve Johnson, 1977, Akt. Bamberg, 1997: 4-8).

Bamberg(1997), oykiilestirme yontemi igerisinde kullanmak i¢in hikaye yazan

kisilerin uymasi gereken kurallar oldugunu sdylemis ve bu kurallar1 s6yle siralamistir:
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1. Ana karakterin basarisiz bir durumla karsilastiginda duygularini anlayabilmeli, ana
karakterin basarisiz olma nedenlerinin ortadan kaldirmaya yonelik ¢oziimler {iretebilmek
icin var olan bilgilerin kullanilmasi saglanmalidir.

2. Ana karakter hikdye geregi sorunlarim1 c¢ozemiyorsa, Ogrencilere, sorunun
asilamama nedenleri ve bu sorunlar asilamadiginda ne gibi sonuglar1 olacagi agiklanmalidir.

3. Ana karakterin sorunlarini ¢ozebilmek i¢in gerekli olan ¢6zliim yollar1 ¢ocuklara
acgiklanmalidir.

Yigit(2007), oykiilestirme yonteminin altt asamadan olustugunu sdylemektedir. Bu alt1
asama asagidaki gibidir:

1. Asama; Oykiilestirme: Bu asama siireci planlama asamasidir, Oykiiniin
basamaklarina isimler verilmekte ve basamaklari belirlenmektedir.

2. Asama; Anahtar Sorular:Burada karsilasilan sorun gosterilmekte ve bu sorunun
iistesinden gelebilmek amaciyla ¢oziimlenmesi gereken sorular 6grenciye yoneltilmektedir.

3. Asama; Etkinlikler: Bu asamada anahtar sorular1 yanitlayabilme icin ¢esitli
materyallerden faydalanilarak etkinlikler yapilmaktadir.

4. Asama; Orgiitleme: Bu asamada, yapilan etkinlikler icin en iyi smiflandirma
yontemleri belirlenmektedir.

5. Asama; Kaynaklar: Bu asamada etkinlikler i¢in kullanilmasi gereken, bize siirecin
daha 1iyi ilerleyebilmesi i¢in yardimci olabilecek para, abakiis gibi bazi materyaller
belirlenmekte ve 6gretmende bu materyallerin bulunmasi saglanmalidir.

6. Asama; Sonuclar: Yapilan ¢caligmalar sonucunda ortaya ¢ikan iirlinlerin toplamidir
ve Oykiiniin sonucunun saglanabilmesi i¢in son derece dnemli bir role sahiptirler.

Oykiilestirme Yonteminde Ogretmen

Belll ve Harkness(2006), Oykiilestirme yOnteminin Ogretmenlere, 6grencilerine

ogretecekleri bilgilerin, becerilerin ve davranislarin 6gretilmesinde planh ve bilingli bir yap1
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izledigini belirtmektedir. Ayrica Oykiilestirme yoOntemi, bireysel c¢alismalara ve grup
caligmalarina olanak tanidigr i¢in birgok yontem ve teknikler Oykiilestirme yontemi
icerisinde rahatlikla kullanilabilir. Oykiilestirme yonteminde Ogretmenlerin, etkinlikler
icerisinde yeni stratejiler gelistirmeleri gerekmektedir. Ogretmenler farkli yontem ve
stratejileri bu siireg icerisinde kullandigi i¢in bu sekilde 6grencilere farkli 6§renme firsatlar
verilebilmektedir. Oykiilestirme yonteminde bir dizi sirali olaylar oldugu i¢in ¢ocuklar kendi
cevaplar1 ile kendilerine gore bir ilerleme kaydedebilmektedirler. Ayrica Oykiilestirme
yonteminin esnek olan yapisi sayesinde siire¢ igerisinde 6gretmen de rahat davranabilmekte
ve siirece eslik edebilmektedir. Oykiilestirme yonteminde dgretmen ve dgrenciler siirecin
birer pargasi olduklar1 i¢in birlikte yeni paylasimlar yapabilmekte ve deneyimler
kazanabilmektedirler. Ayrica Oykiilestirme yonteminde O&gretmenin ne Ogretecegini
bilmesinin yan1 sira nasil dgretecegini bilmesi gerekmektedir. Ogretmen siire¢ icerisinde
Ogrenciyi motive edebilmeli ve siire¢ igerisinde ortaya cikan iirlinlerin ¢ocuklar tarafindan
benimsenmesine yardimci olmalidir. Béyle bir siif ortami olusturabilmek i¢in 6gretmen
sunlar1 yapmalidir:

1. Siirece ¢cocuklarin bildikleri ile baslamalidir.

2. Ogretmen, kendisinin her seyi bilemeyeceginin bilincinde olmali ancak cocuklar
i¢cin 6nemli bir rehber oldugunun farkinda olmalidir.

3. Siire¢ icerisinde ¢ocuklara anahtar sorular1 yoneltmeli ve bu sayede ¢ocuklarin
kendi kendilerine 6grenebilmelerini desteklemelidir.

4. Ogretmen, ¢ocuklarla farkli bir goriisii savunuyor olsa bile tiim ¢ocuklarm daha
onceki bilgi ve deneyimlerine saygi duymalidir.

5. Cocuklarin bildikleri kavramlar1 siire¢ igerisinde farkli sekillerde ortaya

koyabilmelerine yardimci olmalidir.
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6. Ogrencilerin isbirligi icerisinde c¢alismalar1 gergeklestirebilmelerine &grencileri
tesvik edebilmelidir.

7. Yaratici bir hikaye olusturabilmelidir.

8. Ogrencilerin siire¢ icerisinde ara ara sasirmalarii saglamali ve dgrencilerin siirece
ilgilerini canli tutabilmeli, onlara siireg ile ilgili tahminler yaptirabilmelidir.

9. Ogrencilere yeni gorevler ve farkli etkinlikler saglayarak siire¢ icerisinde
cocuklarin giidiilenmesini saglamalidir.

10. Ogrencilerin hayal gii¢lerini kullanmalar1 i¢in ve sorunlar karsisinda farkli
¢Ozlimler sunabilmeleri i¢in onlar1 cesaretlendirmelidir.

11. Ogrencilerin siire¢ igerisinde iirettikleri iiriinler hakkinda konusabilmeleri
saglamalidir.

12. Ogrencilerin problemler karsisinda iirettikleri hipotezleri arastirabilmelerine
olanak saglanmalidir.

13.0gretmen siire¢ igerisinde 6grenciler igin en iyi dgrenmeyi saglayabilecek uygun
yontem ve teknikleri belirleyebilmelidir.

14.0gretmen dgrencilerin iiriinlerini degerlendirmelidir.

15.0gretmen her cocugun gelisiminin farkli oldugunun bilincinde olmalidir.

16.0gretmen, siire¢ icerisinde velilerle isbirligi icerisinde calismali, dgrencilerin
stirece katilimlar1 ve siireg icerisindeki durumlar1 hakkinda bilgilendirmeler yapmalidir.

Creswell(1997), oykiilestirme yontemi i¢in plani olustururken dgretmenlerin miifredati
iyl bir sekilde bilmelerinin gerektigini sdylemektedir. Ayrica Tepetas ve Haktanir(2013),
Oykiilestirme yonteminin d6gretmenin 6grencilere konu ile ilgili anahtar soruyu sormasi ile
basladigini  belirtmektedir. Ogretmen, siire¢ icerisinde &grencilerin ydnlendirilmesini
saglamali, smif i¢i etkinlikleri planlayabilmeli, siire¢ icerisinde eger gerekli goriliirse

Ogrencilerin gruplara ayrilmasini saglamali ve 6grencilerle siirekli isbirligi ile ¢alismalidir.
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Smif igerisindeki 6grenme alanlar1 6gretmen ve 6grenci arasinda paylasilir, 6gretmen
anahtar 6grenme sonuclarini kontrol etmesine ragmen, 6grenmelerin beraber calisilmasina
ve Oykiilestirme yontemi deneyimleri olarak paylasilmasina 6grenciler tarafindan izin
verilir. Ogretmen, Oykiilestirme yontemi icerisinde antrendr, kolaylastiric, egitim
tasarlayicisidir  (Bell, 2006:5). Bell ve Harkness(2006), Oykiilestirme yonteminde
O0gretmenin, 0gretim programini olusturdugunu ve 6grenme kapsamlarinin belirlemesini
yaptigini belirtmektedir. Ogretmen, dykiilestirme yonteminde ele alinan konular1 hazirlar ve
gelistirilebilmesi i¢in olanaklar sunmaktadir.

Oykiilestirme Yonteminde Ogrenci

Tepetas ve Haktanir(2013), dykiilestirme yonteminin Ogrencilere yaparak yasayarak
O0grenme firsatt sundugunu, 6grencilerin 6gretmenleriyle ve arkadaslariyla siirekli bir
etkilesime girerek 6grenmelerini gergeklestirdigini, bu 6grenmelerini gergeklestirirken kendi
deneyimlerinden faydalandiklarini ve bdylece yeni bilgiler ve deneyimler elde etmesini
saglandigini belirtmektedirler. Oykiilestirme ydntemi sayesinde dgrenciler, grupla birlikte
hareket edebilme ve karar verebilme, beraber problem ¢dzebilmeyi 6grenebilmektedirler.
Ayrica Harkness(1997), oOgrencilerin dykiilestirme yonteminde karakterlerin bakis agisiyla
konulan kesfederler. Ayrica olumlu bir smif ortaminda 6grenim goéren Ggrenciler hassas
konular hakkinda diisiinebilirler. Oykiilestirme yonteminde, anahtar sorular gergevesinde
ogrenci etkinlikleri planlanir ve Oykiilestirme yonteminin esnek yapida olmasi dolayisiyla
ogrencilerin 6grenmeleri pekistirilir.

Creswell(1997), oykiilestirme yontemi sayesinde dgrenciler icin istendik dgrenmeler
gerceklestirilebilecegini savunmaktadir. Ayrica 6grencide Oykiilestirme yontemi igerisinde
hikdyeyi ve olaylar1 sahiplenme durumu gdze carpmaktadir. Oykiilestirme ydnteminin ilk
asamasinda Ogrencilerin eski 6grenmeleri aciga cikarilir ve bildikleri {izerine eklemeler

yaparak slire¢ yavas yavas ilerleme gosterir. Siire¢ igerisindeki bosluklarin 6grencilerin
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hayal giigleri ile doldurulmasi saglanir. Daha sonra, 6grenciler eksik 6grenmelerini kendileri
kesfederler ve kendi sorularini kendileri hazirlayip, bu sorularin ¢oziimlenebilmesi i¢in
cesitli hipotezler ortaya atarlar. Bu dongii sayesinde Ogrencilerin birebir 0grenmeleri
saglanmis olmaktadir.

Oykiilestirme Yontemi ilkeleri

Creswell (1997)’e gore Oykiilestirme ilkeleri sOyle siralanabilir:

1. Oykiilestirme yontemi, anahtar soru ile baslangic yapmalidir.

2. Oykiilestirme yontemi, anahtar bdliimlerden olusmalidir.

3. Oykiilestirme yonteminin somut bir sekilde anlatimim saglamak amaciyla bir
gorilintii hazirlanmalidir.

4. Oykiilestirme ydntemi icerisinde her dgrencinin kendi karakteri olmalidir ve o
karakterle ilgili bir biyografi hazirlanmalidir.

5. Oykiilestirme yontemi igerindeki olaylar karakterlerin etrafinda donmelidir ve
karsilikl1 konusmalar saglanmalidir.

6. Her Oykiilestirme yontemindeki plan bitiminde bir kutlama olmalidir.

Ayrica Creswell(1997), dykiilestirme yontemi i¢in asagidaki ilkeleri belirlemistir:

a)Oykii Ilkesi: Oykiiler, ¢ocuklara istenilen herhangi bir konu hakkinda bilgi sahibi
olunabilmesi igin anlatilan bir dizi olay ve durumlardir. Oykiiler sayesinde yiizyillar
boyunca kiiltlirlerin nesillerden nesillere aktarimi saglanmistir. Boylelikle toplum igin
gecerli olan adet ve geleneklerin ¢ocuklara 6gretimi yapilmistir. Ayrica oykiiler araciligiyla
cocuklara tiim diinyada gecerli olan olumlu degerler verilmeye calisilmistir. Oykiiler
araciligiyla cocuklara iyilik, yardimseverlik, saygi gibi degerlerin egitimi saglanmistir.
Oykiilestirme ydnteminin ana ilkelerinden birisi de dykii ilkesi olarak kabul edilmektedir.
Ogretmen veya egitici tarafindan hazirlanan Sykiiler araciligiyla ¢ocuklarin éncelikle merak

duygusu uyandirilmaktadir. Ayrica dykiiden yola ¢ikilarak g¢ocuklara toplum igerisinde
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kabul goriilen degerlerin empoze edilmesi de saglanmaktadir. Cocuklara verilen bu dykiiler
cocuklarin yaraticiklarinin gelisimine katki saglamaktadir. Ciinkii ¢ocuklar Oykiilestirme
yonteminde Oykiiden yola ¢ikarak Oykiideki olaylarin tamamlanmasin1 saglamakta ve
sorunlara ¢ozliim yollar1 tretmektedirler. Ayrica oykiilestirme yonteminin igerisindeki
Oykiiler araciligiyla c¢ocuklarin bilissel, dil, zihinsel gelisim alanlarinda da gelisim
saglanmaktadir.

b)Takdir Ilkesi: Iyi bir oykii, cocuklara olaylarda tahmin vyiiriitebilmeleri icin onlara
siire verir ve ayrica ¢ocuklar 1yl bir oykiiyli heyecanla ve istekli bir sekilde dinlerler.
Cocuklar oykiiyli sevdiklerinde heyecanla sonraki bdoliimlerde neler olacagini bekleyip
tahmin etmeye calisirlar. Takdir ilkesi ¢ocuklarin 6grenme deneyimlerinin sadece okul
icerisinde olmadigin1 ayrica okul disinda da O6grenmelerinin devaminin saglanmasi
gerektigini ifade etmektedir. Cocuklar kendilerini siirecin bir pargasi olarak gordiiklerinde
okul disinda ve iginde Oykiiyle ilgili fikirler retirler ve bunlari smif igerisine getirerek
olaylarin gelismesini saglarlar.

¢)Ogretmenin Ipi Ilkesi: Yigit (2007)’e gore, bu ilke, oykiilestirme yontemine
Ogretmen ve Ogrenci beraber dahil olsalar bile, 6gretmenin programda gecen hedefleri
Ogrencilere aktarabilmesi gerektigini ve buna goére plan hazirlamasi gerektigini ifade eder.
Yani oykiiniin ipi 6gretmendedir ve 6grenciler 6gretmenin planladigr sekilde 6grenmelerini
yapmalidirlar. Ancak Oykiilestirme yOnteminde Ogretmenini ipi esnektir ve Ogrenci ile
ogretmen arasindaki isbirligi saglanmasia yardimcidir. Ipin esnekligini 6gretmen konulara
veya Ogrencilerin durumlarina gore ayarlayabilmelidir.

d)Sahiplik Tlkesi: Yigit (2007)’e gore, bu ilke 6grencilerin en ¢ok hoslandiklari
ilkedir. Ciinkiicocuklar dykiilestirme yontemi igerisindeki etkinliklerde grupla veya bireysel
rol aldiklari i¢in kendilerini olaylardan sorumlu hissederler ve etkinliklere katilmaya boylece

istekli olurlar. Oykiilestirme ydntemi icerisindeki anahtar sorular, dykiilestirme ydnteminde
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cocuklarin fikirlerinin 6nemsendiginin ve onlara saygi duyuldugunun en biiyiikk kanitidir.
Ayrica bu ilke ¢ocuklarin 6zgiiven gelisimini desteklemektedir. Ogretmen, Oykiilestirme
yontemi siiresince gerekli olan yerlerde ogrencileri takdir etmeli, boylece dgrenciye ona
saygl1 gosterildiginin, onun degerli oldugunu hissetmesini saglamalidir. Ayrica dykiilestirme
yonteminde 6grencilerin ¢aligmalar sergilendigi i¢in 6grencilerde bir 6zgiiven olusmaktadir.

e)Tema Ilkesi: Bu ilke oykii ilkesi iliskilidir. Eski 6grenmeler ile yeni 6grenmeler
arasinda baglantilar kurulmalidir. Ayrica etkinlikler ¢ocuklar i¢in bilinenden bilinmeyene
dogru bir yol izlemelidir. Temalar, c¢ocuklarin kendi hayatlarinda yasayabilecegi
deneyimlerden olusmalidir.

f)Etkinlikten Once Yapi Ilkesi: Cocuklar, dykiilestirme yontemini etkin bir sekilde
kullanabilmeleri i¢in Oncelikle daha once O6grenmis olduklar1 bilgileri icsellestirmis
olmalidirlar. Bu asamadaki ¢ocuklar kendi problemlerini olusturabilir ve problemlerine
kendileri ¢6ziim yollar1 bulabilirler. Ayrica ¢ocuklara etkinliklerde hangi bilgilere 6nceden
sahip olmalar1 gerektigi ve hangi olaylar1 arastirip yeni 6grenmeler gerceklestirecekleri
belirtilmelidir.Bu noktada 6gretmeningocuklara arastirma yapabilmelerini saglayacak bir
cikis noktasit olusturmasi gerekmektedir. Bu sayede cocuklarin arastirma c¢alismalari
yapmalari, arastirma sonuclarin1 raporlastirmalari, arastirma sonuglarini sunum seklinde
sunmalar1 veya ortaya bir liriin koymalar1 i¢in uygun bir ortam saglanmis olur. Bu ilke
sayesinde ¢ocuklarin onlardan yapmalar1 beklenen davranislar1 yapabilmeleri i¢in gereken
yapt Onceden verildiginde, c¢ocuklarin kendilerine verilen gorevlerin iistesinden
gelebilecekleri diisiincesi saglanmis olur.

Bu alt1 listeden olusan liste, bir konuyu planlanirken ve smifta uygulanirken akilda
bulundurulacak bir diizen saglar. Bunlar, planlama, degerlendirme ve siire¢ igerisinde bir

stizgec olarak kullanilabilir (Creswell, 1997°den Akt: Giiney, 2003).
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Bell ve Harkness(2006:9)’a gore, dykiilestirme yontemindeki anahtar sorular, 6grenme
sirasini formiillestirebilmek i¢in kullanilir. Bu asagidaki sekilde agiklanabilir:

1.BoliimDiizenleme: Ik sorunun cevaplanabilmesi igin yaratici bir ortam
olusturulmalidir.

2.BoliimKarakterler: Hikdye icin gerekli olan karakterlerin = gorselinin
olusturulmalidir.

3.BoliimEtkinligin Baslatilmasi:Hikaye, daha sonra gelecek olan anahtar soru i¢in
gelistirilmelidir.

4.B6liim Olaylar: Ogrenenler, hikdyenin daha fazla gelistirilebilmesi icin
kullanilabilecek olan olaylar1 tahmin etmelidirler.

5.Boliim Olayin Doruk Noktasi: Hikayenin dorun noktasidir. Hikdyenin sonu sergi
veya kutlama ile son bulmalidir.

Ayrica Bell ve Harkness(2006), her oykiilestirme yontemi sonunda hikaye iizerinde
tekrar bir gbzden gecirme yapilmalidir ve ¢ocuklara hikaye devam ederken, neler yasadiklari
ve  Ogrendikleri  sorulmali, bunun hakkinda  sohbet edilmesi  gerektigini
soylemektedir.Oykiilestirme icerisindeki ilk iki boliim, &grencilerin yaraticiliklar: ile
karakterleri ve sahneleri olusturduklan ile ilgilidir. Uciincii béliim, hikayenin olay veya
kaza ile baslamasini kapsar. Sonu¢ boliimleri, dramatik olay ve final bodliimlerinin
¢Ozlimlerinin paylasilmasi ve dykiilestirme yonteminin boliimlerinin elestirisi ve her zaman
sonucun kutlanmasi ile son bulmaktadir.Hikayeler belirli bir yap1 ile yani karar ve sonuca
dogru bir diirtii ile sekillenirler, ama hikayedeki olaylar bu ¢dzlimiin gergeklesmesine izin
vermek i¢in gerceklesmelidir (Thomas, 1998).

Oykiilestirme yonteminin kurucular1 olarak kabul edilen Bell ve Harkness,
Oykiilestirme yaklasiminda Oykiiniin belirli anahtar islevleri oldugunu séylemektedir, bunlar

sunlardir:
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1. Ogretmenler ve dgrenciler hikayeyeasikardir.

2. Ogrenciler hikayeyi bir yazar edasiyla yaratirlar.

3. Hig kimse Oykiiniin nasil bitecegini bilmemelidir, bu tam bir siirpriz olmalidr.

4. Hikayeihtiya¢ duyanlara hem destek hemde meydan okuma imkéan1 saglar(Bell ve
Harkness, 2006: 38).

Oykiilestirme Yontemi ve Diger Yontemler Arasindaki Baglantilar
Oykiilestirme ydntemi, 1970’lerde ortaya ¢ikmaya basladi, Yeni Iskogya egitim
hedefleri icerisinde toplantilara vesile oldu. O zamandan beri bu egitim teorisi gelismeye ve
donlismeye devam etti. Degeri ge¢ anlansada bile Oykiilestirme yonteminin diger
yaklasimlarla paralellik gosterdigi apagik ortadadir (Rhonda, 2010).

Harkness’in tamimlamalarina gére Ovykiilestirme ydnteminin cekirdeginde insan
unsuru vardir.Ogrencilerin karakterlerin gdzlerinden olaylar1 kesfetmelerine olanak tanir,
onlarin igerisinde olmadig1 bir diinyayr anlamalarini ve empati kurabilmelerini saglar.
Oykiilestirme yontemi, dgrencilerin bilgilerinin degerlendirilmesi ile baslar, 6grenmedeki
bosluklar belirlenir ve proje buna gére olusturulur. Oykiilestirme ydntemi, dgrencilerin
karakterleri 3 boyutlu olarak olusturmalari ve hikayeyi yapilandirmalar1 destekler
(Rhonda,2010).

Oykiilestirme yonteminde geleneksel 6gretmen roliine meydan okuma vardir,
olaylarin gidighattin1 yoneten, ihtiyaglar dogrultusunda bilgiler veren, 6grenme temasini
planlayan bir role sahiptir (Bell, 2006). Oykiilestirme ydnteminde, 6gretmen ve dgrenci
arasinda birlikte olusturulur ve 6grenciler kendi 6grenmelerinde 6zerklige sahiptirler (Bell
ve Harkness, 2006). Dahas1 6gretmen, siif igerisinde 6grencilerin yan yana 6grenebilmeleri
icin onlar tesvik eder ve dgrencilerin sinif igerisinde kazandiklar1 6grenmelere deger biger.
Oykiilestirme yontemi, ekstra ddiillere dayanmaz, herhangi bir test icermez veya herhangi

bir tanima degerlendirme veya sertifikaya ihtiya¢ duymaz. Oykiilestirme yontemi siireci
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ogrenciler tarafindan yonlendirilir ve problemlerin ¢éziim yolu ele alinir ve 6grencilerin
kendileri tarafindan kararli bir sekilde ¢6ziime kavusturulur. Bu sekilde, alisilmis digsal
diirtiiler, test skorlari, sinav baskisi, 6diil sistemi, simdiki egitim sartlar1 i¢erisinde yaygin
mekanlar, Oykiilestirme yOnteminin kullammmiyla azaltilmistir. Oykiilestirme yOntemi
igerisinde, tema boyunca Ogrenci kendi kararini verir ve bu siirece kendi ilgileri
dogrultusunda ilerler (Deci and Ryan, 2000).
Tlgili Arastirmalar

Ikégretime Hazir Olus Ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Ilkégretime Hazir Olus Ile ilgili Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Aksin(2013) yaptig1 ¢alismada, okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik
cocuklarin sahip olduklar1 benlik algilar1 ile ilkégretime hazir bulunusluklari arasindaki
iliskiyt ve ilkégretime hazir bulunusluk ile benlik algilarim bazi1 degiskenlere gore
incelemistir. Calismada verileri toplamak amaciyla Marmara ilkogretime hazir olus dlgegi
ve Demoulin Cocuklar I¢in Benlik Algis1 Olgegi kullanilmistir. Calismada iliskisel tarama
modeli kullanilmis olup, yapilan analizler sonucunda ¢ocuklarin ilkégretime hazir
bulunusluk, sosyal duygusal gelisim ve 6z bakim becerileri alt boyutlarinda kizlar lehine;
toplam benlik algis1 puanlarinda ise erkekler lehine farklilagsmistir. Benlik algisinin anne
O0grenim durumuna gore farklilasma yaratmadigi ancak baba 6grenim durumundan
etkilendigi saptanmistir. Kardes sayisinin ilkdgretime hazir bulunusluk ve benlik algisi
iizerinde farklilagsma yaratmadigi saptanmistir. Ailelerin i¢cinde bulundugu sosyo-ekonomik
diizeyin kullanilan Olgegin matematik, fen ve ses-¢alismalari alt boyutunda farklilik
yaratirken benlik algis1 lizerinde farklilik yaratmadigi goriilmiistlir. Cocuklarin ilkdgretime
hazir bulunusluklar1 ile benlik algilar1 arasindaki iligski incelendiginde; benlik algisi ile
ilkdgretime hazir bulunusluk alt boyutlarindan ve matematik becerileri, fiziksel gelisimleri

ile dil gelisimleri, sosyal-duygusal gelisim,zihinsel gelisimleriile arasinda anlamli pozitif
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yonlii iliskiler oldugu sonucuna ulagilmistir. Oz yeterlilik alt boyut puanlari ile yalnizca
zihinsel ve dil gelisimleri arasinda anlamli iliski bulunmustur. Ilkégretime hazir bulunusluk
alt boyutlarindan zihinsel ve dil gelisim alt boyutu ile benlik algisi toplam puani, 6z sayg1 ve
0z yeterlilik alt boyutlar1 toplam puanlarinin tamami arasinda anlamli iliski oldugu
gorilmistiir.

Dilli (2013) yaptig1 ¢alismada, 60-72 aylik sosyal a¢idan dezavantajli ¢ocuklar icin
hazirlanan ilkogretime hazirhk destek programinin cocuklarin ilkdgretime hazir
bulunusluluguna etkisini belirlemeyi amacglamistir. Calismadaki verileri toplayabilmek
amaciyla Marmara ilkégretime hazir olus dlgegi secilmis olup, yapilan ¢alisma sonucunda
ilkogretime destek programina alinan ¢ocuklarin ilkdgretime hazirlik caligmalarinda kontrol
grubunda egitimlerine devam eden ¢ocuklardan daha fazla artis gosterdigi bulunmustur.
[Ikogretime destek programi kapsaminda 8 ay boyunca giinde 2 etkinlik olmak iizere deney
grubuna destek programi uygulanmistir. Yapilan calisma sonucunda deney grubunun o6n test
ve son test sonuglar1 arasinda anlamli fark bulunmustur. Aymi sekilde kontrol grubunun 6n
test ve son test sonuglarinda da anlamli fark bulunmustur. Bunun nedeni olarak ilkogretime
destek programina katilim olmasa bile ilk defa okul Oncesi egitimi alan ¢ocuklara okul
oncesi egitimin sagladig1 bir kazanim anlamina gelmektedir. Deney grubu ve kontrol grubu
aritmetik ortalamalarina bakildiginda ise deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki
ogrencilerden daha yiiksek bir ortalamada olduklar1 goériilmektedir. Yapilan ¢calismada ¢izgi
ve labirent caligmalarinda deney ve kontrol grubu arasinda fark saptanmamistir. Buna sebep
olarak her iki grupta da 6gretmenlerin siif icerisinde yeterince ¢izgi ve labirent ¢alismalari
yaptirmis olmalar1 sdylenebilir.

Kahraman (2012) yaptig1 calismada, 2006 Okuldncesi Egitim Programinda yer alan
hedefleri gerceklestirmeye uygun olarak gelistirilen “Aile Katilimi1 Boyutu Zenginlestirilmis

Egitim Programinin c¢ocuklarin ilkokula hazirbulunusluklarina etkisini saptamayi
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amaglamistir. Arastirma sonucunda bu egitime katilan ¢ocuklarin ilkégretime hazir olus
oleeginde daha basarili olduklart  gériilmiistiir.  [lkdgretime Hazir  bulunuslugu
Degerlendirme 6l¢egininSekil-Zemin, Mekandaki Konum, Dil Gelisimi ve Genel Gelisim alt
testlerinde de deney grubu c¢ocuklarinin kontrol grubundan daha basarili olduklari
saptanmistir. Ancak Denge,Kiiciik Kas Gelisimleri, Kisa Stireli Hafiza, Gostermeye Dayali
Beden imgesi, Yan Orta Hat, G6z Hareketleri, Sentez, Ardisiklik, sekil Degismezligi,
Ogretmene Gore Matematik Becerileri, Ogrenciye Gére Matematik Becerileri, Duygusal
Gelisim ve Sosyal Gelisim alt testlerinde deney grubu ogrenciler lehine anlamli bir fark
cikmamistir.Bunun sebebi olarak kontrol grubundaki oOgretmenlerinin kendi smifindaki
cocuklarin daha diisiik seviyede kalmalarin1 6nlemek amaciyla okul igerisinde cocuklara
daha fazla etkinlikler yaptirmis olmasi ve kontrol grubundaki velilerin de evde ¢ocuklarina
olan destegi arttirmis olmasi diisiiniilmektedir. Bu c¢alisma sonucunda aile katiliml
etkinliklere katilan annelerin ¢ocuklariyla daha verimli zamanlar gegirdikleri ve aktivitelerde
bulunduklar1 tespit edilmistir.

Karakuzu (2015) yaptig1 ¢alismada, Ebeveyn Destekli Ilkokula Hazirlik Programi’nin
cocuklarin ilkokula hazir bulunusluklarina etkisini belirlemeyi amacglamistir. Bu ¢alismada
verileri toplayabilmek i¢in Marmara Ilkogretime Hazir Olus Olgegi tercih edilmistir. Deney
ve kontrol grubuna uygulanan 6n testleri arasinda anlamli bir fark olmamasina ragmen
program sonunda yapilan son testlerde deney grubu lehine anlamli fark cikmustir. Aile
katilimli etkinlik programi 4 ay boyunca deney grubuna uygulanmistir. 4 ay boyunca aileler
cocuklarin egitiminde aktif katilim goOstermisler, bu sayede cocuklar okul disinda da
ogrenme aktivitelerine devam edebilmislerdir. Yapilan ¢alisma aile katilimli etkinliklerin
cocuklarin ilkogretime hazir oluslarini olumlu yonde etkiledigini gdstermektedir.

Kaynar (2014) yaptig1 calismada, satran¢ egitiminin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin

ilkogretime hazir bulunusluklaria etkisini incelemistir.Arastirma 8 aylik bir siire igerisinde
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yapilmistir. Arastirma sonunda okul oncesi donemindesatrang egitimi alan ¢ocuklarin genel
okul olgunlugu seviyelerinde artis goriilmiistiir. Ayrica bu ¢ocuklarin sosyal becerilerinde
artis ve dikkat toplama becerilerinde artis gézlemlenmistir. Okul 6ncesi donemdeki satrang
egitiminin, kelimeleri dogru anlama ve genel bilgi diizeyinde anlamli bir farka sebep
olmadigini ancak bunlarin disinda kalan Metropolitan okul olgunlugu testininciimle ve say1
olgunlugu, eslestirme calismalar1 ve kopya etme c¢alismalarinda anlamli bir farka sebep
oldugu saptanmistir. Ayrica satrang egitiminin cocuklarin, ciimle olgunlugu, eslestirme
becerisi, say1 olgunlugu, kopya etme becerisi, genel okul olgunlugu, sosyal beceri, dikkat
toplama becerilerini etkilemekte ancak kelime anlama becerilerinde herhangi bir etkiye
sebep olmadig1 saptanmustir.

Pirpir (2011) yaptig1 ¢alismada, Anne Egitim Programi sayesinde 5—6 yas ¢ocuklarinin
okula hazir bulunusluk becerilerini ve ebeveynlerin cocuklarini okula hazirlama
konusundaki bilgilerini arttirarak; ¢ocuklarinin egitimlerindeki rollerinin giiclendirmek ve
bu sayede ilkogretime hazirlik becerilerinin arttirilmasin1  hedeflemistir. Arastirmada
cocuklardan verileri toplayabilmek amaciyla: “Peabody Resim-Kelime Testi”,
“Metropolitan Okul Olgunluk Testi” ve “Sosyal-Duygusal BecerileriDegerlendirme Olgegi
(5-6 yas)” olgek olarak segilirken, annelerden verileri toplayabilmek amaciyla: “TEHAEP
Basar1 Testi”ve “Anne Egitim Programina Yénelik Tutum Olgegi” dlgek olarak secilmistir.
Deney grubunda bulunan annelere 28 oturumluk hazirlanan etkinlikler 14 hafta ve her hafta
iki glin ve giinliik 2,5 saat olacak sekilde grup egitimleri yapilmistir. Verilerin analizinde
bagimsiz t testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, deney grubu 6grencilerinin 6n test-son
test puanlar1 arasinda; dil becerilerinde, biligsel becerilerinde, sosyal-duygusal becerilerinde
olumlu yonde artis yasanirken, sosyal becerilerindeki artisin istenilen seviyede olmadigi
belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu son testleri karsilastirildiginda, dil ve bilissel

seviyelerindeki degisimin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Arastirma sonucunda,
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bu programa katilan annelerin c¢ocuklarmin ilkdgretime becerilerini olumlu ydnde
destekledikleri ve annelerin bilgi diizeylerinde artis oldugu gozlemlenmistir.

Vural (2012) yaptig1 ¢alismada, okul oncesi donemde okul 6ncesi egitimi egitim alan
ve okul 6ncesi egitimi almayancocuklar arasindaki sosyal beceriler, 6zdiizenleme becerileri
ve duygusal zeka gelisiminde herhangi bir degisimin yasanip yasanmadigini belirlemeyi,
ayrica ¢ocugu okul Oncesi egitimine devam eden ebeveynler ve ¢ocugu okul 6ncesi egitime
devam etmeyen ebeveynler arasinda egitime katilim boyutunda herhangi bir fark olup
olmadigimin saptamayr amaglamistir. Bu incelemeye ek olarak velilerin egitime
katilimgostermedeki fikirleriyle smif ogretmenlerinin okul Oncesi egitiminilkégretim
ogrencileri tlizerindeki etkileri ve aile katilimina iliskin fikirleri incelenmistir. Aragtirmanin
ilk asmasinda ilkogretim 1. siif dgrencilerine Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi (7-12
yas), OzdiizenlemeBecerileri Olgegi ve arastirmaci tarafindan gelistirilen 7 Yas Grubu
Cocuklar i¢in Duygusal Zeka Olgegi ile 6grencilerin ailelerine Aile Katilm Olgegi
uygulanmistir. Yapilan bu calismadan elde edilen verilere gore okul 6ncesi egitime katilan
birinci sinif 6grencilerinin sosyal beceri, duygusal zeka ve 6z diizenleme becerisinin okul
oncesi egitim almayan ogrencilerden daha iyi oldugu,¢ocugu okul Oncesi egitim alan
velilerin okul i¢i ve disindaki ailekatilim etkinliklerinde daha olumlu bir tutum sergiledikleri
saptanmistir. Son olarak 6gretmen ve velilerle yapilan goriismelerin veri toplama aracglariyla
elde edilen verilerle ayn1 sonucu verdigi gozlemlenmistir.
lkégretime Hazir Olus Ile ilgili Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Pelletier ve Brent (2002) tarafindan Kanada’da yapilan bir ¢alismada ise ebeveynlerin
cocuklarmin okula hazir bulunusluklaria etkisi; ebeveynlerin 6z yeterlilik algisi, kiiltiirel
cesitlilik ve Ogretmenlerin kullandig1 stratejiler acisindan degerlendirilmistir. Arastirma
ailesi Ingilizce bilen, okul temelli ebeveynlik ve hazir bulunusluk merkezi programlarina

katilan 4 yas c¢ocuklar1 ve ebeveynleri katilmistir. Arastirmada ebeveynlerin katilimlari,
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ebeveynlik stilleri, program katilimi sonunda sahip olduklar1 6z yeterlilik algilar1 ve
ebeveynlerin bakis acis1 ile 0gretmenlerin olusturdugu model acisindan karsilastirmalar
yapilmistir. Tim sonuglar programa katilan ebeveynlerin c¢ocuklarinin okula hazir
bulunusluklarinda varliklarin1 daha etkili hissettiklerini, c¢ocuklarinin hazir bulunusluk
seviyesinde siire¢ igerisinde daha fazla yer aldiklarin1 ve destek olabildiklerini fark
ettiklerini ortaya koymustur. Bunun yani sira aileler; 6gretmenlerin kullandig1 stratejilerin,
aile katillminda ve ailelerin 6z yeterlilik algilarinda anahtar unsur oldugunu ifade
etmislerdir.

Gormley, Phillips ve Gayer (2008), tarafindan yapilan bir caligmada; Amerika’nin
Oklahoma Eyaleti, Tulsa Bolgesi’nde okullarda uygulanan programla ¢ocuklarin okula hazir
bulunusluklarinin okumaya hazirlik alaninda 9 ayda, yazmaya hazirlik alaninda 7 ayda,
matematik becerilerine hazirlik alaninda ise 5 ayda tamamlandig1 gériilmiistiir. Ayn1 bolgede
uygulanan Head Start Program ile ise ¢ocuklarin okula hazir bulunusluklarinin okumaya
hazirlik alaninda 6 ayda, yazmaya hazirlik alaninda 3 ayda, matematik becerilerine hazirlik
alaninda ise 5 ayda tamamlandig1 bulunmustur. Buradan hareketle ailesel kaynakli olumsuz
etkiler ve ¢evresel risk faktorlerinin etkili bir okul dncesi egitim program ile azaltilabilecegi
ve ¢ocuklarin okula hazir bulunusluklaria verilecek destegin artabilecegi diistiniilmektedir.

Umek, Kranjc, Fekonja ve Bajc; (2008) tarafindan Slovenya’da 68-83 aylik ilkdgretim
birinci siif 6grencisi ve ailelerinin katilimi ile tarama desenli bir ¢alisma yapilmis ve
cocuklarin okula hazir bulunusluklar1 incelenmistir. Calisma sonunda g¢ocuklarin bilissel
yeterlilikleri ve dil yetkinliklerinin 6nemli yer tuttugu Olgme araclariyla yapilan
degerlendirmeler sonunda; okul Oncesi egitim almis olmanin, ozellikle ailesinin sosyo-
ekonomik diizeyi diisiik olan g¢ocuklarda c¢ok daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.
Ayrica, ebeveynlerinin egitim diizeyi daha diisiik olan ¢ocuklarda okul 6ncesi egitim almis

olanlarin almayanlara oranla hazir bulunusluk seviyelerinin daha yiiksek oldugu
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goriilmustliir. Ancak yiliksek egitim diizeyine sahip ebeveynlerin ¢ocuklarinin hazir
bulunusluklari; okul oncesi egitim alip almama durumundan etkilenmemektedir. (Umek,
Kranjc, Fekonja, Bajc; 2008).

Sheridan, Knoche, Edwards, Bovaird ve Kupzyk (2010), tarafindan yapilan deneysel
calisma; aile iliskilerine yapilan miidahaleyle okula hazir bulunuslugu, dezavantajli okul
oncesi donem cocuklarinin sosyal-duygusal yeterliliklerini incelemek iizere hazirlanan bir
programla degerlendirilmistir. Dort yili asan ¢alisma siirecine 220 ¢ocuk katilmistir. Deney
ve kontrol gruplar1 arasinda 2 yili asan siirecte Ogretmenler tarafindan yapilan
degerlendirmelere gore istatistiksel olarak; kisiler arasi yetkinlikler (baglhlik, girisim, kaygi
ve geri ¢ekilme gibi) alaninda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu gorilmiistiir.
Buna karsin 2 yili asan siiregte Ogretmenler tarafindan yapilan degerlendirmelere gore
istatistiksel olarak davranis problemleri (6tke/kizginlik, 6z kontrol vb.) agisindan anlamli bir
farklilik olusmamustir.

Williamson (2003) okula hazirbulunusluk ile ilgili olarak 6gretmenlerin, ebeveynlerin
ve yoneticilerin goriislerini almay1 planlamistir. Bu dogrultuda 6 6gretmen, 6 ebeveyn ve 2
yonetici ile goriistilmiistiir. Ttim katilimeilar okula hazirbulunusluk i¢in sosyal becerilerin ve
iletisim becerilerinin ve ebeveynin 6nemine vurgu yapmistir. Cogu katilimer ailenin,
ekonomik durumun ve ev yasaminin hazirbulunuslugun yetersizliginde etkili oldugunda
hemfikirdir. Arastirma sonucunda ebeveynlerin ve yoneticilerin hazirbulunusluk konusunda
bilingli oldugu saptanmistir.

Johnson (2008) okul 6ncesi cagdaki ¢ocuklarin okula hazirbulunusluk becerilerinde
ebeveyn etkisini ve ebeveynlerin inanglarmin c¢ocuklarimin okula hazirbulunusluklar
tizerindeki etkisini de incelemistir. Bu amagla 39-66 aylik 171 ¢ocuk ve onlarin ebeveynleri
ile caligmistir. Arastirmanin sonuglarina goreailelerin, ¢ocuklarinin okula hazirbulunusluk

seviyelerinde etkili oldugu bulunmustur. Bu sonuca ek olarak ebeveynlerin 6zyeterlikleri ile
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cocuklarinin okula hazirbulunusluklar1 arasinda dogrudan ya da dolayli bir iliski
bulunmustur.

Farver ve arkadaslar1 (2006), c¢ocugun ev cevresi ile hazirbulunuglugun alt
boyutlarindan sozel dil gelisimi ve sosyal gelisim arasindaki iliskiyi incelemistir. Bu amagla
65“1 kiz 57si erkek toplam 122 Latin ¢ocukla 39-49 aylik cocuklarla calismiglardir.
Cocuklarin anneleri aile demografisi, ev ¢evresi ve aileyi etkileyen etmenlerden olusan bir
anket doldurmuslardir. Ayrica 6gretmen c¢ocugun sosyal gelisimini degerlendirmis ve dil
gelisimini incelemek amaciyla Peabody Dil Gelisim Envanteri cocuga uygulanmistir. Sonug
olarak, cocugun yas1 ve ¢ocugun 6grenmesini etkileyen faktorlerle ebeveynin okuryazarlik
durumu ve ¢ocugun dil gelisim testinden aldig1 puanlar ve ¢gocugun sosyal gelisimi arasinda
anlaml bir iliski oldugu saptanmistir. Ayrica annenin stres durumu ¢ocugun dil gelisimini
ve sosyal gelisimini etkiledigi sonucuna ulagilmstir.

Lau, Li ve Rao (2011), ebeveynlerin okul Oncesi egitime katilim seviyelerinin
cocuklarin ilkdgretime hazir olus becerileri iizerindeki etkilerini incelemislerdir. Caligsma
kapsaminda, on anaokulundan 72 aylik 431 c¢ocuk ve ailesicaligma yapmak amaciyla
secilmistir. Calismada, c¢ocuklarin okuma-yazmaya hazir durumlart ve bilissel hazir
bulunusluk durumlar1 saptanmis, ailelerin ¢ocugunun ilkogretime hazir bulunusluk
donemindeki katilimlari ¢esitli anketlerle saptanmaya ¢alisilmistir. Aragtirmanin sonucunda
ebeveynlerin okul Oncesi egitim aile katilim etkinliklerine katilim boyutunun g¢ocuklarin
ilkogretime hazir bulunusluk seviyelerinde etkili oldugu, ailesi, aile katilim ¢alismalarina
daha fazla katilan ¢ocuklarin ilkdgretime hazir bulunusluklarinin daha fazla oldugu
saptanmistir.

Magdalena (2013), ailenin egitim durumu, sosyoekonomik durumu ve ebeveynlerin
yaslarinin ¢ocuklarina olan yaklasiminin ¢ocuklarin okula hazir bulunusluk seviyelerine ve

okula uyum becerilerineetkisini arastirmak amaciyla bir ¢calisma yapmustir. Calismaya 106
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cocuk ve ailesi katilmistir. Veriler Parental Authority Questionnaire adli dlgek,
arastirmacinin olusturdugu anket ve okulda ¢ocuklar uygulanan standart testler araciligiyla
toplanmistir. Arastirma sonucunda, ailenin sosyoekonomik seviyesi, ailenin egitim
seviyesinin ¢ocugun ilkdgretime hazir olusunu etkiledigi saptanmistir.

Okado, Bierman ve Welsh (2014), ailelerin psikolojik durumlarinin ve ¢ocuklarina
verdikleri Ogrenme ile 1ilgili destegin c¢ocuklarin okula hazir bulunusluguna etkisi
incelenmistir. Bunun i¢in 117 okul 6ncesi egitimi alan ¢cocuk se¢ilmistir. Bu ¢ocuklar diistik
sosyoekonomik ortamlardan secilmistir. Calismada ebeveynlerin kendi psikolojik yapilari,
depresyon egilimleri ve ¢ocuklarmin 6grenmesine yardimlart arastirilmistir. Cocuklarin
ogretmenleri, ¢ocuklarin sinif igerisinde gosterdikleri davranmiglari, c¢ocuklarin dil
becerilerindeki degisimleri ve ¢ocuklarin 6grenmeye karsi olan tutumlarini gozlemleyerek
cocuklarin ilkégretime hazir bulunusluklarini gozlemlenmistir. Arastirmanin sonucunda
cocuklarmin okula hazir bulunusluk seviyeleriyle psikolojik durumlarinin negatif, olumlu
o0grenme yaklasimlariin pozitif bir iliskisi oldugu saptanmustir.

Oykiilestirme Yontemi Ile lgili Yapilan Arastirmalar

Oykiilestirme Yontemi ile lgili Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Giiney (2003) tarafindan yapilan ¢alismada ilkogretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler dersi
kapsaminda “Giizel Yurdumuz Tiirkiye” konusunun Ogretimini dykiilestirme yontemi ile
uygulamistir. Uygulama, Ankara’da bulunan 6zel bir iiniversiteye bagh hazirlik okulunda
yapilmistir. Calisma grubu, sosyoekonomik diizeyi yiiksek ailelerden gelen ve yabanci dil
seviyesi st diizeyde olan oOgrencilerden olusmaktadir. Deney grubu 18 06grenciden
olugmaktadir. Arastirma sonucunda, Oykiilestirme yonteminin Ogrencilerin derse olan
motivasyonu arttirdigim1 ve Ogrenciler acisindan derslerin daha eglenceli hale geldigi
belirtmislerdir. Ancak, bazi 6grencilerin Oykiilestirme yontemindeki aragtirmalar sirasinda

sikildiklarim1 ~ belirtmislerdir.  Yapilan  ¢alismalarin  sergilenmesinin,  6grencilerin
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heyecanlanmalarin1 saglamistir. Ayrica, simav yerine portfolyo kullanilmasi, 6grencileri
oldukca rahatlamistir.

Yigit (2007) , Bolu ilinde Ilkdgretim 6. sinif Sosyal Bilgiler dersi, “Ulkemizin
Kaynaklar1” konusunda oykiilestirme yontemi ile egitimin ¢ocuklarin basarisina etkisi olup
olmadigini belirlemek amaciyla bir ¢alisma yapmistir. 42 cocugun katildigr bu calismada
deney grubundaki Ogrencilere Oykiilestirme yontemi kullanilarak konu anlatilmis, kontrol
grubundaki ¢ocuklara herhangi bir miidahalede bulunulmamis ve normal egitimine devasm
etmeleri saglanmistir. Verileri toplamak amaciyla 15 soruluk arastirmaci tarafindan
hazirlanana basari testi ¢ocuklara uygulanmistir. Aragtirma sonucunda dykiilestirme yontemi
ile egitimin 6grenci basarisi lizerinde olumlu bir etkisi oldugu saptanmistir.

Bacak (2008) tarafindan Manisa ilinde yapilan bir arastirmada ilkogretim 5. Siif
sosyal bilgiler dersinde Oykiilestirme yaklagiminin 6grenenlerin akademik basar1 ve
yaraticiliklarina etkisi arastirilmistir. 1lkdgretim 5. sinif Sosyal Bilgiler dersi programindaki
“Hepimizin Diinyas1” {initesiyle sinirlandirilmistir. Deney ve kontrol gruplari, 6grencilerin
cinsiyetlerine ve akademik basar1 6n test, Torrance yaratici diistinme testi 6n test puanlarina
bakilarak belirlenmistir. Calismanin 6rneklemini 36 6grenci olusturmaktadir. 18 6grenci
deney grubunu, 18 grenci kontrol grubunu olusturmaktadir. Unite siiresince deney grubu
ogrencilerine Oykiilestirme yaklasimi uygulanirken, kontrol grubuna geleneksel 6gretim
yaklasimi uygulanmistir. Arastirma sonucunda, Oykiilestirme yontemi ile egitim alan
ogrencilerin geleneksel egitim alan 6grencilere gore basari testlerinde daha basarili olduklari
saptanmistir. Ayrica oykiilestirme yonteminin 6grencilerin yaraticilik seviyelerini arttirdigi
belirlenmistir.

Tepetas (2011) tarafindan Kirsehir ilinde oykiilestirme yonteminin 6 yas ¢ocuklarinin
temel kavram bilgi diizeylerinin gelisimine etkisi incelenmistir. Arastirmaya okul Oncesi

egitim kurumuna devam eden 19 deneygrubu ¢ocugu ve 20 kontrol grubu ¢ocugu olmak
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iizere toplamda 39 ¢ocuk katilim gostermistir. Arastirmada sekiz haftalik bir dykiilestirme
plan1 uygulanmistir. Arastirmada veriler, “Bracken Temel Kavram Olgeginin gdzden
gecirilmis formuyla toplanmistir. Arastirma sonunda, deney grubundaki ¢ocuklarin; renk,
harf, sayi, boyut, karsilastirma, sekil, okul olgunlugu, bireysel sosyal farkindalik, yap1
materyal alt boyutlar1 ve toplam test puani yoniinden kontrol grubundaki ¢ocuklardan daha
basaril1 olduklar1 saptanmistir.

Coskun (2013) tarafindan Kirsehir ilinde, matematik kavramlar1 Ogretiminde
Oykiilestirme yoOnteminin tutuma ve basariya etkisini saptamak amaciyla bir c¢alisma
yapilmustir. Aragtirmada, “Tamsayilar ve Mutlak Deger” konusu, deney grubunda egitimine
devam eden cocuklara Oykiilestirme Yontemi kullanilarak &grenimi yapilirken, kontrol
grubundaki 6grenciler okullarinda devam eden egitim sistemine gore egitimlerine devam
etmislerdir.Arastirmaya, 20 deney grubu ve 20 kontrol grubu olmak iizere toplamda 40
cocuk katilmistir. Arastirma sonucunda deney grubunun deney sonunda yapilan basari
testinde daha basarili oldugu ancak, dykiilestirme yonteminin matematige yonelik tutumda
herhangi bir fark yaratmadigi saptanmastir.

Avct ve Yiiksel (2013) tarafindan yapilan arastirmada Oykii temelli 6§renmenin
dordiincii sinif fen ve teknoloji dersinde uygulanmasinin 6grenci ve 6gretmenler tizerindeki
etkisi tespit edilmeye c¢alisilmistir. Arastirmanin amacini gergeklestirmek amaciyla 6rnek
olay yaklasimi kullanilmistir. Arastirmaya 48 6grenci dahil edilmistir. Elde edilen bilgilere
gore Oykii temelli 6grenme Ogrencilerinin akademik basarisin1 arttirmakta, 6grencilerin
O0grenme siirecini sahiplenmesini saglamakta ve Ogrenci motivasyonunu arttirdigi
saptanmistir.

Eren(2015) tarafindan Ankara ilinde yapilan arastirmada Oykiilestirme yoOntemi
kullanilarak egitimlerine devam eden c¢ocuklarla ve almayan ¢ocuklarin farkliliklara saygi

kazanimlar1 seviyesinde herhangi fark olup olmadigi arastirilmistir. Arastirmada veri
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toplamak icin “Farkliliklara Saygi Olcegi” kullanilmistir. Arastirma sonucuna gére deney
grubundaki ¢ocuklarin farkliliklara saygi puaninda anlamli bir artis oldugu gozlemlenmistir
ve Oykiilestirme yontemine dayali egitimin olumlu etkisinin oldugu gézlemlenmistir.

Giirol ve Kerimgil (2012) tarafindan yapilan arastirmada ilkogretim sosyal bilgiler
ogretmenliginde Oykiilestirme yOnteminin uygulanmasina yonelik 6gretmen adaylarinin
goriisleri alinmistir. Ogretmen adaylarindan olusan 8 dgretmen grubunu olusturarak, bu
calisma, sosyal bilgiler 6gretim dersinde ilkogretim egitim boliimiiniin 3. sinif 6grencilerine
10 haftalik hikayesi yontemi uygulanmustir. Ogrencilerin gériisleri, uygulama sonras1 odak
grup tartismasi ile 8 hafta boyunca alinmistir. Calismada nitel arastirma yontemi ve
fenomonolojik yontem kullanilmistir. Toplanan veriler {i¢ ana kategori altinda incelenmistir;
Hikaye metodunun sosyal bilgiler dersinde uygulanabilirligi, 6§retmen adaylarinin hikaye
metodunun uygulanmasinda karsilastiklari problemler ve hikdye metodunun uygulanmasi ile
ilgili &nerilerden olusmaktadir.Ogretmen adaylari;; yontemin uygulanma siirecindeki
sorunlar lizerinde durmus; kalabalik siniflarda uygulanmasinin gii¢ oldugunu, uygulamada
zaman sorunu yasanabilecegi, smif yonetimi, her konu i¢in uygulanmasinin sikinti
yaratabilecegini, ancak grup halinde caligmalar i¢in uygun ve eglenceli bir yaklasim
oldugunu belirtmislerdir. Bu yontemin uygulanmasi, el becerilerisi gerektirdigi ayrica
yontemin uygulanmasinin ¢ok iyi bilinmesine bagli oldugu ve 6grencilerin istekliligine baglh
oldugu belirtilmistir.

Hiilya Demircioglu, Mustafa Ding ve Muammer Celik tarafindan 2013 yilinda yapilan
arastirmada, Oykilestirme yonteminin 6. Smif 6grencilerinin fiziksel ve kimyasal degisim
kavramlarii anlamada etkisini incelemislerdir. Calismada belirtildigine gore, ileri 6grenim
iizerindeki etkilerini en aza indirgemek icin 'fiziksel ve kimyasal degisim' kavramlarinin
alternatif kavramlari, bu kavramlarin resmi olarak 6. smifa geldigi icin orta Ogretim

okulunda ele alinmistir. Bu ¢alisma, dykiilestirme yontemi ile egitimin 6. sinif 6grencilerinin
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'fiziksel ve kimyasal degisim' kavramlarimi anlama iizerindekietkisini arastirmayi
amagclamistir. Ogrencilerin goriislerini saptamak icin, én ve son test olarak Kimyasal ve
Fiziksel Degisim Kavrami Anketi (CPCCQ) kullanilmistir. Sonuglar, 6grencilerin ¢ogunun,
'kimyasal degisim' kavramini 'fiziksel degisim' kavramindan ayirmada "geri doniigim"
kriterine daha fazla dikkat etme egilimi gosterdigini ortaya koymustur. Sonunda,
oykiilestirmeyaklasimi i¢indekigdmiilii Oykii dizilerinin Ogrencilerin kimya / bilimle
alakalilig1 kavrayabilme ve giinliikk yasam ileKimya baglamikavraminin anlami bir koprii
kurulabilmesine yardime1 oldugu ancak 6grenci basarisi diizeyinde bu yaklagimin tek bagina
yeterli olmadig1 saptanmustir.

Oykiilestirme Yontemi le ilgili Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Andrew S. Gordon ve Nicholas V. Iuppa (2006)tarafindan yapilan arastirmada
dramanin etkilesimli yaraticiligindaki ana problem, katilimcilarin deneyimlerini bir biitiin
halinde diisiinebilmeleridir, iyi bir Oykiinlin yiiksek seviyelerdeki yaraticiliga katkida
bulundugu saptanmistir. Bu makale dramadaki yeni etkilesimli yaklagimlarla ilgilidir.
Oykiilestirme yontemi etkilesimli drama calismalarinda kullamldiginda calismadaki
kisilerde diger yontemlerle karsilastirildiginda beklenmedik bir sekilde olumlu katkilari
gozlemlenmistir. Deneyimlerin ve olaylarin 6znel degerlendirilmeleri katilimcilarin
anlatimlar1  karsilastirilarak  nicellestirilmistir.  Ornegin  Ovykiilestirme  ydntemi
tasarlandiginda, her bir Ogretim gorlisii icin ortalama ve standart sapmalari
hesaplanmistir.Calismaya katilanlar dykiilestirme yonteminin diger yaklasimlara gére daha
hizli ve kolay oldugunu ve kendini ifade edebilmenin yaratict ve ilgi cekici bir sekilde
saglandigini soylemislerdir.

Douwe Beijaard, Jan van Driel and Nice Verloop (1999) tarafindan yapilan
arastirmada Oykiilestirme yoOnteminin ikinci kademedeki Ogretmenlerinin mesleki

deneyimleri ve pratikteki etkililikleri hakkindaki bilgileri alinmustir. Ogretmenlerin
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pratikteki bilgi ve deneyimlerinin birbiri ile uyumlu oldugu sodylenebilir.Genel olarak,
ogretmenlerin pratik bilgilerine iliskin anlayisin 6gretmen egitim programlarinda ¢ok yararl
olabilecegi ve egitimde yeniliklerin daha iyi uygulanmasina yol acacagi diisiiniilmektedir.
Bu calismada oOgretmenlerde belirli bir 6gretim yoOniinden ilgili tecriibelerini veya
etkinliklerinin degerlendirmeleri ve bunu bir Oykiilestirme yontemi plani igerisinde
sunmalar1  istenmistir. Ornegin; 6gretmenlerin  6grencilerle  etkilesim  durumlar
incelendiginde, 50 yas ve iizerindeki Ogretmenlerin etkilesim diizeylerinin onlarin
kariyerinin baslangicindan daha diisiik oldugu goézlemlenmistir. Ogretmenlerin kariyerleri
boyunca yaptigr c¢alismalarinin degerlendirilmesi baz alindiginda, bu O6gretmenlerin
Oykiilestirme yontemini kullandiklarinda kariyerlerinin baslangicindaki gibi kaliteli bir
egitim yontemi izledigi gézlemlenmistir.

Anne Grete Solstad (2009) tarafindan yapilan arastirmada, aktif 6grenme ve ortaklik
caligmalar1 icin bir strateji olan Oykiilestirme yontemi i¢in 6grenci ve 0gretmenleri kapsayan
bir calisma yapilmistir. Ogretmenler ve onlarm egitim uygulamalar1 incelenmistir. Bunu
amaci teori ve pratik arasindaki boslugu azaltmak ve dgretmenleri Oykiilestirme ydntemi
konusunda nitelikli hale getirmektir. Hem 6gretmenlere hem 6grencilere verilen uygulamali
Oykiilestirme yontemi kursu, periyodun pratigi igerisinde stratejilerin uygulamalarin takip
etmektedir. Takip edilen Olgiimler, Oykiilestirme yontemi, pratik giris kurslarinin ve
uygulama asamalarinin her ikisininde 6nemini gostermektedir. Ayrica yapilan ¢alismada
Oykiilestirme yonteminin zorunlu egitimdeki amaglara ulasabilmek i¢in uygun bir yontem
oldugu saptanmustir.

Mitchell Barrett Rhonda(2010) tarafindan yapilan arastirmada, Oykiilestirme
yontemini ve 0grencilerin motivasyonlar1 arasindaki iliskiyi incelemis, ayrica dgrencilerin
Oykiilestirme yontemi ile ilgili diisiince ve deneyimleri incelenmistir. dykiilestirme yontemi

sayesinde  Ogrencilerin  motivasyonlarinin, diisiince ve deneyimlerinin  arttig
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gozlemlenmistir. Arastirmanin bu olumlu sonuglarindan dolayr dykiilestirme ydnteminin
ilkdgretim miifredatina girmesinin gerekliligi vurgulanmustir.

Sharon Ahlghist (2012) tarafindan yapilan Oykiilestirme metodunun geng 68renci
sinifina etkisi:Isveg’te bir vaka calismasinda, dykiilestirme yontemi kullanilarak bir grup
ogrenciye Ingilizce egitimi calismasi verilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore
oykiilestirme yonteminin Ingilizce egitiminde olumlu bir etki sagladigi, ayrica 6grenciler
arasinda isbirligi sagladigi saptanmistir. Ayrica Oykiilestirme yontemi araciligiyla yeni
gramer yapilarinin 6gretimini ve dinleme becerilerinin gelisimini sagladigi saptanmistir.

Jason Pilot ve Wayne Melville(2014) tarafindan yapilan arastirmada Ogretmenlerin
kararsizliklarmin Oykiilestirme yontemi lizerindeki etkileri incelenmistir. Bu makaledeki
hikayeler Floden ve Clark'in belirsizlik ¢alismasindan (1988) alinmistir ve tiim
ogretmenlerle ilgili olan su 6gretim yonlerini yansitmaktadir: igerik bilgisi, degerlendirme,
Ogretim ve O0grenme ve bilgi. Arastirmada,hikayeleri bir araya getirerek, arastirma sorusu
sudur: 'bir 6gretmen, 6gretimindeki belirsizlikleri nasil kabul eder ve bu kabuliin yeni bir
dersin uygulanmasiyla nasil etkilesime girer? Yapilan analizler sonucunda, 6gretmenin
mesleki Ogreniminin siirdiiriilmesinin  6gretmedeki belirsizliklerin  kabul edilmesiyle
desteklendigini ortaya ¢ikmistir. Ayrica bu analizler sonucunda, uzun vadeli profesyonel
ogrenmedeki 6nemli noktalarin 6gretmenlerdeki belirsizliklerin 6nemli noktalarina olumlu
bir cevap verdigini saptamistir.  Kisacasi arastirma sonuglarina gore, Oykiilestirme
yontemini kullanan 6gretmenler kendi pratik bilgilerini sorgulamayi siirekli olarak
sirdlirdiiklerinden  dolay1  Oykiilestirme yontemi kendilerini  gelistirmeye devam
edebilmelerine yardimc1 olmaktadir.

Creswell (2007) John Dewey’in disilinceleriyle oOykiilestirmenin yonteminin alti
asamasini karsilagtirmistir.Cocugun motive bir sekilde egitime katildiginda daha iyi

ogrenmelerin gerceklesecegi diisiincesinin hem John Dewey tarafindan hem de dykiilestirme
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yonteminde desteklendigini saptamistir. Oykiilestirme yonteminde kullanilan karakterlerin
ve onlarin baglarindan gecen olaylarin ¢ocuklar1 daha 1yi motive ettigini boylece 6grenmeyi
arttirdigin1 sdylemektedir. Bunlara ek olarak, oykiiler araciligiyla cocuklar olaylarin gidis
hattin1 merak etmekte bdylece hem Ogrenmeleri kolaylasmakta hem de giinliik yasam
becerileri gelisimi saglanabilmesine yardimci olmaktadir.

McBlain (2007) yaptig1 ; “Oykiilestirme-Yaratict Bir Yaklagim” isimli arastirmasinda
Oykiilestirme yontemi ile yaraticilik arasindaki iliskiyi saptamaya calismistir. Bu ¢alismada
birinci smifta egitim goren ¢ocuklarla calisiimis ve “Yillar 6nce bir prenses varmis” adli
hikaye kullanilmistir. Calisma siiresince ¢ocuklarin ¢ok yaratici fikirler {irettigi veolaylari
¢Oziimleyebilmek icin farkli yollar denedikleri ayrica ¢alisma sonucunda yaratict ¢aligsmalar

ortaya ¢ikardiklari saptanmistir.
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IV.Boliim: Yontem

Arastirmanin bu bdliimiinde yontemle ilgili bilgilerin agiklamasi yapilmistir. Bu
cercevede arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araci, verilerin toplanmasi,
verilerin analizi ve arastirmada kullanilan istatistiksel teknikler agiklanmaktadir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada Oykiilestirme ydntemine dayali egitimin 5 yas c¢ocuklarindaki
ilkogretime hazir bulunusluk seviyelerine etkisinin  olup olmadigmi arastirmak
amaclanmistir. Bu amag¢ kapsaminda arastirmada deneysel arastirma deseni kullanilmistir.
Biiytikoztiirk, Cakmak Kiling, Akgiin, Karadeniz ve Demirel (2008), bilimsel arastirmalarda
en dogru sonuclara deneysel calismalar yoluyla ulasilabilecegini belirtmektedir. Ciinkii
siire¢ icerisinde arastirmact verileri birbiri ile karsilastirabilir ve buna gore cesitli islemler
yapabilir son olarak yaptig1 calismanin etkilerinin incelenmesini yapabilir. Bdoylelikle
arastirma sonucunda kesin yorumlara ulasilabilir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Balikesir ili Edremit
flgesi Sarikiz Anaokulunda egitim alan 5 yasinda 23 deney grubu ve 23 kontrol grubundan
olusan toplam 46 cocuktur. Arastirmacinin bu grubu g¢alismak icin segmesinin esas sebebi
Oykiilestirme yontemi ile olusturulan egitim uygulamasinin etkisi olup olmadigini test etmek
ve ortiik degiskenlerin etkisini yok edebilmektir.

Calisma grubu belirlenirken Sarikiz anaokulunda egitimine devam eden 5 yas grubu
cocuklarin bireysel portfolyolar1 ve kisisel dosyalar1 incelenmistir. Yapilan incelemeler
sonucunda ¢ocuklarin birbirine yakin sosyokiiltiirel ailelerden geldigi saptanmistir. Deney
ve kontrol grubu belirlenmesinde kiime(grup) ornekleme yolu se¢ilmis ve ayrica daha
onceden Oykiilestirme yonteminin uygulanmis olmama durumu aranmis ve deney grubunda

ve kontrol grubunda bdyle bir uygulama yapilmadigi saptanmustir.
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Deney grubunda ve kontrol grubunda da 23 ¢ocuk bulunmaktaydi. Yani toplamda 46
adet ¢cocuk bu uygulamaya dahil edilmistir. Deney grubu ve kontrol grubu ayni okulda
Oglenci olarak egitime devam eden karsilikli smiflarda egitim alan c¢ocuklardan
olusmaktaydi. Gruplar okulda 12.30-17.30 aras1 egitim aldiklar1 i¢in arastirmaci 2015-2016
egitim ogretim yilinin 2. Doneminde 12-30-17.30 aras1 arastirma yapilan okulda bulunmus
ve 7 haftalik uygulamay1 gergeklestirmistir. Bu gruplarda bulunan ¢ocuklar 2013 yilinda
hazirlanan Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitimi Miifredat1 ¢ergevesinde egitimlerine
devam etmislerdir.

Katihmailarla ilgili Demografik Bilgiler

Calismaci tarafindan olusturulan kisisel bilgi formlar1 araciligiyla ¢alisma grubuna
dahil edilen deney grubu ¢ocuklar ile kontrol grubu ¢ocuklarinin ebeveynlerinin demografik
ozellikleri elde edilmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin demografik 6zellikler
acisindan benzer 6zelliklere sahip olduklar1 saptanmistir. Katilimcilarin ailelerine iliskin

veriler asagida verilmektedir.

Cocugun Cinsiyeti Deney Grubu Kontrol Grubu

N % N %
Kiz 9 39.1 10 43.5
Erkek 14 60.9 13 56.5
Toplam 23 100 23 100
Okula Devam Siiresi Deney Grubu Kontrol Grubu

N % N %
1 Yildan Az 3 13.0 3 13.0
1-2 Y1l Arasi 16 69.6 13 56.5
3-4 Y1l 4 17.4 7 30.4

Toplam 23 100 23 100
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Aile Medeni Durum Deney Grubu Kontrol Grubu

N % N %
Evli 21 91.3 20 87.0
Bosanmis 2 8.7 3 13.0
Toplam 23 100 23 100
Anne Egitim Durumu Deney Grubu Kontrol Grubu

N % N %
Tlkokul 6 26.1 6 26.1
Ortaokul 3 13.0 3 13.0
Lise 9 39.1 10 43.5
Yiiksekokul 1 4.3 1 4.3
Universite 4 17.4 3 13.0
Toplam 23 100 23 100
Baba Egitim Durumu Deney Grubu Kontrol Grubu

N % N %
Tkokul 5 21.7 4 17.4
Ortaokul 2 8.7 5 21.7
Lise 4 17.4 9 39.1
Yiiksekokul 6 26.1 4 17.4
Universite 6 26.1 1 43
Toplam 23 100 23 100
Kardes Sayis1 Deney Grubu Kontrol Grubu

N % N %
1 13 56.5 14 60.9
2 6 25.1 8 34.8
3 ve Ustil 4 17.4 43 4.3
Toplam 23 100 23 100
Ailede Ka¢inc1 Cocuk Deney Grubu Kontrol Grubu

N % N %
Ik Cocuk 13 56.5 16 69.5
Ortanca Cocuk 6 26.1 6 26.1
Son Cocuk 4 17.4 1 4.3
Toplam 23 100 23 100
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Aile Gelir Diizeyi Deney Grubu Kontrol Grubu

N % N %
1000-1500 TL 7 30.4 0 0.0
1501-2500 TL 5 21.7 2 8.7
2501-3000 TL 3 13.0 8 34.8
3001-4000 TL 5 21.7 7 30.4
4001-5000 TL 1 4.3 3 13.0
5001 TL Ve Ustii 2 8.7 3 13.0
Toplam 23 100 23 100

Deney grubunda bulunan 23 cocugun %39.1(n:9)’1 kiz, %60.9(n:14)’u erkektir.
Kontrol grubunda bulunan 23 ¢ocugun %43.5(n:10)’u kiz, %56.5(n:13)’1 erkektir.

Calisma gruplarindaki ¢ocuklarin okula devam siirelerine bakildiginda ¢ocuklardan
biiyiik bir cogunlugunun okula devam siiresinin 1-2 yil arasi1 oldugu goriilmektedir. Deney
grubundaki 6grencilerin 1-2 yil arasi okula devam edenlerinin oran1 %69.6(n:16), kontrol
grubunda ise 1-2 yil aras1 okula devam edenlerin orani %56.5(n:13) oldugu goriilmektedir.
Bu verilerden anlasilacag: iizere O6grencilerin biiyiik bir ¢cogunlugu iki yildir okul 6ncesi
egitimi almaktadirlar.

Calisma gruplarindaki ¢ocuklarin aile medeni durumlarima bakildiginda hem deney
grubundaki ¢ocuklarin hem de kontrol grubundaki cocuklarin biiyiik bir ¢ogunlugunun
ailelerinin birlikte oldugu goriilmektedir. Deney grubunda ailelerin %91.3(n:21)’1 evli,
kontrol grubunda %87.0 (n:20)’si evlidir.

Calisma grubundaki ¢ocuklarin anne egitim seviyelerine bakildiginda hem deney hem
de kontrol grubunda anne egitim durumunda lise ve dengi okullardan mezun oraninin daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Deney grubunda annelerin %26.1(n:6)’1, ilkokul mezunu,
%13(n:3)’l ortaokul, %39.1(n:9)’u lise, %4.3(n:1) yiiksek okul, %17.4(n:4)’li iiniversite
mezunudur. Kontrol grubunda annelerin, %26.1(n:6)’1 ilkokul mezunu, %13(n:3)’l ortaokul
mezunu, %43.5(n:10)’u lise mezunu, %4.3(n:1)’i yiiksek okul, %13(n:3)’li {niversite

mezunudur.
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Calisma grubundaki c¢ocuklarin babalarinin egitim seviyelerine bakildiginda deney
grubundaki babalarin genelinin yliksekokul ve tniversite mezunu, kontrol grubundaki
babalarin genelinin lise mezunu olduklar1 goriilmektedir. Veriler incelendiginde, deney
grubundaki babalarin %21.7(n:5)’inin ilkokul mezunu, %8.7 (n:2)’sinin ortaokul mezunu,
%]17.4(n:4)lntin lise mezunu, %26.1(n:6)’inin yiiksekokul, %?26.1(n:6)’inin iiniversite
mezunu oldugu gorilmektedir. Kontrol grubundaki babalarin ise, %17.4(n:4) {iniin ilkokul,
%21.7(n:5)’sinin ortaokul, %39.1(n:9)’unun lise mezunu, %17.4(n:4)’linlin yiiksekokul,
%4.3(n:1)’liniin tiniversite mezunu oldugu goriilmektedir.

Calisma grubundaki ¢ocuklarin kardes sayilarina bakildiginda hem deney grubunda
hem de kontrol grubundaki ¢ocuklarin genelinin tek kardese sahip olduklar1 goriilmektedir.
Deney grubundaki cocuklarin %56.5(n:13)’inin tek kardesi, %26.1(n:6)’inin iki kardesi,
%17.4(n:4)’linlin ti¢ ve daha fazla kardesi oldugu goriilmektedir. Kontrol grubundaki
cocuklarin %60.9(n:14)’unun tek kardesi, %34.8(n:8)’inin iki kardese, %4.3(n:1)’liniin {i¢
veya daha fazla kardese sahip oldugu goriilmektedir.

Calisma grubundaki ¢ocuklarin ailede kacinci ¢ocuk olduklarina bakildiginda hem
deney grubunda hem de kontrol grubunda ilk ¢ocuk olma oranmmin daha yiliksek oldugu
goriilmektedir. Deney grubundaki ¢ocuklarin %56.5(n:13)’u ilk ¢ocuk, %26.1(n:6)’1 ortanca
cocuk, %17.4(n:4)’linlin son c¢ocuk oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda g¢ocuklarin
%69.6(n:16)’smin ilk cocuk, %26.1(n:6)’siin ortanca ¢ocuk, %4.3(n:1)’linlin son c¢ocuk
oldugu goriilmektedir.

Calisma grubundaki cocuklarin gelir diizeylerine bakildiginda deney grubundaki
cocuklarin bliyiik ¢ogunlugunun askeri ticret arasinda (1000-1500 TL), Kontrol grubundaki
cocuklarin ise orta gelir seviyesinde (2500-3000 TL) arasinda oldugu goriilmektedir. Deney
grubundaki ¢ocuklarin %30.4 (n:7)’si 1000-1500 TL aras1, %21.7 (n:5)’sinin 1501-2500 TL

arasi, %13(n:3)’tiniin 2501-3000 TL arasi, %21.7(n:5)’inin 3001-4000 TL arasi,
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%4.3(n:1)’t 4001-5000 TL aras1, %8.7(n:2)’si 5001 TL ve st gelire sahiptir. Kontrol
grubunun, %S8.7(n:2)’si  1501-2500 TL arasi, %34.8(n:8)’1 2501-3000 TL arasi,
%30.4(n:7)’1 3001-4000 TL aras1, %13.00(n:3)’i 4001-5000 TL aras1, %13(n:3)’ti 5001 TL
ve listl gelir seviyesine sahiptir.
Veri Toplama Araci

Bu uygulamada Oykiilestirme yontemi kullanilarak 5 yas grubu ogrencilerinin
ilkdgretime hazir bulunusluk seviyelerinin degisimi incelendigi i¢in Ozgiil Polat tarafindan
gelistirilen Marmara Ilkogretime hazir olus 6lgegi kullanilmistir. Ayrica ¢alisma grubundaki
Ogrencilerin ve ailelerin 6zelliklerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan olusturulan
kisisel bilgiler formundan yararlanilmistir. Veri toplama araglarinin 6zellikleri asagida
belirtilmistir:
Kisisel Bilgiler Formu

Calismada kullanilan ¢ocuklarinaileleri hakkinda bilgi almak icin arastirmaci
tarafindan hazirlanan bu form 10 adet sorudan olusmaktadir. Deney ve kontrol grubundaki
cocuklarin, cinsiyet, okula devam siiresi, medeni durumu, anne egitim durumu, baba egitim
durumu, kardes sayisi, kaginct ¢ocuk oldugu, ailenin gelir diizeyi ile ilgili bilgilerin
alinmasini1 saglamaktadir. Kisisel bilgiler formu araciligiyla bu uygulamaya dahil olan tiim
cocuklarin demografik bilgileri toplanmustir.
Marmara Ilkégretime Hazir olus Olcegi

Arastirma ile ilgili verileri elde etmek amaciyla arastirmaci Ozgiil Polat tarafindan
gelistirilen Marmara ilkdgretime hazir olus 6lgegini kullanmistir. Bu 6lgek uygulama formu
ve gelisim formu olarak ikiye ayrilmaktadir. Uygulama formu igerisinde 47 adet matematik
becerileri sorusu,8 adet ses calismalar1 sorusu,14 adet fen becerileri sorusu, 3 adet cizgi
calismalar1 sorusu, 2 adet labirent c¢alismalar1 sorusu bulunmaktadir. Gelisim formu

igerisinde, 74 adet zihinsel ve dil gelisimi ile ilgili sorular,40 adet sosyo-duygusal gelisim ile
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ilgili sorular, 23 adet fiziksel gelisim ile ilgili sorular, 16 adet 6zbakim becerileri ile ilgili
sorulart igermektedir. Uygulama formu, 6grencilerle birebir uygulanmakta, gelisim formu
ise sif ogretmenleri tarafindan doldurulmaktadir. Uygulama formu igerisinde toplam 72
soru bulunmakta, Gelisim formu igerisinde 153 adet soru bulunmaktadir. Toplamda ise 225
adet soru igermektedir. Toplamda 225 adet sorudan olusan bu 6lgek 46 6grenciye dnce on
test olarak, daha sonra ise son test olarak tekrar uygulanmistir. Elde edilen veriler
istatistiksel analizleri yapilarak degerlendirilmistir.

Marmara ilkogretime hazir olus 6lgegi cocuk hakkinda gerekli olan gelisimsel ve
uygulamalr bilgileri vermektedir. Bu 6l¢ekle her bir alandaki hazir olusu degerlendirmek
mimkiin  olmakla birlikte, esas olan tim alanlardaki  sonuglarintoplaminin
degerlendirilmesidir. Boylece biitiinsel bir yaklasim izlenerek ¢ocugun hemayrintili hem de
genel profilini ¢gikarmak miimkiin olmaktadir (Unutkan, 2003, s.237-240).

Deneysel Siirec

Arastirmaya 2015-2016 egitim o6gretim yilinin ikinci doneminde baglanmistir.
Arastirma Oncesi arastirma planlar1 ve gerekli izinler Canakkale 18 Mart Universitesi
senatosuna ve Balikesir Milli Egitim Midiirliigline gonderilmis olup, gerekli izinler
alindiktan sonra uygulamaya baslanmistir. On test uygulamaya baslamadan &nce bir hafta
boyunca arastirmaci uygulama yapacagi okula gitmis ve cocuklarla tanisma etkinlikleri
yapmustir. 11k iki giin cocuklar1 ve ¢cocuklarin smif i¢i diyaloglarini gézlemlemis, daha sonra
onlara yapacagi etkinlikten bahsetmistir. Bu siiregte, ¢ocuklara etkinlikle ilgili kisa bilgiler
vermis ve ¢ocuklarin etkinliklere katilmaya istekli oldugunu gérmiistiir. Daha sonra 6n test
calismalarina baglamis olup, her 6grenciyi okul icerisinde bulunan kiitiiphaneye alip, bire bir
on test uygulamasina gerceklestirmistir. Her ¢ocugun 6n test uygulamasi ortalama 35-40
dakika stirmiistiir. Deney grubu ve kontrol grubunun 6n testleri 4 haftada bitirildikten sonra

etkinliklere baslanmistir. Yapilan on testler degerlendirildiginde 6lgegin 9 alt boyutundan 3
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tanesinde kontrol grubunun bazi diizeylerde deney grubundan iistiin oldugu goézlemlenmis
ancak 6 alt boyutta birbirlerine esit oldugu icin etkinliklere baslamada herhangi bir sorun
goriilmemistir.

Egitim etkinliklerinde smif Ogretmeni pasif bir rol oynamistir. Simif Ogretmeni
12.30’dan 15.00’a kadar kendi rutin etkinliklerini yapmis 15.00-17.30 arasi1 arastirmaci
etkinliklerini stirdiirmiistiir. Sinif icerisinde 6grencilerin dykiilestirme yontemi etkinliklerini
diizenleyebilmek i¢in bir kose olusturulmustur. Bu arastirma kapsaminda etkinlik planini
dogru bir sekilde hazirlayabilmek amaciyla yurt i¢i ve yurt disi tiim arastirmalar taranmastir.
Ayrica etkinlik planinda herhangi bir hata yapmamak amaciyla Oykiilestirme yonteminin
kurucular1 olan Steve Bell ve Sallie Harkness ile ilgili yazigsmalar yapilmis ve onlar
tarafindan gonderilen ¢alisma sayfalarindan etkinlik plani olusturulurken yararlanilmistir.
Ayrica okul 6ncesi alaninda dykiilestirme yontemi ile ilgili 2 ¢alisma yapildigi goriilmiis, bu
caligmalar1 yapan kisilerle de iletisime gec¢ilmistir. Yapilan bu alan taramasi sonucunda 7
haftalik etkinlik plant hazirlanmistir.  Etkinlik planinda c¢ocuklarin  dykiilestirme
yonteminden uzaklagmalarini1 engellemek amaciyla her giine ¢esitli aktiviteler koyulmustur.
Oykiilestirmeyontemi ile kurgulanan egitim programina ilkdgretime hazir bulunuslugun
cesitli alt boyutlar1 ile ilgili aktiviteler serpistirilmistir. Bu arastirma ve incelemeler
dogrultusunda uygulanan etkinlik siireci asagida anlatilmaktadir.

1.Giris: Arastirmaci tarafindan Oykiiniin c¢ergevesi olusturulmustur. Bu asamada
arastirmaci stirecin nasil ilerleyecegini, ne kadar siirecegini, nasil etkinliklerden olusacagini
cocuklara agiklamistir. Arastirmact 1 hafta boyunca c¢ocuklara hangi gezegende
yasadigimizdan bahsetmis. Diger gezegenleri taniyip tanimadiklar1 hakkinda ¢ocuklardan

bilgiler edinmis ve gezegenler hakkinda ¢ocuklarda merak duygusunu uyandirmistir.
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2.0ykiiyii Anlatma: Oykiiniin ¢ocuklara anlatildigi ve &ykii sirast bozulmadan
etkinliklere devam edildigi bu asama 7 hafta devam etmistir. Oykiideki kurgu, karakterler,
olaylar ve zirve bu asamada olusturulmustur.

Arastirmaci ¢ocuklart giris kisminda 1 hafta 6ykiiye hazirladiktan sonra; “Diinya’dan
cok ¢cok uzak gezegenlerin birinde mutlu bir Prens yasarmis. Bu prensin sapsari saglart ve
hep giilen bir yiizli varmis. Prensin gezegeninin adi Jiipiter gezegeniymis” Seklinde dykiiye
baslamistir. Bu climlelerden sonra ¢ocuklara sizce prensler nasil olur, nasil giyinirler. Farkli
gezegenlerdeki prenslerin bizim gezegenimizdeki prenslerden farki ne olabilir, Jiipiter
gezegeninin bizim gezegenimizden farki ne olabilir, bagka gezegenlerde yasayan canlilarin
da evcil hayvanlar1 olabilir mi seklindeki anahtar sorular sorulmus ve bu etkinlikler 2 giin
devam etmistir.

Oykiiniin diisiincesi ve gergevesi tasarlandiktan sonra ¢ocuklarla isbirligi icerisinde
prens disinda Oykiide prens disinda olabilecek karakterler tasarlanmistir. Prensin annesi,
babasi, kardesi, sarayda yasayan c¢alisanlar ayrica prens igin ¢esitli evcil hayvanlar
olusturuldu. Ayrica ¢ocuklar tarafindan prensin sarayinda perilerin yasamasina karar verildi
ve sarayda yasayan iyi kalpli periler olusturuldu. Cocuklar tarafindan prensin kardesinin kiz
olmasina karar verildi. Bu asama 3 giin stirmiistiir.

Birinci hafta; Prensin yasadigi gezegenin Jiipiter gezegeninin nasil bir gezegen
olabileceginden bahsedilmistir. Cocuklara bizim gezegenimiz olan Diinya’nin nasil oldugu,
sorulmustur. Yasadigimiz ¢evredeki yerylizii sekillerine, evlerin yapisina ve 6zelliklerine,
bizimle birlikte diinyada yasayan diger canli tiirlerine Ornekler vermeleri istenmistir.
Cocuklarla birlikte ¢esitli videolar izleyerek diger gezegenler taninmaya ¢alisiimistir. Kiigiik
Prensin gezegeninin biiylikk bir ¢dlden olustugu sdylenmistir. Cocuklara ¢dlde nasil
yasanabilecegi, c¢olde yasamak icin nelerin gerekli oldugu, c¢olde hangi hayvanlarin

yasayabilecegi gibi anahtar sorular sorulmustur. Ayrica Kii¢iik Prensin acaba neden bizim
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simifimiza geldigi hakkinda fikirler iretilmistir. Daha sonra iiretilen bu fikirlerden yola
c¢ikilarak Prensin bizim simifimiza yardim i¢in geldigi ve diger gezegenlerde gesitli sorunlar
oldugu fikrinde hemfikir olunmustur. Cocuklara Diinya’miz ile birlikte 7 adet gezegen
oldugu belirtilmistir. Buradan yola ¢ikarak diger haftalarin etkinlikleri planlanmis, her hafta
bir gezegendeki problem c¢o6ziilmiis ve bdylelikle 6 hafta boyunca 6 farkli problem ve 6
farkli gezegenle ilgili bilgiler 6grenilmis, etkinlikler yapilmistir. Yapilan bu etkinlikler daha
onceden smif igerisinde hazirlanan panolarda sergilenmistir.

Ik hafta gocuklarla birlikte gezegenler olusturulmustur. Cocuklara sisirilmis 7 adet
balon dagitilmig, bu balonlarin her birinin bir gezegeni temsil edecegi sOylenmistir.
Cocuklara gezegenleri nasil olusturmak istedikleri sorulmustur. Cocuklardan bazilari
parmak boyasi ile gezegenleri olusturmak istemis, kimisi boya kalemleriyle boyamak
istemis, kimisi ise elisi kagidi ile kaplamak istemistir. Cocuklardan 7 grup olusturularak
isbirligi igerisinde calismalar1 saglanmistir. Boya kalemleri ile balonlar1t boyamak isteyen
grup bunu basaramamis, o zaman renkli grapon kagitlar1 ile kaplamak istediklerini
belirtmislerdir. 7 adet gezegen bitirildikten sonra sinifin tavanina asilmis, her birine sirasi ile
Merkiir, Veniis, Diinya, Mars, Jiipiter, Uraniis, Neptiin isimleri verilmistir. Gezegenler
olusturulduktan sonra cocuklara gezegenlere nasil yolculuk yapilabilecegi, yolculuk
sirasinda neler giymek gerektigi, isteyen herkesin uzaya yolculuk yapip yapamayacagi gibi
anahtar sorular sorulmustur. Cocuklarin cevaplar1 dinlenmistir. Cocuklar uzay roketi ile
yolculuk yapilabilecegini belirtmistir. Uzay roketinin nerelerde yapildigi sorulmustur.
Cocuklardan birisi, babasinin sanayide calistigini, istenirse sorup Ogrenebilecegini
sOylemistir. Bir bagka cocuk ise uzay roketinin sanayide yapilamayacagini, onu sadece bilim
adamlarinin yapabilecegini belirtmistir. Cocuklara uzay roketinin yapim asamalar1 ile ilgili
cesitli videolar izletilmis, bu dogrultuda c¢ocuklar birlikte nelerden uzay roketi yapmak

istedikleri konusulmustur. Cocuklardan bazilar1 kopiik tabaklardan uzay roketi yapmak
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istemis, bazilari, boyama sayfalarindan uzay roketleri yapmak istemis, bazilar1 ise
kutulardan uzay roketi yapmak istemistir. Cocuklara istedikleri malzemeler dagitilmis ve
etkinliklerini yapmalarina yardime1 olunmustur. Daha sonra yapilan bu roketler ¢cocuklarla
birlikte gezegenlerin yanina tavana asilmistir. Ayrica sonraki gilinlerde cocuklarla birlikte
astronotlarin giydikleri kiyafetler hakkinda konusulmus, bu kiyafetleri neden giydikleri,
uzayda nasil yemek yedikleri, nasil banyo ihtiyaglarini giderebildikleri, uykular
geldiklerinde neler yaptiklari sorulmustur. Bu kapsamda ¢ocuklarla birlikte istedikleri
sekilde astronot kiyafetleri hazirlanmis ve hazirlanan astronot kiyafetleri roketlerin ve
gezegenlerin yanina tavana asilmuistir.

Ikinci hafta gocuklara Kiiciik Prensin bize bir haber getirdigi soylenmistir. Kiigiik
Prens, bize Merkiir gezegeninde Yaslh bir Kral oldugunu, onun Merkiir gezegeninde yalniz
yasadigin1 ve caninin ¢ok sikildigmi ve mutsuz oldugu soylemistir. Cocuklara Yash Krali
mutlu etmek i¢in neler yapilabilecegi, bizim gezegenimizde yasl insanlara nasil davranildigi
ve nasil davranilmasi gerektigi konusulmustur. Cocuklar Yasli Kral’in belki bir hediye ile
mutlu olabilecegini sdylemisler ve ona hediyeler yapmak istemistir. Her ¢ocuga nasil hediye
hazirlamak istedigi sorulmustur. Bazi ¢ocuklar ona bir resim yapacagini ve zarfin igine
koyup, Mars gezegenine gonderecegini, bazi c¢ocuklar ona grapon ve elisi kagitlarini
kullanarak ¢igekler yapmak istediklerini belirtmistir. Birkag¢ ¢ocuk ise yalniz kalmamasi i¢in
Mars gezegenine kedi, kopek gibi evcil hayvanlar gobndermemiz gerektigini sOylemislerdir.
Cocuklar tiim hafta boyunca istedikleri hediyeleri hazirlamistir. Plana alinan huzur evi gezisi
okul onay1 olmadig i¢in diizenlenememis, onun yerine 2. Haftanin sonunda smifa yaslh bir
biiyliglimiiz davet edilerek g¢ocuklarla sohbet etmesi saglanmistir. Bazi ¢ocuklar yasl
biiyliglimiize yaptiklar ¢iceklerden hediye etmislerdir.

Uciincii hafta Kiiciik Prens Veniis gezegeninde arkadaslarinin yasadigini sylemistir.

Venilis Gezegeninde yasayan arkadaglarinin sanat¢i olduklarini, birinin ¢ok giizel davul,
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gitar, fliit, saz caldigini digerinin ise ¢esitli maskeler takip gdsteriler yaptigini anlatmistir.
Ancak yaramaz uzay canavarlarinin Veniis gezegenine giderek arkadaslarinin miizik
aletlerine ve maskelerine zarar verdiklerini anlatmistir. Veniis gezegenindeki arkadaslarinin
su an ¢ok mutsuz oldugunu, o yiizden ¢ocuklardan yardim istediklerini anlatmistir. Cocuklar
seve seve yardim edeceklerini belirtmislerdir. Cocuklar Mutsuz Miizisyen i¢in marakas,
davul, tef yapabileceklerini sOylemislerdir. Yogurt kovasi, plastik tabaklar, plastik su siseleri
cocuklara dagitilmis ve ¢ocuklar istedikleri miizik aletlerini istedikleri sekilde yapmislardir.
Bu etkinlik sirasinda kiz cocuklarin sim, pul gibi malzemeleri daha ¢ok kullanmak
istedikleri, erkek ¢cocuklarin ise daha sade miizik aletleri hazirladiklar1 fark edilmistir. Daha
sonra Maskeleri zarar géren sanatgi igin ¢esitli maskeler yapilmistir. Maskelerin yapiminda
cocuklara tek tek neler kullanarak maske yapmak istedikleri sorulmus, kalip ¢ikarirken her
cocuga ayri ayri yardimer olunmustur. Haftanin son giinii sinifa Palyaco davet edilmis,
cocuklar palyaco ile birlikte yaptiklart miizik aletlerini ¢calmislar ve palyagodan yaptiklari
maskeleri takmasini istemislerdir. Palyaco, ¢ocuklara onunda diinya gezegeninde bir sanatci
oldugunu, gorevinin ¢ocuklar eglendirmek oldugunu anlatmastir.

Dordiincii Hafta Kiigiik Prens, bize yine bir haberle gelmistir. Mars gezegeninde
yasayan ¢ok giiler yiizlii bir 6gretmen oldugu sdylenmistir. Bu 6gretmenin 6grencilerine
sayllar1 0gretmek istedigi, bu yiizden Ogrencileri i¢in sayilardan etkinlikler hazirladig
sOylenmistir. Ancak Mars gezegeninde bir anda ¢ok siddetli bir firtina ¢iktig1 ve 6gretmenin
sayilarmi ugurdugunu sdylemistir. Ogretmen sayilarimi bir tiirlii bulamamakta ve bu yiizden
Ogrencilerine sayilar1 6gretememektedir. Bu yiizden ¢ok {izgiindiir. Kii¢iik Prens bu hafta
Mars gezegenindeki Ogretmenin yardim bekledigini g¢ocuklara sdylemistir. Cocuklara
Ogretmenin sayilarla nasil bir etkinlik planlamis olabilecegi, sayilarin bir daha
kaybolmamasi1 i¢in neler yapilabilecegi gibi anahtar sorular sorulmustur. Hafta boyunca

cocuklarla birlikte 1-25 arasi rakamlar fon kartonlarina hazirlanmistir. Cocuklar bu sayilarin
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bir daha kaybolmamalari igin ¢antaya, posete veya kutular1 koyulmasi gerektigini
sOylemislerdir. Her cocuk kendi sayilarimi saklayabilmek igin istedikleri malzemeleri
kullanarak cesitli tirtinler ortaya koymuslardir. Cocuklardan birisi yaptiklar1 sayilarin yine de
kaybolabilecegini, bu ylizden sayilar1 saklamanin dogru olmadigini, sayilart oyun yolu ile
o0grenmenin gerektigini sdylemistir. Hatta ¢ok giizel bir oyun tasarlayabilecegini sOylemistir.
Cocuklara sayilar1 6grenebilmek i¢in oyun disinda neler yapabilece§imiz sorulmus, cocuklar
sayilarin sadece oyun yoluyla 6grenebilecegini soylemislerdir. Boylelikle ¢cocuklarla birlikte
sayilarla ilgili bir oyun iiretmeye karar vermislerdir. Cocuklar fikirlerini sdylemis, her
cocugun fikri tahtaya yazilmis ve sonunda ¢ocuklarla birlikte bu fikirler arasinda oylama
yapilmistir. Oylama sonunda en fazla oyu alan oyun c¢ocuklarla birlikte malzemeleri
hazirlanarak oynanmustir.

Dordiincii haftanin 3. giinii Kiigiik Prens, bize Uraniis gezegeninden haber getirdigini
sOylemistir. Uraniis gezegeninde bir bek¢i yasamaktadir ve bu bek¢inin gorevi Uraniis
gezegeninin slirekli aydinlik kalmasini saglamaktadir. Ancak bekgi tek basina galistigi i¢in
¢ok yoruluyor ve uyuyamiyordur. Kii¢iik Prens bekg¢inin artik uyumak istedigini, ancak
Uraniis gezegeninde her zaman aydinlik kalmasi gerektigini sdyler, Uraniis gezegenindeki
bek¢inin bizden yardim istedigini belirtir. Cocuklardan bazilar1 bek¢inin Uraniis gezegeninin
aydinlik kalmasi1 i¢in ugragsmamasi gerektigini, aksam olunca herkesin uyumasi gerektigini
sOyler. Baz1 cocuklar ise geceleri Uranilis gezegenindeki ¢ocuklarin uyanabilecegini ve
karanliktan korkabilecegini sOyler. Son olarak g¢ocuklar Uraniis gezegeninde de bizim
gezegenimizdeki gibi elektrik lambalart olursa sorun kalmayacagina karar verirler. Tiim
hafta boyunca koliler ve fon kartonlar1 kullanarak elektrik lambalari tasarlanir ve el fenerleri
bu tasarlanan iiriinlerin igerisine koyulur. Cocuklar hava kararmaya basladiginda Bekg¢inin
bu fenerleri yakmasi gerektigini, sabah oldugunda da elektrik fenerinin gelip kapatmasi

gerektiginde hemfikir olurlar.
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Besinci hafta Kiiciik Prens Neptiin Gezegeninden bir haber getirdigini soyler. Neptiin
gezegeninde bir Cografyaci yasadigini, bu cografyacinin bir kitap yazacagini soyler. Kitapta
daglarin ve denizlerin birbirinden farkini anlatmak istedigini, ayrica denizde yiizebilen
cesitli sallar yapmak istedigini soyler. Cocuklar cografyact i¢in yiizebilen ve ylizemeyen
cisimleri arastirirlar. Cocuklarla birlikte 6nce dogada hangi cisimlerin suda battig
hangilerinin batmadig1 bulunur. Bir kovaya su doldurulur ve ¢ocuklar bu kovanin igine tas,
yaprak, dal pargalari, ¢esitli kagitlar, plastik bardaklar, tabaklaratarlar ve yiizebilen cisimleri
deneyerek kesfederler. Daha sonra ¢ocuklar yiizebilen cisimlerden kendileri kiigiik gemiler,
sandallar yaparlar. Sonraki giinlerde dogay1 kesfetmek amaciyla c¢ocuklarla birlikte
Kazdaglarina okul dis1 bir zamanda velilerle birlikte gezi diizenlenir ve ¢ocuklar bu gezide
agaclarin yapisini, yapraklarin g¢esitliligini incelerler.

Altinc1 Hafta Kiiglik Prens uzay roketi ile buraya gelirken yanlislikla roketinin
Diinya’da bagka bir yere diistiigiinii soyler. Roketinin diistiigli yer bir ¢oldiir ve bu ¢6l tipki
kiiciik Prens’in gezegenine beklemektedir. Kiiciik Prens Diinya’da bdyle bir ¢6l gordiigline
cok sasirmistir. Clinkli uzayda Diinya’ya Mavi gezegen dediklerini anlatir. Ayrica Kiigiik
Prens alt1 hafta boyunca Diinya’ya geldiginde kuslarin hep yerlerde gezdigini fark ettigini
sOyler. Cocuklara kuslarin neden yerlerde gezdigini sorar. Cocuklara ¢éllesmenin ne demek
oldugu, c¢ollesmeyi engelleyebilmek i¢in neler yapilmasi gerektigi gibi anahtar sorular
sorulur. Cocuklarla birlikte okulun bahgesinde bulunan toprak alana aga¢ fidani ekimi
yapilir. Ayrica ¢ocuklar kuslarin yerde gezmesinin sebebinin yemek aradiklar1 olabilecegini
sOylerler. Baz1 ¢ocuklar belki de ugmaktan yorulduklari i¢in yerde geziyor olabileceklerini
sOyler. Cocuklar cesitli materyallerden kuslar i¢in yuva yapmaya karar verirler. Ayrica
kuslar i¢in ¢esitli yerlere susam veya kuslarin yiyebilecegi yiyecekler koyulmasi gerektigini

sOylerler.



83

Son agamada ise tiim gezegenlerdeki yardima ihtiyaci olan varliklara ¢esitli yardimlar
edilmis ve tiim gezegenlerdeki varliklarin mutlu yasamalar1 i¢in ¢ocuklar ellerinden geleni
yapmistir. Ancak Kiiciik Prensin ¢ocuklardan Jiipiter gezegenine geri donmeden once son
bir istegi vardir. Jipiter gezegeninde Yanardag patlamasi olmus, yanardagdan ¢ikan lavlar
gezegende yasayan canlilarin evlerine zarar vermistir. Jiipiter gezegeninde yasayan
canlilarin yeni evlere ihtiyaci vardir. Kiiciik Prens ¢ocuklardan gezegenindeki canlilar i¢in
yardim ister. Cocuklara Yanardag’in ne oldugu, lavin nasil zararlar verebilecegi gibi anahtar
sorular sorulur. Cocuklara yanardag patlamasini somut olarak gérebilmelerini saglamak i¢in
yanardag deneyi ¢ocuklarla birlikte yapilir. Daha sonra, ¢ocuklar ila¢ kutulari, koliler ve
cesitli malzemeleri kullanarak Jipiter gezegenindeki canlilar i¢in evler yaparlar. Kiiciik
Prensin gorevi burada sona erecektir. Cocuklarla kiiciik Prensi gezegenine nasil
ugurlamamiz gerektigi hakkinda konusulur ve kiigiik bir parti ile ugurlamaya karar verilir.
Bu karar ¢ergevesinde siif ¢ocuklarla beraber ¢ocuklarin istedigi sekilde siisler, cocuklarla
beraber partide yemek amaciyla okuldaki as¢ilarinda yardimlariyla kurabiyeler hazirlanir.
Bu son etkinlik hazirligr 3 giin stirmiistiir. Tim etkinlikler tamamlandiginda Kiigiik Prens
cocuklar tarafindan yapilan uzay roketi ile gezegenine doniis yapar.

VeriToplama Ara¢larinin Uygulanisi
Kisisel Bilgiler Formunun Uygulanisi

Arastirmaya baslamadan oOnce deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin ailelerine
arastirmaci tarafindan hazirlanan izin formlar1 gonderilmis olup her iki gruptaki velilerin
arastirmaya izin verdigi gorilmiistiir. Ayrica simif 6gretmeni araciligiyla velilere kisisel
bilgiler formu gonderilmis olup, tim formlarin bir hafta igerisinde doldurulmasi
saglanmistir. Ailelerin hepsinin formlardaki tiim sorular1 doldurdugu incelemeler sonunda

tespit edilmistir.
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IIk6gretime Hazir Olus Olcegi Uygulamist

Arastirmaya 2015-2016 egitim O6gretim yilinin ikinci doneminde baglanmistir.
Ogrencilerin ilkdgretime hazir bulunusluklarmi 6lgmek amaciyla deney ve kontrol grubuna
Marmara ilkdgretime hazir olus dlgegi 6n test olarak uygulanmistir. On test uygulamasinda
cocuklar sira ile herhangi bir uyaricinin bulunmadigi ortama alinmistir. Her 6grenci i¢in
uygulama 35-40 dakika stirmiistiir. Uygulama asamasinda sorular arastirmaci tarafindan
okunmus, cocuklar bazi sorulara kendileri isaretleme yapmis, bazi sorulara g¢ocuklarin
verdigi yanitlar aragtirmaci tarafindan yazilmistir. Marmara ilkégretime hazir olus 6lgeginin
bazi boliimleri deney ve kontrol grubu ogretmenlerine dagitilmis ve her cocuk igin
isaretlemeleri yapmalar1 istenmistir. Olgegin 6n test asamasi 4 hafta siirmiistiir.

Egitim sonunda degisimi O0lgmek amaciyla Deney ve Kontrol grubuna Marmara
ilkogretime hazir olus Ol¢egi yeniden uygulanmis ve aradaki degisim Olclilmeye
calisilmistir. Son test uygulama asamasi da 6n test uygulamalar1 gibi 4 hafta stirmiistiir.
Verilerin islenmesi ve Coziimlemesi

Arastirma kapsaminda incelenen ¢ocuklarin on test ve son test puanlan ile Kisisel
Bilgiler Formundan elde edilen veriler bilgisayar ortamima aktarilmis ve analizleri
yapilmustir.

Verilerin Analizi

Veriler incelendiginde deneysel bir ¢calisma yapildig1 ve 6grenci sayisinin azligi goze
alinarak parametrik olmayan testler yapilmaya karar verilmistir.

Orneklem grubu deney grubunda 23 ve kontrol grubunda 23 cocuktanolustugu igin
(19< 30; 20<30) parametrik olmayan istatistiksel yontemler verianalizinde tercih edilmistir.
Deney grubuna ait 6n test- son test sonuglari arasindaki farki belirlemek i¢in Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi uygulanmustir. Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ya da Wilcoxon

Eslestirilmis Ciftler Testi olarak bilinen bu teknik, iligkili iki 6l¢iim setine ait (6n test-son
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test;son test- kalicilik testi) puanlar arasindaki fark: saptamak i¢in kullanilir. Bu test, birbiri
ile iliskili iki 6l¢tim setine ait farkpuanlarin1 ve bunun miktarimi dikkate alir (Blytikoztiirk,
2009).

Istatistiksel karsilastirmalarda anlamlilik diizeyi .01 ve .05 diizeylerinde alinmis ve

farkin anlamliligina bakilmistir.
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Boliim V: Bulgular ve Tartisma

Bu kisimda arastirmaya ait bulgular ve bu bulgular i¢in yapilmis olan
degerlendirmelere yer verilmistir.

Oykiilestirme ydntemine dayali egitimin okul Oncesi dénemindeki 5 yas grubu
cocuklarin ilkogretime hazir olus seviyelerine etkisinin saptanmasi amaciyla yapilan bu
arastirmadan elde edilen bulgular, tablolar halinde sunulmus ve kaynaklarla desteklenerek
tartisilmistir.

Deney Grubu Ve Kontrol Grubu On Testleri Karsilastirma

[lIkégretime Hazir Olus Olgegi Cizgi Cahsmalar1 Alt Boyutunda On Test
Karsilastirma
Tablo 2.

Oykiilestirme Yontemi Ile Egitim Alan Ve Almayan Ogrencilerin Cizgi Calismalar:
Degisimini Arasindaki Anlamli Farkliligi Belirlemek Amaciyla Yapilan Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi Bulgular: Ve Betimlenmesi

Bitis Olciimii-Baslangic Olciimii N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplam1  Z P
Negatif Siralar 8 5.50 44.00 1.069 285
Pozitif Siralar 3 7.33 22.00

Fark Olmayan 12

P>0.05

Oykiilestirme ydntemine dayali egitimin 5 yas cocuklarindaki ilkdgretime hazir
bulunusluk seviyelerine etkilerinin incelenmesi kapsaminda ilkdgretime hazir bulunuslugun
cizgi caligmalar1 kapsaminda deney grubu ve kontrol grubunun program oncesi yeterlilikleri
arasinda bir fark olup olmadigini ortaya koymak icinWilcoxon Isaretli Siralar testi
kullanilmis olup, bu testin sonucuna gore deney grubunda yer alan g¢ocuklarla kontrol
grubunda yer alan c¢ocuklarin ilkdgretime hazir olus becerilerinin ¢izgi caligmalar1 alt

boyutunda istatistiksel agidan anlamli bir fark olusmamistir (z=-1.069 , p> 0.05). Anlaml
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bir fark ¢ikmamis olmasi iki grubun calisma Oncesinde ¢izgi ¢aligmalar1 kapsaminda esit
seviyelerde oldugunu gostermektedir.

IIk6gretime Hazir Olus Olcegi Sosyo-Duygusal Gelisimi Alt Boyutunda On Test
Karsilastirma
Tablo 3.
Oykiilestirme Yontemi Ile Egitim Alan Ve Almayan Oégrencilerin Sosyo-Duygusal
Gelisiminin Degisimini Arasindaki Anlamli  Farkliligt Belirlemek Amaciyla Yapilan

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Bulgular: Ve Betimlenmesi

Bitis Olciimii-Baslangi¢c Olciimii N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplam1  z P
Negatif Siralar 18 11.06 199.00 2.355 .019
Pozitif Siralar 4 13.50 54.00

Fark Olmayan 1

P<0.05

Oykiilestirme yontemine dayali egitimin 5 yas cocuklarindaki ilkdgretime hazir
bulunusluk seviyelerine etkilerinin incelenmesi kapsaminda ilkogretime hazir bulunuglugun
sosyo-duygusal gelisimi kapsaminda deney grubu ve kontrol grubunun program oncesi
yeterlilikleri arasinda bir fark olup olmadigini ortaya koymak i¢inWilcoxon Isaretli Siralar
testi kullanilmis olup, bu testin sonucuna gore deney grubunda yer alan ¢ocuklarla kontrol
grubunda yer alan ¢ocuklarin ilkégretime hazir olus becerilerinin sosyo-duygusal gelisimi
alt boyutunda istatistiksel agidan anlamli bir fark olugsmustur (z=-2.355 , p< 0.05). Anlaml
bir fark c¢ikmis olmasi iki grubun calisma Oncesinde sosyo-duygusal kapsaminda esit
seviyelerde olmadigin1 gostermektedir. Kontrol grubundan 18 6grencinin ilkégretime hazir
bulunusluk seviyesinin sosyo-duygusal gelisimi boyutunda deney grubundan o6n testlerde
daha basarili oldugu goriilmektedir. Ancak calisilan grubun 5 yas oldugu ve her ¢ocugun

sosyo- duygusal gelisimlerini esitlemek miimkiin olmamaktadir.
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IlIkégretime Hazir Olus Olcegi Fen Becerileri Alt Boyutunda On Test
Karsilastirma
Tablo 4.
Oykiilestirme Yontemi Ile Egitim Alan Ve Almayan Ogrencilerin Fen Becerilerinin
Degisimini Arasindaki Anlamli Farkliligi Belirlemek Amaciyla Yapilan Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi Bulgular: Ve Betimlenmesi

Bitis Olciimii-Baslangi¢ Olciimii =~ N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplam1  Z p
Negatif Siralar 15 10.87 163.00 1.670 .095
Pozitif Siralar 6 11.33 68.00

Fark Olmayan 2

p>0.05

Oykiilestirme yontemine dayali egitimin 5 yas c¢ocuklarindaki ilkdgretime hazir
bulunusluk seviyelerine etkilerinin incelenmesi kapsaminda ilkogretime hazir bulunuslugun
fen becerileri kapsaminda deney grubu ve kontrol grubunun program oncesi yeterlilikleri
arasnda bir fark olup olmadigim ortaya koymak icinWilcoxon Isaretli Siralar testi
kullanilmis olup, bu testin sonucuna gore deney grubunda yer alan ¢ocuklarla kontrol
grubunda yer alan ¢ocuklarin ilkdgretime hazir olus becerilerinin fen becerileri alt
boyutunda istatistiksel agidan anlamli bir fark olusmamistir (z=-1.670 , p> 0.05). Anlaml
bir fark ¢ikmamis olmasi iki grubun c¢alisma Oncesinde fen becerileri kapsaminda esit

seviyelerde oldugunu gostermektedir.
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IlIkégretime Hazir Olus Olcegi Fiziksel Gelisimi Alt Boyutunda On Test
Karsilastirma
Tablo 5.
Oykiilestirme Yontemi Ile Egitim Alan Ve Almayan Ogrencilerin Fiziksel Gelisiminin
Degisimini Arasindaki Anlamli Farkliligi Belirlemek Amaciyla Yapilan Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi Bulgular: Ve Betimlenmesi

Bitis Olciimii-Baslangi¢ Olciimii =~ N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplam1  Z P
Negatif Siralar 15 10.87 163.00 1.670 .095
Pozitif Siralar 6 11.33 68.00

Fark Olmayan 2

p>0.05

Oykiilestirme yontemine dayali egitimin 5 yas cocuklarindaki ilkdgretime hazir
bulunusluk seviyelerine etkilerinin incelenmesi kapsaminda ilkégretime hazir bulunuslugun
fiziksel gelisimleri kapsaminda deney grubu ve kontrol grubunun program &ncesi
yeterlilikleri arasinda bir fark olup olmadigini ortaya koymak icinWilcoxon Isaretli Siralar
testi kullanilmis olup, bu testin sonucuna gére deney grubunda yer alan ¢ocuklarla kontrol
grubunda yer alan g¢ocuklarin ilkogretime hazir olus becerilerinin fiziksel gelisimleri alt
boyutunda istatistiksel agidan anlamli bir fark olusmamistir (z=-1.670, p> 0.05).Anlaml1 bir
fark ¢ikmamis olmasi iki grubun c¢alisma Oncesinde fiziksel gelisim yeterlilikleri

kapsaminda esit seviyelerde oldugunu gostermektedir.
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IIkégretime Hazir Olus Olcegi Labirent Calismalar1 Alt Boyutunda On Test
Karsilastirma

Tablo 6.

Oykiilestirme Yontemi Ile Egitim Alan Ve Almayan Ogrencilerin Labirent Calismalar
Becerilerinin Degisimini Arasindaki Anlamli Farklilig1 Belirlemek Amaciyla Yapilan

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Bulgular: Ve Betimlenmesi

Bitis Olciimii-Baslangi¢ Olciimii =~ N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplam1  Z P
Negatif Siralar 7 5.93 41.50 1.513 130
Pozitif Siralar 3 4.50 13.50

Fark Olmayan 13

p<0.05

Oykiilestirme yontemine dayali egitimin 5 yas cocuklarindaki ilkdgretime hazir
bulunusluk seviyelerine etkilerinin incelenmesi kapsaminda ilkogretime hazir bulunuslugun
labirent calismalar1 kapsaminda deney grubu ve kontrol grubunun program oncesi
yeterlilikleri arasinda bir fark olup olmadigmn ortaya koymak icinWilcoxon Isaretli Siralar
testi kullanilmis olup, bu testin sonucuna gére deney grubunda yer alan ¢ocuklarla kontrol
grubunda yer alan g¢ocuklarin ilkogretime hazir olus becerilerinin labirent caligmalar1 alt
boyutunda istatistiksel agidan anlamli bir fark olusmustur (z=-1.513 , p< 0.05). Anlaml1 bir
fark ¢ikmis olmasi iki grubun calisma oncesinde labirent ¢alismalari kapsaminda esit

seviyelerde olmadigini gostermektedir.
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IIk6gretime Hazir Olus Olcegi Matematik Becerileri Alt Boyutunda On Test
Karsilastirma

Tablo 7.

Oykiilestirme Yontemi Ile Egitim Alan Ve Almayan Ogrencilerin Matematik Becerileri
Arasindaki Anlamli Farkliligi Belirlemek Amaciyla Yapilan Wilcoxon Isaretli Swralar Testi

Bulgular: Ve Betimlenmesi

Bitis Olciimii-Baslangi¢ Olciimii =~ N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplam1  z P
Negatif Siralar 13 10.81 140.50 .870 384
Pozitif Siralar 8 11.31 90.50

Fark Olmayan 2

p>0.05

Oykiilestirme yontemine dayali egitimin 5 yas cocuklarindaki ilkdgretime hazir
bulunusluk seviyelerine etkilerinin incelenmesi kapsaminda ilkogretime hazir bulunuslugun
matematik becerileri kapsaminda deney grubu ve kontrol grubunun program Oncesi
yeterlilikleri arasinda bir fark olup olmadigmn ortaya koymak icinWilcoxon Isaretli Siralar
testi kullanilmis olup, bu testin sonucuna gore deney grubunda yer alan ¢ocuklarla kontrol
grubunda yer alan ¢ocuklarin ilkdgretime hazir olus becerilerinin matematik becerileri alt
boyutunda istatistiksel agidan anlamli bir fark olusmamistir (z=-0.870 , p> 0.05). Anlaml
bir fark ¢ikmamis olmasi iki grubun ¢alisma 6ncesinde matematik becerileri kapsaminda esit

seviyelerde oldugunu gostermektedir.
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IIk6gretime Hazir Olus Olcegi Ozbakim Becerileri Alt Boyutunda On Test
Karsilastirma
Tablo 8.
Oykiilestirme Yontemi lle Egitim Alan Ve Almayan Ogrencilerin Ozbakim Becerilerinin
Degisimini Arasindaki Anlamli Farkliligi Belirlemek Amaciyla Yapilan Wilcoxon Isaretli

Swralar Testi Bulgular: Ve Betimlenmesi

Bitis Olciimii-Baslangi¢ Olciimii =~ N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplam1  Z P
Negatif Siralar 17 12.18 207.00 2.100 .036
Pozitif Siralar 6 11.50 69.00

Fark Olmayan 0

p<0.05

Oykiilestirme ydntemine dayali egitimin 5 yas cocuklarindaki ilkdgretime hazir
bulunusluk seviyelerine etkilerinin incelenmesi kapsaminda ilkogretime hazir bulunuslugun
Ozbakim becerileri kapsaminda deney grubu ve kontrol grubunun program oncesi
yeterlilikleri arasinda bir fark olup olmadigm ortaya koymak i¢inWilcoxon Isaretli Siralar
testi kullanilmis olup, bu testin sonucuna gore deney grubunda yer alan ¢ocuklarla kontrol
grubunda yer alan ¢ocuklarin ilkogretime hazir olus becerilerinin 6z bakim becerileri alt
boyutunda istatistiksel agidan anlamli bir fark olusmustur (z=-2.100 , p< 0.05). Kontrol
grubundan 17 6grencinin ilkogretime hazir bulunusluk seviyesinin 6z bakim becerileri alt
boyutunda deney grubundan daha basarili oldugu goriilmektedir. Anlamli bir fark ¢ikmis
olmast iki grubun ¢alisma Oncesinde G6zbakim becerileri kapsaminda esit seviyelerde

olmadigimi gostermektedir.
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Ilkégretime Hazir Olus Olgegi Ses Calismalar1 Alt Boyutunda On Test
Karsilastirma
Tablo 9.
Oykiilestirme Yontemi Ile Egitim Alan Ve Almayan Ogrencilerin Ses Calismalarindaki
Degisimini Arasindaki Anlamli Farkliligi Belirlemek Amaciyla Yapilan Wilcoxon Isaretli

Swralar Testi Bulgular: Ve Betimlenmesi

Bitis Olciimii-Baslangi¢ Olciimii =~ N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplam1  Z P
Negatif Siralar 11 12.14 133.50 1.567 17
Pozitif Siralar 8 7.06 56.50

Fark Olmayan 4

p>0.05

Oykiilestirme ydntemine dayali egitimin 5 yas cocuklarindaki ilkdgretime hazir
bulunusluk seviyelerine etkilerinin incelenmesi kapsaminda ilkogretime hazir bulunuslugun
ses caligmalar1 kapsaminda deney grubu ve kontrol grubunun program oncesi yeterlilikleri
arasinda bir fark olup olmadigim ortaya koymak icinWilcoxon Isaretli Siralar testi
kullanilmis olup, bu testin sonucuna gore deney grubunda yer alan ¢ocuklarla kontrol
grubunda yer alan ¢ocuklarin ilkégretime hazir olus becerilerinin ses caligmalar1 alt
boyutunda istatistiksel agidan anlamli bir fark olusmamistir(z=-1.567, p> 0.05).Anlaml1 bir
fark ¢ikmamis olmasi iki grubun calisma Oncesinde ses calismalar1 kapsaminda esit

seviyelerde oldugunu gostermektedir.
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IIk6gretime Hazir Olus Olcegi Zihinsel Ve Dil Gelisimi Alt Boyutunda On Test
Karsilastirma
Tablo 10.
Oykiilestirme Yontemi Ile Egitim Alan Ve Almayan Ogrencilerin Marmara Ilkogretime
Hazir Olus Olceginin Zihinsel Ve Dil Gelisimi Alt Testinden Aldiklart On Test Puanlarina

liskin Wilcoxonlsaretli Siralar Testi Sonuclart

Bitis Olciimii-Baslangi¢ Olciimii =~ N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplam1  Z P
Negatif Siralar 19 11.58 220.00 2.494 .013
Pozitif Siralar 4 14.00 56.00

Fark Olmayan 0

P<0.05

Oykiilestirme ydntemine dayali egitimin 5 yas cocuklarindaki ilkdgretime hazir
bulunusluk seviyelerine etkilerinin incelenmesi kapsaminda ilkogretime hazir bulunuslugun
zihinsel ve dil gelisimleri kapsaminda deney grubu ve kontrol grubunun program Oncesi
yeterlilikleri arasinda bir fark olup olmadigmn ortaya koymak icinWilcoxon Isaretli Siralar
testi kullanilmis olup, bu testin sonucuna gore deney grubunda yer alan ¢ocuklarla kontrol
grubunda yer alan ¢ocuklarin ilkogretime hazir olus becerilerinin zihinsel ve dil gelisimi alt
boyutunda istatistiksel agidan anlamli bir fark olusmustur (z=-2.494 , p< 0.05). Kontrol
grubundan 19 6grencinin ilkdgretime hazir bulunusluk seviyesinin zihinsel-dil gelisimi alt
boyutunda deney grubundan daha basarili oldugu goriilmektedir. Anlamli bir fark ¢ikmis
olmast iki grubun c¢alisma Oncesinde zihinsel-dil gelisimi kapsaminda esit seviyelerde

olmadigimi gostermektedir.
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Deney Grubu Ve Kontrol Grubu Son Testleri Karsilastirma

Ilk6gretime Hazir Olus Olcegi Cizgi Cahsmalar1 Alt Boyutunda Son Test
Karsilastirma
Tablo 11.
Oykiilestirme Yontemi Ile Egitim Alan Ve Almayan Ogrencilerin Marmara Ilkogretime
Hazir Olus Olgeginin Cizgi Calismalart Alt Testinden Aldiklart Son Test Puanlarina Iliskin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Bitis Olciimii-Baslangi¢ Olciimii N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplam1  z p
Negatif Siralar 8 8.13 65.00 821 412
Pozitif Siralar 6 6.67 40.00

Fark Olmayan 9

p>0.05

Oykiilestirme yontemine dayali egitimin 5 yas c¢ocuklarindaki ilkdgretime hazir
bulunusluk seviyelerine etkilerinin incelenmesi kapsaminda ilkogretime hazir bulunuslugun
cizgi calismalar1 kapsaminda deney grubu ve kontrol grubunun program sonrasi
yeterliliklerinde herhangi bir degisim olup olmadigini saptamak amaciyla yapilan Wilcoxon
Isaretli Siralar testinden elde edilen verilere gdre egitime katilan deney grubu 6grencilerinin
ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢izgi caligmalar1 yeterlilikleri arasinda istatistiksel acidan
anlaml bir fark gézlemlenmemistir. (z=-0.821 , p> 0.05) Anlaml1 bir fark ¢ikmamis olmasi
iki grubun calisma sonrasinda ¢izgi c¢alismalar1 kapsaminda esit seviyelerde oldugunu
gostermektedir. Ancak deney grubundan 8 O&grencinin ilkogretime hazir bulunusluk
becerileri ¢izgi alt boyutu kapsaminda kontrol grubu 6grencilerinden daha basarili oldugu
goriilmektedir. Ayrica okul Oncesi egitim kurumlarinda okuma yazmaya hazirlik
etkinliklerinde c¢ocuklara verilen calisma sayfalarinda c¢izgi calismalarina ¢ok yer
verilmesinden kaynakli oldugu distiniilebilir. Ayrica Dilli(2013) tarafindan, 60-72 aylik

sosyal agidan dezavantajli ¢ocuklarin ilkdgretime hazir bulunuslugu 6lgmek icin yapilan
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calisgmada da deney grubu ve kontrol grubu arasinda ¢izgi ve labirent ¢aligmalarinda
herhangi bir fark bulunamamis olmasi bu verileri destekler niteliktedir.

IIk6gretime Hazir Olus Olcegi Sosyo-Duygusal Gelisimi Alt Boyutunda Son Test
Karsilastirma
Tablo 12.
Oykiilestirme Yontemi Ile Egitim Alan Ve Almayan Ogrencilerin Marmara Ilkogretime
Hazir Olus Olceginin Sosyo-Duygusal Gelisimi Alt Testinden Aldiklar: Son Test Puanlarina

Iliskin Wilcoxon Isaretli Sralar Testi Sonuclar

Bitis Olciimii-Baslangi¢c Olciimii N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplam1  z p
Negatif Siralar 2 1.75 3.50 4.099 .000
Pozitif Siralar 21 12.98 272.50

Fark Olmayan 0

p<0.05

Oykiilestirme yontemine dayali egitimin 5 yas cocuklarindaki ilkdgretime hazir
bulunusluk seviyelerine etkilerinin incelenmesi kapsaminda ilkogretime hazir bulunuslugun
sosyo-duygusal gelisimi alt boyutu kapsaminda deney grubunun program Oncesi
yeterlilikleri ile program sonrasi yeterliliklerinde herhangi bir degisim olup olmadigini
saptamak amaciyla yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar testinden elde edilen verilere gore
egitime katilan ¢ocuklarin egitim Oncesi ve sonrasi sosyo-duygusal yeterlilikleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmustur. (z=-4.099 , p< 0.05) Fark puanlarinin
negatif siralar (baslangi¢c Ol¢limii) lehine olmasi, yani son test puani lehine olmasi,
programin sosyo-duygusal boyutta anlamli etkisinin oldugunu gostermektedir. Yapilan veri
analizi sonuclar1 gosteriyor ki, uygulamamiz deney grubu cocuklarin sosyo-duygusal
gelisiminde son derece etkili oldugunu gostermektedir.

Aksin (2013)’in okul 6ncesi kurumlarina devam eden cocuklarin benlik algilar ile
ilkdgretime hazir bulunusluk seviyeleri karsilastirildiginda elde edilen sonuglara gore benlik

algilart ile ilkdgretime hazir bulunusluk seviyelerinin sosyal duygusal gelisim boyutunda
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kizlar lehine anlamli bir fark oldugu saptanmistir. Ayrica Dilli(2013) tarafindan yapilan
dezavantajli ¢ocuklar i¢in hazirlanan ilkogretime destek programinin ¢ocuklarin sosyal-
duygusal gelisimini arttirdigr  gézlemlenmistir. Kahraman(2012)’in  ebeveyn katilimi
arttirilmis  e8itimin  ¢ocuklarin  ilkogretime hazir bulunusluk seviyelerine etkisi
incelendiginde bu egitime katilan ¢ocuklarin sosyal-duygusal gelisimlerinde anlamli bir fark
oldugu belirlenmistir. Kaynar (2014), satran¢ egitiminin c¢ocuklarin ilkogretime hazir
bulunusluklarini incelemis ve satrang egitimi alan ¢ocuklarin almayan ¢ocuklara gore sosyal
gelisimlerinin daha olumlu yonde seyrettigini saptamistir. Vural (2012)’da okul oncesi
egitimi alan ve almayan cocuklarin sosyal gelisimlerindeki degisimi izlemek amaciyla
ilkogretim birinci simifa devam eden ¢ocuklarla bir arastirma gerceklestirilmis olup okul
oncesi alan cocuklarin sosyal gelisimlerinde olumlu yonde bir artis oldugunu saptamaistir.
Sheridan ve arkadaslar1 (2010) tarafindan yapilan 4 yil sliren deneysel bir calismada
dezavantajli okul dncesi ¢ocuklarin sosyo-duygusal gelisim asamalari incelenmistir. Deney
grubundaki ¢ocuklarin iki yil sonunda kisiler arasi yetkinlikler(girisim, geri ¢ekilme gibi)
acisindan deney grubu lehine oldugu ancak davranig problemleri (6tke kontrolii gibi)
acisindan herhangi bir fark olmadig saptanmistir.Farver ve arkadaslar1 (2006) tarafindan
yapilan arastirmada ¢ocugun ev cevresi ile dil gelisimi ve sosyal gelisimi arasindaki iligki
incelenmis ailenin okuryazarlik durumu ve annenin stres durumunun ¢ocugun dil ve sosyal
gelisimini etkiledigi saptanmistir. Aksin(2013), 60-72 aylik ¢ocuklarin benlik algilar1 ile
ilkogretime hazir bulunusluklar1 arasindaki iliskiyi inceledigi calismasinda, g¢ocuklarin
benlik algis1 puanlar arttikca, matematik gelisimleri, zihinsel gelisimi ve dil gelisimi, sosyal
gelisimi ve duygusal gelisimi ve fiziksel gelisimi alanlarindaki basarilarinin da arttigini
saptamistir. Dilli(2013), 60-72 aylik sosyal agidan dezavantajli ¢ocuklar i¢in hazirlanan
ilkdgretime destek programlarinin ilkogretime hazir bulunusluguna etkisini inceledigi

caligmasinda 8 haftalik ilkdgretime destek programina katilan deney grubu 6grencilerinin



98

sosyal-duygusal gelisimlerinde bir artis goriildiginii saptamistir.Giilay Ogelman ve
Erten(2013) tarafindan yapilan bir arastirmada ilkdgretime hazir bulunuslugu en ¢ok
etkileyen faktorlerden birinin sosyal gelisim oldugunu sdylemektedir. Kayili(2010)
tarafindan yapilan bir arastirmada Montessori yontemi ile okul oncesi egitimi alan
cocuklarin sosyal gelisimlerinin almayan ¢ocuklara gére daha yiiksel oldugunu saptamustir.
Kaynar(2014)’in ¢alismasinda okul oOncesi donemde c¢ocuklara satrang egitiminin
verilmesinin ¢ocuklarin sosyal becerilerinde artisa sebep oldugunu saptamistir. Ayrica
Tepetas(2011) Oykiilestirme yonteminin 6 yas ¢ocuklarin temel kavram bilgi diizeylerine
gelisimini 6lgmek amaciyla bir arastirma yapilmistir. Yapilan bu arastirmada dykiilestirme
yontemi alan o6grencilerin okul olgunlugu ve bireysel sosyal farkindalik alt boyutlarinda
daha basarili olduklar1 saptanmistir. Avci ve Yiiksel(2013) tarafindan yapilan dykiilestirme
yonteminin 4. Siif fen ve teknoloji dersinde uygulanmasinin 6grenciler lizerindeki etkilerini
dlgmek amaclanmistir. Oykiilestirme yontemi ile egitim alan dgrencilerin siireci daha iyi
sahiplendikleri ve motivasyonlarinda olumlu yonde artis oldugu saptanmistir. Eren(2015)
yilinda Oykilestirme yontemi ile egitim alan 6grencilerin farkliliklara saygi kazanimlari
arasindaki farkin Olgililebilmesi amaciyla bir ¢alisma yapilmistir. Calismanin sonucunda
Oykiilestirme yontemi ile egitim alan ¢ocuklarin farkliliklara saygi kazandirilmasi amaciyla
mevcut programlardan daha verimli oldugu saptanmistir. Barrett(2010) tarafindan yapilan
bir ¢alismada da Oykiilestirme yontemi ile egitim alan ¢ocuklarin motivasyonlariin ve
diisince ve deneyimlerinin arttif1 gozlemlenmistir. Ahlghist (2012) tarafindan Isveg’te
oykiilestirme yontemi kullanilarak 6grencilere Ingilizce 6gretimi yapilmaya ¢alisilmistir.
Yapilan ¢aligma sonucunda Oykiilestirme yonteminin 68renciler arasi igbirligini arttirdigi
gozlemlenmistir. Mcblain(2007) yilinda Oykiilestirme yOnteminin yaraticiliga etkisi
incelenmeye calisilmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda dykiilestirme yonteminin yaraticiliga

olumlu yonde etki sagladig1 gézlemlenmistir.
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Sonug olarak oykiilestirme yontemi ile hazirlanan program sayesinde g¢ocuklarin
sosyo-duygusal gelisimlerinde olumlu yonlerde artis gbzlemlendigini sdylemek
miimkiindiir. Cocuklar dykiilestirme yontemi sayesinde kendilerini sozel yollarda daha iyi
ifade edebilme yetenegi, duygularini anlamlandirabilme, empati kurabilme, problemi
cozebilmek amaciyla cesitli fikirler tretebilme gibi sosyo-duygusal gelisimi etkileyen
konularda kontrol grubuna gore daha basarili olmuslardir. Ayrica klasik okul miifredatt
disinda c¢ocuk merkezli bir egitim programi kullanildiginda diger arastirmalarda da
goriilebilecegi gibi ¢ocuklarin sosyo-duygusal gelisimleri olumlu yonde etkilenebilmektedir.
Oykiilestirme yonteminde cocuklarm aktif katilimlar1 yiiksek oldugu igin ¢ocuklarn siireg
igerisinde sosyo-duygusal gelisimlerinde olumlu bir artis oldugu diistiniilmektedir.

Ilkégretime Hazir Olus Olgegi Fen Becerileri Alt Boyutunda Son Test
Karsilastirma
Tablo 13.
Oykiilestirme Yontemi Ile Egitim Alan Ve Almayan Ogrencilerin Marmara Ilkégretime
Hazir Olus Olceginin Fen Becerileri Alt Testinden Aldiklart Son Test Puanlarina Iliskin

Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuclar:

Bitis Olciimii-Baslangic Olciimii N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplam1  z P
Negatif Siralar 0 0.00 .00 4.202 .000
Pozitif Siralar 23 12.00 276.00

Fark Olmayan 0

p<0.05

Oykiilestirme ydntemine dayali egitimin 5 yas cocuklarindaki ilkdgretime hazir
bulunusluk seviyelerine etkilerinin incelenmesi kapsaminda ilkégretime hazir bulunuslugun
fen becerileri kapsaminda deney grubu ve kontrol grubunun program sonrasi
yeterliliklerindeherhangi bir degisim olup olmadigini saptamak amaciyla yapilan Wilcoxon
Isaretli Siralar testinden elde edilen verilere gdreegitime katilan deney grubu cocuklari ve

kontrol grubu cocuklarinin fen becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
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gozlemlenmistir (z=-4.202, p< 0.05).Anlamli bir fark ¢ikmis olmasi yapilan g¢alismanin
olumlu etkilerini gostermektedir.

Aktas Arnas (2003)’a gore fen egitimi dogum ile baslamakta ve 6liime kadar devam
etmektedir. Dilli(2013), 60-72 aylik ¢ocuklar i¢in hazirladig: ilkdgretime destek programinin
dezavantajli cocuklarin fen becerileri lizerinde olumlu katkilar sagladigini gozlemlemistir.
Camlibel Cakmak(2012), ¢ocuklarin ilk fen egitimi ile ilgili kavramlarinin okul Oncesi
donemde kazandirildigini ve bu bilgilerin gelecekteki fen o6gretiminin temeli oldugunu
vurgulamaktadir. Cetin, Yavuz, Tokgdz ve Giiven(2012), okul 6ncesi donemde fen ile ilgili
kavramlarin  kazanimi yapilirken somut Ogrenmelerden yola c¢ikilmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Cocuklarin kavramlari nesnelerin benzer ve farkli 6zelliklerini goze alarak
zihinde belirli gruplara ayirmasi gerektigini belirtmektedir. Ceylan ve Nuhoglu (2012)’na
gore okul Oncesi egitimin en dnemli hedeflerinden biri ¢ocuklar1 gézlem yapma, arastirma
ve incelemeye tesvik etmektir. Sahin(2000)’e gore, okul oncesi donem de verilen fen
egitiminin en temel amaci, cocugun temel yasama becerileri ile yasadigimiz diinya arasinda
bag kurabilmektir. Cocuk fen egitimi sayesinde yasadigi g¢evreyi anlamlandirabilecek,
kendisini tehlikelere karsi koruyabilecek ve problem ¢6zme yeteneginde gelisme
saglayabilecektir. Demircioglu, Din¢ ve Celik (2013) tarafindan yapilan arastirmada
Oykiilestirme yonteminin 6. Smif 6grencilerinin fiziksel ve kimyasal degisim kavramlarini
anlamada etkisi incelenmistir. Calismada ortaya c¢ikan sonuca gore Ogrencilerin kimya
egitimi ile glinliik yasam becerileri arasinda anlamli bir koprii kurabilmesine yardimci
oldugu saptanmistir. Ancak kimya egitiminde Oykiilestirme yonteminin tek basina yeterli
olmadig1 belirtilmistir. Oykiilestirme yontemi ile verilen egitimin okul Oncesi dénemi
cocuklarinda fen becerilerini somut hale getirdigi, bu sayede 6grenmeleri kalicilastirdigi
yapilan ¢alismamiz sonucunda ortaya cikmistir. Akman, Ustiin ve Giiler(2003) tarafindan

yapilan ¢alismada okul Oncesi egitim kurumlarina giden 6 yas ¢ocuklarinin fen egitiminde
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temel bilimsel siire¢leri kullanip kullanmadiklarini saptanmaya calisilmigtir. Arastirma
sonucunda cocuklarin devam ettikler1 kurumlarda gordiikleri egitimle bilimsel siireg
becerileri arasinda bir iliski oldugu saptanmis, bu iliskinin nedenini ise Ogretmenlerin
konuyu isleme sekillerinin farkli olusundan kaynakli olduguna yorulmustur. Inan(2007)
tarafindan yapilan bir arastirmada Reggio Emilia yaklasimi ile egitim alan ¢ocuklarin fen
egitimine karsi ilgilerinin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Ayvaci(2010) yaptigr bir
arastirmada, planl bir sekilde hazirlanan fen etkinliklerinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
bilimsel siire¢ becerilerini olumlu yonde etkileyebilecegini belirtmektedir. Bilaloglu(2006)
tarafindan yapilan bir arastirmada, okul Oncesi donemde bagisiklik sistemi konusunun
analoji yontemi ile islenmesinin, geleneksel yontemle konu anlatimina goére daha basarili
oldugunu belirlemistir. Nuhoglu ve Ceylan(2012), okul 06ncesi egitim programinin
cocuklarin tahmin etme ve ¢ikarim yapma becerilerini gelistirmek i¢in daha fazla etkinlik
yapilmast ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimi i¢in daha faydali olacagini
belirtmektedirler. Biiyiiktagkapu, Celikéz ve Akman (2012) tarafindan, Yapilandirmaci
Bilim Egitimi Programi’nin 6 Yas CocuklarininBilimsel Siire¢ Becerilerine Etkisi
incelenmis olup, yapilandirmaci yaklasimla bilimsel silire¢ becerilerinin 6gretiminin
Ogrenciyi merkeze aldigi, kalic1 bir 6grenme sagladigi, motivasyonu arttirdigr sdylenebilir.
Incelenen arastirmalar 1s18inda, yapilandirmaci yaklasimla verilen fen egitiminin
cocuklarda bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigi sdylenebilir. Oykiilestirme yontemi ile
egitiminde yapilandirmaci egitim yaklasimlarindan birisi oldugu, 68renciyi merkeze alarak
egitimi gerceklestirdigi, Ogrencilere yaparak-yasayarak Ogrenme firsatt sundugu ig¢in

cocuklarin fen becerilerini olumlu bir sekilde etkiledigi sdylenebilir.
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IIk6gretime Hazir Olus Olcegi Fiziksel Gelisimi Alt Boyutunda Son Test
Karsilastirma
Tablo 14.
Oykiilestirme Yontemi Ile Egitim Alan Ve Almayan Ogrencilerin Marmara Ilkégretime
Hazir Olus OlceSinin Fiziksel Gelisimi Alt Testinden Aldiklar: Son Test Puanlarina Iliskin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Bitis Olciimii-Baslangi¢ Olciimii =~ N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplam1  z P
Negatif Siralar 9 15.83 142.50 .520 .603
Pozitif Siralar 13 8.50 110.50

Fark Olmayan 1

p>0.05

Oykiilestirme ydntemine dayali egitimin 5 yas cocuklarindaki ilkdgretime hazir
bulunusluk seviyelerine etkilerinin incelenmesi kapsaminda ilkégretime hazir bulunuglugun
fiziksel gelisimi kapsaminda deney grubu ve kontrol grubunun program sonrasi
yeterliliklerindeherhangi bir degisim olup olmadigini saptamak amaciyla yapilan Wilcoxon
Isaretli Siralar testinden elde edilen verilere gorearasinda egitime katilan deney grubu
cocuklarmin ve kontrol grubu c¢ocuklarinin fiziksel gelisimi arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark goézlemlenmemistir (z=-0.520, p> 0.05). Veriler incelendiginde deney
grubundan 9 o&grencide ilkégretime hazir bulunusluk seviyelerinin fiziksel beceriler
kapsaminda kontrol grubunun oniine gectigi goriilmektedir. Ancak bu istedigimiz diizeyde
bir farklilik olusturamamistir. Anlamli bir fark c¢ikmamis olmasi iki grubun calisma

sonrasinda fiziksel gelisimi kapsaminda esit seviyelerde oldugunu gostermektedir.
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IIk6gretime Hazir Olus Olcegi Labirent Calismalar1 Alt Boyutunda Son Test
Karsilastirma
Tablo 15.
Oykiilestirme Yontemi Ile Egitim Alan Ve Almayan Ogrencilerin Marmara Ilkégretime
Hazir Olus Olgeginin Labirent Calismalart Alt Testinden Aldiklart Son Test Puanlarina

liskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Bitis Olciimii-Baslangi¢ Olciimii =~ N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplam1  z p
Negatif Siralar 5 6.00 30.00 302 763
Pozitif Siralar 6 6.00 36.00

Fark Olmayan 12

p>0.05

Oykiilestirme ydntemine dayali egitimin 5 yas cocuklarindaki ilkdgretime hazir
bulunusluk seviyelerine etkilerinin incelenmesi kapsaminda ilkogretime hazir bulunuslugun
labirent calismalar1 kapsaminda deney grubu ve kontrol grubunun program sonrasi
yeterliliklerindeherhangi bir degisim olup olmadigini saptamak amaciyla yapilan Wilcoxon
Isaretli Siralar testinden elde edilen verilere gore egitime katilan deney grubu cocuklari ve
kontrol grubu ¢ocuklariin labirent ¢alismalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
gozlemlenmemistir (z=-0.302, p> 0.05). Deney grubundan 5 6grencinin ilkdgretime hazir
bulunusluk seviyesi labirent ¢alismalar1 alt boyutunda kontrol grubundan daha yiiksek
ciktig1 soylenebilir. Ancak bu istenen seviyelerde bir fark yaratmamaktadir. Anlamli bir fark
c¢itkmamis olmasi iki grubun c¢alisma sonrasinda labirent caligmalar1 kapsaminda esit

seviyelerde oldugunu gostermektedir.
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IIkégretime Hazir Olus Olgegi Matematik Becerileri Alt Boyutunda Son Test
Karsilastirma
Tablo 16.
Oykiilestirme Yontemi Ile Egitim Alan Ve Almayan Ogrencilerin Marmara Ilkogretime
Hazir Olus Olgeginin Matematik Becerileri Alt Testinden Aldiklart Son Test Puanlarina

liskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Bitis Olciimii-Baslangi¢ Olciimii N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplam1  Z p
Negatif Siralar 14 13.18 184.50 1.887 .059
Pozitif Siralar 8 8.56 68.50
Fark Olmayan 1

p<0.05

Oykiilestirme ydntemine dayali egitimin 5 yas cocuklarindaki ilkdgretime hazir
bulunusluk seviyelerine etkilerinin incelenmesi kapsaminda ilkogretime hazir bulunuslugun
matematik becerileri kapsaminda deney grubu ve kontrol grubunun program sonrasi
yeterliliklerindeherhangi bir degisim olup olmadigini1 saptamak amaciyla yapilan Wilcoxon
Isaretli Siralar testinden elde edilen verilere gore egitime katilan deney grubu cocuklarinin
ve kontrol grubu ¢ocuklarinin matematik becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark gozlemlenmistir (z=-1.887, p< 0.05).Anlaml1 bir fark ¢ikmis olmasi1 yapilan ¢alismanin
olumlu etkilerini gostermektedir.

Dilli(2013), 60-72 aylik dezavantajli ¢ocuklar i¢in hazirlanan ilkdgretime hazirlik
programinin ilkogretime hazir olus seviyelerine farkini incelemis olup, ilkogretime hazirlik
destek programina katilan ¢ocuklarin matematiksel agidan daha olumlu sonuglar aldigini
ortaya koymustur. Kaynar(2014) yaptig1 calismada satrang egitimi alan c¢ocuklarin
ilkdgretime hazir oluslarindaki degismeleri incelemistir. Satrang egitimi alan ¢ocuklarin say1
olgunlugu, eslestirme calismalar1 ve kopya etme c¢alismalarindaartis oldugu saptanmistir.
Gormley ve arkadaslari(2008) tarafindan Amerika’da yapilan bir arastirmada Head Start

programinin ilkégretime hazir olus becerilerine etkisi arastirilmis. Head Start programina
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katilan cocuklarin okuma yazmaya hazirlik alaninda etkili oldugu ancak matematiksel
becerilere etki alaninda herhangi bir fark yaratmadig: saptanmistir. Tepetasg(2011) tarafindan
yapilan Oykiilestirme yonteminin 6 yas cocuklarinin temel kavram becerilerine etkisi
arastirllmistir. Oykiilestirme yontemi ile egitim alan ¢ocuklarin sayi, boyut, karsilastirma,
sekil, renk alt boyutlarinda kontrol grubuna gére daha basarili oldugunu saptamistir. Ayrica
Coskun(2013) tarafindan yapilan Matematik kavramlart Ogretiminde Oykiilestirme
yonteminin tutuma ve basariya etkisi incelenmistir. Oykiilestirme yontemi ile Tam sayilar ve
Mutlak sayilar konular1 anlatilmis ve siirecin sonunda dykiilestirme yontemi ile egitim alan
cocuklarin basar1 diizeylerinin daha yiiksek oldugu ancak Oykiilestirme yontemi ile
matematik egitiminin matematige karsi olan tutumu degistirmekte herhangi bir etkisi
olmadigr saptanmistir. Yilmaz-Bulat ve Dikici-Sigirtmag(2006) tarafindan 6 yas
cocuklarmin say1 ve sayl kavramlarin1 kazanmadaki miizikli oyunlarin etkisi incelenmek
istenmistir. Yapilan caligma sonucunda miizikle say1 ve islem kavramini 6grenen ¢ocuklarin
normal egitimine devam eden c¢ocuklara gére daha basarili olduklar1 saptanmistir. Sekil
kavrami1 ¢ocuklar i¢in kazanilmasi gereken 6nemli kavramlardan biridir. “Cebir, geometri ve
yiiksek matematigindiger alanlarinin temelinde sekil kavrami vardir.” Erken cocukluk
doneminde cocuklar ¢evrelerindeki tiim madde ve varliklarin birer sekle sahip oldugunu ve
bir madde veya varligin seklinin onu digerlerinden ayiran 6nemli bir 6zelligi oldugunu fark
ederler. Sanat sayesinde ¢ocuklar, ¢evrelerinde gordiikleri sekilleri taniyabilirler (Eliason ve
Jenkins, 2003). Clements ve Samara(2009), okul oncesi egitimle ¢ocuklara verilecek olan
geometri Ogretiminin, geometrinin temellerini olusturdugunu belirtmekte ve c¢ocugun
gelecekteki geometri 6grenimini etkiledigini belirtmektedir.

Okul oncesi donemde yapilan matematik c¢alismalari incelendiginde matematik
egitiminin temelinin okul dncesi donemde atildig1 goriilmektedir. Matematik ile ilgili olumlu

veya olumsuz tutum olusturmanin da bu donemlerde olustugu goriilmektedir. Okul 6ncesi
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donem c¢ocugu Piaget’e gore islem Oncesi donemde oldugu icin kavramlart soyut olarak
algilayamamaktadir. Matematik 1se soyut kavramlardan olusan bir bilim dalidir.
Oykiilestirme yontemi ile verilen bu egitimde ¢ocuklarin matematigi daha iyi
anlayabilmeleri i¢in matematigi somut bir sekilde hikayenin igerisindeki olaylarla verilmeye
calisilmis ve yapilan etkinliklerle matematik kavramlari somutlastiriimaya calisilmistir. On
test ve son test boyutlar1 karsilastirildiginda oOykiilestirme yonteminin matematik
kavramlarii 6gretmede basarili oldugu saptanmustir.

[Ikégretime Hazir Olus Olgegi Ozbakim Becerileri Alt Boyutunda Son Test
Karsilastirma
Tablo 17.
Oykiilestirme Yontemi Ile Egitim Alan Ve Almayan Ogrencilerin Marmara Ilkogretime
Hazir Olus Olgeginin Ozbakim Becerileri Gelisiminin Alt Testinden Aldiklart Son Test

Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

Bitis Olciimii-Baslangic Ol¢iimii N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplam1  Z p
Negatif Siralar 4 12.50 50.00 2.281 .023
Pozitif Siralar 17 10.65 181.00

Fark Olmayan 2

p<0.05

Oykiilestirme ydntemine dayali egitimin 5 yas cocuklarindaki ilkdgretime hazir
bulunusluk seviyelerine etkilerinin incelenmesi kapsaminda ilkdgretime hazir bulunuslugun
O0zbakim becerileri kapsaminda deney grubu ve kontrol grubunun program sonrasi
yeterliliklerindeherhangi bir degisim olup olmadigini saptamak amaciyla yapilan Wilcoxon
Isaretli Siralar testinden elde edilen verilereegitime katilan deney grubu ¢ocuklar1 ve kontrol
grubu cocuklarmin 6zbakim becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
gozlemlenmistir (z=-2.281, p< 0.05).Anlaml bir fark ¢ikmis olmasi deney grubunu i¢in

etkinliklerin verimli gegtigini géstermektedir.



107

Aksin(2013) tarafindan okul oncesi kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin
sahip olduklar1 benlik algilar1 ile ilkdgretime hazir bulunusluklar1 arasindaki iliski
incelenmis ve ilkégretime hazirbulunuslugun 6zbakim becerileri alt boyutunda kizlar lehine
anlamhi bir fark c¢ikmistir. Ayrica Dilli(2013) tarafindan 60-72 aylik sosyal ag¢idan
dezavantajli ¢ocuklar i¢in hazirlanan ilkogretime hazirlik destek programinin ¢ocuklarin
ilkdgretime hazir bulunusluklarina etkisi incelendiginde hazirlanan programin ¢ocuklarin 6z
bakim becerilerini olumlu yonde destekledigi goriilmiistiir. Vural(2012) tarafindan yapilan
bir arastirmada okul Oncesi egitimi alan ¢ocuklarin ilkogretim 1. Sinifta 6z diizenleme
kapasitelerinin okul oOncesi egitime devam etmeyen cocuklardan daha yiiksek oldugu
saptanmistir. Creswell(2007), John Dewey ‘in diisiinceleri ile Oykiilestirme yonteminin 6
ana maddesinin karsilastirdig1 calismasinda, oykiilestirme yontemi ile egitim alan ¢ocuklarin
Oykiilestirme yontemindeki olaylar araciligiyla giinliik yasami daha iyi taniyabildiklerini ve
giinlik yasam becerilerini daha iyi kullanabildiklerini belirlemistir. Gazezoglu(2007)
tarafindan yapilan arastirmada, oyun yoluyla 6gretimin okul Oncesi egitim kurumlarina
devam eden 6 yas c¢ocuklarina 6z bakim becerileri tizerindeki etkisi aragtirilmistir. Yapilan
caligma sonucunda programa katilan c¢ocuklarin, temizlik kurallarin1 uygulayabilme,
giysilerini giyme ve fark edebilme, dinlenme, kendini kazalardan koruyabilme becerilerinde
kontrol grubuna gére daha dnde oldugu saptanmustir. Oykiilestirme ydntemi ile egitim alan
cocuklarin 6z bakim becerileri alt boyutunda anlamli bir fark olusturmasinin sebebi olarak
her etkinlik sonunda ¢ocuklarla birlikte sinif i¢i ve dis1 diizene 6nem verilmis olmasi ve Kaz
daglarina yapilan gezide ¢evre kirliligi lizerine deginilmis olmasi, ¢evreyi temizleyebilmek

amaciyla ¢evreyi ¢oplerin ¢cocuklarla birlikte toplanmis olmas1 gosterilebilir.
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IIk6gretime Hazir Olus Olgegi Ses Cahsmalar1 Alt Boyutunda Son Test
Karsilastirma
Tablo 18.
Oykiilestirme Yontemi Ile Egitim Alan Ve Almayan Ogrencilerin Marmara Ilkégretime
Hazir Olus Olgeginin Ses Calismalar: Alt Testinden Aldiklart Son Test Puanlarina Iliskin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Bitis Olciimii-Baslangi¢ Olciimii =~ N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplam1  Z p
Negatif Siralar 7 10.79 75.50 1.124 261
Pozitif Siralar 13 10.35 134.50

Fark Olmayan 3

p>0.05

Oykiilestirme ydntemine dayali egitimin 5 yas cocuklarindaki ilkdgretime hazir
bulunusluk seviyelerine etkilerinin incelenmesi kapsaminda ilkdgretime hazir bulunuslugun
ses caligmalari kapsaminda deney grubu ve kontrol grubunun program sonrasi
yeterliliklerindeherhangi bir degisim olup olmadigini1 saptamak amaciyla yapilan Wilcoxon
Isaretli Siralar testinden elde edilen verilere gdreegitime katilan deney grubu gocuklar1 ve
kontrol grubu g¢ocuklarinin ses caligmalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
gozlemlenmemistir (z=-1.124, p> 0.05). Deney grubundan 7 &grencinin ilkdgretime hazir
bulunusluk seviyesinin ses calismalar1 alt boyutunda kontrol grubunun oniine gectigi
gorilmektedir. Ancak bu fark istedigimiz boyutlarda degildir. Anlamli bir fark ¢ikmamis
olmasi iki grubun calisma sonrasinda ses ¢aligmalar1 kapsaminda esit seviyelerde oldugunu

gostermektedir.
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IIk6gretime Hazir Olus Olgegi Zihinsel Ve Dil Gelisimi Alt Boyutunda Son Test
Karsilastirma
Tablo 19.
Oykiilestirme Yontemi Ile Egitim Alan Ve Almayan Ogrencilerin Marmara Ilkégretime
Hazir Olus Olgeginin Zihinsel Ve Dil Gelisimi Alt Testinden Aldiklar: Son Test Puanlarina

liskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Bitis Olciimii-Baslangi¢ Olciimii =~ N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplam1  Z p
Negatif Siralar 0 0.00 0.00 4.199 .000
Pozitif Siralar 23 1200 276.00

Fark Olmayan 0

p<0.05

Oykiilestirme yontemine dayali egitimin 5 yas c¢ocuklarindaki ilkdgretime hazir
bulunusluk seviyelerine etkilerinin incelenmesi kapsaminda ilkogretime hazir bulunuslugun
zihinsel ve dil gelisimi kapsaminda deney grubunun program Oncesi yeterlilikleri ile
program sonrasi yeterliliklerindeherhangi bir degisim olup olmadigini saptamak amaciyla
yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar testinden elde edilen verilere gore egitime katilan
cocuklarin egitim oncesi ve sonrasi zihinsel dil gelisimi yeterlilikleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark gozlemlenmistir (z=-4.199 , p< 0.05). Fark puanlarinin negatif siralar
(baslangi¢ Ol¢limii) lehine olmasi, yani son test puani lehine olmasi, programin zihinsel ve
dil caligmalar1 iizerinde anlamli etkisinin oldugunu gostermektedir. Verilerden anlasilacagi
lizere Oykiilestirme yontemi ile yaptigimiz egitim, deney grubu 6grencilerinin ilkogretime
hazir bulunuslugun zihinsel ve dil gelisimi alt boyutunda olumlu bir etki gosterdigi
goriilmektedir.

Aksin (2013)’in okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin benlik algilar1 ile ilkdgretime hazir
olus seviyeleri arasindaki iliskiyi inceledigi arastirmasinda benlik algis1 yiliksek olan
cocuklarin zihinsel ve dil gelisimlerinin daha 1iyi oldugu sonucuna varilmistir.

Kahraman(2012)’in ebeveyn etkinlikleri zenginlestirilmisegitim programinin c¢ocuklarin
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ilkdgretime hazir bulunuslugunetkisinin incelendigi ¢alismada, arastirmaya katilan deney
grubu 6grencilerinin arastirma sonucunda zihinsel ve dil gelisimlerinin kontrol grubundan
daha st seviyede oldugu saptanmistir. Ayrica Karakuzu(2015)’nun aile destekli ilkokula
hazirlik programinin ¢ocuklarin ilkokula hazir oluslarina etkisinin incelendigi ¢calismasinda,
zihinsel-dil gelisiminin ¢alismaya katilan deney grubu lehine oldugu saptanmistir.
Pirpir(2011) tarafindan Anne egitim programinin 5-6 yas c¢ocuklarmin okula hazir
bulunusluk becerilerine etkisi incelemek amaciyla yaptigi calismada, anne egitim
programina katilan ¢ocuklarin zihinsel gelisimin 6n test-son test puanlarinda anlamli bir artis
gorilmistiir. Yilmaz (2003)’a gore ¢ocugun ilkdgretime hazir bulunuslugunu etkileyen en
onemli faktorlerden birisi ¢ocugun biligsel olgunluga erismis olmasidir. Umek ve
arkadaslar1(2008) tarafindan yapilan bir baska ¢alismada, 68-83 aylik ilkogretim birinci sinif
ogrencilerinin aile katilimi ile ilkégretime hazir bulunusluk seviyeleri arasindaki iligki
incelenmistir. Calisma sonucunda okul 6ncesi egitimin alt sosyo-ekonomik seviyeden gelen
cocuklar i¢in biligsel anlamda daha verimli oldugu, ancak yiiksek sosyo-ekonomik
seviyeden gelen cocuklarin ilkdgretime hazir bulunusluklar1 arasinda herhangi bir fark
yaratmadigini ortaya koymustur. Farver ve arkadaglari(2006) yilinda yaptiklar1 bir calismada
annenin stres durumunun ¢ocugun dil gelisimine etkisi oldugunu saptamislardir. Connel ve
Printz(2002) tarafindan yapilan arastirmada, ailelerin c¢ocuk ile iletisiminin ¢ocugun
ilkogretime hazir olus seviyesini etkiledigini saptamiglardir. Okada, Bierman ve
Welsh(2014) tarafindan yapilan bir baska caligmada, ailenin psikolojik durumu, ¢ocuklarin
egitimlerine bakis agilart gibi etmenlerin ¢ocuklarin dil becerileri ve ilkdgretime hazir olus
becerilerini etkiledigi saptanmistir. Yigit(2007) tarafindan yapilan Oykiilestirme yontemi
kullanilarak 6. Smif Sosyal Bilgiler dersindeki “iilkemizin Kaynaklar1” konusunun islenmesi
saglanmistir. Siire¢ sonunda, &grencilerin basar1 diizeylerinin arttigi goriilmiistiir. Ayni

sekilde Bacak(2008) tarafindan yapilan 5. Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Oykiilestirme
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yontemi kullanilmis olup, bu yontemle egitim alan &grencilerin yaraticiklarinin ve ders
basarilarinin arttigi gézlemlenmistir. Eren(2015) yilinda Oykiilestirme ydntemi ile egitim
alan gocuklarin farkliliklara kazanimlar arasindaki fark dlciilmiistiir. Oykiilestirme yontemi
ile egitim alan ¢ocuklarin farkliliklara saygilarinin normal egitim alan ¢ocuklardan yiiksek
oldugu saptanmistir. Yani Oykiilestirme yontemi ile egitim alan c¢ocuklar, irk,dil,din veya
herhangi bir sakatlik durumu gézetmeden daha 1iyi iletisim kurabilmislerdir. Ayrica Giirol ve
Kerimgil (2012) tarafindan yapilan bir baska arastirmada, Oykiilestirme yonteminin
cocuklarin yaraticiliklarini gelistirdigi ancak Oykiilestirme yonteminin verimli olabilmesinin
Ogrencinin istegine bagli oldugu saptanmistir. Andrew S. Gordon ve Nicholas V. Iuppa
(2006) tarafindan yapilan bir arastirmada drama dersinde Oykiilestirme yontemi kullanilarak
bir egitim yapilmis ve Oykilestirme yonteminin yaraticiligr gelistirdigi saptanmistir.
Oykiilestirme yontemi kullanilarak yapilan dramalarda drama katilimcilariin kendilerini
daha rahat hissettikleri ve kendilerini ifade ederken zorlanmadiklar1 belirtilmistir.
Mcblain(2007) “Oykiilestirme-Yabanc1 bir yaklasim” isimli calismasinda oykiilestirme

yonteminin ¢ocuklarin yaraticiklarini gelistirdigini saptamstir.
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Deney Grubu On Testleri ile Son Testleri Karsilastiriimasi

IIk6gretime Hazir Olus Olcegi Cizgi Cahsmalar1 Alt Boyutunda Deney Grubu On
Test-Son Test Karsilastirma
Tablo 20.
Oykiilestirme Yontemi ile Egitim Alan Cocuklarin Marmara Ilkégretime Hazir Olus
Olceginin Cizgi Calismalar: Alt Testinden Aldiklar On Test- Son Test Puanlarina Iliskin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar:

Bitis Olciimii-Baslangi¢ Olgiimii N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplam1  Z p
Negatif Siralar 4 7 28.00 2,427 015
Pozitif Siralar 13 9,62 125.00

Fark Olmayan 6

p<0.05

Oykiilestirme ydntemine dayali egitimin 5 yas cocuklarindaki ilkdgretime hazir
bulunusluk seviyelerine etkilerinin incelenmesi kapsaminda ilkogretime hazir bulunuslugun
cizgi calismalart kapsaminda deney grubunun program oOncesi yeterlilikleri ile program
sonrasi yeterlilikleri arasinda bir fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan Wilcoxon
Isaretli Siralar testinin sonucuna gére egitime katilan dgrencilerin egitim ncesi ve sonrasi
cizgi calismalar yeterlilikleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlemlenmistir
(z=-2.427 , p< 0.05). Fark puanlarinin negatif siralar (baslangi¢ 6l¢iimii) lehine olmasi, yani
son test puani lehine olmasi, programin c¢izgi c¢alismalar1 iizerinde anlamli etkisinin
oldugunu gostermektedir. Deney grubu On testi ve son testi arasinda yapilan 6l¢iim
aracihigiyla Oykiilestirme ydntemine dayali egitimin 5 yas cocuklarinda ilkdgretime hazir
bulunusluk seviyelerinin ¢izgi ¢alismalar1 boyutu kapsaminda son derece verimli oldugunu
gostermektedir. Bu verilerden yola ¢ikilarak yapilan egitimin ¢izgi ¢alismalar1 kapsaminda

yeterli ve verimli oldugu sdylenebilir.
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IIk6gretime Hazir Olus Olcegi Sosyo-Duygusal Gelisimi Alt Boyutunda Deney
Grubu On Test-Son Test Karsilastirma
Tablo 21.
Oykiilestirme Yontemi ile Egitim Alan Cocuklarin Marmara Ilkégretime Hazir Olus
Olceginin Sosyo-Duygusal Gelisimi Alt Testinden Aldiklari On Test- Son Test Puanlarina

[liskin Wilcoxon Isaretli Swralar Testi Sonuclar

Bitis Olciimii-Baslangi¢ Olgiimii =~ N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplam1  Z p
Negatif Siralar 2 1.75 3.50 4.099 .000
Pozitif Siralar 21 12.98 272.50

Fark Olmayan 0

p<0.05

Oykiilestirme ydntemine dayali egitimin 5 yas cocuklarindaki ilkdgretime hazir
bulunusluk seviyelerine etkilerinin incelenmesi kapsaminda ilkogretime hazir bulunuslugun
sosyo-duygusal gelisimi boyutu kapsaminda deney grubunun program 6ncesi yeterlilikleri
ile program sonrasi yeterlilikleri arasinda bir fark olup olmadigini ortaya koymak igin
yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar testinin sonucuna gore egitime katilan 6grencilerin egitim
Oncesi ve sonrasi ¢izgi ¢alismalar yeterlilikleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
gozlemlenmistir (z=4.099 , p< 0.05). Fark puanlarinin negatif siralar (baslangic 6lgliimii)
lehine olmasi, yani son test puani lehine olmasi, programin sosyo-duygusal boyutta anlamli
etkisinin oldugunu gostermektedir. Yapilan veri analizi sonuglar1 gosteriyor ki,
uygulamamiz deney grubu c¢ocuklarin sosyo-duygusal gelisiminde son derece etkili

oldugunu gostermektedir.
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IIk6gretime Hazir Olus Olcegi Fen Becerileri Alt Boyutunda Deney Grubu On
Test-Son Test Karsilastirma
Tablo 22.
Oykiilestirme Yontemi ile Egitim Alan Cocuklarin Marmara Ilkégretime Hazir Olus
Olceginin Fen Becerileri Alt Testinden Aldiklart On Test- Son Test Puanlarina Iliskin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Bitis Olciimii-Baslangi¢ Olgiimii =~ N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplam1  z p
Negatif Siralar 10 11.0870 1.37883 784 433
Pozitif Siralar 9 11.3478 1.22877

Fark Olmayan 4

p>0.05

Oykiilestirme ydntemine dayali egitimin 5 yas cocuklarindaki ilkdgretime hazir
bulunusluk seviyelerine etkilerinin incelenmesi kapsaminda ilkogretime hazir bulunuslugun
fen becerileri kapsaminda deney grubunun program oncesi yeterlilikleri ile program sonrasi
yeterlilikleri arasinda bir fark olup olmadigini ortaya koymak igin yapilan Wilcoxon Isaretli
Siralar testinin sonucuna gore egitime katilan 6grencilerin egitim Oncesi ve sonrasi ¢izgi
caligmalar1  yeterlilikleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi
gozlemlenmistir (z=-.784 , p> 0.05). Negatif ve pozitif siralar incelendiginde Oykiilestirme
yontemine dayali egitimin ilkégretime hazir bulunuslugun fen becerileri alt boyutunda 9
Ogrencide anlamli bir fark olusturdugu, 4 6grencide herhangi bir degisim olusturmadigi, 10
Ogrencide ise On test lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Bu verilerden yola
cikilarak dykiilestirme yontemine dayali egitimin 5 yas grubu ¢ocuklarin ilkogretime hazir
bulunuslugun fen becerileri boyutunda olumlu bir etkiye sahip oldugu, ancak bu etkinin

istenen boyutlara ulagsamadig1 sdylenebilir.
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Ilk6gretime Hazir Olus Olcegi Fiziksel Gelisimi Alt Boyutunda Deney Grubu On
Test-Son Test Karsilastirma
Tablo 23.
Oykiilestirme Yontemi ile Egitim Alan Cocuklarin Marmara Ilkégretime Hazir Olus
Olceginin Fiziksel GeligimiAlt Testinden Aldiklart On Test- Son Test Puanlarmma Iliskin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar:

Bitis Olciimii-Baslangi¢ Olgiimii =~ N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplam1  z p
Negatif Siralar 19 12.21 232.00 3.428 .001
Pozitif Siralar 3 7.00 21.00

Fark Olmayan 1

P<0.05

Oykiilestirme ydntemine dayali egitimin 5 yas cocuklarindaki ilkdgretime hazir
bulunusluk seviyelerine etkilerinin incelenmesi kapsaminda ilkogretime hazir bulunuslugun
fiziksel gelisimi kapsaminda deney grubunun program oncesi yeterlilikleri ile program
sonrasi yeterlilikleri arasinda bir fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan Wilcoxon
Isaretli Siralar testinin sonucuna gére egitime katilan dgrencilerin egitim dncesi ve sonrasi
fiziksel beceri yeterlilikleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlemlenmistir (z=-
3.428 , p< 0.05). Fark puanlarinin negatif siralar (baslangi¢ 6l¢iimii) lehine olmasi, yani son
test puani lehine olmasi, programin fiziksel gelisimi iizerinde anlamli etkisinin oldugunu
gostermektedir. Verilerden anlasilacagi lizere Oykiilestirme yontemi ile yaptigimiz egitim,
deney grubu Ogrencilerinin ilkdgretime hazir bulunuslugun fiziksel gelisimi alt boyutunda

olumlu bir etki gosterdigi goriilmektedir.
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IIk6gretime Hazir Olus Olcegi Labirent Cahsmalari Alt Boyutunda Deney Grubu
On Test-Son Test Karsilastirma
Tablo 24.
Oykiilestirme Yontemi ile Egitim Alan Cocuklarin Marmara Ilkégretime Hazir Olus
Olceginin Labirent Calismalar: Alt Testinden Aldiklar: On Test- Son Test Puanlarina Iliskin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Bitis Olciimii-Baslangi¢ Olgiimii =~ N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplam1  Z p
Negatif Siralar 7 5.93 41.50 1.513 .130
Pozitif Siralar 3 4.50 13.50

Fark Olmayan 13

p>0.05

Oykiilestirme ydntemine dayali egitimin 5 yas cocuklarindaki ilkdgretime hazir
bulunusluk seviyelerine etkilerinin incelenmesi kapsaminda ilkogretime hazir bulunuslugun
labirent ¢aligmalar1 kapsaminda deney grubunun program oncesi yeterlilikleri ile program
sonrasi yeterlilikleri arasinda bir fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan Wilcoxon
Isaretli Siralar testinin sonucuna gére egitime katilan 6grencilerin egitim ncesi ve sonrasi
labirent caligmalar1 yeterlilikleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi
gozlemlenmistir. (z=-1.513 , p>0.05). Verilere bakildiginda 7 6grencide labirent denet 6n
testlerinin son testlerinden yiiksek oldugu, 3 6grencide son testlerin, on testlerden daha
yiiksek oldugu, 13 6grencide ise herhangi bir fark olusmadig1 goriilmektedir. Uyguladigimiz
egitimin G6grencilere labirent becerileri boyutunda herhangi bir katki saglamadig
gortiilmektedir. Bunun sebebi olarak, uyguladigimiz egitimde labirent becerilerini gelistirme

amaciyla herhangi bir etkinlik koyulmamas1 gosterilebilir.
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IIk6gretime Hazir Olus Olcegi Matematik Becerileri Alt Boyutunda Deney
Grubu On Test-Son Test Karsilastirma
Tablo 25.
Oykiilestirme Yontemi ile Egitim Alan Cocuklarin Marmara Ilkégretime Hazir Olus
Olceginin Matematik Becerileri Alt Testinden Aldiklart On Test- Son Test Puanlarina Iliskin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar:

Bitis Olciimii-Baslangi¢ Olgiimii =~ N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplam1  Z p
Negatif Siralar 5 7.50 37.50 2.895 .004
Pozitif Siralar 17 12.68 215.50

Fark Olmayan 1

p<0.05

Oykiilestirme ydntemine dayali egitimin 5 yas cocuklarindaki ilkogretime hazir
bulunusluk seviyelerine etkilerinin incelenmesi kapsaminda ilkogretime hazir bulunuslugun
matematik becerileri kapsaminda deney grubunun program oncesi yeterlilikleri ile program
sonrasi yeterlilikleri arasinda bir fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan Wilcoxon
Isaretli Siralar testinin sonucuna gére egitime katilan 6grencilerin egitim dncesi ve sonrasi
matematik calismalar1 yeterlilikleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
gozlemlenmistir (z=-2.895 , p< 0.05). Fark puanlarinin negatif siralar (baslangic 6l¢iimii)
lehine olmasi, yani son test puani lehine olmasi, programin matematik ¢alismalar1 lizerinde
anlamli etkisinin oldugunu gdostermektedir. Verilerden anlasilacagi iizere Oykiilestirme
yontemi ile yaptifimiz egitim, deney grubu Ogrencilerinin ilkdogretime hazir bulunuslugun

matematik becerileri alt boyutunda olumlu bir etki gosterdigi goriilmektedir.
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IIk6gretime Hazir Olus Olcegi Ozbakim Becerileri Alt Boyutunda Deney Grubu
On Test-Son Test Karsilastirma
Tablo 26.
Oykiilestirme Yontemi ile Egitim Alan Cocuklarin Marmara Ilkégretime Hazir Olus
Olceginin Ozbakim Becerileri Alt Testinden Aldiklart On Test- Son Test Puanlarina Iliskin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar:

Bitis Olciimii-Baslangi¢ Olciimii =~ N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplam1  z p
Negatif Siralar 4 6.38 25.50 3.429 .001
Pozitif Siralar 19 13.18 250.50

Fark Olmayan 0

P<0.05

Oykiilestirme ydntemine dayali egitimin 5 yas cocuklarindaki ilkdgretime hazir
bulunusluk seviyelerine etkilerinin incelenmesi kapsaminda ilkogretime hazir bulunuslugun
0z bakim becerileri kapsaminda deney grubunun program Oncesi yeterlilikleri ile program
sonrasi yeterlilikleri arasinda bir fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan Wilcoxon
Isaretli Siralar testinin sonucuna gére egitime katilan dgrencilerin egitim dncesi ve sonrasi
0z bakim becerileri yeterlilikleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlenmistir
(z=-3.429, p< 0.05).Fark puanlarinin negatif siralar (baslangi¢ 6l¢iimii) lehine olmasi, yani
son test puani lehine olmasi, programin 6z bakim becerileri iizerinde anlamli etkisinin
oldugunu gostermektedir.Verilerden anlasilacagi lizere Oykiilestirme yontemi ile yaptigimiz
egitim, deney grubu 6grencilerinin ilkdgretime hazir bulunuslugun 6zbakim becerileri alt

boyutunda olumlu bir etki gosterdigi goriilmektedir.
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IIk6gretime Hazir Olus Olcegi Ses Cahsmalar1 Alt Boyutunda Deney Grubu On
Test-Son Test Karsilastirma
Tablo 27.
Oykiilestirme Yontemi ile Egitim Alan Cocuklarin Marmara Ilkégretime Hazir Olus
Olceginin Ses Calismalar: Alt Testinden Aldiklar: On Test- Son Test Puanlarina Iliskin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar:

Bitis Olciimii-Baslangi¢ Olgiimii =~ N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplam1  z p
Negatif Siralar 9 9.67 87.00 326 744
Pozitif Siralar 10 10.30 103.00

Fark Olmayan 4

p>0.05

Oykiilestirme ydntemine dayali egitimin 5 yas cocuklarindaki ilkdgretime hazir
bulunusluk seviyelerine etkilerinin incelenmesi kapsaminda ilkogretime hazir bulunuslugun
ses calismalar1 kapsaminda deney grubunun program Oncesi yeterlilikleri ile program
sonrasi yeterlilikleri arasinda bir fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan Wilcoxon
Isaretli Siralar testinin sonucuna gére egitime katilan 6grencilerin egitim ncesi ve sonrasi
ses calismalari yeterlilikleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlemlenmemistir
(z=-2326 , p> 0.05). Verilerin analizleri incelendiginde, 9 6grencinin son testlerinin 6n
testlerinden daha diisiik oldugu, 10 6grencinin son testlerinin 6n testlerinden yiiksek oldugu,
4 oOgrencide ise herhangi bir degisim olmadigi gorilmektedir. Yaptigimiz egitim
caligmasinin 10 6grenciyi olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Ancak bu etkinin anlaml
bir fark yaratmadigi goriilmektedir.Bunun sebebi uyguladigimiz egitimde ses becerilerini

gelistirmek amaciyla herhangi bir etkinlik diizenlenmemis olmasi neden gosterilebilir.
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IIk6gretime Hazir Olus Olgegi Zihinsel Ve Dil Gelisimi Alt Boyutunda Deney
Grubu On Test-Son Test Karsilastirma
Tablo 28.
Oykiilestirme Yontemi ile Egitim Alan Cocuklarin Marmara Ilkégretime Hazir Olus
Olceginin Zihinsel-Dil Geligimi Alt Testinden Aldiklar: On Test- Son Test Puanlarina Iliskin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Bitis Olciimii-Baslangi¢ Olciimii =~ N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplam1  z p
Negatif Siralar 0 0.00 0.00 4.199 .000
Pozitif Siralar 23 12.00 276.00

Fark Olmayan 0

p<0.05

Oykiilestirme ydntemine dayali egitimin 5 yas cocuklarindaki ilkdgretime hazir
bulunusluk seviyelerine etkilerinin incelenmesi kapsaminda ilkogretime hazir bulunuslugun
zihinsel ve dil gelisimi kapsaminda deney grubunun program Oncesi yeterlilikleri ile
program sonrasi yeterlilikleri arasinda bir fark olup olmadigin1 ortaya koymak icin yapilan
Wilcoxon Isaretli Siralar testinin sonucuna gére egitime katilan 6grencilerin egitim 6ncesi
ve sonrast zihinsel ve dil gelisimi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
gozlemlenmistir (z=4.199 , p< 0.05). Fark puanlarinin negatif siralar (baslangic 6l¢iimii)
lehine olmasi, yani son test puani lehine olmasi, programin zihinsel ve dil gelisimi tizerinde
anlamli etkisinin oldugunu gdostermektedir. Verilerden anlasilacagi iizere Oykiilestirme
yontemi ile yaptifimiz egitim, deney grubu 6grencilerinin ilkogretime hazir bulunuslugun

zihinsel ve dil gelisimi alt boyutunda olumlu bir etki gosterdigi goriilmektedir.
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Boliim IV: Sonuc Ve Oneriler

Bu béliimde arastirmanin bulgu ve yorumlarina dayali olarak ulasilan sonuglarin
Ozetine ve bu sonuglardan yola ¢ikilarak gelistirilen dnerilere yer verilmistir.

Sonug¢

Balikesir 1li Edremit ilgesinde 2015 — 2016 egitim Ogretim yilinda Sarikiz
Anaokulunda yiiriitiilen bu ¢alismada 5 yas ¢ocuklarinin ilkogretime hazir olus seviyelerinin
olglimii amaciyla Opykiilestirme Yontemine dayali bir egitim uygulamasi Ornegi
gergeklestirilmistir. Marmara ilkogretime hazir olus Olgedi kullanilarak ¢ocuklarin
ilkogretime hazir olus seviyelerinin degerlendirildigi bu arastirmada sonuglar arastirma
sorular1 dogrultusunda maddeler halinde asagida sunulmustur:

1. Deney grubunda yer alan ve kontrol grubunda yer alan g¢ocuklarin Marmara
[Ikogretime Hazir olus dlgegi aracilifiyla elde edilen 6n test verilerine gore dlgegin cizgi
calismalari, fen ¢alismalari, fiziksel ¢alismalari, labirent ¢alismalari, matematik calismalari,
ses ¢alismalar1 kapsaminda on testleri arasinda anlamli bir fark olmadig: saptanmistir.

2. Deney grubunda yer alan ve kontrol grubunda yer alan g¢ocuklarin Marmara
[Ikogretime Hazir olus dlcegi araciligiyla elde edilen 6n test verilerine gore dlgedin sosyo-
duygusal ¢alismalar, 6z bakim becerileri, zihinsel becerileri kapsaminda 6n testlerinde
kontrol grubu lehine anlamli fark oldugu saptanmustir.

3. Deney grubunda yer alan ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin ilkdgretime hazir
bulunusluk seviyeleri kapsaminda son testleri arasindaki farka bakildiginda matematik
becerileri, fen becerileri, sosyo-duygusal, zihinsel ve 6z bakim becerileri bakimindan deney
grubu lehine anlamli bir fark ¢iktigi tespit edilmistir.

4. Deney grubunda yer alan ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin ilkdgretime hazir
bulunusluk seviyelerinin son testleri arasindaki farka bakildiginda ses becerileri, ¢izgi

caligmalari, labirent ¢alismalari, fiziksel becerileri kapsaminda anlamli bir fark olmadigi
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saptanmistir. Bu durum Gykiilestirme yontemi kullanilarak hazirlanan egitim programinin
labirent ¢alismalari, ¢izgi ¢alistirmalari, fiziksel becerileri ve ses becerileri kapsaminda
herhangi bir katkisinin olmadigin1 gostermektedir.

Oneriler

1. Oykiilestirme ydntemi ile verilen egitimin ¢ocuklarda olumlu etkiler yarattid1 bu
calisma ile agikca goriilmektedir. Oykiilestirme ydntemi ile cocuklarin hem aktif katilimlar
saglanmakta hem de Ogrenmelerinde kalicilik saglanmaktadir. Arastirmaci tarafindan
hazirlanan egitim plan1 genel anlamda matematik ve fen etkinliklerine yonelik oldugu i¢in
matematik ve fen etkinliklerindeki artis son derece olumludur. Bu nedenle okul oncesi
egitim kurumlarinda matematik ve fen becerilerinin gelisimi kapsaminda oykiilestirme
yonteminin kullanilmas1 6grenciler i¢in verimli olacag: diisiintilmektedir.

2. Yapilan aragtirmada dykiilestirme yontemi ile egitimin, ¢ocuklarin sosyo-duygusal,
zihinsel-dil ve 6z bakim becerilerinin gelisimine olumlu katki sagladigir goriilmektedir.
Bunun sebebi olarak, o6grencilerin Oykiilestirme yontemi sayesinde isbirligi igerisinde
calistif1, yaparak-yasayarak 6grenme firsati elde etmesinden kaynakli oldugu diisiiniilebilir.

3. Yapilan arastirma kapsaminda oOykiilestirme yonteminin g¢ocuklarin yaraticilik
gelisimlerine olumlu etki sagladigi sinif 6gretmeni ile yapilan gériismeler ve arastirmacinin
izlenimleri ile tespit edilmistir. Ancak bununla ilgili herhangi bir ¢alisma yapilmamustir.
Oykiilestirme yontemi ile yapilan egitimin ¢ocuklarn yaraticiklarina etkisini incelemek
amaciyla bir arastirma yapilabilir.

4. Yapilan arastirmada Oykiilestirme yonteminin ses becerilerini gelistirmede herhangi
bir katki saglamadig1 goriilmiistiir. Ancak bunun sebebinin hazirlanan egitim programinda
ses calismalarma yer verilmemis olmasi gosterilebilir. Oykiilestirme yontemi kapsaminda
ses calismalart boyutunda bir plan hazirlanarak 6grencilerin ses becerilerinin gelisimine

etkisi incelenebilir.
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5. Oykiilestirme yonteminin Diinya’da bircok drneginin olmasina ragmen Tiirkiye’de
Oykiilestirme yontemi ile ilgili ¢ok sinirli ¢alismalar oldugu goriilmistiir. Akademisyenler ve
ogretmenlerle bu calismalarin arttirilmasi saglanabilir.

6. Oykiilestirme yontemi kullamlarak degerler egitimi kapsaminda bir plan

hazirlanarak 6grencilerin degerler egitimini nasil etkiledigi konusunda aragtirma yapilabilir.
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EK-A: Kisisel Bilgiler Formu

Degerli Katilimen,
Bu anket Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii 1lkogretim

Okul Oncesi Egitimi Boliimii tarafindan okul dncesi kurumlarinin yeterliligini dlgmek igin
bilimsel bilgi toplamak amaciyla hazirlanmigtir.

Asagida bazi ozellik ve egilimleri Olgen sorular bulunmaktadir. Bu dlgek
dgretmenlerin  okul &ncesi egitim kurumlarini yeterli bulup bulmadigim  Slgmek igin
hazirlanmistir. Bélim I'de kigisel durumlariniza iligin sorular bulunmaktadir. Sorulardaki
durum hakkinda goriisiiniizii uygun olan kutuya (X) isareti koyarak belirtiniz.

Olgeklerdeki ifadelerin dogru ya da yanhs cevaplar yoktur. Onemli olan sizin kendi
durumunuzu gergekgi bir sekilde maddelere yansitmanizdir. Liitfen biitiin  ifadeleri
yanitlayiniz ve bagkalarina danismayimiz. Toplanan veriler arasirma amagh kullanilacaktir.
Caligmaya katilimda goniilliilik esastir. Katkimiz igin tesekkiir ederiz.

Canakkale 18 Mart Universitesi Yiiksek Lisans Ogrencisi
Okul Oneesi Egitimi Ogretmeni
ELIF OZSARI

LBOLUM
1. Cocugun Cinsiyeti: KIZ( ) ERKEK( )

2. Cocugun Dogum Tarihi:
3. Cocugun Okula Devam Siiresi:

1 yildanaz ()
1-2 wil ()
3-4 w1l ()
5-6 yil ()

4. Medeni Durum:
Evli-Birlikte ()
Bosanmig ()
5. Annenin Egitim Durumu:
Tlkokul
Ortaokul
Lise
Yiiksek Okul(2 Yillik)
Universite(4 yilhk)

R . )
R N N gt gt N

Lisans Ustii

6. Babanm Egitim Durumu
Tlkokul ()
Ortaokul ()
Lise ()

Yiiksek Okul(2 Yillik) ()
Universite(4 yillik) ()
Lisans Ustii ()

A7 T R R A e TP At S

~
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8. Babanin Meslegi: «...ooouiimnniniiiinnionniinnen
9. Kardes Sayisi:
1) 2() 3() 4() 5() 6vedsti ()
10. Kaginer Cocuk:
10) 20) 3() 4) 5() 6veisti ()
11. Ailenin Gelir Diizeyi:
1.000 TL( ) 1.001-1500 TL ( ) 1501-2500 TL( ) 2501-3000 TL ( )
3001-4000 TL ( ) 4001-5000 TL ( ) 5001 TL VEUSTU ( )
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Ek C: Balikesir Valiligi Tez izin Belgesi

biTine Takes
& ."“, BALIKESIR VALILIGI
~ ® il Milli Egitim Madarlaga
Sayi :99191664-605.01-E.3519630 29.03.2016

Konu: Aragtirma Izni

VALILIK MAKAMINA
BALIKESIR

'llgi :a) Milli Egitim Bakanhg Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigiiniin 07.03.2012 tarih ve
2012/13 sayih genelgesi
b) Canakkale 18 Mart Universitesinin 16.03.2016 Tarihli ve 93130991-044/E.29294 Sayili Yazisi

agvuru Sahibinin AdiSoyadi | Elif OZSARI
Danmigmani Dog. Dr. Havise CAKMAK GULEC
Kurumu/Universite/Girev Yeri | 18 Mart Universitesi
Alan/Béliim Egitim Bilimleri Enstitiisii [lkégretim Anabilim Dah Okul Oncesi

Egitimi

Tez,Arastirma veya Anketin Opykiilestirme Yonteminin Egitimin 5 Yas Cocuklardaki i1kogretime

onusu Hazirbulunugluk Seviyelerine Etkilerinin incelenmesi
Bagvuru Tarihi 23.03.2016 | Bagvuru Sayisi 330228

aliyma Baglama Tarihi 28.03.2016
Caliyma Bitis Tarihi 16.05.2016
Veri Toplama Araclar: Anket Formu
Arastirma Tiirii Yiiksek Lisans Tezi | |

CALISMA YAPLACAK EGiTiM KURUMLARININ LIiSTESI
S.No | Okulun Ad: S.No | Okulun Adi
1 Edremit Sarikiz Anaokulu 2

Bakanh@imiza bagh okul ve kurumlarda yapilacak Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik izinleri
ilgi (a) genelge geregince yukardaki bilgileri belirtilen galismanin, egitim kurumlarinda, okul/kurum
miidirliiklerinin denetiminde yapilmas: Miidiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarimzca da uygun goriildiigii taktirde olurlarimza arz ederim.

Mustafa SOLAK
Miidiir a.
Miidiir Yardimcisi

OLUR
29.03.2016
Ahmet CENGIZ
Vali a.
i1 Milli Egitim Midiir V.

Bu evrak gavenli elek imza ile bttp. meb gov tr ad b4db-d398-3624-ae8a-1128 kodu ile teynt edilebilir



Ek D: Marmara ilkégretime Hazir Olus Olgegi

MARMARA ILKOGRETIME HAZIR OLUS OLCEGI

Ozgiil POLAT
Dogum AyvYih:
Uygulama Tarihi:
Kronolojik Yas:
Uygulamaci:
UYGULAMA FORMU PUANLARI

HAM PUAN YUZDELIK
DEGER
Matematik Becerileri
Fen Becerileri
Ses Calismalan
Cizgi Calismalar:
Labirentler
UYGULAMA FORMU TOPLAMI
GELISiM FORMU PUANLARI
HAM PUAN YUZDELIK
DEGER

Zihinsel-Dil Gelisimi

Sosyo-Duygusal Geligsim

Fiziksel Gelisim

Ozbakim Becerileri

GELISIM FORMU TOPLAMI
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HER SIRADA RAKAMLARIN ISIMLERINI SOYLE. HER KUTUCUKTAKI NESNELERI SAY.

ol W N =

UYGUN OLAN RAKAMLA ESLESTIR.
(Rakamlar tanimiyorsa bu boliim gegilir)

MATEMATIK BECERILERI
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NOKTALARI BIRLESTIREREK ELINI HIC KALDIRMADAN YUKARIDAN ASAGIYA
DOGRU DUZGUN EGIK CIZGILER CiZ.

-

NOKTALARI BIRLESTIREREK CIZGIYi TAMAMLA. EN SONDAKI CIZGININ
YANINDAKI BOSLUGA AYNISINDAN BiR TANE DE SEN CiZ.

L I e ——

ELINI HIC KALDIRMADAN YUKARIDAKI NOKTALARI BIRLESTIREREK DUZGUN
CIZGILER CiZ.
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ELINI HIC KALDIRMADAN VE SINIRDAN TASMADAN ALI’Y] EVINE GOTUR.

(

(

(

ELINi HIC KALDIRMADAN VE SINIRDAN TASMADAN KELEBEKLERI CICEKLERE
GOTUR.

« ( «(

CiZGI CALISMALARI
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HER
ZAMAN
SIK SIK
BAZEN
HIC BIR
ZAMAN

ot Verilen yonergeye uygun davranis gosterir
2 Dikkat edilmesi gereken bir olayin farkindadir
3 Dikkatini olaymn gesitli yonleri uzerinde odaklastirr
4 Dikkatini bir objeden diger objeye toplar
5 Yeni objelerin farkina vanr
6 Degisik sesleri ayirt eder
7
8
9
10
11
12

Nesneleri dokularindan tanir

Nesnelerin tatlanni tamr

Nesnelerin kokularni tanir

Nesneleri gérmeden diger duyularini kullanarak tamir

Belli durumlarda meydana gelen degisiklikleri soyler

Belli durumlart olusturan etmenleri soyler

—
'
e
13 Durumun ozelliklerini soyler
e 14 Durumun nasil gelisip siirdigiinii sdyler
= 15 Verilen bir olayin ne oldugunu s6yler
16 Bir olay1 meydana getiren parcalan soyler
-’ 17 Olayin sonucunu séyler
z 18 Olayn nedenini séyler
19 Olaymn nedeni ile sonucu arasinda iligkinin ne oldugunu sdyler
~ 20 Problem durumunu tanimlar
=3 21 Problemi olusturan etmenleri soyler
22 Coziim igin uygun yollar dnerir
- 23 Belirlenen yollan dener
-, 24 | Problemin ¢ozimi igin dogru olana Karar verir
25 Nesnelerin isimlerini sdyler
- 26 Nesnelerin ozelliklerini soyler
- 27 Nesneler arasindaki benzerlikleri soyler
28 Farkli nesneleri gruplara ayinr
-~ 29 Benzer nesneleri bir araya getirerek siralar
30 Nesneleri belirtilen dzelliklerine gore siralar
- 31 Olaylan olus sirasina gére siralar
-~ 32 Verilen nesnelerin miktarlarini karsilagtinr
33 Verilen nesnelerin boyutlarimi Kargilagtirir
- 34 Renkleri tanir
- 35 Geometrik gekilleri tanir
36 Soylenen say1 kadar nesne gdsterir
- 37 Gaosterilen belli sayidaki nesneyi sayar
= 38 | Elemanlan esit sayidaki iki grup nesneyi eslestirir
39 Belli sayidaki nesneleri sayilanna gore siraya koyar
- 40 Nesneleri miktarlarina gore kargilastinir
= 4] Verilen belli sayidaki_nesnenin sembolii olan rakami gosterir
42 Verilen rakamun ifade ettigi say1 kadar nesneyi gosterir
- 43 Belli saylardaki nesne gruplarinin sayisini soyler
» 44 Iki grup nesneyi bir araya getirerek toplamlarini sayar
45 Bir grup nesneden belirlenen kadanni gikararak Kalanlari sayar
- 46 Zaman belirten ifade ve terimleri anlamina uygun kullanir
'
-z
L~
-
-
=
-
s
&)

47 | Giinlik yasamdaki kelimelerin anlamlarini soyler
48 Ogrendigi kelimeleri dogru olarak kullanir
Yagsanan olaylan sirasi ile anlatir
50 | y i erini diizgiin cimlelerle ifade eder
51 Kelimeleri dogru telaffuz eder

52 Dogru yerlerde vurgulama yapar

Uygun tonlamalar yapar
Konusurken sesinin tonunu ve hizini ayariar

53
54
35 | Ogeleri ctimle iginde dogru yerletinir
56 Tyelik eklerini dogru kullanir
57

58

Zaman eklerini dogru kullamr
Cogul eklerini dogru olarak kullamir

52
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59 Ciimle iginde baglaglar: kull
60 Cilimle iginde sifatlar kullanir
61 Cumle iginde zamirleri kull
62 Materyallerin 6zelliklerini syl
63 Materyallerle yapabileceklerini planl
64 Gerekli malzemeleri seger
65 N leri tekrar diizenleyerek sekillendirir
66 Verilen durumla ilgili farkh diisiinceler iiretir
67 Degisik yontem ve araglar kullanir
68 Verilen durumla ilgili tahminlerini séyler
69 Var olan kavramlar farkl bigimlerde yorumlar
70 Varolan d u oldugu haliyle 1
71 Bu durumu leri soyler
72 Durumla ilgili b ler yapar
73 Benzerliklerden yola gikarak farkli diisiinceler iiretir
74 Farkl 6zellikteki leri bir arada kullanir
ISARETLI KUTUCUK CARPAN PUAN
SAYISI
HER ZAMAN X3
SIK SIK X2
BAZEN X1
HICBIR ZAMAN X0
GELISIM ALANI TOPLAM PUANI
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SOSYO - DUYGUSAL GELISIM Iz R
1 Farkh durumlarda deglslk seyler hi igini sdyler
2 Duygularini isiml
3 Yasadig1 durumia ilgili ol |lglh olamk neler h igini sdyler
4 Duygularini sézel yoldan uygun bir bu;xmdc ifade eder
5 Duygularini davranislan ile uygun bigimde gdsterir
6 Olumlu duygularin neler oldugunu sdyler
7 Ol duygularin neler oldugunu séyler
8 Belli durumlarla ilgili mutluluk, iziintii, kizginlik vb. duygularin bagkalari
ile iligkileri nasil etkiledigini séyler
9 Baskalarinin duyguhnm ve ilgilerine h
10 Bir durum kar daki duygu ve dﬁ"‘ lerini grup iginde ifade eder
11 Bir problem durumunda ¢é k fikirler iiretir
12 Bir problem durumunda gerclmgmde ¢evresinden yardim alarak ¢atisma
durumunu gézer
13 Verilen bir olay ya da_durumda neler hissedebil ; séyler
14 Aymni olay ya da durum igin bn;kalnnnm da ayni seyi hissedebilecegini soyler
15 Gmlmgmde dini baskalarinin yerine koyar
16 Okul or ki sosyal konumunu belirtir
17 Yapmaktan hoglanmadi@: seyleri séyler
18 Belli durumlarda ne yapmak istedigini sGyler
19 Yapmay: planladi is i¢in uygun materyalleri segerek istegini gergeklestirir
20 Dahil olmak istedigi grubun dzelliklerini GEr ye yonelik davranislar gbsterir
21 Uye olmak istedigi grubun kurallarini sGyler
22 Grup i¢in kurallann neden gerekli oldugunu séyler
23 Grup liyeleri ile isbirligi yapar
24 Yapabilecegi bir is oldugunda kendiliginden sorumluluk alir
25 Yapabilecegi bir is 6nerildiginde sorumluluk alir
26 Aldig1 sorumlulugu yerine getirir
27 Gerektiginde baskalarina yardim eder
28 Gerekli durumlarda materyalleri paylagir
29 Grupla birlikte bir ii yurutir
30 Herkesin farkli &zelliklere sahip oldugunu soyler
31 Baskalarinin haklarina sayg: gosterir
32 Sosyal durumlanni ¢dziiml
33 Toplumsal yasam igin getekh kurallan sdyler
34 Toplumsal yasam igin gerekli igbolimiini soyler
35 Tiirk toplumunun kiiltirel 6zelliklerini soyler
36 Toplumlarin yasam bigimlerindeki benzerlikleri soyler
37 Toplumlarin yasam bigimlerindeki farkliliklari soyler
38 Tirk toplumuna ait belli bash davranislarin neler oldugunu soyler
39 Tiirk toplumunca kutl bayram ve &zel giinlerin 6zelliklerini soyler
40 Atatiirk'iin Turk ulusu igin yaptiklarini sdyler
ISARETLI KUTUCUK CARPAN PUAN
SAYISI
HER ZAMAN X3
SIK SIK X2
BAZEN - *- | X1
HICBIR ZAMAN X0
GELISIM ALANI TOPLAM PUANI
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FiZIKSEL GELISIM

HER
ZAMAN

SIK SIK

BAZEN
HIC BIR

ZAMAN

Bir kaptan digerine s1vi bos:

Verilen sekli dan boyar

Noktalan birlestirerek bir resmi olug

Verilen gizgileri kopye eder

Ayakkabisim baglar

Yogurma malzemelerine ellerini kullanarak sekil verir

Yo malzemelerine alet kull k sekil verir
__Yogurma

\O| 00| ~a| O\ W | B W N =

Makas: dogru tutar

Diz bir gizgi lizerinden keser

Dairesel ¢izgi iizerinden keser

Karmasik bir sekli kesip ¢ikartir

Kosarken yon degistirir

li olarak kosar

Ziplaulan bir nesneyi yakalar

Belli feyi siiriinerek gider

Cesitli yonlere yuvarlanir

Belirl harcketleri belirlenen siirede yapar

Miizigin ritmine uygun tempo tutar
Ritme uygun hareketlerle dans eder

Ritme uyarak degisik hizlarda yiiriir

ISARETLI KUTUCUK
SAYISI

CARPAN

PUAN

HER ZAMAN

X3

SIK SIK

X2

BAZEN

X1

HICBIR ZAMAN

X0

GELISIM ALANI TOPLAM PUANI
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OZBAKIM BECERILERI @ a | =
Ll Yardim almadan ihtiyaglarim karsilar
B Temizlikle ilgili kurallara uyar
[ 3 Dengeli beslenme ile ilgili kurallara dikkat eder
4 Dinl ile ilgili kurallara uyar
5 Oz bakim larim larina uygun kullanir
6 Istenilen nitelikte elini yiizind yikar |
| 7 Tuvalet ile ilgili temizlik kurallarina uyar |
["8 | Yiyecekleri yenebilecek sekilde yikar |
9 Verilen yiyecekleri ayinm yapmadan yer |
0 Saghgimni ol etkileyecek yiyeceklerden } i
11 Kazalardan korunmak igin gerekli davranislan gosterir -
12 Kendi giivenligini saglamak igin gerekli davranislan gosterir
13 Yapmaktan hoslandig isleri soyler
14 Iyi yapabildigi isleri soyler
15 Istedigini gergeklestirebilmek icin ihtiyac: olan seyleri belirler
16 Diigmesini ilikler
ISARETLI KUTUCUK CARPAN PUAN
SAYISI
HER ZAMAN X3
SIK SIK X2
BAZEN X1
HICBIR ZAMAN X0

GELISIM ALANI TOPLAM PUANI

ozgul polat@marmara.edu.tr
0532 484 88 36
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Ek E: Planla Ilgili Resimler

Oykiilestirme yontemi ile egitim i¢in kullanilan hikayenin bas karakteri “Kiigiik

Prens”

Uzay ve gezegenler olusturulurken ilk hafta yapilan etkinliklerin bir bolimii
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Ucgiincii hafta Veniis gezegeninde yasayan, miizik aletleri zarar goren sanatgiya yardim

icin yapilan etkinliklerin bir kismi

Besinci hafta Neptiin gezegeninde yasayan Cografyaciya yardim amaciyla yiizebilen
ve ylizemeyen maddeleri kesfedip, farkli materyaller kullanarak sal yapabilmek amaciyla

yapilan etkinliklerden bir kismu.



Son hafta Jiipiter gezegeninde Yanardag patlamasi sonucu zarar géren ve evsiz kalan

canlilar i¢in yeni yapilan etkinliklerin bir kismu.
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