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OZET

4. SINIF OGRENCILERININ OKUL KULTURU ALGILARININ BAZI
DEGISKENLER BAKIMINDAN INCELENMESI

PALANCIOGLU, Omer Varol
Yiiksek Lisans, inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Ana Bilim Dali
Sinif Egitimi Bilim Dal1

Tez Danismani: Prof. Dr. Feridun MERTER
Nisan-2019, XI+131 sayfa

Bu arastirmanin amaci, 4. sinif 6grencilerinin okullarinin kiiltiirleri ile ilgili
algilarini tespit etmek ve 6grencilerin okul kiiltiirii algilarin1 bazi degiskenler agisindan

incelemektir.

Arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin evrenini,
Malatya ili Merkez (Yesilyurt ve Battalgazi) Ilgelerinde 2016-2017 egitim-dgretim
yilinda 4. sinifta egitim géren 6grenciler olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemini ise
evrenden oranli 0rneklem yontemi segilerek belirlenen 783 ilkokul 4.smif 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirmada {i¢ bolimden olusan veri toplama araci kullanilmistir.
Veri toplama aracinin birinci boliimiinde “Yo6nerge”, ikinci boliimiinde “Kisisel Bilgi
Formu”, tgiincii boliimiinde ise arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okul Kiiltiirii
Olgegi” yer almaktadir. Arastirmaci tarafindan veri toplama araglari vasitasiyla toplanan
veriler SPSS paket programina islenmis ve bu program kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirma verileri normal dagilim gdstermediginden non-parametrik testler olan Mann-
Whitney U ve Kruskal-Wallis testleri kullanilmistir. Ayrica 6grenci algilarinin

ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmustir.

Arastirma sonucunda 4. smif 6grencilerinin okul kiiltiirii alg1 diizeyinin ( x =

2,56 ) ortalama ile evet diizeyinde oldugu saptanmustir.

Ogrenci algilarmin  “Aidiyet” alt boyutunda en yiiksek diizeyde oldugu
belirlenmigtir. Cinsiyet, ailenin gelir durumu, anne egitim durumu, baba egitim durumu,

sosyal tabaka ve okulun biiyiikligii degiskenlerine gore Ogrencilerin okul kiltiirii



algisinda anlamli farklilagmalar oldugu tespit edilmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuclara dayali olarak okulda 6grenci ile etkilesim halinde olan ve 6grencilerin okul
kiltiiriine etki edebilen okul yoneticilerine, velilere, okulun diger ¢alisanlarina okul

kiltliriine yonelik seminerler verilmesi gerektigi tavsiye edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Okul kiiltiirii, 6grenci, okula aidiyet, deger.



ABSTRACT

INVESTIGATION OF PRIMARY SCHOOL 4" GRADE STUDENTS' SCHOOL
CULTURE PERCEPTIONS IN TERMS OF SOME VARIABLES

PALANCIOGLU, Omer Varol
Master Thesis, Inonu University, Institute of Educational Sciences
Departmant of Basic Education
Field of Classroom Education

Advisor: Prof. Dr. Feridun MERTER
April, 2019, XI+131 pages

The aim of the research is to determine primary school 4™ grade students’ school
culture perception and to examine students' school culture perceptions in terms of some

variables.

Reational survey model was used in the study. Research universe of the study
was students attending schools in Yesilyurt and Battalgazi counties of Malatya province
in 2016-2017 school year. Research sample was 783 students selected from the

universe.

In this research, data collecting tool consisting of three parts was used. School
culture scale used in this study was developed by the researcher. The data collected
through the data collection tool were analyzed by SPSS program. When the data was
obtained, primarily descriptive statistics were determined. Due to the abnormal

distribution of the research data, Mann-whitney U and KruskalWallis tests were used.

According to the research results, students' school culture perceptions were
reaveled to be at good level with ( x = 2,56 ) average. It was determined that students'
school culture perceptions was the highest in belonging subscale. With respect to
gender, family income, education level of mother, education level of father, social layer
and school size variables, significant differences were determined in students’ school
culture perceptions. Based on the findings obtained in the study, it is recommended that
seminars about the school culture sould be held for parents, school administrators and

school staff who affect the school culture perceptions of the students.

Key Words: School culture, student, school belonging, value.
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BOLUM I
GIRIS

Bu boliimde problem durumu, aragtirmanin amaci, arastirmanin Onemi,

arastirmanin sinirliliklari, varsayimlar, tanimlar ve kisaltmalara yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Biitiin orgiitlerde oldugu gibi egitim Orgiitleri olan okullarinda kendilerine 6zgii
bir kiiltiirleri vardir. “Okulun {iyeleri tarafindan paylasilan ve onlarin okuldaki
davraniglarini etkileyen temel varsayimlar, normlar, degerler ve kiiltiirel yapilar” olarak
tanimlanan okul kiiltiirli, okulun etkinligini artirmada Onemli bir rol oynamaktadir

(Maslowski, 2001: 8-9).

Sosyal bir sistem olarak okul, 6grencilere bir yandan yeni bilgiler ve beceriler
kazandirarak, onlar1 toplumdaki genel ve 6zel rolleri i¢cin hazirlama ve ayni1 zamanda
bireyin toplumun degisen kosullarina uyumasini kolaylastirma amacini (Gtirsel, 2004:
155-156), toplumun degerleriyle uyumlu olarak gelistirdikleri ve okulda bulunan
Ogrenci, 6gretmen ve yoneticilerin alg1 ve davraniglarini derinden etkileyen kiiltiirleriyle

saglarlar.

Her biri kendine 6zgii kiiltirel 6zellikleriyle birer kiiltiirleme mekéan: olan
okullarin bu o6zelliklerinin bilinmesi, 6grencileri ve diger okul calisanlarimi etkileme
bicimlerinin ortaya c¢ikarilmasi biiyiik 6nem arz eder (Gezer, 2005: 16). Ciinkii okul
kiiltiirli, 68renci, 6gretmen, yonetici ve diger personelin davranislarini giiclii bir sekilde

etkiler (Celik, 2012a: 44).

Okul kiiltiirti, bir okulun, yemekhanesindeki konusmalari, egitsel degerleri,
profesyonel gelisime nasil bakildigin1 ve Ogrenci O6grenmesinin saglanmasi igin
paylasilan bir adanmisliga kadar biitiin yonlerini etkiler (Deal ve Peterson, 2009: 12).
Bir okulun maddi ve diger fiziksel kaynaklar1 ne kadar yeterli olursa olsun, bu
kaynaklar1 kullanacak Ogretmen ve yoneticilerin tutum ve davranislarini etkileyen

okulun kiiltiirii uygun degilse istenen verimliligin saglanmasi miimkiin degildir (Celik,



2012a: 45). Bu sebeple, okullarimiz, 6grencilerin ve diger ¢alisanlarin motivasyonlarini
en yiiksek diizeye ¢ikaracak, okula bagliliklarin1 saglayacak ve okulun verimliligini

artiracak giiclii okul kiiltiirlerine sahip olmalidirlar.

Okulun kiiltliri, okulun temel misyonu olan Ogretimi vurgulamali, herkesten
yiiksek beklentiler i¢inde olmali, ortaklasa planlamayi, akademik ve isbirlikgi iliskileri
O0zendirmeli, basarinin taninmasi ve oOdiillendirilmesine vurgu getirmeli, 6grencilerin

etkili 6grenmesine yol agan diizen ve disiplinini isaret etmelidir (Balc1, 2013: 195-196).

Gicli okul kiiltiirlerinde 6grenci, 6gretmen ve yoneticilerin motivasyonu, morali
ve memnuniyeti daha yiiksektir (Stolp ve Smith, 1995: 21). Giglii okul kiiltiirleri
degisim ve gelisime agiktirlar. Okul tiyelerinin gelisimi desteklenir (Peterson, 2002: 10).
Farkli bakis agilarina, degisik diisiince ve goriislere karsi toleranslt olunur ve ortak bir
gdriise varmak igin farkli bakis acilarindan yararlanilir (Sezgin, 2014: 141). Ogrenciler
okul yasaminin ¢esitli yonlerine katilir, okulu gelistirme noktasinda sorumluluk almaya
ve Oneri gelistirmeye tesvik edilirler (Sisman, 2013: 193). Ogretmenler ise, dgrencinin
ilgi ve ihtiyag¢larini, bireysel farkliliklarini esas alan, yani 6grenci merkezli bir 6gretim
sunarlar (Balc1, 2013: 198). Hem O&gretmenler, hem de Ogrenciler yiiksek diizeyde
sorumluluk duygusu sahiptir. Ogretmenler ve okul yoneticileri, okulun, egitimin,
O0grenmenin ve derslerin amaglarini aciklamakta ve kendilerinden neler beklendigini
ogrencilere net olarak bildirmektedirler (Sisman, 2013: 152). Giiclii ve paylasilan bir
okul kiiltiiri 6grenciler i¢in i¢sel bir denetim saglar (Celik, 2012b: 27).

Cheng (1993) tarafindan yapilan, 68retmenlerin is tutumlar1 ve okul etkililigi
arastirmasinda gii¢lii okul kiltliriiniin, orgiitiin olumlu karakteri, 6gretmenlerin is
tutumlart ve dgrencilerin akademik ciktilar: ile iligkili oldugunu gdstermektedir (Akt.
Stolp ve Smith, 1995: 31). McGuffin (2011) tarafindan yapilan aragtirma sonucunda,
okul kiiltiiriiniin istatistiki olarak basli basina 6grencilerin akademik basarisinda ¢ok

onemli bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir (s.71-72).

Keiser ve Schulte (2009: 54) yaptig1 calismada, sehir ve banliyd okullarini
karsilastirmis, sehir okullarinda 6grencilerin algi puanlarinin biitiin alt boyutlarda
O0gretmen algi puanlarindan daha yiiksek oldugunu, banliy6é okullarinda ise, 6grenci algi
puanlarinin biitlin alt boyutlarda 6gretmen algi puanlarindan daha diisiik oldugu tespit

etmislerdir. Calisilan sehir ve banliyd okullarmin her ikisinde de 6grencilerin okul



kiltiirti algilarina, 6gretmenlerin ayna tutmadigi sonucunun dikkate deger oldugunu
belirtmektedirler. Benzer olarak ipek (1999: 179-180) tarafindan, Ankara ilinde 125
yonetici, 562 6gretmen ve 1315 Ggrenci ile yapilan arastirmada, 6grenci-o6gretmen
iliskileri, otoriter, demokratik ve basibos alt boyutlariyla degerlendirilmis, otoriter iliski
ve basibos iliski alt boyutlarinda, 6zel ve resmi olarak karsilastirilan her iki okul
tiriinde de Ogrenci algilarinin yonetici ve dgretmen algilarindan daha iist diizeyde
gergeklestigi, yani 6grencilerin siiflarinda 6gretmenleri ile olan iliskilerini yonetici ve
Ogretmenlere gore daha basibos ve otoriter olarak degerlendirdikleri goriilmektedir. Bu
sonug, Ogrenci-Ogretmen iligkilerinde basibosluk ve otorite egiliminin sorumlusu
Ogrencilerden ¢ok O0gretmen ve yoneticiler oldugu i¢in, yonetici ve 0gretmenlerin bu

boyuta iligkin algilarinin 6zelestiriden uzak olabilecegini diisiindiirmektedir.

Egitim orgiitlerinde, okulun kiiltiiriniin anlasilmasi, okulun iirliniiniin insan
olmasi ve Ogrencilerin iyi bir sekilde yetistirilmesi ancak giiclii okul kiiltiirlerinde
miimkiin oldugundan dolay1 (Arslan, Kuru ve Satici, 2005: 455), okullarin kiiltiirlerinin
Ogrencilerin algilarina goére belirlenmesi, okul yoneticilerinin ve O6gretmenlerin bu
algilara dayanarak okullarinin  kiiltiirlerini ~ gelistirmeleri, gelecek nesillerin
sekillenmesinde ¢ok Onemli bir role sahip olan okullar acgisindan biiyilk 6nem arz

etmektedir.
1.2. Problem Ciimlesi

[lkokul 4. sinif &grencilerinin okul kiiltiirii algis1 bazi degiskenler agisindan
farklilasmakta midir? Bu probleme yanit bulmak amaciyla asagidaki alt problemlere

yanit aranmigtir.
1.2.1. Alt Problemler

1. Ogrencilerin okul kiiltiiriine iliskin alg1 diizeyleri nasildir?

2. Ogrencilerin okul kiiltiirii algilar1 cinsiyetlerine gore farklilagsmakta midir?

3. Ogrencilerin okul kiiltiirii algilar1 ailelerinin gelir durumuna gére farklilasmakta
midir?

4. Ogrencilerin okul kiiltiirii algilar1  annelerinin  egitim durumuna gore

farklilasmakta midir?



5. Ogrencilerin okul kiiltiirii algilart babalarinin  egitim durumuna gore
farklilagmakta midir?

6. Ogrencilerin okul kiiltiirii algilar1 mensup olduklar1 sosyal tabakalara gore
farklilasmakta midir?

7. Ogrencilerin okul kiiltiirii algilar1 egitim gordiikleri okullarm biiyiikliiklerine

gore farklilasmakta midir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Arastirmamizin amaci, 4. smif 6grencilerinin okullarimin kiltiirleri ile ilgili
algilari tespit etmek ve 6grencilerin okul kiiltiirii algilarin1 bazi degiskenler agisindan

incelemektir.
1.4. Arastirmanin Onemi

Biitiin orgiitlerde oldugu gibi, egitim Orgiitleri olan okullarinda kendi
karakterlerini ortaya koydugu ve okulu diger okullardan aywran bir kiiltiirii vardir.
Ogrenci, 6gretmen, yonetici ve diger okul personeli tarafindan paylasilan varsayimlar,
degerler, normlar, semboller, torenler, hikayeler, kahramanlar vb. maddi ve manevi
degerler biitiinii olarak tanimlanabilecek okul kiiltiirii, okulun yapisal siireclerinde,

derslerin islenmesinde, iliskilerde kisaca okulun her yerinde goriiliir.

Okul kiiltiirlinlin, yonetici ve 6gretmenlerin i doyumunda, performansinda ve
okula bagliliklarinda, 6grencilerin ise motivasyonunda, okula aidiyetinde, ydnetici,
O0gretmen ve akranlari ile olan iligkilerinin sekillenmesinde ve akademik basarisinda

etkili oldugu bilinmektedir.

Temel amaci 6grencileri gelecek yasantilarina hazirlamak olan okullar, bunu
yaparken ogrencilere kendi sorumluluklarinin bilincinde olma, 6zsaygi, gliven, isbirligi,
dayanisma, yardimlasma, baskalarina saygi, basar1 odakli olma, katilim, kendini
kesfetme, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda kendini gelistirme gibi degerleri ve istendik

davranislari, sahip olduklari kiiltiirler sayesinde 6grencilerin kazanmasini saglar.

Giliniimiizde sosyal, ekonomik ve teknolojik gelismeler ¢ok hizli olmakta,
toplumlari derinden etkilemektedir. Ulkemizin bugiiniinde ve yarininda, bu gelismelere

ayak uydurmasi, giliclii ve insanlarin mutlu oldugu bir iilke olmasi isteniyorsa 6zellikle



toplumun kiiltiirlinli  gen¢ nesillere aktaran okullarimizin bu degisimlere ayak
uydurmasi, kiiltiiriinli evrensel degerlere paralel olarak gelistirmesi ve bdylelikle kiiltiir
aktariminin yaninda toplumsal gelisime de onciiliik etmesi gerekmektedir. Bu noktada
okullarimizda mevcut kiiltiiriin tespit edilmesi, siirekli degisim karsisinda gelistirilmesi
gerekmekte, bu noktada en biliylik gorev ise okul yoneticileri ve Ogretmenlere

diismektedir.

Bu arastirma, okullarin merkezinde yer alan ve gelecege hazirladigimiz
ogrencilerin, okullarimin kiiltlirlerini nasil algiladiklarinin tespit edilmesi, bu baglamda
yOnetici ve Ogretmenlere yol gostermesi ve alan yazinda okullarin sahip olduklari
kiltiirlerin daha ¢ok okul yoneticileri ve O08retmenlerin algilariyla degerlendirildigi
dikkate alinirsa, Ogrenci algilarina dayali olarak o6zellikle ilkokul 6grencilerinin
okullarinin kiiltiirlerini alg1 diizeylerini tespit etmeye yonelik yapilan okul kiiltiirii

aragtirmalarin daha sinirlt olarak yapilmis olmasi bakimindan énemlidir.
1.5. Arastirmanin Sinirhhiklar:

1. Bu arastirma, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Malatya ili Yesilyurt ve
Battalgazi ilgelerinde arastirmanin yapildigi ilkokul 4. smif 6grencilerinin
gorisleri ile sinirhdir.

2. Ogrencilerin okul kiiltiirii algi durumlari, bu arastirmanin 6lgme aracinda yer

alan sorularla simirhidir.
1.6. Varsayimlar

1. Arastirmada 6grenciler, okullarinin okul kiiltiirii algilarini ifade ederken var olan
durumu yansitmislardir.

2. Ogrencilerin okul kiiltiirii algis1, dgrencilerin goriislerine gdre Slgiilebilir.

3. Arastirmada kullamilan 0Olgek, oOgrencilerin okul kiltliri algilarin1  6lger

niteliktedir.
1.7. Tamimlar

Artifakt: Orgiitii fiziksel olarak ¢evreleyen, bina tasarmmi, logolar, giysiler, dil,

hikayeler vb. insan eliyle olusturulmus maddi unsurlardir (Balci, 2013: 186).



1.8. Kisaltmalar

MUSIAD: Miistakil Sanayici ve Isadamlar1 Dernegi
OKO: Okul Kiiltiirii Olgegi

TED: Tiirk Egitim Dernegi

TUSIAD: Tiirkiye Sanayicileri ve Is Insanlar1 Dernegi



BOLUM 11
KURAMSAL BILGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1. Kiiltiir

Kiiltiir kavrami, iizerinde sosyoloji, antropoloji, sosyal antropoloji, etimoloji,
psikoloji, tarih, dil ve retorik gibi farkli bilim dallar1 tarafindan uzun yillardan beri ¢cok
konusulan, tartisilan, ancak tanimi konusunda bilim adamlar1 arasinda ortaklik
saglanamayan, herkesce kullanilmasi ¢ok kolay, fakat kesin bir tanimlanmasi oldukca
zor olan bir kavramdir (Melton- Shutt, 2004: 25; Stolp ve Smith, 2004: 12; Oztiirk,
2005: 70). Kiiltiir kavraminin ¢esitli anlamlari bulunmaktadir ve bunlarin hepsi Latin
kaynaklardan gelmektedir. Kiiltiir kavraminin etimolojik kdkeninin, Latince "colere",
"culture" veya "cultus" sozciiklerinden geldigi, karsiliklarinin ise "bakmak",
"yetistirmek", ““ topragi ekip bigmek” anlaminda kullanildig belirtilmektedir (Hofstede,
Hofstede ve Minkov, 2010: 5; Kotter ve Heskett, 1992, akt. Karcioglu, 2001: 267).

Literatiirde kiiltiirle ilgili pek ¢ok tanimlama yapilmistir. Bunlardan bazilari

sunlardir:

Brembeck (1966: 246-247)’e gore kiiltiir, sosyallesme ile i¢cinde bulundugumuz
toplumun 6grendigimiz davranislarinin icerik ve anlamlar ile bu igerik ve anlamin nasil
ogrenildigi ve davranislarda nasil ifade edildigi ile ilgilidir. Bu nedenle kiiltiir,

“Ogrenilmis ve paylasilan davranis” olarak tanimlanabilir.

Tylor (1832-1917)’a gore kiiltiir, “bilgiyi, imani, sanati, ahlaki, hukuku, 6rf ve
adeti ve insanin toplumun bir lyesi olarak kazandigi diger biitiin maharet ve
aliskanliklar1 kapsayan karmasik bir biitiin” olarak tanmimlanmaktadir (Akt. Oztiirk,
2005: 71).

“Kiltiir, bilingsiz olarak kabul edilen, olaylarin nasil goriilecegi, nasil
degerlendirilecegi ve nasil davranilacag ile ilgili, sosyal olarak iletilen derin diisiinme

kaliplar1 ve insan deneyimlerine anlam verme yollaridir.” (Deal ve Peterson, 1990: 8).



“Kiiltiir, bir toplumun genel yasama bigimidir. Kiiltiir, insanoglunun fiziksel
cevreyi ve kendini denetleyebilmek i¢in edinmis oldugu maddi ve manevi giiclerin

toplamdir.” (Oztiirk, 1990: 151).

“Kiiltiir, belli bir uygarlik diizeyinde iiretim-boliisiim tekniklerini ve buna bagl
olarak insanin diinyaya verdigi anlami bir biitiin olarak anlatan sosyolojik ve

antropolojik bir kavramdir.” (Topses, 2014: 20).

“Kiiltiir, ister evrimle, ister sosyal temaslarla kazanilmig olsun, bir milletin renk
ve damgasini tagiyan, manevi ve maddi, agir ve hizla degisen sosyal degerlerin

tiimidiir.” (Arvasi, 2008: 74).

“Kiiltiir, bir cemiyetin kendi tarihi icinde meydana getirdigi deger hiikiimlerinin

biitlintidiir” (Topgu, 2014: 191).

Ziya Gokalp kiiltiir yerine “hars” kelimesini kullanir. Bunun nedeni, Fransizca
“culture” kelimesinin, onun kastettigi harsin disinda baska bir anlaminin daha olmasidir.
“Hars ve Tehzip” basliklt makalesindeki agiklamaya gore hars, halk kiiltiiridiir. Halkin
gelenekleri, gorenekler, orfleri, sozlii ve yazili edebiyati, dili, musikisi, dini, ahlaki,

estetik ve iktisadi iiriinleri harstir (Akt. Ozakpnar, 2015: 186).

Literatiirdeki tanimlardan yola ¢ikarak kiiltiir, insanin hayatta kalma ve var olma
amacina yonelik, dogayla savagiminin ve birbirleriyle olan iligkilerinin sonucu olarak,
kendisini ve toplumu denetlemek amaciyla ortaya koydugu, birey ve toplumun

davraniglarina yon veren maddi ve manevi degerler biitiinii olarak tanimlanabilir.

Uygarlik tarthi, kiiltiirtin stirekli biliyliyen bir tarthsel birikim oldugunu
gostermektedir. Insanlik, dogaya karsi miicadelesinde siirekli olarak yeni teknikler
bulmus ve ¢esitli deneyimler sonucunda eski tekniklerini degistirmistir. Aveiliga dayali
ilkel toplumlarda, ava toplu halde ¢ikilmasi bile bir deneyimin ya da kiiltiirel birikimin
tirtintidiir. Kisacasi kiiltlir birikimli olarak ilerleyen bir 6zellik gosterir (Topses, 2014:

21-22).

Kiiltiir, insanlarin mevcut gereksinmelerini karsilamak icin yenilenen bir sistem
olmas1 nedeniyle dinamik, uyumlu ve siirekli degisim halinde olan bir yapidadir

(Celikten, 2003). Toplumlar zamanla gelisip degistikce, bu toplumsal degismelere



paralel olarak, toplumlarin kiiltiirleri de degisir. Glinimiizde kiiltiir, teknik, bilimsel ve
sosyal gelismelerin dogal bir sonucu olarak gittik¢ce evrensel bir nitelik kazanmaktadir

(Oztiirk, 1990: 151).
Topses (2014: 22) gore ise;

Kiiltiir, toplumsal iliskiler sistemini diizenleyen bir aragtir. insanin dogustan getirdigi ve
kesinlikle karsilanmasi gereken temel gereksinimleri bulunmaktadir. Aclik, barinma,
cinsellik, sevgi vb. bu temel gereksinimlerden bazilari olarak sayilabilir. Kiiltiir bir
toplumun iiyelerine temel gereksinimlerini toplumsal diizeni bozmadan karsilamasi igin
calismak, meslek edinmek, evlenmek gibi belirli yollar acar. Bu gereksinimlerin nasil
kargilanacagimma yonelik haritalar ¢izer. Toplumsal iligkiler alanini bireysel
gereksinimler ¢ergevesinde genel sinirlariyla diizenler. Kiiltliriin yapmis oldugu bu
diizenleme toplumun iiyelerini biitiinlestirir. Bireyler ortak ihtiyaglar1 kapsaminda
birbirleri ile iligki kurabilirler. Her birinin kendi gereksinimlerini kendi kafasina gore

kargilamaya calistig1 toplumlarda diizensizlik ve karmasa yasanir.

Bu baglamda kiiltiiriin, toplumun {iyeleri iizerinde bir denetleme mekanizmasi
gorevi tstlendigini, sosyallesme siirecinde toplum iiyelerine nelerin kabul goriip
gormeyecegi ve islerin nasil yapilmasi gerektigini aktardigini, bu sayede de kiiltiiriin,
toplumun tiyelerinin, topluma uyum saglama, toplumla biitiinlesme ve toplumsal diizeni

saglama gibi islevlerinin oldugunu sdylenebilir.

Kiltir ile ilgili bir ¢ok siniflandirma bulunmaktadir. En yaygin olarak
kullanilan kiiltiir siniflandirmalart sunlardir (Sigsman, 1994; Cinar, 1999; K. Yilmaz,
2008: 18).

1. Kiiltiiriin yayginlik derecesine gore: Genel kiiltiir-Alt kiiltiir

2. Kiiltiirel 6gelerin birlesimine gore Maddi kiiltiir-Manevi kiiltiir

3. Kiiltiiriin olusum bigimine gdére: Sonradan Ogrenilen kiiltiir-Onceden olusan
kiltiir-Birlikte olusan kiiltiir

4. Toplumun iiyelerinin yerlesim durumuna gore: Koy kiiltiirii-Sehir kiiltiirti

5. Toplumun iiyelerinin ekonomik durumlarina veya iiretilen mal veya hizmetlerin
kullanim amagclarma gore: Fakirlik kiiltiirti-Zenginlik kiiltiirii

6. Kiiltiir igindeki farkliliklara gére: Gergek kiiltiir-Ideal kiiltiir, Yiiksek kiiltiir-
Yaygin kiiltiir
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2.2. Okul Kiiltiirii

Kiiltiir kavramini ilk olarak antropologlar, kabileler, toplumlar ve milletler veya
etnik gruplarin davraniglar1 arasindaki farkliliklar1 agiklamak igin gelistirilmistir. Daha
sonra diger sosyal bilimciler kiiltiir kavramini “is” deki diisiinme ve davranis kaliplarina
uygulamiglardir. Resmi oOrgiitler, orgiit iiyelerinin davranislarinda, gorevlerde ve
geleneklerde belirtilmis, agikga ayirt edilebilir kimliklere sahiptir. Kiiltiir kavrami bize,
bu davranislarin nasil olustugu ve orgiitsel performansi nasil etkiledigini anlamamiza

yardim eder (Deal ve Peterson, 2009: 6-7; Deal ve Peterson, 1990: 8).

Son yillarda okul kiiltiirii kavrami egitimcilerin i¢in 6nemi artan bir kavram
haline gelmeye baslamistir. Okul kiiltiirii kavrami, g¢esitli farkli kaynaklardan ortaya
cikartilmigtir. Fakat agirlikli olarak kurumsal sirketlerdeki orgiitsel kiiltiir kavramindan
alimmistir  (Stolp ve Smith, 1995: 11-12). Isletmelerin ve okullarin birbirine
ogretecekleri, orgiitsel kiiltiirii anlayis ve verimliligi yiikseltecek kiiltiirel 6gelere ve
derslere sahiptirler (Melton-Shutt, 2004: 2). Ancak egitim kurumlar tirettikleri hizmetin
niteligi geregi tam anlamiyla piyasa dinamiklerine gére islememektedir. Ozellikle
okullar dikkate alindiginda kiiltiirel 6gelerin bir ticari kurulustan farkliliklar gostermesi
gerekmektedir (Yildirmm, 2014: 74). Orgiit kuramcilar1 okulu makine, canli organizma,
kiiltiir, sistem ve yap1 gibi kavramlarla betimlemeye calismislarsa da, higbir kuramsal
yaklagim okulun orgiitsel gergegini tam olarak agiklayamaz. Okul bir makine olmaktan
cok, amacg ve islevler itibariyle politik, kiiltiirel ve insan boyutu 6nem tasiyan bir
orgiittlir (Reyes, 1992, akt.Celik, 2012a: 4). Egitim orgiitlerinin iiriiniinii ne bir mal ne
de bir hizmettir. Egitim sisteminin iiriinii insan kaynaklaridir. Orgiit kiiltiirii ve {iriin
farklilig1 egitim oOrgiitlerini diger orgiitlerin yonetiminden ayirmaktadir (Simon, 1991;

akt. Celik, 2012a: 22).

Alanlarinda basarili olduklar1 diislintilen egitimciler, egitimin yap1 ve
siireclerinin, egitim oOrgiitlerinin temelinde ana karakterler oldugunu kesfederken,
egitimden beklenilen katkiyi ise kiiltiirlin sagladigin1 gérmiislerdir (Melton-Shutt, 2004:
44). Her toplumda, o toplumun bireylerinin toplumla kaynasmalarini, bireylerin o
toplumun bir parcasi oldugunu hissetmelerini, toplumsallagmalarmi ve toplumsal
yasamin gereklerini yerine getirerek varliklarini stirdiirmelerini saglayan, toplumun tiim
tiyeleri tarafindan kabul edilen ve toplum kiiltiiri olarak adlandirilan genel bir kiiltiir

vardir. Bununla birlikte toplumun kurumlarmin da, genel kiiltiire ters diigmeyen orgiit
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kiiltiirleri bulunmaktadir. “Bu kurumlar arasinda yer alan okullarin sahip oldugu

kiiltiire, okul kiiltiirii denilmektedir.” (Yesilyurt, 2009: 196).

Bir okula girdiginizde; Ogretmenler, calisanlar ve yoneticiler tarafindan
karsilanma sekliniz, okul bahgesinde Ogrencilerin oynuyorken gosterdikleri tutum ve
davraniglar, 6grencilerin okul bahgesi, koridor ve siniflarim1 kullanim sekilleri, okulun
diizen ve temizligi, 6gretmenler, 6grenciler, yoneticiler ve diger okul calisanlarinin
birbirleriyle konusma tarzlari, duvarlarda asili resimler, panolar, ddiiller ve bunlarin
nasil bir diizen i¢inde yerlestirildigi, siniflarda, koridorlarda, okul binasinda kullanilan
renkler, Ogretmenlerin etrafina dolusan ve Ogretmenlerini gordiiklerinde kagisan
Ogrenciler, kuliip ¢alismalarinin yapilis sekli, 6gretmenlerin derste kullandigi 6gretim
yontem ve teknikleri, okulda toplantilarin, torenlerin ne siklikla yapildigi ve
ogrencilerin bu toplantilara katilip katilmadigi, okula girdiginizde okulun sizde
uyandirdigi genel hava (sicak-ferah veya karanlik-kasvetli), 6gretmen ve Ogrencilerin
birbirine bakislari, 6grencilerin akademik basar1 durumlari, bize okul kiiltiiriiniin

ipuglarin1 vermeye baglar.

Her okul, kendi karakterine ya da “his” sine sahiptir. Onu, okul binasina
yaklastiginizda hissedersiniz. Kapilar boyunca ilerledik¢e kokusunu hisseder, tadini
alirsiniz. Onu duvarlardaki resimlerde ve koridordaki 6grenciler de gorebilirsiniz. Onu
sinifta 0gretmen ve 6grenci iletisiminde ve okul bahgesinde Ogrencilerin birbiriyle
konusmalarinda isitebilirsiniz (Deal ve Peterson, 1990: 7). Okuldaki bu ilk his, bu
somut deneyimden yayilir ya da kaynaklanir (Stolp ve Smith, 1995: 36).

Okulun tarthi ve gelenekleri, okul personelinin birikimleri; karsilikli
etkilesimleri, zamanla okulda o okula 6zgiin bir kiiltliriin geligmesi neden olmaktadir.
Bu kiiltiir, inang, tutum, beklenti, davranis ve eylemlerden olugsmakta ve okulda nelere
onem verildigi, nelerin degersiz bulundugu, nasil hareket edilecegi konusunda okulun
tiyelerine bilgi vermektedir. Okulun asil isi olan egitim-6gretimde bir 6grenciden, bir
ogretmenden neler beklemesi gerektigini, nelerin vurgulanmasi gerektigini tayin eden

okul kiiltiiriidiir (Bale1, 2013: 191).

Her oOrgiit kiiltiiriinii kendisi olusturur ve bir orgiitiin kiiltlirii diger orgiitlerin
kiiltiirlerinden farklilik gosterir. Egitim orgiitlerinin kiiltiir agisindan 6zel bir durumu

vardir. Aslinda egitim orgiitleri bagh basma kiiltiir iireten kurumlardir (Celik, 2012a:
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35). Okul kiiltiirti kavrami, ¢ok daha genis bir kavram olan orgiitsel kiiltiir kavraminin
bir kismin1 olusturmakta, fakat bundan farkli olarak, kurumsal kiltiiriin, okula &6zel
yonlerini ifade etmeye calismaktadir (Paradez ve Frazer, 1992; akt. Cayirdag, 2006: 29).
“Okulun karakteri” (Deal ve Peterson, 1990: 12) olarak ifade edebilecegimiz okul

kiiltiirii ile ilgili literatiirdeki bazi tanimlamalar agsagida verilmistir.

Maslowski (2001: 8-9), okul kiiltiiriinii, “Okulun tiyeleri tarafindan paylasilan ve
onlarin okuldaki davraniglarini etkileyen temel varsayimlar, normlar, degerler ve

kiiltiirel yapilar” olarak tanimlamaktadir.

“Okul kiltiirii, 6grenilen ve paylasilan davraniglardir.” (Brembeck, 1966: 252).

“Okul kiiltiird, topluluk, aile ve takim iiyeligi duygusu yaratan, okulun i¢inde ve

disinda paylasilan deneyimlerdir.” (Wagner, 2006: 41).

“Okul kiiltiiri, okulun “karakterini” olusturan, normlarin, degerlerin ve
inanglarin, ritiiellerin ve térenlerin, sembol ve hikayelerin biitliniidiir.” (Peterson, 2002:

10).

“Okul kiltlirt,, toplumunun Ttyeleri tarafindan farkli derecelerde anlagilan
normlari, degerleri, inanglari, gelenekleri ve mitleri igeren tarihsel olarak iletilmis anlam

kaliplaridir.” (Stolp ve Smith, 1995: 13).

“Okul kiiltiirti, okul orgiitiiniin ¢ekirdegine derinlemesine yerlesmis, normlar,
tutumlar, inanglar, davraniglar, degerler, torenler ve mitlerin karmasik kaliplaridir.”

(Barth, 2002: 6).

“Kiiltiir, bireyin ya da okul gibi orgiitlerin kendilerini tanimlama ve agiklama

yoludur.” Nelerin kabul edilip, nelerin kabul edilmedigini kapsar (Smith, 2008: 117).

“Okul kiiltiiri, gidiilenme ve 6grenci 6grenmesinde belirleyici rol oynayan algi,

inang ve diisiincelerin 6zel bir 6gesidir.” (Ada ve Ayik, 2008: 28).

Celik (2012b: 26)’e gore ise “okul kiiltiirli, okuldaki yonetici, 6gretmen ve
Ogrencilerin birlikte paylastigi temel degerler, beklentiler, tutumlar ve geleneklerin
timiidiir”. Baska bir ifadeyle “bir okulun yazili olmayan kurallar biitiiniidiir’. Bir

okulda yazili kurallarin yaninda yazili olmayan kurallar da vardir. Bu yazili olmayan
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kurallar, baska bir ifade ile okulun sahip oldugu kiiltiir, 6gretmenle birlikte 6grenci
davranisinda derinden etkilemektedir. Ogrencinin okul icindeki davranismi okul

kiltliriinden ayr1 diistinmek miimkiin degildir.

Literatiirdeki tanimlardan yola ¢ikarak, okul kiiltiirli, “okulun kurulusundan
itibaren sekillenmeye baslayan, dinamik yapisiyla okulun tarihi seyri i¢inde degisen,
okulun gelecegine yon veren ve liyeleri tarafindan paylasilan, degerler, varsayimlar,
inanglar, normlar, térenler, semboller, hikayeler ve kahramanlar vb. kiiltiirel 6geleri

barindiran, okulun maddi ve manevi degerler biitiinii” olarak tanimlanabilir.

Okulun {iriinii insan oldugu ve o toplumun bireylerinin yetistirilmesi toplumun
hayatina yon verdigi i¢in, okuldaki her alani kapsayan okul kiiltiiriiniin anlasilmasi ve
giiclii okul kiiltiirii olusturulmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Stoll (1998: 170)’a gore,
egitimdeki kavramlarin en 6nemli ve karmasig1 olan okul kiiltiirii, 6grenci basaris1 da
dahil okulda meydana gelen her seyi etkilemektedir (Wagner, 2006: 41). Okulla ilgili
hicbir konu, okulun kiiltiiriiniin disinda degildir (Sisman, 2013: 170). Cilinkii bir okulun
kiiltiirli, insanlarin diigiinme, hissetme ve davranis sekillerini etkiler (Peterson, 2002:
10). Egitim hizmeti veren okullarda, orgiitsel davranisin ¢oziimlenmesi diger orgiitlere
gore daha bilyilk 6nem tasimaktadir. Ciinkii bu orgiitlerin iiriinii insandir. Insanin
yetismesi ise, o insanin gli¢lii bir okul kiiltiiriinde egitim gormesine baghdir (Celik,
2012a: 4). Bu baglamda, okul kiiltiiriiniin, okulun yapu, silire¢ ve ¢iktilarinda ¢ok énemli
etkileri olmasi sebebiyle, okullardaki kiiltiiriin olusumunda nelerin etkili oldugunun,
okul kiiltiiriinii olusturan unsurlarin ve bu unsurlarin kullanilmasinin, okul kiiltiiriiniin
taninmasi, sekillendirilmesi ve gelistirilmesi konularinin, hem egitim yoneticileri, hem
de Ogretmenler tarafindan bilinmesi, okullarin etkililigini artirmast bakimindan 6nem

arz etmektedir.

Okulun kiiltiiriiniin bir¢ok islevi vardir. Deal ve Peterson (2009: 12-14), okul

kiiltiirlintin etki ve islevlerini asagidaki gibi siralamislardir:

1. Kiiltiir, okulun etkililigini ve iiretkenligini besler.
Kiiltiir, ortaklik, is birligi, iletisim ve problem ¢dzme deneyimlerini arttirir.
Kiiltiir, yenilikleri ve okul gelisimini destekler.

Kiiltiir, okula aidiyet ve dogal motivasyon saglar.

A

Kiiltiir, okul ¢alisanlari, 6grenciler ve toplumun giiciinii ve enerjisini yiikseltir.
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6. Kiiltiir, neyin dnemli ve degerli olduguna dikkatleri yogunlastirir.

Sosyallesme, icinde bulundugumuz toplumun davranmiglarini 6grendigimiz bir
siirectir (Brembeck, 1966: 245). Bir gorevi de kiiltiirel degerleri ve toplumun davranis
kaliplarin1 geng nesillere aktarmak olan okul (Ottaway, 1980: 9), bir egitim ve kiiltiir
kurumu olarak, toplumun diizensiz ve rastgele yaptig1 kiiltiir aktarimi isini diizenli ve
bilimsel bir sekilde, degisik yasantilara sahip ve farkli alt kiiltiirlerden okula gelen
Ogrencilere aktararak, kiiltlirel biitiinlesmeyi, catismalarin azalmasini ve ulusal ¢ikarlar
cevresinde bir birlik ve gii¢ olusturulmasmi saglar (Oztiirk, 1990: 156; Sisman, 2013:
19). Okulun sosyallestirme amacini gergeklestirebilmesi i¢in toplumsal kiiltiirle okul
kiltliriiniin kaynastirildigi uygun bir orgiitsel kiiltiir ve iklime sahip olmasi1 gerekir.

(Celik, 2012a: 51).

Celik (2012a: 136), okul kiiltliriiniin 6grenci acisindan iki Onemli islevi

oldugunu belirtmektedir.

Birincisi okul kiiltiirii, 6grencinin okulu tanimasina, okulda gecerli olan
davranis kaliplarin1 6grenmesine, okula uyum saglamasina yardimci olur.
Ikincisi ise dig cevrenin olumsuz etkilerine kars: bir kalkan iglevini goriir.
Boylece 6grenci dis ¢evrenin olumsuz etkilerinden arinmis ve birtakim
olumlu deger, inang, gelenek, kural ve simgelerle yikli bir okul
kiiltiirlinde kendi kimligini dis diinyaya kars1 temsil etme olanagim
bulabilir. Bunun yaninda okul kiiltiirii 6grencinin yasadigi toplumu nasil
yorumlayacagi konusunda bir ¢ergeve olusturur. Boylece aile, cevre, kitle
iletisim araglart ve okulun etkisinde kalan 6grenci, neyin dogru neyin
yanlis oldugu konusunda okulun olusturdugu orgiitsel kiiltiir ger¢evesinde

kararini verebilir.

Okul kiiltiirii sadece kiiltiirel aktarimla da kalmaz, ayn1 zamanda tilkedeki ve
diinyadaki kiiltiirel, ekonomik ve teknolojik gelismeleri takip edip benimseyerek,
bunlar1 gen¢ nesillere aktararak kiiltiirel degisme ve yenilenmeyi saglar (Alicigiizel,
1998: 17-18; Sisman, 2013: 19). Bdylece toplumun mevcut kiiltiiriinii ana malzeme
olarak kullanan okul, onu evrensel deger ve Olgiilere gore islerken, bilimsel arastirma

verilerini ve ¢agdas Olciileri de toplumun kiiltiiriine asilayarak onu gili¢lendirir (Arvasi,
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2008: 135). Bunun icinde okulun kiiltiiriniin degisim ve yenilige agik, gelisime ve

degisime temel olacak deger, inan¢ ve normlara sahip olmasi gerekir.

Okul kiiltiiri, okulun verimliliginde, basarisinda, okulun iiyelerinin
motivasyonunda, doyumunda ve okula karsi tutumlarinda etkili olmaktadir. Deal ve
Peterson (1990: 9), okulun kiiltlirinlin, okulun verimliligini artirdigin1 belirtmektedir.
Giiclii ve olumlu bir okul kiiltiirii ¢alisanlarin verimini, is doyumunu, motivasyonunu,
memnuniyetini olumlu yonde etkiler ve beraberinde yiiksek 6grenci motivasyonu ve
basarist getirir. Gii¢li bir kiiltiire sahip okullarda, ortak bir vizyon olusturulmus, okulun
misyonu agik ve net bir sekilde ifade edilmistir. Okulun iiyelerinin hepsinin kararlara
katilmasi, onlarin kendilerine verilen gorevleri igten; yani kendinden bir sey bularak
yapmasini saglar. Boylelikle okul {iyelerinin okula karsi tutumlari da olumlu yonde
degisir. Yaptiklart islerden yiiksek verim ve doyum alir, motivasyonlar1 ve okula
bagliliklar1 artar. Bunlara bagli olarak Ogrencilerin ve okulun basaris1 da artar

(Recepoglu, 2014: 219).

Okul kiiltiirii, bir takim degerler ve normlar araciligiyla okulda belirli standartlar
olugsmasini saglayarak, okulun igler bir diizen kazanmasinda ve disiplinin saglanmasinda

etkili olan bir kavramdir.

Okul kiiltiirtine yerlestirilen deger ve normlar, giiclii bir denetim mekanizmasi
olusturur (Eyiiboglu, 2006: 33) ve iizerinde anlasilmis standartlar sagladigi i¢in giiclii
bir sosyal kontrol saglar (Flynn ve Chatman, 2001: 268). Okul kiiltiirli, davranis ve
disiplinle ilgili konularda, okul i¢inde bir uzlasma ve ortak normlar olustugunda,
yonetici ve Ogretmenlerin okuldaki diizen ve disiplininin saglanmasma ve
stirdiiriilmesine daha az enerji ve zaman ayirmasini saglamaktadir (Sisman, 2013: 171-
172). Okulun degerlerinin ve bu degerlerle sekillenen normlarin 6gretmenler, 6grenciler
ile diger okul personeli ve aileler tarafindan benimsenmesi ve igsellestirilmesiyle,
bireylerin 6zdenetim becerileri gelistirmekte, sorumluluk bilincinin kazanilmasi ve
adanmiglik ile ortaya konan davranislar, okul yoneticisinin denetime olan ihtiyacini

azaltmaktadir.

Okul iiyelerine neyin 6nemli ve degerli olduguna dikkatleri yogunlastiran okulun
kiltiirti, kurallar, i tanimlamalar1 ve politikalarla okul {iiyelerinin ne yapacagim

etkilemektedir. Dahas1 yazili olmayan kurallar, resmi olmayan beklentiler, ritiieller,



16

olumlu davraniglarin ve siirekli gelisimin anlamli habercileri olabilir. Vurgulanmamus,
genellikle gizli varsayimlar ve beklentiler kiiltiirel kaliplarda saklidir. Okul tiyeleri
anlamli degerlerle; giinliik calisma, kurumun niteligi, 6gretimde siirekli gelisme ve

O0grenmeyi hizlandirma konularina odaklanir (Deal ve Peterson, 2009: 14).

Okulun kiiltiiriniin olumlu islevlerinin yaninda olumsuz islevleri de vardir.
Bunlar1 okulun verimliligini diislirmesi, ¢atismalara neden olmasi, gelisme ve degisimi
engellemesi olarak siralayabiliriz (Balci, 2013: 191; Celik, 2012a: 51; Sisman, 2013:
169).

Celik (2013: 58), degisime ilk direncin okul kiiltiiriinde gelecegini belirmekte ve
degisimin belirsizlige neden oldugu, yillardir kdklesmis ve alisilan deger ve normlarda
yapilan degisimlerin 0gretmenler tarafindan kabullenemeyebilecegini belirtmektedir.
Gergekte insanlar islerini yeni yollar yerine alisik olduklari yollarla yapmay: tercih
ederler. Insanlarin bu derin aliskanliklari, yasamlarmni siirdiirdiikleri organizasyonlarin
yapisina ve kiiltiiriine de yerlesmistir. Degisim bu aliskanliklar1 ve agikca ifade
edilemeyen varsayimlara dokunmaya basladigi zaman, orgiitsel etkililik ve verimlilik
tehlikeye girdigi gibi, bireylerin sosyal uyum ve ait olma duygular kadar 6zsaygilar1 ve
kariyerleri de tehlikeye girer (Schlechty, 2014: 163). Barth (2002: 8) ise her okulun
“tartistlmazlarina” sahip oldugunu, bu tartisilmazlarin birisi i¢in “miidiir liderligi”,
digeri i¢in “okulda karar alma yollar1”, bir¢ogu i¢in ise “yaris” ve “performanssiz
ogretmenler” oldugunu belirtmektedir. Bu tartisilmazlar okulun kiiltiiriiniin degisim ve

gelisimine engel olmaktadir.

Okul tyeleri, sosyal etkilesim siirecine esit kosullarda katilabildikleri olgiide
ortak bir okul kiltiirii olusabilir. Aksi halde okul i¢inde baskin olan bir alt kiiltiir,
digerleri lizerinde egemenlik kurma egiliminde olabilir. Bu durum ise okuldaki orgiitsel
catismalarin degismez temel kaynaklarindan biri olur (Sisman, 2013: 169). Bu
baglamda, okulda karar alma siireclerine, okulun biitiin tiyelerinin katilmasiin okulda
paylasilan bir okul kiiltiirii olusturulmasinda biiyiikk 6neme sahip oldugu sdylenebilir.
Catigmalarin  bir diger kaynagt ise toplumsal Kkiiltiirle okul kiiltiiriiniin
kaynastirtlmamasidir. Bu durum ise c¢atigmalar nedeniyle okulun verimliliginin

diismesine neden olur (Celik, 2012a: 51).
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2.3. Okul Kiiltiiriine Etki Eden Unsurlar

Okul kiiltiiriine, egitim Orgiitliniin i¢inden ve disindan etki eden bir¢cok unsur
bulunmaktadir (Stoll, 1998: 9-10; Stolp ve Smith, 1995: 43; Fairholm, 1994; akt.
Eyiiboglu, 2006: 3; Yildirim, 2014: 74; K. Yilmaz, 2008: 36). Bu unsurlar asagida

stralanmigtir:

—

Okulun tarihi

Egitim orgiitiiniin yapis1

Okulun biiyiikligi

Okul kurucular ve yoneticileri

Okulun amac1 ve hedefleri

Okulun bulundugu dis ¢evre ve sosyo-ekonomik yap1
Ogrencilerin ve okul ¢alisanlarmin alt kiiltiirleri

Okullardaki tiyelerin hareketliligi

AR~ e

Toplumdaki degisim

Okulun tarihi, okulun kiiltiiriiniin sekillendirilmesinde etkili unsurlardan biridir
(Stoll, 1998: 9). Okulun ge¢misinden bugiline devrettigi degerler, inanglar, normlar,
gecmiste yasanmis hikayeler ve bu hikayelerin niteligi, okulun kahramanlari, okulda
iiretilmis semboller, okulun kiiltiirinii sekillendirir. Tarihsel iliskiler, okul kiiltiiriiniin
derin diizeylerini anlamada olduk¢ca Onemlidir. Eski dokiimanlari, ge¢mis
toplantilardaki anlar1 ve yilliklar1 arastirma, 6nce kullanilan 6gretim programina bakma
ya da eski c¢alisanlarla konusma, okulun ge¢misi ile ilgili bilgiler verir (Stolp ve Smith,

1995: 43). Bu bilgiler ise okulun kiiltiiriinii anlamamiza yardimci olur.

Yildirim (2004: 74), tilkemizdeki okullarin kiiltlirline yapisal etkiyi asagidaki
gibi aciklamaktadir.

Tirkiye'de okullart dikkate aldigimizda kurumsal boyutun resmi yaninin daha
belirleyici oldugunu, bireysel boyutunun ise resmi kurumsal boyutunun
istemleri/dayatmalari dogrultusundaki isleyisi ~ yorumlayarak  uygulamaya
doniistiirdiigiinii sdyleyebiliriz. Bu nedenle bireyler tarafindan igsellestirilmis kurumsal
isleyisin oldukca zayif bir etki yarattif1 sOylenebilir. Girisimlerin iist yonetimden alt
birimlere dogru, merkezden tasraya dogru yolculugu, karar verip uygulayan degil,

bekleyen formunda kalip serzenislerle birlikte uygulayan bir okul Orgiitii tipi
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yaratmustir. Tirkiye'de egitim kurumlarinda tabandan tavana dogru bir irade
yansimasina s6z edemiyoruz. Boyle bir isleyisin olmamasi kiiltiirel unsurlarin bireyler
ve gruplar eliyle islevsel olmasinda énemli 6lgiide zorlagtirmaktadir. Bu ¢oziimlemeyi
kiiltiir simflamalariyla iliskilendigimizde okullarimizda hakim olan kiiltiiriin Harrison
(1972) ve Handy (1981) yaklasimi temelinde rol kiiltiirii ve gorev kiiltlirii oldugu

goriilmektedir.

Orgiit kiiltiiriiniin olusumunda, orgiitii kuran kisilerin, orgiit yoneticilerinin,
orgiitte lider konumunda bulunan kisilerin ¢ok dnemli bir etkisi vardir. Ciinkii orgiitleri
kuran ya da orgiitiin basinda bulunan kisiler, sahip olduklar: felsefe, ideoloji ya da temel
varsayimlar1 Orgiitlerine tagimaktadir (K. Yilmaz, 2008: 36). Bu temel degerler ve
ilkeler uzun siire Ogretmen ve Ogrenciler lizerinde etkili olur. Okul kiiltiiriiniin
yaratilmasi, siirdiiriilmesi, gelistirilmesi ve derinlestirilmesinde en biiylik rol okul

yoneticilerindedir (Celik, 2013: 53-54).

Yapilan arastirmalar, okulun icinde yer aldigi dis ¢evrenin, okulun kiiltiiriinii
onemli olgiide etkiledigini gdstermektedir (Sisman, 2013: 184). Yildirim (2014: 81),
tilkemizde okul cevresinin sahip oldugu farkli sosyo-ekonomik degerlerle ilgili su
ifadeleri kullanmaktadir: Kentin merkezinden, kenar semtlere, kirsala ve kdylere dogru
gidildik¢e okullarin sahip oldugu degerler bakimindan farklilagmalar goriilmektedir.
Kirsaldan kentin merkezinde dogru insanlarin sosyo-ekonomik kiiltiirel diizeylerindeki
yiikselmesine bagli olarak, okullardaki degerlerin degisime ugradigir goriilmektedir.
Kirsal kesimde geleneksel, ge¢mise bagli, dini inanglar 6nemseyen, aile ve akraba
iligkilerine vurgu yapan degerler daha onemli iken, kent merkezine daha yakin sosyo-
ekonomik durumu ve kiiltiirel diizeyi ytiksek yerlerde bireyselciligin, rasyonelligin daha
baskin oldugu degerler 6n plandadir. Kadin ve erkek rolleri de degisme gosterir.
Kirsaldan kentin merkezinde dogru erkek egemen yapidan, kadinlarin ailede ve

toplumda 6ne ¢iktig1 yapilara dogru bir degisim goriilmektedir.

Okulun bulundugu ¢evrenin sosyo-ekonomik durumu, okul kiltiri ve
ogrencilerin okul kiiltiirii algilar1 iizerinde nemli bir etkiye sahiptir. Ozgdk (2013)’iin
aragtirmasi, okullarin  bulundugu sosyo-ekonomik durumunun okulun kiiltiirel
boyutlarmi  etkiledigini  gOstermektedir. Arastirma, okullarin sosyo-ekonomik
durumlarina gore “okula aidiyet” ve “arkadas bagligi” boyutlarinda, sosyo-ekonomik

durumu iyi olan okullarda egitim gdren 6grenciler ile sosyo-ekonomik durumu alt ve



19

orta diizeyde olan okullarda egitim goren Ogrencilerin katilim diizeyleri arasinda
anlamli bir farklilagma oldugunu ve farklilasmanin sosyo-ekonomik durumu iyi olan

Ogrencilerin lehine oldugunu ortaya koymaktadir (s.40).

Okullarin bulunduklart ¢evrenin sosyo-ekonomik durumlarindan kaynaklanan
degerler, inanglar ve gelenekler, dgrenciler, veliler, okul calisanlari, ¢evredeki diger
gruplar ve Ogretmenler araciligiyla okula getirilmekte ve okul kiiltiiriinlin
sekillenmesinde etkili olmaktadir. Sigsman (2013: 172-173), okul iiyelerinin farkl
toplumsal kesimlerden ve alt kiiltlirlerden gelen, farkli deneyim, ge¢mis ve goriislere
sahip kimseler olsalar da, okul ortaminda birlikte calisirken ortak bazi fikirleri
paylasabilmesi, sorunlar1 birlikte ¢ozebilmesi, birbirinden ve 6grencilerden beklenecek

davranis ve tavirlar konusunda uzlasabilmeleri gerektigini belirtmektedir.

Ik sosyallesmenin gergeklesmesinde dnemli rol oynayan aile, okulun kiiltiiriinii
etkilemede de oldukca 6nemli bir etkiye sahiptir. Egitim kurumunun birey tizerindeki
sosyallestirme islevini siirdiirebilmesi ve sahip oldugu kiiltiirii kazandirabilmesi igin,
aile icindeki sosyallesme ve kisilik edinme siirecinin saglikli bicimde gerceklesmis
olmast gerekir. Arkadaslart ve cevresi ile uyumlu, 6grenmeye ve gelisime agik,
gelecege doniik hedefleri olan, okulunu seven bireyler lizerinde okul, temel islevlerini
kolaylikla yerine getirebilirken; sosyallesmemis, ruhsal gelisimini tamamlamamais,
arkadaslar1 ve ¢evresi ile uyumsuz, okula aidiyet diizeyleri diisiik bireyler iizerinde

okulun giicii sinirli kalmaktadir (Topses, 2014: 46).

Okullun kiiltiirtinii etkileyen bir diger unsur ise, O6grencilerin nakillerinin
alinmasi, 6gretmen ve yoneticilerin ise tayinlerinin ¢ikmasi veya gorevlendirilmeleriyle,
okulun {iyelerinde meydana gelen hizli degisimdir. Bu degisim okul Kkiiltiiriiniin
olusumunda okul tiyelerinin etkisini azaltmaktadir (Yildirim, 2014: 72). Siirekli 6grenci
nakli alan ve veren, 6gretmenlerin ve yoneticilerin tayin ve gérevlendirmelerle kisa siire
calistiklar1 okullarda, olumlu bir okul kiiltiiriinii olusturulmasinin ve siirdiiriilmesinin

zorlastig1 sdylenebilir.

Insanlardan olusan sosyal ve dinamik bir orgiit olan okul, cevrede yasanan
toplumsal degisim ve teknolojik gelismelerden de etkilenir (Demirtas ve Emekyapar,
2012: 526). Okulun degisime ve yenilige acgikligi, okul kiiltiiriiniin toplumsal ve

teknolojik gelismelere uyum saglamasinda etkili olacagi sdylenebilir.
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2.4. Okul Kiiltiiriiniin Unsurlari

Okul kiiltiirii, tarihsel birikimlerin, i¢ ve dis ¢evre sartlarinin, 6rgiit ¢alisanlarinin
karsilikli etkilesimleri sonucu olusmaktadir. “Bir grup tarafindan sahiplenilen ya da
gruba atfedilen varliklar, kiiltiirel 6geler olarak adlandirilabilir.” Kaynagini1 grup tiyeleri
ile anlaml1 bir olay, kisi veya Oykiiden alan bu unsurlar, tarihsel siire¢ icinde olusmakta,
degismekte ve donlismektedir. Bazi kiiltiir unsurlar1 okulun tarihi seyir i¢inde yok
olmakta iken yerlerine yeni kiltiir unsurlar1 gelmektedir. Okul kiiltiiriine etki eden
bireylerin ve gruplarin giiciine bagli olarak yayginlasmakta, dmrii uzamakta ya da

kiicilmekte veya golgede kalabilmektedir (Yildirim, 2014: 73).

Literatiirde okul kiiltiirinlin unsurlari, artifaktlar, normlar, degerler, inanglar,
ritlieller, seremoniler, torenler, kutlamalar, hikayeler, mitler, kahramanlar, semboller,
oncelikler, odiiller, dil, iletisim (Celik, 2012b: 26; Stolp ve Smith, 1995: 12; K. Yilmaz,
2008: 31; Smith, 2008: 117) gibi ¢esitli bagliklar altinda incelenmistir.

Shein (1985), kiiltiir unsurlarini 3 boyutta incelemistir.

Asagidaki Sekil 1°de goriilecegi gibi, temel varsayimlar, en derinde, fark
edilmesi en zor ve biling 6tesinde olan kiiltiir unsurudur. Degerler ise ne yapilmasi
gerektigine dair bireyler tarafindan fark edilebilirlik diizeyi yiiksek hislerdir. Artifaktlar
ve uygulamalar ise, semboller, torenler, ritiieller ve mitleri iceren goriilebilir ve
duyulabilir davranig kaliplaridir. Goriildiigii gibi bu kiiltiir unsurlarin1 birbirleri ile
etkilesim icindedir. Varsayimlardan artifaktlara ve uygulamalara dogru goriilebilirlikleri

ve anlagilabilirlikleri artmaktadir.
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Diizey 1: Artifaktlar ve Uygulamalar
Semboller, torenler, ritiieller, mitler, Goriilebilir,
gorilinebilir ve duyulabilir davranig desifre edilebilir.
kaliplart
Diizey 2: Degerler Farkindalik diizeyi
Ne yapilmasi gerektigine dair hislerdir yiiksektir.

Diizey3: Temel Varsayimlar

Cevreye ile iliskiler Sorgulanmadan
Gergegin dogasi kabul edilir,

Insan dogasinin dogasi goriinmezdir ve
Insan etkinliklerinin dogasi biling oncesidir.

Insan iliskilerinin dogasi

Sekil 1. Kiiltiir Diizeyleri ve Etkilesimleri
Kaynak: Maslowski, 2001 (Shein, 1985°den uyarlanmustir.)

Bu kiiltiirel unsurlar1 yonetmede temel amag, dgrencilerin 6grenmesi ve onlari
istendik becerilerle donatmaktir. Farkli boyutlar1 ayni ¢ati altinda barindirmak,
gerginlikleri, celigkili durumlari, catigsmalar1 beraberinde getirir. Bir okulda kiiltiirel
unsurlardan kaynakli catigmalarin yaganmasi muhtemeldir. Ancak 6grencilerin
O0grenmesi, istendik beceriler ile donatilmalar1 hedefleri dogrultusunda bu c¢atigmalarin
dengelenmeleri de gereklidir. Bu amaca hizmet edecek sekilde yonetici, térenleri takip
eder, kahramanlar odiillendirir, ¢alisan ve basarili olanlar takdir eder ve onurlandirir.
Kiiltiirel unsurlar arasinda amaca hizmet edenleri destekler ve devamini saglarken
amaca hizmet etmeyenleri degistirmeye cabalar. Boylece okulun kiiltliriinii degistirir
(Yildirim, 2014: 75-76). Okul kiiltiiriiniin olusturulmasi, siirdiiriilmesi ve degistirilmesi
acisindan olduk¢a 6nemli olan okul kiiltiirlinlin unsurlari, 6zellikle egitim yoneticileri
icin farkinda olunmasi ve bilingli olarak yonetilmesi gereken konularin basinda

gelmektedir.
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2.4.1. Varsayimlar

Varsayimlar, ortiilii inanglar olarak tamimlanabilir (Yildirim, 2014: 77). Ott
(1989) ise varsayimlari, bazen bilingsiz olarak goriilen, “inang, algi ve degerler sistemi”
olarak tanimlamaktadir (Akt. Deal ve Peterson, 2009: 66). Kiiltlir unsurlar1 iginde en
soyutu olan (Melton-Shutt, 2004: 15) varsayimlar, kisi ya da gruplarin davranma,
diistinme ve hissetme siireglerinin referans noktasini olusturlar (Celik, 2012a: 39). K.
Yilmaz (2008), bireylerin inan¢ ve degerlerin varsayimlara dayali olarak olustugunu ve
daha sonra bu deger ve inanglarin o kiiltiirel yapi icerisindeki davranislarin ve

sembollerin kaynagini olusturdugunu belirtmektedir (s.17).

Bir okul c¢esitli 6grenci tipleri (onlarin 6grenmeyecegi ya da her zaman
ogrenebilecekleri), 6gretimin dogasi (bir sanat ya da beceri oldugu), gelisim ve degisim
(neden degisim ya da her zaman yeni yaklasimlar buluruz) ve miifredatin dogasi
(bilginin ardigik biitiinii ya da merkezi konularin seti) hakkinda temel varsayimlara
sahip olabilirler (Deal ve Peterson, 2009: 66). Varsayim, deger ve norm iliskisine bir

diger ornekte Gezer (2005: 6) tarafindan verilmektedir:

Okuldaki yonetici, 6gretmen ve d6grencilerin davranislarinin okuldaki baskin kiiltiire
gbre bicimlenmesi beklenmektedir. Ogrenciler, aslinda okulda var olan kiiltiire uygun
hareket etmektedir. Fen liselerinin basarili okullar olduklari, fen liselerinde 6grenim
goren Ogrencilerin de basarili Ogrenciler olduklar1 varsayimi gerek okul toplumu
gerekse okul digindaki toplum tarafindan inanilan bir varsayimdir. Fen liselerinde
O0grenim goren Ogrenciler basarili olma konusunda okullari ile gizli bir sézlesme
imzalamig gibidirler. Bu varsayim dogrultusunda fen liselerinde en ¢ok dnem verilen
deger basaridir ve okul normlar1 bu basariy1 artirmaya yonelik olarak olusturulmustur.
Ayni sekilde basarisiz olduguna inanilan bir okulun degerleri ve normlar1 agik¢a
belirtilmemistir. Basarisiz oldugu kabul edilen okulun 6grencisinin okulun basarisi
konusunda kendisi ile ilgili yiiksek beklentilere sahip olmadigini hissetmesi, basarisini
olumsuz yonde etkilemektedir. Dolayisiyla 6grencilerin okul kiiltiiriiniin etkisinde
olduklari, okulun sosyo-kiiltiirel 6zellikleri dogrultusunda basariya motive edilmis ve
basarisizliga mahkim edilmis 6grencilerden s6z edilebilecegini, buradan yola ¢ikarak
bir basar1 kiiltlirliniin, yani Ogrencilerin basariya gotlirecek bir okul kiiltliriiniin
olusturulmasi1 konusunda okulun varsayim, deger ve normlarinin ne kadar onemli

oldugu goriilmektedir.
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Yonetimsel ve egitsel calismalar sirasinda 6grencilerin 6gretmenlerine sordugu
sorular, bunlara alinan cevaplar, bu cevaplarin verilis sekli, 6gretmen ve yoneticilerle
kurulan iletisim 6grencilerin varsayimlarini olusturur. Ogrenci alman cevaplar veya
cevabin verilis sekliyle, 0gretmen ve yoneticilerin kendileriyle kurdugu iletisim
tarzlarma bakarak, 0gretmenin ve yoneticilerin kendisini ciddiye aldigi ve kendisine
deger verildigi veya kendisinin ciddiye alinmadigi varsayimini gelistirir. Okulun
kiltirii, insanin dogasmmin 1iyi oldugu, firsat verildiginde herkesin kendini
gelistirebilecegi ve biitlin 68rencilerin  Ogrenebilecegi iizerine olumlu bir temele
dayandirilirsa, bu varsayimi temel alacak degerler ve inanglarda bu dogrultuda
gelisecek, bunlarda diger kiiltiir unsurlarin1 olumlu olarak etkileyip, gii¢lii ve etkili bir

kiiltiir olusmasina yol agacaktir.
2.4.2. Degerler

Okuldaki degerler, okuldaki duygulari, diisiinceleri, davraniglari, karar alma
siireclerini ve iliskileri etkilemektedir. Brembeck (1966: 247), okullarin g¢ocuklara
yasamin belli yollariyla sosyallesme siireci i¢in diizenleme saglamasinin yani sira, bu
yolla degerleri aktardigini belirtmektedir. Degerler, duygu, diisiince ve davranis
secimlerimizin altinda yatan inanclardir. Degerler, duygu, diisiince, davranis ve
kararlarimiza yon verir; bize neyin anlamli, neyin anlamsiz oldugunu sdyler. Degerler
sistemi, bireyin duygu ve diislincelerinin zeminini olusturur (Ciiceloglu ve Erdogan,
2014: 114). Degerler, kiiltiirin ve orgiit kiiltiiriiniin en &nemli &geleridir. Orgiit
kiiltiiriiniin  diger Ogeleri de degerlere gore sekillendirilmektedir. Degerler iyi ve
kotiiniin ol¢iiti olarak okullardaki davranislarin, kararlarin, iliskilerin, davranislarin, ast
ist iliskilerinin, c¢evre iligkilerinin ve daha birgok konunun temel belirleyicisi
konumundadir. Bu anlamda degerlere ayr1 bir 6nem verilmesi, degerlerin korunmasi ve
gerekli oldugunda gelistirilmesi gerekmektedir (K. Yilmaz, 2008: 52). Ancak degerlerin
korunmasi, gelistirilmesi ve gelecek nesillere aktarilmasiyla okullar toplumsal fayda

saglayabilir (Eyiiboglu, 2006: 33).

Yetiskin bir kisi olma yolunda ilerleyen ve bunun i¢in elinden gelen cabay1
gosteren cocuklar, toplumun deger Olgiilerini benimsemelidir. Bunlar, dogruluk,
diirtistliik, adil olmak, iyilik, baskalarina yardim etmek, anlayishh ve hosgorii sahibi
olmak, diger insanlarin hak ve ozgiirliiklerine saygili olmak, sevgi, dostluk ve ahlak

kurallarma uygun davranmak gibi hem ulusal hem de evrensel bir nitelik tagiyan
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degerlerdir  (Oztiirk, 1990: 203). Gereksinimler zihinsel olarak degerlere
dondiistiirilmekte ve bu doniisiim saglandiginda, bunlar kisisel olarak savunalabilmekte,
hakli gosterilmekte ve hatta tavsiye edilebilir bir hale gelmektedir (K. Yilmaz, 2008:
63). Basari, sorumluluk, isbirligi, saygi, hosgorii, yardimlagsma vb. degerler 6grencilerin
biligsel diinyasinda bir deger olarak karsilik buldugunda, 6grenci bu degerleri
icsellestirecek, baski ve kontrol olmasa bile davranig haline doniistiirecektir. Bu sebeple
Ogrencilerin bu degerleri birer gereksinim haline dontistiirmelerini saglamak gerekir. Bu

noktada en 6nemli gorev okula ve 6zellikle de 6gretmenlere diismektedir.

Son yillarda okullarin orgiitsel yasaminda birer egitim lider olarak okul
yoneticilerinin okullara iliskin degerlerinde de degisiklikler olmustur. Ortaya ¢ikan bu
yeni degerlere; yeni diisiinceler ve katilima agiklik, farkli bakis acilarina kars1 hosgorii,
stratejik hatalara karsi hosgorii, temel varsayimlarin sorgulanmasi, elestirel diisiinme,
calisanlarin egemenligi, birbirine bagl olma, catigmaya agiklik, hatalara acgiklik 6rnek
olarak verilebilir (Patterson 1993; Leithwood, Jantzi ve Steinbach, 2003; akt. K.
Yilmaz, 2008: 94). Deal ve Peterson (2009: 152-153) ise, yiiksek beklentileri, nitelikli

O0grenmeyi ve 6grencilere ilgiyi vurgulayan degerlere sahip olan okul kiiltiirlerinde;

1. Ogrenci gelisimini ve bagarisini temel bir misyon yapma,
Biitlin cocuklarin eger bir firsat verilirse 6grenebileceklerine inanma,
Ogrencilere eglenebilecekleri cesitli deneyimler saglama,

Calisan ve basaril1 olanlar1 onurlandirma ve takdir etme,

wok w N

Okulu, herkesin 68rendigi ve herkesin hos karsilandigi bir toplum merkezi
yapma,

6. Ogrenme firsatlarimi gelistirecek kaynaklari arayip bulma,

7. Okul binasini ziyaret edilebilir ve ¢calismak i¢in zevkli bir yer haline getirme gibi

degerleri 6rnek olarak vermistir.

Bu olumlu degerler, zengin okul deneyimini, ¢caba ve basari i¢in ddiillendirmeyi,
Ogrencilerin 0grenebileceklerine iliskin derin bir destek ve inanci, ailelerle ve okul
toplumu ile olumlu bir iletisimi, nelerin 6nemli ve degerli olduguna herkesin
odaklanmasi1 saglamaya iliskin dikkati artiracaktir (Deal ve Peterson, 2009: 153).
Ogrenci acgisindan baktigimizda, 6grenci, “basar1 benim icin dnemlidir” gibi bir deger
gelistirirse, buna karsin “okulum ilk sirada gelir” tutumunu gelistirecektir. Sonug olarak

Ogrenci daha yiiksek motivasyona ulasacak ve isteyerek daha fazla ¢alisacak, her zaman
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daha iyisini yapmay1 deneyecek ve kendisi i¢in 6nemli olan oyun, gezinti, eglence gibi
isteklerini ikinci plana atacaktir. Basar1 artik 6grencinin anlam diinyasinda bir deger ve

O0grenme 6grenci i¢in bir haz kaynagi haline gelecektir.

Mannix, Thatcher ve Jehn (2001: 290)’e gore, okul {iyelerinin okul degerleri ve
bu degerlerle olusturulan normlar iizerinde uzlagmasinin; grup iiyeleri arasinda uyumu
ve okulun cazibesini artiracagi, giicli bir okul kiiltiirtiyle birlikte gerilimleri ve

catismalar azaltacagini ve performansi artiracagini belirtmektedir.

Degere dayali yonetim, kurallarla yonetime gore daha etkilidir. Degerlerle
yonetim, 0grencileri ortak degerler etrafinda biitiinlestirip deger odakli davranmalarini
saglayan bir yonetim yaklagimidir. Bu yaklasima gore 6grenciler arasinda ortak bir ruhu
olusturabilecek en dnemli faktor paylasilan degerlerdir. Degerlerle yonetimi kurallarla
yonetimi gore daha etkili kilan ise, insanlarin mantiklariyla hareket eden varliklar
olmaktan ¢ok degerleriyle hareket eden varliklar olarak goriilmesidir. Ogrencilerde
degerleriyle hareket eden varliklardir. Simif yonetiminde degerlerin sahip oldugu giiciin
iyi kullanilmas1 gerekmektedir (Celik, 2012b: 27). Demirtas ve Emekyapar (2012: 535)
tarafindan yapilan arastirmada degerlere gore yonetimin okul kiiltiiriine olan etkisinin
anlamli diizeyde oldugu gorilmiistiir. Calismada okul kiltiirintin, iklim, katilim,
iletisim, denetim ve toplantilar alt boyutlar1 iizerinde bireysel degerlere nazaran

degerlere dayali yonetim daha etkili olmustur.

Sonug olarak, degerlere dayali yonetim uygulamalarinin, yonetici, 6gretmen ve
Ogrenciler arasinda isbirligini artirdigini, okulun biitiin {iyelerinin motivasyonlarin1 daha
ist diizeylere c¢ikardigini, iyelerin aidiyet duygusunu giiclendirdigini ve saygi
ithtiyaclarmi karsilandigini sdyleyebiliriz. Ayrica okulun amaglarindan birinin de iyi
vatandaglar yetistirmek oldugu g6z onilinde bulunduruldugunda, okul kiiltiirii i¢inde
olusturulan ve 6grenciler tarafinda yasantilara doniistiiriilen degerler, bireyin simdiki ve
gelecek yasantisinda toplumun bir {iyesi olarak yasaminin biitiin alanlarini olumlu

olarak etkileyecektir.
2.4.3. inanclar

Inanglar bir seyin ifade ettigi anlamlarin toplami, bireyin esyaya iliskin bilgisinin

tamami1 olarak ifade edilebilir (Eyiiboglu, 2006: 18). Bireylerin inanci ve deger
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sistemleri birbiriyle uyumludur. Neyin iyi ve desteklenmesi gerektigine iligskin inanglar
bireyin sahip oldugu degerler ile iligki halindedir (Yildirim, 2014: 79). Okul iiyeleri
sahip olduklar1 degerlere gore giinliik davraniglarda bulunurlar (Balci, 2013: 186).

Inanglar oldukea giicliidiir. Ciinkii inanglar, 6grenci kapasitesi (degismez-sabit
duragan veya degisir-degisebilir), 0gretimde 6gretmenin sorumlulugu (az veya ¢ok),
O0gretmenin bilgisinin uzmanlik kaynagi (tecriibe, arastirma ve sezgisel), isbirligi
(faydasiz is veya temel prensip) ve 6gretme ve 68renme arasindaki bag (dogrudan veya
tesadiifi) ile kendini gostermesinden dolayr okullarda oldukca etkilidirler (Deal ve

Peterson, 2009: 66).
2.4.4. Normlar

Degerlerin daha somut standart kurallara doniismiis sekilleri normlar olarak
karsimiza ¢ikar. Normlar, degerleri temel alarak davraniglari bicimlendiren yazili
olmayan kurallardir (Yildirim, 2014: 81). Kiiltirel normlar, Orgiit iyelerinin,
birbirlerine nasil davranacaklarini ve algilayacaklarii, kararlarin nasil alinacagi ve
problemlerin nasil ¢oziilecegini etkiler (Flynn ve Chatman, 2001: 268). Okul iiyelerinin
rolleri normlarla degerlendirilir. Okulun kiiltiirel normlar1 kimi kez yasalarca
benimsenerek, okul {iyelerinin okula karsi tutumlarini, okul icindeki ahlaki
davraniglarini, otoriteye boyun egmelerini, sorumluluk iistlenmelerini diizenleyen yasal
kural ve Olciitler olarak ortaya c¢ikar. Okulun kiiltiirel normlar1 okul iiyelerinden
beklenen rolleri belirledigi gibi, onlarin bu rolleri yapmasin1 da onaylar (Celik, 2012a:
41). Ayrica normlar bir okul iiyesinden haksiz yere istenecek rolleri de engeller.
Boylece normlar okul tiyelerinin hangi rolleri oynayacagini, hangilerini oynamayacagini
gostererek davranigi yonlendirir. (Eyiiboglu, 2006: 17). Bireylerin normlara uyumu,
odil ve ceza ile saglanmaktadir. Normlara uyan bireyler ddiillendirildigi gibi,

uymayanlar da cezalandirilabilmektedir (K. Yilmaz, 2008: 31).

Bazi okullarda normlar, 6gretmenlerden ne giyilmesi beklendigini (Jean ya da
kadinlar igin elbise, erkekler i¢in takim elbise), ders saati aralarinda neler konusulmasi
gerektigini (yeni arabalar veya kurum), bir 6gretmeninin meslektaslariyla basarili bir
uygulamay1 paylagmasi gerekip gerekmedigini (ya da kendine sakla) ve okulun ne
siklikta toplant1 diizenleyecegini (nadiren ya da siklikla) belirler (Deal ve Peterson,

2009: 67). Ogrenciler i¢in normlart belirleyen okul kurallari, grencinin ihtiyaglarmna ve
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gelisim Ozelliklerine uygun olmalidir. Cok kati kurallara sahip olan okullarda
Ogrenciler, bu kurallara uymakta zorluk ¢ekerler. Bunun yaninda kural sayisi da
onemlidir. Cok fazla sayida okul kuralinin bulunmasi 6grenciler iizerinde kural
karmasas1 dogurabilir. Kurallarin az sayida olmasi ve O0grencinin mantigina uygun

olmasi, bu kurallarin uygulanma sansin1 artirir (Celik, 2012b: 26).

Stoll ve Fink (1996), okulun gelisimini etkileyen 10 kiiltiirel norm

belirlemislerdir

—

Paylasilan hedefler- “Nereye gittigimizi biliyoruz.”
Basari i¢in sorumluluk- “Basarili olmaliyiz.”

Isbirligi- “Burada birlikte ¢alisiriz.”

Siirekli gelisim- “Daha iyisini yapabiliriz.”

Hayat Boyu Ogrenme- “Ogrenme herkes igindir.”

Risk alabilme- “Yeni bir seyleri deneyerek 6grenebiliriz.”

Destek- “Orada yardim edecek biri her zaman vardir.”

Karsilikli saygi- “Herkesin ortaya koyacagi bir sey vardir.”

X N gEw N

Aciklik- “Fikir ayriliklarini tartigabiliriz.”
10. Kutlama ve mizah- “Birbirimize 1yi hislerimiz vardir.” (Akt. Stoll, 1998: 10).

Okullarin sahip olduklar kiiltiirlerde olumlu normlarin yaninda, olumsuz

normlar da bulunmaktadir. Deal ve Peterson (2009: 68);

—

Miidiirle ayni fikirde olmayin

Kadinlara ve azinliklara degersizmis gibi davranin
Okulumuzu algaltin

Digerlerinden yeni fikir ve bilgileri saklaym
Meslektaslariniza kotii davranin

Mesgul ve yenilik¢i goriiniin

Yenilik¢i olanlara giiliin ve elestirin

Her seye sdylenin

o *® N v kWD

Meslektagimizi rahatsiz edin gibi olumsuz, fonksiyonel olmayan normlarin da

bulundugunu belirtmislerdir.
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2.4.5. Semboller

Semboller, i¢sel degerlerin digsal isaretleridir (Peterson, 2002: 11). Okullar1 da
igeren bir¢ok Orgiit tiirii lizerinde yapilan arastirmalar, insanlarin belirli genel degerlere
adandiklarinda ve ana semboller vasitasiyla oOrgiitlere baglandiklarinda daha iyi
calistiklarim1 gostermektedir (Deal ve Peterson, 1990: 9). Misyon ifadesi, kiyafetler,
bayrak ve flamalar, rozetler, maskotlar, amblemler, marslar, ddiiller, plaketler, kupalar,
onur kosesi, 0grenci calismalar1 sergisi, eski basarilarin sergilenmesi, renkler ve dil,
bazi sembolik artifaktlara ornek verilebilir (Deal ve Peterson, 2009: 34-36; Yildirim,
2014: 84). Okul ig¢inde de semboller, ortak tavir gelistiren, diisiince, duygu ve tepkileri
kodlayan iletisim araglaridir. Sembol haline gelmis bir nesneyi kullanmak, y&netim
stireci ve kontrol konusunda bilgi saglamayi, mesaj iletmeyi ve ortak degerleri saglayan

Oonemli bir arag olabilmektedir (Sabuncuoglu ve Tiiz, 2008: 343).

Okul i¢in belirli degerleri vurgulayan sloganlar, okul flamalar1 veya
amblemlerinde kullanilan figilirler ve okul koridorlarinda ve siniflarda kullanilan
renkler, okul marslari, okulun giris koridorunda sergilenen kupalar, madalyalar ve
plaketler, okul c¢alisanlarina, 6grencilere ve velilerin de dahil oldugu okul gevresine,
okulun temel degerlerini, misyonunu ifade eder ve bunlar i¢in motivasyon ve aidiyet

kaynag1 olusturur.

2.4.6. Masallar, Hikayeler ve Kahramanlar

Okulun kiiltiirtinde yer alan masallar, hikayeler ve kahramanlar, okulun
tyelerine okulun degerlerinin aktarilmasinda, okulun {yelerinde okula aidiyet
olusturmasinda, okulun iiyelerinin motivasyonunun yiikseltilmesinde ve basari
isteklerinin artirilmasinda 6nemli bir etkiye sahiptir. Celik (2012a: 41), hikayeler ve
masallari, “Orgiit kiiltiirii agisindan Onem tasiyan ve genellikle oOrgiitiin ge¢misine
yonelik olaylarin, abartilarak anlatilmasiyla ortaya c¢ikan kiiltiir tasiyicilar1” olarak
tanimlamaktadir. Okul i¢inde gerceklesmis olaylar, liderler, kahramanlar ve calisanlarla
ilgili oykiiler ile okulun olduk¢a uzun bir zaman diliminden bugiiniine kadar gelen
masal ve efsaneler okul kiiltiirliniin olusumunda, okulu tanimlamada biiyiik rol oynarlar
(Karcioglu, 2001: 278). Bu hikaye ve Oykiiler araciligiyla okulun degerleri hakkinda
yeni {lyelerine bilgi verilir. Olumlu hikdye ve masallar okul iiyelerinde baglilik

olusturmaya yonelikken (Yildirim, 2014: 87), olumsuz hikayelerin amaci, okul {iyeleri
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tizerinde kontrol saglamak ve gozdagi vermektir (K. Yilmaz, 2008: 35). Okulun tarihi
ve hikayeleri, 6grenme ve gelisim i¢in grup adanmishgini igeriyorsa, profesyonel
o0grenme gelisir. Olumsuz norm ve degerler, diismanca iliskiler ve karamsar hikayeler,
kiltiri tiketir (Peterson, 2002: 12). Okulun bir 6grencisinin ge¢mis yillarda bir atletizm
yarismasinda altin madalya getirmesi ve omuzlarda karsilanmasi ile ilgili bir hikaye,
Ogrenciler iizerinde okula aidiyet duygusunun gelismesinde ve Ogrencilerin spor ve
sportif faaliyetlere karst olumlu bir tutum olusturmalarinda etkili olurken, hikayenin
devaminin, 6grencinin o yil derslere devam edemedigi icin sinif tekrarina kalmasi ile
sonuclanirsa, 6grencilerde sosyal ve sportif faaliyetlerden uzak durulmasi ve derslerine

yogunlagmasi gerektigi algist olusturacaktir.

Kahramanlar, 0Orgiitiin degerlerini ve kiiltiirinii kisiliklerinde somutlastiran
kisilerdir. Orgiit i¢inde her {iyenin bireysel performansmi 6rnek aldigi kahramanlar,
aym zamanda ulagilabilir bir kisiligi de temsil ederler (Ozkalp ve Kirel, 2001; akt.
Sabuncuoglu ve Tiiz, 2008: 344). Okulun ge¢mis tarihinde ¢ok basarili olarak il veya
iilke genelinde derece yapmis bir 6grencinin davranis, tutum ve caligmalari, okulda
stirekli elinde alet ile dolasarak okulun tamir islerini yapan eski bir okul miidiirii veya
ders saatini stirekli etkinliklerle igleyen, 6grencilerini miize, kiitiiphane ve kir gezilerine

gdtiiren bir 6gretmenle ilgili anlatimlar, kahramanlara 6rnek verilebilir.

Ozellikle okul yoneticileri ve ogretmenler, Ogrencilere okulun deger ve
normlarint benimsetmek, okula bagliliklarini giiglendirmek i¢in, motivasyon kaynagi

olarak hikaye ve kahramanlar1 kullanabilirler.
2.4.7. Torenler, Ritiieller ve Seremoniler

Torenler, ritiieller ve seremoniler, 6zel zamanlarda ya da belirli donemlerde
diizenlenen ve tekrarlanan faaliyetlerdir. Her calisma giiniinde veya belirli giinlerde
yinelenen etkinlikler, 6rgiite bir karakter kazandirmaktadir. Seminer ¢alismalari, bayram
kutlamalari, veli toplantilari, okuma bayrami, 6gretmenler gilinii gibi yinelenen olaylar
okul kiiltiiriiniin 6nemli bir iyesidir (Yildirim, 2014: 86). Torenler, merasimler,
mezuniyet torenleri, pilav gilinleri, yarisma programlart vb. okul iiyelerinin birbirleriyle
daha fazla kaynasmasini saglamakta, birbirlerine daha ¢cok baglamakta, boylelikle giiglii
bir okul kiiltiirii olusmasinda biiyiik 6nem tasimaktadir (Celik, 2012a: 36; Karcioglu,

2001: 277). Torenler, orgiitsel diizenin siirdiiriilmesi, orgiite yeni katilan iiyelerin orgiite
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tanitilmasi, sembolik mesajlarin  okulun iiyelerine iletilmesi, sosyal baglilik
duygusunun gelistirilmesi, Orgiit kiiltiiriine ve degerlere baglhiligin artirilmast gibi

yararlar saglar (K. Yilmaz, 2008: 32).
2.5. Okul Kiiltiirii Simiflamalar:

Okul kiiltiirti kavramu ile ilgili literatiirde giiclii-zayif, olumlu-olumsuz, etkili-
etkisiz, islevsel-islevsel olmayan, pozitif-toksik gibi ¢esitli smiflandirmalar
yapilmaktadir (Balci, 2013; Sisman, 2012b; Peterson, 2002; Stolp ve Smith, 1995). Bu
baglamda islevsel, etkili, giiclii okul kiltiirii kavramlari, bazen birbirine yakin
anlamlarda kullanilarak, etkili okullarin ayn1 zamanda gii¢lii kiiltiirlere sahip olduklari,
bununla birlikte giliglii okul kiiltiirii ile etkili ve miikemmel O6rgiit kavramlarinin
birbirinden biitiinleyici anlamda kullanildig1 goriilmektedir (Sisman, 2013: 169-170).
Arastirmamizda asagida agiklanacagi gibi farkli okul kiiltiirii siniflandirmalart olmasina
karsin, okullarin sahip olduklar kiiltiirleri giiclii ve zayif olarak degerlendirilerek, bu

kultirlerin 6zellikleri ele alinacaktir.

Okulun sosyal iklim ve kiiltiirlinlin, okula duygusal ve psikolojik uyumda etkili
oldugu bilinir. Birgok kisi baglamin bulasici oldugunu soyler. Iyimser, sefkatli,
destekleyici ve enerjik okullardaki durum, buna 6rnektir. Calisanlarin, 6grencilerin ve
toplumun bu karakteristik 6zelliklerin bazilarin1 almas1 muhtemeldir (Deal ve Peterson,
2009: 14). Bu sebeple okullarin giiclii kiiltiirlere sahip olmasi, 6grenci, dgretmen, veli
ve okul cevresini de olumlu yonde etkilemektedir. Tam tersi durumda ise zayif ve
olumsuz bir okul kiiltiiriinlin olumsuz etkileri de, okulun biitiin {iyeleri iizerinde

gozlenebilmektedir.

Celik (2012a: 52-53), dort tiir okul kiiltiiriinden bahsetmektedir. Birinci okul
kiltlirii, basarisizligr vurgulayan okul kiiltlirtidiir. Okul kiiltiiriinde yonetici, 6gretmen
ve Ogrenciler diisiik bir basar1 beklentisine sahiptirler. Basarisiz kiiltiirlerde koti
semboller bulunur. Ikinci okul kiiltiirii basarty1 vurgulayan okul kiiltiiriidiir. Biitiin
ogrenciler de yiiksek basar1 arzusu veya beklentisi vardir. Calisma ve basartya vurgu
yapan, her tarafa asili ilan tahtalar1 ve géze ¢arpan onur panolari, basar1 sembollerini
olusturur. Ugiincii okul kiiltiirii, insan kaynagin1 gelistirme ve yetistirmeye egilimli olan
okul kiiltiridiir. Kiiltiirel amaglar acik bir sekilde gelisme ve yetismeyi igerir.

Akademik gelisme herkese aciktir. Temel degerlerden biri de insan kaynaginin
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gelistirilmesidir. Dordiincii tiir ise savas niteligi tastyan okul kiiltiiriidiir. Alt kiiltlirler

farkli amaglara ve beklentilere sahiptir ve okul kurallar1 diigmanlik tohumu sagmaktadir.

Stoll (1996), okul kiiltiirii tiplerini etkili-etkisiz ve gelisen-gerileyen olmak iizere

iki boyutta incelemistir (Akt. Stoll, 1998: 11).

Okul Kiiltiirii Tipleri

Gelisen Gerileyen

(Improving) (Diclining)

Etkili (Effective) Hareketli Seyir halinde
(Moving) (Crusing)
Gezinen
(Strolling)
Etkisiz (Ineffective) Miicadeleci Batan

(Struggling) (Sinking)

Sekil 2. Stoll’un Okul Kiiltiiri Siniflamast
Kaynak: Stoll (1998: 11).

Hareketli —QOgrencilerin gelisim ve ilerlemesinin artirilmasi
—Sartlarinin degistirilmesi i¢in birlikte calisma
—Nereye gittiklerini bilme ve varmak i¢in yeteneklere ve istege sahip
olma
—Gelisen okul normlarina sahiptirler

Seyir halinde —Etkili goriiniirler
—Genellikle varlikli alanlardadirlar
—Ogrenciler dgretim niteligine ragmen basarirlar
—Ogrencileri degisen diinyaya hazirlamaz
—Degisimi engelleyen normlara sahiptirler

Gezinen —Ne ozellikle etkilidirler, ne de etkisizdirler
—Degisim hiziyla bas etmede yetersiz derecede hareketlidirler

—Gelisimi engelleyen tanimlanmamis ve bazen tutarsiz amagclari vardir



Miicadeleci

Batan

32

—Etkisizdirler ve bunu bilirler

—Gelisime 6nemli enerji harcar

—Uriinde iiretken degildirler sonunda basarili olacaklardir, ¢iinkii istekleri
vardir

—Siklikla motivasyon bozucu olan basarisizliklar belirtilir

—Etkisizdir; izolasyona dair normlar, su¢lama, 6zgiliven ve gelisimi giiglii
bir sekilde kisitlayan inang kaybi vardir

—Personelin degisime giicii yetmez

—Aileleri ve ya Ogrencileri hazirliksiz olmakla suglayan alanlarda
dolasirlar

—Etkili eylem ve anlamli destege ihtiya¢ duyarlar (Stoll, 1998; s.11).

David Hargreaves, sosyal kontrol ve gorev uyumunu temsil eden “yapisal ¢cevre”

ve olumlu iliskilerle siirdiiriilen sosyal baglilig1 yansitan “anlamli ¢evre” olmak iizere

iki boyuta dayanan bir okul kiiltiirii modeli sunmustur.

Anlamh ¢evre (Expressive domain)
—Sosyal baghlik— (—social cohesion—)

Okul Kiiltiiri Tipleri

Yapisal cevre (Instrumental domain)

—Sosyal kontrol— (—social control-)

Yiiksek En uygun Diisiik
Yiiksek Sera Refah
(Hothouse) (Welfarist)
En uygun Ideal
Geleneksel Diizensiz
Diisiik (Traditional) (Anomic)

Sekil 3. Hargreaves’in Okul Kiiltiiri Siniflamas1
Kaynak: Stoll (1998: 11).

e Geleneksel— Diisiik sosyal baglilik, yiiksek sosyal kontrol, muhafiz, resmi,

erisilemez.

e Refah — Diisiik sosyal kontrol, yiiksek sosyal baglilik, rahat, sefkatli, sicak.
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e Sera - Yiiksek sosyal kontrol, yiiksek sosyal baglilik, klostrofobik, baskici.
e Diizensiz — Diisiik sosyal kontrol, diisiik sosyal bagllik, giivensiz, yabanci,

1zole.

Merkezdeki besinci kiiltiir en uygun sosyal baglilik ve en uygun sosyal kontrol
ile basar1 standartlarini belirleyen ve oldukca yiiksek beklentili etkili okuldur (Akt.
Stoll, 1998: 11).

Gtiglii okul kiiltiirleri, okulun temel degerlerinin okul iiyelerince benimsendigi
ve paylasildig1 okul kiiltiirleridir (Eyiiboglu,2006: 21). Ogretmen ve dgrenciler, okulun
amaclar1 ve degerlerine baglilik ve sadakat gosterirler (Caldwell, 2007: 311). Okula
adanmislik duygusunun gelismis oldugu giiclii okul kiiltiirlerinde (Maslowski, 2001:

71), bozucu nitelikteki alt kiiltiirlerin olusmasina olanak verilmez (Celik, 2012a: 67).

Gtglii okul kiiltiirleri, yonetici, 6gretmen ve dgrencilerden, basari icin yiiksek
beklentilere sahiptir (Caldwell, 2007: 311) ve 6grenci gelisimi diizenli olarak izlenir
(Levine ve Lazotte, 1990: 85). Ogrenciler, biitiin 6grencilerden beklenen basariya iliskin
normlarin farkindadirlar, 8grenciler davramslari ile bu beklentiyi karsilarlar. Ogrenciler
iist diizey akademik benlik algisina sahiptirler (Sisman, 2013: 165). Gicli okul
kiiltiirlinde basarilar kutlanir ve odiillendirilir (Sisman, 2013: 176), basarisizlik ise
kacinilmasi gereken bir durum degil bir 6grenme ve gelisim kaynagi olarak goriiliir

(Sezgin, 2014: 141).

Giglii okul kiiltiirlerinde herkes kendi sorumlulugunu yerine getirir ve birbirine
yardimc1 olur. Okulda birlikte yasamak icin, okul yasaminin Olgiitleri demokratik
olarak, 6gretmen, yonetici ve dgrenciler tarafindan gelistirilmeye c¢aligilir (Celik, 2012b:
27), dgrenci ve dgretmenler yonetime katilirlar (Stolp ve Smith, 1995: 55). Ogrenciler,
okulu ve kendilerini ilgilendiren konularda kararlara katilabilmekte, cesitli komite ve
kurullarda gorev ve sorumluluk almaktadirlar (Sigsman, 2013: 164). Karar almada
goriisleri alinan ve dikkate alinan Ogretmenler ve Ggrenciler, alinan kararda etkileri
oldugu i¢in, bu kararlar1 daha kolay benimsenmekte ve uygulanmaktadir. Bu da okulun

gelisimine katki sunmaktadir.

Giiglii okul kiiltiirlerinde 6grenci, 6gretmen ve yoneticilerin motivasyonu, morali

ve memnuniyeti daha yiiksektir (Stolp ve Smith, 1995: 21). Bu okullarin kiiltiirleri
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degisim ve gelisime agiktir ve okul tiyelerinin gelisimi desteklenir (Peterson, 2002: 10).
Degisimin olaganiistii bir durum olarak degil, dogal bir siire¢ olarak goriiliir. Bu nedenle
giiclii okul Kkiiltiirleri olan okullar siirekli bir degisim ve yenilenme ihtiyaci i¢inde
olacak ve bu degisim gerceklestirmek icin harekete gececektir. Okulun degisim
kapasitesi iiyelerinin bireysel ve kolektif 6grenme kapasiteleri ile iliskilidir. Ogrenen bir
orgiit olarak okullarda yeni fikirlere ve diisiincelere agik olmak dnem kazanmistir. Bu
dogrultuda, farkli bakis agilarina, degisik diisiince ve goriislere karsi toleransli olunur ve
ortak bir goriise varmak icin farkli bakis agilarindan yararlanilir (Sezgin, 2014: 141).
Ogretmenler, dgrencinin ilgi ve ihtiyaglarmi, bireysel farkliliklarini esas alan, yani
ogrenci merkezli bir Ogretim sunarlar (Balci, 2013: 198). Ogretmenlerde ve
ogrencilerde yiiksek diizeyde sorumluluk duygusu mevcuttur. Ogretmenler ve okul
yOneticileri, okulun, egitimin, 6§renmenin ve kendi derslerinin amaglarin1 agiklamakta
ve kendilerinden neler beklendigini 6grencilere net olarak bildirmektedirler (Sisman,
2013: 152). Giiglii ve paylasilan bir okul kiiltiirii 6grenciler igin i¢sel bir denetim saglar.
Okul kiiltiiri adeta bir hava gibi okulun her yanmin1 sarar. Kantinde, tuvalette,
laboratuarda, yemekhanede, kisacas1 her yerde okul kiiltiiri 6grencinin karsisina ¢ikar.
Temizligin bir deger olarak benimsendigi bir okulda, 6grencinin sinifi kirli birakmasi
miimkiin degildir. Ogretmenin bunu hatirlatmasina da gerek yoktur. Ciinkii dgrenci
temizligin okul kiiltiirii i¢inde yer alan temel bir deger oldugunu bilir (Celik, 2012b:
27).  Okulun degerlerini ve normlarini, d6grenmenin kendileri i¢in gerekliliklerini
O0grenen Ogrenciler, bu degerlerin yasatilmasinin, okulun normlarina uyulmasinin ve
o0grenmenin degerini ig¢sellestirecek ve giiclii bir okul kiiltiiri olusturulmasinda ve bu

kiiltiiriin yasatilmasinda etkili bir rol oynayacaktir.

Caldwell ve Spinks (1988) tarafindan yapilan arastirmada, etkili okul kiiltiiriine
sahip olan okullarda, 6gretmen, 6grenci ve yoneticiler arasinda saygi, karsilikli gliven
ve acik bir iletisim, biitlin 6grencilerin basarabilecegine dair inang, 6grenmeye karsi
giiclii adanmiglik, 6gretmenler ve Ogrenciler arasinda yiiksek moral ve motivasyon,
yoneticilerin ¢ok az miidahale edecekleri disiplin olaylar1 ve iyi bir disiplin, 6gretmenler
ve O0grenciler arasinda diisiik devamsizlik ve d6gretmenlerin diisiik nakil istekleri oldugu
tespit edilmistir (Akt. Caldwell, 2007: 311-312). Bu baglamda, giiclii okul kiiltiirlerinde
Ogrenci devamsizlik oranlarinin diisiik olmasi; Ogrencilerin okullarini sevmeleri,
okuldaki 6grenme yasantilari ve ders disi1 etkinliklerden haz alarak okula aidiyet

duymalar1 ve yiiksek motivasyona sahip olmalaridan, 6gretmenlerin ise diislik nakil
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istekleri; Ogretmenlerin islerini sevmeleri, iy doyumuna ulagmalart ve okulu

adanmisliklarindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Gicli bir okul kiltiiriinlin, 6grencilere olumlu bir 06zsaygi ve Ozgiiven
kazandirma, liretken ve gelisime agik bir 6grenme ortami olusturma, gevresi ile iyi
iliskiler kurabilme, 6grencileri egitsel hedeflerini gerceklestirmeleri i¢in motive etme,
Ogrencilerin 6grenmelerinden kendilerinin sorumlu oldugu bilincini kazandirma vb.
etkileri vardir. Okul kiiltiiriiniin kendisine kazandirdigi bir deger olarak, degisim ve
yenilige agik olan birey, hayati boyunca bulundugu toplumu gelistirme yoniinde ¢aba
gosterecektir. Okulun bu olumlu kiiltiiriinden etkilenerek, dnemli degerlerle ve olumlu
davranis kaliplariyla donanmis nesiller, hayata daha hazir olacak, kendi degerlerini
olusturarak, kendi ile barisik, hayatin kendisine yiikledigi sorumluluklar farkinda olan
ve bunlar1 yerine getirmeye c¢alisan, bu sorumluluklar yerine getirirken haz alan, mutlu

bireyler olacaktir.

Giliglii okul kiiltiirlerinin yaninda zayif okul kiiltiirleri de vardir. Deal ve
Peterson (2009: 163-166), “toksik” olarak nitelendirdikleri bu okullarin kiiltiir

ozelliklerini agagidaki gibi siralamiglardir:

1. Okul, olumsuz degerler ve bireylerin dar goriislii kendi ¢ikarlarina odaklanir
hale gelir.

2. Okul, kirint1 silolar1 haline gelir; anlam, alt kiiltiir {iyeliklerinden, 6grenci karsiti

duygulardan ve is disindaki yasamdan elde edilir.

Okul, diismanca ve yikici hale gelir.

Okullarda olumsuz rol modeller ve karakterler vardir.

Toksik okullarda dgrenciler gereksiz ve yiik goriiliir.

Septik okullar, ruhen ¢okmiistiir.

Toksik okullarda, insanlar1 bir araya getirecek ¢ok az toren ve ritiieller vardir.

® Ny kW

Toksik okullardaki hikayeler, beceriksizlik, diisiik beklenti ve 1ilgisizligi
vurgular.
9. Toksik kiiltiirleri degistirmek zordur. Ciinkii insanlar anlami olumsuzluklarda

bulurlar.

Zayif okul kiiltiirlerinde, acik olarak paylasilan olumlu degerler ve amaclar

yoktur. Olumsuz alt kiiltiirler ile birlikte, 6grenme ve gelismeyi engelleyen olumsuz
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normlara ve degerlere sahiptir. Bu normlar tembelligi giiglendirir. Ogrencileri gelisim
eksikligi ile suclarlar, isbirligi engellenir ve siklikla ¢alisanlar arasinda siirekli bir
catisma vardir (Peterson, 2002: 11). Yoneticiler ve c¢alisanlar arasinda kopukluklar,
diyalog eksikligi, kusku ve diismanlik hisleri goriilir. Bu okullarda kazanma

beklentisinden ¢ok kaybetme kaygis1 gozlenir.

Zayif okul kiiltliriinde, yenilik ve degisime karsi kayitsiz kalinir ve karsi ¢ikilir
(Barth, 2002: 6). Profesyonel gelisimin degersiz oldugu bu okul kiiltiiriinde 6gretmen,
Ogrenecegi yeni bir sey olduguna inanmaz ya da tek yeni bilgi kaynaginin bir kisinin
kendi sinifindaki deneme yanilmasi olduguna inanir. Okuldaki bir 6gretmen, kitap veya
makaleden yeni bir fikir paylastiginda ona giliiniir (Peterson, 2002: 12). Olumlu
davranis igerisindeki bireyler ya okulu terk ederler -ki bu durum okulda var olan
gelismeyi engelleyici kiiltiirii kuvvetlendirir- ya da yalnizca kendi fikirlerinde olan

calisanlardan destek bekleyerek kadro dis1 kalirlar (Celikten, 2003).
2.6. Okul Kiiltiirii Motivasyon Iliskisi

Etimolojik olarak motivasyon Ingilizcede “motive” ve Latincede “movere”
sozciiklerinden gelmektedir. Her iki sozciik de, hareket etmek, eylemde bulunmak
anlamindadir. Buna gore giidliilenme; organizmayi davranisa iten, bu davranislarin
diizenlilik ve stirekliligini belirleyen, davranisa yon ve amag¢ veren ¢esitli i¢ ve dis
etkiler ile bunlarn isleyisini saglayan mekanizmalar olarak tanimlanabilir (A. Aydin,
2010: 152). Celik (2012b: 127) ise motivasyonun genellikle i¢sel kosullar altindaki
hedef yonelimli davranis oldugunu belirtmektedir. Motivasyon, kaynagin1 6grencinin
kendisine ve c¢evresine iliskin algilarindan alan, Ogrenciyi, Ogrenmesi amaciyla
kendisine sunulan egitsel etkinlige odaklayan ve onu tamamlama kararliligi kazandiran

bir olgudur (Viau, 2015: 5).

Cok fazla karmasik kaynaklariin olmasi sebebiyle ¢ok karmasik bir olgu olan
motivasyon (Viau, 2015: 16), 6grenci acisindan diisiiniildiigiinde, 6grencinin 6zge¢misi,

toplum, okul, siif gibi pek ¢ok dis faktorden etkilenir (Viau, 2015: 8).
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Smifla figili Faktorler
Egitim etkinlikleri/ Ogretmen/
Degerlendirme etkinlikleri/
Simif iklimi/ Odiiller ve yaptmmlar/vs.

|

OGRENCININ
MOTIVASYON

; X O Okulla Tlgili Faktérler
DINAMIGI

Ogrencinin Ozgecmisiyle — =——
Tlgili Faktorler

Aile/Arkadas/Ek cahismalar/vs. Mevzuat/Saatler

!

Toplumla figili Faktorler
Degerler/Kanunlar/Kiiltiir/vs.

Sekil 4. Ogrencinin Motivasyon Dinamigini Etkileyen Dis Faktorler
Kaynak: Viau (2015: 9).

Okul kiiltiiri agisindan baktigimizda ise, okuldaki degerler ve normlar, okulun
yapisi, egitim-6gretim faaliyetleri, derslerde kullanilan gretim strateji ve yontemleri,
ders dis1 etkinlikler, yonetici, 6gretmen ve Ogrencilerin birbirleriyle olan iligkileri,

okulda verilen ddiiller 6grencinin motivasyonunda etkili olmaktadir.

Fidan (1995), giidiilenmis davranislarin giidiilenmemis davraniglardan; ilgi
duyma ve dikkat etmede siireklilik, davranisin yapilmasi icin ¢aba gdstermeye ve
gerekli zaman harcamaya isteklilik, konu iizerinde odaklasma, kendini verme ve
zorluklarla karsilastiginda istenilen davranisi yapmaktan vazgegcmeme, sonuca gitmede

wsrarli olma yonleriyle ayrildigini belirtmektedir (Akt. Dilmag, 2004a: 192).

Ihtiyaclar motivasyonda &nemli bir yer tutmaktadir. Ogrencinin ihtiyaglarini
tanimada Maslow’un ihtiyaclar hiyerarsisi teorisinden yararlanilabilir. Maslow
insanlarin ihtiyaglarin1 fizyolojik, giivenlik, ait olma, sevgi, saygi ve kendini
gerceklestirme olarak belirlemistir. Bunlardan fizyolojik ve giivenlik ihtiyaglar1 zorunlu
olan ihtiyaglardir. Bu ihtiyaglardan Oncelikle 6grencinin yeme, igme, barinma gibi
zorunlu ihtiyaglarinin karsilanmasi gerekir (Celik, 2012b: 29). Temel giivenlik ihtiyaci,
ogrencilerin kendilerini iiziintli ve huzursuzluklara kars1 koruma egilimleridir (Gnagey,
1981: 12-13). Giivenligin olmadig1, 6grencinin kendisini rahat hissetmedigi bir ortamda
ogrencinin  aktif olmasi miimkiin degildir (Celik, 2012b: 130). Ogrencilerin,
ogretmenleri ve arkadaslar1 tarafindan kabul gorme ve deger verilme istegi, ait olma

ihtiyaglarmin sonucu olarak ortaya ¢ikar. Ogrenciler, hayatta kalma, giivenlik ve ait
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olma ihtiyaglarin1 karsiladiklarinda sayginlik ihtiyaglarini karsilarlar. Bundan sonraki
enerjisinin ¢ogunu kendilerini degerli ve yetenekli hissettirecek etkinliklere yoneltirler.
Sayginlik, psikologlarin “benlik” olarak ifade ettikleri kavramin bir pargasidir (Gnagey,
1981: 12-13). Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisinin doruk noktasinda kendini
gerceklestirme vardir. Altta bulunan diger ihtiyaglar yeterince karsilanirsa, birey kendi
potansiyelini gerceklestirmek igin kendini gerceklestirme ihtiyacini gergeklestirmeye
calisir (Gnagey, 1981: 14). Kendini gergeklestirme ile biitiinlesen bazi kisilik gorevleri
vardir: Bunlar kendini kesfetme, gelistirme, planlar yapma veya hayal kurabilme
yetenekleridir. Biitiin bunlar i¢in gerekli olan seyler kapasitenin anlasilmasi, yalnizken
rahat olabilme, kendini kabullenme ve kendi his ve diislincelerini analiz etmedir
(Dilmag, 2004a: 211). Yiksek basar1 ve onay gereksinimi duyan kisiler, kendini
gerceklestirmek icin her tiirlii zorlukla bas etme giicii ne sahip olabilir. Fakat bu siiregte
bireyin yeni basarilara 6zendirilmesi ve gilidiilenmesi ic¢in, olumlu davranislarini
onemseyen ve ddiillendiren bir sosyal baglama gereksinim vardir. (A. Aydn, 2010:
157). Bu baglam ise okul kiiltiirtidiir. Okulun kiiltiiri, 6grencinin kendini gilivende
hissetmesini, okula aidiyetini, 6grencinin kendi ilgi ve yeteneklerini ortaya koymasini
saglayarak, 6grencilerin 6z saygi kazanmalarint ve 6grencinin kendini kesfetmesine
olanak saglayacak bir okul ortam1 sunmalidir. Ogrenci okulun degerlerini, normlarini ve
basartyr kendisi i¢in bir gereksinim olarak gérmelidir. Ogrenci okul kiiltiiriiniin
unsurlarini ig¢sel olarak benimsemis ve bunlar1 davranis haline doniistiirmiis olmalidir.
Ciinki, odiil, ceza, not gibi sadece dissal motivasyon kaynaklarina dayanan davranislar,
bu digsal motivasyon kaynaklari ortadan kalktiginda ortadan kalkmis olacak, okul
kiiltiirli ile 6grenciye kazandirilmak istenen degerler, normlar davranisa doniismemis

olacaktir.

Dilmag (2004a: 208-209), Maslow’un piramidin de agiklanmasi gereken 6nemli
noktalar1 agagidaki gibi agiklamstir.

1. Ust diizeydeki her gereksinimi gidebilmek igin alt diizeydeki biitiin
gereksinimlerin doyuma ulasmasi gerekliligi yoktur. Belirli bir derecede de
doyumluk bireyi 6biir diizeye hazir hale getirebilir.

2. Bireyden bireye diizeyler arasinda farkliliklar olabilir. Baz1 kimseler i¢in sosyal
iliskiler kurarak insanlarla yakinlasma gereksinimi, emniyet ve korunma

diizeyinden daha 6nce gelebilir, fakat bir bagkasi i¢in bu dogru olmayabilir.
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3. Insanlarm iginde biiyiidiigii aile ortami ve kiiltiir degerleri hangi diizeydeki

giidiilerin daha belirgin ve baskin rol oynayacagini saptar.

Deci ve Ryan (1987)’1n 6z belirleme kuraminda, aralarinda kabul edilmek ve bir
gruba ait olmak dahil doyurulmasi gereken li¢ ihtiyag tlirii hatirlatilmaktadir. Bu
baglamda ogretmen Ogrencileri arasinda bir isbirligi ve yardimlasma anlayiginin
gelistirmelidir (Akt. Viau, 2015: 154). Aricak (2004: 246-252) ise temel fizyolojik
ihtiyaclar disinda, var olma, anlaml olma, degerli ve 6nemli olma, sevme ve sevilme,
saygl, liretme ve basarma ihtiyaglarini siralamaktadir. Fromm’a gore insanin bes temel
gereksinimi  vardir Bunlar; iligki gereksinimi, askinlik gereksinimi, kokliiliik
gereksinimi, kimlik gereksinimi, yonelim veya baglanma gereksinimidir. Maslow’un
kendini gergeklestirme ihtiyaci ile benzerlik gdsteren askinlik gereksinimi, bireyin tam
ve yetkin insan olma cabasimin {riiniidiir. Dolayisiyla insan tiim yaratict giiclerini
kullanarak kendini ifade etme ve agma gereksinimindedir (A. Aydin, 2010: 155). Bu
baglamda, okulda biitiin 6grenciler olduklar1 gibi, okul yoneticileri ve Ogretmenler
tarafindan kabul edilerek var olma ihtiyaclar1 onaylanmali ve 6grencilerin var olma
gereksiniminin olumlu sekilde karsilanmasi saglanmalidir. Ogretmenler, dgrencilerini
baska oOgrencilerin basarilar1 ve yetenekleri ile degerlendirilmemeli, O6grencilerin
bireysel farkliliklarint g6z Oniinde bulundurarak onlarin olumlu yonlerini ortaya
cikarabilecekleri ders ortamini olusturmali ve bireyin kendini degerli ve 6nemli olma
thtiyacini karsilamasina ortam saglanmalidir. Bireyin olumlu davranislar: ve ozellikleri
bulunarak bu davranis ve ozellikler pekistirilmelidir. Ogretmenler ve yoneticiler,
ogrencilerine onlar1 olduklar1 gibi kabullendigi ve biitiin 6zellikleriyle onlarin sevilmeye
deger oldugu ve bu sevginin karsiliksiz oldugu mesajin1 hem sozleriyle, hem de
davraniglariyla gostermelidir. Yonetici ve Ogretmenler, Ogrencilerin bireysel
farkliliklarina saygi gostermeli, onlar1 varliklarinin ve farkhiliklarinin saygiya deger
oldugunu hissettirilmeli, 6grencilerin akademik basarilarim kendi 6grenme hizlarina
gore en yiiksek diizeyde arttiracak calismalar1 yaptirmanin yam sira, farkli ilgi ve
yeteneklerini tatmin edecek sosyal, sportif ve kiiltiirel etkinliklere de yer vermelidirler.

Bu, 6grencilerin hem motivasyonunu, hem de okula aidiyetlerini yiikseltecektir.

Icsel ve dissal olmak iizere motivasyon cesitleri bulunmaktadir. Motivasyonun

temelinde icsel kaynaklarin 6nemini vurgulayan biligssel kuramcilar dis kaynaklardan
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cok i¢ kaynaklarin 6nemli oldugunu ileri siirmektedir (Can vd., 1995; akt. Dilmacg,

2004a: 212).

Motivasyonsuzluk Disgsal Motivasyon

Digsal —— Tee Ozdesim — Biitiinlesme
. atma
diizenleme
icsel
Motivasyon

Sekil 5. Deci ve Ryan’a Gore Farkli Motivasyon Tipleri

Kaynak: Viau, (2015: 178).

Icsel motivasyonun en diisiik diizey digsal diizenlemedir. Bu diizeyde
ogrenci Ozdeslesmedigi, Ornegin yaptirnm cezast baskisiyla zorunlu
olarak veya 6dev ve derslerde ddiillendirilmeye bagli olarak bir etkinlik
yapma gibi digsal uyaricilarla giidiilenir. Bu diizeyde Ogrenci 06z
diizenleme yapmaz, aksine tamamen kendisi disindaki kosullarda
yonlendirilir. Ice atma diizeyinde ©6grenci, kontrol kaynaklarini
i¢sellestirmeye baglamistir. Bu diizeyde 6grenci dis kosullara uyum
saglamaktadir ancak dis kosullar 6grencinin diledigi veya istedikleriyle
tam tamma uyumlu degildir. Ozdesim diizeyinde &grenci sonuglarmi
kendisi i¢in 6nemli oldugunu tahmin ettiginden dolay1 bir etkinligi ve ya
davranis1 yapar. Biitiinlesme i¢sel motivasyona en yakin diizeydir. Kendi
0zel amaglarina uygun oldugu icin etkinlikleri odaklanan 6grenci bu
diizeydedir. Ornegin is yasaminda net ve dogru iletisim kurmak zorunda
oldugunu bilmesinden dolay1 bir 6grencinin ek Fransizca yazma dersleri
almayr kabul etmesi biitiinlesik bir diizenleme diizeyine ulastigini
gosterir ve bu nedenle motivasyonu dis kosullardan bagimsizdir. Boyle
olmakla birlikte, Deci ve arkadaslarina gére 6grenci yine de igsel olarak
diizenlenmis degildir. Ciinkii kendisinden isteneni sadece yapma zevkiyle

yapmamaktadir (Viau, 2015: 179).
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Ogretmenler, Ogrencilere olumlu tavirlari, degerleri, gerekli olan bilgi ve
becerileri digsal 06diill ve cezalarla degil, cocugun icten gelismesini saglayacak
giidiilemelerle kazandirmaya énem vermelidir (Alicigiizel, 1998: 177). igsel giidiilenmis
Ogrenciler, 6gretim siirecinde i¢sel denetim saglamislardir. Cogu karar1 digsal denetim
ve baski olmaksizin kendileri verirler. Igsel giidiilenmis 6grenci, kendi hedeflerini
belirler ve bu hedef dogrultusunda uygun etkinliklere katilir. Dolayisiyla bu etkinlikler,
Ogrenci i¢in tatmin edici ve ilgi ¢ekicidir (Spaulding, 1992; akt. Giirgan, 2012: 311).
Ogrencinin giidiilenmesinde para, maddi degeri olan &diiller, not ve dvgii gibi dissal
giidiileyicilerden daha cok igsel giidiileyicilerin kullanilmasi gerekir. Igsel motivasyon
saglama yontemleri ise yenilik, giivenlik, tamamlama, uygulama, sezinleme, siirpriz,
kars1 koyma, geri bildirim, 6zdeslesme, yansitma, basari, sahip olma, ait olma ve

yarigma olarak siralanmaktadir (Celik, 2012b: 129-135).

Uzun pedagojik deneyler, dgretim iceriginin pasif bir sekilde alinmasiyla ve
mekanik bir sekilde verilmesiyle higbir dersin egitim etkisi yaratmadigim
gostermektedir. Bu tiir bir 6grenme yilizeyde kalmaktadir, uzun siire devam edici
degildir. Aym1 zamanda Ogrenciyi derin olarak motive edememektedir. Ogrenci
tarafindan islenmeyen bir icerik alimi &grenciyi pasif, sadece kabul edici bir tavra
yoneltmektedir (Durmus ve Cetin, 2004: 28). Etkili sinif yoneticileri olan 6gretmenler,
kontrolden ¢ok ig¢sel denetime odaklanmustir. Geleneksel sinif yonetimi 6grencilerin
derse motive olmasinin énemli oldugunu vurgular ancak, geleneksel sinif yonetiminde
digsal motivasyona onem verilir. Ogrenci 6grenmeye yonelik olarak motive etmek icin
odiil ve derece verme, kabul etme, ikramda bulunma ve ayricalik verme gibi dissal
odiiller kullanilir. Buna karsilik miikemmel sinif yonetiminde 68renci dersin igerigine
bizzat kendisi motive olmaktadir (Celik, 2012b: 10-11). Sezgin (2014: 142), gelecegin
okullarinin sosyal bir sistem olarak katilima 6nem verecegini, daha giivenli sonuglar
tiretmek zorunda oldugu ve Ogrenen Orgiit olmasi gerektigini belirtmektedir. Bu
anlayista da 6grenme aktif bir siire bir siire¢ olarak one ¢ikmaktadir. Katilima dayali
okulda bireyi motive edecek temel gii¢, bireyin saygi ve kabul gorme ihtiyacinin
karsilanmasidir. Aynm1 zamanda okullar temel bilgi ve becerileri de kazandirmak
zorundadir. Bu durumda motive edici gii¢, basar1 ihtiyacinin karsilanmasi olarak
belirlenmektedir. Ogrenen orgiit olarak okul ise hem bireysel hem de orgiitsel
O0grenmeye onem vermekte ve kendini gerceklestirme ihtiyacin karsilanmasini temel

motive edici gii¢ olarak gormektedir.
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Ogrencilerde igsel motivasyonun saglanmasi icin ders ici ve ders dist
yapilmasmin gereklilikleri 6grencilere benimsetilmelidir. Boylece yapilan her bir
etkinlik veya okulun degerleri, kurallar1 6grencinin anlam diinyasinda bir deger
olusturacak ve yapmaya deger bulunacaktir. Ogrencinin anlam diinyasinda karsilik
bulan bu degerlerin davranisa doniismesi, normlara uyulmasi, okul faaliyetlerine
katilim, basar1 vb. dgrenci icin bir haz kaynagina déniisecektir. Ogrenciler, hem alinan
kararlara, hem de yapilan egitsel ve sosyal etkinliklere katilim gosterdiklerinde ve kendi
yetenek ve yeterliklerini tanidiklarinda, i¢sel motivasyonlar1 artacak, saygi ve kabul
edilme ihtiyaglar1 karsilanacak, aidiyet duygular artacak, isbirligi, dayanigsma,

yardimlasma ve baskalarina saygi gibi degerler davranisa doniisecektir.
2.7. Okul Kiiltiirii Aidiyet Tliskisi

Aidiyet, bireyin kendisinin topluluk i¢inde bir yeri oldugunu, kabul edildigini
hissetmesi, bu durumun sonucunda da kendisini 6nemli ve degerli gdrmesi olarak
tanimlanabilmektedir. Diger bir ifadeyle aidiyet, bireyin kendisi i¢in onemli gordiigii
kisiler tarafindan taninmayi, kabul edilmeyi, sevilmeyi, degerli bulunup giivenilmeyi
istemesi sonucunda yasama yansiyan, dogustan getirilen bir gereksinimdir (Tiirk Egitim
Dernegi [TED], 2015 ). Bu kavram ayni zamanda bireylerin i¢inde bulunduklar1 ortam
ve kisilerle biitiinlesmeleri ve ortak hedefe dogru ilerlemeleri i¢in ¢ok 6nemli olan bir
duyguya karsilik gelmektedir. Dogustan var olan bu duygu, hayatin dogal akis1 i¢inde
aileye, gruba, kuruma vb. aidiyet seklinde farkli ortam ve durumlarda kendini

gosterebilmektedir (Oz, 2014: 54).

Okula aidiyet cocuklar ve ergenler agisindan 6nemli diizeyde olumlu bir anlam
tagimaktadir; ¢linkii 6gretmenleri ve diger 6grenciler tarafindan kabul goren ve sosyal
acidan da desteklenen Ogrencilerin baglillk ve motivasyonlart olumlu yonde
gelismektedir (M. Sari, 2013: 149). Bir 6grenci simiftaki ve arkadaslari arasindaki
yerinin ve statiisiiniin ne oldugu sorusunu kendine sorar. Ogrenci aslinda kendisini okul
toplulugunun bir tiyesi olarak goriir. Bir futbol takiminin ya da folklor takiminin tiyesi
olabilir. Degisik sosyal etkinliklere katilarak, saygi ihtiyacini karsilayabilir. Okula
aidiyet duygusu ayni zamanda basar1 duygusunun gelismesine de katki saglayabilir
(Celik, 2012b: 134). Ogrencinin kabul gdrmesini, yani bir okula aidiyet hissetmesi

mutluluk, huzur, cosku ve gurur duyma gibi pozitif duygulara neden olurken
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reddedilme, dislanma ya da g6z ardi edilme ise kaygi, depresyon, iiziintii, kiskanglik ve
yalmzlik gibi olumsuz duygularla neden olmaktadir (Osterman, 2000: 327). Sosyal
iliskiler baglaminda ise aidiyet duygusu, bir olma ve birlikte olma, birlikte hareket etme,

grubun degerlerine uygun davranis sergileme kiiltiiriinii gelistirici bir etkiye sahiptir

(Oz, 2014: 55).

Yapilan arastirmalar, 0grenci basarisinda 6nemli temel psikolojik siireclerin
gelistirilmesi, akademik tutum ve giidiiler, sosyal ve kisisel tutumlar, sorumluluk ve
katilm ve akademik basari gibi onemli egitsel diizenlemelerin ¢iktilart ile aidiyeti
iliskilendirmektedir (Osterman, 2000: 327) ve okula aidiyet duygusuyla genel olarak
kendini okula daha c¢ok ait hisseden 6grencilerin, akademik basari, gelecek beklentisi,
okula uyum, okuldaki etkinliklere katilim, okula ve Ogretmenlere yonelik tutum,
Ozyeterlik inanci, akran kabulii vb. bakimindan daha olumlu o6zellikler gosterdigi
belirlenmistir. Bunun yan1 sira, aidiyet duygusunun okulu terk etme, siddete yonelik
tutum, yalmzlik gibi olumsuz degiskenlerle de negatif yonlii iliski icerisinde oldugu
arastirmalarda ulasilan sonuglar arasindadir (Ozgok, 2013: 26). Ogrencinin siddet
egilimi ile okula aidiyet duygusunun bir fonksiyonu olarak okula baglilik arasinda
negatif yonli bir iligski oldugu goriilmektedir (Balkis, Duru ve Bulus, 2005: 92). Yani
okula aidiyet duygusu yiiksek 6grencilerin siddet egilimi daha azdir.

Cemalcilar (2010: 247), okula baglhlik diizeyi daha yiiksek olan Ogrencilerde
kaygi, yalnizlik ve okula devamsizlik oranimmin da disiik; 6zerkligin, olumlu sosyal
davraniglarin, igsel motivasyonun digsal motivasyona gore daha fazla ve akademik
basarmin ise yiiksek oldugunu belirtmektedir Ayrica okula baglilik duygusu yliksek
olan ogrenciler, egitime daha fazla deger vermekte, sinif ve sinif dis1 etkinliklere daha
fazla katilmakta, daha yiiksek 6zsaygi sahip olmakta, okula devam oranlar1 daha yiiksek
olmakta, ogretmenleri ve arkadagslariyla daha iyi iliskiler kurmakta ve genel olarak

yasamlarindan daha ¢ok doyum almaktadirlar.

Akranlar1 ve 68retmenleri tarafindan yiiksek diizeyde kabul duygusunu yasayan
ogrenci, sinifindan ve okulundan zevk alacak ve onlara kars1 daha ilgili olacaktir. Bu
okul algis1 yliksek basari beklentisi, ¢alismalarina adanmislik olarak yansiyacaktir
(Osterman, 2000: 331). Cocuk ve genclere, giinliik zaman dilimlerinin 6nemli bir
boliimiinii gecirdikleri okullarda, kendilerini huzurlu, mutlu ve giivende hissettikleri

egitim ortamlar1 sunulmasi, okula ve genel olarak egitimlerine bagliliklarin
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arttirabilecek onemli faktorlerdendir. Okula yonelik olumlu tutumlar gelistirmek,
ozellikle egitimin biligsel ¢iktilart {izerindeki etkisi nedeniyle egitim alaninda

onemsenen konulardan biri olmustur (M. Sar1, 2013: 147).

Ogrencilerin okul ile ilgili verilen kararlara katilmalari, ilgi ve yeteneklerini
ortaya ¢ikaracak sekilde 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi ve buna yonelik
ders dis1 etkinliklerin yapilmasi, ogretmenleri, okul yoneticileri ve arkadaslarn ile
kendini rahat¢a ifade edebilecegi olumlu iliskiler gelistirmesi, bireysel yeteneklerinden,
davranis ve tutumlarindan, akademik basarisindan ve bireysel gelisiminden dolay1
takdir edilmesi ve Odiillendirilmesi, en onemlisi de okuldaki 6grenme yasantilarinin
O0grencinin psikolojik, sosyal ve fizyolojik gelisim Ozellikleri dikkate alinarak
diizenlenerek 6grencinin haz alacagi bir sekle biiriindiiriilmesi, okulu 6grencinin mutlu

olacagi bir yer haline getirecek ve 6grencinin okula aidiyetini artacaktir.
2.8. Okul Kiiltiirii Akran Grubu iliskisi

Insanlarin bir araya gelerek cesitli gruplar olusturmalari, grup etkinlikleri ve
yasantisi, toplum yasammna bicim veren ana etkenlerden biridir (Oztiirk, 1990: 207).
Cocuklarin davranislarinin odaklandigi temel alanlardan biri arkadas ve akranlariyla
iligkileridir (Demir, Baran ve Ulusoy, 2005: 83). Okul cagma denk gelen donemde
c¢ocugun yasam alanmi genisler. Zamanmmin 6nemli bolimiinii mahallesindeki ve
okuldaki arkadaslariyla gecirir. Bu siire¢ icerisinde ¢cocugun yasaminda arkadaslar1 ve
onlarla olan iligkileri 6nem kazanmaya baglar. Akranlar1 ile olumlu iligkiler gelistirme,
ilkdgretime devam eden ¢ocugun sosyal gelisimi i¢in ¢ok dnemlidir (Oral, 2007: 1). Bu

iliskilerde aidiyet duygusunda belirleyici rol oynamaktadir (Viau, 2015: 75).

Akran grubu ¢ocugun gelisim doneminde 6grenci davranislarini derinden etkiler.
Ogrenci ailede bulamadigim akran grubu iginde bulabilir. Evde tartisamadig1 bir konuyu
rahatlikla arkadaglar arasinda tartigabilir. Akran grubuna giren Ogrenci ait olma
duygusunu tatmin etmeye calisir, kendisi gibi diislinen, duyan, giyinen ve davranan
insanlarla bir arada bulunmaktan mutlu olur (Celik, 2012b: 28). Akran gruplar1 ¢ocugun
ya da gencin toplumsallasmasimi saglar. Onemli bir bilgi kaynag: olan akran gruplar,
ogrencilere birbiriyle cesitli 6grenme firsat ve etkinlikleri hazirlar. Hangi bilginin
onemli hangisinin 6nemsiz olduguna akran grubu karar verir. Akran grubu, sadakat,

cesaret ve katilma duygularini besler ve giiglendirir. Cocuga ve gence esitlik tipindeki
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iliskilerde deneyim olanaklar1 saglar. Normlara uymak, normlara baglanmak ve onlari
benimsemek yine akran gruplarinda kazanilan davranislardir. Is birligi ve takim ruhunu
O0grenim akran grubunda gelisir (Tezcan. 2012: 166-168). Akran grubu bireye, kiiltiirii,
alt kiiltiiriin 6zelliklerini, kurallarin nasil ortaya ¢iktigin1 ya da kaldirildigini, birey ve
grup durumunda sorumluluklarin neler oldugunu, ahlaki, sosyal sinif roliinii Ogretir.
Yeni toplumsal roller almay1 saglar, 6zgeciligi, grup ruhunu ve sosyal hareketlilik
bilincini tanitir (Kiiglik, 1984; akt. Oral, 2007: 16). Bireye aramakta oldugu yeni
toplumsal degerleri, yeni bakis acilarini ve yeni sorumluluk 6lgiitlerini akran gruplari
sunar. Bilgiye ulasmada kolaylik ve yasayarak Ogrenmeyi, karst cinsle iligki
kurulmasini ve sosyal destek kaynagi saglar, okul basarilarisini etkiler, kendisini tanima

olanagi yaratir (Topses, 2014: 90-94).

Akran gruplar 6grenci davraniglart tizerinde olumlu etkide bulanabilecegi gibi
olumsuz etkide de bulunabilir. Okullarda olumsuz amaglar tasiyan 6grenci gruplar1 da
bulunabilir. Hatta bu gruplar bir ¢ete niteligi de tasiyabilir. Cete gruplar kavga c¢ikarma,
bicak tasima, hirsizlik yapma ve uyusturucu kullanma gibi olumsuz davranislarda
bulunurlar (Celik, 2012b: 28). Cocugun biiyiimesiyle birlikte yogunlasan ait olma, kabul
gorme, baglanma gibi sosyal gereksinimler, cocugun tiimiiyle akran grubunun kontrole
girmesine yol agabilir. Ornegin, ¢ocugun saldirganlik davranislari aile ve akraba
gruplar1 tarafindan desteklenerek pekistirilirse, saldirganlik 6nde gelen bir kisilik
Ozelligi oluncaya kadar genellenebilir. Bu durum olumlu bir davranis olan
yardimseverlik ve olumsuz bir davranis olan saldirganlik i¢inde gegerlidir (A. Aydin,
2010: 60). Grup toplantisi i¢in derse girmeyen ya da grup kararlari ugruna yakin
arkadaglariyla kavga eden 6grenciler, akran grubunun benlik saygisina yonelik olumsuz
isteklerine 6rnek olarak gosterilebilir (Topses, 2014: 93). Akran grubu giidiilenmemis
ve sadece okulun zayifliklarini arastiriyorsa, bu, 6grencinin okula iliskin algilarini
olumsuz sekilde etkileyecek ve bazen de Ogrenci sinif ve okul etkinliklerini
sorguladiginda, bu olumsuz algi bir referans noktas: gibi model olusturacaktir (Viau,

2015: 64).

Okula yeni gelen 6grencilerin ilk iliski ve iletisim kuracaklari, okulda ve okul
disinda siirekli zaman gegirecekleri kisilerin arkadas cevreleri olacagi diisiiniiliirse,
arkadaslik iliskileri yeni gelen Ogrencilerin okul kiiltiirline uyumlar1 agisindan da

onemlidir. Ogrencilerin sahip olduklar1 olumlu varsayimlar, degerler ve normlar yeni
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gelen Ogrencilere iletilirse, yeni gelen Ogrenciler, arkadaslari, Ogretmenleri ve
yoneticiler hakkindaki bu olumlu varsayimlardan ve okulun degerlerinden yola ¢ikarak,
okulun Kkiiltiirinii benimseyecek ve kisa siirede okula uyum saglayacaklardir. Akran
gruplarinin olumlu olarak yonlendirilmesi i¢in okul i¢cinde ve disindaki egitim-6gretim
etkinliklerinde isbirligine dayali dgretim stratejileri kullanilarak, 6grenci katiliminin
saglanacagi ve aktif olarak c¢aligtirilacak 6grenci kuliipleri, spor etkinlikleri, folklor
caligmalari, izcilik vb. faaliyetler yapilabilir ve torenler, kutlamalar, gezintiler

diizenlenerek akran gruplarina olumlu degerler kazandirilabilir.
2.9. Okul Kiiltiirii ve Ogretmen-Ogrenci Tliskisi

Okul kiiltiirtiniin 6grencilere kazandirilmasinda ve okul kiiltiirii ile ilgili algilarin
olusturulmasinda en biiyiik etki, dersler boyunca 6grenci ile en fazla vakit gegirmesi ve
ogrenci ile kurdugu iletisimle, 6gretmenlerdedir. Okul kiiltiirii sinif yonetimini etkileyen
bir faktordiir. Okulun paylasilan bir kiiltiire ve olumlu bir iklime sahip olmasi,
Ogretmenin sinift yonetme bicimini etkilerken (Celik, 2012b: 6), Ogretmenin
ogrencilerle olan iletisim sekli siif ikliminde ve okul kiiltiiriinde 6nemli bir rol oynar.
fletisimin sekli ve dgretmenin iletisim yeterliligi dgrenci davramislar: icin bir model
olusturur (Giirsel, 2004: 150). Bir o6grenci, okuldaki giinlinlin biiyiik bir bolimii
Ogretmenleri ile s6zel ve sozel olmayan etkilesimlerle gecirmektedir. Bu iletisimde,
ogretmenin Ogrenciden bekledigi akademik basar1 ve Ogrenciye sagladigi sosyal ve
duygusal destek, 6grencinin okulla ilgili duygu ve diisiincelerinin sekillenmesinde etkili
olmakta (Hallinan, 2008: 272), bu durum 6grenci motivasyonunu agisindan biiylik dnem
tasimaktadir (Celik, 2012b: 116). iletisim, anlami iliskiden alir. Ogretmenle dgrenci
arasindaki goniil iligkisi, 6grenilen bilgiye derinlik verir, lezzet katar (Ciiceloglu ve
Erdogan, 2014: 86). Son yapilan ¢aligmalar, bunu destekler niteliktedir ve 6gretmenlerin
ogrencilerin akademik basarilarini etkilemesinin yan1 sira 6grencilerin okula karst olan
duygularinda da bir farklilasma yapabileceklerini ileri siirmektedir (Cemalcilar, 2010:

261).

Gilcli okul Kkiiltiirlerinde, 6gretmenler en Onemli motive ediciler ve rol
modellerdir (Stolp ve Smith, 1995: 69). Viau (2005: 72) tarafindan gii¢lii ve zayif okul
kiiltiirlerinde 6zellikle motivasyonu artirici ve motivasyon bozucu olarak iyi ve kotii

O0gretmen davranislar olarak siniflanan davraniglar asagida verilmektedir.

Tablo 1
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Okulu Birakma Riskiyle Olan Ogrencilere Gére Bir Ogretmenin Ozellikleri

“Tyi” 6gretmen “Kotii” 6gretmen

Yapmaciksiz Motivasyonu olmayan

Esprili Baskin

Ogrencilere giivenle bakabilen Cagin gerisinde kalmis

Ogrencilere kars1 ényargisiz Isini sevmeyen

Ogrencileri cesaret veren Bazi 6grencilere haksizlik yapan
Bireysel sorumluluklarini sinifa tagimayan Bazi 6grenciler 6nyargiyla davranan
Hatalarin1 kabul eden Sadece ders odaklanan

Ogrenmeleri igin dgrencileri yiireklendiren ~ Ogrencilerin yardimlasabilecegini
Dersleri ilging kilan Kabul etmeyen

Ogretmenlerin ¢ogundan daha az sert Iyi 6gretmeyen

Ogrencileri ekip ¢alismasina 6zendiren Ogrencilere gocuk muamelesi yapan
Herkesin basarisiyla ilgilenen Ogrencileri durmaksizin calistiran

Ogrenme sorunlarini bilen ve iizerine giden
Cesitli egitsel stratejilere bagvuran
Alanina hakim

Kaynak: Viau (2015: 72).

Giiven veren ve destekleyici sosyal iligkiler, 6grencilere giivenli bir zemin
olusturur ve bu his sirasiyla, onlara, hem sinif i¢i, hem de sinif dis1 etkinliklere katilmak
icin enerji verir, en yiiksek potansiyellerini ortaya koymalarina motive eder ve engeller

karsisinda bir tampon gorevi yapar (Cemalcilar, 2010: 249).

Ogrenciler, 6gretmenleri tarafindan énemsenmediklerini, degersiz goriildiiklerini
ve sayillmadiklarimi hissederlerse, olumsuz tepkiler vereceklerdir. Ancak Ogrenciler,
Ogretmenlerinin onlara saygi duydugunu, davranislarini onayladigini ve onlarin
mutluluguyla ilgilendiklerini hissederlerse olumlu tepkide bulunacaklardir (Hallinan,
2008: 273). Olumlu niteliklere sahip olan dgretmenler, 6grenciler iizerinde olumlu etki
yaparken, tam tersine olumsuz niteliklere sahip olan 6gretmenler de dgrenciler iizerinde

olumsuz etkiler yapacaktir (Oztiirk, 2005: 145).

Ogretmenler, okul yasaminda énemli rol modeli kisilerdir. Ogrencilerin de
siklikla 6gretmenlerini rol model olarak gordiikleri arastirmalarla desteklenmektedir.
Burada rol modelligi, “6gretmenin sergileyecegi davraniglarla, okulun amag¢ ve
standartlarinin  bir Ornegini olusturmasimi” ifade etmektedir. Cocugun gelisim
donemindeki yasantisinda kimlik edinme siirecinde 6zdeslesme Onemlidir (Topses,
2014: 99). Baz1 6grenciler 6gretmenleriyle 6zdeslesir. Onlarin kisiligini model almaya

calisir. Ozdesim bir icsel giidiilenme aracidir. Ogretmenin sahip oldugu degerler ve
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mesleki heyecani, 6grenci acisindan ¢ekici goriindiigii zaman 6zdesim gerceklesir. Yas
diizeyi ne olursa olsun &grenciler coskulu Ogretmenlerle &zdeslesirler. Ogretmen,
Ogrencinin varsayimlarini iyi bilmeli ve bu konuda dikkatli olmalidir (Celik, 2012b:
133-134). Rol modeller olarak 6gretmen, okuldaki kurala ne kadar saygi duyuyorsa,
Ogrencinin goziinde kural o kadar 6nemli olacaktir (Tezcan, 2012: 226). Ciiceloglu ve
Erdogan (2014: 115-116), bir 6gretmenin sahip oldugu degerlerle, bir ulusun gelecegini
ve kaderini belirleyecegini, bir 6gretmende hakikat ve saygi, sorumluluk bilinci, gayret,
sevgi, giiven, hizmet etme bilinci, empati, adil olmak, diiriistliik, isbirligi gibi degerlerin

bulunmasi gerektigini belirmektedir.

Ogretmenler, okullarda 6grenciler i¢in en dnemli rol modeller olarak, kendilerini
sevdirerek ve Ogrencilerin kendileriyle 6zdeslesmelerini saglayarak, sahip olduklari
degerleriyle ve bunlarin yansimasi olarak tutum ve davranislariyla, 6grencilerin okul
kiiltiirinli benimsemelerinde ve bunlar1 yasantiya doniistlirmelerinde biiylk etkiye

sahiptirler.

Ogretmenlerin, dgrencilerin istenilen davranisi sergilemesi i¢in sinif ve okul
icinde sahip olmasi gereken en Onemli Ozelliklerden biriside sinifta adil olmaktir.
(Dilmag, 2004b: 385). Ogrenciler, adalet duygusuna karsi oldukga duyarhidir (Oztiirk,
1990: 202). Ogrenciler, okul kurallar1 ve politikalarin1 uygulamalariyla 6gretmenlerini
degerlendirirler. Ogretmenler esitlik ilkesine uyduklarinda ve égrencilerin her birbirine
sevecen ve adaletli davrandiklarinda, Ogrenciler kendilerine saygi duyuldugunu
hissedeceklerdir. Ogrenciler, dgretmenlerinin onlara adil davranmadigini algilarlarsa,
Ogretmenlerinin onlara saygi duymadigi hissine kapilirlar (Hallinan, 2008: 273).
Ogretmen, bireysel farkliliklar bir yana her dgrenciye esit diizeyde insanlar olarak
yaklagmak, her Ogrenciye esit diizeyde O0grenme firsatlar1 saglamak durumundadir.
Ogretmenin siif ici &gretme-6grenme siireclerinde bazi dgrencilere ayricalikli
davranmasi, onlara daha ¢ok katilim ve s6z hakki tanimasi, siif igindeki esitlik ilkesine
zarar verir ve 0gretmene olan giivenini zedeler (Sisman, 2013: 154). Eger, bir 6grenci,
Ogretmeninin bir 6grenciyi daha c¢ok sevdigini, cinsiyet faktorii gbz Oniine aldigini
hissederse, 6gretmen bir 6grenciyle akrabalik iliskisi oldugunu ve bunun 6grencinin
lehine oldugunu agiklarsa, 6grenciler iliskilerin esit olmadigini diistinecek ve sevdigi bir
ders bile olsa, o derse karsi ilgisini diislirecektir. Bu yiizden siif i¢i esitligin saglanmasi

cok 6nemlidir. Ogretmen esitsizlie ve yanls anlamalara izin vermemeli ve herkese esit
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davranmalidir. Ogretmen tiim dgrencilere esit uzaklikta durdugunu ve herkese esit deger

verdigini agike¢a belli etmelidir ( Sar1 ve Dilmag, 2004: 92).

Oztiirk (2005: 126), iyi bir dgretmenin gorevinin, dgrenciyi okulda temel dge
olarak kabul edip, onun her tiirlii gelismesine rehberlik etmesi, yardimct olmasi, onlari
iyi ve faydali yurttaglar olarak yetistirmesi oldugunu belirtmektedir. Bunu saglarken de
Ogrencilere deger vermek ve kisiliklerine saygi gostermek gerekmektedir. Biitiin bunlari
yapabilmek i¢in dgrenciyi her bakimdan tanimak gerekir (Oztiirk, 2005: 126). Dersi
cazip kilmak, Ogrencinin ilgi ve dikkatin uyanik tutmak, odillendirme, d&devleri
degerlendirme gibi yontemlerle okulu sevdirmek, ¢ocuk psikolojisini bilmek, uygun
O0gretim yontemini se¢cmek, cocuklara ¢alisma aligkanligi kazandirmak, 6gretmenlerin

dikkat etmesi gereken temel ilkeleri olmalidir (Tezcan, 2012: 236).

Ogretmenler, grencilerine kars1 destekleyici olmalidirlar. Destekleyicilik, smif
ortaminda her 6grencinin hakkina saygi gsterme noktasinda stireklilik gdsteren bir ilke
olugmasini saglar (Celik, 2012b: 116). Destekleyici 6gretmenler, 6grencilerine saygili,
sefkatli ve adaletli davranmanin yani sira Ogrencilerinin akademik ve sosyal

basarilarinin ve 6grenmeye karsi olan ¢abalarini 6ver (Hallinan, 200: 273).

Yakin bir ge¢mise kadar bilgi sunan tek kaynak okul olarak goriliirken
giinimiizde oOgrenciler c¢ok degisik kaynaklardan bilgiye ulasma olanagina
kavusmuslardir. Ogrenci artik geleneksel yontemler ve smif yonetimini gekici
bulmamaktadir (Celik, 2012a: 145). Ogretmen, 6gretim calismalarini “monolog”
durumdan kurtarip, “diyalog” durumuna sokmalidir. Ogretim ¢alismalari, grenciyi arka
plana itilerek sadece Ogretmenin etkinligine dayanmamalidir. Ogretim ve egitim
caligmalarinda stirekli olarak 0gretmen ve Ogrenci arasinda isbirligi saglanmali ve bu
caligmalarda hem 6gretmenler hem de 6grenciler etkin olmalidir (Oztiirk, 1990: 225).
Isbirligi iginde ¢aligma gerektiren egitsel etkinlikler, &grencileri calisma gruplari
olusturmaya ve dolayisiyla diger ogrencilerle en iyi sekilde kaynasmaya ve okula
yonlendirmektedir (Viau, 2015: 55). Ogrencilerin yaptiklari seylerden daha iyi
ogrendiklerinden hareketle, bagkalar1 ile yakin iliskide bulunma firsati saglayacak
sekilde tasarlanan ¢aligmalar, Ogrencinin katilimi arttirir. Genelde bir¢ok 0Ogrenci
organize ve faal gruplarin tiyesi olmakla motive olurlar. Gruplar ve bu gruplarla yakin
iligkiler, okul ve smif calismalarina iyi veya kotli motivasyon kaynagi olur. Katilimi

saglayan 6gretmenler, grup dinamigi ve grup siireclerini ¢ok iyi bilen ve kullanabilen
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ogretmenlerdir. Grup calismasi karsilikli dayanisma kadar bagimsizlik da gerektirir

(Schlechty, 2014: 122-123).

Ogretmenler, smif ve okul ortaminda, ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini
gelistirmelerine firsat vermek, isbirligi, dayanigma, yardimlasma ve baskalarina saygi
gibi degerleri kazanmalarin1 saglamak ve okulu daha cekici bir hale getirmek icin
Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini ortaya koyabilecekleri isbirligine dayali 6gretim
yontemlerini ve ¢oklu sinif ortamlarini olusturarak, 6grencilerin motivasyonu ve okula
aidiyet duygularini artirabilir ve boylelikle 6grenciler arasinda giiclii bir okul kiiltiirii

olugsmasini saglayabilirler.
2.10. Okul Kiiltiirii ve Okul Yonetimi

Okul kiiltiiriniin ~ belirlenmesinde, sekillendirilmesinde, gelistirilmesi ve
degistirilmesinde, bu kiiltlirlin 6grenciler, Ogretmenler ve okulun diger iiyeleri
tarafindan benimsenmesi ve paylasilmasinda en 6nemli rollerden biri okullardaki
liderler olarak okul yoneticileridir. Stolp ve Smith (1995: 69), okul yoneticilerini “kiiltiir
ingacilar1” olarak tanimlamaktadir. Okul yoneticilerinin ortaya koydugu liderlik, okul
kiiltiirintin ve etkili okullarin olusmasinda temel belirleyici olarak kabul edilmektedir
(Sisman, 2013: 133). Okul yoneticisi, 6gretmen, 6grenci ve toplum iiyelerinin destegini
alarak ve onlarla isbirligi yaparak okul kiiltiiriinii okumali ve sekillendirebilmelidir
(Deal ve Peterson, 1990: 89). Okul miidiirleri kiiltiirii sekillendirirken, kiiltiiriin
geemisini ve o anki durumunu okuyarak kiiltiirin i¢inde sakli olan derin anlamlari
bilmek, Ogrenci icin iyi olani destekleyen esas degerleri ortaya cikarmak, pozitif
kiiltiirel degerleri pekistirerek, negatif ve islevsel olmayan Kkiiltiirel degerleri ise
degistirerek olumlu bir okul kiiltiirii ortaya ¢ikarmak i¢in calisirlar (Celikten, 2003).
Okul yoneticileri, mevcut degerleri izlerken yeni degerler olusturarak okullarinin
kiiltiirlerini gelistirebilirler. Okul kiiltiiriinden beslenen degerler, sosyal ve orgiitsel

hayatta yol gosterici ilkeler olarak hizmet ederler (Demirtas ve Emekyapar, 2012: 528).

Deal ve Peterson (2009: 200), okul miidiiriiniin baslica rollerini agagidaki gibi

aciklamistir:

Tarihgi (historian): Okulun sosyal ve normatif ge¢cmisini anlamak i¢in

arasgtirma yapma
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Antropolojik hafiye (anthropological sleuth): Mevcut kiiltiirel gelenek,

deger ve inanglar1 arastirma ve analiz etme

Hayalci (visionary): Okulun ideallerinin portresini betimlemek i¢in

yakin toplumlardaki liderlerinde dahil oldugu diger insanlarla ¢alisma

Ikon (icon): Giyim, davranis, dzen, faaliyet ve rutinler aracilifiyla

degerleri beyan etme, bildirme

Comlekei (Potter): Okulun sembolik dokusunu olusturan kahramanlari,

ritiielleri, gelenekleri, torenleri, sembolleri sekillendirme

Ozan (Poet): Degerleri giiglendirmek ve okulun en iyi goriintiisiinii

siirdlirme i¢in etkili dil kullanma

Aktor-Oyuncu (Actor): Tahmin edilebilir drama, komedi ve trajediler

dogaglama

Sifaci-doktor (Healer): Asir1 doniisim ve degismelerde zarar ve

catismanin yaralarini sarma

Okul yoneticisinin okulun kiiltiirel ve sosyal ge¢misini, mevcut kiiltiirel
Ogelerini tespit etme, gelece§e yonelik kiiltiirel gelisimin yoniinii belirleme, okulun
deger ve normlarmi Oncelikle kendisi yasayarak rol model olma, okulun kiiltiirel
unsurlarin sekillendirme ve okulda dogabilecek catismalar1 6nleme ve bir denge unsuru

olma gibi rolleri vardir.

Etkili yonetici sadece Ogretmenle iliskiye girmez, Ogrenciyle de giiglii iliski
kurmalidir. Okul kiiltiiriiniin olusturulmasinda biiyiik is diisen okul yoneticileri, miidiir
odalarinda oturarak, okullarinda olumlu okul kiiltiirinli olusturamazlar. Okul
yOneticisinin adil, tutarli, yetenekli olmasi, dogru yer ve zaman da goriilebilir olmasi,
yenilikler baglatmasi, olumlu girisimlere destek vermesi, olumlu 6grenme ortamina ve
olusumuna zemin hazirlamas1 gerekmektedir (Balci, 2013: 192). Okul yoneticisi,
diirtistliik, saygi ve esitlik gibi temel etik ilkeleri dikkate alarak 6zellikle dezavantajli
cevrelerden gelen Ogrenciler i¢in uygun bir okul kiiltlirii olusturmaya c¢alismalidir

(Celik, 2013: 243).
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Bir egitim yoneticisi i¢in okuldaki kiiltlirel unsurlar1 yonetmede temel amag,
Ogrencilerin 6grenmesi ve onlar istendik becerilerle donatmaktir. Bu amaca hizmet
edecek sekilde yonetici torenleri takip eder, kahramanlar1 oOdiillendirir, calisan ve
basarili olanlar1 takdir eder ve onurlandirir. Kiiltiirel unsurlar arasinda amaca hizmet
edenleri destekler ve devamimi saglarken amaca hizmet etmeyenleri degistirmeye
cabalar. Boylece okulun kiiltiiriinii degistirir ve gelistirir (Yildirim, 2014: 75-76). Bu
baglamda, okulun varlik nedenini, egitim-6gretim politikasin1 agik ve net bir sekilde
ifade eden bir vizyon gelistiren (Cubukcu ve Girmen, 2006: 124) okul yoneticisi, vizyon
ve beklentilerini 6gretmen, 6grenci ve diger okul ¢alisanlarina agikca iletir, girisimlere
deger verir ve tesvik eder, okul tliyelerinin katilim ve adanmishik gosterdikleri bir okul
kiiltiiri  olusturmak icin esneklik ve ¢aba gosterir (Engels, Hotton, Devos,

Bouckenooghe ve Aelterman, 2008: 166).

Giglii okul kiiltiirlerinde, okul yoneticileri 6grencilerin basaris ile ilgili yiiksek
beklentilere sahiptirler (Celik, 2013: 42). Balc1 (2013: 146-147), okul yonetiminden
beklenen davranislari; acik okul kurallar1 belirlemesi ve uygulamasi, 6grenci basarisi ile
ilgili yiiksek beklentiler sahip olmasi, isbirligine acik olmasi, okul programinin
olusturulmasinda  Ogrencilerin  beklentilerinden  hareketle temel becerilerin
kazandirilmasi iizerinde yogunlagmasi, 6grenci gelisim ve basarisinin siklikla takip
edilmesi, okulla ilgili her tiirlii bilgi ve basarinin paylasilmasi, basarilarin
odiillendirilmesi, katilimi1 saglamasi, rol ve davranis modeli olmasi olarak

siralamaktadir.

Okul yoneticileri, okulun degerlerini ve normlarint sekillendirerek, bunlarin
ogretmenler ve dgrenciler tarafindan benimsenmesini ve paylasilmasini saglayarak okul
kiiltiirii tizerinde temel sekillendiricidir. Okul ydneticileri, yapilan torenler, kutlamalar,
pilav giinleri, kermesler, mezuniyet torenleri, geziler, anlatilan hikayeler, okul icin
olusturulan semboller, 6gretmen ve dgrencilerle kurdugu etkili iletisim ve onlarin okul
kiiltliriiniin olusturulmasinda yonetime katilimi ile gii¢lii okul kiiltiiri olusturulmasinda

onemli rol ustlenirler.
2.11. Okul Kiiltiirii Akademik Basar1 fliskisi

Ogrencilerin akademik basarisim etkileyen birgok unsur bulunmaktadir (Melton-

Shutt, 2004: 25). Okul yonetimi, ders programlari, 6gretim yontemleri (Tezcan, 2012:
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235), yiliksek bagar1 beklentisi, 6grenci gelisimini siklikla izleme (Maslowski, 2001: 99),
okul-aile-gevre isbirliginin olmasi, egitim-6gretim siireglerine etkin katilim, okul
kiltiri (Yesilyurt, 2009: 196) vb. akademik basariy1 etkileyen unsurlara 6rnek olarak
verilebilir. Okul kiiltiirii ve 6grenci basarist ayr1 diisiintilebilecek konular degildir

(Gruenert, 2005: 50).

Genig oranda Ogrenci katilimimi saglayan oOgretim programlart ve ders disi
etkinliklerin 6grenci basarisini artirmayla iliskili oldugu gdsterilmis ve bunlarin okul
kiiltiirinti gliglendirmedeki faydalar1 kanitlanmistir (Melton-Shutt, 2004: 25). Paylasilan
giiclii bir okul kiiltiiri, akademik basar1 iizerinde yogunlasmakta, performansla ilgili
yiiksek beklenti ve standartlar ongormekte, okul icinde 6grencilerin etkili bir bi¢imde
ogrenebilecekleri bir diizen, disiplin ve ortam saglanmakta, isbirligini tesvik etmektedir

(Sisman, 2013: 171).

Gruenert (2005: 46), yaptig1 c¢alismada Ogrencilerin akademik basarisiyla
isbirlikei okul kiiltiiriiniin yiiksek derecede iligkili oldugunu belirlemis, isbirlik¢i
okullarin yiiksek akademik basartya sahip olduklarini ve o6gretmen-ogretmen ve
Ogrencilerin birbirleriyle olan iliskileri arasinda isbirligini saglayan igbirlik¢i liderligin

akademik basariy1 destekledigi bulgularina ulagmistir.

Giglii okul kiiltiirleri, 6gretmenlerin, 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarini, bireysel
farkliliklarini esas alan, yani 6grenci merkezli bir 6gretim sunmalar1 (Balci, 2013: 198),
yOnetici, 6gretmen ve 0grencilerin, basari igin yiiksek beklentilere sahip olmalari, biitiin
Ogrencilerin basarabilecegine dair inang ve Ogrenmeye karst giicli adanmislik
(Caldwell, 2007: 312), oOgretmenler ve Ogrencilerin yiiksek diizeyde sorumluluk
duygusu sahip olmalar1 (Sigsman, 2013: 152), 6grenci, Ogretmen ve yoneticilerin
motivasyonu, morali ve memnuniyetinin daha yiiksek olmasi (Stolp ve Smith, 1995:
21), yardimlagsma ve igbirligi ile samimiyet ve dostlugun bulunmas: (Yesilyurt, 2009:
211), 6grencilerin gelisim ve ilerlemesinin artirilmasini saglayan okul normlarina sahip
olmalar1 (Stoll, 1998: 11), okula adanmislik duygusunun yiiksek diizeyde olmasi
(Maslowski, 2001: 71), basarilarin kutlamasi ve édillendirilmesi (Sisman, 2013: 176)

gibi niteliklerinden dolay1 akademik bagarty1r olumlu yonde etkilemektedir.

Phillips (1996), okul kiiltiiriiniin degerlendirildigi 3100°den fazla arastirmay1

incelemis ve okul kiiltiirii ile 68renci basarist arasindaki iliskinin bir gerceklik ve okul
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kiiltiiriiniin okulda meydana gelen her seyi etkiledigine dair ilgi uyandiran deliller
bulmustur. Ayrica, Phillips, okul kiiltiirii ve personel tatmini, ebeveyn sorumlulugu ve
toplum deste8i arasinda da iliski tespit etmistir (Akt. Wagner, 2006: 42). MacNeil,
Prater ve Busch (2009: 81), Yesilyurt (2009: 211-212) ve McGuffin (2011: 71)
tarafindan yapilan arastirmalar, okul kiiltiiriiniin 6grencilerin akademik basarilart
tizerinde 6nemli etkisi oldugunu gostermektedir. Bu baglamda gii¢lii okul kiiltiiriine

sahip okullarda 6grencilerin akademik basarisinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Midgley, Anderman, Hicks (1995: 106) yaptiklart calismada, ortaokul
Ogretmenleri ve Ogrencilerinin, ilkokul 6gretmen ve Ogrencilerine gore okullarinin
kiltlirlerini daha fazla performans odakli daha az gorev odakli olarak algiladiklarini
tespit etmistir. Okulun kiiltlirii gérev odakli oldugunda, performans odakli kiiltiirlere
gore 6grenciler daha siki ¢aligmakta, bunu daha uzun siire devam ettirebilmekte, daha
ilgi ¢ekici calismalara girismekte ve daha yaratict olmaktadirlar. Okul kiiltiirii gorev
odakli oldugunda, 6grenciler, derin biligsel siire¢lerin kullanirken, dnemli bilgiyi
Onemsiz bilgiden ayirt etme ve daha kapsamli izleme egiliminde olduklar
belirtilmektedir. Performans odakli kiiltiirlerde ise 6grenci tekrar okuma, ezberleme ve
tahmin etme gibi ylizeysel stratejilere odaklanir. Oral (2007: 1) tarafindan belirtildigi
gibi, ilkogretim okullarinda 6grencilerin daha ¢ok akademik bakimdan yeterliliklerine
onem verilmektedir. Ancak, 6grencilerin; benlik tasarimlarina, sosyal uyumlarina ve
etkili iletisim becerilerini gelistirici etkinlikler g6z ardi edilmektedir. Bu baglamda
ogrencilerin akademik basaris1 okul kiiltiirii i¢inde degerlendirildiginde, 6grencilerin
gelisimi bir biitiin olarak ele alinmis olacak ve boylelikle akademik basarilarinin
yaninda sosyal olarak da gelismis, okuldan ve hayatindan haz alan ve mutlu bireyler

yetigmis olacaktir.
2.12. llgili Arastirmalar

Okul kiiltiirii ile 1lgili birgok arastirma olmasina karsin, bu arastirmalarin daha
cok Ogretmen ve okul yoneticilerinin algilarina dayali olarak yapildigi goriilmektedir.
Okul kiltiiri ile ilgili 6grenci algilarina dayali aragtirmalar smirli sayidadir. Bu
caligmalar yurt icinde yapilan aragtirmalar ve yurt disinda yapilan arastirmalar olarak iki

baslikta ele alinmistir.
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2.12.1.Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Alp (2017) tarafindan “Ortaokul Ogrencilerinin Bireysel Degerleri ile Okul
Kiiltiiriine Iliskin Algilarinin Incelenmesi* baslikli yiiksek lisans tez calismasi, 6.,7. ve
8. smifta egitim goren 389 Ogrencinin, bireysel degerleri ile okul kiiltiiriine iliskin
algilarin1 incelemeyi amaclamistir. Arastirmaya gore, erkek ve kiz &grenciler
okullarmm kiiltiiriinii ayn1 diizeyde algilamaktadirlar. Ogrencilerin okul kiiltiiriinii
algilama diizeyleri “6gretmene karsi tutum” alt boyutunda, anneleri ve babalarin egitim
seviyeleri arttik¢a, daha olumlu bir tutum sergiledikleri, “okula karst tutum, okul-gevre
iligkisi, okul kiiltiirel normlar1” alt boyutlarina gore annelerin egitim seviyesi arttik¢a
daha olumlu bir tutum sergiledikleri, okula aidiyet duygusu degiskenine gore
annelerinin egitim seviyesi diistiilkge okula daha az aidiyet duygusu hissettikleri
goriilmustiir. “Okul degerleri, okula kars1 tutum ve okul-gevre iliskisi” alt boyutlarina
gbre babalarinin egitim seviyesi arttikga okul degerlerini daha olumlu algiladiklari,
“okula aidiyet duygusu” alt boyutuna gore ise babalarinin egitim seviyesi diistiikce daha
cok aidiyet duygusu hissettikleri, babalar1 okur-yazar olan veya ortaokul mezunu olan
Ogrencilerin, babalari iiniversite mezunu olan 6grencilere olanlara gore okula daha ¢ok
aidiyet duygusu hissettikleri tespit edilmistir. “Okula kars1 tutum” alt boyutunda, 6. ve
7. smmf 6grencilerinin, 8. siif dgrencilerine gére okula karsi daha olumlu bir tutum
sergiledikleri, “okul ¢evre iligkisi” ve” okula aidiyet duygusu” alt boyutlarinda, 6.
smiflarin, 7. ve 8. siif dgrencilerine gére daha olumlu bir tutum sergiledikleri ve okula
daha fazla aidiyet duygusu hissettikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin okul kiiltiiriinii
algilama diizeyleri, 6zel ortaokulda okuyan Ogrencilerin, diger okullarda okuyan
Ogrencilere gore Ogretmenlerine karsi daha olumsuz bir tutum sergiledikleri, “okul
degerleri” alt boyutunda imam hatip ortaokulunda okuyan 6grencilerin, diger okullarda
okuyan Ogrencilere gore okul degerlerine karsi daha olumlu bir tutum sergiledikleri,
“okula kars1 tutum”, “okul-gevre iliskisi”, “okula aidiyet duygusu” alt boyutlarina gore
0zel ortaokulda okuyan Ogrencilerin, diger okullarda okuyan Ogrencilere gore okula
daha olumsuz bir tutum sergiledikleri goriilmiistiir. “Okulun kiiltiirel normlar1” alt
boyutunda, 6zel ortaokulda okuyan ogrencilerin, imam hatip ortaokulunda okuyan
Ogrencilere gore daha olumsuz bir tutum sergiledikleri, resmi ortaokulda okuyan
ogrencilerin, imam hatip ortaokulunda okuyanlara gére okulun kiiltiirel normlarina kars1

daha olumlu bir tutum sergiledikleri tespit edilmistir.
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Goldag (2015) tarafindan yapilan “Orta Ogretim Kurumlarinda Okul Kiiltiirii
Yoluyla Degerler Egitimi (Malatya ili Ornegi)” baslikli doktora calismasi, liselerde
gorev yapan 326 Ogretmenin ve 6grenim goren 447 6grencinin okul kiiltiirii algilarinin
"degerler" egitimi iizerindeki etkisini tespit etmek amaciyla yapilmistir. Ogrencilerin
okul kiiltiirti hakkindaki algilarini belirlemek amaci ile arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Ogrenciler Icin Okul Kiiltiirii Olgegi” ve ogretmenlerin okul kiiltiirii hakkindaki
algilarmi belirlemek amaciyla Steve Gruenert ve Jerry Valentine (1998) tarafindan
gelistirilmis ve arastirmaci tarafindan Tiirk¢eye uyarlamasi yapilmis olan “Okul Kiiltiiri
Olgegi (School Culture Survey)” kullanilmustir. Ogrencilerin ve dgretmenlerin deger
algilarini belirlemek amaciyla Schwartz vd. (2001) gelistirdigi ve Demirutku ile Stimer
(2010) tarafindan Tiirk¢e uyarlamasi yapilan Portre Degerler Anketi kullanilmistir.
Arastirma sonuclarina gore, Ogrenciler okullarin kiiltiirlerini  farkli  sekilde
algilamaktadir. Ogrencilerin biiyiilk ¢ogunlugu (%66,7'si) devam ettikleri okullarin
kiiltiirlerini orta diizey olarak algilamaktadir. Ogrencilerin okul kiiltiiriinii algilama

2 ¢¢

diizeyleri, cinsiyet degiskenine gore "0gretmeni algilama”, “okulu algilama” ve “okulun
kiiltiirel normlar1" boyutlarinda farklilik géstermemekte; "okul degerleri”, “okul cevre
iligkisi” ve “okula aidiyet duygusu" boyutlarinda ise farklilik gostermektedir. Okul
degerleri ve okula aidiyet duygusu boyutlarinda bu farklilasma bayan 6grencilerin
lehine iken, okul gevre iliskisi boyutunda ise erkek &grencilerin lehinedir. Ogrencilerin
okul kiiltiiriinii algilama diizeyleri, Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerine gore
"0gretmeni algilama”, ‘“okul degerleri” ve ‘“okula aidiyet duygusu" boyutlarinda
farklilik gdstermemekte; "okulu algilama”, “okul ¢evre iliskisi” ve “okulun kiiltiirel
normlar1" boyutlarinda ise Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyine goére farklilik
gostermektedir. Bu farklilagmalar sosyo-ekonomik diizeyi orta olan &grencilerin
lehinedir. Ogrencilerin okul kiiltiiriinii algilama diizeyleri, 6grencilerin anne egitim
diizeylerine gore "okul degerleri”, “okulu algilama”, “okul g¢evre iliskisi” ve “okulun
kiltirel normlar1" boyutlarinda farklilik gdéstermemekte; "O0gretmeni algilama” ve
“okula aidiyet duygusu" boyutlarinda ise Ogrencilerin anne egitim diizeyine gore
farklilik gostermektedir. Anne egitim diizeyi okuryazar olmayan ve annesi okuryazar
olan 6grenciler, annesi tiniversite mezunu olan 6grencilere gore 6gretmeni daha olumlu
algilamaktadir. Anne egitim diizeyi okuryazar okuryazar olan 6grencilerin okula aidiyet
duygular1 anneleri lise veya iiniversite mezunu olan 6grencilere gore daha yiiksektir.

Ogrencilerin okul kiiltiiriinii algilama diizeyleri, 6grencilerin baba egitim diizeylerine

gore "okul degerleri”, “okulu algilama”, “okul cevre iliskisi”, “okulun kiiltiirel



57

normlar1" boyutlarinda farklilik gostermemekte; "6gretmeni algilama™ ve “okula aidiyet
duygusu" boyutlarinda ise Ogrencilerin baba egitim diizeyine gore farklilik
gostermektedir. Baba egitim diizeyi ilkokul olan 6grenciler, babas1 iiniversite mezunu
olan Ogrencilere gore Ogretmeni daha olumlu algilamaktadir. Baba egitim diizeyi
okuryazar ve ilkokul olan &grencilerin okula aidiyet duygulari, babasi iiniversite
mezunu olan dgrencilere gére daha yiiksektir. Ogrencilerin okul kiiltiiriinii algilama
diizeyleri, Ogrencilerin anne meslegine gore "okul cevre iligkisi”, “okul kiiltiirel
normlar1”, “okulu algilama”, “okula aidiyet duygusu" boyutlarinda farklilik
gostermemekte; “Ogretmeni algilama” ve “okul degerleri” boyutlarinda ise 6grencilerin
anne meslegine gore farklilik gostermektedir. Anneleri ev hanimi olan 6grenciler
ogretmeni ve okulun degerlerini daha olumlu algilamaktadir. Ogrencilerin okul
kiiltiirlint algilama diizeyleri, 6grencilerin baba meslegine gore "okulu algilama”, “okul
degerleri”, “okul c¢evre iliskisi”, “okulun kiiltiirel normlar1" boyutlarinda farklilik
gostermemekte; "Ogretmeni algilama”, “okula aidiyet duygusu" boyutlarinda ise
Ogrencilerin baba meslegine gore farklilik gostermektedir. Baba meslegi mevsimlik is¢i
olan Ogrenciler 6gretmeni daha olumlu algilamaktadir. Baba meslegi mevsimlik isci
olan dgrencilerin okula aidiyet duygusu daha yiiksektir. Ogrencilerin okul kiiltiiriinii
algilama diizeyleri, 6grencilerin anne dogum yerine gore "0gretmeni algilama”, “okul
degerleri”, “okulu algilama”, “okul c¢evre iliskisi”, “okulun kiiltiirel normlar"
boyutlarinda farklilik goéstermemekte; “okula aidiyet duygusu” boyutunda ise
ogrencilerin anne dogum yerine gore farklilik gostermektedir. Anne dogum yeri koy
olan &grencilerin okula aidiyet duygusu daha yiiksektir. Ogrencilerin okul kiiltiiriinii
algilama diizeyleri, 6grencilerin baba dogum yerine gore "0gretmeni algilama”, “okul
degerleri”, “okulu algilama”, “okul ¢evre iliskisi”, “okul kiiltiirel normlar1" boyutlarinda
farklilik gostermemekte; “okula aidiyet duygusu” boyutunda ise Ogrencilerin baba
dogum yerine gore farklilik gdstermektedir. Baba dogum yeri kdy olan 6grencilerin
okula aidiyet duygusu daha yiiksektir. Ogrencilerin okul kiiltiiriinii algilama diizeyleri,
ogrencilerin ailelerinin gelirine gore "okul degerleri”, “okulu algilama”, “okul cevre
iligkisi”, “okul kiiltiirel normlar1”, “okula aidiyet duygusu" boyutlarinda farklilik
gostermemekte; "6gretmeni algilama" boyutunda ise Ggrencilerin ailelerinin gelirine
gore farklilik gostermektedir. Ailelerinin geliri 702-1000 TL olan 6grenciler 6gretmeni
daha olumlu algilamaktadir. Ogrencilerin okul kiiltiiriinii algilama diizeyleri,

ogrencilerin ailelerinin oturdugu yere gore "okul degerleri”, “okulu algilama”, “okul

kiiltiire] normlar1" boyutlarinda farklilik gostermemekte; "6gretmeni algilama”, “okul
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cevre iliskisi” ve “okula aidiyet duygusu" boyutlarinda ise Ogrencilerin ailelerinin
oturdugu yere gore farklilik gostermektedir. Ailelerinin oturdugu yer kdy olan
Ogrenciler 6gretmeni daha olumlu algilamaktadir. Ailelerinin oturdugu yer ilge olan
Ogrenciler okullarinin okul g¢evre iliskisine daha fazla 6nem verdigini distinmektedir.
Ailelerinin oturdugu yer koy ve ilge olan Ogrencilerin okula aidiyet duygusu daha
yiiksektir. Ogrencilerin okul kiiltiiriinii algilama diizeyleri, Ogrencilerin Sgrenim
gordiikleri okul tiirlerine gore "6gretmeni algilama" boyutunda farklilik géstermemekte;
"okul degerleri”, “okulu algilama”, “okul cevre iliskisi”, “okulun kiiltiirel normlar1”,
“okula aidiyet duygusu" boyutlarinda farklilik gostermektedir. Bu farkliliklar, “okul
degerleri” ve “okula aidiyet duygusu” boyutlarinda Imam Hatip Lisesi, “okulu
algilama” boyutunda Endiistri Meslek Lisesi ve Teknik Lise, “okul cevre iligkisi” ve
“okul kiiltiirel normlar1” boyutlarinda ise Fen Lisesinde 6grenim goren 6grenciler
lehinedir. Ogrencilerin degerlerin "evrenselcilik, giivenlik, uyma, yardimseverlik,
basari, geleneksellik" boyutlarina anlam ve énem yiikleme durumlart ise, okul kiiltiiriinii
algilama diizeylerine gore farklilasmaktadir. Okul kiiltiiriinii yliksek diizeyde algilayan
Ogrenciler, okul kiiltiiriinii orta ve alt olarak algilayan G6grencilere gore degerlerin
"bagari, evrenselcilik, yardimseverlik, geleneksellik, uyma ve giivenlik" boyutlarina

daha fazla anlam ve 6nem yiliklemektedirler.

Kog (2014) tarafindan “Meslek Lisesi Ogrencilerinin Okul Kiiltiirii Algilarinin
Tespiti-Bozkir Ornegi-“ adl yiiksek lisans tez caligmasinda 9., 10., 11. ve 12. simiflarda
egitim-6gretim goren 390 dgrenciye Erdem ve Isbasi (2001) tarafindan gelistirilen Okul
Kiiltiirii Olgegi uygulanmistir. Arastirmada, dgrencilerin katilimlar “aidiyet” boyutuna
(x=3.65), “semboller” alt boyutuna (x=3,44), “glic mesafesi” alt boyutuna (x=3,62),
“iletisim-iligki” alt boyutuna (x =3,58) ortalama ile iy1 diizeyde, “Orgiitsel yapi-etkinlik”
alt boyutuna (x=3,37) ise orta diizeydedir. Cinsiyete gore “gii¢ mesafesi” alt boyutunda
kiz Ogrencilerin okul kiiltiiriinii erkek oOgrencilere gore daha olumlu algiladiklar:
sonuglari elde edilmistir. Yas degiskenine gore “semboller” ve “orgiitsel yapi-etkinlik”
alt boyutlarinda 15 yas ve daha kiiciik Ogrencilerin okul kiiltiiriinii 17 yasindaki
ogrencilere gore daha olumlu algiladiklar1 sonugu elde edilmistir. Ogrencilerin okudugu
smif degiskenine gore “aidiyet”, “semboller”, “glic mesafesi” ve “Orgiitsel yapi-
etkinlik” alt boyutu puan ortalamalarmin gére anlamli farklilk gosterdigi; “Iletisim-
Iliski” alt boyutunun ise farklilik gostermedigi bulgusu elde edilmistir. “Aidiyet” ve

“semboller” alt boyutlarinda, hazirlik, 10. sif ve 11. smiftaki 6grencilerin okul
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kiltiiriinii 12. smiftaki 6grencilere gore; “giic mesafesi” alt boyutunda 10. siniftaki
ogrencilerin 11 ve 12. siniftaki 6grencilere gore; “Orgiitsel yapi-etkinlik” alt boyutunda
hazirlik simifi 6grencilerinin 11 ve 12. smiftaki O6grencilere gore; 10. smiftaki
Ogrencilerin 12.smiftaki Ogrencilere goére daha olumlu algiladiklar1 sonuglar1 elde

edilmistir.

E.Y1lmaz (2014)’1n “Okul Binalar1 ve Orgiit Kiiltiirii” adl1 doktora tezi ¢alismasi
ilkogretim ikinci kademe 6, 7 ve 8. siifta 6grenim goren 750 6grenciye uygulanmistir.
Arastirmada, arastirmaci tarafindan gelistirilen Okul Kiiltiirii Olgegi “motivasyon”,
“okula aidiyet”, “arkadaslik iligkileri”, “yonetici destegi” ve “Ogretmen-6grenci iliskisi”
olarak bes alt boyuttan olusmaktadir. Ogrencilerin okul kiiltiirii algilar1 (x¥=3,95)
ortalama ile iyi diizeydedir. E. Yilmaz (2014)’1n arastirmasinda dgrencilerin katilim
diizeyleri “Motivasyon” (x=4,38) ve “Arkadaslik Iliskileri” (¥=4,22) alt boyutlarina
cok iyi, “Okula Aidiyet” (x=4,10), “Yonetici Destegi” (¥=3,99) ve “Ogretmen-
Ogrenci Iliskisi” (¥=3,95) alt boyutlarinda iyi diizeydedir. E. Yilmaz, dgrencilerin okul
kiiltiirtine iliskin algilarim1  8grencilerin cinsiyetlerine, siif diizeylerine, 6grenim
gordiikleri okuldaki 6grenim siirelerine, 6grenim gordiikleri okullarin statiisiine (devlet-
ozel), Ogrenim gordiikleri okullarin biiytlikligline ve o6grenim gordiikleri okullarin
yasina gore incelemistir. Ogrencilerin, cinsiyet bakimmdan okul Kkiiltiiriine iliskin
algilar1 Olgek genelinde ve tiim boyutlarda kiz 6grenciler lehine farklilagmaktadir.
Ogrencilerin okul kiiltiiriine iliskin algilari, simf diizeylerine gore olgek genelinde
onemli farklilik gostermektedir. “Arkadashk iligkileri” alt boyutunda fark 6nemli
degilken diger alt boyutlarda fark énemlidir. Olgek genelinde, “motivasyon” ve “okula
aidiyet” alt boyutlarin1 6. siif 6grencileri, 7. ve 8. simif 6grencilerine gore daha olumlu
bulmaktadirlar. “Yonetici destegi” boyutunu 6. sinif 6grencileri 8. smif dgrencilerine
gore daha olumlu olarak algilarken, “6gretmen-6grenci iliskisi” alt boyutunu 6. ve 7.
smiflar 8. smflara gére daha olumlu degerlendirmektedir. Ogrencilerin dgrenim
gordiikleri okullarin statiisiine gore, okul kiiltiirii 6l¢ek geneline iligkin algilar1 arasinda
onemli farklilik goriilmektedir. “Arkadaslik iligkileri” boyutunda 6nemli bir farklilik
bulunmazken diger boyutlarda fark dnemlidir. Devlet okulunda okuyan 6grenciler 6zel
okulda okuyan 6grencilere gore l¢ek genelini, “motivasyon”, “okula aidiyet”, “yonetici
destegi” ve “Ogrenci-Ogretmen iligkisi” alt boyutlarin1 daha olumlu algilamaktadir.
Okullarin biiytikliigi bakimindan, 6grencilerin okul kiiltiiri 6lgek geneline iliskin

algilar1 6nemli diizeyde farklilasmaktadir. Kiiciik okulda 6grenim goren Ogrenciler
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biliyiik okulda 6grenim goren Ogrencilere gore Olgek geneli, “motivasyon”, “okula

aidiyet”, “yonetici destegi” ve “Ogrenci-ogretmen iligkisi” alt boyutlarini daha olumlu

diizeyde algilamaktadirlar.

Alemdar ve Kéker (2013)’in “Ogrencilerin Okul Kiiltiirii Algis1 Uzerine Amprik
Bir Arastirma: Ege Universitesi Iletisim Fakiiltesi Ornegi” adli arastirmalarinda Erdem
ve Isbasi (2001) tarafindan gelistirilen ve aidiyet, semboller, giic mesafesi,
iletisim/iliski, orgiitsel yapi/etkinlik alt boyutlarindan olusan okul kiiltiirii 6lgegi 365
tiniversite 0grencisine uygulanmistir. Arastirmada iiniversite dgrencilerinin okul kiiltiirii
algilar1 tiim smiflarda orta diizeydedir. Arastirmada kurum kiiltiiriiniin  boyutlar
arasindaki korelasyon da test edilmistir. Boyutlar arasinda pozitif korelasyon oldugu
goriilmistiir. En yiiksek korelasyon “glic mesafesi” ve “iletisim” alt boyutlar1 arasinda

saptanmistir.

Karaman (2011)’m “Ilkdgretim Okullarinda Siddetin Yaygmligi: Okul iklimi,
Okul Kiiltiirii ve Fiziksel Ozellikler” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda 5., 6., 7. ve 8.
siniflarda egitim-dgretim goren 411 dgrenciye, Nebraska Universitesi ve Bat1 Michigan
Universiteleri'ne Ulusal Ortaokul Ortakhigi Miidiirliigii tarafindan 1982 yilinda
yaptirilmis ve Tiirkge dilsel esdegerlik, giivenirlik ve gecerlik ¢alismasi Acarbay
(2006) tarafindan yapilmis on bes alt boyuttan olusan “Kapsamli Okul iklimi
Degerlendirme Olgegi” uygulanmustir.  Siddetin  goriildiigii okullarda okuyan
Ogrencilerin okul iklimini algilamalar1 cinsiyet agisindan karsilastirildiginda;
ogrencilerin Kapsamli Okul Iklimi Degerlendirme Olgeginin, yol gdsterme, ders
yonetimi, cinsiyet ayrimciligl ve cinsel taciz alt boyutlar1 arasindaki farkliliklar anlamli
bulunmus olup, bu farklhiliklar kiz Ogrencilerin lehine gergeklesmistir. Yani kiz
ogrencilerin okul iklimini algilamalarina yonelik olarak yol gdsterme, ders yonetimi,
cinsiyet ayrimeilig1 ve cinsel tacize yonelik algilamalarinin erkek 6grencilere gore daha
yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin okul iklimini algilamalar1 smnif
diizeyi agisindan karsilastirildiginda; Kapsamli Okul iklimi Degerlendirme Olgeginin,
giivende hissetme alt boyutu disinda kalan diger boyutlar icin alt siniflarda okuyan
ogrencilerin algilar1 st simiflarda okuyan Ogrencilerden daha olumlu oldugu
bulunmustur. Glivende hissetme alt boyutunda ise 8.sinif 6grencilerinin algilarinin daha

olumlu diizeyde oldugu tespit edilmistir.
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Durmus (2010)’un “Giivercinlik Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi
Ogrencilerinin Okul Kiiltiirii Algilar1” adli yiiksek lisans ¢alismasinda lise 9.,10.,11. ve
12. smifta egitim gdren 320 Ogrenciye lise Ogrencisine Erdem ve Isbasi (2001)
tarafindan gelistirilen Okul Kiiltiiri Olgegi uygulanmistir. Arastirmada, dgrencilerin
katilimlar1 “aidiyet” alt boyutuna (x=3.50), “semboller” alt boyutuna (x=3,86),
ortalama ile iyi diizeyde, “Orgiitsel yapi-etkinlik” alt boyutuna (x=2,97) “giic mesafesi”
alt boyutuna (x=3,08) ve “iletisim-iligski” alt boyutuna (x=3,29) ortalama ile orta
diizeydedir. Okul tiiriine gore okul kiiltiiriinii olusturan tiim boyutlarda (aidiyet,
semboller, giic mesafesi, iletisim-iliski ve orgiitsel yap1 etkinlik) endiistri meslek lisesi
Ogrencileri ile teknik lise Ogrencileri arasinda anlamli farklilasma tespit edilmistir.
Farklilasma endiistri meslek lisesi 6grencileri lehinedir. Smif seviyelerine gore “gli¢
mesafesi” ve “iletisim-iligki” boyutlarinda anlamli farklilasma tespit edilmistir. Bu
farklilik, her iki boyutta da 10. sinif 6grencilerinin lehinedir.

Cayirdag (2006) “Ilkogretim Yedinci ve Sekizinci Smif Ogrencilerinin Okul
Kiiltiiriinii Algilayislart Ile Zorbalik Egitimleri ve Zorbalikla Bas Etme Diizeyleri
Arasmdaki 1liskinin Incelenmesi” adli tez calismasinda, arastirmaci tarafindan
hazirlanan 14 maddelik okul kiiltirii 6lgegi kullanilmistir. Okul kiltirii Slgegi
“Gelisim”, “basar1”, ve “kat1 kurallara baglilik” olmak iizere 3 alt boyuttan olusmustur.
300 oOgrenciye uygulanan okul kiiltlirii Olceginde Ogrenciler en yiliksek katilimi

“gelisim” alt boyutuna daha sonra ise “basar1” alt boyutuna gostermislerdir.

Gezer (2005)’in, 1020 oOgrenci ve 255 oOgretmen iizerinde yaptigr “Okul
Kiiltiiriiniin Ogrenci Basaris1 Uzerindeki Etkileri (Elaz1g Ili Ornegi)” adli yiiksek lisans
tez calismasinda, arastirmaci tarafindan hazirlanan okul kiiltiiri 6lgegi, Ogrenciyi
“motive edici kiiltiir’, “okul ortami”, “Ogretmenlerin olumlu Gzellikleri”,
“ogretmenlerin olumsuz ozellikleri”, “okulu yeterli bulma” ve “yonetici yeterlikleri”
hakkindaki goriislerini kapsayan alt boyutlara ayrilmistir. Aragtirmada Ogrenciler
“motive edici kiiltlir” alt boyutuna (x=2,85) ortalama, “okul ortami1” alt boyutuna (x
=2,85) ortalama, “Ogretmenlerin olumlu nitelikleri” alt boyutuna (x=3,07) ortalama,
“Ogretmenlerin olumsuz nitelikleri” alt boyutuna (x=3,22) ortalama, “okulu yeterli
bulma” alt boyutuna (x=2,71) ortalama ve “y0Onetici yeterlikleri” alt boyutuna (x
=3,26) ortalama ile orta diizeyde katilim gostermislerdir. Gezer, arastirmasinda

“motive edici kiiltiir” ve “okul ortami” alt boyutlarinda cinsiyet degiskenine gore

anlamli bir farklilasma tespit etmezken, ailenin gelir durumuna gore, ailesi en iist gelir
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grubuna mensup Ogrenciler lehine, babalarinin ve annelerinin 6grenim durumuna gore,
babalar1 {iniversite, anneleri iiniversite ve lise mezunu olan ogrencilerin lehine
farklilagsma tespit etmistir. “Ogretmenlerin olumlu niteliklerine” iliskin dgrenci goriisleri
arasinda, cinsiyete gore kiz ogrenciler lehine, babalarinin 6grenim durumuna gore
babasi tiniversite mezunu olan 6grenciler lehine, anne dgrenim durumuna gore, annesi
tiniversite ve lise mezunu olan 6grenciler lehine ve aile gelir diizeyi degiskenlerine gore
ailesinin geliri en iist gelir grubuna mensup 6grenciler lehine farklilagma tespit etmistir.
Ogrencilerin olumsuz 6gretmen niteliklerinin dgrenci basarisint  olumsuz ydnde
etkiledigi goriisiine iligskin goriisleri arasinda cinsiyet, baba ve anne 6grenim durumu ile
aile gelir diizeyi degiskenlerine gore anlamli farklilik tespit edilmemistir. Okul
yOneticisinin yeterli olduguna iliskin 6grenci goriisleri arasinda, baba ve anne d6grenim
durumu degiskenlerine gore anlamli bir fark bulunmazken; cinsiyet degiskenine gore
kiz 6grenciler erkek ogrencilere gore, aile gelir diizeyi degiskenlerine gore ise orta gelir
grubuna mensup olan 6grenciler okul yoneticilerini, en alt gelir grubuna mensup olan

Ogrencilere gore daha yeterli bulmaktadirlar.

Yilmaz ve Oguz (2005) tarafindan Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi son smif o6grencilerinin Orgiit kiiltiiriine iligkin algilarin1 tespit etmeye
calistiklar1 “Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ogrencilerinin Fakiilte Kiiltiiriine iliskin
Algilar” adli ¢alismada Erdem ve Isbasi (2001) tarafindan gelistirilen dlgek 275
O0grenciye uygulanmistir. Arastirma sonucunda, “diger iiniversitelerin egitim
fakiiltelerinin ayn1 boliimiindeki 6grenciler ile rekabette kendimi sansh gériiyorum” (%
65,5), “fakiiltenin disarida (kampiiste, kentte) olumlu bir imaji vardir” (% 57,5),
“fakiiltenin aragtirma gorevlileri 6grencilere igtenlikle yardimci olurlar” (% 55,6),
“Ogretim iyelerinin Ogrencilere yaklasimi insancildir” (% 54,1), “bu tniversitede
Egitim Bilimleri Fakiiltesi 6grencisi olmak bir ayricaliktir” (% 53,1) 6grencilerin en
olumlu algilamaladiklar1 ifadelerdir. “Fakiiltenin ge¢misine iliskin anilar, Oykiiler,
olaylar eski Ogrenciler tarafindan yenilere aktarilir” (% 60,8), “fakiiltenin fiziki
mekanlart diger fakiiltelere gore farkli ve Ozgiindiir” (% 56,0), “fakiiltemizde
uygulamalar acisindan boliimler arasinda yiiksek uyum vardir” (% 56,0), “farkh
siiflardaki 6grencileri arasindaki iletisim giigliidiir” (% 52,3), “fakiiltenin yoneticileri
sorunlarin giderilmesinde basarilidir” (% 51,3) ifadeleri ise 6grencilerin en olumsuz
olarak algiladiklar1 ifadelerdir. Arastirmaya katilan 6grencilerin fakiilte kiiltiirtine iliskin

algilar1 cinsiyete gore gruplar arasinda anlamli bir farklihk gostermemektedir.
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Arastirmaya katilan 6grencilerin fakiilte kiiltiiriine iliskin algilari, 6grenim gordiikleri
boliimlere gore anlamli bir sekilde farklilasmaktadir. Boliimler arasinda, “Rehberlik ve
Psikolojik Danismanlik” ve “Zihin Engelliler Ogretmenligi (ZEO)”, “Smif
Ogretmenligi” ve “ZEO”, “Sosyal Bilgiler Ogretmenligi” ve “Bilgisayarli Ogretim
Teknolojileri Egitimi (BOTE)”, “BOTE” ve “ZEO”, “ZEO” ve “Okul Oncesi
Ogretmenligi” boliimleri arasinda anlamli farklar bulunmustur.

Kose (2003) tarafindan yapilan “ilkdgretim Diizeyinde Ders Dis1 Etkinliklerin
Akademik Basar1 ve Okul Kiiltiirtinii Algilamaya Etkisi” baglikli doktora tezi ¢alismasi,
4., 6. ve 8. sinifta egitim-6gretim goren 2823 Ogrenciyle yapilmistir. Arastirmada okul
kiiltiirintin 1lk 6gesi olan okulunu sevip sevmeme konusunda &grenci goriislerinin
ortalamalar1 incelendiginde hem kiz hem de erkek 6grencilerin oldukga yiiksek diizeyde
okullarin1 sevdikleri goriilmektedir. Cinsiyetler arasinda anlamli bir farklilagsma
bulunmustur. Erkek 6grenciler kiz 6grencilerin nazaran daha yiiksek diizeyde okullarini
sevmektedir. Ogrencilerin kendilerini okulun bir parcasi olarak goriip gdrmediklerini
konusunda kiz ve erkek 6grencilerin goriislerinin ortamlara bakildiginda tiim 6grenciler
yiiksek diizeyde kendilerini okullarinin bir iiyesi olarak gérmektedirler. Ogrencilerin
kendilerini okullarinin bir liyesi olarak gérmeleri ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliski
bulunmustur. Erkek o6grenciler kiz 6grencilerin nazaran kendini daha yiiksek diizeyde
okulun bir parcasi olarak gérmektedirler. Yine arastirmada 6grenciler, okulun kendisine
cok seyler kazandirmasi ile ilgili soruya iyi diizeyde ve okulun adim1 duydugunda
heyecanlanma ile ilgili soruya orta diizeyde katilim gostermislerdir. Her iki soruda da
cinsiyete gore erkek ogrenciler lehine anlamli bir farklilagsma tespit edilmistir. Okuldaki
Ogretmen, Ogrenci, yonetici ve diger personel arasinda isbirligi ile ilgili maddeye
ogrenciler orta diizeyde katilim gostermislerdir. Bu maddede cinsiyet degiskenine gore

anlamli bir farklilagma tespit edilmemistir.

Erdem ve Isbasi (2001) tarafindan “Egitim Kurumlarinda Orgiit Kiiltiirii ve
Ogrenci Alt Kiiltiiriiniin Algilamalar1” adli calismada arastirmacilar tarafindan
gelistirilmis ve aidiyet, semboller, giic mesafesi, iletisim/iligski, orgiitsel yapi/etkinlik
olmak iizere 5 alt boyuttan olusan 6lcek Akdeniz Universitesi iktisadi ve Idari Bilimler
Fakiiltesi (IIBF) son smif ogrencilerinden 221 kisiye uygulanmistir. Arastirma
sonucunda fakiiltenin fiziki mekanlar1 (%89.5), torenleri (% 85.9), 6gretim iiyelerinin
insancil yaklagimi (% 66.9) ve iletisime acik olmalar1 (% 66.6), arastirma gorevlilerinin

ilgisi (% 65.6), 1.I.B.F. 6grencisi olma ayricalign (% 59.4) dgrencilerin en olumlu
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algilamalar1 anlatan ifadelerdir. Diger yandan, boliimler arasi uyumun olmadigi (%
61.5), diger boliimlerin isleyisinin bilinmedigi (% 70.8), derslerin verilis seklinin beceri
ve diislinceyi gelistirme Ozelliginin olmadigt (% 52) yoniindeki ifadeler, en giiclii

olumsuz algilamalar1 yansitmaktadir.

Ipek (1999) tarafindan, Ankara ilinde 125 yonetici, 562 6gretmen ve 1315
ogrenci ile yapilan “Resmi Liseler ile Ozel Liselerde Orgiitsel Kiiltiir ve Ogretmen-
Ogrenci Iliskisi” adli doktora tezi ¢alismasinda, dgrenci-6gretmen iliskileri, otoriter,
demokratik ve basibos alt boyutlariyla degerlendirilmis, 6zel okullarda demokratik iliski
boyutu, resmi liselerde ise otoriter ve basibos iliski boyutlarinda Ogrenci algi
diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica okulun sahip oldugu kiiltiir ile
ogretmen-grenci iliskileri boyutu arasinda korelasyon manidar ¢ikmustir. Orgiitsel
kiiltiir boyutlarinin tiimiinde otoriter ve basibos iliski boyutlar1 ile negatif, demokratik
iliski boyutu ile pozitif iligki gozlemlenmistir. Hem 6zel, hem de resmi okullarda
Ogretmen-6grenci iliskisi boyutu ile en yliksek diizeyde korelasyon, orgiit kiiltiiriiniin
destek kiiltiirti alt boyutu ile basar1 kiiltiirii alt boyutlar1 arasindadir. Bu boyutlar, her iki
okul tiiriinde de, 6gretmen-6grenci iliskisinin, demokratik iligki alt boyutu ile pozitif,
otoriter ve basibos iliski alt boyutu ile negatif yonde iligski gostermistir. Otoriter iligki ve
basibos iliski alt boyutlarinda, her iki okul tiiriinde de (Ozel-Resmi) dgrenci algilarinin
yOnetici ve O0gretmen algilarindan daha iist diizeyde gerceklestigi, yani Ogrencilerin
siniflarinda 6gretmenleri ile olan iligkilerini yonetici ve 6gretmenlere gore daha basibos
ve otoriter olarak degerlendirdikleri goriilmektedir. Bu sonug, O6grenci-O6gretmen
iligkilerinde basibosluk ve otorite egiliminin sorumlusu 6grencilerden ¢cok Ggretmen ve
yoneticiler oldugu icin, yonetici ve Ogretmenlerin bu boyuta iliskin algilarinin

Ozelestiriden uzak olabilecegini diistindiirmektedir.
2.12.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Keiser ve Schulte (2009) tarafindan sehir ve banliyé okulunda 6grenim goren 4.
ve 5. siniflarda egitim goéren 179 Ogrenciyle yapilan arastirmada, sehir okullarinda
egitim goéren Ogrenciler “Ogretmen-ogrenci iliskilerine” (x=4,47), banliyoé okullarinda
egitim goren dgrenciler ise (X =4,49) ortalama ile ¢ok iyi diizeyinde katilim gosterirken,
sehir okullarinda egitim goren Ogrenciler “arkadaglik iliskilerini” (x=3,90), banliy6
okullarinda egitim goren Ogrenciler ise (x=3,99) ortalama 1iyi dilizeyde

degerlendirmislerdir. Arastirmada sehir okullarinda 6grencilerin algi puanlarinin biitiin
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alt boyutlarda 6gretmen algi puanlarindan daha yiiksek oldugu, banliyd okullarinda ise,
Ogrenci algi puanlarinin biitiin alt boyutlarda 6gretmen algi puanlarindan daha diisiik
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Keiser ve Schulte, c¢alisilan sehir ve banliyo
okullarinin her ikisinde de ogrencilerin okul kiiltiirii algilarina, 6gretmenlerin ayna

tutmadig1 sonucunun dikkate deger oldugunu belirtmektedirler.

MacNeil, Prater ve Busch (2009: 81), tarafindan Teksas’ta 29 okulda yapilan
“Okul Kiiltiirii ve Ikliminin Ogrenci Basaris1 Uzerine Etkisi” adli arastirmada, okullar
akademik basarilarina gore {ist, orta ve alt gruplara ayrilmais, iist diizey 6grenci basarisi
olan okullar ile alt diizey 0grenci basarisi olan okullar arasinda hedefe odaklanma,
iletisim yeterliligi, ideal gii¢ dengeleme, kaynak kullanimi, aidiyet, moral, yenilikgilik,
ozerklik, uyum ve sorun ¢ozme yeterliligi alt boyutlarinin tamaminda farklilasma
oldugu goriilmektedir. Ust diizey 6grenci basaris1 olan okullarla, diisiik diizeyde 6grenci
basaris1 olan okullar arasinda biitiin alt boyutlarda, iist diizey 0grenci basarist olan
okullar ile orta diizeyde basarisi olan okullar arasinda ise “hedeflere odaklanma” ve
“ayum” alt boyutlarinda farklilasma oldugu ve farklilasmanin iist diizey basaris1 olan
okullar lehine oldugu goriilmektedir. Arastirma sonuglara gore, okulda var olan olumlu
okul kiiltirti ve ikliminin &grenci basarisi lizerinde olumlu etkileri oldugunu

goriilmektedir.

Gruenert (2005), “Isbirlik¢i Okul Kiiltiirii Ile Ogrenci Basar1 Arasindaki iligki”
bashikli calismasinda, Ogrencilerin akademik basarisiyla isbirlik¢i okul kiiltiiriinlin
yiiksek derecede iligkili oldugunu belirlemis, isbirlik¢i kiiltlire sahip okullarin yiiksek
akademik basariya sahip olduklarii, 6gretmen-6gretmen ve 6grencilerin birbirleriyle
olan iliskileri arasinda isbirligini saglayan isbirlik¢i liderligin akademik basariyr

destekledigi bulgularina ulagsmistir.

Melton-Shutt (2002: 147) tarafindan “Kentucky Ilkdgretim Okullarinin Okul
Kiiltiiri” adli 66 ilkogretim okulunda yapilan doktora calismasinda, en yiiksek okul
kiiltiiri algi puanlari, en yiiksek Ogrenci basari puanlarina sahip okullardan elde
edilmisken, en diisiik okul kiiltiirli alg1 puanlar ise en diisiik 6grenci basar1 puanlarina

sahip okullardan elde edilmistir.

Zollers, Ramanathan ve Moonset (1999) yaptiklar1 ¢aligmada okul kiiltiirii

algisina Ogrencilerin sosyo-kiiltiirel 6zelliklerinin etki ettigini belirlemislerdir. Ayrica
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aragtirmada ortak bir okul kiiltiirii algist i¢in kaynagtirilmis kiiltiire sahip 6grencilerden

olusan okullarin daha yararli olacagi ifade edilmistir.

Higgins- D’Alessandro ve Sadh (1998) tarafindan yapilan “Okul Kiiltiiriiniin
Olgiimii ve Boyutlar1 ” adli calisma 264 lise 6grencisine uygulanmigtir. Arastirmacilar
tarafindan gelistirilen Okul Kiiltiirii Olcegi okul yonetimi, kurallar ve okullun politikasi
ile ilgili “normatif beklentiler”, 6gretmenlerin rolleri ve 6gretim metotlar1 ile okula
baglilik ile ilgili maddeleri igeren “6gretmen-6grenci iligkisi ve dgrenci-okul iliskisi”,
ogrencilerin birbirleri ile olan iliskileri ile ilgili “6grenci iligkileri” ve egitsel firsatlar ve
ciktilar ile ilgili * egitsel imkanlar” alt boyutlarindan olusmaktadir. Ornekleme biri orta
ve orta-list tabakadan digeri alt tabakadan olmak tizere iki okul alinmistir. Arastirma
sonucunda okul kiiltiirii 6lgegi genelinde, “normatif beklentiler”, “6gretmen-6grenci
iliskisi ve Ogrenci-okul iliskisi ve O&grenci iligkileri” alt boyutlarinda anlamli
farklilagsmanin oldugu bulgularina ulasmislardir. Aragtirmaya gore, daha diisiik sosyal
tabakada bulunan okulun daha dezavantajli olmasina karsin orta ve orta-list tabakada
olan okul ogrencilerine gore okul kiiltiirii algilarinin daha yiiksek diizeyde oldugu
goriilmektedir. Ayrica cinsiyet degiskenine gore “Ogrenci-Ogretmen ve Ogrenci- okul
iligkisi” alt boyutunda kiz o6grencilerin lehine anlamli bir farklilasma vardir. Kiz
Ogrencileri 6gretmenlerin rollerini daha olumlu algilarken, okula aidiyet diizeyleri de

daha ytiksektir.

Midgley, Anderman ve Hicks (1995) yaptiklar1 “Ilkokul ve Ortaokul Ogretmen
ve Ogrencileri Arasindaki Farkliliklar” baslikli calismalarinda, ortaokul dgretmenleri ve
ogrencilerinin okullarinin kiiltiirlerini daha ¢ok performans odakli, ilkokul 6gretmen ve
ogrencilerin ise okullarmin kiltiirlerini daha fazla gorev odakli algiladiklarini tespit
etmislerdir. Okulun kiiltiirii gorev odakli oldugunda, performans odakl: kiiltiirlere gore
Ogrenciler daha siki calismakta, bunu daha uzun siire devam ettirebilmekte, daha ilgi
cekici g¢aligmalara girismekte ve daha yaratici olmaktadirlar. Midgley, Anderman ve
Hicks (1995), okul kiiltiirii gérev odakli oldugunda, dgrenciler, derin biligsel siireglerin
kullanirken, onemli bilgi 6nemsiz bilgiden ayirt etme ve daha kapsamli izleme
egiliminde olduklarimi belirtilmektedir. Performans odakli kiiltiirlerde ise 6grenci tekrar
okuma, ezberleme ve tahmin etme gibi yiizeysel stratejilere odaklanir. Bunun sonucu
olarak motivasyonel uyumdaki bu degisim ve ergenlik caginin ilk yillarindaki akademik

basar1 deneyimi, onlarin akademik hedeflerindeki degisikliklerle ve ilkokulda ve
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ortaokulda  vurgulanan  hedeflerindeki  farkliliklarla  iligkili  olabilecegini
belirtmektedirler.

Deblois ve Corriveau (1994) yaptiklart bir arastirmada alanda yaygin olan
calismalarda oldugu gibi okul kiiltiirii ile Ogrenci basaris1 arasindaki iligkiyi
incelemislerdir. Yaptiklart calismada okul kiiltiirii seviyesi yiiksek olan okullarda

basarisizlik ve 6grenci devamsizliginin daha az oldugu tespit edilmistir.

Millikan (1984) yaptig1 calismada 6zel ve devlet okullarin basarilarini ayrintili
bir bicimde incelemistir. Arastirmada devlet okullarmin giiclii bir okul kiiltiiri
olusturmada basarisiz olduklarini saptamistir. Devlet ve 6zel okullarin “okul kiiltiiri”
arasindaki farkin giderilmesi i¢in devlet okullarinda giiglii bir okul kiiltiiriiniin

gelistirilmesi gerektigi 6nerilmistir (akt., Sisman, 1994).
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BOLUM 111
YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, arastirmanin evren ve drneklemi, veri toplama

teknikleri, verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontemler agiklanmustir.
3.1. Arastirma Modeli

Arastirmanm modeli iliskisel tarama modelidir. liskisel arastirmalar iki ya da
daha fazla degisken arasindaki iligkileri belirlemek amaciyla yapilan arastirmalardir.
Iliski tiri ya da tiirlerinin ne dereceye kadar var oldugu bulunmaya calisilir

(Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013: 15).
3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Malatya ili Merkez (Yesilyurt ve Battalgazi) ilgelerinde
2016-2017 egitim-0gretim yilinda 4. smifta egitim goéren Ogrenciler olusturmaktadir.
Malatya 11 Milli Egitim Miidiirliigii verilerine gore, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda
Malatya Ili merkez ilgelerinde 9909 4.sif 6grencisi bulunmaktadir. Arastirmada,
okullarinda egitim-6gretim yili olarak daha fazla siire gegirmelerinden dolay:
okullarinin kiiltiirlerini daha iyi algiladiklari i¢in 4.smnif 6grencilerine veri toplama araci
uygulanmistir. Ayrica okula yil i¢cinde nakille gelen 6grenciler okullarinin kiiltiiriinii

algilamak i¢in gerekli siireyi gegirmediklerinden dolay1 6rnekleme dahil edilmemistir.

Arastirmanin 6rneklemi, oranli 6rneklem olarak se¢ilmistir. Oranli 6rneklem alt
evrendeki tiim elemanlarin esit se¢ilme sansina sahip olduklar1 6rneklem tiirtidiir. Oranh
orneklemde evren arastirma agisindan 6nemli goriilen “alt evren”lere ayrilarak her bir
alt evrenden alinacak orneklem, alt evrenin tiim evren i¢indeki oranina gore belirlenir.
Bu sayede orneklemin, evreni tiim tabakalari ile tabakalarin evren icindeki agirliklaria
gore temsil etmesi garantilenmis olur (Karasar, 2015: 113). Giinlimiizde genel olarak
toplumlarda iist sif, orta smif ve alt siif olmak iizere ii¢ toplumsal tabaka
gorilmektedir (Tezcan, 1997: 127; Tatar ve Tatar, 2014: 186; Dogan, 2011: 171).
Toplumdaki ekonomik kaynaklarin biiyiik bir kismini elinde bulunduran st sinifi
(Tezcan, 1997: 127), biirokrasinin yetismis insan giicii, siyasal diisiince ve olusumlar,
geleneksel aristokrasinin modern kusaklari, MUSIAD ve TUSIAD gibi biiyiik 6lcekli

isletme sahip ve yoneticileri ¢evresinde gelisen meslek kuruluslart olusturmaktadir
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(Dogan, 2011: 186). Bu baglamda iist tabakaya mensup Ogrencilerin sayilarinin az
olusu, hangi okullarda okuduklarinin tespitinin giicliiglinden dolay1 evren sosyal tabaka
degiskenine gore; alt ve orta tabaka olarak simiflandirilmistir. Okullarin sosyal
tabakalara gore smiflandirildigi herhangi bir dokiimana rastlanmamistir. Okullarin
sosyal tabakalart Ogretmenlerin, egitim yoneticilerinin ve mahalle muhtarlarinin
goriigleri ile okullarin 6grenci profili ve okulun bulundugu yerlesim yeri dikkate
alinarak belirlenmistir. Okulun biiytikligi ile ilgili aragtirmalar devam etmekle birlikte,
ideal okul biiyiikliigiiniin ne kadar olmasi gerektigi belirgin degildir (Ogiilmiis ve
Ozdemir, 1995). Okulun biiyiikliigii ile ilgili alan yazinda yapilan arastirmalar
(Ogiilmiis ve Ozdemir, 1995; Lee, 2000; E.Yilmaz, 2004; Luyten, Hendriks ve
Scheerens, 2014; Karakiitiik ve digerleri, 2014; Kilig, 2015; Egalite ve Kisida, 2016)
incelenmis, 6grenci sayisina gore okulun biiytlikliigii; kiiciik, orta ve biiyiikk okullar
olarak smiflandirilmistir. Orneklem biiyiikliigiiniin belirlenmesinde biiyiikliigii belli
olan evrenler icin (Yazicioglu ve Erdogan, 2007: 70) [n = Nt* pd / d* (N-1) + t* pq]
formiilii kullanilmistir. Bu formiilde hata pay1 %5 (d=0.05); giiven aralig1 %95 (a =0.05
icin t=1.96); olayin gerceklesme olasiligi (p) 0.70; olayin gerceklesmeme olasiligr (q)
0.30 ve g¢alisma evrenindeki toplam Ogrenci sayist (N) 9909 alinarak orneklem
biyiikligi [n=9909 x(1.96)*x(0.70x0.30)/ (0.05)*x 9908+(1.96)* x (0.70x0.80)=312 ]
olarak hesaplanmistir. Yapilan siniflamalara gore rastgele drneklem teknigi ile 40 okul
secilmis ve her okuldan 20 6grenci 6rnekleme dahil edilmistir. Malatya Valiliginden
gerekli 1zin belgeleri (Ek-2) alinarak 800 4.simif Ogrencisine Olgekler dagitilarak
uygulanmistir. Bu 6lgeklerden eksik ve hatali doldurulan 17 tanesi ¢ikarildiktan sonra

geriye kalan 783 6lcek degerlendirmeye alinmigtir.

Tablo 2
Sosyal Tabakalara Gére Okullar
Alt tabaka Orta tabaka Toplam
OKkul n OKkul n OKkul n
saylis1 sayisi sayis1
Battalgazi 72 4063 8 1177 80 5240
Yesilyurt 71 3195 14 1474 85 4669
Toplam 143 7258 22 2651 165 9909

Tablo 2°de sosyal tabakalara gore okullarin dagilimi yer almaktadir. Malatya
Merkez ilgelerinde toplam 165 okulun 143’ii alt, 22’si orta tabakada yer alan okullardir.

Ogrenci sayilar1 agisindan bakildiginda alt ve orta sosyal tabakadaki okullarda toplam
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9909 6grenci bulunmaktadir. Bu 6grencilerin 7258’1 alt, 2651°si orta sosyal tabakada

yer almaktadir.

Tablo 3

Sosyal Tabakalara Gore Alinacak Oranli Orneklem Sayisi
Sosyal Tabaka Tabakadaki Birey = Tabaka Agirhg: Ornekleme

Sayisi Girecek Birey
Sayisi

Alt 7258 7258/9909 = 0,74 800*0,74 = 592
Orta 2651 2651/9909 = 0,26 800%*0,26 = 208
Toplam 9909 1 800

Tablo 3’te alt tabakada 7258 0Ogrencinin oldugu, tabaka agirligina gore 592
Ogrencinin ornekleme alinmasi gerektigi, orta tabakada ise 2651 6grencinin bulundugu,
tabaka agirligina gore 208 6grencinin 6rnekleme alinmasi gerektigi goriilmektedir. Bu

baglamda alt tabakadan 30 okul, orta tabakadan ise 10 okul 6rnekleme dahil edilmistir.

Tablo 4
Ogrenci Sayisia Gore Okullarin Biiyiikliigii

Ogrenci Sayisina Gore  Tabakadaki Tabaka Agirhg  Ornekleme Girecek

Okul Biyiikliigii Birey Sayisi Birey Sayisi
Kiigiik (1-250) 2050 2050/9909= 0,21 800*0,21= 168
Orta  (251-750) 5001 5001/9909= 0,50 800%*0,50= 400
Biiytik (751 ve lstii) 2858 2858/9909= 0,29 800*0,29= 232
Toplam 9909 1 800

Tablo 4’te kiigiik okullarda 2050 6grencinin oldugu, tabaka agirligina gore 168
ogrencinin Ornekleme alinmas1 gerektigi, orta biiyiiklilkte olan okullarda 5001
O0grencinin bulundugu, tabaka agirligina goére 208 Ogrencinin Ornekleme alinmasi
gerektigi, biiylik okullarda ise 2858 6grencinin oldugu ve 232 6grencinin 6rnekleme
dahil edilmesi gerektigi goriilmektedir. Bu baglamda kii¢lik okullardan 9 okul, orta
biiyiikliikteki okullardan 20 ve biiyiik okullardan 11 okul 6rnekleme dahil edilmistir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada Ogrencilerin cinsiyet, ailenin gelir durumu, babalarinin egitim
durumu, annelerinin egitim durumlarin1 belirlemek icin “kisisel bilgi formu”
kullanilmistir. Arastirmada kullamlan “Okul Kiiltiirii Olgegi” (OKO) arastirmaci

tarafindan gelistirilmistir.
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3.3.1. Olcegin Hazirlanmasi ve Kapsam Gecerliligi

Arastirma ile ilgili alan yazin taranmis, Orgiit ve okul kiiltiri ile ilgili
arastirmalar incelenmistir. Alan yazindan ve daha oOnce gelistirilmis okul kiiltiiri
Olceklerinden yararlanilarak 120 maddelik soru havuzu hazirlanmistir. Hazirlanan
sorular 4.sinif okutan 3 smif 6gretmeni, 1 rehber 6gretmen, 2 okul idarecisi ve 10
ilkokul 4.sinif Ogrencisi ile gozden gecirilmis, benzer ifadeler birlestirilmis,
anlasilmayan maddeler diizeltilmis veya ¢ikarilmistir. Olgegin maddelerinin istenen
nitelik ve nicelikte olup olmadigin1 gostergesi kapsam gegerliligidir (Biiytlikoztiirk,
2015: 179). Olgegin maddelerinin kapsam gegerliligini belirlemek i¢in 67 madde olarak
hazirlanan “Okul Kiiltiirii Olgegi” taslagi alanla ilgili 2 uzman goriisii alinarak dlgmeye

uygun hale getirilmistir.

Likert tipi 6lgeklerde en ¢ok 5’li dereceleme kullanilmaktadir (Tavsancil, 2014:
145). Likert tipi Olceklerde derecelendirmeyi belirleyen 6nemli noktalardan biride
katilimcilarin yasidir. Yaglar1 daha kiiciik olan 6grencilerin daha fazla dereceli dl¢ekleri
ayirt etmekte zorlandiklari ve daha az dereceli Olgekler kullanilmasi gerektigi
belirtilmektedir (Adelson & McCoachk, 2010: 797). Bu baglamda arastirmanin
orneklemini 4.simif 6grencilerinin olusturmasi ve daha alt siniflarda kullanilabilecek
olmasindan dolayi, 6lgek “Evet”, “Ara sira” ve “Hayir” ifadeleriyle 3’lii Likert olarak

hazirlanmastir.
3.3.2. Olcegin Uygulanmasi ve Yapi Gecerliligi

Olgek Malatya Ili merkez ilgelerinde (Yesilyurt ve Battalgazi) 370 6grenciye
uygulanmustir. 27 dlgek veri eksikliklerinden dolay1 analize dahil edilmemistir. On
uygulama sonucu gegerli olan 343 6lgcek SPSS programu ile analiz edilmistir. Tavsancil
(2014: 146-147), olcegin gegerlilik calismalarinda faktér analizine uygulanacag: igin,
orneklem buyiikliigiiniin 6lgekteki maddelerin en az bes kati olmasi gerektigini
belirtmektedir. Bu baglamda 6n uygulama i¢in alinan 6rneklem sayisinin yeterli oldugu

goriilmektedir.

Olgegin acimlayic1 faktér analizine uygunlugunu belirlemek icin KMO ve

Barlett Kiiresellik testi yapilmistir.
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Tablo 5

Okul Kiiltiirii Olgegi KMO ve Bartlett Kiiresellik Testi

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ,847

Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 7601,451
df 2211
Sig. ,000

Orneklemden elde edilen verilerin yeterliliginin saptanmasi i¢in Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) testi yapilmaktadir. Kaiser bulunan degerin 1’e yaklastikga miikemmel,
0,50’nin altinda ise kabul edilemez (0,90’larda miikemmel, 0,80’lerde c¢ok 1yi,
0,70’lerde ve 0,60’larda vasat, 0,50’lerde kotii) oldugu belirtilmektedir (Tavsancil,
2014: 50). Tablo 5 incelendiginde KMO 06rneklem yeterliligi ol¢iimi (.847>.60),
Barlett’s Testi (p<.05) bulunarak ol¢egin agimlayic1 faktdr analizine uygun oldugu

goriilmektedir.

Faktor analizi Olgegin yap1 gecerliligini belirlemek amaciyla kullanilan
tekniklerden biridir (Biiylikoztiirk, 2015; 180). Faktdr analizinde baslangigta, genel
olarak 6z degeri 1 ya da 1°’den daha biiylik olan faktérler 6nemli faktorler olarak alinir.
Ancak, arastirmact bu esik degerleri artirabilir (Biiylikoztiirk, 2015: 135). Agimlayici
faktor analizine gore 0z deger ve cizgi grafigi (Scree Plot) tablosuna bakildiginda
Olcegin 5 faktdrden olustugu anlasilmaktadir. Tabloda 6z degerler ve faktorleri gdsteren

cizgi grafigi verilmektedir.

Sekil 6
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Faktorlerin 6z degerlerine dayali olarak ¢izilen c¢izgi grafigi, faktorlerin 6z
degerlerinin eslestirilmesi sonucunda bulunan noktalarin birlestirilmesiyle elde edilir.
Yiiksek ivmeli ve hizli diisiisler onemli faktor sayisini verirken, yatay cizgilerdeki
faktorlerin ise varyansa katkilarinin birbirine yakin oldugunu gosterir (Biiylikoztiirk,
2015; 135-136). Cizgi grafiginde yiiksek ivmeli ve hizli distisler ile 6z degerler

incelendiginde 6l¢egin 5 ana faktérden olustugu goriilmektedir.

Dondiiriilmiis bilesen matrisine gore; hicbir faktére girmeyen 4, 8, 12, 20, 27,
32, 38,41, 51, 58,59, 62, 63. maddeler 6lgekten ¢ikarilmistir. Tavsancil (2014: 48), 0.30
ile 0.40 arasinda degisen faktor yiiklerinin alt kesme noktasi olarak alinabilecegini
belirtmektedir. Biiyiikoztiirk (2015: 134-135), acgiklanan varyansin yiiksek olmasi, ilgili
kavram ya da yapinin o denli iyi 6l¢iildiigliniin bir géstergesi olarak yorumlandigindan,
aciklanan varyasi artirmak i¢in agiklanan madde se¢iminde daha yiiksek faktor yiki
degerleri aranabilecegini ve faktor yiik degerinin, 0,45 ya da yiiksek olmasinin madde
sec¢imi icin iyi bir 6l¢li oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda faktor yiikii .45’in altinda
olan 5,6, 10, 22, 28, 29, 31, 33, 34, 35, 36, 39, 40, 42, 44, 45, 46, 48, 49, 50, 53, 57, 64.
maddeler toplam 36 madde Olgekten c¢ikarilmigtir. Cikarllan maddelerden sonra

yinelenen faktor analizine gére, OKO 5 boyuttan ve 31 maddeden olusmaktadir.

Olgegin boyutlarinda yer alan maddeler incelenmis, 1. boyut “Aidiyet”, 2. boyut
“letisim”, 3. boyut “ Degerler”, 4. boyut “Semboller”, 5. boyut “Térenler” olarak

adlandirilmistir.

OKOr’nin alt boyutlarinin 6z degerleri ve toplam varyansi agiklama yiizdeleri

asagida verilmistir.

Tablo 6
Okul Kiiltiirii Olgegi Oz Degerleri ve Toplam Varyansi A¢iklama Yiizdeleri
Olcek Oz Degerler  Toplam Varyansi Tigili Maddeler
Boyutlari Aciklama Yiizdesi
Aidiyet 6,34 20,46 11, 15,21, 24, 26, 54,
letisim 2,99 9,66 17,18, 23, 52, 61, 67
Degerler 2,76 8,92 2,7,13, 16, 19, 60, 65
Semboller 2,44 7,89 9,25, 30,55, 56
Torenler 2,07 6,68 1,3,14,37,43

OKO (Genel) 53,63
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“Aidiyet”, “Iletisim”, “Degerler”, “Semboller” ve “Térenler” boyutlarinin &z

degerleri sirasi ile 6.34, 2.99, 2.76, 2.44, 2.07 oldugu goriilmektedir.

“Aidiyet” boyutu varyansmn %20,46’sm1, “Iletisim” boyutu varyansin
%9,66’s1n1, “Degerler” boyutu varyansin % 8,92’sini, “Semboller” boyutu varyansin
%7,89’unu, “Torenler” boyutu varyansin 6,68’ini agiklamaktadir. OKO’nin geneli
toplam varyansin = %53,63’ilinli agiklamaktadir. Tek faktorlii 6l¢eklerde agiklanan
varyansin %30 ve daha fazla olmasi yeterli goriilebilir. Cok faktorlii dlgeklerde ise
aciklanan varyansin daha fazla olmasi beklenir (Biiyiikoztirk, 2015: 135). Tavsancil
(2014: 48) ise sosyal bilimlerde %40 ile %50 arasinda degisen varyans oranlarinin
yeterli kabul edildigini belirtmektedir. Bu durumda 9%53,63’liikk bir degerin toplam

varyansi agiklamada yeterli oldugu goriilmektedir.
3.3.3. Giivenirlik ve Madde Analizi

Giivenirlik, olge aracinin 6lgmek istedigi 6zelligi ne derece dogru odlctiigl ile
ilgilidir (Biiytikoztiirk, 2015: 181-182). Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayist en sik
kullanilan giivenirlik o6l¢ctim araglarindan biridir (DeVellis, 2014: 35). Giivenirlik
katsayisinin 0.70 ve daha yiiksek olmasi test puanlarinin giivenirliligi i¢in genel olarak
yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2015: 183). Bu baglamda o6l¢egin gilivenirligini
belirlemek icin Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayisi kullanilmis olup, OKO ve alt

boyutlarina ait giivenirlik katsayilar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7
Okul Kiiltiirii Olgegi Giivenirlik Analizi Sonuglart

Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayisi

Bovutlar

Aidiyet ,808
Tletisim ,831
Degerler ,807
Semboller ,850
Torenler ,820
OKO (Genel) ,862

“Aidiyet” boyutu katsayis1 (.808), “Iletisim” boyutu katsayisi (.831), “Degerler”
boyutu katsayisi (.807), “Semboller” boyutu katsayisi (.850), “Torenler” boyutu
katsayisi (.820) oldugu goriilmektedir. Biiyiikdztlirk (2015: 183), giivenirlik katsayisinin

.70 ve iizeri olmasmin verilerin  giivenirligi icin genel olarak yeterli oldugunu
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belirtmektedir. Bu baglamda o&lgek genelinin ve boyutlarinin yeterli giivenirlik

katsayilarina sahip olduklar1 goriillmektedir.

OKO’nin maddelerinin faktorlere gore faktdr yiikleri asagida verilmektedir.

Tablo 8
Okul Kiiltiirii Olgegi Aidiyet Boyutu Madde Analizi Sonuglar
Sira  Madde Maddeler Faktor
No No Yiikii
1 26 Okulumu seviyorum. ,756
2 24 Okulumuzda egitim gérmekten mutluyum. ,715
3 54 Okulumuzdan ayrilmak beni iizer. ,626
4 21 Okulumuzda 6grenci olmaktan gurur duyuyorum. ,622
5 15 Okulumuzda kendimi mutlu hissederim. ,620
6 68 Okulum beni gelecege iyi bir sekilde hazirlar. ,599
7 11 Okulumuzda kendimi giivende hissederim. ,585
8 66 Okulum evim gibidir. S11

Tablo 8’de “Aidiyet” boyutuna iliskin faktor yiikleri verilmektedir. “Aidiyet”
boyutunda 8 madde bulunmaktadir. En yiiksek faktor yiikii (,756) ile 26 numarali
maddede iken, en diisiik faktor yiikii (,511) ile 66 numarali maddedir.

Tablo 9
Okul Kiiltiirii Olgegi Iletisim Boyutu Madde Analizi Sonuglar
Sira  Madde Maddeler Faktor
No No Yiikii
1 17 Okulumuzda yonetici ve 6gretmenler 6grencilerin ,789
hatalarin1 hosgorti ile karsilar.
2 67 Okulumuzda yonetici ve 6gretmenler 6grencilere karsi ,789
nazik konusur.
3 61 Okulumuzda ydnetici ve 6gretmenlere giivenirim. ,761
4 52 Okulumuzda 6grencilerle ilgili konularda yonetici ve ,668
ogretmenler 6grencilerin de goriiglerini alir.
5 23 Okulumuzda yonetici ve 6gretmenler 6grencilerin ,635
hatalarin1 yumusak bir sekilde uvarir.
6 18 Okulumuzda yonetici ve 6gretmenler 6grencilerin ,575

diislincelerine 6nem verir.

Tablo 9°da “Iletisim” boyutuna iliskin faktdr yiikleri verilmektedir. “iletisim”
boyutunda 6 madde bulunmaktadir. En yiiksek faktor yiikii (,789) ile 17 numaral
maddede iken, en diisiik faktor yiikii (,575) ile 18 numarali maddedir.
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Tablo 10
Okul Kiiltiirii Olgegi Degerler Boyutu Madde Analizi Sonuglari
Sira  Olgek Maddeler Faktor
No No Yiikii
1 2 Okulumuzda herkes birbirine saygili davranir. ,726
16 Okulumuzda 6grenciler derslerde, kantinde ve okul ,697
bahcesinde birbirinin hakkina sayg1 gosterir.
3 65 Okulumuzda herkes kurallara uyar. ,664
4 7 Okulumuzda herkes sorumluluklarini yerine getirir. ,651
5 60 Okulumuzda sinif, koridor, tuvalet ve bahge gibi yerlerin ,648
temizligine herkes dikkat eder.
6 13 Okulumuzda 6grenciler birbirleriyle yardimlagir. ,631
7 19 Okulumuzda herkes birlik ve beraberlik i¢indedir. ,628

99

Tablo 10°da “Degerler” boyutuna iliskin faktor yiikleri verilmektedir. “Degerler
boyutunda 7 madde bulunmaktadir. En yiiksek faktor yiikii (,726) ile 2 numarali
maddede iken, en diisiik faktor yiikii (,628) ile 18 numarali maddedir.

Tablo 11
Okul Kiiltiirii Olgegi Semboller Boyutu Madde Analizi Sonuglart
Sira  Olcek Maddeler Faktor
No No Yiikii
1 56  Okulumuzda yonetici ve 6gretmenler basarili ,879
ogrencilerle ilgili anilarin1 anlatir.
2 55 Okulumuzda koridorlarda (basari, dogruluk, diirtistliik ,856
vb.) degerlerle ilgili yazilar asilidir.
3 25 Okul formami seviyorum. ,843
4 30  Okulumuzda bagarili 6grencilerle ilgili anlatilan 717
hikayeler caligma istegimi artiriyor.
5 9 Okulumuzda y6netici ve 6gretmenler giyimleriyle bize ,629

Tablo 11°de “Semboller” boyutuna iliskin faktér yiikleri verilmektedir.
“Semboller” boyutunda 5 madde bulunmaktadir. En yiiksek faktor yikii (,879) ile 56

numarali maddede iken, en diisiik faktor yiikii (,629) ile 9 numarali maddedir.
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Tablo 12
Okul Kiiltiirii Olgegi Térenler Boyutu Madde Analizi Sonuglari
Sira  Olcek Maddeler Faktor
No No Yiikii
1 43 Okulumuzda belirli giin ve haftalar (anneler giinii, ,805
ogretmenler giinii) etkinliklerle kutlanir.
2 37  Okulumuzda yapilan térenler bosa yapilmaktadir. ,764
3 3 Okulumuzda diizenlenen torenlere 6grenciler istekle katilir. , 755
4 14  Okulumuzda bagarilarimiz ve 6rnek davraniglarimiz sozli , 716

olarak (Aferin, tebrik ederim vb. ) veya hediye (kitap, gezi,
madalya) ile 6diillendirilir.

5 1 Okulumuzda 6grencilerin katildig1 geziler (miize, kitap ,713
fuar1 vb.) diizenlenir.

Tablo 12°de “Torenler” boyutuna iliskin faktor yiikleri verilmektedir. “Tdrenler”
boyutunda 5 madde bulunmaktadir. En yiiksek faktor yiikii (,805) ile 43 numarali
maddede iken, en diisiik faktor yiikii (,713) ile 1 numarali maddedir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada, katilimcilara iligkin veriler SPSS (Statistical Packet for Social
Sciences) paket programi kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Dagilimin normal olup
olmadiginin belirlenmesinde Kolmogorow-Smirnov testi uygulanmistir. Kolmogrow-
Smirnov degeri (0,000; p > 0,05) oldugu i¢ini dagilimin normal dagilim olmadigi
gorilmektedir. Arastirmada elde edilen veriler analiz edilirken, O6ncelikle betimsel
istatistik hesaplamalar1 yapilmistir. Ogrencilerin okullarmin  kiiltiirlerine iliskin
algilarinin cinsiyet, ailenin gelir durumu ve sosyal tabaka degiskenlerine gore farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek igin Mann-Whitney U testi; annenin egitim diizeyi,
babanin egitim diizeyi ve okulun biytikligi degiskenlerine gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek icin Kruskal-Wallis testi yapilmistir. Kruskal-Wallis testi
sonucunda anlamli farkin belirlendigi durumlarda, farkin hangi grup ya da gruplardan

kaynaklandigini belirlemek i¢in Mann-Whitney U testi yapilmstir.

Ogrencilerin  okul kiiltiiriine  iliskin algilarinin ~ de@erlendirilmesi  ve
yorumlanmasinda Tablo 13’te verilen puan araliklari ve nitelikleri kullanilmustir.
Araliklarin esit oldugu varsayilmis, aritmetik ortalamalar i¢cin puan aralig1 0,66 olarak

hesaplanmistir (Puan Araligi = (En Yiiksek Deger — En Diisiik Deger)/3 = (3 — 1)/3 =
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2/3 = 0,66). Bu hesaplamaya gore aritmetik ortalamalarin degerlendirme araligi Tablo

13’te verilmistir.

Tablo 13
Ogrencilerin Okul Kiiltiiriine iliskin Puan Araliklar1 ve Katilim Diizeyleri
Puan Araliklarn Katilim diizeyi Nitelik
1.00-1.66 Hayir Zayif
1.67-2.33 Ara Sira Orta
2.34-3.00 Evet Iyi

Ogrencilerin okul kiiltiiriine iliskin algilarinin agiklanmasi ve yorumlanmasinda
1.00- 1.66 puan aralig1 “zayif”, 1.67-2.33 puan araligi “orta”, 2.34- 3.00 puan araligi

“iyi” nitelikte alg1 diizeyi olarak kullanilmigtir.
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BOLUM IV
BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde veri aract ve verilerin ¢oziimlenmesi ile elde edilen bulgular

bagimsiz degiskenlere gore tablolar halinde gosterilmistir.
4.1. Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Gore Frekans ve Yiizdeleri

Bagimsiz degiskenlere gore Ogrencilerin demografik Ozelliklerine gore

dagilimlarina iliskin bilgiler Tablo 14’te frekans ve yiizde olarak yer almaktadir.

Tablo 14
Ogrenci Sayilarinin Demografik Ozelliklere Gore Frekans ve Yiizdelik Dagilimi
Degisken Secenekler Frekans Yiizde (%)

Cinsiyet Kiz 386 49,3
Erkek 397 50,7

Toplam 783 100
Ailenin Gelir Diizeyi Alt Gelir Diizeyi 536 68.5
Orta Gelir Diizeyi 247 31,5

Toplam 783 100

Annenin Egitim Durumu Okuryazar degil 42 5.4
Ilkokul 207 26,4
Ortaokul 176 22,5
Lise 187 23.9
Universite 145 18,5

Lisansiistii 26 3,3

Toplam 783 100

Babanin Egitim Durumu Okuryazar degil 16 2,0
Ilkokul 151 19,3
Ortaokul 159 20,3
Lise 201 25,7
Universite 219 28,0

Lisansiistii 37 4,7

Toplam 783 100
Sosyal Tabaka Alt 587 75,0
Orta 196 25,0

Toplam 783 100

Okulun Biiyiikliigii Kiiciik 175 22,3
Orta 390 49,8
Biiyiik 218 27,8

Toplam 783 100
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Tablo 14 incelendiginde 6rneklemi olusturan 6grencilerin yiizde 49’u (%49,3)
kiz ogrencilerden olusmakta iken, yiizde 50’si (%50,7) erkek &grencilerden

olusmaktadir.

Ogrencilerin ailelerin gelir durumuna gére dagilimlarma bakildiginda; yiizde
68’1 (%68,5) alt gelir diizeyinde, ylizde 31’inin (%31,5) orta gelir diizeyinde olduklar1
goriilmektedir. Ogrencilerin annelerinin  egitim durumuna gore dagilimlarina
bakildiginda; yiizde 5’inin (%5,4) okur-yazar olmadig, yiizde 26’sinin (%26,4) ilkokul
mezunu oldugu, yilizde 22’sinin (%22,5) ortaokul mezunun oldugu, yiizde 23’iiniin
(%23) lise mezunu oldugu, yiizde 18’inin (%18,5) {iniversite mezunu oldugu, yiizde
3’{iniin (%3,3) lisansiisti mezunu oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin babalarinin
egitim durumuna gore dagilimlarina bakildiginda; ylizde 2’sinin (%2) okur-yazar
olmadigi, yiizde 19’unun (%19,3) ilkokul mezunu oldugu, yiizde 20’sinin (%20,3)
ortaokul mezunun oldugu, ylizde 25’inin (%25,7) lise mezunu oldugu, ylizde 28’inin
(%28) tiniversite mezunu oldugu, ylizde 4’iiniin (%4,7) lisansiisti mezunu oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin yiizde 75’inin (%75) alt sosyal tabakaya mensup oldugu,
yiizde 25’inin (%25) orta sosyal tabakaya mensup olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin
okuduklart okulun biyiikligiine gore dagilimlarina bakildiginda; 6grencilerin yiizde
22’s1 (%22,3) kiiciik okullarda, yiizde 49’u (%49,8) orta biiyiikliikte okullarda, yilizde
22’51 (%22,8) biiylik okullarda 6grenim goérmektedirler.

4.2. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci alt problemi “Ogrencilerin okul kiiltiiriine iliskin alg
diizeyleri nasildir?” seklinde belirtilmisti. Ogrencilerin okul kiiltiiriine iliskin algilari ile

ilgili bulgular Tablo 15°te verilmektedir.



Tablo 15
Ogrencilerin Okul Kiiltiiriine iliskin Algilarinin Aritmetik Ortalamalar1 ve Standart
Sapma Degerleri
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s No Olcek Maddeleri Ogrenci
_é X s
6 Okulumuzda kendimi giivende hissederim. 2,79 ,50
9  Okulumuzda kendimi mutlu hissederim. 2,82 44
12 Okulumu seviyorum. 2,89 .38
‘i 14 Okulumuzda 6grenci olmaktan gurur duyuyorum. 2,86 40
T 16 Okulumuzda egitim gormekten mutluyum. 2,89 36
< 23 Okulumuzdan ayrilmak beni iizer. 2,79 54
29  Okulum evim gibidir. 2,72 ,60
31 Okulum beni gelecege iyi bir sekilde hazirlar. 2,90 37
Toplam 2,83 .30
2 Okulumuzda herkes birbirine saygili davranir. 2,27 ,66
4 Okulumuzda herkes sorumluluklarini yerine getirir. 2,38 ,62
7  Okulumuzda 6grenciler birbirleriyle yardimlasir. 2,40 .59
5 10 Okulumuzda 6g.renci‘1er derslerde, kantinde ve okul bahgesinde birbirinin 2,25 70
5 hakkina saygi gosterir.
@ 13 Okulumuzda herkes birlik ve beraberlik icindedir. 2,44 61
a 26 Qkulumuzda sinif, koridor, tuvalet ve bahge gibi yerlerin temizligine herkes 2,06 1,76
dikkat eder.
28 Okulumuzda herkes kurallara uyar. 2,10 .67
Toplam 2,27 47
11 Okulumuzda yonetici ve 6gretmenler 6grencilerin hatalarint hosgorii ile karsilar. 2,50  ,67
15 Okulumuzda yonetici ve 6gretmenler 6grencilerin hatalarin1 yumusak bir sekilde 2,53 ,65
uyarir.
% 18 Okulumuzda yonetici ve gretmenler dgrencilerin disiincelerine énem verir. 271 .53
£ Okulumpz_da ogrencilerle ilgili konularda yonetici ve 6gretmenler dgrencilerinde 2,56  ,64
= goriiglerini alir.
27 Okulumuzda yonetici ve 6gretmenlere giivenirim. 2,83 45
30 Okulumuzda yonetici ve 6gretmenler 6grencilere karst nazik konusur. 2,62 .59
Toplam 2,63 40
5 Okulumuzda yonetici ve 6gretmenler giyimleriyle bize 6rnek olur. 2,55 74
17 Okul formami seviyorum. 2,53 75
5 Okulumuzda basarili 6grencilerle ilgili anlatilan hikdyeler ¢alisma istegimi 2,60 ,63
E 19 artirir.
E 94 Okulumuzda koridorlarda (basari, dogruluk, diriistliik vb.) degerlerle ilgili 2,68 .59
yazilar asilidir.
25 Okulumuzda yonetici ve 6gretmenler basarili 6grencilerle ilgili anilarini anlatir. 2,27 75
Toplam 2,53 .39
1 Okulumuzda dgrencilerin katildig1 geziler (miize, kitap fuar1 vb.) diizenlenir. 2,02 .67
3 Okulumuzda diizenlenen térenlere 6grenciler istekle katilir. 2,54 70
E 8 Okulumuzda basarilarimiz ve 6rnek davraniglarimiz sozlii olarak (aferin, tebrik 2,47 69
s ederim vb.) veya hediye (kitap, gezi, madalya) ile ddiillendirilir.
é 20 Okulumuzda yapilan térenler bosa yapilmaktadir. 2,80 )52
Okulumuzda belirli giin ve haftalar (anneler giinii, Ogretmenler giinii) 2,58 ,66
21 -
etkinliklerle kutlanir.
Toplam 2,48 .34
Genel 2,56 27

*20. madde ters kodlanmistir.
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Ogrencilerin okul kiiltiirii alg1 diizeyleri asagidaki tabloda puan araliklari ve

katilim diizeylerine gore verilmistir.

Tablo 16
Ogrencilerin Okul Kiiltiirine Iliskin Algilarma iliskin Aritmetik Ortalamalar1 ve
Katilim Diizeyleri

Boyutlar Arl;;ll:‘(lllarl Katihm diizeyi Nitelik
1.00-1.66 Hayir Zayif
1.67-2.33 Ara Sira Orta
2.34-3.00 Evet Iyi

Aidiyet 2,83 Evet Iyi

Degerler 2,27 Ara Sira Orta

Tletisim 2,63 Evet Iyi

Semboller 2,53 Evet Iyi

Torenler 2,48 Evet Iyi

OKO Genel 2,56 Evet Iyi

Tablo 16 incelendiginde, 6grencilerin okul kiiltiirii alg1 diizeyleri “OKO Genel”
icin (¥=2,56) ortalama ile evet diizeyindedir. Ogrencilerin “Aidiyet”, “Iletisim”,
“Semboller” ile “Torenler” boyutlarina evet diizeyinde, “Degerler” boyutunda ise ara
sira diizeyinde katihm gosterdikleri goriilmektedir. Ogrenciler en yiiksek puam
“Aidiyet” (¥=2,83) alt boyutuna vermisler, bunu “Iletisim” (¥=2,63), “Semboller” (¥
=2,53), “Térenler” (¥=2,48) ve “Degerler” (¥=2,27) boyutlar1 izlemistir. Ogrenciler
“Aidiyet”, “Iletisim”, “Semboller” ile “Térenler” boyutlarini iyi diizeyde, “Degerler”

boyutunu ise orta diizeyde degerlendirmektedirler.

E. Yilmaz (2014) “Okul Binalari ve Orgiit Kiiltiiri” adli doktora tezinde
ilkdgretim ikinci kademe 6., 7. ve 8. sinifta 6grenim gdren 750 dgrenci iizerinde yaptigi
arastirmada, Ogrencilerin okul kiiltiirii algilar1 (x=3,95) ortalama ile iyi diizeydedir.
Benzer olarak Alp (2017) tarafindan yapilan “Ortaokul Ogrencilerinin Bireysel
Degerleri Ile Okul Kiiltiiriine iliskin Algilarmin Incelenmesi” adli yiiksek lisans tez
calismasinda 6grencilerin okul kiiltiirii algilar1 (x¥=3,54) ortalama ile iyi diizeydedir.
Bu sonuglar bizim arastirmamizda elde ettigimiz (x¥=2,56) ortalamayla &grencilerin

okul kiiltiirti algilarinin 1yi diizeyde olmasi ile uyusmaktadir.

Alemdar ve Koker (2013)’in “Ogrencilerin Okul Kiiltiirii Algis1 Uzerine Amprik
Bir Arastirma: Ege Universitesi Iletisim Fakiiltesi Ornegi” adli arastirmalarinda

tiniversite ogrencilerinin okul kiiltiirii algilarinin tiim siniflarda orta diizeyde oldugunu
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tespit etmislerdir. Goldag (2014)’m, “Orta Ogretim Kurumlarida Okul Kiiltiirii
Yoluyla Degerler Egitimi (Malatya Ili Ornegi)” adli doktora tezi calismasinda
Ogrencilerin okul kiltlirii algilarinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu bulgular

arastirmamizin bulgulariyla uyugsmamaktadir.

“Aidiyet” alt boyutunda; “Okulum beni gelecege iyi bir sekilde hazirlar.” (¥
=2,90), “Okulumu seviyorum.” (x=2,89), “Okulumuzda egitim gérmekten mutluyum.”
(¥=2,89), “Okulumuzda 0&grenci olmaktan gurur duyuyorum.” (x=2,86),
“Okulumuzda kendimi mutlu hissederim.” (x=2,82), “Okulumuzda kendimi giivende
hissederim.” (x¥=2,79), “Okulumuzdan ayrilmak beni lizer.” (x¥=2,79), ve “Okulum
evim gibidir.” (¥=2,72) maddeleri siralanmaktadir. Ogrenciler “Aidiyet” alt

boyutundaki biitiin maddeleri iyi diizeyde algilamaktadirlar.

Aidiyet, “bireyin kendisinin topluluk i¢inde bir yeri oldugunu, kabul edildigini
hissetmesi, bu durumun sonucunda da kendisini onemli ve degerli gérmesi” olarak
tanimlanabilmektedir. Diger bir ifadeyle aidiyet, bireyin kendisi i¢in 6nemli gordigii
kisiler tarafindan taninmayi, sevilmeyi, degerli bulunup kabul edilmeyi ve giivenilmeyi

istemesi sonucunda yasaminda var olan, dogustan getirilen bir gereksinimdir (Tiirk

Egitim Dernegi [TED], 2015 ). Cocuk ve genglere, giinliik zamanlarmin biiyiik ol¢iide
onemli bir bolimini gegirdikleri okullarda, kendilerini mutlu, huzurlu ve giivende
hissettikleri egitim ve dgretim ortamlarmin olusturulmasi, onlarin okula bagliliklarini
arttirabilecek 6nemli unsurlardandir (M. Sari, 2013: 147). Arastirmamizda aidiyet alt
boyutuna iligkin 6grenci algilarinin iyi diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu baglamda
ogrencilerin okullarim1 sevdikleri, okullarinda mutlu olduklari, okullarinin kendilerini
gelecege 1yi bir sekilde hazirladigimi diisiindiiklerini ve kendilerini okullarinin énemli

bir parcasi olarak gordiikleri sdylenebilir.

Durmus (2010)’'un “Giivercinlik Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi
Ogrencilerinin Okul Kiiltiirii Algilar” adli tez calismasinda lise dgrencilerinin “aidiyet”
alt boyutunu (x=3,50) ortalama ile, Alp (2017) tarafindan yapilan “Ortaokul
Ogrencilerinin Bireysel Degerleri ile Okul Kiiltiiriine iliskin Algilarinin Incelenmesi”
adl yiiksek lisans tez ¢alismasinda 6grencilerin “okul degerleri” alt boyutuna (x=3,64)
ortalama ile olumlu ve 1iyi dilizeyde algilamalar1 arastirmamizdaki bulgular

desteklemektedir.
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Erdem ve Isbasi’nin (2001) “Egitim Kurumlarinda Orgiit Kiiltiirii ve Ogrenci Alt
Kiiltiirtiniin Algilamalar1” isimli ¢aligmalarinda, 6grencilerin aidiyet boyutunu olumlu
algilamaktadir. E. Yilmaz (2014: 152) tarafindan 750 ortaokul 6grencisi ile yapilan
arastirmada, dgrencilerin okula aidiyet alt boyutuna katilimlar1 (X =4,10) ortalama, Oz
(2014: 59) tarafindan 225 {niversite Ogrencisiyle yapilan arastirmada, Ogrencileri
aidiyet boyutuna katilimlar1 (¥ =3,89) ortalama, Kog¢ (2014: 56) tarafindan meslek lisesi
Ogrencileriyle yapilan arastirmada, 6grencilerin aidiyet boyutuna katilimlar1 (x= 3.65)
ortalama ve M. Sar1 (2013: 153) tarafindan Adana ili Yiiregir Ilgesi’'nde 274 lise
Ogrencisi lizerinde yapilan arastirmada, 6grencilerin okula aidiyet duygularinin (X
=3,51) ortalama ile iyi diizeyde olmasi ile arastirmamizda elde edilen (¥=3,61)

ortalama benzerlik gostermektedir.

Arastirmamizdan farkli olarak, Géldag (2015)’1n, “Orta Ogretim Kurumlarinda
Okul Kiiltiiri Yoluyla Degerler Egitimi (Malatya ili Ornegi)” adli doktora tezi
calismasinda Ogrencilerin  “okula aidiyet” alt boyutuna katilimlarinin ( x =3,06)

ortalama ile orta diizeyde oldugu goriilmektedir.

“Degerler” alt boyutunda; “Okulumuzda herkes birlik ve beraberlik i¢indedir.”
(x=2,44), “Okulumuzda o&grenciler birbirleriyle yardimlasir.” (x=2,40) ve
“Okulumuzda herkes sorumluluklarini yerine getirir.” (¥=2,38) maddeleri 06grenciler
tarafindan daha olumlu ve iyi diizeyde algilanirken, “Okulumuzda herkes birbirine
saygili davranir.” (x=2,27), “Okulumuzda ogrenciler derslerde, kantinde ve okul
bahcesinde birbirinin hakkina saygi gosterir.” (x¥=2,25), “Okulumuzda herkes kurallara
uyar.” (x¥=2,10) ve “Okulumuzda smif, koridor, tuvalet ve bahge gibi yerlerin
temizligine herkes dikkat eder.” (x=2,06) maddeleri 6grenciler tarafindan orta diizeyde

algilanmaktadir.

Degerler, okul kiiltiiri iginde 6nemli bir yer tutmaktadir. Okul kiiltlirii ya da
okulun benimsedigi degerler sistemi, okulda okulun {tiyeleri arasindaki iligkilerin
niteligini etkilemektedir. Bu kapsamda yapilan aragtirmalarin bulgulari okul kiiltiiriiniin
ya da degerler sisteminin 6grenciler tarafindan olumlu algilanmasinin 6grencilerin okula
kars1 tutumunu etkiledigi ve okuldaki disiplin sorunlarint en aza indirdigini
gostermektedir. Bu baglamda okullarda 6grencilere degerlerin kazandirilmasi igin,
okullarda degerler egitimi i¢in gerekli olan imkanlar saglanmali ve degerlerin

kazandirilmasi1 icin cesitli etkinlikler diizenlenmelidir (Ay, 2016: 19). Degerler
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bakimindan davranmis kaliplarinin 6nemli ve islevsel olmasi i¢in, toplumsal deger
Olgiilerinin olmas1 gerekir. Toplumun biiylik ¢ogunlugu tarafindan benimsenen
davraniglar daha 6nemli ve kabul edilir olurken, ¢ogunluk tarafindan benimsenmeyen
davraniglar, belli bir 6nem kazanmazlar (Dogan, 2011: 324). Degerler egitiminde model
olmak, cocuklara degerlerin yasayarak kazandirilmasinda biiyilk 6nem arz etmektedir.
Okulda degerler egitiminde degerlerin, ¢ocuklar tarafindan igsellestirililerek yasanti
haline getirilmesine o6zen gosterilmelidir. Ulkemizde iyi ve verimli bir degerler
egitiminin verilebilmesi i¢in okullarimizin orgiit yapisinin, isleyisinin ve okul
kiiltiirinlin  yeniden sorgulanmasi, okulun amagclarma uygun olarak yeniden
diizenlenmesi gerekir (Ulusoy ve Arslan, 2016: 8-10). Arastirmamizda, 6grencilerin
degerler alt boyutuna ve 6zellikle saygi, kurallara uyma ve temizlik gibi degerleri i¢eren
anket maddelerine katilimlarinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu baglamda
Ogrencilerin okuldaki degerleri orta diizeyde olmakla beraber 0Ogrenci puan

ortalamalarina bakildiginda iyiye yakin diizeyde algiladiklar1 sdylenebilir.

Goldag (2015)’m, “Orta Ogretim Kurumlarinda Okul Kiiltiirii Yoluyla Degerler
Egitimi (Malatya Ili Ornegi)” adli doktora tezi calismasinda Ogrencilerin “okul
degerleri” alt boyutuna katilimlarmin (x =3,18) ortalama ile orta diizeyde oldugu

goriilmektedir. Bu bulgular arastirmamizin bulgulariyla uyusmaktadir.

Arastirmamizdan farkli olarak, Alp (2017) tarafindan yapilan “Ortaokul
Ogrencilerinin Bireysel Degerleri Ile Okul Kiiltiiriine iliskin Algilarmin Incelenmesi”
adl yiiksek lisans tez calismasinda 6grencilerin “okul degerleri” alt boyutunu (x=3,71)

ortalama ile 1yi diizeyde algiladiklari tespit edilmistir.

“Iletisim” alt boyutunda 6grenciler; “Okulumuzda ydnetici ve dgretmenlere
giivenirim.” (¥ =2,83) maddesini en yliksek olarak algilarken, “Okulumuzda yonetici ve
Ogretmenler 6grencilerin diislincelerine 6nem verir.” (x=2,71), “Okulumuzda y&netici
ve dgretmenler dgrencilere karsi nazik konusur.” (x¥=2,62), “Okulumuzda 6grencilerle
ilgili konularda yOnetici ve Ogretmenler Ogrencilerin de goriislerini alir.” (x=2,56),
“Okulumuzda yonetici ve Ogretmenler Ogrencilerin hatalarini yumusak bir sekilde
uyarir.” (x=2,53) ve “Okulumuzda yonetici ve Ogretmenler &grencilerin hatalarim

hosgorti ile karsilar.” (x=2,50) maddelerini 1yi diizeyde algilamaktadirlar.
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Ogretmenler ve okul yoneticileri, olusturacaklar1 giivenli ve rahat iletisim
ortamiyla dgrencilerin kendilerini ifade etme ve kendilerini degerli gormelerinde 6nemli
bir role sahiptirler. Saygili, giivenli ve iletisime agik bir egitim ortami hem basarinin
hem de kisilik ve karakter sahibi bir birey yetistirmenin en 6nemli yoludur (Yaman,
2012: 174). Bir okulda 6gretmen, 6grenci, yonetici ve okul calisanlarinin aralarinda
kuracaklart iletisim, okul kiiltliriiniin gelisimi acisindan oldukc¢a &nemlidir. Okulun
tiyeleri arasindaki iletisim, okulda gerekli olan gorevlerin yerine getirilmesi ile ilgili
bilgi akis1 saglarken ayni zamanda okulda ortak bir dilin olusmasini ve Kkiiltiirtin
aktarilmasin1 saglar (Elkatmis, 2016: 69). Bu baglamda arastirma yapilan okullarda
ogrencilerin iletisim boyutundaki maddelerin hepsine iyi diizeyde katilim gostermeleri
ile Ogrencilerin yoneticilere ve 6gretmenlere giivendikleri, duygu ve diisiincelerini
rahathikla ifade edebildikleri, 6gretmen ve yoneticiler tarafindan diisiincelerinin
onemsendikleri, okulla ve Ogrencilerle ilgili konularda &grencilerin goriiglerinin de
alindig1, ogrencilerinin hatalarinin  hosgorii ile karsilanip yumusak bir sekilde

uyarildiklar1 sOylenebilir.

Keiser ve Schulte (2009: 54) tarafindan 179 sehir ve banliyd okulunda 6grenim
goren 4. ve 5. smif Ogrencisine yapilan arastirmada, 0grencilerin 6gretmen-6grenci
iligkilerine ¢ok 1iyi diizeyde katilm gostermeleri arastirmamizla benzerlik
gostermektedir. Durmus (2010)’un arastirmasinda “fletisim” alt boyutunda 6grencilerin
ogretmenlerden ¢ok idare ve okul yonetimi ile yeterli diizeyde iletisim kuramadigi
sonucuna ulagmigken (s.60-61), arastirmamizda 4.smif Ogrencilerinin ydnetici ve

ogretmenlerle olan iliskilerini iyi diizeyde algiladiklar1 goriilmektedir.

Cemalcilar (2010: 255) tarafindan yapilan arastirmada, 6grencilerin “6gretmen-
ogrenci iliskisinin niteligi” boyutuna (x=3,67) ortalama ile iyi diizeyde katilimi
aragtirmamizda dgrencilerin ( ¥ =2,63) ortalama ile iyi diizeyde katilim gostermeleri ile

uyusmaktadir.

“Semboller” alt boyutunda ogrenciler; “Okulumuzda koridorlarda (basari,
dogruluk, diiriistlik vb.) degerlerle ilgili yazilar asihidir.” (x¥=2,68), “Okulumuzda
basarili Ogrencilerle ilgili anlatilan hikayeler caligma istegimi artirir.” (x=2,60),
“Okulumuzda yonetici ve 6gretmenler giyimleriyle bize 6rnek olur.” (¥=2,55) ve “Okul

formami seviyorum.” (x=2,53) maddelerini iyi diizeyde algilarken, “Okulumuzda
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yOnetici ve 0gretmenler basarili 6grencilerle ilgili anilarint anlatir.” (x¥=2,27) maddesini

orta diizeyde algilamaktadirlar.

Misyon ifadesi, kiyafetler, bayrak ve flamalar, rozetler, maskotlar, amblemler,
marslar, oOdiiller, plaketler, kupalar, onur kosesi, 0grenci g¢aligmalar1 sergisi, eski
basarilarin sergilenmesi, renkler ve dil, baz1 sembolik artifaktlara 6rnek verilebilir (Deal
ve Peterson, 2009: 34-36; Yildirim, 2014: 84). Ayrica paylasilan hikayeler, efsaneler,
kahramanlar, torenler, toplantilar; resim, afis, yazi gibi okul ortaminda yer alan
nesneler, konusmalar, davraniglar, uygulamalar semboller arasinda yer almaktadir
(Sisman, 1998). Okuldaki semboller, okulda ortak bir tavir gelistiren, diisiince, duygu
ve tepkileri kodlayan iletisim araglaridir. Sembol haline gelmis bir nesneyi kullanmak,
yOnetim siireci ve kontrol konusunda bilgi saglamak, mesaj iletmek ve ortak degerleri
saglamak bakimindan énemli bir ara¢ olabilmektedir (Sabuncuoglu ve Tiiz, 2008: 343).
Bu baglamda 6grencilerin “Okulumuzda basarili 6grencilerle ilgili anlatilan hikayeler
calisma istegimi artirir.” maddesine (x=2,60) ortalama ile iyi diizeyde katilim
gostermeleri ile “Okulumuzda yonetici ve Ogretmenler basarili Ogrencilerle ilgili
anilarin1 anlatir.” maddesine (x¥=2,27) orta diizeyde katilm gostermeleri dikkat
cekmektedir. Ogrencilerin  basarili  dgrencilerle ilgili anlatilan  hikayelerden
etkilendikleri, ancak 6gretmen ve yoneticilerin, sembollerin 6nemli bir parcas1 ve okul
kiiltiirlintin giiclendirilmesinde 6nemli bir yeri olan hikayeleri ve kahramanlar1 yeterince

kullanmadiklar1 sdylenebilir.

Arastirmamiz Durmus (2010) “Giivercinlik Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi
Ogrencilerinin Okul Kiiltiirii Algilar” adli ¢alismasinda 6grencilerin, “semboller” alt
boyutuna (x=3,86) ortalama ile 1yi diizeyde katillm gostermis olmalariyla
uyusmaktadir. Ayrica Goldag (2015)’1n, “Orta Ogretim Kurumlarinda Okul Kiiltiirii
Yoluyla Degerler Egitimi (Malatya ili Ornegi)” adli doktora tezi calismasinda
ogrencilerin okulun sembolleriyle ilgili olan “Okulumda basarilarin ( 6dil, kupa,
madalya, plaket vb.) sergilendigi bir bolim yer almaktadir.” maddesine (x=3,75)
ortalama ve “Okulumun kendine 6zgii sembolleri vardir.(Logo, arma, amblem vb.)”
maddesine (x=3,68) ortalama ile katilimlarinin iyi diizeyde olmasi arastirmamizin

bulgulartyla uyusmaktadir.

“Torenler” alt boyutunda ise 6grenciler; “Okulumuzda yapilan térenler bosa

yapilmaktadir.” (x¥=2,80), “Okulumuzda belirli giin ve haftalar (anneler giinii,



88

Ogretmenler giinii) etkinliklerle kutlanir” (x=2,58), “Okulumuzda diizenlenen térenlere
ogrenciler istekle katilir.” (x¥=2,54), “Okulumuzda basarilarimiz ve Ornek
davraniglarimiz sozIlii olarak (aferin, tebrik ederim vb.) veya hediye (kitap, gezi,
madalya) ile odillendirilir.” (x=2,47) maddelerini 1iyi dilizeyde algilarken,
“Okulumuzda ogrencilerin katildig1 geziler (miize, kitap fuar1 vb.) diizenlenir.” (X

=2,02) maddesini orta diizeyde algilamaktadirlar.

Torenler; okulun agilis ve kapanis torenlerini, milli ve dini bayramlari, mahalli
kurtulus giinlerini, biiyiik isler yapmis olan insanlarin dogum ve 6liim giinlerini anma
etkinliklerini, belirli giin ve haftalarin kutlanmalarini, bayrak torenleri, okul ve sinif
gecelerinde yapilan etkinlikleri kapsamaktadir (Binbasioglu, 2000: 10). Bu tiir
etkinliklerle 6grenciler, milli degerlerine ve cumhuriyete sahip ¢ikmayi, Atatiirk ilke ve
inkilaplarini, demokratik yasamin kurallarmi, iizerlerine diisen gorevleri ve
sorumluluklari, tarihi olaylardan ders almayi, milletine faydasi olan biiyiiklerine saygi
duymayi, dinin toplumsal yasam iizerindeki etkilerini vb. dgrenirler. Ayrica torenler,
giiclii bir okul kiiltiirtiniin meydana gelmesine ve bir toplumu toplum yapan degerlere
manevi bagliligin olusmasina yardimecr olurlar. Ozellikle ilkdgretim yasaminda
cocuklar, cumhuriyet, demokrasi, istiklal marsi, bayrak gibi soyut kavramlarla karsi
karsiya gelmekte ve bu etkinliklerle ¢ocuklarin yasantilarinda 6nemli yer tutacak bu

kavramlarin anlamin1 6grenmektedirler (Kose, 2013: 344-354).

Arastirmamizda 6grencilerin torenler alt boyutunda yer alan sorulara 1yi diizeyde
katilim gdstermis olmalarina ragmen “Okulumuzda 6grencilerin katildig1 geziler (miize,
kitap fuar1 vb.) diizenlenir.” (x¥=2,02) maddesini orta diizeyde katilim gdstermislerdir.
Cocugun gelisiminde, gezileri de igeren ders dis1 etkinlikler, ders i¢i faaliyetler kadar
onemlidir. Bu tiir etkinlikler, Ogrencilerin orgiin egitimi igerisinde ogrendiklerini
pekistiren, bu Ogrenmelerin yasamla iliskili oldugunu gosteren ve kuramsal
ogrenmelerin uygulamaya konulmasii saglayan etkinliklerdir (Kose, 2013: 336). Bu
etkinlikler, cocuklarin yasadiklar1 yer, ailelerin sosyo-ekonomik durumu ve kiiltiirel
seviyeleriyle farklilasmaktadir (Geng, 2016: 22). Bu baglamda okullarin sahip olduklari
maddi imkanlardan, ailelerin sosyo-ekonomik durumlarindan, gezi faaliyetlerinin
ogretmenler i¢in fazladan is yiikii ve sorumluluk getirmesinden kaynakli olarak,

okullarin okul dis1 etkinliklere yeterli 6nemi vermedigi veya veremedigi sdylenebilir.
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Aragtirmamiz Durmus (2010)’un “Gtivercinlik Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi

Ogrencilerinin Okul Kiiltiirii Algilar” adli ¢alismasinda grencilerin, “Okulda, agilis,

kurulus, kapanig gibi giinlerde torenlere 6nem verilir” maddesine (¥ =4,2) ortalama ile

en yiiksek katilimi1 géstermis olmalariyla uyusmaktadir.

Ayrica Goldag (2015)’in, calismasinda Ogrencilerin  okulun téren ve
kutlamalariyla ilgili olan “Okulumda Ogrenciler torenlere aktif olarak katilirlar.”
maddesine (x=3,06) ortalama ve “Okulumda o&grenciler kutlamalara aktif olarak
katilirlar” maddesine (x¥=2,97) ortalama ile katilimlarinin orta diizeyde olmasi

arastirmamizin bulgulariyla uyugsmamaktadir.
4.3. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanm ikinci alt problemi, “Ogrencilerin okul kiiltiirii algilari,

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir?” ifadeleriyle belirtilmisti.

Ogrencilerin okul kiiltiiriine iliskin algilarinda cinsiyetlerine gore farklilik olup

olmadigini saptamak i¢in yapilan Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 17°de

verilmektedir.
Tablo 17
Ogrencilerin Okul Kiiltiiriine iliskin Algilarinin Cinsiyet Degiskenine Gére Analizi
Boyut Cinsiyet n OR TR U p
. Kiz 386 413.05 15943750 .
Aidiyet Erkek 397 37153 14749850 08493500 .00
: Kiz 386 40731 15722250
Degerler — pyok 397 37711 14971350 0710500 .06
o Kiz 386 41723 161051,50 .
lletisim Erkek 397 36747 14588450 00881500 .00
Kiz 386 417,18 161032,00 .
Semboller 397 36752 14590400 ©0901,000 .00
) Kiz 386 42025 162216,50 .
Torenler Erkek 397 36453 14471950 03716500 .00
3 Kiz 386 429,10 165633,00 -
OKO Genel — p ok 307 35593 14130300 02300000 .00
*p<0,05

Tablo 17 incelendiginde, 6grencilerin okul kiiltiirii algilarinda cinsiyetlerine gore
“OKO Genel” (p=.00; p<0.05), “Aidiyet” (p=.00; p<0.05), “Iletisim” (p=.00; p<0.05),
“Semboller” (p=.00; p<0.05), “Torenler” (p=.00; p<0.05) alt boyutlarinda anlaml



90

farklilasma oldugu, “Degerler” (p=.06; p>0.05) alt boyutunda ise kiz ve erkek
ogrenciler arasinda anlamli bir farklilasmanin olmadigi goriilmiistiir. Degerler
boyutunda, okulun degerlerini hem kiz 6grencileri hem de erkek 6grencilerin benzer
diizeyde algiladiklar1 sdylenebilir. “OKO Genel”, “Aidiyet”, “iletisim”, “Semboller”
ve “Torenler” alt boyutlarinda sira ortalamalarma bakildiginda farklilasmanin kiz

ogrenciler lehine oldugu goriilmektedir.

Kiz ¢ocuklar1 bakimindan daha cok tesvik edilen itaat, sevgi, arkadas severlik
gibi kisilik ozellikleri, 6zellikle onlarin ilkokul yillarinda basarili ve okula daha uyumlu
olmalarin1 saglamaktadir (Tezcan, 1997: 152). Ayrica Sesli ve Basaran (2016)
tarafindan yapilan arastirmada, okulda kiz 6grencilerin basari, hazcilik, 6zyonelim,
evrenselcilik, iyilikseverlik, geleneksellik-uyma ve gilivenlik degerlerini daha fazla
benimsediklerini gostermektedir. Kagitgibast ve Ataca (2017: 97)’ya gore,
kusaklararas1 duygusal yakinlik ifadesi olarak psikolojik gereksinim ve degerler ¢ok
onemli hale gelmis ve bunlar daha ¢ok kiz cocuklari tarafindan yerine getirilme
egilimindedir. Aidiyet duygusu bakimindan bakildiginda ise Ogrenciler birbirleriyle,
Ogretmen ve okul yoneticileri ile olumlu iliskiler kurduk¢a, Ogrencilerin okula
aidiyetleri artmakta, 6grenciler tarafindan olumsuz olarak algilanan ve onlar iizerinde
stres olusturan durumlar arttikca ise Ogrencilerin okula aidiyet duygusunda azalma
meydana gelmektedir (M. Sar1, 2013). Daha sosyal olma egiliminde olan kiz 6grenciler
icin okula aidiyet duygusu daha onemli olabilmektedir (Uwah, McMahon ve Furlow,
2008: 302). Bu baglamda ki1z 6grencilerin okullarinin kiiltiirlerini erkek 6grencilere gore
daha olumlu algiladiklari, kiz 6grencilerin okula aidiyetlerinin daha yiiksek oldugu,
Ogretmen ve okul yoneticileri ile daha iyi iletisim kurduklari, okulun sembollerini
benimsediklerini ve okulun sembollerinden daha fazla etkilendikleri ve okulda yapilan

torenleri daha olumlu algiladiklar1 sdylenebilir.

E.Yilmaz (2014: 161)in arastirmasinda, OKO ve tiim alt boyutlarinda
Ogrencilerin cinsiyetleri bakimindan farklilasma bulunmustur. Kiz 6grencilerin okul
kiltiirii algilar1 erkek Ogrencilere gére daha yiiksek diizeyde olmasi arastirmamizla
uyusmaktadir. Higgins- D’Alessandro ve Sadh (1998) tarafindan yapilan “Okul
Kiiltiiriiniin Ol¢iimii ve Boyutlar1 ” adli calismada cinsiyet degiskenine gore “dgrenci-
ogretmen ve Ogrenci- okul iligkisi” alt boyutunda kiz 6grencilerin lehine anlamli bir

farklilasma vardir. Kiz 6grenciler 6gretmenlerin rollerini daha olumlu algilarken, okula
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aidiyet diizeyleri de daha yiiksektir. Ayrica Goldag (2015)’1n aragtirmasinda, cinsiyet
degiskenine gore okula aidiyet alt boyutunda kiz ogrencilerin lehine anlaml

farklilasmanin oldugu bulgusu arastirmamiz bulgulariyla uyusmaktadir.

Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip ve Erkan (2010: 221)’in arastirmasi, kiz
ogrencilerin erkek ogrencilere nazaran okullarindaki 6grenme ortamini daha giivenli
bulduklarin1 ve daha olumlu bir akran etkilesimi i¢inde olduklarin1 gostermistir. Gezer
(2005: 66), arastirmasinda “motive edici kiiltlir” alt boyutunda cinsiyete gore bir
farklilasma olmadigini, kiz ve erkek Ogrencilerin, “motive edici Kkiiltiir” ile ilgili
benzer bakis acilarina sahip olduklarini tespiti etmis, arastirmamiza benzer olarak
“0gretmenlerin olumlu nitelikleri” ve “yonetici yeterlikleri” alt boyutunda
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilasma bulmustur. Her iki alt boyutta da

kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore daha yiiksek diizeyde katilim gdstermislerdir.

Ozgdk (2013: 36)’iin arastirmasinda, arastirmamizdan farkli olarak kiz ve erkek
Ogrenciler arasinda “okula aidiyet” boyutunda anlamli bir farklilagma tespit
edilememisken, arastirmamiza benzer olarak “arkadas baghh@” boyutunda
farklilasma kiz Ggrencilerin lehine gergeklesmistir. Aktepe ve Yalginkaya (2016)
tarafindan yapilan arasgtirmada, Ogrencilerin okuldaki degerleri algilamalar1 cinsiyet
bakimindan farklilagmaktadir. Farklilasmanin kiz 6grencilerin lehine oldugu tespit
edilmistir. Yani kiz 6grenciler okulun degerlerini erkek 6grencilere gére daha olumlu
bulmaktadirlar. Ko&se (2003: 83)’nin aragtirmasinda ilkogretim 4., 6. ve 8.smif
ogrencilerinin, ogrenci-ogretmen isbirligi konusunda cinsiyet degiskeni bakimindan
anlaml bir iligki bulunamazken, okulunu sevip sevmeme ve kendilerini okulun bir
parcasi olarak goriip gormedikleri konusunda cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir
farklilasma bulunmustur. Erkek O6grenciler kiz Ogrencilerin nazaran daha yiiksek
diizeyde okullarim1 sevmekte ve kendini okulun bir pargasi olarak gérmektedirler. Alp
(2017) tarafindan yapilan c¢alismada, cinsiyet degiskenine gore Ogrencilerin okul
kiiltiirii algilarinda ve biitiin alt boyutlarda anlamli bir farklilagma olmadig: tespit
edilmistir. Karaman (2011: 82)’1n ilkogretim 5, 6, 7 ve 8. smif 6grencileriyle yaptig
aragtirmada “0gretmen-0grenci iligkisi”,  “idare” ve “Ogrenciler arasi iliski” alt
boyutlarinda, Cemalcilar (2010: 255) ve Kog¢ (2014: 56) tarafindan meslek lisesi
Ogrencileriyle yapilan arastirmalarda, 6grencilerin okula aidiyet algilarinda ve M. Sar1

(2013: 153) tarafindan yapilan aragtirmalarda okula aidiyet duygusu ve reddedilmislik
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duygusu alt boyutunda kiz ve erkek dgrenciler arasinda anlamli bir farklilasma olmadigi
sonucuna varimigtir. Ayrica Go6ldag (2015: 228-229)’in  arastirmasinda cinsiyet
degiskenine gore okul kiiltiirii 6l¢egi toplaminda ve okulun degerleri alt boyutunda

anlaml bir farklilagma tespit edilmemistir.
4.4. Uciincii Alt Probleme liskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin  iigiincii alt problemi, “Ogrencilerin okul kiiltiirii algilari,
Ogrencilerin ailelerinin gelir durumuna gore farklilasmakta midir?” ifadeleriyle

belirtilmisti.

Ogrencilerin okul kiiltiirii algilarinmn ailelerinin gelir durumuna gore farklilasip
farklilagsmadigmi tespit etmek i¢in dagilim parametrik olmayan testlere uygun
oldugundan Mann-Whitney U testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 18’de

gosterilmektedir.

Tablo 18
Ogrencilerin Okul Kiiltiiriine Iliskin Algilarinin Ailenin Gelir Durumu Degiskenine
Gore Analizi

Boyut Ailenin  n OR TR U p
Gelir
Durumu
— Alt golir 536 200,00 21492850
Aldiyet o oelir 247 372,50 9200750 01379 06
) Alt gelir 536 416,68 22333850 .
Degerler 1 oelir 247 33845  83597,50 20699 .00
I Alt gelir 536 20137 21513550
lletisim oy clir 247 37166 91800,50 O117% 03
Alt gelir 536 390,76 209446,00
Semboller - oelir 247 39470 97490,00 02300 .81
] Alt gelir 536 380,15 203759,50 ;
Torenler o oelir 247 41772 10317650 0043 502
3 Alt gelir 536 203,46 216256,50 -
OKO Genel 1\ oclir 247 36712 90679,50 00015 03
*p<0,05

Tablo 18 incelendiginde, 6grencilerin okul kiiltiirii algilarinda 6grencilerin
ailelerini gelir diizeyine gore, “OKO Genel” (p=.03; p<0.05), “Degerler” (p=.00;
p<0.05), “Torenler” (p=.02; p<0.05) alt boyutlarinda anlamli farklilasma oldugu,
“Aidiyet” (p=.06; p>0.05), “Iletisim” (p=.08; p>0.05), “Semboller” (p=.81; p>0.05)

alt boyutlarinda anlamli bir farklilasmanin olmadigi goriilmektedir. “OKO Genel” ve
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“Degerler” alt boyutlarinda sira ortalamalarma bakildiginda farklilasma ailelerin geliri
daha diisiik olan 6grencilerin lehine iken, “Toérenler” alt boyutlarinda farklilasmanin

ailelerin gelir durumu daha yiiksek olan dgrenciler lehine oldugu goriilmektedir.

Kirsaldan kentsel yasam tarzina dogru gecildikge, kentli diisiik gelir gruplarini
da kapsayan c¢esitli degisimler meydana gelmektedir (Kagitgibasi ve Ataca, 2017: 95-
96). Cocuklarin okula giris yaslar1 diismekte ve bitirme yaslar1 ise uzamaktadir. Bunun
sonucu olarak okul, cocugun yasaminda ¢ok uzun siireleri kapsamakta (Aslan, 2002: 30)
ve cocuklarin aileye baglilik vyaslari artmaktadir. Bu kosullar c¢ocuklarin
ekonomik/faydacil degerlerindeki diisese paralel olarak maddi katkilarini daha az
onemli hale getirmektedir (Kagit¢ibasi ve Ataca, 2017: 96). Diisiik gelirli ailelerin
egitime Onem vererek cocugunu okutma istegi artmaktadir. Diisiik gelirli ailelerin
degerleri de c¢ocugun basarisini ve okuldaki tutumlarmi etkilemektedir. Yapilan
arastirmalar diisiik gelirli ailelerin ¢ocuklarini okutmak isteklerinin ¢ok oldugunu, ancak
tiniversite gonderme isteginin ise az oldugunu gostermistir (Tezcan, 1997: 140). Diisiik
gelirli alt sosyo-ekonomik diizeydeki aileler i¢in okul, cocugun hayatin1 kurtarmasini
tek yolu olarak goriilmektedir ( Tatar ve Tatar, 2014: 203). Bu baglamda egitim, sosyo-
ekonomik diizey olarak daha asagida bulunan bireylerin toplumsal hareketlilik yoluyla
yukar1 ¢ikmasini saglayarak, alt sosyo-ekonomik diizeyde olan diger insanlara 6rnek
olarak onlar1 da ayni duruma gelmek icin Ozendirerek, basari isteklerini artirir ve
boylece toplumsal degismeye dogru bir yonelim ve hareket baslatir (Tezcan, 1997:

141).

Arastirmamizda OKO genelinde, alt gelir grubuna mensup 6grencilerin lehine
cikan farklilasma i¢in, 6zellikle zorunlu egitim c¢agimin 12 yila ¢ikmasiyla dar gelirli
ailelerin cocuklarindan maddi katki beklentilerinin diistiigii, alt gelir gruplar i¢in
egitiminin Oneminin artmast ve ¢ocuklari i¢in okulun en 6nemli kurtulus yolu olarak
goriilmesi ile ailesinin gelir durumu diisiik olan ¢ocuklarin okula kars1 daha olumlu
tutum gelistirdigi, bu baglamda okul kiltirii algilarinin daha olumlu oldugu

sOylenebilir.

Okul kiiltiirii ve bu kiiltlirin i¢inde var olan degerler sistemi okulda kurulan
iliskilerin niteligini etkilemektedir. Yapilan aragtirmalar, &grenciler tarafindan okul
kiiltliriiniin ya da degerler sisteminin olumlu algilanmasinin 6grencilerin okula karsi

tutumunu olumlu yonde etkiledigini ve okulda meydana gelen disiplin sorunlarini en
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aza indirdigini gostermektedir (Ay, 2016: 19). Cocugun ailede aldig1 degerler ile
okuldaki degerlerin uyumunun da c¢ocugun okuldan memnuniyetini arttiracagi
sOylenebilir. Degerler alt boyutu ile ilgili maddelere bakildiginda, 6grencilerin birbirine
saygl goOstermesi, birbirleriyle yardimlagsmasi, birlik ve beraberlik i¢inde olmalari,
temizlik kurallarina uymasi gibi degerlerin ele alindigi goriilmektedir. Bu baglamda
ailesinin geliri daha diisiik olan ¢ocuklarin ailede aldiklar1 degerlerin okul degerleri ile
daha uyumlu oldugu sodylenebilir. Bu durum ise Dogan (2011: 333)’mn belirttigi gibi
cemaat tipi yapilanmalarda geleneksel degerlerin, modern bilgi toplumunda ise bireyin

ve rekabetin en biiylik deger haline gelmesi ile ac¢iklanabilir.

Torenler alt boyutunda ise orta gelire mensup c¢ocuklarin lehine farklilagsma
oldugu goriilmektedir. Gen¢ (2016: 22), bos zamanlar1 degerlendirme faaliyetleri
cocuklarin yasadigi cevre, ailelerin ekonomik ve kiiltiirel seviyesine gore farklilagtigini
belirtmektedir. Tiyatro, sinema, konser, spor karsilagsmalari, geziler gibi kiiltiirel ve
sosyal faaliyetlere katilma noktasinda ailesinin gelir durumu yiiksek cocuklar daha
sansli olabilmektedir. Ayrica okulun kisith biitcesiyle yil boyunca etkin ve bir zengin
sekilde diizenlenmesi gereken torenler, parasal gereksinimler saglanamadigindan,
siradan, ciliz, soniik ve bastan savma yapilmakta, veli i¢in de ek bir yiik getirmektedir
(Sisman ve Kiiciik, 2011: 45). Bu baglamda aile geliri daha yiiksek 6grencilerin oldugu
okullarda torenlerin daha etkin kutlandigi, 6zellikle 6grencilerin okulun diizenledigi
gezilere katilabildikleri, aileleri daha yliksek gelire sahip 6grenciler i¢in okullarinin
sagladig1 ve velilerinin sundugu maddi katkilar sayesinde torenlerin daha etkin ve
zengin bir sekilde diizenlendigi ve bunlarin sonucu olarak, torenler alt boyutundaki
farklilagmanin ailelerinin gelir diizeyi daha yiiksek olan ¢ocuklarin lehine gergeklestigi

sOylenebilir.

Arastirmamiza benzer olarak, Kose (2003: 111-112), aragtirmasinda &grenciler
kendilerini okullarmin bir {iyesi olarak goérmeleri yani Ogrencilerin okula aidiyet
duygulart 6grencilerin ailelerinin ekonomik durumlarina goére anlamli bir farklilik

gostermemistir.

Goldag (2015) tarafindan yapilan arastirmada, okul kiiltiirii 6lcegi genelinde ve
okulun degerleri alt boyutunda 6grencilerin ailelerinin gelir durumuna gore 6grenci
algilarinda anlamli bir farklilagma olmamasi arastirmamizla uyugsmamaktadir. Ayrina

29 ¢¢ b LN 14

Goldag (2015) arastirmasinda “okulu algilama”, “okul-cevre iliskisi”, “okulun kiiltiirel
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normlar1”, “okula aidiyet” boyutunda Ogrencilerin algilar1 arasinda anlamli bir

farklilagma tespit edememesi arastirmamizla uyusmaktadir.

Arastirmamizdan farkli olarak, Gezer (2005)’in aragtirmasinda, Ogrencilerin
okulda “motive edici kiiltiire” iligkin gorlislerinin ailelerinin gelir diizeyine gére anlaml
bir farklilik gosterdigini tespit etmistir. Farklilasma en iist gelir grubuna mensup
Ogrenciler ile en alt gelir grubuna mensup 6grenciler arasindadir. Gelir durumu en fist
diizeyde olan Ogrenciler motive edici kiiltiirle ilgili olarak en yiliksek goriisii
bildirmislerdir (s.70). Ogrencilerin “6gretmenlerin olumlu nitelikleri” alt boyutunda
ailenin gelir diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermektedir. Farklilasma en {ist gelir
grubuna mensup olan Ogrencilerle en alt gelir grubuna mensup olan Ogrenciler
arasindadir. En st gelir grubuna mensup 6grenciler, en alt gelir grubuna mensup
ogrencilere gore daha yiiksek ortalama ile goriis belirtmislerdir (s.85). Ogrenciler
“yonetici yeterlikleri” hakkindaki goriisleri arasinda ailenin gelir diizeyine gore anlamli
fark oldugu goriilmektedir. Bu fark orta gelir grubuna mensup olan dgrenciler ile en alt
gelir grubuna mensup olan 6grenciler arasindadir. Aritmetik ortalamalara bakildiginda
orta gelir grubuna mensup olan dgrencilerin yonetici yeterliklerini en alt gelir grubuna

mensup olan 6grencilere gore daha yeterli bulduklar1 anlasilmaktadir (s.103).

Bellici (2015: 53) tarafindan yapilan arastirmada, aragtirmamizdan farkli olarak
ailesinin ekonomik durumu 1yi olan 6grenciler ile ailesinin ekonomik durumu koétii olan
Ogrencilerin okula aidiyetleri arasinda anlamli bir farklilasma tespit edilmistir.
Ailelerinin gelir durumu yiiksek olan 6grencilerin okula aidiyet diizeyleri daha

yiiksektir.

Ozgdk (2013: 42)’iin arastirmasinda, ailelerinin gelir durumuna gore “okula
aidiyet” ve “arkadas baglig1” boyutlarinda dgrencilerin katilim diizeyleri ortalamalari
arasindaki farkin anlamli oldugu ve farklilagsmanin ailelerinin gelir diizeyi daha ytiksek

olan 6grencilerin lehine olduguna iliskin bulgular arastirmamizla uyugsmamaktadir.

4.5. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin  dordiincii alt problemi, “Ogrencilerin okul kiiltiirii algilari,
Ogrencilerin annelerinin egitim durumuna gore farklilasmakta midir?” ifadeleriyle

belirtilmisti.
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Ogrencilerin okul kiiltiirii algilarinmn ailelerinin gelir durumuna gore farklilasip
farklilagsmadigii tespit etmek i¢in dagilim parametrik olmayan testlere uygun
oldugundan Kruskal-Wallis testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 19°da

gosterilmektedir.

Tablo 19
Ogrencilerin Okul Kiiltiiriine Iliskin Algilarmin Annenin Egitim Durumu Degiskenine
Gore Analizi

Boyut Annenin Egitim n OR Sd p Anlamh
Durumu Fark
Aidiyet OYD 42 350,80 5 ,00* 1-OYD
Ilkokul 207 420,94 I-0
Ortaokul 176 377,40 I-U
Lise 187 413,49 I-LU
Universite 145 374,54 O-LU
Lisansdistii 26 269,75 L-LU
U-LU
Degerler OYD 42 452,10 5 ,00r OYD-L
Ilkokul 207 459,90 OYD-U
Ortaokul 176 400,52 OYD-LU
Lise 187 374,24 I-0
Universite 145 315,89 I-L
Lisansiistii 26 248,88 I-U
I-LU
0-U
O-LU
L-U
L-LU
Tletisim OYD 42 381,37 5 .61
flkokul 207 401,43
Ortaokul 176 394,20
Lise 187 395,41
Universite 145 387,98
Lisansiistii 26 317,15
Semboller OoYD 42 362,26 5 41
flkokul 207 381,74
Ortaokul 176 399,61
Lise 187 414,03
Universite 145 388,06
Lisanstistii 26 333,71
Torenler OoYD 42 362,50 5 23
Ilkokul 207 370,26
Ortaokul 176 409,58
Lise 187 389,56
Universite 145 419,99

Lisanstistii 26 355,21
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OKO Genel OYD 42 394,86 5 ,00* OYD-LU
Ilkokul 207 422,55 I-U
Ortaokul 176 397,00 [-LU
Lise 187 396,39 O-LU
Universite 145 359,38 L-LU
Lisanstistii 26 260,63 U-LU

OYD: Okuryazar degil; I: ilkokul; O: Ortaokul; L: Lise; U: Universite; LU: Lisansiistii
*
p <.05

Tablo 19 incelendiginde, &grencilerin okul kiiltiirii algilarinda 6grencilerin
annelerinin egitim durumuna gére, “OKO Genel” (p=.00; p<0.05), “Aidiyet” (p=.00;
p<0.05), “Degerler” (p=.00; p<0.05) alt boyutlarinda anlamli farklilasma oldugu,
“Torenler” (p=23; p>0.05), “Iletisim” (p=.61; p>0.05) ve “Semboller” (p=41;

p>0.05) alt boyutlarinda ise anlamli bir farklilagmanin olmadigi goriilmektedir.

Anlamli  farklilasmanin  bulundugu “Aidiyet, Degerler, OKO Genel”
boyutlarinda Mann-Whitney U testi ile yapilan ¢oklu karsilagtirmalar sonunda bu

farkin;
Aidiyet boyutunda annesi,

e ilkokul mezunlar1 ile okuryazar olmayanlar arasinda, annesi ilkokul mezunu
olanlarin lehine,

e flkokul mezunlar ile ortaokul mezunlari arasinda, annesi ilkokul mezunu
olanlarin lehine,

e {lkokul mezunlari ile iiniversite mezunlari arasinda, annesi ilkokul mezunu
olanlarin lehine,

e {lkokul mezunlari ile lisansiisti mezunlari arasinda, annesi ilkokul mezunu
olanlarin lehine,

e Ortaokul mezunlan ile lisansiisti mezunlar arasinda, annesi ortaokul mezunu
olanlarin lehine,

e Lise mezunlan ile lisansiistii mezunlar1 arasinda, annesi lise mezunu olanlarin
lehine,

e Universite mezunlari ile lisansiistii mezunlar1 arasinda, annesi {iniversite mezunu

olanlarin lehine anlamli farkliligin oldugu belirlenmistir.
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Degerler boyutunda annesi,

Okuryazar olmayanlar ile lise mezunlari arasinda, annesi okuryazar olmayanlarin
lehine,

Okuryazar olmayanlar ile iiniversite mezunlari arasinda, annesi okuryazar
olmayanlarin lehine,

Okuryazar olmayanlar ile lisansilisti mezunlar1 arasinda, annesi okuryazar
olmayanlarin lehine,

[lkokul mezunlart ile ortaokul mezunlart arasinda, annesi ilkokul mezunu
olanlarin lehine,

[lkokul mezunlar ile lise mezunlar1 arasinda, annesi ilkokul mezunu olanlarin
lehine,

[lkokul mezunlari ile iiniversite mezunlari arasinda, annesi ilkokul mezunu
olanlarin lehine,

[lkokul mezunlari ile lisansiisti mezunlari arasinda, annesi ilkokul mezunu
olanlarin lehine,

Ortaokul mezunlar ile iiniversite mezunlar1 arasinda, annesi ortaokul mezunu
olanlarin lehine,

Ortaokul mezunlar1 ile lisansiistii mezunlar1 arasinda, annesi ortaokul mezunu
olanlarin lehine,

Lise mezunlan ile iiniversite mezunlar1 arasinda, annesi lise mezunu olanlarin
lehine,

Lise mezunlan ile lisansiistii mezunlar1 arasinda, annesi lise mezunu olanlarin

lehine anlamli farkliligin oldugu belirlenmistir.
OKO Genelinde annesi,

Okuryazar olmayanlar ile lisansilisti mezunlar1 arasinda, annesi okuryazar
olmayanlarin lehine,

[lkokul mezunlari ile iiniversite mezunlari arasinda, annesi ilkokul mezunu
olanlarin lehine,

[lkokul mezunlari ile lisansiisti mezunlari arasinda, annesi ilkokul mezunu

olanlarin lehine,
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e Ortaokul mezunlan ile lisansiisti mezunlarn arasinda, annesi ortaokul mezunu
olanlarin lehine,

e Lise mezunlan ile lisansiistli mezunlari arasinda, annesi lise mezunu olanlarin
lehine,

e Universite mezunlar ile lisansiistii mezunlar1 arasinda, annesi iiniversite mezunu

olanlarin lehine anlamli farkliligin oldugu belirlenmistir.

Topluma ait deger yargilari, diinya goriisii, 6rf ve adetler aile araciliiyla ¢ocugu
aktarilir. Boylece aile, ¢ocugun sosyallesmesinde ve degerlerin olusturulmasinda ilk ve
onemli islevi yerine getiren sosyal bir kurum halindedir (Kaya ve Tuna, 2010: 141).
Aile icinde ise anne, cocuk iizerinde en Onemli etkiye sahiptir. Ailedeki egitim
diizeyinin yiikselmesiyle, annenin ekonomik yasama katilarak daha ¢ok sorumluluk
almasi ile birlikte geleneksel aile iliskileri yerini modern aile iligkilerine birakmaya
baslamistir (Yapici, 2010: 1565). Calisan anne sayisinin artmasi, ¢ocuklarin bakicilar
tarafindan biyiitiilmesi, anne-babanin c¢ocuklar1 ile yeterince zaman gegirememesi,
teknolojik gelismeler sonucunda televizyon ve internetin yaygin sosyallesme araclar
haline gelmesiyle, ailenin sosyallesme siirecindeki etkisi (Esgin, 2014: 87) ve ailenin
cocuklara deger kazandirmadaki islevi oldukca azalmaktadir. Bu da bir¢ok ailenin

degerlerini cocuga aktaramamasi neden olmaktadir (Yazar, 2016: 105).

Modern aile ile birlikte azalan ¢ocuk sayisi ¢ocuga yiiklenen degeri daha da
artirmis, ¢cocuk degerli ve itina ile korunmasi gereken iistiin varliklara doniismeye
baslamistir (Yapici, 2010: 1565). Cocuga kars1 asir1 hosgoriilii ve simartict tutum,
cocugun yardimlagma, paylasma, fedakarlik gibi sosyal davramiglart gelistirmesini
engelleyerek bencil bir kisi durumuna gelmesine neden olmaktadir (Aktepe, 2016: 85).
Sesli ve Basaran (2016) tarafindan yapilan aragtirmada annesi iiniversite mezunu olan
ogrenciler ile annesi ilkokul mezunu olan Ogrencilerin algi puanlari ortalamalar
arasinda annesi iiniversite mezun olan ¢ocuklarin lehine hazcilik ve baskalarindan ¢ok
kendi isteklerini yapabilmek olarak tanimlanan 6zyonelim degerinde farklilagma oldugu
tespit edilmistir. Bu sonug, annesi iiniversite mezunu olan ¢ocuklarin daha ¢ok kendi
isteklerinin yapilmasini istemekte oldugu, diger arkadaslarinin isteklerini ise géz ardi
etmekte olduklarini gostermektedir. Calisan anne ¢ocuguna gostermesi gereken ilgiyi

tam anlamiyla gosterememektedir. Anne tarafindan cocugun duygusal gelisiminde
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bosluk birakan bu eksikligin giderilmesi i¢in gosterilen ¢aba ise, ¢ogu kez anneyi ddiin

verme, ¢ocugun lstline fazla diisme davranislarina yol agmaktadir (Aslan, 2002: 30).

Annenin egitimi diizeyi diistilkce, 6grencilerin okul kiltlirii algilarinin daha
yiikseldigi, okulun degerlerini daha olumlu algiladiklar1 ve okullarina aidiyet
duygularinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu baglamda annenin egitim diizeyi
yiikseldik¢e annelerin ¢alisma hayatina girmesi ile ¢ocuklarina karsi olan ilgilerinin
azaldigi, degisen modern aile yapisi ile birlikte ¢ekirdek ailenin ¢ogalmasiyla, ¢ocuga
aktarilan degerlerinin farklilastigi, Ozellikle c¢ocuklarin daha dokunulmaz hale
getirilerek daha bencil hale gelmeleri ile okulun bu ¢ocuklar goziindeki degerin azaldig:
sOylenebilir. Bu durum ise hem okuldaki deger algilarin1 farklilastirilmis hem de okula
aidiyet duygularimi azaltmis olabilir. Annesinin egitim durumu daha diisiik olan
cocuklar bakimindan ise, egitim durumu daha diisiik olan annelerin, ¢ocuklar1 i¢in okulu
tek kurtulus yolu olarak gérmelerinin ve ¢ocuklarina aktardiklar1 geleneksel degerlerin,
cocuklarin okula karsi algilarinin daha olumlu olmasi {izerinde etkisi oldugu

sOylenebilir.

Goldag (2015) tarafindan yapilan arastirmada, okula aidiyet alt boyutunda
anlamli farklilagma tespit edilmistir. Farklilasma annesinin egitim diizeyi okur-yazar
olmayan Ogrenciler ile annesinin egitim diizeyi lise ve tniversite olan Ogrenciler
arasindadir ve annesi okuryazar olmayan O&grencilerin lehinedir. Bu bulgular
arastirmamizin bulgulariyla uyusurken, okul kiiltiirii 6lgegi genelinde ve degerler alt
boyutunda 6grencilerin annelerinin egitim durumuna gore bir farklilasma bulunmamasi

aragtirmamiz bulgulariyla uyugsmamaktadir.

Alp (2017) yaptig1 calismada okula aidiyet duygusu boyutunda 6grencilerin
annelerinin egitim diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulmustur. Alp (2017)’in
calismasinda farklilagsmanin annesi ilkokul mezunu olan Ggrenciler ile annesi lise
mezunu olan 6grenciler arasinda annesi lise mezunu olan Ogrenciler lehine, annesi
ilkokul mezunu olan 6grenciler ile annesi liniversite mezunu olan dgrenciler arasinda
annesi iniversite mezunu olan d6grenciler lehine oldugu belirlenmistir. Yani anneleri
ilkokul mezunu olan 6grencilerin, anneleri lise veya tiniversite mezunu olan 6grencilere
gore okula daha az aidiyet duygusu hissettikleri goriilmiistiir. Bu bulgular
arastirmamizin  bulgulariyla uyusmamaktadir. Alp (2017) arastirmasinda “okul

degerleri” alt boyutunda annelerinin egitim diizeyine gore O6grencilerin algilarinda
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anlamli bir farklilagsma olmamasi arastirmamizla uyusmazken, “okula karsi tutum” alt
boyutunda anneleri ilkokul veya ortaokul mezunu olan &grencilerin, anneleri lise,
tiniversite veya lisansiistii mezunu olan 6grencilere gore okula kars1 anlamli bir sekilde

daha olumlu bir tutum sergilemeleri arastirmamiz bulgulariyla uyustugu gorilmiistiir.

Arastirmamizdan farkli olarak Ozgok (2013: 42)’iin arastirmasinda, dgrencilerin
annelerinin egitim durumuna gore “okula aidiyet” ve “arkadas bagh@” boyutlarinda
Ogrencilerin katilim diizeyleri ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli oldugu ve
farklilagmanin egitim diizeyi daha yiiksek anneleri olan Ogrencilerin lehine oldugu
goriilmektedir. Bellici (2015: 54) tarafindan yapilan arastirmada, arastirmamizdan farkli
olarak 6grencilerin annelerinin egitim durumlarina gore okula aidiyetlerinde anlamli bir
farklilasma goriilmektedir. Anneleri iiniversite ve lise mezunu olan dgrencilerin okula
aidiyet diizeylerinin, anneleri ortaokul ve ilkokul mezunu olan &grencilere gore daha

yiiksek oldugu goriilmektedir.

Gezer (2005)’in arastirmasinda “motive edici kiiltir” alt boyutunda anneleri
tiniversite mezunu olan 6grenciler ile anneleri diger gruplarda olan 6grenciler arasinda
anlamli bir farklilasma tespit etmistir. Anneleri liniversite mezun olan 6grenciler daha
yiiksek diizeyde gériis belirtmislerdir (s.69). Ogrencilerin “olumlu 6gretmen nitelikleri”
alt boyutu hakkindaki goriisleri arasinda annenin 6grenim durumuna gore anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir. Annesi lise ve iiniversite mezunu olan Ogrencilerin
okullarindaki ogretmenlerin sahip oldugu nitelikler konusunda annesi okur-yazar
olmayan ve annesi ilkokul ortaokul mezunu olan 6grencilere gére daha olumlu goriise
sahip olduklar1 goriilmektedir (s.82). Bu bulgular aragtirmamiz bulgularyla

uyusmamaktadir.
4.6. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin  besinci alt problemi, “Ogrencilerin okul kiiltiirii algilar,
ogrencilerin babalarinin egitim durumuna gore farklilasmakta midir?” ifadeleriyle

belirtilmisti.

Ogrencilerin okul kiiltiiriine iliskin algilarinin &grencilerin babalarmin egitim
durumuna gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla Kruskal-Wallis analizi

yapilmustir. Analiz sonuglar1 Tablo 20°de verilmektedir.
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Ogrencilerin Okul Kiiltiiriine iliskin Algilarinin Babanm Egitim Durumu Degiskenine

Gore Analizi

Boyut Babanin n OR Sd p Anlamh Fark
Egitim
Durumu
OYD 16 305,44
flkokul 151 399,12
- Ortaokul 159 404,24
Aldiyet Lise 201 391,13 > 23
Universite 219 394,97
Lisansiistic. 37 334,95
OYD-L
oYD-U
OYD 16 467,78 OYD-L.USTU
ilkokul 151 441,01 %ILJ
o Ortaokul 159 434,71 " S
Degerler ) Lise 201 389.96 5 ,00 I-Lg{%TU
Universite 219 344,12 O-L.USTO
Lisanststa 37 270,12 L-U
L-L.USTU
U-L.USTU
OYD 16 337,13
Ilkokul 151 377,95
S Ortaokul 159 418,88
Tletisim Lise 201 397,31 > 1
Universite 219 394,76
Lisansisti 37 312,34
oYD 16 341,53
. 379,78
Ilkokul 151
Ortaokul 159 40276
Semboller . 398.45 5 ,82
Lise 201
. ) 390,23
Universite 219 330.03
Lisansisti 37 ’
OYD 16 372,88
Ilkokul 151 347,23
. Ortaokul 159 397,28
Torenler Lise 201 386,65 > 05
Universite 219 419,13
Lisansisti 37 428,80
OYD 16 378,66
Ilkokul 151 394,66
. Ortaokul 159 424,29
OKO Genel — “yic™ 201 39657  ° 12
Universite 219 376,13
Lisansisti 37 317,30

OYD: Okuryazar degil; I: Ilkokul; O: Ortaokul; L: Lise; U: Universite; LU: Lisansiistii

*p<.05
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Tablo 20 incelendiginde, &grencilerin okul kiiltiirii algilarinda 6grencilerin
babalarinin egitim durumuna gore “Degerler” (p=.00; p<0.05) alt boyutunda anlaml
farklilasma oldugu, “Aidiyet” (p=23; p>0.05), “lletisim” (p=.11; p>0.05),
“Semboller” (p=.82; p>0.05), “Térenler” (p=.05; p>0.05) alt boyutlarinda ve “OKO

Genel” (p=.12; p>0.05)’inde ise anlaml1 bir farklilagsmanin olmadig1 goriilmektedir.

Anlaml1 farklilasmanin bulundugu “Degerler” boyutunda Mann-Whitney U testi

ile yapilan ¢oklu karsilagtirmalar sonunda bu farkin;
Degerler boyutunda babast,

e Okuryazar olmayanlar ile lise mezunlar arasinda, babasi okuryazar olmayanlarin
lehine,

e Okuryazar olmayanlar ile iiniversite mezunlar1 arasinda, babasi okuryazar
olmayanlarin lehine,

e Okuryazar olmayanlar ile lisansiisti mezunlari arasinda, babasi okuryazar
olmayanlarin lehine,

e flkokul mezunlar ile lise mezunlari arasinda, babasi ilkokul mezunu olanlarin
lehine,

e flkokul mezunlari ile iiniversite mezunlari arasinda, babasi ilkokul mezunu
olanlarin lehine,

e Ilkokul mezunlart ile lisansiisti mezunlar1 arasinda, babasi ilkokul mezunu
olanlarin lehine,

e Ortaokul mezunlan ile iiniversite mezunlar1 arasinda, babasi ortaokul mezunu
olanlarin lehine,

e Ortaokul mezunlan ile lisansiisti mezunlar1 arasinda, babasi ortaokul mezunu
olanlarin lehine,

e Lise mezunlan ile liniversite mezunlar1 arasinda, babasi lise mezunu olanlarin
lehine,

e Lise mezunlan ile lisansiistii mezunlar arasinda, babasi lise mezunu olanlarin
lehine,

e Universite mezunlar ile lisansiistii mezunlar arasinda, babasi iiniversite mezunu

olanlarin lehine, anlamli farkliligin oldugu belirlenmistir.
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Sesli ve Basaran (2016) tarafindan yapilan arastirmada, ailelerinin yiiksek egitim
diizeyi ile iliskili olabilecek yliksek yasam standartlarinin 6grencilerde hazcilik degerini
yiikselttigi, ayrica anne-babanin egitim diizeyi yiikseldik¢e bagkalarindan ¢ok kendi
isteklerini yapabilmek olarak tanimlanan 6zyonelim degerinin arttig1 goriilmekte iken
babasinin egitim diizeyi daha diisikk olan Ogrencilerin iyilikseverlik degerini daha
yiiksek diizeyde algiladig1 goriilmiistiir. Iyilikseverlik, geleneksellik-uyma degerleri
daha muhafazaci yaklasim icinde yer almakta, daha c¢ok itaat etme, sadik olma,

toplumsal diizenin slirmesini isteme davranislar ile iliskilidir.

Arastirmamizda Ogrencilerin babalarmin egitim durumuna gore babalarinin
egitim durumu diisiik olan 6grencilerin degerlerle ilgili algilarinin daha yiiksek olmasi
sonucu i¢in, babalarinin egitim seviyesi diistilkce bu ailelerde daha ataerkil, baba
merkezli, babanin daha koruyucu oldugu bir aile yapisi oldugu ve bu yapinin daha
geleneksel degerlere sahip oldugu soylenebilir. Bu durumun ise ¢ocugun ailede aldig:
degerler ile okuldaki degerlerin daha uyumlu olmasini sagladigi, bunun sonucu olarak

cocugun okuldaki degerler ile ilgili algilarinin daha da olumlu oldugu sdylenebilir.

Alp (2017)’in yaptig1 calismada degerler alt boyutunda anlamli farkliligin
babalar1 ilkokul mezunu olan 6grenciler ile babalar1 ortaokul veya lisansiistli mezunu
olan 6grencilere arasinda oldugu, babasinin egitim diizeyi daha diisiik olan 6grencilerin
okul degerlerine kars1 anlamli bir sekilde daha olumlu bir tutum sergiledikleri
goriilmistiir. Bu bulgular arastirmamiz bulgularini desteklemektedir. Alp (2017)’in
yaptig1 calismada aidiyet duygusu degiskenine goére Ogrencilerin babalarmin egitim
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Arastirmada babalar
ilkokul mezunu olan 6grencilerin, babalar lise veya iiniversite mezunu olan 6grencilere
gore okula anlamli bir sekilde daha g¢ok aidiyet duygusu hissettikleri goriilmiistiir.
Bunun yani sira, babalar1 {iniversite mezunu olan &grencilerin, babalar1 ortaokul
mezunu olan Ogrencilere gore okula anlamli bir sekilde daha az aidiyet duygusu

hissettikleri gorilmiistiir.

Goldag (2015) yaptigr c¢alismada okul kiiltiirii 6lgegi genelinde, ““okulu
algilama”, “okul-cevre iligkisi”, “okulun kiiltlirel normlar1” alt boyutlarinda 6grencilerin
babalarinin egitim diizeyine goére anlamli farklilagma bulunamamistir. Bu bulgular
arastirmamiz bulgulariyla benzerlik gostermekteyken, “okul degerleri” alt boyutunda

ogrencilerin babalarinin egitim durumuna goére anlamli bir farklilasmanin tespit
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edilmemesi arastirmamiz bulgulariyla uyusmamaktadir. Ayrica Goldag (2015)
arastirmasinda, okula aidiyet boyutunda babasinin egitim durumu okur-yazar olan ve
ilkokul mezunu olan 6grenciler ile babasi liniversite mezunu olan 6grenciler arasinda
anlaml bir farklilagma tespit edilmistir. Bu farklilasma babas1 okuryazar olan ve ilkokul

mezunun olan 6grenciler lehinedir.

Arastirmamizdan farkli olarak, Ozgok (2013: 42)’iin arastirmasinda, dgrencilerin
babalarinin egitim durumuna gore “okula aidiyet” ve “arkadas bagligi” boyutlarinda,
ogrencilerin katilim diizeyleri ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli oldugu ve
farklilagsmanin babalarinin egitim diizeyi daha yiiksek olan 6grencilerin lehine oldugu

gorilmektedir.

Bellici (2015: 54) tarafindan yapilan arastirmada, arastirmamizdan farkli olarak
Ogrencilerin babalarinin egitim durumlarina gore, okula aidiyetlerinde anlamli bir
farklilasma goriilmektedir. Babalar1 tiniversite mezunu olan dgrencilerin okula aidiyet
diizeylerinin babalar1 lise, ortaokul ve ilkokul mezunu olan Ogrencilere gbére daha

yiiksek oldugu goriilmektedir.

Gezer (2005), “motive edici kiiltiir” alt boyutunda babalarinin 6grenim
durumuna gore babalart iiniversite mezunu olan oOgrencilerin, babalar1 okuryazar
olmayan Ogrenciler ile babalar1 ilkokul ortaokul mezunu olan 6grencilere arasinda
anlamli bir farklilagsma oldugunu tespit etmistir. Babasi iiniversite mezunu olan
ogrenciler “motive edici kiiltiir” alt boyutuna daha olumlu goriis bildirmislerdir (s.68).
Ogrencilerin baba 6grenim durumu degiskenine gore “6gretmenlerin olumlu nitelikleri”
hakkindaki goriisleri arasinda anlamli farklilasma oldugu goriilmektedir. Farklilagsma
babas1 iiniversite mezunu olan dgrenciler ile babasi okuryazar olmayan 6grenciler ve
babasi ilkokul ortaokul mezunu olan 6grenciler arasindadir ve babasi liniversite mezunu
olan 6grenciler lehinedir (s.82). Gezer (2005)'in arastirmasinda, arastirmamiza benzer
olarak ‘“yonetici yeterlikleri” alt boyutuna iligkin 6grenci goriisleri arasinda baba

ogrenim durumu degiskenine gore anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir (s.101).
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4.7. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin  altmc1  alt problemi, “Ogrencilerin okul kiiltiirii  algilari,
Ogrencilerin sosyal tabaka durumuna gore farklilagmakta mudir?” ifadeleriyle

belirtilmisti.

Ogrencilerin okul kiiltiiriine iliskin algilarinin sosyal tabaka degiskenine gore
farklilagip farklilagmadigini belirlemek amaciyla Mann-Whitney U testi yapilmistir.

Analiz sonuglar1 Tablo 21°de verilmektedir

Tablo 21
Ogrencilerin Okul Kiiltiiriine Iliskin Algilarmin Sosyal Tabaka Durumu Degiskenine
Gore Analizi

Boyut Sosyal n OR TR U p
Tabaka

S W DT e w
N T
b D e
Semboller grlt; -, ggég? 27279182087,’5500 57229500 91
Térenler ol 8 ﬂjﬁg 28179176751,6000 47193,000 0%
e e E
*p<0,05

Tablo 21 incelendiginde, 6grencilerin okul kiiltiirii algilarinda sosyal tabaka
degiskenine gore, “Aidiyet” (p=.02; p<0.05), “Degerler” (p=.02; p<0.05), “Torenler”
(p=.00; p<0.05) alt boyutlarinda anlamli farklilasma oldugu, “Iletisim” (p=.50; p>0.05),
“Semboller” (p=91; p>0.05) alt boyutlarinda ve “OKO Genel” (p=.57; p>0.05)’inde

anlaml bir farklilagsmanin olmadig1 goriilmektedir.

“Aidiyet” ve “Degerler” alt boyutlarinda sira ortalamalarmma bakildiginda
farklilasma alt sosyal tabakada olan 6grencilerin lehine iken, “Térenler” alt boyutunda

ise farklilagsmanin orta sosyal tabakada olan 6grenciler lehine oldugu goriilmektedir.

Arastirmamizda sosyal tabakalar bakimindan ortaya c¢ikan bu farklilasma

cemaat- cemiyet toplum yapisi ve cemaat yapisinda geleneksel aile tipi, cemiyet
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yapisinda ise modern ¢ekirdek aile tipi ile agiklanabilir. Cemaat toplum yapis1 birbirine
duygusal baglarla bagli, toplumsal iligkilerin yiiz yiize oldugu, diisiincede, duyguda
ortaklik gosteren, aym kiiltiire bagli, aralarinda akrabalik ve manevi dayanisma olan
birincil iliskilerin oldugu genel toplulugu ifade etmektedir (Gezgin, 1988: 185). Cemaat
tipi toplumlarda, aidiyet hissi birey icin yasamin tartigmasiz bir gercegi olmasi
bakimindan 6nemlidir. Bu aidiyet hissiyle birlikte birey, toplumun temel algisal ve
normatif 6zelliklerini kabul eder ( Swift, 1973: 30). Geleneksel ailede gelirler tek elde
toplanir, ekonomik isgbirligi ve is bolimii vardir. Aile, iiyelerinin her tiirlii egitiminden
sorumludur, aile dinlenme ve eglence ortamidir, ¢cocuk yapma ve yetistirme, esler
arasinda sevgiyi koruma geleneksel ailenin en 6nemli islevidir (Gokgen, 2014: 106).
Modernlesmekte olan toplumlarda gegis siireci siirmekte, kentte veya kirsalda ¢ekirdek
aile goriiniimiinde yasamasina ragmen, sosyal iliskiler baglaminda genis aile 6zelligini
yitirmemis ‘baglantili ¢ekirdek aile yapisi’ kentlerde aile apartmanlari insa ederek,
akraba veya hemserilerinin bulundugu yerlerde ikamet ederek, genis aile yapisin
koyden kente gdgiin getirdigi zorluklar1 agmak i¢in devam ettirmektedir (O.Sar1, 2014:
33-34). Kalabalik geleneksel ailelerde yasayan ve yakin akrabalari ile biiyliyen
cocuklar, paylasma, yardimlagma gibi degerleri daha kolay benimsemekte, modern
cekirdek ailede yetisen ¢ocuklar ise yalnizlagsmakta, bencillesmekte ve hirginlagmaktadir
(Yaman, 2012:42). Yaman (2012: 42), ailenin ¢ekirdek aile yerine olabildigince genis
yapilandirilmasinda degerler egitiminin gerceklestirilmesi ve kiiltiirel aktarimin
saglanabilmesi igin, ailenin genis tutulmasinin ¢ocuklar bakimindan biiylik 6nem arz
ettigini belirtmektedir. Degerler bakimindan davranis kaliplarinin 6nemli ve islevsel
olmasi i¢in, genellikle toplumsal baski ve toplumsal deger dlciilerinin olmas1 gerekir ve
cogunluk tarafindan benimsenmeyen, uymayanlarin yaptirrmla karsilasmadigi
davranislar, belli bir 6nem kazanmazlar (Dogan, 2011: 324). Ulkemizde kent
merkezinden, kenar semtlerde dogru, kirsala ve kdylere dogru gidildik¢e okullarin sahip
oldugu degerler agisindan farklilagsmalar goriilmektedir. Kirsaldan kentin merkezine
dogru insanlarin sosyo-ekonomik kiiltiirel diizeylerindeki yilikselme egilimine bagl
olarak okullardaki degerlerin degistigi gozlenmektedir. Kirsal kesimde geleneksel,
gecmise bagli, dini inanglara 6nem veren, aile ve akraba iliskilerine vurgu yapan
degerler baskin iken, kent merkezine yakin sosyo-ekonomik kiiltiirel diizeyi yiiksek
yerlerde bireyselciligin, rasyonelligin daha baskin oldugu degerler 6n plandadir. Kadin
ve erkek rolleri de degigsme gosterir. Kirsaldan kentin merkezinde dogru erkek egemen

yapidan kadinlarin ailede ve toplumda o©ne c¢iktig1 yapilara dogru bir degisim
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goriilmektedir (Yildirim, 2014: 81). Alt sosyal tabakadaki cocuklar daha genis
geleneksel ailelerde yasamakta, belli davranislar tesvik edilmekte ve ddiillendirilmekte,
yapilmasi1 istenmeyen davranmiglar1 g¢esitli yaptinmlarla karsilanmaktadir. Alt sosyal
tabakadaki ¢ocuklar ayni yerlesim yerinde ikamet ettigi, ailelerinin siirekli yardimlagma
ve iletisim i¢inde oldugu, ayni sokakta oynadigi, misafirlige gittigi akraba ve komsulari
ile ayn1 okula gitmektedir. Alt tabakadaki ¢ocuklar, paylastiklart degerler bakimindan
daha homojen bir yapidadirlar. Bu baglamda, alt sosyal tabakada itaat ve gelenek-
uymanin 6nemli degerler olarak goriilmesi, alt sosyal tabakadaki cocuklar gittikleri
okulda tanidiklar arkadaslariyla, akrabalariyla daha iyi iletisime sahip olmalar1 ve ayni
degerleri paylastiklar1 i¢in birbirine karst olan davraniglarinin daha olumlu olmasi

nedeniyle okuldaki degerleri daha olumlu algiladig1 s6ylenebilir.

Ait olma ihtiyact 6grenci i¢in ¢cok 6dnemli psiko-sosyal bir ihtiyagtir. Bir 6grenci
benim siniftaki ve arkadaslarim arasindaki yerim ve statiim nedir sorusunu kendine
sorar. Ogrenci aslinda kendisini okul toplulugunun bir iiyesi olarak gériir (Celik, 2012b:
134). Aidiyet boyutuna bakildiginda ise Esgin (2014: 78), aidiyetin bir ait olma haline
karsilik, okula aidiyetin ¢ocugun kendisini yasadig1 okula ait hissedebilmesi i¢in okulun
degerlerini 6ziimsemis ve igsellestirme olmasi gerektigini belirtmektedir. Bu baglamda
alt sosyal tabakadan gelen cocuklar yukarida saydigimiz nedenlerden dolayr okulun
degerlerini daha ¢ok olumlu algilamakta, bununda sonucu olarak alt sosyal tabakadaki

cocuklarin okula aidiyet diizeylerinin arttig1 soylenebilir.

Torenler alt boyutunda ise orta sosyal tabakaya mensup ogrenciler lehine
farklilasma oldugu goriilmektedir. Geng (2016: 21), cocuklarin ve genglerin bos zaman
ve ders dis1 faaliyetlerinde farklilasmasinda ailelerin sosyo-ekonomik niteliklerinin
onemli bir rolii olduguna dikkat cekmektedir. Ayrica torensel etkinliklerin, uygun
zaman ve mekanlarda yapilmasi onemlidir. Okuldaki torensel etkinlikler i¢in gerekli
parasal kaynak, hem okul hem de veliler i¢in ek bir yiik getirmekte, etkin ve zengin bir
icerikle diizenlenmesi gereken torensel etkinlikler parasal sorunlardan dolayi, siradan,
ciliz, soniik ve bastan savma bigimde gergeklestirilmektedir (Sisman ve Kiigiik, 2012:
41-45). Bu baglamda okullarin tdrensel etkinliklerin i¢in gerekli olan ses sistemi,
kostiim, sahne dizayni i¢in gerekli materyaller, geziler i¢in gerekli parasal kaynak gibi
maddi katkilar1 saglayabilmelerinden dolay1r orta sosyal tabakaya mensup ¢ocuklarin

torenler ile ilgili algilarinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin torenler ile
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ilgili algilarinin farklilagsmasi, ailelerin ve ya okulun ekonomik kaynaklarindan, ailelerin
bu faaliyetlere kiiltiirel yaklagimlarindan, okullarda torenleri uygun zaman, mekan ve
Ogrencileri ilgisine yonelik etkin ve zengin bir igerikle yapilip yapilmamasindan

kaynaklanmis olabilir.

Alan yazin da okul kiiltiri ve sosyal tabaka iligkisini inceleyen cok az

arastirmaya rastlanmastir.

Higgins-D’Alessandro ve Sadh (1998) tarafindan okul kiiltiirii {izerine yapilan
caligmada diisiik sosyal tabakada bulunan okulun daha dezavantajli olmasina karsin orta
ve orta-list tabakada olan okul 6grencilerine gore okul kiiltiirti algilarinin daha yiiksek
diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu baglamda degerlendirildiginde yapilan c¢alismada
okul kiiltiiriine iligkin genel ortalama alt sosyal tabakada yer alan okullar lehinedir.
Higgins-D’Alessandro ve Sadh (1998)’in yaptig1 ¢alisma ile arastirmamizin bulgular
benzerlik gdstermektedir. Goldag (2015)’1n caligmasinda, 6grencilerin sosyo-ekonomik
diizeylerine gore, 6grenci algilar1 ortalamalarinda okula aidiyet alt boyutu ile okulun
degerleri alt boyutunda anlamli farklilasmanin olmamasi ve okulu algilama alt
boyutunda orta sosyo-ekonomik diizeyde olan Ogrenciler lehine farklilagma olmasi
aragtirmamizin  bulgulariyla uyusmamaktadir. Goldag (2015)’mn  arastirmasinda,
arastirmamiza benzer olarak dgrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerine gore okul kiiltiirii

Olcegi toplam puan ortalamalarinda anlamli farklilagma tespit edilememistir.

Arastirmamizdan farkli olarak, Ozgdk (2013) arastirmasinda, okullarin
bulundugu sosyo-ekonomik durumun okulun kiiltiire] boyutlari etkiledigini tespit
etmistir. Arastirma, okullarin sosyo-ekonomik durumlarina gore “okula aidiyet” ve
“arkadas baglig1” boyutlarinda, sosyo-ekonomik durumu iyi olan okullarda egitim goéren
ogrenciler ile sosyo-ekonomik durumu alt ve orta diizeyde olan okullarda egitim goren
ogrencilerin katilim diizeyleri arasinda anlamli bir farklilasma oldugu ve farklilasmanin

sosyo-ekonomik durumu iyi olan 6grencilerin lehine oldugu goriilmektedir (s.40).

Keiser ve Schulte (2009) tarafindan sehir ve banliyd okulunda 6grenim goren 4.
ve 5. siniflarda egitim goren 6grencilerle yaptigi arastirmada, banliyé okullarinda egitim
goren Ogrenciler “Ogretmen-6grenci iliskileri” alt boyutuna ve “arkadaslik iligkileri” alt
boyutuna sehir okullarinda egitim goren Ogrencilerden daha yiiksek diizeyde katilim

gostermislerdir.
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Arastirmamizdan farkli olarak, Sisman ve Kiiciik (2011) tarafindan Eskisehir il
merkezinde merkez ve kenar semtlerde 239 ilkdgretim 6grenciyle yapilan arastirmada,
Ogrencilerin okullarinin torensel etkinlikleriyle ilgili algilar1 Slgiilmeye calisilmustir.
Aragtirma sonucunda kenar semt ilkdgretim okulu 6grencileri, merkez ilkogretim okulu
Ogrencilerine gore, okullarmin torensel etkinliklerini daha olumlu algilamaktadirlar.
Kirsal semtlerde bulunan ilkdgretim okullarinda diizenlenen tdrensel etkinlikler, merkez

okullara gore daha etkin ve 6grencilerin hoslanacaklari sekilde diizenlenmektedirler.
4.8. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin  yedinci alt problemi, “Ogrencilerin okul kiiltiirii algilari,
ogrencilerin egitim gordiigii okullarin biiyiikliklerine gore farklilagmakta midir?”

ifadeleriyle belirtilmisti.

Ogrencilerin okul kiiltiiriine iliskin algilarinin 6grencilerin okulun biiyiikliigiine
gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla Kruskal-Wallis testi yapilmuistir.

Analiz sonuglar1 Tablo 22°de verilmektedir.

Tablo 22
Ogrencilerin Okul Kiiltiiriine Iliskin Algilarinin Okulun Biiyiikliigii Degiskenine Gére
Analizi

Boyut Okulun n Sira Sd p Anlamh Fark
Biytikligii Ortalamasi
Kiiciik 175 435,82 K-O
Aidiyet Orta 390 385,66 2 ,00* K-B
Biiyik 218 368,18
Kiigiik 175 454,87 K-O
Degerler Orta 390 412,40 2 ,00* K-B
Biyiik 218 305,03 O-B
Kiigiik 175 413,54
Tletisim Orta 390 389,63 2 ,29
Biyiik 218 378,94
Kiiciik 175 425,89 K-O
Semboller Orta 390 373,96 2 ,03*
Biiyik 218 397,08
Kiigiik 175 390,76 B-O
Torenler Orta 390 373,34 2 ,01*
Biyiik 218 426,38
Kiiciik 175 446,48 K-O
Genel Orta 390 388,37 2 ,00* K-B
Biiyik 218 354,76

*p<0,05
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Tablo 22 incelendiginde, 6grencilerin okul kiiltiirii algilarinda okulun biiytkligi
degiskenine gore, “Aidiyet” (p=.00; p<0.05), “Degerler” (p=.00; p<0.05),
“Semboller” (p=.03; p<0.05), “Térenler” (p=.01; p<0.05) alt boyutlarinda ve “OKO
Genel” (p=.00; p<0.05)’inde anlaml farklilasma oldugu, “Iletisim” (p=.29; p>0.05) alt

boyutunda anlamli bir farklilasmanin olmadigi goriilmektedir.

Anlamli farklilagmanin bulundugu boyutlarda Mann-Whitney U testi ile yapilan

¢oklu karsilagtirmalar sonunda bu farkin;
Aidiyet boyutunda;,

e Kiiglik okullarda 6grenim goren 6grenciler ile orta biiylikliikte okullarda 6grenim
gbren Ogrenciler arasinda, kii¢iik okullarda 6grenim gbren 6grencilerin lehine,

e Kiiclik okullarda 6grenim goren 6grenciler ile biiylik okullarda 6grenim goren
ogrenciler arasinda, kiigiik okullarda 6grenim goren dgrencilerin lehine anlamli

farkliligin oldugu belirlenmistir.
Degerler boyutunda;

e Kiiclik okullarda 6grenim goren 6grenciler ile orta biiyiikliikte okullarda 6grenim
goren dgrenciler arasinda, kiiglik okullarda 6grenim géren 6grencilerin lehine,

e Kiiciik okullarda 6grenim goren dgrenciler ile biiyiik okullarda 6grenim goren
ogrenciler arasinda, kii¢iik okullarda 6grenim goren 6grencilerin lehine,

e Orta biiyiikliikteki okullarda 6grenim goren Ogrenciler ile biiyiik okullarda
O0grenim goren Ogrenciler arasinda, orta blyiikliikte okullarda 6grenim goren

ogrencilerin lehine anlamli farkliligin oldugu belirlenmistir.
Semboller boyutunda,

e Kiiciik okullarda 6grenim goren dgrenciler ile orta biiyiikliikte okullarda 6grenim
goren Ogrenciler arasinda, kiigiik okullarda 6grenim goren Ogrencilerin lehine

anlaml farkliligin oldugu belirlenmistir.
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Torenler boyutunda,

e Biiyiik okullarda 6grenim goren Ogrenciler ile orta biiyiikliikteki okullarda
O0grenim goren 0grenciler arasinda, biiyiik okullarda 6grenim goren dgrencilerin

lehine anlamli farkliligin oldugu belirlenmistir.
OKO Genelinde;

e Kiiglik okullarda 6grenim goren dgrenciler ile orta biiyiikliikte okullarda 6grenim
goren 6grenciler arasinda, kiiclik okullarda 6grenim goren dgrencilerin lehine,

e Kiiciik okullarda 6grenim goren Ogrenciler ile biiyiik okullarda 6grenim goren
Ogrenciler arasinda, kiigiik okullarda 6grenim goren O6grencilerin lehine anlamli

farkliligin oldugu belirlenmistir.

Okuldaki Ogrenci sayisi, o okulun bir 6zelligi olarak hem &grenci hem de
ogretmenler iizerinde etkide bulunabilmektedir (Lee, 2000). Okullar, bireysel ve
toplumsal amaglari karsilamaya yetecek kaynak cesitliligini verebilecek kadar genislikte
olmalidir. Bununla birlikte tiyeler arasindaki birlestirici iliskileri kolaylastiracak kadar
da kiiciik olmalidir (Tezcan, 1997: 302). Kiiciik okullar, 6grenci sayisi az olan ve
Ogrencilerin daha fazla bilgi edinme imkani bulabildikleri, 6gretmenlerin daha iyi bir
sinif yonetimi sergiledikleri, egitimcilerle aileler arasinda daha yakin iliskilerin
kuruldugu, siddet igeren davraniglarin gozlenmedigi, 6gretim programinin sosyal
faaliyetlerle desteklendigi, yoneticilerin, 6grenci, 6gretmen ve velilere daha fazla zaman
ayirabildigi okullardir (I. Aydin, 2002: 115 ). Okul ne kadar biiyiik olursa, agik,
benimsenmis amaclar, okul yonetimine Ogrencilerin katilimim1 gergeklestirmek,
Ogretmen, Ogrenci ve okul calisanlar1 arasinda olumlu kisisel iligkiler olusturmak
zorlasir (Tezcan, 1997: 302). Bu calismadan elde edilen sonuglarda da kiiclik, orta
biiyiikliikkte ve biiylik okullarda 6grenim goren ogrenciler arasinda anlamli farkliliklar
tespit edilmistir. Bu farkliligin bulundugu boyutlar incelendiginde kiiciik okullarda
ogrenim goren O0grencilerin okul kiiltiiri algilarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ayrica Ogiilmiis ve Ozdemir (1995) tarafindan okulun biiyiikliikleri ile ilgili
arastirmalart inceledikleri ¢alismalari, okul biiyiikliiglinlin 6grencilerin deneyimlerini ve
bunun sonucu olarak da gelisimlerini etkileyen bir faktér oldugunu gostermektedir.
Aragtirmalara gore kiiclik okuldaki 6grenciler daha fazla davranis alanina girmekte ve

ders dis1 etkinlige katilmaktadir. Davranis alaninda daha fazla sorumluluk gerektiren
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isler yiiklenmekte ve alanin isleyisine daha fazla katkida bulunmaktadir. Etkinliklere
katilmaya yonelik baski hissetmektedir. Bunun sonucu olarak kendisini vazge¢ilmez bir
kisi olarak gormekte ve daha degerli bulmaktadir. Alan yazindaki bu bulgular
calismanin bulgularini desteklemektedir. Bu baglamda 6grenci sayisinin daha az oldugu
kiictik ve orta biiyiikliikteki okullarda, 6grencilerin kendilerini ifade etme, ilgi gérme,
etkinliklere daha fazla katilma, daha iyi arkadaslik iligkileri kurma imkanlarinin daha
fazla oldugu, kendilerini okulun bir pargasi olarak gorebildikleri ve bunlara bagl olarak

Ogrencilerin okullarinin kiiltiirlerini daha olumlu algiladiklar1 sdylenebilir.

E. Yilmaz (2014),” Okul Binalar1 ve Orgiit Kiiltiirii” adli doktora calismasinda
arastirmamiza benzer olarak Ol¢ek geneli, motivasyon, okula aidiyet, yonetici destegi,
ogretmen-6grenci iligkisi alt boyutlarinda kiiclik okullarda 6grenim goéren dgrencilerin
biiyiik okulda 6grenim goren Ogrencilere gore daha yiiksek algi diizeyine sahip oldugu

bulgularina ulagmistir.

Karakiitiik ve digerleri (2014) tarafindan yapilan arastirmada, iletisim ve insan
iligkileri, istenmeyen davranmiglar ve okula aitlik duygusunun okul biiyiikliigline gore
farklilastig1, kiiciik okullarin, iletisim ve insan iligkileri bakimindan, orta biiyiikliikteki
okullar ve biiyiik okullardan daha iistiin oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte 6grenci
sayist arttikga, istenmeyen davraniglarda da artis gézlenmistir. Benzer olarak, kii¢iik
okullarda okula aitlik duygusu, orta biiyiikliikteki okullar ve biiylik okullardan daha
yiiksek diizeydedir.
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BOLUM V
SONUCLAR VE ONERILER

Arasgtirmanin bu boliimiinde bulgulardan yola ¢ikilarak aragtirmanin sonuglarina,

bu sonuglara dayali1 olarak uygulayici ve arastirmacilar i¢in 6nerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar

Arastirmamizin bu boliimiinde bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglara yer

verilmistir.

1.

Arastirmada Ogrencilerin okul kiiltiirii alg1 diizeylerine iligkin ortalamalarinin
evet diizeyinde oldugu belirlenmistir. Ogrenci algilarmin OKO boyutlari
acisindan elde edilen veriler degerlendirildiginde “Aidiyet”, “Iletisim”,
“Semboller” ve “Torenler” boyutlarina evet, “Degerler” boyutunda ise ara sira
diizeyinde oldugu sonucu elde edilmistir. Ogrenci algilarina baktigimizda en
yiiksek katilim “Aidiyet” alt boyutunda oldugu saptanmustir. “Aidiyet” boyutunu
sirastyla “Iletisim”, “Semboller”, “Térenler” ve “Degerler” boyutlart izlemistir.
Ogrenci algilarinin niteliksel olarak degerlendirmesi neticesinde “Aidiyet”,
“Iletisim”, “Semboller”, “Torenler” boyutlarimm iyi diizeyde, “Degerler”
boyutunun ise orta diizeyde oldugu belirlenmistir.

Arastirmada cinsiyet degiskeni agisindan Ogrencilerin okul kiiltiirii algilar
incelendiginde “OKO Genel”, “Aidiyet”, “Iletisim”, “Semboller”, “Torenler”
boyutlarmda anlamli farklilasma oldugu belirlenmistir. “OKO Genel”,
“Aidiyet”, “Iletisim”, “Semboller” ve “Té&renler” boyutlarinda sira
ortalamalarina bakildiginda farklilasmanin kiz 6grenciler lehine oldugu
goriilmektedir. Bagka bir ifade ile sayillan boyutlarda kiz G6grencilerin okul
kiltiiriine 1iliskin algilarmin erkek 6grencilere goére daha yiiksek oldugu

sOylenebilir.

. Arastirmada cinsiyet degiskeni agisindan ogrencilerin okul kiiltlirii algilar

incelendiginde “Degerler” boyutunda anlamli bir farklilasmanin olmadigi
belirlenmistir. Bu sonugtan yola c¢ikarak “Degerler” boyutunda okulun
degerlerini kiz ve erkek dgrencilerin benzer diizeyde algiladiklar1 sdylenebilir.

Arastirmada ailelerin gelir diizeyi degiskeni agisindan 6grencilerin okul kiiltiirti

algilar1 incelendiginde, “OKO Genel”, “Degerler”, “Térenler” boyutlarida
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anlamli farklilasma oldugu belirlenmistir. “OKO Genel”, “Degerler” ve
“Torenler” boyutlarinda sira ortalamalarina bakildiginda farklilasmanin “OKO
Genel” ve “Degerler” boyutlarinda aile geliri diisiik olan 6grenciler lehine
oldugu, “Tdérenler” boyutunda ise aile geliri orta diizeyde olan 6grenciler lehine
oldugu saptanmistir. Baska bir ifade ile “OKO Genel” ve “Degerler” alt
boyutlarinda alt gelir diizeyinde sahip 6grencilerin okul kiiltiiriine iligkin algilari,
orta gelir diizeyine sahip 6grencilere gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Bu
farkli algilama diizeyi alt gelir diizeyine sahip Ogrencilerin okul kiiltiiri
algilarinin ve okulun degerleri daha olumlu algiladiklar1 olarak agiklanabilir.

. Arastirmada aile gelir diizeyi degiskenine gore anlamli farklilagmanin
bulundugu “Td6renler” alt boyutunda farklilasmanin ailelerin gelir durumu orta
diizeyde olan ogrenciler lehine oldugu saptanmistir. Arastirmada aile gelir
diizeyi degiskenine gore “Aidiyet”, “Iletisim”, “Semboller” alt boyutlarinda
anlamli bir farklilasmanin olmadigi belirlenmistir. Bu sonugtan yola ¢ikarak
“Aidiyet”, “Iletisim”, “Semboller” alt boyutlarinda okul kiiltiiriinii alt ve orta
gelir diizeyine sahip 6grencilerin benzer diizeyde algiladiklar1 sdylenebilir.

. Aragtirmada sosyal tabaka degiskenine gore 6grencilerin okul kiiltiirii algilarinda
“Aidiyet”, “Degerler”, “Torenler” alt boyutlarinda anlaml farklilasma oldugu,
“Iletisim”, “Semboller” ve “OKO Genel” alt boyutlarinda ise anlamli bir
farklilasmanin olmadig1 belirlenmistir. Arastirmada sosyal tabaka degiskenine
gore anlamli farklilasmanin bulundugu “Aidiyet” ve “Degerler” alt boyutlarinda
farklilasmanin alt sosyal tabakada olan oOgrenciler lehine, “Torenler” alt
boyutunda ise orta sosyal tabakada olan Ogrenciler lehine oldugu tespit
edilmistir.

. Aragtirmada ogrencilerin annelerinin egitim durumu degiskenine gore okul
kiiltiirii algilarinda, “OKO Genel”, “Aidiyet”, “Degerler” alt boyutlarinda
anlamli farklilasmanm oldugu, “Torenler”, “Iletisim” ve “Semboller” alt
boyutlarinda ise anlamli bir farklilasmanin olmadig:r belirlenmistir. Anlaml
farklilasmanin bulundugu “Aidiyet”, “Degerler”, “OKO Genel” boyutlarinda
bulunan anlamli farklilasmanin “Aidiyet” boyutunda annesi “Ilkokul mezunu
olanlar ile okuryazar olmayanlar” arasinda annesi ilkokul mezunu olan
ogrenciler lehine, “Ilkokul mezunlar ile ortaokul” arasinda annesi ilkokul
mezunu olan dgrenciler lehine, “ilkokul mezunlar ile {iniversite” arasinda

annesi ilkokul mezunu olan 6grenciler lehine, “Ilkokul mezunlari ile lisansiistii”
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arasinda annesi ilkokul mezunu olan 6grenciler lehine, “ortaokul mezunlar ile
lisansiistii” arasinda annesi ortaokul mezunu olan Ogrenciler lehine, “Lise
mezunlar ile lisansiistii” arasinda annesi lise mezunu olan Ogrenciler lehine,
“Universite mezunlari ile lisansiistii” arasinda annesi iiniversite mezunu olan
ogrenciler lehine anlamli farkliligin oldugu; “Degerler” boyutunda annesi,
“Okuryazar olmayanlar ile lise” arasinda annesi okuryazar olmayan &grenciler
lehine, “Okuryazar olmayanlar ile {iniversite” arasinda annesi okuryazar
olmayan oOgrenciler lehine, “Okuryazar olmayanlar ile lisansiistii” arasinda
annesi okuryazar olmayan ogrenciler lehine, “Ilkokul mezunlari ile ortaokul”
arasinda annesi ilkokul mezunu olan grenciler lehine, “Ilkokul mezunlari ile
lise” arasinda annesi ilkokul mezunu olan grenciler lehine, “Ilkokul mezunlari
ile {iniversite” arasinda annesi ilkokul mezunu olan dgrenciler lehine, “Ilkokul
mezunlari ile lisansiistii” arasinda annesi ilkokul mezunu olan 6grenciler lehine,
“Ortaokul mezunlar1 ile iiniversite” arasinda annesi ortaokul mezunu olan
ogrenciler lehine, “Ortaokul mezunlar ile lisansiistii” arasinda annesi ortaokul
mezunu olan 6grenciler lehine, “Lise mezunlar ile liniversite” arasinda annesi
lise mezunu olan 6grenciler lehine, “Lise mezunlart ile lisansiisti” arasinda
annesi lise mezunu olan &grenciler lehine anlamli farkliigin oldugu; “OKO
Genel”inde annesi, “Okuryazar olmayanlar ile lisansiistii” arasinda annesi
okuryazar olmayan 6grenciler lehine, “ilkokul mezunlar ile iiniversite” arasinda
annesi ilkokul mezunu olan dgrenciler lehine, “Ilkokul mezunlari ile lisansiistii”
arasinda annesi ilkokul mezunu olan dgrenciler lehine, “Ortaokul mezunlar ile
lisansiistli” arasinda annesi ortaokul mezunu olan O6grenciler lehine, “Lise
mezunlari ile lisansiistii” arasinda annesi lise mezunu olan 6grenciler lehine,
“Universite mezunlar1 ile lisansiistii” arasinda annesi iiniversite mezunu olan
ogrenciler lehine anlamli farkliligin oldugu belirlenmistir.

Aragtirmada Ogrencilerin babalarinin egitim durumu degiskenine gore okul
kiltiirti algilarinda “Degerler” alt boyutunda anlamli farklilagma oldugu,
“Aidiyet”, “Iletisim”, “Semboller”, “Térenler” ve “OKO Genel” alt boyutlarinda
ise anlamli bir farklilagmanin olmadigi belirlenmistir. Anlamli farklilasmanin
bulundugu “Degerler” boyutunda babasi “Okuryazar olmayanlar ile lise”
arasinda babas1 okuryazar olmayan 6grenciler lehine, “Okuryazar olmayanlar ile
tiniversite” arasinda babasi okuryazar olmayan Ogrenciler lehine, “Okuryazar

olmayanlar ile lisansiistii” arasinda babas1 okuryazar olmayan 6grenciler lehine,
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“flkokul mezunlar ile lise” arasinda babasi ilkokul mezunu olan &grenciler
lehine, “Ilkokul mezunlari ile {iniversite” arasinda babasi ilkokul mezunu olan
ogrenciler lehine, “Ilkokul mezunlar ile lisansiistii” arasinda babasi ilkokul
mezunu olan Ogrenciler lehine, “Ortaokul mezunlar1 ile {iniversite” arasinda
babast ortaokul mezunu olan &grenciler lehine, “Ortaokul mezunlart ile
lisansiistii” arasinda babast ortaokul mezunu olan 6grenciler lehine, “Lise
mezunlart ile liniversite” arasinda babasi lise mezunu olan 6grenciler lehine,
“Lise mezunlar1 ile lisansiistii” arasinda babasi lise mezunu olan 6grenciler
lehine, “Universite mezunlar1 ile lisansiisti” mezunlart arasinda babasi
tiniversite mezunu olan Ogrenciler lehine anlamhi farkliligin  oldugu
belirlenmistir.

. Aragtirmada Ogrencilerin okulun biiyiikliigli degiskenine gore okul kiiltiirii
algilarinda, “Aidiyet”, “Degerler”, “Semboller”, “Tdrenler” alt boyutlarinda ve
“OKO Genel”inde anlamli farklilasma oldugu, “Iletisim” alt boyutunda anlaml
bir farklilasmanin olmadigi goriilmektedir. Anlamli farklilasmanin bulundugu
“Aidiyet” boyutunda “Kiicliik okullarda 6grenim goren Ogrenciler ile orta
biiyiikliikte”, “Kiigiik okullarda 6grenim goren 6grenciler ile biiyiik okullarda”
Ogrenim goren Ogrenciler arasinda, kii¢iik okullarda 6grenim goren Ogrenciler
lehine anlamli farkliligin oldugu belirlenmistir. “Degerler” boyutunda “Kiiciik
okullarda 6grenim goren Ogrenciler ile orta biiyiiklikte”, “Kiigiik okullarda
O0grenim goren Ogrenciler ile biiylik okullarda” 6grenim goéren Ogrenciler
arasinda, kiiciik okullarda 6grenim goren 6grenciler lehine, “Orta biiyiikliikteki
okullarda Ogrenim goren Ogrenciler ile biiyiik okullarda”, 6grenim goren
ogrenciler arasinda, orta biiyiikliikte 6grenim goren Ogrenciler lehine anlaml
farkliligin oldugu belirlenmistir. “Semboller” boyutunda “Kii¢iik okullarda
ogrenim goren Ogrenciler ile orta biytklikte” okullarda o6grenim goren
ogrenciler arasinda, kiiciik okullarda 6grenim goren Ogrenciler lehine anlamh
farkliligin  oldugu belirlenmistir. “Torenler” boyutunda “Biiyiik okullarda
O0grenim goren Ogrenciler ile orta biiyiiklikteki okullarda 6grenim goren
ogrenciler arasinda anlamli farkliligin oldugu ve farklilagsmanin biiytlik okullarda
ogrenim goren ogrenciler lehine oldugu belirlenmistir. “OKO Genel”inde ise
“Kiiclik okullarda 6grenim goren Ogrenciler ile orta biiyiikliikte”, “Kiiciik

okullarda o6grenim goren Ogrenciler ile biiyiik okullarda” 6grenim goéren
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Ogrenciler arasinda anlaml farkliligin oldugu ve farklilasmanin kiiclik okullarda

Ogrenim goren dgrenciler lehine belirlenmistir.
5.2. Oneriler
5.2.1. Uygulayicilar icin Oneriler

Bu arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda uygulayicilar i¢in asagidaki

Oneriler sunulabilir.

1. Okulda 6grenci ile etkilesim halinde olan ve 6grencilerin okul kiiltiirine etki
edebilen okul yoneticilerine, 6gretmenlere ve okulun diger ¢alisanlarina okul
kiiltiiriine yonelik seminerler verilebilir.

2. Ogrencilerin okuldaki degerlerle ilgili algilarmin orta diizeyde oldugu
goriilmektedir. Okullardaki degerler egitiminde, yasamdan Ornekler verme,
atasozleri ve deyimlerden yararlanma, 6rnek 6grenci model gosterme, belirli giin
ve haftalardan yararlanma, aileden yararlanma, ders dis1 etkinliklerden
yararlanma, ddevlerden yaralanma vb. ¢alismalardan daha fazla yararlanilabilir.

3. Ogrenci, dgretmen, veli ve okulun diger paydaslar1 arasinda iletisimi arttirict
etkinlikler, gerek okul yonetimleri gerekse de okul aile birlikleri vasitasiyla
gercgeklestirilebilir.

4. Okul yoneticileri ve oOgretmenler okul kiiltiiriinlin 6nemli bir unsuru olan
sembolleri daha etkin sekilde kullanmali, 6zellikle 6grencilere 6rnek olusturacak
hikaye ve kahramanlardan daha ¢ok yararlanabilirler.

5. Ogrencilerin okul kiiltiirii algilarin1 yiikseltmek icin, okullarda daha fazla
etkinlikler yapilmalidir. Yapilan etkinliklerde Ogrenciler aktif olmalidir.
Yapilacak torenler ve etkinlikler oncelikle ¢cocuklarin bilissel diizeylerine uygun
olmali, okullarin torenler ve etkinlikler i¢in uygun salonlari, oturma diizenleri ve
ses sistemleri olmalidir. Torenler ve etkinlikler 6zellikle ilkokul 6grencilerinin
dikkat stireleri géz onilinde bulundurularak diizenlenmeli, etkinlikler ¢ocuklarin
dikkatini ¢cekecek sekilde, 6grenci merkezli, cocuklarin dogasina uygun; oyunsu
ve senlik havasinda yapilmalidir.

6. Okulun biyiikligiinin =~ 6grencilerin  okul kiiltiirti  algilarim1  etkiledigi
goriilmektedir. Ulkemizin gergekleri incelenerek okullar, 6grencilerin

kendilerini ifade edebilecekleri, fark edilip kabul edilecekleri, ilgi gorecekleri,
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hem akranlari, hem de Ogretmen ve okul yoneticileri ile olumlu iletisim
kurabilecekleri toren ve etkinliklerin etkin bir sekilde kutlanabilecegi kapali ve
acik mekanlarin oldugu, kisaca gii¢lii okul kiiltiiriiniin olusturulmasina olanak

saglayacak biiyiikliikte yapilmalidir.
5.2.2. Arastirmacilar icin Oneriler

Bu aragtirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda arastirmacilar i¢in agsagidaki

Oneriler sunulabilir.

1. Gerek vyurtdisinda, gerekse yurt icinde yapilan okul kiiltiri ile ilgili
aragtirmalarin daha ¢ok 6gretmen ve okul yoneticilerin algilarina gore yapildigi
goriilmektedir. Okul kiiltiirii ile ilgili 6grenci algilarin1 6lgmeye yonelik daha
cok arastirma yapilabilir.

2. Arastirmamizda, Ogrencilerin okul kiiltiirii algist Malatya 1li Battalgazi ve
Yesilyurt TIlgelerindeki ilkokullarin bulunduklar1 sosyal tabakalara gore
incelenmistir. Sosyal tabakalara goére benzer arastirmalar farkli yerlesim
birimlerinde yapilabilir.

3. Aym sosyal tabakada bulunan 6grencilerin ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki
okul kiiltiirti algilar1 boylamsal olarak karsilagtirmali olarak incelenebilir.

4. Arastirmamizda yalnizca 6grenci algilarini belirlemek amaglanmistir. Yapilacak
olan caligmalarda belirlenen okul kiiltiiriiniin algilarinin okulun/6grencinin
basarisina, verimliligine, etkililigine yansimalar1 arastirilabilir.

5. Arastirmamizda nicel veri toplama araglari kullanilmistir. Ogrencilerin sahip
oldugu okul kiiltiirii algis1 nitel yontemlerle de belirlenebilir. Bu kapsamda
derinlemesine inceleme olanagt veren Ornek olay (case study) calismalari
yapilabilir.

6. Arastirmamizda 6grencilerin okul kiiltiirii algilarinin degerler alt boyutunda aile
geliri, anne ve baba egitim diizeyi daha diisiik olan, alt sosyal tabakaya mensup
Ogrencilerin lehine olmasi sonucu derinlemesine incelenebilir.

7. Yapilan ¢alisma devlet okullar1 ile sinirhidir. Alanda yapilacak ¢alismalarda 6zel
okullara gidilerek bu okullarin okul kiiltiirii lciilebilir. Boylelikle devlet ve 6zel

okullardaki 6grencilerin okul kiiltiirti algilar1 karsilastirilabilir.
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8. Yapilan caligmada okul kiiltiirline iliskin 6grenci algilar1 incelenmis olup,
yapilacak aragtirmalarda Ogrencilerin yani sira okul miidiirlerinin, miidiir

yardimcilarinin, 6gretmenlerin ve velilerin algilar1 da kapsam igine alinabilir.
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EKLER
EK-1: Okul Kiiltiirii Olcegi

Sevgili 6grenciler,

Okulunuzun kiiltiirfinii tespit etmeyi amaglayan bu aragtirmada lgegin arastirmamiza katk
saglayabilmesi igin sizden istenen bilgileri eksiksiz, tarafsiz ve dogru olarak doldurmamz 6nem
tagimaktadir. Anket tizerine isminizi yazmaymz. Katkilanimz icin tesekkiir ederim.

Omer Varol PALANCIOGLU

Inonii Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Smnif Opretmenligi Yiksek Lisans Programi
Cinsiyetiniz Kiz  (),Erkek()
Ailenizin Gelir Durumu 0-1500 ( ), 1501-2000 ( ), 2001-2500 ( ), 2501-3000 ( ),
3001-3500 ( ), 3501-4000( ), 4001 ve iizeri ( )
Annenizin Ogrenim OKur yazar degil ( ), Tlkokul ( ), Ortaokul ( ), Lise( ),
Durumu Universite ( ), Lisans Ustii ( )
Babamizin Ogrenim OKkur yazar degil ( ), Tlkokul ( ), Ortaokul ( ), Lise(),
Durumu Universite ( ), Lisans Ustii ( )

Okul Kiiltiirii Olcegi
Aciklama: Asagida verilen okul kiiltiirii ile ilgili ifadelerin sizin diisiinceleriniz ile
uyusma derecesini Hayir, Ara Sira, Evet derecelerinden biriyle belirledikten sonra
dereceler siitununda X ile isareileyiniz.

Hayir
Ara Sira
Evet

Okulumuzda Sgrencilerin katildif1 geziler (miize, kitap fuan vb.) diizenlenir.
Okulumuzda herkes birbirine saygili davranir.

Okulumuzda diizenlenen tdrenlere 6grenciler istekle katilir.

Okulumuzda herkes sorumluluklarini yerine getirir.

5. | Okulumuzda yonetici ve 6gretmenler giyimleriyle bize &émek olur.

Okulumuzda kendimi giivende hissederim.

7. | Okulumuzda §grenciler birbirleriyle yardimlasr.

Okulumuzda bagarilanmiz ve 6rnek davraniglarimiz s6zlii olarak (aferin, tebrik ederim
vb.) veya hediye (kitap, gezi, madalya) ile 6diillendirilir.

9. | Okulumuzda kendimi mutlu hissederim.

10 Okulumuzda 6grenciler derslerde, kantinde ve okul bahgesinde birbirinin hakkina sayg1
’| gbsterir. .

11.| Okulumuzda yénetici ve 6gretmenler 6grencilerin hatalarim hoggorii ile karsilar.

12.| Okulumu seviyorum.

13.| Okulumuzda herkes birlik ve beraberlik igindedir.

14. Okulumuzda 6grenci olmaktan gurur duyuyorum.

15.| Okulumuzda ydnetici ve 6gretmenler 6grencilerin hatalarim yumugak bir sekilde uyarnr.
16.| Okulumuzda egitim gérmekten mutluyum.

17.] Okul formami seviyorum.

18. Okulumuzda yonetici ve §gretmenler dgrencilerin diisiincelerine énem verir.

19., Okulumuzda basarili 6grencilerle ilgili anlatilan hikdyeler galisma istegimi artirir.

20.) Okulumuzda yapilan térenler bosa yapilmaktadir.

21.| Okulumuzda belirli giin ve haftalar (anneler giinii, gretmenler giinii) etkinliklerle
kutlamr.

22, Okulumuzda 6grencilerle ilgili konularda y6netici ve dgretmenler d3rencilerin de
goriislerini alir.

23.| Okulumuzdan ayrilmak beni iizer.

24.| Okulumuzda koridorlarda (bagar1, dogruluk, diiriistlitk vb.) degerlerle ilgili yazilar asilidur.
25.| Okulumuzda yonetici ve dgretmenler bagarili §grencilerle ilgili amlarini anlatir, *

26.| Okulumuzda sinf, koridor, tuvalet ve bahge gibi yerlerin temizligine herkes dikkat eder.
27.| Okulumuzda ydnetici ve gretmenlere giivenirim.

28.| Okulumuzda herkes kurallara uyar.

29.| Okulum evim gibidir.

30.| Okulumuzda yOnetici ve Ggretmenler 6grencilere karsi nazik konugur.

31.| Okulum beni gelecege iyi bir sekilde hazirlar.

N
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EK-2: Valilik izni

oA MALATYA VALILIGI
X s i1 Milli Egitim Midiirligi

§,_ =i

N

Sayi :61316475-44-E.11468453 17.10.2016
Konu : Anket Uygulama lzin Onayi
(Omer Varol PALANCIOGLU)

VALILIK MAKAMINA

inonii Universitesi Rektorliigiintin 27/09/2016 tarih ve 50235129-100-E.11504 sayili
yazilarinda, Universitenin  Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidtrligli Temel Egitim Anabilim

Dali  Suuf Ogretmenligi  Bilim Dali  Yiksek Lisans Ogrencisi Omer Varol
PALANCIOGLU nun yiriitmekte oldugu "llkokul 4.sumuf Ogrencilerinin “Okul Kiiltiiri
Algilarinin Bazi Degiskenler Agisindan Incelenmesi” konulu Anket calismasim ilkégretimde
ogrenim goren &grencilere uygulamayr talep etmekte olup. Anket-Tez Aragtirma ve
Degerlendirme Komisyonu 12/10/2016 tarihinde yapilan toplantida anket uygulamasinin
ilimiz Battalgazi ve Yesilyurt ilgelerinde ki ilkokullarda uygulanmasi uygun gdriilmiis olup,
Midiirliigiimiizee de uygun goriilmektedir.

Makamlarmizea da uygun gériilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Fatih ERDIM
il Milli Egitim $ube Midiirii

OLUR
17.10.2016

Ali TATLI
Vali a.
il Milli Egitim Mudiri
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