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Bu arasgtirmanin amaci, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme beceri
diizeyleri ile okudugunu anlama basar1 durumlar1 arasindaki iligskiyi incelemektir. Bu
nedenle arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Aragtirmanin evreni Malatya ili
Battalgazi il¢esindeki ilkokul 4. smif O&grencilerini kapsamaktadir. Arastirma
orneklemini ise Malatya ili Battalgazi ilgesindeki 702 ilkokul 4. smif Ogrencisi
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak Demir (2006) tarafindan gelistirilen
“Elestirel Diisiinme Olgekleri”, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama
Basar1 Testi” ve “Kisisel Bilgiler Formu” kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizi

icin SPSS 22.0 programi kullanilmustir.

Aragtirma sonucunda ilkokul 4. siif Ogrencilerinin orta diizey Elestirel
Diisiinme Beceri diizeyine sahip oldugu sonucuna varilmistir. Elestirel Diigsiinme
Olgeklerinin alt boyutlarina bakildiginda ise Ogrencilerin yiiksek diizey Analiz ve
Degerlendirme becerisine, orta diizey Cikarim, Yorumlama, Aciklama ve Oz-
diizenleme becerisine sahip oldugu belirlenmistir. Arastirmada ilkokul 4. sinif
Ogrencilerinin orta diizeyde Okudugunu Anlama Basari Durumuna sahip oldugu
belirlenmigtir. Cinsiyet degiskenine gore kiz &grencilerin Elestirel Diisiinme Beceri

puanlart ve Okudugunu Anlama Basari Durumlar erkek dgrencilere gore daha yiiksek



bulunmustur. Sosyo-ekonomik diizey arttikga 6grencilerin Elestirel Diisiinme Beceri
puanlarinin ve Okudugunu Anlama Basari Durumlarinin arttigi belirlenmistir.
Ogrencilerin anne ve baba 6grenim diizeyleri arttiginda Elestirel Diisiinme Beceri
puanlar1 ve Okudugunu Anlama Basar1 Durumlarinin arttigi goriilmiistiir. Ogrencilerin
genel akademik basar1 not ortalamalar1 arttifinda Elestirel Diistinme Beceri puanlarinin
ve Okudugunu Anlama Basar1 Durumlarmin arttigi sonucuna varimstir. Ogrencilerin
okudugu hikaye kitab1 sayisi arttiginda Elestirel Diisiinme Beceri puanlart ve
Okudugunu Anlama Basar1 Durumlarinin artti§1 sonucuna varilmistir. Ogrencilerin
Elestirel Diisiinme ve Elestirel Diisiinmenin alt boyutlar1 (Analiz, Degerlendirme,
Cikarim, Yorumlama, Agiklama, Oz-diizenleme) ile Okudugunu Anlama Basari

Durumlar1 arasinda pozitif iligki oldugu belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Elestirel Diisiinme Becerisi, Okudugunu Anlama Basari Durumu,
4. simif 6grenciler
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ABSTRACT

THE RELATIONSHIiP BETWEEN
THE LEVEL OF CRITICAL THINKING SKiLLS AND
THE LEVEL OF READING COMPREHENSION SUCCESS OF
4TH GRADE STUDENTS IN ELEMENTARY SCHOOL

KIRAN, Mehtap Songiil
M.S., Inonu University, Institute of Educational Sciences
Primary Education

Advisor: Assistant Professor Basak KASA AYTEN
May, 2019, XII1+188 pages

The aim of this study was to investigate the relationship between the critical
thinking skill levels of primary school 4th grade students and their reading
comprehension achievement status. Therefore, the screening model was used in the
research. The universe of the study includes the 4th grade students in the Battalgazi
district of Malatya. The research sample is composed of 702 primary school 4th grade
students in Battalgazi district of Malatya province. “Critical Thinking Scales”
developed by Demir (2006) and “Reading Comprehension Achievement Test” and
“Personal Information Form” developed by the researcher was used. These forms were

used as data collection tools. SPSS 22.0 program was used to analyze the data.

As a result of the study, it was concluded that the 4th grade students had a
medium level of Critical Thinking Skills. When the sub-dimensions of Critical Thinking
scales are considered, it is determined that the students have high level analysis and
evaluation skills, medium level inference, interpretation, explanation and medium level
self-regulation skills. In the research, it was determined that the 4th grade students had a
middle level reading comprehension achievement status. According to the gender
variable, female students' critical thinking skills scores and reading comprehension
achievement status were found higher than male students. As the socio-economic level
increased, it was determined that the students' Critical Thinking Skill scores and

Reading Comprehension Achievement Status increased. As the education level of

Vi



parents increased, critical thinking skills scores and reading comprehension success
increased. It was concluded that Critical Thinking Skills scores and Reading
Comprehension Achievement Situations increased when students' general academic
achievement grade points increased. When the number of the story books that the
students read increased, it was concluded that Critical Thinking Skill scores and
Reading Comprehension Achievement Situations increased. It was determined that there
was a positive relationship between the sub-dimensions of Critical Thinking and Critical
Thinking (Analysis, Evaluation, Inference, Interpretation, Explanation, Self-Regulation)

and Reading Comprehension Achievement Situations.

Key Words: Critical Thinking Skills, Reading Comprehension Status, 4th grade

students.
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BOLUM I
GIRIS
1.1. Problem Durumu

21. yiizyilda bireyler aydinlanmak icin bilgiye kolayca erigebilmektedir.
Kitaplar, okullar, kitle iletisim araglar1 bilgiye erisim noktasinda 6nemli katkilar
saglamaktadir (Ozdemir, 2008, s.8). Bilgiye erisimin kolaylig1 ile insanlar ¢ok fazla
bilgi ile kars1 karsiya kalabilir. Karsilasilan bu biiyiik bilgi yiginlari, tizerinde diisiiniiliip
islenilmemisse tizerinde ¢ok fazla zaman harcanilan kii¢iik bilgi miktarindan daha
kiymetsizdir. Ciinkii insan, elde ettigi bilgileri daha 6nce sahip oldugu bilgiler ile
karsilastirarak bir araya getirdigi zaman ona tamamen hakim olur. Tabi ki insan,
bilmedigi sey hakkinda diisiinemez. Bu nedenle dncelikle bilgiyi 6grenmelidir. Insan
ancak tizerine diisiindiigii seyi bilebilir (Schopenhauer, 2015, s. 27). Bu nedenle birey
bilgi yiginlarina sahip olmasiyla degil, edindigi bilgiyi kullanmasi, baska bilgilerle
kiyaslamasi, belirli Olciitlere gore degerlendirmesi ile o bilgi iizerinde hakimiyetini

kurabilir.

Bilgi ¢aginda bireylerden beklenen bilgiyi nasil elde edileceginin 6grenilmesidir.
Karsilagilan bilgi televizyon, internet, makale, kitap gibi bircok bilgi kaynagindan
saglanabilinir. Bu kadar ¢ok bilgi yigim1 karsisinda bireyin etkili okumay1 6grenmesi
onem arz etmektedir. Etkili bir okuma, okudugunu anlamay1 gerektirir (Karadag ve
Yurdakul, 2016, s. 209). Sonugta birey diinyayr okumak istiyorsa oncelikle sozciikleri
okuyup anlamalidir. Her okuma, elestirel algilamay1 ve yorumu gerektirmektedir (Freire
ve Macedo, 1998, s. 79-80. Bunun igin birey oncelikle okumali ve okudugunu

anlamalidir.

Okuma becerisi sayesinde birey farkli kaynaklara ulasabilir. Bu kaynaklar
araciligi ile yeni bilgi, olay ve durumlar hakkinda bilgi edinir. Okudugu metni anlamaya
calisan birey, elde ettigi bilgiler lizerinde diisiiniir, nedenlerini arastirir, sonuglar ¢ikarir
ve degerlendirir. Bu sayede okudugunu anlama siireci bireyde diislinme, inceleme,

sorgulama, iliskilendirme, yorumlama, degerlendirme, tahmin, se¢im, analiz-sentez



yapma gibi zihinsel becerileri kullanmay1 dener. Bu okudugunu anlama cabasi bireyi
elestirel diisiinmeyi saglayan bir siirecin ig¢ine dahil eder. (MEB, 2015c, s. 6; Giines,
2007, s. 229). insanin gergeklestirebilecegi en biiyiik basarist da kendinde bulunan
becerilerin farkina varabilmesidir. Birey bu becerileri kullanmayi 6grenmelidir.
Ogrenen insan, karsilastigi engeli asmak ve sorunu ¢ozebilmek icin diisinmeye
basvurur. (Koknel, 2007, s. 366). Bu ancak diisiinmenin 6zgiir oldugu zaman
gerceklesebilir. Cumhuriyet ile “fikri hiir, vicdan1 hiir nesiller” yetistirilmesi istenmistir.
Amag, elestirel diisiinen bireylerin yetistirilmesidir. Boylece elestirel aklin 6nde oldugu
bir toplum saglanabilinir. Akil ve diisiince Ozgiirlesemediginde ise kisi, bagka
diisiincelerin itaatkar1 olmaktan 6teye gecemez (Ozdemir, 2008, s. 96). Baskalarmin

diisiince kaliplarina uyarak hareket etmeye mecbur birakilir ve boylece kendisi olamaz.

Toplum olarak diislince itaatkari olan bireylere ihtiyacimiz yoktur. Aksine;
ihtiyag duyulan birey karst disiinceleri de dikkate alir, degerlendirir. Bu
degerlendirmeleri yaparken etki altinda kalmadan tiim acilardan durumu analiz
edebilmelidir (Kazanci, 1989, s. 4). Bu baglamda elestirel bakis agisina sahip, elestirel

diisiinebilen bireyler yetistirmek onemlidir.

Sagliklr bir demokrasi i¢in, elestirel diisiinebilen bireyler vazgecilmeyecek bir
onkosuldur. Halkin goriislerini yansitan kamuoyu, elestirel diisiinebilen ve okudugunu
anlayabilen kisilerden olusur. Ancak olay ve durumlar1 degerlendiremeyen, verilen ve
verilmek istenen mesaji okuyamayan, ¢ikarimlari irdeleyemeyen ve ulastigi sonuglart
yonelik degerlendirmede bulunamayan insanlarin ¢ogunlukta oldugu bir iilkede ise
gercek kamuoyunun var olabilmesi miimkiin degildir. Demokrasi ancak kendi kendine

karar verebilen ve olaylar1 degerlendirebilen insanlarla saglanir (Ozden, 2011, s. 141).

Egitimin dinamik siireci igerisinde bilimdeki hizli gelisme ile eldeki bilgiler
eskimektedir. Bilimdeki hizli ilerlemeler, zihinlerdeki dogmalarin kirilmasinda 6nemli
bir islev gormektedir. Eskiyen bilgiye baglh kalmak, zihinsel aliskanliklarim
degistirmekten kaginan insanlara 6zgii bir tutumdur. Oysaki, yeni bilgiye ulasmaya ¢aba
gbstermeyen ya da bilgisi kit olanlarin, saplantili zihinlerin yarattig1 dogmalarin ¢agdas
egitimde yerinin olmadig1 agikca bellidir. Yeni bilgilere agik zihinler, siipheci olmalar1

gereken yerde inanglara siginan, yeni bir bilgi s6z konusu oldugunda ise bunda siipheye



kapilan bir tutum sergilemezler. Yeni bilgilere agik zihinler, bilgiyi arastirip, sorgulama
haklarint 6zgiirce kullanir (Serter, 2000, s. 72-73). Zihinlerin hiir olmasi ise egitimle

saglanabilir.

Atatiirk’lin “Terbiyedir ki, bir milleti ya hiir, miistakil, sanli, ali bir heyeti
ictimaiye halinde yasatir, ya bir milleti esaret ve sefalete terk eder” (Tiirk Tarth Kurumu
[TTK], 1997, s. 206) s6zleriyle de bir millet i¢in egitimin ne kadar 6nemli oldugu gozler
Oniine serilmektedir. Verilen egitim akli kullanmayi, diisiinceyi sorgulamay1 iceriyorsa
o millet hiir kalabilir. Aksi halde verilen egitim kaliplasmis diisiincelere uymay1

Ogretiyorsa o millet bagkalarinin diisiincelerine esir olmustur.

I¢inde bulundugumuz bilgi ¢aginda bilgiyi toplayip depo eden bireylere ihtiyag
duyulmamaktadir. Karsilastigi bilgi iizerinde diislinebilen, anlamaya calisan,
sorgulayabilen, karsilagtigi sorunlara ¢oziim arayan ve bilgiyi tireten bireylere ihtiyag
duyulmaktadir. Bireylere verilecek egitim de bilimsel gelismeleri ve glinlimiiz egitim

yaklasimlarini igerecek sekilde programlanmalidir. (MEB, 2009, 3).

Bu nedenle, uygulanacak 6gretim programlart dogru yargilama ve karar verme
becerisini 6grencilere kazandirabilmelidir. Ogretim kurumlarimiz da hazirlanan 6gretim
programlarint etkili bir sekilde uygulamaya doniistiirebilecek yeterlilikte olmalidir.
Gergeklesen egitim ile baskalariin ulastig1 yargiyi, verdigi karar1 sorgulamadan oldugu
gibi kabul eden bireyler yetismemelidir. Aksine saglam bir diisiinme becerisine sahip
dogru yargilama yapabilen, bir olay ya da bir olgu karsisinda 6grencinin de bir goriisii
olmasimi saglayan, nasil bir yargilama ve karara varacagini 6grenmesi saglanmalidir.
Birey bu becerilere dogustan sahip degildir. Sonradan kazanilan, 6grenilen ve bilingli
bir ¢aba ile herkeste gelisebilen becerilerdir (Kazanci, 1989, s. 4). Bu becerilerin

kazanilmasi da verilen egitim ile saglanabilir.

Bu dogrultuda Tiirk egitim sistemimizde de 2005 yilinda ihtiyag duyulan
Ozelliklere sahip giiniimiiz insanina ulagsmak i¢in yenilige gidilmistir. Yapilandirmaci
yaklasimin esas alindigi programda elestirel diisiinme becerisinin de yer aldigi bircok
beceriye yer verilerek 6gretim programlar1 diizenlenmistir. Thtiya¢c duyulan demokratik,

diisiinen, sorgulayan, yorumlayan birey ihtiyact bu arastirmanin ¢ikis noktasini



olusturmustur. Bu dogrultuda “Ilkokul 4. siif 8grencilerinin elestirel diisinme beceri
diizeyleri ile okudugunu anlama basari durumlar1 arasindaki iliski nasildir?” sorusu

aragtirmanin problem ciimlesini olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismada ilkokul 4. sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme beceri diizeyleri
ile okudugunu anlama basar1 diizeyleri arasindaki iligki incelenmistir. Bu amag

dogrultusunda agagida verilen sorulara cevap aranmistir:
1. flkokul 4. sinif dgrencilerinin elestirel diisiinme beceri diizeyleri nedir?

1.1.  lIlkokul 4. sinif &grencilerinin elestirel diisiime becerisi grencinin;
e cinsiyeti
e sosyo-ekonomik durumu
e anne 6grenim durumu
e baba 6grenim durumu
e genel akademik basart durumu

e okudugu hikaye kitab1 sayis1 arasinda anlamli bir iliski var midir?
2. Ilkokul 4. simf 8grencilerinin okudugunu anlama basar1 durumlar1 nedir?

2.2. llkokul 4. sinif dgrencilerinin okudugunu anlama bagar1 durumu ile dgrencinin;

cinsiyeti

e sosyo-ekonomik durumu
e anne 0grenim durumu

e baba 6grenim durumu

e genel akademik basart durumu

okudugu hikaye kitab1 sayis1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

3. Ilkokul 4. simf dgrencilerinin elestirel diisiinme becerileri ile okudugunu anlama

basarilar1 arasindaki iliski nasildir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Toplumun kabul ettigi bilgi sistemi ya da fikirler ne kadar dogru olursa olsun,
insan aklinin siirsizligi karsisinda zamanla degerini yitirmeye mahkumdur. En biiyilik
bilim adamlarinin, siyaset¢ilerinin, toplumsal onderlerin diisiinceleri bile zaman ig¢inde
degisip yenilenmeye muhtag olabilmektedir. Bu nedenle toplum igin egitimde belli bir
diisiince kalibinin degigsmezligini kabul ederek yeni diisiincelerin olusumuna imkan
tanimamak beraberinde dogmatizmi getirecektir. Bu durum da toplumun geri kalmasina
yol a¢maktadir (Serter, 2000, s. 55). Oysaki dinamik bir siire¢ igerisinde edinilen
bilgiler degisime ugramakta ya da yeni bilgiler olugsmaktadir.

Son yillarda teknolojiyle birlikte mevcut bilgiler katlanarak artmaktadir. Uretilen
bilgileri, liretilme hizlariyla 6grenmek miimkiin olamayacagina gore insanlar ya giderek
daha az bilmeye razi olacak ya da giderek daha paketlenmis yani ayrintilarina
inmeksizin sadece dzetiyle yetinecekleri bilgilere sahip olacaklardir. Uretilen bilgilerin
hangi kosullar altinda gegerli oldugu, nigin 6yle oldugunu merak etmeden sorgulamadan
ya da sorgulanamayan kaliplarla yasama devam edeceklerdir (Titiz, 2004, s. 279).
Sormayan, arastirmayan her seyi oldugu gibi kabul eden bir neslin yetigsmesi
toplumlarin gelismesi ve ilerlemesi agisindan kabul edilecek bir durum degildir.
Kisinin, insana yakisir 6zelligiyle diisiinerek hareket etmesi karar almasi toplumu ve
toplumu olusturan bireyler i¢in Onemlidir. Bu nedenle bireylere sunulan egitimin

kalitesi de onemlidir.

Egitim sistemleri, iilkelerin ihtiyag duydugu bireyleri yetistirme sorumlulugunu
tistlenmektedir. Egitim sistemlerinin istlendikleri bu goérevi yerine getirebilmesi igin,
egitim ve Ogretim programlar1 bu gereklilik ¢ercevesinde hazirlanmalidir. Hazirlanan
programlar diislinmeye yonelten ve elestirel diislinme becerisini kazandirabilecek
bicimde olmasi gerekmektedir (Vural ve Kutlu, 2004, s. 198). Bu arastirmada
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi ile okudugunu anlama basar1 durumlar
arasindaki iligki incelenerek okudugunu anlayan, elestirel diislinebilen bireylerin
yetismesine katki saglayacagi disiiniilmektedir. Ayn1 zamanda bu konu ile ilgilenen
arastirmacilar ve programlar1 uygulayan Ogretmenler i¢in yol gosterici olacagina

inanilmaktadir.



1.4. Varsayimlar

Bu aragtirmada,;

e Veri toplama aract olarak kullanilan elestirel diisinme Olgekleri ve
okudugunu anlama basar1 testinin aragtirmanin amaci saglayacak yeterlilikte
ve gecerlilikte oldugu,

e Ogrencilerin veri toplama araclarina ictenlikle cevap verdigi varsayilmistir.

1.5. Arastirmamin Simirhhiklar:

Bu arastirma;
e 2015-2016 egitim-0gretim y1l1 Malatya ili Battalgazi ilcesinde yer alan devlet
okullarinda okuyan 4. smif 6grencileri igerisinden arastirmaci tarafindan

ulasilan 6grenciler ile,

e Arastirmada Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri ve okudugunu anlama
basarilar1 uygulanan elestirel diisiinme dl¢ekleri ve okudugunu anlama basari

testinden elde edilen veriler ile sinirlidir.

1.6. Tanmimlar

Elestirel Diistinme: “Kusursuz ve eksiksiz diisiinceyi ortaya cikarmak ig¢in

disiplinli ve 6z denetimli diisiinme sekli” (S6nmez, 2007, s. 362).

Okudugunu Anlama: “Okur ve metin arasindaki etkilesim siirecinde yazarin,
artalan bilgisini, amacin1 kiiltiirel yoniinii vb. Ozelliklerini katarak irettigi metni;
okurun, amacmi, kiiltiirel yoniinii vb. Ozelliklerini katip yeniden kurarak

anlamlandirmasidir” (Ulper, 2010, s. 43).
1.7. Kisaltmalar
EDBD - Elestirel Diistinme Beceri Diizeyi

OABD - Okudugunu Anlama Basar1 Durumu

OABT — Okudugunu Anlama Basar1 Testi



BOLUM 11

KURAMSAL BILGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1 Kuramsal Bilgiler

2.1.1. Elestirel Diisiinme

Diisinme; duyum, izlenim ve tasarimlardan ayri olarak aklin bagimsiz ve
kendine 6zgii durumu ile karsilastirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilar1 ve
bigimleri kavrama yetisi (Tirk Dil Kurumu [TDK], 2015), gozlem, deneyim ve
duyularla ulastiklar1 bilgileri kavramsallastirma, analiz etme, degerlendirme ve farkli
durumlara uygulayabilmek i¢in gergeklestirilen zihinsel etkinliktir (Saban, 2014, s.
159). Benzer sekilde Cole’e gore ise diisiinme; gozlem, tecriibe, sezgi, akil yiiriitme ve
diger kanallarla elde edilen malumati kavramsallastirma, uygulama, analiz etme ve
degerlendirmenin disipline edilmis sekli, mevcut bilgilerden baska bir seye ulasma ve

eldeki bilgilerin 6tesine gitmedir (Akt. Ozden, 2011, 5.139).

Diisiinme engelleri asmak, sorunlart ¢ozmek i¢in amacima yonelik etkin
davraniglara kaynak olacak bilgi birikimi ile disaridan gelen iletiler ve uyarilar arasinda
1yl se¢im yapip en sonunda dogru karar vermeyi saglayan bilingli diisiince siirecidir
(Koknel, 2007, s. 377). Diistinme, bireyin diizenli ve sistemli bir sekilde elde ettigi

bilgiler ile eylemlerine yo6n vermesine yardim eder (Kazanci, 1989, s. 2).

Hemen hemen herkes hi¢ beklemedigi olaylarla karsilasir. Bir kismi panige
kapilip ne yapacagini bilemez ve yanlis kararlar verir. Bir kisim insan ise onceden
“ney1” ve “nasil” diisiinecegini bildigi i¢in problemler karsisinda sogukkanlilikla ¢6ziim
ya da kurtulus yolunu dener ve ¢dziim yolunu daha ¢abuk ve daha kolay bulur. Bu
nedenle diisiinme, insanin karsilastigi giicliikler karsisinda problemleri Onceden
kestirme ve karsilamasinda hazirlikli olmasini saglayarak yardimer olur. Cok basit yada
cok karmasik bir is karsisinda ileri goriisliiliikk ve dogru davranis ancak gelistirilmis bir
diistinme giicii ile saglanir (Kazanci, 1989, s. 3). Diisinmeyi Ogrenen birey tam

anlamayla insana benzer. Ciinkii diisinen birey, disaridan aldigr bilgiyi zihinsel



becerilerini kullanarak bu bilgiyi isler. Dogru zamanda isledigi bilgileri aktarir.

Diisiince tipki bir insan gibi viicut bulur (Schopenhauer, 2015, s. 31).

Diisiinen insan diisiince siireci ile kendisinin farkina varir. Kendi bilgisinden,
becerisinden, yetisinden, yeteneginden haberdar olur. Diisiince siirecinin olusmasinda
etkin rol oynayan bu haberdarlik ile birey engellerin asilmasinda, sorunlarin
¢oziimiinde, davranisin amacina gore dogru-yanlis, giizel-¢irkin, olumlu-olumsuz,
yararli-yararsiz olasiliklar1 arasinda se¢im yaparak iyi ile kotliyli ayiran kararlarini

olusturur (Koknel, 2007, s. 377).

Elestirel, problem ¢ozme, bilimsel, analitik, hiikiim ¢ikarmaya yonelik ve
iliskisel diisimme en cok bilinen diisiinme sekillerindendir (Ozden, 2011, s. 139). Bu
diisiinme sekilleri icerisinde yer alan elestirel diisiinme kokleri Eski Yunan’dan
tiiretilmis bir fikri yansitmaktadir. Elestirel kelimesi etimolojik olarak iki Yunan kokenli
kelimeden tiiretilmistir. Bunlar anlayish yargi anlamina gelen “kriticos” ve standartlar
anlamma gelen “kriterion”dur. Bu durumda, elestirel diisiinme sozciigli etimolojik
olarak “standartlara bagli olarak anlayisli yargi”nin gelisimini ifade eder. Buna gore
elestirel diisiinmeyi iyi kurulmus bir yargiy1 hedefleyen, acik sekilde diistinme, bir seyin
gercek degeri ve erdemini belirlemek amacit uygun degerlendirme standartlarini
kullanma seklinde tanimlanabilir (Paul ve Elder, 2013, s. XXVII). Elestirel diisiinme,
21. ylizyilda bir bireyin sahip olabilecegi en degerli ve dnemli beceridir. Aslinda her
insan elestirel diistinme becerisine sahiptir. Gliniimiizde egitim, aile, ¢cevre ve kiiltiir gibi
etkenler akilli cep telefonlar, tablet, bilgisayar, televizyon gibi teknolojik araclar
bireylerin elestirel diisiinmesini engellemektedir. Insanlarin  zihinleri gereksiz

denilebilecek sekilde ¢ok fazla mesgul oldugu icin diislinlip muhakeme yapabilmeleri de
siirlanmaktadir (Akarsu, 2018, s. 96).

Elestirel diistinme ile ilgili bircok tanim ve agiklama yapilmistir. Bu tanim ve

acgiklamalardan bazilari su sekildedir.

Paul’a gore elestirel diisiinme, gézlem ve bilgiler 1518inda sonuglara ulagmaktir.

Beyer’e gore ise elestirel diisiinme, bilginin dogrulugu ve kesinliginin degerlendirilmesidir.



Degerlendirme siirecinde inanglarin, argiimanlarin ve bilgi iddialarmin bir degeridir

(Akt. Aybek, 2010, 8).

Chance, elestirel diisiinmeyi olgular1 analiz etme, diigiince iiretme ve onu
Orgiitleme, goriisleri savunma, karsilagtirmalar yapma, ¢ikarimlarda bulunma,
tartismalar1 degerlendirme ve problem c¢ozme yetenegi; Walters, okuma, yazma ve
tartismada ortaya ¢ikan tereddiitleri belirleme, agiklama, degerlendirme ve yanitlamada
ogrencilere yardimci olan problem ¢6zme yoOntemi olarak tanimlarken Mckee ise
sorgulamanin ve usa vurmanin dirik bir siireci, bilginin edilgen birikimine karsin etkin
bir bicimde bilgiyi irdelemek, tanimlari, eylemleri ve inanglar1 sorgulamak,
yapilabilmis olan ve yapilabilecek olani1 diisinmek olarak tanimlamaktadir (Akt.

(Sahinel, 2002, s. 4).

Ozdemir, (2008, s. 19) elestirel diisiinmeyi, bir konuyu birden ¢ok yénii ile ele
alip irdeleme olarak tanimlarken Kazanci (1989, s. 41) bir problem durumunu bilimsel,
kiiltiirel ve sosyal standart ve oOlgiitlere gore, tutarlilik ve gecerlilik bakimlarindan
yargilama ve degerlendirmede ise kosulan tavir, bilgi ve beceri siireclerinin biitiinii

olarak ifade eder.

Ennis’e (Akt. Kazanci, 1989, s. 38) gore elestirel diisiinme yazili ya da sozlii
anlatimlarin  belirli mantik kurallar1 igerisinde de degerlendirilmesidir. Elestirel

diistinme bir ifadenin kabul ya da reddedilmesine karar vermektir.

Norris ve Ennis’e (1989; Akt. Fisher, 2007, s. 4) gore elestirel diisiinme, neye
inanacagima ya da yapacagma karar vermede odaklayici, mantiklt ve yansitici

diistinmedir.

Glaser’e (1941; Akt. Fisher, 2007, s. 3) gore elestirel diisiinme, kisinin tecriibesi
araliginda gelen problemler ve konular diistinceli bir sekilde dikkate yerlestirilmis bir
tutum, mantiksal sorusturma, akil yiriitmedeki yontem bilgisi ve bu ydntemleri
uygulama becerileridir. Elestirel diisiinme, onu ve daha fazla sonuglar igin egilimleri
destekleyen kanitlarin 1518inda herhangi bir inang veya bilginin sézde formunu

incelemek i¢in kalict bir ¢aba gerektirir.
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Lipman’a (Akt. Nosich, 2012, s. 2) gore ise “Elestirel diisiinme, iyi bir yargiya
gotliren becerili ve sorumlu bir diisiinmedir, ¢iinkii i¢inde bulundugu baglama

duyarhdir, kriterler tizerine kurulur ve kendini diizeltici bir yapiya sahiptir.”

Nosich’e (2012) gore elestirel diistinme ancak kisinin kendi diisiinmesi iizerinde
yansitma yaptiginda ortaya cikacagl icin yansiticidir. Mantiklihik Olglitiine uyan
yargilarda bulunabilmek icin belirli standartlar1 icerir. Gergekgidir ve mantikli olmay1

gerektirir.

Fisher ve Scriven (1997; Akt. Fisher, 2007, s.10) gozlemler ve iletisimlerin, bilgi

ve tartigmanin aktif yorumlama becerisi olarak elestirel diisiinmeyi tanimlamaktadir.

“Elestirel diisiinme; kusku temelli sorgulayici bir yaklasimla konulara bakma,
yorum yapma ve Kkarar verme becerisidir. Sebep-sonug iliskisini bulma, ayrintilarda
benzerlik ve farkliliklar1 yakalama, ¢esitli dlgiitleri kullanarak siralama yapma, verilen
bilgilerin kabul edilebilirligini, gecerliligini belirleme, analiz etme, degerlendirme,

anlamlandirma, ¢ikarimda bulunma gibi alt becerileri icerir.” (Karadiiz, s. 1566).

Elestirel diistinme, bireyin kendi diislinceleri ve etkilesim halinde oldugu
kisilerin diisiincelerini géz Oniinde tutarak bireyin hem kendisini hem de ¢evresindeki
olaylari, durumlar1 ve diisiinceleri anlamayr amag edinen aktif ve organize edilmis
zihinsel bir siirectir. Bu zihinsel siire¢ igerisinde birey zeka, bilgi, bellek ve bilissel
becerilerini kullanarak olaylara yon vermeye calistigi icin elestirel diisiinme aktif
olmay1 gerektirir. Higbir dnyargiyla bagdasmaz ve higbir otoriteye baglanmadigi i¢in
bagimsiz olmay1 gerektirir. Elestirel diistinen kisi diislinceleri destekleyen delilleri ve
nedenleri dikkate alir, kendi ve baskalarinin diisiincelerini degerlendirerek diisiincelerini
zenginlestirir. Bu nedenle yeni diislincelere agiktir. Tiim bunlarin yapilabilmesi i¢in
elestirel diisiinen kisi neyin sebep, neyin sonu¢ oldugunu, nelerin delil olarak
kullanildigini, hangi diisiincelerin temel, hangilerinin destekleyici oldugunu agiklamay1

saglayabilmeli ve organize edebilmelidir (Ozden, 2011, s. 160).

“Elestirel diisiinme, bireylerin amacgli olarak ve kendi kontrolleri altinda
yaptiklari, alisilmis olanin ve kaliplarin tekrarinin  engellendigi, Onyargilarin,

varsayimlarin ve sunulan her tiirlii bilginin sinandig1, degerlendirildigi, yargilandigi ve
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farkli yonlerinin, a¢ilimlarinin, anlamlarinin ve sonuglarinin tartisildigi, fikirlerin
¢oziimlenip degerlendirildigi, akil yiirlitme, mantik ve karsilagtirmanin kullanildig1 ve
sonucunda belirli fikirlere, kuramlara veya davraniglara varilan diisiinme bi¢imidir”

(Giirkaynak, Ustel ve Giilgdz, 2008, s. 2).

Yapilan bir¢ok elestirel diisiinme ile ilgili tanim ve agiklamalar olmasina ragmen
on plana c¢ikan ortak noktalar; diislincenin belirli standartlara dayandirilarak
degerlendirilmesi, sorgulayici ve yanliliktan uzak gercek¢i olmasidir. Bu durumda
elestirel diisiinmeyi belirli inang, deger ve baskalarina ait fikirlerin diisiincelerimiz
tizerindeki etkilerinin fakina varip yanliliktan uzak gercekei bir sekilde diisiincelerimizi
elestirel diisiinme standartlarina dayandirip sorgulayarak degerlendirme siireci olarak

tanimlanabilir.

Elestirel diisiinme siirecinde bireyin zihninde bulunan milyarlarca noron,
bilgiler, tecriibeler, duygular ve hedefler ile birlikte hareket eder. Elestirel diisliniirken
analiz, degerlendirme, problem ¢6zme ve karar verme gibi gergeklestirilen etkinlikler
bilme, ezberleme, anlama, hatirlama gibi basit zihinsel aktivitelerden daha iist diizey
biligsel beceri gerektirmektedir. Bu nedenle elestirel diisiinme iist diizey bir beceridir

(Akarsu, 2018, s. 97).

Elestirel diistinmenin temelleri Sokrates’e kadar uzatilmaktadir. Sokrat Y ontemi
ile kisi elestirel bir bakis agisiyla kars1 fikre sorular sorarak fikirlerdeki ¢eliskileri bulur
ve ifadeleri ¢iiriitiir. Yakin tarthimizde ise elestirel diistinme yapilandirmacilik kuramina
dayatilir. John Dewey, Piaget ve Vygostky yapilandirmaciligin gelismesine katki
saglamasiyla elestirel diislinmenin temellerini atmaktadir. Elestirel diisiinme, 1910
yilinda John Dewey’in “How We Think” adli eseriyle baslamaktadir. 1940-1950’li
yillarda ise Edward M. Glasser, David H. Russell ve B. Othanel Smith elestirel
diisinme kavramina katki saglamislardir. Glasser elestirel diisiinme kavramini en
yaygin olarak kullanan kisidir. Bu alanda en kapsamli testi gelistirmigtir. 1980-1990
yillarinda ise Ennis, McPeck, Siegal ve Paul elestirel diisiinme ile ilgilenmistir. 2000
yillarinda ise daha c¢ok Lipmann elestirel diisiinme kavramina katki saglamaktadir

(Demircioglu, 2018).
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Giinliik hayatta “elestiri” sozciligli karsimiza ¢ok ¢ikmaktadir. Ancak bu sozciik
farkli fikirleri kabul etmeme, baskalarinin hatalarimi, eksikliklerini belirtmek gibi
olumsuz bir etki yaratmaktadir (Ozdemir, 2008, s. 19). Oysa “elestirel diisiinme”deki
elestirel kelimesi hi¢bir olumsuz anlam tasimamaktadir. Kriter kelimesiyle ilgilidir.
Mantiklilik st smirmi tagiyan diisinme manasina gelmektedir. Yani elestirel
diisiinmeyi 6grenmek olaylarin derinligine bakmay1 dgrenmektir. Iyi bir sekilde, dogru
bir bigimde, agik bir yolla, yeterli ve mantikli bakmay1 6grenmektir. Bu nedenle

elestirel diisiinmenin negatif oldugu sdylenemez (Nosich, 2012, s. 14).

Elestirel distinme, akil yiiriitme islemidir. Karara varma siirecindeki bu akil
yiirlitme islemi sorgulama temeline dayanir. Edinilen bilgiler arasinda iliskiyi kurma,
ortaya atilan sorunlara yonelik gerekgeler ve bu sorunlara farkli yonlerden bakilmasini
gerektirir (Ozdemir, 2008, s. 20). Elestirel diisiinmeye c¢alisirken duygulardan uzak
durmak ve eger duygular ortaya ¢ikarsa onlar1 bir kenara birakmak, onlarin verdigimiz
sonuclar1 degistirmesine izin vermemek mantikli olmak demek degildir. Mantikli olma
ugruna duygular1 kat1 bir sekilde bir kenara birakmaktir. Oysa duygular ¢ogu zaman
bize veri saglar. Hirs, panik gibi elestirel diistinmeye engel teskil edecek duygular da
vardir. Sevgi gibi diisiinmeyi giidiileyen duygularda. Duygular ve elestirel diisiinme
arasindaki iligski aslinda kolay bir ¢6ziimii olmayan karmasik bir iliskidir. Bu nedenle
yapilacak mantikli sey ne duygulardan gelen verileri yok saymak ne de onlar1 ¢ok fazla
onemsemektir. Ama unutulmamalidir ki elestirel diisiinme duygusuz diisiinme degildir
(Nosich, 2012). Ciinkii birey duygu ve diisiinceleriyle kendini olusturur. Onemli olan

elestirel diisiinen bireyin duygularin diislinceleri nasil etkiledigini fark edebilmesidir.

2.1.1.1. Elestirel Diisiinme Elemanlari

Amaglar, kavramlar, bilgi, varsayimlar, etki, bakis acisi, sorular, uygulamalar,

sonuglar ve yorumlar elestirel diislinmenin elemanlaridir.

Amaclar: Insanlarin kasith olarak yaptiklari tiim aktivitelerinde amaclar1 ve hedefleri
vardir. Mantik igeren her seyin amaci tespit edilebilir. Bu nedenle her zaman “Buradaki
amag nedir?” sorusu sorulmali, amaglar belirlenmelidir (Nosich, 2012, s. 52). Amaglar

ve hedefler belirlenirken bizi etkisi altina alan alanlar da degerlendirilmeli ve hesaba
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katilmalidir. Clink{i her insanin amaci kendi deneyimlerinden faydalanarak olusan bir
bakis agisini iiretir. Giitmekte oldugumuz amacimiz olaylara bakis agcimizi etkiler. Bakis

acilarimizda neyi aradigimizi sekillendirir ve diinya goriigiimiiz etkilenir (Paul ve Elder,
2013, 5.69).

Kavramlar: Elestirel diistiniir olarak kendini yetistirmek isteyen bir kisi insandaki zihin
giiclinii yani gozlemlerimiz ve deneyimlerimiz ile yaratilan kavramlari anlamaya
caligmas1 ve bu giiclin kontroliinii ele almaya ¢alismas1 gerekmektedir. Belirli kavramlar
arasina sikigan birey olaylara da dar bir ¢erceveden bakar. Bu nedenle zihinde daha
onceden yer edinmis kavramlar1 kaldirarak yerine alternatif kavramlari koyarak
aciklayabilecek yetenege sahip olunmalidir. Kavramlarin olusabilmesi de edinilmis
saglam bir anadili gerektirmektedir (Paul ve Elder, 2013). Sonugta diisiinme giici
okulda, ailede veya ¢evrede elde edinilmis saglam bir anadilin sagladig1 kavram diinyasi

tizerinde sekillenir, gelisir (Karadiiz, 2010, s. 1572).

Bilgi: Elestirel bir diislintiriin akil yiiriitebilmesi i¢in bilgiler ve deneyimlere ihtiyag
vardir. Deneyimlerden ¢ok sey 6grenilir ancak deneyimler de bilgiler gibi sorgulanmali,

analiz edilmeli ve degerlendirilmelidir.
Insan zihni bilgiyi ii¢ farkli yol ile edinir:

e Sirekli tekrarlayarak veya anladigimizi sandigimiz halde anlamadan
hatirlanan bilgiler, yani atil bilgi.

e Yanlis olmasina ragmen ger¢ek oldugu diisiiniilen ve etkin olarak kullanilan,
tam anlamiyla 6grenmeden kullanilan veya herhangi bir mantik icermeyen
inanglar1 kabullenerek aktif cehalete neden olan bilgi.

e Onemli bilgileri dogru bir sekilde, etkin olarak tam anlamiyla anladigimizda
ve bu sayede daha fazla bilgi edinmemizi destekleyecek bilgileri siirekli
kullandigimiz aktif bilgi (Paul ve Elder, 2013).

Insanlar bir olay hakkinda kotii bir mantik gelistirseler bile onlarin yukarida
belirtilen edinilen bilgilerden birini kullandiginin farkina varmalidir. Ayn1 zamanda
elestirel diislinlir hem bilgiyi hem de bilgi kaynaklarini degerlendirmeli, bilgi ve

bilginin yorumunu ayirt edebilmeli, mantikli bir sonug igin daha fazla bilgiye ihtiyag
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duyuldugunun farkina varmali, giivenilir bilgileri nasil edinmesi gerektigini bilmeli,
edindigi bilgileri uyumlu bir bigimde organize edebilmeli ve acik bir sekilde
sunabilmelidir (Nosich, 2012, s. 58).

Varsayimlar: Derinlemesine diisincenin  sekillenmesi, viicut bulabilmesi igin
varsayimlarin belirlenmesi gerekmektedir. Elestirel diisiinme varsayimlar1 yapip
yapmadigimizdan ziyade yapilan ya da yaptigimiz varsayimlarin farkina varip
degerlendirebilmektir (Nosich, 2012, s. 54-55). Ancak oncelikle en ¢ok karistirilan
varsayimlarin ve ¢ikarimlarin birbirinden ayirt edilmesi gerekmektedir. Cikarim, bir
bilginin baska bir bilgiye dayandirilarak dogrulugu kabul edilen akilsal bir harekettir.
Varsayimlar ise ¢ogunlukla daha once lizerinde diisiiniilmeyen sorgulanmadan tahmin
edilerek ya da dogru oldugu kabul edilen diisiincelerdir. Varsayimlar inang sistemimizin
bir parcasidir. Birey inanglarinin dogru oldugunu varsayar ve diinyayi inanglari ile ifade
ederek sekillendirir. Genellikle bireylerin ¢ikarimlar: farklilik gosterir. Cilinkii insanlarin
olaylara bakis agilar1 ¢esitlilik gosterir. Farkli varsayimlarda bulunduklar igin elde
ettikleri verileri farkli degerlendirirler. Bu nedenle elestirel diisiinme inanc¢larimiz,
degerlerimiz, deneyimlerimiz ile degisen bilingalt1 seviyesindeki diisiincelerimizi biling

diizeyine ¢ikarabilme sanatidir (Paul ve Elder, 2013).

“Yaptigimiz, ¢ikarimlar ve disiincelerimizin altinda yatan varsayimlarimizin

farkinda olma amacimiz, diigiincelerimizin kontroliinii kazanmamiza yarar” (Paul ve

Elder, 2013, s. 81).

Etki: Bir ifadenin arkasindaki ima Kkarsisinda insanlarin bu durumdan ¢ikardiklar
anlamin farkina varabilmektir. Elestirel diisiiniirler etkilerin bilincine varabilmek ig¢in
olaylarin mantigim1 anlayarak giivenilir c¢ikarimlar yaparlar. Giivenilir ¢ikarimlar
yapabilmek i¢in disiincelerin gozlemlenmesi énemlidir. Elestirel diisiniirler bu sayede
sadece ima edilen c¢ikarimlarda bulunurlar. Cikarimlarmna kendilerine ait yorum
eklemedikleri gibi kendi diislincelerini desteklemek ugruna herhangi bir ifadeyi de
eksiltmezler. Elestirel bir diisliniir bir karara varmadan Once potansiyel bir karara ait
tiim ihtimalleri, olasiliklar1 ve kacinilmazlar1 diisinmeye calisir. Iletisimde dahi
kullanilan dilin etkilerini, tercih edilen konusma tarzinin, iislubun arkasindaki imanin

farkina varmaya caligir (Paul ve Elder, 2013).
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Bakis Ac¢isi: Diinyaya zaman dilimi, kiiltiir, din, cinsiyet, cinsel tercih, meslek, ilgi
duydugumuz disiplin alanlari, dahil olunan arkadas gruplari, sahip olunan ya da
olunmasi istenen ekonomik durum, yasadigi ruhsal durum ve ait olunan yas grubu gibi
acilardan bakariz. Birey baskin olan bakis acilar ile diisiiniir. Elestirel diisiiniirler ise
bakis agisinin 6tesinde diistiniir (Paul ve Elder, 2013, s. 87). Tabi ki bir disiplinin bakis
acistyla diisinmeyi 6grenmek bir disiplindeki bir dersin saglayacagi en degerli
kazanimlardan biridir. Ancak amacg eski bakis acisina yani degerleri uydurmak degil
yeni perspektifler ve daha onceden bakamadigimiz bir bi¢imde olaylara bakacagimiz
yeni bakis acilari sunabilmek, birbiriyle alakali bakis acilarim1 bir araya getirebilme

yetenegine sahip olabilmektir (Nosich, 2012, s. 63).

Sorular: Diisiinme cevaplardan ¢ok sorulardan hareket eder. Sorular gorevleri tanimlar.
Problemleri agiklamaya yardimci olur. Karsilasilan sorunlar1 betimlemeyi saglar.
Sorulara verilen cevaplar ile diisinmede bir duruluk saglanir. Ancak ne zaman Ki
yanitlar yeni sorular dogurur diisiince de 0 zaman varligini siirdiirmeye devam eder
(Paul ve Elder, 2013, s. 124). Amaca ulasmaya calisirken, konuyla alakali soru, bu
amaci gergeklestirmek icin ortaya atilan ¢ok daha belirleyici bir sorudur (Nosich, 2012,
s. 53). Bu nedenle:

e Gorevi tanimlamaya yonelik amag sorulart,

¢ Bilginin kaynag ve kalitesine bakmaya yonelten bilgi sorulari,

e Bilginin nasil organize edildigine yonelik arastirma ve anlamlandirmaya
yonelten yorumlama sorulari,

e Varsayilanlar1 aragtirmaya yonelten varsayim sorulart,

e Diisiince akisini takip etmeyi saglayan ¢ikarim sorulari,

e Bireyin kendi ve karsisinda kisinin diisiincelerini sorgulamaya yonelten bakis
agis1 sorulari,

e Soru ile ilgili ve ilgisiz olanlar1 ayirt etmeyi saglayan ilgi sorulari,

e Gergekligi ve dogrulugu degerlendirebilmeyi saglayan kesinlik sorulari,

e Detaylandirmaya ve spesifiklesmeyi saglayan duyarlilik sorulari,

e Diisiincedeki ¢eligkileri fark ettiren tutarlilik sorulari
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e Diisiincelerin nasil bir araya getirilerek degerlendirmeye alindigr mantik
sorular1 ile derin ve bagimsiz diisiinme ve 6grenme gerceklesebilir (Paul ve

Elder, 2013, s. 125).

Elestirel diisiinme, diisiinmenin disipline edilmis yiiriitiicii bir 6gesini mantigin
i¢ sesini olusturarak diisiince, duygu ve davraniglari denetleme, degerlendirme ve
onarmay1 saglar. Bu nedenle siradan bir sorgulama yerine Sokratik sorgulama ile
diisiinceye sistematiklik, derinlik, yaratici, baglant1 kuran 6zellikler saglanir. Disiplinli
diistinmeyi saglayan bu sorulart olusturmak igin, diisiince 6gelerine ait bilgiyi (amag,
s0z konusu olan soru, kavram, varsayim, bilgi, yorumlama, ¢ikarim, bakis agis1), soru
tirlerine yonelik bilgiyi (tek bir dogru yanita sahip sorular, 6znel tercih sorulari,
mantikli yargilamay1 gerektiren sorular), entelektiiel standartlara yonelik bilgiyi
(agiklik, dogruluk, kesinlik, ilgililik, derinlik, genislik, mantiklilik ve haklilik
standartlarina dayanan sorular), oncelikli sorulara yonelik bilgi (karmasik bir soruya
odaklanmak i¢in oOncelikle yanitlanmasi gereken sorulart belirlemek) ve disiplin
alanlarma yonelik (bilimsel, tarihsel, dinsel vb.) bilgiyi kullanarak sorular olusturulur
(Paul ve Elder, 2013).

Uygulamalar ve Sonuglar: Elestirel olarak diisiinmek i¢in uygulamalar ve sonuglarin
belirlenmesi gerekir. Uygulamalar ve sonuglar {izerinde odaklanmak daha 6nceden ya
hep ya hig seklinde goriilen olaylarin ve diisiincelerin farkli yonlerinin fark edilmesini
saglar. Uygulamalar ve sonugclar iizerine diisiinmek, diistinmenin sorumlulugunu almaya
ve 1yi bir sekilde mantik kurmaya yardimci olur. Bu nedenle uygulamalar ve sonuglari
ele alirken bir sonug degil birden fazla muhtemel sonu¢ degerlendirilmeli, kararlarin art1
ve eksi yonlerinden dolayi, kararlarin bedellerini ve faydalart degerlendirilmeli, ve
bazen durumun getirdigi istenmeyen uygulamalar kabul edilmelidir (Nosich, 2012, s.
57).

Sonuglar ve Yorumlar: Elestirel diisinmede bilgi ile bilginin yorumlanmasini ayirt
etmek Oonemlidir. Clinkii bir elestirel diisiiniir i¢inde yasadigi diinya hakkinda diisiiniip
onu yorumlamali ve onun hakkinda sonuglara varmalidir. Bunu yapabilmek i¢in

elestirel diisiiniir kendi yorumuyla baska kisilerin yorumlarini karsilastirabilmelidir. En
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mantikli yorumlarin hangileri olduguna karar vermeli ve yorumlar1 durumlara gore

degerlendirebilmelidir (Nosich, 2012, s. 61-62).

Birey elestirel diisiinme stirecinde bir sonuca varmak i¢in akil yiiriitiir. Birey akil
yiriittiiglinde, akil ytiriitmesini de degerlendirir. Elestirel diisliniir iyi bir sekilde akil
yiiriitebilmek i¢in diislinme esnasinda akil yiiriitme unsurlarini (bilgiyi) kullandigim
fark etmelidir. Akil yiiriitme becerisinin entelektiiel standartlara sahip oldugu zaman
gelisecegini unutmamalidir. Cilinkli birey entelektiiel standartlar1 kullanarak akil
yiirlitme becerisini degerlendirdiginde, diisiincelerinde yaptig1 hatalarin sonuglarini fark
eder. Bu nedenle akil yiirlitme becerisi degerlendirdigi anda netlik, dogruluk, kesinlik,
ilgililik, derinlik, diisiince Ozgiirliigli, mantiklilik, énem ve adillik gibi standartlari
kullanmamiz gerekmektedir (Paul ve Elder, 2013, s. 91). Aksi halde akil yiiriitme
siirecinde sonu¢ olarak sadece c¢ikarimi test edilen c¢ikarimlar elde edilir. Coziim
yolundaki girisimlere devam etmeden dnce sorunun mahiyeti belirlenmelidir. Kesin bir
yargiya varmadan konunun dogasi iyice incelenerek sorusturulmalidir. Elestirel
diisiinmenin dziinde yarginin ertelenmesi vardir (Dewey, 2011, s. 74). lyi bir elestirel

diistiniir akil yiiriitme siirecinde hemen yargiya varmamalidir.

2.1.1.2. Elestirel Diisiinme Becerileri

Decaroli’ye (Akt. Kazanci, 1989, s.45-46) gore elestirel diistinmede yedi ayr
cesit beceri s6z konusudur. Bu becerilerin hepsi birbirini tamamlayic1 bir bigimde ise

kosulmalidir. Bu beceriler sirayla sunlardir:

1. Tanimlama: Problem tanimlanir. Problemin tanimina yonelik deyim ve
anlatimlar iizerinde fikir birligi saglanir. Problem ifadesi agik ve anlagilir
bigime déniistiiriiliir. Olgiitler saptanir.

2. Denence kurma: “eger Oyle ise” tipi diisiinme saglanarak akil yiiriitme
becerileri igerir.

3. Bilgi toplama: Ihtiya¢c duyulan bilgilerin belirlenir. Elde edilen bilgiler
igerisinden uygun olanlarin alinir.

4. Yorumlama, genelleme: Bu asamada mevcut olgular yorumlanir. Olgular

arasinda karsilastirmalar yapilir. Ulagilan sonug ve yorumlara ters diisebilecek
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olgular arastirilir. Kanitlara dayali olarak genellemeler yapilir. Gegerligi
dogru sonuglar bulunarak tarafsizligi kontrol edilir.

5. Akil yiiriitme: Bu asamada mantiki hatalar arastirilir. Birey ve bagkalari
tarafindan 1ileri siiriilen fikirleri destekleyen kanitlar aragtirilir. Kanitlar
icerisinden mantikli olanlar belirlenir. Gizli sayiltilar arastirilir. Mevcut
degerler kontrol edilir. Sonuglar1 destekleyen ek bilgiler toplanir. Fikirler
arasinda sebep ve sonug iliskileri belirlenir.

6. Degerlendirme: Bu asamada 0lgiit ya da standartlara gére degerlendirme ve
siralama yapilir. Tartismalarin gegerligi saptanarak olgulardan ayirt edilir.
Dogru ve yanlis ifadeler saptanir. Verilerin uygunlugu hakkinda karara
varilarak sonuglar degerlendirilir.

7. Uygulama: Tiimevarim yontemleri kullanilarak uygulama isleminde sonuglar
test edilir. Genellemeler uygulanir. Elde edilen sonuglar diger davraniglarla

birlestirilir.

Ennis’e gore (Akt. Kazanci, 1989, s.38-39) elestirel diisiinme yazili ya da sozlii
bir anlatimdaki ifadeyi anlama, anlatimlarin kabul ya da ret edilmesine karar verebilmek
icin belirli mantik kurallar1 ¢ergevesinde degerlendirilmesidir. Bdyle bir diigiinme
siirecinin ise 12 ozelligi vardir. Basarili bir elestirel diisliniir bu 12 o6zelligi

kullanmalidir. Bu 6zellikler sunlardir:

e Onerme ya da anlatimlarm &nemini kavrama: Bir Onermenin
desteklenmesinde ya da karsi 6nermenin ne olabilecegi konusunda bir seyler
yapabilme.

e Akil yiirlitme zincirinde belirsizlik olup olmadigini yargilama: Anlatimlar
dogruluk bakimindan kanitlanma ve uygulamadaki yeri bakimindan
degerlendirilip yargilanma.

e Belirli anlatimlarin birbiriyle ¢elisip ¢elismedigini yargilama: Verilen anlatim
ve diislincelerin anlam ve igerik yoniinden aralarindaki birbirleriyle ¢eliskiyi
saptayarak yargilama.

e Aciklama: Bir sonuca ulasabilmeyi yargilamaya ¢alisma.
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e Verilen bir ifade ya da anlatimin yeterince acik olup olmadigini yargilama:
Verilen ifadenin yeterince net ve dogru anlasildigini degerlendirilmesidir.

e Ilke ya da kuralin uygulanmasm kontrol etme: Verilen bir anlatimin, bir
ilkenin uygulamas: sonucu oldugu ileri siiriiliiyorsa, bunu mantik ve
pragmacilik boyutlartyla dogrulugunu yargilama.

e Gozleme dayali ifadelerin giivenilip giivenilemeyecegini saptama: Verilen
ifadelerin giivenirliligini yargilama.

e Timevarim yoluyla elde edilen herhangi bir sonucun dogrulugu ve bunun
Olciisiinii saptamak i¢in yargilama: Tiimevarimci diisiinme siireci, tecriibelere
dayali basit genellemeleri, aciklayict giigteki kanitlarla ilgili denenceleri,
kuramsal sistemlerden birini i¢cerebilmesi.

e Problemi yargilama: Ifadelerde yer alan istek, eksik amag ve destekleyiCi
nitelikteki ara kararlarin yeterligini yargilama.

e Sayiltilarin yargilanmasi: Sayiltilarin gecerlik ve gilivenirlik agilarindan
degerlendirmesi.

e Verilen ya da yapilmasi zorunlu tanimlarin yeterligini yargilama: Verilen
ifadenin yeterince dogru anlasilmasini saglayacak taniminin yapilmasini
degerlendirme.

e Otorite olarak kabul edilen kimseler tarafindan ileriye siiriilen dnermeleri
kabul etmeye karar verme: Otoritelere ait onermeleri sorgulayip arastirarak

degerlendirme.

Ennis’in yukarida belirtilen elestirel diisiinme becerileri ile ilgili caligmasi,
Fisher (1990, s. 68; Akt. Sahinel, 2002, s. 27-28) tarafindan, her bir maddeye eklenen
soru ile daha ¢ok anlasilir hale getirilmistir. Bu on iki maddenin kisaca ifadeleri ve her

maddeye eklenen sorular listelenmistir. Bunlar:

1.Bir ifadenin anlamin1 kavrama (ifade anlamli m1?)

2.Usa vurmada herhangi bir ¢ift anlamlilik olup olmadigin yargilama (ifade agik m1?)
3.Ifadelerin bir birleriyle geliskili olup olmadigini yargilama (ifade tutarli mi?)
4.Mutlaka bir sonuca ulasip ulasmadigini yargilama (ifade mantikli m1?)

5.Bir ifadenin yeterince kesin olup olmadigini yargilama (ifade kesin mi?)
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6.Bir ifadenin herhangi bir ilkeyi kullanip kullanmadigini yargilama (ifade bir kurali izliyor
mu?)

7.Bir gozleme dayali olan ifadenin giivenilir olup olmadigini yargilama (ifade tam mi?)

8.Bir ifadenin tiimevarimci bir sonucu garanti edip etmedigini yargilama (ifade savunulabilir
mi?)

9.Bir problemin belirlenip belirlenmedigini yargilama (ifade iligkili mi?)

10.Bir ifadenin sayiltiya dayali olup olmadigini yargilama (ifade dogru olarak kabul edilebilir
mi?)

11.Bir tanimun yeterli olup olmadigini yargilama (ifade yeterince tanimlanmig mi1?)

12.Bir ifadenin otoriteler tarafindan dogru olarak kabul edilip edilmeyecegini yargilama (ifade

dogru mu?)
Glaser’e (1941; Akt. Fisher, 2007, s.7) gore elestirel diisiinme becerileri;

1) Sorunlari tanimak,

2) Bu sorunlarin karsilanmasi i¢in uygulanabilir ¢are bulmak,

3) Ilgili bilgileri toplamak ve siralamak,

4) Yersiz varsayimlar1 ve degerleri tanimak,

5) Anlamak ve dogru, agik ve ayirt edici dili kullanmak,

6) Verileri yorumlayabilme

7) Kanitlar1 degerlendirmek ve ifadeleri degerlendirmek,

8) Onermeler arasindaki mantiksal iliskinin varligini tanimak,

9) Garanti sonuglar1 ve genellemeleri sorgulamak,

10) Vardigi genellemeler ve sonuglari teste koymak,

11) Daha genis tecriibelere dayanarak inanglarin kisinin kaliplarini yeniden
olusturmasi,

12) Giindelik yasamda spesifik seyler ve nitelikleri hakkinda dogru kararlar

vermek seklindedir.

Delphi (Facione, 1990, s. 6) raporunda ise elestirel diisiinmenin alt1 bilissel
beceri ve alt becerilerinden bahsedilir. Bu beceri ve alt beceriler Tablo 1°de yer

almaktadir.
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. Gerekli Kilinan Prosediirler
. Argiimanlarin Sunumu

. Oz-inceleme
. Oz-diizeltme

6.0z-diizenleme

Tablo 1.
Elestirel Diistinme Becerileri ve Elestirel Diisiinme Becerilerine Ait Alt Beceriler
Beceriler Alt beceriler
1.Yorumlama 1. Siniflandirma
2. Anlam1 Agiklama
3. Kod Cézmenin Onemi
2.Analiz 1. Fikirlerin Incelenmesi
2. Argiimanlarin Belirlenmesi
3. Argiimanlarin Analizi
3.Degerlendirme 1. Iddialar1 Degerlendirme
2. Argiimanlar1 Degerlendirme
4.Cikarim 1. Kanitlar1 Sorgulama
2. Alternatifleri Tahmin Etme
3. Sonuglarin Cizimi
5.A¢iklama 1. Sonuglar1 Agiklama
2
3
1
2

Tablo 1’de yer aldig1 gibi Delphi raporunda elestirel diisiinmeye yonelik alti

beceri ve her bir beceriye ait alt becerilerin yer aldig1 goriilmektedir.

2.1.1.3. Elestirel Diisiinen Bireyin Ozellikleri

Beyer (1991, s. 124; Akt. Sahinel, 2002 s. 20) iyi bir elestirel diisiinen bireyin
asagidaki 6zelliklere sahip oldugunu ileri siirmektedir. Beyer’e gore iyi bir elestirel

diisiintir:

e Karsilagtig1 sorun, problem ya da iddiayi agik bir bi¢imde ifade edebilen,

e Diger bireylerin kesin bir dil kullanmasini isteyen,

¢ Diisiinmeden harekete gegmeyen,

e Caligmalarin siirekli kontrol eden,

o Azimli,

e One siiriilen iddialara yonelik destekleyen ve desteklemeyen nedenleri ve
kanitlar1 arastiran ve sunan,

e Yargilamalarini sorun, amag ve sonuglarin yardimi ile yapan,

e On bilgilerini kullanan,
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Yeterli kanita ulasana kadar eldeki yargidan siiphe duyma egilimi

gostermektedir.

Ferret’e (Akt. Aybek, 2010, 13) gore ise elestirel diisiinen bir 6grenci;

Sorular soran

Ifadeleri degerlendiren,

Merakli,

Sorunlar karsisinda ¢6ziim arayan,

Diistinceleri ¢esitli 6l¢iitler kullanarak analiz eden,

Farkl goriis ve sayiltilart da inceleyip onlari olgularla karsilastiran,

Diger bireyleri dikkatlice dinleyen ve diisiincelerine yonelik geribildirim
veren,

Elestirel diisiincenin yasam boyu bir siire¢ oldugunu bilen,

Tiim verileri toplayip inceledikten sonra yargilara ulasan,

Gortislerini kanitlarla destekleyen,

Ilgisi olmayan ve dogrulugu saptanmamuis bilgileri kabul etmeyen 6zelliklere

sahiptir.

Nosich’e (2012, s. 182-183) gore ise elestirel diisiiniirler;

Sebeplerinde giiven duyan,
Zihinsel olarak algak goniilli,
Zihinsel olarak cesur,

Empati kuran,

Zihinsel olarak diiriist,

Adil fikirli,

Zihinsel olarak mesgul,
Zihinsel olarak sebat sahibi,

Zihinsel olarak 6zerk kisilerdir.

Bu o6zellikler dogrultusunda elestirel diisiinen bireylerin karar vermede aceleci

davranmadan bir iddianin tiim yonlerini kanitlariyla degerlendirip akil yiirlitme siirecini
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etkin kullanan bireyler oldugu soylenebilir. Bu baglamda elestirel diisiiniirler elestirel

olmayan diisiiniirlerden farkli 6zeliklere sahiptir. Elestirel diisiiniir ve elestirel olmayan

distintirler arasindaki farklar Tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 2.

Elestirel Diisiiniir ve Elestirel Olmayan Diistliniir Arasindaki Farklar

Elestirel Diisiiniirler

Elestirel Olmayan Diisiiniirler

Kendilerine kars1 diirtsttiirler. Bilmediklerini ret
etmez. Sinirlarini tanir ve hatalar1 hakkinda dikkatli
olurlar.

Oldugundan daha ¢ok bilir gibi yapar.
Smirlarint  gérmezden gelir ve goriislerinin
hatasiz oldugunu varsayarlar.

Sorunlart ve geliskileri heyecanlt birer zorluk olarak
goriirler.

Sorunlar1 ve geliskili durumlar1 kendilerine
yonelen Dbirer veya tehdit olarak
goriirler.

sikint1

Anlamaya gayret eder, meraki hep canli tutar;
karmagiklik karsisinda sabrini korur ve karigikligin
tistesinden gelmek i¢in zaman harcamaya hazirdir.

Karmasa karsisinda sabirsizdirlar ve anlamak,
icin ¢aba harcamak yerine kafasi karigik
kalirlar.

Yargilari kisisel tercihler yerine kanitlara dayandirir, Yargilarmi ilk izlenimlere ve iggilidiisel
kanitin yeterli olmadigt zamanlarda ise yargida tepkilere dayandirirlar.

bulunmay Gtelerler.

Yeni kanitlar verilen yarginin hatali oldugunu Kanit miktar1 ve kalitesini umursamayip

gosterdiginde, yargilarini gézden gegirirler.

goriislerine kararlilikla tutunurlar.

Diger insanlarin fikirlerine karsi ilgili ve bu yiizden
aynt fikirde olmadiklar1 zaman bile s6z konusu
fikirleri  dikkatlice okumaya ve  dinlemeye
isteklidirler.

Kendileri ve kendi goriisleri tarafindan isgal
edilmis durumdadirlar. Baskalarinin
goriislerine 6zen gostermeye istekli degildirler.
Fikir ayriligmin ilk isaretiyle birlikte, “bunu
nasil ¢glriitebilirim” diye diigiinme
egilimindedirler.

Asirt goriiglerin (muhafazakar veya liberal olsun) ¢ok
nadir dogru olduklarmin farkindadirlar. Bu nedenle
onlardan sakinir, tarafsiz kalmaya calisir ve dengeli
bir goriis benimserler.

Dengeli olma ihtiyacim1 gormezden gelerek
kendi goriislerini destekleyen goriisleri tercih
ederler.

Duygular1 dizginleyip kontrol etmeyi ve eylemden
once diigiinmeyi aligkanlik haline getirirler.

Duygularini  kapilip  diisiinmeden
bulunmaya egilimlidirler.

eylemde

(Ruggiero, 2007, s. 55)

Ideal bir elestirel diisiiniir merakli, bilgili, gerekgeleri giivenilir, agik fikirli,
esnek, degerlendirmede adil, kisisel Onyargilar karsisinda diiriist, karar verirken
temkinli, yeniden ele almaya istekli, ilgili sorunlar konusunda net, karmagik konularda
diizenli, ilgili bilgileri arastirmada gayretli, kriterlerin seciminde mantikli, aragtirmaya
odakli ve konu ve aragtirmanin sagladigr kosullar kadar kesin sonuglari aramakta

kararlidir (Facione, 1990, s. 2). Elestirel diisinmeyen kisiler ise, neyi neden
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yaptiklarinin ayrimina varamazlar. Ogrendikleri diisiinceyle zitlasan bir diisiinceyle

karsilastiklarinda, o diisiinceyi savunan kisileri susturmanin yolunu aramaya calisirlar.

Kendilerini yenileme ihtiyaci hissetmez, yapici ve yaratici olamazlar (Ozden, 2011).

2.1.1.4. Elestirel Diisiinme Stratejileri

Paul, Binker, jensen ve Krelau (1990; Akt. Sahinel, 2002, s. 19-20) elestirel

diisiince stratejilerini duyussal stratejiler, bilissel stratejiler-makro yetenekler ve biligsel

stratejiler-mikro beceriler olmak {izere ii¢ ana grupta toplamiglardir. Bu {i¢ ana grupta

toplanan elestirel diisiince stratejilerini otuz bes farkli boyutta listeleyip ve her bir

stratejiye iliskin ilkeleri agiklamislardir.

a) Duyussal Stratejiler

Bagimsiz diisiinme,

Ben-merkezli veya toplum-merkezli i¢ goriiler gelistirme,
Tarafsiz diisiinmeyi hayata gegirme,

Duygu ve diisiince arasindaki iligkiyi anlama,

Zihinsel algak goniilliiliigii ve yargiy1 geciktirmeyi gelistirme,
Zihinsel cesareti gelistirme,

Zihinsel iyi niyeti ve diirtistliigii gelistirme,

Zihinsel azmi gelistirme,

Diigiinme becerisine giiven duymayi gelistirme,

b) Bilissel Stratejiler-Makro Yetenekler

c)

Genellemeleri arilagtirma ve yalinlastirarak anlamini bozmaktan kaginma,

Benzer durumlari karsilagtirma: Icgoriileri yeni baglamlara transfer etme,

Bireyin goriingesini gelistirme: Inanglari, goriisleri veya kuramlari yaratma ya da kesfetme,
Sorunlari, sonuglari veya inanglari agik hale getirme,

Sozciiklerin veya soz dbeklerinin agik hale getirilmesi ve analiz edilmesi,

Degerlendirme igin 6lgiit gelistirme: Degerleri ve standartlart agik hale getirme,

Bilgi kaynaklarinin giivenirliligini degerlendirme,

Derinlemesine sorgulama: Temel ve 6nemli sorulari sorma ve bu sorularin devamliligini
saglama,

Goriisleri, yorumlari, inanglar1 veya kuramlari analiz etme ya da degerlendirme,

Coziimler iiretme ya da ¢oziimleri degerlendirme,

Eylemleri veya politikalar1 analiz etme ya da degerlendirme,

Elestirel okuma: Metinleri agik hale getirme ya da irdeleme,

Elestirel dinleme: Sessiz diyalog sanati,

Disiplinler arast iliski kurma,

Sokratik tartismay1 uygulama: Inanglari, kuramlar1 ve goriingeleri agik hale getirme ve
sorgulama,

Diyalogsal diistinme: Goriingeleri, yorumlari veya kuramlar1 karsilagtirma,

Diyalektik uslamlama: Goriingeleri, yorumlart veya kuramlari degerlendirme,

Bilissel Stratejiler- Mikro Beceriler
Gergek uygulama ile idealleri karsilastirma ve birbirinden ayirt etme,
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e Diisiinme hakkinda kusursuz diisiinme: Elestirel sdzciik dagarcigi kullanma, Onemli
benzerliklere ve farkliliklara dikkat etme,

Sayiltilar1 inceleme ve degerlendirme,

flgili olmayan olgulardan ilgili olanlar1 ayirt etme,

Akilcr gikarimlar, kestirmeler veya yorumlar olusturma,

Kanitlar1 ve iddia edilen olgular1 degerlendirme,

Celiskileri fark etme,

Dogurgular1 ve sonuglar1 kesfetme seklindedir.

2.1.1.5. Elestirel Diisiince Gelisiminin Asamalari

Bireyin elestirel diisiiniir olabilmesi icin akil yiiriitme siirecinde belirli gelisim
asamalar1 gostermesi gerekmektedir. Elestirel diisiinme becerisi bir anda sahip
olunabilecek bir beceri degildir. Birey belirli asamalardan gegerek bu beceriye sahip
olabilir. Paul ve Elder (2013) elestirel diisiinme gelisimini 6 asamadan olustugunu

belirtir. Buna gore elestirel diistinme gelisimi;

“Yansitict olmayan diistiniir
Meydan okuyan diisiiniir
Acemi diisiiniir

Alistirma yapan diistiniir

Gelismis diisiiniir

S

Basaril1 diisiiniir”’, asamalarindan olusmaktadir.

Yansitict olmayan diisiiniir asamasinda bireyin entelektiiel standartlar1 yoktur, bu
standartlarin ne olabilecegini bilmez. Entelektiiel 6zellikleri yoktur ve bunlarin sahip
olmadigimin farkinda degildir. Kisi farkinda olmasina ragmen benmerkezci egilimleri
diisiincede 6nemli rol oynar. Bu asamada birey benmerkezci, Onyargili, insanlar
kaliplara koydugunu, fikirleri mantiksizca savusturdugunu fark edecek beceri ve
motivasyona sahip degildir. Meydan okuyan disliniir asamasinda birey
diigiincelerindeki  sorunlarin  hayatindaki sorunlara neden oldugunu fark eder.
Diisiincelerinin  yasamint bi¢cimlendirdigini anladigi asamadir. Acemi diisiiniir
asamasinda bireyin diisliniir olma yolunda biiyiime ve gelismek i¢in miicadele etmeye
karar vermesidir. Bu asamada kisi kendini ayiplamaz, diislincelerinin hayatini
etkilediginin farkindadir ve bunu gelistirmeye calisir. Bu nedenle acemi diisiiniir
diistincedeki bilgi, soru gibi yapilarla nasil ugrasacaginin farkina varmaya baslar.

Dogruluk, kesinlik, mantiklilik, derinlik, adillik gibi diisiince standartlarina gore
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diisiinceyi incelemenin degerini takdir eder. Ancak bu becerilerde diisiik uzmanlik
seviyesinde yer almaktadir. Bireyin acemi diigiiniir agamasina ulagmasi igin degerlerinin
de degismeye baslamas1 gerekmektedir. Ciinkii birey sosyoloji, felsefe, etik, antropoloji,
farkli ideolojiler, siyaset, ekonomi, tarih, biyoloji, teoloji, psikoloji gibi bir dizi disiplin
alani igerisinde distiniir. Diisiinceleri etkileyen bu alanlarin farkina varan birey aslinda
zihni hakkinda ne kadar az bilgi sahibi oldugunu hissetmeye baslar (Paul ve Elder,
2013). Diistinme sekli olarak elestirel diisiinme de zaten bireyin sorgulamaksizin
yetistirilme tarziniza gore harcket etmesine karsidir. (Nosich, 2012, s. 9) Alistirma
yapan diisiiniir asamasinda birey iyi diisiinmek i¢in kendi diisiince planin1 olusturarak
giinlik alistirma yapar (Paul ve Elder, 2013). Yaptigi giinliik alistirmalar sayesinde

gelismis ve basarili diisliniir olmayi iceren ileri gelisim asamalarina ulasir.

fleri gelisim asamalarina nihayet ulasan birey, diisiiniisiinde ortaya cikan
sorunlari, problemleri siirekli tanimlamaya c¢alisir. Diislinlisiinde ortaya ¢ikan bu
problemlere karsi bas etme yollar1 arar. Diislincelerini diizeltmek icin c¢esitli yollar
bulmaya calisir. Bunu rutin olarak yapar ve daha iyi analiz etmeye baslar. Bu siireci de
ayn1 zamanda tatmin edici bulur. Akil yiiriitmeyi amag edinen birey bu asamada daha az
gerilim yasar. Hatalarim1 kabul etmek zor gelmez. Farkli fikirlere sahip insanlarin
diisiincelerini 6grenmekten keyif alir. Yapici elestiride bulunan insanlar dikkatini ¢eker.
Bagkalarinin bakis acilarina girmekten keyif alir. Kendinin veya bagkalarinin
benmerkezci diisiincelerini fark eder, insanin dogal bir yonii olarak kabul eder ve
benmerkezci diislinceleri tanimlamada ustalasir. Birey diisiincelerini siirekli kontrol
eder. Gergeklestirecegi i¢sel diyaloglar diisiincelerini gelistirir. Ileri gelisim asamasina
ulagmak yillar alacagi i¢cim motivasyon, baglilik ve diizenli uygulama yapma bu
asamaya ulasmak icin oldukca Onemlidir. Ileri asamalarda uygulama yaparken
gosterilen bilingli ¢cabanin yerini sezgisel olarak yapmanin yer aldigi asama usta bir
diisliniir olma asamasidir. Usta diisiiniirlerde elestirel diisiince hem bilingli hem de
sezgiseldir. Davraniglarinda igsellestirilmis elestirel diisiinme mevcuttur. Yasamlarinda
kullandiklar1 diisiinceleri siirekli olarak elestirir. Boylece elestirel diisiinmeyi de
gelistirirler. Bu sayede benmerkezci dogalarini kontrol altinda tutarlar. Usta diisiiniirler
stirekli diislincelerini gozlemler, diisiincelerindeki zayiflik ve giicliiklerin fakindadir.

Yanilma paylarmin oldugunu kabul eder. Oz degerlendirme ile i¢ ige gegen genis
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deneyim ve uygulamalar sayesinde diisiincelerini aktif olarak analiz eder ve daha derin
diisiince diizeyindeki problemlere yeni anlayislar getirirler. Usta diisiiniir olan birey
diisiincelerinde elestirel diisiinmenin entelektiiel standartlarin1 sergiler (Paul ve Elder,

2013).

Ozden’e (2011) gore ise elestirel diisinme gelisimi dort basamaktan

olusmaktadir. Bunlar;

1. Dogru cevabi otorite bilir.
2. Herkesin fikri degerlidir.
3. Herkesin dogrusu kendisinindir.

4. Dogrular kosullart icinde degerlendirilir.

Birinci basamakta olan dogru cevabi otorite bilir asamasindaki birey i¢in dogru
cevaplarin kaynagi, anne-baba, 6gretmen gibi otorite kabul ettigi kisilerdir. Otoriteden
gelen bilgilerin onyargi tasiyabilecegini kabul etmezler. Farkli goriislere kars1 katidirlar.
Farkli fikirleri yorumlamak bu bireyler i¢in ¢ok zordur. Bu asamada bireye “ne”yi
diisiinmeleri gerektigi Ogretilmelidir. Ikinci basamakta herkesin fikri degerlidir. Bu
asamasindaki birey kendisiyle ayni diislincede olmayan fikirleri kabul eder. Farkli
fikirlerin catisabileceginin fakindadir. Bu farkindalik bireye farkli fikirlere saygili
olmas1 gerektigini Ogretmistir. Bu basamakta birey otoriteye her zaman
giivenilemeyecegini fark etmistir. Ancak heniiz elestirel diisiinmeyi 6grenmemistir. Bu
basamaktaki birey “...ise”yi diisinmelidir. Ugiincii basamak olan herkesin dogrusu
kendisinindir asamasindaki birey farkli fikirlerin olabilecegini ve bunlarin ait olduklar
referans noktalar1 igerisinde dogru oldugunu kabul etmektedir. Bu asamada birey
dogruya ulagsmak icin yargilama yerine empati kurarak farkli diisiinen kisilerin
diisiincelerini almaya calisir. Birey farkli dogrularin olabilecegini kabul etmesine
ragmen tarafsiz bir yargilama yapmaktan da uzaktir. Bu basamaktaki birey elestirel
diisiinmeyi 6grenmek i¢in “ni¢in” sorusunu sormayi 6grenmelidir. Dordiincii basamak
olan dogrular kosullar1 igerisinde degerlendirilir asamasinda ise birey diisiinmeyi,
elestirmeyi ve diisiinceyi gelistirip zenginlestirmenin yollarin1 6grenmistir. Fikirleri
yargilarken 0Ozgiin kosullar1 altinda problemleri kullanir. Ulastigi cevaplar ise

karmasiktir. Her cevabin olumlu ve olumsuz yonlerinin farkindadir. Bu asamadaki birey
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kendi deger sistemini olusturmustur. Birey farkli deger sistemlerinin de farkina vararak
kendi deger sistemi ile bagdastirabilir. Fikirleri degerlendirirken empati kurar. Yanlis ve
mantiksiz fikirlere karsi belirli bir smir igerisinde toleransli olmaya 6zen gosterir
(Ozden, 2011). Elestirel diisiinme becerisi kazanmak bir siire¢ icerisinde olusur. Birey,

belirli zihinsel siire¢ ve asamalardan gegerek elestirel diisiiniir seviyesine ulasabilir.

2.1.1.6. Elestirel Diisiinmenin Ogretimi

Okumak ve 6grenmek kisini 6zgiir iradesi ile yapabilecegi seylerdir. Diisiinmek
ise boyle degildir. Cilinkii diisinme disaridan desteklenmeli ve ilgiyle beslenmelidir.
Diisiinme dogal bir seydir. Ancak okur-yazar olmasina ragmen ¢ok az insan bundan
nasiplenebilmistir  (Schopenhauer, 2015). Baskalarmin dogrulari, kararlar1 ve

ideolojileriyle yasamak diisiinen insanin 6zelligi degildir.

Kurum bazinda diisiinmeyi 6grenmeyi saglayabilecek tek yer okuldur. Okulda
Ogrenilenler, yasama hazir olabilmek i¢in bir sekilde hayata gecirilmelidir. Okul,
sorunlara farkli agilardan bakabilmeyi, elestirel ve 6zgiin diisiinebilmeyi dgretebilmeli,
ideolojilere karsi bir tiir bagisiklik kazanmamizi saglayarak kisilik gelisimine bir
katkida bulunabilmelidir (Ipsiroglu, 2015, s. 96). Bunu da saglayan okulda uygulanan

egitim ve 0gretim programlaridir.

Egitim-6gretim programu ile elestirel diislinme 6gretiminde tartisma yontemi, alti
sapkali diiginme yOntemi, elestirel medya okur-yazarligi yontemi ve soru sorma

yontemi kullanilmaktadir (Demircioglu, 2018, s. 131).

Ozden (2011), elestirel diisinme egitiminin &grencilere cesitli becerileri

kazandirmay1 amagladigini belirtir. Bu beceriler:

Gergek ve iddialar1 ayirt edebilme,
Kaynaklarin giivenirliligini sorgulayabilme,
Tgili ve ilgisiz bilgileri ayiklayabilme,
Onyargl ve biligsel hatalarin fark edebilme,

Tutars1z ifadeleri ayirt edebilme,

o a k~ w N E

Etkili sorular sorabilme
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7. Sozel ve yazil dili etkili kullanabilme,

8. Diisiinmeyi diisiinebilmedir.
Elestirel diistinme egitimi ile bu beceriler 6grencilere kazandirilabilir.

2.1.1.6.1. Elestirel Diisiinme Ogretimi Yaklasimlari

Elestirel diisiinme Ogretiminde dort yaklasim bulunmaktadir. Bunlar konu
tabanli egitim yaklasimi, konuya entegre etme yaklasimi (igerik temelli yaklasim), genel

yaklasim (beceri temelli yaklasim) ve karma yaklagimdir.

Konu Tabanl Egitim Yaklagimi

Konu tabanli egitim yaklasiminda elestirel diisiinmeye yonelik ilke ve kurallar
acik bir sekilde verilir. Bu ilke ve kurallar igerik birimi ile paralel olacak sekilde
ogrencilere verilmektedir. Glaser (1984) ve McPeck (1981) bu yaklasimi
savunmaktadir. Konu tabanli egitim yaklasimiyla igerik ve elestirel diistinme bir arada
ogretilmektedir (Vural ve Kutlu, 2004, s.192-193). Ornegin; McPeck tiim konulara
uygulanabilecek bir elestirel diistinme beceri takiminin bulunmadigir elestirel
diisinmenin alandan alana degisebilecegini diisiindiigli i¢in konu tabanli egitim
yaklagimiyla Ogretilmesi gerektigini savunur. McPeck’e gore iyi bir akil yiiriitme
becerisi i¢in elestirel diisiinme konu alaniyla biitiinlestirilmis bir bigimde 6gretilmelidir

(Akt. Doganay ve Unal, 2006, s. 242)

Konuya Entegre Etme Yaklasimi (Icerik Temelli Elestirel Diigiinme)

Bu yaklasim ile igerik ve elestirel diistinmenin ilke ve kurallar1 biitlinlestirilir.
Konuya entegre etme yaklasgimi bu yoniiyle konu tabanli egitim yaklasimina
benzemektedir. Ancak bu yaklasimdaki fark kurallar ve ilkelerin acgik bir sekilde
verilmemesidir (Vural ve Kutlu, 2004, s. 192-193)

Resnick (1987) ve Pauker (1987), elestirel diisiinme Ogretiminin konu alani
icinde gerceklestirilmesi gerektigini savunmaktadirlar. Elestirel diisiinme becerilerinin
bagimsiz bir derste Ogretilmesinin, bu becerilerin kisinin olagan yasaminda ve
derslerinde kullanimmin saglayamadigini belirtmektedir. Elestirel diisiinmenin konu

temelli 0gretilmesi gerektigini diislinen egitimcilerden biri de Ruggiero’dir. Ruggiero’a
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(1988, s.9) gore bir kisi diisiindiigli zaman mutlaka bir sey, bir konu (etik, miithendislik,
tip gibi) lizerine diislinlir. Ciinkii hi¢gbir sey hakkinda diisiinmek olanakli degildir.
Ruggiero diistinmenin ders konular1 igerisinde Ogretilmesinin iki 6nemli nedeni
oldugunu belirtir. Bunlardan ilki diisiinme becerilerinin bir ya da birkag derste
ogretildiginde kazandirilmak istenen becerilerin 6grencide yerlesme olasiliginin diistik
olacagi goriisiindedir. Bu nedenle diisiinme becerilerinin farkli derslerin igerisine
yayilarak 6gretilmesi gereklidir. Ikincisi ise elestirel diisinme ders konularinin icine
yayilarak ogretilmesidir. Bu sayede 6grencilerin derse karsi, ilgi, istek ve giidiilerinin
artirllmas1 saglanir. Bir derste diisiinmeyi artirarak, denence olusturma, yorumlama,
farkli gorlisleri arama, sorunlari ortaya ¢ikarma, degerlendirme, kesfetme siirecleri
tizerinde de yogunlasma saglanir. Bu sekilde 6grencinin derse olan ilgisi ve dikkati

saglanmis olur (Akt. Doganay ve Unal, 2006, s. 242-243)
Genel Yaklasim (Beceri Temelli Elestirel Diisiinme)

Kruse ve Prenssesisen (1987) ve Sternburg ve Bhana (1986) bu yaklasimin
savunucularidir. Bu yaklasim, konu tabanli egitim ve konuya entegre etme
yaklagimlarindan farklidir. Okulda verilen ders igeriklerinin disinda bir icerik temel
alarak elestirel diisiinme becerisini gelistirmeyi saglamaya c¢alisan beceri temelli bir

program niteligindedir.

Elestirel diisiinmenin 6nde gelen isimlerinden Ennis beceri temelli 6gretimi
savunmaktadir. Ennis’e gore, elestirel diisinme becerisi genel yaklasim ile
ogretildiginde, konu igerisindeki temel disiplinlerin siirekli tekrar edilmesinden
kagimilarak zamanla edinilen bilissel becerilerin transfer edilerek farkli derslere de
uygulanabilecegi goriisiindedir. Elestirel diisiinmenin beceri temelli 6gretilmesinden
yana olan bir diger egitimci de Lipman’dir. Lipman diisiinmenin bireysel becerilerden
olustugunu ve elestirel diisiinmenin 6gretimine de bu bireysel beceriler ile baglanilmasi

gerektigini savunur (Akt. Doganay ve Unal, 2006, s. 236-237).

Beyer de (Akt. Doganay ve Unal, 2006) elestirel diisiinme 6gretimini beceri
temelli olmas1 gerektigini savunur. Beyer’e gore, diislinme Ogretiminde li¢ 6nemli

etmen vardir. Bunlar:
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1-Diisiinme becerileri, konuyu 6grenmeyi hedefleyen bilgilendirmenin dogal bir

ciktisi olarak ogretilmemeli.

2- Diigiinme becerisi i¢in zamana ihtiya¢ vardir. Bir ders veya bir kag anlatim ile

diistinme becerisi 6grenilemez.

3-Diigiinme becerilerini kazanmis 6grenciler edindikleri becerileri yasamlarinda

karsilasacaklar1 yeni durumlara transfer edebilmelidir.

Beyer beceri temelli elestirel diisgiinme 0gretimi icin alt1 basamaktan olusan bir
strateji gelistirmistir. Bu basamaklar; girig, rehber esliginde uygulama, bagimsiz
uygulama, transfer ya da genisletme, rehberli uygulama ve Ozerk kullanimdan

olusmaktadir.

Giris basamaginda 6grencilere kazandirilacak olan beceri belirlenir. Secilen
becerinin tanimlari, 6zellikleri, kullanildig1 alanlar agiklanarak 6grenciler bilgilendirilir.
Rehber esliginde uygulama basamaginda oOgrenciler, giris basamaginda tanitilan
beceriyi Ogretmenlerinin yardimlariyla uygular. Uygulamanin ilk asamasinda
ogretmenin etkisi fazla iken giderek bu etki azalir. Ogrenciler diisiinme becerisini
bagimsiz uygulamaya baslayincaya kadar bu basamak devam eder. Bagimsiz uygulama
asamasinda 0grenciler beceriyi, yardim almaksizin uygulayabilirler. Bu asamada 6nemli
olan uygulamanin ayni igerik tiirii, konu icinde olmasidir. Transfer basamaginda
bagimsiz olarak uygulanmaya baslanan beceri artik bagka alan ya da durumlara
uygulanmaya calisilir. Ogrencilerin genelde zorlandigi asamadir. Bu nedenle beceri

ogretiminin 6nemli ve iizerinde durulmasi gereken parcalarindandir.

Rehberli uygulama basamaginda ise Ogrenciler diisiinme becerisini yeni
durumlara uygularken zorlandiklarindan dolay1 rehberin yardimina ihtiya¢ duyarlar. Bu
nedenle 6gretmen birbirinden farkli durumlar sunarak, becerinin bu farkli durumlara
uygulanmasina yardimci olur. Ancak yapilan yardimlar giderek azaltilir. En son asama
olan ozerk kullanim basamaginda Ogrenci artik Ogrenilen diisinme becerisini

karsilastig1 tim durumlara uygulayabilir.
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Bu sekilde beceri temelli oOgretilen diisinme becerisi farkli alanlara

uygulanabilir. Birey ilgili beceriyi kazanmis olur.

Diisiinme egitimini beceri temelli olmas1 gerektigini savunan bir diger egitimci
de DeBono’dur. Bono diisiinme becerisinin kazandirilmasi igin Paralel Diistinme: Alti

Sapka ve Cort Diisiinme programini gelistirmistir.

Paralel Diistinme: Alt1 Sapka yontemiyle diistinmenin yonlendirilmesi alt1 renkli
sapkayla saglanir. Bu sapkalarin her biri farkli renktedir ve her farkli renkteki sapka bir
baska diistiinme modunu belirler. Burada 6nemli olan herkesin her zaman ayni renkte
sapka takmasidir. Paralel diisiinme ile herkesin ayni anda ayn1 bakis agisina sahip olarak

tartigsma saglanarak giizel akil edinilmeye calisilir.

Geleneksel tartisma yonteminde her bir taraf kendi goriisiinii hazirlar. Sonra da
kendi goriisiinii savunmaya ve diger goriise saldirmaya calisir. Bu nedenle konu
tizerinde gercek arastirma sinirlidir. Paralel diisiinme ile miicadeleci tartismanin yerine,
aynt anda “paralel bir sekilde” disiinen biitiin katilimcilarin konuyu ortaklasa
incelemesi saglanir. Paralel diisinmede sapkalar beyaz, kirmizi, siyah, sari, yesil ve
mavi renktedir. Beyaz sapka, bilgi lizerine odaklanmay1 temsil eder. Bilgi ve bu bilgileri
nasil nereden ne sekilde edinebilecegi ilizerinde durur. Kirmiz1 sapka, konu hakkinda
arkalarindaki nedenleri sormadan, duygularin, heyecanlarin ve sezgilerin agiklanmasi
konusunda tam bir serbestlik saglar. Siyah sapka ise “uyar1” i¢indir. Hatalar, zayifliklar,
neyin yanlis gidebilecegi ve neden bir seyin olmayacagini agiklanmasini saglar. Sari
sapka; odak, degerler, faydalar ve bir seyin nasil yapilabilecegi lizerinde yogunlasir.
Yesil sapka, zamani, yeri ve yaratict ¢aba icin beklentilerin belirlenmesini saglar. En
son olarak mavi sapka ise, diisiinmenin diizenlenmesiyle ilgilidir. Bu, odagin

belirlenmesi, ayrica sonuglarin bir araya getirilmesi demektir (DeBono, 2007).

DeBono (2008) tarafindan gelistirilen Cort Diisiinme Programi ise okullarda
diisinmenin dogrudan oOgretimi i¢in Ozel olarak tasarlanmistir. Diinyada cesitli
sekillerde yaygin bir sekilde kullanilmaktadir. (Kanada, Amerika, Meksika, Venezuela,
Ingiltere, Irlanda, Italya, Giiney Afrika, Malezya, Singapur, Avustralya ve Yeni

Zelanda). Cort Diisiinme Programinin temeli diisinme igin dogrudan olan arag
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yaklagimidir. Bu yaklasimda o6grenciler, diisiiniilecek basit konularin iizerinde ¢esitli
diisiinme araglarin1 denerler. Bu araclari kullanma becerilerini gelistirir ve bagska
durumlara uygulayabilecek diizeye gelirler. Yaklagimin en 6nemli 6zelligi kullanilan

araclarin bir kisiden digerine aktarilabilmesidir.

Cort programi her biri diislinmenin bir asamasiyla ilgili alti boliimden
olusmaktadir. Cort programindaki boliimler agik gorisliilik, organizasyon, birbirini
etkileme, yaraticilik, bilgi ve duygu ve son olarak eylemdir. Bu béliimlerin her biri on
dersten olusmaktadir. Etkili diistinmeyi gergeklestirebilmek i¢in bu programda araglar

kullanilmaktadir. Programda kullanilan temel araglar agsagidaki gibidir:

e AFEI (Art1, Eksi ve Ilging) Dikkatinizi olumlu noktalara yonlendirme, daha
sonra olumsuz noktalara ve sonunda ilging noktalara yonlendirme ve sonug
olarak hizli bir g6z gezdirmedir.

e BFD (Biitiin Faktorleri Diisiinme) Bir sey hakkinda diisliniirken neye dnem
verilmesi gerektigi, hangi faktorlerin ise karistigini diistinmeyi icerir.

e SVD (Sonuglarina ve Devamina) Dikkati diisiincenin sonuglarina ve
devamina yonelterek ileride ne olacagina bakmaya calisilir.

e HAN (Hedefler, Amaclar ve Niyetler) Diisiinmedeki hedef, amag¢ ve
niyetlerin neler oldugunu aciklamaya ¢alisir.

e BOS (Bas Oncelikli Seyler) Dikkati gercekten Onemli olan seylere
yoneltilmesi gerektigini her seyin ayni derecede dnemli olmadiginmi aciklar.
Bas onceliklerin neler oldugu saptanir.

e AOT (Alternatifler, Olasiliklar ve Tercihler) Yeni alternatifler yaratilmaya
calisilir. Olasiliklar ve tercihlerin neler oldugu tizerinde diisiiniiliir.

e BBA (Baskalarmin Bakis Agilar1) Diisiinmede dikkati baskalarinin bakis

acilarma yoneltilerek goriislerinin neler oldugu belirlenir.

Cort programindaki bu araglar, dogrudan ve agik olarak kullanilir. Bu araglar ile

belirli bir yondeki algisal dikkati bigimsel bir yol ile yonlendirmeye caligilir.
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Icerik ve beceri temelli elestirel diisiinme 6gretiminin diisiinme sekli, transfer,

Ogrenilme sekli, 6grenci tutumlart ve ekonomiklik acgisindan benzerlik ve farkliliklar

Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3.

Icerik ve Beceri Temelli Elestirel Diisiinme Ogretimi Yaklasimlarmin Karsilastiriimasi

Konu Bashgi

Icerik Temelli Yaklasim

Beceri Temelli Yaklasim

Diisiinme Sekli

Diistinme her alanin kendine 0zgii
yapisinda gerceklesir.

Diistinme geneldir.

Transfer Bir alana dayali gelistirilen diisiinme Diisiinme genel olarak ogrenilir ve
becerileri, giinliik hayatta benzer her konuya kolayca transfer
konulara daha kolay transfer edilebilir.
edilebilir.

Ogrenilme Sekli Her konu kendine has bir diisinme Beceri bir konudan bagimsiz bir
sekli ile birlikte Ogretilirse daha iyi sekilde Ogrenilir. Bir igerige dayali
Ogrenilir, derinlemesine Ogrenme diislinme  &gretiminde, &grenen
saglanir. icerige yogunlasarak beceri

Ogretimini kacirabilir. Diiglinme bir
biitiinliik i¢inde dgrenilmelidir.

Ogrenci Bir igerik diisiinme becerileri ile Ders igeriklerinden bagimsiz

Tutumlar: entegre edilerek  Ogrenildiginde Ogrenmeler  diisinmeye  iliskin
Ogrenenin Ogrenilen konuya ve olumlu Ogrenci tutumlarinin
diistinmeye iligkin ilgi ve tutumu gelismesini kolaylastirir.
artar.

Ekonomiklik Diistinme becerilerinin her bir dersin  Diisiinmenin her derste ayr1 ayri

icerigine has bir sekilde ayr1 ayr
Ogretilmesi  kabul edilebilir bir
uygulamadir.

Ogretilmesi gereksiz tekrarlara sebep
olur. Bu da fazladan maliyet ve
emek anlamina gelir.

(Kurnaz, 2013, s. 80)

Karma Yaklagim

Ennis (1989) ve Perkins ve Solomon’un (1989) benimsedikleri yaklagimdir.

Karma yaklasim, hem konu tabanli yaklastm hem de genel yaklagimin birlikte

kullanilmasini 6ngérmektedir (Akt. Vural ve Kutlu, 2004).

2.1.1.6.2. Elestirel Diisiinme Ogretiminin Ozellikleri

Elestirel diisiinme 6gretiminde ¢esitli yaklagimlar ve bu yaklasimlarin da farklh

Ozellikleri olmasina ragmen genel olarak elestirel diisiinme Ogretiminin 6zelliklerini

asagida yer aldig1 gibi aciklayabiliriz.
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1. Elestirel diisiinme oOgretimi ¢ok fazla teknolojik donanima ihtiyag
duymamaktadir.

2. Elestirel diistinme becerisi kazandirmaya yonelik ilke ve yontemleri edinen
tim Ogretmenler tarafindan uygulanabilir.

3. Ogretim etkinlikleri tiim dgrencilerin bu etkinliklere katilimimi sagladig1 igin
fazla zaman almaktadir.

4. Elestirel diisiinme 6gretiminde ilk olarak &grencilerin egilimleri dnemlidir.
Ogrenme siirecinin etkili olabilmesi i¢in 6gretim etkinliklerinden &nce
ogrencilerin elestirel dilistinmeye yonelik olumlu tutum gelistirmeleri
saglanmalidir.

5. Elestirel diisiinme dgretimi, 6grenci aktif katilimina dayalidir. Ogrenmelerde
ogrencilerin aktif olarak yer almasi saglanmalidir.

6. Elestirel diisiinme 6gretimi becerilerini kazandirabilmek i¢in amagli ve ¢ok
Iyi organize edilip planlanmis etkinlikler ile 6gretim yapilmalidir.

7. Her seviyede yer alan 6grenciler igin elestirel diistinme 6gretimi yapilabilir.
Onemli olan 6gretim yapilirken yas ve diizeye uygun olarak elestirel diigiinme
strateji ve becerisinin segilmesidir.

8. Tim konular elestirel diisiinme egitimi i¢in uygundur. Dikkat edilmesi
gereken nokta ise konuya en uygun olan elestirel diisiinme strateji ve
becerilerinin se¢imidir.

9. Elestirel diisiinme O6gretiminde birgok yontem ve teknik kullanilabilinir.
Arastirma inceleme yoluyla Ogretim, isbirlikli 6grenme stratejisi, grup
tartigmasi, problem c¢ozme (Siinbiil, 2014, s. 234), alti sapkali diisiinme
yontemi, elestirel medya okur-yazarligi yontemi ve soru sorma gibi yontem

ve tekniklerden yararlanilabilir (Demircioglu, 2018, s. 131).

Hangi yontemle 6gretilirse 6gretilsin elestirel diisiinme 6gretiminin bazi avantaj

ve giicliikleri de vardir. Elestirel diistinme dgretiminin avantajlari;

1. Ogrencilerin konular1 grenmesinde derinlemesine 6grenmeyi saglar.

2. Ogrencide konuya kars1 ilgi ve motivasyonu arttirir.
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3. Ogrencilerin aktif sekilde derse katilimi saglanir. Ozellikle beceri temelli
elestirel diisiinme 6gretiminde ders dis1 konular segilerek 6grencilerin derste
aktif rol almasi saglanr.

4. Ogrenilen beceri ve konularin farkli derslere ve giinlilk yasama transfer

edilmesini kolaylagtirir.

Smif igindeki iletisim ve etkilesim artar.

Siifta demokratik bir ortamin olusumuna katki saglanir.

Ogrencilerin sosyallesmesine yardimci olur.

© N o o

Ogrencilerin 6z-degerlendirme becerilerinin gelismesine katki saglar (Kurnaz,

2013, s. 157-158) seklinde siralayabiliriz.

Elestirel diisiinme Ogretiminin avantajlart oldugu gibi elestirel diisiinme

ogretiminde karsilasilan bazi giicliikler de vardir. Bu giicliikler:

1. Ogretimin ilk yillarinda daha once elestirel diisiinme Ogretimi almamis
Ogrencilerin 6grenme yapilar1 sekillenmis oldugu icin elestirel diisiinme
Ogretimine gegiste bir uyum siirecine ihtiya¢ vardir.

2. Ogretmenlerin diisiinme becerileri 6gretimi konusunda iyi yetismis olmasi
gerekir.

3. Elestirel diislinme Ogretiminde 1iyi bir planlamaya ihtiya¢ vardir.
Unitelendirilmis yillik plan ve her derse yonelik kazandirilacak elestirel
diisinme becerisinin nasil kazandirilacagini belirten ders planlarindan
olusmalidir.

4. Kirtasiye malzemelerine fazla ihtiya¢ duyulmaktadir.

5. Elestirel diisiinme etkinlikleri diger etkinliklere gore daha fazla zaman
almaktadir.

6. Elestirel diisiinme becerisi bir anda kazanilacak bir beceri degildir. Bu
nedenle elestirel diisinme Ogretimi genis bir zamana yayilmalidir. Okul
oncesi donemden baslayarak tiim 6gretim donemlerine dagilan sarmal bir
egitim anlayisi ile 6gretimin gerceklestirilmesi gerekir (Kurnaz, 2013, s. 158)
seklinde agiklanabilir.
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2.1.1.7. Egitim Programinda Elestirel Diisiinme

Egitim, “insan”la 6zdeslesmis bir kavramdir. insanoglu egitim ile hakimiyetini
kurar. Bilgeligin getirdigi glic egitimi 6nemli kilmaktadir. Egitim, insanin en etkin
aracidir. Insanin olusumunda biiyiik etkisi vardir. Bu nedenle egitim iizerine sistemler
gelistirilmistir. Egitimin hedefleri belirlenmistir. Egitim hedefleri ile istenilen insan tipi
yetistirilir. Toplumlarin degismesiyle egitim hedefleri de siirekli degisiklikler
gostermektedir (Serter, 2000, s. 11).

Bilimsel alandaki gelismeler yetistirilecek insan tipini degistirmistir. Aranan
ozelliklere sahip bireyler yetistirmek i¢in egitimin amaglarinda degisikliklere ihtiyag
vardir. Bu nedenle egitim programlari erken donemlerin geleneksel bilgiyi aktarici
anlayisindan hizla uzaklasarak, bilgiyi kullanma ve degisik alanlara transfer etmeye
dogru bir gelisme gostermistir. Giinlimiizde, degisik araglarla bilgiye ulasilmaktadir.
Bilgi miktarindaki fazlaliklar, bilgiye ulagsma ve bilgiyi aktarma anlayisindan
uzaklagtirmistir. Bilgiyi kullanma ve isleyerek yeni bilgi tiretme diislincesinin yer
almasmm saglamistir. Ogretimin amaci da bireyin dogruya ulagmasini saglamak haline
gelmistir. Dogruya ulasma ¢abasi igerisinde bilgi toplarken bilginin saglikli sekilde elde
edilmesi, yorumlanmasi ve yeni bilgiler iiretilmesi ancak diisiinme ile saglanabilir.
Ogrenmeyi ve diisiinmeyi 6grenmis bireyler yetistirmek tiim egitim politikalarinin ortak
hedefi olmakla birlikte egitim programlarinin da gercek calisma alanini olusturmaktadir

(Meyers,1988, s. 1; Akt. Kurnaz, 2013, s. 4-5).

Tirk Milli Egitimi de, Tiirk Milletinin biitiin fertleri i¢in asagidaki amaclar
gerceklestirmeyi hedeflemistir:

1- “Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyetciligine bagli;
Tirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve
gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye calisan, insan haklarina ve
Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk
Devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine karst gérev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranig
haline getirmis yurttaglar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir
kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis bir diinya goriisiine sahip, insan
haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici,
yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte is gdrme
aliskanligr kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve
toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamak;
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Boylece bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu artirmak;
ote yandan milli birlik ve biitlinliik icinde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek
ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini ¢cagdas uygarligin yapici, yaratici, seckin bir ortagi
yapmaktir.”

Tirk Milli Egitimin amaglarinda diisiinen, sorgulayan, kararlarini1 verebilen,

topluma yararl kisilerin yetistirilmesinin 6n plandadir.

Diisiinen bireylerin yetistirilmesi i¢in egitim sistemi de
demokratiklestirilmelidir. Demokratik egitim anlayisi ile yaratici ve elestirel diisiinen,
ogrendiklerini yorumlayabilen, diisiincelerinde tarafsiz olan bireyler yetistirilebilir. Tiirk
Milli Egitimin amaglarinda da yer alan hedeflenen bireylerin yetismesinin Onkosulu
egitim sisteminin demokratiklesmesidir. Ogrencinin siirlandirilmadan, yeteneklerinin
gelistirilmesine katki saglayan egitim durumlar tasarlanmalidir (Sahinel, 2002, s. 39).
Demokratik egitim sistemiyle yetisen bireylerin demokratik toplumu olusturacagi
unutulmamalidir. Bu nedenle kiigiik yasta saglanan egitim ile demokratik toplum

bilincinin temelleri atilmalidir.

Elestirel diisinme becerilerini temel alan egitim anlayisi dgrencileri bilginin
edilgen alicilar1 olmaktan kurtarir. Elestirel se¢imler yapan, sorun ¢ozen, Olgiit ve
stratejiler olusturan, bilgiyi ayiklayan ve isleyen bireyler yetismesini saglar (Sahinel,
2002, s. 40). Atatiirk’tin de dedigi gibi geng beyinleri paslandiran, uyusturan ve hayali
fazlaliklar olusturan milli egitimden de kaginmak gerekmektedir (TTK, 1997, s. 206)
Bunun yerine egitim anlayis1 Ogrencilerin bilginin aktif kullanicilart olmalarini

saglamalidir.

Kazanci’ya (1989, s. 50-51) gore;

1- Ogrencilerin yasamlarinda verecekleri onemli kararlarin  dogrulugunun
elestirel diisiinme becerisinin kullanimiyla paralellik géstermesi,

2- Elestirel diisiinme giiciiniin bireyin ¢ikar ¢evreleriyle, her tiirden somiiriicii
giic, propaganda, reklam, gercekte otorite olmadiklar1 halde kendilerini
otorite gibi kabul ettirmeye zorlayanlarin olumsuz etkilerine karsi bireyin

kendini sakinmasini saglayacak dnemli bir ara¢ olmasi,
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3- Elestirel diisiinme giiciiniin ise erken yaslardan itibaren gelistirilmesi ve
kullanilmas: sonucunda etkili olacagi ve ileri yaslarda bu becerinin
gelismesinin  gliclesmesinden  dolayr  elestirel  diisinme  becerisini

kazandirmay1 amag edinen bir egitim anlayis1 gerekmektedir.

Egitim programlarinda elestirel diisiinmenin yer almasi 6grencilerin bireysel
Ozerklik kazanmalarina katki saglar. Bu sayede, toplumda ve ulusal sosyal sorunlarda
bilgili insanlar olarak yer alma ve katkida bulunmalan, elestirel gézlemci olarak
davranmalari, demokratik kurumlarin ve dogal haklarmin savunuculari olmalari,
calisma alaninda kolay bir bigimde ilerlemeleri ve ekonomik basarilar elde etmeleri

saglanabilir (Sahinel, 2002, s. 41).

2.1.1.8. Ogretim Programlari ve Elestirel Diisiinme

Tiirkiye’de 2005 yilinda egitim sisteminde yenilige gidilmistir. Yapilandirmaci
yaklasimin temel alindig1 bir egitim anlayisi benimsenmeye ¢alisiimistir. Bu dogrultuda

Ogretim programlarimiz giiniimiize kadar giincellenerek yenilenmektedir.

Ilkokulda Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri, Tiirkce, Matematik, Hayat Bilgisi,
Insan Haklar1 ve Yurttashk gibi 6gretim programlari uygulanmaktadir. Bu 6gretim
programlarinda ogrencilere kazandirilmas1 gereken bir takim beceriler yer almaktadir.
2015 ogretim programlarinda alanlara 6zgli kazandirilmasi gereken becerilerin yani sira
kazandirilmasi gereken ortak beceriler de bulunmaktadir. Elestirel diisiinme becerisi de
2015 tiim 6gretim programlarinda kazandirilmas: gereken ortak beceriler arasinda yer
almaktadir. 2015 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda da belirtildigi gibi diger

derslerle birlikte ortak olarak 9 becerinin kazandirilmas1 amaglanmaktadir.
Bu becerileri soyle siralayabiliriz (MEB, 2015a):

e “Elestirel Diistinme Becerisi

Yaratici Diistinme Becerisi

[letisim Becerisi

Aragtirma Becerisi

Problem C6zme Becerisi
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Karar Verme Becerisi

Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi

Girisimcilik Becerisi

Tirkgeyi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma Becerisi”

2015 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Elestirel Diisiinme Becerisi
kazandirilmas: gereken ortak beceriler arasinda yer almaktadir. 2018 Ogretim
Programinda ise Sosyal Bilgiler dersinde kazandirilmasi gereken beceriler arasinda yer

almaktadir. (MEB, 2018a, s.8)

2018 diger dgretim programlarindan Tiirkge Ogretim Programinin amaglari
arasinda “bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin
gelistirilmesi, basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erigsme, bilgiyi
diizenleme, kullanma ve iiretme becerilerin gelistirilmesi, okuduklarini anlayarak
elestirel bir bakis agistyla degerlendirmelerinin ve sorgulamalarinin saglanmasi”nin

amaglanmasi dikkati ¢cekmektedir. (MEB, 2018b, s. 8)

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programu ile de 6grencilere kazandiriimasi gereken
beceriler arasinda “arastirma, karar verme, sorun ¢6zme becerileri” dikkat ¢ekmektedir
(MEB, 2015b, s.2; MEB, 2018c, s.8).

Ilkokulda okutulan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda da Fen Bilimleri
dersi ile dgrencilere “bilimsel siire¢ becerileri ve yasam becerileri (analitik diigiinme -
karar verme - yaratict disiinme - girisimcilik - iletisim - takim ¢aligmasi)”
kazandirilmaya ¢alisilmaktadir (MEB, 2013, s. I). Bu becerilere daha sonra miithendislik
ve tasarim becerileri (yenilik¢i inovatif diisiinme) eklenmistir. Fen Bilimleri Ogretim
Programinin temel amagclarindan “sosyobilimsel konular1 kullanarak muhakeme
yetenegi, bilimsel diistinme aligkanliklar1 ve karar verme becerileri gelistirmek” dikkat

¢ekmektedir (MEB, 20184, s. 9).

2018 Matematik Dersi Ogretim Programi amaglari arasinda “problem ¢dzme
siirecinde kendi diisiince ve akil yiiriitmelerini rahatlikla ifade edebilecek, bagkalarinin
matematiksel akil yiirtitmelerindeki eksiklikleri veya bosluklar1 gérebilme, st bilissel
bilgi ve becerilerini gelistirebilme, kendi 6grenme siireglerini bilingli bigimde

yonetebilmek, sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilmek,
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arastirma yapma, bilgi liretme ve kullanma becerilerini gelistirebilmesini saglama”

dikkati gekmektedir (MEB, 2018eg, s. 9).

Ilkokul 4. sinifta okutulan, Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi Dersi 2018
Ogretim Programimin amaglar1 arasinda “is birligine dayali ve demokratik karar alma
siireclerine katilan, ortak yasama iligkin sorunlarin ¢éziimiinde uzlas1 arayan bireyler

yetistirme”’yi amaglamasi dikkati gekmektedir (MEB, 2018f, s. 8).

“Diistinme Egitimi” dersini 6grenciler se¢meli dersler arasindan tercih
edebilmektedir. 1lkogretim Diisiinme Egitimi Dersi (6, 7 ve 8. Simf) Ogretim
Programinda “elestirel diistinme, yaratici diisiinme ve 6zenli diisiinme” becerileri yer
almaktadir. Programda yer alan bu beceriler Ogrencilere beceri temelli olarak
ogretilmeye calisiimaktadir (MEB, 2007, s. 8). 2018 Ogretim Programinda ise segmeli
ders olarak 7. veya 8. smiflarda okutulan Medya Okuryazarh@ Dersi Ogretim
Programinda elestirel diisiinme becerisi yasam becerileri arasinda yer almaktadir (MEB,
2018g, s.8). 5. veya 6. smiflarda se¢meli ders olarak okutulan 2018 Okuma Becerileri
Dersi Ogretim Programinda da elestirel okuma becerisi kazandirilmaya galisiimaktadir
(MEB, 2018h, s. 11).

Ogretim programlar1 incelendiginde, ilkokulda okutulan derslerin 6gretim
programlar1 6grencilere elestirel diisiinme becerisini kazandirmaya yonelik hazirlandigt
goriilmektedir. Ilkokul programinda, elestirel diisiinme becerisi Ogretim programi
siirecinde igerik temelli olarak verildigi, ileri siniflarda da diisiinme egitiminin beceri

olarak verildigi goriilmektedir.

2.1.2. Okuma

Okuma, bir yaziy1 meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlar1 ¢6ziimlemek
veya seslendirmek ve yazilmis bir metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmek (TDK,
2016) basili ya da yazili sozciikleri duyu organlarimiz yoluyla algilama, bunlar
anlamlandirip kavrama, yorumlama (Ozdemir, 2013, s. 11) sdzciikleri, ciimleleri veya
bir yaziy1 biitlin unsurlartyla gosterme (Giindiiz ve Simsek, 2011, s. 13) ve sozciiklerin

yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir (Sever, 2000, s. 11).
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Ulper’e (2010, s.3) gdre okuma, “yazili metnin iiretildigi dilin anlamsal ve dil
bilgisel 6zelliklerini taniyan bireylerin, belirli amaglar dogrultusunda, hizli bir bigimde
kod c¢ozerek ve birtakim stratejiler kullanarak gergeklestirdikleri, duyussal yonii de olan

yinelemeli bir anlamlandirma” stirecidir.

Okumayla ilgili yapilmis tanimlar incelendiginde okumanin sadece bir dile ait
yazili/basilmis sozciikleri algilayip kodlari ¢ézmek degil, ne ifade ettigini anlamaya
ve yorumlamaya c¢alismak oldugu goriiliir. Yani okumanin aslinda bir diisiinme araci
oldugu dikkati ¢eker. Okuyucu basilmig sozciikleri sesli ya da sessiz olarak sadece ne
oldugunu belirtmez. Metin ile etkilesime gecer. Duygu ve diisiince diinyasinda

okuduklarini anlamlandirmaya ¢alisir.

Okumay1 6grenme, eglenme istegiyle baslar. Arastirma, yorumlama, tartisma ve
elestirel diisiinme becerisini kazanmaya kadar devam eden bir siireci i¢ine alir. Bu siireg
ilk basta cizgi, harf ve sembollerin algilanmasiyla baglar. Boylece yazili metin anlasilir.
Metin igerisinde yer alan bilgiler okuyucu tarafindan secilir. Okuyucunun sectigi bu
bilgiler bir dizi zihinsel islemlerden gegirilerek islenir. Okuyucu 6n bilgileri ile bu
isledigi bilgileri birlestirir. Gorsellerden de yararlanarak yeniden anlamlandirir (Giindiiz
ve Simsek, 2011, s. 14). Iyi bir okuma ile birey kavramlar olusturabilir, genellemeler
yapabilir, sonuglar ¢ikarir ve fikirler arasinda iliskiler kurar. Iyi bir okuma insanin

diistinme seklinde farklilasma yaratir (Akyol, 2005, s. 2).

Birey okuma becerilerini ilkokul doneminde kazanir. Bu beceri okuma
aliskanligr kazanimi ile devam eder. Okuma becerisi ve aligkanlig1 bireylerin okudugu
metin ile etkilesimini saglar. Bireylerin kisilik gelisimini destekler. Yasadigi toplumda
saglikl iligkiler kurmasini kolaylastirir. Okuma becerileri bireyin giinlik yasaminda da
onemli yer tutar. Trafik isaret ve levhalari, panolardaki afisler, ilanlar, gazeteler,
televizyon programlari gibi bir¢ok aragtan gelen iletiyi okumak ve anlamaktan
vatandaslik hak ve sorumluluklar1 Ogrenmeye kadar kisinin okuma ve anlama
becerilerini kullanmasin1 gerektirir. Insan, kendisini, i¢inde yasadigi toplumu, bu
toplumun kiiltiirtinii ve diinyay1 ancak okuyarak tanir. Diislince, bilim ve sanat eserlerini
okuma firsati bulamayan bir insan ise toplumunu tantyamaz, olaylar1 degisik acilardan

degerlendiremez. Oysaki okuma aligkanligi edinen bireylerin gelisen ve degisen
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toplumsal kosullara uyum saglamalar1 kolaylasir. Bu yoniiyle okuma aslinda bash
basma bir okuldur. I¢ diinyas:1 zengin, hosgériilii, yurdunu, ulusunu seven bireyler
olarak yetistirmek ve toplumda erdemli liyelerin sayisini arttirmak i¢in geng kusaklara
okuma becerisini kazandirmak ve bunu severek yapmalar1 aliskanlik haline getirmeleri

saglanmalidir (Giindiiz ve Simsek, 2011).

2.1.2.1. Okudugunu Anlama/Anlamlandirma Becerisi

Okuma anlam kurmaya dayali karmasik bir diisiinme etkinligi siirecidir. Bu
sliregte okunan metni degerlendirme, sorunlara ¢oziim getirme, hayal etme gibi 6geler
yer almaktadir. Yazarlar kendi fikirlerini sézciikler ve gorseller araciligiyla ortaya
koymaktadir. Yazili ya da yazisiz olsun hi¢cbir metin kendini ifade edici degildir.
Okuyucu ifadeye ulasir. Okuma sirasinda kullanilan 6n bilgi, deneyim ve muhakeme
becerileri, metinde sunulan gorsel ve diger kavramlarin yardimi ile okuyucu tarafindan
yeniden anlamlandirilir. Okuyucunun anlama becerisi, basili metni algilama, dil bilgisi,
zihinsel becerileri ve okuyucunun ilgi, istek, amag ve tecriibelerinden etkilenir. Ayrica
okuyucunun okuma sirasinda 1sik, ses gibi bulundugu ortamin 6zelliklerinden etkilenir

(Akyol, 2005, s. 3).

Okuma etkinligi, amag¢ giidiimliidiir. Ancak kisiler, bir metni tek bir amag
dogrultusunda okumazlar. Kisilerin yazili bir metni okuma amaglar1 ¢esitlik gosterir.
Buna karsin yazili bir metni okumanin asil amaci ise metnin iletisini kavramaktir.
Ortaya konabilecek diger amaglar bu asil amag¢ temelinde belirlenir. Yapilan her
okumanin amaci, metni kavramayi dislayamaz. Bir okur eglenmek, zaman geg¢irmek,
sinava hazirlanmak, arastirma ve inceleme vb. pek ¢ok amag i¢in okuyabilir. Tim bu
amaglar giidimiinde yapilan her okuma dahi okunan metni kavramaktan bagimsiz

degildir (Ulper, 2010, s. 4).

Okuma amaci dogrultusunda birey metin ile belirli bir iletisim, etkilesim
siirecine girer (Ozdemir, 2013, s.36). Bu siirecte yazar bilgi, amag, kiiltiirel yon gibi
ozelliklerinin etkisi ile metni olusturur. Okur da yazar gibi bilgi, amag, kiiltiirel yon gibi
ozelliklerini katarak metni anlamlandirir (Ulper, 2010, s. 43). Okur metinde verilen

mesaji oldugu gibi almamaktadir. Metinde yer alan bilgileri bakis agisina gore secebilir.



44

Bu dogrultuda bazi bilgileri atlarken baz1 bilgilere de eklemeler yapabilmektedir. Bu
nedenle okurun metinden ¢ikardigr anlam ile yazarin metinde verdigi anlam farkl
olabilmektedir (Gilines, 2007, s. 230). Burada onemli olan, okurun dogru bir
anlamlandirma yapip yapmadigidir. Okur, okudugu metni bir bigimde anlamlandirabilir.
Okurun dogru anlamlandirma yapabilmesi i¢cin metinle kurdugu etkilesim 6nemlidir. Bu
nedenle anlamlandirmanin bir yandan metnin sundugu yonergeler dogrultusunda ic
dogrultulu, diger yandan ise semalar kullanarak dig dogrultulu olmasi gerekir. Bu
sayede okur, metnin sinirlarin1 asmayacak ve metinle ilgisi olmayan anlamlara
ulagmayacaktir. Metni biitiin olarak gorerek hem baglamsal anlami hem de biitiinciil

anlami yakalayabilecektir (Ulper, 2010, s. 43).

Glines’e (2007, s. 240)) gore, bir metni anlamak i¢in bazi teknikler yapilmalidir.
Bu teknikler:

e Gorselleri inceleme,

e Satirlarin iistiinden gegme ve altini ¢gizme,

e Anlagilmayan yerleri belirleme,

e Anlam kaybin1 6nlemek i¢in metni kii¢iik birimlere ayirma,
e Okunan bilgiler ile 6n bilgiler arasinda baglar kurma,
Kendi kelimeleri ile metni tekrarlama,

Not alma,

Metnin konusunu belirleme,

Metnin ana diisiincesini bulma,

Yardimer diisiinceleri bulma,

Anlatim yapisini belirleme,

Metnin yapisini belirleme,

Ogrenilen bilgileri iliskilendirerek diizenleme,

Ogrenilen bilgileri iliskilendirerek diizenleme,

Cikarim yapma,

Metnin 6nemli noktalarini belirleme,

Okuma Oncesi yapilan tahminleri dogrulama,

Kendi bilgileriyle okudugu bilgiler arasinda baglar kurma,
Benzetmelerden yararlanma,

Smiflama, siralama, iliskilendirme vb,

Sorgulama,

Metni 6zetleme,

Bilgileri bir kavram semasi, anlam-kavram haritas1 veya grafikle diizenleme, metnin
semasini ¢ikarma,

e Tamamlama semalar1 ve tablolarindan yararlanma vb. seklindedir.

Ulper’e (2010, s. 46-47) gore ise bir okurun okudugu metni dogru

anlamlandirmasi i¢in baz1 davraniglari sergilemesi gerekmektedir. Bu davraniglar:

e Sozciikleri baglam i¢inde anlamlandirma,
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e Tiimceler arasi dil bilgisel ve anlamsal iligkileri sdyleme,

e Metnin konusunu yansitan anahtar sozciikleri syleme,

e Metnin ana diisiincesini sdyleme,

e Metnin yardimci diisiincelerini sdyleme,

¢ Yiizey metinde yer alan kavramlarla ilgili sorular1 yanitlayabilme (Kim
yapmisg? Kim ile yapmig? Ne zaman yapmis? Ne yapmis? Ne ile yapmis?
Nerede yapmis? Nasil yapmis? Kahraman kim? Oykiideki en yash kisi kim?
vb.)

¢ Derin metinde yer alan anlamla ilgili sorular1 yanitlayabilme (Neden yapmis
olabilir? Kim yapmis? Kim ile yapmis? Ne zaman yapmis? Ne yapmis? Ne
ile yapmis? Nerede yapmis? Nasil yapmig? Kahraman amacina ulasabilecek
mi? Kahramana kim engel olacak? Kahramana kim yardimci olacak?
Kahramanin ruh hali nasil? vb.)

e Metnin yazilig amacini ¢ikartma,

e Metni, yapilan kiiglik degisikliklerden sonra da kavrama,

e Metne uygun baska bir baslik bulma,

e Metinde bos birakilan boliimii metnin anlamsal ¢ercevesi i¢inde kalarak
tamamlama,

e Metnin sonrasina iliskin kisi, olay, durum ya da gelismeler hakkinda dogru
tahminlerde bulunma,

¢ Yiizey metindeki kavramlar1 ve bilgileri birlestirebilme,

e Metni yorumlama/degerlendirme sorularini yanitlayabilme (Olanlar dogru
mu? Neden? Siz olsaydiniz nasil yapardiniz? Neden? Bu yol gegerli mi?
Neden? Bu kisi giivenilir mi? Neden? Olaylarin etkisi ne? Ne ise yarar? vb.)

e Metnin sematik yapisina iligkin 6zellikleri sdyleme,

e Metni, ana diisiince ve yardimci diisiincelerini vererek 6zetleyebilme seklinde

aciklanabilir.

Verilen bu sorular incelendiginde yiizey metin ile ilgili sorular metinde olan ve
okurun dikkatini yoklamayi amag edinen sorular oldugu, derin metin ile ilgili sorularin

ise metinde direk verilmeyen okurun sdylenmeyen yani okurun verdigi cevaplar ile
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metinde Ortiik olarak verilen bilgiye ulasmasi istendigi fark edilir. Metne yonelik
yorumlama ve degerlendirme ile ilgili okurun cevaplandirmasi gereken sorular ise
okurun metni yonergeleri dogrultusunda yapilandirdig1 anlami akil siirecinden gegirerek
ve gerekeeler sunarak yorumlayip degerlendirmesidir. Okur bu davraniglarin hepsini ya
da belirli bir kismini sergileyebilir. Bu durumda okurun anlama/anlamlandirma diizeyi
de ona gore degisir (Ulper, 2010, s. 46-47). Onemli olan ise okurun yaziy1 (degisik
iletisim konumu iginde de olsa) anlamasi ve anlamaya ¢aligmasidir. Bu yolla okur
anlama, sezme, kestirme giiclinii isletir. Metindeki diisiincelerin gegerliligini,
gecmezligini diislinlir. Yazarla ayn1 dogrultuda diisiiniip diistinmedigini inceler. Biitiin
bunlar, okuyucunun elestirel bir tutum olusturmasini saglar. Bu 6zelligi ile okumanin,
elestirel diisiinmeyi yasatan ve besleyen bir kaynak oldugu sdylenebilir (Ozdemir, 2013,
S. 20). Okuma becerisi ile dgrencinin 6grenme, arastirma, yorumlama, tartigma ve

elestirel diisiinmesi saglanir.

2.1.2.2. Tiirkce Ogretim Programinda Okudugunu Anlama Becerisi

Okuma ve okudugunu anlama becerisine yonelik kazanimlar Tiirkge Ogretim
Programlarinda yer almaktadir. Tiirkce Ogretim Programlarina (2009, 2015 ve 2018)

bakildiginda siirekli giincellendigi goriilmektedir.

2009 Tiirkce Ogretim Programinda “Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanan,
kendini ifade eden, iletisim kuran, is birligi yapan, girisimci ve sorun ¢dzen, bilimsel
diisiinen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan, yorumlayan, haklarini ve
sorumluluklarini bilen, ¢evresiyle uyumlu, sartlandirmaya kars1 duyarli, okumaktan ve
ogrenmekten zevk alan, bilgi teknolojilerini kullanan, iireten ve gelecegine yon veren”
bireyler yetistirerek bu becerilerden olusan bir toplum hedeflenmektedir. Programda,
diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-sentez
yapma ve degerlendirme gibi zihinsel beceriler 6n plana ¢ikarilmistir. Dinleme, okuma,
yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu bagliklarindan olusan 6grenme alanlari vardir.
Okuma alaninda o6grencilerin okuduklarini anlama becerilerini gelistirmeye agirlik
verilmektedir. Ogrencilerin, 6n bilgilerini kullanma, gérsellerden yararlanma, zihninde

canlandirma, karsilastirma yapma, sebep-sonu¢ iliskisi kurma, siniflama,
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degerlendirme, Ozetleme gibi ¢esitli anlama ve zihinsel becerileri gelistirmeye dontik

kazanimlar yer almaktadir (MEB, 2009, s.12-20).

2015 Tiirkge Ogretim Programinda okuma 6grenme alaniyla 6grencilerin yazili
metinleri dogru, akici bir bigimde okuyabilmeleri, okuduklarini degerlendirip dénemin
zihniyetini, kiiltiirel, ekonomik, sanatsal, siyasi, ahlaki vb. degerleri nasil yansittiginin
farkinda olarak okumayi1 bir aliskanlik haline getirmeleri amaglanmistir. Tiirkce
Ogretim Programinda sozlii iletisim, okuma ve yazma olmak iizere {i¢ 6grenme alani
yer almaktadir. Okuma o6grenme alaniyla metinlerin anlasilmasi ve ¢oziimlenmesi,
anlamlandirilmasi, okunan metinlerin degerlendirilmesi ve okumanin bir aligkanlik
haline dontstiiriilmesine yonelik ¢esitli kazanimlara yer verilmistir. Programda okuma
O0grenme alanindaki kazanimlar anlama, akici okuma ve s6z varligr olmak iizere ii¢ alt

grupta yapilandirilmistir (MEB, 2015c, s. 6-7).

2015 Tiirkge Ogretim Programda 4. sinif dgrenciler igin okudugunu anlamaya
yonelik kazanimlar okuma 6grenme alaninda yer almaktadir. Okudugunu anlamanin
gerceklesebilmesi i¢in s6z varligi ve akict okuma alanlar1t da okumanin alt baslig
icerisinde yer almaktadir. Ogrencilerin okunan metni anlayabilmesi i¢in &ncelikle
kelimeleri tanimasi1 gerekmektedir. Bu sayede ciimle ve metin anlasilir hale
gelebilmektedir. Ogrencilerin kelimeleri tanimasi ne ifade ettigini kavramalari igin s6z
varligini gelistirmeye yonelik kazanimlar yer almaktadir. Ayn1 zamanda okuma becerisi
zay1if 6grenciler, okuma siirecinde zorlanacak ve anlami ikinci plana atacaklardir. Bunun

oniine gegmek i¢in akict okumaya yonelik kazanimlara yer verilmektedir.

2018 Tiirkce Ogretim Programinda ise, dinleme/izleme, konusma, okuma ve
yazma alanlar1 yer almaktadir. Okuma alani; akict okuma, s6z varligi ve anlama alt
gruplar1 ile yapilandirilmistir. Ogrencilerin  okudugunu anlama/anlamlandirmasina

yonelik kazanimlar okuma alaninda anlama alt grubunda yer almaktadir.

2009, 2015 ve 2018 Tiirkge Ogretim Programlarmda 4. simf dgrenciler igin
okuma-6grenme alaninda yer alan anlama alt grubuna ait kazamimlar ve kazanim
numaralar1 ayni ya da yakin oldugu kazanimlara gore gruplandirilarak ekte (Ek-1.) yer

almaktadir.
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Tiirkce Ogretim Programlarinda yer alan okudugunu anlama kazanimlar1 biiyiik
degisiklikler olmadan giincellenerek programda yer almaktadir. Programlarda okurun
okudugunu anlamaya yonelik kazanimlari genel olarak, metnin konusu, ana fikir ve
duygusunu belirleme, metinle ilgili SN1K sorularina cevap verme, hikdye unsurlarini
belirleme, metinle ilgili sorulara cevap verebilme, gorsellerden ve basliktan hareketle
metnin konusunu, boliimlerini tahmin etme, ger¢cek ve hayal olani ayirt edebilme,
metinle ilgili ¢gikarim yapabilme, yonergeleri uygulayabilme, metni 6zetleme, metinde
gecen olaylart olus sirasina koyabilme ve bilgiye ulagsmak icin kaynaklari

degerlendirebilme olarak agiklanabilir (MEB, 2009, 2015c, 2018b).

2.2. Tlgili Aragtirmalar

Arastirmada ilkokul 4. smif 6grencilerinin elestirel diisiinme beceri diizeyleri ve
okudugunu anlama basar1 durumlar1 arasindaki iliski incelenmistir. Bu béliimde de
arastirma ile ilgisi oldugu diisiliniilen ¢alismalara yer verilmistir. Bu ¢alismalar Elestirel
diisiinme becerisi ile ilgili aragtirmalar, okudugunu anlama basarisi ile ilgili aragtirmalar
ve elestirel diistinme becerisi ile okudugunu anlama basarisinin birlikte ele alindigi

arastirmalar olmak {izere ii¢ baslik altinda incelenmistir.

e Elestirel Diisiinme Becerisi le Tlgili Arastirmalar

Korkmaz (2018), “Elestirel Diisiinme Becerileri Egitiminin Ogretmenlerin ve
Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerine Etkisi” adli calismasinda &n test- son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen ve durum ¢alismasi kullanmistir. Arastirmada Alkin
(2012) tarafindan gelistirilen “Elestirel Diisiinmeyi Destekleyen Ogretmen Davranislari
Envanteri” ve Demir (2006) tarafindan gelistirilen “Elestirel Diisiinme Olgekleri”, yar
yapilandirilmis 6gretmen ve O0grenci goriisme formu ile 6gretmen ve 6grenci gozlem
formu kullanilmistir. Sif 6gretmenleri ve ilkokul 4. sinif 6grencilerine uygulanan bu
arastirmada hem Ogretmenler icin hazirlanan elestirel diisiinme becerileri egitiminin
hem de yeniden diizenlenen konularin O6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine

yonelik algilarini arttirdig ve kalici oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Arnisoy (2017), “Konu Temelli Elestirel Diisiinme Ogretiminin Matematik
Dersinde Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerileri, Elestirel Diisiinme erdemleri ve
Matematik Dersine Iliskin Tutumlar’” adli ¢alismasinda paralel karma yontem
kullanilmistir. Arastirmada On test- son test kontrol gruplu desen kullanilmistir.
Matematiksel Elestirel Diisiinme Testi, Elestirel Diisiinme Erdemleri Algis1 Olcegi ve
Matematik Tutum Olgegi deney ve kontrol grubuna 6n test ve son test olarak
uygulanilmistir. Deney grubuna 6grenci giinliikleri ve arastirmaci tarafindan arastirmaci
glinliigii tutulmustur. Arastirma sonrasinda yari1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Arastirma 62 6. sif 6grencisiyle gerceklestirilmistir. Yapilan analizler
sonucunda konu temelli elestirel diiginme Ogretiminin uygulandigi deney grubu ile
mevcut 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu arasinda Matematiksel Elestirel
Diisinme Testi, Elestirel Diisiinme Erdemleri Algis1 Olgegi ve Matematik Tutum
Olgeginde 6grencilerin son test puanlar1 agisindan deney grubu lehine anlamli farklilik
bulunmustur. Nitel verilerin analiz sonuglarina gore ise ogrenciler, uygulanan konu
temelli elestirel diisiinme 6gretiminin 6grencilerin diisiinme sekillerini olumlu yonde
etkiledigi, Ogrencilerin davramis ve diisiincelerinde olumlu degisiklikler oldugu

sonucuna varilmistir.

Schreglmann (2016), “Konu Temelli Elestirel Diisiinme Ogretimi Ozelligine
Sahip Egitsel Arayiiz ile Desteklenmis Egitim Yaziliminin Akademik Basari, Elestirel
Diisiinme egilimi ve Diizeyine Olan Etkisi” adli g¢alismasi deneysel arastirma
modellerinden 6n test- son test kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir. Caligma
50, 6. sif dgrencisiyle gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglarina gore konu temelli
elestirel diislinme Ogretimi Gzelligine sahip egitim yazilimimin 6grencilerin elestirel
diistinme becerilerinin gelisiminde konu temelli elestirel diisiinme 6gretimi 6zelligine
sahip olmayan egitim yazilimlarina gore daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Ayni
zamanda konu temelli elestirel diisiinme Ogretimi 6zelligine sahip egitsel arayiiz ile
desteklenmis egitim yazilimini kullanan 6grencilerin elestirel diisiinme kavramini daha
iyl 0zlimseyip aktif bir sekilde bu beceriyi kullanabildikleri i¢in elestirel diisiinme

becerilerinin arttig1 sonucuna varilmistir.
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Cleveland (2015), “Beyond Standardization: Fostering Critical Thinking in a
Fourth Grade Classroom Through Comprehensive Socratic Circles” adli eylem
aragtirmasinda Sokratik sorgulama yontemi ile elestirel diisiinmenin Ggretilmesi
amaclanmistir. Aragtirma dordiincii simif 6grencileri ile gergeklestirilmistir. 15 hafta
stiren 7 oturumluk uygulama sonucunda 6grencilerin Sokratik sorgulama yontemi ile
karsit fikirleri degerlendirme yetenekleri, elestirel diisiinme i¢in akil yiiriitme
standartlarini uygulamalart ve oOgrenci merkezli diyalog kullanimlar1 artmistir.
Aragtirma sonucunda, Sokratik sorgulama yonteminin dordiincii siniflarda elestirel
diisinmeyi tesvik eden esnek ve etkili bir Ogretim stratejisi oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Florea ve Hurjui (2014), “Critical Thinking in Elemantary School Children” adli
calismalarinda ilkokul 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in en
uygun yontem ve prosediirlerin hangileri oldugunu belirlemeyi amaglamiglardir. Bu
Baglamda statik ve dinamik olmak {izere iki prosediir belirlenmistir. Statik Prosediir
O0grenme-6gretme siirecinde yerlesik bir cerceve yontemi, dinamik prosediir ise 6gretme

ve 0grenmenin tiim agamalarinda belirli gorevlerle etkinlestirilebilen yontemlerdir.

Ozmutlu, Giirler, Kaymak ve Demir (2014), “Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel
Okuma Becerilerinin Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi” adli arastirmalarinda
ortaokul 6grencilerinin sinif degiskeni ve baba egitim diizeyi ile elestirel okuma becerisi
arasinda bir iliski olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Aragtirmada egitim diizeyi ve kitap
okuma sayisi ile elestirel okuma becerisi arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.
Aragtirmada ayn1 zamanda kiz 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinden yiiksek

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Duran (2013), “Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda Elestirel Okuma” adl
calismasinda Tiirkge Dersi (1-5 ve 6-8. siniflar) Ogretim Programlarindaki elestirel
okuma egitimine yonelik ne tiir agiklama ve kazanimlarin oldugunu incelemeye
caligmistir. Arastirmada, Ogretim programindaki kazanimlarin hem ilkokul hem de
ortaokul ogrencilerine yonelik yeterli sayr ve nitelikte kazanim oldugu sonucuna

ulagilmistir. Elestirel okuma kazanimlarinin, ilkokul 3. siniftan itibaren yogunlastigi ve
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programdaki elestirel okuma kazanimlarinin bir metin inceleme caligmasi sirasinda

kazandirilmasi diisiliniilen kazanimlar oldugu sonucuna ulasilmistir.

Aymis (2013) “6. Simf Tiirkge Dersi Metinlerinin Elestirel Diigiinme
Baglaminda incelenmesi” adl1 ¢alismasi betimsel tarama modelinde olup on dgretmenle
gerceklestirmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler, 6. siif Tiirk¢e dersi kitaplarinda
yer alan metinlere yonelik metinlerin metinsellik olgiitlerini tasidigini belirtmislerdir.
Aragtirmada metinlerde yer alan iletiler direkt sdylenmis, sezdirim kullanilmadigi, yan
ve Ortik iletilerin kullanildigini ancak bunlarin ana diisiinmeyi destekleyip
desteklemedigine dikkat edilmedigi sonucuna ulasilmistir. Diisgiinmeye odaklilik baslig
altinda metinlerin zayif kaldigi, yordayici ifadelerin az oldugu, kahramanlarin silik
karakterde olmalar1 gerekgelendirme yapabilecek firsatlarin olusmasi, acik uclu ifadeler
kullanilmamasi gibi niteliklere birka¢ metin haricinde dikkat edilmedigi sonucuna
ulasilmistir. Arastirmada elestirel diistinmeyi Ozendiriciligi belirlemek igin verilen
Olciitleri kullanarak yapilan degerlendirmelerde iki 6l¢iit haricinde tutarli bir sonuca

ulasilmamustir.

Chukwuyenum (2013), “Impact of Critical Thinking on Performance in
Mathematics Among Senior Secondary School Students in Lages State” adl
calismasinda Nijerya, Lagos Eyaletindeki ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme
becerisinin Matematik performansina etkisi incelenmistir. Arastirma yari deneysel
desen olarak tasarlanmigstir. Arastirmaya 195 6grenci katilmigtir. Veri toplama araci
olarak Matematiksel Performans Testi ve Watson-Glaser Elestirel Diisiinme
Degerlendirmesi kullanilmistir. Arastirmada elestirel diisiinme becerileri 6grencilerin
Matematik kavramlarini anlamalarini arttirmada etkili bir yontem oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Law (2012), “Effective Strategies for Teaching Young Children Critical
Thinking Through Picture Book Reading: A Case Study in the New Zeland Context”
adli ¢alismasinda ilkokul Ogretmenlerinin kiicliik cocuklarin elestirel diisiinmelerini
tesvik etmek icin kullandiklar1 stratejileri ve bu stratejiler icin gerekgelerini
arastirmaktadir. Arastirmada ilkdgretim c¢ocuklariyla resimli kitap okuma derslerinde

elestirel diisiinme becerilerinin gelisimini arastirmak i¢in nitel bir vaka g¢alismasi
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yontemi kullanilmistir. Aragtirmaya iki okuldan 4 6gretmen ve 5-6 yaslar1 arasindaki 22
cocuk dahil edilmistir. Arastirmada resimli kitap okuma ders gozlemleri, ¢ocuklarla
yapilan goriismeler ve toplanan belgeler ile veriler elde edilmistir. Arastirma
sonuglaria gore cocuklari elestirel diisiinmeye tesvik etmek, metin analisti olmalar1 ve
aktif sorgulayict olmaya tesvik etmeye yonelik Ogretim uygulamalarina ihtiyag

duyuldugu sonucuna ulagilmistir.

Turan (2012), “Ilkogretim 3. siif Hayat Bilgisi Dersinde Ogrencilere Elestirel
Diisiinme Becerisini Kazandirmak igin Onerilen Etkinliklerin Ogretmenler Tarafindan
Kullanilma Sikliklar1” adli ¢alismasinda tarama yontemini kullanilarak nitel ve nicel bir
calisma gergeklestirilmistir. Arastirmada, 6gretmenlerin daha ¢ok anlatim yontemini
kullandiklar1 belirlenmistir. Ogretmenler en ¢ok soru cevap teknigini kullanirken en az
gezi teknigini kullanmiglardir. Ogretmenler, dgrencilerin elestirel diisinme becerisini
kazandirmak icin en sik akil yiirlitme ve sorunlara ¢oziim bulma etkinligini kullanirken
en az bir konuyu farkli kaynaklardan arastirmaya yonlendirme etkinligini uyguladiklar
sonucuna ulasiimistir. Ogretmenler en sik ders ve calisma kitaplarmi kullanirken en az
interneti materyal olarak kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler elestirel
diistinme becerisini kazandirmak i¢in yapilan etkinlikler boyunca en fazla kisa cevapl
sorular ile degerlendirme &lcegini kullandiklar1 sonucuna ulasiimistir. Ogretmenler
elestirel diistinme becerisini kazandirmada yasadiklari sorunlardan en fazla velilerin
ilgisiz olmasini belirtirken en az sorunun ise 6gretmen yeterliliklerinin diisiik olmasi

sonucuna ulagilmistir.

Karasakaloglu ve Bulut (2012), “Kurmaca Metinlerin Elestirel Okuma
Becerisini Gelistirme Aracit Olarak Kullanilmasi” adli arastirmada ilkdgretim besinci
smif 6grencilerinin elestirel okuma becerisi lizerinde kurmaca metinlerin etkisini
incelemislerdir. Arastirmada, elestirel okuma becerilerini gelistirmeye yonelik olarak
kurmaca metinlerin kullanildigi, deney grubundaki 6grencilerin elestirel okuma 6lgegi
puanlarindan yiiksek oldugu ve aradaki bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Arastirmada ayni1 zamanda elestirel okumanin cinsiyete gore

anlaml bir farklilik géstermedigi sonucuna ulasilmstir.
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Basoglu ve Mutlu (2012) “ilkdgretim Tiirkce Ders Kitaplarinda Yer Alan
Metinlerin Elestirel Diistinme Egitimine Uygunlugu” adli aragtirmalarinda 2008-2009
egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan Zonguldak ilinde 6,7 ve 8.
siniflarda okutulan Tiirkge ders kitaplarii incelemislerdir. Arastirmalarinda 6.smnifta
okutulan Tiirk¢e ders kitaplariin elestirel diisiinme egitimine uygun oldugu, 7.smif
Tiirkce ders kitabinda yer alan bazi metinlerin elestirel diisiinme egitimine uygun
olmadig1 ve 8. Sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan metinlerin kismen elestirel diistinme

egitimi i¢in uygun oldugunu tespit etmislerdir.

fleri (2012), “llkdgretim 4. ve 5. Sif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programinin Ogrencilerin Bilimsel Siire¢ ve Elestirel Diisiinme Becerilerine Etkisi” adl1
calismasinda betimsel tarama modelini kullanilmistir. 319 4. ve 5. siif 6grencisine 6n
test-son test uygulanmistir. Arastirmada, 2004 Fen ve Teknoloji Programi ile 6grenim
goren ilkogretim 4. smif Ogrencilerinin ¢ikarim yapma ve model olusturma
becerilerinde, 5. sinif 6grencilerinin ise sadece ¢ikarim yapma becerisinde bir egitim-
Ogretim yil1 sonunda anlamli bir fark olusmustur. Arastirmada 2004 Fen ve Teknoloji
Ogretim Programiyla dgrenim goren ilkdgretim 4 ve 5. smuf 6grencilerinin elestirel
diisiinme becerileri 6n test ve son test ortalamalart karsilastirildiginda tiimevarim,
timdengelim ve varsayim becerisinin istatistiksel acidan anlamli bir fark gosterdigi
sonucuna ulasilmigtir. Arastirmada elestirel diisiinme becerisi ise kiz Ogrenciler

lehinedir.

Karabacak (2011), “Ilkdgretim Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerileri ve
Besinci Simif Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Diizeyi” adli ¢alismasinda Demir (2006)
tarafindan gelistirilen Elestirel Diisiinme Olcekleri kullanilmistir. Arastirmada besinci
smif Ogrencilerinin yliksek diizeyde elestirel diistinme becerisine sahip olduklar
bulunmustur. Arastirmada sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek, sinif 6gretmeni kadin olan
ve smif meveudu 20-30 kisilik olan siniflarda 6grenim goren 6grencilerin lehine anlaml
farkliliklar bulunmustur. Cinsiyete gore elestirel diisiinme 6z-diizenleme becerisinde kiz
ogrencilerin lehine anlamli bir farklilasma bulunurken diger becerilerde anlamli bir
farklilasma goriilmemistir. Ayrica arastirma sonuglarima gore Tiirkge ders basarisi

yiiksek olan 6grencilerin elestirel diisiinme beceri diizeyleri de yiiksek bulunmustur.
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Giiven ve Aktas (2013), “Elestirel Okuma ve Gorsel Okuma Arasindaki Iliski”
adli ¢alismada ilkogretim 5. sif Ogrencilerinde elestirel okuma ve gorsel okuma
arasindaki iligki incelenmistir. Arastirmada kiz 6grencilerin elestirel okuma puanlar
erkek Ogrencilere gore daha yiiksek bulunmustur. Arastirmada ailelerin gelir diizeyleri
arttikca 6grencilerin elestirel okuma puanlar1 ve gorsel okuma puanlarinin yiikseldigi
sonucuna ulagilmistir. Aragtirmada elestirel okuma puanlarinin annelerinin egitim
diizeyi yiikseldikge yiikseldigi, gorsel puanlarmin anne ve baba egitim durumundan
etkilendigi sonuglanmustir. Ogrencilerin giinliik kitap okuma saatleri arttikca elestirel
okuma ve gorsel okuma puanlari yiikselirken, giinliik internete baglanma ve TV izleme
oranlar1 arttikca elestirel okuma ve gorsel okuma puanlarinin diistiigli sonucuna
ulasilmistir. Arastirmada, evde siklikla gazete bulunan ya da bir ¢ocuk dergisini diizenli
takip eden 6grencilerin gorsel okuma diizeylerinin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.
Arastirmada elestirel okuma ile gorsel okuma arasinda belli diizeyde pozitif yonde bir

iligski oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Belet (2011), “Elestirel Okuma Becerisinin Gelistirilmesinde Hikaye Anlatma
Yonteminin Kullanimi: Ogretim Deneyi Uygulamasi” adli arastirmasi Eskisehir il
merkezindeki bir okulda 5. Sif 6grencileriyle gergeklestirilmistir. Tiirk¢e dersinde
elestirel okuma becerisinin gelistirilmesinde hikaye anlatma yoOnteminin etkisini
belirlenmeye caligilmistir. Arastirmada Tiirkge dersinde hikdye anlatma yonteminin
derse etkin katilma ve eglenerek 6grenmeye katki sagladigi ve ogrencilerin elestirel

okuma becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ersoy ve Baser’in (2011) “Ilkdgretim Ikinci Kademede Elestirel Diisiinmenin
Yeri” adli galismasinda Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi uygulanilmis ve ilkogretim
6,7 ve 8. simf dgrencilerinin elestirel diisiinme egilimlerinin diisiik oldugu sonucuna
ulasilmistir. Aragtirmada ayni zamanda 6zel okulda okuyan Ogrencilerin elestirel
diistinme egilimlerinin devlet okulunda okuyan ogrencilere gore yiiksek oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Yildiz (2011), “ilkdgretim Altinct Smif Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji
Dersinde Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi”

adli ¢alismas1 365 6. siif Ogrencisi ile gergeklestirilmistir. Caligmada Demir (2006)
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tarafindan gelistirilen Elestirel Diisinme Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonuglarma
gore Ogrenciler elestirel diislinme alanlarinin {iglinde (Analiz, Degerlendirme ve
Cikarmm) yiiksek diizey beceriye, iigiinde ise (Yorumlama, Ag¢iklama ve Oz-diizenleme)
orta dlizey beceriye sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar 1s18inda
Ogrencilerin yiiksek diizey elestirel diisiinme becerisine sahip olduklar1 belirlenmistir.
Arastirmada elestirel diisiinmenin Degerlendirme alanit hari¢ tiim alanlarinda kiz
Ogrenciler lehine anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Elestirel diistinme becerilerinin
tiimiinde Fen ve Teknoloji ders basarisi yiiksek olan 6grenciler lehine anlamli bir

farklilasma oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bakan (2010), “ilkdgretim Medya Okuryazarligi Dersinin Ogrencilerin Elestirel
Diistinme Becerilerine Etkisi” adli ¢alismasi 6.,7. ve 8. siniflarda okuyan Medya
Okuryazarhigi dersi olan Ogrenciler ile gerceklestirilmistir. Arastirmada &grencilerin
elestirel diistinme becerilerini belirlemek iizere Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey
X (CETDX) uygulanmistir. Bu uygulama sonucunda ogrencilerin elestirel diisiinme
beceri puan ortalamalarinin 29 oldugu belirlenmistir. Bu sonu¢ 6grencilerin yetersiz
elestirel diisiinme becerisine sahip oldugunu gostermektedir. Arastirmada sosyo-
ekonomik diizey ve anne-baba egitim diizeyinin 6grencilerin elestirel diisiinme beceri

diizeyleri lizerinde etkisi olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Bodur (2010), “ilkdgretim Ikinci Simif Hayat Bilgisi Dersinde Igerik Temelli
“Elestirel Diisiinme Ogretiminin Ogrencilerin Elestirel Diisinme Becerilerine Etkisi”
adli ¢alismasinda 6n test-son test modeli kullanilmistir. Arastirmada deney grubunda
elestirel diisiinme becerilerine dayali Hayat Bilgisi Ogretimi uygulanirken kontrol
grubunda ise 6gretmen kilavuz kitabr etkinlikleri uygulaniimistir. Hem deney hem de
kontrol grubunda basar1 artisinin gergeklestigi belirlenmistir. Deney grubundaki basari
artisinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Arastirmada icerik temelli elestirel
diistinme Ogretimi etkinliklerinin 6grencilerin elestirel diistinmeye iliskin tutumlarini
olumlu etkiledigi ve elestirel diisiinme stratejilerinin sinif i¢inde kullaniminin arttirdig:

sonucuna ulagilmistir.

Ibrahimoglu (2010), “6. Simif Sosyal Bilgiler Dersinde Ornek Olay Kullaniminin

Ogrencilerin Akademik Basari, Derse Karsi Tutum ve Elestirel Diisiinme Becerileri
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Uzerine Etkileri” adli ¢alismasi on test-son test kontrol gruplu desene gore
tasarlanmistir. Arastirma 6. sinif 6grencileri ile gergeklestirilmistir. Calismada Cornell
Elestirel Diisinme Testi, Basar1 Testi ve Tutum Olgegi uygulanilmistir. Arastirma
sonuglarma gore Ogrencilerin elestirel diisinme puan ortalamalarinin 31 oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri diizeylerinin istenen diizeyde
olmadig1 sonucuna ulasiimigtir. Arastirmada ilkogretim Sosyal Bilgiler dersinde érnek
olay yonteminin kullanilmas1 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri, ders basarilar1 ve
derse yonelik tutumlar1 {izerinde olumlu yonde etkiye sahip oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Kayagil (2010), “Ilkdgretim Yedinci Smif Ogrencilerinde Elestirel Diisiinme
Becerilerinin Matematik Basarisimm Yordamasi” adli calismasi tarama modelinde
tasarlanmigtir. Calisma 360 yedinci siif 0grencisi ile gergeklestirilmistir. Aragtirmada
Cornell Elestirel Diigiinme Testi Diizey X (CEDTDX) ve kisisel bilgiler formu
kullanilarak veri toplanilmistir. Arastirma sonuclarina gore Ogrencilerin elestirel
diisiinme beceri ortalamalar1 27 olarak belirlenmistir. Bu ortalamaya gore dgrencilerin
yetersiz elestirel diistinme beceri diizeyine sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir.
Arastirmada Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri diizeylerindeki varyansa Matematik
basarisi, cinsiyet, yas ve sosyo-ekonomik diizeyin 6nemli katki yaptigi sonucuna

ulasilmustir.

Burns (2009), “The Use of Science Inquiry and Its Effect on Critical Thinking
Skills and Dispotisitions in Third Grade Students” adli ¢alismasinda Fen Bilimleri dersi
temelli elestirel diisiinme becerileri egitiminin 1lkdgretim Ogrencilerinin elestirel
diisiinme becerileri ve egilimleri iizerindeki etkiyi inceleme amaglanmistir. Aragtirmada
karma yontem kullanilmigtir. Arastirmanin nicel kisminda yart deneysel desen
kullanilirken nitel kisminda ise goriisme teknigi uygulanilmistir. Arastirmada elde
edilen son test sonuglarina gore 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin kontrol
grubuna gore deney grubu lehine anlamli olarak farklilastigi belirlenmistir. Aragtirmada
Fen Bilimleri dersi temelli bir elestirel diisiinme becerileri egitiminin Ogrencilere

elestirel diisiinme becerileri kazandirma konusunda etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.
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McMahon (2009), “Critical Thinking and ICT Integration in a Western
Australian Secondary School” adli ¢aligmasinda teknoloji agisindan zengin bir ortamda
calisan Ogrenciler ile iist diizey diisiinme becerilerinin gelisimi arasindaki iligki
incelenmistir. Arastirmaya biiyliksehirde bagimsiz bir kiz okulunda okuyan 150 6grenci
dahi edilmistir. Aragtirmada 6grenme ortami faktorleri elestirel diisiinme becerilerinin
ogrenciler tarafindan gosterime derecesini belirlemek i¢in veriler toplanilmistir.
Verilerden elde edilen sonuglara gore, teknoloji yoniinden zengin bir 6grenme
ortaminda caligmak ile Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir korelasyon oldugu belirlenmistir.

Sentiirk (2009), “ilkdgretim Programmin Elestirel Diisiinmeyi Gelistirmesine
Iliskin Ogretmen Gériislerinin Belirlenmesi” adli ¢calismas1 betimsel tarama modelinin
kullanildig1  seckisiz  6rnekleme yoOntemiyle belirlenen 402 6gretmen ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada 6grencilerin elestirel diisiinme becerisinin gelismesini
en fazla etkileyen faktor olarak okullarin teknolojik ve materyal yoniiniin eksik oldugu
sonucuna ulasilmistir. Arastirmada okulda bulunmasi gereken materyal olarak en fazla
uygulama yapilmasi gereken derslerde, uygulama i¢in gerekli olan materyallerin
bulunmasi goriisii belirtilmigtir. Arastirmada kalabalik siniflarda elestirel diistinme
becerisinin 6grencilere kazandirilamadigi bunun ic¢in smif mevcutlarinin azaltilmasi
gerektigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmada velilerin egitime kars1 desteklerinin
yetersiz oldugu ve velilerin duyarlhiligini arttirilmasi gerektigi belirtilmistir. Arastirma
sonuglarma gore Ogrencilerin 6z ve akran degerlendirme caligmalari Ogretmenler
tarafindan olumlu karsilanmaktadir. Okul idarecilerinin okulla ilgili ¢calismalarla ilgili
en fazla okul capinda miinazaralar ve yarigmalar yapilabilir goriisii belirtilmistir.
Arastirmada  ilkogretim programinin elestirel diislinme becerisini  6grencilere

kazandirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Oflas (2009), “ilkdgretim Ogrencilerinde Elestirel Diisinme Becerisi Diizeyinin
Incelenmesi” adli calismasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen anket 4, 5, 6, 7 ve 8.
smif &grencilerine uygulanilmistir. Arastirmada 6-8. Simif 6grencilerinin sorgulama
giicti, 1-5. simif 6grencilerinin sorgulama giiclerine gore artmakta oldugu, anne ve baba

egitim durumlarmin arttigi, smif seviyesinin arttigt ve aile gelir durumunun attig1
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durumlarda 6grencilerin elestirel diisiinme beceri diizeylerinde de artis oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Ay ve Akgol (2008), “Elestirel Diisiinme Glicii ile Cinsiyet, Yas ve Sinif
Diizeyi” adli arastirmayr 1379 ortadgretim Ogrencisi ile gergeklestirmislerdir.
Aragtirmada elestirel diisiinme giicii cinsiyet degiskenine gore kiz 6grenciler lehinedir.
Aragtirmada ayni zamanda O6g8rencilerin yaslar ilerledikge elestirel diisiinme giiclerinin

de artt1g1 sonucuna ulagilmstir.

Cevher (2008), “2006 Tiirkce Programmin ilkdgretim 6. Smif Diizeyinde
Elestirel Diisiinme Becerisine Etkililigi” adli ¢alismasinda deneysel yontem
kullanilmistir. On test ve son testin uygulandigi arastirmada diiz anlatim yapilan kontrol
grubu ve calisma kagidi ve slayt gosteriminin yapildigi deney grubu olusturulmustur. 78
Ogrenciyle gerceklestirilen bu calismada, elestirel diisiinme becerisini gelistirme basarisi
lizerinde cinsiyet, yas, ailenin aylik geliri, annenin egitim durumu, haftalik okunan
gazete sayisi, aylik okunan kitap sayisi ve aylik izlenen tartisma programi sayisi
degiskenlerinin etkisi olmadigi sadece baba egitim durumunun &grencilerin elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmede etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmada,
calisma kagidi ve slaytlarin kullanildigi deney grubunun diiz anlatim yOnteminin
kullanildig1 kontrol grubuna gore elestirel diisiinme becerilerinin gelismesine yonelik
tutumun arttigt sonucuna ulagilmistir. Arastirmada acik uglu sorular ve gosterip
yorumlama becerisinin elestirel diislinme becerilerinin gelistirilmesinde geleneksel

yonteme (diiz anlatim) gore olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Cheong ve Cheung (2008), “Online Diccussion and Critical Thinking Skills: A
Case Study in a Singapore Secondary School” adli ¢alismasinda Singapur’daki ortaokul
ogrencilerinin elestirel diistinmelerinin ¢evrimigi tartisma ortaminda incelenmesi amag
edinilmistir. Arastirmada 35 6grenci 5-6 kisilik 6 gruba ayrilmustir. Ogrencilere,
ogretmenleri tarafindan 6 ayri tartigma konusu verilmistir. Ogrencilerin bu konulara
yonelik posta gondermeleri ve yazilara yanit verebilmeleri i¢in iki hafta siire verilmistir.
Aragtirmada Ogrencilerin ¢evrimici tartisma algilarina yonelik sonuglar olumlu tutum

gostermektedir. Arastirmada ortaokul Ogrencilerinin ¢evrimi¢i tartisma sirasinda
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yalnizca minimal diizeyde elestirel diisiinme becerileri sergiledikleri sonucuna

ulasiimistir.

Jawarned, lyadet, Al-Shudaifat ve Khsawned (2008), “Developing Critical
Thinking Skills of Secondary Students in Jordon Utilizing Monro and Slater Strategy
and McFarland Strategy” adhi caligmalarinda deneysel yontem kullanilmistir.
Arastirmada Monro ve Slater Stratejisinin ve McFarland Stratejisinin Urdiin’deki
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmedeki etkisi arastirilmasi amag
edinilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma, 209 8. smif Ogrencisi ile
gergeklestirilmistir. Arastirmada iki deney ve bir kontrol grubu olusturulmustur. Veri
toplama araci olarak California Basar1 Testi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore
kontrol grubu ile deney gruplar1 arasinda gerceklik ile gbriis arasinda ayrim yaparak
calistlmis deney grubundaki Ogrencilerin lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Kalkan (2008), “Yedinci ve Sekizinci Simf Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme
Diizeyleri” adli ¢alismas1 402 yedinci sinif ve 424 sekizinci sinif olmak iizere toplam
826 ogrenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmada Demir (2006) tarafindan hazirlanan
Elestirel Diisiinme Olcegi kullanilmistir. Arastirma sonuglarma gére ogrencilerin
yiiksek diizey elestirel diisiinme becerisine sahip olduklart sonucuna ulagilmistir.
Arastirmada cinsiyete gore Elestirel diisiinme Olgeklerinin {igiinde (Yorumlama,
Aciklama ve Oz-diizenleme) kiz &grenciler lehine anlamli bir farklihk goriiliirken,
tclinde ise (Analiz, Cikarim ve Degerlendirme) anlamli bir farkliliga ulasiimistir.
Arastirmada Matematik basaris1 yiliksek olan Ogrencilerin Elestirel diisiinme beceri
alanlarinin tiimiinde Ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Kahraman (2008), “Ilkogretim 4. ve 5. Smif Ogrencilerin Elestirel Diisiinme
Becerileri ile Ogrenci Algilarma Gére Ogretmenlerin Smif I¢i Demokratik Davranig
Diizeyleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” adli calismasimi 344 4. ve 5. smf
ogrencileri ile gergeklestirilmistir. Arastirmada Kisisel Bilgiler Formu, Cornell Elestirel
Diisiinme Becerisi testlerinden Form X ve Smif Ogretmeni Demokratik Davranis Olgegi

kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri
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ortalamalar1 33,35 olarak belirlenmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri diizeyleri
orta degerin altinda oldugu sonucuna varilmistir. Arastirmada iist sosyo-ekonomik
diizeydeki 6grencilerin elestirel diisiinme beceri diizeyleri alt sosyo-ekonomik diizey
okullarindaki o6grencilerin elestirel diisiinme beceri diizeylerine gore daha yiiksek
oldugu sonucuna varilmistir. Arastirmada Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri
diizeyleri cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermektedir. Ancak Ogrencilerin
elestirel diislinme beceri diizeyleri yiiksek 0grenim goérmiis ebeveynler lehine anlamli

bir farklilik gdsterdigi tespit edilmistir.

Sadioglu ve Bilgin (2008), “Ilkogretim Ogrencilerinin Elestirel Okuma
Becerileri ile Cinsiyet ve Anne-Baba Egitim Durumu Arasindaki Iliski” adl1 arastirmayi
185 5. smf Ogrencisi ile gergeklestirmislerdir. Arastirmada anne-baba egitim
durumlarinin ¢ocuklarin elestirel okuma diizeyleri {izerinde bir etkisinin olmadigi,
cinsiyet faktoriinde ise kiz Ogrencilerin elestirel okuma diizeylerinin daha yiiksek

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yager (2008), “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Elestirel Diisiinme: Ilkogretim 5.
Sinif Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ogretmenlerin, Elestirel Diisinme Becerilerini
Gelistirmek Igin Uyguladiklart Etkinliklerin Degerlendirilmesi” adli ¢aligmasinda
tarama modeli kullanilmistir. Calismada 210 6gretmene anket ve 20 Ogretmene yari
yapilandirilmis goriisme formu uygulanmigtir. Arasgtirmada sosyal bilgiler dersinde
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede kullanilan etkinliklerin aktif katilim yoluyla
ogrenme, iliski kurma, 6gretmenin sunumuna dayali 6gretme, 6gretmeni model olarak
ogrenme adi altinda Ogretmenlerin etkinlikleri tam olarak uyguladiklar1 sonucuna
ulagilmistir. Arastirmada 6gretmenlerin mezun olduklar1 okul tiirli ve gérev yaptiklar
okulun sosyo-ekonomik diizeyi ile elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede kullanilan
etkinliklere yonelik bulgular arasinda anlamli bir farklililk ortaya ¢ikmazken
Ogretmenlerin kidemleri ve smif mevcutlar1 ile elestirel diistinme becerilerini
gelistirmede kullanilan etkinliklere yonelik bulgular arasinda anlamli bir farklilik
oldugu sonucuna, ulasilmistir. Arastirmada Ogrencilere elestirel diistinme becerisinin
kazandirilmasinda sinif iklimini saglamada 6gretmenlerin pozitif bir ortam olusturdugu

ve psikolojik giivenligin saglandigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmada elestirel
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diistinmeyle ilgili etkinliklerin degerlendirilmesinde 6gretmenler tarafindan okullarinda
yeterli arag-gere¢ olmadigi belirtilmistir. Ayrica 6gretmenler tarafindan arastirmada
sosyal bilgiler programinda yer alan elestirel diisiinme becerileri ile ilgili etkinlikleri
uygularken karsilastiklar1 gii¢liiklere yonelik 6grenci seviyesine uygun olmamasi, arag

gereclerin yetersiz olmasi, zamanin yetersiz olmasi seklinde belirtilmistir.

Islekeller (2008), “Elestirel Diisiinme Becerilerini Temel Alan Tiirkge
Ogretiminin Ustiin ve Normal Zihin Diizeyindeki Ogrencilerin Erisi, Elestirel Diisiinme
Diizeylerine ve Tutumlarina Etkisi” adli ¢alismasini Ontest-sontest, deney ve kontrol
grubu olusturularak gerceklestirilmistir. Ontest ve sontest olarak Cornell Elestirel
Diisiinme Beceri Testi, Tiirkge Tutum Olgegi, Tiirkce Basar1 Testi kullanan arastirmaci
deney grubundaki elestirel diisiinme becerileriyle gelistirilmis Tiirkge ders
uygulamalari, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim yaklasimiyla dersler
islenilmistir. Arastirmada stiin zekali Ggrencilere yonelik hazirlanan programin
Ogrencilerin basari testi, elestirel diisiinme becerileri ve Tiirkge dersine ait tutumlarini

arttirdig1 sonucuna varilmistir.

Dagli (2008), “Elestirel Diisiinmenin Tiirkce Ogretiminde Planlama ve
Uygulama Siireclerine Entegrasyonu: U¢ Ogretmenin karsilastirmali Durum Calismasi”
adli ¢aligmasi ilkokul 4. smifi okutan smif Ogretmenleri ile gergeklestirilmistir.
Arastirmaya gore, Tirkce dersi planlama asamasinda Ozerklik duygusu, egitim
yontemlerine bakis, ders igeriginin Ogrencilerin hayatlarina uygunlugu, metinler,
disiplinler aras1 baglant1 kurma, okuma becerisine yaklasim, yazma becerisine yaklasim
ve Ogrenciyl algilayis bi¢imlerinin elestirel diisiinmeyi derse ne sekilde kattiklarina
belirleyici oldugu sonucuna varilmistir. Arastirmada, Ogretmenlerin Tiirkce ders
planlarin1 uygulamaya koyduklarinda, smif iklimi ve smif yonetimi ile kendi etki
alanlarini algilayis sekilleri gibi etkenlerin 6gretmenlerin 6grencilerini elestirel diisiinme
siirecine ne derece dahil ettiklerinde belirleyici oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica
aragtirmada sinif igindeki ¢esitli iletisim sekilleri, merak ve ilgi 6grencilerin elestirel

diistinmeye kars1 giidiileyen dgeler olarak belirlenmistir.

Akar (2007), “Ilkdgretim Ogrencilerinde Elestirel Diisiinme Becerileri” adl

calismasinda 6. Smif 6grencilerinin elestirel diisiinme becerileri ve elestirel diisiinme
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becerileri diizeyinde gozlenen c¢esitliliginin 6grencilerin yas, cinsiyet, okul basari
durumu, sosyo-ekonomik diizey, akademik benlik algisi, eski ve yeni (2004)
programinin uygulama durumlarina gore test ederek ortaya koymaya calisiimistir.
Akar’in (2007) arastirmasinda Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X Tiirkce’ ye
uyarlanilarak kullanilmistir. CEDTDX” in kullanildigi ABD’de 6. Smif 6grencileri igin
yapilan calismalarda elde edilen ortalama 35 baz alinarak calismada elde edilen 29
degeri sonucunda dgrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin yetersiz oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ayrica elestirel diistinme diizeylerindeki varyansin en ¢ok okul basarisi,
sosyo-ekonomik diizey ve benlik algisi etkilerken; yas, cinsiyet, yeni ve eski programi

uygulama degiskenlerinin elestirel diistinme becerilerini etkilemedigi goriilmiistiir.

Kurnaz (2007), “Ilkdgretim Besinci Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Beceri ve
Icerik Temelli Elestirel Diisiime Ogretiminin Ogrencileri Elestirel Diisiinme Becerileri,
Erisiler ve Tutumlarina Etkisi” adli ¢alismasini 6n test-son test modeli kullanarak iki
deney bir kontrol grubuyla gergeklestirilmistir. Arastirmada Ogrencilerin elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmede en etkili yontemin beceri temelli elestirel diislinme
yaklasimi oldugu, Sosyal Bilgiler dersine erisilerinin arttirllmasinda igerik temelli
elestirel diisiinme 0gretiminin etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Aragtirmada igerik ve
beceri temelli elestirel diislinme Ogretimi etkinliklerinin her ikisi de 6grencilerin

elestirel diisiinceye iligskin tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Demir (2006), “llkdgretim Dérdiincii ve Besinci Simif Ogrencilerinin Sosyal
Bilgiler Derslerinde Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Acisindan
Incelenmesi” adli ¢alismasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen “Elestirel Diisiinme
Olgekleri” kullanilmistir. Betimleyici calismanin yapildigi calismada Ankara ili sinirlari
icerisinde merkez ilgelerde yer alan toplam 20 okulda okuyan 4. ve 5. sinif 6grencilerine
ulasilmigtir. Calisma 2004-2005 6gretim yilinda 674 4. smif 6grencisi, 498 5. simif
Ogrencisine uygulanilmistir. Aymi ¢alisma 2005-2006 6gretim yilinda 634 4. sinif, 682
5. smif 6grencisine uygulanarak toplam 1316 6grenciyle calisma gerceklestirilmistir.
Arastirmada &grencilerin yiiksek diizeyde elestirel diisiinme beceri diizeylerine sahip
olduklar1 ve 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin sinif diizeyi ile Sosyal Bilgiler

Programi degiskenlerine gore anlamli olarak farklilastigi sonucuna ulagilmistir.
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Vural ve Kutlu (2004), “Elestirel Diisiinme Olgme Araglarinin incelenmesi ve
Bir Giivenirlik Calismasi1” adli arastirmalarinda Watson Glaser Elestirel Akil Yiiriitme
Giicii Testi’nin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalarini yapilmistir. Aragtirmada testten elde
edilen verilerin kabul edilebilir diizeyde olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Ancak testin
yurt disinda yapilan c¢alismalarda yiiksek giivenirlik degerleri gostermesi ve test
maddelerinin kuramsal alt yapiy1 yordayabilmesi testin gecerlik ¢alismalarinin yeniden
gozden gecirilmesi, 6zellikle dil gegerligi agisindan yeniden ele alinmasi sonucuna

ulasilmustir.
e Okudugunu Anlama Basans ile ilgili Arastirmalar

Coskun (2018), “Birlestirilmis Siiflarda ve Miistakil Siniflarda Ogrenim Goren
1. Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerisinin Degerlendirilmesi” adli
calismasinda agiklayici karma yontem modeli kullanilmistir. Caligma 370 ilkokul 1.
siif dgrencisi ve 20 dgretmen ile gerceklestirilmistir. Ogrencilere Okudugunu Anlama
Basar1 Testi, 6gretmenlere ise yari yapilandirilmis goriisme formu uygulanilmistir.
Arastirmada miistakil ve birlestirilmis smniflarda 6grenim goren birinci sinif
Ogrencilerinin okudugunu anlama beceri diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 sonucuna ulasilmigtir. Ancak arastirma sonuglarina goére Ogretmenlerin
c¢ogunlugu okudugunu anlama agisindan miistakil simnif Ggrencilerinin daha basarili

oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir.

Sapungan, Gabor ve Rayos (2018), “Reading Comprehension as a Determinant
of Science Performance” adli caligmalarinda okudugunu anlama becerisinin 181
ortaokul dgrencisinin okuma performansi, okumadaki zorluklar: ve bilimdeki akademik
performansina bakarak Fen performansinda énemli bir rol oynadigini dogrulama amaci
ile gergeklestirilmistir. Arastirma nicel yontem kullanilarak tasarlanmistir. Aragtirmada
Gozden Gegirimis Bloom’un Ogrenme Taksonomisi tarafindan yonlendirilen
okudugunu anlama sorular1 ve sorular1 formiile etmede 6grenme kaynaklari materyalleri
kullanilmigtir. Arastirmada ortaokul &grencilerinin okuma diizeyinin hayal kiriklig
oldugu, okuma anlama igerisinde yer alan hatirlama, anlama, analiz etme, uygulama ve

degerlendirme basar1 diizeylerinin ortalama bir diizey oldugu sonucuna varilmaistir.
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Semercioglu (2018), “Isbirlik¢i Stratejik Okuma (CSR) Modelinin Okudugunu
Anlama Becerisine Etkisi” adli ¢aligmasinin nicel boliimiinde yar1 deneysel desenlerden
On test- son test kontrol gruplu eslestirilmis desen kullanilmistir. Arastirmanin nitel
boliimiinde ise goriisme teknigi ile veriler elde edilmistir. Calisma deney grubunda 27,
kontrol grubunda 25 O6grenci olmak iizere toplam 52, dordiincii siif Ogrencisiyle
gerceklestirilmistir. Deney grubuna isbirlik¢i stratejik okuma modeline uygun, kontrol
grubuna ise 2017 Tiirkge Ogretim Programinda yer alan geleneksel dgretim metoduna
gore dersler islenmistir. Arastirmada Okudugunu Anlama ve Ana Fikir Belirleme
Olgekleri 6n test ve son test olarak uygulanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
gore igbirlikei stratejik okuma modelinin bilgilendirici metin dgretiminde 6grencilerin
okudugunu anlama ve ana fikir belirleme becerilerini arttirmada etkili oldugu sonucuna

varilmstir.

Durmus (2017), “Metinsel Askinlik Iliskileri Kuramma Gére Diizenlenen Metin
Isleme Siireclerinin Okudugunu Anlama Becerisine ve Okuma Tutumuna Etkisi” adli
calismasinda nitel ve nicel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildigi karma
yontemin agiklayict sirali deseni kullanilmistir. Calisma 26 Ogrenciden olusan bir
kontrol, 28 0&grenciden olusan bir deney grubu olmak iizere toplam 54, 7. smf
Ogrencisiyle gergeklestirilmistir. Arastirmada Okudugunu Anlama Basar1 Testi ve
Okumaya Yonelik Tutum Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gére cinsiyet,
anaokulunda egitim, anne meslegi, baba meslegi, ailenin aylik geliri, evde kitap okuma
saati diizenlenmesi ve hoslanilan metin tiirii degiskenlerinin okudugunu anlama becerisi
ve okumaya yonelik tutum iizerinde istatistiksel olarak anlamli etkisi olmadig1 ancak
evde kitaplik olmasi, okudugunu anlama becerisi ilizerinde istatistiksel olarak anlamli bir
etkisi olan bagimsiz degisken oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmada deney grubu
Ogrencilerinin metinler arasilik, ana metinsellik, yan metinsellik, iist metinsellik ve
yorumsal iist metinsellik etkinlikleri hakkinda olumlu goriis bildirdikleri sonucuna

varilmistir.

Giilegol (2017), “Ilkokul 4. smf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi (Mugla ili Ornegi)” adl

calismasini 4. siif 6grencileri ile gergeklestirilmistir. Arastirmada Kisisel Bilgi Formu
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ve Okudugunu Anlama Testi’nden olusan anket formu uygulanarak veri elde edilmistir.
Arastirma sonuglarina gore ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri
ile cinsiyetleri, kardes sayilari, evde kendilerine ait ¢alisma odalarinin olma durumu,
evlerine giinliik gazete, dergi vs. alintyor olma durumu, okuléncesi 6grenim durumu,
giinliik okuma siiresi i¢in ayirdiklari zaman, okuma stratejileri, Tiirk¢e dersi basarilari,
annelerini ve babalarinin 6grenim durumlari, meslekleri ve kitap okuma aligkanliklar

gibi betimsel degiskenler arasinda anlamli bir iligki oldugu sonucuna varilmistir.

Sari (2017), “Improving Reading Comprehension Through Directed Reading
Thinking Activity (DRTA) Strategy for the Eight Grade Students Of SMP NEGERI 17
MEDAN in the Academic Year Of 2016-2017” adli ¢alismas1 siif eylem arastirmasi
olarak gergeklestirilmistir. Arastirma 6grencilerin Yonlendirilmis Okuma Diisiinme
Etkinligi Stratejisi ile okudugunu anlama diizeyindeki gelismeyi tespit etme amaciyla
gerceklestirilmistir. Arastirma 36 8. sinif 6grencisinin katilimiyla gergeklestirilmistir.
Arastirmanin nitel verileri gézlem kagidi, goériisme ve dokiimantasyondan elde edilirken
nicel veriler ise Ogrencilere uygulanan testlerden elde edilmistir. Arastirmada
Ogrencilerin okudugunu anlama konusunda iyilesmelerinde bir gelisme oldugu

sonucuna varilmistir.

Ozdemir (2017), “Okumadan Once, Okuma Esnasinda, Okumadan Sonra Diisiin
Stratejisinin Okudugunu Anlama Becerisine Etkisi” adli ¢alismasinda 6n test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Calisma ilkokul 4. sinif 6grencilerinin
bilgilendirici metinleri anlamalarina yardimci olmak amaciyla gerceklestirilmistir. Bu
ama¢ dogrultusunda okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi diisiin (3D)
stratejisini kullanarak deney ve kontrol grubu olusturulmustur. Calisma 32 6grenci
deney, 36 6grenci kontrol grubunda olmak {izere toplam 68, dordiincii sinif 6grencisiyle
gerceklestirilmistir. Arastirmada Demografik Bilgi Formu, arastirmaci tarafindan
gelistirilen Bilgilendirici Metinlerde Okudugunu Anlama Testi ve Bilgilendirici
Metinlerde Ana Fikir Belirleme testi kullanilmigtir. Arastirma sonuclarina gére 3D
strateji 6gretiminin okudugunu anlama diizeyini arttirmada etkili olmadig1 ancak ana

fikir belirleme diizeylerini arttirmada etkili oldugu sonucuna varilmistir.
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Card (2016), “The Effects of a Reading Comprehension Invertion Package on
Increasing Third Grade Studenst’s Comprehnsion Skills” adli c¢alismasinda yari
deneysel ikincil analiz tasarimi kullanilmistir. Arastirma kelime dinimi, okuma akiciligt
ve yazmayl igeren bir okudugunu anlama talimati paketinin (RCIP) hikaye
haritalamadaki Ogretiye etkilerini incelemeyi amaglanmaktadir. Arastirma okuma
basarist diisiik 8 3. sinif 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Aragtirma verileri istatistiksel
olarak anlamli degildir. Aragtirma bulgularina gore calismay1 tamamlayan 4 6grenciden

3’iinde beklenen amaca ulasiimistir.

Plocher (2016), “The Effect of Three Reading Comprehension Strategies on
Reading Comprehension When Reading Digital Informational Texts” adli ¢alismasinda
3 okudugunu anlama stratejisinin (Cloze Reading Comprehension Activity, Reading
Road Map (RRM) ve Survey-Question-Read-Recite-Review (SQRRR)) dijital ve bilgi
metinleri lizerindeki etkisi aragtirllmistir. Aragtirma 7. ve 8. smifta okuyan toplam 43
Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Arastirmada esdeger olmayan On test-son test
karsilastirma grup tasarimi kullanilmistir. Arastirmada 3 okudugunu anlama stratejisinin
dijital bilgi metinleri okundugunda, okudugunu anlama iizerinde ayni etkiye sahip

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Karaarslan (2015), “Ilkokul Ogrencilerinin Okuma, Okudugunu Anlama
Diizeyleri ve Smmf Ogretmenlerinin Karsilastiklar1 Giigliikler Ile Ilgili Gériisleri” adli
calismasinda betimsel tarama yontemi kullanilmigtir. Arastirma verileri yanlis analiz
envanteri ve yari yapilandirilmig goriisme formu ile elde edilmistir. Calismaya ilkokul
2. smifta okuyan 142, 3. smifta okuyan 134 ve 4. sinifta okuyan 150 6grenci katilmistir.
Yar1 yapilandirilmis goriigme formu ise 13 Ogretmene uygulanilmigtir. Arastirma
sonuglarina gére okudugunu anlama diizeyleri cinsiyete gore 2. ve 4. sinif o6grencileri
arasinda anlamli bir fark goriilmemisken 3. smif kiz 6grencilerinin okudugunu anlama
puanlar1 erkek Ogrencilere gore anlamli diizeyde farkli oldugu ortaya konulmustur.
Cinsiyet degiskenine gore sesli okuma yoniinden 2., 3. ve 4. siniflarda anlamli bir fark
goriilmemistir. Arastirmada 2., 3. ve 4. siif 6grencilerinin sesli okuma yaparken en ¢ok

tekrarlar, atlayip gecmeler, eklemeler okuma hatalarin1 yaptiklar1 tespit edilmistir.
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Aragtirmada 6gretmenlerin, Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama giicliiklerini

gidermek icin paragraf ve hikdye okutma yontemini kullandiklar1 belirlenmistir.

Kusdemir (2014), “Dogrudan Ogretim Modeli’nin ilkokul Dérdiincii Sinif
Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerine Etkisi” adli ¢alismasinda nitel ve nicel
yontemin birlikte kullanildigi karma yontem kullanilmistir. Calisma deney ve kontrol
grubu olmak iizere toplam 49, ilkokul 4. smif Ogrencisi ile gergeklestirilmistir.
Aragtirmanin nicel boyutu sonuglarina gore Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyi,
tahmin etme, ana fikir bulma, 6zetleme becerileri ve okuma motivasyon diizeyleri
arasinda deney grubu Ilehine anlamli farklarin oldugu sonucuna ulasilmistir.
Aragtirmanin nitel boyutunda ise, dgrencilerin Tiirkce derslerinde Dogrudan Ogretim
Modeline gore yapilan etkinliklerden genel olarak memnun olduklarini, bu etkinlikler
arasindan da en c¢ok metnin ana fikrini bulma ve metni Ozetleme c¢alismalarinda

zorlandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Vlachos ve Papadimitriou (2015), “Effect of Age Gender on Children’s Reading
Performance: The Possible Neural Underpinnigs” adli ¢aligmalarinda yas ve cinsiyetin
ikinci sinif dgrencilerinin okuma performansi iizerindeki etkisinin degerlendirilmesi
amaclanmigtir. Aragtirmaya 7.1-8.2 yaslar1 arasinda 287 ¢ocuk katilmistir. Cocuklar
yaslarina gore daha kiiciik (85-91 ay) ve daha biiyiik (92-98 ay) olmak {izere iki gruba
ayrilarak okuma dogrulugu, akicilik ve anlama gorevleri incelenmistir. Arastirmada
okuma etkinliginde yasin etkisi oldugu belirlenmistir. Daha biiyiik gruptaki ¢ocuklarin
okuma akiciligl, okudugunu anlama ve toplam okuma performans puanlari kiigiik yas
grubundaki cocuklarin puanlarina gore daha iyi oldugu belirlenmistir. Arastirmada

cinsiyetin okuma performansinda énemli bir rol oynamadig1 sonucuna ulagilmistir.

Sulak (2014), “Siiregsel Modelle Bilgilendirici Metin Ogretiminin Okudugunu
Anlama Becerilerine Etkisi” adli c¢alismasinda aciklayict sirali karma yontem
kullanilmistir. Calisma deney ve kontrol grubu olmak iizere toplam 62 ilkokul 4. sinif
ogrencisi ile gergeklestirilmistir. Calismada kullanilan veri toplama araglar1 arastirmaci
tarafindan gelistirilen tanimlama, siralama, sebep-sonug, karsilastirma ve problem
cozmeye gore bes adet acik uclu ve bes adet coktan secmeli olma {izere toplamda on

sorudan olusan okudugunu anlama testleri gelistirilmistir. Genel Okudugunu Anlama
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Testi ise toplamda 50 sorudan olusmaktadir. Arastirmada Ogrencilerin bilgilendirici
metin yap1 farkindaligi arttik¢a, okudugunu anlama diizeylerinin de arttigi sonucuna
vartlmistir. Arastirmada Ogrenciler siiregsel modelle bilgilendirici metin dgretimi
etkinliklerini ilging ve eglenceli buldugu, metnin yapisini, ana fikrini, konusunu ve

yazarin amacini daha kolay tespit ettikleri sonucuna varilmstir.

Deniz (2013), “Ilkdgretim Besinci Smif Ogrencilerinde Okudugunu Anlama
Becerisi ile Matematik Dersindeki Akademik Basarilari Arasindaki iliskinin
Incelenmesi” adli galismasinda karsilastirmali iliskisel tarama modeli kullaniimistir.
Calisma 362 5. smif Ogrencisiyle gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak
Okudugunu Anlama Bagar1 Testi ve Matematik Basar1 Testi kullanilmistir. Aragtirmada
ilkdgretim 5. sinif dgrencilerinin okudugunu anlama becerisi ile matematik akademik
basar1 puanlari arasinda dogrusal ve anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Kiz
ogrencilerin matematik dersindeki basarilari ve okudugunu anlama becerileri erkek
ogrencilerden daha iyi oldugu sonucuna varilmistir. Ogrencilerin matematik bagari
puanlar1 kitap okuma sikligina bagli olarak anlaml bir sekilde degisirken okudugunu
anlama bagar1 puanlar1 kitap okuma sikligina bagl olmadig1 goriilmiistiir. Aragtirmada
ayrica sosyo-ekonomik diizey yiikseldik¢ce 6grencilerin matematik basari puanlari ve

okudugunu anlama bagar1 puanlari da yiikseldigi sonucuna ulagilmigtir.

Semizoglu (2013), “Ilkdgretim 5. Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama ve
Gorsel Okuma Diizeyi ile Problem Kurma Becerisi Arasindaki Iliskinin incelenmesi”
adli ¢alismasi iliskisel tarama modelinde tasarlanmistir. Arastirma 414 besinci smif
ogrencisi ile gerceklestirilmistir. Arastirmada Okudugunu Anlama Testi, Gorsel Okuma
Testi, Problem Kurma Beceri Testi veri toplama araci olarak kullanilmigtir. Aragtirmada
kiz 6grencilerin okudugunu anlama bagart durumlarinin erkek 6grencilere gore daha
yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Arastirmada sosyo-ekonomik diizeyi, anne
O0grenim diizeyi ve baba 0grenim diizeyi yiiksek olan 6grencilerin okudugunu anlama

basar1 durumlarinin da diger 6grencilere gore yliksek oldugu sonucuna ulagilmstir.

Kanmaz (2012), “Okudugunu Anlama Stratejisi Kullanimimin, Okudugunu
Anlama Becerisi, Bilissel Farkindalik, Okumaya Yonelik Tutum ve Kaliciliga Etkisi”

adli ¢alismasinda deneysel arastirma modellerinden 6n test-son test kontrol gruplu
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deneme modelini kullanilmistir. Calisma deney grubunda 27, kontrol grubunda 28
Ogrenci olmak lizere toplam 55 besinci sinif 6grencisiyle gerceklestirilmistir. Calismada
kontrol grubuna mevcut program, deney grubuna ise ISOAT (SQ3R) (inceleme-
Sorgulama-Okuma-Anlatma-Tekrar) stratejisi uygulanilmistir. Arastirma sonuglarina
gore, ISOAT okudugunu anlama stratejisinin uygulandigi deney grubu ile mevcut
programa dayali olarak egitim uygulanan kontrol grubundaki 6grencilerin son test
puanlarina bakildiginda okudugunu anlama basar1 testi sonucu, kalicilik testi puanlari,
iist bilissel okudugunu anlama farkindalik 6lgegi sonuglarina goére deney grubu lehine

anlaml farklilik bulunmustur.

Alihanoglu (2011), “ilkdgretim 4. simf Tiirkge Dersi Ogretiminde Coklu Zeka
Uygulamalarmin Ogrencilerin Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim Becerileriyle
Ilgili Deneysel Bir Arastirma” adli calismasinda 6n test- son test gruplu deney deseni
kullanilmistir. Arastirma 17 kontrol grubunda 17 deney grubunda olmak {izere toplam
34, 4. simf 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Kontrol grubunda mevcut program, deney
grubunda ise ¢oklu zeka kurami uygulanarak ders islenmistir. Veri toplama araclar
olarak Belet (2005) tarafindan gelistirilen Yazma Becerisi Basar1 Testi ve Erginer
(1998) tarafindan gelistirilen Okudugunu Anlama Basari testi kullanilmistir. Aragtirma
sonuglarina gére yazma becerileri ve okudugunu anlama son test puanlarina gore deney

grubu lehine anlamli farklilik gostermektedir.

Al-Mansour ve Al-Shorman (2011), “The Effect of Teacher’s Storytelling Aloud
on the Reading Comprehension of Saudi Elemantary Stage Students” adli ¢aligmalari
Suudi ilkokul 6grencilerinin okudugunu anlama konusunda G6gretmenlerinin yiliksek
sesle 0ykii anlatimlarini incelemeyi amaglanmaktadir. Arastirma deneysel desen olarak
tasarlanmistir. Arastirma deney ve kontrol grubu olmak iizere toplam 40 ilkokul
ogrencisi ile gergeklestirilmistir. Arastirmada kontrol grubuna siifin diizenli 6gretmeni
tarafindan dersler islenirken deney grubunda ise arastirmaci tarafindan sesli hikaye
okuma yapilarak dersler islenmistir. Arastirmada son test puanlarma gore deney
grubundaki Ogrencilerin kontrol grubundaki Ogrencilere gore daha iyi performans

gosterdigi belirlenmistir. Arastirmada Ogretmen tarafindan sesli bir sekilde hikaye
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okumanin o6grencilerin okudugunu anlama iizerinde 6nemi bir olumlu etkisi oldugu

sonucuna varilmistir.

Kurnia (2011), “A Descriptive Study Of Grade 7 Students’ Reading
Comprehension Ability Tested by Using Authentic Reading Materials from Internet at
SMP Islam Kunir Lumajang” adl1 ¢alismasinda internetten otantik okuma materyalleri
kullanilarak test edilen 7. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama yetenegini tanimlama
amaclanmaktadir. Arastirma toplam 43 7. smf Ogrencisi ile gergeklestirilmistir.
Arastirmada okuma anlama testi ile ana veriler toplanirken gozlem, goriisme, belgeler
de destekleyici veriler elde etme amaciyla kullanilmistir. Aragtirma sonuglarina gore
ogrencilerin % 80,21°1 internetten otantik okuma materyalleri kullanilarak test edilen
okudugunu anlama becerileri konusunda iyi durumda iken % 19,61’1 ise basarisiz
durumdadir. Ogrencilerin metin anlama kategorisinde en yiiksek basariy1, paragraf
anlama kategorisinde ise en zayif basariyr gosterdikleri belirlenmistir. Ogrencilerin
basar1 siralamasi yiiksek ten zayifa dogru metin anlama, ciimleleri anlama, kelime

anlama ve paragraf anlama seklinde oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ozgelik (2011), “Okudugunu Anlama Becerisinin Basariya Etkisi” adli
calismasii SBS-2009, 8. sinif testine katilan 1964 6grencinin SBS testinde yer alan
Tirkge, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji ve Matematik testlerine verdigi yanitlar ile
gerceklestirilmistir. Arastirmanin birinci asamasinda SBS’de yer alan alt testlerin
yapilan Agimlayict ve Dogrulayict Faktor Analizi teknikleri kullanarak incelenirken,
ikinci agamasinda ise okudugunu anlama becerisinin SBS’ye katilan 6grencilerin diger
derslerdeki basarisini etkiledigini gosteren model Yapisal Esitlik Modellemesi teknigi
ile olusturulmustur. Arastirmada okudugunu anlama becerisinin Matematik dersinde
ulagilmasi amaclanan kazanimlardan problem c¢6zme becerisinin %40’1n1, Fen ve
Teknoloji dersi kazanimlarindan bilimsel siire¢ becerilerinin %83’{inii ve sosyal Bilgiler
dersi kazanimlarindan elestirel diistinme becerisinin %85’ini agikladig1 sonucuna

ulasilmustir.

Yantir (2011), “Ilkdgretim 6. Simf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Becerilerinin Incelenmesi” adli calismasinda iliskisel tarama ve deneysel model

kullanilmistir. Arastirma 141 6. sinif 6grencisi ile gerceklestirilmistir. Arastirmada veri
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toplama arac1 olarak Okumaya Iliskin tutum Olgegi ve Okudugunu Anlamaya Yonelik
Basar1 Olgekleri kullamlmistir. Arastirma sonuglarina gore ogrencilerin  sézciik
kullanma ve okudugunu anlama becerilerinin hedeflenen diizeyde olmadigi sonucuna

varilmstir.

Ucgar (2010), “Okudugunu Anlama Becerisi Ile Ger¢ek Hayat ve Standart Sozel
Problemleri Cézme Basaris1 Arasindaki Iliski” adli ¢alismasi 5. smif 230 dgrencinin
katilmiyla gerceklestirilmistir. Calismada Belet (2005) tarafindan gelistirilen
Okudugunu Anlama Basar1 Testi uygulanmistir. Aragtirmada 7 tane standart sozel
problemlerden olusan ve 7 tane de Vershaffel de Corta Borghart (1997) tarafindan
olusturulan gercek hayat problemlerinden olusan Problem C6zme Testi uygulanmistir.
Arastirmada okudugunu anlama becerisinin standart sézel problemleri ¢6zme basarisi
tizerinde etkili oldugu ancak gercek hayat problemlerini ¢ozme basarisi lizerinde ayni
etkiye sahip olmadigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmada 6grencilerin gergek hayat
problemlerini anlamlandirmakta zorlandiklari, standart sdzel problemlerle ayni sekilde

¢Oziim uyguladiklar1 sonucuna varilmistir.

Yildiz (2010), “ilkdgretim 5. Simf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama, Okuma
Motivasyonu ve Okuma Aliskanliklart Arasindaki iliski” adli calismasinda iliskisel
tarama modeli kullanilmistir. Calisma 481 5. simif 6grencisiyle gerceklestirilmistir.
Calismada veriler Okuma Motivasyonu Olgegi Tiirkce Formu, Okudugunu Anlama
Testi, Kisisel Egilimden Kaynaklanan Okuma Miktar1 Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu
kullanarak elde edilmistir. Arastirma sonuglarina gore Ogrencilerin kisisel egilimden
kaynaklanan okumalarinda i¢sel motivasyonun etkili oldugunu ancak dissal
motivasyonun etkili olmadig1 belirlenmistir. Arastirmada cinsiyetin i¢sel motivasyonu
etkilemedigi ancak kizlarin digsal motivasyondan erkek Ogrencilere gore daha fazla
etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica ist sosyo ekonomik diizey ogrencilerin
okumaya yonelik i¢csel motivasyonu alt ve orta sosyo ekonomik diizey 6grencilerden
yiiksek bulunurken orta sosyo ekonomik diizey 6grencilerin de digsal motivasyonunun
alt ve st sosyo ekonomik diizey oOgrencilerden yiiksek oldugu belirlenmistir.
Arastirmada Ogrencilerin  kisisel egilimlerinden kaynaklanan okumalarinda igsel

motivasyonun etkili oldugunu ancak digsal motivasyonun etkili olmadigi sonucuna
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ulasilmistir. Ogrencilerin okuma aligkanliklarmin da okudugunu anlama basarisina

dogrudan etkisi olmadig1 sonucuna varilmaistir.

Palavuzlar (2009), “Hikaye ve Deneme Tiirii Metinlerde Okudugunu Anlama
Becerilerinin Incelenmesi” adli ¢alismasi tarama modelinde betimsel yonteme uygun
olarak gerceklestirilmistir. Arastirma 50 5. simif 6grencisi ile gergeklestirilmistir.
Aragtirmada Ogrencilerin hikdye ve deneme tiirii metinlerde okudugunu anlama
becerilerinin birbiriyle yiiksek derecede iliskili oldugunu anlama basari puanlarinin

erkek 6grencilere gore yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ates (2008), “ilkdgretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Diizeyleri ile Tiirkce Dersine Kars1 Tutumlar1 ve Akademik Basarilar1 arasindaki iliski”
adli caligmasinda iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirma 346 ilkdgretim ikinci
kademe Ogrencisi ile gerceklestirilmistir.  Arastirmada veri toplama araci olarak
Ogrenci Tanima Formu, Demirel (2006) tarafindan gelistirilen Tiirkge Dersine iliskin
Tutum Olgegi ve arastirmaci tarafindan gelistirilen Okudugunu Anlama Basar1 Testi
kullanilmistir. Arastirmada kiz 6grencilerin Tiirk¢e dersine iliskin tutumlari, okudugunu
anlama puan ortalamalari, Tiirkge dersi akademik basar1 puan ortalamalari, genel
akademik basar1 puan ortalamalar1 erkek Ogrencilere gore yiliksek oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Arastirmada okudugunu anlama ile Tiirkge dersi basarisi ve akademik

basar1 ortalamasi arasinda pozitif yonlii yiiksek bir iliski oldugu sonucuna varilmistir.

Sahinli (2008), “Hikaye Okumanin Okudugunu Anlamaya ve Tiirkge Dersine
Yonelik Tutuma Etkisi” adli calismasini deneysel olarak 3. smif Ogrencileriyle
gergeklestirilmistir. Deney grubuna giinde en az bir hikaye okutulurken kontrol grubuna
ise hikaye okutulmamistir. Calismada veriler Erginer (1998) tarafindan gelistirilen
Okudugunu Anlama Testi ve Demirel(2004) tarafindan gelistirilen Tiirk¢e Dersine
[liskin Tutum Olgegi ile saglanmistir. Arastirma sonuglarma gore okudugunu anlama
basarisinda deney grubu lehine anlamli fark olusurken tutum puanlarinda anlaml fark
olusturacak kadar etkilemedigi, cinsiyetin basar1 ve tutumda etkili olmadigi ve hikaye

okumanin okuma aligkanligini gelistirdigi sonucuna varilmistir.
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Cift¢i (2007), “ilkdgretim 5. Smif Ogrencilerinin Tiirk¢e Ogretim Programinda
Belirtilen Okudugunu Anlamayla Ilgili Kazanimlara Ulagsma Diizeyinin belirlenmesi”
adli ¢calismasinda Ankara ili merkez ilgelerindeki d6gretim programinin uygulandig: pilot
okullarinda 6grenim goren besinci sinif 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Arastirmada
sosyo-ekonik diizeyi yiiksek olan 6grencilerin okudugunu anlama basari ortalamalarinin
da yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Aragtirmada kiz 6grencileri okudugunu anlama

basar1 durumlariin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kaldan (2007), “Ilkdgretim 3. Smif Ogrencilerinin Tiirkge Dersinde Okudugunu
Anlama Becerilerini Etkileyen Ekonomik ve Demografik Faktorler” adli ¢calismasi 496
3. smif 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Kisisel
Bilgi Formu ve Okudugunu Anlama Testi kullanilmigtir. Arastirma sonuglarina gore
ilkdgretim 3. smf Ogrencilerinin okudugunu anlama becerileri ile cinsiyetleri,
yasadiklar1 evin kendilerine ait olma durumu, evlerinin bulundugu g¢evrenin ekonomik
durumu, kardes sayis1 betimsel degiskenleri arasinda anlamli bir ilisi olmadigi sonucuna
varilmustir. Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile anne ve babalarinin 8grenim
durumu, anne ve babalarinin meslekleri, aylik gelir durumu, okul disinda baska bir iste
calistyor olma durumu, kendilerine ait ¢alisma odalarinin olma durumu, evlerine giinliikk
gazete, dergi almyor olma durumu, bos zamanlarinda kitap okuma sikliklar1 ve
okuldncesi egitim durumlart betimsel degiskenleri arasinda anlamli bir iliski oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Kaya (2006), “Ilkdgretim Doérdiincii Simf Tiirkge Dersinde Bazi Ogrenme
Stratejilerinin Tutum ve Okudugunu Anlamaya Etkisi” adl1 ¢aligmas1 on test- son test
kontrol gruplu deneme modelinde tasarlanmistir. Deney grubunda bazi 6grenme
stratejileri uygulanirken kontrol grubunda geleneksel 6gretmen merkezli yontemlere
dayali ders islenmistir. Calismaya ait veriler Tiirk¢e dersinde okudugunu anlamaya
yonelik basart testi ve Tiirkce dersine yonelik tutum 6lcegi ile elde edilmistir. Arastirma
sonuglarina gore Ogrencilerin  okudugunu anlama basarilarinda bazi  0grenme
stratejilerinin uygulandig1 deney grubu lehine anlamli fark goriiliirken tutumlarinda

herhangi bir fark goériilmedigi sonucuna ulasilmistir.
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Kovacioglu (2006), “Ilkdgretim Ikinci Siniflarinda Aile Cevresi ve Cocugun
Okumaya Karsi Tutumu ile Okudugunu Anlama Becerisi Arasindaki Iliskiler” adli
calismasint 2. smif 146 Ogrenci ve ailesi ilizerinde gergeklestirilmistir. Caligmada
ilkogretim 2. siif 6grencilerinin okudugunu anlama beceri diizeyleri yiiksek ve diisiik
olarak iki grupta belirlenmistir. Calismada arastirmaya katilan 6grencilerin ev gevresi,
aile Ozellikleri ve ailenin okuma tutumu karsilastirilmistir. Arastirma sonucunda
annelerin okul Oncesi donemde okuma faaliyetlerine destek vermeleri, 6grencilerin
okumaya kars1 gerceklestirdikleri tutumun 6grencilerin okudugunu anlama diizeyine
etki eden bir faktdér oldugu sonucuna varilmistir. Ancak Ogrencilerin okuma
materyallerine ilgileri okudugunu anlama becerisine etki eden bir faktor olarak

gorilmistir.

Baier (2005), “Reading Comprehension and Reading Strategies™ adli ¢alismasi
okuma stratejilerini kullanan 6grencilerin daha fazla bilgi sakladiklar1 ve metni daha iyi
anladiklarin1 varsayarak gerceklestirilmistir. Arastirma, kiigiik bir kasabada 6zel okulda
okuyan 14 6. sinif 6grencisi ile gerceklestirilmistir. Arastirmada 6grencilerin bireysel
okuma seviyeleri belirlendikten sonra okudugunu anlama testleri uygulanmistir.
Ogrencilere daha sonra 6 hafta siiren Oz-Sorgulama okuma stratejileri uygulanmustir.
uygulama sonucunda elde edilen son test puanlari ile 6n test puanlari karsilastirildiginda
diisiis gosteren hicbir O6grenci olmadigr belirlenmistir. Aragtirmaya katilan 14
O0grenciden 12’sinin okuma anlama puanlarinda diizelme oldugu, 2’sinde ise bir
degisiklik olmadig belirlenmistir. Arastirmada 6. simf 6grencilerinin Oz-Sorgulama
Okuma Stratejisini kullandiklar1 son testlerinde daha iyi performans gdsterdikleri

sonucuna ulagilmistir.

Sidekli (2005), “Ilkdgretim Besinci Sinif Ogrencilerinin Ogretici ve Oykiileyici
Metinlere Gore Okudugunu Anlama Becerilerinin Smnanmasi” adli ¢aligmasini 411 5.
sinif 6grencisi ile gerceklestirilmistir. Arastirmada bilgi formu ve basar1 testi ile veri
toplanilmistir. Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin okudugunu anlama basarilari
orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Arastirmada kiz ogrencilerin okudugunu anlama
basart durumlar erkek ogrencilere gore daha yliksek oldugu sonucuna varilmistir.

Aragtirmada anne-baba 6grenim durumu ile okudugunu anlama basaris1 arasinda iligki
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bulunmustur. Arastirmada st sosyo-ekonomik seviyedeki Ogrencilerin diger

Ogrencilere gore daha basarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Giindemir (2002), “llkdgretim Sekizinci smif Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama Becerilerinin Gelisimlerinin Olgiilmesi” adl1 calismas1 97 8. siif 6grencisi ile
gergeklestirilmistir. Aragtirmada Okudugunu Anlama Becerisi Diizeyi Testi
uygulanarak veri elde edilmistir. Arastirma sonucuna gore kiz Ogrencilerin erek
Ogrencilere oranla daha basarili olduklar1 sonucuna varilmistir. Okullarin bulunduklari
cevrelerin sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel diizeylerinin farkli olmasi Ggrencilerin

okudugunu anlama becerilerini etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Acat (1996), “Okuma Giigliikleri ile Okudugunu Anlama Becerisi Arasindaki
lliski Diizeyi” adli calismasinda arastirmaci tarafindan okudugunu anlama testi
gelistirilmistir. Calismada 300 ilkokul 4. smif Ogrencinin okuma giigliikleri ile
okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir iligskinin var olup olmadigini ortaya
koymaya c¢alismistir. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini belirlemek icin
okudugunu anlamayi1 olusturan iic temel faktdr olan “sozciiklerin anlamini bilme,
climlelerdeki yargilar belirleyebilme, paragraflardaki diislinceleri belirleyebilme” ayr1
ayr1 Olgecek 20 soruluk okudugunu anlama testi uygulanmistir.  Arastirmada
Ogrencilerin sesli okumalar1 kayit altina alinarak okuma giicliikleri belirlenmistir.
Arastirma sonucuna gore Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyi ile iyi bir okuma

stratejisine sahip olma arasinda yiiksek diizeyde bir iliski belirlenmistir.

e FElestire Diisiinme Becerisi ve Okudugunu Anlama Basar1 Durumunun

Birlikte Ele Alindig ilgili Arastirmalar

Incirkus (2018), “Bilissel Farkindalik Stratejilerinin Okudugunu Anlama ve
Elestirel Diisiinmeye Etkisi” adl1 ¢alismasinda karma arastirma yontemlerinden on test-
son test kontrol gruplu yar1 deneysel model kullanilmistir. Arastirmada iki deney bir
kontrol grubu olusturulmustur. Arastirma 95 6. sinif 6grencisi ile gergeklestirilmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindalik
Envanteri (MARSI) ve arastirmaci tarafindan gelistirilen Oykiileyici Metinler igin

Analitik Elestirel Diisiinme Rubrigi kullanilmistir. Arastirmaci sonuglarina gore okuma



76

stratejileri bilissel farkindalik becerilerinde mevcut Tiirkge Ggretim programina goére
Ogretim yapilan kontrol grubunda bir farklilik goriilmezken okudugunu anlama ve
elestirel diistinme toplam puanlarinda deney 2 grubu lehine anlamli farklilik goriiliirken

kontrol grubu ve deney 1 grubunda ise anlamli farklilik gériillmemistir.

Aydin (2017), “Elestirel Okuma ve Tartisarak Okuma Yontemlerinin 6. sinif
Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyine etkisi (Mus Ili Ornegi)” adli calismas1 6n
test- son test kontrol gruplu deneysel desen olarak tasarlanmistir. Arastirma 6. sinif
ogrencileri ile gerceklestirilmigtir. Arastirmada veri toplama aract olarak deney ve
kontrol gruplarina on test olarak Okudugunu Anlama Testi uygulanmistir. Sekiz haftalik
egitim siirecinde kontrol grubu normal egitime devam edilirken deney grubunda
elestirel ve tartisarak okuma yontemi ile okuma egitimi ¢alismalar1 gerceklestirilmistir.
Sekiz hafta sonunda son test sorularinin yer aldigt Okudugunu Anlama Testi
uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore Ogrencilerin okudugunu anlama basari
durumlarinin elestirel ve tartisarak okuma egitimi verilen deney grubu lehine anlamli
farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Arastirma sonucunda elestirel ve tartigarak
okuma yontemlerinin ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyine

onemli katki sagladigi sonucuna varilmistir.

Basmaz (2017), “Elestirel Diisiinme Egilimlerinin Okudugunu Anlama, Ogrenci,
Aile ve ev Ortami Degiskenleri Baglaminda incelenmesi” adli calismasi yordayict
korelasyon tiiriinde bir aragtirma olarak tasarlanmistir. Arastirma 508 7. sinif 6grencisi
ile gerceklestirilmistir. Arastirmada Kaliforniya Zihinsel Giidiilenme Olgegi, Ogrenci
Bilgi Anketi, Okudugunu Anlama Testi ve Okudugunu anlama Testine Ait Dereceli
Puanlama Anahtar1 veri toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin elestirel diisiinme egilimlerini Snemli

derecede yordadigi sonucuna ulasilmistir.

Alagaili (2012), “The Relationship Between Reading Copmrehension and
Critical Thinking: A Theoritical Study” adli ¢alismasinda okudugunu anlama ve
elestirel diisiinme arasindaki iligskinin gézden gecirilip analiz edilmesi amag edinilmistir.
Arastirmada okudugunu anlama ve elestirel diisiinme arasinda saglam bir iligki oldugu

ve sema teorisinin bu iligki i¢in rasyonel bir 6ncii sagladigi sonucuna ulasilmistir.
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Aragtirma ayn1 zamanda elestirel diisiincenin tanimina iliskin bir fikir birligi olmadigini

da ortaya koymustur.

Feng ve Brown (2009), “A Longitudinal Study of Enchancing Critical Thinking
and Reading Comprehension in Title I Classrooms” adli ¢alismasinda yar1 deneysel
desende bir arastirma tasarimi kullanilmistir. Calismada {stiin yetenekli 6grenciler i¢in
tasarlanan (Project Athena) biitiinlesik bir dil sanatlar1 miifredati dersi iinitesinin tiim
ogrencilerin 6grenme diizeyini yiiksek seviyede diisiinme boyutunda etkileyebilecegini
O0grenmeyi amaglanmaktadir. Caligma bazi1 katilimcilarda 3 yil bazi katilimcilarda ise 1
veya 2 yil boyunca yasandifi i¢in uzunlamasina bir arastirmadir. Arastirmada
okudugunu anlama ve elestirel diisiinmedeki biliylimeyi degerlendirmek i¢in 3-5.
siiflarda her seviye i¢in uygulama gergeklestirilmistir. Arastirmada 6gretmenler 6 ila
10 6grenci arasinda degisen tartisma gruplarinda 6grenciler ile birlikte calismis, ¢esitli
etkinlikler ile kii¢iik yas gruplarindaki 6grencilerin 6grenmesini kolaylagtirmis ve birim
genelinde kullanilan grafik diizenleyiciler ve modeller hakkinda dogrudan talimatlar
verilmistir. Aragtirmada tim Ogrencilerin istiin yetenekli 6grenciler igin tasarlanan

Project Athena ¢aligma birimleri miidahalesinden yararlandigi sonucuna ulasilmistir.

Kog (2007), “Aktif Ogrenmenin Okudugunu Anlama, Elestirel Diisiinme ve
Simif I¢i Etkilesim Uzerindeki Etkileri” adli calismasinda kontrol gruplu 6n test- son test
deney deseni kullanilmustir. Ilkdgretim 6grencileriyle gergeklestirilen arastirmada
arastirmact tarafindan gelistirilen Okudugunu Anlama testi, arastirmaci tarafindan
Tiirk¢eye uyarlanan Ennis-Weir Elestirel Diisiinme Kompozisyon Testi ve ses kayitlari
ile veri toplanmistir. Arastirmada aktif Ogrenmenin geleneksel yontemlere gore
ogrencilerin okudugunu anlama basarilar1 ve elestirel diistinme becerileri iizerinde daha
etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmada okudugunu anlama basarisi ile elestirel
diistinme becerileri arasinda orta diizey bir iligki bulunmustur. Arastirmada cinsiyet
degiskenine gore okudugunu anlama basarisi anlamli bir farklilik olusturmazken
elestirel diistinme becerileri cinsiyete gore anlamli farklilik gosterdigi sonucuna

ulasilmustir.

Unal (2006), “Ilkogretim Ogrencilerinin Elestirel Okuma Becerileri ile

Okudugunu Anlama ve Okumaya iliskin Tutumlar1 Arasindaki Iliski” adli ¢alismasinda
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1012 5. smif dgrencisine Elestirel Okuma Olgegi, Okumaya Iliskin Tutum Olgegi ve
Okudugunu Anlama Testi uygulanmistir. Arastirma sonuclarina gore Ogrencilerin
okumaya iliskin tutumlar1 ile elestirel okuma becerisi diizeyleri arasinda yiiksek
diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri ile

elestirel okuma becerisi diizeyleri arasinda orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur.

Arastirmalara bakildiginda yapilan ¢alismalarin farkli yontem, teknik, model ya
da strateji kullanilarak ilkdgretim seviyesindeki Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri
diizeyleri ve okudugunu anlama basari durumlar ile ilgili caligmalar1 kapsadigi
goriilmektedir. Elestirel diistinme becerisi ile ilgili ¢alismalarin daha ¢ok deneysel
agirlikli oldugu ve okudugunu anlama basar1 durumu ile ilgili yapilan calismalarin ise

daha cok basar testleri kullanilarak yapildig: dikkat ¢ekmektedir.



BOLUM 111

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, veri toplama araglar1 ve

verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma, genel tarama modellerinden iliskisel tarama modelindedir. Genel
tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir
yargtya ulagsmak i¢in evrenin timi ya da Orneklem {izerinde yapilan tarama
diizenlemeleridir (Karasar, 2011, s. 79). Tarama modeli kisaca bir grubun belirli
Ozelliklerini  belirlemek i¢in  verilerin  toplanmasini  amaglayan c¢alismalardir

(Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2010, s. 16).

Aragtirmada kullanilan genel tarama modellerinden iligkisel tarama modeli ise,
iki veya daha ¢ok sayidaki degisken arasinda degisimin varligini, derecesini belirlemeyi
amaglayan arastirma modelidir (Karasar, 2011, s. 81). Bu arastirmada da katilimcilarin
belirlenen demografik 6zellikleri (cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, anne Ogrenim
durumu, baba 6grenim durumu, genel akademik basari durumu, okudugu hikayekitabi
sayis1) goz Oniine alinarak elestirel diisiinme beceri diizeyleri ile okudugunu anlama

basar1 durumlar1 arasindaki iligki incelenmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Ilkokul dérdiincii siif dgrencilerinin elestirel diisiinme beceri diizeyleri ile
okudugunu anlama basar1 durumlar1 arasindaki iligkinin incelendigi bu calismanin
evrenini, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Malatya ili Battalgazi il¢esinde yer alan

ilkokul dordiincii siniflarda 6grenim goren 6grenciler olusturmaktadir.

Arastirmada calismanin amacina bagh olarak bilgi acisindan zengin durumlarin
secgilerek derinlemesine aragtirma yapilmasina olanak taniyan amagsal oOrnekleme

tiirlerinden 6lciit 6rnekleme secilmistir. Olgiit drnekleme bir arastirmada gdzlem
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birimlerinin belirli niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler veya durumlardan segilerek
olusturulur. Orneklem icin belirlenen olgiitii karsilayan birimler Ornekleme alimr
(Biiyiikoztiirk ve digerleri 2010). Bu baglamda arastirmanin 6rneklemi segilirken
Malatya ili Battalgazi ilgesinde yer alan devlet okullar1 alt, orta ve iist sosyo-ekonomik
diizeye uygun olarak gruplandiilmistir. Olgiit &rnekleme ydntemiyle olusturulan
tabakalara dagilan gruplardan random yontemiyle okullar secilmistir. Gruplandirilan bu
okullar icerisinde iist sosyo-ekonomik duruma sahip olan 2 okuldan 214 6grenci, orta
sosyo-ekonomik duruma sahip 7 okuldan 319 6grenci, alt sosyo-ekonomik duruma
sahip 4 okuldan 168 Ogrenci olmak iizere 702 ilkokul dordiincii sinif 6grencisi

arastirmaya dahil edilmistir.

Arastirma icin gerekli izinler Malatya Valiligi kanaliyla Malatya 11 Milli Egitim
Miidiirliigi’nden alinmustir (EK-2.). Olgiit 6rnekleme ydntemiyle segilen ilkokullarda
okul yonetimi ile goriisiilerek ilkokul 4. sinift okutan sinif 6gretmenlerinin de izinleriyle
gerceklestirilmistir. Arastirmanin 6rneklemeni olusturan 6grencilerin okullara dagilimi

Tablo 4’de yer almaktadir.

Tablo 4.
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okullara Gére Sayilar:
Sosyo-Ekonomik Durum Okullarmm Adi Ogrenci Sayilar (N)
Ust sosyo-ekonomik diizey Firat llkokulu 138
Gazi llkokulu 76
Fatih ilkokulu 39
Cengiz Topel Ilkokulu 32
Vakifbank ilkokulu 90
Orta sosyo-ekonomik diizey Tiirk Telekom Ilkokulu 61
Hidayet ilkokulu 15
30 Agustos Ilkokulu 43
Hasan Varol 2. Tlkokulu 40
Haci Ibrahim Isik Tlkokulu 49
Alt sosyo-ekonomik diizey T_evﬁk Memnune Giiltekin Ilkokulu 57
Ziya Gokalp llkokulu 23
Melekbaba ilkokulu 39
TOPLAM 702

Tablo 4’te goriildiigii gibi arastirmaya katilan toplam 6grenci sayist 702°dir.
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Olgiit rnekleme yontemiyle secilen arastirma 6rnekleminde yer alan 6grencilere

ait sosyoekonomik diizey, cinsiyet, anne-baba 6grenim durumu, genel akademik basar1

durumu ve okunan hikaye kitabi sayisina iliskin demografik bilgiler ise Tablo 5’te yer

almaktadir.

Tablo 5.

Arastirmaya Katilan Ogrencilere Iliskin Demografik Bilgiler

Demografik Degiskenler Gruplar Frekans(n) Yiizde (%)
Yiiksek 214 30,5
Sosyo Ekonomik Diizey Orta 305 43,4
Diisiik 183 26,1
. - Kiz 362 51,6
Cinsiyet Erkek 340 484
Okuryazar degil 56 8,0
Ilkokul 206 29,3
Anne Ogrenim Durumu O_rtaokul L 22,8
Lise 151 215
Universite 108 15,4
Lisansiisti 21 3,0
Okuryazar degil 21 3,0
Ilkokul 110 15,7
Baba Ogrenim Durumu O_rtaokul 184 26,2
Lise 185 26,4
Universite 173 24.6
Lisansiistii 29 41
69 ve alt1 87 12,4
Genel Akademik Basari 70-84 arasi 225 32,1
85-100 arasi1 390 55,6
1-10 aras1 kitap 87 12,4
Okunan Hikéye Kitabi Sayist 10-20 arast kitap 188 258
20 -30 arasi kitap 161 22,9
30 ve iisti 266 37,9
Arastirma  Orneklemini olusturan Ogrencilerin, sosyo ekonomik diizey

degiskenine gore 214"l (%30,5) yiiksek, 305'1 (%43,4) orta, 183" (%26,1) diisiik olarak
dagilmaktadir. Ogrenciler, cinsiyet degiskenine gore 362'si (%51,6) kiz, 340'1 (%48,4)

erkek olarak dagilmaktadir. Ogrenciler, anne 6grenim durumu degiskenine gore 56's1

(%8.,0) okuryazar degil, 206's1 (%29,3) ilkokul, 160" (%22,8) ortaokul, 151'1 (%21,5)



82

lise, 108'i (%15,4) iiniversite, 21'i (%3,0) lisansiistii olarak dagilmaktadir. Ogrenciler,
baba 0grenim durumu degiskenine gore 21'1 (%3,0) okuryazar degil, 110'u (%15,7)
ilkokul, 184'i (%26,2) ortaokul, 1851 (%26,4) lise, 173"l (%24,6) iniversite, 29'u
(%4,1) lisansiistii olarak dagilmaktadir. Ogrenciler, genel akademik basar1 degiskenine
gore 2'si (%0,3) 45-54 arasi, 85" (%12,1) 55-69 arasi, 225" (%32,1) 70-84 aras1, 390"
(%55,6) 85-100 arasi olarak dagilmaktadir. Ogrenciler, genel akademik basar
degiskenine gore 87'si (%12,4) 69 ve alt1, 225'i (%32,1) 70-84 arasi, 390" (%55,6) 85-
100 aras1 olarak dagilmaktadir. Ogrenciler, okunan hikaye kitabi sayis1 degiskenine gore
ise 87'si (%12,4) 1-10 aras1 kitap, 188'i (%26,8) 10-20 aras1 kitap, 161" (%22,9) 20 -30
arasi kitap, 266's1 (%37,9) 30 ve iistii olarak dagilmaktadir

3.3. Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak Demir (2006) tarafindan gelistirilen Elestirel Diisiinme
Olgekleri kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan, 16.02.2016 tarihinde Demir (2006) ile
iletisime gecilerek elektronik ortamda Elestirel Diisinme Olgeklerini kullanim izni
alinmustir (EK-3.). Elestirel Diisiinme Olcekleri Analiz (Ek-4.), Degerlendirme (Ek-5.),
Cikarim (Ek-6.), Yorumlama (EK-7.), A¢iklama (Ek-8.) ve Oz Diizenlemeden (EK-9.)
Olceklerinden olusmaktadir. Arastirmada arastirmaci tarafindan gelistirilen Okudugunu
Anlama Basar1 Testi (Ek-10.) kullanilmistir. Bunun yami sira arastirmaya katilan
ogrencilerin demografik bilgilerini belirlemek igin kigisel bilgi formu (EK-11.)

kullanilmistir.

3.3.1. Elestirel Diisiinme Olgekleri

Arastirmada, Demir (2006) tarafindan gelistirilen “Analiz, Degerlendirme,
Cikarmm, Yorumlama, A¢iklama ve Oz Diizenleme” olmak iizere 6 alt 6lgegin yer aldig
56 maddelik Elestirel Diisiinme Olgegi kullanilmistir. Elestirel Diisiinme Olgeklerinin
gecerlik, glivenirlilik ve puanlamalart Demir (2006)’ya gore soyledir:

Elestirel Diisiinme-Analiz Olgeginin giivenirlik kat sayis1 0,708 dir. 8 sorudan
olusan Analiz Olgeginde her dogru cevap 1 puan, her yanlis cevap ise 0 puan olarak
kodlanmistir. Ogrencilerin diisiik, orta ve yiiksek diizeyde Elestirel Diisiinme-Analiz

becerisine sahip olduklarini belirlemek igin her soruya dogru cevap verildiginde
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Olcekten alinacak tam puan 8, her soruya yanlis cevap verildiginde alinacak en diisiik
puan ise 0’dir. Bu durumda 0 ile 8 aras1 3 esit pargaya boliinerek diisiik, orta ve yliksek
diizey Elestirel Diisiinme-Analiz becerisi puanlar1 belirlenmistir. Bu hesaplamayla 0.00

— 2.66 puan aralig “diisiik”, 2.67 — 5.34 puan aralig1 “orta”, 5.35 — 8.00 puan aralig1 ise

“yiiksek” diizeyde Elestirel Diistinme-Analiz becerisini temsil etmektedir.

Elestirel Diisinme-Degerlendirme Olgeginin giivenirlik kat sayis1 0,855°dir. 9
sorudan olusan Degerlendirme Olgeginde her dogru cevap 1 puan, her yanlis cevap ise 0
puan olarak kodlanmustir. Ogrencilerin diisiik, orta ve yiiksek diizeyde Elestirel
Diistinme-Degerlendirme becerisine sahip olduklarini belirlemek i¢in her soruya dogru
cevap verildiginde Olcekten alinacak tam puan 9, her soruya yanlis cevap verildiginde
alinacak en diisiik puan ise 0’dir. Bu durumda 0 ile 9 aras1 3 esit par¢aya boliinerek
diisiik, orta, ve yliksek diizey Elestirel Diistinme-Degerlendirme becerisi puanlari
belirlenmistir. Bu hesaplamayla 0.00 — 3.00 puan araligi “diigik”, 3.01 — 6.00 puan
araligr “orta”, 6.01 — 9.00 puan aralig1 ise “yiiksek” diizeyde Elestirel Diisiinme-

Degerlendirme becerisini temsil etmektedir.

Elestirel Diisiinme-Cikarim Olgeginin giivenirlik kat sayis1 0,696°dir. 8 sorudan
olusan Cikarim Olgeginde her dogru cevap 1 puan, her yanlis cevap ise 0 puan olarak
kodlanmstir. Ogrencilerin diisiik, orta ve yiiksek diizeyde Elestirel Diisiinme-Cikarim
becerisine sahip olduklarini belirlemek i¢in her soruya dogru cevap verildiginde
Ol¢ekten alinacak tam puan 8, her soruya yanlis cevap verildiginde alinacak en diisiik
puan ise 0°dir. Bu durumda 0 ile 8 aras1 3 esit parcaya boliinerek diisiik, orta, ve yliksek
diizey Elestirel Diisiinme-Cikarim becerisi puanlart belirlenmistir. Bu hesaplamayla
0.00 — 2.66 puan aralign “diisiik”, 2.67 — 5.34 puan aralif1 “orta”, 5.35 — 8.00 puan

aralig1 ise “yiiksek” diizeyde Elestirel Diisiinme-Cikarim becerisini temsil etmektedir.

Elestirel Diisiinme-Yorumlama Olgeginin giivenirlik kat sayist 0,707°dir. 10
sorudan olusan Yorumlama Olgeginde her dogru cevap 1 puan, her yanlis cevap ise 0
puan olarak kodlanmistir. Ogrencilerin diisiik, orta ve yiiksek diizeyde Elestirel
Diisiinme-Yorumlama becerisine sahip olduklarint belirlemek i¢in her soruya dogru
cevap verildiginde dlgekten alinacak tam puan 10, her soruya yanlig cevap verildiginde

aliacak en diislik puan ise 0’dir. Bu durumda 0 ile 10 aras1 3 esit parcaya bdoliinerek
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disiik, orta, ve yiiksek diizey Elestirel Diisiinme-Yorumlama becerisi puanlari
belirlenmistir. Bu hesaplamayla 0.00 — 3.33 puan araligi “diisik”, 3.34 — 6.67 puan

3

araligr “orta”, 6.68 — 10.00 puan aralig1 ise “yiiksek” diizeyde Elestirel Diisiinme-

Yorumlama becerisini temsil etmektedir.

Elestirel Diisiinme-Agiklama Olgeginin giivenirlik kat sayis1 0,768°dir. 9
sorudan olusan Aciklama Olgeginde her dogru cevap 1 puan, her yanls cevap ise 0
puan olarak kodlanmistir. Ogrencilerin diisiik, orta ve yiiksek diizeyde Elestirel
Diistinme-Agiklama becerisine sahip olduklarini belirlemek i¢in her soruya dogru cevap
verildiginde Slgekten alinacak tam puan 9, her soruya yanlis cevap verildiginde alinacak
en diisiik puan ise 0’dir. Bu durumda 0 ile 9 aras1 3 esit pargaya bdliinerek diisiik, orta,
ve yiiksek diizey Elestirel Diisiinme-Agiklama becerisi puanlart belirlenmistir. Bu
hesaplamayla 0.00 — 3.00 puan araligr “diisiik”, 3.01 — 6.00 puan aralig1 “orta”, 6.01 —
9.00 puan araligr ise “yiiksek” diizeyde Elestirel Diisiinme-Agiklama becerisini temsil

etmektedir.

Elestirel Diisiinme-Oz Diizenleme Olgeginin giivenirlik kat sayist 0,91°dir. 12
sorudan olusan Oz Diizenleme Olgeginde 6grencilerin olumlu ifadelerde verdikleri her
zaman: 2, bazen:1 ve hi¢bir zaman:0 olarak kodlanmistir. Ogrencilerin olumsuz ifadeler
icin ise cevaplarinda her zaman:0, bazen:1, hi¢cbir zaman:2 puan olarak kodlanmistir.
Ogrencilerin diisiik, orta ve vyiiksek diizeyde Elestirel Diisiinme-Oz Diizenleme
becerisine sahip olduklarin1 belirlemek i¢in her soruya cevap verildiginde Slgekten
alinacak tam puan 24, en diisiik puan ise 0’dir. Bu durumda 0 ile 24 aras1 3 esit pargaya
boliinerek diisiik, orta, ve yiiksek diizey Elestirel Diisiinme-Oz Diizenleme becerisi
puanlar1 belirlenmistir. Bu hesaplamayla 0.00 — 8.00 puan aralig “diistik”, 8.01 — 16.00
puan aralig1 “orta”, 16.01 — 24.00 puan aralig1 ise “yiiksek” diizeyde Elestirel Diistinme-

Oz Diizenleme becerisini temsil etmektedir.

Elestirel Diisinme Olceginde yer alan alt dlgeklerde &grencilerin biitiin
maddelere cevap verdiginde ortaya g¢ikan diisiik diizey elestirel diisiinme becerisi:1
puan, orta diizey elestirel diisiinme becerisi:2 puan ve yiiksek diizey elestirel diisiinme
becerisi ise 3 puan olarak kodlanmigtir. Yapilan bu kodlamalarin analizinde 1.00 — 1.66

puan aralig1 diisiik diizey elestirel diisiinme becerisini, 1.67 — 2.33 puan aralig1 orta
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diizey elestirel diisiinme becerisini ve 2.34 — 3.00 puan aralig1 ise yiiksek diizey elestirel

diistinme becerisinin aritmetik ortalama degeri olarak kabul edilmistir.

3.3.2. Okudugunu Anlama Basan Testi

Arastirmaci tarafindan gelistirilen Okudugunu Anlama Basar1 Testi (OABT) icin
oncelikle 6gretim programlarinda yenilige gidilen 2005 Tiirk¢e 6gretim programi ve
daha sonra 2009 ve 2015 yillarinda giincellenen Tiirkge Ogretim programlari
incelenmistir. Uygulanmakta olan 2009 Tiirkge 6gretim programinda yer alan okuma-
anlama (okudugunu anlama) kazanimlar1 incelenmistir. Ogrencilerin 4. Simf Tiirkce
Ogretim Programinda yer alan okudugunu anlama ile ilgili kazanimlara sahip olup
olmadiklarini stnamak i¢in 2 Oykiileyici, 2 bilgilendirici ve 2 siir tiiriinde olmak tizere 6
metin segilmistir. Kazanimlar dogrultusunda metinlere yonelik coktan se¢cmeli sorular
hazirlanmistir. Uzman goriisiine gore 6 metinden 1 Oykiileyici (Atesoglu, 2012, s. 147),
1 bilgilendirici (Kurt, 2014, s. 44) ve 1 siir (Sivashoglu, 2013, s. 7) tiiriinde metin
secilmistir. Segilen metinler diizenlenerek bu metinlere yonelik arastirmaci tarafindan

35 tane ¢oktan segmeli soru hazirlanmaistir.

Okudugunu anlama kazanimlari ile metinler ve metinlere yonelik ¢oktan segmeli
sorular belirtke tablosu olusturularak hazirlanan Uzman Goriis Formu (Ek-12.) ile
Tiirkge Ogretmenligi alaninda 3 uzman ve Sinif Ogretmenligi alaninda 3 uzman olmak
lizere toplam 6 wuzmanin gorlisiine sunulmustur. Uzmanlardan gelen goriisler
dogrultusunda basar1 testinin kapsam ve goriiniis gegerliligi saglanarak basar1 testi

sekillendirilmis ve pilot uygulamaya gecilmistir.

Yapilan diizeltmelerden sonra sosyo-ekonomik diizeyi diisiik, orta ve yiiksek
olmak iizere secilen 3 okulda 6n uygulama gerceklestirilmistir. [lkokul 4. sinifta okuyan
toplam 280 Ogrenciye wuygulanan OABT’den 44 oOgrencinin kagitlar1  eksik
cevaplandirmalardan dolay1 degerlendirmeye alinmamistir. Toplamda 236 G6grenciye
uygulanan OABT degerlendirmeye alinmistir. OABT 6n uygulama calismasina katilan

Ogrenci bilgileri Tablo 6’da yer almaktadir.
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Tablo 6.

OABT On Uygulama Calismasina Katilan Ogrenci Bilgileri
Okullarin Adi Ogrenci sayisi

Derme Ilkokulu 106

Sehit Murat Dogru Ilkokulu 59

Muhittin Ozmumcu ilkokulu 71

Tablo 6°da goriildiigii gibi OABT’nin 6n uygulama ¢alismasi {i¢ okulda toplam

236 ogrenci ile gergeklestirilmistir.

Okudugunu Anlama Basar1 Testi, Test Analysis Program (TAP version 14.7.4)
ile analiz edilmistir. Elde edilen veriler Test Analysis Programina yiiklenerek basari
testinde yer alan maddelerin madde giigliik indeksi ve madde ayirt edicilik indekslerine

bakilmistir. Testin analiz sonuglar1 asagidaki Tablo 7°de yer almaktadir.
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Tablo 7.
OABT Madde Analizi Sonuclar1
Madde No Madde Giicliik Madde Ayirt Madde Toplam Testten
indeksi Edicilik indeksi Korelasyonu Cikarilan
Maddeler
1 37 31 .25
2 43 27 19
3 .56 37 .34
4 .67 .33 .34
5 .50 51 46
6 .53 45 .36
7 .50 45 .36
8 37 21 22
9 A4 .58 49
10 46 45 .35
11 24 .01 .04 *
12 49 49 43
13 .30 10 10
14 31 -.18 -.18 *
15 .65 .50 43
16 37 44 .35
17 21 -.02 .00 *
18 .69 .50 51
19 .56 42 37
20 A7 43 .39
21 .39 45 40
22 43 43 .35
23 12 .64 57
24 .83 41 .50
25 43 46 .35
26 A7 .54 44
27 .25 16 15
28 a7 48 45
29 .56 .66 .53
30 .78 48 46
31 A3 -.05 -11 *
32 .61 57 .50
33 51 .61 51
34 57 .54 42
35 .56 .60 .50

Tablo 7’de Okudugunu Anlama Basari Testinde yer alan coktan segmeli
maddelerin madde gii¢liikk indeksi, madde ayirt edicilik indeksi ve madde toplam
korelasyonlari yer almaktadir. Okudugunu Anlama Basari Testinde madde ayirt
ediciligi zayif olan dort madde (11, 14, 17, 31) testten ¢ikarilmistir. Okudugunu Anlama
Basar1 testinin son halinde 31 c¢oktan se¢meli madde yer almaktadir. Okudugunu

Anlama Basar1 Testinin giivenirliligini 6lgmek i¢in KR 20 degerine bakilmistir. Testin
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son halinde KR 20 degeri “.81” olarak belirlenmistir. Bu durumda, Okudugunu Anlama

Bagar1 Testinin gegerli ve gilivenilir oldugu sdylenebilir.

3.4. Verilerin istatistiksel Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for Social Sciences)
for Windows 22.0 programi kullanilarak  analiz  edilmistir. ~ Verilerin
degerlendirilmesinde tanimlayici istatistiksel yontemler olarak sayi, ylizde, ortalama ve

standart sapma kullanilmistir.

Aragtirmada, iki bagimsiz grup arasinda niceliksel siirekli verilerin
karsilastirilmasinda t-testi, ikiden fazla bagimsiz grup arasinda niceliksel siirekli
verilerin karsilagtirilmasinda ise Tek yonlii (One way) Anova testi kullanilmistir. Anova
testi sonrasinda farkliliklari belirlemek iizere tamamlayici post-hoc analizi olarak

Scheffe testi kullanilmugtir.

Arastirmanin siirekli degiskenleri arasinda ise pearson korelasyon ve regresyon

analizi uygulanmistir.



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu bdliimiinde, aragtirma probleminin ¢0zimil i¢in, arastirmaya katilan
ogrencilerden oOlgekler yardimiyla toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen
bulgular, alt problemlere gore siralanarak yer almaktadir. Verilerin analizi sonucu elde

edilen bulgulara dayali olarak a¢iklama ve yorumlar yapilmistir.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Yo6nelik Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemini olusturan “ilkokul 4. simif &grencilerinin
elestirel diisiinme beceri diizeyleri nedir?” ve “ilkokul 4. sinif dgrencilerinin elestirel
diistime becerisi 6grencinin cinsiyeti, sosyo-ekonomik durumu, anne 6grenim durumu,
baba 6grenim durumu, genel akademik basar1 durumu ve okudugu hikaye kitab1 sayisi
arasinda anlamh bir iligki var midir?” problemine yonelik bulgular ve yorumlar alt

basliklar halinde verilmistir.

4.1.1. Tikokul 4. Sif Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Beceri Diizeyleri

Arastirma Orneklemini olusturan ilkokul 4. simf &grencilerinin, Elestirel
Diisinme Olgegi ve Elestirel Diisinme Olgeginde yer alan Analiz, Degerlendirme,
Cikarmm, Yorumlama, Agiklama ve Oz-diizenleme beceri alanlarina yonelik puanlarina

iliskin dagilimlar1 asagida verilen Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8.

Elestirel Diisiinme Becerileri Puan Ortalamalari

Beceri Alanlan N ort SS min. max. ranj
Analiz 702 5,452 1,381 0,000 8,000 0-8
Degerlendirme 702 6,003 1,922 1,000 9,000 0-9
Cikarim 702 5,264 1,690 0,000 8,000 0-8
Yorumlama 702 5,487 2,576 0,000 10,000 0-10
Agiklama 702 3,976 2,037 0,000 9,000 0-9
Oz Diizenleme 702 15,889 3,657 5,000 24,000 0-24

Elestirel Diisiinme Genel 702 2,238 0,414 1,330 3,000 1-3
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Elestirel Diisinme Olceginde Analiz beceri puanlar1 0.00 — 2.66 puan aralig
“diisiik”, 2.67 — 5.34 puan aralig1 “orta”, 5.35 — 8.00 puan aralig1 ise “yiiksek” diizey
Elestirel Diisiinme-Analiz becerisini temsil etmektedir. Arastirmada ise Ogrencilerin
Elestirel Diisiinme-Analiz ortalamas: 5,452+1,381 (Min=0; Maks=8) ile yiiksek diizey

Analiz becerisi olarak saptanmustir.

Elestirel Diisiinme Ol¢eginde Degerlendirme beceri puanlar1 0.00 — 3.00 puan
aralig “diisiik”, 3.01 — 6.00 puan aralig1 “orta”, 6.01 — 9.00 puan aralig1 ise “yiiksek”
diizeyde Elestirel Diisiinme-Degerlendirme becerisini temsil etmektedir. Aragtirmada
ise ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Degerlendirme” ortalamasi 6,003+1,922 (Min=1;

Maks=9) ile yiiksek diizey Degerlendirme becerisi olarak saptanmastir.

Elestirel Diisiinme Olgeginde Cikarim beceri puanlar1 0.00 — 2.66 puan araligi
“diisiik”, 2.67 — 5.34 puan aralig1 “orta”, 5.35 — 8.00 puan aralig1 ise “yiiksek” diizey
Elestirel Diisiinme-Cikarim becerisini temsil etmektedir. Arastirmada ise O0grencilerin
Elestirel Diisiinme-Cikarim ortalamasi 5,264+1,690 (Min=0; Maks=8) ile orta diizey

Cikarim becerisi olarak saptanmaistir.

Elestirel Diisinme Olgeginde Yorumlama beceri puanlart 0.00 — 3.33 puan
aralig “distik”, 3.34 — 6.67 puan aralig1 “orta”, 6.68 — 10.00 puan aralig1 ise “yiiksek”
diizey Elestirel Diistinme-Yorumlama becerisini temsil etmektedir. Arastirmada ise
ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Yorumlama ortalamasi 5,487+2,576 (Min=0; Maks=10)

ile orta diizey Yorumlama becerisi olarak saptanmistir.

Elestirel Diisiinme Olgeginde Aciklama beceri puanlar1 0.00 — 3.00 puan aralig
“diistik”, 3.01 — 6.00 puan aralig1 “orta”, 6.01 — 9.00 puan aralig1 ise “yiiksek” diizey
Elestirel Diisiinme-Aciklama becerisini temsil etmektedir. Arastirmada ise 6grencilerin
Elestirel Diigiinme- Agiklama ortalamasi 3,9764+2,037 (Min=0; Maks=9) ile orta diizey

Aciklama becerisi olarak saptanmistir.

Elestirel Diisiinme Olceginde Oz-diizenleme beceri puanlar1 0.00 — 8.00 puan
aralign “disik”, 8.01 — 16.00 puan araligi “orta”, 16.01 — 24.00 puan arahif1 ise
“yiiksek” diizey Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme becerisini temsil etmektedir.

Arastirmada ise Ogrencilerin  Elestirel Diisinme- Oz diizenleme ortalamasi
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15,889+3,657 (Min=5; Maks=24) ile orta diizey Oz-diizenleme becerisi olarak

saptanmistir.

Elestirel Diisiinme 6l¢eginde 1.00 — 1.66 puan aralig “diisiik”, 1.67 — 2.33 puan
aralig1 “orta”, 2.34 — 3.00 puan aralig1 ise “yiiksek” diizey Elestirel Diisiinme becerisini
temsil etmektedir. Arastirmada ise Elestirel Diisiinme genel ortalamasi ise 2,238+0,414

(Min=1.33; Maks=3) ile orta diizey Elestirel Diisiinme becerisi olarak saptanmuistir.

Sonug olarak arastirmada 6grencilerin genel Elestirel Diisiinme beceri diizeyleri
orta diizeydedir. Ogrenciler Elestirel Diisiinmenin Cikarim, Yorumlama, Aciklama ve
Oz-diizenleme beceri alanlarinda da orta diizey beceriye sahiptir. Bu durum 6gretim
programlarinin dgrencilere orta diizeyde bir elestirel diistinme becerisi kazandirdigi

yoniinde agiklanabilinir.

Arastirma sonuglarindan farkli olarak 6grencilerin Analiz ve Degerlendirme
becerilerinin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Bunun nedeni okullarda Elestirel
diistinme becerisini kazandirmada genellikle Analiz ve Degerlendirme becerisini

kazandirmaya yonelik etkinliklerin yapilmasi olabilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin elestirel diisiinme ve elestirel diisiinmenin alt

boyutlarina gore frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9.
Elestirel Diisiinme Diizeyleri
Beceri Alanlari Gruplar N %
Diigiik 16 2,3
Analiz Orta 345 49,1
Yiiksek 341 48,6
Diisiik 83 11,8
Degerlendirme Orta 338 48,1
Yiksek 281 40,0
Distik 45 6,4
Cikarim Orta 320 45,6
Yiiksek 337 48,0
Diistik 182 25,9
Yorumlama Orta 224 31,9
Yiiksek 296 42,2
Diistik 324 46,2
Aciklama Orta 283 40,3
Yiiksek 95 13,5
Diistik 9 1,3
Oz Diizenleme Orta 382 54,4
Yiiksek 311 44,3
Diisiik 28 4,0
Elestirel Diisiinme Genel Orta 428 61,0
Yiiksek 246 35,0

Tablo 9’a bakildiginda arastirma Orneklemini olusturan Ogrencilerin, Elestirel
Diisiinme-Analiz degiskenine gore 16's1 (%2,3) diistik, 345'1 (%49,1) orta, 341'1 (%48,6)
yiiksek olarak dagilmaktadir. Elestirel Diisiinme-Degerlendirme degiskenine gore
Ogrencilerin, 83'i (%11,8) diisiik, 338'1 (%48,1) orta, 281'1 (%40,0) yiiksek olarak
dagilmaktadir. Elestirel Diisiinme-Cikarim degiskenine gére ogrencilerin, 45'i (%6,4)
diisiik, 320'si (%45,6) orta, 337'si (%48,0) yiiksek olarak dagilmaktadir. Elestirel
Diistinme-Yorumlama degiskenine gore oOgrencilerin, 182'si (%25,9) disik, 224'4
(%31,9) orta, 296's1 (%42,2) yiiksek olarak dagilmaktadir. Elestirel Diistinme-Agiklama
degiskenine gore ogrencilerin, 324" (%46,2) diisiik, 283" (%40,3) orta, 951 (%]13,5)
yiikksek olarak dagilmaktadir. Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme degiskenine gore
ogrencilerin, 9'u (%1,3) distik, 382'si (%54,4) orta, 3111 (%44.,3) yiiksek olarak

dagilmaktadir. Analiz, Degerlendirme, Cikarim, Yorumlama, Aciklama ve Oz
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diizenleme alt Olgeklerinden olusan Elestirel Diisiinme Genel degiskenine gore ise
ogrencilerin 28'1 (%4,0) diisiik, 428'c1 (%61,0) orta, 246's1 (%35,0) yiiksek olarak
dagildig1 gortilmektedir.

Ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskeni ile Elestirel Diisiinme
Becerileri Arasindaki Iliski

Ilkokul 4. smf &grencilerinin cinsiyet degiskenine gore Elestirel Diisiinme
Beceri Diizeyleri ve Elestirel Diistinme Becerisinin alt boyutlarina gore beceri diizeyleri

Tablo 10°da yer almaktadir.

Tablo 10.
Elestirel Diisiinme Becerilerinin Cinsiyete Gore Ortalamalari
Beceri Alanlari Grup n ort SS t p
. Kiz 362 5,564 1,277 «
Analiz Erkek 340 5332 1417 222 00
. ) Kiz 362 6,094 1,995
Degerlendirme Erkek 340 5906 1839 1,296 0,195
Kiz 362 5,376 1,759
Cikarim Erkek 340 5144 1607  ~ouf 0069
Kiz 362 6,050 2,454 .
Yorumlama Erkek 340 4,888 2572 6,124 0,000
K 362 4,401 2,122
Aciklama = 0 5834  0,000*

Erkek 340 3,524 1,841

. . Kiz 362 16,699 3,600 *
Oz Diizenleme Erkek 340 15027 3503 6,216 0,000

. . Kiz 362 2,320 0,426 .
Elestirel Diisiinme Genel Erkek 340 2,151 0.383 5,499 0,000

*p < .05

Tablo 10’a bakildiginda cinsiyet degiskenine gore, ilkokul 4. siif kiz
ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Analiz puanlart (x=5,564), erkek Ogrencilerin analiz
puanlarindan (X=5,332) yiiksek bulunmustur (t(o0)=2,222; p=0,027<0,05). Elestirel
Diistinme-Degerlendirme ortalamalar1 cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik
gostermemektedir (t(700)=1,296; p=0,195>0,05). Elestirel Diisiinme-Cikarim ortalamalari
cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gostermemektedir  (t(zo0)=1,817;

p=0,069>0,05). Cinsiyet degiskenine gore, kiz Ogrencilerin Elestirel Diisiinme-
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Yorumlama puanlart (x=6,050), erkek ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Yorumlama
puanlarindan (x=4,888) yiiksek bulunmustur (tzo0=6,124; p=0,000<0,05). Cinsiyet
degiskenine gore, kiz ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Agiklama puanlar1 (x=4,401),
erkek Ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Agiklama puanlarindan (x=3,524) yiiksek
bulunmustur (tz00)=5,834; p=0,000<0,05). Cinsiyet degiskenine gore, kiz d6grencilerin
Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme puanlar1 (X=16,699), erkek o6grencilerin Elestirel
Diisiinme-Oz diizenleme puanlarindan (X=15,027) yiiksek bulunmustur (tz700)=6,216;
p=0,000<0,05). Cinsiyet degiskenine gore kiz O6grencilerin Elestirel Diisiinme genel
puanlar1 (X=2,320), erkek 6grencilerin Elestirel Diistinme genel puanlarindan (x=2,151)

yiiksek bulunmustur (t(00=5,499; p=0,000<0,05).

Arastirmada Elestirel Diisiinme becerisi ve Elestirel Diisiinmenin Analiz,
Yorumlama, Agiklama ve Oz-diizenleme alanlarmnda kiz 6grenciler lehine anlamli
farklilik oldugu belirlenmistir. Bir baska deyisle kiz 6grenciler Analiz, Yorumlama,
Aciklama ve Oz-diizenleme beceri alanlarinda erkek &grencilere gore daha basarilidir.
Bu durum kiz 6grencilerin ¢ok yonlii, ayrintili ve derinlemesine diisiinmelerinden

kaynaklaniyor olabilir.

Aragtirmada Elestirel Diisiinmenin Degerlendirme ve Cikarim beceri alanlar ile
cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik belirlenmemistir. Bunun nedeni
ogrencilerin Degerlendirme ve Cikarim beceri alanlarinda benzer diisiinme sekillerine

sahip olmalarindan kaynaklaniyor olabilir.
4.1.1.2. Tlkokul 4. Simf Ogrencilerinin Sosyo-Ekonomik Durumlari ile
Elestirel Diisiinme Becerileri Diizeyleri Arasindaki Miski

[lkokul 4. sinif dgrencilerinin sosyo-ekonomik diizey durumlarina gore Elestirel

Diisiinme beceri diizeylerine ait bulgular Tablo 11°de yer almaktadir.
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Tablo 11.

Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerinin Sosyo-Ekonomik Diizeye Gore

Ortalamalari

Beceri Alanlari Grup n ort SS f p fark
()Yiksck 214 5757 1,236

Analiz (2)Orta 305 5308 1434 7,687  0,000% ig
(3)Dugik 183 5333 1,404
()Yiksck 214 6,631 1,866

Degerlendirme (2)Orta 305 5790 1875 17,664 0,000* ﬁg
(3)Disik 183 5623 1,897
(DYiksck 214 5435 1,665

Cikarim (2)Orta 305 5125 1662 2,166 0,115
(3)Dusik 183 5295 1,754
()Yiksck 214 6,178 2,479

Yorumlama (2)0rta 305 5125 2492 11618 0,000% 1 5
(3)Dusik 183 5284 2,678
()Yiksck 214 4565 2,024

Aciklama (2)Orta 305 3662 1075 13,670 0,000* ig
(3)Dusik 183 3,809 2,017
(1)Yiksck 214 16,608 3,879 152

Oz Diizenleme (2)Orta 305 15453 3552 6490  0,002* 1>3
(3)Dusik 183 15776 3,448
(1)Yiksck 214 2376 0,396

Elestirel Diisiinme Genel (2)Orta 305 2173 0409 18,027 0,000* izg
(3)Dugik 183 2,184 0,406

*p<.05

Arastirmaya katilan 6grencilerin Elestirel Diisiinme-Analiz puan ortalamalarinin

sosyo-ekonomik diizey degiskenine gore anlamli bir farklilhik gosterip gostermedigini

belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) yapilmistir. Yapilan analiz

sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur

(f=7,687; p=0<0.05). Farkliliklarin kaynaklarini1 belirlemek amaciyla tamamlayici post-

hoc analizi yapilmistir. Sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olanlarin Elestirel Diigiinme-

Analiz puanlar (5,757£1,236), sosyo-ekonomik diizeyi orta olan 6grencilerin Elestirel

Diigiinme-Analiz puanlarindan (5,308+1,434) yiiksek bulunmustur. Sosyo-ekonomik

diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin Elestirel Digiinme-Analiz puanlar (5,757+1,236),

sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme-Analiz puanlarindan

(5,333+1,404) ytiksek bulunmustur.
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Arastirmaya katilan 6grencilerin Elestirel Diisiinme-Degerlendirme puanlari
ortalamalarinin sosyo-ekonomik diizey degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) yapilmistir.
Yapilan analiz sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli
bulunmustur (f=17,664; p=0<0.05). Farkliliklarin kaynaklarin1 belirlemek amaciyla
tamamlayict post-hoc analizi yapilmistir. Sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan
ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Degerlendirme puanlar (6,631+1,866), sosyo-ekonomik
diizeyi orta olan Ogrencilerin  Elestirel Diisiinme-Degerlendirme puanlarindan
(5,790+1,875) yiiksek bulunmustur. Sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan 6grencilerin
Elestirel Diisiinme- Degerlendirme puanlari (6,631+£1,866), sosyo-ekonomik diizeyi
diisiik olan o0grencilerin Elestirel Diisiinme-Degerlendirme puanlarindan (5,623+1,897)

yiiksek bulunmugtur.

Arastirmaya  katilan  Ogrencilerin  Elestirel  Diisiinme-Cikarim  puan
ortalamalarinin sosyo-ekonomik diizey degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) yapilmistir.
Yapilan analizler sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan

anlamli bulunmamistir (f=2,166; p=0,115>0.05).

Arastirmaya katilan  dgrencilerin  Elestirel Diisiinme-Yorumlama  puan
ortalamalarinin sosyo-ekonomik diizey degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) yapilmistir.
Yapilan analiz sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agcidan anlamli
bulunmustur (f=11,618; p=0<0.05). Farkliliklarin kaynaklarin1 belirlemek amaciyla
tamamlayict post-hoc analizi yapilmistir. Sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan
ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Yorumlama puanlari (6,178+2,479), sosyo-ekonomik
diizeyi orta olan ogrencilerin  Elestirel Diisiinme-Yorumlama puanlarindan
(5,125+2,492) yiiksek bulunmustur. Sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan dgrencilerin
Elestirel Diistinme-Yorumlama puanlari (6,178+2,479), sosyo-ekonomik diizeyi diisiik
olan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Yorumlama puanlarindan (5,284+2,678) yiiksek

bulunmustur.
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Arastirmaya  katilan  Ogrencilerin  Elestirel — Dislinme-Ag¢iklama  puan
ortalamalarinin sosyo-ekonomik diizey degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) yapilmistir.
Yapilan analiz sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agcidan anlamli
bulunmustur (f=13,670; p=0<0.05). Farkliliklarin kaynaklarin1 belirlemek amaciyla
tamamlayict post-hoc analizi yapilmistir. Sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan
ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Agiklama puanlart (4,565+2,024), sosyo-ekonomik
diizeyi orta olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme- Agiklama puanlarindan (3,662+1,975)
yiiksek bulunmustur. Sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin Elestirel
Diistinme-Agiklama puanlart (4,5654+2,024), sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan
ogrencilerin  Elestirel Diisiinme-Agiklama puanlarindan (3,809+2,017) yiiksek

bulunmustur.

Arastirmaya katilan ogrencilerin  Elestirel Diisinme-Oz diizenleme puan
ortalamalarinin sosyo-ekonomik diizey degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) yapilmistir.
Yapilan analiz sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel acidan anlaml
bulunmustur (f=6,490; p=0.002<0.05). Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla
tamamlayict post-hoc analizi yapilmistir. Sosyo-ekonomik diizeyi yiliksek olan
ogrencilerin  Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme puanlar1 (16,608+3,879), sosyo-
ekonomik diizeyi orta olan 6grencilerin Elestirel Diisinme-Oz diizenleme puanlarindan
(15,453+3,552) yiiksek bulunmustur. Sosyo-ekonomik diizeyi yiliksek olan 6grencilerin
Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme puanlar1 (16,608+3,879), sosyo-ekonomik diizeyi
diisiik olan 6grencilerin elestirel Diisinme- Oz diizenleme puanlarindan (15,776+3,448)

yiiksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilan  Ogrencilerin  Elestirel Diisiinme genel puanlari
ortalamalarinin sosyo-ekonomik diizey degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) yapilmistir.
Yapilan analiz sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli
bulunmustur (f=18,027; p=0<0.05). Farkliliklarin kaynaklarin1 belirlemek amaciyla

tamamlayict post-hoc analizi yapilmistir. Sosyo-ekonomik diizey yliksek olan
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ogrencilerin Elestirel Diisiinme genel puanlar1 (2,376+0,396), sosyo-ekonomik diizeyi
orta olan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme genel puanlarindan (2,173+0,409) yiiksek
bulunmustur. Sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme
genel puanlan (2,376+0,396), sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan 6grencilerin Elestirel

Diisiinme genel puanlarindan (2,184+0,406) yiiksek bulunmustur.

Aragtirmada 6grencilerin Elestirel Diisiinme beceri diizeyleri ile sosyo-ekonomik
diizey arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Bir bagka deyisle sosyo-
ekonomik diizeyi yiiksek olan okullarda okuyan &grencilerin Elestirel Diisiinme beceri
diizeylerinin de diger sosyo-ekonomik diizeyde yer alan okullarda okuyan 6grencilere
gore daha yiiksektir. Bu durum sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan okullarda okuyan
Ogrencilerin velileri tarafindan farkli etkinliklere yonlendirilmesinden kaynaklaniyor
olabilir. Ogrenciler farkli uyaranlara daha ¢ok sahip olabilir. Bu da 6grencilerin bakis

acilarin1 genisgleterek Elestirel Diistinme beceri diizeylerini arttirabilir.

4.1.1.3. Ilkokul 4. Simf Ogrencilerinin Anne Ogrenim Durumu ile Elestirel

Diisiinme Beceri Diizeyleri Arasindaki Iiski

flkokul 4. simif dgrencilerin anne dgrenim durumuna gore Elestirel Diisiinme
Beceri Diizeyleri ve Elestirel Diisiinme Becerisinin alt boyutlarina gore beceri diizeyleri

Tablo 12’de verilmistir.
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Tablo 12.
Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Beceri Diizeylerinin Anne Ogrenim Durumuna Gére
Ortalamalar1
Beceri Alanlari Grup n ort SS f p fark
(1)Okuryazar degil 56 5,161 1,318 4>1
(2)ilkokul 206 5,461 1,474 5>1
Al (3)Ortaokul 160 5169 1319 .. . . gzé
nailz (4)Lise 151 5589 1,202 °' S
(5)Universite 108 5,732 1,405 5>3
(6)Lisansiistii 21 5857 1,153 6>3
(1)Okuryazar degil 56 5,625 1,825
(2)ilkokul 206 5,947 1,906 551
. . (3)Ortaokul 160 5,613 1,860 5 5>2
Degerlendirme (4)Lise 151 6192 1907 4,347 0,001 453
(5)Universite 108 6,611 1,928 5>3
(6)Lisansiisti 21 6,048 2,133
(1)Okuryazar degil 56 4,625 1,669 2>1
(2)Ilkokul 206 5,199 1,669 4>1
. (3)Ortaokul 160 4875 1707 _ .. oo Zzé
Cikarim (4)Lise 151 5642 1,511 ' ’ cop
(5)Universite 108 5,759 1,745 4>3
(6)Lisanstistii 21 5,286 1,586 5>3
(1)Okuryazar degil 56 4,500 2,558
(2)ilkokul 206 5,490 2,568 i>i
(3)Ortaokul 160 5,113 2,628 >
" 3,934 0,002* 5>1
Yorumlama (4)Lise 151 5881 2,386 1oa
(5)Universite 108 5,991 2,534 5>3
(6)Lisansiisti 21 5524 2,943
(l)Qkuryazar degil 56 2,857 1,368 251
(2)ilkokul 206 4,034 2,087 3>1
(3)Ortaokul 160 3,594 1,767 L51>1
T >
Aciklama (4)|:IS-e . 151 4,338 2,033 7028 0,000% 651
(5)Universite 108 4,389 2,311 253
4>3
(6)Lisansiistii 21 4571 2,063 5>3
6>3
(1)Okuryazar degil 56 14,411 2,965 9o
(2)ilkokul 206 15,626 3,610 o1
(3)Ortaokul 160 15,400 3,681 5>1
Oz Diizenleme (4)Lise 151 16,397 3,373 5,897 0,000* 4>2
(5)Universite 108 17,130 3,850 5>2
4>3
(6)Lisansiisti 21 16,095 4,426 5>3
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Beceri Alanlan Grup n ort SS f p fark
(1)Okuryazar degil 56 2,009 0,347 2>1
(2)ilkokul 206 2,227 0,420 3>1
(3)Ortaokul 160 2,134 0,382 4>1
. - (4)Lise 151 2,332 0,373 2:;
Elestirel Diisiinme (5)Universite 108 2,381 0,438 10,491 0,000* 4>2
Genel 52
2>3
(6)Lisansiistii 21 2,333 0,468 4>3
5>3
6>3

*p< .05

Aragtirmaya katilan  Ogrencilerin  Elestirel  Disiinme-Analiz  puanlar
ortalamalarinin anne 6grenim durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) yapilmistir.
Yapilan analiz sonucunda grup ortalamalar arasindaki fark istatistiksel acidan anlaml
bulunmustur (f=3,448; p=0.004<0.05). Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla
tamamlayici post-hoc analizi yapilmistir. Anne 6grenim durumu lise olan 6grencilerin
Elestirel Diisiinme-Analiz puanlar1 (5,589+1,292), anne 6grenim durumu okuryazar
degil olanlarin Elestirel Diisiinme-Analiz puanlarindan (5,161£1,318) yiiksek
bulunmustur. Anne 6grenim durumu tiiniversite olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme-
Analiz puanlari (5,732+1,405), anne 6grenim durumu okuryazar degil olan 6grencilerin
Elestirel Diisiinme-Analiz puanlarindan (5,161£1,318) yiiksek bulunmustur. Anne
o0grenim durumu lisansiistii olan &grencilerin Elestirel Diislinme- Analiz puanlari
(5,857+1,153), anne Ogrenim durumu okuryazar degil olanlarin analiz puanlarindan
(5,161£1,318) yiiksek bulunmustur. Anne 6grenim durumu ilkokul olan 6grencilerin
Elestirel Diisiinme-Analiz puanlar (5,461£1,474), anne 6grenim durumu ortaokul olan
ogrencilerin  Elestirel  Diisiinme-Analiz  puanlarindan  (5,169+1,319)  yiiksek
bulunmustur. Anne 6grenim durumu lise olan &grencilerin Elestirel Diisiinme-Analiz
puanlart (5,589+1,292), anne Ogrenim durumu ortaokul olan Ogrencilerin Elestirel
Diistinme-Analiz puanlarindan (5,169+1,319) yiiksek bulunmustur. Anne 6grenim
durumu iiniversite olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme-Analiz puanlar (5,732+1,405),
anne Ogrenim durumu ortaokul olan 6grencilerin  Elestirel Diigsiinme-Analiz

puanlarindan (5,169+1,319) yiiksek bulunmustur. Anne 6grenim durumu lisanstistii olan
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ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Analiz puanlari (5,857+1,153), anne 6grenim durumu
ortaokul olan ogrencilerin Elestirel Diisiinme- Analiz puanlarindan (5,169+1,319)

yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin  Elestirel Diistinme-Degerlendirme puan
ortalamalarinin anne 6grenim durumu degiskenine goére anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) yapilmistir.
Yapilan analiz sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli
bulunmustur (f=4,347; p=0.001<0.05). Farkliliklarin kaynaklarin1 belirlemek amaciyla
tamamlayic1 post-hoc analizi yapilmistir. Anne 6grenim durumu iniversite olanlarin
Elestirel Diistinme-Degerlendirme puanlart (6,611+1,928), anne O6grenim durumu
okuryazar degil olan ogrencilerin Elestirel Diistinme-Degerlendirme puanlarindan
(5,625+1,825) yiiksek bulunmustur. Anne 6grenim durumu tiniversite olan dgrencilerin
Elestirel Diistinme-Degerlendirme puanlart (6,6114£1,928), anne O6grenim durumu
ilkokul olan &grencilerin Elestirel Diistinme-Degerlendirme puanlarindan (5,947+1,906)
yiiksek bulunmustur. Anne 6grenim durumu lise olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme-
Degerlendirme puanlart  (6,192+1,907), anne O6grenim durumu ortaokul olan
ogrencilerin Elestirel Diistinme-Degerlendirme puanlarindan (5,613+1,860) yiiksek
bulunmustur. Anne 6grenim durumu tiiniversite olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme-
Degerlendirme puanlart (6,611£1,928), anne o6grenim durumu ortaokul olan
ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Degerlendirme puanlarindan (5,613+1,860) yiiksek

bulunmustur.

Aragtirmaya  katilan  Ogrencilerin  Elestirel — Diislinme-Cikarim  puan
ortalamalarinin anne 6grenim durumu degiskenine gdére anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) yapilmistir.
Yapilan analiz sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agcidan anlamli
bulunmustur (f=7,015; p=0<0.05). Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla
tamamlayict post-hoc analizi yapilmistir. Anne Ogrenim durumu ilkokul olan
ogrencilerin Elestirel Diistinme-Cikarim puanlar1 (5,199+1,669), anne 6grenim durumu
okuryazar degil olan Ogrencilerin ¢ikarim puanlarindan (4,625+1,669) yiiksek

bulunmustur. Anne 6grenim durumu lise olan 6grencilerin Elestirel Diistinme-Cikarim
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puanlart (5,642+1,511), anne Ogrenim durumu okuryazar degil olan ogrencilerin
Elestirel Diisiinme-Cikarim puanlarindan (4,625+1,669) yiiksek bulunmustur. Anne
O0grenim durumu tUniversite olan o6grencilerin Elestirel Diisiinme-Cikarim puanlari
(5,759£1,745), anne 6grenim durumu okuryazar degil olan Ogrencilerin Elestirel
Diisiinme-Cikarim puanlarindan (4,625+1,669) yiliksek bulunmustur. Anne 6grenim
durumu lise olan 6grencilerin Elestirel Diistinme-Cikarim puanlari (5,642+1,511), anne
O0grenim durumu ilkokul olan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Cikarim puanlarindan
(5,199£1,669) yiiksek bulunmustur. Anne 6grenim durumu tiniversite olan 6grencilerin
Elestirel Diisiinme-Cikarim puanlari (5,759+1,745), anne 6grenim durumu ilkokul olan
ogrencilerin  Elestirel Diisiinme-Cikarim  puanlarindan  (5,19941,669)  yiiksek
bulunmustur. Anne 6grenim durumu lise olan 6grencilerin Elestirel Diistinme-Cikarim
puanlar1 (5,642+1,511), anne Ogrenim durumu ortaokul olan o6grencilerin Elestirel
Diistinme-Cikarim puanlarindan (4,875+1,707) yiiksek bulunmustur. Anne 6grenim
durumu iiniversite olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme-Cikarim puanlari (5,759+1,745),
anne Ogrenim durumu ortaokul olan &grencilerin Elestirel Diigsiinme-Cikarim

puanlarindan (4,875+1,707) yliksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin  Elestirel Diisiinme-Yorumlama puan
ortalamalarinin anne 6grenim durumu degiskenine gore anlamli bir farklilhik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) yapilmustir.
Yapilan analiz sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlaml
bulunmustur (f=3,934; p=0.002<0.05). Farkliliklarin kaynaklarin1 belirlemek amaciyla
tamamlayic1t post-hoc analizi yapilmistir. Anne 6grenim durumu ilkokul olanlarin
Elestirel Diisiinme-Yorumlama puanlart (5,490+2,568), anne &grenim durumu
okuryazar degil olan O&grencilerin  Elestirel Diislinme-Yorumlama puanlarindan
(4,500£2,558) yiiksek bulunmustur. Anne 6grenim durumu lise olan Ogrencilerin
Elestire] Diistinme-Yorumlama puanlart (5,881+2,386), anne O&grenim durumu
okuryazar degil olan O&grencilerin  Elestirel Diislinme-Yorumlama puanlarindan
(4,500+2,558) yiiksek bulunmugtur. Anne 6grenim durumu tiniversite olan dgrencilerin
Elestirel Diisiinme-Yorumlama puanlart (5,991+£2,534), anne Ogrenim durumu
okuryazar degil olan Ogrencilerin Elestirel Diislinme-Yorumlama puanlarindan

(4,500£2,558) yiiksek bulunmustur. Anne 6grenim durumu lise olan Ogrencilerin
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Elestirel Diisiinme-Yorumlama puanlari (5,8814+2,386), anne 6grenim durumu ortaokul
olan ogrencilerin Elestirel Diistinme-Yorumlama puanlarindan (5,11342,628) yiiksek
bulunmustur. Anne 6grenim durumu iiniversite olan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme-
Yorumlama puanlar1 (5,991+2,534), anne 6grenim durumu ortaokul olan 6grencilerin

Elestirel Diisiinme-Y orumlama puanlarindan (5,113+2,628) yiiksek bulunmustur.

Aragtirmaya  katilan  Ogrencilerin  Elestirel — Diisiinme-Ac¢iklama  puan
ortalamalarinin anne 6grenim durumu degiskenine goére anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) yapilmistir.
Yapilan analiz sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel agidan anlaml
bulunmustur (f=7,028; p=0<0.05). Farkliliklarin kaynaklarin1 belirlemek amaciyla
tamamlayict post-hoc analizi yapilmistir. Anne Ogrenim durumu ilkokul olan
ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Agiklama puanlar (4,034+2,087), anne Ogrenim
durumu okuryazar degil olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme-Agiklama puanlarindan
(2,857+1,368) yiiksek bulunmustur. Anne 6grenim durumu ortaokul olan dgrencilerin
Elestirel Diistinme-Agiklama puanlari (3,594+1,767), anne 6grenim durumu okuryazar
degil olan Ogrencilerin Elestirel Diistinme-Agiklama puanlarindan (2,857+1,368)
yiiksek bulunmustur. Anne 6grenim durumu lise olan 6grencilerin Elestirel Diigiinme-
Aciklama puanlart (4,33842,033), anne Ogrenim durumu okuryazar degil olan
ogrencilerin  Elestirel Diistinme-Agiklama puanlarindan (2,857+1,368) yiiksek
bulunmustur. Anne 6grenim durumu iiniversite olan 6grencilerin Elestirel Diigiinme-
Aciklama puanlart (4,3894+2,311), anne O6grenim durumu okuryazar degil olan
ogrencilerin  Elestirel Diistinme-Agiklama puanlarindan  (2,857+1,368) yiiksek
bulunmustur. Anne 6grenim durumu lisansiistii olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme-
Aciklama puanlann (4,57142,063), anne oOgrenim durumu okuryazar degil olan
ogrencilerin  Elestirel Diislinme-Agiklama puanlarindan  (2,857+1,368)  yiiksek
bulunmustur. Anne 6grenim durumu ilkokul olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme-
Aciklama puanlart (4,034+2,087), anne Ogrenim durumu ortaokul olan 6grencilerin
Elestirel Diisiinme-Agiklama puanlarindan (3,594=+1,767) yiiksek bulunmustur. Anne
O0grenim durumu lise olan 0&grencilerin  Elestirel Diisiinme-Agiklama puanlari
(4,338+2,033), anne O6grenim durumu ortaokul olan 6grencilerin Elestirel Diislinme-

Acgiklama puanlarindan (3,59441,767) yiiksek bulunmustur. Anne 6grenim durumu
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tiniversite olan 6grencilerin Elestirel Diistinme-Acgiklama puanlar1 (4,389+2,311), anne
O6grenim durumu ortaokul olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme-Agiklama puanlarindan
(3,594+1,767) yiiksek bulunmustur. Anne 6grenim durumu lisansiistii olan 6grencilerin
Elestirel Distinme-Acgiklama puanlar (4,571+2,063), anne 6grenim durumu ortaokul
olan &grencilerin Elestirel Diisiinme-Agiklama puanlarindan (3,594+1,767) yiiksek

bulunmustur.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme puan
ortalamalarinin anne 6grenim durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) yapilmistir.
Yapilan analiz sonucunda grup ortalamalari1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlaml
bulunmustur (f=5,897; p=0<0.05). Farkliliklarin kaynaklarini1 belirlemek amaciyla
tamamlayict post-hoc analizi yapilmistir. Anne O6grenim durumu ilkokul olan
ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme puanlar1 (15,626+3,610), anne 6grenim
durumu okuryazar degil olan Ogrencilerin  Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme
puanlarindan (14,411£2,965) yiiksek bulunmustur. Anne 6grenim durumu lise olan
ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme puanlari (16,397+3,373), anne 6grenim
durumu okuryazar degil olan Ogrencilerin  Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme
puanlarindan (14,411£2,965) yiiksek bulunmustur. Anne 6grenim durumu Universite
olan dgrencilerin Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme puanlar1 (17,130+3,850), anne
ogrenim durumu okuryazar degil olan dgrencilerin Elestirel Diisiinme- Oz diizenleme
puanlarindan (14,41142,965) yiiksek bulunmustur. Anne 6grenim durumu lise olan
ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme puanlar1 (16,397+3,373), anne 6grenim
durumu ilkokul olan &grencilerin Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme puanlarindan
(15,626+£3,610) yiiksek bulunmustur. Anne 06grenim durumu iiniversite olan
ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme puanlari (17,130+3,850), anne 6grenim
durumu ilkokul olan o6grencilerin Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme puanlarindan
(15,626+3,610) yiiksek bulunmustur. Anne &grenim durumu lise olan Ogrencilerin
Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme puanlar1 (16,397+3,373), anne 6grenim durumu
ortaokul olan oOgrencilerin  Elestirel Diisiinme- Oz diizenleme puanlarindan
(15,400+3,681) vyiiksek bulunmustur. Anne Ogrenim durumu {niversite olan

ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme puanlari (17,130+3,850), anne 6grenim
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durumu ortaokul olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme puanlarindan

(15,400+3,681) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin Elestirel Diisiinme genel puan ortalamalarimin
anne O0grenim durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gésterip gostermedigini
belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) yapilmistir. Yapilan analiz
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli bulunmustur
(f=10,491; p=0<0.05). Farkliliklarin kaynaklarin1 belirlemek amaciyla tamamlayici
post-hoc analizi yapilmistir. Anne 6grenim durumu ilkokul olan 6grencilerin Elestirel
Diistinme genel puanlari (2,227+0,420), anne 0grenim durumu okuryazar degil olan
ogrencilerin Elestirel Diisiinme genel puanlarindan (2,009+0,347) yiiksek bulunmustur.
Anne 6grenim durumu ortaokul olan G6grencilerin Elestirel Diislinme genel puanlari
(2,134+0,382), anne Ogrenim durumu okuryazar degil olan 6grencilerin Elestirel
Diistiinme genel puanlarindan (2,009+0,347) yiiksek bulunmustur. Anne Ogrenim
durumu lise olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme genel puanlari (2,332+0,373), anne
O0grenim durumu okuryazar degil olan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme genel
puanlarindan (2,009+0,347) yiiksek bulunmustur. Anne 6grenim durumu tiniversite olan
ogrencilerin Elestirel Diisiinme genel puanlar1 (2,381+£0,438), Anne 6grenim durumu
okuryazar degil olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme genel puanlarindan (2,009+0,347)
yiikksek bulunmugstur. Anne O6grenim durumu lisansiistii olan 6grencilerin Elestirel
Diistinme genel puanlar1 (2,333+0,468), anne 6grenim durumu okuryazar degil olan
ogrencilerin Elestirel Diistinme genel puanlarindan (2,009+0,347) yiiksek bulunmustur.
Anne oOgrenim durumu lise olan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme genel puanlari
(2,33240,373), anne 6grenim durumu ilkokul olan 6grencilerin Elestirel Diistinme genel
puanlarindan (2,227+0,420) yiiksek bulunmugtur. Anne 6grenim durumu {iniversite olan
ogrencilerin Elestirel Diislinme genel puanlart (2,381+0,438), anne 6grenim durumu
ilkokul olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme genel puanlarindan (2,227+0,420) yiiksek
bulunmustur. Anne 6grenim durumu ilkokul olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme genel
puanlar1 (2,227+0,420), anne Ogrenim durumu ortaokul olan &grencilerin Elestirel
Diisinme genel puanlarindan (2,134+0,382) yiiksek bulunmustur. Anne 6grenim
durumu lise olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme genel puanlarn (2,332+0,373), anne

O0grenim durumu ortaokul olan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme genel puanlarindan
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(2,134+0,382) yiiksek bulunmustur. Anne 6grenim durumu tiniversite olan 6grencilerin
Elestirel Diisiinme genel puanlar (2,381+£0,438), anne 6grenim durumu ortaokul olan
ogrencilerin Elestirel Diisiinme genel puanlarindan (2,134+0,382) yiiksek bulunmustur.
Anne 6grenim durumu lisansiistii olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme genel puanlari
(2,333+0,468), anne O0grenim durumu ortaokul olan &grencilerin Elestirel Diislinme

genel puanlarindan (2,13440,382) yiiksek bulunmustur.

Arastirmada 6grencilerin Elegtirel Diisiinme beceri diizeyleri ile anne 6grenim
durumu arasinda anlamli bir farklilik vardir. Ogrencilerin Elestirel Diisinme beceri
diizeyleri genel olarak anne ogrenim durumu yiliksek olan Ogrenciler Ilehine
farklilagsmaktadir. Bagka bir deyisle anne 6grenim durumu arttik¢a 6grencilerin Elestirel
Diistinme beceri diizeyleri de artmaktadir. Bu durum yiiksek 6grenim durumuna sahip
annelerin ¢ocuk egitimi konusunda daha arastirmact ve ilgili olmalarindan

kaynaklaniyor olabilir.

Arastirma bulgularinda dikkat ¢eken nokta ise anne 6grenim durumu ilkokul
olan dgrencilerin ortaokul mezunu olan annelere gore genel Elestirel Diislinme, Analiz
ve Aciklama beceri diizeyleri daha yiliksek diizeyde olmasidir. Bu durum 6grenim
durumu ilkokul olan annelerin ortaokul mezunu annelere gére ¢ocuk egitimi konusunda

daha ilgili olmalarindan kaynaklaniyor olabilir.

4.1.1.4. Tlkokul 4. Simf Ogrencilerinin Baba Ogrenim Durumu ile Elestirel

Diisiinme Beceri Diizeyleri Arasindaki Tliski

[lkokul 4. simif dgrencilerin baba 6grenim durumuna gore Elestirel Diisiinme
Beceri Diizeyleri ve Elestirel Diisiinme Becerisinin alt boyutlarina gére beceri diizeyleri

Tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13.
Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerinin Baba Ogrenim Durumuna Gore
Ortalamalari
Beceri Alanlar Grup N ort SS f p Fark
(1)Okuryazar Degil 21 5381 0,921 6>1
(2)ilkokul 110 5273 1,579 5>2
_ (3)Ortaokul 184 5294 1,391 82
Analiz (4)Lise 185 5438 1,326 o7 0.004 2:3
(5)Universite 173 5,619 1,344 6>4
(6)Lisansiistii 29 6,276 0,996 6>5
(1)Okuryazar Degil 21 5905 1,921
(2)ilkokul 110 5,600 1,813 23
Degerlendirme EZ;EE:OKUI 12‘51 :;22 i:ggé 4,347 0,001 gzg
(5)Universite 173 6,457 1,869 554
(6)Lisansiistii 29 6,690 2,037
(1)Okuryazar Degil 21 4,857 1,711
(2)ilkokul 110 5,027 1,628 51
(3)Ortaokul 184 4,957 1,698 552
Cikarim (#)Lise 185 5362 1717 oo 00027 4og
(5)Universite 173 5630 1,614 5>3
(6)Lisansiistii 29 5586 1,701
(1)Okuryazar Degil 21 4,857 2,651
(2)ilkokul 110 4,673 2,483 izg
(3)Ortaokul 184 5283 2,629 .
Yorumlama (@)Lise 185 5757  2.480 4,423 0,001 gzg
(5)Universite 173 5,948 2,523 5>3
(6)Lisansiistii 29 5862 2,696
(1)Okuryazar Degil 21 2571 1434 2>1
(2)ilkokul 110 3,536 1,770 3>1
(3)Ortaokul 184 3761 1,963 gj
(4)Lise 185 4,314 2,059 b1
Agiklama (5)Universite 173 4,145 2,199 5988 0,000% , .
5>2
(6)Lisansiistii 20 4862 1787 6>2
4>3
6>3
(1)Okuryazar Degil 21 14,476 3,281 4>1
(2)ilkokul 110 14,673 3,493 gz;
) (3)Ortaokul 184 15592 3,682 4>2
Oz Diizenleme (4)Lise 185 16,357 3,414 2361 0.000% 5,
(5)Universite 173 16,567 3,703 2>§
(6)Lisansiistii 29 16,379 4,221 5;,
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Beceri Alanlari Grup n ort SS f p fark
(1)Okuryazar Degil 21 2,079 0,352 4>1
(2)ilkokul 110 2,100 0,399 5>1
(3)Ortaokul 184 2,170 0,408 6>1
Elestirel Diisiinme (4)I:ise 185 2,283 0,397 8,068 0,000* gzg
Genel (5)Universite 173 2,336 0,417 6>2
4>3
(6)Lisanstistii 29 2431 0,400 5>3
6>3

*p<.05

Arastirmaya katilan 6grencilerin Elestirel Diisiinme-Analiz puan ortalamalarinin
baba 6grenim durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gésterip gostermedigini
belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) yapilmistir. Yapilan analiz
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur
(f=3,497; p=0.004<0.05). Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla tamamlayici
post-hoc analizi yapilmistir. Baba 6grenim durumu lisanstistli olan 6grencilerin Elestirel
Diistinme-Analiz puanlar1 (6,276+0,996), baba 6grenim durumu okuryazar degil olan
ogrencilerin  Elestirel Diisiinme-Analiz  puanlarindan  (5,381+£0,921)  yiiksek
bulunmustur. Baba 6grenim durumu {iniversite olan dgrencilerin Elestirel Diisiinme-
Analiz puanlar (5,619+1,344), baba 6grenim durumu ilkokul olan 6grencilerin Elestirel
Diistinme-Analiz puanlarindan (5,273+1,579) yiiksek bulunmustur. Baba 6grenim
durumu lisanstistii olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme-Analiz puanlari (6,276+0,996),
baba 6grenim durumu ilkokul olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme- Analiz puanlarindan
(5,273+1,579) yiiksek bulunmustur. Baba 6grenim durumu iiniversite olan dgrencilerin
Elestirel diisinme-Analiz puanlart (5,619+1,344), baba 6grenim durumu ortaokul olan
ogrencilerin  Elestirel  Diislinme-Analiz  puanlarindan  (5,294+1,391)  yiiksek
bulunmustur. Baba 6grenim durumu lisansiistii olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme-
Analiz puanlart (6,276+0,996), baba 6grenim durumu ortaokul olan ogrencilerin
Elestirel Diistinme-Analiz puanlarindan (5,294+1,391) yiiksek bulunmustur. Baba
O0grenim durumu lisansiistii olan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Analiz puanlar
(6,276+0,996), baba 6grenim durumu lise olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme-Analiz
puanlarindan (5,438+1,326) yiiksek bulunmustur. Baba 6grenim durumu lisansiistii olan

ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Analiz puanlar (6,276+0,996), baba 6grenim durumu
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tiniversite olan oOgrencilerin Elestirel Diistinme-Analiz puanlarindan (5,619+1,344)

yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin Elestirel Diisiinme-Degerlendirme puanlari
ortalamalarinin baba 6grenim durumu degiskenine goére anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) yapilmistir.
Yapilan analiz sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli
bulunmustur (f=4,347; p=0.001<0.05). Farkliliklarin kaynaklarin1 belirlemek amaciyla
tamamlayict post-hoc analizi yapilmistir. Baba 6grenim durumu {iniversite olan
ogrencilerin Elestirel Diistinme-Degerlendirme puanlar1 (6,457+1,869), baba 6grenim
durumu ilkokul olan &grencilerin Elestirel Diistinme-Degerlendirme puanlarindan
(5,600+1,813) yiiksek bulunmustur. Baba 6grenim durumu lisansiistii olan 6grencilerin
Elestirel Diistinme-Degerlendirme puanlart (6,690+2,037), baba 6grenim durumu
ilkokul olan 6grencilerin Elestirel Diistinme-Degerlendirme puanlarindan (5,600+1,813)
yiikksek bulunmustur. Baba 0grenim durumu iiniversite olan Ogrencilerin Elestirel
Diistinme-Degerlendirme puanlar1 (6,457+1,869), baba 6grenim durumu ortaokul olan
ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Degerlendirme puanlarindan (5,761£1,861) yiiksek
bulunmustur. Baba 6grenim durumu lisansiistii olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme-
Degerlendirme puanlart (6,690+2,037), baba ogrenim durumu ortaokul olan
ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Degerlendirme puanlarindan (5,761+1,861) yliksek
bulunmustur. Baba 6grenim durumu {iniversite olan &grencilerin Elestirel Diisiinme-
Degerlendirme puanlar (6,457+1,869), baba 6grenim durumu lise olan 6grencilerin

Elestirel Diistinme-Degerlendirme puanlarindan (5,962+1,990) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan  G6grencilerin  Elestirel ~Diistinme-Cikarim  puanlari
ortalamalarinin baba 6grenim durumu degiskenine gore anlamli bir farklilhik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) yapilmistir.
Yapilan analiz sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlaml
bulunmustur (f=3,933; p=0.002<0.05). Farkliliklarin kaynaklarint belirlemek amaciyla
tamamlayict post-hoc analizi yapilmistir. Baba 6grenim durumu {iniversite olan
Ogrencilerin elestirel Diisiinme-Cikarim puanlar1 (5,630£1,614), baba 6grenim durumu

okuryazar degil olan Ogrencilerin Elestirel Diislinme-Cikarim puanlarindan
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(4,857£1,711) yiiksek bulunmustur. Baba 6grenim durumu tiiniversite olan 6grencilerin
Elestirel Diisiinme-Cikarim puanlart (5,630+1,614), baba 6grenim durumu ilkokul olan
ogrencilerin  Elestirel Diislinme-Cikarim  puanlarindan  (5,027+1,628)  yiiksek
bulunmustur. Baba 6grenim durumu lise olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme-Cikarim
puanlart (5,362+1,717), baba 6grenim durumu ortaokul olan Ogrencilerin Elestirel
Diistinme- Cikarim puanlarindan (4,957+1,698) yiiksek bulunmustur. Baba 6grenim
durumu tiniversite olan 6grencilerin Elestirel Diistinme-Cikarim puanlari (5,630+1,614),
baba oOgrenim durumu ortaokul olan o&grencilerin Elestirel Diistinme-Cikarim

puanlarindan (4,957+1,698) yiiksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilan ogrencilerin  Elestirel Diistinme-Yorumlama puan
ortalamalarinin baba 6grenim durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) yapilmistir.
Yapilan analiz sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel agidan anlaml
bulunmustur (f=4,423; p=0.001<0.05). Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla
tamamlayict post-hoc analizi yapilmistir. Baba 6grenim durumu ortaokul olan
ogrencilerin Elestirel Diistinme-Yorumlama puanlar (5,283+2,629), baba 6grenim
durumu ilkokul olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme- Yorumlama puanlarindan
(4,673+£2,483) yiiksek bulunmustur. Baba 6grenim durumu lise olan Ogrencilerin
Elestirel Diisiinme-Yorumlama puanlar1 (5,757+2,480), baba 6grenim durumu ilkokul
olan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Yorumlama puanlarindan (4,673+2,483) yiiksek
bulunmustur. Baba 6grenim durumu {iniversite olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme-
Yorumlama puanlart (5,948+2,523), baba 6grenim durumu ilkokul olan 6grencilerin
Elestirel Diisiinme-Yorumlama puanlarindan (4,67342,483) yiiksek bulunmustur. Baba
ogrenim durumu lisansiistii olan d6grencilerin Elestirel Diisiinme-Yorumlama puanlari
(5,862+2,696), baba 6grenim durumu ilkokul olan 6grencilerin Elestirel Diislinme-
Yorumlama puanlarindan (4,673+2,483) yiiksek bulunmustur. Baba 6grenim durumu
tiniversite olan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Yorumlama puanlart (5,948+2,523),
baba Ogrenim durumu ortaokul olan &grencilerin Elestirel Diigiinme-Yorumlama

puanlarindan (5,283+2,629) yiiksek bulunmustur.
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Arastirmaya  katilan  Ogrencilerin  Elestirel  Diislinme-Agiklama  puan
ortalamalarinin baba 6grenim durumu degiskenine goére anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) yapilmistir.
Yapilan analiz sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agcidan anlamli
bulunmustur (f=5,988; p=0<0.05). Farkliliklarin kaynaklarin1 belirlemek amaciyla
tamamlayict post-hoc analizi yapilmistir. Baba 6grenim durumu ilkokul olan
ogrencilerin Elestirel Diislinme-Ac¢iklama puanlart (3,536+1,770), baba 0grenim
durumu okuryazar degil olan Ogrencilerin Elestirel Diistinme-Agiklama puanlarindan
(2,571+1,434) yiiksek bulunmustur. Baba 6grenim durumu ortaokul olan 6grencilerin
Elestirel Diisiinme-Agiklama puanlari (3,761+1,963), baba 6grenim durumu okuryazar
degil olan ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Agiklama puanlarindan (2,571+1,434)
yiiksek bulunmustur. Baba 6grenim durumu lise olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme-
Acgiklama puanlart (4,314+2,059), baba 06grenim durumu okuryazar degil olan
ogrencilerin  Elestirel Diisiinme-A¢iklama puanlarindan  (2,571+1,434)  yiiksek
bulunmustur. Baba 6grenim durumu tiiniversite olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme-
Acgiklama puanlart (4,145+£2,199), baba Ogrenim durumu okuryazar degil olan
Ogrencilerin  Elestirel Diistinme-Agiklama puanlarindan (2,571£1,434) yiiksek
bulunmustur. Baba 6grenim durumu lisansiistii olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme-
Agiklama puanlar (4,862+1,787), baba o6grenim durumu okuryazar degil olan
ogrencilerin  Elestirel Diistinme-Agiklama puanlarindan  (2,571+1,434) yiiksek
bulunmustur. Baba 6grenim durumu lise olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme-Aciklama
puanlar1 (4,3144+2,059), baba 6grenim durumu ilkokul olan 6grencilerin Elestirel
Diisiinme-Ag¢iklama puanlarindan (3,536+1,770) yiiksek bulunmustur. Baba 6grenim
durumu iniversite olan Ogrencilerin  Elestirel Diisiinme-Aciklama  puanlari
(4,145+2,199), baba 6grenim durumu ilkokul olan 6grencilerin Elestirel Diistinme-
Agiklama puanlarindan (3,536+1,770) yiiksek bulunmustur. Baba 6grenim durumu
lisansiistii olan O6grencilerin Elestirel Diisiinme-Aciklama puanlar1 (4,862+1,787), baba
ogrenim durumu ilkokul olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme-Agiklama puanlarindan
(3,536+1,770) yiiksek bulunmustur. Baba 6grenim durumu lise olan Ogrencilerin
Elestirel Diistinme-Agiklama puanlar (4,314+2,059), baba 6grenim durumu ortaokul
olan ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Aciklama puanlarindan (3,761+1,963) yiiksek
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bulunmustur. Baba 6grenim durumu lisansiistii olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme-
Aciklama puanlar (4,862+1,787), baba 06grenim durumu ortaokul olan 6grencilerin

Elestirel Diisiinme-Agiklama puanlarindan (3,761+1,963) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme puan
ortalamalarinin baba 6grenim durumu degiskenine goére anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) yapilmistir.
Yapilan analiz sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel agidan anlaml
bulunmustur (f=5,361; p=0<0.05). Farkliliklarin kaynaklarin1 belirlemek amaciyla
tamamlayic1 post-hoc analizi yapilmistir. Baba 6grenim durumu lise olan 6grencilerin
Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme puanlar1 (16,357+3,414), baba 6grenim durumu
okuryazar degil olan oOgrencilerin Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme puanlarindan
(14,476+3,281) yiiksek bulunmustur. Baba 6grenim durumu iiniversite olan 6grencilerin
elestirel Diisiinme-Oz diizenleme puanlar1 (16,567+3,703), baba 6grenim durumu
okuryazar degil olan oOgrencilerin Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme puanlarindan
(14,476+3,281) yiiksek bulunmustur. Baba 6grenim durumu ortaokul olan dgrencilerin
Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme puanlar1 (15,592+3,682), baba grenim durumu
ilkokul olan oOgrencilerin  Elestirel  Diisiinme-Oz  diizenleme puanlarindan
(14,673+3,493) yiiksek bulunmustur. Baba 6grenim durumu lise olan Ogrencilerin
Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme puanlar1 (16,357+3,414), baba 6grenim durumu
ilkokul olan o6grencilerin  Elestirel Diisiinme-Oz  diizenleme puanlarindan
(14,67343,493) yiiksek bulunmustur. Baba 6grenim durumu {iniversite olan 6grencilerin
Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme puanlar1 (16,567+3,703), baba 6grenim durumu
ilkokul olan o6grencilerin  Elestirel Diisiinme-Oz  diizenleme puanlarindan
(14,673+3,493) yiiksek bulunmustur. Baba 6grenim durumu lisanstistii olan 6grencilerin
Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme puanlar1 (16,379+4,221), baba 6grenim durumu
ilkokul olan  &grencilerin  Elestirel — Diisiinme-Oz  diizenleme puanlarindan
(14,673+3,493) yiiksek bulunmustur. Baba 6grenim durumu lise olan Ogrencilerin
Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme puanlar1 (16,357+3,414), baba 6grenim durumu
ortaokul olan 6grencilerin  Elestirel Diisinme-Oz  diizenleme puanlarindan
(15,59243,682) yiiksek bulunmustur. Baba 6grenim durumu {iniversite olan dgrencilerin

Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme puanlar1 (16,567+3,703), baba 6grenim durumu
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ortaokul olan ogrencilerin  Elestirel Diisiinme-Oz  diizenleme puanlarindan

(15,592+3,682) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin Elestirel Diisiinme genel puan ortalamalarinin
baba 6grenim durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) yapilmistir. Yapilan analiz
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur
(f=8,068; p=0<0.05). Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla tamamlayict post-
hoc analizi yapilmistir. Baba 6grenim durumu lise olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme
genel puanlar (2,283+0,397), baba 6grenim durumu okuryazar degil olan 6grencilerin
Elestirel Diisiinme genel puanlarindan (2,079+£0,352) yiiksek bulunmustur. Baba
O0grenim durumu {niversite olan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme genel puanlari
(2,336+0,417), baba 6grenim durumu okuryazar degil olan &grencilerin Elestirel
Diisiinme genel puanlarindan (2,0794+0,352) yiiksek bulunmustur. Baba 6grenim
durumu lisansiistii olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme genel puanlar (2,431+0,400),
baba O0grenim Durumu okuryazar degil olan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme genel
puanlarindan (2,079+0,352) yiiksek bulunmustur. Baba 6grenim durumu lise olan
ogrencilerin Elestirel Diislinme genel puanlar1 (2,28340,397), baba 6grenim durumu
ilkokul olanlarin Elestirel Diisiinme genel puanlarindan (2,100+£0,399) yiiksek
bulunmustur. Baba 6grenim durumu {niversite olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme
genel puanlari (2,336+0,417), baba 6grenim durumu ilkokul olan 6grencilerin Elestirel
Diisiinme genel puanlarindan (2,100+0,399) yiiksek bulunmustur. Baba 06grenim
durumu lisansiistii olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme genel puanlart (2,431+0,400),
baba 6grenim durumu ilkokul olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme genel puanlarindan
(2,100£0,399) yiiksek bulunmustur. Baba 6grenim durumu lise olan Ogrencilerin
Elestirel Diisiinme genel puanlar (2,283+0,397), baba 6grenim durumu ortaokul olan
ogrencilerin Elestirel Diisiinme genel puanlarindan (2,170+0,408) yiiksek bulunmustur.
Baba 6grenim durumu tiniversite olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme genel puanlar
(2,336+0,417), baba O6grenim durumu ortaokul olan &grencilerin Elestirel Diislinme
genel puanlarindan (2,170+0,408) yiiksek bulunmustur. Baba 0grenim durumu

lisansiistii olan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme genel puanlan (2,431+0,400), baba
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O0grenim durumu ortaokul olan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme genel puanlarindan

(2,170+0,408) yiiksek bulunmustur.

Arastirmada Ogrencilerin Elestirel Diisiinme beceri diizeyleri ile baba 6grenim
durumu arasinda anlamli bir farklilik vardir. Bir baska deyisle baba 6grenim durumu
yiiksek olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme beceri diizeyleri de artmaktadir. Bu durum
yiiksek 0grenim durumlarina sahip babalarin ¢ocuklarina duygu ve diisiincelerini rahat

ifade edebilecekleri demokratik ortamlar yaratmalarindan kaynaklaniyor olabilir.

4.1.1.5. Ilkokul 4. Stmf Ogrencilerinin Genel Akademik Basar1 Durumlarina

Gore Elestirel Diisiinme Beceri Diizeyleri

Ilkokul 4. simf dgrencilerinin genel akademik basar1 durumlarma gére Elestirel

Diisiinme Beceri Diizeylerine ait bulgular Tablo 14’te yer almaktadir.

Tablo 14.
Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerinin Genel Akademik Basar1 Durumlarina
Gore Ortalamalari

Beceri Alanlari Grup n ort SS f p fark
(1)69 ve alt1 87 4,885 1,393
Analiz (2)70-84 arasi 225 5089 1,343 28,676 0,000* gz;
(3)85-100 aras1 390 5,787 1,308
(1)69 ve alt1 87 4816 1,782 251
Degerlendirme (2)70-84 aras1 225 5551 1,742 41,701 0,000* 3>1
(3)85-100 aras1 390 6,528 1,871 3>2
(1)69 ve alt1 87 4310 1,580 251
Cikarim (2)70-84 aras1 225 4,756 1,549 46,887 0,000* 3>1
(3)85-100 aras1 390 5,769 1,614 3>2
(1)69 ve alt1 87 3,770 1,998 251
Yorumlama (2)70-84 aras1 225 5093 2,594 36,208 0,000* 3>1
(3)85-100 aras1 390 6,097 2,465 3>2
(1)69 ve alt1 87 2,747 1,488 251
Aciklama (2)70-84 aras1 225 3,631 1,813 32,190 0,000* 3>1
(3)85-100 aras1 390 4,449 2113 3>2
(1)69 ve alt1 87 13,448 2,905 251
Oz Diizenleme (2)70-84 aras1 225 15244 3,443 38904 0,000 3>1
(3)85-100 aras1 390 16,805 3,605 3>2
(1)69 ve alt: 87 1,881 0,296 251
Elestirel Diisiinme Genel (2)70-84 arasi 225 2,119 0,359 82,046 0,000* 3>1
(3)85-100 aras1 390 2,386 0,396 3>2

*p < .05
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Arastirmaya katilan 6grencilerin Elestirel Diisiinme-Analiz puan ortalamalarinin
genel akademik basar1 degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini
belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) yapilmistir. Yapilan analiz
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur
(f=28,676; p=0<0.05). Farkliliklarin kaynaklarin1 belirlemek amaciyla tamamlayici
post-hoc analizi yapilmistir. Genel akademik basari not durumu 85-100 arasinda olan
ogrencilerin Elestirel Diistinme-Analiz puanlar1 (5,787+1,308), genel akademik basari
not durumu 69 ve alti olan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Analiz puanlarindan
(4,885+1,393) yiiksek bulunmustur. Genel akademik basari not durumu 85-100 arasi
olan Ggrencilerin Elestirel Diisiinme-Analiz puanlart (5,787+1,308), genel akademik
basart notu 70-84 arasi olan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Analiz puanlarindan

(5,089+1,343) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  Elestirel Diisiinme-Degerlendirme puan
ortalamalarinin genel akademik basar1 degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) yapilmistir.
Yapilan analiz sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel acidan anlaml
bulunmustur (f=41,701; p=0<0.05). Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla
tamamlayic1 post-hoc analizi yapilmistir. Genel akademik basari notu 70-84 arasi olan
ogrencilerin Elestirel Diistinme-Degerlendirme puanlar (5,551+1,742), genel akademik
basar1 notu 69 ve alt1 olan 6grencilerin Elestirel Diistinme-Degerlendirme puanlarindan
(4,816+1,782) yiiksek bulunmustur. Genel akademik basari notu 85-100 arasi olan
ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Degerlendirme puanlart (6,528+1,871), genel akademik
basar1 notu 69 ve alt1 olan 6grencilerin Elestirel Diistinme-Degerlendirme puanlarindan
(4,816+1,782) yiikksek bulunmustur. Genel akademik basar1 notu 85-100 arasi olan
ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Degerlendirme puanlart (6,528+1,871), genel akademik
basar1 notu 70-84 arasi olan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Degerlendirme

puanlarindan (5,551+1,742) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya  katilan  Ogrencilerin  Elestirel  Diisiinme-Cikarim  puan
ortalamalarinin genel akademik basar1 degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip

gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) yapilmistir.
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Yapilan analiz sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agcidan anlamli
bulunmustur (f=46,887; p=0<0.05). Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla
tamamlayict post-hoc analizi yapilmistir. Genel akademik basari notu 70-84 arasi olan
ogrencilerin Elestirel Diisiinme- Cikarim puanlari (4,756+1,549), genel akademik basari
notu 69 ve alti olan Ogrencilerin Elestirel Disiinme-Cikarim puanlarindan
(4,310£1,580) yiiksek bulunmustur. Genel akademik basar1 notu 85-100 arasi olan
ogrencilerin Elestirel Diistiinme-Cikarim puanlar (5,769+1,614), genel akademik basari
notu 69 ve alti olan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme- Cikarim puanlarindan
(4,310+1,580) yiiksek bulunmustur. Genel akademik bagar1 notu 85-100 arasi olan
ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Cikarim puanlar (5,769+1,614), genel akademik basari
notu 70-84 arast olan oOgrencilerin Elestirel Diisiinme-Cikarim puanlarindan

(4,756+1,549) yiiksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilan ogrencilerin  Elestirel Diisiinme-Yorumlama puan
ortalamalarinin genel akademik basar1 degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) yapilmistir.
Yapilan analiz sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel acidan anlaml
bulunmustur (f=36,208; p=0<0.05). Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla
tamamlayic1 post-hoc analizi yapilmistir. Genel akademik basari notu 70-84 arasi olan
ogrencilerin Elestirel Diigiinme-Yorumlama puanlari (5,093+2,594), genel akademik
basar1 notu 69 ve alt1 olan 6grencilerin Elestirel Diislinme-Yorumlama puanlarindan
(3,770+1,998) yiiksek bulunmustur. Genel akademik basari notu 85-100 arasi olan
ogrencilerin Elestirel Diigiinme-Yorumlama puanlari (6,097+2,465), genel akademik
basar1 notu 69 ve alt1 olan ogrencilerin Elestirel Diisiinme- Yorumlama puanlarindan
(3,770+1,998) yiiksek bulunmustur. Genel akademik bagar1 notu 85-100 arasi olan
ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Yorumlama puanlari (6,097£2,465), basar1 70-84 arasi
olan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Yorumlama puanlarindan (5,093+2,594) yiiksek

bulunmustur.

Arastirmaya  katilan  Ogrencilerin  Elestirel  diisiinme-Ag¢iklama  puan
ortalamalarinin genel akademik basar1 degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip

gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) yapilmistir.
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Yapilan analiz sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel ag¢idan anlamli
bulunmustur (f=32,190; p=0<0.05). Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla
tamamlayic1 post-hoc analizi yapilmistir. Genel akademik basar1 notu 70-84 arasi olan
ogrencilerin Elestirel Diisiinme-A¢iklama puanlart (3,631+1,813), genel akademik
basar1 notu 69 ve alti olan Ogrencilerin Elestirel Diistinme-Agiklama puanlarindan
(2,747+1,488) yiiksek bulunmustur. Genel akademik basari notu 85-100 arasi olan
ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Agiklama puanlar (4,449+2,113), genel akademik
basart notu 69 ve alti1 olan Ogrencilerin Elestirel Diistinme-Agiklama puanlarindan
(2,747+1,488) yiiksek bulunmustur. Genel akademik bagar1 notu 85-100 arasi olan
ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Agiklama puanlar (4,449+2,113), genel akademik
basar1 notu 70-84 arasi olan 6grencilerin Elestirel Diistinme-Agiklama puanlarindan

(3,631+1,813) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan ogrencilerin  Elestirel Diisinme-Oz diizenleme puan
ortalamalarinin genel akademik basar1 degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) yapilmistir.
Yapilan analiz sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel acidan anlaml
bulunmustur (f=38,904; p=0<0.05). Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla
tamamlayic1 post-hoc analizi yapilmistir. Genel akademik basari notu 70-84 arasi olan
ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme puanlari (15,244+3,443), genel akademik
basar1 notu 69 ve alt1 olan dgrencilerin Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme puanlaridan
(13,448+2,905) yiiksek bulunmustur. Genel akademik basar1 notu 85-100 arasi olan
ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme puanlar1 (16,805+3,605), genel akademik
basar1 notu 69 ve alt1 olan dgrencilerin Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme puanlaridan
(13,448+2,905) yiiksek bulunmustur. Genel akademik basar1 notu 85-100 arasi olan
ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme puanlar1 (16,805+3,605), genel akademik
basar1 notu 70-84 arasi olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme puanlarindan

(15,244+3,443) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin Elestirel Diisiinme genel puan ortalamalarinin
genel akademik basari degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini

belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) yapilmistir. Yapilan analiz
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sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur
(f=82,046; p=0<0.05). Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla tamamlayici
post-hoc analizi yapilmistir. Genel akademik basari notu 70-84 arasi olan 6grencilerin
Elestirel Diisiinme genel puanlari (2,119+0,359), genel akademik basar1 notu 69 ve alti
olan oOgrencilerin Elestirel Diisiinme genel puanlarindan (1,881+0,296) yiiksek
bulunmustur. Genel akademik basar1 notu 85-100 arasi olan Ogrencilerin Elestirel
Diistinme genel puanlar1 (2,386+0,396), genel akademik basari notu 69 ve alti olan
ogrencilerin Elestirel Diistinme genel puanlarindan (1,881+0,296) yiiksek bulunmustur.
Genel akademik basar1 notu 85-100 arasi olan Ggrencilerin Elestirel Diisiinme genel
puanlart (2,386+0,396), genel akademik basar1 notu 70-84 arasi olan Ogrencilerin

Elestirel Diisiinme genel puanlarindan (2,119+0,359) yiiksek bulunmustur.

Aragtirmada 6grencilerin Elestirel Diistinme beceri diizeyleri ile genel akademik
basart durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir. Bu farklilik genel basari not
ortalamasi yiiksek olan Ogrenciler lehinedir. Bir baska deyisle Ogrencilerin genel
akademik basar1 durumlari arttik¢a Elestirel Diistinme beceri diizeyleri de artmaktadir.
Bu durum genel basar1 durumu yiiksek olan 6grencilerin {ist diizey bilissel becerilere
sahip olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Akademik basaris1 yiiksek olan Ogrenciler

daha ¢ok okuyan, merak eden, sorgulayan 6grenciler olabilir.

4.1.1.6. Ilkokul 4. Simf Ogrencilerinin Okudugu Hikaye Kitab1 Sayisi ile

Elestirel Diisiinme Beceri Diizeyleri Arasindaki Mliski

Ilkokul 4. sinif dgrencilerinin okudugu hikaye kitabi sayisina gore Elestirel

Diisiinme Beceri Diizeylerine ait bulgular Tablo 15°te verilmistir.



119

Tablo 15.
Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerinin Okudugu Hikaye Kitab1 Sayisina Gore
Ortalamalar1

Beceri Alanlari Grup n ort SS f p fark
(1)1-10 aras1 kitap 87 4851 1514 2>1
(2)10-20 arasi kitap 188 5245 1,423 3>1
H *
Analiz (3)20 - 30 arasi kitap 161 5506 1,348 10,956 0,000 ;‘z;
(4)30 ve iistii kitap 266 5707 1,246 459
(1)1-10 aras1 kitap 87 4,667 1,710 251
. ) (2)10 - 20 aras1 kitap 188 5,862 1,804 3>1
Degerl : 20,767 0,000*
egerlendirme 2050730 aras: kitap 161 6,193 1,801 4>1
(4)30 ve iistii kitap 266 6,425 1,942 4>2
(1)1-10 aras1 kitap 87 4,713 1,718 3>1
(2)10 - 20 arast kitap 188 4,926 1,570 L 451
e (3)20 - 30 arasi kitap 161 5416 1,645 000 00007 355
(4)30 ve iistii kitap 266 5590 1,709 4>2
(1)1 - 10 aras1 kitap 87 4,621 2516 3>1
(2)10 - 20 arasi kitap 188 4,899 2,511 4>1
11,150 0,000*
vorumlama (3)20 30 arasi kitap 161 5851 2305 " o 332
(4)30 ve iistii kitap 266 5966 2,653 4>2
(1)1 - 10 arast kitap 87 3218 1,833 3>1
(2)10 - 20 arasi kitap 188 3,601 1,805 4>1
Acikl 10,296 0,000*
fricama (3)20 - 30 aras1 kitap 161 4,180 1,910 3>2
(4)30 ve istii kitap 266 4,365 2,218 4>2
(1)1 - 10 aras1 kitap 87 14598 3,374 3>1
. (2)10 - 20 aras1 kitap 188 15,234 3,730 4>1
42 *
Oz Diizenleme (3)20 -30 arast kitap 161 16,248 3541 2% 0000% 5.5
(4)30 ve iistii kitap 266 16,556 3,594 4>2
(1)1 - 10 aras1 kitap 87 1,994 0,367 2>1
. - (2)10 - 20 arasi kitap 188 2,133 0,386 3>1
Elestirel Diisiinme - - 24,470 0000 4>1
Genel (3)20 - 30 arasi kitap 161 2,300 0,395 392
(4)30 ve usti kitap 266 2,354 0,409 4>2

*p < .05

Arastirmaya katilan 6grencilerin Elestirel Diisiinme-Analiz puan ortalamalarinin
okunan hikaye kitabi sayist degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) yapilmistir.
Yapilan analiz sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agcidan anlamli
bulunmustur (f=10,956; p=0<0.05). Farkliliklarin kaynaklarin1 belirlemek amaciyla

tamamlayici1 post-hoc analizi yapilmistir. Okunan hikaye kitab1 sayis1 10-20 aras1 kitap
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olan ogrencilerin Elestirel Diislinme-Analiz puanlar1 (5,245+1,423), okunan hikaye
kitab1 sayis1 1-10 arasi kitap olan 6grencilerin Elestirel Diistinme-Analiz puanlarindan
(4,851+1,514) yiiksek bulunmustur. Okunan hikaye kitab1 sayis1 20 -30 arasi kitap olan
ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Analiz puanlar (5,596+1,348), okunan hikaye kitab1
sayist 1-10 aras1 kitap olan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Analiz puanlarindan
(4,851£1,514) yiiksek bulunmustur. Okunan hikaye Kitab1 sayis1 30 ve {istii olan
ogrencilerin Elestirel Diislinme-Analiz puanlar (5,707+1,246), okunan hikaye kitab1
sayist 1-10 aras1 kitap olan oOgrencilerin Elestirel Diisiinme-Analiz puanlarindan
(4,851+1,514) yiiksek bulunmustur. Okunan hikaye kitab1 sayis1 20 -30 aras: kitap olan
ogrencilerin Elestirel Diislinme-Analiz puanlar (5,596+1,348), okunan hikaye kitab1
sayist 10-20 aras1 kitap olan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Analiz puanlarindan
(5,245+1,423) yiiksek bulunmustur. Okunan hikaye Kitab1 sayist 30 ve distii olan
ogrencilerin Elestirel Diistinme-Analiz puanlar (5,707£1,246), okunan hikaye kitab1
sayist 10-20 arasit kitap olan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Analiz puanlarindan

(5,245+1,423) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  Elestirel Diisiinme-Degerlendirme puan
ortalamalarinin okunan hikaye kitab1 sayist degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova)
yapilmustir. Yapilan analiz sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel
agidan anlamlit  bulunmustur (f=20,767; p=0<0.05). Farkliliklarin kaynaklarini
belirlemek amaciyla tamamlayict post-hoc analizi yapilmistir. Okunan hikaye kitabi
sayis1t 10-20 aras1 kitap olan Ogrencilerin Elestirel Diistinme-Degerlendirme puanlari
(5,862+1,804), okunan hikaye kitab1 sayis1 1-10 aras1 kitap olan 6grencilerin Elestirel
Diistinme-Degerlendirme puanlarindan (4,667+1,710) yiiksek bulunmustur. Okunan
hikaye kitab1 sayist 20 -30 arasi kitap olan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme-
Degerlendirme puanlari (6,193+1,801), okunan hikaye Kitab1 sayis1 1-10 arasi kitap olan
ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Degerlendirme puanlarindan (4,667+1,710) yiiksek
bulunmugtur. Okunan hikaye Kitabi sayis1 30 ve distii olan Ogrencilerin Elestirel
Diistinme-Degerlendirme puanlart (6,425+1,942), okunan hikaye kitab1 Sayis1 1-10 arasi
kitap olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme-Degerlendirme puanlarindan (4,667+1,710)

yiiksek bulunmustur. Okunan hikaye Kitab1 sayis1 30 ve istii olan 6grencilerin Elestirel
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Diisiinme-Degerlendirme puanlar1 (6,425+1,942), okunan hikaye kitab1 sayis1 10-20
arast kitap olan Ogrencilerin Elestirel Diislinme-Degerlendirme puanlarindan

(5,862+1,804) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya  katilan  Ogrencilerin  Elestirel — Diisiinme-Cikarim  puan
ortalamalarinin okunan hikaye kitab1 sayist degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova)
yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamli bulunmustur (f=9,686; p=0<0.05). Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek
amaciyla tamamlayici post-hoc analizi yapilmistir. Okunan hikaye kitab1 sayis1 20 -30
arasi kitap olan 6grencilerin Elestirel Diistinme-Cikarim puanlari (5,416+1,645), okunan
hikdye kitab1 sayist 1-10 arast kitap olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme-Cikarim
puanlarindan (4,713+1,718) yiiksek bulunmustur. Okunan hikaye Kitab1 sayis1 30 ve
iisti olan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Cikarim puanlart (5,590+1,709), okunan
hikaye kitab1 sayis1 1-10 aras1 kitap olan o6grencilerin Elestirel Diistinme-Cikarim
puanlarindan (4,713+1,718) yiiksek bulunmustur. Okunan hikaye kitabi sayis1 20 -30
arasi kitap olan 6grencilerin Elestirel Diistinme-Cikarim puanlari (5,416+1,645), okunan
hikaye kitab1 sayist 10-20 arasi kitap olan Ogrencilerin Elestirel Diistinme-Cikarim
puanlarindan (4,926+1,570) yiiksek bulunmustur. Okunan hikaye Kitabi sayis1 30 ve
iistii olan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Cikarim puanlar1 (5,590+1,709), okunan
hikaye kitab1 sayist 10-20 aras1 kitap olan Ogrencilerin Elestirel Diistinme-Cikarim

puanlarindan (4,926+1,570) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan  dgrencilerin  Elestirel Diigiinme-Yorumlama  puan
ortalamalarinin okunan hikdye kitab1 sayis1 degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova)
yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamli  bulunmustur (f=11,150; p=0<0.05). Farkliliklarin kaynaklarim
belirlemek amaciyla tamamlayici post-hoc analizi yapilmigtir. Okunan hikaye kitabi
sayist 20 -30 aras1 kitap olan Ogrencilerin Elestirel Diistinme-Yorumlama puanlari
(5,851£2,305), okunan hikaye kitab1 sayis1 1-10 aras1 kitap olan 6grencilerin Elestirel
Diistinme-Yorumlama puanlarindan (4,621£2,516) yiiksek bulunmustur. Okunan hikaye
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Kitab1 sayis1 30 ve istii olan Ogrencilerin Elestirel Diistinme-Yorumlama puanlari
(5,966+2,653), okunan hikaye kitab1 sayis1 1-10 aras1 kitap olan &grencilerin Elestirel
Diisiinme-Yorumlama puanlarindan (4,621+2,516) yiiksek bulunmustur. Okunan hikaye
kitab1 sayis1 20 -30 arasi kitap olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme-Yorumlama puanlari
(5,851£2,305), okunan hikaye kitab1 sayis1 10-20 arasi kitap olan dgrencilerin Elestirel
Diisiinme-Yorumlama puanlarindan (4,899+2,511) yiiksek bulunmustur. Okunan hikaye
Kitab1 sayis1 30 ve istii olan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Yorumlama puanlari
(5,966+2,653), okunan hikaye kitab1 sayis1 10-20 arasi kitap olan dgrencilerin Elestirel

Diistinme-Yorumlama puanlarindan (4,899+2,511) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya  katilan  6grencilerin  Elestirel — Diisiinme-Agiklama  puan
ortalamalarinin okunan hikaye kitab1 sayis1 degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova)
yapitlmistir. Yapilan analiz sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamli  bulunmustur (f=10,296; p=0<0.05). Farkliliklarin kaynaklarin
belirlemek amaciyla tamamlayici post-hoc analizi yapilmistir. Okunan hikaye kitabi
sayist 20 -30 arast kitap olan o6grencilerin Elestirel Diistinme-Agiklama puanlari
(4,180+1,910), okunan hikaye kitab1 sayis1 1-10 aras1 kitap olan &grencilerin Elestirel
Diisiinme-Ag¢iklama puanlarindan (3,218+1,833) yiiksek bulunmustur. Okunan hikaye
Kitabi sayist 30 ve distii olan &grencilerin Elestirel Diisiinme-Agiklama puanlari
(4,365+2,218), okunan hikaye kitab1 sayis1 1-10 aras1 kitap olan 6grencilerin Elestirel
Diisiinme-Ag¢iklama puanlarindan (3,218+1,833) yiiksek bulunmustur. Okunan hikaye
kitab1 sayis1 20 -30 aras1 kitap olan 6grencilerin Elestirel Diistinme-Aciklama puanlari
(4,180+1,910), okunan hikaye kitab1 sayis1 10-20 arasi kitap olan 6grencilerin Elestirel
Diistinme-Agiklama puanlarindan (3,601+1,805) yiiksek bulunmustur. Okunan hikaye
Kitab1 sayis1 30 ve dustii olan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Agiklama puanlari
(4,365+2,218), okunan hikaye kitab1 sayis1 10-20 aras1 kitap olan 6grencilerin Elestirel
Diistinme-Ag¢iklama puanlarindan (3,601£1,805) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme puan
ortalamalarinin okunan hikaye kitab1 sayisi degiskenine gore anlamli bir farklilik

gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova)
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yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamli bulunmustur (f=9,425; p=0<0.05). Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek
amaciyla tamamlayici post-hoc analizi yapilmistir. Okunan hikaye kitab1 sayis1 20-30
aras1 kitap olan dgrencilerin Elestirel Diisinme-Oz diizenleme puanlar (16,248+3,541),
okunan hikaye kitab1 sayis1 1-10 aras1 kitap olan 6grencilerin Elestirel Diisiinme-Oz
diizenleme puanlarindan (14,598+3,374) yiiksek bulunmustur. Okunan hikaye Kitabi
sayist 30 ve iistii olan ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme puanlari
(16,556+3,594), okunan hikaye kitab1 sayis1 1-10 aras1 kitap olan dgrencilerin Elestirel
Diisiinme-Oz diizenleme puanlarindan (14,598+3,374) yiiksek bulunmustur. Okunan
hikdye kitabi sayist 20 -30 arasi kitap olan &grencilerin Elestirel Diisiinme-Oz
diizenleme puanlar1 (16,248+3,541), okunan hikaye kitab1 sayis1 10-20 aras1 kitap olan
ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme puanlarindan (15,234+3,730) yiiksek
bulunmustur. Okunan hikaye Kitabt sayis1 30 ve isti olan Ogrencilerin Elestirel
Diisiinme-Oz diizenleme puanlar1 (16,556+3,594), okunan hikaye kitab1 sayis1 10-20
arast kitap olan Ogrencilerin Elestirel Diisinme-Oz diizenleme puanlarindan

(15,234+3,730) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme genel puan ortalamalariin
okunan hikaye kitab1 sayist degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) yapilmistir.
Yapilan analiz sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlaml
bulunmustur (f=24,470; p=0<0.05). Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla
tamamlayict post-hoc analizi yapilmistir. Okunan hikaye kitab1 sayis1 10-20 aras1 kitap
olan &grencilerin Elestirel Diisiinme genel puanlari (2,133+0,386), okunan hikéye kitab1
sayis11-10 aras1 kitap olan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme genel puanlarindan
(1,994+0,367) yiiksek bulunmustur. Okunan hikaye kitab1 sayist 20 -30 aras1 kitap olan
ogrencilerin Elestirel Diisiinme genel puanlari (2,300+0,395), okunan hikaye kitab1
sayist 1-10 arasi kitap olan Ogrencilerin Elestirel Diigiinme genel puanlarindan
(1,994+0,367) yiiksek bulunmustur. Okunan hikaye kitab1 sayis1 30 ve {istii olan
ogrencilerin Elestirel Diisiinme genel puanlar (2,35440,409), okunan hikaye kitab1
sayist 1-10 arasi kitap olan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme genel puanlarindan

(1,994+0,367) yiiksek bulunmustur. Okunan hikaye kitab1 sayist 20 -30 aras1 kitap olan
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ogrencilerin Elestirel Diisiinme genel puanlar (2,300+0,395), okunan hikaye kitab1
sayist 10-20 arasi kitap olan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme genel puanlarindan
(2,133+£0,386) yiiksek bulunmustur. Okunan hikaye Kitab1 sayis1 30 ve {istii olan
ogrencilerin Elestirel Diisiinme genel puanlar (2,354+0,409), okunan hikaye kitab1
sayist 10-20 aras1 kitap olan 06grencilerin Elestirel Diistinme genel puanlarindan

(2,133+0,386) yiiksek bulunmustur.

Aragtirmada ogrencilerin Elestirel Diisiinme beceri diizeyleri ile okudugu hikaye
kitab1 sayis1 arasinda anlamli bir farklilik belirlenmistir. Bu farklilik okunan hikaye
kitab1 sayis1 yiiksek olan Ogrenciler lehine farklilasmaktadir. Bir baska deyisle
ogrencilerin okuduklar1 hikaye kitab1 sayisi arttik¢a Elestirel Diisiinme beceri diizeyleri
de artmaktadir. Bu durum O&grencilerin hikdye kitaplarinda karsilastiklar1 olay ve
durumlar karsisinda alternatif ¢oziimler bulma, olay orgiislinii ve olaylarin sonucunu

tahmin etme gibi birgok zihinsel aktivite igerisine girmelerinden kaynaklantyor olabilir.

4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “ilkokul 4. sinif dgrencilerinin okudugunu
anlama basar1 durumlar nedir?” ve “ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
basar1 durumu ile 6grencinin cinsiyeti, sosyo-ekonomik durumu, anne 6grenim durumu,
baba 6grenim durumu, genel akademik bagari durumu ve okudugu hikaye kitabi sayisi
arasinda anlamli bir iligki var midir?” problemine yonelik bulgular ve yorumlar alt

basliklar halinde verilmistir.

4.2.1. flkokul 4. Siif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Basar1 Durumlari

[lkokul 4. smif dgrencilerinin okudugunu anlama basar1 durumlarmna ait bulgular

Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16.
Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basari Puan Ortalamalari

n ort SS min.  max. ranj

Okudugunu Anlama Basarisi 702 16,174 5841 1 31 0-31
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Arastirma sonuglarima gore ogrencilerin okudugunu anlama basar1 ortalamasi
16,174+5,841 (Min=1; Maks=31) olarak saptanmistir. Bir bagka deyisle arastirmada
ogrencilerin okudugunu anlama basart durumlarinin orta diizeydedir. Bu durum
ogrencilerin  Tiirkce Ogretim Programlarinda yer alan okudugunu anlama
kazanimlarinin egitim-6gretim siirecinde islenilen etkinlikler, uygulanilan yontem ve
teknikler, ders materyal ve arag-geregleri ile edindikleri kazanimlarin 6grencilere orta

diizey bir basari sagladig1 yoniinde agiklanabilir.

4.2.1.1. Tlkokul 4. Simif Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskeni ile Okudugunu

Anlama Basar1 Durumlar Arasindaki iliski

Ilkokul 4. smif dgrencilerinin cinsiyet degiskenine gére okudugunu anlama

basar1 durumlarina ait bulgular Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17.
Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basarilarmin Cinsiyete Gore Ortalamalari
Grup n ort ss t p
r Kiz 362 17,285 5,824 *
Okudugunu Anlama Basarisi Erkek 340 14991 5630 5,299 0,000
*p < .05

Arastirmaya katilan Ogrencilerin okudugunu anlama basart durumu cinsiyet
degiskenine gore incelendiginde, kiz 6grencilerin daha basarili oldugu belirlenmistir.
K1z 6grencilerin okudugunu anlama basaris1 (x=17,285), erkek 6grencilerin okudugunu
anlama basar1 durumundan (X=14,991) yiiksek bulunmustur (tz00)=5,299;
p=0,000<0,05).

Arastirmada okudugunu anlama basar1 puanlar ile cinsiyet degiskeni arasinda
anlamli farklilagma belirlenmistir. Kiz 6grencilerin okudugunu anlama basar1 durumlari,
erkek ogrencilerin okudugunu anlama basar1 durumundan yiiksek bulunmustur. Bir
baska deyisle kiz 6grenciler okudugunu anlama konusunda erkek 6grencilere gore daha
basarihidir. Bu durum dil gelisimi, sozel basar1 gibi ilgi, yetenek ve bireysel

farkliliklardan kaynaklaniyor olabilir.
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4.2.1.2. Ilkokul 4. Simf Ogrencilerinin Sosyo-Ekonomik Diizeyleri ile

Okudugunu Anlama Basar1 Durumlar1 Arasindaki iliski

Ilkokul 4. smif &grencilerinin sosyo-ekonomik diizey degiskenine gore

okudugunu anlama basar1 durumlarina ait bulgular Tablo 18’de yer almaktadir.

Tablo 18.
Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basarilarinin Sosyo-Ekonomik Diizeye Gére
Ortalamalar1

Grup n ort. SS f p fark

Okudugunu Anlama (1)Yiiksek sosyo- 214 17285 6.023 5646 0.004* 1>2

Basarisi ekonomik diizey ' ’ ’ ' 1>3
(2)Orta sosyo-

Okudugunu ekonomik diizey 505 Zgec2 g 5646  0.004% 1>2

Anlama Basarisi ' ' 1>3

(3)Diistik sosyo-

ekonomik diizey 183 15,694 5,634

*p < .05

Arastirmaya katilan Ogrencilerin okudugunu anlama bagar1 ortalamalarinin
sosyo-ekonomik diizey degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) yapilmistir. Yapilan analiz
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur
(f=5,646; p=0.004<0.05). Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla tamamlayici
post-hoc analizi yapilmistir. Sosyo-ekonomik diizey yiiksek olan 0Ogrencilerin
okudugunu anlama basaris1 (17,285+6,023), sosyo-ekonomik diizey orta olan
ogrencilerin okudugunu anlama basarisindan (15,682+5,744) yiiksek bulunmustur.
Sosyo-ekonomik diizey yiikksek olan Ogrencilerin okudugunu anlama basarisi
(17,285+6,023), sosyo-ekonomik diizey diisiik olan ogrencilerin okudugunu anlama

basarisindan (15,694+5,634) yliksek bulunmustur.

Arastirmada 6grencilerin Okudugunu Anlama basar1 durumlar1 sosyo-ekonomik
diizeyi yiiksek olan okullarda okuyan Ogrenciler lehine farklilagmaktadir. Bir baska
deyisle sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan okullarda okuyan 6grencilerin okudugunu
anlama basari durumlart da yiiksektir. Sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan okullarda

okuyan 6grenciler ile orta ve diisiik sosyo-ekonomik diizeyde yer alan okullarda okuyan
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Ogrenciler arasindaki bu farklilik egitim imkanlar1 ve egitim materyali ¢esitliliginden

kaynaklaniyor olabilir.

4.2.1.3. Ilkokul 4. Simif 6grencilerinin Anne Ogrenim Durumu ile Okudugunu

Anlama Basar1 Durumlar Arasindaki liski

Ilkokul 4. smif dgrencilerinin anne &grenim durumlarma gére okudugunu

anlama bagar1 durumlarina iligskin bulgular Tablo 19°da yer almaktadir.

Tablo 19.
Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basarilarmin Anne Ogrenim Durumuna Gore
Ortalamalar1

Grup n ort SS f p fark
(1)Okuryazar degil 56 13,696 4,943 2>1
(2)ilkokul 206 16,121 5,562 4>1
(3)Ortaokul 160 14,681 5,320 gj
Okudugunu Anlama (4)I:|s_e . 151 16,940 6,012 8,789 0,000* 5>2
Basarisi (5)Universite 108 18,574 5,952 253
4>3
(6)Lisansiistii 21 16,810 7,393 5>3
5>4
*p <.05

Arastirmaya katilan 6grencilerin okudugunu anlama basar1 ortalamalarinin anne
ogrenim durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) yapilmistir. Yapilan analiz
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli bulunmustur
(f=8,789; p=0<0.05). Farkliliklarin kaynaklarini1 belirlemek amaciyla tamamlayici post-
hoc analizi yapilmistir. Anne 6grenim durumu ilkokul olan 6grencilerin okudugunu
anlama basarist (16,121£5,562), anne Ogrenim durumu okuryazar degil olan
ogrencilerin okudugunu anlama basarisindan (13,696+4,943) yiiksek bulunmustur.
Anne Ogrenim durumu lise olan Ogrencilerin  okudugunu anlama basarisi
(16,940+6,012), anne 6grenim durumu okuryazar degil olan 6grencilerin okudugunu
anlama basarisindan (13,696+4,943) yiikksek bulunmustur. Anne O6grenim durumu
tiniversite olan dgrencilerin okudugunu anlama basarist (18,574+5,952), anne 6grenim

durumu okuryazar degil olan Ogrencilerin okudugunu anlama basarisindan
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(13,696+4,943) vyiiksek bulunmustur. Anne Ogrenim durumu lisansiisti olan
ogrencilerin okudugunu anlama basarist (16,810+£7,393), anne O6grenim durumu
okuryazar degil olan Ogrencilerin okudugunu anlama basarisindan (13,696+4,943)
yiiksek bulunmustur. Anne 6grenim durumu iiniversite olan 6grencilerin okudugunu
anlama basaris1 (18,57445,952), anne O6grenim durumu ilkokul olan Ogrencilerin
okudugunu anlama basarisindan (16,121£5,562) yiiksek bulunmustur. Anne 6grenim
durumu ilkokul olan 6grencilerin okudugunu anlama basaris1 (16,121+5,562), anne
O0grenim durumu ortaokul olan o6grencilerin  okudugunu anlama basarisindan
(14,681£5,320) yiiksek bulunmustur. Anne 6grenim durumu lise olan &grencilerin
okudugunu anlama basarist (16,940+6,012), anne O6grenim durumu ortaokul olan
ogrencilerin okudugunu anlama basarisindan (14,681+5,320) yiikksek bulunmustur.
Anne Ogrenim durumu iiniversite olan &grencilerin okudugunu anlama basarisi
(18,574+5,952), anne 6grenim durumu ortaokul olan 6grencilerin okudugunu anlama
basarisindan (14,681+5,320) yiiksek bulunmustur. Anne 0grenim durumu {niversite
olan 6grencilerin okudugunu anlama basarisi (18,574+5,952), anne 6grenim durumu lise

olan 6grencilerin okudugunu anlama basarisindan (16,940+6,012) yiiksek bulunmustur.

Arastirmada anne Ogrenim durumu ile 6grencilerin okudugunu anlama basari
durumlar arasinda anlamli bir farklilhik vardir. Bu farklilik anne 6grenim durumunun
artmast lehinedir. Bir baska deyisle anne Ogrenim durumu arttikga Ogrencilerin
okudugunu anlama basar1 durumlari1 da artmaktadir. Bunun nedeni annelerin 6grencileri

cesitli okuma materyali uyaranlari ile desteklemeleri olabilir.

Arastirma bulgularindan farkli olarak anne Ogrenim durumu ilkokul olan
ogrencilerin, anneleri ortaokul mezunu olan 6grencilere gére okudugunu anlama basari
durumlar1 daha yiiksek durumdadir. Bunun nedeni ilkokul mezunu annelerin
cocuklarma sagladigi okuma materyali uyaranlarinin ortaokul mezunu annelere gore

fazla ve cesitli olmasindan kaynaklaniyor olabilir.
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4.2.1.4. Ilkokul 4. Simif 6grencilerinin Baba Ogrenim Durumu ile Okudugunu

Anlama Basar1 Durumlan Arasindaki iliski

Ilkokul 4. smif 6grencilerinin baba &grenim durumlarima gére okudugunu

anlama basar1 durumlarina iliskin bulgular Tablo 20’de yer almaktadir.

Tablo 20.
Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basarilarinin Baba Ogrenim Durumuna Gére
Ortalamalar1

Grup n ort SS f p fark

(1)Qkuryazar degil 21 13,952 4,620 451

(2)ilkokul 110 15,118 5,255 E>]

Okudugunu (3)Ortaokul 184 15,370 5,739 3775 0.002* 4>2
Anlama Basanist  (4)Lise 185 16,687 5,748 ' ’ 5>2
(5)Universite 173 17,318 6,127 4>3

(6)Lisanstisti 29 16,793 6,763 5>3

*p<.05

Arastirmaya katilan 6grencilerin okudugunu anlama basar1 ortalamalarinin baba
o0grenim durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) yapilmistir. Yapilan analiz
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur
(f=3,775; p=0.002<0.05). Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla tamamlayici
post-hoc analizi yapilmistir. Baba 6grenim durumu lise olan 6grencilerin okudugunu
anlama basaris1 (16,687£5,748), baba Ogrenim durumu okuryazar degil olan
ogrencilerin okudugunu anlama basarisindan (13,952+4,620) yiiksek bulunmustur. Baba
O0grenim durumu niversite olan Ogrencilerin  okudugunu anlama basarisi
(17,318+6,127), baba 6grenim durumu okuryazar degil olan 6grencilerin okudugunu
anlama basarisindan (13,952+4,620) yiiksek bulunmustur. Baba 6grenim durumu lise
olan Ogrencilerin okudugunu anlama basaris1 (16,687+5,748), baba 6grenim durumu
ilkokul olan ogrencilerin okudugunu anlama basarisindan (15,118+5,255) yiiksek
bulunmustur. Baba 6grenim durumu {iniversite olan &grencilerin okudugunu anlama
basaris1 (17,318+6,127), baba 6grenim durumu ilkokul olan 6grencilerin okudugunu
anlama bagarisindan (15,11845,255) yiiksek bulunmustur. Baba 6grenim durumu lise

olan Ogrencilerin okudugunu anlama basaris1 (16,687+5,748), baba 6grenim durumu
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ortaokul olan 6grencilerin okudugunu anlama basarisindan (15,370+5,739) yiiksek
bulunmustur. Baba 6grenim durumu iniversite olan 6grencilerin okudugunu anlama
basarist (17,318+6,127), baba 6grenim durumu ortaokul olan &grencilerin okudugunu

anlama basarisindan (15,370+5,739) yiiksek bulunmustur.

Arastirmada baba 6grenim durumu ile 6grencilerin okudugunu anlama basari
durumlar arasinda anlamli bir farklilik vardir. Bu farklilik baba 6grenim durumunun
artmast lehinedir. Bir baska deyisle baba Ogrenim durumu arttik¢a 6grencilerin
okudugunu anlama basar1 durumlar1 da artmaktadir. Bu durum babalarin 6grencilere

sagladiklari gesitli okuma materyali uyaranlarindan kaynaklaniyor olabilir.

4.2.1.5. Ilkokul 4. Simf Ogrencilerinin Okudugu Hikaye Kitab1 Sayisi ile

Okudugunu Anlama Basar1 Durumlar1 Arasindaki Iliski

Ilkokul 4. smif 6grencilerinin okudugu hikaye kitabi1 sayisina gore okudugunu

anlama basart durumlarina ait bulgular Tablo 21°de yer almaktadir.

Tablo 21.
Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basarilarmin Okudugu Hikaye Kitab1 Sayisina Gore
Ortalamalari

Grup n ort SS f p fark

(1)1-10 aras1 kitap 87 14,081 5,017 351

Okudugunu (2)10-20 aras1 kitap 188 15442 5438 _ o o 000, 471
Anlama Basaris1  (3)20 -30 aras1 kitap 161 16,689 5,646 ’ 3>2
(4)30 ve istii kitap 266 17,064 6,259 4>2

*p<.05

Arastirmaya katilan Ogrencilerin okudugunu anlama basar1 ortalamalarinin
okunan hikaye kitabi sayist degiskenine gore anlamli bir farklililk gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) yapilmistir.
Yapilan analiz sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamh
bulunmustur (f=7,385; p=0<0.05). Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla
tamamlayic1 post-hoc analizi yapilmistir. Okunan hikaye kitab1 sayis1 20 -30 aras1 kitap
olan Ogrencilerin okudugunu anlama basaris1 (16,689+5,646), okunan hikdye kitab1

sayis1 1-10 arasi kitap olan 6grencilerin okudugunu anlama basarisindan (14,081+5,017)
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yiikksek bulunmustur. Okunan hikdye Kitab1 sayis1 30 ve istli olan Ogrencilerin
okudugunu anlama basarisi (17,064+6,259), okunan hikaye kitab1 sayis1 1-10 aras1 kitap
olan 6grencilerin okudugunu anlama basarisindan (14,081+5,017) yiiksek bulunmustur.
Okunan hikaye kitab1 sayis1 20 -30 arasi kitap olan Ogrencilerin okudugunu anlama
basaris1 (16,689+5,646), okunan hikaye kitab1 sayis1 10-20 arasi kitap olan 6grencilerin
okudugunu anlama basarisindan (15,442+5,438) yiiksek bulunmustur. Okunan hikaye
Kitab1 sayis1 30 ve {istii olan 6grencilerin okudugunu anlama basarisi (17,064+6,259),
okunan hikaye kitab1 sayisi 10-20 arasi1 kitap olan Ogrencilerin okudugunu anlama
basarisindan (15,442+5,438) yiiksek bulunmustur.

Arastirmada Ogrencilerin okudugu hikaye kitabi sayisi ile okudugunu anlama
basart durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik belirlenmistir. Bir baska deyisle
ogrencilerin okudugu hikaye kitab1 sayis1 arttikca okudugunu anlama basar1 durumlari
da artmaktadir. Bu durum okuma siirecinde Ogrencilerin hikdye kitab1 ile

etkilesimlerinden kaynaklaniyor olabilir.

4.2.1.6. Ilkokul 4. Simf Ogrencilerinin Genel Akademik Basar1 Diizeyleri ile

Okudugunu Anlama Basar1 Durumlar1 Arasindaki iliski

Ilkokul 4. simf dgrencilerinin genel akademik basari notu ortalama diizeylerine

gore okudugunu anlama bagar1 durumlarina ait bulgular Tablo 22°de yer almaktadir.

Tablo 22.
Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basarilarinin Genel Akademik Basar1 Durumlarina
Gore Ortalamalari

Grup n ort SS f p fark

V (1)69 ve alt1 87 12,046 4,066 251

Okudugunu (2)70-84 arast 225 14,484 4,700 60,441 0,000% 3>1
Anlama Basarisi

(3)85-100 arast 390 18,069 6,003 3>2

*p<.05

Aragtirmaya katilan 6grencilerin okudugunu anlama bagar1 ortalamalarinin genel
akademik basar1 durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini

belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) yapilmistir. Yapilan
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analiz sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel a¢idan anlamli
bulunmustur (f=60,441; p=0<0.05). Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla
tamamlayic1 post-hoc analizi yapilmigtir. Genel akademik basari not ortalamasi 70-84
aras1 olan Ogrencilerin okudugunu anlama basaris1 (14,484+4,700), genel akademik
basar1 not ortalamasi 69 ve alt1 olan Ogrencilerin okudugunu anlama basarisindan
(12,046+4,066) yiiksek bulunmustur. Genel akademik basari not ortalamasi 85-100 arasi
olan 6grencilerin okudugunu anlama basarisi (18,069+6,003), genel akademik basar1 not
ortalamas1 69 ve alt1 olan 6grencilerin okudugunu anlama basarisindan (12,046+4,066)
yiiksek bulunmustur. Genel akademik basar1 not ortalamasi 85-100 arasi olan
ogrencilerin okudugunu anlama basaris1 (18,069+6,003), genel akademik basar1 not
ortalamast 70-84 arast olan Ogrencilerin  okudugunu anlama basarisindan

(14,484+4,700) yiiksek bulunmustur.

Arastirmada genel basar1 akademik durumu ile okudugunu anlama basari
durumu arasinda anlamli bir farklilik vardir. Bu farklilik genel basar1 akademik durumu
yiiksek olan ogrenciler lehinedir. Bir baska deyisle genel akademik basart durumlari
yiiksek olan 6grencilerin okudugunu anlama bagart durumlart da artmaktadir. Bu durum
genel akademik basar1 durumu yiiksek olan 6grencilerin dikkati saglama, algida aciklik
ve kavrama yeteneklerinin diger 6grencilere gore daha iyi olmasindan kaynaklaniyor

olabilir.

4.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine Yénelik Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin iigiincii alt problemi olan “Ilkokul 4. siif dgrencilerinin elestirel
diisinme beceri diizeyleri ile okudugunu anlama basar1 durumlar1 arasindaki iligki

nasildir?” problemine yonelik bulgular ve yorumlar alt basliklar halinde verilmistir.

4.3.1. Tlkokul 4. Stmf Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Beceri Diizeyleri ile

Okudugunu Anlama Basarilar1 Durumlar1 Arasindaki fliski

Ilkokul 4. smif &grencilerinin Elestirel Diisiinme Beceri Diizeyleri ile
Okudugunu Anlama Bagar1 Durumlar arasindaki iligkiye ait bulgular Tablo 23’te yer

almaktadir.
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Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basarisi Ile Elestirel Diisiinme Puanlar1 Arasinda
Korelasyon Analizi

Beceri Alanlarn Okudugunu Anlama Basarisi

. r 0,290**
Analiz 0 0,000

o . r 0,447**
Degerlendirme 0 0,000

Cikarim r 03917
p 0,000

Yorumlama r_0,500"
p 0,000

Aciklama r_0545%
p 0,000

Oz- Diizenleme r 040
p 0,000

Elestirel Diisiinme Genel AR
p 0,000

*<0,05; **<0,01

Arastirmaya katilan Ogrencilerin, Okudugunu Anlama Basari Durumlar ile

Elestirel

Diistinme ve Elestirel Diisinme Becerisi alt boyutlart olan Analiz,

Degerlendirme, Cikarim, Yorumlama, Aciklama, Oz-diizenleme arasinda korelasyon

analizleri incelendiginde;

Elestirel Diisiinme-Analiz Becerisi ile Okudugunu Anlama Basaris1 arasinda
r=0.29 pozitif (p=0,000<0.05),

Elestirel Diisiinme-Degerlendirme Becerisi ile Okudugunu Anlama Basarisi
arasinda r=0.447 pozitif (p=0,000<0.05),

Elestirel Diistinme-Cikarim Becerisi ile Okudugunu Anlama Basaris1 arasinda
r=0.391 pozitif (p=0,000<0.05),

Elestirel Diisiinme-Yorumlama Becerisi ile Okudugunu Anlama Basarisi
arasinda r=0.5 pozitif (p=0,000<0.05),

Elestirel Diisiinme-Aciklama Becerisi ile Okudugunu Anlama Basarisi
arasinda r=0.545 pozitif (p=0,000<0.05),

Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme Becerisi ile Okudugunu Anlama Basarisi

arasinda r=0.426 pozitif (p=0,000<0.05) ve
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e Elestirel Diigiinme ile Okudugunu Anlama Basaris1 arasinda r=0.613 pozitif
(p=0,000<0.05) iligki bulunmustur.

Tablo 24.

Okudugunu Anlama Basarisinin Elestirel Diisiinme-Analiz Becerisi Uzerine Etkisi
Bagimh Degisken Bagimsiz Degisken (1] t p f p r
Elestirel Diisii Sabit 4,342 29,513 0,000

estire usunme- -
. 64,330 0,000* 0,083
Analiz Okudugunu Anlama 0,069 8,021 0,000
Basaris1
*n <.05

Okudugunu Anlama Basarist ile Elestirel Diislinme-Analiz arasindaki neden
sonu¢ iliskisini belirlemek {izere yapilan regresyon analizi anlamli bulunmustur
(f=64,330; p=0,000<0.05). Elestirel Diistiinme-Analiz diizeyindeki toplam degisim %8.3
oraninda Okudugunu Anlama Basaris1 tarafindan agiklanmaktadir (r=0,083).
Okudugunu Anlama Basarisi, Elestirel Dislinme-Analiz diizeyini arttirmaktadir

(8=0,069).

Tablo 25.
Okudugunu Anlama Basarismin Elestirel Diisiinme-Degerlendirme Becerisi Uzerine
Etkisi

Bagimh Degisken Bagimsiz Degisken B t P f p r2
Elestirel Diisiinme Sabit 3,626 18,946 0,000
) & *
Degerlendirme Okudugunu Anlama 0,147 13,206 0,000 174,400 0,000* 0,198
Basaris1
*n<.05

Okudugunu Anlama Basaris1 ile Elestirel Diistinme-Degerlendirme arasindaki
neden sonug iliskisini belirlemek iizere yapilan regresyon analizi anlamli bulunmustur
(f=174,400; p=0,000<0.05). Elestirel Diisiinme-Degerlendirme diizeyindeki toplam
degisim %19.8 oraninda Okudugunu Anlama Basaris1 tarafindan aciklanmaktadir
(r’=0,198). Okudugunu Anlama Basarisi, Elestirel Diisiinme-Degerlendirme diizeyini
arttirmaktadir (8=0,147).
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Tablo 26.
Okudugunu Anlama Basarisinin Elestirel Diisiinme-Cikarim Becerisi Uzerine Etkisi
Bagimh Degisken Bagimsiz Degisken [} t p f p r2
Elestirel Diisiinme Sabit 3,432 19,832 0,000

- < *
Cikarim Okudugunu Anlama 0,113 11,251 0,000 126,587 0,000* 0,152

Basaris1

*p<.05

Okudugunu Anlama Basarisi ile Elestirel Diistinme-Cikarim arasindaki neden
sonug iliskisini belirlemek iizere yapilan regresyon analizi anlamli bulunmustur
(f=126,587; p=0,000<0.05). Elestirel Diisiinme-Cikarim diizeyindeki toplam degisim
%15.2 oraninda Okudugunu Anlama Basaris1 tarafindan agiklanmaktadir (r?=0,152).
Okudugunu Anlama Basarisi, Elestirel Diisiinme-Cikarim diizeyini arttirmaktadir

(8=0,113).

Tablo 27.
Okudugunu Anlama Basarisinin Elestirel Diisiinme-Yorumlama Becerisi Uzerine Etkisi
Bagimh Degisken Bagimsiz Degisken [ t p f p r2
Elestirel Diisiinme Sabit 1,918 7,727 0,000

. < *
yorumlama Okudugunu Anlama 0,221 15,292 0,000 233,846 0,000* 0,249

Basaris1

*p < .05

Okudugunu Anlama Basarisi ile Elestirel Diisiinme-Yorumlama arasindaki neden
sonug iliskisini belirlemek tizere yapilan regresyon analizi anlamli bulunmustur (f=233,846;
p=0,000<0.05). Elestirel] Diisiinme-Yorumlama diizeyindeki toplam degisim %24.9
oraninda Okudugunu Anlama Basarisi tarafindan agiklanmaktadir (r>=0,249). Okudugunu
Anlama Basarisi, Elestirel Diisiinme-Y orumlama diizeyini arttirmaktadir (3=0,221).

Tablo 28.
Okudugunu Anlama Basarisinin Elestirel Diisiinme-Agiklama Becerisi Uzerine Etkisi
Bagimh Degisken Bagimsiz Degisken [} t P f p r2
Elestirel Diigiinme- 00" 0904 4,754 0,000

i G *
Aciklama g:;lg:g%unu Anlama 0,190 17,180 0,000 295,168 0,000* 0,296

*p<.05
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Okudugunu Anlama Basarisi ile Elestirel Diisiinme-Agiklama arasindaki neden
sonug iliskisini belirlemek iizere yapilan regresyon analizi anlamli bulunmustur
(f=295,168; p=0,000<0.05). Elestirel Diisiinme-Agiklama diizeyindeki toplam degisim
%29.6 oraninda Okudugunu Anlama Basaris1 tarafindan agiklanmaktadir (r?=0,296).
Okudugunu Anlama Basarisi, Elestirel Diistinme- Agiklama diizeyini arttirmaktadir

(8=0,190).

Tablo 29.
Okudugunu Anlama Basarisinin Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme Becerisi Uzerine
Etkisi

Bagimh Degisken Bagimsiz Degisken B t p f p r
Elestirel Sabit 1,535 42,141 0,000

Diigiinme- Okudugunu anlama 420,381 0,000* 0,374
Oz diizenleme Basarist 0,043 20,503 0,000

*p<.05

Okudugunu Anlama Basaris1 ile Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme arasindaki
neden sonug iligkisini belirlemek iizere yapilan regresyon analizi anlamli bulunmustur
(f=420,381; p=0,000<0.05). Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme diizeyindeki toplam
degisim %37.4 oraninda Okudugunu Anlama Basaris1 tarafindan agiklanmaktadir
(r’=0,374). Okudugunu Anlama Basarisi, Elestirel Diisinme-Oz diizenleme diizeyini
arttirmaktadir (3=0,043).

Tablo 30.
Okudugunu Anlama Basarisinin Genel Elestirel Diisiinme Becerisi Uzerine Etkisi
Bagimh Degisken Bagimsiz Degisken (] t p f p r?
Elestirel Diisiinme Sabit 1,660 51,845 0,000

i iisil - .
Genel Okudugunu Anlama 0.034 18,447 0,000 340,291 0,000* 0,326

Basaris1

*p<.05

Okudugunu Anlama Basaris1 ile Elestirel Diisiinme genel arasindaki neden
sonug iliskisini belirlemek iizere yapilan regresyon analizi anlamli bulunmustur

(f=340,291; p=0,000<0.05). Elestirel Diisiinme genel diizeyindeki toplam degisim
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%32.6 oraninda Okudugunu Anlama Basarisi tarafindan agiklanmaktadir (r=0,326).
Okudugunu Anlama Basarisi, Elestirel Diistinme genel diizeyini arttirmaktadir (3=0,034).

Arastirmada 6grencilerin okudugunu anlama basar1 durumlar1 ile Elestirel
Diisiinme beceri diizeyleri ve Elestirel Diisiinmenin Analiz, Cikarim, Yorumlama,
Degerlendirme, Aciklama ve Oz-diizenleme beceri alanlari arasinda pozitif yonde
anlamli bir iligki vardir. Bir bagka deyisle okudugunu anlama basarisi arttikca
ogrencilerin Elestirel Diistinme beceri diizeyleri de artmaktadir. Bu durum ¢ikarim
yapma, sebep-sonug iliskisi kurma, abartili ve hayal {irlinii ifadeleri ayirt etme, ana fikir
ve ana diisiinceyi soyleme gibi okudugunu anlama kazanimlariin Elestirel Diisiinme

becerisini kazandirmada kolaylik saglamasindan kaynaklaniyor olabilir.



BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen sonuglar ve bu sonuglar dogrultusunda

Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar ve Tartisma

Arastirmadan elde edilen sonuglar elestirel diisiinme becerisine yonelik sonuglar,
okudugunu anlama basar1 durumuna yonelik sonuglar ve elestirel diisiinme beceri
diizeyi ile okudugunu anlama basar1 durumu arasindaki iliskiye yonelik sonuglar olmak

lizere ayr1 basliklar altinda verilmistir.

5.1.1. Elestirel Diisiinme Becerisine Yonelik Sonuclar

e Arastirmaya katilan ilkokul 4. smif Ogrencilerinin orta diizey Elestirel
Diisiinme Beceri Diizeyi (EDBD)ne sahip oldugu belirlenmistir. Ogrenciler;
Elestirel Diistinme Becerisinin Analiz ve Degerlendirme alaninda yiiksek
diizey beceriye sahip iken Cikarim, Yorumlama, A¢iklama ve Oz diizenleme

alanlarinda ise orta diizey beceriye sahip olduklar1 sonucuna ulagilmstir.

Arastirmada Demir (2006) tarafindan gelistirilen elestirel Diisiinme Olgekleri
kullanilmistir. Ayni Olgegin kullanilarak yapildigi aragtirmalardan Demir (2006)
tarafindan 4. ve 5. smif 6grencileri ile gerceklestirilen ¢alismada arastirmadan farkli
olarak ogrencilerin yiiksek diizeyde elestirel diisiinme becerisine sahip olduklar
sonucuna ulasilmistir. Demir (2006) tarafindan yapilan aragtirmada 1998 Sosyal Bilgiler
Programima gore alti elestirel diisiinme beceri alanlarinin  doérdiinde (Analiz,
Degerlendirme, Cikarim ve Oz-diizenleme) yiiksek diizey beceriye, ikisinde ise
(Yorumlama ve Agiklama) orta diizey beceriye sahip olduklar1 sonucuna ulasilmstir.
Arastirmada Ogrencilerin 2005 Sosyal Bilgiler programina gore elestirel diisiinme
becerisi alanmin dérdiinde (Analiz, Degerlendirme, Cikarim ve Oz-diizenleme) yiiksek
diizey beceriye, Yorumlama becerisinde ise 4. siniflarin orta diizey, 5. siiflarin ise

yiiksek diizey elestirel diisinme becerisine sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir.
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Karabacak (2011), 4. smflar ile gerceklestirdigi arastirmada ogrencilerin elestirel
diisiinmenin tiim alanlarinda yiiksek diizey elestirel diisiinme becerisine sahip oldugu
sonucuna ulasilmistir. Yildiz (2011), 6. smif 6grencileriyle gerceklestirdigi aragtirmada
ise 6grencilerin elestirel diisiinme beceri alanlarinin tigiinde (Analiz, Degerlendirme ve
Cikarim) yiiksek diizey beceriye, iiciinde ise (Yorumlama, A¢iklama ve Oz-diizenleme)

orta diizey beceriye sahip olduklari sonucuna ulasilmistir.

Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X’in kullanilarak 6grencilerin elestirel
diistinme beceri diizeylerinin belirlenmeye calisildigi aragtirmalarda ise Akar (2007),
Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir.
Akar(2007) 6grencilerin elestirel diisiinme beceri ortalamalarinin 28 oldugu sonucuna
ulasmistir. Kahraman (2008), 4. ve 5. smf Ogrencileriyle gerceklestirdigi caligmada
Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri ortalamalarinin 33,35 oldugu sonucuna ulagsmustir.
Arastirmada 6grencilerin orta degerin altinda bir elestirel diistinme beceri diizeyine
sahip oldugu sonucuna ulasiimistir. ibrahimoglu (2010), 6grencilerin elestirel diisiinme
beceri ortalamalarinin 31 oldugu sonucuna ulasmistir. 6. smif Ogrencileri ile
gerceklestirdigi calismada Ogrencilerin istenen dilizeyde elestirel diistinme beceri
diizeyine sahip olmadigi sonucuna ulasmistir. Kayagil (2010), 7. simf &grencileri ile
gerceklestirdigi ¢alismada Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri ortalamalarinin 27
oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmada Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri

diizeyleri yetersiz bulunmustur.

o Arastirmada kiz Ogrencilerin EDBD’leri erkek ogrencilerin EDBD’den
yiiksek bulunmustur. Kiz 6grencilerin, Elestirel Diistinme Becerisinin Analiz,
Yorumlama, Agiklama ve Oz diizenleme alanlarindaki beceri diizeyleri erkek
ogrencilerin Analiz, Yorumlama, A¢iklama ve Oz diizenleme alanlarindaki
beceri diizeylerinden yiiksek bulunmustur. Elestirel Diisiinme Becerisinin
Degerlendirme ve Cikarim alanlarinda ise cinsiyet degiskenine gore anlamli

bir farklilik goriilmemistir.

Arastirma sonuglari ile benzer sonuglara ulasan Sadioglu ve Bilgin (2008), leri
(2012), Ozmutlu ve arkadaslar1 (2014) tarafindan yapilan arastirmalarda kiz dgrencilerin

elestirel diisiinme beceri durumlarinin erkek 6grencilere gore yiiksek oldugu sonucuna
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ulasilmistir. Gliven ve Aktas (2013), kiz 6grencilerin elestirel okuma puanlarinin erkek
ogrencilere gore yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Ay ve Akgol (2008), yaptigi
arastirmada kiz 6grencilerin elestirel diistinme giiciiniin erkek 6grencilere gore daha
giclii oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirma ile ayni Ol¢egin  kullanildigi
arastirmalarda ise Demir (2006), yaptig1 arastirmada elestirel diistinmenin yorumlama,
aciklama ve 0z-dlizenleme alanlarinda sadece kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik
oldugu sonucuna ulasilmistir. Kalkan (2008), yaptig1 arastirmada elestirel diistinmenin
sadece yorumlama, acgiklama ve 0z-diizenleme alanlarinda kiz 6grenciler lehine anlaml
bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Karabacak (2011) tarafindan yapilan
arastirmada sadece elestirel diislinmenin 6z-diizenleme alaninda kiz 6grenciler lehine
anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmigtir. Yildiz (2011), yaptig1 aragtirmada
elestirel diisiinmenin analiz, yorumlama, agiklama, ¢ikarim ve 6z-diizenleme alanlarinda
kiz 6grenciler lehine anlamli bir farkliliga ulasirken degerlendirme alaninda cinsiyet

degiskenine gore anlamli bir faklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Arastirma sonuglarindan farklilik gosteren cinsiyetin elestirel diisiinme becerisi
tizerinde etkisi olmadigi sonucuna ulasilan arastirmalarda vardir. Bunlardan; Akar
(2007), Aydin (2008), Cevher (2008), Kahraman (2008), Karasakaloglu ve Bulut (2012)
yaptiklar1 arastirma sonuglarina gore cinsiyetin elestirel diisiinme beceri diizeyini

etkilemedigi sonucuna ulagilmistir.

e Sosyo-ckonomik diizeyi yiiksek olan 6grencilerin EDBD’i sosyo-ekonomik
diizeyi orta ve diisiik olan 6grencilerin EDBD’nden yiiksek bulunmustur.
Sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan ogrencilerin Elestirel Diigiinme
Becerisinin Analiz, Degerlendirme, Yorumlama, A¢iklama ve Oz diizenleme
alanlarindaki beceri diizeyleri sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ve orta seviyede
olan oOgrencilerin beceri diizeylerinden yiiksek bulunmugstur. Elestirel
Diistinme Becerisinin Cikarim alaninda ise sosyo-ekonomik diizey

degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Arastirma sonuclar1 ile benzer ve farkli sonuglara ulasilan arastirmalar
mevcuttur. Bu arastirmalardan Akar (2007), yaptig1 arastirmada, sosyo-ekonomik diizey

arttikga 6grencilerin elestirel diistinme beceri diizeylerinin arttig1 sonucuna ulagilmistir.
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Oflas (2009), yaptig1 arastirmada aile gelir durumu arttiginda 6grencilerin elestirel
diisiinme beceri diizeylerinin arttig1 sonucuna ulasilmistir. Kahraman (2008), iist sosyo-
ekonomik diizeydeki o6grencilerin elestirel diisiinme beceri diizeyleri alt sosyo-
ekonomik diizey okullarindaki 6grencilerin elestirel diisiinme beceri diizeylerine gore
daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Giiven ve Aktas (2013), yaptiklar
aragtirmada ailelerin gelir diizeyleri arttikca 6grencilerin elestirel okuma puanlarinin
arttig1 sonucuna ulasilmistir. Karabacak (2011), yaptig1 arastirmada sosyo-ekonomik
diizeyi yiiksek olan 6grenciler lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu
arastirmalardan farkli olarak Bakan (2010), yaptigi arastirmada sosyo-ekonomik
diizeyin Ogrencilerin elestirel diistinme diizeyleri lizerinde onemli bir farkliliga yol

acmadigi sonucuna ulasilmistir.

e Anne 6grenim durumuna gore Ogrencilerin EDBD farklilasmaktadir. Anne
O0grenim durumu arttikca Ogrencilerin EDBD’leri de artmaktadir. Anne
O0grenim durumu arttikca Elestirel diisiinmenin tiim alanlarinda (Analiz,
Degerlendirme, Cikarim, Yorumlama, Aciklama ve Oz Diizenleme) da

Ogrencilerin beceri diizeylerinin arttig1 gérilmiistiir.

Arastirma sonucu ile benzer sonuglara ulasan arastirmalar mevcuttur. Bu
aragtirmalardan kahraman (2008), yaptigi arastirmada yliksek Ogrenim gormiis
ebeveynlerin lehine anlamli bir farkliliga ulasilmistir. Oflas (2009), yaptig1 arastirmada
anne Ogrenim durumu arttiginda 6grencilerin elestirel diisiinme beceri diizeylerinin
artt1g1 sonucuna ulasilmistir. Gliven ve Aktas (2013), yaptig1 aragtirmada anne 6grenim
diizeyi yiikseldikce Ogrencilerin elestirel okuma puanlarinin arttigi  sonucuna
ulasilmistir. Bu arastirmalardan farkli olarak Sadioglu ve Bilgin (2008), Cevher (2008)
ve Bakan (2010) yaptiklar1 arastirmalarda anne 6grenim durumunun 6grencilerin

elestirel diisiinme becerileri lizerinde etkisi olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

e Baba 6grenim durumuna gore Ogrencilerin EDBD farklilasmaktadir. Baba
O0grenim durumu arttikga Ogrencilerin EDBD’leri de artmaktadir. Baba
O6grenim durumu arttikca Elestirel diisiinmenin tiim alanlarinda (Analiz,
Degerlendirme, Cikarim, Yorumlama, Aciklama ve Oz Diizenleme) da

Ogrencilerin beceri diizeylerinin arttig1 goriilmistiir.
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Arastirma ile benzer sonuclara ulasan arastirmalar mevcuttur. Bu
aragtirmalardan Cevher (2008), yaptig1 arastirmada baba Ogrenim durumunun
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirmede etkili oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Kahraman (2008), yaptigi arastirmada Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin yliksek O6grenim goérmiis ebeveynler lehine anlamli bir faklilik oldugu
sonucuna ulagilmistir. Oflas (2009), yaptigi arastirmada baba Ogrenim durumu
artiginda O6grencilerin  elestirel diisiinme beceri diizeylerinin artti§i sonucuna

ulasilmustir.

Bu arastirmalardan farkli olarak Ozmutlu ve arkadaslar1 (2014), ve Sadioglu ve
Bilgin (2008) yaptiklar1 arastirmalarda baba 6grenim durumunun 6grencilerin elestirel

okuma puanlar1 lizerinde bir etkisi olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

o Ogrencilerin genel akademik basar1 durumlar1 arthinda &grencilerin
EDBD’leri de artmaktadir. Ogrencilerin genel akademik basari durumu
arttiginda Elestirel diistinmenin tiim alanlarinda (Analiz, Degerlendirme,
Cikarim, Yorumlama, Agiklama ve Oz Diizenleme) da dgrencilerin beceri

diizeylerinin arttig1 goriilmistiir.

Yapilan benzer arastirmalardan Kalkan (2008), yaptig1 arastirmada Matematik
dersi yiiksek olan 6grencilerin elestirel diisiinme beceri alanlarinin tiimiinde 6grenciler
lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Karabacak (2011), yaptigi
arastirmada Tiirk¢e ders basaris1 yliksek olan 6grencilerin elestirel diisiinme beceri
diizeylerinin de yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Yildiz (2011), yaptig1 arastirmada
elestirel diisiinme becerilerinin tiim alanlarinda Fen ve Teknoloji dersi basarisi yiliksek
olan Ogrenciler lehine anlamli bir farklilasma oldugu sonucuna ulasilmistir.
Chukwuyenum (2013), yaptig1 arastirmada 6grencilerin elestirel diistinme becerilerinin
Matematik dersi kavramlarini anlamalarini arttirmada etkili bir yontem oldugu

sonucuna ulagilmistir.

e Ogrencilerin okuduklar1 hikdye kitabi sayis1 arttiginda EDBD’leri de
artmaktadir. Ogrencilerin okudugu hikdye kitab1 sayisi arttikca Elestirel

diisiinmenin tiim alanlarinda (Analiz, Degerlendirme, Cikarim, Yorumlama,
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Aciklama ve Oz Diizenleme) da 6grencilerin beceri diizeylerinin arttig1

gorilmistir.

Arastirma ile yapilan benzer arastirmalar incelendiginde Cevher (2008), yaptigi
aragtirmada haftalik okunan gazete ve aylik okunan kitap sayisinin elestirel diistinme
becerisini gelistirmede etkisi olmadigi sonucuna ulasilmistir. Giiven ve Aktas (2013)
yaptiklar1 aragtirmada Ogrencilerin kitap okuma sikliklar1 arttiginda elestirel okuma
puanlarmin arttig1 sonucuna ulasilmistir. Ozmutlu ve arkadaslar1 (2014), yaptiklari
arastirmada kitap okuma sayisi ile elestirel okuma becerisi arasinda anlamli bir iligki
oldugu sonucuna ulasilmigtir. Belet (2011), ise yaptigi arastirmada Tiirk¢e dersinde
hikdye anlatma yonteminin Ogrencilerin elestirel okuma becerisinin gelistirilmesinde

etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

5.1.2. Okudugunu Anlama Basar1 Durumuna Yoénelik Sonuclar

e Arastirmaya katilan ilkokul 4. siif 6grencilerinin orta diizey Okudugunu

Anlama Basar1t Durumuna (OABD) sahip oldugu goriilmiistir.

Daha 0Once yapilan caligmalar incelendiginde Sidekli (2005) tarafindan
gerceklestirilen Ggretici ve Oykiileyici metinlere yonelik 5. siif 6grencilerinin
okudugunu anlama bagar1 diizeylerini belirledigi arastirmada 6grencilerin orta diizey
okudugunu anlama becerisine sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Yantir (2011) 6.
siif oOgrencileri ile gerceklestirdigi ¢alismada o6grencilerin  hedeflenen diizeyde
okudugunu anlama basar1 diizeyine sahip olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Sapungan
ve digerleri (2015) tarafindan yapilan arastirmada oOgrencilerin Gozden Gegirilmis
Bloom Taksonomisi tarafindan yonlendirilen okudugunu anlama igerisinde yer alan
hatirlama, anlama, analiz etme, uygulama ve degerlendirme alanlarindaki basari

diizeylerinin ortalama bir diizey oldugu sonucuna ulasilmistir.

e Arastirmada kiz ogrencilerin OABD’ler1 erkek Ogrencilerin OABD’den
yiiksek bulunmustur.

Arastirma sonuglar1 ile benzer sonuglara ulasan arastirmalardan Giindemir

(2002); Sidekli (2005); Ciftgi (2007); Ates (2008); Palavuzlar (2009); Deniz (2013) ve
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Semizoglu (2013) yaptiklar1 arastirmalarda kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore
okudugunu anlama basari durumlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.
Karaarslan’in (2015), yaptig1 aragtirma sonuglarina gére okudugunu anlama diizeyleri
cinsiyete gore 2. ve 4. sinif 6grencileri arasinda anlamli bir fark goriilmemisken 3. simif
kiz 6grencilerinin okudugunu anlama puanlar erkek 6grencilere gore anlamh diizeyde
farkli oldugu ortaya konulmustur. Durmus (2007); Kalden (2007); Kog (2007); Sahinli
(2008) ve Vlachos ve Papadimitriou (2015) yaptiklar1 arastirmalarda ise cinsiyet

degiskeninin okudugunu anlama basar1 durumuna etkisi olmadigi sonucuna ulagilmstir.

e Arastirmada Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyi arttifinda OABD’nin de

arttig1 sonucuna ulasilmistir.

Kalden (2007) ve Ates (2008) yaptiklari arastirmalarda ailenin aylik geliri
yiiksek olan Ogrencilerin okudugunu anlama basar1 puan ortalamalarinin daha yiliksek
oldugu sonucuna ulasilmigtir.  Sidekli (2005); Ciftgi (2007); Deniz (2013);
Semizoglu’nun (2013) yaptiklar1 arastirmalarda 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri
yiikseldikge okudugunu anlama basari puanlarinin da arttigi sonucuna ulasiimistir.
Durmus’un (2017) yaptig1 arastirmada ise ailenin aylik gelir diizeyinin okudugunu
anlama basart durumu ile iligskisi olmadigi sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde
Gilindemir’in (2002) yaptig1 arastirmada da sosyo-ekonomik diizeyin O6grencilerin

okudugunu anlama basar1 durumunu etkilemedigi sonucuna ulagilmistir.

e Ogrencilerin anne &grenim durumlart artifinda OABD’nin de arttif

sonucuna ulagilmistir.

Sidekli (2005); Kalden (2007); Ates (2008); Semizoglu’nun (2013) da yaptiklar
caligmalarda arastirma sonucu ile benzer sonuclara ulagilmistir. Anne 6grenim durumu
lise veya tiniversite olan ogrencilerin anne 6grenim durumu ilkokul ya da okuryazar

olmayan annelere gére okudugunu anlama basar1 puanlari1 daha ytiksek bulunmustur.

e Ogrencilerin baba &grenim durumlari arttiginda OABD’nin de arttif1

gorilmiistiir.
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Daha oOnce yapilan arastirmalar incelendiginde arastirma sonuglarina benzer
sonuclara ulagilmigtir. Sidekli (2005); Kalden (2007); Ates (2008) ve Semizoglu (2013)
yaptiklar1 arastirmalarda baba 6grenim durumu lise veya iiniversite olan 6grencilerin
okudugunu anlama basar1 ortalamalarinin baba 6grenim durumu ilkokul veya okuryazar

olmayan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

e Ogrencilerin okuduklar1 hikaye kitab1 sayis1 arttiginda OABD’nin de arttig1

sonucuna ulagilmistir.

Kalden (2007), yaptig1 arastirmada evlerine her giin ve ara sira gazete, dergi vb.
alman Ogrencilerin okudugunu anlama basarisi daha yiliksek oldugu sonucuna
ulagtlmistir. Durmus’un (2017) yaptigr arastirmada ise evde kitaplik olmasinin
okudugunu anlama basarist tiizerinde etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
sonuglardan farkli olarak Deniz’in (2013) yaptig1 arastirmada okudugunu anlama basar1
puanlarinin 6grencilerin kitap okuma sikligina bagli olmadigi sonucuna ulasilmistir.
Yildiz’in  (2010), yaptig1 arastirmada ise O&grencilerin okuma aliskanliklarinin

okudugunu anlama basarisina dogrudan bir etkisi olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

e Ogrencilerin genel akademik basar1 diizeyleri arttiginda OABD nin de artt1§1

sonucuna ulagilmistir.

Ates (2008), arastirmasinda okudugunu anlama diizeyi yiiksek olan 6grencilerin
Tirkce dersi akademik basar1 puan ortalamalarinin okudugunu anlama diizeyi diisiik ve
orta olan O&grencilerden anlamli diizeyde yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
Arastirmada okudugunu anlama basar1 durumu ile akademik basar1 ortalamasi arasinda
pozitif yonlii yiiksek bir iliski oldugu belirlenmistir. Ozgelik’in (2011), yaptig
aragtirmada da okudugunu anlama basarisinin Tirk¢e dersi ve Tiirk¢e dersi disindaki

ders basarilarin1 da biiytlik 6l¢iide etkiledigi sonucuna ulagilmistir.
5.1.3. Elestirel Diisiinme Beceri Diizeyi ile Okudugunu Anlama Basari
Durumu Arasindaki iliskiye Yonelik Sonuclar

Arastirmada Ogrencilerin OABD’leri ile EDBD’leri ve Elestirel Diisiinme

Becerisinin tiim alanlarinda (Analiz, Degerlendirme, Cikarim, Yorumlama, Aciklama ve



146

Oz diizenleme) pozitif bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin OABD’leri arttiginda
EDBD’leri de artmaktadir. Ayni sekilde, OABD arttiginda Elestirel Diislinme
Becerisinin tiim alanlarinda da 6grencilerin beceri diizeylerinin arttifit sonucuna

ulasilmstir.

Unal (2006); Kog (2007), ¢alismalarinda dgrencilerin okudugunu anlama basari
durumlari ile elestirel diisiinme becerileri arasinda orta diizey bir iliski oldugu sonucuna
ulagilmistir. Basmaz’in (2017), yaptig1 arastirma sonucunda ise 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin elestirel diisiinme egilimlerini 6nemli derecede yordadigi sonucuna
ulasilmistir. Aloqaili (2012), teorik olarak gerceklestirdigi calismada da elestirel

diisiinme ile okudugunu anlama arasinda saglam bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir.
5.2. Oneriler

5.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

e Ogrencilerin EDBD’lerini arttirmak igin uygulanan dgretim programlarinin
etkililigini artirmak i¢in Ogretim programlarini uygulayan Ogretmenlere
Elestirel Diisiinme Beceri 6gretimine yonelik seminerler verilebilir.

e Smif 6gretmenleri Elestirel Diistinme Becerisini kazandirmaya yonelik alti
sapka, problem ¢ozme, tartisma gibi yontem ve teknikleri simif ortaminda
uygulama sikliklarimi  arttirmalidir. Bu  yontem ve tekniklerin rahat
uygulanabilmesi i¢in smif Ogretmenleri tarafindan 6grencilerin kendilerini
rahat ifade edebilecekleri demokratik smif ortamlar1 olusturmaya
caligilmalidir.

e Ogrencilerin OABD’n1 arttirmak i¢in smuf etkinlilerinde &grencilerin
dikkatini ¢ekecek okuma anlama etkinliklerine agirlik verilmelidir.

e Sosyo-ckonomik diizeyi diisiik ve orta olan dgrenciler i¢in okul ortamlarinda
cesitli sanatsal ve sportif kurslar, sosyal ve kiiltiirel etkinlikler diizenlenerek
Ogrencilerin basar1 ve becerilerinin arttirilmaya ¢alisilmalidir.

e Anne ve babalara okul tarafindan ¢esitli seminerler diizenlenerek 6grenim

durumlarinin 6grencileri nasil etkiledigi hakkinda bilgi verilerek okur-yazar
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olmayan velilerin okuma-yazma kurslarina katilimlar1  saglanmaya
caligilmalidir.

e Ogrencilerin 6zelliklede genel akademik basari ortalamasi diisiik olan
ogrenciler i¢in okullarda takviye edici kurslar diizenlenmelidir. 2018-2019
egitim-ogretim yilinda okullarda IYEP (lyilestirme Yetistirme Egitim
Programi) uygulanarak diisiik akademik basariya sahip Ogrencilere kurs
saglanmaktadir. IYEP kursunun etkililigine bakilarak bu kurslara ilgili
Ogrencilerin devami saglanmaya calisilmalidir. Ayn1 sekilde basar1 ortalamasi
yiikksek olan 6grencileri bir adim daha ileriye gotiirebilecek kurslar da
diizenlenebilir.

o Sif kitapligindaki hikdye kitaplar1 sayisi arttirilarak okumay1 sevdirecek
cesitli etkinliklerle okuma aliskanligi kazandirilmalidir. Ayni zamanda siif
kitapliginda sadece hikdye kitaplar1 degil bilim, sanat, teknoloji, saglik gibi
alanlarda da kitap, dergi, ¢ocuk gazeteleri gibi basili materyallerin olmasi

saglanmalidir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Arastirmacilar farkli yontemler kullanarak ogrencilerin elestirel diisiinme
becerileri ve okudugunu anlama basar1 durumlarini inceleyebilirler.

e Arastirmacilar farkli 6grenci kademeleri ile 6grencilerin elestirel diisiinme
beceri diizeylerini ve okudugunu anlama bagsar1 durumlarini belirleyebilirler.

e Arastirmacilar farkli illerde 6grencilerin elestirel diistinme beceri diizeyleri ile
okudugunu anlama bagar1 durumlarini inceleyebilirler.

e Arastirmacilar tarafindan abone olunan ¢ocuk dergisi, ev yasaminda diizenli
olarak alman gazete, kitap okuma sikliklar1, okunan kitap tiirleri, 6grencilerin
en ¢ok ilgilerini ¢ceken ders programlart gibi farkli demografik bilgiler ile
Ogrencilerin elestirel diisinme ve okudugunu anlama basar1 durumlari

arasindaki iliski incelenebilir.
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EKLER

Aragtirmanin bu boliimiinde aragtirma ile ilgili izinler ve arastirmada kullanilan

form ve veri toplama aracglar1 yer almaktadir. Bunlar:

e Arastirma Uygulama izni

e Elestirel Diisiinme Olcekleri Kullanim izni

e Uzman Goriis Formu

e Kisisel Bilgiler Formu

e Elestirel Diisiinme Olgekleri-Analiz Olgegi

e Elestirel Diisiinme Olgekleri-Degerlendirme Olgegi
e Elestirel Diisiinme Olgekleri-Cikarim Olgegi

e Elestirel Diisiinme Olgekleri-Yorumlama Olgegi

e Elestirel Diisiinme Olgekleri-Ag¢iklama Olgegi

e Elestirel Diisiinme Olgekleri-Oz-diizenleme Olcegi
e Okudugunu Anlama Basar1 Testidir.
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Ek-1. 2009, 2015 ve 2018 Tiirkce Ogretim Programlarinda Yer Alan Okudugunu

Anlamaya Yonelik Kazamimlar

2009 Tiirkce Ogretim
Program

2015 Tiirkce Ogretim Program

2018 Tiirkce Ogretim
Program

Okuduklarinin konusunu
belirler. (18)

Okudugunun ana fikrini
belirler.(19)

Okuduklarinda yardimet
fikirleri ve destekleyici
ayrintilari belirler. (20)
Okudugu siirin ana duygusunu
belirler.(21)

Okuduklarmin konusunu, ana
fikrini/ana duygusunu belirler.(1)

Okudugu metnin konusunu
belirler.(4)

Metnin ana fikri/ ana
duygusunu belirler. (5)

Kisa ve basit dijital
metinlerdeki mesaji1 kavrar.
Elektronik posta ve sosyal
medya igeriklerine (tebrik, ilan
ve duyuru mesajlari vb.) yer
verilir. (20)

Okuduklarinda ne, nerede, ne
zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N
1K)sorularina cevap arar. (7)
Okuduklarinda hikaye
unsurlarini belirler. (33)

Okuduklarinda ne, nerede, ne
zaman, nasil, ni¢in ve kim
sorularma cevap arar.(2)
Okudugu metindeki
kahramanlarin 6zelliklerini
belirler ve karsilastirir. (6)

Okudugu metinlerdeki hikaye
unsurlarini belirler. Metnin
konusunu, olay 6rgiisii, mekan,
sahis ve varlik kadrosu
unsurlarina deginilir. (8)
Okudugu metindeki
kahramanlarin 6zelliklerini
karsilastirir. Kahramanlarin
fiziksel ve kisilik 6zelliklerinin
kargilastirilmasi saglanir.(15)

Okudugunu anlamlandirmada
gorsellerden yararlanir. (37)
Okuduklarinm zihninde
canlandirir. (5)

Gorsellerden yararlanarak
metnin igerigini tahmin eder.
(38)

Okudugunu anlamlandirmada
gorsellerden yararlanir. Gorsel,
sozel, grafik, tablo, ¢izelge ve
benzeri bigimlerde sunulan
bilgilerin metnin anlasilmasina
nasil katki sagladigin
aciklayarak bu bilgileri
yorumlamasi saglanir. (15)

Gorsellerle ilgili sorulart
cevaplar. (1)

Gorsellerden ve bagliktan
hareketle okuyacagi metnin
konusunu tahmin eder. (2)
Gorsellerle okudugu metnin
icerigini iliskilendirir.

Gorsellerin metinde anlama
nasil katki sagladigini (duygu
olusturma, kahramanlarin veya
yerlerin 6zelliklerini vurgulama
vb.) agiklamasi ve yorumlamasi
saglanir. (17)

Basliktan hareketle okuyacagi
metnin icerigini tahmin eder.
(24)

Baslik ve igerik iligkisini
sorgular. (25)

Okudugu metnin igerigine
uygun baslik belirler. (9)
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2009 Tiirkce Ogretim
Program

2015 Tiirkge Ogretim Programm

2018 Tiirkce Ogretim
Program

Metnin igerisindeki renkli, altt
¢izili, koyu vb. ifadelerin
6nemli noktalart vurguladigini
bilerek okur. (42)

Onem belirten ifadeleri dikkate
alarak okur. (9)

Metindeki renkli, alt1 ¢izili,
koyu ifadelerin 6nemli
noktalar1 vurguladigini kavrar.
(18)

Metinle ilgili soru sorar ve
sorulan sorulara cevap verir. (3)

Okuma 06ncesi, okuma siras1 ve
sonrasinda metinle ilgili
sorular cevaplandirir. (3)

Okudugu metinle ilgili sorular1
cevaplar. (6)

Metinle ilgili sorular sorar. (7)
Grafik, tablo ve ¢izelgelerle
ilgili sorular1 cevaplar. (22)

Okuduklarinda gercek olanla
hayal iiriinii olanlar1 ayirt
eder.(16)

Metindeki gercek ve hayali
Ogeleri ayirt eder. (14)

Okuduklarindan ¢ikarimlar
yapar. (27)

On bilgilerini kullanarak
okudugunu anlamlandirir. (1)
Okuduklarinda duygusal ve
abartili ifadeleri belirler ve
sorgular. (6)

Farkl1 diistinmeye yonlendiren
ifadeleri dikkate alarak okur.
8

Okuduklarinda karsilastirmalar
yapar. (10)

Okuduklarinda sebep-sonug
iliskileri kurar.(11)

Betimleyen ve tanimlayan
ifadeleri dikkate alarak
okur.(12)

Genel ve 6zel durumlari
bildiren ifadeleri dikkate alarak
okur. (13)

Destekleyici ve agiklayici
ifadeleri dikkate alarak okur.
(14)

Ozetleyen ve sonug bildiren
ifadeleri dikkate alarak okur.
(15)

Okudugu metindeki 6znel ve
nesnel yargilar1 ayirt eder. (17)
Metindeki anlam bakimindan
celigkili ifadeleri saptar. (26)




165

2009 Tiirkce Ogretim
Program

2015 Tiirkge Ogretim Programm

2018 Tiirkce Ogretim
Program

Metinde ortaya konan sorunlari
belirler ve onlara fakli
¢Oziimler bulur. (28)
Metindeki diigiincelerle kendi
diisiinceleri arasindaki
benzerlik ve farkliliklart
belirler. (29)

Yazarin amacini belirler. (34)
Okudugu metnin yazari
hakkinda bilgi edinir.(35)
Okuduklarinda gegen varliklari
ve olaylar1 siniflandirir. (36)
Okuduklarinda eksik birakilan
ve konuyla ilgisi olmayan
bilgiyi fark eder. (39)

Verilen 6rneklerin konuya
uygun olup olmadigini
sorgular. (41)

Hikayenin anlaticisini belirler.
birinci kisi tarafindan
aktarilan/6ykiilenen ile tiglincii
kisi tarafindan aktarilan/
Oykiilenen metinler arasinda
anlatim farkliligini belirlemesi
saglanir.(11)

Metinlerdeki 6rnekler ve
ayrintilara gerektiginde atiflar
yaparak metni yorumlar. (4)

Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlar
yapar.

a) Neden-sonug, karsilastirma,
benzetme, 6rneklendirme gibi
¢ikarimlar yapilmasi saglanir.
b) Ogrenciler metinde isaret
edilen problem durumlarim
tespit etmeleri ve bunlara farkl
¢6ziim yollart bulmalari i¢in
tesvik edilir.

¢) Yazarin olaylara bakis
acisini belirlemesi saglanir.
(16)

Bir etkinligin veya igin
asamalarini anlatan yonergeleri
uygular. (30)

Metindeki islemin veya
yonergenin basamaklarini siralar.
(13)

Yonergeleri kavrar. Harita, ilan,
afis, ilag¢ prospektiisii, iiriin
etiketi, kullanim kilavuzu gibi
materyallerden faydalanir. (13)

Metinde verilen ipuglarindan
hareketle karsilastigi yeni
kelimelerin anlamlarini tahmin
eder. (2)

Okudugu metindeki gercek
anlamli, mecaz anlamli ve terim
anlaml1 s6zciikleri belirler. (7)
Okudugu metindeki sézciik ve
sozciik gruplarinin ciimle iginde
kazandigi anlami fark eder.(8)

Sekil, sembol ve isaretlerin
anlamlarii kavrar. Haritalar,
medya isaretleri ve sembolleri
iizerinde durulur. (10)

Metnin giris-gelisme ve sonug
boliimleri hakkinda tahminde
bulunur. (4)

Hikaye, drama veya siirde boliim,

sahne veya dortliik gibi terimleri
kullanarak bir sonraki kismin bir
onceki iizerine nasil
kurgulandigini belirtir. (9)

Hikaye edici ve bilgilendirici
metinleri olugturan dgeler tanir.

Giris, gelisme ve sonug/serim,
digiim ve ¢oziim bolimleri
hakkinda kisa bilgi verilir. (12)

Okuduklariyla ilgili kendi
yasantisindan ve giinliik
yagsamdan 6rnekler verir.(31)
Okuduklarini baskalariyla
paylasir. (43)

Okudugu metindeki olaylara
iligkin diisiincelerini ifade eder.
(25)
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2009 Tiirkce Ogretim
Program

2015 Tiirkge Ogretim Programm

2018 Tiirkce Ogretim
Program

Okudugunu 6zetler. (32)

Metindeki olaylari sirasina gore
aciklar. (12)

Okuduklarini ana hatlartyla
anlatir. Olaylarin olus sirasina
gore anlatilmasina dikkat edilir.

©)

Metin tiirleri arasindaki farki
belirler. (5)

Metin tiirlerini ayirt eder.
Hikaye edici, bilgilendirici
metinler ve siir tlirlinden
orneklere yer verilerek genel,
kisa bilgilendirme yapilir. (11)
Medya metinlerini
degerlendirir. farkl: tiirdeki
medya metinlerinin (reklam
amagli el ilanlar1, web siteleri,
seyahat brosiirleri, el kitaplari,
bloglar vb.) amac1 ve hedef
kitlesi hakkinda goriis
bildirmesi saglanir. (21)

Bir bilgiye veya icerige erismek
icin basili ve dijital igeriklerde
igindekiler ve sozliik bolimiinii
kullanmayn bilir. (14)

Bilgi kaynaklarini etkili bir
sekilde kullanir. Bilgiye
erigsmek i¢in basili ve dijital
igeriklerdeki i¢indekiler ve
sozliik bolimiinden nasil
yararlanilacagina iliskin bilgi
verilir. (23)

Bilgi kaynaklarinin
giivenirliligini sorgular. Yazili
kaynaklarim (dergi, kitap,
brosiir, gazete vb. ) incelenmesi
ve degerlendirilmesi saglanir.
(24)

(MEB, 2009, 2015c, 2018b)



Ek-2. Aragtirma Uygulama Izni
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EK-3. Demir (2006) Tarafindan Gelistirilen Elestirel Diisiinme Ol¢ekleri Kullanim

Izni
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Ek-4. Elestirel Diisiinme Olcekleri-Analiz Olgegi




Ek-5. Elestirel Diisiinme Olcekleri-Degerlendirme Olgegi
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Ek-6. Elestirel Diisiinme Olcekleri-Cikarim Olgegi




Ek-7. Elestirel Diisiinme Olcekleri-Yorumlama Olgegi
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Ek-8. Elestirel Diisiinme Olcekleri-Aciklama Olgegi
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Ek-9. Elestirel Diisiinme Olcekleri-Oz-diizenleme Olcegi
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Ek-10. Okudugunu Anlama Basar: Testi
Sevgili 6@renciler,

Bu test 4. simf 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerini 6l¢cmek icin
hazirlanmis bir basan testidir. Testte verilen metinleri dikkatlice okuyup metne yonelik
sorular1 yamitlayimz. Sorularin cevaplarini, yuvarlak icine alip ( . ) isaretleyiniz.

Siireniz 40 dakikadir. Basarilar dilerim.

Mehtap Songiil KIRAN

OKUDUGUNU ANLAMA BASARI TESTI

1. METIN

Iki komsu iilkenin hiikiimdarlar1 birbirleriyle savasmaz, ancak her firsatta birbirlerini
rahatsiz ederlerdi. Dogum giinleri ve bayramlarda birbirlerine ilging armaganlar goénderip,

karsisindakine iistiinliik kurma firsati yakalamaya caligirlardi.

Yine giinlerden bir giin hiikiimdarlardan biri, heykeltiragsint huzuruna cagirdi ve
birbirinin tipatip aynisi {i¢ insan heykeli yapmasin istedi. Heykellerin arasinda bir fark vardi
ama bu farki sadece ikisi biliyordu. Heykeller hazirlandi ve “Dogum giiniinii bu ii¢ altin
heykelle kutluyorum. Bu ii¢ heykel birbirinin tipatip aynis1 gibi goriinebilir; ama i¢lerinden biri
diger ikisinden ¢ok daha degerlidir. O heykeli bulunca bana haber ver.” seklinde bir notla diger
hiikiimdara gonderildi.

Hediyeyi alan hiikiimdar 6nce kendisi sonra ne kadar insan varsa onlarla heykelleri
Olcti, tartt1, bakti, inceledi ama bir fark géremedi. Bir geng, kendisine firsat verilecegi halinde,
heykeller arasindaki farki ¢cézebilecegi haberini gonderdi. Egitimli, akilli ve zeki olan bu geng,
hiikiimdarin baz isteklerine karst ¢iktig1 ve isyankar oldugu i¢in zindana atilmisti. Bagka caresi

olmayan hiikiimdar bu genci ¢agirtt1.

Geng once heykelleri siki sikiya inceledi, sonra ¢ok ince bir tel getirilmesini istedi. Teli
birinci heykelin kulagindan soktu, tel heykelin diger kulagindan cikt1. Ikinci heykele de ayni
islemi yapt1. Tel bu kez heykelin agzindan gikt1. Ugiincii heykelde tel kulaktan girdi; ama bir
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yerden disart ¢ikmadi. Ancak telin sigabilecegi bir kanal kalp hizasina kadar iniyor, oradan

Oteye gitmiyordu.

Bunun iizerine geng, hiikiimdara “Yiice kralim, bu bilmecenin cevabinin acik bir kitap
gibi karsinizda durdugunu diisiiniiyorum. Bu 6zellikleri géz 6niinde bulundurarak heykellerin

degerine siz karar verebilirsiniz.” dedi.

Yasar ATESOGLU
Hayatimz1 Degistirecek Bilgelik OyKkiileri
(Diizenlenmistir.)

Asagidaki sorular1 okudugunuz 1. metne gore cevaplayimz.

1. Asagidakilerden hangisi metne uygun bir bashk degildir?
A) Bayram Hediyesi B) iki Hiikiimdar
C) En Zor Bilmece D) Ug Heykel

2. Birinci heykelin aktardigi mesaj dikkate alindiginda asagidaki deyimlerden hangisi
yanhstir?
A) Bir kulagindan girip, 6biir kulagindan ¢ikmak
B) Kulak asmamak
C) Kulak ardi etmek
D) Kulagina kiipe olmak

3. Asagidakilerden hangisi gencin zindana atilma sebeplerinden degildir?
A) Fazla isyankar olmasi
B) Akilli ve zeki olmasi
C) Hiikiimdarin baz isteklerine karsi ¢ikmasi

D) Hiikiimdarin her dedigini kabul etmemesi

4. Hediyeyi alan hiikiimdara gore, heykellerden aktardigi mesajlardan hangisi
digerlerine gore daha degerlidir?
A) Duydugunu herkese soyler.
B) Duydugunu kimselere aktarmaz.
C) Duydugunu hi¢bir zaman umursamaz.

D) Duyduguna kesinlikle inanmaz.
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5. Hiikiimdarin komsu iilkeye bdyle bir hediye gondermesinin nedeni
asagidakilerden hangisidir?
A) Hiikiimdar1 bilmeceyle kiigiik diistirmek
B) Hiikiimdara bilmeceyle iistiinliik kurmaya ¢aligmak
C) Hiikiimdar1 heykellerle kizdirmak

D) Gencin zindandan ¢ikmasini saglamak

I. Heykeli incelemek i¢in sanatgilarin ¢agrilmasi
II. Gencin zindandan ¢ikarilmasi
III. Heykellerin yapilmasi
IV. Hiikiimdarin heykeltiragi huzuruna ¢agirmast
6. Yukarida metinde gecen olaylar karisik olarak verilmistir. Asagidakilerden
hangisi bu olaylar siraya konuldugunda bastan ikinci sirada yer alir?
A) 1 B) Il C) D) IV

7. Metnin ana fikri asagidakilerden hangisidir?
A) En iyi sirdas 6grendiklerini saklayandir.
B) Karsidakine tstiinliik kurmaya ¢alismak kisiyi yiiceltir.
C) Rakip tilkeler siirekli savagmalidir.

D) Zindana atilan insanlar bilgili insanlardir.

8. Okudugunuz metinden hareketle asagidakilerden hangisine ulasilamaz?
A) Senin igin zor gelen bir soru, bagkasina kolay gelebilir.
B) Karsilastigin her sorunu ¢ézemeyebilirsin.
C) Zorlandigin konularda bagkalarina damisabilirsin.

D) En dogru cevabi kalbinin sesini dinleyerek bulabilirsin.

9. Asagida yer alan sorulardan hangisinin cevabi metinde yoktur?
A) Heykellerin benzer yonleri nedir?
B) Hiikiimdar hangi heykeli se¢mistir?
C) Heykellerin farkini kim bulmustur?

D) Hiikiimdarlar ne zaman birbirlerine hediye gonderirler?
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10. Asagidaki ciimlelerden hangisi 6znel yarg: bildirmektedir?
A) Heykellerin degerine siz karar verebilirsiniz.
B) Hediyeyi alan hitkiimdar 6nce heykelleri tartti.
C) Dogum giiniinii bu {i¢ altin heykelle kutluyorum.

D) Ug altin heykel granmina kadar esitti.

11. “Yiice kralim bu bilmecenin cevabinin agik bir kitap gibi oldugunu diigiiniiyorum.
Ornegin kimseler gibidir.” ciimlesinde bos birakilan yerlere
asagidakilerden hangisi getirilirse metinde verilmek istenen anlam bozulmaz?

A) Dbirinci heykel bosbogaz

B) ikinci heykel duyduklarina aldirig etmeyen
C) birinci heykel agzi siki

D) dgilincii heykel sirdas

12. ikinci heykelin aktardigi mesaj dikkate ahndiginda asagidaki deyimlerden hangisi
dogrudur?
A) Agzinda bakla 1slanmamak
B) Dilinde tity bitmek
C) Agzindan bal damlamak
D) Agz kulaklarina varmak

2. METIiN

Kelaynaklar, eskiden Giiney Avrupa, Kuzey Afrika ve Orta Dogu’da yaygin olarak
goriiliirdii. Gilinimiizde ise yalnmizca Tiirkiye, Fas ve Suriye’nin belirli bdlgelerinde
yasamaktadir. Soyu tiikkenme tehlikesiyle karsi karsiya olan kuslardan biridir. Bu kuslarin
kendilerine 6zgii goriiniisleri vardir. Ozellikle uzun, kivrik ve kirmizi gagalarindan kolayca

taninabilir.

Ulkemizde, Sanlwurfa’nin Birecik ilgesinde 1950’lerde hemen her yil 600-800 cift
kelaynak kentin yakinindaki kayalik yamaclara yuva yaparmis. Ne yazik ki bu kuslar 1960’1
yillarda yogun olarak kullanilan tarim ilaglari nedeniyle zarar gérmiis ve sayilari azalmaya
baslamig. 1980 yilinda bolgede yalnizca alt1 gift kelaynak kalmasi lizerine bu kuslar koruma

altina alinmis.
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Koruma altina alinan kelaynaklar her yil, agustos ve subat aylar1 arasinda kafeslerde
tutulur. Subatta serbest birakilan kelaynaklar bu siire boyunca yuva yapar ve yumurtlar. Agustos
ayinda ise tiim kelaynaklar tekrar kafeslere alinir. Kelaynaklar, kafeste tutulmasalardi her yil
agustos ayinda giineydeki iilkelere go¢ edeceklerdi. Ancak gittikleri yerlerde koruma galigmalart
yeterli olmadigindan ¢ogu bir sonraki yil iilkemize geri gelemeyecekti. Ulkemizdeki ve diger
iilkelerdeki koruma calismalar yeterli diizeye ulastiginda bu kuslarin yeniden go¢ etmelerine

izin verilmesi planlaniyor.

Kelaynaklarin dogal yasam alanlar1 bozkirlardir. Genellikle gruplar halinde tarim
alanlarinda beslenirler. Gagalariyla topragi eseleyerek danaburnu gibi biiyiikk bocekleri ve
solucanlart yakalayip yerler. Kafeslerde koruma altinda tutulan kuslarin da yiyecekleri 6zel
olarak hazirlanir. Yiyecekleri kiyma, haslanmis yumurta, lor peyniri, havug, tavuk yemi ve

benzeri malzemelerden olusan bir karigimdir.

__ Bahtiyar KURT
TUBITAK Bilim Cocuk 17(194)
(Diizenlenmistir.)

Asagidaki sorular1 okudugunuz 2. metne gore cevaplayiniz.

13. Asagidakilerden hangisi kelaynak kuslarinin 6zelliklerinden degildir?
A) Kendine 6zgii goriiniisleri vardir.
B) Her yil agustos ayinda gog ederler.
C) Gagalarini kullanarak besinleri ararlar.

D) Her ortamda yasayabilirler.

14, “. dolay1 kelaynak kuslart belirli aylarda kafeslerde tutulur.” ciimlesinde
bos birakilan yere asagidakilerden hangisi gelmelidir?
A) Dogal yasam alanlar1 bozuldugundan
B) Tarim ilaglarindan zarar gordiigiinden
C) Yuva yaptiklart kayalik yamaglar tehlikeli oldugundan

D) Gog ettikleri tilkelerde yeterli koruma olmadigindan
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Metne gore iilkemizde kelaynak kuslarinin neden soylar tiikenmektedir?
A) Kafeslerde tutuldugu i¢in

B) Baska iilkelere gog edip geri gelemedikleri igin

C) Tarim ilaglar1 nedeniyle zarar gordiikleri i¢in

D) Yeterli yiyecekleri olmadigi igin

Tiirkiye’de kelaynak kuslarimin koruma altina alinmasinin nedeni hangisidir?
A) Ulkemize bir daha gelemedikleri icin

B) Sayilar azaldigi i¢in

C) Yiyecek sikintist yasadiklari i¢in

D) Tarim alanlarina zarar verdikleri i¢in

Metne gore koruma altina alinan kelaynak kuslari1 ne zaman go¢ edebileceklerdir?
A) Tarmm ilaglar1 yasaklandiginda

B) Bir sonraki yil tilkemize geri geldiklerinde

C) Yiyeceklerini rahatga bulduklarinda

D) Koruma ¢alismalari yeterli diizeye ulastiginda

Metne gore asagidakilerden hangisi dogru bir ifadedir?

A) Kelaynak kuslarinin nesli diger tilkelerde titkenmistir.

B) Kelaynak kuslari kafeslerde yasamaktadir.

C) Kelaynak kuslar1 i¢in her yerde koruma ¢alismasi yapilmaktadir.

D) Kelaynak kuslarina tarim ilaglari iyi gelmemektedir.

Metinde asagidaki konulardan hangisine deginilmemistir?

A) Kelaynak kuslarinin neslinin titkenme sebepleri
B) Kelaynak kuslarinin koruma yontemleri
C) Kelaynak kuslarinin gé¢ nedenleri

D) Kelaynak kuslarinin beslenme sekilleri

Asagidakilerden hangisi metne uygun bir bashktir?
A) Koruma Altindaki Kuglar C) Nesli Tiikenen Kuslar
B) Kelaynak Kuslar1 D) Kafesteki Kuslar
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21. Metinde gecen bilgilerden hareketle asagidaki gorsellerden hangisi kelaynak

kuslarina aittir?

A) C)

22. Metne gore asagidakilerden hangisi yanhstir?
A) Metin kelaynak kuglarinin dis goriiniisii hakkinda bilgi vermektedir.
B) Metin kelaynak kuslarinin beslenmeleri hakkinda bilgi vermektedir.
C) Metin kelaynak kuglarini avlama teknikleri hakkinda bilgi vermektedir.
D) Metin kelaynak kuslarimi koruma yontemi hakkinda bilgi vermektedir.

23. Metinde asagidaki sorulardan hangisinin cevabi yoktur?
A) Kelaynak kuslari nasil beslenmektedir?
B) Kelaynak kuslari en ¢ok nerede gériilmektedir?
C) Kelaynak kuslar1 ne zaman koruma altina alinmustir?

D) Kelaynak kuslar1 ni¢in gog ederler.



3. METIN

Siyah laledir zenci ¢ocuk,

Finli ¢ocuk beyaz giil...

Sar1 papatya Cinli cocuk,

Kizilderili de karanfil...

Her ¢igek iilkesinin renginde acar

Bir agacta bin ¢icektir cocuklar.

Baska bagka olsa da dilleri,

Ayr1 ayri olsa da tlkeleri,

Bir araya gelince onlar,

Sevgiyle kenetlenir elleri,

Sinirlan bile asar duygular,

Bir yiirekte kardestir tiim ¢cocuklar.
Aziz SIVASLIOGLU

Asagidaki sorular1 okudugunuz siire (3. metne) gore cevaplayiniz.

24. Siirin ana duygusu asagidakilerden hangisidir?
A) Birlik beraberlik ~ B) Kardes sevgisi C) Cigek sevgisi

25. Siirde ¢ocuklar asagidakilerden hangisine benzetilmistir?

A) Cigeklere B) Agaclara C) Ulkelere

D) Ozgiirliik

D) Dillere

26. Siire gore, asagidakilerden hangisi cocuklarin farkh ozelliklerinden degildir?

A) Dilleri B) Ulkeleri C) Renkleri

27. Siire gore cocuklarin ortak o6zelligi asagidakilerden hangisidir?
A) Kardes olmalar1

B) Dillerinin ayn1 olmas1

C) Ulkelerinin ayn1 olmasi

D)Ayni yerde biiyiimeleri

D) Sevgileri
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28. Sinirlar1 bile asar duygular

Alt ¢izili s6zciigiin yerine asagidakilerden hangisi getirilirse anlam degismez?

A) dahi B) harig C) hatta D) zaten

29.“Baska bagka olsa da dilleri,
Ayr ayr1 olsa da tilkeleri,”
Siirde cocuklar icin ifade edilen yukaridaki misralar icin asagidakilerden hangisi
dogrudur?
A) Oznel yargidir. C) Abartil1 ifadedir.
B) Nesnel yargidir. D) Duygusal ifadedir.

30. Okudugunuz siire en uygun bashk asagidakilerden hangisidir?
A) Cicek Cocuk C) Agaglar ve Cigekler
B) Cocuklar Kardestir D) Cicek Kardesligi

31. Siirin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Biitiin insanlarin farkli oldugu

B) Agaglarin gocuklari temsil ettigi

C) Cocuklarin ¢igekleri cok sevdigi

D) Sevginin insanlar1 kenetledigi

Tesekkiir ederim...



Ek-11. Kisisel Bilgiler Formu




Ek-12. Uzman Goriis Formu
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