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ONUR SOZU

Dr. Ogr. Uyesi Ismail SAN’in danismanliginda yiiksek lisans tezi olarak
hazirladigim Ters Yiiz Ogrenmenin 7. Simf Ogrencilerinin Akademik Basarisina
Etkisi baslikli bu ¢alismanin bilimsel ahlak ve geleneklere aykir1 diisecek bir yardima
basvurmaksizin tarafimdan yazildigim1 ve yararlandigim biitiin yapitlarin hem metin
icinde hem de kaynakg¢ada yoOntemine uygun bigcimde gosterilenlerden olustugunu

belirtir, bunu onurumla dogrularim.

Gizem KOCAK



ONSOZ

Egitimde cagin gerektirdikleri Ogrencilerin sahip olmasi gereken becerilerin de
degismesine neden olmustur. Ogrencilerin ihtiyaclarina cevap verebilmek i¢in zaman igerisinde
yeni yontemler gelistirilmistir. Yapilandirmaci yaklasimla bir¢ok ortak 6zellige sahip olan ters

yiiz 6grenme yontemi bunlardan biridir.

Bilginin dahi degiskenligi kabul edilirken, tek bir kisinin bilginin kaynagi olmasi
diisiiniilemez. Ogrenci bilgiye kendi ulasmali, kendi siizgecinden gegirmelidir belli bir bilgi
birikimiyle derse hazir gelmelidir. Béylece sinif ortaminda daha gesitli bilgi ve bakis agis1 bir
araya gelecektir. Icerik aktarimina ayrilmayan ders siiresi iist diizey diisiinme becerileri ve
iletisim becerilerinin gelistirildigi bir zaman dilimine doniisebilecektir. Kalabalik siniflar
nedeniyle derste aktif rol alamayan 6grenciler aktif katildiklar1 yabanci dil derslerinde pratik
yapma sansi bulabileceklerdir. Sinav odakli egitim sisteminde dgrenciler konugsma ve dinleme
becerilerinde ideal seviyeden uzaklardir. Bir ydntemin yabanci dil Ogretiminde iletisim

becerilerini gelistirmek i¢in zaman yaratiyor olmasi 6nemli bir avantaji olarak goriilmelidir.

Ters yiiz 6grenme yonteminin 7. sinif 6grencilerinin akademik basarisina etkisi konulu
bu ¢alisma beg boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde, arastirmanin problemi, amaci, onemi,
siirliliklari, varsayimlari ve tanimlari; ikinei boliimde, kuramsal bilgiler ve ilgili arastirmalar;
iclincii boliimde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve gelistirilmeleri,
verilerin toplanmasi ve analizi; dérdiincii boliimde, bulgular ve yorumlar; besinci bdliimde ise,

sonug ve Oneriler yer almaktadir.

Oncelikle yiiksek lisans egitim siirecimin her asamasmda bilgi birikiminden
faydalandigim, akademik durusunu, etik anlayisini ve calismalarinda gosterdigi 6zeni her
zaman Ornek aldigim, degerli goriis ve Onerileriyle arastirmanin dogru bir sekilde ylirlimesini
saglayan, yapici elestirileriyle yol gosteren ve beni motive eden damigman hocam Dr. Ogr.

Uyesi Ismail SAN’a ¢ok tesekkiir ederim.

Tez savunma jiirimde bulunarak degerli goriis ve oOnerileriyle tezime katkida bulunan
Dog. Dr. Mustafa AKDAG’a ve Dog. Dr. Cihat YASAROGLU’na ¢ok tesekkiir ederim. Lisans
ve yiiksek lisans 6grenimim boyunca bilgi ve tecriibelerinden faydalandigim hocalarim Dr.

Ogr. Uyesi Oguz GURBUZTURK ’e, Dog. Dr. Siileyman Nihat SAD’a tesekkiirii bor¢ bilirim.

Arastirmam boyunca her zaman yanimda olarak bana destek olan degerli arkadaslarim
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Nuran CALIS a, Se¢il DOGAN’a, uygulama yaptigim okulun miidiir ve miidiir yardimeilarina,

calismama katilan 6gretmenlere ve 7-A sinifina ¢ok tesekkiir ederim.

Tez ile ilgili yiriitilen calismalarima SYL-2018-979 numarali proje araciligiyla
sagladiklar1 destekten otiirii Indnii Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinasyon

Birimi’ne tesekkiir ederim.

Aragtirmanin her asamasinda maddi ve manevi desteklerini esirgemeyen, her zaman
bana giivenen ve inanan annem Giizide KOCAK’a, babam Idris KOCAK’a, kuzenim Secil
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OZET

TERS YUZ OGRENMENIN 7. SINIF OGRENCILERININ
AKADEMIK BASARISINA ETKISi

KOCAK, Gizem
Yiiksek Lisans Tezi, Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti
Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali

Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali

Danigman: Dr. Ogr. Uyesi ismail SAN
Haziran -2019, XV+ 91 sayfa

Calismanm amaci ters-yiiz 6grenmenin 7. Smmf &grencilerinin Ingilizce dersindeki
akademik basarisina etkisini arastirmaktir. Ters yiiz 6grenme kisaca okulda yapilan 6gretim ve
evde yapilan 6dev etkinliklerinin yer degistirmesidir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Malatya ili
Piitiirge ilgesi Pazarcik koyiindeki Pazarcik ortaokulunda 7.sinifa devam eden, 31 kisilik deney
grubu olusturmaktadir. Aragtirmada nicel bir yontem olan tek gruplu 6n test son test deneysel
desen kullanilmistir. Deneysel islem siiresince deney grubunda ters-yiiz dgretim ile ingilizce
Ogretimi uygulanmistir. Deneysel uygulama haftada 4 ders olmak iizere 5 hafta slirmiistiir.
Siire¢ ““Superstitions” (Batil Inanglar) ve “Public Buildings” (Kamu Binalar1) iinitelerini
kapsamaktadir. Veri toplama araglar1 27 sorudan olusan basari testi ve 30 maddelik 6grenci
gorlisleri anketidir. Arastirmaci tarafindan, Milli Egitim Bakanlg1 programinda belirlenen
kazanimlar dogrultusunda gelistirilen basar1 testi on test ve son test olarak, 68renci goriisleri
anketi ise siire¢ sonunda uygulanmustir. Dersler esrasinda 6genci davraniglari Class Dojo
davranig yonetim sistemi ile kontrol edilmistir. Aragtirmada ayrica derse katilim sikligt ve
Genel Agirlikli Not Ortalamasi degiskeninin etkisi, dgrencilerin Ters Yiiz Ogrenme ydntemi ile
ilgili goriisleri de incelenmistir. Deneysel siire¢ sonunda elde edilen veriler, ters yiiz 6grenme
yonteminin O6grencilerin akademik basarilarinda etkisi olup olmadigini ortaya c¢ikarmak ve
ogrencilerin yontemle ilgili goriislerini incelemek igin igin bagimli gruplar t-testi, Wilcoxon
isaretli siralar testi, bagimsiz gruplar t-testi, Mann Whitney U ve ANCOVA testleri
kullanilmistir. Sonuglar Ters Yiiz Ogrenme yoneteminin dgrencilerin akademik basarsimi

olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Derse katilimin yoOntemin etkisini arttirdig
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goriilmistiir. Genel Agirlikli Not Ortalamasit yontemin basariyr arttirmasinda etkili bir
degiskendir. Ogrenciler yontemle ilgili olumlu goriislere sahiplerdir. Elde edilen sonuglara gore
yontemin akademik basariyr arttirmada var olan yontemlerin yerine kullanilabilecegi

sOylenebilir.

Anahtar Sézciikler: Ters yiiz 06grenme, Ingilizce Ogretimi, Akademik Basari.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF FLIPPED LEARNING ON STUDENTS’ ACADEMIC SUCCESS

KOCAK, Gizem
Master Thesis

Inonu University, Institute of Educational Sciences

Department of Curriculum and Instruction

Advisor: Assist. Prof. ismail SAN
June -2019, XV + 91 pages

The study aims at investigating the effect of Flipped Learning on students’ academic
success in English lesson. Flipped Learning is an approach that inverts the time class teaching
and homework is done. The sample of the study consists of 31 7" grade students in Pazarcik
Middle School that is located in Malatya, Turkey. As a quantitative method, experimental
design with pre and posttest with one group is going to be used in the study. During the
experimental procedure, in the experiment group Flipped Learning is going to be applied. The
experimental process is going to last for 5 weeks, 4 lessons for each group a week. The process
will be applied during the 7" grade units: “Superstition” and “Public Buildings”. Data
gathering instrument is success test prepared by the researcher and student views questionnaire.
The success test has 27 questions while questionnaire is composed of 30 questions. The success
test developed by the researcher according to the objectives determined by Ministry of Turkish
National Education was applied as pre and posttest. The questionnaire was applied at the end of
the experimental process. Students’ behviours are controlled with Class Dojo: a behavior
management system. In this study, participation frequency, cumulative grade point average and
student views about the method are also examined. The data gathered will be compared if there
is a significant difference between the academic success and to examine the views of the
students about the method after the implementation. Paired sampled t-test, Wilcoxon signed
ranks test , Independent samples t-test, Mann Whitney U and ANCOVA tests are used to
analyze the data. Results show that the method is effective in increasing academic success.
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Participation and cumulative grade point average are effective variables in increasing
success.Students have positive views about the method. It can be said that the method can be

used instead of existing methods to increase success.

Key Words:Flipped Learning, English Language Teaching, Academic Success.
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BOLUM

1. GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, smirhiliklar1 ve

tanimlar1 yer almaktadir.

1.1 Problem Durumu

Giiniimiizde Ingilizce ana dili birbirinden farkli olan insanlarmn ortak iletisim
dili olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Farkli kiiltiirlerle iletisim i¢inde olabilme, siyasi ve
ticari iligkiler kurabilme, bilim, teknoloji ve sanat alanindaki gelismeleri takip edebilme
istegi Ingilizce d6grenmeyi kagmilmaz bir ihtiya¢ haline getirmektedir. Bu nedenle
Ingilizce sadece dilbilim, yabanci dil gretimi ya da ceviri bilim alanlari i¢in degil, her
disiplin i¢in 6nemli bir konumdadir. Her bireyin kisisel ve mesleki gelisim siirecinde

yabanci dil olarak Ingilizce 6grenme 6nemli bir basamak olarak yerini korumaktadir.

Erken yasta dil oOgreniminin dil becerilerini gelistirmede olumlu etkisi
bilinmektedir. Ulkemizde daha oncesinde Ingilizce 6gretimi ilkdgretim 4. Simfta
baglarken, 2012 yilindan itibaren 4+4+4 sistemiyle birlikte 2. siniftan itibaren 6grenciler
Ingilizce ile tamsmaya baslamislardir. Ingilizce dersine ilkdgretim 2. Smmiftan
ortadgretimin son sinifina kadar yer verilmektedir. Bir egitim 6gretim yili igerisinde
ilkogretimden ortadgretime verilen toplam Ingilizce ders saati 1368°dir. Tiim bunlar

MEB’in Ingilizce gretimine dnem verdigini gdstermektedir.

Tablo 1
[lkdgretim ve ortadgretim kademelerinde simf diizeyine gore Ingilizce ders saati sayilari
flkokul | Ortaokul Lise*
Sinif diizeyi 213|456 |7|8/9(10]|11]12

Haftalik ders |2|2)|2|3|3|4|4/6| 4 | 4| 4

saai Haftalik Toplam | Yilik Toplam

Toplam 6 14 18 38 1368

*Anadolu Lisesi



Verilen bu &neme ragmen birinci yabanci dil olarak Ingilizce 6greniminde
ogrenciler ilkokuldan yiiksek6gretime kadar sorunlar yasamaktadir (Demirel, 2019).
Ozellikle konusma ve yazma gibi iiretimsel becerilerdeki eksikliklere atif yapan
calismalarin ¢oklugu bu alanlarda sorunlar oldugunu gostermektedir. British Council ve
Tirk Egitim Politikalar1 Arastirma Vakfi’'nin (2013) yogun gozlem ve anket ¢alismasi
ile yaptig1 ihtiya¢ analizi ¢alismasinda &grencilerin ilk ve ortadgretimde 1000 saatten
fazla Ingilizce dersi almasma ragmen konusma ve dinleme gibi becerilerde yetersiz
olduklar1 ve temel diizeyde bir ingilizce yeterliligine sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bunu
sebebi olarak ise okullarda Ingilizcenin bir iletisim dili olarak degil, Cografya, Tarih
gibi bir ders olarak goriilmesi gosterilmistir. Derslerde dilin iletisim amaciyla
kullanilmamasi ve dilbilgisi kurallari, dogru yanlis diizeyindeki sorular ve testlere
odaklanilmasi basarisizligin bir diger sebebidir. Her iki kademenin de sonunda c¢oktan
segmeli bir smnav olmasi (Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi, Lisans
Yerlestirme Smavi) Ogrencilerin Ingilizce dersi ile ilgili motivasyonlarin1 bu
sinavlardaki sorular1 ¢ozebilme istegiyle sinirlamalarina sebep olmaktadir. Bunun
sonucunda egitimlerinin ilerleyen yillarinda dahi aldiklar1 ¢ok sayida Ingilizce dersine
ragmen hedef dilde fikirlerini belirtemiyor olmak Ogrencilerin yakindigi bir konu
olmaya devam etmektedir. Bu da teori yerine uygulama odakli bir simif ortaminin

gerekliligine isaret etmektedir (Solak ve Bayar, 2015).

Bu eksikliklerin giderilmesi i¢in birtakim 6nlemler alinabilir. Bunlarin basinda
derslerde iletisim becerilerinin merkeze alinmasi gelmektedir. Fakat 6gretmenlerin
programi mevcut yontemle uygulamasi, belirtilen ders saatleri igerisinde iletisim
becerilerinin gelistirilmesine yeterli zaman ayrilamamasina sebep olmaktadir (Oktay,
2014). Verimli ve etkili kullanildigi takdirde teknoloji bu soruna ¢6ziim olarak

karsimiza ¢ikabilir.

Giiniimiizde 6gretmen salt bilgi kaynag roliinden ¢ok uzaktir. Ogrenciler bilgiye
bircok formatta hizli bir sekilde ulagabilmektedir. Dersin biiyiik boliimiini kapsayan
icerik aktarimii evde ya da mobil olarak ulasabilecekleri kaynaklardan alip, simif
ortamindaki zaman uygulamaya ayrilabilir. Bu yonteme “Ters yiiz 6gretim” adi
verilmektedir. Bu yontemde 6gretmenin saglayacagi veya yonlendirecegi video, cesitli

gorseller ya da metinler gibi ders materyalleri ile kendi 6grenme hizlarina gére 6grenme



ve istedikleri ortamda ders icerigine ulasma imkani bulabilmektedirler. Ogrenci derse
bilgi diizeyindeki igerigi edinmis olarak geldiginden, ders esnasinda daha {ist diizey

becerilere odaklanilabilmektedir.

Bu arastirma Ingilizce dersinde Ters yiiz 6gretim yonteminin kullanimi iizerinde

yogunlagmaktadir.

1.2  Arastirmanin Amaci

Ters yiiz Ogretimin 7. Siif Ogrencilerinin Ingilizce dersindeki akademik

basarisina etkisi nedir?

Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanitlar aranmaya ¢aligilmistir.

1. Ogrencilerin “Superstitions” ve “Public Buildings” basari testinden ve her bir
kazanimdan aldiklar1 6n-test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?

2. Derse katilim siklig1 az ve fazla olan 6grencilerin son test puanlart arasinda
anlamli bir fark var midir?

3. Derse katilim siklig1 az olan 6grencilerin 6n test ve son test puanlar arasinda
anlamli bir fark var midir?

4. Derse katilim siklig1 fazla olan 6grencilerin 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

5. Ogrencilerin GANO’lar1 sabit tutuldugunda derse katilim siklig1 az ve fazla olan
ogrencilerin son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Yedinci Sinif 6grencilerinin ters yiiz 6grenme yontemi hakkindaki goriisleri

nelerdir?

1.3 Arastirmanin Onemi

Nispeten yeni olan Ters Yiiz Ogrenme yontemi hakkinda literatiirde daha fazla
aragtirmaya gerek duyulmaktadir. Yontemin basartya etkisi, 6grenci- 6gretmen goriisleri
gibi konularda yapilacak nicel ve nitel caligmalar, Ingilizce gretimindeki birtakim
sorunlara ¢oziim olmasi1 beklenilen yontemin verimliligini bir¢ok ag¢idan ortaya

koyabilecektir.



Milli egitim programinda yapilandirmaci bir egitim anlayisinin benimsenmesine
ragmen uygulamada ogrenciler gerekli kaynaklari ve teknolojiyi kullanarak bilgiye
ulasmada, diizenlemede, ve kendi oOgrenmelerinin  sorumlulugunu almakta
zorlanmaktalardir. Mevcut 6gretim programi 6grenciyi siire¢ boyunca ya da ortasinda
arastirmaya ve iiretmeye yonlendirmekledir. Ters yiiz 6greme yonteminde (TYOQY) ise
Ogrenciler siirecin basinda bilgiyi edinme siirecine katilmaktadir. Derse farkli bakis
acilarmi,  edindikleri  ¢esitli  bilgileri  tasiyabilmekte, Ofrenme  ortamini

zenginlestirebilmektedirler. Boylece birey daha 6zerk ve yetkin hale gelmektedir.

TYOY’niin akademik basariyr arttirdigi belirlendigi durumda ve alanda
bilinirligi arttiginda paydaslar tarafindan ydnteme uygun icerik iiretimi atacaktir.
Ogrenciler MEB programina uygun zengin igerige internet ortamimda Egitim Biligim

Ag1 benzeri sitelerden daha kolay ulasabileceklerdir.

Ogretim programlarinin hazirlanmasinda 6grencinin  hazir bulunuslugu ve
ihtiyaglar1 dikkate alinmaktadir. Bu dogrultuda hazirlanmis bir programda o6gretim
goren bir 6grencinin motivasyonu yiiksek olacaktir. Bu nedenle yontemi deneyimlemis

bir 6grencinin gortslerinin tespit edilmesi 6nem arz etmektedir.

Yurt disinda yontemle ilgili ¢ok sayida c¢alismaya rastlanmakla beraber
tilkemizde de ¢ogunlukla yiiksekdgretimde ters yiiz O6grenme yontemi ile ilgili
calismalar bulunmaktadir fakat ortaokul kademesinde Ingilizce dersinde Ters Yiiz
Ogrenme ve konulu calismalarin sayis1 olduk¢a azdir. Calismanin ilgili alana katki

saglamasi beklenmektedir.

1.4  Arastirmanin Smirhhklar
Bu ¢alisma:

i. Ingilizce 7. Siflar egitim programmin “Superstitions” ve “Public Buildings”
tiniteleri,
ii. Ters yiiz 6gretim yontemi kapsaminda kaynak olarak “EBA”, “Morpa Kampiis”

ve “Okulistik” egitim portallarinin kullanimi,



iii. 2017- 2018 egitim 6gretim yilinda Malatya ili, Piitiirge ilgesi Pazarcik Ortaokulu

7. sif 6grencileri ile sinirhidir.

1.5 Arastirmamn Varsayimlari
Ters yiliz 6grenmenin 7. Smif 6grencilerinin akademik basarisina etkisi konulu
calismada...
I. ...kontrol edilemeyen degiskenlerin esit etkide oldugu

ii. ...0grencilerin basari testini ve anketi dikkatle doldurdugu

iii. ...ankete verilen cevaplarin Ogrencilerin ger¢ek goriislerini yansittig

varsayilmistir.

1.6  Tammlar
Ters Yiiz Ogrenme Yontemi (TYOY): Dogrudan dgretimi smif ortamimin
disina tastyip, 6grencilerin dersle ilgili igerik bilgisini ders disinda edindigi, ders saatinin

uygulamaya doniik aktivitelere ayrildigi yontemdir (Bergman ve Sams,2013).



BOLUM

2. KURAMSAL BILGILER ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde ilgili kuramsal bilgiler verildikten sonra arastirma konusuyla ilgili

yapilan arastirmalara yer verilmistir.

2.1  Kuramsal Bilgiler

2.1.1 Ogrenme nedir?

Ogrenmenin ne oldugu ve nasil gerceklestigi tarih boyunca merak konusu
olmustur. Farkli kuramlar farkli bakis acilariyla Ogrenme siirecini agiklamaya
calismiglardir. Davranis¢1 kurama gore insan zihni bir kara kutudur ve bu nedenle somut
olarak Olgiilebilen davraniglara odaklanmislardir. Davraniglarin sekillendirilmesinde

cevrenin 6nemli oldugu vurgulanir (Yesilyaprak, 2006).

Biligsel kuramlara gore ise uyaran ve tepki arasindaki iliskiyi diizenleyen
zihinsel bir siire¢ vardir. Bu nedenle birey farkli kosullarda ayni tepkiyi verebilirken,
ayni kosullar altinda farkli tepkiler verebilir (Schunk,1996). Birey bilgiyi olustururken
aktiftir. Bilgiyi olusturma siirecinin nasil ger¢eklestigi Piaget, Bruner ve Vygotsky’ nin
teorilerinin yani sira bilgiyi isleme ve sosyal biligsel teori tarafindan aciklanmaya
calisilmistir. Biligsel teorilere gore kisisel, davranigsal ve cevresel etmenler etkilesim

igindedir (Schunk, 2009).

Gestalt kuramina gore birey cevresini iligkiler kurarak, anlayarak bir biitiin
olarak algilar. Bireyi atomik bakis acisiyla inceleyen davranisgiliktan bu yoniiyle
ayrilmaktadir. Bu kurama gore 6grenme tekrar gerektirir. Tekrar 6grenmeleri daha

anlamli ve diizenli hale getirir. Anlama ve kavramanin Onemine vurgu yapmasi



acisindan biligsel kuramlara yakindir. Ezbere dayali egitim kabul edilmezken,
giidilenme konusunda Thorndike’nin etki yasasini farki bir bakis acgisiyla kabul
etmektedir. Davranisin 6diil ve cezadan etkilenme siirecinde bilinglilik vardir (Deniz,

2013).

Norofizyolojik 6grenme ise Ogrenme siirecinde ndronlar aras1 baglar
kuruldugunu, beynin belli bélgelerinin belli islevlerinin oldugunu fakat bir 6grenme
sirasinda iki yarim kiirenin de aktif oldugunu sdyler. Derslerde uyarici gesitliligi
sunularak dikkat yogunlugu saglanmali, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina cevap veren

giivenli bir sinif ortami1 olmalidir (Yapici, 2015).

Hiimanistik yaklagimda ise bireyin deneyim ve ihtiyaglarina oncelik verilir.
Bireyin segimleri, kendini gerceklestirmesi ve sayginligi énemlidir. Ogretmenin insani
boyutunu yok saymak onemli bir bilgiyi goz ardi etmek demektir. Bireyin kendi
Ogrenmelerinin sorumlulugunu alabilmesi icin i¢ denetimli davraniglar gelistirmeleri
gerekir. Bunu saglamanin yolu da giivenli bir sinif ortami, gii¢lii bir 6grenci 6gretmen

iliskisidir (Deniz, 2013).

Davraniggiliktan sonra bilimdeki gelismeler paralelinde birgok kuram
gelistirilmis, 6grenmenin gergeklesmesiyle ilgili yeni boyutlar ortaya konulmustur. Salt
davranigcilikla yapilan bir 6gretimde, elbette 6grenmenin 6nemli degiskenleri ihmal
edilmis olacaktir. Bu nedenle bu siire¢ mekanik hale getirilmemeli, 6grenciye basari ya
da basarisizligindan bagimsiz olarak degerli oldugu hissettirilmelidir. Pekistirmenin
kullaniminda, 6grenciler sadece katilim ya da davramig kontrolii i¢in degil, gergek

basarilar1 ve artan yetenekleri i¢in 6diillendirilmelidir (Deniz, 2013).

2.1.2 Harmanlanmis Ogrenme

Her 6grenenin ihtiyaglar1 ve tercihleri farkhidir. igerigi kisiye uygun sekilde
aktarabilmek i¢in farkli yontemleri bir arada kullanmak gerekmektedir. Harmanlanmis
O0grenme programlart ger¢cek zamanli sanal yazilim, web tabanli kurslar, elektronik
performans destek sistemleri gibi birden fazla tiirde 6grenme araci igerir. Harmanlanmis
O0grenme yiiz ylize 6grenme ile c¢evrimici 0grenme aktivitelerini birlestirebilir. Bu
birlesme sadece teknoloji kullanimi bazinda degil, farkli boyutlarda da olabilir. Bu
boyutlar:



e Cevrimici egitim ile yliz yiize egitimin harmanlanmasi,

e Bireysel 6grenme ile is birlikli 6grenmenin harmanlanmasi,

e Hazir igerik ile 6zellestirilmis i¢erigin harmanlanmasi,

e Planli ve plansiz 6grenmenin harmanlanmasi,

e (Ogrenme, uygulama ve performans desteginin harmanlanmasidir (Singh, 2003).

Ters yliz 6grenme harmanlanmis 6grenmenin ¢evrimigi egitim ile yiiz yiiz egitimin

harmanlanmas1 boyutunda ele alinabilir.

2.1.3 Ters Yiiz Ogrenme Nedir?

Ters yiiz 0grenme smif ortaminda gergeklesen dogrudan Ogretimin bireysel
o0grenme ortaminda gerceklesip; grup Ogrenme ortamlarinin yaratici etkinliklerin yer
aldig1 interaktif, dinamik olarak degerlendirildigi bir 6grenme yaklagimidir. Kisaca evde
ders okulda 6dev gibi tanimlanabilen ters yliz 6grenme yaklagiminda bireysel ortamda
ogrenmenin gerceklesebilmesi i¢in 0grenene kaynaklar saglanir. Bu kaynaklar video,
slayt gosterisi, konu ile ilgili metinler gibi ¢esitli coklu medya araglar1 olabilir. Boylece
simif icinde dogrudan 6gretimden tasarruf edilen zamanda 6grenciye siif ortaminda
daha anlamli 6grenmeler saglanabilir. Ornegin, dgrenen odakli yéntemlerden olan is
birligi ile 6grenme, probleme dayali 6grenme gibi yontemler i¢in sinif ortaminda daha
fazla zaman ayrilabilir. Bu zamanin degerlendirilmesi ile ilgili kesin kurallar yoktur,

ters yiiz 6grenme ortamu farkli sekillerde diizenlenebilir (Bergman ve Sams, 2014).



Geleneksel Model

O O O

O@retmenin Ogrencinin konuyu Konuyu Ev odevleri ile

bilgiy1 aktarmasi kavramasi destekleyen aktivite 1050 pekigtirilmesi
yapilmasi

Simf disa
uygulamalar
{Ogrenci)

Simf igi uygulamalar (Ogretmen ve dgrenci)

Ters Yiiz Simf Modeli

® @ O O

Ders ile ilgili haz_lrlanan Ogrencinin konuyu Konuyu destekleyen  Ogretmen yardim ile
materyallerin - L I .
N kavramasi aktivite yapilmas: konunun pekistirilmesi
cahisilmasi
Simf dist uygulamalar (Ogrenci) Smmf igi uygulamalar {Ogretmen ve G&renci)

Sekil 1.Ters yiiz edilmis sinifla geleneksel sinif ortaminin
karsilastirilmasi

Kaynak: (Zownorega, 2013, sf.7)

Onceki konu ile ilgili ev ddevini yapan Konu ile ilgili olarak sinif disi 6grenme
yeni konu hakkinda bilgi sahibi faaliyetlerini tamamlayan &grenci
olmayan Ogrenci
Ge'eneksel S"“ﬂar Ters Yiiz Ed"m'; Siniflar
Siire Etkinlik Siire Etkinlik
5 dakika Konu ve kazanimdan 5 dakika Konu ve kazanimdan
haberdar etme haberdar etme
10 dakika | Odev kontrol 10 dakika | Ogrencinin izledigi konu
- - —e videolarla ilgili soru-
20 dakika | Yeni konunun Ogretimi cevap
5 dakika | P 25 dakika KorTu 'lle ilgili sinif ici
etkinlikler

40 Dakika

Sekil 2.Ters yiiz edilmis sinif ve geleneksel sinifta ders siiresinin planlanmasi
Kaynak: (Bolatli, 2018, sf.20)

2.1.4 Ters Yiiz Ogrenme Yonteminin Tarihi

Harmanlanmis 6grenmeye dayanan ters yiiz 6grenmenin izleriyle literatiirde bir

siredir “ters ylz edilmis, donistirilmis oOgrenme” gibi farkli isimlerle
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karsilasilabiliyordu. Ogretmenin roliiniin bilgiyi aktarandan, yol gdsteren bir rehbere
dontismesi, teknolojideki gelismeler, ters yiiz 6grenme yaklagiminin gelismesine ve su

anki halini almasina zemin hazirlamistir.

Baker (2000), calismasinda smif ortaminin bu yeni diizenlemesinden
bahsetmistir. “The Classroom Flip” admi verdigi yontemde biligsel teoriden yola
ciktigin1 belirten Baker, fakiiltelerin ve Ogretmenlerin roliiniin degismesi, derste
dogrudan ogretime ayrilan zamanin azaltilmasi, buna ragmen tiim ydntemlerin avantajl
ve dezavantajli yonleri oldugundan dogrudan anlatimin avantajlarindan faydalanmak
gerektigini belirtmistir. Bu avantaj bilgi aktariminin hizli bir sekilde yapilabilmesidir
fakat dogrudan 6gretim ders disinda olmali, boylece ders iginde aktif 6§renmeye daha

fazla zaman ayrilabilmelidir.

Ders igeriginin ders yonetim yazilimi ile internet {izerinden aktarilmasini
Onermistir. Cevrimig¢i tartisma gruplart olusturulmasi ile bir¢ok Ogrenciye sesini
duyurma imkani verilebilecegini, sinif ortaminda sessiz kalan Ogrencilerin de aktif
olmasmin saglanabilecegini belirtmistir. Igerikle ilgili kiiciik smnavlar yapilarak ise
ogrencilerin ders oncesi gorevlerini yerine getirip getirmediklerinin anlagilabilecegini

soyleyerek yontemin sinirlarini belirlemistir (Baker, 2000).

Lage, Platt ve Treglia (2000) yiiksek Ogretimde yiiriittikleri ¢alismalarinda
ogrenme tiirlerine de odaklanarak “The Inverted Classroom” ydnteminin Ogrenme
siireclerini ayrintilandirmiglardir. Calismada, 6grencilerin dersten 6nce konu ile ilgili
video izlemeleri veya slayt gosterilerini incelemeleri boylece derse hazirlikli gelmeleri
gerektigi, smif ortaminda sadece Ogrencilerin sorulart varsa anlatim yapildigi,
ogrencilerin hazirlandigindan emin olmak i¢in ¢alisma kagitlar1 dagitildig1 ve diizenli
olarak kontrol edilip degerlendirildigi bilgisi verilmektedir. Ayrica 6grencilerin dersi
aldig1 siire boyunca ve sonrasinda kullanabilecekleri bir web sayfasi bulunmaktadir.
Ogrenciler istedikleri zaman tiim kaynaklara ulasabilmekte, Ogretmenlerle belli
zamanlarda c¢evrimici iletisimde bulunabilmekte ve web sitesi ilizerinden konular

hakkinda tartisabilmektedirler.

ABD’de bir lisede iki kimya 6gretmeni olan Bergmann ve Sams 6grencilerinin

sportif faaliyetler, kirsal bolgede okula gelirken yolda gegirdikleri zamanin uzunlugu
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gibi cesitli sebeplerden dersleri kagirdiklarini, dersin sunumunun 6g8rencilerin bireysel
ihtiyaglarma hitap etmedigini fark etmislerdir. Bu durumu telafi etmek igin egitim
yazilimlarinin ve video platformlarinin gelistigi bir donemde, ekran-ses kaydi sistemini
kesfetmisler ve kendi derslerini kaydetmeye baslamislardir. Ogrenciler dersi
kacirdiklari, anlamadiklar1 noktalar1 tekrar dinlemek veya sinav donemi tekrar yapmak

amagli bu kayitlari izlemeye basladilar (Bergmann ve Sams).

Ogrencilerin icerigi ogrenirken degil, zorlandiklar1 notada bireysel olarak
yardim istedikleri anda gercekten Ogretmenlerine ihtiyag duyduklarini belirtti.
Baslangicta sadece dersi kagiran 6grenciler i¢in hazirladiklar bu sistemi derslerinin
genel isleyisine uyarlayip, bu videolar1 dgrencilere 6n hazirlik amagh 6dev olarak
verdiler. Ders siiresini ise 6grencilerin zorlandiklar1 noktalarda yardimci olmaya ve
laboratuvar calismalarina ayirdilar ve yontemden verim aldiklarii gordiiler. Bergman
ve Sams (2012) yontemden ilk bahseden kisiler olmamakla birlikte gelistiren ve

taninmasini saglayan gii¢lii savunucularindandir.

2.1.5 Ters Yiiz Ogrenme Yonteminin Avantajlari

e Ogrenciler icerige istedigi siklikta hizda ve zamanda ulasabilir. Ogrenme

belli mekan ve zamanlara sinirlanmis degil, esnek ve mobildir.
e Ogrencilerin grenme ihtiyaglarina ve farkliliklarma hitap eder.
e Ders siiresi 6grenciler i¢in daha anlamli ve zengin 6grenmelerle geger.

e Smif ici etkilesim igin ayrilabilecek zaman artmaktadir. ikili ya da grup

calismalar1 yapilabilir.
e Bireysellestirilmis 6grenme imkan1 sundugu i¢in motivasyonu arttirir.

e Diger yapilandirmact Ogrenme yontemleriyle birlikte rahatlikla

uygulanabilir (Bergmann ve Sams, 2014).

2.1.6 Ters Yiiz Ogrenme Yonteminin Dezavantajlar

e Yontemin uygulanmasi hem o&gretmenin hem o&grencilerin belli bir

teknolojik donanima ve yeterlilige sahip olmalarim1 gerektirmektedir.

e Ogrenciler 6n hazirhik yapmay1 zor ve zahmetli bulabilir.
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e Ogrencilerin &n hazirhk yapip yapmadigini takip etmek zor olabilir.

Hazirliksiz gelen 6grenciler dersin akisini olumsuz etkileyebilir.

e Bilgiyi 6gretmenden almaya alismis, motivasyonu ve/veya basarist diisiik
ogrenciler bu yonteme uyum saglamakta zorlanabilir (Roach, 2014; akt,
Tuna, 2017).

2.1.7 Bireysellestirilmis Ogretim Sistemi (Keller Plani)

Birey kalitimsal olarak getirdigi birtakim o6zellikler ve c¢evresiyle olan
etkilesimiyle kendine has karakterini olusturur. Bu gelisim bireyin ilerleyen yaslari
boyunca da devam eder. Bu nedenle her birey kendine uygun bir egitime ihtiya¢ duyar
ve her bireyin ihtiyaci birbirinden farklidir. Geleneksel sinif ortaminda her bireye
sunulan icerik ve yontem genellikle aynidir bu nedenle az sayida Ogrenci basariya
ulasabilir. Bireysellestirilmis Ogretimde ise bireyin yetenekleri ve 6grenme stilleri
dikkate alinir. Bunu yapabilmek i¢in bireyleri gruplandirma gibi ¢esitli yontemler tercih

edilir (Demirel,2015).
Bireysellestirilmis 6gretimin agamalari:
e Derste islenecek materyali ya da konuyu belirleme
e Konuyu ya da materyali kendi i¢inde biitlinliigli olan boliimlere bélme

e Ogrencinin verilen her birimi basarma derecesini belirlemek iizere

degerlendirme yontemlerini belirleme

e Bir 6grenme biriminden digerine, 6grencinin kendi hiziyla ilerlemesine

olanak tanima (Demirel,2015, s.143)
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Ters yiiz 6grenmenin ortaya c¢ikis amaci ogrencilerin 6grenmedeki bireysel
ihtiyaglarma cevap verebilmektir. Anlatima ayrilan zamanin uzunlugu bireylerin
zorlandiklar1 noktalarla ilgilenme, sorularini1 cevaplama ya da kisilerin 6zelliklerine
hitap edecek etkinlikler yapmak icin ayrilan zamani kisitlamaktadir. Ayrica bireyin
icerigi evde kendi basina edinmesi ona istediginde videoyu yavaslatma, anlamadiginda
tekrar tekrar izleme gibi olanaklar tanimaktadir. Dersi kagirdiginda telafi edebildigi gibi
kendi ilgisi 6l¢iisiinde 6n hazirligin1 gelistirebilir, belli noktalara daha fazla odaklanip

ilgi alanlarinda uzmanlasabilir.

2.1.8 Ogrenen Ozerkligi

Ogretmen merkezli egitimden dgrenci merkezli egitime gegisle birlikte dgrenen
ozerkligi hakkinda arastirmalar yapilan bir konu haline gelmistir. Ogrenen 6zerkligi
konusuna ozellikle yabanci dil 6gretimi alaninda odaklanilmaktadir. Bireyler yabanci
dili nasil ogrenecegini dil becerileri nasil gelistirecegi konusunda bilgi sahibi
olmadiklar1 i¢in 6grenmelerini kendi baslarina yonetmekte zorlanabilirler. Bu nedenle
ogrenciler kendi 6grenmelerinin kontroliinii ele alabilecek sekilde egitilmelidirler. Aktif
O0grenmenin gerceklesebilmesinde bireyin 6grenen 6zerkligine sahip olmasi 6nemli bir

rol oynamaktadir (Balgikkanli, 2008).
Ogrenen 6zerkligi;
e Bireyin tamamen kendi basina ¢alisabildigi durumlar,

e Bireyin kendisi tarafindan yonlendirilen Ogrenmedeki Ogrenilen ve

uygulanabilen birtakim beceriler,
e Kurumsal egitimle desteklenen dogustan gelen bir kapasite,
e Ogrenenlerin kendi 6grenme siirecinin sorumlulugunu almast,

e Ogrenenin kendi 6grenmesinin yonlendirme hakkina sahip olmasi olarak

tanimlanabilir.

Glinlimiizde okullarda hala bagimli 6grenmeyi destekleyen uygulamalar devam
etmektedir. Ogrenen 6zerkliginin saglanabilmesi igin dgretmene diisen rol biiyiiktiir.

Ogrenenin hedeflerden haberdar olmasi, 6n hazirh@, yaratici ve iist diizey diisiinmenin
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yer aldig1 bir 6grenme siireci gegirmesi ve degerlendirmenin nasil olacagi cok énemlidir

ve O6gretmen tarafindan buna uygun ortam saglanmalidir (Ergiir,2010).

2.1.9 Aktif Ogrenme

Bilgiye ulasmaktan ziyade yorum yapabilme, elestirel yaklasabilmenin 6nemli
oldugu giiniimiiz diinyasinda &grencilere merak etmedikleri bilgileri yliklemenin uzun
vadede faydasi olmayacaktir. Bilgiye kuskuyla yaklagmali ve kendi algi siirecinden

gegcirerek 6ziimsemelidir (Demirel, 2015).

Birey bilgiye ulagsmanin kaynaklarini kendi belirleyebilmeli. Dogru ve gerekli
kaynaklar1 digerlerinden ayirt edebilmelidir. Edindigi bilgileri daha &nce sahip
olduklariyla iliskilendirerek yorumlayabilmeli, degerlendirebilmeli ve giinliik hayatinda

uygulayabilmelidir (Demirel, 2015).

Aktif Ogrenmede iist diizey becerilere odaklanmilir. Ogrenci katilimci
durumundadir ve becerilerinin gelistirilmesine Oncelik verilir. Boylece ileriki
O0grenmelerini yonlendirebilmesi saglanir ve yasam boyu 6grenmenin Onii agilmis olur.
Aktif 6grenme ile farkli 6grenme stillerine hitap etmek ve 6z denetim becerilerini

gelistirmek miimkiindiir (Demirel, 2015).

Ogrenci bilgiye erisen ve sekillendiren kisi oldugundan, aktif &grenmede
O0gretmenin rolli bilgi aktaricisi olmaktan oldukca uzaktir. Yol gosterici bir rehber
konumunda olmal1 ve bilgiyi kesfetme siirecine planli bir sekilde 6grenci ile birlikte

katilmalidir (Demirel, 2015).

Aktif 6grenme yapilandirmacilik yaklasimina dayanir. Yaparak yasayarak
O0grenme ve problem c¢ozme Onemli beceriler arasindadir. Giidilleme de 6grenme

slirecinin en 6nemli degiskenlerinden biridir. (Demirel, 2015)
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Davranis¢t kuramlarda gore O6grenme kosullanma sonucu agik davranistaki
degisim olarak agiklanir. Zihin kara bir kutu olarak kabul edilir ve sadece somut
davramslara odaklamlir. Ogretimde bilgiyi sunma, alistirma yaptirma ve geribildirim
verme gibi yontemler kullanilir. Biligsel kuramlar ise uyaran ve davranis arasinda
zihinsel bir siire¢ oldugunu savunur ve bu siireci agiklamaya ¢alisir. Ogrenme 6gretme
siirecinde ise Ogrencilerin bilissel siirecleri harekete gecirilmeye calisilir. (Yesilyaprak,
2006)

Yapilandirmaci yaklasimda bireysel olarak kesfetme ve bilgiyi yapilandirma 6n
plandadir. Oz denetimli, icten giidiilenmis arastirict 6grenme saglanmalidir. Etkin
ogrenme bu yaklagimlar arasinda yapilandirmacilik kapsaminda ele alimr. Ogrenme
stirecinin pek ¢ok asamasimin Ogrenci tarafindan planlandigr ve yiiriitildigi etkin
O0grenme yaklagiminda; 6grenici kendi planin1 yapmakta, amaglarini ve hoslandigi
etkinlikleri  saptamakta, gelisimini  degerlendirmekte, hata ve basarilarim

yansitmaktadir. (Kog, 2000)
Etkin 6grenme;

Ogretmenin aktif oldugu diiz anlatim metodundan farklidir.

* Bir veya birden fazla etkinligi igerebilir.

+  Ogrenci bilgiyi kesfeder, isler ve uygulama asamasinda kullanir.
Ust diizey 6grenme becerilerine odaklanir.

Ogrenciler; kendi 6grenmeleri icin amaglar koyarlar, konunun igerigini
arkadaslariyla birlikte planlarlar. Olabildigince fazla bilgi edinmek ic¢in arastirma
yaparlar. Kaynaklara kendileri ulasirlar, degisik kaynaklardan bilgiye ulagsmanin
yollarin1 6grenirler. Kendilerine 6zgli 6grenme stratejileri bulunmaktadir ve konulara

gore bu stratejilerden belirlediklerini kullanirlar. (Demirel, 2015)

Ogretmen ise gereksinim oldugunda segenekler sunarak dgrencilere yol gosterir.
Ogrencilere 6grenme siireciyle ilgili fikirler verir. Ogrenmek igin ne yapmasi, nelere
dikkat etmesi gerektigini 6grencilere dgretir. Etkili 6grenme stratejilerini kullanmalarim

saglar. (Demirel, 2015)
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Giidiileme etkin dgrenmede 6nem verilen degiskenlerden bir tanesidir. Ogrenci
ogrenmeye ve arastirmaya karst bir i¢c motivasyona sahip olmalidir. Ogrenciler
kendilerini glivende hissetmelidir. Bu amacla rekabete dayali oyunlar isbirlik¢i ve
yaratict oyunlara donistiiriilmelidir. Boylece daha az basarili 6grencilerin de etkin
olmasi saglanir. Kisisel kontrolii gelistirecek risk almaya ve imkansizi basarmaya tesvik

edecek etkinlikler yaptirilir (Demirel, 2015).

Ogrencilerin aktif olabilmesi i¢in 6grenme siirecinin onlarin 6grenme sekline
hitap etmesi gerekir. Bu da 6grenme stillerinin iyi bilinmesini derslerin bunlara uygun
planlanmasim  gerektirir. Ogrenme stilleri farkli sekillerde siniflandirilmiglardir.

Bunlardan bazilar:

Rekabetci: Sinif ici projelerde liderdir. Odiil almak ve ilgi ¢ekmek bakimindan
digerleriyle yarisir.

Isbirlikli: Diisiince ve becerileri paylasarak en fazla ve en iyi 6grenir.
Ilgisiz: Siif igi etkinliklere kapaldir. Tyi organize edilmis derslerden hoslanmaz.
Paylagimci: Konular1 6grenmeye isteklidir ve edindigi bilgiyi paylasir.

Bagimh: Entelektiiel meraki azdir. Ne istenirse onu dgrenir. Ogretmen merkezli sinif

ortamindan hoslanir.

Bagimsiz: Kendi 6grenme yetenegine giivenir. Kendi basina ¢alismay: tercih eder.

Ogrenci merkezli sinif ortamini tercih eder. (Demirel, 2015)
Diger bir siniflandirma ise:

Duyussal ve Yargisal Ogrenme: Bu 63renme stiline sahip dgrenciler isbirligine yatkin,
uyumlu ve caligkan, sorumluluk sahibi kurallara uyan 6gretmen otoritesinden hoslanan
kisilerdir.

Sezgisel ve Duygusal Ogrenme: Empati yoluyla kesfederler. Benzerlikler ve duygular
onemlidir. Is birligi, uyum ve kisisel iliskiler potansiyeline gerek duyarlar.

Sezgisel ve Diigiinmeye Dayali Ogrenme: Mantikl1 ve iyi arastirilmis dersler dnemlidir.
Ogrenme araglar1 deneysellik, kesfetme ve karmasik problem ¢dzmedir. Konular

Ogrencilerin yaratici diinyalarina iligskindir.
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Hissetme ve Algilamayla Ogrenme: En iyi serbest davranarak ve deneyerek 6grenitler.
Ogretici oyunlar, rol yapma, gazete sunular1 algilama ve hissetmeye ulasmak icin iyi

yontemlerdir. (Demirel, 2015)

2.1.10 Internet Tabanh Ogrenme

Internet, 6gretimi sinif ortamindan alipp mobil bir boyuta tasimaktadir. Smmf
ortamma gelme imkan: bulunmayan ve birbirinden bagka konumlarda bulunan
Ogrencilere ulasmay1 saglamaktadir. Amag bilgiye ulasmayr kolaylastirmak ve
ogrenciler i¢in hayat boyu dgrenmeyi miimkiin kilmaktir. Ogrenciler tam zamanl yari
zamanl olarak ders calisabilir, kisa donemli kurslara katilabilir, okulda aldig1 egitimi
kendi aragtirmalariyla destekleyebilir ve boOylece egitim esnek bir hale gelir. Tim
diinyadan her dilde bilgiye istedigi yerde, zamanda ve siklikta ulasabilir, farkli duyulara
hitap edebilecek fotograf, ses ve videolara ulasarak bilgiyi daha kalic1 hale getirebilir
(French, 1999).

Internet 6gretmenlere derslerinde kullanabilmeleri igin sayisiz kaynak saglar.
Ayrica dgrencilerine de internetteki kaynaklar1 kullanmalart i¢in rehberlik edebilirler.
Derslerin tamami ya da bir kismi gevrimigi olarak verilebilir. Ogrenci ve dgretmenler e-
mail, forum veya konferans gibi sistemleri kullanarak, kampiis i¢inde veya disinda
iletisim halinde olabilirler. Ders yonetim sistemleri derse kayit, dersin islenisi, ddev
teslimi, geribildirim verme ve degerlendirme gibi asamalar1 desteklemektedir (Ryan,
Scott, Freeman, Patel, 2013).

Egitimde internet kullaniminin yayginlasmasiyla ogrenciler, etkili arastirma
yapabilmek, dogru bilgiye kisa zamanda ulasabilmek gibi daha kapsamli calisma

becerilerine sahip olma ihtiyact duymaktadirlar. (Ryan, Scott, Freeman, Patel, 2013)
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a) EBA (Egitim Bilisim Ag1)

2012 yilinda kullanima agilan Egitim Bilisim Agi, cesitli alanlarda hizmet veren
bir egitim platformudur. EBA ilkdgretim ve ortadgretim Ogrencilerine ve
dgretmenlerine iicretsiz olarak icerik sunmaktadir. Ogretmenler platforma igerik
yiikleyerek meslektaslariyla paylasma ve icerigi zenginlestirme olanagia sahiptirler.
Kullanicilarin sifreleriyle giris yapabildikleri platformda resim, yazi, ses, video gibi

coklu medya kaynaklarina ulagmak miimkiindiir.

o EBA DERS iCERIK ~ UYGULAMALAR ~ HIZLI ERiSIM ~ iLETiSiM  ( & GiRiS )

EBA Ders Paylasim Uygulamalar Yabanci Dil igerikleri

Sekil 3. EBA ana sayfa ekrani
Ogretmenler gruplar olusturabilir ve bu gruplara &dev atayabilmektedirler.

Ogrencilerin calismalardan elde ettikleri sonuglar1 takip edebilir, Ogrenciler ve
ogretmenler platform {izerinde ileti paylasabilmekte, iletilere yorum yapabilmektedirler
(Aktay ve Keskin, 2016).
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EBA Ana Sayfa < MAYIS 2019 s
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sinflanm ve Gruplanm

Dosyalanm

> Icerik Oretimi

Hendiz burada paylagilan ileti yok.

Soru ve Sinav Sistermni
Yardim

) GUNCEL TARTISMALAR

Sekil 4. EBA 6gretmen duvar ekrani

Ogrenciler ve 6gretmenler MEB egitim programina uygun olarak hazirlanmis

her derse ve smif seviyesine ait videolara ve ¢alismalara ulasabilmektedirler.
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@ Class Teaching: Public Buildings

® vYardm

Sekil 5. EBA ilgili konu video ekrani
ara 2 Q E v

o Class Teaching: Public Buildings

ViTAM{N

Sekil 6. EBA ilgili konu video ekrani
b) Morpa Kampiis
Morpa Kampiis 6gretmenlerin ve 6grencilerinin MEB egitim programiyla uyumlu
aralarinda video ve etkilesimli etkinliklerin de bulundugu ders iceriklerine ulasabildigi

bir diger egitim portalidir.
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& Morpok AVPUS

BUILDINGS

00:01/ 00:54

ileri =y

Sekil 7. Morpa Kampiis ilgili konu video ekrani

c) Okulistik

EBA ve Morpa Kampiise benzer bir egitim portalidir. MEB kazanimlarina karsilik

gelen konu basliklari ile ilgili videolar ve etkinlikler bulunmaktadir.
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@ Making simple inquiries
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@ Making simple suggestions
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@ Accepting and refusing
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L ] E;ptssing needs and quantity
DREAMS
PUBLIC BUILDING S

ENVIRONMENT
@ Describing simple processes - 1
@ Describing simple processes - 2
@ Expressing obligaton - 1
@ Expressing obligation - 2
@ Giving explanationsireasons
PLANETS

@ Talking about past events

D Filmler

2 Ogretmenler
‘.’ Oyunlar @’ gOdast
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! Konu Aniatimi 2K

_ Videolu Soru Goziimii (2 )

Ml 08 cozumiu Soru

@® Making simple

Amusement park

00:10-01:22 ¥)

Lunapark

Sekil 9. Okulistik kazanima doniik video ekrani

2.1.11 Sinif yonetiminde egitim teknolojisi

22

Gilinlimiizde teknoloji egitimde bir¢ok amagla kullanilmakta ve olumlu etkileri
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gozlenmektedir. Degisen teknoloji hem 6gretmenin hem de 6grencinin olanaklarini
degistirmistir. Ogretmen bilgi aktaran kisi roliinden ogretim siirecini her yoniiyle
diizenleyebilen, cagin sundugu yeniliklerle 6gretimini yonlendirebilen, bir rehber olma
roliine doniismiistiir. Ogrenci ise pasif bir alic1 degil, tiim kaynaklar1 kullanarak bilgiyi

yapilandiran, kendi 6grenmesinin sorumlulugunu alabilendir (Sahin, 2016).

Ogrencilerin 6grendiklerini hatirlamasinda gerceklestirdikleri etkinlikler onemli
rol oynamaktadir. Ne kadar ¢ok duyu organina hitap edilirse 6grenme o kadar kalici
olacaktir. Teknoloji destegiyle bu miimkiin hale gelmektedir. Teknoloji destekli egitim
farkli zeka tiirlerine hitap ederek ayni zamanda 6grenci motivasyonunu arttirmaktadir.
Kullanicilarin web siteleriyle etkilesime gegebildikleri Web 2.0 ve bilgiye ¢ok daha
hizli ve pratik ulasimi saglayabilecek Web 3.0 teknolojileri aktif ve anlamli, katilimci
bir 6grenme ortami olusmasini saglar. Ogrenciler kendi ilgileri dahilinde ve dgrenme
stillerine gore 6grenme gerceklestirebilirler. Kisa siirede zengin igerige ulasma imkani
saglayarak egitim siirecinde zamandan tasarruf edilmektedir Ayrica ¢oklu ortam imkani

saglamaktadir ve basariy1 olumlu yonde etkilemektedir (Sahin, 2016).

Egitimde teknoloji kullaniminin zorunlu hale gelmesi diinyada ve Tiirkiye’de
egitim politikalarina da yansimistir. Bu gereklilik kalkinma planlarinda yer almis ve
giiniimiizde FATIH projesi ile her smifta etkilesimli akilli tahta bulunmasi teknolojinin
sundugu imkanlar1 ulasilir hale getirmistir (Isman, Odabasi ve Akkoyunlu, 2016).
Firsatlarin her gecen giin artmast sonucunda egitimde kullanilmak tizere gelistirilen
yazilimlarin ¢esitleri de artmustir. Bu yazilimlarin sayis1 her gegen giin artmaktadir

(Onal, 2015).

Vural (2004), egitim yazilimlarinda bulunmasi gereken oOzellikleri soyle

siralamistir:

e Miifredat programlarina uygunluk,

e Ogrenmeye motive etme dzelligi,

o Kullanighilik,

e Kullanim kolayhigi,

o Bilgisayar teknolojisinin ve gelismis imkanlariin kullanima.

Her brans i¢in programla uyumlu bir¢ok egitim yazilimi bulundugu gibi baska
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O0zel amaglar ic¢in gelistirilen yazilimlar da mevcuttur. Davranig yoOnetimi ig¢in

tasarlanmus sistemler bunlardan bir tanesidir.

Davranis yonetimi i¢in tasarlanmig bir yazilim olan Class Dojo’da 6grencilerin
istenilen ya da istenmeyen davranislar1 kayit altinda tutulabilmekte, sembolik pekistireg
gorevi gormektedir. Smif yonetiminde kullanilabilen pekistiregler, davranisin tekrar
olasiligimmi giiclendiren her tiirlii sozIlii ya da soézsiiz mesajdir.  EtKili olabilmesi igin
takibi gereklidir. Ogrenci takip edildigini bildiginde olumlu davranis1 gdstermeye daha
cok dikkat etmektedir. Ancak bu siirecin takibi zaman almakta ve Ggretmenin isini

zorlagtirmakta olup egitim yazilimlar1 davranisin takibini kolaylastirmaktadir.

2.2 llgili Arastirmalar

Bu baglik altinda arastirma konusu ile ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilan

calismalarin temel bulgulara yer verilmistir.

Ters yliz 6grenme daha kiiciik yas gruplarinda da uygulanmakla birlikte
cogunlukla lise diizeyinde uygulanmakta ve daha ¢ok Matematik ve Fen Bilgisi
derslerinde tercih edilmektedir. Yapilan bazi calismalarda yontem test sonuglarini
etkilemese de Ogretmenler daha fazla {inite isleyebilmislerdir. Ogretmenler
bireysellestirilmis egitime daha fazla vakit ayirabilmislerdir. Yontem smif icinde
ogretmene bireysellestirilmis egitim i¢in daha fazla zaman sunabildigi gibi, 68renciler
de bireysel olarak kendi 6grenme hizlarinda ilerleyebilir, kendi 6grenme rutinlerini
olusturabilirler. Internet ortaminda videolara ulasamayan 6grencilere farkli ortamlarda
videolara ulasma imkén1 sunulabilir. Evde imkan bulup izleyemeyen 6grenciler okulda
herhangi bir bos zamanlarinda okulun imkanlarini kullanarak videolar1 izleyebilirler.
Yontem 6zel egitim 6grencileri i¢in dnemli bir firsattir ¢linkii 68renci videoyu ihtiyact
olan sayida izleyebilir. Yavas Ogrenen ogrenciler sinif ortaminda ogretmen ders
anlatirken bdlmeye ¢ekinebilir veya hizli 6grenenler dersin hizindan sikilabilir. Duyma

engelli 6grenciler icin videolara alt yaz1 eklenebilir. (Finkel, 2012)

2.2.1. Yurt icinde yapilan ¢alismalar

Sec¢ilmisoglu (2019) ters yiiz 6grenmenin 6zel bir ortadgretim kurumundaki

ogrencilerin dilbilgisi basarilar1 tizerindeki etkisini ve 6grencilerin yontem ile ilgili
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gorlslerini  aragtirmistir. Deneysel deseni igeren karma yontemin kullanildigi
arastirmaya deney ve kontrol grubu olmak tiizere 22 Ogrenci katilmistir. Ayrica
arastirmanin nicel boyutunda Likert tiirii anket ayrica yari yapilandirilmig goriisme
teknigi kullanilmigtir. Sonuglar deney grubundaki Ogrencilerin basarisinin kontrol
grubundakilerden daha fazla oldugunu gdstermis, ayrica Ogrenciler yonteme karsi

olumlu tutum ve goriis gelistirmislerdir.

Bolathi (2018) karma deseni kullandigi arastirmasinda mobil uygulamayla
desteklenmis ters-yliz 6grenme ortaminin Ogrencilerin matematik dersi akademik
basarisina etkisini ve is birlikli 6grenme ile ilgili 6gretmen goriislerini arastirmistir.
Kontrol gruplu yar1 deneysel bu calisma sonucunda is birlikli 6grenme ve ters yiiz
o0grenme yonteminin dgrencilerin akademik basarisin1 olumlu yonde etkiledigi ortaya

cikmigtir. Ayrica siire¢ boyunca 6grencilerin derse severek katildigi gézlemlenmistir.

Iyitoglu (2018) ters yiiz 6grenmenin hazirlik smifi égrencilerinin basarisina,
tutum ve 6z yeterlik inancina etkisini arastirmistir. Karma yontemin tercih edildigi
arastirmada basar1 test, 6z yeterlik inancit ve tutum Olgegi kullanilmistir. Sonuglar
yontemin basari, tutum ve 6z yeterlik inancin1 olumlu yonde etkiledigini gostermistir.
Yar1 yapilandirilmis goriisme ile elde edilen nitel sonuglar nicel sonuglari

desteklemektedir.

Akcor (2018) Ingilizce Ogretmen adaylarinin ters yiiz 6grenme ile ilgili
goriislerini arastirmistir.  Ogretim elemanlarinin  goriislerine de yer verilmistir.
Arastirmada kontrol grupsuz on test son test deneysel desen tercih edilmistir. Bir devlet
{iniversitesinin Ingilizce &gretmenligi programinda 29 6grenci ile yiiriitiilen
arastirmanin deneysel silireci 4 hafta boyunca uygulanmistir. Siirecin sonunda
katilimcilarin =~ olumlu  goriis  gelistirdikleri, motivasyonunda gelisme oldugu

gorilmiistiir.

Bulut (2018) TYO’niin akademik basar1 iizerindeki etkisini bir meslek yiiksek
okulundan 39 6grencinin katildig1 deneysel bir ¢caligsma ile arastirmistir. Sonuglar deney
grubunun, kontrol grubuna gore daha yiiksek basar1 elde ettigini ve bu farkin anlamli
oldugunu gostermektedir. Bu sonucglar algi anketi ve goriismelerle de

desteklenmektedir. Ancak her iki grubun da algisinda 6nemli oranda pozitif yonde artis
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gorilmektedir. Arastirmaci bunun sebebini dersin seviyesinin basit olmasina

baglamaktadir.

Cavdar (2018) yar1 deneysel calismasinda ters yiliz Ogrenmenin bir
yiikksekdgretim kurumda 6grencilerin performanslarini nasil etkiledigini arastirmistir.
Ayni zamanda kullanilan anketler ve yapilan goriismeler ile d6grencilerin uygulamaya
olan algis1 belirlenmeye c¢alisilmistir. Yapilan on test ve son test sonuglari
incelendiginde deney ve kontrol gruplarmin performanslari arasinda anlamli bir fark
bulunmadigi anlasilmistir. Goriisme ve anket sonuglarina gore ise 6grencilerin ters yiiz

o6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirdikleri sonucu ortaya ¢ikmustir.

Goksu (2018), Ankara’da bir ortaokuldaki 6grencilerin katildigi aragtirmasinda
TYO yoénteminin 5. Smf Ogrencilerinin, akademik basarisi, 6grenme kaygilar ve
tutumlarma etkisini incelemistir. Deney grubunda TYO, kontrol grubunda ise
geleneksel yontem uygulanmistir. “Movies” ve “Party Time” {initeleri boyunca
uygulanan deneysel siirecin sonunda deney grubundaki O6grencilerin kontrol
grubundakilere gore akademik basarilarinin ve tutumlarinin yiiksek, kaygilarinin ise

daha diistik oldugu anlasilmistir.

Karakurt (2018), karma ydntem kullandigi c¢alismasinda TYO’niin Ingilizce
dilbilgisi 6gretimindeki etkisini arastirmigtir. Katilimeilar bir {iniversitenin yabanci
diller yiiksekokulu 6grencileridir. Arastirmada On test son test kontrol gruplu gergek
deneysel desen kullanilmistir. Deneysel siire¢ 7 hafta siirmiis, katilimcilara ayrica bilgi
ve iletisim teknolojileri okur yazarligi anketi ve tutum 6lgegi uygulanmistir. Uygulanan
testler karsilastirildiginda deney grubu lehine bir fark ortaya ¢ikmigtir. Uygulanan anket
ve tutum Olceginin ayrica nitel boyut i¢in yapilan yar1 yapilandirilmis goriismenin

sonuclar1 da basar1 testinin sonuglarini desteklemektedir.

Komeg (2018) 113 ortadgretim O6grencisinin katilimiyla yaptigi ¢aligmasinda,
ters yiiz 0grenme yontemine yonelik algilarii aragtirmistir. Veriler anket ve miilakat
yoluyla toplanmistir. Sonuglar 6grencilerin, ters yiiz 6grenmenin 6grenci motivasyonu,
O0grenen Ozerkligi, dil becerileri ve teknolojiye yaklasim agisindan olumlu etkileri

oldugunu diisiindiiklerini gostermektedir.

Ahmed (2017) ise ilkokul kademesinde TYO ve Ingilizce dgretimi iizerinde
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calismistir. Bloom’un taksonomisine gore basari testlerinde geleneksel 6gretim, TYO ve
TYO’ deki uyarlamali teknik arasinda fark olup olmadig1 arastirilmistir. Arastirmaya 90
ogrenci katilmigtir. Uyarlamali teknigin kullanildig1 deney grubu, geleneksel 6gretim ve
TYO’niin uygulandign iki kontrol grubundan olusan 3 grupta da 30’ar Ogrenci
bulunmaktadir. Sonuglar gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu

gostermekedir.

Tuna (2017) bir vakif {iniversitesinin hazirlik sinifindaki 24 6grenci ile bir eylem
arastirmasi yuriitmiistiir. Calismada kendisi arastirmaci- O0gretmen olarak yer almus,
ayrica 4 gdzlemci d6gretmen siireci gdzlemlemistir. Ogrenci geri bildirim formu ile de
ogrencilerin uygulama sirasindaki goriisleri de degerlendirilmistir. Ogrencilerin yazma
becerilerindeki gelisme bir yazma sinavi ile 6l¢iilmiis, siireg sonundaki goriisleri odak
grup goriismeleri ve anket ile alinmistir. Ters yliz 6grenme yonteminin uygulandigi
deney grubundaki 6grencilerin yazma becerilerindeki gelismenin, geleneksel yontemin
uygulandig sinifa gore daha fazla oldugu ve 6grencilerin olumlu goriislere sahip oldugu

anlagilmistir.

Sirakaya (2017) yiliksekdgretimde Bilgisayar II dersinde uygulanan
oyunlastirilmis TYOY hakkindaki dgrenci goriislerini arastirmistir. Arastirmaya 47 1.
sinif 6grencisi katilmigtir. Veri toplama araglart anket ve gériisme formudur. Elde edilen
bulgular 6grencilerin derse hazirlikli gelme, aktif katilim ve motivasyon gibi konularda

yontemle ilgili olumlu goriislere sahip olduklarini1 gostermistir.

Ceylaner (2016) 9. Smf dgrencilerinin Ingilizce dersinde ters yiiz 6grenme
yontemi uygulandiginda 6z yonetimli 6grenmeye hazirbulunuslugunda ve yodnteme
kars1 tutumlarinda ne gibi degisiklikler olacagini arastirmistir. Katilimcilar, Mersin ili
Silifke il¢esindeki bir mesleki ve teknik Anadolu lisesinin 9. Simifina devam eden 46
ogrencidir. 8 hafta siiren uygulama sonucunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda hem
0z yonetimli 6grenmeye hazir bulunusluk hem de tutum agisindan deney grubu lehine

anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.

Saglam (2016), yar1 deneysel calismasinda Ingilizce dersinde ters yiiz
o0grenmenin Ogrencilerin dil bilgisi yapisin1 6grenmedeki basarisina ve derse yonelik

tutumuna etkisini incelemistir. Bu amacgla yabanci diller yiliksek okulunda 6grenim
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goren 56 6grenci ile 6 haftalik bir ¢aligsma ylriitmiistiir. Bagar1 testinin sonuglarina gore
ters yiliz 6grenmenin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sdylenebilmektedir.
Tutum 6lgegine iligkin bulgular da ters yiiz 6grenme uygulamasinin geleneksel yonteme

gore tutumun arttirilmasinda daha etkili oldugunu gostermistir.

Caliskan (2016) ters yiiz 6grenmenin Ingilizce’yi yabanci dil olarak &grenen
yiiksekdgrenim 6grencilerine ve sinav sonuglaria etkisini ve d6grencilerin bu konudaki
goriiglerini  arastirmistir. 22 Ogrenci ile yapilan g¢alismanin sonucunda ters yliz
dgrenmenin olumlu bir etkisinin oldugu anlasilmistir. Ogrenciler yapilan goriismelerde

olumlu goriis bildirmislerdir.

Kocabatmaz (2016) Ingilizce dgretmen adaylarinin ters yiiz 6grenmeyle ilgili
goriiglerini bir durum g¢alismasiyla incelemis, 6gretmen adaylari ¢ogunlukla olumlu
goriis bildirmislerdir. Olumsuz goriisler arasinda internete erisimde yasanan sorunlar ve

zaman problemi yer almaktadir.

Umutlu (2016), 127 ingilizce hazirlik dgrencisi ile yaptig1 arastirmasinda tersten
O0grenme ortamindaki farkli video tiirlerinin etkisini arastirmis, deneme yazma
konusunda deney grubu lehine fark gozlenmistir. Ogrenme stillerinin, &grenme
ozerkligi ve diislinme becerileri seviyelerinin basar1 iizerinde etkili olmadig:

g6zlenmistir.

Basal (2015) bir devlet iiniversitesindeki Ingilizce 6gretmen adaylarinin TYO
hakkindaki algilarini ve yontemin Ingilizce dersinde uygulamasmi arastirmistir.
Arastirmaya 47 oOgretmen adayr katilmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemi
kullanilmis ve veriler acik uglu sorularla toplanmistir. Bulgular 6gretmen adaylarinin
TYO ile ilgili pozitif algiya sahip olduklarini gosterdi. Ogrenenin kendi hizinda
ogrenmesi, derse hazirlikli gelmesi, ders zamanindaki sinirliligin iistesinden gelinmesi
vere derse katilimi arttirmasini faydali bulmuslardir. Calismada ayrica Ingilizce
ogretmenligi boliimlerinde ve Ingilizce 6gretiminde 6grenme yontemi sistemlerinin

kullanim1 6nerilmektedir.

Kéroglu (2015) Gazi Universitesi Ingilizce 6gretmen adaylarinin katildig
calismasinda 23 kisilik deney, 25 kisilik kontrol grubu olusturmus ve karma yontem

izleyerek TYO’niin konusma becerisi iizerindeki etkisini arastirmistir. Uzman goriisiine
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sunularak bir miifredat hazirlanmis, bu miifredat deney grubunda bir ¢evrimici 6grenme
ortami olan Edmodo destegi ile, kontrol grubunda ise geleneksel yontemle 8 hafta
boyunca uygulanmstir. Siire¢ sonunda uygulanan son test sonucunda gruplar arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu ortaya koymustur. Katilimeilarin yonteme
kars1 tutumlarini 6lgmek igin bireysel goriisme protokolii araciligiyla toplanan veriler

ise yonteme kars1 olumlu tutum gelistirildigini gostermistir.

Turan ve Bektas yiiksekdgretimde TYOY hakkindaki &grenci goriislerini
arastirmak amaciyla bir durum c¢aligsmasi yapmislardir. Calisma grubunu 53 okul 6ncesi
egitimi bolimii 6grencisi olusturmaktadir. Veri toplama araglar1 yar1 yapilandirilmis
goriisme formu ve ogrenci anketi olusturmaktadir. Ogrenciler, yéntemin ogretimi
kolaylagtirdigini, kalicilign arttirdigini ve eglenceli oldugunu, dezavantaj olarak ise

teknik sorunlari ve yontemin zaman alict oldugunu belirtmislerdir (2015).

Boyraz (2014) Aksaray Universitesi’nde zorunlu yabanci dil programma kayitl
iki grupla calistig1 arastirmasinda ters yliz 6grenmenin basariya ve kaliciliga etkisini
incelemistir. Arastirmanin sonucunda ters yiiz 6grenmenin akademik basariy1 arttirmada
daha etkili oldugu anlagilmistir. Uygulamanin sonunda yapilan odak grup goriismesinde

ise %73,77 olumlu, %17,39 olumsuz sonuca ulagilmistir.

Ekmek¢i (2014) hem nitel hem nicel veri toplama araglarini kullandigi
arastirmasinda harmanlanmis 6grenme odakli tersten yapilandirilmis yazma smifi
modelinin 6grencilerin yazma basarisina etkisini arastirmistir. Arastirmanin calisma
grubu Ingiliz Dili Egitimi hazirlik sinifinda 6grenim goren 43 dgrenciden olusmaktadir.
Gruplar arasinda deney grubu lehine farklilik oldugu ortaya ¢ikmis ve Ogrenciler

uygulama ile ilgili olumlu goriis belirtmislerdir.

2.2.2. Yurt disinda yapilan ¢alismalar

Haghighi, Jafarigohar, Khoshsima, Vahdany (2019); TYO’niin &grencilerin
yabanct dili islevsel amacgla kullanimlar1 tizerindeki etkisini arastirmiglardir.
Aragtirmaya iki farkli {iniversiteden 60 ogrenci katilmustir. Ogrenciler TYO’niin
uygulandigt ve uygulanmadigir siniflara deney ve kontrol grubu olmak {izere
ayrilmiglardir. Deney grubundaki dgrencilere ders materyalleri Telegram uygulamasi

araciligiyla ulagtirilmistir. Stif ortaminda ise iletisim becerilerini gelistirmeye odakl
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aktiviteler yapmuslardir. Veri toplamak amaciyla basar1 testi, 0grenci gilnliikleri,
ogretmenin gozlem notlari, “Ogrenme Deneyimleri Anketi”, 6grenci raporlar1 ve
“Teknoloji Kabul Modeli Anketi” kullanilmistir. Bulgular, deney grubundaki
Ogrencilerin son testte kontrol grubundakilere gore daha basarili oldugunu gostermistir.
Ayrica bu 6grencilerin derse kars1 daha ilgili olduklar1 gézlenmistir. Anket sonuglarina
gore dgrenciler TYOY yonteminden keyif almis, Telegram uygulamasinin kullaniminin

faydali oldugunu diistinmiislerdir.

Tayvan’da bir okulda TYOY’nin &zel bir iiniversitede okuyan 2. smf
ogrencilerinin  konusma toplum Oniinde konusma becerileri iizerindeki etkisi
arastirilmistir. Calismada deneysel desen kullanilmistir. Arastirmact kolay ulasilabilirlik
ornekleme yontemini segmistir. 2 Ingilizce konusma smifindan 79 &grenci deney ve
kontrol olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Deney grubunda TYO yontemi ile konusma
dersi islenirken, kontrol grubunda geleneksel yontemin kullanimina devam edilmistir.
Deneysel siire¢ 12 hafta stirmiistiir. Veriler deneysel islemden 6nce ve sonra yapilan bir
sunum ve siireg sonu 6grenciler tarafindan yazilan bir rapor olmak {izere hem nitel hem
nicel yontemlerle toplanmistir. Deney grubunun beden dilini kullanma, konugmay1

organize etme gibi becerilerde daha basarili olmustur (Bezzazi, 2019).

Poza (2019) TYO’niin uzlagilmis bir tammini yapabilmek, avantaj ve
dezavantajlari1 arastirabilmek igin nitel bir g¢alisma yapmustir. Veriler yari
yapilandirilmis goriisme formu yoluyla toplanmigtir. Katilimcilar teknoloji destekli
TYO’niin uygulandig1 bir liseden secilmistir. 19 6gretmen, 2 idareci, 12 dgrenci ve 5
veli ile goriisiilmiistir. Ogrenciler ve ogretmenler TYQ’yii &grenmeyi, &grenci
katilimin1 ve degerlendirmeyi destekleyen dinamik ve 6grenci merkezli bir yaklasim
olarak tamimladilar. TYO’niin &gretimin bireysellestirilmesinde etkili oldugu ve

Ogrencilerin ihtiyaglarini karsiladigi sonucuna varilmistir.

Farrah ve Qawasmeh (2018), 6grencilerin TYO ye olan tutumlarini arastirmustir.
Karma yontemin kullanildig1 aragtirmada katilimeilara hem anket uygulanmis hem de
goriisme yapilmustir. 150 Ingilizce 8gretmen adayr ankete cevap vermis ve 10 aday ile
goriisme yapilmistir. Sonuglar TYO’niin 6grenen dzerkligini ve motivasyonu arttirdigini

gostermistir.
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Oraif (2018), TYO’niin yazma dersinde ogrencilerin basarisina ve igsel
motivasyonuna etkisini deneysel bir ¢alismayla arastirmistir. Arastirmaya 21’1 deney,
23’1 kontrol grubunda olmak iizere 44 iiniversite 0grencisi katilmistir. Deney grubun
Ingilizce yazma dersini TYO metodu ile islerken, kontrol grubunda TYO
kullanilmamustir. Her iki gruptan 6 oOgrenciyle diizenli olarak miilakat yapilmis, 4
ogrenciden giinliik tutmalar1 istenmis, haftalik olarak toplanmustir. Sonuglar TYO niin
yazma dersi basarist ve motivasyon iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu gostermis,
basar1 ve motivasyon arasinda pozitif bir korelasyon oldugu anlasilmistir. Ayrica nitel

veriler de 6grencilerin siirecle ilgili olumlu goriislere sahip oldugunu gdstermektedir.

Zhang (2018) isbirlikli 6grenme destekli TYO’niin 6grenci katilim1 ve basarisina
olan etkisini incelemistir. Sonuglar isbirlikli 6grenmenin TYO igin etkili oldugu ve
kullanimmnin  arttirilmas1  gerektigini gdstermistir. Isbirlikli grenme &grencilerin
etkilesime gecebilmesi, bilgiyi olusturmasi, psikolojik ve duygusal destek bulmasina

yardimci olmustur.

Alamary (2017) TYO Avusturalya’da 20 Ingilizce dgretmen adaymm TYQO’ye
dair algi ve davraniglarini gézlemlemek amaciyla bir durum ¢alismasi yapmustir. Veri
toplamak amaciyla odak grup goriismeleri, yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmus,
ogrenci giinliikleri ve izleme verilerinden faydalanilmistir. Bulgulara gére TYO
yonde etkilemistir. Ayni zamanda zamani programlama, yeterli destegin
saglanamamasi, sinif arkadaslariyla is birligi ve etkilesim i¢in yeteri kadar firsatinin

olmamasi gibi dezavantajlar1 belirtilmistir.

Abdelshaheed (2017) TYO’niin yiiksekogretimde TYO’niin kullanimimin
etkisini aragtirmigtir. Majmaah Universitesi’nde Ingilizce 6gretmen aday1 62 6grencinin
katildig1 ¢aligmada On test son test deneysel desen kullanilmig, 2 adet deney grubu
olusturulmustur. Her iki grubun ders icerigi farklidir. Bulgulara gére 6grencilerin son
test sonuclart on test sonuglarina gore yliksektir. Yontemle ilgili olumlu bir yaklagima

sahiplerdir.

Hsieh, Wu ve Marek (2017) TYO’yii kullanarak yazili ve sdzlii olarak

deyimlerin kullanimini i¢eren bir konusma dersi tasarladilar. Katilimecilar tiniversitede
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Ingilizce konusma dersini alan 48 dgrencidir. Siire¢ boyunca deyimleri dgrenirler LINE
akilli telefon uygulamasini kullanmislardir. Calisma grubuna yapilan uygulamada hem
TYO hem geleneksel yontem kullanilmistir. Veri toplama araglari olarak deyimler
lizerine 6n test- son test, TYO Ogrenme Deneyimi Algi Anketi, Teknoloji Kabul
Anketi, 6gretmenin gozlemleri ve yar1 yapilandirilmis odak grup goriisme formlari
kullanilmistir. Sonuglar yontemin 6grencilerin motivasyonuna, deyimleri sinifta aktif

sekilde kullanimina ve konusma dilini gelistirmelerine katki sagladigin1 gostermistir.

Lee ve Wallace (2017) Giiney Kore iiniversitesinde Ingilizce dersini alan 39°u
kontrol, 40’1 deney grubunda bulunan katilimcilarla TYO niin basar1 ve algi {izerindeki
etkisini arastirmak i¢in bir calisma yapmislardir. Veriler basari testi, anket ve
ogretmenin gozlemleri yoluyla toplanmistir. Sonuglar TYO ile egitim alan deney
grubunun sinav basarisinin daha yiiksek oldugunu gostermistir ancak yapilan 3 testten
sadece sonuncusunda anlamli bir fark bulunmustur. Anket ve gdzlem sonuglar1 da

ogrencilerin TYO ile egitim almaktan memnun olduklarini gostermektedir.

Perralla (2016) TYO’niin yabanci dilde kisileraras: iletisim, kavrama ve
konusma becerilerini gelistirmede etkisini arastirmak amaciyla katilimeilarinin 7. Sinif
ogrencileri oldugu bir calisma yiiriitmiistiir. 88 6grencinin katildig1 arastirmada kontrol
grubunda geleneksel yontem, deney grubunda TYOY kullanilmistir. 4 déneme ayrilmis
28 hafta siiren uygulamada her boliimiin sonunda 6grenciler 3 ayr1 alandaki performansi
6lgmek i¢in 3 ayr1 degerlendirmeye tabii tutulmuslardir. Sonuglar deney grubundaki
ogrencilerin 3 alanda da daha iyi performans gdosterdiklerini ortaya koymustur.

TYO’niin ortaokulda iletisim becerilerini gelistirmede etkili oldugu anlasilmustir.

Piotrowski (2016), 9 Ingilizce 6gretmen adaymin katildig: bir durum cgalismasi
yapmigtir. Caligmanin  amaci Ingilizce ogretmen adaylarinin TYO hakkindaki
ogrenmelerini, egitim teknolojileri dersi i¢in teknolojiyi dahil ederek hazirladiklar1 dersi
incelemektir. Calisma kapsaminda katilimcilarla iki kez goriisiilmiis, hazirladiklar:
Odevler toplanmis ve analiz edilmis ve yazili degerlendirme sunmuslardir. Aldiklar
derste dgretmenler, TYO ders planlart ve videolar1 hazirlarken alan, pedagoji ve
teknoloji bilgilerini bir araya getirmekte zorlanmislardir. Ayrica dgretmenler TYO’niin

Ingilizce 6gretiminde faydali olacagimni, gelecekte derslerinde teknolojiyi kullanmak ve
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ogrencilerine 21. Yiizyil becerilerini 6gretmek istediklerini belirtmislerdir.

Tao, Huang ve Tasai (2016) Ingilizce 6gretiminde oyunlarla TYO’niin basar ve
motivasyona etkisini aragtirmislardir. Katilimcilar ortaokul 6grencileridir. Bulgulara
gore deney ve kontrol grubunun son test sonuc¢larinda anlamli bir fark yoktur. Ancak
Ogrenciler yontemin 6grenmeye olan ilgi ve meraklarini arttirdigini, oyunlarin faydali

ders materyalleri oldugunu, basari hissini arttirdigini belirtmislerdir.

Huang ve Hong (2015), TYO’niin 10. simf dgrencilerinin bilgi ve iletisim
teknolojileri ve Ingilizce okuma becerilerine etkisini arastirmislardir. Arastirmanin
deney grubunda 40, kontrol grubunda ise 37 6grenci bulunmaktadir. Rasgele secilen
katilimcilara siirecin basinda ve sonunda dgrencilerin bilgi ve iletisim teknolojileri ve
Ingilizce okuma becerilerini 6lcen &n test son test uygulanmistir, Ayrica deney
grubunda olup testten en az puani alan 4 G6grenci haftalik olarak izlenmis ve bu
Ogrencilerle goriisme yapilmistir. Bulgular yontemin o6grencilerin bilgi ve iletisim
teknolojileri ve Ingilizce okuma becerilerini gelistirdigini gostermis, ayrica gézlem ve

goriisme bulgular1 da nicel verileri desteklemistir.

Hung (2015) Web Quest kullanarak, TYO’niin dgrencilerin Ingilizce dersindeki
akademik basarisina, 6grenme tutumlarina ve katilim seviyelerine etkisini aragtirmayi
amaglamistir. Katilmcilar 3 ayri simfta Ingilizce dersi alan 75 iiniversite dgrencisidir.
Yar1 deneysel olarak tasarlanan arastirmanin bulgulari, yapilandirilmis ve yari
yapilandirilmis  TYO derslerinin  geleneksel 6gretim  yontemlerinin  kullanmldig
derslerden daha etkili oldugunu gostermistir. Yontem ogrencilerin daha iyi 6grenme
sonuglari almasina, 6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmesine ve 6grenmek igin

daha ¢ok ¢aba sarf etmesine yardimci olmustur.

Mehring (2015), TYO’niin yiiksek egitimde kullaniminin avantajlarm
belirlemek icin Ingilizce 6gretmen adaylartyla bir durum calismasi yiiriitmiistiir.
Calismada, &grencilerin TYO ile ilgili izlenimlerine, calisma aliskanliklarindaki
degisikliklere, yontemin avantaj ve dezavantajlarina, sinif ortaminda iist diizey gercekgi
iletisimi deneyimleme olanaklarma odaklamlmistir. Sonuglar dgrencilerin TYO ile
deneyiminin olumlu oldugunu goéstermistir. Bu yontemin dil gelisimleri i¢in faydal

oldugunu diisiinmektedirler. Sadece dersi dinleyip not almak yerine, dersin aktif bir
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katilimcisi olduklarini ve 6grenmelerinin sorumlulugunu aldiklarini belirttiler. Dersin
islenisindeki bu degisiklik onlar1 ders disinda da hedef dilde iletisim kurmaya, derse
hazirlikli gelmeye, ders zamanimi etkili kullanmaya tesvik etmistir. Yontemi genel
olarak sevmelerine ragmen, dersin is yiikiinlin artmasini yontemin olumsuz yonii olarak

gordiiklerini belirttiler

Murray, Koziniec ve Mc Gill (2015), bilisim teknolojileri dersinin TYQOY ile
islenigini ve Ogrencilerin bu yontemle ilgili goriislerini arastirmuslardir. Ogrencilerin
ozellikle videolarin ulasilabilirligi ve uygunlugu ile ilgili olumlu goriislere sahip oldugu
anlagilmistir. Yiiz ylize 6gretim azalsa dahi, 6grenciler 6gretmenleri ve arkadaslari ile
etkilesimlerinin arttigim diisiinmektedirler. Ogrenciler yeniliklere agik olmakla birlikte

Ogretmenle yiiz yliz yapilan egitimin de gerekli oldugu goriisiine katilmaktadirlar.

Butt (2014) calismasinda yiiksekogretim ogrencilerinin TYOY hakkindaki
goriislerini incelemistir. TYO uygulamasinin basinda ve sonunda dgrencilerin goriisleri
alinmigtir. Bulgular genel olarak grencilerin TYOY ile ilgili olumlu goriislere sahip

oldugunu gostermistir (2014).

Gross (2014) Minnesota’nin kirsal bolgesindeki bir lisede genel Ingilizce
dersinde TYO’niin 6grenci basaris1 iizerindeki etkisini arastirmistir. Uygulama
Shakespeare’in Hamlet adl1 {inlii eserinin iglenmesi sirasinda yapilmistir. Kontrol grubu
metni siifta okuyup evde metinle ilgili ayrintili analiz tablosunu doldururken, deney
grubu ise metni evde okuyup, konuyla ilgili bir video izlemis ve tabloyu siifta
doldurmuslardir. Giinliik okuma kontrollerine gore her iki grubun da basar1 gosterdigi
ancak kontrol grubunun daha basarili oldugu goriilmistir. Bigimlendirici
degerlendirmede ise deney grubu daha basarili olmustur. Sonug¢ odakli degerlendirmede
test sonuclar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Shakespeare’in agir eserlerini

okuyup anlamada TYO’niin yetersiz oldugu sonucuna varilmistir.

Moran’in (2014) arastirmasinm amaci 7. Sinif Ingilizce dersinde 6grencilerinin
TYO ile etkilesimini ve égretmenlerin deneyimini arastirmaktir. Katilimcilar ABD’nin
giineydogusunda bir ortaokuldaki 2 7. sif Ingilizce &gretmeni ve onlarin 183
ogrencisidir. Karma yontemin kullanildig: arastirmanin nitel boyutunda 6grencilerin

biligsel, duyussal ve davranigsal etkilesimini degerlendirmek i¢in goriisme yapilmis,
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nicel boyutta ise motivasyon stratejilerini 6grenme anketi uygulanmistir. Sonuglar
analiz edildiginde geleneksel smifla kiyaslandiginda TYO’de o6grencilerin igsel
motivasyonlarinin, organizasyon ve c¢abalarmin diistiigli gorilmiistiir. 3 haftalik
siiregten keyif almiglar fakat kendilerini organize etme motivasyonunu bulmakta
zorlanmislardir. Ders basaris1 ve dolayisiyla motivasyonu yiiksek &grenciler TYO
yontemine daha rahat uyum saglamislar, daha az basarili 6grenciler ise TYO’niin 6z
diizenleme gerektirmesini rahatsiz edici bulmuslardir. Ogretmenler ise dgrencilerle
birebir c¢alisabilmekten keyif almislar, ancak yontemin kalabalik smiflarda uygulama

sorunlar1 ve degerlendirme gibi bazi zorlayan taraflari oldugunu belirtmislerdir.

Love, Hodge, Grandgenett ve Swift (2013), Iliskisel Cebir dersinde TYOY *niin
basar1 lizerindeki etkisi ve yoOntem hakkindaki 6grenci goriislerini arastirmislardir.
Caligmaya 55 6grenci katilmistir. Deneysel siirecin sonunda yapilan ankette 6grenciler

yontem hakkinda olumlu goriis bildirmislerdir.



BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, kullanilan veri toplama araglari

ve bunlarin uygulanmasi ile verilerin analizi ve yorumlanmasi iizerinde durulmustur.

3.1  Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirma deseni tek grup
On test-son test deneysel desendir. Deneysel arastirmalar olusturulan farklarin bagimli
degisken lizerindeki etkisini test etmeyi amaclayan caligmalardir. Bagimsiz degiskeni
tanimlayan iki farkli islem vardir ve bunlarin bagimli degiskene olan etkisi arastirilir.
Aragtirmact  bagimli degiskeni manipiile eder (Biiylikoztirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz, Demirel, 2016). Calismanin uygulama siirecinde ders programi uygunlugu
saglanamamis, kosullar geregi tek gruplu 6n test-son test deneysel desen tercih

edilmistir.
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3.1.2. Deneysel islem

Deneysel isleme ait zaman ¢izelgesi Tablo 2’ de sunulmustur.

Tablo 2
Deneysel islem zaman c¢izelgesi
Tarih Yapilan islemler

05.03.2018 On testin uygulanmasi (SPBT)

06.03.2018 e Gruba Morpa Kampiis, EBA, Okulistik egitim
portallarinin  ve Class Dojo uygulamasinin
tanitilmasi,

e Ogrencilerin sisteme girisi yapilan olumlu ve
gelistirilmesi  gereken davraniglardan ve bu
davraniglarin =~ gbzlemlenerek  kayit  altinda
tutulacagindan haberdar edilmesi,

e  “Superstitions” iinitesinin islenmeye baslanmasi

e C(Class Dojo uygulamasina baslanmasi,

27.03.2018 e “Public  Buildings”  iinitesinin  islenmeye
baslanmasi

06.04.2018 Deneysel islemin sona ermesi

06.04.2018 e Son testin (SPBT) uygulanmasi

e “Ogrenci Goriisleri Anketi” nin uygulanmasi

Tablo 2° de goriilen deneysel islem arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Ders 5
hafta boyunca haftada 4 ders saati olarak uygulanmistir. Ogrencilere dersten nce bir
sonraki derste iglenecek konular bildirilmis ve o konudaki videolart Morpa Kampiis,
EBA ve Okulistik gibi egitim portallarindan izlemeleri istendi. EBA uygulamasinda
Ogrencilerin sisteme girisleri, cevrimici olup olmadiklar1 kismen takip edilebilmektedir.

Ogrenciler okul numaralariyla giris yaptiklar1 portalda paylasimlar: begenme ve yorum
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yapma Yyetkisine sahiptirler. Derslerden 6nce diizenli olarak video izleyen 6grenciler
icerik hakkinda bilgi ve fikir sahibi olarak derse hazirlikli gelmislerdir. Derste ise
Ogretmen tarafindan dogrudan Ogretime harcanan zamanin tamami deneysel siire¢
boyunca alistirma ve iletisime doniik aktivitelere ayrilmistir.

Class Dojo yazilimi deneysel siire¢ boyunca, ¢ogunlukla dersin sonunda ders i¢i
gozlemleri kayit altina almak icin kullanilmistir. Ogrenciler bu kayitlardan haberdardir
ve diizenli olarak takip edebilmektedirler. Olumlu davraniglar “Goérev iizerinde”, “Sik1
Calistyor”, “Katilime1”, “Takim calismas1”; gelistirilmesi gereken davramslar ise “Izin
Almadan Konusma”, “Odevini Yapmama” ve “Derse Ge¢ Gelme” olarak
smiflandirilmistir. Kontrol grubunda ise davraniglar “+”, “— “verilerek liste halinde
kayit altina alinmustir. Ogrenciler, davranislarmin  takip edildigi konusunda

bilgilendirilmistir.

3.2 Calisma Grubu

Calisma grubu 2017-17-8 bahar yariyilinda Malatya ili Piitiirge ilgesi Pazarcik
ortaokulunda 7.sinifa devam eden, 30 kisiden olusan bir gruptan (sube) olusmaktadir.
Belirtilen gruba on test- son test ve “Calisma Aliskanliklar1 Anketi” uygulanmistir.

Tablo 3’te dgrencilerin grup ve cinsiyete gore dagilimlart verilmistir.

Tablo 3
Arastirmaya katilan 6grencilerin grup ve cinsiyete gére dagilimi
Cinsiyet
Kiz Erkek
Grup Ogrenci Sayisi f % f %
30 15 50 15 50

Tablo 3’ de gorildiigii iizere calismaya 300grenci katilmistir. Calisma

grubundaki 6grencilerin 15 ‘i (%50) kiz, 15’1 (%50) erkektir.

3.3.Veri Toplama Araglan
Tek grup on test- son test deneysel ¢alismanin uygulanmasinda kullanilan veri
toplama araglari; arastirmaci tarafindan hazirlanan 27 sorudan olusan “Superstitions

Public Buildings” basar testi, “Calisma Aliskanliklar1 Anketi”, “Class Dojo” yazilimi
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ve “e-okul” dgretmen ara yiiziidiir. Ogrencilerin derse katilim sikligin1 belirleyebilmek
amaciyla ve belirli davraniglar bu sisteme girilmek suretiyle “Class Dojo” davranig
yonetim sistemi yazilim1 kullanilmistir.

Basar1 testi sonuglarin1 karsilagtirabilmek i¢in kullanilan GANO e-okul

araciligiyla toplanmaistir.

3.2.1. Superstitions ve Public Buildings Basar1 Testi

Superstitions ve Public Buildings basar1 testi (SPBT) ogrencilerin akademik
basarilarin1 6lgmek i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. SPBT deneysel siirecin
basinda ve sonunda On test son test olarak uygulanmistir. Basari testini gelistirme
stirecinde asagidaki adimlar uygulanmistir.

MEB Ingilizce o6gretim programindaki Ogrenme alanlar1 ve kazanimlar
incelenmis, belirtke tablosu olusturulmus ve 7. Smmif 7 (Superstitions) ve 8. (Public
Buildings) tniteleri ile ilgili soru havuzu olusturulmustur. Sorular uzman goriisiine
sunulmustur. inénii Universitesi’nde bir 6gretim eleman1 ve 3 Ingilizce dgretmeni
tarafindan incelendikten sonra 30 soruluk deneme formu olusturulmustur.

MEB tarafindan belirlenen Superstitions ve Public Buildings {initelerine ait
kazanimlar:
1. Making predictions about the future (Gelecek hakkinda tahminlerde bulunabilir)
2. Making simple inquiries (Basit sorular sorabilir)
3. Making simple suggestions (Basit 6nerilerde bulunabilir)
4. Describing what people do regularly (Diizenli olarak yapilan eylemleri

anlatabilir)

o

Giving explanations/reasons (Nedenleri agiklayabilir)
6. Talking about plans (Planlar hakkinda konusabilir)
7. Talking about past events (Gegmis olaylar hakkinda konusabilir)
Deneme formu 2017-2018 bahar yariyilinda 3 ayr1 ortaokulda (Yagmurlu
Ortaokulu, Ziya Gokalp Ortaokulu ve Pazarcik Ortaokulu) 8. sinifta 6grenim goren 127
dgrenciye uygulanmistir. On uygulamadan sonra TAP (Test Analysis Proagram) ile

madde analizi yapilmistir. Maddelerin giigliik ve ayirt edicilik indeksleri incelenmistir.

Giliglik (0.25<P<0.75 orta giicliik) ve ayirt edicilik (0.40 cok yiiksek)
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degerlerinin yorumlanmasinda Tekin (1993 s. 249-252) tarafindan belirlenen sinirlar

kriter esas alinmustir.

Tekin (1993, s. 249) madde ayirt edicilik indeksine gore, maddeler hakkinda

sunlarin sdylenebilecegini ifade etmektedir:

0,40 veya daha yiiksek: Cok iyi bir madde,
0,30 -0,39: Gelistirilmesi gereken bir madde,
0,20 - 0,29: Diizeltilmesi ve gelistirilmesi gereken bir madde,
0,19 veya daha diisiik: Cok zayif bir madde (Testten ¢ikarilmalidir).
Tablo 4
SPBT. Madde Analizi Sonuglar
o Giicliik Ayirt Edicilik Ayirt Edicilik
Deneme formu (SPBT) Giicliik (P) Yorumu (D) Yorumu
1(1) 79 Kolay ,35 Gelistirilebilir
2(2) ,51 Orta ,50 Yiiksek
3(3) 68 Orta 47 Yiiksek
4 (4) 43 Orta 50 Yiiksek
5 (5) 66 Orta 68 Yiiksek
6 (6) 56 Orta 53 Yiiksek
7(7) 65 Orta 71 Yiiksek
8 (8) 57 Orta 50 Yiiksek
9(9) 65 Orta 59 Yiiksek
10 (10) 69 Orta 62 Yiiksek
11 (11) 56 Orta 65 Yiiksek
12 (12) 65 Orta 59 Yiiksek
13 (13) 46 Orta 62 Yiiksek
14 (yok) 57 Orta .26 Cikarilmali
15 (14) 51 Orta 50 Yiiksek
16 (15) 63 Orta 74 Yiiksek
17 (16) 82 Kolay 35 Gelistirilebilir
18 (17) 59 Orta 65 Yiiksek
19 (18) 78 Kolay 44 Yiiksek
20 (19) .35 Orta 35 Gelistirilebilir
21 (20) 71 Orta 53 Yiiksek
22 (21) 69 Orta 44 Yiiksek
23 (22) 68 Orta 65 Yiiksek
24 (yok) 40 Orta .09 Cikarilmali
25 (23) 57 Orta 56 Yiiksek
26 (24) 57 Orta 62 Yiiksek
27 (25) 59 Orta 76 Yiiksek
28 (26) 40 Orta 50 Yiiksek
29 (27) 60 Orta 74 Yiiksek
30 (yok) 19 Zor -.015 Cikarilmali

Tabloda goriildiigli lizere maddelerin giigliik ve ayirt edicilik degerleri
hesaplanmis, analizler sonucunda ayirt edicilik degerleri yeterli olmayan 3 madde

formdan ¢ikarilmistir (Madde 14,24 ve 30).
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Tablo 5
SPBT icin Betimsel Istatistikler
Genel Alt Grup Ust Grup

Soru Sayisi 27 27 27
Uygulanan Kisi Sayist 127 34 34
En Yiiksek Puanli Ogrencinin Puani 27 (%100) 13 (%48.0) 27 (%100)
En Diisiik Puanli Ogrencinin Puan 5 (%18.5) 4 (%14.8) 20 (%74)
Ortalama 16.40 (%60,7) 9.20 (%34) 22.88 (%84.7)
KR-20 Giivenirlik Katsay1si .855 - -
Madde Giigliik Ortalamasi .60 - -
Madde Ayirt Edicilik Ortalamasi .56 - -

SPBT’nin yapilan KR20 analizi sonucunda yeterli giivenilirlige sahip oldugu
Tablo 5’te goriilmektedir (.85). Testten en yiiksek puan alan 6grencinin puam 27°dir.
Testten alinan ortalama puan 16.40, alt grubun ortalamasi 9.20, {ist grubun ortalamasi
ise 22.88’dir. Maddelerin giicliik ortalamas1 .60, ayirt edicilik ortalamasi ise.56’dir. Son
hali verilen SPBT deneysel siirecin baginda 6n test sonunda son test olarak uygulanmus.

Sonuglar1 yontemin etkisini tespit etmek i¢in karsilastirilmstir.

3.2.2. Ogrenci Gériisleri Anketi

Ogrenci Goriisleri Anketi arastirmaci tarafindan deneysel siire¢ sonunda
ogrencilerin TYOY hakkindaki gériislerini belirleyebilmek amaciyla literatiir taramasi
sonucunda olusturulmustur. Ters Yiiz Ogrenme yonteminin o6zelikleri, avantajlari,
dezavantajlar1 ve ogrenci deneyimleri incelenerek sorular seg¢ilmis, uzman goriisiie
sunulustur. Ankette 30 soru bulunmaktadir. Anket 5’li likert olarak hazirlanmis ve

uygulanmigtir.

3.2.3. Class Dojo

Class Dojo, 6grenci davranislarinin, devam devamsizligin takip edilebildigi
bilgisayar, tablet ve cep telefonu aracilifiyla erisilebilen bir ¢evrimici davranig yonetim
sistemidir. Yazilim aracilifiyla 6gretmen, Ogrenci ve veli arasinda etkilesim
saglanabilmektedir. Fotograf, video ya da mesajlara sinif i¢i iletisim saglanabilmektedir.
Ogretmen sistemde bir smif listesi olusturur ve bu sistem tarafindan listedeki her

Ogrenci adina ¢izgi karakterden olusan bir avatar olusturulur.
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Sekil 11. Class Dojo olumlu davraniglar penceresi
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Sekil 12. Class Dojo gelistirilmesi gereken davranislar penceresi

Yazilimda o6gretmen ogrencinin olumlu-gelistirilmesi gereken davranislarina
puan verir ve Ogrenciler bu yolla davranislari icin anlik doniit alabilmektedir. Bu
davramglar Sgretmen veya ogrenciler tarafindan belirlenebilmektedir. Ogretmen
gelistirilmeye daha c¢ok ihtiya¢ olan davranis i¢in daha yiliksek bir puan belirleyebilir ve
bu sayede 6grencilerin ilgili davranis1 gosterme sikliginin artmasina zemin hazirlanmig
olur. Boylece 6grenciler kendilerinden beklenen ya da istenmeyen davraniglart somut
bir bicimde gorebilir. Bu yazilim aracilifiyla ogretmenlerin kendi brangina gore
davranig Dbelirleyip sisteme ekleme ve Ogrencilerin gelisimini takip etmeleri
mimkiindiir. Davraniglarin teknoloji yoluyla ve ilgi c¢ekici bir sistemle takibi
davraniglarini diizenleme konusunda 6grencilerin motivasyonunu arttirabilir.

Arastirmada 5 hafta boyunca dersin son 5 dakikasinda ders i¢i katilimi tesvik
etmek ve ayni zamanda takip etmek i¢in kullanilan Class Dojo katilim derecesi 0-5 aras1

diistik, 5+ ytiksek katilim olarak kabul edilmistir.
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3.4. Veri Toplama Araclarinin Uygulanmasi

Malatya Piitiirge’deki Pazarcik Ortaokulu’ndaki 7/A subesi ¢alisma grubu olarak
belirlendikten sonra 6grencilere 05.03.2018 tarihinde 6n test (SPBT) uygulanmistir.
Deneysel islemin uygulanmaya baslamasindan 6nce 6grenciler dersin islenisi hakkinda
bilgilendirilmis, kullanilacak egitim portallar1 tanitilmis, 6grencilerin portallara evden
rahatlikla ulasabilmesi i¢in gerekli kullanic1 adi sifre islemleri tamamlanmustir. Internete
erisim imkani olmayan 6grencilerin okul i¢indeki bilgisayarlarla erisimi saglanmustir.
06.03.2018 tarihinde deneysel isleme baslanmistir.

Deneysel islem 5 hafta (haftada 4 ders saati) stirmiistir (06.03.2018-
06.04.2018). Bu siire boyunca dersler hazirlanan ders planlar1 dahilinde yiiriitiilmistiir.

Deneysel islemin sonunda SPBT, “Ogrenci Goriisleri Anketi” uygulanmigtir

(06.04.2018).

3.5. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

2017-2018 egitim-O6gretim yilinda toplanan veriler istatistik paket programina
aktarilarak analiz islemleri gerceklestirilmistir. Arastirmada, ilk is olarak Shapiro Wilk
testi yardimiyla dagilim normal dagilimdan farki incelenmis ardindan alt problemlere
cevap aranmistir. Son test puanlarinin normal dagildig1 anlasilmis ve analizinde bagiml
gruplar t testi kullanilmistir. Kazanimlara ait maddeler tek tek analiz edildiginde normal
dagilim her bir madde i¢in ayr1 ayr1 hesaplanmis ve bulgulardan hareketle, bagimsiz
gruplar t-testi, Mann Whitney U, bagimli gruplar t-tesi ve Wilcoxon isaretli siralar testi
kullanilmigtir. Diger alt problemlerden olan GANO kontrol degiskeni sabit
tutuldugunda son test puanlariin incelenebilmesi icin ANCOVA testi tercih edilmistir.

Anket verilerinin analizinde ortalama, yiizde gibi degerler hesaplanmistir.
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BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmada ele alinan problem ve alt problemlerin ¢6ziimii igin toplanan
verilerin istatistiksel analizleri sonucu ulasilan bulgular ve bu bulgularla ilgili yorumlar alt

problemlerin siras1 dikkate alinarak verilmistir.

4.1  Ters-yiiz Ogrenmenin Akademik Basariya Etkisine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin  birinci alt probleminde oOgrencilerin “Superstitions” ve “Public
Buildings” basar1 testinden ve her bir kazanimdan aldiklar1 6n-test ve son-test puanlari
arasinda anlamh bir fark olup olmadigi arastirilmaktadir. Bu alt problemle ilgili ulasilan

bulgular Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6
Son teste ait Shapiro Wilk normallik testi sonuglari
Testin Adi N X Shapiro-Wilk (p)

Son test 30 .97 .75

Tablo 6’da calisma grubunun son test puanlarina ait Shapiro Wilk testi sonuglar

verilmistir. Sonuglara gore puanlar normal dagilim gostermektedir (p>.05).

Tablo 7
Calisma grubundaki 6grencilerin bagimli gruplar t-testi sonuglari

N X SS Sd t p
Cahisma Grubu Sontest 30 423 15,166 29 3,420 ,002*

On test 30 33,2 11,287

*p<,05
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Tablo 7’de goriildiigli gibi deney grubundaki 6grencilerin 6n test- son test puanlari
arasinda son test lehine anlamli bir fark vardir (t (29) =3,420, p<,05). Bu bulgu ters yiiz
O0grenmenin “Superstitions and Public Buildings” iiniteleri kapsaminda akademik basariyi
olumlu yonde etkiledigi seklinde yorumlanabilir.

Goksu’nun ortaokul 5.sinif dgrencileriyle calistign benzer arastirmasinda TYOY nin
akademik basariya etkisini, okuma, konusma ve dinleme becerileri bagliklar1 altinda incelemis
ve her bir beceriye ait On test son test sonuglar1 arasinda deney grubu lehine anlamli sonug
oldugu anlagilmistir (2018).

Perrella (2016) 7. smif ogrencileri ile yaptigi c¢alismasinda TYO’niin iletisim
becerilerini gelistirme {izerinde etkili oldugunu sonucuna ulagmustir.

Tao ve Hung’in 7. Smif Ogrencileri ile yaptiklar1 c¢alismada deney ve kontrol
gruplarinin basarit puanlari arasinda anlamli bir fark bulunamamigtir fakat deney grubunun
TYO uygulamasindan sonra basarisinda ilerleme oldugu goriilmiistiir. Calismanin bu ve diger
bircok benzer ¢alismadan farkli sonu¢ vermesinin sebebi hem TYO hem oyun temelli
aktiviteler gibi iki miidahale edilmesi olabilir (2016).

Farkli egitim kademelerinde uygulanan birgok deneysel calismada da TYOY nin
ogrencilerin akademik basarisina olumlu etki ettigi sonucuna ulasilmistir (Segilmisoglu, 2019,

Iyitoglu, 2019, Bulut,2018, Bezzazi,2019 ve Abdelshaheed, 2017).

Ogrencilerin kazanimlara ait 6n test son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup

olmadigr ile ilgili ulagilan bulgular Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8
Kazanimlara ait Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari
Kazamimlar N Sira Ort. Sira Top. Z p
Negatif Sira 152 13.07 196.00
K1 Pozitif Sira g 10.00 80.00 180 .07
Esit Sira 7°
Negatif Sira 152 11.71 171.00
K2 Pozitif Sira 7° 11.40 82.00 149 13
Esit Sira 8¢
Negatif Sira 182 14.03 252.50
K3 Pozitif Sira 6 7.92 47.50 2,98  .00*
Esit Sira 6°
Negatif Sira 92 9.14 72.00
K4 Pozitif Sira 7° 8.00 64.00 0,22  .819
Esit Sira 14°
Negatif Sira 172 14.18 241.00
K5 Pozitif Sira 7° 8.43 59.00 2,65  .00*
Esit Sira 6°
Negatif Sira 42 7.68 35.50
K6 Pozitif Sira 11° 8.88 84.50 150 .13
Esit Sira 15°¢
Negatif Sira 92 9.63 76.00
K7 Pozitif Sira g 8.44 77.00 0,02 .98
Esit Sira 13¢
*p<.05 K=Kazanim

Tablo 7°ye gore 2 kazanimin On test son test sonuglari arasinda son test lehine anlaml
farklilik vardir. Fark 3. kazanim “Basit 6nerilerde bulunma.” (Z=2,98, p<,05) ve 5. kazanim
“Nedenleri agiklayabilme” (Z=2,65), p<.05) arasinda goriilmektedir. Bulgulara gore Ters yiiz

ogrenme yonteminin en ¢ok bu kazanimlar lizerinde etkili oldugu séylenebilir.

4.2  Ters-yiiz Ogrenmenin Derse Katihm Sikh@ Az ve Fazla Olan Ogrencilerin

Basarisina Etkisine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin tigiincii alt problemi, "Derse katilim siklig1 az ve fazla olan 6grencilerin
son test puanlart arasinda anlamli bir fark var midir? ” seklinde ifade edilmistir. Bu alt

problemle ilgili ulasilan bulgular Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9
Derse katilim siklig1 az ve fazla olan 6grencilerin son test puanlarina iligkin bagimsiz gruplar t-
testi sonuclari

N —

F p X t Sd p
On Test Levene .27 .63 KY 11 4134 2018 28 .05
Testi
KD 19 31.75
Son Test Levene .19 .66 KY 11 53.16 4.126 28 .00*
Testi

KD 19 34.26

K3 On test Levene 414 .05 KY 11 3896 1698 28 .10

Tesh KD 19 2781

K3Sontest |evene 1,69 .203 KY 11  66.23 4.603 28 .00*

Testl KD 19 3458

K5Son Test |evene .45 50 KY 11 7045 3.047 28 .00*

=" KD 19  39.47

*p<,05
KY': katilim1 diizeyi yiiksek 6grenciler
KD: Katilim diizeyi diisiik 6grenciler

Tabloya gore kazanim siklifi az ve fazla olan ogrencilerin 6n test sonuglari
farklilagmaktadir (t=2.018,1.698,3.047, p>05). Son test sonuglar1 arasinda katilim derecesi
yiikksek olan 6grenciler lehine anlamli bir fark vardir (t=4.126, t<.05). Ayrica 3.kazanim
(t=4.603, p<.05) ve 5. kazanima ait son test sonuglar1 anlaml bir sekilde farklilagsmaktadir. Bu

bulgulara gére TYOY ile egitim alan 6grencilerin derse katilimimin akademik basariya etkisi

oldugu sdylenebilir.
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Tablo 10
Derse katilim siklig1 az ve fazla olan dgrencilerin son test puanlarma iliskin Mann Whitney U
sonuglari

Grup N  Sira Ort. Sira Top. U p

K1 On Test KY 11 1741 212.00 83.5 34
KD 19 14.39 253.00

K1 Son Test KY 11 19.27 207.00 63.5 .05
KD 19 13.32 258.00

K2 On Test KY 11 17.77 195.50 79.5 25
KD 19 14.38 269.50

K2 Son Test KY 11  18.82 207.00 68.0 .09
KD 19 1458 258.00

K4 On Test KY 11  17.50 192.50 82.5 .30
KD 19 1434 272.50

K4 Son Test KY 11  18.45 203.00 72.0 .10
KD 19 13.79 262.00

K5 On Test KY 11  16.36 180.00 95.0 .66
KD 19  15.00 285.00

K6 On Test KY 11 1841 202.50 72.5 13
KD 19 14.50 275.50

K6 Son Test KY 11  17.23 189.50 85.5 .35
KD 19 13.82 262.50

K7 On Test KY 11  15.50 999.5 104.5 1.00
KD 19  15.50 830.5

K7 Son Test KY 11  17.86 170.50 78.5 .19
KD 19 14.13 294.50

Tabloya gore 6grencilerin verilen kazanimlara ait on test son test puanlar1 arasinda
anlaml1 bir fark bulunmamaktadir (p>.05). Derse katilim siklik derecesinin bu kazanimlara ait

akademik basar lizerinde etkisi olmadig1 sOylenebilir.

43  Ters-yiiz Ogrenmenin Derse katihm sikligi az olan Ogrencilerin Akademik

Basarisina Etkisine Tliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii alt problemi "Derse katilim siklig1 az olan 6grencilerin 6n test
ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark var mudir?" seklinde belirtilmistir. Bu alt

problemle ilgili ulasilan bulgular Tablo 11’de verilmistir.
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Tablo 11
Derse katilim siklig1 az olan 6grencilerin On test son test sonuglarina iliskin bagimli gruplar t testi
sonuglari

N X Ss t o
onten o am nas 0 5
Kiontew 1 s  13g %0 1%
KsomTer 1 oo e L2 2

*K=Kazanim

Tabloya gore gorildiigii lizere derse katilim sikligi az olan Ogrencilerin verilen

kazanimlara ait On test son test sonuglart arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (p>.05).

Tablo 12
Derse katilim siklig1 az olan 6grencilerin On test son test sonuglarina iligkin Wilcoxon isaretli
siralar testi sonuglari

Kazamimlar N  Sira Ort. Sira Top. Z p

Negatif Sira 6 7.75 46.50 1.139 .25
K1 Pozitif Sira 10° 8.95 89.50

Esit Sira 3¢

Negatif Sira 42 713 28.50 1.255 .21
K2 Pozitif Sira 9®  6.94 62.50

Esit Sira 6°

Negatif Sira 52 6.60 33.00 .000  1.00
K4 Pozitif Sira 6° 5.50 33.00

Esit Sira 8°

Negatif Sira 62  4.75 28.50 749 45
K6 Pozitif Sira 3* 550 16.50

Esit Sira 10°

Negatif Sira 6% 5.33 32.00 486 .62
K7 Pozitif Sira 4 575 23.00

Esit Sira 9°

Tablo 12°de gorildiigii lizere derse katilim sikligi az olan Ogrencilerin verilen

kazanimlara ait On test son test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark yoktur (p>.05).
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4.4  Ters-yiiz Ogrenmenin Derse Katihm Siklig1 Fazla Olan Ogrencilerin Akademik

Basarisina Etkisine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada besinci alt problem, "Derse katilim siklig1 fazla olan 6grencilerin 6n test ve
son test sonuglari arasinda anlamli bir fark var midir?" seklinde belirtilmistir. Bu alt problemle
ilgili ulasilan bulgular Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13

Derse katilim siklig1 fazla olan 6grencilerin 6n test son test sonuglarina iliskin bagimli gruplar t
testi sonuclari

N X SS t D
OnTes 5 oaa w35 005
K3onter 11 st 207 0 00
KsOnten 11 sooe a5 395 00

*p<,05

Tablo 13 derse katilim siklig1 fazla olan 6grencilerin 6n test son test sonuglari arasinda
son test lehine anlamli bir fark oldugunu gostermektedir (p<.05).

Bulgulara gore derse katilim siklig1 az olan Ogrencilerin toplam puanlara ait 6n test
son test son test sonuglar1 arasinda anlamh bir fark gézlenmezken, katilim siklig1 fazla olan
ogrencilerin sonuglar arasinda son test lehine bir farka rastlanmaktadir. Bu durum katilimin
TYO vyonteminin akademik basar1 iizerindeki etkisinde katilm &nemlidir seklinde

yorumlanabilir.
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Tablo 14
Derse katilim siklig1 fazla olan 6grencilerin 6n test son test sonuglarina iliskin Wilcoxon igaretli
siralar testi sonuglari

Kazanmimlar N SwraOrt. SwraTop. Z p

Negatif Sira 28 275 5.50 1452 146
K1 Pozitif Sira 2° 450 22.50

Esit Sira 4°

Negatif Sira 3*  5.00 15.00 921 357
K2 Pozitif Sira 6° 5.00 30.00

Esit Sira 2°

Negatif Sira 2% 3.00 6.00 447 655
K4 Pozitif Sira 3 3.00 9.00

Esit Sira 6°

Negatif Sira 52 3.50 17.50 1.633 .102
K6 Pozitif Sira 1* 350 3.50

Esit Sira 5¢

Negatif Sira 28 525 10.50 .632 527
K7 Pozitif Sira 5°  3.50 17.50

Esit Sira 4°

K=Kazanim

Tabloya gore verilen kazanimlara ait 6n test son test sonuglari arasinda anlamli bir
fark bulunmamaktadir (p>.05). Verilen kazanimlar i¢in katillm TYO uygulamas: sonundaki

basari iizerinde etkili olmamustir.

45  Ters-yiiz Ogrenmenin GANO Degiskeni Kontrol Edildigide Ogrencilerin

Akademik Basarisina Etkisine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin, "Ogrencilerin GANO’lar1 sabit tutuldugunda derse katilim siklig1 az ve
fazla olan Ogrencilerin son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde
belirtilen altinci alt problemi ile ilgili yapilan ANCOVA sonuglari Tablo 16'da verilmistir.
Tablo 15

GANQO’lar kontrol edildiginde derse katilim sikliginin 6grencilerin son puanlar1 arasinda anlaml
bir fark

Varyansin Kaynag Kareler Toplam Sd  Kareler Ortalamasi F P
Katilm*GANO 321,968 1 321,968 3.005 .95
Hata 2786,158 26 107.160

Toplam 57489,369 30

GANO: Genel agirlikli not ortalamasi

Bu arastirmada GANO puanlart kontrol edildiginde katilim diizeyinin 6grencilerin

sontest puanlar1 tizerinde anlamli bir etkisi olup olmadig1 saptanmaya calisilmistir. Yapilan
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analizler sonucunda GANO puanlar1 kontrol edilidginde 6grencilerin sontest puanlarinin
katilim diizeyine gore farklilasmadigi saptanmistir. (F=3.005, p>05). GANO degiskeni

ogrencilerin son test puanlarini etkilemektedir.

46 7. Smf Ogrencilerinin Ters-yiiz Ogrenme Yéntemi Hakkindaki Gériislerine
Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin, "7. simif 6grencilerinin ters yiiz 6grenme yontemi hakkindaki goriisleri

nelerdir?" seklinde belirtilen sekizinci alt problem ile ilgili sonuglar1 Tablo 17°de yer

almaktadir.



Tablo 16
Ogrenci Gériisleri Anketi’ne ait ortalama ve yiizdeler
Maddeler x 5 4 3 2 1

1. Ders ¢aligmaya istekli hale gelmemi 3,96 %43 %26 %16 %7 %7
sagladi.

2. lzledigim videolar derse hazirlikl 413 %43 %33 %16 %7 %0
gelmemi sagladi.

3. Diizenli ders ¢alismami sagladi. 355 %17 %33 %40 %10 %0

4. Derse etkin katilmami sagladi. 413 %43 %40 %7 %7 %3

5. Konuyu etkili bir sekilde 6grenmemi 3,96 %40 %37 %10 %7 %7
sagladi.

6. Dabha fazla tekrar yapmami sagladu. 3,70 %30 0423 %33 %13 %0

7. Derse devamimu artirdi. 386 %37 %30 %17 %17 %0

8. Ogrenmedeki eksikliklerimi gérmemi 3,93 %40 %30 %20 %3 %7
sagladi.

9. Konuya hakimiyetimi artirdi. 3,41 %30 223 %20 %10 %17

10. Yeni fikirler {iretmemi engelledi. 2,06 o7 %13 %10 %20 %50

11. Ezbere yonelmeme neden oldu. 283 %17 %17 %17 %433 %17

12. Simf arkadaslarimla is birligi i¢inde 333 %30 %17 %23 %17 %13
calismamiz1 sagladi.

13. Videolar yeni kelimeler 6grenmemi 3,93 %50 %23 %7 %10 %10
sagladi.

14. Dersten 6nce video izlemek gok zamanimi 256 0410 %17 %23 %20 %30
ald1.

15. Teknoloji ve internet baglantis1 engelinden 2 73 0423 %10 %13 %23 %30
dolay1 videolara ulagmakta zorlandim.

16. Ders esnasinda daha fazla Ingilizce pratik 3,63 %43 %13 %17 %17 %10
yapma sansim oldu.

17. Videolar ¢ok uzundu. 2,50 %7 %20 %17 %30 %27

18. Eksik oldugum noktalarda 6gretmene 3,80 %43 %27 %7 %13 %10
danismak i¢in daha fazla vaktim oldu.

19. ikili calismalar ve grup ¢alismalarinda 333 %23 %20 %36 %7 %13
kendimi daha rahat hissettim.

20. Videolar: istedigim zaman izleyebilmek 3,60 %27 %33 %20 %13 %7
benim i¢in verimli oldu

21. Videolar1 durdurabilmek, tekrar tekrar 333 %30 %23 %17 %10 %20
izleyebilmek konuyu daha iyi anlamama
yardimet oldu.

22. Konuyu sinifta 6gretmenin anlatmasini 373 %30 %23 %37 %10 %0
tercih ederim.

23. Uygulama siirecinde 6gretmenimiz bize 400 %37 %37 %20 %3 %3
yardimci olan bir rehber konumundaydi.

24. Derste yapilan etkinlikler ilgi ¢ekici 243 %7 %27 %13 %10 %43
degildi.

25. Konuyu videodan izleyip derste etkinlik 410 %47 %37 %7 %0 %10
yapilmasi benim i¢in daha faydali oldu.

26. Derste islenecek konuyu dnceden biliyor 427 %53 %30 %13 %0 %3
olmak konuyu daha iyi 6grenmemi
sagladi.

27. Etkinlikler sirasinda sinifta bir kargasa 240 %10 %13 %27 %7 %43

ortamu vardi.

54
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Maddeler x 5 4 3 2 1
28. Etkinlikler sirasinda daha fazla soru 3,80 %30 %37 %27 %7 %0
sorabildim.
29. Sinifta goriislerimizi rahatga ifade 423 %57 %23 %13 %0 %7
edebildigimiz demokratik bir ortam vardi.
30. Birbirimizle ve dgretmen ile daha sik 3,86 %43 %20 %23 %7 %7

iletisime gecebildik.

5:Kesinlikle Katiliyorum 4:Katiliyorum 3:Kararsizim 2: Katilmiyorum 1: Kesinlikle Katilmiyorum
Tabloya gore 6grenciler anketteki olumlu maddelerin tamamina olumlu yanit verdigi

goriilmektedir. Buna gore dgrencilerin TYOY *e kars1 oldukca olumlu goriislere sahip oldugu

sOylenebilir.

Karakurt (2018) TYOY nin dilbilgisi dgretimine etkisini ve 6grencilerin ydnteme
kars1 tutum ve goriislerini arastirmistir. Ogrencilerin yonteme karsi olumlu goriis bildirdigi

belirlenmistir.

Ogrenciler olumlu maddelerin tamamina katilmaktadirlar. Bulgulara gore dgrencilerin

yonteme iligkin oldukca olumlu goriislere sahip olduklar1 sdylenebilir.

Ogrencilerin en fazla katildiklar1 goriis “Derste islenecek konuyu &nceden biliyor
olmak konuyu daha iyi 6grenmemi sagladi.” maddesinde ifade edilmektedir (X=4,27).
“Izledigim videolar derse hazirlikli gelmemi sagladi.” (X=4,13) ifadesi de yiiksek puan alan
maddeler arasindadir. Ayrica 6grencilerin derse hazirlikla gelmelerini saglamasini yontemin
en biiyiik avantaji olarak gordiikleri s6ylenebilir. Turan ve Goktas’in (2015) 6grencilerin ters
yliz Ogrenme hakkindaki goriisleri konulu c¢alismasinda da “‘Yontem Ogrenmeyi

kolaylastirir.”” maddesi en yliksek puan alan maddelerden biri olmustur.

Sirakaya’nm (2017), TYO’ye iliskin &grenci goriislerini arastirdign galigmasinda
“Derse etkin katilmami sagladi.” (X=4,13) maddesinin bulgularini destekler sonuglar ortaya
ctkmistir.  Ogrenciler TYOY’nin derse katilimlarinmn artmasmi  sagladigimi  belirttiler

(X=3,54).

Butt’mn (2014) benzer ¢aligmasmin bulgular1 dgrencilerin TYO ydnteminin dersten
once hazirlik gerektirmesinin zorlayict oldugunu, yerine getirilmediginde dersin akisini
olumsuz etkiledigini diisiinmektedirler. Ogrencilerin hazirliksiz gelmesinden dolay: sorulan
tartisma sorularin cevapsiz kaldigi ve smifta rahatsiz edici bir sessizlik olustugunu
belirtmislerdir. Buradan hareketle TYO ydntemini uygularken o&grenciler tarafindan on

hazirligin yapilip yapilmadiginin kontrolii 6nem arz etmektedir yorumu yapilabilir.
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Tablo 17
Ogrenci Goriisleri Anketi’ne ait olumsuz maddeler

Maddeler x 5 4 3 2 1
10.Yeni fikirler tiretmemi engelledi. 2,06 %7 %13 %10 %20 %50
11. Ezbere yonelmeme neden oldu. 2,83 %17 %17 %17 %33 %17
14.Dersten 6nce video izlemek ¢ok zamanimi 256 %10 %17 %23 %20 %30
ald1. '

17.Videolar ok uzundu. 2,50 Wi %20 %17 %30 %27
22 Konuyu smifta Ogretmenin anlatmasimt = 3,73 %30 %23 %37 %10 %0
tercih ederim.

24. Derste yapilan etkinlikler ilgi ¢ekici degildi. 2,43 %7 %27 %13 %10 %43
27 Etkinlikler sirasinda sinifta bir kargasa 240 %10 %13 %27 %7 %43

ortami vardi.

5:Kesinlikle Katiliyorum 4:Katihyorum 3:Kararsizim 2: Katilmiyorum 1: Kesinlikle Katilmiyorum
Tabloda ogrencilerin yontem ile ilgili olumsuz goriis bildiren maddelerin higbirine

katilmadiklar gériilmektedir. “Yeni fikirler tiretmemi engelledi.” 6grencilerin en az katildiklar
maddedir (X=2,06). Ogrencilerin videolarm uzunlugundan memnun oldugu, smmf atmosferinin
onlar i¢in rahatsiz edici olmadigi yorumu yapilabilir. Murray, Koziniec ve McGill’in (2015)

calismasinda 6grenciler kisa videolar izlemeyi tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin katildigi olumsuz goriis bildiren tek madde “Konuyu smifta dgretmenin
anlatmasini tercih ederim.” olmustur (X=3,73). Bu tercihin sebebi &grenciler ders igerigini
dersten Once edinmekten memnun olsalar da Ogrencilerin bilgiyi Ogretmenden alma
aligkanligi ve Ogretmeni bilginin kaynagi olarak gormesi olabilir. Butt’in (2014) benzer
caligmasinda da ogrenciler dgretmenlerin igerigi aktarirken kendi bakis acisini ve gegmis

bilgilerini de ekledigini ve bunun faydali oldugunu belirtmislerdir.

Ogrenciler, “Derste yapilan etkinlikler ilgi ¢ekici degildi.” Ifadesinde
katilmamaktadirlar (2.43). Sirakaya’nin (2017) oyunlastirilmis TYOY ile ilgili dgrenci
goriislerini inceledigi calismasinda da 6grenciler TYOY nin dersi daha ilgi cekici hale

getirdigi goriisiinii desteklemislerdir (3.50).
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Tablo 18
Ogrenci Goriisleri Anketi’ne ait akademik basari ile ilgili maddeler

Akademik Bagari ile Ilgili Maddeler x 5 4 3 2 1

26.Derste iglenecek konuyu 6nceden biliyor 4,27 %53 %30 %13 %0 %3
olmak konuyu daha iyi 6grenmemi

sagladi.

5.Konuyu etkili bir sekilde 6grenmemi 3,96 %40 %37 %10 %7 %7
sagladi.

13.Videolar yeni kelimeler 6grenmemi 3,93 %50 %23 %7 %10 %10
sagladi.

5:Kesinlikle Katiliyorum 4:Katiliyorum 3:Kararsizim 2: Katilmiyorum 1: Kesinlikle Katilmiyorum

Tablo ya goére dgrencilerin TYO’niin akademik basarilari iizerinde olumlu bir etkiye
sahip oldugunu diisiindiikleri sdylenebilir. TYO yonteminin igerik aktarimini simif ortamindan
eve tasimasindan memnun olduklart sdylenebilir. Ogrenciler ayrica ydntemin kelime
bilgilerine de katkis1 oldugunu diisiinmektedirler (X=3,96). Sirakaya’nin (2017) galismasi
“Oyunlastirilmis tersyliz simif modeli 6grenmeme yardimci oldu” maddesiyle benzer
sonuglara sahiptir (3,59).

Tablo 19
Ogrenci Goriisleri Anketi’ne ait sinif ici etkilesim ile ilgili maddeler

Swnif ici Etkilesim ile ilgili Maddeler X 5 4 3 2 !

28. Etkinlikler sirasinda daha fazla soru 3,89 %30 %37 %27 %7 %0
sorabildim.

18. Eksik oldugum noktalarda 6gretmene 3,80 %43 %27 %7 %13 %10
danigmak i¢in daha fazla vaktim oldu

16. Ders esnasinda daha fazla Ingilizce pratik 3,63 %43 %13 %17 %17 %10
yapma sansim oldu.

30. Birbirimizle ve 6gretmen ile daha sik 3,86 %43 %20 %23 %7 %7
iletisime gegebildik.

12. Sinif arkadaglarimla is birligi igcinde 3,33 %30 %17 %23 %17 %13

caligmamizi sagladi.

5:Kesinlikle Katiliyorum 4:Katiliyorum 3:Kararsizim 2: Katilmiyorum 1: Kesinlikle Katilmiyorum
Tabloya goére ogrenciler sinif ici etkilesimle ilgili olumlu goriislere sahiplerdir. Hem

ogretmen hem arkadaslanyla etkilesimlerinin arttigim1 diistinmektedirler. Bunun sebebi ders

anlatimina ayrilan siirenin sinif i¢i iletisime doniik aktivitelere ayrilmasi olabilir.
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Sirakaya’nin Oyunlagtirilmig tersyiiz sinif modeline iliskin 6grenci goriisleri adli

caligmasinda “Oyunlastirilmis tersyiiz sinif modeli derste arkadaslarimla olan etkilesimimi

arttirdi” (X=3.48) ifadesine katilmaktadirlar. Love, Hodge, Grandgenett ve Swift’in (2014)

Matematik dersinde TYO’niin etkisini arastirdigi ¢alismasinda smif arkadaslariyla konusurken

rahat olup olmadiklar1 hakkindaki soruya olumlu yanit vermislerdir.

Tablo 20

Ogrenci Goriisleri Anketi’ne ait sinif yonetimi ile ilgili maddeler

Akademik Basar ile Ilgili Maddeler x S 4 3 2 !

27. Etkinlikler sirasinda sinifta bir kargasa 2,40 %10 %13 %27 %7 %43
ortam: vardu.

29. Smifta goriislerimizi rahatca ifade 4,23 %57 %23 %13 %0 %7

edebildigimiz demokratik bir ortam vardi.

5:Kesinlikle Katiliyorum 4:Katiliyorum 3:Kararsizim 2: Katilmiyorum 1: Kesinlikle Katilmiyorum

Tablodaki bulgular &grencilerin TYO niin smif ydnetimine etkisi ile ilgili olumlu

goriislere sahiplerdir. TYO ile tek ydnlii bir iletisim yerine smf igi dgrenci-dgrenci ve

ogretmen-6grenci etkilesimi arttigindan sinif yonetimi olasi bir sorun haline gelebilir. Ancak

ogrenciler sinif i¢inde bir kargasa ortami olmadigini belirtmislerdir (X=2,40). Deneysel islem

stiresince bir davranis yonetim sistemi olan Class Dojo’nun kullanimi sinif ortaminin kontrol

edilmesinde etkili olmus olabilir. Ogrenme stillerindeki farkliliklardan dolay: siif i¢indeki

Ozgiir ortam kimi 6grenciler i¢in etkili olurken, baz1 6grenciler bu ortamda gergin hissedebilir.
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BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar

ve bu sonuglardan hareketle gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.

5.1  Sonuclar

Ters yiiz 6grenmenin 7. sinif 6grencilerinin akademik basarisina etkisinin
arastirildig1 ¢calismanin sonunda ele alinan alt problemlere ait sonuglar asagida sirasi

ile 6zetlenmistir.

5.1.1. Ters-Yiiz Ogrenmenin Akademik Basariya Etkisine Iliskin Sonuglar

Arastirmanin = “Ogrencilerin  Superstitions” ve “Public Buildings basart
testinden ve her bir kazammdan aldiklar: 6n-test ve son-test puanlar: arasinda
anlamly bir fark var midwr? seklinde ifade edilen birinci alt problemine ait sonuglar
asagida siralanmigtir:

Ogrencilerin iinitelere ait basar1 testi dn test- son test puanlar1 arasinda son test
lehine anlamli bir fark olsa dahi, kazanimlara tek tek bakildiginda on test son test
sonuglar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Ogrencilerin kazanimlara ait 6n test son test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark

yoktur.
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5.1.2. Ters Yiiz Ogrenmenin Derse Katihm Siklig1 Az ve Fazla Olan Ogrencilerin

Basarisina Etkisine Iliskin Sonuclar

Arastirmanin "derse katilim siklig1 az ve fazla olan ogrencilerin son test
puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?" seklinde belirtilen tglinct alt
probleminin bulgularina gore:

Calisma grubunda derse katilim siklig1 az ve fazla olan 6grencilerin, ...
a) ...son test sonuglar1 anlamli olarak farklilasmaktadir.
b) ...3. kazanima ait 6n test sonuglar1 arasinda anlamli farka rastlanmamustir.
c) ...3. kazanima ait son test sonuglari arasinda anlamli bir fark vardir.
d) ...5. kazanima ait son test sonuglari arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir.
e) ...diger tim kazanmim ait On testleri ve son testleri kendi aralarinda

farklilasmamaktadir.

5.1.3. Ters Yiiz Ogrenmenin Derse Katihm Siklig1 Az Olan Ogrencilerin Basarisina
fliskin Sonuclar
Arastirmanin dordiincii alt problemi "derse katilim sikligr az olan ogrencilerin
on test ve son test puanlart arasinda anlamli bir fark var midur?" seklindedir. Bu alt
problemin bulgularia gore:
Calisma grubunda derse katilim1 az olan 6grencilerin.. .;
a) ...0n test-son test sonuglari arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir.

b) ...kazanimlara ait 6n test-son test sonuglari farklilasmamaktadir.

5.1.4. Ters Yiiz Ogrenmenin Derse Katiim Siklig1 Fazla Olan Ogrencilerin

Basarisina Iliskin Sonuclar

Arastirmada, "derse katilim siklig1 fazla olan ogrencilerin on test ve son test
puanlart arasinda anlamli bir fark var midir? " seklindedir. Bu alt probleme ait
sonuglar agagida yer almaktadir:

Derse katilim siklig1 fazla olan 6grencilerin...;
a) ...toplam puanlarina ait 6n test-son test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark
vardir.
b) ...kazanima ait On test- son test sonuglari arasinda anlamli fark bulunmaktadir.

C) ...kazanima ait 6n test-son test sonuglari arasinda anlamli bir fark vardir.
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d) ...diger tiim kazanmimlarin On test-son test sonuglart1 kendi aralarinda
farklilasmamaktadir.

edildiginde 6grencilerin son test sonucglari anlamli diizeyde farklilagmaktadir.

5.1.5. Ters-yiiz Ogrenmenin GANO Degiskeni Kontrol Edildigide Ogrencilerin
Akademik Basarisina Etkisine fliskin Sonuglar

Aragtirmanin, "Ogrencilerin GANO’lar1 sabit tutuldugunda derse katilim
siklig1 az ve fazla olan Ogrencilerin son test puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?” seklinde ifade edilen yedinci alt problemine ait sonucglar asagida yer
almaktadir:

GANO degiskeni kontrol edildiginde ogrencilerin son test sonuglart anlaml

diizeyde farklilasmamaktadir. Bu degisken son test iizerinde etkilidir.

5.1.6. 7. Smf Ogrencilerinin Ters Yiiz Ogrenme Yontemi Hakkindaki Gériislerine
Iliskin Sonuclar
Arastirmanin, “7. Swif ogrencilerinin ters yiiz ogrenme yontemi hakkindaki
goriisleri nelerdir?" seklinde ifade edilen yedinci alt problemine ait sonuglar asagida
yer almaktadir:
a) Ogrenciler yontemle ilgili olumlu gériislere sahiplerdir.
b) Olumsuz maddeler ortalamasi en diisitk maddelerdir.
¢) Ogrenciler ters yiiz 6grenme ydnteminin akademik basariy1 arttirmada
etkili oldugunu diisiinmektedirler.
d) Ogrenciler ters yiiz 6grenme ydnteminin sinif ici etkilesim iizerindeki
etkisi ile ilgili olumlu goriislere sahiplerdir.
e) Ogrenciler ters yiiz 6grenme ydnteminin sinif yonetimi {izerindeki
etkisi ile 1lgili olumlu goriislere sahiplerdir.
f) Ogrencilerin ders iceriginin nasil sunulduguyla ilgili goriisleri

farklilasmaktadir.
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5.2 Oneriler

f)

5.2.1 Uygulayicilara oneriler

Ters ylz Ogrenme yoOntemi akademik basarisinin arttirilmasinda var olan
yontemler yerine kullanilabilir.

Yontemden daha fazla verim alabilmek i¢in derse katilim tesvik edilmeli, 6grenci
motivasyou yiiksek tutulmalidir.

Ters yliz 6grenme yontemi is birlikli 6grenme, gorev temelli 6grenme gibi bagka
yontemlerle birlikte kullanilabilir.

Ogrencilerin ders dncesi videolar1 izleyip izlemedigi Bilimsel Giris Davranislart
Testi yapilarak takip edilebilir.

Class Dojo gibi davranig yonetim sistemleri ile sinif yonetimi saglanabilir,
ogrenci katihimu tegvik edilebilir.

Farkli 6grenme stillerine sahip 6grenciler icin ders etkinlikleri ¢esitlendirilebilir.

5.2.2 Arastirmacilara oneriler

Ters yliz Ogrenme yoOnteminin Ogrencilerin tutum veya algilarina etkisi
arastirilabilir.

5, 6 veya 8. siniflar, ya da ortadgretim gibi farkli kademeler, sehir merkezindeki
devlet okullar1 veya 6zel okullar gibi farkli 6rneklemler iizerinde aynmi c¢aligma
tekrar edilebilir.

Ters yiiz 6grenme ile ilgili Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri incelenebilir.

Ters yliz Ogrenmenin ders i¢inde kullanimini incelemek amaciyla durum
calismalari (nitel caligmalar) yapilabilir.

Ters yliz 6grenme yonteminin Matematik, Fen Bilimleri gibi uygulamaya doniik
derslerde 6grencilerin teorik bilgiyi evde edindigi, uygulamaya doniik etkinlikleri

sinif ortaminda yapabilecegi bagka derslerde de kullanilabilir.
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EK 3: Superstitions and Public Buildings Basar1 Testi

“SUPERSTITIONS AND PUBLIC BUILDINGS”

Sevgili 6grenci,

Bu bagar1 testi, Superstitions and Public Buildings {initelerinde yer alan kazamimlara ulasma derecenizi
belirlemek amaciyla hazirlanmigtir. Teste baglamadan 6nce numaranizi optik forma kodlamay1 ihmal etmeyiniz.
Sorular1 dikkatle okuduktan sonra dogru segenegi isaretlemeniz gerekmektedir. Sorulara cevap verirken, size en
yakin gelen segenegi isaretleyiniz. Tiim sorulara cevap vermeniz beklenmektedir. Aragtirmaya saglayacaginiz

katki i¢in tesekkiir ederiz.

Gizem KOCAK
Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Egitim Programlari ve Ogretim Yiiksek Lisans Ogrencisi



1.1f someone finds a four leaved clover,

in my country people believe - - - - .

A) it will bring good luck

B) you will have bad luck

C) it will not protect you from dangers

D) something bad will happen to you

2. Sue is a supertitious girl and she believes
if you - - - -, it will protect you from evil eyes
around you.

A) see a black cat

B) carry a rabbit paw

C) look in a broken mirror

D) have an evil eye bead

3. If you study hard and believe in yourself, - - - -
A) there will be bad luck in your life

B) someone will harm you

C) you will be successful

D) you will be unlucky

4. In my country, people believe that if you write
your name under a bride’s shoes, - - - - .
A) it will bring bad luck

B) you will get married soon

C) you will have some health problems
D) someone will give you lots of Money
5. Julia drank cold drinks yesterday,
and now she feels bad, she - - - -.

A) can go to school

B) should see a doctor

C) will be a nurse in the future

D) must believe in superstitions

6. You are planning a camping event for the
weekend and want to invite your cousin.
What do you say to learn his weekend plans?
A) Why will you stay at home?

B) Who will you go camping with?

C) What will you do on the weekend?

D) When will you accept my invitation?
7.Chris:----?

Azra : Sure. | always wear a blue bead.

A) Do you believe in evil-eye

B) What does a horseshoe mean

C) Did you see the four-leaf clover

D) Who is superstitious in your family

8. Taylor :----?

Fatih : Not really. I don’t believe in mystery.
Everything has a logical explanation.

A) What is your favourite hobby

B) Are you superstitious

C) Why don’t you see a fortune teller

D) Do you watch documentaries about Turkey
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9. Dave has a terrible headache and
he needs a painkiller so he is - - - -.
A) going to city hall

B) calling the fire station

C) looking for a pharmacy

D) asking for a green grocer

10. Matt often - - - - because he is interested in
animals.

A) goes to the zoo

B) buys fresh meat

C) calls police station

D) visits the art gallery

11. Bella - - - - for her best friend’s wedding
ceremony.

A) called the firestation

B) went to a post Office

C) washed all dishes at home

D) bought new clothes at a shop

12. When you need some medicine
because of an illness, you - - - - .
A) should go to the chemist’s

B) should eat healthy food

C) must eat fresh fruit

D) can have a rest

13. Asagida karisik olarak verilmis ciimlelerin
anlamh bir diyalog olusturacak sekilde
siralandig1 secenegi isaretleyiniz.

I.He was Elton John, the musician.

I1- We shook our hands and said good bye.

I11- He signed one of his albums for me.

IV- 1 saw a celebrity yesterday at the café.

A L-11-11-1V
B)I-1-1V-1lI

Sm-iv-i1-n
D)IV-I-1lI-1

14. Asagida verilen metinde numaralanmis
ciimlelerden anlam biitiinliigiinii bozan ciimleyi
isaretleyiniz.

() My mother always goes to shopping mall for
shopping.

(1) She buys bread from bakery shop every day.

(111) She likes reading newspaper.

(V) She never goes to restaurant. She always cooks
at home.

Al B) Il C) D) IV



15.
[ | need some madicina,]

Gorseldeki
kisiye
yapilan tavsiyelerden hangisi uygundur?

A) Let’s see the new café.

B) You should go to the pharmacy.

C) Why don’t you meet your friends?

D) You shouldn’t stay up.

16.
My mom is a doctor.
A) She designs new
buildings
B) She works at a
hospital

C) She serves food and drinks
D) She sells books and CDs
17

I was at the an: |

’ gallnry — P
’ \%\r}i

Where were you yesterday

B) Why did you like the paintings

C) How often do you go to the art gallery
D) When did you last go to the zoo

18.

[Iwentmthe bakery ----.J

A) to
buy
some
bread
B) to get some flowers
C) to borrow some books
D) to see the animals
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19. 1. Why don’t we go to the shopping mall?

IL. Let’s go then.

I11. I want a new skirt. Where can | buy it?

IV. Great ideal

Yukarida kansik olarak verilmis diyalogun
anlamh ve dogru siralamas1 hangi secenekte
verilmistir?

A)IV-1-11-1 OH-1-1v-1n
B)I-1I-1V-1 D)I-IV-1I-1I
20.

| am very hungry.

A) Why don’t you see the dentist now?
B) We can find everything at the florists.
C) Let’s go to the new resturant.

D) I will find the right size.

21. Mary: Why do people hang a horse shoe
over the door in Turkey and Britain?

Brian: - -------

A) So they belleve it is unlucky.

B) Because they believe it brings good luck.
C) So it means it will rain.

D) Because it means bad luck.

22. Angela: Will | be happy in the future?
Fortune teller : Yes, but- - - - - - -

Angela: Oh, okay I will.

A) you should be careful about your health.
B) you should buy a car.

C) you will get married.

D) you will have two children.

23.

Jack: Is there anywhere | can go to have fun?
Mert: If you like classical music, - - - - - - -
A) you should go to the city hall.

B) you should go to the post Office.

C) you should go to the fire station.

D) you should go to the grocery.

24. Mother: Why are you going to the shopping
mall?

Sally : Because...

A | want to see new paintings.

B) I will buy a new dress.

C) I will listen to music.

D) I will pay the bills.



25.
Kate: Let’s go to the cinema.
Jane: ....coeeieeiiinns I have an exam tomorrow

and | must study.

Kate: No problem, we can go tomorrow
A) I’'m going to meet my friends.

B) 1 will come with you.

C) I’m going to go to home.

D) I’m going to go to the cinema.

26. “Look at those black clouds. ........... soon.”

A) They were rain clouds

B) It was rainy

C) It’s going to rain

D) It’s a beautiful day

217.

RICK: oo

Harry: I’'m going to graduate two years later.
A) When are you going to graduate?

B) What are you going to do tonight?
C) Will you come with us tomorrow?
D) Why are you going to travel by bus?
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EK 4: Ogrenci Goriisleri Anketi

“Ogrenci Goriisleri Anketi”
Sevgili 6grenci,
Bu anket Ters Yiiz Ogrenme Yontemi hakkindaki goriislerinizi belirflemek amaciyla
hazirlanmistir..Dikkatle okuduktan sonra isaretleme yapmaniz gerekmektedir. Maddelere cevap
verirken, size en yakin gelen segenegi isaretleyiniz. Tim sorulara cevap vermeniz
beklenmektedir. Anket sonuclari sadece bilimsel amaglar i¢in kullanilacaktir Arastirmaya

saglayacaginiz katki icin tesekkiir ederiz.

Gizem KOCAK
Inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Egitim Programlar1 ve Ogretim Yiiksek Lisans Ogrencisi
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g =
1 | Ders galismaya istekli hale gelmemi sagladi.
2 | Izledigim videolar derse hazirlikl1 gelmemi sagladi.
3 | Diizenli ders ¢aligmamu sagladi.
4 | Derse etkin katilmami sagladi.
5 | Konuyu etkili bir sekilde 6grenmemi sagladi.
6 | Daha fazla tekrar yapmami sagladi.
7 | Derse devamimu artirdi.
8 | Ogrenmedeki eksikliklerimi gérmemi sagladi.
9 | Konuya hakimiyetimi artirdi.
10 | Yeni fikirler iiretmemi engelledi.
11 | Ezbere yonelmeme neden oldu.
12 | Sinif arkadaglarimla is birligi i¢inde ¢alismamizi sagladi.
13 | Videolar yeni kelimeler 6grenmemi sagladi.
14 | Dersten Once video izlemek ¢ok zamanimu aldi.
15 | Teknoloji ve internet baglantisi engelinden dolay videolara ulasmakta zorlandim.
16 | Ders esnasinda daha fazla Ingilizce pratik yapma sansim oldu.
17 | Videolar ¢ok uzundu.
18 | Eksik oldugum noktalarda 6gretmene danigmak i¢in daha fazla vaktim oldu.
19 | ikili calismalar ve grup calismalarinda kendimi daha rahat hissettim.
20 | Videolar istedigim zaman izleyebilmek benim i¢in verimli oldu.
21 ;/'Iiddueolarl durdurabilmek, tekrar tekrar isleyebilmek konuyu daha iyi anlamama yardimci
22 | Konuyu siifta 6gretmenin anlatmasini tercih ederim.
23 | Uygulama siirecinde 6gretmenimiz bize yardimet olan bir rehber konumundaydi.
24 | Derste yapilan etkinlikler ilgi ¢ekici degildi.
25 | Konuyu videodan izleyip derste etkinlik yapilmasi benim i¢in daha faydali oldu.
26 | Derste islenecek konuyu 6nceden biliyor olmak konuyu daha iyi 6grenmemi sagladi.
27 | Etkinlikler sirasinda smifta bir kargasa ortami vardi.
28 | Etkinlikler sirasinda daha fazla soru sorabildim.
29 | Sinifta goriislerimizi rahatca ifade edebildigimiz demokratik bir ortam vardi.
30 | Birbirimizle ve 6gretmen ile daha sik iletisime gegebildik.
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EK 5: Ders Planlari

1.Ders Plani.

BOLUM I:

Dersin ad: Ingilizce

Simf: 7/A

Ogrenme Alan1: Superstitions (Batil Inanglar)

Alt Ogrenme Alan1: Future Tense (Gelecek zaman)

Onerilen Siire: 2+2 ders saati

BOLUM II:

Ogrenci Kazammlari: Gelecekle ilgili tahminlerde bulunur, basit sorular sorar.
Osretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri: Ters Yiz Ogrenme Yéntemi, Drama teknigi,
Tartisma teknigi.

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Geregler ve Kaynakga (*Ogretmen / *Ogrenci): Ders
kitabi, Defter, Kostiim ve Dekor.

Osretme-Ogrenme Etkinlikleri

Girig Etkinlikleri: Dersin ilk 10 dakikasinda video ile ilgili sorular sorulup cevaplanir.
Ogrencilere Diinya’nin gelecegi ile ilgili fotograflar gosterilir. Tahminlerde bulunmalari istenir.
Izledikleri videodan sonra eksik kalan veya anlagilmayan bilgi burada kendini gosterebilir ve
telafi edilir.

e Ders kitabinda sayfa 71°de gelecekte olabilecek bilimsel ve teknolojik gelismelerle ilgili
tahminlerin bulundugu etkinlik 9’u yaparlar. Bu etkinlikte goriisler tizerine birbirleriyle
tartismalar1 beklenmektedir. (Ogrenciler evde izledikleri video sayesinde gerekli kelime
ve dil bilgisi yapilarina hakim olmalidirlar.)

e Ders kitabinda sayfa 70 etkinlik 9’da verilen ipuglarimi kullanarak partnerleriyle

gelecekte olacaklar ile ilgili bir diyalog olustururlar.



9.@Mhsmxooyou.gmwm\mun?llno.wmaoywmn

Sekil 13. Ders kitabinda yapilan etkinlikler 1
Kaynak: Habiboglu, Ozay,2017:71
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8. c Read the phrases in the picture and write a short dialogue about the future.

‘people / go
to schools?

people /
live longer?

You: Will ?

/, Your friend:

Sekil 14. Ders kitabinda yapilan etkinlikler 2

Kaynak: Habiboglu, Ozay,2017:70

Ogrenciler falc1 ve falina bakilan kisi/kisiler rollerine girerler. Onceden etkinlikten
haberdarlardir ve kostiim ve dekorlar buna gore hazirlanmistir. Rollerini dogaglama
olarak ve rastgele partnerlerle esleserek canlandirirlar. Sadece gelecek hakkinda
tahminde bulunurken ve bu tahminlere yanit verirken kullanabilecekleri yapilar etkinlik
oncesinde hatirlatilmistir. Bu yapilar agsagida siralanmustir:

a. You will/won’t...

b. Willl...?

c. 1 hope so.

d. 1 hope not.
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2.Ders Plani.

BOLUM I:

Dersin adi: Ingilizce

Smif: 7/A

Ogrenme Alani: Superstitions (Batil Inanglar)

Alt Ogrenme Alani: Future Tense (Gelecek zaman)

Onerilen Siire: 2+2 ders saati

BOLUM II:

Osrenci Kazammlarr: Planlar hakkinda konusur.

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri: Ters Yiiz Ogrenme Yontemi, Gorev Temelli
Ogrenme Yontemi.

Kullamlan Egitim Teknolojileri-Ara¢, Gerecler ve Kaynak¢a (*Ogretmen / *Ogrenci): Ders
kitabi, Defter, Karton ve Boya kalemleri.

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Giris Etkinlikleri: Dersin ilk 10 dakikasinda video ile ilgili sorular sorulup cevaplanir.

Ogretmen dgrencilere gelecekte sahip olmak istedikleri meslegi ve hayallerini sorar.

e Ogrenciler 4-5 kisilik gruplara ayrilir.

e Her bir gruba bir gezi/tatil programi diizenlerken doldurmalar1 gereken bir taslak verilir.
Gruplar gidecekleri sehre, konaklamaya, ulagima yapilacak aktivitelere ve gezinin
ticretine karar vererek bu formu doldurur.

e Gruplar planladiklar gezi i¢in bir poster hazirlarlar.

e Her grup sirayla planladigi geziyi ayrintili bir sekilde sinifa tanitir. Tanitilan gezi
planlar1 sinif tarafindan oylanarak sinif¢a gidilecek gezi segilir.

e Ogrenciler ders kitabinda sayfa 73 aktivite 12°de gorsellerde verilen batil inanglar

hakkinda konusurlar.



12. Q Look at the superstitions and tick (V) the ones you know and tell about them.

Example:
I know Friday the -
thirteenth is an unlucky R’W
day.

1]

" O O i
3D‘ ‘ 4[]‘ s[]

10}

Sekil 15. Ders kitabinda yapilan etkinlikler 3
Kaynak: Habiboglu, Ozay,2017:73
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3.Ders Plani.

BOLUM I:
Dersin adi: Ingilizce
Sif: 7/A
Ogrenme Alani: Superstitions (Batil Inanglar)
Alt Ogrenme Alani: Present Simple Tense (Genis zaman)
Onerilen Siire: 2+2 ders saati
BOLUM II:
Ogrenci Kazammlar: :Diizenli olarak yapilan eylemleri anlatir.
Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri: Ters Yiiz Ogrenme Yontemi, Oyun teknigi
Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag-Geregler ve Kaynak¢a (*Ogretmen / *Ogrenci): Ders
kitabi, Defter, Etkinlik kagitlari.www.teachthis.com
Osretme-Ogrenme Etkinlikleri
Giris Etkinlikleri: Video ile ilgili sorular sorulup cevaplanir.
Ogretmen dgrencilere giinliik rutinlerini sorar.
e Ogrenciler calisma kagidina bazi aktiviteleri ne siklikla yaptiklarini yazarlar.
e Ogretmen kagitlar toplar ve ciimlelerden bazilarimni okur.
e Ogrenciler ciimlenin kime ait oldugunu tahmin etmeye ¢alisirlar.
o Ogretmen sinifi 4 gruba ayirir.
e Her gruba bir masa oyununun bulundugu kagitlardan verir.
e Ogrenci zar atarak geldigi bolimdeki ifade ile ilgili arkadasmin sordugu soruyu
cevaplar.
e Sorular siklik belirten ifadelerle dogru sekilde cevaplayarak bitis boliimiine ilk ulasan
grup kazanir.
e Smif yeniden 4 gruba ayrilir.
e Her gruba ciimlelerin pargalarinin bulundugu kagitlar karisik sekilde verilir.
e Gruptaki her kisiye 5 adet domino dagitilir ve geri kalan ortaya konur.
e Ilk dgrenci elindeki ciimlelerden biri ve ortadaki domino ile bir ciimle kurmaya galisir.
Ciimle kurabilirse dominoyu yere birakir.
e Elindeki tim dominolart ilk bitiren kazanir.
e Ogrenciler ders kitabinda sayfa 75teki diinyadaki batil inanglarla ilgili 16 ve 17.
etkinligi yaparlar.



16. @ Read the text. What is it about? Circle the correct option.

4. Superstitions in Turkey
b. Superstitions in different countries

In the USA, a black cat brings bad luck; but in Australia,
ollh!ﬂtmlum

~ In Britain, & shooting ! mwmgenamm;mm

"""""

‘make a wish on it; but in Turkey, it means someone is dead,

Sekil 16. Ders kitabinda yapilan etkinlikler 4

Kaynak: Habiboglu, Ozay,2017:75
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4.Ders Plani. 86

BOLUM I:

Dersin ad: Ingilizce

Smuf: 7/A

Ogrenme Alan1: Public Buildings (Halka agik binalar)

Alt Ogrenme Alani: should/shouldn’t

Onerilen Siire: 2+2 ders saati

BOLUM II:

Ogrenci Kazammlar: :Basit 6nerilerde bulunur. Nedenleri agiklar.
Osretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri: Ters Yiiz Ogrenme Yontemi,
Kullamilan Egitim Teknolojileri-Arac- Geregler ve Kaynakca (*Ogretmen / *Ogrenci): Ders
kitabi, Defter, Etkinlik kagitlari. www.teachthis.com
Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Giris Etkinlikleri: Dersin ilk 10 dakikasinda video ile ilgili sorular sorulup cevaplanir.

Ogretmen bir sorunu dgrencilerle paylasir ve onlardan tavsiyeler vermelerini ister.

e Ogrencilere etkinlik kagitlar1 dagitilr.

o Kagitta problemler verilmistir ve 6grencilerin bu problemlere oneriler ve ¢oziimler
bulmalar gerekmektedir.

e Ogrenciler dncelikle bireysel olarak &neriler yazarlar.

e Daha sonra sif 3-4’er kisilik gruplara ayrilir.

e Grup tliyeleri bulduklar1 6neriler ve ¢oziimler hakkinda tartis1 ve biri lizerinde uzlasirlar.

e Gruplar ¢6zliim Onerilerini sirayla sinifla paylasirlar.

e Her bir problem i¢in en iyi ¢6ziim Onerisi segilir.

e Ogrenciler ders kitabinda sayfa 80 halka agik binalar ile ilgili 5, 6 ve 7. etkinlikleri
yaparlar.

e Ogrenciler sayfa 81°deki 8. etkinligi tavsiyelerde bulunma ve amag belirtme yapilarini

kullanarak yaparlar.
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UNIT S rosuc BULDINGS

S. el.ookndnpimﬂhkhunlo-a can you see in your city or town?

6. Meskmhtbeﬂn.nuyodk him where he should go for his needs. Listen and
tick (v) the places. 420

| moviethestre. wm ?‘:Tﬁ policestation.

7.+ Listen again and correct the mistakes. {od
a. You should go to the coffee shop to meet your friends.
b | never go there to have fun with my friends.
<. Youzhould go to the grocery store to buy your needs.
d. She should go to theconcert zaloon if she likes classical music
e, We always go there to listen to music.
f. She should visit the museum to see the new paintings, too.
g. You should go to the fire station if you need help

Sekil 17. Ders kitabinda yapilan etkinlikler 5
Kaynak: Habiboglu, Ozay,2017:78



8. e Match the pictures and tell about "How often do you go there?” and "Why do you go there?”.
Then, make suggestions.

| %\j 1104 F".' '»,
'L- r-— ’_6.-:).

Kaynak: Habiboglu, Ozay,2017:81—

Sekil 18. Ders kitabinda yapilan etkinlikler 6
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5.Ders Plani.

BOLUM I:

Dersin adi: Ingilizce

Smif: 7/A

Ogrenme Alani: Public Buildings (Halka agik binalar)

Alt Ogrenme Alani: Past Simple Tense (Gegmis Zaman)

Onerilen Siire: 2+2 ders saati

BOLUM II:

Osrenci Kazammlar: :Gegmisteki olaylar1 agiklar.

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri: Ters Yiiz Ogrenme Yontemi, Oyun teknigi
Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag,Geregler ve Kaynak¢a(*Ogretmen / *Ogrenci): Ders
kitabi, Defter, Etkinlik kagitlari. www.teachthis.com

Osretme-Ogrenme Etkinlikleri

Giris Etkinlikleri: Dersin ilk 10 dakikasinda video ile ilgili sorular sorulup cevaplanir.

Ogretmen gecmiste basindan gecen ilging bir olayr anlatir ve dgrencilerden de anlatmalarini

ister.

e Her gruba bir set kagt verilir.

e Resimlerde hangi aktivitelerin oldugu hakkinda 6grencilerle konusulur.

e Ogrenciler kartlar1 karistirir ve kapali olarak masaya koyar.

e Ogrenciler sirayla bir kart alir fakat kimseye gostermez.

e Kart 6grencinin diin ne yaptigini gosterir.

e Diger 6grenciler kisa cevapli sorular sorarak dgrencinin ne yaptigini tahmin etmek i¢in
yarigirlar.

e Dogru tahminde bulunan 6grenci karti alir.

¢ Oyun sonunda en fazla karta sahip olan 6grenci kazanir.

e Ogrenciler ikili gruplara ayrilirlar.

e Her gruba bir ¢alisma kagidi verilir.

e Her 6grenci partnerinden farkli renkte kalem kullanmalidir.

e Ogrenci tablodaki diizensiz fiillerden birinin gegmis zaman formunu altina yazar ve o

kelime ile bir cumle kurar.



Oyunun amaci 6grencilerin bir sirada dikey ya da yatay yonde 4 kelimeyi
tamamlayabilmeleridir.

4 ciimleyi tamamladiklarinda cevaplari kontrol edilir. Dogru sekilde climle kuran
ogrenciler puan alir. Oyunun sonunda en ¢ok puani alan ikili kazanir.

Ogrenciler sayfa 82°deki halka acik binalar ve gegmis zaman ile ilgili 9 ve 10.
etkinlikleri yaparlar.

uUNIT 8 Punuc suiLINGS

9. @ Read about Sandy’s Saturday and complete the sentences with these phrases.

um“"‘"’b‘lvduhun
lmwmmw

‘W-Mlmbu‘

bookshop, 1 =

10. @Red the text again and answer the questions.
a.Where did Sandy go to buy some dairies?
b. Why did she go to the bockshop?
<. What did she watdh at the cinema?
d. Did she meet her fiends?
«.Why did she have some time at the shopping centre?
f. What did she buy for ber mothes?

Sekil 19. Ders kitabinda yapilan etkinlikler 7
Kaynak: Habiboglu, Ozay,2017:82
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EK 6: TYOY ile islenen dersten goriintiiler
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