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Onsoz

Gilinlimiiz bilgi toplumlarinin olmazsa olmaz kriterlerinden biri yabanci dil bilmektir.
Tiirkiye’de okullarda en yaygin bicimde okutulan yabanci dil dersi Ingilizcedir. Ancak ¢ok
kiigiik yaslardan itibaren zorunlu olarak Ingilizce dersi 6gretimi yapiliyor olmasina ragmen bir
takim sikintilarin oldugu bilinmektedir. Secilen yontemin uygun olmamasi bu sikintilarin
nedenleri arasinda dikkat ¢ekmektedir. Ogrencinin merkezde yer aldigy, siire¢ i¢inde giderek
aktiflestigi, kendi 6grenmesinden kendisinin sorumlu oldugu ve 6grenmeyi kendi hizinda
gerceklestirdigi yontem ve tekniklerin ise kosulmasinin faydali olabilecegi diisiintilmektedir.
Bu sebeple, bu ozellikleri biinyesinde barmndiran Basamakli Ogretim Programinin Ingilizce
dersinde kullanilabilecek alternatif bir yontem olup olmayacaginin bir eylem arastirmasi
yoluyla incelenmesi hem Ingilizce 6gretimine hem de program gelistirme alanmna katki

saglayacaktir.

Yiiksek lisans egitim siirecim boyunca kiymetli vaktini bana feda eden, bikmadan
usanmadan sorularimi yanitlayarak manevi destegini esirgemeyen, disiplini, titizligi ve
nesesiyle her zaman Ornek aldigim, yasamim boyunca da bilgi ve tecriibelerinden
faydalanacagim saygideger danisman hocam Dog. Dr. ilke EVIN GENCEL’e; anneleriyle
gecirecekleri vakti zaman zaman kendilerinden ¢aldigim halde bu durumu olgunlukla
karsilayan diinyanin en anlayish ikizleri Aysu GENCEL ve Nilsu GENCEL’e; yiiksek lisans
egitimimi basindan sonuna kadar igtenlikle destekleyen kiymetli okul miidiirim Osman

BASAK ve Kesan Mehmet Akif Ersoy Anadolu Lisesi ailesine tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirma siirecinde degerli vaktini ayirip danisman hocamla bilgi ve kaynak
paylasiminda bulunarak tez caligmami zenginlestiren Kathie F. NUNLEY’e sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim. Basamakli Ogretim Programini gelistiren kisi olan Nunley ile dogrudan

iletisim kurarak bu tezi hazirlamis olmak ayr1 bir heyecan duymami saglamistir.



Bu ¢aligmanin ortaya ¢ikmasinda goniillii olarak destegini esirgemeyen, benim i¢in her

biri paha bicilmez kiymete sahip giizel 6grencilerime yiirekten tesekkiir ederim.

Bu uzun ve zorlu siiregte bir an olsun elimi birakmadan moral ve motivasyonumu
yiiksek tutmaya ¢aligarak sabir ve sevgisini her daim hissettiren sevgili esim Murat ILIMAN’a
ve son olarak enerjisiyle icimdeki ¢ocugu canli tutmami saglayan, sevgi ve nesesiyle tiim

yasamimi dopdolu hale getiren biricik kizim Asya ILIMAN’a tiim kalbimle tesekkiir ederim.

Canakkale, 2018

Meltem ILIMAN



Ozet
Ingilizce Dersinde Basamakl Ogretim Programina Iliskin Bir Eylem Arastirmasi

(Cagdas egitim anlayisinda bireylerin 6grenme sekillerine odaklanilmaktadir. Bireylerin
O0grenme siirecinde bireysel gereksinim ve Ozelliklerine uygun etkinliklere katilmalar1 ve
sorumluluk almalar1 kalici 6grenmenin gerceklesmesi i¢in 6nem arz etmektedir. Nunley
tarafindan gelistirilen Basamakli Ogretim Programi, 6grenme 6gretme siirecinin baskin zeka
boyutu, 6grenme stili, 6gretme-6grenme siirecinin hazirbulunusluk diizeyi gibi bireysel
Ozelliklerin dikkate alinarak tasarlanmasina olanak saglamaktadir. Asamali olarak hazirlanan
C, B, A basamagi gorev secenekleri arasindan se¢im yapma ilkesine dayanan Basamakli
Ogretim Programi, &grenciyi aktif kilmada etkili bir yol olarak goriilmektedir. Basamakli
Ogretim Programinda amag, yenilenen Bloom Taksonomisi diisiiniildiigiinde, C basamaginda
hatirlama ve anlama, B basamaginda uygulama ve analiz, A basamaginda degerlendirme ve
sentez diizeyinde ozelliklerin kazandirilmasidir. Ogrenciler kendilerinden bekleneni yerine

getirdikleri bir basamaktan bir iist basamaga gegebilmektedir.

Tiirkiye’de Ingilizce 6grenme siirecinde Basamakli Ogretim Programini kullanildig1 bir
eylem arastirmasina rastlanmamistir. Diger taraftan, ilkokuldan itibaren programlarda Ingilizce
dersinin var olmasina karsin Ingilizce 6grenmede problemlerin oldugunu gosteren pek ¢ok
arastirma mevcuttur. Bu baglamda Basamakli Ogretim Programimin Ingilizce dgretiminde
alternatif bir uygulama olup olmayacagiyla iliskili veri elde etmek amaciyla bir eylem
arastirmas1 yapilmasina karar verilmistir. Katilimci eylem arastirmasi desenindeki bu
arastirmanin katilimcilarint Marmara Bolgesi’ndeki bir devlet okulunda 12. sinifa devam eden
dokuz 6grenci ve onlarin dgretmenleri olusturmaktadir. Yedi hafta boyunca Basamakli Ogretim
Programi uygulanmistir. Veri ¢esitlemesi saglamak amaciyla 6grenci ve 6gretmen giinliikleri
tutulmus, goriintii ve ses kayitlar1 alinmis ve Ogrencilerin uygulamaya iliskin goriisleri

almmistir. Veriler timevarimei igerik ¢oziimlemesiyle, tiim veri kaynaklar1 dikkate alinarak
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incelenmistir. Siire¢ ayrintili olarak agiklanmis, goriintii kayitlariyla ses kayitlart muhafaza
edilmistir. Coziimlemeler neticesinde olusturulan kategoriler incelendiginde Basamakl
Ogretim Programmin eglenceli ve ilgi cekici olmasinm yaninda dili kullanma becerilerini
arttirmasi, segme 0zgiirliigii tanimasi, bireysel ¢alismaya ve grup ¢alismasina imkan saglamasi
yonlerinden olumlu bulundugu gézlenmistir. Buna ek olarak, C basamagi gorevlerine ayrilan
siirenin uzun olmastyla, dil becerisi zayif olan 6grenciler i¢in A basamagi gérevlerinin zorlayici

olmas: elestirilen durumlar arasinda yer almistir.

Anahtar Kelimeler: Basamakli 6gretim programi, yabanc dil olarak Ingilizce, eylem

arastirmasi, lise 12. sinif 6grencileri



Abstract
An Action Research on Layered Curriculum in an EFL Class

Contemporary educational philosophy focuses on how individuals learn. In a learning
process that students take responsibility to afford an opportunity for permanent learning by
participating in activities that are suitable for the individuals’ needs and characteristics. By
considering individual characteristics such as dominant intelligent dimensions, learning style
and readiness level, the Layered Curriculum was developed by Nunley. Based on the principle
of the right to prefer a suitable option from C, B and A level, the Layered Curriculum is
favoured to be an effective method empowering with active students. The scope of Layered
Curriculum to equip students with acquiring several features as for remembering and
understanding in C layer, applying and analysing in B layer, and doing evaluation and synthesis
in A layer considering the Revised Bloom Taxonomy. The students that complete the required

tasks in each layer successfully can move to the upper layer.

No known action research study has been examined that Layered Curriculum used in
English Language Learning process in Turkey to the best knowledge of the authors. On the
other hand, there is plenty of studies embarking attention on various problems in English
learning, though it is available in curriculum even in primary school level. So, it was decided
to make an action research in this content to gain insights on whether Layered Curriculum is an
effective alternative way to English Language Teaching process or not. The participants of the
study employing the participatory action research design were nine 12" grade students and their
English language teacher at a state school in Marmara Region in Turkey. Over seven weeks
Layered Curriculum was applied. Students and teacher journals, audio and video recordings,
and students’ views towards implementation were administered in order to provide
triangulation of data. The obtained data were examined through inductive content analysis. The

data analysis method was explained in detail by keeping audio and video recordings safe. The
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Layered Curriculum was found positive in terms of enhancing use of language skills, offering
freedom of choice and enabling opportunities for individual and group works besides being fun
and appealing. In addition, it has been noted that the length of the tasks for C layer was too long

and the tasks of A layer was a bit difficult for students who have poor language learning skills.

Keywords: The layered curriculum, EFL, action research, 12" grade high school

students
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Bolim I

Bu boliimde problem durumu, arastirmanin amaci, 6nemi sinirhiliklar1 ve arastirmada

kullanilan tanimlara yer verilmistir.
Giris
Tarih boyunca dil, insanoglunun birbiriyle iletisim kurmasina hizmet eden en 6nemli
ara¢ olmustur. Zihinde canlandirilan en basit bir diisiincenin aktarimi, kalpten gecen en basit
bir duygunun yansitilmasi ya da herhangi bir nesnenin en basit tanimlamasi en etkili bicimde
dil araciligiyla gergeklestirilebilmektedir (Sahin, 2013). Chomsky’ye (1972) gore oldukca
karmasik bir yapiya sahip olan ancak en etkili iletisim sembolii olan dilin, bireyler arasindaki

duygu ve diisiince aktarimini kolaylastirmasinin yaninda bireyler ve toplumlar arasindaki

anlagsmayi saglamak gibi bir giicii bulunmaktadir.

Diinya tizerinde var olan tiim iilkelerde farkli etnik yapiya sahip, kendine has dilleri olan
bir¢ok topluluk bulunmaktadir. Tiim bunlar diisiiniildiiglinde yeryiiziinde aktif olarak kullanilan
dil say1sin1 net olarak ifade etmek pek de miimkiin degildir. Ote yandan yukarida da belirtildigi
gibi dil, tiim toplumlarda hem kendi aralarinda hem de diger topluluklar ve kiiltiirler arasinda
etkilesime gegmek i¢in kullanilmaktadir. Toplumlar aras1 gerek sosyal gerek siyasal iligkiler
arttikca, uluslarin kendi anadilleriyle iletisim kurmalar1 yetersiz kalmis, diger iilkelerin dillerini

ogrenme ihtiyact dogmustur (Demirel, 2012).

Yabanct dil, en yaygin tanimiyla, kisilerin diinyaya geldikleri {ilkede resmi olarak
kullanilmayan fakat bir bagska millete mensup kisilerle konusup iletisime gegebilmek igin
ogrenilmesi gereken dildir (Ceyhan, 2007). Sahin (2013)’lin farkli bir agidan bakarak yaptigi
degerlendirmeye gore yabanci dil, daha c¢ok belli amaclara aracilik etmek amaciyla
kullanilmakta, kisinin yagamakta oldugu ¢evrede yabanci dili aktif olarak kullanabilme imkani

bulunmamaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yaymlanan Tebligler Dergisi’nde (2006)



ise daha resmi bir ifadeyle tanimlanan yabanci dilin, Milli Egitim Bakanligina bagl 6rgiin,
yaygin veya uzaktan egitim veren resmi ve Ozel ilkdgretim, ortadgretim okul ya da
kurumlarinda Tiirk¢e disinda egitim ve Ogretimi gergeklestirilen dil olarak belirtildigi
gorilmektedir. Tiim bu tanimlardan hareketle yabanci dili, kisinin uluslararas1 anlamda ortak
bir iletisim araci olarak kullanabilmek amaciyla sonradan 6grendigi anadilinden farkli bir dil

olarak ifade etmek mimkiindiir.

Geg¢mis yillarda yabanci dil, bir sayginlik gostergesi olarak yalnizca belli bir ziimreye
ait kisiler tarafindan kullanilmaktaydi. Ancak giiniimiizde tiim 6gretim programlarinda zorunlu
ders olarak okutuldugu goriilmektedir (Demirpolat, 2015). Giinlimiizde ilkégretim
kurumlarinda dahi birden fazla yabanci dilin egitimi verilmektedir. Ancak bunlarin i¢inde en

yaygin olani Ingilizcedir.

Toplumlar birbirleriyle ¢esitli nedenlerle iletisim halinde kalmak zorundadirlar. Egitim,
bilim, kiiltiir, sanat, ticaret, turizm, ekonomi, siyaset gibi alanlarda siklikla bir araya
gelmektedirler. Bu alanlardaki iliskilerin saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmesi igin ortak dillerin
ogrenilmesi gerekmektedir. Bilim, teknoloji ve egitim konulartyla askeri alanlarda elde edilen
Uistlinliglin  uluslararas1 dillerin  belirlenmesinde etkili oldugu goriilmektedir. Roma
Imparatorlugu déneminde Latince ve Grekgenin, Ortacag’da yine Latince ve buna ek olarak
Arapganin, Yeni Cag’da Fransizcanin yaygin olarak uluslararas: dil olarak benimsendigi
bilinmektedir. Giinlimiizde ise dis iliskilerin sorunsuz yliriitiilebilmesi i¢in birden fazla ortak
dil secilmektedir. Bunlarin basinda Ingilizce gelmesine karsin, hangi dillerin uluslararasi
platformlarda kullanilacagi arttk 6nceden belirlenmektedir. Tiirkce yalnizeca ikili dis
iliskilerimizde yerini bulmaktadir. Nato ve Avrupa Konseyi i¢in Ingilizce ve Fransizca;
Birlesmis Milletler i¢in Ingilizce, Fransizca, Cince, Ispanyolca, Arapga dillerine yer verildigi

goriilmektedir (Bas, 2012).



Ulkelerin sosyal, kiiltiirel, siyasal, bilimsel ve ekonomik ihtiyaglar1 giiniimiiz egitim
politikalart belirlenirken yabanci dil egitimi konusunda alinan kararlar1 6nemli o6lgiide
etkilemektedir (Haznedar, 2004). Milletler arasindaki iligkilerin yogun hale gelmesiyle birlikte
Tiirkiye’de de uluslararasi kurumlarda resmi dil olarak kabul edilen bat1 dillerinin 6grenilmesi
zorunlu hale gelerek okullarin 6gretim programlarinda yer almaya baglamistir. Milli Egitim
sistemine bakildiginda yabanci dil 6gretim programinin, doneme hakim olan kiiltiir akimlar
dogrultusunda en ¢ok hangi iilkeler ile etkilesim ve iletisim halinde bulunuluyorsa o tilkelerin

dilleri cer¢evesinde sekillendigi goriilmektedir (Haznedar,2010).

Tiirkiye’de gegmis yillara oranla yabanci dil 6gretimine her gecen yil biraz daha 6nem
verildigi bilinmektedir. E-twinning ve AB projeleri gibi ¢alismalarla Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan da desteklenmektedir. Ogrenciler bu projeler araciligiyla birgok iilkeyi ziyaret ederek
hem oOgrendikleri yabanci dili dogal ortaminda kullanma hem de farkli kiiltiirleri yakindan
tanima firsatini elde etmektedirler. 16-17 Subat 2017 tarihleri arasinda Milli Egitim Bakanlig1
biinyesindeki Temel Egitim Genel Miidiirliigii tarafindan Istanbul’da gergeklestirilen “Yabanci
Dil Calistayr”nda ingilizce dgretimiyle ilgili mevcut durum 28 farkli okulda gorev yapmakta
olan 40 Ingilizce gretmeni ve okul miidiiriinden olusan katilimcilarin gériisleri dogrultusunda
degerlendirilerek gelistirilmeye ¢alisilmistir. Calisma neticesinde Agirlikli Yabanci Dil Egitimi
ve Ogretimi programinin gergevesi belirlenmistir. 2017-2018 egitim 6gretim yilinda belirlenen
pilot okullarin ortaokul 5. simiflarinda agirlikli  yabanct dil egitimi uygulamasi

gerceklestirilmistir.

Yabanct dil Ogrenmek bilgi toplumlarinda olmazsa olmaz niteliklerin basinda
gelmektedir. Yukarida sozii gecen gelismelerin tamami bu ifadeyi desteklemektedir. Ancak
ilkokul 2. siniftan itibaren yabanci dil 6gretimine baslanmasina ragmen pek fazla basari elde
edilemedigi de bir gercektir. Hem Tiirkiye genelinde hem de uluslararast platformlarda

gerceklestirilen sinavlardan elde edilen sonuglar bu gercegi dogrulamaktadir. Can ve Can



(2014) ilkokuldan iiniversiteye kadar her kademede yabanci dil 6gretimi yapilmasina kargin
pak fazla yol kat edilememesinin nedenleri arasinda en ¢ok yabanci dil 6gretim yontemlerinin
sorgulanmasi1 gerektiginin iizerinde durmuslardir. Bir yabanci dilin etkili bir sekilde
Ogrenilmesinde ilk olarak dogru yontemi se¢mek gerekmektedir. Ancak dogru tercih edilmis
bir yontem tek basina elbette yeterli degildir. Egitimin basarili olabilmesi i¢in 6grenci,
ogretmen ve dogru bir bigimde diizenlenmis saglikli bir 6grenme ortaminin bir araya gelmesi
son derece dnemlidir (Hengirmen, 1993). Ancak saglikli bir 6grenme ortami yaratabilmek i¢in
de bireylerin 6grenme bi¢imlerini géz Oniinde bulundurmak gerekir. Dogru bir 6gretme

yontemi ancak bireylerin 6grenme big¢imleri dikkate alindiginda ortaya ¢ikacaktir.

(Cagdas egitim anlayisinda hayatin her alaninda oldugu gibi egitim alaninda da
bireysellesme 6n plana ¢ikmaya baslamis, bireyin ilgi, yetenek ve ihtiyaglar dikkate alinir hale
gelmistir. Giiniimiiz popiiler egitim yaklasimlarindan biri olan yapilandirmaci egitim de yoniinii
Ogrenciden yana cevirerek dgretmeni daha ¢ok 6grenciye rehberlik eder konumda tutmaya,
ogrencinin bireysel gereksinimlerinin 6n planda tutularak merkeze alindigi, 6grenmeden

ogrencinin kendisinin sorumlu oldugu 6gretim teknikleriyle karsimiza ¢ikmaya baglamistir.

Yukarida da bahsedildigi gibi Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi konusunda bir¢ok sorun
oldugu bilinmektedir. Konuyla ilgili olarak yapilan arastirmalar incelendiginde 6grenme
ortaminin fiziki kosullarindaki yetersizlik, yabanci dil 6gretmeni yetistirme sistemindeki
sikintilar, 6gretmen ve Ogrencideki motivasyon eksikligi, siniflarin kalabalik olusu gibi
problemlerin yani sira yontem sorununun oldugu goze ¢arpmaktadir. Belirlenen hedefe kisa
vadede erigsebilmek ve 6gretimin kalici olabilmesi i¢in izlenen yolu yontem olarak tanimlamak
miimkiindiir. Gerek ulusal gerek uluslararasi alan yazin incelendiginde yabanci dil 6gretiminde
ogretimi etkin kilacak ve 6grenende kalic1 6grenme saglayacak cesitli yontemlerin uygulamaya
kondugu goriilmektedir. Son dsnemde yayginlastig1 goriilen ve fark yaratan Basamakli Ogretim

Programi dikkat ¢cekmektedir. Ancak yine alanda yapilan galismalara bakildiginda BOP’iin



yabanci dil 6gretiminde kullanildigr calismanin yok denecek kadar az oldugu goriilmektedir.
Buna ek olarak BOP’iin yabanc1 dil dgretiminde kullanildig1 herhangi bir eylem arastirmasina
da rastlanmamstir. Bu sebeple bu ¢alismada, eylem arastirmasi aracilifryla BOP’iin yabanci
dil 6gretiminde alternatif olarak kullanilabilecek bir uygulama olup olmadig arastirilmaya

caligilmistir.
Problem Durumu

Tirkiye’de son yillarda 6gretmen merkezli 6gretim anlayisindan 68renci merkezli
egitim anlayisina gecis yapildig1 goriilmektedir. Ogretim programlarinda son 13 yil i¢inde
yapilan degisiklikler bu bilgiyi dogrulamaktadir. Bu degisikliklerin yapilandirmaci yaklasim
felsefesi etrafinda sekillendirildigi goriilmektedir. Yapilandirmaci felsefe 6greneni merkeze
alan ve bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde bulunduran bir yaklagim olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Yapilandirmacilik, isminden de anlagilacagi gibi bilginin yapilandirilmasi anlayisina
dayanmaktadir. Ancak burada bilgiyi yapilandiracak olan bizzat 6grencinin kendisidir. Burada
ogrenci bilgiyi oldugu gibi kabul etmez, aksine sorgular ve kendisinde var olan bilgiyle bir
araya getirerek kendi yasantilarina uyarlar. Bu baglamda bireylerin nasil 6grendiklerini,
o6grenme eyleminin merkezine gecerek bilgiyi nasil iglediklerini temele alan bir¢ok 6grenme-
O0gretme modelinin tasarlanip uygulamaya konuldugundan s6z etmek miimkiindiir. Nunley

tarafindan gelistirilen BOP bunlardan biridir.

BOP, siire¢ icinde yer alan 6grenme gorevlerinin kolaydan zora dogru asamali olarak
ilerledigi, her bireyin farkli sekilde Ogrendigi diisiincesinden yola ¢ikarak hazirlanmis
etkinlikler yelpazesinden 6grenene secim yapma hakki taniyan bir programdir. BOP, adindan
da anlasilacagi gibi ili¢ basamaktan olusmaktadir. Bu basamaklar diizenlenirken Bloom
Taksonomisinden yararlanilmistir. Buna gore, C basamaginda yer alan basit ve temel
kavramlarin 6grenilebilmesi i¢in hatirlama ve anlama, B basamaginda yer alan daha karmasik

becerilerin edinilmesi i¢in uygulama ve analiz etme, A basamaginda yer alan iist diizey



diisinme becerilerinin kazanilmasi i¢in de degerlendirme ve yaratma agsamalari ise
kosulmustur. Ogrencilerden etkinlik ¢esitliligi en fazla olan C basamagindan baslamak iizere
belirlenen puana ulasarak kendilerine taninan siire icerisinde gorevlerini tamamlayip bir st

asamaya geg¢meleri beklenmektedir.

Diger yandan tilkemizde yapilandirmaci anlayisla bir¢ok program gelistirilmis olmasina
ve ilkokul 2. smiftan baglamak iizere dgretim programlarinda Ingilizce dersine yer verilmis
olmasina ragmen Ingilizce grenmede pek ¢ok sorun yasandig: bilinmektedir. Alan yazinda bu
konuyla ilgili gok sayida arastirmaya rastlamak miimkiindiir. Ancak BOP’iin Ingilizce 6grenme
stirecinde uygulandig1 herhangi bir eylem arastirmasma rastlanmamistir. Bu sebeple, bu
aragtirmadan elde edilecek bilgilerin program gelistirme alanina veri kaynagi olusturarak

katkida bulunacagi, bu alanda yapilacak ileriki ¢aligmalara da 151k tutacagi diistiniilmektedir.

Arastirmanin problem sorusu “Basamakli Ogretim Programi Ingilizce &gretiminde

alternatif bir yol olabilir mi?”” olarak belirlenmistir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanimn amaci, BOP’{in Ingilizce &gretiminde alternatif bir uygulama olup
olmayacaginin incelenmesidir. BOP’{in uygulandigi bir &grenme ortaminda ogrencilerin
Ingilizce dil becerilerinin ne dlgiide gelistigini, Ingilizce grenmede yasanan zorluklarin ne
Olciide giderildigini belirleyebilmek aragtirmanin temel hedefidir. Bu hedef dogrultusunda
aragtirmaci ve 12. sinifa devam eden 9 dgrenciyle birlikte Ingilizce dersinde 7 hafta boyunca

BOP uygulanmistr.
Arastirmanin Onemi

Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin 25.06.2012 tarih ve 69
sayil1 kararma gore Tiirkiye’de Ingilizce dersi 6gretimi devlet okullarinda ilkokul 2. smniftan

baslamaktadir. Yukarida da bahsedildigi gibi alan yazinda, bu kadar erken doénemde



baslanmasina ragmen Ingilizce 6grenmede bir takim sorunlar oldugunu ortaya koyan birgok
calismaya rastlanmaktadir. Ote yandan bireysel farkliliklari goéz oniinde bulundurarak
Ogrencinin iist diizey diisiinme becerilerini gelistiren, bu sayede de kalic1 6grenme saglayan
cagdas uygulamalar arasinda BOP goze carpmaktadir. Yine alan yazin incelendiginde BOP’iin
Ingilizce dersinde bu sorunlara ¢oziim olarak kullanilmadigi goriilmektedir. Halbuki sozlii
savunmalar sayesinde 6grenciye kendini kendi duygu ve diisiincelerini kendi climleleriyle ifade
etme firsat1 tantyan BOP’iin 6grencinin 6zellikle konusma (speaking) becerisini gelistirmede
etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Tiirkiye’de egitim programlar1 ve 6gretim alaninda eylem
arastirmasi sayisinin sinirlt oldugu goriilmektedir. Yapilan eylem arastirmalarin daha ¢ok
Ogretmen adaylarina ve Ogretmenlere yonelik oldugu goriilmektedir. Bu c¢alismada,
arastirmacinin uygulamanin i¢inde bir 6gretmen olarak eylem arastirmasi gergeklestirmesi,
sahadaki gercek durumu ortaya koymak bakimindan 6nemlidir. Bu sebeple bu ¢alisma, BOP’iin
Ingilizce dersinde bir eylem arastirmasi yoluyla uygulanmasi bakimindan alana énemli bir katki

sunacaktir.
Simirhiliklar

Bu calisma, Edirne ili Kesan il¢esinde bulunan bir Anadolu lisesinin 12. sinifa giden 9
dgrencisiyle siirdiiriilen 2016-2017 6gretim yili giiz yariyih igerisinde Ingilizce dersinde yer
alan “Conditionals” konusuna ait kazanimlar ve bu kazanimlar dogrultusunda BOP ile ilgili
gerceklestirilecek etkinlikler, video kayitlari, arastirmaci ve katilimcilar tarafindan tutulan

giinliikler, goriismeler ve goriismelerde alinan ses kayitlari ile sinirlidir.
Tanmmlar

Basamakh Ogretim Program: Kathie F. Nunley tarafindan gelistirilmis olan BOP,

stire¢ i¢inde yer alan 6grenme gorevlerinin kolaydan zora dogru asamali olarak ilerledigi, her



bireyin farkli sekilde 6grendigi diisiincesinden yola ¢ikarak hazirlanmis ve ii¢ ayr1 basamaga

ayrilmis etkinlikler yelpazesinden 6grenene secim yapma hakki taniyan bir program tiirtidiir.



Boliim 11
Kavramsal Cerceve Ve ilgili Arastirmalar

Bu béliimde arastirmanin kavramsal ¢ercevesinde yer alan bilgiler ve ilgili arastirmalara

yer verilmistir.
Yabanca Dil

Giinlimiiz bilgi toplumlarinda yagam boyu 6grenme ve gelisim saglamada en etkili unsur
dildir. Dil aracilifiyla okuma, yazma gibi islemleri de diislinme, sorgulama, problem ¢ézme
gibi islemleri de gerceklestirmek miimkiindiir. Insanlik tarihi boyunca dil, gesitli alanlarda
bir¢cok bilim insaninin {izerinde 6nemle durdugu konulardan biri olmustur. Dilin dogusu,
islenisi, seslere yiliklenen anlamlar, insanoglunun beyninde bu sesleri ne sekilde ayristirdigi,
nesneler ve kelimeler arasinda cagrisim yapan ya da yaptiran ayrintilar, farkli dillerde aym
nesnenin ayni c¢agrisimi nasil meydana getirdigi gibi detaylar yillar boyunca insanoglu

tarafindan sorgulanmistir (Sahin, 2013).

Bir bireyin, diinyaya geldigi andan itibaren cevresiyle iletisim kurabilmek igin
kullandig1 ve yasadigi ¢cevrede bulunan tiim insanlar tarafindan da kullanilan dili ana dil olarak
tanimlamak miimkiindiir. Yabanci dil ise kisilerin diinyaya geldikleri iilkede resmi olarak
kullanilmayan fakat bir baska millete mensup kisilerle konusup iletisime gegebilmek igin
Ogrenilmesi gereken dildir (Ceyhan, 2007). Cesitli sebeplerle insanlar yabanci dil 6grenme

ihtiyact duymaktadirlar. Bunlar;
- Gelecekte 6grenilen yabanci dili aktif olarak kullanacak bir meslek se¢me,

- Gelecekte edinilecek meslekte 6grenilen yabanci dilin mesleki kariyer anlaminda

kisiye yardimci olabilecegini diigiinme,
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- Akademik olarak ilerlemek i¢cin yabanci dil 6grenmenin yabanci dilde yazilmig

kaynaklar1 incelemede faydali olacagini diisiinme gibi kisisel yarara doniik sebepler olabilir.

Kisisel yarar disinda yabanci dil 6grenmek icin bireyin tamamen haz almasiyla ilgili

sebepleri de olabilir. Bunlari;

- Farkli kiilttirlerden kisilerle s6zlii ya da yazili iletisim kurma istegi,

- Yabanc dildeki sozlii, yazili veya miizikli eserlere ilgi duyma,

- Farkli iilkelere seyahat ederek, o tilkelerin kullandig dile ilgi duyma,

- letisim kurdugu farkli kiiltirden bireylerle arkadaslik etmeyi veya evlenmeyi

isteme gibi kategoriler halinde siralamak miimkiindiir (Sahin, 2013).

Ozetle, sebebi her ne olursa olsun toplumlar arasi gerek sosyal gerek siyasal iliskiler
arttikca, uluslarin kendi anadilleriyle iletisim kurmalarimin yetersiz kalarak diger iilkelerin

dillerini 6grenme ihtiyaclarinin dogdugunu séylemek yerinde olacaktir.
Yabanci Dil Ogretimi

Bir dili kullanabilmek icin gerekli olan dinleme, okuma, yazma ve konugma
becerilerinin dilbilgisi kurallariyla birlikte kazandirilmaya calisildig siireci yabanci dil 6gretim
stireci olarak tanimlamak miimkiindiir. Diinya {lizerinde bir¢ok iilkede yabanci dil 6gretimine
son derece Onem verilmektedir. Tirkiye’de de bu durum farkli degildir. Giiniimiizde
ilkdgretimden iiniversiteye kadar bir veya birden fazla yabanci dil §gretiminin yapildig: egitim
programlarinda agikca goriilmektedir. Ornegin, Ingilizce dersi ilkdgretim 2. siniftan itibaren

zorunlu ders olarak okutulmaktadir.

Egitimin temel ilkelerine bakildiginda her bireye istendik davraniglarin
kazandirilabilmesi, bireylerin fiziksel, ruhsal ve sosyal ac¢ilardan saglikli bir bi¢imde
yetismeleri, kisisel gelisim saglayabilmeleri i¢in kendilerinde var olan potansiyelin disari

cikarilabilmesi gibi degerler 6ne ¢ikmaktadir. Ozellikle bilimin her gecen giin daha da fazla
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onem kazandigi, uluslararast sosyal, siyasal, ekonomik, askeri ve ticari iligkilerin arttig1 bu
donemde yukaridaki degerlerin kazandirilmasinda yabanci dil 6grenmek bireyler i¢in
kacinilmaz hale gelmistir (Ceyhan, 2007). Goriildiigl gibi son yillarda meydana gelen bilimsel,
ekonomik ve teknolojik gelismeler diger alanlarda oldugu kadar yabanci dil 6gretimi alaninda

da etkisini gostermistir.

Yabanci dil egitimi lizerine Avrupa’da ¢esitli reformlarin yapildigi bilinmektedir.
Bircok iilkede yabanci dil 6gretimine zorunlu olarak 6 ile 9 yaslar1 arasinda baglanmaktadir.
Isve¢’te 7 ve 10 yaslar arasinda baslayan zorunlu yabanci dil egitimi, Estonya ve Finlandiya’da
7 ve 9 yaslarinda, Belgika’da ise 3 yasinda baslamaktadir. Ispanya okul oncesi dgretim
doneminin ikinci yarisindan itibaren yabanci dil 6gretimini zorunlu hale getirmistir (Eurydice,
2012). Tiirkiye’ye bakildiginda da yabanci dil egitimiyle ilgili ¢aligmalarin yapildig:
goriilmektedir. Sekiz yillik kesintisiz egitim c¢alismasiyla ilkokul 4. siniftan baslamak {izere
yabanci dil egitiminin zorunlu olmasina kara verilmistir. 2012-2013 egitim 6gretim yilinda
yapilan bir diizenleme ile zorunlu yabanc1 dil egitimi 2. siniftan itibaren baslatilmasina karar
verilmigtir. 2017-2018 egitim Ogretim yilinda ise “Yabanci Dil Agirlikli Hazirhik Sinifi”
uygulamasi lilke genelinde belirlenen pilot okullarda uygulamaya konmus, 2018-2019 6gretim
yilinda bu uygulamanin {ilke geneline yayilacagi duyurulmustur. Ancak bir sonraki egitim
ogretim yilinda bu uygulamanin Tiirkiye geneline yayilacagina iliskin herhangi bir resmi yazi

heniiz kurumlara ulastirilmamistir.

Uzmanlar yabancit dil 0Ogretimine erken yaslarda baslamayr olumlu olarak
degerlendirmektedirler. Birgcoguna gore 2 ile 7 yaslar aras1 yabanci dil 6grenmek i¢in en verimli
doneme denk gelmektedir. Eger diizenli bir egitim ortaminda gerceklesiyorsa, yas araliklari
birbirinden farkli olan bireylere uygulanan yabanci dil egitimi elbette birbirinden farklidir.
Ancak bu verimli donemde yabanc1 dil egitimi alan bir bireyin zihinsel bir esneklik kazanarak

cok yonlii diisiinme becerisi gelistirdiginin de alti uzmanlar tarafindan énemle ¢izilmektedir
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(Canbulat ve Isgdren, 2015). Bu bilgilerden hareketle, bireylere yabanci dili dgrenmenin
oneminin erken yaslarda kavratilabilmesi agisindan zorunlu yabanci dil egitimiyle ilgili

iilkemizde yapilan degisiklikler olumlu bir adim olarak degerlendirilebilir.

Tiirkiye’deki mevcut egitim sistemine bakildiginda o6gretmen ve yoneticilerin
miifredatta yer alan ylikiimliiliikleri yerine getirme, 6grencilerin ve velilerinse sinif gegme veya
mezun olma kaygisinda olduklar1 goriilmektedir. Oysa yabanci dili neden 6grenmeleri gerektigi
konusunda hem O6grenciler hem de veliler bilinglendirilmeye ¢alisilmalidir. Bu sayede simif
gecme, miifredat tamamlama gibi kaygilar ortadan kalkacaktir. Ornegin Tosun (2006)
gerceklestirdigi ¢alismasinda hangi tiirden ihtiyag sahiplerine ne sekilde bir yabanci dil egitimi
verilmeli sorusuna yanit aramistir. Herkes yabanci dil 6grenmeli mi, 6grenmesi zorunluysa
nasil bir yol izlenmeli gibi uzun yillardir cevabi aranan sorulara farkli bir pencereden bakmay1

tercih etmistir. Ortaya ¢ikan sonuglart asagidaki gibi siralamak miimkiindiir:

- Yabanci dil dersi bu dersi 6grenmek istemeyen 6grenciye dayatilmamali, yalnizca onu
isteyen 6grencilere 6gretilmelidir. Bu sebeple okullarda zorunlu ders olarak okutulmamalidir.
Zorunlu ders kapsaminda olmasi gerekiyorsa 6grencilere siirecin baglangicinda bir yetenek testi
uygulanmalidir. Test sonucunda basarilt olan Ogrencilerin yabanci dil dersine devami
saglanirken, basarisiz olan dgrencilere kendileri icin daha uygun olabilecek se¢meli dersler

Onerilmelidir.

- Yabanci dil dersi segmeli ders olarak okutulmalidir. Dersi se¢en 6grenciler i¢in fiziki
sartlarin uygun hale getirilmesi, uygun materyallerin hazir edilmesi ve her tiirlii teknolojik

destek saglanmasina dikkat edilmelidir.

- Derste basarili olan 6grencilerin Onlerini agmak adina sinif gegme yerine kur gegme

gibi sistem uygulanmasi saglanmalidir. Bu sayede 6grencilerin kendileri i¢in hazirlanmis olan
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Ogretim programint beklenenden daha kisa siirede tamamlama imkani elde edebilecekleri

diistiniilmektedir.

- Turizm Bakanlig: ile irtibata gecilerek basarili olan dgrenciler i¢in her yilin yaz
donemine denk gelen belli periyotlarinda yurtdisinda bulunan kurum ya da turistik sehirlere
geziler diizenlenmelidir. Hatta bu gezilere katilacak 6grenciler uygulanacak bir yazili sinav ve

yabanci dil konuma becerilerine gore segilebilirler.

- Okuldaki yabanci dil dersinde basarili olan bir ya da birka¢ 6§renciden olusan gruplar
olarak belirli bir siireligine 6gretmenleriyle birlikte 6grendikleri dilin konusuldugu iilkeye
gonderilmelidir. Bu hem basarili olan 6grencileri 6diillendirmek hem de diger 68renciler i¢in

yabanci dil dersini 6zendirici hale getirmek adina etkili bir adim olacaktir.

- En 6nemlisi yukarida sayilan veya onlara benzer farkli olanaklar iiniversitelerin egitim
fakiiltelerinde egitim goren yabanci dil dersi 6gretmen adaylarina da taninmalidir. Clinkii
ogretecekleri dili resmi olarak konusuldugu iilkede bizzat kullanma sansi elde etmis
olacaklardir. Ayn1 zamanda o iilke ve kiiltiiriinii tanima firsatin1 da yakalayacaklardir. Bu
sayede mesleklerini daha aktif ve daha basarili bir sekilde icra etmelerinin 6nii agilacaktir

(Tosun, 2006).

Tim bu onerilerin gerceklesebilmesi icin Oncelikle dogru bir dgretim metodunun
benimsenmesi gerekmektedir. Ezberci egitim anlayisindan uzaklagilmalidir. Yapilan
arastirmalar ezbere dayali egitim yontemlerinin ¢ok eski donemler dayandigini gostermektedir.
Ormegin 15. yiizyilda Ingilizcenin yabanci dil olarak okutuldugu topluluklarda, dini bilgileri
ogretmek igin yaptiklart gibi, karsilikli konusma climlelerini kavratmak i¢in de soru cevap
yontemiyle 6grencilerin bilgilerinin sorgulandigi goriilmektedir (Howatt, 1984). Anlasildigi
gibi 0gretmen aktif aktarict 6grenci ise alict durumdadir. Oysa glinlimiizde daha ¢ok dgrenci

merkezli bir anlayis hakimdir. Ogretmen 6grenciye bilgiye ulasmasinda ve 6grenme siirecinde
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rehberlik eden kisi konumuna ge¢mistir ki bu da dil 6gretim programlarinin temel 6zellikleri
arasinda yer almaktadir. Ciinkii 6grenciler 6grenme yaklagimlarinin farkindadirlar ve bunun
sonucu olarak da 6gretmen kolaylastirici bir role biiriinmiistiir (Young and Sachdev, 2007). Her
tiirlii olanagin 6grenciden yana sekillendirildigi bir 6grenme ortaminda basarili olmak i¢in
yapilmas1 gerekenlerden bahsetmek yerinde olacaktir. Tiirkiye Odalar ve Borsalar Birliginin
diizenledigi 5. Egitim Kongresi’nde yabanci dil egitiminde basariyr arttiracak Oneriler
oturumlara konu edilmistir. Yabanc1 dil 6gretmede ilk hedef olarak 6grencilere sozlii iletisim
becerilerinin kazandirilmasiin gerektigi, 6grencilere dili kullanirken hata yapma firsati
taninmasi gerektigi, bunun i¢in siniflardaki 6grenci sayilarinin azaltilarak 6§renme ortamlarinin
her tiirlii teknolojiyle donatilmasiin gerektigi ve 6grencilere yabanci dili 6grenmelerinin bir
ihtiya¢ oldugunun kavratilmasi gerektigi sunulan Oneriler arasinda yer almaktadir (Savas,

2013).
Ogrenme Kuramlari ve Yabanci Dil Ogretimi

Ogrenme, organizmada biiyiime veya c¢esitli etkilerle olusan degismeler disinda
davranista ya da potansiyel davranista deneyimlemeler yoluyla ortaya ¢ikan kismen kalici izli
degismeler olarak tanimlanmaktadir (Senemoglu, 1997). Dogustan gelen davranislar
olabilecegi gibi, cevreyle olan etkilesim sonucu ortaya ¢ikan davranislar da olabilir. Ogrenme
ile ilgili yapilan aciklama ve tanimlara bakildiginda her tanim ve agiklamada karsimiza ¢ikan

ortak ifadeler dikkat ¢ekmektedir. Bunlar1 su sekilde siralamak miimkiindiir:

- Ogrenmenin davranista ortaya ¢ikan bir degisikliktir. Bu iyi yonde de gerceklesebilir,

kotii yonde de gerceklesebilir.
- Yasant1 sonucu ortaya ¢ikar. Bir baska deyisle deneyimleme s6z konusudur.

- Davranigtaki degisiklik gozlemlenebilir.
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- Kalic1 izli olarak isimlendirilebilmesi i¢in belli bir siire devam etmesi ve bunun

gozlemlenmesi gerekmektedir.

Bu ortak 6zelliklerin varligi 6grenme kavramiyla ilgili olarak her yeni tanim veya
aciklamanin birbirini destekler veya tamamlar nitelikte oldugunu gostermektedir. Ayrica tanimi
ve kapsami agisindan siirekli kendini yenileyen yaklasimlarla ele alinmaktadir. Clinkii egitimin
temel amaci olan 6grenme eyleminin gerceklesebilmesi 6grenenin biligsel, duyussal stiregleri

ile 6grenmeyle ilgili gereksinimlerinin harekete gegmesine baglhdir.

Ogretme veya dgretim kavrami ise sinirlar1 dnceden ¢izilmis bir yolda hedeflere ulasma
olarak ifade edilebilir. Daha acik bir iadeyle bir dersin 6gretim programinda belirtilenlere
ulagabilmek amaciyla gerekli hazirliklar yapilarak uygun bir ortamda de§ismesi ve iiriin olarak
ortaya c¢ikmasi beklenen tiim davraniglar goriiliinceye kadar etkin bir sekilde siirdiiriilen

hizmettir. (Ozgelik, 1987).

Yabanc1 dil Ogretiminde bugiine kadar cesitli felsefelerden ve kuramlardan
faydalanilmistir. Brown’a gore 20. yiizyilda yabanci dil 6gretiminde etkili olan felsefeler su

sekildedir:
- 1900’lerden 1950’1ere kadar yapisalcilik ve davranisgilik,
- 1960’lardan 1980’lere kadar rasyonalizm ve biligsel psikoloji,
- 1980’lerden 2000’lere kadar yeniden kurmacilik etkili olmustur.
Dil 6gretiminde kullanilan bu yaklagimlardan kisaca bahsetmek yerinde olacaktir.

Davranis¢it Yaklasim: Bu yaklasim istenilen davranisi bireye tekrarlar yoluyla 6gretmeyi

hedeflemektedir. Bu tekrarlarda pekistirme son derece Onemlidir. Aliskanlik olusturup
davranigin otomatiklestirilebilmesi i¢in olumlu olan davranis pekistirilir. Dilbilgisi 6gretiminde

bu yaklagimdan sik¢a faydalanilmistir. Skinner’e gore bir dili konusabilme bir davranistir.
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Diger davraniglarda oldugu gibi taklitlerle ve c¢esitli tekrarlarla ogretilir. Dolayisiyla dil
ogretimin merkezinde davraniscilik vardir. Ancak bu sekildeki bir dil 6gretim anlayisi bilim
insanlar1 ve egitimciler tarafindan elestirilmistir. Clinkii anlama odakli olmadig ileri siiriilerek,
giincel ya da bagka bir deyisle yasayan dilin yalnizca bir kismin1 6grettigi vurgulanmistir.
Biligselciler ise geleneksel dilbilgisi kitaplarinda gordiikleri tutarsizliklart 6rnek olarak
gostererek davranisgilarin - dilbilgisi 6gretme konusunda yetersiz kaldiklarmin ileri
stirmiislerdir. Dil 6gretimini mekaniklestirdikleri gerekcesiyle sert bir sekilde elestirilmistir.
Ogrencileri sartlandiriyor olmasi, zihinsel becerileri gelistirmeye yonelik olmamasi gibi

elestirilerin artmasiyla daha farkli yaklagimlara yonelim baslamistir (Giines, 2011).

Biligsel Yaklasim: 1970 ve 1980 yillarinda davranis¢r yaklasimin meydana getirdigi

sorunlar hala devam etmektedir. Avrupa Konseyi calismalarini siirdiirmiis ve bu 10 yillik
buhranli siirecin ardindan yeni yaklagimlar dogmustur. Kavramsal-iglevsel yaklasim, iletisimsel
yaklagim ve biligsel yaklagim bu siirecin iiriintidiir. Bilissel yaklasim deyince akla ilk gelen isim
Chomsky’dir. Ona gore dil edinmeden ibarettir. Cocuklar dili bilingli bir sekilde 6grenmezler,
onu edinirler. Bunun i¢in tamamen dogal bir yetenege sahiptirler (Unver, 2003). Ancak bu
ifadeler yeterince tatmin edici degildir. Bu sebeple davranis¢1 yaklasimin etkileri bu yillarda ve

sonrasinda da devam etmistir.

Letigsimsel Yaklasim: Ogrenenlerin ilgi ve ihtiyaclarinin 6n planda tutan bu yaklasim

Ogrenilen  dilin  yalnizca smif ortammin iginde  gercgeklestirilen  aktivitelerle
sinirlandirilmamasini, bu aktivitelerin simif disin1 da kapsayacak sekilde diizenlenmesini
savunmaktadir (Dellal ve Cmar, 2011). Dort temel beceriyi gelistirmeyi hedefleyen bir
yaklasimdir. Dilin yapisal ozelliklerini de islevsel ozelliklerini de birlikte ele almaktadir.
Ogrenci merkezlidir ancak 6gretilen dilin kurallarinin dgrenciye dgretilmesi gerektiginin de

altin1 ¢izmektedir. Gorsel ve isitsel cesitli birgok materyal ise kosulmaktadir. Ogretilen yabanci
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dilin kulanim kurallarinin kavratilmaya c¢alisilmasi bir takim gii¢liikleri beraberinde getirmistir.

Bu yoniiyle davranisci yaklagima benzedigi diistiniilebilir.

Yapilandirmaci Yaklasim: Piaget, Vygotsky ve Bruner bu yaklagimin temsilcileridir. Bu

yaklasimda 6grenme zihinde yapilandirilmakta ve 6grenenin bizzat etkin bir ¢caba sarf etmesiyle
gerceklesmektedir. Yabanci dil 6gretimi yapilandirmact yaklasimla biraz daha ayrintili olarak
ele alinarak, hedef, igerik ve egitim durumlar tekrar gézden gegirilerek diizenlenmistir. Bu
gelistirmesine firsat vermesidir (Erdem ve Demirel, 2002). Yapilandirmacilikta kazanilan her
bilgi bir sonraki bilginin insa edilmesine ortam hazirlar. Ciinkii yeni bilgiler tipki birer tugla
pargast gibi daha 6nceden yapilanmus bilgilerin tizerine eklenmektedir. Bdylece yapilandirmaci
o6grenme bireyde dnceden mevcut olan bilgilerle hentliz gergeklesen 6grenmeler arasinda bag
kurar ve bir biitiinlestirme siireci baglamis olur. Ancak bu siire¢ bilgilerin anlamsizca iist {liste
y1gilmasi degildir. Gergekten yapilandirilmis bir bilgi birey tarafindan anlamlandirilarak yine
bireyin kendi yorumuyla yeni bir boyut kazanacaktir.

Yapilandirmacili§in amaglar1 bireye iletisim kurma, problem ¢dzme, neden-sonug
iligkisi kurma, bilimsel diisiinme becerileriyle toplumsal biling kazandirarak akil, bilgi ve
teknolojiyi iiretebilir hale getirmektir (Atabay, 2006). Ogrenmeden ve 6gretmeden sorumlu tiim
bireyler bu amagclarin gerceklestirilebilmesi i¢in iizerlerine diiseni yerine getirmekle
yiikkiimliidiirler.

Diinyadaki diger iilkelerde oldugu gibi Tiirkiye’de de yabanci dil 6gretimi kuramlari ve
tercih edilen yontemlerde yenilikler, diizenlemeler meydana gelmektedir. Tiirkiye’de su andaki
mevcut yabanci dil dersi 6gretim programlart Avrupa Birligi’nin dil egitim ve Ogretim
politikalarina paralel bir sekilde yiiriitilmektedir. Cok ¢esitli yontemlerin var olmasi, yabanci
dil o6gretiminde hangi yontemin daha etkili olabilecegi konusunda tartigmalara neden

olmaktadir. Herhangi bir yontemin basarili olma durumunu bir¢cok degisken etkilemektedir.
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Bunlardan en 6nemlisi her bireyin birbirinden farkli olmasidir. Bir birey i¢in basarili olmus bir
yontemin baska bir bireyde kullanildiginda da ayni oranda basarili olacagi garanti edilemez
(Gencel ve Saracaloglu, 2018).

Yabanci Dil Ogretim ilkeleri

Yabanci dil 6gretiminde pek ¢ok ilke yer almaktadir. Genel olarak bu ilkeler 6grenciyi
merkezde tutan, tecriibeye dayali, yansitici olarak ifade edilebilir. Demirel (2012)’ye gore

yabanci dil 6gretimindeki temel ilkeler;
- Dort temel beceriyi gelistirme,
- Ogretim etkinliklerini 5nceden planlama,
- Kolaydan zora, somuttan soyuta dogru 6grenme,
- Gorsel ve isitsel araclar1 ise kosma,
- Anadili gerekli oldugunda kullanma,
- Tek seferde yalnizca bir tek dilbilgisi yapist sunma,
- Opretilenlerin giinliik yasama aktarilmasini saglama,
- Derse etkin katilim saglama,
- Bireysel farkliliklar1 dikkate alma,
- Ogrencileri giidiileme ve cesaretlendirme olarak siralanmustir.

Dort Temel Beceriyi Gelistirme: Bir bireyin yabanci bir dili 6grenebilmesi i¢in dncelikle

dort temel beceriyi kazanmasi beklenmektedir. Bunlar dinleme, okuma, yazma ve konusmadir.
Bu becerilerin 6grencilere kazandirilabilmesi i¢in onlardan yalnizca dilbilgisi alistirmalarini

yapmalarini veya ¢oktan segmeli sorulara dogru yanit vermelerini istemek yeterli degildir. Bir
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yabanci dil 6gretmeninin gorevi bu dort temel becerinin edinilmesini saglamaktir. Cilinkii bu

sayede 6grenilen dil etkili bigimde kullanilabilir (Aktas, 2004).

Ogretim Etkinliklerini Onceden Planlama: Ogretimi daha sistemli bir hale getirmek i¢in

etkinliklerin 6nceden planlanip bu plan dogrultusunda hareket edilmesi 6nemlidir. Glinlimiizde

ogretim etkinlikleri tinitelendirilmis yillik planlara gére diizenlenmektedir.

Kolaydan Zora, Somuttan Soyuta Dogru Ogrenme: Yabanci dil dgretiminde ilk olarak

kolay basit yapilardan baslanmali daha karmasik ve zor olan yapilara yavas yavas gecilmelidir.
Nesneler kavratilirken de 6ncelikle yakin ¢evrede bulunan, tarif etmesi ve agiklamasi daha basit
olan somut kavramlar verilmeli, kavramasi daha giic olan soyut kavramlara daha sonra yer

verilmelidir (Demirel, 2012).

Gorsel ve Isitsel Araclari Ise Kosma: Her dgrenci birbirinden farklidir. Dolayisiyla her

Ogrencinin 6grenme sekli de birbirinden farklidir. Yabanci dil 6gretiminde hem gorsel hem de
isitsel materyallerin kullanim1 son derece onemlidir (Aktag, 2004). Ciinkii her iki tiirden araglar
da 6grenmenin kalic1 olmasi iizerinde olumlu etkiye sahiptir. Giinlimiizde her okul etkilesimli
tahtalarla donatilmistir. Bu tahtalar sayesinde hem gorsel hem de isitsel her tiirlii materyale ayni
anda ulagmak miimkiindiir. Bu tiirden materyaller gorsel 6grenenlere de isitsel 68renenlere de

ayni anda hizmet edebilmektedir.

Anadili Gerekli Oldugunda Kullanma: Ogrenme ortaminda Ogrenciler gerekli olan

durumlar disinda anadillerini kullanmamalidir. Boylelikle hedef dili daha fazla kullanma sans1

elde edebileceklerdir.

Tek Seferde Yalnizca Bir Tek Dilbilgisi Yapisi Sunma: Yabanci dil &gretiminde

hedeflenen ciimle ya da dilbilgisi yapisi neyse ona odaklanmak gerekir. Bir yap1 6grenilmeden

digerine gegmek dgrenciler agisindan faydali olmayacaktir.
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Ogretilenlerin Giinliik Yasama Aktarilmasim Saglama: Kalic1 bir 6grenme icin simf

icinde Ogretilenlerin gilinlilk yasamda da kullanilmasi i¢in 6grencilerin bilinglendirilmesi ve
cesaretlendirilmesi gerekmektedir. Gerekli takipler yapilarak bu durumun diizenli hale

getirilmesi verimliligi arttiracaktir.

Derse Etkin Katilim Saglama: Ogrencinin etkin bir sekilde derse katilimlarini saglamak

igin Ogretim siirecinin de buna gore diizenlenmesi gerekmektedir. Ogrenciler arasindaki
bireysel farkliliklar dikkate alinmali, etkinlikler bu farkliliklar gbz onilinde bulundurularak
yapilmali ve sinifta 6zgiir bir ortam olusturulmalidir. Ogrenciler yanlis yapmaktan korkmamali

bu konuda 6gretmen tarafindan cesaretlendirilmelidirler.

Bireysel Farkliliklari Dikkate Alma: Yukarida da belirtildigi gibi her 6grenci gerek

ogrenme hiziyla gerek 6grenme bicimiyle birbirinden farklidir. Ogretmenin grencilerini iyi
gbozlemlemesi ve 6grenme ortamini buna gore diizenlemesi hem dersin daha ilgi ¢ekici ve zevkli

hale gelmesinde hem de daha etkili bir 6grenme ortaminin olusmasinda faydali olacaktir.

Ogrencileri Giidiileme ve Cesaretlendirme: Ogrenme ortaminda tiim paydaslar

tarafindan olumlu bir ortamin olusmasit 6gretmenin Ogrencilerini giidiilemesiyle dogru
orantilidir. Bunun i¢in 6gretmen pekistiregi ipuglari, doniitler ve diizeltmeleri yerinde ve

kararinda kullanmalidir (Demirel, 2012).

Yabanci dil egitiminin niteligini arttirdig1 bilinen yukarida siralanmis temel ilkelerin

yaninda yabanci dil 6gretiminde kullanilan genel ilkeler de mevcuttur. Bunlar;

- Ogretime dinleme ve konusma becerilerini gelistirme ile baslanmasi, okuma ve yazmaya
sonraki agamada gegilmesi

- Ogrencilerin temel ciimle kaliplarii dgrenmesinin ve ezberlenmesinin saglanmast,

- Yasayan yani giincel olarak kullanilan dilin gretilmesi,

- Ogrencilerin yeni dil aliskanliklar1 saglamalarma yardimer olunmast,
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- Sozciiklerin dogru telaffuzlarinin 6gretilmesi,

- Hedef dil ile ana dil arasinda karisikliga sebep olabilecek ses ve yapilarin 6gretilmesi,

- Ogretim materyallerinin kolaydan zora dogru siralanip sunulmast,

- Yeni ciimle kaliplarinin 6nceden 6gretilmis olan sézctiklerin kullanilarak 6gretilmesi,

- Ogrencilere 6grendiklerini kullanma, gergek yasamla bagdastirma olanaginin taninmast,

- Yeni bir yapiy1 sunmadan once orneklere yer verilmesi,

- Hatalarin 6zellikle heniiz baslangic asamasindayken aninda diizeltilmesi,

- Bir seferde bir tek sorunla ugrasilmasi,

- Hedef dilin o dili ana dili olarak konusan kisilerin konustugu gibi 6gretilmesi,

- Ogretilen dilin kiiltiiriiniin de dgretilmeye calisiimasi,

- Smif i¢i bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi,

- Ogrencilerin sinifta daha ¢ok konusma yapmalarina olanak saglanmast,

- Biitiin bilinenlerin 6gretilmeye calisilmasi,

- Ogrencilere sorumluluk verilmesi

- Bireysel calismalar i¢in 6grencilerin yonlendirilmesi. Bu c¢alismalarin 6grencilerin farkl
egilimlerine cevap verecek nitelikte olmasina dikkat edilmesi;

- Dersi planlarken derse ¢esitlilik getirmeye dikkat edilmesi,

- Ogrenci basarisim dlcerken sadece dgretilenlerden sorulmasi, dgretilmeyen konularla ilgili
sorularin sorulmamasi seklinde siralanabilir.

Yabanci Dil Ogretim Yontem ve Teknikleri

Gilintimiizde Tiirkiye’de de birgok iilkede oldugu gibi yabanci dil 6gretmek i¢in sadece
o dilin konusuldugu yabanci dil 6gretim kamplar1 diizenlenmektedir. Bu kamplarin ortak
ozelligi ayn1 siireci ve benzer etkinlikleri kullanma egiliminde olmalaridir. Cilinkii mevcut
yontem ve teknikler genel olarak birbirlerinin yetersiz ya da eksik taraflarin1 tamamlar

niteliktedir. Bu yontemlerin agiklamalarina asagida yer verilmistir:
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Dilbilgisi Ceviri Yontemi (Grammar Translation Method): Bu yontemde dilin sozlii

kullanimina fazla o6nem verilmemektedir. Dili dogru kullanmak Onemlidir. Baslangi¢
asamasinda siklikla basvurulur. Fazla ¢aba gerektirmez, yalnizca ciimle seviyesindedir. Bazi
arastirmacilar tarafindan anadilin isin i¢inde olmasi sebebiyle hedef dilde iletisimi arka plana
itmesi, kismen ezbere dayali olmasi gibi 6zelliklerinden o6tiirli elestirilmektedir (Griffiths ve

Parr, 2001).

Dogrudan Yéntem (Direct Method): Bu yontemde de dili dogru kullanmak 6nemlidir.
Ancak aktif olan hedef dildir. Ogrenme ortaminda yalnizca hedef dilin kullanilmaktadir
(Brown, 1994). Baz1 arastirmacilara gore hedef dilde nasil iletisim kurulmasi gerektigini
Ogrencilere Ogretilmesi agisindan faydali bulunsa da, baz1 aragtirmacilar bu denli donanima

sahip 6gretmen sayisinin az oldugunu dile getirerek yontemi elestirmisleridir.

Sozel-Isitsel Yontem (Audio-Lingual Method): Uyarici-tepki-pekistireg modelini

kullanan bir yontemdir. Kaliplar climleler halinde verilmekte, daha sonra climlelerde kiiciik
degisiklikler yapilarak tekrar yoluyla 6grenilen bilgiye yenileri eklenmektedir. Degisiklikler
basit diizeyde oldugundan 6grencinin hata yapma olasiligt minimum diizeyde kalmakta, siirekli
tekrar edildigi i¢in de 6grenme gergeklesmektedir (Harmer, 2007). Hata yapmanin insanin
dogasinda var oldugunu ve Ogrencilerin dil 6grenirken hata yapmaktan korkmamalari
gerektigini savunan arastirmacilar tarafindan elestirilmistir.

Sessizlik Yontemi (Silent Way): Yontemin adinda gecen sessizlik kavrami yalnizca

ogretmen i¢in gecerlidir. Renkli veya sekilli birtakim grafikler ve c¢ubuklarin kullanildigi
yontemde Ogretmen miimkiin oldugunca sessiz durarak Ogrencilerin bilgiye ulagmalarini
saglamaktadir. Bu yontemde dikkat edilmesi gereken en onemli nokta olarak Ogretmenin
sonuca degil siirece 6nem vermesi gerektiginin alt1 ¢izilmektedir. Burada 6grenci tarafindan kat

edilen yol 6nemlidir (Gattegno, 2010).
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Grupla Beraber Dil Ogrenimi (Community Language Learning): Bu ydntemde

ogrenciler zekalari, 6grenme giidiileri, duygulari, fiziksel ya da icgiidiisel tepkileriyle birlikte
bir biitiin olarak diisiiniilmektedir. Ogretmenden hedef dile anadili kadar hakim olmas1 ayni
zamanda psikoloji alaninda da donanimli olmasi beklenmektedir (Brown, 1994).

lletisim Odakli Dil Ogretim Yontemi (Communicative Language Teaching Method):

Yontemin adindan da anlasilacagi gibi merkezde iletisim yer almaktadir. Clinkii dil ve iletisim
birbirine baghdir (Brown, 1994). Ancak bu yontem de dilbilgisi kurallarin1 arka plana ittigi,
grup calismalarinda 6gretmene Ogrencilerin hatalarin1 gozlemleyip doniit verecek imkani
tanimadig1 gerekceleriyle elestiriye maruz kalmistir.

Icerik Odakli Dil Ogretimi (Content-Based Language Learning): Bu yontem 6nceden

belirlenmis dilbilgisi kaliplarindan ziyade siireci 6n planda tutan bir yontemdir. Dil 6gretiminde
kullanilacak olan igerigi akademik icerikle bir araya getirmektedir (Gibbons, 2003).
Aragtirmacilar tarafindan dilbilgisi odakli sinava girme zorunlulugu olan 6grenciler i¢in uygun
olmadig1 diigiintilmektedir.

Suggestopedia: Bu yOntem tamamen Ogrencinin rahatlatilmasi  disiiniilerek
tasarlanmistir. Ogrenme ortami ogrencilerin kendilerini en rahat hissedecekleri konforda
diizenlenmektedir. Genellikle okuma-anlama ve konusma etkinlikleri i¢in uygundur.
Okumalara sanatsal objeler, hos bir koku ve miizik eslik etmektedir (Bancroft, 2005).
Ogrenciler igin bu denli rahat bir sinif ortamimin olusturulma nedeni d6grenmeye ket vuran
engellerin ortadan kaldirilarak 6grenciye kendini kolayca ifade etme imkani1 sunmaktir.

Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretimindeki Durum

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimindeki mevcut durumu degerlendirmek icin bazi
caligmalar yapilmaktadir. Ogrencilerin Tiirkiye genelinde veya uluslararasi alanda katildiklari
siavlarin sonuglarina gore bazi ¢ikarimlar yapilmaktadir. Altunéz (2017) gerceklestirdigi

calismasinda Tiirkiye nin Ingilizce alaninda genel yeterliginin son derece diisiik oldugunu ve
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siralamalarda  oldukca gerilerde yer aldigim gozlemlemistir. Kadnlarin  Ingilizce
yeterliliklerinin erkeklere oranla daha yiiksek oldugunu, 25-44 yaslar1 arasindaki yetiskinlerin
Ingilizce seviyelerinin diger yas gruplarina oranla daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan yabanci dil egitiminin niteligini arttirmaya yonelik proje ve ¢alisma
sayillarinin her gegen yil arttirilarak dil dil egitimine verilen 6nemin iizerinde duruldugu

caligmada 6gretimi etkileyen pek ¢ok faktdrden s6z edilmektedir. Bunlari;
- Hizmet Oncesi egitimde yetersizlikler
- Yabanci dil 6gretmenlerin istihdam edilme problemleri
- Fiziki kosullarin uygun olmayisi
- Materyal problemleri
- Dil 6gretim yontemleriyle ilgili problemler
- Yonetim ve denetim ile ilgili problemler olarak siralamak miimkiindiir.

Bilgi toplumlarinda yabanci dil 6grenmenin ne kadar gerekli ve Onemli oldugu
tartisilmaz bir gergektir. Son yillarda Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimine énem verildigi de
goriilmektedir. Ancak yukaridaki bilgilerden de anlasilacagi gibi hedeflenen basariya

ulasilamadigi gozler oniindedir.
Basamakli Ogretim Program

Basamakli Ogretim Programi (Layered Curriculum) Kathie F. Nunley tarafindan
1990’11 yillarin basinda gelistirilmistir. Bu modelin gelistirilmesinde Rita Dunn’in 6grenme
stilleri ve Gardner’1in ¢oklu zeka kurami Nunley i¢in esin kaynagi olmustur. Dunn’a (1975: 38-
39) gore heniiz karsilasilan ve zor olan bir bilgiyi 6grenmek i¢in giidiilenmede, 6grenmede ve
Ogrenilen bilgiyi geri getirmede her 6grencinin birbirinden farkli ve kendine has yontemler

tercih etmesi 6grenme stilleri olarak adlandirilmaktadir. Bu durumun bdyle olmasinin nedeni
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her ¢ocugun farkli fiziksel veya bireysel 6zelliklere sahip olmasidir. Gardner’in ¢oklu zeka
kuramina bakildiginda da temelde bireysel farkliliklarin tizerinde duruldugu goriilmektedir.
Gardner’a (1989) gore, bireyler ayni diisiinme bigimine sahip degillerdir. Farkli diisiinme
yapisina sahip bu bireyler egitim bilimcilerin hassasiyetle iizerinde durdugu bir konu haline
gelmeli ve egitimin amaci bireylere en etkili bigimde hizmet etmek olmalidir. Boylelikle
bireyler farkli zeka bilesenlerini tanima ve karsilasilmasi olasi problemlere etkin ¢oziimler
bulma sans1 elde edebileceklerdir. Nunley’nin taniminda her bireyin birbirinden farkl: yollarla
ogrenmeyi gergeklestirdigi vurgusundan yola ¢ikilacak olursa bu programin gelistirilmesinde

Dunn ve Gardner’1n etkileri agikca goriilmektedir.

Bunlara ek olarak BOP’te Gregorc’un bilissel 6grenme modelinin etkileri de
goriilmektedir. Gregorc da 6grenmenin her bireyde farkli sekilde gerceklestigine deginmistir
(Kaya ve Akgcin, 2002:32). Gregorc bireyleri algilama ve algiladiklarini diizenleme
yeteneklerine gore iki gruba ayirmustir. ik gruptakiler bilgiyi deneyimleme yoluyla iiretirken,
ikinci gruptakiler analitik bir yaklasimla bilgiyi yapilandirmak ic¢in kavramsal gruplama

kullanmaktadirlar (Ekici, 2013).

Bu bilgilerden hareketle BOP’iin Dunn’m 6grenme stilleri, Gardner’in c¢oklu zeka
kurami ve Gregorc’un bilissel dgrenme modelinin bir sentezi oldugu goriilmektedir. BOP
bireysel farkliliklarin goz oOniinde bulundurularak etkinlikler yoluyla 6grenmenin temele
alindigr bir program tiiriidiir. Bilgiler 6grenciye basamaklar halinde verilmekte ve her
basamagin zorluk derecesi birbirinden farkli olmaktadir. Amag¢ asama asama 6grencinin iist
diizey diisinme becerisini gelistirmektir. BOP’na iliskin bir ders programinda dgrenme
gorevleri belirlenirken 6grencilerin ilgi ve yetenekleri dikkate alinir ve Bloom taksonomisinden
yararlanilarak C, B ve A basamag1 olmak iizere 3 basamak olusturulur. BOP ile ilgili gorsel

Sekil 1°te sunulmustur.
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Sekil 1: Basamakli Ogretim Programi (Kaynak: Nunley, 2004)

BOP’teki basamaklarin en onemli &zelligi kolaydan zora dogru ilerlemeleridir.
Ogrenmede sorumluluk tamamen 6grenci iizerindedir. Ilgi ve becerisi dogrultusunda diledigi
gorevi yapma Ozglrliigiine sahiptir. C basamaginda temel bilgi ve beceriler kazandirilirken, B
basamaginda kazanilan bu bilgileri islenir ve uygulamaya dokiiliir. A basamaginda ise
Ogrencinin hakim oldugu tiim bilgi ve kavramlar 1s18inda elestirel bir diistinme yetenegi
gelistirmesi beklenir (LaSovage, 2006). Nunley’e (2002) gore BOP’iin dzellik ve gorevleri

asagidaki gibidir:

C basamagi: En alt basamaktir. Amag 6grencilere sectikleri gérevler dogrultusunda
temel beceri ve bilgi kazandirmaktir. Gorevler ders kitaplari, sozciik kartlari, diyoramalar,
kukla gosterisi, isitsel ders istasyonlari, brosiirler, kitap 6zetleri, power point sunulari, gazete

yazilari, ¢aligma yapraklari, bilgisayar programlari, kiitiiphane dokiimanlari, model, video ve
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CD gibi gorsel-isitsel araglar, poster, biilten tahtalar1, konusmalar ve gosteriler gibi caligmalari
icermektedir. Bu basamakta yaklasik 20 gorev bulunmaktadir. Her gorevin 5-10 arasinda
degisen belli bir puan degeri vardir. Bu puanlar konunun ve gorevlerin 6zelliklerine veya zorluk
derecelerine gore 6gretmen taratindan belirlenir. Gorevleri tamamlayabilmeleri i¢in 6grencilere
2 hafta siire tanmir. Ogrenciler kendi yetenek, ilgi alanlari ve bireysel 6grenme stiline uygun
tercih yaparak puan toplamaya calisirlar. Konuyu kavrayip kavramadiklarin1 anlayabilmek,
herhangi bir hata varsa aninda diizeltmek ve bireysel 6grenmelerine rehberlik etmek amaciyla
her 6grenciden sinifta birkag¢ dakikalik s6zIii savunma yapmasi istenir. Degerlendirme bu sozli
savunmaya gore yapilir. Ogretmen tarafindan dnceden belirlenmis olan 60-65 puana ulasan
Ogrenci bir list basamaga gegmeye hak kazanir.

B Basamagi: Uygulamanin 2. basamagidir. Zorluk derecesi orta diizeydedir. C
basamaginda kazanilan temel bilgi ve becerilerin uygulamaya dokiildigi, bilgilerin
diizenlendigi basamaktir. Bu basamaktaki gorevler yeni sorular ekleme, konuyla ilgili afis veya
brosiir gibi gorsel materyal tasarlama, makale ya da inceleme yazilar1 yazma, laboratuvarda
deneyler yapma, arastirma raporlar1 hazirlama, ¢esitli kisi ya da kurumlarla gériisme yapma
gibi ¢alismalar icermektedir. Gorevlerin puan degeri 15tir. Bu basamakta Ogrenciler
kendilerine sunulan gérevlerden yalnizca birini segerler. Ogrencilere verilen siire 2 haftadir. Bir
iist basamaga gecebilmek i¢in yine sozlii savunma sonucunda degerlendirme yapilir.

A basamagi: Asil hedefin uygulamaya konuldugu en iist basamaktir. Bu basamakta
gercek problemler analiz edilirken elestirel diisiinme kazandirilmaya ¢alisilir. Yaraticilik 6n
plandadir. Ciinkii bu asamada 6grenciden 6zgiin bir {iriin ortaya koymasi beklenmektedir. Bu
basamaktaki gorevler 6zgiin bir gorsel veya isitsel bir materyalin hazirlanmasi veya 6zgiin bir
eserin yazilmasi gibi calismalardan olusmaktadir. Gérevlerin puan degeri 20dir. Ogrencilerden

bu gorevlerden yalnizca birini segcmeleri ve 2-3 haftada tamamlamalar1 istenir. Puanlama yine
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sOzlii sinav neticesinde yapilir. Ayrica tiim basamak gorevleri sona erdikten sonra da yine genel

bir degerlendire yapilir.
Ilgili Arastirmalar

Yapilan alan yazin taramalarinda BOP’e iliskin ¢alismalarin sinirli sayida oldugu
gorilmiistiir. Bu boliimde bu ¢alismalar Tiirkiye’de yapilan ve yurtdisinda yapilan ¢aligmalar

olmak iizere iki ayr1 baglik altinda sunulmustur.
Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Gencel ve Saracaloglu (2018) “Basamakli Ogretim Programimin Ogretmen Adaylarinin
Yansitict Diisiinme ve Oz Yonetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk Diizeylerine Etkisi” isimli
calismalarinda COMU Tiirkce Ogretmenligi anabilim dalinda “Ol¢gme ve Degerlendirme”
dersini alan 74 6grenciden 39’u deney ve 35’1 kontrol olmak tizere iki grup olusturmuslardir.
Arastirmacilar bu gruplar arasinda yansitict dlisinme ve 06z yoOnetimli Ogrenmeye
hazirbulunusluk diizeyi agisindan anlamli farklilik olup olmadigi, ayni zamanda yansitici
diisinmenin 6z yonetimli &grenmeye hazirbulunuslugu yordama diizeyinin ne oldugu
sorularina cevap aramislaridir. Arastirmanin sonucunda, BOP’iin dgretmen adaylarmin
yansitici diislinme ve 6z yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk diizeylerini olumlu etkiledigi
goriilmiistiir. BOP’iin 6gretmen egitiminde alternatif bir yol olabilecegi, bu sebeple 6gretmen
kilavuz kitaplarinda yer verilerek 6gretmenlerin uygulama siireci hakkinda egitim almalarinin

saglanabilecegi vurgulanmistir.

Yildirim (2016) yaptig1 arastirmada 6. sinif matematik dersinde alan dlgme 6gretiminde
BOP’iin 6grencilerin duyussal ve bilissel gelisimlerine etkisini incelemistir. Erzurum’da bir
devlet okulunda gergeklestirilen ¢calisma yar1 deneysel desendedir. Bu amagla arastirmacinin
gelistirdigi basari, biligsel 6grenme diizeyi ve problem ¢dzme becerisi testleriyle yontemin

ogrencilerin bilissel gelisimlerine olan etkisi, basar1 giidiisii 6l¢egi ve tutum Olcegiyle de
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duyussal gelisimlerine olan etkisi belirlenmeye c¢alisilmistir. Sonuglar degerlendirildiginde
geleneksel dgretim programina oranla BOP’iin dgrencilerin duyussal ve bilissel gelisimlerine

daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Giin (2013) “Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrenme-Ogretme Siirecine Basamakli Ogretim
Programmin Yansimalar1” isimli arastirmasinda, 5. smif sosyal bilgiler dersinde BOP’iin
ogrenme-0gretme siireglerine yonelik etkileri incelenmistir. Neticede, sosyal bilgiler dersine
kars1 olan giidiilenmelerinin ve katilimlarinin artmis oldugu gozlenmistir. Siire¢ icerisinde
zamanin etkili kullanilmasinin 6nemli oldugu vurgulanmistir. Ciinkii sinifta giiriiltii ve karmasa

gibi durumlarin yasandigi gozlenmistir.

Kog (2013) “ilkdgretim 6. sinif Fen ve Teknoloji Dersinde BOP Uygulamasinin
Ogrencilerin Bilis Otesi Farkindaliklarina ve Problem Cozme Becerilerine Etkisi” isimli
arastirmasinda karma arastirma yontemi kullanarak 30’ar kisiden olusan deney ve kontrol
gruplarinin katilimiyla nicel ve nitel veri toplamaya ¢alismistir. “Bilis 6tesi farkindalik 6lgegi”
aracilifiyla uygulamadan Once ve sonra ogrencilerin bu alandaki diizeylerini yordamaya
calismistir. Ayrica arastirmaci tarafindan gelistirilen “Problem ¢6zme becerisi testi’nin de
kullanildig1 arastirma sonucunda BOP’{in 6grencilerin problem ¢dzme ve bilis tesi farkindalik

diizeylerinde olumlu yiinde artis gdzlenmistir.

Oner (2012), arastirmasinda ¢oklu zeka kuramiyla desteklenmis BOP’iin sosyal bilgiler
dersinde 6grencilerin akademik basarilari, tutumlar1 ve kaliciliga etkileri lizerinde durmustur.
Deney ve kontrol gruplariyla gerceklestirdigi arastirma neticesinde arastirmaci tarafindan
akademik basar1 ve tutumlar {izerinde BOP’iin geleneksel yontemlerden daha etkili oldugunu
gbzlemlenmistir. Ancak 6grenilen bilginin kalicilig1 bakimindan BOP ile geleneksel yontem

arasinda anlamli bir fark saptanmamustir.
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Durusoy (2012) ve Biger (2011)’in ¢aligmalarina bakildiginda yine deney ve kontrol
gruplar1 aracilifryla BOP’{in etkilerinin arastirildig1 goriilmektedir. Durusoy (2012), BOP’ii
drama yoOntemiyle bir araya getirerek iinite bazinda bilginin kalicihi@i ve 6grenci erisisi
iizerindeki etkilerini belirlemeye g¢alisirken, Bigcer (2011), fen ve teknoloji dersi iizerinden
yontemi kalicilik, Ogrenci basaris1 ve tutumu yonlerinden degerlendirmeye calismistir.
Aydogus (2009) da yontemin basar1 tizerindeki etkilerini fen ve teknoloji dersinde
gozlemlemeye calismistir. Ancak arastirmaci ¢alismasinda yontemi dort farkli grup iizerinde
uygulamistir. Calismasmin sonucunda BOP’iin 3 grupta etkili oldugunu, bir grupta ise etkili

olmadigimi gézlemlemistir.

Yilmaz (2010), tarama modeliyle gerceklestirdigi arastirmasinda BOP’iin kullanildig
5. smuf fen ve teknoloji dersinin iki {initesi boyunca gozlem yapmustir. Arastirmacinin gézlemi
52 saat siirmiistiir. Arastirma sonucunda yontemin 6grencilerin bilissel ve duyussal becerilerini
gelistirdigini gdzlemlemistir. Ancak, dgrencilerin derse kars1 tutumlar1 bakimindan istatistiksel

olarak anlamli bir etki gbzlenmemistir.

Basbay (2008) “Ogrenenlerin Bireysel Ogrenme Gorevleri ile Zihinsel Becerileri ve
Bilissel Faaliyetleri Arasindaki Iliski” isimli calismasinda BOP’e yer vermis, dgrencilerin
basamak gorevlerinden elde ettikleri puanlar aracilifiyla bilissel faaliyet hizlar1 ve zihinsel
becerileri arasindaki iliskiyi yordamaya calismistir. Buna gore, {ist basmaktaki gorevleri daha
cabuk ulasan 6grencilerin daha hizli, alt basamaktaki daha fazla zaman harcayan 6grencilerin
ise daha yavas hizda karar verdiklerini gozlemlemistir. Daha 6nce yaptig1 baska bir ¢alismada
ise arastirmact BOP ile desteklenmis proje tabanli dgrenmenin siirece olan etkilerini dgretmen
ve O0grenci goriigleri lizerinden degerlendirmeye ¢alismistir (Bagbay, 2006). Karma yontemin
kullanildigi ¢aligsma neticesinde yontemin siire¢ iizerinde hem 6grenciler hem de 6gretmen

acisindan olumlu etkilerinin oldugu goézlenmistir.
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Demirel ve digerleri (2006) gergeklestirdikleri calismada geleneksel yontem ile BOP’ii
karsilagtirarak ~ Ogrencilerin  fen ve teknoloji  dersindeki basarilarmma  etkilerini
degerlendirmislerdir. Yapilan basari testlerinden alinan puanlara bakildiginda herhangi anlaml

bir fark saptanmamustir.
Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Miller ve Tratch (2011) 4. smf &grencileri icin kisa bir dykiiden hareketle BOP
kullanarak hazirladiklar1 3 farkli ders plamiyla Kanada tarihini ele almislardir. Etkinliklerin
tamamlanmasi yaklasik 3 hafta siirmiistiir. Calismanin sonunda 6grencilerin bir olay1 ele alirken
degisik acilardan bakabilme becerisi kazandiklarmi gozlemlemisleridir. Buradan hareketle

elestirel diisiinme becerilerinin gelistigini vurgulamislardir.

Beckham (2010), ekonomi ve siyaset bilimi dersi alan 11. ve 12. sinif 6grencilerinin
BOP’e yonelik algilarmi 6lgmek amaciyla BOP ve geleneksel yontemi karsilastirmistir. Bu
amagla yaslar1 17-21 arasinda degisen ve BOP’iin en az bir basamagmdaki etkinlikleri
gerceklestirmis olan yaklagsik 220 Ogrenciye anket uygulamistir. Anket sonuglarina gore
arastirmaci, 6grencilerin yaklasik %50’sinin BOP’ii zorlayic1 buldugunu, buna karsilik biiyiik
bir ¢ogunlugunun bu yontemin kullanildig1 derslerde geleneksel yontemin kullanildig: derslere
oranla daha yiiksek notlar aldiklarini ifade ettiklerini belirtmistir. Ayrica 6grenciler tarafindan,
etkinlikler arasinda se¢im oOzgirliigli olmasinin en begenilen, sozlii savunmanin ise en

begenilmeyen 6zellik olarak cevaplandigini ifade etmistir.

Maurer (2009) ortaokul 6grencilerinin kavrama ve motivasyon diizeylerini arttirmak
icin basamakli 6gretim ve teknoloji kullanimin1 degerlendirmeyi amagladig1 ¢calismasinda 7.
sinifa devam eden 45 6grenci ile fen ve teknoloji dersinde bir uygulama gergeklestirmistir.

Calismasinda BOP ile “Moodle” isimli bir bilgisayar programini bir arada kullanan arastirmaci,
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ogrencilerin kavrama diizeylerinde artis gozlemlemistir. Ancak bu iki yontemin Ogrencilerin

motivasyonunu artirmalariyla ilgili istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga rastlamamaistir.

Blackwood ve digerleri (2007), 9. sinif kimya dersi “kimyasal tepkimeler” ve 10. simif
biyoloji dersi “biyomlar” konularin1 BOP ile ele alarak farkli 6grenme stillerine sahip
ogrencilerin ihtiyaclarmma cevap vermeyi ve bu dersleri anlamalarini kolaylagtirmay1
hedeflemisleridir. Bu hedef dogrultusunda hazirladiklar1 etkinliklerden yola ¢ikarak
ogrencilerin kendi 6grenme stillerine uygun etkinliklere yoneldiklerinde ¢alistiklar1 konu

tizerinde daha bagarili olduklarini gérmiislerdir.

Arastirma konusuyla ilgili olarak erisilebilen kaynaklara bakildiginda BOP ile ilgili
sinirli sayida calismaya rastlandigi goriilmektedir. Erisilen ¢alismalar BOP’iin daha ¢ok
ogrencilerin akademik bagarilarina, derse karsi tutumlarina ya da 6grenmenin kaliciligina olan
etkisiyle ilgilidir. Bu arastirma ise Ingilizce dersinde uygulanmis BOP’e yénelik bir eylem

arastirmasidir.
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Bolim ITI

Yontem

Bu béliimde, arastirma siireci boyunca izlenen yolun asamalar1 hakkinda bilgi vermek
amaciyla, arastirma deseni, arastirma siireci, arastirmanin gerceklestigi ortam, arastirmanin
katilimcilar, veri toplama siireci, verilerin analiz edilme ve ¢6ziimleme siirecleri ile uygulanan

gecerlik ve giivenirlik ¢calismalarina yer verilmistir.

Eylem Arastirmasi

Bu aragtirmanin desenini eylem arastirmast (action research) olusturmaktadir.
Arastirmada bu desenin tercih edilme nedeninden Once eylem arastirmasinin tanimi ve

ozellikleri hakkinda bilgi vermek faydali olacaktir.

Eylem arastirmasi, hem akademisyen arastirmacilar hem de 6gretmen arastirmacilar
tarafindan son yillarda oldukca sik tercih edilmektedir. Alan yazinda, 6zellikle uluslararasi
caligmalarda sik¢a kullanildig1 dikkat cekmektedir. Eylem aragtirmasiyla ilgili ¢esitli tanimlar

mevcuttur. Bir¢cok aragtirmaci, eylem arastirmasini farkl sekilde tanimlamaistir.

Eylem arastirmasiin kullaniminin ilk defa John Dewey tarafindan onerildigini ifade
eden Yildirnm ve Simsek (2013) bu arastirma yonteminin daha ¢ok uygulanma kisminin
iizerinde durmuslardir. Onlara goére eylem arastirmalar1 uygulayict tarafindan sahsen
yapilabilecegi gibi bir baska aragtirmacinin siirece katilime1 gozlemci olarak dahil olmasiyla da
gerceklestirilebilir. Katilime1 gozlemci siire¢ iginde uygulayict ile isbirligi icinde calisarak
uygulamaya kendi uzmanlik alani dogrultusunda katkida bulunabilir. Bu sayede her iki taraf

icin de etkilesimin ve paylasimin yliksek oranda oldugu bir ¢alisma meydana gelir.

Kuzu’ya (2009) gore eylem arastirmasi sahada var olan gercekleri sistematik bir

bicimde tespit etme ve tespit edilen bu gergekleri gelistirmeye yonelik gerekli degisikliklerin
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yapilmasini amaglamaktadir. Egitimde yer alan ¢esitli konularda arastirmaciya hem sistematik
hem de bilimsel olarak bilgi edinme firsati sunan yontem, bu o6zelligiyle, akademisyenler
tarafindan da aragtirmaci konumunda bulunan 6gretmenler tarafindan da bagvurulan bir yontem

olmustur.

Anagiin (2008) eylem arastirmasia akademisyenlerin penceresinden bakmay1 tercih
etmistir. Ona gore, eylem arastirmasi akademisyenler icin geleneksel egitim arastirmalarina
alternatif olabilecek niteliktedir ve degerlendirilmesi gereken bir firsattir. Cilinkii eylem
arastirmasinda, siirecin i¢inde aktif bir bi¢imde bulunan arastirmaci bilgiye dokunabilir hale
gelmekte, gergegi bizzat tecriibe etmektedir. Bu sayede kuram ve uygulama arasinda giivenilir
bir koprii olusturma firsat1 elde etmektedir. Ancak geleneksel aragtirmalarda boyle bir imkani
yoktur. Bilginin kaynagi olarak yalnizca egitim ortaminda bulunan kisileri degerlendirmek

zorundadir.

Costello (2007), eylem arastirmasini sistemli ve diizenli bir miidahale siireci olarak ele
almaktadir. Bu miidahalenin amaci aragtirmacinin kendi mesleki eylemleri hakkindaki
gerceklere ulagsmak ve gelisim saglayabilmek adina harekete gecerek gerekli olan degisiklikleri

eyleme dokmektir.

Johnson (2003) eylem arastirmasini gercek bir okul veya simif ortamini anlayabilme,
bunu yaparken de etkinlik ve yonergelerin niteligini arttirabilme siireci olarak tanimlamastir.
Ona gore bu yaklagim 6gretmenlerin kendilerini gelistirme, mevcut bir problemi fark etme ve
bu probleme muhtemel ¢6zlim yollar1 tiretebilmeleri i¢in sistemli ve diizenli bir yoldur. Ayrica,
onceden planlanip diizenlenen bir sorusturma bigimi olarak bagkalariyla da paylasilabilir. Ona
gore eylem arastirmasi bes asamada ilerlemektedir. Soru sorma eylem arastirmasinin birinci
asamasini olusturmaktadir. Verilerin toplanma sekli ve toplanma sikligina karar verme asamasi
ikinci asamadir. Ugiincii asamada verileri toplayarak analiz etmek gerekmektedir. Elde edilen

verilerden ortaya c¢ikan bulgular ne sekilde kullanilip ne sekilde uygulanacaksa dordiincii
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asamada bunlarin betimlenmesi gerekir. Dordiincii asama, aslinda arastirmanin eylem planinin
olusturuldugu asamadir. Son olarak besinci asamada ise, bulgular belirli bir plan dahilinde rapor

haline getirilerek paylasilir.

Fraenkel ve Wallen’e (2003) gore eylem arastirmasi kimi zaman bir kimi zaman da
birden fazla arastirmaci tarafindan gergeklestirilebilir. Amag¢ belli bir problemi ¢ozlime

ulastirmak ya da bolgesel bir uygulama ile ilgili bilgi vermektir.

Mills (2003) eylem arastirmasiyla ilgili taniminda okullarda ya da smiflarda neler
oldugunu saptayip olumlu degisiklik gerceklestirebilmenin amaglandigi bu arastirma siirecinde
nitel yontemlerin kullanildigina dikkat ¢ekmistir. Boylece “nitel yontemler” ifadesini eylem
arastirmasinin taniminda kullanan ilk kisi olmustur. Ancak uygulayicilarin 6gretmenler ve
yoneticiler oldugunu vurgulamasi tepki ¢cekmesine ve elestirilmesine neden olmustur. Ciinki
daha onceki tanimlarda da goriildiigii gibi eylem arastirmasi yalnizca 6gretmenler tarafindan

siif i¢ci uygulamalarda kullanilan bir yontem degildir.

Tim bu tanimlardan hareketle eylem aragtirmasimin problemin tespit edilip
coziimlenmesini merkeze aldigr goriilmektedir. En 6nemli 6zelligi de uygulamaya doniik

olmasidir.
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, Basamakli Ogretim Programinin Ingilizce dgretiminde alternatif bir
uygulama olup olmayacaginin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda
arastirma, eylem arastirmasi modelinde desenlenmistir. Arastirmada eylem arastirmasinin
tercih edilmesinde, bu modelin aragtirmaciya zaman zaman siirece dahil olabilme, bir yandan
katilimcilar1 bir yandan da kendini gelistirme ve gozlemleme firsati bulabilme imkani saglamasi
etkili olmustur. Yukarida farkli arastirmacilar eylem arastirmasini ¢esitli sekillerde

yorumlamiglardir. Bu yorumlardan hareketle eylem arastirmasinin tipik 6zellikleri su sekilde
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siralanabilir: (1) Sorun tespiti yapma, (2) tespit edilen soruna yonelik ¢ozliim Snerisi gelistirme,
(3) ortam degisikligi ile ¢6ziim Onerisini uygulama, (4) gelistirme ¢alismasi yapma. Calismanin
amaci ve genel akisi g6z oniinde bulunduruldugunda, bu adimlarin ¢alisma i¢in uygun oldugu
diistiniilmektedir.

Aragtirma siirecinde izlenecek yola 1s1k tutabilmesi agisindan eylem arastirmasinin
temel 6zelliklerinden s6z etmek yerinde olacaktir. Johnson’a (2005) gore eylem arastirmasi
sistematiktir. Ciinkii verileri toplama, ¢oziimleme ve paylasma asamalar1 belirli bir diizende

ilerler.

Eylem arastirmasi cevabi belli olan veya herkesce bilinen bir soru ile baslamaz. Ciinkii

arastirmacinin amaci yepyeni sorularla ve farkli bakis acilariyla odaklandigi konuyu
derinlestirmektir. Bu yiizden 6zellikle siirecin baslangi¢ agsamasinda yalnizca gézlemci roliinii

tistlenir, herhangi bir 6nyarg: tasimaz.

Eylem arastirmasi siirecinde verileri toplamaya gegmeden once plan vapimasi gerekir.

Siireg icerisinde veri toplama siireci de planlar da zaman zaman degisiklik gosterebilir. Yine de
arastirmada izlenecek yol, asamalar ve hangi tarihlerde hangi islemlerin gerceklestirilecegi gibi

bilgilerin yer aldig1 bir plan arastirmacinin yararina olacaktir.

Eylem arastirmasinin siresi degisiklik gosterebilir. Arastirma sorusu, arastirmanin

yapilacagi ortam, veri toplama kriterleri gibi unsurlar géz onilinde bulunduruldugunda
arastirmanin siiresi degisebilir. Bu sebeple, veri toplama siireciyle ilgili olarak kesin ve net bir

zaman aralig1 vermek dogru olmaz.

Eylem arastirmasi i¢in yapilacak gézlemler diizenli ilerlemelidir. Cok uzun siiren tek

seferlik bir gézlem kaydiyla yola devam etmek yerine belirli araliklarla diizenli kayit almak ¢ok

daha verimlidir. Ciinkii bir kimi zaman bir-iki dakikalik gbzlem yeterli olurken, bazen daha
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fazla gozleme gereksinim duyulabilir. Dolayisiyla tutulan gézlem raporlar1 da gézlem siiresiyle

dogru orantili olarak uzayabilir veya kisalabilir.

Eylem arastirmalar1 gerektiginde belli bir kuramsal cerceveye oturtulabilir.

Arastirmacilar tarafindan yapilan arastirma konusuyla ilgili olarak alan yazin taramasi yapilir
ve bu taramalara iligkin bilgiler genellikle calismanin baslangi¢ boliimiinde paylasilir. Yontem
olarak eylem arastirmasinin tercih edildigi bir calismada da elde edilen sonuglar gesitli

yaklagimlarla veya ¢esitli yontemlerle iliskilendirilerek desteklenebilir.

Eylem arastirmasinda herhangi bir ispat va da karsilastirma yoktur. Ciinkii bu tiirden

bir ¢alismada amag gerge8in cesitli verilerle desteklenerek sunulmasi ve anlasilmasinin
saglanmasidir. Ortaya atilan herhangi bir hipotez, deney gruplari, kontrol gruplari, bagimh

degiskenler ya da bagimsiz degiskenler bu calismada yer almazlar.

Eylem arastirmasinda gerektiginde nicel yontem ve tekniklerden faydalanilabilir. Bir

eylem arastirmasinda veri ¢esitlemesi saglamak adina nicel yonteme bagvurulabilir. Ancak
sonuglar1 genel bir ifadeyle ele almaktan kaginilmalidir. Boyle bir durumda eylem arastirmasi

amacindan sapmis olur.

Eylem aragtirmasinin tiirleri, tanimlarinda ve Ozelliklerinde de oldugu gibi, farkli
arastirmacilar tarafindan ¢esitli sekillerde siniflandirilmiglardir. Tiim bu smiflandirmalar
arastirmanin amaci ve ozellikleri goz onilinde bulundurularak yapilmistir. Hendricks’e (2006)

gore eylem arastirmalar1 dorde ayrilir. Bunlar isbirligine dayali eylem arastirmalari, elestirel

evlem arastirmalari, sinif eylem arastirmalar: ve katilimci eylem arastirmalaridir.

Iki veya daha fazla arastirmacinin ortaklasa calisarak egitim ortamlarinda var olan

problemlere ¢oziim {irettikleri arastirmalar isbirligine davali eylem arastirmalaridir. Bu

aragtirmalarin amaci benzer problemleri farkli egitim ortamlarinda tecriibe eden egitimciler

arasinda kopri olusturarak ortak ¢oziimler gelistirmektir.
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Elestirel _eylem arastirmalar: daha c¢ok sosyal konular iizerinde yogunlasir.

Arastirmacilar ve dgretmenlerin ortaklasa ¢alismalart icin uygundur. Bu yilizden en 6nemli
0zelligi olarak arastirmaciya problem ¢6zme asamasinda kendini elestirel agidan degerlendirme
imkani saglamas1 gosterilebilir. Ciinkii bu sayede arastirmaci kendine sorular sorarak kisisel ve

mesleki gelisim gostermektedir.

Ogretmenlerin sinif iginde bireysel dgretim uygulamalari gelistirmelerine alt yapi

olusturan eylem arastirmasi tiirii sinif eylem arastirmasidir. Bu tiir de 68retmene mesleki ve

kisisel anlamda katkida bulunmasi agisindan Onemlidir. Ayrica dgretmenler bu yontemi
yalnizca kendi smniflarinda uygulayabilecekleri gibi arastirma yaptiklar1 okulun ya da

bulunduklar1 ¢cevredeki okullarin 6gretmeleri ile birlikte de uygulayabilirler.

Dordiincii ve sonuncu tiir olan katilimci evlem arastirmasinda ¢ogunlukla belli bir

egitim ortaminda yeni bir uygulama denenmektedir. Amag ¢ok yonlii bir degerlendirme yaparak
egitim ortamini gelistirmek, daha sonra da elde edilen sonuclar1 genis kitlelere yaymaktir
(Kemmis, 2006). Sosyal bir arastirma siirecidir. Ayni zamanda isbirligi gerektiren agsamalari

icermektedir.

Bu arastirma, Hendricks’in (2006) yaptigr eylem arastirmasi siniflandirmalarindan

katilimci_eylem _arastirmasi tiiriindedir. Arastirmanin amaci, BOP’iin Ingilizce 6gretiminde

alternatif bir uygulama olup olmayacaginin incelenmesidir. Aragtirmanin isbirligi iginde
gecmesi ve interaktif uygulamalara yer vermesi bu arastirmayi katilimci eylem arastirmasi

tiiriinde degerlendirmeye olanak saglamistir.

Arastirmanin Siireci

Eylem arastirmasi dongiisel bir siirectir. Eylemi planlama, plan1 harekete gecirme,
verileri toplama, toplanan verileri ¢oziimleme ve yansitma asamalarini icermektedir. Bu

asamalar dogrusal bir yapida degildir. Bu sebeple arastirmanin niteligine gore bazi1 asamalarin
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yeri degistirilebilir, bazi asamalar tekrarlanabilir ve hatta gerektiginde bazi asamalar
cikarilabilir (Mills,2003:19). Tiim bu asamalarin ise kosulabilmesi i¢in gereken ilk adim

problemin saptanmastyla baslar.

Bu arastirma icin gereken hazirliklar 2017 Kasim ayinda gergeklestirilmeye
baslanmistir. Arastirmacinin ilk olarak lisans 6grenimi daha sonra da yliksek lisans 6grenimi
bilimsel hazirhik déneminde aldigr “Ogretim ilke ve Yontemleri” dersi galisilacak konunun
belirlenmesinde etkili olmustur. Arastirmacinin bu ders kapsaminda hazirlamis oldugu 6dev
dersi yiirliten Ogretim iyesi tarafindan olduk¢a basarili bulunmustur. Yine ayni donem
icerisinde katildigr “Nitel Arastirma Yontemleri” dersinde tamamladigi 2 d6dev basarili
bulunmus, arastirmacinin motivasyonunu arttirmistir. Bu baglamda ders 6gretiminde klasik
yontemlerin digina ¢ikmay1 hedefleyen arastirmaci tarafindan yapilan taramalarda daha once
Ingilizce 6gretiminde BOP’iin kullanimma rastlanmamis ve tez danismanimin dnderliginde
BOP’e iliskin nitel bir ¢alisma yapmaya karar verilerek problem ciimlesi “BOP Ingilizce

dersinde alternatif bir yontem olabilir mi?” olarak belirlenmistir.

Caligmanin yiiriitiilebilmesi i¢in gerekli ilk olarak alan yazin incelenmis, daha sonra bir
eylem plani hazirlanmis ve gerekli calismalar bu plan dogrultusunda gergeklestirilmistir. Edirne
ili Kesan ilgesinde yer alan bir Anadolu lisesinin 12. sinif 6grencileriyle gerceklestirilecek olan
bu aragtirmayi yiiriitebilmek amaciyla gerekli izinleri almadan 6nce ilgililer arastirmaci

tarafindan aragtirmanin konusu, siiresi ve siireg ile ilgili bilgilendirilmisleridir.

Arastirmanin ilk asamasinda dgrencilerin Ingilizce ders kitab1 incelenerek dersin konusu
belirlenmigtir. Belirlenen konuyla ilgili 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 gbéz Oniinde
bulundurularak basamak gorevleri hazirlanmistir. Gorevler “Basamak Gorevleri” baslig
altinda Ek-1’de sunulmustur. Hazirlanan gorevler tez danigmaniyla birlikte gozden gecirilerek
gerekli diizeltme ve diizenlemeler yapilmistir. Bir sonraki asamada 6grenciler BOP’le ilgili

bilgilendirilmislerdir. Katilimin goniilliiliik esasina dayandigi bu aragtirma igin 6grencilerden
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riza formu doldurmalar istenmistir. Ayrica velilerin de diizenlenen formlarla yazili izinleri

alimmistir. Form 6rnekleri Ek-2 ve Ek 3’te sunulmustur.

BOP’iin ilk basamag1 olan C basamagina ait gérevler 30.11.2016 tarihinde dgrencilere
verilmistir. Ogrencilere bu basamaga ait gérevleri tamamlamalari i¢in 2 hafta siire tanmmustir.
Ornekler “C Basamag1 Uriin Ornekleri” bashigi altinda Ek-4’te sunulmustur. Siire bitiminde bir
sonraki basamak olan B basamagi gorevleri 14.12.2016 tarihinde 6grencilere tanitilmis, bu
gorevler igin de yine 2 hafta siire verilmistir. Ornekler “B Basamagi Uriin Ornekleri” bashig
altinda Ek-5’te sunulmugtur. Son basamak olan A basamagi gorevlerinin tanitimi 28.12.2016
tarithinde yapilarak bu basamak gorevlerini tamamlamalar1 i¢in &grencilere 3 hafta siire
verilmistir. Ornekler “A Basamag: Uriin Ornekleri” baslhgi altinda Ek-6da sunulmustur. Tiim
gorevler 18.01.2017 tarihinde sona ermistir. Ayrica sinifta gergeklestirilen tiim uygulamalar

video ¢ekmek suretiyle kayit altina alinmistir.

Uygulama siireci boyunca arastirmaci ve Ogrenciler tarafindan ayri ayr1 giinliikler

tutulmustur. Giinliikklerden 6rnekler Ek-7’de sunulmustur.

Uygulama stireci devam ederken uygulama sonrasinda ogrencilere yoneltilecek olan
yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari hazirlanmistir. Uzman goriisii alinarak ve tez
danismaniyla goriisiilerek goriisme sorularina son hali verilmistir. Goriisme sorular1 Ek-8’de
sunulmustur. Goriismeler ses kaydiyla kayit altina alinmistir. Goriisme sonrasi alinan ses
kayitlar1 teker teker incelenerek transkriptler olusturulmustur. Arkasindan olusturulan
transkriptlerden kodlar c¢ikarilmistir. Uygulama esnasinda alinan goriintii kayitlar1 ve
goriismeler esnasinda alinan ses kayitlart 6rnekleri gerektigi takdirde sunulmak {izere hem

arastirmacida hem tez danismaninda mevcuttur.

Bu arastirma eylem arastirmasi modelinde olup katilime1 eylem arastirmasi tiiriindedir.

Katilimcr eylem aragtirmasinda, aragtirma yapan kisi siireci baslatan ve aktif olan kisidir
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(Creswell, 2007). Bu sebeple arastirmaci tarafindan alan yazin taramasi yapilarak bu
arastirmanin amaci, onemi, sinirliliklari, aragtirma stireci, veri toplama siireci ve elde edilen
sonuclar ve Oneriler rapor haline getirilmistir. Ayrica ihtiya¢ duyulan her durumda uzman

gorlisiine bagvurulmustur.
Arastirma Ortam

Aragtirma 2016-2017 6gretim yili 1. doneminde 30.11.2016 ve 18.01.2017 tarihleri
arasinda Edirne ili Kesan il¢esinde bulunan bir Anadolu lisesinin 12/C subesinde
gergeklestirilmistir. Uygulamalar 7 hafta boyunca devam etmistir. Daha 6nce de belirtildigi gibi
arastirmada katilimc1 gizliligi esas alinmistir. Bu ylizden okulun ismine raporda yer

verilmemistir.

Uygulamanin gergeklestigi okul Milli Egitim Bakanligi’na bagh bir devlet okuludur.
Okulda tiim giin egitim verilmektedir. Sabah 5, 6gleden sonra 3 olmak {izere giinde toplam 8
saat dersin islendigi okulda derslerin baslama saati 08.30, bitis saati ise 15.40’tir. Ogrenciler
kendi istekleri dogrultusunda ders Ogretmenlerinin actifi ve bakanligin destekledigi
Destekleme ve Yetistirme Kurslarindan faydalanabilmektedirler. Okulda haftanin her giinii
kurslar devam etmektedir. Katilimin yiiksek oldugu ve 2 ders saati siiren kurslarin bitis saati
17.15tir. Ozellikle 11. ve 12. simif 8grencilerinin neredeyse tamami bu kurslar disinda hafta ici

ve hafta sonu ilgede bulunan etiit merkezlerinde 6zel derslere devam etmektedirler.

flge merkezine 8 km mesafede olan okul 16 derslikten olusmaktadir. Ogrencilerin okula
ulasimi okul servisleriyle saglanmaktadir. Okulun ¢evresinde trafik sikintis1 yoktur. Nezih ve
giivenli bir muhitte bulunan okulun ¢evresinde kafe veya alig veris merkezi gibi 6grencilerin
dikkatini dagitabilecek mekanlar bulunmamaktadir. Ogrenciler son derece yesil bir bahgeye

sahip olan okulun bu 6zelliginden miimkiin oldugunca yararlanmaya ¢alismaktadirlar.
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Okulda toplam 308 6grenci 6grenim gormektedir. Bu 6grencilerin tamamina yakininin
annesi de babasi da ¢alismaktadir. Calisan ebeveynlerin dortte birlik kismini1 devlet memurlari
olusturmaktadir. Ailelerin aylik ortalama gelirleri 4.000 TL ile 5.000 TL arasinda
degismektedir. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu 1 ya da 2 kardese sahipken kiiciik bir kismi

ise tek cocuktur.

Okul binasinin giris boliimiinde kurulu olan televizyonda giin boyunca sessiz modda
haber kanallarinin yaymi akmaktadir. Ayrica gerekli goriildiigii durumlarda bu ekran
bilgilendirme amagli da kullanilmaktadir. Miidiir odasi, miidiir yardimcist odasi, 6gretmenler
odasi, bilgisayar teknolojileri formatdrii odasi, memur odast, ziimre 6gretmenler toplant1 odast,
mutfak, arsiv, baski odasi, hizmetli odas1 ve 4 adet derslik bulunmaktadir. Giriste bulunan
Atatlirk anitinin her iki yaninda bulunan ve ortada birlesen merdivenlerle st katlara
cikilabilmektedir. Kantin binanin 2. katinda merdivenlerin birlestigi noktada bulunmaktadir.
Kantinde Ogrencilerin yemek yiyebilecegi 14 adet 4er kisilik masa ve sandalyeler yer
almaktadir. Teneffiislerde ve 6gle aralarinda kantinde miizik yaymi yapilmaktadir. Okuldaki
ogretmenler ve dgrencilerin kantin kat1 olarak adlandirdig: bu katta 6 adet dersligin yani sira

fizik laboratuvari ve rehberlik odas1 yer almaktadir.

Binanmn 3. katinda kimya ve biyoloji laboratuvarlari, stress odasi, miizik odasi,
kiitliphane ve 6 adet derslik mevcuttur. Konferans salonu, yemekhane, spor salonu, kiz 6grenci

ve erkek 6grenci soyunma odalari ile teknik oda binan1 bodrum katinda yer almaktadir.

Aragtirmanin gergeklestirildigi 12/C simifi kantin katinda bulunmaktadir. Atatiirk
anitinin solunda yer alan merdivenlerden ¢ikildiginda koridorun solunda bulunan sinif olduk¢a
genis ve aydinlik bir smiftir. Sinifta 9 adet tekli, grup ¢alismalarinda kullanilmak {izere de
sinifin arka boliimiinde birbirine doniik sekilde konumlandirilmis 6 adet ikiserli sira
bulunmaktadir. Ayrica siifta 6gretmen masasi ve sandalyesi, kitaplik, tebesir tahtasi, beyaz

tahta ve etkilesimli tahta da mevcuttur. Tebesir tahtas1 ve etkilesimli tahta yan yana olacak
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bicimde bir pano icerisinde duvara monte edilmistir. Beyaz tahta bu panonun iizerine rayli bir
sistemle yerlestirilmistir. Ihtiya¢ halinde kullanilacak olan tahtanm iizerinden diger tahtanin
iizerine hareket ettirilebilmektedir. 12/C smifinin uygulamaya baslamadan onceki sinif

yerlesim diizeni asagida Sekil 2°de verilmistir.

Sekil 2: Sinif Yerlesim Diizeni (Uygulama Oncesi)

L ] |
TAHTA / ETKILESIMLI TAHTA

MG R TN
MASASE

PR S
ASKILIKLAR
mamEnZme

Sinif mevcudunun az olmasi nedeniyle 6grenciler sinifa aralarinda bosluklar birakarak
yerlesmeyi tercih etmislerdir. Ancak bu diizende birbirleriyle etkilesim i¢inde olmalar1 pek
miimkiin gériilmemistir. Bu sebeple sinif Sekil 3°de goriilebilecegi gibi yeniden diizenlenmistir.
Daha once de belirtildigi gibi siif icinde gergeklestirilen etkinliklerin video kaydi alinmistir.
Ancak kameranin sabitlenerek sinifin her noktasina hakim olabilmesi miimkiin olmadigindan
cekimler okulda bulunan yardimci personel aracilifiyla gerceklestirilmistir. Ogretmen
tarafindan kamera daha once bagka etkinliklerde de sikca kullanildigindan, kameranin varligi

ogrencileri olumsuz yonde etkilememistir.
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Sekil 3: Sinif Yerlesim Diizeni (Uygulama Siireci)
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Katilimcilar

Bu arastirmada amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum érneklemesi

kullanilmistir. Bu 6rnekleme yonteminde arastirmact yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir
durumu se¢mektedir. Bu sebeple bu arastirmanin katilimcilari, Edirne ili Kesan ilgesinde
bulunan bir devlet Anadolu lisesinde 12. sinifa devam eden dokuz dgrenci ve Ingilizce
O0gretmeni olan arastirmacinin kendisinden olusmaktadir. Arastirma daha 6nce de belirtildigi
gibi goniilliilik esasina dayanarak gerceklestirilmistir. Sinifta bulunan 9 6grencinin tamami
arastirmaya katilmay1 kabul etmislerdir. Ayrica velilerin de Ogrencilerin de yazili izinleri

alinmustir.

Arastirma 5 kiz 4 erkek olmak iizere toplam 9 dgrenciyle gerceklestirilmistir. Ogrencilere ait
baz1 6zellikler asagidaki tabloda yer almaktadir. Bu bilgiler Ek 9°da yer alan “Kisisel Bilgi

Formu” dikkate alinarak olusturulmustur.



Tablo1: Katilimcilara Ait Kisisel Bilgiler
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Katilima1 Dogum
Cinsiyet Egitim Durumu Meslek
No Tarihi
Anne Baba Anne Baba
1 Kiz 1997 On lisans Lise Ev Hanimi Esnaf
2 Kiz 1998 Lise Lisans Ev Hanimu Astsubay
3 Erkek 1999 Lise Lise Ev Hanimi Esnaf
4 Erkek 1998 Lise On lisans  Ev Hanimu Esnaf
5 Erkek 1998 Lisans Lise Memur Esnaf
6 Kiz 1998 Lisans Lisans Ogretmen Ogretmen
7 Kiz 1998 Lise Ortaokul Ev Hanimi Esnaf
8 Kiz 1998 Ortaokul ~ Ortaokul  Ev Hanimu Ciftci
9 Erkek 1997 Lisans Ortaokul Hemsire Esnaf

Tabloda verilen genel bilgilerden ayri olarak, 2 6grenci disinda 6grencilerin birbirleriyle

etkilesimlerinin oldukga kuvvetli oldugu gézlemlenmistir. Okul diginda dahi her firsatta beraber

vakit gecirmeye Ozen gosterdikleri dikkat ¢ekmektedir. Bahsi gecen 2 6grenci de grubun

birlikte gerceklestirdigi etkinliklere katilmakta ancak daha ¢ekingen davranmaktadirlar. Grupta

bulunan 2 6grenci tek cocuktur. Geri kalan 7 6grencinin 6’sinin 1, 1’inin ise 2 kardesi vardir.

Arastirmay1 bizzat gergeklestiren arastirmaci 2006 yilinda Canakkale Onsekiz Mart

Universitesi Egitim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi béliimiinden mezun olmustur. 1 yil iicretli

ogretmenlik yaptiktan sonra 2007 yilinda Milli Egitim Bakanliginca atanmis ve Edirne ili

Uzunkdprii ilgesinde bulunan bir ilkdgretim okulunda goreve baglamistir. Evli ve 1 kiz ¢ocugu

annesidir. Esi de kendisi gibi bir Ingilizce &gretmeni olan arastirmaci, arastirmasini

gerceklestirdigi Anadolu lisesinde 2015 yili Eyliil ayindan beri gérev yapmaktadir. Arastirmaci
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uygulamay1 gergeklestirdigi sinifin sinif rehber 6gretmeni olup haftada 8 saat Segmeli Yabanci
Dil, 4 saat de Yabanci Dil derslerine girmektedir. Bu sebeple 6grencilerle ilgili hem 6zel hem

de genel birgok bilgiye hakimdir.

Arastirmact 2015-2016 Ogretim yili bahar doneminde Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dal1 Egitim Programlar1 ve
Ogretim Bilim Dalma yiiksek lisans dgrencisi olarak kabul edilmistir. Arastirma konusu
dogrultusunda uygulama siirecinde etkin rol {istlenmis, bilimsel etik cergevesinde hareket
etmeye calismistir. Gerektigi durumlarda uzman goriisiine bagvurmustur. Arastirma siirecinde

elde edilen veriler bizzat aragtirmaci tarafindan yorumlanarak rapor haline getirilmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmaya baslamadan 6nce arastirmaci tarafindan verilerin toplanma zamani ve kayit

altina alinma stireciyle ilgili bir takvim olusturulmustur. Bu takvim Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Calisma Takvimi

Tarih Faaliyet Kawyt Tiirii
29.12.2017 Okul miidiirtiyle goriisme Ogretmen giinliigii
29.12.2017 Ogrencileri bilgilendirme toplantist Ogretmen giinliigii
02.01.2018 Veli bilgilendirme toplantisi Ogretmen giinliigii
03.01.2018 Veli izin formlarinin toplanmast Ogretmen giinliigii
03.01.2018 Ogrenci riza formlarmin toplanmasi Ogretmen giinliigii
03/04.01.2018  BOP gérevlerinin belirlenmesi Ogretmen giinliigii
05.01.2018 C Basamagi gorevlerinin verilmesi Video

Ogretmen giinliigii

Ogrenci giinliikleri

19.01.2018 C Basamagi gorevlerinin toplanmast Video
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Tarih

05.02.2018

19.02.2018

19.02.2018

23.02.2018

12.03.2018

13/14.03.2018

Faaliyet

B Basamagi gorevlerinin verilmesi

B Basamagi gorevlerinin toplanmasi

A Basamag1 gorevlerinin verilmesi

Yar1 yapilandirilmis gériisme sorularinin belirlenmesi

A Basamagi gorevlerinin toplanmasi

Ogrencilerle goriisme

Veri Toplama Araclan

Kayit Tiirii
Ogretmen giinliigii
Ogrenci giinliikleri
Video
Ogretmen giinliigii
Ogrenci giinliikleri
Video
Ogretmen giinliigii
Ogrenci giinliikleri
Video
Ogretmen giinliigii
Ogrenci giinliikleri
Ogretmen giinliigii
Video
Ogretmen giinliigii
Ogrenci giinliikleri

Ses kaydi

Eylem arastirmalarinda gesitleme yoluyla miimkiin oldugunca fazla veri kaynagina

ulasip elde edilen verilerin gecerligi ve giivenirligi arttirilabilir (Kuzu, 2005). Birgok

arastirmact liggenleme (triangulation) olarak da adlandirilan g¢esitlemenin Onemi iizerinde

durmustur. En az ii¢ farkli veri toplama tekniginden yararlanilmali ve bulgular bu sayede

birbirini desteklemelidir. Sekil 4’te eylem arastirmalarinda basvurulan veri toplama teknikleri

gosterilmistir (Mills, 2003).
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Sekil 4: Eylem Arastirmalarinda Bagvurulan Veri Toplama Teknikleri (Kaynak: Mills, 2003

:T1).
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Veri Toplama Teknikleri

Miilakata Dayah Teknikler
-Anketler
- Titum Olgelieri
-Fapilandirilmiz Gortismeler
-Yart vapllandrilmey goriismeler

Yukaridaki simiflandirmaya bakildiginda birbiriyle benzer nitelikteki veri toplama
tekniklerinin ayn1 gruba dahil edildigi goriilmektedir. Ayni1 grupta yer alan teknikleri kullanmak
elbette miimkiindiir. Ancak yapilan alan yazin taramasinda arastirmacilarin veri ¢esitlemesini
daha gecerli kilmak adina farkli gruplardaki veri toplama tekniklerine yonelmenin daha uygun

oldugu konusunda hemfikir oldugu goriilmiistiir (Mills, 2003: 72; Kuzu, 2005: 84).

Bu arastirmada 4 adet veri kaynagindan veri elde edilmeye calisilmistir. Bunlar
Ogrenciler, arastirmaci, veliler ve okul miidiirlinden olusmaktadir. Asagidaki tabloda veri

toplama araglar ilgili veri kaynagiyla eslestirilerek sunulmustur (Tablo 3).
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Tablo 3: Veri Kaynaklar: ve Veri Toplama Arag¢lari

Veri Kaynag Veri Toplama Araclari
. Etkinlik Ogrenci
Ogrenciler Video Ses kayitlar Gorlisme
ornekleri ginliikleri
Arastirmaci
Arastirmaci Video
giinliigi
Arastirmaci
Veliler
giinligi
Arastirmaci
Okul Miidiirti
ginliigi

Tabloya bakildiginda aragtirmanin odak noktasinda yer alan 6grenciler i¢in 5 farkli veri
toplama araciyla veri elde edilmeye calisildigr goriilmektedir. Ayrica diger veri kaynaklarindan
video kayitlar ve arastirmaci giinliikleri araciligiyla veri elde etmeye calisilarak 6grencilerden
elde edilen veriler desteklenmeye calisilmistir. Bu tabloya bakildiginda Sekil 3°te yer alan

Evlem Arastirmasi Veri Toplama Tekniklerinden dokiimana, deneyime ve miilakata dayali

tekniklerin her {li¢linlin de ayr1 ayr1 degerlendirilmeye katilarak veri c¢esitlemesi saglanmaya
calisildigr goriilmektedir. Veri ¢esitlemesinde yer alan tiim bu veri toplama araglariyla ilgili

olarak asagida ayr1 ayr1 bagliklar altinda detayl bilgiler verilmeye ¢alisiimistir.

Arastirmaci Giinliikleri

Arastirmaci giinliigii eylem arastirmalarinda kullanimina oldukga sik rastlanan bir veri
toplama teknigidir. Bu teknikte arastirmaci eylem plani dogrultusunda hareket ederken

uygulama siireciyle ilgili tiim goézlem, duygu, diisiince, ¢ikarim ve betimlemelerini bir deftere
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aktarmaktadir (Lodica, Spaulding ve Voegetle, 2006: 118-120). Bu defter arastirmaciya
rehberlik etmektedir. Karsilasilabilecek olas1 problemleri dnceden fark ederek alinabilecek
onlemleri gozden gecirmesi agisindan son derece onemlidir. Bu sebeple giinliigiin icerisinde

cok cesitli ve detayl1 veriler ya da betimlerin bulunmasi gerekmektedir (Johnson, 2005).

Bu arastirmada yukaridaki bilgilerden hareketle arastirmaciya kilavuzluk etmesi
acisindan siirecin bagindan itibaren tarafsiz bir giinliik tutulmustur. Bu giinliikkte uygulamaya
karar verme siireci, uygulama yapilacak smifin se¢imi, okul miidiiriiyle yapilan goriisme,
velilerle yapilan bilgilendirme toplantisi, Ogrencilerle gerceklestirilen bilgilendirme
toplantisna iliskin bilgi ve betimlemeler yer almaktadir. Ayrica arastirmacinin BOP
uygulamalar1 Oncesi, uygulama siireci ve uygulama sonrasina ait gozlemleri de giinliik
aracilifiyla kayit altina alinmistir. Ek 11°de arastirmacinin tutmus oldugu giinliiklerden bir

ornek sunulmustur.
Ogrenci Giinliikleri

Ogrenci giinliikleri de arastirmaci giinliigii gibi olduk¢a yaygm kullanilan bir veri
toplama teknigidir. Ozellikle uygulama agirlikli eylem arastirmalarinda siklikla tercih
edilmektedir. Ogrencilerin de uygulamaya bizzat dahil oldugu bu arastirma siireci boyunca
arastirmaci tarafindan Ogrencilerden giinliik tutmasi istenmistir. Bu sayede Ogrencilerin
uygulamaya iliskin fikir ve duygularina iliskin veri elde edilmeye calisilmistir. Ek 11°de

ogrencilerin tutmus oldugu giinliiklerden bir 6rnek sunulmustur.

7 haftalik uygulama siirecinin sonunda 9 6grenciden kendileriyle yapilan bilgilendirme
toplantis;, BOP ile ilgili yapilan tanmitim, BOP gérevlerinin dagitilma siireci, gorevlerle ilgili
yapilan sunumlar ve her basamakta secilen konulara ait bilgi, fikir ve duygularin yer aldig
toplam 72 adet giinliikk elde edilmistir. Elde edilen veriler arastirmaci tarafindan veri

cesitlemesinde bulunan diger verilerle birlikte ¢oziimlenmistir.
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Ogrenci Etkinlik Ornekleri

Bu arastirmada Ingilizce dersinde BOP kullanilmistir. Ogrencilerin her basamakta
gerceklestirdigi etkinlikler arastirmaci tarafindan ayr1 ayr1 dosyalarda muhafaza edilmistir. 7
hafta devam eden uygulama siirecinin sonunda 9 &grenciden toplamda 112 gorev elde
edilmistir. Yukarida “Arastirmanin Siireci” boliimiinde de belirtildigi gibi bu 6rnekler Ek-4,
Ek-5 ve Ek-6’da sunulmustur. Asagidaki tabloda katilimcilarin hangi basamakta kacar gorevi

yerine getirdikleri gosterilmistir.

Tablo 4: Katilimcilara Ait Gorev Dagilimi

Katilimci No C Basamag B Basama@ A Basamagi

1 7 1
2 16 1 Bu
3 10 1 basamakta
4 7 1 tim
5 8 1 ogrenciler bir
6 12 1 araya gelerek
7 16 1 ortak 1 {iriin
8 10 1 sunmuslardir.
9 16 1

Toplam 102 9 1

Genel Toplam =112
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Video Kayitlar

Bu arastirmada etkinliklerin gerceklestigi esnada video kaydi alinmistir. Kayitlar okula
ait olan Canon marka kamera ile yapilmistir. Ancak kameranin sabit durdugu noktadan tim
sinifa hakim olamadig1 goriilmiistiir. Bu nedenle kayitlar okulda gorevli olan yardimei personel
aracilifiyla gerceklestirilmistir. Toplam 4 saat 12 dakikalik video ¢ekimi yapilmistir. Uygulama
stireci bitiminde kayitlar aragtirmaci tarafindan ¢éztimlenmistir. Tiim kayitlarin birer kopyasi

arastirmacinin kisisel bilgisayarina ve harici bellegine kopyalanarak saklanmistir.
Goriisme

BOP uygulamas1 bitiminde dgrencilerin uygulamayla ilgili fikir ve duygularina yénelik
gorlslerine ulasabilmek i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme sorulariyla tiim 6grencilerle ayr1 ayri
gorlsilmiistir. Gorlismelerde kullanilan sorular “Arastirmanin Siireci” baslig1 altindaki
boliimde de s6z edildigi gibi Ek-8’de sunulmustur. 9 6grenci ile ayr1 ayr1 gerceklestirilen

goriismeler toplam 41 dakika stirmiistiir.
Ses Kayitlar

Yukaridaki boliimde gerceklestirilen tiim goriismeler ses kayit yontemiyle kayit altina
alinmistir. 9 6grenci ile toplam 41 dakikalik goriisme gergeklestirilmistir. Gorligmelerin ses
kayitlarina ait kopyalar aragtirmacinin hem kisisel bilgisayarinda hem de harici belleginde
muhafaza edilmektedir. Tiim goriismeler sona erdikten sonra ses kayitlari aragtirmaci tarafindan
dinlenerek yazili hale getirilmistir. Olusturulan transkriptlerden bazi o6rnekler “Ses

Kayitlarindan Alman Ornekler” baghgiyla Ek-13’te sunulmustur.
Verilerin Analiz Edilme Siireci

Bu arastirmada 5 farkli veri toplama araciyla veri elde edilmeye ¢aligilmistir. (bakiniz:

Tablo 3). Veriler, tiim veri kaynaklar1 dikkate alinarak tiimevarimci icerik analiziyle
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incelenmistir. Icerik analizinde amag, elde edilen verileri agiklayabilen iliskilere ve kavramlara
ulagsmaktir. Tiimevarimci analizde de kodlama yoluyla verilerin igeriginde bulunan kavramlari
ve bu kavramlar arasindaki iliskileri ortaya koyma hedeflenmektedir (Yildirnm ve Simsek,
2013). Bu amag¢ dogrultusunda ilk olarak videolar ve ses kayitlar1 orijinal hallerine
dokunulmadan yazil1 hale getirilmistir. Olusturulan transkriptler teker teker incelenerek kodlar
cikarilmistir. Ayrica arastirmact ve 0grenciler tarafindan tutulan giinliikler de incelenmis ve
buralardan elde edilen verilerden de ayr1 ayr1 kodlar ¢ikarilmistir. Birbirine benzer 6zellik
gosteren kodlar belli temalar altinda toplanmistir. Arastirmanin amacina yonelik olarak temalar,
arastirma konusuyla iliskilendirilmeye c¢alisilmistir. Bu iliskileri netlestirebilmek icin ses
kayitlari, video kayitlari, arastirmact ve 6grencilere ait giinliik notlar ile etkinliklerden alintilar
yapilmistir. Yapilan alintilarda herhangi bir diizeltme islemi yapilmamistir. Tamami oldugu
gibi yansitilmistir. Uygulamayla ilgili ortaya konan tiim gerceklikler alan yazindan alinan

bilgiler dogrultusunda anlamlandirilmaya c¢alisilarak yorumlanmastir.
Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirligi

Ic Gecerlik (Inandiricilik): Arastirmaci uzun siireli olarak veri kaynaklariyla etkilesim

halinde olmustur. Bu etkilesim arastirmaciya katilimcilardan elde edilen verileri derinlemesine
inceleme firsati sunmustur. Arastirmanin deseni, veri toplama araglari, verilerin analizi ve
sonuclarin yazima dokiilmesi gibi konularda nitel arastirma konusunda uzman kisilerden
doniitler alinmistir. Elde edilen sonu¢ ve yorumlarin veri kaynaklari tarafindan gercekgi
bulunup bulunmadigini belirlemek ve bulgular1 6nyargi ile yanlhiliktan arindirmak amaciyla
katilimei teyidi alinmistir. Katilimer ifadelerinde yer alan 6rnekler degistirilmeden, dogrudan
alintilarla gosterilmistir. Ayrica video ve ses kayitlari, aragtirmaci glinligii, katilimer glinligi,

etkinlik 6rnekleri gibi veri toplama araclariyla ¢esitleme yapilmistir.
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Dis Gecerlik: Aragtirmanin modeli, arastirma ortami, katilimcilar, veri toplama siireci,
veri toplama araglari, verilerin analiz edilme siireci basliklar1 altinda arastirma siireci ayrintili

bir bicimde ac¢iklanmistir. Kategoriler kavramsal yap1 dogrultusunda belirlenmistir.

Ic Giivenirlik (Tutarlilik): Arastirma siireci arastirmaci tarafindan siirekli olarak gézden

gegcirilerek denetlenmeye calisilmigtir. Veri toplama araglarinin olusturulmasi ve verilerin
analiz edilme siirecinde uzman goriisiine bagvurularak arastirmacinin siire¢ igerisinde yer alan

her tiirlii etkinlikte tutarli olup olmadigi belirlenmeye calisilmigtir.

Duis Giivenirlik (Teyit Edilebilirlik): Birden fazla veri toplama araciyla c¢esitlemenin

saglandig arastirmada veriler nesnel bir bakis acisiyla ele alinmaya calisilmistir. Siireg iginde
yapilanlar agsama agama ayrintili olarak agiklanmistir. Ses ve video kayitlarindan elde edilen
yazili hale getirilmis dokiimanlar, arastirmaci ve katilimcilar tarafindan tutulan giinliikler,
katilimcilarin - etkinliklerinden o6rnekler ve siire¢ boyunca alinan notlar gerektiginde

incelenebilmesi ve teyit edilebilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan muhafaza edilmektedir.
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Boliim IV
Bulgular
Arastirmaci Giinliigiinden Elde Edilen Verilere iliskin Bulgular

7 hafta devam eden uygulama siireci boyunca arastirmaci tarafindan giinliik tutulmustur.
Bu boliimde arastirmaci glinliigii araciliiyla arastirmacinin uygulama siirecine iliskin gortisleri

betimlenmeye ¢alisiimistir.

Arastirmaci tarafindan ilk giinliikk 29.12.2017 tarihinde tutulmustur. Calismayla ilgili

planini tez danismaniyla paylasip olumlu doniit aldiktan sonra hemen harekete ge¢mistir.

@ llke evin gencel @gmail.com> € |v

Tamam Meltem baslayabailiriz

"meltem ihman” <meltemduyuk@hotmail.com> yazdn
Hocam merhaba. Basamakl Ggretim programi galismamiz ile ilgili etkinlikleri hazirladim. Uygulamaya baslamak igin onaymiz bekliyorum iyi galismalar

Windows Phone'umdan génderildi

Kimden: meftem Jiman

Kime: meltem ihman
Konu: bap caligmas:

@ meltem iliman  Yanitla | v

i@gmailcom ¥

ﬁ =1 BOP Calismasi.docx

Indir Cnalrive - Kigizel konemuna kaydet

Ayrica tez damsmani BOP’ii gelistiren Kathie F. Nunley ile iletisime gegerek

arastirmaya ve arastirmaciya destek saglamistir.
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Kathie Nunle
iLKE EVIN GENCEL =N =98l alici ben Y .
ﬂ =4 alici kathie o Ayrintilar
ik
T Hello Ilke,
Dear Kathie,

By the way one of my master student who is

English language teacher as well is writing her ; ‘
9 guag 9 I'd be delighted to help author your chapter on

Layered Curriculum. Why don't you send me what
you get written and |
can add to that and suggest edits. Just let me

thesis about layered curriculum. I'm representing
your curriculum model in Turkey :))

know the timeframe when you send it. 0 | can set

Bu gelismelerin ardindan ilk olarak okul miidiiriiyle goriiserek onay almak isteyen
arastirmact okul miidiiriinden olumlu doniit almistir. Aragtirmanin siiresi ve igerigiyle ilgili
bilgi almak isteyen okul miidiirii arastirmacinin uygulamay1 gergeklestirebilmesi i¢in sinifta

gerekli olan tiim degisiklikleri yapabilecegini dile getirmistir.

Arastirmaci ayni1 giin igerisinde katilimcilarla da goriiserek onlar1 uygulanacak program
hakkinda bilgilendirmistir. 9 kisiden olusan siniftaki tiim Ogrenciler arastirmaya katilmayi

kabul etmislerdir. Ogrencilerden biri siirenin uzun olmasiyla ilgili kaygisim dile getirmistir.

..... stirenin toplamda 7 hafta oldugunu duyunca K9 “Uff, ¢ok uzun degil mi hocam?”
diye sordu. Bu siire icerisinde BOP ten baska hicbir konuyla ilgilenmeyecegimizi diisiindii

sanirim”. (29.12.2017 tarihli giinliikten)

02.01.2018 tarihli giinliik arastirmacinin velileri bilgilendirmek i¢in yaptig1 toplantiya
ait notlar1 igermektedir. Arastirmaci tarafindan arastirmanin konusu ve amaciyla ilgili yapilan

aciklamalar neticesinde velilerden alinan olumlu doniitler arastirmaciy1r motive etmistir.

..... daha onceden yasanmis tecriibelerimden yola ¢ikarak bazi velilerin ¢ok sicak
bakmayacagini diigiinmiistiim. Ciinkii bunun gibi etkinliklerin zaman kaybi oldugunu, tiniversite

simavinda ¢ocuklarin boyle seylerden sorumlu olmadigini, bol bol soru ¢é6zmenin onlara daha
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faydali olacagim iddia eden velilerim olmad: degil. O yiizden ozellikle K3 'tin babasindan
duydugum ciimleler i¢imi fazlasiyla rahatlatti. “Sizi gokte ararken yerde bulmusuz hocam biz,
eti sizin kemigi bizim. Cok sansli bu ¢ocuklar. Bizim yapabilecegimiz bir sey varsa haberimiz

olsun. Siz rahat olun”.
Aynen boyle séyledi. Gururum oksand: ™.

Ek2’de sunulan veliler i¢in hazirlanmis olan veli izin formlarinin tamami imzalanarak
03.02.2018 tarihinde katilimcilar araciligiyla arastirmaciya teslim edilmistir. Ayni giin

katilimcilar da kendilerine ait riza formlarini imzalayip teslim etmislerdir.

“Ogrenciler bugiin veli izin formlaryla riza formlarmmi teslim ettiler. Artik

baslayabiliriz”.

Uygulamanin yapilabilmesi i¢in arastirmact katilimeilar1 yardimiyla sinifin yeni oturma
diizenini olusturmustur. Uygulama sirasindaki video ¢ekimleri i¢in gerekli olan kamera okul
miidiir yardimcisindan temin edilmistir. Kamera sinifa getirilerek tiim 6grencileri alabilecek
sekilde sabitlenmeye calisilmistir. Ancak bu miimkiin olmayinca miidiir yardimcisi ¢ekimlere

yardimci olmasi i¢in okuldaki yardime1 personeli gorevlendirmistir.

“Miidiir yardimcisindan kamerayr aldim. Sinifin yeni diizenini olusturduk. Cocuklar da
yardim etti. Ama kamerayr nereye koyduysak bir tirlii sinifin tamamini alamad:. K5, K9’a
satastt durdu. “Hocaaamm! K9'u c¢ikarirsak kadrajdan sorun ¢oziiliir! ©©©”. Daha
baslamadan c¢ok giildiik. Hadi haywrlisi! Neyse ben asagi inip miidiir yardimcisina ne
yapabilecegimizi sordum. O da yardimci personeli ¢cagirip ondan bize yardim etmesini istedi.

Cok mutlu oldum.”

Uygulamanin basladigt 05.01.2018 tarihinde ilk video ¢ekimi de yapilmistir.
Arastirmact katilimcilara uygulama stireciyle 1ilgili detayli bilgi vermistir. Yapilan

bilgilendirmeden sonra kitaptaki konu islenmis ve C basamagi gorevleri katilimcilara
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dagitilmistir. Katilimeilar gorevleri inceledikten sonra se¢imlerini arastirmaciyla paylasarak bir

kismini sinifta yerine getirmeye baslamislardir.

“Hazirliklar tamamlandi ve bugiin start verdik uygulamaya. Zaten siirekli soruyorlardi
ne zaman bagslayacagiz diye. Yalniz kameranin varligindan etkilendiler basta. Soru sorarken
utandilar, daha kisik ses tonuyla konustular falan. Cok korktum oyle devam edecek diye ama
sonradan agildilar. 5. etkinligi herkesin yapmasini istedim. Sinifin arka béliimiinde onlar igin
ayirdigim kisimda bulunan worksheetleri alip doldurdular. Diger etkinliklerden istediklerini
se¢mekte ozgiirler. Bu ¢ok hoslarina gitti. Ilgi gosterirler mi acaba diye endiseliyim aslinda
ama su an saat 23.10 ve bana WhatsApp 'tan mesaj atanlar var. K1 “Yanlis bir sey yaparsak
rezil olur muyuz hocam?” diye sormus mesela. Hahahaha! Ilk giin ¢ok eglenceli gecti benim

icin. Umarim ¢ocuklar icin de oyledir”.

Arastirmaci 2 hafta siiresince hazirlanan ¢alismalara doniitler vermeye devam etmistir.

Bu siire igerisinde 6grenciler yavas yavas sozlii savunma boliimiine gegmisleridir.

“Bugtin hizli katilimcilarimdan K35 sozlii savunmasini gergeklestirdi. Savunma yapan
ilk kisi 0 oldu. Sayfa 36 daki kelimelerin listesini olusturup her biri igin flashcardlar hazirlamas.
Cok begenildi. Digerlerini de cesaretlendirdigini diistiniiyorum. Birbirleriyle fikir alisverisinde
bulunmalari, etkilesim iginde olmalart ve etkinliklere miidahil olmalarint begendim”.

(17.01.2018 tarihli gilinliikten)

“Bugiin 3 kisiden olusan grup ya da gruplara ayrilarak 1 hafta boyunca izledikleri
haber biiltenlerinden topladiklar: haberlerden bir rapor olusturma gorevini yerine getirdiler.
Swmifin arka boliimiinde bulunan siralart kullandilar bu gérev icin. Hemen akabinde de
savunmalarint gergeklestirdiler. Hem ¢alisirken hem de sunarken ¢ok eglendiler. Utangag

davranmiyorlar artik.” (18.01.2018 tarihli giinliikten)
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“K2’nin performansi giilmekten catlatti bugiin hepimizi. Kendini kotii hissetmesine
neden olan ergenlik problemleriyle ilgili bir paragraf yazmayi tercih etmis kosul ciimlelerinden
Type 1 ve 2’yi kullanarak. 18 yas dogum giiniinde resit oldugu icin herkese hava atmaya
calistig1 sirada kardesinin diginde kalan maydanozu gostererek “If I were you, I would learn
how to brush my teeth before blowing out the candles of my 18th birthday cake” ciimlesi
hepimizi yerler yatirdi. Asil komik olan K2’nin ¢ok sessiz biri olmasi aslinda. Boyle bir

anekdotu bizimle paylasmasi olduk¢a sasirticrydi. Ustelik de sinifta kamera varken.

Ayrica 5’e 4 olmak iizere 2 grup olusturmuglar. Biri problem yasayan digeri de ¢oziim
sunan kismi temsil ediyordu. Grup olarak tiretim halinde olmalarinin aralarindaki iletisimi de

gliclendirdigini diigiiniiyorum”. (19.01.2018 tarihli giinliikten)

“K9’un Conditionals konusuyla ilgili hazirladigi poster biiyiik begeni topladi bugiin.
Posterini once tahtanin kenarina asti. Konuyu arkadaslarina érneklerle ve posterden yardim
alarak anlatti. Tam bir ogretmen gibiydi. Hem soru sordu hem kendisine yoneltilen sorular

yanitladi. Daha sonra posteri sinifin arka boliimiine astilar”. (19.01.2018 tarihli giinliikten)

05.02.2018 tarihinde B basamagina ait gorevler katilimcilara dagitilmistir. Bu

basamaktaki gorevler 2 hafta siire verilmistir.

“Bugiin B basamag gorevlerini dagittim. Artik iyice alistilar. K6 “Biz bunlart ¢abucak
bitiririz hocam. Ben bile hizlandiysam diistiniin artik” dedi mesela. Arastirma amacina ulastyor

mu ne? Cok mutlu oluyorum”.

B basamagina ait gorevlerin sozlii savunmalari ilk haftadan itibaren katilimcilar

tarafindan gergeklestirilmeye baglamigtir.

“K3 ve K8, B basamaginin ilk gorevinde yer alan problemlerle ilgili hazirladiklar
anketi okuldaki arkadaslarina uyguladilar. Bugiin anketle ilgili raporlarint sundular bize. Hem

anket sorularint hazirlama stirecinden, hem benimle yaptiklar: goriismelerden hem de anketi
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uygulama siireglerinden bahsettiler. K8 kendini ¢ok giizel ifade etti. En begendigim kisim bu

oldu bugtin.” (12.02.2018 tarihli giinliikten)

19.02.2018 tarihinde A basamagi gorevleri katilimcilara dagitilmistir. Bu basamaktaki
gorevler icin 3 hafta siire verilmistir. Katilimcilar bu basamakta hep birlikte ¢alisarak ortak bir

{irlin sunmayu1 tercih etmisleridir.

“....bana bu basamakta ortak ¢calisip ¢calisamayacaklarini sordular. Ben de kabul ettim.
Se¢me ozgiirliigii onlarda sonugta. Diledikleri gibi c¢alisabilirler.” (19.02.2018 tarihli

giinliikten)

Katilimcilar son sozlii savunmalari i¢in hazirlanirken arastirmaci da bir yandan yari
yapilandirmis goriisme sorularini olusturmaya baglamistir. Tez danismaniyla goriiserek sonda

sorularin da yer aldig1 goriisme sorularina son halini vermistir.

“Goriisme sorularint hocaya yolladim. Sonda sorulart da ekledik. Calisma sonlanir

sonlanmaz ¢ocuklarla goriismeye baslayacagim.” (23.02.2018 tarihli giinliikten)

A basamagi i¢in verilen 3 haftalik siirenin sonunda katilimeilar 12.03.2018 tarihinde

ortaklasa calisarak hazirladiklari kisa filmi sunmuslardir.

“Abartmiyorum. Bugiine kadar izledigim en basarili odevdi bu. Gergekten emek
vermisler, hem de fazlasiyla. Takdir ettim ¢ocuklarimi. Hepsi de ¢ok memnundu ortaya

ctkardiklart tiriinden.”
Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen Verilere fliskin Bulgular

Uygulama stireci boyunca katilimcilardan da giinliik tutmalart istenmistir. Giinliikler
incelendiginde elde edilen verilere gore katilimcilarin tamaminin uygulama siirecinden keyif
aldig1 gortilmustiir. Siire¢ icerisinde dzgiivenlerinin arttigini, birbirleriyle olan iletigimlerinin

kuvvetlendigini ifade etmislerdir.
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K4: Konuya karst merak duydugunu, sozlii savunmalar sayesinde 6zgiiveninin arttigini

ve arkadaglariyla arasindaki iletisimin kuvvetlendigini ifade etmistir.

K6: Hem yontemin merak uyandirict 6zelligine deginmis hem de giidiilendiklerini dile

getirmistir.
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K1: Ogrenmenin kaliciligindan sdz etmistir.

K8: Basamaklar ilerledik¢e zorlandiklarini ancak aragtirmacinin onlara rehberlik ettigini

vurgulamistir.

K7: Etkinlikler arasinda se¢im 6zgiirliigliniin olmasini olumlu bulmus, basamaklar ilerledikge

kaygilarinin yok oldugunu ifade etmistir.




63

K5: Uygulama siirecinden son derece keyif aldigini en sevdigi film karakterini karikatiirize

ederek ifade etmistir.

K2: Takdir edilmis olmaktan mutluluk duydugunu, 6z giiveninin arttigini ifade etmistir.
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K9: Aragtirma konusunun adin1 duyar duymaz hemen arastirma yaptigindan ve siireg

icerisinde arkadaslik iliskilerinin kuvvetlendiginden s6z etmistir.

Uygulama Esnasinda Alinan Video Kayitlarindan Elde Edilen Verilere iliskin Bulgular

Uygulama siirecinde 4 saat 12 dakikalik video kaydi yapilmistir. Yazili hale getirilen
video kayitlarindan elde edilen verilere gore Ogrencilerin etkinliklerin ¢esitli olmasindan
memnun olduklari, s6zlii savunmalar sayesinde konusma becerilerinin gelistigi, 6zgilivenlerinin

arttig1 ve yontemi eglenceli bulduklar1 gézlenmistir.

K3: - “These are so easy, lady! What are we going to face with in the next level? I'm

scared.” (Giiliismeler)

K8: - “Do we have the chance to finish all of the tasks? They seem so enjoyable! And [

)

think I can finish them in a short time.’

K5: - “Lady! I want to be the first for oral defense. Ben ¢ikicam kanka ilk bas.

Heyecanim gidiyo o zaman.”

K1: - “Giilsedaya bak sen!”
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Arastirmact: - “Sorry!” (Giiliigmeler)

Kli: - “Aha ne diycem simdi?” (Giiliismeler) “Hmmm! She is my best friend but she
doesn’t like speaking so much. She is shy. I can’t believe her.”

Arastirmact. - “So, can we say that it is good!”

K1: - “Sure! Ben biziklarim artik onu.” (Giiliismeler)

K3: - “Lady! My performance is better than Dogukan. I deserve a higher grade.’

K4: - “Ooooo, upper my English’i diizeltmisin kanka!” (Ben dahil biitiin sinif kahkaha

atryor burada)

K6: - “Lady! Bu boliim biraz zorlayict mi sanki?” (A basamagindaki gorevlerden sz

ediyor)
Arastirmaci: - “A little bit!”
K9: - “Lady! We thought that beraber mi yapsak bisiler?”
Arastirmact. - “Together? With whom?”

K9: - “All together.” (Giiliismeler) “Hem o zaman daha orijinal fikirler ¢ikiyo. Iyice

isindik konuya da, birbirimize de.”
Etkinliklerden Elde Edilen Verilere Iliskin Bulgular

Tablo 4’te gosterildigi gibi 9 katilimcidan toplamda 112 gorev elde edilmistir.
Etkinlikler arastirmaci tarafindan katilimecilarin uygulamanin basindan sonuna kadar olan
stirecte kaydettikleri gelisim agisindan degerlendirilmeye calisilmistir. Buna gore, A
basamagina yaklastikca katilimcilarin kullandiklar1 kelimelerdeki cesitliligin arttigi  ve

kendilerini daha iyi ifade ettikleri gézlenmistir.
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Goriismelerde Alinan Ses Kayitlarina iliskin Bulgular

Uygulama bitiminde katilimcilarla gériisme yapilmistir. Goriismelerde katilimcilara
yart yapilandirilmis gorligme sorulari yoneltilmistir. Goriismelerin tamaminin ses kaydi
alinmistir. Arastirmact tarafindan yazili hale getirilen ses kayitlar1 incelendiginde genel
katilimcilarin BOP’iin zorluk seviyesinin asamali olarak artmasi, dgrenilen dilbilgisi yapisinin
yogun olarak kullanilmasina imkén sagladigindan 6grenmenin kalict olmasi, merak uyandirici

olmasi gibi yonlerden olumlu bulundugu goriilmiistiir.

Katilimeilar “Basamakli Ogretim Programina iliskin goriislerin nelerdir?” sorusuna
verdikleri yanitlarda programin kolaydan zora dogru ilerlemesinden memnun olduklarini dile

getirmislerdir.

K-1: - “Zorluk seviyesi gittikce artiyo. Konulari basamak basamak 6greniyoruz.

Puanlar yaninda yazryo. Ne kadar puan elde ettigimizi goriiyoruz.”

K-4: - “Rahat hissediyor insan kendini. Konuyu anlatip etkinlikleri direkt ¢ozmeye
gecgince yapamam deyip birakiyosun pes ediyosun ama bu sekilde kendi kendine ogreniyosun,

)

alisarak ilerliyosun. Kolaydan zora gittigi i¢in ben alistim, alistigim igin de zorlanmadim.’
K-8: - “Yavas yavas ilerledigi i¢cin zor olan basamaga bizi alistirdi.”

K9 kod adli katilimc1 programin bireysel farkliliklar1 g6z oniinde bulundurduguna ve

secim Ozgiirliigii tanidigia deginmistir.

“Her ogrencinin farkli bir ogrenim sekli oldugunu yani atiyorum ben daha kolay
ogreniyorum gorsel ¢calisirken Bazilar: da isitsel olarak daha iyi calisiyolar. O yiizden bunlarin
yoneliminde her basamakta herkese yonelik ¢alismalar vardi. Bu yiizden bunlarin iginden

segilerek yapilan ¢calismalar da her kisiye ayri ayri katki sagladi diye diisiiniiyorum ™

K2, K7 ve K8, BOP sayesinde dzgiivenlerinin arttigini belirtmislerdir.



68

K2: - “Ben sessiz bir insamim mesela. Arkadaslarimla olan iliskilerimin daha iyi

’

olmasini sagladi. Sosyallestim diyebilirim.’

K7: - “Savunmalarda arkadaglarim bana sorular sordular arastirma yaptigim konuyla

ilgili, bu bana kendimi 6nemli hissettirdi.”

K-8: - “Yavas yavas ilerledigi i¢cin zor olan basamaga bizi alistirdi. Yapabilecegini fark

edince kendine olan giivenin artiyo.”

K1 ve K3 uygulama siirecinde secilen konunun kalic1 olarak dgrenilmesinde BOP’iin

etkili oldugu goriisiinti belirtmistir.

KI1: - “Ingilizceyi ¢ok yogun bir sekilde kullandik. Yapabilecegimizi diisiinmiiyoduk

aslinda ama yapabildik. Type 2 ve Type 3 ozellikle iyice oturdu bende artik.”

’

K3: - “Type 3ii bi daha asla unutmam. Fazlasiyla kullandim ¢iinkii.’

BOP’iin olumlu &zelliklerinin yaninda olumsuz yanlarma da deginilmistir. A
basamaginda yer alan gorevlerin Ingilizce dil becerisi zayif olan dgrenciler i¢in zorlayici

oldugunu K6 dile getirmistir.

“Basamak basamak diyorum ama A basamagi da zordu biraz. Diistiniiceksin,

vazicaksin, konusucaksin ve bunlarin hepsini Ingilizce yapicaksin.”

Gelistirilebilecek ozellikler bakimindan K3, B basamagindaki etkinliklerin tamaminin
yapilabilecegini, K5 ise teknolojiden daha fazla yararlanilarak zamandan tasarruf

edilebilecegini belirtmislerdir.

K3: - “Ilgiye gore secim yapilabiliyor C basamaginda. Bu giizel, ama Ornegin bu
konuda daha ¢ok zorlanan 6grenciler i¢in B basamaginda mesela tiim etkinlikler yaptirilabilir

bir tane se¢mek yerine. Pekissin diye yani.”
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K5: - “Egitime evde de devam edilebilir. Bilgisayar iizerinden karsilikli etkilesimle
kontroller yapilip giin icerisindeki egitim siiresi arttirtlip basamaklar i¢in ayrilan stire
kisaltilabilir. Boylece bir konu i¢in fazla zaman harcamaya gerek kalmaz. Diger konulara da

zaman kalir.”

Yukarida aragtirmaci giinliigii, 6grenci giinliikleri, uygulama esnasinda alinan video
kayitlari, 6grencilerin gergeklestirdigi etkinlik 6rnekleri ve goriismeler esnasinda alinan ses
kayitlarindan elde edilen verilere iliskin bulgular siralanmistir. Bu bilgilerden yola ¢ikarak
ogrencilerin BOP’e iligkin goriislerini olumlu, olumsuz ve gelistirilebilir yonler olarak iic

kategoriye ayirmak miimkiindiir. Bu ii¢ kategori i¢in olusturulan ana temalar asagidaki gibidir:
Olumlu Goriisler

- Eglenceli olmasi

- Zorluk seviyesinin agsamali olarak artmasi

- Ogrencinin kendi gelisiminden haberdar olmas1

- Ogrenilen dilbilgisi yapisinin yogun olarak kullanmilmasina imkan sagladigindan
O0grenmenin kalic1 olmasi

- Basanya giidiilemesi

- Merak uyandirici olmasi

- Etkinlikler i¢in segme 6zgiirliigii saglamasi

- Ozgiiveni arttirmasi

- Sunumlarda konusma becerisini arttirmast

- Arkadaglik iligkilerini olumlu etkilemesi

- Arastirma yaparak yeni kelimeler 6grenilmesini ve yeni bilgiler edinilmesini saglamasi

- Hayal giicilinii gelistirmesi

- Farkli deneyimler sunmasi (etkinlik ¢esitliligi sayesinde)
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- Kendi kendine 6grenmeye olanak saglamasi

- Ogrencilerin birbirlerini daha iyi tanimasina olanak saglamasi

- Bireysel farkliliklara yonelik etkinliklerin 6grenmeyi kolaylastirmasi

- Ogrenciyi zora alistirmasi

- Rahat bir 6grenme ortam1 saglamasi

- Ogrencinin yeteneklerinin farkina varmasini saglamasi

- Dil kullanim becerilerini hizlandirmasi

- Hem bireysel ¢aligmaya hem de bireysel ¢aligmaya olanak saglamasi

- Sayisal derslerde uygulanabilecegi (Ayrica 1 6grenci beden, 1 6grenci de miizik

derslerinde uygulanabilecegini belirtmistir)

Olumsuz Goriisler

- C basamagindaki siirenin uzun olmasi

- A basamaginin Ingilizce dil becerisi zayif olanlar i¢in zorlayic1 olmasi

Gelistirilebilir Yonler

- C basamagindaki etkinlikler i¢in ayrilan siirenin biraz daha kisaltilmast

- Ogrencinin becerilerinin pekismesi icin B basamagindaki etkinliklerin de tamaminin
yaptirilmast

- Teknolojiden daha fazla yararlanilmasi

- Etkinliklerin internet {izerinden takibi yapilarak zamandan tasarruf edilebilmesi
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Boliim V
Sonug¢ ve Oneriler

Basamakli Ogretim Programinin Ingilizce dgretiminde alternatif bir uygulama olup
olmayacaginin incelenmeye calisildigi bu arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda

asagidaki sonuclara ulagilmistir.

Aragtirmanin sonunda siire¢ boyunca gerek bireysel gerek grupla yapilan ¢aligmalarin
ogrencilerin elde ettikleri bilginin kalic1 hale gelmesinde olumlu katkisi oldugu ortaya
cikmistir. Basamaklarda yer alan gorevlerin zorluk bakimindan asama asama ilerlemesinin
bilginin kaliciliginda etkili oldugu diistiniilmektedir. Ayrica bu asamalilik 6grencilerin bilgiyi

yapilandirmalarina da yardimci olmustur.

Basamaklardaki gorevlerin yanlarinda bulunan puanlar sayesinde dgrencinin kendisi
hakkindaki gelisimi bizzat takip edebilme imkaninin olmasi programin merak uyandirici bir
ozelligi olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu baglamda, her basamakta ne kadar engel
asabilecegini sorgulayan ve merak eden Ogrencilerin program araciligiyla basariya

giidiilendikleri sdylenebilir.

BOP’iin 6grenenlere kendi hizinda dgrenme imkani sagladigi goriilmektedir. Ancak
basamaklardaki gorevlerin tamamlanmasi i¢in dgrencilere taninan siireyle ilgili olarak sozlii
savunma ve grup ¢aligmalarinda 6grencilerin gorevleri tamamlama siireleriyle ilgili birbirlerine
uyarilarda bulunduklar1 gortilmistiir. Buradan hareketle, programin 6grencilerdeki sorumluluk

bilincini arttirdig1 sonucuna varilabilir.

Ozellikle grup ¢alismalarinda birbirlerini daha iyi tamidiklar1, hem kendilerinde hem de
arkadaslarinda daha once fark etmedikleri yonleri kesfettikleri 6grenciler tarafindan sikca dile

getirilmistir. Bu sebeple, 6grencilerin empati becerisinin gelistigi sdylenebilir.
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Son basamakta 6grencilerin ortaya koydugu iiriiniin 6zgiin bir iirlin olmasi yaratici
diistinme becerilerinin gelistigini gostermektedir. Ayrica, 6grencilerin birkagi A basamaginin
zorlayic1 oldugunu ancak Ingilizce dil becerilerinin yeterli diizeyde olmadigini diisinmelerine
ragmen bu basamaktaki gorevleri basarabildiklerini ifade etmistir. Bu da iist diizey diisiinme

becerilerinin gelismesine katki sagladiginin bir gostergesidir.

Uygulama esnasinda dgrencilerin hareket halinde olduklar1 gézlenmistir. Etkinlikleri
yerine getirirken birbirleriyle fikir aligverisinde bulunmalar1 ve yaptiklarini birbirleriyle
paylasmalar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda bu hareketlenmelerin uygulama siirecine olumlu

katkida bulundugu sdylenebilir.
Bu sonuglardan yola ¢ikilarak gelistirilen 6neriler asagida sunulmustur.

- Bu arastirmada BOP, tek basma bir &gretim yaklasimi olarak ele alinmis ve
uygulanmistir. Alan yazinda farkli yaklasimlarla bir arada kullanilarak etkisini
belirlemeye yonelik calismalara rastlanmistir. Ancak konuyla ilgili herhangi bir eylem
arastirmasina rastlanmamaistir. Bu sebeple, bu programin nicel verilerle desteklenecek

eylem arastirmalarinda kullanilabilecegi diisiiniilmektedir.

- Alan yazinda BOP’iin daha ¢ok sayisal derslerde kullanildig1 goriilmiistiir. Ogrenci
gorislerinden elde edilen veriler de yontemin fizik, kimya, biyoloji ve matematik gibi
derslerde kullannomina uygun oldugu yoniindedir. Bu nedenle, farkli kademedeki
Ingilizce derslerinde ya da soézel agirhikli derslerde de uygulanabilecegi

diistiniilmektedir.

- Aragtirmada uygulamanin az sayida katilimciyla yiiriitiilmesinin aragtirma sonunda
olumlu sonuglar almada etkili oldugu diistiniilmektedir. Kalabalik mevcutlu smiflarda

bu tiirden wuygulamalarin etkilerine yonelik arastirmalarin da yapilabilecegi
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diisiiniilmektedir. BOP’{in 6grenci merkezli bir yontem oldugu goz Oniinde
bulunduruldugunda, o6grenci merkezli ortamlar olusturarak kalict 6grenmeler
saglayabilmek, 6grencilere {ist diizey diistinme becerisi kazandirabilmek ve verimliligi
arttirmak adina ¢ok kalabalik olan sinif mevcutlarinin azaltilmasinin uygun olacagi

diistiniilmektedir.

Bu aragtirmada yapilan uygulama program gelistirme alanina veri kaynagi saglamistir.
Ogrenci merkezli olan bu uygulamanin siirece ve dgrenciye kattiklari ortadadir. Alan
yazinda yapilan taramalar sonucunda elde edilen bilgiler de bu durumu
desteklemektedir. Bu sebeple, bu arastirmanin 6grenciyi merkeze alan farkli 6gretim

tasarimlar1 gelistirmede kullanilabilecegi diisiiniilmektedir.
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Ekler

Ek1 Basamak Gorevleri

C Layer:

65 points needed to achieve a pass in this section. You can choose whichever task you

want. It is not limited.

Read the blog on page 34 and try to find out the definitions of the words in part 2.b.
List each word with its definition, your own sentence and a symbol or a picture to help
you remember the meaning of it. (10 points)

Read the magazine on page 36 and try to find out the definitions of the words in part
2.b. List each word with its definition, your own sentences and a symbol or a picture
to help you remember the meaning of it. (10 points)

Do the exercises 1, 3 and 4 on page 35. (5 points)

Do the exercises 1, 2.b and 4 on page 37. (5 points)

Complete “conditional worksheet”. (5 points)

Read the problems on page 34 and retell them with your own words. (5 points)

Read the situations on page 36 and retell them with your own words. (5 points)
Underline the sentences which are in the form of 1% and 2" Conditionals on page 34.
Take notes which sentences refer to an imaginary situation in the present or a situation
likely to happen in the present or future. (5 points)

Underline the sentences which are in the form of 3™ Conditional on page 36.

(5 points)

10- You have read a small part from a blog describing teenage problems. Write your

personal problem that makes you feel bad using 1% or 2™ Conditional. (10 points)
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11-You have read a small part from a weekend magazine describing difficult situations of

people that forced them to make a choice. Write a similar situation about you or

someone you know that had to make a choice using 3™ Conditional. (10 points)

12- Make a poster or posters for all Conditional Types. (10 points)

13- Work with a partner and make comments about our school environment using

conditionals. (10 points)

14- Make 2 groups. 1% group comes up with a problem and 2™ group gives an advice

using 1 or 2" Conditional. Write at least 5 sentences, then switch roles. (10 points)

15- Make 2 groups. 1% group comes up with a situation and 2" group makes a comment

on it using 3™ Conditional. (10 points)

16- Watch TV news for a week and comment on the events that you have learned from the

news in group of three. Bring them together in an essay using conditionals. (10 points)

B Layer:

Each task is 15 points in this layer. Choose only one of the tasks.

Prepare a questionnaire to research the reactions of your friends at school about global
problems, family problems, teenage problems or neighborhood problems.

Read Kevin’s problem again. Try to explain the events from his coach’s point of view.
(Think what can be the real reason for his behavior and how would you act if you were
him). Write a report at least 200 words.

The situations mentioned in the magazine are mostly about values. Compare these
themes to the today’s belief of values. Write a report at least 200-250 words.

Think about Mary’s narrating. Would you have done the same if you had been in her

shoes or what would you have done different. Write a report at least 200 words.
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A Laver:

Each task is 20 points in this layer. Choose only one of them.

1- Prepare a trailer of a sitcom about problems of teenagers.

2- Compose a song about problems such as neighborhood, family, teenage, school or
global problems considering conditionals.

3- Think that you have been the producer of a TV program that advices solutions to
global problems. Make a list of topics that you want to deal with and make an
impressing trailer for this program.

4- Think that you have been a columnist. Write an article about peer pressure considering

conditional types. (At least 300 words)
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Ek 2 Veliizin Formu
VELI iZiN FORMU

Velisi bulundugum kizimdan/oglumdan katilmasi istenen “Ingilizce Dersinde
Basamakli Ogretim Programina iliskin Bir Eylem Arastirmas1” isimli ¢alismanin kapsamini,
amacini ve goniillii olarak {izerime diisen sorumluluklar1 tamamen anladim. Calisma hakkinda
yazili ve sozli agiklamalar agagida adi belirtilen aragtirmaci tarafindan yapildi, soru sorma ve
tartisma imkan1 buldum ve tatmin edici yanitlar aldim. Calismanin muhtemel riskleri ve
faydalar1 hakkinda sozlii olarak da bilgilendirildim. Velisi bulundugum kizimin /oglumun bu
caligmayi istedigi zaman ve herhangi bir neden belirtmek zorunda kalmadan birakabilecegini

ve biraktigi takdirde herhangi bir olumsuzluk ile karsilasmayacagini anladim.

Bu kosullarda kizimin/oglumun s6z konusu arastirmaya katilmasini kendi istegimle,

higbir bask1 ve zorlama olmaksizin kabul ediyorum.

Velinin
Ad1 - Soyada:

Imzasi:

Arastirmacinin

Ad1 - Soyada:

Imzasi:
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Ek 3 Riza Formu
RIZA FORMU

Tarafimca katilmam istenen “Ingilizce Dersinde Basamakli Ogretim Programina Iligkin
Bir Eylem Arastirmasi1” isimli calismanin kapsamini, amacini ve goniillii olarak iizerime diisen
sorumluluklart tamamen anladim. Caligma hakkinda yazili ve sozlii aciklamalar asagida adi
belirtilen arastirmaci tarafindan yapildi, soru sorma ve tartisma imkani buldum ve tatmin edici
yanitlar aldim. Caligmanin muhtemel riskleri ve faydalar1 hakkinda sozlii olarak da
bilgilendirildim. Bu c¢alismay1 istedigim zaman ve herhangi bir neden belirtmek zorunda
kalmadan birakabilecegimi ve biraktiZim takdirde herhangi bir olumsuzluk ile

karsilasmayacagimi anladim.

Bu kosullarda s6z konusu aragtirmaya kendi istegimle, hi¢bir baski ve zorlama

olmaksizin katilmay1 kabul ediyorum.

Katilimcinin
Ad1 - Soyada:

Imzasi:

Arastirmacinin

Ad1 - Soyada:

Imzasi:



86

Ek 4 1izin Belgesi

.I.-.-‘I-c;...-' TC
A T COIRNE VALILIGI
‘Iﬂ&”]r[jw Il Milli Egitim Midirigo
Say : SE5E0TI44-E 20727330 OS 122017

Koau : Anket lzni
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Ek 5 C Basamag Uriin Ornegi
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Ek 6 B Basamag Uriin Ornegi
WHAT KIND OF A TEENAGE ARE YOU?

This questionnaire is prepared to learn your reactions about your school, family and

teenage problems. Thanks for your participation!

1. List a few things you like about yourself and/or what others say they like about you

3. What do you like/dislike about SChOOI? ...........coiuiiiiiii e
4. What are your hobbies and interests? .............iiiiiririritiiii et
5. Do you have any activities you are involved at SChool? ..............coooiiiiiiiiiii
6. Whatare your big@est fears? ..........coouiiiriii i,
7. What is your relationship with your father like? ..............coiiiiiiiiiiiii e
8. What is your relationship with your mother lIKE? ...........c..coveviiiiiiieiiiiieeeeee e

9. Is there anything you would like to change about your relationship with your parents?

10. Do you smoke? If YES, how often and how many? .................cooiiiiiiiiiinnn...
11. What makes you feel happy most? .........coooiiiiiiiiii e

12. What makes you feel angry most? ........c.ooeiiiiiiiiiiiii e

Prepared by

12" Language Class
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e

Ek7 A Basamagi Uriin (")rnegl




Ek 8 Uygulamalara Ait Goriintii Ornekleri

90



91
Ek 9 Goriisme Sorular
1. Basamakli Ogretim Programina Iliskin goriislerin nelerdir?
(Sonda: Olumlu goriislerin neler, olumsuz goriislerin neler, zorluklar neler?)
2. Basamakli Ogretim Programinin sana faydasi oldu mu? Olduysa nasil?
(Sonda: Bilgi, duygu, arkadaslarla iligkiler acisindan?)

3. Basamakli Ogretim Programi uygulamasina iligkin aklinda kalan, seni etkileyen bir
deneyimi anlatir misin?

4. Basamakli Ogretim Programinin Baska derslerde kullanilmasini ister misin?
(Sonda: Sence hangi dersler i¢in uygun, hangileri i¢in uygun degil?)
5. Basamakli Ogretim Programi uygulamasiyla ilgili eklemek istedigin bir sey var mi1?

(Sonda: Nasil gelistirilebilir? Web, sosyal medya gibi alanlardan yararlanilabilir mi?)



Ek 10 Kisisel Bilgi Formu

KiSISEL BiLGi FORMU

Asagida size Kisisel bilgilerinizi iceren sorular sorulmustur. Liitfen bu sorulari

dikkatlice okuyunuz ve size en uygun se¢enegi (X) isareti koyarak isaretleyiniz.

1. Cinsiyetiniz:

|:| Kiz |:| Erkek

2. Dogum tarihiniz:

/ /
3. Annenizin Egitim Durumu:
|:| Okuryazar degil |:| Okuryazar
[ ] ilkokul terk [] ilkokul
|:| Ortaokul terk I:l Ortaokul
[] Lise terk [ ] Lise
[ ] Universite terk [ ] Universite

[ ] Lisans Ustii
4. Annenizin Meslegi: ........................

5. Babamzin Egitim Durumu:

|:| Okuryazar degil |:| Okuryazar
[ ] ilkokul terk [] ilkokul
|:| Ortaokul terk |:| Ortaokul
[ ] Lise terk [ ] Lise

[ ] Universite terk [ ] Universite

[ ] Lisans Ustii
6. Babamzin Mesle@i: .........................
7. Ailenizin aylik ortalama geliri:
[ 1500 - 2000 TL
[]2001 TL - 5000 TL
[15001 TL ve iistii
8. Illetisim dilinin Ingilizce oldugu bir iilkede yasadiniz ni?

I:l Evet |:| Hayir

9. Tletisim dilinin Ingilizce oldugu bir iilkeye seyahat ettiniz mi?

|:| Evet |:| Hayir

92
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Ek 11 Arastirmaci Giinliigii Ornegi

Cocuklar uygulamaya yogun ilgi gosterdiler. O kadar ¢ok keyif almiglar ki segme
haklar1 oldugu halde gorevlerin hepsini tamamlamislar. Cok olumlu déniitler aldim. Ozellikle
K8’in etkinlikleri keyifle yerine getirmesi ve tiim bunlarin kendisi i¢in faydali oldugunu
sdylemesi beni fazlasiyla mutlu etti. Ciinkii 9. smftayken Ingilizce 6gretmeninin “Hig
sevmiyorum su “Conditional” konusunu, dgrenciyken de ¢ok zorlanmistim. Ogretmen olarak
anlatirken de zorlantyorum™ sozlerinden etkilenerek konuya kars1 onyargt gelistirmisti. Daha
konuya ge¢meden “Ogrenemeyecegim ben” diyerek kestirip atiyordu. Bu yiizden K8 deki

gelisim bugiin beni en ¢ok sevindiren sey oldu.

(20.01.2017 tarihli giinliikten)



Ek 12 Ogrenci Giinliigii Ornegi
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Ek 13 Ses Kayitlarindan Alinan Ornekler

K-3) Konuyu 1sinarak 6grendik. Konular giincel ama yine de arastirma yapmamiz
gerekti. Bu da kelime hazinemizi zenginlestirdi, yeni bir siirii kelime 6grendik. Ayrica Type

3’te zorlantyodum. Ona da faydas1 ¢ok fazla oldu.

A basamaginda video ¢ektik. Beraber olsun dedik. Daha 6nce hi¢ yapmamistim. Grup
olmaya calistik. Herkese bi gorev diistli. Type 3’1 bi daha asla unutmam. Fazlasiyla kullandim

clinkii. Kolaydan zora gittigi i¢in bi siire sonra alisiliyo, zor gelmemeye bagliyo.

K-5) Kolaydan zora, basamak basamak ilerledigi i¢in merak uyandiriyor. Ne kadar ileri
gidebilecegini merak ediyosun, basarip basaramayacagini merak ediyosun, bi sonraki

basamakta ne kadar engeli asabilecegini merak ediyosun.

A basamag zordu. Ozgiin bi seyler ortaya ¢ikarmamiz gerekiyodu. Ama alt
basamaklarda 1sindigimiz i¢in ayak uydurabildim. Cok ama ¢ok eglendim.Teknolojiyi de
kullandik. Bu alanda yetenegimin oldugunu fark ettim. Yasamimda ileriye doniik kullanmak

isterim bu yetenegimi.

Hiz kazandim. Ingilizce daha hizli diisiiniip konusabilirim artik. Yani ingilizcemiz ¢ok
ileri seviyede olmadigr i¢in biraz zorlayici ama diger derslerde daha kolay uygulanabilir,

ozellikle sayisal derslerde.

Egitime evde de devam edilebilir. Bilgisayar tizerinden karsilikl1 etkilesimle kontroller
yapilip giin igerisindeki egitim siiresi arttirilip basamaklar i¢in ayrilan siire kisaltilabilir.

Boylece bir konu i¢in fazla zaman harcamaya gerek kalmaz. Diger konulara da zaman kalir.
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