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On soz

Giintimiizde teknolojinin  kullanimi arttik¢a egitim ve Ogretim faaliyetlerini
gerceklestirdigimiz smif ortaminin diizenlenmesi ve yonetilmesi ¢cok Onemli bir noktaya
ulasmistir. Bu agidan bakildiginda 6gretmenlerin kendi yeterlilik alanlarinda teknolojiyi
kullanarak 6grenme faaliyetlerini diizenlemelerinin gerekliligi kaliteli ve etkili egitim i¢in
kacinilmaz bir durum olmustur. Bu arastirmada ogretmenlerin TPAB diizeyleri ile simf
yonetimi  becerileri arasindaki iliski incelenmis, 6gretmenlerin sahip olduklart ¢esitli
demografik degiskenlerin TPAB diizeyleri ile smif yonetimi becerilerini etkileyip
etkilemedigi arastirilmistir. Teknolojinin egitimin igerisinde islevsel olarak kullanilmasi
ogrencilerin yasadiklar1 ortamlarda giincellenmis bir birey olarak yetismesini daha ¢ok faydali

olacag diisiiniilmektedir.

Oncelikle aragtirmamim her kademesinde yardimlarii higbir zaman esirgemeyerek
yol gosteren ve destekleyen kendisinden ¢ok sey 6grendigim, danigsmanim degerli hocam Dr.

Ogr. Uyesi Adil Coruk’a sonsuz sevgi ve tesekkiirlerimi sunarim.

Yiksek lisans egitim siirecinde beraber yol arkadashigi yaptigimiz, bana veri toplama
ve veri analizi asamalarinda degerli fikirlerini biiyiik bir sabirla benimle paylasan meslektagim
Sn. Hasan Ali Simsek hocama ve tezimin anlam biitlinligini saglama siirecinde yardimci

olan degerli arkadagim Ayse Tokat’a tesekkiirlerimi sunarim.

Hayatima girdikleri giinden itibaren nice mutluluklar yasattiran sevgili esim Aysel
Ekici ve biricik oglum Yusuf Ekici’ye tez siirecinde bana gosterdikleri anlayiglart ve

destekleriyle giiciime gii¢ kattiklar1 i¢in sonsuz sevgi ve minnetle tesekkiir ederim.
Cahit EKICI

Canakkale,2018
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Ozet

Ogretmenlerin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) ile Stmif Yonetimi Becerileri

Arasindaki iliski (Canakkale ili Ornegi)

Bu arastirmanin genel amaci, ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda calisan
ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgileri ile sinif yonetimi becerileri arasindaki
iliskinin demografik degiskenlere (medeni durum, yas, cinsiyet, calistiklar1 okul tiirii, mesleki
hizmet yil1) gore anlamli farklilasip farklilasmadigini belirlemek ve ilkogretim ve ortadgretim
kurumlarindaki 6gretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisi ile sinif yonetimi becerileri

arasinda bir iligki olup olmadigini ortaya koymaktir.

Arastirmanin ¢alisma evrenini, 2016-2017 egitim ogretim yilinda Canakkale ilinde
bulunan ilkokullar, ortaokullar ve liselerde gorev yapan tiim Ogretmenler olusturmaktadir.
Ekonomik, ulasim ve zaman kisithligindan dolayr Canakkale merkez ilge, Lapseki, Can ve

Yenice ilgelerinden goniillii olarak 341 katilimci ¢calismanin 6rneklemini olusturmaktadir.

Arastirma iliskisel tarama modeli ile desenlenmistir. Arastirmada Ogretmenlerin
demografik oOzelliklerini ortaya koymak i¢in “Kisisel Bilgi Formu”ndan yararlanilmistir.
Arastirmada yer alan veriler “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) Olgegi” ile “Smmf

Yonetimi Becerileri Olcegi (SYBO)” 6lcekleriyle toplanmistir.

Arastirmada 341 Ogretmenden toplanan veri setlerini SPSS 23.0 paket programi
araciliyla analizler yapilmistir. Verilerin analizi yapilirken problem durumu ve alt problemlere
cevap aramak icin ortalama, ylizde, bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi, One-Way ANOVA testi
ve Pearson Carpim Moment korelasyon analizi yapilmistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgileri; cinsiyet, medeni durum ve yas degiskenleri

bakimindan anlaml bir farklilik gostermemektedir. Ancak 6gretmenlerin teknolojik pedagojik
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alan bilgileri okul tiirii ve mesleki kidemlerine gore anlamli farklilik gostermektedir.
Calistiklar1 okul tiirii ve kidem yillarinin 6gretmenlerin TPAB diizeylerini etkileyen bir unsur

oldugu soylenebilir.

Ogretmenlerin simif yonetimi becerileri; cinsiyet, medeni durum, yas, okul tiirii ve
mesleki kidem yili degiskenleri ac¢isindan anlamli bir farklililk gostermemektedir.
Ogretmenlerin arastirmada yer alan bes farkli degiskenin simif yonetimi becerilerini etkileyen
bir faktor oldugu ifade edilebilir. Ayrica 6gretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgileri ile

sinif yonetimi becerileri arasinda pozitif yonlii orta diizeyde bir iligki s6z konusudur.

Anahtar kelimeler: Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi, Sinif Yonetimi, Ogretmenler
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Abstract

The Relationship Between Teachers' Technological Pedagogical Content Knowledge
(TPAB) and Classroom Management Skills (Canakkale Province Case)

The main purpose of this study was to find out whether the subscales of technological
pedagogical content knowledge and classroom management skills of teachers working in
elementary and secondary education institutions differed significantly according to
demographic variables (marital status, age, sex, study type, year of vocational service) and the
relationship between technological pedagogical content knowledge of teachers in secondary

schools and classroom management skills.

The study's universe consists of all primary, secondary and high school teachers in
the province of Canakkale in the academic year 2016-2017. Due to economic, transportation
and date constraints, 341 participants who are volunteers from Canakkale central district,
Lapseki, Can and Yenice districts composes the sample of the study.

The research was designed with relational screening model. The "Personal
Information Form" was used to determine the demographic characteristics of the teachers in
the research. The data in the study were collected together with the scales of " Technological
Pedagogical Content Knowledge (TPACK) Scale" and "Classroom Management Skills Scale

(SCSM)" scales.

The data were collected from 341 volunteer teachers through SPSS 23. 0 package
program. When analyzing the data, mean, percentage, independent sample t-test, One-Way
ANOVA test and Pearson Product Moment correlation analysis were performed to find the
answer to the problem situation and sub problems. There was no significant difference
between teachers' technological pedagogical field knowledge and gender, marital status and

age variables in the results of the study. However, there is a significant difference between



teachers' technological pedagogical content knowledge and the variables of school type and
occupational seniority year. It can be said that the type of school they are studying and the
years of seniority are factors that affect teachers' TPAB levels.

There was a significant difference between the classroom management skills of the
teachers and the variables of gender, marital status, age, school type and occupational
seniority. It can be said that the five different variables involved in the research of teachers are
a factor affecting classroom management skills. There is also a moderate relationship between
teachers' technological pedagogical content knowledge and classroom management skills on

the positive.

Key words: Technological  Pedagogical  Content  Knowledge,  Classroom

Management, Teachers
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Boliim I
Giris
Bu baglik altinda aragtirmanin temel problem durumu, amaci, arastirmanin Onemi,

aragtirmanin sinirliliklari, sayiltilar ve arastirmanin tanimlari ele alinmagtir.
Problem Durumu

Egitim sisteminin en temel amaclarindan biri yasadigimiz topluma uyum saglayacak
bireyler yetistirmektir. Gliniimiiz toplumunda bilgi ve teknolojiyi okul ve smif ortaminda
neslimize ulagtiracak olan 6gretmenlerdir. Diinyada hizla artarak gelisen ve degisen bilimsel,
teknolojik uygulamalar egitim alani1 da yeni yaklasimlari beraberinde getirmistir. Cagimiz
neslinin bu bilimsel ve teknolojik gelismeler ¢ergevesinde egitilmesi ortaya ¢ikacak saglam
birey potansiyeli i¢cin ¢ok biiyiik 6neme sahiptir. Teknolojinin hizli bir sekilde gelismesiyle
siif ortaminda yeni teknolojik arag-gereclerin  kullaniminda (akilli tahta, tablet,
projeksiyon...) asamali olarak gecisler olmustur. Bu egitim teknolojilerini sinif ortamindaki
cgitim-6gretim faaliyetlerine uyarlayacak olan siiphesiz ogretmenlerdir. Ogretmenlerin
teknolojik argiimanlar1 kullanabilme becerilerinin olmasi ayrica 6gretmenlerin sinif ortamin
uygun teknolojik gelismelere gore diizenlemeleri gerekmektedir. Ogretmenler, kendi mesleki
alanlarinda meydana gelen degisim ve gelismeleri takip etmelidir. Bununla birlikte
ogretmenler teknolojinin sundugu avantajlart 6grencilere dogru bir sekilde sunabilme ve

ogrencilerin bilgiyi yapilandirma siirecinde rehberlik yapabilmelidirler.

Mishra ve Koehler (2008), giiniimiiz yiizyilinda Ogretmenlerin niteliklerinin ve
teknolojiyle degisen program ve uygulamalardan yararlanilmasi belirtilmistir. Ogretmenlerin
yenilenen teknolojik gelismeleri sinif atmosferine dogru ve uygun sekilde yansitabilmesi;
hizmet 6ncesi egitimin nitelikli olmasi ve hizmet siirecinde ise siirekli kendilerini bilim ve

teknoloji dogrultusunda yenilemesi ile saglanabilir (Bilgin, Tatar ve Ay, 2012). Dolayisiyla



ogretmen yetistiren yiiksekogretim kurumlarinda adaylara gelisen teknolojiyle uyumlu
derslerin uygulamali olarak miifredatlarda verilmesi gerekmektedir. Demir, Ozmantar,
Bingolbali ve Bozkurt (2011) tarafindan yapilan ¢aligmada 6gretmenlerin teknolojiyi 6gretim
faaliyetlerinde verimli sekilde kullanarak, mesleki gelisimlerine katki saglayacagi ifade

edilmektedir.

Ogretmenlerin bilgi ve yeteneklerine yonelik egitimi incelendiginde oncelikli olarak
kendi alan bilgisi tizerine yogunlastiklar1 goriilmektedir (Shulman, 1986). Ogretmenlerin
sahip olduklar1 alan bilgisinin yaninda, &gretmenlerin pedagojik bilgilerinin de egitimin
amaclarina ulagsmada onemli oldugu sdylenebilir. Teknoloji alanindaki gelismelerle giinliik
hayatimizin her alaninda teknolojik araglarin kullanilmasi ve egitime yansimalariyla
ogretmenlerin alan ve pedagojisinin yaninda teknolojinin eklenmesiyle Teknolojik Pedagojik
Alan ilgisi (TPAB) dretilmistir. Bu yapilanmada teknoloji, pedagoji ve alan bilgisinin
birlesimiyle yedi bilgi alam1 olusmustur. Bunlar; “Alan Bilgisi”, “Pedagoji Bilgisi”,
“Teknoloji Bilgisi”, ‘“Pedagojik Alan Bilgisi”’, “Teknolojik Alan Bilgisi”’, “Teknolojik
Pedagoji Bilgisi” ve “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi” seklindedir (Mishra ve Koehler,

2006).

Ogretmenlerin sahip olduklari nitelik ve donanimlarin siiphesiz ki sinif ortamindaki
ogrenciler iizerinde etkisi oldugu sdylenebilir. Buna gore; toplumun gelismesi ve ¢agin
gereklerini yerine getirecek bireylerin teknolojik gelismeler etrafinda orgiitlenerek egitimin
istenilen amaglarina ulasilabilir. Egitim-6gretim yapilan ortamlarda 6gretmenlerin mesleki ve
alanlariyla ilgili olarak teknolojiyi kullanma becerileri olmazsa olmazdir. Bir dgretmen
dersinin gerektirdigi bilgileri teknoloji yardimiyla 6ziimseyerek 6grenciye aktarabildigi siirece
ogretimin etkililiginden s6z edilebilir. Buna dayanarak gelisen ve degisen toplum orgiitiinde
ogretmenlerin TPAB diizeyinin simif yonetimi becerilerine etkisi olacagi diistiniilmektedir.

Ornegin; akilli tahta uygulamalarimi yeteri diizeyde kullanamayan bir 6gretmen, ders



icerisinde 6grencilerin goziinde olumsuz bir imaj olusturacak ve siif yonetiminde aksakliklar
ortaya ¢ikacaktir. Tirkiye’de 2005-2006 egitim-6gretim yili itibariyle yapilandirmact
yaklasim c¢ercevesinde Ogrenci merkezli egitimin yapiliyor olmasi, teknolojinin derslerin

icerisine daha fazla girmesi 6gretmen agisindan sinif yonetiminin énemini daha da arttirmistir.

Ogretmenler, 6grenciyi teknolojinin getirmis oldugu yenikliklere gore yetistirme
gayretindedirler. Sinif i¢i etkinlikleri iyi bir sekilde yonetebilmesi i¢in 6gretmenlerin
Teknolojik Pedagojik  Alan Bilgisinin  (TPAB) yeterli diizeyde olmasi gerektigi
distiniilmektedir. Bu baglamda 2016-2017 egitim-6gretim yilinda ilk ve ortadgretim
kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlerin sinif yonetimi becerileri ile TPAB diizeyleri arasindaki
benzerlik ve farklhiliklarn tespit edilmesi gerekmektedir. [lkogretim ve Ortadgretim
kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin TPAB bilgisi ile sinif yonetimi becerileri arasinda
bir iligki olup olmadiginin ve bu iliski diizeyinin yoniiniin belirlenmesi bu c¢alismanin

problemini olusturmaktadir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amact, Ilkogretim ve Ortadgretim kurumlarinda gérev yapmakta olan
ogretmenlerin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) ile sinif yonetimi becerileri
arasindaki etkilesimini belirlemektir. Bu amaca yonelik olarak asagida belirtilen arastirmanin

alt problemlerine yanitlar bulmaya ¢aligilmistir.

1. Tlkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin Teknolojik Pedagojik
Alan Bilgilerine (TPAB) iliskin goriisleri arasinda;

a) cinsiyet

b) medeni durum

¢) yas

d) mesleki kidem



e) caligilan okul tiirli degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik bulunmakta midir?

2. Ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda galisan 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerine
iligkin goriisleri arasinda;

a) cinsiyet

b) medeni durum

c) yas

d) mesleki kidem

e) caligilan okul tiirli degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik bulunmakta midir?

3. {lkogretim ve ortadgretim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin Teknolojik Pedagojik
Alan Bilgileri (TPAB) ile sinif yonetimi becerileri arasinda iligki var midir?
Arastirmanin Onemi

Bu ¢alismada, farkli demografik 6zellik ve davranislara sahip 6gretmenlerin teknolojik
pedagojik alan bilgi diizeyleri 6l¢tilmiis ve sinif yonetim becerileri tespit edilmistir.

Gunumiiz egitim ortamlarinda teknoloji kullanimi bir gereklilik haline geldigi icin
ogretmenlerin sahip olmasi gereken nitelikler de hig stiphesiz degismeye baslamistir. Bilim ve
teknolojideki hizli degisimler teknolojinin 6grenme-6gretme siireglerinin gergeklestigi sinif
ortamlarinda biitiinlesmesiyle olusur. Dolayisiyla smif ortamimin tasarimcist  olan
ogretmenlerin bu biitinlesmeyi onemseyerek Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) ile
donanimli olmasi gerekmektedir.

Ogretmen yeterliliklerine, teknolojinin derslerde etkin bir sekilde kullanimma yonelik
vasiflarin da eklenmesi giiniimiizde ©nemli ihtiyaglardan birisi haline gelmistir. Artik
ogrenciler ve 6gretmenler siniflarda, internet erisimi olan akilli tahta ve tablet bilgisayarlarla
teknolojiyle her an i¢ i¢edirler. Giiniimiiz nesillerinin kalici 6grenmeleri ve siif yonetiminin
saglikli bir sekilde devam etmesi i¢in 6gretmenlerin her yonden Teknolojik Pedagojik Alan

Bilgisi (TPAB) diizeylerinin yiiksek olmasi1 gerekmektedir. Egitimin iilke gelecegi i¢cin 6nemli



oldugu diisiiniildiigiinde, en kii¢iik birimi olan smiflarin amaglanan hedeflere ulagmasi i¢in iyi
Ogretmenler tarafindan iyi yonetilmesi beklenmektedir. Bu c¢alismanin egitim-6gretim
stirecleri boyunca gelecegimize yon veren ogretmenlerimize Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgisi (TPAB) ile Sif Yonetimi Becerileri agisindan kaynak olacag: diisiiniilmektedir.
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) ve Smif Yonetim becerileri ile ilgili
yapilan arastirmalarin ¢ogunda her iki kavram ayri ayri arastirllmistir. Ancak Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) ile sinif yonetim becerileri arasindaki iliskinin ele alinmasi ve
bu konuyla alakali ¢aligmalara zenginlik katacaktir. Buna dayanarak arastirma sonucunda elde
edilen bulgularin 6gretmenlerin simif yonetimi ve TPAB bilgisi arasindaki yakin iligkinin
onem kazanacagi ve gelecekte yapilacak ve gelistirilecek ¢aligmalara yol gosterici olacagi
distiniilmektedir.
Arastirmanin Sinirhliklar:

1. Bu arastirma 2016-2017 egitim-ogretim yili II. donemde Canakkale il merkezi,
Lapseki, Can ve Yenice ilgelerinde ilkogretim ve ortadgretimlerde gorev yapan
ogretmenlerin goriisleri ile siirlidir.

2. Arastirma “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) Olgegi” ve “Sinif Yo6netim
Becerileri Olgegi” dlgme araglari ile sinirlidir.

Arastirmanin Sayiltilar:

1. Arastirmaya dahil olan tiim ogretmenlerin veri toplama araglarinda yer alan
ifadeleri samimi ve istekli bir sekilde okuyarak cevapladiklari,

2. Arastirmaya dahil olan 6gretmenlerin “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)
Olgegi”ndeki her bir soruyu kendilerinin TPAB diizeylerini iletecek sekilde
cevapladiklari,

3. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Sinif Yonetim Becerileri Olgegi”nde yer alan

sorular1 kendilerinin sinif yonetim becerilerini diisiinerek cevapladiklari,



4. Calismada veri toplama araci olarak kullanilan 6lgeklerin hedeflenen bilgileri bir
araya getirmede etkili oldugu varsayilmistir.
Arastirmanin Tanimlar
Alan Bilgisi (AB): Alaninda bulanan ve 6gretmesi gereken konular1 kapsayan bilgidir

(Mishra ve Koehler, 2006).

Pedagojik Bilgi (PB): Egitimde 6gretimsel etkinliklerin i¢inde yer alan yontem ve
tekniklerin hedeflere uygun olarak siire¢ icerisinde bir biitiin halinde sunulmasini kapsayan

bilgi ¢esididir (Mishra ve Koehler, 2006).

Teknolojik Bilgi (TB): Bir hedefe ulasirken teknolojik degisimlere uyum saglamak
amactyla kullanilan ara¢ gereglerin siire¢ icerisindeki kullanim degisikliklerine yonelik
bilgidir (Schmidt, Baran, Thompson, Mishra, Koehler ve Shin, 2009).

Pedagojik Alan Bilgisi (PAB): Miifredata gore verilmesi gercken alanla iliskili
ogrencilerin 6n bilgilerine uygun ve alternatif ¢6ziim ve yontemler sunulmasini saglayan bilgi
asamasidir (Shulman, 1986).

Teknolojik Alan Bilgisi (TAB): Bilgi ve igerigin teknolojik degisim ve yeniliklerin
etkilesimi sonucunda sekillenmesini kapsayan bilgilerin toplamidir (Mishra ve Koehler,

2006).

Teknolojik Pedagoji Bilgisi (TPB): Ogrenme ve dgretme faaliyetlerinin teknolojinin
imkan sagladigi avantajlar ele alarak yontem ve tekniklerin gelistirilmesi anlayisini saglayan
bilgidir (Mishra ve Koehler, 2006).

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB): Tcknolojinin anlamli ve farkli
yenilikleri Ogretilecek igeriklerin  kapsaminda o6grenimsel materyal ve etkinliklerin

diizenlenmesini saglayan etkilesimli bir bilgi yapisidir (Niess, 2005).



BOLUM 11
KURAMSAL CERCEVE

Bu boliim altinda teknolojik pedagojik alan bilgisi ile smif yonetimine yonelik

kuramsal c¢ergeve ve ilgili konulara yonelik ilgili aragtirmalar yer almaktadir.

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Modeli

Giintimiiz teknolojinin toplumunda egitimin en biiyiik hedeflerinden biri de topluma
faydal1 bireyler yetistirmektir. Teknolojinin hizla gelismesiyle teknoloji, egitim alanina daha
cok girmeye devam etmektedir. Okullarda egitimcilerin, teknolojiyi yardimci bir ara¢ olarak
kullanmalar1 da bir zorunluluk haline gelmektedir. Teknolojinin yayginlagmasiyla egitim icin
bir ihtiya¢ durumuna geldigi soylenebilir. Teknolojinin egitimde etkin bir sekilde kullanima,
ancak ogretmenlerin 6gretim teknolojilerini saglikli bir sekilde kullanmasi ve yeterli diizeyde
teknoloji hakkinda bilgi sahibi olmasiyla miimkiin olacaktir. Teknoloji kavraminin yaninda
pedagojik ve igerik kavramlarmin etkilesiminden olusan model 6gretim ortaminda temel
olusturmaktadir. Teknolojinin 6gretimin tek basina etkin olmayacagindan, pedagojik bilgi ve
alan bilgisiyle birlikte kullanacak dinamik bir yapinin olusturulmasi gerekmektedir (Kochler

ve Mishra, 2009).

Shulman (1986) tarafindan olusturulan pedagojik alan bilgisine teknoloji bilesiminin
de eklenmesi ile teknolojik pedagojik alan bilgisi modeli ortaya konulmustur (Mishra ve
Koehler, 2006). Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)  modeli, teknolojinin
cklenmesiyle daha fazla anlam kazanan yaklasim olmustur. Niess (2005) ise TPAB

modelinin olusumu siirecinde yer alan degiskenleri su sekilde siralamistir;

- Ogrenme siirecinde teknolojinin kullanimiyla 6gretimde neyin gerekli oldugunu

aciklayan bir anlayzis,



- Teknoloji yardimiyla ogretilecek konuya uygun Ogretim strateji ve tekniklerin

se¢ilmesi,

- Belirli bir konunun teknoloji 6gretimine yonelik, 6grencilerin teknolojiyi anlama,

ogrenme ve kavrama bilgisi,

- Teknolojinin 6grenme slirecinde konu alanimi birlestiren program ve uygun

materyallerin bilgisidir.

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) olarak gelistirilen modelde, 6gretmenlerin
teknolojiyle 6gretim faaliyetlerini ger¢eklestirdigi dort yeni bilgi alan1 olarak pedagojik alan
bilgisi (PAB), teknolojik pedagojik bilgi (TPB), teknolojik alan bilgisi (TAB) ve teknolojik
pedagojik alan bilgisi (TPAB) yer almaktadir. TPAB modelinin gorsel olarak ifade edilisi

Sekil 1°de gosterilmektedir.
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Sekil 1. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) Modeli (Koehler ve Mishra, 2005b) den

uyarlanmistir.



Teknolojik Bilgi (TB)

Teknolojik bilgi, belirli diistiinme yollarini teknolojiyle ilgili araglar1 ve kaynaklar
kullanabilmeyi kapsamaktadir. Bu bilgi kullanilarak giinliik hayatta yerine getirmemiz
gereken gorevler bilgi ve iletisim teknolojileri ve farkli yontemlerle daha kolay sekilde
yapilabilir (Koehler ve Mishra, 2009). Bilim ve teknolojinin hizli sekilde gelismesiyle,
bilginin geleneksel yontemlerle kullanilmasinin yeteri kadar verimli olmadigi, 6gretmenlerin
teknoloji bilgisinin zaman igerisinde yenilenmesi gerektigini vurgulamaktadir (Yavuz ve

Coskun, 2008).
Pedagojik Bilgi (PB)

Ogretme ve 6grenme yontemleri hakkinda siire¢ icerisinde detayli olarak bilgilere
sahip olunmasini kapsamaktadir. Bu bilgi sinif yonetimi becerilerini, egitimin genel amaci ve
degerlerini, 6gretim ortaminda kullanilan teknikleri, 6grencilerin nasil 6grendigini, ders
planini ve Ogrenci basarisini degerlendirmeyi anlamaya yoneliktir. PB becerisi olan bir
ogretmen Ogrencilerinin bilgiyi inga etme becerilerini, davranis kazanma becerilerini ve
O0grenmeyi gelistirme becerilerini daha iyi anlar (Koehler ve Mishra, 2009). Grossman’a
(1990) gore, PB herhangi bir alandan bagimsiz olarak genel program bilgisinin yaninda

ogrencilerin 6grenme giicliikleriyle ilgili bilgileri icermektedir.
Alan Bilgisi (AB)

Ogretmen aday1 ve ogretmenlerin kendi alamyla ilgili dgrenilecek ve ogretilecek
konular bilgisi olarak ifade edilebilir (Mishra ve Koehler, 2006). Her egitim kademesinde
ogretilen dersler degistikce 6gretimi yapilacak kazanimlar da farklilagmaktadir. Bu siiregte
ogretmenlerin alanlariyla ilgili bilgi ve becerilerinin yeterli diizeyde olmasi1 gerekmektedir

(Burmabiyik, 2014). Ogretmenler, sadece 6gretim ortamindaki eksik veya hatali bilgilerin
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diizeltilmesiyle degil ayn1 zamanda alaniyla ilgili yeni uygulama, teori, kuramsal gelismeler

ve fikirlere de hakim olmalidirlar.
Teknolojik Alan Bilgisi (TAB)

Teknolojik alan bilgisi, alan bilgisiyle teknolojinin birbirini etkilemesi sonucu olusan
bilgidir. Ogretmenlerin, 6gretecekleri konular hakkinda sahip olmasi gereken alan bilgilerinin
yaninda, teknolojik uygulamalarin da kullanilmasi 6gretim ortaminin daha kalicit ve etkili
olmasint saglayan bir etkendir. Ayrica her ders alaninda yer alan konularin igeriginin farkl
olmasi1 uygulanacak teknolojik etkinliklerin ¢esidinin de degismesine neden olur. TAB,
Ogretmenlerin icerigi daha iyi bir sekilde 6grencilere sunmasina ve gelistirilmesine yardimei
olacagi unutulmamalidir (Koehler ve Mishra, 2005a; Koehler ve Mishra, 2009). Ornegin,
parabol kavramini uygun teknolojik yazilimlarla anlatacak 6gretmen veya 6gretmen aday: bu
kavrama iliskin ekranda olusan grafik ve tablolarin neyi ifade ettigini de bilerek konuyu

sunmast konunun 6grenciler tarafindan daha anlamli olarak anlagilmasini saglayacaktir.

Degisen bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitim hayatimizin en kiigtik birimi olan
smiflarda yerini almasi ve islenen derslerin farkli teknolojilerle kaynastirilarak verilmesinin
onemini ortaya ¢ikarmaktadir. Etkili bir 6gretim ve anlamli bir 6grenmenin olabilmesi i¢in
ogretmenlerin konu igerigini uygun teknolojiyle birlikte vermesinin yaninda; teknolojinin,
konunun igeriginin sunulmasini nasil etkiledigini de bilmesi gerekmektedir (Mutluoglu,

2012).
Pedagojik Alan Bilgisi (PAB)

[k olarak Lee Shulman (1987) tarafindan ifade edilen Pedagojik alan bilgisi (PAB), en
yalin anlamiyla alan bilgisini ve bu alan bilgisini 6grenme ve 6gretme diinyasinda 6grencilere
nasil yansitacagini bilen bilgi tiirtidiir (Shulman, 1986). Shulman (1987), 6gretmenlerin sahip

olduklart PAB’lar arasindaki farklarimi 6gretmenlerin egitim faaliyetlerini ortaya koyarken
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yasadiklar1 tecriibelere baglamaktadir. Clinkii 6gretmenin sahip oldugu bilgi ve kiiltiirtinti iyi
bir akil silizgecinden gecirerek 6grencilere dogru sekilde aktarabildigi olgiide 6gretmenin

niteligi ortaya cikacaktir (Shulman,1987).

Grossman (1990), PAB’1 tanimlarken 6grenme ortamimin bilgisini merkeze alarak
konu alan bilgisi ve genel pedagojik bilginin birbirleriyle iligkisini ortaya ¢ikaran bir yaklagim
olarak vurgulamistir. Genel olarak PAB’1 6gretmenlerin konu alan bilgisini uygun 6gretim
strateji ve yontemlerle Ogrencilerin 6n bilgi edinmelerini saglayarak yapilandirmasi
Shulman’in goriisleriyle Ortiismektedir. Bunun yaninda Ogretmenlerin §gretim ortami
hakkindaki bilinmesi gereken 6n bilgilerin pedagojik alan bilgisiyle baginti ifade etmesiyle

PAB modeline farkli bir boyut kazandirmistir (Grossman, 1990).

PAB, pedagoji ile teknolojinin etkilesiminin olusumuyla TPAB modelinde 6nemli bir
yere sahip olmustur. Bu bilgi turt, derslerde ilgili konuyla birlikte kullanilacak 6gretim
yontem teknik ve stratejilerinin segilmesi ve uygulama asamalarinin dogru sekilde
yiiriitiilmesini de kapsamaktadir. Ogretim siirecinde derslerin igerikleri ve yapisi degisiklik
gosterdigi icin 6gretmenlerin de uygun ogretim teknik ve stratejilerini segerek kullanmalari
gerekmektedir. Boylelikle 6gretmenler PAB ile ders icerigine uygun 6gretim yollarini tercih

ederek daha kalic1 ve etkili 6grenmeleri miimkiin kilacaktir (Kabaran, 2016).
Teknolojik Pedagojik Bilgisi (TPB)

Teknolojik pedagojik bilgisi, farkli teknoloji ve bilesenlerini 6grenme ortaminda
kullanabilme ve bununla beraber dgretimin ve 6grenmenin teknolojiyle nasil degisebilecegini
bilmesini kapsamaktadir. Bu bilgiyle; belirlenmis amaglar i¢in kullanilabilecek uygun
teknolojik ara¢ ve gereglerin secimini yapabilmek, teknolojik aracin kullanim stratejisi ve
uygulama, gelistirme becerisiyle beraber yeterli diizeyde pedagojik bilgisine sahip olmamiz

gerekmektedir (Mishra ve Koehler, 2006).
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Teknolojinin gelismesiyle sinif yonetimi de farkli bir boyut kazanmistir. Boylelikle
teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB), smif yonetiminin 6nemli bir pargast olmustur. Sinif
yonetiminde teknolojinin kullanilmasiyla 6gretmene yeni gorev ve sorumluluklar eklenmistir.
Teknoloji yardimiyla 6gretmenlere, smiftaki 6grenciler hakkinda kayitlarin tutulmasi, not

girislerinin yapilmasi gibi yeni ylikler getirilmistir (Ugurlu, 2009).
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)

Teknolojik pedagojik alan bilgisinin (TPAB), teknoloji, pedagoji ve alan bilgisinin
otesine gecerek daha kapsamli bir bilgi ag1 oldugu goriilmektedir. Ayrica her bilgi tiirtiniin
kendi igerisinde baglant1 ve etkilesimin oldugu ve bu bilgilerin kesisimi TPAB’1 meydana
getirmektedir. Iyi bir ogretim ortaminin olmasi igin teknolojiyle yeni kavramlarin ve
duyarliligin gelistirilmesi gerekmektedir. Bunu da saglamanin yolu teknolojik bilgi (TB),
pedagojik bilgi (PB), alan bilgisi (AB) arasindaki dinamik ve fonksiyonel iliskisini anlamayla

saglanabilir (Koehler ve Mishra, 2005b).

Literatiirde 6gretmenlerin 6gretim ortaminda kazandirilmasi istenen konu ya da
icerigin teknolojiyle nasil 6grenildigi ve Ogrencilere nasil 6gretilecegi hakkindaki bilgiyi
“Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)” seklinde tarif edilmektedir (Pierson, 1999;

Niess, 2005).

Ogretmenlerin teknolojiyi sinif ortammda kullanabilmesi igin yalniz teknolojiyi
tanimas1 yeterli goriinmemektedir. Hangi teknolojiyi uygulamak istiyorsa o teknolojinin
gerektirdigi bilgi, donanim ve uygulama becerisine sahip olmasi 6gretim ortaminda
ogrenmenin daha saglikli olmasi agisindan 6nemlidir. Bununla beraber teknoloji kullanma
esnasinda ortaya cikan problem ve aksamalara karsi ¢Oziim stratejileri gelistirmesi de

gerekmektedir. Ogrenme etkinliklerini diizenleme asamasinda uygun teknolojiyi segerek yeni
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ogretim tekniklerini uygulama becerilerinin kazandirilmasi gerekmektedir (Koh, Chai ve Tsai,

2013).

Teknolojinin hizla gelismesi, bilgi akisi tizerindeki etkisiyle bilgisayar destekli egitim
modelinin egitimde kullanilmasina ortam hazirlamistir. Bilgisayar destekli egitim, 6grencinin
kendi 6grenme hizina gore yararlanmasi, ders icinde ve disinda bilgiye daha rahat ulagmasi,
ogrenmeye olan isteklerinde artis, hazirlanan programlarda bireysel farkliliklar ve yeteneklere
hitap etmesi ve gelisen ¢agdas bilgi toplumunda kendilerini daha fazla giincellestirme gibi
olanaklar1 saglamaktadir. Bilgisayar destekli egitim kapsaminda benzesim programlari
(simiilasyon), ogrencilerin dikkatini ¢ekmek i¢in hazirlanan gorseller, sunumlar, egitsel
oyunlar, web tabanli dgretim ve teknikleri ele alinmaktadir. Ogretmenler bilgisayar destekli
egitimin yontem ve tekniklerini 6grenme ortamina nasil uyarlanacagi bilgisine sahip
olmalidir. TPAB, bahsedilen uygulamalar cer¢evesinde 6gretmenler i¢in ¢ok Onemli bir

boyutta ele alinmalidir (Engin, T6sten ve Kaya, 2010).

Teknolojik pedagojik alan bilgisine sahip olan 6gretmen, egitim teknolojilerinin
uygulamalarini egitim ve o6gretimde etkin bir sekilde nasil kullanacagini 6grenciler {izerinde
meydana gelen kavram yamlgilarini ve yasanan problemleri hangi teknolojiyle
cozlimleyecegini ve Ogrenme ortamima uygun egitimi teknolojiyle nasil diizenlenecegini

tasarlayandir (Atasoy, Uzun ve Aygiin, 2015).
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Sinif Yonetimi

Bu baglik altinda sinif yonetiminin tanimi ve 6nemi, siif yonetimi yaklagimlari, simif

yonetimini etkileyen degiskenler ve sinif yonetiminin boyutlari ele alinmistir.

Siif Yonetimin Tanimi ve Onemi

Smif, genel olarak egitim faaliyetlerinin gerceklestigi ortam veya etkilesim mekani
olarak ifade edilebilir (Aydin, 1998). Basar (1999) sinifit 6grencilerle yiiz ylize olunan bir

yasama alani olarak tanimlamaktadir.

Literatiirde sinif yonetimi; sinifta amaglarini gerceklestirmek i¢in 6gretim araglar ve
gereclerinin kullanilmasi ve ogrencilerin tiimiinii ayn: anda hedeflere yonelterek harekete
gecirme siireci (Celep, 2002), 6grenmeye uygun hale getirilmesi i¢in ortamin hazirlanmasi ve
egitim c¢alismalarinin devam ettirilmesi (Erdogan, 2003), egitim-6gretim planlarinin
hazirlama, uygun 6gretim yontem ve teknikleri, teknoloji ve zamani dikkate alarak dgretmen
ile 6grenci arasinda esglidimleme saglayarak 6grenme ortaminin daha etkin bir sekilde
diizenlemesi ve siirdiiriilmesi (Saritas, 2003), sinif atmosferinin bir miizikal orkestra gibi
yonetilmesi (Demirtas ve Giines, 2002) olarak tanimlanmaktadir. Aydin’a goére (2000) ise
etkili ve kalict egitim faaliyetlerinin ve iletisim ¢cemberinin amacina yonelik etkinliklerdir.
Smif yonetimi 6nceden belirlenmis egitim hedeflerinin gergeklestirilmesi icin birtakim,
ilkelerin, kavramlarin, kuramlarin ve modellerin sistematik bir sekilde uygulanmasina yonelik
etkinlikleri biitiin olarak adlandirilir (Kaya, 2002). Sarigcoban (2005) sinif yonetimini, ¢ok
degisik ortamlardan gelen bireyleri tek bir amaca gore yoneltmek, olarak tanimlamaktadir.
Karip (2002)’e gore sinifta 6grencilerin giidiimlenmesini saglayacak bir ortam olusturmak,
ogrencilerin yapmakla ytikiimlii olduklar1 davranislarin kendileri tarafindan diizenlenmesine

yardimci olmak sinif yonetimin temel amaglarindandir.
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Egitim-6gretim calismalarinin en yogun yasandigi ortamlar siniflardir. Egitim
sisteminin temel hedefi olan istendik davranis degisikligi siniflarda gergeklesir. Bu nedenle
siniftaki 6gretmenlerin yeterlilikleri, sinifin fiziksel ortaminin yapist ve 6grenciler arasinda
bireysel farkliliklar gibi oOzellikler simif icindeki atmosferi etkileyen faktorlerdir. Bu
etmenlerin yoneticisi ve yiiriiteni hi¢ siiphesiz 6gretmenlerdir. Egitim-6gretim etkinliklerinin
lideri 6gretmen olmasi, Ogretmenlerin roliinli, yonetim becerilerine olan gereksinimini
artirmakta ve bunun yaninda Ogretmenin simif yonetim becerisinin Oonemini ortaya
cikarmaktadir. Bir baska ifadeyle, egitim-6gretim siirecinin kalitesi biiyiik 6l¢tide 6gretmenin
hakim oldugu smif yonetim becerisine baglidir (Celep, 2002). Siif yonetim becerilerine
hakim olmayan ogretmenlerin, kazandirmak istedikleri davranig bi¢imlerinin istenilen
diizeyde olmas1 zordur (Terzi, 2002). Ogretmen etkili ve basarili simif yénetimi icin sadece
yasanan problemlere ¢6zlim lretmekle kalmamali aynt zamanda ortaya ¢ikmasi muhtemel

sorunlar1 6nlemelidir (Kapusuzoglu, 2004).

Smif yonetimi, simif ortaminda meydana gelebilecek faaliyetlere karsi ogretmenin
sahip olmasi gereken becerileri icermektedir. Daha etkili ve kalic1 egitim-6gretim siireci
yiirtitiilmesi i¢in d6Zretmenlerin, egitim uzmanlar1 kadar yoneticilik, liderlik gibi 6zelliklerine
sahip olmalar1 ve bu alanlarda kendilerini gelistirmeleri gerekmektedir (Demirtag, 2006).
Ciinkii siif igerisinde Ogretmenin ders anlatmanin yaninda, teknoloji ve zamani etkin
kullanma, 6grencilerin derse olan ilgilerini ¢ekme, 6gretimin degerlendirilmesi ve rehberlik
caligmalarinin yapilmasi gibi ¢alisma alanlar1 bulunmaktadir. Bu islerde yogunlasan ve ¢aba
gosteren Ogretmenlerin, etkili sinif yonetimi becerilerine sahip olmalari zorunlu hale
gelmektedir. Clinkii sinifin iyi yonetilmesinin yolu, bu kadar degiskenin var oldugu sinifta
ogretmenlerin  siif yonetimi konusunda bilgi ve becerilerle donatilmis bir durumda

olmalarmdan geger (Ilgar, 1996). Sinif yonetim becerileri yetersiz olan 6gretmenlerin sinif



16

yonetimi konusunda etkili bir ortam saglayamadiklari c¢esitli arastirmalarla ortaya

konulmugstur (Pheleps, 1991).
Sinif Yonetimi Modelleri

Bu baglik altinda sozii edilen siif yonetimi modelleri ele almmustir. Ogreticilerin,
smifta kullandiklar1 simif yonetimi modelleri, 6gretmenin daha ¢ok merkeze alindigi
geleneksel sinif yonetimi modeli ile 6grencilerin goriiglerinin daha 6nemli oldugu ¢agdas sinif
yonetimi modelidir (Kaya, 2008). Bu modelleri ele alan arastirmacilar, ayrica sinif yonetimini
geleneksel model, cagdas model, tepkisel model, onlemsel model, gelisimsel model ve
biitiinsel model olarak cesitli modeller ad1 altinda incelemislerdir (Akin, 2006, flgar, 2007,

Komitoglu, 2009).

Basar (1999) sinif yonetimi modellerini tepkisel model, 6nlemsel model, gelisimsel
model ve biitlinsel model olarak smiflandirmaktadir. Bagka bir gruplandirma ise smif
yonetimi modellleri i¢inde geleneksel anlayisin devam ettirilmesini savunarak geleneksel
model olmak {izere tepkisel, 6nlemsel, gelisimsel ve biitlinsel olmak tizere bes baslik altinda

ortaya ¢ikmaktadir (Kaya, 2003; Erdogan, 2003, Saritas, 2003).

Ogretim ortamlarinda uygun smif yénetim modeli se¢imi ve uygulama agamasinda;
ogrencilerin bireysel ozellikleri ve gelisim donemleri, egitim amaglari, kaynak ve ihtiyaclar
gibi bir¢ok degiskeni dikkate alarak bir veya daha fazla modeli sentezleyerek bu modellerden
yararlanilabilir (Sar1 ve Dilmag, 2004). Egitim alanindaki gelismeler, simif yonetimi
modellerinin teokratikten demokratige, 6gretmen merkezliden 6grenci merkezliye dogru yon

degistirmistir (Basar, 2006).
Geleneksel Model

Geleneksel anlayisa gore ogretmenin daha ¢ok gorevi vardir. Ogrencilerin almasi

gereken sorumluluklar 6gretmenin belirledigi sinif i¢i kurallari i¢inde bulunmaktadir. Sinif
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icerisindeki tiim yapilan calismalara ogrenciler pasif, 6gretmen ise aktif olarak katilir. Var
olan 6gretmen-6grenci yakmligr kaliplasmustir. Ogretmenin belirledigi siif ici kurallar bir
hayli kesindir. Simif ic¢i kurallarin ve egitim hedeflerinin belirlenmesinde 6grencilerin
fikirlerine gereksinim duyulmaz. Ogretmenin belirledigi sinif i¢i kurallarin baska bir kisiyle
ortak fikir ile gelistirilmesi ve diizenlenmesi bile s6z konusu degildir. Yani sinif ortaminda
var olan yonetim anlayis1 asla tartisilamaz. Ogretmenin goziinde 6grenciler arasinda bireysel
farkliliklarin olabilecegi Onemsenmez (Demirtag, 2009). Bu anlayista 6gretmen sadece
velilerle iletisime gecerek 6grencinin problemi oldugunda veya bu problemin ¢oziilmesini

saglayabilir (Yoriikoglu, 1997).
Cagdas Model

Smif yonetiminde O6grencinin daha c¢ok oOnemsendigi, mutlak otoritenin ve kati
kurallarin yerini 6grencilerle etkilesime birakildigr smif yénetim yaklasimidir. Ogretmen
liderlik potansiyeli ile 6grenciye model olmakta, 6grencinin kendini degerli ve Onemli
hissetmesini saglamaktadir (Unal ve Ada, 2000). Cagdas yaklasim demokratik, katilimer ve
esnek bir yonetim igermektedir. Egitim ortamlarinda karsilagilan disiplin sorunlarinin az
olmasi, 6grencilerin bilgiyi kendilerinin sorgulayip daha basarili bireylerin olmasi ancak

demokratik yonetim anlayis1 icerisinde olacaktir (Black, 2005).

Ogretmen, 6grencisini merkeze koyarak onlarmn ilgi ve yeteneklerini dikkate alarak
Ogrenciyi her yonden tanimaya ¢alismali ve ona gore egitim ¢alismalarina yon vermelidir.
Ayrica 6gretmen uygulayacagi smif ici etkinlikleri 6grencinin aktif katilimini saglayacak
sekilde 6grenciye gore diizenlemelidir. Bu bilgilere gore hareket eden 6gretmen, 6grencilerin
basarili olmasini kolaylastiracaktir (Aktepe, 2005). Giiniimiizde de yapilandirmaci yaklagimla
cagdas smif yonetimi yaklasiminmi 6ziimseyerek kullanmaya calisan 6gretmenlerin varlig
kadar; baskici, otoriter yani geleneksel smif yonetimi yaklasimindan kurtulamayan

ogretmenlerin de sinif ortamlarinda hala oldugu bilinmektedir.
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Tepkisel model

Tepkisel model istenmeyen Ogrenci davraniglarinin dgretmenin verdigi tepkilerle
giderilmeye calisildigi modeldir. Ogrencilerin davranislarn diizenlenmesinde 6diil ve cezalar

kullanilir. Tepkisel modelde davranislara karsi bir tepkiyle karsilasilmaktadir (Yilman, 2006).

Smif ortaminda yasanan problemlere Ogretmenlerin, miidahale etmesi yerine,
problemler ile 6grencinin nasil bas edecegi lizerine rehberlik yapmasi gerekmektedir. Boylece
Ogrencilerin st diizey disiinme ve yaraticilik becerilerinin gelismesine katki saglanacaktir.
Ogrenciyi ceza ile yargilama yoluna gitmek yerine, ona kendi davramslarinin sonuglarini
sorgulayarak ve yorumlayarak yani 6z degerlendirme imkéani vererek 6grenmesinin daha
saglikli olacagi gosterilmelidir. Tepkisel model yaklasimimnin daha ¢ok geleneksel smif
yonetimine benzedigi de sdylenebilir. Tepkisel model kullanan 6gretmenlerin simif yonetim

becerilerinin zayif oldugu diistiniiliir (Temel, 2006).
Onleyici model

Smif ortaminda ortaya ¢ikma ihtimali yiiksek olan istenmeyen davranislart 6nceden
sezip planlama yapildig: ve belirli kurallarla uygulamaya konuldugu modeldir (Basar,1999).
Bu modelde problemler ortaya ¢itkmadan 6nce alinacak olan tedbirler, 6grenciyi stkmadan ve
bunaltmadan, fazla abartilara yer vermeyecek sekilde olmalidir. Cilinkii simif diizeni ve
yonetiminde baskict bir yaklagim yerine daha esnek demokratik yaklagim tercih edilmesi
gerekir. Ayrica ¢ok fazla onlem alma girisimi, 6nlemlerin i¢cinde bogulmaya da sebep

olabilmektedir (Akin, 20006).

Smif ortamindaki alinacak 6nlemler kisisel degil, biitiin grup géz oniinde olmalidir.
Beklenilmeyen problemlere yonelik ¢6ziim olmayisi bu modelin zayif yoniinii ortaya
cikarmaktadir. Ayrica sorunlarin 6nceden belirlenmesi i¢in 6gretmenlerin yeterli bilgi ve

tecriibesinin olmas1 gerekir (Yilman, 2006).
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Ogretmenler, ogrencinin olumsuz davramslar1 sergilemeden once onlem alarak
sorunun gerekcelerini ortadan kaldirmayr amaglamaktadir. Bu dogrultuda modelin
tepkisellikten uzaklasarak cagdas bir yaklasima sahip sinif yonetime dogru kaydig

sOylenilebilir.
Gelisimsel model

Sinifin idare edilmesi asamasinda yapilmasi gereken etkinliklerde 6grencilerin fiziksel,
zihinsel, duygusal ve gelisimsel ozelliklerinin géz ontine alinarak uygulandigi modeldir

(Basar, 2006).

Basar (2006)’1n Jacobsen (1985)’den aldigi bilgiye gére bu model dort asamadan
meydana gelmektedir. Bunlar on yasina kadar ilk agamasi olan, daha ¢ok 6grenci profilinin
nasil oldugunu gosteren bir modeldir. ikinci asama, on ile on iki yas arast donemi
icermektedir. Ogrenciler sinif kurallarma uymaya ve Ogretmenin soylediklerini yapmaya

isteklidirler.

On iki ile on bes yas arasi liglincli asamay1 kapsamaktadir. Bu asamada 6grenciler,
cevresinde bulunan bireylere kendilerini daha ¢ok begendirme ¢abasi igerisindedir.

Kendilerini her seyin merkezine koyma egilimleri bulunmaktadir.

Ogrencilerin lise yillar1 ise doérdiincii asama olarak adlandirilir. Ogrencilerin,
sosyallesme ile kendilerine ait kimlik kazanmalar1t ve davramglarini diizenlemeleri bu
basamakta olur. Gelisimsel modelde 6gretmenlerin, ¢ocuklarin gelisimsel unsurlaria dikkat

ederek ¢esitli etkinlikler planlayip uygulamalar1 gerekmektedir.
Biitiinsel model

Diger smif yonetim modellerinin sentezlenmesiyle olusur. Ogretim ortaminin

diizeninin saglanmasi, Ogrencilerin istenmeyen davranislarina karsilik tepkisel model,
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ogrencilerin gelisim seviyelerine gore sinifi uygun hale getirme davraniglar biitiinsel modelin

icerisinde yer almaktadir (Senttirk, 2006).

Biitiinsel model tim smif yonetimi modellerinden yararlansa da oOncelik olarak
onleyici sinif yénetimi modeline yer vermektedir. Istenmeyen davranis ve durumlara neden
olacak etmenleri 6nlemek i¢in 6nleyici modelle birlikte 6grencinin gelisim seviyelerine gore
yapildigi i¢cin bu modele sinif yonetim modelleri icerisinde sistem modeli de denilmektedir
(Kiigtikahmet, 2000). Biitiinsel modelde amag, bulundugu toplumun ihtiya¢ ve beklentilerine
cevap verebilecek nesiller yetistirmektir. Ogretmenin farkli kosullar altinda uygun sinif

yonetimi modelini ele almasi, onu sinif yonetimi agisindan siradanliktan kurtarir.

Okullar siniflardan olustugu icin sinif yonetimi ile okul yonetimi birbirinden bagimsiz
olamayacaktir. Bu baglamda egitimde kalite i¢in, okul ile sinif yonetiminin igbirligi icinde
hareket etmeleri yarar saglayacaktir. Ttrnikli (2005) bu durumda su bilgileri giin 1s18ina
¢ikarmaktadir; Bircok okulun davranis yonetme politikast bulunmaktadir. Ogrenciler okul
yasamina bagladiktan sonra bu politikaya gore egitimden gegerler. Bundan dolay:
ogretmenlerin davranig yonetme politikast yliksek diizeyde ve smif yonetimleri iyi
durumdadir. Tiirkiye’de bulunan okullarda belli bir davranis yonetme politikast olmadig i¢in
her 6gretmen kendi tecriibe ve bilgisine gore sinif yonetimi bigimi ortaya koymaktadir. Ayn
zamanda ortak bir davranis yonetme biciminin mevcut olmasi, 6gretmenin ona gére uygun

simif yonetim modeli se¢imine kolaylik getirmesini saglayacaktir.
Sinif yonetimi boyutlar:

Smif yonetimi igerisinde egitim etkinlikleri plan ve programlar dahilinde 6grencilerle
iletisim ve davranislarin uygun olarak yapilmasi, simifin fiziksel semasinin tasarlanmasi,
uygun kullanilacak 6gretim ydntemi ve zamani etkin kullanarak gergeklestirilen faaliyetler

siif yonetimin boyutlarini olusturmaktadir (Karip, 2002).
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flgili literatiir incelendiginde sinif yonetimi boyutlarinm fiziksel diizen, 6gretim
stirecinin yonetimi, zamanin yonetimi, iletisim ortaminin yonetimi ve davraniglarin yonetimi
olarak bes baslik altinda toplandig1 goriilmektedir. Sif yonetiminin boyutlart simif yonetimi
becerilerini 6lgeginde yer alan maddeler asagida verilen boyutlar igerisinde verilerek

aciklanmistir.
Sinif ortaminin fiziksel diizeni

Egitimin istenilen davranis ve kazanimlarin elde edilmesi i¢in sinifin en uygun sekilde
tasarlanmasi gerekmektedir. Simif yonetimi becerileri 6l¢eginde bulunan “Sinifin tertip ve
diizeni” swralarin dizilisi, smifta olan pano ve tablolarin diizenini aragtirmaya yonelik bir
ifadedir. Ogrencinin, simif ortaminda 6gretmenle daha fazla zaman gegirmesi sinifin fiziki
sartlarinin egitim-6gretim faaliyetleriyle ne kadar iliskili oldugunu gostermektedir (Tabancali,

2009).

“Smif dizenlemesinin ¢ekiciligi” ifadesinin sinif yonetimi becerilerini 6lgerken
ogrenciyi 0grenmeye tesvik edici, bireysel farkliliklara ve ¢oklu zeka kuramlarma dikkat
ederek smif ortamlarini 6gretmen tarafindan tasarlanmasidir. Sinifin fiziki olaraktan kasit
gorsel donatimini igermektedir. Ogrencilerde istendik davranislar olusmasi siifin fiziksel
ortamiyla dogrudan iliskilidir. Etkili bir smif yonetiminin saglanmasinda sinifin fiziksel
diizeni 6nemli bir faktordiir. Fiziksel degiskenler olarak sinifin goriiniimii ve temiz tutulmasi,
1s11n ve 118in ayarlanmasi, dgrencilerin sayisina bagl olarak oturma diizeni olusturulmasi
gorevleri siifin yoneticisi olan 6gretmene diismektedir. Etkili sinif yonetimini saglamak i¢in
ogretmen, eclindeki olanaklart kullanarak o6grencilerin ilgi ve motivasyonunu yiikseltecek
sekilde sinif ortaminin fiziksel diizenini yapilandirmalidir. “Sinifin oturma diizenini, degisik
ogrenme etkinliklerine izin verecek bigimde diizenleme” maddesinin siif yonetimi becerileri
anketinde yer almasinin farkli 6grenme durumlarina gore 6grencilerin aktif olarak yaparak

yasarak Ogrenmeye firsat verecek sinif diizenin ayarlanmasmi kapsamaktadir. Ogretmen,
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ogretim siirecini tasarlarken smifin fiziksel diizenini egitimin cinsi, boyutu, dersin tiirii ve

amaclar1 gibi degiskenlere uygun olacak sekilde olusturmalidir (Aydin, 2000).
Ogrenim ve 6gretimin yonetimi

Ogretim yonetimi, 6grenme siirecinde &grencilere pekistirme saglamaya yonelik
kullanilan plan yapma, 6grencilerden geri bildirim alma ve 6lgme ve degerlendirme gibi
asamalari iceren bir stirectir. “Sinif i¢i etkinliklerini glinlikk yasam ile iliskilendirme, 6grenci
icin anlamli hale getirebilme” ifadesiyle Ogretmenin egitim-6gretim faaliyetlerini
gerceklestirirken yasama yakinlik ilkesine gore kazanimlari 6grenciye sunmay1 kapsamaktadir
(Sadik, 2002). Tiim bu asamalarin geligigiizel uygulanmasi belli bir program g¢evresinde ele
alinmas1 daha saglikli olacaktir. Etkili bir sinif yonetimi igerisinde tiim etkenlerin organize bir

sekilde olmasi iyi bir 6gretim yonetimi ile saglanabilir.

Siifta bir diizen olusturmak ve Ogrencilere uygun Ogretim yontemi uygulamak
ogretmenin temel sorumluluklarindan biridir. Bu iki sorumluluk birbirini karsilikli olarak
tamamlayacak sekilde olmalidir. Ogrencilerine uygun Ogretim yontemini kullanan

ogretmenler siniflarinda disiplin problemlerini en aza indirmektedir.

Smif ortaminda yapilan etkinlik ve faaliyetler arasinda gecislerin iyi bir sekilde
yonetilmesi de Ogretim c¢alismalarinda aksaklik olmadan saglikli bir sekilde yiiriitiilmesi
yoniinden son derece onemlidir. “Dersin amact ve 6grenci gereksinimlerini dogrultusunda
degisik 6grenme yoOntemlerinden yararlanabilme” ifadesinden anlasildigi gibi 6gretmenin
konular1 alternatif 6grenme yaklasimlarini kullanabilme becerisini bulmak amaglanmistir.
Sinifin kontroliiniin saglanmasi ve etkinliklerde uygun yonergeler kullanmak dgretmenin sinif
yonetiminde goz Oniine almasi gereken ozelliklerdendir. Ogrencilerin derse olan tutumlarini
daha c¢ok arttirmak icin yapilan etkinlikleri “Sinifta ilgiyi canli tutmak icin, smifi

giidiimleyebilme ve farkli konulara deginebilme” maddesi igerisinde yer almaktadir. Her
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egitim bolgesi bulundugu cografi, sosyal ve kiiltiirel kosullara gore derslerin planlanmasi
farklilasmaktadir. Ogretmenin  “Dersin  hedeflerini  belirleme ve ©6n ogrenmelerle
iligkilendirebilme” ifadesiyle egitimin hedeflenen kazanimlara ulasma seviyesini belirlemeye
yoneliktir. Ogretmen ogrencilerin hatali davranislarini diizeltmeli, dersleri daha ilgi cekici

hale getirmeli ve grup biitiinliigtinti saglamalidir (Celep, 2002).

Ogretim yo6netimi, sif yonetiminin en hassas boyutlarindandir. Ciinkii &gretim
yonetimi ile sinif yonetimi birbirini kapsamaktadir. Bir egitimcinin sinif yonetiminde basarili
ve yetenekli olmasi, onun 6gretim yonetimindeki becerisine baghdir. Egitimin hedeflenen
gelisiminin - smif ortamlarinda 6gretmenin  verdigi Ogretimin kalitesiyle saglanacagi

unutulmamalidir.
Zaman yonetimi

Zaman, kisiler ve okul ortaminda islemler bakimindan sinirli bir kaynaktir (Karsli,
2005). Bu agidan bakildiginda zaman titiz bir sekilde kullanilmalidir. Yonetim siire¢lerinin bir
parcast olan zaman yonetimi, okul ¢atisi altinda belirli egitim-6gretim faaliyetlerinin sinif
ortaminda yiiriitiilmesi agisindan son derece {izerinde durulmasi gereken bir konudur (Erkilig,

2009).

Smif yonetimi boyutlarindan olan zaman yonetimi, istenen hedef ve kazanimlara
ulagmak i¢in 6gretmenin zamani verimli ve tasarruflu kullanma olarak agiklanabilir. “Derse
baslamadan 6nce ders arag-gereclerini hazir bulundurma” maddesi ve derslerin daha iyi
pekismesi amaciyla verilen ddevler igin gereken zaman 6lgmek i¢in “Ev 6devlerini verme,
toplama ve diizeltmede zamani i1yi kullanabilme” ifadesi, miifredatta yer alan kazanimlarin
belirlenen planlara gore verilmesini tespit etmek i¢in “Degisik ders etkinliklerini ders saatine
dengeli yayabilme” maddelerini kullanarak O6gretmenlerin zaman ydnetimi becerileri

belirlenmistir. Ogrencinin derse ilgisini ¢ekmek ve ogrenim yasantilar1 igerisinde
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giidiilenmesini saglamak sinifta zaman yonetimi kapsamina girmektedir (Ekici, 2011). Smf
icerisinde gecirilen zaman dilimlerinin etkinliklere dagilimlarinin gergeklestirilmesi, siniftaki
duraganligin  6nlenmesi, zamanmnin ¢ogunu smif ortaminda geciren Ggrencilerin
devamliliginin saglanmasi ve okuldan uzaklagmalarinin engellenmesi de bu boyut icinde

goriilebilir (Basar, 2006 ).

Smifin fiziksel donaniminin yaninda plan ve programlar g¢ercevesinde Ogrenme
etkinliklerin diizenlendigi siniflarda ders akisi saglanirken zaman yonetiminde basarisiz
olunmasiyla simif yonetiminde de belli oranlarda aksakliklarin yasanabilecegi soylenebilir. Bu
nedenle bir 6gretmen sinif yonetiminde kaliteyi yakalamak istiyorsa, sinif yonetiminin diger
boyutlarin1 basartyla gergeklestirdigi gibi zaman boyutunu da 1yi bir sekilde ele almasi

gerekmektedir.
Tletisim yonetimi

fletisim kavraminin birgok degisik tanimi olsa bile kisaca toplumsal igerikli bilginin
paylagimi ve aligverisinin saglanmasina iletisim diyebiliriz (Zillioglu, 2000). Sinif igerisinde
ogretmenler ile 6grenciler arasinda iletisim gerceklesmektedir. Ogretmenler 6grencileriyle iyi
bir iletisim siirecinden sonra tanima saglayarak etkin bir siuf ortami gergeklesebilir.
Ogretmenler Tiirkgeyi giizel kullanabilmeli ve 6grencilere 6rnek olmalidirlar. “Ogretmenin
sinifa yonelttigi sorularin acikligt ve anlagilirh@r” ifadesi ile 6gretmen vermesi gereken
mesajlar1 6grenciye daha kolay ulastiracaktir. Bazen 6grenci ile 6gretmen arasinda iletigim
hatalar1 ortaya ¢ikabilir. Bu durumda iletisimin aksamasi, istendik davranislarin olusamamast,

egitimin nihai hedeflerine ulasmamasi anlamina gelir (Altintas, 2000 ).

Smif ortaminda 6gretmenin iletisim siirecini 1yi bir sekilde yonetebilmesi ayni
zamanda 6grenme ortaminin daha nitelikli olmasina neden olacaktir. Iletisim, &gretmenin

kendisini 6grencilere kabul ettirebilmesinde ve etkili bir sinif yonetiminde 6gretmen igin iyi
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bir aragtir (Aydin, 2000). Buradan hareketle sinif yonetiminde basarili olmak isteyen
ogretmen, sinifinda meydana gelebilecek biitiin iletisim ve iletisimsizlik durumlarini basarili

bir sekilde degerlendirerek gerekli 6nlemleri almas1 gerekmektedir.
Davranis yonetimi

Sinif ortaminda egitimin 6grenciler iizerinde istendik davraniglarin meydana gelmesi
davranig yonetimi kapsamina gelmektedir. Buna dayanarak olumlu bir 6grenme ortaminin
olusmasi, smif kurallarinin 6grenciler tarafindan iyi algilanmasi ve istenmeyen davranis ve
sorunlarin ortaya c¢ikmamast bu igerik kapsaminda incelenecegini gostermektedir (Basar,
2006). Ogretmen sinifta her 6grenciye adil bir sekilde davranmalidir. Ogretmen her bireyin
degerli oldugunu 6grencilerine iyi yansitmali ve sinif ortaminda ortaya ¢ikan goriislere saygi
gostererek iyi bir model olmalidir. Smif ydnetimi becerileri 6lgeginde bulunan “Ogrenciye
adiyla seslenme”, “Ogrencilerin, yamt ve yorumlarini sabirla dinleme, anlayis gosterme”
maddeleri 6gretmen tarafindan hangi diizeyde uygulandigini bulmak icin yapilmistir.
Ogrencinin kendine giiveni ve degerli hissetmesi sonucu g¢evresinde bulunanlara karsi da
saygisint da artiracaktir. Bundan dolayr 6grenci sinif icerisinde daha istendik ve pozitif

davraniglarin sergilemesi beklenmektedir (Demirtas ve Kahveci, 2010).

Davranig diizenlemelerinde belirlenen yaklasim ve kuramlarin 6grencilerle beraber
hazirlanmasi ile sinifin daha kontrollii bir sekilde yonetilmesi agisindan son derece énemli
oldugu diistiniilmektedir. Diger bir yonden sinifta istenmeyen ogrenci davraniglari ele
almaktan 6te sorunun neden oldugu etkenleri tespit edilmesi ve farkli ¢oziim yollarinin
bulunmasi daha yararli olacaktir. Ogretmen problemlerin ¢ikis noktas: bulmasiyla dogal

olarak var olan davranis diizenlenmesinde ve sinif yonetiminde basarili olacagi bilinmelidir.
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Tlgili Arastirmalar

Ogretmenlerin TPAB ile sinif yonetimi becerileri arasindaki iliskiye yonelik olarak
ulagilan literatiirde benzer bir ¢alismaya ulagilamamistir. Bu bolimde 6gretmenlerin TPAB ve
siif yonetimi becerilerini farkli degiskenlere gore inceleyen ulusal ve uluslararasi arastirma

ve bilimsel ¢aligmalara yer verilmistir.
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Guntimiizde teknolojik gelismelerin, egitime yansimasi teknolojik pedagojik alan
bilgisine yonelik yapilan arastirmalarin 6nemini de arttirmistir. TPAB 6gretmenlerin teknoloji
ile pedagoji ve alan (igerik) bilgilerini bir araya getiren ve mesleki hayatlarindaki gelisiminde

etkili olan biitiinlestirici bir kavramdir (Koehler ve Mishra, 2009; Koehler ve Mishra, 2005).

Niess (2005) calismasinda fen ve matematik 6gretmenlerin bir derste teknoloji
kullanmalartyla ilgili 6grencilere yirmi iki 6gretmen adayin TPAB gelisimi incelenmistir.
Calismanin sonucunda 6gretmen adaylarinin TPAB {izerinde teknolojin entegre edilmesinin

onemli oldugu tespit edilmistir.

Cavin (2007), mikro ogretim teknigini kullanarak TPAB gelisimini incelemek
amaciyla altt matematik 6gretmen aday1 iizerinde arastirma yapmistir. Arastirma sonucunda
ogretmen adaylarinin egitim-6gretim faaliyetlerinde teknolojik araclar tespit edilmis ve bu
araclarin sagladigi mikro Ogretimin sayesinde ogretmen adaylarin TPAB’larinin gelisim

gosterdigi tespit edilmistir.

Archambault ve Crippen (2009) tarafindan Amerika’da uzaktan egitim verilen
okullarda gorev yapan 1795 6gretmen lizerinde yapilan arastirmada, dgretmenlerin TPAB
modeli ve bu modelin bilesenleri olan bilgileri 6lgme amaglanmigtir. Calismada 6gretmenlerin
pedagoji, alan ve pedagojik alan bilgi tiirlerinde yiiksek bir puanlamaya sahip oldugu

bulunmustur. Ancak o6gretmenlerin teknolojik bilgide yetersiz olduklart tespit edilmistir.
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Bununla birlikte teknoloji ile pedagoji ve teknoloji ile alan arasinda ortaya cikan
korelasyonun ¢ok diisiik oldugu bulunmustur. Arastirmada yer alan Ogretmenlerin sahip
olduklar1 konu ile konun 6gretimiyle iliskili pedagoji bilgisinin korelasyonun ise yiiksek bir

puanlamaya sahip oldugu bulunmustur.

Harris, Grandgenett ve Hofer (2010) tarafindan ele alman calismada teknolojik
gelismelerin  6gretim siirecine aktarildigi ancak teknolojinin 6gretim faaliyetlerine olan
yansimalariin yeteri kadar olmadigi belirtilmistir. Buna dayanarak gecerliligi ve glivenilirligi
test edilmis bir rubrik gelistirilmesi amaglanmistir. Giivenilirligi saglamak i¢in toplam 16
Ogretim eleman ile ¢alisma yapilmistir. Konusunda uzman iki kisiye danisilmis, 6gretmenler
icin miifredata uygun Olgme araciyla planli ve programli olarak teknolojinin kalitesi

hakkindaki goriislerin yararh olacagi ileri siirtilmiistiir.

Lin, Tsai, Chai, ve Lee (2013), caligmalari fen bilgisi 6gretmenlerin TPAB
seviyelerini belirlemek icin yapilmistir. Calismalar sonucunda kadin 6gretmenlerin pedagojik
bilgi (PB) seviyelerinin erkek ogretmenlerden daha yiikksek oldugu; ancak kadin
ogretmenlerin teknolojik bilgilerinin (TB) erkek o6gretmenlerinkinden daha diisiik oldugu
tespit edilmistir.

Horzum, Akgiin ve Oztiirk (2014) yaptiklar: ¢alismada, Schmidt vd. (2009) tarafindan
gelistirilen “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi”ni Tiirkgeye uyarlamislardir. Sonug
olarak Schmidt tarafindan uyarlanan Tiirkge formunu arastirmanin 6rneklem grubu igin

gecerli ve ayni zamanda giivenilir oldugu ortaya konulmustur.

Bilgin, Tatar ve Ay (2012), calismalarinda 342 sinif 6gretmeni adaymin teknolojiye
olan tutumlarinin teknolojik pedagojik alan bilgileri lizerindeki degisimini incelemislerdir.
Arastirma sonucunda teknolojiye ait 6l¢ekten aldiklar1 puanlar ile teknolojik pedagojik alan

bilgilerinin degisimi arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Arastirmaya katilan



28

ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgilerinde meydana gelen degismenin % 28,1°nin

teknolojiye olan olumlu tutumlarindan kaynaklandigi sonucuna ulasilmistir.

Giindogmus (2013), tarafindan Necmettin Erbakan Universitesinin  Egitim
Fakiiltesinde 6grenim goéren 493 son sinif 6gretmen adaymin TPAB diizeylerin 6l¢iilmesi,
Ogrenme stratejilerinin tespit edilmesi ve TPAB diizeyleri ile 6grenme stratejileri arasindaki
iligki ele alinmistir. Calismada ulasilan bulgular cergevesinde dgretmen adaylarinin 6grenme
stratejilerinden oOrgiitleme ve bilis {stiinii daha ¢ok tercih ettikleri tespit edilmistir.
Katilimeilarin TB, TPB ve PAB seviyelerinin iyi oldugu goriilmiistiir. Cinsiyet degiskeni
acisindan katilimcilarin 6grenme stratejilerine yonelik goriisleri arasinda anlamli farklilik
bulunmustur. Arastirmada erkek adaylarin TB, PB, TPB, ve TAB seviyelerinin kiz §gretmen

adaylarindan yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Kaya (2010) tarafindan yapilan arastirma 41 fen bilimleri 6gretmen adayindan
olusmaktadir. Caligmaya katilan 6gretmen adaylarin simif ortaminda uyguladiklart smif i¢i
faaliyetler incelenmis ve 6gretmen adaylarinin TPAB diizeyleri belirlenmistir. Calismada elde
edilen veriler daha ¢ok video kayitlari, gozlem formlart kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin konu, igerik ve bilgi seviyelerinin diisiik oldugu
ortaya ¢itkmistir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin alan bilgilerinin yaninda teknolojik

bilgi diizeylerinin de yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Timur (2011) doktora tez calismasinda {iniversite son sinif ¢gretmen adaylarina
yonelik karma yontemli bir arastirma ele almigtir. Bu ¢calismada kuvvet ve hareket konulariyla
simirlandirilmig, mikro o6gretim kullanarak o6gretmen adaylarinin  TPAB  seviyeleri
incelenmistir. Aragtirmada elde edilen nicel veriler dogrultusunda teknoloji destekli egitimin
ogretmen adaylarimin TPAB o6zgiiven diizeyini arttirdigi tespit edilmistir. Bunun yaninda
teknoloji destekli ogretim Ogretmen adaylarin TB, TPB, TAB gibi TPAB alt boyutlar

tizerinde olumlu bir etki saglamistir.
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Avci (2014) bu aragtirmayr Manisa’da fen bilimleri 6gretmenlerinin TPAB ve TPAB
ozgiiven seviyelerini belirlemek ve farkli demografik ozelliklere gore farklilik olup
olmadigint bulmak i¢in yapmistir. Arastirma 322 Ogretmeni kapsamaktadir. Calismada
ulagilan bulgular dogrultusunda 6gretmenlerin TPAB ve alt boyutlar1 bazinda iyi diizeyde

olduklar1 belirlenmistir.

Simsek ve arkadaglart (2013), tarafindan 6gretim elemanlar1 ile yapilan ¢alismada
katilimcilarin teknopedagojik egitim yeterlilikleri ele alinmistir. Arastirma 2012-2013 egitim-
ogretim yilinda bir devlet liniversitesi biinyesinde yer alan egitim fakiiltesinde calisan 132
ogretim elemaniyla gerceklesmistir. Arastirma sonucuna gore 6gretim elemanlarinin TPIB
egitim yeterlilik seviyelerinin yiiksek oldugu ve yas degiskeni disinda kalan diger demografik

degiskenlere gore anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Yagci (2015), tarafindan yapilan calismada 6gretmen adaylarinin TPAB yeterlilikleri
incelenmistir. Arastirmada Ogretmen adaylarinin cinsiyet degiskenine goére TB alt
boyutlarinda anlaml farklilasma gériilmemistir. Ogretmen adaylarinin TPAB diizeylerinin iyi
diizeyde oldugu ancak yasa bagli olarak bilgisayar kullanabilme seviyelerinde anlaml
farklilik ortaya cikmustir. Bilici ve Giiler (2016) tarafindan 22 ortadgretim okulunda 436
ogretmenin TPAB diizeyleriyle akilli tahta ve 6gretim teknolojilerini kullanabilme becerileri
incelenmistir. Yapilan arastirma sonucunda &gretmenlerin teknolojiyi derslerde nasil
kullandiklari, hangi teknolojik imkanlar ele aldiklari, sinif i¢i faaliyetlerinde hangi yontem ve

teknigin sectikleri ve bireysel farkliliklar1 6Gnemsemeleri gibi goriisler elde edilmistir.
Siif Yonetimi Becerileri Tle Tlgili Arastirmalar

Dobbs, Arnold ve Doctoroff (2004) yaptiklart calismada 153 okul dncesi 6gretmeninin
sinifta dgrencileriyle olan davranislart gozlenmistir. Calisma neticesinde 6gretmenler sinif

atmosferinde erkek &grenciler iizerinde dikkat ¢ekmislerdir. Ogretmenler siif kontroliinii
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saglamak icin emir ciimleleri kullanmislardir. Ogretmenler olumlu davranis gosteren
ogrencilere motive edici yaklasimlar sergileyerek diger ogrenciler tarafindan ornek teskil
etmeye yonelik calismalar yapmistir. Diger yandan istenmeyen davranista bulunan 6grenciler

daha da kontrol altina alinmaya ¢alisilmigtir.

Karako¢ (1998) tarafindan yapilan arastirmasinda Canakkale ilinde simf
ogretmenlerinin siif yonetimi yeterlilikleri incelenmistir. Arastirma sonucunda ulasilan
bulgulara gore oOgretmenlerin sif yonetimine yonelik becerilerinin zayif oldugu, bazi
ogretmenlerin ogrencilere fiziksel ceza verdikleri goriilmiistiir. Ayrica simif 6gretmenlerinin

siifin fiziksel diizeninde yeterli olduklar1 goriilmiistiir.

Baloglu (2003) tarafindan ilkogretimde gorev yapan smif ogretmenlerinin davranig
yonetimi yeterlilik seviyelerini belirlemek i¢in ayni okulu denetleyen miifettislerin goriislerine
basvurulmustur. Yapilan arastirma sonucunda ogretmenlerin davranig yonetiminde olan
eksikleri tamamlamaya yonelik programlara basvurmalart savunulmaktadir. Denkdemir
(2007) tarafindan yapilan calismada cinsiyet degiskeni ac¢isindan Ogretmenlerin sinif
yonetimine yonelik goriisleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi bulunmustur. Benzer
sekilde Burg¢ (2006), Cubukcu ve Girmen(2008) tarafindan yapilan arastirmalarda cinsiyetin
bay veya bayan olmasi ogretmenlerin simf yonetimi yeterliliklerini etkilemedigi tespit

edilmistir.

Ayar ve Arslan (2008), ogretmenlerin mesleki kidem yilinin siif yonetimi
performansina etkisini arastirmislardir. Yapilan analizler sonucunda Ogretmenlerin sinif
yonetimi performansi ile meslekte gegirdikleri yillar arasinda anlamli iligki bulunmustur.
Mesleki deneyim ilerledikge Ogretmenlerin  sinif yonetimi performanslarinin  azaldigi
goriilmiistiir. Buradan Ogretmenlerin mesleki kidem yilinin artmasiyla smif yonetimi
yeterliliklerinin azalmasi, egitim sisteminde meydana gelen yeniliklere uyum saglamada

karsilastiklar: giigliiklerden oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
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Durgun (2010) ¢alismasinda Istanbul ilinin Sancaktepe ilgesinde sinifinda kaynastirma
ogrencileri ile birlikte egitim veren dgretmenlerin sinif yonetimi becerilerini incelenmistir.
Calisgma sonucunda 50 yas ve iizerinde olan 6gretmenlerin gen¢ Ogretmenlere gore daha
yiiksek sinif yonetimi becerisine sahip olduklari tespit edilmistir. Ayni sekilde mesleki kidem
degiskeninde de mesleki kidemi fazla olan 6gretmenlerin az olanlara oranla smif yonetimi

becerileri daha yiiksek ¢cikmugtir.

Martin ve Shoho (2000)’ nun yapmis oldugu calismada 6gretmen yeterliliklerinin sinif
yonetimine olan etkisini 6lgme amaclanmigtir. Meslege yeni baslayan 6gretmenler ile mesleki
kidemi fazla olan ogretmenlerin sinif yonetimi becerileri karsilastirilmistir. Arastirma
sonucunda ogretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin yas gruplarina gore farklilik gésterdigi

sonucuna ulagilmaistir.

Tunca (2010), 6gretmenlerin duygusal zekad seviyeleriyle sinif yonetimi becerileri
arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in 242 katilimer ile ¢alisma yapmistir. Calismanin sonug
basamaklarina inildiginde ilkogretim Ogretmenlerinin duygusal zekd diizeyinin artmasina
paralel olarak sinif yonetim yeterliliklerinin de yiiksek ¢iktigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin
sahip olduklar1 duygusal zeka diizeyinin yas, okul tiirii gibi degiskenlere bagli olarak ortaya
ciktig1 tespit edilmistir. Ayn1 zamanda ilkogretim §gretmenlerinin egitim durumu, siniflarda
bulunan 6grenci sayisi, meslegini severek yapma gibi degiskenlerin sinif yonetimi tizerinde

anlamli farklilasma olusturdugu goriilmustiir.

Ozer (2013) tarafindan yapilan calisma 254 ogretmen adaymin katihmiyla sinif
yonetimi yeterlilik algilarin1 6l¢gmek amaciyla gerceklesmistir. Ogretmen adaylarina yonelik
yapilan bu arastirmanin bulgularina bakildiginda sinif yonetim yeterlilikleri 6gretmen
adaymin sinif igerisinde kullandiklar1 6gretim yontemi boyutu bazinda 6gretmen adayimin

branglarina gore anlamli farklilik tespit edilmistir.
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Boliim 111
Yontem

Calismanin bu boliimiinde; arastirma ile ilgili model, aragtirmanin gergeklestigi evren
ve orneklem, veri toplamada kullanilan araclar ve bu siirece iliskin bilgiler ile verilerin nasil

analiz edildigi yer almaktadir.
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma Ogretmenlerin, teknolojik pedagojik alan bilgileri ile simif yonetimi
becerileri arasinda demografik degiskenlere gore anlamli bir farklilasma olup olmadigini
belirlemeyi ve teknolojik pedagojik alan bilgileri ile sinif yonetimi becerileri arasindaki
iligkiyi belirlemeye amagladig: bu caligsma iliskisel tarama modeli esas alinarak desenlenmis

nicel bir ¢alismadir.

lligkisel tarama modelleri, elinde var olan olay ve durumlari betimlemeyi
hedeflemektedirler. Arastirmanin konusu olan kisi, igerik, vaka ya da obje lizerinde bir
yenilestirme gayreti olmadan dogalligiyla yani gériindiigii gibi a¢iklamaya c¢alisilir. Bu tarama
modellerinde en mithim olan, arastirilant en glizel ve uygun sekilde “gozleyip”
belirleyebilmektir (Karasar, 2013). Bu calismada 6gretmenlerin TPAB ile sinif yonetimi
becerileri arasinda iligkiyi belirlemeye yonelik sayisal degerler ortaya konuldugundan nicel

bir arastirma 6zelligi tasimaktadir (Demirbas, 2014).
Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini 2016-2017 egitim-6gretim yili igerisinde Canakkale il merkezi

ve tiim ilgelerde gérev yapan 6gretmenler olusturmaktadir.

Calismada evrenin biiyiik olmasi ekonomik kosular ve zaman sikintist ayrica cografi

konum ve gelismiglik diizeyleri incelendiginde evreni temsil edecek sekilde tabakali



33

ornekleme yontemini kullanarak aragtirmanin  orneklemi olusturulmustur. Tabakali
ornekleme, cizgileri belli olan biiyiik evrende alt kiimelerin bulundugu kosullarda uygulanir.
Burada 6nemli olan, evren igerisinde bulunan alt kiimelerden baglayarak evren hakkinda

yorumlar yapmaya ¢aligmaktir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Buna gore, Canakkale merkez ilce, Lapseki, Can ve Yenice il¢elerinde gérev yapan
ve calismaya goniilli katihm gosteren tiim Ogretmenler arastirmanin Orneklemini
olusturmustur. Lapseki il¢esinde gorev yapan 190 dgretmenden 120 tanesine ulasilip anket
formu verilmistir. Bu anketlerden 62 tanesi geri toplanmistir. Ayni sekilde 6rneklemde yer
alan Can ilgesinde bulunan 450 6gretmenden 200 tanesine ulasilmis ve 88 anket formu geri
alinmistir. Yenice ilgesinde 291 6gretmen olup 130 tanesine anket verilerek 100 tanesi geri
doniit saglamistir. Canakkale merkezden dagitilan anketlerden 100 tanesi geri toplanmistir.
Anketler 650 6gretmene dagitilmis ve 350 6gretmenden donils olmustur. Donen anketlerden
dokuz tanesinin eksik doldurulmasi nedeniyle elenerek 341 dgretmenden toplanan veriler

dogrultusunda analiz yapilmistir.



Tablo 1

Arastirmada Yer Alan Ogretmenlerin Demografik Degiskenler A¢isindan Gosterimi

Degiskenler Kategori N %
Cinsiyet Erkek 159 46,6
Kadin 182 53,4
. Evli 273 80,1
Medeni Durum Bekar 68 19.9
25-35 161 47,2
Yas 36-45 98 28,7
46-55 82 24,1
Tlkokul 113 33,1
. Ortaokul 116 34,1
Okul Tirt Genel Ortadgretim 72 211
Mesleki ve Teknik L. 40 11,7
0-5 80 23,5
6-10 78 22,9
Kidem 11-15 47 13,8
16-20 42 12,3
21+... 94 27,6

Tablo 1’e bakildiginda arastirmaya katilan 341 goniilli 6gretmenlerin ylizde 53,4’ tinii
kadin yiizde 46,6’s1 erkek ogretmenlerden olustugu goriilmektedir. Calismaya katilanlarin
ylizde 80,1 evli ogretmenler, ylizde 19,9 bekar Ogretmenler olusturmaktadir. Calismaya
katilan &gretmenlerin yas araliklarina bakildiginda yilizde 47,2’sinin 25-35 yasda, yiizde
28,7’sinin  36-45 araligina, ylizde 24,1’inin 46-55 araliginda oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin okul tiirlerine bakildiginda yiizde 33,1¢inin ilkokul, yiizde 34,1 inin ortaokul,

yiizde 21,1’inin genel ortadgretim, yiizde 11,7 sinin mesleki ve teknik liselerde calistiklar

goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, yiizde 23,5’ni 0-5 yil, ylizde 22,9’1 6-10 yil, yiizde

13,81 11-15 yil, yiizde 12,31 16-20 yil, yiizde 27,6 “s1 21 yil ve {lizerinde mesleki kidemlere

sahip olduklart belirlenmistir.
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Veri Toplama Araclar1

Arastirmada 6gretmenlerin demografik ozelliklerini tespit etmeye yonelik “Kisisel
Bilgi Formu” kullanilmistir. Ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisi seviyelerini
ortaya koymak i¢in 51 maddelik “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) Olgegi” ve sinif
yonetimi becerilerini 6lgmek i¢in de 25 maddelik “Simf Yonetimi Becerileri Olgegi (SYBO)

kullanilmustir.
Kisisel Bilgi Formu

Calismada 6gretmenlerin yas, cinsiyet, medeni durum, ¢alistiklar1 okul tiirli ve mesleki
kidem yili gibi demografik ozelliklerini ortaya koymaya yonelik arastirma problemleriyle

iligkili “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmaistir.
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olcegi

Bu ¢aligmada 6gretmenlerin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi diizeylerini belirlemek
icin Schmidt ve digerleri (2009) tarafindan gelistirilen Horzum, Akgiin ve Oztiirk (2014)
tarafindan Tiirkceye uyarlamasi yapilan “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi”,
yazarlarindan izin alinarak kullanilmistir. TPAB 6lceginin tamami 7 faktérden, 51 madde ve
5’11 likert (1-Hi¢ katilmiyorum 2- Katilmiyorum 3- Kararsizim 4- Katiliyorum 5- Tamamen

katiliyorum) seklindedir.

TPAB o6l¢eginin teknolojik bilgi boyutu (1- 6. ifade), pedagojik bilgi boyutu (7- 13.
ifade), alan bilgisi boyutu (14-21.ifade), teknolojik alan bilgisi boyutu (22-27.ifade),
pedagojik alan bilgisi boyutu (28-35.ifade), teknolojik pedagojik bilgi boyutu (36-43.ifade),
teknolojik pedagojik alan bilgisi boyutu (44-51.ifade) olarak belitlenmistir. Olgegin
gecerliligine ait calismalar Horzum, Akgiin ve Oztiirk (2014) tarafindan yapilmis ve Slgegin
giivenirligine ait ¢alismalarda Ol¢egin tamaminda cronbach alpha degeri .98 olarak

bulunmugtur. Alt boyutlarin tiimiiniin .82 ile .89 arasinda oldugu bulunmustur.
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Bu calismada olgiilen 6zelliklerin tiimiine bakildiginda i¢ tutarlilik katsayisi .92 olarak
bulunmustur. Alt 6zellikleri tespit edildiginde ise i¢ tutarlilik katsayisi; Teknolojik bilgi
boyutunda 84, pedagojik bilgi boyutunda .87, alan bilgisi boyutunda .77, teknolojik alan
bilgisi boyutunda .84, pedagojik alan bilgisi boyutunda .86, teknolojik pedagojik bilgi
boyutunda .79 ve teknolojik pedagojik alan bilgisi alt boyutunda .81 olarak bulunmustur. Bu

sonugclar 1g1¢1nda 6lgegin giivenilir oldugu soylenilebilir.
Simif Yonetimi Becerileri Olgegi

Delson’un (1982) yaptig1 ¢calismada gelistirilen, gecerlik glivenilirligini Yal¢inkaya ve
Tonbul (2002) bulmustur. SYBO 25 madde ve 6 faktdrden olusan ve her bir maddesi
ogretmenlerin simif yonetim siireglerini 6lgmek amaciyla olusturulmustur. Olgekteki tiim
ifadeler olumlu olup; 0: gozlenmedi, 1: zayif, 2: orta, 3: iyi, 4: ¢ok iyi seklinde

99 13 bE 13 2 13

puanlanmaktadir. Olgek, “fiziksel kosullar”, “zamani verimli kullanma”, “sunum”, “smmif
katilim1”, “soru sorma” ve “psikolojik etkenler” olmak tizere alt1 alt boyuttan olusmaktadir.
Olgekte “fiziksel kosullar” alt boyutu 1, 7 ve 19. maddeleri, “zamani verimli kullanma” alt
boyutu 2, 3, 8 ve 10.maddeleri, “sunum” alt boyutu 4,12,13,14,17 ve 20.maddeleri, “siif
katilim1” alt boyutu 9,22 ve 24. maddeleri, “soru sorma” alt boyutu 5,18,16,23,25. maddeleri,
“psikolojik etkenler” alt boyutu 6,11,15 ve 21. maddeleri seklindedir. Olgek maddelerinden
alinan puanlar degerlendirilirken kullanilacak puan araliklart su sekildedir: 0-079:
gozlenmedi, 0,80—1,59: zayif, 1,60-2,39: orta, 2,40-3,19: 1yi, 3,20— 4,00: ¢ok iyi (Yalginkaya
ve Tonbul, 2002). Smf yonetimi becerileri 6lgeginin gegerliligi i¢in uzman goriisiine
dayanarak yapilmis ve 6l¢egin gilivenirligini bulmak i¢in yapilan aragtirmada alfa giivenirlilik

katsayis1 a=0.88 olarak bulunmustur.

Yapilan bu arastirmada ise sinif yonetimi becerileri 6l¢egin tamaminda cronbach alpha

degeri .94 olarak bulunmustur. Alt boyutlarinin timiiniin .90 tizerinde oldugu bulunmustur.
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Verilerin Toplanmasi
Verilerin toplanmas1 agsamalar1 sirasiyla su sekilde uygulanmistir;

1. Arastirmada yararlanilan 6lgek tiirleri olarak kullanilan “Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgisi (TPAB) Olgegi” ve “Sinif Y&netimi Becerileri Olgegi (SYBO)*” icin dlgegi gelistirdigi

yazarlardan gerekli izinler e-mail yoluyla alinmistir.

2. Canakkale il Milli Egitim ve Canakkale 18 Mart Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisti Miidiirliiklerinden aragtirmada i¢in toplanacak veriler i¢in gerekli izinler alinmistir.

3. 2016-2017 egitim-6gretim yilmin 2. doneminde ilkdgretim ve ortadgretim
kurumlarinda gorev yapmakta olan yoneticiler ve 6gretmenlerle uygulama i¢in uygun tarih

araliklan goriisiilerek belirlenmistir.

4. Veri toplama araglart uygulanmadan oOnce daha saglikli sonuglar almak igin
ogretmenlere ayrintili bilgi agi1 kurularak, kendi istegi ile arastirmaya katilmak isteyen 450

ogretmene 6lgme araglari ulagtirilmgtr.

5. Arastirmaya gonillii olarak katilan Ogretmenlere veri toplama araglarini

yanitlamalari i¢in belirli bir siire kisitlamasi1 yapilmamastir.

6. Arastirma icin veri toplama araglar ile elde edilen veriler, bilgisayar ortamindaki

SPSS paket programina aktarilarak analiz yapilmaya hazir duruma getirilmistir.
Verilerin Analizi

Bu arastirmada elde edilen verilerin analizi igin SPSS 23 paket programindan
yararlanilmigtir. Aragtirmada yer alan 6gretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisi ve sinif
yonetimi becerileri 6lgeklerinden elde edilen verilerin frekans, ylizde ve aritmetik ortalamalari

hesaplanmustir.
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Ogretmenlerin TPAB ve alt boyutlarina gére ve simif yonetim becerileri alt boyutlart
diizeylerinde; cinsiyet, medeni durum, ¢alistiklar1 okul tiirli, yas ve mesleki kidemlerine gore
anlamli farklilik olup olmadigmi bulmak i¢in uygun analizler yapilmistir. TPAB ve simf
yonetimi becerilerinin alt boyutlar1 diizeyinde 5 degiskene gore farklarini belirlemek
sebebiyle normallik analizi uygulanarak Skewness (Basiklik) ve Kurtosis (Carpiklik) sayisal
verileri incelenmistir. Tabachnick ve Fidell’e (2013) gore, Skewness (Basiklik) ve Kurtosis
(Carpiklik) sonuglarmin +1,5 ile -1,5 genisliginde ele alinmasinin normallik i¢in yeterli
olacag: belirtilmistir. Bagka arastirmacilardan olan George ve Mallery (2010) ise normallik
icin Skewness (Basiklik) ve Kurtosis (Carpiklik) sayisal verilerin araliklarinin +2 ile -2 olmast
gerektigini ifade etmislerdir. Ortaya ¢ikan normallik analizinde arastirmada yer alan veri
setinin normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Ayrica 6lgek ve alt boyutlarina ait puanlarin
cinsiyet ve medeni durumla karsilastirmalarinda bagimsiz gruplar i¢in t-testi (Independent
Sample t-test) , bu degiskenler disindakilerle ise Tek Faktorlii Varyans Analizi ANOVA testi
kullanilmigtir. Uygulanan Levene testi sonucunda varyanslarin homojenligine bakilarak hangi
testlerin kullanilacag: tespit edilmistir. Aragtirmada ANOVA testi sonug¢larinda degiskenler
arasinda anlamli farklilagmanin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak i¢in ¢oklu

karsilastirmali testlerden Post Hoc “Tukey” testi kullanilmistir.

Ogretmenlerin TPAB ile smif yonetimi becerileri arasindaki iliskiyi bulmak i¢in basit
korelasyon analizi (Pearson Momentler Carpim Korelasyonu) yapilmistir. Arastirmada yer
alan verilerin istatistiksel sonuglarin yorumlanmasinda p<.05 anlamlilik seviyesi olarak esas

alimmastir.
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Boliim IV
Bulgular

Bu boliimde, arastirmanin alt problemlerinin farkli bagimsiz degiskenlere gore
analizleri yapilmistir. Analizler sonucunda ortaya ¢ikan bulgular, tablolar haline getirilerek ve

tablolar yorumlanarak sunulmustur.
Ogretmenlerin TPAB Diizeylerinin Demografik Degiskenlerine Ait Bulgular

Arastirmanin ilk alt problemi “Okullarmm ilk ve ortadgretim kademelerindeki
ogretmenlerin TPAB ve icerigindeki tiim diizeylerin demografik unsurlara gore degiskenlik
gostermekte midir?” bicimindedir. Bu alt problemler i¢in 5 alt baslik olacak sekilde analiz

sonuclar1 ve bulgular verilmektedir.
Ogretmenlerin TPAB Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Ait Bulgular

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin TPAB diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore
farklilik olup olmadigini ortaya koymak i¢in bagimsiz gruplar t testi sonucglarna yer

verilmistir.



40

Tablo 2

Ogretmenlerin TPAB Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Ait Bulgular

Alt Boyutlar Cinsiyet N X S.s sd t p
Teknolojik bilgi Iéﬁf;ﬁ }23 i:?g gz 339 -3.085  .002%
Pedagojik bilgi Iéflfgﬁ }23 jéé :‘5‘(6) 339 969 333
Alan bilgisi Iéﬁf;ﬁ }gg j:jg :‘5‘? 339 1297 196
T K 1248y s,
Pedagojik alan bilgisi Iéﬁf;ﬁ }23 j:gg :jg 339 2684 .008*
T K 18439
ik Ky 18042 %0 5 s
i Ky 1200 8 e o
p*<0.05

Tablo 2°de 6gretmenlerin TPAB diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in gergeklestirilen bagimsiz 6rneklemler i¢in t
testi sonucu incelendiginde, ogretmenlerin goriislerinin cinsiyet degiskenine gore anlaml
olarak farklilasmadigi goriilmiistiir (t330=.063, p=.95>.05). Buna gore cinsiyet degiskeninin,

ogretmenlerin TPAB seviyelerini etkileyen bir unsur olmadig1 soylenebilir.

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore, TPAB &lgeginin TB (t339=-
3.085, p=.002<.05) ve PAB (t339=2.684, p=.008<.05) alt boyutlar1 diizeyinde anlaml1 bir
farklilagma goriilmektedir (p<0.05). Arastirmaya katilan erkek ogretmenlerin TB goriislerine
ait puanlarmin (X=4.16), kadin 6gretmenlerin (X=3.96) TB goriisleri puanlarindan daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin PAB alt boyutuna iligskin algilarinda kadin
ogretmen PAB diizeyi (X=4.45), erkek 6gretmenlerin (X=4.32) PAB diizeylerinden daha

yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 2’ye bakildiginda 6gretmenlerin TPAB 6l¢eginin TB ve PAB alt boyutlari

disinda kalan alt boyutlarinda ve TPAB o6lceginin tamaminda cinsiyet degiskenine gore

anlamli bir farklilik olmadig1 ortaya ¢ikmistir (p>0.05).

Ogretmenlerin TPAB Diizeylerinin Medeni Durum Degiskenine Ait Bulgulari

Arastirmanin  bu alt probleminde ogretmenlerin TPAB diizeylerinin medeni

durumlarina gore farklilagip farklilagsmadigini gdstermek amaciyla bagimsiz gruplar t testi

sonuclar1 verilmistir.

Tablo 3

Ogretmenlerin TPAB Diizeylerinin Medeni Durum Degiskenine Ait Bulgular

Medeni -
Alt Boyutlar Durum N X S.s sd t p
Teknolojik bilgi Evii 273 408 60 g 145 283
Bekar 68 398 .56
Pedagojik bilgi Bvli 273431 48 5y 5007 o7
Bekar 68 4.17 46
L Evli 273 445 49
Alan bil : 33 754 451
an bilgisi Bekar 68 440 .47 o
Tekno.lollk. alan Evli 273 4.27 .54 339 1,564 119
bilgisi Bekar 68 4.15 .54
Pedagojik alan bilgisi _Cvh 273 A4l AT g g0 059
Bekar 68 429 .48
Teknolojik pedagojik Evli 273 4.25 .60
<P 339 1335 .183
bilgi Bekar 68 4.14 .59
Teknolojik pedagojik Evli 273 4.24 .60
peda 339 2175 .030*
alan bilgisi Bekar 68 4.06 52
Tum TPAB o6l¢egi Evli 273 4.28 48 339 1781 076
toplam Bekar 68 4.17 44
p*<0.05

Tablo 3 incelendiginde medeni durum degiskenini agisindan 6gretmenlerin TPAB

diizeylerinin anlamli farklhilik gosterip gostermedigini  belirlemek i¢in gergeklestirilen

bagimsiz drneklemler i¢in t testi sonucu incelendiginde, dgretmenlerin goériislerinin cinsiyet

degiskenine gore anlamli olarak farklilasmadigi goriilmiistiir (t330=1.781, p=.076>.05). Buna
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gore 6gretmenlerin medeni durum degigkeninin, 6gretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgi

diizeylerini etkileyen bir faktér olmadigi sdylenebilir.

Tablo 3’de 6gretmenlerin medeni durumlarina gére, PB (t339=2.227, p=.027<.05) ve
TPAB (t339=2.175, p=.03<.05) alt boyutlarina iliskin diizeylerine bakildiginda anlamli bir
farklilik  bulunmugstur (p<0.05). Pedagojik bilgi alt boyutuna iliskin goriislerinde, evli
ogretmenlerin pedagojik bilgi diizeyinin (X=4.31), bekar dgretmenlerin (X=4.17) pedagojik
bilgi diizeyinden daha yiiksek oldugu gortilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin TPAB alt boyutuna
iliskin algilarinda evli dgretmenlerin TPAB diizeyi (X=4.24), bekar 6gretmenlere (X=4.06)

gore daha yiiksektir.

Tablo 3 incelendiginde goniillii katilimcilarin cinsiyetlerine gére TPAB 6l¢eginin PB
ve TPAB alt boyutlar1 disindaki alt boyutlar ve TPAB o6l¢eginin tamaminda anlamli bir

farklilagma bulunamamaistir (p>0.05).

Ogretmenlerin TPAB Diizeylerinin Yas Degiskenine Ait Bulgular
Arastirmanin bu alt probleminde 6gretmenlerin TPAB diizeylerinin, iliskisiz ii¢ ve
daha fazla diizeyi bulanan yas faktoriine gore farklilagip farklilagsmadigini saptamak i¢cin One-

Way ANOVA testi sonuglari verilmistir.
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Ogretmenlerin TPAB Diizeylerinin Yas Degiskenine Ait Bulgular
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Alt Boyutlar Varyans Kareler Kareler Farklilik
Kaynagr  Toplami Ortalamasi Kaynagi
Gruplararas1  .230 2 15
Teknolojik bilgi Grupici 12.539 338 360 320 726
Toplam 121.769 340
Gruplararas1  2.917 2 1.458
Pedagojik bilgi Grupici 76.897 338 228 6.411 .002%* 1-3
Toplam 79.813 340
Gruplararas1  .536 2 268
Alan bilgisi Grupigi 81.635 338 242 1.110 .331
Toplam 82.172 340
Gruplararas1  1.022 2 S11
Teknolojik alan bilgisi Grupigi 101.288 338 300 1.705 .183
Toplam 102.310 340
Gruplararas1  1.518 2 759
Pedagojik alan bilgisi Grupigi 75.524 338 223 3.397 .035% 1-3
Toplam 77.042 340
. ... Gruplararast  1.556 2 778
Tek“"lolb‘ﬁ;edagoﬂk Grupici  123.915 338 367 2123 .121
Toplam 125.472 340
. ... Gruplararas1  1.326 2 .663
Tekng%;’flﬂl‘)ifl’gi?goﬂk Grupici  119.307 338 353 1.878 .154
Toplam 120.633 340
. o Gruplararast  .979 2 490
Tam {P?B Oleegi Grupici  75.653 338 224 2187 114
oplam Toplam  76.632 340

p*<0.05 1-25-35, 2-36-45, 3-46-55

Tablo 4 incelendiginde dgretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgi diizeylerinin yas

degiskenini agisindan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini ortaya koymak amaciyla

gerceklestirilen Tek Yonlii Varyans Analizi sonucunda 6gretmen goriiglerinin yas degiskeni

gore anlaml farklilagma olmadig1 bulunmustur (F;35=2.187, p=.114>.05). Ortaya ¢ikan bu

bulguya gore yas degiskeninin, 6gretmenlerin TPAB diizeylerini anlamli bir sekilde

etkilemedigi soylenebilir.

Tablo 4’teki veriler incelendiginde 6gretmenlerin yas degiskenine gore Teknolojik

bilgi”, “Alan bilgisi”, “Teknolojik alan bilgisi”, “Teknolojik pedagojik bilgi”, “Teknolojik
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pedagojik alan bilgisi” alt boyutlar1 bazinda anlamli olmadigi, “Pedagojik bilgi” (F.
135=0.411, p=.002<.05) ve “Pedagojik alan bilgisi” (F.334=3.397, p=.035<.05) boyutlarinda
ise anlaml1 bir farklilasma oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin PB ve PAB alt boyutlarinda
ortaya ¢ikan anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin yapilan
“Tukey” testi sonucuna gore 25-35 yas araligi ile 46-55 yas aralig1 arasinda anlamli bir

farklilik bulunmustur.
Ogretmenlerin TPAB Diizeylerinin Mesleki Kidem Degiskenine Ait Bulgular

Arastirmada yer alan 6gretmenlerin TPAB diizeylerinin meslekte gecirdikleri yillara
gore anlaml farklilik gosterip gostermedigini saptamaya yonelik One-Way ANOVA

sonuglar1 Tablo 5’te gosterilmistir
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Tablo 5

Ogretmenlerin TPAB Diizeylerinin Mesleki Kidem Degiskenine Ait Bulgular

Varyans Kareler S Kareler Farkliligin
Alt Boyutlar Kaynagi  Toplamu Ortalamasi P Kaynagi
. Gruplararasi .897 4 224
Tek;;fl?ﬂk Grupici  120.873 336 360 623 .646
g Toplam  121.769 340
Gruplararast  4.691 4 1.173 1-5
Pedagojikbilgi  Grupiei 75122 336 224 5346 000* 1
Toplam 79.813 340 2.4
Gruplararast ~ 2.050 4 S13
Alan bilgisi Grupici 80.122 336 238 2.149 .074
Toplam 82.172 340
. Gruplararast  2.657 4 .664
Teknl;’illolilski alan i 99.653 336 297 2240 065
& Toplam  102.310 340
. Gruplararast ~ 2.738 4 .684
Ped";%‘l’ﬂils‘iala“ Grupici 74304 336 221 3095 Ole*
& Toplam  77.042 340
. Gruplararast  2.407 4 .602
egzkgolfjb‘ﬁ . Grupici  123.065 336 366 1.643 163
PeCagOlIR DIl Toplam 125472 340
Teknolojik  Gruplararast  2.345 4 .586
pedagojik alan Grupici 118.288 336 352 1.665  .158
bilgisi Toplam 120.633 340
Tim TPAB  Gruplararast  2.153 4 538 1.4
Ol¢cegi toplam Grupici 74.479 336 222 2428  .048* 54

Toplam 76.632 340

p*<0.05 1-1-5, 2-6-10, 3-11-15, 4-16-20, 5-21y1l ve tizeri

Tablo 5 incelendiginde ogretmenlerin TPAB diizeylerinin mesleki kidem yili
degiskenine gore anlamli farklilik olup olmadigin1 saptamak i¢in yapilan One-Way ANOVA
testi sonucu incelendiginde, 6gretmenlerin mesleki kidem yilina gére anlaml farkin oldugu
goriilmektedir (F4.336=2.428, p=0.48<.05). Ogretmenlerin mesleki kidem yili seviyeleri
arasindaki farkliligi bulmak i¢in ¢oklu karsilastirma testlerinden Tukey testi uygulanmustir.
Mesleki deneyimi 16-20 yil olan 6gretmenlerin TPAB diizeyleri (X=4.41), mesleki kidemi 0-5

yil (X=4.20) ve 6-10 yil (X=4.17) olanlarin TPAB diizeylerine gore anlamli diizeyde
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farklilastig1 daha yiiksek oldugu bulunmustur. Buradan yola ¢ikarak gretmen goriislerinin,
mesleki kidem yili degiskenine gore TPAB diizeyleri tizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu

soylenebilir.

Ogretmenlerin TPAB diizeylerinin alt boyutlar ¢ergevesinde, mesleki kidemlerine gore
anlamli bir farkhilik olusturup olusturmadigina belirlemeye yonelik yapilan ANOVA
bulgularinda  “Teknolojik bilgi”, “Alan bilgisi”, “Teknolojik alan bilgisi”, “Teknolojik
pedagojik bilgi”, “Teknolojik pedagojik alan bilgisi” alt boyutlarina iligkin goriislerinde
anlaml1 bir fark olmadifi, “Pedagojik bilgi” (F4-336=5.246, p=0.00<.05) ve “Pedagojik alan
bilgisi” (F4-336=3.095, p=0.16<.05) boyutunda aradaki farkin anlamli oldugu bulunmustur.
Ogretmenlerin mesleki kidemleri iginde gruplar arasinda farkliligi bulmak igin Post Hoc
Tukey testi kullanilmis ve 6gretmenlerin PB alt boyutu olarak, mesleki deneyimi 0-5 yil
(X=4.18) olan 6gretmenlerin, mesleki kidemi 16-20 y1l (X=4.43) ve 21 ve iizeri y1l (X=4.39)
olanlarin PB diizeylerine gore anlaml diizeyde farklilagtigi goralmustiir. Ayrica PAB alt
boyutunun, mesleki deneyimi 16-20 yil (X=4.57) olan &gretmenlerin PAB diizeylerinin,
mesleki kidemi 0-5 yil (X=4.32) ve 6-10 yil (X=4.31) olanlarin PAB diizeylerine gore anlamli

diizeyde farklilagtig1 gortilmustiir.
Ogretmenlerin TPAB Diizeylerinin Cahstiklar1 Okul Tiirlerine Ait Bulgular

Canakkale ilinde arastirmada yer alan 341 6gretmenin ¢alistiklart okul tiirlerine gore,
TPAB diizeyleri arasindaki farkin anlamliligint bulmak amaciyla yapilan One-Way ANOVA

sonuglar1 Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6

Osretmenlerin TPAB Diizeylerinin Calistiklar: Okul Tiirlerine Ait Bulgular

Varyans Kareler «d Kareler F Farklilik
Alt Boyutlar Kaynagi Toplami Ortalamasi P Kaynag
Gruplararast 4.412 3 1.471
Teknolojik bilgi Grupigi 117.357 337 348 4223  .006* 1-3
Toplam 121.769 340
Gruplararasi 5.935 3 1.978 1-2
Pedagojik bilei  Grupici 3RT9 337 219 9023 000+ %
Toplam 79.813 340 3-4
Gruplararast 1.696 3 565
Alan bilgisi Grupigi 80.476 337 239 2367  .071
Toplam 82.172 340
. Gruplararasi 4.364 3 1.455
Teknl;’illolilski alan G pici 97.946 337 291  5.005 .002% 1-4
£ Toplam 102.310 340
Pedagoiik al Gruplararast 2.878 3 959 1-4
edagojik alan
bilais Grupigi 74163 337 220 4360 .005* 34
Toplam 77.042 340 2-4
. Gruplararast 6.010 3 2.003
egzkgolf{;ﬁ . Grupici 119462 337 354 5651 .001% ij
PEGAgOIIR BIEL  oplam 125472 340
Teknolojik Gruplararasi 5.706 3 1.902 123
pedagojik alan Grupici 114.927 337 341 5.577  .001* 14
bilgisi Toplam 120.633 340
Tim TPAB Gruplararast 3911 3 1.304 1.4
olgegi toplam Grupigi 72.721 337 216 6.041  .001* 2.4
Toplam 76.632 340

p*<0.05 1-Ilkokul, 2-Ortaokul, 3-Genel Ortadgretim, 4-Mesleki Ve Teknik Egitim

Tablo 6’da calistiklart okul tiirtine gore 6gretmenlerin TPAB diizeylerinin anlamli
olarak farklilagip farklilagmadigini ortaya koymak iizere gerceklestirilen ANOVA sonucunda,
ogretmen gorislerinin ¢alistiklar: okul tiiriine gore anlamli olarak farklilagsma goriilmektedir
(F3:337=6.041, p=0.01<.05). Buna gore ogretmenlerin, ¢alistiklari okul tiirliniin, TPAB
diizeylerini etkiledigi soylenebilir. Ogretmenlerin hangi okul gruplari arasindaki anlamli

farklilig1 tespit etmek icin yapilan Tukey testi sonucunda, ilkdgretim [.kademe ile mesleki
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teknik Ogretmenleri arasinda; ilkogretim II. kademe Ogretmenleri ile mesleki ve teknik

ogretmenleri arasinda anlamli farklilik oldugu bulunmustur.

Tablo 6 incelendiginde Ogretmenlerin ¢alistiklart okul tiirlerinin TPAB diizeyleri
arasinda anlaml farklilig1 belirlemek i¢in yapilan ANOVA sonucunda sadece “Alan bilgisi”
alt boyutu olarak anlaml bir farkin olmadig, “Teknolojik bilgi” (F(3-337=4.223, p=.006<.05),
“Pedagojik bilgi” (F;3337=9.023, p=.000<.05), “Teknolojik alan bilgisi” (F3.337=5.005,
p=.002<.05), “Pedagojik alan bilgisi” (F;3337=4.360, p=.005<.05), “Teknolojik pedagojik
bilgi” (F3.337y=5.651, p=.001<.05) ve “Teknolojik pedagojik alan bilgisi” (F.337=5.577,

p=-001<.05) alt boyutlar1 bazinda anlaml1 bir farklilik ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin Simif Yonetimi Becerilerinin Demografik Degiskenlerine Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Ilkogretim ve ortadgretim okullarinda gérev yapan
ogretmenlerin simif yonetimi becerileri, demografik degiskenlere gore anlamli bir farklilik

gostermekte midir?” bigimindedir.
Ogretmenlerin Simif Yonetimi Becerilerinin Cinsiyet Degiskenine Ait Bulgulari

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin sinifa hakim olma durumlar ve bunun diger
boyutlarina ait puanlarin kadin veya erkek dgretmen olup olmadigina bakildiginda ne diizeyde
degiskenlik gosterdigini belirlemek tizere gerceklestirilen bagimsiz degiskenler icin t testi

sonuglar1 Tablo 7°de verilmektedir.
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Tablo 7

Ogretmenlerin Sunif Yonetimi Becerilerinin Cinsiyet Degiskenine Ait Bulgular:

Alt Boyutlar Cinsiyet N X S.s sd t P
.. . Kadin 182 3.00 .63
Fiziksel Diizen Frkek 159 591 63 339 1.34 17
T Kadin 182 3.20 52 "
Zaman Y Onetimi Frkek 159 3.05 59 339 2.58 .01
Kadin 182 3.36 45 «
Sunum Erkek 159 321 52 339 298 .03
Kadin 182 3.44 48 «
Katilim Frkek 159 304 55 339 3.46 .01
Kadin 182 3.56 .39 "
Soru Sorma Frkek 159 336 45 339 4.24 .00
) .. Kadin 182 3.49 41 "
Psikolojik Etmenler Frkek 159 334 49 339 3.09 .00
Sinif Yonetimi Kadin 182 3.34 40
o «
Becerileri Erkek 159 319 46 339 3.34 .00
Toplam
p*<0.05

Tablo 7’ye bakildiginda 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin cinsiyet agisindan
anlamli farklilasmanin olup olmadigini1 ortaya sunmak amaciyla gerceklestirilen bagimsiz
orneklemler i¢in t testi sonucu incelendiginde, 6gretmen goriislerinin cinsiyet degiskenine
gore anlamli olarak farklilagma goriilmistiir (t330=3.34, p=.00<.05). Buna gore cinsiyet
faktoriiniin, 6gretmenlerin sinif yonetim becerilerini etkileyen bir unsur oldugu sdylenebilir.
Kadin 6gretmenlerin siif yonetimi becerilerine ait puanlari (X=3.34), erkek 6gretmenlerin
(X=3.19) puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 7°de uygulanan t testi sonucuna gore dgretmenlerin cinsiyet degiskeniyle sinif
yonetimi becerileri arasinda, “Fiziksel diizen” alt boyutunun cinsiyete gore ortalamalar
arasinda anlamli bir fark olmadigi; “Zaman Yonetimi” (t330=2.58, p=.01<.05), “Sunum”
(t339=2.98, p=.03<.05), “Katilim” (t339=3.46, p=.01<.05), “Soru Sorma” (t339=4.24, p=.00<.05)
ve “Psikolojik Etmenler” (t330=3.09, p=.00<.05) alt boyutlarinda ise anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir. Buna gore 6gretmenlerin sinif yonetimi becerileri 6lgegine ait ortalama

puanlarinin cinsiyet degiskeninden etkilendigi sdylenebilir.
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Arastirmada yer alan dgretmenlerin, sinif yonetimi becerileri ve alt boyutlarina ait

ortalama puanlarin medeni durumlarina gore farklilasip farklilasmadigimi belirlemek icin t

testi sonuglar1 Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8

Ogretmenlerin Smif Yonetimi Becerilerinin Medeni Durumlarina Ait Bulgular

Alt Boyutlar 1\];[3;1;?11 N X S.s sd t p
Fiziksel Diizen BEef%r 26783 ;:% :gé 339 346  .00*
Zaman Yonetimi BEef%r 26783 g: (1)3 : 23 339 177 .07
Sunum BEef%r 26783 gg :‘5‘2 339 271 .00
Katilim BEeY(I%r 26783 ggz :gi 339 154 12
s BB L
Psikolojik Etmenler BEeYj;r UGS AR < URES R VAR &
ot BE 28y g
p*<0.05

Tablo 8 incelendiginde Ogretmenlerin sinif yonetim becerilerinin medeni durum

degiskenine gore anlamli farkliligini tespit etmek i¢in uygulanan t testi sonucu incelendiginde,

ogretmen gorislerinin medeni durum degiskenine gore anlamli olarak farklilasma oldugu

goriilmektedir (t330=2.41, p=.01<.05). Ogretmenlerin sinif yonetimi becerilerine iliskin

goriislerinde, evli ogretmenlerin  smif yonetimi  beceri diizeyinin  (X=3.30), bekar

ogretmenlerin siif yonetimi beceri diizeyinden (X=3.15) daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Buna gore medeni durumun, yani 6gretmenlerin evli veya bekar olmasinin smif yonetim

becerilerini etkileyen bir faktor oldugu soéylenebilir.
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Tablo 8’de uygulanan t testi sonucuna gore Ogretmenlerin sahip olduklar1 simif
yonetimi becerilerinin medeni durum degiskeniyle karsilagtirilmasinda  “Soru Sorma”,
“Psikolojik Etmenler” , “Zaman Yonetimi” ve “Katilim” alt boyutu bazinda ortalama puanlar
arasinda anlamli bir farklilasma olmadigi; “Fiziksel Diizen” (t330=3.46, p=.00<.05) ve
“Sunum” (t330=2.71, p=.00<.05) alt boyutlarinda ise anlaml bir farklilik meydana geldigi
goriilmektedir.

Ogretmenlerin Simif Yonetim Becerilerinin Yas Degiskenine Ait Bulgular

Ogretmenlerin yas degiskenine bagl olarak onlarin sinif yonetimi becerilerine iliskin
goriisleri arasinda anlamli farklilik ortaya ¢ikip ¢ikmadigini saptamaya doniik yapilan One-

Way ANOVA bulgular: Tablo 9°da verilmistir.
Tablo 9

Ogretmenlerin Suif Yonetimi Becerilerinin Yas Degiskenine Ait Bulgulart

Alt Boyutlar Varyans Kareler S Kareler . Farklilik
Kaynagi Toplami Toplam1 Kaynagi
.. . Gruplararast ~ 10.246 2 5.123
Fiziksel Dizen =0 bici 127243 338 376 13.609 .000* ;g
Toplam 137.490 340
Gruplararast 2.991 2 1.495
Zaman Yénetimi Grupigi 91.688 338 271 5512 .004%* 1-3
Toplam 94.679 340
Gruplararast 5.438 2 2.719 122
Sunum Grupici 76.495 338 226 12.015 .000* 123
Toplam 81.934 340
Gruplararast 5.146 2 2.573
Katilim Grupigi 90.204 338 267 9.642  .000* 13
Toplam 95.350 340
Soru Sorma Gmplar.ar'am 3.427 2 1.714 122
Grupigi 61.260 338 181 9.455  .000* 123
Toplam 64.687 340
Psikolojik Gruplar'ar'a51 2.873 2 1.436
Ftmenler Grupigi 69.570 338 206 6.978 .001* 1-3
Toplam 72.443 340
Smif Yonetimi  Gruplararasi 4.679 2 2.340 1-2
Becerileri Grupigi 60.934 338 180 12.977 .000* 1-3
Toplam Toplam 65.613 340 2-3

p*<0.05 1-25-35, 2-36-45, 3-46-55



52

Tablo 9’a bakildiginda 6gretmenlerin sahip olduklari sinif yonetimi becerilerinin yas
degiskenine gore anlamli olarak farklilik olup olmadigini ortaya koymak i¢in uygulanan
ANOVA sonucu incelendiginde ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur
(F2-338=12.977, p=.00<.05). Buna gore Ogretmenlerin yas degiskeninin, simif yonetimi
becerileri tizerinde etkili oldugu soylenebilir. Bu aradaki farkin hangi yas araliklarinda
oldugunu bulmak i¢in “Tukey” testi uygulanmis ve Ogretmenlerin yas1 25-35 ile 36-45
araliklar1 arasinda; 25-35 ile 46-55 araliklar1 arasinda; 36-45 ile 46-55 araliklar1 arasinda sinif

yonetimi becerileri {izerinde anlamli farklilastigi bulunmustur.

Tablo 9°da verilen sonuglara gore dgretmenlerin smif yonetimi becerilerine iliskin
goriislerinin yas degiskenine gore “Fiziksel Diizen” (F(2.335=13.609, p=.000<.05), “Zaman”
(F338=5.512, p=.004<.05), “Katim” (F.335=9.642, p=.000<.05), “Sunum” (Fe-
338=12.015, p=.000<.05), “Soru Sorma” (F(2.335=6.978, p=.001<.05), ve “Psikolojik
Etmenler” (F333=6.978, p=.001<.05) alt boyutlarmin tamaminda aradaki farklilasmanin
anlamli oldugu goriilmektedir. Buna gore dgretmenlerin yas degiskeninin tiim sinif yonetimi

becerileri 6l¢egi ve alt boyutlarini etkileyici bir faktor oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin Siif Yonetimi Becerilerinin Mesleki Kidem Degiskenine Ait

Bulgulan

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerine yonelik gortsleri ile
meslekte gecirdikleri yillar arasinda anlamli diizeyde farklilik olup olmadigini belirlemeye

doniik uygulanan One-Way ANOVA testi sonuglart Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 10

Ogretmenlerin Stnif Yonetimi Becerilerinin Mesleki Kidem Degiskenine Ait Bulgular:

Kaynagi Kareler Kareler Farklilik

Alt Boyutlar Varyans Toplami s Ortalamasi F P Kaynagi
1-4
Fiziksel Gruplararast 12.862 4 3.215 24
Diizen Grupigi 124.628 336 371 8.669  .000* 1-5
Toplam 137.490 340 ?g
Gruplararasi 4.017 4 1.004 1.4
Zaman Grupigi 90.662 336 270 3.722  .006* 1: 5

Yonetimi Toplam 94.679 340
Gruplararasi 6.485 4 1.621 ;‘j
Sunum Grupigi 75448 336 225 7220 .000% g
Toplam 81.934 340 2-5
Gruplararast 7.353 4 1.838 1-5
Katilim Grupici 87.997 336 262 7.019  .000* 2-4
Toplam 95.350 340 2-5
Gruplararast 3.678 4 920 1-4
Soru Sorma  Grypigi 61.009 336 182 5065  001* ?:‘5‘
Toplam 64.687 340 2.5
. . Gruplararasi 2.605 4 651
I’Estlrlr‘l‘éln‘?;f Grupici 69.838 336 208 3133 .015% 25
Toplam 72.443 340

Sinif Gruplararasi 5.593 4 1.398 1-4
Toplam Toplam 65.613 340 2.5

p*<0.05 1-0-5, 2-6-10, 3-11-15, 4-16-20, 5-21 y1l ve lizeri

Tablo 10’da 6gretmenlerin sinif yonetim becerilerine ait goriislerinin mesleki kidem
degiskeni agisindan anlaml farklilik gosterip gostermedigini ortaya ¢ikarmak icin yapilan
ANOVA testi incelendiginde, 6gretmen goriislerinin mesleki kidem yili degiskenine gore
anlamli bir sekilde farkhilastigi bulunmustur (F-336=7.828, p=0.00<.05). Buna gore 6gretmen
goriislerinin, mesleki kidem yil1 degiskeni gore sinif yonetim becerileri tizerinde anlamli bir
etkiye sahip oldugu soylenebilir. Buna goére 6gretmenlerin mesleki kidem yili degiskeninde

smif yonetim becerileri diizeylerindeki farkliligin hangi mesleki kidem yilindan
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kaynaklandigini belirlemek amaciyla ¢oklu karsilagtirma testlerinden “Tukey” testi ile analiz
uygulanmustir. Uygulanan analiz sonucunda 6gretmenlerin mesleki deneyimi 0-5 yil (X=3.15)
ile 16-20 y1l (X=3.43) arasinda; 0-5 y1l (X=3.15) ile 21 yil ve iizeri y1l (X=3.42) arasinda; 6-
10 y1l (X=3.14) ile 16-20 y1l (X=3.43) arasinda; 6-10 y11 (X=3.14) ile 21 y1l (X=3.42) ve iizeri
yillar arasinda olanlarin smif yonetim becerilerine goére anlamli diizeyde farkhilagtig
goriilmiistiir. Ogretmenlerin mesleki kidemi artikga smif yonetimi becerileri artmakta oldugu

bulunmustur.

Tablo 10 incelendiginde Siif Yonetimi Becerilerinin alt boyutlart olan “Fiziksel
Diizen” (F4-336=8.669, p=0.00<.05), “Zaman Yonetimi” (F4.336=3.722, p=0.06<.05), “Soru
Sorma” (F(4.336=5.065, p=0.01<.05), “Sunum” (F4.336=7.220, p=0.00<.05), “Katilim” (F.
336=7.019, p=0.00<.05)ve “Psikolojik Etmenler” (F.336=3.133, p=0.15<.05) ve 6l¢eginin

tamaminda 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore anlamli bir farklilik bulunmustur (p<.05).

Ogretmenlerin Smif Yonetimi Becerilerinin Calistiklar1 Okul Tiiriine Ait

Bulgulan

[Ikogretim ve ortadgretim kurumlarinda galisan 6gretmenlerin siif yonetimi becerileri
6l¢eginin tamami ve alt boyutlarinin ¢alistiklar1 okul tiirline gore anlaml bir sekilde farklilik
gosterip gostermedigini bulmak i¢in gergeklestirilen ANOVA testi sonuglart Tablo 11°de

verilmistir.
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Tablo 11

Ogretmenlerin Simif Yonetimi Becerilerinin Calistiklar: Okul Tiiriine Ait Bulgular:

Alt Boyutlar 523’;:1%; Kareler < Kareler b Farkhhvk
Toplam1 Ortalamasi Kaynagi
Gruplararas1 24.850 3 8.283 1-2
Fiziksel Diizen  Grupigi ~ 112.640 337 334 24.782 .000* }j
Toplam  137.490 340 2.4
Gruplararast  12.575 3 4.192 1-2
Zaman Yonetimi  Grupigi 82.104 337 244 17.204 .000* } :i
Toplam  94.679 340 2-4
Gruplararas1  9.450 3 3.150 1-2
Sunum Grupici 72483 337 215 14.646 000 }j
Toplam 81.934 340 2-4
Gruplararas1  14.884 3 4.961 1-2
Katilim Grupigi 80.466 337 239 20.779 .000* }:i
Toplam 95.350 340 2.4
Gruplararast  5.669 3 1.890 1-2
Soru Sorma Grupigi 59.018 337 175 10.791 .000* }j
Toplam 64.687 340 2-4
Gruplararast  6.877 3 2.292 1-2
Psikolojik Grupigi 65565 337 195 11783 .000% 17
Etmenler 1-4
Toplam 72.443 340 2.4
Suif Yonetimi  Cruplararast  11.489 3 3.830 ig
Becerileri Grupiei ~ 54.124 337 161 23.846 .000% |~
Toplam Toplam  65.613 340 24

p*<0.05 1-Ilkokul, 2-Ortaokul, 3-Genel Ortadgretim, 4-Mesleki Ve Teknik Egitim

Tablo 11°de 6gretmenlerin siif yonetim becerilerine ait goriislerinin ¢alistiklart okul
tirlerine gore anlamli farklilasip farklilasmadigini ortaya koymak i¢in gerceklestirilen
ANOVA testi sonucunda aradaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir (F(3.337=23.846,
p=0.00<.05). Buna gore 6gretmenlerin okul tiiriiniin sinif yonetim becerileri tizerinde anlamli
bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Buna gore aradaki farkin kaynagini belirlemek amaciyla

yapilan Tukey testi sonucunda, 6gretmen goriislerinin ¢alistiklar1 okul tiirtine gore; ilkokul
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ogretmenleri ile ortaokul 6gretmenleri, genel ortadgretim ve mesleki teknik lise 6gretmenleri
arasinda son olarak mesleki teknik lise Ogretmenleri ile ortaokul 6gretmenleri arasinda

anlaml farklilik tespit edilmistir.

Tablo 11°deki sayisal degerlere bakildiginda “Fiziksel Diizen” (F3.337=24.782,
p=0.00<.05), “Zaman Yonetimi” (F3.337=17.204, p=0.00<.05)”, “Soru Sorma” (Fq.
337=10.791, p=0.00<.05), “Sunum” (F3.337=14.646, p=0.00<.05), “Katilim” (F-337=20.779,
p=0.00<.05) ve “Psikolojik Etmenler” (F;337=11.783, p=0.00<.05) alt boyutlar1 bazinda
mesleki kidemlerine gore anlamli bir farklilik bulunmustur (p<.05). Bu farkliligin hangi okul
tiirleri arasindan kaynaklandigi belirlemek amaciyla “Tukey” testi ile analiz uygulanmistir.
Yapilan analiz sonucunda, sinif yonetimi becerilerin biitlin alt boyutlarinda ilkokul
ogretmenleri ile ortaokul dgretmenleri arasinda; ilkogretim I.kademe Ogretmenleri ile genel
ortadgretim dgretmenleri arasinda; ilkogretim [.kademe 6gretmenleri ile mesleki teknik lise
ogretmenleri arasinda; ilkogretim II. kademe Ogretmenleri ile mesleki teknik 6gretmenleri
arasinda anlamli farklilik oldugu bulunmustur Buna gore Ogretmenlerin sinif yodnetimi
becerilerine iligkin goriislerin biitiin alt boyutlar1 bazinda 6gretmenlerin mesleki kidemleri,

ogretmenlerin sinif yonetim becerileri diizeylerini etkileyen bir faktoér oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgileri ile Simf Yonetim Becerileri

Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgileri ile tiim smif yonetimi becerileri
olgegine iliskin goriislerinin arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik uygulanan Pearson

Momentler Carpim Korelasyonu analiz sonuglari Tablo 12°de verilmistir.
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Tablo 12

Ogretmenlerin TPAB Ile Simf Yénetimi Becerileri Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Teknolojik
Pedegojik Alan Sinif Yonetimi Becerileri
Bilgisi
Teknolojik Pedegojik 1
Alan Bilgisi
f Y" t‘ i 3k
Smi o.ne 1.m1 658 1
Becerileri

Tablo 12’ye bakildiginda, ilkogretim ve ortadgretimdeki 6gretmenlerin TPAB ile sinif
yonetimi becerileri arasindaki korelasyon katsayilari goriilmektedir. Ogretmenlerin TPAB ile
smif yonetimi becerileri arasinda pozitif yonde, anlamli orta diizeyde bir iliski oldugu
bulunmustur (r=.658, p=.000<0.01). Buna gore ilk ve ortadgretim kurumlarinda calisan
ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgilerinin artmasi durumunda 6gretmenlerin sinif

yonetimi becerilerine ait puanlarinin da yiikselecegi ifade edilebilir.



58

Boéliim V
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu boliimde tartisma bashiginda aragtirmanin kuramsal ¢ercevede tartigilmasi ve ilgili
aragtirmalarla benzer ve farkli yonleri detayli bir sekilde verilmistir. Sonu¢ bashigi altinda;
aragtirmanin bulgularla elde edilen sonuglarina deginilmis, oneriler basligr altinda ise yapilan
aragtirma neticesinde ileride yapilabilecek bilimsel c¢alismalar ve uygulamalar agisindan

¢coziime yonelik oneriler sunulmustur.
Tartisma

Bu baslik altinda, ilkogretim ve ortadgretim kurumlarindaki ogretmenlerin TPAB
diizeylerinin cinsiyet, medeni durum, yas, mesleki kidem yili ve calistiklart okul tiirli
degiskenlerine gore farklilik olup olmadigr arastirilmis, ayrica 6gretmenlerin TPAB diizeyleri
ile sif yonetimi becerilerine iliskin goriisleri arasindaki iliskiyi bulmak icin ortaya ¢ikan
bulgular ifade edilmis, daha sonra konuyla iligkili benzer ve farkli ¢alismalarin bulgular: ile

karsilagtirilmistir.

Ogretmenlerin cinsiyet durumlarma gore, TPAB &lgeginin tamami ve TB ve PAB alt
boyutlar1 digindaki alt boyutlarinda anlamli bir farklilik olmadigi bulunmustur. Bulunan bu
bulgularin Cuhada, Biilbiil ve Ilgaz (2013) tarafindan uygulanan arastirmalarin sonuglariyla
ortiistiigii goriilmektedir. Literatiire bakildiginda Burmabiyik (2014), Kula (2015), Mutluoglu
(2012) ve Kabaran (2016) calismalarinin bulgularinda 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine

gore TPAB iliskin ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark olmadigina ulagilmistir.

Arastirma sonucunda 6gretmenlerin yas degiskenine gore tim TPAB oOlgegine ait
toplam puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Sadece TB ve PAB alt
boyutlarinda anlamli bir fark tespit edilmistir. Bu farklilasma 25-35 yas aralig1 ile 46-55
yaglar arasindadir. Bu farklilagmanin nedeni olarak 25-35 yas grubunda bulunan

ogretmenlerin goreve yeni baslamalari, idealist bir egitimci profiline sahip olmalar1 TPAB



59

diizeyleri {izerine art1 bir avantaj saglamaktir. Ancak 46-55 yas araliginda bulunan belli yas1
almis emeklilik hayali kuran 6gretmenlerin, meslekte duragan bir konuma sahip olduklari
TPAB diizeylerinin giderek diismesine neden olacagi sOylenilebilir. Kazu ve Erten (2014),
yaptiklar1 ¢alismalarda bu arastirmanin sonuglarina paralel olarak teknolojik bilgi ve

pedagojik alan bilgisi alt boyutlarina bakildiginda yas degiskeninde farkliliklar bulunmustur.

Ogretmenlerin TPAB diizeyleri 6l¢eginin tamami ile mesleki kidem yili arasinda
anlamli bir farklilik bulunmustur. Bal ve Karademir (2013), TPAB 6z degerlendirmeyi
kapsayan ¢alismasinda da kidem yil1 degiskeni ile sosyal bilgiler 6gretmenler arasinda anlamli
farkliliklar oldugunu belirtmislerdir. Korkut (1999) tarafindan ortaya konulan ¢alismada elde
edilen sonuclarla bu ¢alismanin TPAB ve farkli degiskenlerle kiyaslanmasiyla elde edilen

bulgularla benzerlik katsayisinin ¢ok yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gore, sinif yonetimi becerileri dlgeginin tamami ve
“Fiziksel Duizen” alt boyutlar1 disindaki alt boyutlarinin arasinda anlamli bir farklilik oldugu
tespit edilmistir. Sivri (2012) yaptig1 calismanin bulgularinda 6gretmenlerin cinsiyet
degiskenine gore sinif yonetimi becerilerine iliskin goriislerinde anlamli bir fark oldugunu
bulmustur. Kadin d6gretmenlerin erkek 6gretmenlerden daha yiiksek sinif yonetim becerilerine
ait puanlara sahip olduklar1 goriilmektedir. Aynmi sekilde Celik (2006) tarafindan ilkokul
ogretmenlerini kapsayan arastirmada da cinsiyet faktoriintin sinif yonetimi becerileri tizerinde
anlamli etki yarattigina dair sonuglar da bulunmustur. Yal¢inkaya ve Tonbul (2002) ve Ilgar
(2007) aragtirmalarinda da cinsiyetin simif yonetimi tizerinde anlamli farklhilik oldugu
goriilmektedir. Sonu¢ olarak oOgretmenlerin kadin veya erkek olmalarinin, sinif ydnetim
becerilerini etkileyen bir unsur oldugu soylenebilir. Kadin 6gretmenlerin sahip oldugu sinif
yonetimi becerilerinin erkek gretmenlerden yiiksek olmasi kadinlarin giinliik hayatta daha
fazla sorumluluk almalari1 ve ¢alismalarint diizenli bir sekilde ylriitmelerinden

kaynaklanmaktadir.
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Arastirmada 6gretmenlerin smif yonetimi becerilerinin medeni durum degiskenine
gore bulgular1 incelendiginde smif yonetimi becerileri Olgeginin  tamaminda evli
ogretmenlerin smif yonetimi becerileri diizeylerinin bekar 6gretmenlere gore daha yiiksek
oldugu icin anlaml farklilik griilmektedir. flgar (2007) tarafindan yapilan ¢alismalarda da bu
aragtirmanin sonuglartyla oOrtlisen sekilde ogretmenlerin medeni duruma goére anlamh
farkliliklar bulunmustur. Bu etki evli 6gretmenlerin, ev ortamindaki sahip olduklar1 aileyi
yonetebilme sorumluluklart ve yeteneklerini de smif ortamma yansitmis olmalarindan
kaynaklanmaktadir. Bu sekilde evli 6gretmenler sinif ortamina daha olumlu bir yonetim

becerileri atmosferi saglamis olduklari sdylenebilir.

Ogretmenlerin yas degiskenine gore, smif yonetimi becerileri 6lgeginin tiimii ve alt
boyutlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Ilgar (2007) ve Bozbas (2015) yaptigi
caligmada 6gretmenlerin yas faktoriine gore simnif yonetimi becerileri arasinda da anlaml
farklar tespit etmistir. Ogretmenlerin sahip olduklar1 anlamli farklilasma olarak geng
ogretmenler ile yasi fazla olanlar arasinda oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni olarak yas
grubu fazla olan ogretmenlerin sahip olduklar1 mesleki tecriibelerinin smif yonetimi
becerileri, tecriibesiz 6gretmenlere gore yiiksektir. Diger yandan Nur (2012) calismasinda ise
siif yonetimi becerilerine iliskin goriislerinde yas degiskeninden etkilenmedigine dair

anlamli bir farklilagsma bulunamamustir.

Yapilan aragtirmamizda mesleki kidem yilina gore, sinif yonetimi becerileri dlgeginin
tiimii ve alt boyutlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Korkut (2009) calismasinda
yaptigimiz arastirma sonuglarinda kidem yilinin siif yonetimi becerileri ve alt boyutlarinda
anlamli farkliliklar bulunmustur. Giiven (2012) yaptig1r calismada 6gretmenlerin mesleki
kidem yillart attikga 6grencilerini simif ortaminda daha iyi yonetebilme becerilerinin de
arttigin1 tespit etmistir. Akin (2006), Ilgar (2007), Yesilyurt ve Cankaya (2008) gibi

arastirmacilar benzer sonuclar bulmusturlar. Yapilan arastirmada mesleki hizmet yil1 az olan
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geng Ogretmenlerin giiniimiizdeki yenilik ve degisimlere agik olmasi, genellikle teknolojiyi
yakindan takip ederek Ogrencilerin ihtiyaclarina daha c¢ok cevap vermesi ve mesleki
gelisimlerini arttirmaya yonelik uygulamalari sinif ortaminda iyi bir yonetim becerisine sahip
oldugunu gostermektedir. Diger yandan mesleki kidemi fazla olan 6gretmenlerin tiitkenmislik
diizeylerin artmasi ve ¢alisma hayatlarinda daha monoton bir konumda olmalari, degisimi ve
yenilikleri takip etmelerinin giiclesmesi gibi durumlar sinif yonetimi {lizerinde ister istemez
olumsuz bir¢cok sorunun yasanmasina neden olmaktadir. Adigiizel (2016) calismasinda ise
sinif yonetimi becerileri ile mesleki kidem yili degiskeni arasinda anlamli bir farklilagma

goriilmemektedir.

Arastirmanin bulgularina bir biitiin olarak bakildiginda demografik degiskenlerine
gore teknolojik pedagojik alan bilgileri ile sinif yonetimi becerilerinin paralel olarak mesleki
kidem yil1 ve ¢alistiklar1 okul tiiriine gére anlamli bir sekilde farklilastigi ortaya ¢ikmustir.
Ogretmenlerin siif yonetimi becerileri ile cinsiyet, medeni durum, yas degiskenleri arasinda
anlaml farklilasma bulunmustur. Ayrica 6gretmenlerin TPAB diizeyleri ile cinsiyet, medeni
durum ve yas faktorii arasinda anlamli farklilik goériilmemistir. Teknolojik pedagojik alan
bilgi diizeyleri ile siif yonetimi becerileri arasinda orta diizeyde, pozitif yonde anlamli bir
iliski tespit edilmistir. Ogretmenlerin TPAB diizeylerin yiiksek olmasi durumunda, smif

yonetimi becerilerini de yiikseltici bir etken oldugu soylenilebilir.
Sonug¢

Arastirmada yer alan gonilli 6gretmenlerin TPAB ile sinif yonetimi becerilerine
ilisgkin gorislerine bakilmistir. Arastirmanin bulgularindan yararlanilarak ortaya ¢ikan

sonuglar verilmigtir.
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Cinsiyet

1. Cinsiyet faktoriine gore, “Teknolojik Bilgi” ve “Pedagojik Alan Bilgisi” alt boyutlar
disinda kalan alt boyutlar ve tiim TPAB 0l¢egine ait puanlar arasinda anlamli fark
bulunamamastir.

2. Cinsiyet degiskenine gore, “Fiziksel Diizen” alt boyutunun disindaki alt boyutlar ve
simif yonetimi becerilerine iliskin ortalama puanlar arasinda anlamli bir farklilasma ortaya

cikmustir.

Medeni Durum

1. Ogretmenlerin medeni durum degiskenine gore, “Pedagojik bilgi” ve “Teknolojik
pedagojik alan bilgisi” alt boyutlar1 haricinde kalan alt boyutlar ve tim TPAB o6l¢egine ait

goriigleri arasinda anlamli bir farklilagma bulunamamastir.

2. Ogretmenlerin medeni durum degiskenine gore, “Fiziksel Diizen” ve “Sunum” alt
boyutlar1 ve sinif yonetimi becerilerine iliskin goriisleri arasinda anlamli bir farklilagma tespit

edilmistir.
Yas

1. Yas degiskenine gore, “Pedagojik bilgi” ve “Pedagojik alan bilgisi” disinda diger alt
boyutlar ve teknolojik pedagojik alan bilgisi diizeyleri arasinda anlamli bir fark

bulunamamastir.

2. Yas degiskenine goére, smif yonetimi becerileri ve tim alt boyutlarina iliskin
goriislerinde anlamli bir farklilasma bulunmustur. Bu sonuca gore, 6gretmenlerin 25-35 yas

araligi ile 36-45 ve 46-55 yas araliginda ve 36-45 yas ile 46-55 yas arasinda farklilik vardir.
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Mesleki Kidem Y1ili

1. Kidem yil1 degiskenine gore, “Pedagojik bilgi” ve “Pedagojik alan bilgisi” disinda diger
alt boyutlar ve teknolojik pedagojik alan bilgisi diizeyleri arasinda anlamli bir fark
bulunmustur.

2. Kidem yili degiskenine gore, siif yonetimi becerilerine iliskin goriislerinde ve alt
boyutlar bazinda anlamli bir farklilasma bulunmustur. Bu sonuca goére, 6gretmenlerin mesleki
kidem yillarinin 0-5y1l olanlar ile hem 6-10 yil ile 16-20 yi1l arasinda; 6-10 y1l hem 6-10 yil ile

16-20 y1l arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Calistiklart Okul Tiirti

1. Calistiklar1 okul tiirti degiskenine gore, “Alan bilgisi” disinda kalan alt boyutlar ve

TPAB diizeylerine iliskin goriisleri arasinda anlamli fark tespit edilmistir.

2. Caligtiklart okul tiirti degiskenine gore, sinif yonetimi becerileri ve tiim alt boyutlarina

iligkin goriislerinde anlamli bir farklilagsma bulunmustur.

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi ile Sinif yonetimi Becerileri

1. Ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgileri ile sinif yonetimi becerileri arasinda

pozitif yonde anlamli bir iligki bulunmustur.
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Oneriler

Bu baslikta, arastirma sonucunda elde edilen bulgularla iliskili uygulayicilara ve

arastirmacilara yonelik 6neriler sunulmustur.
Uygulayicilara Yonelik Oneriler

1. Ogretmen adaylarmin lisans siirecindeki derslerinin teknolojinin smif yonetimi

beceriyle iliskili olarak Egitim Fakiiltelerinin programlarinda yeniden insas1 yapilmalidir.

2. Tlkokul 6gretmenlerinin diger okul tiirlerine gére TPAB ve sinif yonetim becerileri daha
iy1 diizeydedir. Bu baglamda siif 6gretmenlerini yetistiren yliksekogretim programlart 6rnek

alinarak diger 6gretmen adaylarinin yetistirme programlar1 daha etkili hale getirilebilir.

3. Mesleki kidemleri fazla olan 6gretmenlerin smif yonetim becerileri, tecriibesi az
ogretmenlere gore daha yiiksek olmasi nedeniyle mesleki tecriibesi az olan 6gretmenlere sinif
becerisi yiiksek olan kidemli 6gretmenler rehberliginde kendileri gelistirme firsat1 veren ve 6z

giivenlerini artiric1 uygulamalar yapilmalidir.

4. 46 ve izerindeki yas grubundaki ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgi
diizeylerinin yeterli olmadigi gorilmektedir. Bu nedenle, bu yas grubunda bulunan
ogretmenlere, eksikleri belirlenerek, donem basinda ve sonunda kurs ve seminerler

diizenlenerek mesleki gelisimlerine katk: saglanmalidir.
Aragtirmacilara Yonelik Oneriler

1. Bu c¢alisma sadece devlet okullarinin ilkokul, ortaokul ve lisclerinde c¢alisan
ogretmenlere uygulanmustir. Universitelerde calisan 6gretim elemanlarina da bu ¢alisma
uygulanarak bulgularin karsilastirilmasi saglanabilir.

2. Arastirma nicel arastirma deseni ile yapilmustir. fleride yapilacak calismalarda arastirma

modeli olarak nitel aragtirma deseni kullanarak daha isabetli sekilde yorumlanabilir.
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3. Calismada kullanilan degiskenler yerine farkli degiskenler kullanilarak yeni
arastirmalar ortaya konulabilir.

4. Bu aragtirma erisim imkéanlar1 nedeniyle Canakkale ili ve ilgelerinde goérev yapan
ogretmenlerle sinirlandirilmigtir.  Benzer arastirmalar farkli illerde gerceklestirilerek
sonuglarin benzerliligi ve farkliliklarina bakilabilir.

5. Ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgileri ile 6gretmenlerin sahip olduklarim
sinif yonetimi modelleri arasindaki iliski arastirilabilir.

6. Gelecekteki arastirmacilar igin, dgretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgilerinin
sinifin akademik basarisina katkis1 arastirilabilir.

7. Ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgilerini gelistirmeye yonelik arastirmalar

yapilabilir.
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Ekler

Ek A: KiSISEL BILGILER FORMU

Degerli Meslektasim,
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Bu calismada “Ogretmenlerin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi ile Simf Yonetimi
Becerileri” incelenmektedir. Arastirmanin gegerliligi ve gitivenilirligi agisindan liitfen biitiin
sorular1 okuyunuz. Bu bilgi toplama araci ile elde edilen veriler bilimsel bir ¢alisma disinda
hi¢bir amagla kullanilmayacaktir. Formun hi¢bir yerine adinizi yazmaniz gerekmemektedir.
Litfen tiim maddeleri yanitlaymiz. Arastirmada elde edilecek bilgilerin dogrulugu, olgekte
yer alan ifadeleri ictenlikle yanitlamaniza baglidir. Katkilarimiz1 bekliyor, tesekkiir ediyorum.

Cahit EKICI

(lIk6gretim Matematik Ogretment)

(Egitim Yonetimi ve Denetimi Yiiksek Lisans Ogrencisi)

cahitekicil 7@gmail.com

I-Calisagimz [lkokul | Ortaokul Genel Mesleki ve Diger ( )
kurum tiirii: () ()  DOrtadgretim( )| Teknik egitim( ) g
2-Mesleki Kidem 0.5 yi] ()| 6-10yil () | 11-15yil( )| 16-20( ) 21+( )
Yilimz:

3- Egitim Durumu;: [Lis- Tamamlama( ) | Lisans () | Yiksek Lisans () | Doktora (')
4- Yaginz: 25-35( ) 36-45 () 46-55 () 56-65 ()
5-Cinsiyetiniz: Kadmn () Erkek ()

6-Medeni Haliniz: |EVIi () Bekar ()

7-Mezuniyet Alan: Egitim Fakiiltesi () Fen Edebiyat Fakiiltesi ( )




EK : B SINIF YONETIMi BECERILERi OLCEGI

Asagida égretmenlerin simif yonetimi becerilerine iligkin ifadelere yer verilmistir.
Liitfen asagida siralanan dzelliklerde kendinizi ne dlgiide yeterli gordiiginiizii
isaretleyiniz.

Gozlenmedi

Zayif

Orta

ivi

Cok iyi

1. Smifin tertip ve diizeni

2. Ev 6devlerini verme, toplama ve diizeltmede zamani ivi kullanabilme

3. Degisik ders etkinliklerini ders saatine dengeli yayabilme

4. Dersin amaci ve 6grenci gereksinimlerini dogrultusunda dedisik 6grenme
yontemlerinden yararlanabilme

5. Ogretmenin sinifa yonelttigi sorularin agikligi ve anlagilch

6. Smifta ilgiyi canli tutmak igin, sinifi giidiileyebilme ve farklh konulara
deginebilme

7. Smif diizenlemesinin ¢ekiciligi

8. Simftaki rutin islerin (tahtammn silinmesi, bazi arag-gereclerin gogaltilmasi
vb.) yerine getirilmesinde y6nlendirici olabilme

9. Dersi daha ¢ok 6grenci merkezli isleyebilme

10. Derse baglamadan énce ders arag-gereclerini hazir bulundurma

11. Smuf i¢i etkinlikleri giinliik yasam ile iliskilendirebilme, 63renci igin
anlamli hale getirebilme

12. Dersin hizini ve seyrini 6@rencinin 6grenme diizeyine gore ayarlayabilme,
glinliik plani buna uyarlayabilme

13. Yazi tahtasinda yapilan calismalar diizenli ve okunakli olmasi

14. Dersin hedeflerini belirleme ve 6n 6grenmelerle iliskilendirebilme

15. Ogrencilerin, yanit ve yorumlarim sabirla dinleme, anlayis gosterme

16. Yanhg yamtlar ustahikla diizeltebilme

17. Bir etkinlikten digerine geciste, 6grencinin ilgisini siirdiirebilme

18. Sorulan oncelikle kisilere degil, simifin tiimiine yéneltme
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19. Simiftaki oturma diizenini, degisik 6grenme etkinliklerine izin verecek
bi¢imde diizenleme

20. Ogrenme etkinligini énemli konular1 6zetleme ile sonuglandirma

21. Ogrencilere adiyla seslenme

22. Simifta 6gretmen-6Zrenci ve 6grencilerin kendi aralarinda canh bir
etkilesim ortann yaratabilme

23. Sorular1 belirli 6grencilere degil, farkh 6grencilere yoneltebilme

24. Siiftaki tiim 6grencilere derse katilmalan icin tesvik etme

25. Ogrencilere yalnizca yanit hakki degil, soru sorma firsatlar1 da verebilme

Katkilarimz i¢in tesekkiirler.
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EK C: TEKNOLOJIiK PEDAGOJiIK ALAN BiLGiSi OLCEGI

Asagidaki maddelerde kendinize ne kadar giivendiginizi yan tarafta yer alan maddelerde
isaretleyiniz. Bu maddelerde

“1=Hi¢ katilmiyorum, 2= Katilmiyorum, 3= Kararsizim, 4= Katiyorum ve
5=Tamamen katiliyorum olarak degerlendirilmelidir.”

Katilma Diizeyi

Maddeler
Faktor 12345
T 1. Yeni teknolojileri takip ederim.
T 2. Teknoloji ile ilgili karsilastigim problemleri nasil ¢dzebilecegimi bilirim.

T 3. Thtiyag duydugum teknolojileri kullanma konusunda yeterli bilgiye
sahibim.

T 4. Bilgiye erismek icin gerekli olan teknoloji bilgisine sahibim.

T 5. Eristigim kaynaklardaki bilgileri kullanmak igin gerekli teknoloji
bilgisine sahibim.

T 6. Smmfimdaki Ogrenciler teknoloji  kullaumiyla  ilgili  problem
yasadiklarinda onlara destek verecek yeterli bilgiye sahibim.

P 7. Ogrencilerin ~ 6grenme  diizeylerine bagli  olarak  &gretimimi
uyarlayabilirim.

p 8. Ogrenci performansini nasil dlgecegimi bilirim.

P 9. Farkli ogrenme sitillerine sahip oOgrenciler icin Ogretim siirecini
uyarlayabilirim.

P 10. Smufin ozelliklerine gore Ogretim stratejileri, yontemleri ve teknikleri
arasindan uygun olanini kullanirim.

P 11. Dersimde sinifi gerektigi gibi yonetirim.

P 12. Ogrencilerin etkin katilimlarim saglamak icin gerekli yontem ve
teknikleri bilirim.

p 13. Ogrencilerin birbirlerini degerlendirmelerini saglarim.

A 14. Anlatacagim konularin kapsamina karar veririm.

A 15. Alanimla ilgili yeni ve degisen bilgileri 6grenirim.

A 16. Alanimla ilgili gelismeleri takip ederim.

A 17. Alanimdaki bilgilerin mevcut simiflandirmasini bilirim.

A 18. Alanimla ilgili terimleri bilirim.

A 19. Alanimdaki bilgi kaynaklarmi bilirim.

20. Alanumla ilgili Ogrencilerimi yonlendirebilecegim, onlara uygun
kaynaklari bilirim.

>
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A 21. Alanimda kendimi nasil gelistirecegimi bilirim.
TA | 22. Alanimla ilgili kaynaklara erismek, kaynaklar: diizenlemek ve kullanmak
icin gerekli teknoloji bilgisine sahibim.
TA | 23. Alanimla ilgili hazir yazilimlar1 kullanabilirim.
TA | 24. Alanimdaki 6gretim programlariyla ilgili giincellemeleri ve degisiklikleri
interneti kullanarak takip ederim.
TA | 25. Ogrencilerimin alanimla ilgili teknolojileri kullanmalarim saglarim.
TA | 26. Mesleki agidan gelismek icin alanimla ilgili uzmanlarin bir araya geldigi
sosyal aglardan yararlanabilirim.
TA | 27. Alanumla ilgili bilgilerimi gelistirmek icin gerekli teknolojik bilgi ve
becerilere sahibim.
PA | 28. Anlatacagim dersle ilgili ders planlarin kolaylikla hazirlarim.
PA | 29. Belirli bir kavrami Ogretmek icin en uygun Ogretim stratejisini
secebilirim.
PA | 30. Ogrencilerimin problem c¢bzmede dogru ve yanlig girisimlerini ayirt
edebilirim.
PA | 31. Belirli bir konuyla ilgili 6grencilerde olusabilecek kavram yanilgilarini
bilir ve ona gore hareket ederim.
PA | 32. Ogrencilerimi alamimla ilgili diisiindiirmeye ve &grenmeye
yonlendirmek icin gerekli 6gretme yaklasimini segebilirim.
PA | 33. Anlattgim konulara uygun o6gretme stratejilerini kullanirim.
PA | 34. Alanumla ilgili 6grencilerin zor 6grendigi konular: bilirim.
PA | 35. Anlatacagim kavramlar: uygun sekilde siralayabilirim.
TP | 36. Ogrencilerin yeni bilgi ve beceriler kazanmasina olanak saglayacak
teknolojiler kullanabilirim.
TP | 37. Ogrencilerin etkin &grenmelerini saglamak igin gelisim diizeylerine
uygun teknolojileri secme ve kullanma bilgi ve becerisine sahibim.
TP | 38. Kullanacagim teknolojilerin ve ogretim yaklagimlarimin birbirini nasil
etkileyecegini bilirim.
TP | 39. Ogrencilerimin daha iyi ogrenmelerini saglayabilecek teknolojileri
secebilirim.
TP |40. Daha =zengin 0Ogrenme ortamlart olusturmak icin teknolojiyi
kullanabilirim.
TP | 41. Teknolojiyi derslerde nasil kullanabilecegimi tartisabilecek diizeyde bilgi
sahibiyim.
TP | 42. Gerektiginde Ogretme performansimi gelistirmek igin teknolojiyi
kullanirim.
TP | 43. Farkli 6gretme yontemlerini kullanirken 6grendigim yeni teknolojileri
Ogretimime uyarlayabilirim.
TPA | 44. Ogrencilerin belli bir konuyla ilgili beceri ve anlama diizeylerini
belirlemede teknolojiyi kullanabilirim.
TPA | 45. Dersin icerigine uygun, strateji yontem ve teknolojiyi secip
kullanabilirim.
TPA | 46. Konuya uygun yontemlerin ve teknolojilerin seg¢iminde ve

kullanilmasinda diger meslektaslarima liderlik yapabilirim.
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TPA | 47. Konu alanina, 6gretim yontemine ve mevcut teknolojiye uygun 6gretim
materyalleri gelistirebilirim.

TPA | 48. Ders anlatirken konunun daha iyi anlagilmasini saglayacak teknolojileri
kullanabilirim.

TPA | 49. Anlattigim konuya gore dgrencilerin daha etkin 6grenmesini saglayacak
yontem ve teknolojileri kullanabilirim.

TPA | 50. Konunun daha iyi 6grenilmesini saglayacak ogretim yontemine uygun
teknolojileri 6grencilerin kullanmasini saglarim.

TPA | 51. Ogrencilerin konuyu daha istekli caligmalarini saglayacak ogretim

yontem ve teknolojilerini segebilirim.

Calismamiza katildiginiz icin tesekkiir ederiz.




Ek: D Olcek Yazarlardan Alinan izinler

Ergun Ozturk <erg2424@gmail com> 5.02.2017 ~
Alict: bana |+

Sayin Cahit EKICI, )
Tarafimizdan Turkceye uyarlanan “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olcedi"ni yapacaginiz calismada
kullanabilirsiniz.

Dog.DrErgin OZTURK
Erciyes Universites
Egitim Fakiltesi

Yilmaz TONBUL <yimaztonbui@qmall com> G221 &
Alict bana '+

Meshaba, dlcedimizi biimsel amach calismalar icin kullanabiirsiniz. Calismaniz yayimlandiinda okumak isterim. Paylasirsaniz
sevininm. Bu yazisma, zin aldiginiz) gastermek igin yeterldir

Calismalannizda basanlar dilenm,

Dog. Dr. Yilmaz TONBUL
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