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OZET

ORTAOGRETIM OGRENCILERININ INGILIZCE DERSININ ISLENISINE
[LISKIN GORUSLERININ INCELENMESI

AKSAK, Fadime
Yiiksek Lisans Tezi, Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali

Danigman: Prof. Dr. Ahmet KARA

Temmuz-2019, X1+ 82 sayfa

Bu calismada ortadgretim ogrencilerinin Ingilizce dersinin islenisine iliskin
goriisleri incelenmistir. Arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Veri
toplama araci1 olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen ‘Ingilizce Dersinin Islenisine
Iliskin Gériisler’ anketi kullanilmistir. Arastirmanm 6rneklemi, 2018- 2019 egitim
ogretim yilinda Malatya ili merkez il¢elerindeki liselerde 6grenimine devam eden 1245
Ogrenciden olusmaktadir. Elde edilen verilerden 6grencilerin dersin islenisine iliskin
genel goriliglerine dair frekans hesaplamalar1 yapilmistir. Ayrica arastirmanin bagimsiz
degiskenleri olan siif seviyesi, siif mevcudu ve Ingilizce dgretmenlerinin mezun

oldugu yiiksekogretim programi agisindan analizi Ki-Kare iliski testi ile yapilmistir.

Analiz sonucunda elde edilen bulgular, literatiirdeki bulgularla karsilagtirilmistir.
Ogrencilerin goriislerine gore ogretmenlerin dersin basinda 6grencilerin dikkatini
¢ekmedikleri ancak onlari derse gilidiilemeye calistiklar; derste cogunlukla dil bilgisi ve
¢evirinin tizerinde duruldugu ancak farkli etkinliklere yeterince yer verilmedigi; dort
temel dil becerilerinden dinleme becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklerin digerlerine
nazaran daha fazla yapildigi; Ingilizce derslerinde akilli tahta ve sozliikk disinda pek
arag- gere¢ kullanilmadigi; 6grencilerin derse katilimini saglamada ogretmenlerin
basarili olduklari; 6gretmenlerin dersin sonug¢ boliimiindeki basamaklara uygun olarak

dersi bitirdikleri goriilmiistiir. Ayrica Ingilizce dersinin islenisine iliskin 6grenci



gorlislerinde arastirmanin degiskenlerine gore farkliliklar oldugu sonucuna ulagilmistir.
Bu sonuglar uyarinca, Ingilizce dersinin ¢ogunlukla uygulamaya yénelik islenmesinin
yam sira arastirmacilara rneklem, yontem cesitleyerek Ingilizce dersinin nasil

islendigini aragtirmalarina yonelik onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sézciikler: Dersin Islenisi, Ders Planlama, Ingilizce Dil Ogretimi, Ogrenci

Gériisleri, Ogretmen Nitelikleri.



ABSTRACT

AN INVESTIGATION OF THE STUDENTS’ VIEWS ON ENGLISH
LANGUAGE TEACHING PROCESS IN SECONDARY EDUCATION

AKSAK, Fadime
Master’s Thesis
Inonu University, Institute of Educational Sciences
Department of Curriculum and Instruction

Advisor: Prof. Dr. Ahmet KARA
July-2019, XI + 82 pages

In this study, the views of high school students’ on teaching English were
examined. Survey method was used for this study. The data was collected by means of a
questionnaire of ‘The Views on English Language Teaching Process’ that was
developed by the researcher. The sample of the research consisted of 1245 high school
students in the central districts of Malatya in 2018- 2019 academic year. The
frequencies of students’ general opinions on teaching process of the lesson were
calculated from the collected data. Also, Chi Square Test was done in terms of the
students’ grade, classroom size and the higher education graduate program of English

language teachers.

After the results of the data analysis, findings of the study were compared with
the findings of the literature. According to the students’ views, teachers do not attract
their students’ attention to the lesson at the beginning of the lesson however they try to
motivate the learners towards the lesson. Teachers mostly teach grammar and use
translation method during the courses, so they do not use different activities in the
lessons. Also, listening activities have been done more than other skills. In the lessons,
not many materials and equipment have been used apart from the interactive board and
dictionaries. The teachers succeed in making their students participate in the lessons and
they finish courses according to the stages of a lesson. Finally, there have been
significant differences in the students’ views about English language teaching process in

terms of the research variables. Based on these results, more practices have been

vi



suggested in English courses. Besides, various sampling research methods have been

suggested on how to teach English.

Keywords: Teaching Lesson, Lesson Planning, Teaching English, Students’ Views,
Teacher Qualifications.
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BOLUM |

1. GIRIS

Bu arastirmada, ortadgretim ogrencilerinin Ingilizce dersinin islenisine iliskin
goriigleri baz1 degiskenler agisindan incelenmistir.

Arastirmanin birinci boliimiinde arastirmaya ait problem durumu, problem
climlesi ve alt problemlere, arastirmanin amaci, onemi, siirliliklari, varsayimlar: ve

arastirmada sik¢a kullanilacak tanimlaria yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Okullarda ¢ogunlukla birinci yabanci dil olarak 6grenilen Ingilizcenin dgretimi,
Ogrenenler tarafindan kullanilma diizeyi Tiirkiye’de siirekli olarak tartigilmaktadir.
Ayrica ‘Neden Ingilizce 6grenemiyoruz?’ sorusu siirekli giindemde olmakla birlikte
Ingilizceyi istenilen diizeyde 6grenemedigimizin ve nedenlerinin iizerine yapilan gok
sayida calisma bulunmaktadir (Bodur ve Arikan, 2017; Ayaz, Yali ve Aydin, 2017;
Demirtas ve Erdem, 2015; Paker, 2012; Gokdemir, 2005; Aktas, 2005). Ingilizce,
anadilleri birbirinden farkli olan ve Ingilizceyi ikinci yabanci dil olarak &grenenler
arasinda iletisim kurma amaciyla yaygin olarak kullanilmaktadir (Harmer, 2005, s.1).
Avrupa birligi ilkelerinde oldugu gibi Tirkiye’de de en g¢ok Ogretilen yabanci dil
Ingilizcedir (Tok ve Aribas, 2008).

Glinimiiz diinyasinda birden fazla dil o6grenme ihtiyac1 artik nerdeyse
tartisilmayan bir gercektir. Ancak hedef dili O6grenmede yasanilan giicliikler,
ogretimindeki yetersizlikler, dili kullanmak i¢in uygun ortamlarin olusturulamamasi
gibi problemler, yabanci bir dili 6grenememede sebepler zincirinin sadece birkag
halkasini  olusturmaktadir. Yapilan arastirmalar incelendiginde Ingilizce dersi
programlari, bunlarin degerlendirilmesi, yabanci dil 6gretimi, program gelistirme
lizerine yapilan calismalarin yogunluk kazandigi goriilmektedir. Bu c¢alismada ise
Ingilizcenin neden &grenilemedigine 151k tutabilecek ders planlama kapsaminda bir
dersin nasil islendigi, derste yapilanlarin ders isleme basamaklarina uygunlugu
incelenmistir. Ilgili literatiir taramas1 sonucu Ingilizce dersinin nasil islendigine dair

ogrenci goriislerinin incelendigi az sayida calisma oldugu goriilmiistiir. Ingilizce



ogretimine dair Ogrenci gorlslerinin incelendigi arastirmalar tarandiginda derslerde
agirlikli olarak gramer islendigi, dort temel dil becerisinin iizerinde pek durulmadig;
uygulamaya pek yer verilmedigi gériilmiistiir (Saritas ve Ari, 2014; Haznedar, 2010;
Baggeci ve Yasar, 2007; Gokdemir, 2005; Gomleksiz, 2002).

Baggeci ve Yasar’m 2007°de yaptiklari ‘Ortadgretim Kurumlarinda ingilizce
Ogretimine Iliskin Ogrenci Gériisleri® adli ¢alismalarinda 6grencilerin yaklasik %50’si
Ingilizce Ogretiminin  sdzciik ve gramer Ogretimine indirgendigi gdriisiinde
bulunmuslardir. Aymi calismada Ingilizce 6gretim metotlarina iliskin olumsuz goriis
bildirenlerin sayisinin daha fazla oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde Saritas ve Ari
(2014)’nin da yaptiklar1 calismada dgrenciler, Ingilizce dersinde temel dil becerilerinin
hepsine dengeli bir sekilde yer verilmedigi ve agirlikli olarak gramer islendigi
goriisiinde bulunmuslardir. Gomleksiz (2002)’in arastirmasina katilan Ogrenciler,
yabanci dil derslerinin gramerin yani sira, dort temel dil becerilerini dikkate alarak
verilmesi gerektigini belirtmiglerdir. Tim bunlardan yola ¢ikarak derslerde yogun bir
sekilde gramerin tlizerinde durulmasi, dil 6greniminin istenilen diizeyde olmasini
olumsuz bir sekilde etkiledigi goriilmiistiir. ‘Yabanci dil nasil 6grenilmez? Nasil
ogrenilir?” adli eserinde Isik (2007, s.14) bir dil bilmek, dilbilgisi kurallarin1 bilmekle es
anlaml goriildiigii icin Tiirkiye’de dil egitiminde istenilen diizeye ulasilamadigini ifade
etmistir. Giinday (2015, $.192, 195)’a gore gramer tamamlayici bir beceri oldugundan

etkinliklerin merkezi ve 6gretimin hedefi olmamalidir.

Yapilan calismalar incelendiginde ge¢misten gilinlimiize, programlar, haftalik
ders saatleri, yaklagimlar, yontem teknikler ne kadar degisirse degissin ya da ne kadar
giincellenirse giincellensin Ingilizce 6gretiminde gramerden vazgegilemedigi, hedef
dilin uygulamaya doniik pek kullanilmadigi goriilmistiir. S6z konusu arastirmalardan
yola ¢ikarak sunu belirtmek gerekir: Dort temel dil becerisi (okuma, dinleme, yazma ve
konusma) ve dilbilgisi, kelime, telaffuz gibi tamamlayici beceriler biitlinlestirilmis bir
sekilde sunulmadigr takdirde, yabanci dil egitiminde basaridan s6z edilemeyecektir.
Becerilerin yani sira bir dersin islenisi tiim boyutlariyla dikkate alimmalidir. Ogretmen
ders planlamas1 yaparken dersin giris, gelistirme ve sonug¢ bdliimlerinde neler
yapilacagini ayrintili olarak aciklamali ve belirlemelidir. Giris boliimiinde ne tiir dikkat

cekici ve giidiileyici etkinlik ya da materyal kullanacagi, dersin esas islendigi boliimde



ne tiir metotlarla hangi tiir arac- gere¢ kullanilacagi, dersin sonunda verilecekse hangi
diizeyde ve nasil 6dev ya da gorevler verilecegi, bunlardan sadece bazilaridir.

Bu calismada ortadgretimde Ogrenim goren Ogrencilerin Ingilizce dersinin
islenisine iliskin goriisleri incelenmistir. Dersin islenisinin incelenmesiyle yabanci dil

ogretimindeki engellerden bir kisminin aydinlatilacagi umulmaktadir.

1.2. Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Arastirmanin problem ciimlesi “Ortadgretim dgrencilerinin Ingilizce dersinin
islenigine iligkin goriislerinde anlamli farklilik var midir?’ olarak belirlenmistir. Bu ana
problemden hareketle asagidaki alt problemler belirlenmistir:

- Ortadgretim 6grencilerinin Ingilizce dersinin islenisine iliskin genel goriisleri nasildir?

Ortadgretim 6grencilerinin ingilizce dersinin islenisine iligkin goriislerinde;

- Ogrenim gordiikleri smif,
- Siuf mevcutlar: ve
- Ingilizce &gretmenlerinin mezun olduklari yiiksekdgretim programi agisindan

anlamli bir fark var midir?

1.3. Aragtirmanin Amaci

Bu aragtirmada Malatya ili merkez ilgelerinde Ogrenimine devam eden
ortadgretim dgrencilerinin Ingilizce dersinin islenisine iliskin goriislerinin betimsel bir
yaklasimla incelenmesi amaglanmistir. Calismanin amaci, iilkemizde siirekli tartisilan
‘Neden Ingilizce 6grenemiyoruz?’ sorusuna ogrencilerin goriislerinden faydalanarak
dersin islenisine dair bilgi toplamaktir. Elde edilecek bulgulardan hareketle iilkemizde
onca emek, zaman ve biitge ayrilmasina ragmen Ingilizce dgrenilememesinin altinda

yatan sebeplere 1s1k tutulmasi amaglanmustir.

1.4. Arastirmanin Onemi
Literatiir incelendiginde yapilan arastirmalarin 6zellikle 6gretmen ve programlar
lizerinde yogunlastign goriilmektedir. Oysaki Ingilizce dgretiminden gok 6grenimi ve

Ingilizceyi 6grenmesi beklenen dgrencinin goriislerini dikkate alacagindan bu ¢alisma,



konuya etkin ¢éziimler sunmasi agisindan onemlidir. Ayn1 sekilde bir dersin islenilisi
diistintildiigiinde o dersin verimliligi ve etkililigi hakkinda en iyi doniitii alacagimiz
yollardan biri de dgrenci goriislerinin almmasidir. Ogrenme dgretmen yasantilarinin
diizenlenmesinin kalitesi konusunda ogrenci goriislerinden faydalanarak da bilgi
edinebiliriz. Bu arastirmanin bu anlamda alana katk1 saglayacag diisiiniilmektedir.
Calismada, Ogrencilerin Ingilizce dersinin islenisine iliskin gériislerinin
belirlenmesi ile bu goriislerin sebeplerinin tartisilmasi, ders isleniginin yabanci dili
ogrenme ve dili aktif kullanma ile iliskisinin tartisilmasi ve bu baglamda yapilacak

diger arastirmalara da 1s1k tutmasi beklenmektedir.

1.5. Arastirmanin Smmirhhiklar:

Bu arastirma;
- 2018- 2019 egitim 6gretim yili,
- Malatya ili merkez ilgelerindeki liselerde 6grenime devam eden 1245 6grenci,
- Kullanilan veri toplama aracindan elde edilen bilgiler ve

- Arastirmacinin maddi imkan, zaman ve ulasabildigi kaynaklar ile sinirhdir.

1.6. Varsayimlar

2018-2019 egitim o6gretim yilinda diizenlenen bu arastirmada Malatya ili merkez
ilgelerindeki ortadgretim 6grencilerinin anketlere verdikleri yanitlarin ger¢ek duygu ve

diisiincelerini yansittig1 varsayilmaktadir.

1.7. Tamimlar

Aragtirmada siklikla kullanilan bazi kavramlarin tanimlar1 asagida verilmistir:
Ders plami: Ogrenme — &gretme siirecinin birbirini izleyen iki dinlenme zamani
arasindaki kisminda yer alan etkinliklerin diizenlenmesi ya da bir derste islenecek konu
ya da konular i¢in 6gretme- 6grenme etkinliklerinin tasarist (Demirel, 2012, s.35).
Planlama: Ogretim etkinliklerinin en rasyonel ve diizenli sekilde nasil yiiriitiileceginin
onceden ortaya konulmasi (Demirel, 2012, 5.113).
Ogretim program: Egitim programimnin amaglart dogrultusunda, bir dersle ilgili

olarak smif diizeyinde belirlenen hedefleri kazandirmaya yonelik olarak planlanmas,



okul ici ve disin1 kapsayan tiim etkinlikleri gosteren yasantilar diizenegidir (Akpinar,

2015, 5.7).



BOLUM II

2. KURAMSAL BILGILER ve ILGILI ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu bliimiinde yabanci dilin gerekliligi, Ingilizce dil 6gretimi, ders
isleme basamaklarina dair bilgilerin yam sira Ingilizce dil dgretimi ve planlama

baglaminda dersin islenisine yonelik goriislerin incelendigi arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Kuramsal Bilgiler

Ingilizce 6gretiminin siirekli tartisildig: iilkemizde bu konuyla ilgili ¢ok sayida
arastirma yapilmis, Onerilerde bulunulmus; nihayetinde bu alanda ¢aligmalar yapilmaya
devam edilmektedir. Bu ¢alismanin problem ciimlesine dair alanyazin tarandiginda
asagidaki li¢ noktada duruldugu goriilmektedir:

1. Yabanci dil olarak ingilizcenin 6nemi ve dgretimi,
2. Program gelistirme kapsaminda ders planlama agisindan bir dersin iglenisi ve

3. Ingilizce dersinin islenisi.

2.1.1. Yabana Dil Olarak Ingilizcenin Onemi ve Ogretimi

Yabanci dil olarak Ingilizcenin gerekliligi, bireye her alanda katkilari, daha
genis anlamda bir iilkenin uluslararasi ticari, ekonomik, siyasi, askeri ve sosyal
iligskilerinde oynadigr rolii ve iilkenin gelisimine sagladigi katkilar tartisilmayan bir
gercektir. Ingilizce, kullanim yayginligi ve kabul edilen 6nemi dolayisiyla birgok iilkede
oldugu gibi iilkemizde de Ogretilen yabanci diller igerisinde en yaygin olanidir.
Ulkemizde yabanci dil dgretiminde program gelistirme ¢alismalar1 1968 yilinda Avrupa
Konseyi ile yapilan isbirligi sonucunda baglamistir (Demirel, 2004). O giinden bugiine
etkili bir dil 6greniminin saglanmasi icin ¢ok ¢aba sarf edilen Tiirkiye’de Ingilizce
ogretim programlarinda siirekli degisiklikler yapilmaktadir. Ortadgretim Ingilizce dersi
9-12. Siniflar 6gretim programinin temel amaci, dgrencileri Ingilizceyi etkili, yanlissiz
ve akict kullanabilmeleri icin eglenceli ve motive edici bir 6grenme ortami ile
bulusturmaktir (MEB, 2019a). Bu amaca ulasilmast ve dil 6grenmede istenilen

basarinin elde edilmesi i¢in cokca gayret gosterilmektedir.



Demirel, bagariyr ‘Program hedefleriyle tutarli davraniglar biitiinii’ olarak
tammlamistir (2012). Ogretim programlarimizda belirtilen hedeflere ulagmak icin
belirlenen igerige gore egitim durumlarinin diizenlenmesi gerekmektedir. Egitim
durumlarinin diizenlenmesinde O6gretmen yaklagiminin, 6grenci davraniglarinin, sinif
atmosferinin, sinif yonetiminin, yontem ve tekniklerin, arag- gereclerin vb. etkisi vardir.
Egitimde istenilen basarinin yakalanmasi i¢in 6gretmen egitimi, d6gretmenin niteligi,
O0gretmenin tutumu vb. durumlardan ¢ok 6grencinin tutumu, yaklasimi, bakis agis1 daha
onemlidir. Bagka bir ifade ile basar1 i¢in 6grencinin bir dersin islenisinden beklenti ve

dersteki duygular1 daha 6nemlidir.

Bir dersin en dnemli aktoriiniin 6gretmenler oldugu dikkate alindiginda Harmer
(2005, s.56)’1n ifade ettigi gibi Ogretmenler kendilerini tanimlarken: Kimi kendini
stirekli sahnede olan bir aktor, kimi bir orkestra sefi, kimileri de tohumu ekip
bliylimesini izleyen bir bah¢ivan olarak tanimlar. Geleneksel yaklasimlara gore
dgretmenin, siirekli 6gretimin merkezinde oldugu bilinmektedir. Ogretmenin siniftaki
varlig1 muhakkaktir ancak bir dersin isleniginde, dersle ilgili doniit vermede 6grencilerin

varlig1 daha 6nemlidir.

Literatiir taramas1 sonucunda program degerlendirme ¢aligmalarinda ¢ogunlukla
ogretmenlerin goriisleri alindigi goriilmiistiir (Demirtas ve Erdem, 2015; Merter, Kartal
ve Caglar, 2012; Karci, 2012; Topkaya ve Kiiciik, 2010; Karatag ve Fer, 2009; Er, 2006;
Mersinligil, 2002). Bir program degerlendirilirken programin hedef, igerik, egitim
durumlart ve degerlendirme boyutlarina bakilmaktadir. Bir ders islerken kullanilacak
yontem ve metotlar, yapilacak etkinlikler vs. egitim durumlart kapsaminda ele
alinmaktadir. Bu anlamda bu c¢alismada egitim durumlar1 boyutunda program
degerlendirme caligmalar1 incelenmistir. Merter ve arkadaslarimin 2012°de yaptiklar
caligmada lise dgretmenlerinin Ingilizce dersi yeni dgretim programina dair goriisleri
incelenirken; Topkaya ve Kiigiik (2010), 4. Ve 5. Simf Ingilizce dersi programinin
degerlendirilmesinde dgretmen goriislerini incelemistir. Ogretmenler programa yonelik
genelde olumlu goriis bildirmislerdir. Benzer sekilde Er (2006) arastirmasinda 6gretmen
goriislerine yer verirken Demirtas ve Erdem (2015) ise 5. Simf Ingilizce dersi yeni
programini inceleyen ogretmenlerin  olumsuz goriislere sahip olduklarini ifade

etmislerdir.



Egitim durumlarinin diizenlenmesi baglaminda bir dersin iglenisine dair dersteki
basar1 ve derse iliskin tutumun olumlu diizeyde gelismesi i¢in genel olarak bir dersin
nasil ve hangi basamaklara uygun islenmesi gerektigi konusunda literatiir taramasi
yapilmistir. Buna goére bir dersin hangi basamaklara uygun islenmesi gerektigi bu

calismada sunulmustur.

2.1.2. Ders Isleme Basamaklar ve Derste Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar

Bu arastirmada liselerde verilen ingilizce dgretimi 6grencilerin goriislerine gore
incelenmistir. Bu anlamda bir ders islenirken nelerin nasil yapildigimin 6grenci
goriislerinden faydalanarak incelenmesi amaglanmaktadir. Bu sebeple bir dersin nasil
Ogretilecegini gosteren ders planlari incelenmistir. Demirel (2012)’e gore ders plani;
program hedeflerine ulagsmak i¢in hangi 6gretim etkinliklerinin se¢ilecegini, bilginin
Ogrencilere nasil sunulacagini, hangi arag- gereclerin kullanilacagini ve basarinin nasil
degerlendirilecegini dnceden tasarlayip kagit iizerinde gostermektir. Ogretmenin derse
hazirlanmasi, planlama yapmasi Onemlidir; ¢linkii ancak planlama ile 6gretmen
miifredat1 uygulayabilir ve boylece dgrencilerin de 6grenmelerini saglar (Mccutcheon
ve Milner, 2002). Bir ders siiresinde nelerin yapilacagina 06gretmen dersin
kazanimlarindan yola ¢ikarak karar verir. Kazanima gore aktivite ¢esidi, kullanilacak
arag- gere¢ vs. degisir. Bu baglamda Ogretmenlerden bir derse baslarken, konuyu
islerken ve dersi bitirirken belli basamaklara uyulmasi beklenmektedir. Yapilan literatiir
taramasi1 sonucu genel c¢ergevesinin aynmi oldugu kismi noktalarda farklilastigi ders
isleme basamaklarindan soz edilecektir. Ozden (2003), bir dersin asamalarini asagidaki
gibi siralamistir:

e Hazirlk,
e Sunu,
e Uygulama ve

e Degerlendirme.

Ozden (2003)’e gore derse giris yapilan hazirlik asamasinda dgrencinin nigin
O0grenecegi aciklanir ve Ogrencinin derse motivasyonu saglanir. Sunu asamasinda ne
Ogreneceginden bahsedilir. Uygulamada esas, sunulan bilginin igsellestirilmesidir. Son
asama olan degerlendirmede de uygun 6lgme araglariyla bilginin ne kadar 6grenildigini

Olgmek esastir.



Sonmez (2007) ise bir dersin asamalarin1 daha ayrintili olarak asagidaki gibi

ifade etmistir:

e Giris boliimi: Dikkat c¢ekme, giidiileme, gozden gecirme ve derse gecis
basamaklarindan olusmaktadir.

e QGelistirme boliimii: Konunun asil islendigi kisimdir.

e Sonug bolimi: Son oOzet, tekrar giidileme ve kapanis bdliimlerinden

olusmaktadir.

Ug genel béliimden olusan ders isleme siireci, ayrintili olarak asagidaki gibi
aciklanmistir (S6nmez, 2015).

Dikkat cekme: Derse baglarken ilk basamak, oOgrencinin derse dikkatini
cekmektir. Ogretmen bunu ilging bir fikra, an1, olay anlatarak ya da ilging bir soru
sorarak yapabilir. Bunlar 6grencinin dikkatini derse vermesini saglamak ve devaminda
ogrenmesini kolaylagtirmak i¢in yapilir. Kukla oyunu oynatma, 6gretmenin ses tonunu
yiikseltip alcaltmasi gibi arada dikkat ¢cekme etkinlikleri ise yeri ve zamani gelince

yapilmalidir.

Giidiileme: Bu basamakta 6grencinin motivasyonunu saglayacak ve dgrenciyi
dersi 6grenmeye istekli hale getirmeye yardimci etkinlikler yapilmalidir. Ogrenci, o
konuyu neden 6greneceginin, dgrenince giindelik hayatinda nasil igine yarayacagini
bilmelidir. Ciinkii 6grenciler derse motive olduklari 6l¢iide o derste basarili olmaktadir
(Akbaba, 2006).

Gozden gecirme: Bu asamada dgrenciler konulardan haberdar edilir. Ogrenciler
burada neyi nasil 6grenecekleri hakkinda bilgi sahibi olduklart i¢in dersin islenmesine

katki saglar.

Derse gecis: Ogretmen tarafindan hazirlanmis olay, ani, tablo, levha gibi arag

gereclerin sunuldugu, agiklamalarin yapildigi basamaktir.

Gelistirme boliimii: Konunun esas islendigi boliimdiir. En ayrintili olan bu

boliimde;

- Kullanilacak arag- geregler,

- Konuya gore secilecek yontem ve teknikler,



10

- Ders i¢i uygulamalar,

- Opgrencilerin derse katilimi,
- Pekistirmeler,

- Qeribildirim ve diizeltmeler,

- Ogrencilerin islenenleri not almas1 vb. bulunur.

Son ozet: Burada 6nemli kisimlar vurgulanir. Ders islenirken gecen onemli
kavramlar, kelimeler vs. tekrarlanir. Bunlarin yinelenmesi 6grencinin eksiklerini
tamamlamasini ve yanliglarini diizeltmesini saglar.

Tekrar giidiileme: Dersin basinda yapilan giidiileme, gerekirse bu basamakta
tekrar edilir.

Kapanis: Burada 6gretmen, dersin girisinde sordugu dikkat ¢ekici soruyu tekrar
sormalidir. Aldig1 yanitlara gore dersi bitirir. Ayrica gelecek derse dair 6grencilerin
yapacak odevleri ya da getirecekleri materyalleri varsa burada belirtir. Son olarak
ogretmen, ogrencilere tesekkiir etmeli ve ‘iyi dersler, iyi giinler’ vb. gibi ifadelerle hitap
etmelidir.

Degerlendirme: Dersi bitirmeden O6nce 6grencilere islenenler ile ilgili birkag
soru sorulur.

Derslerin kazanimlari, dersin Ogretilmesine uygun yontem teknikleri, uygun
arag- gerecleri, materyalleri vb. basamaklardaki islemlere yon verir. Yine de dersin adi,
kazanimlar1 ne olursa olsun 6gretmenlerden genel hatlariyla basamaklara uygun ders

islemesi beklenmektedir.

Ders isleme basamaklar1 genel cercevesi ile sunulduktan sonra arastirma
konumuz geregi ders islemeyi ozele indirerek Ingilizce dersindeki uygulanmis1 ve

isleyisine yer verilmistir.

2.1.3. Ingilizce Dersinin Islenisi

Yabanci dil 6gretiminde dort temel dil becerisi olan okuma, dinleme, konusma
ve yazma becerilerini gelistirmek esastir (Demirel, 2004; Harmer, 2005; Isik, 2007;
Gilinday 2015). Yabanci dilde esas amag¢ okuma, dinleme, konusma ve yazma
becerilerini gelistirmek oldugu i¢in ingilizce dersinin islenisinde bu dért becerinin temel
alimmas1 gerekmektedir. Bu becerilerden okuma ve dinleme, anlamaya yonelik;

konusma ve yazma, liretmeye yonelik becerilerdir (Harmer, 2005). Avrupa Konseyi’nin
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belirledigi Avrupa Diller i¢in Ortak Basvuru Metni’nde yabanci diller i¢in belirlenen
Al- A2, Bl- B2, C1- C2 diizeylerin tamaminda tiim becerilerin §gretimine yer verdigi
goriilmektedir (Giinday, 2015, s.174). Ulkemizde de ortadgretim Ingilizce dersi dgretim
programinda belirlenen 9.smiflarda A1-A2; 10.smiflarda A2- B1; 11.siniflarda B1- B2
ve 12. Smiflarda B2+ diizeylerinde bu becerilerin Ogretimine yer verilmesi
onemsenmektedir (MEB, 2019a). Bu becerilerin gelistirilmesi i¢in sinifta yapilacak
cesitli etkinlikler vardir. Ogrencilerin hazir bulunus diizeyleri, bireysel farkliliklari,

ihtiyaclari, dil seviyeleri dikkate alinarak sinifta bu etkinliklere yer verilmelidir.

Yabanci dil 6gretiminde dort temel dil becerilerinden en zor geliseni dinleme
becerisidir (Demirel, 2004). Dinleme becerisini gelistirecek etkinliklere dinlenen
metinle ilgili bosluk doldurma, dinlenen metnin ne hakkinda oldugunu kestirme gibi

ornekler verilebilir.

Demirel (2004), bir yabanci dilin 6gretiminin belki de en dnemli genel amacinin,
hedef dili anlasilir bir sekilde konusabilmek oldugunu belirtmektedir. Konusma
becerisini gelistirecek etkinliklere bir oyun sahneleme, bir konu hakkinda konusma gibi
ornekler verilebilir. Konugmay1 gelistirmenin en verimli yollarindan biri, bol bol
dinleme yapmaktir ve ayrica ikili ve grup ¢alismalari da konusma becerisini gelistirmek

icin en iyi firsatlardir (Isik, 2007, s.54).

Okuma becerisi dendiginde bircogu bu beceriyi sesletim ile karigtirmaktadir
(Giinday, 2015). Ancak bir paragrafi ya da metni sesli bir bigimde okumak, okurken
kelimelerin telaffuzuna ya da tonlamalara dikkat etmek okuma becerisini gelistiren
etkinliklerden biri olamaz. Okunan metnin igerigini anlamaya ve yorumlamaya yonelik
aktiviteler yapilirsa okuma becerisini gelistirmeye zaman ayrilmis olunur. Bunlara ek
olarak okuma pargasinin sorularini cevaplama, par¢aya uygun baglik bulma gibi

etkinlikler de yapilabilir.

Ogrencilerin yazma becerisini gelistirmek icin ise kendini tanitan bir paragraf
yazma, bir i mektubu yazma gibi etkinlikler yapilabilir. Yabanci dil 6gretiminde, dort
temel dil becerisi zincirinin son halkasinda ‘yazma becerisi’nin bulundugu kabul
edilmekte, belki bu nedenle bu becerinin gelistirilmesi sona kalmaktadir (Demirel,

2004). Ancak yazma becerisini diger becerilerden ayiran tarafi, sinif i¢ci uygulamalardan
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ziyade 6dev gibi sinif dis1 etkinliklerle daha fazla desteklenebilmesidir (Giinday, 2015,
s.189).

Herhangi bir yabanci dilde, bahsedilen dort temel beceriyi aymi Olgiide
miilkemmel bir sekilde 6grenmek gergekten zordur (Gokdemir, 1990). Ancak Demirel
(2004) dil becerilerini tek tek degil de birlikte entegre bir sekilde gelistirmenin, dil

O6grenmede en uygun yol oldugunu ifade etmistir.

Dort temel becerinin yani sira dil derslerinde tamamlayici becerilerin (dilbilgisi,
kelime, telaffuz ve kiiltiirel boyut) 6gretimi de gereklidir. Ancak derslerin dilbilgisi
agirlikli olarak islenmesi ile herhangi bir yabanci dili 6grenmenin miimkiin olmayacagi

tartisilmaz bir gergektir (Isik, 2007).

Ingilizce dersinin giris boliimiinde Sénmez (2007)’in belirttigi gibi dgretmen,
derse dikkat c¢ekici bir etkinlikle baslamalidir. Devaminda 6grencinin derse
motivasyonun saglanmasi gerekmektedir. Konu ve alt basliklar belirlenerek gozden

gecirme islemi yapilabilir ve 6nceki ders tekrar edilerek derse gegis saglanabilir.

Ingilizce dersinde konunun esas islendigi bélim olan gelistirme béliimiinde
farkl etkinlikler yapilabilir. Bu etkinliklere gore arag- gereg, materyal diizenlenmelidir.
Hikaye kitabi okumak, yabanci dil basarisi igin biiyilk 6neme sahiptir. Gramdan ve
Hanania 1991°de yaptigi arastirmalarinda hikaye kitabi okumanin yabanci dil
yeterliligini %49 oraninda etkiledigini bulmuslardir (Aktaran: Isik, 2007, s.31).

Ogretim programinda tavsiye edilen materyaller olarak filmlerin, sarkilarim,
oyunlarin dil egitiminde kullanilmasi yer almaktadir (MEB, 2019a). Halihazirda
smiflarida akilli tahta olmayan ortadgretim kurumu yok gibidir. Akilli tahta kullanarak
derslerde zamandan tasarruf saglanabilir. Etkilesimli tahtalarla uyumlu ders kitab:
yazilimlari rahatlikla kullanilabilmektedir. Yazilimlar yoluyla dort temel dil becerisi ile
alt becerileri birbirleriyle anlamli bir biitiinlik i¢inde kullanmak miimkiindiir (Isik,
2007, 5.73).

Erséz (1987), “Dil Ogretiminde Videonun Yeri” baslikli arastirmasinda video ve
bilgisayar gibi materyallerin hi¢ kullanilmadig1 bir yabanci dil dersinde 6grencilerin
smifta dgretmen-kitap ikilisinin kullanilmasiyla yaratilan yapay 6grenme ortaminda

motivasyonlarini yitirecegini belirtmektedir (Aktaran: Aktas, 2005).
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Dersin sonug¢ boliimiinde Sonmez (2007)’in belirttigi gibi konu 6zetlenip islenen
konu ile ilgili 6dev wverilebilir. Dersi bitirmeden Once islenen konuyla ilgili

degerlendirmeye yonelik dgrencilere birkag soru sorulabilir.

Ingilizce dersinin islenmesine dair yabanci kaynaklar tarandiginda Hanson ve
Filibert (2006)’in ¢alismalarinda degindikleri SIOP (Sheltered Instruction Observation
Protocol- Korunakli Program Gozlem Protokolii) modelinden bahsetmek yerinde olur.
Model; Echevarria, Vogt ve Short tarafindan 1996 ve 2003 yillar1 arasinda yapilan
calismalar sonucunda gelistirilmistir (Penick ve Harris, 2006). Bu modele gore ingilizce

dersinin islenme basamaklar: asagidaki gibi agiklanmistir:

- Hazirlik asamasinda 6gretmen kazanimlari belirtir ve buna uygun anlamli
aktiviteleri planlar.

- Ikinci asamada 6gretmen, dgrencilerin gecmis yasantilariyla yeni dgrenecekleri
konu arasinda bag kurar. Icerikle ilgili kelimeleri sunar.

- Sonraki asamada Ogretmen, Ogrenciden yapmasini beklediklerini agiklar.
Ogrencilere rehberlik edilir. Kelimelerle dersi daha anlasilir hale getirir. Derse uygun
tekniklerle 6grencinin 6grenmesi desteklenir.

- Stratejiler basamaginda 6grenciye uygulama yapmasi i¢in uygun teknikleri
kullanmas1 konusunda dgretmeni ve akranlar tarafindan destek verilir.

- Etkilesim basamaginda 6gretmen, Ogrencilerinin simf i¢i grup ¢aligmalar ile
etkilesimini saglar. Boylelikle dgrenciler, dili konusma ve isbirlik¢i 6grenme firsati
bulur. Bu basamakta dgretmen daha az konusur. Ogrenciye daha fazla konusmasi i¢in
cesaret verilir ve yeterli zaman taninir.

- Smradaki asamada 6grenci 6grendiklerini uygulamaya doker. Okuma, dinleme,
yazma ve konusma becerilerinin birlesimi yoluyla 6grendiklerini tartigirlar.

- Daha sonra dgretmen, igerik ve kazanimlara odaklanir. Ogrenciyi de buna aktif
bir sekilde dahil ederek kazanimlarin ne kadarina ulasildigini sorgular.

- Son olarak degerlendirme boliimiinde dgrencilere geri doniit verilir. Uzun stireli
O0grenmeyi saglamak i¢in anahtar kavramlar tekrar edilip gézden gegirilir.

Bir dersin ve dzelde de Ingilizce dersinin islenilisine yonelik literatiirde genel
hatlariyla 6grencinin dersin basinda istekli hale getirilmesi; derste uygun metot ve

materyallerle tamamlayic1 becerilerin yani sira dort beceriyi gelistirmeye yonelik
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uygulamalarin yapilmasi ve sonunda konuyu oOzetleyerek, degerlendirmeye yonelik

birkag¢ soru sorarak ve gerekirse tekrar amagli 6dev vererek bitirilmesi vurgulanmustir.

2.2. Tigili Arastirmalar

Bu béliimde yurtiginde ve yurtdisinda ingilizce dersinin islenisine, Ingilizce
Ogretimine ve bu konularda 6grenci ve 6gretmen goriislerinin incelendigi ¢alismalar ve

bulgularina yer verilmistir.

2.2.1. Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Yapilan ulusal arastirmalar tarandiginda, Ingilizce dersinin islenisine iliskin
Ogrenci goriislerinin incelendigi ¢aligmalarin ¢ok az sayida oldugu goriilmiistir. Bu
sebeple bu c¢alismalarin yani sira, bu bolimde dersin &gretimine dair goriislerin

incelendigi caligmalara da yer verilmistir.

2019°da Erdamar ve Oz tarafindan yapilan ¢alismada yabanci dil dgretmenleri
ve ortaokul dgrencilerinin Se¢meli Ingilizce dersine iliskin goriisleri incelenmistir. Nitel
arastirma desenlerinden olgubilim ¢alismasina uygun yapilan arastirmada yari
yapilandirilmis gbézlem formlariyla veri toplanmistir. Elde edilen bulgulara gore
ogrencilerin dersten beklentileri, Ingilizce yeterliklerini ve konusma becerilerini
gelistirmek; dersi segme nedenleri arasinda ise Ingilizceye ilgi duymalari ve ailelerinin
bu konuda yonlendirmeleri oldugu goriilmistiir. Ders igerigine dair bulgulara
bakildiginda 6grencilerin igerigi begenirken 6gretmenlerin begenmedikleri goriilmiistiir.
Bunlarin yan1 sira Ogretmenler, bu dersin zorunlu Ingilizceye katki sagladigimi

belirtmislerdir.

Altmigdort ve Isik (2012)’in yabanci dil 6gretimi ders siirecinde yer almasi
gereken Ozellikler {izerine yaptiklari calismalarinda bir yiiksekdgretim kurumunda
gorevli 21 Ogretim elemaninin ders siireci ile ilgili goriigleri incelenmistir. Derse 6n
hazirlik asamasinda 6gretim elemanlariin ders plani hazirligi yaptiklari, dersin basinda
glinliik olaylara ve onceki olaylara degindikleri, ders isleme siirecinde dort temel dil
becerisine yer verdikleri, Ogrencilerle etkilesimde bulunarak giidiilenmelerini
sagladiklari, derslerde ¢ok az dgretim elemaninin 6zgiin malzemeye yer verdigi, ders

sonrasi 6dev ve gorevlendirmeler verdikleri goriilmiistiir.
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Haznedar 2010°da Tiirkiye’de yabanci dil egitimine yonelik yaptig1 ¢aligmasina
ilkogretim ve lisede gorev yapan yabanci dil 6gretmenleri katilmistir. Arastirmaya gore
Ogretmenlerin derslerde cogunlukla geleneksel dil Ogretim yontem ve teknikleri

kullandig1, bunlardan birinin de ¢eviri teknigiyle gramer 6gretimi oldugu goriilmiistiir.

Baggeci ve Yasar (2007) ‘Ortadgretim Kurumlarinda Ingilizce Ogretimine
Mliskin Ogrenci Goriisleri’ adli arastirmalarinda veri toplama araci olarak 8 maddelik
besli likertten olusan bir anket kullanilmistir. Ingilizce &gretimine dair goriislerini
inceledikleri 414 6grencinin ifadesine gore 6grencilerin yarisina yakininin okullarindaki
Ingilizce 6gretimini begenmedikleri sonucuna ulagilmistir. Arag- gere¢ kullanilmamasi,
derslerin sikici anlatildig1 goriislerinin yogun oldugu arastirmanin sonucunda bu dersin

ogrenci istek ve ihtiyaglarina cevap vermedigine ulasilmistir.

Gokdemir (2005)’in ‘Universitelerimizde Verilen Yabanci Dil Ogretimindeki
Basar1t Durumumuz’ adli ¢alismasina 460 hazirlik sinifi 6grencisi katilmistir. Calismada
aragtirmaci tarafindan gelistirilen 34 maddelik besli likert tipi 6lgek kullanilmistir.
Ogrencilerin dil grenirken karsilastiklar1 sorunlar, derslerin nasil islendigine dair bilgi
vermektedir. Buna gore Ingilizce derslerinde teoriye yer verilip uygulamalarin iizerinde
durulmadigi, Ogrencilerin derse aktif katiliminin saglanmadigi, derslerin stirekli
O0gretmen merkezli islendigi, derslerde uygun ortam ve smif sartlari saglanmadigi,
gerekli arag- gereglerin  sunulmadigi, derslerde Ogrenciyi aktif hale getirecek

yontemlerin kullanilmadigi sonucuna ulagilmistir.

Universitelerde yiiriitiilen yabanci dil derslerine yonelik 6grenci goriislerinin
incelendigi arastirmada (Gomleksiz, 2002) derslerde kullanilan yontem ve tekniklerin
yetersizligi, kullanilan ara¢ gere¢ eksikligi, siniflarin kalabalik olusu gibi nedenlerden
dolay1 ogrencilerin verilen yabanci dil egitimini yetersiz bulduklart gériilmiistiir. Veri
toplama araci olarak 23 sorudan olusan anketin kullanildig1 ve 590 6grencinin katildig
bu arastirmada ogrenciler, dil 6grenmeye istekli olmalarima ragmen dil 6gretiminde
belirlenen amaca ulagilamadigr ve O6gretimin istenilen diizeyde gerceklestirilmedigi

goriisiinde bulunmuslardir.

Yukaridaki calismalarda da goriildiigii gibi yurtici arastirmalara gore ingilizce
Ogretim programlarinda belirlenenler ile derste islenenler arasinda oldukca biiyiik

farklar vardir. Dort temel dil becerisinin gelistirilmesi ve sinifta ilgili etkinliklerin
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birbirleriyle biitlinlestirilmis sekilde sunulmasi tasarlansa da agirlikli olarak dilbilgisi
tizerinde duruldugu, dil egitiminde istenilen basariya ulasilamadigi ve 6grencilerin de

verilen egitimden genel anlamda memnun olmadi§1 goriilmiistiir.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Ilgili literatiir tarandiginda yurtdisinda da 6grencilerin Ingilizce dersinin
islenisine dair gorislerinin incelendigi pek az sayida ¢alismaya rastlanmistir. Bu sebeple

bu boliimde Ingilizce dili egitimine dair yapilan ¢alismalara da yer verilmistir.

Littlewood 2010°da yaptig1 calismasinda Cin ve Japon oOgrencilerin ‘Ideal
Ingilizce Smifi’ kavramina iliskin goriislerini incelemistir. Arastirmada dort Asya
iilkesinde Ogrenimine devam eden {niversite Ogrencilerinden c¢evrimici tasarlanan
anketler yoluyla veri toplanmistir. Arastirmaya Hong Kong’dan, Japonya’dan, Cin’den
ve Singapur’dan olmak tizere 410 Ogrenci katilmistir. Arastirmanin sonucuna gore
ogrenciler Ingilizce dersine yonelik ii¢ ¢esit sinif tercih etmektedirler. Bunlardan ilki,
dersin oyunlarla, videolarla, ikili c¢aligmalarla, tartigmalarla eglenceli bir sekilde
islendigi iletisim agirlikli simiftir. Ikincisi, gramer islenen, &gretmenlerinin gramer
hatalarin1  diizelttigi, okuma etkinliklerinin yapildig1 dilbilgisi agirlikli sinif olarak
belirtilmistir. Son olarak o6gretmenlerin her seyi kontrol ettigi, telaffuza ¢ok 6nem
verdigi, 6grencilere ne yapmalar1 gerektigi konusunda siirekli rehberlik ettigi sinif olan

kontrollii sinif diye belirtilmistir.

Finlandiyali o6gretmen ve Ogrencilerin ger¢ek diinyadaki ve okullardaki
Ingilizceye yonelik goriislerinin incelendigi calismada Ranta (2010), 108 dgrenci ve
anadili Ingilizce olmayan 34 Ingilizce dgretmeninden anket yoluyla veri toplamustir.
Arastirmanin sonucuna gore 6grenciler, okullarin gramere daha fazla 6nem verdiklerini
ama onlarin asil ihtiyact olanin dili kullanmaya yo6nelik pratik uygulamalarin olmasi
gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Ogrenciler ihtiyaclarmi karsilamadigimi
diisiindiikleri i¢in okullarda dgretilen Ingilizceyi begenmeseler de genel olarak Ingilizce

programindan memnun olduklar1 sonucuna ulagilmstir.

Nazari (2007) goriisme ve gozlem yoluyla veri topladigi nitel ¢alismasinda

[ran’da lise Ingilizce 6gretmenlerinin iletisimsel beceriye yonelik goriislerini almistir.
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Erkek katilimcilardan olusan calisma grubunun anadili Ingilizce degildir. Ogretim
programinda dort temel becerinin gelistirilmesini destekleyen iletisimsel yaklasimin yer
almasina ragmen 6gretmenlerin ¢ogunlukla geleneksel yontemleri kullanarak, derslerin

ezbere ve kelime 6gretimine dayali islendigi sonucuna varilmuistir.

Hawkey’nin 2007°de 6gretmen ve 6grencilerin dil 6grenme aktivitesi algilarini
incelemeye yonelik calismasmna Italya’daki ilkokul, ortaokul ve liseler katilmistir.
Calisma 2001- 2002 egitim 6gretim yilinda yiiritiilmistiir. Calismada 228 6grenci, 37
O0gretmen, 10 okul miidiirii, 21 veliden goriisme yoluyla veri toplanmis ve simf igi
gozlemler yapilmistir. Ayrica 6gretim programinin uygulandigi 20 ders, video ile kayda
cekilmistir. Ogretim programinin dort temel becerinin gelisimi iizerinde durdugu ancak
uygulamada dilbilgisinin &gretiminin daha Onemsendigi ortaya ¢ikan sonuglardan
biridir. Caligmada &gretmenlerin ‘Ogrencilerin tiim istedikleri sey, gramerdir.” ve

ogrencilerin ‘Gramer olmadan dili 6grenemezsiniz.” yorumlar1 dikkat ¢ekmistir.

Sakui 2004’te Japonya’da yabanci dil egitimi iizerine yaptigi c¢alismasina
Ingilizce 6gretmenleri katilmistir. Ingilizce gretmenleriyle goriismeler yapilmis ayrica
sinif gozlemlerine yer verilmistir. Verilerin analizi sonucunda derslerde daha ¢ok
dilbilgisi ve kelime c¢aligmalarina yogunluk verildigi, dil becerilerini gelistirmeye

yonelik pek aktivite yapilmadigi gérilmiistiir.

Rao’nun 2002°de Cin &grencilerinin Ingilizce dil simiflarindaki geleneksel ve
iletisimsel aktivitelere yonelik algilarimi inceledigi nitel c¢aligmaya 30 {iniversite
Ogrencisi katilmistir. Arastirmaya gore 6grenciler sinifta g¢esitli aktivitelerin olmasini
desteklese de geleneksel yontemleri daha ¢ok sevdiklerini belirtmislerdir. Ayrica
ogrenciler geleneksel yontemlerin Ingilizce 6grenmelerini daha kolaylastirdigii ve
onlara daha ¢ok uydugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerinden ders kitaplarindaki gramer
kurallarim1 agiklamalarini ve bunu yaparken anadillerini kullanmamalarimi istedikleri
goriilmistiir. Calismada ayrica hemen hemen tiim oOgrenciler ikili ya da grup

caligmalarin1 sevdiklerini belirtmislerdir.

Yapilan yurtdisi arastirmalar incelendiginde genel olarak; yabanci dil olarak
ogrenilen Ingilizcenin &gretimine dair Ogretim programlarinda doért temel dil
becerilerinin iizerinde duran iletisimsel yaklasim benimsense de sinifta dilbilgisi ve

kelime ¢alismalarinin  iizerinde duruldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin  dersten



18

beklentileri, dili kullanmaya yonelik olsa da durum bunun tam tersidir. Ogrenilen

yabanci dilin kullanima yo6nelik uygulamalarin yetersiz oldugu goriilmiistiir.



BOLUM Il

3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama araci ve

verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, Malatya ili merkez ilgelerindeki liselerde 6grenimine devam
eden ogrencilerin Ingilizce dersinin islenisine iliskin goriislerini incelemek igin veri
toplamaya yonelik betimsel yontemlerden tarama modeli kullanilmistir. Karasar (2012)
tarama modelini, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimi olarak tanimlamistir. Ayrica tarama
arastirmasinda katilimeilarin bir konu ya da olaya iliskin goris, ilgi, tutum, beceri vb.
ozellikleri belirlenir ve bu model diger aragtirma modellerine gore daha biiyiik
orneklemler tizerinde yapilir (Biiyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2010). Bu arastirmada ortadgretim ogrencilerinin Ingilizce dersinin islenisine iliskin
goriisleri bazi degiskenler agisindan incelenmistir. Arastirmada Malatya ili merkez
ilgelerinde dgrenimine devam eden lise 6grencilerine arastirmaci tarafindan hazirlanan

‘Ingilizce Dersinin Islenisine Iliskin Gériisler’ anketi uygulanmstir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni Malatya ilinin merkez il¢eleri olan Battalgazi ve Yesilyurt
ilcelerinde liseye devam eden ogrencilerdir. Yazicioglu ve Erdogan (2014, s.56)’1n
belirttigi gibi 6rneklem belirlemede esas ilke, 6rneklemin evreni temsil edecek nitelikte
olmasidir.  Arastirmada  Orneklemin  olusturulmasinda  segkisiz ~ Ornekleme
yontemlerinden olan tabakali 6rnekleme kullanilmistir. Literatiirde tabakali 6rnekleme
yontemi, ziimrelere gore ornekleme diye de gegmektedir (Yazicioglu ve Erdogan, 2014,
5.62). S0z konusu 6rneklem yonteminde ana kiitle belirli 6zelliklere gore kendi arasinda
ziimrelere ayrilir ve her ziimreden o ziimreyi temsil edecek say1 ve nitelikte 6rnek ayri
ayr1 basit tesadiifi 6rnekleme yolu ile segilerek ana kiitleyi temsil edecek 6rnege ulasilir.

Aragtirmanin evrenini, Malatya ili merkez ilgelerindeki tiim liseler olusturdugundan lise
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tiirleri tabaka olarak ele alinmistir. Tabakalar; Anadolu imam Hatip Lisesi, Anadolu
Lisesi, Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi ve smavla Ogrenci alan liseler olarak
belirlenmistir. Tabakalar olusturulurken Yesilyurt ve Battalgazi ilgelerindeki tiim liseler
dikkate alinmistir. Her bir tabaka i¢in olusturulan liseler listesinden hesaplanan sayida
lise diger tabakalardaki drneklemeden bagimsiz olarak basit seckisiz 6rnekleme yoluyla
secilir (Blylikoztirk, vd., 2010, s.86). Basit seckisiz 6rnekleme yonteminde evrendeki
tiim bireylerin secilme olasiligr aynidir ve bir bireyin se¢imi diger bireylerin se¢imini
etkilememektedir (Biiytikoztiirk, vd., 2010, s. 84). S6z konusu her bir lisenin 6grenci
sayisina okullarin kurumsal web sitelerinden ulasilmistir. Hesaplanan 6grenci sayisinin
toplami alinmistir. Her bir tabakanin orani, hesaplanan toplam 6grenci sayisina gore
belirlenmistir.

Yazicioglu ve Erdogan (2014)’a gore orneklem biiyiikliigli ana kiitleyi temsil
etme yetenegine sahip en kiigiik miktar olmalidir. Orneklem biiyiikliigiine karar verirken
dikkat edilecek faktorler; 6rneklem hatasi, hedef kitledeki bireylerin aragtirma konusuna
benzerlik gosterme dereceleri ve anlamlilik diizeyi seklinde siralanmaktadir (Yazicioglu
ve Erdogan, 2014, s.71). Buna gore .05 anlamlilik diizeyinde ve +/-0.03 ornekleme
hatasi ile orneklem biiyiikliigiine karar verilmistir. Buna gore arastirmanin evrenindeki
toplam Ogrenci sayist dikkate alindiginda yaklagik 1045 Ogrencinin arastirmaya
katilmasi yeterli goriilmektedir. Orneklemin evreni temsil giiciinii artirmak amaciyla ve
tabakalardaki 6grencilerin hepsine ulasilamamasi ya da eksik doldurulmus anketlerin
olmast ihtimalinden dolayr hedeflenen sayidan daha fazla Ggrenciye anket

uygulanmustir. Tabakalar, 6grenci sayis1 ve oran1 asagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 1

Aragtirmanin Evren- Orneklem Say1 ve Oranlari
Okul tiirii Evren Orneklem

Toplam 6grenci  Oran (%) Toplam  Oran (%)

Anadolu Imam Hatip Liseleri 5608 15.86 271 21.8
Anadolu Liseleri 14454 40.88 454 36.5
Mesleki ve Teknik Anadolu Liseler 12025 34.01 425 341
Sinavla 6grenci alan liseler 2346 6.6 95 7.6
Toplam 34433 97.35* 1245 100

Tablo 1’e gore Malatya ili merkez ilgelerindeki lise Ogrencilerinin sayisi
34.433’tiir. Bunun %15.86’s1 anadolu imam hatip liselerinde; %40.88’1 anadolu
liselerinde; %34.1°1 mesleki ve teknik anadolu liselerinde; %6.6’s1 sinavla alan fen ve

anadolu liselerinde 6grenimine devam etmektedir. Orneklemin %21.8’i anadolu imam
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hatip liselerinde; %36.5’1 anadolu liselerinde; %34.1°1 mesleki ve teknik anadolu
liselerinde; %7.6°s1 sinavla 6grenci alan liselerde 6grenim goren dgrencilerden olustugu
gorilmektedir. Arastirmacinin istedigi amaca uygun 6rnekleme ulastigi goriilmektedir.
*Kalan %2.65’lik dilimi spor lisesi, giizel sanatlar lisesi ve ¢ok programli lise
olusturmaktadir. Arastirmanin amacina uygunlugu ve séz konusu okul tiirlerindeki

ogrenci sayilar1 dikkate alindiginda bu lise tiirlerinden ayrica tabaka olusturmaya gerek

duyulmamustir.
Tablo 2
Aragtirmaya Katilan Ogrencilere Ait Demografik Bilgiler
Degiskenler Demografik Ozellikler N %
Ogrenci cinsiyeti Erkek 514 413
Kadin 731 58.7
Sif 9.Smif 392 31.5

10.Simf 366 29.4

11.Smf 277 22.2

12.Smif 210 16.9

Sinif mevcutlari Kiiglik simif 133 10.7
Orta simf 500  40.2

Biiyiikk simif 612 49.2

Ingilizce dgretmeninin mezun oldugu [0 1003 80.6
program acisindan grenci sayist IDE 242 194

Tablo 2’de arastirmaya katilan Ogrencilerin bazi degiskenlere gore frekans
dagilimlar1 verilmistir. Tabloda goriildiigli ilizere arastirmaya katilan Ogrencilerin
%41.3°1i (514) erkek, %58.7’si (731) kadindir. Ogrencilerin 6grenime devam ettikleri
simif agisindan bakildiginda %31.5’inin (392) 9.sinif, %?29.4’lintin (366) 10.sin1f,
%22.2’sinin  (277) 1l.smif ve %16.9’unun (210) 12. simif oldugu gorilmiistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin bulunduklari siniflarin 6grenci sayilari incelendiginde
simiflarin %10.7’sinin kiigiik sinif, %40.7’sinin orta sinif, %49.2’sinin biiyiikk simif
oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan siniflarin yaklasik yarisinin kalabalik oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin Ingilizce dersine giren Ingilizce 6gretmenlerinin mezun
oldugu yiiksekdgretim programlarmin ya Ingilizce Ogretmenligi (10) ya da ingiliz Dili
ve Edebiyati oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan Ingilizce &gretmenlerinin
%80.6’s1 ile biiyiik ¢ogunlugunun 10’den; %19.4’iiniin de IDE’den mezun oldugu

gorilmektedir.
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3.3. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan bir anket
gelistirilmistir. Usun (2016)’un tanimina gore anket, belirli kisi ya da gruplarin bir konu
tizerindeki duygu, diisiince ve tecriibelerini anlamak icin belli bir plana gore hazirlanmis
olan soru listeleridir. Biiyiikoztiirk (2005) anket gelistirme siirecini;

1. Problemi tanimlama (amag ve soru belirleme)

2. Madde yazma (taslak form olusturma)

3. Uzman goriisli alma (6n uygulama formu olusturma)

4. On uygulama yapma (6n uygulama ve ankete son seklini verme) seklinde dért
asama olarak belirlemistir.

Buna gore arastirmanin problem ciimlesinden yola ¢ikarak anket gelistirme
amactyla ilk olarak literatiir taramas1 yapilmistir. Biiyiikoztiirk (2005)’e gore konu ile
ilgili kuramsal cergevenin bilinmesi ve daha Once yapilan benzeri arastirmalarin
incelenmesi maddelerin tasarlanmasinda ve yaziminda oOnemli kolayliklar saglar.
Arastirma konusu ile ilgili yapilan literatiir taramasi sonucunda maddeler hazirlanmis ve
64 maddeden ibaret olan madde havuzu olusturulmustur. Ayrica madde havuzu
olusturulurken ozellikleri 6rneklem grubuyla benzer olan 9, 10, 11 ve 12. siniflardan
olmak iizere bir grup lise dgrencisinden ingilizce dersleriyle ilgili goriislerini yazmalari

istenmistir.

Madde havuzu olusturulduktan sonra uzman goriislerinin alinmasi iki basamak

halinde gerceklestirilmistir:

[k asamada; 64 maddelik anket taslagi; Egitim Programlari ve Ogretim (EPO)
alaminda uzman 5 akademisyene, lisans mezuniyeti 10 olan 1 Egitim Yonetimi (EY)
uzmanina, lisans mezuniyeti IO olan biri Ingiliz Egitimi’nde digeri EPO’de yiiksek
lisans yapmis 2 Ingilizce dgretmenine ve Ingiliz Dili Egitimi’nde doktora egitimine
devam eden 1 aragtirma gorevlisine gonderilmistir. Uzmanlar, maddelere yonelik
gorislerini yazili olarak bildirmislerdir. Maddelerin agikligi, anlasilirhigi, kullanilan dil
bakimindan hitap edecegi ornekleme uygunlugu, oOlciilecek 6zelligi temsil edebilirligi
yoniinden maddeler incelenmistir. Uzmanlardan gelen geribildirimlere gore diizeltmeler
yapilmis ve madde sayis1 64’ten 42’ye diisiiriilmiistiir.

Ikinci asamada; kalan maddelerin olusturdugu anket taslagi, ‘Uygun/ Uygun

degil/ Diizeltilmeli’ seklinde hazirlanan Uzman Degerlendirme Formlari (UDF) ilk
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asamadaki uzmanlardan ayr1 9 uzmana gonderilmistir. UDF’de anket bagliginin hemen
altina uzmandan beklenen, agik¢a yazilmistir. Uzmandan beklenen, anket taslak
formunda yer alan maddeleri kapsam gecerligi bakimindan degerlendirmesidir

(Biiyiikoztiirk, 2005). S6z konusu uzman grubunun oOzellikleri asagidaki tabloda

verilmigtir.
Tablo 3
Uzman Degerlendirme Formlarimin Gonderildigi Uzman Grubunun Ozellikleri
Cinsiyet Egitim Diizeyi Unvanlari
Erkek Kadin  Yiiksek Lisans Doktora  Ogretim Gorevlisi  Ogretim Uyesi
Say1 7 2 6 3 6 3

Lawshe (1975) teknigi olarak bilenen yol ile Kapsam Gegerlik Oram1 (KGO)
asagidaki sekilde hesaplanir (Aktaran: Yurdugiil, 2005).

Ng _1 Ng: Maddeye iligkin “Uygun” goriisiinii belirten uzman sayisi

KGO= N/2 N: Toplam uzman sayist

Hesaplama kolayhigi agisindan o =.05 anlamlilik diizeyinde (KGO)’larin
minimum degerleri (kapsam gegerlik 6l¢iitleri) Veneziano ve Hooper (1997) tarafindan
tabloya doniistiirilmustiir (Aktaran: Yurdugiil, 2005).

Tablo 4

a =0.05 Anlamlilik Diizeyinde KGO’lar1 i¢in Minimum Degerler
Uzman sayist ~ Minimum deger Uzman sayist ~ Minimum deger
5 0.99 13 0.54
6 0.99 14 0.51
7 0.99 15 0.49
8 0.78 20 0.42
9 0.75 25 0.37
10 0.62 30 0.33
11 0.59 35 0.31
12 0.56 40+ 0.29

Her bir madde i¢in KGO’lar hesaplandiktan sonra KGO’larin ortalamalarindan
hesaplanan anketin biitiiniinii kapsayan Kapsam Gegerlik Indeksi (KGI) hesaplanmustir.

Elde edilen gecerlik ve giivenirlik degerleri asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 5
Uzman Gériislerinin Alinmas1 ve KGO ve KGi’nin Belirlenmesi
Maddeler Uygun  Uygun Degil Diizeltilmeli Uyusma Orami (%) KGO

1 8 1 89 0.77
2 9 100 1

3 9 100 1

4 9 100 1

5 9 100 1

6 9 100 1

7 8 1 89 0.77
8 8 1 89 0.77
9 9 100 1

10 9 100 1

11 9 100 1

12 9 100 1

13 8 1 89 0.77
14 7 2 78 0.55
15 9 100 1

16 8 1 89 0.77
17 9 100 1

18 8 1 89 0.77
19 9 100 1
20 8 1 89 0.77
21 9 100 1
22 9 100 1
23 9 100 1
24 9 100 1
25 9 100 1
26 9 100 1
27 8 1 89 0.77
28 8 1 89 0.77
29 9 100 1
30 9 100 1
31 7 2 78 0.55
32 9 100 1
33 9 100 1
34 9 100 1
35 7 2 78 0.55
36 9 100 1
37 9 100 1
38 9 100 1
39 9 100 1
40 9 100 1
41 8 1 89 0.77
42 9 100 1

Uzman Sayisi 19
Kapsam Gegerlik Olgiitii :0.75
Kapsam Gegerlik indeksi :0.91

Biiytikoztiirk (2005)’e¢ gore uzmanlarin her bir maddenin uygun oldugu
noktasinda uyusma diizeylerinin %90-100 olmasi beklenir. Uzmanlarin %70-80

oraninda uyusma gosterdikleri maddeler, geribildirimlere gore diizeltmeler yapilarak



25

ankette tutulabilir. Yukaridaki tabloda her bir madde i¢in uzman goriislerinin uyusma
oranlar1 belirtilmistir. Bu ¢alismaya 9 uzman katilmistir. 0.05 anlamlilik diizeyinde
KGO i¢in minimum deger yani KGO (kapsam gecerlik 6l¢iitii) 0.75°tir. Anketin her bir
maddesi i¢in hesaplanan bu degerin sadece 3 maddede 0.55 oldugu diger maddelerde ise
0.75’ten biiyiik degerde oldugu goriilmektedir. Uzman goriisleri dogrultusunda KGO’su
0.55 olan ii¢ madde diizeltilerek ankete dahil edilmistir. Anketin her bir maddesinin
KGO’sundan hesaplanan ortalama deger, anketin KGI’sini vermektedir. Anketin
bahsedilen KGI degeri 0.91 olarak hesaplanmistir. KGi> KGO oldugu i¢in olusturulan
anketin kapsam gegerligi istatistiksel olarak anlamlidir (Yurdugiil, 2005). Tim bunlar
g0z Oniline alindiginda iki uzmanin ‘uygun degil’ goriisiinde bulundugu bir madde,

arastirmacinin karariyla anketten ¢ikarilip madde sayis1 42°den 41°e diistiriilmiistiir.

Anket gelistirme siirecinin son asamasinda uzman goriisleri dogrultusunda 6n
uygulama formu olusturulmustur. On uygulama, anketin gecerlik ve giivenirliginin
gozleme dayali verilerle sorgulandigi bir agsamadir. Birbirinden bagimsiz maddelerden
olusan bu anketin 6n uygulamasi, belirlenen 6rneklem biiyiikligiiniin yaklasik %5’i
kadar bir grupta uygulanabilir (Biiyiikoztiirk, 2005). Bu arastirma igin bu say1 yaklagik
55 oOgrenci olarak belirlenmistir. Sonug¢ olarak, arasgtirmanin O6rneklemine uygun
ozelliklerdeki 60 dgrenciden olusan bir gruba 6n uygulama yapilmistir. On uygulama
sonrasinda ogrencilerin anlamada zorluk c¢ektikleri, anlam karmasasina yol acan
maddeler vs. diizeltilmistir. Tiim bu asamalardan sonra ankete son hali verilmistir.
Ogrencilerin Ingilizce dersinin islenisine iliskin goriislerini belirlemek igin gelistirilen
41 maddelik bu anket, ‘Her zaman:3, Bazen:2, Hi¢bir zaman:1’ seklinde tg¢lii likertten

olugsmaktadir. Son haliyle anket, 6rnekleme uygulanmistir.

Aragtirmaya 2018- 2019 egitim o6gretim yili Malatya ili merkez ilgelerinde
bulunan liselerde 6grenimine devam eden 1450 &grenci katilmistir. Ancak anketi eksik
ve dikkatsiz dolduran &grencilerin formlarinin elenmesi sonucunda toplamda 1245
ogrencinin anketi degerlendirmeye alinmistir. Arastirmaci, anket uyguladigi siiflarin
ogrenci sayis1 ve Ingilizce Ogretmenlerinin mezun olduklar yiiksekdgretim

programlarina dair bilgilere okul idaresi aracilig1 ile ulasmustir.
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3.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde bilgisayar paket programindan yararlanilarak frekans, yiizde
gibi betimsel istatistiklerin yan1 sira Ki Kare analizi yapilmistir. Ki Kare bagimsizlik
testi iki veya daha fazla sinifli 6l¢ekle olgiilmiis degiskenler arasinda bagimlilik olup
olmadigini tespit etmek i¢in kullanilir (Durmus, Yurtkoru ve Cinko, 2016, s.184). Veri
toplama teknigi olarak anketin kullanildig1 ¢alismalarin pek ¢ogunda ankette yer alan
maddelerin her birinin ayr1 bir durumu betimlemeye calistigi ve genellikle de sorulara
verilecek cevaplarin siniflama Olgeginde olduklar1 goriilmektedir. Bu durumda cgesitli
sorulara verilen cevaplar arasinda ya da herhangi bir soruya ait cevaplarla (davranis,
goriis vb.) soruyu cevaplayanlarin kisisel ozellikleri (demografik ozellikleri) arasinda
bir iliski olup olmadigi test edilmek istendiginde Ki Kare testi kullanilabilir
(Biiytlikoztirk, 2016, s.159). Bu arastirmada toplanan verilerin analizinde Ki Kare
testinin 6nemli varsayimlarindan biri olan serbestlik derecesinin 1’den biiyiikk oldugu
durumda beklenen degeri 5‘ten kiigiik olan hiicre sayisi toplam gozenek sayisinin

%?20°sini agmamasi varsayimi karsilanmigtir (Can, 2016, 5.346).

Verileri analiz ederken yorum kolayligi ve arastirmanin problemin
yanitlanabilmesi agisindan ve arastirmanin amacinin gerceklestirilebilmesi i¢in sinif
mevcutlar1 yapilan literatiir incelemesi (Argon ve Nartgiin, 2018) ve uzman kanisi
dogrultusunda sinif mevcudu 20°den az olunca kiigiik siif, 20-30 arasinda 6grencisi
olan simniflara orta sinif, 30°dan daha fazla sinif mevcudu olan siniflara ise biiyiik sinif

olarak belirlenmistir.

Ankette maddeler birbirinden bagimsizdir; ancak yorumlama kolaylig1 agisindan
ders isleme basamaklarma uygun olarak hazirlanan anket maddeleri; dersin giris,
gelistirme (okuma- dinleme- konusma- yazma becerisi etkinlikleri, ders i¢i uygulamalar,
arac- gere¢ ve derse katilim) ve sonug boliimlerine gore ayrilmistir. Asagidaki tabloda

maddelerin hangi alt basliga ait oldugu verilmistir.
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Tablo 6
Anketin Alt Basliklar1 ve Ilgili Maddeleri

Alt bashklar

Maddeler

GIRIS BOLUMU
Ogretmenimiz derse dikkatimizi ¢eken bir hikdye, an1 veya giincel bir olay ile baslar.
Ogretmenimiz derse ilging bir soru sorarak baslar.
Ogretmenimiz 6grenecegimiz konunun énemini belirtir.
Ogretmenimiz derste islenecek konularin baglklarim belirtir.
Ogretmenimiz yeni konuya gegmeden bir 6nceki dersin kisa tekrarini yapar.

Okuma becerisi
etkinlikleri

GELISTIRME BOLUMU
Derste okuma pargasinin sorularini yanitlariz.
Okuma pargasina uygun baslik bulmaya calisiriz.
Okunan metnin ana fikrini bulmaya ¢aligiriz.

Dinleme becerisi
etkinlikleri

Derste dinlenen metnin konusunu anlamaya ¢alisiriz.
Dinleme yaparken diyalogdaki bosluklar1 doldururuz.
Dinlenen metinle ilgili sorular1 cevaplariz.

Konusma becerisi
etkinlikleri

Kitaptaki diyaloglari canlandiririz.
Derste belirlenen bir konu hakkinda Ingilizce konusuruz.
Ogretmenimiz telaffuzumuzu diizeltir.

Yazma becerisi
etkinlikleri

Derste verilen bir konu hakkinda Ingilizce ciimleler yazariz.
Ingilizce bir davet yazis1 hazirlariz.
Verilen resimlerden yola ¢ikarak kisa hikaye yazariz.

Ders igi
uygulamalar

Derste gramer isleriz.

Derste geviri yapariz.

Derste Ingilizce film izleriz.

Derste Ingilizce hikaye kitaplar1 okuruz.
Derste Ingilizce oyunlar oynariz.

Derste Ingilizce sarki sdyleriz.

Derste kelime ¢alismalar1 yapariz.

Derste etkinlikleri bireysel olarak yapariz.
Derste grup calismalar1 yapariz.

Arag- gereg

Derste akilli tahtay1 kullaniriz.

Derste EBA’daki Ingilizce igerikten yararlaniriz.

Derste sozliik kullaniriz.

Derste gorsel materyal (resimler, posterler vb.) kullaniriz.

Ogretmenimiz sinifa gergek objeler (bir oyuncak, kukla, maket bir ev vb.) getirir.

Derse katilim

Ogretmenimiz derste bizi destekleyici ifadeler kullanir.
Ogretmenimiz hepimizin derse katilmasini saglar.
Derste islenenleri defterimize yazariz.

Ogretmenimiz derste Ingilizce konusur.

Ogretmenim derste sorularima cevap Verir.
Ogretmenimiz derste Ingilizce konusmamizi ister.

SONUC BOLUMU
Dersin sonunda 6gretmenimiz konuyu 6zetler.
Ders sonunda 6gretmenimiz ddev verir.
Ogretmenimiz 6devimizi kontrol ederek hatalarimz diizeltir.
Dersin sonunda 6gretmenimiz islenen konuyla ilgili birkag¢ soru sorar.




BOLUM IV

4. BULGULAR VE YORUM

Arastirmaci tarafindan hazirlanan anketin, ilgili Ornekleme uygulanmasi
sonucunda elde edilen veriler, arastirmanin alt problemlerine gore incelenmis; elde

edilen bulgu ve yorumlar asagida verilmistir.

4.1. Genel Goriislere iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin  birinci alt problemi olan ‘Ortadgretim Ogrencilerinin Ingilizce
dersinin islenisine iliskin genel gorlisleri nasildir?” sorusunun yanitlanmasi igin

diizenlenen frekans tablosu asagida verilmistir.
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Tablo 7
Ingilizce Dersinin Islenisine iliskin Goriislerin Madde Bazinda Yiizdelik Oranlari
c ~ >
= [N
E ~ = ol
Maddeler NS § o8
3 N T £
I o N

Ogretmenimiz derse dikkatimizi ¢eken bir hikdye, am veya giincel bir olay 182 239 58

.z ile baslar.
:g (?gretmenimiz derse ilging bir soru sorarak baglar. 134 209 65.7
g Ogretmenimiz 6grenecegimiz konunun énemini belirtir. 647 16.2 19.1
»  Ogretmenimiz derste islenecek konularin bagliklarini belirtir. 745 12.9 125
-5 ?ag;ae:menimiz yeni konuya ge¢meden bir 6nceki dersin kisa tekrarim 448 228 32.4
Derste okuma pargasinin sorularimi yanitlariz. 83.1 9 8
Okuma parg¢asina uygun baslik bulmaya calisiriz. 365 214 42.1
Okunan metnin ana fikrini bulmaya caligiriz. 379 224 397
Derste dinlenen metnin konusunu anlamaya ¢alisiriz. 65.9 15.6 18.6
Dinleme yaparken diyalogdaki bosluklart doldururuz. 76.2 126 11.2
Dinlenen metinle ilgili sorular1 cevaplariz. 79.3 9.6 111
Kitaptaki diyaloglar1 canlandiririz. 28.2 197 52.1
Derste belirlenen bir konu hakkinda Ingilizce konusuruz. 35.3 23 41.8
Ogretmenimiz telaffuzumuzu diizeltir. 68.8 15 16.1
Derste verilen bir konu hakkinda Ingilizce ciimleler yazariz. 56.4  20.1 235
Ingilizce bir davet yazis1 hazirlariz. 19 19.1 61.9
Verilen resimlerden yola ¢ikarak kisa hikaye yazariz. 153 166 68.1
Derste gramer isleriz. 579 232 18.9
.= Derste geviri yapariz. 80.7 10 9.3
:g Derste Ingilizce film izleriz. 228 172 60
iS5 Derste Ingilizce hikaye kitaplar1 okuruz. 12.2 10 77.8
Eﬁ Derste Ingilizce oyunlar oynariz. 148 139 71.3
€  Derste Ingilizce sarki soyleriz. 125 10.2 77.3
% Derste kelime ¢alismalar1 yapariz. 473  20.2 325
8 Derste etkinlikleri bireysel olarak yapariz. 44.5 25.7 29.8
Derste grup ¢alismalari yapariz. 37.8 26.2 36.1
Derste akilli tahtay1 kullaniriz. 69.4 13.9 16.7
Derste EBA’daki Ingilizce igerikten yararlaniriz. 20.6 17 62.4
Derste sozliik kullaniriz. 459 186 355
Derste gorsel materyal (resimler, posterler vb.) kullaniriz. 276 174 55
;)egt?fitrrlnenlmlz smifa gercek objeler (bir oyuncak, kukla, maket bir ev vb.) 121 93 786
Ogretmenimiz derste bizi destekleyici ifadeler kullanir. 494  19.1 315
Ogretmenimiz hepimizin derse katilmasini saglar. 66 12.9 21.1
Derste iglenenleri defterimize yazariz. 46.1 196 34.3
Ogretmenimiz derste Ingilizce konusur. 60 214 186
Ogretmenim derste sorularima cevap verir. 754 123 12.3
Ogretmenimiz derste Ingilizce konusmamizi ister. 51.8 207 275
Dersin sonunda 6gretmenimiz konuyu dzetler. 49.5 20.7 29.8
< ’g Ders sonunda dgretmenimiz 8dev verir. 63.6 153 21.1
s % Ogretmenimiz ddevimizi kontrol ederek hatalarimiz1 diizeltir. 491 157 352
“2 A Dersin sonunda &gretmenimiz islenen konuyla ilgili birkag soru sorar. 56.1 175 26.4
Tablo 7’ye gore oOgrencilerin dersin giris béliimii ile ilgili genel goriisleri
incelendiginde;

‘Ogretmenimiz derse dikkatimizi ¢eken bir hikdye, an1 veya giincel bir olay ile

baslar.” maddesine 6grencilerin %58’1 ‘Higbir zaman’, %23.9’u ‘Bazen’, %18.2’si ‘Her
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zaman’ yanitin1 vermistir. Bu maddeye iliskin 6grenci goriislerinin ‘Higbir zaman’
diizeyinde yogunlastigi goriilmektedir. Buna gore Ogretmenlerin derse baslarken
Ogrencilerin dikkatini ¢ekecek bir hikaye, bir am1 ya da giincel bir olay ile
baslamadiklar1 goriilmiistiir.

Dersin giris béliimiine dair diger bir madde olan ‘Ogretmenimiz derse ilging bir
soru sorarak baslar.’” maddesine Ogrencilerin %65.7’si ‘Higbir zaman’, %20.9’u
‘Bazen’, %13.4’ti ‘Her zaman’ yanitin1 vermistir. Bu maddeye iliskin Ogrenci
gorlslerinin  ‘Higbir zaman’ diizeyinde yogunlastigi goriilmektedir. Buna gore
Ogretmenlerin derse 0grencilerin ilgisini ¢gekecek bir soru ile baglamadigi goriilmiistiir.
Bu iki maddeden hareketle Ggrencilerin derse dikkatlerini vererek baslamadiklari
sdylenebilir. Ogrencilerin dikkatlerinin ¢ekilmedigi bir derste istenen Ogrenme
diizeyinin yakalanmasi1 beklenmemelidir.

Tabloya gore ‘Ogretmenimiz &grenecegimiz konunun oOnemini belirtir.’
maddesine Ogrencilerin %19.1’i ‘Higbir zaman’, %16.2’si ‘Bazen’, %64.7’si ‘Her
zaman’ yanitini vermistir. Bu maddeye iliskin 6grenci goriislerinin ‘Her zaman’
diizeyinde yogunlastigi goriilmektedir. Bu sonuca gore oOgretmenler konunun
oneminden bahsederek 6grencileri derse giidiilemektedir. Derse glidillenmis bir 6grenci
‘Bunu neden yapiyorum?’ sorusunun cevabinit vermis olmaktadir (Eryilmaz, 2013).
Ogrencilerin dikkatini ¢ekmeden derse baslayan ogretmenin, konunun 6neminden
bahsederek 6grenciyi derse motive etmeye calistigi goriilmektedir.

‘Ogretmenimiz derste islenecek konularin basliklarmi belirtir.” maddesine
ogrencilerin %12.5’1 ‘Hi¢bir zaman’, %12.9’u ‘Bazen’, %74.5’1 ‘Her zaman’ yanitim
vermistir. Bu maddeye iligkin 6grenci goriislerinin ‘Her zaman’ diizeyinde yogunlastigi
goriilmektedir. Buna gore 6gretmenler derste islenecek konularin basliklarini belirterek
ogrencileri 6grenecekleri konudan haberdar etmektedir. Boylelikle dersin esas islendigi
kism1 olan gelistirme bdliimiine gegmeden konular gézden gecirilmektedir.

‘Ogretmenimiz yeni konuya gegmeden bir dnceki dersin kisa tekrarmni yapar.’
maddesine Ogrencilerin %32.4’1 ‘Hicbir zaman’, %22.8’i ‘Bazen’, %44.8’i ‘Her
zaman’ yanitint vermistir. Bu maddeye iliskin 6grenci goriislerinin ‘Her zaman’
diizeyinde yogunlastigi goriilmektedir. Buna gére Ogretmenler dersin basinda yeni
konuya ge¢meden Ggrencilerin bir 6nceki derste 6grendiklerini tekrar etmektedir. Bu

sekilde dersin gelistirme bdliimiine gecis yapilmaktadir.



31

Tabloya gore oOgrencilerin okuma becerisi ile ilgili genel gorisleri
incelendiginde;

‘Derste okuma pargasinin sorularini yanitlariz.” maddesine 6grencilerin %8’
‘Higbir zaman’, %9’u ‘Bazen’, %83.1’1 ‘Her zaman’ yanitin1 vermistir. Bu maddeye
iliskin 0grenci goriislerinin ‘Her zaman’ diizeyinde yogunlastigi goriilmektedir. Buna
gore ogrencilerin Ingilizce derslerinde okuma becerisini gelistirmeye yonelik
etkinliklerde okuma parc¢asini anlamaya iliskin sorular1 cevapladiklar1 gériilmektedir.

‘Okuma pargasina uygun baslik bulmaya c¢alisiriz.” maddesine ogrencilerin
%42.1°1 ‘Higbir zaman’, %21.4°1 ‘Bazen’, %36.5’1 ‘Her zaman’ yanitin1 vermistir. Bu
maddeye iliskin O&grenci goriislerinin - herhangi bir diizeyde yogunlasmadigi
goriilmektedir. Buna goére Ogrencilerin Ingilizce derslerinde okuma becerisini
gelistirmeye yonelik etkinliklerde okuma parcasina uygun baslik bulmada hemfikir
olmadiklar1 goriilmektedir.

‘Okunan metnin ana fikrini bulmaya galisiriz.” maddesine 6grencilerin %39.7’si
‘Higbir zaman’, %22.4’1i ‘Bazen’, %37.9’u ‘Her zaman’ yanitin1 vermistir. Bu maddeye
iliskin 6grenci goriislerinin herhangi bir diizeyde yogunlasmadig1 goriilmektedir. Buna
gore ogrencilerin Ingilizce derslerinde okuma becerisini gelistirmeye yonelik
etkinliklerde okuma parcasinin ana fikrini bulmada hemfikir olmadiklar1 goriilmektedir.
Okuma becerisini gelistirmeye yonelik tic maddeye iliskin 6grenci goriislerinden okuma
etkinliklerini kismen yaptiklar1 goriilmektedir. Bu bulgular, okudugunu anlamaya
yonelik etkinliklerin uzun zaman almas1 ve okullardaki haftalik ders saatlerinin istenen
sayida olmamasi, bu etkinliklerin yeterince yapilmamasinda etkilidir seklinde

yorumlanabilir.

Tabloya goére Ogrencilerin dinleme becerisi ile ilgili genel goriisleri
incelendiginde;

‘Derste dinlenen metnin konusunu anlamaya calisiriz.” maddesine 6grencilerin
%18.6’s1 ‘Higbir zaman’, %15.6’s1 ‘Bazen’, %65.9’u ‘Her zaman’ yanitin1 vermistir.
Bu maddeye iligkin Ogrenci goriislerinin ‘Her zaman’ diizeyinde yogunlastig
goriilmektedir. Buna gore Ogrencilerin Ingilizce derslerinde dinleme becerisini
gelistirmeye yonelik etkinliklerde dinleme esnasinda metnin konusunu anlamaya
calistiklarini belirtmislerdir.

‘Dinleme yaparken diyalogdaki bosluklari doldururuz.” maddesine 6grencilerin

%11.2’si ‘Hicbir zaman’, %12.6’s1 ‘Bazen’, %76.2’si ‘Her zaman’ yanitin1 vermistir.
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Bu maddeye iliskin 6grenci goriislerinin ‘Her zaman’ diizeyinde yogunlastigi
goriilmektedir. Buna gore Ogrencilerin Ingilizce derslerinde dinleme becerisini
gelistirmeye yonelik etkinliklerde dinleme esnasinda dinlenen diyalogdaki bosluklari
doldurma g¢alismasi yaptiklarini belirtmislerdir.

‘Dinlenen metinle ilgili sorulari cevaplariz.” maddesine 6grencilerin %11.1%i
‘Higbir zaman’, %9.6’s1 ‘Bazen’, %79.3’ii ‘Her zaman’ yanitin1 vermistir. Bu maddeye
iliskin 6grenci goriislerinin ‘Her zaman’ diizeyinde yogunlastig1r goriilmektedir. Buna
gore ogrencilerin Ingilizce derslerinde dinleme becerisini gelistirmeye yonelik
etkinliklerde dinlenen metinle ilgili sorulari yanitladiklarini belirtmiglerdir. Dinleme
becerisini gelistirmeye yonelik son iic maddeye iliskin 6grenci goriislerinden sinifta
dinleme etkinliklerinin biiyiik cogunlukla yapildigi sonucu ¢ikarilabilir. Buna gore
smiflardaki akilli tahtalarin dinleme becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklerin
yapilmasini kolaylastirdig1 soylenebilir.

Tabloya gore Ogrencilerin konusma becerisi ile ilgili genel gortsleri
incelendiginde;

‘Kitaptaki diyaloglart canlandiririz.” maddesine 6grencilerin %52.1°i ‘Higbir
zaman’, %19.7’si ‘Bazen’, %28.2’si ‘Her zaman’ yanitin1 vermistir. Bu maddeye iliskin
Ogrenci gorislerinin ‘Higbir zaman’ diizeyinde yogunlastigi goriillmektedir. Buna gore
ogrencilerin Ingilizce derslerinde konusma becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklerde
diyaloglar1 canlandirmadiklarini belirtmislerdir.

‘Derste  belirlenen bir konu hakkinda Ingilizce konusuruz.” maddesine
ogrencilerin %41.8’1 ‘Higbir zaman’, %23’ ‘Bazen’, %35.3’ii ‘Her zaman’ yanitini
vermistir.  Bu maddeye iliskin Ogrenci gorlslerinin  herhangi bir diizeyinde
yogunlagsmadig1 goriilmektedir. Buna gore dgrencilerin Ingilizce derslerinde konusma
becerisini gelistirmeye yonelik bir konu hakkinda Ingilizce konusma maddesinde
hemfikir olmadiklar1 goriilmektedir.

‘Ogretmenimiz telaffuzumuzu diizeltir.” maddesine dgrencilerin %16.1°1 ‘Higbir
zaman’, %15’i ‘Bazen’, %68.8’i ‘Her zaman’ yanitin1 vermistir. Bu maddeye iliskin
ogrenci gorislerinin ‘Her zaman’ diizeyinde yogunlastigi goriilmektedir. Buna gore
ogrenciler derste Ingilizce konustuklarinda telaffuz hatalarinin  diizeltildigini
belirtmislerdir. Konusma becerisini gelistirmeye yonelik son ti¢ maddeye iliskin 6grenci
goriislerine gore konusma etkinlikleri yapilmamakta ancak ogrencilerin hedef dili

kullandiklarinda yaptiklar1 telaffuz hatalar1 diizeltilmektedir. Konusma becerisini
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gelistirmeye yonelik uygulama yapma firsati verilmeyen bir 6grencinin ¢okga telaffuz
hatas1 yapmasi dogal karsilanmalidir.

Tabloya gore Ogrencilerin yazma becerisi ile ilgili genel gorisleri
incelendiginde;

‘Derste verilen bir konu hakkinda Ingilizce ciimleler yazariz.” maddesine
ogrencilerin %23.5’1 ‘Hi¢bir zaman’, %20.1’1 ‘Bazen’, %56.4’ii ‘Her zaman’ yanitini
vermistir. Bu maddeye iliskin 6grenci goriislerinin ‘Her zaman’ diizeyinde yogunlastigi
goriilmektedir. Buna gore dgrenciler derste Ingilizce yazma becerilerini gelistirmeye
yonelik ¢aligmalar yaptiklarini belirtmislerdir.

‘Ingilizce bir davet yazis1 hazirlariz.” maddesine 6grencilerin %61.9’u ‘Higbir
zaman’, %19.1°1 ‘Bazen’, %19’u ‘Her zaman’ yanitin1 vermistir. Bu maddeye iligkin
Ogrenci goriislerinin ‘Hicbir zaman’ diizeyinde yogunluk kazandigi goriilmektedir.
Buna gore dgrenciler Ingilizce yazma becerilerini gelistirmeye yonelik olarak derste bir
davet yazisi yazma gibi bir etkinligi yapmadiklarini belirtmislerdir.

‘Verilen resimlerden yol ¢ikarak kisa hikaye yazariz.” maddesine 6grencilerin
%68.1°1 ‘Higbir zaman’, %16.6’s1 ‘Bazen’, %15.3’1i ‘Her zaman’ yanitin1 vermistir. Bu
maddeye iligkin 6grenci goriislerinin ‘Higbir zaman’ diizeyinde yogunluk kazandigi
goriilmektedir. Buna gore Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik
resimlerden yola ¢ikarak kisa hikaye yazma calismasi1 yapmadiklart belirtilmistir.
Yazma becerisini gelistirmeyle ilgili i¢ maddeye iliskin dgrenci goriislerinden yazma
etkinliklerini kismen yaptiklar1 sdylenebilir. Yeterince okuma aktivitesi yapilmayan
O0grenme ortamlarinda yazma gibi iiretici bir beceriyi gelistirmeye yonelik ¢alismalarin

yapilmasi beklemez.

Tabloya gore Ogrencilerin ders i¢i uygulamalar ile ilgili genel goriisleri
incelendiginde;

‘Derste gramer isleriz.” maddesine Ogrencilerin %18.9’u ‘Higbir zaman’,
%23.2°si ‘Bazen’, %57.9’u ‘Her zaman’ yanitin1 vermistir. Bu maddeye iliskin 6grenci
goriislerinin ‘Her zaman’ diizeyinde yogunlastigi goriilmektedir. Buna gore 6grenciler
derste gramerin islendigini belirtmislerdir.

‘Derste ¢eviri yapariz.” maddesine dgrencilerin %9.3’ii ‘Hicbir zaman’, %10’u
‘Bazen’, %80.7’si ‘Her zaman’ yanitim1 vermistir. Bu maddeye iliskin 6grenci
gorlslerinin ‘Her zaman’ diizeyinde yogunlastifi goriilmektedir. Buna gore 6grenciler

Ingilizce dersinde agirlikli olarak Ingilizce- Tiirk¢e geviri yapmaktadirlar. Ogrencilerin
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bu goriisleri, derste alternatif yontemlerden ziyade geleneksel yontem olan ceviri
yontemini daha ¢ok kullandiklari; hedef dili, anadillerini kullanarak o6grenmeye
calistiklar seklinde yorumlanabilir.

‘Derste Ingilizce film izleriz.” maddesine 6grencilerin %60°1 ‘Higbir zaman’,
%17.2’si ‘Bazen’, %22.8’i ‘Her zaman’ yanitin1 vermistir. Bu maddeye iligkin 6grenci
goriislerinin ‘Higbir zaman’ diizeyinde yogunluk kazandigi goriilmektedir. Buna gore
ogrenciler derste Ingilizce film izlemediklerini belirtmislerdir.

‘Derste Ingilizce hikaye kitaplar1 okuruz.” maddesine 6grencilerin %77.8’i
‘Higbir zaman’, %10’u ‘Bazen’, %12.2’si ‘Her zaman’ yanitin1 vermistir. Bu maddeye
ilisgkin Ogrenci goriislerinin  ‘Hi¢bir zaman’ diizeyinde yogunluk kazandig:
goriilmektedir. Ogrencilere gore Ingilizce derslerinde Ingilizce hikaye Kkitaplari
okunmamaktadir. Ders saatlerinin az olmasi, bunun sebeplerinden biri olabilir.

‘Derste Ingilizce oyunlar oynariz.” maddesine ogrencilerin %71.3’ii ‘Higbir
zaman’, %13.9’u ‘Bazen’, %14.8’i ‘Her zaman’ yanitin1 vermistir. Bu maddeye iliskin
Ogrenci goriislerinin ‘Hicbir zaman’ diizeyinde yogunluk kazandigi goriilmektedir.
Ingilizce derslerinde ogrencilerin kolay ve kalici 6grenmelerini saglayacak oyunlar
oynanmadig1 goriilmektedir.

‘Derste Ingilizce sarkilar sdyleriz.” maddesine &grencilerin %77.3’ii ‘Higbir
zaman’, %10.2°si ‘Bazen’, %12.5’1 ‘Her zaman’ yanitin1 vermistir. Bu maddeye iligkin
ogrenci goriislerinin ‘Hicbir zaman’ diizeyinde yogunluk kazandigi goriilmektedir.
Ogrencilerin  derste motivasyonunu artiracak sarki etkinliklerinin  yapilmadig
goriilmektedir. Ogrencilerin goriislerinden hareketle Ingilizce derslerinde film, hikaye
kitaplari, oyun, sarki gibi etkinliklerinin yapilmadigi ve derslerin zevkli bir sekilde
islenmedigi yorumu yapilabilir.

‘Derste kelime caligmalart yapariz.” maddesine 6grencilerin %32.5’i ‘Higbir
zaman’, %20.2’si ‘Bazen’, %47.3’1 ‘Her zaman’ yanitin1 vermistir. Bu maddeye iliskin
ogrenci gorislerinin ‘Her zaman’ diizeyinde yogunluk kazandigi goriilmektedir. Bu
bulgu, Ingilizce derslerinde kelime &gretiminin iizerinde duruldugu seklinde
yorumlanabilir.

‘Derste etkinlikleri bireysel olarak yapariz.” maddesine 6grencilerin %29.8’i
‘Higbir zaman’, %25.7’si ‘Bazen’, %44.5’i ‘Her zaman’ yanitin1 vermistir. Bu maddeye
iliskin 6grenci goriislerinin ‘Her zaman’ diizeyinde yogunluk kazandig1 goriilmektedir.
Bu sonuca gore Ingilizce derslerinde etkinliklerin ¢ogunlukla bireysel yapildig

goriilmektedir. Dort dil becerisi dikkate alindiginda etkinliklerin ¢ogunlukla bireysel
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yapilmasi, s6z konusu becerileri gelistirmenin iizerinde fazla durulmadiginin gostergesi
olabilir.

‘Derste grup c¢alismalar1 yapariz.” maddesine Ogrencilerin %36.1°i ‘Higbir
zaman’, %26.2’si ‘Bazen’, %37.8’1 ‘Her zaman’ yanitin1 vermistir. Bu maddeye iliskin
Ogrenci gorlglerinin herhangi bir diizeyde yogunluk kazanmadigi goriilmektedir.
Ogrencilerin grup etkinliklerinin yapilip yapilmamas: goriisiinde hemfikir olmadiklar
goriilmektedir. Bu sonuca gore derslerin ¢ogunlukla siifca islendigi yorumu yapilabilir.

Tabloya gore 6grencilerin arag- gereg ile ilgili genel goriisleri incelendiginde;

‘Derste akilli tahtayr kullaniriz.” maddesine Ogrencilerin %16.7’si  ‘Higbir
zaman’, %13.9’u ‘Bazen’, %69.4’1i ‘Her zaman’ yanitin1 vermistir. Bu maddeye iliskin
Ogrenci goriislerinin ‘Her zaman’ diizeyinde yogunluk kazandigi goriilmektedir. Buna
gore Ingilizce 6gretiminde akilli tahtanin etkin kullanildig goriilmektedir.

‘Derste. EBA’daki Ingilizce igerikten yararlaniriz.” maddesine 6grencilerin
%62.4’1 ‘Higbir zaman’, %17’si ‘Bazen’, %20.6’s1 ‘Her zaman’ yanitin1 vermistir. Bu
maddeye iligkin 6grenci goriislerinin ‘Higbir zaman’ diizeyinde yogunluk kazandigi
goriilmektedir. Derslerde akilli tahtanin kullanildigi ancak EBA’dan yararlanilmadig
goriilmektedir. Buna gore derslerde akilli tahtanin 6gretmenlerin kendi hazirladiklar
materyallerin ya da ders kitaplarinin sunumu i¢in kullanildig1 seklinde yorumlanabilir.

‘Derste sozliik kullaniriz.” maddesine 6grencilerin %35.5’i ‘Higbir zaman’,
%18.6’s1 ‘Bazen’, %45.9’u ‘Her zaman’ yanitin1 vermistir. Bu maddeye iliskin 6grenci
goriislerinin ‘Her zaman’ diizeyinde yogunluk kazandig1 goriilmektedir. Dil derslerinin
vazgecilmez unsuru olan sozliiklerin 6grenciler tarafindan kullanildigr goriilmektedir.

‘Derste gorsel materyal (resimler, posterler vb.) kullaniriz.” maddesine
Ogrencilerin %55’1 ‘Higbir zaman’, %17.4°1 ‘Bazen’, %27.6’s1 ‘Her zaman’ yanitini
vermistir. Bu maddeye iliskin 6grenci goriiglerinin ‘Higbir zaman’ diizeyinde yogunluk
kazandigr goriilmektedir. Buradan hareketle oOgrenmeyi kolaylastiran  gdorsel
materyallerin kullanilmadigi bir dersin dgrencilerin ilgisi gekmedigi yorumu yapilabilir.

‘Ogretmenimiz smifa gercek objeler (bir oyuncak, kukla, maket bir ev vb.)
getirir.” maddesine dgrencilerin %78.6’s1 ‘Higbir zaman’, %9.3’1 ‘Bazen’, %12.1°1 ‘Her
zaman’ yanitini vermistir. Bu maddeye iliskin 6grenci goriislerinin ‘Hicbir zaman’
diizeyinde yogunluk kazandig1 gériilmektedir. Buna gore Ingilizce dgretimine fayda ve

kolaylik saglayan gercek objeler sinifa getirilmemektedir.
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Tabloya gore 6grencilerin derse katilim ile ilgili genel goriisleri incelendiginde;

‘Ogretmenimiz derste bizi destekleyici ifadeler kullanir.” maddesine 6grencilerin
%31.5’1 ‘Higbir zaman’, %19.1°1 ‘Bazen’, %49.4’ii ‘Her zaman’ yanitin1 vermistir. Bu
ifadeye iliskin Ogrenci goriislerinin ‘Her zaman’ diizeyinde yogunluk kazandigi
goriilmektedir. Buna gore Ogretmenlerin bu davraniglari, 6grencilerin dersteki
motivasyonunu artirmakta ve derse katilimini saglamaktadir.

‘Ogretmenimiz hepimizin derse katilmasin1 saglar.’” maddesine 6grencilerin
%21.1°1 ‘Higbir zaman’, %12.9’u ‘Bazen’, %66’s1 ‘Her zaman’ yanitin1 vermistir. Bu
maddeye iliskin Ogrenci goriislerinin ‘Her zaman’ diizeyinde yogunluk kazandigi
goriilmektedir. Buna gore 6gretmenler dgrencilerin derse katilimini saglamaktadir.

‘Derste islenenleri defterimize yazariz.” maddesine 6grencilerin %34.3’i ‘Higbir
zaman’, %19.6’s1 ‘Bazen’, %46.1°s1 ‘Her zaman’ yanitin1 vermistir. Bu maddeye iliskin
ogrenci goriislerinin ‘Her zaman’ diizeyinde yogunluk kazandigi goriilmektedir. Buna
gore dgrencilerin yarisina yakini derste islediklerini not tuttuklarini belirtmislerdir.

‘Ogretmenimiz derste Ingilizce konusur.” maddesine 6grencilerin %18.6’s1
‘Higbir zaman’, %21.4’i ‘Bazen’, %60°’1 ‘Her zaman’ yanitin1 vermistir. Bu maddeye
iligkin 6grenci goriislerinin ‘Her zaman’ diizeyinde yogunluk kazandig1 goriilmektedir.
Buna gore 6gretmenlerin derste hedef dili kullanarak 6grencilerin o dili sevmelerini ve
O0grenmelerini saglamaya calistiklar1 sdylenebilir.

‘Ogretmenim derste sorularima cevap verir.” maddesine dgrencilerin %12.3’ii
‘Higbir zaman’, %12.3’ii ‘Bazen’, %75.4’1i ‘Her zaman’ yanitin1 vermistir. Bu maddeye
iliskin 6grenci goriislerinin ‘Her zaman’ diizeyinde yogunluk kazandigi goriillmektedir.
Buna gore 6gretmenlerin derste 6grencilerin anlamadiklart noktalarda onlara yardimci
olduklar: ve 6grencilerden gelen sorulara cevap verdikleri goriilmektedir.

‘Ogretmenimiz derste Ingilizce konusmamizi ister.” maddesine ogrencilerin
%27.5’1 ‘Higbir zaman’, %20.7’s1 ‘Bazen’, %51.8’1 ‘Her zaman’ yanitin1 vermistir. Bu
maddeye iliskin 6grenci goriislerinin ‘Her zaman’ diizeyinde yogunluk kazandigi
gorilmektedir. Buna gore Ogrencilerden hedef dili kullanarak 6grenmeleri
beklenmektedir.

Tabloya gore Ogrencilerin dersin sonu¢ boliimii ile ilgili genel gortsleri
incelendiginde;

‘Dersin sonunda 6gretmenimiz konuyu dzetler.” maddesine 6grencilerin %29.8’i

‘Higbir zaman’, %20.7’si ‘Bazen’, %49.5’1 ‘Her zaman’ yanitin1 vermistir. Bu maddeye
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iligkin 6grenci goriislerinin ‘Her zaman’ diizeyinde yogunluk kazandigi gorilmektedir.
Buna gore 6gretmenler ders sonunda islenilen konuyu 6zetlemektedir.

‘Ders sonunda Ogretmenimiz 6dev verir.” maddesine Ogrencilerin %21.171
‘Higbir zaman’, %15.3’i ‘Bazen’, %63.6’s1 ‘Her zaman’ yanitin1 vermistir. Bu
maddeye iliskin Ogrenci goriislerinin ‘Her zaman’ diizeyinde yogunluk kazandigi
goriilmektedir. Buna gore 6gretmenlerin islenilen konularin tekrarini saglamak amaciyla
konuyla ilgili ¢esitli 6devler verdikleri yorumu yapilabilir.

‘Ogretmenimiz ddevimizi kontrol ederek hatalarrmzi diizeltir.” maddesine
Ogrencilerin %35.2°si ‘Higbir zaman’, %15.7’si ‘Bazen’, %49.1°1 ‘Her zaman’ yanitini
vermistir. Bu maddeye iligkin 6grenci goriislerinin ‘Her zaman’ diizeyinde yogunluk
kazandigr goriilmektedir. Buna gore Ogretmenler verdikleri odevleri kontrol
etmektedirler. Odevlerin takip ve kontrol edilmesi, derse istekli dgrencilerin istegini
artirabilir.

‘Dersin sonunda ogretmenimiz islenen konuyla ilgili birka¢ soru sorar.’
maddesine o6grencilerin %26.4’t ‘Hicbir zaman’, %17.5’i ‘Bazen’, %56.1’i ‘Her
zaman’ yanitin1 vermistir. Bu maddeye iliskin 6grenci goriislerinin ‘Her zaman’
diizeyinde yogunluk kazandigi goriillmektedir. Buna gore 6gretmenler, dersi bitirirken
ogrencilere iglenen konuyla ilgili birkag soru sorup Ogrencilerin konuyu Ogrenme

diizeylerini belirlemeyi hedeflemektedir.

4.2. Smif Diizeyi A¢isindan Dersin Islenisine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan ‘Ortadgretim 6grencilerinin Ingilizce
dersinin islenisine iligkin goriislerinde 6grenim gordiikleri sinif agisindan anlaml fark
var midir?” sorusunun yanitlanmasi i¢in yapilan Ki Kare testinin sonucu asagidaki

tabloda verilmistir. Tabloda sadece anlamli farklarin oldugu maddelere yer verilmistir.



Tablo 8

Ingilizce Dersinin islenisine iliskin Goriislerin Ogrenim Goriilen Smif Acisindan
Karsilastirilmasinda Ki Kare (%2) Analizi Sonuglari
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Tablo 8’e gore dersin giris boliimii ile ilgili maddeler incelendiginde ii¢
maddede Ogrenci goriislerinde 6grenim gordiikleri sinif agisindan anlamli farklilik
oldugu goriilmiistiir:

- ‘Ogretmenimiz derse dikkatimizi ¢ceken bir hikdye, an1 veya giincel bir olay ile baslar.’
maddesine sinif diizeyi arttikca 6grencilerin anlamli diizeyde daha fazla katildiklart

goriilmistir (Higbir zaman fo 50 =%62.8, Higbir zaman f10.5m=%62,8, Higbir zaman

fi1.smi=%56, Hi¢bir zaman f12.m=%43.3, 7°=57.73, p<0.05). Buna gore simf diizeyi
arttikca 6gretmen derse Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek i¢in bir hikdye, an1 veya giincel
bir olay ile baslamaktadir.

- “‘Ogretmenimiz derse ilging bir soru sorarak baslar.” maddesine 9.siif &grencilerinin
diger 6grencilerden anlamli diizeyde daha fazla katilmadiklar1 goriilmiistiir (Higbir

zaman foun=%74, Hi¢bir zaman fi0n=%64.8, Hi¢cbir zaman fi1n=%62.8, Higbir

zaman fiosm=%55.7, ¥ =29.39, p<0.05). Buna gore diger 6grencilerden ¢ok 9.sinif
ogrencilerine gore 6gretmen derse ilging bir soru sorarak baslamamaktadir. Bu iki
maddeye gore liniversite sinavina hazirlanan son sinif dgrencilerinin derse dikkat ve
ilgilerinin daha az oldugu, 6gretmenin de diger siniflara oranla son siniflarda daha fazla
dikkat ¢cekme etkinligi yaptig1 sOylenebilir.

- ‘Ogretmenimiz derste islenecek konularin basliklarini belirtir.” maddesine 9.sinif
Ogrencilerinin diger 6grencilerden anlamli diizeyde daha fazla katildiklart gorilmiistiir

(Her zaman fosnm=%82.7, Her zaman fiosnt=%72.7, Her zaman fi1sn=%71.8, Her

zaman fi2..mi=%66.2, % =30.55, p<0.05). Buna gore diger 6grencilerden gok 9.siif
Ogrencilerine gore 6gretmen derste islenecek konularin basliklarini belirtmektedir. Buna
gore, 9.smif 6grencilerinin oryantasyon siireci goz oniine alindiginda 6gretmenin nasil
ders isledigini gostermek amaciyla ders isleme basamaklarina burada daha fazla 6nem
verdigi soylenebilir.

Okuma becerisine yonelik maddeler incelendiginde ii¢ maddede O6grenci
goriislerinde 6grenim gordiikleri sinif agisindan anlamli farklarin oldugu goriilmiistiir:
- ‘Derste okuma pargasinin sorularini yanitlariz.” maddesine 9.sinif 6grencilerinin diger
Ogrencilerden anlamli diizeyde daha fazla katildiklar1 goriilmistiir (Her zaman

fo.smit=%90.8, Her zaman fi0sm=%85.2, Her zaman fii«n=%82.7, Her zaman

f12.5m=%65.2, ‘12:91.76, p<0.05). Buna goére diger O&grencilerden ¢ok 9.smif

ogrencilerine gore derste okuma pargasinin sorulari yanitlanmaktadir. Bu bulgu,
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9.smifta okuma becerisini gelistirmeye yonelik okudugunu anlamaya iliskin sorularin
cevaplanmasi etkinligine daha fazla 6nem verildigi seklinde yorumlanabilir.

- ‘Okuma pargasimna uygun baslik bulmaya c¢alisiriz.” maddesi incelendiginde 9.siif
ogrencilerinin bu maddeye katilmadiklar1 (Hi¢ bir zaman fognm=%54.1); 10.simf
ogrencilerinin bu etkinligi yaptiklarini ifade ettikleri (Her zaman fio.smt=% 45.9); 11 ve
12.smuf 6grencilerinin bu maddeye verdikleri yanitlarinda s6z konusu etkinligin yapilip

yapilmamasinda hem fikir olmadiklar1 (Her zaman fi1snm=% 36.8, Hi¢ bir zaman

f11.mi=% 39.4, Her zaman fi2mi=%39, Hi¢ bir zaman fi2.smi=%40, % = 44.33, p<0.05)
gorilmektedir. Buna gore, okuma etkinliklerinden okuma pargasina uygun baslik bulma
caligmasinin 9.sinifta yapilmadigi ancak 10.smifta yapildigi sdylenebilir.

- ‘Okunan metnin ana fikrini bulmaya ¢alisiriz.” maddesinde o6grencilerin hemfikir
olmadig1 goriilmektedir. Ancak sinif seviyesi arttik¢a s6z konusu aktivitenin daha fazla

yapildigr goriilmektedir (Her zaman foome=% 31.4, Her zaman fioum=% 39.9, Her

zaman fi.smi=% 40.4, Her zaman fioom=% 43.3, % =13.36, p<0.05).

Dinleme becerisine yonelik maddelere bakildiginda o6grenci goriislerinde
ogrenim gordiikleri sinif agisindan ti¢ maddede anlamli farklilik tespit edilmistir:
- ‘Derste dinlenen metnin konusunu anlamaya ¢alisiriz.” maddesine 9.sinif
Ogrencilerinin diger 6grencilerden anlamli diizeyde daha fazla katildiklar1 goriilmiistiir

(Her zaman fosnm=%70.7, Her zaman fi0.snt=%64.8, Her zaman f116n=%66.8, Her

zaman fi2.sm=%57.6, %2:19.71, p<0.05). Buna gore diger 6grencilerden ¢ok 9.siif
Ogrencilerine gore derste dinlenen metnin konusunu anlamaya yonelik c¢alisma
yapilmaktadir.

- ‘Dinleme yaparken diyalogdaki bosluklar1 doldururuz.” maddesine 9.sinif
ogrencilerinin diger 6grencilerden anlaml diizeyde daha fazla katildiklar1 goriilmiistiir

(Her zaman fosnm=%84.7, Her zaman fi0.snt=%80.1, Her zaman fiisn=%74.7, Her

zaman fi2.ami=%55.7, % =76.51, p<0.05). Buna gore diger 6grencilerden gok 9.simif
ogrencilerine gore derste dinleme yaparken diyalogdaki bosluklart doldurma calismasi
yapilmaktadir.

- ‘Dinlenen metinle ilgili sorulart cevaplariz.” maddesine 9.sinif 6grencilerinin diger
Ogrencilerden anlamli diizeyde daha fazla katildiklar1 goriilmiistiir (Her zaman

fo.smit=%88.8, Her zaman fi0sm=%83.3, Her zaman fii«n=%75.8, Her zaman

f12.6mt=%59.0, ‘12:89.77, p<0.05). Buna goére diger Ogrencilerden ¢ok 9.smif

Ogrencilerine gore derste dinlenen metinle ilgili sorular1 cevaplama calismasi
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yapilmaktadir. Dinleme becerisine yonelik goriislerden hareketle 9. Simifta ders
sayisinin fazla olmasi, 6grencileri dersi ve 6gretmeni yeni tanimasi gibi faktorler goz
Oniine alininca dinleme etkinliklerinin 9.siniflarda daha fazla 6nemsendigi ve yapildigi
soylenebilir.

Konusma becerisine yonelik maddelere bakildiginda Ogrenci goriislerinde
ogrenim gordiikleri sinif agisindan iki maddede anlamli farklilik tespit edilmistir:
- ‘Kitaptaki diyaloglar1 canlandiririz.” maddesine 11.simf O6grencilerinin  diger
Ogrencilerden anlamli diizeyde daha fazla katilmadiklar1 goriilmiistir (Higbir zaman

fo.sm=%50.5, Hicbir zaman fi0sm=%48.4, Hicbir zaman fi;smi=%61, Hicbir zaman

f12.6mt=%50, 732:18.26, p<0.05). Buna gore diger Ogrencilerden ¢ok 11.siif
ogrencilerine gore kitaptaki diyaloglar canlandiriimamaktadir.

‘Ogretmenimiz telaffuzumuzu diizeltir.” maddesine 9.simif 6grencilerinin diger
ogrencilerden anlamli diizeyde daha fazla katildiklart goriilmiistir (Her zaman

f9‘sm1f:%77-3, Her zaman f10.51mf:%65, Her zaman f11_5m1f:%70.4, Her zaman

f12.5mt=%57.6, 732:37.44, p<0.05). Buna goére diger Ogrencilerden ¢ok 9.simf
ogrencilerine gore Ogretmenleri telaffuzlarimi diizeltmektedir. 9.simif Ogrencilerin
seviyelerinin diisiik olmast ve daha fazla telaffuz hatas1 yaptiklar1 ya da eski yanlis
ogrenmelerini devam ettirdikleri sdylenebilir.

Anketin yazma becerisine yonelik maddelerine bakildiginda 6grenci
goriislerinde 6grenim gordiikleri smif agisindan iki maddede anlamli farklilik tespit
edilmistir:

- ‘Derste verilen bir konu hakkinda Ingilizce ciimleler yazariz.” maddesine 9.smif
ogrencilerinin diger 6grencilerden anlaml diizeyde daha fazla katildiklar1 goriilmiistiir

(Her zaman fosnm=%66.3, Her zaman fi0.nt=%58.7, Her zaman fiisn=%48.4, Her

zaman fi2.ami=%44.3, % =50.03, p<0.05). Buna gore diger 6grencilerden gok 9.siif
ogrencilerine gore derste verilen bir konu hakkinda Ingilizce ciimleler yazma galigmasi
yapilmaktadir.

- ‘Verilen resimlerden yol ¢ikarak kisa hikaye yazariz.” maddesine 9.sinif 6grencilerinin
diger o6grencilerden anlamli diizeyde daha fazla katilmadiklar1 gorilmiistir (Higbir

zaman foum=%71.2, Hicbir zaman f10.5m=%67.2, Hi¢bir zaman f11.5n,t=%67.5, Higbir

zaman fio.ami=%64.8, % =13.71, p<0.05). Buna gore diger 6grencilerden ¢ok 9.simif

ogrencilerine gore derste verilen resimlerden yola ¢ikarak kisa hikaye yazilmamaktadir.
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Ders ici uygulamalar ile ilgili maddeler incelendiginde 6grenci goriislerinde
ogrenim gordiikleri sinif agisindan altt maddede anlamli farklilik oldugu goriilmektedir:
- ‘Derste ¢eviri yapariz.” maddesine 9.simif d6grencilerinin diger d6grencilerden anlamli

diizeyde daha fazla katildiklar1 goriilmistir (Her zaman fon=%87.8, Her zaman

f10.5mi=%80.6, Her zaman f11.sm=%81.9, Her zaman fi2.sm=%66.2, % = 64.20, p<0.05).
Buna gore diger dgrencilerden ¢ok 9.sinif dgrencilerine gore derste agirlikli olarak
ceviri yapilmaktadir.

- ‘Derste Ingilizce film izleriz.” maddesine 11.simif 6grencilerinin diger dgrencilerden

anlamli diizeyde daha fazla katilmadiklar1 goriilmistiir (Higbir zaman fo.¢n=%62,

Higbir zaman fi0.6m=%357.9, Higbir zaman fi1 sn=%66.8, Hi¢bir zaman f12 ¢nt=%51, 7’
=18.03, p<0.05). Buna gore diger 6grencilerden ¢ok 11.sinif 6grencilerine gore derste
Ingilizce film izlenmemektedir. Buradan hareketle 11.simf &grencilerinin derste
Ingilizce film seyretmeyi digerlerine gore daha fazla istedikleri sdylenebilir.

- ‘Derste Ingilizce hikaye kitaplar1 okuruz.” maddesine 10.sinif dgrencilerinin diger
Ogrencilerden anlamli diizeyde daha fazla katilmadiklari goériilmiistiir (Higbir zaman

f9‘sm1f:%77.6, Hl@bll‘ zaman f]0.51mf:%82.8, HlleI‘ zaman fll.smlf:%81.6, Hl(;bll' zaman

flo.smi=%64.8, ¥ =30.63, p<0.05). Buna goére diger Ogrencilerden ¢ok 10.simf
ogrencilerine gore derste Ingilizce hikaye kitaplar1 okunmamaktadir. Buradan hareketle
10.sm1f Ogrencilerinin derste hikaye kitaplari okumaya yonelik daha fazla etkinlik
yapmak istedikleri sdylenebilir.

- ‘Derste Ingilizce oyunlar oynariz.” maddesine 9.simuif 6grencilerinin  diger
ogrencilerden anlamli diizeyde daha fazla katilmadiklar1 goriilmiistiir (Higbir zaman

fo.sm=%78.1, Hi¢bir zaman fi10.sm=%70.8, Hi¢bir zaman fi; 4n=%66.8, Hi¢bir zaman

f12.5mt=%65.7, %2:16.66, p<0.05). Buna goére diger Ogrencilerden ¢ok 9.simif
ogrencilerine gore derste Ingilizce oyunlar oynanmamaktadir. Buradan hareketle, 9.sinif
ogrencilerinin dersi daha eglenceli bir sekilde islemek istedikleri yorumu yapilabilir.

- ‘Derste Ingilizce sarki sdyleriz.” maddesine 9.simf 6grencilerinin diger grencilerden
anlaml diizeyde daha fazla katilmadiklar1 goriilmistiir (Higbir zaman fo¢n=%81.9,

Hicbir zaman fi0.sm=%76.5, Higbir zaman fi1 sm=%79.8, Higbir zaman f12.6n=%66.7,

%2=21.21, p<0.05). Buna gore diger 6grencilerden ¢ok 9.sinif 6grencilerine gore derste
Ingilizce sarkilar sdyleme etkinligi yapilmamaktadir. Buradan hareketle, 9.smmf

ogrencilerinin dersi daha eglenceli bir sekilde islemek istedikleri yorumu yapilabilir.
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- ‘Derste etkinlikleri bireysel olarak yapariz.” maddesine 10.sinif 6grencilerinin diger
Ogrencilerden anlamli diizeyde daha fazla katildiklar1 goriilmiistiir (Her zaman

fosmt=%47.7, Her zaman fi0sm=%48.9, Her zaman fii«n=%42.2, Her zaman

floam=%33.8, % =19.24, p<0.05). Buna gore diger ogrencilerden ¢ok 10.smif
Ogrencilerine gore derste etkinlikler bireysel olarak yapilmaktadir.

Derste kullanilan aracg- gerec ile ilgili maddeler incelendiginde Ogrenci
goriislerinde 6grenim gordiikleri sinif agisindan dort maddede anlamli farklilik oldugu
gorilmistiir:

- ‘Derste akilli tahtay1 kullaniriz.” maddesine 9.sinif 6grencilerinin diger 6grencilerden

anlamli diizeyde daha fazla katildiklar1 gorilmiistiir (Her zaman fon=%68.1, Her

zaman fiosm=%79, Her zaman fi1ami=%70, Her zaman fioqmi=%54.3, 7 =41.86,
p<0.05). Buna gore diger 6grencilerden ¢ok 9.sinif 6grencilerine gore derste akilli tahta
kullanilmaktadir. Buradan hareketle, 9.siniflarda ders saatinin daha fazla olmasi akilli
tahtay1 kullanmaya daha fazla zaman ayirabildikleri yorumu yapilabilir.

- ‘Derste EBA’daki Ingilizce icerikten yararlamiriz.” maddesine 9.sinif dgrencilerinin
diger 6grencilerden anlamli diizeyde daha fazla katilmadiklar1 goriilmiistiir (Higbir

zaman fo.um=%68.4, Hicbir zaman f10.4ni=%63.1, Hi¢bir zaman f11smt=%59.9, Higbir

zaman fiosmi=%53.3, ¥ =18.53, p<0.05). Buna gore diger ogrencilerden ¢ok 9.sinif
ogrencilerine gore derste EBA’daki Ingilizce icerikten yararlanilmamaktadir. Burada
EBA’da diger smif seviyelerine uygun daha fazla igerik olabilecegi yorumu yapilabilir.

- ‘Derste sozlik kullaniriz.” maddesine 9.sinif 6grencilerinin diger 6grencilerden

anlamli diizeyde daha fazla katildiklar1 goériilmiistiir (Her zaman fosnm=%59.9, Her

zaman fiosm=%41.3, Her zaman fi 5ni=%36.8, Her zaman fi»4mi=%39.5, % '=59.59,
p<0.05). Buna gore diger 6grencilerden ¢ok 9.siif dgrencilerine gore derste sozlik
kullanilmaktadir. Bu bulgu, 6grencilerin seviyelerinin daha diisiik olmasi ya da 6grenci
seviyelerinin tam olarak bilinememesi gibi sebeplerden sozliigii daha fazla kullandiklar
seklinde yorumlanabilir.

- ‘Ogretmenimiz smifa gercek objeler (bir oyuncak, kukla, maket bir ev vb.) getirir.’
maddesine 9.simif Ogrencilerinin diger Ogrencilerden anlamli diizeyde daha fazla

katilmadiklar1 goriilmiistiir (Hicbir zaman f9.n=%84.7, Hicbir zaman f10.5m=%76.8,

Higbir zaman f11.sm=%79.4, Hi¢gbir zaman {12 sm=%69, '752:26.06, p<0.05). Buna gore

diger ogrencilerden ¢ok 9.smif Ogrencilerine gore Ogretmenleri derse bir oyuncak,
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kukla, maket bir ev gibi gercek objeler getirmemektedir. 9.sinif Ggrencilerinin bu
konuda beklentilerinin ya da ihtiyaglarinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Derse katilimla ilgili maddeler incelendiginde 6grenci goriislerinde 6grenim
gordiikleri sinif agisindan dort maddede anlamli farklilik oldugu goriilmektedir:
- ‘Ogretmenimiz hepimizin derse katilmasini saglar.” maddesine 9.siif dgrencilerinin
diger 6grencilerden anlamli diizeyde daha fazla katildiklar1 goriilmiistiir (Her zaman

fosmt=%76.8, Her zaman fiosm=%61.5, Her zaman fii«n=%67.1, Her zaman

flosm=%52.4, % =43.67, p<0.05). Buna goére diger Ogrencilerden ¢ok 9.smif
Ogrencilerine gore 6gretmenleri tiim siifin derse aktif katilimini saglamaktadir.

- ‘Derste islenenleri defterimize yazariz.” maddesine 9.smif Sgrencilerinin diger
Ogrencilerden anlamli diizeyde daha fazla katildiklar1 goriilmiistiir (Her zaman

fosmt=%64, Her zaman fi0sm=%37.2, Her zaman fi1am=%37.2, Her zaman

flo.smi=%40, % =81.14, p<0.05). Buna gore diger Ogrencilerden ¢ok 9.smf
Ogrencilerine gore derste islenenler not tutulmaktadir.

- ‘Ogretmenimiz derste Ingilizce konusur.” maddesine 11.siif Sgrencilerinin diger
Ogrencilerden anlamli diizeyde daha fazla katildiklar1 goriilmiistiir (Her zaman

fosmt=%59.9, Her zaman fiosm=%57.1, Her zaman fii«n=%67.1, Her zaman

flosm=%55.7, ¥ =14.13, p<0.05). Buna goére diger Ogrencilerden ¢ok 11.simf
ogrencilerine gore dgretmenleri derste Ingilizce konusmaktadir.

- ‘Ogretmenim derste sorularima cevap verir.” maddesine 9.smif 6grencilerinin diger
ogrencilerden anlamli diizeyde daha fazla katildiklar1 goriilmiistir (Her zaman

fo.smit=%80.1, Her zaman fiosn=%74, Her zaman fi11am=%78.7, Her zaman

floam=%64.8, % =21.44, p<0.05). Buna goére diger Ogrencilerden ¢ok 9.siif
Ogrencilerinin 68retmenleri derste 6grencilerin sorularina cevap vermektedir.

Dersin sonu¢ boéliimii ile ilgili maddeler incelendiginde 68renci goriislerinde
ogrenim gordikleri sinif agisindan iki maddede anlamli farklilik oldugu goriilmektedir:
- ‘Ders sonunda Ogretmenimiz 6dev verir.” maddesine 9.sinif 6grencilerinin diger
ogrencilerden anlamli diizeyde daha fazla katildiklar1 goriilmiistir (Her zaman

fosm=%77.6, Her zaman fi0sm=%60.4, Her zaman fi1an=%61.7, Her zaman

f12.5mt=%45.7, %2=75.80, p<0.05). Buna goére diger Ogrencilerden ¢ok 9.smif
Ogrencilerinin 6gretmenleri ders sonunda 6dev vermektedir.
- ‘Ogretmenimiz ddevimizi kontrol ederek hatalarimizi diizeltir.” maddesine 11.sinif

ogrencilerinin diger 6grencilerden anlaml diizeyde daha fazla katildiklar1 goriilmiistiir



47

(Her zaman fo¢n=%51.3, Her zaman fiosm=%42.1, Her zaman fi sn=%54.9, Her

zaman fi2.6nt=%49.5, %2:16.05, p<0.05). Buna gore diger 6grencilerden ¢ok 9.siif

Ogrencilerinin 6gretmenleri 6devleri kontrol ederek hatalar1 diizeltmektedir.

4.3. Simf Mevcudu Acisindan Dersin Islenisine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin {iciincii alt problemi olan ‘Ortadgretim &grencilerinin ingilizce
dersinin iglenigine iliskin goriislerinde smif mevcutlari acgisindan anlamli fark var
mudir?’ sorusunun yanitlanmasi ig¢in yapilan Ki Kare testinin sonucu asagidaki tabloda

verilmistir. Tabloda sadece anlamli farklarin oldugu maddelere yer verilmistir.

Tablo 9
Ingilizce Dersinin islenisine iliskin Goriislerin Sinif Mevcudu Agisindan

Karsilastirilmasinda Ki Kare ( ‘12) Analizi Sonuglari

Madde Sinif meveudu ~ Her zaman Bazen Hig bir zaman 71’ p
Ogretmenimiz derse Kiiciik simf N 34 43 56 30.43 .00
dikkatimizi ¢geken bir % 25.6 32.3 42.1
hikaye, an1 veya Orta sinif N 111 109 280
giincel bir olay ile % 22.2 21.8 56.0
baglar. Biyiik simif N 81 145 386
% 13.2 23.7 63.1
Toplam N 226 297 722
% 18.2 23.9 58.0
Ogretmenimiz yeni ~ Kiiciik simf N 76 25 32 10.15 .03
konuya gegmeden bir % 57.1 18.8 24.1
onceki dersin kisa  Orta sinif N 209 120 171
tekrarini yapar. % 41.8 24.0 34.2
Biiyiik simif N 273 139 200
% 44.6 22.7 32.7
Toplam N 558 284 403
% 44.8 22.8 324
Derste okuma Kiigtik simif N 87 22 24 34.40 .00
pargasinin sorularini % 65.4 16.5 18.0
yanitlariz. Orta sinif N 425 39 36
% 85.0 7.8 7.2
Biiyiik smif N 522 51 39
% 85.3 8.3 6.4
Toplam N 1034 112 99

% 83.1 9.0 8.0




Madde Sinif mevecudu Herzaman Bazen Hig bir zaman  4°? p
Okunan metnin ana  Kiigiik simf N 47 41 45 1587 .00
fikrini bulmaya % 35.3 30.8 33.8
calisiriz. Orta siif N 200 122 178
% 40.0 244 35.6
Biiyiik simif N 225 116 271
% 36.8 19.0 44.3
Toplam N 472 279 494
% 37.9 22.4 39.7
Dinleme yaparken  Kiigiik simif N 88 28 17 11.57 .02
diyalogdaki % 66.2 21.1 12.8
bosluklari Orta simnif N 391 53 56
doldururuz. % 78.2 10.6 11.2
Biiyiik simif N 470 76 66
% 76.8 12.4 10.8
Toplam N 949 157 139
% 76.2 12.6 11.2
Dinlenen metinle Kigiik stmuf N 89 20 24 1521 .00
ilgili sorular % 66.9 15.0 18.0
cevaplariz. Orta simif N 397 46 57
% 79.4 9.2 114
Biiyiik smif N 501 54 57
% 81.9 8.8 9.3
Toplam N 987 120 138
% 79.3 9.6 11.1
Verilen resimlerden Kiigiik simf N 21 34 78 30.74 .00
yola ¢ikarak kisa % 15.8 25.6 58.6
hikaye yazariz. Orta smif N 99 89 312
% 19.8 17.8 62.4
Biiyiik stmif N 70 84 458
% 114 13.7 74.8
Toplam N 190 207 848
% 15.3 16.6 68.1
Derste gramer isleriz. Kiiglik simf N 71 27 35 19.21 .00
% 53.4 20.3 26.3
Orta simif N 274 112 114
% 54.8 224 22.8
Biiyiik smif N 376 150 86
% 61.4 245 141
Toplam N 721 289 235
% 57.9 23.2 18.9
Derste geviri yapariz. Kiigiik simf N 89 20 24 20.89 .00
% 66.9 15.0 18.0
Orta siif N 415 49 36
% 83.0 9.8 7.2
Biiyiik smif N 501 55 56
% 81.9 9.0 9.2
Toplam N 1005 124 116
% 80.7 10.0 9.3
Derste ingilizce film Kiigiik simf N 39 22 72 17.79 .00
izleriz. % 29.3 16.5 541
Orta sinif N 103 66 331
% 20.6 13.2 66.2
Biiyiik simif N 142 126 344
% 23.2 20.6 56.2
Toplam N 284 214 747
% 22.8 17.2 60.0
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Madde Sinif mevcudu Herzaman Bazen Hig bir zaman 4 p
Derste Ingilizce Kigiik stmf N 19 28 86 22.38 .00
hikaye kitaplari % 14.3 21.1 64.7
okuruz. Orta siif N 60 45 395
% 12.0 9.0 79.0
Biiyiik simif N 73 51 488
% 11.9 8.3 79.7
Toplam N 152 124 969
% 12.2 10.0 77.8
Derste akilli tahtayr Kiigiik simif N 94 26 13 17.03 .00
kullaniriz. % 70.7 19.5 9.8
Orta simnif N 324 72 104
% 64.8 14.4 20.8
Biiyiik simif N 446 75 91
% 72.9 12.3 14.9
Toplam N 864 173 208
% 69.4 13.9 16.7
Derste EBA’daki Kigiik stmuf N 34 39 60 34.47 .00
Ingilizce igerikten % 25.6 29.3 45.1
yararlaniriz. Orta sinif N 119 86 295
% 23.8 17.2 59.0
Biyiik simif N 103 87 422
% 16.8 14.2 69.0
Toplam N 256 212 77
% 20.6 17.0 62.4
Derste sozliik Kii¢lik stmif N 44 44 45 27.28 .00
kullaniriz. % 33.1 33.1 33.8
Orta smif N 228 76 196
% 45.6 15.2 39.2
Biiyiik simif N 299 112 201
% 48.9 18.3 32.8
Toplam N 571 232 442
% 45.9 18.6 35.5
Ogretmenimiz siifa Kiiciik simf N 21 23 89 2191 .00
gergek objeler (bir % 15.8 17.3 66.9
oyuncak, kukla, Orta siif N 58 55 387
maket bir ev vb.) % 11.6 11.0 77.4
getirir. Biiyiik smif N 72 38 502
% 11.8 6.2 82.0
Toplam N 151 116 978
% 12.1 9.3 78.6
Ders sonunda Kii¢lik stmif N 77 21 35 43.67 .00
Ogretmenimiz 6dev % 57.9 15.8 26.3
verir. Orta sinif N 271 102 127
% 54.2 20.4 254
Biiyiik smif N 444 67 101
% 725 10.9 16.5
Toplam N 792 190 263
% 63.6 15.3 21.1
Ogretmenimiz Kiiciik srmf N 83 15 35 1141 .02
6devimizi kontrol % 62.4 11.3 26.3
ederek hatalarimizi  Orta sinif N 244 77 179
diizeltir. % 48.8 15.4 35.8
Biiylik simif N 284 104 224
% 46.4 17.0 36.6
Toplam N 611 196 438
% 49.1 15.7 35.2

49
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Madde Sinif mevcudu Herzaman Bazen Hig bir zaman 42 p
Dersin sonunda Kiigtik simf N 88 23 22 17.71 .00
Ogretmenimiz islenen % 66.2 17.3 16.5
konuyla ilgili birkag Orta smif N 297 86 117
soru sorar. % 59.4 17.2 234
Biiyiik simif N 313 109 190
% 51.1 17.8 31.0
Toplam N 698 218 329
% 56.1 17.5 26.4
Sd=4

Tablo 9’a gore dersin giris boliimii ile ilgili maddeler incelendiginde iki
maddede Ogrenci goriislerinde simif mevcutlart agisindan anlamli farklilik oldugu
gorilmiistiir:

- ‘Ogretmenimiz derse dikkatimizi ¢eken bir hikdye, an1 veya giincel bir olay ile baslar.’
maddesine biiyiik siniflarda 6grenci olanlarin diger 6grencilerden anlamli diizeyde daha

fazla katilmadiklart goriilmiistir (Higbir zaman figcik snit=%42.1, Higbir zaman forta

smf=%56, Hicbir zaman fouyik smit=%63.1, 752:34.43, p<0.05). Buna gore diger
ogrencilerden ¢ok biiyiik siniflarda 6grenci olanlara gore 6gretmenleri derse dikkatlerini
¢ekecek bir hikaye, an1 ya da giincel bir olay ile bagslamamaktadir. Kalabalik siniflarda
ogrencilerin dikkatini derse ¢ekmenin daha zor oldugu sdylenebilir.

- ‘Ogretmenimiz yeni konuya gegmeden bir &nceki dersin kisa tekrarini yapar.’
maddesine kiigiik siniflarda 6grenci olanlarin diger 6grencilerden anlamli diizeyde daha

fazla katildiklar1 goriilmistiir (Her zaman figik simit=%57.1, Her zaman forta sinii=%41.8,

Her zaman fuiyik snt=%44.6, %2=10.15, p<0.05). Buna gore diger 6grencilerden ¢ok
kiiglik siiflarda 6grenci olanlara gore dgretmenleri yeni konuya ge¢meden bir onceki
dersin kisa tekrarini yapmaktadir. Onceki dersin tekrarini yapmanin kiigiik siniflarda
daha kolay oldugu sdylenebilir.

Okuma becerisine yonelik maddeler incelendiginde iki maddede &grenci
gorislerinde sinif mevcutlari agisindan anlamli farklarin oldugu goriilmiistiir:
- ‘Derste okuma pargasinin sorularini yanitlariz.” maddesine orta ve biiyiik siniflarda
ogrenci olanlarin diger Ogrencilerden anlamli diizeyde daha fazla katildiklart

goriilmiistiir (Her zaman fiigik simit=%65.4, Her zaman fora sinit=%85, Her zaman foiyix

smf=%085.3, %2=34.4O, p<0.05). Buna gore diger dgrencilerden ¢ok orta ve biiyiik
siniflarda 6grenci olanlara gore derste okuma parcasini anlamaya yonelik sorulari

yanitlama c¢aligmasi yapmaktadir. Okuma etkinliklerin bireysel yapilmasi biiyiik
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smiflarda bu etkinligin daha fazla yapilmasinda rol oynadig1 ve biiylik siniflarda toplu
okuma aktivitelerinin daha fazla tercih edildigi sdylenebilir.

‘Okunan metnin ana fikrini bulmaya ¢alisiriz.” maddesi incelendiginde sinif mevcudu
ne olursa olsun 6grencilerin bu etkinligin yapilip yapilmamasinda hem fikir olmadigi
goriilmektedir. Ancak okunan metnin ana fikrini bulma etkinliginin biyiik smiflarda

yapilmadigini, orta siniflarda yapildigimi (Hi¢ bir zaman fuiyix siit=%44.3, Her zaman forta

ami=9640, ¥ =15.87, p<0.05) syleyebiliriz.

Dinleme becerisine yonelik maddeler incelendiginde 68renci goriislerinde sinif
mevcutlari agisindan iki maddede anlamli farklilik tespit edilmistir:
- ‘Dinleme yaparken diyalogdaki bosluklari doldururuz.” maddesine orta ve biiyiik
siiflarda 6grenci olanlarin diger 6grencilerden anlamli diizeyde daha fazla katildiklar

gorilmistiir (Her zaman fiiicik smi=%66.2, Her zaman fora simii=%78.2, Her zaman fugyiik

smf=2%076.8, 2'2:11.57, p<0.05). Buna gore diger dgrencilerden ¢ok orta ve biiyiik
smiflarda 6grenci olanlara gore dinleme yaparken diyalogdaki bosluklari doldurma

calismasi yapilmaktadir.

- ‘Dinlenen metinle ilgili sorulari cevaplariz.” maddesine biiyiik smniflarda 6grenci

olanlarin diger 6grencilerden anlaml diizeyde daha fazla katildiklar1 goriilmistiir (Her

zaman fuicik «m=%66.9, Her zaman fora smi=%79.4, Her zaman foiyik smi=%81.9, & :
=15.21, p<0.05). Buna gore diger 6grencilerden ¢ok biiyiik siniflarda 6grenci olanlara
gore dinlenen metinle ilgili sorular1 cevaplama ¢aligmasi yapilmaktadir.

Konusma becerisine yonelik maddeler incelendiginde o6grenci goriislerinde
snif mevcutlar1 agisindan hi¢bir maddede anlamli farklilik tespit edilmemistir. Bu
bulgu, hangi yogunlukta ya da kalabalikta olursa olsun 6grencilerin konusma becerisini
gelistirmeye yonelik kimi etkinliklerin yapilip kimi etkinliklerin yapilmamasinda hem
fikir olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

Anketin yazma becerisine yonelik maddeler incelendiginde 06grenci
gorlislerinde siif mevcutlari agisindan sadece bir maddede anlamli farklilik tespit
edilmistir:

- “Verilen resimlerden yola ¢ikarak kisa hikdye yazariz.” maddesine biiyiik siniflarda
O0grenci olanlarin diger Ogrencilerden anlamli diizeyde daha fazla katilmadiklari

goriilmistiir (Higbir zaman fiicik smt=%58.6, Hi¢bir zaman forta sini=%62.4, Higbir

zaman foiyiik sm=%74.8, 4°=30.74, p<0.05). Buna gore diger dgrencilerden ¢ok biiyiik
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simiflarda Ogrenci olanlara goére derste verilen resimlerden yola cikarak kisa hikaye
yazma caligmasi yapilmaktadir.

Ders ici uygulamalar ile ilgili maddeler incelendiginde 6grenci goriislerinde
siif mevcutlar1 agisindan dort maddede anlamli farklilik oldugu goériilmektedir:
- ‘Derste gramer isleriz.” maddesine biiyilk siniflarda 6grenci olanlarin diger

ogrencilerden anlamli diizeyde daha fazla katildiklar1 goriilmistiir (Her zaman figiik

smf=2%53.4, Her zaman forta smi=%54.8, Her zaman foiyiik snir=%61.4, 7°=19.21, p<0.05).
Buna gore diger 6grencilerden ¢ok biiyiik siniflarda 6grenci olanlara gore derste gramer
islenmektedir.

- ‘Derste geviri yapariz.” maddesine orta siniflarda 6grenci olanlarin diger 6grencilerden

anlaml diizeyde daha fazla katildiklar1 goriilmistiir (Her zaman fuicik sinit=%66.9, Her

zaman forta sm=%83, Her zaman foiyik sm=%81.9, & *=20.89, p<0.05). Buna gore diger
Ogrencilerden ¢ok orta siniflarda 6grenci olanlara gore derste ceviri yapilmaktadir.
- ‘Derste Ingilizce film izleriz.” maddesine orta simflarda dgrenci olanlarin diger

Ogrencilerden anlamli diizeyde daha fazla katilmadiklari goériilmiistiir (Higbir zaman

frigik smf=%54.1, Hicbir zaman forta «mit=%66.2, Higbir zaman fuiyik sim=%56.2, 1’
=17.79, p<0.05). Buna gore diger 6grencilerden ¢ok orta siniflarda 6grenci olanlara gore
derste Ingilizce film izlenmemektedir.

- ‘Derste Ingilizce hikaye kitaplar1 okuruz.” maddesine orta ve biiyiik siniflarda 6grenci
olanlarin diger 6grencilerden anlamli diizeyde daha fazla katilmadiklar1 goriilmiistiir

(Higbir zaman fiicik smt=%64.7, Higbir zaman forta sm=%79, Hicbir zaman fuayix

smt=%079.7, 2'2222.38, p<0.05). Buna gore diger Ogrencilerden ¢ok orta ve biiyiik

simiflarda 6grenci olanlara gore derste Ingilizce hikaye kitaplari okunmamaktadir.
Derste kullanilan arag- gerec ile ilgili maddeler incelendiginde Ggrenci

goriislerinde sinif mevcutlar1 agisindan dort maddede anlamli farklilik oldugu

gOriilmiistiir:

- ‘Derste akilli tahtayr kullaniriz.” maddesine biiyiik siniflarda dgrenci olanlarin diger

ogrencilerden anlamli diizeyde daha fazla katildiklar1 goriilmistiir (Her zaman fiiiciix

omi=%70.7, Her zaman fora smi=%64.8, Her zaman foayik smi=%72.9, ¥ =17.03, p<0.05).
Buna gore diger 6grencilerden ¢ok biiyiik siniflarda 6grenci olanlara gore derste akilli
tahta kullanilmaktadir.

- ‘Derste EBA’daki Ingilizce igerikten yararlaniriz.” maddesine biiyiik smiflarda 6grenci

olanlarin diger 6grencilerden anlamli diizeyde daha fazla katilmadiklar1 goriilmiistiir
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(Higbir zaman fiicik smt=%45.1, Hic¢bir zaman fora sm=%359, Hicbir zaman fbﬁyﬁk

mi=%69, ¥ '=34.47, p<0.05). Buna gore diger ogrencilerden ¢ok biiyiikk siniflarda
ogrenci olanlara gore derste EBA’daki ingilizce igerikten yararlanilmamaktadir.
- ‘Derste sozlik kullaniriz.” maddesine biiyiik siniflarda 6grenci olanlarin diger

Ogrencilerden anlamli diizeyde daha fazla katildiklar1 goriilmiistiir (Her zaman ficiik

m=9633.1, Her zaman fora ami=%45.6, Her zaman fouyi sm=%48.9, & =27.28, p<0.05).
Buna gore diger 6grencilerden ¢ok biiyiik siniflarda 6grenci olanlara gore derste sozliik
kullanilmaktadir.

- ‘Ogretmenimiz sinifa gercek objeler (bir oyuncak, kukla, maket bir ev vb.) getirir.’
maddesine biiyiik siniflarda 6grenci olanlarin diger 6grencilerden anlamli diizeyde daha

fazla katilmadiklar1 goriilmistir (Higbir zaman fiicik snm=%66.9, Hicbir zaman fora

smi=%77.4, Hicbir zaman fuiyik snif=%82, %2:21.91, p<0.05). Buna gore diger
Ogrencilerden c¢ok biiyiik siniflarda 6grenci olanlara gore derse 0gretmenleri sinifa bir
oyuncak, kukla, maket bir ev gibi gercek objeler getirmemektedir.

Derse katihmla ilgili maddeler incelendiginde O6grenci goriislerinde simif
mevcutlart agisindan hi¢cbir maddede anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir. Bu
bulgu, smiftaki O6grenci sayist ne olursa olsun derse katilimla ilgili maddelerde
Ogrencilerin hem fikir olduklar1 ve Ogretmenleri tarafindan derse katilimlarinin
saglandigi seklinde yorumlanabilir.

Dersin sonu¢ boliimii ile ilgili maddeler incelendiginde 6grenci goriislerinde
siif mevcutlari agisindan ti¢ maddede anlamli farklilik oldugu goriilmektedir:

b

- ‘Ders sonunda Ogretmenimiz O6dev verir. ° maddesine biiyiik smiflarda 6grenci

olanlarin diger 6grencilerden anlaml diizeyde daha fazla katildiklar1 goriilmistiir (Her

zaman figik smf=%57.9, Her zaman forta sm=%54.2, Her zaman foiyik sm=%72.5, & i
=43.67, p<0.05). Buna gore diger 6grencilerden ¢ok biiyiik siniflarda 6grenci olanlara
gore ders sonunda 6gretmenleri tarafindan 6dev verilmektedir.

- ‘Ogretmenimiz 6devimizi kontrol ederek hatalarimizi diizeltir.” maddesine kiiciik
siiflarda 6grenci olanlarin diger 6grencilerden anlamli diizeyde daha fazla katildiklar

gortlmiistiir (Her zaman fiiigik sinit=%62.4, Her zaman fora snii=%48.8, Her zaman fuiyiik

smf=%46.4, %2=1l.41, p<0.05). Buna gore diger 6grencilerden ¢ok kiigiik siniflarda
dgrenci olanlara gore verilen 6devler kontrol edilip hatalar1 diizeltilmektedir. Odevleri
kontrol etmenin zaman almasindan dolay1 az sayida 6grencilerin bulundugu siniflarda

bu igin daha kolaylikla yapildig1 sdylenebilir.
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- ‘Dersin sonunda 6gretmenimiz islenen konuyla ilgili birka¢ soru sorar.” maddesine
kiiciik smiflarda 6grenci olanlarin diger 6grencilerden anlamli diizeyde daha fazla

katildiklar1 goriilmistiir (Her zaman fiigik smit=%62.2, Her zaman fora sini=%59.4, Her

zaman foiyiik smt=%51.1, 1 =17.71, p<0.05). Buna gore diger 6grencilerden ¢ok kiigiik
siniflarda 6grenci olanlara goére ders sonunda 6gretmenleri tarafindan islenen konuyla
ilgili birka¢ soru sorulmaktadir. Derste islenilenlerin kavranilip kavranilmamasina dair

yapilan minik bir degerlendirmenin kii¢iik siniflarda daha ¢ok yapildig1 goriilmektedir.

4.4. ingilizce Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Yiiksekogretim Program

Acisindan Dersin Islenisine fliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan ‘Ortadgretim dgrencilerinin Ingilizce
dersinin islenisine iligskin goriislerinde Ingilizce &gretmenlerinin mezun olduklar:
yiiksekdgretim programi acgisindan anlamli fark var midir?” sorusunun yanitlanmasi igin
yapilan Ki Kare testinin sonucu asagidaki tabloda verilmistir. Tabloda sadece anlaml

farklarin oldugu maddelere yer verilmistir.

Tablo 10
Ingilizce Dersinin Islenisine iliskin Goriislerin Ingilizce Ogretmenlerinin Mezun

Olduklar Yiiksekogretim Programi Agisindan Karsilastirilmasinda Ki Kare (‘752)
Analizi Sonuglari

Madde Ogretmenin mezun oldugu alan ~ Her zaman Bazen Hic bir zaman 7’ p
Ogretmenimiz derse 10 N 157 232 614 28.14 .00
dikkatimizi ¢eken bir % 15.7 23.1 61.2
hikaye, an1 veya  IDE N 69 65 108
giincel bir olay ile % 28.5 26.9 44.6
baglar. Toplam N 226 297 722
% 18.2 23.9 58.0
Ogretmenimiz derse 10 N 119 207 677 11.91 .00
ilging bir soru % 11.9 20.6 67.5
sorarak baglar. IDE N 48 53 141
% 19.8 21.9 58.3
Toplam N 167 260 818

% 13.4 20.9 65.7
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Madde Ogretmenin mezun oldugu alan ~ Her zaman Bazen Hig bir zaman T’ p
Ogretmenimiz derste 10 N 768 122 113 11.79 .00
islenecek konularin % 76.6 12.2 11.3
bashiklarini belirtir. IDE N 160 39 43
% 66.1 16.1 17.8
Toplam N 928 161 156
% 745 12.9 12.5
Ogretmenimiz yeni 10 N 477 234 292 26.14 .00
konuya gegmeden % 47.6 233 29.1
bir nceki dersin IDE N 81 50 111
kisa tekrarini yapar. % 33.5 20.7 45.9
Toplam N 558 284 403
% 44.8 22.8 324
Derste okuma 0 N 846 84 73 6.19 .04
pargasinin sorularini % 84.3 8.4 7.3
yamtlariz. IDE N 188 28 26
% 7.7 11.6 10.7
Toplam N 1034 112 99
% 83.1 9.0 8.0
Kitaptaki diyaloglar1 10 N 267 205 531 6.69 .03
canlandiririz. % 26.6 20.4 52.9
IDE N 84 40 118
% 34.7 16.5 48.8
Toplam N 351 245 649
% 28.2 19.7 52.1
Derste belirlenen bir 10 N 337 229 437 8.09 .01
konu hakkinda % 33.6 22.8 43.6
Ingilizce konusuruz. IDE N 102 57 83
% 421 23.6 34.3
Toplam N 439 286 520
% 35.3 23.0 41.8
Ogretmenimiz i0 N 725 137 141 29.19 .00
telaffuzumuzu % 72.3 13.7 14.1
diizeltir. IDE N 132 50 60
% 54.5 20.7 24.8
Toplam N 857 187 201
% 68.8 15.0 16.1
Ingilizce bir davet 10 N 165 183 655 28.63 .00
yazist hazirlariz. % 16.5 18.2 65.3
IDE N 71 55 116
% 29.3 22.7 47.9
Toplam N 236 238 771
% 19.0 19.1 61.9
Verilen resimlerden 10 N 130 159 714 26.90 .00
yola ¢ikarak kisa % 13.0 15.9 71.2
hikaye yazariz. IDE N 60 48 134
% 24.8 19.8 55.4
Toplam N 190 207 848
% 15.3 16.6 68.1
Derste gramer i0 N 600 235 168 15.70 .00
isleriz. % 59.8 23.4 16.7
IDE N 121 54 67
% 50.0 22.3 27.7
Toplam N 721 289 235
% 57.9 23.2 18.9
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Madde Ogretmenin mezun oldugu alan ~ Her zaman Bazen Hig bir zaman T’ p
Derste ceviri i0 N 830 88 85 13.85 .00
yapariz. % 82.8 8.8 8.5
IDE N 175 36 31
% 72.3 14.9 12.8
Toplam N 1005 124 116
% 80.7 10.0 9.3
Derste Ingilizce film 10 N 204 162 637 27.64 .00
izleriz. % 20.3 16.2 63.5
IDE N 80 52 110
% 331 215 455
Toplam N 284 214 747
% 22.8 17.2 60.0
Derste Ingilizce i0 N 97 92 814 37.76 .00
hikaye kitaplari % 9.7 9.2 81.2
okuruz. IDE N 55 32 155
% 22.7 13.2 64.0
Toplam N 152 124 969
% 12.2 10.0 77.8
Derste Ingilizce 0 N 109 94 800 19.00 .00
sarki sOyleriz. % 10.9 9.4 79.8
IDE N 47 33 162
% 19.4 13.6 66.9
Toplam N 156 127 962
% 12.5 10.2 77.3
Derste EBA’daki 10 N 198 184 621 715 .02
Ingilizce igerikten % 19.7 18.3 61.9
yararlaniriz. IDE N 58 28 156
% 240 11.6 64.5
Toplam N 256 212 777
% 20.6 17.0 62.4
Derste gorsel i0 N 261 184 558 7.20 .02
materyal (resimler, % 26.0 18.3 55.6
posterler vb.) IDE N 82 33 127
kullaniriz. % 33.9 13.6 52.5
Toplam N 343 217 685
% 27.6 17.4 55.0
Ogretmenimiz sinifa 10 N 110 83 810 14.94 .00
gercek objeler (bir % 11.0 8.3 80.8
oyuncak, kukla, IDE N 41 33 168
maket bir ev vb.) % 16.9 13.6 69.4
getirir. Toplam N 151 116 978
% 12.1 9.3 78.6
Derste islenenleri 10 N 481 190 332 712 .02
defterimize yazariz. % 48.0 18.9 33.1
IDE N 93 54 95
% 38.4 22.3 39.3
Toplam N 574 244 427
% 46.1 19.6 34.3
Ogretmenimiz derste 10 N 581 219 203 11.36 .00
Ingilizce konusur. % 57.9 21.8 20.2
IDE N 166 47 29
% 68.6 19.4 12.0
Toplam N 747 266 232
% 60.0 214 18.6
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Madde Ogretmenin mezun oldugu alan ~ Her zaman Bazen Hig bir zaman T’ p
Dersin sonunda i0 N 524 209 270 22.37 .00
Ogretmenimiz % 52.2 20.8 26.9
konuyu dzetler. IDE N 92 49 101
% 38.0 20.2 41.7
Toplam N 616 258 371
% 49.5 20.7 29.8
Ders sonunda 0 N 666 131 206 23.50 .00
O6gretmenimiz 6dev % 66.4 131 20.5
verir. IDE N 126 59 57
% 52.1 244 23.6
Toplam N 792 190 263
% 63.6 15.3 21.1
Dersin sonunda i0 N 587 167 249 12.75 .00
Ogretmenimiz % 58.5 16.7 24.8
islenen konuyla ilgiliIDE N 111 51 80
birkag soru sorar. % 45.9 21.1 33.1
Toplam N 698 218 329
% 56.1 17.5 26.4

Sd=2, i0: ingilizce Ogretmenligi, IDO: Ingiliz Dili ve Edebiyati

Tablo 10°a gore dersin giris boliimii ile ilgili maddeler incelendiginde dort
maddede Ogrenci  goriislerinde  Ingilizce  dgretmenlerinin  mezun  olduklar
yiiksekogretim programi agisindan anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir:

- ‘Ogretmenimiz derse dikkatimizi ¢eken bir hikdye, an1 veya giincel bir olay ile baslar.’
maddesine dgretmenleri 10°den mezun olan &grencilerin dgretmeni IDE’den mezun

olan Ogrencilerden anlamli diizeyde daha fazla katilmadiklar1 goriilmistir (Higbir

zaman fio=61.2, Hicbir zaman fipe=44.6, % =28.14, p<0.05). Buna gore IO mezunu
ogretmenlerin O6grencileri diger dgrencilere kiyasla 6gretmenlerinin derse dikkat ¢eken
hikaye, an1 ya da giincel olayla baslamadiklarini ifade etmislerdir. Bir bagka ifade ile
IDE mezunu égretmenlerinin 10 mezunu dgretmenlerine kiyasla derste dikkat ¢ekme
etkinligi daha fazla yaptiklar seklinde yorumlanabilir.

- ‘Ogretmenimiz derse ilging bir soru sorarak baslar.” maddesine 6gretmenleri i0°den
mezun olan 6grencilerin gretmeni IDE’den mezun olan 6grencilerden anlamli diizeyde

daha fazla katilmadiklar1 goriilmiistiir (Higbir zaman fip=67.5, Hi¢bir zaman fip=58.3,

‘12211.91, p<0.05). Buna gore 10 mezunu dgretmenlerin dgrencileri diger 6grencilere
kiyasla 6gretmenlerinin derse ilging bir soru sorarak baslamadiklarini ifade etmislerdir.
Bir baska ifade ile IDE mezunu &gretmenlerinin 10 mezunu &gretmenlerine kiyasla
derse 6grencilerin ilgi ve dikkatini ¢ekerek basladiklari seklinde yorumlanabilir.

- ‘Ogretmenimiz derste islenecek konularm basliklarini  belirtir.” maddesine
ogretmenleri 10’den mezun olan &grencilerin dgretmeni IDE’den mezun olan

ogrencilerden anlamli diizeyde daha fazla katildiklar1 gortiilmiistiir (Her zaman fip=76.6,
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Her zaman fipe=66.1, 22:11.79, p<0.05). Buna gore IO mezunu Ogretmenlerin
Ogrencileri diger Ogrencilere kiyasla Ogretmenlerinin derste islenecek konularin
basliklarmi belirttiklerini ifade etmislerdir. {0 mezunu 6gretmenleri derse gegmeden
ogrencileri konulardan haberdar etmektedir.

- ‘Ogretmenimiz yeni konuya ge¢meden bir Onceki dersin kisa tekrarmi yapar.’
maddesine &gretmenleri 10°den mezun olan Sgrencilerin 6gretmeni IDE’den mezun

olan o6grencilerden anlamli diizeyde daha fazla katildiklar1 goriilmiistiir (Her zaman

fis=47.6, Her zaman fipr=33.5, % =26.14, p<0.05). Buna goére 10 mezunu
ogretmenlerin Ggrencileri diger Ogrencilere kiyasla Ogretmenlerinin yeni Kkonuya
geemeden bir dnceki dersi tekrar ettiklerini ifade etmislerdir.

Okuma becerisine yonelik maddeler incelendiginde sadece bir maddede
ogrenci goriislerinde Ingilizce &gretmenlerinin mezun olduklar1 yiiksekodgretim
programi agisindan anlamli farklarin oldugu goriilmiistiir:

- ‘Derste okuma pargasinin sorularmi yanitlariz.” maddesine ogretmenleri 10’den

mezun olan 6grencilerin 6gretmeni IDE’den mezun olan §grencilerden anlamli diizeyde

daha fazla katildiklar1 goriilmiistiir (Her zaman fisp=84.3, Her zaman fipg=77.7, a2’
=6.19, p<0.05). Buna gére 10 mezunu &gretmenlerin 6grencileri diger dgrencilere
kiyasla derste okuma parcasinin sorularini yanitladiklarini ifade etmiglerdir. Baska bir
ifadeyle 10°den mezun olan Sgretmenlerin okuma becerisi etkinliklerini daha fazla
yaptiklar1 goriilmektedir.

Dinleme becerisine yonelik maddeler incelendiginde ogrenci goriislerinde
Ingilizce dgretmenlerinin mezun olduklari yiiksekdgretim programi agisindan higbir
maddede anlamli farklilik tespit edilmemistir. Bu bulgu, 6gretmenlerinin mezun oldugu
yiiksekogretim programi ne olursa olsun dgrencilerin dinleme becerisini gelistirmeye
yonelik etkinliklerin yapildigi konusunda hem fikir olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

Konusma becerisine yonelik maddeler incelendiginde 6grenci goriislerinde
Ingilizce ogretmenlerinin mezun olduklar yiiksekdgretim programi agcisindan iic
maddede anlamli farklilik tespit edilmistir:

- “Kitaptaki diyaloglar1 canlandiririz.” maddesine &gretmenleri 10°den mezun olan

ogrencilerin 6gretmeni IDE’den mezun olan 6grencilerden anlamli diizeyde daha fazla

katilmadiklar1 goriilmistiir (Higbir zaman fip=52.9, Hi¢bir zaman fipe=48.8, 22:6.69,
p<0.05). Buna gore 10 mezunu &gretmenlerin dgrencileri diger 6grencilere kiyasla

derste kitaptaki diyaloglar1 canlandirma etkinligi yapmadiklarini ifade etmislerdir.
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- ‘Derste belirlenen bir konu hakkinda Ingilizce konusuruz.” maddesine &gretmenleri
[0’den mezun olan dgrencilerin 6gretmeni IDE’den mezun olan dgrencilerden anlaml

diizeyde daha fazla katilmadiklar1 goriilmiistiir (Higbir zaman fip=43.6, Hi¢bir zaman

fipe=34.3, % '=8.09, p<0.05). Buna gore IO mezunu dgretmenlerin dgrencileri diger
ogrencilere kiyasla derste belirlenen bir konu hakkinda Ingilizce konusmadiklarini ifade
etmislerdir.

- “‘Ogretmenimiz telaffuzumuzu diizeltir.” maddesine 6gretmenleri I0°den mezun olan

ogrencilerin 6gretmeni IDE’den mezun olan &grencilerden anlamli diizeyde daha fazla

katildiklar1 gorilmustiir (Her zaman fig=72.3, Her zaman fipe=54.5, % '=29.19, p<0.05).
Buna gore IO mezunu o&gretmenlerin  ogrencileri diger Ogrencilere kiyasla
Ogretmenlerinin telaffuzlarini diizelttiklerini ifade etmislerdir. Baska bir deyisle telaffuz
hatalar1 {0 mezunu dgretmenleri tarafindan daha fazla Snemsenmektedir.

Anketin yazma becerisine yonelik maddeler incelendiginde G6grenci
goriislerinde Ingilizce Ogretmenlerinin mezun olduklar yiiksekdgretim programi
acisindan iki maddede anlamli farklilik tespit edilmistir:

- “Ingilizce bir davet yazis1 hazirlariz.” maddesine 6gretmenleri I0°den mezun olan

ogrencilerin 6gretmeni IDE’den mezun olan 6grencilerden anlamli diizeyde daha fazla

katilmadiklar1 goriilmiistiir (Higbir zaman fijp=65.3, Hi¢bir zaman fipg=47.9, ‘12:28.63,
p<0.05). Buna gore 10 mezunu ogretmenlerin dgrencileri diger dgrencilere kiyasla
derste Ingilizce bir davet yazis1 hazirlamadiklarini ifade etmislerdir.

- “Verilen resimlerden yola ¢ikarak kisa hikaye yazariz.” maddesine ogretmenleri
[0°den mezun olan dgrencilerin dgretmeni IDE’den mezun olan dgrencilerden anlaml

diizeyde daha fazla katilmadiklar1 goriilmiistiir (Hicbir zaman fip=71.2, Hicbir zaman

fipe=55.4, % =26.90, p<0.05). Buna gore i) mezunu dgretmenlerin dgrencileri diger
ogrencilere kiyasla derste verilen resimlerden yola ¢ikarak kisa hikdye yazmadiklarini
ifade etmislerdir.

Ders ici uygulamalar ile ilgili maddeler incelendiginde Ogrenci goriislerinde
Ingilizce ogretmenlerinin mezun olduklar1 yiiksekdgretim programi agisindan bes
maddede anlaml1 farklilik oldugu goriilmektedir:

- ‘Derste gramer isleriz.” maddesine &gretmenleri 10°den mezun olan 6grencilerin

ogretmeni IDE’den mezun olan 6grencilerden anlamli diizeyde daha fazla katildiklart

gorilmiistiir (Her zaman fip=59.8, Her zaman fipg=50, & 2:15.70, p<0.05). Buna gore
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[0 mezunu o6gretmenlerin &grencileri diger ogrencilere kiyasla derste gramer
islediklerini ifade etmislerdir.
- ‘Derste ceviri yapariz.” maddesine dgretmenleri 10’den mezun olan 6grencilerin

ogretmeni IDE’den mezun olan dgrencilerden anlamli diizeyde daha fazla katildiklar:

goriilmiistiir (Her zaman fi»=82.8, Her zaman fipg=72.3, & 2:13.85, p<0.05). Buna gore
10 mezunu dgretmenlerin dgrencileri diger 6grencilere kiyasla derste ceviri yaptiklarini
ifade etmislerdir.

- ‘Derste Ingilizce film izleriz.” maddesine o6gretmenleri 10°den mezun olan

ogrencilerin 6gretmeni IDE’den mezun olan &grencilerden anlamli diizeyde daha fazla

katilmadiklar1 goriilmiistiir (Higbir zaman fijv=63.5, Hi¢bir zaman fipg=45.5, 22:27.64,
p<0.05). Buna gére 10 mezunu 6gretmenlerin 6grencileri diger dgrencilere kiyasla
derste ingilizce film izlemediklerini ifade etmislerdir.

- ‘Derste Ingilizce hikaye kitaplar1 okuruz.” maddesine dgretmenleri 10 den mezun olan

ogrencilerin 6gretmeni IDE’den mezun olan égrencilerden anlamli diizeyde daha fazla

katilmadiklar1 goriilmistiir (Higbir zaman fijv=81.2, Hi¢bir zaman fipp=64, 5{2:37.76,
p<0.05). Buna gére 10 mezunu Ogretmenlerin 6grencileri diger dgrencilere kiyasla
derste Ingilizce hikaye kitaplar1 okumadiklarmi ifade etmislerdir.

- ‘Derste Ingilizce sarki sdyleriz.” maddesine ogretmenleri iO’den mezun olan

ogrencilerin 6gretmeni IDE’den mezun olan 6grencilerden anlaml diizeyde daha fazla

katilmadiklar1 goriilmistiir (Hi¢bir zaman fip=79.8, Hi¢bir zaman fipe=66.9, %2:19,
p<0.05). Buna gore 10 mezunu &gretmenlerin dgrencileri diger 6grencilere kiyasla
derste ingilizce sarki sdylemediklerini ifade etmislerdir.

Derste kullanilan arag- gerec ile ilgili maddeler incelendiginde 6grenci
goriislerinde Ingilizce Ogretmenlerinin mezun olduklar yiiksekdgretim programi
acisindan {i¢ maddede anlamli farklilik oldugu goriilmistiir:

- ‘Derste EBA’daki Ingilizce icerikten yararlaniriz.” maddesine dgretmenleri 10°den
mezun olan dgrencilerin 6gretmeni IDE’den mezun olan &grencilerden anlamli diizeyde

daha fazla katilmadiklar1 goriilmiistiir (Higbir zaman fjp=61.9, Hi¢bir zaman fip=64.5,

%2=7.15, p<0.05). Buna gore 10 mezunu dgretmenlerin dgrencileri diger dgrencilere
kiyasla derste EBA’daki Ingilizce igerikten faydalanmadiklarmi ifade etmislerdir.

- ‘Derste gorsel materyal (resimler, posterler vb.) kullaniriz.” maddesine dgretmenleri
[0°den mezun olan dgrencilerin dgretmeni IDE’den mezun olan dgrencilerden anlaml

diizeyde daha fazla katilmadiklar1 gorilmiistiir (Hi¢bir zaman fi»=55.6, Hi¢gbir zaman
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fips=52.5, % '=7.20, p<0.05). Buna gore 10 mezunu 6gretmenlerin dgrencileri diger
ogrencilere kiyasla derste gorsel materyal kullanmadiklarini ifade etmislerdir.

- ‘Ogretmenimiz smifa gercek objeler (bir oyuncak, kukla, maket bir ev vb.) getirir.’
maddesine &gretmenleri 10°den mezun olan dgrencilerin 6gretmeni IDE’den mezun

olan Ogrencilerden anlamli diizeyde daha fazla katilmadiklar1 goriilmiistiir (Hicbir

zaman fio=80.8, Hicbir zaman fipe=69.4, % =14.94, p<0.05). Buna gére IO mezunu
ogretmenlerin 6grencileri diger d6grencilere kiyasla dgretmenlerinin sinifa bir oyuncak,
kukla, maket bir ev gibi gergek objeler getirmediklerini ifade etmislerdir.

Derse katilimla ilgili maddeler incelendiginde 6grenci goriislerinde Ingilizce
Ogretmenlerinin mezun olduklar1 yiiksekdgretim programi agisindan iki maddede
anlamli farklilik oldugu gortilmustiir:

- ‘Derste islenenleri defterimize yazariz.” maddesine dgretmenleri 10’°den mezun olan

ogrencilerin 6gretmeni IDE’den mezun olan 6grencilerden anlamli diizeyde daha fazla

katildiklar1 goriilmiistiir (Her zaman fip=48, Her zaman fipe=38.4, & '=7.12, p<0.05).
Buna gore 10 mezunu 6gretmenlerin dgrencileri diger Ogrencilere kiyasla derste
islenenleri defterlerine yazdiklarini ifade etmislerdir.

- ‘Ogretmenimiz derste Ingilizce konusur.” maddesine 6gretmenleri [0’den mezun olan

ogrencilerin 6gretmeni IDE’den mezun olan 6grencilerden anlamli diizeyde daha fazla

katildiklar1 goriilmistiir (Her zaman fip=57.9, Her zaman fips=68.6, 7°=11.36, p<0.05).
Buna goére IO mezunu &gretmenlerin  dgrencileri diger ogrencilere kiyasla
ogretmenlerinin derste Ingilizce konustuklarmi ifade etmislerdir.

Dersin sonu¢ béliimii ile ilgili maddeler incelendiginde 6grenci goriislerinde
Ingilizce 6gretmenlerinin mezun olduklar1 yiiksekdgretim programi agisindan iig
maddede anlaml1 farklilik oldugu goriilmiistiir:

- ‘Dersin sonunda Ogretmenimiz konuyu &zetler.” maddesine &gretmenleri 10’den

mezun olan dgrencilerin 6gretmeni IDE’den mezun olan &grencilerden anlamli diizeyde

daha fazla katildiklar1 gérilmiistiir (Her zaman fip=52.2, Her zaman fipg=38, ‘ZZ=22.37,
p<0.05). Buna gore 10 mezunu ogretmenlerin &grencileri diger dgrencilere kiyasla
Ogretmenlerinin dersin sonunda konuyu 6zetlediklerini ifade etmislerdir.

- ‘Ders sonunda dgretmenimiz ddev verir.” maddesine dgretmenleri 10°den mezun olan

ogrencilerin 6gretmeni IDE’den mezun olan 6grencilerden anlaml diizeyde daha fazla

katildiklar1 goriilmiistiir (Her zaman fip=66.4, Her zaman fipg=52.1, & 2:23.50, p<0.05).
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Buna gore IO mezunu &gretmenlerin  grencileri diger ogrencilere kiyasla
Ogretmenlerinin ders sonunda ddev verdiklerini ifade etmislerdir.

- ‘Dersin sonunda 6gretmenimiz islenen konuyla ilgili birka¢ soru sorar.” maddesine
ogretmenleri 10’den mezun olan &grencilerin 6gretmeni IDE’den mezun olan

ogrencilerden anlamli diizeyde daha fazla katildiklar1 goriilmiistiir (Her zaman fip=58.5,

Her zaman fipg=45.9, 22:12.75, p<0.05). Buna gore IO mezunu &gretmenlerin
Ogrencileri diger 6grencilere kiyasla 6gretmenlerinin dersin sonunda islenen konuyla

ilgili birkag¢ soru sorduklarini ifade etmislerdir.



BOLUM V

5. SONUC ve ONERILER

Bu boliimde, aragtirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar

ve bu sonuglardan hareketle gelistirilen dnerilere yer verilmistir.

5.1. Sonugclar

Ortadgretim dgrencilerinin Ingilizce dersine iliskin gériislerinin incelendigi bu

arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki sonuglara ulagilmistir.

5.1.1. Genel Gériislere Iliskin Sonuclar

Arastirmanin birinci alt probleminde &grencilerin Ingilizce dersinin islenisine
iliskin genel goriisleri incelendiginde;

Ortadgretimde Ogretmenlerin Ogrencileri derse gilidillemek ve motivasyonlarini
saglamak amaciyla konunun Onemi ve basliklarimi belirttikleri; ancak derse giriste
ogrencilerin dikkatini derse ¢ekme hususunda zayif kaldiklar1 gériilmistiir. Bu durum,
Ogrencilerin 6grenmesini olumsuz yonde etkiler ¢iinkii Akbaba (2006)’nin da ifade
ettigi gibi insanlar genellikle merak ettikleri ve ilgi ¢ekici bulduklar1 konular1 daha
cabuk ogrenirler; ayrica yeterince motive edilmis bir 6grenci 6grenmeye hazir bir
ogrencidir. Nitekim 6grencilere gore (Kog, 2013) iyi bir 6gretmenin, kendilerini derse
motive etmeyi basaran 6gretmen oldugunu ifade etmislerdir. Benzer sekilde Gomleksiz
ve FElaldi (2011)’min da calismalarinin sonucuna gore yabanct dil Ogretiminde
gidiileyici Ogrenme yasantilar1 diizenleyen ogretmenlerin daha basarili olacag
goriilmektedir. Bu nedenle arastirmadan elde edilen Ogrencilerin dikkati derse
cekilmemesi sonucuna gore Ogretmenler bu konuda bilgilendirilmelidir. Cinki
ogrencinin dikkati derse ¢ekilmedigi zaman 6grenciden beklenen etkinliklere katilim ve
Oziimseme saglanamaz; bu da basarisizlik getirecektir (Kara, 2003). Ayrica bu
caligmanin diger bir sonucu olan dgretmenin yeni konuya gegmeden bir 6nceki dersin
tekrarin1 yaparak gecmis konularla baglanti kurmaya ¢alismasi, olumlu bir sonug olarak

degerlendirilmelidir.
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Okuma becerisine yonelik etkinliklere dair 6grencilerin goriisleri incelediginde
derste okudugunu anlamaya yonelik sorularin cevaplandigi ancak okuma parcasina
uygun bashk bulma ve okunan metnin ana fikrini bulma etkinliklerinin
gerceklestirilmesinde zayif kalindigi goriilmdstiir.

Dinleme becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklere dair 6grencilerin goriisleri
incelediginde dinlenen metnin konusunu anlama, diyalogdaki bosluklar1 doldurma ve
dinlenen metin ile ilgili sorular1 cevaplama etkinliklerine yeterince yer verildigi
goriilmektedir. Bu bulgunun Giinday (2015, s.175)’in bulgulariyla uyusmadig
goriilmektedir. Oyle ki Giinday’a gore okullarda dinledigini anlama calismalaria
yeterince yer verilmemektedir. Bunun nedeni ise yabanci dil 6gretimi programlarinda
dinleme becerisini gelistirmeye yonelik herhangi bir derse yer verilmemesi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Konusma becerisine yonelik etkinliklere dair Ogrencilerin ~ goriisleri
incelediginde derste konusma becerisini gelistirmeye yonelik kitaptaki diyaloglari
canlandirma ve belirlenen bir konu hakkinda ingilizce konusma etkinliklerine yeterince
zaman ayrilmadigi goriilmiistiir. Ogrencilerin smifta Ingilizce konusmak istememeleri
ilgili etkinliklerin yapilmamasinda rol oynayan bir faktor olarak diisiiniilebilir. Nitekim
Baggeci ve Yasar (2007)’m yaptig1 arastirmada &grencilerin %95.2’sinin Ingilizceyi
akict ve dogru konusmay1 istememeleri goriilmiistiir. Bu da etkili bir dil 6gretimini
engelleyen unsurlardan biri olarak diistiniilebilir. S6z konusu konusma etkinliklerinin
yanm1 sira Ogrencilerin telaffuz hatalarinin iizerinde duruldugu ve bu hatalarin
Ogretmenleri tarafindan diizeltildigi goriilmektedir. Benzer ¢alismalarda da ciddi
telaffuz hatalarinda diizeltme yapildig1 ve 6grencilerin konusmalar1 bitince hatalarinin
diizeltildigi goriilmiistiir (Altmisdort ve Isik, 2012).

Yazma becerisine yonelik etkinliklere dair dgrencilerin goriisleri incelediginde
derste s6z konusu becerinin gelistirilmesine yonelik verilen bir konu hakkinda Ingilizce
ciimleler yazma etkinligi yaptiklari ancak Ingilizce davet yazisi yazma ve verilen
resimlerden yola ¢ikarak kisa hikaye yazma etkinliklerini yapma konusunda zayif
kalindig1 sonucuna ulagilmistir. Yazma becerisinin giinliik hayatla iligkilendirilmemesi,
somutlastirilmamasi ve uygulamaya dokiilmemesi Ogrencilerin yazma becerilerinin
gelistirilmemesine yol agmasi kagiilmazdir. Demirel (2004)’in de belirttigi gibi yazma
becerisi dort temel becerinin son halkasi olarak diisliniildiigiinden gelistirilmesi sona

kalmaktadir.
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Derste yapilan uygulamalara bakildiginda derste dilbilgisi islendigi ve geviri
yapildig1 goriillmektedir. Bir dilin grameri (dil bilgisi), kelimelerin yapisini degistirip
climle halinde bir araya getirildigi yollarin tanimi olarak ifade edilmistir (Harmer, 2005,
s.12). Bu tanimdan hareketle derslerde daha ¢ok hedef dili olusturan kelimelerin ve
climle yapilarinin tizerinde duruldugu sdylenebilir. Yabanci dil 6gretiminde kullanilan
yontemlerden olan dilbilgisi- c¢eviri yonteminde dilbilgisi, ¢eviri teknigi kullanilarak
ogretilmektedir. Ogretmenin bildigini anlatabilmesinin, 6grenciye aktarabilmesinin en
iyi yolunun ana dil olmasi, 6gretmenin ¢eviri teknigini kullanmasinin sebeplerinden biri
olarak diistiniilebilir (Gokdemir, 1990). Oysaki ogretim elemanlarinin goriislerinin
incelendigi bir arastirmada yabanci dil derslerinde dort temel beceri lizerinde duruldugu
ve dilbilgisine yer verilmedigi belirtilmistir (Altmisdort ve Isik, 2012). Gramer agirlikli
ders islenen siniflarda nasil ¢evirinin yaygin kullanilmasi bunun direkt bir sonucu ise

kelime 6gretiminin yaygin yapilmasi da bunun sonuglarindandir (Richards and Rodgers,
2003, s.6).

Ingilizce dersinde farkli metotlar kullanmayan &gretmen, 6grenciler tarafindan
etkisiz 0gretmenin Ozelliklerinden biri diye belirtilmistir (Arikan, Taser, Sarag- Siizer,
2008). Derslerde Ingilizce oyunlar oynanmadigi, sarkilar soylenmedigi, filmler
izlenmedigi, hikaye kitaplar1 okunmadigi goriilmektedir. Oysa video gibi hem isitsel
hem gorsel araglarin 6neminden bahseden Harmer (2005, s.282)’a gore ¢cogu 6grencinin
ogrendigi dili duydugunda o dile ilgisi ve dersteki motivasyonu artmaktadir. Baggeci ve
Yasar (2007) ¢alismalarinda 6grencilerin yaklasik %70 nin Ingilizce yayinlar okumayi
ve filmler seyretmeyi sevmediklerini bulmuslardir. Sonug olarak Ingilizce dgretimi
eglenceli bir hale doniistiiriilmemektedir. Etkili bir Ingilizce 6gretmeninin 6zelliklerinin
arastirildig1 bir calismada &grenciler eglenceli oyunlarla Ingilizce dgretenleri etkili bir

ogretmen diye tanimlamiglardir (Arikan ve digerleri, 2008).

Ders igi etkinliklerinin daha ¢ok bireysel yapildigi, grupla ¢alismanin yapilip
yapilmamas1 konusunda ogrencilerin hem fikir olmadigi goriilmiistiir. S6z konusu
aktivitelerin yeterince yapilmamasimin nedeni olarak simiflarin kalabalik olmasi genel
bir engel olarak gosterilebilir. Cilinkii siniflarin kalabalik olmasi grup g¢alismalarinin

yapilmasini etkileyen faktorlerden biridir (Harmer, 2005, s.114).

Derste kullanilan arag- gere¢ ile ilgili goriisler incelendiginde Ingilizce

derslerinde akilli tahtanmn kullanildig1 goriilmektedir. Ingilizce dgretiminde akilli tahta
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kullaniminin ilkokul 6grencilerinin basarisina etkisini arastiran Sen ve Agir (2014)
yaptiklar1 deneysel ¢alisma ile akilli tahta kullaniminin 6grenci basarisini olumlu yonde
etkiledigi sonucuna ulagmiglardir. Akilli tahtanin kullanildig ancak derslerde EBA’daki
Ingilizce igerikten yararlanilmadig1 goriilmiistiir. Kayahan ve Ozduran (2016)’mn da
yaptiklari galismalarinda EBA nin Ingilizce derslerinde uygulanmasina dair dgrencilerin
hem olumlu hem olumsuz goriislere sahip olduklari ortaya ¢ikmistir. EBA’nin derslerde
Ogretmenler tarafindan yeterince kullanilmadigina iliskin ¢alismamizi destekleyen ¢ok
sayida ¢alisma bulunmaktadir (Alabay 2015; Tutar, 2015; Giivendi, 2014) goriilmiistiir.

Derste kullanilan diger arag- gereclere bakildiginda &grencilere gore derste
sozliik kullanilmaktadir. Bir dili arastiran ve 6grenenlerin dayanaklarindan, bagvurdugu
kaynaklardan biri de sozliiklerdir ve 6grenciler sevse de sevmese de her zaman sozliik
kullanmaktadirlar (Harmer, 2005, s.168). Harmer (2005)’mn belirttigi gibi 6zellikle
diisiik seviyeli ogrencilerin sozliigli daha ¢ok kullanmalarindan hareketle 6grencilerin
genelde seviyelerinin diisiik oldugu sonucuna varilabilir. Ogretmenlerin ders anlatirken
gorsel materyal ve gercek objeler kullanmayarak 6grenmeyi kolaylastirmadiklar: ve
dersi ilgi ¢ekici hale getirmedikleri sdylenebilir. Oysa 6grenme ile ilgili yapilan bir¢ok
calismada 6grenmelerin cogunun gorsel betimlemeler yoluyla gerceklestigi goriilmiistiir
(Seferoglu, 2007, s.25).

Derse katilimla ilgili maddeler incelendiginde Ogrencilerin goriislerine gore
ogretmenlerin ogrencilerin derse katilmasini saglamada basarili olduklari, 6grencilerin
ogrenmelerini saglayan pekistirecler kullandiklar1 sdylenebilir. Ogretmenler derste
Ingilizce konusarak, dgretecedi yabanci dili kullanma agisindan dgrencilerine model
olmaktadir (Gokdemir, 1990). Ogrencilerin de Ingilizce konusmalarini isteyen
Ogretmenler, hedef dili 6grenmede o dili konugmanin 6nemini bilmektedirler. Arikan ve
arkadaslarmin (2008) yaptiklari ¢aligmalarinda derste ana dil kullanimini sinirlayan
ogretmen, Ogrenciler tarafindan etkili Ogretmen diye adlandirilmistir. Manara
(2007)’nin ¢alismasinda c¢ogu Ogretmen ve Ogrencilerin goriisiine gore yabanci dil
derslerinde tamamen Ingilizce kullanilmas1 gerektigi sonucuna ulagilmustir; ancak her
ne kadar maksimum diizeyde Ingilizce kullanimi istense de sinifta ana dilin de
kullanildig1 goriilmiistiir.

Bunlarin yani1 sira 6grencilerin derste islenenleri not tutarak ders sonrasi
tekrarlarin1 kolaylastirdiklart sdylenebilir. Not tutmalari, 6grencilerin smav kaygisi

tasidiklarinin bir gostergesi de olabilir.



67

Dersin sonu¢ bolimii ile ilgili maddeler incelendiginde Ogretmenler dersi
Ozetleyerek, konuyla ilgili birkag soru sorarak ve odev vererek bitirmektedir.
Literatiirde ders sonrasi 6dev vermenin oraninin yiiksek oldugu benzer calismalarda
gorilmistir (Altmisdort ve Isik, 2012). Konunun 6ziimsenmesine iliskin yapilan bu
calismalarin Ogrencinin dersteki basarini artirmasini, dersi takip etmesini ve derse
katilmasini saglamaktadir. Ancak Gomleksiz (2002)’in ¢alismasinda iiniversite hazirlik
sinift 6grencilerinin gorlislerine gére 0gretim elemanlarmin fazla 6dev vermedikleri,
ogrencilerin verilen 6devleri gereken diizeyde yapmadiklart ve bunun sebebi olarak da

Odevlerin st diizey oldugu seklinde belirtilmistir.

5.1.2. Siif Diizeyi A¢isindan Dersin islenisine iliskin Sonuclar

Arastirmanin ikinci alt probleminde 6grencilerin Ingilizce dersinin islenisine
iligkin goriisleri 6grenim gordiikleri sinif agisindan incelendiginde sinif diizeyi arttike¢a;

- Ogrencilerin derse dikkatlerini ve ilgilerini gekme ihtiyacinin daha ¢ok arttigi,

- Ogrencilerin 6grenecekleri konunun éneminin daha fazla farkinda olduklari,

- Okuma becerisine yonelik etkinliklerin daha fazla yapildig,

- Dinleme etkinliklerinin yapilma sikliginin azaldig,

- Konusma etkinliklerinden bir kisminin daha az yapildigi,

- Ogrencilerin daha az telaffuz hatasi yaptiklari,

- Bir kisim yazma etkinliklerinin daha az, bir kisminin ise daha fazla yapildigi,

- Derste Tiirkge- Ingilizce geviri yapma oraninin azaldig,

- Derste film izleme ve hikaye kitaplar1 okumanin azaldig1 ancak oyun ve sarki
etkinliklerinin arttig1,

- Bireysel ¢aligmalarin azaldigi,

- Akilli tahta kullanim oranin azaldigi,

- EBA’nin kullaniminin arttig1,

- Sozliik kullaniminin azaldig,

- Gergek objelerle ders igleme oranin 9.sinifa oranla fazla oldugu,

- Ogretmenin sinifin derse katilmasini saglamada daha zayif kaldig,

- Ogrencilerin ders islenirken daha az not tuttuklari,

- Ogretmenin derste daha fazla Ingilizce konustugu,

- Ogretmenlerin dgrencilerin sorularina daha az yanit verdikleri,



68

- Ogretmenlerin daha az 6dev verdigi ancak verdigi 6devlerin kontroliini,

hatalarin diizeltilmesini daha ¢ok sagladig1 sonuglarina ulagilmistir.

5.1.3. Simf Mevcudu Acisindan Dersin Islenisine iliskin Sonuclar

Aragtirmanin {igiincii alt probleminde 6grencilerin Ingilizce dersinin islenigine
iligkin goriisleri sinif mevcutlari agisindan incelendiginde kalabalik siniflarda;

- Derse dikkat ¢ekici bir sekilde baslanmadig,

- Yeni konuya gegmeden 6nceki dersin tekrariin yapilmadig,

- Okuma becerisini gelistirmeye yonelik okudugunu anlamaya yonelik sorulari
cevaplama ¢alismasinin daha ¢ok; ana fikrini bulma ¢alismasinin daha az yapildigi,

- Dinleme becerisine yonelik etkinliklerin daha fazla yapildigi,

- Yazma becerisini gelistirmeye yonelik bazi ¢alismalarin daha az yapildig,

- Daha fazla gramer islenip c¢eviri yapildigi,

- Ingilizce film izleme ve hikaye kitab1 okumanin daha zor oldugu,

- Akalli tahtanin daha fazla kullanildigi,

- EBA’dan daha az yararlanildig,

- Sozlik kullaniminin daha yaygin oldugu,

- Sinifa gercek obje getirerek ders anlatmanin zor oldugu,

- Odevlendirmelerin daha fazla yapildig1 ancak ddevlerin takibi ve kontroliiniin
gii¢ oldugu,

- Ders sonunda 6gretmenin islenen konuyla ilgili soru sormadigi sonuglarina
ulasilmistir.

Bu ¢alismada oldugu gibi Nazari (2007)’nin de ¢alismasinda siniflarin 30- 40
kisiden olusan kalabalik smiflar oldugu ve Ogretmenlerin ezbere ve kelime

caligmalarina dayali geleneksel yontemleri agirlikli olarak kullandiklar1 goriilmiistir.

5.1.4. Ingilizce Ogretmenlerinin Mezun Olduklan Yiiksekogretim Programi

Acisindan Dersin Islenisine liskin Sonuclar

Aragtirmanin dordiincii alt probleminde 6grencilerin Ingilizce dersinin islenisine
iliskin goriisleri 6gretmenlerinin mezun oldugu yiiksekogretim programi agisindan

incelendiginde;
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Dersin giris boliimiine iliskin olarak Ingilizce 6gretmenligi mezunu 6gretmenler
fen edebiyat kokenli dgretmenler kadar 6grencilerin dikkatini derse ¢ekmeye yonelik
etkinlikleri yapmadiklar1 ancak konularin basliklarin1 belirlemede daha etkin olduklar

sonucuna varilmistir.

Ingilizce Ogretmenligi mezunu ogretmenlerin Ingiliz Dili ve Edebiyati

mezunlarina gore;

- Dersin girisinde 6grencilerin dikkat ve ilgisini ¢ekecek etkinlikleri yapmadiklari
ancak konularin basliklarini belirlemede daha etin olduklar1 ve yeni konuya gecmeden
bir 6nceki dersi tekrar ettikleri,

- Okuma etkinliklerinden okudugunu anlamaya yonelik sorularin cevaplanmasina
daha fazla zaman ayirdiklari,

- Konusma becerisine yonelik etkinliklere az zaman ayirdiklar1 ancak telaffuz
hatalarin1 6nemseyip daha fazla diizelttikleri,

- Yazma becerisi etkinliklerine yeterli zaman ayirmadiklari,

- Derste daha fazla gramer isledikleri ve ¢eviri teknigini kullandiklari,

- Derste daha az film seyrettirdikleri ve daha az hikaye kitaplar1 okuttuklari,

- Sark gibi etkinlikleri kullanmayarak dersi daha eglenceli sekilde islemedikleri,

- EBA’daki icerikten daha az yararlandiklari,

- Sinifta daha az gorsel materyal ve daha az gercek objeler kullandiklari,

- Derste islenenleri 6grencilerin not tutmasini istedikleri,

- Derste Ingilizceyi daha fazla kullandiklari,

- Dersin sonunda konuyu ozetlemeyi, ilgili 6dev vermeyi ve dersi bitirmeden

birkag soru sormay1 daha 6nemsedikleri sonuclarina ulagilmistir.

Sonug olarak Ingilizce 6gretiminde programda hedeflenen ve uygulamada
gerceklestirilenlerin  tutarsizligi programdan; Ogretmenin niteliginden; &grencinin
akademik, sosyal ve psikolojik durumundan; simif yonetiminden; smiflarin kalabalik

olusundan vs. kaynaklanabilecegi sdylenebilir.

5.2. Oneriler

Bu bdliimde arastirmanin bulgularindan yola ¢ikarak uygulayicilara ve

arastirmacilara 6nerilerde bulunulmustur.
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5.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Arastirmanin bulgularindan hareketle uygulayicilara yonelik Oneriler asagidaki
gibi siralanmustir:

- Ingilizce dersleri cogunlukla uygulamaya doniik islenmelidir.

- Dort temel becerinin gelistirilmesi zor oldugundan ve zaman aldigindan haftalik
ders saatleri artirtlmalidir.

- Bu calismada ve benzer c¢alismalarda smiflarin kalabalik olusu, bircok
aktivitenin yapilamamasinda etkili oldugu sonucuna varilmistir. Buna gore Ozellikle
yabanci dil derslerinde siniftaki 6grenci sayilari azaltilmalidir.

- Dort temel becerinin gelisimini saglayacak materyaller cogaltilmali ve
cesitlendirilmelidir. Bu g¢esitlilik, her bir 6gretmenin tarzini, 6zelligini ve tercihini
yansitmalidir.

- EBA igerigi zenginlestirilmeli ve oOgretmenlerin EBA’y1 etkin kullanmalart
saglanmalidir.

- Ingilizce 8gretmenlerine yonelik ders isleme ve Ingilizce 6gretiminde kullanilan
yontem tekniklerle ilgili hizmet i¢i egitimler verilmelidir.

- Ogrenciye hedef dili kullanma firsatlar1 taninmalidir.

- Derslerde grup ¢alismalari artirtlmalidir.

- Ingilizce 6gretimi film, sarki, oyun vb. etkinlikler kullanilarak eglenceli hale
dontstiirilmelidir.

- Yiiksekdgretim Ingilizce Ogretmenligi programinda ilgili derslerin daha fazla

uygulamaya doniik olmasi gerekmektedir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Aragtirmanin bulgularindan hareketle arastirmacilara yonelik oneriler asagidaki
gibi siralanmistir:

- Bu calisma Malatya ili merkez ilgelerinde lise Ggrenimine devam eden
ogrencilere uygulanmistir. Diger illeri de kapsayan benzer ¢aligmalar yapilabilir. Milli
Egitim Bakanliginin 2023 Vizyon Belgesinde de belirtildigi gibi (MEB, 2019b) bolgesel
farkliliklarin arastirilmasi, ingilizce dgretiminin daha etkili ve basarili olmasina yonelik

bulgulara erisilebilir.
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- Bu arastirmada O6grencilerin ders islenisine iliskin genel goriisleri alinmistir.
Dort temel becerinin gelistirilmesine yonelik derslerde yapilan/ yapilmayan aktivitelerin
ayrintili incelendigi ¢calismalar yapilabilir.

- Bu caligmada ortadgretim 6grencilerinin goriigleri alinmistir. Benzer calisma
diger kademelerdeki 6grenci goriisleri alinarak da yapilabilir.

- Anket verilerine dayali bu nicel g¢alismayr destekleyecek nitel caligmalar
yapilabilir.

- Bu calismada dersin islenisine iliskin 6grenci goriisleri almmistir. Ogretmen
goriislerinin alinacagi baska ¢alismalar da yapilabilir.

- Benzer arastirmalar Ingilizce dersi disinda diger derslerin de islenme siireci ele

aliarak yapilabilir.
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(Fadime AKSAK)

VALILIK MAKAMINA

Inonii Universitesi Rektorliigiiniin - 26/02/2019 tarih ve 50235129-100-E.4177 sayili
yazilarinda, Universitenin Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim
Programlart ve Ogretim Bilim Dali yiiksek lisans 6grencisi Fadime AKSAK'in, Prof. Dr.
Ahmet KARA damigmanhginda yiiriitmekte oldugu "Ortaggretim (lise) Ogrencilerinin
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aykinlik  teskil etmeyecek sekilde, denetimleri ilgili okul midiirliigii tarafindan
gergeklestirilmek tizere, derslerin aksatilmamast kaydiyla goniilliiliik esasna gore anket
uygulamasini uygun gérmilg olup, Miidiirliigiimiizce de uygun gériilmektedir.
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11 Milli Egitim Miidiirii

Adres: Sht.Hamit Fendoglu Cad, 44300 MerkezZ/MALATY A Bilgi igin: Ortadgretim Subesi - Duhili : 4506-07-08
Elektronik Ag: malatya meh gov.tr Tel: 0(422) 280 44 00
e-posta: ormaogretimdd@meb.gov tr Faks: 0(422) 280 45 40
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78

EK 2: Ingilizce Dersinin Islenisine iliskin Gériisler

Sevgili 6grenciler,

Asagida Ingilizce dersinin islenisine iliskin cesitli ifadeler verilmistir. S6z konusu
ifadeye hangi oranda katiliyorsaniz, litfen karsisindaki ilgili kutucugu “X ile
isaretleyiniz. Bu arastirma tamamen bilimsel amag tasimaktadir, vereceginiz samimi ve
eksiksiz cevaplardan dolay tesekkiir ederiz.

Prof. Dr. Ahmet KARA — Fadime AKSAK

NOT: Asagidaki sorular1 yanitlarken sadece bu yilki Ingilizce dersinizi dikkate alin

Her zaman
Bazen

Hig bir
Zaman

Ogretmenimiz derse dikkatimizi ceken bir hikaye, an1 veya giincel bir olay ile
baslar.

Ogretmenimiz derse ilging bir soru sorarak baslar.

Ogretmenimiz dgrenecegimiz konunun dnemini belirtir.

Ogretmenimiz derste islenecek konularm basliklarim belirtir.

Ogretmenimiz yeni konuya gecmeden bir 6nceki dersin kisa tekrarmi yapar.

Derste okuma pargasinin sorularini yanitlariz.

Okuma pargasina uygun baslik bulmaya calisiriz.

Okunan metnin ana fikrini bulmaya ¢alisiriz.

Derste dinlenen metnin konusunu anlamaya calisiriz.

Dinleme yaparken diyalogdaki bosluklar1 doldururuz.

Dinlenen metinle ilgili sorular1 cevaplariz.

Kitaptaki diyaloglari canlandiririz.

Derste belirlenen bir konu hakkinda ingilizce konusuruz.

Ogretmenimiz telaffuzumuzu diizeltir.

Derste verilen bir konu hakkinda Ingilizce ciimleler yazariz.

Ingilizce bir davet yazis1 hazirlariz.

Verilen resimlerden yola ¢ikarak kisa hikaye yazariz.

Derste gramer isleriz.

Derste ceviri yapariz.

Derste Ingilizce film izleriz.

Derste Ingilizce hikdye kitaplari okuruz.

Derste Ingilizce oyunlar oynariz.

Derste Ingilizce sarki soyleriz.

Derste kelime ¢aligmalari yapariz.

Derste etkinlikleri bireysel olarak yapariz.

Derste grup ¢aligmalari yapariz.

Derste akilli tahtay1 kullaniriz.

Derste EBA’daki Ingilizce icerikten yararlamiriz.

Derste sozliik kullaniriz.

Derste gorsel materyal (resimler, posterler vb.) kullaniriz.

Ogretmenimiz sinifa gercek objeler (bir oyuncak, kukla, maket bir ev vb.) getirir.

Ogretmenimiz derste bizi destekleyici ifadeler kullanir.

Ogretmenimiz hepimizin derse katilmasim saglar.

Derste iglenenleri defterimize yazariz.

Ogretmenimiz derste Ingilizce konusur.

Ogretmenim derste sorularima cevap verir.




79

Ogretmenimiz derste Ingilizce konusmamzi ister.

Dersin sonunda dgretmenimiz konuyu 6zetler.

Ders sonunda 6gretmenimiz 6dev verir.

Ogretmenimiz ddevimizi kontrol ederek hatalarimiz diizeltir.

Dersin sonunda dgretmenimiz islenen konuyla ilgili birkag soru sorar.

1. Cinsiyet: [ Erkek [[HKadm

N

Smifimz; 9 110 111 112

Okul tiirtiniizii igaretleyiniz.
Anadolu Imam Hatip Lisesi
Anadolu Lisesi

Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
Sinavla 6grenci alan lise

oOoode

B

Sinif meveudunuzu yaziniz: (sayy/ kisi)

Ingilizce Ogretmenligi
Ingiliz Dili ve Edebiyat:

O a9

Ingilizce Ogretmenin Mezun Oldugu Yiiksekogretim Programu:
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EK 3: Ortaégretim Ingilizce Dersi (9-12. Smiflar) Ogretim Programinin Ogretme
ve Ogrenme Ortam Genel Ozellikleri (MEB, 2019a)

Ogrenciler....

sinifta devamli olarak Ingilizce konusurlar.

iletisimsel aktiviteler sirasinda birbirleriyle siirekli etkilesimde bulunarak derse aktif
olarak katilirlar.

dili etkili bir sekilde kullanabilmek i¢in gercek hayatta kullanilan Ingilizceyi farkli
baglamlarda siirekli olarak kullanirlar.

ana dil edinimine paralel olarak dort dil becerisini biitiinlesmis olarak 6grenirler.
Ogretmelerinin yonlendirmesiyle, dil materyal ve aktivitelerini kendileri gelistirebilen
yaratici bireylerdir.

sinif-i¢i ve siif-dist 6grenmelerinde sorumluluk sahibi olmaya tesvik edilirler.

Ogretmenler...

sinifta devamli olarak Ingilizce konusarak, dgrencilerine rol-model olurlar.

bireysel calisma, ikili ¢alisma, grup ve smif calismasi gibi farkli iletisim tiirlerini
kullanirlar.

Ogrencilerin ingilizcede yabanci olduklart konulari, onlarin bildikleri konular iizerine
yapilandirarak 6gretirler.

ogrencilerin anlami baglamdan ve/veya verilen ipuglarindan c¢ikarmalarina imkan
saglarlar.

ogrencilerin konugma aktiviteleri sirasindaki hata ve dil siirgmelerine tolerans gdsterip
dogru formu kendileri kullanirlar ya da aktivite sonrasinda 6grenci isimi vermeden
tizerinde durmak i¢in hatalar1 not alirlar.

Ogrencilerin istek ve motivasyonunu artirmak i¢in olumlu pekistirmeyi kullanirlar.
belirli dil 6grenme aktiviteleri ve genel olarak dil 6grenmenin altinda yatan mantigi
agiklarlar.

ogrencilerin Ingilizceyi kendi baslarina dgrenmeleri icin cesaret verir, yol gdsterir ve

rehberlik ederler.

Materyaller/ Gorevler...

diizenleme ve igerik olarak miimkiin oldugunca gercege yakindir.
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ogrencilerin farkli duyularima hitap ederek farkli kanallardan dil 6grenimine imkan
saglar.

Ogrencilerin gercek hayattaki dil ihtiyaglarina ve ilgilerine yoneliktir (6rnegin, hayatta
kalma Ingilizcesi, akademik Ingilizce vb.).

kalic1 6grenmeyi saglamak i¢in farkli tiniteler ve diizeylerde siirekli olarak tekrarlanir.
gergek hayat dil kullanimini saglamak i¢in multimedya ve teknoloji ile desteklenir.
ADOCP (Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Programi)’nin ilkeleri dogrultusunda
dilin dort temel becerisini degerlendirmeye yonelik rubrikler, degerlendirme formlari
gibi yonlendirici materyaller igerir.

dilin karmasik, dinamik ve biitiinsel yapisini yansitabilmek i¢in dort dil becerisinin
biitliinlesmis olarak sunulmasini destekler.

dort dil becerisinin sunum ve uygulamasinda 6n etkinlikleri, siire¢ etkinliklerini ve son
etkinlikleri icerecek sekilde tasarlanir.

Ogrencilerin gilinliikk yasamlarinda karsilagsmalari muhtemel karakterleri ve yerleri daha
¢ok igerecek sekilde tasarlanir.

ders kitaplar1 belirtilen verilen forma sayisi ve ebat standartlara uygun olarak

hazirlanmalidir.

Degerlendirme....

O0grenme amagclarina, materyaller ve gorevlere hizmet eder.

olumsuz bir pekistirme arac1 olarak degil Ingilizce 6grenimini gelistirmek ve kontrol
etmek i¢in kullanilir.

coktan se¢meli, dogru/yanls, bosluk doldurma gibi geleneksel degerlendirme
araglarindan ziyade, portfolyo, proje ve iletisimsel aktiviteleri vurgulayarak dilin gercek
kullanimin1 6l¢gmeyi saglar.

yapilarin ve kelimelerin ezberlenmesinden ¢ok dili anlama, iiretme ve dilin analitik
becerilerinin gelistirilmesini hedefler.

farkli degerlendirme gorevleri i¢in farkli doniit saglayicilara imkan tanir (6z
degerlendirme, akran, 6gretmen, bilgisayar ve anne/baba degerlendirmeleri).
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