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Ozet

TUBITAK Bilim Fuarlarinda Yapilan Projelerin Ogrenciler Uzerindeki Etkililiginin
Degerlendirilmesi

Arastirmanin amaci, TUBITAK bilim fuari igin yapilan projelerin dgrenci iizerindeki
etkililiginin degerlendirilmesi. Arastirmada hem nicel hem de nitel arastirma ydntemi
belirlenmis ve veriler goriisme yoluyla elde edilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Canakkale
ili ve ilcelerinde bilim fuar1 gergeklestiren okullar arasindan secilen ve bu okullarda gorev
alan 164 danisman ve 18 proje yiiriitiiclisii 6gretmenleri olusturmaktadir. Nicel aragtirma i¢in
Olcek gelistirme yoluna gidilmistir. SPSS 24 programi yardimi ile yapilan faktdr analizi
sonucunda 46 maddeden olusan 4 faktorlii dlcek elde edilmistir. Elde edilen oOlgek ile
calismanin amacina yonelik belirlenen 6rnekleme tekrardan uygulanarak parametrik testler
oncesi gerekli analizler yapilmistir. Analiz sonucunda Glgegin giivenirlik cronbach alpha
degeri .98 olarak bulunmustur. Arastirmanin alt problemleri i¢in gerekli olan korelasyon,
regresyon t-testi analizi yapilmistir. Ayrica arastirmanin nitel boyutu i¢in elde edilen veriler
cinsiyet ve okul tiiri degiskenlerine gore igerik analizine tabi tutulmustur. Arastirma
sonucunda danigman Ogretmenlerin genel olarak 6grenci beceri diizeyleriyle ilgili olumlu
diistincelere sahip oldugu fakat Ozellikle ortadgretimde gorev yapan Ogretmenlerin diger
ogretmenlere gore daha olumsuz bakis agisina sahip oldugu tespit edilmistir. Diger yandan
proje ylritiiciilerinin ortaya koydugu gorilislerden yola ¢ikarak, proje hazirlik siirecinde
ogrencilerin ilgili olmasi, cevresiyle iletisim kurabilmesi, bircok beceriyi sergileyebilmesi,
birlikte hareket edebilmeyi deneyimleyebilmesi, bilimsel diisiinebilme 6zelligini gostermesi,
okul atmosferinin olumlu anlamda etkilenmesi ve g¢aligma yapmak i¢in okullarda yeterli
alanin olduguna dair sonuclara ulasilmistir. Fakat Ogretmenin projeye karsi ilgisizligi,

projelerin 0gretmen odakli yiiriitiilmesi, danigsman Ogretmenlerin rehberlik siireciyle ilgili

-----



siirecine ayrilan zamanin yetersizligi gelistirilmesi gereken alanlar olarak Oniimiize

¢ikmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Bilim Fuari, Proje Temelli Ogrenme, Yapilandirmacilik, Aktif

Ogrenme



Abstract

Assessment of the Effectiveness of the Projects Made at TUBITAK Science Fairs on the

Students

The aim of the research is to evaluate the effectiveness of the projects made for
TUBITAK science festival on the student. Both quantitative and qualitative research methods
were determined in the research and data were obtained through interviews. The sample of the
research consists of 164 consultants and 18 project executives who have been selected from
the schools that perform science fairs in the provinces and districts of Canakkale. We have
gone to scale development for quantitative research. As a result of factor analysis with the
help of SPSS 24 program, a 4 factor scale consisting of 46 items was obtained. For the
purpose of the obtained scale study, the determined sampling was applied again and necessary
analyzes were made before parametric tests. As a result of the analysis, the reliability of the
scale was found to be cronbach alpha value of .98. Correlation and regression t-test analysis
were performed for sub-problems of the research. Also, the data obtained for the qualitative
dimension of the study were subjected to content analysis according to gender and school type
variables. As a result of the research, it is seen that the advisor teachers generally have a
positive opinion about the student skill levels, but especially the teachers working in
secondary education have a more negative viewpoint than the other teachers. On the other
hand, starting from the opinions expressed by the project developers, it is important to ensure
that the students have sufficient knowledge of the area and the environment in order to be
involved, to communicate with the environment, to exhibit a variety of skills, to experience
coexistence, to show scientific thinking, have been reached. However, it is pre-empted as

areas where the teacher's lack of interest in the project, teacher-centered implementation of



the projects, lack of counseling teachers' guidance, lack of qualification for the skills gained

from the students, and inadequate time

allocated to the project preparation process.

Key Words: Science Fair, Project Based Learning, Constructivism, Active learning



Onsoz

Bireyler becerilerini sergileyebildikleri kadar toplum igerisinde yer edinirler. Bunu
basarabilmenin yolu ise Oncelikle bireyin yetenekleri konusunda farkindaliginin olmasi ve
bunu nerede ve nasil sergileyebilecegini sezinleme yetisine sahip olmasi gerekir. Egitim,
bireye farkindalik ve sezinleme yetisini kazandirmak adina deneyimleme firsati sunar.
Egitimin sundugu firsatin etkililigi ise bireyin bu kazanimlari ne diizeyde aldigimi
belirlemektedir. Giinlimiizde bireyin sahip olmasi1 gereken yeterlilikleri diisiiniirsek egitim
olgusunu sadece okul ortami ve sunulan miifredat c¢ercevesinde diisiinmek egitimin birey
tizerindeki etkililigini sinirlayacaktir. Bu sebeple bireyin giinliik hayatta devam eden siirecin
icine dahil edilmesi ve bunu yaparken bireye yaparak yasayarak deneyim kazanmasi i¢in

firsat sunulmasi egitimin gliniimiizdeki en 6nemli islevidir.

Egitimin etkililigine vurgu yapmak adina ¢iktigim bul yolda bilgi, tecriibe ve degerli
zamanini esirgemeyen ve calismanin kalitesi ve alana katkist anlaminda beni stirekli motive

eden danigmanim Prof. Dr. Hasan ARSLAN hocama katkilarindan dolay tesekkiir ederim.
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sonsuz sevgiler.
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Boliim 1. Giris

Calismanin bu boliimiinde, arastirmanin probleminin ne olduguna, ¢aligmanin amact
ve Onemine, arastirmanin smirliliklart ve baslangigtaki varsayimina, son olarak calismada
gecen tanimlarin alan yazinda kullanilan karsiligina, kuramsal cergeve temel alinarak yer
verilmistir.

Problem Durumu

Glinlimiizde toplumsal yap1 ve bilisim diinyasi ile birlikte teknoloji alanindaki hizli bir
gelisim ve degisim, bireyin 6zellikleri, yeterlikleri ve 6grenme faaliyetlerindeki degisimide
zorunlu kilmistir. Birey artik icinde yasadigi diinyaya ait bilgilerin pasif alicist degil, gelisim
ve degisimin yaraticist ve aktif bicimde kullanicis1 durumundadir. Bu yeni yapilanmaya gore
egitim sistemleri de bireyi bdyle bir diinyaya hazirlamak amacini iistlenerek, 6grenen bireyler
yetistirmeyi hedeflemek zorundadir. Ortaya ¢ikan bu yeni anlayista bilginin sadece 0gretmen
tarafindan aktarildigi 6grenci yerine bilgiye ulasan, isine yarayan bilgiyi karmasik bir bilgi
ortamindan secebilen ve bu bilgiyi kullanarak problemlerine ¢oziim arayan bir &grenci
profiline doniismek zorundadir (Bayraktar, 2015). Ulkemizde bireylerin yetistirilmesin de
temel ve en 6nemli sorumluluga sahip olan Milli Egitim Bakanligi (MEB), giiniin getirdigi
sartlar geregi 2005 yilinda egitim 6gretim anlayisinda sil bastan yenilige gitmistir. 2017 yili
itibari ile de bu yeniligi gelistirerek devam ettirmektedir. Bakanlik, bu yila kadar egitim
sistemimizde davranisciligl esas alan daimici ve esasici egitim felsefelerinden vazgecerek,
bunlarin yerine pragmatik felsefenin egitime yansimasi olan ilerlemecilik ve yapilandirmaci
yaklagimint benimsemeye baslamistir (Bas, 2011). Yine yapilandirmaci egitim anlayigina
uygun olarak sekillendirilen 0gretim programlarinin vizyonunda arastirma yapan, elestirel
yaklagim sergileyen, gercek yasamda karsilastigi problemleri ¢ozliim {iretebilen, 6grenmeyi

ogrenen, c¢evresine karsit ilgili, merakli ve sorumluluk sahibi bireyler yetistirilme



2
gereksiniminden bahsedilmektedir (MEB, 2013, MEB, 2014a,). Ogrenciyi merkeze alan bu
anlayis 6grenciye O0grenme sorumlulugu vererek, yaparak yasayarak aktif 6grenme firsati
vermektedir. MEB bu anlayisi zamanla hem hazirlanan st politika belgelerinde belirledigi
stratejilerle hem de bazi kurumlarla gelistirdigi projeler kapsaminda igbirligine giderek
icsellestirme ve gelistirme ¢abasi igerisine girmistir. Yapilandirmaci egitim anlayisinin
getirdigi tamamlayici, 6grenmeyi sinama yoOntemlerinden biri olan proje c¢aligmalari, son
yillarda resmi ve Ozel egitim kurumlarinda giderek daha da yayginlasmaya baslamistir
(Ceken, 2011). Bu cabalar kapsaminda dogal olarak en c¢ok isbirligine gittigi kurumun
Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK) oldugunu rahatlikla
soyleyebiliriz. TUBITAK ile gergeklestirilen projelerde genel olarak 6grencinin giinliik
yasamda karsilasabilecegi problemlere bilimsel yaklasimla ¢oziim {iretebilecek becerileri
kazandirilmas1 amaglanmaktadir. Bu ayn1 zamanda MEB’in egitim ve 6gretim programlarinda
iliskilendirilmesi anlamina da gelmektedir. Yapilandirmaci ve proje temelli Ogrenme
anlayistyla bilgiye bilimsel yollarla ulasma becerilerini kazandirma da {ilke genelinde tim
okullara ve 6grencilere ulagsmay1 hedeflemektedir. Bu iki kurum, temel ve ortadgretime
yonelik 4004 - Doga Egitimi ve Bilim Okullar1, 4006 TUBITAK Bilim fuarlari, 4007 Bilim
Senligi, Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismasi (Bu Benim Eserim) gibi projeler
gerceklestirmektedir.

Bu projeler arasindan bilim fuarlari, Milli Egitim Bakanlig ile Tiirkiye Bilimsel ve
Teknolojik Arastirma Kurumu arasinda, "TUBITAK tarafindan desteklenen bilim fuarlarina
dair isbirligi protokolii" kapsaminda gerceklestirilmektedir. TUBITAK 4006 bilim fuarlari
projesi adiyla bilinen bilim fuarlan ilk kez 2012 — 2013 egitim 6gretim yilinda yapilmaya

baslanmis ve temel egitim kapsaminda ortaokul ve ortadgretim Ogrencilerini (5-12 sinif)



3
kapsamaktadir. Bilim fuarinda, 5-12 siif 6grencilerinin mevcut egitim ve §gretim programi
cercevesinde ve 0grencilerin yoneldikleri ilgileri yoniinde kendilerinin belirledikleri konular
lizerine ¢aligarak, aragtirmalar yaparak ve ayni zamanda eglenerek arastirmalarinin
sonuclarint sergileyebilecekleri, 6grenciler i¢in yaparak ve eglenerek Ogrenebilecekleri bir
ortam olusturmayr amaclamaktadir (TUBITAK, 2016). Proje ile genel olarak grenmeye
istekli, merak eden, aragtirmaci ve bilingli bireylerin yetismesine katki saglamayi ayni
zamanda Ogrencilere, bu etkinliklerin planlanmasi, hazirlanmasi ve gergeklestirilmesi
asamalarinda elestirel diisiinme, zaman yonetimi, problem ¢6zme, sunum yapma ile bilimsel
aragtirma becerilerini  gelistirmesi, 0Ozgiivenli, sabirli ve sorumluluk sahibi olmay1
ogrenebilmesi, liderlik vasiflarinin ortaya c¢ikarilmas: gibi durumlarin  kazandirilmasi
hedeflenmektedir. Bu kapsamda da bilim fuarlarin gergeklestirilecegi okullar da c¢alisan

paydaslara da 6nemli gorevler diismektedir.

Paydaglar projelerin yiiritiilmesindeki etkililigini bilim fuarlarinin sergilenmesi
asamasinda ortaya ¢ikarmaktadir. Her okul deneyimi ve projelerin sagladig1 yararlara bakis
acisina gore fuarlarda goriiciiye ¢ikmaktadir. Deneyimli ve bilimin 6nemini igsellestiren
okullar sergi asamasinda bir adim One c¢ikmaktadir. Boylece okullar projeler vasitasiyla
ogrencilerin gelisimine katkida bulunmus olurlar. Fakat her okul bilim fuarlarina ayni
diistinceyle katilmamaktalar. Yani bazi okullarda, 6gretmenle yonetici katilim konusunda ayni1
fikirde olmamasi, proje danigsmanlari belirlenirken ilgi alanina gore degil de zorunluluk
kapsaminda belirlenmesi, Ogrencilerin proje hazirlamast yerine hazir olan projelerde
gorevlendirilmesi, idarecilerin ve 6gretmenlerin fuara katilimi bir yiik olarak gérmesi, Milli
Egitim Midirliiklerinin siireci yeterince takip etmemesi gibi belli bash sebeplerle, yapilan

projelerde istenilen amaca yeterince ulasilamadigi goriilmektedir. Kamuoyunda agik bir
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sekilde dile getirilmese de Milli Egitim camias1 igerisinde bu konuda sikintilar yasandigi
bilinmektedir.

Konu Alam {le Tlgili Yapilan Benzer Cahsmalar

2013 yilindan beri her yil fuara katilan okul sayisinin giderek artmasiyla
gerceklestirilen bilim fuarlariyla ilgili alan yazinda heniiz veri olusturabilecek calismalara
rastlanmamaktadir. Ancak benzer siireclerle ilerleyen diger projelerle ilgili alan yazindaki
calismalara bakildiginda, Ozel ve Akyol (2016) Bu benim eserim projelerini hazirlamada
karsilagilan sorunlar, nedenleri ve ¢6zliim Onerilerine iligkin hazirladiklari ¢alismalarinda elde
bulgulara bakildiginda, 6gretmenler ve 6grencilerin maddi imkanlar, proje yazma, proje fikri
bulma ve projelerin sisteme girilmesi hususlarinda problemlere sahip olduklarin
gostermektedir.

Yerdelen-Damar, Soyalp (2016), ortadgretim arastirma projeleri yarigmasina basvuran
ogrencilerin yarisma ve okul baglaminda kullandiklart 6grenme yaklagimlarin1 ve yarigma
hakkindaki goriislerini yansittiklar1 arastirmalarinda, dgrencilerin projeye calisirken derin
ogrenme yaklasimlar1 kullanirlarken, diger taraftan proje yaptigi konuyla ilgili okuldaki
dersini 0grenirken daha yiizeysel 6grenme yaklasimlari sergiledikleri goriilmiistiir. Bununla
birlikte, 6grenciler yarigsmanin bilgi ve becerilerini artirmanin yaninda, derse karsi ilgi,
ozgliven ve sosyallesme gibi becerilerini de gelistirdigini, diger yandan yarigsma siirecinde en
fazla sikinti yasadiklar1 alanlar model tasarlama, deney yapma ve verilerin analizi seklinde
olmustur.

Akay’m (2013) yaptigt TUBITAK 4004 Doga ve Bilim Okulu programi kapsaminda
Mersin ilinde vyiiriitiilmiis “Yapiyorum Ogreniyorum Yaz Bilim Okulu” projesine katilan
ogrencilerin bilime yoOnelik goriislerine iligkin arastirma sonucuna bakildiginda, bu tiir

projelerin Ozellikle kiigiik yaslardaki 6grencilerin bilime ve bilimsel bilgiye iliskin tutumuna
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olumlu bir katki sagladigi, yaparak- yasayarak ve aktif 0grenmenin bu siireci destekledigi,
ogrencilerin kamp boyunca yaptiklari bilimsel faaliyetlerin, ileriki yasamlarinda bilime iliskin
yapmayi diistindiikleri bir seyi ifade etmede rehber olabilecegi ve bilimsel bilgiyi eglenerek
elde ettikleri yoniinde goriis olustugu gorilmiistiir.

Tortop (2013), Bu benim eserim bilim genliginin yonetici, 6gretmen 6grenci goriisleri
ve fen projelerinin kalitesi odagindan goriiniimiine dair ¢alismasinda katilimeilar, yarismada
danigsmanin ya da velinin projenin yapiminda ¢ok etkin oldugunu ve bilimsel sahtekarligin
yapildigin1 kabul ettikleri goriilmiis, fen projelerinin niteliksel incelenmesi sonucunda ise
ogrencilerin bilimsel yontemi kullanma, verileri analiz etme ve kaynak tarama gibi kisimlarda
onemli eksiklerinin varlig1 tespit edilmis, bilim senliklerinin amacina hizmet etmesi igin kritik
konumda bulunan 6gretmenlerin egitimine 6nem verilmesi gerektigi sonucuna ulagilmstir.

Unver, Arabacioglu, Okulu, (2015), ‘‘Ogretmenlerin bu benim eserim proje yarismasi
rehberlik siirecine iliskin goriigleri’’ ile ilgili aragtirma sonuglarina bakildiginda genel olarak
bir projenin nasil hazirlanacagi ile ilgili bilgi edinmek istedikleri, ancak buradaki genel egilim
proje hazirlama asamasinda bilimsel temelli rehberlikten ¢ok teknik acgidan bir projenin
hazirlanmas1 ve tamamlanmasi siirecine yonelik olmasi. Arastirmada Ogretmenlerin teknik
ogrenme odakli bu diisiinceleri uzun vadede bilimsel temelli projelerin olugmasina engel
teskil etmektedir tespitine ulagilmistir.

Yurdakul’un (2008), ilkogretim okulu altinci siif sosyal bilgiler dersine yonelik
yurlittiigl; yapilandirmact 6grenme yaklagiminin sosyal biligsel baglamda bilgiyi olusturmaya
katkist isimli ¢alismasinda, yapilandirmaci 6grenmenin olustugu ortam ile ilgili meydana
gelen fiziksel ve sosyal g¢evre, bilissel ve Ogrenenin kendine has ozellikleri ile 6grenme
amaclarini olusturan degiskenlerin ayn1 anda birbirlerini etkileme durumlarinin bilgiyi

yapilandirmada temel oldugunu ortaya koymustur
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Ozden ve ark. (2009), ilkdgretim okullar1 ikinci kademede gérev yapan fen bilgisi
ogretmenlerinin proje tabanli fen 6gretimi ile ilgili goriislerine iliskin arastirmalarinda, proje
caligmalarinin planlanmasi ve yiiriitiilmesi ile ilgili 6gretmenlerin bir boliimii proje icin biiyiik
finans kaynag1 gerekebildigine, projeyi tamamlamanin uzun zaman alacagina, proje konusu
bulmakta sikint1 ¢ekilecegine, projenin yonetilmesinin ve ylriitiilmesinin gli¢ olduguna
inanmaktadirlar. Bunun nedeni olarak, 6gretmenlerin bu 6grenme yaklasimi hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadiklari sdylenebilir seklinde sonuca ulagilmistir.

Arslan ve ark. (2006), devlet ve 6zel ilkdgretim okullarinin etkililik diizeylerini
belirlemek i¢in yaptiklart aragtirmada, okul iklimi, saglanan kosullar, okul girdileri, grenme-
ogretme siireci ve bu stirecin sonuglar1 seklinde belirlenen boyutlar agisindan degerlendirme
yapilmistir. Calismada 6gretmen goriislerine gore 6zel okullarin devlet okullarina gore okul
etkililigine iliskin belirtilen boyutlar bakimindan daha etkili oldugu sonucu elde edilmistir.
Ayrica her iki okul tlirlinde de sozii edilen boyutlarin okul etkililiginde etkili unsurlar olarak
goriilmektedir.

Bilim fuarlarina katilan 6grenci profili ve hazirlik siireciyle ilgili benzerlik gdsteren
projelerle ilgili alan yazinda 6grenci, 6gretmen ve yonetici gibi projelerin calisildigi sahada
direk etkisi olan paydas goriislerine bakildiginda proje c¢alismalarinin hem olumlu hem de
olumsuzluklarma yer verildigi goriilmektedir. Caligmalar da proje siirecini ciddi anlamda
olumsuz etkileyecek sorunlarla karsilasildigi goriilmektedir. Bunlardan en Onemlileri
ogrencilerin projeleri gergeklestirirken bilimsel c¢aligma yontemini kullanmama, fikir
iiretmede zorlanma, 6zgilin ¢aligmalar ortaya koyamama gibi proje calismalarinda 6grenciye
kazandirilmas1 hedeflenen becerilerle ilgili problemler oldugu goriilmektedir. Benzer siirecin
isledigi bilim fuarlarinda da benzer problemlerin yasandigin1 varsayabiliriz. Arastirma

sonuclarina bakildiginda bir diger hususta 6grencilerin proje ¢alismalart boyunca kullanacagi
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ogrenme yontemi ile onu etkileyen unsurlarin bilinmesi ve Ogretmenlerin bu yontem
hakkindaki bilgi ve becerisi 6nemli olarak goriilmektedir. Bilim fuarlar1 iginde barindirdigi
paydas cesitliligi ve etkiledigi birey sayisina bakildiginda MEB’in  TUBITAK ile
gerceklestirdigi projeler arasinda onemli bir yere sahip oldugunu sdyleyebiliriz. Bu kadar
genis bir kitleyi ilgilendiren ve etkileyen bilim fuarlar1 kapsaminda sahada yasanan
problemlerle ilgili alan yazinda yeterli calismanin bulunmamasi 6nemli bir eksiklik olarak
goriilmektedir. Maddi ve manevi anlamda da ciddi bir yatirim olarak goriilen bilim fuarlarinda
hedeflenen kazanimlara ulasmak ac¢isindan siirecin saglikli ilerlemesi ve geliserek devam
etmesi onemlidir. Bunun da ancak siiregle ilgili durum tespitinin ve yasanan sorunlarin ortaya
konulmasimna ihtiyag vardir. Ortaokul ve Ortadgretimde gerceklestirilen TUBITAK Bilim
Fuarlariyla ilgili hem alan yazinda var olan boslugu doldurmak hem de proje siirecinin
geliserek saglikli bir sekilde gerceklesmesine katki saglamak amaciyla bu ¢alismaya ihtiyag
duyulmustur.

Aragtirmada ortaokul ve ortadgretimde yapilan TUBITAK Bilim Fuarlarinda
projelerin Ogrenciler ilizerindeki etkililiginin ortaya cikartilmasi ve proje hazirlik ve fuar
stirecine iliskin paydas goriislerini yansitilmasi amacglanmaktadir. Arastirma ile paydaslarin
proje hazirlik siirecinde yasadiklari olumsuzluklara 1sik tutmak ve ¢6ziim onerileri gelistirerek
stirecin saglikli yasanmasina katki saglanmasi hedeflenmektedir.

Problem Ciimlesi
Arastirmanin problem sorusu TUBITAK bilim fuarlarinda yapilan projeler dgrenciler

izerinde ne derece etkilidir?”” seklinde belirlenmistir.



Alt Problemler
Arastirmanmn amaci, TUBITAK bilim fuarinda proje yiiriitiiciisi ve danisman
ogretmenlerin goriislerine gore projelerin, 6grenci beceri diizeyleri iizerinde ki etkisini

belirlemektir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Danisman Ogretmenlerin goriislerine gore 6grenciler, proje sonunda Bilimsel Diisiince
Becerileri, Ozgiiven Becerileri, Grup Dinamigi Becerileri, Liderlik Becerileri icin hangi

diizeyde beceri saglamislardir?

2. Danisman &gretmen goriislerine gore Bilimsel Diisiince Becerileri, Ozgiiven Becerileri,

Grup Dinamigi Becerileri, Liderlik Becerileri arasinda anlaml1 bir iliski var m1?

3. Danmisman Ogretmen goriislerine gore dgrencilerin, Bilimsel Diisiince, Ozgiiven, Grup

Dinamigi ve Liderlik Beceri diizeyleri anlamli bir yordayict midir?

4. Ogrencilerin, Bilimsel Diisiince, Ozgiiven, Grup Dinamigi ve Liderlik Beceri diizeylerine
iliskin danigman Ogretmenlerin demografik degiskenlerine gore goriislerinde anlamli bir

farklilik var midir?

a) Ogrencilerin, Bilimsel Diisiince, Ozgiiven, Grup Dinamigi ve Liderlik Beceri
diizeylerine iliskin danisman 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine gore goriislerinde
anlamli bir farklilik var midir?

b) Ogrencilerin, Bilimsel Diisiince, Ozgiiven, Grup Dinamigi ve Liderlik Beceri
diizeylerine iliskin danisman 6gretmenlerin okul tiirii degiskenine gore goriislerinde

anlamli bir farklilik var midir?

5. Proje yiiritiiciilerinin proje hazirlik ve fuar stirecine iliskin goriisleri nelerdir?



b)

d)
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h)
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Yiiriitiicii gortislerine gore proje hazirlik ve fuar siirecinde 6gretmen ve 6grencilerin
projelere ilgisi nasild1?
Yiiriitiicti goriislerine gore proje hazirlik ve fuar siireci 6grencinin hem 6gretmen hem
de cevresi ile iletisiminin gelismesine katki sagladi m1?
Yiiriitiicii  gortislerine gore proje hazirlik ve fuar silireci Ogrencilerin ne gibi
becerilerine katki sagladi1?
Yiiriitiicii gorlislerine gore proje hazirlik ve fuar siireci okul atmosferine olumlu
anlamda katki sagladi m1? Ve tekrardan siireci yagamakta istekliler mi?
Yiiriitiicii goriislerine gore proje hazirlik ve fuar siireci 6grencilerin birlikte hareket
etme davranisi sergilemelerine katki sagladi m1?
Yiiriitiicti goriislerine gore proje hazirlik ve fuar siirecinde ¢aligmalar i¢in 6gretmen ve
ogrenciye yeterli zaman ve alan saglandi mi1?
Yiiriitiici goriislerine gore proje hazirlik ve fuar siireci, 0grencilere bilimsel diisiince
anlayis1 kazandirdigini diistiniiyor musunuz?
Yiiriitiicii goriiglerine gore proje hazirlik ve fuar siireci dgrencilerin yeteneklerini

ortaya ¢ikarmasina firsat verdi mi?

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, Canakkale ili ve ilgelerinde TUBITAK bilim fuarlarinda

projelerin 6grenci becerileri iizerindeki etkililigini, danisman 6gretmen goriislerine gore dlgen

gegerli ve gilivenilir bir dlgek gelistirmektir. Bu dogrultuda projelerin, proje yliriitme siirecinde

ogrencilere kazandirilmasi amacglanan bilimsel diigiinme becerisi, 6zgiliven, grup dinamigi

(ekip ¢aligmast), liderlik vasiflari, yaraticilik gibi diizeylerin gelisimine etkisini belirlemektir.

Ayrica ¢alismada proje yiiriitiiciilerinin, proje Onerilerinin yiiriitiilme stirecindeki gdzlemci
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konumlarindan faydalanilarak, projelerin gegeklesme siirecinde 6grencilere kazandirilmak
istenen diizeyler konsun da durum tespitine katki saglanmasi1 amaglamaktadir.

Arastirmanin Onemi

Bilim fuarlart maliyet acisindan bakildiginda hem maddi hem de manevi anlamda
belirli kiilfeti olan bir programdir. Okul basina belirli bir édenek ayrilmasi maddi olarak,
kurumlar igerisinde projelerle ilgilenen kisilerin proje takibi i¢in harcadigi mesai ve birikim
paylasimi manevi olarak kurumlara belirli bir yiik getirmektedir. Bu sebeple programin

amacina ulagmasin i¢in yonetim siireclerinin saglikli yiiriitiilmesi gerekmektedir.

Projelerin takip siireci, her Ogrencinin "bilime iz birakabilmesini" saglayacagi
diigiiniilen bu program, danisman Ogretmenlerin siireci anlamasi1 ve Ogrencilere dogru bir
sekilde aktarmasi ile amacina uygun sekilde sonlanacaktir.

4006 TUBITAK bilim fuarlar ile hedeflenen amaclar ¢agr1 metninde asagidaki gibi
siralanmustir:

. “Bilimin ve bilimsel ¢alismalarin yeni nesiller tarafindan benimsenmesi

ve tesvik edilmesi,

o Bilimin giinliik hayatla iliskilendirilmesi,

. Bilim kiiltiiriiniin yayginlastiriimasi,

. Okul ortaminin ogrenilen, arastiran ve dinamik yapiya doniistiiriilmesi,
° Arastirma tekniklerinin, raporlamanin ve sunum becerilerinin tabana

vayilarak geng bireylere kazandirilmast,

o Farkl gelisimsel, duyussal ve bilissel seviyedeki her ¢ocuga proje
yapma firsatinin sunulmast,

. Ogrencilere proje yapma ve paylasma konusunda yeni ortam ve

olanaklarin yaratiimasi,
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o Osrenciler iizerindeki yarisma baskisinin ortadan kaldirilarak proje
yapmanin eglenceli taraflarinin 6n plana ¢ikarilmast,
. Farkly sosyo-ekonomik seviyedeki bélge okullarimin projelere esit
katiliminin saglanmast,
. Gergek hayattaki soru ve sorunlara ¢oziim bulunmasinda bilimsel

calismalarin ve bulgularin 6neminin o6grenciler tarafindan uygulanarak

anlamlasgtiriimasimn saglanmasidir.” (TUBITAK, 2016).

Ogrenciye bilimsel siireclerin kazandirilmasin da kuskusuz en &nemli sorumluluk
ogretmenlere diigmektedir. Stirecin her animna taniklik edecek olan 6gretmenler hedeflenen
kazanimlarin gerceklesmesinde direk etkisi olan paydastir diyebiliriz. Bu sebeple okullar da
bilim fuarina hazirlik kapsaminda her bir proje i¢in danisman 6gretmenler ve her bir okul i¢in
proje ylriitiiciileri belirlenmektedir. Proje yapim siirecinde 06grenciye rehberlik etmek
amaciyla belirlenen danisman 6gretmenler bilim fuarlarinin nasil gergeklestigi ile ilgili en
onemli bilgi kaynagi konumundadir. Her yil giderek artan okul ve proje sayisiyla daha da
yayginlagan ve tiim okullar da yapilmasi1 hedeflenen bilim fuarlarinin énemi ve popiilaritesi
her gecen yil artmaktadir.

Bu nedenle 4006 TUBITAK bilim fuarlarinin &grenciler iizerinde nasil bir etki
olusturdugu ve siirecin saglikli yiiritiiliip yiiriitilmedigi ile ilgili arastirmalarin yapilmasi
gerekliligi dogmustur. Arastirma sonucglarini, bilim fuarlar1 ile hedeflenen amaglarin ne
kadarina ulasilabildigini gérmek adina veri olusturmasi da ayr1 bir 6nem arz etmektedir. Bu
arastirma ile hem bu ihtiyacin giderilmesi hem de alana yonelik yeterli ¢alismanin olmamasi

ile olusan eksikligi gidermek adina katki saglanmasi diisiintilmektedir.
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Arastirmanin Sinirhliklar:

1. Calisma 20162017 egitim dgretim yilinda Canakkale il ve ilgelerinde TUBITAK
Bilim fuar1 gerceklestiren okullarda uygulanmistir.

2. Calisma merkez ilge dahil 10 ilge arasindan 6 ilgede yer alan TUBITAK Bilim fuar
gerceklestiren okullardan olusmaktadir.

3. Calisma o6rmeklemi Canakkale il ve ilgelerinde bulunan TUBITAK Bilim fuari
gerceklestiren okullar arasindan 40 ortaokul arasindan 12 ortaokul ve 25
ortadgretimden 7 ortadgretim okulundan olugsmaktadir.

4. Calismanin verisi proje danigman Ogretmenleri ve proje yiriitliciileri ile
sinirlandirilmastir.

5. Calismada verileri Ogrenci Beceri Diizeyi Belitleme Olgegi ve Proje Yiiriitiiciisii

Gortisme Formu ile elde edilmistir.
Varsayimlar

1. Danisman 6gretmenler ve proje yiiriitiiciileri veri toplama araglarina gercegi yansitan

cevaplar vermistir.

Tammlar

4006 TUBITAK Bilim Fuari: 4006 TUBITAK Bilim Fuarlar1 Destekleme Programi

4004 TUBITAK Doga Egitimi Ve Bilim Okulu: 4004 TUBITAK Doga Egitimi Ve Bilim

Okulu Destekleme Programi

Bu Benim Eserim Projesi Yarismasi: Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismasi

i1 Milli Egitim Miidiirliigi AR-GE Temsilcisi: TUBITAK tarafindan il bazinda

gorevlendirilen ve s6z konusu ilde bulunan okullarda diizenlenecek Bilim Fuarlari siirecinde
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yiiriitiiciilere, izleme siirecinde TUBITAK’a destek olacak ve fuar tarihlerinin

giincellenmesinden sorumlu kisileri,

Proje Yiiriitiiciisii: Sozlesmeye taraf olan, fuar siirecinde gorev alan 6grencilere rehberlik
eden, fuarin bilimsel, teknik, idari, mali ve hukuki her tiirlii sorumlulugunu tasiyan, fuarla
ilgili yazigsmalar1 yapan, fuarin yonetiminden sorumlu, Bilim Fuarmin diizenlendigi kurum /

kurulusta kadrolu ya da tam zamanli gérevli 6gretmeni

Proje Damismani: Bilim Fuarlarinda 6g8rencilere yaptiklar1 proje ¢calismalar siirecinde destek

olan ve rehberlik eden 6gretmeni

01 Temsilcisi: TUBITAK tarafindan il bazinda gorevlendirilen ve sz konusu ilde bulunan
okullarda diizenlenecek Bilim Fuarlarinda sergilenecek projelerin icerik ve tiirlerini, cagri

metnine uygunlugunu fuar dncesinde degerlendiren akademisyenleri
FATIH Projesi: Firsatlar1 Artirma Ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi

Tiirkiye Yeterlilik Cercevesi: Avrupa Yeterlilikler Cercevesi ile uyumlu olacak sekilde
tasarlanan; ilk, orta ve yiiksekogretim dahil, mesleki, genel ve akademik egitim ve 6gretim
programlar1 ve diger 6grenme yollariyla kazanilan tiim yeterlilik esaslarini gosteren ulusal

yeterlilikler ¢cercevesini ifade etmektedir.
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Alanyazin

Glinlimiizde hayatimizin biiyliik oranda bilimsel ve teknolojik gelismeler 1s1ginda
sekillendigi, birey ve toplumun buna ayak uydurabilmesi i¢in bilimin olanaklarindan
faydalanmasini gerektirmektedir. Toplumun saglikli bir diisiinme ve istisare etme yeterliligine
sahip olabilmesi i¢in, bireyin erken yaslardan itibaren bilimsel silire¢ becerilerine iligkin
gerekli egitimi almasi, kanita dayali karar verebilmesi ve sorgulayan bir anlayisin bireye
kazandirilmas: gerekmektedir (TUBITAK, 2016). Bireyden baslayarak toplumsal olarak
bilimsel diistinmeyi bir kiiltiir haline getirilmesi giinlimiiz kosullarinda kaginilmazdir. Bu
kiiltiirin olusmasinda ve yayginlasmasinda bireyin egitimi ¢ok Onemli yer tutmaktadir.
Egitimin amaci istendik davranig degisiklikleri olusturarak, bu istendik davranislari bireyin
hayatin her noktasinda kullanmasina olanak tanimaktir. Egitim programlarinin bu anlayisla
hazirlanmasi ve uygulanmasi gerekmektedir.

Tiirkiye'de 2005 yilinda yeniden yapilandirilan egitim programlarinin  temel
felsefesinin ilerlemecilik oldugu 6ne siiriilmekte ve yapilandirmaciligr temel alan ilerlemeci
anlayisa gore, bireyin bir konuya iliskin diisiincelerinde tek bir dogru yoktur, kisiye gore
degisen dogrularin varligindan s6z edilebildigi, 6grenci proje, problem ¢dzme, bilimsel
calisma, igbirlik¢i ¢aligma, aragtirma inceleme yoluyla 6grenme gibi yontemlerle bilgiyi hem
yapilandirir, hem kesfeder hem de anladigi bigimde ifade eder seklinde degisiklige giderek
bilimsel anlayisin gelistirilmesi ve i¢sellestirmesi yolunda 6nemli adimlar atild1 (Uysal, Sevgi,
2016). Bilimsel anlayisin okullarda sekillendirilmesi ve gelistirilmesi bazen yeterli
olmamaktadir. Bireye onu deneyleyebilecegi alanlarinda olusturulmasi gerekmektedir. Birey
yeterince uygulayamadigi bilgiyi hayatinin ilerleyen zamanlarinda kullanmakta zorlanacaktir.

Bu anlamda TUBITAK gibi tamamiyla bilimsel calismalara odaklanmis ve bunun
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gelistirilmesini ilke edinmis kurumlarin egitim kurumlariyla ortaklik kurmasi isabetli bir karar
olarak goriilebilir.

Bu béliimde TUBITAK Bilim Fuari ve proje hazirlik siirecinde kullanilan &grenim
yontemleri iizerinde durulmustur. Ayrica fuar ve proje hazirlik siirecine etki eden paydas

rollerine ve kazanim olarak hedeflenen 6grenci becerilerine deginilmistir.

TUBITAK Bilim Fuar

Pek ¢ok bilimsel etkinlik ve organizasyon arasinda bilim fuarlart bu amaglar
gerceklestirmek acisindan dnemli bir yer teskil etmekle birlikte TUBITAK Bilim Fuarlar ile
ogrenciler ilgilendikleri bilimsel konular hakkinda daha fazla bilgi edinebilme sansini
yakalarlar ve bilimsel konularla ilgilenirken bilimsel diislinceyi 6grenirler ve problem ¢ézme
kabiliyetlerini gelistirirler, deney yapma disiplini kazanirken, deneyler sirasinda elde ettikleri
bulgular1 ve arastirmalarmin sonuglarii sunumlar yaparak ifade edebilirler (TUBITAK,
2016). Ozet olarak proje hazirlama siireci, proje temelli 6gretim yoluyla gesitli seviyelerde
problem ¢6zme becerilerinin gelismesi siirecidir. Ayni1 zamanda bu becerilerin yani sira
ogrencinin sosyal becerilerinin gelismesini etki ederek toplumsal kiiltiiriin gelismesine katki
saglayabilecegi diigiiniilebilir. MEB toplumsal kiiltiiriin geliserek degisimine Onciilik eden

kurumlarin basinda gelmektedir. Bu acidan bakildiginda MEB’in 2005 yilindan bu yana

-----

-----

anlayisint en ¢ok destekleyen kurumlarin basinda TUBITAK gelmektedir. Ciinkii
TUBITAK’1n benimsedigi proje temelli dgretim ile yapilandirmacilik grenim hem kazanim

anlaminda hem de yasanan siire¢ bakimindan birbirini tamamlayan unsurlardir. Bu 6zellikleri
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ile proje temelli 6grenme metodunun temelini yapilandirmacilik olusturmaktadir (Basbay,
2007).

Arastirma ile elde edilecek bulgular yardimiyla alanda bu dongiiniin bir pargasi olarak

yer almak caligmanin esas amacini olusturmaktadir.

Proje Temelli Ogretim

Proje temelli dgretim (PTO) bir probleme, bilimsel bakis agisiyla yaparak yasayarak
¢Oziim yollar1 arayan 6grenme yontemi olarak sodyleyebiliriz. Baska bir tanimla, 6grencilerin
bilimi kullanarak problem ¢6zme becerilerini ve diger anlamli 6grenmelerini kapsayan,
ogrencilerin bilgilerini yapilandirmalar1 i¢in kendi kendilerine ¢alismalarina ve kendi
iiriinlerini ortaya koymalaria olanak saglayan dgretim modelidir diyebiliriz (Ozden ve Ark,
2009 ). Hedefinde 6gretme ve farkindalik olusturma olan PTO, 6grencilerin, aktif katilimina,
disiplin ve dogal deneyimler kazanmasina firsat verirken ayni zamanda bireysel farkliliklarini,
ogrenme yontemi cesitliliklerini, zekalarini, yeteneklerini ve yetersizliklerini ortaya ¢ikarmasi
icin alternatif yaklasimlar sunuyor (Solomon, 2003). Hedefine ulagmak icin anahtar stratejisi
bagimsiz diisiinenler ve 6grenenler yaratmak (Bell, 2015) olan modelde 6grenciden beklenen;
dogal cevrede bulunan bir problemi 6gretmen rehberliginde tanimlayabilmesi, ¢éziimiine
ulagmak i¢in siire¢ igerisinde farkli disiplinlerden ve teknolojinin imkanlarindan en iyi sekilde
faydalanabilmesi, c¢evresiyle iletisime gecerek etkilesimde bulunmasi ve siirecin basindan
sonuna kadar zihinsel yapisini siirekli yeniden Orgiitleyerek problemin kaynagina ve
¢coziimiine en etkili sekilde ulagmasidir. Proje temelli yontem, Cocugun olusturdugu amag,
etkinlige iliskin gilidiisii ve yaraticilig1 iizerine insa edilmis, toplum ve bireyin ihtiyaglarini
biitiinciil bakis agistyla karsilamak igin kullanilir (Bayraktar, 2015). Ogrencinin proje ¢alisma
stirecini saglikli yasayabilmesi i¢in probleme odaklanmasi ve ¢6ziimii i¢in motive olmasi ¢ok

onemlidir. Bu noktada ¢alisma i¢in segilen problemin konusu ve ¢oziimii ger¢ek yasamla ilgili
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olma derecesi 6grencinin ¢aligmalara odaklanmasini ve motive olmasini etkileyecektir. Ayni
zamanda aragtirma yolu ile yasamla bag kuran 6grenci ¢evreye karsi duyarlilig artarak kalict
bir 6grenme saglayabilecektir. Sadece tek bir yasamda bile degisiklik yapabileceklerini géren
ogrenciler motive olurlar ve deneyimlerini Omiir boyu toplum ve insanlik hizmetine
aktarabilmek icin giiclenirler (Solomon, 2003). Ornegin ekolojik turizm ile ilgili arastirma
yapan Ogrencilerin, arastirma sonuglarini, yetkililerin bu alana yonelik planlarinda
kullanmalar1 i¢in paylastiklarinda bir baska problemin tespiti ve ¢oziimii i¢in farkindaliklar
artar. Bir bagka ornekte akilli ev sitemini tasarlayan 6grenci hem zaman hem de elektrik
tasarrufunu deneyimleyerek dgrenirler.

Proje Temelli Ogretimin icinde Barindirdigi Beceriler;

PTO yénteminin grenciler agisindan bar baska yénii siire¢ icerisinde kazandirdig
becerilerdir. Ogrenciler yontem ile problemi fark etme, tanimlama, ¢6ziim yollar1 arama, elde
edilen bilgileri dlizenleme ve sunma gibi bilimsel siire¢ becerilerini kazanir. Ayrica ¢alismalar
da is birligi yapma, uzlasma kiiltiirii sergileme, grup icerisinde sorumluluk alma, bagimsiz
diisiinebilme, 6grenme ve grup disiplini i¢erisinde hareket etme ve iletisim kurma gibi sosyal
becerilerin sergilenmesi halinde yontemin, 6grencilerin liderlik, grup dinamigi ve 6z giiven
becerilerine katki sagladigi soylenebilir. Yine siire¢ igerisinde ister arastirma projelerinde
bilgilerin diizenlenmesinde olsun, isterse tasarim projelerinin imal edilmesi ve
sergilenmesinde olsun, PTO c¢ocuklarin yaraticilik 6zelliklerinin gelismesine imkan
saglamaktadir. Ogrencinin, bilgiyi almada aktif oldugu, yaraticiliklarini, cesitli alanlardan
yararlanarak, kendine has bir iirlin olusturma siireglerini ve birlikte ¢alisma kiiltiiriinii i¢inde
barindiran proje temelli 6grenme metodu, 0grencinin 6z yeterlilik algilarina ve st diizey

biligsel becerilerine etkisi arastirilmasi gereken bir durumdur (Tombuloglu ve Ark, 2013).
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Uygulamada Proje Temelli Ogretim;

Egitimden sorumlu kurumlar zaman igerisinde degisen kosullara gore iist politika
belgeleri yoluyla egitim alaninda siirekli hedefler belirlerler. Bu hedefler ayni zamanda
iilkenin egitim felsefesini de ortaya koymaktadir (Demirel, 2012). Bilimin her alanindaki
gelismeler, bilgiye ulasmanin iilkenin gelismesindeki artan énemi, teknolojinin bilimi, sosyal
ve caligma hayatin1 etkisi altina almasi gibi nedenler egitimde, hedeflerin gozden
gecirilmesine dolaysiyla egitim faaliyetlerini olusturan unsurlarin yeni bir anlayisla
siirdiiriilmesine sebep olmaktadir. Yeni anlayis, bireyin yasama en kisa zamanda adapte
olmasimni O6n gormekte ve bunu da egitim almayr siirdiiriirken gergeklestirmesini
beklemektedir. Yasami, egitim ortaminda deneyimleyen birey uyum siirecine bir anlamda hiz

vermis oluyor.

Bireyin toplum igerisinde yer almasinin 6zii deneyimdir. Bireyin yagamin gerektirdigi
deneyimi kazanmasi, siire¢ isteyen ve belirli kosullarin olusturulmasi gereken bir durumdur.
Okullar bu anlamda hem silireci yonetme hem de kosullar1 saglama konusunda
yiikiimliiliiklere sahiptir.

Egitim faaliyetlerinin kaynagini olusturan hedeflerin, zaman igerisinde degiskenlik
gostermesi egitim faaliyetlerini de dogal olarak degisime zorlamaktadir. Egitim faaliyetleri
icerisinde yer alan 6grenme bicimi, 6gretme yontemi ve okul ortami bu degisimden birinci
derecede etkilenen unsurlardir. Bireyde istendik davraniglarin olusturma hedefi, artik bireyin
O0grenme sorumlulugunu aldigi, yaparak yasayarak Ogrendigi, bilgiyi yapilandirdigi ve
bunlarin saglandigi okullarda gerceklesmektedir. Yani bireyin aktif oldugu 6grenme ve bunun
yasamla ilgisi 6grenmenin kaliciligini belirlemekte. Bu ortami saglayan okullarda, hedefleri
gerceklestirme anlaminda bir adim one gegmektedir. Genel olarak John Dewey’in ortaya

attig1 ogretim yontemlerinden yola cikilarak gelistirilen proje yontemi, bireyin kendine 6zgii
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O0grenmesini Oonemsemesinin yaninda, ogrenme ortami ile gercek hayat arasinda bag
kurulmasina 6nem veren bir dgretim yaklasimi (Oguzkan, 1985; Akt.: Bayraktar) olmasi
sebebiyle aradaki iliskinin incelenmesi bu alanda yapilan aragtirmalarin temel gorevidir.
Yontemin, pratikte bireylere sagladigi yarar ve toplumsal etkisine kuramsal agidan
bakildiginda kusursuz gibi goriilebilir. Fakat yontemin yine kendi igindeki sinirliliklar: ile
uygulama alanindaki eksikler birlestiginde aslinda o kadarda kusursuz olmadigi ortaya
cikabilir. Yani yontemin, 6grenmeye katki saglamasinin yaninda uygulandigi ortamin elverisli
hale getirilmesi projenin basariyla gerceklesmesi agisindan olmazsa olmaz kosuldur.

Okulun tiim 6gretim seviyelerindeki genel amaci bireyi toplumsal bir varlik kabul
ederek hayata hazirlamak. Bu anlamda okullarin genel amaciyla bireyi yetistirme tarzinda
tutarlilik olmasi gerekir. Bu acidan bakildiginda odak noktasi 6grenciye gercek hayat
problemleri hakkinda deneyim firsati sunan Proje Temelli Egitim yontemi okul ile yasam
arasinda bag kurarak genel amaca hizmet edecek sekilde tasarlanmistir. Erdem ve Akkoyunlu’

ya (2002) gore;

Proje tabanli 6grenme, giiniimiizde egitim sistemlerinin almasi gereken bigimi
gostermek igin oOzenle segilmis ii¢ temel kavramdan olusmaktadir. Bu
kavramlardan birisi 6grenme kavramidir ki dikkati ogretene degil 6grenene
cekmek agisindan son derece onemlidir. Bir digeri proje kavramidir ve proje,
tasart ya da tasart gelistirme, hayal etme, planlama anlamina gelmektedir. Bu
kavram, 6grenmenin projelendirilmesi yani yonlendirilmesi anlayisina isaret
etmekte; tekil 6grenmeden ¢ok belli bir amaca doniik iliskisel 6grenmeyi
vurgulamaktadir. Projeyi bir hedef olarak degil, alt yapt unsuru olarak ele

almakla da proje tabanli ogrenme, ogrenmenin iiriin degil siire¢ boyutunu
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vurgulamakta ve o6grenmeye, arzulanan olgiide, oOgrenene 6zgii bir yapi

kazandirmaktadir.

Buradan da anlasilacagi {lizere okullarda sistem olarak, birey merkezli, bilginin proje
yoluyla siire¢ igerisinde yapilandirilmasi ve farkli disiplinlerin bir arada ele alinmasini 6n
goren anlayis bunun kosullarin1 hazirlamakta da yilikiimliidiir. Bu agidan bakildiginda MEB’in
TUBITAK gibi proje temelli 6gretimi temel alan kurumla isbirligine girmesi olumlu bir
davranis olarak degerlendirilebilir.

Proje Temelli Ogretim ile Teknolojinin Bagi;

Giiniimlizde okullar egitim etkinliklerini desteklemek i¢in teknolojiden faydalanmak
zorundalar. MEB bu anlamda FATIH projesi kapsaminda teknolojinin kullanimini dgrencilere
sunmaktadir. Teknolojinin 6grenme yollarinda gesitlilik sagladigi yadsinamaz bir ger¢ek. Son
zamanlarda teknolojinin aktif kullanimi ile birlikte okullarda uygulanmaya baglanan proje
temelli 6gretim yontemi, teknolojinin iizerindeki etkisini sagladigi yararlar ve dogru kullanimi
acisindan ele almabilir. Ogrenci proje ¢alismalar1 boyunca arastirmalarinda, ulastig: bilgileri
kaydetme diizenleme ve sunma konusunda teknolojiden faydalanabilmektedir. Ayni1 zamanda
ogrenciye, projeyle ilgisi olan kisi ve kurumlarla etkilesime girme firsati verir. E-mail,
elektronik mail, forumlar ve diger online ortamlar ile 6grenciye smif disindaki diinya ile
iletisim kurma ve birlikte calisma kolayligi saglar (Solomon, 2003). Bilginin kaynagina
ulasma zorlugu yasayan ogrencilere internet yoluyla ulasim saglar. Ornegin farkli bilgi
kaynagina sahip kiitiiphanelerden, miizelerden, benzer c¢alismalardan faydalanma olanagi
sunar. Yirmi birinci ylizyilda teknolojinin Ogrenciler tarafindan yogun bir sekilde
kullanmasiyla giivenli ve etkin kullanomi1 konusunda problemler yasanmaya baslandi.

Teknolojinin sagladig1 faydalarin yani sira proje calismalari sayesinde 6grencilerin teknoloji
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kullanim becerilerini gelistirdigi sdylenebilir. Arastirma boyunca Ogrenciler internette nasil
gezinebileceklerini 6grenebilecekleri gibi glivenilir ya da gilivensiz kaynaklar arasindaki farki
nasil ayirt edebileceklerini de 6grenirler (Bell, 2015).

Proje Temelli Ogretimin Etkililigini Ol¢me;

Proje temelli 6gretimin uygulamasinda oldugu gibi degerlendirilmesinde de 6grenci
kendi sorumlulugunu almasi makbul olanidir. Ogrenci hem kendisini hem de iginde
bulundugu grubu ¢alisma boyunca edindigi izlenimler iizerinden degerlendirmelidir. Boylece
degerlendirme aktif rol alan 6grenci, kendi yeteneklerinin farkina varmanin yani sira ¢alisma
grubundaki diger iiyelerin gelisimlerine katki saglar. Ogrenciler projeler de, cabalarinin,
motivasyonlariin, ilgilerinin ve iiretkenlik derecelerinin farkina varirlar ve birbirilerine
yapici elestirilerde bulunurlar (Bell, 2015).

Yapilandirmaci Ogrenim Modeli

Sanayi toplumundaki toprak ve sermaye yerine, bilginin temel iiretim araci oldugu
yeni toplum diizeni, bilgi toplumu olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2007). Uretim siirecinde ki
bu degisim aynm1 zamanda yatirim araglarinin da goézden gegirilmesine sebep olmustur. 21.
Yiizyll olarak tanimlanan gliniimiiz diinyasinda insan kaynagi iiretimin merkezine
yerlesmistir. Bu agidan bakildiginda degisimin ve doniisiimiin dnciisii olan insan kaynaginin
yeni bir anlayisla yetistirilmesi énemli hale gelmistir. UNESCO’nun yaptigr Uluslararasi
Egitimde Program Ve Ders Kitaplar1 Hazirlanmasi Igin Yénlendirici Ilkeler ¢aligmasinda
bireylerin kazanacaklar1 bilgilerin; esitlik, barigin saglanmasi, insan haklari, ¢evre,
uluslararas1 anlayis ve insanlhigin kiiltiirel degerleri ile ilgili bilgiler olmas1 gerektigi, tutum ve
degerlerin; 6z saygi, baskalarina saygi, ¢cevre kaygisi, adalet ve barisa baglilik, agik fikirlilik,
empati, dayanigsma olmasi gerektigi, yeteneklerin ise; elestirel diisiinme, sorun ¢ozme, is

birligi, catisma ¢dzme, hosgorii, katilim, iletisim yetenegi olmasi gerektigi belirtilmektedir
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(Akt; MEB, 2007). Var olan egitim programlarinda bilgi 6gretmen tarafindan Ogrenciye
aktarilma yoluyla gerceklesiyordu. Ogretmenin merkezde oldugu egitim sistemi artik
giiniimiiz ihtiyaglarina cevap veremez hale gelmisti. Egitimin yeni hedefi; bilgiyi nasil ve
nerede kullanacagini bilen, kendi 6grenme yoOntemlerini taniyip etkili bir bigcimde kullanan ve
yeni bilgiler tiretmede Onceki bilgilerinden yararlanan bir insan modeli yaratmadir (Sasan,
2002). Buna istinaden Milli Egitim Bakanligi, 2005 yilinda ilk ve ortadgretim programlarini
yeni bir anlayigla, 6grencinin merkezde oldugu bir program haline doniistiirerek uygulamaya
koymustur. Bu programla, ezberci anlayisa son verecegi belirtilerek tlimiiyle davranisci
yaklagimlardan 6te, bilginin tasidigi degeri ve bireyin var olan deneyimlerini dikkate alarak,
bireyin yasama etkin katilimini, dogru karar vermesini, sorun ¢dzmesini destekleyici ve
gelistirici bir yaklagim dogrultusunda hazirlandigi vurgulanmistir (Bas, 2011). Yapilandirmaci
egitimin en Onemli oOzelligi Ogrenenin bilgiyi yapilandirmasina, olusturmasina,
yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermesidir (Sasan, 2002). Bireyin dnceki yasantilarini
da ise koyarak bilgiyi yapilandirdigi, bilgiye yeni bir anlam kattigi ve Ogrenme
sorumlulugunu aldig1r  ogrenim sekli, ilerlemecilik felsefi goriisiine dayandirilan
yapilandirmacilik olarak tanimlanmaktadir.

Alan yazinda yapilandirmaci anlayis, bir 6gretim yontemi degil bir 6grenme yaklagimi
olarak tanimlanmaktadir. Bu sebeple demokratik bir smif ortaminda gilinlik yasam
problemlerinin karmagikligini ¢ozerek yasam boyu kullanabilecekleri bilgilerin olusturuldugu
birgok Ogretim yontemi ile birlikte uygulanabilmektedir. Wilson’a gore yapilandirmaci
ogrenme ile birlikte kullanilan stratejiler: Proje ¢alismalari, drama, tasarimlayarak 6grenme,
ogreterek 6grenme, is birlikli 6grenme, problem ¢ozme gibi bireyin aktif oldugu yontemlerdir
(Akt; Sasan, 2002). MEB 6gretim programlarinda yaptigi degisiklikle aslinda bir¢ok 6gretim

yontemlerinin derslerde kullanilmasinin Oniinii agmis oldu. Teoride, 6gretmene dersin
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tasarlanmasinda alternatif yollar saglayarak uygulamada kolaylik saglamistir. Ancak
uygulama da yasananlar teoride tasarlanan gibi olmadi. Yeni programlarda temel alinan
ilerlemecilik felsefi gorlisi ve psikolojik anlayis (sosyal-bilissel yaklasim) ile okul
siireglerinde yasanan esasici-daimici felsefi goriis ve psikolojik anlayis (davraniggilik)
birbirlerinin tam zittidir (Bas, 2011). Bu durum MEB’in yaptig1 bazi 6l¢me sinav sonuglarina
da yansimaktadir. Hem temel egitimden ortadgretime hem de ortadgretimden yiliksekdgretime
gecis icin yapilan ulusal smnavlarda elde edilen sonuclar uygulanan sistemin carpikligini
ortaya koymaktadir. OECD gibi uluslararast kurulusun, egitim alanina yonelik yaptig1 15 yas
grubundaki 6grencilerin kazanmis olduklar1 bilgi ve becerileri degerlendiren bir arastirmada
(PISA) alinan sonuglar carpikligi destekleyici yondedir. PISA ile 6grencilerin Fen
Okuryazarlig1 (“etkin bir vatandas olarak fenle ile ilgili fikirlerle ve fenle alakali meselelerle
ugrasabilme becerisi”’), Okuma Becerileri (6grencinin verilen metindeki bilgiye ulasma,
bilgiyi hatirlama ve yorumlama ve kendi diislincesini yansitabilme becerisi) ve Matematik
Okuryazarligr (6grencilerin matematiksel durumlar1 formiillestirebilme, kullanabilme ve
yorumlama becerileri) alanindaki yeterlilikleri dl¢tilmektedir. En son yapilan PISA 2015
aragtirma sonuca gore Tiirkiye fen okur yarliginda 72 iilke arasindan 54. sirada, okuma
becerilerinde ve matematik okuryazarliginda 50. Sirada, yer almaktadir (MEB, 2016a). Hem
ulusal siavlarda oOlgiilen bilgi ve test ¢ozme, hem de uluslararasi sinavlar da oSlgiilen iist
diizey becerilere yoOnelik alinan sonuglar, Ogretim programlarinda yapilan degisikligin
istlinden uzun siire gegmesine ragmen oOgrenciye kazandirilmast gereken becerileri
kazandirmada yetersiz kaldigin1 gostermektedir. Bu sonuglar bize 6gretim programlarinin
yani sira egitim ortamlarinin da degigmesi gerektigini gostermektedir.

Ogrenme ortamlar, alt yap1 yeterliligi, 6gretim yontem ve teknikleri, okul ydnetiminin

egitime bakis agis1 ve dgretmen yeterliligi gibi kavramlar1 icermektedir. Ogrenme yontemleri,
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genelde 6grenmeyi ve 6grenci 6gretmen etkilesimini etkiledigini gdstermekle birlikte 6gretim
stirecindeki diizenlemelerin 6grenme yontemleri dikkate alinarak yapilmast Onem arz
etmektedir (A¢ikgdz, 2005). Bu sebeple MEB egitimle baglantili olan birgok stk ve kurulusla
isbirligine giderek programlarda tasarlanan yeni 0grenim anlayisinit destekleyici projelere
imza atmaktadir. MEB, TUBITAK gibi bireyin aktif olarak katildigi proje calismalariyla,
bilimsel diigiinceyi benimsetme ideali olan bir kurumla isbirligi yaparak hedeflenen anlayisi
uygulamada giiclii kilmaya calismaktadir. Boylece MEB teoride hedefledigi yapilandirmaci
egitim anlayisin1 uygulamada proje temelli 6gretim ile birlestirerek egitimde farkli bir sinerji
yaratmaya caligmaktadir. Bu cabalarin istenilen sonucu vermesi i¢in ise dgretim programinin
uygulayicilart olan §gretmenlerin bu sinerjiyi nasil algiladiklari unutulmamasi gereken bir
durumdur.

Yapilandirmact 6grenim ile proje temelli 0gretim yontemi bireye kazandirilmak
istenen becerilerin yani sira uygulamanin etkililigini 6lgme konusunda da ortak o6zelliklere
sahiptir. Baz1 egitimciler proje temelli 6grenmeyi yapilandirmaci anlayigla 6zdeslestirirler
(Bayraktar, 2015). Bu acidan bakildiginda uygulamada birbirlerini destekleyici ve
tamamlayici olabilecekleri diisiiniilebilir. Genel olarak her ikisi de 6grenciyi merkeze alan,
ogrenme ve degerlendirme sorumlulugunu 6grenciye veren, ayni zamanda 6grenci de hem
biligsel hem de sosyal gelisim saglamayir hedeflemektedir. Hem yapilandirmaci 6grenme
anlayis1 hem de proje temelli dgretim teknigi ayn1 anda uygulanarak, bireyin Aktif Ogrenme
gerceklestirmesini  saglayan tamamlayict unsurlar olarak diisiiniilebilir. Bu iki kavram
ozellikleri itibari ile Aktif Ogrenmenin temelini olusturmaktadir (Akay, 2013).

Aktif Ogrenme
Alan yazinda egitimle ilgili bahsi gecen tiim degisimlerin merkezinde aktif 6grenme

kavrami1 gecmektedir. Aktif 6grenme kavrami 1970’lerden sonra Ogrenmenin davaranisgi
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anlayistan bilissellcilige gecis donemine denk gelmektedir. Bu zamandan sonra 6grenme ve
ogretme yontemleri ile ilgili bircok kavram gelistirilse de 6z itibari ile Aktif Ogrenme
kavrami geliserek varligini siirdiirmeye devam etmektedir. Beynin ¢alismasina uygunlugu,
yasam boyu O0grenen bireylere duyulan ihtiyag, geleneksel 6gretimin ¢agin gereksinimlerini
karsilayamamasi, 0gretme — Ogrenme anlayisindaki gelismeler, teknolojinin hayatin her
alanina yayilmasi gibi sebepler aktif 6grenmeyi gerekli kilmis ve geliserek giiniimiize kadar
gelmistir. Glinlimiizde ¢agdas diisiince anlayist ile gelistirilen birgok yontemin temelini de
olusturmaktadir.

Ogrenciyi merkeze alan, 6grenme ve degerlendirme sorumlulugunu 6grenene veren
ogrenme Ogretme etkinliklerin tiimene aktif 6grenme diyebiliriz. A¢ikgoz’e (2007) gore aktif
o0grenme, 0grenenin dgrenme siirecinin sorumlulugunu tasidigl, 6grenene 6grenme siirecinin
cesitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6z diizenleme yapma firsatlarinin verildigi ve karmasik
ogretimsel islerle 6grenenin d6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig:
bir 6grenme siirecidir. Bu siire¢le bireye kazandirilmasi hedeflenen beceriler ile giinliimiiz
toplumunda ihtiya¢ duyulan; kendine giiven duygusu gelismis, bilgi c¢abasi i¢inde olan,
edindigi bilgiyi i¢sellestirerek sorunlara farkli ¢oziim yollar iireten, olgu ve olaylara 6zgiin
bakis acisiyla yaklasan, toplumsal sorumlulugun farkinda olarak topluma katki sunan vb.
(Uca, Kardas, 2016) beceriler arasinda uyum oldugu goriilmektedir.

Uca ve Kardag’in, Tirkiye’de aktif 6grenmenin uygulandigi derslerde; 6grenci
basarisina, derse iliskin tutumlarina, uygulamalara yonelik goriisleriyle iliskisine etkisini
ortaya koymak amaciyla yaptig1 bir arastirmada aktif 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin
akademik basarisi lizerinde diger 6grenme bicimlerine nazaran oldukga etkili olduguna isaret
etmektedir. Ogrencilerin aktif 6grenme tekniklerinin uygulandigi derslere yonelik ise oldukca

yiiksek oranda (%96,68) olumlu tutum besledikleri belirlenmistir. Bir diger sonugta ise
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ogrencilerin aktif 6grenme uygulamalarina ve aktif 6grenme tekniklerinin uygulandig:
derslere yonelik olumlu goriis belirttikleri belirlenmistir. Arastirma sonucuna bakildiginda
aktif 6grenmenin uygulandigi ortamlarin 6grenciler tarafindan kabul goriildigii s6ylenebilir.
Ogrenen tarafindan benimsenen 6grenme durumlari basarili sonuglar ortaya ¢ikaracaktir.

Aktif 6grenmede Ogrenme igerigine gore cesitli Ogretim yontem ve teknikler
uygulanabildigi firsatlar sunmaktadir. Bu yoOniiyle yapilandirmaci &grenme ile
benzesmektedir. Egitim programlarinin teorik olarak yapilandirmaci egitim anlayisiyla aktif
ogrenmenin gerceklesecegi sekilde tasarlanmasi ve egitim ortaminda buna uygun yontem ve
teknigin secilmesi 6grencide 6grenmenin kaliciligint artiracaktir. Bu iki 6grenme yoluna en
uygun secilebilecek 6gretme tekniklerinden bir tanesi de proje tabanli 6gretme yontemidir.
Son zamanlarda egitim ortamlarinda TUBITAK aracih@ ile gerceklestirilen bilimsel
etkinlikler bu amaca hizmet etmektedir. TUBITAK Bilim fuarlarin da organize edilen
etkinlikler 6grenen merkezli ve etkilesimli 6zelige sahip olmasi sebebi ile yapilandirmaci ve
aktif Ogrenmenin proje temelli 6gretim tekni8i ile gergeklesmesine firsat vermektedir.
Ogreneni aktif ve etkili kilan ydntemler, 6grenmenin 6n planda oldugu, birlikte galisma
kiiltiiriine ve etkilesimin olusmasina firsat veren yontemlerdir (Fer, 2011).

Hedeflere giden yolda yontem ve teknikler her zaman igin ara¢ konumundadir. Onemli
olan 6grenmenin ger¢eklesmesi ve bu gerceklesirken siire¢ icerisinde 6grenene kazandirdigi
becerilerdir.

Ogrenci Becerilerine Etki Eden Unsurlar

Proje ¢alismalari, kazandirdigi beceriler bakimindan incelendiginde ¢aligmalarin hangi
gruplar tarafindan yapildigi ve hazirlik siirecinin nasil yasandigini bilmek gerekir. Bilim
fuarlar1 ¢agri metninde de yayinlandigi gibi, ¢calismalar 5-12. Sinif 6grenci gruplar tarafindan

gerceklestirilmektedir. 5-8. sinif 6grencileri ortaokul kapsaminda 9-12. Simf 6grencileri



27
ortadgretim kapsaminda yer almaktadir. Ogrencileri gruplara ayirarak degerlendirmek gruplar
aras1 farkli gelisim Ozelliklerine sahip olmalari, dolaysiyla sergileyebilecekleri becerilerin
farkli olmasindan kaynaklanmaktadir. 10-14 yas grubu arasinda yer alan ortaokul 6grencileri
ve 14-18 yas grubunda yer alan ortadgretim 0grencileri genel olarak ergenlik donemindedir.
Aralarinda bireysel ve cinsiyet acisindan farkliliklar goriilse de heniliz somut islemler
doneminden yeni ¢ikan ortaokul 6grencileri ergenlige adim atmis olurlar. Bu donemde genel
olarak benlik kavramlarinda ve zihinsel stireclerinde kritik bir doneme girerler. Ergenlik,
sorunlari, gegisleri, firsatlar1 ve hayat1 zenginlestirme iceren bir donemdir (Cansoy, 2015).
Insan yasamma gelisim dénemleri acisindan bakildiginda bireyin yasaminda bazi kritik
devrelerin yasandigi ve bunlarin en énemlisinin de ergenlik déonemi oldugu sdylenebilir. Bu
donemle birlikte 6grenci de, topluluk igerisinde birlikte calisma istegi ve kendini gosterme,
hayal diinyalarinin gelismesiyle yaratict 6zelliklerini 6n plana ¢ikarma, kendisine fazlasiyla
giivenme, c¢evresinde yasananlara karst merakli yaklasim sergileme gibi davranig
degisiklikleri olur. Bu donemde his ve heyecan hayati degerli olan ¢ocugun bu durumundan
yararlanarak kendini anlamasina ve giiven kazanmasina yardim edilmelidir (Dogan, 2007).
Boylelikle begeni almak basarili olmak, kendini giiven altinda hissetmek ve yeni tecriibeler
kazanmak gereksinimleri karsilanmis olacaktir.

Ergenlik doneminin en yogun yasandigl ortadgretim 6grenci grubu ise bir yandan da
genclige ilk adimlarini atmaktadirlar. Ogrenciler kendilerini genel itibariye sorun yumaginin
icerisin de bulurlar. Bir yandan sorumluluk alanlarinin degismesiyle toplumsal hayata ayak
uydurma bir yandan gelecekleriyle ilgili karar asamalarina gelmeleri onlari ¢ikmaza
sokabilmektedir. Geng¢lik doneminin onemle incelenmesinin nedeni, iilkelerin geleceklerinin
genglere bagli olmasi ve egitimden, is bulmaya kadar bir¢ok alanda sorunlarin kendisini

hissettirmeye baslamasidir (Cansoy, 2015). Genglerin bu sorunlariyla bas edebilmeleri i¢in
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onu destekleyecek kisilere ve gerekli yasam becerilerini deneyimleyebilecegi ortamlara
ihtiyaglart vardir. Bunun en uygun oldugu yerler 6grenci merkezli egitimin verildigi
okullardir. Bireyin giinlimiiz sartlarinda edinmesi gereken en Onemli yeterlilikler olarak
goriilen, isbirligi halinde c¢alisma, teknoloji okuryazarligi, yaratict diislinme ve 0Oz
degerlendirme gibi beceriler (Tombuloglu ve Ark, 2013), okul ortaminda ders dist
etkinliklerle desteklenmelidir. Ogrenci merkezli egitimde bireylerin akademik becerilerini
yasam becerilerine doniistiirmeleri temel alinmis ve 6grencilerin yagam becerileri kazanmalari
icin egitim ders dis1 etkinlikle desteklenmektedir (MEB, 2007). MEB’in TUBITAK ile
isbirligine girerek bilim fuarlar1 adi altinda diizenledigi etkinlikleri ders dis1 ile ilgili
diisiincenin uygulamaya koyuldugunu gostermektedir.

Becerilerin  kazandirilmasin  da etkinligi diizenleyen gruplarin  6zelliklerinin
bilinmesinin yaninda proje hazirlama siirecinin Ogrenciler tarafindan nasil yasandigi,
bilinmesi gereken bir diger dnemli husustur. Giindiiz (2004)’e gore proje hazirlama asamalari
konu belirleme, calisma planinin yapilmasi, kaynaklara ulasma, toplanan verilerin
siiflandirilmasi, projenin 6n izlemesinin yapilmasi, projenin yazilmasi, degerlendirilmesi,
sunumu asamalarindan olusur. Proje hazirlik asamalarin1 6zetlersek problemin tanimlanmasi,
¢oziim icin gerekli hazirliklarin yapilmasi ve ortaya ¢ikan iiriinii sunma. Ogrenci igin her
asama becerilerini gelistirmesi agisindan Onemlidir. Problemin tanimlanmasi asamasinda
problemin fark edilmesi ve ¢evresel etkenleri igerisine katarak tanimlamaya calismasi
ogrencileri ¢evresine karst daha duyarli olmaya ve fark ettii problemi ¢ézmeye yonelik
istegini ve cesaretini artiracaktir. Cozliim i¢in yapilan hazirliklarda ise 6grenci ¢oziim yollart
denerken yaraticiliini, grupla ¢alismasinda sorumluluk almayi, gruba liderlik edebilecegini,
grup arkadaslarina saygi ve fikirlerinden faydalanabilecegini fark edebilecektir. En son sunum

asamasinda ise Ogrenci, bilimsel siire¢ becerilerini isleterek {iriiniin nasil ortaya c¢iktigini
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gozlemleyebilecek ve iriiniin  tanittiminda  sergiledigi performansla 6z gilivenini
artirabilecegini hissedebilecektir. Bu durumun MEB’in ortaokul ve ortadgretim igin
hazirladig iist politika belgelerinde 6grenciler i¢in belirdigi, 6z giliven, 6z denetim ve
sorumluluk duygularini gelistirmeyi, ¢calisma ve dayanisma aligkanligi kazandirmayi, yaratici
ve elestirel diistinme becerisi kazandirmayi, bilgi ve becerilerini kullanarak proje gelistirerek
bilgi tiretebilmelerini, teknolojiden yararlanarak nitelikli egitim verilmesini, hayat boyu
ogrenmenin bireylere benimsetilmesi (MEB, 2013, MEB, 2014a) gibi hedeflerle tutarli oldugu
goriilmektedir. Tiim hazirlik agsamalarin da bireysel farkliliklar olabilecegini, 6grencinin hazir
bulunma diizeyinin yeterliligi ve oOgrenciyi yoOnlendirecek danismanin sergileyecegi
performans bu kazanimlarin boyutunu belirleyebilecegini unutmamak gerekiyor. Bu
calismada Ogrencinin kazanimlarini etkileyen bu unsurlar direk olarak arastirilmasa da bu
unsurlar g6z Oniinde bulundurularak fuarin Ogrenci becerilerine hangi diizeyde katki
sagladigini 6lgmeye calisilmistir.

Bilim Fuarlarinda Paydaslarin Rolii

Proje caligmalar1 paydaslart acisindan degerlendirildiginde en 6nemli pay 6grenciyle
stirekli temas halinde olan Ogretmenlere aittir. Proje hazirlama konusunda ogrencileri
yonlendirmede dgretmenlerin aktif rol aldig1 goze ¢arpmaktadir (Avctr ve Ark., 2016). Bilim
fuarlarinda siirecin saglikli iglemesi i¢in biitiin paydaslara gorev diismektedir. MEB yetkilileri
protokol kismini ve uyulmasi gereken adimlarin atilmasinda okullara verdigi destekle,
TUBITAK yetkililerin projelere maddi kaynagin saglanmasi, basvuru, onay ve raporlama
takibi, projelerin bilimsel yaklasima uygunlugunu kontrol etmede sorumludur. 2016-2017
egitim 6gretim yilindan itibaren her ile bir tiniversiteden bir akademisyen, projelerin bilimsel
anlayisla hazirlanip hazirlanmadigini incelemek iizere goérevlendirilmistir. Cagri metninde,

TUBITAK tarafindan il bazinda gorevlendirilen ve sdz konusu ilde bulunan okullarda
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diizenlenecek Bilim Fuarlarinda sergilenecek projelerin igerik ve tiirlerini, ¢agri metnine
uygunlugunu fuar Oncesinde degerlendiren akademisyenler seklinde tanimlanmistir
(TUBITAK, 2016). Béylelikle TUBITAK iizerindeki sorumlulugu devrederek proje
stirecinde yasanan aksakliklart azaltmaya yonelik degisiklige gitmistir. Diger taraftan
bakanligin yiikiinii azaltmak ve siirecin saglikli yiiriitilmesi amaciyla il Milli Egitim
Midiirliigii kapsaminda AR-GE biriminden ilgili kisiler gorevlendirilmistir. Fuar hazirlig
yapan Ogrenci, Ogretmen ve okul yonetimi karsilastiklart problemleri Milli Egitim de
gorevlendirilen ilgili kisilerle ¢6zme yoluna girmektedirler. Her iki kurumda her gecen yil
yeni sorumluluk alanlar1 ile yeni sorumlu kisileri gorevlendirmesi bu ise ne kadar deger
verdiklerini gostermektedir. Ayrica siirekli yaptiklar1 degisikliklerle bu projeyi gelistirerek
devam ettirecekleri niyetini ortaya koymaktadirlar.

Fuar hazirligi ile ilgili okul i¢indeki sorumlulart irdeledigimizde prosediir de birinci
derecede sorumlu kisi okul miidiirii goriinse de proje calismalarinin tiim siirecinde, gerek
Milli Egitim gerekse TUBITAK vyetkilileriyle proje yiiriitiiciisii iletisim kurmaktadir. Proje
yiirlitiiclisl, fuar siirecinde gorev alan 6grencilere rehberlik eden, fuarin bilimsel, teknik, idari,
mali ve hukuki her tlirlii sorumlulugunu tastyan, fuarin yonetiminden sorumlu, Bilim Fuarinin
diizenlendigi okulda kadrolu ya da tam zamanli gorevli dgretmen olarak tanimlanmaktadir
Her yi1l yaymlanan 4006 Bilim Fuar1 Cagri Metinlerinde de belirtildigi gibi okul yonetiminden
hi¢ kimse bu sorumluluk i¢in gorevlendirilemiyor. Okul yoneticileri proje yiiriitiiciisii olamaz
(TUBITAK, 2016). Bunun en énemli sebebi proje ile ilgili mali hesap verilebilirligi ile okulun
mali hesaplarinin birbirine karigtirilmak istenmemesi ilgili olabilir. Birde okul igerisinde var
olan hiyerarsik diizenin proje caligmalarini olumsuz etkilememesi i¢in alinan bir 6nlem olarak

da disiiniilebilir. Buraya kadar irdeledigimiz sorumluluk alanlar1 genel olarak ¢alismalarin
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kosullarinin hazirlanmasi ile ilgili kismi. Proje hazirliklarinda direk gorev alan, biitiin siireci
birebir yasayan proje yiiriitiiclisii ile birlikte emek harcayan danisman 6gretmen ve 6grenciler
bu siirecin en Onemli paydaslaridir. Ayn1 zamanda proje yiritiiciisi ve danisman
ogretmenlerin gozleminden yola cikarak, 6grenciler acisindan proje calismalari ile ilgili
belirlenen hedeflere ne diizeyde ulasildigini belirlemek bu c¢alismanin  konusunu
belirlemektedir. Bu agidan bakildiginda fuar siirecinin kosullarinin hazirlanmasindan ziyade
proje ¢aligmalarini gergeklestiren paydaslarin rolleri ile ilgili ayrintili agiklama verilmeye

calisilacaktir.

Proje yiiriitiiclisii stirecle ilgili hem kosullarin hazirlanmasinda hem de ¢alismalari
yakin takip etmesiyle, ¢alismalara etkisi bakimindan daha fazla alana sahiptir. Ayni1 zamanda
prosediiriin isletilmesinde ve proje hazirlik calismalarinda bir¢ok kurum ve paydasla temas
kurmaktadir. Yetki, etki ve yirtittiigh iliski ag1 acisindan bakildiginda siirece en ¢ok hakim
olan paydas olarak goriilebilir. Bu yoOniiyle yiirlitiicii olarak belirlenen kisilerde bazi
niteliklerin aranmasi gerekir. Kurumlarda yiirliyen isleyisi bilen, tim paydaslarla saglikli
iletisim kurabilen, bilim kiiltiiriinii benimseyen, sorumluluk alani ile ilgili bildiklerini
aktarabilen, kigisel gelisimi dnemseyen, disa doniik kisilige sahip olan, sorumluluk bilincine
sahip, emege ve kisilerin haklarina saygi gosterebilen kisilerden belirlenmesi proje ¢aligmalari
ile ilgili belirlenen hedeflere ulasmak bakimindan son derece 6nem arz etmektedir. Proje
yiriitiiciisi  fuar c¢alismalar1  siiresince yasanan aksakliklari, kurumlar ve kisilerin
karsilastiklar1 problemleri, okul iizerinde ki is yiikiinliin getirdigi sonuglari, caligsmalarin
ogrenci tizerindeki etkisini gormesi bakimindan siirecin saglikli yiiriiyiip yiirtimedigi ile ilgili

en saglikli bilgi alinabilecek kisi olarak goriilebilir.
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Proje caligmalarinin  yiiriitilmesinde  yliriitliciiye en yakin kisi danigsman
ogretmenlerdir. Yine ¢agri metninde danigman, Bilim Fuarlarinda 6grencilere yaptiklari proje
caligmalar siirecinde destek olan ve rehberlik eden 6gretmen olarak tarif edilmektedir. Yani
caligmalarin bagindan sonuna kadar siirece en az 6grenci kadar dahil olan paydas olarak
goriilebilir. Ogretmen, 6grencilerle en yakin ve uzun siireli etkilesimde bulunan kisilerden biri
olarak asil islevi olan 6grenmeyi kolaylastirmaya ek olarak 6grenciye model olma, 6grenciye
rehberlik yapma gibi islevleri de yiiklenmek durumundadir (A¢ikgoz, 2005). Bu bakimdan
danigsman Ogretmenin proje ¢alismalarindaki rolii incelenmesi gereken bir durumdur. Alan
yazinda, gerek TUBITAK ve MEB isbirligi ile gerceklestirilen diger bilimsel etkinliklerle
ilgili yapilan c¢aligmalarda gerekse proje temelli 6gretme, yapilandirmaci 6grenme ve aktif
ogrenme gibi kuram g¢aligmalarinda ele alinan 6gretmen rolleri danigsman 6gretmenlerin bilim
fuarlarindaki rolleri hakkinda bize bilgi vermektedir. Genel olarak 6grenciyi merkeze alan
ogrenme kuramlarinda 6gretmene, rehberlik, liderlik, giidiileyicilik, 6gretim uzmanligi, konu
alan1 uzmanliginin yani sira kolaylastirici, tasarimci ve arastirmaci rolleri bicilmektedir. Bu
sebeple aktif Ogrenmede Ogretmenden beklenen kendi kararlarint uygulamak yerine
ogrencilere yon gostermek, onerilerde bulunmak, gerekli durumlarda agiklama yapmak, fikir
vermek, rehber olmak ve onlarin gelisimlerini gozlemektir (Acikgdz, 2007). Yapilanmact
yaklasimda ise Ogretmen, Ogrenenlere kendilerini izlemesi, kendi gelisimini takip etmesi,
ogrenme ve nitelikli ¢alisma icin Slgiit hazirlamasi ve kendini gelistirici plan hazirlamasi igin
yardimci olmaktadir (Yurdakul, 2008). Bir baska tanimda Yapilandirmact 6grenmede
ogretmen, Ogrencilerin var olan bilgilerini kullanarak karsilastiklar1 bilgileri nasil
yapilandiracaklarina ve 6grencilerin becerilerini gelistirmesinde onlara rehberlik eder.
Proje tabanli 6grenmede ise Wolk (2001)’ un yapmis oldugu bir arastirmada

ogretmenin rolleri asagidaki gibi verilmistir (Akt; Ozden Ve Ark. , 2009):
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«  Ogretmenler, Ogrencilerin  giincel, yaratict ve ilging projeler
gelistirmelerinde ¢cok onemli bir role sahiptir.
« Ogretmenler yasam boyu 6grenme icin model olmalidir.
« Ogretmenler dgrencilerin siki calismasini, 6grencilerin 6grenmelerini ciddiye
almalarini, diistinceli olmalarini, kendilerini asmalarint ve kaliteli ¢alismalar

tiretmelerini beklemelidir.

Ozetlemek gerekirse danisman ogretmen oOgrenci merkezli gerceklesen proje
calismalarmin gozlemcisi ve kolaylastiricist konumundadir. Ogretmen adeta Ogrencinin
sergiledigi davraniglarin sezgileri yardimiyla kokusunu almali ve 6grenci davraniglarini
kanalize etmelidir. Ogrenciye kazandirilmas1 hedeflenen becerilerin ortaya cikartilmasinda ve
gelistirilmesinde Ogretmenin sergileyecegi davranis bu anlamda ¢ok Onemlidir. Ve fuar
hazirlik stirecinde hedeflenen becerilerin 6grenciler tarafindan sergilenme diizeyi ile ilgili

Ogretmen goriis ve Onerilerinin ortaya konmasi bu arastirmanin hedefleri arasindadir.

Egitim ve Ogretimin Etkililigi fle Tlgili Ulusal Ve Uluslararasi Raporlar

Milli Egitim Bakanlig1 egitimin niteligini artirmaya yonelik ¢aligsmalarinin beraberinde egitim
Ogretim slirecini izleme ve degerlendirmeye yonelik c¢alismalart da yiiritmektedir. Bu
caligmalardan ortadgretimi izleme ve degerlendirme raporu egitimin niteligini artirmaya
yonelik ¢alismalara hi¢ kuskusuz ki ayna tutacaktir. Ayn1 zamanda egitim siirecini planlayan
ve ylritiicii konumunda bulunan MEB, bu alanda yapilan etkinliklerin ¢iktilarin1 kamuoyuyla
paylagmasi etik bir davranig olmasinin yani sira kurumun isleyisle ilgili seffaf yaklagim
sergilemesi egitimin gelecegi acisindan umut vericidir. MEB egitim ile ilgili diger

caligmalarinda da ayni yaklagimi sergilemesi saydamlikla beraber egitim paydaslari ve
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kamuoyu agisindan katilimcilign da tesvik etmesi yoniinde kiiltiir olusturmast hem
sorumlulugu paylasarak yikiinii hafifletmek hem de maddi ve manevi agidan isleyisin

maliyetini diisiirecektir.
2016 Ortadgretimi izleme Ve Degerlendirme Raporu

Ortadgretim Genel Miidirliigii her yil ortadgretim de yapilan egitim 6gretimi
degerlendirilmesi bakimindan uygulayicilara yonelik hem nicel hem de nitel arastirma
yontemini kullandig1r calismayla izleme ve degerlendirme raporu hazirlamaktadir. Rapor
hazirlik calismalarinda Oncelikle egitim G6gretim faaliyetleri sirasinda yasanan sikintilara
yonelik genel basliklar belirlenmektedir. En son 2016 yilinda yayinlanan raporda, egitim
ogretimin etkililiginde payr olan 6grenci devamsizligi, akademik basari, 6grenci disiplin
durumu ve teknolojinin amacina uygun kullanimi gibi basliklar belirlenerek konuyla ilgili

alanda c¢alisan yonetici ve 6gretmenlerin goriislerine basvurulmustur.
Tiirkiye genelinde yapilan ¢alisma sonuglarina gore;

e Egitim programlarinin 6grencinin ilgi, ihtiya¢ ve beklentilerine doniik olmadigindan
ogrenci devamsizligini olumsuz anlamda etkiledigi ve ders saatlerinin giinlik ve
haftalik bazda fazla olmasi da devamsizlig tetikledigi yoniinde goriisler belirtilmistir.
Ayn1 zamanda Ogrencilerin kendilerini akademik agidan basarisiz gormeleri
devamsizlig1 olumsuz olarak etkileyen unsur olarak goriilmektedir.

e (Calismanin akademik basar1 ile ilgili bulgularinda ise 6grenci hazirbulunusluk
diizeyinin, okul ortaminin, ders programlarindaki yogunlugun azaltilip sosyal, kiiltiirel
ve sportif faaliyetler daha fazla zaman ayrilmasinin, 6gretim etkinliklerinin
degerlendirilmesinde notun disinda verilecek 6diillerin 6grenci basarisini etkileyen

onemli degiskenler olarak dile getirilmistir.
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e Ogrenciler tarafindan, bilisim ara¢ ve gereclerini ve onun tiirevi olan sosyal medyay1

amacina uygun sekilde ve yarar saglama noktasinda kullanilmadig1 yoniinde sonuglara
ulasiimustir.

e Disiplin sorununa yonelik ise problemin daha ¢ok Ogrencilerin kendi arasinda

yasandig1 ve buna azaltmaya yonelik ise 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine gére okulda

yapilan sosyal, kiiltiirel ve sportif faaliyetlere yonlendirilmesi gerektigi yoniinde

goriigler ortaya konmustur.

Izleme ve degerlendirme raporunda belirlenen basliklara gére belirlenen problemler ve
nedenleri egitim 6gretim siirecini olumsuz etkileyebilecek 6nemsenmesi gereken tespitlerdir.
Belirtilen problemler i¢in ¢6ziim yollar1 gelistirmek ve gelistirilen ¢6ziim yollarini uygulamak
egitim Ogretimin tiim paydaglarinin konuya miidahil olmasiyla gerceklesebilecek bir
durumdur. Egitim politikalarin1 belirleyen {ist kurumlardan okullarda uygulanmasinda gorev
alan yonetici ve 6gretmenlere kadar sorumluluk bilinciyle hareket ederek bireyin ihtiyaci olan
yeterlilikleri kazanmasi agisindan sorunlarin ¢éziimiinde ortak ve esglidiimlii hareket edilmesi
ihtiyac1 vardir. Bu anlamda ¢esitli kurumlarla gelistirilen protokollerin uygulanmasinda ve
yonetilmesinde sorunlara c¢are olmasi bakimindan firsat olarak goriiliip tiim bilesenler

tarafindan sahip ¢ikilmasi kuskusuz egitimin etkililigini olumlu anlamda etkileyecektir.

Ekonomik Isbirligi Ve Kalkinma Orgiitiiniin (OECD) iiye iilkelerin egitime iliskin
mevcut durumlarini  uluslararas1i  konjonktiirde ortaya koyan Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi (PISA) sonuglari her gecen yil ilgi alanini ve etkisini artirmaya
devam etmektedir. Her ii¢ yilda bir yaptig1 arastirma sonuglari, lilkelerin uluslararasi alanda
egitim seviyelerini belirleyerek egitim politikalarini gézden gecirmeleri iizerinde baski
yaratabilmektedir. OECD, PISA arastirmalariyla simdiye kadar 15 yas grubundaki

ogrencilerin, matematik okuryazarligi, fen bilimleri okuryazarligi ve okuma becerilerine
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yonelik ii¢ boyutta seviyelerini 6lgmektedir. PISA, 2012 yilindan itibaren arastirma kapsamini
biraz daha genisleterek dordiincii boyut olarak ogrencilerin yaratici problem ¢6zme
becerilerini dlgmeye baslamaktadir. 2015 yilinda yapilan arastirmada ise dordiincli boyut
olarak dgrencilerin, isbirligine dayali problem ¢6zme becerileri 6l¢gme kapsamina alinmistir.
Ulkelerin ekonomik kalkinmasini iyi bir egitim yoluyla saglanacagmi benimseyen OECD,
olctiigii beceri alanlarini kiiresellesmenin getirdigi ve giinilin sartlarinda 6n plana ¢ikan beceri
alanlarimi 6lgme kapsamina almaktadir. Bu agidan bakildiginda matematik, fen ve okuma
becerilerinin yani sira Ogrencilerin, problem ¢6zme becerileri, isbirligine dayali problem
cozme becerileri ve bir sonraki 6lgme doneminde (2018) oSlgiilmesi planlanan kiiresel
yeterlilik alani OECD’nin egitime bakis acisint gostermektedir. Egitimi ekonomiyle i¢ ice
degerlendiren orgiit, bireye 21. Yiizyil becerilerini kazandirma olgiisiine gore ekonomik
kalkinmanin saglanabilecegi Ongoriisiinde bulunarak {ilkelerin egitim seviyeleri ile ilgili
tespitte bulunuyor ve iilkelerin bir nevi kiiresel rekabet giicline 151k tutmaktadir. Bu agidan

bakildiginda arastirma sonuglarinin degerlendirilmesi Tiirkiye agisindan 6nem arz etmektedir.
PISA 2012 Yaratici Problem C6zme Arastirma Sonuclari

PISA problem ¢6zme yeterliligini, karmasik problem durumunda 6grencinin var olan bilgileri
kullanarak problem durumunu tamimlama ve bilissel siire¢lerden faydalanarak ¢6zme
yeterliligi olarak tanimlanmaktadir. Degerlendirme de yer alan sorularin, 6grencilerin yeni
durumlara yaklagimlarini, belirsizlikle ilgili nasil bas ettiklerini, ¢6ziime ulasmak ig¢in

gosterdikleri ¢abay1 6lgmeye yonelik oldugu goriilmektedir (TEDMEM, 2014b).

PISA 2012 Sonuglart: Yaratict Problem Cézme-Ogrencilerin gercek yasam problemleriyle
miicadele becerileri raporunu Tiirkiye acisindan degerlendirdigimizde asagidaki sonuglara

ulasildigi goriilmektedir (TEDMEM, 2014b).
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Tiirkiye 44 {ilkenin katildig1 aragtirmada 454 puanla 34. olarak ayni zamanda OECD
ortalamasinin altinda kaldig1 goriilmektedir. Bu sonuca gore Tiirkiye problem ¢6zme
becerilerinde 2.diizeyde yerini almistir. Bu diizeyde yer alan Ogrenciler, yeni
karsilagtiklar1 problem durumlarin1 kismen anlayabilir, basit aletlerin kullanimini
kismen kontrol edebilir, tek sinirliligi olan problemin ¢oziimiinii yapabilir, ayrica
problemin ¢oziimiinde plan yapabilir ve hipotezi test edebilir.
Tiirkiye de iist diizey problem ¢ézme becerilerine sahip dgrencilerin oram %2,2 ve alt
diizey becerilere sahip Ogrencilerin orani yaklasik %36 oldugu goriilmektedir. Bu
sonuca gore Ogrencilerin sergiledikleri becerilerin alt diizeyde yogunlastigi
goriilmektedir.
Meslek liselerinde o6grenim goren oOgrenciler problemleri ¢dzme becerilerini
sergilemede genel liselerde 0grenim goren Ogrencilere gore daha basarililar. Ayni
zaman da matematik alaninda daha basarili olan genel liseler problem ¢ozme
becerilerinde ayni sekilde performans gosterememektedir. Bu sonuglara bakildiginda
ulusal anlamda yapilan se¢me sinavlarinda genel olarak matematik becerilerini
sergileyen 6grencileri 6l¢iildiigii ve basarili olan 6grencilerin ise genel liseleri tercih
ettigi diisiiniiliirse bu ayn1 zamanda 21. yiizy1l becerilerine simavlarda yer verilmedigi
anlamina gelmektedir.
Ogrenciler daha c¢ok bilgiyi kullanabildikleri sorularla ilgili daha basarili olurken,
O0zdenetim ve elestiri gerektiren becerilerin sergilenmesine iliskin sorularda daha
basarisizlardir. Ayrica ¢oktan segmeli sorulara verilen cevaplarda daha basarililardir.
Bu sonuca gore Tiirkiye’deki 6grencilerin, bilgiyi ¢esitli becerilerin sergilemelerinde
kullanmalarindan ziyade direk bilginin 6l¢iildiigii ortamlarda hatirlamasina yonelik bir

egitim sisteminin igledigi sOylenebilir.
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e Problem ¢ozme siireclerine gore dgrenciler, kesfetme ve anlama, gorsellestirme ve
formiile etme gibi siireclerinde daha alt diizeyde performans gosterirken, planlama ve
uygulama, izleme ve yansitma siireclerinde daha yiliksek diizeyde performans

sergilemislerdir.

TUBITAK Bilim Fuarlarinda da &grencilere kazandirilmak istenen becerilere
bakildiginda ayni sekilde 21. Yiizyilda bireyden sergilenmesi beklenen beceriler oldugu
goriilmektedir. PISA ile elde edilen verilere bakildiginda Tiirkiye de egitim yoluyla
kazandirilmak istenen becerilerde pek de i¢ acici sonuclar elde edilmedigi goriilmektedir.
Buna istinaden MEB’in TUBITAK ile kurdugu ortaklik bu eksikligin giderilmesine yonelik

caligmalar kapsaminda degerlendirilebilir.
PISA 2015 Isbirligine Dayali Problem Cézme Arastirma Sonuglar

OECD, PISA 2015 isbirligine dayal1 problem ¢6zme arastirmasini 51 iilke de ve 15 yas
diizeyindeki ogrenciler iizerinde gerceklestirmistir. Ogrencilerin problem ¢dzmede takim
caligmasimi uygulaylp uygulamadiklarimi ve isbirligi anlayisina karsi tutumlarimi Olctiigii
arastirmada sonuglar Tiirkiye acgisindan yine pek i¢ agici goriinmemektedir. PISA’nin 2012
yilinda ogrencilerin problem ¢6zmede kullandiklart beceri diizeyleri ile ilgili yaptigi
arastirmaya benzer sonuglar elde edildigi hatta becerileri sergileme anlaminda daha da geriye
gidildigi goriilmektedir. Arastirmada takim ¢alismasina uyumluluk acisindan gosterilen beceri
diizeyleri bes diizeyde belirlenmistir. Tiirkiye de 10 6grenciden 6’s1 en alt diizeyde beceri
gosterdikleri ve en iist diizeyde ise % 0,2 oraninda beceri sergiledikleri goriilmektedir. Bu
sonuglarla Tirkiye 35 OECD filkesi arasinda son sirada yer alirken arastirmaya katilan 51
iilke arasindan sondan besinci olmustur. Arastirma raporunda ortaya konan takim ¢alismasina

kars1 tutumla ilgili sonuglara bakildiginda asagida ki gibi siralanmaktadir (Ondes, 2017).
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e Takim halinde iyi karar alindigini diistinenlerin oran1 Tirkiye de % 71 iken OECD
iilkelerin ortalamasi % 73 oldugu goriilmektedir.

e Ogrenciler yalmz ¢alismak yerine takim icerisinde bulunma istegi anlaminda Tiirkiye
% 48 oraninda 6grencilerin istekli oldugu goriilirken bunun yani sira aragtirmaya
katilan iilkelerin oran1 %65 in tizerinde oldugu ortaya konmaktadir.

e Arastirma sonucuna gore Ogrencilerin takim calismasina yonelik tutumlarinda
ogretmenlerin belirleyici rolii oldugu tespitinde bulunulmaktadir. Ogrenciler ugras
isteyen etkinlikler yaparken, iletisim kurmalar1 ve elestirel yaklagimlar1 desteklenirse

isbirligine yonelik tutumlart olumlu anlamda gelistigi sonucuna ulagilmaktadir.

PISA 2015 isbirligine dayali problem ¢6zme arastirma raporunda gosterilen sonuglara
bakildiginda Tiirkiye de 6grencilerin takim calismasina yonelik yeterliliklerinin zayif oldugu
ve isbirligi icerisinde ¢alisma ile ilgili algilarinin olumsuz oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
beceri sergileme anlaminda diizeylerinin ylikseltilmesi i¢in Oncelikle algilarmin degismesi
gerekmektedir. Burada en onemli gorev hi¢ kusku yok ki 6gretmene diismektedir. Ayni
zamanda okullarda Ogrencilerin bu alanda davranislarini sergileyebilecegi alanlarin ve
zamanin olusturulmasi diger 6nemli noktadir. Raporda Tiirkiye ilgili tespit ve Onerilerde de
bahsedildigi gibi 6grencilere sinav odakli egitim yerine becerilerini sergileyebilecekleri egitim
ortamlarinin olusturulmasi dncelik verilmesi gereken konularin basinda gelmektedir. Ayrica
ogrenci basarilarinin degerlendirilmesinde genel olarak bilgi ve hatirlama diizeyinde 6l¢iim
yerine beceri diizeyleri ile ilgili dl¢iimlere de yer verilmesi gerektigi 6grencilerin okullara
yerlestirilmesinde beceri diizeyleri ile ilgili kriterlerin dahil edilmesi gerektigi yoniinde
goriiglere yer verilmistir. OECD her ne kadar egitimdeki gelismeleri ekonomi iizerinden
degerlendirse de Olgmeye calistigi beceriler ayn1 zamanda 6grencinin sosyal yasaminda ki

niteligini de belirleyen etkenler arasinda oldugu sdylenebilir. Bu agidan bakildiginda yasa
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diizenleyicilerin egitimin iyilestirmesi ile ilgili yapmayi diistindiikleri ¢aligmalarda bu durumu

dikkate almalar1 yerinde olacaktir.

PISA’nin hazirlamis oldugu her iki raporda da Tiirkiye’nin karnesinin bu denli kotii
olmasi egitime yapilan maddi manevi yatirimlarin heniiz nitelik anlaminda karsilik
bulmadigini rahatlikla soyleyebiliriz. Ayn1 zamanda MEB son zamanlarda hazirladiklari
belgelerde de egitime iliskin durum tespitlerinde buna fazlasiyla yer vermektedir. Problemin
varliginin MEB tarafindan kabul edilmesi dikkate deger bir durum olsa da atilan adimlarin
heniiz problemin ¢6zlimii ile ilgili ¢are oldugu sdylenemez. Tiirkiye de gecmisten beri siire
gelen egitimin giinliik siyasete kurban verilmesi ¢6zlimiin Oniinde en biiyiik engel olarak
goriilmektedir. Bu durumun asilmasiin bir yolu da nasil 6lgme degerlendirme sisteminde
bilimin imkanlarindan yararlaniliyorsa ve buna gore politikalar belirlenebiliyorsa ayn1 sekilde
bilimi referans alan TUBITAK gibi kurumlarla isbirligine gidilerek, okullarda verilen egitime
katki vermesi saglamak sorunun c¢oziimii agisindan oOnemlidir. MEB tarafindan son
zamanlarda bu alanda projeler gelistirmesi O0grenci becerilerine olumlu katki saglayacagi
muhakkak. Ama projenin gelistirilmesi kadar uygulanip degerlendirilmesi de bir o kadar da
onemlidir. Projelerin 6grencilere hangi alanda ne kadar katki sagladig ile ilgili verilerin elde
edilmesi projenin devamlilig1 ve etkililigi acisindan ¢cok 6nemlidir. Ornegin MEB tarafindan
uzun siiredir uygulanan ve egitimin teknolojiyle biitiinlestirilmesi agisindan devrim olarak
goriilen FATIH projesi ile ilgili {izerinden zaman ge¢mesine ragmen proje ¢iktilar ile ilgili
heniliz veri olusturulmamasi projenin egitime olan katkisinin bilinmemesine ve egitim
kamuoyunun projenin gelecegi ile ilgili bir fikrinin olmamasma sebep olmaya devam
etmektedir. Bu belirsizlik politika belirleyiciler, egitim uygulayicilar1 ve kullanicilart
acisindan projeyle ilgili motivasyon kaybina ugramasina sebep olabilecegi gibi bdylesine

maddi ve manevi kiilfeti biiylik olan bir projenin egitime katkisindan ¢ok zararinin olabilecegi
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hesab1 yapilmalidir. Bu acidan bakildiginda MEB TUBITAK isbirligi 6nemli fakat

devamlilig1 6lgme degerlendirme sisteminin ise kosulmasina baglidir.
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Boliim II: Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmada biri pozitivist epistemoloji temelinde yiiriitiilen nicel olarak adlandirilan
bir arastirma stratejisi digeri de anlamaci ya da insaci epistemolojiye bagl olarak yiiriitiilen
nitel olarak adlandirilan bir arastirma stratejisi (Kus, 2007) olmak {izere iki ayr1 arastirma tiirii
benimsenmistir. Her iki aragtirma yonteminde de veriye ulagma araci olarak goriisme yoluna
gidilmistir. Nicel arastirma stratejisine bagli olarak kullanilacak goriisme ile elde edecegimiz
veriler bize, dis diinyaya iliskin olgusal diizeyde bilgi saglayacaktir. Nitel arastirma
stratejisine bagl olarak kullanilacak olan goriisme teknigi ile elde edecegimiz veriler ise insa
edilmekte olan gerceklige iliskin bireylerin anlam diinyalarin1 ortaya cikarict bilgi
saglayacaktir. Yapilan arastirma ile bu hipotezimizin gergeklesip gergeklesmedigi
sianacaktir.

Ayni zaman da alanda yapilan benzer arastirmalarda birgok beceriyi bir arada
Ol¢meden ziyade genelde tek bir beceri alanina yogunlasildigl goriilmiistiir. Fakat 6lgmeyi
yapacagimiz alanda birden ¢ok Dbecerinin sergilenebilecegi ve kazandirilabilecegi
varsayimindan yola ¢ikarak birden ¢ok beceriye dikkat cekme yoluna gidilmistir. Bu sebeple
aragtirmamizin amacint gerceklestirmek tizere Olgek gelistirme yoluna gidilmistir. Nicel
aragtirma yontemine yonelik yapilan alan yazi taramasinda arastirma i¢in temel alinan 6grenci
becerileri, kavramsal olarak aciklayan c¢ok fazla ifadeler bulundugundan aralarindan
odaklanmay1 tercih ettigimiz ifadeler {izerinden genel bir soru formu olusturuldu. Hazirlanan
sorular uzaman kisilerin gortisleri alinarak pilot uygulama i¢in yeni bir forma doniistiiriildi.
Becerilere yonelik sorulardan olusan form, Orneklemin ¢evre Ozelliklerini (projelerin

gerceklestirdigi ortam, o6grenci ve danisman Ogretmen Ozellikleri), yansitacak sekilde
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hazirlanmistir. Hazirlanan form, bilim fuari aracilifiyla 6grencilere kazandirilmak istenen,
Bilimsel Diisiince Becerileri, Ozgiiven Becerileri, Yaraticilik Becerileri, Grup Dinamigi
Becerileri ve Liderlik Becerilerini kapsamaktadir. Daha sonra sorular 6rneklemi temsil
edecek sayida deneklere, goriisme yoluyla uygulanarak faktor analizi yoluyla odaklanilan
ifadeler de daha da netlestirme yoluna gidilmistir. Bu alan aragtirmasi, durum saptamasina
yonelik betimsel bir aragtirma 6zelligi tasimaktadir.

Gozlem, izlenim anlaminda kullanilan igerik itibariyle bireye 6zgii durumlar1 da ifade
edebilen bir siirectir. Aynt zamanda bilinmek istenen durumla ilgili degiskenleri tiim
yonleriyle analiz etme firsati veren birincil kaynak yoludur. Bu acidan bakildiginda
caligmanin konusu olan bilim fuarlarinda, siirecin biitiin alaninda hem kolaylastirict hem de
izlenim edinme firsat1 olan proje yiiriitiiciileriyle yiiz yiize goriiserek siirecin degiskenleri ile
ilgili ¢cok yonlii ve derinlemesine veri elde edilecegi diistintilmiistiir. Yine arastirmanin konusu
ile ilgili yapilan alan aragtirmasindan yola ¢ikilarak bilim fuarlariyla ilgili proje ¢aligmalarini
birebir deneyimleyen 6gretmen ve 6grenci grubuna odaklanilmis yar1 yapilandirilmis sorular
hazirlanarak aragtirma alanin da kisitlamaya gidilmistir. Hazirlanan sorulara uzman kisilerin

goriigleri alinarak son hali verilmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma evrenini; 2016-2017 egitim Ogretim yilinda Canakkale il ve
ilgelerinde, 4006 TUBITAK bilim fuar1 gergeklestiren okullarin projelerde, proje yiiriitiiciisii
ve danigman olarak gorev alan 6gretmenleri temsil etmektedir. Okul ve 6gretmenlerle ilgili
bilgiler Canakkale il Milli Egitim Miidiirliigiinden alinmistir. Arastirma evrenini Canakkale il
ve ilgelerinde, Bilim fuarina katilan ortaokul ve ortadgretimlerin projelerde olarak gorev alan

164 danisman 6gretmen ve 18 proje yiirlitiiclistinden olugmaktadir.
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Okul Adx Proje Anket Yiiriitiicii Ac¢iklama

Sayisi Sayisi
Bayramig/Evciler Ortaokulu 10 8 X Yeterli
Bayramig¢/Muratlar Ortaokulu 10 5 X Projede az kisi gorev almis
Bayrami¢/Gazi Ortaokulu 20 8 X Projede az kisi gérev almis
Bayramig/Cirpilar Ortaokulu 10 6 X Yeterli
Bayramig/Menderes Ortaokulu 20 5 X Projede az kisi gorev almis
Bayrami¢/Cumhuriyet Ortaokulu 20 9 X Yeterli
Bayrami¢/Imam Hatip Lisesi 20 4 X Projede az kisi gorev almis
Bayrami¢/METEM Lisesi 20 19 X Yeterli
Ezine/Gazi Ortaokul 20 7 X Projede az kisi gorev almis
Ezine/Anadolu Lisesi 20 14 X Yeterli
Eceabat/Opet Ortaokulu 20 10 X Projede az kisi gérev almis
Merkez/O.H. imam Hatip Ortaokul 20 11 --- Yeterli
Merkez/M. Akif Ersoy Ortaokulu 20 5 X Gorev alanlar anketi

doldurmak istemediler.

Merkez/ Fen Lisesi 20 7 X Projede az kisi gorev almis
Lapseki/Plevne Ortaokulu 20 7 X Projede az kisi gorev almis
Lapseki /Ismail Baykurt Ortaokulu 20 8 X Projede az kisi gorev almis
Lapseki/Metem Lisesi 20 7 X Projede az kisi gérev almis
Gelibolu/Denizcilik Meslek Lisesi 20 14 X Yeterli
Gelibolu /M. A. Ersoy Meslek 20 14 X Yeterli

Lisesi
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Tablo 2

Orneklem tablosu IT

OKkul Tiirii Proje Sayis1  Anket Sayisi P. Yiiriitiiciisii
Ortaokul 210 90 11

Lise 140 74 7

Toplam 350 164 18

Orneklem tablosu incelendiginde her bdlgeden, okul tiirii bakimmdan 6rneklem
alimmaya calisildigi ve genel olarak bilim fuarina katilim temsiliyeti agisindan sayica fazla
olan okul tiiriinden daha fazla &rneklem alindig1 gériilmektedir. TUBITAK 1n belirledigi
kriterlere gore fuara katilan okullar bulunduklar1 egitim bolgelerine gore proje
cikartabilmektedirler.

TUBITAK Bilim Fuarlar: diizenlemek icin MEB e bagli okullar (hizmet

alam 1,2,3,4 igin) ve BILSEM ler 20 proje sergilemelidir. Bu kosul, Milli

Egitim Bakanligi’min 5. ve 6. hizmet alanlarinda bulunan okullar igin 10 proje

olarak belirlenmistir (TUBITAK, 2016) .

Arastirmada 6rneklem belirlenirken, okullarin bulundugu egitim bdolgeleri ve
temsiliyet acisindan okul tiirii kriterleri goz oniinde bulundurulmustur. Bu sebeple ¢alismada
kismi olarak tabakali rastgele yontemini kullanilmistir denilebilir. Incelenen degisken
evrendeki bireylerin herhangi bir 6zelligine (egitim, yas, cinsiyet, bolgesel farklilik gibi ) gore
farklilik gosteriyorsa, evrendeki bireyleri, dnce bu evrene gore tabakalayip, sonra her
tabakadan yeteri kadar bireyi tabakali rastgele érnekleme yontemiyle segmek, basit rastgele

yontemiyle segmekten daha dogru sonug verme sansina sahiptir (Siimbiiloglu ve Ark. 2005).
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Veri Toplama Araclan

Arastirmanin amacina ve igerigine uygun alanda yapilmis benzer c¢aligmalarda
kullanilan veri toplama araglar1 taranmistir. Uzman kisilerinde goriisleri alinarak calismada
hem nitel hem de nicel veri toplama araglarindan yararlanmasma karar verildi. Her iki
aragtirma tiiriine uyacak en uygun veri toplama yonteminin goriisme olmast uygun
gOriilmiistir.

Nicel arastirma igin veri toplama araci olarak yapilandirilmig sorulardan olusan ve
uzman goriislerine bagvurarak arastirmaci tarafindan gelistirilen anket kullanilmistir. Anket
iki bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde arastirma ile ilgili 6zet bilgi ve ankete cevap
veren kisinin cinsiyet ve okul tiirii gibi kisisel dzellikleri bulunmaktadir. Ikinci boliimde ise
danigsman 6gretmen goriisiine gore bilim fuarinin 6grencinin ‘‘Bilimsel Diisiince Becerileri,
Yaraticihk Becerileri, Ozgiiven Becerileri, Grup Dinamigi Becerileri ve Liderlik
Becerilerini’” Olgebilecek 5 boyuttan ve her bir boyut altinda yer alan maddelerden
olusmaktadir. Maddeler icin, Kesinlikle Katilmiyorum, Katilmiyorum, Katiliyorum,
Cogunlukla Katiliyorum, Tamamen Katiliyorum olmak iizere katilimcilarin goriislerini ifade
edebilecegi sekilde besli likert tipi derecelendirme 6lgegi kullanilmustir. Ikinci bolim 65
maddeden olusmaktadir. Olgek 6n uygulamadan gecirilerek faktdr analizine tabi tutulmustur.
Analiz sonucunda 6lgek, Ozgiiven, Bilimsel Siire¢ Becerileri, Grup Dinamigi ve Liderlik
Becerileri seklinde 4 boyuttan ve 46 sorudan olustugu goriilmiistiir. Olcekte yer alan her bir
boyut ve tamami i¢in gilivenirlik testi uygulanmis ve sonuglar analiz bolimiinde
paylastlmistir.

Nitel arastirma icin ise gorlisme yonteminde kullanilan yar1 yapilandirilmis sorulardan
olusmaktadir. Alan yazin ve uzman gorislerine dayandirilarak arastirmaci tarafindan

hazirlanan sorular goriismecinin rahat cevaplayabilecegi sekilde 8 adet acgik uglu sorudan
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meydana gelmektedir. Ayrica soru formunda katilimcilarin demografik o6zelliklerini
belirlemeye yonelik Cinsiyet ve Okul Tirii gibi bilgilerin alinmasina yonelik sorular
mevcuttur. Yart yapilandirilmis sorular hazirlanirken Karasar’in da belirttigi gibi; 1) Ne tiiri
bilgi istendigi acgike¢a belirler 2) Soru tek amagl ve varsayimsiz olmali 3)Soru, kaynak kisinin
verebilecegi verileri igermelidir.4) Sorular yansiz hazirlanmalidir.  Arastirmamizin
ozelliginden kaynakli olarak bir diger dikkat edilen nokta ise nicel arastirma ile toplanan
veriyi tamamlayici olmasinda ayrica dikkat edilmistir. Yani iki arastirmada da 6lgme araclari
hazirlanirken odak noktasi dgretmen 0grenci ve proje hazirlik siirecidir. Nitel arastirma igin
asagidaki sorulara gorlismecilere yoneltilmistir.
a) Proje hazirhik ve fuar siirecinde 6gretmen ve Ogrencilerin projelere ilgisi
nasildi?
b) Proje hazirlik ve fuar siireci 6grencinin hem 6gretmen hem de g¢evresi ile
iletisiminin gelismesine katki sagladi mi1?
c) Proje hazirlik ve fuar siireci 6grencilerin ne gibi becerilerine katki sagladi?
d) Proje hazirlik ve fuar siireci okul atmosferine olumlu anlamda katki sagladi
mi1? Ve tekrardan siireci yasamakta istekliler mi?
e) Proje hazirlik ve fuar silireci Ogrencilerin birlikte hareket etme davranisi
sergilemelerine katki sagladi mi1?
f) Proje hazirlik ve fuar siirecinde ¢alismalar i¢in 6gretmen ve O6grenciye yeterli
zaman ve alan saglandi m1?
g) Proje hazirhk ve fuar siireci, oOgrencilere bilimsel diislince anlayis
kazandirdigini diistinliyor musunuz?
h) Proje hazirlik ve fuar siireci 6grencilerin yeteneklerini ortaya ¢ikarmasina firsat

verdi mi?
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Verilerin Toplanmasi

Anketlerin daha dnce belirlenen 4006 TUBITAK Bilim Fuarlarma katilan okullarda
gbrev alan dgretmenlere uygulanabilmesi i¢in Canakkale i1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden
gerekli izinler alinmistir. Anketler arastirmaci tarafindan okullara gidilerek danigman
ogretmenlerle yiiz ylize goriisiilerek dagitilmistir. Ayrica gidilen her okulda bilim fuarlarinda
proje yluriitliciisii olarak gorev yapan Ogretmenle yiiz yiize goriisiilerek yar1 yapilandirilmig
sorular ile veri elde edilmistir. Anketlerin dagitilmasi, toplanmasi, goriisme formu igin
goriismelerin yapilmasi ve bilgisayar ortamina aktarilmasi 30 giin siirmiistiir.

Veri toplanmak amaciyla belirlenen okullara 180 kisiyle goriisiilerek anketler verilmis,
veri olarak kullanilabilecek sekilde 164 adet anket aragtirmanin ¢éziimii i¢in analize uygun
olarak belirlenmistir. Proje yiiriitiiciileri i¢cin gidilen her okulda gorev alan Ogretmenle
goriigiilmiis tamamini analize uygun oldugu gorilmiistiir.

Verilerin Analizi

Nicel aragtirma i¢in anketlerin uygulanmasi sonucunda elde edilen veriler, gerekli
diizenlemeler yapilarak dijital ortama aktarilmigtir. Danigman Ogretmenlerin “Ortaokul ve
ortadgretimde yapilan TUBITAK bilim fuarlarin da yapilan projeler dgrenciler iizerinde ne
derece etkilidir?’’ hakkindaki goriigleri ¢oztimlenirken, Kesinlikle Katilmiyorum (1),
Katilmiyorum (2), Katiliyorum (3), Cogunlukla Katiliyorum (4), Tamamen Katiliyorum (5)
seklinde betimlenmistir. Veriler SPSS Statistics 24 programi kullanilarak gerekli analizler
yapilmigtir.  Olgegi pilot olarak belirlenen &rnekleme uygulandiktan sonra bilgisayar
ortaminda SPSS programina girilen veri program tiizerinde giivenirlik analizi uygulanarak
faktor analizi yapilmistir. Olgege uyarlanan giivenirlik analizinde alpha degeri .92 olarak elde

edildigi goriilmiistiir. Cronbach alpha degeri 6lgek caligmalarinda en az .70 ve iizeri olmasi



49
gerektigi genel kabul gormektedir. Buna gore elde edilen bu deger dogrultusunda Slgegin i¢
tutarlilik diizeyinin iyi bir diizeyde oldugu sdylenebilir.

Olgegin pilot uygulamasi sonucunda elde edilen verilere dlgegin yap: gegerliligini
saptamak i¢in faktor analizi uygulandiginda ise analiz i¢in gerekli kosullar1 saglayan
maddelerin 4 boyut altinda toplandig1 goriilmiistir.

Tablo 3

Total Variance Explained Tablosu

Extraction
Boyut Oz Deger % Varyans %Toplam Varyans
Bilimsel Diisiince 13.20 24.46 24.46
Ozgiiven 7.78 14.41 38.87
Grup Dinamigi 5.89 10.91 49.78
Liderlik 3.74 6.94 56.62

Total variance explained tablosuna bakildiginda analize alinan 64 maddeden analize
uygun olayan maddelerin ¢ikarilmasiyla elde edilen 46 maddenin 6z degeri 1’den biiyiik ve
varyans degeri %5’den biiylik olan maddeler dort boyut altinda toplandigi goriilmektedir. Bu
dort boyutun Olcege iliskin acikladiklar1 varyans % 56.62°dir. Bir Olgekte yer alan faktor
sayisini belirlerken hem 6z degeri 1’in {lizerinde hem de agikladig1 varyans degeri %5’in
iizerinde olan boyutlar alt boyut olarak belirlenmeli ve genel kaniya gore bir 6lgme aracinda
aciklanan toplam varyans orani, agiklanamayan toplam varyans oranindan mutlaka yiiksek
olmasi1 gerektigi sdylenebilir (Secer, 2015). Buna gore faktor analizinde elde edilen boyutlarin

gerekli kosullar1 sagladigi goriilmektedir. (Bilimsel Diislince= 13.20 > 1, 24.46 > %5),
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(Ozgiiven=7.78 > 1, 14.41 > %5), (Grup Dinamigi= 5.89 > 1, 10.91 > %5), (Liderlik= 3.74 >
1, 6.94 > 9%5), (Top. Varyans= %56.62 > 9%50).

Ayrica Analiz sonucunda maddeler arasinda, binigik ve faktor yiik degeri .045’in
altinda olan maddeler, 6z degeri 1’in altinda ve agikladig1 varyans degeri %5’in altinda olan
maddeler dlgekten cikartilmustir. ilk olarak 5 faktdr ve 64 sorudan olusan dlgegimiz yapilan
analiz sonucu ¢ikan bilgiler dogrultusunda sorular 46 soru ile 4 faktor altinda toplandig:
goriilmiistiir. Arastirma i¢in Onceden belirlenen O6rneklemden verilerin toplanmasina
gecilmeden Once uzman goriislerine basvurularak Slgegin goriinlis ve kapsam gegerliligi
kontrol edilmistir. Elde edilen veriler 1s181nda 6lgege son hali verilmistir.

Olgegin son hailinin uygulandig: ikinci 6rneklemden elde edilen veriler 1s131nda
arastirma Orneklemini olusturan danigman 6gretmenlerin demografik 6zelliklerini (Cinsiyet ve
Okul Tirti) gosteren betimleyici frekans ve yiizde dagilimlari ¢ikarilmis, tekrardan giivenirlik
analizleri yapilmstir.

Orneklemin Demografik Degerleri
Tablo 4

Danisman Ogretmen Cinsiyet Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

Cinsiyet Kadm Erkek Toplam
F 103 61 164
% 62.8 37.2 100

Arastirmaya katilan danisman 6gretmenlere cinsiyetler acisindan bakildiginda kadin
deneklerin erkeklerden daha fazla oldugu goriilmektedir. 164 kisilik calisma grubunda 103’1
(%62.8) kadin, 61°1 (%37.2) erkektir.

Tablo 5
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Danisman Ogretmen Okul Tiirii Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

Okul Tiirti Ortaokul Ortadgretim Toplam
F 90 74 164
% 54.9 45.1 100

Tabloda olusturuldugu gibi ¢alisma grubunu olusturan danigsman 6gretmenlere okul
tiiri agisindan bakildiginda ortaokulda gorev yapan 6gretmenlerin ortadgretimde gorev yapan
ogretmenlerden daha fazla oldugu goriilmektedir. Ayrica cinsiyet degiskenine gore sayilar
anlaminda daha dengeli oldugu tespit edilmistir. 164 kisilik ¢alisma grubu 90’n1 (%54.9)
ortaokul, 74’1 (%45.1) ortadgretim 6gretmeninden olusmaktadir.

Olgege uygulanan giivenirlik analizinde ise 6lgegin alpha degeri .98 olarak elde
edildigi gorilmektedir. Cronbach alpha degeri 6lgek c¢alismalarin giivenirligi i¢in kabul
goriilen degerden biiyiik oldugu icin (.98 > .70) elde edilen deger dogrultusunda 6lgegin i¢
tutarlilik diizeyinin 1iyi bir diizeyde oldugu sdylenebilir. Ayrica analiz sonucunda ortaya ¢ikan
her bir boyutun alpha degerleri de giivenirlik i¢in kabul goren degerin lizerinde oldugu
goriilmektedir (Bilimsel Diisiince= .96 Ozgiiven= .96, Grup Dinamigi= .97, Liderlik= .98).

Arastirma probleminin alt boyutlarindan olan ‘‘Danigsman 6gretmenlerin goriislerine
gore ogrenciler, proje sonunda Bilimsel Diisiince Becerileri, Ozgiiven Becerileri, Grup
Dinamigi Becerileri, Liderlik Becerileri i¢in hangi diizeyde beceri saglamislardir?’’ sorusuna
yonelik her bir boyut i¢in ortalama, frekans ve yiizde degerleri elde edilmistir. Elde edilen
degerler, damisman Ogretmen goriislerine gore Ogrencilerin, proje sonundaki beceri
diizeylerine yonelik goriislerini  belirlemek ve karsilastirmak amaciyla tablo haline

getirilmistir.
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Arastirmada problemin alt boyutlarinda yer alan *‘Ogrencilerin, Bilimsel Diisiince,
Ozgiiven, Grup Dinamigi ve Liderlik Beceri diizeylerine iliskin danisman Ogretmenlerin
demografik degiskenlerine gore goriislerinde anlamli bir farklilik var midir? *’ sorusunun
cevabina ulagmak i¢in t-testinin uygulanmasi planlanmistir. Ancak parametrik testlerden biri
olan t- testinin Ol¢ege uygulanabilmesi icin bazi sartlarin yerine getirilmesi gerekiyor.
Oncelikle bu varsayimlarin karsilanabilmesi i¢in eldeki verilerin en az aralik Slgeginde

olmasi, bagimsiz degisken iizerinde etkisi arastirilan boyutun her diizeyinde normal dagilim

gostermesi 6n kosulunun yerine getirilmesi gerekmektedir (Seger, 2015).

Tablo 6

Olcegin 4 Farkli Boyutta Ortama Puanlar: I¢in Descriptive Statistics Tablosu

N  Minimum Maksimum X S.s Skewness Kurtosis
Bilimsel Diisiince 164 1.56 5.00 3.70 .803 -303 -.650
Ozgiiven 164 1.21 5.00 3.51 .878 -174 -.617
Grup Dinamigi 164 1.44 5.00 3.72 .843 -327 -.589
Liderlik 164 1.67 5.00 3.71 .869 - 114 -.949

Descriptive Statistics tablosun da boyutlarin ortalama ve standart sapma degerlerine
bakildiginda veri setinin normal dagilima sahip oldugunu goriilmektedir. Olgegin normal
dagilima iliskin skewnes ve kurtosis degerlerini inceledigimizde alanda kabul edilen degerlere
gore kabul edilebilir degerler (Skewnes +1 ile -1 arasinda, Kurtosis +2 ile -1 arasinda) oldugu
goriilmiistiir. Elde edilen degerlere gore veri setinin parametrik testlere uygun oldugu
goriilmiistiir. Uygunluk testinden sonra parametrik testlerden t- testi yapilmis ve sonuglari

bulgular ve yorum kisminda paylasilmistir.
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Olgekte yer alan bir diger ‘‘Damisman Ogretmen goriislerine gore oOgrencilerin,
Bilimsel Diisiince Becerileri, Ozgiiven Becerileri, Grup Dinamigi Becerileri, Liderlik
Becerileri arasinda anlamli bir liski var mi1?”’ varsayimina iliskin ise korelasyon analizi
yapilmistir ve sonuglart bulgular ve yorum kisminda paylasilmistir. Yapilan korelasyon
analizi sonucunda boyutlar arasinda iliski bulunmus ve ‘‘Danigman gretmen goriislerine gore
ogrencilerin, Bilimsel Diisiince, Ozgiiven, Grup Dinamigi ve Liderlik Beceri diizeyleri
anlamli bir yordayict midir?”’ varsayimima yonelik regresyon analizi uygulanmistir.

Regresyon analizi sonuglar1 bulgular ve yorum kisminda paylasilmistir.

Nitel arastirma i¢in ise proje yuriitiiclileri ile goriismeler sonunda elde edilen verilere
goriismecilere ait gerekli kodlamalar yapilmis, bilgisayar ortaminda tablo gelistirilerek verilen
cevaplarin frekanslar1 alinmis ve tabloya islenmistir. Kodlamalar her bir goriismeci i¢in YGI,
YG2, YG3, YG4, YGS, YG6, YG7, YGS, YG9, YG10, YGI1, YG12, YG13, YG14, YGI5,
YG16, YG17, YG18 seklinde yapilmistir. Her bir tablo igerik analizine tabi tutularak elde
edilen bilgiler bulgular ve yorum kisminda paylasilmis tartisma ve sonug boliimiinde ise nicel
arastirmayla birlikte degerlendirilmistir. Tablolar olusturulurken veya analiz edilirken mutlaka
her bir gériismecinin goriisleri yansitilmaya 6zellikle dikkat edilmistir. Yiiz yiize ger¢ceklesen
goriismelerde elde edilen veriler birincil kaynaktan elde edilen verilerdir. Her ifade edilen
goriislerin ne manaya geldigi her acgidan titizlikle ele alinmalidir.

Tablo 7

Proje Yiiriitiiciisii Cinsiyet Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

Cinsiyet Kadin Erkek Toplam

f 10 8 18

% 55.6 44 .4 100
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Tabloda goriilecegi ilizere calisma grubunu olusturan proje yiiriitiiciisii cinsiyet

acisindan bakildiginda gruplar arasi sayilarda denge oldugu goriilmektedir. Ayrica 18 kisilik
calisma grubunda 10’u (%55.6) kadin, 8’1 (%44.4) erkektir.

Tablo 8

Proje Yiiriitiiciisii Okul Tiirii DeSiskeni Icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Okul Tiirti Ortaokul Ortadgretim Toplam
f 12 6 18
% 66.7 333 100

Tabloda goriilen calisma grubunu olusturan proje yiiriitiiciisii okul tiirii agisindan
bakildiginda ortaokul grubu toplamin tigte ikisini olusturdugu goriilmektedir. Buna sebep ise
aragtirma bolgesinde proje yapan ortaokul saymin daha fazla olmasi ve drneklemin temsil
etmesi agisindan bu okul tiirlinden daha fazla goriismeci secilmesi dogal olarak goriilebilir.
Ayrica 18 kisilik ¢alisma grubunu 12°si (% 66.7) ortaokul okul tiirline ait yiiriitiiciisii, 6’s1 (%

33.3) ortadgretim okul tiiriine ait proje yliriitiiciiden olugmaktadir.
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Bolim III: Bulgular Ve Yorum

Bu boliimde arastirma bulgular1 ve bulgulara iliskin yorumlar yer almaktadir. ilk
olarak projelerde gorev alan danisman Ogretmen goriislerine gore Ogrencilerin, proje
sonundaki beceri diizeylerine yonelik goriislerini belirlemek ve karsilastirmak amaciyla
Bilissel Diisiince Becerileri, Ozgiiven Becerileri, Grup Dinamigi Becerileri, Liderlik
Becerileri boyutlan ile ilgili elde edilen ortalama, frekans ve yiizde degerlerinden olusan
tablodan faydalanilmistir.

Ikinci olarak projelerde gorev alan danisman dgretmen goriislerine gdre 6grencilerin,
proje sonundaki beceri diizeylerine yonelik goriislerinden elde edilen ortalama puanlari
arasinda iliski olup olmadigini belirlemek i¢in Basit Korelasyon Analiz (Pearson Momentler
Carpim Korelasyonu) sonuglarina yer verilmistir.

Ucgiincii olarak projelerde gorev alan danisman 6gretmen goriislerine gore 6grencilerin,
proje sonundaki beceri diizeylerine yonelik goriislerinden her bir diizey i¢in elde edilen
ortalama puanin, ortalamalarindan elde edilen toplam puani tek tek nasil yordadigina iliskin
Regresyon Analiz sonuglarina yer verilmistir.

Dordiincii  olarak projelerde gorev alan danisman O6gretmen goriislerine gore
ogrencilerin, proje sonundaki beceri diizeylerine yonelik goriislerinden elde edilen ortalama
puanlar1 arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli farkin olup olmadigina iliskin t-testi
sonuglarina yer verilmistir.

Besinci olarak projelerde gorev alan danigsman 6gretmen goriislerine gore 6grencilerin,
proje sonundaki beceri diizeylerine yonelik goriigslerinden elde edilen ortalama puanlari
arasinda okul tiirii degiskenine gore anlamli farkin olup olmadigina iliskin t-testi sonuglarina

yer verilmistir.
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Altinc1  olarak ise goriisme yoluyla proje yiriitiiclilerine yoneltilmis yari

yapilandirilmig sorulara verilen cevaplardan elde edilmis tablolarin analizlerine yer

verilmistir.

Nicel Arastirma {le ilgili Bulgular Ve Yorumlar

Damisman Ogretmenlerin Goriislerine Gore Ogrenciler, Proje Sonunda Her Bir Boyut

i¢cin Hangi Diizeyde Beceri Saglamislardir?

Bu alt baglikta danigsman 6gretmenlerin, 6grencilerin proje sonunda sagladiklar1 basari

diizeylerine iliskin goriisleri yer alinmistir. Ogretmenlerin beceri diizeyleri ile ilgili goriisleri

dort boyutta ele alinmistir.

Tablo 9

Danmisman Ogretmenlerin Ogrencilerin Proje Sonunda Sagladiklar: Beceri Diizeyleri Ile Ilgili

Goriislerinin Alt Boyutlara Gére Dagilimi

Kesinlikle Katilmiyorum Katihyorum Cogunlukla Tamamen
Katilmiyorum Katihyorum Katihyorum
® () ) ) ® O O o O )
Bilimsel 78 2.5 298 9.5 997 322 871 27.8 877 28
Diistince
Ozgiiven 86 3,7 308 13 880 333 685 28 517 22
Grup 23 1.5 132 8.9 475 32 463 31 343 27
Dinamigi
Liderlik 5 1 45 9 173 35 133 27 138 28
Toplam

3.70

3.51
3.72

3.71
3.66

Bu tabloya gore; ‘‘Bilimsel Diislince’” alt bashigi altinda danigsman Ogretmenlerin

goriiglerinin ¢ogunlugu, proje sonunda Ogrencilerin Bilimsel Diisiince Beceri diizeyindeki

davraniglart  sagladiklarint  belirtmislerdir.  Bilimsel

Diistince

boyutunda

danigsman
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ogretmenlerin  goriisleri  “‘Katiliyorum™,  ‘‘Cogunlukla Katiliyorum’, ‘‘Tamamen
Katiliyorum™ segenekleri arasinda benzer dagilim gostermekle birlikte, katiliyorum secenegi
daha fazla goriis almistir.

““Ozgiiven’’ alt boyutunun tiim sorularinda ‘‘Katiliyorum®’ segenegi dénemli dlgiide
daha fazla ¢ikmustir (%33,3). “‘Kesinlikle Katilmiyorum’’ goriisiinii ifade eden danigsman
ogretmenlerin ¢ok diisiik oranda oldugu goriilmektedir (%3,7).

““Grup Dinamigi’’, ‘‘Liderlik’” boyutlarinin ortalamalarina ve cevap yiizdelerine bakildiginda
““Kesinlikle Katilmiyorum’’ se¢eneginin ¢ok tercih edilmedigi goriilmektedir.

Genel olarak tablo 4.1. incelendiginde, ortalamalar ve cevaplanma yiizdelerine
bakildiginda tiim boyutlarda danisman 6gretmenlerin goriisleri benzer dagilim gdstermektedir.
Danigman 6gretmenler tarafindan tiim boyutlarda en fazla tercih edilenin ‘‘Katiliyorum™
secenegi olmakla birlikte en az tercih edilenin ‘‘Kesinlikle Katilmiyorum’’ segenegi oldugu
goriilmektedir.

“Damsman Ogretmen Gériislerine Gore Boyutlar Arasinda Anlamh Bir Iliski Var m?”’
Sorusuna iliskin Basit Korelasyon Analiz Sonuglar

Bu alt baglik altinda danigman 6gretmenlerin, 6grencilerin proje sonunda sagladiklari

basar1 diizeylerine iliskin goriisleri ile elde edilen boyutlarin aralarindaki iligskinin varlig1 ve

yoniiyle ilgili basit korelasyon analiz sonucu incelenmistir.
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Tablo 10

Danmisman Ogretmen Gériislerine Gére Boyutlar Arast Korelasyon Tablosu

Bilimsel Diisiince Ozgiiven Grup Dinamigi Liderlik
Bilimsel Diisiince 1
Ozgiiven 914 1
Grup Dinamigi .893 .883 1
Liderlik .881 .822 .859 1

Bilimsel Diisiince puanlari ile Ozgiiven puanlar1 arasinda anlamli iliski olup olmadigini
belirlemek i¢in yapilan Pearson korelasyon analizi sonucunda aralarinda yiliksek diizeyde,
pozitif yonde ve anlaml bir iliskinin oldugu bulunmustur (r: ,914, p=.00<.01).

Buna gore Ortaokul ve Ortadgretim Ogrencilerinin Bilimsel Diisiince puanlariin
artmasi durumunda Ozgiiven puanlarinin da artacagi sdylenebilir.

Bilimsel Diisiince puanlart ile Grup Dinamigi puanlar1 arasinda anlamli iligki olup
olmadigini belirlemek i¢in yapilan Pearson korelasyon analizi sonucunda aralarinda yiiksek
diizeyde, pozitif yonde ve anlamli bir iliskinin oldugu bulunmustur (1:,893 p=.00<.01).

Buna gore tliniversite 0grencilerinin Bilimsel Diisiince puanlarinin artmasi durumunda
Grup Dinamigi puanlarinin da artacagi sdylenebilir.

Bilimsel Diisiince puanlar1 ile Liderlik puanlar1 arasinda anlamli iligki olup olmadiginm
belirlemek i¢in yapilan Pearson korelasyon analizi sonucunda aralarinda yiliksek diizeyde,
pozitif yonde ve anlaml bir iliskinin oldugu bulunmustur (1:,881 p=.00<.01).

Buna gore tliniversite 6grencilerinin Bilimsel Diisiince puanlarinin artmasi durumunda

Liderlik puanlarinin da artacagi sdylenebilir.
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Ozgiiven puanlari ile Grup Dinamigi puanlari arasinda anlamli iliski olup olmadigin
belirlemek ic¢in yapilan Pearson korelasyon analizi sonucunda aralarinda yiiksek diizeyde,
pozitif yonde ve anlamli bir iligkinin oldugu bulunmustur (r:,883, p=.00<.01).

Buna gore Universite Ogrencilerinin Ozgiiven puanlarinin artmasi durumunda Grup
Dinamigi puanlarinin da artacagi sdylenebilir.

Ozgiiven puanlar1 ile Liderlik puanlart arasinda anlamli iliski olup olmadigim
belirlemek ig¢in yapilan Pearson korelasyon analizi sonucunda aralarinda yiiksek diizeyde,
pozitif yonde ve anlamli bir iligkinin oldugu bulunmustur (r:,822 p=.00<.01).

Buna gore tiniversite 6grencilerinin Ozgiiven puanlarinin artmasi durumunda Liderlik
puanlarinin da artacagi sOylenebilir.

Grup Dinamigi puanlari ile Liderlik puanlar1 arasinda anlaml iligski olup olmadigini
belirlemek icin yapilan Pearson korelasyon analizi sonucunda aralarinda yiiksek diizeyde,
pozitif yonde ve anlamli bir iligkinin oldugu bulunmustur (r:,859 p=.00<.01).

Buna gore iiniversite Ogrencilerinin Grup Dinamigi puanlarinin artmast durumunda
Liderlik puanlarinin da artacagi sdylenebilir.

Damisman Ogretmen Gériislerine Gore Her Bir Boyut, Toplam Boyutu (Boyut-T) Ayri
Ayr1 Yordamasina iliskin Basit Dogrusal Regresyon Analiz Sonuclari

Bu baslikta danisman Ogretmenlerin, 0grencilerin proje sonunda sagladiklar1 basari
diizeylerine iliskin goriisleri ile elde edilen boyut ortalama puanlari arasinda korelasyon
analizi sonucu yiiksek diizeyde ve anlamli bir iliski bulunmasindan dolayr bu ortalama
puanlarin her biri ayr1 ayri1 ve hepsi birlikte boyut toplam ortalama puanlarini yordayip

yordamadigina iliskin regresyon analizi sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 11

Danmisman Ogretmen Gériislerine Gore Bilimsel Diisiince Boyutu, Toplam Boyutun (Boyut-T)

Anlamli Bir Yordayicisi midir?

Degisken R R’ F B t p
Boyut-T 967 936 2351.86 .000
Bilimsel Diisiince Boyutu . 967 48.496 .000

Bagimh Degisken: Boyut-T

Bagimsiz Degisken: Bilimsel Diisiince Boyutu

Basit dogrusal regresyon analizi sonucunda Bilimsel Diisiince boyutu ile Boyut-T
arasinda anlamli bir iliskiye sahip oldugu bulunmustur (R=.96, R*=.93, p=.000<.01). Buna
gore Bilimsel Diislince boyutu, Boyut-T’deki toplam varyansin %93’ iinii aciklamakta %7’
sini agiklamamaktadir. Standardize edilmis (B) katsayis1 ve t degerleri incelendiginde Bilimsel

Diisiince boyutu Boyut-T nin anlaml1 bir yordayicisi oldugu sdylenebilir.

Tablo 12

Damisman Ogretmen Gériislerine Gore Ozgiiven Boyutu, Toplam Boyutun (Boyut-T) Anlaml

Bir Yordayicist midir?

Degisken R R’ F B t p
Boyut-T 951 .904 1530.89 .000
Ozgiiven Boyutu 951 39.127 .000

Bagimh Degisken: Boyut-T
Bagimsiz Degisken: Ozgiiven Boyutu

Basit dogrusal regresyon analizi sonucunda Ozgiiven Boyutu ile Boyut-T arasinda
anlamli bir iliskiye sahip oldugu bulunmustur (R=.95, R*=.90, p=.000<.01). Buna gore

Ozgiiven Boyutu, Boyut-T’deki toplam varyansin %90’ sini aciklamaktadir. Standardize
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edilmis (B) katsayis1 ve t degerleri incelendiginde Ozgiiven Boyutu, Boyut-T nin anlaml1 bir
yordayicisi oldugu sdylenebilir.

Tablo 13

Damisman Ogretmen Gériislerine Gore Grup Dinamigi Boyutu, Toplam Boyutun (Boyut-T)

Anlamli Bir Yordayicist midir?

Degisken R R’ F B t p
Boyut-T 954 911 1649.79 .000
Grup Dinamigi Boyutu . 954 40.618 .000

Bagimh Degisken: Boyut-T
Bagimsiz Degisken: Grup Dinamigi Boyutu

Basit dogrusal regresyon analizi sonucunda Grup Dinamigi boyutu ile Boyut-T
arasinda anlamli bir iliskiye sahip oldugu bulunmustur (R=.95, R*=.91, p=.000<.01). Buna
gore Grup Dinamigi boyutu, Boyut-T’deki toplam varyansin %91’ sini agiklamaktadir.
Standardize edilmis (B) katsayis1 ve t degerleri incelendiginde Grup Dinamigi boyutu, Boyut-
T’nin anlamli bir yordayicisi oldugu soylenebilir.

Tablo 14

Danisman Ogretmen Goriislerine Gore Liderlik Boyutu, Toplam Boyutun (Boyut-T) Anlamli

Bir Yordayicist midr?

Degisken R R* F B t p
Boyut-T 936 .876 1139.27 .000
Liderlik Boyutu . 936 33.753 .000

Bagimh Degisken: Boyut-T

Bagimsiz Degisken: Liderlik Boyutu
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Basit dogrusal regresyon analizi sonucunda Liderlik boyutu ile Boyut-T arasinda
anlamli bir iliskiye sahip oldugu bulunmustur (R=.93, R*=.87, p=.000<.01). Buna gore
Liderlik boyutu, Boyut-T’deki toplam varyansin %87’ sini aciklamakta %18’ini
aciklamamaktadir. Standardize edilmis (B) katsayis1 ve t degerleri incelendiginde Liderlik
boyutu, Boyut-T’nin anlamli bir yordayicisi oldugu sdylenebilir.
Damsman Ogretmenlerin Ogrenci Beceri Diizeylerinin Her Bir Boyutuna Iliskin
Gériislerinin Demografik Ozelliklere Gore Degisimi Ile Tlgili t-Testi Sonuclar

Bu bagslik altinda danigman 6gretmenlerin demografik 6zelliklerine gore, d6grencilerin
proje sonunda sagladiklar1 basar1 diizeylerine iliskin goriigleri arasinda farkin olup olmadigi
ve fark varsa anlamli olup olmadig ile ilgili t-testi analiz sonuglar1 yer almaktadir. Ilk olarak
cinsiyet degiskenine gore yapilan analiz tablolarina yer verilmektedir. Daha sonra danigman
ogretmenlerin okul tiirii degiskenine gore yapilan analiz sonuglar1 paylasilmistir. Son olarak
da her iki degiskene ait sonuglar birlikte ele alinmistir.
Ogrencilerin, Bilimsel Diisiince, Ozgiiven, Grup Dinamigi ve Liderlik Beceri
Diizeylerine Iliskin Damisman Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskenine gore goriislerinde
anlamh bir farkhhik var mdir?

Tablo 15

Cinsiyet Degiskenine Gore Bilimsel Diisiince Becerilerine Iligkin t-Testi Sonucu

Puanlar  Cinsiyet N X Ss sd t p
Bilimsel 1K 103 3.72 .839 162 393 .695
Diistince
Becerileri 2E 61 3.66 741

(1 K= Kadin, 2 E= Erkek)
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Ogrencilerin Bilimsel Diisiince Beceri diizeylerinin &gretmen goriislerine gore
cinsiyetleri bakimindan farklilagip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz
orneklemler igin t- testi sonucunda ortalamalar arasindaki farkin anlamli olmadig:
bulunmustur (t;6,= .393, p=.695>.050). Buna gore 6gretmen goriislerinin cinsiyet bakimindan
ogrencilerin Bilimsel Diigiince Beceri diizeylerini etkileyen bir faktér olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 16

Cinsiyet Degiskenine Gore Ozgiiven Becerilerine Iligkin t-Testi Sonucu

Puanlar  Cinsiyet N X Ss sd t p
Ozgiiven 1K 103 3.50 927 162 -172 .864
Becerileri 2E 61 3.52 .810

(1 K= Kadin, 2 E= Erkek)

Ogrencilerin Ozgiiven Beceri diizeylerinin dgretmen goriislerine gore cinsiyetleri
bakimindan farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklemler
icin t- testi sonucunda ortalamalar arasindaki farkin anlamli olmadig1r bulunmustur (tje= -
172, p=.864>.050 ). Buna goére Ogretmen gorislerinin cinsiyet bakimindan 6grencilerin

Ozgiiven Beceri diizeylerini etkileyen bir faktor olmadig1 goriilmektedir.
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Tablo 17

Cinsiyet Degiskenine Gore Grup Dinamigi Becerilerine Iliskin t-Testi Sonucu

Puanlar Cinsiyet N X Ss sd t p
Grup 1K 103 3.71 871 162 .026 979
Dinamigi

Becerileri 2E 61 3.72 795

(1 K= Kadin, 2 E= Erkek)

Ogrencilerin  Grup Dinamigi Beceri diizeylerinin 6gretmen goriislerine gore
cinsiyetleri bakimindan farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz
orneklemler icin t- testi sonucunda ortalamalar arasindaki farkin anlamli olmadig:
bulunmustur (t;6,=.026, p=.979>.050 ). Buna gore 6gretmen goriislerinin cinsiyet bakimindan

ogrencilerin Grup Dinamigi Beceri diizeylerini etkileyen bir faktér olmadigi goriilmektedir.

Tablo 18

Cinsiyet Degiskenine Gore Liderlik Becerilerine Iliskin t-Testi Sonucu

Puanlar Cinsiyet N X Ss sd t p
Liderlik 1K 103 3.78 .884 162 1.425 156
Becerileri 2E 61 3.59 .835

(1 K= Kadin, 2 E= Erkek)
Ogrencilerin Liderlik Beceri diizeylerinin dgretmen goriislerine gore cinsiyetleri
bakimindan farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklemler

icin t- testi sonucunda ortalamalar arasindaki farkin anlamli olmadigi bulunmustur (t;e=
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1.425, p=.156>.050). Buna gore Ogretmen goriislerinin cinsiyet bakimindan Ogrencilerin
Liderlik Beceri diizeylerini etkileyen bir faktor olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 19

Cinsiyet Degiskenine Gére Toplam Beceri Boyutuna (Boyut-T) Iliskin t-Testi Sonucu

Puanlar  Cinsiyet N X Ss sd t p
Boyut 1K 103 3.68 .841 162 425 .662
T 2E 61 3.62 753

(1 K= Kadin, 2 E= Erkek)

Ogrencilerin Boyut-T diizeylerinin dgretmen gériislerine gore cinsiyetleri bakimindan
farklilagip farklilagmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklemler igin t- testi
sonucunda ortalamalar arasindaki farkin anlamli olmadigr bulunmustur (tje= .425,
p=.662>.050 ). Buna gore 6gretmen gorislerinin cinsiyet bakimindan 6grencilerin Boyut-T

diizeylerini etkileyen bir faktor olmadigr goriilmektedir.
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Ogrencilerin, Bilimsel Diisiince, Ozgiiven, Grup Dinamigi ve Liderlik Beceri
Diizeylerine Iliskin Damsman Ogretmenlerin Okul Tiirii Degiskenine Gore
Goriislerinde Anlamh Bir Farkhilik Var maidir?

Tablo 20

Okul Tiirii Degiskenine Gére Bilimsel Diisiince Becerilerine Iliskin t-Testi Sonucu

Puanlar Okul Tiirii N X Ss sd t P
Bilimsel 10 90 3.81 780 162 2.117 .036
Diistince
Becerileri 2L 74 3.54 .809

(1 O= Ortaokul, 2 L= Ortadgretim (Lise) )

Ogrencilerin Bilimsel Diisiince Beceri diizeylerinin dgretmen goriislerine gore okul
tiri bakimindan farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz
orneklemler igin t- testi sonucunda ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur
(tigz= 2.217, p=.036<.050 ). Okul tiirii degiskenine gore farkin kaynagi ise Bilimsel Diisiince
Becerilerine iliskin goriislerde ortaokul danigman 6gretmenlerin ( X =3.81), ortadgretim
danisman ogretmenlerden ( X = 3.54 ) daha olumlu goriislere sahip olmasindan
kaynaklanmaktadir. Buna gore o6gretmen goriislerinin okul tiiri bakimindan &grencilerin

Bilimsel Diisiince Beceri diizeylerini etkileyen bir faktér oldugu sdylenebilir.
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Tablo 21

Okul Tiirii Degiskenine Gore Ozgiiven Becerilerine Iliskin t-Testi Sonucu

Puanlar Okul Tiirii N X Ss sd t P
Ozgiiven 10 90 3.65 .864 162 2.223 .028
Becerileri 2L 74 3.34 .883

(1 O= Ortaokul, 2 L= Ortadgretim (Lise) )

Ogrencilerin Ozgiiven Beceri diizeylerinin &gretmen goriislerine gore okul tiirii
bakimindan farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklemler
icin t- testi sonucunda ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur (t;6,= 2.223,
p=.028<.050 ). Farkin kaynag1 olarak Ozgiiven Beceri diizeyine iliskin goriislerde ortaokul
danisman Sgretmenlerin (X=3.65), ortadgretim danigsman Ogretmenlerden (X = 3.34) daha
olumlu goriislere sahip olmasi gosterilebilir. Buna gore Ogretmen goriislerinin okul tiirii
bakimindan 6grencilerin  Ozgiiven Beceri diizeylerini etkileyen bir faktdr oldugu
goriilmektedir.

Tablo 22

Okul Tiirii Degiskenine Gére Grup Dinamigi Becerilerine Iliskin t-Testi Sonucu

Puanlar Okul Tiirii N X Ss sd t P
Grup 10 90 3.83 .847 162 1.924 .056
Dinamigi

Becerileri 2L 74 3.58 818

(1 O= Ortaokul, 2 L= Ortadgretim (Lise) )
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Ogrencilerin Grup Dinamigi Beceri diizeylerinin 6gretmen goriislerine gore okul tiirii

bakimindan farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklemler

icin t- testi sonucunda ortalamalar arasindaki farkin anlamli olmadigi bulunmustur (t;e=

1.924, p=.056>.050 ). Buna gore 6gretmen goriislerinin okul tiirii bakimindan 6grencilerin
Grup Dinamigi Beceri diizeylerini etkileyen bir faktdr olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 23

Okul Tiirii Degiskenine Gére Liderlik Becerilerine Iliskin t-Testi Sonucu

Puanlar Okul Tiirii N X Ss sd t p
Liderlik 10 90 3.86 875 162 2.433 .016
Becerileri 2L 74 3.53 .852

(1 O= Ortaokul, 2 L= Ortadgretim (Lise) )

Ogrencilerin Liderlik Beceri diizeylerinin dgretmen goriislerine gore okul tiirii
bakimindan farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6érneklemler
icin t- testi sonucunda ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur (t;6,= 2.433,
p=.016<.050 ). Okul tiirii degiskenine gore farkin kaynagi olarak Liderlik Beceri diizeyine
iliskin goriislerde ortaokul danisman Ogretmenlerin ( X =3.86), ortadgretim danisman
ogretmenlere gore (X = 3.53) daha olumlu goriislere sahip olmasi gosterilebilir. Buna gore
Ogretmen goriislerinin okul tiirii bakimindan 6grencilerin Liderlik Beceri diizeylerini etkileyen

bir faktor oldugu goriilmektedir.
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Tablo 24

Okul Tiirii Degiskenine Gore Toplam Beceri Boyutuna (Boyut-T) Iliskin t-Testi Sonucu

Puanlar Okul Tiirii N X Ss sd t p
Boyut 10 90 3.79 .805 162 2.291 .023
T 2L 74 3.50 788

(1 O= Ortaokul, 2 L= Ortadgretim (Lise) )

Ogrencilerin Boyut-T Beceri diizeylerinin &gretmen goriislerine gore okul tiirii
bakimindan farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklemler
icin t- testi sonucunda ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur (t;6,= 2.291,
p=.023<.050 ). Farkin kaynagi ise Boyut-T beceri diizeyine iliskin goriislerde ortaokul
danisman Sgretmenlerin (X=3.79), ortadgretim danisman Ogretmenlerden (X = 3.50) daha
olumlu goriislere sahip olarak goriilmektedir. Buna gore 6gretmen goriislerinin okul tiirii

bakimindan 6grencilerin Boyut-T Beceri diizeylerini etkileyen bir faktor oldugu sdylenebilir.
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Nitel Arastirma {le ilgili Bulgu ve Yorumlar
Proje Yiiriitiiciilerinin Proje Hazirlik ve Fuar Siirecine iliskin Gériisleri

Tablo 25

Proje hazirlik ve fuar siirecinde sizce 6gretmen ve ogrencilerin projelere ilgisi nasildi?

Ortadgretim
Kadin  Erkek  Ortaokul F
(Lise)
Ilgi oldukea yogundu.(6grenci) 6 2 6 2 8
Ogrencilerin baslangicta ilgisi az olmasina
ragmen siiregte ilgi ve ¢aligmalar artig 1 1 1
gosterdi.
Ogretmenin ekstra gayreti ile grenciler
1 1 2
projelere ilgi gosteriyor.
Ogretmenler ve 6grenciler genel olarak
2 2 1 3 4
ilgisizdi.
Ogrenci ilgisi iyi fakat dgretmen ilgisi iyi
1 2 3 3
degildi.
Ogrenci ilgisi iyi fakat 6gretmenlerin bir
1 1 1

kismu ilgisiz bir kism1 daha 6zverili idi

Proje yiirtitiiciilerin proje hazirlik ve fuar slirecinde 6gretmen ve 6grencilerin projelere
ilgisine iliskin goriislerine gore en fazla “‘Ilgi olduk¢a yogundu’’ cevabi verilmistir. Bunu
“Ogretmenler ve dgrenciler genel olarak ilgisizdi>> cevabi takip etmektedir. Tabloya genel
olarak bakildiginda proje yiiriitiiciilerin, danisman 6gretmen ve d6grencilerin projeye ilgileri ile
ilgili olumsuz goriislerinin olumlu goriislere nazaran daha fazla oldugu goriilmiistiir. Dikkat

cekici nokta ise goriismede ‘“Ilgi oldukca yogundu’’ cevabi genel olarak dgrenciye yonelikti.
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Bu nokta da gz oOniinde bulunduruldugunda yiiriitiiciilerin 6gretmene yonelik algisinin
negatif egilimde oldugu soylenebilir.

Goriismecilerden YG18’in ifade ettigi **Ogrencilerin projelere olan ilgi, alaka, merak
ve ¢calisma istek ve arzulart her zaman ogretmenlerden daha yiiksek olmustur. Bu baglamda,
bilim  fuarlarimi  angarya olmaktan ¢ikaryp  6gretmen  motivasyonunu — arttirmak
gerekmektedir.’’ ciimlesi bu egilimi agiklayici niteliktedir. Ifade edilen goriislere cinsiyet ve
okul tiirii agisindan bakildiginda proje hazirlik siirecinde 6gretmen ve 6grenci ilgisine yonelik
kadin ve ortaokul proje yiiriitiicii 6gretmenlerin daha pozitif algi igerisinde olduklar
goriilmektedir.

Tablo 26

Proje hazirlik ve fuar siireci 6grencinin hem égretmen hem de ¢evresi ile iletigiminin

gelismesine katki sagladi mi?

Ortadgretim F
Kadin Erkek Ortaokul
(Lise)

Evet, elbette sagladi. Her hangi bir projede
aldiklar1 gorev sayisi, sorumluluk arttik¢a

7 6 9 4 13
cevreleri ile olan iletisimlerinin fark edilir
bicimde gelistigi gbzlenmektedir.
Ogretmen tarafindan uygun giidiilenen
ogrenciler bu siirecte etkili iletisimde 3 1 2 2 4

bulundular.

Kismen sagladi. 1 1 1
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Yiiriitiiciilerin 6grencilerin proje siirecinde iletisimin gelismesine yonelik goriislerine
bakildiginda biiyiik oranda 6grencilerin bu alanda gelisim sagladigi goriilmektedir. Burada
katilimcilarin biiytik bir oraninin ayni sekilde olumlu cevap vermesi dikkat ¢cekmektedir.

Bu ifadelerden birini belirten YG6’nin goriisini, ‘‘Kesinlikle, proje asamalarin
ogrendiler ve ziyadesiyle arastirma yaptilar. Ozellikle anket iceren projelerde dogru iletisim
sart. Sessiz ama ilgili olan ogrenciler proje sunumu ig¢in yapilan 6n c¢alismalarda ¢ok
agildilar.’” seklinde ifade ettigi goriilmiistiir.

Tabloya baktigimizda diger bir dikkat g¢ekici bir durum ise 6gretmenin Ogrenciyi
iletisim konusunda giidiilemesi ile ilgili katilimcilarin hem cinsiyet hem de okul tiirii
grubunda verdikleri cevap frekanslarinin (4 goriismeci) dikkate alinmasi gereken bir durum
olmasidir.

Gortismecilerden YG10 goriisiint, ‘‘Bence kesinlikle katki saglyor. Ama siiregte
ogretmenler ogrencilere dogru rehberlik yapmali yani ogretmen degil ogrenci projesi

olmali.’” seklinde ifade etmistir.
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Tablo 27

Proje hazirlik ve fuar siirecinin ogrencilerin ne gibi becerilerine katki sagladigini

diistintiyorsunuz?

Ortadgretim f
Kadin Erkek Ortaokul
(Lise)

Toplum i¢inde konugma, sunum yapma ve

bir projenin sorumlulugunu alma, karsilikli 5 4 4 5 9
gliven

Arastirma, deneme yanilma, modelleme, 3
iletisim

Bilissel beceri, iletisim becerisi, pratik

diisiinme ve yaraticilik, probleme ortak bir 3) 2 3 2 5
¢Oziim liretme, grup dayanismasi

Akademik basgari, analitik diisiinme, elestirel

diisiinme, bilimsel siire¢ becerilerini

uygulama becerilerinin yaninda is birligi

yapma ve ince kas becerileri de kazandirdu.

El becerisini gelistirme, genel kiiltiirtini

gelistirme, bir lirlin olusturma mutlulugu

Proje yiiriitiiciileri, fuar ve proje hazirlik siirecinin 6grencilerin ne gibi becerilerine
katki sagladigina iliskin goriislerine gore en fazla cevap verilen beceriler arasinda iletisim,
Ozgiiven, is birlik igerisinde c¢alisma, yaraticililk ve uygulama becerilerinin oldugu
goriilmektedir. Verilen cevaplara okul tiirii agisindan bakildiginda ortaokul grubunun daha

cok cesitli alanlarda beceri diizeyleri ile ilgili goriis belirttikleri goriilmiistiir. Ortadgretim
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grubunda ise daha c¢ok Ozgiiven becerilerine yonelik katki saglandigi yoniinde goris
bildirmislerdir. Cinsiyet agisindan bakildiginda her iki grupta da katki saglanan becerilerle
ilgili ¢esitlilik oldugu goriilmektedir. Tabloyla ilgili degerlendirme yapilirken verilen cevaplar
arasinda birbirini kapsayan cevaplar oldugu goz 6niinde bulundurulmustur. Ornegin analitik
diisiinme, pratik diisiinme ve elestirel diislinme yaraticilik becerileri arasinda diigiiniilmiistir.
Bu anlamda projelerin hazirlik ve sunum siirecinin dgrencilerde iletisim becerisi, 6zgiiven
becerisi, genel kiiltiirii gelistirme gibi sosyal becerilerini gelistirmede etkili oldugu
sOylenebilir.

Gortismecilerden alinan cevaplardan YG9 un “‘Hazirlik siireci ogrencilerin mesleki
calismalara daha fazla ilgi duymalarint ve becerilerini gelistirmelerini sagladi. Fuar siireci
de ogrencilerin ¢evreleri ile iletisimlerini ve ozgiivenlerini arttirict yonde katki sagladi.”

seklindeki ifadesi tabloya yansiyan goriisleri 6zetler niteliktedir.
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Tablo 28
Sizce proje hazirlik ve fuar siireci okul atmosferine olumlu anlamda katkr sagladi mi? Ve

tekrardan stireci yasamaya istekliler mi?

Ortadgretim f
Kadin Erkek Ortaokul
(Lise)

Okulun genel katilimi tiim fertler i¢in
olumlu bir katki sagladi. Daha sonraki 8 7 10 5 15
fuarlar icin istek artti.

Tim gruplar yardimlastilar. Fakat okulda
derslere de girdigimizden ve onun i¢in de
hazirliklar yaptigimizdan dolay: tekrardan
bu siireci yasamaya kimse istekli degil.
Proje onay siireci ya da para yatma
stirecindeki aksakliklar okulun bu siirece
motivasyonunu geciktirdi. Ancak son hafta
fuar heyecan1 ve motivasyonu iist
diizeydeydi. Arkadaslarin bir kismi siireci

yasamakta istekli, bir kismi degil.

Fuar ve proje hazirlik siirecine yonelik katilimci goriislerine gore hem cinsiyet hem de
okul tiiriinde katilimcilarin biiyiik cogunlugu atmosfer ve isteklilik konusunda olumlu goriis
belirtmiglerdir. Ancak burada dikkat edilmesi gereken sey siiregte yasanan eksikliklere
ragmen olumlu goriis belirtilmesidir. Yani proje hazirlik siirecinden ziyade fuarin okulda ve
ogrencide yarattig1 etkinin sonucuna dikkat ¢ekmislerdir. Ozellikle danisman &gretmenlerin

ders yiikiinliin fazla olmasi, proje onay siirecinin gecikmesi ve destekleme parasinin
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yiiriitiiciilerin hesabina ge¢ yatirilmasi gibi nedenler siireci olumsuz etkileyebilecek onemli
hususlardir.

Gortismecilerden YG8 bu konudaki diisiincesini “‘Projeler okul ortamina is yiikii
getirmesinin yaminda projelerin sergilenmesinde yapilan ¢alismalar olumlu anlamda katk
sagladi. Birlikte bir seylerin basariimis olmasi 6grencileri ve okul iklimini olumlu anlamda
etkiledi.”’ diyerek ifade etmistir.

Bir diger goriismeci YG3, siirecin okul atmosferi iizerindeki etkisini, ‘‘Ogretmenler de
ogrenciler de siirecin icinde bulunup bir iiriin ortaya koymaktan memnun. Okul atmosferine
olumlu katkis1 var. Okulda 6gretmen 6grenci idareci disarida veli isbirligi bir koy okulu icin
gtizel bir atmosfer yaratiyor’’ seklinde ifade etmistir.

Tablo 29

Sizce proje hazirlik ve fuar siireci ogrencilerin birlikte hareket etme davranisi sergilemelerine
katki sagladi mi?

Ortadgretim f
Kadin Erkek Ortaokul
(Lise)

Evet, sagladi. Birlikten kuvvet dogacagi

7 4 7 4 11
inanci perginlendi.
Grup ¢alismasi yapilan projelerde birlikte

2 3 4 1 5
hareket etme davranisina katki saglandi.
Hayir saglamadi. Ogrencilerin bir kismi
sadece aktif katild1 siirece. Daha ¢ok 1 1 1 1 2

Ogretmen odakli projeler yapildi.
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Katilimer goriiglerine gore hem cinsiyet hem de okul tiirii grubunda olan katilimeilarin
cogunlugu proje hazirlik ve fuar siirecinin 6grencilerin birlikte hareket etme davranisi
sergilemelerine katki sagladigi yoniinde goriis belirtmiglerdir.

Olumlu goriis bildiren YGS5 konuyla ilgili “‘Ogrencilerin bilgi, beceri ve tutumlarini
gelistirdi, giiclii ve zayif yonleriyle birlikte bir biitiin olarak eksiklerini hep beraber
tamamlayarak bir grup olmamin, is birliginin tadina vardilar. Rekabet yerine is birligi
duygularint gelistirdi.’” seklinde ifadesinde 6grencilerin bu davranist nasil gerceklestirdigi ile
ilgili bize ipucu vermektedir.

Bununla birlikte bir grup katilimer (2 gorligmeci) ise olumsuz goriis belirtmisler ve
““‘Sadece dgrencilerin bir kismi siirece aktif katildi. Daha ¢ok 6gretmen odakli projeler

vapildi.”” diyerek dikkat ¢ekici bir agiklama yapmustir.
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Tablo 30
Sizce proje hazirlik ve fuar siirecinde ¢alismalar i¢in ogretmen ve ogrenciye yeterli zaman ve

alan saglandi mi1?

Ortadgretim
Kadin Erkek Ortaokul f
(Lise)

Evet. Projelerin bu yil 6nceden belirlenip

TUBITAK tarafindan onaylanmis olmasi

projenin yapim asamasi icin yeterli zaman 3 1 2 2 4
sagladi. Okulumuzun alan sikintis1 yoktu

rahatlikla calisma alan1 bulundu.

Sonuglar ¢ok ge¢ agiklandigindan siireg

gerektiren ¢alismalar i¢in zaman yeterli 5 4 9 4 9
degildi. Alan yeterliydi.

Teog siavi, 23 Nisan etkinlikleri, sene sonu

sinavlar1 ve hazirliklar: nisan ve mayis

aylarinda sikigik bir program yaratiyor bu 1 2 3 3
durum yeterli alan ve zaman konusunu

olumsuz etkiliyor.

Maalesef bu konuda okullarimiz proje

yapimi i¢in uygun laboratuvar ve mekan 1 1 2 2

konusunda yeterli degildir

Yiiriitiiciiler tarafindan belirtilen “‘Sonuglar ¢cok ge¢ aciklandigindan siire¢ gerektiren
calismalar i¢in zaman yeterli degildi. Alan yeterliydi’’ ifadesi genel olarak biitiin gruplarda en

fazla belirtilen gorlis olarak dikkat ¢cekmektedir. Proje yapimi i¢in alan yeterliligi ile ilgili
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soruya verilen cevaplara bakildiginda kadin grubu daha ¢ok olumlu goriis belirtirken erkek
grubu tersi yoniinde daha ¢ok olumsuz goriis ifade etmislerdir. Okul tiirii grubunda ise
ortaokul grubunun daha c¢ok olumsuz, ortadgretim grubunun daha cok olumlu goris
belirttikleri goriilmiistiir. Projelerin hazirlik siireciyle ilgili zaman yeterliligi sorusuna iliskin
tiim gruplarda yaridan fazla goriigmeci (12 goriismeci) olumsuz goriis belirtmislerdir. Bu
tabloda zaman vyeterliligi ile ilgili sikdyetlerin de proje kabul sonuglarmin TUBITAK
tarafindan ge¢ aciklanmast ve okullarin dogal etkinlik siireclerinde yasanan yogunluk olarak
belirtilmesi dikkat ¢ekici cevaplar olarak goriilebilir.

Tablo 6’ya iliskin tespitleri asagidaki goriismecilerin verdigi ifadeler Ozetler
niteliktedir. “‘Fuar zamam yeterli zamanimiz vardi. Fakat hazirlik evresi ¢ok kisa tutuldu.
Basvuru ve onay zamani ¢ok uzadi. Bu da projelerin daha kisa siirede yapilmasini zorunlu
kildi. Kesinlikle hazirlik evresi daha uzun tutulmali.”” (YGS).

“Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Smavi (TEOG) sinavi, 23 Nisan etkinlikleri,
sene sonu sinavlari ve hazirliklar: nisan ve mayis aylarinda sikisik bir program yaratiyor. Bu

durum alan ve zaman yeterliligini olumsuz etkiliyor.”” (YG3).
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Tablo 31
Proje hazirlik ve fuar siirecinin, ogrencilere bilimsel diisiince anlayist kazandirdigini

diigtiniiyor musunuz?

Ortadgretim
Kadin Erkek Ortaokul
(Lise)
f

Evet diistiniiyorum. 5 4 6 3 9
Bazi 6grencilerde kazandirdigini
diisiiniiyorum. Fakat i¢sellestirme 2 2 2
konusunda sikint1 var.
Kazandirryor ama yetersiz. Ogrenciler bu

2 3 3 2 5
konuda desteklenmelidir.
Ogrenciler projelerin bu kismiyla
ilgilenmedi. Daha ¢ok gorev mantigiyla 1 1 1 1 2

yaptilar

Proje ve hazirlik siirecinin 6grencilere bilimsel diisiince anlayist kazandirmasina
iliskin soruya katilimecilarin yarisinin olumlu ama kisa goriis ifade ederken diger yarisinin
olumsuz ve agiklayici uzun cevaplar verdigi goriilmiistiir.

Katilimcilardan YG3’iin ifadesinde de bu goriilmektedir: ‘‘Yiizde yiiz degil. Ciinkii
projeler daha cok égretmenin ve yiiriitiiciiniin sirtindan ilerliyor. Ogrencilerin daha aktif
daha yaratict ve yapici olmasi desteklenmelidir. Proje siireci tabi ki de ogrencilere belli

biligsel semalar kazandiriyor fakat yetersiz. Bunda sistemin de sucu var biz 6gretmenlerin

de’’.
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Katilimeilar cinsiyet ve okul gruplarina gore degerlendirdigimizde her iki grubun da

yarist olumlu yarist olumsuz ifadelerde bulunmuslardir. Goriismelerde aragtirmacinin
gbzlemine gore kadinlarin erkeklere gore daha aciklayict cevaplar verdikleri goriilmiistiir.
Gortigmeciler, proje damigmanlart tarafindan dogru yonlendirilmesi ve daha fazla
desteklenmesi gerektigini, ayrica projelerin 6grencilere gorev olarak verilmemesinin daha iyi

olacagini sdyleyerek bu konularda olumsuz ifadeler kullanmislardir.

Tablo 32

Sizce proje hazirlik ve fuar siireci ogrencilerin yeteneklerini ortaya ¢ikarmasina firsat verdi

mi?
Ortadgretim f
Kadin Erkek Ortaokul
(Lise)

Elbette verdi. Projeler bazi 6grencilerin 6n

6 4 7 3 10
plana ¢ikmasini sagladi.
Cikardi ama yetersiz 2 3 2 3 5
Bir kisim proje 6grenci yeteneklerinin ortaya

1 1 1
cikmasini sagladi.
Firsat vermedi 1 1 2 2

Proje yiiriitiictilerinin, 6grencilerin yetenekleri ile ilgili soruya verdikleri cevaba gore,
yiiriitiiciilerinin yarisindan fazlasi proje hazirlik ve fuar siirecinin 6grencilerin yeteneklerini
ortaya ¢ikarmasina firsat verdigi yoniinde goriis belirtmislerdir.

Olumlu goriis bildiren katilimcilardan YG4’iin ifadesi “‘Evet. Genellikle ogrenciler

sevdikleri ve ilgi duyduklari alanda projelerle geldikleri igin, farkli yonleriyle tanima ve
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gelistirme firsati yakaladik’ seklindedir. Proje yiiriitiiclileri arasinda olumsuz ifadede
bulunanlarin sayisina (8 goriismeci) bakildiginda yartya yakin oldugu goriilmektedir.

Bu goriismecilerin arasindan YG18’in olumsuz ifadesi ise su sekildedir: “‘Ogretmen
rolii azaltildiginda eminim ki ogrencilerin yeteneklerinin ortaya ¢ikmasi da saglanmuis

}

olacakur.”’.
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Boliim IV: Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu boliimde hem nicel hem de nitel ¢aligmada elde edilen verilerin arastirmanin genel

amaci1 temelinde ele alinarak alana veri anlaminda katki sunabilecek formata doniistiiriilmesi
amaglanmistir. Arastirma sonuclari alan yaziyla baglantis1 kurularak ¢alismada belirlenen
problem durumuna iliskin alt problemler tek tek ele alinmis, benzer calismalarla iligkisi
incelenmistir. Daha sonra hem nitel hem de nicel arastirma sonuclar1 birlikte ele alinarak
baglant1 kurulmaya c¢alisilmistir. Bolimiin sonunda ise aragtirmanin kapsadigr ilgili kisi ve

kurumlarla ilgili 6nerilerde bulunulmustur.

Tartisma

Nicel Arastirma fle ilgili Tartisma

Bilim etkinlikleri okullarda birgok proje altinda yiiritiilmektedir. Etkinliklerle
amaclanan, Ogrencilerin ger¢ek hayatta karsilasabilecegi problemin benzerini Ogrenciye
kurgulatarak bununla nasil bas edebilecegi ile ilgili 6grencinin fikir edinmesini saglamaktir.
Aynmi zamanda Ogrencilerin beceri diizeylerini artirarak iilkenin degisimi ve gelisimi i¢in
toplumsal farkindalik yaratmaktir. Bu sebeple etkinliklerin diizenlenmesinde paydaslara
onemli gorevler diisiiyor. Kuskusuz burada en onemli gorev 6grencilere proje caligmalari
boyunca rehberlik eden 6gretmenlere diisiiyor. Avecr ve ark. (2016) TUBITAK arastirma
projeleri yarigmasina katilan ortadgretim Ogrencilerinin, yarisma siirecindeki deneyimlerinin
liniversite yasamlarina yansimasi ¢aligmasinda Ogrencilerin proje ¢alismalarina yonelmeleri
konusunda Ogretmenlerin (%90,9) 6nemli bir rol oynadiklari goriilmektedir seklindeki
sonucunda da bu durum goriilmektedir. Bu diislince anlayisiyla yola ¢ikilarak arastirmada,
bilim fuarlarinda gorev alan danisman 6gretmenlerin goriislerine bagvurulmustur. Bu boliimde
oncelikle danisman 6gretmenlerin proje sonundaki 6grenci beceri diizeyleri ile ilgili goriisleri

incelenmistir. Sonrasinda beceri diizeyleri aralarindaki iliskiye bakilmis ve iligkisi olan
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diizeylerle ilgili yordama durumuna iligkin sonuglar ele alinmistir. En sonunda da danigman
Ogretmen gorlslerine gore projelerin, cinsiyet ve okul tiirline gore diizeyler lizerindeki
etkisine bakilmistir.

Damsman Ogretmenlerin Ogrencilerin Proje Sonunda Sagladiklar1 Beceri Diizeyleri ile
Tlgili Gériisleri

Danisman 6gretmenlerin ¢ogunlugu, arastirmanin alt boyutlart olan bilimsel siireg
becerileri, 6zgiiven, grup dinamigi ve liderlik becerileri konusunda Ogrencilerin kazanim
sagladiklar1 yoniinde olumlu goriis belirtmiglerdir. Projeye dayali 6grenme ile ilgili alan
yazinda, Ozgiiven becerisini, teknoloji okuryazarligini, elestirel diisiinmeyi, takim halinde
caligmayi, yaratict diisinmeyi, 0z denetim becerisini desteklenmesinin ifade edildigi
diisiiniiliirse, proje hazirlik ve fuar siirecinin bu tiir kazanimlar ile sonug¢lanmasi 6grencilerde
aktif 6grenmenin deneyimlenmesine neden olabilir. Okullarda verilen egitimin yapilandirmaci
ve aktif 0grenme anlayis1 ile uygulanmaya c¢alisildigr diisiiniiliirse, 6grencilerin proje temelli
ogrenme yoluyla gergeklestirdikleri bu deneyimleri, egitim acisindan c¢ok degerli olarak
goriilmelidir. Ayrica bu kazanimlar TUBITAK 2016 ¢agr1 metninde belirtilen, bilim fuarlari
araciligtyla 6grencilere kazandirilmasi amaglanan hedefleriyle ortiistiigii soylenebilir.

Aktamis ve Ergin’e (2007) gore bilimsel siire¢ becerileri ile bireylerin i¢cinde yasadigi
ortamda karsilastig1 bireysel ve toplumsal problemleri fark edip tanimlayabilmesi ve ¢oziim
yollart deneyerek ¢oziime iliskin veriler elde edebilmesi beklenir. Bu anlamda, c¢aligma
bulgularina goére proje c¢alismalarinin Ogrencilerin ¢evreleriyle 1ilgili bakis agilarinda
farkindalik sagladig1 sdylenebilir. Bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili alanda yapilmis benzer
caligmalara bakildiginda da danigsman 6gretmenlerin ortaya koydugu goriisler ile benzestikleri
goriilmektedir. Bolat ve ark.’nin (2014) yaptig1, ‘‘Bu benim eserim.”’ proje c¢aligmasina

katilan 6grencilerin elde ettikleri kazanimlari inceleyen arastirma sonuglarina gore; 6grenciler
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bu c¢aligmalar sayesinde bilimsel c¢aligmalarin basamaklarim1 yaparak ve yasayarak
ogrenebilmektedirler. Ayrica 6grencilerin bu elde ettikleri kazanimlar1 da ileriki yasamlarina
deneyim olarak aktarabilmeleri i¢in (Bolat ve ark., 2014) kosullarin saglanmasi, becerinin
bireyde igsellestirilmesi agisindan 6nem arz etmektedir.

Bireyler kendilerine giiven duyduklarinda, 6grenme siirecinde kendilerini daha iyi
hissederler ve boylece yiiksek diizeyli 6grenme meydana gelir (Ortacioglu, 2008). Bu agidan
diisiiniildigiinde O6gretmen goriislerine gore proje calismalarinin 6zgiiven bakimindan
ogrenciler iizerinde olumlu etkisinin oldugu diisiiniilebilir. Ogretmenlerin, bahsi gegen
becerilerle ilgili goriisleri Avci ve ark. (2016) yaptiklari arastirma sonucunda, dgrenciler
proje hazirlamanin analitik diisiinme, analiz ve gézlem yeteneklerini, 6zgiivenlerini, iletisim
becerilerini, girisimciliklerini ve yaraticiliklarint arttirdigi yoniindeki arastirma bulgulariyla
uyusmaktadir. Ogretmen ve &grencilerle yapilan bir diger arastirma bulgularinin proje
yapmanin etkili 6grenmeyi ve sosyallesmeyi sagladigi, ortaya ¢ikan iriiniin, 6grencilere
basarma duygusunu hissettirdigi, 6zgiivenlerini gelistirdigi ve farkli dersler arasi i birligini
sagladig1 (Kiifrevioglu, Baydas, Goktas, 2011) yoniinde ¢ikmast danigsman dgretmen goriisleri
ile ortiismektedir.

Liderlik becerilerinin ortaya ¢ikis siireci bir grubun varligiyla ilgilidir. Grup dinamigi
icerisinde gosterilen beceriler bir nevi liderlik becerilerinin de temelini olusturmaktadir. Bu
bakimdan is birligi icerisinde yapilan ¢aligmalarda lider, ortak g¢aligma becerilerini sergileyen
bireyler arasindan birisinin 6n plana ¢ikmasiyla ortaya c¢ikmaktadir. Liderlik ozelliklerini
ortaya koyan bireyin ayni zamanda grup dinamigi becerilerini de bir nevi sergileyebilecegi
diisiiniilebilir. Ogretmenlerin olumlu gériislerinden yola c¢ikarak proje hazirlik ve fuar
stirecinde birlikte ¢alisma kiiltiiriine sahip olan bir 6grencinin, grup igerisinde ¢alismada daha

fazla sorumluluk alarak izlenen kisi konumuna yiikseldigi ve calismaya yon veren kisi olarak
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on plana ¢iktig1 sdylenebilir. Ayrica ¢alismalarda lider 6grencinin grubun diger iiyelerine
becerilerini sergileme ve gelistirme firsatt sunmus olabilecegi diisiiniilebilir. Bu anlamda,
arastirmada, danigman Ogretmenlerin hem grup dinamigi hem de liderlik ile ilgili olumlu
diisiincelere sahip olmasi normal olarak karsilanabilir. Bu tiir sonuglarin ortaya g¢ikmast,
derslerde egitim ve O0gretim adina yapilan ¢aligmalarda gruplu yontemlerin daha fazla tercih
edilerek uygulanmasi adina dnemli bir gosterge olarak kabul edilebilir. Ogrenci bdyle bir
ogrenme ortaminda, kendini gosterme ve diger arkadaglarina katki saglama firsati bulur. Alan
yazinda da liderlik becerilerini grup dinamigi ile birlikte ele alan caligsmalar goriillmektedir.
Kaya’nin (2010) grup c¢alismasiyla grup becerilerinin gelisiminde liderin etkisine iliskin
caligmasinda liderli gruplarda grup tiyelerinin ‘gruptaki diger iiyelerle ¢alisabilme’, ‘planlama
ve Orgiitleme’ ve ‘zaman yonetimi’ becerilerindeki gelisimin olumlu yonde etkilendigi
belirlenmistir. Yine ayni ¢alismada grup liderinin varliginin da bu ¢aligmaya katilan grup
iiyelerinin Ozellikle proje sonucuyla ilgili diisiincelerine ve grup becerilerinin gelisimine
biiylik 6l¢iide katki sagladigina iliskin arastirma sonucuna ulasildigi goriilmektedir.
Damsman Ogretmen Goriislerine Gore Ogrencilerin Proje Sonunda Sagladiklar: Beceri
Diizeyleri Arasindaki Iliski

Arastirmada danigsman 6gretmen goriisleriyle birlikte ortaya ¢ikan bilimsel siireg,
ozgliven, grup dinamigi ve liderlik beceri diizeyleri arasinda dogrusal iliskinin varlig
korelasyon analizi ile belirlenmistir. Korelasyon analizinde amag; bagimsiz degisken
degistiginde, bagiml1 degiskenin ne yonde degisecegini gormektir. Ornegin 6zgiiven becerisi
artarsa grup dinamigi, liderlik ve bilimsel siire¢ becerileri de artacaktir. Bu durum biitiin
boyutlar i¢in gecerlidir. Bu anlamda 6l¢iilen beceri diizeyleri arasinda pozitif yonde yiiksek
oranda anlamli bir iliski belirlenmistir. Burada aralarindaki iliskinin yogunlugu becerilerin

barindirdig1 ézelliklerin birbirini kapsamasi ve tamamlamast olarak goriilebilir. Ornegin
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bilimsel siire¢ becerilerini sergileyen dgrenciler, problemi farkedip, hipotez kurup, kurdugu
hipotezin dogrulugunu arastirdiktan sonra onu rapor haline getirip sundugunda siireci basarili
bir sekilde tamamlamus olacaktir. Ogrenciler bu siireg igerisinde problemi tanimlarken,
hipotezini deneyimlerken, onu rapor haline doniistiiriirken ve siireg igerisinde karsilastigi
giicliikleri asmak isterken 6zgiiven, liderlik ve grup dinamigi becerilerine de ihtiyag
duyacaktir. Bu baglamda beceriler arasindaki organik bagin, bu calismada da kendini

gosterdigini sOyleyebiliriz.

Damsman Ogretmen Goriislerine Gore Ogrencilerin Proje Sonunda Sagladiklar: Beceri
Diizeyleri Arasindaki iliskinin Yordama Durumu

Arastirmaya gore aralarinda iliski bulunan becerilerin her birinin becerilerin
tamaminin ne kadarini aciklayabildigi ile ilgili yapilan regresyon analizi sonucunda her bir
beceri diizeyinin toplamin biiyiik oranini agikladigi goriilmiistiir. Bir 6nceki analizde 6niimiize
cikan diizeyler arasindaki iligkinin yliksek olmasinin yordama giiciiniin bu kadar ytiksek
diizeyde ¢ikmasina sebep oldugu diisiiniilebilir. Yani bilimsel siire¢ becerilerinin varligi,
biitiin beceri diizeylerinin varligini biiyiik oranda agiklayabilmektedir.

Burada, 6gretmen goriislerinden yola ¢ikilarak ortaya ¢ikan beceri diizeyleri,
korelasyon ve regresyon analizinden elde edilen bulgular 1s181inda diisiiniildiiglinde, egitim
ortamlarinda ders igeriklerinin olusturulurken beceri diizeyleri arasindaki iliskinin géz 6niinde
bulundurulabilecegi soylenebilir. Ayni zamanda derslerde yapilan bir ¢alisma esnasinda
ogrencilerde sergilenen becerilerin bir baska beceri ile iligkisinin olup olmadigi mutlaka

gbzlenmelidir.



88
Demografik Ozelliklerine Gére Danisman Ogretmenlerin Ogrencilerin Proje Sonunda
Sagladiklar Beceri Diizeyleri ile Tlgili Goriisleri Arasindaki Farklihk
Danigman 6gretmenlerin demografik degiskenlerine gore boyutlara iligkin anlamli bir
farkin olup olmadig ile ilgili alt problemine iliskin t-testi analiz sonuglarina gore cinsiyet
degiskeni goriislerinde 6grenci beceri diizeyleri ile ilgili anlamli bir fark goriillememistir. Hem
kadin hem de erkek danigsman Ogretmenlerin tiim boyutlara iliskin benzer diizeyde olumlu
goriis bildirdikleri goriilmektedir. Okul tiirii degiskeni acisindan bakildiginda ise danisman
ogretmenler sadece grup dinamigi boyutuna iliskin goriislerde benzesmektedirler. Bilimsel
stire¢ becerileri, 6zgliven ve liderlik beceri boyutlar ile ilgili goriiglerin de okul tiiriine gore
farklilagmakta oldugu goriilmektedir. Farkin taraflarina bakildiginda ise ortadgretim danigman
ogretmenlerin ortaokul danigman Ogretmenlerine gore Ogrencilerle ilgili beceri diizeylerine
daha olumsuz cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Benzer siirece rehberlik eden 6gretmenlerin
algilarindaki  farkliligin ~ kaynagi ise  Ogrencilerin  proje  hazirlik  siirecindeki
hazirbulunusluklartyla ilgili olabilir. Ortadgretim 6grencileri bu siirecte ergenlik doneminin
yogun zamanlarint gegirmektedir. Ayrica sinav kaygisi, gelecek kaygisi, sosyal iliskilerdeki
karmagik iliski donemleri 6grencilerin proje ¢alismalarina olumsuz yansimis olabilir. Bolat,
Bacanak, Kagikci, Degirmenci (2014) aragtirmasinda, proje ¢aligmasi yapan 6grencilerin elde
edecegi kazanimlara engel olan faktorlere iliskin en 6nemli engel olarak smav kaygisini
gormekte olup ozellikle 6grencilerin sinif diizeyleri arttik¢a sinav stresinin etkisiyle proje
caligmalarinda yer almak istemedikleri yoOniinde elde ettikleri bulgular ayni zamanda
arastirmada elde edilen bulgular ile uyusmaktadir. Aragtirmamizin nitel bdliimiinde de
ortadgretim proje ylritiiciileri, genel olarak danigman Ogretmen ve Ogrencilerin proje
caligmalarina kars1 ilgisiz kaldiklar1 ve bu durumun proje ¢alismalarini olumsuz etkiledigi

yoniinde goriis bildirmislerdir. Ortadgretimde O6grenim goéren Ogrencilerin bu durumu
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caligmalara baglarken ve yiriitilirken mutlaka g6z oOniinde bulundurulmasi gereken bir
durumdur. Ogrencilerin yasadig1 kaygilar dikkate alinmadiginda hem projenin etkililigi hem
de becerilerin sergilenme kosullart sorgulanir duruma gelecektir. Ayrica Ggrenci
isteksizliginin proje ¢alismalarinin hangi asamasinda basladigi, sorunun ¢oéziimii agisindan
onemli bir meseledir. Eger 6grenci ¢esitli kaygilarindan dolayir calismalara basindan beri
istemeyerek devam ediyorsa onun proje fikrini benimsemedigi, kendine ait olmayan bir
projeye gorevlendirme yoluyla dahil oldugu veya birlikte ¢alisma kiiltiirline karst mesafeli
durdugu varsayilabilir. Ya da Ogrenci zamanla proje hazirliklarinda isteksiz tavirlar
gostermeye basladiysa danigsman Ogretmenle veya c¢alisma yapan diger Ogrencilerle
anlagmazliklar, ¢alisma kosullarinin olumsuzluklari, slirecte yasanan aksilikler, zamanla artan
sinav kaygist vb. 6grencinin disinda gerceklesen olaylar 6grencilerde isteksizlige sebep olmus
olabilir. Bu sebeple oOzellikle ortadgretimde yapilan proje caligmalari ile ilgili &grenci
isteksizligine sebep olan hem i¢ hem de dis kaynakli sorunlarin daha somut bilimsel
calismalarla ortaya konulmasi gerekmektedir. Ogrencilerde yasanan bu durumlarin 6gretmen
tutumlarini da etkileyebilecegi 6ngoriilebilir. Ayrica aragtirmanin nitel boyutunda elde edilen
sonuglarda gretmenlerin tutumlarina yonelik degerlendirmeler yapilmistir.

Nitel Arastirma {le flgili Tartisma

Proje yiiriitiicii goriislerine gére “TUBITAK bilim fuarlarinda yapilan projeler
ogrenciler lizerinde ne derece etkilidir?’’ sorusuna iligkin nitel arastirma sonuclar1 sekiz alt
baslik altinda incelenmistir.
Proje Hazirlik Ve Fuar Siirecinde Ogretmen Ve Ogrencilerin Projelere Tlgisi

Projelerde 6gretmen ve 0grenci ilgisi ile ilgili verilerin analizinde katilimcilarin biiyiik
cogunlugu, 0grencilerin projelerle ilgili oldugu fakat énemli bir kismi ise rehberlik yapan

ogretmenlerin projelere karsi ilgisiz oldugu yoniinde gorlis bildirmislerdir. Bu olumsuz
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goriigiin tarafin1 erkek ve ortadgretim grubunun olusturdugu tespit edilmistir. Projelerde
yasanan Ogretmen ilgisizligi proje siirecini olumsuz etkileyeceginden dnemsenmesi gereken
bir durumdur. Ogretmen ve &grencilerin proje c¢aligmalarma ilgisini belirleyen bircok
degisken vardir. Ayrica calismalarda sergiledikleri tutumlar birbirilerini de etkilemesi
sebebiyle sonuclari iki tarafi da baglamaktadir. Bu durum 6gretmen ve 0grenci iliskilerinin
yasandig1 biitiin egitim ortamlarinda gegerlidir. Ogretmen egitim ortamini hazirlayan ve
uygulamalar1 gergeklestiren konumunda oldugu icin ogrenci ile gelistirilecek iliskiyi
yonlendirmekle yiikiimliidiir. Ortadgretim diizeyinde iken TUBITAK tarafindan diizenlenen,
aragtirma projeleri yarigmasina katilan ve bir {ist dgrenime devam eden Ogrencilerle
gerceklestirilen calismada 6grencilerin proje tasarlama, uygulama ve raporlama konular ile
karsilagabilecegi en 6nemli alanin okullar1 oldugu diistiniiliirse proje hazirlamaya yonlendirme
konusunda dgretmenlerin aktif olmasi kagmilmazdir (Avci, Ozenir, Yiicel, 2016). Bu anlamda
ogretmenlerden, 6grencinin etkinliklerde yasadigi herhangi bir olumsuz duygunun sebep ve
sonuclarint degerlendirerek iyilestirme anlaminda adimlar atmasi beklenmektedir. Fakat
ogrencilerin Ogretmene karst boyle bir yiikiimliligi yoktur. Sadece kendi davranis ve
tutumlarindan sorumludurlar. Ancak sorumluluk anlaminda 6grencilerin ortamin degiskenleri
ile ilgili ylikimliliigi olmasa da bu degiskenlerin etki alaninda oldugunun farkinda olmalar1
beklenir. Bu degerlendirmeler 1518inda elde edilen sonug, 6grencilerin projelere ilgili olmasi
ogretmenleri de ayni tepkiye yonlendirmesi baglaminda olumlu bir veridir. Ancak 6zellikle
ortadgretimde gorev yapan 0gretmenlerin olumsuz tutumlarini gidermeye yonelik olarak ilgili
kisi ve kurumlarin destegine ihtiya¢ duydugu goriilmektedir.

Cinsiyet bakimindan kadinlarin, okul tiirii bakimindan ortaokul grubunun genel olarak
olumlu goriis belirttikleri goriilmiistiir. Belirtilen bu gorlisiin arastirmanin nicel arastirma

boliimiinde elde edilen okul tiiriine gore goriis farkliliklar: ile ilgili ortaokul danigman
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ogretmenlerinin daha olumlu goriis bildirmesi ile ortiismekte oldugu goriilmektedir. Burada
proje ¢aligmalart ile ilgili hem 6gretmen hem de 6grenci ilgisinin olmasi ortaokulda yapilan
projelerin daha iyi sonu¢ vermesi bakimindan bize ipucu vermektedir. Piaget’in ortaya
koydugu kisisel gelisim Ozellikleri agisindan bakildiginda, somut islemler doneminden soyut
islemler donemine adim atan ortaokul Ogrencilerinin bilimsel ¢aligmalara merak duymasi
olagan bir durumdur. Fakat ayn1 donemden ge¢mis ortadgretim Ogrencilerinin bu dénemde
elde ettikleri kazanimlarini bir {ist 0gretime tasima konusundaki sikintilari goéz Oniinde
bulundurularak elde edilen kazanimlarin devamliligi konusunda O6grenciler tiim egitim
paydaslari tarafindan desteklenmelidir.

Proje Hazirlik Ve Fuar Siirecinin Ogrencinin Hem Ogretmen Hem de Cevresi ile
Tletisiminin Gelismesine Katkisi

Proje yiiriitiiciileri 6grencilerin genel olarak proje yoluyla ¢evresindeki paydaslarla
iletisim kurdugu ve bu konuda gelisim sagladig1r yoniinde goriis bildirmistir. Bireyler bir
eylem gerceklestirirken cevresiyle iletisime gegme egilimi gosteriyorsa yaptigi eylemle ilgili
bir¢ok kaynaga ulagsma ihtimalini artirdigi gibi yaptig1 eylemle ile ilgili farkli bakis acis1
gelistirebilir. Bu egilimin sonunda birey yaptig1 calisma ile ilgili haz duyabilir ve haz alinarak
yapilan 6grenmenin kaliciliini artirabilir. Ayrica yiiriitiiclilerin bir kismi1 proje ¢alismalarinda
danigmani tarafindan giidiilenen Ogrencilerin iletisim kurmada daha istekli olduklarini
belirtmislerdir. Burada yine danigman Ogretmenlerin rehberligi iizerinde durulmustur.
Ogretmenler, sinif ici ortamlarda 6grenci ile kurdugu iletisimle etkinliklerdeki istenmeyen
davraniglart onleme noktasinda Ogrencilerin davranis egilimlerini Onceden tespit ederek
istendik davranislara yonlendirebilecek donanima sahip olmalidir (Yigiter, Engin, Yagiz,
2007). Proje danigmanlar tarafindan iletisim kurma anlaminda destek gormeyen 6grenci

gruplarinin yagadigi sikintilarin kaynagi olarak ise danigman 6gretmenlerin proje siirecinin
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yirtitiilmesi ile ilgili eksik bilgiye sahip olmasi gosterilebilir. Benzer ¢alisma sonuglarinda da
ifade edildigi gibi katilimcilarin, 6grencileri proje siirecinde nasil yonlendirecekleri, rehberlik
yapacaklar1 ve motive edecekleri konusunda yardima ihtiya¢ duyduklari anlasilmakta olup
(Unver ve ark., 2015) projelerin basariyla gerceklesmesi dgretmenin rehberligi ve 6grencinin
motivasyonu ile dogrudan iliskilidir. Iletisim alt boyutu altinda elde edilen bu verilere gore
projede gorev alan 6gretmenlerin rehberlik boyutu ile ilgili bilimsel anlamda destege ihtiyaci
oldugu soylenebilir.

Proje Hazirlik Ve Fuar Siirecinin Ogrencilerin Becerilerine Sagladigi Katkisi

Proje ¢alismalarinin 6grencilerin beceri diizeylerine etkisi ile ilgili en ¢ok tercih edilen
becerilerin iletisim, 6zgiiven, is birlik igerisinde calisma, yaraticilik ve uygulama becerileri
oldugu tespit edilmistir. Calismada sozii edilen beceriler ayn1 zamanda yasam boyu
ogrenmenin temelini de olusturmaktadir. Birey yasamiyla ilgili anlamlandirmalarinda
ogrenmeye siirekli ihtiya¢ duyacaktir. Bu da ancak 6grenmesini yasamin her alaninda ve eski
ogrenmelerinin iizerine koyarak siirdiirmesiyle gergeklesebilecektir. Istikrarli bir sekilde
ogrenmesini gerceklestiren birey, ayni zamanda yasam becerilerini igeren deneyimin de sahibi

olacaktir.

Tiirkiye Yeterlilik Cergevesin ’de hayat boyu ogrenme kapsaminda her bireyin
kazanmast beklenen sekiz anahtar yetkinlik bulunmaktadir. Bunlar, ana dilde
iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide
temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaslikla
ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik algisi, kiiltiirel farkindalik ve

ifade seklinde siralanmistir (MEB, 2017).
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Okullarda verilen egitimin kapsami da yasam boyu Ogrenme siarini destekleyen
yapilandirmaci anlayisla yiiriitiilmektedir. Bu bakimdan calismada ortaya ¢ikan becerilerin
gerekli kosullar olusturularak 6grencilere derslerde kullanimi saglanabilirse 6grenciler yagam
boyu kullanabilecekleri becerileri deneyim olarak hanelerine yazabilirler. Yiiriitiict
ogretmenlerin ayrica 0grencilerin daha ¢ok sosyal becerilerini kapsayan beceriler ile ilgili
goriis belirttikleri goriilmistlir. Bu goriislere paralel olarak alan yazinda yer alan benzer
caligma sonuclarinda da goriilmektedir. Cetin ve Sengezer, (2013) ¢alismalarinda 6grencilerin
proje calismalarinin grup etkinliklerini arttirdigini tespit etmis ve sosyallesme ile ilgili
kavramlarin sik¢a kullanildigina dair sonucuna ulasmislardir. Ayrica bulgularin, aragtirmanin
nicel bolimiinde ortaya konan Ogrenci beceri diizeylerini kapsadigi ve danisman
ogretmenlerin bu becerilerin proje ¢alismalarinda sergilendigine dair olumlu goriis belirttikleri
goriilmiistiir. Proje ¢alismalarinda kolaylastirict rollerine sahip olan yiiriitiicii ve danisman
ogretmenlerin ayni tespitleri yapmasi, projelerin 6grenci becerileri lizerindeki olumlu etkisini
gostermektedir. Proje siirecinin uzun ve zorlu bir siire¢ oldugu bu sebeple kazanimlarinin
fazla ama bir o kadar da siireci yasayanlar i¢in zor oldugu bilinmektedir. Bu sebeple siireci
planlamak, uygulamak ve degerlendirmek de nitelikli bir insan kaynagi ve birlikte emek ister.
Bu bakimdan bu siirecten karli ¢ikmak bu kadar ¢abaya degmesi ve bir dahaki sefere bu stireci
yasamak isteyenler i¢cin umut kaynagi olmasi agisindan 6nemlidir.
Proje Hazirhik Ve Fuar Siirecinin Okul Atmosferine Katkis1 Ve Tekrardan Siireci
Yasama Istekleri

Okul atmosferi, okuldaki 6gretmen, 6grenci, okul yoneticileri ve veliler dahil olmak
iizere herkesin etkilendigi ve etkiledigi orgiitsel bir 6zelliktir (Calik, Kurt, 2010). Bu agidan
bakildiginda proje calismalarinin okul atmosferini olumlu anlamda etkilemesi paydaslara

calisma motivasyonu saglamasi agisindan oénemlidir. Proje yiiriitiiciileri, proje ¢aligmalarinin
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okul ortaminit olumlu anlamda etkiledigini belirtmisler, buna sebep olarak Ggrencilerin
yaparak yasayarak 6grenmesi, aktif 6grenme gerceklestirmesi, 6grencilerin ¢aligmalari keyif
alarak igbirligi icinde siirdiirmesi seklinde sunmuslardir. Gorlismecilerin bu tespiti, Akay’in
(2013) TUBITAK 4004 Doga ve Bilim Okulu projesi kapsaminda ortaya koydugu &zellikle
ogrenci merkezli, yaparak yasayarak ve aktif 6grenme odakli hazirlanan bilimsel etkinliklere
katilan Ogrencilerin bilimi, severek ve eglenerek Ogrenilen bir bilgi kaynagi, buluslar,
teknoloji ve hayat1 kolaylastiran siirecler olarak tanimlamasina iliskin bulgularla benzestigi
goriilmektedir. Yiiriitiicii 6gretmenler olusan atmosferin, paydaslar arasinda sosyal etkilesimi
ve gelecek yil i¢in planlanan c¢aligmalara katilma istegini artirdigini ifade etmislerdir.
Arastirmanin bu bulgular1 alan yazinda yapilan literatiir taramasinda bagarili egitim sistemleri
uygulayan iilkelerin okul atmosferi ile ilgili benimsedikleri prensiplerle uyustugu
goriilmektedir. Singapur, Japonya, Estonya, Kanada ve Finlandiya gibi basarili egitim
sistemlerinde, olumlu okul ikliminin ii¢ temel prensibi olan ‘is birligi’, ‘aktif problem ¢dzme’
ve ‘oylamayla karar alma’ kullaniliyor (S6nmez, 2017).

Arastirmada elde edilen bir diger bulgu ise proje yiiriitiiciileri tarafindan hem olumlu
hem de olumsuz goriis belirtenlerin siirecte yasanan aksakliklarla ilgili bilgi paylasmas1 dikkat
cekicidir. Eger bu aksakliklar proje siirecinin saglikli yiiriitilmesine engel teskil ediyorsa bu
¢oziilmesi gereken bir durumdur. Ozellikle danisman &gretmenlerin ders yiikiiniin fazla
olmasi, proje onay siirecinin gecikmesi ve TUBITAK tarafindan destekleme parasinin
yiriitiiciilerin hesabmna gec¢ yatirilmast gibi olumsuzluklara bakildiginda hem G&grenciye
kazandirilmas1 hedeflenen becerilerle ilgili siireci hem de okul ortamim1 olumsuz
etkileyebilecek dnemli hususlardir. Bu sebeple proje siirecinde sorumlulugu olan paydaslarin
bu olumsuzluklar1 dikkate almasi bir sonraki donemdeki proje ¢alismalarin saglikli

yiiritiilebilmesi ac¢isindan énemlidir.
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Proje Hazirhk Ve Fuar Siirecinin Ogrencilerin Birlikte Hareket Etme Davramsi
Sergilemelerine Katkisi
Hem cinsiyet hem de okul tiirii degiskenine gore 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu
proje hazirliklarinin 6grencilerin birlikte hareket etme davranisi sergilemelerine katki
sagladig1 yonilinde goriis bildirmislerdir. Proje yoluyla kazanilan bu davranisin 6grencilerin
sosyal becerilerine de katki sunacag: diisiiniilebilir. Is birligi cercevesinde gergeklesen
eylemler kisiler arasi iletisimin yogun oldugu ortamlarda gergeklesir. Eylem igerisinde
bulunan kisiler ise, empati gdsterme, sorumluluk alma, kisiler aras1 iletisimi yonetme, ortak
amag belirleme ve onu gergeklestirme, birlikte plan yapma ve onu uygulama gibi boyutlarda
gelisim saglayabilecektir. Ayni zamanda koordinasyon gerektiren bu eylemler, kisiler
arasindan dogal olarak kendi liderini ortaya ¢ikaracaktir. Buradan hareketle proje ¢aligmalari
yoluyla birlikte hareket etme kiiltiirii Ogrencilere baska becerileri de dogal olarak
deneyimleyebilecegi bir ortam yaratir. Egitim ortamlarinda bu tiir kazanimlar 6grencilerde,
aldiklart egitim ile ilgili kalic1 6grenmelerin gerceklesmesini saglayacaktir. Ayni zamanda bu
sonu¢ arastirmanin nicel boyutundaki birinci alt problemi olan danigman o6gretmen
goriiglerine gore ortaya ¢ikan 6grenci beceri diizeylerini ve dordiincii alt problemde 6lgiilen
beceri diizeylerinin cinsiyet ve okul tiirii degerlendirmesinde ortaya ¢ikan sonucunu destekler
niteliktedir. Ayni zamanda nitel arastirmanin dordiincii alt boyutundaki bulgularla da
ortiismektedir. Bir bagka dikkat ¢ekici goriis ise 6grencilerin birlikte hareket etme davranisini
engelleyen unsurlarin basinda projelerin 6gretmen odakli yapilmasi olarak gosterilmesidir. Bu
durum, hem 6grencilerin proje yoluyla 6grenmeleri kalic1 hale gelmeyecektir hem de onlarin
beceri diizeylerinin gelisimi Onilinde engel teskil edecektir. Alan yazindaki benzer proje
caligmalar1 arastirmalarinda da (Tortop, 2013) belirtildigi gibi 6grencilerin projelere katilimi

konusunda isteksiz davranmasi, okul idaresinin gorevlendirme yoluyla 6gretmenlerden proje
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yapmalarini beklemeleri sebebiyle bazi projelerde fikir iiretme ve calisma siireci daha ¢ok
ogretmen merkezli yiiriitiilebilmektedir. Ogretmenler sorumlulugu géniilliilik esasiyla
yapmadiklar1 zaman 6grenciyle ve yoOnetimle ugrasmamak adina proje siirecini kendileri
gerceklestirebilmektedir.

Proje Hazirlik Ve Fuar Siirecinde Calismalar Icin Ogretmen Ve Ogrenciye Yeterli
Zaman Ve Alanin Saglanmasi

Proje calismalar1 okullarda yasanan mevcut siirecten bagimsiz siirdiiriilemez. Ciinkii
her iki durumda da uygulayicilar ve etkilenen ayni paydaslardir. Okulun olagan siirecinde
yasanan herhangi bir problem kendisini proje c¢alismalarinin ortasinda bulabilecektir.
Okullarda egitim alanlarinin yetersiz ve normal siirecin yogun olmasi sebebi ile egitim
ortamlarinin bu durumdan olumsuz etkilendigine yonelik tespitler egitimle ilgili ¢aligmalarda
ve hazirlanan raporlarda Ozellikle vurgulanmaktadir. Alan ve zaman kavramlari proje
siirecinin saglikli yiiriitiilebilmesi i¢in en onemli unsurlardir. Ogretmen ve 6grenci dzellikle
uygulama g¢aligmalarinda alana ve techizata ihtiya¢ duyacaktir. Okulun ders disinda isleyen
stirecinde Ogretmenlere cok¢a sorumluluklar verilmesi is yilikiinii yogunlastirmaktadir. Bu
yogunluk 6gretmenlerin projelere ayiracaklart zamanla ilgili sikintilar yaratabilecektir. Proje
yiirtitiiciileri bu durumla ilgili goriislerini nitel arastirmanin degisik alt boyutlarinda verdikleri
cevaplarda da dile getirmislerdir.

Proje calismalarinda alan ve zamanin yeterliligi ile ilgili alt problemden elde edilen
verilerde genel kani, proje hazirlik siirecinde alanin yeterli oldugu ancak zamanin yeterli
olmadigr yoniinde. Alanla ilgili demografik ozellikler agisindan bakildiginda kadin
ogretmenler ile ortadgretim Ogretmenlerinin olumlu yanit verdigi goriilmektedir. Zaman
yeterliligi ile ilgili ise kadin ve erkek 6gretmenler ile ortadgretim 6gretmenlerinin olumsuz

yaklagim sergiledikleri goriilmektedir. Zaman kavrami ile ilgili olumsuz goriis bildiren
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goriismecilerin sorunlar1 genel olarak proje kabul sonuglarinin TUBITAK tarafindan geg
aciklanmasi ve okullarin dogal etkinlik siireclerinde ve 6grencilerin sinav hazirliklarinda
yasanan yogunluk olarak belirtmeleri dikkat ¢ekicidir. Bu sonug ayrica proje yliriitiiclilerinin,
okul atmosferi konusunda TUBITAK ’la ilgili bildirdigi olumsuzlugu desteklemektedir. Proje
siirecini olumsuz etkileyebilecek bu degiskenlere ¢oziim iiretilmesi yiiriitiicli, yonetici ve
danigsman 6gretmen agisindan okullarin bir sonraki fuara katilma konusundaki diisiincelerini
olumlu etkileyecegi diistiniilmektedir.

Proje Hazirlik Ve Fuar Siirecinin, Ogrencilere Bilimsel Diisiince Anlayisi Kazandirmasi

Bilim alaninda ortak degerler ve anlayiglarin degismesi ve bunu izleyen teknolojideki
gelismeler bilme ve 6grenmenin dogasini etkiledigi gibi 6grenme 6gretme siireglerine iliskin
benimsenen anlayisin tekrardan goézden gecirilmesine neden olmustur (Firat, 2011). Yeni
anlayista benimsenmesi gereken durum, O0grenme siirecinin bireye o6zgii oldugu ve ilgi
odaginin 6gretmenden Ogrenciye dogru kaydigi yoniindedir. Bu gelismeler g¢ercevesinde
TUBITAK ve MEB 6grencilerle ilgili yiiriittiigii tiim ulusal etkinliklerde, dgrencilere bilimsel
diisiince anlayisini kazandirmayi temel amag olarak belirlemistir. Proje yliriitliciilerinin bu
konudaki diistincelerinde goriis birligi olmadigi goriilmektedir. Gorlismelerde olumsuz goriis
bildiren gorlismeciler arasinda kadinlarin daha agiklayici cevaplar verdikleri, bu cevaplarda
proje siireci bilimsel diislince anlayis1 kazandiriyor, fakat yetersiz ifadesini 0Ozellikle
kullandiklar1 gériilmiistiir. Proje yiiriitiictileri, bu konuda 6grencilerin danisman 6gretmenler
tarafindan dogru yonlendirilmesi ve daha fazla desteklenmesi, gerektigi, dgrencilere proje
caligmalarinin gorev olarak verilmemesi gerektigi konusunda diisiincelerini ifade etmislerdir.
Calismanin diger boyutlarinda elde edilen bulgularda da danisman Ogretmenlerin siirece
rehberlik etme konusunda sikintilar yasadigi goriilmiistiir. Fuart gergeklestirme amacinin

temel diregi olan bilimsel diisiince anlayisini 0grenciye kazandirma konusunda yasanan
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sitkinti  hangi paydas sorumlulugundan kaynaklanirsa kaynaklansin o paydasa ait
sorumlulugun yerine getirilmesi ile ilgili yeterlilikler mutlaka sorgulanmalidir. Ayn1 zamanda
mevcut yasam anlayisinin da 6nemli bir figiirii olan bilimsel diisiince becerisinin egitim
ortamlarinda 6grencilere cesitli yollardan mutlaka kazandirilmas: gerekmektedir. Burada yine
temel gorev dgretmenlere diismektedir. Ogretmenlerin hem ders ortamlarinda hem de proje
caligmalarinda &grencilere bu becerileri kazandirabilecek yeterliliklere sahip olmalari igin
ogretmenler hem kendilerini yenilemelidir hem de yonetim paydaglar1 tarafindan
desteklenmelidir. Bu anlamda egitime yapilan yatirnmlar arasinda, dgretmenlere her tiirli
ortam ve imkan saglanmasi ayr1 bir dneme sahiptir diyebiliriz.

Proje Hazirlik Ve Fuar Siirecinin, Ogrencilerin Yeteneklerini Ortaya Cikarmasina
Firsat Vermesi

Proje calismalarinda temel alinan bir diger hedef, bilim fuarlariin &grencilerin
yeteneklerini ortaya c¢ikarmasina ve gelistirmesine firsat vermesini saglamaktir. Proje
yiritiiciileri ¢aligmalarin genel olarak 6grenci yeteneklerini ortaya ¢ikardigi fakat bunun
yeterince danisman Ogretmenler tarafindan desteklenmedigi goriisiindeler. Bu durum nitel
aragtirmanin besinci ve yedinci alt problemlerine verilen cevaplarda da dile getirilmistir. Bu
sikdyet durumunun bu kadar dile getirilme sebebi ise Ogretmen roliiniin proje hazirlik
siirecinde gereginden fazla olmasi olarak goriilebilir. Danisman 6gretmenlerin bu davraniginin
sebebi olarak literatlir taramasina bakildiginda danisman 6gretmenlerin proje siireci ile ilgili
bilgi eksikligi, Ogrencilerin c¢esitli kaygilarindan ve motivasyon eksikliginden dolay1
projelerde pasif kalmasi, projelerin O6grenciler tarafindan hazirlanmamasi, motivasyon
eksikligi, 6gretmenlerin ve dgrencilerin bu etkinlik i¢in goérevlendirme yoluyla sorumluluk
almasi gibi degiskenlere bagli olabilir. Ozel ve Akyol (2016) ‘‘Bu benim eserim’’ projelerini

hazirlarken karsilastiklar1 sorunlar, nedenleri ve ¢6ziim Onerilerine iliskin yaptiklari
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caligmalarin bulgularinda, 6gretmen ve Ogrencilerin proje siirecinde yasadiklari sikintilarin
kaynaginin 6grenci motivasyonu, 0gretmen motivasyonu ve bilgi eksikligi gibi hususlar
oldugunu ortaya koymaktadirlar. Bir baska ¢alismada ise Aydin ve Cepni (2011)
ogretmenlerin proje yapma/yaptirma ile ilgili teorik ve uygulamali bilgiye, proje drneklerine,
ogrencilere yonelik proje fikri bulma ve akademisyen destegine ihtiya¢ duyduklari ortaya
cikmigtir. Benzer c¢alismalarda da oldugu gibi arastirmalar, Ogrenci becerilerin
gelistirilmesinden ziyade yillar gegse de hala 6gretmen yetersizligine ve 6grenci ilgisizligine
yogunlagmaktadir. Normalde olmasi gereken, okullarda her yil diizenlenen bilimsel
etkinliklerin bir onceki yila gore gelistirilerek devam etmesidir. Bu etkinlikleri diizenleyen
kurumlarin planlama ve uygulamada sorumluluklar1 vardir. Ayrica proje sonuglarini
degerlendirmesi ve sonuglarin ilgili kisi ve kurumlarla paylasilmasi beklenir. MEB,
TUBITAK ve literatiir taramasinda bdyle bir degerlendirme sonuglarina rastlanmamustir.
Sadece siire¢ icerisinde uygulamada yasanan sikintilar {izerinden iyilestirmeler yapilmaktadir.
Ornegin 4006 TUBITAK bilim fuarlarryla ilgili daha énceki yillarda iiniversite ile isbirligine
gidilmemisti. 2016 yilindan itibaren bu degisiklik getirildi. Ama bu degisiklige neden ihtiyag
duyuldugu ve siirece nasil bir katki saglayacagi bilgisinin ilgili kurumlarla paylasilmadig: gibi
degisiklikle ilgili fikirlerinin de alinmadigi bilinmektedir. Bugiine kadar yapilan bilimsel
etkinliklerle ilgili yapilan iyilestirmelerde o6zellikle danisman 6gretmenlerin diisiincelerine
basvurulmamasit sasirtict bir durumdur. Durum bdyle devam ettii siirece arastirma
sonuclarinda paylasilan bulgular benzesmeye devam ettigi gibi o6neriler kismi da islevsiz dahil
gelecektir. Bunun yerine biitiin paydaslar1 degerlendirme siirecine dahil ederek bu alanda
yapilmis c¢aligmalar1 da goéz oniinde bulundurarak siirdiiriilebilir mekanizma olusturulabilir.
Ozellikle 6grenci becerilerinin gelistirilmesi ile ilgili farkindalik olusturulmali. Ornegin

bilimsel etkinliklerde her yil farkli bir beceri alan1 6n plana ¢ikarilarak paydaslarin bu alana
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dikkati ¢ekilebilir. Yine biitiin paydaslarin i¢ine dahil oldugu degerlendirme mekanizmasi
isletilerek bilim fuarlariin 6grenci becerileri iizerindeki etkisi derinlemesine aragtirilabilir.
Degerlendirme sonuglari {izerinden tespit edilen eksiklerin giderilmesi i¢in iyilestirme yoluna
gidilebilir. Bu sekilde biitiin paydaslarin dahil oldugu isleyen siirecte, hem 6grenciler hem de
danisman Ogretmenler etkinlikleri daha fazla sahiplenerek uygulama esnasinda c¢ikacak
sikintilarla  daha  giiclii  bas edebileceklerdir. Ozet olarak Ogrencinin  becerileri
deneyimleyebilmesi ileriki yasamlari i¢in hayati 6nem tasimaktadir. Paydaslarin bu konuda

daha sorumlu davranmasi beklenmektedir.

Sonu¢

Yirminci ylizyilin sonlarindan beri uluslararasi diizeyde meydana gelen ekonomik,
siyasal, teknolojik ve kiiltiirel dontisiimlerin etkileri ile lilkemiz de 6nemli bir degisimin etkisi
altina girmistir. S6zii edilen degisim sadece genel bagliklar lizerinde degil aile ve okul gibi
mikro yapilar ile bu yapinin i¢inde yer alan veli, 6grenci, 6gretmen ve yoneticiler lizerinde de
etkisini gostermistir (EARGED, 2011). Bu degisimin etkisiyle toplumlarin kiiresel anlamda
rekabet edebilmeleri, gelisimlerini ve kiiltiirlerini devam ettirebilmeleri icin insan kaynagi
olarak bilgiye ulasmada bilimi kullanan, elestirel diisiinen, 06zgiliven sahibi, 6grenmelerini
farkli alanlara aktarabilen, problem c¢6zme becerilerini sergileyebilen, birlikte yasama
kiiltiirine sahip, empati yapabilen bireylerin varligina baglidir. Yirmi birinci yiizyil becerileri
olarak tanimlanan bu becerilerin kazandirilacagi yer de, gelismis toplumlarda oldugu gibi
egitim ortamlaridir. Bu sebeple MEB, yapilandirmact yaklagimla evrensel diizeyde
tanimlanan yeni becerilerin egitim sistemi yoluyla bireylere kazandirilmasi igin yeni
miifredatlar ~ gelistirilmesini  saglanmigtir.  Belirtilen becerilerin  egitim ortamlarinda

ogrenenlere kazandirilmasindaki en biiylik pay kuskusuz 6gretici konumundaki 6gretmenlere
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diismektedir. Siiphesiz egitim ortamlarinda yer alan diger degiskenlerin tamami egitimin
niteligi agisindan ayr1 ayrt kendine has Oneme sahiptir. Calismamizda odaklandigimiz
degisken, Ogretmenler olup onlarin konumlarindan, bilgi paylasimi  anlaminda
faydalamlmaktir. MEB ve TUBITAK bilim fuarlariyla ilgili siiregte sorumluluk alanlarryla
ilgili dagilim yaparken projenin amacina ulasmasinda en kritik sorumluluk alanini proje
yiiriitiicli ve danisman 6gretmene yiiklemislerdir. Sorumluluk kapsami her ne kadar agsagidan
yukariya dogru artsa da etkililik kapsam1 yukaridan asagiya dogru artmaktadir. Bu tespitten
hareketle bilim fuarlarinin hazirlik ve sunum siirecinde yasananlara en fazla tanik olan ve
sonucu en fazla etkileyen 6gretmenlerin goriisleri, yine bir sonraki proje ¢alismalarina 151k
tutacak niteliktedir. Arastirmada, ortaokul ve ortadgretimlerde gerceklestirilen bilim
fuarlarinin 6grenci tlizerinde ki etkisi savindan yola ¢ikarak proje sonunda dgrencilerin elde
ettigi beceri diizeylerine ve siireci etkileyen degiskenlere odaklanilmistir. Arastirma
sonucunda danigman o&gretmenlerin 6grenci beceri diizeyleriyle ilgili olumlu diisiincelere
sahip olmalar1 proje ¢iktilart adina onemlidir. Fakat ozellikle ortadgretim 6gretmenlerinin
ortaokul Ogretmenlerine gore olumsuz bakis agisi, Oniimiizdeki c¢aligmalar icin dikkate

alinmalidir.

Degisimin etkileri, 6grencilerle birlikte dogal olarak 6gretmen yeterliliklerine iliskin
beklentilerde de goriilmiistiir. Buna istinaden MEB 1999’dan beri 6gretmen yeterlilik alanlari
ile ilgili calismalar yapmakta ve bu alanda son olarak 2017 yilinda giincelleme yapmaktadir.
Bu giincellemeye gore 6gretmen yeterlilikleri; ‘“Mesleki Bilgi (alan, alan egitimi ve mevzuat
bilgisi )’’, ‘“Mesleki Beceri (egitim Ogretimi planlama, 6grenme ortamlar1 olusturma,
o0grenme ve O0gretme slirecini yonetme, 6l¢me ve degerlendirme )’’ ve ““Tutum ve Degerler
(milli, manevi ve evrensel degerler, 0grenciye yaklasim, iletisim ve is birligi, kisisel ve

mesleki gelisim )’’ olmak tizere ii¢ yeterlilik alanindan ve bunlarin altinda yer alan on bir alt
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yeterlilik alanindan olusmaktadir (MEB, 2017b) . Ogretmen yeterlilikleri ile ilgili MEB’in bu
caligmast degisimi yakalamak adina olumlu bir harekettir. Ancak daha onceki ¢aligsmalarda
belirlenen yeterlilik kriterlerinin uygulamada, egitim sistemine dahil edilememis olmasi bu
caligmanin toplumsal beklentilerini diistirmektedir. Buradan yola ¢ikarak bilim fuar siirecine
rehberlik yapan danigman 6gretmenlerin giincellenen yeterlilik alanlarina gore hangi seviyede
oldugunun belirlenmesine yonelik c¢aligma yapilmasi, bilim fuarinin 6grenci becerileri

tizerindeki etkisinin daha iyi goriilmesi agisindan 6nemlidir.

Diger yandan proje yiiriitiiciilerinin ortaya koydugu goriislerden yola ¢ikarak, proje
hazirlik siirecinde, 6grencilerin ilgili olmasi, ¢evresiyle iletisim kurabilmesi, bir¢ok becerileri
sergileyebilmesi, okul atmosferinin olumlu anlamda etkilenmesi, birlikte hareket edebilmeyi
deneyimleyebilmesi, bilimsel diisiinebilme o6zelligini gostermesi ve yeterli alana sahip
olunmasi proje sonunda hedeflenen kazanimlar adina umut vericidir. Fakat O6gretmenin
projeye karsi ilgisizligi, projelerin 6gretmen odakli yiiriitilmesi, 6grencilerde ortaya ¢ikan
becerilerin kalict olamama ve nitelik yoniinden sikintili olmasi ve proje hazirlik siirecine
ayrilan zamanin yetersizligi gelistirilmesi gereken alanlar olarak onlimiize ¢ikmaktadir.
Ayrica olumsuzluklarin ortaya c¢ikis sebeplerine bakildiginda 6gretmen ders yiikiiniin
fazlaligi, okulda isleyen normal siirecin yogunlugu, 6gretmenlerin gorevi goniilliiliik esasina
gore degil de zorunlu olarak kabul etmek zorunda birakilmasi, 6gretmenlerin rehberlik
siirecindeki bilgi ve beceri eksikligi, ilgili kurum tarafindan, proje onay siirecinin ve maddi
destegin planlanan siirede gerceklestirilememesi olarak goriilebilir. Yasanan problemlerin,
benzer calismalarda (Ozel ve Akyol, 2016, Tortop 2013, Unver, Arabacioglu, Okulu, 2015,
Ozden ve ark. 2009, Aydin ve Cepni, 2011, Bolat ve ark., 2014) elde edilen sonuglarin tekrari

niteliginde olmasinin sebebi, TUBITAK ve MEB isbirligi ile yapilan bilimsel etkinliklerin
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ogrenme lizerindeki etkililigini agiklayan 6lgme degerlendirme sisteminin ise kosulmayarak

sonuglara gore iyilestirmelerin yapilmamasi olarak goriilebilir.

Ogretimin yapildig1 biitiin egitim ortamlarinda, degiskenlerin tamamini kontrol altina
almarak higbir sikint1 yasanmadan siirecin tamamlanmasini beklemek gercekeilikten uzaktir.
Fakat degiskenlerin, egitim-68retim siireci igerisindeki ¢iktilarina iliskin etkisi, 6lgme
degerlendirme yoluyla belirlenebilir. Etkili bir izleme ve degerlendirme sistemi ayn1 zamanda,
ogrencilerin egitime hazir olma durumu, 6gretmen yeterlilikleri, okul idaresinin niteligi,
finansmanin yeterliligi ve esitligi gibi 6gretim ve 6grenmeye iliskin kritik faktorlerle ilgili
Olclimler yaparak sistematik veri saglar (TEDMEM, 2016). Elde edilen veriler ile 6grenmenin
gelistirilmesinde etkili olabilecek etkenlerin iyilestirilmesi saglanabilir. Ornek verecek
olursak, her egitim 6gretim yili sonunda, bilim fuarlar ile ilgili 68renciye kazandirilmasi
ongoriilen becerilerin, hangi kosullarda saglanabilecegi, okullarin bu kosullari olusturmasi
icin hangi diizenlemelere ihtiya¢ duyacagi, 6gretmenlerin rehberlik siirecine yonelik ihtiyag
duyacag1 becerilerin nasil kazandirillacagi, ihtiya¢ duyuldugunda 6gretmen, 6grenci ve
yonetime iist birimler tarafindan motivasyon saglamada nasil bir yol izlenecegi, proje ¢iktilari
ile ilgili geri doniislerin ne sekilde paylasilacag ile ilgili diizenlemeler, 6nceki yapilan fuar
stireci ¢iktilarina goére acikca ortaya konmalidir. Bilimsel etkinliklerin etkililigi ve
stirdiiriilebilirligi ancak bilimin imkanlarindan faydalanilarak 6lgme degerlendirme araglarini

kullanip doniitlerin paydaslarla paylagilmasiyla miimkiindiir.

Ogrenimin etkililigini dlgmede birincil sorumlu kurum olan MEB alanla ilgili son
zamanlarda yaptigr arastirma raporlarinda sorumluluk alanlarindaki faaliyetlerle ilgili
sonuglart Ozelestiri anlayisiyla kamuoyuyla paylasmaya bagladi. Paylastifi raporlarda
(EARGED, 2011, DPT, 2013, MEB, 2015, MEB, 2016a, MEB, 2016b, MEB, 2017b) egitim

alaninda nicelik olarak gelisme saglandigi ama nitelik anlaminda sorunlar oldugu ortaya
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konmustur. Bunun yani sira egitimin niteligine yonelik hazirlanan ulusal ve uluslararasi plan,
belge ve raporlarda da bu acik bir sekilde ortaya konmaktadir. TEDMEM 2016 egitim
degerlendirme raporu, ERG 2016 egitim izleme raporu, OECD gibi aragtirmalariyla egitime
ulusal ve uluslararast alanda yon veren kuruluslarin hazirladig: raporlarda 6grenme ortamlari,
ogrenci ve Ogretmen nitelikleri, egitimin yOnetimi, okullarin finansman durumu gibi
ogrenimin kalitesini direkt etkileyen konularda yapilan durum tespitlerinde nitelik
problemlerinin devam ettigi goriilmektedir. Ornegin OECD, Problem ¢dzme yeterligi PISA
2012 raporuna gore 15 yas diizeyindeki 6grencilerin problem ¢ézme becerilerini sergileme
diizeyinde Tiirkiye’nin 454 puanla 2. yeterlik diizeyine karsilik geldigi tespit edilmistir. Bu
diizeydeki 6grenciler aligkin olmadiklar1 problem durumlarint kismen anlayabilir. Ancak bu
seviyedeki 0grencilerin, ¢oziimiin tiim basamaklarini biitiinsel olarak izlemek icin kapasiteleri
simirlidir (TEDMEM, 2014). PISA 2015 kapsaminda 15 yas diizeyindeki dgrencilerin takim
caligmast yaparken problem becerilerinin degerlendirildigi arastirma raporunda, Tiirkiye 35
OECD iilke arasinda son siraya yerlesirken o6grencilerin grup c¢alismalarinda yer almak
istemediklerini ortaya koydu (Ondes, 2017). Bu arastirma sonuglarindan hareketle 6grenimin
niteligini digiiren nedenleri iyilestirilme yoluna gitmeden ayni ortama sokulan proje
caligmalarinin basarisiz olma ihtimali de yiiksektir. Buna istinaden okullarda yapilan bilimsel
caligmalarda 6gretmen ve 6grenci ilgisizliginin ve 6grencilerin ¢alismalarda yeterli destegi
gorememesinin nedenleri ortaya konmadan o6grencilerin, proje calismalari sonunda beceri
diizeyleri ile ilgili ne kadar gelisim sagladig siipheyle yaklasilmasi gereken bir durumdur.

Sonu¢ kismint dzetleyecek olursak danigman o6gretmenlerin yeterlilik seviyelerinin
yeni belirlenen yeterlilik alanlarina gore belirlenerek ozellikle ortadgretimde goérev alan
ogretmenlerin durumunun irdelenmesi, etkili bir 6lgme ve degerlendirme sistemiyle proje

caligma siirecinin girdi ve c¢iktilarina iligkin bilimsel verilerin elde edilerek sonuglarin
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paydaslarla paylasilmasi, bilimsel fuarlarin siirdiiriilebilirligini ve etkililigini artirma adina

yapilacak degisikliklerde tiim paydaslarin goriislerine bagvurulmasi, ¢alismada 6gretmenler

tarafindan ortaya konan 6grenci beceri diizeylerinin uluslararas: standartlarda hangi seviyeye

denk geldiginin kontrol edilmesi 6grenmenin niteligi ve etkililigi agisindan 6niimiizde duran

ve acil olarak yapilmas1 gereken caligmalardir.

Oneri

Uygulayicilara Oneriler

Proje hazirlik ve fuar stireci ile ilgili proje yiiriitiicii ve danigman 6gretmenlere hizmet
ici egitim yoluyla daha detayli bilgi aktarimi yapilabilir.

Il temsilcisi siirece daha fazla dahil edilerek ya da her egitim bdlgesine ayr1 temsilci
gorevlendirilerek ¢aligmalarin bilimsellik boyutuna daha fazla katki saglanabilir.

Proje hazirlik ve fuar siirecine dahil olan 6gretmen ve 6grenciler olumlu motivasyon
edilmeleri acisindan ¢alismalar devam ederken 6diillendirilebilir.

Stireci hazirlayan paydaslar okullara destek acisindan ve nitelikli iletisim kurma
anlaminda daha yakin iliskiler kurgulayabilir.

Okullarda gorev dagilimi goniilliiliik esasina ve ders yiikiine gore planlanabilir.
Okullarda ders dis1 etkinlik yoluyla projelere alan ve zaman konusunda esneklik
saglanabilir.

Ogretmenlerin, derslerin islenisinde proje temelli dgretim yontemini kullanmasi
yoniinde tesvik edilebilir.

Danigman 6gretmenler proje rehberlik stireci ile ilgili liniversitelerden teknik destek

almalar i¢cin maddi ve manevi olarak tesvik edilebilir.
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Bilim fuar siirecinde okul tiirline gore Ogrencilerin gelisim o6zellikleri gz Oniinde
bulundurularak 6grenci kazanimlar1 farkl diizeylerde belirlenebilir.
Ogretmen yeterlilikleri projenin basinda, dgrenci yeterlilikleri projenin basinda ve
sonunda ilgili testlerle Olgililerek ulusal ve uluslararasi anlamda belirlenen beceri
diizeylerine gore kiyaslanabilir.
Proje siirecinin girdi ve ciktilar1 6lgme ve degerlendirme silirecinden gecirilerek

sonuclar1 paydaslarla degerlendirilmelidir.

Arastirmaci Onerileri

Arastirmacilar, c¢aligmanin 6grenci boyutunu da ilave ederek alana katki
saglayabilirler.

Arastirmacilar, ¢alismada kullanilan 6lgegi gelistirerek farkli diizeydeki becerileri de
Ol¢ebilir, bu alandaki ¢alismalari artirabilirler.

Bilimsel etkinliklerde 6grencilerin elde ettikleri kazanimlari, uluslararasi standartlara
gore belirlenmis diizeylerle kiyaslayabilecek sekilde 6lgme araclari gelistirilebilir.
Bilimsel c¢aligmalarda gorev alan ogretmenlerin, MEB’in belirledigi 6gretmen

yeterlilik diizeylerine gore yeterlilik alanlarini belirleyebilecek bir 6lgek gelistirilebilir.
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Ekler

TUBITAK BiLiM FUARLARINDA YAPILAN PROJELERIN OGRENCILER UZERINDEKI
ETKILILIGININ DEGERLENDIRILMESI” iLE iLGiLi OLCEK

Bilim fuarlarin da, 5-12 simif 6grencilerinin mevcut egitim ve Ogretim programi ¢ergevesinde ve
ogrencilerin yoneldikleri ilgileri yoniinde kendilerinin belirledikleri konular {izerine c¢alisarak,
arastirmalar yaparak ve ayni zamanda eglenerek arastirmalarimin sonuglarini sergileyebilecekleri,
ogrenciler ve izleyiciler igin yaparak ve eglenerek Ogrenebilecekleri bir ortam olusturmayi
amaglanmaktadir. Bu nedenle proje ¢alismalarinin 6grencilerin beceri diizeyleri {izerinde ki etkisini
Olcmek amaciyla asagidaki 6lgek calismasi gelistirilmistir. Simdiden ilginiz i¢in tesekkiir ederiz.

Erhan Bozdemir
Canakkale On Sekiz Mart Universitesi

Egitim Yonetimi Ve Denetimi Tezli YL Ogrencisi

1-Cinsiyetiniz

Kadin= () Erkek=( )

2-Gorev yaptiginiz okul tiirii

Ortaokul=( ) Ortadgretim (Lise)=( )

3-Egitim Kademesi

Kesinlikle
Katilmyorum
Katilmyorum
Katiliyorum
Cogunlukla
Katillyorum
Tamamen

Katiliyorum

Proje calismalari, 6grencilerin grup icinde fikirlerini ifade etmelerine katki
saglamigtir.

Proje ¢aligmalari, 6grencilerin grup icerisinde becerilerini
sergileyebilmelerine imkan saglamistir.

Proje calismalari, 6grencinin kendi kendini giidiileme konusunda olumlu
anlamda degisim saglamistir.

Proje caligmalari, 6grencilerin olumsuzluk karsisinda sabirli ve 1srarct
davranig sergilemelerine katki saglamistir.

Proje ¢alismalar1 6grencinin problemin ¢oziimiine yonelik kararli yaklasim
sergilemesini tegvik etmistir.

Ogrenci grup icerisinde ve ¢evresiyle iletisim kurma konusunda gelisme
gostermistir.

Proje calismalari, 6grencilerin basarma duygusuna katki saglamistir.
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Proje calismalar1 6grencilerin ¢cevreye karsi olumlu duygu gelistirmesine
katki saglamistir.

Ogrenci kendini tanimasi ve kabul etmesi yoniinde daha fazla egilim
gOstermistir.

Projenin tasarlanmasinda en kisa yolu tercih eder.

Proje ile ilgili caligmalarda farkli yaklasimlari sergileyebilir.

Proje ¢aligsmalar1 6grencilerin merak etme 6zelligine katki saglamistir.

Problemin ¢oziimii ile ilgili bilimsel diisiinceler iiretebilir.

Toplanan verileri problem durumuyla bagdastirabilir.

Proje ¢aligsmalar1 6grencilerin bilimsel diisiince anlayisina gelistirmistir.

Beyin firtinas1 yaparak problemi tanimlar.

Proje ¢alismalarinda karmasik durumlarin {istesinden gelir.

Proje calismalar1 6grencilerin toplanan bilgilileri yapilandirma becerilerini
gelistirmistir.

Toplanan verileri analiz etmede pratiktir.

Proje ¢aligsmalar1 6grencilere kendi ¢alisma yontemlerini belirlemede katki
saglar.

Problemle ilgili veriye ulasmada tiim imkanlar1 kullanmaya agiktir.

Proje ¢aligmalarinda 6grenci karsilasilan aksakliklarla ilgili grupla hareket
ederek ¢c6ziim odakli yaklasim sergilemede gelisim gostermistir.

Proje calismalarinda yenilikei fikirler ortaya koyarak baskalarinin fikirlerini
yonlendirmistir.(manipiile etme)

Proje ¢aligmalar1 6grencinin grup sinerjisine olan inancini artmistir.

Proje calismalar1 6grenciyi grup igerisinde tartisma ve diyalog kurma
konusunda cesaretlendirmistir.

Ogrenci zamanla grup iiyeleri ile iletisimini artrrmistir.

Ogrenci zamanla grupla hareket etme konusunda gelisme gostermistir.

Proje caligsmalar1 6grenciye diger grup tyeleri ile yardimlasma davranigini
sergilemede katki saglamistir.

Ogrenci proje ¢aligmalarinda grubun ortak sorumlulugunu almada zamanla
istekliligi artmistir.

Proje caligmalar1 6grencinin ortak amag belirlemede ve amaca ulasmada
igbirlik¢i yaklagimina katki saglamistir.

Ogrencin ¢alismalara yon verebilme 6zelliklerini gelistirmistir.

Ogrenciye grup iiyelerinin fikirlerini etkileyebilmesi konusunda katki
saglamigtir.

Ogrencinin organizasyon yapabilme becerisine katki saglanstir.

Proje calismalarinda karmasik durumlarin tistesinden gelir

Ogrenciye grup igerisinde daha fazla sorumluluk almasina firsat vermistir.

Caligmalar 6grenciye fikirlerinin arkasinda durmasi konusunda katki
saglamigtir.
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Ogrenciye proje calisma siirecini iistlenmesi konusunda cesaretlendirmistir.

Ogrenciye grup igerisinde giiven duyulan biri olmasi konusunda firsat
vermistir.

Proje ¢aligsmalar1 6grenciye becerileri ¢ergevesinde grubu organize etme
konusunda katki saglamistir.

Ogrenciye grup arkadaslarmi motive etme konusunda ortam saglanustir.

Karsilagtig1 problemi tanimlar.

Problem ile ilgili verileri analiz edebilir.

Problemle ilgili degiskenleri ayirt edebilir.

Problemle ilgili benzer caligmalari aragtirabilir.

Problemle ilgili bulgular1 yorumlayarak yargida bulunabilir.

Karsilastig1 problemle ilgili birden fazla ¢6zliim yolu olabilecegini
diisiinebilir.




b)

g)

h)

Proje Yiiriitiiciisii Goriisme Sorulari

Proje hazirlik ve fuar siirecinde 6gretmen ve Ogrencilerin projelere ilgisi
nasildi?

Proje hazirlik ve fuar siireci 6grencinin hem Ogretmen hem de cevresi ile
iletisiminin gelismesine katki sagladi m1?

Proje hazirlik ve fuar siireci 6grencilerin ne gibi becerilerine katki sagladi?
Proje hazirlik ve fuar siireci okul atmosferine olumlu anlamda katki sagladi
mi1? Ve tekrardan silireci yagamakta istekliler mi?

Proje hazirlik ve fuar siireci Ogrencilerin birlikte hareket etme davranisi
sergilemelerine katki sagladi mi1?

Proje hazirlik ve fuar silirecinde caligmalar i¢in 68retmen ve dgrenciye yeterli
zaman ve alan sagland1 m1?

Proje hazirhk ve fuar siireci, Ogrencilere bilimsel diisiince anlayisi
kazandirdiginmi diistiniiyor musunuz?

Proje hazirlik ve fuar siireci 6grencilerin yeteneklerini ortaya ¢ikarmasina firsat

verdi mi?
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