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ONSOZ

Bilimsel ve teknolojik gelismelerin egitime yansimalartyla birlikte egitmenler
farkli yontem arayislarina girmislerdir. Ters yiiz sinif modeli egitimciler tarafindan
uygulanan modellerden biridir. Bu ¢alismada ortaokul diizeyinde ters yiiz sinif modeli
kullanilarak programlama 6gretimi gergeklestirmenin 6grencilerin akademik basarisina

etkisinin incelenmesi amaglanmustir.
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ablam Esra SAHIN'e tesekkiirlerimi sunarim. Yiiksek lisans tez ¢alismam siirecinde
manevi desteklerini esirgemeyen, kizim Selen'e, yanimda olan aileme, arkadaslarim
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OZET

PROGRAMLAMA OGRETIMINDE TERS YUZ SINIF UYGULAMALARININ
ORTAOKUL OGRENCILERININ AKADEMIK BASARISINA ETKIiSi

. SAHIN, Siimeyra
Yiiksek Lisans, Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali

Tez Danigmani: Dr. Ogretim Uyesi Metin KAPIDERE
Haziran-2019, XI1+59 sayfa

Aragtirmanin temel amaci ters yiiz sif uygulamalar ile gergeklestirilen
programlama 6gretiminin ortaokul 6. sinif 6grencilerinin akademik basarilarina etkisini
belirlemektir. Ters yiiz simif modeli geleneksel siniflarda gergeklesen ders isleyis
anlayisindan farkli olarak konu anlatimi ile evde yapilmasi gerekli calismalarin yer
degistirdigi ve Ogrencilerin takim halinde c¢alisma firsatin1 yakaladigi bir Ogretim
yaklagimidir. Ters yiliz sinif modelinin uygulanmas: siirecinde siireci yoneten kisiler
cesitli yollar1 izlemis olsalar da genellikle derste anlatilacak igeriklerin video seklinde
hazirlanarak ogrencilerin ders dis1 zaman diliminde videolar: izlemesi ve 6gretmenin
ders ici siiregte daha Once videolar: izlenmis olan konulara yonelik tamamlayici
gelistirici  uygulama etkinliklerinin  diizenlenmesi seklinde gerceklesmektedir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Malatya ili Dogansehir il¢esinde bulunan iki ortaokulun
6. siiflarinda 6grenim gérmekte olan toplam 29 6grenci olusturmaktadir. Bu ¢alismada
On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel bir aragtirma deseni kullanilmistir. Bes
haftalik uygulama siirecinde deney grubu 6grencileri ters yiiz sinif uygulamalar ile
Ogretim gOrmiistiir. Kontrol grubu o&grencileri ile geleneksel 6gretim yontemi
kullanilarak ders islenisi stirdiirilmiistiir.

Calismanin nicel verileri biligim teknolojileri dersi basar1 testi ile toplanmistir.
Ilgili test uygulama 6ncesi 6n test olarak uygulama sonrasi siirecte ise son test olarak
deney ve kontrol grubuna uygulanmistir. Calismadan elde edilen nicel veriler Mann
Whitney U testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilarak analiz edilmistir.

Calismanin sonucunda toplanan verilerin analizi yapildiginda ters yiiz smf
uygulamalarinin gerceklestirildigi deney grubunun son test puanlar ile geleneksel
yontemle ogretimin gerceklestirildigi kontrol grubunun son test puanlari arasinda

anlamli bir fark bulunmustur. Bu farkin deney grubu lehine oldugu goriilmiistiir. Ters



yiiz sinif modelinin programlama 6gretiminde akademik basartyr artirdigi sonucuna

ulastlmistir.

Anahtar Kelimeler: Akademik Basari, Programlama Ogretimi, Programlama

Ogretiminde Ters Yiiz Siif, Ters Yiiz Smif.



ABSTRACT

THE EFFECT OF FLIPPED CLASSROOM APPLICATIONS ON ACADEMIC
SUCCESS OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS IN PROGRAMMING
TEACHING

SAHIN, Siimeyra
Master Program, Inonu University Institute Of Educational Sciences
Department of Computer Education and Instructional Technologies

Thesis Supervisor: Assistant Prof. Metin KAPIDERE
June-2019, XI+59 pages

The main purpose of the research is to determine the effect of programming
teaching performed with flipped classroom applications on the academic achievement
of 6th grade students. The flipped classroom model is a teaching approach in which the
necessary work done at home is replaced with the subject expression and the students
have the opportunity to work as a team. Although the people who manage the process in
the implementation of flipped classroom model have followed a variety of paths, the
content of the course will be prepared in the form of video and the students will watch
the videos during the extracurricular time period and the teacher will organize the
complementary developer activities for the subjects that were watched in the course.
The working group consisted of 29 students studying in the 6th grade of two secondary
schools in Dogansehir district of Malatya province. In this research, a quasi-
experimental research design with pre-test and post-test control group is used. The
course is continued with face to face teaching environment with the control group

students.

The quantitative data of the research are collected by using IT course
achievement test. The relevant test is applied as a pre-test before the application and as
a post-test to the experimental and control groups. The quantitative data obtained from
the research are analyzed using Mann Whitney U test and Wilcoxon Signed Ranks test.

As a result of the analysis of the data collected at the end of the research, a
significant difference is found between the post-test scores of the experimental group in
which the flipped classroom applications are performed and the post-test scores of the

control group in which traditional teaching is performed. This difference is found to be

Vi



in favor of the experimental group. It is concluded that the flipped classroom model

increased academic achievement in programming teaching.

Key Words: Academic Achievement, Programming Instruction, Flipped Classroom

Model, Flipped Classroom Model in Programming Instruction.
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BOLUM I
GIRIS

Bu kisimda arastirmanin problem durumuna, amacina, 6nemine, arastirmanin
varsayimlarina, sinirliliklarina ve arastirmada yer alan bazi kavramlarin tanimlaria yer

verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Programlama 6gretimi, bilgisayar teknolojisinin ilerlemesinde nemli yer tutan
yazilim uygulamalarinin gelismesine katki saglayan 0gretimdir. Programlama mantigi
Ogretimi ise, programlama O6gretiminin temelini olusturmaktadir (Arabacioglu, Biilbiil
ve Filiz, 2007).

21. ylizy1l bireylerinin tagimasi gereken algoritmik disiinme, kreatif
diisiinebilme, problemleri analiz edebilme ve ¢ozme gibi temel becerilerin programlama
Ogretimi ile kazandirilabilecegi diislincesiyle son donemlerde kiigiikk yaslarda
programlama dgretimi 6nem kazanmistir (Shin ve Park, 2014).

Programlama Ogretiminin 21. ylizy1l becerilerinin kazandirilmasinda etkili
oldugunun tiim diinyada benimsenmesinin yaninda {ilkemizde de bu yonde Milli Egitim
Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu tarafindan 2018 yilinda bilisim teknolojileri ve yazilim
dersi Ogretim programlart amaclarinda problem c¢ozme, akil yliriitme, algoritma
tasarimi, Urlin tasarimi ve yonetimi, yenilik¢i ve 6zgiin projeler ve benzeri pek ¢ok
kazanim yer almaktadir. Biitiin bu gelismeler, programlama egitiminin kazanimlarinin
kiigiik yas grubu 6grencilere motivasyonu yiiksek tutacak ve eglenceli hale getirilerek
sunulmast i¢in ¢esitli yOntemlerin, materyallerin kullanilmasi ihtiyacini ortaya
cikarmistir (Giilmez, 2009).

Ters yiiz 6grenmenin akademik basariya olan etkisinin arastirildigi bu ¢alismada
ders konusu olarak programlama belirlenmistir. Ters yiiz smif yontemi modeli
geleneksel siniflarda gerceklesen ders isleyis anlayisindan farkli olarak konu anlatimi
ile evde yapilmas1 gerekli ¢alismalarin yer degistirdigi ve 6grencilerin takim halinde
calisma firsatin1 yakaladig1 bir 6gretim yaklagimi seklinde tanimlanmistir (Baker, 2000).

Ters yiiz sinif modelinin uygulanmas: siirecinde siireci yoneten kisiler c¢esitli
yollar1 izlemis olsalar da genellikle derste anlatilacak igeriklerin video seklinde

hazirlanarak 6grencilerin ders dist zaman diliminde videolar1 izlemesi ve dgretmenin



ders ici siiregte daha oOnce videolar: izlenmis olan konulara yonelik tamamlayici
gelistirici uygulama etkinliklerinin diizenlenmesi seklinde gergeklesmektedir (Tucker,
2012).

Ozetle 6grencilerin bireysel 6grenme siirecinde karsi karsiya kaldiklar1 sorunlara
dikkat ¢ceken bu model, sinif i¢i egitim siireci ile ev ddevlerinin yer degisimi seklinde
tanimlanmistir (Vergeler & Bishop, 2013).

Programlama konusunun arastirma kapsamina alinmasmin en Onemli sebebi
programlama 6gretimi konusunda yasanan zorluklardir (Karaca & Ocak, 2017). Jenkins
(2002) yaptigi ¢alismada programlama o6gretiminin en zor derslerden biri oldugunu
belirtmistir. Bennedsen ve Caspersen (2008) yaptiklar1 c¢aligmada programlama
konusunun karmasik bir yapiya sahip olmasindan Otiirii 6grencilerin zorlandiklarini
savunmuslardir. Byrne ve Lyons'a (2001) gore geleneksel dgretim yontemi kullanmak
programlama 6gretiminde yasanan sikintilarin temel sebebidir.

Programlama o6gretiminde ters yiiz smif modeli kullanimimin olumlu katkilar
saglayacagi diisiintilmektedir. Programlama 6gretiminde uygulanmasi planlanan yéntem
secilirken konunun 6gretiminde oldukc¢a fazla uygulama yapilmasi ihtiyaciyla, ters yiiz
O0grenmenin bu konuda sundugu avantajlt durumun oOrtiismesi rol oynamistir (Karaca &

Ocak, 2017).

1.2. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin temel amaci ters yliz smf uygulamalar ile gerceklestirilen
programlama 6gretiminin ortaokul 6.smif d6grencilerinin akademik basarilarina etkisini

arastirmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik var midir?

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik var midir?

3. Deney grubunda yer alan dgrencilerin 6n test puanlart ve son test puanlar
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin on test puanlar1 ve son test puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Arastirmanin 6nemi programlama Ogretiminde farkli yontemler kullanmanin
ogrencilerin akademik basarilarina etkisini tespit edip, ders igerigine iliskin
kazanimlarin verilmesinde hangi yontemin daha uygun olacagina iliskin sonuglar
sunmaktir. Arastirma sonucglarinin programlama 6gretimi alaninda yapilacak arastirma
ve uygulamalara katki saglayacagi disiiniilmektedir. Ayrica, bu galismanin bilisim
teknolojileri Ogretmenlerine, programlama Ogretim ortamlarini nasil olusturmalari

gerektigi konusunda fikir verecegi diistiniilmektedir.

1.4. Arastirmamin Simirhhiklar:

Bu ¢alismadan elde edilen sonuglarin yorumu ve genellenebilirligi;

v 2018-2019 egitim dgretim yilinda,

v/ Malatya ili Dogansehir ilgesinde yer alan iki ortaokulun 6/A smiflarindan
olusan toplam 29 6grenci,

v" Bes haftalik Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi,

v' Ogrencilere uygulanan basari testi,

v’ Aragtirma, ortaokul 6. smif bilisim teknolojileri ve yazilim dersi

‘Programlama ' iinitesinin igerdigi kazanimlar ile sinirhdir.

1.5. Arasgtirmanin Varsayimlari

Arastirmanin varsayimlar1 asagida yer almaktadir.

v Deney ve kontrol gruplarinin arastirma siirecinde dis faktorlerden esit
seviyede etkilendigi kabul edilmistir.

v" Deney ve kontrol gruplari i¢in yontem agisindan uygulamadaki tek farkin

ters yiiz smif modeli destekli 6gretim dogrultusundaki uygulamalar oldugu
varsayilmistir.

v Bu arastirmada veri toplama aracinin arastirmanin amacina uygun oldugu
varsayilmistir.

v" Deneysel iglem siireci boyunca deney ve kontrol grubu 6grencileri etkilesim

icine girmemislerdir.



v' Ogrencilerin hazirlanan ters yiiz smf modeli videolarinin tamamin
izledikleri varsayilmaktadir.

v/ Uygulama  arastirmacinin  kendisi  tarafindan  gergeklestirilmistir.
Arastirmacinin uygulamay1 gerceklestirirken bir grup lehine ya da aleyhine
yanli davranig sergilemedigi varsayilmistir.

v" Deneysel siire¢ 6ncesi deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin derse

yonelik motivasyonlarinin benzer oldugu kabul edilmistir.

1.6. Tamimlar

Ogretim: Ogrenme olaym1 gerceklestirmek igin yapilan sistemli beceri
kazandirma olayidir (Cetinkaya, 1997).

Ters yliz smf Ogretim modeli: Geleneksel O6grenme-0gretmenin aksine
Ogrencinin teorik bilgiyi evde kendi basma 0Ogrenmesi ve oOgrendiklerini okulda
uygulamasina dayanan metottur (Zownorega, 2013).

Scratch: Resim, ses ve video gibi farkli medya araglarmin kullanimiyla
animasyon, oyun, etkilesimli materyaller hazirlamaya yarayan blok tabanlh
programlama yazilimidir (Erdem, 2018).

Geleneksel 6grenme: "Unite ve konular, kazanimlar1 belirlenmis, egitim ve
sinama durumlarint 6gretmenlerin kendi yetisme tarzlari ile belirledikleri, ¢gogunlukla
diiz anlatima dayali bir 6gretim gergeklestirme siirecidir. Ezbercilige dayali bilgi
aktariminin esas alindigi, bitiin faaliyetlerin 6gretmende toplandigi, dgrencinin pasif
konumda kaldig1 6gretme yontemidir™ ( Fidan, 1985:168).

On Test: Herhangi bir ¢alismada dgretime baslamadan &nce kisinin ya da grubun
oOn bilgisini tespit etmek gruplarin benzerlik durumunu gérmek i¢in uygulanan testtir.

Son Test: Herhangi bir ¢alismada 6gretim bittikten sonra kisinin ya da grubun
basarisindaki degisimi tespit etmek i¢in uygulanan testtir.

Deney Grubu: Ters yliz smif modeli ile 6grenim goéren 15 &grencinin
olusturdugu gruptur.

Kontrol Grubu: Geleneksel (klasik) yontemle derslerin islendigi 14 6grencinin

olusturdugu gruptur.



BOLUM 11

KURAMSAL BILGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boéliimde ters yiiz egitim ile ilgili kuramsal bilgiler ve konuyla ilgili yapilmis

olan yurt i¢i ve yurt dis1 ¢alismalardan bahsedilmistir.

2.1. Ters Yiiz Egitim

Ters yiiz sinif modeli 6grencilerin islenecek olan konu hakkinda ders disinda
yeterli bilgi sagladigi ve ders saatinde Ogrenciler arasinda etkilesimli aktivitelerden
yararlanilan pedagojik bir yaklasimdir (Herreid & Schiller, 2013).

Bagka bir tanimda ters yiiz sinif modeli, gergeklestirilen egitimin grupla 6grenme
alanindan bireysel Ogrenme alanina gectigi ve egitimcinin Ogrencilere bireysel olarak
ogrendiklerini uygulattigi ve konuya yaratici bir sekilde katilmalar1 konusunda rehberlik ettigi
ve smifin dinamik, interaktif 6grenme alamina cevrildigi pedagojik yaklagim seklinde
tanimlanmustir (Flipped Learning Network[FLN], 2014).

Ogrenciler sinifa gelmeden derslerin videosunu izler. Daha sonra smifa
vardiklarinda, akranlar1 ve egitmenleriyle birlikte 6devler veya etkinlikler araciligiyla
calisirlar.

Ters yiiz simif modelinin egitim siirecinde dgrencinin roliinlin arttirilmasi gibi
onemli bir rolii vardir. Bu nedenle ters yiiz simif modeli farkli 6grenme etkinliklerini
birlestiren ger¢ek bir dgrenci merkezli 6grenme ortamini temsil eder. Ders siiresince
problem ¢ozme, elestirme ve sentez yapma stratejileri kullanilir ve bu da 6grencilerin
derste akranlariyla ve egitmenleriyle zaman gegirmelerine olanak saglar (Honeycutt &
Garrett, 2014).

Geleneksel dersliklerin  ¢ogunda, O6grenciler genellikle bir ders dinlerler.
Ogretmen, egitim siirecinin merkezinde yer alir, dgrenciler ise ezber yoluyla bilgi
edinmeye odaklanmaktadirlar. Simif dis1 siiregte Ogrenciler var olan bilgileri
uygulamaktan ve problem ¢ozmekten sorumludurlar. Smifta edinilmis bilgiler olmasina
ragmen, uygun ¢oziimlere ulagsmak igin onlar1 engelleyebilecek birgok zorluk
bulunmaktadir (Alharti, 2018).

Ters yiiz stnif modelinde 6grenme siirecini sekillendirirken farkli bir yol izlenir.

Bu modelde 6grencilere yeterli bilgiyi saglayan sinif dis1 dersler verilerek 6grenci sinif



ici etkinliklerde yer almak igin hazirlanir (Keengwe, Onchwari, & Oigara, 2014). Ters
yiiz smif, 6grenciyi gelistirmek ve ders siirelerini verimli bir sekilde kullanmak igin
kullanilan yeni bir yaklasim olarak ortaya ¢ikmaktadir (Estes, Ingram ve Liu, 2014).
Bishop ve Verlegerin (2013) ters yiiz sinifi iki bolimden olusan bir egitim
teknigi olarak tanimlamistir. Bu bolimler smif iginde etkilesimli simif aktiviteleri ile
siif disi siirecte bireysel 6gretim olarak ayrilmistir. Sekil 1'de ters yiiz sinif bilesenleri

verilmistir.

a N O N\

Ogrenci merkezli Ogretmen
6grenme teorileri
l I Ters yliz
'L simif
Etkilesimli sinif e sret
aktiviteleri g.l. ogrenr.n
\ / \ yontemleri /

Sekil 1. Ters yiiz sinif bilesenleri (Bishop & Verleger, 2013)

merkezli 6grenme
kuramlan

Ters yiiz simif modelinde, egitmenler, uygun bir sekilde derse hazirlanmaktan
sorumludur. Ogrenciler problemi sinifta ¢dzme, tartisma ve katkida bulunmaya hazir
olmalarindan kendileri sorumludur. Bu ters yiiz siifin hem O6grenenler hem de
egitmenler igin; egitmen ve Ogrenicilerin rolleri ve sorumluluklart agisindan daha
fazlasimi istedigi anlamina gelir (Berrett, 2012).

Ters yiiz siif modelini olusturan 4 temel ilke bulunmaktadir. Asagida bu temel

ilkelerin 6zellikleri yer almaktadir.

2.1.1. Esnek cevre

Egitimciler, 6grencilerin nerede ve ne zaman ogrendiklerini secebilecekleri esnek
alanlar yaratabilir. Ayrica, siniflarmi doniistiiren, ¢eviren egitimciler, 6grenim i¢in dgrenci
zaman cizelgelerine iliskin beklentileri ve o6grenci 6grenimindeki degerlendirmelerinde
esnektir (FLN, 2014).



2.1.2. Ogrenme Kiiltiirii

Ters yiiz simf modeli, smif i¢i zamanda o6grencilere derinlemesine arastirma
yapabilme ve zenginlestirilmis 6gretim olanaklar1 sunan 6grenci merkezli bir yaklagimdur.
Ogrenciler, 6grenmeye kisisel olarak anlamli bir sekilde katilir ve degerlendirilirken, bilgi
tiretimine aktif olarak katilirlar (FLN, 2014).

2.1.3. Kasith I¢erik

Egitimciler siirekli olarak ters yiiz simif modelini, 6grencilerin kavramsal anlama ve
islemsel akiciik becerilerini  gelistirmek igin nasil Kkullanabileceklerini  diisiintirler.
Egitimciler, 6grenci merkezli 6grenme yontemlerini etkili sekilde uygulayabilmek ve smif igi
zamani etkili sekilde kullanarak 6grenci kazanimlarim en {ist diizeye ¢ikarmak igin kasith
icerik kullanirlar (FLN, 2014).

2.1.4. Profesyonel Egitimci

Profesyonel egitimciler siirekli olarak ogrencilerini gozlemler, gerektiginde geri
bildirimde bulunur ve ¢alismalarin1 degerlendirir. Profesyonel egitimciler uygulamalarinda
yansiticidir, talimatlarm gelistirir, yapict elestiriyi kabul eder ve simflarinda ¢ikabilecek

sorunlarin dniine gegmek i¢in 6grencileriyle baglant1 kurarlar (FLN, 2014).

2.2. Ters Yiiz Simif Kavramina Yonelik Goriisler
Bergmann ve Wilie (2012) 'e gore ters yiiz sinif;

v’ Cevrimigi videolar. Cogu kisi ters yiiz smifi duyunca, tek diisiindiikleri
videolar, videolarin 6gretmenlerin yerini aldigi diisiincesi,

v’ Cevrimigi bir kurs,

v" Plansiz galisan dgrenciler,

v' Tum dersi bilgisayar ekranina bakarak gegiren 6grenciler degildir.

Bergmann ve Wilie (2012) 'e gore ters yiiz sinif;

v Ogrenciler ve oOgretmenler arasindaki etkilesimi ve  kisisel iletisim
stiresini artirmak i¢in bir yol,

v' Ogrencilerin kendi 6grenmeleri i¢in sorumluluk aldiklar bir ortam,

v Ogretmenin "sahnedeki bilge" degil, " taraftaki rehber " oldugu bir sinif,



v Hastalik veya atletizm veya saha gezileri gibi miifredat disi etkinlikler
nedeniyle devam etmeyen dgrencilerin dersten geri kalmasmin 6niine gegen
bir model,

v Igerigin incelenmek veya diizeltilmek iizere kalic1 olarak arsivlendigi bir
sinif,

v/ Tum o&grencilerin kisisellestirilmis bir egitim alabilecegi bir yer seklinde

belirtilmistir.

2.3. Ters Yiiz Simifta Ogretmenin Rolii

Ters yiiz sinif yontemi ile birlikte 6gretmenlerin siniftaki yeri bilgiyi 6grencilere
sunan degil; O6grencilerin ihtiyaglarim1 gozlemleyerek, daha derinlemesine 6grenmeyi
tesvik eden kolaylastiricilar seklindedir (Goodwin & Miller, 2013; Sams ve Bergmann,
2013).

v’ Ters yiiz smif modeli ile dgretmenler artik dogrudan 6gretimden 6grenciye

odaklanmis bir egitim ortamina gegis saglar (Sams ve Bergmann, 2013).

v' Ters yiiz simifin uygulanmasiyla dgrenciler ile 6gretmen arasindaki etkilesim
gelisir (Goodwin ve Miller, 2013).

v' Ters yiiz smif, 6gretmenin 6grencilere aninda geri bildirimde bulunmasi ve
bunlar diizeltme firsat1 yakalamasini saglar (Goodwin & Miller, 2013).

v Ogrencilere pratik yapabilme olanag saglar.

v Ters yiiz simf modeli, smif doneminde evde ogrendikleri kavramlari,
uygulamalar1 6gretmenin gozetiminde deneyimleyerek olusabilecek uygunsuz
durumlarin en aza indirilmesini saglar (Goodwin & Miller, 2013).

Ters yiiz smif yontemi uygulamasinda 6gretmenin rolii ve siireci olusturan

kisimlar asagidaki sekilde 6zetlenebilir (Brown, 2016).

v" Ogrencilerin diizeyine, 6grenme ihtiyac ve stillerine uygun igerik se¢imi ve
videolarin olusturulmasi,

v Hazirlanan materyallerin 6grencilere sunulmasi,

v' Ogrencilere konu igerikli videolar: izleme siireciyle ilgili gerekli
bilgilendirmenin yapilmasi,

v Ogrencilerin  konuyu anlamadiklarinda  videolar1 tekrar izlemeleri,
anlamadiklar1 boliimleri not etmeleri ve siire¢ iginde verilen gorevleri

yapmalar1 konusunda 6zendirmeli gerekli rehberligi saglamali,



v' Opgrencilerin 6lgme degerlendirme sonuglarini yorumlayrp, bu sonuglari
degerlendirerek konu eksigi varsa giderilmeli, yanlis anlamalar varsa
diizeltilmeli,

v" Sinif igi siirecin bir boliimiinde konu eksikleri, yanls anlasilan noktalar ve
Ogrencilerin konuya iligkin sorduklari sorular {izerinde durulmali,

v’ Ters yiiz smif modelinde 6gretmen smif igi siiregte uygulamak igin tist diizey

o0grenmeleri gerceklestirmeye yonelik aktiviteler planlamali, seklindedir.

Ogrencinin istek ve ihtiyaglarma uygun olarak diizenlenen bir siirecin
olusumunu saglayan ters yiiz sinif modeli ile 6gretmenin yonlendirici ve rehberlik etme

rolii artmistir (Demir, 2018).

2.4. Ters Yuz Simif Modelinin Kuramsal Temelleri

Ters yiliz smif yonteminin gegmisi ilerlemecilik ve yapilandirmacilik
yaklagiminin ortak noktasi olan faydacilik felsefi akimma dayanmaktadir. Bu modelin
olusumunda varolusculuk felsefi akiminin da etkisi bulunmaktadir. Bu felsefi akima
gore kisinin 6zglirliigii en tist konumdadir. Geleneksel 6gretim modeli ile ters yliz sinif
modeli kiyaslandiginda ters yiiz sinif modeli varolusgu felsefi akimin gerektirdigi gibi
birey 6zgiirliiglinii en iist seviyeye tagiyan bir 6grenme yontemidir (Demiralay, 2014).

Ters yiiz sinif modelinde 6gretmen rehber konumunda olup 6grencilere yaparak,
yasayarak Ogrenme imkani sunmaktadir. Bu sayede ogrenciler bilgilerini organize
edebilme ve insa etme becerilerini kazanarak ilerleme olanag: yakalarlar. Model ile sinif
ici silire¢ daha nitelikli sekle doniistiiriilerek Ogrencilerin {iretici sosyal 6grenme
aktiviteleri i¢in genis bir uygulama firsati saglanir. Geleneksel yaklagimin yiikledigi
sorumluluklarin etkisinden kopan 6gretmenler, iist diizey beceriler i¢in gerekli olan
etkilesimli, isbirlik¢i faaliyetler igin zaman bulabilmektedir (Moraros, Islam, Yu,
Banow ve Schindelka, 2015).

Demiralay (2014) yaptigi ¢alismada ters yiiz sinif yaklagiminin ilerlemecilik ve
yapilandirmacilik felsefi akimlarini temel almasiyla ilgili olarak asagidaki bilgileri

belirtmistir:

v llerlemecilik, egitimde dzgiirliik¢iiliigii benimseyen bir anlayisa sahiptir. Bu
model 6grencilere bireysel hizlarina uygun sekilde, yer ve zaman sinirlamasi

olmadan 6grenme olanagi sunar.
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v’ llerlemecilik, egitimde demokratikligi benimseyen bir anlayisa sahiptir. Ters
yiiz sinif modeli 6grencilerin birbirleri ile fikir aligverisinde bulunmalari,
fikirlerini rahatlikla ifade edebilmelerini saglar.

v llerlemecilik egitim felsefesi dgrencilerin derste aktif rol almasmin énemini
savunmaktadir. Ters yiliz smif yontemi uygulamalarinda sinif i¢i siiregte
ogrencilerin aktif katilimina imkan saglayacak sekilde etkinlikler diizenlenir.

v Yeniden yapilandirmacilik felsefi akiminin goriisiine gore toplum 6nemlidir
ve bunun temelinde grup vardir. Ters yiliz sinif modeli 6grencilerin gruplar
halinde ¢alismalarina olanak saglamaktadir.

v Yeniden yapilandirmacilik egitim felsefesi, modern toplumlarda degisim ve
ilerlemenin yasanmasi i¢in 6grencilerin bilim ve teknolojiyi kullanmasinin
gerekliligini savunur. Bu gereklilige onemli katkilar1 olan ters yliz simif
modeli smif i¢i ve diger siire¢lerde teknolojinin aktif sekilde kullanimini
Ogrenme ortaminin zenginlestirilmesini saglar.

Demiralay (2014) calismasinda ters yiiz sinif modelinin ¢agdas toplumun

isteklerine ve ihtiyaglarina cevap veren bir 6gretim yontemi oldugunu belirtmektedir.

Ters yiiz smif modeli kullanimini destekleyen teorilerden birisi de Bloom

taksonomisidir. Bu taksonomi, problem ¢o6zerken basit gergekleri hatirlamaktan yeni
fikirler yaratmaya kadar degisen alt1 6grenme seviyesinden olusur (Alharti, 2018).

Taksonomi asagidaki gibi yapilandirilmistir:

v’ Hatirlama: Bu seviyede, Ogrenciler bilgileri hatirlamaya ve igerigin temel
unsurlarini anlamaya ¢aligir.

v/ Kavrama: Bu seviyedeki Ogrenciler anlam olusturmaya caligirlar.
Yorumlama, siniflandirma, 6zetleme veya dgrenilen igerigi agiklamaktir.

v' Uygulama: Ogrenciler edinilen bilgileri ger¢ek diinyada siniflandirmaya ve
uygulamaya c¢aligir.

v Analiz: Ogrenciler, pargalarin birbirleriyle iliskisini tespit ederek materyalleri
veya kavramlari pargalara ayirmaya ¢alisirlar.

v’ Degerlendirme: Ogrenciler &lgiit ve standartlara dayali olarak ne kadar
basarili bir sekilde 6grendiklerine dair kendilerini yargilarlar.

v" Olusturma: Ogrencilerin edindigi bilgilerle pargalar1 yeni bir diizende bir

araya getirmesi ve yeni formlar tiretmesi gerekir (Zainuddin ve Halili, 2016).
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Sekil 2. Ters Yiiz Sinifta Bloom Taksonomisi (Zainuddin & Halili, 2016)

Sekil 2' de gorildugi gibi ters yliz sinif modelinin hatirlama ve kavrama
basamaklar1 evde, uygulama, analiz, degerlendirme, olusturma basamaklar1 ise sinif i¢i

stirecte gerceklestirilmektedir.

2.5. Ters Yiiz Egitimin Avantajlar

Ters-yiiz smif modelinin kullaniminin 6grencilere ve Ogretmenlere katkilar

asagida siralanmistir.

v' Ters yiiz simif modeli 6grencilere yer ve zaman siirlamasi olmadan bireysel
ogretim imkan1 saglar ( Davies, Dean ve Ball, 2013).

v Ters yiiz smif uygulamalarinin 6grencilerin kaygi diizeylerini dustirir
(Marlowe, 2012).

v' Ters yiiz siif modelinin 6grencilerin grupla ¢alisma becerilerini artirdigi
belirtilebilir.

v Yavuz (2016) caligmasinda ters yiiz simif yonteminin bilgilerin kaliciligini
artirdigini, 6grencilerin sikilmadan ders isledikleri bir sinif ortami olusmasina
katk1 sagladig1 ve 6gretmen ile 6grenci iliskisini artirdigini belirtmistir.

v" Ogrencilerin, hazir bulunusluk seviyesinin artmasini saglar (Yurtlu, 2018).

v" Ters yiiz sinif modelinin uygulandigi ortamda bulunan &grencilerin, siif igi
ve sinif dis1 zamanda gergeklesen etkinliklerle ilgili sorumluluk bilinci

kazanmalarina imkan sagladigi belirtilebilir.
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v/ Bu model sayesinde ogrenciler yasam boyu 6grenme aktiviteleriyle kars
karsiya kalir (Yurtlu, 2018).

v Geleneksel egitim sisteminde konuyu anlamayan ogrencilerin ¢ekinmesi,
utanmasi vb. sebeplerle 6gretmenden anlamadigi noktalar1 tekrar etmesini
talep etmemesi veya Ogretmenin konuyu yetistirememe endisesi, ders igin
ayrilan silirenin yetersizligi gibi sebeplerle konu tekrar1 yapmaya vakit
ayirramamasi durumlarinin ters yiiz smf yaklasimi ile sona erdigi
belirtilmektedir (Miller, 2012).

v/ Bu modelin kullanimiyla okula hastalik veya farkli sebeplerle gelemeyen
ogrencilerin dersi kagirmasinin 6nlenebildigi sdylenebilir (Arslan ve Ozpinar,
2008).

v Her ogrencinin 6grenme stili farkli olabilmektedir. Geleneksel yaklasim
kullanilarak gerceklesen Ogretimde kullanilan diiz anlatim yontemi,
ogrencilerin ilgisini derse toplamalarinin 6niine gegmekte ve zamanla derse
olan ilginin giderek azalmasi durumunu ortaya ¢ikarmaktadir. Ters yiiz sinif
yonteminde, uygulayici tarafindan hazirlanan videolar 6grencilerin bireysel
farkliliklar1 dikkate alinarak cesitli 6grenme stillerine hitap edecek sekilde
olusturulabilir (Giig, 2017).

v' Ters yiiz simif modeli konu ile ilgili eksikleri olan ya da bilgilerini probleme
aktarmay1 basaramayan Ogrencilerin evde Odevlerini kendi ugraslariyla
¢ozmeye ¢alisip kendilerini yalniz hissetmelerinin 6niine geger. Ters yiiz sinif
modeli 6grencinin problem ¢6zme asamasinda tek basina oldugu durumlari
siif i¢i zamanda gerceklestirilen alistirma ve problem ¢ézme aktiviteleri ile
sona erdirmektedir. Ogrenci &gretmeninin rehberligi ve desteginin
gerekliligini hissettigi problem ¢6zme basamaginda artik yalmiz degildir

(Giig, 2017).

Ters yiiz sinif modelinin 6gretmenlere de bircok katkist bulunmaktadir.
Ogretmenin smiftaki roliinii bilgiyi aktaran konumundan ekibe kogluk yapan konumuna
tasimaktadir. Gergeklesen sinif igi etkinlikler sayesinde dgrencilere daha iyi rehberlik
edilmektedir. Sinif i¢i etkilesimli aktiviteler sayesinde davranis problemlerinin dniine
gecilip smif yonetiminde kolaylik saglamaktadir. Ogretmene kiigiik gruplarla

calisabilme olanagi sunmaktadir. Ogretmenin konu anlatimi icin ayirdigi zamandan
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tasarruf saglar. Ogretmen 6grenci arasindaki iletisim bagmin giiclenmesine katki saglar

(Yavuz, 2016).

2.6. Ters Yiiz Simif Modelinin Dezavantajlar

Harmanlanmis 6grenme modeline uygun olan ters yiiz edilmis siniflarin 6gretim
stirecine katkilarinin yaninda modelin kullanimi1 sonucunda ortaya ¢ikan sorunlar ile
eksiklikler bulunmaktadir. Bu ydnden degerlendirdigimizde, ters yiiz edilmis sinif

yontemi uygulamalari avantajlarin yaninda dezavantajlara da sahiptir.

v  Ters yiiz smif modeli igin hazirlanan konu anlatimi igerikli videolarn
Ogrenciler tarafindan izlenme durumunun tespitini yapmak uygulayici
acisindan zor olabilir. Bu yontemin kullanimi ile 6grencilerde okula devam
sorunu ortaya cikabilir. Ogrenciler hazirlanan igerikleri izlerken sikilabilir,
dikkatleri dagilabilir (Duerden, 2013).

v' Ogretmenler konuya ait dijital materyali hazirlama siirecinde birtakim
sorunlar yasayabilir ve materyalin hazirlanmas: siireci sebebiyle zaman kaybi
yasayabilir (Bolat, 2016). Bununla beraber etkili i¢erik olusturulmasi, kaliteli
video kaydi yapilabilmesi, icerikte yer alan bilgilerin 6grencilerde dikkat
dagimikligina sebep olmayacak sekilde diizenlenmesi, 6grencilerin 6grenme
stillerinin dikkate alinmasi olduk¢a 6nemlidir (Miller, 2012).

v Ters yliz simif modeli ile evde ders igeriklerini izleyen Ogrenciler
anlamadiklart1 bir konuya iligkin zihinlerinde olusan soruya cevap
bulamadiklarinda yani aninda doniit ilkesi uygulanmadiginda 6grenci konuyu
kavramakta zorlanabilir ve bu durum 6gretimin niteligini etkileyebilir. Ters
yiiz smif modelinde aninda diizeltme ilkesi uygulanamadigindan yanlis
anlasilan noktalar1 sonraki siirecte diizeltme durumu zorlasabilir (Talbert,
2012).

v' Ogrencilerin yeni diizene uyum siirecinde sikintilar yasanabilir. Ayrica
modelin  kullanimina yo6nelik kurum yoneticilerini ikna siirecinde
zorlanilabilir. Bu yontemde yillik ders planinda konu igeriginin aktarimi
seklinde planlanan siirelerde sinif i¢i etkinliklerin yapilmas1 modele kars1 6n
yargili bir tutum sergilenmesine sebep olabilir (Ash, 2012).

v' Ters yiiz 6grenme modelinde plan hazirlanmasi ve uygulanmasi siirecinde

olduk¢a fazla zamana ihtiyag duyulur (Lage, Platt & Treglia, 2000).
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Ogretmenlerin her derse 6zgii video ¢ekimi gerceklestirmesi ve smif igi
etkinlikler icin planlama yapmast gerekliligi ugrastirict ve zor olarak
nitelendirilmektedir.

v Ters yiz smf modeli ile gergeklestirilen 6gretimin tim alanlarda
uygulanamayacagini ifade eden arastirmalar bulunmaktadir. Ornegin Strayer
(2012) yaptig1 ¢alismada “Istatistige Giris” dersini ters yiiz siif modeli ile
O0grenen Ogrencilerin derse iliskin memnuniyetinin diisiik seviyede oldugunu,
yeni diizene hizli gegisin uyum problemlerine sebep olduklarmi, grupla
calisma yoOntemini tercih etmeyen Ogrencilerin etkinliklere katilma
isteklerinin diisiik oldugunu, bazi 6grencilerin alismis olduklar1 6devleri evde
yapma diizenini devam ettirme egilimi gosterdiklerini belirtmistir.

v Krueger (2012) igsel motivasyonu alt diizeyde bulunan 6grencilerin ters yiiz
sinif modeli uygulanarak gerceklestirilen 0gretimden yeterli seviyede bilgi
O0grenemeyecegini belirtmis ve bu durumu modelin olumsuz 6zelliklerinden
birisi olarak belirtmistir.

v Ters yiiz simif modelinin smif igi siirecte gergeklestirilen etkinlikler igin
gerekli malzemelerin temini siirecinde 6grenciler malzemeyi temin edememe
endisesi yasamaktadir (Aydin, 2016).

v Sinif i¢i siirecte gergeklestirilen projelerde Ogrenciler arasindaki bireysel
farkliliklarin - dikkate alinmamasi durumunda hizli sekilde projeye ait
gorevleri tamamlayan Ogrenciler akranlarinin projelerini  bitirmelerini
beklemekte ve sikilmaktadir. Calisma hizt yavas olan Ogrenciler ise

projelerini yetistirememektedir (Thoms, 2012).

2.7. Tersyiiz Stmf Modeli ile Tlgili Yurticinde Yapilmis Calismalar

Boyraz'n (2014) yapmus oldugu "Ingilizce Ogretiminde Tersine Egitim
Uygulamasinin Degerlendirilmesi" adli ¢alismasinin temel amaci yiiksekdgretim diizeyi
Ingilizce 6gretiminde ters yiiz simf ydnteminin geleneksel dgretim ydnteminden daha
etkili bir 6grenme saglaylp saglamadigini arastirmaktir. Bu calismada yontemin
Ingilizce dgretiminde 6grencinin akademik basarisina ve dgrenilen bilgilerin kaliciligina
etkisi arastirilmistir. Calismada arastirma yontemi olarak on test- son test kontrol gruplu
model kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda konuyu ters yiiz sinif yontemiyle isleyen

deney grubunun akademik basarisinin geleneksel 6gretim yontemiyle isleyen kontrol
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grubundan yiiksek oldugu goriilmiis ve gruplar arasindaki fark anlamli olarak tespit
edilmistir. Uygulama sonras1 odak grup goriismeleri ile toplanan veriler betimsel ve
icerik analiz siireglerinden ge¢mis yontemin kullanimina yonelik olumlu goriislerin
ortalamas1 daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Akgiin (2015) calismasinda "Ters-Diiz Smniflarin  Ogrencilerin  Akademik
Basarisina ve Goriislerine Etkisi" adli yiiksek lisans tez ¢aligmasinda Bilisim
Teknolojileri dersi "Sunum Yapiyorum™ iinitesinin islenmesi siirecinde ters yiliz smif
ortamlarinin 6grencilerin akademik basar1 ve goriislerine etkisini incelemistir.
Arastirmada yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deney grubunda {initenin iglenmesi
slireci ters yiiz tabanli 6grenme yontemi kullanilarak, kontrol grubunda geleneksel ders
format1 ile konu anlatimi gergeklestirilmistir. Deneysel siire¢ sonrasinda iki gruba da
akademik basari testi uygulanmis ve testin sonucunda ters yiiz sinif ile gergeklestirilen
egitimin Ogrencilerin akademik basarisina daha fazla katki sagladigi sonucuna
ulasilmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilere uygulanan anket ve gériisme formlari
incelendiginde ogrencilerin birgogu ters yiiz simif yontemi sayesinde anlamadigi
konular1 daha iyi tespit ettigini, 6grendiklerinin akilda kalma diizeyinin arttigini, siif
ici etkinliklere aktif katilim oranlarmin arttifini, konu igerikli videolar1 ders Oncesi
izleyip ders siirecinde tekrar ve alistirma etkinlikleri gerceklestirmeyi motive edici
bulduklarini, uygulama ile akranlari ve 6gretmenleri arasindaki iletisimin arttigini ifade
etmislerdir.

Turan'in (2015) yapmis oldugu "Ters Yiiz Siif Yonteminin Degerlendirilmesi
ve Akademik Basari, Bilissel Yiik Ve Motivasyona Etkisinin Incelenmesi" adli doktora
tez galismasinda Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimii birinci siif Bilgisayar-11 dersinde
ters yiiz sinif uygulamasinin 6grencilerin akademik basari, biligsel yiikk ve motivasyonu
tizerindeki etkisini saptamis ayrica kullanilan modele yonelik 6grencilerin goriislerini
tespit etmistir. Calismada karma arastirma yontemi kullanilmistir. Calisma deneysel bir
caligmadir. Gergeklestirilen analizler sonucu ortaya ¢ikan verilere gore ters yiiz sinif
uygulamasiyla 6grenim goren Ogrencilerin, geleneksel ders bazli 6grenim goéren
Ogrencilere gore basarilarinin ve motivasyon seviyelerinin daha yiliksek oranlarda
oldugu biligsel yiiklenmelerinin diisiik seviyede kaldigi tespit edilmistir. Sonuglar
Ogrenci algilar1 agisindan degerlendirildiginde ters yliz sinif modeline karst olumlu
goriislerin ortaya ciktigi tespit edilmistir.

Aydin'in (2016) arastirmasinda Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi

Boliimii "Egitimde Materyal Tasarimi1 ve Kullanimi" dersinin islenisinde ters yiiz sinif
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bazli egitimin akademik basari iizerindeki etkisi saptanmaya calisilmistir. Arastirmada
On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Calismanin sonucunda
deney grubunun elde ettigi akademik basar1 testi puanlarinin, kontrol grubuna gore
anlaml seviyede yiiksek oldugu bilgisine ulagilmstir.

Yavuz'un (2016) yapmis oldugu "Ortadgretim Diizeyinde Ters Yiiz Simf
Uygulamalarmin  Akademik Basar1 Uzerine Etkisi ve Ogrenci Deneyimlerinin
Incelenmesi" adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda geleneksel 6gretim modeli ile ters yiiz
sinif modelinin akademik basariya etkisini belirlemek i¢in 6grenciler rastgele deney ve
kontrol grubu olacak sekilde ikiye ayrilmistir. Deney grubunu olusturan 6grenciler ters
yiiz sinif modeli ile konularini islemislerdir. Konuya iligkin video dagitilmis ve derse
gelmeden Once izlemeleri gerektigi belirtilmistir. Geleneksel yontem kullanilarak
derslerin islendigi kontrol grubunu olusturan Ogrenciler ise dersi sinifta dinleyip
evlerinde ise smif icerisinde anlatilan konuya yonelik uygulamalar yapmalar1 gerektigi
konusunda bilgilendirilmistir. Deneysel siire¢ dncesi ve sonrasinda On test ve son test
olarak basar1 testi uygulanmistir. Yapilan analizler sonucu elde edilen verilere gore
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamh
farklilik olmadigi sonucu elde edilmistir. Nitel ydntemlerle toplanan verilerin
degerlendirilmesi sonucunda dgrencilerin uygulanan modeli begendikleri, modelin diger
derslerde de uygulanmasi gerektigi diisiincesi, motivasyona olumlu katki sagladigi
goriigleri ortaya ¢ikmustir.

Ceylaner'in (2016) yapmis oldugu "Dokuzuncu Sinif Ingilizce Ogretiminde Ters
Yiiz Sinif Yénteminin Ogrencilerin Oz Yénetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluklarina ve
Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlarina Etkisi" adli yiiksek lisans tez ¢aligmasinda
dokuzuncu smif Ingilizce &gretiminde ters yiiz smuf yontemi ile gergeklestirilen
dgretimin dgrencilerin 6z yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk diizeyine ve Ingilizce
dersine yonelik tutumlarina etkisini incelemistir. Gergeklestirilen ¢alisma yar1 deneysel
bir ¢alismadir. Deney grubunda yer alan 6grencilere ters yiiz sinif modeli, kontrol
grubunda yer alan Ogrencilere geleneksel smmif modeli kullanilarak 6gretim
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucu 6z yonetimli 6grenme, hazirbulunusluk diizeyi ve
derse karsi tutum acilarindan incelendiginde deney grubu lehine anlamli fark
bulunmustur.

Saglam'm (2016) yapmis oldugu "Ters-Yiiz Simf Modelinin Ingilizce Dersinde
Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve Tutumlarmna Etkisi" adli yiiksek lisans tezinde

Ingilizce dil bilgisi dersinin islenisi siirecinde ters yiiz simf ydntemi kullanimiin
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ogrencilerin Ingilizce dil bilgisi yapismi 6grenme durumlarina ve derse karsi
tutumlarina etkisini ortaya c¢ikarmaktadir. Arastirma yiiksekokul diizeyinde
gergeklestirilmistir. Calisma kapsaminda deney ve kontrol grubu olacak sekilde
belirlenen iki farkli grupta uygulama gerceklestirilmistir. Ders igerikleri deney
grubunda yer alan &grencilerle ters yiiz smif yontemiyle kullanilarak paylagilirken
kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi kullanilarak islenmistir. Arastirmanin
sonucunda elde edilen veriler analiz edildiginde Ingilizce dil bilgisi dersi konulari
cercevesinde ters yiiz smif yontemi kullaniminin 6grencilerin akademik basar1 ve
tutumlar1 lizerinde geleneksel yonteme kiyasla olumlu katki sagladigi saptanmaigtir.

Cukurcubasi ve Kiyici'nin (2016) yapmis olduklari "Ogretmen Adaylarinin Ters
Yiiz Edilmis Sinif Modeline Yonelik Gériislerinin incelenmesi" adli arastirmada
Ogretmen adaylarinin ters yliz siif modeli uygulanarak yapilan dgretim faaliyetlerine
ilisgkin goriislerinin toplanmasi amaglanmistir. Calisma nitel arastirma metotlarindan
durum c¢alismast yapilarak gerceklestirilmistir. Calismaya katilan  Ggretmen
adaylarindan toplanilan veriler igerik analizi ile degerlendirmeye tabi tutulmustur.
Sonug olarak ¢alismada yer alan grubun siirecin basinda ters yiiz sinif modeline kars1 6n
yargili bir tavir sergiledikleri, siirecin bitiminde katilimcilarin 6n yargilarinin ortadan
kalktig1 gortilmiistiir. Buna ek olarak katilimcilarin ters yiiz simnif modeline iliskin
iletisim/etkilesim, egitsel fayda ve duyussal Ozellikler temalar1 etrafinda sekillenen
goriigleri  ortaya ¢ikmustir.  Ogretmen adaylari  Ogrenci  gdziiyle yontemi
degerlendirdiklerinde Facebook'un ters yliz simmif modeli ortami olarak kullanimina
iliskin egitsel faydalarmi belirtmislerdir. Ogretmen profilinden degerlendirme
yaptiklarinda ise egitsel faydalar, ters yiiz simif modeli igerigi ve Ogretmenlerin
stirecteki roliine iliskin fikirlerini bildirmislerdir.

Yildiz, Kiyict ve Altintag'in (2016) yapmis olduklar1 "Ters-Yiiz Edilmis Sinif
Modelinin Ogretmen Adaylarmin Erisileri ve Goériisleri Acisindan Incelenmesi" adl
calismanin amaci1 Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi birinci simf Genel Kimya-
1 dersi "Atomun Elektronik Yapisi, Periyodik Cizelge ve Atom Ozellikleri" konusunun
ogretiminde ters yiiz smif yontemi uygulamalar1 kullanilarak gerceklestirilen dgretime
iliskin 6gretmen adaylarinin erisilerini ve fikirlerini belirlemektir. Calismada arastirma
sonuglariin bitiinlestirilerek degerlendirilmesine olanak saglayan nicel ve nitel veri
toplama yontemlerinin birlikte ele alindigi karma yontem kullanilmistir. Calismanin
nicel kismini1 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanimi; nitel kismi

ise Ogretmen adaylariyla gerceklestirilen goriismeler sonucu elde edilen verilerle
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sekillenmistir. Genel Kimya-1 dersi kapsaminda konular1 temel alinarak yiiriitiilmiistiir.
Deney grubuna dersler ters yiiz sinif yontemine gore, kontrol grubunda ise geleneksel
yaklasima uygun olarak dersin islenis siireci gerceklestirilmistir. Deneysel siire¢ sonrast
genel kimya basar1 testi deney ve kontrol gurubuna uygulanmistir. Bununla birlikte
deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin ters yiiz sinif yontemi kullanimina iligkin
goriigleri alinmistir. Gerekli analizler yapilarak degerlendirildiginde kimya dersinin
anlatim1 siirecinde ters yliz sinif yontemi kullaniminin 6grencilerin ders basarisini
artirdig1 saptanmistir. Bununla birlikte uygulanan yonteme iliskin 6gretmen adaylarinin
genel olarak olumlu kaniya sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Cakir'in (2017) yapmis oldugu "Ters Yiiz Simif Uygulamalarinin Fen Bilimleri
7.8mif Ogrencilerinin Akademik Basar1 Zihinsel Risk Alma ve Bilgisayarca Diisiinme
Becerileri Uzerine Etkisi" adli yiiksek lisans tez calismasinda, ortaokul 7.smif fen
bilimleri dersi "Kuvvet ve Hareket" iinitesinin ters yiiz sinif uygulamalar1 kullanilarak
islenmesinin 6grencilerin basarisina, bilgilerin kaliciligina, zihinsel risk alma becerisi
kazanma diizeyi ve bilgisayarca diisiinme becerisine olan etkisi arastirilmistir.
Arastirma 6n test-son test yari deneysel desen kullanilarak gergeklestirilmistir. Ilgili
tinite deney grubu G6grencileriyle ters yiiz smif yontemi modeli kullanilarak islenirken
kontrol grubu 6grencileriyle mevcut program kapsaminda 6gretim gergeklestirilmistir.
Arastirma sonucu elde edilen verilerin analizi sonucunda ilgili {initenin islenmesi
stirecinde ters yiiz smif uygulamalarinin kullanilmasimin akademik basariyr artirdigi
bulgusuna ulasilmistir. Ayrica 6grenilen bilgilerin kalicilik diizeyine iliskin deney grubu
lehine bir farklilik ortaya ¢ikmustir. Zihinsel risk alma becerileri ile bilgisayarca
diistinme becerilerinin tespitine yonelik sonuglara gore her iki beceri i¢in deney
grubunda daha yiiksek oranda ¢ikmasina karsin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamustir.

Gii¢'iin (2017) yapmis oldugu "Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarda Islemler
Konusunda Ters-Yiiz Sinif Uygulamasimin Etkileri" adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda,
"Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarda Islemler" konusunun islenmesi siirecinde ters
yiiz smif modeli uygulamasi kullanilmasinin 6grencilerin matematik dersi akademik
basarilarina ve derse yonelik tutumlarina olan etkisini tespit etmistir. Calismada nicel ve
nitel verilerin birlikte ele alindigi karma yontem seg¢ilmistir. Caligmanin nicel
kapsaminda 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma deseni uygulanmuistir.
Caligmanin nitel kapsaminda ise yar1 yapilandirilmig goriisme formlar1 kullanilarak

ogrencilerin ve velilerin ters yiiz siif modelinin uygulanmasina yonelik olumlu ve
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olumsuz goriisleri elde edilmistir. Son test uygulamasi siirecinde elde edilen sonuglara
gore deney grubunun test ortalamasinin kontrol grubunun test ortalamasindan deney
grubu lehine anlamli bir sekilde farkli oldugu gorilmiistiir. Ters yliz smif modeli
uygulamasinin gruplarin matematik dersine yonelik tutumlarina etkisi incelendiginde,
istatistiksel olarak, anlamli farklilik olusmadigi goriilmiistiir. Goriismelerden elde edilen
veriler analiz edildiginde ogrencilerin ve velilerin genel olarak ters yiiz smif
uygulamasina iligkin olumlu diisiincelere sahip olduklari tespit edilmistir.

Yurtlu'nun (2018) yapmis oldugu "Fen Egitiminde Ters Yiiz Sinif Modelinin
Ogrenci Basarisina ve Goriislerine Etkisinin Incelenmesi” adli yiiksek lisans tez
caligmasinda fen egitiminde ters yiiz sinif modeli uygulamasinin 6gretmen adaylarinin
akademik basarilarina etkisini incelemis ve modele yonelik 6gretmen adaylarinin
goriislerini ortaya ¢ikarmistir. Aragtirmada veriler nicel ve nitel olan karma yontemler
cergevesinde toplanarak analizler yapilmistir. Arastirma sonucunda, deney gurubuna ait
akademik basar1 testi sonuglarinin kontrol grubuna gore anlamli derecede yiiksek ¢iktigt
goriilmiistir. Aymi sekilde uygulanan modele karsi Ogrencilerin  goris, ilgi ve
tutumlarinin olumlu yonde egilim gdsterdigi yar1 yapilandirilmis goriisme formlarinda
acikca ifade edilmistir. Sonu¢ olarak ters yiiz sinif uygulamasinin geleneksel smnif
uygulamasina gore daha anlamli bir sonug verdigi istatistiksel olarak goriilmiistiir.

Cevikbag'n (2018) yapmis oldugu "Ters-Yiiz Simif Modeli Uygulamalarina
Dayal1 Bir Matematik Smifindaki Ogrenci Katilim Siirecinin Incelenmesi" adli doktora
tezi ¢alismasinda matematik dersinde ters yiiz sinif uygulamasinin 6grencinin aktif olma
siirecine etkisi incelenmistir. Bu amag 1518inda ters yiiz sinif uygulamalarinin 6grenci
katitlminin alanlart olan psikomotor, duyussal ve biligsel alanlar tizerindeki etkisi
arastirilmistir. Arastirma nitel aragtirma yontemlerine uygun sekilde durum caligmasi
olarak planlanmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, ters yiiz smf
uygulamalarinin =~ 6grenci  katilimini  artirdigr  belirlenmistir.  Ters  yiiz  siif
uygulamalarinin 6grenci katiliminin ti¢ boyutuna olumlu etkileri oldugu verisi ortaya
cikmigtir. Olumlu etkilerin yani sira 6grencilerin ters yiiz sinif uygulamalarina iligkin 6n
yargili tutuma sahip olmalar1 veya konuya ait videolar1 izlemeden hazirliksiz derse
gelmeleri halinde 6grenci katilimi siirecinin olumsuz etkilenebileceginin olasi oldugu
tespit edilmistir. Sonug¢ olarak, ters yiiz siif uygulamalarinin matematik dersinde
kullantminin 6grenci katilimina olumlu katki sagladig: verisi elde edilmis ve bu netice

sonucuna gore matematik 6gretiminde kullanilmasi tavsiye edilmistir.
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Erdem'in (2018) yapmis oldugu "Blok Tabanli Ortamlarda Programlama
Ogretimi Siirecinde Farkli Ogretim Stratejilerinin Cesitli Degiskenler Agisindan
Incelenmesi" adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda 5.smif kademesinde 6grenim géren
Ogrencilerin Scratch ile programlamayr oOgrenme durumlar1 ile bilgi islemsel
diistinebilme yetenekleri iizerinde farkli 6gretim yontemlerinin etkisini incelemektedir.
Arastirmada kullanilan 6gretim yontemleri ise yiiz yiize egitim Ve ters yiiz sinif yontemi
ile egitimdir. Arastirma sonuglar1 incelendiginde, ters yiiz smnif yontemi kullanilarak
gerceklestirilen egitim ile yiiz yiize gergeklestirilen egitimin, Scratch ile programlamay1
O0grenme durumlart ile bilgi islemsel diisiinebilme yetenekleri iizerinde, anlamli bir
farkliliga sebep olmadigi ortaya ¢ikmistir. Yapilan odak grup goriismeleri neticesinde
toplanan Ogrenci goriisleri ele alindiginda, ters yiiz siif yontemi uygulamasinin
gerceklestirilmesi konusunda, 6grenciler bireysel 6grenmenin daha iyi oldugu; yiiz yiize
egitim alan Ogrenciler ise Ogretmenin konuyu simnifta islemesinin daha iyi oldugu
belirtmislerdir. Ayrica terS yiiz siniftaki ogrencilerin anlik geribildirim ve destek
alamamasi; yiiz yiize egitim alan 0grencilerin ise siif i¢i faktorler, konunun anlatisi
sirasinda  anlagilmayan noktalarin  tekrar1 konusunda zorluklar yasadiklarini
belirtmislerdir. Iki grubun ortak diisiincesi ise kesfederek ogrenmenin daha etkili
olacagi, oyun ve animasyon gelistirebilme diizeylerine ters yiiz sinif yonteminin katki
saglayacagi seklindedir.

Kahramanoglu ve Senel'in (2018) yapmus olduklar1 "llkokul Ingilizce Dersinde
Ters Yiz Smif (Flipped Classroom) Modeli Uygulamasinin Degerlendirilmesi” adli
calismada ilkokul dérdiincii simf Ingilizce dersinde uygulanan ters yiiz sinif dgrenme
metodu kullaniminin ilkokul diizeyi i¢in uygunlugu ve verimliliginin degerlendirilmesi
ama¢ edinilerek gergeklestirilmistir. Calisma nitel durum ¢alismasi olarak
yiriitilmiistiir. Yapilan gorlismelerden elde edilen bulgulara gore dgrenciler ters yiiz
sinif 6grenme metodu kullanimini degisik ve eglenceli olarak degerlendirmektedirler.
Yontemi uygulayan 6gretmen ise bu metodun 6rneklemi meydana getiren ilkokul
diizeyi i¢in uygun olmadigini belirtmesinin yaninda eglenceli bir c¢alisma oldugunu,
ogrencilerin 6grenme isteklerini artirdigini belirtmistir.

Gokdas ve Giirsoy'un (2018) yapmis olduklari "ilkokullarda Déniistiiriilmiis
Sinif Modelinin Matematik Dersindeki Akademik Basari ve Motivasyona Etkisi" adli
calismada ilkokul dordiincii sinif seviyesinde matematik dersinde doniistiiriilmiis sinif
modeli uygulamasiyla gergeklestirilen Ogretimin Ogrencilerin  basarilarina ve

motivasyon durumlarina yaptigi etki arastirilmistir. Arastirma deney ve kontrol grubu
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olarak belirlenen iki farkli grupta gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
verilerin ¢6ziimlenmesi ile deney grubunun son test puanlariin, kontrol grubu son test
puanlarindan yiiksek oldugu ve istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir. Diger
taraftan matematik dersi motivasyon seviyelerini tespit etmeye yonelik toplanan
verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda motivasyon seviyeleri arasinda bir farklilik
olusmadig1 goriilmiistiir. Sonug olarak ilkokul dordiincii sinif kademesinde, matematik
dersinin islenisinde, ters yliz sinif modeli uygulamasinin 6grencilerin basarisini artirdigi
sonucu ile derse yonelik motivasyon durumlarina etki etmedigi tespit edilmistir.

Kaya'nin (2018) yapmis oldugu "Matematik Ogretiminde Ters Yiiz Ogrenme
Modelinin Ortaokul Ogrencilerinin Derse Katilimma Etkisi" adli calismada, matematik
Ogretiminde ters yiiz siif yontemi kullaniminin ortaokul 6grencilerinin derse katilimina
etkisi incelenmistir. Calismada nicel arastirma yontemlerinden yari deneysel desen
kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Ogrenme yonetim sistemine
yiiklenen videolarin, deney grubunda yer alan 6grenciler tarafindan, dersten Once
izlenmesi icin gerekli bilgilendirmeler yapilmistir. Boylece Ogrencilerin dersin ana
noktalarini, video {izerinden Ogrenmeleri saglanmig, anlasilmayan noktalar ders
esnasinda agiklanmigtir. Smif i¢i zaman diliminde ders igerigine uygun etkinlikler
yapilmig, 6grencilerin eksik 6grenmeleri tespit edilip giderilmistir. Geleneksel dgretim
yontemi ile ders islenen kontrol grubunda yalnizca yiiz yiize egitim yapilmistir. Kontrol
grubuyla gergeklestirilen konu anlatimi siirecinde konuyla iliskili bilgiler verilmis,
ornekler tizerinde durulmus ve ev i¢in alistirmalar verilmistir. Uygulamanin
gerceklestigi siirecte, deney ve kontrol grubu 6grencileriyle, siirekli iletisim halinde
olunarak gerekli rehberlik yapilmigtir. Arastirmadan elde edilen verilere gére matematik
dersinde, deney grubuna uygulanan ters yiiz sinif yonteminin, 6grencilerin derste aktif
olma durumlarina olumlu katki sagladig: tespit edilmistir.

Talan ve Giilsegen'in (2018) yapmis olduklar1 "Ters-Yiiz Sinif ve Harmanlanmis
Ogrenmede Ogrencilerin Oz-Diizenleme Becerilerinin ve Oz-Yeterlik Algilarinin
Incelenmesi" adli galismada yiiksekdgretim diizeyi "Bilgisayar-I" dersinin islenisi
stirecinde, ters yiiz sinif modeli, harmanlanmis 6grenme ve klasik yontem kullaniminin
ogrencilerin 6z diizenleme becerileri ve bilgisayar 6z yeterlik algilarini tespit
etmislerdir. Arastirma i¢in iki deney grubu ve bir kontrol grubu olusturulmustur. Birinci
deney grubunda ters yiiz simif yontemi, ikinci deney grubunda harmanlanmis 6grenme
yontemi ile 6gretim gerceklestirilirken; kontrol grubunda ise geleneksel yaklagim ile

ogretim gergeklestirilmistir. Uygulama sonrasi elde edilen veriler degerlendirildiginde
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gruplardaki Ogrencilerin 6z diizenleme ve bilgisayar 6z yeterlik algilar1 acisindan
anlamli bir fark olmadig1 bulgusu elde edilmistir.

Topal ve Akhisar'in (2018) yapmis olduklar1 "Ters Yiiz Ogrenme Yaklasiminin
Ogrencilerin Akademik Basarilarma Etkisi: Mikroislemci/Mikrodenetleyiciler |l
Dersinin Uygulamasi" adli arastirmada amag, "Mikroislemciler/Mikrodenetleyiciler 11"
dersinin etkili ve kalic1 sekilde 6gretimi siirecinde ters yiiz sinif modeli kullanilmasinin
Ogrenci basarisina etkisini ve Ogrencilerin yaklasima yonelik distlincelerini tespit
etmektir. Arastirmada nicel ve nitel veri toplama yontemlerinin birlikte degerlendirildigi
karma yontem ile son test kontrol gruplu model se¢ilmistir. Calisma sonrasi elde edilen
veriler analiz edildiginde mikroislemciler dersinin isleniginde ters yiiz sinif 6grenme
ortami kullaniminin 6grencilerin akademik basarisina anlamli bir etki olusturmadigi
saptanmistir. Bunun yani sira 6grencilerle yapilan goriismelerin sonucunda, 6grenciler
ters yiiz sinif yaklasimina iligkin olumlu goriis belirtmis ve bu sekilde tasarlanan bir
ortamin 0grenmelerine olumlu etkisinin olacagini belirtmisglerdir.

Yildirim ve Celik'in (2018) yapmis olduklar1 "Uygulayicilarin Ters Yiiz Edilmis
Sinif Uygulamalarina Yonelik Deneyimleri" adli ¢aligmada 6gretmen adaylarinin, ters
yiiz sinif modeli uygulamalarinda, uygulayici 6gretmen bakis agistyla modele yonelik
genel diistincelerin tespit edilmesi amaglanmistir. Calisma sonunda yapilan goériismeler
degerlendirildiginde, ters yiiz simif modeli uygulamalarma iliskin uygulayicilar bu
modelin geleneksel yonteme kiyasla fazla zamanlarimi aldigin1 ve ¢aba gerektirdigini
belirtmislerdir. Ders igeriklerinin hazirlanis siireci ve ders i¢i faaliyetlerin planlanmasi
siireclerinde, uygulayicilarin aktif olduklar1 goriisii ortaya c¢ikmistir. Ters yiiz sinif
modeli kapsaminda olusturulan ders igeriklerinin daha agik ve anlasilir sekilde
yapilandirilmasinin gerekliligi belirtilmistir. Bunlara ek olarak uygulayicilarin belirttigi
sinif i¢i siireg Oncesi gerceklestirilen bireysel 6gretimle birlikte, 6grencilerin sinif igi
stiregte aktif rol aldig1 ve hazir bulunusluk seviyelerinin arttig1r gortisleri ters yiiz siif
modelinin olumlu katkilarindandir. Modelin bireysel farkliliklar1 azaltmaya imkan
saglamasi belirtilen olumlu goriigler arasinda yer almaktadir.

Oztiirk ve Alper'in (2019) yapmis olduklar1 "Programlama Ogretimindeki Ters-
Yiiz Ogretim Yonteminin Ogrencilerin Basarilarina, Bilgisayara Yoénelik Tutumuna ve
Kendi Kendine Ogrenme Diizeylerine FEtkisi" adli calismada 6.smif "Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim" dersi kapsaminda yer alan programlama dili O6gretimi
konusunun islenmesi siirecinde, ters yiiz siif modelinin 6grencinin akademik

basarisina, teknoloji destekli bireysel 6grenmeye ve bilgisayara karsi olan tutumuna



23

etkisini aragtirmigtir. Calismada nicel arastirma yontemlerinden On test-son test
eslestirilmis kontrol gruplu desen uygulanmistir. Deneysel siire¢ sonrasi uygulanan
akademik basar1 testi sonuglar1 analiz edildiginde, ters yiiz siif yontemi modeli
uygulanan deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 notlari ile ders islenis siirecinin
geleneksel 6gretim modeli ile yiiriitiildiigii kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari
notlar1 arasinda, deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmistir.
Son test basar1 puanlarina gore, deney grubu kontrol grubu 6grencilerine kiyasla daha
yiiksek ortalamaya sahiptir. Bu baglamda deney grubunu olusturan 6grencilerin kontrol
grubundan basarili olduklart sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu sonuca gore, ortaokul diizeyi
programlama dili Ogretiminde, ters yliz smif modelinin 6grencilerin  konuyu
kavramalarmi kolaylastirmasina ve basar1 oraninin artmasma imkéan sagladigi ortaya

¢cikmustir.

2.8. Tersyiiz Stmf Modeli ile Tlgili Yurt disinda Yapilmis Calismalar

Frydenberg (2013) calismasinda birinci simif pedagoji boliimiiniin  bilisim
teknolojisi dersine girisinde, ters yiiz simif modelini Excel kavramlarini 6grenme
deneyimlerini kolaylagtirmak i¢in uygulamistir. Calisma sonucunda ¢gretim yonteminin
ogrencilerin ilgi alanlarmi yakaladigi ve Ogrenmelerine katkida bulundugu ortaya

cikmistir.

Heo & Choi (2014) yaptiklar1 ¢alismada 7. siif matematik dersinde ters yiiz
sinif 6grenme yoOntemini uygulamistir. Video araciligiyla ders veren ters yiiz smif
modeli (6nceden) ve evde hazirlik yapmayr tesvik eden yenilikgi bir yontemdir.
Ogrencilere, egitim materyali olarak egitim videolar: verilmistir. Mini dersler, kisa
smmavlar, grup tartismalar1 gibi bireysel etkinlikler gerceklestirilmistir. Sonuglar
degerlendirildiginde uygulanan yontem ile akademik basar1 arasinda pozitif iligki tespit
edilmistir.

Wong & Chu (2014) yaptiklar1 ¢alismada ters yiiz simif modelini, giiniimiizde
egitmenler dikkat ceken bir Ogretim stratejisi olarak belirtmistir. Egitmenlerin,
cogunlukla dersliklerde talimat verdigi geleneksel Ogretim yoOnteminden sapma
goriildiigiinii  belirtmislerdir. Modelin uygulanmasinda, 6grencilerden bir egitmen
tarafindan dersten 6nce kisa bir video izlemeleri istenmistir. Bir vaka calismasi olan bu

caligmanin amaci, modelin 68rencilerin algilarinda etkili olup olmadigini incelemektir.
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Sonug, Ingilizce 6grenmeye yonelik giiven seviyelerini yiikseltmek igin modelin
geleneksel yontemden daha etkili olmadigimni gostermistir.

Huang ve Hong (2015) yaptiklari ¢alismanin amaci, ters yiiz smif yonteminin
lise dgrencilerinin bilgi ve iletisim teknolojisi (BIT) ve Ingilizce okudugunu anlama
tizerindeki etkilerini arastirmaktir. Deney grubu ve kontrol grubu secilmigtir. Tim
katilimeilar, bu calismanmn basinda ve sonunda dgrencilerin BIT ve Ingilizce okuma
anlamalarmi degerlendiren testi doldurmuslardir. Bulgular, BIT ve Ingilizce okuma
anlama becerilerinin ters yliz siif uygulamalari sonrasi 6nemli Olg¢iide arttigini
gostermistir. GoOriisme ve godzlem sonuglari nicel bulgularla uyumlu olarak elde
edilmistir.

Souza & Rodrigues (2015) yaptiklar1 ¢alismada programlama egitiminde ters
yiiz sinif yontemi ile geleneksel sinif yontemi etkinliklerini programlama 6z yeterlilik
ve akademik performans fiizerine etkileri agisindan karsilastirmigtir. Calismanin
sonucunda, ters yiliz siniftaki 0grencilerin programlama 6z yeterliliginin arttigini ve
akademik performans olarak geleneksel yonteme gére daha yiiksek dereceler elde ettigi
sonuclaria ulasilmislardir.

MacDonald (2015) yaptigt c¢aligmanin grubunu bilgisayar programciligi
ogrencileri olusturmustur. Ug farkli Ogretim yontemi kullanilarak calismayi
gerceklestirmistir. Ters yliz simif yaklasimi, aktif / igbirlik¢i yaklasim ve geleneksel
anlatim / 8dev yaklasimi yontemlerini kullanmustir. Ug yaklagim arasinda 6grenci igerik
bilgisi ile ilgili performans arasinda anlamli bir fark olmadigini tespit etmistir.

Foldnes (2016) makalesinde, ters yiiz smifin etkinligini geleneksel ders-bazl
smifa gore karsilastiran bir calisma anlatilmaktadir. Calismada ters yliz smifin iki
uygulamasi arastirilmistir. {lk uygulama, kurs boyunca kendi hizlarinda ilerleyen
ogrencilerle, isbirlikgi 6grenmeyi aktif olarak tesvik etmemistir. Bu uygulama ile
O0grenci smav puanlart geleneksel siniflar ile ters yiiz smiflar arasinda farklilik
goriilmemistir. Ikinci uygulama isbirlik¢i 6grenme etkinlikleriyle diizenlenmistir. Bu
uygulamada 6grenci puanlari, ters ¢evrilmis sinif olan deney grubunda, geleneksel
yontemle ders alan kontrol grubundan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yapilan
degerlendirmeler sonucunda ters yiiz siif modelinin, isbirlik¢i 6grenmeyle dogru
sekilde uygulanmasi halinde, akademik performansin artmasina katki saglayacagi
goriilmiistir.

Olakanmi (2016) calismasi ortadgretim diizeyinde ters yiiz smif Ogrenim

modelinin kimya dersinde kullaniminin akademik performans ve kimyaya yonelik
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tutumlarina etkilerini ortaya koymaktadir. Ogrencileri deney veya kontrol grubuna
rastgele atamak i¢in bir On test ve son test deney tasarimi kullanilmigstir. Ters yiiz sinif
O0gretim modelini kullanmanin uygunlugunu degerlendirmek i¢in 6grenciler iki gruba
ayrilmistir. Deney grubu ad1 verilen ilk grup icin, 6grencilere video dersleri ve okuma
materyallerinin verildigi, ters yliz sinif modeli kullanilmistir. Diger taraftan, ikinci grup
geleneksel yaklasimla dersi takip etmis ve kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Reaksiyon bilgisi testi ve kimya tutum ol¢egi uygulanmistir. Arastirma sonunda
Ogrencilerle goriisiilmiistiir. Bu ¢alismadan elde edilen bulgular, ters yiiz sinif 6gretim
modelinin, 6grencilerin kimyasal reaksiyon oranini kavramsal olarak kontrol grubundan
daha fazla kavramasma yardimct oldugunu ortaya koymaktadir. Tim
degerlendirmelerde, ortalamada daha yiiksek performans gosteren ters yiiz smif
Ogrencileri i¢cin anlaml farkliliklar bulunmustur. Ters yiiz sinif modelinin uygulandigi
deney grubu oOgrencileri, dersten Once derse hazirlanarak fayda saglamiglardir ve
smiftaki  O0grenme siireglerinde akranlarla, Ogretmenle etkilesime girme firsatt
bulmuslardir. Bu bulgularin, 6gretmenlerin ¢evrilmis simif modelinin 6gretim ve
O0grenme siireclerine nasil dahil edilecegi konusunda egitilmeleri veya yeniden
egitilmeleri gerektigi fikrini destekledigi gorilmistiir, bu modelin 6grencilerin
dogrudan 6grenmeye dahil olmalarini ve aktif olmalarini tesvik ettigi goriilmiistiir.

Sharpe (2016) calismasinin amaci trigonometri dersi 6gretiminde ters yiiz siif
yontemi ile geleneksel 6gretim ydntemi arasinda dgrenci basarisi agisindan bir fark olup
olmadigim tespit etmektir. Calismanin sonucunda ters yiiz sinif yontemi basarisi ile
geleneksel yontem arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamastir.

Manuscript (2016) c¢alismasinda ters yiiz sinif yontemi kullanimimnin ilkogretim
diizeyindeki Ogrencilerin okuma puanlarna etkisini arastirmistir. Nicel sonuglar
incelendiginde  gruplarin aym1  diizeyde performans gosterdikleri  puanlar
karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmiistiir.

Caverly (2017) calismasinda lise matematik dersinin iglenmesi siirecinde ters
yiiz sinif yonteminin etkinligini 6lgmek i¢in arastirma yapmustir. Geleneksel sinif ile
ters yiiz simf uygulamalari ile ders islenmistir. Ogrencilerin performans puanlari tespit
edilmistir. Ters yiiz smif ile egitim alan grubun puani kontrol grubunun puanlarindan
anlamli derecede farkli ve daha fazla bulunmustur. Ogrencilerin katilim diizeyi anlamli
bir farklilik géstermemistir (p <.05).

Tremonti (2017) gerceklestirdigi ¢aligmada geleneksel derslere karsi ters yiiz

sinif modilleri kullanilarak gerceklestirilen egitimin 6grenci memnuniyeti ve smav
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performansina etkisini karsilastirmistir. Ogrenciler rastgele bir kontrol grubuna veya
deney grubuna atanmistir. Kontrol grubu geleneksel derslere maruz kalirken deney
grubu ters ¢evrilmis bir sinif modiiliine maruz kalmistir. Ters yiiz sinif yonteminin tip
fakiiltesi ortaminda 6grencilerin katilimi ve sinavlarda performans artisinda geleneksel
derslerden daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Weiss (2018) calismasinda biyoloji dersinde ters yiiz snifin etkisini
arastirmistir. Calisma i¢in geleneksel ve ters yliz yontemle 6gretim yapilan iki ayr1 sinif
olusturulmustur. Bu ¢alismanin sonuglar1 incelendiginde her iki smifin da olumlu
oldugu geleneksel ve cevrilmis siniflar arasinda 6grenme algisi acisindan anlamli bir
farklilik olmadig1 goriilmistiir.

Flick (2019) ¢alismasinda altinct sinif matematik dersinde ters yiiz sinif yontemi
kullaniminin matematik 6grenimi iizerindeki etkisini incelemistir. Kurs boyunca iki
grup 6grenci kullanilmistir. Bu ¢alismada birinci grupta 6gretim geleneksel 6gretim
yontemleri kullanilarak gerceklestirilmistir. Ikinci grupta dgretim hem geleneksel hem
de ters yiiz 6grenme yoOntemleri kullanilarak gerceklestirilmistir. Nicel arastirma
verilerinin analizi sonucunda ters yiiz simif yontemi kullanilan grup lehine basari
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Nitel arastirma
verileri sonuglarina gore ters yiiz siif yontemi kullanimi velilerden, 6grencilerden ve
ogretmenlerden olumlu yorumlar almistir.

Lin (2019) ¢aligmasinda yazilim miihendisligi kursu 6grenci merkezli 6grenme
ortami olusturmak icin ters yiiz simif yontemi uygulanmasini incelemistir. Yazilim
miihendisligi kursu igin Onerilen yaklagimin etkinligi arastirmak i¢in bir deney grubu
olugturulmustur. Deney grubundaki 6grenciler ters yiiz sinif grenme modeli ile kontrol
grubundaki 6grenciler ise geleneksel sinif modeli ile 6grenmislerdir. Deney grubundan
elde edilen sonuglar ile geleneksel Ogretimin kullanildigi kontrol grubu sonuglar
karsilastirildiginda ters yliz sinif yonteminin basariyr énemli 6l¢iide artirdigi sonucuna
ulasilmistir.

Yapilan yurt i¢i ve yurt dist ¢alismalar genel olarak degerlendirildiginde ters yiiz
simif uygulamalar1 ile gergeklestirilen Ogretimlerin  olumlu katki  sagladig:
gorilmektedir. Ters yiiz sinif uygulamalarinin akademik basariya katki sagladigi, aktif
katitlm1 sagladigi, Ogrencilerle akranlar1 ve Ogretmenleri arasindaki iletigimi,
motivasyonu ve hazirbulunusluk seviyesini artirdigi sonuglart ortaya ¢ikmistir. Ters yiiz
stif uygulamalarimin kullanildigi aragtirmalarda Ggrencilerin akademik basarisina

anlamli etki olusturmadigi goriilen ¢alismalarda mevcuttur. Bu ¢alismalarin bazilarinda
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ogrencilerin, modelin kullanimina yonelik olumlu goriisler bildirdigi goriilmiistiir. Ters
yiiz siif uygulamalarina iligskin yapilan ¢alismalar arasinda ters yiiz sinif uygulamalari
ile yliz yiize O6gretimin motivasyon seviyelerine etkisinin ayni oldugunu belirten

calismalarda mevcuttur.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu kisimda arastirmanin modeli, evreni, 6rneklemi, arastirmada kullanilan veri

toplama araci ve uygulama siireci ele alinmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada nicel arastirmalardan deneysel arastirma kullanilmistir. Deneysel
aragtirmalar, bagimli degisken ilizerinde, arastirmacinin meydana getirdigi farklarin nasil
bir etki olusturdugunu ortaya ¢ikaran ¢alismalardir (Biiylikoztiirk, 2012). Arastirmanin
amaci ters yiiz siif modeli kullanilarak gergeklestirilen programlama o6gretiminin
ogrencilerin akademik basarisina etkisi olup olmadigini tespit etmektir. Bu amagla
bagimsiz degiskenin bagimli degiskene etkisini incelemek amaciyla 6n test son test
kontrol gruplu yar1 deneysel bir arastirma deseni kullanilmistir. Bu yontem,
katilimcilarin gruplara yerlestirilmesi siirecinde rastgele dagilimin olmadigi bir deneysel
yaklagim tasarimidir (Biiyilikoztiirk, 2001). Arastirmada yer alan bagimsiz degisken ters

yiiz sinif modeli bagimli degisken ise basaridir.

[ Denew ve Kontrol Gruplarimim Olustarulmass :l
k3
[ Ters YWiizr Simf Tvosulamalar: Ile Ilgili Bilgilendirme ]
W
[ Om testlerin uvgulanmasyBasar: Testi) ]
W 3
[ Dyenew Grubu ] [ Kontrol Grabu ]
o+ -
|//~17_Ha_ﬁ:a Ters Yii= Sm_:f'-\\. //—.I;ﬁ_z anlatirm _-\1
Uwgulamalar: Sora-cevap vontermi
2 Hafta - Ters Yiiz Simf Gosterip waptirma
Uwgulamalar:
3 Hafta - Ters Yiiz Simf
Uwgulamalar:
4 Hafta - Ters Yiiz Simaf
Uwgulamalar:
5 _Hafta - Ters Yiiz Simf
Y. Uvsulamalag: A M * /-‘
[ Son testlerin uygulanmasi(Basar: testi) ]
-
Drenew grubu d&rencilerinin uvgulamayva wvonelik gtrislerinin |
alimmas:

Sekil 3. Deneysel Islem Siireci
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Calismada yer alan deney grubu ve kontrol grubu asagidaki sekilde
olusturulmustur.

Deney Grubu: Ters yiliz simif modeli uygulamasi kullanilarak 6gretimin
ogrencilerin hazirlanan videolar izleyebilecek teknolojik imkanlara ulagabilir olmasi
durumu dikkate alinmistir.

Kontrol Grubu: Ogretimin  geleneksel smif yaklastmi  uygulanarak

Arastirmada kullanilacak yontemin belirlenmesi asamasindan sonraki siiregte
verileri toplamak i¢in kullanilmak iizere akademik basari testi i¢in gerekli izinler
alinmustir. Akademik basar1 testinin kullanimi igin gerekli izinler alinmustir. 1zin belgesi
Ek 2'de yer almaktadir. Arastirmada yer alan deney grubu ve kontrol grubu arasinda
akademik basar1 agisindan farklilik olup olmadigini tespit etmek i¢in gruplara akademik
basar1 testi, on test olarak uygulanmustir. On test uygulamasi sonucu gruplar arasinda
farklilik olmadig: tespit edilmistir. Sonraki siirecte bes haftalik deneysel islem siireci
baslamistir. Bu siirecte deney grubuna ters yiiz sinif modeli uygulamasi kullanilarak
ders anlatimi yapilirken, kontrol grubunda ise geleneksel sinif yaklasimi kullanilarak
ders islenis siireci gergeklestirilmistir. Gergeklestirilen uygulama stirecinin sonunda
bagimsiz degisken olan ters yiiz sinif modelinin bagimli degisken olan basariya etkisini
belirlemek i¢in gruplara son test uygulanmistir.

Arastirmact modeli uygulayan kisidir. Testleri uygularken gegerliligi
etkileyebilecek tiim olumsuz faktorler ortadan kaldirilmigtir. Kontrol grubunda
uygulayict, konu igerigini simnif ici siiregte anlatmistir. Kontrol grubunda uygulayici
merkezi konumdadir. Deney grubunda ise konuyla ilgili hazirladigi videolari, taginabilir
bellek kullanarak ogrencilerle paylagsmis ve 6grenciler bu videolar: sinif dist siiregte
izlemiglerdir.  Simf igi  silire¢te ise tamamlayici, pekistirici  etkinlikler

gerceklestirmislerdir. Deney grubunda uygulayici rehberlik eden konumdadir.

3.2. Calisma Grubu

Calisma grubu 2018-2019 egitim &gretim yilinda Malatya'nin Dogansehir
ilgesinde yer alan iki ortaokulda O6grenim goren 6.sinif Ogrencilerinden (n=29)
olusmaktadir. Bu okullardan birinde 6grenim goren 6.sinif 6grencileri kontrol grubunu

olusturmakta ve Ogrenci sayist 14 iken diger okulun 6.smmif &grencileri ise deney
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grubunu olusturmakta ve dgrenci sayist 15'tir. Caligma kapsaminda uygulanan 6n test ve
son teste her iki gruptan tam katilm saglanmistir. Ayrica uygulamanin
gerceklestirilmesi i¢in gerekli izinler alinmis olup izin igerigine ait belge Ek 1'de yer

almaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclar1 ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada nicel verileri toplamak igin "Bilisim Teknolojileri Dersi Akademik
Basar1 Testi" (Ek-3) kullanilmistir (Ceylan, 2015). Test iceriginde bilisim teknolojileri
ve yazilim dersi, problem ¢6zme, programlama ve 6zgiin iiriin gelistirme konusu, yazil
sorulart yer almaktadir. Testin uygulanabilmesi icin gerekli izinler alinmis olup izin
alindigma iliskin belge Ek 2'de yer almaktadir. Bilisim teknolojileri dersi akademik

basari testi 40 sorudan olusmaktadir.

3.4. Verilerin Analizi

Calismada nicel veriler elde edilmistir. Nicel verilerin analizinde SPSS programi
kullanilmistir.  Ogrencilerin  akademik basar1 testlerinden elde edilen veriler
degerlendirilip 6grencilerin 6n test son test puanlari arasindaki fark tespit edilmeye
caligilmistir. Bunun i¢in ilk yapilmasi gereken islem testin parametrik-nonparametrik
olma durumunu belirlemek olmustur. Bu amagla normallik testi yapilmustir.
Calismadaki 6rneklemi olusturan gruptaki birey toplami 50' den az olmasi sebebiyle
verilerin normal dagilim gosterme durumunu belirlemek igin Shapiro Wilk testi
kullanilmistir (Biiytikoztiirk, 2007). Uygulanan Shapiro Wilk testine gore verilerin
normal dagilim gostermedigi belirlenmistir. Nicel verilerin analizinde Mann Whitney U

testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmistir.

3.5. Uygulama Asamasi

Bu boliimde calismanin uygulama kismini olusturan asamalar anlatilmistir.
Arastirmanin gerceklestirildigi bes haftalik siiregte, deney ve kontrol grubundaki
ogrenciler her hafta iki ders saati 6grenim gdrmiislerdir. Ogrenciler sinif ici ve siif dist
aktivitelerde yer almislardir. Aktivitelerde 6grenciler soru-cevap, proje uygulama,

isbirlik¢i 6grenme vb. aktif katilim saglamislardir.
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Aragtirma i¢in uygulama kismina gegilmeden Once deney grubu Ogrencilerine
ters yliz sinif modeli uygulamasina iliskin bilgi verilmistir. Yapilan bilgilendirme
sonrasi iki gruba da uygulama 6ncesi 6n test uygulanmistir. Sonraki asamada kontrol
grubunda konu geleneksel yontemle anlatilmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilere
konuya iliskin hazirlanan video verilmis ve evde videoyu izleyip derse katilim
saglamalarina iligkin yonlendirmede bulunulmustur. Evde videoyu izleyerek okula
gelen Ogrenciler smifta 6gretmenlerine takildiklari, zorlandiklar1 kisimlara iliskin
sorular sormuslardir. Yapilan uygulama sonrasi deney ve kontrol gruplarina son test
uygulamasi yapilmistir. Basar1 testinden elde edilen sonuglar degerlendirildiginde
kontrol grubunun son test ortalamasinda artis tespit edilmistir (X0=43.39, XS=59.28).
Deney grubu i¢inde ayni1 durum gegerli olmustur (XO=41,5, XS=67,8). Verilerin analiz
sonuglarina gére gruplarin son testleri karsilagtirildiginda deney grubunun testten elde
ettigi ortalamanin daha yiiksek oldugu ve istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna
varilmigtir.

Ters yliz simif modelinin uygulandigi grupta yer alan Ogrenciler videolar
yiiklemek i¢in tasinabilir bellek edinmislerdir. Videolar1 imkanlar1 dogrultusunda TV,
bilgisayar kullanarak izlemislerdir.

3.5.1. Videolar

Ters yiiz sinif modeli uygulamalarinda kullanilmak iizere hazirlanan videolar
Ogretim materyali hazirlama ilkelerine uygun olarak olusturulmustur. Bu ilkeler asagida
belirtilmistir (Demirel, 2015).

e Videolarin basit, sade ve anlasilir sekilde hazirlanmasi,

e Dersin hedef ve davranislarina uygun olarak olusturulmasz,

e Onemli ve 6zet bilgilerin yer almast,

e Ogrencinin gelisim ve dgrenim dzelliklerine uygun olmas: seklindedir.

Ters yiiz sinif modeli uygulamasi siirecinde, her ders 6ncesinde hazirlanmis olan
videolar, deney grubundaki ogrencilere tasinabilir bellek araciligiyla dagitilmistir.
Calismadaki videolar Camtasia 2018 programi kullanilarak bilgisayar ekran
goriintiisiiniin ve sesli anlatim kaydinin alinmasi ile olusturulmustur. Ayrica 6rnek

videolara ait ekran goriintiileri asagidaki gibidir.
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Sekil 5. Ornek video griintiisii-2

3.5.2. Dersin kapsami

Uygulama Bilisim Teknolojileri dersi programlama konusu kapsaminda
gerceklestirilmistir. Bu derste miifredata bagh kalinarak bes hafta boyunca dersin
anlatilis1 gerceklestirilmis olup konulara iligkin ayrintili plan Tablo 1'de (MEB, 2018a)

yer almaktadir.



Tablo 1.

Dersin Igerigi
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BILISIM TEKNOLOJILERI DERSI PROGRAMLAMA KONUSUNUN YILLIK PLANI

KONULAR

KAZANIMLAR

1.HAFTA

2.HAFTA

3.HAFTA

4. HAFTA

5.HAFTA

SCRATCH ILE TANISIYORUM

SCRATCH’i KESFEDIYORUM

HAYDI CANLANALIM

NESNELER KONUSUYOR

DUSUNEN BILGISAYAR

Blok tabanli programlama aracinin ara
yiizlinli ve 6zelliklerini tanir.

Blok tabanli programlama aracinda sunulan
bir programin islevlerini agiklar.

Blok tabanli programlama aracinda sunulan
bir programin iglevlerini aciklar, hatalarini
ayiklar.

Blok tabanli programlama aracinda sunulan
bir programi verilen Olgiitlere gore
gelistirerek diizenler.

Blok tabanli programlama aracinda sunulan
bir programin hatalarini ayiklar.

Blok tabanli programlama aracinda sunulan
bir programi verilen Olgciitlere gore
gelistirerek diizenler.

Dogrusal mantik yapisini igeren programlar
olusturur, programlar test ederek hatalarini
ayiklar.

Dogrusal mantik yapisini igeren programlar
olusturur.

Dogrusal mantik yapisini igeren programlari
test ederek hatalarini ayiklar.

Karar yapisini igeren programlar olusturur.
Karar yapisin1 igeren programlart test
ederek hatalarini ayiklar.

Dogrusal mantik yapisini igeren programlar
olusturur.

Dogrusal mantik yapisini i¢eren programlari
test ederek hatalarini ayiklar.

Karar yapisini i¢eren programlar olusturur.
Karar yapisint igeren programlarr test
ederek hatalarini ayiklar.

Coklu karar yapilart iceren programlar
olusturur ve

test ederek hatalarini ayiklar.

Dongili yapisini igeren programlar ve test
ederek hatalarii ayiklar.
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3.5.3. 1. Hafta Uygulamasi

KAZAMIMLAR

4.5.2.1. Blok rabanh programlama aracenun araylzind ve Szelliderini tanur
Apk kaynak kediu veya derdesiz evigilebilen programlama plagformilan kullamlabilis
4.5.2.2, Blok tabankh programlama aracenda susiilan bir programun igdeviesind agildar

MATERYALLER

6.2.9.A1 - Blok Tabanl: Programiama Sunusu
6.2.9.B1 - Scratch Programi Senusy
6.2.9.B2 - Scratch Bilgl Notu

OMNERILEN DERS AKISI

A Bilgi - Blok Tabanl Programlama (15 di.)
B. Bilgi - Scratch Program: {15 dik.)

C. Calayma - Seratch’l Dendyorum (10 dk.)
D. Proje - Merhaba Dinya (35 dk.)

E. Bugin Ne Ofrendilk? (5 dk.)

UYGULAMA ONCESI NOTLAR

Scrateh  etkinliklerine gegmeden Snce kendi bilgisavariuza ve ofrencilerin kullanacaklar:
bilgisavarlara, Scrarch 2.0 editgront indirdiginirden emin clun. Buau vapenak igin Scracch
Programi Bilgi Motu'undan yarasrlanabilirsiniz

Ggrencilerin uygulamalar sirasinda karslagabilecekleri problemleri dngorebilmek igin Snerilen her
projeyi derse gelmeden Snce programlama adimlar yonergesing taldp ederek bir ker denemeniz
vararh clacalkewr,

Sekil 6. 1.hafta ders plani

Aragtirmanin ilk haftasinda Ogrencilerin programlamaya yonelik bilgilerini
Olcmek i¢in 40 sorudan olusan basar1 testi uygulanmistir. Deney grubundaki 6grencilere
ters yiiz smnif modeli hakkinda bilgi verilmistir. Deney grubundaki Ogrencilere ders
oncesinde izlemeleri igin Sekil 6'da goriilen plan (MEB, 2018b) dahilinde hazirlanan
konuya iligkin video verilmistir. Kontrol grubunda uygulayici, plana uygun olarak
scracth ara yiiziinii ve temel 6zelliklerini anlatmigtir. Konu anlatimi bittikten sonra
ogrenciler anlamadiklar1 kisimlara iliskin sorular sormuslardir. Soru-cevap etkinligi
gerceklestirilmistir. Deney grubundaki 6grenciler ise konuya iligkin videoyu evde
izleyip gelmislerdir. Konuya iliskin bilgileri kavrayarak derse hazirlikli olarak
gelmislerdir. Anlamadiklar1 noktalar1 not almiglardir. Deney grubu 6grencileri miifredat
igeriginde yer alan "Merhaba Diinya™ isimli projeyi bireysel olarak uygulama firsati
bulmus isbirlik¢i ¢alismalarda gerceklestirmislerdir. Proje igeriginde yer alan kazanima

iliskin benzer projeler iireterek uygulama firsat1 yakalamiglardir.
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6.2.10 - SCRATCH’I KESFEDIYORUM
| GENELBAKIS |

GENEL BAKIS

KAFAMIMLAR

6.5.2.2, Blok tabank programlama 4 lan bir prog ql.wlm:puu
6.5.2.3. Blok tabanh programilassa d lan bir prog k T
6524 mmwmwmmmmmw
ditzenler.
MATERYALLER

6.2.10.41 - Ornek Geri Bildirir Grubu Degerlendirme Formu
6.2.10.B1 - Bloklars Kesfedelirn Gorseli
6.2.10.C1 - Birar Hareketlenelirn Programlarma Adimlars

OMERILEM DERS AKISI

A Calisma - Geri Bildirim Gruplar: (10 dk.)
B. Calisma - Bloklar: Kesfedelim (30 dk )

C. Froje - Biraz Hareketlenelimm (35 dk.)
D. Bugln Me Ogrendik? (5 dk.)

UYGULAMA ONMCESI NOTLAR

Drersi sindfra iglipy wve drencilerin bilgisay wmmmﬂummmm
geri bildirir griplarn balimiing atdayabilirsinir. Vine dersi val fra projelesivon / ethil
rahta ile ylrbrelgiinGr du:uml:ldap-rn]e yﬁn&rgﬂenu.tn mitrakin oldugunca Sfrenciles l:n.ﬁ.ndm
sirayla yva da gruplar | de vir i saglayinir Dinem boyunca dgrencilesin birkag ker
Scratch dzerinde deneme yapema firsan edindiginden emin olunor.

Sekil 8. 2.hafta ders plani

Ikinci hafta deney grubu ve kontrol grubundaki &grencilere, Sekil 7'de (MEB,
2018b) goriilen plana uygun sekilde scracth programinda yer alan bloklarin gorevlerine
iliskin bilgi verilmistir. Ornekler iizerinde kod bloklarinin ne ise yaradigi anlatilmistir.
Kontrol grubunda, konu anlatimi yapildiktan sonra, soru cevap teknigi kullanilmistir.
Kalan siirede Ogrenciler, biraz hareketlenelim isimli projeyi, etkilesimli tahta
araciligiyla uygulamaya caligmistir. Projede scracth karakterleri, kiliklari, dekorlar ve
sahneye iliskin bilgi sahibi olmuslardir. Ayrica proje ile eklenen karakterin yon tuslari
ile kontrol edilmesi i¢in gerekli kod bloklarmin kullaniminin = 6gretimi
gerceklestirilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinde, ders siiresinin biiyiik kismi konu
anlatimina ayrilmistir ve etkilesimli tahta ile uygulama yapilmistir. Ders saatinin 6nemli
bir kismi konu anlatimma ayrildigindan kalan siirede Ogrencilerin bireysel olarak
anlatilanlar1 uygulamasi sinirli olmustur. Deney grubu 6grencileri ders oncesi dagitilan

videoyu izleyerek smifa gelmistir. Ogrenciler not aldiklar1 sorular1 sormuslardir. Planda
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yer alan proje simnifta uygulanmistir ve projede yapilan kiigiik degisikliklerle farkli
uygulamalar da gergeklestirmislerdir. Biraz hareketlenelim projesinde yer alan ugur
bocegi kuklasi yerine farkli kukla ekleme, kuklanin hizinda degisiklik yapma, daha

karmagik labirentler olusturma, sahneyi degistirme vb. farkliliklar uygulanmistir.

3.5.5. 3. Hafta Uygulamasi

6.2.11 - HAYDI CANLANALIM

GENEL BAKIS

KAZANIMLAR

) 6.5.2.3. Blok tabanl: programlama & lan bir prog: hatalarins ayikdar.
6.5.2.4, Blok tabanl programlama aracinda sunulan bir programa verilen oigttiere gore gelistirerek
dazenler

6.5.2.5. Dogrusal mantik yapisan: igeren programlar olusturur,
6.5.2.6, Dogrusal mantik yapusant igeren programlar: test ederek hatalarin: ayukl

MATERYALLER

6.2.11.B1 - Papagani Uguralim Programlama Adimlan

ONERILEN DERS AKIS!

E A. Bilgi - Animasyon Nedir? (15 di.)

B. Proje - Papagan: Uguralum (25 dk.)
C. Proje - Kendi Animasyonumuzu Olugturalim (35 dik.)
D. Bugtn Ne Ogrendik? (5 dk.)

UYGULAMA ONCESI NOTLAR

{:B Dersi sinufta projeksivon veya etkilesimli tahta ile yérdrtgunts durumlarda, proje yonergelerinin
mimkin oldugunca Ogrenciler tarafindan mrayla ya da gruplar hilinde deneyimlenmesini
saglayiniz. Donem boyunca Sgrencilerin her birinin en az birkag kez Scratch progranmu Uzerinde
uygulama yaptifindan emin olunuz.

Sekil 8. 3.hafta ders plani

Uciincii haftada uygulama diger haftalardaki sekliyle devam etmis Sekil 8'de
(MEB, 2018b) goriilen plana goére ders islenisi gerceklestirilmistir. Deney grubu
ogrencileri uygulayicinin  hazirlamis  oldugu videoyu evlerinde izleyip okula
gelmislerdir. Videoyu izlemeyen Ogrencileri varsa bilgisi alinmis Ogrencilerin ders
oncesi videoyu izlemeleri saglanmistir. Konuya iliskin bilgisi olan deney grubu
ogrencileri ile papagan1 uguralim isimli proje gerceklestirilmistir. Bu projede papagan
karakterine kilik ekleyerek, kiliklar arasinda gegis yapilarak, uguyor sekilde goriinmesi
saglanmistir. Projede hareket, olaylar vb. meniilerden faydalanilmasi anlatilmistir. Proje
sonunda farkli kiliklar1 olan kuklalar segerek, sahneyi degistirerek dgrencilerin konuyu

pekistirmesini  saglayan  kendi  animasyonumuzu  olusturalim  uygulamasi
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gerceklestirilmigtir. Kontrol grubu 6grencilerine konu anlatimi yapilmigtir. Kalan siire

icinde proje uygulamasi gergeklestirilmistir.

3.5.6. 4. Hafta Uygulamasi

6.2.12 - NESNELER KONUSUYOR

GENEL BAKIS

KAZANIMLAR

6.5.2.5. Dogrusal mantik yapisim iceren programlar olusturur.
6.5.2.6. Dogrusal mantik yapisim iceren programlan test ederek hatalannm ayiklar.
6.5.2.7. Karar yapisim iceren programlar olusturur
6.5.2.8. Karar yapisimi iceren programlan test ederek hatalanim ayiklar.

MATERYALLER
6.2.12.A1 - Sakaa Penguen Videosu
6.2.12.A2 - Sakaa Penguen Programlama Adimlan
ONERILEN DERS AKISI
@ A. Proje - Sakaci Penguen (40 dk.)

B. Proje - Ogrendiklerini Uygula (35 dk.)
C. Bugiin Ne Ogrendik? (5 dk.)

UYGULAMA ONCESIi NOTLAR

Dersi simifta projeksiyon veya etkilesimli tahta ile yiiriittiigiiniiz durumlarda, proje ydnergelerinin
miimkiin oldugunca ©grenciler tarafindan sirayla ya da gruplar hilinde deneyimlenmesini
saglayimz. Dénem boyunca égrencilerin her birinin en az birkac kez Scratch programu tizerinde

uygulama yaptigindan emin olunuz.

Sekil 9. 4.hafta ders plani

Calismanin dordiincii haftasinda Sekil 9'da (MEB, 2018b) yer alan plana uygun
konuya iliskin videoyu izleyerek gelen deney grubu o6grencileri ile sakact penguen
isimli proje uygulamasi gerceklestirilmistir. Bu proje kapsaminda habersal kod blogunu
kullanarak kuklalarin iletisim kurmasi saglanmistir. Sahne dekorlar1 arasinda gecis
yapma anlatilmistir. Ogrencilerin farkli dekorlar kullanarak ve farkli kuklalar ekleyerek
habersal ya da zamanlama bloklarimi kullanarak kuklalarin iletisim kurmasini saglayan
bir proje tasarlamalar1 saglanmigtir. Simif gruplara ayrilmistir ve ¢alismalarini
etkilesimli tahta tizerinde gergeklestirmislerdir. Kontrol grubu ogrencilerine konu

anlatilmistir ve uygulamalar gosterilmistir.
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3.5.7. 5. Hafta Uygulamasi

6.2.13 - DUSUNEN BILGISAYAR

GENEL BAKIS

KAZANIMLAR

) 6.5.2,5. Dogrusal mantik yapssin: iceren programlar olugturur.
6.5.2.6. Dogrusal mantk yapesing iceren programlar: test ederek hatalarin: anklar,
6.5.2.7. Karar yapisanu igeren programlar olugturur,
6.5.2.8. Karar yapiseni iceren programlar: test ederek hatalaning aviklar.
6.5.2.9. Coklu karar yaptlan iceren programiar olugturur,
6.5.2.10. Coklu karar yapisani igeren programlar test ederek hatalarins ayiklar.
6.5.2.11. Dongd vapisini igeren programlar olusturur,
6.5.2,12. DongQ yapissnd igeren programlan test ederek hatalaring ayiklar.

MATERYALLER

6.2.13,B1 - Uzaylryla Sohbet Programlama Adimlars
6.2.13,C1 - 23 Nisan Projesi Programlama Adumlar

ONERILEN DERS AKISI

E A. Bilgi - Islemler,Veri ve Algilama Bloklar: (5 dk.)
B. Proje - Uzaylryla Sohbet (35 dk.)

C. Proje - 23 Nisan (35 dk.)

D. Bugtn Ne Ogrendik? (5 dk.)

UYGULAMA ONCES|I NOTLAR

{ ¥ 7} Bu hafta kullanacagimiz bazt gorseller Scratch programunin kendi ktetph inde bulunmuyor. Bu
- nedenle Tlrk Bayragt ve 23 Nisan afigi gibi gorselleri projenin yapilacags bilgisayarlara indirmeyi
unuemayinz,

Sekil 10. 5.hafta ders planmi

Uygulamanin son haftasinda Sekil 10'da (MEB, 2018b) verilen plana uygun
olarak hazirlanan videoyu deney grubu izlemis olarak gelmislerdir. Smif igi siirecte,
konuya iligkin kisa sekilde, konu tekrart yapilmistir; onemli noktalar vurgulanmustir.
Algilama ve islem bloklarmin kullanimima yonelik uzayliyla sohbet projesi
gerceklestirilmistir. 23 Nisan isimli proje gerceklestirilmistir; bu proje ile 6grenciler
scracth programinda dekor olarak ekledikleri okulu bayrak, balon, afis ile
stislemislerdir. Projede kullanacaklar1 gorselleri, bilgisayardan programa aktarmiglardir.

Kontrol grubu 6grencilere konu anlatilmis projelerin uygulamasi gergeklestirilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu kisimda elde edilen verilerin analizi ve degerlendirilmesine iligkin bilgiler

yer almaktadir.

4.1. Ters Yiiz Simf Modeli Kullaniminin Ogrencilerin Basarisina Etkisi

Calismada ters yiiz sinif modeli uygulamalarinin etkisini belirlemek amaciyla
deneysel bir ¢alisma gergeklestirilmistir. Bu boliimde, deney sonrasi toplanan verilerin
analizi ve yorumlanmasina iligkin bilgiler sunulmaktadir. Deneysel siirecte, kontrol ve
deney grubu Ogrencilerine, 6n test uygulanmistir. Uygulama kisminda deney grubu
Ogrencileri derslerini ters yiiz sinif modelini kullanarak islerken kontrol grubu
Ogrencileri geleneksel yontemlerle derslerini islemislerdir. Bes haftalik siireg
sonrasinda, iki gruba da son test uygulanmistir. Elde edilen verilerin analizi yapilarak

ters yiiz 6grenmenin basartya etkisi incelenmistir.

4.1.1. Ogrencilerin On Test Sonuglariin Karsilastiriimasi

Uygulama gergeklestirilmeden Once uygulamada yer alan gruplarin konuya
iligkin 6n bilgilerinin birbirine benzer olup olmadigin1 incelemek, ydntemlerin
etkinligini tespit etmek amaciyla 6n test uygulamasi yapilmistir. Asagidaki tabloda 6n
test uygulamasinda yer alan deney ve kontrol gruplaria ait 6grenci sayilart (N), elde

edilen puanlarin ortalamasi ile puanlara iliskin standart sapma bilgileri yer almaktadir.

Tablo 2.

Deney ve kontrol grubu 6n test sonug¢larinin karsilagtirilmasi

Gruplar N Ortalama Standart Sapma
Deney 15 41,5 13,68

Kontrol 14 43,39 10,63

Iki grubun 6n test basar1 puanlar1 karsilastirildiginda, deney grubu dgrencilerinin
puan ortalamasi 41,5 ve standart sapmast 13,68 seklinde; kontrol grubu 6grencilerinin
puan ortalamasi ise 43,39 ve standart sapmasi 10,63 olarak elde edilmistir. Bu sonuglara

gore, deney grubu ile kontrol grubu 6n test ortalamalar1 arasindaki farkin anlamlilik
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durumu, gruplarin benzer olup olmadigini tespit etmek agisindan 6nem tagimaktadir.
Bunun i¢in 6n test puanlarinin kiyaslanmasi i¢in uygun analizler gergeklestirilmistir.

Analiz yonteminin belirlenmesi asamasinda ilk olarak dagilimlarin normalligine
bakilmistir. Orneklem sayis1 50'den az oldugundan verilerin normal dagilima uygunluk
durumunun belirlenmesi amaciyla Shapiro Wilk testi kullanilmistir (Razali & Wah,
2011). Uygulanan Shapiro Wilk testine gore verilerin normal dagilim gdstermedigi
belirlenmistir (S-W p=.000; p<.05).

Bu sebeple Ogrencilerin basarilar1 arasindaki farkliliklarin degerlendirmesini
yapmak i¢in non parametrik istatistiksel testlerden Mann Whitney U testi kullanilmistir.

Uygulama 6ncesi, deney ve kontrol gruplarinin bilisim teknolojileri basari testi
agisindan aralarinda anlamli fark olup olmadigi Mann Whitney U testi ile incelenmistir.

Sonuglar asagidaki tabloda yer almaktadir.

gae?llgy:g\;e kontrol gruplar1 6n test puanlarinin istatistiksel olarak karsilastirilmasi
Ogrenci N Sira Sira U z p
Gruplari Ortalamas1 Toplam

Deney 15 14,73 221,00

Kontrol 14 15,29 214,00 101,000 -,176 860
Toplam 29

Tabloda yer alan degerler incelendiginde deney ve kontrol grubu 6n test puanlari
arasinda istatistiksel olarak p> .05 anlamli bir farklilik yoktur (U=101.000; z = -.176;
p=.860). Bu sonug, deney ve kontrol grubu dgrencilerinin konuya iligkin 6n bilgileri
acisindan anlaml bir farklilik olmamasi sebebiyle uygulamanin gerceklestirilebilecegi

seklinde yorumlanmistir.



41

4.1.2. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test- Son Test Karsilastirmasi

Tablo 4.
Deney grubu 6grencileri 6n test-son test karsilagtirilmasi
Sira
Grup Siralar N z p
Ortalamasi
On test- Negatif Siralar 0 .00 .00
Son test Pozitif Siralar 15 8,00 120,00 -3,416 ,001
Esit 0
Total 15

Deney grubu 6grencilerinin On test son test basari1 puanlart arasinda anlamli fark
olup olmadig1 Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilarak analiz edilmistir.

Tablo 4'te goriildiigii gibi deney grubundaki Ggrencilerin 6n test ve son test
basar1 ortalamalar arasinda istatistiksel olarak p<.05 diizeyinde anlamli farklilik vardir

(z=-3.416; p<.001). Bu bilgiler dogrultusunda ters yiiz smf modeli

uygulamalarinin deney grubu dgrencilerinin bagarisini artirdigi séylenebilir.

4.1.3. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test- Son Test Karsilastirmasi

Tablo 5.
Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test- son test karsilagtirilmasi
Sira
Grup Siralar N
Ortalamasi z p

On test- Negatif Siralar 0 ,00 ,00
Son test Pozitif Siralar 14 7,50 105,00 -3,304 ,001

Esit 0

Total 14

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test basart puanlar1 arasinda anlaml
fark olup olmadig1 Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilarak analiz edilmistir.
Tablo 5'te goriildiigii gibi kontrol grubundaki dgrencilerin 6n test ve son test

basar1 ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak p<.05 diizeyinde anlaml farklilik vardir
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(z=-3.304; p<.001). Bu bilgiler dogrultusunda kontrol grubu 6grencilerinin basarisinin

artt1g1 soylenebilir.

4.1.4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Sonuglarmmn

Karsilastirilmasi

Tablo 6.

Deney ve kontrol grubu son test puanlar1 karsilastirilmasi

Ogrenci N Sira Sira U z P
Gruplar: Ortalamas1 Toplam

Deney 15 18,17 272,50

Kontrol 14 11,61 162,50 57,500 -2,078 ,038
Toplam 29

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin son test basar1 puanlar1 arasinda anlamh
fark olup olmadigi Mann Whitney U testi ile incelenmistir.

Tablo 6'da gosterilen Mann-Whitney U Testi sonuglarina gére hesaplanan
anlamlilik degeri (p=.038) p<.05 oldugundan deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
son test sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu sonucuna
ulagilmistir (U=57.500; z=-2.078; p=.038). Elde edilen sonuglara gore deney ve kontrol
grubu arasindaki farklili§in hangi grup lehine oldugu ise sira ortalamasi degerleri
incelendiginde basar1 farkinin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Biitiin bu
bulgulara dayanarak bilisim teknolojileri dersi programlama dersi 6grenci basarisinda

ters yliz sinif modelinin geleneksel yontemden daha etkili oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Calismanin amaci altinct sinif dgrencilerinin geleneksel egitim ve ters yiiz sinif
modeli ile programlamayi o6grenmelerinin, &grencilerin basarilarina olan etkisini
arastirmaktir. Bu ¢alisma siirecinde, deney grubu ve kontrol gruplari olusturulmus,
Ogrencilere ilk olarak basari testi 6n test olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler Mann
Whitney U testi ile analiz edildiginde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1
tespit edilmistir. Bu sonug, uygulama oOncesi deney ve kontrol gruplarinin akademik
basari1 agisindan birbirlerine denk olduklarint géstermistir.

Deney grubu 6grencileri ters yiiz sinif modeli kullanilarak programlama 6gretimi
alirken, kontrol grubu o6grencileri yliz ylize Ogretim yontemi kullanilarak Ogretim
gerceklestirilmistir. Deneysel islem siireci sonrasi deney ve kontrol grubuna son test
uygulanmistir. Deney grubuna ait 6n test ve son test puanlar1 Wilcoxon Isaretli Siralar
testi kullanilarak analiz edilmis ve deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik oldugu goriilmiistiir. Deney grubunun On test son test puanlar1 arasinda 26
puanlik bir artig gorilmiistiir.

Kontrol grubuna ait 6n test ve son test puanlart Wilcoxon Isaretli Siralar testi
kullanilarak analiz edilmis ve kontrol grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubunun 6n test son test puanlar1 arasinda 16
puanlik bir artis gérilmiistiir.

Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarimi kiyaslamak i¢in kullanilan
Mann Whitney U testi analiz sonuglarina gore gruplarin son test sonuglar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu ve bu farkliligin deney grubu lehine
oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca gore ters yiiz simnif modeli kullaniminin akademik
basartya olumlu katk1 sagladig goriilmiistiir.

Alan yazinda bulunan ¢alismalar arastirma sonuglarini destekler niteliktedir.
Akgilin (2015) caligmasinda ters yliz sinif ile gergeklestirilen egitimin Ogrencilerin
akademik basarisina daha fazla katki sagladig: goriilmiistiir. Aydin (2016) ¢aligmasinda
ters yiiz smifla Ogretim goren deney grubu Ogrencilerinin akademik basar1 testi
puanlarinin  kontrol grubu 0Ogrencilerine goére anlamli seviyede yiiksek oldugu
goriilmistiir. Yurtlu (2018) fen egitiminde ters yiiz sinif modelinin akademik basariya

etkisini inceledigi caligmada, akademik basar1 testi sonuglarinin ters yiiz sinif modelinin
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uygulandig1 grupta geleneksel sinif uygulamasina gore istatistiksel olarak anlamli bir
farlilik olustugu goriilmistiir. Flick (2019) ¢aligmasinin sonucuna gore ters yiiz simif
yontemi kullanilan grup lehine basar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gorilmistiir. Lin (2019) ¢alismasinin sonucunda ters yiiz sinif modeli uygulanan deney
grubu ile geleneksel model uygulanan kontrol grubunun sonuglar1 karsilastirildiginda
ters yiiz smif yonteminin bagartyr énemli Olgiide artirdigi goriilmiistiir. Caligmanin
sonuglart ile Cakir (2017), Turan (2015), Saglam (2016), Boyraz (2014), Caverly
(2017), Tremonti (2017) tarafindan yapilan calismalarin sonuglart da benzerlik
gostermektedir.

Literatiirde ters yliz sinif modelinin basariya etkisinin olmadigini savunan
calismalarda mevcuttur (Yavuz (2016); Topal ve Akhisar (2018); Sharpe (2016);
MacDonald (2015); Weiss (2018); Manuscript (2016) ).

Ters yiiz smif modeli uygulamalarinin gergeklestirildigi deney grubunda, son
test basar1 puanlar1 ortalamasinin daha yiiksek ¢ikmasinda, 6grencilerin bireysel hizina
gore 6grenmesi, istedigi kadar dersleri tekrar etme olanagi, sinif i¢i siiregte gergeklesen

isbirlik¢i ¢aligmalar, tekrar ve pekistirme etkinliklerinin etkili oldugu ifade edilebilir.

Ters yiliz sinif modeli uygulamalar ile ilgili yapilabilecek arastirmalara yonelik
Oneriler agsagidaki sekilde siralanabilir.
v’ Ters yliz smif modeli ile yenilik¢i yaklasimlarin 6grenci basarisina etkisi

ileriki caligmalarda arastirilabilir.

v’ Calisma nitel bir ¢alisma seklinde yapilabilir. Velilerin yontemin isleyisine

yonelik gozlemlerine dayanarak goriisleri alinabilir.

v’ Ters yiiz smif modelinin 6gretimde etkili ve verimli olarak yiiriitiilebilmesi

teknik alt yap1 eksiklerinin giderilmesi saglanabilir.

v’ Ters yiiz siif modelinde kullanilan video igeriklerinde anlatilan konuyu
pekistirme amaciyla smif ic¢i siiregte oyunla Ogrenme etkinlikleri

diizenlenebilir.

v Ters yiiz smif modeli uygulamalarmin bilginin kaliciligina  etkisi

arastirilabilir.

v Aragtirma Orneklem sayisinin  daha yiiksek oldugu gruplar {izerinde

gerceklestirilerek elde edilen bulgularin genellenebilirligi saglanabilir.
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v Ters yiiz smif modeli uygulamasi gergeklestirilirken ogrencileri videolari

izlemeye tesvik etmek i¢in motive edici planlamalar diizenlenebilir.

v' Ters yiiz smif uygulamalarn igin hazirlanan videolarm &grencilerle

paylasilmasi i¢in egitim bilisim ag1 (EBA) kullanilabilir.
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Ek 3: Basar Testi

BILiSIM TEKNOLOJILERI VE YAZILIM DERSi PROBLEM COZME, PROGRAMLAMA VE OZGUN URUN
GELISTIRME KONUSU YAZILI SORULARI

Ad Soyad
Simif
Okul No

piknige Gidilecek

Piknige | EVET HAYIR
gitmekten ¢
vazgeceriz.

. Yukanidaki algoritmada karar basamagi hangi numarali
adimdr?
a) 1 b2 ¢©3

piknige
gideriz.

—

d) lve 2

2. Asagidaki kod blogunun agiklamasi asagidakilerden
hangisidir?

€M yonine doniin
adim gidin

a) Klavyede sag yon tusuna basildiginda saga dogru don
ve 10 adim git.

b) Klavyede bosluk tusuna basildiginda saga dogru dén
ve 10 adim git.

¢) Klavyede asag1 yon tusuna basildiginda asagi dogru
dénve 10 adim git.

d) Klavyede bosluk tusuna basildiginda sola dén ve 10
adim git.

. ARI |yaklasiyor mu? ’ na kac
3 = ’

islevi agagidakilerden hangisidir?

komutunun

a. Karakterin oyunun baslangicinda sahnedeki
konumunu belirler.

An karakterine yaklasana kadar bekler.

1 ile 10 arasinda rasgele bir say1 seger.
Sahnedeki kalem izlerini temizler.

ee T

4. Hadise sahneve ¢iktiktan sonra mikrofonun yanina gidene
kadar 5 sn gecivor. 5 sn sonra sarki séylemeye basliyor.
Program Hadisenin sahneve ¢ikisivla baslar.

Bunu ifadeye uyan komut blogu asagidakilerden hangisidir?

LM yoniine doniin
) saniye bekleyin D tek tek | sesini calin
) b) —

adim gidin

Dim tek tek | sesini calin

Dirn tek tek | sesini calin

c) d)

5. Asagidaki web sitelerinden hangisi oncelikli olarak
egitim alaninda 6gretmen-6grenci etkilesimini esas alarak
yayin yapan bir sitedir?

a) http://www.dailymotion.com.tr

b) http://www.adalet.gov.tr

¢) http://www.beyazpano.com
d) http://www.edmodox.com.tr

Fikrin
Belirlenmesi
il ™
Projenin Durum Analizi
degerlendirimesi ve Planlama

T 1

Projenin On
Uygulanmasi ve Degerlendirme
izlenmesi

b '
Finansman

6. Yukaridaki sema neyi 6zetlemektedir?
a) Algoritma Olusturma
b) Proje Siireci - Asamalart
¢) Programlama
d) Problem ¢ozme

7. Asagidaki problem durumlarnindan hangisinde karar
verme agamast yoktur?

®

a) Okula gitme

b) Sicak Cay yapma

¢) Kargidan kargtya gegme
d) Siifta sessiz oturma

8. Asagidakilerden hangisi Bilgisayarlarin  Kullanim
alanlarindandir?

a) Tip



BILIiSiM TEKNOLOJILERI VE YAZILIM DERSi PROBLEM COZME, PROGRAMLAMA VE OZGUN URUN
GELISTIRME KONUSU YAZILI SORULARI

b) Madencilik
¢) Havacilik ve Uzaycilik
d) Hepsi

»

adwm git

»

(&) €D derece dén
e

9%

Yukaridaki kod blogu hangi geometrik cismi ckrana
¢izdirmektedir?

a) Uggen
b) Yamuk
¢) Kare

d) Besgen

10.Yukaridaki diisiincenin (islemin) sonucu kagtir ?

a) 50
b) 60
c) 70
d) 80

11. Asagidaki web portallarindan hangisinin mail (mesaj)
hizmeti yoktur?

a) Gmail
b) Yahoo
¢) Bing

d) Hotmail

12. Asagidakilerden hangisi
yarayan derleyicileden degildir?

program  gelistirmeye

a) Scratch
b) Small Basic
¢) Winrar
d) Dev C++

13. Asagidakilerden hangisinde on-line (¢evrimici)
Igerik paylagimi vardir?

a) Wikipedia

b) Facebook

¢) Twitter

d) Hepsi

Asagidaki her bir sorunun cevabini kendine ait olan
numarali kutucuklara yaziniz.

14.Bilgisayarimiza viris, Truva ati, solucan gibi koti amach
yazilimlarin girmesini engeller, tespit eder ve temizler.

15.Intemette milyonlarca web sayfasi iginde aradigimiz bir bilgiyi
bulmay1 saglayan yazihmdir. Google en taninmus ¢esididir.

16.Diinya genelindeki bilgisayar aglarmin ve kurumsal bilgisayar
sistemlerini bir birine baglayan elektronik iletisim agidir.

17.Bir problemin adim adim nasil ¢ozillecegini gosteren islem
basamaklaridir.

18 Kisilerin intemnet Uzerinden birbirleriyle yaptigi goriismeler ve
paylasimlar  butinidir. En  tamnmus  6mekleri  Facebook ve
Twitter’dir.

19. Coziilmesi gereken durum, karsilasilan sorun.

20. Iki ya da daha fazla bilgisayarm birbirine baglanmastyla olusan
yapiya bilgisayar ag1 denir. Adin1 6riimeegin yuvasina benzemesinden
almustir.

14
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21. Asagidaki karakterlerden hangisi e-mail adreslerinde
kullanilamaz?

) @

b)  www.
¢) i

d)

22. Oyun_umuzda asil karakterimizin meyvelere
yaklastiginda meyvelerin sahneden kaybolmasini
saglayan komut agagidakilerden hangisidir?

w (& derece doniin
a. b..
c. d.

23. Altta verilen kod blogunda 4 adet kod
kullanilmigtir. Bu kodlarin scratch programinda  ait
olduklart gruplar hangi segenekte dogru olarak

verilmistir?
eger ... . ...derece 1ile 100
ise degiyor don arasimda
siirekli mu? rastgele
sayl iiret
a) Kontrol Algilama = Hareket = Operatorler
b) Hareket Goriiniim =~ Kontrol = Degiskenler
¢) Kontrol Algilama Goriiniim = Operatérler
d) Hareket Gorinim = Algilama = Degiskenler

24. MegaByte(MB ), TeraByte (TB), GigaByte (GB),
KiloByte(KB) karigik olarak siralanmug dijital 6lgi
birimlerinin bityiikliik sirasina gére dogru olarak
siralanmus hali agagidakilerden hangisidir?

a. TB>GB>MB>KB b. MB>TB>GB>KB

¢. MB>GB>KB>TB d. GB>TB>MB>KB

25. “Klavyede bosluk tusuna basildiginda kostiim-1 e
gegsin 1sn bekleyip kostiim-2 ye gegsin. Bu siirekli devam
etsin.”

Asagida karigik olarak verilmig olan komutlarinin dogru
siralanmig hali hangi segenekte verilmigtir?

kostam2

kostiimiine gecin

2y

a kostiml |kostimiine gecin
4.

3,
a) 1-2-34
b) 3-1-2-4
¢) 34-2-1
d) 3-4-1-2

yaklasiyor mu? _olana kadar bekleyin

me2 |kostumine gecin
€83 yoniine doniin
saniyede x: €15 y: konumuna gidin

27.. Belirtilen kod blogunun algoritmik semada
gosteriniz..

28.. Hem bilgisavar sistemini olusturan donanim
parcalarinin yonetimini hem de kullanicilarin islerini
vapmak i¢cin gerekli olan komutlar topluluguna ne denir?
a) Connector

b) Yazilim

¢) Isletim Mekanizmalari

d) Tarayic Sistemleri
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100'iin karekdki kac eder??? LT CR LT TR 2 By

karekik m diye diisiin 9 saniye
29,
Yukaridaki islem blogunun sonucu kagtir?
a) 1
b) 10
¢) 100
d) 10000

30, 31 32 ve 33 nolu sorulan asagidaki algoritmik

semaya gore cevaplayiniz.

Say:=0
Toplam:=0

Say:=say+1

|
¥
| Toplam: =Toplam+Say |

Say,kare K
Kareﬁd(,KLplzgk

Evet
[ Crtalama: =Toplam/Say |

!

Toplam, COrtamala

)
30. Belirtilen algoritmik semaya gore kullanilan
degisken sayisi kagtir?
a) 5

31. Belirtilen semaya gore hangi islem yapilmigtir?
a) Toplam hesaplama
b) Kare toplam1
¢) Kiipkok toplami

32. Sayag olarak belirtilen degisken hangisidir?

33. Asagidaki isimleri  verilen  degiskenlerle,
kargiligindaki gerceklestirdikleri gorev eslesmelerinden
hangisi hatalidir?
a) Say : Saya¢ gorevini yerine getirir ve 0°dan
100°de dahil 100’¢ kadar deger alir.
b) Ortalama : Toplam degerinin sayr adedine
bolinmesiyle elde edilen deger.
¢) Kup : Sayacm atadig1 degerin kiipiinii alir.
d) Karekok : Sayacin atadig1 degerin karesini alir.

34. Asagidakilerden hangisi yada hangileri scratch’in
kullanim 6rneklerindendir?

a) Simiilasyon

b) Bilgi Toplama - Yapay Zeka

¢) Robotik

d) Hepsi
35. Bilgisayarda verilerin -datalarin- gegici olarak
saklandigy, kisa siireli bellek hangisidir?

a) RAM- Bellek

b) USB bellek

¢) Hard disk - HDD

d) Mainboard — Anakart
36. Asagidaki alanlardan hangisinde proje tretilebilir?

a) Sosyal Medya- letisim

b) Oyun- Eglence

¢) Egitim- Egitsel Yazilim

d) Hepsi
37. Asagidaki Isletim sistemlerinden hangisi Microsoft
firmasina aittir?

a) Windows XP

b) Leopard

¢) Pardus

d) Ubuntu
38. Asagidakilerden hangisi isletim sistemi degildir?

a) Windows XP

b) MS-Dos

¢) Ubuntu

d) MS-Office 2007
39. Asagidaki igletim sistemlerinde hangisi agik kaynak
(open source) kodludur? - Kodlan agik olup
istenildiginide veniden derlenerck kigisellestirilebilir
anlaminda-

a) Leopard

b) IBM/OS

¢) Linux —Ubuntu

d) Windows 8
40. Kedinin saga dogru gitmesi igin hangi kod blogu
kullanilmalidir?

a) b)
¢) d)



