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Önsöz 

“Yaratıcı Yazma Etkinliklerinin Türkçe Ö�retmeni Adaylarının Yazma Becerisine 

Etkisi” adlı bu ara�tırmada, yapılandırmacı yakla�ım ile önemi giderek artan süreç temelli 

yazma uygulamalarından yaratıcı yazmanın yazma becerisine ve Türkçe ö�retmeni 

adaylarının yazma e�itimiyle ilgili görü�lerine etkisi ara�tırılmı�tır. 

Ara�tırmada, genel olarak dört bölüm bulunmaktadır. Ara�tırmanın birinci bölümünde 

ara�tırmanın problemi, alt problemleri, amacı, önemi, sayıltıları, sınırlıkları ve alanyazın 

taramasına yer verilmi�tir. Alanyazın taramasında yazma e�itimi üzerinde durulmu� ve 

ö�retim programlarında yazma becerisi ele alınmı�tır. Yazma becerisinin di�er beceri 

alanlarıyla ili�kisi, yazma sorunları ve yazma yakla�ımlarına de�inilerek yaratıcı yazma 

etkinlikleri hakkında bilgi verilmi�tir. Ara�tırmanın ikinci bölümünde ara�tırmanın deseni, 

modeli ve çalı�ma grubu üzerinde durulmu�tur. Ayrıca ara�tırmanın veri toplama sürecinin 

nasıl gerçekle�ti�i, veri toplama aracı, veri analizi ve veri toplama aracı hakkında bilgi 

verilmi�tir. Ara�tırmanın üçüncü bölümünde problem cümlesinden ve alt problemlerden 

hareketle veri toplama aracından elde edilen bulgulara yer verilmi� ve bu bulgular 

yorumlanmı�tır. Ara�tırmanın dördüncü bölümünde ise ara�tırmanın sonucu verilmi�, sonuçla 

ilgili tartı�malar yapılmı� ve yapılacak olan di�er çalı�malara yol gösterebilmesi amacıyla 

öneriler sunulmu�tur. Ara�tırma sonuna kaynakça, izin yönergeleri ve veri toplama aracı 

eklenmi�tir. 

Yüksek lisans tez çalı�mam sırasında bana akademik anlamda, bilgi birikimiyle yol 

gösterici olan ve benden yardımlarını esirgemeyen de�erli danı�man hocam Dr. Ö�retim 

Üyesi Fatih KANA’ya, manevi deste�i ve katkıları için �sa B�LG�L�’ye ve her zaman 

yanımda olan aileme en içten te�ekkürlerimi sunarım.  

                         Çanakkale, 2018 

                                                                                                                      Gamze YILDIRIM 
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Özet 

Yaratıcı Yazma Etkinliklerinin Türkçe Ö�retmeni Adaylarının Yazma Becerisine Etkisi  

Bu ara�tırmada, yaratıcı yazma etkinliklerinin Türkçe ö�retmeni adaylarının yazma 

becerisine etkisi ara�tırılmı�tır. Bu do�rultuda Türkçe ö�retmeni adaylarına yaratıcı yazma 

çalı�maları uygulanmı�tır. Uygulama öncesinde Türkçe ö�retmeni adaylarının yazmaya 

yönelik görü�lerinin belirlenmesi amacıyla yarı yapılandırılmı� görü�me formu uygulanmı�tır. 

Uygulama süreci sonrasında ise ö�retmen adaylarının görü�lerindeki de�i�ikli�i belirlemek 

amacıyla yarı yapılandırılmı� görü�me formu uygulanmı�tır. Ara�tırmada nitel ara�tırma 

desenlerinden eylem ara�tırması kullanılmı�tır. Yaratıcı yazma etkinlikleri Türkçe E�itimi 

Bölümü 3. sınıf ö�rencilerine uygulanmı�tır. Ara�tırmada veri toplama aracı olarak 

ara�tırmacı günlü�ü, yarı yapılandırmı� görü�me formu ve ö�renci yazılı anlatım kâ�ıtları 

kullanılmı�tır. Veriler içerik analizi yöntemiyle analiz edilmi�tir. Ö�renci yazılı anlatım 

kâ�ıtlarının de�erlendirilmesinde “Yazılı Anlatım De�erlendirme Formu” kullanılmı�tır. 

Ara�tırmanın bulgularına bakıldı�ında Türkçe Ö�retmeni adaylarının yazmaya yönelik farklı 

metaforlar olu�turdu�u görülmü�tür. Bu metaforlar “Ya�am için zorunlu olan durumlar, 

rahatlama aracı, süreklili�i olan durumlar, zamanla olu�an durumlar ve di�er” olarak 

kategorilendirilmi�tir. Ayrıca Türkçe ö�retmeni adaylarının ço�u yazmayı ihtiyaç olarak 

görmektedir. Türkçe ö�retmeni adayları yazmaya yönelik düzenli ve sistemli bir e�itim 

almamalarına ra�men genellikle yazma kaygısı ta�ımadıklarını ifade etmi�lerdir. Ara�tırma 

sonuçlarına göre yaratıcı yazma etkinliklerinin Türkçe ö�retmeni adaylarının yazmaya kar�ı 

tutumunu olumlu yönde etkiledi�i ve yazma becerisini geli�tirdi�i görülmü�tür.  

Anahtar Kelimeler: Türkçe ö�retimi, Yaratıcı yazma, yazma e�itimi.  
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Abstract 

The Effect of Creative Writing Activities on The Writing Ability towards Pre-Service 

Turkish Teacher  

In this research, the effects of creative writing activities on the writing ability towards 

pre-Service Turkish teacher were investigated. For this reason, creative writing studies have 

been applied to the prospective Turkish teachers. In order to determine the opinions of the 

prospective teachers about the writing activities, a semi-structured interview questionnaire 

was conducted with them prior to the application. Following the application another semi-

structured interview questionnaire was implemented in order to define the changes in the 

opinions of the prospective Turkish teachers. In the research action research design that is one 

of the qualitative research designes was used. Creative writing activities were conducted with 

the 3rd year students of Turkish Education Department. Data collettion tools in the research 

are; the researcher’s diary, semi-structured interview questionnaires and the papers written by 

the students. Data were analyzed by content analysis. While evaluating the papers written by 

the students, the ‘writing skill evaluation form’ was used. When the findings of the research 

are evaluated, it is observed that prospective Turkish teachers have pointed different 

metaphors for writing. These metaphors are classified as "Conditions essential for life, means 

of relaxation, situations with continuity, situations occurring over time, and others". 

Furthermore,  most of the prospective Turkish teachers regard writing as a necessity. 

Although prospective Turkish teachers do not receive regular and systematic writing training, 

they usually stated that they do not have any writing anxiety. According to the results of the 

research, it is observed that the creative writing activities have positive effects on the attitudes 

of the prospective Turkish teachers towards writing and improved their writing ability.  

Key words: Teaching Turkish, creative writing, training on writing 
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Bölüm I: Giri� 

Bu bölümde ara�tırmanın problem durumu ile ara�tırmanın problem cümlesi ve alt 

problemlere, ara�tırmanın amacı, önemi, sınırlılıklar ve varsayımlara yer verilmi�tir. 

Problem Durumu 

Geçmi�ten günümüze kadar insanlar birbirleriyle ve di�er toplumlarla ileti�im halinde 

olmu�lardır. �leti�imin en temel kavramı da dildir. Ergin (2002), dili insanların anla�masını 

sa�layan do�al bir araç, milletlerin ortak ürünü olan ve sosyalle�meyi sa�layan ve geli�en 

canlı bir varlık olarak tanımlamaktadır. Bu tanımdan hareketle bireylerin sadece ileti�im 

kurabilmek için de�il aynı zamanda birçok alanda ya�amına devam edebilmesi ve sosyal bir 

varlık olarak ya�ayabilmesi için de dile ihtiyacı vardır.  

Dil ö�retimin temel hedefi bireylerin dil aracılı�ıyla kendilerini ifade edebilmeleri ve 

okuma, dinleme/izleme, konu�ma ve yazma olarak ifade edilen dil becerilerini Türkçenin 

kurallarına uygun �ekilde uygulayabilmeleridir (MEB, 2006). Temel dil becerileri birbirlerine 

ba�lı ve birbirlerini tamamlayıcı becerilerdir. Fakat yazma becerisinin di�er becerilere göre 

daha yava� ilerledi�i görülmü�tür (Maltepe, 2006). Yazma becerisinin geli�tirilmesi için 

öncelikle ö�rencilerin yazma becerisinin herkeste var olan ve yapılan çalı�malarla 

geli�tirilebilen bir yetenek oldu�una ikna edilmesi gerekmektedir (Karatay, 2011).  

Ö�rencilerin yazmayı sadece yazarlar tarafından gerçekle�tirilen bir etkinlik olarak görmesini 

engellemek ve kendi hayal güçlerini kullanarak yazma çalı�maları yapabilmelerini sa�lamak 

için yaratıcı yazma uygulamaları kullanılabilir. Maltepe’ye göre yaratıcı yazma dili etkili ve 

yaratıcı kullanmayı sa�ladı�ı gibi ö�rencilerin yazmanın her a�amasında aktif olmasını 

sa�lamaktadır (2007).  

Yaratıcı yazma, bireyin yazma çalı�malarındaki yeteneklerini açı�a çıkaran 

uygulamalı bir yöntemdir (Gündüz ve �im�ek, 2016).  Yaratıcı yazma ile bireylerin 
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yaratıcılık, gözlem yapma, hayal kurma, sorgulama becerileri geli�mektedir. Bu durum da 

bireylerin yazmaya kar�ı önyargılarının kırılmasını sa�lamaktadır.  

Yaratıcı yazma etkinliklerinin ö�retmen adaylarının yazmaya yönelik görü�lerine olan 

etkisini ortaya koymak amacıyla ara�tırmada ele alınan problem a�a�ıda sunulmu�tur.   

Problem Cümlesi 

Yaratıcı yazma etkinliklerinin Türkçe ö�retmeni adaylarının yazma becerisine etkisi 

nedir?  

Alt problemler. Söz konusu genel amaç çerçevesinde a�a�ıdaki sorulara yanıt 

aranacaktır: 

1. Türkçe ö�retmen adaylarının yazma e�itimine yönelik dü�ünceleri nelerdir? 

2. Ö�retmen adayları daha önce yazma e�itimi üzerine bir e�itim almı� mıdır?  

3. Türkçe ö�retmeni adayları yazma kaygısı ta�ımakta mıdır? 

4. Ö�retmen adaylarının yazma e�itimine yönelik uygulama öncesi ve sonrası algıları 

nasıldır? 

5. Yaratıcı yazma etkinlikleri Türkçe ö�retmeni adaylarının yazma becerisinde bir 

de�i�iklik meydana getirmi� midir? 

Ara�tırmanın Önemi 

Bir dilde yeterli olma durumu bireyin temel dil becerilerini kullanabilmesi ile 

de�erlendirilir. �lkö�retimin ilk yıllarından itibaren kazandırılmaya çalı�ılan yazma becerisi, 

ö�renim sürecinin her a�amasında sürekli olarak geli�tirilmeye çalı�ılır. Bu becerinin 

geli�tirilebilmesi için sürekli yazma çalı�maları yapılmalıdır (Karatay, 2011). Okullarda 

yazma çalı�maları belirli kurallar dahilinde bir konuyla ilgili duygu ve dü�ünceleri 

anlatabilme üzerinedir. Ama geleneksel anlayı� etkisinde bu yazma çalı�maları atasözü ve 

özdeyi�lerin açıklanması olarak dü�ünülüp uygulanmaktadır (Göçer, 2010).  Ö�rencilerin 

yazma becerilerinin geli�tirilebilmesi için farklı etkinliklere ve uygulamalara yer verilmesi 
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gerekti�i Türkçe Dersi Ö�retim Programı’nda belirtilmi�tir. Bu ara�tırmada yazma becerisinin 

edinilmesini sa�layacak olan Türkçe ö�retmeni adaylarının farklı ve yaratıcı yazma 

çalı�malarıyla yazma becerisine yönelik görü�leri incelenecektir. Yaratıcı yazma 

etkinliklerinin Türkçe ö�retmeni adaylarının yazma becerisine ve yazmaya yönelik 

dü�üncelerine olan etkisinin belirlenmesi bu etkinliklerin ö�rencilerin yazma becerilerinin 

geli�tirilmesinde kullanılması açısından önemlidir.  

Sayıltılar  

1. Seçilen örneklem evreni temsil etme özelli�ine sahiptir. 

2. Katılımcıların gerçek beceri ve duyguları ara�tırmada kullanılan veri toplama 

araçlarına yansıtılmı�tır. 

Ara�tırmanın Sınırlılıkları 

1. Ara�tırma 2016-2017 e�itim-ö�retim yılında Marmara bölgesinde bir devlet 

üniversitesinde ö�renim gören Türkçe ö�retmeni adaylarıyla sınırlıdır. 

2. Ara�tırma için uygulamaya katılan ö�rencilerden tüm çalı�malara katılmı� olan 15 

ö�renci seçilmi�tir. 

3. Ara�tırma verileri, belirlenen ö�rencilerden elde edilen on haftalık uygulamayla 

sınırlıdır. 

Tanımlar  

Yazma: Yazma kavram, kural ve süreçlerin bütünle�mesiyle olu�an karma�ık bir 

alandır (Isaacson, 1994 akt; Karada� ve Kayaba�ı, 2013).  Çeçen’e göre yazma, kurallarına 

uygun metin olu�turma becerisi olarak tanımlanır (2011). 

Yazma E�itimi: Yazma e�itimi, kurallarına uygun metin olu�turma becerisinin belli 

yöntemlerle hedef kitleye kazandırılmasını hedefleyen e�itimdir (Çeçen, 2011). 
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Yaratıcılık: Yaratıcılık alı�ılmı�ın dı�ına çıkma, bilinmeyenlere yönelik bir adım 

atma, sabit dü�üncelerden uzakla�arak farklı bir dü�ünce olu�turma, bir sorun için farklı 

çözümler, yeni yollar bulma ve yeni bir dü�ünce olu�turma becerisidir  (Ünal ve Sever, 2012). 

Yaratıcı Yazma: Yaratıcı yazma dı� dünyadan farklı yollardan edinilen bilgilerin 

hikâye, �iir, masal ve karikatür aracılı�ıyla farklı �ekilde ortaya koyulmasıdır (Kaya, 2013). 

�lgili Ara�tırmalar 

Ara�tırmanın bu bölümünde genel olarak yazma becerisiyle ilgili yapılmı� 

ara�tırmalar, özel olarak ise yaratıcı yazma etkinlikleriyle ilgili ara�tırmalara yer verilmi�tir.  

Ta�a ve Ünlü (2013), yaptıkları çalı�mada ortaokul Türkçe dersinde yazma e�itiminde 

kar�ıla�ılan sorunları belirlemeyi amaçlamı�lardır. 158 Türkçe ö�retmeninin olu�turdu�u 

çalı�ma grubundan elde edilen verilere göre sorunlar dört kategoriye ayrılmı�tır. Ö�renciye 

ba�lı sorunlarda okuma alı�kanlı�ının olmaması, ö�retmene ba�lı sorunlarda alandaki 

geli�meler hakkında bilgi sahibi olunmaması, programa ba�lı sorunlarda kullanılan 

yöntemlerin zaman açısından uygulanabilir olmaması, dı� etkenlere ba�lı sorunlarda internette 

kullanılan dilin olumsuz etkisi gibi sorunlar bulunmaktadır. Sorunlara ili�kin görü�lerin 

ö�retmenlerin cinsiyet de�i�kenine göre anlamlı bir fark bulunmamı�tır. Sorunlara yönelik 

görü�lerde ö�retmenlerin kıdem ve ö�renim durumuna göre anlamlı bir farkın oldu�u 

görülmü�tür.  

Tok ve Ünlü (2014) yaptıkları çalı�mada ilkokul, ortaokul ve lise olmak üzere 3 farklı 

düzeyde yazma becerisinde kar�ıla�ılan sorunları, ö�retmen görü�lerinden hareketle 

kar�ıla�tırmalı olarak de�erlendirmeyi amaçlamı�lardır. Ara�tırma bütüncül çoklu durum 

çalı�ması �eklinde desenlenmi�tir. Veriler, Isparta ilinde çalı�an Türkçe, edebiyat ve sınıf 

ö�retmenleri olmak üzere yazma e�itimi veren ö�retmenlerle yarı yapılandırılmı� görü�meler 

yapılarak elde edilmi�tir. Verilerin analizinde içerik analizinden yararlanılmı�tır. Çalı�manın 

verilerine göre ö�rencilerin her düzeyde genellikle yazma konusunda zorlandıkları, 



5 

 
�

ö�retmenler tarafından yazma becerisi için olması gereken sürenin ayrılmadı�ı, ö�retmenlerin 

yöntem ve teknik bilgilerinin yeterli düzeyde olmadı�ı belirlenmi�tir.  �nternet ve 

televizyonunun, ortaokul ve lise düzeyindeki ö�rencilerin yazma becerilerini olumsuz 

etkiledi�i belirtilirken internet ve televizyon kullanımı ilkokul ö�rencileri için bir sorun olarak 

ele alınmamı�tır. Ayrıca ortaokul ve lise ö�rencilerinin yazma sorunlarına sebep olarak 

ilkokulda yazma alı�kanlı�ı kazanılmaması gösterilmi�tir.  

Ba�cı (2007),  “Türkçe ö�retmeni adaylarının yazılı anlatıma ve yazılı anlatım 

derslerine yönelik tutumunun de�erlendirilmesi” isimli çalı�masında, Türkçe ö�retmeni 

adaylarının yazılı anlatıma ve yazılı anlatım derslerine yönelik tutumlarını belirlemeyi 

amaçlamı�tır. Çalı�mada 8 üniversiteden toplam 570 ö�renciye “Yazılı anlatım tutum ölçe�i” 

uygulanmı�tır. Ara�tırma bulgularına göre ö�retmen adaylarının yazılı anlatıma ve yazılı 

anlatım derslerine yönelik tutumlarının genelde olumlu oldu�u tespit edilmi�ken yazılı 

anlatım becerilerini yetersiz buldukları ve bu konuda mesleki alanda sorun ya�ayacaklarını 

dü�ündükleri belirlenmi�tir. 

Özdemir (2011), çalı�masında Türkçe ö�retmeni adaylarının yazma alı�kanlı�ı 

düzeylerini ölçmeyi amaçlamı�tır. Bu amaçla ara�tırmacı tarafından geli�tirilen yazma 

alı�kanlı�ı ölçe�i kullanılmı�tır. Çalı�ma bulgularına göre Türkçe ö�retmeni adaylarının 

yazım kurallarına ve noktalama i�aretlerine uygun yazma alı�kanlı�ına ve yazma yeterlili�ine 

genelde sahip oldukları belirlenirken, yazıyı ileti�im aracı olarak görme alı�kanlı�ına 

genellikle sahip olmadıkları görülmü�tür. Ayrıca Türkçe ö�retmeni adaylarının yazma 

yöntemlerini kullanma alı�kanlı�ına sahip olma düzeyi ise orta seviyede görülmü�tür. 

“Yaratıcı yazma tekniklerinin ilkö�retim 5. sınıf ö�rencilerinin Türkçe dersindeki 

yazılı anlatım becerileri üzerine etkisi” adlı yüksek lisans tezinde Ak (2011),  yaratıcı yazma 

tekniklerinin ö�rencilerin yazma becerileri üzerindeki etkisini inceleyerek, yazılı anlatıma 

yönelik tutumlarını belirlemi�tir. Uygulama öncesi her iki gruba da serbest yazma çalı�ması 
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yaptırılmı� ve tutum ölçe�i uygulanmı�tır. Serbest yazmada ö�renciler kendi belirlemi� 

oldukları “hayvanlar ve teknolojik geli�meler” konularında yazmı�lardır. Verilerin güvenirli�i 

açısından ön test ve son testte aynı konu kullanılmı�tır. Ara�tırma sonucunda yaratıcı yazma 

etkinliklerinin uygulandı�ı grupta serbest yazmada son test lehine anlamlı farklılık bulunmu� 

fakat kontrol grubu ö�rencilerinde testler arasında anlamlı bir farklılık bulunmamı�tır. Deney 

grubu ö�rencilerinin yazılı anlatıma yönelik tutum ölçe�i puan ortalamalarında son test lehine 

anlamlı bir fark bulunurken kontrol grubu ö�rencilerinde testler arasında anlamlı bir farklılık 

bulunmamı�tır. 

Kuvanç (2008), “Yaratıcı yazma tekniklerinin ö�rencilerin Türkçe dersine ili�kin 

tutumlarına ve türkçe dersindeki ba�arılarına etkisi” adlı yüksek lisans tezinde yaratıcı yazma 

tekniklerinin ö�rencilerin akademik ba�arıları ve yazmaya yönelik tutumları üzerindeki etkiyi 

belirlemeyi amaçlamı�tır.  Ara�tırmayı deney grubu 34, kontrol grubu 34 ö�renci olmak üzere 

68 ö�renci ile gerçekle�tirmi�tir. Deney grubundaki ö�rencilere belirlenen süre boyunca 

yaratıcı yazma çalı�maları uygulanırken kontrol grubundaki ö�rencilere geleneksel yazma 

çalı�maları uygulanmı�tır.  “Türkçe Dersi Ba�arı Testi (TDBT)” ve “Türkçe Dersi Tutum 

Ölçe�i (TDTÖ)”nin ön test ve son test olarak uygulanması sonucu elde edilen verilerin 

istatistiksel çözümlemesi do�rultusunda �u sonuçlara ula�ılmı�tır:  

Yaratıcı yazma tekniklerinin uygulandı�ı deney grubu ö�rencilerinin tutum ölçe�inden 

aldıkları son test puanları ile kontrol grubunun son test puanları arasında anlamlı düzeyde 

farklılık bulunmu�tur. Buna göre yaratıcı yazma etkinliklerinin Türkçe dersine yönelik tutumu 

olumlu yönde artırdı�ı görülmü�tür. 

Deney ve kontrol grubuna uygulanan Türkçe Dersi Ba�arı Testi sonuçlarına göre 

yaratıcı yazma çalı�malarının ö�rencilerin Türkçe dersi akademik ba�arılarını etkilemedi�i 

görülmektedir.  
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Deney ve kontrol gruplarının son uygulamadaki sözvarlıklarının aritmetik 

ortalamalarına bakıldı�ında deney grubunun sözvarlı�ında bir artı� olurken kontrol 

grubundaki ö�rencilerin sözvarlı�ında fazla bir artı� olmadı�ı görülmü�tür.  

Demir (2011), çalı�masında ilkö�retim 8. sınıf ö�rencilerinin yaratıcı yazma becerileri 

ile yazma öz yeterlik algıları, ö�renme amaç yönelimleri ve performans amaç yönelimleri 

arasındaki ili�kiyi; ilkö�retim 8. sınıf ö�rencilerinin yazma öz yeterlik algılarının ö�renme ve 

performans amaç yönelimleriyle ili�kisini ortaya çıkarmayı amaçlamı�tır. Ayrıca ö�rencilerin 

yaratıcı yazma becerileri ve yazma öz yeterlik algılarını çe�itli de�i�kenler açısından ele 

almı�tır. Veri toplama aracı olarak “Yazma Öz yeterlik Ölçe�i” ve “Ba�arı Amaç Yönelimi 

Ölçe�i” Türkçeye uyarlanarak kullanılmı�tır. Ö�rencilerin yazılı anlatım ba�arısının 

belirlenebilmesi için üç ay arayla iki yazılı anlatım çalı�ması yaptırılmı�tır. �lk yazılı 

anlatımda serbest yazma kullanılırken ikinci yazılı anlatımda ö�rencilerin yaratıcılıklarını 

kullanabilecekleri yazma konularıyla yazma çalı�ması yaptırılmı�tır. Ö�rencilerin yazılı 

anlatım kâ�ıtları “Yaratıcı Yazma Dereceli Puanlama Anahtarı” ile de�erlendirilmi�tir.  

Ara�tırma sonuçlarına göre ö�rencilerin serbest konularda yazdıklarında daha yaratıcı 

oldukları, yazma çalı�malarında konu verildi�inde yazılarındaki yaratıcılı�ın sınırlandırıldı�ı 

ve genel olarak yaratıcı yazma becerilerinin orta düzeyde oldu�u belirlenmi�tir. Ayrıca 

ö�rencilerin yaratıcı yazma becerileri ile cinsiyet, ebeveynlerin ö�renim durumu ve mesle�i, 

internete ula�ma kolaylı�ı, evde gazete bulunması durumu, okul öncesi e�itimi, günlük tutma 

alı�kanlı�ı, sinema, tiyatro gibi sosyal-kültürel aktivite, yazma öncesi hayal kurma durumu, 

Türkçe dersi karne notu gibi farklı de�i�kenler arasında anlamlı farklılıklar oldu�u 

belirlenmi�tir.  Ara�tırmanın bir di�er sonucu olarak ö�rencilerin yaratıcı yazma becerileri ile 

yazma öz yeterlik algıları arasında olumlu yönde, orta düzeyde ve anlamlı bir ili�ki oldu�u 

belirlenmi�tir.   



8 

 
�

Duran (2010), “Yaratıcı Yazma Yakla�ımının Yazma Becerisine Etkisi” isimli yüksek 

lisans tezinde yaratıcı yazma tekniklerinin ilkö�retim I. kademe ö�rencilerinin yazılı anlatım 

becerisine etkisini kavramsal olarak incelemeyi amaçlamı�tır.  Bu amaçla çalı�mada tarama 

modeli kullanılmı�tır. Yazma ö�retiminde kullanılan klasik tekniklerle hazırlanan etkinlik 

örnekleri ve yaratıcı yazma etkinlikleri ara�tırmanın örneklemini olu�turmaktadır. Etkinlik 

örnekleri incelenerek teknikler arasındaki farklar belirlenmi� ve sonuçlara ula�ılmı�tır. 

Ara�tırma sonuçlarına göre, ilkö�retim I. kademe ö�rencilerinin yazma becerisine yaratıcı 

yazma etkinliklerinin olumlu yönde katkısı oldu�u görülmü�tür.  

Alanyazın Taraması 

2006 Türkçe Dersi Ö�retim Programı 

Programda dil edinimi ve e�itiminin belli bir süreç gerektirdi�i ve dilin, tüm ö�renme 

faaliyetleri için gerekli oldu�u belirtilmi�tir. Türkçe ö�retim programı 1-5. sınıflar için 

hazırlanan programla uyumludur. Programlar arasında bir bütünlük ve devamlılık söz 

konusudur. Türkçe Dersi Ö�retim Programı’nın temel amaçlarına bakıldı�ında ö�rencilerin 

kar�ıla�tıkları sorunlara yaratıcı çözümler üretebilmeleri, grupla çalı�ma bilincine ula�maları, 

farklı ara�tırma yöntem ve tekniklerini kullanmaları ve disiplinler arası bir bakı� kazanmaları 

amaçlandı�ı görülmektedir. Programda bireysel farklılıklar göz önünde bulundurularak çe�itli 

etkinlik ve çalı�malara yer verilmi�, ö�retmen yapılan uygulamalarda rehber olarak 

görülmü�tür. 

Ö�retim programındaki temel yakla�ım ve temel beceriler. Türkçe Dersi Ö�retim 

Programı’nda amaçlanan ö�rencilerin dinleme/izleme, konu�ma, okuma ve yazma �eklinde 

ayrılan dil becerilerini kazanımlar ve etkinlikler aracılı�ıyla geli�tirmeleri, Türkçeyi 

kurallarına uygun ve etkili kullanmalarının sa�lanmasıdır. Ö�rencilerin 

dinlediklerini/izlediklerini ve okuduklarını anlayan, kendini etkili ve güzel bir �ekilde 
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anlatabilen, çevresiyle uyum içinde olan, ara�tıran, ele�tirel ve yaratıcı dü�ünen bireyler 

olarak yeti�mesini hedeflemektedir.  

Programda ö�rencinin ö�rendiklerinden yola çıkarak sorunlarına çözümler üretmesi, 

ö�renme ve de�erlendirme süreçlerinde de ö�rencinin geli�im düzeyinin önemli oldu�u 

dü�üncesi benimsenmi�tir. Bu yakla�ımda ö�retmenin rehber olması ve ö�rencinin bilgiyi 

kendinin yapılandırması esastır. Ö�renci derse aktif olarak katılmalı ve ö�rencinin 

motivasyonu yüksek olmalıdır. 

Program, ö�renciyi merkeze alan bir yakla�ımla hazırlanmı�tır. Ö�renme etkinlikleri 

ö�renci katılımı gerektiren uygulamalar olarak olu�turulmu�tur. Ö�rencilerin ö�renme-

ö�retme sürecine etkin olarak katılabilmeleri için ö�retim süreci hayatilik ilkesi kapsamında 

ele alınmı�tır. Bu süreçte etkin olan ö�renciyken, onu yönlendiren ö�retmen rehber olarak 

kabul edilmi�tir.  

Ö�rencilerin dil becerileriyle ba�lantılı olarak ö�renim sürecinde edinecekleri ve ömür 

boyu kullanacakları beceriler temel becerilerdir. TDÖP ile hedeflenen temel beceriler 

�unlardır: 

• “Türkçeyi do�ru, güzel ve etkili kullanma 

• Ele�tirel dü�ünme 

• Yaratıcı dü�ünme  

• �leti�im kurma 

• Problem çözme 

• Ara�tırma 

• Karar verme 

• Bilgi teknolojilerini kullanma 

• Giri�imcilik”  (MEB, 2006, s. 5). 
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2006 Türkçe dersi ö�retim programı ö�renme alanları. Türkçe Dersi Ö�retim 

Programı’nı, okuma, dinleme/izleme, konu�ma ve yazma ö�renme alanlarından 

olu�turmaktadır. Bu alanlar birbiriyle ili�kili ve bir bütün halindedir.  

Dinleme/izleme, verilen mesajı do�ru olarak alma, yorumlama ve de�erlendirme 

becerisidir. Bu beceri, görsel ve i�itsel araçların yaygınla�masıyla daha da önem kazanmı�tır. 

Dinleme/izleme becerisinin geli�tirilmesi için uygun etkinlikler yapılmalı ve bu etkinlikler 

de�erlendirilmelidir. Programda dinleme/izleme etkinliklerinin de�erlendirilmesi için 

de�erlendirme ölçütleri ve de�erlendirme formları yer almaktadır.  

Birey, konu�ma becerisi sayesinde çevresiyle ileti�im kurup duygu, dü�ünce ve 

birikimleri ba�kalarına aktarabilir. Programda konu�ma becerisiyle bireyin kendini daha rahat 

ifade edebilmesi ve kar�ıla�tı�ı sorunları konu�arak çözebilmesini sa�lamak amaçlanmı�tır. 

Konu�ma becerisi uygulamalarla desteklenmeli ve her ö�renciye söz hakkı verilmelidir. 

Bireyin konu�ma becerisindeki ba�arısı di�er alanlardaki ba�arısını da etkileyece�i için 

konu�ma becerisi di�er becerilerle desteklenmelidir.  Konu�ma alanında ö�rencilerin 

kendilerini ve birbirlerini de�erlendirmesi konu�ma becerisini daha kalıcı hale getirecektir.  

Okuma; ö�renme, ara�tırma, yorumlama, tartı�ma ve ele�tirme süreçlerini içine alan 

bir beceri olup i�aret ve sembollerin beyin tarafından anlamlandırılma sürecidir. Ö�rencilerin 

yazılanları do�ru, akıcı ve uygun yöntemlerle okuması, okuduklarını de�erlendirebilmesi ve 

okumayı alı�kanlık haline getirmesi amaçlanır. 

 Yazma becerisi ile ö�rencilerin dilin imkânlarından faydalanarak, kurallarına uygun 

�ekilde duygu, dü�ünce ve hayallerini anlatabilmeleri amaçlanmı�tır. Ayrıca ö�rencilerin 

yazmayı alı�kanlık haline getirmeleri ve yazma becerisine sahip ö�rencilerin bu becerisinin 

geli�tirilmesi amaçlanmı�tır. Programda ö�retmene dü�en görev farklı yazma yöntem ve 

tekniklerini kullanmaları, yazmayı ö�renciler açısından e�lenceli hale getirmeleri ve onları 

yazmaya yönlendirmeleridir. Yazma e�itiminde yapılan etkinliklerin de�erlendirilmesi 
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gerekti�i vurgulanmı� ve sadece ö�retmenin de�il ö�rencinin kendisinin ve arkada�larının da 

de�erlendirmesi gerekti�i belirtilmi�tir.  

Dil bilgisi dilin ö�renme alanlarını destekleyen kurallar bütünüdür. Dil bilgisi ö�retimi 

kuramsal bilgi ö�retmenin ötesinde bilginin uygulanmasına dayalıdır. Programda, dil bilgisi 

kazanımları ö�renci seviyesine uygun, kolaydan zora ve birbiriyle ili�kili olarak verilmi�tir. 

Konuların örnekler, çalı�ma kâ�ıtları ve görsellerle desteklenmesi önerilmi�tir.  

2012 Yazarlık ve Yazma Becerileri Dersi Ö�retim Programı  

Ö�rencilerin duygu ve dü�üncesini yazılı olarak ifade etme yetene�ine sahip olması 

dü�üncesi Yazarlık ve Yazma Becerileri Dersi Ö�retim Programının temelini olu�turmu�tur. 

Bu programın amaçları bireylerin duygu ve dü�üncelerini, açık ve ilgi çekici olarak 

aktarabilmeleri, günlük hayatta yaptıkları yazı�maları rahatça ve kurallara uyarak 

yapabilmeleri ve yazma kaygısına sahip ö�rencilerin yazma kaygısının giderilmesidir. Bu 

amaçlara ula�abilmek için programda �u ilkeler esas alınmı�tır (MEB, 2012): 

• Yazma becerisi süreç temelli bir e�itim ile geli�tirilebilir. 

• Yazma sürecinde ö�rencinin her yönden yazmaya açık olması gerekir. 

• Yazma sürecinde ö�retmen, ö�rencinin rehberi olmalıdır. 

• Yazma e�itimi ö�renciler arasında bireysel farklılıkların olabilece�i unutulmadan 

verilmelidir. 

• Yazma e�itiminde konu bir amaç olarak görülmemeli, amaca ula�mada bir araç 

olmalıdır. 

• Yazma e�itiminde önemli olan biçimsel nitelikler de�il içeriktir. 

• Yazma e�itiminde ö�rencilerin hem edebi metinleri hem de farklı metin türlerini 

ö�renmeleri gerekir. 

• Yazma e�itiminde eserlerin üslup ve içerik bakımından özgün olması önemlidir. 
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• Yazma e�itiminde ölçme de�erlendirme not vermek için de�il ö�rencilerin yazma 

becerilerinin geli�mesini sa�layacak geri bildirimler �eklinde olmalıdır. 

• Yazma e�itimi, okulda yapılan çalı�maların yanında okul dı�ında da devam 

etmelidir. 

 2012 Yazma ve yazarlık becerileri dersi ö�retim programındaki ö�retim 

yakla�ımı. Programda esas alınan süreç temelli yazma yakla�ımına göre yazma, bir kerede 

ba�layıp biten bir i� de�il, birbiriyle ili�kili becerilerin kullanılmasıyla olu�an bir süreçtir. Bu 

süreçte ö�rencinin yazmaya hazır olması, yazma sürecini gerçekle�tirebilmesi ve yazmayı 

hayatının her anında kullanabilmesi önemlidir. Yazma becerisinin geli�tirilmesinde ö�retmen, 

ö�renciye yol gösteren, ö�rencilerin bireysel farklılıklarına göre farklı yöntem ve teknik 

kullanan, ö�rencinin metin olu�turmasına yardımcı bir rehber konumundadır. Ö�rencileri 

güdüleyerek yazmaya kar�ı olumlu tutum geli�tirmelerini sa�lamak, ö�rencilerin düzeylerine 

uygun yazma e�itimi vermek, yazma çalı�malarında teknolojiyi kullanmak ve ö�rencilerin 

metinleri ele�tirel olarak de�erlendirebilmesini sa�lamak ö�retmenin ba�lıca görevlerindendir.  

Ayrıca programda geli�en teknoloji sebebiyle yazma eyleminin kâ�ıt, kalem ortamının dı�ına 

çıkarak ekran temelinde ele alınmasının gerekliliklerine de de�inilmi�tir.  

2012 Yazma ve yazarlık becerileri dersi ö�retim programındaki beceriler ve 

kazanımlar. Yazarlık ve Yazma Becerileri Dersi Ö�retim Programı “ö�retim programı” ve 

“uygulama kılavuzu” �eklinde olu�turulmu�tur. Ö�retim programında yakla�ım, beceriler ve 

kazanımlar ba�lıkları; uygulama kılavuzunda ise yazma becerisinde düzeyler, yazma süreci, 

metin yapıları, ölçme ve de�erlendirme ba�lıkları yer almaktadır. 

Ö�rencilerin dönem sonunda kazanacakları hedefler ö�retim programının becerilerini 

olu�turmaktadır. Duygu ve dü�üncelerini açık ve etkili biçimde ortaya koyan cümle ve 

paragraflar olu�turma, metin olu�turma sürecinde yazma a�amalarını uygulama, yazma 

amacına uygun farklı metin yapılarını kullanma, farklı alanlarda ara�tırma yaparak sonuçlarını 
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yazılı olarak sunma ve yazılı anlatım çalı�malarında teknolojinin sundu�u imkânlardan 

(bilgisayar, internet vb.) yararlanma ö�retim programında verilen becerilerdir. Kazanım ise 

bilgi, beceri ve uygulamaları kapsamaktadır. Her kazanım bir beceri altında yer aldı�ı için 

ö�rencilerin kazanımları gerçekle�tirdikçe becerilere ula�ması beklenmektedir (MEB, 2012). 

2015 Türkçe Dersi (1-8. Sınıflar) Ö�retim Programı  

 Türkçe Dersi (1-8. sınıflar) Ö�retim Programı sözlü ileti�im, okuma ve yazma 

ö�renme alanlarından olu�maktadır. Ö�rencilerin zihinsel beceriler kazanarak bu beceriler 

yardımıyla bireysel ve sosyal olarak geli�melerinin sa�lanması amaçlanmı�tır. Ayrıca 

ö�rencilerin isteyerek okuma ve yazma alı�kanlı�ı kazanmalarına önem verilmi�tir. 

Programda dil becerilerinin geli�tirilmesi di�er tüm geli�im ve becerilerin ön �artı olarak 

kabul edilmi�tir. 

 2006 Türkçe Dersi Ö�retim Programı’nda dinleme/izleme, okuma, konu�ma ve yazma 

olarak belirtilen ö�renme alanları 2015 Türkçe Dersi (1- 8. sınıflar) Ö�retim Programında 

sözlü ileti�im, okuma ve yazma olarak ele alınmı�tır. Sözlü ileti�im ile bireylerin ileti�im 

kurmaları, ortak karar alabilmeleri ve sorunlara çözümler üretmeleri açısından önemli 

görülmü�tür. Dolayısıyla ö�retmen, konu�ma etkinliklerinde ö�rencilere tek tek söz hakkı 

vererek onların konu�ma etkinliklerine aktif olarak katılımını sa�lamalıdır. Ayrıca 

ö�rencilerin güzel ve etkili konu�up konu�ulanları anlayabilmesi için di�er dil becerilerinin de 

geli�mi� olması gerekir. Bu nedenle okuma ve yazma ö�renme alanlarının sözlü ileti�im 

ö�renme alanıyla bütünlük içinde olmalıdır (MEB, 2015). 

 Okuma ö�renme alanıyla ö�rencilerin metinleri anlaması, de�erlendirme ve okumayı 

alı�kanlık haline getirmesi önemsenmi�tir. Bu alandaki kazanımlar anlama, akıcı okuma ve 

söz varlı�ı olarak gruplandırılmı�tır. 

 Yazma ö�renme alanının di�er ö�renme alanlarıyla desteklenmesi ve ö�rencinin 

yazdıklarını gözden geçirmesinin önemi vurgulanmı�tır. Süreç temelli yazma modeli esas 
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alınarak kazanımlar, birbiriyle ili�kili becerilerin kullanılmasıyla gerçekle�ecek �ekilde 

olu�turulmu�tur. Ayrıca çe�itli ve özendirici yazma uygulamalarının kullanılmasının gerekli�i 

de belirtilmi�tir.   

2018 Türkçe dersi ö�retim programı (�lkokul ve ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. sınıflar) 

2018 yılında yayımlanan program e�itim ve ö�retim kavramlarıyla ba�lamı� olup 

e�itimde reformun ö�retim programları aracılı�ıyla olaca�ını belirtmektedir. Programa göre 

ö�renmenin temel ko�ulu merak duygusudur. Ayrıca nitelikli bir e�itim iyi, do�ru ve güzel 

kavramları çerçevesinde olmalıdır.  

2006 Türkçe Dersi Ö�retim Programı’nda bireyin kendi geli�iminden söz edilirken 

2018 yılında yayımlanan programda yeti�tirilen bireylerin ülkenin geli�iminde etkili olaca�ı 

belirtilmi�tir. Ayrıca hedeflenen birey özelliklerine inovatif dü�ünebilme eklenmi�tir.  

Program, farklılıkları zenginlik olarak gören ve insan haklarına saygılı bireyler 

yeti�tirme temelinde hazırlanmı�tır. Programa göre bireyin sahip oldu�u potansiyelin 

geli�tirilmesi ve birey için gerekli bilgi, beceri ve anlayı�ın kazandırılması önemlidir.  

Ö�retim programında sosyal beceriler, ele�tirel dü�ünme, yenilikçi dü�ünme, estetik 

duyarlılık ve estetik e�itimi kavramalarına yer verilmi� ve bu kavramlar açıklanmı�tır. E�itim 

felsefinde ya�anan de�i�imin bilgiyi birey için anlamlı ve ya�antısal hale getirmesi gerekti�i 

belirtilip ö�renmenin sadece okulla sınırlı kalmaması, ö�renilenlerin günlük hayatta 

kullanılabilmesi fikri savunulmu�tur. Ayrıca yeni yakla�ım ile estetik e�itimi önem 

kazanmı�tır. Estetik e�itimin alanı duygular olarak belirtilmi�tir. Bu e�itimle ö�rencinin hayal 

gücünün geli�tirilmesi ve nesneye hayal gücü ile yakla�arak o nesneye yönelik duygularını 

özgüvenle ifade edebilmesi amaçlanmaktadır. Ö�rencinin duygusal, zihinsel ve sosyal olarak 

geli�imlerinin sa�lanması hedeflenmi�tir.  

Sonuç olarak program bireyin çok yönlü geli�imini amaçlamı�, disiplinler arası 

yakla�ımla hazırlanmı�tır.  
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2018 Ö�retim programında temel beceriler. Milli E�itim Bakanlı�ının e�itim 

politikasının milli, manevi ve evrensel de�erlere sahip, akademik ve sosyal anlamda ba�arılı, 

teknolojik geli�melere açık, farklılıklara saygılı mutlu ve sa�lıklı bireyler yeti�tirmeye yönelik 

oldu�u belirtilmi�tir.  

2006 Türkçe Dersi Ö�retim Programı’nda Türkçeyi do�ru, güzel ve etkili kullanma, 

ele�tirel dü�ünme, yaratıcı dü�ünme, ileti�im kurma, problem çözme, ara�tırma, karar verme, 

bilgi teknolojilerini kullanma ve giri�imcilik olarak belirlenen temel beceriler, 2017 yılında 

yayımlanan bu programda Türkiye Yeterlilik Çerçevesi esas alınarak hazırlanmı�tır. “Türkiye 

Yeterlilikler Çerçevesi (TYÇ), Avrupa Yeterlilikler Çerçevesi (AYÇ) ile uyumlu olacak 

�ekilde tasarlanan; ilk, orta ve yüksekö�renim dâhil, mesleki, genel ve akademik e�itim ve 

ö�retim programları ve di�er ö�renme yollarıyla kazanılan tüm yeterlilik esaslarını gösteren 

ulusal yeterlilikler çerçevesidir” (MEB, 2018). Bu yeterlilik çerçevesi ile her bireyin 

kazanması gereken yeterlilikler �unlardır; ana dilde ileti�im, yabancı dillerde ileti�im, 

matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, ö�renmeyi 

ö�renme, sosyal ve vatanda�lıkla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve giri�imcilik, kültürel 

farkındalık ve ifadedir. Bu yetkinlikler birbiriyle ili�kili ve birbirini destekler niteliktedir.  

2018 Türkçe dersi ö�retim programında ö�renme ö�retme yakla�ımı. Programda 

dil ö�reniminin do�rusal bir faaliyet olmadı�ı, bu nedenle farklı yöntem ve tekniklerin bir 

arada kullanılmasının gerekli�i belirtilmi�tir. Ö�rencilerin bireysel farklılıklarının dikkate 

alınması ve ö�renme etkinliklerinin ö�rencilerin eski ö�renmelerini desteklemesi, yanlı� 

ö�renmelerini düzeltmesi ve ilgilerini çekmesi gerekti�i vurgulanmı�tır. Ayrıca ö�renciler, 

ö�renme sürecine aktif katılmalı ve kendi ö�renme sorumlulu�unu almalıdır (MEB, 2018).  

Bilgi ve ileti�im teknolojileri, ö�retim stratejilerini zenginle�tirip ö�rencilerin 

ö�renmesini destekledi�i için ö�renme- ö�retme sürecinde bilgi ve teknolojilerinden 
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yararlanılmalıdır. Bilgisayar, etkile�imli tahta, Genel A�, EBA içerikleri ders içinde etkin 

olarak kullanılmalıdır.  

2018 Türkçe Dersi Ö�retim Programı’nda ö�renme alanlarına ayrı bir bölüm halinde 

yer verilmemi�tir. Yayımlanan ö�retim programları içerisinde ö�renme alanlarıyla ilgili en 

fazla bilgi veren programın 2006 Türkçe Dersi Ö�retim Programı oldu�u görülmü�tür.  

Temel Dil Becerileri  

Dinleme-izleme becerisi. Özbay (2005), dinlemeyi gönderilen iletinin do�ru �ekilde 

algılanma eylemi olarak tanımlar. Ungan’a (2007a) göre dinleme, iletiyi edilgen olarak izleme 

de�il,  ileti�imin sa�lanabilmesi için mesajı anlama ve yorumlama çabasıdır. Johnson’a (1951, 

s. 58) göre dinleme “Sözlü ileti�im sürecinde etkili anlama ve cevap verme yetene�idir” akt: 

Do�an, 2016).  Ta�er (2012, s. 206) ise dinlemeyi “Dinleme, konu�mada ileri sürülen 

dü�ünceleri anlamak, yorumlamak, de�erlendirmek, organize etmek, aralarındaki ili�kileri 

saptamak ve belle�imizde saklamaya de�er bulduklarımızı seçip ayırmak demektir.” �eklinde 

tanımlamaktadır. Epçaçan (2013), dinleme ile ilgili verilen tanımları incelemi� ve bu 

tanımların ortak özelliklerinden hareketle dinlemenin bireyler arasındaki ileti�imin 

vazgeçilmez bir ögesi, gönderilen iletinin anla�ılmaya çalı�ılması; i�itmenin de bulundu�u 

geni�, karma�ık ve aktif bir süreç; amaca yönelik oldu�u için bireyin özgürlü�ünü yansıtan bir 

zihinsel etkinlik oldu�unu belirtmi�tir. Yapılan tanımlara bakıldı�ında dinleme becerisinin 

temelinde “anlama” oldu�u görülmektedir. 

Bireyin günlük hayatta ileti�im kurabilmesi ve ya�amını devam ettirebilmesi için 

dinleme becerisine ihtiyacı vardır. Dinlemeyi etkileyen pek çok faktör vardır. Bunları; fiziki, 

fizyolojik, psikolojik, zihinsel, sosyal faktörler, konu faktörü ve ö�retmen faktörü olarak 

sıralamak mümkündür. Fiziki faktörler, dinlemenin gerçekle�tirilece�i ortamla ilgili olan 

faktörlerdir. Dinleme ortamının kalabalık olması, oturma düzeni ve malzemelerinin rahatlı�ı, 

ortamda sesin her yerden rahatça i�itilebilir akusti�e sahip olması gibi faktörler dinlemeyi 
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etkilemektedir. Fizyolojik faktör ise kula�ın sa�lıklı olması ve ö�rencilerde i�itme kaybı 

olmamasıyla ilgilidir. Psikolojik faktörler, bireyin içinde bulundu�u ruh haliyle ilgilidir. 

Zihinsel faktör ise bireyin zihin olarak dinlemeye hazır olmasıyla ilgilidir. Dinlemenin 

temelinde anlama yer aldı�ı için bireyin zihninin aktif olarak dinlemeye katılması 

gerekmektedir. Sosyal faktörler, bireyin içinde bulundu�u toplumun dinlemeye olan bakı� 

açısını yansıtır. Konu faktöründe, anlatılan konunun bireyin ilgisine yönelik olması önemlidir. 

Ö�retmen faktörü ise ö�retmenin konuyu anlatma �ekli, sesini ve beden dilini etkili 

kullanmasıyla ilgilidir (Çiftçi, 2001). 

Dinleme becerisi, anne karnında ba�layan ve ilk edinilen beceridir. Do�an (2008)  ve 

Cihangir (2004), dinleme becerisinin e�itim ile geli�tirilebilece�i fikrini öne sürmektedir. 

Yazma becerisinin geli�imi dinleme becerisinin geli�imine ba�lıdır. Ö�rencilerin söz 

varlı�ı geli�mi� bir ö�renci kendini yazılı olarak ifade ederken zorlanmayacaktır. Ö�rencilerin 

söz varlı�ının zenginle�ebilmesi de dinleme becerisine ba�lıdır (Emiro�lu ve Pınar, 2013). 

Özbay (2009)’a göre dinleme becerisi geli�memi� birinin yazma becerisinin geli�mesini 

beklemek imkânsızdır. Çünkü dinleme becerisi geli�memi� bir bireyin anlama becerisi eksik 

kalmı�tır. Tam olarak anlayamayan birinin de etkili bir �ekilde anlatabilmesi mümkün 

de�ildir. Bu nedenle yazma becerisinin geli�tirilebilmesi için dinleme becerisinin geli�mi� 

olması ve ö�rencilerin dinlediklerini anlaması ve yorumlayabilmesi gerekmektedir.  

Okuma becerisi.�Anlama ve anlatma olarak ikiye ayrılan temel dil becerileri arasında 

okuma da dinleme gibi anlama becerisi altında yer almaktadır. Okumanın pek çok tanımı 

yapılmı�tır. TDK’ye göre okuma, bir yazıyı olu�turan harf ve i�aretleri çözümlemek ve 

seslendirmek, yazılı metnin anlatmak istediklerini anlamak, sesli olarak söylemek ya da bir 

�eyin anlamını ö�renmek gibi anlamlara gelmektedir (2018).  Akyol’a göre okuma “ön 

bilgilerin kullanıldı�ı, yazar ve okuyucu arasındaki etkile�ime dayalı, uygun bir yöntem ve 

amaç do�rultusunda, düzenli bir ortamda gerçekle�tirilen anlama süreci” olarak 
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tanımlanmaktadır (2013, s.1). Kaçar (2015), yapılandırmacı yakla�ımda okumanın 

tanımlarının �u �ekilde yapıldı�ını belirtmi�tir: Okumak sadece yazılanları seslendirmek de�il, 

yazılanların anlamını kavramaktır. Bu durum sadece anlamakla kalmayıp daha önceki 

bilgilerle okunan metne katkı sa�lamayı da içermektedir. Okumak, okurken yazıyı ve kendi 

bilgilerini sorgulamaktır. Stauffer (1969), yaptı�ı ara�tırmalar sonucunda “Okuma nedir?” 

sorusuna aldı�ı cevapları �u �ekilde sıralamı�tır:     

• Karma�ık ve süreç halinde bir eylemdir. 

• Basılan metinden anlam çıkarma çabasıdır. 

• Basılı metni anlamlandırma ve seslendirme yetene�idir. 

• ��aret, harf veya sembollerin anlamını de�erlendirmektir. 

• Okuma, sözcüklerle anlatılmak istenen dü�üncelerin okuyan tarafından alınmasıdır 

(akt: Karatay, 2014). 

Bireyler okuma yoluyla bilgiye ula�tıkları için yazmaya meraklı bir ki�i okuma 

alı�kanlı�ına sahip olmalıdır. Çünkü bireyin bir konu hakkında sistemli olarak dü�ünebilmesi, 

dü�ünceleri de�erlendirip çıkarımlar yapabilmesi için iyi bir okuyucu olması gerekir. Sürekli 

okuyan, dü�ünen ve okudukları arasında ili�ki kuran ki�iler yazma becerisi konusunda daha 

ba�arılı olacaklardır (Temizkan, 2003; akt: Ak, 2011). 

Konu�ma becerisi. Anlama ve anlatma olarak ikiye ayrılan temel dil becerileri 

arasında konu�ma becerisi anlatma becerileri arasında yer alır. Bireyin kendini ifade 

edebilmesi için en önemli becerilerden biri konu�madır. Demirel (1999)’e göre, dil 

aracılı�ıyla duygu ve dü�üncelerin aktarılması konu�madır. Tuncer (2009)’e göre konu�ma 

duygu, dü�ünce ve hayallerin ses ve sözle dile getirilme i�idir. Seslere yüklenen anlamla 

konu�an ve dinleyen arasında anla�ma gerçekle�ir.  

�yi bir konu�manın �u nitelikleri ta�ıması beklenir: 

a. Konu�ma bir amaca yönelik olmalıdır. 



19 

 
�

b. Konu�ma, dinleyiciler için inandırıcı olmalıdır.  

c. Konu�mada bilgiler do�ru ve güvenilir olmalıdır. 

d. Konu�macı, konu�mayı dinleyecek toplulu�un özelliklerini göz ardı etmemeli ve 

kelime seçimini dinleyenlere göre yapmalıdır. 

e. Konu�macı beden diliyle, jest ve mimiklerini etkili kullanmalıdır. 

f. Konu�ma süresinde birlikte dü�ünme, ö�retme, duygulandırma, tartı�ma gibi farklı 

yöntemler kullanılmalıdır (Özkırımlı, 1994). 

Anlama becerileri olan dinleme-izleme ve okuma alıcı becerilerdir. Anlatma becerileri 

olan konu�ma ve yazma ise verici becerilerdir (Temizkan, 2014). Bu yönüyle yazma ve 

konu�ma arasında do�rudan bir ili�ki vardır. Konu�ma ve yazma benzer bir görevi yerine 

getirmektedirler. �ki beceri de bireyin duygu, dü�ünce ve hayallerini kar�ı tarafa iletir. Fakat 

konu�ma bunu söz ile gerçekle�tirirken yazma yazı ile gerçekle�tirir.  

Yazma becerisi. Yazma, ö�rencilerin dil bilgisi kurallarına uygun olarak birçok 

cümleyi art arda sıraladı�ı uzun bir süreçtir. Yazma kendi içinde okuma, dü�ünme ve 

dü�ünceleri ifade etme becerilerini barındırır (Ungan, 2007b). Güne�’e (2016) göre yazma, 

zihnimizde yapılandırılan bilgi, istek, duygu ve dü�ünceleri belirli kurallar dâhilinde yazıya 

aktarmaktır. 

Yazmada kullanılan zihinsel i�lemler zihin yapısını düzenledi�i için yapılandırmacı 

yakla�ım yazma becerisine önem vermektedir. Yazma ile birey bilgiyi inceleme, gözden 

geçirme, sorgulama, ili�kilendirme vb. i�lemlerle yeniden gözden geçirmektedir. Yazma, 

zihinsel süreçlerle iç içe oldu�u için ö�rencilerin dü�üncelerini geni�letme, bilgiyi düzenleme, 

dili kullanma gibi becerilerinin geli�mesine katkı sa�lamaktadır. Yazma, ö�rencilere 

dü�ünceleri uygulama ve somutla�tırma imkânı veren süreçtir. Bu nedenle yazma becerisi 

ö�rencinin zihinsel geli�imi açısından önemlidir (Güne�, 2016). 
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Yazma E�itimi 

Yazma, Özbay’a (2006, 121) göre “Duygu, dü�ünce, istek ve olayların belli kurallara 

uygun olarak birtakım sembollerle anlatılmasıdır. Yazma, insanın do�ası gere�i kendini dı�a 

vurdu�u davranı�lardan birisidir.” Yazma, kısaca bütünlük içinde kurallara uygun metin 

olu�turma becerisi �eklinde de ifade edilebilir. Yazma e�itimi ise bu becerinin belirli 

yöntemlerle ö�rencilere kazandırılması amacıyla verilen e�itimdir (Çeçen, 2011).  

Yazma e�itimi, hedef kitlenin yazma becerilerini geli�tirmeyi amaçlayan bir süreçtir. 

Bu süreçte dikkat edilmesi gereken noktaları Co�kun (2007) �u �ekilde ifade etmi�tir: 

1. Yazma becerisi, birbiriyle ili�kili birçok eylemin kullanılmasıyla geli�tirilir. 

2. Yazma e�itiminde ö�rencinin yazmaya psikolojik ve dü�ünsel olarak hazır olması 

gerekir. 

3. Yazma sürecinde ö�retmen, ö�renciye yol göstermeli ve yardımcı olmalıdır. 

4. Ö�retmen, yazmaya kar�ı olumsuz tutum sahibi olan ö�rencilere yönelik 

çalı�malar yapmalıdır.  

5. Ö�renciler arası bireysel farklılıklar göz önünde bulundurulmalıdır. 

6. Yazma e�itiminde içeri�e önem verilmelidir.  

7. Özel bir amaç olmadıkça ö�renciler, konu seçiminde özgür bırakılmalıdır. 

8. Farklı metin türlerinde yazma çalı�maları yaptırılmalıdır. 

9. Ö�rencilerin farklı ve özgün yazılar yazması te�vik edilmelidir. 

10. Yazılı anlatımda amaç sadece not vermek olmamalıdır. Ö�rencilerin yazma 

sorunları tespit edilmeli ve yanlı�ları düzeltilmelidir. 

11. Ö�rencilere yazma alı�kanlı�ı kazandırılmalı, yazma e�itimi sadece okulla sınırlı 

kalmamalıdır (akt: Çeçen, 2011).�

Yazma e�itiminin a�amaları.� Yazma e�itiminin ilk a�aması okuma- yazma 

ö�retimiyken bu a�amadan sonra yazma e�itimi, “cümle düzeyinde yazma e�itimi”, 
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“paragraf düzeyinde yazma e�itimi” ve “metin düzeyinde yazma e�itimi” olmak üzere 

üç a�amadan olu�maktadır (Akyol, 2005 ve Özbay, 2000). 

Cümle düzeyinde e�itim alması gereken ö�renciler, cümle kurmakta zorlanmaktadır. 

Bu ö�rencilerin yazdıkları cümlelerin ço�u anla�ılmazdır. Ö�renciler cümlelerin birço�unu 

yarım bırakmı�tır. Cümlelerin ço�unda anlatım bozuklu�u görülür. Ö�renci, kendini ifade 

etmekte zorlandı�ı için sürekli aynı �eyi tekrar eder.  

Paragraf düzeyinde e�itim alması gereken ö�rencilerin yazdıkları metinde, dü�ünce ve 

olayların ço�u geli�tirilememi� ve konu yarım bırakılmı�tır. Cümleler arasında ba�lantı azdır. 

Dü�ünceler tekrarlanır. Ö�renci, metni görsel olarak paragraflara ayırmakta zorlanır ve tek 

paragraf �eklinde yazar.  

Metin düzeyinde e�itim alması gereken ö�rencilerin ise yazdıkları paragraflar arasında 

kopukluk vardır. Metinde yarım bırakılan dü�ünceler ve gereksiz tekrarlar yer alır (Co�kun, 

2011). 

Yazma e�itimi sorunları. Güne�’e (2016) göre, davranı�çı yakla�ım ile ö�rencilerin 

kendini yazılı olarak ifade etmeleri önemsenmemi�tir. Ö�rencilerin okuma alı�kanlı�ı 

sorulurken yazma alı�kanlı�ıyla ilgilenilmemi�tir. Bu yüzden ö�renciler, kendi duygu ve 

dü�üncelerinin ifade edemeyen, ba�kalarının yazılarını de�i�tirip yazan bireyler haline 

gelmi�tir.  

Ayyıldız ve Bozkurt’un (2006), yaptıkları ara�tırmaya göre ba�lıca yazma sorunları 

�unlardır: 

1. Ö�rencilerin “kompozisyon” terimi hakkında eksik ya da yanlı� bilgiye sahip olması. 

2. Ö�rencilerin yaratıcı dü�ünme becerilerinin geli�memi� olması. 

3. Temel cümle yapılarında hatalar bulunması. 

4. Ö�rencilerin yazdıkları konuda anlatımın yüzeysel kalması. 

5. Ö�rencilerin anlattıklarını destekleyecek dü�ünceler yazamaması. 
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6. Ö�rencilerin verilen türe uygun yazı yazamaması. 

7. Konulara tek yönlü bakılması, farklı bakı� açılarının olmaması. 

8. Metinlerin ba�lıkları ile içerikleri arasında uyumsuzluklar olması. 

9. Ö�rencilerin genelle�mi� cümleler kurması ve özgün yazılar yazamaması. 

10. Ö�rencilerin söz varlı�ının sınırlı olması ve kullandıkları kelimelerin günlük 

kelimelerle sınırlı olması. 

11. Çok sayıda yazım ve noktalama yanlı�ı görülmesi. 

12. Çok sayıda anlatım bozuklu�u yapılması. 

13. Sözcüklerin konu�ma dilindeki yerel söyleyi�lerle yazılması. 

14.  Argo kullanımın yaygın olması. 

Akyol (2010), yazma e�itimi sorunlarını �u �ekilde sınıflandırmı�tır. 

Dikkati Toplayamama Sorunları  

• Yazma çalı�malarına ba�larken zorlanmak,  

• Yazarken dikkatin çok kolay da�ılması, 

• Yazılan yazının okunaksız olması, 

• Basit yanlı�ların çok sayıda yapılması, 

• Yazı planının yetersiz hazırlanması. 

Yazının Kâ�ıt Düzenine Yerle�tirilmesiyle �lgili Sorunlar 

• Yazı çizgilerine dikkat edilmemesi, 

• Harflerin, kelimelerin ve cümlelerin arasındaki bo�luklara dikkat edilmemesi, 

• Kelimelerin heceleni�inin yanlı� olması, 

• Ba�lı�ı uygun yere yazmamak, paragraf ba�larına dikkat etmemek gibi organizasyon 

sorunları. 

A�amalandırma Sorunları 

• Harflerin uygun �ekilde yazılmaması, 



23 

 
�

• Harflerin birbirine benzetilerek yazılması, 

• Olay geli�iminin uygun olarak aktarılamaması, 

• Cümle ve paragraf arası geçi�lerin düzenli olmaması. 

Hafıza Sorunları 

• Kelime hazinesinin yetersizli�i, 

• Kelimelerin çok kez yanlı� yazılması, 

• Dil bilgisi ve yazım hatalarının yapılması. 

Dil Sorunları 

• Cümlelerin geli�igüzel kurulması, 

• Kelime dizimi ve cümle yapılarıyla ilgili sorunlar, 

• Kelimelerin anlamının yeterince bilinmemesi, 

• Hitap konusundaki sorunlar. 

Bili�sel Sorunlar 

• Dü�ünceleri olu�turup yorumlamakta ya�anan sorunlar,  

• Dü�ünceleri geli�tirip organize etmekte ya�anan sorunlar, 

• Hedef kitleyi dikkate almadan yazma, 

• Yaratıcı ve ele�tirel dü�ünüp yazamama. 

Psikomotor Sorunlar 

• Paragraf ve cümlelerin çok kısa yazılması, 

• Çok yava� yazma, 

• Kalemi uygun �ekilde tutamama, 

• Harfleri uygun yazamama (akt: Göçer, 2018). 

Taga ve Ünlü (2013), “Yazma e�itiminde kar�ıla�ılan sorunlar üzerine bir inceleme” 

adlı çalı�malarında yazma e�itiminde kar�ıla�ılan sorunları ö�renciye ba�lı sorunlar, 
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ö�retmene ba�lı sorunlar, programa ba�lı sorunlar ve dı� etkenlere ba�lı sorunlar olmak üzere 

dört gruba ayırmı�tır: 

Ara�tırma sonuçlarına göre okuma ve düzenli yazma alı�kanlı�ının olmaması, 

yazmaya kar�ı isteksiz olunması, kelime hazinesinin yetersizli�i, öz denetim becerisinin 

eksikli�i ve ö�rencilerin kendi eksiklerini görememesi, dü�ünceyi geli�tirme yollarının etkili 

bir �ekilde kullanılamaması ve ö�rencilerin yaratıcı, ele�tirel dü�ünme gibi dü�ünme 

becerilerinin yetersiz olması yazma e�itiminde ö�renciden kaynaklanan sorunlardır. 

Ö�retmenden kaynaklanan sorunlar kısmında �u maddeler yer almaktadır: 

1. Ö�retmenlerin alanda yapılan yazma ö�retimi çalı�malarını takip etmemesi. 

2. Yazma sürecinin tamamını kapsayacak bir yöntem takip edilmemesi. 

3. Yazma e�itiminde farklı yöntem ve teknikler kullanılmaması. 

4. Ö�rencilere metin türleriyle ilgili kaliteli örneklerin sunulmaması. 

5. Ö�renci ürünlerinin ödüllendirilmemesi. 

6. Ö�rencilerin yazmaya kar�ı yeterince güdülenememesi. 

7. Ö�rencilerin yazılarıyla ilgili ö�rencilere yeterli dönüt verilmemesi. 

8. Ö�rencilerin yazılarının içerik açısından yeterince de�erlendirilememesi. 

9. Konu seçiminde ö�rencilerin hazırbulunu�luk düzeyinin dikkate alınmaması. 

Programdan kaynaklanan sorunlar: yöntemlerin zaman bakımından uygun olmaması, 

nitelikli yazma etkinli�i örneklerinin olmaması, yazma çalı�malarına ayrılan sürenin 

yetersizli�i, yazma etkinliklerinin esnek olmaması, yazma ile ilgili teorik bilginin çok olması, 

yöntem ve tekniklerin yetersiz olması ve farklı metin türlerine yönelik yazma etkinliklerine 

yeterince yer verilmemesidir. 

Dı� etkenlerden kaynaklanan yazma sorunlarına bakıldı�ında bu sorunların çe�itlilik 

gösterdi�i görülmektedir. �nternet ve cep telefonlarında, görüntülü ve yazılı medyada 

kullanılan dil ö�rencilerin yazılı anlatım becerilerini etkilemektedir. Pratik bir kazancın 
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olmaması ve teknolojik geli�melerle görselli�in ön plana çıkması nedeniyle yazma, ö�renciler 

açısından gerekli görülmemektedir. Toplumdaki sözlü kültürün etkisi yazma becerisini 

olumsuz olarak etkilemektedir. Ayrıca ö�rencinin yeti�ti�i ailenin sosyo-kültürel özellikleri 

ve ö�rencinin arkada� çevresinin yazmaya bakı� açısı yazma becerisini etkilemektedir.  

Tok ve Ünlü (2014), yaptıkları çalı�mada yazma e�itimi sorunlarını ilkokul, ortaokul 

ve lise ö�retmenlerinin görü�lerine göre sınıflanırmı�lardır. Çalı�mada ilkokulda kar�ıla�ılan 

yazma sorunları ö�retmene ba�lı sorunlar, ö�renciye ba�lı sorunlar, e�itim sistemi, aile ve 

di�er sorunlar olarak gruplandırılmı�tır. Ö�retmene ba�lı yazma sorunları yazmaya gerekti�i 

kadar zaman ayırılmaması ve yazma yöntem tekniklerini yeterli olarak kullanılmamasıdır. 

Ö�renciye ba�lı sorunlar: ö�rencinin kendini ifade edememesi, kelime hazinesinin yeterince 

geli�mi� olmaması, yazarken plan yapılmaması, yazım ve noktalama hataları yapılması, kitap 

okumama, kas geli�iminin yetersizli�i ve özgüven eksikli�i �eklindedir. Teste dayalı sınav 

e�itim sisteminden kaynaklanan yazma sorunuyken, harflerin isim olarak ö�retilmesi aileden 

kaynaklanan yazma sorunudur. Yazmanın zaman alıcı bir eylem olması da di�er yazmayı 

etkileyen di�er bir sorundur. 

Ortaokul ö�rencilerinin yazma e�itiminde ya�adı�ı sorunlar ö�retmene ba�lı sorunlar, 

ö�renciye ba�lı sorunlar, e�itim sistemi ve di�er olarak gruplandırılmı�tır. Ö�retmene ba�lı 

sorunlar yazma e�itimine gereken zamanın ayırılmaması ile yazma yöntem ve tekniklerinin 

yeterince kullanılmamasıdır. Ö�renciden kaynaklanan sorunlar kitap okumama, ö�rencinin 

kendini ifade edememesi, kelime hazinesinin geni� olmaması, yazım ve noktalama hatası 

yapılması, ö�rencilerin yazma tecrübesinin olmaması, yöresel a�ızda yazmaları, biti�ik e�ik 

yazıyla yazmanın güçlü�ü ve ilkokulda yazma alı�kanlı�ının kazanılmamasıdır. E�itim 

sisteminin teste dayalı sınav �eklinde olması e�itim sisteminden kaynaklanan sorundur. 

Yazma e�itimini etkileyen bir di�er sorun ise internet ve televizyonun olumsuz etkileridir.  
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Lise ö�rencilerinin yazma e�itiminde ya�adı�ı sorunlar ö�retmene ba�lı sorunlar, 

ö�renciye ba�lı sorunlar, e�itim sistemi ve di�er olarak gruplandırılmı�tır. Ö�retmenden 

kaynaklanan sorunlar ilk ve ortaokulda oldu�u gibi yazmaya gereken zamanın ayırılmaması 

ile yazma yöntem ve tekniklerinin yeterince kullanılmamasıdır. Ö�renciden kaynaklanan 

sorunlar yazım ve noktalama hataları, kitap okuma alı�kanlı�ının geli�memesi, yazarken plan 

yapılmaması, ö�rencilerin kelime hazinesinin ve hayal gücünün yeterince geli�mi� olmaması 

ve ilkokulda yazma alı�kanlı�ının kazanılmamasıdır. E�itim sisteminin teste dayalı sınav 

�eklinde olması ilk ve ortaokulda oldu�u gibi lisede de yazmayı etkileyen bir durum olmu�tur. 

�nternet ve televizyonun olumsuz etkileri de di�er yazma sorunudur.  

Tüm kademelerde görülen yazma sorunları Tok ve Ünlü (2014) tarafından bir tablo 

halinde gösterilmi�tir. 

Tablo 1 

Farklı Düzeylerde Ya�anan Yazma Sorunları  

 �lkokul f Ortaokul f Lise f 

Ö�retmenden 
Kaynaklanan 

Sorunlar 

Yazmaya 
Yeterince 

Zaman 
Ayıramama 

14 
Yazmaya Yeterince 
Zaman Ayıramama 

14 
Yazmaya Yeterince 
Zaman Ayıramama 

14 

Yazma Yöntem 
ve Teknikleri 

Yeterince 
Kullanamama 

12 

Yazma Yöntem ve 
Teknikleri 
Yeterince 

Kullanamama 

16 

Yazma Yöntem ve 
Teknikleri 
Yeterince 

Kullanamama 

18 

Ö�renciden 
Kaynaklanan 

Sorunlar 

Ö�rencilerin 
Kendini 

�fade Edememesi 
16 

Ö�rencilerin 
Kendini 

�fade Edememesi 
12 

Ö�rencilerin 
Kendini 

�fade Edememesi 
8 

Kelime 
Hazinesinin 
Dar Olması 

13 
Kelime Hazinesinin 

Dar Olması 
10 

Kelime Hazinesinin 
Dar Olması 

6 

Yazarken Plan 
Yapmama 

11 
Yazarken Plan 

Yapmama 
8 

Yazarken Plan 
Yapmama 

8 

�mla ve 
Noktalama 
Kusurları 

10 
�mla ve Noktalama 

Kusurları 
8 

�mla ve Noktalama 
Kusurları 

14 
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Tablo 1’in devamı 

 �lkokul f Ortaokul f Lise f 

Ö�renciden 
Kaynaklanan 

Sorunlar 

Kitap Okumama 8 Kitap Okumama 14 Kitap Okumama 12 

-  
�lkokulda Yazma 

Alı�kanlı�ının 
Kazanılmaması 

3 
�lkokulda Yazma 

Alı�kanlı�ının 
Kazanılmaması 

4 

Kas Geli�iminin 
Yetersiz Olu�u 

6 
Ö�rencilerin 
Tecrübeleri 
Olmaması 

5 

Ö�rencilerin 
Hayal 

Gücünün 
Yeterince 

Geli�memi� 
Olması 

7 

Özgüven 
Eksikli�i 

5 Yazmaları 3   

  
Biti�ik E�ik 
Yazmanın 
Güçlü�ü 

5   

E�itim Sistemi 
Teste Dayalı 

Sınav 
6 

Teste Dayalı 
Sınav 

5 
Teste Dayalı 

Sınav 
5 

Aile 
Harfleri �sim 

Olarak 
Ö�retmeleri 

4 - - - - 

Di�er 
Yazmanın 

Zaman Alıcı 
Olması 

4 

�nternet ve 
Televizyonun 

Olumsuz 
Etkileri 

10 

�nternet ve 
Televizyonun 

Olumsuz 
Etkileri 

8 

Toplam  109  112  104 
 

Tablo 1’de görüldü�ü gibi ö�retmenden ve e�itim sisteminden kaynaklanan sorunlar 

her düzey için ortaktır. Ö�renciden kaynaklanan sorunlara bakıldı�ında ise ö�rencinin kendini 

ifade edememesi, kelime da�arcı�ının yeterince geni� olmaması, yazının plan yapılmadan 

yazılması ve kitap okumama her düzey için ortak sorul olarak görülmektedir.  

Yazma E�itimi Yakla�ımları 

Yazma becerisinin geli�tirilmesinde iki ana yakla�ım bulunmaktadır. Bunlardan biri 

ürün merkezli yakla�ım, di�eri süreç merkezli yakla�ımdır. 

Ürün temelli yazma ö�retimi yakla�ımı. Ürün temelli yakla�ımda yazı yazmanın 

amacı dü�üncelerin kaydedilmesini ya da kâ�ıda aktarılmasını sa�lamaktır. Yazıya 

ba�lamadan önce yazma için gereken bilgilere ula�ılır. Elde edilen bilgiler sebep-sonuç 



28 

 
�

ili�kisi, kar�ıla�tırma yapma ve bir dü�ünceyi kanıtlama gibi yollarla kâ�ıda aktarılır. Bu 

yakla�ımda önemli olan bilgiler oldu�u için ö�retmen ve ö�rencilerin konumları bellidir. 

Ö�retmen, ö�renciyi de�erlendiren ki�idir. Ö�rencinin yazısı dil bilgisi ve kelime kullanımı 

açısından ve ürün de�erlendirmesi �eklinde gerçekle�tirilir (Oral, 2014).  

Süreç temelli yazma yakla�ımı. Süreç temelli yazma yakla�ımına göre yazı yazmak 

bir süreci kapsar. Bu yakla�ıma göre yazı yazmak dü�üncelerin kâ�ıda aktarılması de�ildir. 

Yazmak, dü�üncelerin ke�fedilmesi, yenilenmesi olarak kabul edilir. Süreç temelli yakla�ım 

yazma öncesi ve yazma sırasında ortaya çıkan beceriler ve stratejilere önem verir. Ürün 

merkezli yakla�ımdan farklı olarak ö�retmen ö�renciyi de�erlendiren konumda de�il, 

ö�renciye rehber olan ve ona yazma sürecinde destek olan konumdadır. Oral (2014)’e göre bu 

yakla�ımda ö�retmen de ö�renciyle birlikte yazar. Ö�renci ve ö�retmen arasındaki ili�ki usta-

çırak ili�kisi gibidir. Ö�retmen ö�rencilere nasıl yazılaca�ını ö�retti�i gibi aynı zamanda 

kendisi de eserler verir. 

Co�kun (2007), ürün merkezli ve süreç merkezli yazma yakla�ımının özelliklerini 

kar�ıla�tırmı�tır: 

Tablo 2  

Yazma E�itimi Yakla�ımları (Co�kun, 2007; s. 55-56)  

Ürün Odaklı Yazma E�itimi 
 

Süreç Odaklı Yazma E�itimi 

Yazma, bir seferde meydana gelen bir eylem 
olarak dü�ünülür. 

Yazma, birbiriyle ili�kili pek çok eylemin 
birlikte kullanılmasıyla meydana gelen bir 

süreç olarak kabul edilir. 
 

Yazmada amaçlanan ö�rencinin metin 
olu�turabilmesidir. 

Amaçlanan ö�rencinin metin 
olu�turabilmesi için gereken becerilere 

sahip olmasının sa�lanmasıdır. 
Ö�rencinin konuyu her zaman yazmaya hazır 
oldu�u dü�ünüldü�ü için herhangi bir hazırlık 

a�aması yoktur. 

Ö�rencinin bili�sel ve duyu�sal olarak 
yazmaya hazır olması önemlidir. 

Ö�retmenin rolü yazma konusunu verme ve 
yazılanı de�erlendirmedir. 

Ö�retmen, yazma sürecinde ö�renciyi 
takip eden, ö�renciye yol gösteren bir 

rehber konumundadır. 
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Tablo 2’nin devamı 

Ürün Odaklı Yazma E�itimi 
 

Süreç Odaklı Yazma E�itimi 

Ö�rencilerin yazma kaygısı ta�ımaları dikkate 
alınmaz. 

Ö�rencilerin yazma kaygıları 
önemsenerek kaygıyı azaltacak çalı�malar 

yapılır. 
Ö�rencilerin yazma becerisinin aynı seviyede 

oldu�u kabul edilir. 
Ö�renciler arasında bireysel farlılıklar 

oldu�u göz önünde bulundurulur. 
Önemli olan yazım, okunaklılık, kâ�ıt düzeni 

gibi biçimsel niteliklerdir. 
Önemli olan biçimsel nitelikler de�il 

içeriktir. 

Önemli olan konudur ve genellikle atasözü veya 
özdeyi� �eklinde verilir. 

Konu sadece bir araç oldu�u için ö�renciye 
çe�itli konular verilerek seçim yapması 

sa�lanır. 
Genellikle belirli metin türleri olu�turulur. Farklı türlerden metinler olu�turulur. 

Ö�rencinin konuyla ilgili “do�ru” dü�ünceleri 
ifade etmesine önem verilir. 

Ö�rencinin kendi dü�üncelerini do�ru ve 
etkili olarak ifade etmesi önemlidir. 

Yazma becerisi ile bili�sel beceriler arasındaki 
ili�ki dikkate alınmaz. 

Yazma becerisinin temelinde bili�sel 
beceriler yer aldı�ı için ö�rencilerin bili�sel 

becerilerini geli�tirmeye önem verilir. 

De�erlendirmenin amacı not vermektir. 

De�erlendirmenin amacı not vermek de�il, 
ö�rencinin ya�adı�ı sorunları göstermesini 

sa�lamak ve yanlı�ların giderilmesini 
sa�lamaktır. 

Ö�rencilerin yazma eylemleri sınıf içinde 
yaptıkları çalı�malar ve sınavlarla sınırlıdır. 

Amaç, ö�rencilere yazma alı�kanlı�ı 
kazandırarak ö�rencinin okul dı�ında da 

yazmasını sa�lamaktır. 
 

Tablo 2’de görüldü�ü gibi süreç temelli yazma yakla�ımı ö�rencilerin zihinsel 

becerilerine, ürün temelli yazma yakla�ımına göre daha fazla önem vermektedir. Yazmayı bir 

süreç olarak görüp ö�rencilerin yazma alı�kanlı�ı kazanması amaçlanmaktadır. Her anlamda 

ö�renciyi ön planda tutan bu yakla�ımın, yapılandırmacı e�itim anlayı�ını benimseyen ça�da� 

e�itim anlayı�ına uygun oldu�u görülmektedir. Yazma ö�retiminde yaratıcı yazma süreç 

temelli yazma yakla�ımı olarak de�erlendirilir (Göçer, 2010).  

Yaratıcı Yazma  

Yaratıcılık, bireyin dı�ındaki �artların zor olmasına kar�ın bireyin iç dünyasının özgün 

ve sınırsız oldu�unu fark etmesidir. Her birey do�u�tan yaratıcılık potansiyeline sahiptir. 

Fakat bu potansiyelin miktarı ve �ekli ki�iden ki�iye farklılık gösterir. Birey, yaratıcılı�ını 
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harekete geçirdi�inde üretim süreci de ba�lar. Yaratıcılı�ı geli�tirecek yöntemlerden biri de 

yaratıcı yazmadır (Oral, 2014). 

Yaratıcı yazma, bireyin yazma konusundaki yaratıcılıklarını açı�a çıkarmayı 

amaçlayan bir yazma yöntemidir. Yaratıcı yazmanın amacı, bir yazar yeti�tirmek de�ildir. 

Yaratıcı yazmada bireyin yaratıcılık gücünü ve yeteneklerini ortaya çıkarmak amaçlanır. 

Yaratıcı yazmayla ö�rencilerin kalıp yargılardan kurtulup dü�ünme, sorgulama, ele�tirme 

yetene�inin geli�mesi ve özgüven kazanması söz konusudur (Gündüz ve �im�ek, 2016). 

Oral’a (2014) göre yaratıcı yazı demek bireyin hayal gücünü kullanarak duygu ve 

dü�üncelerini kâ�ıda dökmesidir. 

Yaratıcı yazmada ö�rencileri hem bili�sel hem de duyu�sal olarak yazmaya hazırlamak 

önemlidir. Bu amaçla farklı kaynaklara ula�ılır;  konu hakkında ara�tırma yapılır. Ö�rencilerin 

farklı fikirleri ke�fedebilmesi için beyin fırtınası yapılır. Ö�rencilerin yazacakları türde ve 

konuda iyi örnekler sınıfta okunur. Ça�rı�ım yöntemiyle söz varlı�ını geli�tirme; cümle ve 

paragraf yazma, kar�ılıklı konu�ma (diyalog) yazma gibi etkinlikler uygulanır. Ö�rencilere 

yazı yazacakları konuyla ile ilgili oyunlar oynatılıp do�a, çevre ya da sınıf içi gözlemleri 

yaptırılır. Bunun yanında yaratıcı yazma çalı�malarında yazma öncesinde de metinler 

olu�turulur. Ö�renciler bu taslak metinleri ö�retmenleri ile birlikte inceler ve metinlere 

yönelik dönüt ve düzeltmeler yapılarak payla�ılmasını isteyen ö�rencilerin taslak metinleri 

sınıfta payla�ılır. (Maltepe, 2006).  Böylece yazma ö�rencinin aktif rol oynadı�ı bir sürece 

dönü�ür.  

Yaratıcı yazma, ö�rencileri cesaretlendirip istediklerini yazmalarına imkân verdi�i için 

ö�rencilerin özgüveninin geli�mesini sa�lamaktadır.  Yaratıcı yazmada ö�rencilerin belirli bir 

konudaki duygu ve dü�üncelerini özgürce ifade edebilmeleri, özgün fikirler üretip 

dü�üncelerini cesurca ve etkili bir �ekilde aktarmaları beklenmektedir. Yaratıcı yazma 

ö�retmenlerin, çocukların iç dünyasını yakından tanımasına ve çocuklarla empati kurmasına 
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imkan sa�lar. Ayrıca yaratıcı yazma bireyin kendini tanımasına da fırsat verir. Çünkü birey 

konu�mada oldu�u gibi kendini de�erlendirecek ve yargılayacak biri olmadı�ı zaman bo� bir 

kâ�ıda kendini daha rahat ve do�ru olarak aktarmaktadır. Böylece yaratıcı yazma ile 

fikirlerini özgürce dile getiren ö�renciler, arkada�larının fikirlerini de dinlemeyi ve saygı 

duymayı ö�reneceklerdir. Bununla birlikte ö�rencilerin yazılarının okunup dinlenmesi ve 

payla�ılması, dü�üncelerinin kabul edilmesi ö�rencilerin kendilerini daha iyi hissetmelerini 

sa�layacaktır (Oral, 2014). 

Yaratıcı yazma yöntemleri a�a�ıdaki hedeflere ula�ılmak için uygulanmaktadır 

(Böttcher,1999):  

1. Yazma Sürecini �çselle�tirme: Yaratıcı yazma yöntemleri; bireyleri meraklandırır, 

hayal gücünün kullanılmasını sa�lar. Böylece ö�rencilerin yazmaya yönelik kaygı ve 

korkularından kurtulmalarını sa�lar. Yazma sürecinde ö�rencilere rehberlik eder. Böylelikle 

ö�rencilerin yazma sürecini içselle�tirmelerini kolayla�tırır. 

2. Yazma Sürecinin Her Bir A�amasında Alı�tırma Olana�ı Sa�lama: Ö�renciler için 

planlama, yazım ve gözden geçirip düzeltme gibi yazma sürecinin basamaklarını olu�turmak 

kolay de�ildir. Bu a�amalar için alı�tırma yapmak gerekir. Yaratıcı yazma da bu alı�tırmaları 

yapabilme imkânı sa�lar.  

3. Bütün Alanlarda Kullanılabilir Olma: Dil dersleriyle birlikte sanat, müzik, 

matematik, sosyal bilimler, tarih gibi farklı alanlarda yaratıcı yazma kullanılabilir.  

4. Bütüncül Ö�renmeyi Sa�lama: Bütün duyuların ortaklı�ıyla gerçekle�en ö�renme 

bütüncül ö�renmedir. Bu ö�renme �ekli farkında olmadan yapıldı�ından kalıcıdır. Yaratıcı 

yazma çalı�maları da ö�rencilerin çevreyi bütün duyularıyla algılamalarına, kendi iç 

dünyalarını ortaya koymalarına fırsat verdi�i için bu ö�renmeyi gerçekle�tirmi� olur.  

5. ��birlikli Çalı�mayı Kolayla�tırma: Yaratıcı yazma grupla gerçekle�ti�inde, 

ö�rencilere kendi dü�üncelerini geli�tirme ve birlikte ö�renme fırsatı sunarak yazdıklarını 
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beraber geli�tirme imkânı sa�lar. Yazıların hem olu�turulma sürecinde hem de olu�turulan 

yazıların sunumunda i�birlikli yaratıcı yazma yöntemi kullanılabilir.  

6. Bütün Ö�rencilere Farklı Ö�renme Olanakları Sunma: Yaratıcı metinler 

olu�turulurken her ö�renciye kendi yazma sürecini belirleme ve ürününü seçme hakkı verilir. 

Bu sayede yazma konusunda ba�arısı ve deneyimi olmayan ö�renciler ba�arılı ve deneyimli 

ö�rencilerle birlikte yazmaya yönlendirilir. Yaratıcı yazma yöntemleri, tüm ö�rencilerin 

yaratıcı yazmalarına imkân verecek �ekildedir.  

7. Yazınsal Türlerde Yazmaya Geçi� Sa�lama: Yaratıcı yazma çalı�malarında örnek 

metinlerle tamamlama ve dönü�türme uygulamaları yapılır. Böylece farklı türlerde yazılar 

yazan ö�rencilerin farklı ifade biçimlerine sahip olması ve farklı bakı� açılarını edinmesi 

sa�lanmı� olur. Yaratıcı yazma ile ö�renciler daha kolay �ekilde yazınsal türde metinler 

olu�turur (Böttcher, 1999; Brenner, 1994; Mollao�lu, 2002, akt; Maltepe, 2006). 

Yaratıcı yazma uygulama çalı�maları. Gündüz ve �im�ek (2016) yaratıcı yazma 

uygulamalarını �u �ekilde sıralamı�lardır: 

1. Kurmaca bir metne sonuç bölümü yazdırmak:  

Metin yarıda kesilerek ö�rencilerden olay örgüsü ve ki�ilere uygun �ekilde üslup 

de�i�tirmeden metin yazmaları istenir. Böylece ö�rencilerin üslup kazanmaları sa�lanır. 

2. Masal tamamlamak:  

Bu yazma çalı�masında ö�rencinin hayal gücünü hayata geçirmek amaçlanır. Yarıda 

bırakılan masalı, ö�rencilerin hayal gücüyle tamamlaması istenir.  

3. Belirli sözcük ve kavramları kullanarak yazma:  

Ö�rencilerden ö�retmenin yazdı�ı kavram ve sözcükleri kullanarak yazı yazmaları 

istenir. Bu uygulama sözcük ve kavramların torbadan seçilmesi �eklinde de olabilir. 

4. Kurmaca bir metnin anlatıcısını de�i�tirmek:  

Bu yöntem, ö�rencilerin metnin anlatıcısını bulmalarını sa�lamak amacıyla kullanılır.  
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5. Kurmaca metnin zaman, yer, ki�iler gibi temel unsurlarını de�i�tirmek:  

Bu uygulama, ö�rencilere metnin temel ögelerini kavratmak amacıyla kullanılır. Önce 

okunan metin üzerine konu�ulur. Sonrasında ö�rencilerden mekân, zaman ve ki�ileri 

de�i�tirerek olayı yeniden yazmaları istenir.  

6. Kurmaca metnin bakı� açısını de�i�tirerek yeniden kurgulamak:  

Amaç ö�rencilerin bakı� açısı kavramını fark edip bakı� açısını bulmalarını 

sa�lamaktır. Sınıf ortamında okunan metnin bakı� açısı de�i�tirilerek yeniden yazılması 

istenir.  

7. Bir olaya uygun öykü tipi ya da karakteri olu�turmak:  

Ö�rencilere bazı anahtar kelimeler verilerek öykü yazmalarını sa�lamak amacıyla 

ö�retmen rehberli�inde yapılan öykü çalı�masıdır. Ö�rencilere öykü kahramanının 

özelliklerini yansıtan seçenekler verilir. Ö�renciler, uygun olan seçenekleri seçtikten sonra 

olayın yeri ve zamanı ile ilgili seçim yapılır ve ö�renciler seçimlerine göre öyküyü 

olu�tururlar. 

8. Kurmaca bir metni konu�ma bölümlerini de�i�tirerek tamamlamak:  

Bu uygulamanın amacı, ö�rencilerin özgün metinlerden esinlenerek yaratıcı yazma 

becerilerini geli�tirmektir. 

9. Serbest ya da kodları belirlenmi� bir konuda parodi yazmak: 

Parodi, bilgiyi de�i�tirerek vermektir. Bu yöntemin amacı ö�rencilerin metinleri 

dönü�türerek yaratıcı yazma becerilerini geli�tirmektir.  

10. Kurmaca bir metni ba�ka bir türe de�i�tirerek yeniden kurgulama:  

Bu uygulamada farklı türdeki metinlerle çalı�malar yaparak ö�rencilerin yaratıcı 

yazma becerilerini geli�tirmek amaçlanır. 

11. Kurmaca bir metne öykünerek yeni bir metin olu�turma:  
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Ö�rencilerin oyun ya da drama türü metinlerden yola çıkarak yeni metinler yazması ve 

böylece yaratıcı yazma becerilerinin geli�tirilmesi amaçlanır. 

12. Metnin temel izle�inden yola çıkarak yeni bir metin kurgulamak:  

Amaç, belirli bir tema/izlek etrafında metin olu�turmaktır. Öncelikle okunan metnin 

teması belirlenir. Daha sonra ö�rencilerden bu temaya uygun metin yazmaları istenir.  

13. Yazınsal metindeki olayı ya da olay ki�ilerini de�i�tirmek:  

Sınıfta masal, fabl, öykü gibi bir metin okunur. Ö�rencilerden okunan metnin ana 

izle�ine uygun olarak olayı ya da ki�ileri de�i�tirmesi istenir. Böylece ö�rencilerin metinde 

de�i�iklikler yaparak yaratıcı yazma becerilerinin geli�tirilmesi amaçlanır.  

14. Serbest ya da ana izle�i ve konusu önceden belirlenmi� �iir yazma:  

Bu çalı�mada ö�rencilere �iir yazma a�amaları gösterilerek ö�rencilerin �iir yazma 

becerisi kazanması amaçlanır. 

15.  Bir metni, temel unsurlarını de�i�tirmeden yeniden yazmak:  

Bu çalı�mada özgün bir metinden hareketle ö�rencilerin yaratıcı yazma becerisinin 

geli�tirilmesi amaçlanır. 

Temizkan (2010), uygulanabilecek yaratıcı yazma uygulamaları için �u etkinlikleri 

örneklendirmi�tir: 

Ara Dü�ümler 

“Ulu Cami’nin merdivenlerinde ya�lı bir kadın oturuyordu. Çevresinde be� on genç birikmi�, onu 

konu�turup gülüyorlardı. Caddeyi bırakıp onlara do�ru yakla�tım. Üstü ba�ı peri�an, yüzü güne� çalı�ı, saçları 

ak, bakı�ları donuk donuk bir kadın, durmadan a�lıyordu. Kadının kö�eli yüzü, gençli�e mendil sallamı�, orta 

ya�ın co�kunlu�unu a�mı�, ihtiyarlı�ın sahillerinde demirlemi�ti. Hayatımda bu kadar içten, arzuyla a�layan 

insan görmedim. Ya� küreleri kederden buru�mu� kö�eli yüzünde yuvarlana yuvarlana kuca�ına doluyordu. Bu 

ya�lar bir türlü tükenmek bilmiyordu. Tıpkı bir nisan ya�muru gibi bereketliydi. Bir gence: “Bu kadın niçin 

a�lıyor?” diye sordum. Genç yüzüme hayretle baktı.” 

Bu uygulamada hikâyenin giri� kısmından alınan bölüm ö�renciyi meraklandırmak 

için kurgulanır. Ö�rencilerden bu dü�ümü çözmeleri istenir.  
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 Fiziksel Çatı�ma  

“… Nazmiye Hanım çok dü�ünceliydi. Bir tek o�lu vardı o da Almanya’da çalı�ıyordu. Acaba bu bayrama 

gelebilecek miydi? Bir yandan da e�ini dü�ünüyordu. Yıllardır o�lunu görmemi� bir babanın ne kadar üzgün 

oldu�unu tahmin edebiliyordu. Cengiz Bey sakin bir tavırla geldi ve pencerenin önüne oturdu. Halinden 

anla�ılıyordu, yine gözleri o�lunu, Kemal’i arıyordu. Nazmiye Hanım çaresizdi. Elinden ne gelirdi ki, gidip 

Almanya’ya o�lunu elinden tutup getiremezdi. �kisi de biliyordu yine gelmeyecek, annesi babası boynu bükük 

kalacaktı. Ama suç ne Cengiz Bey’de, ne Nazmiye Hanım’da ne de o�ulları Kemal’deydi. Tek suçlu vardı o da 

Kemal’in sevdi�i kızın babası Gökhan Bey”. 

 Bu uygulamada birbiri arasında çatı�ma çıkması muhtemel iki karakter seçilir. 

Ö�rencilerden Cengiz Bey ve Gökhan Bey arasında geçmesi muhtemel bir fiziksel çatı�ma 

yazmaları istenir.  

Anlatıcı ve Bakı� Açısını De�i�tirme 

 Ö�rencilere bir metin verilerek o metnin anlatıcı ve bakı� açısı açıklandıktan sonra 

metnin anlatıcısını ve bakı� açısını de�i�tirerek yeniden yazmaları istenir.  

 Mekân Tasvirleri  

“Kahvesini a�ır a�ır karı�tırarak aynı yere oturdu tekrar. Aslında hiç benzemedi�i hâlde 

dı�arıdaki manzara ona Güzide ile birlikte kaldıkları Balıkesir’deki yazlı�ın manzarasını 

anımsatıyordu.” 

 Ö�rencilerden yukarıdaki bölümde sözü edilen “Balıkesir’deki yazlı�ı” tasvir etmeleri 

istenir. 

Geriye Dönü� Tekni�i  

“… �stanbul’un kenar mahallelerinden mütevazı bir ev kiralarlar. Biraz eskicedir ama bakım 

yapılınca çok sevimli bir ev olur. E�yaları yerle�tirirler, kom�ularla tanı�ırlar. Bu arada pencerenin 

önüne küçük saksıları da koymak unutulmaz. Ancak güzel ba�ladıkları bu yolda onları bir sürpriz 

beklemektedir. Bu, hem onları hem de tanıdıklarını üzecektir. Aradan iki yıl geçer. Selim bir gece eve 

geldi�inde Naime’nin cansız bedeniyle kar�ıla�ır. O an dünyanın bir ba�ka renginin de oldu�unu 

anlar.” 



36 

 
�

 Ö�rencilerden Selim’in eve gelip Naime’nin cesedini gördü�ü bölümden geri dönerek 

Naime’nin ba�ına gelenleri anlatmaları istenir. 

 �ahıs Tasvirleri  

“… Puslu bir sonbahar günü… Sararıp dökülen yaprakları bir an önce süpürmek için canla 

ba�la çalı�ıyor Ahmet Efendi. Her i�inde böyle de�il miydi? Zamanla yarı�ır, vakti ne kadar bol olursa 

olsun hiç oyalanmazdı.” 

 Ö�rencilerden yukarıdaki bölümde anlatılan Ahmet Efendi’nin fiziki ve ruhsal 

özelliklerini tasvir eden bir yazı yazmaları istenir.  

 Hasım (Engelleyici Kahraman) 

“Ay�e Hanım genç ve güzel bir ö�retmendi. Üniversiteyi yeni bitirmi� ve ö�retmenlik 

hayatının ilk dersine gitmek üzere yata�ından kalkmı� ve hazırlanmaya ba�lamı�tı. �lk dersi oldu�u 

için oldukça heyecanlıydı. Kalbi yerinden fırlayacak gibi oluyordu. Çalı�tı�ı yer küçük, �irin bir 

kasabaydı. �nsanları ise samimi ve cana yakındı. Bu bakımdan Ay�e ö�retmen kendini �anslı 

sayıyordu. Bu kasabaya da en kısa sürede alı�mı�tı.” 

 Ö�rencilerden Ay�e Hanım’ın kar�ısına engelleyici bir kahraman bulmaları istenir. 

Daha sonra bu engelleyici kahraman ve Ay�e Ö�retmen arasında ya�anabilecek olayları 

yazmaları beklenir.  

 �ahıslara �sim Verme  

“Soka�ın tozlu kaldırımına oturmu�, elinde yerden buldu�u bir çöple düzensiz �ekiller yapan, 

karalayan bir adam gördüm tesadüfen geçerken. Yaptı�ı �ekiller de en az kafası kadar karı�ıktı 

anla�ılan. Gözü çöpte, çöp elinde ve toprakta kalan tozlar her gidi� geli�te. Yirmili ya�larda gibi dinç 

bir yüzü var ama otuzlu ya�larda gibi de büyük gösteren sakalları. Kuma� pantolonu ütülü, gömle�i 

ise karı�ık renklerden, kafası gibi.” 

 Ö�rencilerden yukarıdaki metinde anlatılan ki�iye bir isim bulmaları ve bu ismin ona 

neden verildi�ini anlatan bir yazı yazmaları istenir.  

 



37 

 
�

 �ahıslara Özgeçmi� Yazma  

“��te bugün bilhassa cebindeki paranın kâfi olmadı�ını görünce: Vay! ��te bu fena… �imdi ne 

yapaca�ız? diye söylendi. U�radı�ı bir iki ma�azadan kızlarının istedi�i gibi eldivenlerin yüz elli�er 

kuru� oldu�unu ö�rendi. Hâlbuki iki çift eldiven aldıktan sonra yanında o kadar az para kalacaktı ki, 

hiçbir �eyine yeti�mezdi Bedri Bey’in.” 

 Ö�rencilerden yukarıdaki paragrafta sözü edilen Bedri Bey’e bir özgeçmi� yazmaları 

istenir.  

 Oral (2014) yaratıcı yazma çalı�malarında kullanılabilecek konuları �u �ekilde 

örneklendirmi�tir: 

• 40 ya�ıma geldi�imde nasıl bir ya�amım olacak? 

• E�er gökten ya�mur yerine �ekerli su ya�saydı ne olurdu? 

• Dünyanın en kötü kom�usu nasıl biridir? 

• E�er bir hayvan olsaydım nasıl bir hayvan olurdum? 

• Yüzünüzün en çok be�endi�iniz yeri hakkında bir dörtlük yazınız. 

• �çinde ihtiyar bir adam, simit, �i�e ve yaprak olan bir öykü yazınız. 
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Bölüm II: Yöntem 

Bu bölümde ara�tırmanın modeli, çalı�ma grubu, veri toplama araçları, uygulama, 

verilerin toplanması ve verilerin analizine ili�kin bilgiler yer almaktadır. 

Ara�tırmanın Modeli 

Bu ara�tırmada yaratıcı yazma etkinliklerinin Türkçe ö�retmeni adaylarının yazma 

becerisine etkisi bir süreç içerisinde incelendi�inden nitel ara�tırma desenlerinden eylem 

ara�tırması kullanılmı�tır. 

Eylem ara�tırması (Action research), bireylerin kendi meslekleriyle ilgili ara�tırma 

yapmaları ve de�i�im amacıyla harekete geçmeleri yoluyla olu�an sistematik bir süreçtir 

(Costello, 2007; akt. Büyüköztürk, 2016).  Jhonson’a göre eylem ara�tırmasının 10 anahtar 

özelli�i vardır: 

1. Eylem ara�tırması sistematiktir.  

2.  Bir yanıtla ba�lanılmamalıdır. Önyargısız bir gözlemci olunmalıdır. 

3. Ara�tırma çok fazla karma�ık ve ayrıntılı olmasa bile kesin ve etkili olabilir. Çok 

fazla ayrıntıya girmek raporun okunabilirli�ini dü�ürebilir. 

4. Ara�tırmanın veri toplamaya ba�lamadan önce iyice planlanması gerekir. 

5. Eylem ara�tırması çalı�malarının uzunluları birbirinden farklıdır. 

6. Gözlemler uzun olmak zorunda de�ildir fakat düzenli olmalıdır. 

7. Eylem ara�tırmaları bazen kurama gömük olabilir.  

8. Eylem ara�tırması bir nicel ara�tırma türü de�ildir. Amaç bir �eyi kanıtlamak de�il, 

sadece anlamaktır. 

9. Sayısal eylem ara�tırması çalı�malarının bulguları sınırlıdır. Çalı�maları genelleme 

konusunda tedbirli olmak gerekir.  
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Ara�tırma ve geli�tirme odaklı olan eylem ara�tırması, durumla do�rudan ili�kili 

ki�iler tarafından yapılır. Genellikle problemle ilgili ara�tırmacının geli�tirdi�i veri toplama 

araçlarının kullanıldı�ı eylem ara�tırmasında planlama ve yürütme süreçleri esnektir 

(Büyüköztürk, 2016). Yapılacak ara�tırmanın özelliklerine göre a�amalar farklıla�abilir. 

Bassey (1988) eylem ara�tırmasını üç anahtar soru ile sekiz a�ama �eklinde ifade etmi�tir 

(Akt: Köklü, 2001). Bu a�amalar a�a�ıda ve �ekil 1’de verildi�i gibidir. 

1. E�itim durumunuzda �imdi ne oluyor? (A�ama 1’den 4’e) 

2. Hangi de�i�iklikleri öne sürece�iz/ba�lataca�ız? (A�ama 5) 

3. De�i�iklikleri yaptı�ımız zaman ne olacak? (A�ama 6’dan 8’e) 

 

�ekil 1. Eylem ara�tırmasının basamakları (Bassey, 1988; Akt. Köklü, 2001) 

Bu ara�tırmada yukarıdaki eylem döngüsü do�rultusunda eylem ara�tırmasının temel 

ara�tırma sorusu olan “E�itim durumumuzda �imdi ne oluyor?” sorusu kapsamında Türkçe 

ö�retmeni adaylarının uygulama öncesi durumunu belirlemek amacıyla görü�me formu 
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uygulanmı�tır. Böylelikle ö�retmen adaylarının yazma e�itimine yönelik görü�leri ve yazma 

becerilerine ili�kin veriler toplanmı�, ayıklanmı�, ara�tırma tanımlanmı� ve var olan durum 

açıklanmaya çalı�ılmı�tır. 

Eylem ara�tırmasının ikinci temel sorusu olan “Hangi de�i�iklikleri öne 

sürece�iz/ba�lataca�ız?” sorusu kapsamında Türkçe ö�retmeni adayları için yaratıcı yazma 

etkinlikleri tasarlanarak de�i�im süreci ba�latılmı�tır. 

Eylem ara�tırmasının üçüncü temel sorusu olan “De�i�iklikleri yaptı�ımız zaman ne 

olacak?” sorusu kapsamında Türkçe ö�retmeni adaylarının yazma becerileri süreç temelli 

olarak izlenmi�tir. 

Ara�tırmanın sonucunda ö�retmen adaylarına tekrar görü�me formu uygulanmı� ve ilk 

uygulama sonuçlarıyla kar�ıla�tırılmı�tır. Son olarak veriler raporla�tırılmı�tır. 

Tablo 3 

Ara�tırma Eylem Planı  

Yaratıcı Yazma Uygulamalarının Belirlenmesi 

Uygulanacak yaratıcı yazma 
etkinliklerinin belirlenmesi 

Uygulamanın uzman 
görü�lerine sunularak son 

halinin verilmesi 

Ders içeri�ine ba�lı olarak 
etkinliklerin gerçekle�tirilmesi 

Uygulama Yerinin ve Sınıfın Belirlenmesi 
Bölüm ba�kanı ile görü�me Ö�rencilerle sınıf ortamını ve ara�tırma sürecinin 

konu�ulması 
Uygulama 

Ders planlarının hazırlanması ve 
uzmanlarla payla�ılarak son 

düzeltmelerin yapılması 

16 saatlik ders 
uygulamasının yapılması ve 
uzmanlarla de�erlendirilmesi 

Ö�retmen adaylarıyla 
görü�me formlarının 

toplanması 

Uygulama Sonrası 
Uzmanlarla son de�erlendirmenin 

yapılması 
Ö�retmen adaylarıyla son 
de�erlendirmenin yapılması 

Son çalı�maların toplanması 

Analiz öncesi verilerin düzenlenmesi 

Verilere ba�lı olarak kategorilerin kodlanması 
Bulguların tanımlanması ve yorumu 

 

Tablo 3’te görüldü�ü gibi ara�tırma öncesinde bir ara�tırma eylem planı 

hazırlanmı�tır. Bu plana uygun olarak öncelikle yaratıcı yazma etkinlikleri seçilip uygulama 
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yeri ve sınıfı belirlenerek ö�retmen adaylarına uygulanmı�tır. Uygulama sonrasında 

uzmanlarla ve ö�retmen adaylarıyla son de�erlendirmeler yapılmı� ve son çalı�malar 

toplanmı�tır. Analiz öncesi veriler düzenlenip kodlanmı� ve bulguların tanımlanıp 

yorumlanması ile süreç sona erdirilmi�tir. 

Çalı�ma Grubu  

Ara�tırmanın çalı�ma grubunu Marmara bölgesinde bir devlet üniversitesinde e�itim 

gören Türkçe ö�retmeni adayları olu�turmaktadır.  Yazma e�itiminde kar�ıla�ılan sorunlar 

incelendi�inde ö�retmenden kaynaklanan sorunların yer aldı�ı görülmektedir (Gündüz ve 

�im�ek, 2016). Bu nedenle çalı�ma grubu olarak yazma e�itimini verecek ki�iler seçilmi�tir. 

Aynı zamanda çalı�ma grubundaki ö�retmen adayları 1. sınıfta yazılı anlatım dersi almı�tır. 

Edinilen bilgilerin 3. sınıfta “Anlatma Teknikleri II: Yazma E�itimi” dersi ile uygulamaya 

dönü�türülmesi dü�ünülmektedir. Türkçe ö�retmeni adaylarından 73 ki�i dersi almaktadır. 

Fakat 15 ö�renci ölçüt örnekleme yoluyla seçilerek ara�tırmanın çalı�ma grubu 

olu�turulmu�tur. Ölçüt örneklemede ara�tırma için belirlenen ölçütü kar�ılayan birimler 

örnekleme alınır.  Bu ara�tırmanın çalı�ma grubu olu�turulurken kullanılan ölçüt, ö�retmen 

adaylarının her uygulamaya katılmasıdır. Bu ölçütü kar�ılayan, her uygulamaya katılan, 15 

ki�i ile ara�tırmanın çalı�ma grubu olu�turulmu�tur. Ö�retmen adaylarının isimleri 

kullanılmamı�, kız adaylar için 1’den 9’a, erkek adaylar için 1’den 6’ya kadar numara 

verili�tir. Her katılımcı için “K” harfi kullanılmı� ve cinsiyetlerini belirtmek için erkek 

ö�renci için “E” kız ö�renci için “K” harfinden yararlanılmı�tır 

Tablo 4 

Ara�tırmanın Çalı�ma Grubunun Cinsiyet Da�ılımı  

Cinsiyet F  

Kız 9  

Erkek 6  

Toplam 15  
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Tablo 4’te görüldü�ü gibi katılımcılar 9 kız, 6 erkek ö�retmen adayından 

olu�maktadır. 

Veri Toplama Araçları  

Ara�tırmada veri toplama aracı olarak ara�tırmacı günlü�ü, yarı yapılandırmı� 

görü�me formu ve ö�renci yazılı anlatım kâ�ıtları kullanılmı�tır. 

Ara�tırmacı Günlü�ü; eylem ara�tırmasında çözüm getirilecek olan e�itim ile ilgili 

problemde çalı�mayı yapan ki�inin gözlemleri veri olarak kabul edilir. Ara�tırmacının 

gözlemleri eylem ara�tırmalarında etkin olarak çalı�manın içerisinde oldu�u için önemsenir. 

Ara�tırmada, ara�tırmacı tarafından tutulan günlükler veri olarak kullanılmı�tır. 

Ara�tırmacı tarafından hazırlanan yarı yapılandırılmı� görü�me formu kullanılmı�tır. 

Bu formla ö�retmen adaylarının süreç öncesi ve sonrası yazma e�itimine yönelik görü�leri 

alınmı�tır. Ayrıca yapılan uygulamalardan sonra da ö�rencilerin etkinlik hakkında görü�lerini 

bildirmeleri istenmi�tir.  

Ö�renci yazılı anlatım kâ�ıtları; okullarda eylem ara�tırmalarında tespit edilen 

problem ya da eksiklik do�rudan uygulamalar ile iyile�tirilebilir. Yazma e�itiminde 

uygulamalar ise ö�rencilerin yazdı�ı yazılı çalı�malardır. Ara�tırmada ö�retmen adaylarının 

yazılı anlatım kâ�ıtları veri olarak kullanılmı�tır.  

Verilerin Toplanması  

Ara�tırma verileri 10 haftalık bir süre içinde Türkçe E�itimi bölümünde ö�renim 

gören 3. sınıf ö�rencilerinden toplanmı�tır. Yazma e�itimi üzerinde bilgi verildikten sonra 

yapılacak uygulama ö�retmen adaylarına anlatılmı�tır. 10 haftalık sürecin ilk haftasında 

ö�retmen adaylarının yazma e�itimine yönelik görü�lerinin belirlenmesi amacıyla yarı 

yapılandırılmı� görü�me formu uygulanmı�tır. Bu formda a�a�ıdaki sorular yer almaktadır: 
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1. Yazma becerisi sizin için ne ifade etmektedir? Yazma becerisinin sizin için ne 

ifade etti�ini bir metafor ile açıklayınız. 

2. Yazmanın sizin hayatınızdaki yeri nedir? Yazma ihtiyaç mı, zorunluluk mudur?  

3. Bugüne kadar yazma becerisiyle ilgili aldı�ınız e�itimler nelerdir? Açıklayınız. 

4. Yazma e�itimi dersinden beklentileriniz nelerdir? 

5. Yazma becerisiyle ilgili yazma kaygısı ta�ıyor musunuz? Nedenlerinizi 

açıklayınız. 

6. Yazılarınızı herhangi bir ortamda payla�ıyor musunuz? Nedenlerinizi açıklayınız. 

Yarı yapılandırılmı� görü�me formunun geçerlik ve güvenirli�inin sa�lanabilmesi için 

form alan uzmanı üç ö�retim üyesiyle payla�ılmı�, ö�retmen adaylarından birine de 

uygulanmı�, alan uzmanının ve ö�retme adayının görü�ü do�rultusunda yarı yapılandırılmı� 

görü�me formuna son hali verilmi�tir. Ö�retmen adaylarının görü�leri alındıktan sonra 8 hafta 

boyunca yaratıcı yazma etkinlikleri uygulanmı�tır. Bu etkinliklerin bir kısmı 2006 yılında 

yayımlanan Türkçe Dersi Ö�retim Programı’nda yer verilen yazma yöntemlerinden 

seçilmi�tir.  Bunlar grupla yazma, duyulardan hareketle yazma, kavram havuzundan seçerek 

yazma ve ele�tirel yazmadır. Di�er etkinlikler ise kahramanı noktalama i�areti olan fabl ya da 

masal yazma, farklı kitap ya da masallardaki kahramanları yeniden kurgulayarak yazma, 20 

yıl sonraki ya�amını yazma ve kendini bir nesne yerine koyarak yazma çalı�malarıdır. 

Uygulamalar yapılırken ö�retmen adaylarının çalı�mayla ilgili görü�lerini belirtmeleri 

istenmi�tir.  

Grupla Yazma: Ö�renciler gruplara ayrılır. Gruplara hikâyeye ba�layabilmeleri için 

birkaç cümle verilir. Ö�renciler bu cümleleri giri� cümlesi olarak kullanılır. Ö�rencilere 

verilen 5 dakikalık sürenin sonunda, cümleleri yarım bile olsa yazmayı bırakıp yanındaki 

arkada�ının kâ�ıdını yazmaya ba�lar. Böylelikle her ö�renci arkada�ının hikâyesine katkıda 

bulunur. Son olarak yazılan yazılar, yazıyı ilk yazan ö�renciye ula�ır ve hikâye yarımsa o 
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ö�renci hikâyeyi sonlandırır. Grupça yazılan yazılar arasından be�enilenler seçilerek sınıfta 

payla�ılır.  

Uygulama sırasında ö�rencilere �u cümleler verilmi�tir: “Kavurucu sıca�a ra�men 

saatlerce oturdu. Ne yapaca�ını dü�ünüyor ama bir türlü karar veremiyordu. Gözü önünde 

duran pakete çarptı ve …” Daha sonra ö�rencilerden bu metni devam ettirmeleri istenmi�tir. 

Her ö�renci 5 dakika yazıktan sonra kâ�ıdı yanındaki arkada�ına verip di�er arkada�ının 

yazısına devam etmi�tir.  

Kavram Havuzundan Seçerek Yazma: Kelime, kavram, atasözü ve deyimlerden 

olu�an bir havuz olu�turulur. Bu kavramlar kâ�ıda ya da tahtaya yazılarak ö�rencilere verilir. 

Ö�renciler bu kavramları kullanarak bir yazı yazarlar.  

 Uygulama sırasında ö�rencilere “dur-, bahar, yol, kara, mah�er, 18, gurbet, genç, 

toprak, bat-, kulak ver-,” kelimeleri verilmi� ve bu kelimeleri kullanarak bir yazı yazmaları 

istenmi�tir.  

Ele�tirel yazma: Ö�rencilerin bir olaya tarafsız bakma, yorum yapma ve fikir 

belirtme becerisinin geli�tirilmesi amacıyla sınıfta tartı�ılan bir konuyu ö�rencilerin yazması 

istenir. 

Uygulama sırasında ö�retmen adaylarından “teknoloji ve e�itim” konusunu ele 

almaları istenmi�tir. 

Duyulardan Hareketle Yazma:  Ö�rencilerin bir ya da birden çok duyusunu harekete 

geçirecek görsel ya da müzik kullanılır ve ö�rencilerin serbest tür ve konuda yazı yazmaları 

istenir. Uygulama sırasında ö�retmen adaylarına bir video izletilmi�tir. Videoda hareketli bir 

müzik ile �u resimler kullanılmı�tır: 
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�ekil 2. Duyulardan hareketle yazma etkinli�inde kullanılan görseller 

Kahramanı Noktalama ��aretleri Olan Fabl ya da Masal Yazma: Ö�retmen 

adaylarından kahramanı noktalama i�areti olan fabl ya da masal yazmaları istenmi�tir. 

Kitaplar Arası �leti�im: Ö�retmen adaylarından daha önce okudukları iki farklı 

kitaptaki karakterleri ya da olayları harmanlayarak yeni bir yazı yazmaları istenmi�tir. 

20 yıl Sonraki Ya�amım: Ö�retmen adaylarına “20 yıl sonra kendinizi nerede 

görüyorsunuz?” sorusu sorulmu� ve bu konuyla ilgili bir yazı yazmaları istenmi�tir. 

Kendini Bir Nesne Yerine Koyarak Yazma: Ö�retmen adaylarından “E�er ben … 

olsaydım.” �fadesindeki bo�lu�u kendi hayal dünyalarına göre doldurmaları ve bir yazı 

yazmaları istemi�tir. 

Bu uygulamalardan sonra ö�retmen adaylarına tekrar görü�me formu uygulanmı�tır. 

Bu formda a�a�ıdaki sorulara yer verilmi�tir: 

1. Yapılan uygulama süreci sonunda yazma e�itimine yönelik dü�üncelerinizde bir 

de�i�im oldu mu? 

2. Yapılan etkinliklerden en çok hangisini be�endiniz?  
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3. Yazma e�itiminin uygulamalı olarak i�lenmesi yazma e�itimine yönelik tutumunuzda 

bir de�i�ikli�e neden oldu mu? 

4. Yazma becerisinde yazma etkinliklerinin yeri sizce nedir? 

5. Bu süreçte yazma becerinizin geli�ti�ini dü�ünüyor musunuz? 

Ara�tırma sürecinde ara�tırmacı tarafından ara�tırmacı günlü�ü olu�turulmu�tur. Bu 

günlüklerde 10 haftalık süreç boyunca ara�tırmacının her hafta yaptı�ı gözlemler ve görü�leri 

yer almaktadır. 

Ara�tırmada di�er veri ise ö�renci yazılı anlatım kâ�ıtlarıdır. Bu kâ�ıtlar da 8 haftada 

uygulanan etkinliklerdir. Yazılı anlatım kâ�ıtları 2006 yılında yayımlanan Türkçe Dersi 

Ö�retim Programı’nda yer alan “Yazılı Anlatım De�erlendirme Formu” kullanılarak 

de�erlendirilmi�tir.  

Verilerin Analizi    

Ara�tırmada,  toplanan verilerin analizinde içerik analizi tekni�i kullanılmı�tır. Balcı 

(2011), içerik analizini insanların söyledikleri ve yazdıklarının açık talimatlara göre 

kodlanması süreci olarak tanımlanmaktadır. Ara�tırmada, elde edilen veriler sınıflandırılarak 

aralarındaki ili�kilere göre kategorilendirilmi�tir. Olu�an kategorilere ili�kin veriler do�rudan 

alıntı yapılarak aktarılmı�tır. Ö�retmen e�itiminde uygulanan yaratıcı yazma etkinliklerine 

yönelik Türkçe ö�retmeni adaylarının görü�lerini ortaya koymayı amaçlayan bu ara�tırmada 

toplanan veriler, içerik analiziyle analiz edilmi�tir. Görü�meler, günlükler ve yazılı 

anlatımlardan elde edilen veriler sınıflandırılmı� ve kategorilere ayrılmı�tır. Elde edilen 

bulgular kar�ıla�tırmalı olarak, alt problemler çerçevesinde yorumlanmı�tır. 

Ara�tırmanın Geçerlik ve Güvenirli�i 

 Ara�tırmanın iç geçerli�inin sa�lanması amacıyla verilerin toplanmasında nesnel 

olunmasına ara�tırmacı tarafından dikkat edilmi�, ara�tırma grubundaki ö�retmen adaylarıyla 

uzun süreli etkile�im kurulmu�, olaylar ö�retmen adaylarının bakı� açılarıyla incelenmeye 
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çalı�ılmı�, veriler toplanırken birden çok veri toplama aracı kullanılarak veri toplama sürecine 

çe�itlilik kazandırılmı�tır. Ara�tırmacı veri toplama sürecinin sonunda elde etti�i verileri 

katılımcılara özetlemi�, katılımcılardan bu verilerin do�ru olup olmadı�ına dair katılımcı 

teyidi almı�tır. Ara�tırmada inandırıcılı�ı artırmak amacıyla katılımcılardan elde edilen 

verilerden do�rudan alıntılar yapılmı�tır. 
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Bölüm III: Bulgular 

Bu bölümde; çe�itli �ekillerde toplanan verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular, 

ara�tırmanın amacı ve alt problemleri do�rultusunda cevap aranan sorular temel alınarak 

sunulmu�tur. 

Türkçe ö�retmeni adaylarına uygulanacak yazma e�itimi süreci ba�lamadan önce 

ö�retmen adaylarının yazma e�itimine yönelik dü�üncelerini belirleyebilmek amacıyla 

görü�me formu uygulanmı�tır. Bu form sonucunda elde edilen veriler a�a�ıda sunulmu�tur. 

Türkçe Ö�retmeni Adaylarının Yazma E�itimine Yönelik Olu�turdu�u Metaforlar 

Bu bölümde ö�retmen adaylarının yazma e�itimine yönelik olu�turdukları metaforlara 

ve gerekçelerine yer verilmi�tir.  

Tablo 5 

Ö�retmen Adaylarının Yazma E�itimine Yönelik Olu�turdukları Metaforlar  

Metafor Kategorileri F K E 

Ya�am için zorunlu olan durumlar 3 1 2 

Rahatlama aracı 2 1 1 

Süreklili�i olan durumlar 3 2 1 

Zamanla olu�an durumlar 4 3 1 

Di�er 3 2 1 

Toplam 15 9 6 

 

Tablo 5’te görüldü�ü gibi Türkçe ö�retmen adayları yazma e�itimine yönelik be� 

farklı kategoride metafor üretmi�lerdir. Bunlar ya�am için zorunlu olan durumlar, rahatlama 

aracı olarak yazma e�itimi, süreklili�i olan durumlar, zamanla olu�an durumlar ve bu dört 

kategoriden herhangi birine uymayan ve di�er olarak adlandırılan metaforlardır. 
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Tablo 6 

Ya�am �çin Zorunlu Durumlar Kategorisinde Yer Alan Metaforlar  

Metafor F K E 

Yemek, içmek 1 0 1 

Nefes 2 1 1 

Toplam 3 1 2 

 

Tablo 6’da görüldü�ü gibi yazmayı ya�am için zorunlu bir durum kategorisinde yemek 

içmek ve nefes metaforları yer almaktadır.  Bu kategoride metafor üreten katılımcılar 2 erkek, 

1 kız olmak üzere 3 ki�idir.  

Ek-2 kodlu katılımcı yemek, içmek metaforu için  “Yazma becerisi yemek içmek gibi 

bir zorunluluktur. �nsanlar nasıl yiyip içmeden ya�ayamazsa yazmadan da ileti�im kurmakta 

zorluk çeker. �leti�imse hayatımızın gerçe�idir. �nsanlar duygu ve dü�üncelerini aktarmak için 

yazmak zorundadır. Bunun için yazma becerisi yemek- içmek gibi hayati bir ihtiyaçtır.” 

demi�tir. 

Tablo 7 

Rahatlama Aracı Kategorisindeki Metaforlar  

Metafor F K E 

Psikoterapi 1 0 1 

Nehir 1 1 0 

Toplam 2 1 1 

  

Tablo 7’de görüldü�ü gibi rahatlamak için yazdı�ını dü�ünen 2 katılımcı 

bulunmaktadır. Bunlardan EK-1 kodlu katılımcı yazmayı psikoterapiye benzetirken KK-1 

kodlu katılımcı yazma için “Yazmak bir nehire benzer. Tıpkı nehir gibi biz yazdıkça 

içimizdeki dertler, sorunlar bir bir akıp gider.” ifadelerini kullanmı�tır. 

 



50 

 
�

Tablo 8 

Süreklili�i Olan Durumlar Kategorisinde Yer Alan Metaforlar  

Metafor F K E 

Mevsim 1 1 0 

Domino ta�ı 1 0 1 

Çikolatalı ya� pasta 1 1 0 

Toplam 3 2 1 

 

Tablo 8’de görüldü�ü gibi yazma e�itimini süreklili�i olan durumlar kategorisinde 

ifade eden 2 kız, 1 erkek katılımcı bulunmaktadır. Katılımcıların olu�turdukları metaforlar 

mevsim, domino ta�ı ve çikolatalı ya� pasta metaforudur. 

Mevsim metaforunu KK-3 kodlu katılımcı “Yazma becerisi mevsimler gibidir. Bazen 

bahar olur yazma eylemimiz. Yazdıklarımızda bahar gibi çiçekler açar, her kelimemiz ye�erir, 

benzetmelerimiz sular gibi ça�lar. Hatta öyle anlar gelir ki bir bakmı�ız yazdıklarımız uzun 

yaz ak�amlarında güne�in do�u�unu izlerken aldı�ımız keyfin daha fazlasını verir bize. 

Duygularımızı, dü�üncelerimizi,  hayallerimizi belki bir ku�u anlatmak için o güzelim yaz 

mevsiminin sıcaklı�ı sarar kalemimizi. Ve ka�ıda her dokunu�umuzda usul usul serinleriz. 

Kimi zaman da hüzünleniriz. Bir a�aç altında tabiatın e�siz sesini dinlemek isteriz. Böyle 

yaparak aslında kendimizi dinleriz belki. O zaman da kalemimizden sonbahar yaprakları 

dökülüverir. Bazen de soba ba�ında kestane pi�irirken çayın deminde kar kokusu alırız. Bak 

�imdi de kı�ı yazdı kalemimiz. Yazmak… hep sürecek ve hep yinelenecek. Bazen yaprak 

dökerek bazen çiçek açarak ama hiç bitmeyecek.” �eklinde açıklamı�tır.  

 

 

 

 



51 

 
�

Tablo 9 

Zamanla Olu�an Durumlar Kategorisinde Yer Alan Metaforlar  
 

Metafor F K E 

Topra�a tohum ekmek 1 1 0 

Konu�mayı ö�renmek 1 1 0 

Örgü örmek 1 1 0 

�n�aat 1 0 1 

Toplam 4 3 1 

 

Tablo 9’da görüldü�ü gibi zamanla olu�an durumlar kategorisinde topra�a tohum 

ekmek, konu�mayı ö�renmek, örgü örmek ve in�aat metaforu olmak üzere toplam 4 metafor 

bulunmaktadır. Bu kategoride 3 kız, 1 erkek katılımcı metafor üretmi�tir. 

Örgü örmek metaforu için KK-7 kodlu katılımcı “Yazma becerisi örgü örmeye benzer. 

Örgü örmek için daha önceden birkaç alı�tırma yapmı� olmamız gerekir. Do�ru  yanlı�, e�ri 

bü�rü patikler ortaya çıkarmamız lazımdır. Örgüyü ö�rendikten sonra da istedi�imiz desende, 

renkte i�ler ortaya çıkar. Yazı da buna benzer. Ba�langıçta çok da güzel olmayan 

metinlerimiz, hikâyelerimiz, denemelerimiz kendimizi geli�tirdikçe ba�kalarının da onu 

okurken haz alaca�ı duruma gelecektir.”  demi�tir. 

Tablo 10 

Di�er Kategorisindeki Metaforlar  

Metafor F K E 

Ayna 1 1 0 

Sanat 1 1 0 

Özgürlük 1 0 1 

Toplam 3 2 1 
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Tablo 10’da görüldü�ü gibi di�er kategorisinde ayna, sanat ve özgürlük metaforları 

yer almaktadır. Bu metaforlar için ortak bir kategori bulunamadı�ı için di�er ba�lı�ı altında 

ayrılmı�tır. Bu kategoride metafor üreten katılımcıların 2’si kız, 1’i erkektir. 

KK-8 kodlu katılımcı ayna metaforu ile ilgili dü�üncelerini “Yazma becerisi 

duyguları, dü�ünceleri, psikolojiyi ifade etmesi bakımından önemlidir. Benim için psikolojik 

olarak duyguların dökülme anıdır. �çsel olarak ya�adıklarımızı, çevrede gördüklerimizi ya 

unutmamak ya da hatırda kalması amacıyla yazarız, bir ihtiyaçtır. Söz uçar yazı kalırdan da 

yola çıkarak yazdıklarımız bir yansımasıdır hayatın, duyguların, kendimizin. Yazma becerisi 

ayna gibidir, aynaya benzer çünkü yukarıda da belirtti�im gibi ya�anılan olayların, 

duyguları, psikolojinin, ileti�imin bir yansımasıdır. �htiyacın ka�ıda geçmi� halidir.” �eklinde 

açıklamı�tır. 

Türkçe Ö�retmeni Adayları �çin Yazma Bir �htiyaç Mıdır, Zorunluluk Mudur? 

Süreç öncesi ö�retmen adaylarının yazma e�itimine bakı�ının belirlenmesi için 

ö�retmen adaylarına yazma e�itiminin ihtiyaç mı yoksa zorunluluk mu oldu�u soruldu.  Bu 

bölümde ö�retmen adaylarının verdi�i cevaplar yer almaktadır. 

Tablo 11 

Türkçe Ö�retmen Adaylarının Yazma E�itimi Üzerine Görü�leri 

 F K E 

�htiyaç 12 7 5 

Zorunluluk 0 0 0 

�kisi de 3 2 1 

�kisi de de�il 0 0 0 

Toplam 15 9 6 

 

Tablo 11’de görüldü�ü gibi Türkçe ö�retmeni adayları yazma e�itimini genellikle 

ihtiyaç olarak görmektedir. Yazmayı zorunluluk olarak gören ö�retmen adayı 
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bulunmamaktadır.  15 ö�retmen adayından sadece 3’ü yazmayı hem zorunluluk hem ihtiyaç 

olarak görmektedir.  

  Yazma becerisinin ihtiyaç oldu�u yönünde görü� bildiren EK-3 kodlu katılımcı yazma 

e�itimi için “Yazmanın benim hayatımdaki yeri farklıdır. Yazmak benim için bir ihtiyaçtır. 

Her günümü bir dost bildi�im günlü�üme anlatmak için yazma becerisini kullanırım. Yazma 

becerisi bir zorunluluk olarak görülmemelidir. Dedi�im gibi yazma becerisi bir nefes gibidir 

ve ya�amak için en temel �eyimiz nefes almaktır.” demi�tir.  

 Yazma becerisinin hem ihtiyaç hem zorunluluk oldu�unu belirten KK-4 kodlu 

katılımcı yazma becerisi için “Yazmak klasik ödevler neticesinde zorunlulukken, günlük 

hayatımda bir ihtiyaç bir hazdır. Kimi zaman dilim yorulur, anlamaz gönlümü kimse o zaman 

bana yolda� olur kalemim. “ demi�tir.  

Türkçe Ö�retmeni Adaylarının Yazma E�itimiyle �lgili Aldıkları E�itimler  

 Türkçe ö�retmeni adaylarına yazma e�itimiyle ilgili aldıkları e�itimler sorulmu� ve 

cevaplarına a�a�ıda yer verilmi�tir.  

Tablo 12 

Türkçe Ö�retmeni Adaylarının Yazma Becerisiyle �lgili Aldıkları E�itimler 

 F K E 

Herhangi bir e�itim almadım. 4 2 2 

�lkokul-lisede kompozisyon yazdım. 5 5 0 

Yazılı Anlatım dersini aldım. 6 2 4 

Yazma için kendi iste�imle e�itim aldım. 0 0 0 

Toplam 15 9 6 

 

Tablo 12’de de görüldü�ü gibi Türkçe ö�retmeni adaylarının yazma e�itimine yönelik 

aldıkları e�itimler ilkokul-lisede kompozisyon yazma ve üniversitede Yazılı Anlatım dersidir. 

Bunların dı�ında kendi iste�iyle yazma için e�itim alan aday bulunmamaktadır. 
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Yazma becerisiyle ilgili alı�ı e�itim hakkında KK-6 kodlu katılımcı dü�üncelerini 

“Yazma ile ilgili alınan e�itim, maalesef ki teoriden öteye geçemedi. Zaten farklı türlerde 

yazma ile ancak lise 3’te kar�ıla�abildim. Hep bir �eyler kaleme alırdım. Ancak bunları 

hocalarıma gösterdi�imde sadece bir “Aferin”  ile kaldı. Yanlı�larımı gösterecek bir kılavuz 

bulamadım. “ �eklinde açıklamı�tır. 

Yazma becerisiyle ilgili aldı�ı e�itimi EK-4 kodlu katılımcı �u �ekilde açıklamaktadır: 

“Yazma becerisiyle ilgili herhangi bir e�itim almadım.  Ö�renim hayatım boyunca 

ö�rendi�im ve edindi�im bilgiler ı�ı�ında yazma etkinliklerini sürdürmekteyim. Ödevler ve 

zorunluluklar dı�ında kendi iste�imle birkaç yazma dı�ında yazmadım. Bu konuyla ilgili belli 

bir e�itim almadı�ım için yazma etkinliklerine katılmaktan kaçındım. Ancak birkaç aydır 

yazma çalı�malarında bulunuyorum ve bunları ilerletmeyi dü�ünüyorum.” 

Türkçe Ö�retmeni Adaylarının Yazma E�itimi Dersinden Beklentileri 

Türkçe ö�retmeni adaylarına yazma e�itimi dersinden beklentileri sorulmu� ve 

cevaplarına a�a�ıda yer verilmi�tir. 

Tablo 13 

Türkçe Ö�retmeni Adaylarının Yazma E�itimi Dersinden Beklentileri 

 F K E 

Yazmayı ö�renmek 4 2 2 

Yazmayı ö�retmeyi ö�renmek 4 3 1 

Yazmayı ö�renmek ve ö�retmeyi ö�renmek 2 2 0 

Teknik ö�renmek 2 0 2 

Uygulama yapmak 3 2 0 

6 Toplam 15 9 

 

Tablo 13’te görüldü�ü gibi ö�retmen adaylarının yazma e�itimi dersinden beklentileri 

birbirinden farklıdır. 4 aday yazmayı ö�renmeyi, 4 aday yazmayı ö�retmeyi ö�renmeyi, 2 
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aday hem yazmayı ö�renmeyi hem de ö�retmeyi ö�renmeyi, 2 aday teknik ö�renmeyi, 3 aday 

uygulama yapmayı istemektedir.   

  KK-9 kodlu katılımcı yazma dersinden beklentilerini “Bu dersten en büyük beklentim 

ö�rencilere yazma becerisini nasıl kazandırmamız gerekti�ini ö�renmek.” �eklinde 

açıklamı�tır. 

Yazma e�itimi dersinde yazmayı ö�renmek istedi�inin belirten EK-2 kodlu katılımcı 

beklentisini “Planlı ve akıcı olarak nasıl yazmalıyız, duygu ve dü�üncelerimizi en iyi �ekilde 

nasıl yazıya aktarabiliriz, nitelikli yazı nasıl olmalıdır gibi �eyler.” �eklinde açıklamı�tır. 

EK-4 kodlu katılımcı  “Bu dersten beklentim daha nitelikli yazılar yazmaya ba�lamak 

için gereken teknikleri ve incelikleri (varsa) ö�renmek istiyorum. Bu ö�rendiklerim 

do�rultusunda yazma çalı�malarımı daha keyifli ve zevkli hale getirmek istiyorum.” diyerek 

beklentisini açıklamı�tır. 

KK-4 kodlu katılımcının dü�ünceleri ise “Teorikten ziyade pratik yapılsın. 

Ö�rencilerimize nasıl yol gösterebiliriz bu konuda onun hakkında bilgi verilsin.” �eklindedir. 

Türkçe Ö�retmeni Adaylarının Yazma Kaygısı  

Türkçe ö�retmeni adaylarına yazma kaygısı ta�ıyıp ta�ımadıkları sorulmu� ve 

adayların cevaplarına a�a�ıda yer verilmi�tir.  

Tablo 14 

Türkçe Ö�retmeni Adaylarının Yazma Kaygıları  

Yazma kaygısı F K E 

Ta�ıyorum 4 3 1 

Ta�ımıyorum 10 6 4 

Kısmen ta�ıyorum 1 0 1 

Toplam 15 9 6 
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Tablo 14’te görüldü�ü gibi 15 Türkçe ö�retmeni adayından 10 ki�i yazma kaygısı 

ta�ımazken 1ki�i kısmen ta�ımaktadır. 4 ki�i ise yazma kaygısı ta�ıdı�ını ifade etmektedir.  

EK-1 kodlu katılımcı “Yazma kaygısı ya�amıyorum. Çünkü yazmak benim için bir 

zorunluluk de�il. Yazmak benim için bir rahatlama yoludur. Kendimi yazmaya verdi�im 

yazma ruhuna girdi�im zaman rahat bir �ekilde yazma e�ilimi gösteriyorum. “ �eklinde 

görü�lerini belirtmi�tir.  

Yazma kaygısı ya�adı�ını belirten KK-5 kodlu katılımcı “Yazı yazarken 

kaygılanıyorum. Çünkü yazdıklarımın yeterince iyi olmadı�ını dü�ünüyorum ve bu kaygıyla 

dü�üncelerimi rahat ve açık biçimde yazamıyorum. “�eklinde açıklamı�tır. 

Kısmen yazma kaygısı ya�adı�ını belirten EK-2 kodlu katılımcı bu kaygıyı e�itim 

almamasına ba�lamı� ve “Kısmen ta�ıyorum. Çünkü daha öncesinde yazma e�itimiyle ilgili 

e�itim almadım.” demi�tir.  

Türkçe Ö�retmeni Adaylarının Yazdıklarını Payla�ma Durumu  

Türkçe ö�retmeni adaylarına yazdıklarını payla�ıp payla�madıkları sorulmu� ve 

adayların cevaplarına a�a�ıda yer verilmi�tir. 

Tablo 15 

Türkçe Ö�retmeni Adaylarının Yazdıklarını Payla�ma Durumu   

 F K E 

Payla�ıyorum 4 2 2 

Payla�mıyorum 7 5 2 

Bazen payla�ıyorum 4 2 2 

Toplam 15 9 6 

Tablo 15’te görüldü�ü gibi Türkçe ö�retmeni adaylarının yazdıkları yazıları payla�ma 

durumu de�i�kenlik göstermektedir. 15 katılımcıdan 4’ü yazdıkları yazıları payla�ırken 7’si 

payla�madı�ını belirtmi�, 4’ü ise bazen payla�ıp bazen payla�madı�ını söylemi�tir. 
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Uygulama öncesinde ara�tırmacı günlü�ünde “Ö�rencilerin yazma e�itimine yönelik 

görü�lerini belirlemek amacıyla onlara bazı sorular sordum. Bu sorular neticesinde 

ö�rencilerin büyük ço�unlu�unun yazmayı sevdi�ini, sevmeyenlerin bile ö�retmen olacakları 

için yazma üzerine teknikleri ö�renip kendilerini geli�tirmek istediklerini ö�rendim. 

Ö�renciler genellikle belirli bir süre verilip yazı yazılması istenildi�inde yazma kaygısı 

ta�ıyorlar. Bunun haricinde kendilerini ifade edemediklerini dü�ünen ö�renciler kaygılanıyor. 

Ö�rencilerden ço�u ders haricinde yazmıyor, yazanlar ise bu yazdıklarını payla�mak 

istemiyorlar. Çünkü yazılarını payla�acak kadar iyi bulmuyorlar. Ö�rencilerin hemen hepsi 

lisans 1. sınıfa kadar yazma becerisi üzerine özel bir e�itim almamı�. Lisans 1. sınıfta Yazılı 

Anlatım I dersi kapsamında aldıkları e�itimin kendilerine faydalı oldu�unu belirtip bu dersten 

de kendilerini geli�tirmelerine yardımcı olmasını bekliyorlar.” yazmaktadır. 

Çalı�maya katılan 15 Türkçe ö�retmeni adayları ile 10 hafta boyunca yaratıcı yazma 

çalı�maları yapılmı� ve süreç sonunda adayların dü�üncelerindeki de�i�imi belirlemek 

amacıyla görü�me formu uygulanmı�tır. Form sonucu elde edilen veriler a�a�ıda sunulmu�tur. 

Ö�retmen Adaylarının Yazma E�itimine Yönelik Dü�üncelerindeki De�i�iklik  

Türkçe Ö�retmeni adaylarına yapılan uygulamaların yazma e�itimine yönelik 

dü�üncelerinde bir de�i�iklik olmasına sebep olup olmadı�ı sorulmu� ve adayların cevaplarına 

a�a�ıda yer verilmi�tir.  

Tablo 16 

Ö�retmen Adaylarının Yazma E�itimine Yönelik Dü�üncelerindeki De�i�iklik 

 F K E 

De�i�iklik oldu. 11 6 5 

De�i�iklik olmadı. 4 3 1 

Toplam 15 9 6 
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Tablo 16’da görüldü�ü gibi çalı�maya katılan 15 ö�retmen adayından 11’inin yazma 

e�itimine yönelik dü�üncelerinde de�i�iklik olurken 4 adayın dü�üncelerinde herhangi bir 

de�i�iklik olmamı�tır. 

Bu konudaki görü�lerini EK-4 kodlu katılımcı �u �ekilde açıklamı�tır: “Yazmaya daha 

e�ilimli hale gelerek güvenimi toparladım. Daha sık ve –kendime göre- daha düzenli yazma 

çalı�maları yapmaya ba�ladım. Farklı yazma çalı�malarından ve tekniklerinden 

yararlandı�ımız için daha nitelikli yazmaya ba�ladım. De�erlendirme formları ile de gerek 

kendimin gerekse çevremdekilerin düzeylerini gördüm ve bun göre davrandım.” 

Yazma ile ilgili dü�üncelerinde herhangi bir de�i�iklik olmadı�ını belirten KK-4 kodlu 

katılımcı bu konudaki görü�lerini “Hayır olmadı. Yazma biraz yetenek i�idir. Bu dü�üncem 

aynı devam ediyor. Fakat geli�tirilebilir bir yetenek. De�i�ik türlerde yazdı�ımız metinler 

bunun geli�mesi için uygun ortam olu�turdu.” �eklinde açıklamı�tır. 

Ö�retmen Adayları Tarafından En Çok Be�enilen Etkinlikler  

Türkçe ö�retmeni adaylarına uygulama boyunca en çok hangi etkinli�i be�endikleri 

sorulmu� ve adayların cevaplarına a�a�ıda yer verilmi�tir.  

Tablo 17 

Ö�retmen Adayları Tarafından En Çok Be�enilen Etkinlikler 

Etkinlik F K E 

Duyulardan hareketle yazma 5 2 3 

Ben … olsaydım 1 0 1 

Kitaplar arası ileti�im 4 3 1 

Noktalama i�aretleri 1 0 1 

Kavram havuzu 1 1 0 

Grupla yazma 3 3 0 

Toplam 15 9 6 
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Tablo 17’de görüldü�ü gibi ö�retmen adayları yapılan etkinliklerden en çok 

duyulardan hareketle yazmayı be�enmi�lerdir. Duyulardan hareketle yazma etkinli�i MEB 

Türkçe Dersi Ö�retim Programı’nda yer alan bir yazma yöntemidir (2006). Bu yöntemde 

ö�rencilere bazı görseller ve müzik verilir. Görsel ve müzi�in bireyde yarattı�ı etkiden 

hareketle yazı yazmaları istenir.  

Duyulardan hareketle yazma yöntemiyle ilgili olarak EK-1 kodlu katılımcı “Görseller 

ve fon müzi�i vardı en çok o etkinli�i be�endim çünkü duyguya daha çok hitap ediyordu ve 

somut, fon müzi�i ve görsellerin olması yazmayı kolayla�tırdı. Kendimi daha çok yazıya 

verdim ve duyguya daha kolay girdim.” Diyerek dü�üncelerini belirtmi�tir.  

Ö�retmen adaylarının be�endikleri di�er bir etkinlik ise kitaplar arası ileti�im etkinli�i 

olmu�tur. Bu etkinlikte ö�retmen adaylarından daha önce okudukları bir kitap, izledikleri film 

ya da dinledikleri masallardan farklı karakterleri farklı bir yazıda bulu�turmaları istenmi�tir.  

Kitaplar arası ileti�im etkinli�i için EK-3 kodlu katılımcı “Kitaplar arası etkile�im 

etkinli�ini be�enmi�tim. Farklı dü�ünme yetisini geli�tirdi�ini dü�ünüyorum. Farklı 

karakterleri tek bir hikâyede toplamak hayal gücümüzü geli�tiren e�lenceli bir yazma 

çalı�ması oldu. “ �eklinde görü� belirtmi�tir.  

Yaratıcı Yazma Etkinliklerinin Yazmaya Yönelik Tutuma Etkisi  

Türkçe ö�retmeni adaylarına yapılan uygulamanın yazmaya yönelik tutumlarında 

herhangi bir de�i�ikli�e sebep olup olmadı�ı sorulmu� ve adayların cevaplarına a�a�ıda yer 

verilmi�tir.  

Tablo 18 

Yaratıcı Yazma Etkinliklerinin Yazmaya Yönelik Tutuma Etkisi 

Tutum De�i�ikli�i F K E 

Olumlu 12 8 4 

Olumsuz 3 1 2 

Toplam 15 9 6 
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Tablo 18’e göre yaratıcı yazma etkinlikleri çalı�maya katılan 15 adaydan 12’sinde 

olumlu tutum de�i�ikli�ine sebep olurken 3 aday üzerinde olumsuz tutum de�i�ikli�ine neden 

olmu�tur.  

Olumlu tutum geli�tirdi�ini belirten EK-6 kodlu aday yapılan uygulamayla ilgili 

“Yazmaya olan merakımı artırdı�ını söyleyebilirim. Bu dersin uygulamalı olması etkinliklere 

bakı� açımı de�i�tirdi.” demi�tir. 

Olumsuz tutum geli�tirdi�ini belirten EK-5 kodlu aday ise bunun nedenini �u �ekilde 

açıklamı�tır: “Kısa sürede bizden bekleneni veremeyi�imiz, yazma e�itiminin zoraki 

yaptırılması, insanları so�utabilece�i dü�üncesine kapılmamı sa�ladı.”  

3.10. Yaratıcı Yazma Etkinliklerinin Yazma Becerisine Etkisi  

Türkçe ö�retmeni adaylarına yapılan uygulamanın yazma becerilerinin geli�imi 

üzerindeki görü�leri sorulmu� ve ö�retmen adaylarının cevaplarına a�a�ıda yer verilmi�tir. 

Tablo 19 

Yaratıcı Yazma Etkinliklerinin Yazma Becerisine Etkisi  

 F K E 

Geli�ti 13 8 5 

Geli�medi 2 1 1 

Toplam 15 9 6 

Tablo 19’a göre çalı�maya katılan 15 ö�retmen adayından 13’ü yaratıcı yazma 

etkinliklerinin yazma becerisini geli�tirdi�ini dü�ünürken 2 aday yaratıcı yazma etkinlikleriyle 

yazma becerisinde herhangi bir de�i�ikli�in olmadı�ı belirtmi�tir.  

Yaratıcı yazma etkinlikleri ile yazma becerisinin geli�ti�ini dü�ünen EK-1 kodlu 

katılımcı “Yazma e�itimi dersi boyunca yaptı�ımız etkinlikler sürecinde kendimi geli�tirme 

açısından faydalı oldu�unu ve kendimi geli�tirdi�imi dü�ünüyorum. Çünkü her etkinli�in 

kazanımları var ve bu kazanımlar do�rultusunda kendimi geli�tirmeye çalı�tım. Bu konuda 

daha ne kadar verimli çalı�ma yapılırsa o kadar kar�ılı�ı alınır. “ demi�tir.  
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KK-1 kodlu katılımcı ise yazma becerisinin geli�medi�ini dü�ündü�ünü söylemi�tir ve 

dü�üncelerini “Yazma becerimin çok fazla geli�ti�ini dü�ünmüyorum. Çünkü içimden geldi�i 

an güzel yazabildi�im kanısındayım. Ayrıca insanın (yani en azından benim için öyle) 

ya�adıklarının yazma üzerinde etkili oldu�unu dü�ünüyorum. Uzun zamandır yazmıyorum 

denebilir. Kimisi yazdıkça rahatladı�ını ifade eder. Ben de ise durum tam tersi yazdıkça daha 

çok büyüyor içimdekiler…” �eklinde ifade etmi�tir. 

Yaratıcı Yazma Etkinlikleri Sonucunda Ö�retmen Adaylarının Yazılı Anlatım 

Kâ�ıtlarında Görülen De�i�iklikler  

Çalı�mada kullanılan bir di�er veri toplama aracı ise ö�retmen adaylarının yazılı 

anlatım kâ�ıtlarıdır. Uygulama boyunca ö�retmen adaylarının yazdıkları yazılardan olu�an bu 

kâ�ıtlar 2006 yılında yayımlanan Türkçe Dersi Ö�retim Programı’nda yer alan “Yazılı 

Anlatım De�erlendirme Formu” temel alınarak de�erlendirilmi�tir. Aynı zamanda bazı 

çalı�malarda akran de�erlendirme formundan da yararlanılı�tır.  

Çalı�manın bu bölümünde Türkçe ö�retmeni adaylarının yaratıcı yazma etkinlikleri 

süresince yazılı anlatım kâ�ıtlarında görülen de�i�iklikler yer almaktadır. 

 

�ekil 3. Ö�retmen adaylarının ilk uygulama ve son uygulama yazılı anlatım puanları 
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�ekil 3’te görüldü�ü gibi ilk uygulama ve son uygulama puanlarına bakıldı�ında 

ö�retmen adaylarının uygulama sürecinde yazma becerilerinin geli�ti�i görülmektedir.  

Ö�retmen adaylarına sırasıyla grupla yazma, kavram havuzundan seçerek yazma, 

ele�tirel yazma, duyulardan hareketle yazma,  kahramanı noktalama i�areti olan bir yazı 

yazma, kitaplar arası ileti�im, 20 yıl sonraya mektup ve ben … olsaydım etkinlikleri 

yaptırılmı�tır. Ö�retmen adayları her bir etkinlik için ö�renci günlü�ü tutarken ara�tırmacı da 

etkinlikle ilgili bir ara�tırmacı günlü�ü olu�turmu�tur.  

Grupla yazma etkinli�i için ara�tırmacı günlü�ünde “Grupla yazma etkinli�inde 

zorlayıcı unsur olarak “kavurucu sıcak” ve merak unsuru olarak “paket” seçtim. Paketin 

özellikleri hakkında bilgi vermedim. Genellikle metinler yazılırken ilk turda kimse ki�iyi ve 

paketin ne oldu�unu açıklamadı. Pakete dair ayrıntı verildikten sonra ki�i ortaya çıktı ya da 

ki�iyi belirleyen paketin içindeki oldu. Örne�in alı�veri� yapmayı seven bir kadın, aldatılmı� 

bir kadın, hediye alan bir arkada� vb. Bazılarının kurgusu bir film senaryosuyken 

bazılarınınki bir rüyaydı. Hatta günümüzün popüler �arkılarını hikâyeye çevirenler de vardı. 

Ders sonunda ö�renciler e�lendiklerini ifade edip uygulamayla ilgili daha fazla bilgi edinmek 

istediler. Ö�retmen oldu�unda bu etkinli�i yapacaklarını belirttiler.” ifadeleri yer almaktadır.  

Aynı etkinlik için ö�renci günlü�ünde ise KK-9 kodlu katılımcı “Güzel bir yazma 

süreciydi. Hikâyenin sonunu farklı dü�ünürken bamba�ka bir hal aldı. Di�er yazıların da 

devamının nasıl sürdürülebilece�ini dü�ündürmesi açısından güzeldi.” ifadelerine yer 

vermi�tir.  

Ö�retmen adaylarının yazılı anlatım kâ�ıtları haftalık olarak ara�tırmacı ve dersin 

ö�retim görevlisi tarafından incelenmi� ve ö�retmen adaylarına gerekli dönütler verilmi�tir. 

 Ö�rencilerin yazılı anlatım kâ�ıtları incelendi�inde ilk haftalarda kâ�ıt düzenine 

dikkat etmezken zamanla kâ�ıdın kenarlarında, paragraf ve satır aralarında uygun bo�luklar 

bırakılmaya ba�landı�ı görülmü�tür.  
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�lk haftalarda yazılara ba�lık koyulmazken 3. haftadan itibaren yazıların ço�unda 

konuyla ilgili bir ba�lı�ın yer aldı�ı görülmü�tür. Yine ba�lıkların niteli�i de haftadan haftaya 

de�i�mi�, konuyu ba�lık olarak kullanma durumu zamanla yerini özgün ba�lıklara bırakmı�tır. 

Ba�larda yazılara “Teknoloji ve E�itim”, “Teknoloji ve E�itim �li�kisi”, “E�itimde 

Teknolojinin Önemi” gibi konuyu yansıtan ba�lıklar koyulurken ilerleyen haftalarda “Gök 

Mavisi Umut”, “Be� Karde�ler”, “Eskimeyen Ö�retmen”, “Pamuktan Bir Kül”  gibi ba�lıklar 

koyulmaya ba�lanmı�tır.  

�lk haftalarda yazılardan giri�, geli�me ve sonuç bölümüne yer verilmedi�i ve yazıların 

tek paragraftan olu�tu�u görülmektedir. Ayrıca yazılan yazılar çok genel yazılmakta ve 

dü�ünceler açıklanmamaktadır. Paragraflara ayrılan yazılarda ise bir paragrafta konunun farklı 

yönlerinin yer aldı�ı görülmektedir. Ö�retmen adaylarına gerekli hatırlatmalar yapıldıktan 

sonra her bir paragrafta konunun ayrı bir yönünün incelendi�i ve paragraf giri�lerinde “Bu 

açıdan, mesela” gibi di�er cümleyle ba�lantılı ifadelerin kullanımının azaldı�ı görülmü�tür.  

Ö�retmen adayları sayfa düzeninin yanında yazım ve noktalamaya da dikkat etmeye 

ba�lamı� ve ifadelerinde daha özgün söyleyi�lere yer vermeye ba�lamı�lardır. A�a�ıda 

ö�retmen adaylarının yazılı anlatım kâ�ıtlarından bazı örneklere yer verilmi�tir.  
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�ekil 4. KK-9 kodlu katılımcının 1. etkinli�e ait yazılı anlatım kâ�ıdı 



65 

 
�

�ekil 4’te görülü�ü üzerek ilk etkinlikte ö�retmen adayları sayfa düzenine dikkat 

etmemekte, yazısını paragraflara ayırmamakta ve yazısına herhangi bir ba�lık koymamaktadır. 

 

�ekil 5. KK-2 kodlu katılımcının 2. etkinli�e ait yazılı anlatım kâ�ıdı  

�ekil 5’te görüldü�ü üzere ö�retmen adayı yazısını ve ba�lı�ını genel olarak 

yazmaktadır. Yazıyı paragraflara ayırmadı�ı gibi yazım ve noktalama hataları da 

bulunmaktadır.  
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�ekil 6.  KK-6 kodlu katılımcının 7. etkinli�e ait yazılı anlatım kâ�ıdı  

�ekil 6 ö�retmen adaylarının uygulama sonuna do�ru yazılarına özgün ba�lıklar koyup 

yazının �ekil özelliklerine dikkat etti�ini göstermektedir.  
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�ekil 7. KK-4 kodlu katılımcının son etkinli�e ait yazılı anlatım kâ�ıdı 

�ekil 7’de ö�retmen adaylarının uygulama sonunda yazılarında �ekil özelliklerine 

dikkat ettikleri gibi konuyu ifade edi�leri bakımından da farklılıklar oldu�u görülmektedir.  
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Bölüm IV: Tartı�ma, Sonuç ve Öneriler 

Ara�tırmanın bu bölümünde ara�tırma sürecinde elde edilen bulgulardan sonuçlar 

ifade edilecek olup sonuçlar ara�tırmanın alt problemleriyle birlikte tartı�ılacaktır. 

Tartı�ma ve Sonuç 

Ara�tırmanın bu bölümünde ara�tırmanın problem cümlesinden ve alt problemlerinden 

hareketle elde edilen sonuçlar alanyazında yapılan çalı�malar ele alınarak tartı�ılmı�tır. 

Ara�tırmanın birinci alt problemine ili�kin tartı�ma ve sonuç. Ara�tırmaya katılan 

Türkçe ö�retmeni adaylarının yazma e�itimine yönelik görü�lerini belirlemek amacıyla 

adaylardan yazma e�itimi ile ilgili metafor olu�turmaları istenmi�tir. Ara�tırma sonuçlarına 

göre ö�retmen adaylarının yazma e�itimini farklı metaforlar olarak algıladıkları görülmü�tür. 

Türkçe ö�retmeni adayları yazma e�itimi için ya�am için zorunlu olan durumlar, rahatlama 

aracı olarak yazma, süreklili�i olan durumlar, zamanla olu�an durumlar ve di�er 

kategorilerinde metaforlar üretmi�lerdir. Bu metaforlara göre Türkçe ö�retmeni adayları 

yazmanın farklı yönlerini ifade etmi�tir ve metaforların çe�itlili�i yazma eylemine yüklenen 

anlamın farklılı�ı olarak ifade edilebilir. Ayrıca olu�turulan metaforlar hep olumlu yöndedir. 

Müldür ve Çevik (2017) ve Tiryaki ve Demir (2016)’in yaptıkları çalı�malarda da yazmaya 

yönelik olu�turulan metaforların benzer ve olumlu yönde oldu�u görülmü�tür. Ayrıca Türkçe 

ö�retmeni adaylarının olu�turdu�u “Rahatlama” kategorisindeki metaforlar Ulusoy (2013)’un 

çalı�masındaki “Psikoloji” kategorisinde metaforlarla uyumludur. Bu durumda ö�retmen 

adaylarının yazma becerisi ile kendilerini ifade ettiklerini ve bu nedenle yazarak 

rahatladıklarını dü�ündükleri söylenebilir.  

Ayrıca Türkçe ö�retmeni adaylarına “Yazma sizin için bir ihtiyaç mıdır yoksa 

zorunluluk mudur?” sorusu sorulmu�tur. Türkçe ö�retmeni adayları yazma e�itimini 

genellikle ihtiyaç olarak görmektedir. Yazmayı zorunluluk olarak gören ö�retmen adayı 

bulunmamaktadır.  15 ö�retmen adayından sadece 3’ü yazmayı hem zorunluluk hem ihtiyaç 
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olarak görmektedir. Lüle Mert (2013)’in yaptı�ı çalı�mada da ö�retmen adaylarının yazmayı 

ihtiyaç olarak nitelendirdi�i görülmektedir. Bu durum yazma eyleminin ö�retmen adaylarının 

hayatında büyük bir öneme sahip oldu�unu ve ö�retmen adaylarının yazma ihtiyacı 

duydu�unu göstermektedir.  

Ara�tırmanın ikinci alt problemine ili�kin tartı�ma ve sonuç. Ö�retmen adaylarına 

daha önce yazma ile ilgili herhangi bir e�itim alma durumları soruldu�unda ara�tırmaya 

katılan adaylardan kendi iste�i ile bir e�itim alan adayın bulunmadı�ı görülmektedir. Türkçe 

ö�retmeni adaylarının yazmaya yönelik aldıkları e�itimin ilkokul-lise dönemlerinde 

edindikleri kompozisyon bilgisi ve lisans 1. sınıfta aldıkları Yazılı Anlatım dersiyle sınırlı 

oldu�u görülmektedir.  

Ara�tırmanın üçüncü alt problemine ili�kin tartı�ma ve sonuç. Türkçe ö�retmeni 

adaylarına yazma kaygısı ta�ıyıp ta�ımadıkları sorulmu� ve uygulamaya katılan ö�retmen 

adaylarının genellikle yazma kaygısı ta�ımadı�ı görülmü�tür. Ara�tırmaya katılan 15 adaydan 

10’u yazma kaygısı ta�ımadı�ını belirtirken 1 aday kısmen, 4 aday ise genel olarak yazma 

kaygısı ta�ıdı�ını ifade etmi�tir.  ��eri ve Ünal (2012)’ın yaptı�ı çalı�mada da Türkçe 

ö�retmeni adaylarının yazma kaygısının dü�ük oldu�u görülmü� ve bu durum Türkçe 

ö�retmeni adaylarının yazmaya kar�ı özgüvenli olmalarıyla ili�kilendirilmi�tir. Ayrıca yazma 

kaygısının olmamasının yazma becerisini olumlu yönde etkileyece�i de belirtilmi�tir. Güneyli 

(2016), çalı�masında yazma kaygısını farklı de�i�kenlere göre incelemi� ve yazmaya kar�ı 

olumlu tutum sahibi olan ö�rencilerin yazma kaygısının dü�ük oldu�u sonucuna ula�mı�tır.  

Fakat Karahan (2017)’ın yaptı�ı çalı�mada Türkçe ö�retmeni adaylarının yazma kaygısının 

beklenenden fazla oldu�u görülmü� ve bu durum ö�retmen adaylarının yazma konusunda 

kendilerine güvenmemeleri olarak yorumlanmı�tır.  

Ara�tırmanın dördüncü alt problemine ili�kin tartı�ma ve sonuç. Türkçe 

ö�retmeni adaylarına yapılan yaratıcı yazma uygulamaları sonucunda yazma e�itimine 
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yönelik dü�üncelerinde bir de�i�iklik olup olmadı�ı sorulmu�tur. Ara�tırmaya katılan 15 

adaydan 11’i yaratıcı yazma uygulamaları sonucunda yazmaya yönelik görü�lerinde 

de�i�iklik oldu�unu belirtmi�tir.  

Ö�retmen adaylarına yazmaya yönelik tutumlarındaki de�i�im soruldu�unda ise 12 

ö�retmen adayı yaratıcı yazma etkinliklerinin yazmaya kar�ı olumlu tutum geli�tirmelerini 

sa�ladı�ını ifade etmi�lerdir.  

Ara�tırmanın be�inci alt problemine ili�kin tartı�ma ve sonuç. Yaratıcı yazma 

etkinliklerinin Türkçe ö�retmeni adaylarının yazma becerisine etkisine bakıldı�ında 15 

adaydan 13’ü yaratıcı yazma etkinliklerinin yazma becerilerini geli�tirdi�ini belirtmi�tir. 

Ayrıca ö�retmen adaylarının yazılı anlatım ka�ıtları Türkçe Dersi Ö�retim Programı’nda 

(2006) yer alan yazılı anlatım de�erlendirme ölçe�ine göre de�erlendirilmi� ve ö�retmen 

adaylarının ilk uygulama ile son uygulamada aldıkları puanlar da yaratıcı yazma 

etkinliklerinin Türkçe ö�retmeni adaylarının yazma becerisini olumlu yönde etkiledi�ini 

ortaya koymu�tur.  

Yapılan di�er çalı�malarda da (Akkaya, 2011; Beydemir, 2010; Korkmaz, 2015; Ak, 

2011; Kuvanç, 2008)  yaratıcı yazma etkinliklerinin yazmaya kar�ı tutumu ve yazma 

becerisini olumlu yönde etkiledi�i belirtilmi�tir. 

Öneriler 

Ara�tırmanın sonucunda elde edilen bulgulara dayanılarak �u öneriler geli�tirilmi�tir: 

Yazma e�itimini geli�tirecek olan Türkçe ö�retmeni adaylarına yazmaya yönelik daha 

çok uygulama yapma fırsatı verilebilir.  

Yaratıcı yazma etkinlikleri yazmaya yönelik tutumu olumlu yönde etkiledi�i için 

yazma çalı�malarında yazma kaygısı olan ö�rencilerin bu kaygıyı gidermelerinde ve olumlu 

tutum geli�tirerek yazma çalı�malarında ba�lamalarında kullanılabilir.  
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Yazma e�itimi derslerinde yaratıcı yazma yöntemleri kullanılarak ö�retmen 

adaylarının hayal gücünün geli�tirilmesi sa�lanabilir. Ayrıca ö�retmen adayları, yaratıcı 

yazma etkinlikleri tasarlayabilme ve ö�rencilerin bireysel farklılıklarını göz önünde 

bulundurarak uygulayabilmelidir.  
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