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Onsoz

“Yaratict Yazma Etkinliklerinin Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Yazma Becerisine
Etkisi” adli bu arastirmada, yapilandirmaci yaklagim ile 6nemi giderek artan siire¢ temelli
yazma uygulamalarindan yaratici yazmanin yazma becerisine ve Tirkce Ogretmeni
adaylarinin yazma egitimiyle ilgili goriislerine etkisi aragtirilmistir.

Arastirmada, genel olarak dort boliim bulunmaktadir. Arastirmanin birinci boliimiinde
aragtirmanin problemi, alt problemleri, amaci, 6nemi, sayiltilari, sinirliklart ve alanyazin
taramasina yer verilmistir. Alanyazin taramasinda yazma egitimi iizerinde durulmus ve
Ogretim programlarinda yazma becerisi ele alinmistir. Yazma becerisinin diger beceri
alanlariyla iligkisi, yazma sorunlar1 ve yazma yaklasimlarina deginilerek yaratici yazma
etkinlikleri hakkinda bilgi verilmistir. Arastirmanin ikinci boliimiinde arastirmanin deseni,
modeli ve ¢aligma grubu iizerinde durulmustur. Ayrica arastirmanin veri toplama siirecinin
nasil gerceklestigi, veri toplama araci, veri analizi ve veri toplama aract hakkinda bilgi
verilmistir. Arastirmanin tgiincii boliimiinde problem ciimlesinden ve alt problemlerden
hareketle veri toplama aracindan elde edilen bulgulara yer verilmis ve bu bulgular
yorumlanmistir. Arastirmanin dordiincii boliimiinde ise arastirmanin sonucu verilmis, sonucla
ilgili tartigsmalar yapilmis ve yapilacak olan diger calismalara yol gosterebilmesi amaciyla
Oneriler sunulmustur. Arastirma sonuna kaynakca, izin yonergeleri ve veri toplama araci
eklenmistir.

Yiiksek lisans tez ¢alismam sirasinda bana akademik anlamda, bilgi birikimiyle yol
gosterici olan ve benden yardimlarini esirgemeyen degerli danisman hocam Dr. Ogretim
Uyesi Fatih KANA’ya, manevi destegi ve katkilar1 icin isa BILGILI’ye ve her zaman
yanimda olan aileme en icten tesekkiirlerimi sunarim.

Canakkale, 2018

Gamze YILDIRIM
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Ozet

Yaratic1 Yazma Etkinliklerinin Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Yazma Becerisine Etkisi

Bu arastirmada, yaratici yazma etkinliklerinin Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yazma
becerisine etkisi aragtirllmistir. Bu dogrultuda Tiirkce 6gretmeni adaylarina yaratict yazma
calismalar1 uygulanmistir. Uygulama o©ncesinde Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yazmaya
yonelik goriislerinin belirlenmesi amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir.
Uygulama siireci sonrasinda ise ogretmen adaylarinin goriislerindeki degisikligi belirlemek
amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir. Arastirmada nitel arastirma
desenlerinden eylem arastirmasi kullanilmistir. Yaratici yazma etkinlikleri Tiirkce Egitimi
Bolimii 3. siif Ogrencilerine uygulanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
arastirmacit giinliigii, yar1 yapilandirmis goriisme formu ve Ogrenci yazili anlatim kagitlari
kullanilmustir. Veriler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Ogrenci yazili anlatim
kagitlarinin degerlendirilmesinde “Yazili Anlatim Degerlendirme Formu” kullanilmistir.
Arastirmanin bulgularma bakildiginda Tiirkge Ogretmeni adaylarinin yazmaya yonelik farkl
metaforlar olusturdugu goriilmiistiir. Bu metaforlar “Yasam icin zorunlu olan durumlar,
rahatlama araci, siirekliligi olan durumlar, zamanla olusan durumlar ve diger” olarak
kategorilendirilmistir. Ayrica Tiirkge Ogretmeni adaylarinin ¢ogu yazmayi ihtiyag olarak
gormektedir. Tiirkce Ogretmeni adaylar1 yazmaya yonelik diizenli ve sistemli bir egitim
almamalarina ragmen genellikle yazma kaygis1 tasimadiklarini ifade etmislerdir. Arastirma
sonuclarina gore yaratict yazma etkinliklerinin Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yazmaya karsi
tutumunu olumlu yonde etkiledigi ve yazma becerisini gelistirdigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce 6gretimi, Yaratic1 yazma, yazma egitimi.
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Abstract
The Effect of Creative Writing Activities on The Writing Ability towards Pre-Service
Turkish Teacher

In this research, the effects of creative writing activities on the writing ability towards
pre-Service Turkish teacher were investigated. For this reason, creative writing studies have
been applied to the prospective Turkish teachers. In order to determine the opinions of the
prospective teachers about the writing activities, a semi-structured interview questionnaire
was conducted with them prior to the application. Following the application another semi-
structured interview questionnaire was implemented in order to define the changes in the
opinions of the prospective Turkish teachers. In the research action research design that is one
of the qualitative research designes was used. Creative writing activities were conducted with
the 3rd year students of Turkish Education Department. Data collettion tools in the research
are; the researcher’s diary, semi-structured interview questionnaires and the papers written by
the students. Data were analyzed by content analysis. While evaluating the papers written by
the students, the ‘writing skill evaluation form’ was used. When the findings of the research
are evaluated, it is observed that prospective Turkish teachers have pointed different
metaphors for writing. These metaphors are classified as "Conditions essential for life, means
of relaxation, situations with continuity, situations occurring over time, and others".
Furthermore, most of the prospective Turkish teachers regard writing as a necessity.
Although prospective Turkish teachers do not receive regular and systematic writing training,
they usually stated that they do not have any writing anxiety. According to the results of the
research, it is observed that the creative writing activities have positive effects on the attitudes
of the prospective Turkish teachers towards writing and improved their writing ability.

Key words: Teaching Turkish, creative writing, training on writing
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Boliim I: Giris

Bu boliimde arastirmanin problem durumu ile arastirmanin problem ciimlesi ve alt
problemlere, arastirmanin amaci, onemi, sinirliliklar ve varsayimlara yer verilmistir.
Problem Durumu

Gecmisten giiniimiize kadar insanlar birbirleriyle ve diger toplumlarla iletisim halinde
olmuslardir. Iletisimin en temel kavrami da dildir. Ergin (2002), dili insanlarin anlagmasini
saglayan dogal bir arac, milletlerin ortak iiriinii olan ve sosyallesmeyi saglayan ve gelisen
canli bir varlik olarak tamimlamaktadir. Bu tanimdan hareketle bireylerin sadece iletisim
kurabilmek i¢in degil ayn1 zamanda bircok alanda yasamina devam edebilmesi ve sosyal bir
varlik olarak yasayabilmesi i¢in de dile ihtiyac1 vardir.

Dil 6gretimin temel hedefi bireylerin dil araciligiyla kendilerini ifade edebilmeleri ve
okuma, dinleme/izleme, konusma ve yazma olarak ifade edilen dil becerilerini Tiirk¢enin
kurallarina uygun sekilde uygulayabilmeleridir (MEB, 2006). Temel dil becerileri birbirlerine
bagli ve birbirlerini tamamlayic1 becerilerdir. Fakat yazma becerisinin diger becerilere gore
daha yavas ilerledigi goriilmiistiir (Maltepe, 2006). Yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in
oncelikle Ogrencilerin yazma becerisinin herkeste var olan ve yapilan c¢alismalarla
gelistirilebilen bir yetenek olduguna ikna edilmesi gerekmektedir (Karatay, 2011).
Ogrencilerin yazmay1 sadece yazarlar tarafindan gerceklestirilen bir etkinlik olarak gormesini
engellemek ve kendi hayal giiclerini kullanarak yazma caligmalar1 yapabilmelerini saglamak
icin yaratici yazma uygulamalar1 kullanilabilir. Maltepe’ye gore yaratici yazma dili etkili ve
yaratict kullanmay1 sagladigi gibi 6grencilerin yazmanin her asamasinda aktif olmasini
saglamaktadir (2007).

Yaratict yazma, bireyin yazma calismalarindaki yeteneklerini aciga cikaran

uygulamali bir yontemdir (Giindiiz ve Simsek, 2016). Yaratict yazma ile bireylerin
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yaraticilik, gbézlem yapma, hayal kurma, sorgulama becerileri gelismektedir. Bu durum da
bireylerin yazmaya kars1 onyargilarinin kirilmasini saglamaktadir.

Yaratic1 yazma etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin yazmaya yonelik goriislerine olan
etkisini ortaya koymak amaciyla arastirmada ele alinan problem asagida sunulmustur.
Problem Ciimlesi

Yaratic1 yazma etkinliklerinin Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazma becerisine etkisi
nedir?

Alt problemler. S6z konusu genel amac¢ cercevesinde asagidaki sorulara yanit
aranacaktir:

1. Tirkce 6gretmen adaylarinin yazma egitimine yonelik diisiinceleri nelerdir?

2. Ogretmen adaylar1 daha 6nce yazma egitimi iizerine bir egitim almis midir?

3. Tirkce 6gretmeni adaylar1 yazma kaygisi tasimakta midir?

4. Ogretmen adaylarmin yazma egitimine yonelik uygulama 6ncesi ve sonrasi algilari
nasildir?

5. Yaratict yazma etkinlikleri Tiirkce Ogretmeni adaylarinin yazma becerisinde bir
degisiklik meydana getirmis midir?

Arastirmanin Onemi

Bir dilde yeterli olma durumu bireyin temel dil becerilerini kullanabilmesi ile
degerlendirilir. ilkogretimin ilk yillarindan itibaren kazandirilmaya calisilan yazma becerisi,
Ogrenim siirecinin her asamasinda siirekli olarak gelistirilmeye c¢alisilir. Bu becerinin
gelistirilebilmesi igin siirekli yazma c¢aligmalar1 yapilmalidir (Karatay, 2011). Okullarda
yazma caligmalar1 belirli kurallar dahilinde bir konuyla ilgili duygu ve diisiinceleri
anlatabilme iizerinedir. Ama geleneksel anlayis etkisinde bu yazma calismalar1 atasoézii ve
ozdeyislerin aciklanmasi olarak diisiiniiliip uygulanmaktadir (Goger, 2010). Ogrencilerin

yazma becerilerinin gelistirilebilmesi icin farkli etkinliklere ve uygulamalara yer verilmesi
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gerektigi Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda belirtilmistir. Bu arastirmada yazma becerisinin
edinilmesini saglayacak olan Tiirkce Ogretmeni adaylarinin farkli ve yaratici yazma
calismalariyla yazma becerisine yonelik goriigleri incelenecektir. Yaratict yazma
etkinliklerinin Tiirkce Ogretmeni adaylarinin yazma becerisine ve yazmaya yonelik
diisiincelerine olan etkisinin belirlenmesi bu etkinliklerin 6grencilerin yazma becerilerinin
gelistirilmesinde kullanilmasi agisindan 6nemlidir.

Sayiltilar
1. Secilen 6rneklem evreni temsil etme 6zelligine sahiptir.
2. Kattlimcilarin gercek beceri ve duygulart arastirmada kullanilan veri toplama
araclarina yansitilmastir.
Arastirmanin Sinirhliklar:
1. Arastirma 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Marmara bolgesinde bir devlet
iniversitesinde 6grenim goren Tiirk¢e 6gretmeni adaylariyla sinirhdir.
2. Arastirma i¢in uygulamaya katilan ogrencilerden tiim caligmalara katilmis olan 15
Ogrenci sec¢ilmistir.
3. Arastirma verileri, belirlenen ogrencilerden elde edilen on haftalik uygulamayla
stnirhdir.
Tanimlar
Yazma: Yazma kavram, kural ve siireclerin biitiinlesmesiyle olusan karmasik bir
alandir (Isaacson, 1994 akt; Karadag ve Kayabasi, 2013). Cecen’e gore yazma, kurallarina
uygun metin olusturma becerisi olarak tanimlanir (2011).
Yazma Egitimi: Yazma egitimi, kurallarina uygun metin olusturma becerisinin belli

yontemlerle hedef kitleye kazandirilmasini hedefleyen egitimdir (Cegen, 2011).
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Yaraticihk: Yaraticilhik alisiilmisin disina ¢ikma, bilinmeyenlere yonelik bir adim
atma, sabit diisiincelerden uzaklasarak farkli bir diisiince olusturma, bir sorun i¢in farklh
coziimler, yeni yollar bulma ve yeni bir diisiince olusturma becerisidir (Unal ve Sever, 2012).
Yaratica Yazma: Yaratic1 yazma dis diinyadan farkli yollardan edinilen bilgilerin
hikaye, siir, masal ve karikatiir araciligiyla farkli sekilde ortaya koyulmasidir (Kaya, 2013).
Ilgili Arastirmalar

Arastirmanin  bu bolimiinde genel olarak yazma becerisiyle ilgili yapilmis
aragtirmalar, 6zel olarak ise yaratic1 yazma etkinlikleriyle ilgili arastirmalara yer verilmistir.

Taga ve Unlii (2013), yaptiklar1 calismada ortaokul Tiirk¢e dersinde yazma egitiminde
karsilagilan sorunlar1 belirlemeyi amaclamislardir. 158 Tiirkce 6gretmeninin olusturdugu
calisma grubundan elde edilen verilere gore sorunlar dort kategoriye ayrilmistir. Ogrenciye
bagli sorunlarda okuma aliskanlifinin olmamasi, 6gretmene bagli sorunlarda alandaki
gelismeler hakkinda bilgi sahibi olunmamasi, programa bagli sorunlarda kullanilan
yontemlerin zaman agisindan uygulanabilir olmamasi, dis etkenlere bagli sorunlarda internette
kullanilan dilin olumsuz etkisi gibi sorunlar bulunmaktadir. Sorunlara iliskin goriislerin
ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark bulunmamistir. Sorunlara yonelik
goriislerde Ogretmenlerin kidem ve 6grenim durumuna gore anlamli bir farkin oldugu
gorilmustiir.

Tok ve Unlii (2014) yaptiklari ¢calismada ilkokul, ortaokul ve lise olmak iizere 3 farkli
diizeyde yazma becerisinde karsilasilan sorunlari, Ogretmen goriislerinden hareketle
karsilastirmali olarak degerlendirmeyi amaclamislardir. Arastirma biitiinciil ¢oklu durum
calismasi seklinde desenlenmistir. Veriler, Isparta ilinde ¢alisan Tiirkge, edebiyat ve sinif
ogretmenleri olmak lizere yazma egitimi veren dogretmenlerle yar1 yapilandirilmis goriismeler
yapilarak elde edilmistir. Verilerin analizinde igerik analizinden yararlanilmistir. Calismanin

verilerine gore Ogrencilerin her diizeyde genellikle yazma konusunda zorlandiklari,
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ogretmenler tarafindan yazma becerisi i¢in olmasi1 gereken siirenin ayrilmadigi, 6gretmenlerin
yontem ve teknik bilgilerinin yeterli diizeyde olmadigi belirlenmistir.  Internet ve
televizyonunun, ortaokul ve lise diizeyindeki Ogrencilerin yazma becerilerini olumsuz
etkiledigi belirtilirken internet ve televizyon kullanimi ilkokul 6grencileri i¢in bir sorun olarak
ele alinmamistir. Ayrica ortaokul ve lise 6grencilerinin yazma sorunlarina sebep olarak
ilkokulda yazma aliskanlig1 kazanilmamasi gosterilmistir.

Bagc1 (2007), “Tiirkce Ogretmeni adaylarinin yazili anlatima ve yazili anlatim
derslerine yonelik tutumunun degerlendirilmesi” isimli c¢alismasinda, Tiirk¢e Ogretmeni
adaylarinin yazili anlaima ve yazili anlatim derslerine yonelik tutumlarimi belirlemeyi
amaclamistir. Calismada 8 iiniversiteden toplam 570 6grenciye “Yazili anlatim tutum 06lcegi”
uygulanmistir. Arastirma bulgularina gore ogretmen adaylarinin yazili anlatima ve yazil
anlatim derslerine yonelik tutumlarinin genelde olumlu oldugu tespit edilmisken yazili
anlatim becerilerini yetersiz bulduklar1 ve bu konuda mesleki alanda sorun yasayacaklarini
diistindiikleri belirlenmistir.

Ozdemir (2011), calismasinda Tiirkce Ogretmeni adaylarmin yazma aliskanligi
diizeylerini Olcmeyi amaclamistir. Bu amacla arastirmaci tarafindan gelistirilen yazma
aliskanligr olcegi kullanilmistir. Calisma bulgularina gore Tiirkce 6gretmeni adaylarinin
yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine uygun yazma aligkanlifina ve yazma yeterliligine
genelde sahip olduklar1 belirlenirken, yaziy1r iletisim araci olarak gorme aligkanliina
genellikle sahip olmadiklar1 goriilmiistiir. Ayrica Tiirkge Ogretmeni adaylarinin yazma
yontemlerini kullanma aliskanligina sahip olma diizeyi ise orta seviyede goriilmiistiir.

“Yaratict1 yazma tekniklerinin ilkogretim 5. simif Ogrencilerinin Tiirkce dersindeki
yazili anlatim becerileri iizerine etkisi” adl1 yiiksek lisans tezinde Ak (2011), yaratici yazma
tekniklerinin Ogrencilerin yazma becerileri iizerindeki etkisini inceleyerek, yazili anlatima

yonelik tutumlarimi belirlemistir. Uygulama 6ncesi her iki gruba da serbest yazma calismasi



6
yaptirilmis ve tutum Olgegi uygulanmustir. Serbest yazmada Ogrenciler kendi belirlemis
olduklar1 “hayvanlar ve teknolojik gelismeler” konularinda yazmislardir. Verilerin giivenirligi
acisindan On test ve son testte ayn1 konu kullanilmistir. Arastirma sonucunda yaratict yazma
etkinliklerinin uygulandig1 grupta serbest yazmada son test lehine anlaml farklilik bulunmusg
fakat kontrol grubu 6grencilerinde testler arasinda anlaml bir farklilik bulunmamistir. Deney
grubu dgrencilerinin yazili anlatima yonelik tutum 6l¢egi puan ortalamalarinda son test lehine
anlamli bir fark bulunurken kontrol grubu 6grencilerinde testler arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamustir.

Kuvang (2008), “Yaratict yazma tekniklerinin Ogrencilerin Tiirk¢ce dersine iliskin
tutumlarina ve tiirkce dersindeki basarilarina etkisi” adli yiiksek lisans tezinde yaratici yazma
tekniklerinin 6grencilerin akademik basarilar1 ve yazmaya yonelik tutumlari iizerindeki etkiyi
belirlemeyi amaglamistir. Arastirmay1 deney grubu 34, kontrol grubu 34 6grenci olmak iizere
68 ogrenci ile gerceklestirmistir. Deney grubundaki ogrencilere belirlenen siire boyunca
yaratict yazma c¢alismalar1 uygulanirken kontrol grubundaki ogrencilere geleneksel yazma
calismalar1 uygulanmistir. “Tiirkge Dersi Basar1 Testi (TDBT)” ve “Tiirk¢ce Dersi Tutum
Olgegi (TDTO)nin 6n test ve son test olarak uygulanmasi sonucu elde edilen verilerin
istatistiksel ¢coziimlemesi dogrultusunda su sonuglara ulasilmstir:

Yaratic1 yazma tekniklerinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin tutum 6lgeginden
aldiklar1 son test puanlari ile kontrol grubunun son test puanlari arasinda anlamli diizeyde
farklilik bulunmustur. Buna goére yaratic1 yazma etkinliklerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutumu
olumlu yonde artirdig1 goriilmiistiir.

Deney ve kontrol grubuna uygulanan Tiirkce Dersi Basar1 Testi sonuclarina gore
yaratict yazma caligmalarinin dgrencilerin Tiirkce dersi akademik basarilarimi etkilemedigi

goriilmektedir.
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Deney ve kontrol gruplarinin son uygulamadaki sozvarliklarinin aritmetik
ortalamalarina bakildiginda deney grubunun sozvarhi@inda bir artis olurken Kkontrol
grubundaki 6grencilerin sozvarliginda fazla bir artis olmadig1 goriilmiistiir.

Demir (2011), ¢calismasinda ilkogretim 8. sinif 68rencilerinin yaratici yazma becerileri
ile yazma 06z yeterlik algilari, 6§renme amag¢ yonelimleri ve performans amag¢ yonelimleri
arasindaki iliskiyi; ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin yazma 6z yeterlik algilarinin 6grenme ve
performans ama¢ yonelimleriyle iligkisini ortaya ¢ikarmayr amaclamistir. Ayrica 6grencilerin
yaratict yazma becerileri ve yazma 6z yeterlik algilarimi cesitli degiskenler agisindan ele
almistir. Veri toplama araci olarak “Yazma Oz yeterlik Olcegi” ve “Basar1 Ama¢ Yonelimi
Olgegi” Tiirkgeye uyarlanarak kullanilmistir. Ogrencilerin  yazili anlatim basarisinin
belirlenebilmesi icin ii¢ ay arayla iki yazili anlatim calismasi yaptirilmistir. 1k yazili
anlatimda serbest yazma kullanilirken ikinci yazili anlatimda 6grencilerin yaraticiliklarini
kullanabilecekleri yazma konulariyla yazma calismasi yaptirilmustir. Ogrencilerin yazili
anlaim kagitlar1 “Yaratict Yazma Dereceli Puanlama Anahtar1” ile degerlendirilmistir.
Arastirma sonuclarina gore Ogrencilerin serbest konularda yazdiklarinda daha yaratici
olduklari, yazma ¢alismalarinda konu verildiginde yazilarindaki yaraticiligin sinirlandirildigi
ve genel olarak yaratici yazma becerilerinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica
ogrencilerin yaratic1 yazma becerileri ile cinsiyet, ebeveynlerin 6grenim durumu ve meslegi,
internete ulasma kolayligi, evde gazete bulunmasi durumu, okul 6ncesi egitimi, giinliik tutma
aliskanligi, sinema, tiyatro gibi sosyal-kiiltiirel aktivite, yazma oncesi hayal kurma durumu,
Tiirkce dersi karne notu gibi farkli degiskenler arasinda anlamli farkliliklar oldugu
belirlenmistir. Arastirmanin bir diger sonucu olarak 6grencilerin yaratic1 yazma becerileri ile
yazma 0z yeterlik algilar1 arasinda olumlu yonde, orta diizeyde ve anlamli bir iligski oldugu

belirlenmistir.
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Duran (2010), “Yaratict1 Yazma Yaklasiminin Yazma Becerisine Etkisi” isimli yiiksek
lisans tezinde yaratici yazma tekniklerinin ilkogretim I. kademe &grencilerinin yazili anlatim
becerisine etkisini kavramsal olarak incelemeyi amaclamistir. Bu amagla ¢alismada tarama
modeli kullanilmistir. Yazma ogretiminde kullanilan klasik tekniklerle hazirlanan etkinlik
ornekleri ve yaratict yazma etkinlikleri arastirmanin O6rneklemini olusturmaktadir. Etkinlik
ornekleri incelenerek teknikler arasindaki farklar belirlenmis ve sonuclara ulasilmistir.
Arastirma sonuglarina gore, ilkogretim 1. kademe Ogrencilerinin yazma becerisine yaratici
yazma etkinliklerinin olumlu yonde katkist oldugu goriilmiistiir.

Alanyazin Taramasi
2006 Tiirkce Dersi Ogretim Program

Programda dil edinimi ve egitiminin belli bir siire¢ gerektirdigi ve dilin, tiim 6grenme
faaliyetleri i¢in gerekli oldugu belirtilmistir. Tiirkce Ogretim programi 1-5. smiflar i¢in
hazirlanan programla uyumludur. Programlar arasinda bir biitiinlik ve devamlilik soz
konusudur. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin temel amaclarina bakildiginda dgrencilerin
karsilastiklar1 sorunlara yaratici ¢coziimler iiretebilmeleri, grupla ¢alisma bilincine ulagsmalari,
farkli arastirma yontem ve tekniklerini kullanmalar1 ve disiplinler aras1 bir bakis kazanmalari
amaglandig goriilmektedir. Programda bireysel farkliliklar goz 6niinde bulundurularak cesitli
etkinlik ve caligmalara yer verilmis, Ogretmen yapilan uygulamalarda rehber olarak
gorilmiustiir.

Ogretim programindaki temel yaklasim ve temel beceriler. Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda amacglanan 6grencilerin dinleme/izleme, konugma, okuma ve yazma seklinde
ayrilan dil becerilerini kazanimlar ve etkinlikler aracilifiyla gelistirmeleri, Tiirk¢eyi
kurallarina uygun ve etkili kullanmalarinin saglanmasidir. Ogrencilerin

dinlediklerini/izlediklerini ve okuduklarini anlayan, kendini etkili ve giizel bir sekilde
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anlatabilen, cevresiyle uyum icinde olan, arastiran, elestirel ve yaratici diisiinen bireyler
olarak yetismesini hedeflemektedir.

Programda 6grencinin 6grendiklerinden yola c¢ikarak sorunlarina ¢oziimler iiretmesi,
ogrenme ve degerlendirme siireclerinde de Ogrencinin gelisim diizeyinin Oonemli oldugu
diisiincesi benimsenmistir. Bu yaklagimda 6gretmenin rehber olmas1 ve 6grencinin bilgiyi
kendinin yapilandirmasi esastir. Ogrenci derse aktif olarak katilmali ve Ogrencinin
motivasyonu yiiksek olmalidir.

Program, dgrenciyi merkeze alan bir yaklasimla hazirlanmistir. Ogrenme etkinlikleri
ogrenci katilimi gerektiren uygulamalar olarak olusturulmustur. Ogrencilerin dgrenme-
Ogretme siirecine etkin olarak katilabilmeleri i¢in dgretim siireci hayatilik ilkesi kapsaminda
ele alinmistir. Bu siirecte etkin olan 6grenciyken, onu yonlendiren 6gretmen rehber olarak
kabul edilmistir.

Ogrencilerin dil becerileriyle baglantili olarak 6grenim siirecinde edinecekleri ve miir
boyu kullanacaklar1 beceriler temel becerilerdir. TDOP ile hedeflenen temel beceriler
sunlardir:

o “Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma
o FElestirel diisiinme

e Yaratici diisiinme

o [letisim kurma

e Problem ¢ozme

e Arastirma

e Karar verme

e Bilgi teknolojilerini kullanma

e Girisimcilik” (MEB, 2006, s. 5).
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2006 Tiirkce dersi 6gretim programm égrenme alanlari. Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’ni, okuma, dinleme/izleme, konusma ve yazma Ogrenme alanlarindan
olusturmaktadir. Bu alanlar birbiriyle iligkili ve bir biitiin halindedir.

Dinleme/izleme, verilen mesaji dogru olarak alma, yorumlama ve degerlendirme
becerisidir. Bu beceri, gorsel ve isitsel araglarin yayginlagsmasiyla daha da 6nem kazanmustir.
Dinleme/izleme becerisinin gelistirilmesi i¢cin uygun etkinlikler yapilmali ve bu etkinlikler
degerlendirilmelidir. Programda dinleme/izleme etkinliklerinin degerlendirilmesi i¢in
degerlendirme ol¢iitleri ve degerlendirme formlar1 yer almaktadir.

Birey, konusma becerisi sayesinde cevresiyle iletisim kurup duygu, diisiince ve
birikimleri baskalarina aktarabilir. Programda konusma becerisiyle bireyin kendini daha rahat
ifade edebilmesi ve karsilastigi sorunlari konusarak ¢ozebilmesini saglamak amaclanmistir.
Konusma becerisi uygulamalarla desteklenmeli ve her 6grenciye s6z hakki verilmelidir.
Bireyin konusma becerisindeki basaris1 diger alanlardaki basarisini da etkileyecegi igin
konusma becerisi diger becerilerle desteklenmelidir.  Konusma alaninda 6grencilerin
kendilerini ve birbirlerini degerlendirmesi konusma becerisini daha kalic1 hale getirecektir.

Okuma; 6grenme, arastirma, yorumlama, tartisma ve elestirme siireclerini i¢ine alan
bir beceri olup isaret ve sembollerin beyin tarafindan anlamlandirilma siirecidir. Ogrencilerin
yazilanlar1 dogru, akici ve uygun yontemlerle okumasi, okuduklarini degerlendirebilmesi ve
okumayi aligkanlik haline getirmesi amaglanir.

Yazma becerisi ile 6grencilerin dilin imkanlarindan faydalanarak, kurallarina uygun
sekilde duygu, diisiince ve hayallerini anlatabilmeleri amaclanmistir. Ayrica Ogrencilerin
yazmay1 aliskanlik haline getirmeleri ve yazma becerisine sahip 6grencilerin bu becerisinin
gelistirilmesi amaglanmistir. Programda oOgretmene diisen gorev farkli yazma yontem ve
tekniklerini kullanmalari, yazmay1 6grenciler acgisindan eglenceli hale getirmeleri ve onlari

yazmaya yonlendirmeleridir. Yazma egitiminde yapilan etkinliklerin degerlendirilmesi
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gerektigi vurgulanmis ve sadece dogretmenin degil 6grencinin kendisinin ve arkadaslarinin da
degerlendirmesi gerektigi belirtilmistir.

Dil bilgisi dilin 6grenme alanlarini1 destekleyen kurallar biitiintidiir. Dil bilgisi 6gretimi
kuramsal bilgi 6gretmenin 6tesinde bilginin uygulanmasina dayalidir. Programda, dil bilgisi
kazanimlar1 6grenci seviyesine uygun, kolaydan zora ve birbiriyle iligkili olarak verilmistir.
Konularin 6rnekler, calisma kagitlar1 ve gorsellerle desteklenmesi 6nerilmistir.

2012 Yazarhk ve Yazma Becerileri Dersi Ogretim Program

Ogrencilerin duygu ve diisiincesini yazili olarak ifade etme yetenegine sahip olmasi
diisiincesi Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi Ogretim Programinin temelini olusturmustur.
Bu programin amaglar bireylerin duygu ve diisiincelerini, ag¢ik ve ilgi c¢ekici olarak
aktarabilmeleri, giinlik hayatta yaptiklar1 yazigsmalar1 rahatca ve kurallara uyarak
yapabilmeleri ve yazma kaygisina sahip 0grencilerin yazma kaygisinin giderilmesidir. Bu
amaglara ulagabilmek i¢in programda su ilkeler esas alinmistir (MEB, 2012):

* Yazma becerisi siire¢ temelli bir egitim ile gelistirilebilir.

* Yazma siirecinde 6grencinin her yonden yazmaya acik olmas1 gerekir.

* Yazma siirecinde d6gretmen, 6grencinin rehberi olmalidir.

* Yazma egitimi Ogrenciler arasinda bireysel farkliliklarin olabilecegi unutulmadan
verilmelidir.

* Yazma egitiminde konu bir amag¢ olarak goriilmemeli, amaca ulagsmada bir arag
olmalidir.

* Yazma egitiminde onemli olan bi¢imsel nitelikler degil iceriktir.

* Yazma egitiminde Ogrencilerin hem edebi metinleri hem de farkli metin tiirlerini
ogrenmeleri gerekir.

* Yazma egitiminde eserlerin iislup ve igerik bakimindan 6zgiin olmas1 dnemlidir.
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* Yazma egitiminde 6l¢gme degerlendirme not vermek i¢in degil 6grencilerin yazma
becerilerinin gelismesini saglayacak geri bildirimler seklinde olmalidir.

* Yazma egitimi, okulda yapilan calismalarin yaninda okul disinda da devam
etmelidir.

2012 Yazma ve yazarhik becerileri dersi o6gretim programindaki o6gretim
yaklasimi. Programda esas alinan siire¢ temelli yazma yaklasimina gore yazma, bir kerede
baslayip biten bir is degil, birbiriyle iliskili becerilerin kullanilmasiyla olusan bir siirectir. Bu
siiregte 0grencinin yazmaya hazir olmasi, yazma siirecini gergeklestirebilmesi ve yazmayi
hayatinin her aninda kullanabilmesi onemlidir. Yazma becerisinin gelistirilmesinde &gretmen,
ogrenciye yol gosteren, ogrencilerin bireysel farkliliklarina gore farkli yontem ve teknik
kullanan, 6grencinin metin olusturmasina yardimci bir rehber konumundadir. Ogrencileri
giidiileyerek yazmaya karst olumlu tutum gelistirmelerini saglamak, 6grencilerin diizeylerine
uygun yazma egitimi vermek, yazma calismalarinda teknolojiyi kullanmak ve 6grencilerin
metinleri elestirel olarak degerlendirebilmesini saglamak 6gretmenin baslica gorevlerindendir.
Ayrica programda gelisen teknoloji sebebiyle yazma eyleminin kagit, kalem ortaminin disina
cikarak ekran temelinde ele alinmasinin gerekliliklerine de deginilmistir.

2012 Yazma ve yazarlik becerileri dersi 0gretim programindaki beceriler ve
kazammlar. Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi Ogretim Programi “dgretim programi” ve
“uygulama kilavuzu” seklinde olusturulmustur. Ogretim programinda yaklasim, beceriler ve
kazanimlar bagliklari; uygulama kilavuzunda ise yazma becerisinde diizeyler, yazma siireci,
metin yapilari, 6lgme ve degerlendirme bagliklar1 yer almaktadir.

Ogrencilerin donem sonunda kazanacaklari hedefler gretim programiin becerilerini
olusturmaktadir. Duygu ve diisiincelerini acik ve etkili bigcimde ortaya koyan ciimle ve
paragraflar olusturma, metin olusturma siirecinde yazma asamalarini uygulama, yazma

amacina uygun farkli metin yapilarin1 kullanma, farkli alanlarda arastirma yaparak sonuglarini
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yazili olarak sunma ve yazili anlaim calismalarinda teknolojinin sundugu imkanlardan
(bilgisayar, internet vb.) yararlanma 6gretim programinda verilen becerilerdir. Kazanim ise
bilgi, beceri ve uygulamalari kapsamaktadir. Her kazanim bir beceri altinda yer aldig1 i¢in
ogrencilerin kazanimlar gerceklestirdikce becerilere ulagsmasi beklenmektedir (MEB, 2012).
2015 Tiirkce Dersi (1-8. Simiflar) Ogretim Progranu

Tiirkce Dersi (1-8. siniflar) Ogretim Programi sozlii iletisim, okuma ve yazma
ogrenme alanlarindan olusmaktadir. Ogrencilerin zihinsel beceriler kazanarak bu beceriler
yardimiyla bireysel ve sosyal olarak gelismelerinin saglanmasi amaclanmistir. Ayrica
ogrencilerin isteyerek okuma ve yazma aliskanligi kazanmalarina ©Onem verilmistir.
Programda dil becerilerinin gelistirilmesi diger tiim gelisim ve becerilerin 6n sart1 olarak
kabul edilmistir.

2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda dinleme/izleme, okuma, konusma ve yazma
olarak belirtilen 6grenme alanlar1 2015 Tiirkce Dersi (1- 8. simiflar) Ogretim Programinda
sozli iletisim, okuma ve yazma olarak ele alinmistir. SozIi iletisim ile bireylerin iletisim
kurmalar1, ortak karar alabilmeleri ve sorunlara coziimler iiretmeleri acisindan Onemli
goriilmiistiir. Dolayisiyla 6gretmen, konusma etkinliklerinde Ogrencilere tek tek soz hakki
vererek onlarin konusma etkinliklerine aktif olarak katilimini saglamahdir. Ayrica
ogrencilerin giizel ve etkili konusup konusulanlar1 anlayabilmesi icin diger dil becerilerinin de
gelismis olmasi gerekir. Bu nedenle okuma ve yazma oOgrenme alanlarinin sozlii iletisim
o0grenme alaniyla biitiinliik i¢inde olmalidir (MEB, 2015).

Okuma 6grenme alanmiyla 6grencilerin metinleri anlamasi, degerlendirme ve okumay1
aliskanlik haline getirmesi dnemsenmistir. Bu alandaki kazanimlar anlama, akic1 okuma ve
s0z varlig1 olarak gruplandirilmastir.

Yazma o6grenme alaninin diger 6grenme alanlariyla desteklenmesi ve Ogrencinin

yazdiklarin1 gozden gecirmesinin onemi vurgulanmistir. Siire¢ temelli yazma modeli esas
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alinarak kazanimlar, birbiriyle iliskili becerilerin kullanilmasiyla gerceklesecek sekilde
olusturulmustur. Ayrica ¢esitli ve 6zendirici yazma uygulamalarinin kullanilmasinin gerekligi
de belirtilmistir.

2018 Tiirkce dersi 6gretim programi (Ilkokul ve ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. siiflar)

2018 yilinda yayimlanan program egitim ve Ogretim kavramlariyla baslamis olup
egitimde reformun 6gretim programlar araciligiyla olacagini belirtmektedir. Programa gore
o0grenmenin temel kosulu merak duygusudur. Ayrica nitelikli bir egitim iyi, dogru ve giizel
kavramlar1 ¢cercevesinde olmalidir.

2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda bireyin kendi gelisiminden soz edilirken
2018 yilinda yayimlanan programda yetistirilen bireylerin iilkenin gelisiminde etkili olacagi
belirtilmistir. Ayrica hedeflenen birey 6zelliklerine inovatif diisiinebilme eklenmistir.

Program, farkliliklar1 zenginlik olarak goren ve insan haklarina saygili bireyler
yetistirme temelinde hazirlanmistir. Programa gore bireyin sahip oldugu potansiyelin
gelistirilmesi ve birey icin gerekli bilgi, beceri ve anlayisin kazandirilmast Onemlidir.
Ogretim programinda sosyal beceriler, elestirel diisiinme, yenilik¢i diisiinme, estetik
duyarlilik ve estetik egitimi kavramalarina yer verilmis ve bu kavramlar aciklanmistir. Egitim
felsefinde yasanan degisimin bilgiyi birey icin anlamli ve yasantisal hale getirmesi gerektigi
belirtilip O0grenmenin sadece okulla smirli kalmamasi, ©Ogrenilenlerin giinlilk hayatta
kullanilabilmesi fikri savunulmustur. Ayrica yeni yaklagim ile estetik egitimi Onem
kazanmistir. Estetik egitimin alan1 duygular olarak belirtilmistir. Bu egitimle 6grencinin hayal
giiclinlin gelistirilmesi ve nesneye hayal giicii ile yaklasarak o nesneye yonelik duygularini
ozgiivenle ifade edebilmesi amaclanmaktadir. Ogrencinin duygusal, zihinsel ve sosyal olarak
gelisimlerinin saglanmas1 hedeflenmistir.

Sonu¢ olarak program bireyin ¢ok yonlii gelisimini amaclamis, disiplinler arasi

yaklasimla hazirlanmistir.
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2018 Ogretim programinda temel beceriler. Milli Egitim Bakanliginin egitim
politikasinin milli, manevi ve evrensel degerlere sahip, akademik ve sosyal anlamda basarili,
teknolojik gelismelere acik, farkliliklara saygili mutlu ve saglikli bireyler yetistirmeye yonelik
oldugu belirtilmistir.

2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma,
elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim kurma, problem ¢6zme, arastirma, karar verme,
bilgi teknolojilerini kullanma ve girisimcilik olarak belirlenen temel beceriler, 2017 yilinda
yayimlanan bu programda Tiirkiye Yeterlilik Cercevesi esas alinarak hazirlanmistir. “Tiirkiye
Yeterlilikler Cercevesi (TYC), Avrupa Yeterlilikler Cercevesi (AYC) ile uyumlu olacak
sekilde tasarlanan; ilk, orta ve yiiksekogrenim dahil, mesleki, genel ve akademik egitim ve
Ogretim programlari ve diger 6grenme yollariyla kazanilan tiim yeterlilik esaslarin1 gosteren
ulusal yeterlilikler cercevesidir” (MEB, 2018). Bu yeterlilik cercevesi ile her bireyin
kazanmas1 gereken yeterlilikler sunlardir; ana dilde iletisim, yabanci dillerde iletisim,
matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi
O0grenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel
farkindalik ve ifadedir. Bu yetkinlikler birbiriyle iligkili ve birbirini destekler niteliktedir.

2018 Tiirkce dersi 6gretim programinda 6grenme 6gretme yaklasimi. Programda
dil 6greniminin dogrusal bir faaliyet olmadigi, bu nedenle farkli yontem ve tekniklerin bir
arada kullanilmasinin gerekligi belirtilmistir. Ogrencilerin bireysel farkliliklarnin dikkate
alinmast ve 6grenme etkinliklerinin Ogrencilerin eski 6grenmelerini desteklemesi, yanlis
ogrenmelerini diizeltmesi ve ilgilerini ¢ekmesi gerektigi vurgulanmistir. Ayrica 6grenciler,
o0grenme siirecine aktif katilmali ve kendi 6grenme sorumlulugunu almalidir (MEB, 2018).

Bilgi ve iletisim teknolojileri, Ogretim stratejilerini zenginlestirip 6grencilerin

ogrenmesini destekledigi igcin Ogrenme- Ogretme siirecinde bilgi ve teknolojilerinden
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yararlanilmalidir. Bilgisayar, etkilesimli tahta, Genel Ag, EBA igerikleri ders icinde etkin
olarak kullanilmalidir.

2018 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda 6grenme alanlarina ayri bir boliim halinde
yer verilmemistir. Yayimlanan ogretim programlari igerisinde dgrenme alanlariyla ilgili en
fazla bilgi veren programin 2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programi oldugu goriilmiistiir.

Temel Dil Becerileri

Dinleme-izleme becerisi. Ozbay (2005), dinlemeyi gonderilen iletinin dogru sekilde
algilanma eylemi olarak tanimlar. Ungan’a (2007a) gore dinleme, iletiyi edilgen olarak izleme
degil, iletisimin saglanabilmesi i¢in mesaji anlama ve yorumlama ¢abasidir. Johnson’a (1951,
s. 58) gore dinleme “Sozlii iletisim siirecinde etkili anlama ve cevap verme yetenegidir’ akt:
Dogan, 2016). Taser (2012, s. 206) ise dinlemeyi “Dinleme, konusmada ileri siiriilen
diisiinceleri anlamak, yorumlamak, degerlendirmek, organize etmek, aralarindaki iligkileri
saptamak ve bellegimizde saklamaya deger bulduklarinizi secip ayirmak demektir.” seklinde
tanimlamaktadir. Epcacan (2013), dinleme ile ilgili verilen tanimlar1 incelemis ve bu
tanimlarin  ortak Ozelliklerinden hareketle dinlemenin bireyler arasindaki iletisimin
vazgecilmez bir dgesi, gonderilen iletinin anlasilmaya c¢alisilmasi; isitmenin de bulundugu
genis, karmasik ve aktif bir siirec; amaca yonelik oldugu icin bireyin 6zgiirliigiinii yansitan bir
zihinsel etkinlik oldugunu belirtmistir. Yapilan tanimlara bakildiginda dinleme becerisinin
temelinde “anlama” oldugu goriilmektedir.

Bireyin giinliik hayatta iletisim kurabilmesi ve yasamini devam ettirebilmesi icin
dinleme becerisine ihtiyact vardir. Dinlemeyi etkileyen pek ¢ok faktor vardir. Bunlari; fiziki,
fizyolojik, psikolojik, zihinsel, sosyal faktorler, konu faktorii ve 6gretmen faktorii olarak
siralamak miimkiindiir. Fiziki faktorler, dinlemenin gerceklestirilecegi ortamla ilgili olan
faktorlerdir. Dinleme ortaminin kalabalik olmasi, oturma diizeni ve malzemelerinin rahatligi,

ortamda sesin her yerden rahatca isitilebilir akustige sahip olmasi gibi faktorler dinlemeyi
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etkilemektedir. Fizyolojik faktor ise kulagin saglikli olmasi ve 6grencilerde isitme kaybi
olmamasiyla ilgilidir. Psikolojik faktorler, bireyin i¢inde bulundugu ruh haliyle ilgilidir.
Zihinsel faktor ise bireyin zihin olarak dinlemeye hazir olmasiyla ilgilidir. Dinlemenin
temelinde anlama yer aldigi i¢in bireyin zihninin aktif olarak dinlemeye katilmasi
gerekmektedir. Sosyal faktorler, bireyin icinde bulundugu toplumun dinlemeye olan bakis
acisini yansitir. Konu faktoriinde, anlatilan konunun bireyin ilgisine yonelik olmas1 dnemlidir.
Ogretmen faktorii ise Ogretmenin konuyu anlatma sekli, sesini ve beden dilini etkili
kullanmaszyla ilgilidir (Cift¢i, 2001).

Dinleme becerisi, anne karninda baslayan ve ilk edinilen beceridir. Dogan (2008) ve
Cihangir (2004), dinleme becerisinin egitim ile gelistirilebilecegi fikrini 6ne siirmektedir.

Yazma becerisinin gelisimi dinleme becerisinin gelisimine baglidir. Ogrencilerin soz
varligi gelismis bir 6grenci kendini yazili olarak ifade ederken zorlanmayacaktir. Ogrencilerin
s0z varliginin zenginlesebilmesi de dinleme becerisine baglidir (Emiroglu ve Pinar, 2013).
Ozbay (2009)’a gore dinleme becerisi gelismemis birinin yazma becerisinin gelismesini
beklemek imkénsizdir. Ciinkii dinleme becerisi gelismemis bir bireyin anlama becerisi eksik
kalmigtir. Tam olarak anlayamayan birinin de etkili bir sekilde anlatabilmesi miimkiin
degildir. Bu nedenle yazma becerisinin gelistirilebilmesi i¢in dinleme becerisinin gelismis
olmasi ve dgrencilerin dinlediklerini anlamasi ve yorumlayabilmesi gerekmektedir.

Okuma becerisi. Anlama ve anlatma olarak ikiye ayrilan temel dil becerileri arasinda
okuma da dinleme gibi anlama becerisi altinda yer almaktadir. Okumanin pek c¢ok tanimi
yapilmistir. TDK’ye gore okuma, bir yaziyr olusturan harf ve isaretleri coziimlemek ve
seslendirmek, yazili metnin anlatmak istediklerini anlamak, sesli olarak soylemek ya da bir
seyin anlami 6grenmek gibi anlamlara gelmektedir (2018). Akyol’a gore okuma “on
bilgilerin kullamildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkilesime dayali, uygun bir yontem ve

amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gerceklestirilen anlama siireci” olarak
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tanimlanmaktadir (2013, s.1). Kacar (2015), yapilandirmaci yaklasimda okumanin
tanimlarinin su sekilde yapildigini belirtmistir: Okumak sadece yazilanlar seslendirmek degil,
yazilanlarin anlamini kavramaktir. Bu durum sadece anlamakla kalmayip daha onceki
bilgilerle okunan metne katki saglamay1 da icermektedir. Okumak, okurken yaziy1 ve kendi
bilgilerini sorgulamaktir. Stauffer (1969), yaptig1 arastirmalar sonucunda “Okuma nedir?”
sorusuna aldigi cevaplari su sekilde siralamistir:

e Karmasik ve siire¢ halinde bir eylemdir.

e Basilan metinden anlam ¢ikarma ¢abasidir.

e Basili metni anlamlandirma ve seslendirme yetenegidir.

e [saret, harf veya sembollerin anlamini1 degerlendirmektir.

e Okuma, sozciiklerle anlatilmak istenen diisiincelerin okuyan tarafindan alinmasidir

(akt: Karatay, 2014).

Bireyler okuma yoluyla bilgiye ulastiklar1 i¢in yazmaya merakli bir kisi okuma
aliskanligina sahip olmalidir. Ciinkii bireyin bir konu hakkinda sistemli olarak diisiinebilmesi,
diisiinceleri degerlendirip ¢ikarimlar yapabilmesi icin iyi bir okuyucu olmasi gerekir. Siirekli
okuyan, diisiinen ve okuduklar1 arasinda iliski kuran kisiler yazma becerisi konusunda daha
basaril1 olacaklardir (Temizkan, 2003; akt: Ak, 2011).

Konusma becerisi. Anlama ve anlatma olarak ikiye ayrilan temel dil becerileri
arasinda konusma becerisi anlatma becerileri arasinda yer alir. Bireyin kendini ifade
edebilmesi icin en Onemli becerilerden biri konusmadir. Demirel (1999)’e gore, dil
araciliftyla duygu ve diisiincelerin aktarilmasi konusmadir. Tuncer (2009)’e gore konusma
duygu, diisiince ve hayallerin ses ve sozle dile getirilme isidir. Seslere yiiklenen anlamla
konusan ve dinleyen arasinda anlasma gerceklesir.

Iyi bir konusmanin su nitelikleri tasimasi beklenir:

a. Konusma bir amaca yonelik olmalidir.
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b. Konusma, dinleyiciler icin inandirict olmalidir.
c. Konusmada bilgiler dogru ve giivenilir olmalidir.
d. Konusmaci, konusmay1 dinleyecek toplulugun ozelliklerini goéz ardi etmemeli ve
kelime se¢imini dinleyenlere gore yapmalidir.
e. Konusmaci beden diliyle, jest ve mimiklerini etkili kullanmalidir.
f. Konusma siiresinde birlikte diisiinme, 6gretme, duygulandirma, tartisma gibi farkl

yontemler kullanilmalidir (Ozkirimli, 1994).

Anlama becerileri olan dinleme-izleme ve okuma alic1 becerilerdir. Anlatma becerileri
olan konusma ve yazma ise verici becerilerdir (Temizkan, 2014). Bu yoniiyle yazma ve
konusma arasinda dogrudan bir iliski vardir. Konugsma ve yazma benzer bir gorevi yerine
getirmektedirler. Iki beceri de bireyin duygu, diisiince ve hayallerini kars1 tarafa iletir. Fakat
konusma bunu soz ile gerceklestirirken yazma yazi ile gerceklestirir.

Yazma becerisi. Yazma, Ogrencilerin dil bilgisi kurallarina uygun olarak birgok
climleyi art arda siraladigi uzun bir siirectir. Yazma kendi i¢inde okuma, diisiinme ve
diisiinceleri ifade etme becerilerini barindirir (Ungan, 2007b). Giines’e (2016) gore yazma,
zihnimizde yapilandirilan bilgi, istek, duygu ve diisiinceleri belirli kurallar dahilinde yaziya
aktarmaktir.

Yazmada kullanilan zihinsel islemler zihin yapisini diizenledigi i¢in yapilandirmact
yaklasim yazma becerisine onem vermektedir. Yazma ile birey bilgiyi inceleme, gdzden
gecirme, sorgulama, iliskilendirme vb. islemlerle yeniden gozden gecirmektedir. Yazma,
zihinsel siireclerle i¢ ice oldugu i¢in dgrencilerin diisiincelerini genisletme, bilgiyi diizenleme,
dili kullanma gibi becerilerinin gelismesine katki saglamaktadir. Yazma, Ogrencilere
diisiinceleri uygulama ve somutlastirma imkani veren siirectir. Bu nedenle yazma becerisi

ogrencinin zihinsel gelisimi a¢isindan onemlidir (Giines, 2016).
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Yazma Egitimi

Yazma, Ozbay’a (2006, 121) gore “Duygu, diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara

uygun olarak birtakim sembollerle anlatilmasidir. Yazma, insanin dogasi geregi kendini disa

vurdugu davranislardan birisidir.” Yazma, kisaca biitiinliik icinde kurallara uygun metin

olusturma becerisi seklinde de ifade edilebilir. Yazma egitimi ise bu becerinin belirli

yontemlerle 6grencilere kazandirilmasi amaciyla verilen egitimdir (Cecen, 2011).

Yazma egitimi, hedef kitlenin yazma becerilerini gelistirmeyi amaclayan bir siiregtir.

Bu siirecte dikkat edilmesi gereken noktalart Coskun (2007) su sekilde ifade etmistir:

L,

2.

10.

11.

Yazma becerisi, birbiriyle iliskili bircok eylemin kullanilmasiyla gelistirilir.
Yazma egitiminde dgrencinin yazmaya psikolojik ve diisiinsel olarak hazir olmasi
gerekir.

Yazma siirecinde 6gretmen, 0grenciye yol gostermeli ve yardimci olmalidir.
Ogretmen, yazmaya karst olumsuz tutum sahibi olan ©Ogrencilere yonelik
calismalar yapmalidir.

Ogrenciler aras1 bireysel farkliliklar gz oniinde bulundurulmalidar.

Yazma egitiminde igerige onem verilmelidir.

Ozel bir amag olmadik¢a 6grenciler, konu se¢ciminde 6zgiir birakilmalidir.

Farkli metin tiirlerinde yazma caligmalar1 yaptirilmalidir.

Ogrencilerin farkli ve 6zgiin yazilar yazmasi tesvik edilmelidir.

Yazili anlatimda amac sadece not vermek olmamalidir. Ogrencilerin yazma
sorunlari tespit edilmeli ve yanliglar diizeltilmelidir.

Ogrencilere yazma aliskanlii kazandirilmali, yazma egitimi sadece okulla sinirl

kalmamalidir (akt: Cegen, 2011).

Yazma egitiminin asamalarli. Yazma egitiminin ilk asamasi okuma- yazma

ogretimiyken bu asamadan sonra yazma egitimi, “climle diizeyinde yazma egitimi”,
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“paragraf diizeyinde yazma egitimi” ve “metin diizeyinde yazma egitimi” olmak ilizere

{ic asamadan olusmaktadir (Akyol, 2005 ve Ozbay, 2000).

Ciimle diizeyinde egitim almasi gereken Ogrenciler, ciimle kurmakta zorlanmaktadir.
Bu 6grencilerin yazdiklar1 ciimlelerin cogu anlasilmazdir. Ogrenciler ciimlelerin bir¢ogunu
yarim birakmustir. Ciimlelerin ¢cogunda anlatim bozuklugu gériiliir. Ogrenci, kendini ifade
etmekte zorlandig1 i¢in siirekli ayn1 seyi tekrar eder.

Paragraf diizeyinde egitim almasi1 gereken 6grencilerin yazdiklar1 metinde, diisiince ve
olaylarin ¢cogu gelistirilememis ve konu yarim birakilmistir. Ciimleler arasinda baglanti azdir.
Diisiinceler tekrarlanir. Ogrenci, metni gorsel olarak paragraflara ayirmakta zorlanir ve tek
paragraf seklinde yazar.

Metin diizeyinde egitim almasi gereken 6grencilerin ise yazdiklar paragraflar arasinda
kopukluk vardir. Metinde yarim birakilan diisiinceler ve gereksiz tekrarlar yer alir (Coskun,
2011).

Yazma egitimi sorunlari. Giines’e (2016) gore, davranis¢1 yaklasim ile 6grencilerin
kendini yazili olarak ifade etmeleri Onemsenmemistir. Ogrencilerin okuma aliskanlig
sorulurken yazma aligkanligiyla ilgilenilmemistir. Bu yiizden ogrenciler, kendi duygu ve
diisiincelerinin ifade edemeyen, baskalarinin yazilarin1 degistirip yazan bireyler haline
gelmistir.

Ayyildiz ve Bozkurt’un (2006), yaptiklar1 arastirmaya gore baslica yazma sorunlari
sunlardir:

1. Ogrencilerin “kompozisyon” terimi hakkinda eksik ya da yanls bilgiye sahip olmasi.
2. Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerinin gelismemis olmasi.

3. Temel ciimle yapilarinda hatalar bulunmasi.

4. Ogrencilerin yazdiklar1 konuda anlatimin yiizeysel kalmas.

5. Ogrencilerin anlattiklarini destekleyecek diisiinceler yazamamast.
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6. Ogrencilerin verilen tiire uygun yazi yazamamast.
7. Konulara tek yonlii bakilmasi, farkli bakis acilarinin olmamasi.
8. Metinlerin basliklar ile igerikleri arasinda uyumsuzluklar olmasi.
9. Ogrencilerin genellesmis ciimleler kurmasi ve dzgiin yazilar yazamamast.
10. Ogrencilerin s6z varhgnin smirli olmast ve kullandiklar1 kelimelerin giinliik
kelimelerle sinirli olmasi.
11. Cok sayida yazim ve noktalama yanlig1 goriilmesi.
12. Cok sayida anlatim bozuklugu yapilmasi.
13. Sozciiklerin konusma dilindeki yerel sdyleyislerle yazilmasi.
14. Argo kullanimin yaygin olmasi.
Akyol (2010), yazma egitimi sorunlarini su sekilde siniflandirmistir.
Dikkati Toplayamama Sorunlart
e Yazma calismalarina baslarken zorlanmak,
e Yazarken dikkatin cok kolay dagilmasi,
e Yazilan yazinin okunaksiz olmasi,
e Basit yanliglarin ¢ok sayida yapilmast,
e Yazi planinin yetersiz hazirlanmasi.
Yazimin Kagit Diizenine Yerlegstirilmesiyle Ilgili Sorunlar
e Yaz cizgilerine dikkat edilmemesi,
e Harflerin, kelimelerin ve ciimlelerin arasindaki bosluklara dikkat edilmemesi,
e Kelimelerin hecelenisinin yanlis olmasi,
e Bashg uygun yere yazmamak, paragraf baslarina dikkat etmemek gibi organizasyon
sorunlart.
Asamalandirma Sorunlar

e Harflerin uygun sekilde yazilmamasi,



23
e Harflerin birbirine benzetilerek yazilmasi,
e Olay gelisiminin uygun olarak aktarilamamasi,
e (Ciimle ve paragraf arasi1 gecislerin diizenli olmamas.
Hafiza Sorunlart
e Kelime hazinesinin yetersizligi,
e Kelimelerin ¢ok kez yanlis yazilmasi,
e Dil bilgisi ve yazim hatalarinin yapilmasi.
Dil Sorunlari
e Ciimlelerin gelisigiizel kurulmasi,
e Kelime dizimi ve ciimle yapilartyla ilgili sorunlar,
e Kelimelerin anlaminin yeterince bilinmemesi,
e Hitap konusundaki sorunlar.
Biligsel Sorunlar
e Diisiinceleri olusturup yorumlamakta yasanan sorunlar,
e Diisiinceleri gelistirip organize etmekte yasanan sorunlar,
e Hedef kitleyi dikkate almadan yazma,
e Yaratici ve elestirel diisliniip yazamama.
Psikomotor Sorunlar
e Paragraf ve climlelerin ¢ok kisa yazilmasi,
e (ok yavas yazma,
e Kalemi uygun sekilde tutamama,
e Harfleri uygun yazamama (akt: Gocer, 2018).
Taga ve Unlii (2013), “Yazma egitiminde karsilasilan sorunlar iizerine bir inceleme”

adli calismalarinda yazma egitiminde karsilasilan sorunlart Ogrenciye bagli sorunlar,
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Ogretmene bagl sorunlar, programa bagl sorunlar ve dis etkenlere bagh sorunlar olmak iizere
dort gruba ayirmistir:

Arastirma sonuglarina gore okuma ve diizenli yazma aligkanliginin olmamast,
yazmaya kars1 isteksiz olunmasi, kelime hazinesinin yetersizligi, 6z denetim becerisinin
eksikligi ve 0grencilerin kendi eksiklerini gorememesi, diisiinceyi gelistirme yollarinin etkili
bir sekilde kullanilamamasi1 ve Ogrencilerin yaratici, elestirel diisiinme gibi diisiinme
becerilerinin yetersiz olmasi yazma egitiminde 6grenciden kaynaklanan sorunlardir.

Ogretmenden kaynaklanan sorunlar kisminda su maddeler yer almaktadir:

1. Ogretmenlerin alanda yapilan yazma dgretimi calismalarini takip etmemesi.
2. Yazma siirecinin tamamini kapsayacak bir yontem takip edilmemesi.

3. Yazma egitiminde farkli yontem ve teknikler kullanilmamasi.

4. Ogrencilere metin tiirleriyle ilgili kaliteli &rneklerin sunulmamast.

5. Ogrenci iiriinlerinin 6diillendirilmemesi.

6. Ogrencilerin yazmaya kars1 yeterince giidiilenememesi.

7. Ogrencilerin yazilariyla ilgili 6grencilere yeterli doniit verilmemesi.

8. Ogrencilerin yazilarmin igerik acisindan yeterince degerlendirilememesi.

9. Konu se¢iminde dgrencilerin hazirbulunusluk diizeyinin dikkate alinmamasi.

Programdan kaynaklanan sorunlar: yontemlerin zaman bakimindan uygun olmamasi,
nitelikli yazma etkinligi Orneklerinin olmamasi, yazma c¢aligmalarina ayrilan siirenin
yetersizligi, yazma etkinliklerinin esnek olmamasi, yazma ile ilgili teorik bilginin ¢cok olmasi,
yontem ve tekniklerin yetersiz olmasi ve farkli metin tiirlerine yonelik yazma etkinliklerine
yeterince yer verilmemesidir.

Di1s etkenlerden kaynaklanan yazma sorunlarina bakildiginda bu sorunlarin cesitlilik
gosterdigi goriilmektedir. Internet ve cep telefonlarinda, goriintiili ve yazili medyada

kullanilan dil 6grencilerin yazili anlatim becerilerini etkilemektedir. Pratik bir kazancin
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olmamasi ve teknolojik gelismelerle gorselligin 6n plana ¢ikmasi nedeniyle yazma, 6grenciler
acisindan gerekli goriillmemektedir. Toplumdaki sozlii kiiltiiriin etkisi yazma becerisini
olumsuz olarak etkilemektedir. Ayrica 6grencinin yetistigi ailenin sosyo-Kkiiltiirel 6zellikleri
ve 0grencinin arkadag ¢evresinin yazmaya bakis acis1 yazma becerisini etkilemektedir.

Tok ve Unlii (2014), yaptiklar1 calismada yazma egitimi sorunlarii ilkokul, ortaokul
ve lise dgretmenlerinin goriislerine gore siniflanirmiglardir. Calismada ilkokulda karsilasilan
yazma sorunlar1 6gretmene bagli sorunlar, 6grenciye baglh sorunlar, egitim sistemi, aile ve
diger sorunlar olarak gruplandirilmistir. Ogretmene bagli yazma sorunlari yazmaya gerektigi
kadar zaman ayirilmamasi ve yazma yontem tekniklerini yeterli olarak kullanilmamasidir.
Ogrenciye bagh sorunlar: 6grencinin kendini ifade edememesi, kelime hazinesinin yeterince
gelismis olmamasi, yazarken plan yapilmamasi, yazim ve noktalama hatalar1 yapilmasi, kitap
okumama, kas gelisiminin yetersizligi ve 6zgiiven eksikligi seklindedir. Teste dayali sinav
egitim sisteminden kaynaklanan yazma sorunuyken, harflerin isim olarak 6gretilmesi aileden
kaynaklanan yazma sorunudur. Yazmanin zaman alict bir eylem olmasi da diger yazmay1
etkileyen diger bir sorundur.

Ortaokul dgrencilerinin yazma egitiminde yasadigi sorunlar 6gretmene bagli sorunlar,
ogrenciye bagl sorunlar, egitim sistemi ve diger olarak gruplandirilmistir. Ogretmene bagh
sorunlar yazma egitimine gereken zamanin ayirilmamasi ile yazma yontem ve tekniklerinin
yeterince kullanilmamasidir. Ogrenciden kaynaklanan sorunlar kitap okumama, dgrencinin
kendini ifade edememesi, kelime hazinesinin genis olmamasi, yazim ve noktalama hatasi
yapilmasi, ogrencilerin yazma tecriibesinin olmamasi, yoresel agizda yazmalari, bitisik egik
yaziyla yazmanin giicliigli ve ilkokulda yazma aliskanliginin kazanilmamasidir. Egitim
sisteminin teste dayali sinav seklinde olmasi egitim sisteminden kaynaklanan sorundur.

Yazma egitimini etkileyen bir diger sorun ise internet ve televizyonun olumsuz etkileridir.
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Lise ogrencilerinin yazma egitiminde yasadigi sorunlar 6gretmene bagli sorunlar,
ogrenciye bagl sorunlar, egitim sistemi ve diger olarak gruplandirilmistir. Ogretmenden
kaynaklanan sorunlar ilk ve ortaokulda oldugu gibi yazmaya gereken zamanin ayirilmamasi
ile yazma yontem ve tekniklerinin yeterince kullanmlmamasidir. Ogrenciden kaynaklanan
sorunlar yazim ve noktalama hatalari, kitap okuma aliskanliginin gelismemesi, yazarken plan
yapilmamasi, 6grencilerin kelime hazinesinin ve hayal giicliniin yeterince gelismis olmamast
ve ilkokulda yazma aligkanliginin kazanilmamasidir. Egitim sisteminin teste dayali sinav
seklinde olmasi ilk ve ortaokulda oldugu gibi lisede de yazmayi etkileyen bir durum olmustur.
Internet ve televizyonun olumsuz etkileri de diger yazma sorunudur.

Tiim kademelerde goriilen yazma sorunlar1 Tok ve Unlii (2014) tarafindan bir tablo
halinde gosterilmistir.
Tablo 1

Farkl: Diizeylerde Yasanan Yazma Sorunlari

Ilkokul f Ortaokul f Lise f
Yazmaya
Yeterince Yazmaya Yeterince Yazmaya Yeterince
14 14 14
. Zaman Zaman Ayiramama Zaman Ayirramama
Ogretmenden
Kaynaklanan Ayiramama
Syor nlar Yazma Yontem Yazma Yontem ve Yazma Yontem ve
4 ve Teknikleri 12 Teknikleri 16 Teknikleri 13
Yeterince Yeterince Yeterince
I(_}Jllanamama Kpllanamama I(_}Jllanamama
Ogrencilerin Ogrencilerin Ogrencilerin
Kendini 16 Kendini 12 Kendini 8
Ifade Edememesi [fade Edememesi ifade Edememesi
. . K.ehm‘e‘ Kelime Hazinesinin Kelime Hazinesinin
Ogrenciden Hazinesinin 13 10 6
Dar Olmasi Dar Olmasi
Kaynaklanan Dar Olmas1
Sorunlar Yazarken Plan Yazarken Plan Yazarken Plan
11 8 8
Yapmama Yapmama Yapmama
Imla ve imla ve Noktal imla ve Noktal
Noktalama 10 mla ve Noktalama 3 mla ve Noktalama 14
Kusurlari Kusurlari

Kusurlari
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Tlkokul f Ortaokul f Lise f
Kitap Okumama 8  Kitap Okumama 14  Kitap Okumama 12
[lkokulda Yazma [lkokulda Yazma
- Aligkanliginin 3 Aligkanliginin 4
Kazanilmamasi K_z}zamlmamam
Ogrencilerin
. Ogrencilerin Hayal
Ogrenciden Kas Gelisiminin gren . Giiciiniin
. 6 Tecriibeleri 5 . 7
Kaynaklanan Yetersiz Olusu Yeterince
Olmamasi . ]
Sorunlar Gelismemis
Olmasi
Ozgiiven
Eksikligi 5 Yazmalari 3
Bitisik Egik
Yazmanin 5
Giiclugi
Egitim Sistemi Teste Dayali 6 Teste Dayali 5 Teste Dayali 5
Sinav Sinav Sinav
Harfleri Isim
Aile ) Olarak 4 - - - -
Ogretmeleri
Internet ve Internet ve
promang Televizyonun Televizyonun
Diger Zaman Alici 4 ‘ 10 Y 8
Olmast Olumsuz Olumsuz
Etkileri Etkileri
Toplam 109 112 104

Tablo 1’de goriildiigii gibi 0gretmenden ve egitim sisteminden kaynaklanan sorunlar

her diizey icin ortaktir. Ogrenciden kaynaklanan sorunlara bakildiginda ise 6grencinin kendini

ifade edememesi, kelime dagarci@inin yeterince genis olmamasi, yazinin plan yapilmadan

yazilmasi ve kitap okumama her diizey icin ortak sorul olarak goriilmektedir.

Yazma Egitimi Yaklasimlar:

Yazma becerisinin gelistirilmesinde iki ana yaklasim bulunmaktadir. Bunlardan biri

tirlin merkezli yaklasim, digeri siire¢ merkezli yaklagimdir.

Uriin temelli yazma 6gretimi yaklasim. Uriin temelli yaklasimda yazi yazmanin

amact diislincelerin kaydedilmesini ya da kagida aktarilmasini saglamaktir.

Yaziya

baslamadan ©Once yazma icin gereken bilgilere ulasilir. Elde edilen bilgiler sebep-sonug
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iligkisi, karsilastirma yapma ve bir diisiinceyi kanitlama gibi yollarla kagida aktarilir. Bu
yaklasimda Onemli olan bilgiler oldugu icin O0gretmen ve Ogrencilerin konumlar1 bellidir.
Ogretmen, dgrenciyi degerlendiren kisidir. Ogrencinin yazis1 dil bilgisi ve kelime kullanimi
acisindan ve iiriin degerlendirmesi seklinde gergeklestirilir (Oral, 2014).

Siire¢ temelli yazma yaklasim. Siire¢ temelli yazma yaklasimina gore yazi yazmak
bir siireci kapsar. Bu yaklasima gore yazi yazmak diisiincelerin kagida aktarilmasi degildir.
Yazmak, diisiincelerin kesfedilmesi, yenilenmesi olarak kabul edilir. Siire¢ temelli yaklagim
yazma Oncesi ve yazma sirasinda ortaya ¢ikan beceriler ve stratejilere onem verir. Uriin
merkezli yaklasimdan farkli olarak Ogretmen Ogrenciyi degerlendiren konumda degil,
ogrenciye rehber olan ve ona yazma siirecinde destek olan konumdadir. Oral (2014)’e gore bu
yaklagimda 6gretmen de dgrenciyle birlikte yazar. Ogrenci ve 6gretmen arasindaki iliski usta-
cirak iliskisi gibidir. Ogretmen 6grencilere nasil yazilacagim ogrettigi gibi ayni zamanda
kendisi de eserler verir.

Coskun (2007), triin merkezli ve siire¢ merkezli yazma yaklasiminin 6zelliklerini
karsilastirmastir:

Tablo 2

Yazma Egitimi Yaklasimlar: (Coskun, 2007; s. 55-56)

Uriin Odakli Yazma Egitimi Siire¢ Odakl1 Yazma Egitimi

Yazma, birbiriyle iliskili pek ¢ok eylemin
birlikte kullanilmasiyla meydana gelen bir
siire¢ olarak kabul edilir.
Amaclanan 6grencinin metin

Yazmada amaglanan dgrencinin metin olusturabilmesi i¢in gereken becerilere
olusturabilmesidir. sahip olmasinin saglanmasidir.
Ogrencinin konuyu her zaman yazmaya hazir
oldugu diisiiniildiigii icin herhangi bir hazirlik
asamasl yoktur.

Yazma, bir seferde meydana gelen bir eylem
olarak diisiiniiliir.

Ogrencinin bilissel ve duyussal olarak
yazmaya hazir olmasi1 dnemlidir.

Ogretmen, yazma siirecinde dgrenciyi
takip eden, 6grenciye yol gosteren bir
rehber konumundadir.

Ogretmenin rolii yazma konusunu verme ve
yazilani degerlendirmedir.
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Uriin Odakli Yazma Egitimi

Siire¢ Odakli Yazma Egitimi

Ogrencilerin yazma kaygisi tasimalar1 dikkate
alinmaz.

Ogrencilerin yazma becerisinin ayn1 seviyede
oldugu kabul edilir.
Onemli olan yazim, okunaklilik, kagit diizeni
gibi bi¢cimsel niteliklerdir.

Onemli olan konudur ve genellikle atasozii veya
0zdeyis seklinde verilir.

_ Genellikle belirli metin tiirleri olusturulur.
Ogrencinin konuyla ilgili “dogru” diisiinceleri
ifade etmesine 6nem verilir.

Yazma becerisi ile biligsel beceriler arasindaki
iliski dikkate alinmaz.

Degerlendirmenin amaci not vermektir.

Ogrencilerin yazma eylemleri sinif icinde
yaptiklar1 ¢calismalar ve sinavlarla sinirhidir.

Ogrencilerin yazma kaygilari
onemsenerek kaygiyr azaltacak ¢calismalar
yapilir.

Ogrenciler arasinda bireysel farliliklar
oldugu goz 6niinde bulundurulur.
Onemli olan bigimsel nitelikler degil
igeriktir.

Konu sadece bir ara¢ oldugu i¢in dgrenciye
cesitli konular verilerek secim yapmasi
saglanir.

Farkl tiirlerden metinler olusturulur.
Ogrencinin kendi diisiincelerini dogru ve
etkili olarak ifade etmesi 6nemlidir.
Yazma becerisinin temelinde biligsel
beceriler yer aldig1 icin 6grencilerin bilissel
becerilerini gelistirmeye 6nem verilir.
Degerlendirmenin amaci not vermek degil,
Ogrencinin yasadigi sorunlar1 géstermesini
saglamak ve yanlislarin giderilmesini
saglamaktir.

Amag, 6grencilere yazma aliskanligi
kazandirarak 6grencinin okul disinda da
yazmasini saglamaktir.

Tablo 2’de goriildiigli gibi siire¢ temelli yazma yaklasimi Ogrencilerin zihinsel
becerilerine, iiriin temelli yazma yaklasimina gore daha fazla 6nem vermektedir. Yazmay1 bir
siire¢ olarak goriip Ogrencilerin yazma aligkanli§i kazanmasi amaclanmaktadir. Her anlamda
Ogrenciyi On planda tutan bu yaklasimin, yapilandirmaci egitim anlayisini benimseyen cagdas
egitim anlayisina uygun oldugu goriilmektedir. Yazma 6gretiminde yaratict yazma siirec¢
temelli yazma yaklasimi olarak degerlendirilir (Goger, 2010).

Yaratic1 Yazma

Yaraticilik, bireyin disindaki sartlarin zor olmasina karsin bireyin i¢ diinyasinin 6zgiin
ve sinirsiz oldugunu fark etmesidir. Her birey dogustan yaraticilik potansiyeline sahiptir.

Fakat bu potansiyelin miktar1 ve sekli kisiden kisiye farklilik gosterir. Birey, yaraticiligini
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harekete gecirdiginde iiretim siireci de baslar. Yaraticiligi gelistirecek yontemlerden biri de
yaratic1 yazmadir (Oral, 2014).

Yaratict yazma, bireyin yazma konusundaki yaraticiliklarimi aciga cikarmayi
amaglayan bir yazma yontemidir. Yaratici yazmanin amaci, bir yazar yetistirmek degildir.
Yaratici yazmada bireyin yaraticilik giiciinii ve yeteneklerini ortaya c¢ikarmak amaclanir.
Yaratici yazmayla 6grencilerin kalip yargilardan kurtulup diisiinme, sorgulama, elestirme
yeteneginin gelismesi ve dzgiiven kazanmasi s6z konusudur (Giindiiz ve Simsek, 2016).

Oral’a (2014) gore yaratict yaz1 demek bireyin hayal giiciinii kullanarak duygu ve
diistincelerini kagida dokmesidir.

Yaratic1 yazmada 6grencileri hem biligsel hem de duyussal olarak yazmaya hazirlamak
onemlidir. Bu amacla farkl kaynaklara ulagilir; konu hakkinda arastirma yapilir. Ogrencilerin
farkli fikirleri kesfedebilmesi igin beyin firtinas1 yapilir. Ogrencilerin yazacaklar tiirde ve
konuda iyi ornekler sinifta okunur. Cagrisim yontemiyle soz varligini gelistirme; ciimle ve
paragraf yazma, karsilikli konusma (diyalog) yazma gibi etkinlikler uygulanir. Ogrencilere
yaz1 yazacaklari konuyla ile ilgili oyunlar oynatilip doga, cevre ya da sinif i¢i gozlemleri
yaptirillir. Bunun yaninda yaratici yazma calismalarinda yazma Oncesinde de metinler
olusturulur. Ogrenciler bu taslak metinleri dgretmenleri ile birlikte inceler ve metinlere
yonelik doniit ve diizeltmeler yapilarak paylasilmasini isteyen Ogrencilerin taslak metinleri
siifta paylasilir. (Maltepe, 2006). Boylece yazma 6grencinin aktif rol oynadig: bir siirece
dondisiir.

Yaratict yazma, 6grencileri cesaretlendirip istediklerini yazmalarina imkan verdigi i¢in
ogrencilerin 6zgiiveninin gelismesini saglamaktadir. Yaratic1 yazmada 6grencilerin belirli bir
konudaki duygu ve diisiincelerini Ozgiirce ifade edebilmeleri, ©Ozgiin fikirler {iretip
diistincelerini cesurca ve etkili bir sekilde aktarmalar1 beklenmektedir. Yaratic1 yazma

ogretmenlerin, cocuklarin i¢ diinyasin1 yakindan tanimasina ve ¢ocuklarla empati kurmasina
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imkan saglar. Ayrica yaratic1 yazma bireyin kendini tanimasina da firsat verir. Clinkii birey
konusmada oldugu gibi kendini degerlendirecek ve yargilayacak biri olmadig1 zaman bos bir
kagida kendini daha rahat ve dogru olarak aktarmaktadir. Boylece yaratici yazma ile
fikirlerini ozgiirce dile getiren Ogrenciler, arkadaslarinin fikirlerini de dinlemeyi ve saygi
duymay1 6greneceklerdir. Bununla birlikte 6grencilerin yazilarinin okunup dinlenmesi ve
paylasilmasi, diisiincelerinin kabul edilmesi Ogrencilerin kendilerini daha iyi hissetmelerini
saglayacaktir (Oral, 2014).

Yaratict yazma yoOntemleri asagidaki hedeflere ulasilmak igin uygulanmaktadir
(Bottcher,1999):

1. Yazma Siirecini I¢sellestirme: Yaratict yazma yontemleri; bireyleri meraklandirir,
hayal giiciiniin kullanilmasini saglar. Boylece ogrencilerin yazmaya yonelik kaygi ve
korkularindan kurtulmalarini saglar. Yazma siirecinde 6grencilere rehberlik eder. Boylelikle
ogrencilerin yazma siirecini igsellestirmelerini kolaylastirir.

2. Yazma Siirecinin Her Bir Asamasinda Alistirma Olanagi Saglama: Ogrenciler icin
planlama, yazim ve gozden gecirip diizeltme gibi yazma siirecinin basamaklarin1 olusturmak
kolay degildir. Bu asamalar icin alistirma yapmak gerekir. Yaratict yazma da bu alistirmalari
yapabilme imkan1 saglar.

3. Biitiin Alanlarda Kullamilabilir Olma: Dil dersleriyle birlikte sanat, miizik,
matematik, sosyal bilimler, tarih gibi farkli alanlarda yaratic1 yazma kullanilabilir.

4. Biitiinciil Ogrenmeyi Saglama: Biitiin duyularin ortakhigiyla gerceklesen 6grenme
biitiinciil 6grenmedir. Bu 6grenme sekli farkinda olmadan yapildigindan kalicidir. Yaratici
yazma calismalar1 da Ogrencilerin cevreyi biitiin duyulariyla algilamalarina, kendi ic
diinyalarin1 ortaya koymalarina firsat verdigi icin bu 6grenmeyi gerceklestirmis olur.

5. Isbirlikli Calismayt Kolaylastirma: Yaratici yazma grupla gerceklestiginde,

ogrencilere kendi diisiincelerini gelistirme ve birlikte 6grenme firsati sunarak yazdiklarini
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beraber gelistirme imkani saglar. Yazilarin hem olusturulma siirecinde hem de olusturulan
yazilarin sunumunda isbirlikli yaratic1 yazma yontemi kullanilabilir.

6. Biitiin Ogrencilere Farkli Ogrenme Olanaklart Sunma: Yaratici metinler
olusturulurken her 6grenciye kendi yazma siirecini belirleme ve iiriiniinii se¢me hakki verilir.
Bu sayede yazma konusunda basaris1 ve deneyimi olmayan dgrenciler basarili ve deneyimli
ogrencilerle birlikte yazmaya yoOnlendirilir. Yaratici yazma yontemleri, tim &grencilerin
yaraticl yazmalarina imkan verecek sekildedir.

7. Yazinsal Tiirlerde Yazmaya Gegis Saglama: Yaratict yazma caligmalarinda 6rnek
metinlerle tamamlama ve doniistiirme uygulamalar1 yapilir. Boylece farkh tiirlerde yazilar
yazan Ogrencilerin farkli ifade bicimlerine sahip olmasi ve farkli bakis acilarini edinmesi
saglanmis olur. Yaratici yazma ile ogrenciler daha kolay sekilde yazinsal tiirde metinler
olusturur (Bottcher, 1999; Brenner, 1994; Mollaoglu, 2002, akt; Maltepe, 2006).

Yaratici yazma uygulama calismalari. Giindiiz ve Simsek (2016) yaratic1 yazma
uygulamalarint su sekilde siralamiglardir:

1. Kurmaca bir metne sonug boliimii yazdirmak:

Metin yarida kesilerek Ogrencilerden olay orgiisii ve kisilere uygun sekilde iislup

degistirmeden metin yazmalari istenir. Boylece dgrencilerin iislup kazanmalar1 saglanir.
2. Masal tamamlamak:

Bu yazma calismasinda 6grencinin hayal giiciinii hayata gec¢irmek amaclanir. Yarida

birakilan masali, 6grencilerin hayal giiciiyle tamamlamasi istenir.
3. Belirli sozciik ve kavramlari kullanarak yazma:

Ogrencilerden 6gretmenin yazdigi kavram ve sozciikleri kullanarak yazi yazmalar

istenir. Bu uygulama sozciik ve kavramlarin torbadan secilmesi seklinde de olabilir.
4. Kurmaca bir metnin anlaticisini degistirmek:

Bu yontem, ogrencilerin metnin anlaticisini bulmalarini saglamak amaciyla kullanilir.
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5. Kurmaca metnin zaman, yer, kisiler gibi temel unsurlarini degistirmek:

Bu uygulama, 6grencilere metnin temel 6gelerini kavratmak amaciyla kullanilir. Once
okunan metin {iizerine konusulur. Sonrasinda Ogrencilerden mekan, zaman ve Kkisileri
degistirerek olay1 yeniden yazmalari istenir.

6. Kurmaca metnin bakis acisini1 degistirerek yeniden kurgulamak:

Amag Ogrencilerin bakis acis1 kavramimi fark edip bakis acisim1  bulmalarim
saglamaktir. Sinif ortaminda okunan metnin bakis agis1 degistirilerek yeniden yazilmasi
istenir.

7. Bir olaya uygun Oykii tipi ya da karakteri olusturmak:

Ogrencilere bazi anahtar kelimeler verilerek oykii yazmalarini saglamak amaciyla
ogretmen rehberliginde yapilan Oykii calismasidir. Ogrencilere 6ykii kahramaninin
ozelliklerini yansitan segenekler verilir. Ogrenciler, uygun olan secenekleri sectikten sonra
olaymn yeri ve zaman ile ilgili secim yapilir ve Ogrenciler secimlerine gore Oykiiyii
olustururlar.

8. Kurmaca bir metni konusma boliimlerini degistirerek tamamlamak:

Bu uygulamanin amaci, 6grencilerin 6zgiin metinlerden esinlenerek yaratici yazma
becerilerini gelistirmektir.

9. Serbest ya da kodlar1 belirlenmis bir konuda parodi yazmak:

Parodi, bilgiyi degistirerek vermektir. Bu yontemin amact Ogrencilerin metinleri
doniistiirerek yaraticit yazma becerilerini gelistirmektir.

10. Kurmaca bir metni baska bir tiire degistirerek yeniden kurgulama:

Bu uygulamada farkli tiirdeki metinlerle caligmalar yaparak ogrencilerin yaratici
yazma becerilerini gelistirmek amaclanir.

11. Kurmaca bir metne dykiinerek yeni bir metin olusturma:
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Ogrencilerin oyun ya da drama tiirii metinlerden yola ¢ikarak yeni metinler yazmasi ve
bdylece yaratici yazma becerilerinin gelistirilmesi amaglanir.

12. Metnin temel izleginden yola ¢ikarak yeni bir metin kurgulamak:

Amag, belirli bir tema/izlek etrafinda metin olusturmaktir. Oncelikle okunan metnin

temasi belirlenir. Daha sonra 6grencilerden bu temaya uygun metin yazmalar1 istenir.
13. Yazinsal metindeki olay1 ya da olay kisilerini degistirmek:

Siifta masal, fabl, oykii gibi bir metin okunur. Ogrencilerden okunan metnin ana
izlegine uygun olarak olay1 ya da kisileri degistirmesi istenir. Boylece 6grencilerin metinde
degisiklikler yaparak yaratic1 yazma becerilerinin gelistirilmesi amaglanir.

14. Serbest ya da ana izlegi ve konusu 6nceden belirlenmis siir yazma:

Bu calismada 6grencilere siir yazma asamalar gosterilerek 6grencilerin siir yazma
becerisi kazanmasi1 amaclanir.

15. Bir metni, temel unsurlarin1 degistirmeden yeniden yazmak:

Bu calismada 6zgiin bir metinden hareketle 6grencilerin yaratici yazma becerisinin
gelistirilmesi amaglanir.

Temizkan (2010), uygulanabilecek yaratic1 yazma uygulamalar1 i¢in su etkinlikleri
orneklendirmistir:

Ara Diigiimler

“Ulu Cami’nin merdivenlerinde yash bir kadin oturuyordu. Cevresinde bes on geng birikmis, onu
konusturup giiliiyorlardi. Caddeyi birakip onlara dogru yaklastim. Ustii basi perisan, yiizii giines caligi, saclart
ak, bakislart donuk donuk bir kadin, durmadan agliyordu. Kadwmn koseli yiizii, genclige mendil sallamus, orta
yvasin coskunlugunu asmus, ihtiyarligin sahillerinde demirlemisti. Hayatimda bu kadar icten, arzuyla aglayan
insan gormedim. Yas kiireleri kederden burusmus koseli yiiziinde yuvarlana yuvarlana kucagina doluyordu. Bu
yaslar bir tiirlii tiikkenmek bilmiyordu. Tipkt bir nisan yagmuru gibi bereketliydi. Bir gence: “Bu kadin nigin

agliyor?” diye sordum. Geng yiiziime hayretle bakti.”

Bu uygulamada hikdyenin giris kismindan alinan boliim 6grenciyi meraklandirmak

icin kurgulanir. Ogrencilerden bu diigiimii ¢ozmeleri istenir.



35

Fiziksel Catisma

“... Nazmiye Hamum c¢ok diisiinceliydi. Bir tek oglu vardi o da Almanya’da calistyordu. Acaba bu bayrama
gelebilecek miydi? Bir yandan da esini diisiiniiyordu. Yillardir oglunu gormemis bir babanin ne kadar iizgiin
oldugunu tahmin edebiliyordu. Cengiz Bey sakin bir tavirla geldi ve pencerenin Oniine oturdu. Halinden
anlasiryordu, yine gozleri oglunu, Kemal’i artyordu. Nazmiye Hanim ¢aresizdi. Elinden ne gelirdi ki, gidip

Almanya’ya oglunu elinden tutup getiremezdi. Ikisi de biliyordu yine gelmeyecek, annesi babast boynu biikiik
kalacakti. Ama su¢ ne Cengiz Bey’'de, ne Nazmiye Hanim’da ne de ogullari Kemal’deydi. Tek suglu vardi o da

Kemal’in sevdigi kizin babast Gokhan Bey”.

Bu uygulamada birbiri arasinda catisma cikmasi muhtemel iki karakter secilir.
Ogrencilerden Cengiz Bey ve Gokhan Bey arasinda gecmesi muhtemel bir fiziksel ¢atisma
yazmalar1 istenir.

Anlatic1 ve Bakis Acisini Degistirme

Ogrencilere bir metin verilerek o metnin anlatic1 ve bakis agis1 aciklandiktan sonra
metnin anlaticisini ve bakis acisini degistirerek yeniden yazmalari istenir.

Mekéan Tasvirleri

“Kahvesini agir agir karistirarak aynit yere oturdu tekrar. Aslinda hi¢c benzemedigi hdlde
disaridaki manzara ona Giizide ile birlikte kaldiklari Balikesir’deki yazligin manzarasin
amimsatryordu.”

Ogrencilerden yukaridaki boliimde sozii edilen “Balikesir’deki yazlig1” tasvir etmeleri
istenir.

Geriye Doniis Teknigi

“... Istanbul’un kenar mahallelerinden miitevazi bir ev kiralarlar. Biraz eskicedir ama bakim
yapulinca ¢ok sevimli bir ev olur. Esyalart yerlestirirler, komsularla tamsirlar. Bu arada pencerenin
oniine kiiciik saksilart da koymak unutulmaz. Ancak giizel basladiklart bu yolda onlart bir siirpriz
beklemektedir. Bu, hem onlart hem de tamidiklarini tizecektir. Aradan iki yil gecer. Selim bir gece eve
geldiginde Naime’nin cansiz bedeniyle karsilasir. O an diinyamin bir baska renginin de oldugunu

anlar.”
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Ogrencilerden Selim’in eve gelip Naime’nin cesedini gordiigii boliimden geri donerek
Naime’nin basina gelenleri anlatmalar istenir.

Sahis Tasvirleri

“... Puslu bir sonbahar giinii... Sararip dokiilen yapraklar: bir an once siipiirmek icin canla
basla calistyor Ahmet Efendi. Her isinde boyle degil miydi? Zamanla yarisir, vakti ne kadar bol olursa
olsun hi¢ oyalanmazdi.”

Ogrencilerden yukaridaki boliimde anlatilan Ahmet Efendi’nin fiziki ve ruhsal
ozelliklerini tasvir eden bir yaz1 yazmalari istenir.

Hasim (Engelleyici Kahraman)

“Ayse Hamm geng ve giizel bir ogretmendi. Universiteyi yeni bitirmis ve oOgretmenlik
hayatimn ilk dersine gitmek iizere yatagindan kalkmuis ve hazirlanmaya baslamist. Ilk dersi oldugu
icin oldukca heyecanliydi. Kalbi yerinden firlayacak gibi oluyordu. Caligtigi yer kiiciik, sirin bir
kasabaydi. Insanlart ise samimi ve cana yakindi. Bu bakimdan Ayse ogretmen kendini sansl
sayiyordu. Bu kasabaya da en kisa siirede alismigti.”

Ogrencilerden Ayse Hamim’in karsisina engelleyici bir kahraman bulmalari istenir.
Daha sonra bu engelleyici kahraman ve Ayse Ogretmen arasinda yasanabilecek olaylari
yazmalar1 beklenir.

Sahislara Isim Verme

“Sokagin tozlu kaldirumina oturmus, elinde yerden buldugu bir ¢ople diizensiz sekiller yapan,
karalayan bir adam gordiim tesadiifen gecerken. Yaptigi sekiller de en az kafasi kadar karisikti
anlasilan. Gozii ¢opte, ¢op elinde ve toprakta kalan tozlar her gidis geliste. Yirmili yaslarda gibi ding
bir yiizii var ama otuzlu yaslarda gibi de biiyiik gosteren sakallari. Kumag pantolonu iitiilii, gomlegi
ise karistk renklerden, kafast gibi.”

Ogrencilerden yukaridaki metinde anlatilan kisiye bir isim bulmalar1 ve bu ismin ona

neden verildigini anlatan bir yazi1 yazmalari istenir.
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Sahislara ()zge(;mis Yazma
“Iste bugiin bilhassa cebindeki paramn kafi olmadigim goriince: Vay! Iste bu fena... Simdi ne
yapacagiz? diye soylendi. Ugradigi bir iki magazadan kizlarimin istedigi gibi eldivenlerin yiiz elliser
kurus oldugunu ogrendi. Halbuki iki cift eldiven aldiktan sonra yaninda o kadar az para kalacakt ki,
hi¢bir seyine yetismezdi Bedri Bey’in.”
Ogrencilerden yukaridaki paragrafta sozii edilen Bedri Bey’e bir 6zge¢mis yazmalari
istenir.
Oral (2014) yaratict yazma calismalarinda kullanilabilecek konulart su sekilde
orneklendirmistir:
e 40 yasima geldigimde nasil bir yasamim olacak?
e [Eger gokten yagmur yerine sekerli su yagsaydi ne olurdu?
e Diinyanin en kotii komsusu nasil biridir?
e Eger bir hayvan olsaydim nasil bir hayvan olurdum?
e Yiiziiniiziin en ¢ok begendiginiz yeri hakkinda bir dortliik yaziniz.

e Icinde ihtiyar bir adam, simit, sise ve yaprak olan bir 6ykii yaziniz.
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Boliim II: Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araclari, uygulama,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizine iliskin bilgiler yer almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada yaratict yazma etkinliklerinin Tiirkce Ogretmeni adaylarmin yazma

becerisine etkisi bir siire¢ igerisinde incelendiginden nitel arastirma desenlerinden eylem

arastirmasi kullanilmastir.

Eylem arastirmasi1 (Action research), bireylerin kendi meslekleriyle ilgili arastirma

yapmalart ve degisim amaciyla harekete gecmeleri yoluyla olusan sistematik bir siirectir

(Costello, 2007; akt. Biiyiikoztiirk, 2016). Jhonson’a gore eylem arastirmasinin 10 anahtar

ozelligi vardir:

1.

2.

Eylem arastirmasi sistematiktir.

Bir yanitla baglanilmamalidir. Onyargisiz bir gozlemci olunmalidir.

Arastirma ¢ok fazla karmasik ve ayrintili olmasa bile kesin ve etkili olabilir. Cok
fazla ayrintiya girmek raporun okunabilirligini diisiirebilir.

Arastirmanin veri toplamaya baslamadan 6nce iyice planlanmasi gerekir.

Eylem arastirmasi ¢alismalarinin uzunlular: birbirinden farklidir.

Gozlemler uzun olmak zorunda degildir fakat diizenli olmalidir.

Eylem aragtirmalar1 bazen kurama gomiik olabilir.

Eylem arastirmasi bir nicel arastirma tiirii degildir. Amag bir seyi kanitlamak degil,
sadece anlamaktir.

Sayisal eylem arastirmasi ¢alismalarinin bulgulart sinirhdir. Calismalar1 genelleme

konusunda tedbirli olmak gerekir.



39

Arastirma ve gelistirme odakli olan eylem arastirmasi, durumla dogrudan iligkili
kisiler tarafindan yapilir. Genellikle problemle ilgili aragtirmacinin gelistirdigi veri toplama
araclarimin  kullamildigi eylem arastirmasinda planlama ve yiiriitme siirecleri esnektir
(Buytikoztiirk, 2016). Yapilacak arastirmanin oOzelliklerine gore asamalar farklilasabilir.
Bassey (1988) eylem arastirmasini ii¢ anahtar soru ile sekiz asama seklinde ifade etmistir
(Akt: Koklii, 2001). Bu asamalar asagida ve Sekil 1’de verildigi gibidir.
1. Egitim durumunuzda simdi ne oluyor? (Asama 1’den 4’e)
2. Hangi degisiklikleri 6ne siirecegiz/baslatacagiz? (Asama 5)

3. Degisiklikleri yaptigimiz zaman ne olacak? (Asama 6’dan 8’e)

Eylem ) | 1- Aragtrmay | 2- Durumu | 3- Verileri
tarumla 7| apklama "| toplama ve analiz

h j
4 Verileti gdzden o 5= Degisimi baglatma
gecirme aylanlikdan
ayiklama

A J

7- Degisim hakkinda veri
toplama ve analiz etme

v

6- Degigimi izleme

'

8- Degisimi gdzden —
gecirme ve daha sonra ne Dizeltilmig eylem
olacagina karar verme

Sekil 1. Eylem arastirmasinin basamaklar1 (Bassey, 1988; Akt. Koklii, 2001)
Bu arastirmada yukaridaki eylem dongiisii dogrultusunda eylem aragtirmasinin temel
arastirma sorusu olan “Egitim durumumuzda simdi ne oluyor?” sorusu kapsaminda Tiirkce

Ogretmeni adaylarinin uygulama Oncesi durumunu belirlemek amaciyla goriisme formu
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uygulanmistir. Boylelikle 6gretmen adaylarinin yazma egitimine yonelik goriisleri ve yazma
becerilerine iligkin veriler toplanmis, ayiklanmis, arastirma tanimlanmis ve var olan durum
aciklanmaya calisilmistir.

Eylem arastirmasinin ikinci temel sorusu olan “Hangi degisiklikleri One
siirecegiz/baslatacagiz?” sorusu kapsaminda Tiirkce 6gretmeni adaylari i¢in yaratict yazma
etkinlikleri tasarlanarak degisim siireci baglatilmistir.

Eylem arastirmasinin iiciincii temel sorusu olan “Degisiklikleri yaptigimiz zaman ne
olacak?” sorusu kapsaminda Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin yazma becerileri siire¢ temelli
olarak izlenmistir.

Arastirmanin sonucunda 6gretmen adaylarina tekrar goriisme formu uygulanmis ve ilk
uygulama sonuglartyla karsilagtirilmistir. Son olarak veriler raporlastirilmistir.

Tablo 3

Aragtirma Eylem Plani

Yaratic1 Yazma Uygulamalarinin Belirlenmesi

Uygulanacak yaratici yazma Uygulamanin uzman Ders igerigine bagl olarak
etkinliklerinin belirlenmesi goriiglerine sunularak son etkinliklerin gerceklestirilmesi
halinin verilmesi

Uygulama Yerinin ve Sinifin Belirlenmesi

Boliim bagkani ile goriisme Ogrencilerle simf ortamini ve arastirma siirecinin
konusulmasi
Uygulama
Ders planlarinin hazirlanmasi ve 16 saatlik ders Ogretmen adaylariyla
uzmanlarla paylasilarak son uygulamasinin yapilmasi ve goriisme formlarimin
diizeltmelerin yapilmasi uzmanlarla degerlendirilmesi toplanmasi

Uygulama Sonrasi
Uzmanlarla son degerlendirmenin Ogretmen adaylariyla son Son ¢alismalarin toplanmast
yapilmasi degerlendirmenin yapilmasi
Analiz 6ncesi verilerin diizenlenmesi

Verilere bagl olarak kategorilerin kodlanmasi
Bulgularin tanimlanmasi ve yorumu

Tablo 3’te goriildiigi gibi arastirma O©ncesinde bir arastirma eylem plani

hazirlanmistir. Bu plana uygun olarak oncelikle yaratict yazma etkinlikleri secilip uygulama
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yeri ve sinifi belirlenerek Ogretmen adaylarina uygulanmistir. Uygulama sonrasinda
uzmanlarla ve Ogretmen adaylartyla son degerlendirmeler yapilmis ve son c¢alismalar
toplanmistir. Analiz Oncesi veriler diizenlenip kodlanmis ve bulgularin tanimlanip
yorumlanmasi ile siire¢ sona erdirilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu Marmara bolgesinde bir devlet iiniversitesinde egitim
goren Tiirkce 0gretmeni adaylari olusturmaktadir. Yazma egitiminde karsilasilan sorunlar
incelendiginde Ogretmenden kaynaklanan sorunlarin yer aldigir goriilmektedir (Giindiiz ve
Simsek, 2016). Bu nedenle calisma grubu olarak yazma egitimini verecek kisiler secilmistir.
Ayn1 zamanda ¢alisma grubundaki 6gretmen adaylari 1. sinifta yazili anlatim dersi almistir.
Edinilen bilgilerin 3. sinifta “Anlatma Teknikleri II: Yazma Egitimi” dersi ile uygulamaya
doniistiiriilmesi diistiniilmektedir. Tiirkce Ogretmeni adaylarindan 73 kisi dersi almaktadir.
Fakat 15 o©grenci Olciit Ornekleme yoluyla secilerek arastirmanin calisma grubu
olusturulmustur. Olgiit 6rneklemede arastirma icin belirlenen 6lgiitii karsilayan birimler
ornekleme alinir. Bu arastirmanin calisma grubu olusturulurken kullanilan 6lgiit, 6gretmen
adaylarinin her uygulamaya katilmasidir. Bu olciitii karsilayan, her uygulamaya katilan, 15
kisi ile arastirmanmin calisma grubu olusturulmustur. Ogretmen adaylarinin  isimleri
kullanilmamis, kiz adaylar icin 1’den 9’a, erkek adaylar icin 1’den 6’ya kadar numara
verilistir. Her katilmer i¢in “K” harfi kullanilmis ve cinsiyetlerini belirtmek icin erkek
ogrenci icin “E” kiz 6grenci i¢in “K” harfinden yararlanilmistir
Tablo 4

Arastirmamin Calisma Grubunun Cinsiyet Dagilum

Cinsiyet F
Kiz
Erkek 6

Toplam 15
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Tablo 4’te goriildigii gibi katilimeillar 9 kiz, 6 erkek Ogretmen adaymndan
olusmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama aracit olarak arastirmaci giinliigli, yar1 yapilandirmisg
goriisme formu ve 6grenci yazili anlatim kagitlar1 kullanilmistir.

Arastirmact Giinliigli; eylem arastirmasinda ¢oziim getirilecek olan egitim ile ilgili
problemde calismayr yapan kisinin gozlemleri veri olarak kabul edilir. Arastirmacinin
gozlemleri eylem arastirmalarinda etkin olarak ¢alismanin igerisinde oldugu i¢in onemsenir.
Arastirmada, arastirmaci tarafindan tutulan giinliikler veri olarak kullanilmistir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmastir.
Bu formla 6gretmen adaylarinin siire¢ dncesi ve sonrasi yazma egitimine yonelik goriisleri
alinmistir. Ayrica yapilan uygulamalardan sonra da 6grencilerin etkinlik hakkinda goriislerini
bildirmeleri istenmistir.

Ogrenci yazili anlatim kagitlari; okullarda eylem arastirmalarinda tespit edilen
problem ya da eksiklik dogrudan uygulamalar ile iyilestirilebilir. Yazma egitiminde
uygulamalar ise 0grencilerin yazdig1 yazili calismalardir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin
yazili anlatim kagitlar1 veri olarak kullanilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri 10 haftalik bir siire i¢inde Tiirkce Egitimi boliimiinde 6grenim
goren 3. sinif 6grencilerinden toplanmistir. Yazma egitimi iizerinde bilgi verildikten sonra
yapilacak uygulama Ogretmen adaylarina anlatilmistir. 10 haftalik siirecin ilk haftasinda
Ogretmen adaylarinin yazma egitimine yonelik goriislerinin belirlenmesi amaciyla yari

yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir. Bu formda asagidaki sorular yer almaktadir:
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1. Yazma becerisi sizin i¢in ne ifade etmektedir? Yazma becerisinin sizin i¢in ne

ifade ettigini bir metafor ile aciklayiniz.

2. Yazmanin sizin hayatimizdaki yeri nedir? Yazma ihtiya¢ mi1, zorunluluk mudur?

3. Bugiine kadar yazma becerisiyle ilgili aldiginiz egitimler nelerdir? Ac¢iklayiniz.

4. Yazma egitimi dersinden beklentileriniz nelerdir?

5. Yazma becerisiyle ilgili yazma kaygis1 tasiyor musunuz? Nedenlerinizi

aciklayiniz.

6. Yazilarimzi herhangi bir ortamda paylasiyor musunuz? Nedenlerinizi aciklayiniz.

Yar yapilandirilmis goriisme formunun gegerlik ve giivenirliginin saglanabilmesi i¢in
form alan uzmani ii¢ Ogretim iiyesiyle paylasilmis, Ogretmen adaylarindan birine de
uygulanmis, alan uzmaninin ve 6gretme adayinin goriisii dogrultusunda yar1 yapilandirilmis
goriisme formuna son hali verilmistir. Ogretmen adaylarmin goriisleri alindiktan sonra 8 hafta
boyunca yaratict yazma etkinlikleri uygulanmistir. Bu etkinliklerin bir kismi 2006 yilinda
yayimlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer verilen yazma yontemlerinden
secilmistir. Bunlar grupla yazma, duyulardan hareketle yazma, kavram havuzundan secerek
yazma ve elestirel yazmadir. Diger etkinlikler ise kahramani noktalama isareti olan fabl ya da
masal yazma, farkli kitap ya da masallardaki kahramanlar1 yeniden kurgulayarak yazma, 20
yil sonraki yasamini yazma ve kendini bir nesne yerine koyarak yazma caligsmalaridir.
Uygulamalar yapilirken Ogretmen adaylarinin c¢alismayla ilgili goriislerini belirtmeleri
istenmistir.

Grupla Yazma: Ogrenciler gruplara ayrilir. Gruplara hikdyeye baslayabilmeleri igin
birka¢ ciimle verilir. Ogrenciler bu ciimleleri giris ciimlesi olarak kullanilir. Ogrencilere
verilen 5 dakikalik siirenin sonunda, ciimleleri yarim bile olsa yazmay1 birakip yanindaki
arkadasinin kagidin1 yazmaya baslar. Boylelikle her 6grenci arkadasinin hikayesine katkida

bulunur. Son olarak yazilan yazilar, yaziy1r ilk yazan 6grenciye ulasir ve hikdye yarimsa o
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ogrenci hikayeyi sonlandirir. Grupca yazilan yazilar arasindan begenilenler secilerek sinifta
paylasilir.

Uygulama sirasinda 6grencilere su ciimleler verilmistir: “Kavurucu sicaga ragmen
saatlerce oturdu. Ne yapacagini diisiiniiyor ama bir tiirlii karar veremiyordu. Gozii 6niinde
duran pakete carpti ve ...” Daha sonra 6grencilerden bu metni devam ettirmeleri istenmistir.
Her ogrenci 5 dakika yaziktan sonra kagidi yanindaki arkadasina verip diger arkadasinin
yazisina devam etmistir.

Kavram Havuzundan Secerek Yazma: Kelime, kavram, atasozii ve deyimlerden
olusan bir havuz olusturulur. Bu kavramlar kagida ya da tahtaya yazilarak dgrencilere verilir.
Ogrenciler bu kavramlari kullanarak bir yaz1 yazarlar.

Uygulama sirasinda ogrencilere “dur-, bahar, yol, kara, mahser, 18, gurbet, geng,
toprak, bat-, kulak ver-,” kelimeleri verilmis ve bu kelimeleri kullanarak bir yazi yazmalari
istenmistir.

Elestirel yazma: Ogrencilerin bir olaya tarafsiz bakma, yorum yapma ve fikir
belirtme becerisinin gelistirilmesi amaciyla sinifta tartisilan bir konuyu 6grencilerin yazmast
istenir.

Uygulama sirasinda Ogretmen adaylarindan “teknoloji ve egitim” konusunu ele
almalar istenmistir.

Duyulardan Hareketle Yazma: Ogrencilerin bir ya da birden cok duyusunu harekete
gecirecek gorsel ya da miizik kullanilir ve 68rencilerin serbest tiir ve konuda yazi yazmalari
istenir. Uygulama sirasinda 6gretmen adaylarina bir video izletilmistir. Videoda hareketli bir

miizik ile su resimler kullanilmustir:
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Sekil 2. Duyulardan hareketle yazma etkinliginde kullanilan gorseller

Kahramam Noktalama isaretleri Olan Fabl ya da Masal Yazma: Ogretmen
adaylarindan kahramani noktalama isareti olan fabl ya da masal yazmalar1 istenmistir.

Kitaplar Arasi Iletisim: Ogretmen adaylarindan daha once okuduklari iki farkli
kitaptaki karakterleri ya da olaylar1 harmanlayarak yeni bir yazi yazmalar1 istenmistir.

20 yil Sonraki Yasamum: Ogretmen adaylarma “20 yil sonra kendinizi nerede
goriiyorsunuz?” sorusu sorulmus ve bu konuyla ilgili bir yazi yazmalar1 istenmistir.

Kendini Bir Nesne Yerine Koyarak Yazma: Ogretmen adaylarindan “Eger ben ...
olsaydim.” ifadesindeki boslugu kendi hayal diinyalarma gore doldurmalari ve bir yazi
yazmalari istemistir.

Bu uygulamalardan sonra 6gretmen adaylarina tekrar goriisme formu uygulanmistir.
Bu formda asagidaki sorulara yer verilmistir:

1. Yapilan uygulama siireci sonunda yazma egitimine yonelik diisiincelerinizde bir
degisim oldu mu?

2. Yapilan etkinliklerden en ¢ok hangisini begendiniz?
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3. Yazma egitiminin uygulamali olarak islenmesi yazma egitimine yonelik tutumunuzda
bir degisiklige neden oldu mu?
4. Yazma becerisinde yazma etkinliklerinin yeri sizce nedir?
5. Busiirecte yazma becerinizin gelistigini diisiiniiyor musunuz?

Arastirma siirecinde arastirmaci tarafindan arastirmaci giinliigii olusturulmustur. Bu
giinliiklerde 10 haftalik siire¢ boyunca arastirmacinin her hafta yaptigi gézlemler ve goriisleri
yer almaktadir.

Arastirmada diger veri ise 0grenci yazili anlatim kagitlaridir. Bu kagitlar da 8 haftada
uygulanan etkinliklerdir. Yazili anlatim kagitlar1 2006 yilinda yayimlanan Tiirkce Dersi
Ogretim Programi’'nda yer alan “Yazili Anlatim Degerlendirme Formu” kullanmilarak
degerlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada, toplanan verilerin analizinde igerik analizi teknigi kullanilmistir. Balci
(2011), igerik analizini insanlarin soyledikleri ve yazdiklarinin acik talimatlara gore
kodlanmasi siireci olarak tanimlanmaktadir. Arastirmada, elde edilen veriler siniflandirilarak
aralarindaki iliskilere gore kategorilendirilmistir. Olusan kategorilere iliskin veriler dogrudan
alinti yapilarak aktarilmistir. Ogretmen egitiminde uygulanan yaratict yazma etkinliklerine
yonelik Tiirkce 6gretmeni adaylarinin goriislerini ortaya koymay1 amaglayan bu arastirmada
toplanan veriler, icerik analiziyle analiz edilmistir. Goriismeler, giinliikler ve yazih
anlatimlardan elde edilen veriler simiflandirilmis ve kategorilere ayrilmistir. Elde edilen
bulgular karsilastirmal1 olarak, alt problemler cer¢evesinde yorumlanmustir.

Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Arastirmanin i¢ gecerliginin saglanmasi amaciyla verilerin toplanmasinda nesnel

olunmasina aragtirmaci tarafindan dikkat edilmis, arastirma grubundaki 6gretmen adaylariyla

uzun siireli etkilesim kurulmus, olaylar 6gretmen adaylarinin bakis agilariyla incelenmeye
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calisilmis, veriler toplanirken birden ¢ok veri toplama araci kullanilarak veri toplama siirecine
cesitlilik kazandirilmistir. Aragtirmaci veri toplama siirecinin sonunda elde ettigi verileri
katilimcilara 6zetlemis, katilimcilardan bu verilerin dogru olup olmadigina dair katilimci
teyidi almistir. Arastirmada inandiricilign artirmak amaciyla katilimcilardan elde edilen

verilerden dogrudan alintilar yapilmistir.
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Boliim III: Bulgular

Bu boliimde; cesitli sekillerde toplanan verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular,
arastirmanin amaci ve alt problemleri dogrultusunda cevap aranan sorular temel alinarak
sunulmustur.

Tiirkce Ogretmeni adaylarina uygulanacak yazma egitimi siireci baglamadan Once
Ogretmen adaylarinin yazma egitimine yonelik diisiincelerini belirleyebilmek amaciyla
goriisme formu uygulanmistir. Bu form sonucunda elde edilen veriler asagida sunulmustur.
Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Yazma Egitimine Yonelik Olusturdugu Metaforlar

Bu boliimde 6gretmen adaylarinin yazma egitimine yonelik olusturduklar1 metaforlara
ve gerekcelerine yer verilmistir.

Tablo 5

Ogretmen Adaylarimin Yazma Egitimine Yonelik Olusturduklart Metaforlar

Metafor Kategorileri IE K E
Yasam i¢in zorunlu olan durumlar 3 1

Rahatlama araci 2 1 1

Siirekliligi olan durumlar 3 2 1

Zamanla olusan durumlar 4 3 1

Diger 3 2 1

Toplam 15 9 6

Tablo 5’te goriildiigi gibi Tiirkce O0gretmen adaylari yazma egitimine yonelik bes
farkli kategoride metafor tiretmislerdir. Bunlar yasam icin zorunlu olan durumlar, rahatlama
aract olarak yazma egitimi, siirekliligi olan durumlar, zamanla olusan durumlar ve bu dort

kategoriden herhangi birine uymayan ve diger olarak adlandirilan metaforlardir.
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Tablo 6

Yasam Icin Zorunlu Durumlar Kategorisinde Yer Alan Metaforlar

Metafor F K E
Yemek, igmek 1 0 1
Nefes 2 1 1
Toplam 3 1 2

Tablo 6’da goriildiigii gibi yazmay1 yasam i¢in zorunlu bir durum kategorisinde yemek
icmek ve nefes metaforlar: yer almaktadir. Bu kategoride metafor tireten katilimeilar 2 erkek,
1 kiz olmak iizere 3 kisidir.

Ek-2 kodlu katilime1 yemek, icmek metaforu i¢in  “Yazma becerisi yemek icmek gibi
bir zorunluluktur. Insanlar nasil yiyip icmeden yasayamazsa yazmadan da iletisim kurmakta
zorluk ceker. Iletisimse hayatimizin gercegidir. Insanlar duygu ve diisiincelerini aktarmak icin
yazmak zorundadir. Bunun icin yazma becerisi yemek- icmek gibi hayati bir ihtiyactir.”
demistir.

Tablo 7

Rahatlama Aract Kategorisindeki Metaforlar

Metafor F K E
Psikoterapi 1 0 1
Nehir 1 1 0
Toplam 2 1 1

Tablo 7°de goriildiigii gibi rahatlamak i¢in yazdigimi diisiinen 2 katilimer
bulunmaktadir. Bunlardan EK-1 kodlu katilimcr yazmay: psikoterapiye benzetirken KK-1
kodlu katilimct yazma i¢in “Yazmak bir nehire benzer. Tipki nehir gibi biz yazdikca

icimizdeki dertler, sorunlar bir bir akip gider.” ifadelerini kullanmastir.
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Tablo 8

Stirekliligi Olan Durumlar Kategorisinde Yer Alan Metaforlar

Metafor F K E
Mevsim 1 1
Domino tasi 1 0 1
Cikolatal yas pasta 1 1 0
Toplam 3 2 1

Tablo 8’de goriildiigii gibi yazma egitimini siirekliligi olan durumlar kategorisinde
ifade eden 2 kiz, 1 erkek katilimci bulunmaktadir. Katilimcilarin olusturduklart metaforlar
mevsim, domino tas1 ve c¢ikolatali yas pasta metaforudur.

Mevsim metaforunu KK-3 kodlu katilimc1 “Yazma becerisi mevsimler gibidir. Bazen
bahar olur yazma eylemimiz. Yazdiklarumizda bahar gibi cigcekler acar, her kelimemiz yeserir,
benzetmelerimiz sular gibi caglar. Hatta oyle anlar gelir ki bir bakmisiz yazdiklarimiz uzun
yvaz aksamlarinda giinesin dogusunu izlerken aldigimiz keyfin daha fazlasint verir bize.
Duygularimizi, diisiincelerimizi, hayallerimizi belki bir kusu anlatmak icin o giizelim yaz
mevsiminin sicakligt sarar kalemimizi. Ve kagida her dokunusumuzda usul usul serinleriz.
Kimi zaman da hiiziinleniriz. Bir aga¢ altinda tabiatin essiz sesini dinlemek isteriz. Boyle
vaparak ashinda kendimizi dinleriz belki. O zaman da kalemimizden sonbahar yapraklar
dokiiliiverir. Bazen de soba basinda kestane pisirirken cayin deminde kar kokusu aliriz. Bak
simdi de kist yazdi kalemimiz. Yazmak... hep siirecek ve hep yinelenecek. Bazen yaprak

dokerek bazen cicek acarak ama hi¢ bitmeyecek.” seklinde aciklamistir.
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Tablo 9

Zamanla Olusan Durumlar Kategorisinde Yer Alan Metaforlar

Metafor F K E
Topraga tohum ekmek 1 1 0
Konugmay1 6grenmek 1 1 0

Orgii 6rmek 1 1 0
Insaat 1 0 1
Toplam 4 3 1

Tablo 9’da goriildiigi gibi zamanla olusan durumlar kategorisinde topraga tohum
ekmek, konusmay1 68renmek, orgii 6rmek ve insaat metaforu olmak iizere toplam 4 metafor
bulunmaktadir. Bu kategoride 3 kiz, 1 erkek katilimci metafor tiretmistir.

Orgii 6rmek metaforu icin KK-7 kodlu katilime1 “Yazma becerisi 6rgii 6rmeye benzer.
Orgii érmek icin daha énceden birkag alistirma yapmis olmamiz gerekir. Dogru yanlis, egri
biigrii patikler ortaya ¢ikarmamiz lazimdir. Orgiiyii 6grendikten sonra da istedigimiz desende,
renkte igler ortaya c¢ikar. Yazi da buna benzer. Baslangicta cok da giizel olmayan
metinlerimiz, hikdyelerimiz, denemelerimiz kendimizi gelistirdikce baskalarimin da onu
okurken haz alacagr duruma gelecektir.” demistir.

Tablo 10

Diger Kategorisindeki Metaforlar

Metafor F K E
Ayna 1 1 0
Sanat 1 1 0

Ozgiirliik 1 0 1

Toplam 3 2 1
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Tablo 10’da goriildiigi gibi diger kategorisinde ayna, sanat ve ozgiirlilk metaforlar
yer almaktadir. Bu metaforlar icin ortak bir kategori bulunamadigi icin diger basligi altinda
ayrilmistir. Bu kategoride metafor iireten katilimeilarin 2°si kiz, 1’1 erkektir.

KK-8 kodlu katilimcit ayna metaforu ile ilgili diisiincelerini “Yazma becerisi
duygulan, diisiinceleri, psikolojiyi ifade etmesi bakimindan onemlidir. Benim i¢in psikolojik
olarak duygularin dokiilme anmidir. Igsel olarak yasadiklarimizi, cevrede gordiiklerimizi ya
unutmamak ya da hatirda kalmasi amaciyla yazariz, bir ihtiyactir. S6z ucar yazi kalirdan da
yola cikarak yazdiklarumiz bir yansumasidir hayatin, duygularin, kendimizin. Yazma becerisi
ayna gibidir, aynaya benzer ciinkii yukarida da belirttigim gibi yasanilan olaylarmn,
duygulari, psikolojinin, iletisimin bir yansimasidur. Ihtiyacin kagida gecmis halidir.” seklinde
aciklamustir.

Tiirkce Ogretmeni Adaylan icin Yazma Bir ihtiya¢c Midir, Zorunluluk Mudur?

Sitire¢ Oncesi Ogretmen adaylarimin yazma egitimine bakisinin belirlenmesi i¢in
Ogretmen adaylarina yazma egitiminin ihtiya¢c m1 yoksa zorunluluk mu oldugu soruldu. Bu
boliimde 6gretmen adaylarinin verdigi cevaplar yer almaktadir.

Tablo 11

Tiirkce Ogretmen Adaylarimin Yazma Egitimi Uzerine Goriisleri

F K E

Ihtiyag 12 7 5
Zorunluluk 0 0 0
Ikisi de 3 2 1
Ikisi de degil 0 0 0
Toplam 15 9 6

Tablo 11’de goriildiigii gibi Tiirkce 6gretmeni adaylar1 yazma egitimini genellikle

ihtiyag olarak gormektedir. Yazmay1 zorunluluk olarak goren Ogretmen adayi
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bulunmamaktadir. 15 6gretmen adayindan sadece 3’ii yazmay1 hem zorunluluk hem ihtiyag
olarak gormektedir.

Yazma becerisinin ihtiya¢ oldugu yoniinde goriis bildiren EK-3 kodlu katilimc1 yazma
egitimi i¢in “Yazmanin benim hayatumdaki yeri farklidir. Yazmak benim icin bir ihtiyactir.
Her giiniimii bir dost bildigim giinliigiime anlatmak icin yazma becerisini kullanirim. Yazma
becerisi bir zorunluluk olarak goriilmemelidir. Dedigim gibi yazma becerisi bir nefes gibidir
ve yasamak icin en temel seyimiz nefes almaktir.” demistir.

Yazma becerisinin hem ihtiyag¢ hem zorunluluk oldugunu belirten KK-4 kodlu
katilimc1 yazma becerisi i¢in “Yazmak klasik 6devler neticesinde zorunlulukken, giinliik
hayatimda bir ihtiya¢ bir hazdir. Kimi zaman dilim yorulur, anlamaz gonliimii kimse o zaman
bana yoldas olur kalemim. *“ demistir.

Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Yazma Egitimiyle flgili Aldiklar1 Egitimler

Tiirkce O0gretmeni adaylarina yazma egitimiyle ilgili aldiklar1 egitimler sorulmus ve
cevaplarina asagida yer verilmistir.
Tablo 12

Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Yazma Becerisiyle Ilgili Aldiklar: Egitimler

Herhangi bir egitim almadim.
[kokul-lisede kompozisyon yazdim.
Yazili Anlatim dersini aldim.

Yazma i¢in kendi istegimle egitim aldim.
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Toplam 15

Tablo 12°de de goriildiigi gibi Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazma egitimine yonelik
aldiklar1 egitimler ilkokul-lisede kompozisyon yazma ve iiniversitede Yazili Anlatim dersidir.

Bunlarin disinda kendi istegiyle yazma i¢in egitim alan aday bulunmamaktadir.
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Yazma becerisiyle ilgili alig1 egitim hakkinda KK-6 kodlu katilimci diisiincelerini
“Yazma ile ilgili alinan egitim, maalesef ki teoriden oteye gecemedi. Zaten farkli tiirlerde
yazma ile ancak lise 3’te karsilasabildim. Hep bir seyler kaleme alirdim. Ancak bunlart
hocalarima gosterdigimde sadece bir “Aferin” ile kaldi. Yanlislarum gosterecek bir kilavuz
bulamadim. “ seklinde agiklamistir.

Yazma becerisiyle ilgili aldig1 egitimi EK-4 kodlu katilimei su sekilde aciklamaktadir:
“Yazma becerisiyle ilgili herhangi bir egitim almadim.  Ogrenim hayatim boyunca
ogrendigim ve edindigim bilgiler 1siginda yazma etkinliklerini siirdiirmekteyim. Odevler ve
zorunluluklar disinda kendi istegimle birka¢ yazma disinda yazmadim. Bu konuyla ilgili belli
bir egitim almadigim icin yazma etkinliklerine katilmaktan kagcindim. Ancak birkac aydir
yazma ¢alismalarinda bulunuyorum ve bunlart ilerletmeyi diisiiniiyorum.”

Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Yazma Egitimi Dersinden Beklentileri

Tiirkce Ogretmeni adaylarina yazma egitimi dersinden beklentileri sorulmus ve

cevaplarina asagida yer verilmistir.

Tablo 13

Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Yazma Egitimi Dersinden Beklentileri

F K E

Yazmay1 6grenmek 4 2 2

Yazmay1 ogretmeyi 6grenmek 4 3 1
Yazmay1 6grenmek ve 6gretmeyi 0grenmek 2 2 0
Teknik 6grenmek 2 0 2

Uygulama yapmak 3 2 0

Toplam 15 9 6

Tablo 13’te goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin yazma egitimi dersinden beklentileri

birbirinden farklidir. 4 aday yazmay:1 6grenmeyi, 4 aday yazmayr ogretmeyi O0grenmeyi, 2
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aday hem yazmay1 6grenmeyi hem de 6gretmeyi 6grenmeyi, 2 aday teknik 6grenmeyi, 3 aday
uygulama yapmayi istemektedir.

KK-9 kodlu katilimc1 yazma dersinden beklentilerini “Bu dersten en biiyiik beklentim
ogrencilere yazma becerisini nasil kazandirmamiz gerektigini ogrenmek.” Seklinde
aciklamustir.

Yazma egitimi dersinde yazmay1 6grenmek istediginin belirten EK-2 kodlu katilimct
beklentisini “Planlt ve akict olarak nasil yazmaliyiz, duygu ve diisiincelerimizi en iyi sekilde
nasil yaziya aktarabiliriz, nitelikli yazi nasil olmalidir gibi seyler.” seklinde aciklamistir.

EK-4 kodlu katilimc1 “Bu dersten beklentim daha nitelikli yazilar yazmaya baslamak
icin gereken teknikleri ve incelikleri (varsa) ogrenmek istiyorum. Bu ogrendiklerim
dogrultusunda yazma calismalarimi daha keyifli ve zevkli hale getirmek istiyorum.” diyerek
beklentisini agiklamistir.

KK-4 kodlu katilimcinin disiinceleri ise “Teorikten ziyade pratik yapilsin.
Ogrencilerimize nasil yol gésterebiliriz bu konuda onun hakkinda bilgi verilsin.” seklindedir.
Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Yazma Kaygis

Tiirkce Ogretmeni adaylarina yazma kaygist tasiylp tasimadiklart sorulmus ve
adaylarin cevaplarina asagida yer verilmistir.

Tablo 14

Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Yazma Kaygilart

Yazma kaygisi F K E
Tastyorum 4 3 1
Tasimiyorum 10 6 4
Kismen tagiyorum 1 0 1
Toplam 15 9 6
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Tablo 14’te goriildiigii gibi 15 Tiirkce 6gretmeni adayindan 10 kisi yazma kaygisi
tastmazken 1kisi kismen tagimaktadir. 4 kisi ise yazma kaygisi1 tasidigini ifade etmektedir.

EK-1 kodlu katilime1 “Yazma kaygist yasamiyorum. Ciinkii yazmak benim icin bir
zorunluluk degil. Yazmak benim icin bir rahatlama yoludur. Kendimi yazmaya verdigim
yazma ruhuna girdigim zaman rahat bir sekilde yazma egilimi gosteriyorum. “ seklinde
goriiglerini belirtmistir.

Yazma kaygis1 yasadigimi  belirten KK-5 kodlu katithmc1r “Yazi  yazarken
kaygilaniyorum. Ciinkii yazdiklarimin yeterince iyi olmadigim diisiiniiyorum ve bu kaygiyla
diisiincelerimi rahat ve acik bicimde yazamiyorum. “seklinde aciklamistir.

Kismen yazma kaygis1 yasadigini belirten EK-2 kodlu katilimcr bu kaygiyr egitim
almamasina baglamis ve “Kismen tasiyorum. Ciinkii daha 6ncesinde yazma egitimiyle ilgili
egitim almadim.” demistir.

Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Yazdiklarim1 Paylasma Durumu

Tiirkce Ogretmeni adaylarina yazdiklarini paylasip paylagsmadiklart sorulmus ve
adaylarin cevaplarina asagida yer verilmistir.
Tablo 15

Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Yazdiklarim Paylasma Durumu

F K E

Paylagiyorum 4 2 2
Paylagmiyorum 7 5 2
Bazen paylasiyorum 4 2 2
Toplam 15 9 6

Tablo 15°te goriildiigii gibi Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazdiklar yazilart paylasma
durumu degiskenlik gostermektedir. 15 katilmcidan 4’1 yazdiklar1 yazilar paylasirken 7’si

paylagsmadigini belirtmis, 4’ii ise bazen paylasip bazen paylagsmadigini sOylemistir.
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Uygulama 6ncesinde arastirmaci giinliigiinde “Ogrencilerin yazma egitimine yénelik
goriislerini belirlemek amaciyla onlara bazi sorular sordum. Bu sorular neticesinde
ogrencilerin biiyiik cogunlugunun yazmayi sevdigini, sevmeyenlerin bile 6gretmen olacaklart
icin yazma iizerine teknikleri ogrenip kendilerini gelistirmek istediklerini Ogrendim.
Ogrenciler genellikle belirli bir siire verilip yazi yazilmasi istenildiginde yazma kaygist
tasiyorlar. Bunun haricinde kendilerini ifade edemediklerini diisiinen dgrenciler kaygilantyor.
Ogrencilerden cogu ders haricinde yazmiyor, yazanlar ise bu yazdiklarimi paylasmak
istemiyorlar. Ciinkii yazilarin paylasacak kadar iyi bulmuyorlar. Ogrencilerin hemen hepsi
lisans 1. simifa kadar yazma becerisi iizerine ozel bir egitim almamuig. Lisans 1. sinifta Yazili
Anlatim I dersi kapsanunda aldiklari egitimin kendilerine faydali oldugunu belirtip bu dersten
de kendilerini gelistirmelerine yardimct olmasint bekliyorlar.” yazmaktadir.

Calismaya katilan 15 Tiirkge 0gretmeni adaylar1 ile 10 hafta boyunca yaratict yazma
calismalar1 yapilmis ve siire¢ sonunda adaylarin diisiincelerindeki degisimi belirlemek
amactyla goriisme formu uygulanmistir. Form sonucu elde edilen veriler asagida sunulmustur.
Ogretmen Adaylarinin Yazma Egitimine Yonelik Diisiincelerindeki Degisiklik

Tiirkce Ogretmeni adaylarna yapilan uygulamalarin yazma egitimine yonelik
diisiincelerinde bir degisiklik olmasina sebep olup olmadig1 sorulmus ve adaylarin cevaplarina
asagida yer verilmistir.

Tablo 16

Ogretmen Adaylarimin Yazma Egitimine Yonelik Diisiincelerindeki Degisiklik

F K E

Degisiklik oldu. 11 6
Degisiklik olmadi. 4 3 1
Toplam 15 9 6
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Tablo 16°da goriildiigii gibi calismaya katilan 15 6gretmen adayindan 11’inin yazma
egitimine yonelik diislincelerinde degisiklik olurken 4 adayin diisiincelerinde herhangi bir
degisiklik olmamuistir.

Bu konudaki goriislerini EK-4 kodlu katilimcr su sekilde agiklamistir: “Yazmaya daha
egilimli hale gelerek giivenimi toparladim. Daha sik ve —kendime gore- daha diizenli yazma
calismalar1 yapmaya basladim. Farkli yazma calismalarindan ve tekniklerinden
yararlandi@imiz icin daha nitelikli yazmaya basladim. Degerlendirme formlar ile de gerek
kendimin gerekse ¢evremdekilerin diizeylerini gordiim ve bun gore davrandim.”

Yazma ile ilgili diisiincelerinde herhangi bir degisiklik olmadigin1 belirten KK-4 kodlu
katilimec1 bu konudaki goriislerini “Hayir olmadi. Yazma biraz yetenek isidir. Bu diisiincem
aymi devam ediyor. Fakat gelistirilebilir bir yetenek. Degisik tiirlerde yazdigimiz metinler
bunun geligmesi icin uygun ortam olusturdu.” seklinde agiklamistir.

Ogretmen Adaylar1 Tarafindan En Cok Begenilen Etkinlikler

Tiirkce Ogretmeni adaylarina uygulama boyunca en cok hangi etkinligi begendikleri
sorulmus ve adaylarin cevaplarina asagida yer verilmistir.
Tablo 17

Ogretmen Adaylar: Tarafindan En Cok Begenilen Etkinlikler

Etkinlik F K E

Duyulardan hareketle yazma 5 2
Ben ... olsaydim 1 0 1
Kitaplar arasi iletisim 4 3 1
Noktalama isaretleri 1 0 1
Kavram havuzu 1 1 0
Grupla yazma 3 3 0
Toplam 15 9 6
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Tablo 17°de goriildiigii gibi Ogretmen adaylar1 yapilan etkinliklerden en c¢ok
duyulardan hareketle yazmay1 begenmislerdir. Duyulardan hareketle yazma etkinligi MEB
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan bir yazma yontemidir (2006). Bu yontemde
ogrencilere bazi gorseller ve miizik verilir. Gorsel ve miizigin bireyde yarattigir etkiden
hareketle yazi yazmalar1 istenir.

Duyulardan hareketle yazma yontemiyle ilgili olarak EK-1 kodlu katilime1 “Gorseller
ve fon miizigi vardi en cok o etkinligi begendim ciinkii duyguya daha cok hitap ediyordu ve
somut, fon miizigi ve gorsellerin olmasi yazmayr kolaylastirdi. Kendimi daha c¢ok yaziya
verdim ve duyguya daha kolay girdim.” Diyerek diisiincelerini belirtmistir.

Ogretmen adaylarinin begendikleri diger bir etkinlik ise kitaplar aras1 iletisim etkinligi
olmustur. Bu etkinlikte 6gretmen adaylarindan daha 6nce okuduklari bir kitap, izledikleri film
ya da dinledikleri masallardan farkli karakterleri farkli bir yazida bulusturmalar istenmistir.

Kitaplar arasi iletisim etkinligi i¢cin EK-3 kodlu katihimc1 “Kitaplar arasi etkilesim
etkinligini begenmistim. Farkli diisiinme yetisini gelistirdigini  diisiiniiyorum. Farkl
karakterleri tek bir hikdyede toplamak hayal giiciimiizii gelistiren eglenceli bir yazma
calismasi oldu. * seklinde goriis belirtmistir.

Yaratia1 Yazma Etkinliklerinin Yazmaya Yonelik Tutuma Etkisi

Tiirkce ©Ogretmeni adaylarina yapilan uygulamanin yazmaya yonelik tutumlarinda
herhangi bir degisiklige sebep olup olmadig1 sorulmus ve adaylarin cevaplarina asagida yer
verilmistir.

Tablo 18

Yaraticit Yazma Etkinliklerinin Yazmaya Yonelik Tutuma Etkisi

Tutum Degisikligi F K E
Olumlu 12 8 4
Olumsuz 3 1 2
Toplam 15 9 6




60

Tablo 18’e gore yaratici yazma etkinlikleri ¢alismaya katilan 15 adaydan 12’sinde
olumlu tutum degisikligine sebep olurken 3 aday iizerinde olumsuz tutum degisikligine neden
olmustur.

Olumlu tutum gelistirdigini belirten EK-6 kodlu aday yapilan uygulamayla ilgili
“Yazmaya olan merakimi artirdigini soyleyebilirim. Bu dersin uygulamali olmast etkinliklere
bakis acumi degistirdi.” demistir.

Olumsuz tutum gelistirdigini belirten EK-5 kodlu aday ise bunun nedenini su sekilde
aciklamustir:  “Kisa siirede bizden bekleneni veremeyisimiz, yazma egitiminin zoraki
yaptirimasi, insanlart sogutabilecegi diisiincesine kapilmami sagladi.”

3.10. Yaratict Yazma Etkinliklerinin Yazma Becerisine Etkisi

Tiirkce Ogretmeni adaylarina yapilan uygulamanin yazma becerilerinin gelisimi
tizerindeki goriisleri sorulmus ve 6gretmen adaylarinin cevaplarina asagida yer verilmistir.
Tablo 19

Yaratict Yazma Etkinliklerinin Yazma Becerisine Etkisi

F K E

Gelisti 13 8
Gelismedi 2 1 1
Toplam 15 9 6

Tablo 19’a gore caligmaya katilan 15 Ogretmen adayindan 13’t yaratict yazma
etkinliklerinin yazma becerisini gelistirdigini diisiiniirken 2 aday yaratic1 yazma etkinlikleriyle
yazma becerisinde herhangi bir degisikligin olmadig: belirtmistir.

Yaratic1 yazma etkinlikleri ile yazma becerisinin gelistigini diisiinen EK-1 kodlu
katthmec1 “Yazma egitimi dersi boyunca yaptigumiz etkinlikler siirecinde kendimi gelistirme
acisindan faydali oldugunu ve kendimi gelistirdigimi diisiiniiyorum. Ciinkii her etkinligin
kazanmimlart var ve bu kazamimlar dogrultusunda kendimi gelistirmeye calistim. Bu konuda

daha ne kadar verimli ¢calisma yapilirsa o kadar karsiligt alvmir. *“ demistir.
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KK-1 kodlu katilimci ise yazma becerisinin gelismedigini diisiindiigiinii soylemistir ve
diistincelerini “Yazma becerimin cok fazla gelistigini diigiinmiiyorum. Ciinkii icimden geldigi
an giizel yazabildigim kamisindayim. Ayrica insamin (yani en azindan benim icin oyle)
yasadiklarimin yazma iizerinde etkili oldugunu diistiniiyorum. Uzun zamandir yazmiyorum
denebilir. Kimisi yazdikca rahatladigini ifade eder. Ben de ise durum tam tersi yazdikca daha
cok biiyiiyor icimdekiler...” seklinde ifade etmistir.
Yaratia Yazma Etkinlikleri Sonucunda Ogretmen Adaylariim Yazih Anlatim
Kagitlarinda Goriilen Degisiklikler

Calismada kullanilan bir diger veri toplama araci ise O0gretmen adaylarinin yazili
anlatim kagitlaridir. Uygulama boyunca 6gretmen adaylarinin yazdiklar1 yazilardan olusan bu
kagitlar 2006 yilinda yayimlanan Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan “Yazili
Anlatim Degerlendirme Formu” temel alinarak degerlendirilmistir. Ayni zamanda bazi
calismalarda akran degerlendirme formundan da yararlanilistir.

Calismanin bu boliimiinde Tiirk¢e 0gretmeni adaylarinin yaratici yazma etkinlikleri

siiresince yazili anlatim kagitlarinda goriilen degisiklikler yer almaktadir.
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Sekil 3. Ogretmen adaylarinin ilk uygulama ve son uygulama yazili anlatim puanlari
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Sekil 3’te goriildigli gibi ilk uygulama ve son uygulama puanlarina bakildiginda
Ogretmen adaylarinin uygulama siirecinde yazma becerilerinin gelistigi goriilmektedir.

Ogretmen adaylarina sirasiyla grupla yazma, kavram havuzundan secerek yazma,
elestirel yazma, duyulardan hareketle yazma, kahramani noktalama isareti olan bir yazi
yazma, kitaplar arasi iletisim, 20 yi1l sonraya mektup ve ben ... olsaydim etkinlikleri
yaptirilmistir. Ogretmen adaylari her bir etkinlik igin 6grenci giinliigii tutarken arastirmaci da
etkinlikle ilgili bir aragtirmaci giinliigii olusturmustur.

Grupla yazma etkinligi ic¢in arastirmact giinliigiinde “Grupla yazma etkinliginde
zorlayict unsur olarak “kavurucu sicak” ve merak unsuru olarak “paket” sectim. Paketin
ozellikleri hakkinda bilgi vermedim. Genellikle metinler yazilirken ilk turda kimse kisiyi ve
paketin ne oldugunu aciklamadi. Pakete dair ayrinti verildikten sonra kigi ortaya ¢ikti ya da
kisiyi belirleyen paketin icindeki oldu. Ornegin alisveris yapmayt seven bir kadin, aldatilmis
bir kadin, hediye alan bir arkadas vb. Bazilarimin kurgusu bir film senaryosuyken
bazilariminki bir riiyaydi. Hatta giiniimiiziin popiiler sarkilarint hikdyeye cevirenler de vardi.
Ders sonunda dgrenciler eglendiklerini ifade edip uygulamayla ilgili daha fazla bilgi edinmek
istediler. Ogretmen oldugunda bu etkinligi yapacaklarint belirttiler.” ifadeleri yer almaktadir.

Ayni etkinlik i¢in 6grenci giinliigiinde ise KK-9 kodlu katihme1 “Giizel bir yazma
stireciydi. Hikdyenin sonunu farkli diisiiniirken bambaska bir hal aldi. Diger yazilarin da
devamimin nasil siirdiiriilebilecegini diisiindiirmesi acisindan giizeldi.” ifadelerine yer
vermistir.

Ogretmen adaylarmin yazili anlatim kagitlar1 haftalik olarak arastirmaci ve dersin
Ogretim gorevlisi tarafindan incelenmis ve 6gretmen adaylarina gerekli doniitler verilmistir.

Ogrencilerin yazili anlatim kAgitlar1 incelendiginde ilk haftalarda kagit diizenine
dikkat etmezken zamanla kagidin kenarlarinda, paragraf ve satir aralarinda uygun bosluklar

birakilmaya baslandig1 goriilmiistiir.
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[k haftalarda yazilara baslik koyulmazken 3. haftadan itibaren yazilarin cogunda
konuyla ilgili bir bagligin yer aldig1 goriilmiistiir. Yine basliklarin niteligi de haftadan haftaya
degismis, konuyu baslik olarak kullanma durumu zamanla yerini 6zgiin basliklara birakmistir.
Baslarda yazilara “Teknoloji ve Egitim”, “Teknoloji ve Egitim Iiliskisi”, “Egitimde
Teknolojinin Onemi” gibi konuyu yansitan basliklar koyulurken ilerleyen haftalarda “Gok
Mavisi Umut”, “Bes Kardesler”, “Eskimeyen Ogretmen”, “Pamuktan Bir Kiil” gibi bagliklar
koyulmaya baslanmstir.

[k haftalarda yazilardan giris, gelisme ve sonug boliimiine yer verilmedigi ve yazilarin
tek paragraftan olustugu goriilmektedir. Ayrica yazilan yazilar ¢cok genel yazilmakta ve
diisiinceler aciklanmamaktadir. Paragraflara ayrilan yazilarda ise bir paragrafta konunun farkl
yonlerinin yer aldig goriilmektedir. Ogretmen adaylarina gerekli hatirlatmalar yapildiktan
sonra her bir paragrafta konunun ayri bir yoniiniin incelendigi ve paragraf girislerinde “Bu
acidan, mesela” gibi diger ciimleyle baglantili ifadelerin kullaniminin azaldig goriilmiistiir.

Ogretmen adaylar1 sayfa diizeninin yaninda yazim ve noktalamaya da dikkat etmeye
baslamis ve ifadelerinde daha 0zgiin soyleyislere yer vermeye baslamislardir. Asagida

ogretmen adaylarinin yazili anlatim kagitlarindan bazi1 drneklere yer verilmistir.



Sekil 4. KK-9 kodlu katilimecinin 1. etkinlige ait yazili anlatim k&gidi
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Sekil 4’te goriiliigii iizerek ilk etkinlikte O0gretmen adaylar1 sayfa diizenine dikkat

etmemekte, yazisini paragraflara ayirmamakta ve yazisina herhangi bir baslik koymamaktadir.

Sekil 5. KK-2 kodlu katilimeinin 2. etkinlige ait yazili anlatim kagidi
Sekil 5’te goriildiigli iizere Ogretmen adayr yazisimi ve bashigimi genel olarak
yazmaktadir. Yaziyr paragraflara aymrmadigi gibi yazim ve noktalama hatalart da

bulunmaktadir.
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Sekil 6. KK-6 kodlu katilimcinin 7. etkinlige ait yazili anlatim kagidi
Sekil 6 6gretmen adaylarinin uygulama sonuna dogru yazilarina 6zgiin basliklar koyup

yazinin sekil 6zelliklerine dikkat ettigini gostermektedir.
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Sekil 7. KK-4 kodlu katilimeinin son etkinlige ait yazili anlatim kagidi
Sekil 7°de ogretmen adaylarinin uygulama sonunda yazilarinda sekil ozelliklerine

dikkat ettikleri gibi konuyu ifade edisleri bakimindan da farkliliklar oldugu goriilmektedir.
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Boliim IV: Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma siirecinde elde edilen bulgulardan sonuglar
ifade edilecek olup sonuglar arastirmanin alt problemleriyle birlikte tartisilacaktir.
Tartisma ve Sonug

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin problem ciimlesinden ve alt problemlerinden
hareketle elde edilen sonuglar alanyazinda yapilan ¢alismalar ele alinarak tartisilmistir.

Arastirmanmin birinci alt problemine iliskin tartisma ve sonu¢. Arastirmaya katilan
Tiirkce Ogretmeni adaylarinin yazma egitimine yonelik goriislerini belirlemek amaciyla
adaylardan yazma egitimi ile ilgili metafor olusturmalar1 istenmistir. Arastirma sonuglarina
gore 0gretmen adaylarinin yazma egitimini farkli metaforlar olarak algiladiklar1 goriilmiistiir.
Tiirkce 6gretmeni adaylar1 yazma egitimi i¢in yasam icin zorunlu olan durumlar, rahatlama
aract olarak yazma, siirekliligi olan durumlar, zamanla olusan durumlar ve diger
kategorilerinde metaforlar iiretmislerdir. Bu metaforlara gore Tiirkce Ogretmeni adaylari
yazmanin farkli yonlerini ifade etmistir ve metaforlarin ¢esitliligi yazma eylemine yiiklenen
anlamin farklilig1 olarak ifade edilebilir. Ayrica olusturulan metaforlar hep olumlu yondedir.
Miildiir ve Cevik (2017) ve Tiryaki ve Demir (2016)’in yaptiklar1 calismalarda da yazmaya
yonelik olusturulan metaforlarin benzer ve olumlu yonde oldugu goriilmiistiir. Ayrica Tiirkce
ogretmeni adaylarinin olusturdugu “Rahatlama” kategorisindeki metaforlar Ulusoy (2013)’un
calismasindaki “Psikoloji” kategorisinde metaforlarla uyumludur. Bu durumda 6gretmen
adaylarinin yazma becerisi ile kendilerini ifade ettiklerini ve bu nedenle yazarak
rahatladiklarini diisiindiikleri soylenebilir.

Ayrica Tiirkce Ogretmeni adaylarima “Yazma sizin icin bir ihtiyac midir yoksa
zorunluluk mudur?” sorusu sorulmustur. Tiirkce Ogretmeni adaylar1 yazma egitimini
genellikle ihtiyac olarak gormektedir. Yazmay1 zorunluluk olarak goren Ogretmen adayi

bulunmamaktadir. 15 6gretmen adayindan sadece 3’ii yazmay1 hem zorunluluk hem ihtiyag
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olarak gormektedir. Liille Mert (2013)’in yapti1 caligmada da 6gretmen adaylarinin yazmayi
ihtiyag olarak nitelendirdigi goriilmektedir. Bu durum yazma eyleminin 6gretmen adaylarinin
hayatinda biiyiilk bir 6neme sahip oldugunu ve Ogretmen adaylarinin yazma ihtiyaci
duydugunu gostermektedir.

Arastirmamn ikinci alt problemine iliskin tartisma ve sonuc. Ogretmen adaylarina
daha Once yazma ile ilgili herhangi bir egitim alma durumlari soruldugunda arastirmaya
katilan adaylardan kendi istegi ile bir egitim alan adayin bulunmadig goriilmektedir. Tiirkce
Ogretmeni adaylarinin yazmaya yonelik aldiklar1 egitimin ilkokul-lise donemlerinde
edindikleri kompozisyon bilgisi ve lisans 1. sinifta aldiklar1 Yazili Anlatim dersiyle sinirl
oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin iiciincii alt problemine iliskin tartisma ve sonug. Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarina yazma kaygisi tasiyip tasimadiklari sorulmus ve uygulamaya katilan dgretmen
adaylarinin genellikle yazma kaygis1 tasimadigi goriilmiistiir. Arastirmaya katilan 15 adaydan
10’u yazma kaygis1 tasimadigini belirtirken 1 aday kismen, 4 aday ise genel olarak yazma
kaygis1 tasidigini ifade etmistir. Iseri ve Unal (2012)'in yaptign calismada da Tiirkce
Ogretmeni adaylarinin yazma kaygisinin diisiik oldugu goriilmiis ve bu durum Tiirkce
Ogretmeni adaylarinin yazmaya karst ozgiivenli olmalariyla iligkilendirilmistir. Ayrica yazma
kaygisinin olmamasinin yazma becerisini olumlu yonde etkileyecegi de belirtilmistir. Giineyli
(2016), calismasinda yazma kaygisini farkli degiskenlere gore incelemis ve yazmaya karsi
olumlu tutum sahibi olan 6grencilerin yazma kaygisinin diisiik oldugu sonucuna ulasmistir.
Fakat Karahan (2017)’1n yaptig1 ¢alismada Tiirk¢e ogretmeni adaylarinin yazma kaygisinin
beklenenden fazla oldugu goriilmiis ve bu durum 6gretmen adaylarinin yazma konusunda
kendilerine giivenmemeleri olarak yorumlanmastir.

Arastirmanmin dordiincii alt problemine iliskin tartisma ve sonuc¢. Tiirkce

Ogretmeni adaylarina yapilan yaratici yazma uygulamalart sonucunda yazma egitimine
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yonelik diisiincelerinde bir degisiklik olup olmadigi sorulmustur. Arastirmaya katilan 15
adaydan 11’1 yaratict yazma uygulamalar1 sonucunda yazmaya yonelik goriislerinde
degisiklik oldugunu belirtmistir.

Ogretmen adaylarma yazmaya yonelik tutumlarindaki degisim soruldugunda ise 12
Ogretmen aday1 yaratici yazma etkinliklerinin yazmaya kars1 olumlu tutum gelistirmelerini
sagladigini ifade etmislerdir.

Arastirmanmin besinci alt problemine iliskin tartisma ve sonu¢. Yaratici yazma
etkinliklerinin Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin yazma becerisine etkisine bakildiginda 15
adaydan 13’ii yaratic1 yazma etkinliklerinin yazma becerilerini gelistirdigini belirtmistir.
Ayrica 6gretmen adaylarinin yazili anlatim kagitlar1 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda
(2006) yer alan yazili anlatim degerlendirme Olcegine gore degerlendirilmis ve Ogretmen
adaylarinin ilk uygulama ile son uygulamada aldiklar1 puanlar da yaratici yazma
etkinliklerinin Tiirk¢ce Ogretmeni adaylarinin yazma becerisini olumlu yonde etkiledigini
ortaya koymustur.

Yapilan diger calismalarda da (Akkaya, 2011; Beydemir, 2010; Korkmaz, 2015; Ak,
2011; Kuvang, 2008) yaratict yazma etkinliklerinin yazmaya kars1 tutumu ve yazma
becerisini olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir.

Oneriler

Arastirmanin sonucunda elde edilen bulgulara dayanilarak su oneriler gelistirilmistir:

Yazma egitimini gelistirecek olan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarina yazmaya yonelik daha
cok uygulama yapma firsat1 verilebilir.

Yaratic1 yazma etkinlikleri yazmaya yonelik tutumu olumlu yonde etkiledigi i¢in
yazma calismalarinda yazma kaygisi olan 6grencilerin bu kaygiyr gidermelerinde ve olumlu

tutum gelistirerek yazma ¢aligmalarinda baglamalarinda kullanilabilir.
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Yazma egitimi derslerinde yaratict yazma yontemleri kullanilarak o6gretmen
adaylarinin hayal giiciinlin gelistirilmesi saglanabilir. Ayrica 6gretmen adaylari, yaratici

yazma etkinlikleri tasarlayabilme ve Ogrencilerin bireysel farkliliklarini g6z Oniinde

bulundurarak uygulayabilmelidir.
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