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1.SINIF OGRENCILERININ OKUMA VE YAZMAYA GECIi$ SURECINI
ETKILEYEN FAKTORLERIN OGRETMEN GORUSLERINE GORE
DEGERLENDIRILMESI
(Bingol 1li Ornegi)

KILINCER, Cigdem
Yiiksek Lisans, inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Sinif Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismani: Doc. Dr. Hasan AYDEMIR
Haziran -2019 129 +X1V sayfa

Bu aragtirmanin amaci, 1. simif 6grencilerinin okuma ve yazmaya gegis siirecini
etkileyen faktorleri 6gretmen goriislerine dayali olarak degerlendirmek ve elde edilen
sonuclara dayali olarak oOneriler getirmektir. Yontem olarak tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma evrenini, Bingdl il merkezi ve merkeze baglh
koylerdeki ilkokullarda gorev yapan 448 Simif Ogretmeni olusturmaktadir. Evrenin
tamami Orneklem olarak kabul edilmistir. Veri toplama aracit olarak arastirmact
tarafindan gelistirilen 6lgek kullanilmistir. Besli likert tipi 6l¢ek kullanilmistir. Verilerin
analizinde; Frekans (f), Yiizde (%), Standart Sapma (SS), Aritmetik Ortalama (X ), t-
test, Tek Yonlii Varyans Analizi (One Way Anova), Tukey testi, Mann-Whitney U,
Kruskall Wallis H testleri uygulanmistir.

Okuma ve yazmaya geg¢is siirecinde en etkili faktoriin okul ve 6gretmen oldugu
goriilmiistiir. Faktorler temelinde bakildiginda, “bireysel farkliliklar” ve “okul ve
ogretmen” faktorlerinin ¢ok tist diizeyde, “aile” ve “Ogretim programi” faktorlerinin iist
diizeyde, “gevre” faktoriiniin ise orta diizeyde etkili oldugu gorilmiistiir. Cinsiyet
degiskenine gore kadin 6gretmenlerin erkek dgretmenlere gére okuma yazamaya gecis
stirecinde aile faktoriinii daha etkili bulduklar1 goriilmekle beraber diger faktorlerde
anlamli bir fark bulunamamustir. Yas degiskenine gore, “25-30” yas grubundaki
Ogretmenler ile “36-40” yas grubundaki Ogretmenlerin “41-45” yas grubundaki
Ogretmenlere gore okuma ve yazmaya gegis siirecinde bireysel farkliliklar1 daha etkili
bulduklar1 goriilmiistiir. Aynmi sekilde “25-30” yas grubundaki 6gretmenler ile “36-40”
yas grubundaki Ogretmenlerin, “41-45” yas grubundaki 6gretmenlere gére okuma ve
yazmaya geg¢is siirecinde ¢evre faktoriinii daha etkili bulduklart goriilmektedir. Mesleki

kidem degiskenine gore, “1-5 yil” ile “11-15 y11” kidem gruplarindaki 6gretmenler, “16-
iv



20 y1I” kidem grubundaki Ogretmenlere gore okuma ve yazmaya gegis siirecinde
bireysel farkliliklar1 daha etkili gormiiglerdir. Ayrica “6-10 y11” ile “11-15 y1l” ve “21-
25 yil” kidem gruplarindaki 6gretmenlerin, “26 yil ve iizeri” kidem grubundaki
Ogretmenlere gére okuma ve yazmaya gecis siirecinde okul ve 6gretmen faktoriinii daha
etkili bulduklar1 goériilmistiir. Sinif, mevcudu “31 ve {izeri” olan 6gretmenlerin, sinif
mevcudu “21-30 aras1” olan d6gretmenlere gore okuma ve yazmaya gecis siirecinde okul
ve O0gretmen faktoriinli daha etkili bulduklar1 goriilmiistiir. Birinci smif okutma sikligi
degiskenine gore, “aile” ve “okul ve 6gretmen” boyutlarinda “1-4 yil” ve “5-9 yil”
birinci siniflar1 okutan Ogretmenlerin, “10 yil ve {sti” birinci siniflart okutan
Ogretmenlere nazaran okuma ve yazmaya gegis siirecinde “aile” ve “okul ve 6gretmen”
faktorlerinin daha etkili oldugunu distindiikleri goriilmiistiir. Mezun olunan egitim
kurumu degiskenine gore, “diger” egitim kurumlarindan mezun olan G&gretmenlerin,
“egitim enstitlisi” egitim kurumlarindan mezun olan 6gretmenlere nazaran okuma ve
yazmaya gecis siirecinde “aile” faktoriinlin daha etkili oldugunu diisiindiikleri

goriilmiistiir. Ulasilan sonuclara dayali olarak da onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sézciikler: Ilkokuma ve Yazma Ogretimi, Egitim Programi, Birinci Smif



ABSTRACT

EVALUATION OF THE FACTORS AFFECTING THE TRANSITION PROCESS OF
1st GRADE STUDENTS TO READING AND WRITING ACCORDING TO
TEACHERS 'VIEWS
(Example of Bing6l Province)

KILINCER, Cigdem
Master, Indnii University Institute of Educational Sciences
Primary School Teacher Education
Thesis advisor: Dog. Dr. Hasan AYDEMIR
June-2019 129 +XI1V pages

The aim of this study is to evaluate the factors affecting the transition process
of 1st grade students to reading and writing based on teachers' opinions and to make
suggestions based on the results obtained. The screening model was used as the method.
The population of the study consisted of 448 primary school teachers working in
primary schools in Bingdl province center and villages. The whole universe was
accepted as a sample. The scale developed by the researcher was used as the data
collection tool. Five-point Likert-type scale was used. In the analysis of the data;
Frequency (f), Percentage (%), Standard Deviation (SS), Arithmetic Mean (X), t-test,
One Way Anova, Tukey test, Mann-Whitney U, Kruskall Wallis H tests were applied.

The most effective factor in the process of transition to reading and writing
was found to be school and teacher. On the basis of factors, it was seen that “individual
differences” and “school and teacher” factors were very high, “family” and
“curriculum” factors were highly effective and “environment” factor was moderate.
According to the gender variable, it was seen that female teachers found the family
factor more effective in the process of transition to reading and writing compared to
male teachers, but no significant difference was found in other factors. According to the
age variable, it was seen that the teachers in the “25-30” age group and the teachers in
the “36-40” age group found individual differences more effective in the process of
transition to reading and writing than the teachers in the “41-45” age group.

Similarly, it is seen that the teachers in the “25-30 age group and the teachers in
the “36-40” age group find the environmental factor more effective in the process of
transition to reading and writing than the teachers in the “41-45 age group. According

to the professional seniority variable, teachers in the “1-5 years” and “11-15 years”

Vi



seniority groups found that individual differences were more effective in the process of
transition to reading and writing than the teachers in the “16-20 years” seniority group.
In addition, it was seen that teachers in the seniority groups “6-10 years” and “11-15
years” and “21-25 years” found the school and teacher factor more effective in the
transition process to reading and writing than the teachers in the “26 years and over”
seniority group. It was seen that the teachers who had class “31 and over d found the
school and teacher factor more effective in the process of transition to reading and
writing than the teachers whose class size was* 21-30 ”. Transition to reading and
writing according to the variable of frequency of first-grade teachers in terms of
“family” and “school” and “teacher” dimensions of “1-4 years” and “5-9 years” first
grade teachers, 10 years and older ” “family” and “school” and “teacher” factors were
found to be more effective. According to the variable of educational institution
graduated, it was seen that teachers who graduated from “other” educational institutions
thought that “family” factor was more effective in the process of transition to reading
and writing than teachers who graduated from “educational institute” educational

institutions. Suggestions were made based on the results reached.

Keywords: Teaching Reading and Writing, Education Program, First Grade
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BOLUM |

GIRIS

Bu boliimde arastirmaya iliskin problem durumu, problem ciimlesi, alt

problemler, sinirliliklar, varsayimlar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Bilgi c¢ag1 olarak adlandirilan gilinlimiizde okumaya olan gereksinim giin
gectikce aratarak devam etmektedir. Teknolojik gelismeler bilgi ve iletisim
alanlarindaki okuma materyallerini de cesitlendirmistir. Ornegin yakin zamana kadar
sadece kitap okumanin iizerinde durulurken giiniimiizde pek ¢ok okuryazarlik alani
(medya okuryazarligi, internet okuryazarligi vb.) olusmaya baslamistir. Dolayisiyla,
yasaminin her alaninda karsilasilacak yazili, basili, gorsel ve elektronik metinlerin
dogru kavranip, anlasilip, degerlendirilebilecek sekilde ¢agdas bir okuma egitiminin
diizenlenip bireylere kazandirilmas: 6nem tasimaktadir (Cifci, 2010: 114).

Dilin, 6nce i¢inde bulunulan ortamda 6grenildigi ve daha sonra okul ortaminda
programli Ogretimle sistematik bir sekilde Ogretildigi bilinmektedir. Okullarda, ilk
okuma yazma g¢aligmalar ile birlikte ilk dil egitimi ¢alismalarina da baglanmaktadir. Bu
ilk calismalarin yer aldigi donem, kisinin daha sonraki hayati ve temelde dili iyi
kullanma becerisi acisindan en 6nemli dénemdir. Ilkokula ilk adimini atan bir cocugun,
gelecekteki yasami igin bu donemi nasil gecirdigi 6nem tasimaktadir. Ciinkii kisinin
hayatta basarili olmasinda ilkokulda (6zellikle de ilkokulun ilk yillarinda) kazanilan
aliskanliklarin, disiplinin ve oOzellikle birinci sinif 6gretiminin niteliginin oldukca
onemli oldugu bilinmektedir (Bektas, 2007: 2).

Egitim siireci agisindan anadil egitiminin, anadil egitim ve 6gretimi siirecinde
de okuma ve yazmanin Onemli bir yeri bulunmaktadir. Anadil gelisim siirecinde,
¢ocugun konusmaya basladigi dillenme donemi diye adlandirilabilecek 2-6 yas arasi
dénem onemli bir yer tutar. Bu donem dil 6grenmeye elverisli bir donem olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Beyin gelisiminin bilyiik bir boliimiiniin alt1 yasin sonuna kadar
gerceklestigi g6z Oniine alindiginda, bu yas araliginin onemi daha da on plana
cikmaktadir. Bunun yaninda egitim-0gretimin her kademesinde ve hayatin her

doneminde kisinin basarisi, nitelikli bir dil egitimi temeline dayanir. Nitekim dilin



anlama, kendini ifade etme gibi becerilerinin gelisiminde g¢esitli eksiklikleri olan
Ogrencilerin 6grenmede de ¢esitli zorluklar yasandigi goriilmektedir (Yildiz, 2010: 32).

[k okuma ve yazma dgretiminin temel amaci, okumay1 ve okudugunu anlamayi
¢ocuga ogretmektir. Bu donemde ¢ocuk, okumay1 6grenmekle en 6nemli bilgi edinme,
yazmayt Ogrenmekle de en kalici anlatim yolunu kazanmis olacaktir. Okuma ve
yazmanin oneminin kavratilmasi ile ¢ocuklar, okuma ve yazmay1 6grenmeye kars1 daha
istekli olurlar. Bu istek de okuma ve yazma Ogretim siirecinin en 6nemli ayagini
olusturmaktadir (Uredi, 2008: 57).

Okuma ve yazma caligmalarina yeni baslayan 6grencilerin hazir olmalarinda;
cevrenin, ailenin ve okuma-yazma materyallerinin(resimli kitaplar vb.) etkisi biiytiktiir.
Okumay1 6grenme caligmalarinin ilk adiminda ¢ocuklarin c¢evreleri olduk¢a dnemlidir.
Cevre, ¢ocuklara saglanan okuma materyallerinin farklilig1 ve cesitliligi yonlerinden
etkilidir. Cocugun yasadig1 ¢evrede okuma bilinci gelismis, egitim diizeyi yiiksek ise,
cocugun da okumaya ilgisi daha yiiksek olmaktadir. Ote yandan egitim diizeyinin diisiik
oldugu sosyo-ekonomik ¢evrede yetisen ¢ocuklarin okumaya giidiilenmislik durumlari
daha diisiik olarak gozlenmektedir (Yildiz, 2010: 34).

Cocuklarin gelisiminde en etkili ¢cevresel faktor kuskusuz yetistirildikleri ailedir.
Aile cocuklarin gelisimleri agisindan temel bilgi ve beceri, tutum ve aligkanliklari
kazandirma bakimindan Onem arz etmektedir. Bununla birlikte aile, c¢ocugun
bakimindan, gelisiminden ve egitiminden de sorumlu oldugundan egitim-6gretimin en
onemli faktorlerinden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cocuk ailenin disina ilk adim
attiginda ise okul Oncesi egitim kurumlari karsimiza c¢ikmaktadir. Bu kurumlar da
cocugu toplumsal yasama hazirlamada aileye destek saglayan kuruluglar olarak egitim
ve Ogretim sistemimiz iginde 6nemli bir yer almaktadir (Tiimkaya ve Giilagti, 2010:
264).

Kalitim, hormonlar ve ¢evre gelisimi etkileyen unsurlar olup bireyin gelisiminde
belirleyici rol oynamaktadirlar. Bireyin sahip oldugu 6zellikler (fiziki yap1, zeka, kisilik
ve egilimler) yakin ve uzak akrabalarindan bireye gecen genlerin yansimasinin
sonucudur ve g¢evreyle etkilesim sonucunda ortaya ¢ikar. Bireyin genetik yapisinda var
olan ozelliklerinin, potansiyelinin ve yeteneklerinin ortaya ¢ikmasi igin Orgiin egitim
kurumlarindaki uyaricilar 6nem tasimaktadir. Bu nedenle okul ve egitim ortami bireyin

kisilik gelisimini, zihinsel becerilerinin gelisimini, arkadaslik iligkilerinin gelisimini,



vicdan gelisimini ve bireyin davranislarini bi¢imlendirici nitelikte olmalidir (Aydin,
2007: 13).

Teknolojinin hizla gelismesi egitim ortamlarinda da bir¢ok yeniligin yapilmasini
zorunlu hale getirmektedir. Teknolojik gelismeler ile birlikte 6zellikle bilgisayarlar ve
etkilesimli tahtalarin siniflarda kullanilmasi, giinlimiizde farkli 6grenme sekillerine de
olanak saglayan heterojen Ogrenme ortamlarinin olusturulmasina, degisik ders
sunumlarinin  hazirlanmasiyla birlikte kalict  6grenmenin saglanmasina katkida
bulunmasi agisindan egitimin- 6gretimin onemli bir parcasi haline gelmistir. Siiflarda
kullanilan projeksiyon, bilgisayar, etkilesimli tahtalar vb. araglarin 6grenmenin
kaliciligr agisindan egitim- dgretime onemli katkilar sagladigi bilinmektedir. Nitekim,
yapilan bir¢ok calisma, egitim-6gretim siirecinde 6grenme ortamlarinda verilen bilginin
ses, metin, grafik, video goriintiileri ve animasyonlarla somutlastirilmasinin; 6grencilere
zengin bir 6grenme ortami olusturdugu, dolayisiyla da basarty1, 6grenmenin kaliciligini,
doyumu, transfer oranlarmi arttirdigini  gostermektedir. Coklu Ogrenme ortami
araglarmin, hem gorsel hem de isitsel olarak dgrencilere hitap ettigi; sinifta eglenceli bir
O0grenme atmosferi yarattigi; Ogrencilerin motivasyonunu arttirdigi; Ogrencinin
O0grenmelerini daha anlamli hale getirdigi ve uzun siireli kodlamalara olanak sagladig;
simifin tamamina ayn1 anda hitap edilmesine olanak sagladigi i¢in egitimde firsat ve
imkan esitligini sagladig1 goriilmiistiir. Bu nedenle de ilk okuma ve yazma 6gretiminde
teknolojik araglarin kullanilmasi gilinlimiizde bir gereklilik haline gelmistir (Yildiz,
2010: 35).

Ilkokul 1. simf dgrencileri bilissel olarak somut islemler doneminde olduklar:
icin, Ogrenmeleri daha c¢ok oyunla gerceklestirilebilmekte ve bu donemin o6zelligi
nedeniyle soyut iglemleri ve kavramlar1 6grenmekte zorlanarak Ogrenme agisindan
olumsuz yasantilar gegirebilmektedirler. Bu olumsuz durumu ortadan kaldirmak igin
ise, oOgrencilerin tim Ogrenim hayatlarinin temelini olusturacak olan ilk okuma ve
yazma Ogrenme etkinliklerinin somutlastirilmasi ve 6grenme-6gretme siirecinin birden
cok duyu organina hitap eden Ogrenme materyalleri ile zenginlestirilmesi O6nem
tasimaktadir. Ozellikle ilk okuma yazma gretiminin basamaklari olan sesi hissetme ve
tamima, sesi okuma ve yazma, sesten hece ve kelimeler olusturma, kelime tiretme, agik
heceye ulasma ve metin olusturma basamaklarinda cesitli animasyonlar, sesle ilgili

resimler, sesler, sarkilar, slaytlar kullanarak 6gretimi somutlagtirmak hem 6grencinin



kalic1 6grenmesini saglamakta hem de 6grenme ortami daha zevkli hale getirmektedir
(Yildiz, 2010: 36).

Okula baslayan ¢ocugun, zihinsel yonden; yasina uygun anlama, kavrama ve
O0grenme, duygusal yonden; anne ve babasindan kopup okula uyum saglayabilecek
olgunluk diizeyine erismis olmasi gerekir. Psikolojik olarak evden kopabilecek
olgunlugu gosteremeyen ¢ocuklarin okula uyumlar: kolay olmamaktadir. Ayrica bu
cocuklarin akranlariyla arkadaslik kurup onlarin aralarina girmeleri de zor olmaktadir
(Uredi, 2008: 64).

[lkokuma ve yazma dgretimi karmasik ve zorlu bir siiregtir. Bu siireci etkileyen
bircok faktér bulunmaktadir. Ilkokuma ve yazma Ogretim siirecinin genel olarak
Ogrencinin yasadigi ¢evreden, bireysel farkliliklarindan, uygulanmakta olan egitim-
Ogretim programlarindan, okulun fiziki ortamindan, O&gretmenin tutumu Ve
yaklagimindan, ailenin tutumu, davranis1 ve sagladigi imkanlardan etkilendigi literatiire

dayal1 olarak goriilmektedir.

1.2. Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ciimlesi “1. Simif Ogrencilerinin Okuma ve Yazmaya
Gegis Siirecinin  Ogretmen Gériislerine Gore Degerlendirilmesi” olarak

belirlenmistir.

1.2.1. Alt Problemler

1. Sif 6gretmenlerinin, birinci simif 6grencilerinin okuma ve yazmaya gecis
stirecini etkileyen faktorlere iligkin goriisleri nelerdir?
2. Simif 6gretmenlerinin, birinci sinif dgrencilerinin okuma ve yazmaya gegis
stirecini etkileyen faktorlere iligkin goriisleri arasinda;
a. Cinsiyet,
b. Mesleki kidem,
C. Yas,
d. Smif mevcudu,
e. Birinci sinif okutma sikligi,
f.  Ogrenim durumu,
g. Mezun olunan egitim kurumu degiskenlerine gore anlamli farklilik var

midir?



1.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, 1. simif 6grencilerinin okuma ve yazmaya gegis siirecini
etkileyen faktorleri 68retmen goriislerine dayali olarak degerlendirmek ve elde edilen

bulgulara dayali olarak oneriler getirmektir.

1.4. Arastirmanin Onemi

[lkokuma ve yazma &gretimi bireyin tiim egitim yasamini etkileyen ve egitim-
Ogretim slirecinin en dnemli asamalarindan biridir. Kisinin daha sonraki egitim-6gretim
kademelerindeki akademik basarisi, biiyiikk Olgiide ilkokul birinci smifta kazandigi
okuma ve yazma becerisinin iizerine insa edilmektedir. Okuma, okudugunu anlama ve
bu becerileri yaziya dokme islemlerinin diger biitiin derslerde basarili olmanin 6n
kosulu oldugu bilinmektedir. Birinci sinifin en dnemli kazanimi olan okuma- yazma
Ogretimini etkileyen faktorlerin belirlenmesinde, bu becerileri kazandiran smif

Ogretmenlerinin gorigleri alana katki saglayacaktir.

1.5. Simirhliklar

Bu ¢alisma;

1. 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Bingél 1li Merkez ilge simirlar icerisinde
bulunan ilkokullarinin daha o6nce birinci sinif okutan smf ogretmenleri ile
stirhdir.

2. Ayrica, bu arastirma igin gelistirilen veri toplama aracindaki sorular, ilgili
yurti¢i ve yurtdist alan yazin taramast dogrultusunda elde edilen verilerle

stnirhdir.

1.6. Varsayimlar

1. Arastirma konusunun g¢ergevesinin belirlenmesi, bu konunun sinirlamasinin
yapilmasi, bununun probleme doniistirmesi ve bilgi birikiminden
faydalanilmak amaciyla incelenen kaynaklar yeterlidir.

2. Arastirmada goOriisiine bagvurulan Ogretmenlerin veri toplama aracina,
gorlslerine iliskin gercek durumu yansitan samimi cevaplar verecekleri

varsayilacaktir.



1.7. Tanmumlar

Egitim: Egitim, “fiziksel uyarimlar sonucu, beyinde istendik biyo-kimyasal degisiklikler
olusturma siireci” olarak tanimlanmistir (S6nmez, 2009: 5).

Ogrenme: Ogrenme “bireyin cevresiyle belli diizeyde etkilesmesi sonucu meydana
gelen nispeten kalict izli davrams degistirmesi siireci” olarak tanimlanmigtir
(Senemoglu, 2010: 4).

Okuma: Okuma, “yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan,
dinamik bir anlam kurma siireci” olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2011: 33).

Ogretim: Ogretim, “dgrenmeyi kilavuzlama faaliyeti” seklinde tanimlanmistir
(Demirel, 2011:7).

Yazma: Yazma, Anlamlar: once sese, sonra da sesleri harflere doniistiirerek kodlama,

sifreleme ve kayit altina alma eylemi olarak tanimlanmistir (Cinar, 2004: 54).



BOLUM 11

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Tiirkcenin Yapisal Ozellikleri

Tiirkce sistemli, diizenli ve kurall1 bir dil oldugu i¢in ezber dili olmaktan ¢ikip
mantik dili haline gelmistir. Bu nedenle de sozlii ve yazili metinlerde mantik zincirinin
daha kolay yakalanmasi gerekmektedir. Bu durumun 6nemi diisiince akisina gére metni
tahmin etme etkinliklerinde karsimiza c¢ikmaktadir. Tiirkce metinlerde diisiincenin
akisina gore metin icerisinde sonra gelecek olan kelimenin, ciimlenin, diisiincenin,
olayin vb. tahmin edilmesi kolaydir. Bunun yaninda Tiirk¢e konusmalarda vurgu ve
tonlamalarla anlatimin gilicii ve cesitliligi arttirllmaktadir. Ayrica {inlii ve {insiiz
uyumlar1, ulama, yumusama gibi 6zellikler de Tiirk¢enin istiinliiklerini artirmaktadir
(Giines, 2014: 13).

Tiirk¢enin yapisal 6zelliklerini su sekilde siralanabilir:

1. Tiirk¢ede harf- ses iliskisi birebir eslesmistir.

2. Tiirkce sondan eklemeli bir dildir.

3. Tiirk¢ede ses uyumu vardir.

4. Tiirk¢enin s6z dizimi farkhidir.

5. Tiirk¢e okuma- yazma kolaydir (Celenk, 2007: 5-6-7).

Tiirkge kelimelerde biiyiik ve kiiclik {inlii uyumu, iinsiiz benzesmeleri ve
yumusamalari, seslerin belirli kurallara gore dizilmeleri, kulaga hos gelen bir dizisi,
nagme ve melodi olusturdugu i¢in, her 6ge seslendirilirken ahenkli bir sekilde ve yapida
sunulmaktadir. Sesler zarif, ince ve melodik bir sekilde art arda gelmektedir . Bu durum
sesleri birlestirmeyi, kafiye yapmay1 ve siir yazmay1 kolaylastirmakta, dolayisiyla da
metinlerin daha kolay Ogrenilmesine yardimci olmakta ve Ogrenmenin kaliciligina
yardimci olmaktadir. Bu 6zellikler ayrica bilgilerin, duygularin ve diisiincelerin zihinde
yapilandirilmasini hizlandirmaktadir (Giines, 2014: 9).

Okuma ve yazma becerilerinin ¢ocuga kazandirilmasi sirasinda Tiirkgenin
temelleri ve yapisal 6zelliklerinin g6z ardi edilmemesi gerekmektedir. Okuma ve yazma
ogretiminin Tirkcenin s6z dizimi ve yapisal 6zellikleri dogrultusunda diizenlenmesi ve

yiirlitiilmesi bir gereklilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Celenk, 2007: 7).



Tiirkgede harf ve ses bire bir eslestigi i¢in ilk okuma ve yazma Ogretiminde,
okuma, yazma ve klavye kullaniminda avantaj saglanmaktadir. Ingilizce, Fransizca gibi
dillerde bir sesin bazen birden ¢ok harflerle yazilmasi, bir harfin gesitli seslerle yan
yana geldiginde farkli sekillerde okunabilmesi Ogrencilerin zihin yiiklerini
artirmaktadir. Bu durum o&grencinin okuma ve yazma Ogrenme sirasinda zihin
enerjisinin biiyiikk boliimiinii ses ve harf iligskisini kurmaya harcamalarina neden

olabilmektedir (Giines, 2014: 9-10).

2.2. Okuma

Okuma o6n bilgiler ile okunan metindeki bilgilerin biitiinlestirilmesi ve yeniden
anlamlandirilmast siirecini ifade etmektedir ve bu siire¢ gorme, anlama, zihinde
yapilandirma gibi ¢esitli zihinsel islemlerden meydana gelmektedir. Okumaya, ¢izgi,
harf veya sembollerin algilanmasiyla baslanmakta, daha sonra da dikkatin
yogunlastirilmas: sonucu kelime ve climlelerin anlamlarinin kavranmasi ile devam
edilmektedir. Ciimlelerin ve paragraflarin 6nemli goriilen yerleri se¢ilmekte ve secilen
bu yerler siniflama, siralama, iliskilendirme gibi zihinsel siirecler sonucunda
islenmektedir. Islenen bu bilgiler okuyucunun 6n bilgileri ile birlestikten sonra yeniden
anlamlandirilmaktadir. Yani kisacasi okuma, bireyin on 6grenmeleri ile metindeki
bilgileri birlestirilerek yeni anlamlar {rettigi bir siirectir (Glines, 2014: 128).
Gilinlimiizde adin1 ve soyadini veya basit bir yaziy1 okuyup yazmak, okuma olarak
degerlendirilememekte, teknolojik iiretim ve bu liretimden yararlanma agisindan yeterli
bulunmamaktadir. Okuduklarin1 anlayan, anladiklarii yasadigi toplumu gelistirmek
i¢in kullanan, fonksiyonel okuyucularin yetistirilmesi, okuma ve yazma egitiminin buna
gore diizenlenmesi tiim gelismis iilkeler arasinda kabul goérmiistiir (Akyol, 2011: 1).
Bundan dolay1 da okuyan, okudugunu anlayan, okuduklarindan c¢ikarimlar yapan,
sorgulayan bir nesil yetistirmek iilkelerin gelecekleri agisindan da son derece Gnem
tasimaktadir.

Korkmaz (2008: 70) okumayi, “gozlerin ve ses organlarinin cesitli
hareketlerinden ve zihnin anlami kavrama c¢abasindan olusan karmasik bir etkinlik”
olarak tanimlamigtir. Okuma 6gretimi bir amag degil egitimin genel amaglarina ulagmak
icin bir aragtir. Okuma dgretimi belirli bir okul diizeyinde, belirli bir dersle ve belirli bir
kitapla sinirlandirilamayacak kadar ¢ok yonlii bir olgudur (Oymak, 2008: 30). Okuma
sadece karsimizdaki yazili ve basili materyallerde var olanlar1 algilayip onlarin ne

olduklarin1 soylemek degil; onlara anlam verme, onlar1 degerlendirme, kritik etme ve



yorumlamadir. Okuma faaliyeti, ayn1 zamanda bir diislinme ve diigiinmeyi gelistirme
stirecini ifade etmektedir (Cifci, 2010: 114).

Bir metni okuma ve anlamada akict okuma 6nemli bir yere sahiptir. Noktalama
isaretlerine, vurgu ve tonlamalara dikkat edilerek, geriye doniisler, soOzclik tekrari,
heceleme ve gereksiz duraksamalar yapilmadan anlam birimlerine dikkat edilerek,
konusur gibi yapilan okuma, akict okuma olarak adlandirilmaktadir (Akyol, 2011: 4).
Akict okumanin gergeklesmesi igin gerekli olan bazi okuma becerileri bulunmaktadir.
Bu beceriler dogruluk(kelime tanima) ve otomatiklik(hiz) olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

1. Dogruluk (Kelime Tammma): Kelimelerin dogru okunmasi, yani metindeki
her bir sozciigin dogru bir bigimde seslendirilmesidir. Kelime tanima
becerisini kazanmada, alfabenin ilkelerini anlama, ses olaylarin1 kavrama,
genis bir kelime hazinesine sahip olma, sonraki sozciik hakkinda tahminde
bulunmak i¢in metindeki ipuglarimi bulma ve kullanma becerilerinin
edinilmesi gereklidir.

2. Otomatiklik (Hiz): Okumanin uygun bir hizli olabilmesi igin okuma
eyleminin otomatik olarak yapilmasi gerekmektedir. Okuma yapilirken
sozctiklerin hizli bir sekilde, az bir zihinsel ¢abayla ve dikkatle okunmasi,
okumanin otomatiklestiginin gostergesi olarak goriilmektedir. Otomatiklik
sadece kelimeleri dogru ve hizli bir sekilde algilamaya degil, ayn1 zamanda
okunan metnin hizli ve piirlizsiiz olarak anlagilip anlamin zihinde takip
edilmesine de baglidir. Bu nedenle okumada otomatikligi gelistirmek i¢in ¢cok
az bir zihinsel ¢aba gerektiren ve hizli okumayi hedefleyen okuma
etkinliklerinin yapilmas1 gerekir. Metinin hecelenerek okunmasi anlam iini-
telerinin olusturulmasini engelledigi, climle i¢inde ve ciimleler arasi anlam
iligkilerinin anlasilmasi gliglestirdigi i¢cin okumanin otomatiklesmesi oldukca
onemlidir. Otomatiklik prozodi i¢in de gerekli olan bir birlesen olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Prozodi, “metni dogal bir sesle ahenkli bir sekilde
okuma” olarak tanimlanmaktadir. Sesin dogalligi, okunan metnin igerigine
bagli olarak, uygun sekilde ifade etme, anlatma, bogumlama, ses yiiksekligi,
vurgu ve tonlama, ritim ve duraklama ile saglanmaktadir. Prozodi, okuyan
kisinin okunan metni anladiginin 6nemli gdstergelerinden birisi oldugundan
okuma ve okudugunu anlama agisindan 6nemli bir yere sahiptir (Basar, 2013:

2279-2280). Prozodiyi etkileyen faktorler; bireyin 6n 6grenmeleri ve ilgisi,
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metnin okunabilirligi, kullanilan sozciikler ve ciimleler, climlelerin yapisi ve
uzunlugu, okuyucunun amaci, bireyin sozciik dagarcigl ve kelimeyi tanima
giicli, okumanin otomatiklesme diizeyi, ilk kez okunan sozciiklerin okunma
ve anlasilma hizlari, igerikten yola c¢ikilarak sonraki sézciikk ve cilimleleri
tahmin etme giicii seklinde siralanabilmektedir (Basar, 2013: 2280).

Bireyin tiim hayat1 boyunca kullandig1 en etkili 6grenme aracit okumadir. Okuma
ayni zamanda, kisinin diinyasin1 genisleten, kisiligini sekillendiren, onu baska insanlara
baglayan énemli bir etkinliktir. Bundan dolay1 biitiin toplumlarda, toplumun bireylerini
okur hale getirme iizerinde durulan temel sorunlardan biridir. Bireyleri gercek anlamda
okuyan, okudugunu anlayan ve sorgulayan toplumlar uygar ve gelismis toplumlardir.
Toplumsal yararin yaninda okumanin bireysel olarak da bir¢ok faydasi vardir. Okuma
kisinin i¢ diinyasini zenginlestiren ona yeni ufuklar acan, kisinin bilgi birikimine
katkida bulunan, bireyin ¢evresindeki olaylar1 sorgulamasina katki saglayan bir
etkinliktir (Korkmaz, 2008: 71).

Okuma hizim1 ve anlamayi diisiiren bazi sebepler bulunmaktadir. Kelimeleri
teker teker okumak, geri doniisler yapmak, ayrintilara takilmak, sesiz okunmasi gereken
durumlarda sesli okuma yapmak ya da sesli okuma organlarin1 kullanmak, pasif okuma
yapmak, hizl1 okununca anlamanin olmayacag diisiincesi, goziin egitimsiz olmasi, bilgi
ve kiiltiir diizeyinin yetersiz olmasi, dil bilgisi ve kelime dagarciginin yetersizligi, zeka
geriligi ve dikkatin okunan materyal lizerinde odaklanamamasi bu sebeplerin basinda
gelmektedir.

o Kelimeleri teker teker okuma gozii yoran, okuma hizini ve anlamay: azaltan
bir okuma hatasidir. Kelimelerin teker teker okunmasi sirasinda, kelimelere
tek tek odaklanildigi i¢in, climlenin tamamindaki anlam biitiinliigiine
ulagilamaz. Ayrica ¢ocugun hevesini kirdigr i¢in bu tiir okumalar onu
okumadan da uzaklastirir.

e Geri doniis ve ayrintilara takilma kelime kelime okumadan sonra ortaya ¢ikan
bir okuma hatasidir ve ¢ocugun siirekli okudugunu tekrarlamasi seklinde
goriilmektedir. Bu okuma sekli de okumanin anlama boyutunu ciddi anlamda
etkilemektedir. Genellikle dikkatsiz ve kendine giivensiz okuyucular
tarafindan yapilan bu okuma, ciimle sonuna gelindiginde climlenin basi

unutuldugu i¢in anlamay1 zorlastirir.
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e Sesli okumalarda agiz, dudak ve girtlak kullanildig1 i¢in okuma hizi sessiz
okumaya nazaran daha diisiiktiir. Sessiz okumalarda ise okuma etkinligi géz
ve beyin arasinda gelisen bir etkinlik oldugundan okuma hizi ve anlama hizi
daha yiiksektir. Sessiz okumalardaki dudak kipirdatma ve girtlakta ses
tellerini titretme yani sesli okuma organlarinin kullanilmasi, sessiz okuma
hizinin diismesine sebep olmaktadir.

e Pasif okuma ise okunan metne odaklanilmadan metnin ana diisiincesi, yazarin
diisiincesi, olaya bakis a¢isinin almip metin 6ziimsenmeden okunmasidir.
Okunan metin, ana diisiince etrafinda beyne kodlandigindan bu tiir bir okuma
da okuma hizinin diismesine neden olur. Hizli okursam anlayamam inanci,
okurun daha yavas okursa daha iyi anlayacagini diistinmesi, diisiik hizda
okumasi gerektigine kendini kosullamasi sonucunda olusan bir okuma
hatasidir.

e GOziin egitimsiz olmasidan kasit, géziin gorme alanin, sigrayislari, géziin
geri doniis sayisinin azaltilmasi gibi tekniklerin kullanildigi hizli okuma
tekniklerini uygulayanlarin okuma hizlariin bu teknikleri uygulamayanlarin
okuma hizlarindan daha yiiksek olmasidir.

e Yeni Ogrenilen bilgiler 6n 6grenmeler lizerinde insa edildiginden, okunan
metinle ilgili bir 6n 6grenme mevcut degilse yani bilgi ve kiiltiir diizeyinde
eksiklikler varsa okuma hiz1 diismektedir.

e Dil bilgisi ve kelime dagarcigi yetersizligi, dili iyi bilmeyen ve kelime
hazinesi yeterince genis olmayan bireylerde karsilasilan bir okum hatasidir.
Anlam1 bilinmeyen kelime sayis1i artttkca metnin anlama oran1 da
diismektedir.

o Zeka geriligi, okuma, anlama, kavrama ve problem c¢6zme becerilerini
olumsuz yonde etkilediginden okuma hizin1 ve okumay1 da olumsuz etkiler.

e Dikkatin okunan yazi iizerinde odaklanamamasi, gerek digsal (giirilti vb.)
gerekse de i¢sel (bagka bir olayr diisiinme vb.) uyaranlar nedeniyle okunan
metne dikkatin yogunlastirilamamasi da okuma hizini diisiiren bir diger faktor
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Korkmaz, 2008: 112-113-114).

Okul caginda edinilen okuma aligkanligi her Ogrenciye belli oranda

kazandirilabilir. Her yazili metin okuma ve yazmayi yeni 6grenen cocuk i¢in ilgi

cekicidir. Ogretmenin ¢ocuklardaki bu ilgiyi beslemesi ve onun kaybolmamas: igin
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calismas1 gereklidir. Ogrencilerin okumaya olan ilgilerinden faydalanilarak onlarin
hoslanacagi tiirden okuma materyalleri kullanilmalidir (Korkmaz, 2008: 73).

Okumanin amaci, yazili olan bir metnin anlaminin dogru olarak kavranmasidir.
Kelimeler arasindaki anlam ayrimlarinin bilinmesi, ctimlelerin ve paragraflarin anlattigi
duygu ve diisiincelerin kavranmasi okumada bulunmasi gereken temel sartlardir. Ciinkii
okuma sirasinda zihin, tanima, ayirma, algilama, anlamlandirma, kavrama,
karsilastirma, ¢Ozlimleme, birlestirme gibi birgok islemi yapar. Zihnin ¢ok c¢abuk
calisabilmesi ve kendinden beklenen islevleri yerine getirebilmesi i¢in iyi bir okuma
egitimi ile desteklenmesi gerekir. Okuma becerisini kazanmammis bir birey zihnini
yeteri kadar kullanamaz (Aydin Yilmaz, 2006: 4).

2.3. Yazma

Cinar (2004: 54) yazmay1 “anlamlar: once sese, sonra da sesleri harflere
doniistiirerek kodlama, sifreleme ve kayit altina alma eylemi" olarak tanimlamistir.
fletisimde kullanilan en etkili ve kalic1 iletisim araglardan biri olan yazida da okumada
oldugu gibi iki dnemli unsur olan hiz ve otomatiklik karsimiza ¢ikmaktadir. Hiz ve
otomatikligin istenilen diizeyde olabilmesi i¢in, harflerin bi¢im olarak basit ve kolay
yazilabilir nitelikte olmalar1 gerekmektedir. Aksi taktirde ¢ocuklar, yazma sirasinda
fikirlerin diizenlenmesi, yazilarin sayfa {izerine diizgiin yerlestirilmesi gibi
organizasyonel yapilarla ilgilenemezler. Bu da yazma sirasinda ilk etapta nitelik ve
nicelik yoniinden istenilen diizeye gelememeye, daha sonra da yazma eyleminden nefret
etmeye yol agabilmektedir. Ancak glizel yazi yazmak da her zaman nitelikli ve nicelikli
fikirler iiretmeye yetmemektedir (Akyol, 2011: 51).

Yazi yazma, yaza yaza gelisen bir eylemdir. Cagdas yazma egitiminde
ogrenciden, yaziy1 dogru ve ekili bir sekilde kullanabilmesi i¢in duygu ve diislincelerine
uygun tiirli, climle ve kelimeleri, yazma tekniklerini belirleyerek uygulama becerisini
kazanmas1 beklenmektedir. Bunun icin de beceri gelistirmenin temel kurali olan
uygulama zenginliginin gelistirilmesi gerekmektedir (Cifci, 2010: 115). Bunun yaninda
doniit de yazma eyleminde son derece onem tasimaktadir. Uygulanan biitiin yazi
tekniklerinin 6gretmen tarafindan kontrolii cok dnemlidir (Cifci, 2010: 115).

Yazi yazmay1 yeni 6grenen Ogrencilerin sorunlar1 dikkatle ele alinmasi1 gereken
bir konudur. Yazma gicliigli olan oOgrencilerin yazilar1 genellikle iyi organize

edilmemis, diger 6grencilere nazaran daha az sayida fikir iceren ve yorumlamaya ¢ok az
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yer verir nitelikte olmaktadir. Yazi yazma becerisini tam olarak kazanamayan
Ogrencilerin ii¢ temel sorunla karsi karsiya kaldiklar1 goriilmektedir. Bunlar:

1. Yazma becerisini tam olarak gelistiremeyen 6grenciler, bu asmada 6gretmen
veya ilgili velisi tarafindan “yapamiyor” seklinde olumsuz yargilara neden
olur.

2. Harflerin yanlis yazilmasi ya da sozclik i¢inde harfin yazilmayisi, yazma
stirecinde fikir iiretme, plan yapma gibi unsurlar {izerinde olumsuz etki yapar.

3. Cocugun yazar olarak gelisimi, yazma becerilerindeki yetersizlikten etkilenir
(Akyol, 2011: 53).

Ik okuma ve yazma asamasi, yazi sisteminin yapisiin iyice anlasildigi ve
cocugun yazi yazmaya bagladigi asamadir. Bu asama c¢ocuk i¢in yogun ve agir bir
donemdir. Cocuklar bu doénemde bir taraftan harflerin sekillerini, boylarini,
yazilmalarini, birlestirilmelerini, yazinin yoniini, kelimeler arasindaki bosluklari,
biiyiik-kiiciik harfleri, noktalama isaretlerini vb. alfabetik ilkeleri Ogrenirken, bir
taraftan da ses bilincinin gelismesiyle birlikte, ses ve harf arasindaki iliskiyi kesfetmeye
calismaktadir. Cocuklar ses ve harf arasindaki iligskiyi kesfetmeye basladigi zaman,
yazma islemi onlar i¢in kolaylagsmaktadir (Giines, 2014: 167).

Yazma eyleminin baglangicinda Ogrencilere temel olarak kazandirilacak
beceriler okunaklilik, hizlilik, akicilik, stireklilik ve estetiklik olarak siralanabilmektedir
(Aydin Yilmaz, 2006: 38). Bu siirecte 6gretmen her harfin dogru bir sekilde yazilmasi
icin 6grencilere model olmali, defalarca harfin yazimini gostermelidir. Cocuklara harfin
dogru yazimi konusunda alistirma yaptirmali ve alistirmalar hakkinda doéniitler
vermelidir. Ancak yazma, ne tiir harflerle dgretilirse dgretilsin bir siire sonra ¢cocuklar
kendilerine has tisluplarimi gelistirmektedir. Harflerin kivrimlarda fazlalik ya da azlik,
harfleri birbirine baglamada farklilik ve farkli yazi tiirlerini birbirine karistirma
ogrencilerin kendi olusturduklart tsluplar ile alakali bir durumdur. Bundan dolay1
Ogretmenler tek bir model ilizerinde asir1 durmaktan kagimmalidir. Gelismis birgok
tilkede, anasinifi ve birinci sinifta dik temel harflerin 6gretildigi, ikinci siniftan itibaren
egik harflerin 6gretimine gecildigi goriilmektedir (Akyol, 2011: 53).

Yazi yazma becerisi kazandirilirken ogrencilerin rahat ve dik oturmalar
saglanmalidir. Defterler siralarin lizerine uygun sekilde yerlestirilmeli ve goz ile defter

arasinda 25-30 cm. civarinda mesafe birakilmali ve bu mesafeyi korumayip defterin
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tizerine kapanarak yazi yazmaya calisan Ogrenciler sik sik uyarilmalidir. Kullanilan
kalemlerin yumusak cinsten olmasina dikkat edilmelidir (Aydin Y1ilmaz, 2006: 38).
Yazi yazma agamasinda 6grencilerin harflerin yonlerini dogru takip etmelerine
cok dikkat edilmelidir. Cilinkii yanlis kazanilan bir davranigin diizeltilmesi ¢ok zor
olmaktadir. Ayrica ilk giinlerde cocuk kalemi hangi eliyle tutacagi konusunda
kararsizlik yasayabilmektedir. Bu durumda 6gretmen iyi bir gézlemci olup, ¢ocugu
korkutup telaslandirmadan goézlemlerine dayanarak onu yonlendirmelidir. Cocuklar
harfleri dogru ve okunakli bir sekilde yaptiktan sonra giinliik yazi caligmalarina

gecilmelidir (Akyol, 2011: 54).

2.4. ilkokuma ve Yazma

Cocugun ilkokuldan {iiniversiteye kadar egitimin her kademesindeki basarisi,
biiylik 6l¢iide onun okuma ve yazma becerisini kazanma diizeyine baglidir. Bundan
dolay1 diger biitiin derslerin temelinin Tiirk¢e dersine ve Tiirk¢e dersinin temelinin de
ilk okuma yazma ogretimine bagli oldugunu sdylemek miimkiindiir (Kayik¢i, 2008:
424).

Ilkokuma ve yazma Ogretiminin en onemli amaci, &grencilerin okuldncesi
donemde sosyal ortamda dogal olarak edindigi dinleme ve konusma becerileri de dahil
olmak {izere tiim temel dil becerilerini bilingli bir sekilde kullanabilmelerini
saglamaktir. Bu kullanimin, dilin temel dil bilgisi kurallarinin islevinin sezdirilmesi ve
ilerleyen zaman igerisinde sozlii ve yazili anlatim caligmalarinda yerli yerince
kullanilmasimin saglanmasini kapsayacak sekildedir (Goger, 2008: 19). Ayni zamanda
ilkokuma ve yazma Ogretiminde c¢ocuga sadece okuma ve yazma becerilerini
kazandirmak amaglanmamalidir. Bu becerileri kazandirmanin yani sira g¢ocuga, hizl,
dogru, anlayarak, okumadan zevk alarak ve islevsel bir yazma becerisi kazandirarak
okuma ve yazma 6gretilmesi amaglanmalidir (Celenk, 2007: 34).

Ilkokuma ve yazma Ogretiminde basariy1 etkileyen faktorlerin; dgrenci, okul,
program, 6gretmen, aile ve ¢evre olarak belirlendigi goriilmektedir (Demir, Camuzcu ve
Yigit 2011: 94).

Okumay1 o6grenmenin genellikle okul Oncesi donemde cocugun resim ve
sekillerle 1ilgilenmesiyle basladig1 diisiiniilmektedir. Ciinkii bu dénemde cocuk
cevresinde gordiigii yazili kelimelerle ilgilenmekte ve kelimeleri tanimasini saglayan
baz1 ozelliklerin ve ip uclarmin farkina varabilmektedir. Ancak bu tiir bir okuma

bildigimiz anlamda bir okuma degildir. Okumay1 6grenme ilkokul birinci sinifta kisa bir
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zamanda gergeklestirilmektedir (Gilines, 2014: 140). Ancak her ¢ocugun okumay1

Ogrenmesi ayni doneme denk gelemeyebilmektedir. Bireysel farkliliklar nedeniyle bazi

Ogrencilerin bu beceriyi kazanmasi daha fazla zaman alabilmektedir.

[lkokuma ve yazma becerilerinin tam olarak kazandirilamamas sonraki yillarda

egitimde ciddi problemlerin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Bu problemlerin oniine

gecilebilmesi i¢in, bu becerileri tam olarak kazanamayan Ogrencilerle bireysel ilgi

gosterilmesi ile bu sorunun ¢oziilmeye calisilmasi 6nem tagimaktadir (Demir, Camuzcu

ve Yigit 2011: 95)

2.4.1. Ilkokuma ve Yazma Ogretiminin ilkeleri

Celenk (2007), ilkokuma ve yazma 6gretimin ilkelerini su sekilde ele almistir;

1.

2
3.
4

10.

11.
12.

Ilkokuma ve yazma ogretimi Tiirkce dgretiminin temelidir.

Okuma- yazma ogretimi ayni zamanda bir diisiinme eylemidir.
Tlkokuma-yazma égretimi tiim derslerin temelidir.

Ilkokuma-yazma ~ ogretiminin - amacindan — haberdar — olma  ¢ocugun
ogrenmeye etkin katiliminda ona yardimci olur.

Ilkokuma-yazma égretiminde karsilasilacak olasi basarisiziik cocugun
akademik benlik tasarimini olumsuz etkiler.

Ilkokuma-  yazma  Ogretimini  diger ders ve etkinliklerle —de
iliskilendirilmelidir.

Ilkokuma -yazma 6gretiminde bireysel ayriliklar dikkate alinmahdir.
Ilkokuma ve yazma égretiminde yakindan uzaga, basitten karmasiga,
somuttan soyuta bir yol izlenmelidir.

Ilkokuma-yazma égretimine ogrencilerin etkin katilimi saglanmalidr.
Ilkokuma-yazma  égretiminde oyundan yararlanma ¢ocugun icinde
bulundugu yas ozelliginin bir geregidir.

Ilkokuma- yazma ogretiminde planl ¢calisma esastir.

Ikokuma-yazma égretiminde gorsel ve isitsel araclardan yararlanimalidir

(Celenk, 2007: 34-35-36-37-38-39).

2.4.2. flkokuma ve Yazma Ogretiminde Kullanilan Ogretim Yontemleri

[lkokuma ve yazma dgretiminde bircok ydntem bulunmaktadir. Ulkemizde de

[lkokuma ve yazma o&gretiminde birgok ydntem kullanilmigtir. Son olarak da 2005
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yilindan 6nce kullanilmakta olan ¢6ziimleme yontemlerinden vazgecilerek ses temelli
climle yontemine gecilmistir (Goger, 2008: 4).

[lkokuma ve yazma Ogretimi sirasinda kullanmilan ydntemlere bakildiginda bu
yontemlerin bir kisminda tiimevarim, bir kisminda ise tiimden gelimin kullanildigi
goriilmektedir. Tiimevarim, pargadan biitline, basitten karmasiga, 6zelden genele dogru
bir yolun takip edildigi, karmagsik yapinin kavranmasinin zor oldugu diisiincesinden
hareketle pargalarin birlestirilmesiyle biitiin bilgiye daha kolay ulasilacaginin
savunuldugu yontemdir (Cetin, 2010: 82). Timdengelim ise, tiimevarimin aksine
genelden hareketle 6zele giden bir yontemdir. Genel i¢in dogrulugu kabul edilen unsur,

bu genel yapini i¢indeki unsur i¢in de dogru kabul edilir (Cetin, 2010: 82).

2.4.2.1. Senteze Dayah Yontemler

Senteze dayal1 yontemler, ilk etapta kelimelerin temel yapisinda bulunan harf ve
hecelerin tanitilmasini, sonrasinda ise tanitilmis olan harf ve hecelerden olusturulan
kelime ve cilimlelerin okunmasi asamasina gegilmeyi esas alan yontemlerdir. Bu
yontemler; harf (alfabe) yontemi, ses (fonetik) yontemi ve hece yontemi olarak ii¢
grupta incelenir. Bu yontemlerin akici, anlamli ve hizli okuma becerisi kazandirmada

yeterliligi tartisilmaktadir (Goger, 2008: 4).

2.4.2.1.1. Harf Yontemi

19. ylizyilin ikinci yarisina kadar kullanilan bu yontemde, 6nce harflerin adlari
ogretilmekte, daha sonra bu harfler birbirine baglanarak sozciikler iiretilmektedir
(Oymak, 2008: 31).

Temel ilkesi kelimeleri okumak i¢in O6nce harfleri tanimak gerektigi olan bu
yontem ile 6grencilere alfabedeki biitiin harfler sira ile ogretilir. Daha sonra heceler,
hecelerden kelimeler ve ciimleler dgretilir ve okutulur. Ogrenciler bu ydntemde
harflerin birlestirilip hece olusturulmasi asamasinda zorlanmakta ve her asamada
kazanilmas: gereken becerileri tam olarak 6grenemeyen ogrenciler daha sonraki
asamalar da basarisizlikla karsilasmaktadirlar. Ogrenciler dikkatleri okuduklarini
anlamaya ve kavramaya yogunlastirmaktan ziyade, gordiikleri harf, hece ve kelimeleri
o0grenmeye odaklamaktadirlar. Bu nedenle okumaya gecis asamasinda zaman zaman

geriye doniisler ve hece tekrarlari yapilmaktadir (Goger, 2008: 4-5).
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2.4.2.1.2. Ses (Fonetik) Yontemi

Senteze dayali yontemlerden bir digeri de ses (fonetik) yontemidir. S6z konusu
yontemde Once iinli (sesli) harfler, daha sonra iinsiiz (sessiz) harfler 6gretilmektedir.
Harfin sdylenisi, okunmasi ve yazilmasinda ¢eliskili durumlarin ortaya ¢ikmamasi igin
sesin tanitimi harfin tanitilmasindan daha fazla 6nem tagimaktadir. Bundan dolay: bir
kelimenin dogru telaffuz edilmesinde o kelimeyi olusturan harflerin adinin degil sesinin
taninmis olmasi gerekir. Sesin taninmasi asamasindan sora ses harfle eslestirilir. Sesleri
dogru taniyan 6g8renci onlarla diizgiin kelime ve climleler olusturabilir. Harf tanitilirken
ses, Oonce yanina iinlii getirilmeden sdylenir. Daha sonra tanitilan harfin Oniine ve
arkasina iinlii harfler getirilerek yeni heceler olusturulur. Bu hecelerden de kelimeler,
kelimelerle de ciimleler ve metinler olusturulur (Goger, 2008: 5).

Ses yontemi ¢ocuklarin seslerle, hecelerle ugrasirken kelimelerin ve climlelerin
anlamint kavrayamadigi, anlamli okumayi engelledigi ve Ogrencinin okumadan

sogumasina neden olmasi yonlerinden elestirilmektedir (Nas, 2004: 52).

2.4.2.1.3. Hece Yontemi

Bu yontemde oOgrencilere ilk etapta icinde iinlii harflerin farkli {insiizlerle
birlesmesiyle olusan (ba, cii, ke, di, na, ye... ) heceler ezberletilir. Daha sonra
ezberletilen hecelerle kelimeler (kedi, bana...), kelimelerle de climleler olusturulur.
Ogrenciler &gretilen hecelerdeki harflerle o harflere karsihk gelen sesleri
iliskilendirdiginde ve dogru algilama diizeyleri yiikseldiginde okuma ve yazmaya
baglarlar (Goger, 2008: 6).

Hece yontemi, anlamsiz hece tekrarlariin 6grencilerin sikilmasina yol agtig1 ve
cogu anlamsiz hecelerden olusan hece tablosunun okunmasiin 6grencilere okuma

hazzi vermedigi yonlerinden elestirilmektedir (Nas, 2004: 53).

2.4.2.2. Analize Dayah Yontemler

Gestalt yaklasimina dayanan bu yontemlerde 6grencilerin nesneleri, olaylar1 ve
dolayisiyla da yazilar1 biitiin goriip, toptan algiladiklar1 belirtilmektedir. Bundan dolay1
da okuma ve yazma calismalarinda grencilere dilsel yapi, 6nce biitiin olarak gretilir.
Daha sonra da biitlin olarak ogretilmis bulunan yapilarin parcalara ayrilmasiyla elde

edilen yeni unsurlar lizerinde okuma ve yazma caligmalari siirdiiriiliir (Goger, 2008: 6).
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2.4.2.2.1. Sozciik Yontemi

Bu yontemde, hedef kitlenin gilinlik konusmada kullandig1 sozciiklerden
hareketle okuma ve yazma Ogretilmeye calisiimaktadir. S6zciik temel anlama birimi
olarak kabul edildigi icin okuma ve yazma Ogretimine soOzciiklerin Ogretilmesiyle
baslanir. Ogretilen sozciikler hecelerine ayrilir ve bu hecelerden yeni kelimeler tiiretilir.
Olusturulan yeni kelimelerle de yeni ciimleler olusturulur (Goger, 2008: 6).

Sozciik yontemi, tek tek sozciikleri okunmanin dogru, hizli, anlayarak okuma

icin yeterli olmamasi yonlerinden elestirilmektedir (Nas, 2004: 53).

2.4.2.2.2. Coziimleme (Tiimce) Yontemi

Cimle ¢oOziimleme yontemi Gestalt Psikolojisinden (“Biitiin pargalarin
toplamindan farkli ve 6zgiin bir karaktere sahiptir.” diisiincesi) yola cikilarak ortaya
cikmis bir yontemdir. Bu yontemde kalic1 ve etkin bir 6grenmenin saglanabilmesi i¢in
O0grenme yasantilarinin biitiinsel sekilde oOrgilitlenip sunulmasi esas alinmaktadir.
Yapilan aragtirmalar okurken goziin bir takim sigramalar ve duraklamalar yaptigini
gostermektedir. Yazinin okunabilmesi bu sicramalarin az ya da cok olmasi ile ilgili
goriilmektedir. Iyi bir okuyucunun gozii satir iizerinde diizgiin araliklarla ve her
ilerlemenin sonrasinda bir siire duraklamayla gecer. Agir okumalarda ise goziin ilerleme
miktar1 az olmakla beraber goziin zaman zaman geriye doniisler yaptigi goriilmektedir.
Bu nedenle ilkokuma ve yazma o6gretiminde ¢oziimleme yontemi gelistirilmistir. Bu
yontemle goz daha az sigramalar yapmaktadir (Celenk, 2007: 51). 1926 yilina kadar
sozclik ¢oziimleme ve karma yontemler kullanilmig, 1968’den sonra kisa ciimlelerin
kelimelere, kelimelerin hecelere ve hecelerin i¢indeki seslerin sezdirilmesine dayanan
coziimleme yontemi kullanilmaya baglanmistir. Coziimleme yontemi 1926-1968 yillar
arasinda karma yontem uygulamalar1 arasinda zaman zaman kullanilan bir yontem
olmakla beraber, 1968 ilkokulu programi ile uygulanmasi yasal bir zemine
oturtulmustur. Bu yontem 2005 yilinda ses temelli climle yontemine gecilinceye kadar
kullanilmistir (Goger, 2008: 3).

Ciimle ¢6ziimleme yontemi hazirlik, ciimle, kelime, hece, harf ve serbest okuma
olmak tizere alt1 ana donemden olusmaktadir. Her donemin etkinlikleri siirec icerisinde
birbirini destekleyici ve es zamanli olarak devam eder. Bu yontemde ¢ocuklarin
yasantilari, yasadigi ¢evresi ve seviyesinin gerektirdigi kelime dagarciklar1 géz oniinde

tutularak, kisa emir ciimleleri (Or: Ali ata bak.) ile okuma ve yazma becerilerini
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kazandirilma c¢aligmalarina baslanilmaktadir (Goger, 2008: 7). Verilen climleler (fisler)
ezberletilmekte. Ciimlelerden kelimelere kelimelerden hecelere, hecelerden harflere

gecilerek kullanilan bir 6gretim yontemi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2.4.2.2.3. Oykii Yontemi

Cocuklar i¢in dykiilerin daha ilging oldugu ve okuma- yazma 6gretimini daha
cekici hale getirecegi diisiincesinden hareketle ortaya ¢ikan bir yontemdir (Celenk,
2007: 52).

[lkokul birinci sinifa gelen 6grenciler olay, olgu ve durumlan biitiinsel algilama
ozelligine sahiptirler. Bu donemde 6grencilerin severek dinleyebilecegi, anlayabilecegi,
sOzciik dagarciklarina ve temalara uygun kiigiik oykiiler anlatilip kavratilir. Anlatilan bu
Oykiiler cercevesine calismalar yapilarak once kelime, sonra hece ve harflerin, yani
okuma ve yazmanin ogretilmesi amaclanmaktadir. Oykiide anlatilan olaym yeri,
zamani, kahramanlari, kahramanlarin basindan gegen olaylar zinciri bir biitlinliik i¢inde
sunulur. Coziimlemeye Oykiideki kisa ciimlelerden hareketle baslanir. Cilimleler,
kelimelere, kelimeler hecelere, heceler de harflere ayrilarak ¢alismalar tamamlanir ve

okuma gergeklesir (Goger, 2008: 8-9).

2.4.2.3. Karma Yontem

Bu yontemde 6gretime ciimle, climlecik ya da sozciik gibi bir anlam birimiyle
baslanip sonrasinda hece ve harflerin tanitilmasina gegilmektedir. Harf, hece, kelime ve
climlenin birlikte 6gretildigi b yontem climle ydnteminin hizlandirilmis bir seklidir
(Celenk, 2007: 58). Karma yontemlerde ¢oziimleme ve biresim yontemleri bir arada
kullanilir. Bu yontemde amag, okuma ve yazma becerilerini bireye en kisa zamanda
ogretmektir. Cogunlukla yetiskinlere okuma ve yazma Ogretimi c¢aligmalarinda
kullanilan bir yontem olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Coziimleme yOnteminin
uygulandigr donemlerde, dgrencilerin okumaya gecisi daha ge¢ oldugu i¢in 6grencileri
okuma ve yazmaya kisa siirede gegirmek isteyen ogretmenlerin sik¢a kullandiklar: bir

yontemdir (Goger, 2008: 9).

2.5. Ses Temelli Ciimle Yontemi

Okuma ve yazma 0grenme ile ses bilinci arasinda dogrudan bir iligki vardir. Bu
iliski sadece okuma ve yazma 6grenme i¢in degil, edinilen okuma becerilerinin gelisimi

ve verimi i¢in de belirleyici olmaktadir. Ses bilinci, 6grencilerin konusulan dildeki
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kelimelerin ses, hece gibi daha kiigiik birimlerden olustugu, 6grenilen seslerin, duyulan
kelimedeki yerini bulma daha sonra da bulunan bu seslerle alfabedeki harflerin
iliskilendirilmesi ve yazilmasi gibi bilgi ve becerilerin edinilmesini saglamaktadir. Ses
bilinci ayn1 zamanda kelimeleri tanima ve 6grenme siirecini kolaylastirmada énemli rol
oynamaktadir. Bundan dolay1 ses temelli climle yonteminde ses bilinci olusturma bir
onkosul olarak goriilmektedir (Goger, 2008: 27).

Ses temelli ciimle yontemi ile yapilacak olan 6gretimde sinif ortaminin biiytlik
bir etkisi oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarma ve programda
belirlenen amaclara uygun bir bigimde diizenlenmis smif ortami ses temelli ciimle
yontemiyle okuma ve yazma dgretimini kolaylastiracaktir. Ogrenme ortamlarmin gérsel
ve isitsel teknolojik aletlerle donatilmasi ve bu donanimlarin 6gretmen ve 6grencilerce
etkili kullanilmasi, ses temelli ciimle yontemiyle okuma ve yazma 6gretimini daha etkili
hale getirecektir. Ciinkii sesi verme asamasinda kullanilan sesin yogun bir sekilde
gectigi sarkilar, bilmeceler, tekerlemeler, hikayeler ve ¢ocugun zihinsel yapisina hitap
eden gorseller zihinsel siireglerde kalict izler birakarak, sesin kolayca hissedilmesine ve

taninmasina olanak saglamaktadir (Kayikei, 2008: 430).

2.5.1. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Ozellikleri

Ses temelli ciimle yonteminin 6zellikleri su sekilde siralanabilmektedir:

1. Ses temelli ciimle yontemi ile ilk okuma ve yazma 6gretimi, dinleme ve
konusma becerilerden kopuk olarak sadece okuma ve yazma becerilerinin
kazandirilmasi degil; Tiirkge 6gretimin bes temel 6grenme alaninin bir arada
yiriitildiigi bir etkinliktir.

2. Ses temelli ciimle yonteminde okuma ve yazma Ogretimine seslerden
baslanip seslerin birlestirilmesinden hecelerin, hecelerin birlestirilip
kelimelerin, kelimelerden de cilimlelerin olusturulmasi, bilgilerin zihinde
yapilandirilmasini daha  kolay  hale getirmektedir. Bilginin
yapilandirilmasim1 ~ kolaylagtirmast  ses temelli climle yOnteminin
yapilandirict 6grenme yaklagimina uygun oldugunu gostermektedir.

3. Bu yontem ile yapilan okuma ve yazma 6gretiminde kolaydan zora dogru
bir sira izlenir.

4. Okuma ve yazma Ogretimi sirasinda 6grencilere sunulan zengin igerikler,
onlarin temel diisiinme becerilerinin, zeka alanlarinin ve yaraticiliklarinin

gelisimine katkida bulunmaktadir.
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Okuma ve yazma dgrenmeye yeni baslayan 6grencilerin dikkat seviyelerine
uygun bir yOntem olan bu yoOntem, 6grenme ve Ogretme siirecinde
ogrencilere dikkat diizeylerinin gelisimi bakimindan katkida bulunur.

Bu yontemde okuma ve yazma Ogretiminde ses, harf, hece, kelime, climle,
ve metin olusturma siralart izlenir. Bu durum da 6grencilerin ciimle kurma
ve bu ciimlelerden metinler olusturma siire¢lerine katkida bulunulur.

Hece, kelime, climle ve metin olusturma stireglerine 6grenciler aktif katilim
sagladig1r icin bu yontem Ogrencilerin yaraticiliklariin gelisimine katk1
saglar.

Tiirk¢ede harfler ve sesler birebir eslestigi icin bu yontem Tiirk¢enin ses
yapisina uygundur.

Duyulan ve c¢ikarilan seslerin bilincine varilmasi saglandigr ic¢in, dil
gelisimine katki saglanmaktadir.

Biitlin seslerin 0grenilmesi, 6grencilerin yazi yazma siirecinde sozciikleri
dogru yazmalarina katki saglamaktadir.

Bu yontemde ilkokuma ve yazma 6gretimi sirasinda ¢ok sayida hece, kelime
ve ciimle ve metinle ile karsilagildig1 i¢in 6grencilerin ezbere ydnelmesi
engellenmekte, aksine dgrencilerin anlayarak 6grenmesini gerektirmektedir.
Bu da 6grencilerin anlama diizeylerini gelistirmektedir.

Bu yontemle 6grenciler yazi dili ile konugsma dili arasindaki benzerliklerin
farkina varmakta, harflerin birlestirilmesi ile yazi, seslerin bir araya
getirilmesi ile de konusmanin yapildigin1 anlamaktadir.

Ogrencilerin  konusma dilinden yaz1 diline gegmesi bu ydntemle
kolaylagmaktadir.

Bu yontem ilk okuma ve yazmay1 6grenme siirecinde dgrencilerin bireysel,
zihinsel ve sosyal yonlerden gelisimlerini desteklemektedir (Aydin Yilmaz,
2006: 41-42).

2.5.2. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Asamalari

Bu yontemle yapilan okuma ve yazma Ogretiminin asamalari su sekilde

siralanmaktadir:

1. Ilk okuma ve yazmaya hazirlik asamast

2. Ilk okuma ve yazmaya baslama asamasi
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o Sesi hissetme ve yazma asamasti

e Harfi yazma ve okuma asamasi

o Harflerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler yazma ve

okuma asamasti

o Metinler olusturma asamasi

3. Serbest okuma ve yazma agamasi (Talim Terbiye Kurulu Baskanligi [TTKB],

2015: 10).

Ik okuma ve yazma calismalarinda; sozlii iletisimin, okuma ve yazma ile
birlikte ele alinmas1 gerekmektedir. Okullarda yapilacak tiim etkinlikler, ilkokul birinci
sinif seviyesindeki kazanimlarin gerceklestirilmesine yonelik diizenlenmelidir. Ilk
okuma ve yazma calismalarindan hemen sonra, yani sesler biter bitmez Tiirkge
miifredatina baglanmamalidir. Seslerin tamami verildikten sonra ve Tiirk¢e dersindeki
temalara baslamadan once en az iki hafta 0gretmenin rehberliginde, akici okumay1
gelistirmek i¢in okuma ¢alismalar (sesli okuma, sesleri dogru ¢ikarma, vurgu-tonlama,
anlamli okuma, koro halinde okuma, metin iizerinde konusma vb.) yapilmalidir. Bu
stirecte, Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 goz Online alinarak akici okuma seviyesi

uygun olan 6grencilerle tema galismalarini yiirtitebilir ( TTKB, 2015: 10-11).

2.5.3. Bitisik (Birlesik) Egik Yaz

Bitisik egik yaz1 kavrami 2005 egitim 6gretim programi ile siklikla telaffuz
edilmeye baglanmistir. Ancak bu durum daha Oce bitisik egik yazinin olmadigi
anlamma gelmemektedir. Daha once de oOgrencilere bitisik egik yazi1 yazdirilmakla
birlikte, ilk okuma ve yazmaya bitisik egik yazi ile baglanmasi 2005 egitim G6gretim
yiliyla baslanmamigtir. 1981 programinda bitisik egik yazi ilkokul ikinci smiftan
itibaren 6gretilmekteyken 2005°ten itibaren ilkokuma ve yazma G6gretimine bitisik egik
yazi ile baglanmistir (Coskun, E. ve Coskun, H. 2012: 771).

Bitisik egik yazi genel olarak kesintisiz hareketlerden olustugu i¢in 6grencilere
soldan saga yon becerisini kazandirmak daha kolaydir. Bu yaz tiirlinde ¢ocugun elini
kaldirma sikligi ve yazma noktasini tekrar bulup yazma zorunlulugu azalmaktadir.
Boylece hem yazma hem de diistinme hizini arttirmaktadir (Akyol, 2011: 56).

Bitisik egik yazinin kendine has bazi 6zellikleri mevcuttur. Bu 6zellikler su
sekilde siralanmaktadir.

e Bitisik egik yazida biiyiik harfler birbirleri ile birlesmezler.
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e ilk okuma ve yazma 6gretiminde birinci grup harflerin verilmesi sirasinda
cogunlukla ses- harf iligkisi kavratilarak hecelerin olusumu iizerinde, ikinci
grup harflerin verilmesi sirasinda kelimelerin, ti¢iincii grup harflerin verilmesi
sirasinda  climle tanitilmali, dordiincii gruptan itibaren ise metin
olusturulmalidir.

e Hece olusturma siirecinde kelime tiiretilebilecek hecelere Oncelik
verilmelidir.

e Bu yontemde hece ve kelime olusturma ile ilgili yeterince ¢alisma yapilmali
ve Tiirk¢edeki hece tiirlerinin tamami1 kolaydan zora dogru bir sira izlenerek
verilmelidir.

e Yeni kelime olusturma asamasinda Tiirk¢enin ses 6zelligine uygun dogru
hecelemeyi saglamak i¢in acik heceye ulasilip daha sonra kelime iiretmeye
gecilmelidir (TTKB, 2015: 12).

Bitisik egik yazi1 6gretiminde harf ve sekillerin dogru yazilmasi, harflerin uygun
biiyilikliikte yazilmasi, harflerin arasindaki baglantilarin uygunlugu ve alt ve iist
baglantilarin uygun bir sekilde yazilmasi olmak iizere dort 6nemli unsur bulunmaktadir.
Harfler tek tek calisilmali ve birkag harf 6gretildikten sonra, harflerle hece ve kelimeler
tiretilmelidir. Kiiclik harflerin biiyiik harflerin yaris1 kadar olmasina dikkat edilmeli ve
harflerin arasindaki baglantilarin ne gereginden fazla dik ne de yatay olmamasina dikkat
edilmelidir. Ciinkii baglantilar ¢ok dik olunca harfler birlesir, ¢ok yatay olunca da
harfler arasinda gereksiz bosluklar olur. Cocuklar siirekli takip edilmeli ve yanlis

yazimlar aninda diizeltilmelidir (Akyol, 2011: 58).

2.5.4. Dik Temel Yaz1

Her harfin diiz ve sade ¢izgilerle 90 derece dik yazilan bir yazi olan dik temel
yazi, okuma ve yazma siirecine yeni baglayan ogrencilerin fazla zorluk ¢cekmeden ve
yaziyl iyl tanimalart i¢in basitlestirilmis sekiller kullanilmasina olanak tanimaktadir.
Dik ve yuvarlak ¢izgilerin olusturdugu sekillere harf ve bu yazi sekline de dik temel
yaz1 denilmektedir (Giines, 2017: 4).

Dik temel harflerle okuma ve yazma Ogretimi sirasinda yazmaya hazirlhik
calismalar1 sirasinda dik, saga egik, sola egik, dairesel ve yatay cizgilerin ¢izdirilmesi
onem tasimaktadir. Dairesel ¢izgilerin 6gretilmesi sirasinda, saat 2 noktasindan ¢izime

baglanmali, sola dogru ellerin kagittan kaldirilmadan ayni noktaya ulasincaya kadar
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cizime devam edilmesi saglanmalidir. Ayrica harflerin yazilig yonlerine dikkat edilmeli,
soldan saga ve yukaridan asagiya dogru yazinin yazilmasina dikkat edilmelidir (TTKB,
2018: 11).

Dik temel yazinin 6zelliklerine baktigimizda, bu yazi seklinin genel olarak
yazilan degil ¢izilen bir yazi oldugunu goérmekteyiz. Harfler diiz ve sade c¢izgilerle
cizilmekte olup her harften sonra el kaldirilmakta ve kalem yeniden yerlestirilmektedir.
Hatta bazi harflerin yazilmasi i¢in dort kez kalemin kaldirildigi ve kalemin yerinin ayn1
sekilde dort kez degistigi bilinmektedir. Ayrica dik temel yazida, yazma eylemi sik sik
kesilip her harften sonra bosluk birakilmaktadir. Bu durum da harfler ve kelimeler
arasindaki bosluklarin ¢ok iyi ayarlanmasi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir. Cilinkii bu
bosluklar iyi ayarlanmadig: taktirde harfler ve kelimelerin birbirine karigmasi ve yaziyi
okumanin giiclesmesi sorunlari ortaya c¢ikabilmektedir. Bunun yani sira dik temel
yazida kisa ve kesik ¢izgilerin kullanilmasi, her harften sonra elin kalkmasi ve bosluk
birakilmasi yazma hizimi diistirmektedir. Dik temel yazida yazma siirecinde elin sik sik
kaldirilmas: ve kalemin kagit {izerine her defasinda yeniden yerlestirilmesi harflerin
boyunda degisiklige, dolayisiyla da bazi harflerin kiigiik bazilar1 da biiyiikk yazilmasina
neden olmaktadir. Bu da yazinin estetikligini sekteye ugratmaktadir. Ayrica dik temel
yazida b, d, p ve q gibi simetrik bazi harfler yazma siirecinde birbirine
karistirilabilmektedir (Giines, 2017: 4-5).

2.5.5. Birinci ve Tkinci Simiflarda Kullanilacak Defter Sekli

Ik okuma ve yazma 6gretimi sirasinda hem dik temel hem de birlesik egik yazi
karakterleri verilmektedir. Kullanilacak olan yazi tipi 6gretmenlerin insiyatifine
birakilmis olup her iki yazi tipi igin de harfler tablolar seklinde Sekil 2 ve Sekil 3’te
verilmistir. Okuma yazma 6gretimi siireci boyunca dort ¢izgiden ve ii¢ araliktan olusan
standart yazi defteri kullanilacak olup, s6z konusu defterin satir araliklari belirlenmistir.
Satir araliginin, 4-5-4 oraninda, en az 1,3 cm genisliginde olmasi gerektigi belirtilmistir.
Harflerin ve hecelerin verildigi ilk asamalarda yazi defterindeki satir araliklari ilk

asamada daha genisken sonraki asamalarda asamali olarak biraz daha daralmaktadir
(TTKB, 2018: 12).

Sekil 1. Standart Yazi1 Defteri
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Okuma ve yazma Ogretimi tamamlanmasindan sonra kullanilacak defter tiirii
(standart yazi defteri ya da ¢izgili defter) 6gretmen ve 6grenci insiyatifine birakilmig
olup cizgili deftere yazma konusunda sikint1 yasayan 6grencilerin standart yazi defteri

kullanimina devam edebilecekleri belirtilmistir (MEB, 2018: 12-13).

Sekil 3. Bitisik Egik Yaz1 Harfleri

2.5.6. Ses/Harf Guruplar

Okuma ve yazma dgretimde harfler belli bir siraya gére verilmektedir. Thtiyaca

gore harf gruplar1 son olarak 2018 egitim 6gretim yilinda degistirilmistir ancak, birlesik
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egik ve dik temel yazi1 ile okuma ve yazma 6gretiminde kullanilan harf gruplar1 aynidir.

Harf gruplar1 Tablo 1’de verilmistir (MEB, 2018: 13).

Tablo 1. Ses/Harf Guruplari

1. Grup e l,ak, in E,L,A K IN
2. Grup o,m,u,t i,y O,M,UT,UY
3. Grup 6,1,1,d,s,b O,RI,D,S,B
4. Grup Z, ¢ g5 C P Z, C,G,S,C P
5. Grup h,v, g f ] H,V,G,F,1J

2.6. Ilk Okuma ve Yazmay: Etkileyen Faktorler

Egitim ve Ogretim hayatimizin yapi tasi niteligindeki ilk okuma ve yazma

Ogretimi zor ve karmasik bir siirectir. Bu siireci etkileyen bir ¢cok faktor bulunmaktadir.

2.6.1. Fonetik (Ses Bilgisel) Farkindalik Becerisinin Kazandirilmasinin ilk Okuma
ve Yazmaya Etkisi

Bireyin basarisinin temelinde, dile hakim olma ve dili etkili kullanma becerisi
yatmaktadir. Bu nedenle ulusal dil 6gretimi ¢alismalarinin, egitim sistemlerinde 6nemli
bir yeri bulunmaktadir. Toplumlarin higbiri, ¢gocuklarin sadece ¢evreden edindigi basit
konusma dili ile yetinemez. Bunun yaninda konusma dilinin yaziya aktarilmasi da 6nem
arz etmektedir. Ciinkii tim 6gretim alanlar1 ve biitiin dersler ulusal dille 6gretilmekte ve
yaziya gecirilmektedir. Bunun yani sira ¢ocugun ve okulun isini kolaylastirmak
amaciyla ailenin ¢ocugu okuma ve yazma Ogrenmek i¢in okula gondermesi yeterli
olarak goriilmemektedir. Ayni1 zamanda ailenin c¢ocugu, islenmeye olabildigince
elverisli yani dgrenmeye hazir bir beyin ile okula gonderilmesi gerekir. Bu amagla
cocuk okula baslamadan 6nce dilin mantigini, sozelligini kavramis olmalidir (Cinar,
2004: 42). Ogrenme yasantilari sonucu da konusma dilinin yaziya aktarildigim
kavrayacaktir.

Fonetik (Sesbilgisel) farkindalik, kisinin konusma sirasinda kullandigi
kelimelerdeki sesleri fark edebilmesi anlamina gelmektedir (Turan ve Giil. 2008: 269).
Fonetik farkindalik diizeyine gelen ¢ocuk, sdylenilenleri yazabildigini, yazilanlarin da
sOylenebildigini, konugsma ve yazi dilindeki climlelerin, climlelerdeki kelimelerin,

kelimelerdeki hecelerin, hecelerdeki ses veya seslerin, harf sembolleri ile gosterildigini
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kavramaya baslamistir. Fonetik farkindalik diizeyine gelmis olan ¢ocugun en belirgin
ozelligi harf- ses iliskisinin farkina varmis olmasidir. Cocuklar ilk olarak dilin bagimsiz
sozcliklerden olustugunu, sozciiklerin hecelerden, hecelerin ise seslerden olustugunu
fark eder. Bu asamada 6nemli olan sozciik, harf, hece kavramalarini tek tek gostermesi
degil onlarin farkinda olmasidir. Cocuklarin fonetik farkindalik diizeyine gelip
gelmemeleri okuldaki basarilari ile yakindan iliskilidir (Celenk, 2003: 107-108).

Okul oOncesi donem fonetik farkindalik becerisi i¢in 0nem tagimaktadir. Bu
donemde gelisime bagladig1 diisiiniilen fonetik farkindalik becerisi okul yasantisinin ilk
yillarinda gelismeye devam ederek ilk okuma ve yazma siirecine olumlu katkilar
saglamaktadir. Fonetik farkindalik becerisi, okuma basarisinin okul dncesi donemdeki
en onemli hazirlayicisi olarak kabul edilmektedir. Yapilan arastirmalarda sesbilgisel
farkindaligin okuma gelisimi ile gii¢lii bir iliskisinin oldugunu ortaya koymaktadir
(Turan ve Giil. 2008: 273).

Ses temelli cimle yontemi ile yapilan ilk okuma ve yazma &gretim siirecinde
fonetik farkindaligin 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Bu yontemde fonetik farkindalik
becerisini saglamaya yonelik yaptirilan etkinliklerde basar1 gosteren 6grencilerin sesleri
dogru bir sekilde yaziya aktarabildikleri goriilmektedir. Fonetik farkindalik becerisinin
en biiyiik katkisi ise, ¢ocugun kelimeyi olusturan ses birimlerin farkina varmasidir. Bu
farkindaliga sahip olan ¢ocuk da, yazma becerisini gelistirmektedir (Erdogan, 2011:
1503). Serbest okuma ve yazmaya asamasina gegen ¢ocuklar, konusma dilinin degisik
sekillerde olusturulan kiigiik bilesenlere boliinmiis olabileceginin gorerek sese karsi
duyarlilik gelistirmektedir. Bu sekilde okuma ve yazmayr 6grenen cocuklar, ayni

zamanda fonetik farkindalik becerilerini de gelistirmektedirler (Erdogan, 2011: 1504).

2.6.2. Ailenin Okuma ve Yazma Siirecine Etkisi

Cocuklar, okula baglayana kadar zamaninin tamamini aile gozetiminde
gecirmiglerdir. Cocuklar, okula basladiklarinda da zamanlarinin biiyiik bir boliimiini
aile iginde ya da goézleminde gegirirler. Cocugu en iyi taniyan, ilgi, yetenek ve
becerilerini bilen de dogal olarak ailedir. Aile okuyup yazarak ¢ocuga drnek olabilecegi
gibi, cocugun ilgisini siirdiirecek okuma araglarini temin etmede de son derece
onemlidir. Bunun yam sira aile, okul ve 6gretmenle iyi iligkiler kurma, ¢ocugu evde
okuma, yazma caligmalarini siirdiirmesi ig¢in tesvik etme ve gereken ortami saglama

yoluyla da cocugunu destekleyebilir. Nitekim O6grenme Ogretme siireci Ogretmen,
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ogrenci ve veli igbirligi ile istenilen sekilde ilerleyebilmektedir. Bu nedenle aile egitim
ve 0gretim asamasinda her seyi 6gretmene birakmamalidir (Cinar, 2004: 134).

Cocuklar yanlis davrandiginda ebeveyn ve 6gretmenler siklikla ¢ocukla ilgili
neyin ters gittigi hakkinda degerlendirme ve tespitler yapar, hangi muamele ve
miidahalenin cocuk icin en iyisi olabilecegine odaklanir. Bu tutum gevresini ve bu
cevredeki insanlarin ¢ocugun davraniglarini sekillenmesindeki 6nemli rolii anlamamizi
engeller. Hizli hayat temposu igerisinde ebeveynlerin eskiye kiyasla c¢ocuklarin
ihtiyaclari i¢cin daha az zaman harcadiklar1 gériinmektedir. Sik sik hem 6gretmenler hem
de ebeveynler cocugun uygunsuz davranislarini sorgularken hizli ve kolay cevaplar
ararlar. Bu yapilirken kisiler birbirlerini suglamak yerine ¢ocugun ¢evresini diizeltmek
tizerine vurgu yapilmalidir (Zirpoli, 2005: 404).

Cocuklar her tiirlii programda bulunmak ve bunlardan fayda saglamak icin
beslenme, fiziksel ve zihinsel saglik aliskanliklarina sahip olmalidirlar. Ayrica ¢cocuklar
basarili olmak icin kendi goriis acilarin1 gelistirmek adina yardimsever profesyonellere
ve pozitif gelisimlerini destekleyen ¢evreye sahip olmalidirlar (Morrison, G. S. 2006:
223).

Kisiler belirli bir kiiltiirel diizeyde egitilmektedirler. Bundan dolay1 bireyin
yetistirildigi c¢evre egitim oOgretim ig¢in son derece Onemlidir. Okuma ve yazma
ogretiminin gergeklesmesinde aile bireylerinin etkisi 6nem tagimaktadir. Ailedeki
bireylerin kiiltiirel diizeyleri ve okuma aliskanliklar1 ¢ocuklarda oldukg¢a fazla etkiye
sahiptir (Demirel, 2000: 60).

“Cevresel teori” dil ediniminin biyolojik temellere sahip olmasina ragmen dilin
muhtevasini olusturan ciimle bilgisi, dil bilgisi ve kelime bilgisinin anne, baba ve model
olarak alinan diger insanlardan olusan ¢evreden edinildigini savunmaktadir. Gelisim
cocugun- c¢ocukla oldugu kadar cocugun yetiskinlerle de olan konusmalarina da
baghdir. En uygun dil gelisimi en iyi dil modelleri ile olan iletisimine baglhdir.
Biyolojik siire¢ biitiin c¢ocuklar i¢in aymi olabilir, ama dilin igerigi c¢evreye gore
degisiklik gosterir (Morrison, G. S. 2006: 197).

[lkokuma ve yazma calismalar1 sirasinda 6gretmeler ile iletisim i¢inde bulunan
veliler, cocuklarma yerinde ve dogru rehberlik edebileceklerinden onlarin evdeki
calismalarinda verimli sonuglar almalarina katkida bulanacaklardir. Ayrica ailelerin

ogrencileri i¢in gerekli egitim materyallerini temin etme, onlarin dogru kullanilmasini
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saglama vb. yonlerden 6grencileriyle ilgilenmeleri, 6grencilerinin basarilarina 6nemli
katki saglayacaktir (Goger, 2008: 17).

Ilkokul, okul- aile iliskisinin gerekli oldugu bir dénemdir. Aileye bu donemde
onemli gorevler diismektedir. Cocuklarin gelisim hizlarinin yiiksek olmasi ve kisilik
ozelliklerini oturtmasi ilkokul déneminde aileyi daha da 6nemli hale getirmektedir. Ilk
cocukluk evresi olan ilkokulda aile ortami, egitim acisindan hayli 6nem tasimaktadir.
Ciinkii ailenin egitsel ortami, Ogrencinin okulda 06grendiklerinin pekismesini
saglayabilir veya ogrendiklerinin unutulmasina sebep olup Ogrenmeleri koreltebilir
(Ahioglu (Salic1), 2006: 3).

Bilgi veya aligma destegi seklinde ailelerin okuma yazma egitimi konusunda
egitilmesi ve aktif katilimlarmin saglanmasi amacini tasiyan programlar ¢ocuklarin
okuma yazma basarilarinda 6nemli bir artis1 olanakli kilmistir. Cocuklarinin egitimine
katkida bulunan aileler, onlarin egitim basarilarini arttirma konusunda onlar1 daha fazla
tesvik etmektedirler. Bu aileler ¢ocuklarina amaglarin belirlenmesi, okuma materyalinin
secilmesi, okuduklart kitaplarla ilgili cocuklari ile konusmalar1 ve ev 6devlerine yardim
etmeleri seklinde cocuklarina destek olmaktadirlar (Ahioglu (Salic1), 2006: 17).

Aileler ¢ocuklarinin okuldaki performanslarini takip etmeli, 6gretmenle sik sik
gorligiip taktikler almali ve uygulamalidirlar. Ayrica Ogrenciler serbest okumaya
ozendirilmelidir. Evde c¢ocuk i¢in bir kiitliphane olusturulup O6grencilerin okumaya
tesvik edilmesi okul i¢i okuma basarisin1 da etkilemektedir (Akyol, 2011: 34). Bunun
yani sira aile bireylerinin evde belirli saatlerde kitap okumalar1 da 6grencilerin okumaya
gidiilenmelerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Cilinkii ¢ocuklar yetiskinleri model
almaktadirlar.

Diisiik sosyoekonomik diizeyde olan aileler diisiik egitim, diisiik gelir diizeyi ve
cogunlukla da yiiksek ¢evresel gerilime sahip olduklari i¢in ¢ocuklarinin egitim ve
Ogretim siirecine daha az katki saglamaktadirlar. Cocuklarinin basarisina katki saglama
imkanlarinin sinirli oldugunu diistinen bu yiizden de kendilerine ¢ok fazla giivenmeyen
bu tip aileler okul ve egitim siirecine katilim agisindan da daha az istekli olmaktadirlar
(Ahioglu (Salic1), 2006: 25) Nitekim vyiiksek gelir diizeyine sahip aileler okul
etkinliklerine daha fazla katilirlarken, diisiik gelir diizeyine sahip olanlar ise okul
etkinliklerine katilim agisindan isteksiz goriinmektedirler. Ayrica okul aile iligkisinin
kalitesi de sosyoekonomik durumdan etkilenmektedir (Ahioglu (Salic1), 2006: 26).

Diisiik gelir gruplarina dahil aileler 6gretmenleri egitimli insanlar olarak gérmekte ve
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sorumlulugun tamamini 6gretmene birakmaktadirlar. Diger taraftan yiiksek gelir
diizeyine sahip aileler ise 6gretmenleri kendilerinin esitleri olarak gérmektedirler ve
egitim ile ilgili daha fazla bilgi birikimine sahip olduklari, diger anne babalar ile daha
fazla iletisim kurabildikleri i¢in okul goriismelerine daha hazirlikli gelmekte ve
O0gretmen ve okul yoneticileri ile daha verimli iletisim kurabilmektedirler (Ahioglu
(Salici), 2006: 26-27). Sosyoekonomik gerilik sadece maddi imkanlarin kisitli olmasina
degil ayn1 zamanda annenin ve babanin ruh saghiginin bozulmasina, bu durumun strese
yol agmasi nedeniyle de ¢ocuklarin egitiminin olumsuz etkilenmesine neden olmaktadir.
Maddi imkanlarin yetersizligi, ev igerisinde bireylerin kendilerine ait alanlarin
bulunmamasi ve ev halkinin ortaklasa faaliyetlerinin yetersizligi de c¢ocuklarin okul
basarisinin olumsuz etkilenmesine yol agan faktorlerden bir digeridir (Ahioglu (Salict),
2006: 28).

Ogrenci velisinin ilgisi, Ogrencinin yapilan c¢aligmalara katilimindaki
motivasyonu agisindan onemli oldugu kadar &grencinin kendisi ile ilgilendigi, takip
edildigi fikrine sahip olmasi ile otokontrol mekanizmasina islerlik kazandirilmasinda da
biiylik 6nem tagimaktadir. Bundan dolay1 okula yeni baslamis, temel becerileri ilk kez
edinecek durumda olan 6grencilerin ailelerinin ilgisi fazlaca 6nem tasimaktadir (Goger,
2008: 17).

Ailelerin televizyon izletme konusunda dikkatli olmalari, televizyonu belirli bir
ama¢ dogrultusunda kullanmalar1 Ggrencilere fayda saglayabilmektedir. Ancak
televizyon izlemenin zararlar1 da olabilmektedir. Televizyon izlemek ¢ocuklarin kelime
dagarciklarimi gelistirmede, 6n bilgilerini arttirmada 6nemli bir katkis1 vardir. Ayrica
televizyon kirsal kesimle sehirlerin arasinda bilgi aktarimimi saglamakta, sehirdeki
cocuk koy hayatini, kdydeki ¢ocuk sehir hayatini taniyabilmektedir. Ancak ¢ocugun
televizyonda gordiigli her seyin dogru olduguna inanmas elestirel diisiinme becerisinin
gelismesini engelleyebilmektedir. Bu nedenle aileler, ¢ocuklarin gelisim diizeylerine
uygun programlar izletmelidir. Bunun yani1 sira program sec¢iminde de dikkatli
olunmalidir. Ayrica agir1 televizyon izletmeden kaginilmali ve televizyon izletme

stirelerinde siirlandirmaya gidilmelidir (Akyol, 2011: 33).

2.6.3. Gelisimin Okuma ve Yazma Siirecine Etkisi

Ilkokul birinci smifa yeni baslayan 6grencilerin i¢inde bulunduklari gelisim
donemlerinin okuma ve yazma Ogrenme bagarilar iizerinde 6nemli bir yeri vardir.

Ogrencilerin okuma ve yamay1 dgrenebilecek bilissel ve fiziksel olgunluk diizeyine
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erismesi, verilecek kazanimlar1 almalarma ortam hazirlar. Ozellikle okuma ve yazma
becerilerinin kazandirilmasina iliskin yaptirilan etkinliklerde 6grencilerin biligsel ve
psiko-motor agidan gelisim diizeyleri belirlenmelidir. Farkli gelisim 6zelliklerine sahip
Ogrencilerin bir arada bulundugu gruplarda, okuma ve yazma becerileri i¢in gerekli
hazir bulunusluk diizeyleri dikkate alinip, 6grencilere hazir bulunusluklarinin tizerinde
etkinlikler yaptirilmamasina 6zen gosterilmelidir. Bunun yani sira 6grencilerin bireysel
farkliliklarina da dikkat edilmelidir. Okuma ve yazmaya gec¢is bazi Ogrencilerde
akranlarina gore daha uzun bir siireci gerekli kilabilmektedir. Ilkokuma ve yazma
calismalar1 sirasinda gelisim seviyesinin iizerinde zorlanan Ogrenciler, okuma ve
yazmaya karst olumsuz tutum gelistirmekle beraber, bu zorlanma séz konusu

Ogrencilerde kalict olarak okuma ve yazma bozukluklarm1 da beraberinde

getirebilmektedir (TTKB, 2015: 13).

2.6.3.1. Kalitim

Kalitim, gelisimi etkileyen en onemli bir faktdrlerden biridir. Kalitimi anneden
ve babadan gelen 23 adet kromozom belirlemektedir. Kalitimin belli kurallar1 olmasina
ragmen, insanlar1 birbirinden farkli kilacak bir¢ok degisik faktoriin  degisik
kombinasyonlar1 bulunmaktadir. Anneden gelen yumurta ve babadan gelen sperm
sadece bir zigotu meydana getirir. Her hiicre ise bir milyona yakin gen igermektedir.
Anneden ve babadan gelen genler ¢cok degisik sekillerde dizileceginden, ayn1 anne ve
babadan sayisiz kombinasyon olusmakta ve sayisiz 6zelliklere sahip ¢ocuklar diinyaya
gelebilmektedir (Senemoglu, 2010: 8-9).

“Cevre mi yoksa genetik mi gelisim {lizerinde daha biiyiik rol oynar?” sorusu asla
bitmek bilmeyen bir tartismanin merkezinde bulunmaktadir. Ayn1 zamanda bu soruya
tek ve dogru bir cevap bulunmamaktadir, ¢linkii cevabi bir ¢ok seye baglidir. Ancak
baz1 kisisel 6zellikler tamamen genetikle olusur. Ornegin gz rengi genetigin iiriiniidiir.
Fiziksel olarak uzun boyluluk da miza¢ ve utangaghik gibi biiylik 6lclide genetikten
etkilenmektedir. Boy ayrica biiyiik Ol¢lide beslenme ve biiylime hormonundan da
etkilenebilir. Cevresel faktorlerin yaninda biiylik oranda bireylerin boyu genetikten
etkilenmektedir (Morrison, G. S. 2006: 188). Bu ornekler incelendiginde kalitimin,
gelisimin hangi alaninda daha etkili oldugu tam olarak kesinlesmemesine ragmen,
zihinsel ve fiziksel 6zelliklerde 6nemli bir rolii oldugu sdylenebilmektedir (Senemoglu,

2010: 10).
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Gregor, diisiinme bigimlerindeki farkliliklarin temel kaynaginin genetik ve ¢evre
oldugunu belirtmektedir. Ayrica insanoglunun ¢evreye uyum saglama siirecinde
kullandig1 birgok yapinin genlerimiz araciligiyla kusaktan kusaga aktarilmis oldugu ve
bu yapilarin soyumuzun devamini saglamada etkili oldugu da belirtilmektedir (Akt.

Aslan, 2007: 116).

2.6.3.2. Birinci Simif Ogrencilerinin Gelisim Ozellikleri

Okul ogrenmeleri gelisimle yakindan iliskilidir. Ciinkii ¢ocuklarin fiziksel
yapilar1 ve gelisim hizlar1 onlarin ne yapabileceklerinin ve ne Ogrenebileceklerinin
smirlarii ¢izmektedir. Ogrenme ve gelisim devamli etkilesim halindedir. Bundan
dolay1 ogrencilerin  gelisim  Ozelliklerinin  incelenmesi bagarili  bir 0gretimin
gerceklesmesi icin son derece 6nem tasimaktadir (Celenk, 2007: 7).

5-8 yas arast ¢ocuklar orta cocukluk olarak adlandirilan doneme gegis
yapmaktadirlar. Bu yillar ayn1 zamanda okul yillar1 olarak da adlandirilmaktadir. Cilinkii
bu yastaki ¢cocuklar zamanlarinin ¢gogunu okulda gecirmektedir. Bu donemdeki fiziksel
gelisim ilk yillardaki kadar hizli degildir ancak anaokulu ve ilkokuldaki ¢ocuklar, motor
becerilerde heyecan verici kazanimlar elde etmektedir. Ayrica bu donem, karigik
zihinsel becerilerin ¢oziilebilmesi igin sahip olunmasi gereken anlama- kavrama
becerilerinin ¢ok iyi gelistigi bir donemdir. Bu yastaki ¢ocuklar, sosyal ve duygusal
olarak da uzun donem iliskileri ve giivenli yetiskinlik i¢in kapasitelerini gelistirirler
(Driscoll and Nagel. 2007: 54).

Ogretmenlerin ilk okuma ve yazma Ogretecegi dgrencilerin bedensel, zihinsel,
sosyal ve duygusal gelisimlerini 1yi bilmesi gerekir. Cilinkii, hedef grubun 6zellikleri
taninmadan yapilacak uygulamalar basarisizlikla sonuglanir. Ogrencilerin, belirli okuma
ve yazma olgunluguna ulagsamadan okuma ve yazma egitimi almalar1 onlarin basarisiz
olmalarma sebep olur. Bu nedenle 6gretmen Ogrencilerini iyi tanimali ve gelisim
eksikligi olan 6grencilerinin eksiklerini giderici ¢alismalar yapmadir (Aydin Yilmaz,

2006: 16).

2.6.3.3. Fiziksel Gelisimin Okuma ve Yazma Siirecine Etkisi

Fiziksel gelisim, zihinsel ve sosyal gelisimi de etkilemesi bakimindan hayli
onem tagimaktadir. 6 yas civarindaki ¢ocuklar biiyliik kas hareketleri gerektiren
etkinliklere rahatca katilabilmektedirler. Ornegin kosabilir, bisiklete binebilir,

atlayabilirler. Ancak biiylik kas hareketlerinde ¢ok iyi olmasi ¢ocugun yazi ve ¢izim
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becerilerinde kullandig1 kas giicii ile ilgili fazla bilgi vermez. Ciinkii yaz1 becerilerinde
kiiciik kaslar kullanilmaktadir. Ayrica bu donem c¢ocuklarinin beslenme konusu
tizerinde de 6nemle durulmasi gerekir. Gereginden fazla ve diizensiz beslenmek veya
yetersiz beslenmek beraberinde sorunlar getirebilmektedir (Akyol, 2011: 36).

Bu donemde biiyiime ¢ok hizli degildir, fakat biiylime siireci devam etmektedir.
Boy uzamasi yavastir ve bu donemde ayni yastaki kiz 6grenciler erkek &grencilere
nazaran daha uzun boyludur. Bu dénmede ¢ocugun agirligi ve boy uzunlugu, cocugun
gelisim egrisine, ailenin sosyo-ekonomik diizeyine bagli olarak degisebilmektedir
(Aydin Yilmaz, 2006: 16).

L.sinif 6grencileri genel olarak yazi yazmayi 6grenecek biligsel ve psiko-motor
gelisim diizeyine ulasmislardir. Yazi yazmak i¢in 6nemli gelisim oOzelliklerden biri
kiigiik kaslarin kontroliinlin kazanilmasidir. Yaziy1 belli bir hizda uygun satirlara
dizmek, istenilen biiyiikliikte yazmak icin kii¢iik kaslarin gelismis olmasi ve bu kaslarin
kontroliiniin kazanilmasi 6n kosuldur. Ancak, bu donemindeki cocuklarda kii¢iik
kaslarinin gelisimi devam ettigi i¢in yazi yazma ¢aligmasini gereginden fazla yaptirmak
cocuklarin yorulmasina, gerginlik yasamasina ve yazi yazmaya karsi isteksiz olmalarina
sebep olmaktadir. Bu da cocuklarin bozuk yazi yazmalarina neden olabilmektedir
(Celenk, 2007: 9).

Bu donemde 6grenilen beceriler yasa, cevreye, 6grenme olanaklarina ve sinif
arkadaglar1 arasinda neyin ilgi gordiigiine baghdir. Bu yastaki 6grencilerin oyun
becerileri arasinda da farkliliklar gézlenmektedir. Kiz 6grenciler ince kaslar1 gerektiren
becerilerde daha iistiin ¢ikarken, erkek Ogrenciler de daha biiyiik kaslart gerektiren
becerilerde daha tistiindiir (Aydin Yilmaz, 2006: 16).

2.6.3.3.1. Pisiko-Motor Becerilerinin Okuma ve Yazma Siirecine Etkisi

Psiko-motor beceriler, giinlik yasamda 6nemli bir yer tutan becerilerdir. Bu
becerilerin bir kismi, giinliik hayatta ¢evredeki kisiler model alinarak kendiliginden ya
da cevredeki kisilerin rehberligi ile 6grenilir. Yiirime, konusma, yemek yeme, futbol
oynama vb. bu sekilde Ggrenilen beceriler olarak gosterilebilmektedir. Psiko-motor
beceriler okulda, 6zelliklede de sanat ve meslek okullarinda 6nemli bir yer tutar. Duyu
organlarinin, zihnin ve kas koordinasyonun sonucunda ortaya ¢ikan davranislar, psiko-
motor davranislar olarak adlandirilmaktadir (Celenk, 2008: 21).

Kii¢iik motor becerilerinin gelisim dénemlerinde el becerileri gelisir ve el- goz

koordinasyonu ilerler. Kiigiik motor becerileri okul basarisini biiylik ol¢iide etkiler. Cok
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cesitli yazma ve cizme ara¢ gerecini kullanabilmeyi miimkiin kilmasi ¢ocuklarin bu
calismalara olan ilgisini gelistirecektir. Ayrica ¢ocuklar rehber esliginde ve rehbersiz
yazma ve ¢izme aktiviteleri arasinda dengeye ihtiya¢ duyarlar. Bu hemen hemen ayni
yasta olup aralarinda biiyilk ve ¢esitli farkliliklar gozlemledigimiz ¢ocuklarin
gelisiminin bir niteligidir (Driscoll and Nagel. 2007: 58).

Psiko-motor beceriler, bir isin yapilmasi sirsinda kullanilan, bilingli zihinsel
etkinligin yonlendirmesine bagli olarak olusan koordineli kas etkinlikleridir ve yazi
yazma gibi hem zihin hem de kas koordinasyonu gerektiren becerilerin 6gretimi son
derece 6nemlidir (Celenk, 2008: 21). Beceri 6gretiminin zihin, koordinasyon, duygusal
ve algilama yonii vardir (Celenk, 2008: 22). Bir harf 6gretilirken ilk dnce gozler harfin
cizgileri ve noktalar iizerinde yogunlasmaktadir. Bu durumda beynin gérme ile ilgili
kismi etkin olmaktadir. Daha sonra 6gretmen yazdiginmi sozel olarak tanimladiginda
beynin isitmeyle ilgili kismi etkin olmaktadir. Son asamada ise el es zamanli olarak
harfi yazmaktadir ve bu durum da beynin motorsal hareketleri ile ilgilidir (Akyol, 2011:
65). Bu yonlerden birinin aksamas1 halinde yazma siireci olumsuz etkilenir. S6z gelimi
Ogrencinin algilamasinda sorun varsa saglikli bir yazma becerisi gostermesi pek de

miimkiin géziikmemektedir.

2.6.3.3. Zihinsel Gelisimin Okuma ve Yazma Siirecine Etkisi

[lkokul dénemini orta ¢ocukluk dénemi olarak adlandirdigimizda ilk
gordiigiimiiz degisiklik bilgiyi depolama ve geri c¢agirma siireci olan hafizanin
gelismesidir. Bu siire¢ emekleme doneminde baglar, yiirime doneminde devam eder,
ama hatirlama kapasitesi bu donemde sinirhidir. 6 yasindaki birine karisik bir sey
soruldugunda kismen hatirladigiyla kismen de bildiklerine dayali yorum yaparak cevap
verir. Yapilandirici hafiza olarak adlandirilan bu tiir hatirlama, ¢ocuklarin bilgiyi nasil
hatirladiklarinin bir gostergesidir (Driscoll and Nagel. 2007: 54).

6-7 yas grubundaki Ogrencilerin, nesneleri gercek fiziksel Ozelliklerine gore
orglitlemeye ve smiflandirmaya basladiklar1 goriilmektedir. 7 yasindaki g¢ocuklarin,
mantiksal diisiinme, zaman, say1, mekan, hacim, boyut ve uzaklik kavramlarini zihinsel
semalarina yerlestirilebildikleri goriilmektedir. Bunun yaninda 6- 7 yas grubundaki
cocuklar, kisa climleleri dogru kurabilme yetenegini de kazanmislardir (Aydin Yilmaz,
2006: 17).

Maddelerin korunumu (bi¢imi degisse de miktarinin degismeyecegi) ve

doniisliiliik (esitligin bozulmadigini eski haline ¢evirerek ispatlama) kavramlari 6-7 yas
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civarinda olugmaktadir. 7-8 yas dolaylarinda ise nesnelerin uzunlugu ve miktar
hakkinda korunum ve doniisliiliik kavramlariin olustugu goriilmektedir (Nas, 2004:
11).

Okuma ve yazma caligmalar1 agisindan 6nemli olan bir diger nokta ise yon
kavramlarimin geligsmis olmasidir. Tiirk¢e yaz1 yazmada temel olan yukardan asagiya ve
soldan saga harekettir. Cocuklarda yon kavraminin gelismemis olmasi, harflerin

baglantilarinin uygun sekilde yapilamamasina yol acabilmektedir (Akyol, 2011: 62).

2.6.3.4. Duygusal ve Sosyal Gelisimin Okuma ve Yazma Siirecine Etkisi

Egitim, ¢cocugu hayata hazirlayan etkinlikler ve disiplinler olarak diisiintildiigi
zaman, ¢ocugun 6z kavrami, benlik algis1 ve benlik saygisi en temel 6zellikler olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Benlik kavrami, ¢ocugun kendisine bakis agisi, kendisini
algilayist ve kavrayisi olarak belirtilmektedir. Yani ¢ocugun zayif ve giiglii yanlarini,
yeteneklerini, tutum ve degerlerini anlama big¢imidir. Olumlu benlik algisi, benlik
saygisint destekleyici olmalidir. Benlik saygisindan kasit, bireyin kendi o6zellikleri,
yetenek ve davraniglarina yiikledigi degerdir. Kiiciik cocuklarin benlik saygilari
genellikle yiiksek olmaktadir ve kisisel etkinlikleri ile iliskilendirilmemektedir. Ancak
cocuklar ikinci ve {liglincii simif olduklarinda derslerinde basarili degillerse diisiik
akademik benlik algis1 gelistirmektedirler. Olumsuz benlik algisi, ¢ocugun sosyal
gelisimini ve daha sonraki kademelerdeki akademik basarilarini 6nemli 6l¢iide olumsuz
etkilemektedir (Aydin, 2007: 23).

Uygun sosyal davraniglari 68renen Ogrenciler basit becerileri 6grenmemis
ogrencilere gore dnemli egitimsel avantajlar saglamaktadir. Ornegin, evinde bir hikaye
okundugunda nasil sessizce oturup dinlemesi gerektigini 6grenen cocuklar, egitimciler
tarafindan okunan bir hikayeyi de dinler. Eger bu beceriler evde 0Ogrenilmezse
okuldncesi donemde 6gretilmesi gerekir. Nerede 6grenilirse 6grenilsin nasil oturacagini
ve dinleyecegini bilen cocuklar, kendilerini 6grenmeye hazir hale getiren ve okul
basarisini saglayan sosyal okuma becerilerine sahip olurlar (Zirpoli, 2005: 403).

6- 8 yas grubundaki cocuklarin elde ettikleri en carpict kazanimlardan biri
baskalarinin bakis acilarii anlama yetenegidir. Bu yetenegin en iyi etkisi, onlarin
sosyal iligkilerde daha iyi olmalarini saglamasidir (Driscoll and Nagel, 2007: 54).

Cocugun yasantilar1 zenginlestikge, ¢evresindeki farkli kisilerin duygularini ne
sekilde ortaya koydugunu kesfeder. Bunun sonucunda ¢ocuk, toplumsal kabul goren

davraniglarini artirmaya, kabul edilmeyen davranislar1 azaltmaya calisir (Aydin Yilmaz,
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2006: 17). Toplumsal ortamlardaki bir tiir korku bigimi olan utangaglik daha gok kiiglik
cocuklarda goriilir. Cocugun yiiziiniin kizarmasi, bagin1 6ne egmesi, elbiselerinin
kollarinm1 ¢ekistirmesi, ayak degistirmesi utanma duygusunun belirtileri olarak gosterilir
(Aydm Yilmaz, 2006: 17-18).

Basarisizlik ¢ocuklarin iizerinde ¢ok olumsuz etkiler birakabilir. Bu nedenle
okul-aile isbirligi ile ¢ocuklarin yetenekleri, gereksinimleri, ilgileri yoniinde basarili
olmalar i¢in gerekli fiziksel ve psikolojik ortamlar olusturulmalidir. Okul basaris1 ve
ruh saghig arsinda iliski olmasindan dolayi, ¢ocugun basarili olmasi, Ozgiiven
kazanmasi agisindan 6nemlidir (Nas, 2004: 19).

Psikolojik yonden evden kopabilme olgunluguna erismeyen ¢ocuklarin okula
uyumlar1 zor olmaktadir. Ayrica bu ¢ocuklarin akranlari ile de arkadaslik kurmalar1 ve
kaynasmalar1 olduk¢a giictiir. ilkokula baslamadan once yeterli sosyal etkilesim
deneyimi olmayan, aileye asiri bagimli olan ¢ocuklarin okula uyum dénemlerini saglikli
bir sekilde atlatamadiklar1 bilinmektedir (Celenk 2007: 10).

Cocuklar genellikle ilk kiskanglik duygularini kardeslerine kars1 gosterir. Okula
basladiktan sonra da kiskanglik duygusunu basarili olan, sportmen, sevilen ve sayilan
arkadaglarina yoneltirler. Cocuklar bu duygularini kiskanclik duyulan arkadaslari ile
kavga ederek, alay ederek, kiigiiltiicii ifadeler kullanarak, yalan sdyleyerek, hile yaparak

belli ederler (Aydin Yilmaz, 2006: 18).

2.6.3.5. Alt1 yas Cocuklarmin Gelisim Ozellikleri

1. Bu yasata ¢ocuklar bencildirler. Her zaman birinci olmay1 ve kazanmayi
istedikleri i¢in oyun kurallarina fazla uymayabilirler. Yapilan islerde geri
plana itilmekten hoslanmazlar ve bu yiizden kirict olabilirler.

2. Yaptiklar1 her iste oviilmeyi hakkettiklerini diisliniirler ve 6viilmede sinir
tanimazlar. Bu nedenle &gretmenler onlarin yaptiklar: her islerinde “aferin”,
“cok giizel olmus” seklinde sozel ddiiller vermesi gerekmektedir.

3. Bu yasatan itibaren iki yil iginde oyunun asamalarin1 fark edeceginden
cocuklarin diizensizlik ve egoistlik konusunda iistelerine gidilmemelidir.

4. Bu yas cocugu giizel ¢izimler yapabilir.

5. Hikaye dinlemeye isteklidirler. Bu nedenle 6gretmen cocuklara hikaye

okuyabilir.
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Bu yas ¢ocuklar1 drama etmeye goniilliidiirler ve bu okul veya c¢evrelerinde
kullanamadiklarinda c¢ocukta yikici ve olumsuz davraniglar baglar. Bu
nedenle sinif ortami etkinlikler agisindan 6nemlidir.

Bu yastaki ¢ocuklarin hayal diinyalar1 ¢ok genis oldugundan, olaylara bakis
acilart da bu durumdan etkilenir. Bazen Ogretmenin baska arkadasina
yaptig1 bir seyi kendisine yapilmig gibi algilayabilirken bazen de hig
yapmadig1 bir seyi yapmis gibi gorebilir. Bu nedenle evde ve okulda
cocuklarin anlattig1 bir sey tam 6grenilmeden hareket edilmemelidir.

Bu yastaki ¢ocuklar giindiiz uykusuna ihtiya¢ duymazlar ancak o saatlerde
dinlenmeleri saglanmalidir.

Bu yas cocuklari hastaliklara ¢abuk yakalanmaktadirlar. Bu nedenle bulasici
hastaliga yakalanan Ogrencilerin hastaligi diger 6grencilere bulastirmama
konusunda o6gretmen dikkatli olmalidir.

Bu yastaki ¢ocuklar, yasini, dogum tarihini ve dogdugu ay1 bilirler. Ancak
erkek cocuklar genel olarak dogdugu giinli sdyleyememekle birlikte yedi
yasina ulasinca artik giinii de sOyleyebilirler.

Kalem kuvvetli olan elle tutulur ve gereginden fazla bastirilir. Bu nedenle
kalemin ucu sik sik kirilir.

Bu yastaki cocuklardan bazilarmmin parmagini emdigi, kalemini ¢ignedigi,
elbiselerdeki kusak, yaka ve askilar1 emdigi veya ¢ignedigi goriiliir.
Sorulara cevap verirken genellikle el hareketlerini kullandiklar1 goriiliir.
Kendilerini 6n plana ¢ikarma cabalar1 oldugu i¢in sorular1 ani cevaplama
vardir.

Isimlerini ve yaridan biraz fazlasinda soy isimlerini de yazma vardur.

Biiytik ve kiigiik harfleri uygun bigimde kullanabilmelerine ragmen, harfleri
yazmada ¢esitli yakistirmalara fazlaca yer verirler.

Tek ve iki ¢izgi kullanabilirler. Once dikey sonrasinda da egik cizgileri
kullanabilirler.

0-20 arasindaki rakamlar1 yazabilirler. Ancak bazen rakamlar1 ters
cevirebilirler. En ¢ok ters ¢evrilen rakamlar 3, 7 ve 9 dur. 20’ yi 02 seklinde
yazanlarla da karsilasilabilir (Akyol, 2011: 37-38).
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2.6.4. Okula Baslama Yasinin Okuma ve Yazma Siirecine Etkisi

Ilkokullarin birinci smiflarma kayit yast 2015 yilinda yapilan bir degisikle,
“kayitlarin yapildigi yilin eyliil ayr sonu itibariyla 66 ayini dolduran ¢ocuklarin kaydi

2

yvapiulir.” seklinde diizenlenmistir. Ayn1 yonetmelik maddesi ile gelisim yoOniinden
ilkokula hazir oldugu anlasilan 60-66 ay araligindaki cocuklar, velinin yazili istekte
bulunmasi halinde birinci sinifa kaydedilebilmektedir. Ayrica aym1 yoOnetmelik
maddesinde yasca kayit hakkini elde eden ¢ocuklardan 66, 67 ve 68 aylik 6grenciler
velilerinin yazili dilekgeleri ile; 69, 70 ve 71 aylik 6grenciler ise ilkokula baslamaya
hazir olmadiklarin1 belgeleyen saglik raporu ile okul oncesi egitime, okul
midiirliiklerince yonlendirebilmektedir veya kayitlari bir yil ertelenebilmektedir (MEB,
Temmuz 2014: 4) (Degisik:RG-25/6/2015-29397). Son yapilan degisiklik “ilkokullarin
birinci siniflarina o yilin 31 Aralik tarihinde 72 ayini dolduran ¢ocuklarin kaydi yapilir.
Ancak ¢ocugun gelisim durumuna bagl olarak okula erken baglamasit veya kaydinin
ertelenmesi ile ilgili hususlar yonetmelikle diizenlenir” seklindedir (Bazi Kanun ve
Kanun Hitkmiinde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasi, 5 Temmuz 2019: 2).

Okuma ve yazma becerileri, bireylerin geleceklerinin anahtar1 konumundadir.
Bu beceriler 6grenme, gelisme ve gelecegine yon verme noktalarinda birey i¢in birer
aractir. Bundandir ki planli etkinlikler yoluyla c¢ocuklara kii¢iik yaslardan itibaren
okuma ve yazma Ogretilmeye c¢alisilmaktadir. Okuma ve yazma Ogretimi i¢in uygun
yasin kag¢ oldugu, bu becerilerin dgretilmesine ne zaman baslanmas1 gerektigi, derslerde
kullanilmast gereken yontem ve tekniklerin neler olmasi gerektigi gibi bazi konular
okuma ve yazma Ogretimi agisindan fazlaca 6nem tagimakta ve bu konularin tizerinde
onemle durulmaktadir. Baz1 egitimciler ve psikologlar okuma ve yazma becerilerinin
dort- bes yaslarinda 6gretilmesi gerektigini savunmakta iken, bazilari ise bunun aksine
yedi yasina kadar beklenmesinin uygun olacag: goriisiinii savunmaktadirlar. Bu konuda
yapilan ¢alisma sonuglar1 ise aragtirmanin yapildigr dénem ve egitim teorilerine gore
degisiklik gostermektedir. Eski arastirmalar okul oncesi donemde cocuklarin yeterli
olgunluga ulasmadiklarmi, bundan dolayr kiiclik yaslarda okuma ve yazma
Ogretilmesinin uygun olmadigin1 savunurken, gilinlimiizde yapilan beyin arastirmalari
dogumdan itibaren okuma yazmaya hazirlik caligmalarina baslanmasi gerektigini
savunmaktadir. Glinlimiiz aragtirmalarinin  4-5 yasin okuma-yazma 0Ogretilmesi
acisindan uygun oldugunu ve 7 yasin okuma ve yazma agisindan ¢ok ge¢ oldugunu

vurguladiklart goriilmektedir. Eski ve yeni arastirmalar arasindaki bu farkliliklar, ilk
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okuma ve yazma alaninda bazi kararsizliklarin yasanmasina, cesitli c¢atismalara ve
yanlig uygulamalara neden olmaktadir. Bu da ¢ogunlukla ¢ocuklari etkilenmekte, onlara

zarar vermektedir (Giines, 2013: 218).

2.6.4.1. Baz1 Ulkelerde Okula Baslama Yaslar

Okula baslama yaslar1 her iilkede ayni olmamakla birlikte genel olarak 6 yasin
ilkokula baglamada uygun goriildiigli saptanmaktadir.

Almanya egitim sistemine bakildiginda, okuldncesi egitimin resmi okul sitemi
iginde olmadigi, bu kurumlarin ¢ogunlukla kiliseler, belediyeler, dernekler bazen de
cesitli isletmeler tarafindan acildigi ve bu egitimin yiiriitiildigi goriilmektedir. Ayrica
okuldncesi egitimin 3-6 yas grubundaki ¢ocuklart kapsadigi ve bu kurumlarin genel
olarak 6gleye kadar egitim verdigi, bunun yani sira tam giin egitim verenlerin de oldugu
goriilmektedir (Acar, Kasim 2012: 12). Almanya‘da 30 Eyliil itibari ile 6 yasini
doldurmus olan ¢ocuklarin ilkokula kayitlar1 yapilmaktadir. ilkokulun siiresi Berlin ve
Brandenburg eyaletleri hari¢ (Buralarda 6 yil siirmektedir.) dort yildir. Ogretmenler
ogrencilerini iki y1l okutmaktadir. Ogrenciler igin dordiincii stmif ¢ok énemlidir. Ciinkii
ogrenciler basar1 durumlarina gore bir iist okula devam edebilmektedirler. Okula kayit
zamani her yilin nisan ayidir ve lilkemizde de oldugu gibi adrese dayali kayit sistemi
uygulanmaktadir (Acar, 2012: 13).

Finlandiya egitim sisteminde ise okuldncesi egitimin 0-6 yas1 kapsamakta ve 6
yasina kadarki siirecte ¢ocuklar kreslere ya da ailelerin biit¢esine uygun olan 6zel
yuvalarda bulunan kiiclik boyuttaki aile kreslerine gidebilmektedirler. Alt1 yasindaki
tiim gocuklara ise okuldncesi egitim iicretsiz olarak verilmektedir (Ince, 2012: 69). Altx
yas grubunda okuldncesi egitime devam etme oraninin %98 gibi oldukc¢a yiiksek bir
orandir (Ince, 2012: 70). Zorunlu egitim 7-16 yas grubundaki ¢ocuklar1 kapsamakta ve
ilk6gretim 6, ortadgretim birinci devre 3 yil egitim veren kurumlardan olugmaktadir
(Ince, 2012: 70). Finlandiya ‘da 6gretmenlerin egitimi arastirma temellidir. Egitim
fakiiltelerinin kontenjanlar1 6gretmen ihtiyacina gore belirlenmekte ve boylece is
giivencesi  saglanmaktadir. Ayrica Ogretmenlik meslegi en saygin  meslek
gruplarindandir ve ilkenin en bagarili Ogrencileri Ogretmen olabilmek igin
yarigmaktadir. Bu pozitif durum da nitelikli 6gretmenlerin egitim kadrosuna katilmasini
saglamaktadir (Ince, 2012: 75). Finlandiya ‘da &gretmenligin kendine has 6zellikleri
vardir. Ogretmenlik mesleginin statiisii oldukga yiiksektir ve popiiler bir alan olarak

yiiksek yeterlilik gerektirmektedir. Biitiin 6gretmenlikler i¢in yiiksek lisans zorunlulugu
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olmakla birlikte teori ve pratikte biitlinliikk saglanmistir. Pedagojide ve alan bilgisinde
biitiinliik saglanmistir ve dgretmenler yasam boyu &grenenler olarak goriilmiistiir (Ince,
2012: 74-75).

Ingiltere egitim sistemine bakildiginda okuldncesi egitimin 3-5 yas araligindaki
cocuklart kapsadigi, 5-7 yasin 1. asama ilkokul, 7-11 yasin ise 2. asama ilkokul oldugu
goriilmektedir. Ayrica zorunlu egitim de 5-16 yas araligin1 kapsamaktadir (Can, 2012:
85).

Singapur‘da okul oncesi egitim 4-6 yas araligindaki ¢cocuklar1 kapsamakta ve 3
yil egitim veren kurumlardan olugmaktadir. Okuldncesi egitim; kres, anaokulu 1 ve
anaokulu 2. Siiflardan olusmaktadir (Camadan, 2012: 183). Tlkdgretim ise 1°den 4 ‘e
kadar 4 yillik baslangic ve ilkdgretim 5 ve 6 olmak iizere 2 yillik yoénlendirme
asamalarindan olugmaktadir (Camadan, 2012: 184).

Japonlar, toplum olarak insanin degisebilecegine, egitilebilecegine, ve
gelisebilecegine inanmaktadir. Japon egitim gelenegi de egitim isglevinin yalnizca
okullarda yapilmadig1 gercegine dayanmaktadir. Japonlar egitimin, toplumda yapilan
bir gérev olduguna vurgu yapmaktadirlar. Japon egitim sisteminde zorunlu egitim 6-15
yas grubunu kapsamaktadir. 3- 6 yas i¢in 3 yillik okuloncesi egitim, 6-12 yas arsi i¢in(6
yil ) ilkokul ve 3 yillik ortadgretim(12-15 yas) egitimi yapilmaktadir (Liman, 2012:
114-115). Okuldncesi egitim zorunlu degildir ve bu egitimin biiyiik bir kismi 6zel
okullarda gergeklestirilmektedir. Erken egitimin evde baglamasindan dolay:r annelerin
ve babalarmn egitimine 6nem verilmistir. {lkokullar ise 6 yillik egitim veren ve zorunlu
egitime tabi olan kurumlardir. Hemen hemen tiim ilkokullar (6zel okullar %1’in altinda)

devlete ait ve parasiz egitim veren kurumlaridir (Liman, 2012: 118).

2.6.5. Saghk Sorunlarimin Okuma ve Yazma Siirecine Etkisi

[lkokula baslayan &grencilerde en zor fark edilen temel iki saglik sorunu gérme
ve isitme yetersizligidir. Ozellikle kirsal kesimlerde ¢ocuklar saglik taramasindan
gecirilmedigi igin bu yetersizlikler ileri yaslara kadar fark edilemeyebilmektedir.
Ogretmen smif icerisinde 6grencinin isitmede ve gérmede sikint1 yasadigim fark ederse
velisini bu konuda uyarip gerekli tedbirlerin alinmasini saglamalidir. Bu iki rahatsizlik
disinda ogrencilerde kansizliktan dolayr gayretsizlik, isleri diizensiz yapma gibi
durumlar da goriilebilmektedir (Akyol, 2011: 25-26).

Birgok c¢ocugun konusurken cesitli dil yanlisliklar1 yaptiklart goriilmektedir.

Cocuklarda goriilen bu dil yanliglar1 ve yanls sdyleyisler onlarin okuma ve yazmada
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hata yapmalarina, etkinliklerde zorlanmalarina neden olmaktadir. Ciinkii ¢ocuklar yanlig
seslendirdikleri kelimeleri yanlis yazmaktadirlar. Bu nedenle c¢ocuklarin konugma
durumlar1 incelenerek yaptiklar1 dil yanligliklarinin saptanip bu yanlishiklara karsi
onlemler alinmalidir (Uredi, 2008: 64).

Okuma yazma agisindan 6nemli bir konu olan beyin basatligi kavrami, okuma
ve yazma ¢aligmalarinda beyinin sag veya sol yarimkiiresinin daha etkin olmasini ifade
etmektedir. Sag veya sol ayrimi yapmak okuma ve yazma i¢in de 6nem arz etmektedir.
Ciinkii harflerin dogru iiretilmesi yon kavrami bilgisiyle yakindan iliskilidir. Ayrica yazi
yazarken bir eli kullanmak iki eli kullanmadan daha iyidir (Akyol, 2011: 26).

Genel zeka, zihinsel biiyiimenin bir ¢ok asamasinin normal 6l¢iitii olarak ifade
edilmektedir. Test sonuglari zeka yasi acisindan olgunluk seviyelerine gore ifade
edilmekte, ancak Olgiilen zeka seviyeleri okuma ve yazma basar1 ya da basarisizligini
yiizde yiiz ortaya koymaz, 6grencinin 6grenme giicii acisindan fikirler verir. Okumayi
ogrenme zihinsel yeteneklere belli bir oranda baghidir (Akyol, 2011: 26).

Bazi1 ¢ocuklar sadece uyaricilarin ana karakterlerine dikkat eder, detaylara dikkat
etmezler. Bu durumdaki cocuklarin genellikle b, p, d harflerini birbirleri ile
karsilastirdiklar1 goriilmektedir. Bu sorunlar sozciiklerde ve baglaglarda da kendini
gostermektedir. Ornegin “ve” baglacini “ev” olarak yazabilirler. Bu tiir hatalar kelime
ve harfleri bellege uygun bir bi¢imde alamama ve bellekten geri getirememe neticesinde
ortaya ¢ikmaktadir. Bu tiir sorunlar ileri yaslarda ortadan kalkmakla birlikte ilkokul
birinci sinif 6grencilerini olumsuz yonde etkilemektedir (Akyol, 2011: 27-28).

Isitme sorunu olan ogrenciler genellikle kelimeleri yanhs telaffuz eder ve
kelimeleri heceleme becerileri gelismemistir. Bu 6grenciler yonergelerin siirekli tekrar
edilmesini ister, sorulara yetersiz cevap verirler, tonlamay1 uygun yapamazlar, kulak
agrilarindan yakiirlar ve dikkatsizdirler (Akt. Aydin Yilmaz, 2006: 22).

Dikkati bir konu {izerinde yogunlastirma ve dikkat siireci birinci sif
Ogrencilerinin basarisizliklar1 ile yakindan iliskilidir. Cocuk, gorsel, isitsel, dokunsal
birgok uyariciyla karsilasir, ancak bu uyaricilarin kiigiik bir pargasi lizerinde dikkatini
yogunlastirir. Dikkati konu {izerinde tam anlamiyla toplayamama sadece okuma
tizerinde degil, diger 6grenme alanlari {izerinde de 6nemli sorunlara neden olmaktadir.
Dikkat eksikligi olan 6grenciler, oyun ve okulda yapilan islerde dikkat siirelerini
ayarlayamamakta, yonergeleri takip edememekte, diizenli ¢aba gerektiren isleri

tamamlayamamaktadirlar. Ayrica bu dgrencilerin dikkatleri kisa stirede dagilir, bir isi



42

bitirmeden digerine gegmektedirler, unutkandirlar, islerini diizensiz bir sekilde yaparlar
ve sik sik esyalarin1 kaybederler (Akyol, 2011: 29).

Cocugun kelime hazinesi de okuma ve yazma 6grenmede onemli bir unsurdur.
Okula baglayan pek ¢ok cocukta Ozellikle okuldncesi egitim almayan 6grencilerde
“kelime” kavramini anlayamama s6z konusu olmakla birlikte okula basladiktan kisa bir

stire sonra bu kavram kazanilmaktadir (Akt. Aydin Yilmaz, 2006: 23).

2.6.6. Gorsel Okumanin ve Gorsel Sununun Okuma ve Yazma Siirecine Etkisi

Gorsel okuma; resim, grafik, kroki, sekil, sembol, renk gibi gorsel 6gelerle, doga
ve sosyal olaylari okuma, anlama ve zihinde yapilandirma siireci olarak
tanimlanmaktadir. Cocuklar dinleme ve okuma ile oldugu kadar, gézlem yaparak da
bilgi, izlenim ve diisiinceler kazanmaktadirlar. Zihinde goriintiilerin olusturulmas: ve
bazi olaylarin zihinde canlandirilmast gorsellerle daha kolay saglanmaktadir. Bu
nedenle 6grencilere sunulan gorseller, onlarin bilgiyi yapilandirmalar1 agisindan son
derece onem arz etmektedir. Gorsel okuma siireci, zihinde bilgileri yapilandiran ve
diizenleyen bir siire¢ oldugundan, bir kavrama ya da konuya iliskin zihinsel semalarin
yapilandirilip diizenlenmesi daha kolay saglanmaktadir (Giines, 2014: 186).

Ders anlatimi esnasinda hitap edilen duyu organi sayisi arttikca 6grenmenin
etkililigi de artmaktadir. Duyu organlarinin 6grenme tizerindeki etkileri oranlanmustir.
Ancak her ne kadar oranlanmigsa da, kimi zaman grenmeye etkisinin oran olarak az
oldugu sdylenen bir duyu organinin, 6grenmeye etkisi fazla olmasi beklenen diger bir
duyu organindan daha fazla etkili oldugu goriilebilmektedir. Bu nedenle en iyi 6grenme,
en uygun duyu organinin aktiflestirilmesi ile yapilan 6grenmedir (Dursunoglu, 2010:
92).

Ogrenme etkinlikleri sirasinda ise kosulan duyu organlarindan en biiyiik etkiye
sahip olanin gérme duyusu olmasi, gorselligin 6nemini de ortaya koymaktadir. Goriilen
nesne ya da olaylarin ¢abuk unutulamamasi, 6grenmelerin kaliciliginin saglanmasi
yoniinden gorsellerin ¢ok daha onemli bir konuma gelmesini saglamaktadir. Dil
Ogretimi denince akla sozlii materyaller yazili ve gorsel materyallerden dnce gelmekle
beraber, Ozellikle ilkdgretim ve okul Oncesinde Oncelik somutlastirmanin saglamasi
oldugu i¢in gorsel materyallerin de olmas1 gerekmektedir. Cocugun gorselleri goriince
anlatacagt konuyu daha 1yi anlatabilmesi, yorumlayacagi durumu daha 1iyi
yorumlayabilmesi gorsellerin egitim-6gretimde kullanilmasint  zorunlu kilmistir

(Dursunoglu, 2010: 93).
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Ogrenme faaliyetinin en &nemli unsurlarindan biri gorsellerdir. Gorsellerin
kullanilmas1 6greticiligin ve 6grenmenin daha etkili, daha kalic1 olmasini saglamaktadir.
Ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarda somut dgrenme 6n plandadir ve yaslar1 geregi gorsellere
cok ilgi duymaktadirlar. Bundan dolayi, seslerin 6gretiminde gorsel 6gelerden bolca
yararlanilmasi etkili bir 6gretim icin gereklidir. Ancak gorsellerin ¢ocuklarin ilgilerine
ve duygu diinyalarina hitap etmesine 6zen gosterilmelidir. Bundan dolay1 da gorsellerin
hazirlanmas1 veya sunulmasi asamalarinda “cocuga gorelik, bilinenden bilinmeyene,
vakindan uzaga, somuttan soyuta, agiklik, hayatla baglantililik” ilkeleri gbéz Oniine
alinmalidir (Dursunoglu, 2010: 104).

Gorsel sunuyu oOgrenciler o6grendiklerini aktarmada da kullanmaktadirlar.
Ogrenciler, duygu ve diisiincelerini ifade ederken, sdzIii ya da yazili olarak bilgilerini
aktarirken gorsel sunudan yararlanmaktadirlar. Yazili ve s6zli aktarimlari gliglendirmek
icin gorsel dokiimanlardan, tiyatro gibi sunulardan ve cesitli gorsel materyallerden
yararlanilabilmektedir. Bu sekilde c¢esitli gorsellerle yapilan sunular yazili ve sozlii
ifadeleri giiclendirmekte ve bu tiirlerle sunulan bilgilerin kalict hale gelmesine yardime1

olmaktadir (Giines, 2014: 200).

2.6.7. Tesvik Sisteminin Okuma ve Yazma Siirecine Etkisi

Okuma ve yazma 6gretimi dikkat isteyen ¢ok hassas bir siirectir. Cocuklar bu
donemdeki basarilariyla hem okur- yazar olacak, hem de kisilikleri sekillenecektir. Bu
hedefe ulagmak 6gretmenin sabirli olmasini gerektirir. Cagdas egitim aragtirmalarindaki
bulgular cezanin egitim ortaminda yeri olamadigi goriisiinii desteklemektedir. Bu
durumda Ogretmenin elindeki pekistiregler (6diiller) onemli bir islevi yerine
getirmektedir (Celenk, 2003: 64).

Ogretmenin &grencilerle birlikte dogal 6grenme ortamlari olusturmasi, dgrenme
amaglarii ve hedeflerini belirlemesi, etkinlikler arasinda se¢im yapma firsati vermesi,
cocuklarin ilgilerini ¢ekebilecek farkli metinlerin segmesi, Ogrencilere alternatif
O0grenme stratejileri sunmasi, isbirlik¢i 6grenme ortami olusturmasi, uygun bir sekilde
ovgii ve odil vermesi, 6grenci merkezli degerlendirme yapmasi, 6gretimi turali ve
interaktif sekilde diizenlemesi, dgretmenin &grencilere karst duyarli ve ilgili olmasi
okuma ve yazma Ogretimi sirasinda 68rencinin glidiilenmesini arttiran unsurlardandir
(Akyol, 2011: 7).

Ik okuma ve yazma &gretimi sirasinda dgrencileri ¢aligmalara tesvik etmek,

onlar1 yiireklendirerek etkinliklere daha istekli katilmalarini saglamaya c¢aligmak
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gerekir. Odiil mekanizmasi calistirilarak onlarin yapilacak etkinliklere istekle katilimlari
saglanabilir. Ogrencilerin gosterdikleri en ufak basarilarmin dviilmesi ile olumlu

tutumun devami saglanmaya c¢alisilmalidir (Goger, 2008: 18).

2.6.8. Ogretmenlerin i1k Okuma ve Yazma Siirecine Etkisi

[lk okuma ve yazma &gretiminin basarili bir sekilde siirdiiriilmesi ve
sonuclandirilmasinda 6gretmenin ¢ok dnemli etkileri bulunmaktadir. Yeni bir ¢evre ve
topluluk igerisine giren 6grencinin bu ortama adapte olmasinda 6gretmenin tutumu ¢ok
onemlidir. Okula yeni baslayan ¢ocuklar arasinda okula ve 6grenmeye karsi ilgisiz ve
isteksiz olanlarin bulunmasi muhtemeldir. Bu 0&grencilerin okuma ve yazma
etkinliklerine istekli bir sekilde katilabilmeleri i¢in duygusal olgunluk ve fiziki
becerilerin yeterli diizeye getirilmesi i¢in belli bir donem 6gretmen ilgi ve destegine
ihtiyag olabilir. Ogretmenin okulu, ogrenciler igin bir cazibe merkezi yapmast,
ogrencilerine sevgi ile yaklagsmasi ve kendisini yeni Ogrencilere sevdirmesi gerekir.
Biitlin bunlar1 yapabilmesi icin de 6gretmenin, meslegini seven, insan sevgisine sahip,
sabirli, hosgoriilli, sevecen, okuyan ve arastiran bir anlayista olmasi gerekmektedir
(Goger, 2008: 11).

Egitimin gorevi, bireyin gelisiminin her asamasinda, istendik tepkiler ve
beklenen degismeleri en iyi sekilde olusturabilecegi bir ¢evre olusturmak olduguna
gore, Ogretmenler Ogrencilerin 6grenim yasantilarinin zenginlestirilmesi konusunda
titizlikle ¢alismalidirlar (Demirel, 2000: 61).

Egitim ve Ogretim calismalarinda; hedeflerin belirlenmesi, ders igeriklerinin
zenginlestirilmesi ve bu igeriklerin 6grencilerin seviyesine gore diizenlenmesi, hedeflere
ulagsmay1 saglayacak arag-gereglerin kullanilmasi, egitim ve oOgretim faaliyetlerinin
teknoloji ile desteklenmesi gibi reform cabalarinin hayata gecebilmesi, ancak bunu
uygulayacak olan dgretmenlerin nitelikleri dlciisiinde gerceklesmektedir (Peker Unal,
Kasim 2013: 325). Ciinkii simifa girildiginde bunlar1 uygulayacak olan esas kisiler
Ogretmenlerdir.

Cocuklar; 6grenme, calisma, kendi kendini yetistirme, gérev ve sorumluluk gibi
temel aliskanliklar1 birinci sinifta dgrenmektedirler. ilkokul birinci sinifta ilk okuma ve
yazma Ogretimi ¢ocugun tiim yasamini etkileyecek kadar onemli ve hassas bir konudur
ve bu becerileri dgretmek de dgretmenin gorevidir (Uredi, 2008: 57). Birinci simf

Ogretmeni, her 6grencisinin sorun ve sikintilari ile ilgilenmeli, 6grencilere her konuda
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yardimct olmali, 6grencilerin her tiirlii olumsuz davraniglarini sabirla karsilamali ve
onlar siirekli takip etmelidir (Uredi, 2008: 60).

Okuma ve yazma 6gretiminin basaris1 biiyilk oranda 6gretmene baglidir. Bu
nedenle egitimin kalitesini arttirmak i¢in 6gretmenlerin alandaki gelismeleri izlemeleri,
bilgilerini giincellemeleri, 6gretim yontem ve tekniklerini 6grenip uygulamalar1 daha
etkili bir 6gretimin saglamasi acisindan son derece &nemlidir. Ulkemizde yapilan
arastirmalarda ve incelemelerde cogunlukla eski bilgilerin kullanildig1, c¢ocuklarin
zihinsel gelisimlerine iligkin bilgilerin eski teorilere dayandirildigir goriilmektedir.
Cocuklarin dil ve zihinsel becerilerini erken yaslardan itibaren gelistirmek, basarilarini
artirmak icin 6gretmenlerin, alanlarindaki yeni yaklasimlari, teorileri, ilke ve yontemleri
takip edip 0grenmeleri ve bunlart dogru uygulamalar1 gerekmektedir (Glines, 2013:
218).

Egitim caligmalari, toplumsal kalkinmanin saglanmasi i¢in nitelikli insan giicii
yetistirmeye ¢alisan eylemler biitliinlinden olugsmaktadir. Nitelikli insanin, nitelikli bir
egitim siirecinin iiriinii oldugu ve bu siireci iiretenlerin ise nitelikli 6gretmenler oldugu
bilinmektedir. Kuskusuz, egitim sisteminin kalitesi, sistemin temel uygulayicilar1 olan
ogretmenlerin niteligine baglidir (Cinar, 2004: 12).

Egitim calismalar1 ne kadar yapilirsa yapilsin nihayetinde onu uygulayacak,
hayata gegirecek olanlar yine 6gretmenlerdir.  Sinif 6gretmeninde bulunmasi gereken
nitelikler; sevgi, sorumluluk duygusu, 6grencinin onurunu yiikseltme, onlarin bireysel
farkliliklarin1 dikkate alma, kararlilik, uzmanlik, cagdashk, saglik, demokratiklik,
1sbirligi becerisi, iletisim becerisi, meslek etigi olarak siralanabilmektedir (Cinar, 2004:
12).

Egitim programlarina uygun bir sekilde hazirlanan egitim-6gretim faaliyetleri,
sinif ortamlar1 ve yapilan 6grenci etkinlikleri g¢ocuklarin gelisimlerinde olumlu rol
oynamaktadir. Sinif 6gretmenleri, ¢ocuklar1 ailelerinden sonra en ¢ok etkileyebilen
bireylerdir. Okula ilk adiminm1 atan ¢ocuk kendisini, arkadaslarini ve okulun g¢evresini
tanirken, okuma ve yazmayr Ogrenirken, okul ve toplumun kurallarina uymaya
calisirken dgretmenini kendine rol model olarak secmektedir (Peker Unal, Kasim 2013:
326).

Ogretmenlerin egitim &gretim siirecinde, velilerle iyi iliskiler icinde olmasi,
onlarla iyi iletisim kurmasi ve onlarin egitim faaliyetlerine etkin katilimlarini saglamasi

da &nem tasimaktadir. Ogretmenlerin ebeveynlerin sinifi daha uzun siire ziyaret
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etmelerinin saglamalari, ebeveyn- 6gretmen uyumunu gelistirir. Bu “ebeveyn giinii” ya
da “ebeveyn gecesi” adi altinda velilerin ¢ocuklariyla 6grenme etkinliklerine katilmasi
seklinde olabilir. Boyle katilimlar ebeveynlerin 6grenme ydntemlerini ve ¢ocuklarin
siif i¢i 6grenme etkinliklerine aktif katilimlarini daha iyi anlamasi i¢in kritik 6nem
tasir. Bu smif ziyaretleri esnasinda ¢ocuklarin gelisimini veya performansini anlatan
konferanslar olmaz c¢ilinkii simif ziyaretlerinin amaci sadece miifredata, g¢ocuklarin

giinliik aktivitelerine ve 6gretmene asinalik kazanmaktir (Otto, 2010: 387).

2.6.9. On Ogrenmelerin Okuma ve Yazma Siirecine Etkisi

On o6grenmeler, belirli bir dgrenme birimindeki davranislarin kazanilmasini
kolaylastiran 6nkosul niteligindeki 6grenmeler olarak tanimlanmaktadir. Her 6grenme,
bir dnceki 6grenme birimine bagli, bir sonraki i¢in de hazirlayict bir islev goriir (Nas,
2004: 35). On kosul ogrenmeleri gerceklestirerek okula hazir bir sekilde gelen
Ogrenciler, okumaya giidiilenmislikleri yiiksek oldugundan 6grenmeye karst hevesli
olmaktadirlar. Bu nedenle de okuma ve yazmaya daha hizli gegmektedirler.

Glinlimiizde bilgisayar bircok ev i¢in temel ihtiya¢ haline girmis ve hatta bir¢ok
evde bilgisayar oyuncak gibi kullanilmaya baslanmistir. Cocuklarin, geleneksel ¢cocuk
oyunlar1 yerine bilgisayar oyunlarin1 oynamaya yoneldigi ve cesitli sebeplerle disariya
yeterince ¢ikarilamayan ¢ocuklar ve aileleri i¢in bilgisayarin bir oyun aracina doniistiigii
goriilmektedir. Bunun dogal sonucu olarak da ¢ocugun hayatinin 6nemli bir pargasi
haline gelen bilgisayar, ¢ocugun gorsel olarak ekran okumasina ve klavyedeki harfleri
tanimaya baslamasina olanak saglamaktadir. Klavyedeki harfleri 6grenen ¢ocuklar ise
ogrendiklerini transfer ederek okumayr Ogrenebilmektedir. Bunun sonucunda da
cocuklar birinci sinifa baglamadan okumayi O6grenebilmektedir. Ancak ¢ocugun bu
sekilde okuma ve yazma 6grenmesi planl bir 6grenme-6gretme etkinligi degil, cocugun
ilgi ve taklit yoluyla gergeklestirdigi bir 6grenmedir (Basar, 2013: 276).

“Beyinde gerg¢eklesen, anlam kurmaya dayali karmasik bir diisiinme siireci”
olarak karsimiza c¢ikan okuma; problem c¢ozme, degerlendirme, muhakeme etme,
zihinde canlandirma gibi siirecleri igermektedir. Okuyucular 6n bilgilerini, muhakeme
giiclerini, deneyimlerini kullanarak, sunulan gorsellerden ve diger kavramlardan da
yararlanarak okuduklarin1 yeniden anlamlandirmaktadirlar. Yani okuma sirasinda anlam
kurma, okuyan bireyin yazili dilin sembollerini tanimasina ve algilamasina, dil

konusundaki bilgisine, zihinsel becerilerine ve deneyimlerine dayanmaktadir (Akyol,
2011: 3).
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Okumanin gerceklesmesinde kelime tanima son derece Onem tasimaktadir.
Kelimelerin taninmasi, okuyucularin  zihinsel sozlikklerini  kullanarak anlam
belirlemesine olanak saglamaktadir. Kelimeler anlamlandirilirken de bireyler 6n
bilgilerini kullanmaktadirlar. Kelime tanima yetersiz ya da yanlis ise metinler tam
anlamiyla anlagilamamaktadir. Kelime ve climleler anlamlandirildiktan sonra kisa siireli
bellege aktarilir. Kisa siireli bellekteki bilgiler okuyucunun o6n bilgileri ile
harmanlandiktan sonra metnin biitiiniin anlami elde edilmeye c¢alisilir. Anlam elde
edildikten sonra uzun siireli bellege gonderilir ve okuma-anlama gergeklesir (Akyol,
2011: 3).

Okuryazarlik, cogunlukla okuma ve yazma becerileriyle ayni anlamda
kullanilmakta olan bir kavramdir. Okuryazarlik, yazili ve sozli iletisimin etkili bir
bi¢imde kullanilabilmesi ag¢isindan O6nemli bir ara¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Okuryazarlik becerisinin okuma ve yazma becerilerinin dgrenilmesi ile edinildigi
diistiniilmektedir. Bu becerinin ilkokulun ilk yilinda baglatildig: diisiiniilmesine ragmen;
giiniimiizde okumay1 6grenme iizerinde yapilan arastirmalar ilk ¢ocukluk yillarindan
itibaren ortaya ¢ikan gelisimsel siirecin okuryazarlik siirecinde etkili oldugu diisiincesini
destekler niteliktedir (Biiyiiktaskapu, 2012: 301).

Yazi dilinin ¢ocuklarca goriilmesine ve kullanilmasina katki saglayacak yazili ve
basili materyaller cocuklarda yazi bilincinin gelismesine yardimeci olmaktadir.
Cocuklarin yazili materyallerle sik¢a karsilagsmalari, konusma diliyle yazi dili arasinda
bag kurmaya baglamalarin1 saglamaktadir. Yazili afisler, kitaplar, mektuplar, gazeteler,
dergiler vb. yazili materyaller ¢cocuklarin yazili dilinin konugma diline karsilik geldigini
ve bunun okumayla ortaya ¢iktigmi kesfetmelerine olanak tanimaktadir (Akt.
Biiytiktagskapu, 2012: 302). Bunun yani sira yazili materyaller sayesinde kitabi dogru
tutma, sayfanin alt1 ve Uistii, okumaya baglama yerinin oldugu yer, okunmasi gereken ilk
ve son kelime, sayfanin sonuna gelindiginde ne yapilacagi, kelimenin ilk ve son harfi,
hikayenin basi ve sonunu gosterebilme gibi beceriler kazanilmaktadir (Biiyiiktaskapu,
2012: 302).

Okul oncesi donemde, yoksul ve egitsel acidan yeterli uyarani olmayan
cevrelerde yasayan cocuklarin uzun dénemde bilissel gelisimleri, akademik basari,
sosyal ve duygusal yasamlar1 olumsuz yonde etkilenmektedir (Akt. Biiyiiktaskapu,
2012: 302). Ayrica bu durumda olan ailelerin, cocuklara saglayacaklar1 sinirh

kaynaklara sahip olmalar1 ve ev halkinin ¢ocugun ilk okuryazarlik deneyimlerinin



48

gelisimine katkisinin yetersiz olmasi, ilk okuma ve yazma egitimi agisindan ¢ocuklarin
dezavantajli konuma gelmelerine neden olmaktadir (Biiyiiktaskapu, 2012: 302).

Yapilan aragtirmalarda ilk okuryazarlik doneminde dort 6nemli ilkenin Gnemine
vurgu yapilmaktadir. Bu ilkeler;

1. Ik okuryazarlik becerileri geleneksel okuryazarliga dogru giden yolun

gelisimsel bir parc¢ast konumundadir.

2. llk okuryazarlik yetenekleri dogumundan itibaren yasanilan ve egitim verilen

¢evre tarafindan etkilenmektedir.

3. Ilk okuryazarlik yetenekleri gelecekteki okuma yeteneginin bir habercisi

niteligindedir.

4. Fonetik farkindalik becerisi ilk okuryazarlik yeteneklerinde kritik bir 6neme

sahiptir (Akt. Biiyiiktagskapu, 2012: 302).

Okuma basarisinin 6n kosul beceriler okul oncesi donemde kazanilan dil
gelisimi, yazi bilinci, harf bilgisi ve fonetik farkindalik becerisi olarak gosterilmektedir
(Biiyiiktagskapu, 2012: 301-302).

Cocuklar okula basladiklarinda ilk etapta okuma-yazma ve bazi temel becerileri
ve aliskanliklari kazanmaktadirlar. Bu beceri ve aligkanliklar gocugun uzun yillar siiren
egitim seriiveninin baslangici niteligindedir. Okula yeni baslayan ¢ocuk 6nce okuma-
yazma caligmalari ile karsilasmaktadir. Ciinkii, okunan metnin anlasilabilmesi, metin
tizerinde disiiniilebilmesi, anlasilanlarin yorumlanabilmesi, karsilasilan problemlerin
¢oziilebilmesi ve yeni fikirler tretilebilmesi okuma ve yazma 6grenilmesine baghdir
(Bektas, 2007: 4).

Okul basarisizligi sadece zihinsel faktorlere bagl olarak degerlendirilemez.
Zihinsel faktorlerin yani sira aile ve g¢evresel faktorlerin de okul basarisinda etkili
oldugu bilinmektedir. Cocuk dogdugu andan itibaren ailesinin i¢inde bulundugu
sosyoekonomik ve kiiltiirel yapinin da etkisi altindadir (Ahioglu (Salic), 2006: 1).

Giliniimilize kadar yapilmis bir ¢ok arastirmada, 6zellikle 0-6 yas doneminde
cocugunun bedensel, zihinsel, sosyal ve duygusal gelisiminde ailenin 6nemi ortaya
konulmustur. Annenin ve babanin ¢ocuklara karsi tutumlarinin, aile igindeki iletisimin
bu gelisim alanlarina 6nemli derecede etkisi bulunmaktadir. Bunun yani sira annenin ve
babanin 6grenim seviyeleri ile ¢cocugun akademik basaris1 ve yaratici diisiinme giicii
arasinda da yakin bir iliski bulunmaktadir. Egitim diizeyi yliksek olan annelerin ve

babalarin, ¢cocuklar1 basar1 konusunda giidiilemede daha yetkin olduklar1 bilinmektedir.
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Ogrenciler iizerinde yapilan arastirmalar da, basarili dgrencilerin ebeveynlerinin egitim
diizeyinin basarisiz olanlarin ebeveynlerinin egitim diizeyinden yiiksek oldugunu
gostermektedir (Erbay ve Cagdas, 2007: 60).

Okul oOncesi egitim kurumlarmin 6grenciler iizerinde Onemli etkileri
bulunmaktadir. Cocugu arastirmaya yonelten, onun aktif olmasini saglayan, ona segme
Ozglirligl taniyan, bol uyaricinin bulundugu, esnek 6grenme ortamlarinin saglandigi
egitim kurumlari, ¢ocuklarin yaraticiliklarina katki saglamaktadir. Bu nedenle okul
oncesi egitim kurumlarinin fiziki kosullar1 ve 0&gretmenlerin cocuklara karsi
yaklagimlar1 da 6nem tasiyan unsurlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Erbay ve Cagdas,
2007: 78).

Okuma becerisinin 6nemi gittikge artmaktadir ve bu becerinin ilkokula yeni
baglayan &grencilere iyi diizeyde kazandirilmasi gerekmektedir. Okuma becerisinin
devamliliginin saglanmasinda motivasyonun etkisi yadsmmamalidir (Oztiirk, (fleri)
Aydemir, 2013: 1106). Okuma motivasyonunu etkileyen faktorlere bakildiginda okuma
sikligi, okumada kullanilan ydntem, aile, cinsiyet Ogretmen, gibi degiskenlerin
belirleyici olabildigi goriilmektedir. Okuma motivasyonu hakkinda yapilan erken
tespitler, cocuklarin okuma basarilarina, okumaya verdikleri oneme ve okumaya yonelik
yeterliliklerine miidahale edilebilme yonlerinden 6nem tasimaktadir (Oztiirk, (ileri)

Aydemir, 2013: 1107).

2.6.10. Oz Yeterlilik inancinin Okuma ve Yazma Siirecine Etkisi

Oz yeterlilik inancinin okuma ve yazma becerilerinin kazanilmasimda 6nemli
derecede etkili oldugu motivasyon arastirmalari sonucunda ortaya konulmustur.
Ozellikle i¢sel motivasyonun o6grenme sorumlulugunu almada ©6nemli katkilari
bulunmaktadir.  Ogrencilerin  i¢sel ~motivasyonlari  saglayabilmeleri, kendi
yeteneklerine, bilgi ve becerilerine giivenmelerini gerektirmektedir. Oz yeterliligi
yiiksek olan, kendi yetenek ve becerilerinin farkinda olup kendine giivenen 6grenciler
dissal giidiilenmeye fazlaca gerek duymadan okuma ve yazma etkinliklerine kendileri
motive olabilirler. Bundan dolay1r gerek olmadik¢a okuma ve yazma etkinlikleri
sirasinda Ogrencilere pekistiregler verilmemeli, bunun yerine onlarin 6z yeterliliklerini
gelistirme ¢alismalarina yer verilmelidir. Oz yeterlilik inancinin gelistirilmesi okuma ve
yazma etkinliklerine karsi i¢sel motivasyonun saglanmasi egitim Ogretim agisindan

olumlu katkilar saglar (Akar, 2008: 195).
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Ogrencilerin 6z-yeterlilik inanglarmin diisiik olmas1 pek ¢ok alanda basarisiz
olmalarina sebep olabilmektedir. Bunun yaninda 6grenciler her konuda kendilerine ayni
diizeyde giivenmeyebilirler. Ornegin bazi derslerde yetenekli olduklar1 konusunda
kendine giivenen Ogrenciler ayni gliveni baska dersler i¢in gosteremeyebilirler. Bu
nedenle dgretmenler dgrencilerin, her alanda kendi yeteneklerinin farkina varmasina
imkan veren egitim ve 0gretim ortamlar1 olusturmalidirlar. Okuma ve yazma basarisi
okul basarisinin bir Olgiitii kabul edilmekle beraber, 6grencilerin giinliik hayatlarini
normal olarak siirdiirebilmeleri i¢in de hayli énem tasimaktadir. Bundan dolay1 bu
becerilerinin kazandirilmasinin ayri bir dnemi bulunmaktadir (Akar, 2008: 189).

Okuma ve yazma 6grenme siireci, 6grenim yasamlarit boyunca ogrencilerin en
cok zorlandiklar1 donemlerden biridir. Bu donemde Ogretmenler, basar1 beklentilerini
yiiksek tutmali ve her 6grenciyi kendi kapasitesine gére zorlamalidir. Ancak bireysel
farkliliklar dikkate alinarak, 6grencilerin gelisim 6zelliine ve yetenegine gore ayr1 ayri
seviyeler olusturulmahdir. Ogrenciler kapasiteleri olgiisinde &gretmen tarafindan
zorlanirken, Ogretmenin Ogrencilerin  basarisindan kusku duymadan onlarin
yeteneklerine giivenmesi gerekmektedir. Ogrenciye sdylenecek olumlu sozler ve
gosterilecek olumlu yaklagimlar, 6grencinin 6z yeterlilik inancini yiikseltmesine
yardimci olacaktir. Ayrica 0grencinin kendisine gore zor olan bir gorevi bagarmasi
sonucunda duyacagi haz, onun i¢sel motivasyonunu saglamasma katki saglar (Akar,
2008: 194-195).

Akar (2008: 195-196) okuma ve yazma etkinliklerinde 6z yeterlilik inancinin
arttirilabilmesi i¢in su Onerilerde bulunmaktadir:

1. Okuma etkinlikleri sirasinda belirlenen hedeflerin, 6grencilerin ilgi ve
yetenekleri g6z Onilinde tutularak ayrintili bir sekilde hazirlanmasi
gerekmektedir.

2. Okuma ve yazma etkinlikleri sirasinda Ogrencilerin  gecirecegi ilk
deneyimlerinin olumlu olmasma 6zen gosterilmeli ve Ogrencilere basari
duygusu tattirilmalidir.

3. Ogrenciler farkli konulara ilgi duyabildikleri icin, onlara istedikleri tiirden
okuma yazma etkinlikleri yapabilme imkanlar1 verilmeli, bu konuda se¢im
hakki taninmalidur.

4. Okuma ve yazma konusunda ana-baba ve ogretmenler 6grencilere model

olmalidirlar. Basarili olan 6grenciler ddiillendirilerek diger 6grenciler de
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basartya  6zendirilmelidir.  Ogrenciler ~ kendilerine  sdylenenler ile
uygulamalar arasinda c¢eliski gormemeli, zor olan gorevlerin de caba
gosterilerek basarilabilecegi model olma yoluyla onlara gosterilmelidir.

5. Ogretmen &grenciler hakkinda olumlu tutuma sahip, aym zamanda her
Ogrenci i¢in olumlu ve yiiksek bir beklenti icinde olmalidir. Ancak 6gretmen
bunu yaparken 6grencilerin bireysel farkliliklarini da dikkate almalidir.

6. Okuma ve yazma etkinliklerinde her O6grencinin kapasitesine gore g¢aba
harcayarak basarabilecegi zor olan gorevler verilmelidir. Ancak 0grenciye
istesinden gelemeyecekleri isler yliklenmemelidir.

7. Ogrencilere etkinliler esnasinda siirekli déniitler yapilmalidir. Déniitler
spesifik, dogru ve olumlu olmalidir.

8. Etkinlikler sirasinda Ogrencilerin  kendi olusturduklar1 stratejilerini
kullanmalarina izin verilmelidir.

9. Yapabileceklerini gormeleri igin Ogrencilere deneme firsati verilmelidir.
Bunun i¢in 6grencilerin kullanacagi materyaller, rahatlikla ulagabilecek bir
sekilde yerlestirilmelidir.

10. Etkinliklerin sonunda Ogrencilere, ortaya koyduklari performanslarini
degerlendirebilecekleri etkinlikler yaptiriimalidir.

11. Ogrenme ortamlari 6grencilerin kendilerini planlamalarina, izlemelerine,
kendilerine doniit vermelerine ve kendilerini diizeltmelerine olanak

saglayacak sekilde diizenlenmelidir.

2.6.11. Okuma ve Yazma Bilerek Okula Baslayan Cocuklarin Okuma ve Yazma

Siirecine Etkisi

Cocuklarin okul basarilarinda aile ve toplumun etkisi ¢ok biiyliktiir. Okul
basarisinda ailenin ve toplumun etkisinin incelendigi arastirmalarda, okul oncesi
donemde gerekli okuma ve yazma becerilerini kazanarak okula baslayan ¢ocuklarin, bu
deneyimlere sahip olmayan c¢ocuklara oranla okuma ve yazma becerilerindeki
basarilarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Cocugun okul Oncesi donemde
karsilagtig1 kitap, gazete, dergi, gorsel ve dilsel algiyr gelistirmek i¢in hazirlanan resim
¢izme ve tamamlama kitaplari, tahmin etmeyi saglayan okuma kitaplar1 gibi basili arag
ve gerecler, aile, yuva ve okuldncesi e8itim kurumlarinda katildigi dinleme, c¢izme,
boyama etkinlikleri okul Oncesi okuma ve yazma deneyimleri olarak karsimiza

¢ikmaktadir (Celenk, 2003: 21).
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Okur-yazar olarak ilkokul birinci sinifa baslayan 0Ogrenciler, cogunlukla
ekrandan ve bilgisayar klavyesinden okumayir Ogrenmektedir. Okul Oncesi egitim
kurumlarinda ¢izgi ¢alismalar1 sirasinda harf 6gretimi yapilmasi da okuma ve yazmayi
ogrenerek ilkokula baglamaya etki eden Onemli faktorlerden birisi olarak karsimiza
cikmaktadir (Basar, 2013: 291).

Okul 6ncesi donemde okuma ve yazma Ogrenen ¢ocuklar birinci smifta cesitli
problemler yasamaktadirlar. Okur-yazar olarak ilkokula baglayan 6grenciler cogunlukla
motivasyon diisiikliigli yasamaktadir (Basar, 2013: 291). Okur-yazar olarak birinci
siifa baslayan 0grenciler arkadaslik iligkilerinde de gesitli sikintilar yasamaktadirlar.
Bu 6grenciler ders esnasinda diger arkadaslarina sorulan sorulara cevap vermektedirler.
Bu durum da diger 6grencilerin 6grenme ve diistinme hakkini engellemektedir. Bu
durum da daha sonra arkadaslar arasinda rekabet olusturmasina sebep oldugu icin
arkadaslik iligkilerine sekte vurmaktadir. Bunun sonucunda da okur-yazar olarak okula
baslayan oOgrenciler diger 6grenciler tarafindan hedef haline getirilmektedir (Basar,

2013: 292).

2.6.12. Okul Oncesi Egitimin Okuma ve Yazma Siirecine Etkisi

Okul 6ncesinde ¢ocuklar bedenlerini kullanmay1 ve test etmeyi 6grenmektedir.
Okuloncesi yillar ¢ocuklarin bireysel olarak ne yapabildiklerini ve nasil yapabildiklerini
ogrendikleri zamandir. Hareket motor becerilerin gelisiminde dnemli rol oynar ve yerde
yuvarlanma, ylirlime, kosma, ziplama, sekme, inis- ¢ikis, dans etme, tirmanma ve
atlama gibi aktiviteleri igerir. Okul 6ncesi 6gretmenleri bu aktiviteleri kendi aralarinda,
etraflarinda ve etraflarindaki objeler arasindaki iliskiyi anlamada ve kesfetmede
kullanirlar (Morrison, G. S. 2006: 216).

Aile ve ¢ocuklarin okuldan beklentileri oldugu kadar okulun da ¢ocuklardan bazi
beklentileri olmaktadir. Cocugun okulun beklentilerine cevap vermesi ve Ozellikle
okuma ve yazma Ogretimi agisindan gerekli hazirbulunusluk diizeyinde olmasi c¢ok
yonlii, karmasik bir siirectir. Bu siirecte bireysel gelisim ve yeteneklerin ve ¢evreden
edinile 6n 6grenmelerinin biiyiik etkisi vardir. Okul 6ncesi donemde kazanilan olumlu
deneyimler, sonraki egitim yasamlarinda ¢ocuklara olumlu katki saglamaktadir (Yapici
ve Ulu, 2010: 44).

Okul 6ncesi egitim siiregleri, cocuklarin ihtiyaclarina uygun olarak diizenlenmis,
ebeveyn destegi ve giivenini kazanmis ise, g¢ocuklarin mutluluk ve 0zgiiven

duygularinda oldugu gibi, bilissel ve duyussal gelisimlerinde de gozlemlenebilir
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farkliliklar yaratabilmektedir. Bundan dolay1 da, okul oncesi egitime gosterilen ilgi her

gecen yil artmaktadir (Yapict ve Ulu, 2010: 52).

2.6.13. Okula Hazir Bulunuslugun Okuma ve Yazma Siirecine Etkisi

Egitim programlari gelisiminin ana hatlarina gére olusturulmustur. Insanin
kendinden beklenen bir davranisi yerine getirebilmesi icin, o davranisin gerektirdigi
biyolojik olgunluk ve hazir bulunusluk seviyesine ulasmis olmasi gereklidir. Okuma ve
yazma gibi hayatin her asamasinda kullanilacak olan kritik davranislar, ¢ocugun yeterli
gelisim diizeyine ulasmasiyla gerceklestirilebilmektedir (Celenk, 2007: 7).

Okula hazir bulunusluk, c¢ocugun diizenlenen egitim programlarindan
yararlanmasina olanak taniyan, yetenek ve kazanilmig becerilere dayali genel olgunluk
seviyesini karsilayan bir kavramdir. Hazir bulunuslugun hazirlik programlari gorsel
ayrim, gorsel ve motorsal becerilerin koordinasyonunu, isitsel ayrim ve kavram
gelistirme gibi etkinlikleri kapsamaktadir (Akyol, 2011: 12).

Birinci simif Ogrencisinin okuma ve yazma becerilerini zorlanmadan
kavrayabilmesi icin bedensel yonden okula hazir olmasi1 gerekmektedir. Cocugun okul
basaris1 biiyiik 6l¢iide beden saglig1 ve enerjisine baghdir (Uredi, 2008: 61).

“Hazir bulunusluk” kavrami, bir 6grenme etkinligine girisilmeden 6nce, sahip
olunmasi gereken on yeterliliklerin o anda ulastigi seviyeyi karsilamaktadir. Ancak
“kulucka donemi” kavrami ise, ¢cocugun okul Oncesi toplumsal ¢evrede, dogumundan
okula baglama anina kadar okuma ve yazma caligmalarina yonelik biitiin deneyim ve
birikimlerini kazandig1 donemi ifade eder (Celenk, 2007: 22).

Ogretmen, birinci sinifa kaydedilen gocuklar arasinda ¢esitli hazir bulunusluk
diizeyine sahip olanlarla karsilasabilmektedir. Bazi ¢ocuklar okuma ve yazma bilerek
okula baglamakta, bazilar1 okul oOncesi egitim aldiklari ig¢in egitim materyallerini
kullanabilmekte bazilari ise eline hi¢ kalem almamis olabilmektedir (Nas, 2004: 35).

Birinci sinif 6grencilerinin hareket ihtiyaclart fazladir. Cocugun eli, ayag, dili
daima hareket eder. Bu 6zellik de onlarin gelisme halinde olmalarinin bir gostergesidir.
Bu nedenle smif ortami ¢ocuklarin hareket ihtiyaglarini karsilayan nitelikte olmalidir
(Uredi, 2008: 61).

Birinci smif 6grencilerinin hareket ihtiyaglarinin yani sira dil gelisimleri de
hizlidir. Bu donemde cocuklar ¢ok fazla kelime Ogrenebilecek zihinsel kapasiteye
sahiptir. Ancak birinci smif 6grencilerinin dikkatleri ¢ok ¢abuk dagilir ve aym1 konu

tizerinde 10 dakikadan daha fazla yogunlasamazlar. Bundan dolayr onlarin dikkatini
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canli tutabilmek icin derslerde ¢esitli oyunlara, drama gibi etkinliklere yer verilmelidir
(Uredi, 2008: 62).

Ogrencilerin  zihinsel ~gelisimleri desteklenmelidir. Ogrencilerin  zihinsel
gelisimleri, onlarin var olan zihinsel semalarinin kapsaminin ve niteliginin
degistirilmesi, genisletilmesi ve yeni semalarin olusturulmasi ile saglanmaktadir.
Bundan dolayi, Ogrenciler i¢in yeni egitim- Ogretim ortamlar1 olusturulmali ve
Ogrencilerin ¢ok yonlii diistinmelerine katki saglayacak “neden” ,” nigin”, “baska ne
olabilir” vb. sorulara sik¢a yer verilmelidir (Uredi, 2008: 62).

Okul oncesi egitim 6grencilerin hazir bulunugluluklart i¢in 6nemli bir yer
tutmaktadir. Psiko-sosyal yonden gelisimlerindeki eksiklik nedeniyle okula baslamaya
hazir olmayan ve okul olgunluguna erismemis olan ¢ocuklar okumay1 6grenmede sikinti
yasamaktadirlar. Cocuklarin okul dncesi egitim kurumlarina devam etmeden, ilkokula
baslamalar1 ve bunun i¢in aileden ilk kez ayrilmalari, okul kurallarina uyma ve
ogrenmeye kars1 hazir olmalarini olumsuz yonde etkilemektedir. Ayrica cocugun okula
kars1 hazir olmadig1 veya okula gitmeyi istemedigi bir donemde okula baglamasi bir
takim sorunlar1 karsimiza ¢ikmaktadir. Erken yaslarda, zorlamayla okuma ve yazma
ogretilen cocuklar, okulun ilk yilinda 6grenmeye karsi bir bikkinlik, isteksizlik
duymakta ve bu da okuma basarilarin1 kayda deger sekilde diistirmektedir (Duran ve
Sezgin, 2012: 640). Cocuklarin duygusal yonden en onemli ihtiyaglarimin sevme,
sevilme, deger gbrme, benimsenme ve begenilme oldugu bilinmektedir. Bu nedenle
Ogrencilere basar1 duygusu tattirilmali ve onlarin 6zgiiven kazanmalar1 saglanmalidir
(Uredi, 2008: 63).

Birinci smif Ogrencilerinin  psiko-motor becerileri heniliz tam olarak
gelismemistir. Cocuklarin kiiclik kaslar1 yani, parmak ve bilek hareketleri, el ve goz
koordinasyonu, konusmay1 saglayan bogaz ve dil kaslar1 gelisim halindedir. Bu nedenle
birinci sinifa devam eden cocuklar incelik isteyen kii¢iik hareketleri tam olarak
yapamaz. Bu kaslarin gelisimi i¢in onlara her isten Once biiylik, genis ve serbest
hareketler yaptirilmalidir. Bu hareketler yaptirilirken de biiylikten kiigiige, basitten
karmasiga dogru bir yol izlenmelidir (Uredi, 2008: 61).

Okula yeni baslayan her cocugun, yasa bagl olmaksizin ilk etapta bazi becerileri
kazanmamis olabilecegi ve gesitli konularda sikintilar yasayabilecegi bilinmektedir.
Dolayisiyla 6gretmenin, c¢ocuklarin okula uyumunu kolaylastirict tedbirler almasi

gerekmektedir. Bunu yaparken Ogrencilerin 6n Ogrenmeleri harekete gecirilmeye
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calisilmalidir. Cilinki 6n O6grenmelerini harekete gegirilebilmesi, c¢ocuklarin uyum
siirecini  basarili bir sekilde tamamlamalarina vesile olmaktadir. Fakat ilkokula
baslamak i¢in yeterli hazir bulunusluk diizeyinde olmayan 6grenciler uyum siirecinde
cesitli sorunlarla karsilasabilmektedirler. Bu dogrultuda bakildiginda hazir bulunusluk
diizeyinin ilkokula baslamada 6nemli bir yer tuttugu goriilmektedir (Glindogan Cogenli
ve Ugansoy, 2014: 23).

Tiim bunlarin yaninda, hazir bulunuslugun kiiltiiriin bir sonucu oldugu ve farkl
kiltiirlerin okulun amaci, okulun egitim siireci ve ¢ocuklarin istekliligi hakkinda farkli
degerlere sahip olduklar1 gergegi de goz Oniinde bulundurulmalidir (Morrison, G. S.
2006: 223).

2.6.14. Cevrede Konusulan Dilin Niteliginin Okuma ve Yazma Siirecine EtKkisi

Tiirkiye’de Tiirkceyi yeterli diizeyde kullanamayan, 6nemli telaffuz bozukluklar
ve mahalli agiz bozukluklar ile okula baslayan 6grenciler oldugu gibi, 6zellikle kirsal
kesimlerde Tiirkgeyi hi¢ 6grenmeden okula baslayan 6grenciler de mevcuttur. Bu tiir bir
durumla Karsilasildiginda izlenmesi gereken iki yontem bulunmaktadir. Birinci
yontemde once Tiirkge dgretilmeli sonra okuma ve yazma 6gretimine gecilmeli goriisii
savunulmaktadir. Ikinci yontemde ise dgretime normal smiflardaki gibi baslamanim
yerinde olacagi savunulmaktadir. Bu goriisii savunanlara gore, ¢ocuklar hem dinlemeyi
ve konusmay1 hem de okumay1 ve yazmay: es zamanl olarak &grenebilirler (Celenk,
2003:213-214). Ancak anadili Tiirk¢e olmayan ailelerin, hem konustuklart dilin farkl
olmast hem de okuma-yazmay1 nasil 6greteceklerini bilmemeleri ¢ocuklara yardimci
olmalar1 konusunda onlara engel teskil etmektedir. Bu durumdaki ailelerden,
cocuklarina yardimcr olmaya ¢alisanlarin da eski yontemlerle cocuga yardim etmeye
calistiklar,, bu durumun da Ogrencilerde kafa karisikligina yol actigr goriilmektedir
(Goziikiiciik, 2015: 64).

Bireyin i¢inde bulundugu toplumda, dili etkili ve islevsel olarak kullanabilmesi
icin gelisim siirecinde dile iliskin becerileri kazanmasi gerekmektedir. Dilin etkili olarak
kullanilabilmesi i¢in sézel dilin yan1 sira dilin dilbilimsel bilesimlerinin kazanilmasi da
Oonem tasir. Dilbilim sesbilgisel bilgi, anlam bilim, s6z dizimi, bi¢imbilgisi ve edim
bilim olarak bes temel bilesenden olugmaktadir ve bu 6geler birbirlerinden bagimsiz
olarak gelisememektedir (Turan ve Giil, 2008: 267). Cocuklar, yasarl ilerledik¢ce dilin
bu bes temel bilesenine iliskin farkindaliklar1 da gelismekte ve bu da bilingli olarak

onlarin dillerine yansimaktadir. Bu ozelliklerin bilingli farkindaligi ‘iist dil’ seviyesi
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olarak adlandirilmaktadir. Ust dil farkindaliginin okuma ve yazma iizerinde 6nemli
Olclide etkisi bulunmaktadir (Turan ve Giil. 2008: 268).

Her insanin belirli bir donemde anadilini en etkin bi¢imde bilme ve onu
kullanma zorunlulugu ile, her ulus ise bu zorunlulugu gergeklestirme sorumlulugu ile
kars1 karsiya kalmaktadir. Anadil egitim ve ogretimi seklinde isimlendirilen bu
zorunluluk ve toplumsal sorumluluk, ilkokulda baslayip hayat boyu siiren bir siirectir

(Oymak, 2008: 15).

2.6.15. Teknolojinin Okuma ve Yazma Siirecine Etkisi

Glinlimiizde teknolojinin hizla gelismesi ve egitime verilen 6nemin artmasi ile
birlikte teknolojinin egitimde kullanilmasi gerekli hale gelmektedir. Giiniimiizdeki
teknolojik gelismeler goz oniine alindiginda bilgisayarin egitim siirecinde dnemli bir yer
aldigr goriilmektedir. Artik bilgisayarin egitim siirecinde yer alip almamasi degil,
egitimde daha etkili olarak nasil kullanilabilecegi lizerinde durulmaktadir (Cetin, 2010:
212). Egitim ve Ogretim siirecinde bilgisayarin destekleyici materyal olarak
Kullanilmasinin  6gretmen, Ogrenci ve okul agisindan olumlu yonleri su sekilde
siralanmaktadir:

Ogrenci agisindan;

1. Ogrenciyi konuya motive etmesi,

2. Kullanilan programlar ile 6grencilerin dikkatini canli tutmasi,

3. Derse aktif katilim1 saglamasi

4. Ogrencilerin bireysel 6grenme ozellikleri géz Oniine alinarak sunum
yapmaya olanak saglamasi,

Internetteki birgok bilginin sunular yardimiyla sinifa tagmabilmesi,
Grup calismalart igin elverisli olmast,
Belgelere basvurmay1 6zendirmesi,

Ogrenciyi bilimsel diisiinmeye sevk etmesi,

© © N o o

Ders oncesi hazirlanan sunularla 6grencilerin kesfetmeye yonlendirilmesini

saglamasi ve onlarin 6zgliveni arttirmasi,

10. Teknolojinin yakindan takip edilmesini saglamasi bakimindan G6nem
tasimaktadir.

Ogretmen agisindan;

1. Ogrenmeleri 6lgmek agisindan, dersle ilgili soru bankalar1 olusturmada

ogretmene kolaylik saglamsi,
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2. Bilgilerin kisa siirede verilmesini saglamsi,

3. Grafik, ses, animasyon, renk gibi gorsel 6gelerle 6gretim daha hizli ve kalict
olmasini saglamasi,

4. Daha planli, zamanlh ve etkili bir 6gretim olanagi saglamasi bakimindan
Onem tasimaktadir.

Okul agisindan;

1. Ogretimde kalitenin artmasini saglamast,

2. Teknolojinin yakindan takip edilmesini saglamasi,

3. Ogrenciyi teknolojiyi kullanmaya 6zendirdigi i¢in yapilan projelerle ulusal ve
uluslar arasi bagar1 elde edilebilmesine olanak saglamasi yonlerinden 6nem

tagimaktadir (Cetin, 2010: 215).

2.7. Oyunun Cocuklarin Ogrenmelerindeki Yeri ve Onemi

Birinci sinifa baglayan ¢ocuklarin ¢ok fazla hareket ihtiyaglari vardir ve bu
ihtiyaclarmi tatmin sahalar1 da oyundur. Oyun, g¢ocuklarin bedensel ve zihinsel
gelisimlerini etkileyen en etkili ara¢ olarak goriilmektedir. Bu nedenle birinci sinifta
egitim ve ogretim etkinlikleri hareket ve oyuna uygun olarak planlanarak ¢cocugun oyun
ihtiyacina cevap vermelidir (Calp, 2009: 12).

5-8 yas c¢ocuklari, motor becerilerinde kismen gelisimlerinin kismen de bunlari
gelistirerek oyun ve spor faaliyetlerine katilimlarinin etkisi ile ilerleme gosterirler.
Futbol, kayak ve jimnastigin karigikligimi bir diislinlin... Bu yastaki ¢ocuklarin ¢ogu
fiziksel olarak oyuna hazirdir ve ¢ok heveslidir, boylece koordinasyon ve karigik motor
becerilerini gelistirirler (Driscoll and Nagel, 2007: 58).

Cocuklarin sosyal gelisimlerinde de oyun 6nemli bir yer tutmaktadir. Akran
iligkilerin en iyi kurudugu gelistirildigi yer oyun gruplar1 olmakta ve akranlar ile iliski
kurmada, arkadas edinmede basarisizlik yasayan ¢ocuklarin yasamlarinin ileriki
donemlerinde 6nemli psikolojik ve sosyal sorunlar yasayacagi bilinmektedir. Ciinkii
arkadaslik iligkileri ¢ocuga sosyal hayatin gerekliligi olan uyum iligkileri ve isbirligini
ogrettir. Bunun yaninda oyun ¢ocuga yarigma yetenegi ve rekabet giiciinii de saglar.
Ayrica arkadaslik, cocuga 6z degerlendirme olanagi saglar ve bagkalarina bakarak
kendini degerlendiren c¢ocuk, kendisinin begendigi ve begenmedigi Ozelliklerinin
farkina varir. Bunun yaninda arkadaslariyla benzer ve farkli yonlerini gorerek,
insanlarin begenmedigi 6zelliklerine hosgorii ile yaklagsmasi gerektiginin bilincine de

varir (Celenk, 2007: 11).
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Cocuklar icin oyun bir oyalanma ugrast degil onlarin isi, meslegidir. Cocuklar
oynayarak bir nevi hayatin provasini yaparlar. Boylece biiyiidiiklerinde yapacaklari
caligmalara, iistlenecekleri rollere alisirlar. Cocuklar oynayarak dis diinyay:r tanirlar,
becerilerini, diisiinme gili¢lerini, kisiliklerini gelistirirler. Oyun ¢ocuklar i¢in en zengin
o0grenme kaynagidir ve ¢ocuklar kimsenin dgretmeyecegi seyleri oynayarak ogrenirler
(Nas, 2004: 90-91). Onlar igin en 6nemli 6grenme yontemi oyundur.

Bir cocugun sosyal etkilesimini izleyerek onun duygusal gelisimi ile ilgili ¢ok
sey O0grenebiliriz. Kisisel 6zellikler ve karakter, ¢cocuklarin diger ¢ocuklarla oynamalari
ve ya caligmalari sirasinda daha iyi anlasilir. Ayrica bu vasiflarin diger akranlari nasil
etkiledigini ve bu vasiflara nasil cevap verildigini de gérmekteyiz (Driscoll and Nagel.
2007: 37).

2.8. lgili Aragtirmalar

Demir ve Ustiin (2019) tarafindan yapilan “60-66 Aylik Cocuklarin ilkokul
1.S1n1fa Baslamas1 Uygulamasina iliskin Ogretmen ve Veli Gériislerinin Incelenmesi”
konulu ¢alismada, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda 60-66 aylik ¢ocuklarinin ilkokul
birinci sinifa kayitlarini yaptiran velilerin ve yine ayni donemde birinci siniflara egitim-
ogretim veren smif Ogretmenlerin uygulamaya iliskin gorilislerinin incelenmesi
amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirmalarda kullanilan yOntemlerden olan
fenomenoloji kullanilmistir. Ogrencisi birinci sinifta 6grenim gérmekte olan 30 veli ile
Istanbul Ilindeki 7 ilkokulda gérevli 32 sinif gretmeni ile calisma yiiriitiilmiistiir. Veri
toplamada arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmis ve veriler, goriisme teknigine uygun olarak betimsel analiz yontemi ile
analiz edilmistir. Velilerin g¢ocuklarin1 okula erken kaydetmelerindeki en 6nemli
etkenin, programinin 60-66 aylik ¢ocuklarin gelisim oOzelliklerinin dikkate alinarak
hazirlanacag1 ve etkinliklerin oyun dénemi gocuguna yonelik olacagi yoniinde yapilan
aciklamalar oldugu gorilmistiir. Ayrica bu veliler, c¢ocuklarmin 6dev yapmak
istemediklerini ve harfleri kavramada giicliikler yasadiklarin1  belirtmislerdir.
Arastirmanin diger katilimecilar1 olan 6gretmenlerin ise okuldncesi egitim almayan
ogrencilerin ¢izgi caligmalarinda zorlandiklarini ve farkli yas gruplarindaki 6grencilerin
aynt smifta egitim-6gretim gormelerinin silireci olumsuz etkiledigi yoniinde goriis
bildirdigi gorilmiistiir.

Soézer Capan ve Cora (2019) tarafindan yapilan “Tiirk¢enin Eklemeli Yapisinin
flkokul 1. Smif Ilk Okuma Yazma Kitabinda Kullanim1” konu calismada, 2017-2018
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egitim-6gretim yilinda devlet okullarinda okuma ve yazma 6gretimi i¢in kullanilan
“Ilkokul 1.Sumf Ik Okuma Yazma Kitab1” Tiirkcenin eklemeli dil yapisina sahip olma
Ozelliginden yararlanilarak kelimelerin olusturulma sekilleri yoniinden incelenmistir.
Aragtirmada, incelenen kitapta 547 tane farkli kelimenin oldugu, bu kelimelerden
86’sinin yapim eki ile tiiretildigi, yapim eklerinin sistemli bir bicimde kullaniimadigi,
kullanilanlarin ise gogunlukla hece degeri tasimadigi, tiiretilerek olusturulan kelimelerin
tekrarlanmadigi, sozciiklerin iretilmesi asamasinda Ogrencilerin  sézciik iiretme
dagarciklarindan yararlanilmadigi sonuglarina ulagilmistir.

Altun ve Batmaz (2018) tarafindan yapilan “Bitisik Egik Yazi Uygulamasi
Zorunlulugunun Kaldirilmasma 1Iliskin  Smif Ogretmenlerinin  Gériisleri” konulu
calismada, 2017°de yapilan degisiklik ile birlikte bitisik egik yazi kullanim
zorunlulugunun ortadan kaldirilmasi ve kullanilacak yazi tipi kullaniminin 6gretmen
insiyatifine birakilmas1 konusunda sinif Ogretmenlerinin  goriislerini  belirlemek
amaglanmistir. Arastirmada, yontem olarak olgubilim (fenomenoloji) kullanilmis ve
Bayburt il merkezinde gorevli 29 birinci sinif O6gretmeni c¢alisma grubu olarak
secilmigtir. Arastirmada, aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriigme
formu kullanilmis olup, elde edilen verilerin analizinde siirekli karsilagtirmali analiz
yontemi kullamlmistir. Ogretmenlerin, birinci simif 6grencilerine egik yazi 6gretmenin
zor olmasi ve Ogrencilerin yazilarinin okunamamasi gibi sebeplerle bitisik egik yazi
uygulamasinin kaldirildigini diisiindiikleri ve bu yaz1 tipinin kullanilma zorunlulugunun
ortadan kalkmasi neticesinde Ogretmenlerin biiyiik bir kismmin dik temel harflerle
okuma ve yazma 6gretimi yapmay1 tercih ettigi sonucuna ulagilmistir.

Doygunel ve Giineyli (2018) tarafindan yapilan “Ogretim Liderleri Olarak Okul
Yoneticilerinin Goriisleri Temelinde Ilkokuma Yazma Egitiminin Degerlendirilmesi”
konulu ¢aligmada, okul yoneticilerinin goriisleri dogrultusunda ilkokuma yazma
Ogretiminin  degerlendirilmesi  amaglanmistir. ~ Arastirmada  nitel  arastirma
yontemlerinden durum calismast modeli kullanilmistir. Arastirma Kuzey Kibris’ta
2015-2016 egitim-0gretim yilinin ikinci déneminde ylriitiilmiistiir. Maksimum ¢esitlilik
orneklemesi kullanilarak Kuzey Kibris’ta Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligina baglh
ilkogretim okullarinda gorevli 30 okul yoneticisi segilerek arastirmanin caligma grubu
olarak belirlenmistir. Veri toplama amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olan
ve 4 acgik uclu sorunun olusturdugu yazili goriigme formu kullanilmistir. Verilerin

¢Oziimlenmesinde hem betimsel hem de igerik analizi kullanilmistir. Arastirmanin
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neticesinde, Kuzey Kibris Egitim Bakanliginin ilkokuma ve yazma egitiminde yasanan
sorunlarin ¢oziimiine iliskin olarak ilkokullarda rehberlik biriminin kurulmasimnin
gerekliligi belirtilmistir. Ilkokuma ve yazma &gretimindeki sorunlarin ¢dziilebilmesi
icin siif mevcutlarinin diizenlenmesi amaciyla mevcudun az oldugu okullara
ogrencilerin kaydirilabilecegi belirtilmistir. Ogretmenlere ilkokuma yazma egitimine
yonelik hizmetici egitimlerin hazirlanmasi gerekliligi tizerinde durulmustur. Bunu yani
sira ilkokuma ve yazma egitimindeki sorunlarin ¢oziimiine yonelik olarak  veli
egitimlerine katilimin saglanmasi ve veli-okul isbirliginin desteklenmesi yoniinde goriis

belirtilmistir.

Giines, Uysal ve Ta¢ (2016) tarafindan yapilan “Ilkokuma Yazma Ogretimi
Siireci: Ogretmenim Bana Okuma Yazmay1 Ogretir Misin?” konulu ¢alismada birinci
simifi okutan o6gretmenlerinin ilkokuma ve yazma Ogretiminde ses temelli climle
yonteminin asamalarini  uygulayarak nasil bir Ogretim  gerceklestirdiklerinin
belirlenmesi amaglanmistir. Mugla Mentese il¢esinde yiiriitiilen ¢calisma, 2013-2014 ve
2014 -2015 ogretim yillarinda birinci siif okutan 20 siif Sgretmeninden gozlem
yoluyla edinilen veriler 1s18inda yiiriitilmustiir. Arastirmada sesi hissetme ve tanima
sirasinda 6gretimin daha ¢ok 6gretmen merkezli oldugu, 6gretmenlerin 6rnekler verdigi
ogrencileri aktif olarak derse katmadiklar1 ve Ogretim sirasinda ise sarkilardan,
videolardan, hikayelerden ve resimlerden yararlandigi goriilmiistiir. Harfi yazma ve
okuma sirasinda, harfin dogru yazilmasi icin cesitli etkinliklerin yapildig1 tespit
edilmistir. Hece, kelime, climle ve metin olusturma sirasinda 6gretmenler tarafindan bol
miktarda Ornek gosterildigi, metnin zenginlestirilmesi amaciyla gorsel o6gelerden
faydalanildig1 fakat acik hece ve kapali hece olusumuna dikkat edilmedigi tespit

edilmistir.

Ozeng ve Ozeng, (2016) tarafindan yapilan “Bitisik Egik Yaz Ile Ilgili Olarak
Yapilan Arastirmalara Tiimdengelimci Bir Bakis” konulu ¢alismada, timdengelimci bir
bakis acisi ile bitisik egik incelenerek ¢ikarimda bulunmak amaglanmistir. Calismada
2004-2015 yillar1 arasinda hazirlanan 22 makale ve 13 lisansiistii tez incelenmistir.
Yapilan analizler sonucunda bitisik egik yazi ile ilgili; yorucu- zorlayici oldugu, yazi
kurallarmma uyma konusunda sikinti yagandigi, bitisik egik yazinin okunaksiz oldugu,
harflerin kuralima uygun yazilamadigi ve harflerin egik yazilamadigi sonuglarina

ulasildigr goriilmiistiir.
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Bayat ve Celenk (2015) tarafindan yapilan “ilkogretim Birinci Smmf
Ogrencilerinin Okuma Yazma Becerileri Basar1 Diizeylerinin Belirlenmesi” konulu
calismada, birinci simif 6grencilerinin okuma ve yazma becerileri agisindan basari
diizeyleri tespit edilmesi amaglanmis ve bu amag cercevesinde Bolu-Merkez’deki 37
ilkokuldan maksimum c¢esitlilik 6rneklemesiyle 5 okul secilmistir. Bu okullardan esit
sayilarda tesadiifi olarak secilen 50 birinci sinif 6grencisi aragtirmaya dahil edilmistir.
Ogrencilerin 1. ve II. yariyildaki okuma, yazma ve okudugunu anlama becerilerinin
Olclilmesine iliskin testler, gozlemler yapilmistir. Arastirma neticesinde, 6grencilerin
okuma becerilerinin yeterli oldugunun sdylenebilecegi, ancak “Vurgu ve tonlamalara
dikkat ederek” okuma becerisinin ise en diisiik ortalama degere sahip oldugu tespit
edilmistir. Bunun yan1 sira, “Satir atlamadan okuma” becerisinin en yiiksek ortalama
degere sahip oldugu tespit edilmistir. Ayrica I. ve II. yariyil yapilan okudugunu anlama
testleri verilerinden elde edilen puan ortalamalarina gore ise birinci sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerilerinin yeterli seviyede oldugu, I. yartyilin sonunda kismen
yeterli olan anlama becerilerinin II. yariyll sonunda yeterli diizeye geldigi tespit
edilmistir.

Bayat (2015) tarafindan yapilan “Ilkokuma Yazma Ogretiminde 60-66 Aylik
Cocuklar ile Ilgili Yasanan Giigliiklere Iliskin Ogretmen Gériisleri” konulu galismada,
60-66 ayda birinci sinifa baslayan 6grencilere iliskin karsilasilan zorluklar hakkinda
O0gretmen gorlislerinin belirlenmesi amacglanmistir. Calisma 2012-2013 egitim-0gretim
yilt Ordu-Merkez’de gorevli 23 Ogretmenle yiriitilmiistiir. Yapilan goriismeler
sonucunda 6gretmenlerin, 60-66 ay araligindaki 6grencilerin okul olgunluk diizeylerinin
yeterli olmadigim1  diislindiikleri  sonucuna  ulasilmigtir.  Arastirmada  sinif
ogretmenlerinin ilk okuma yazma programinin 60-66 aylik cocuklar i¢in uygun
olmadigini belirttikleri goriilmektedir.

Giirol ve Yildiz (2015) tarafindan yapilan “Ilk Okuma Yazma Ogretiminde
Bilgisayar Destekli Egitimin ilkokul Birinci Smif Ogrencilerinin Ilk Okuma Yazma
Becerilerine Etkisi” konulu arastirmada BDE(Bilgisayar Destekli Egitim)’nin birinci
siif Ogrencilerinin, okuma ve yazma becerilerinin gelisimine etkisi Olgiilmeye
calistlmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 2013-2014 egitim &gretim yilinda Istanbul-
Bagcilar ilgesi Yildiztepe ilkokulu’nda &grenim gormekte olan 58 Ogrenci calisma
grubu olarak sec¢ilmis. Bu o6grencilerin 29°u deney ve 29°u kontrol grubu olarak

belirlenmigtir. Arastirmadan edilen veriler 1s18inda BDE’nin ilkokul birinci sinif
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ogrencilerinin okuma becerilerinin gelisiminde 6nemli bir faktér oldugu sonucuna
ulastlmistir.

Ozerbas ve Giines (2015) tarafindan yapilan “Smif Ogretmenlerinin Ilkokuma
Yazma Ogretimi Siirecinde Egitim Teknolojilerini Kullanmaya Y®énelik Goriisleri”
konulu calismada ilkokuma yazma Ogretimi silirecinde sinif 0gretmenlerinin egitim
teknolojilerini kullanmaya yonelik goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma
Ankara il merkezinde gorev yapan 212 siif 6gretmeni ile yiiriitilmiistiir. Calismada
smif O6gretmenlerinin ilkokuma ve yazma Ogretimi siirecinde egitim teknolojilerini
kullanimlar1 incelenmis ve teknoloji kullaniminin cinsiyete gore farklilik gostermedigi
sonucuna ulagilmistir. S6z konusu arastirmada diiz yapiya sahip teknolojileri kullanan
ogretmenlerde kideme gore farklilik olustugu gézlenmistir.

Tutal ve Oral (2015) tarafindan yapilan “Ilk Okuma-Yazma Ogrenmede Okula
Baslama Yasinin Okuma-Yazma Basarisina Etkisi” konulu ¢alismada, okula baglama
yasinin 6grencilerin ilk okuma ve yazma basarilarina etkisinin belirlenmesi amaciyla
Diyarbakir Merkez Kayapinar ilgesinden amacli 6rnekleme teknigiyle bes farkli ilkokul
ve bu okullarin her birinden ikiser sube se¢ilmistir. Bu subelerde 6grenim goéren toplam
432 oOgrenci arastirmaya dahil edilmistir. 60-66 aylik 6grencilerin ilk okuma ve
okudugunu anlama basarilarinin, 67-72 ay ile 73 aylik ve daha biiyiik olan 6grencilerin
ilk okuma ve okudugunu anlama basarilarindan daha diisik oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayrica 73 aylik ve 73 aydan daha biiyilk olan Ogrencilerin yazma
basarilarinin, 60-66 ay araligindaki Ogrencilerin yazma basarilarindan daha ytiksek
oldugu belirlenmistir.

Ar1 (2014) tarafindan yapilan “Ilkokul Birinci Sinifa Baslama Yasma Iliskin
Ogretmen Goriisleri “ konuslu arastirtmada, 60 aylik dgrencilerin ilkokula baslatilmas:
uygulamasinin 6gretmen goriislerine dayali olarak incelenmesi amaglanmistir, Eskisehir
il merkezindeki 15 ilkdgretim okulunda gorevli 6gretmenler arasindan secilen 50 birinci
simif dgretmeni ile ¢aligma yiirtitiilmiistiir. Arastirma i¢in gériismeler Mart-Nisan 2013
tarihinde yapilmistir. Arastirma sonucunda okula baslama yasinin 5 yasa ¢ekilmesi
sonucunda, smiflarda yas ve hazir bulunusluk diizeyleri bakimindan farkliliklarin
olusturdugu, bundan dolay1 da egitim-68retimde bir¢ok sikint1 yasandigi belirtilmistir.

Bay, Akbaba Altun ve Simsek Cetin (2014) tarafindan yapilan “Okuma
Yazmaya Hazirlik Calismalarma Yonelik Ogretmen Goriisleri” konulu calismada

okuloncesi Ogretmenlerinin okuma ve yazmaya hazirhk caligmalarina yonelik
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goriiglerini belirlemek amaclanmistir. Ankara il merkezinde anasinifi ve anaokullarinda
gorevli 48- 60 aylik ve 61- 72 aylik 6grencilerin oldugu siniflarda calisan dort
O0gretmenden aragtirmanin ¢alisma grubu olarak se¢ilmistir. Arastirmanin sonucunda
okuma ve yazmaya hazirlik calismalarima yonelik olarak ogretmenlerin kavram
Ogretimine, ses ve ¢izgi ¢aligmalarina yer verdikleri goriilmiistiir. Okuma ve yazmaya
hazirlik asamasinda Ogretmenlerin, kas becerilerinin ve el goz koordinasyonun
gelistirilmesini ve kavramlarin 6grenilmesini 6nemli bulduklari tespit edilmistir.

Calp (2014) tarafindan yapilan “Farkli Yas Arahigindaki Birinci Smif
Ogrencilerinin Okuma, Yazma, Kalem Tutma, Derse Katilma ve Akademik
Basarilarinin Karsilagtirilmasi” konulu arastirmada, 60-71 ve 72-84 ay yas araliginda
bulunan 6grencilerin okuma, yazma ve kalem tutma becerilerinin, ders katilimlar1 ve
akademik basarilarmin karsilastirmali olarak incelenmesi amaclanmistir. 38 ilkokul
birinci sinif 6grencisi ve bu 6grencilerin 6gretmeni olan 19 sinif 6gretmeninden calisma
gurubu olarak belirlenmistir. Arastirma sonucunda 60-71 aylik 6grenciler ile 72-84
aylik 6grenciler arasinda derse katilimi1 yoniinden 6nemli bir farklilik goriilmemistir.

Giindogan Cogenli ve Ucansoy (2014) tarafindan yapilan “Smmf Ogretmenlerinin
Uyum Ve Hazirhk Calismalarina iliskin Gériisleri” konulu calismada dgretmenlerin
uyum ve hazirlik ¢alismalarina yonelik goriisleri belirlenmeye calisilmistir.  Yari
yapilandirilmis goriisme yoluyla 10 birinci smif 6gretmeninden veriler toplanmustir.
Ogretmenlerin kiigiik 6grencilerin ydnergeleri takip etmekte zorlandiklarini, buna
dayanarak da kiiciik cocuklarin biligsel gelisimlerinin, birinci sinifin gerektirdigi
yonergeleri yerine getirecek diizeyde olmadigini; ayrica bu 6grencilerin duygusal agidan
da kendilerini yetersiz hissettiklerini ve duygusal ¢okiis yasadiklarini belirttikleri
gorilmiistiir.

Kartal ve Bozkurt (2014) tarafindan yapilan “Okuma-Yazma Ogreniyorum Ders
Kitabinda Yer Alan Metinlerin Baglasiklik Ve Bagdasiklik Yoniinden Incelenmesi”
konulu c¢aligmada, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda kullanilan “Okuma Yazma
Ogreniyorum” ders kitabinda yer alan okuma metinlerin anlam biitiinliigii bakimmdan
incelenmesi amaglanmistir. Yapilan cesitli degerlendirmeler 1s18inda metinlerin énemli
bir kisminin anlam biitlinliigli tasimadigl sonucuna ulagilmistir. Arastirmada, asamali
olarak 6grenilen harf sayisinda artis yasanmasina ragmen metinlerdeki sozciik sayisinin

artis gostermedigi belirlenmistir.
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Merter, Sekerci ve Bozkurt (2014) tarafindan yapilan “Aym Smifta Ogrenim
Goren Altmis Altt Ve Yetmis Iki Aylik Ogrencilerin Yasadigi Sorunlarm Ogretmen
Goriiglerine Gore Degerlendirilmesi” konulu c¢alismada 2012-2013 egitim-0gretim
yilinda Diyarbakir’in Ergani ilgesinde gorevli olan 30 smif 6gretmeninin goriigiine
bagvurulmustur. Calismada 6gretmenlerin farkli yas grubundaki ¢ocuklarin ayni egitim
programina tabi tutulmalarinin, hazirbulunusluk diizeylerindeki farkliliklar nedeniyle
uygun olmadigini belirttikleri goriilmiistiir.

Basar (2013) tarafindan yapilan “Okuma Yazma Ogrenerek Ilkokula Baslayan
Cocuklarin Karsilagtiklart Sorunlarin Degerlendirilmesi” konulu ¢alismada, okuldncesi
donemden okuma ve yazma Ogrenerek okula baslayan Ogrencilerin ilkokuma ve
yazmaya ile baglayan siirecte karsilastiklar1 problemlerin belirlenmesi amaglanmstir.
Bu amacla okuma ve yazma bilerek birinci sinifa baslamis olan 64 6grenci ve bu
ogrencilerin 6grenim gordiikleri siniflarda gorevli 37 sinif dgretmeni calisma grubu
olarak secilmistir. Ogretmen goriislerinin neticesinde okuma ve yazma bilerek ilkokul
birinci sinifa baglayan Ogrencilerin, ilgi ve isteklerinin gelistirememesinin onlarda
motivasyon diisiikliigline neden oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunun yan1 sira okuma
ve yazma bilerek birinci sinifa baglayan 6grencilerin okuma hizina yonelik sorunlar da
yasadiklari, 6grencilerin harf veya ses agirlikli olarak okuma ve yazma 6grenmeleri,
seslere dikkat ederek okumalarina, dolayisiyla da okuma hizinin yavaslamasina neden
oldugu belirtilmektedir.

Bas ve Sahin (2013) tarafindan yapilan “Ilkégretim Ogrencilerinin Yazma
Egilimlerinin Farkli Degiskenler Agisindan Incelenmesi” konulu ¢alismada,
ogrencilerin yazma egilimi algilarinin cinsiyet, simf diizeyi, anne ve baba egitim
durumlar1 ve ekonomik gelir durumu degiskenlerine gore incelenmesi amaglanmaistir.
Arastirma, 2011-2012 egitim-68retim yilinda Nigde merkezdeki alt1 ilkogretim
okulunda 6grenim gormekte olan 387 Ogrenci ile yiritilmiistir. Arastirmada kiz
ogrencilerin kendilerini ifade etmede yaziy1 daha fazla kullanma egiliminde olugu tespit

edilmistir.

Kutluca Canbulat (2013) tarafindan yapilan “Ses Temelli Ciimle Yéntemi ile ilk
Okuma Yazma Ogretiminde Anlamli Okumay1 Etkileyen Unsurlar” konulu ¢alismada,
ses temelli climle yontemi ile okuma yazma Ogretimi sirasinda anlamli okumay1

etkileyen faktorler belirlenmeye caligilmistir. Arastirma, 2012-2013 6gretim yilinda
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Bolu’daki ilkogretim okullarindan basit tesadiifi sekilde secilmis bir okulda
yiriitilmiistir. Arastirmada Ogrencilerin 6zelliklerinin, egitim- Ogretim siirecinde
kullanilan yontemin, 6gretmenin, 0gretim uygulamalarinin ve hazirlanan ders arag-
gereglerinin biitiinsel olarak anlamli okumay1 etkiledigi belirtilmistir.

Oztiirk ve Uysal (2013) tarafindan yapilan “Ilkokul 1.Smif Ogrencilerinin
Okuma—Yazma Siireglerinin Takvim Yasi Yoniinden Karsilagtirilmas:” konulu
calismada 4+4+4 egitim sistemi ile birlikte veli istegi ile ilkokula baglama yasinin 60
aya kadar indirilmesinin sonuglar1 belirlenmeye calisilmistir. Calisma, Urfa, Bursa ve
Diyarbakir ilindeki ilkokullarda gorev yapan farkli takvim yasindaki 6grencileri (60-66
ay ve 72 ay) bir arada okutmakta olan 17 birinci sinif 6gretmeninden elde edilen veriler
1s1ginda  yiritilmistir. 1. smifi okutan Ogretmenlerin, farkli takvim yasindaki
Ogrencilerde goriilen algisal farkliliklar noktasinda, 60-66 ay araligindaki 6grencilerin
seslerin yazilisim1  kavrayamadiklarin1 ve seslerin gorsellerini tanimakta giigliik
cektikleri belirlenmistir. Bunun neticesinde ses verme siirecinin uzadigi, 72 aylik
Ogrencilerin ise siirecin uzamasit sonucunda sikintilar yasandigir belirtilmistir.
Arastirmada tizerinde durulan diger bir nokta olan ve isitsel algi olarak ifade edilen,
komutlar1 ve ifadeleri tam olarak anlayamama noktasinda ise, 6gretmenlerin 60-66 ay
araligindaki 6grenci grubuyla iletisim kurmakta zorlandiklarini, bu durumun da egitim-
Ogretim siirecini sekteye ugrattigini ifade ettikleri belirtilmistir.

Oztiirk, ve (ileri) Aydemir (2013) tarafindan yapilan “Baslangic Diizeyi
Okuyucularinin Okuma Motivasyonlarinin, Glinliik Kitap Okuma Siireleri ve Ailenin
Okuma Durumuna Gore Degerlendirilmesi” konulu c¢alisma, amagli 6rnekleme
yontemlerinden kolay ulasilabilir durum Orneklemesi kullanilmistir. 6rneklem ise
2010-2011 ogretim yilinda Sakarya’daki ilkdgretim okullarindaki 240 birinci sif
ogrencisi olarak belirlenmistir. Arastirma sonucunda, giinlik okuma siiresinin puan
ortalamalarina bakilmis ve gilinlilkk kitap okuma siiresinin okuma motivasyonunu
arttirdig tespit edilmistir.

Peker Unal (Kasim 2013) tarafindan yapilan “Sinif Ogretmenlerinin 4+4-+4
Uygulamasina Yonelik Goriigleri” konulu ¢aligma, 4+4+4 uygulamasma yonelik
Ogretmen goriislerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Calisma, Ankara ilinde Cankaya,
Nallihan ve Etimesgut ilcelerinde bulunan ilkokullarda gorevli 116 birinci sif
Ogretmeni ile yapilmistir. Aragtirmada dgretmenlerin, egitim programlarini yogunlugun

buldugu, altyapr eksikliginin oldugunu belirttikleri, 6gretmen istihdami konusunda
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sikintilar oldugunu dile getirdikleri, egitimin politiklestirildigini ve 66 aylik ¢ocuklarin
ilkokula baglamalarina iligkin sorunlarin oldugunu belirttikleri tespit edilmistir. Calisma
grubundaki o6gretmenlerin goriislerine dayali olarak; egitim programlari, 66 aylik
cocuklar, alt yapr eksikligi, egitimin politiklestirilmesi, 68retmenlerin is yiikiindeki
artty, Ogretmenlerin aldiklar1  egitimimdeki yetersizlik, destek faaliyetlerinin
gerceklestirilmemesi gibi temel konularda sorunlar oldugu tespit edilmistir.

Susar Kirmiz1 ve Kasap (2013) tarafindan yapilan “ilkokuma Yazma Ogretimi
Siirecinde Bitisik Egik Yazi Ve Dik Temel Harflerle Yapilan Egitimin Ogretmen
Gortislerine Gore Karsilastirilmast” konulu ¢alismada, ilkokuma ve yazma 6gretiminde
Ogretmenlerin bitisik egik ve dik temel yazi harfleriyle yapilan okuma ve yazma
Ogretimi hakkindaki goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma kapsaminda
Denizli il ve ilgelerinde gorevli 1. ve 2. sinif 6gretmenleri arasindan 6l¢iit drnekleme ile
belirlenen 63 kiginin goriislerine bagvurulmustur. Yapilan veri analizi neticesinde hem
hazirlik agamasinda hem de yazinin dgretilmesi asamasinda 6gretmenlerin dik temel
harflerle okuma ve yazma o6gretimini daha kolay bulduklari saptanmistir. Bu sonucun
yant sira, dgrencilerin dik temel harflerle daha gilizel ve okunakli yazi yazdiklari
savunulmustur. Bu durumun da dik temel yazi seklinde, c¢izgilerin basit ve sade
olmasindan kaynaklandig1 belirtilmistir.

Akman ve Askin (2012) tarafindan yapilan “Ses Temelli Ciimle Yontemine
Elestirel Bir Bakis” konulu calismada, ses temelli cliimle yontemine ve bitisik egik
yaziya yonelik bazi degerlendirmeler yapilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu Ankara
ilinin Cankaya il¢esinde farkli sosyo-ekonomik diizeyde bulunan 3 okuldaki toplam 18
siif Ogretmeni olusturmustur. Arastirmada ses yoOntemi ile okuma ve yazma
O0grenmenin, anlayarak, akici ve diizgiin okuma ve yazma aligkanlig1 kazandirmadigina,
bunun sonucunda da saglikli bir okuma ve yazma becerisinin gelismedigine
deginilmistir.

Arslan (2012) tarafindan yapilan, “Ilkdgretim Birinci Smif Ogretmenlerinin Yazi
Ogretimlerinin Incelenmesi” konulu calismada, birinci smif &gretmenlerinin yazi
Ogretimi uygulamalarimin 6gretim, degerlendirme ve yazi giicliikleri ydnlerinden
incelenmesi amacglanmistir. Calisma, Burdur il ve ilce merkezlerinki ilkdgretim
okullarinda gorevli 54 birinci sif Ogretmeni ile ylritiilmistir. Birinci smif
Ogretmenlerin, Ogrencilerin  harflerin  sekillerinde, harfleri birlestirmede, harf

egikliginde, baz1 harflerin yaziminda, el yazi yazmada, okulun ilk giinlerde, fiziki
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gelisimde ve harflerin yonlerinde cesitli giigliikkler yasadiklarini belirledikleri tespit
edilmistir. Caligmada 6gretmenlerin, yaziy1 yazdirarak ogrettikleri, yazma g¢alismalari
sirasinda havada, siranin iistiinde, gosterip yazdirma, dikte yaptirma, bakarak yazdirma,
harflerin iizerinden gegirme, toprak ve kum iizerinde yazi yazdirma gibi c¢esitli
etkinliklere yer verdikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin, harfler iizerinden ge¢me
etkinliklerini, noktali harfler ve 6rnek harflerle yaptirdiklari, biitiin sinif ve bireysel
Ogretim yontemlerini kullanarak yazi yazmayi Ogrettikleri goriilmiistiir. Okuma ve
yazmaya hazirlik ¢caligmalarinda 6gretmenlerin sirasiyla yazi yoniiniin 6gretimi, kaslarin
giiclendirmesi ve ¢izgi ¢aligmasi yaptiklarini belirttikleri goriilmektedir.

Biiyiiktaskapu (2012) tarafindan yapilan “Okul Oncesi Egitimi Siirecinde
Cocuklara Uygulanan Aile Destekli Okumaya Hazirlik Programimin Ilkokuldaki Okuma
Basarilarina Etkisi” konulu ¢alisma, okuldncesi egitime devam eden 6 yas ¢cocuklart i¢in
hazirlanan “Aile Destekli Okumaya Hazirlik Programi”nin ¢ocuklarin sonraki egitim
kademelerinde gosterdigi okuma basarilarina etkisini aragtirmayi amaglamistir.
Arastirmada anasinifinda bu programa katilan ve sonrasinda birinci sinifa baslayan 25
cocugun okuma becerileri ile anasinifina gitmis fakat bu programa katilmamis ve
sonrasinda birinci sinifa baslayan 25 ¢ocugun okuma becerileri karsilastirilmali olarak
incelenmistir. Okuma becerisinin gelismesi i¢in gerekli olan fonolojik farkindalik
becerisi, harf bilgisi ve yaz1 bilincinin okuléncesi donemden itibaren kazanabilecegi;
aile destekli programlarla okuldncesi egitimin etkililiginin arttirilabilecegi ve aile
destekli okumaya hazirlik ¢alismalarinin ilkokuldaki okuma basarisini olumlu etkiledigi
ortaya konulmaktadir.

Coskun, E. ve Coskun, H. (2012) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Ogrencileri ile
Siif ve Tiirkge Ogretmenlerinin  Bitisik Egik Yazi Basart Diizeylerinin
Degerlendirilmesi” konulu ¢alismada, ilkogretim ogrencileri ile smif ve Tirkge
O0gretmenlerinin bitisik egik yazi basarilarinin degerlendirilmesi amaglanmistir. 2010—
2011 6gretim yili Hatay il merkezindeki ilkdgretim okullarinda 6grenim gérmekte olan
3, 5, 6. ve 8. smif 6grencileri ve ayni okullarda gérevli simif ve Tiirkge 0gretmenleri
arastirmanin evreni olarak belirlenmistir. Aragtirmanin 6rneklemi ise 15 6gretmen ve
400 6grenci olarak belirlenmistir. Arastirmada sinif 6gretmenlerinin bitisik egik yazi
basarisi, Tiirkge 0gretmenlerine gore kiiclik bir farkla 6nde goriilmekle beraber her iki
gruptaki 0gretmenlerin bitisik efik yazi basarisin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Bitisik egik yazi egitimi alarak okula baslayan Ogrencilerin diger grencilere oranla
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daha bagarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin bitisik egik yazi basarilari
smiflarina gore degerlendirilmis ve 6. sinifa kadar siif diizeyi yiikseldik¢e basarinin
yiikseldigi, 8. simiftaki Ogrencilerin basarilarinda ise keskin bir diisiis gorildiigi
sonucuna ulasilmistir. Arastirmadan elde edilen diger bir bulguya gore, egitim
yasamlarina bitisik egik yazi ile baslayan 6grenciler, yaslari ilerledikge bitisik egik yazi
becerilerinde diizenli bir sekilde gelisim gostermektedirler. Bunu yani sira dik temel
yazi ile egitimlerine baglayan O&grencilerin bitisik egik yazida istenen basariyl
yakalayamadiklar1 tespit edilmistir. Arastirmada cinsiyet degiskenine gore bitisik egik
yazi basarilarina bakildiginda ise kiz 6grenciler ile erkek o&grencilerin basarilarinin
ortalamalar1 arasindaki farkin, 3. siniftan 8. sinifa dogru arttig1, farkin en az oldugu siif
diizeyinin 3. sinif, en fazla oldugu sinif diizeyinin ise 8. smif oldugu tespit edilmistir.
Kiz ve erkek dgrencilerin bitisik egik yazi basarilari arasindaki fark 3. siniflarda anlaml
bulunmazken 5, 6. ve 8. siniflarda fark anlamli olarak goriilmiistiir.

Duran ve Sezgin (2012) tarafindan yapilan “Rehberli Okuma Yonteminin Akici
Okumaya Etkisi” konulu ¢alisma, akic1 okuma yontemlerinden biri olan rehberli okuma
yonteminin ilkogretim dordiinci sinif G6grencisinin  okuma becerileri {izerindeki
etkilerini tespit etmek amaci ile gerceklestirilmis. Arastirmada durum g¢aligsmasi yontemi
kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu bir ilkokul 4. siif Ogrencisi ile
yiirlitiilmistiir. Rehberli okuma ii¢ ay uygulanmis ve uygulama dncesi ve sonrasi veriler
incelendikten sonra, rehberli okuma ydntemi uygulandiktan sonra; kelime tanima,
anlama ve sesli okuma becerisinde hissedilir diizeyde ilerleme kaydedildigi
gorilmiistiir.

Kusdemir Kayiran, ve Karabay (2012) tarafindan yapilan “ilkokuma Yazmay1
Farkli Yontemlerle Ogrenen Ilkdgretim Besinci Simif Ogrencilerinin  Okudugunu
Anlama Becerileri Uzerine Bir Calisma” konulu ¢alisma, okuma ve yazma dgretimi
tizerinde etkili olan ses temelli ciimle yontemi ile ¢oziimleme yonteminin besinci sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama basaris1 lizerindeki etkisinin belirlenmesi amaciyla
yapilmistir.  Arastirma, Adana Ili Seyhan ve Cukurova Ilgelerinde bulunan dort
ilkdgretim okulundaki 20 subede 6grenim goérmekte olan 745 besinci simif 6grencisi ile
yiirlitiilmistiir. Aragtirmalarindan elde edilen bulgulara gore, ilk okuma yazmay1 farkl
yontemlerle 6grenen besinci siif 6grencilerinin okudugunu anlama basarilar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig: belirlenmistir.
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Aktiirk ve Mentis Tas (2011) tarafindan yapilan “ilk Okuma-Yazma
Ogretiminde “Ses Temelli Ciimle Yéntemi”nin Uygulanmasma Iliskin Ogretmen
Goriigleri” konulu arastirmada, ogretmenlerin ses temelli cliimle yontemine yonelik
gorlslerinin  belirlenmesi  amaglanmigtir.  Arastirma, Sanliurfa/Virangehir  ilge
merkezindeki 14 ilkogretim okulunda gorevli 67 birinci smif Ogretmeni ile
yirlitilmistiir. Yapilan arastirmada bu bolgede ¢ocuklarin Tiirkge 6grenmeden okula
baslamalar1 nedeniyle programin degistirilmesi gerektigi ve okuloncesi egitimin zorunlu
hale getirilmesi gerektigi belirtilmistir. Ayrica c¢ocuklarin bazilarinin hi¢ kalem
tutmadan, kitap sayfasi ¢cevirmeden okula geldigi, bu konularda yetersiz ¢ocuklarin 1.
siifa baslamalarinin, yontemin uygulanmasini zorlagtirmasinin yani sira egitimin de
cogu yerde aksamasina neden olabilecegi belirtilmistir. Okuldncesi egitimin yasanmasi
muhtemel olan bu aksakliklar1 engelleyici nitelikte oldugu savunulmustur. Ailedeki
cocuk sayilarmin ¢ok fazla olmasi sebebiyle derslik sayisinin fazla olmasma karsin
yeterli bulunmadigi, genele vurulunca da 6grenci sayisinin normalin iizerine ¢iktigi
tespit edilmistir. Bu durumdan dolay1 da sinif mevcutlar1 en az 50 6grenciden olustugu,
bu sorun nedeniyle de katilimcilarin bir kisminin siif mevcutlarinin az olmasi
gerektigini Oneri olarak dile getirdikleri goriilmiistiir. Katilimcilarin bazilart da veli-okul
isbirliginin 6n planda olmasi gerektigini belirttikleri goriilmiistiir. Velilerin, 6grenciler
ile yeterince ilgilenmedikleri ve c¢ogu konuda yetersiz bilgiye sahip olduklari
belirtilmistir.

Demir, Camuzcu ve Yigit (2011) tarafindan yapilan “Ilkégretim Birinci Sinif
Ogrencilerinin Coklu Zeka Profilleri ile Okuma Becerileri Arasindaki Iliski” konulu
calismada, birinci smif 6grencilerinin ¢oklu zekad profilleri ile ilkokuma becerileri
arasindaki iliskinin arastirilmasi amaclanmaktadir. Gaziantep Ozel Sanko Ilkdgretim
Okulu’nda 6grenim gérmekte olan 46 birinci simif 6grencisi aragtirmanin drneklemi
olarak belirlenmistir. Arastirmada, birinci sinif 6grencilerinin okuma siirelerinin, sahip
olduklar1 ¢oklu zekd alanin bakimindan anlamli bir farklilik gdstermedigi tespit
edilmistir. Bu durumun, ilkokuma 6gretim siirecinde 6grencilere sunulan etkinliklerin
zekalarina uygun olmasindan kaynaklanmis olabilecegi belirtilmistir. Ogrencilerin
kelimelere asina oluslarinin okuma siiresini etkileyen etmenlerden birisi oldugu,
ogrencilerin kelime bilgisinin artmasinin okuma hizlarimi arttirdig: ve sézel-dilsel zekasi

yiiksek olan 6grencilerin diger 6grencilerden daha erken okuduklari belirtilmistir.
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Erdogan (2011) tarafindan yapilan “llkdgretim Birinci Smif Ogrencilerinin
Fonolojik Farkindalik Becerileri ile Yazma Becerileri Arasindaki Iliski” konulu
calismada, birinci sinif 6grencilerinin fonolojik farkindalik becerisi ile yazma becerisi
arasindaki iliskinin belirlenmesi amac¢lanmistir. Arastirma, Ankara ilindeki ilkokullarda
O0grenim goren 126 birinci siif Ogrencisi ile yliriitiilmistiir. Arastirmada, birinci
donemin basinda dlgiilen fonolojik farkindalik becerisinin, ayn1 donemin ortasinda elde
edilen yazma basarisinda dnemli bir etkisinin oldugu tespit edilmistir.

Kartal ve Caglar Ozteke (2010) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Ogrencilerinin
Okuduklarint Anlama ve Anlatma Diizeylerinin Belirlenmesi” konulu ¢alismada, farkl
iki sosyo-ekonomik diizeyde buluna ilkdgretim 6grencilerinin okuduklarini anlama ve
okuduklarimi yaz1 ile ifade edebilme diizeylerinin belirlenmesi amaglanmistir.
Arastirma, 2007-2008 egitim 6gretim yili bahar déneminde Bursa ili merkezine baglh
bir kdy okulu ve kent merkezinde bulunan bir merkez okuldan secgilen toplam 64
dordiincii sinif 6grencisi ile ylriitiilmistir. Yapilan uygulama neticesinde aragtirmaya
katilan ¢ocuklarin okuduklarini anlama ve anladiklarini yazili olarak ifade edebilme
diizeylerinde artisin oldugu tespit edilmistir.

Yildirim ve Ates (2010) tarafindan yapilan “Sinif Ogretmenlerinin Bitisik Egik
Yazi Ogretim Uygulamalarina [liskin Gériisleri” konulu calismada, bitisik egik yazinin
Ogretim slirecine yoOnelik smif Ogretmenlerinin  dgretimsel uygulamalarinin
betimlenmesi amaglanmigtir. Aragtirma 2008-2009 egitim-6gretim yil1 bahar doneminde
Kirsehir ilinde gorevli 56 sinif 6gretmeni ile yiriitiilmiistiir. Arastirmada, bitisik egik
yazi Ogretimini gergeklestirirken genel olarak programda ifade edilen harf/ses
siralamasinin  tercih edildigi, harf/ses Ogretimine baglanmadan &nce sesi/harfi
hissettirme ¢alismalar1, el becerilerini gelistirmeye yonelik calismalar ve c¢izgi
caligmalarina yer verildigi, smifin ¢ogunlugunun sesi/harfi okuyup yazmasina gore
diger bir sese gecildigi tespit edilmistir. Genellikle, 6grencilerin yazilarini kontrol
edilmesi ile degerlendirme c¢aligmalarinin yapildigi, 6gretim siirecinde bazi harflerin
yaziminda ve sonraki harflere baglanmasinda giicliiklerle yasandigi, karsilasilan
giicliklerin ortadan kaldirilmas: amaciyla, yasanan probleme yonelik daha fazla
alistirma yapildig1 ve yazi1 6gretiminde problem yasayan ogrencilerle birebir ilgilenilip
problemin ortadan kaldirilmasina calisildigi tespit edilmistir. Ayrica akici yazma
becerisinin kazandirilmast i¢in, genellikle dikte c¢aligmalarinin yapildigi, yapilan

hatalarin diizeltilmeye c¢alisildigi ve tekrar caligmalarina yer verildigi goriilmiistiir.
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Bitisik egik yazi Ogretiminde Ogretmenin model olmasmin Snemli goriildiigi,
ogretmenlerin model olma yoniinden kendi yazilarini1 yeterli bulduklar1 ve bitisik egik
yaz1 0gretimine iliskin kendilerini yeterli gordiikleri tespit edilmistir. Bitisik egik yazi
Ogretimi siirecinde 6gretmenlerin, uygun otuma pozisyonu alma ve uygun kalem tutma
noktalarinda &grencilere model olduklari, bu konularda uyarilarda bulunduklar1 ve
stirekli uygulama yaparak 6grencileri kontrol ettikleri tespit edilmistir. Harfleri kagida
diizgiin yerlestirmeleri i¢in genellikle kilavuz ¢izgili defter ve calisma yapraklarinin
kullanildig1, tahtada harfin 6rnek olarak gdosterildigi, siirekli uygulama yaptirildigi ve
yazilanlarin stirekli kontrol edildigi gériilmiistiir. Bunun yani sira sinif 6gretmenlerinin
bitisik egik yazi Ogretimine yonelik tutumlarinin genel olarak olumlu oldugu
gOriilmiistiir.

Yildiz (2010) tarafindan yapilan “ilkokuma Yazma Ogretiminde Coklu Ortam
Uygulamalarmin Okuma Becerisi Uzerinde Etkililigi” konulu ¢alismada, ilkokuma ve
yazma Ogretimi sirasinda coklu ortam uygulamalarimin okuma becerisi lizerinde
etkililiginin tespiti amaclanmistir. Arastirma Bolu ili merkez ilgesindeki iki okulun
birer birinci sinifi iizerinde yiiriitiilmistiir. Aragtirmanin sonuglarina gore, ¢oklu ortam
etkinliklerinin uygulandigi deney grubu o&grencilerinin okuma becerisini, kontrol
grubundakilere gore anlamli diizeyde daha kisa siirede kazandigi ve deney grubu
Ogrencilerinin kontrol grubundakilere gére dgretim yilinin birinci ve ikinci yarisinda,
anlamli diizeyde daha hizli okuduklar1 belirlenmistir.

Kayike1 (2008) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Miifettisleri ve Ogretmenlerin Ses
Temelli Ciimle Ogretim Y®dnteminin Uygulamasina iliskin Goriisleri” konulu ¢alismada
2005-2006 6gretim yilindan itibaren uygulanmakta olan ses temelli ciimle yonteminin
uygulanmasina yonelik birinci smif O6gretmenleri ve ilkdgretim miifettislerinin
goriislerini belirlemek ve goriislerin degiskenlere gore farklilasip farklilagmadigini
saptamak amaclanmistir. Arastirma, farkli sosyo-ekonomik diizeydeki cevrelerde
bulunan Adana’nin Seyhan il¢esine bagli 40 ve Yiiregir il¢esine bagli 30 okulda yansiz
oranli kiime 6rnekleme yolu segilen 345 birinci simif 6gretmeni ve Adana il Milli Egitim
Miidiirliigii [Ikdgretim Miifettisleri Baskanligi’nda gorevli 65 ilkdgretim miifettisinden
toplanan veriler 1s1¢inda yiriitilmustiir. Arastirmada, aktif olarak teknolojiyi kullanan
Ogretmenlerin, yontem ve tekniklerin uygulanmasi boyutunda, kullanamayan

Ogretmenlere oranla daha basarili oldugu sonucuna varmaktadir. Bunun yani sira
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aragtirmada teknolojiyi aktif kullanan dgretmenlerin, sinif ortami ve materyal olanaklari
boyutunda kullanamayan 6gretmenlere gore daha basarili bulunmustur.

Tok, S. Tok, T. N ve Maz1 (2008) tarafindan yapilan, “ilkokuma Yazma
Ogretiminde Coziimleme ve Ses Temelli Ciimle Yontemlerinin Degerlendirilmesi”
konulu caligmada, 6gretmenlerin ilkokuma ve yazma 6gretiminde ¢oziimleme ve ses
temelli climle yontemlerine yonelik goriislerinin incelenmesi amaglanmaktadir.
Arastirma, Hatay ili Antakya Ilcesinde goérevli 157 smif Ogretmenin goriisleri
dogrultusunda vyiiriitiilmiistiir. Ogretmenlerin, ses temelli ciimle yontemiyle okuma ve
yazma Ogretiminin bir ¢ok katkis1 oldugunu belirttikleri goriilmiistiir. Ses temelli ciimle
yontemiyle 6grencilerin okumaya daha kisa siirede gectikleri, bu yontemin Tiirk¢e nin
ses yapisina daha uygun oldugu, bitisik egik yazinin daha zevkli ve akici yazildigi
sonuglarina ulagilmistir. Ote yandan ¢oziimleme yontemiyle daha anlamli ve hizh
okunmanin saglandigi, bu yontemle okuma ve yazma sirasinda noktalama isaretlerine
daha fazla uyuldugu, dik temel harflerle yazilmis yazilarin okunmasinin daha kolay
oldugu sonuglarina ulasilmstir.

Merisuo-Storm, (2006) tarafindan yapilan “Girls and Boys Like to Read and
Write Different Texts” konulu ¢alismada kiz ve erkek ¢ocuklarin (10-11 yas) okuma ve
yazmaya tutumlari arastirilmistir. Aragtirma sonuglarina gore kizlarin erkeklerden daha
fazla okumadan zevk aldiklar belirtilmistir. Erkekler cogunlukla ¢izgi roman ve mizah
kitaplarin1 severken; macera kitaplar1 kizlarin favorileri olarak goriilmiistiir. Siirin
ogrencilere hitap etmedigi belirtilmistir. Tipik okul metinlerinin bir ¢ok erkek 6grenciye
zevk vermedigi, cogu 6grencinin, Ozellikle erkek ¢ocuklarin, yliksek sesle okumayi
sevmedigi tespit edilmistir. Cok akici ve motive okuyucularin dahi sesli okuma
yaparken mahcup hissettikleri, 6grencilerin yaziya karsi tutumlariin, okumaya karsi
tutumlarindan daha ¢ok negatif oldugu belirtilmistir. Ayrica erkeklerin kizlara gore
yazma konusunda daha isteksiz olduklar1 goriilmiistiir. Erkeklerin ilgi alanina gore
yazma gorevi, anlamli bir amaca ya da iletisimsel isleve sahip olmalidir. Sonug olarak
ogrencilerin ilgi alanlarinda okuma malzemesinin se¢iminin 6nemli bir faktér oldugu
diistiniilmiistiir. Okuma materyalleri diizgilin se¢ilmedigi taktirde, ¢cok sayida 6grencinin
okumadan kaginabilmekte oldugu ve okumaya karst bir Omiir boyu nefretle

yaklagabildigi belirtilmektedir.



BOLUM 111

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada tarama modellerinden genel tarama modeli kullanilmistir. Tarama
modeli, “Bir olaya iligkin katilimcilarin gériislerini ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum vb.
ozelliklerinin belirlendigi genellikle diger arastirmalara gore daha biiyiik orneklem
tizerinde yapilan arastirmalar” seklinde tanimlanmistir (Biiyiikoztiirk, Kilic Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011: 231). Genel tarama modeli ise Karasar (2009: 79)
tarafindan “Cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir
yvargiya varmak amact ile, evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup, ornek ya da

orneklem tizerinde yapilan tarama diizenlemeleri” seklinde tanimlanmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Bingdl li Merkez
ilgesinde bulunan ilkokullarda gorevli 448 smif 6gretmeni olusturmaktadir. Aragtirmada
evrenin tamamina ulasilmaya calisilmistir. Evrende yer alan 170 sinif 6gretmeninden
elde edilen veriler faktor analizi yapmak maksadiyla Olgek O6n uygulamasi ig¢in
kullanilmigtir.  Olgek 6n uygulamasi yapildiktan sonra kalan 278 ogretmene 26
maddeden olusan esas uygulama oOlgegi uygulanmis ve 265 Olgek formu

degerlendirmeye alinmistir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Nitelikleri

Demografik Nitelik Gruplar f %
Erkek 123 46.4

Cinsiyet Kadmn 142 53.6
Toplam 265 100.0
25-30 yas 59 22.3
31-35 yas 53 20.0
36-40 yas 34 12.8

Yas 41-45 yag 38 14.3
46-50 yas 47 17.7
51 yas ve ustii 34 12.8

Toplam 265 100.0
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Tablo 2’nin Devam

1-5y1l 42 15.8
6-10 y1l 45 17.0
11-15 yil 50 18.9
Mesleki Kidem 16-20 y1l 42 15.8
21-25 yil 47 17.7
26 yil ve {istii 39 147
Toplam 265 100.0
10-20 aras1 d6grenci 35 13.2
21-30 aras1 6grenci 188 70.9
Stmif Meveudu 31 ve lizeri 6grenci 42 15.8
Toplam 265 100.0
1-4 yil 182 68.7
5-9 yil 63 23.8
Birinci Stnif Okutma Sikligi o
10 y1l ve stii 20 7.5
Toplam 265 100.0
Onlisans 22 8.3
.. Lisans 229 86.4
Ogrenim Durumu . o
Lisansiistii 14 5.3
Toplam 265 100.0
Egitim Enstitiisii 16 6.0
Egitim Fakiiltesi 198 74.7
Mezun Olunan Egitim Kurumu .
Diger 51 19.2
Toplam 265 100.0

Arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin demografik ozelliklerinin verildigi
Tablo 2 incelendiginde, cinsiyete gore, erkek 6gretmenlerin aragtirmaya katilan grubun
%46.4’iinii (f=123) olusturdugu, kadin O6gretmenlerin ise grubun %53.6’si1 (f=142)
olusturdugu goriilmektedir.

Yas degiskenine gore dgretmenlerin %22.3’tinlin (f=59) 25-30 yas, %20’sinin
(f=53) 31-35 yas, %I12.8’inin (f=34) 36-40 yas, %14.3lnlin (f=38) 41-45 yas,
%17.7’sinin (f=47) 46-50 yas ve %12.8’inin (f=34) ise 51 ve istli yas grubunda yer
aldig1 goriilmektedir.

Mesleki kidem degiskenine gore dgretmenlerin dagilimina bakildiginda, %15.8’1
(f=42) 1-5 yil mesleki kideme sahipken, %17’si (f=45) 6-10 y1l, %18.9’u (f=50) 11-15
yil, %15.8°1 (f=42) 16-20 y1l, %17.7’si (=47) 21-25 y1l ve %14.7’si (f=39) ise 26 y1l ve

istii mesleki kideme sahiptir.
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Ogretmenlerin  okuttuklar1 smmif mevcutlarinin  dagilimma  bakildiginda,
ogretmenlerin %13.2’sinin (f=35) sinif mevcudu 10-20 arasi iken, %70.9’unun (f=188)
21-30 aras1 ve %15.8’inin (f=42) ise 31 ve iizeri oldugu goriilmektedir.

Tablo 2’de goriildiigli iizere, birinci smniflar1 okutma sikligina gore,
ogretmenlerin %68.7°si (f=182) 1-4 yil arasi birinci siniflar1 okutma deneyimine
sahipken, %23.8’inin (f=63) 5-9 yil arast ve %7.5’inin (f=20) ise 10 yil ve iistii bir
deneyime sahip oldugu anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin sahip olduklar1 6grenim diizeyine gore, %8.3’ii (f=22) onlisans
O0grenim diizeyine sahip iken, %86.4’linlin (f=229) lisans Ogrenim diizeyine ve
%035.3’1lintlin (f=14) ise lisansiistii 6grenim diizeyine sahip oldugu goriilmektedir.

Son olarak, mezun olunan egitim kurumu degiskenine goére Tablo 2
incelendiginde, Ogretmenlerin %6’sinin (f=16) egitim enstitiisiinden, %74.7’sinin
(f=198) egitim fakiiltesinden ve %19.2’sinin (f=51) ise diger egitim kurumlarindan

mezun olduklar1 anlasilmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada, veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Okuma ve Yazmaya Gegcis Siirecini Etkileyen Faktorler Olgegi” kullanilmistir.
Kullanilan veri toplama araci besli likert tipi dlgek seklinde hazirlanmistir. Olgegin
gelistirilmesinde aragtirmacinin iki yillik birinci simif okutma deneyimi ve alan yazin
taramasi sonucu edinilen bilgilerden yararlanilmistir. Alan yazin taramasinin yapilmasi,
arastirmacinin deneyimleri ve gézlemleri sonucunda madde havuzu olusturulmustur. Bu
madde havuzundan arastirma icin gerekli olan maddeler secildikten sonra taslak bir
Olgek olusturulmustur.

Taslak o6l¢egin olusturulmasinin ardindan maddelerin kapsam gecerliligi
yoniinden uygunluguna bakilmistir. Kapsam gegerligi, dlgek maddelerinin, dl¢iilmek
istenen davranis1 (6zelligi) 6lgcmede nitelik ve nicelik olarak yeterli olup olmadiginin
gostergesidir. Kapsam gegerligini test etmede kullanilan mantiksal yollardan biri,
uzman gorlisiine basvurmaktir. Uzmandan beklenilen, 6lgegin taslak formunda yer alan
maddelerin kapsam gegerligi bakimindan degerlendirilmesidir (Biiytlikoztiirk, 2011:
167-168). Bu baglamda, olgek taslak formu iicii siif 6gretmenligi alaninda, ikisi
Tirkge egitimi alaninda olmak iizere bes uzman tarafindan incelenmistir. Uzmanlarin
goriisleri dogrultusunda 38 maddelik bir 6lcek hazirlanmistir. Olgekteki dil hatalarmin

diizeltilmesi amaciyla Tiirk¢e Egitimi Uzmanindan goriis alinmig ve gerekli diizeltmeler
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yapilmistir. Ayrica dlgegin goriiniis gegerligi igin uzman goriisii alinmis ve 6lgegin ismi,

aciklamalar1 ve diizeni bakimindan uygun oldugu kanaatine varilmigtir.

Tablo 3. Arastirma Olcegindeki Derecelendirme Seceneklerinin Puanlara Gére
Dagilim

Secenekler Puanlar  Puan Arahg Olcek Degerlendirme
Hig¢ katilmiyorum 1 1.00-1.80 Yetersiz
Katilmiyorum 2 1.81-2.60 Alt Diizey
Kararsizim 3 2.61-3.40 Orta Diizey
Katiliyorum 4 3.41-4.20 Ust Diizey
Tamamen katiliyorum ) 4.21-5.00 Cok Ust Diizey

Okuma ve Yazmaya Gegis Siirecini Etkileyen Faktorler Olgegi, katilimcilarca
verilen ifadeleri karsilagtirmada siklik derecelerini belirlemeyi amaglayan besli likert
tipli derecelendirme seklinde hazirlanmustir.  Olgek  “1-Hi¢ Katilmiyorum, 2-
Katilmiyorum, 3-Kararsizim, 4- Katiliyorum, 5- Tamamen Katiliyorum”
seceneklerinden olusmakta ve derecelendirme seceneklerinin puanlara goére dagilimi

Tablo 3’te gosterilmektedir.
3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada, katilimcilardan elde dilen veriler SPSS(The Statistical Packet for
Social Sciences)16.0paket programi kullanilarak analiz edilmistir.

3.4.1. Faktor Analizi Sonuclar:

Faktor analizi, ayn1 yap1 ya da niteligi 6lgen degiskenlerin bir araya getirilmesi
ile Olgmeyi az sayida degiskenle aciklamaya c¢alisan bir istatistiksel tekniktir.
Acimlayict faktor analizi ise, degiskenler arasindaki iliskilerden hareketle faktor

bulmaya yonelik yapilan bir islemdir (Biiyiikoztiirk, 2011: 123).

Tablo 4. Pilot Uygulamanin Gegerlik Sonuglari
KMO and Bartlett's Test

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. ,781
Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 2631,686
df 465

Sig. ,000
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Verilerin faktor analizine uygunlugu Kaiser- Meyer- Olkin (KMO) katsayis1 ve
Barlett kiiresellik testi ile incelenmektedir. Faktor analizi icin KMO degerinin .60’dan
yiiksek ¢ikmasi beklenmektedir (Biiylikoztiirk, 2011: 126). Tablo 4 incelendiginde,
arastirma igin yapilan faktor analizi sonucunda, KMO degeri .781, Barlett kiiresellik
testi sonucu ise (p<0.01) anlamli bulunmus ve verilerin faktdr analizi i¢in uygun oldugu

anlagilmistir.

Tablo 5. Faktorlerin Oz Deger ve Varyans Sonuclari

Oz Deger Toplam Varyans
1. Faktor: 12,933
2. Faktor : 9,648
3. Faktor : 8,942
4. Faktor : 8,813
5. Faktor : 5,435
Toplam 45,772

Cok faktorlii Olceklerde agiklanan varyansin  %30’un iizerinde olmasi
beklenmektedir (Biiylikoztiirk, 2011: 125). Arastirmada faktérlerin toplam varyansin
%45,772’ sini agikladig1 Tablo 5’ te goriilmektedir.

Tablo 6. Faktorler ve Madde Numaralari

Faktorlerin Isimleri Madde
Numaralar
| Faktér Blre.:y_sel Farkliliklarin Okuma ve Yazmaya Gegis Siirecine 3.5-6-16
Etkisi
. Ailenin Okuma ve Yazmaya Gegis Siirecine Etkisi 2-12-13-15-37-
2. Faktor
38
3. Faktor Uyg_gu_lanan Programin Okuma ve Yazmaya Gegis Siirecine 90-21-29-27-17
Etkisi
4 Fakts Okulun ve Ogretmenin Okuma ve Yazmaya Gegis Siirecine  7-25-29-30-31-
AT Etkisi 32-33-34
5. Faktor Cevrenin Okuma ve Yazmaya Gegis Siirecine Etkisi 8-19-28

Oz deger (eigen value), hem faktdrler tarafindan aciklanan varyansin
hesaplanmasinda, hem de 6nemli faktor sayisina karar verilmesinde dikkate alinan bir

katsayidir. Faktor analizinde, baslangicta genel olarak 6z degeri 1 ya da 1’den daha
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biiyiik olan faktorler 6nemli faktorler olarak alinmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2011: 125).
Arastirmada 6z degeri birden biiyiik olan 5 faktdr bulunmustur. Tablo 6’da faktorlerin

isimleri ve faktorlerde yer alan maddelerin numaralarina yer verilmistir.

Tablo 7. Maddelerin Faktor Analizi Sonugclar:

Faktorler ifadeler ‘,{uk .
Degerleri
3.0grencilerin 6n Ogrenmeleri okuma yazmaya gegis 615
stirecini etkiler. '
1. Faktor 5.0kula okuma ve yazma becerilerini belli oranda
Bireysel kazanarak gelen Ogrencilerin okuma ve yazmaya gecis ,638
Farkhliklarin stireci olumlu yonde etkilenir.
Okuma ve 6.0grencinin 1. siifa baslamadan énce okuma ve yazma
Yazmaya Gecig materyalleriyle karsilasma diizeyi, okuma ve yazmaya ,675
Siirecine Etkisi gecis siirecini etkiler.
16.0kuma ve yazmaya gegis silirecinde uyum siireci
-y . 544
etkinlikleri 6nemlidir.
2.0kuma ve yazmaya gecis slirecinde kalitim (genetik) en
. . . A ,392
onemli faktordiir.
13.Velinin yas1 okuma ve yazmaya gecis siirecini etkiler. ,623
2. Faktor 12.0grencinin evinde farkli bir dilin konusulmasi, okuma 520
Ailenin Okuma ve yazma siirecini olumsuz etkiler. ’
ve Yazmaya 15.0grencinin yeni dogan kardesinin olmasi okuma ve 563
Gecis Siirecine yazmaya gegis siirecini olumsuz yonde etkiler. ’
Etkisi 37.0kulun bulundugu bolgede konusulan Tiirkge’nin 662
niteligi okuma ve yazma 6gretimi siirecini etkiler. ’
38.0kulun bulundugu yerlesim yeri (k6y-kent) okuma ve 549
yazma siirecini etkiler. ’
17.Ses temelli climle yontemi okuma ve yazmaya geg¢isi
,393
hizlandirmaktadir.
3. Faktor 20.60-66 ayda okula baglayanlarin okuma hizlar diistiktir. ,-899
Uygulana 21.60-66 ayda okula baslayan ogrencilerin okuduklarini 880
Programin anlama diizeyleri diistiktiir. ’
Okuma ve 22.60-66 aylik Ogrenciler, yazi yazma konusunda sikinti 875
Yazmaya Gegig yasamaktadir. ’
Siirecine Etkisi 27.0grenciler arasindaki yas farklihg (60-66 ve 66-84
aylik Ogrencilerin ayni smifta okutulmasi) okuma ve ,-638

yazmaya gegis siirecini olumsuz yonde etkiler.
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Tablo 7’nin Devami

7.0kuma ve yazmaya gecis siirecinde O6grencinin okula

devamu etkilidir. 459

29.0gretmenin verdigi pekistiregler (yildiz, giilen yiiz, 594

seker vb.) okumaya gegis siirecini olumlu etkilemektedir. ’

25.Sesi hissettirme (sezdirme) ¢alismalari okumaya geciste 363
4.Faktor etkilidir. ’
Qkulun ve 30.0kuma ve yazmaya gecis silirecinde Ogrencinin 840
Ogretmenin ogretmeni sevmesi etkilidir. ’
Okuma ve 31.0gretmenin tutumu okuma ve yazmaya gegis siirecinde 815
Yazmaya Gegis onemlidir. ’
Siirecine Etkisi 32.0gretmenin  motivasyonu &grencilerin  okuma  ve 829

yazmaya gegis siirecinde etkilidir. ’

33.0kuma ve yazmaya gecis siirecinde sinifta kullanilan

. s . ,557
teknolojik aletler (projeksiyon vb.) etkilidir.
34.Smif mevcudu Ogrencilerin okuma ve yazmaya gegis 497

surecinde etkilidir.

28.“Okuma ve Yazma Ogreniyorum” kitabindaki etkinlikler -600
okuma ve yazma siireci agisindan yeterlidir.

5. Faktor
) 19.0kuma ve yazmaya gecis siirecinde ek kaynaklara 524
Cevrenin Okuma . A0
Ve Yazmava (okuma setleri vb.) ihtiyag vardir.
) ,,y. 8.0kula okuma ve yazma becerilerini belli oranda ,383
Gecis Siirecine d . .
Etkisi kazanarak gelen Ogrenciler, disiplinsiz davranislar

gosterdigi icin okuma ve yazmaya gecis siirecleri bundan
olumsuz etkilenir.

Faktor analizi teknigi uygulanarak elde edilen 6nemli faktorler, “bagimsizlik,
yorumlamada agiklik ve anlamlilik” saglamak amaciyla bir eksen dondiirmesine
(rotation) tabi tutulur. Sosyal bilimlerde 6lcek gelistirmede siklikla dik dondiirme tercih
edilmektedir. Dik dondiirme tekniklerinden en sik kullanilan ise varimax’tir
(Bliytikoztiirk, 2011: 126). Arastirmada dik dondiirme tekniklerinden varimax yontemi
kullanilmis olup, varimax yontemi ile dondiiriilerek isleme sokulan maddelerin yiik
degerlerine bakilmistir.

Biiytikoztiirk (2011: 124), faktor ylik degerinin 0.45 veya daha yiiksek olmasinin
se¢im icin iyi bir 6l¢ii oldugunu ancak, uygulama esnasinda az sayida madde i¢in bu
smirin 0.30’a kadar indirilebilecegini belirtmektedir. Biiylikoztiirk (2011: 124-125), bir
maddenin yiiksek yiik degeri verdigi faktor disinda baska bir maddeye de yiik degeri
vermesi durumunda, en yiiksek yiik degeri ile bu degerden sonra en yliksek olan yiik

degeri arasindaki farkin olabildigince yiiksek olmas1 gerektigini belirtmistir. Iki madde



80

arasindaki yiik degerinin .10 olmasi Onerilmektedir. Ayrica ¢ok faktorlii bir yapida
birden fazla faktore yliksek yiik degeri veren maddelerin de binisik madde olarak kabul
edilmesi ve Ol¢ekten ¢ikarilmasi onerilmektedir. Bu baglamda 6lgek 6n uygulamasi
yapildiktan sonra 1., 4., 9., 10., 11., 14., 18., 23., 24., 26., 35. ve 36., maddeler 6l¢ekten
cikartlmistir. Faktor analizi sonucunda 6l¢ekte kalan maddelerin yiik degerleri Tablo

7°de verilmisgtir.

Tablo 8. Okuma ve Yazmaya Gegis Siirecini Etkileyen Faktorler Olceginin Alt
Boyutlari ve Cronbach-Alpha Katsayilar

Boyutlar Boyutlarla Tlgili Maddeler Cronbach-Alpha
Katsayilar
Bireysel Farkliliklar 1-2-3-4 .76
Aile 6-7-8-9-10-11 72
Ogretim Programi 5-12-13-14-15 73
Okul ve Ogretmen 16-17-18-19-20-21-22-23 81
Cevre 24-25-26 74
Toplam 26 madde 75

Yapilan analiz sonucunda esas uygulamanin Cronbach-Alpha degerinin 0.75
oldugu goriilmektedir (Tablo 8). Cronbach-Alpha katsayisinin .70 ve daha iizeri olmasi
test puanlariin giivenirligi icin genel olarak yeterli goriilmektedir (Biiytikoztiirk, 2011:
171).

Faktorlerin tek tek gilivenilirlikleri incelendiginde ise birinci faktoriin .76, ikinci
faktoriin .72, ligiincii faktoriin .73, dordiincii faktoriin .81 ve besinci faktdriin .74 oldugu
goriilmektedir. Tiim faktorlerin giivenilirlik katsayilarinin .70°in iistiinde olmasi 6lgegin

giivenilir oldugunu gostermektedir.



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirma probleminin ¢oziimii i¢in katilimcilardan, Okuma ve
Yazmaya Gegis Siirecini Etkileyen Faktorler Olgegi araciligiyla toplanan verilerin

analizi sonucunda elde edilen bulgular yer almaktadir.

4.1. Simf Ogretmenlerinin, Birinci Stmf Ogrencilerinin Okuma ve Yazmaya Giris
Siirecini Etkileyen Faktorlere iliskin Boyutlar Temelinde Genel Gériislerine Gore
Bulgular

Tablo 9. Simf Ogretmenlerinin Birinci Simif Ogrencilerinin Okuma ve Yazmaya
Gecis Siirecini Etkileyen Faktorlere Iliskin Boyutlara Gore Betimsel Istatistikler

Boyutlar f X SS SH Yorum
Bireysel Farkliliklar 265 451 45 .03 Cok iist diizey
Aile 265 3.81 .62 .04 Ust diizey
Ogretim Programi 265 4.19 .64 .04 Ust diizey
Okul ve Ogretmen 265 4.64 37 .02 Cok st diizey
Cevre 265 3.13 .59 .04 Orta diizey
Toplam 265 3.92 .68 .04 Ust diizey

Tablo 9° da goriildiigii lizere, simif 6gretmenlerinin, birinci sinif d6grencilerinin
okuma ve yazmaya gecis slireclerini etkileyen faktorlere iliskin boyutlar temelinde
genel katilimlar incelendiginde, simif 6gretmenleri, birinci siif 6grencilerinin okuma
ve yazmaya gegis siirecinde en yiiksek diizeyde etkili olan faktdriin okul ve 6gretmen (X
=4.64) oldugunu ifade ederken, en diisiik diizeyde etkili olan faktdriin ise cevre (X
=3.13) oldugunu ifade etmektedirler. Diger faktorlere ise azalan bir sirada; bireysel
farkliliklar (X =4.51), dgretim programi (X =4.19) ve aile (X =3.81) seklinde katilim
gosterdikleri anlagilmaktadir.

Tablo 9’a gore, puan ortalamalarina bakilarak bir degerlendirme yapildiginda,
sinif 6gretmenleri birinci smif 6grencilerinin okuma ve yazmaya gecis silirecinde
“bireysel farkliliklar” ve “okul ve 6gretmen” faktorlerinin ¢ok {ist diizeyde, “aile” ve
“Ogretim programi1” faktorlerinin {ist diizeyde, “cevre” faktoriiniin ise orta diizeyde etkili

oldugunu diisiinmektedirler. Sinif 6gretmenlerinin okuma ve yazmaya gecis siirecindeki
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s6z konusu faktodrlerin etkililigine iliskin genel katilimlarinim ise iist diizeyde (X =3.92)
oldugu anlasilmaktadir.

Bas ve Sahin, (2013) calismasinda, anne ve babasinin egitim durumu lise ve
yiiksekdgretim olanlarin ¢ocuklarini okuma, dolayisiyla da yazma noktasinda daha ¢ok
destekledikleri belirtmistir. Ailelerin aylik gelirlerinin 6grencilerin kitap alip okuma,
dolayisiyla da yazma egilimleri iizerine onemli katkilar1 oldugu da soéz konusu
arastirmada belirtilmistir. Celenk (2003) ¢alismasinda, egitim agisindan aile tarafindan
desteklenen ¢ocuklarin akademik basarilarinin daha yiiksek oldugu, aile bakimi, sefkati
ve korumasinin akademik basariin artmasinda énemli bir faktor oldugu, uygun sefkat
ve koruma saglandiginda, koruyucu aile ile birlikte kalan cocuklarin basarilarinin
arttigi, okul ile diizenli iletisimde bulunan ve ortak bir anlayis icinde ¢ocuga egitim
destegi saglayan velilerin ¢ocuklarinin akademik basarilarinin daha yiiksek oldugu
sonuclarina ulagmistir. Bu arastirmalardan elde edilen sonuglar, siif dgretmenlerinin
aile boyutunun okuma ve yazmaya gegis siirecinde ist diizeyde etkili bulmalar ile
paralellik gostermektedir. Buradan hareketle okuma ve yazmaya gegis siirecinde ailenin
Oonemli bir yeri oldugu, ailesi tarafindan desteklenen Ogrencilerin okuma ve yazmaya

gecis slirecini daha rahat ve verimli gecirebilecegi sdylenebilir.

4.2. Smif Ogretmenlerinin, Birinci Simf Ogrencilerinin Okuma ve Yazmaya Giris

Siirecini Etkileyen Faktorlere iliskin Goriislerine Ait Betimsel Istatistikler

Arastirmaya katilan smif dgretmenlerin birinci sinif 6grencilerinin okuma ve
yazmaya gecis siireclerini etkileyen faktorlere iliskin goriislerinin ortalama ve standart
sapma degerleri Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Simif Ogretmenlerinin Birinci Simf Ogrencilerinin Okuma ve Yazmaya
Gecis Siirecini Etkileyen Faktorlere Iliskin Maddelere Gore Betimsel Istatistikler

i 2 Ogretmenler
< 5 Olcek Maddeleri

S o
g g X ss
. 1 Ogrencilerin 6n 6grenmeleri okuma yazmaya gegis siirecini etkiler. 4.62 .57
E ) Okula okuma ve yazma becerilerini belli oranda kazanarak gelen 6grencilerin okuma 443 o5
% ve yazmaya gegis siireci olumlu yonde etkilenir. ' '
= =
) 3 Ogrencinin 1. sinifa baglamadan 6nce okuma ve yazma materyalleriyle karsilasma 455 63
? diizeyi, okuma ve yazmaya ge¢is siirecini etkiler. ' '
)
— 4 Okuma ve yazmaya gegis siirecinde uyum siireci etkinlikleri 6nemlidir. 4.46 .78

Toplam 451 .45
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i S ) Ogretmenler
s é Olcek Maddeleri
= S e
2 s X SS
5 Okuma ve yazmaya ge¢is siirecinde kalitim (genetik) en 6nemli faktordiir. 3.70 .95
6 Velinin yas1 okuma ve yazmaya gegis siirecini etkiler. 3.13 1.22
; Ogrencinin evinde farkl bir dilin konusulmasi, okuma ve yazma siirecini olumsuz 361 129
© etkiler.
< Ogrencinin yeni dogan kardesinin olmas1 okuma ve yazmaya gegis siirecini olumsuz
N 8 i 3.69 1.09
yonde etkiler.
9 Okulun bulundugu bolgede konusulan Tiirk¢e’nin niteligi okuma ve yazma 6gretimi 435 83
siirecini etkiler. ' '
10  Okulun bulundugu yerlesim yeri (kdy-kent) okuma ve yazma siirecini etkiler. 4.38 .92
Toplam 3.81 .62
j § ) Ogretmenler
= é Olcek Maddeleri
= o <
2 > X ss
11 Ses temelli ciimle yontemi okuma ve yazmaya gegisi hizlandirmaktadir. 417 91
g 12 60-66 ayda okula baglayanlarin okuma hizlar1 diistiktiir. 4.18 .93
o
£ 13 60-66 ayda okula baglayan 6grencilerin okuduklarini anlama diizeyleri diigiiktiir. 4.16 91
=
,E;’,, 14  60-66 aylik 6grenciler, yazi yazma konusunda sikint1 yasamaktadir. 4.28 .92
Q
S 15 Ogrenciler arasindaki yas farklihg1 (60-66 ve 66-84 aylik 6grencilerin aym simifta 416 o7
okutulmast) okuma ve yazmaya gecis siirecini olumsuz yonde etkiler. . .
Toplam 4.19 .64
i S i Ogretmenler
5 § Olgek Maddeleri
z s X SS
& S
16  Okuma ve yazmaya gegis siirecinde 6grencinin okula devamu etkilidir. 4.89 .34
17 Ogretmenin verdigi pekistirecler (y1ldiz, giilen yiiz, seker vb.) okumaya gegis siirecini 452 6
olumlu etkilemektedir. ' '
g 18  Sesi hissettirme (sezdirme) ¢aligmalari okumaya gegiste etkilidir. 458 .53
::En 19  Okuma ve yazmaya gegis siirecinde 6grencinin 6gretmeni sevmesi etkilidir. 4.70 .48
QO -
2 20  Ogretmenin tutumu okuma ve yazmaya gegis siirecinde dnemlidir. 4.65 .55
El
=2 N
o 21 Ogretmenin motivasyonu dgrencilerin okuma ve yazmaya gegis siirecinde etkilidir. 4.66 .53
~
” Okuma ve yazmaya gegis siirecinde sinifta kullanilan teknolojik aletler (projeksiyon 455 n
vb.) etkilidir. ' '
23 Sinif mevcudu 6grencilerin okuma ve yazmaya gegis siirecinde etkilidir. 4.56 .70
Toplam 4.64 37
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Tablo 10’un Devami

[0]

i zZ . Ogretmenler
= § Olcek Maddeleri
g < X SS
2 >
“Okuma ve Yazma Ogreniyorum” kitabindaki etkinlikler okuma ve yazma siireci
24 o 1.96 1.07
agisindan yeterlidir.
; 25  Okuma ve yazmaya gegis siirecinde ek kaynaklara (okuma setleri vb.) ihtiya¢ vardir. 4.22 1.02
L
o
v Okula okuma ve yazma becerilerini belli oranda kazanarak gelen 6grenciler,
26  disiplinsiz davranislar gosterdigi i¢in okuma ve yazmaya gegis siirecleri bundan 3.22 1.22
olumsuz etkilenir.
Toplam 3.13 .59
Genel Toplam 3.92 .68

Birinci sinif 6grencilerinin okuma ve yazmaya gegcis siirecini etkileyen “bireysel
farkliliklar” faktoriine iliskin goriisler incelendiginde, 6gretmenlerin en g¢ok katilim
gosterdikleri ifadelerin “Ogrencilerin én 6grenmeleri okuma yazmaya gegis siirecini
etkiler” (X =4.62) ve “Ogrencinin 1. smifa baslamadan o6nce okuma ve yazma
materyalleriyle karsilasma diizeyi, okuma ve yazmaya gegis siirecini etkiler” (X =4.55)
ifadeleri oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin en az katilim gosterdikleri ifadelerin ise,
“Okula okuma ve yazma becerilerini belli oranda kazanarak gelen 6grencilerin okuma
ve yazmaya gegis siireci olumlu yonde etkilenir” (X =4.43) ve “Okuma ve yazmaya
gecis siirecinde uyum siireci etkinlikleri dnemlidir” (X =4.46) ifadelerinin oldugu
anlasilmaktadir. Ayrica “bireysel farkliliklar” boyutunun genel olarak cok iist diizeyde
etkili (X =4.51) goriildiigii anlagilmaktadir.

Ogrencilerin 6n &grenmelerinin okuma yazmaya gecis siirecine etkisinin
arastirildig1 ¢alismalar incelenmis ve genel olarak ilkokula baglanmadan 6nce kazanilan
becerilerin okuma ve yazma Ogretimi agisindan onemli goriildiigiine rastlanmistir.
Tutal ve Oral (2015) tarafindan yapilan ¢aligmada okul Oncesi egitime tabi tutulan
ogrencilerin ilk okuma-yazma ve okudugunu anlama basarilarinin, okul 6ncesi egitim
almayan Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Biiyiiktaskapu (2012)
Aragtirmada, okul oncesi egitim siirecinde gocuklarin ilk okuma becerilerini (fonolojik
farkindalik, harf bilgisi, yazi bilinci) gelistirmeye yonelik hazirlanmis aile destekli
egitim programina katilan ¢cocuklarin ilkokuldaki okuma basarisinin, okul 6ncesi egitimi
alan ancak s6z konusu programa katilmayanlara oranla daha yiliksek diizeyde oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Erdogan (2011) calismasinda, fonolojik farkindalik becerisi

yiikksek olan 6grencilerin, 6grendikleri harflerle olusturulan kelime ve cilimleleri,
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fonolojik farkindalik becerisi diisiik olan 6grencilere nazaran daha dogru yazabildikleri
belirtilmistir. Bunu yani sira fonolojik farkindalik becerisi yiiksek olan 6grencilerin,
formal yazma silirecine daha kolay gectikleri goriilmiis ve bu sonucun da fonolojik
farkindaligin okuma ve yazma siirecine etkisinin oldugu belirtilmistir.

Okuma ve yazmaya gecis siirecinde uyum siireci etkinliklerinin 6nemi
konusunda yapilan ¢aligmalar incelenmis ve arastirma bulgusunu destekler nitelikte
caligmalara rastlanmistir. Bay, Akbaba Altun ve Simsek Cetin (2014) uyum ve hazirlik
doneminde kas becerileri, el-goz koordinasyonun gelistirilmesi ve kavram &gretiminin
onemli oldugu sonucuna ulagmistir. Giindogan Cogenli ve Ucansoy (2014)
calismasinda, uyum ve hazirlik ¢alismalart kapsamindaki etkinliklerin basit oldugunu,
bu etkinliklerin sayica az olmasi nedeniyle ek etkinliklere ihtiya¢c duyuldugunu,
etkinliklerin yapilmasina yonelik yonergelerin ve acgiklamalarin eksik oldugunu
belirtmistir. Bunun yani sira etkinliklerin haftalara dagiliminda da belli bir zorluk
sirasinin  izlenmedigi, etkinliklerin zorluk diizeylerinde asamali bir artigin
goriilmediginin vurgulandig goriilmiistiir.

Okula okuma ve yazma becerilerini belli oranda kazanarak gelen 6grencilerin
okuma ve yazmaya ge¢is siirecinin olumlu yonde etkilendigi yoniindeki maddeye
katilimin st diizeyde oldugu ancak bu boyuttaki diger maddelerle karsilastirildiginda
bu maddeye katilimin nispeten az oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle, sz konusu
Ogrencilerin okuma ve yazmaya gecis slireclerinin kismen olumlu yonde etkilendigi
sOylenebilir. Elde edilen bu bulgu literatiirde yapilan caligma verilerini destekler
niteliktedir. Basar (2013) calismasinda, okumay1 6grenerek birinci siifa baslayan
ogrenciler i¢in hazirlanmis herhangi bir programin bulunmadigini, bu 6grencileri okutan
ogretmenlerin de okuma yazma Ogrenerek birinci siifa baslamig Ogrenciler igin
herhangi bir plan ve programlarinin olmadigini belirttiklerini ifade etmistir.

Birinci smif 6grencilerinin okuma ve yazmaya gecis siirecini etkileyen “aile”
faktoriine iligkin goriisler incelendiginde, 6gretmenlerin en ¢ok katilim gosterdikleri
ifadelerin “Okulun bulundugu yerlesim yeri (kdy-kent) okuma ve yazma siirecini
etkiler” (X=4.38) ve “Okulun bulundugu bélgede konusulan Tiirk¢e nin niteligi okuma
ve yazma Ogretimi siirecini etkiler” (X=4.35) ifadeleri oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin en az katilim gosterdikleri ifadelerin ise, “Velinin yasi okuma ve
yazmaya gegis siirecini etkiler” (X=3.13) ve “Ogrencinin evinde farkli bir dilin

konusulmasi, okuma ve yazma siirecini olumsuz etkiler” (X =3.69) ifadelerinin oldugu
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anlasilmaktadir. Ayrica “aile” boyutunun genel olarak iist diizeyde etkili (X =3.81)
goriildigi anlasilmaktadir.

Okulun bulundugu yerlesim yeri ile ilgili maddeye cok {iist diizeyde katilim
gosterilmesinin sebebi, kOy ve kent merkezlerinde yasayan aileler arasinda, sosyo-
ekonomik yonden farkliliklarin olmasi gosterilebilir. Elde edilen bu bulgu ailelerin
sosyo- ekonomik diizeyinin okuma ve yazma Ogretimi agisindan 6nemi konusunda
yapilan arastirma bulgularimi destekler niteliktedir. Kusdemir Kayiran, ve Karabay
(2012) tarafindan yapilan ¢alismada, okudugunu anlama agisindan {ist, orta ve alt sosyo-
ekonomik diizeydeki Ogrenciler incelendikten sonra, iist sosyo-ekonomik diizeydeki
ogrencilerin okuduklarini daha iyi anladiklari tespit edilmistir. Oztung (1999) tarafindan
yapilan bir diger aragtirmanin sonucunda ebeveynleri yiiksek okul mezunu olan
cocuklarin yaratict diisiinme yeteneklerinin, egitim diizeyi lise, ortaokul, ilkokul ve
okur-yazar olmayan ailelerde yetisen ¢ocuklarinin yaratici diisiinme yeteneklerine gore
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna paralel olarak egitim diizeyine gore
kademeli olarak ailesi lise mezunu olan ¢ocuklarinin yaraticilik diizeyinin ortaokul
mezunu olanlara gore, ortaokul mezunu olan ailelerin ¢ocuklarinin ilkokul mezunu
olanlara gore, ilkokul mezunu olan ailelerin ¢ocuklarinin yaraticilik diizeylerinin de
okuma ve yazma bilmeyen ailelerin ¢ocuklariminkine gore daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir (Akt. Erbay ve Cagdas, 2007: 75- 76).

Okulun bulundugu boélgede konusulan Tiirk¢e’ nin niteligi ile ilgili maddeye ¢ok
iist diizeyde katilim gdsterilmesinde, arastirmanin yapildig1 bolgedeki aile ortamlarinda
farkli bir dilin konusulmasinin etkili oldugu soOylenebilir. Elde edilen bu bulgu
ogrencinin evinde farkli bir dilin konusulmasi konusunda yapilan ¢alisma verilerini
destekler niteliktedir. Babayigit ve Erkus (2019) 6grencilerin derslerde yoresel agizla
konusmalarinin okuma ve yazma siirecini etkiledigini belirtmistir. Goziikiiglik (2015)
calismasinda, anadili Tiirkge olmayan ilkokul birinci simnif 6grencilerine okuma ve
yazma egitimi veren simf Ogretmenlerinin, ilkokuma yazma Ogretiminin hazirlik
asamasinda, sesi hissetme ve tanima asamasinda, seslerden heceler, kelimeler, ciimleler
ve metin olusturma asamasinda ve iletisim boyutunda sorunlarla karsilagildigini
belirtmektedir. Yapilan arastirmada da az katilim gosterilmekle birlikte 6grencinin
evinde farkli bir dilin konusulmasi, ilkokuma ve yazma acisindan 6nemli goriilmiistiir.

Okuma ve yazma Ogretimi agisindan ailenin Onemli goriilmesinde c¢ocuga

sunulan olanaklarin ve Ogrencilerin 6devlerine yapilan yardimlarin etkili oldugu
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sOylenebilir. Elde edilen bu bulgu literatiirde yapilan calisma verilerini destekler
niteliktedir. Demirtags Zorbaz (2016) ¢alismasinda aile katiliminin g¢ocuklarin akademik
performanslarini etkiledigi sonucuna ulagsmistir. Yildirim (2008) yaptigi arastirmada,
ilgili velilerin ¢ocuklarinin okumaya daha erken gegtigi sonucuna ulagmistir.

Birinci sinif 6grencilerinin okuma ve yazmaya gegcis siirecini etkileyen “6gretim
program1” faktorline iliskin goriisler incelendiginde, 6gretmenlerin en ¢ok katilim
gosterdikleri ifadelerin  “60-66 aylik Ogrenciler, yazi yazma konusunda sikinti
yasamaktadir” (X =4.28) ve “60-66 ayda okula baslayanlarin okuma hizlar1 diisiiktiir”
(X=4.18) ifadeleri oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin en az katilm gosterdikleri
ifadelerin ise, “Ogrenciler arasindaki yas farklilig1 (60-66 ve 66-84 aylik dgrencilerin
ayni smifta okutulmasi) okuma ve yazmaya gecis siirecini olumsuz yonde etkiler”
(X=4.16) ve “60-66 ayda okula baslayan 6grencilerin okuduklarmi anlama diizeyleri
diisiiktiir” (X =4.16) ifadelerinin oldugu anlasilmaktadir. Ayrica “6gretim programi”
boyutunun genel olarak iist diizeyde etkili (X =4.19) goriildiigii anlagiimaktadir.

Ses temelli climle yonteminin okuma ve yazmaya gecisi hizlandirdig1 yoniindeki
maddeye iist diizeyde bir katilim oldugu goriilmektedir. Bu durumun, ses temelli
yaklagimda basitten karmasiga, kolaydan zora bir yol izlenmesinden kaynaklandigi
sOylenebilir. Bu bulgu yapilan ¢alisma verilerini destekler niteliktedir. Yasar ve Giivey
Aktar (2015) tarafindan yapilan arastirmada, sinif gretmenlerinin ses temelli ciimle
yontemini okumaya gecis siiresini azaltmasi yoniinden faydali bulduklar1 ve bu nedenle
okuma ve yazma Ogretiminde ¢ogunlukla ses temelli ciimle yontemini kullandiklarini
belirttiklerini tespit etmistir. Demir, Camuzcu ve Yigit (2011) ¢alismasinda ses temelli
yaklasimda Ogrencilerin once sesleri tanimalar1 ve sonra da bu sesleri birlestirerek
kelimler ve anlamli ciimleler olusturmalar gerektigi, sdzel-dilsel zeka seviyesi yliksek
olan 6grencilerin seslere ve kelimelere karst daha duyarli olmalar1 sebebiyle seslerin
ogrenilme siirecinin hizlandirmis olabilecegi sonucuna ulastiklart goriilmektedir.

60-66 aylik ogrencilerin, yazi yazma konusunda sikinti yasadigi yoniindeki
maddeye ¢ok iist diizeyde katilimin olmasmin sebebi olarak, bu yas grubundaki
Ogrencilerin ince- motor becerilerinin yeterince gelismemesi gosterilebilir. Ayrica bu
yas grubundaki bazi 6grencilerin okuldncesi egitimi almamis olmalar1 da bu duruma
sebebiyet vermis olabilir. Elde edilen bu bulgu literatiirde yapilan calisma verilerini
destekler niteliktedir. Tutal (2013) ¢alismasinda, 73 ay ve 73 aydan daha biiyiik olan

ogrencilerin ilk yazma basarilarinin, 60-66 ay araligindaki 6grencilerin ilk yazma
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basarilarindan daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Bayat (2015), Ar1 (2014) ve Calp
(2014) tarafindan yapilan arastirmalarda da benzer sonuglara ulasilmistir. Oztiirk ve
Uysal (2013), okuma ve yazma Ogretimi asamasinda karsilasilan sorunlarin temel
sebebi olarak dgretmenlerin 60-66 ay araliginda bulunan 6grencilerin okul 6ncesi egitim
almamis olmalar1 gosterilmistir. Ayrica 60-66 ay araliginda bulunan 6grenci grubuyla
yazma konusunda bircok sikintilar yasandigi ifade edilmistir. Bu sikintilarin
yasanmasinin sebepleri olarak 60-66 ay araliginda bulunan 6grenci grubun; ince motor
becerilerinin gelismesi, el-géz koordinasyon zayif olusu, okul 6ncesi egitim almamalar1
gosterilmistir.

60-66 ayda okula baslayanlarin okuma hizlarinin diisiik oldugu yoniindeki
maddeye iist diizeyde katilim gosterilmesinin nedeni olarak, bu yas araligindaki
Ogrencilerin algilarinin daha diisiik olmasi ve biligsel gelisimlerinin istenilen seviyede
olmamasi gosterilebilir. Bu bulgu literatiirde yapilan ¢alismalar1 destekler niteliktedir.
Oztiirk ve Uysal (2013) tarafindan yapilan calismada, simif 6gretmenleri farkli yas
grubundaki 6grencilerde goriilen algisal farkliliklari, 60-66 ay araligindaki 6grencilerin
bilissel gelisim yoniinden daha geride olmasina bagladiklar1 goriilmiistiir. Calp (2014)
tarafindan yapilan bir diger ¢alismada, 72-84 ay araliginda bulunan 6grenci grubun
okuma becerisinin 60-71 ay araliginda bulunan 6grencilerin okuma becerisinden daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenler, 6grenciler arasindaki yas farkhiliginin (60-66 ve 66-84 aylik
Ogrencilerin ayni sinifta okutulmasinin) okuma ve yazmaya gecis siirecini olumsuz
yonde etkiledigi yoniindeki maddeye, 6gretim programi boyutundaki diger maddelere
nazaran daha diisiik bir katilim gosterdikleri goriilmektedir. Ancak, madde bazinda
bakildiginda st diizeyde bir katilimin oldugu goriilmektedir. Farkli yas grubundaki
ogrencilerin ayni sinifta egitim gormelerinde yasanan sikintilarin dgrencilerin fiziksel,
duygusal ve psiko-motor Dbeceriler agisindan aymi  gelisim  déneminde
bulunmamalarindan kaynaklandigi soylenebilir. Ayrica farkli yas grubundaki
ogrencilerin ilgi ve gereksinimlerindeki farkliigin da sikintilara sebep oldugu
sOylenebilir. Elde edilen bu bulgu literatiirde yapilan calisma verilerini destekler
niteliktedir. Bayat (2015) ¢alismasinda, 60 ay ile 72 ay ve istii yas grubunda bulunan
ogrencilerin ayni smifta ve ayni egitim programina tabi tutulmalart ile ilgili 6gretmen
goriislerini incelemis ve farkli yas gurubundaki Ogrencilerin aynmi smifta 6grenim

gormesinin uygun olmadigr sonucuna ulasmistir. Giindogan Cogenli ve Ugansoy (2014:
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23) tarafindan yapilan diger bir ¢aligmada, farkli yas gruplarinda bulunan 6grencilerin
ilgi, gereksinim ve gelisimsel Ozelliklerinin de farkli olmasindan dolay1 dgretmenlerin
sinif yonetimini saglamada giiclilk yasadigi belirtilmistir. Benzer yas gruplarindan
olusan siniflarda dahi zaman zaman disiplin sikintilarinin yasanabildigi, haliyle yas
gruplarindaki farkliligin fazla olmasinin, yasanan sikintilarin yasanma sikligmi da
arttirdigt  belirtilmigtir. Arastirmanin bir diger sonucu olarak bazi etkinliklerin
Ogrencilere basit geldigi, bazilarinin da 6grencilerin diizeylerinin hayli iistiinde oldugu
Ogretmen goriislerine dayal1 olarak tespit edilmistir. Merter, Sekerci ve Bozkurt (2014)
tarafindan yapilan calismada, 6gretmenlerin 66 ve 72 aylik 6grenciler arasinda biligsel,
duyussal ve fiziksel hazir bulunusluk yoniinden farkliliklarin oldugunu, bu nedenle s6z
konusu yas gruplarinda bulunan 6grencilerin ayni siniflarda, ayni egitim programina
tabi tutulmasini uygun olmadigini, bu tir simiflarda farkli egitim programinin
uygulanmasinin gerektigini belirttikleri goriilmistiir. Art (2014) tarafindan yapilan
calismada, farkli hazir bulunusluk diizeyi ile okula baslayan 6grencilerin aralarindaki
seviye farkinin da zamanla cogaldigi, seviye farkliligin egitim- Ogretim siirecinde
zorluklarin yaganmasina neden oldugu tespit edilmistir.

Ogretmelerin 60-66 ayda okula baslayan ogrencilerin okuduklarmi anlama
diizeyleri diisiik oldugu yoniindeki maddeye “Ogretim programi” boyutundaki diger
maddelere nazaran daha az katilim gosterdikleri, ancak s6z konusu maddeye genel
olarak iist diizeyde bir katilimin oldugu goriilmektedir. Bu durumun sebebi olarak 60-
66 yas grubundaki 6grencilerin kelime dagarciklarinin yeterli diizeyde olmamasi, bu yas
grubundaki ogrencilerin biligsel gelisimlerinin heniiz istenilen seviyede olmamasi
gosterilebilir. Elde edilen bu bulgu literatiirde yapilan calisma verilerini destekler
niteliktedir. Merter, Sekerci ve Bozkurt (2014) tarafindan yapilan ¢aligmada, 66 aylik
ogrencilerin 72 aylik 6grencilere nazaran alg1 diizeyi, dinleme becerisi, kelime dagarcigi
ve ifade becerisi yonlerinden daha geride olduklari belirtilmistir. Oztiirk ve Uysal
(2013) tarafindan yapilan ¢alismada, 60-66 ay ve 72 ay ve iizeri takvim yasina sahip
cocuklarin, problemleri ¢6zme silirecinde ortaya ¢ikan farkliliklar yOniinden
birbirlerinden ayrildiklarmi belirtilmistir. 72 ay grubundaki 6grencilerin sorunlarinin
bir kag¢ tekrar sonucu ¢oziildiigii ancak, 60-66 aylik 6grenci grubunda ise bu sorunlarin
ortadan kaldirilmasi igin giinlerce ¢alisilmasi gerektigi de belirtilmistir.

Birinci siif 6grencilerinin okuma ve yazmaya gecis siirecini etkileyen “okul ve

ogretmen” faktoriine iliskin goriisler incelendiginde, Ogretmenlerin en ¢ok katilim



90

gosterdikleri ifadelerin “Okuma ve yazmaya gegis siirecinde 6grencinin okula devami
etkilidir”> (X=4.89) ve “Okuma ve yazmaya gegis siirecinde Ogrencinin Ogretmeni
sevmesi etkilidir” (X=4.70) ifadeleri oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin en az katilim
gosterdikleri ifadelerin ise, “Ogretmenin verdigi pekistirecler (yildiz, giilen yiiz, seker
vb.) okumaya gegis siirecini olumlu etkilemektedir” (X =4.52) ve “Okuma ve yazmaya
gecis siirecinde sinifta kullanilan teknolojik aletler (projeksiyon vb.) etkilidir” (X=4.55)
ifadelerinin oldugu anlasilmaktadir. Ayrica okul ve 6gretmen boyutuna katilimin ¢ok
iist diizeyde (X =4.64) oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin, dgrencilerin okula devamu ile ilgili maddeye ¢ok iist diizeyde
katihm  gostermelerinde, sesin verilmesi sirasinda Ggrencilerin  devamsizlik
yapmalarinin sesin 0grenilememesine ya da eksik ogrenilmesine sebep olmasi etkili
olabilir. Bunun yani sira, uzun siire devamsizlik yapilmasinin, 6grencilerin dersten
kopmasina sebep oldugu soylenebilir. Babayigit ve Erkus (2019) calismasinda, ses
Ogretimi siirecindeki 6grenci devamsizliginin biiyiikk sikintilara neden oldugunu
belirtmistir. Yildirnm (2008) yapti§i arastirmada, devamsizligin ilk okuma yazma
slirecini olumsuz etkiledigi sonucuna ulasmigtir. Buradan hareketle okuma ve yazma
Ogretimi sirasinda okula devamin saglanmasinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin, dgrencinin 6gretmenini sevmesinin okuma ve yazma ogretimi
acisindan 6nemli oldugu yoniindeki maddeye cok iist diizeyde katilim gdstermelerinin
sebebi olarak, dgrencinin Ogretmenini sevmesi ile birlikte 6grencide, 0gretmeninin
gbzline girme, onun tarafindan kabul edilme, 6gretmeni tarafindan sevilip sayilma
isteginin olugmas1 ve bunun sonucunda da daha fazla ¢aba sarf etmesi gosterilebilir.

Ogretmenlerin, sinif mevcudunun okuma ve yazma siirecini etkiledigi yoniindeki
maddeye cok iist diizeyde katilim gostermesine sebep olarak, kalabalik simiflarda
Ogrencilere bireysel ilginin gosterilmesinin giiglesmesi gosterilebilir. Ayrica kalabalik
siniflarda o6gretmenlerin simif yonetimini saglamasinda da sorunlar yasanabilmektedir.
Elde edilen bu bulgu literatiirde yapilan caligma verilerini destekler niteliktedir.
Babayigit ve Erkus (2019) tarafindan yapilan arastirmada, smif dgretmenlerinin ilk
okuma yazma 0gretimin karsilastigi siniflarin kalabalik olmasindan dolayr 6gretmenleri
Ogrencilere bireysel olarak ayirdigit zamam kisaltmasima sebep oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Giines, Uysal ve Ta¢ (2016) tarafindan yapilan arastirmada, kalabalik sinif
mevcudunun &gretmenlerin  6grencilerle ilgilenmesini olumsuz yonde etkiledigi

sonucuna ulagsmistir. Merter, Sekerci ve Bozkurt (2014) tarafindan yapilan ¢alismada,
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sinif mevcutlarmin fazla olmasi nedeniyle 6gretmenlerin sinif yonetiminde sikinti
yasadiklar1 belirtilmektedir.

Ogretmenlerin, verilen pekistireclerin okumaya gegcis siirecini olumlu ydnde
etkiledigi yoniindeki maddeye “okul ve 6gretmen” boyutundaki diger maddelere oranla
daha az katilm gostermelerinin sebebi olarak, Ogrencilerin igsel olarak motive
edilmesinin daha 6nemli goriilmesi gosterilebilir. Ayrica digsal pekistireglerin bir siire
sonra Onemini yitirdigi da diisliniilmiis olabilir. Ancak s6z konusu maddeye genel
olarak bakildiginda ¢ok iist diizeyde bir katilimin oldugu goriilmektedir. Bu durumda,
birinci sinif 6grencileri i¢in 6gretmeninden 6diil almanin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin sinifta kullanilan teknolojik aletlerin okuma ve yazma gretimini
etkiledigi yoniindeki maddeye katilimlarinin diger maddelere oranla az olmasinin sebebi
olarak, teknoloji kullaniminin 6gretmen yeterliligine bagli olmasi1 gosterilebilir. Ancak
s6z konusu maddeye katilimin ¢ok iist diizeyde olmasindan dolayr okuma ve yazma
Ogretiminde teknolojinin 6nemli oldugu soylenebilir. Elde edilen bu bulgu literatiirde
yapilan c¢alisma verilerini destekler niteliktedir. Yildiz (2010) ¢alismasinda, ¢oklu
ortam etkinliklerinin okumada dogruluk derecesi ve okuma becerisinin gelisimi
yonlerinden Onem tasidigini belirtmistir.  Ayrica s6z konusu arastirmada okuma
becerisinin, heceden sozciige, sdzciikten basit ciimleye ve sonrasinda daha karmasik
yapilara dogru, cocuklarin dil gelisimleri yoniinde bir siire¢ izledigi gézlenmis ve ¢coklu
ortam uygulamalarinin okuma becerisinin gelisimi {izerinde etkili oldugu belirtilmistir.
Babayigit ve Erkus (2017) tarafindan yapilan diger bir ¢calismada ise, siniflardaki arag-
gereg, teknoloji eksikligi ilk okuma yazma ogretimi siirecinde, fiziksel ortamdan
(6gretim ortamindan) kaynaklardan sorunlar olarak dile getirilmistir. Giirol ve Yildiz
(2015) tarafindan yapilan arastirmada ise, birinci sinif 6grencilerinin okuma hizlarinin
gelisiminde bilgisayar destekli egitimin olumlu yonde bir etkisinin oldugu belirtilmistir.

Birinci smif 6grencilerinin okuma ve yazmaya gegis siirecini etkileyen “gevre”
faktoriine iligkin goriisler incelendiginde, 6gretmenlerin en ¢ok katilim gosterdikleri
ifadelerin “Okuma ve yazmaya gecis siirecinde ek kaynaklara (okuma setleri vb.)
ihtiyag vardir” (X=4.22) ve “Okula okuma ve yazma becerilerini belli oranda kazanarak
gelen ogrenciler, disiplinsiz davranislar gosterdigi icin okuma ve yazmaya gegis
siirecleri bundan olumsuz etkilenir” (X=3.22) ifadeleri oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin en az katilm gosterdikleri ifadenin ise, “Okuma ve Yazma

Ogreniyorum” kitabindaki etkinlikler okuma ve yazma siireci acisindan yeterlidir”
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(X=1.96) oldugu goriilmektedir. Ayrica “gevre” boyutuna genel katilimm {ist diizeyde
(X=3.92) oldugu goriilmektedir.

“Okuma Yazma Ogreniyorum” kitabindaki etkinliklerin yeterliligi yoniindeki
maddeye katilimin alt diizeyde olmasi, s6z konusu kitaptaki etkinlerin okuma ve yazma
ogretimi agisinda yeterli olmadigi seklinde yorumlanabilir. Ilkokuma ve yazma
siirecinin 0grenmelerin pekistirilmesi agisindan bol tekrar gerektirdigi, ancak “Okuma
ve Yazama Ogreniyorum” kitabinda yer alan etkinliklerin buna olanak vermedigi
sOylenebilir. Elde edilen bu bulgu literatiirdeki ¢alismalar1 destekler niteliktedir. Kartal
ve Bozkurt (2014) tarafindan yapilan ¢alismada, “Okuma Yazma Ogreniyorum Ders
Kitab1 1 kitabinda bulunan metinlerin yarisindan fazlasinin anlam yoniinden biitiinliik
tasimadigi belirlenmistir. Bunun yaninda, s6z konusu kitapta yer alan metinler
bagdasiklik ve baglasiklik unsurlart bakimindan incelenmistir. Yapilan inceleme
sonucunda ise dzellikle ilk tic grupta (15 harf 6grenildiginde) hazirlanan metinlerin her
iki unsur bakimindan yeterli diizeyde olmadigi tespit edilmistir. Akman ve Askin (2012)
calismasinda, kitaplarin ses temelli ciimle yonteminin 6gretim ilkeleri yoOniinden
incelenmesinin neticesinde; bilinenden-bilinmeyene, somuttan soyuta, biitiinlik ve
aciklik ilkeleri ile bagdagmayan yonlerinin olduguna deginilmistir. Arastirmada hem
smif Ogretmeni adaylar1 i¢in hazirlanan kitaplarda hem de ilkdgretim birinci siif
ogrencilerinin calisma kitaplarinda, bahsedilen &gretim ilkeleri ile bagdasmayan
orneklerin saptandigr belirtilmistir. Kutluca Canbulat (2013) tarafindan yapilan
aragtirmada ise, okuma yazma Ogretimi siirecinde kullanilan bazi metinlerin
yapilandirmacit yaklagim ile g¢elistigi, gorsel okuma becerisin kazandirilmasi igin
kullanilan gorsellerin yanlis oldugu ve s6z konusu metinlerin her 6grenci i¢in ayn
anlama gelmemesi sebebiyle amacina ulasamadigi, bu durumun da hizli ve anlamali
okumay1 engelleyebildigi belirtilmistir. Babayigit ve Erkus (2019) calismasinda, ilk
okuma yazma 6gretimi kitaplarinda yer alan etkinliklerin yeterli olmadigini belirtmistir.

Okuma ve yazma Ogretiminde ek kaynaklara ihtiyacin oldugu yoniindeki
maddeye katilimin ¢ok iist diizeyde olmasinin sebebi olarak, ek kaynaklarin tekrar
olanagi sunmasi, farkli kayanlarin 6gretimi zenginlestirmesi gosterilebilir. Kartal ve
Caglar Ozteke (2010) calismasinda sosyo-ekonomik ydnden alt grupta yer alan
ogrencilerin 6nemli bir boliimiintin ders kitaplar1 disinda kitap okuma olanagi

bulamadiklar1 ve arastirma amaciyla yoOneltilen sorulara yeterli diizeyde cevap
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veremediklerini belirtmistir. Buradan hareketle okuma agisindan ek kaynaklara ihtiyag
oldugu sdylenebilir.

Okuma ve yazma becerilerini belli oranda kazanarak gelen Ogrencilerin,
disiplinsiz davraniglar goOstermeleri sebebiyle okuma ve yazma Ogretim siirecini
olumsuz etkiledigi yoniindeki maddeye katilimin orta diizeyde olmasinin sebebi olarak,
bu dgrencilerin yalnizlagtirilmasi, 6gretim siirecinin disinda tutulmasi, 6gretmenlerin bu
Ogrencilerle yeteri kadar ilgilenmemesi gosterilebilir. Basar (2013) tarafindan yapilan
calismada, okuma ve yazma becerisini kazanmis olarak birinci sinifa baglayan
Ogrencilerin yazma becerisi yoniinden sorun yasadiklar1 belirtilmistir. Yapilan goézlem
ve goriismelerle 6gretmenlerin, okuma ve yazma becerilerini kazanarak birinci sinifa
baslayan bir 6grenci ile karsilastiklarinda ne yapilacaklarini bilemedikleri, ilkokuma ve
yazma slirecinde Ogrencileri yalnizlastirdiklari, serbest etkinlik yaptirma gibi bazi
hatalar yaptiklar tespit edilmistir. Buradan hareketle, 6gretmenlerin okuma ve yazma
becerilerini belli oranda kazanarak gelen o6grenciler hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklari, bu nedenle 6grencileri serbest biraktiklar1 ve bu durumun da s6z konusu

ogrencilerde disiplinsiz davraniglara sebep oldugu sdylenebilir.

4.3. Smif Ogretmenlerinin, Birinci Simf Ogrencilerinin Okuma ve Yazmaya Giris

Siirecini Etkileyen Faktorlere iliskin Goriislerinin Degiskenlere Gore Dagihm

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin 6rneklemini olusturan ilkokullarda
gorev yapan 265 sinif 6gretmenin, birinci sinif 6grencilerinin okuma ve yazmaya gecis
siirecini etkileyen faktorleri arastirmaya yonelik okuma ve yazmaya gecis siirecini
etkileyen faktorler Olceginin ifadelerine verdikleri cevaplarin dagilimlar ile katilim
diizeylerinin demografik degiskenlere gore anlamli bir sekilde farklilagip

farklilasmadigina iliskin analiz sonuglarina yer verilmistir.

4.3.1. Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinin birinci sinif 6grencilerinin okuma ve
yazmaya gecis siirecini etkileyen faktorlere iligkin goriislerinin cinsiyet degiskenine

gore karsilastirilmasi Tablo 11°de verilmistir.



94

Tablo 11. Simf Ogretmenlerinin Birinci Simf Ogrencilerinin Okuma ve Yazmaya
Gecis Siirecini Etkileyen Faktorlere Iliskin Goriislerinin Cinsiyet Degiskenine
Gore Karsilastirilmasi

Boyutlar Gruplar f X SS sd t p
A) Erkek 123 451 43
Bireysel Farkliliklar B) Kadm 142 4.52 47 263 -.27 .79
Toplam 265
A) Erkek 123 3.66 .63
Aile B) Kadin 142 3.94 .59 263  -3.76  .00*
Toplam 265
Ogretim Programi A) Erkek 123 4.16 .63
B) Kadin 142 4.23 .65 263 .94 .35
Toplam 265
Okul ve Ogretmen A) Erkek 123 4.61 41
B) Kadin 142 4.67 .34 263 -141 .16
Toplam 265
Cevre A) Erkek 123 3.12 .63
B) Kadin 142 3.13 .55 263 -.01 .99
Toplam 265
*p<.05

Tablo 11 incelendiginde, simif Ogretmenlerinin, birinci sif Ogrencilerinin
okuma ve yazmaya gecis siirecini etkileyen faktorlere iliskin goriislerinin cinsiyetlerine
gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan iliskisiz 6rneklemler icin t
testine gore, “aile” boyutunda kadin dgretmenlerin test puan ortalamalari (X g= 3.94) ile
erkek &gretmenlerin test puan ortalamalar1 (X a= 3.66) arasinda, kadm &gretmenlerin
lehine anlamli bir farklihk goriilmiistiir [tees)= -3.76, p<O]. Bu bulgu, dgretmenlerin
okuma yazmaya geg¢is siirecini etkileyen aile faktoriine iligkin goriisleri ile cinsiyetleri
arasinda anlamli bir iligkinin bulundugunu gostermektedir. Kadin 6gretmenler erkek
Ogretmenlere gbére okuma yazamaya gecis siirecinde aile faktoriiniin daha etkili
oldugunu diistinmekle beraber, her iki grubun aile faktoriinii “Ust diizeyde” etkili
bulduklar1 gériilmektedir. Buradan hareketle, kadin 6gretmenlerin aile faktoriinii daha
etkili bulmalarinda, kadmlarin aile sefkat ve destegine ve ailenin egitim-6gretim
stirecine katilimina daha fazla 6nem verdigi soylenebilir.

Diger boyutlar olan bireysel farkliliklar [tize3)= -0.27, p>0], 6gretim programi
[tees= 0.94, p>0], okul ve dgretmen [tpes3)= -1.41, p>0] ve cevre [tpee3)= -0.01, p>0]
boyutlarinda erkek Ogretmenlerin puan ortalamalari ile kadin Ogretmenlerin puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik goériilmemistir (p> 0.05). Bu bulgu, bireysel
farkliliklar, aile, okul ve Ogretmen, ¢evre faktorlerine iliskin goriisler ile cinsiyet
arasinda anlaml bir iligskinin olmadigin gostermektedir. Erkek ve kadin 6gretmenlerin

goriisleri birbirine yakin olmakla birlikte, kadin 6gretmenlerin erkek ogretmenlere
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nazaran s0z konusu faktorlerin okuma ve yazmaya gegis siirecinde daha etkili oldugunu
diistindiikleri de goriilmektedir. Buradan hareketle kadin 6gretmenlerin sorunlari daha
fazla algiladiklar1 sdylenebilir. Gomleksiz (2013) tarafindan, sinif 6gretmeni adaylarinin
ilkokuma ve yazma Ogretimi dersine karsi tutumlarini 6lgmek {izerinde yapilan

arastirmada kadin 6gretmen adaylarinin daha istekli oldugu sonucuna ulasilmistir.
4.3.2. Yas Degiskenine iliskin Bulgular ve Yorum
Tablo 12. Simf Ogretmenlerinin Birinci Simf Ogrencilerinin Okuma ve Yazmaya

Gegis Siirecini Etkileyen Faktorlere iliskin Goriislerinin Yas Degiskenine Gore
Karsilastirilmasi

Anlamh
Varyansin Kareler Kareler
Boyutlar  Gruplar f X Sd F p fark
Kaynagi Toplam Ortalamasi
(Tukey)
A) 25-30 yas 59 4.63
Gruplar
B) 31-35 yas 53 454 2.430 5 486
arasi
C) 36-40 yas 34 463 A-D
Bireysel
D) 41-45 yas 38 440 247 .03* C-D
Farkliliklar
E) 46-50 yas 47 441 Gruplarici 5954 259 197
F) 51 yas ve Ustii 34 443
Toplam 265 451 53.384 264
A) 25-30 yas 59 3.80
Gruplar
B) 31-35 yas 53 3.75 2.287 5 457
arasi
C) 36-40 yas 34 395
Aile D) 41-45 yas 38 392 288 118 .32 -
E) 46-50 yas 47 381 Gruplarigi 10.395 259 .
F) 51 yas ve lstii 34 364
Toplam 265 3.81 102.682 264
A) 25-30 yas 59 4.18
Gruplar
B) 31-35 yas 53 431 4.937 5 .987
arasi
C) 36-40 yas 34 438 B-E
Ogretim -
g D) 41-45 yas 38 422 246 03* C-E
Programi E) 46-50 yas 47 397 Gruplarigi 103.841 259 401 F-E
F) 51 yas ve listii 34 4.26
Toplam 265 4.19 108.778 264
Anlamh
_  Varyansimn Kareler Kareler
Boyutlar  Gruplar f X Sd F p fark
Kaynag Toplanm Ortalamasi
(Tukey)
A) 25-30 yas 59 464
Gruplar
B) 31-35 yas 53 4.73 1111 5 222
arasi
C) 36-40 yas 34 463
Okul ve
R D) 41-45 yas 38 4.67 160 .16 -
Ogretmen
E) 46-50 yas 47 462 Gruplarigi 35.989 259 139
F) 51 yas ve ustii 34 450

Toplam 265 4.64 37.100 264
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Tablo 12°nin Devami

Anlamh
_  Varyansimn Kareler Kareler
Boyutlar Gruplar f X Sd p fark
Kaynag Toplanm Ortalamasi
(Tukey)
A) 25-30 yas 59 3.35
Gruplar
B) 31-35 yas 53 3.09 3.997 5 799
arasi
C) 36-40 yas 34 333
A-D
Cevre D) 41-45 yas 38 292 2.38 .04* oD
E) 46-50 yas 47 3.08 Gruplarigi 86.848 259 .335
F) 51 yas ve lstii 34 318
Toplam 265 3.13 9.844 264
*p<.05

Tablo 12°de farkli alt1 yas grubundaki 6gretmenlerin, birinci sinif dgrencilerinin
okuma ve yazmaya gecis slirecini etkileyen faktorlere iliskin goriigleri arasinda anlamli
farkliligin olup olmadiginin goriilmesi amaciyla, yaslara gore olusturulan gruplarin
goriislerinin ortalamalar iligkisiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
ile karsilagtirilmastir.

Analiz sonuglari, bireysel farkliliklar [F(s-264) = 2.47, p<0.05] ve ¢evre [F(s-264) =
2.38, p<0.05] boyutlarinda 6gretmen goriisleri arasinda yas bakimindan istatistiksel
olarak anlaml bir farkliligin oldugunu goéstermektedir. Birimler arasi farklarin hangi
gruplar arasinda oldugunu saptamak i¢in Tukey testi yapilmistir. Testin sonucunda
anlamli farkin her iki boyutta da, “25-30” ve “36-40” yas gruplarindaki 6gretmenler ile
“41-45” yas grubundaki 6gretmenler arasinda oldugu goriilmistir (p= .03, p= .04).
Buna gore, bireysel farkliliklar boyutunda “25-30” yas grubundaki &gretmenler (Xa=
4.63) ile “36-40” yas grubundaki 6gretmenlerin (Xc= 4.63), “41-45” yas grubundaki
(Xp= 4.40) dgretmenlere gdre okuma ve yazmaya gegis siirecinde bireysel farkliliklart
daha etkili gérmektedirler. Ayn1 sekilde ¢evre boyutunda da “25-30” yas grubundaki
ogretmenler (Xa= 3.35) ile “36-40” yas grubundaki 6gretmenlerin (Xc= 3.33), “41-45”
yas grubundaki (Xp= 2.92) dgretmenlere gére okuma ve yazmaya gecis siirecinde cevre
faktoriinii daha etkili gordiikleri anlasilmaktadir. Bu bulgulara dayali olarak “25-30” ve
“36-40” yas grubundaki ogretmenlerin” bireysel farkliliklar”, ve “cevre” faktorlerin
okuma ve yazma Ogretimine etkisine iliskin sorunlar1 daha fazla algiladiklar
sOylenebilir.

Tablo 12’ye gore, 0gretim programi [Fs.2e4y = 2.46, p<0.05] boyutunda da

Ogretmen goriisleri arasinda yaslart yoniinden istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
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oldugu goriilmektedir. Yapilan Tukey testi neticesinde, anlamli farkin “31-35”, “36-40”
ve “51 ve Uistli” yas gruplarindaki 6gretmenler ile “46-50” yas grubundaki 6gretmenler
arasinda oldugu goriilmistiir (p= .03). Buna gore, “31-35” yas grubundaki 6gretmenler
(Xs= 4.31) ile “36-40” yas (Xc= 4.38) ve “51 ve iistii” yas grubundaki ( Xr= 4.26)
ogretmenlerin, “46-50” yas grubundaki (Xe= 3.97) Ogretmenlere gore okuma ve
yazmaya gecis siirecinde Ogretim programi faktoriinii daha etkili gormektedirler.
Buradan hareketle “31-35”, “36-40” ve “51 ve iistii” yas grubu dgretmenlerin, 6gretim
programlarinin okuma ve yazma 6gretimi agisindan 6nemi konusuna daha ¢ok onem
verdikleri sOylenebilir. Polat (2017) tarafindan yapilan arastirmada da, 6gretmenlerin
yas ortalamasinin ses temelli climle yapisinin Ogretimi konusunda onem tasidigi
sonucuna ulagilmistir. Bu bulguya dayali olarak 6gretmenlerin yaslarinin, okuma ve
yazma ogretimini etkileyen faktorler agisindan 6nemli oldugu sdylenebilir.

Tablo 12 incelendiginde, diger boyutlar olan, aile [Fs-264) = 1.18, p>0.05] ve
okul ve 6gretmen [F(s.264) = 0.16, p>0.05] alt boyutlarinda 6gretmen goriisleri arasinda
yaslar1 yoniinden istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir. Baska
bir ifade ile 6gretmenlerin aile, okul ve 6gretmen faktorlerine iliskin goriisleri yasa

dayal1 olarak anlamli bir sekilde farklilasmamaktadir.
4.3.3. Mesleki Kidem Degiskenine iliskin Bulgular ve Yorum
Tablo 13. Simif Ogretmenlerinin Birinci Simf Ogrencilerinin Okuma ve Yazmaya

Gegis Siirecini Etkileyen Faktorlere Iliskin Goriislerinin Mesleki Kidem
Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Anlamh
—  Varyansin  Kareler Kareler
Boyutlar ~ Gruplar f X Sd F p fark
Kaynagi  Toplamm Ortalamasi
(Tukey)
A) 1-5 y1l 42 463
B) 6-10 y1l 45 458 Gruplararas1  3.225 5 .645
C) 11-15 yil 50 4.59
Bireysel D) 16-20 yil 42 432 333 01* AD
Farkhiliklar . C-D
E) 21-25 yil 47 455 Gruplar igi 5159 259 194
F) 26 y1l ve iistii 39 440
Toplam 265 451 53.384 264
A) 1-5y1l 42 3.78
B) 6-10 y1l 45 3.80 Gruplararast1  2.202 5 440
C) 11-15 yul 50 3.87
Aile D) 16-20 yil 42 393 288 114 34
E) 21-25 yil 47 3.83 Gruplar igi 10.480 259 '
F) 26 y1l ve iistii 39 3.62

Toplam 265 3.81 102.682 264
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Tablo 13%iin Devami

Anlamh
—  Varyansmm Kareler Kareler
Boyutlar Gruplar N X Sd F p fark
Kaynagi  Toplamm Ortalamasi
(Tukey)
A) 1-5 yil 42 4.09
B) 6-10 y1l 45 417 Gruplararas1  3.775 5 755
C)11-15y 50 4.38
Ogretim D) 16-20 yil 42 4.06
186 .10
Program E) 21-25 yil 47 429 Gruplar ici 105.004 259 405
F) 26 y1l ve stii 39 4.10
Toplam 265 4.19 108.778 264
A) 1-5yil 42 464
B) 6-10 y1l 45 471 Gruplar arasi 2.549 5 .510
C) 11-15 yil 50 475 B-F
Okul ve
i D) 16-20 y1l 42 456 3.82 .00* C-F
Ogretmen
E) 21-25 yil 47 469 Gruplarigi 34551 259 .133 E-F
F) 26 yil ve iistii 39 446
Toplam 265 4.64 37.100 264
A) 1-5 yil 42 313
B) 6-10 y1l 45 3.16 Gruplar arasi 3.487 5 .697
C) 11-15 yil 50 3.22
Cevre D) 16-20 yil 42 301 207 .07
E) 21-25 yil 47 298 Gruplar igi 87.358 259 .337
F) 26 y1l ve iistii 39 332
Toplam 265 3.13 9.844 264
*p<.05

Farkli alt1 mesleki kidem grubundaki 6gretmenlerin, birinci simif 6grencilerinin
okuma ve yazmaya gecis siirecini etkileyen faktorlere iligkin goriisleri arasinda anlamli
bir farkin olup olmadigin1 sinamak i¢in, mesleki kideme dayali olarak olusturulan
gruplarin goriislerinin ortalamalari iliskisiz 6rneklemler igin tek yonlii varyans analizi
(One Way ANOVA) ile karsilagtirilmistir.

Tablo 13 incelendiginde, bireysel farkliliklar [Fs-264) = 2.47, p<0.05] boyutunda
Ogretmen goriisleri arasinda mesleki kidemleri bakimindan istatistiksel olarak anlamli
bir fark oldugu goriilmektedir. Diger bir deyisle, 0gretmenlerin bireysel farkliliklar
faktortine iligkin goriisleri, mesleki kideme bagli olarak anlamli bir sekilde
farklilasmaktadir. Birimler arasindaki farkin hangi gruplar arasinda oldugunu saptamak
icin yapilan Tukey testi sonucunda, “1-5 yiI” ve “11-15 yil” kidem gruplarindaki
ogretmenler ile “16-20 yil” kidem grubundaki O6gretmenler arasinda anlamli farkin

oldugu gériilmiistiir (p=.01). Buna gére, “1-5 y1l” (Xa= 4.63) ile “11-15 y1I” (Xc= 4.59)
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kidem gruplarindaki &gretmenler, “16-20 yil” kidem grubundaki (Xp= 4.32)
Ogretmenlere gore okuma ve yazmaya gecis siirecinde bireysel farkliliklar1 daha etkili
gormektedirler. Buradan hareketle, kidemi 15 yil ve 15 yildan daha az olan
Ogretmenlerin, kidemi 15 yildan daha fazla olan 6gretmenlere gore okuma ve yazma
O0gretiminde Ogrencilerin bireysel farkliliklarina ve bireysel farkliliklarin 6gretime
etkisine daha ¢ok dnem verdigi sdylenebilir.

Tablo 13’¢ incelendiginde, okul ve 6gretmen [Fs-264) = 3.82, p<0.05] boyutunda
da Ogretmen gorlsleri arasinda mesleki kidemleri bakimindan istatistiksel olarak
anlaml bir farkin oldugu goriilmektedir. Yapilan Tukey testi neticesinde, anlamli farkin
“6-10 y1l”, “11-15 y1I” ve “21-25 y1l” kidem gruplarindaki 6gretmenler ile “26 yil ve
istli” kidem grubundaki 6gretmenler arasinda oldugu goriilmiistiir (p= .00). Buna gore,
“6-10 yiI” (Xg= 4.71) ile “11-15 yil” (Xc= 4.59) ve “21-25 yiI” (Xe= 4.69) kidem
gruplarindaki  6gretmenlerin, “26 yil ve iizeri” kidem grubundaki (Xp= 4.46)
Ogretmenlere gbre okuma ve yazmaya gecis siirecinde okul ve 6gretmen faktoriinii daha
etkili gordiikleri anlasilmaktadir.

26 yil ve Ustli kideme sahip olan 6gretmenlerin diger mesleki kidem grubundaki
Ogretmenlere nazaran okul ve Ogretmen faktoriinii daha az etkili gérmelerinde, bu
faktoriiniin okuma ve yazma Ogretimine etkisine iliskin sorunlara daha ylizeysel
baktiklar1 seklinde yorumlanabilir. Elde edilen bu bulgu literatiirde mesleki kidem
degiskeni agisindan literatiirde yapilan ¢alisma verilerini destekler niteliktedir. Ozerbas
ve Giines (2015) calismasinda, 5 yil ve daha az kideme sahip 6gretmenlerin 6-10 yil
kideme sahip Ogretmenlere gore diiz yapiya sahip teknolojilerin kullaniminda daha
basarili olduklari; 6-10 yil kideme sahip 6gretmenlerin 21 ve daha fazla yil kideme
sahip Ogretmenler gore tiimlesik teknolojilerin kullaniminda daha basarili olduklari
sonucuna ulasmistir. Goziikiiciik (2015) calismasinda, ses temelli ciimle yonteminin
biitiin asamalarinda ve iletisim boyutunda mesleki kidem degiskenine gore farkliliklarin
goriildiigiinii, kidemi az olan siif 6gretmenlerinin, kidemi daha fazla olan dgretmenlere
nazaran arastirmanin biitiin boyutlarinda sorunlar1 genel olarak daha ¢ok algiladiklarim
belirmistir.

Tablo 13’te diger boyutlar olan, aile [Fs-264) = 3.33, p>0.05], 6gretim programi
[F(s-264) = 0.10, p>0.05] ve cevre [F(s-264) = 2.07, p<0.05] alt boyutlarinda dgretmenlerin
gorlsleri arasinda mesleki kidemleri yoniinden istatistiksel olarak anlamli bir farkin

olmadig1 goriilmektedir. Diger bir deyisle, 6gretmenlerin aile, 6gretim programi ve
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cevre faktorlerine iliskin goriisleri mesleki kidemlerine bagli olarak anlamli bir sekilde
farklilagsmamaktadir. Bu bulguya dayali olarak 6gretmenlerin aile, 6gretim programi ve
cevre faktorlerinin okuma ve yazma Ogretimine etkisi konusunda hemfikir olduklar

sOylenebilir.

4.3.4. Simf Mevcudu Degiskenine iliskin Bulgular ve Yorum

Farkli ii¢ sinif mevcudu grubundaki 6gretmenlerin, birinci sinif 6grencilerinin
okuma ve yazmaya gecis siirecini etkileyen faktorlere iliskin goriisleri arasinda anlamli
farkliligin olup olmadigin1 bulmak amaciyla, egitim-6gretim verdikleri siniflarin
mevcutlarina gore olusturulan gruplarin ortalamalari iliskisiz 6rneklemler i¢in tek yonlii

varyans analizi (One Way ANOVA) ile karsilastirilmistir.

Tablo 14. Simf Ogretmenlerinin Birinci Stmf Ogrencilerinin Okuma ve Yazmaya
Gecis Siirecini Etkileyen Faktorlere Iliskin Goriislerinin  Stmf Mevcudu
Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Anlaml
_ Varyansm Kareler Kareler fark
Boyutlar Gruplar f X Kaynagi Toplam: Sd Ortalamast F P (Tukey)
A) 10-20 aras1 35 449 Gruplar b ) —
Bireysel B) 21-30 arast 188 452 arasi 10 %
Farkliliklar C) 31 ve iizeri 2 451 guplar 5334 262 ' '
Toplam 265 451 i6i 53.384 264
A) 10-20 aras1 35 3.78
Gluplar 1776 2 ges
. B) 21-30 arasi 188 3.86 arast
Aile o 231 .10 -
C) 31 ve lizeri 42 3.63 Gruplar 10.906 262 285
Toplam 265 3.81 i6i 102.682 264
A) 10-20 arasi 35 407
" s 410 Sr;‘;?'ar 1122 2 561
Opreti B) 21-30 arasi 1 4.1
gretm 136 .26 ;
Programi C) 31 ve iizeri 42 431 Gryplar  107.657 262 "
Toplam 265 4.19 ici 108.778 264
A) 10-20 arasi 35 4.68
" o a0 Sr;‘;?'ar 1100 2 551
kul vi B) 21-30 arasi 1 4.4
(")wu € 401 .02 C-B
Ogretmen C) 31 ve iizeri 42 478 Gryplar 35999 262 .
Toplam 265 4.64 i6i 37100 264
Gruplar
Cevre A) 10-20 arasi 35 331 arasi 1322 2 661 193 .15 .
B) 21-30 arasi 188 3.10
L Gruplar
©) 31 ve iizeri 42 311 ici 89523 262  .342
Toplam 265 3.3 0.844 264
*p<.05

Tablo 14’e gore, okul ve 6gretmen [F2-264) = 4.01, p<0.05] boyutunda dgretmen

goriigleri arasinda smif mevcutlar1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir fark



101

oldugu goriilmektedir. Diger bir ifade ile, 6gretmenlerin okul ve 6gretmen faktdriine
iliskin gortisleri, okuttuklart siniflarin mevcutlarina baglh olarak anlamli bir sekilde
farklilasmaktadir. Birimler aras1 farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu saptamak
amaciyla yapilan Tukey testi sonucunda, anlamli farkin simif mevcudu “31 ve iizeri”
olan dgretmenler ile “21-30 aras1” olan 6gretmenler arasinda oldugu gorilmiistiir (p=
.02). Buna gore, sinif mevcudu “31 ve iizeri” olan dgretmenlerin (Xc= 4.78) , simf
mevcudu “21-30 aras1” olan dgretmenlere gore (Xg= 4.40) gdre okuma ve yazmaya
gecis slirecinde okul ve 6gretmen faktoriinii daha etkili gordiikleri anlagilmaktadir.

Siif mevcudu “31 ve lizeri” olan Ogretmenlerin, sinif mevcudu “21-30 aras1”
olan dgretmenlere gore okuma ve yazmaya gegis siirecinde okul ve 6gretmen faktoriini
daha etkili gormelerine sebep olarak, kalabalik siniflarda okuma ve yazma 6gretiminin
giiclesmesi, Ogrencilerle bireysel ilgilenmenin ve smif yoOnetiminin zorlagsmasi
gosterilebilir. Ayrica sinif mevcudu fazla olan 6gretmenlerin, mevcuttan kaynaklanan
sorunlar1 daha fazla algiladiklar1 da soylenebilir. Elde edilen bu bulgular literatiirdeki
calisma verilerini destekler niteliktedir. Kayik¢1 (2008) calismasinda, sinif mevcudu “41
ve daha fazla” olan dgretmenlerin goriisleri ile, mevcudu “31-40” ve “20-30” araliginda
olan Ogretmenlerin goriisleri arasinda anlamli bir farkliligin ortaya ¢iktigim
belirtmektedir. Sinif mevcudu 41 ve daha fazla olan &gretmenlerin, smif ortami ve
materyal olanaklarmi1 diger gruplara gore daha yetersiz buldugu; smiflarin
kalabaliklagsmasinin, uygun bir siif ortami olusturulmasini ve materyal ile ders islemeyi
giiclestirdigi sonuglarina ulasilmistir.

Tablo 14 incelendiginde, diger boyutlar olan, bireysel farkliliklar [F(2-264y = 0.90,
p>0.05], aile [F(2-264) = 0.10, p>0.05], 6gretim programi [F2-264) = 0.26, p>0.05] ve gevre
[Fo-264y = 0.15, p<0.05] alt boyutlarinda Ogretmenlerin goriisleri arasinda simif
mevcutlar1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir.
Diger bir ifade ile, 6gretmenlerin bireysel farkliliklar, aile, 6gretim programi ve gevre
faktorlerine iligkin goriisleri simif mevcuduna bagli olarak anlamli bir gsekilde
farklilasmamaktadir. Bu bulguya dayali olarak bireysel farkliliklar, aile ve Ogretim

programinin sinif mevcutlarindan bagimsiz goriildiigii sdylenebilir.

4.3.5. Birinci Simif Okutma Sikhig1 Degiskenine iliskin Bulgular ve Yorum

Birinci sinif okutma sikligi degiskenine gore gruplandirilmis 6gretmenlerin,
birinci sinif 6grencilerinin okuma ve yazmaya gegcis siirecini etkileyen faktorlere iliskin

goriiglerinin Kruskal Wallis-H testi sonuglar1 Tablo 15°de verilmistir.
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Tablo 15. Simf Ogretmenlerinin Birinci Stmf Ogrencilerinin Okuma ve Yazmaya
Gegis Siirecini Etkileyen Faktorlere Iliskin Goriislerinin Birinci Simif Okutma
Sikhig1 Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Anlamh Fark
Boyutlar Gruplar f Sira Ortalamasi Sd v p (Mann
Whitney-U)
A) 1-4yl 182 133.68
B)5-9 yil 63 142.11
Bireysel Farkliliklar ) 10 yil ve iistii 20 08.13 2 5.272 .07
Toplam 265
A) 1-4 vl 182 141.03
B)5-9 yil 63 119.29
Aile C) 10 yil ve disti 20 103.08 2 7117 .03 oe
Toplam
265
A) L4yl 182 130.58
) B) 59yl 63 140.44
Ogretim Programi C) 10 yil ve iistii o - 2 793 .67
Toplam 265
A) L4yl 182 138.18
) B) 59 yil 63 134.19 AC
Okul ve Ogretmen C) 10 yil ve iistii o 2 2 10.038 .01* B-C
Toplam 265
A) L4yl 182 137.79
B) 59yl 63 116.03
Cevre ) 10 yil ve iistii 2 142,88 2 4.263 A2
Toplam 265

*p<.05

Tablo 15°teki analiz sonuclarina gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin aile
[¥’@) = 7.117, p<0.05] ve okul ve dgretmen [x%2) = 10.038, p<0.05] boyutlarindaki
goriislerinin birinci siif okutma siklig1 degiskenine gore anlaml bir sekilde farklilagtigi
goriilmektedir. Mann-Whitney U testi ile yapilan c¢oklu karsilastirmalar neticesinde
anlamli farkin her iki boyutta da “1-4 yiI” ve “5-9 yil” birinci siniflar1 okutma
deneyimine sahip 6gretmenler ile “10 y1l ve {izeri” birinci smiflar1 okutma deneyimine
sahip 6gretmenler arasinda oldugu goriilmektedir.

Tablo 15’e gore, gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alinarak bir degerlendirme
yapildiginda, 6gretmen goriisleri arasinda anlamli farkliligin gorildiigi “aile” ve “okul
ve 6gretmen” boyutlarinda “1-4 y11” ve “5-9 y1l” birinci siniflar1 okutan d6gretmenlerin,
“10 y1l ve tistii” birinci siniflar okutan 6gretmenlere nazaran okuma ve yazmaya gecis
stirecinde “aile” ve “okul ve 6gretmen” faktorlerinin daha etkili oldugunu diisiindiikleri

anlasilmaktadir. Bu bulgudan hareketle, 10 yildan az birinci sinif okutan 6gretmenlerin
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s06z konusu faktdrlerin okuma ve yazma dgretimin acisindan etkililigine iliskin sorunlari
daha fazla algiladiklar1 sdylenebilir.

Yukarida elde edilen bulgularin yami sira, Tablo 15’e¢ gore, Ogretmenlerin
bireysel farkliliklar [x%@) = 5.272, p>0.05], 6gretim programi [x%z) = 0.793, p>0.05] ve
cevre [x2) =4.263, p>0.05] boyutlarindaki gériislerinin ise birinci sinif okutma siklig
degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilagsmadigi goriilmektedir.

Kayike1 (2008) calismasinda, 6gretmenlerin birinci sinifi okutma sayilarina (kag
kez okuttuguna) gore ses temelli climle yontemine yonelik goriisleri arasinda anlamli bir
fark bulunmadig1 sonucuna ulagsmistir. Buradan hareketle 6gretim programi faktoriiniin

birinci sinif okutma siklig1 degiskenine gore farklilagmadigi sdylenebilir.
4.3.6. Ogrenim Durumu Degiskenine iliskin Bulgular ve Yorum
Tablo 16. Simif Ogretmenlerinin Birinci Simf Ogrencilerinin Okuma ve Yazmaya

Gecis Siirecini Etkileyen Faktorlere Iliskin Goériislerinin ﬁgrenim Durumu
Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Anlamh Fark
Sira
Boyutlar Gruplar f Sd v p (Mann
Ortalamasi .
Whitney-U)

A) Onlisans 22 112.86
B) Lisans 229 136.84

Bireysel Farkliliklar 2 4.602 .10 -
C) Lisansiistii 14 101.86
Toplam 265
A) Onlisans 22 105.30
B) Lisans 229 133.67

Aile 2 5.473 .04* C-A
C) Lisansiistil 14 165.64
Toplam 265
A) Onlisans 22 129.18

. B) Lisans 229 134.42

Ogretim Programu 2 .847 .65 -
C) Lisansiistil 14 115.82
Toplam 265
A) Onlisans 22 101.64

. B) Lisans 229 134.42

Okul ve Ogretmen 2 5.595 .04* C-A
C) Lisansiistii 14 159.04
Toplam 265
A) Onlisans 22 148.50
B) Lisans 229 131.09

Cevre 2 1.194 .55 -
C) Lisansiistii 14 139.93
Toplam 265

*p<.05, **p<.00
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Ogrenim durumu degiskenine gére gruplandirilmis 6gretmenlerin, birinci sinif
Ogrencilerinin okuma ve yazmaya gecis slirecini etkileyen faktorlere iligkin goriislerinin
Kruskal Wallis-H testi sonuglar1 Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16’daki analiz sonuglarma goére, katilimcilarin “aile” [y’ = 5.473,
p<0.05] ve “okul ve dgretmen” [y’ = 5.595, p<0.05] boyutlarindaki goriislerinin
O0grenim durumu degiskenine gore anlamli bir bicimde farklilastigi goriilmektedir.
Mann-Whitney U testi ile yapilan ¢oklu karsilastirmalar neticesinde anlamli farkin her
iki boyutta da “lisansiistii” 6grenim diizeyine sahip 6gretmenler ile “Onlisans” 6grenim
diizeyine sahip 6gretmenler arasinda oldugu goriilmektedir.

Tablo 16’da gruplarin sira ortalamalari dikkate alinarak bir degerlendirme
yapildiginda, 6gretmen goriisleri arasinda anlamli farklilik goriilen “aile” ve “okul ve
Ogretmen” boyutlarinda “lisansiistii” 6grenim diizeyine sahip 6gretmenlerin, “Onlisans”
Ogrenim diizeyine sahip 6gretmenlere nazaran okuma ve yazmaya gegis siirecinde “aile”
ve “okul ve 6gretmen” faktorlerinin daha etkili oldugunu diisiindiikleri anlagilmaktadir.

Ogrenim durumu degiskenine gore lisansiistii 6grenim diizeyine sahip olan
Ogretmenlerin okul ve Ogretmen faktoriinii daha etkili gormeleri, bu Ogretmenlerin
yenilikleri daha cok takip ettikleri, alanla ilgili daha ¢ok bilgi sahibi olmalar1 sebebiyle
sorunlarr daha fazla algiladiklari seklinde yorumlanabilir. Ozellikle simf ortaminda,
lisansiistii egitim diizeyindeki dgretmenlerin 6nlisans grubundaki 6gretmenlere nazaran
teknolojik aletleri, yeni yontem ve teknikleri daha etkin kullandiklari sdylenebilir.
Gozikiiclik (2015) calismasinda, 6nlisans mezunu 6gretmenlerin lisans ve yiiksek lisans
mezunu Ogretmenlere oranla diiz yapiya sahip teknolojileri ve gorsel- isitsel
teknolojileri daha basarili kullandiklar1 belirtilmistir. Yiiksek lisans mezunu
ogretmenlerin Onlisans ve lisans mezunu 6gretmenlere nazaran tiimlesik teknolojilerin
kullaniminda daha basarili olduklar1 belirtilmistir. Ayrica lisansiistii egitim diizeyine
sahip Ogretmenlerin aile faktoriinii daha etkili gormeleri, bu 6gretmenlerin ailenin
okuma ve yazma 6gretimi acisindan énemi noktasinda sorunlar1 daha fazla algiladiklari
seklinde yorumlanabilir.

Bu bulgularin yani sira, Tablo 16°da, 6gretmenlerin bireysel farkliliklar [y%@) =
4.602, p>0.05], 6gretim programi [y’ = 0.847, p>0.05] ve cevre [y’ = 1.194, p>0.05]
boyutlarindaki goriislerinin ise 6grenim durumu degiskenine gore anlamli bir sekilde

farklilasmadig goriilmektedir.
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4.3.7. Mezun Olunan Egitim Kurumu Degiskenine fliskin Bulgular ve Yorum

Mezun olunan egitim kurumu degiskenine gore gruplandirilmig dgretmenlerin,
birinci sinif 6grencilerinin okuma ve yazmaya gecis slirecini etkileyen faktorlere iligskin

gorislerinin Kruskal Wallis-H testi sonuglarina Tablo 17°de yer verilmistir.

Tablo 17. Simf Ogretmenlerinin Birinci Simf Ogrencilerinin Okuma ve Yazmaya
Gegis Siirecini Etkileyen Faktorlere Iliskin Goriislerinin Mezun Olunan Egitim
Kurumu Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Sira ) Anlamh Fark
Boyutlar Gruplar f Ortalamasi Sd X (Mann Whitney-U)
A) Egitim Enstitiisii 16 125.41
B) Egitim Fakdiltesi
Bireysel Farkliliklar ) g 198 138.35 2 4.237 12 -
C) Diger 51 114.62
Toplam 265
A) Egitim Enstitiisti 16 106.47
) B) Egitim Fakiiltesi 198 130.04
Aile ) EE 2 5667 .04* C-A
C) Diger 51 152.82
Toplam 265
A) Egitim Enstitiisii 16 118.66
B) Egitim Fakiiltesi 198 136.38
Ogretim Programi C) Diger 51 124.37 2 1612 .45 -
Toplam 265
A) Egitim Enstitiisiic. 16 103.06
) B) Egitim Fakiiltesi 198 133.23
Okul ve Ogretmen . 2 31% .20 -
C) Diger 51 141.50
Toplam 265
A) Egitim Enstitisit 16 160.03
B) Egitim Fakiiltesi 198 130.82
Cevre . 2 2220 .33 -
C) Diger 51 132.99
Toplam 265

Tablo 17°deki analiz sonuglarina gore, arastirmaya katilan ogretmenlerin aile
[’ = 5.473, p<0.05] boyutundaki goriislerinin mezun olunan egitim kurumu
degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir. Mann-Whitney U testi
ile yapilan c¢oklu karsilastirmalar neticesinde anlamli farkin  “diger” egitim
kurumlarindan mezun olan Ogretmenler ile “e8itim enstitiisi” egitim kurumlarindan
mezun olan 6gretmenler arasinda oldugu goriilmektedir. Gruplarin sira ortalamalari
dikkate alinarak bir degerlendirme yapildig1 taktirde, Ogretmen goriisleri arasinda
anlamli farklilik goriilen “‘aile” boyutunda “diger” egitim kurumlart mezunu olan

(1955

Ogretmenlerin, “egitim enstitiisii” egitim kurumlarindan mezun olan o6gretmenlere
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nazaran okuma ve yazmaya gecis siirecinde “aile” faktorliniin daha etkili oldugunu
diisiindiikleri anlagilmaktadir.

Mezun olunan egitim kurumu degiskeni a¢isindan diger egitim kurumlarindan
mezun olan 6gretmenlerin, egitim enstitiisiinden mezun olan 6gretmenlere nazaran aile
faktoriinii daha etkili goérmeleri, okuma ve yazma Ggretimi agisindan ailenin egitim-
Ogretim faaliyetlerine katilimlarini1 daha ¢ok 6nemsedikleri seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin bireysel farkliliklar [y%2) = 4.237, p>0.05], 6gretim programi
[’@ = 1.612, p>0.05], okul ve 6gretmen [x2) = 3.194, p>0.05] ve gevre [x%2) = 2.220,
p>0.05] boyutlarindaki goriiglerinin ise mezun olunan egitim kurumu degiskenine
dayali olarak anlaml1 bir bicimde farklilasmadigi Tablo 17°de goriilmektedir.

Goziikiicliik (2015) tarafindan yapilan calismada, egitim fakiiltesinden mezun
olan sinif 6gretmenlerinin, egitim fakiiltesinden mezun olmayan 6gretmenlere gore, ses
temelli ciimle yonteminin ilkokuma yazmaya hazirlik asamasinda sorunlar1 daha ¢ok
algiladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, arastirmadan elde edilen, mezun olunan
egitim kurumu degiskeni acisindan “6gretim programlar1” boyutunda anlamli farkliligin

goriilmemesi bulgusunu desteklememektedir.



BOLUM V

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde, aragtirmanin alt problemlerine iliskin toplanan verilere dayali

olarak elde edilen bulgulara ve bu bulgular 1s1ginda elde edilen sonuglara ve Onerilere

yer verilmektedir.

5.1. Sonuclar

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine yonelik elde edilen sonuglara yer

verilmektedir.

1.

Birinci sinif Ogrencilerinin okuma ve yazmaya gecis slirecinde “okul ve
ogretmen” en yiiksek diizeyde etkili olan faktor olarak goriiliirken, “cevre” en
diisiik diizeyde etkili olan faktor olarak goriilmiistiir. Diger faktorlere ise azalan
bir sirada; bireysel farkliliklar, 6gretim programi ve aile seklinde katilim
gosterilmistir.

Birinci smif 6grencilerinin okuma ve yazmaya gecis siirecinde “bireysel
farkliliklar” ve “okul ve Ogretmen” faktorleri ¢ok tiist diizeyde, “aile” ve
“Ogretim programi” faktdrleri iist diizeyde, “cevre” faktorii ise orta diizeyde
etkili goriilmistiir.

Ogrencilerin 6n &grenmeleri ve okula baslamadan 6nce okuma ve yazma
materyalleriyle karsilasma diizeyleri okuma ve yazma siirecini etkimektedir.
Okuma ve yazma becerilerini belli oranda kazanarak gelen 6grenciler, okuma
ve yazmaya gegis siirecini daha rahat atlatmaktadir.

Okula uyum siireci etkinlikleri okuma ve yazma Ogretimi agisindan Onem
tasimaktadir.

Okulun bulundugu yerlesim yeri ve burada konusulan Tiirk¢e’nin niteligi
okuma ve yazma dgretimi siirecini etkilemektedir

Ogretmenlerin diger maddelere oranla az katilim gdstermelerine ragmen
Ogrencinin evinde farkli bir dilin konusulmasinin, okuma ve yazma siirecini
olumsuz etkiledigi goriilmiistiir.

60-66 aylik Ogrenciler, yazi yazarken sikinti yasamaktadir. Ayrica bu

Ogrencilerin okuma hizlar1 diistiktiir.
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Ses temelli climle yontemi ile okuma ve yazmaya gegis hizlanmaktadir.
ifadesine de yiiksek diizeyde bir katilim saglandig1 gortilmektedir.

Okuma ve yazmaya ge¢is slirecinde 0grencinin okula devami ve Ogretmeni
sevmesi etkilidir.

Okuma ve yazmaya gecis slirecinde 6gretimin pekistirilmesi i¢in ek kaynaklara
(okuma setleri vb.) ihtiyag vardir.

Okula okuma ve yazma becerilerini belli oranda kazanarak gelen Ogrenciler
icin uygulanacak herhangi bir programin olmayist ve bu 6grencilerin ses
verilmesi esnasinda sikilmalart sonucu, disiplinsiz davraniglar gostermekte ve
okuma ve yazmaya gegis siiregleri bundan olumsuz etkilenmektedir.

Kadin 6gretmenler, erkek ogretmenlere gore okuma yazamaya gegis slirecinde
aile faktoriiniin daha etkili bulmaktadir. Diger boyutlar olan bireysel farkliliklar,
Ogretim programi, okul ve dgretmen boyutlarinda erkek 6gretmenler ile kadin
Ogretmenlerin goriigleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamastir.
Ogretmenlerin bireysel farkliliklar ve ¢evre faktorlerine iliskin goriisleri,
yaslarina bagli olarak anlamli bir sekilde farklilagmaktadir. “25-30” yas
grubundaki Ogretmenler ile “36-40” yas grubundaki Ogretmenler “41-45” yas
grubundaki 6gretmenlere gére okuma ve yazmaya gegis slirecinde bireysel
farkliliklar1 daha etkili gormektedirler. Ayni sekilde “25-30” yas grubundaki
ogretmenler ile “36-40” yas grubundaki 6gretmenler, “41-45” yas grubundaki
Ogretmenlere gére okuma ve yazmaya gecis siirecinde cevre faktoriinii daha
etkili gormektedirler.

“31-35” yas grubundaki Ogretmenler ile “36-40” yas ve “51 ve Ustii” yas
grubundaki dgretmenler, “46-50” yas grubundaki 6gretmenlere gére okuma ve
yazmaya gecis silirecinde oOgretim programu  faktoriinii  daha  etkili
gormektedirler.

Aile ve okul ve 6gretmen alt boyutlarinda 6gretmenlerin goriisleri arasinda yas
yoniinden istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig: goriilmektedir.

“1-5 y1I” ile “11-15 y1I” kadem gruplarindaki 6gretmenler, “16-20 y1l” kidem
grubundaki o6gretmenlere gore okuma ve yazmaya gecis siirecinde bireysel

farkliliklar1 daha etkili gérmektedirler.
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18. “6-10 y11” ile “11-15 y11” ve “21-25 y1l” kidem gruplarindaki 6gretmenler, “26
yil ve lizeri” kidem grubundaki 6gretmenlere gore okuma ve yazmaya gecis
stirecinde okul ve 6gretmen faktoriinii daha etkili gérmektedirler.

19. Ogretmenlerin aile, 6gretim programi ve cevre faktdrlerine iliskin goriisleri
kidemlerine bagl olarak anlamli bir sekilde farklilagsmamaktadir.

20. Sinif mevcudu “31 ve iizeri” olan 6gretmenlerin, sinif mevcudu “21-30 aras1”
olan Ogretmenlere gére okuma ve yazmaya gegis siirecinde okul ve 6gretmen
faktoriinii daha etkili gérmislerdir.

21. Ogretmenlerin bireysel farkliliklar, aile, 6gretim programi ve cevre faktdrlerine
iligkin goriisleri simmif mevcutlarima bagli  olarak anlamli  bir sekilde
farklilasmamaktadir.

22.“1-4 y1I” ve “5-9 yil” birinci smiflar1 okutan 6gretmenler, “10 yil ve isti”
birinci smiflar1 okutan Ogretmenlere nazaran okuma ve yazmaya gecis
stirecinde “aile” ve “okul ve d6gretmen” faktorlerinin daha etkili bulmaktadirlar.
Bireysel farkliliklar, 6gretim programi ve g¢evre boyutlarinda ise birinci sinif
okutma siklig1 degiskenine gore anlamli bir farklilasma bulunmamastir.

23. Ogrenim durumu degiskenine gore “lisansiistii” Ogrenim diizeyine sahip
ogretmenler, “Onlisans” 6grenim diizeyine sahip d6gretmenlere nazaran “aile”
ve “okul ve 6gretmen” boyutlarini okuma ve yazma 6gretimi agisindan daha
etkili gormiislerdir. “Bireysel farkliliklar”, “Ogretim programi” ve “gevre”
boyutlarinda ise 6grenim durumu degiskenine gore anlamli bir farklilasma
goriilmemistir.

24. Mezun olunan egitim kurumu degiskenine gore, “diger” egitim kurumlarindan
mezun olan dgretmenler, “egitim enstitiisii” egitim kurumlarindan mezun olan
Ogretmenlere nazaran okuma ve yazmaya geg¢is slirecinde “aile” faktoriinlin

daha etkili bulmuslardir.

5.2. Oneriler

Ogrencilerin 1. smifa baslamadan 6nce okuma ve yazma materyalleri ile
karsilasma diizeyleri ilkokuma ve yazma siireci acisindan 6nem tasidigi igin, gerek
okuloncesi  Ogretim kurumlarinda gerekse de aile ortaminda Ogrencilere
zenginlestirilmis etkinlikler sunulabilir. Ogrenciler okula baslamadan 6nce veliler ne

yapmalari gerektigi konusunda bilgilendirilebilir.
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Okuma ve yazma becerilerini belli oranda kazanarak gelen 6grencilere yapilmasi
gereken etkinlikler konusunda 6gretmenler bilgilendirilebilir.

Sinif mevcutlarinin azaltilabilmesi i¢in okullarda miimkiin mertebe ek subeler
acilabilir. Smiflarin fiziki sartlar1 daha iyi diizeye getirilebilir. Teknolojik agidan tiim
smiflar esit imkanlara sahip konuma getirilerek imkan ve firsat esitligi saglanabilir.

[lkokuma ve yazma ogretimi siireci bol bol etkinlik gerektiren bir siirec
oldugundan, ilkokuma ve yazma o6gretimi icin okula gonderilen kaynaklar etkinlikler
acisindan zenginlestirilebilir. Ses o6gretimi bittikten sonra Tiirk¢e miifredat1 yerine
okumayr hizlandirma ve anlamayr gelistirme amaciyla, tekerleme ve siir gibi
ogrencilerin okumaktan zevk alacagi ¢alismalarin oldugu bir kaynak hazirlanabilir.

Kiiciik yas grubundaki 6grencilerin okula kabuliinde velinin istegi yerine sinif
ogretmeni, rehber 6gretmen ve okul miidiiri ve velinin ortak goriisiine bagvurulabilir.
Hazirbulunuslugu yeterli diizeyde olmayan ogrenciler i¢in son sdz sadece veliye
verilmeyebilir.

Sosyo-ekonomik yonden dezavantajli durumda olan 6grenciler maddi yonden
desteklenebilir. Okuma ve yazma Ogretimi siirecinin nasil olmast gerektigi konusunda
velilere okulun ilk haftasi seminerler diizenlenebilir.

Okuma ve yazma 6gretimine hazirlik agsamasinda fonolojik farkindalik becerisini

gelistirici ¢alismalar i¢in dinleme metinleri arttirilabilir.
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EK 3. On Uygulama Ol¢ek Formu

Cinsiyet: Erkek () Kadin()
Yas: 25-30() 30-35() 35-40() 40-45() 45-50() 50-55() 55-60( ) 60 yas ve iistii ()

Kidem Yih: 1- 5 Y1l () 6-10 Yl () 11-15 Y1l () 16-20 Y1l () 21-25 Y1l( ) 26 Y1l ve Ustii ()
Smif Meveudu :  10-20 () 21-30() 31-40() 41-50()

Birinci Simif Okutma Sikhig (Kag y1l birinci sinif okuttunuz?): ........ yil

Mezuniyetiniz: On Lisans ( ) Lisans ( ) Yiiksek Lisans( )

Mezun Oldugunuz Egitim Kurumu: Egitim Enstitlisii( ) Egitim Fakiiltesi( ) Diger ()

“1. Stmf Ogrencilerinin Okuma ve Yazmaya Gegis Siirecinin Ogretmen
Goriislerine Gore Degerlendirilmesi”

TAMAMEN
KATILIYORUM
KATILIYORUM
KARARSIZIM
KATILMIYORUM

Bireysel Farkliliklarin Okuma ve Yazmaya Gegis Siirecine Etkisi

1.0kuma ve yazma siirecinde ¢ocugun okula baslama yast en Onemli
faktordiir.

2. Okuma ve yazmaya gecis siirecinde kalitim(genetik) en 6nemli faktordiir.

3. Ogrencilerin 6n dgrenmeleri okuma yazmaya gegis siirecini etkiler.

4. Ogrencinin okuma ve yazmaya giidillenmislik diizeyi okuma yazmaya
gegis siirecini etkiler.

5. Okula okuma ve yazma becerilerini belli oranda kazanarak gelen
ogrencilerin okuma ve yazmaya gecis siireci olumlu yonde etkilenir.

6. Ogrencinin 1. sinifa baslamadan énce okuma ve yazma materyalleriyle
karsilagma diizeyi, okuma ve yazmaya gecis siirecini etkiler.

7. Okuma ve yazmaya gegis siirecinde 6grencinin okula devamu etkilidir.

8. Okula okuma ve yazma becerilerini belli oranda kazanarak gelen
ogrenciler, disiplinsiz davranislar gosterdigi i¢in okuma ve yazmaya gegis
siiregleri bundan olumsuz etkilenir.

Ailenin Okuma ve Yazmaya Gegis Siirecine Etkisi

9.0kuma ve yazmaya gegis siirecinde velinin ekonomik durumu etkilidir.

10.Annenin egitim diizeyi arttik¢a ¢ocuklarin okuma ve yazmaya gegis hizlari
artmaktadir.

11.Babanin egitim diizeyi artikca ¢ocuklarin okuma ve yazmaya gegisleri
hizlanmaktadir.

12. Ogrencinin evinde farkli bir dilin konusulmasi, okuma ve yazma siirecini
olumsuz etkiler.

13. Velinin yas1 okuma ve yazmaya gegis siirecini etkiler.

14. Ogrencinin ailesindeki cocuk sayisi, okuma ve yazmaya gegis siirecini
etkiler.

15. Ogrencinin yeni dogan kardesinin olmasi okuma ve yazmaya gecis
stirecini olumsuz yonde etkiler.

HiC KATILMIYORUM
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TAMAMEN
KATILIYORUM

KATILIYORUM

KARARSIZIM

KATILMIYORUM

HiC KATILMIYORUM

Uygulana Programin Okuma ve Yazmaya Gecgis Siirecine Etkisi

16. Okuma ve yazmaya gecis siirecinde uyum siireci etkinlikleri dnemlidir.

17. Ses temelli climle yontemi okuma ve yazmaya gecisi hizlandirmaktadir.

18. Ses temelli ciimle yontemi 6grencilerin okuma hizlarmi digiirmektedir.

19. Okuma ve yazmaya gegis siirecinde ek kaynaklara(okuma setleri vb.)
ihtiyag vardr.

20. 60-66 ayda okula baglayanlarin okuma hizlar diisiiktiir.

21. 60-66 ayda okula baslayan &grencilerin okuduklarini anlama diizeyleri
diigiiktiir.

22. 60-66 aylik dgrenciler, yazi yazma konusunda sikint1 yagsamaktadir.

23.0kuloncesi egitim alan ve almayan 6grenciler arasinda okuma ve yazmaya
gegis siireci agisindan 6nemli farkliliklar vardir.

24. Okuma yazma calismalarina baslamadan O6nce yapilan ses farkindalik
calismalar1 okumaya gecisi hizlandirmaktadir.

25. Sesi hissettirme (sezdirme) ¢aligmalar1 okumaya gegiste etkilidir.

26. Sesleri gorsellerle iligskilendirme okuma yazmaya gecis stirecinde etkilidir.

27. Ogrenciler arasindaki yas farklihigi(60-66 ve 66-84 aylik 6grencilerin ayni
smifta okutulmasi) okuma ve yazmaya gecis siirecini olumsuz yonde etkiler.

28. “Okuma ve Yazma Ogreniyorum” kitabindaki etkinlikler okuma ve yazma
stireci agisindan yeterlidir.

Okulun ve Ogretmenin Okuma ve Yazmaya Gecis Siirecine Etkisi

29. Ogretmenin verdigi pekistirecler(yildiz, giilen yiiz, seker vb.) okumaya
gecis siirecini olumlu etkilemektedir.

30. Okuma ve yazmaya gegis siirecinde Ogrencinin Ogretmeni sevmesi
etkilidir.

31. Ogretmenin tutumu okuma ve yazmaya gecis siirecinde énemlidir.

32. Ogretmenin motivasyonu dgrencilerin okuma ve yazmaya gegis siirecinde
etkilidir.

33. Okuma ve yazmaya gegis siirecinde sinifta kullanilan teknolojik
aletler(projeksiyon vb.) etkilidir.

34. Sinif mevcudu 6grencilerin okuma ve yazmaya gegis siirecinde etkilidir.

35. Okulun fiziki yapisi, okuma ve yazmaya gegis siirecini etkiler.

Cevrenin Okuma ve Yazmaya Gegig Siirecine Etkisi

36. Ogrencinin sosyal cevresi okuma yazmaya gecis iizerinde etkilidir.

37. Okulun bulundugu bdlgede konusulan Tiirk¢e’nin niteligi okuma ve
yazma Ogretimi siirecini etkiler.

38. Okulun bulundugu yerlesim yeri (kOy-kent) okuma ve yazma siirecini
etkiler.

Not: Degerli meslektaslarim, vereceginiz cevaplar sadece arastirma amagli kullanilacak olup
siyasi herhangi bir igerigi yoktur. Desteginizden dolay1 tes@:kkﬁr ede.rim. Qigdem KILINCER
(Gorev yeri: Bing6él Merkez Ankara Biiyiiksehir Belediyesi Ilkokulu) Inénii Universitesi Yiiksek

Lisans Ogrencisi
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EK 4. Esas Uygulama Olcek Formu

Cinsiyet: Erkek () Kadin()
Yas: 25-30() 30-35() 35-40() 40-45() 45-50() 50-55() 55-60( ) 60 yas ve iistii ()

Kidem Yilhi: 1- 5 Yil () 6-10 Yl () 11-15Yd () 16-20 Yl () 21-25 Yi( ) 26 Yil ve
Ustii ()

Smmif Meveudu :  10-20 () 21-30() 31-40() 41-50()

Birinci Simif Okutma Sikhig: (Kag y1l birinci sinif okuttunuz?): ........ yil

Mezuniyetiniz: On Lisans ( ) Lisans ( ) Yiiksek Lisans( )

Mezun Oldugunuz Egitim Kurumu: Egitim Enstitlisii( ) Egitim Fakiiltesi( ) Diger ()

“1. Sif Ogrencilerinin Okuma ve Yazmaya Gegcis Siirecinin Ogretmen
Goriislerine Gore Degerlendirilmesi”

TAMAMEN
KATILIYORUM
KATILIYORUM
KARARSIZIM
KATILMIYORUM

HiC KATILMIYORUM

Bireysel Farkliliklarin Okuma ve Yazmaya Gegis Siirecine Etkisi

1. Ogrencilerin 6n o6grenmeleri okuma yazmaya gegis
slirecini etkiler.

2. Okula okuma ve yazma becerilerini belli oranda
kazanarak gelen Ogrencilerin okuma ve yazmaya gecis siireci
olumlu yonde etkilenir.

3. Ogrencinin 1. sinifa baslamadan énce okuma ve yazma
materyalleriyle karsilasma diizeyi, okuma ve yazmaya gecis siirecini
etkiler.

4. Okuma ve yazmaya gecis silirecinde uyum siireci
etkinlikleri 6nemlidir.

Ailenin Okuma ve Yazmaya Gegis Siirecine EtKisi

5. Okuma ve yazmaya geg¢is siirecinde kalitim(genetik) en
onemli faktordiir.

6. Velinin yas1 okuma ve yazmaya gegis siirecini etkiler.

7. Ogrencinin evinde farkli bir dilin konusulmasi, okuma ve
yazma siirecini olumsuz etkiler.

8. Ogrencinin yeni dogan kardesinin olmasi okuma ve
yazmaya gecis slirecini olumsuz yonde etkiler.

9. Okulun bulundugu bélgede konusulan Tiirk¢e’ nin niteligi
okuma ve yazma 6gretimi siirecini etkiler.

10. Okulun bulundugu yerlesim yeri (kdy-kent) okuma ve
yazma siirecini etkiler.
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KATILIYORUM
KATILIYORUM

TAMAMEN

KARARSIZIM

KATILMIYORUM

HiC KATILMIYORUM

Uygulana Programin Okuma ve Yazmaya Gegis Siirecine Etkisi

11. Ses temelli ciimle yontemi okuma ve yazmaya gegisi
hizlandirmaktadir.

12. 60-66 ayda okula baslayanlarin okuma hizlar1 diistiktiir.

13. 60-66 ayda okula baglayan 6grencilerin okuduklarini anlama
diizeyleri diisiiktiir.

14. 60-66 aylik Ogrenciler, yazi yazma konusunda sikinti
yasamaktadir.

15. Ogrenciler arasindaki yas farkliligi(60-66 ve 66-84 aylik
Ogrencilerin aym1 smifta okutulmasi) okuma ve yazmaya gecis
stirecini olumsuz yonde etkiler.

Okulun ve Ogretmenin Okuma ve Yazmaya Gecis Siirecine Etkisi

16. Okuma ve yazmaya gegis siirecinde dgrencinin okula devami
etkilidir.

17. Ogretmenin verdigi pekistiregler(yildiz, giilen yiiz, seker vb.)
okumaya gecis siirecini olumlu etkilemektedir.

18. Sesi hissettirme (sezdirme) c¢alismalart okumaya geciste
etkilidir.

19. Okuma ve yazmaya gecis siirecinde Ogrencinin Ogretmeni
sevmesi etkilidir.

20. Ogretmenin tutumu okuma ve yazmaya gegis siirecinde
Oonemlidir.

21. Ogretmenin motivasyonu dgrencilerin okuma ve yazmaya gegis
stirecinde etkilidir.

22. Okuma ve yazmaya gecis siirecinde sinifta kullanilan teknolojik
aletler(projeksiyon vb.) etkilidir.

23. Sinif mevcudu 6grencilerin okuma ve yazmaya gecis siirecinde
etkilidir,

Cevrenin Okuma ve Yazmaya Gecis Siirecine Etkisi

24. “Okuma ve Yazma Ogreniyorum” kitabindaki etkinlikler okuma
ve yazma siireci ac¢isindan yeterlidir.

25. Okuma ve yazmaya gecis siirecinde ek kaynaklara(okuma setleri
vb.) ithtiya¢ vardir.

26. Okula okuma ve yazma becerilerini belli oranda kazanarak
gelen Ogrenciler, disiplinsiz davranislar gosterdigi i¢in okuma ve
yazmaya gecis silirecleri bundan olumsuz etkilenir.

Not: Degerli meslektaglarim, vereceginiz cevaplar sadece aragtirma amagli kullanilacak olup
siyasi herhangi bir igerigi yoktur. Desteginizden dolayr tesekkir ederim. Cigdem KILINCER
(Gorev yeri: Bingdl Merkez Ankara Biiyiiksehir Belediyesi Ilkokulu) Indnii Universitesi Yiiksek

Lisans Ogrencisi






